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OZET

YUKSEK LISANS TEZi
IBNI TUFEYL, JEAN JACQUES ROUSSEAU, BERTRAND RUSSELL VE
JOHN DEWEY’E GORE “MERAK”
Nurgul DURSUN
Tez Damismani: Do¢. Dr. Ziibeyir SALTUKLU
2019, 199+IX Sayfa
Jiiri: Dr. Ogr. Uyesi Seref GUNDAY
Dog. Dr. Zubeyir SALTUKLU
Dr. Ogr. Uyesi ibrahim OZGUL

Bu arastirmada Ibni Tufeyl, John Dewey, Bertrand Russell ve Jean Jacques
Rousseau’nun eserlerinin “merak” acgisindan derinlemesine incelenmesi ve bu
eserlerden yola ¢ikarak bir sentez niteliginde merakin degerlendirilmesi
amaclanmaktadir.

Ibni Tufeyl, Jean Jacques Rousseau, Bertrand Russell ve John Dewey’in
egitime sagladiklar1 katkilar ve egitimde merak duygusuna verdikleri Gnem
bakimindan olduk¢a 0Ozgiin ve derinlemesine incelemeyi gerektiren fikirleri
mevcuttur.

Ayrica bu diisiiniirlerin merak noktasinda kiymet ifade etmesi, eserlerinde
meraki 6n plana koyduklari, merak kavraminin eserlerde kendini asikar olarak belli
ettigi tespit edilmistir. Bu ylizden arastirmanin yapi tasini olusturan “merak”
kavramina bu 6nemli dort diisiiniiriin goziinden bakip eserlerine bir de bu agidan
bakmanin faydali olacagi diisiiniilmektedir. Ibni Tufeyl, Jean Jacques Rousseau,
Bertrand Russell ve John Dewey’in eserlerinde meraki tespit etmeye yonelik yapilan
bu calisma bir nitel arastirmadir. Bu caligmada nitel aragtirmada veri toplama
tekniklerinden biri olan dokiiman incelemesi yontemi kullanilmistir.

Veriler analiz edilirken betimsel analiz ve icerik analizi kullamilmustir. Ik
once kuramsal ger¢eve kisminda ¢aligmanin Konusu olan “merak” kavramina deginip
psikoloji, sosyoloji, felsefe, bilim ve egitim acisindan merak incelendi. Ibni Tufeyl,
Jean Jacques Rousseau, Bertrand Russell ve John Dewey’in hayatlari ve eserleri
kisaca anlatildi. Daha sonra bulgular kisminda Ibni Tufeyl, Jean Jacques Rousseau,
Bertrand Russell ve John Dewey’in eserlerinde meraka bakis agilar1 incelendikten
sonra sentezleme ve degerlendirme yapilarak merak ele alindu.

Anahtar Kelimeler: Merak, Egitim, ibni Tufeyl, Jean Jacques Rousseau,
Bertrand Russell, John Dewey



ABSTRACT

MASTER’S THESIS
CURIOSITY ACCORDING TO IBNI TUFEYL, JEAN JACQUES
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2019, 199 + IX Page
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The aim of this study is to examine the works of Ibn Tufeyl, John Dewey,
Bertrand Russell and Jean Jacques Rousseau in depth in terms of “curiosity”” and to
evaluate the adaptation of curiosity to education as a synthesis based on these works.

Ibn Tufeyl, Jean Jacques Rousseau, Bertrand Russell and John Dewey who
known as important Enlightenment thinkers have ideas that are very original and
require a thorough examination in terms of their contributions to education and their
importance to the sense of curiosity in education.

In addition, it was found that these thinkers expressed value in curiosity, put
curiosity in the forefront, and the concept of curiosity made itself apparent in the
works. Therefore, it is thought that it would be useful to look at the “curiosity”
concept, which is the building block of our research, through the eyes of these four
important thinkers and look at their works from this perspective. The method of the
study is a qualitative research.

This study aimed at detecting curiosity in the works of Ibn Tufeyl, Jean
Jacques Rousseau, Bertrand Russell and John Dewey. In this study, document
analysis method which is one of the data collection techniques is used in qualitative
research. Descriptive and content analysis were used in the analysis of the data.In the
second part of our study, The concept of “curiosity’” which is the subject of our
study was mentioned and we examined curiosity in terms of psychology, sociology,
philosophy, science and education. We discussed the lifes and works of 1bn Tufeyl,
Jean Jacques Rousseau, Bertrand Russell and John Dewey. In the findings of the
third chapter, under the title of curiosity in terms of education, we examined the
adaptation of curiosity to education by synthesizing and evaluating curiosity
perspectives in the works of Ibn Tufeyl, Jean Jacques Rousseau, Bertrand Russell
and John Dewey, which shed light on today's educational philosophy.

Key Words: Curiosity, Education, Ibn Tufeyl, Jean Jacques Rousseau, Bertrand
Russell, John Dewey
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ONSOZz

Merak canlilarda gbzlenen sorgulama, tetkik etme ve 6grenmeye yonelik bir
davranig bi¢imidir. ‘Canlilar1 yeni seyler 6grenmeye yonlendiren, 0grenme ve
bilmeye istekli kilan, canlilarin yenilige ilgisini arttiran bir duygudur’ seklinde de
tanimlanabilir. Eskiden pek ¢ok kullanilan ve 6grenmeyi sekteye ugratan “Fazla
merak insan1 Oldiirlir.” sozii, giinimilizde yerini “Merak cehaleti oldiiriir.” s6ziine
birakti. Merak eskiden insan1 6ldiiriirken simdi cehaleti 6ldiiriir oldu. Iste bu can alict
nokta ¢alismanin mihenk tas1 olan merak {izerine diisiinmemizi sagladi. DOrt énemli
diisiiniir ibni Tufeyl, Jean Jacques Rousseau, Bertrand Russell ve John Dewey’ in
eserlerinde merak konusu degerlendirildi. Caligmay1 egitim alanlarinda fayda
saglamasi timidi ile takdim etmekteyiz. Bu ¢alismanin her asamasinda tavsiyelerde
bulunan ve vaktini ayirma fedakarliginda bulunarak hicbir destegini esirgemeyen
degerli tez danisman hocam Dog¢. Dr. Ziibeyir SALTUKLU’ya, yiiksek lisans siiresi
boyunca manevi destek ve dostluklarini esirgemeyen kiymetli arkadaglarim Osman
EREN‘e, Kiibra ERISIK’a ve Emrullah CELIK e, dogdugum giinden bu yana giiven
duygusu denilen o muhtesem duygu ile varliklarini hissettiren, maddi-manevi bir an
bile arkama bakma ihtiyaci hissettirmeyen annem Feride ve babam Ahmet
DURSUN’a, miistakbel esim FElfesya AYDIN’a ve kardeslerime, bilhassa kiz
kardesim Hacer ve esi Omer ALTAY a biitiin kalbimle tesekkiir ederim. Calismanin
egitim diinyas: basta olmak iizere diger bir¢ok alanlara yardimci olmasmi iimit

ederim.

Agr, 2019
Nurgil DURSUN
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GIRIS

Merak, eski donemlerden glnumize kadar etkisini yitirmeyen, insanlari
Ozellikle de c¢ocuklar1 yakindan ilgilendiren konulardan biri olmustur. Cevresini
algilamaya, anlamlandirmaya baslayan bir bebekten tutun yasini almis bir ihtiyara
varicaya dek her insanin 6grenmesine 6n ayak olan itici bir gigtir merak. Konu bu
kadar 6nemli olunca ‘merak duygusunu olusturma’ ya da ‘var olan merak gudusunt
oldirmeme’ problemleri de dogal olarak Onem kazanmaktadir. Geriye donip
bakildiginda oldukga sasirtici goriinse de, merakin her zaman olumlu ¢agrigimlar
uyandirmadigint goriiriiz. Bir zamanlar toplumda hos karsilanmayan, hor gorulen ve
diisiinme eyleminde yeri olmadigi diisiiniilen bu 6zellik, birtakim merakli insanlarin
cabalar1 sayesinde, yavas yavas ve sezdirmeden bilim tarihine damgasin1 vurmustur.
Ronesans, Reform ve Aydinlanma Donemi’nin riizgar1 bilme istegini, arastirma,
inceleme ve Ogrenme istegini de beraberinde getirmis, dolayisiyla bilimde ve en

onemlisi egitimde meraka olan ilgi artmistir.

12 yy. filozofu Ibni Tufeyl, 18. yy. filozofu Jean Jacques Rousseau, 20 yy.
filozoflar1 Bertrand Russell ve John Dewey’in egitim {izerine ele aldiklar eserlerinde
merakin degerlendirmesi amaci giidiildii. Unlii diisiiniirlerin egitimle ilgili olan
eserlerinde psikolojik, sosyolojik, felsefi, bilimsel ve egitimsel ag¢idan merakin

islenisi incelendi.



BIiRINCi BOLUM

1. IBNI TUFEYL, JEAN JACQUES ROUSSEAU, BERTRAND RUSSELL VE
JOHN DEWEY’E GORE “MERAK”

1.1. Problem / Problem Durumu

Calismanin problem ciimlesi ‘Ibni Tufeyl, Jean Jacques Rousseau, Bertrand
Russell ve John Dewey’in genelde egitim {izerine eserlerinden yola ¢ikarak ‘merak’
konusunda ne disiindUklerini tespit etmek ve zaman zaman da egitim konusunda

merakin degerini ortaya koymak tir.
1.2. Alt Problemler

Ibni Tufeyl, Jean Jacques Rousseau, Bertrand Russell ve John Dewey’in ve

eserlerinin egitim agisindan yeri ve dnemi,

Ibni Tufeyl, Jean Jacques Rousseau, Bertrand Russell ve John Dewey’in

secilen hangi eserlerinde merak kavraminin 6ne ¢iktigi,

Ibni Tufeyl, Jean Jacques Rousseau, Bertrand Russell ve John Dewey’in
secilen eserlerinden psikolojik, sosyolojik, felsefi, bilimsel ve egitimsel merak

tirlerinden hangilerine yogunlastigt,

Ibni Tufeyl, Jean Jacques Rousseau, Bertrand Russell ve John Dewey’in

secilen eserlerinden yola ¢ikarak egitimde ‘merak’ konusunun degerlendirilmesi.
1.3. Tezin Amaci

Arastirmada amag; Ibni Tufeyl, John Dewey, Bertrand Russell ve Jean
Jacques Rousseau’nun eserlerinin “merak” agisindan derinlemesine incelenmesi ve
bu eserlerden yola c¢ikarak bir sentez niteliginde merakin degerlendirilmesi
amaglanmaktadir. Ayrica ibni Tufeyl, John Dewey, Bertrand Russell ve Jean Jacques
Rousseau’nun eserlerinin egitime katkisina, egitimdeki yeri ve oOnemine dikkat

cekmektir.
1.4. Tezin Onemi

Bu bolimde problem durumundan, alt problemlerden, arastirmanin

amacindan, Oneminden, smirhliklardan, varsayimlardan ve tanimlardan S0z



edilmektedir.  ibni Tufeyl, Jean Jacques Rousseau, Bertrand Russell ve John
Dewey’in eserlerinden yola ¢ikarak ‘merak’ duygusunu ele alan herhangi bir
calismaya rastlanilmamistir. Basli basina meraka ve Ibni Tufeyl, Jean Jacques
Rousseau, Bertrand Russell, John Dewey’e dair farkli konularda ¢aligmalar bulunsa
da Ibni Tufeyl, Jean Jacques Rousseau, Bertrand Russell ve John Dewey’e gére

merak ile ilgili daha 6nce yapilan bir tez calismasi bulunmamastir.

ibni Tufeyl, Jean Jacques Rousseau, Bertrand Russell ve John Dewey’in
merak konusuna verdikleri onem bakimindan olduk¢a 06zgiin ve derinlemesine
incelemeyi gerektiren fikirlerinin mevcut olmasi, ayrica bu diistiniirlerin merak
noktasinda kiymet ifade etmesi, eserlerinde meraki 6n planda tutmalari, egitimde

‘merak’ duygusuna 6nem vermeleri ¢alismanin 6nemini ortaya koymaktadir.
1.5. Simirhliklar

Arastirmanin kapsam Ibni Tufeyl, John Dewey, Bertrand Russell ve Jean
Jacques Rousseau’nun eserlerinin “merak”™ acisindan incelenmesi ile sinirlt olmustur.
Bu diisiiniirler haricinde merak duygusu (zerinde duran, basl basina merak ile ilgili

eserler yazan ve merakin egitim ile iliskisini ele alan eserlerden de yararlanilmstir.
1.6. Varsayimlar

Ibni Tufeyl, Jean Jacques Rousseau, Bertrand Russell ve John Dewey’in
merak 1ile ilgili diisiincelerinin egitim- Ogretim programlarma ters diismedigi

varsayilmigtir.

Ibni Tufeyl, Jean Jacques Rousseau, Bertrand Russell ve John Dewey’in

eserlerinde merakin biiyiik 6nem tasidigi varsayillmistir.

Egitim ve Ogretimde, merak konusunda bu eserlerden yararlanilabilecegi

varsayilmigtir.
1.7. Tammmlar

Merak: Platon “Felsefe, merakla baslar” der. Ona gore felsefe: insan1 diger
canlilardan ayiran ve kendi dogasini olusturmasina firsat veren‘doyumsuz merak’
anlayisidir. Felsefe merakla baslamistir, merakin farkli sekilleri olarak yasamin
stirdirmiigtiir. Meraki merak etmektir ya da diislinmeyi diislinmektir denilebilir

(Yucel, 2013).



Egitim: Bireyin Davraniglarinda kendi yasantist yoluyla, kasith bir bicimde
istendik degisiklikler meydana getirme siireci olarak tanimlanmaktadir (Ertiirk,
1979).

Felsefe: Soylenen her seyin sorgulamaya ve elestiriye acgik olmasi
gerektiginden, tartigma, savlama, kanitlama, felsefe i¢in yasamsaldir. Dolayisiyla
sOyle denilebilir: felsefe yapmak iki kisi ister ve felsefe, baskalariyla birlikte yapilan
bir hakikat arayisidir (Magee, 2000, s.6)



IKINCI BOLUM
2. KURAMSAL CERCEVE iLE ILGILI ARASTIRMALAR

2.1. Merak Kavram

Calismaya, merak kavramimin sozlik anlamlarmi ve merakla ilgili
tanimlamalar1 ele alarak baslamakta yarar goriilmektedir. Tiirk Dil Kurumlar

sOzlukleri incelendiginde merak,
- Bir seyi anlamak, 6grenmek, gérmek vb. i¢in duyulan igten gelen istek.
- Bir seyi yapmak, bir seyle ugrasmak, bir seyi edinmek istegi.
- Diigkiinliik, heves.

-Kaygilanmak, tasalanmak (www.tdk.gov.tr) gibi anlamlarla karsimiza
¢cikmaktadir.

Modern ¢agin baslarinda hayret, sasma, hayranlik, ilgi, kurnazlik, enderlik vb.
kavramlarla ortlistliriilen merak konusunda giiniimiizde ¢ogunlugun uzlastigi goriis

aslinda bir tutku oldugudur. Yani bir arzu, bir egilim (Kurtbag, 2011, s.21).

Merak tiim canlhilarin dogasinda var olan iki degerli duygu ve gidi
durumudur (Acun, Kapikiran, Kabasakal,2013, s. 75). Merak yeni bilgi elde etmeye
yonelik, istek ve kesif amagli davranislari motive eden yeni duyumsal deneyim
olarak tanimlanmaktadir. Ayrica merak O0grenme ic¢in bir On sart olarak kabul

edilebilmektedir (Ceylan, Sagirekmekgi, Tatar, Bilgin, 2016, s. 41).

Ball’a gore merak, “ilgi”yi ¢agristirtyor; insanin var olana ve var olabilmis
olana ilgisini ¢agristirtyor; etrafimizda bulunan garip ve essiz seyleri bulma hevesi;
asinaliklarimizdan vazge¢me ve ayni seylere farkli gozle bakma hevesi; olanlar1 ve
yok olanlar1 kavrama arzusu; onemli ve elzem seylerin geleneksel hiyerarsisine

duyulan kayitsizliktir (Ball, 2014, s.17).

Merak bilgeligin kaynagidir, giizel olan her seyin kaynagidir ve aragtirmanin,
gercek aragtirmanin kaynagidir. Merak hayatin gizemlerini bilme seriivenine yoneltir

(Osho, 2011, 5.13).


http://www.tdk.gov.tr/

Merakla ilgili tanimlara bakildiginda, merakin higbir zaman tek bir seyi ifade
etmedigi anlasilmaktadir. Kimileri i¢in bir seyi anlamak, 6grenmek istegi, dikkat,
ilgi, kavrama arzusu, degerli duygu ve giidii, kesfi amaclayan duyumsal deneyim;
kimileri i¢in de diiskiinliik, heves, kurnazlik, bosa ugras hatta biraz ilerisine gidilirse
ahlaksizlik olarak goriilmektedir. Mesela Freud merakin temelinde cinsel diirtiiler
oldugunu sdylerken, Piage ve Hunt insanin diinyay1 anlamlandirma ¢abast oldugunu
belirtiyor. Merakin “Bir seyi anlamak, 6grenmek, gérmek vb. i¢in duyulan igten
gelen istek™ seklindeki ¢agdas tanimlamasi kabul edilse dahi, bir 6nceki ciimlelerde
goriildiigii tizere merakin birgok sekli vardir. Bu ¢alismada kot niyet iceren merak
seklinden siyrilip insanliga faydasi olan 6grenmeye, egitime, bilime dair merak ele

alimmustr.

Koydeki komsular1 ortaklik karardiktan sonra perdeler arasindan birbirini
gOzetlemeye yonelten bir ilginin biiyiik bir degeri yoktur. Dedikoduya karsi duyulan
yaygin ilgi bilgi sevgisinden degil kot niyettendir kimse baskalarinin gizli erdemleri
hakkinda dedikodu yapmaz. Yalniz gizli suglar1 hakkinda yapar. Bunun sonucu
olarak dedikodunun c¢ogu yalandir ama kimse dogrulugunu incelemeye gerek
duymaz. Komsularimizin giinahlar1 dinin tesellileri gibi bize o kadar hos gelir ki
kanitlar1 yakindan incelemeyiz. Asil ilgi dedigimiz seyi gergek bir bilgi sevgisi
esinler bu ictepiyi biz oldukca saf bir bicimde hi¢ bilmedigi bir odaya getirilip her
koseyi her koltuk ve masay1 koklamaya baglayan bir kedinin hareketinde gorebiliriz.
Bunu siirekli kapali olan bir dolap ve cekmece agildigi zaman siddetli bir ilgi duyan

cocuklarin yiizlerinde gorebiliriz (Russell, 2013, s.52).
2.2. Merak Kavraminin Tarihgesi

Merakla iliskili ilk ¢caligmalar eski Yunan’a dayanmaktadir ve daha sonra 17.
ve 18. ylizyi1lda Hobbes ve Hume, 19. yiizyilda deneysel psikoloji i¢erisinde Fechner,
Wund ve Titchener’in arastirmalarina rastlanmaktadir. Bunu Berlyne’in ¢alismalari
izlemistir. Glinlimiizde merak, egitim psikolojisi igerisinde belli bir yer edinmis olup
son yillarda da kisilik psikolojisi i¢inde dikkati ¢eken bir 6zellik olarak ilgi odag:
olmustur. Merak tiim canlilarin dogasinda var olan iki degerli duygu ve gudu

durumudur (Acun, Kabasakal, Kapikiran, 2013, s. 75).



Merak kavraminin doniim noktasi 17. yiizyila dayanmaktadir. Tarih¢i Neil
Kenny’nin yaptig1 arastirmada Avrupa kaynaklarinda “merak™ kelimesinin (ve es
asillilarinin) ka¢ kez kullanilmis oldugunu gosteren bir istatistik ¢ikarmistir. S6z
konusu kelimenin kullanim siklig1 16. Yiizyilin ortalarindan 1650’ye kadar ¢ok az
fark ediyor. Bu tarihten itibaren birdenbire artiyor, 1700°de zirve yapiyor, fakat daha
sonra da yuksek kalmaya devam ediyor (Ball, 2014, s.18).

Merak konusu ABD, Kanada, Ingiltere, Hollanda, Ispanya gibi birgok bat1
iilkesinde sik¢a arastirilirken dogu kiiltiirlerinde ya da toplulukeu kiiltiirlerde konuyla
ilgili ¢ok az sayida calisma gergeklestirilmistir. Bunun bir nedeni, bireylerin
degerleriyle iligkili olabilir ve bu nedenle de meraka, toplulukgu kdlttrlerde pek ilgi

goOsterilmemis olabilir (Acun, Kabasakal, Kapikiran, 2013, s. 76).

“Merakli” kelimesi Latince dikkat anlamina gelen curadan gelir. En azindan
17. yiizyilla kadar “merakli” bir insan kisaca, dikkatli ve tedbirli bir sekilde
incelemeler yapan insan anlamina geliyordu (Ball, 2014, s. 24). 17. Yiizyilda
yasamis Ingiliz filozof Thomas Hobbes’e gore, merak insanhigin tanilayict
ozelliklerinden biriydi(bu bakimdan da iyi bir seydi): nedeni ve nasili 6grenme
arzusuna merak denir. Bdyle bir sey insan hari¢ hi¢bir varlikta bulunmaz. Boylece
insan diger hayvanlardan sadece akliyla degil, bu essiz tutkusuyla da ayrilir (Ball,
2014, s. 22).

17. yy. sonuna dek Tiirk¢ede pek rastlanmayan merak sézciigii daha sonra
radikal anlam degisikligine ugramis veya Arapga rikkat/rakik sozctigiinden

tiretilmistir. Tarihte en eski kaynaklarda:
Marakk “karnin veya kulagin yumusak kismi1” [Meninski, Thesaurus, (1860)],

“1. Kara sevda, melankoli, cinnet, 2. Arzu, heves, iptila, kaygi” [Ahmet
Vefik Pasa, Lugat-1 Osmani (1876)],

“Bir seyi bilme ve Ogrenme istegi” [Kamus-1 Tirki (1900)]
(www.etimolojiturkce.com) merak kavramina rastlanilmaktadir.
Gortliiyor ki gegmisi ¢cok eski donemlere dayanan merak, 6nemi her gecen

giin artarak gilinlimiizde biiyiikk boyutlara ulasmis, uzun yillar arastirmacilarin ilgi

odag1 olmus bir konudur.


http://www.etimolojiturkce.com/

2.3. Merak’in Siniflandirilmasi

Meraki siniflandirma ile ilgili bazi ¢alismalar yapilmis olsa da ortada net bir
siniflandirmanin ya da gruplandirmanin oldugu sdylenemez. Merak kavraminin
tanimlamasi gibi merakin smiflandirilmasina iliskin de bir¢ok gruplama yapilmastir.
Calismada merak ve egitimle ilgili daha 6nce yapilan ¢alismalar incelendikten sonra
kendimizce belirledigimiz bir siniflandirma olusturulmus; arastirmaya, égrenmeye,

egitime dair merak bes alt baslik seklinde ele alinmistir.
2.3.1. Psikolojik Bir Olgu Olarak Merak

Psikoloji sozliigiinde, ozellikle yeni ve ilging seyleri arastirma, inceleme,
bilgi toplama diirtiisii olarak tanimlanan merak, var olan bilgiyle, merak edilen
bilgiyi elde etme arasindaki bosluk, yeni bilgiye ulasamamaktan kaynaklanan bir

yoksunluk duygusudur (Kurtbas, 2011, s.21).

Wiliam James meraki, dikkatin yeni olana ¢evrilmesi ve buna bagli olarak
ortaya ¢ikan yaklasma-kesfetme tepkisi olarak agiklamaktadir. Psikoloji literatiiriinde
merak olarak tanimlanan yap1 erken donemlerden itibaren incelenmistir. Literatiirde
merak, uyaran catismasi ya da uyusmazligi nedeniyle ortaya ¢ikan bir giidii olarak,
duyusal bir degisken olarak, meslek se¢ciminde rolii olan kisisel bir 6zellik olarak, bir
duygu olarak, gelisimsel bir 6zellik olarak, durumlar karsisinda bireyin kendisini
duzenlemesine olanak tasiyan bir yapi olarak arastirmalara konu olmustur (Kaya,
2016, s. 105). Goriildiigii gibi kesfetmeyi tetikleyen ve kisilerin davraniglarim
yonlendiren giidiisel ve duygusal bir unsur olan merak, psikologlar ve arastirmacilar
icin 6nem arz etmis ve psikolojinin bir¢ok alanindaki caligmalara ilham kaynagi

olmustur.

Psikolojinin konusu, toplumsal cevrenin seyrine ve gelismesine baglidir
(Dewey, 2017, s.10). Bu acidan psikolojik olarak meraki inceledigimizde karsimiza
¢ikan bir durum var ki, o da toplum olarak fazlasiyla merakli oldugumuz gercegi. Bu
durumun ¢ok az sey bilip bilmediklerimizi 6grenmekten mi, yoksa bilim ve
egitimden Ote daha cok gereksiz ayrintilar1 6grenmekten mi kaynakli oldugu
tizerinde durulmasi gerektigi kanaatindeyim. Toplumumuzda “Fazla merak adami
oldiirtir.”, “Bu kadar merak yeter!”, “Merakli Melahat!” seklinde kaliplagsmis sozler

vardir. Bu sozler {izerine biraz diisiiniildiigiinde, “Merak sahiden insanmi 6ldiiriir mii,



yoksa bu lafi duyan insanlar bilhassa ¢ocuklar bir yerden sonra merakini 0ldirmesi
gerektigini mi Ogrenir?” tiirinden sorularla karsi karsiya kalimyor maalesef.
‘Cokbilmis’, ‘cok merakli’ olmakla imali bir alaycilikla utandirilan ¢ocuklar, hentiz
kiicik yasta Ogrenmenin yap1 taslarindan biri olan merak kavramindan
uzaklagtirlmaktadir. Hem Ogretmenlerin hem ebeveynler, cocuklarin merakl
davraniglarin1 ¢cok defa "yaramazlik" veya "simariklik" olarak algiladiklari i¢in hep
bir engellemeler ile ¢ocugun merak duygusunu koreltmektedirler. Boylece bir siire
sonra ¢ocuk psikolojik olarak kendi basina bela olan bu merak duygusunu zaman
icinde 6ldiirmeyi 6grenir. Bu baglamda hem 6gretmenler hem ebeveynler, ¢ocuklarin
kesfetme merakini yargilayici ve suclayici davraniglar sergilemektense, destekleyici
ve egitici kosullar olusturmaya yonelik birer rehber olmalidirlar. Ancak bu sekilde
cocuklar giivenli bir sekilde merak etmeye, kesfetmeye dolayisiyla 6grenmeye

devam eder.

Bakmayan gormez, goérmeyen de haliyle soramaz. Bu nedenle, ¢ocuklarin
bakmaya, duymaya, gérmeye ve sormaya olan isteklerinin ebeveyn ve dgretmenleri
tarafindan uygun bir sekilde desteklenmesi i¢in essiz bir deneyim. Siz siz olun
cocugunuzun merakin1 merak edin. Cocugunuzu kesfederken, kendinizle ilgili de
kesfettiginiz seyler olacaktir. Onun sorulari ya da denemek istedigi seyler, sizin icgin
de kendinize dair bilgi verici olabilir. Bu da birlikte buytyebilme yolunda keyifli bir
deneyim olacaktir (Urfali, 2013). Tabi ki ¢ocuklarin merakinin kendilerine zarar
verme noktasinda ebeveynler miidahalede bulunacaklardir. Ancak bu miidahale
cocugun merakini yargilayacak sekilde degil, aksine durumun kosullarini agiklamaya
ve kosullar 1yilestirmeye yonelik olmalidir. Unutmamak gerekir ki merak herkeste
var olan, kisinin ister psikolojik ister diger alanlarda gelisimini saglayabilmesinde

yardimci bir kaynaktir.
2.3.2. Sosyolojik Bir Olgu Olarak Merak

Yaratici, canlilar iginde sadece insanlara bazi 6zel yetenekler bahsetmistir.
Bunun en 6nemli belirtileri de insanlarin diisiinme yetenegine, meraka, ilgiye ve
neticesinde bilgi elde etme Ozelliklerine sahip olmasidir. Bagka bir ifadeyle insan
yeteneklerini, ilgisini, merakini bilgiyle birlestirerek icat edebilmekte, iiretebilmekte,

kontrol ve hiikkmedebilmektedir. Walt Disney “Ileriye gitmeye devam edecegiz, yeni



kapilar acacagiz, yeni seyler yapacagiz, ¢linkii biz merakliyiz ve merak bizi yeni
yollara gétiiriir” der. Insanlar meraklarini bilgiyle birlestirip ilerleme, yeni kapilar
acma, yeni seyler, icatlar, kesifler yapma pesinde kosarken toplum da dogal olarak

degisim ve gelisimlere ugramaktadir.

Toplumsal degisim ve gelismelere paralel olarak sosyal uyumda ve sosyal
yasami Oziimsemede hizli gecisler yasanmaktadir. 15. yy. ve sonrasina goz
attigimizda; doga, din bilgisinden ayri1 olarak islenmeye baslandi. Toplum bilimsel ve
teknik alanlara yoneldi. Yeni buluslar sayesinde Cografi Kesifler, Ronesans, Reform,
Aydimlanma Doénemi ve Sanayi Devrimi gerceklesti. Dogaya, sanata, edebiyata,
bilime ve en Onemlisi egitime olan ilgi artti. Bilim, felsefe ve egitimde biiyiik
gelismelerin yasandigi bu sosyal degisim siirecinde akil yiiriitme, diisiinme, gézlem,
bulus kavramlar1 6nem kazandi. Her sey iyi giizel de peki tiim bu gelismelerin altina
yatan ana kaynagin, aslinda insanoglunun vazgegilmezi olan merak duygusundan
kaynakli oldugunu disiindiik mii? John M. Brown: “Tanri beni merakimin
kireglenmesinden korusun, ¢iinkii biiylik seyler kadar kiigiik seyler hakkinda da bir
seyler 6grenme arzusu uyandiran o merak, tiim canlilar1 hareket ettiren dinamo ve
itme giiciidiir.” der. Genis gergeveden bakildiginda, toplumu harekete geciren, yeni
yasam ve kiiltiirleri doguran tiim bu gelismelerin, bilimsel buluslarin yapilmasiyla
ortaya ¢ikan bu degisimlerin kokeninde merak duygusunun yattigi inkér edilebilir

mi?

Merak etme diirtiisii ve merak edilme istegi ile sosyallik arasinda determinist
(belirlenimci) bir iligki vardir. Kisi merak ettikce sosyallesmekte; sosyallestikce
merak etmektedir (Kurtbas, 2011, s.51). Bu climleden yola ¢ikarak toplumsal bir
olgu olarak merakin, i¢inde yasanilan toplum ve sosyal yagsam ile yakindan iliskisi
oldugu soylenilebilir. Ciinkii merak duygusu sayesinde insanlar toplum ihtiyaglar
dogrultusunda ilgi gosterdigi alanda harekete geg¢mekte, gozlem ve buluslar
yapmaktadir. Ve yine merak denen duygu sayesinde toplum aligkanliklari, sosyal
hayat ani ve genel degisimlere ugramaktadir. Bu durum, eskiler icin olumsuzluk
teskil etse de gilinlimiiz toplumuna ve sosyal hayata biiyiik katkilar sagladigi bir
gercektir. Soyle ki John Dewey’in konuyla ilgili: “Sartlar radikal bir sekilde
degismistir; o yiizden egitimde de aymi derecede bir degisiklik yapilmasi

gerekmektedir. Kaybettiklerimize gore kazandiklarimizi bilmeliyiz ki bunlar;
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toleransin artmasi, sosyal diisiince geleneginin genislemesi, insan dogast hakkinda
daha genis bilgi edinilmesi, karakter yapisini bilme ve sosyal olaylari agiklama
hususunda daha gii¢lii bir uyaniklik, farkli kisilerle olan iliskilerde biiyiik bir goriis
dogrulugu, ticari faaliyetlerde daha genis bir temas olarak siralanabilir.” sozleri

durumu ozetler niteliktedir.

Insanlar, degisen karmasiklasan sosyal cevrede etkili bir sekilde hareket
edebilmek i¢in kendilerini ¢evreleyen seyler hakkinda bilgiye ihtiya¢ duyarlar.
Sosyal diinya hakkinda yeni bilgi alma ve sosyal diinyayr anlamaya yonelik ilgi
olarak kavramsallastirilan sosyal merak, toplumsal olma, sosyal bilgi edinme, kisiler
arasi iligkilerin diizenlenmesi, iletisim ag1 ve sosyal diinyanin kontrol edilebilirligi
gibi pek ¢ok amaca hizmet emektedir. Bu nedenle, sosyal merak toplumsalligin

ingasinda aragsal ve islevsel rolii olan 6nemli bir faktordiir (Kurtbas, 2011, s.22).

GUnUmuizde sosyal hayat gelistikce ve karmagiklastik¢a, politikalarin
belirlenmesi, problemlerin giderilmesi, kisaca herhangi bir sosyal faaliyet igin
bilimsel calisma sonucu ortaya c¢ikarilmis olan bilgiye giderek daha cok ihtiyag
duyulmaktadir. Sosyal diinyadaki mevcut bilgilerin kavranmasi ve dondurulmus bir
gercek olarak kabul edilmeyerek yeni bilgilere yol agmasi i¢in sosyolojik bir
diistinme tarzina gerek duyulmaktadir (Birkok, 1998, s.1).Sosyolojik bir diisiinme
icin de sosyolojik bir olgu olarak meraka yeterli 6nemin verilmesi gerekmektedir.

Merak kiiltiirle de ilintilidir. Sosyolojik agidan dnemini kiiltiirel boyutundan
alan merak ayn1 zamanda tarihsel bir olasilik, 6zel amaglar i¢in kullanilan ideolojik
bir konsepttir. Bu yoniiyle hi¢cbir zaman birey ile sinirlandirilamaz. Mesela polisler,
hakimler, avukatlar, ebeveynlerin higbiri sorabilecekleri, neyi agiga ¢ikarabilecekleri
ile ilgili insa edilmis smirlar olmadan bir bagkasini merak etme hakkina sahip
degildirler. Toplumumuzda bilim adamlarinin diinyaya dair meraklar1 hari¢ herkesin
sinirlart (cogu kendi kendini diizenleyen) oldugu goriilmektedir (Kurtbas,2011, s.23).
Art niyet tasimayan; bilime, egitime, sosyal yasama hizmet eden merak, insanlarin
cevrelerini kesfetmelerini, yeni seyler dgrenmelerini sagladigi gibi, kendilerini ve

kiiltiirlerindeki zenginligi kesfetmelerine de katkida bulunur.
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2.3.3. Felsefi Bir Olgu Olarak Merak

Platon, “Felsefe, merakla baslar” der (Magee, 2000). Platon’a gore felsefe:
insan1 diger canlilardan ayiran ve kendi dogasini olusturmasma firsat veren
‘doyumsuz merak’ anlayisidir. Felsefe merakla baslamistir, merakin farkli sekilleri
olarak yagamini siirdiirmiistiir. Meraki merak etmektir ya da diisiinmeyi diistinmektir
denilebilir (Yucel, 2013). Felsefe i¢in basli bagina merak etmek, diisiinmek yeterli
degildir elbette, belki de merak felsefe icin bir 6n basamaktir. Felsefenin merakla

baslayip tutku ve azimle devam ettigi sOylenilebilir.

Felsefe cocuk da olsa, her insan1 daha yalin ve etkili diisiinceler i¢cinde eyleme
gecirebilse de, onunla bilingli olarak ugrasmak, hi¢bir zaman bitmeyen, boyuna
kendi kendini yineleyen, her zaman var olarak kendini gergeklestiren bir gérevdir. O
biiylik bilgelerin yapitlarinda oldugu gibi kiiciiklerininkilerde de bir yanki olarak
goriiniir. Bu gorev bilinci; insan, insan olarak kaldig: stirece hangi bicimdeyse dyle

uyanik olacaklardir (Jaspers, 1986, s. 48).

Felsefe ‘askin bir merak anlayisidir.” Insanlar felsefe yaparak hayatin
yonlendirmelerini sorgulamis, onun kalici acilarim1 ve gecici heveslerini anlamaya
calismistir. Boylelikle kendi Kkararlarin1 verme, hayati yasanabilir kilma ve
anlayabilme imkan1 dogmustur. Sorgulamayani sorgulamak, siiphe duymak, hayal
etmek, evrensel olmak felsefenin temel nitelikleri olmustur. Goriinenin ardina
bakmak, fark etmek, kesfetmek, hayatin anlamini ve niteliklerini diisiinmeye

caligmak da temel etkinliklerindendir (Yucel, 2013).

Cocuklarda, yetiskinlerde bulunmayan bir yaraticilik vardir. O da sudur: Biz
yillarin akisiyla, gocugun sorunlar karsisindaki kusursuzlugundan yoksun kaldigimiz;
uzlagmalar ve konulardan olusan bellegin igine girer gibiyiz. Cocuk kendiliginden
ortaya ¢ikmakta olan yasam durumunda ag¢iklik i¢indedir, karsisinda yitip giden bir
nesne konusunda bir seyler sezer, gorir ve sorar. Onun g6zu ©nunde gegen
aldirmadig1 ¢ok kisa siireli bir olay bile yetiskinlerce resme gecirilip kendisine

gosterilirse soyledigi, sordugu oldukga sasirticidir (Jaspers, 1986, s. 46).

Ogretim etkinliklerinde 6grencinin &nceligini, onun merkeze almmasini
vurgulayan diisiinceler felsefi olarak, J. J. Rousseau (1712-1778) ve I. Kant'a (1724-

1804) dayanir. Fakat bu diisiincelerden gelerek oOgretim etkinliklerinde 6grenci
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bagimsizligim vurgulayan diisiinceler yiizyilimizin basinda 1900-1930 yillar
arasinda kita Avrupa'sinda ve ABD de gelisen "yeni egitim", "Ogretimi
toplulastirma" hareketinde en sistematik bi¢imine ulasirlar. Gerek ulusal gerekse
uluslararas1 diizeyde 20. yiizyilin bitimine dogru egitim Ogretim etkinliklerinde
O0zneyi merkeze koyma ve diger egitim Ogretim degiskenlerini bu 6zneye gore
diizenlemeye calisan egitim o6gretim etkinlikleri, yiizyilimizin basinda gelisen bu
"yeni egitim" akimi yeterince bilinmeden anlasilamazlar. Yiizyilimizin basinda
gelisen "yeni egitim" hareketi asagidaki bigimlerde olusmustur: sanat egitimi akimi
(temsilcileri: a. J. Langbehm 1851- 1907, A. Lichtvvark 1852-1914), cocuktan
hareket akimi (temsilcileri: E. Key 1849-1926, L. Gurlitt 1855-1931, B. Otto 1859-
1933, H. Scharrelmann 1871-1940, F. Gansberg 1871-1950; M. Montessori 1870-
1952, H. Parhhurst 1887-1959, C. W. Washburne 1889-1968, P. Petersen 1884-
1952); kar egitim yurdu akimi (temsilcileri: C. Rerdie, H. Lietz); is egitimi akimi
(temsilcileri: G. Kerschensteiner 1854-1932, J. Dewey 1859-1952, H. Gaudig 1860-
1923, W. Kilpatrick 1871-1965, O. Decroly 1871-1932, A. Ferriere 1879-1960, C.
Freinet 1896-1966); iiretim okulu akimi (temsilcileri: R. seidall 1850-1933, H. Shulz
1872-1932, P. ostreich 1878-1959, N. K. Krupskaya 1869-1939, P. B. Blonski 1884-
1941), kollektif egitim akimi (temsilcisi: AS. Makarenko 1888-1939) (Bakioglu/
Hesapgioglu, 1997, s.52). Goriliiyor ki egitim oOgretim etkinliklerine katki
saglayacak, merak duygusunu uyandirmaya yarayacak felsefi akimlarin varligi soz

konusudur.

Ozetle, “Felsefe nedir?” diye soruldugunda ve bu soruya az buguk yanit
bulmaya calisildiginda 6ne ¢ikabilecek en bariz tanimin “diistinme {izerine diisiinme”
oldugu asikardir. Diisiinmeyi de koriikleyen merak kavrami olduguna gore felsefe
meraktan, merak da felsefeden bagimsiz diigiiniilemez. Hatta merakin, felsefenin

merkezini olusturdugu sdylenebilir.
2.3.4. Bilimsel Bir Olgu Olarak Merak

Bilimsel merak nasil dogar? Sorma-bilme dirtiisiinde temellenen merak, ilk
asama sasirma duygusunda kendini belli eder. Bu naif merak, sorma-bilme durtusi
stirecinde islevdedir ve kisa bir siire sonra kaybolur. Bu, dogaya tutunmak ve ayakta

kalmak icin gelistirdigimiz en etkili 6grenme mekanizmasidir. Bilimsel merak olagan
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merakimizin deneyim kazanmis hali gibidir. Her duyu verisi isleme deneyimi onu da
giiclii kilar. Bilimsel merak naif bir sorma-bilme isteginden 6te bir seydir; problemi
fark eder, algilar1 yonlendirir ve en Onemlisi algilar deneyimlerini ortak deneyim

alanlarindan uzaklastirir (Yiriimezoglu, 2017).

Bilimsel merak insan1 daha iyiye daha giizele yonlendirerek ehlilestiren, daha
yiikksek standartlarda yasama amaci ile yenilikler bulmaya yonelten, bilimsel
gelismelerin feyiz aldig1 merak tiiriidiir denilebilir. Bilimde meraka daha ¢ok diinyay1
ehlilestirmek adina bagvurulmustur (Ball, 2014, s.17). Bilimsel merakla strdrilen
deneyimler herkesin gordiigiinden daha fazlasini, herkesin algiladigindan daha
detaylisint ve herkesin ¢ikarimlarindan daha farkli ¢ikarimlart iginde barindirir. Bu
siire¢ fark edilme haliyle yeni bir kesfin kapisi aralanmis olur. Cocuklarla erken
yaslarda bilimsel merakin gelismesini saglamak, bilim yolu icin iyi bir baslangi¢
olabilir. Onyargisiz gozlem yetenekleriyle dogaya baglanan bir ¢ocuk igin yapilacak
en giizel sey, ona nesneleri fark ettirmek ve nesnelerin nitelikleriyle etkilesmesini
saglamaktir. Cocugun gbzlem araglariyla zenginlestirilmis duyularnn ise
kosuldugunda, merak da heyecanini yavas yavas azaltarak duyularla koordine olur ve
olgulara daha derinden baglanmamiza yardim eder. Kendini veri algilama strecinin

sonuna takip edecek kadar ehlilestirir (Yirimezoglu, 2017).

Isaac Newton kendini kesfedilmemis gerceklerle dolu biiyiik bir okyanusun
kiyisinda oynayan ve daha diizglin bir cakil tas1 buldugunda sevinen bir ¢ocuk”
olarak tanitir (Peker, 2018). Herhalde seving duygusunu en yogun ve saf haliyle
cocuklar yasar; boyle diisiinlince onun buldugu deniz kabuklar1 géz Oniine
alindiginda, Newton’un yasadig1 sevinci ¢ok az kisi yasamistir. Bilimle ugrasmaya,
daha genel olarak, bilgiye ulagsmaya karsi duyulan istencin itici glct de buradan

gelir.
2.3.4. Egitimsel Bir Olgu Olarak Merak

Ogrenme dogal bir siirectir. Dogumdan itibaren tiim canli tiirleri icinde
yasadiklar1 cevreye adapte olabilmek ve hayatta kalabilmek temel giidiisii ile diinyay1
kesfetmeye odaklanir. Bu kesif sirasinda, dgrenip gelisirler. Ozellikle giivenlik
ihtiyaci karsilanan canli, yeni kesifler yapmaya ve o6grenmeye daha meraklidir.

Ogrenme siirecini belirleyen boylesi dogal bir mekanizma, genel olarak egitime ve
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0zel olarak okulda gergeklestirilen egitim-6gretim faaliyetlerine katilim ile ilgili bir

perspektif sunmaktadir.

Ogrenmenin saglanmasina hizmet eden kesif davranisinin onciilii olan

merakin saglanmasit ve okula yonelik yapilanmis bireysel ilgilerin olusmasinda

egitimcilerin belirli bir rolii vardir Bu rol ket vurucu, engelleyici degil aksine

destekleyici ve kolaylastirict oldugu dlgiide,

kendiligindenliginin okulda saglanmasi olanakli olabilir.

Egitimde merak uyandirmak i¢in sunlar yapilabilir:

Ogrenme baslangicinda ilging, sasirtici, merak uyandirici sorular sorma,

ogrenmenin dogala yakin bir

Calismalart miimkiin oldugu kadar aktif, arastirici, heyecanli ve yararli hale

getirme,

Biitiin 6grencilerin neyi nasil yapacaklarini ve ulasacaklari hedefe nasil

gideceklerini bilip bilmediklerinden emin olma,

Bireysel farkliliklarin farkinda olma ve 6grenme ortaminin fiziksel sartlarini

hesaba katma,

Ogrencilerin saygmlik kazanabilecegi dgrenme yasantilar1 diizenleme takdir

edilme ihtiyaglarini karsilayacak 6grenme aktiviteleri hazirlama,
Ogrencilere her konuda secenek sunma,

Olumlu benlik kavrami gelistirmelerine yardime1 olma,

Olumlu yanlarimi vurgulayarak sonuglar hakkinda geri bildirim verme,
Ogrencileri  kendi  6grenmelerini  kendilerinin  ydnlendirmeleri
cesaretlendirme,

Istenilen davranis1 kazandirmada rol model olma,

icin

Ogrenileceklerin gergekten dgrenilmesi gerektigine inanma ve bunlari hangi

problemde kullanacagini bilme,

Sabirli, sevecen, giiler yiizli, tutarli, diiriist, anlayisht bir egitimci kisiligi

sergileyerek Ogrenciyi utandirma elestirme, kiiciik diisiirme, cezalandirmadan

kacginma,

e Ogrencileri hedeflerden haberdar etme (Akbaba, 2006, 5.348).

Merakla ilgili Uzerinde durulmas: gereken bir diger husus ise merakin yas

arttikca azalmasi durumudur. Bu durumun ilginin yasla azalmasimin dogal bir sonucu
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mu, yoksa okullarin ¢ocuklarin degisen ilgilerine gore igerigini uyarlayamamasinin
bir sonucu mu oldugu iizerinde durmak gerekir. Merakin ve ilginin azalmasinda
okullarin ve egitim yaklasimlarinin azimsanmayacak diizeyde oldugu oOne

strilmektedir (Kaya, 2016, s.111).

2.4. Merak Kavram Ve ibni Tufeyl, Jean Jacques Rousseau, Bertrand

Russell, John Dewey Ile Tigili Daha Once Yapilmis Bazi Arastirmalar

Hem insanlarin hem de bilimin ilerlemesinin itici giicli olan merak diirtiisiine
ihtiyacin ve ilginin artmasiyla birlikte ‘merak’ eskiden pek olmasa da son
zamanlarda &nemi artan ve calisilan bir arastirma konusu olmustur. Ayrica Ibni
Tufeyl, Jean Jacques Rousseau, Bertrand Russell ve John Dewey’i de farkh

konularda ele alan ¢alismalar s6z konusudur.

Genel anlamda alanyazin incelendiginde ‘merak’ ile ilgili ¢alismalar kisaca su
sekildedir:

Safiye Yigit tarafindan Dog¢. Dr. ilhan Inan danismanliginda hazirlanan;
Curiosity As An Intellectual and Ethical Virtue (Entelektiiel ve Etik Erdem Olarak
Merak) adli calisma 2011 yilinda Bogazigi Universitesi’nde yiiksek lisans tezi olarak
calisilmistir.

Kiibra Say tarafindan Dog. Dr. Murat Ozdemir danismanliginda hazirlanan;
Orgiitsel Yaraticilik ve Merak Duygusu Arasindaki iliskinin Ortaokul Ogrencilerinin
Goriislerine Gore Incelenmesi (Ankara il 6rnegi) adli calisma 2015 yilinda Hacettepe

Universitesi’nde yiiksek lisans tezi olarak calisiimustir.

Ahmet Subasi tarafindan Prof. Dr. A. Sumru Ozsoy ve Dog. Dr. Ilhan Inan
danigmanliginda hazirlanan; Cognitive Dynamics of Scientific Curiosity (Bilimsel
Merakin Biligsel Dinamikleri) adl1 calisma 2009 yilinda Bogazi¢i Universitesi Sosyal

Bilimler Enstitlisi’nde yiiksek lisans tezi olarak ¢aligiimistir.

Sema Soydan tarafindan hazirlanan; Cocuklarda Merak Duygusunu
Uyandirmada Montessori Ogretmenlerinin Kullandiklar1 Stratejiler adli ¢alisma 2013
yilinda Mehmet Akif Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi’nde (Say1: 25, 269-290)

makale olarak caligilmistir.
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Ihsan Kurtbas tarafindan hazirlanan; The Social Of Curiosity adli ¢alisma
2011 yilinda Sosyoloji Arastirmalari Dergisi’nde (Sayi: 2, 19-58) makale olarak
calisiimustir.

Melek Demirel ve Yetkin Diker Coskun tarafindan hazirlanan; Universite
Ogrencilerinin Meraklilik Diizeylerinin Bazi Degiskenler Acisindan Incelenmesi adli
calisma 2009 yilinda Mehmet Akif Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi’nde (Sayt:
18, 111-134) makale olarak ¢alisilmistir.

Erhan Ceylan, Harun Sagirekmekgi, Erdal Tatar ve ibrahim Bilgin tarafindan
hazirlanan; Ortaokul Ogrencilerinin Merak, Tutum ve Motivasyon Diizeylerine gore
Fen Bilgisi Dersi Basarilarmin Incelenmesi adli calisma 2016 yilinda Usak

Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi'nde (Say1: 9/1) makale olarak calisilmistir,

Prof. Dr. Muhsin Hesapcioglu ve Do¢. Dr. Aysen Bakioglu tarafindan
hazirlanan; Diisinmeyi Ogretmekte Ogretmen ve Okul Yoneticisinin Rolii:
Diisiinmek adl1 ¢alisma 1997 yilinda Marmara Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim

Bilimleri Dergisi’nde (Say1: 9, 49-78) makale olarak ¢alisiimustir.

George Loewensein tarafindan hazirlanan; The Psiychology of Curiosity: A
Review an a Reinter-Pretation adli ¢alisma 1994 yilinda American Psychologyical A
nociation Inc. Psychologial Bulletin (vol: 9, no: 1, page: 49-78) adli dergide makale

olarak calisilmistir.

Genel anlamda alanyazin incelendiginde Ibni Tufeyl ile ilgili calismalar

kisaca su sekildedir:

Omer Mahir Alper tarafindan hazirlanan; ibni Tufeyl’in Hayat: ve Felsefesi
adli calisma 1993 yilinda Marmara Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii’nde

yuksek lisans tezi olarak caligilmustir.

Mustafa Yildiz tarafindan hazirlanan; Ibni Tufeyl’ de Insan Dogasmin Fizik
ve Metafizik Kaynaklar1 adli ¢alisma 2011 yilinda Felsefe Diinyast Dergisi’nde
(Say1: 1, 53) makale olarak ¢alisiimistir.

Murat Oztiirk tarafindan hazirlanan; Ibni Tufeyl’in Dogaya Déniik Egitim ve

Felsefe Anlayisii Aktardigi Hay Bin Yakzan adli Felsefi Romani Uzerine Bir
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Inceleme adli ¢alisma 2015 yilinda Hasan Ali Yiicel Egitim Fakiiltesi Dergisi’nde
(Cilt: 12-1, Say1: 23, 1-8) makale olarak ¢alisilmistir.

Prof. Dr. Necmettin Tozlu tarafindan hazirlanan; ibni Tufeyl’in Egitim

Felsefesi adl1 ¢alisma 1993 yilinda inkilap Yayinlari’nda kitap olarak calisilmistir.

Abdullah ince tarafindan hazirlanan; Ibni Tufeyl ve Jean Jacques Rousseau’
da Egitim Diisiincesi adl1 ¢alisma 2014 yilinda Sakarya Universitesi DKAB Béliimii
Egitim Diistincesi/ Usul Dergisi’nde (Say1: 1, 67-102) makale olarak ¢alisilmustir.

Sami S. Hawi/ Cev. Atilla Arikan tarafindan hazirlanan; Ibn Tufeyl’ in
Farabi’nin Bazi1 Gériislerinin Elestirisi adli ¢alisma 2002 yilinda Sakarya Universitesi

[lahiyat Fakiiltesi Dergisi’nde (Say1: 5) makale olarak ¢aligilmustir.

Sahamettin Kuzguncular tarafindan hazirlanan; ibn Tufeyl Hayy Bin Yakzan
“Yalnmizlik ve Anlama” Adl Eseri Hakkinda adli calisma 2015 yilinda makale olarak
calisilmgtir.

Genel anlamda alanyazin incelendiginde Jean Jacques Rousseau ile ilgili

calismalar kisaca su sekildedir:

Adnan Akan tarafindan hazirlanan; Jean Jacques Rousseau’da Insan ve
Toplum Sorunu adli ¢alisma 2015 yilinda Kocaeli Universitesi, Fen Edebiyat
Fakultesi, Felsefe Bolumi, Felsefe ve Sosyal Bilimler Dergisi makale olarak

calisilmistir.

Ceren Kalfa ve Faruk Ataay tarafindan hazirlanan; Rousseau ve Cogunlukcu
Demokrasi Anlayisi adli ¢aligma 2015 yilinda Alternatif Politika Dergisi’nde (Cilt:
7, Sayt: 3) makale olarak ¢alisilmistir.

Doga Ensar Sariipek tarafindan hazirlanan; Rousseau’nun Vatandaslik
Fikirlerinin Yirminci Yizyill Vatandashk Algisiyla Karsilastirilmas: adli ¢alisma
Kocaeli  Universitesi, IBF, Calisma ve Endiistri Iliskileri Boliimii

sartipek@kocaeli.edu.tr (1-14) makale olarak caligilmistir.

Adnan Akan tarafindan hazirlanan; Rousseau’nun “Elestirel” Ahlak
Diisiincesi adli ¢alisma 2016 yilinda Kocaeli Universitesi Fen Edebiyat Fakiiltesi
Felsefe Bolumu, Felsefe ve Sosyal Bilimler Dergisi’nde (Bahar, Say1: 21, 141-160)

makale olarak calisilmistir.

18


mailto:sarıipek@kocaeli.edu.tr

Murat Korkmaz ve Goniil Oktem tarafindan hazirlanan; Rousseau’nun Egitim
Anlayis1 adli calisma 2014 yilinda Egitim ve Ogretim Arastirmalart Dergisi’nde
(Cilt: 3, Sayr: 1) makale olarak ¢alisilmistir.

Alpagut Erenulug tarafindan ¢evirisi yapilan; Jean Jacques Rousseau Toplum

Sozlesmesi adl1 ¢caligma kitap olarak ¢alisilmistir.

Tahsin Erding tarafindan hazirlanan; Jean Jacques Rousseau, Goriisleri ve
Demokratik Sistem Uzerindeki Etkileri adl1 calisma Hukuk Fakiiltesi Mecmuasi’nda
(S:19) makale olarak ¢alisilmistir.

Koray Titlincli tarafindan hazirlanan; Demokratik ve Ozerk Bireyin
Yetigsmesi: Jean Jacques Rousseau’nun Emile’inden Neler Ogrenebiliriz? adh
calisma 2013 yilinda Ekonomik ve Sosyal Arastirmalar Dergisi’nde (Cilt: 9, Say1: 2,
9: 303-327) makale olarak ¢alisilmustir.

Genel anlamda alanyazin incelendiginde Bertrand Russell ile ilgili ¢aligmalar

kisaca su sekildedir:

Ali Kemal Acar tarafindan hazirlanan; Bertrand Russell’m Egitim Goriisii
adl1 ¢alisma 2007 yilinda Selcuk Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii’nde yiiksek

lisans tezi olarak ¢alisilmistir.

Elvan Akar tarafindan hazirlanan; Bertrand Russell’da Oliim ve Oliimsiizliik

Problemi adli ¢alisma 2007 yilinda yiiksek lisans tezi olarak ¢aligiimistir.

Nermi Uygur tarafindan hazirlanan; Bertrand Russell’in Dogruluk Anlayisi

adli ¢alisma Felsefe Arkivi Dergisi’nde (3-35) makale olarak ¢alisiimistir.

Gulizar Bulbil tarafindan hazirlanan; Bertrand Russell’in Klasik Mantiga
Getirdigi Elestiriler adli ¢calisma 2006 yilinda Ankara Universitesi, Sosyal Bilimler
Enstitiisii, Felsefe ve Din Bilimleri (Felsefe Tarihi) Anabilim Dali’nda yiiksek lisans

tezi olarak ¢alisilmustir.

Dr. Aydin Isik tarafindan hazirlanan; Russell’m Din Felsefesinde Inang
Sorununa Epistemolojik Bir Yaklagimlar adli ¢calisma 2003 yilinda D.E.U. Ilahiyat
Dergisi’nde (Say1: 23, 3-20) makale olarak ¢aligilmistir.
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Nermi Uygur tarafindan hazirlanan; Bertrand Russell’in Felsefedeki Gelisimi

adli galisma Felsefe Arkivi Dergisi’nde (103-115) makale olarak ¢alisilmistir.

Osman Elmali tarafindan hazirlanan; Bertrand Russell’da Ahlak Felsefesi adli

calisma 2005 yilinda Istanbul Atag Yaymlari (204 sayfa) Kitap olarak ¢alisilmistir.

Afet Yilmaz tarafindan hazirlanan; Bertrand Russell ve Egitim adli ¢alisma
2001 yilinda Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi’nde (Say1: 10) makale

olarak caligilmustir.

Bayram Dalkili¢ tarafindan hazirlanan; Bertrand Russell’in Islam Kiiltiirii
Medeniyeti ve Felsefesine Yaklasimi adli ¢alisma S.U. Ilahiyat Fakiiltesi’nde makale

olarak ¢aligilmistir.

Bertrand Russell, The History of Westwrn Phisolophy adli ¢alisma 1996
yilinda, Londra’da (382 sayfa) kitap olarak caligilmistir.

Taner Yildinim tarafindan hazirlanan; Ateizm mi Agnosizm mi? Bertrand
Russell’m Tercihi adli ¢alisma 2011 yilinda Sirnak Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi,
Felsefe ve Sosyal Bilimler Dergisi’nde (Bahar, Sayi: 11, 41-52) makale olarak

calisiimastir.

Genel anlamda alanyazin incelendiginde John Dewey ile ilgili ¢aligmalar

kisaca su sekildedir:

Namik Kemal Yesiltas ve Selahattin Kaymake¢1 tarafindan hazirlanan; John
Dewey’in Egitim Anlayis1 ve Sosyal Bilgiler Egitimine Y&nelik Bazi Ornek
Uygulamalar1 adli ¢alisma 2009 yilinda Sosyal Bilimler Enstitlisi Dergisi’nde
(Sonbahar, 227-242) makale olarak c¢aligilmistir.

Merve Giil Maz1 tarafindan hazirlanan; Deneyim ve Egitim: John Dewey
Akademik Sosyal Arastirmalar Dergisi'nde 2016 yilinda Istanbul’da (Say1: 34, 554-
572) makale olarak caligilmistir

W. Peters, Ceviren: Suat Tavlan tarafindan hazirlanan; Psikolog ve Filozof
Olarak John Dewey adli ¢alisma Psikoloji Calismalar1 Dergisi’nde (10-18) makale

olarak caligilmistir.
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2.5. Ibni Tufeyl, Jean Jacques Rousseau, Bertrand Russell Ve John Dewey’ in

Hayati ve Eserleri
2.5.1. ibni Tufeyl ‘in Hayat1 ve Eserleri

fbni Tufeyl, Tam adi1 Ebu Bekir Muhammed bin Abdal Malik bin Muhammed
bin Tufail el Kaisi el-Endullsi (1106-1186) Latin diinyasinda Abentofail olarak da
bilinir. Taninmis Islam filozoflarindandir. 1106’da Granada-Guadiks’de dogan ibn-i
Tufeyl, 1186’da Marakes’te 0©ldii. Muvahhidler donemi Endiiliis’inde felsefi
diisiincenin ilk biiyiik 6nciisii olan Ibni Tufeyli (Latin diinyasinda Abubacer) 6./12.
yiizyilin ilk on yil1 icinde Girnata vilayetini Guadiks mevkiinde dogdu. Ibn-i Tufeyl,
Muvahhidi Endiiliis’iin parlak bir hekimi, filozofu, matematik¢isi ve sairiydi
(Ozburun, Yalgin 2017).

Ailesi, ¢ocuklugu, gencligi ve egitimi konusunda hemen hemen higbir bilgiye
sahip degiliz ve ne yazik ki eserleri hakkinda da ¢ok az sey bilinmekle beraber
giinimiize ulagsan tek kitabi1 Hayy bin Yakzan’dir. Bu eser, hakikat arayisinin
hik&yesi olmasinin yani sira insan-doga-Tanr1 iliskilerini ele alisiyla kiymet ifade
eden bir eserdir. Felsefe, tasavvuf ve insan iizerine diisiinmeyi gerektiren, fizikotesi

konular1 agiklama yontem ve iislubuyla dikkat ¢eken bir kitaptir (Alper, 1993, s. 19).

“lik felsefi roman” ve “ilk robinsonad (adasal)” ozelligi tasiyan bu eser,
Ahmet Hamdi Tanpinar’in deyisiyle: “Miisliman aleminin tek romani, 14.yiizyildan
baslayarak belli bagli Avrupa dillerine cevrildi; Defoe, Bacon, Spinoza ve More gibi
pek ¢ok diisiiniir ve sanatc1 iizerinde etkili oldu. Dogu, 6zellikle Osmanl ise ibn-i
Tufeyl’e ve yapita ilgisiz kaldi. Uzerindeki ‘Hayy Bin Yakzan’etkileri ozel
calismalara konu olan ‘Robinson Crusoe’ defalarca Turkgeye gevrildigi halde, ‘Hayy
Bin Yakzan Turkceye kazandirilmak i¢in 1923 yilini, kitaplagabilmek i¢in de 1985
yilim bekleyecekti.” Calismamizin amagclarindan biri de Ibn-i Tufeyl ve eserini

diinyaya tanitmaya katkida bulunarak bu ilgisizligi bir nebze de olsa azaltmaktir.

Ibn-i Tufeyl’in bunun disinda “Urcuze Fi’t Tip” adli eseri de bulunmaktadir.
Eserin Araplarca yazilan en uzun kasidenin Onemli kaynaklardan biri oldugu
belirtilmektedir. Bitki ve koklerden elde edilen ilaglardan bahsedilmesinin yan1 sira

kimya ve eczacilik agisindan da onemli bir yere sahip olan bu kaynagin tek yazma
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niishas1 ise Fas’ta bir {iniversite kiitliphanesindedir. Eserde hastaliklar ve belirtileri,

nedenleri ve tedavi yontemleri incelenmistir (Alper, 1993, s.30).
2.5.2. Jean Jacques Rousseau’nun Hayat1 ve Eserleri

Jean-Jacques Rousseau (28 Haziran 1712, Cenevre - 2 Temmuz 1778,
Ermenonville, Val-d'Oise) Isvi¢renin Cenevre kentinde dogmustur. On yasinda
egitimine bir din adaminin yaninda baslayan Rousseau, daha sonra bir graviircii
ustasinin yaninda calismistir. 1728-1738 yillar1 arasinda farkli isler olan; usak,
sekreter, miizik hocas1 ve terciiman olarak Fransa, Italya ve Isvigre'de dolasmistir.
Fransa'da yazilar1 yasaklaninca daha sonra aralarinin agildigi dostu David Hume' un
daveti iizerine Ingiltere'ye gitti. Daha sonra Bati Isvicre'de Neuchatel' e s1gindi

(Yetis, 2010).

Rousseau 1712-1778 yillar1 arasinda yasamis ozgiirliikk¢li ve ‘esitlik¢i’ bir
diistiniir ve yazardir. Disiinceleri yalniz yasadigi donemde degil bugiin bile
tartisilmaktadir. Gerek siyaset teorisinde gerekse egitim felsefesinde ortaya attigi

goriislerle bir ¢ok felsefeci ve diisiiniire esin kaynagi olmustur (Torun, 2006).

Eserlerinden bazilari: Emile ya da Egitim Uzerine, Toplumsal Sozlesme,
Itiraflar, Yalmz Gezenin Diisleri, Bilimler ve Sanatlar Uzerine S6ylev, Jean Jacques’t
yargilayan Rousseau, Inanlar arasindaki Esitsizligin Kaynagi, Dillerin Kokeni
Ustiine Deneme, Narsist, insanlar Arasindaki Esitsizligin Temeli ve Kokenleri,
Ekonomik Politik.

Rousseau’nun egitim anlayig1 natiiralist, ozgirlik¢li, 6zgurlukle anlam
buldugunu diisiindiigi yurttaslik bilincinin saglanmasi yoniindeki egilim ile
belirginlesir. Rousseau genel olarak ozgiirliige ¢cok Onem verir ve O6zglrliiglinde

dogada mevcut oldugunu diisiindiigiinden dolayr egitimin de dogal, 6zgiir olmasinm

ve bu karakterde yurttaslar yetistirmesi gerektigini savunur (Bakir, 2007).

Rousseau’nun eserleri arasinda okunulan birkag kitap oldu ama konuyla ilgili

dikkat en ¢eken kitap tabii ki “Emile” olmustur.
2.5.3. Bertrand Russell’in Hayati ve Eserleri

Bertrand Arthur William Russell, 3. Earl Russell( 18 Mayis 1872-2 Subat

1970), Britanyali filozof, matematik¢i, tarih¢i, toplumsal elestirmen.
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18 Mayis 1872 yilinda Ravenscroft Monmuthshire’ de dogdu. Ingiltere'nin 6nde
gelen aristokrat ailelerinden biri olan babasi Lord Amberley, kendisi gibi bir ateist
olan fizlozof John Stuart Mill’i Russell’in sekiiler vaftiz babasi secer. Her ne kadar
Mill, Russell’in dogumundan kisa bir siire sonra 6lmiisse de, yazilar1 hayat1 boyunca
Russell’t etkilemistir. Whitehead ile birlikte Principia Mathematica adli  Unlu
matematik kitabin1 yazmistir. Gottlob Frege ve Ludwig Wittgenstein ile birlikte
analitik felsefenin kurucusu kabul edilen Russell, ayn1 zamanda savas karsiti
tutumundan dolay1 Birinci Diinya Savas1 sirasinda hapishanede yatar. Ileriki yillarda
Adolf Hitler’e, Stalinci totalitarizme ve Vietnam Savagst sirasinda Amerikan
hiikiimetine kars1 miicadele yiiriitiir, niikleer silahsizlanma kampanyalar1 diizenler.
Russell, 1950 yilinda insan haklarin1 ve diisiince 6zgiirligiinii savundugu yazilari

dolayisiyla Nobel Edebiyat Odiilu alir (Cil, Giileng, Kulak ve Ozdag, 2013).

Russell, 15. yiizyilldan sonra hizli bir gelisme ivmesine sahip olan Avrupa
kitasinin vicdanmi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Russell, iki biiylik savasi tecriibe
eden ve biitiin diinyaya yayan bir Avrupa yasadi. Avrupa’nin bir daha biiyiik savas
gérmemesi i¢in neler yapilabilecegini felsefi ve bilimsel carelerini ortaya koymaya
calisti. Russell, eserlerinin dortte biri, Tlrkgeye gevrilebilmis nadir disiiniirlerden
biridir (Ata, 2016, s. 211).

Eserlerinden bazilari: Egitim Uzerine, The Principia Mathematica, Bilimin
Toplum Uzerindeki Etkileri, insanhigin Yarmi, Evlilik ve Ahlak, Din ve Bilim,
Iktidar, Politik Idealler, Ozgiirliik Yolu,Aylakliga Ovgii, Mistiklik ve Mantik,
Felsefede Ilmi Metot, Egitim ve Toplum Diizeni, Sagduyu ve Atom Savasi, Ilimden
Beklediklerimiz, Diinyamizin Sorunlari, Mutlu Olma Sanati, Bat1 Felsefesi Sanati,
Sorgulayan Denemeler, Toplumsal Yeniden Inganin ilkeleri, Etik Toplum Siyaset,
Evlilik ve Ahlak, Felsefe Yapma Sanati, Seytan Banliyode, Bolsevizmin Pratigi ve
Ilkeleri, Rélaivizmin ABC’si, Ikarus ve Bilimin Gelecegi, Mantiksal Atomculuk
Felsefesi, Politik Idealler, Ana Hatlariyla Felsefe, Neden Hristiyan Degilim, Bilimsel
Bakis, Anlam ve Dogruluk Uzerine, Miimtaz Sahsiyetlerin Kabuslari, Felsefe

Yazilar, insanligin Gelecegi.
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2.5.4. John Dewey’in Hayat1 ve Eserleri

John Dewey 1859-1952 yillar1 arasinda yasamis, Amerika’nin en O6nemli
filozoflarindandir. Dewey’e gore felsefe elestirel, yapici ve yeniden yapict olmalidir.
Dewey’e gore giiniin en énemli problemi sosyal, ahlaki ve egitsel olanlardir. Dewey
felsefeyi bir arastirma metodu olarak tanimlar. Dewey’in diinyayr egitim ve
kanunlarla daha iyi yasanacak bir yer yapma misyonunu tistlenmis toplumsal bir
reformcu oldugu da soylenebilir. Egitime verdigi biiyliik onem, konuyla ilgili yazdig:
bir ¢ok eserinden ve de 1894 yilinda Chicago Universitesi Boliimii felsefe ve
psikoloji boliimii kiirsii profesorliigiine ¢agrildiginda, bu teklifi ancak boliim igine
pedagojiyi de alacak sekilde yeniden diizenlenirse kabul edecegini belirtmesinden
acikca anlasilir. Bunun {izerine gerekli diizenlemeler yapilmis ve Dewey Chicago
tiniversitesinde felsefe psikoloji ve pedagoji boliimii miidiirii olmustur. Bu yeniden
diizenlemeyi istemesinin nedenleri onun egitimle ilgili diisiincelerini yansitmaktadir.
Oncelikle, Dewey &gretmen yetistirmenin {iniversitelerde ciddi bir sekilde
yapilmasini istiyordu. Ayrica diisiincelerini deneyecegi bir laboratuar-okul ihtiyaci
duyuyordu. Bu nedenlerden de anlasilacagi lizere, Dewey’e gore egitim ciddi bir
bilimsel disiplin olarak ele alinmali ve 6gretmen yetistirmekten egitim teorilerine
kadar biitiin caligmalar bilimsel metotlarla uygulanmali ve test edilmelidir. Ona gore
egitim siirekli toplumun degismesiyle birlikte yeniden dizenlenmeli ve bigim
degistirmelidir. Bu amagla, Chicago Universitesinde bir laboratuar Okul kurmus ve

1896°dan 1904°e kadar ydnetmistir (Unver, 2006).

Eserlerinden bazilari: Okul ve Toplum, Deneyim ve Egitim, Giliniimiizde
Egitim, Demokrasi ve Egitim, Felsefe ve Medeniyet, Darwin’in Felsefe Uzerindeki
Etkisi, Insan Sorunlari, Deney ve Doga, Mantik Teorisiyle ilgili Arastirmalar,

Ozgurliik ve Kultir, insanm Dogas1 ve Davranisi, Nasil Diisiiniiyoruz?

Egitimde, merakin saglanmasinin 6grenmeyi ve performans:t beraberinde
getirecegi yoniindeki ilk gortisleri dile getiren Dewey’dir. Dewey, 6grencinin
bireysel olarak merak ettigi konular1 ve sorular1 esas alan egitim goriisii ile yeterince
calisma ve gayret gostererek Ogrenmenin gergeklesmesinin miimkiin oldugu

gorlslerini kars1 perspektifler olarak sunmaktadir. Ona gore, 6grencinin meraki
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dogrultusunda gerceklestirilen egitim, 6grencinin ilgi duymasa da gayret ederek

gelismesini hedefleyen egitime gore daha etkilidir (Kaya, 2016).
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UCUNCU BOLUM
3. YONTEM

Bu béliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, arastirmanin veri kaynaklari

ve veri analizinden bahsedilmistir.
3.1. Arastirma Modeli

Aragtirma deseni nitel arastirma yontemine dayanmaktadir. Nitel arastirmalar,
arastirma yapilan veya yapilmasi disiiniilen kisilerin tecriibelerinden dogan
anlamlarin sistematik olarak incelenmesinde tercih edilir (Ekiz, 2003). Bu baglamda
verilerin toplanmasi, incelenen eserlerin konuyu igerip igermediginin belirlenmesi ve
verilerin analizi nitel arastirma yontemi ve tekniklerine uygun olarak yapilmistir.

Nitel verilerin analizinde dokiiman incelemesi yontemi kullanilmistir.

Dokiiman incelemesi arastirma konusunun bilgi iceren yazili materyallerinin
analizi ile ilgilidir. Nitel arastirmalarda dokiiman incelemesi yalniz basina
kullanilabilecegi gibi farkli veri toplama yontemleri ile de kullanilabilir.
Arastirmanin gecerliligini artirmaya yonelik gozlem ve gorlisme yontemleri ile

birlikte de kullanilabilir (Y1ldirim ve Simsek, 2013, s. 217).

Aragtirmada ilk etapta literatiir taramasi yapilarak konu agisindan galisma igin
O6nemli gordlen bilgiler veri toplama yontemi ile bir araya getirildi. Makale,
ansiklopedi, kitap, tez gibi kaynaklarin tespit ve tasnifinden sonra okumalara
baslandi. Okumalara éncelikli olarak Ibni Tufeyl, John Dewey, Bertrand Russell ve
Jean Jacques Rousseau’nun merakla birebir Ortlisen eserlerinden baslanmasi uygun
goruldi. Bu dort 6nemli disiinir degerlendirilerek sentezlendi. Diisiiniirleri merak
baglaminda incelemeye ge¢meden Once diisiiniirlerin hayatlari, egitim {iizerine
gortsgleri ve eserleriyle iligkili birgok kaynaga basvuruldu. Ancak aragtirmanin
smirlart geregi bu bilgilerin hepsini calismada aktarmak miimkiin olmadigindan,
kaynakg¢a kisminda bagvurulan kaynaklar: aktarmakla yetinildi. Konu hakkinda bilgi
sahibi olabilecegimiz kaynaklar tarandiktan sonra tezin adini olusturan kavramlar
cercevesinde bir takim arastirmalar yapilip bu arastirma neticelerine, ilgili
bolumlerde yer verilmeye ¢aligildi. Caligmanin ana temasinit olusturan merak
duygusunun incelenmesi esnasinda edinilen mevcut eserler taranarak tespit edilen

ilgi cekici bolimler kavramsal olarak incelendi. Bu kavramlarin eserde gegctigi
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boliimleri sayfa numaralari ile kaydedilerek ne sekilde kullanildiklari belirlendi.
Merakla ilgili tespit edilen béliimlerin yazar tarafindan ele alinisi, eserde islenisi
calismada olabildigince titiz bir sekilde nakledilmeye c¢alisildi. Eserde gegen merakla
ilgili kisimlar kimi zaman oldugu gibi kimi zamanda kisa bir sekilde aktarildi. Tim
bunlardan yola ¢ikip incelemeye deger goriilen diisiiniirlerin bir sentezi mahiyetinde

merak duygusu aktarilmaya ¢alisildi.
3.2. Cahisma Grubu/altkiime

Arastirmanin ¢alisma grubu, Ibni Tufeyl, Jean Jacques Rousseau, Bertrand
Russell ve John Dewey’in meraka yonelik yazdig eserleridir. Arastirmanin amacina
uygun olarak Ibni Tufeyl, Jean Jacques Rousseau, Bertrand Russell ve John
Dewey’in  merak ve egitimle yakindan alakali olan asagidaki sekiz adet Kitap

incelenmistir;

Ibn-i Tufeyl’in Hayy bin Yakzan Ruhun Uyanist,

Jean Jacques Rousseau’nun Emile ya da Egitim Uzerine,

Jean Jacques Rousseau’nun Bilimler ve Sanatlar Uzerine Soylev,
Bertrand Russell Egitim Uzerine,

Bertrand Russell’in Egitim ve Toplum Diizeni,

John Dewey’in Okul ve Toplum,

John Dewey’in Giiniimiizde Egitim,

John Dewey’in Deneyim ve Egitim adli kitaplardir.
3.3. Arastirmanin Veri Kaynaklar:

Aragtirmanin  veri  kaynaklart  farkli illerin halk ve {iniversite
kiituphanelerinden, YOK tez arama merkezi ve internet platformlarindan
saglanmigtir. Bu veri kaynaklar1 kitap, dergi, makale, lisansustli tezlerden
olusmaktadir. Incelenen kitaplarin ¢ogu yayin evlerinden satin alinarak temin

edilmistir.
3.4. Verilerin Analizi

Veriler analiz edilirken icerik analizi ve betimsel analiz kullanilmstir.
Betimsel Analiz, icerik analizine gore daha ylizeyseldir ve daha ¢ok arastirmanin

kavramsal yapisinin 6nceden agik bicimde belirlendigi arastirmalarda kullanilir.
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Calismada, daha onceden belirlenen kuramsal ger¢eve kisminda siniflandirilan merak

temalara gore 6zetlenip yorumlanarak betimsel analizlerde bulunuldu.

Icerik analizi ise, toplanan verilerin derinlemesine analiz edilmesini gerektirir
ve Onceden belirgin olmayan temalarin ve boyutlarin ortaya ¢ikarilmasina olanak
tanir. Icerik analizinde temel amag, toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve
iliskilere ulagsmaktir. Betimsel analizde farkli kisilerin ayni soru hakkinda farkli
dustincelerinin goriisiilenlerden elde edildigi tarzda aktarilir. Betimsel ve sistematik
analizde ise elde edilecek sonuclar1 daha sistematik belirlemek {iizere; konusma
metinlerinin yaziya dokiilmesi, alinan cevaplarin simiflandirilmasi gibi yontemlerin

belirlenmesidir.
Betimsel analiz dort asamadan olusur: (Altunisik, v. d. 2010, s.322)
e Betimsel analiz i¢in bir ¢er¢ceve olusturma,
e Tematik cergceveye gore verilerin igslenmesi,
e Bulgularin tanimlanmasi,
e Bulgularin yorumlanmasi.

Calismada 6zetlenen ve yorumlanan veriler tablolastirilarak, icerik analizinde
daha derin bir isleme tabi tutuldu ve betimsel bir yaklagimla fark edilemeyen kavram
ve temalar bu analiz sonucunda kesfedilebildi. Igerik analiziyle birbirine benzeyen

verileri belirli kavramlar ve temalar ¢ercevesinde bir araya getirildi.

Ozetle bu calisma sirasinda diisiiniirlerin incelenen eserleri arasindan merakla
ve egitimle ilgili, sirastyla Ibn-i Tufeyl’in 1, Jean Jacques Rousseau’nun 2, Bertrand
Russell’m 2 ve John Dewey’in 3 kitab1 olmak tizere toplam 8 kitap bastan sona
ayrintili sekilde dikkatlice birkag defa okunmustur. Okumalardan sonra kitaplar
kisaca tanitan dzetleri yazilmistir. Oncelikle her bir kitabin igerisinde yer alan merak
kavramiyla ilgili ya da merak kavramina es deger kelimeler tespit edilip su sekilde

gruplandirilarak tablolastirilmistir:

Merak etme, ilgi gosterme, saskinlik, hayret, 6grenme istegi, arzu, sevk,

heves, gudu, durtu kelimeleri ilgi’ bashigr altinda,

Arastirma, inceleme, tetkik etme kelimeleri ‘aragtirma’ basligi altinda,
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Muhakeme etme, akil yiiriitme, sorgulama kelimeleri ‘sorgulayici akil’ baslig
altinda,

Idrak etme, kavrama, anlama, zihinde aciga kavusturma kelimeleri ‘idrak’

basligi altinda,

Miisahede etme, gorme, bakma, gozlemde bulunma kelimeleri ‘g6zlem’

basligr altinda,
Diisiinme, tefekkiir etme kelimeleri ‘diistinme’ baglig: altinda,

Yaparak yasayarak Ogrenme, deneme yanilma yoluyla 6grenme, kademeli
O0grenme, basitten karmasiga, somuttan soyuta, bilinenden bilinmeyene, merkezden

gevreye dogru 6grenme kelimeleri ‘6grenme’ basligi altinda,

Fark etme, ayirt etme, farkindalik kelimeleri ‘farkindalik’ basligi altinda

toplanmustir.

Ayrica yine merakla ilgili oldugunu diistiniilen kesif, bilgi, dikkat, deneyim,
rehberlik, taklit yoluyla 6grenme, ¢evre, kalitim, bireysel farklilik, yaparak yasayarak
ogrenme, Onbilgilerden yaralanma, kademeli ilerleme gibi kelimeler de tespit edilip

tabloda bu kelimelere de yer verilmistir:

Tablo 3. 1. Eserlerde gecen merakla ilgili kavramlarin siniflandirilmasi

Eserlerde gecen merak ile ilgili kavramlar
Ilgi
Sorgulayici akil

Aragtirma
Gozlem
Idrak
Diislinme

Ogrenme

Kesif

Bilgi

Dikkat

Deneyim

Farkindalik

Taklit

Rehberlik

Onbilgilerden faydalanma
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Tablo 3.1. Eserlerde gegen merakla ilgili kavramlarin siniflandirilmasi (devami)

Bireysel farklilik
Doga-cevre
Kalitim

Daha sonra kuramsal ¢erceve boliimiinde yer alan merakin siniflandirilmasi

alt basliklar1 olan;

1.Psikolojik Bir Olgu Olarak Merak ( ilgi, dikkat, farkindalik, kalitim,
bireysel farklilik gibi)

2. Sosyolojik Bir Olgu Olarak Merak (gevre, rehberlik, kesif, taklit, deneyim
gibi)
3. Felsefi Bir Olgu Olarak Merak (sorgulayici akil, diigiinme, idrak gibi)

4. Bilimsel Bir Olgu Olarak Merak (arastirma, goézlem, bilgi, yaparak

yasayarak dgrenme, deneyim, sorgulayici akil gibi)

5. Egitimsel Bir Olgu Olarak Merak (6grenme, ilgi, idrak, bireysel farklilik,
onbilgilerden faydalanma, deneme yanilma yoluyla 6grenme, kademeli 6grenme

gibi) seklinde tespit edilip tablolastirilmis ve degerlendirilmistir.

Eserlerde merak ile ilgili tespit edilen kelimeler toplam 18 baslik halinde
tablolastirilarak her bir Kitapta hangi kelimenin kag tane yer aldig1 belirtilmistir. Her
bir merak tiiriinde, diisliniirlerin 18 baslikta toplanan kelimelerin hepsinden hangisine
daha ¢ok yogunlastigi tespit edilmeye ¢alisilmistir. Ayrica kitaplardaki ciimlelerden

alint1 yapilarak merakin hangi eserin hangi climlesinden anlasildig1 da belirtilmistir.
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4. BULGULAR VE YORUM
4.1. ibni Tufeyl’in Eserlerinde Merak’a iliskin Bulgular

bni Tufeyl’in giiniimiize ulasabilen tek eseri oldugu i¢in sadece Hayy Bin
Yakzan adli eseri incelenmistir. Eser, konumuzla yakindan ilgili olup yalniz dogu
edebiyatina degil, bat1 edebiyatina da dnemli katkilar yapmis ve farkli yazilimlariyla
sayilart ¢ogalmig, diinya edebiyatinda miithim bir arayis hikayesi tipolojisi
olusturmustur. Bir¢ok drnegi icinden Ibni Tufeyl’in Hayy bin Yakzan’ i ayricalikli
kilan ve lizerinde en ¢ok arastirma ve inceleme yapilmasina sebep olan husus ise
felsefi anlatiminin zenginligidir denilebilir. Hayy Bin Yakzan’1 6zetleyecek olursak;
‘Uyanigin Oglu Diri’ anlamma gelen Hayy bin Yakzan; ekvator kusagindaki bir
adada tek basina kalmis bir insanin adim adim gelisiminin hikayesidir. Ibni Tufeyl
eserinde egitim felsefesinin; “ Egitim nedir?”, “Kisilik gelismesi nedir?”, “Insan
nasil biiyiir?”, “Insan kemale nasil erebilir?” gibi sorunlara deginmektedir. Hayy’in
egitiminin konusu ve bu egitimin sekli, tabiatla bas basa her tiirlii dis etkiden uzak bir
adada var olmanin sirlarim1 kesfetmekten meydana gelmis: her birisi yedi yil siiren
yedi safha seklinde diizenlenmistir. Bu safhalarin her birisinde insan, bir hayat
tarzina, bir sorgulama metoduna ve ge¢mistekilerden farkli ve belli dl¢iide daha iist
seviyede basarilara sahiptir. Siirekli merak etme, arastirma, inceleme ve kesfetme
asamalarindan gegen Hayy’in hayatindaki ilk safha 0-7 yas arasi ¢ocukluk dénemi
olup ilk defa kendi basina bir sey yapmayr denedigi, hayatta kalma micadelesi
verdigi donemdir. 7-14 yas arasi ise hayatta kalma c¢abasindan kurtulup cevreye
hdkim olma c¢abasina gectigi donemdir. Doénemin 6zelligi Hayy’in merak
duygusudur. Bu duyguyu ortaya g¢ikaran olay ise annesi gibi gordiigii ceylanin
Olimiidiir. Bir sabah ceylanin hi¢ hareket etmemesi lizerine Hayy c¢esitli akil
yiirlitmeler yaparak ceylanin hareketsizliginin nedenlerini bulmaya ¢alisir ve sonuca
ulagsmak icin vasitalar buldugu pratik akil donemini yasar. Karganin diger kargayi
gdmmesini izleyerek, ceylanin bedeninden nasil kurtulacagini ogrenir. Bu olay
giiniimiiz egitiminde ‘model alarak 6grenme’ yontemine tipik bir 6rnektir.14-21 yas
arasinda Hayy icin en Onemli kesif atesi bulmasidir. Hayy ateste yemek yapmay1
O0grenmenin yani sira ates-canlilik ve ruh arasinda iligki kurar. 21 yas ve sonrasinda
daha cok felsefe ve tasavvufa yonelis s6z konusudur. Kitabi okudugumuzda Ibni

Tufeyl’in bilgileri gelisigiizel bir sekilde degil de belli hedefler dogrultusunda
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aktardigini, giinimiiz egitimi ile de uyumlu olan bilinenden bilinmeyene, somuttan
soyuta, yakindan uzaga Ogrenme, deneme yanilma yoluyla 6grenme, yaparak
yasayarak ogrenme, model alarak 6grenme metotlar1 ile Ogrenilmesi gerektigini

gbrmekteyiz.

Yararlanilan kitabin arka kapaginda; “Hayy’in varolusu ve gelisiminde
insanin gelisim tarihini 6zetlemekte olan Ibni Tufeyl’in ince tarzi, bizi Hayy’m
sahsinda kendisinden daha baska bir seyleri temsil ettigi konusunda ikna etmelidir.
Yalniz basina yasadign adada Hz. Adem’e benzeyen konumu, atesin kasifi olarak
tistlendigi Prometeus rolii, siirekli merak etmesi ve ilerleme kaydetmesi, atesle zeki
tecrlibelere girismesi ve diisiinmeden ondan bir parcayr kavramaya caligmasi onun
insanoglunu sembolize ettigini gostermektedir.” ifadeleri yer alir. Hi¢ kimsenin
olmadig: bir adada yasayan Hayy Bin Yakzan da ilk insan gibi her seyi kendi basina
kesfetmek zorundadir. Ayrica bir insan olarak ruhun hayat kaynagi olan hayvani
yoniinden bagka bir sey bilmemektedir. Ruhun islevi olarak, sadece hareket etme
fonksiyonunu bildigi, ruhun yapisini ise kabaca kalbe yerlesmis ucucu bir madde
olarak tasavvur ettigi bu ilk sathada bile, pratik aklinin ruhla ilgilenmeye baslamasi
¢ok onemli bir adimdir. Bu donem merak donemidir. Ruh cevabini bulamadigi ve
anlamlariyla bogustugu sorularla ugrasir; kalp, 6niinde evrene agilan bir pencere arar.
Sekilleri kesfetmesi, manevi alandaki yani gercek anlamda manevi anlamdaki ilk
tecriibesidir. Kisa bir siire sonra soyutlamalardan yorulup basit seylere dénmeyi
arzular fakat elementlerin sekillerini degistirmeleri konusunda diisiinmek icin
durdugunda, ger¢cek degisikligin mutlak yaraticis1 olan Tanri’y1 kesfeder. Merak
Tanrt’y1 giizel, beklenmedik bir anda kesfeder ve O’nun kainatin diizenleyicisi olarak
diinyadaki fiillerini goriir. Daha sonra merak ¢agi devam etmez. Akil, ruhun a¢hgini
tatmin etmek igin yeterince hazirlanmistir. Akil onun merak etmesine izin vermez
artik (Tufeyl, 2017, s. 157).

Hayy’in en Onemli basarisinin; insanin kurumlar ve egitimin yardimi
olmaksizin, salt kendi bagina birakilarak ulasabilecegi en yiiksek noktayr temsil
etmesi oldugunu soyleyebiliriz. Kendi kendini kesfetmesi icin gerekli olan merak ve

arastirmaci ruhu Hayy kendisi bizzat yasamistir.
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Tablo 4. 1. “ Hayy Bin Yakzan” Kitabinda Yer Alan Merak’a Iliskin Bulgular

Kitaptaki E|l g £ | g .| E| = B =l 3| I
Wia ilaili | 2| 2 ~ S| 5= = E| 2 E| 2| & @ g 2| 2 3

merakla 1lgili | = | N| | €| & | & B7 o x| 5| g x| < S| 2| & 8

2822 A % al b8 &S &S 8 Sla 8

karamlar ve

merak torleri

Psikolojik

Merak 2 |12 1 3 3 3

Sosyolojik

Merak 1 12131 |4 2 1 1 3 |4

Felsefi

Merak 8 (4|6 |7 |10 |2 (8|1 |2 3 113 4

Bilimsel

Merak 9 |54 |4 |3 711112 311 1 3 3

Egitimsel

Merak 3 |31 (1 |4 8|2 |1 |1 (1|1 |3 |11 1|2 |4 ]2 |1

Tablo 4.1. incelendiginde ibn-i Tufeyl’in Hayy Bin Yakzan adli kitabinda en
fazla felsefi meraka rastlanilmaktadir. Ondan sonra ise sirasiyla en ¢ok bilimsel,

egitimsel, sosyolojik, psikolojik, bilimsel meraka rastlanilmistir.

Ibn-i Tufeyl’in Hayy Bin Yakzan kitabinda psikolojik meraka iliskin drnek
ifadelere asagida yer verilmistir:

“Bebek artik acitkmaya baglamis, sandigin icinde aglamaya, tepinmeye
baslamistir Bebegin sesini yavrusu olmiis bir ceylan duyar ve sesin geldigi yone
dogru gider. Sesin sandiktan geldigini hissedince ayagiyla, tirnaklariyla sandigin

sokiilmeye yiiz tutmug tahtalariyla ugraswr.” $.24 (ilgi, kalitim)

“Vahsi hayvanlari birbirinden ayirt edip fark ettikten sonra onlari goziiyle
gormedigi zamanlarda hayal ve sekillerini derince diigiiniip zihninden gegirdiginde
halinde bazilarina sevgi bazilarina ise nefret uyandi. Akip giden biitiin bu zaman

icinde Hayy bazen kendisine bazen hayvanlara dikkat eder, derince diistintirdii.” 5.28

(farkindalik, dikkat, diisiinme)
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“Diistinerek, ellerinin bu tiir seyleri yapmaya yetecek kadar giiclii oldugunu
anlayinca, kendi goziinde kiymeti ve yeri yiikseldi. Ellerinin diger hayvanlarin
ellerine oranla daha becerikli ve onemli oldugunu anladi.” $.29 (idrak, kalitim,
farkindalik)

“Hastaligimi iyilestirmek amaciyla anne ceylamin gogsiinii  acmayi
kararlastirdi. Fakat sevgili annesinin basina gelenden daha biiyiik bir felakete yol
a¢maktan, faydadan ¢ok zarar vermekten korktu. Cok daha dikkatli davranmasi
gerektigini diistiindii. Acaba diger hayvanlar arasinda annesine gelen felaketle
karsilasip sonradan eski haline kavugsan var miydi? Béyle bir olayla
karsitlasmadigin  diistiniince artik annesinin eski haline donmesi ihtimalinden
timidini kesti. Fakat annesinin soz konusu yikima ugrayan orgamini ele gecirdigi
takdirde, yikimin giderilmesiyle eski canliligina kavusacagina zayif bir iimidi hala

vardi.” .31 (diistinme, sorgulayici akil, )

“Atesin boylesine iyi ve faydali yonlerini goren, her seyi arastirma giiciine
sahip olusunu fark eden Hayy’da, atese karsi asirt denilebilecek derecede, ilgi ve
sevgi Uyandt.” s.35 (farkindalik, kalitim, ilgi)

Ibn-i Tufeyl’in Hayy Bin Yakzan kitabinda sosyolojik meraka iliskin &rnek

ifadelere asagida yer verilmistir:

“Ada halki i¢inde erdem ve iyilik sahibi iki arkadas vardi. Birisinin adi
Absal, digerininki Salaman’di. Ikisi de dini ictenlikle benimsemislerdi. Bu dinin
buyruklarim titizlikle yerine getiriyor, yasaklarindan kaginiyordu. Bir yandan da
Tanrt’min yiice sifatlarini, melekler, ote diinya, ceza ve miikafat konularinda bu dinin
ogretilerini 6grenmeye ¢alistyorlardr. Absal, uzleti buyuran séze uydu ve toplumdan
soyutlanmayr segti. Zira dogasinda tefekkiire diiskiinliik, ibret alinmasi gereken
seyleri onemsemek, esyamin dipteki anlamini arastirmak vardi. Salaman, toplumla ic
iceligi buyuran kavli segti. Onun dogasinda da tefekkiirden uzak durmak vard.” s.77

(bireysel farklilik, kalitim, 6grenme, diisiinme, arastirma)

“Tam bir saskinlik icindeydi. Hayy usul usul Absal’ a yaklasti. YUzine ve
viicut yapisina bakti uzun uzun. Hayretle kendisine benzedigini gordii. Onu daha
yakindan tammak icin biiyiik bir sevk duydu icinde. I¢ diinyasini, aglayis ve

vakarigimin nedenini 6grenmek arzusuyla o denli yaklasti ki Absal onu fark etti.
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Hayy’in hi¢ anlamadig, yalnizca kendisine ozgii bir lisanin par¢alart olan birtakim
sozlerle onunla yakinlik kurmaya ¢alisti. Hayy da, hayvanlardan ogrendigi kimi
sesler ¢ikararak ve alisiimadik birtakim davramislar sergileyerek Absal’in korkusunu
gidermeye, onu kendisine isindirmaya ¢alistyordu.” $.79-80 (merak, kalitim, gozlem,
fark etme )

“Absal, oteden beri zahirin bilgisiyle yetinmeyerek te’vile ve esyanin
hakikatini ogrenmeye yogun bir istek duydugu igin ¢ok sayida dil 6grenmis ve bu
dillerde biiyiik ustalik elde etmisti. Her ikisi de birbirinin sergiledigi tutum ve
davranmislar karsisinda hayrete diisiiyordu. Hayy, yiyecekler hususunda belirledigi
ilkeleri diisiinmeye basladi. Absal, siirekli olarak bunlari yemesi i¢in Hayyt
isteklendirmeye, gonliinii celmeye ¢alistyordu. Hayy, ikram edilen seyleri yemekten
ka¢inmasi durumunda, onun kendisinden uzaklasacagini diisiinerek kaygilaniyordu.”

.80 ( 0grenme, hayret, diistinme)

“Bir siire sonra Hayy da, Absal’ in seriivenini ogrenmek istedi. Absal
vasadigr aday1, ada halkini, yeni seriat gelmezden once ne tiir bir inang ve yasantiya
sahip olduklarini, simdi ne durumda bulunduklarini, yeni seraitte zikredilen ilahi
alem, cennet, cehennem, yeniden dirilme, hagsr, nesr, hesap, mizan, swrat gibi seylerin
niteliklerini ona izah etti. Hayy anlatilanlarin tiimiinii anladi ve dogruladi. Soyledigi
seylerde eristigi yiice makamda miisahede eylediklerine aykirt hi¢hbir sey yoktu.” .82

(merak, idrak, gozlem, kalitim)

“Hayy Ibn Yakzan’ in béyle diisiinmesinin sebebi, tiim insanlari iistiin bir
fitrata sahip, ince diistinceli ve yiice ruhlu zannetmesiydi. Onlarin dirayetsiz, eksik
akull, fena fikirli, kit azimli olduklarini; kimileyin hayvanlardan bile asag duruma
diistiiklerini bilmiyordu. Hayy, insanlara duydugu sefkat yiiziinden olmayacak bir
hiilyaya kaptirdr kendisini; onlara kilavuzluk yapacak, gercekleri gdsterecekti

onlara.” s.83 (diisiinme, bireysel farklilik, rehberlik)

“Hayy, biitiin bunlart goriince kesin olarak anladi ki, miikasefe yoluyla
erisilen bilgilerin onlara aktariimasi olast degil; onlardan oru¢, namaz, hac, zekat
gibi yiikiimliiliiklerden, belirlenmis miktardan fazlasint beklemenin bir anlami yok.
Biiyiik bir ¢ogunlugun seraite ilgi duyusu maisetlerini saglamak, giivenlik icinde

vasamak, haklarini tecaviizden korumak i¢indi. Onlardan seraite zikredilenlerden
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daha fazlasini beklemenin higchir anlami yoktu. Her bir is i¢cin ayri ayri insan
yvaratilmisti ve her insan hangi is i¢in yaratilmissa, o is icin gereken yetenekle

donatilmisti.” s.85 (idrak, bireysel farklilik)

“Yakzan oglu Hayy Absal, Salaman ve arkadaslariyla vedalasarak onlardan
ayrildilar. Ve diinyevi seylerin her tiirliisiinden soyutlanabildikleri adaya donmek

’

icin ¢are diistinmeye bagsladilar.” s.86 (diisiinme)

[bn-i Tufeyl’in Hayy Bin Yakzan kitabinda felsefi meraka iliskin 6rnek

ifadelere asagida yer verilmistir:

“Goziinde bedenin hi¢hbir degeri kalmadi. Degerli olanin sadece ve sadece,
bir siire bedende misafir olduktan sonra oradan ayrilmis olan sey oldugunu anladh.
Diisiincelerini bu sey tizerine yogunlagtirdl. Acaba o sey neydi? Nasil bir seydi? Onu
baglayan ne olabilirdi? Acaba nereye gitmisti. Cikarken hangi kapidan ¢ikmist1? Bu
tiirden pek ¢ok soru sormaya basladi kendi kendine. Pes pese sokiin eden bunca soru
yumag karsisinda diigiincesi dagildi, zihni buland, sasirdl kaldr.” $.33 (idrak, ilgi,

sorgulayan akil, diigiinme)

“Hayy bazen esyamin birbirinden farklilasan ve ayrilan ozelliklerine
baktiginda tiim dlemi ve icindekileri hesaba kitaba sigmaz bir ¢okluk (kesret) icinde
gorirdi. Diger yaratiklart da birer birer dikkatli ve sorgulayict bakislarla gozden
gecirdi. Sonra gerek kendisini, gerekse diger yaratiklar: baska agilardan incelemeye

baslad:. ” .38 (farkindalik, sorgulayici akil, dikkat, arastirma)

“Hayy daha sonra hayvanlarin tiirlerini birer birer gozlem altina aldi ve
dikkatlice incelemeye tabi tuttu. Uzerinde derince diisiindii. Arastirmalarinin
sonunda biitiin hayvanlardaki ruhlarin tamaminin gergekte bir tek ruh oldugunu
anladi. Hayvanlara dair gelistirdigi soyut diisiince ve ¢ikarimlar: bitkiler iizerinde de
dugszindii.” .39 (gozlem, dikkat, arastirma, diisiinme, idrak, somuttan soyuta dogru

O0grenme)

“Bu dikkatli inceleme, gozlem ve derin diisiinmeler yoluyla bitki ve hayvanlar
arasinda ortak bir ‘tek ruh’tan kaynaklanan bir birlik bulundugunu anladi.” s.40

(idrak, diistinme)
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“Bahsedilen bu iki vasfin bir cisimde bulunmast sirf cisim oldugu i¢in miydi,
voksa cisim olmaktan ote baskaca bir manadan mi kaynaklaniyyordu. Hayy bunu
incelemeye ve arastirmaya koyuldu. Her cisimde kendine ozgii ve cisimligi iizerine
ilave edilmis ayri bir ézellik vardi. Hayy aciklanan bu akil yiiriitmeler ve teorik
vaklagimlardan sonra, hafif ve agwr cisimlerden her birinin iki seyin bilesiminden
olustugunu anladi. Boylelikle biitiin canli ve cansiz cisimleri aymi bakis agisiyla
inceledi. Tamamwmin cisimlikle cisimlikten baska birer, ikiser ya da daha fazla
Ozellikten olusan birer hakikat olduklarint anladi ve cisimlerin degisik suretlerini
kesfetti. Cisimlerin suretlerini kesfetmesi, ruhani alemden ilk olarak anlayabildigi
seydi. Ciinkii suretler hislerle degil, ancak soyut akil yiiriitmelerle anlasilabilirdi.”
S.42 (arastirma, kalitim, diisiinme, fark etme, sorgulayici akil, idrak, kesif, somuttan

soyuta 6grenme)

“Biitiin diistincesi hayvani nefsi incelemeye yogunlasti. Hayvani nefsin
hakikatini derinlemesine kavrayabilmek igin iginde bir sevk yandi. Biitiin giiciinii
bunu anlamak igin harcamaya karar verdi. Cisimleri cisim olma yéniinden degil,
gerekli nitelikler ve kimileri kimilerinden ayiran suretleri yoniinden kontrol etmeyi,
diigtinmeyi hayvani ruhu kavrama amacina ulasmada bir ilk adim saydi.” $.43

(merak, fark etme, kalitim, diisiinme)

“Hayy, her bir cismin madde ve suretten olustugunu anladi. Her surete 0zgu
ayri fiillerin ve etkilerin meydana geldigini; suretler degistikge fiillerin ve etkilerin
de degistigini gordii. Hayy tiim giictinii kullanarak yaptigi arastirma ve ¢ikarimlarla
belirli sonuc¢lara vardiktan sonra dogrudan dogruya zorunluluk bilgisiyle her
yaratilmig i¢in bir yaratict bulunmasimin zorunlu oldugunu anladi.” s.44 (idrak,

aragtirma, bilgi)

“Onceden 6grenmis oldugu suretleri yeniden birer birer diisiindii ve bazi
¢ctkarimlarda bulundu. Hepsinin de sonradan var edilmis oldugunu ve her biri igin
bir failin varligimin zorunlu oldugunu kavradi. Hayy daha sonradan suretlerin ne
olduklarint anlamak igin ugrasti. Hayy, diistindiigii biitiin suretlerde ayni sonuca
ulasti. Béylelikle onceden suretinden kaynaklandigini sandig fiil ve etkilerin, aslinda
suretin degil, sureti bir alet gibi kullanan bir failin eseri oldugunu kegfetti. Henuz

hissedilir alemden ayrilamadigi i¢in, o hiir iradeli faili de hissedilenler yéniinde
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aramaya koyuldu. Bunun tizerine zihninde yer etmis ve siirekli diisiinmekte oldugu
biitiin cisimleri yeniden incelemeye basladi. Bunlarin tamaminin bazen olusa, bazen
bozulusa ugradiklarini anladi. Hayy akil yiiriitmenin ve teorik sonuglara ulagmanin
bu asamasinda yirmi sekiz yasindaydi.” $.47-48 (diisiinme, idrak, ilgi, kesif,

arastirma, On bilgi)

“Eger kdinat yaratilmig ise, onu yaratmak igin bir yaratict lazimdwr. O zaman
da akla soyle bir soru geliyor: Kainati yaratan Zat nigin daha once yaratmadi da
sonradan yaratti? BuU diisiincelerin son tahlilde varacagi sonucun ne oldugunu

diigtinmeye bagladi.” .51 (sorgulayici akil, diistinme)

“Kdinati bu duygu ve diisiiniisle gézlemeye basladi. Var olan esyanin sadece
viiksek tabakalarinda degil en basit ve siradan gibi goriinen kisminda bile, O’nun
hikmetinin izlerinden ve sanatinin egsizliginden goziine oyle seyler tecelli ediyordu ki

hayret ve saskinligi doruga ulasiyordu.” s.54 (arastirma, hayret)

“Hayy, O’nu kendi zati, ozii araciligiyla varliginin marifetine ulastigini
anlamisti. Zatimin hisleriyle idrak ettigi ve derisinin firdolay: kugattigi bu somutlasan
bedenden ibaret olmadigini anlayinca cisim onemini biisbiitiin yitirdi. Vacibii’l-
Viicud olan bu miibarek Varligi kavrayisa sebep olan kendi zatimi, varliginin
mahiyetini diigiinmeye ve kendi ozii araciligiyla kendini gozlemlemeye basladi.” $.56

(distinme, idrak, kaliim, gdzlem)

“Hayy, daha sonra mutlak varliktan yiiz ¢cevirmemek icin bilfiil miisahedeyi
nasil ve ne sekilde siirdiirebilecegini diisiinmeye basladi. Her daim o yiice varlig
tefekkur ediyordu. Sonunda derdine ¢oziim bulmak diisiincesiyle hayvanlari ve
onlarin hal ve hareketlerini arastrmaya basladi. Inceleme ve arastirmalari
neticesinde gordii ki onlar Mutlak Varligin bilicinde degildi. Aralarinda ne O* nu
tantyan, ne de O’ nu miisahede etmeyi arzulayan vardi. Bu bulgular sonucu, onlarin
tiimiiniin yok olacagint veya yokluga es bir hale gelecegini kesin olarak anladi.” $.59

(diisiinme, gézlem, merak, arastirma, idrak)

“Hayy, calismalarima baglamadan once ilmi diisiinme ve arastirmalart
neticesinde Vacibii’l Viicud’a ozgii sifatlarin iki ¢esit olduguna hiikmetmisti.” $.68

(diisiinme, arastirma)
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“Yakzan oglu Hayy, bu makamlar: gezip gordiikten sonra diinyevi yagantinin
yiikiimliiliiklerinden iyice usandi. Buna karsiik hayat-1 ebediyeye olan istiyak ve
meraki arttikca artti. Bu sebeple, onceden eristigi makama yeniden dénmeyi arzular
oldu. Hayyin simdiye kadarki seriiveni, hayatimin tam kwrk dokuz yilini almist.

Miisahede makamina eristiginde, yasi elli olmustu.” .76 (ilgi, g6zlem)

Ibn-i Tufeyl’in Hayy Bin Yakzan kitabinda bilimsel meraka iliskin 6rnek

ifadelere asagida yer verilmistir:

“Hastaligin bu organa geldigini; bu orgamn saglhk olmasiyla diger
organlarin da bagslayabilecegini sandi. Boylece bahsedilen organin viicudun

neresinde gizli oldugunu arastirmaya basladi.” .30 (aragtirma)

“Perdeyi acinca akcigeri gordii. Once aradigi organi buldugunu sandi. Evire
cevire dikkatle inceledi, ama yikima ugrayan hastalikli kismi bulamadi. Fakat
oncelikle gormiis oldugu organ akcigerin yardigi tarafin ancak yarisini
olusturuyordu. Bu par¢camin bir tarafa dogru egilimli oldugunu gérdi. Halbuki
aramakta oldugu organmin boylamasina oldugu kadar enlemesine de viicudun tam
ortasinda olmasi gerektigine inaniyordu. Bu sebeple arastirmaya devam etti.” s.31

(gbzlem, aragtirma, yaparak yasayarak 6grenme)

“Ardindan hemen gégsiin diger tarafint arastirmaya basladi. Sag tarafta olan
goz pihtilagmis kanla doluydu. Sol taraftaki goziin i¢i ise bombostu. Bu manzara
karsisinda kendi kendine séyle diisiindii: ‘benim aradigim sey, ancak bu iki gozden
birinde olmal. Fakat sag taraftaki gézde kandan baska bir sey géremiyorum.” s.32

(arastirma, diistinme, sorgulayict akil)

“Bir siire bu durumda kaldi. Etrafimi gozlemeye devam etti. Hayvanlarin,

bitkilerin ozelliklerini, tiirlerini inceledi.” $.34 (inceleme, gdzlem)

“Gerek olii ve diri hayvanlarda, gerek kendisinde diizeni ve ritmik isleyisi
bozulmayan gidigin farkina vardiktan sonra, aklina su fikir geldi: Eger diri bir
hayvant yakalayp da éldiirmeden gogsiinii yarip yiiregini ¢ikarabilirse, annesinin
yiiregini actiginda gordiigii gozii bu defa dolu olarak gorebilir ve goziin icindeki
seyin ates cinsinden olup olmadigini; ayrica 151k ve 1sidan bir iz tasiyip tasimadigini
gormiis olurdu. Hemen bir hayvan aviamaya ¢ikti ve aviadi. Hayvamn ayaklarin

stkica baglayarak gogsiinii annesinin gogsiinii yardigi yerden yardi. Yiiregini buldu
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ve sol tarafini agti. O vakit anladi ki, hayvamin canliligi kalpte yer alan bu sicak
buhar sayesindedir. Buhar viicudu terk edince hayvanlar olmektedir.” $.35

(sorgulayici akil, fark etme, yaparak yasayarak 6grenme)

“Yirekteki sicak buhardan nasil yararlandiklarimi, buhar govdeden
ayrilmadigr  stirece  varligimi  nasil  korudugunu ve nigin  tiikenmedigini
aragtirma/inceleme istegi i¢inde uyandi. Sayilan biitiin bu seyleri tek tek incelemeye
basladi. Hepsini dikkatlice gézden gecirdi. Hayvanlar: inceden inceye inceleme
konusunda biiyik hekimlerin sevive ve maharetine ulast. Hayy Ibn Yazkzan,
dogumundan yirmi bir yasina kadar diistince yoluyla bu bilgi seviyesine ulasti.” $.35

(merak, dikkat, bilgi, arastirma, 6grenme)

“Organlarin ne gibi ozelliklere sahip olduklarini ve ne gibi niteliklerde
birbirinden ayrildiklarini anlamak icin hayvan gévdelerini kesip bicerek incelemekle
ugrasmasi sirasinda bu islerde ustalik kazanmigti. Bu beceri, ustalik ve bilgileri,

yirmi bir senede elde etmisti.” .37 (arastirma, bilgi)

“Tiirlerin ruh yéniinden aralarinda pek az farkli ve ayri oldugunu; ashinda
bir tek olup aralarindaki kiiciik ayrimin soguk ve ayri kaplara béliinmiis suyun
ayrimina benzedigini kesfetti. Hayy, tum hayvan tarlerini bir tek ruha indirgedikten
sonra bakisini degisik bitki tiirlerini inceleme ve arastirmaya yoneltti. Bitkilerden her

bir tiirii ve bu tiirlerin fertlerini inceledi.” s.39 (kesif, fark etme, aragtirma)

“Bitki ve hayvanlar ilk bakista kendilerinden kaynaklaniyor gibi gériinen
s0zU gecen fiillerden soyutlayarak dikkatlice gozden gegirince, onlarin da bir tiir
cisim olduklarimi gordii. Bir soyutlama ve muhakeme ile tiim cisimlerin — canli,
cansiz, hareketli, hareketsiz — bir tek sey oldugu, zihninde yer etti. Sonrasinda bazen
bir, bazen ¢ok gordiigii cisimlerin tiimiinii tekrar derin bir diisiinceyle dikkatlice

inceledi. ” s.41 (idrak, gozlem, somuttan soyuta 6grenme, arastirma, dikkat)

“Hayy, daha sonra bu cansiz cisimlerin boy, en ve derinlikte sonsuz degin
uzamp uzanmadigini tefekkiire bagsladi. Bir siire hayret ve siiphe i¢inde kaldiysa da
akil yiiriitme giicii sayesinde béyle sonsuz bir cismin varligimin imkansiz oldugunu

anladi.” s.48 (diisiinme, hayret etme, kalitim, sorgulayici akil, idrak)

“Hayy bu tiirden delillere rehber olan fitratimin sevkiyle, gék cisminin sonlu

olduguna kesin kanaat getirdi. Bunun iizerine gok cisminin ne sekilde oldugunu,
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nasil simrlandigini anlamak istedi. Once giinese, aya, yildizlara bakti... Hayy, bir
biiyiik daire iizerine dogan yildizla, bir kiiciik daire iizerine dogan bagka bir yildizin
dogus zamanlarimi gézetlerdi. Birlikte ayni anda dogan tiim yildizlarin, yine ayni
anda battiklarini goriirdii. Biitiin bu hallerden hi¢biri soz konusu olmadigi igin,
gogiin kiire biciminde oldugunu derinlemesine ve kesin bir sekilde anladi.” .49 (ilgi,

g0zlem, arastirma, kalitim, idrak)

“Gokbiliminde genis bir bilgilenme seviyesine eriginceye kadar, gozlem ve
incelemelerini devam ettirdi. Gokler ve icindekilerin de birlesik oldugu zihninde
belirginlesince, biitiin dleme birden fikir diirbiiniiyle bakti. Acaba bUtun gokler ve
icindekiler yoktan mi var olmustu, baslangi¢siz miydi, hi¢cbir yoniiyle séz konusu
olmamig muydi? Béoylece diistindii, stiphe ve kararsizlik icinde kaldi.” $.50 (g0zlem,

arastirma, sorgulayici akil, diistinme)

“Hayy Ibn Yakzan, canl tiirleri i¢inde gok cisimlerine yalniz kendisini benzer
kilan nedenin ayrimina varinca, var giiciiyle gokcisimlerine yonelmenin, onlarin

hareketlerini taklit etmenin ve onlara benzemeye c¢alismanin zorunlu oldugunu

anladi.” s.63 (fark etme, taklit, kalitim, idrak)

“GOK cisimlerine 6zgii ikinci tiir nitelikleri elde etmenin yollarim arastird.
Hayy, biryandan bunlar: yaparken, diger yandan da gok cisimlerininkine benzer
dairevi hareketler yapiyordu. Kimileyin adanmin sahillerinde dolasiyor, dort bir
tarafimi geziyordu. Kimileyin de magarasimin bulundugu tepenin dort bir yerini
yiiriiyerek veya kosarak dolastyordu. Bazen kendini kaybedinceye kadar kendi
cevresinde donuyordu. Gok cisimlerine 6zgu Ucglnct tur nitelikleri elde etmenin

yollarint arastirdr daha sonra.” s.67 (arastirma, yaparak yasayarak 6grenme, kesif)

“Absal, Hayy’a ilim, din, lisan ogretmek istedi. Absal, konugmay: ogretmeye
basladr ona. Eliyle nesneleri gosteriyor, isimlerini soyliiyor ve Hayy'in da
soylemesini istiyordu. Nesnelerin adim iyice dgreninceye degin sozcUkleri
yineliyordu. Nesnelerin adint  belletinceye kadar bu c¢alismasini  stirdiirdii.
Arkasindan asama asama, konugmayr ogretti Hayy’a.” $.81 (istek, kademeli

ogrenme)

Ibn-i Tufeyl’in Hayy Bin Yakzan kitabinda egitimsel meraka iliskin &rnek

ifadelere asagida yer verilmistir:
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“Cocuk ceylanla beraber bulundugu siirece, onun sesini taklit ede ede sesi
aywrt edilemeyecek kadar annesininkine benzedi. Hayy her seyi ogrenecek kadar
istidad ve kabiliyet sahibi oldugu icin kuglarin, diger hayvanlarin seslerini ¢ikarmayi

da 6grendi.” s.28 (taklit, 6grenme, kalitim)

“Onceden kendisine uygulamis oldugu bazi tecriibelerinden yola ¢ikarak bu
hareketsizlige, cansizliga sebep olan marazin kaynagini arastirmak fikri zihninde
uyandi. Soyle diisiindii: Gozlerini yumdugu veya oniine bir pere gerildigi anda
goremiyor, gozlerini agtigi veya perdeyi kaldirdigi zaman tekrar gorebiliyordu.
Parmaklaryla kulaklarimi tikayinca duyamiyor, parmaklarint ¢ektiginde eskisi gibi
duyabiliyordu. Burnunu tuttugu zaman koku alamiyor, biraktigi zaman yine Koku

alabiliyordu.” s.30 (deneyim, arastirma, kesif, yaparak yasayarak 6grenme)

“Tam bu siralarda iki karganin kavga etmekte oldugunu gérdii. Kargalardan
biri digerini oldiirdii. Sag kalan digeri, esine yerde bir ¢ukur agti; 6ldiirdiigii kargayt
cukurun igine yuvarlayarak dizerini toprakla kapatti. Bunu goren Hay, kendi kendine;
‘Karga oldiirdiigii kargayr gommek igin ne giizel bir yontem kullandi;, halbuki
annemin éliistinii ortadan kaldirmak igin boyle bir yontemi kullanmak bana daha ¢ok
yakisirdr.” dedi. Hemencecik bir ¢ukur kazdi ve icine annesinin lesini koydu, tistiinii

de toprakla orttii.” $.33 (g0zlem, taklit, cevre, kesif, kalitim, model alarak 6grenme)

“Bir giin adadaki ormanlarin bir kosesinde nasilsa yangin bas gosterdi. Ates,
0 zamana kadar hi¢c gormedigi yadirga bir seydi onun i¢in. Uzun bir siire ategin
yalimlart karsisinda saskinlik i¢inde oylece kaldi. Asuri derecedeki saskinliktan ve
Allah’in fitratina koymus oldugu kuvvetten cesaret alarak atese elini uzatarak bir
parca almak istedi. Dokununca eli yandi. Atesi avucuna almaya gii¢ yetiremedi.
Heniiz tutugmus ve bir kismi yanmamis olan odun pargalarindan birini almayt
diigiindii. Denedi... Atesi giizel bir sey bildiginden ve artik saskinlik duymadigindan
dolay1, gece-gindiiz odun, yonga yakmaya devam etti. Atesin karsisinda her seyin
giictinii ve etkisini dlger, denerdi Hayy.” $.34 (merak, kalitim, diisiinme, deneme

yanilma yoluyla 6grenme, kesif)

“Et yemenin tadina varinca, kara ve deniz hayvanlarini avlamak igin hile,
tuzak ve yontemler bulmay: diisiindii. Bir siire sonra avcilikta ustalasti.” $.35

(diisiinme, 6grenme, kesif)
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“Gegen bu siire icinde esyayr kullanmada pek c¢ok pratik yontemler
gelistirmeyi de basardi. Gévdeleri iizerinde arastrma yaptigt hayvanlarin
derilerinden elbise ve ayakkabi yapti. Killarindan ebegiimeci, Hatmi kamuisi ve telli
otlarin tellerinden kara iplikler elde etti. Kendisine ilk defa elbise ve ayakkabi
dikmek tizere suda yetisen sazlardan, saglam dikenlerden, taslarla keskinlestirdigi
kamus parcalarindan kancalar, igneler yapti. Kirlangi¢lardan yapt teknigini ogrendi.
Bir od ve fazla yiyecekleri korumak i¢in bir mahzen yapti.” s.37 (arastirma, kalitim,

yaparak yasayarak 6grenme, kademeli 6grenme, taklit, ¢evre, kesif)

“Hayy Ibn Yakzan, hayatimi bundan sonraki kisminda teorik diisiince alanina
daldi. Adeta bir yap-boz tahtasi gibi olan su dlemde var olan tiim hayvanlari,
bitkileri, madenleri, taslarin, topraklarin tiirlerini ve niteliklerini; suyu, buhari, kar
ve yalazi, kor ve sicakhigi kili kark yararcasina arastirdi. Her biri i¢in ayri ayri
nitelikler, tiirlii tiirlii etkiler, birbiriyle uyusan ya da ¢elisen hareketler gozlemledi ve
tiim ayrintilart dikkatlice gozden gecirdi.” .38 (diisiinme, dikkat, arastirma, gozlem,

yaparak yasayarak 6grenme, deneme yanilma yoluyla 6grenme)

“Bitki turlerinin de boyle bir ayirt edici mafsalla birbirinden ayrildigin
gordii. Hayy Bin Yakzan, gozlem ve akil yiiriitmeleri sonucunda ulastigi bu
diisiincelerden, olus ve bozulus dleminde var olan biitiin hissedilir cisimlerin bir
kisminin, cisimlik ozelliginden baska pek ¢ok nitelikten ve bir kismimin daha az
nitelikten olusmugs birer gercekliklerinin bulundugunu anladi. Siiphesiz kompleks
vapida olmayanlari anlamak, kompleks olanlari anlamaktan daha kolayd:.
Dolayisiyla, 6ncelikle daha basit yapida olanlar: tanmimak istedi. Hayy iclerinde en
basit gordiigiinii incelemeye koyuldu.” s.44 (fark etme, gozlem, sorgulayici akil,

idrak, kesif, basitten karmasiga dogru 6grenme)

“Oncelikli olarak ne tiir besinlerle beslenmesi gerektigini diisiindii. Hayy,
miimkiin oldugunca, yemekten kesilmenin daha dogru olacagini diistindii. Sonra

bunlardan ne olgiide yemesi gerektigini diisiindii.” .66 (diisiinme)
4.2. Jean Jacques Rousseau’nun Eserlerinde Merak’a iliskin Bulgular

Jean Jacques Rousseau’nun eserleri arasindan merak ve egitimi kapsadig
diisiiniilen 2 eseri incelenmistir. Bunlardan biri Emile ya da Egitim Uzerine, digeri

ise Bilimler ve Sanatlar Uzerine Sdylev adli kitaplardir. Emile, konumuz agisindan
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biiyilk 6nem arz etmekte olup birkag defa dikkatlice okunmustur. Bilimler ve
Sanatlar Uzerine Sdylev kitabinin ise sadece birka¢ sayfasinda konumuzla ilgili
bulgulara rastlanmistir. Bunlara da deginme liizumu goriilmistiir. Diger kitaplar1 da
incelenmis konuyla ilgili pek kayda deger bulgulara rastlanmadigr igin ele
alinmamistir. Emile ya da Egitim Uzerine ve Bilimler ve Sanatlar Uzerine Soylev
kitaplarin1 sirayla ©zetleyecek olursak; Rousseau da biiylimekte olan insanin
oniindeki engellerden ¢ekinmektedir ve onun korkular1 biraz da yasadigi donemin
sartlarima dayanmaktadir. Rousseau’nun endisesi, halkin, yine toplumun kendisi
tarafindan toplumsal olarak kabul edilebilir kaliplara dokiilmesi degil, bir insanin
bireysel olarak yetistirilmesidir. Cocugu sadece sdzde ve arzuda degil, gergekten
Ozglr kilmak i¢in egitimin akla uygun bir hale getirilmesini iimit ederek insanin
dogustan gelen tabii yetenekleri bulundugu 6nermesini kabul etmektedir. Insanin
tabiat1 Allah vergisi oldugundan, toplum biitiin giiciinii kullansa bile insanin tabiatini
bozamaz. “Tanri her seyi iyi yaratmakta, ancak insan eline diigiince her sey

soysuzlasir.” diye baglar Rousseau, Emile adl1 eserine.

Emile, J.J.Rousseau’nun vyarattigi hayali bir c¢ocuktur, Ogrencidir. Bes
boliimde kurgulanan bu kitap aslinda Rousseau’nun insan egitimi ve kiiltiirel gelisimi

hakkinda kendine has diisiincelerinin bir derlemesi ve degerlendirmesidir diyebiliriz.

Egitim, gelisebilecegi bir zemine ihtiya¢ duyar ve bir hedefi vardir. Fakat
Rousseau, Emile’ i higbir zaman kendi oyunlarina alet etmez ve ibni Tufeyl’ in yapar
goriindiigli sekilde, tabii bir insan {iretmek ve bunun nasil bir sey olacagim
gostermek maksadiyla tabiata meydan okumaz. “ Mevcut sartlar altinda kendi
halinde kendi haline birakilan bir insan, bir canavardan baska bir sey olmaz.” der.
Ona gore toplum bireyin tabiatin1 ayaklar altina alsa bile toplum disinda yasamasi
mUmkiin degildir. Rousseau’ya gore bu taze fidan yoldan kaldirilmali ve toplumsal
geleneklerin ezici gilicinden korunmalidir; gen¢ insanin tabiatinda gelisme yetenegi

varsa, bu desteklenmeli ve didiklenmelidir.

Roussseau’ nun Emile adli eserinden hareketle egitim ve merak uyandirmak

adina sunlar1 sdyleyebiliriz:

Insanm dogustan itibaren kendi haline birakilmasi, kendi 6ziinde yetismesi,

bozulmasina izin verilmemesi gerektigine deginilir.
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Cocugun toplumun isteklerine gore degil onun yeteneklerine, isteklerine saf
ve masumiyetine gore yetistirilmesi, olmak istedikleri seyi olabilmeleri i¢in 6zgiir
birakilmalari, imkan bulduk¢a ¢ocuklarin temiz hava alabilecekleri yerlere gotiiriiliip

doga ile etkilesim kurmalar1 gerektigini savunur.

Ebeveynlerin ve 6gretmenlerin miidahaleci olmamasini; sogukkanli, tutarls,

sade, dogal olmasini ister.

Cocuk gercek hayatin tadmni tatmalidir. Ogrenmelerini saglamak igin
yapilacak ilk is onlara 6grenme arzusu uyandirmak ve onun ilgisini daha giizel bir

alana yoneltmektir.
Cocuk her seyi deneyerek dgrenmelidir.

Cocuklar toplumsal geleneklerin ezici giliciinden korunmalidir; cocugun

tabiatinda gelisme yetenegi varsa, bu desteklenmeli ve didiklenmelidir.

Cocuklar merakli ve arastirmaci olurlar. Onemli olan ¢ocu@a yasia uygun ve
faydali her seyi ogretmektir. Mutlu cocuk esir olmadan vaktini kullanabilen ve

zamanini iyi degerlendirebilen ¢ocuktur der.

Insanin gercek kisiligi bulug déneminde baslar. Bu ¢agda cocuklar
cocukluktan ¢ikmak i¢in krizler yasar ve buhranli anlar gegirir. Ergenlige gelmis
genglere ¢ocuk muamelesi yapilmamali, onlara namusun saglik, kuvvet, fazilet,

cesaret ve askla olan iliskileri izah edilmelidir.

Bilimler ve Sanatlar Uzerine Sdylev’de, Rousseau her gegen giin gelisim ve
degisim gosteren bilimin, teknolojinin, sanatin, diisiincenin aslinda insanligr dogal
olandan koparip yapayligin kucagina biraktigin1 anlatmaktadir. Bilim ve sanatin iyi
olana degil aksine insani1 kotii olana, kotiiliige meylettirdigini, insanlart bos ugraslara
yoOnelttigini ve erdem kavramini bitirdigini, etik degerlerin bozulmaya yiiz tuttugunu
belirtmektedir. Fizik, kimya ve doga bilimleri gibi bir¢ok seyi 6grenmeye ¢alismanin
yaninda kendilerinin ne dillerini bildiklerini ne dogruyu yanlistan ayirt etmesini
sOylemektedir. Bir yandan bilim ve sanatin etik degerleri ¢okerttigini ve bu yiizden
biitiin kotiiliiklerin var oldugunu sdylerken diger yandan herkes bilim yapmamali, az

ama 6z insanlar yapmali demektedir. Yani Rousseau bilimi kétiilemekten daha ¢ok
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erdemin, ahlakin, etik degerlerin Onemini savunmaktadir. Kisaca Rousseau
aydinlanmanin ¢ocugu olmasina ragmen bu kitapta aydinlanmay1 elestirmektedir.
Eserden yola ¢ikarak bilimde, sanatta ve egitimde olumlu ya da olumsuz olsun

merakla ilgili ifadelere az da olsa yer verilmistir.

Tablo 4. 2. Emile ya da Egitim Uzerine Kitabinda Yer Alan Merak’a Iliskin Bulgular

Kitap-
. SN
taki =| =
~ | <
merakla - A o E 5
() - = — =
ilgili El £ £| g | E|S =| 5 < 3| &
£ 2 <« 2| 8|zl |2 E|2|8|0| 2225 B
Kavramlar | €| D | m| E| Z| &| &| 2| X| 5| 5| 2| 5|l | 3| =| & 5
<l ol = |BlAa|lo|l | a|la|la|l ||| O0] 0| | al  a
ve merak
tarleri
Psikolojik
Merak 2 |4 |15|/5 |1 |6 |1 |2 |5 |5 |4 |2 2 |11 |2 |7
Sosyo-
lojik 516 |10/9 (8 |4 |1 (5 |3 3 |1 |2 4 |2 6
Merak
Felsefi
Merak 2 1 1 2 2 5 1 4 1 1 1 2 1 1 1 3
Bilimsel
Merak 2 |1 1|1 1]2 (|2 (5|2 |3 |1 (1 |1 |3 1 3
Egitimsel
Merak 6 |7 |24]2 |2 |21|7 |22|6 |4 3 (201 (7 |1 |2 |14

Tablo 4.2. incelendiginde Jean Jacques Rousseau’nun Emile ya da Egitim
Uzerine adli kitabinda en fazla egitimsel meraka rastlanilmaktadir. Ondan sonra ise

sirastyla en ¢ok sosyolojik, psikolojik, felsefi ve bilimsel meraka rastlaniimustir.

Jean Jacques Rousseau’nun Emile ya da Egitim Uzerine adli kitabinda

psikolojik meraka iligskin 6rnek ifadelere asagida yer verilmistir:

“Yaradanmin elinden ¢iktig1 swrada her sey iyidir: her sey insanlarin elinde
bozulur. Cocugun ruhunun ¢evresine bir an énce bir duvar 6r: baskasini ¢evresini
gosterebilir onun ama simirini sadece sen c¢izmelisin. Bitkiler tarimla, insanlar

egitimle yetistirilir.” 5.107-108 (gevre)
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“Cocuk objeleri aywut eder etmeye baslar baslamaz kendisine gosterilen

seyler arasindan bir se¢cim yapmasi énemlidir.” 5.148 (fark etme)

“Duyumlart bilgilerinin ilk geregleri oldugundan giiniin birinde, bellegin
idraki icinde ayni diizende hazirlamasini saglamaktir: ve ¢ocuk sadece duyumlarina
hassas oldugundan ona oncelikle bu duyumlarin onlari olusturan objelerle iliskisini
acik secik bicimde gostermek gerekir. Her seye dokumakla, her seyi kullanmak ister,
onun bu kaygilarina kesinlikle karst ¢ikmaymn, bu kaygi ona ¢ok gerekli bir ¢iraklik
esinler ve ¢ocuk boylelikle sicagi sogugu, sertligi, yumusakligi, cisimlerin agirligin
ve hafifligini hissettirmeyi, onlart biiyiikliiklerini, bigimlerini, biitiin duyulur
niteliklerini degerlendirmeyi égrenir, bakar, dokunur, dinler 6zellikle gérme ve
dokunma duyularimi  karsilastirir, parmaklariyla edindigi  izlenimleri gozle

degerlendirir.” 5.150 (idrak, 6grenme)

“Bir ¢ocuk gordiigii her seyi yikmak ister, kirar, ulasabildigi her seyi devirir,
kusu, bir tas1 kavrar gibi kavrar ve ne yaptigint bilmeden bogar. Nigin boyledir?
Felsefe bunun nedenini oncelikle dogal kotiiliiklerde arayacaktir; gurur, tahakkiim
anlayisi, ozseverlik, insanin kotiiliigii; zayiflik duygusu eklenebilir buna ve ¢ocuk gii¢
gosterilerinde bulunmaya meyledebilir ve kendi giiciinii kendisi kanitlamaya

calisabilir. ’s.155 (ilgi, sorgulayict akil, kalitim)

“Cocuklara daha fazla gercek 6zgirlik ve daha az tahakkim arzusu vermek
onlart daha fazla kendi hallerine birakmak ve baskalarindan daha az sey
ogrenmelerini saglamaktir. Boylece ¢ocuklar ¢ok erken yasta arzularini giigleriyle

smirlamaya alisarak kendi ellerinde olmayan seyden mahrum olma hissini
tadacaklardwr.” s.157 (ilgi)

“Cocuklukta ilk gelismeler hemen hemen aym zamanda olur. Cocuk
konusmay, yemeyi, yiiriimeyi hemen hemen es zamanli olarak ogrenir. Bu yagamin

gercek anlamda ilk donemidir.” 5.166 (0grenme)

“Akli basinda bir insan yerinde kalmayr bilir, ama kendi yerini bilmeyen bir
cocuk nerede kalacagini da bilemez. Cocuk, bizim aramizda bulundugu yerden
ctkmak igin binlerce yol bulabilir;, onu bulundugu yerde tutacak olanlar
yvonetenlerdir ve kolay degildir bu is. Ne hayvan ne de yetiskin olmalidir o, ¢ocuk

olmalidwr; zayifligim hissetmesi gerekir ama sikintisini ¢ekmemesi gerekir; bagiml
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olmasi gerekir ama itaat etmesi gerekmez; istemesi gerekir ama emretmemesi

gerekir. ’s.181 (akil, 6grenme)

“Cocuklarin kendilerine ozgii gorme, diisiinme ve hissetme bicimleri vardir,
bunlarin yerine bizimkileri koymaya kalkismak son derece anlamsiz olur ve ben bu
kiiciik bir ¢cocugun on yasinda birinin yargisina sahip olacagina bes ayak boyunda
olmasini tercih ederim. Gergekten de bu kadar kiigiik yasta akli ne yapacaktir
c¢ocuk? Bu akil giiciin engellemesinden baska bir ise yaramaz ve ¢ocugun da bu

engele ihtiyact yoktur.” $.191 (diistinme, gdzlem)

“Siz hi¢hir sey yapmasaydiniz ve ¢ocugunuzun hi¢bir sey yapmasina da firsat
vermeseydiniz; ogrencinizin sag elini sol elinden aywrma becerisini géstermeden on
iki yasina kadar sag salim getirebilseydiniz, ilk dersinizden itibaren idraki akla
acilirdy; hicbir onyargisi, bir aliskanligr olmaksizin sizin egitiminizin etkilerini bosa
¢tkarabilecek hi¢bir sey goremezdiniz onda. Kisa siire i¢inde, sizin elinizde en bilge
insan olacakti bu ¢ocuk ve hi¢cbir sey yapmamakla baslayan bu egitimle harika bir

egitim vermis olurdunuz ona” $.197 (fark etme, idrak, akil)

“Biliyorum ki biitiin bu erdemler taklittir ve iyi bir eylemin ahlak agisindan
iyi olabilmesi i¢cin iyi oldugundan yapilmis olmasi ve baskalart yapti diye
yapimamast gerekir. Bizde taklidin temelini kendimizi kendimizin disina tasima
egilimidir. Eger benim girisimim bagarii olursa Emile’ de kesinlikle bu arzular ve

egilimler goriilmeyecektir.” 5.216-217 (taklit, ilgi)

“Bu sozlerim meraklandirdi onu ve hemen ertesi giin, kendisine itaatsizlik

cesaretini nasil gosterebilecegimi anlamak amaciyla gene ayni saatte kalkti ve bana

seslendi.” s.244 (ilgi)

“Kendimizden, bedenimizden yararlanmayr ogrenmek uzun bir deneyimin
sonucudur. Ve bu deneyim ¢ok erken donemde baslamast miimkiin olmayan bir

arastirma, inceleme stirecidir.” $.288 (deneyim, arastirma, 6grenme)

“Cok fazla ve strekli yinelene sorular herkesi 6zellikle de ¢ocuklar: sikar ve
biktirir. Birka¢ dakika icinde dikkatleri dagilir, 1srarla soru soran birini bir siire

sonra dinlemezler ve oylesine cevap verirler.” $.313 (dikkat)
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“Cocuklar énce sadece hareketlidirler, daha sonra merakli olurlar ve dogru
bigimde yonlendirilen bu merak bizim irdeledigimiz bu yastaki ¢ocugun diirtiistidiir.
Dogadan gelen egilimleri diisiinceden gelen egilimlerden ayirmamiz gerekir her
zaman. Sadece bilgin olma arzusundan gelen bir 6grenme hevesi vardwr; insanin
kendisini uzaktan yakindan ilgilendirebilecek seylere dogal merakindan gelen
ogrenme hevesi vardir. Dogustan gelen bir rahatlik arzusu ve bu arzuyu tam
anlamiyla tatmin edememek insani siirekli yeni olanaklar aramaya gétiiriir. Merakin
ilk ilkesidir bu ama gelismesi ancak tutkularimiz ve bilgilerimizle orantili olarak

miimkiindiir.” $.320-321 (ilgi, bilgi)

“Yasam, dogay1 seyretme, insamn yiiregindedir;, gormek igin hissetmek
gerekir. Cocuk objeleri fark eder ama bunlarin arasindaki iligkileri fark edemez,
bunlarin o hos ve uyumlu birlikteligini anlayamaz. Bunun icin heniiz kazanamamag
bir deneyim gerekir, biitiin duyumlardan eszamanli olarak gelen izlenimi
hissedebilmesi icin daha once hi¢ hissetmedigi seyleri hissetmesi gerekir.” $.323

(fark etme, deneyim)

“ Cocugu yavas yavas ayni seye stireklilik i¢inde, dikkatle arastiracagimiz bir
donemdeyiz; ama bu dikkati doguracak olan kesinlikle zorlama degil zevk ya da arzu
olmalidwr; dikkatin ¢ocugu kesinlikle yormamasi ve sikinti vermemesi gerekir ona.
Size soru sorarsa verdiginiz cevap ancak merakin: gidersin ve tam anlamiyla tatmin
etmesin onu. ozellikle 6grenmek i¢in soru sormadiginda, sagma sapan ve gelisigiizel
sorulariyla sizi bunaltmaya basladigini anladiginizda hemen engelleyin onu; bu
durumda ¢ocukta herhangi bir seyi 6grenme kaygisi yoktur ve sadece sorulariyla sizi

esir almak ister.” $.328 (kademeli 6grenme, dikkat, ilgi, sorgulayici akil)

“Bu yontem surekli bir merakla herkese gerekli olan dikkati besler ve

insanlarin ¢ogunun ve ozellikle de cocuklarin yararlanacagr yontem budur.” $.329

(ilgi, dikkat)

“Cocugun zekds1 gelistikce daha baska onemli diisiinceler ve gozlemler
mesguliyetleri konusunda oldugunu anlamaya basladiginda, daha fazla tecriibe
zorlayacaktir bizi. Cocuk kendi rahatinin ve ¢ikarimin nerede oldugunu anlamaya
basladiginda, kendisine uygun olan ya da olmayan seyleri degerlendirme konusunda

cesitli iligkileri kavrayabildiginde, ¢alisma ve eglence arasindaki farki da
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anlayabilecek duruma gelir ve eglenceyi ¢alismadan sonra dinlenme gibi gormeye
baslar. O zaman gercekten yararli objeler yer alir arastirma ve incelemelerinde ve
cocuk basit eglencelerden daha fazla zaman aywir bunlara. Cocuk ihtiyaglarini
hissetmeden once kesfetmeye basladiginda zekasi olduk¢a ilerlemistiv; vaktin
degerini daha iyi anlar. Bu durumda ¢ocugu yararli objelere yonlendirmek gerekir
ama bu yarar yaglarina ve zekalarina uygun olmalidir.” $.337-338 (g0zlem, idrak,

deneyim, fark etme, arastirma, kesif, bireysel farklilik)

“Biitiin bildigim ¢ocuga belli bilgileri erken vermenin miimkiin olmadigidir;
clnku bizim gercek ogretmenlerimiz deneyim ve duygudur ve insanmin kendisi igin
uygun olan seyleri en iyi bicimde ancak yasadig iliskilerle anlar. Onlar icin yararl:
olan seyleri her zaman baskalari verecektir onlara, bunu kendileri diisiinmeye gerek
duymayacaklardir ve yararin ne anlama geldigini bilmeyeceklerdir. Bu neye yarar?
Iste kutsal ciimle..cocuklarin cevrelerindeki seylerle ilgili olarak, bir yarar saglamak
amaciyla degil, onlara egemen olmak amaciyla sorduklari anlamsiz ve sonu
gelmeyen sorulardan vazge¢melerini saglamak igin tek yontemdir bu. ” s.339 (bilgi,

deneyim, idrak, sorgulayici akil)

“Insan dogasinda tutkular vardir. Ancak kendimizde hissettigimiz ve
baskalarinda gordiigiimiiz tutkularin tiimii dogal mudw, béyle diigtinebilir miyiz?
Tutkularimizin kaynag oteki biitiin duygularin kékeni ve ilkesi, insanla birlikte
dogan ve yasadigi siirece insam hi¢ bwrakmayan tek duygu insamin kendini
sevmesidir.” s. 393 (ilgi)

“Cocuklar incelik ve kibarlik gosterileri arkasinda gizlenen kétii hareketleri
ve davramglart anlama konusunda ilging bir keskin goriise sahiptirler. Onlarla
konusurken art bir dil kullanmak, namus dersleri vermek, gozlerinin énlne gerilmek
istenen esrar perdeleri onlarin meraklarini wuyandiran araglardir. Bu tavir
gozlemlendiginde agik¢a goriiliir ki onlardan gizlenmek istenen sey aslinda onlara
ogretilmek istenen gseydir ve c¢ocuga verilen egitimler icinde onun en fazla

yararlandigi egitim budur.” $.398 (idrak, ilgi, gbzlem)

“Cocuklart meraklar: konusunda erkenden bilgilendirmek mi gerekir, yoksa
onemsiz yanlighklarla onlart kandwmak mi daha dogrudur? Bence her iki yolda

yanligtir. CUnkd oncelikle bu merak onlarda kesinlikle kendiliginden uyanmanugstir
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dolayisiyla ¢cocukta bu meraklarin olusmamasint saglayacak bigimde hareket etmek
gerekir. Cocugun merakini tatmin etmek tahrik etmekten daha az tehlikelidir.
Ogretmenin Ogrenciye soyledigi tek bir yalan egitimin biitiin meyvesini yok eder.”

5.399-400 (ilgi)

“Dikkatli, ilgili, merakli bulunuyorsunuz onu; ilk tutkulari etkiliyor sizi;
mutlu oldugunu saniyorsunuz ama i¢ diinyasina bakin bir; siz keyifli oldugunu

santyorsunuz,; ama ben onun aci ¢ektigini diigtintiyorum” $.418 (dikkat, ilgi)

“Arzu ettigi seyleri kolayca elde etme aliskanligi onu fazla sey arzu etmeye

gotiirecek ve dolayisiyla kendisini yoksunluk i¢inde hissedecektir. ”’s.420 (ilgi)

“Benim Emile’im bazen yapayliklar: taklit etmeyi o6grenmedigi icin ve
hissetmedigi seyleri hissediyor gibi goériinmedigi icin daha mi az sevilecektir,

bilemiyorum.” $.423 (taklit)

“Erinlik ¢agi sizinkiler icin taskinlik ¢agi, Emile icin ise akil yiiriitme

cagidir.” $.565 (sorgulayici akil)

“Her seyi akil yiiriitmeden ibaret kilmak isterken biitiin ilkelerimizi
sozciiklere indirgedik, eyleme hi¢bir sey birakmadik. Sadece akil etkin olamaz
kesinlikle; kimi zaman durdurur, engeller, ender olarak harekete gegirir ve higbir
zaman onemli bir is yapmuis degildir. Siirekli akil yiiriitmek, kiiciik beyinlerin
takintisidir. Giiclii ruhlarin dili faklhidr; bu dille ikna edilir ve harekete gegirilir.”
$.574-575 (sorgulayict akil)

“Erkekle kadinin karakter olarak, yapi olarak aymi olmadiklari, olmak
zorunda da bulunmadiklar: kanitlandiktan sonra bundan ¢ikan sonuca gore erkekle
kadimin aymi egitimi gormesi gerekmedigi de anlasilir. Kadini ve erkegin doganin
yvonlendirmelerine gore birlikte hareket etmeleri gerekse de, aymi isleri yapmak
zorunda degildirler, islerin amaci ortaktir ama isler farklidir ve dolayisiyla bunlari

yonlendiren zevkler de farklidir.” 5.642 (bireysel farklilik, ilgi)

“Bugiin kadin zekasimin gelismesi konusunda sahip oldugumuz diistinceye
gore Sophie ¢ok bilgili biri degildir ama erkeklerin begendigi bir zekaya sahiptir:

clinkii onun akli kesinlikle okumakla gelismemistir; sadece babasinin ve annesinin

o1



konusmalariyla, kendi diisiinceleriyle ve i¢cinde bulundugu kisith c¢evrede yaptigi

g0zlemlerle olusmugstur.” 5.699 ( gevre, gbzlem)

“Sophie toplumsal yasam konusunda pek deneyimli degildir ama goniil alict

ve dikkatlidir ve yaptig: her ise giizellik katar.” $.703 (deneyim, dikkat)
“Arzu etmeyi dgrenirken arzularimin esiri oldun.” s.777 (ilgi)

“Mutlu ve bilgece yasamak istiyorsan yiiregini asla kaybolmayan giizellige
bagla,; arzularimi icinde bulundugun kosullara gére ayarla, édevlerin egilimlerinin

onune gecsin. Senden alabilecekleri seyi kaybetmeyi 6gren.” s.782 (ilgi, 6grenme)

Jean Jacques Rousseau’nun Emile ya da Egitim Uzerine adli kitabinda

sosyolojik meraka iliskin 6rnek ifadelere asagida yer verilmistir:

“Egitim bize dogadan, insanlardan ya da nesnelerden gelir. Yeteneklerimizin
ve organlarimizin i¢ gelismesi doganin egitimidir; bu gelismeden yararlanmanin
ogretilmesi insanlarin egitimidir ve bizi etkileyen konular iistiinde kendi
deneyimimizden gelen kazanmimlarimiz nesnelerden gelen egitimdir. Duyarl
yaratiklar olarak doguyoruz ve dogar dogmaz c¢evremizdeki nesnelerden cesitli
sekillerde etkileniyoruz. Duyumlarimiz konusunda bilinglenir bilinglenmez bunlart
olusturan seyleri aramaya ve bunlardan kagcmaya yoneliyoruz. Bu egilimler, insanlar
duyarlik ve bilgi kazandik¢a yayiliyor ve giicleniyor.” 5.109-110 (kalitim, ¢evre,
idrak)

“Cocuk kentin pis havasini soluyacagina koyii temiz havasini solumalidir...
Insanlar karinca yuvalart halinde yigilmak icin yaratilmamislardir, ekip bicecekleri
topraklar iizerine dagilmiglardr. Dolayisiyla ¢ocuklarinizi yenilenmeye, kendilerini
yenilemeye gonderin ve kwrlarda, ¢ok kalabalik yerlerin saglksiz ortaminda
kaybettikleri canliligi bulsunlar.” 5.142 (gevre)

“Cocuklar dogar dogmaz konusmalar: dinlerler; onlarla séylenenleri
anlamadan once konusulur ve ayrica sesleri taklit edemeden once de konusulur.
Heniiz uyusmus durumda olan organlart kendilerine yoneltilen seslerin taklidine

yavas yavas uyum saglayabilirler.” s.160 (taklit, kalitim)

“Bir babanin ya da bir ogretmenin ¢ilginca bilgeliginin kurbani olan kag

cocuk mahvolup gitmistir kim bilir? Kendini bunlarin vahsetinden kurtarabilen
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cocuk mutludur. Ey insanlar! Insan olunuz, ilk édeviniz budur: her durumda, her
kosulda, her yasta insan olu, insana yabanci olmayan her sey icin insan olun. Insan
icin insanligin disinda ne gibi bir bilgelik vardwr? Cocuklari sevin, oyunlarini,

zevklerini, sevimli i¢cgiidiilerini destekleyin.” s.172 (ilgi)

“Mutluluk olanaklarimizin artirtlmasi, genisletilmesiyle saglanamaz. Ciinkii
arzularimiz da daha genis alana yayilirsa mutsuz oluruz: yapilmasi gereken arzulart
olanaklara gore simirlamak ve gii¢ ve iradeyi tam bir eslik icinde tutmaktir.” s. 174
(ilgi)

“Bu ¢ocuga topluma yer verelim, Beyler onu sinayin, ona sorular sorun;
rahatsiz edebilir, bos gevezelikler yapabilir, anlamsiz sorular sorar diye

korkmayin.” $.308 (sorgulayici akil)

“Toplumsal erdemleri de kazanabilmesi i¢in bu erdemleri gerektiren iliskileri
ogrenmeye ihtiyaci vardir, sadece zihninin kavramaya hazir bulundugu bilgileri

ogrenmeye ihtiyact vardir.” $.388 (6grenme, bilgi)

“Cocuklarin masumiyetlerinin korunmasi icin tek bir yol vardir bence;

cevresindekilerin onlara saygili olmalari ve onlar: sevmeleri.” s.401 (cevre)

“Ogrencinize insanlar sevmeyi ogretin, kendilerini hor gorenleri bile
sevsinler: cocuklar hi¢chir sinifa ait olmasinlar ama her smiftan olsunlar. Onlarin
yaninda insanlardan séz ederken her zaman duygulu, sefkatli merhametli olun ama
hi¢chir zaman kiiciimseme ve hor gérme tavirlart icinde olmayn. Insan insani asla
asagilamaz. Iste boyle bir anda bu izlenimleri, iyice gozlemlemek suretiyle anlamak

ve yonlendirmek mimkindur.” s.415-416 (g6zlem, idrak, rehberlik)

“Cocugu bu arastirmalar: iginde yonlendirebilmek icin, ona biitiin
insanlarin ortak ozelliklerini gosterdikten sonra gsimdi farkhiliklar: gdéstermek
gerekiyor. Burada dogal ve sivil esitsizligin ve toplumsal diizenin tablosunu
gosterecektir ¢ocuk. Toplumu insanlar araciligiyla ve insanlart da toplum

araciligiyla ogrenmek gerekir.” 5.432 (arastirma, rehberlik, 6grenme)

“Gengler baskalarint her zaman kendilerine gore gozlemler ve onlarla
karsilagtirivlar kendilerini. Dolayisiyla insanlart inceledikten sonra kendisini onlar

arasinda nereye yerlestirecegini bilmesi onemlidir.” s.444 (g0zlem, fark etme)
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“O halde insanlart iyi gozlemlemek, incelemek icin ne gerekiyor? Onlar:
tammayt ¢ok istemek, onlart degerlendirme ve yargilama konusunda tam bir

tarafsizlik.” S.446 (gozlem, arastirma, ilgi)

“Ben 6grencimde agkin bir deha olmasini istedigim gibi tikanmus bir idrak de
istemedim. Egitimin insan tizerindeki etkisini gdstermek i¢in onu halk icinden ve

swradan insanlar arasindan se¢tim. Tiim ender durumlar kural disidir.” $.447 (idrak)

“Emile stirekli yalniz yasamak iizere yetistirilmemistir, toplumun bir bireyi
olarak gérevierini yerine getirmesi gerekir. Insanlarla birlikte yasamak Uzere
yetistirildiginden onlart tammast gerekir. Genel olarak insani tanir; bireyleri
tammast gerekmektedir. Diinyada ne olup bittiginden haberdardir;, geriye nasil
vasandigini anlamast kaliyor. Biitiin gizli oyunlarini bildigi bu biiyiik sahnenin disini
gOstermenin vakti gelmistir artik. Saskin bir gen¢ gibi aptalca bir hayranlk iginde
olmayacaktir diinyaya karsi, dogru bir diisiince ve mantikla olup bitenleri ayirt

edecektir.” $.584 (gevre, idrak, sorgulayici akil, fark etme)

“Emile insanlarin ahlakini toplum icinde arastirmis oldugundan ve
tutkularint da tarih kitaplarinda okudugundan bu tutkulardan ve ahlaklardan
hangilerinin insanlar igin iyi ya da kotii olup olmadiklarint anlayacak durumdadir.
Ve zevk ilkeleri tistiinde diisiinecektir artik Emile ve bu donemde ¢ok uygundur onun

icin bu arastirmalar.” 5.605 (ilgi, diigiinme)

“Cogu zaman ¢evre koylerde dolasir tabiat bilgisi incelemelerini stirdiiriir,
gozlem yapar, topraklari, itiriinleri, tarimi inceler; gordiigii ¢alismalarla bildigi
calismalart karsilagtirir; farkhiliklarin nedenlerini anlamaya ¢alisir; bulundugu
verde baska yontemlerin tercih edilmesini gerekli goriirse ciftcilere anlatir bunu;
eger daha yararlt bir sapan onerirse ¢izdigi resimlere gore yaptirir bunu onlara;
eger kiregli bir balcik ocagi goriirse koyliilere bilmedikleri yararlanma yontemlerini
ogretir, ¢ogu zaman kendisi de ¢alisir; koyliiler onun aletlerini kendilerinden daha
kolay kullandigini, tarlalar: daha derin ve daha diizgiin siirdiigiinii, tohumlar: daha
esit ve diizenli araliklarla ektigini, toprak yastiklari daha iglevsel bicimde
diizenledigini goriince hayretler iginde kalirlar.” S.764-765 (arastirma, gozlem, fark

etme, ilgi)
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“Kiiltiir diizeyi en diisiik olan halklar genellikle en bilgili, en akli basinda
olan halklardir, aynm gekilde en az gezenler en iyi gezenlerdir ¢lnki bizim ylzeysel
arastirmalarimiz konusunda daha az ilgilendiklerinden biitiin dikkatlerini gergekten

yararl seylere verirler.” $.792 (bilgi, ilgi, dikkat)

Jean Jacques Rousseau’nun Emile ya da Egitim Uzerine adl1 kitabinda felsefi

meraka iligskin 6rnek ifadelere agagida yer verilmistir:

“Idrakin icine giren her sey duyulardan geldiginden insamn ilk diisiinme
vetisi duyumsal bir akildir; entelektiiel aklin temeli budur: bizim ilk felsefe
hocalarimiz ayaklarimiz, ellerimiz, gozlerimizdir. Biitiin bunlarin yerine kitaplart
koymak bize diisiinmeyi ogretmek degildir, baskalarimin aklindan yararlanmayt

ogretmektir, c¢ok fazla inanmayr 6gretmek ve hichbir sey bilmemeyi ogretmektir.”

s.251 (idrak, diisiinme, akil)

“Siz cocugunuza bilgi veriyorsunuz... Iyi; bende bu bilgileri nasil

edinebilecegi enstriimant vermeye ¢alisiyorum ona.” 5.252 (bilgi)

“Emile kosesinde filozof gibi diisiinecektir; bana soru sorar, ben cevap
vermem, baska bir zamana birakirim cevabimi; o sabwsizlanir, yemeyi i¢meyi
unutur, benimle keyifli bir sohbete dalabilmek igcin masadan kalkmak ister. Cocugun
merakini uyandiracak ve egitimi igin yararli olabilecek ¢ekici konular ve
konusmalar! Hi¢bir seyin bozamayacagi saglam bir akil yiiriitmeyle boyle bir
ziyafetin dizenlenmesi icin bir¢ok iilkenin haraca baglandigini, belki yirmi milyon
insanin ¢alistigini ve belki de binlerce insanin hayatini verdigini diigiiniip bir sonuca
varinca ve aksam bedeninden atacagi seylerin 6gleyin biiyiik bir satafatla kendisine
takdim edilebilmesi i¢in hazirlandigini 6grenince, liiks hakkinda ne diistinecektir

acaba?” $.359 (sorgulayic akil, ilgi, diisiinme, kalitim)

“Cevremizdeki her seyi gozlemledikten inceledikten sonra geriye ne kaliyor?
Isimize yarayabilecek olan her seyi kullanabilecegimiz duruma getirmek,
meraklarimizdan kendi rahatimiz ve mutlulugumuz i¢in yararlanmak. Emile isine
yvarayacak araglara sahip olabilmek ic¢in baskalarina yarayacak araglara da sahip
olmasi gerektigini anlar, baskalarim sahip oldugu bu araclar karsiliginda kendisi

icin gerekli seylere sahip olacaktir.” $.362-363 (arastirma, ¢evre, gozlem, idrak)
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“Hi¢ kuskusuz, 6grencilerin dogal egilimleri de dikkate alinarak, 6gretmenin
dikkat ve ozenle segecegi metinlerle, onlart diisiinmeye alistirarak verildiginde bu
egitim bir pratik felsefe dersi olacak ve bizim okullarimizdaki 6grencilerin kafalarin
karistiran biitiin bos spekiilasyonlardan daha iyi ve yararl olacaktir.” s.442 (dikkat,

diisiinme)

“Dolayisiyla her felsefeyle ilgili olarak gercgek sevgisiyle dolu oldugumdan ve
yontem olarak da beni kanitlar gostermekten uzak tutan basit bir yol izleyerek beni

dogrudan dogruya ilgilendiren bilgileri incelemeye basladim.” s.486 (ilgi, arastirma)

“Duyumlarin yaklastiran ve karsilastiran bu zihinsel giice ne ad verirseniz
verin; dikkat deyin, derin diisiince deyin, diisiince deyin, ne derseniz deyin... Kesin
gercek sudur ki nesnelerde degil bendedir o; sadece objelerin beni etkilemesiyle

tiretsem de onu tireten kesinlikle benim” 5.490 (dikkat, diistinme)

“Diigiinme yetenegi ve yargilama giicii: belirleyici neden de bunun igindedir.
Bu olmayinca da hichir sey anlamaz olurum. Insan aktif ve ozgiirse kendiliginden
hareket ediyor demektir; 6zgiirce yaptigi her sey Tanrinin diizenledigi sistemin igine
girer girmez kesinlikle ve bu sisteme mal edilemez. ” $.504-505 (diisiinme, sorgulayici
akil)

“Ama nedir bu yasam? Ve ruhun dogasi oliimsiiz miidiir? Benim sinirl
idrakim swmmirsiz seyleri algilayamiyor; sonsuz olan her sey kagryor idrakimden.
Anlayamadigim bir seyi nasil reddedebilivim, nasil kabul edebilirim, anlayamadigim

bir sey konusunda nasil akil yiiriitebilirim? " 5.509 (idrak, sorgulayici akil)

“Tanr kesinlikle tek mutlak varliktir, gercekten aktif olan, hisseden, diigiinen,
kendiliginden arzu eden ve bize de diisiince, duygu, etkinlik, irade, o6zgiirliik, varlik
kazandiran tek varliktir... Art arda kegfettigim bu Tanri sifatlari hakkinda higbir
kesin ve mutlak diisiincem yoktur: bu sifatlart mantigimi kullanarak ve bunun

sonucunda kesfetmis ama anlamadan onayladigim i¢in temelde hi¢bir seyi onaylamuis

olmuyorum. ” s.512-513 (kesif, idrak)

“En 6nemli egitim kendi egitimimizdir, en onemli sorumluluk kendimizle ilgili

sorumlulugumuzdur.” $.514 (idrak)
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“Yasamin bir doneminde insan kalbi ozgiir ama atesli ve endiselidir, ne
oldugunu bilmedigi mutluluga susamistir, bu mutlulugu ararken belirsiz bir merak
icindedir. Kendimi bu mutluluk, giic ve ozgiirliik durumuna olabildigince
vaklastirabilmek icin derin diigiincelere dalma alistirmalari yapryorum.” $.526-527
(ilgi)

“Dogayt ac¢iklamak bahanesiyle insanlarin yiireklerine umutsuz bilgiler

astlayanlardan uzak durun.” $.559 (bilgi)

“Emile sadece oynamak ve yemek igin hareket etmez, is yaparken ve
oynarken diistinmeyi o6grenmistir. Bugiine kadar izledigim yontemle bu noktaya
kadar gelmis olan Emile kendisini sokacagim yola girmeye hazirdir artik;
gosterdigim kafa c¢alistirict konular merakint ¢ekmektedir, ciinkii bunlar hem
guzeldir hem yenidir onun i¢in hem de anlayabilecegi konulardir.” $.566 (diisiinme,

Ogrenme, ilgi)

“Tercih tartismalarinda felsefe ve bilgi alanlarint genisletirler ve diisiinmeyi
ogrenmek de boyle olur. Cok ince gozlemler iliskilerini ¢ok farkli alanlara yayan
kisilerin isidir ancak ve kalabaliklara aligkin olmayan insanlar otekilerin aksine
dikkatlerini ¢ok belirgin ozellikler iistiinde toplarlar.” $.609 (bilgi, diisiinme,

ogrenme, gozlem)

Jean Jacques Rousseau’nun Emile ya da Egitim Uzerine adli kitabinda

bilimsel meraka iliskin 6rnek ifadelere asagida yer verilmistir:

“Cocugun biiyiikliikleri ve genislikleri dogru bi¢imde degerlendirebilmesi ve
karsilastirabilmesi igin bicimleri tamimayr hatta taklit etmeyi ogrenmesi gerekir;
clnkii bicimlerin taklidi esas olarak perspektif yasalarina bagh olarak miimkiindiir
ki eger cocugun bu yasalar konusunda bilgisi yoksa alanlari, genislikleri goriiniise
gore dogru bigcimde degerlendirmesi ve karsilastirmast miimkiin olamaz. Cocuklar
cok buyuk taklitcidirler ve her seyi resmetmek isterler; ben Emile’in. Resme bakarak
resim yapmasini, taklitleri taklit etmesini istemiyorum: dogadan baska hocasi ve

objelerden bagka modelleri olmasini istemiyorum.” 5.282 (taklit, bilgi)

“Bilge insanlarin dolayisiyla da bilge olarak yetistirilmesi istenen ¢ocugun
arastirmalarina degecek, insanlara gergekten yararl olabilecek ¢ok az bilgi vardir.

Bu baglamda soz konusu olan kesinlikle var olan bilmek degil sadece yararl olani
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bilmektir. Bu ¢ok az bilgi i¢inden, anlasilabilmeleri icin gelismesini tamamlamig bir
idrak gerektiren gergekleri, bir ¢ocugun bilmesinin miimkiin olmadigt insan iliskileri
bilgisi gerektiren gercekleri; gercek olmalarina ragmen baska seylerin yanlis
oldugunu diistinebilmek igin deneyim gerektiren gergekleri ¢ikarmak gerekir.” $.319

(bilgi, deneyim)

“Yararli olani ve olmayani ayirt edebilecek yasa geldiginde cocugu kuramsal
bilgilere yonlendirebilmek icin son derece dikkatli ve ihtiyatl davranmak gerekir.”

5.320 (fark etme, dikkat)

“Bilimler ogrenilirken analiz ya da sentezden hangisinin daha uygun olacagi
tartistliyor. Kimi zaman aymi arastirmalarda analiz ve sentez miimkiindiir ve ¢ocuk
sadece analiz yaptigini sanirken J&gretim yontemiyle yonlendirilebilir.” $.326

(aragtirma, rehberlik)

“Benim egitimimin esprisi ¢cocuga ¢ok sey dgretmek degildir, onun beynine
sadece dogru ve acgik secgik bilgiler yerlestirmektir. Cocukta mantik, diisiinme yetisi
vavas yavas gelisir, 6nce ényargilar hiicum eder ve bunlardan korumak gerekir onu.
Sadece bilime saplamirsaniz, dipsiz, kiyisiz ve kayalarla dolu bir denize girmis
olursunuz ve kendinizi oradan asla kurtaramazsiniz. Bilgiye sevdalanmus, bilginin
cekiciligiyle biiyiilenmis ve durmaksizin bilgi pesinde kosan birini gordiigiimde

kiyida kabuk toplayan ve bunlart ceplerine dolduran bir ¢ocuk gérmiis gibi olurum.’

5.327 (bilgi, diistinme, kademeli 6grenme, ilgi, kalitim)

“Ben istiyorum ki biitiin aletlerimizi kendimiz yapalim ve deney yapmadan
once alet yapilmasin istemiyorum, ama sanki rastlantiyla yapilmis iistiinkorii
deneylerden sonra bu deneyleri sorgulayacak aletlerin yavas yavas icat edilmesini

istiyorum.” $.335 (yaparak yasayarak 6grenme)

“Insamin kendi kendine égrendigi bilgilerin, baskalar: araciligiyla ogrendigi
bilgilerden daha giivenilir oldugu tartisma gotiirmez bir gercektir ve boylece birey
mantigim kesinlikle baska bir otoritenin emrine verme aliskanligindan kurtulur,
kendiliginden iligkiler kurma, fikirleri birbiriyle iliskilendirme, aletler icat etme
konusunda daha yaratict olur. Bilimlerin kisa yoldan ogrenilmesine yarayan bu
kadar miikemmel yontemler arasindan birinin bize gosterilmesine ve onu gayret

gostererek ogrenmeye gergekten ihtiyacumiz var. Bu agir ve zahmetli arastirmalarin
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biiyiik yarari, bedenin kendisine uygun olan ve olmaya kuramsal incelemeler i¢inde
etkin kalmasini ve uzuvlarin da esnekligini korumasint saglamasidir ve boylelikle
eller siirekli calistirilarak gelisir ve insan ig¢in yararli seyler iiretir.” $.335

(sorgulayici akil, kesif, 6grenme, arastirma)

“Oysa c¢ocuklarin gordiikleri her seyi, sonuglarini kestiremeden mekanik

hareketlere yonelten taklit egiliminden baska bir sey degildir bu.” $.372 (taklit)

“Dogru yargilamayr ogrenmenin en iyi bi¢imi, deneylerimizi en ¢ok
basitlestirmemizi saglayan yolu denemek ve hatta hata yapmaktansa bu deneylerden
vazgecmektir. S6z konusu olan ona bir gercegi dgretmekten ¢ok ger¢egi bulmak igin
ne yapmak gerektigidir. Onu daha iyi egitmek icin hemen yanilgidan kurtarmamak
gerekir kendisini. Emile beni drnek gosterelim.” $.383 (deneme-yanilma ile

O6grenme)

“Ben ona bilmekten ¢ok bilmemeyi ogrettim. Ben ona bilimin, ger¢egin kolay
ama uzun, genis ve yavas gegilmesi gereken yolunu gosterdim. Giris icin gerekli ilk
adimlart atmasim ogrettim ama daha uzaklara gitmene izin vermiyorum. Kendi
kendine 6grenmek zorunda oldugundan kendi aklini kullanir, baskalariminkini degil;
glinkii baskalarimin diigiincesine meydan vermis olmamak igin otoriteye kesinlikle
boyun egmemek gerekir ve bizim bir¢ok yanlisimiz kendimizden ¢ok baskalarindan

gelir.” s. 386 (yakindan uzaga 6grenme, akil)

“Beni olumlu kilan ve saniyorum oyle olmami bagislatan gsey sistem
zihniyetine baglanmamak ve mantiktan olabildigince uzak kalmak ve sadece gozle
dayanmaktir. Insamin diisiinmeye baslamasi kolay degildir; ama bir kez baslayinca
da diigiinmeden yapamaz artik Bir kez diisiinen he zaman diistinecektir ve idrak
diisiinceyi bir kez etkilediginde bir daha asla pasif kalmayacaktr.” $.463 (g0zlem,

diisiinme, idrak)

“Cocuklar icin her sey sonsuzluktur; hicbir seye de simir koymazlar,
degerlendirmeleri ve dlgiileri sinirsiz oldugu icin degil, idrakleri kisitl oldugu igin.
Butln bilgileri olasi dlgiiler iginde kaldigindan kendilerine soylenenden ¢ok kendi
bildikleriyle aki/ yiiriitiirler.” 5.466-467 (idrak, bilgi, sorgulayici akil)
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Jean Jacques Rousseau’nun Emile ya da Egitim Uzerine adli kitabinda

egitimsel meraka iligkin 6rnek ifadelere asagida yer verilmistir:

“Ana-babanin egitiminden dnce doga, insan yasamina davet eder onu. Benim
ona ogretmek istedigim meslek yasamaktir. Ellerimden ¢ikarken eminim ki ne yargig,
ne asker ne de din adami olacaktir; nasil olmasi gerekiyorsa oyle bir insan, kim
olursa olsun, ihtiyaca gore bir insan ve talih onun yerini degistirebilir ama her
haliikarda kendisi kalacaktir. Yasamin iyiliklerine ve kotiiliiklerine en iyi bi¢cimde
uyum saglayan bana gore en iyi egitim almis ogrencidir; bu nedenle sunu diyebiliriz
ki gercek egitim derslerden ve ilkelerden ¢ok uygulamadir. Yasamaya baslarken
kendimizi egitmeye bagslariz;, egitimimiz bizimle birlikte baslar.” s.114-115 (gevre,

deneyim)

“Dogayr gozlemleyin ve sizin igin ¢izdigi yolu izleyin. Cocuklar: siirekli
olarak deneyden gecirir; her tirlt deneyimle karakterini glclendirir; onlara kigik

yasta sikinti ve acinin ne oldugunu ogretir.” 5.123 (g0zlem, deneyim)

“Miirebbi once, olusmus halde buldugu yapay tohumlarin gelismesini
tamamlar ve ona kendisini tanima, kendisinden yararlanma, yasamay: bilme ve
mutlu olma disinda her seyi ogretir. Nihayet kole ya da zorba bilimle dolu ama
duygudan yoksun hem bedeni hem ruhu gii¢siiz bu ¢ocuk diinyaya atilir. Cocugu ilk
haliyle korumak istiyor musunuz? Onu dogar dogmaz denetim, koruma altina alin.
Dogar dogmaz ele gecirin onu ve yetiskin biri oluncaya kadar birakmayin: baska

tiirlii basarmaniz miimkiin degildir.” $.125 (ilgi, 6grenme)

“Insan daha fazla deneyimle daha iyisini yapabilir. Cocuklara
ogretilebilecek tek bir bilim vardiwr: insan odevleri bilimi! Ayrica ben bu bilimi
ogreten hocaya dégretmenden ¢ok miirebbi diyorum; ¢inkid onun icin sdz konusu

egitimden ¢ok yonetilmektir. Kesinlikle 6giit vermemelidir, bunlari kendisi bulmasi

gerekir.” 5.130-131 (deneyim)

“Herkes 1iyi kotii kendi zekdsina, zevkine, ihtiyaglarina, yeteneklerine,
gayretine ve Onine ¢ikan firsatlara gore gelisir. Tekrar ediyorum: insamin egitimi
dogusunda baglar; konusmadan once isitmeden once egitilir. Deney derslerden once
gelir. Dogumundan bulundugu yasa kadarki gelismesi izlenseydi en siradan birinin

bile sahip oldugu bilgiler hayrete diisiiriirdii bizi.” s.147 (gevre, kalitim, bilgi)
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“Cocuk havasiz bir odada pinekleyecegine her giin a¢itk havaya
ctkartilmalidir. Cocuk orada birakin kossun, debelensin, ¢irpinsin, giinde yiiz kere
diisstin, ¢ok daha iyidir boylesi: ¢ok kiiciik yasta ayaga kalkmayr ogrenecektir.
Kendilerine yeterli olduk¢a baskalarindan daha az yardim isteyeceklerdir.
Gii¢lendikge bilgileri de gelisir ve bu bilgilerden yararlamirlar.” $.171 (gevre,

Ogrenme, bilgi)

“Cocugun yersiz isteklerine karst sadece fiziksel engeller ¢ikarin ya da bu
eylemlerin karsiligi olan ve aminda hatirlayacag cezalar verin. Cocugun kotii
hareketlerini yasaklamaginiza onlar: engellemeniz gerekir. Deneyim ya da gugcstzlik
cocuklarin uyacaklari tek yasa olmaldir... Cocuklar istedigi zaman hoplamali,
ziplamali, kogmali ve bagirmalidirlar. Biitiin bu hareketleri giiclenmeye yonelen
vapilarinin gereksinimleridir: ama isteklerini kendileri yerine getirmediklerinde,
bunlart onlar i¢in bagkalarinin iistlenmesini engellemek gerekir. Su noktaya dikkat
etmek gerekir: gercek ve dogal ihtiyaci, ortaya ¢ikmaya baglayan fantezilerden ya da
aswrt  bolluktan kaynaklanan gereksinimlerden ayirmak gerekir.” $.183 (ilgi,
deneyim, dikkat)

“Iyi bir egitimin en onemli amaci akilli insanlar yetistirmektir ve insanlar
cocuklarimi akilla yetistiriyorlar. Sondan baglamaktir bu, sonucu ara¢ yapmaya
calismaktir. Cocuklar mantiktan bir sey anlasalardi, egitime ogretime ihtiyaglar
olmazdi; ama ¢ok kiiciik yasta hi¢ anlamadiklar: bir dile muhatap olmalari sonucu
bu cocuklar bos sozlerle yetinmek zorunda kalirlar, kendilerine séylenen her seyi
denetlerler, ogretmenleri kadar bilgili ve akilli olduklarini samirlar, siirekli tartisma
ctkarirlar, her seye isyan ederler ve sonugta kendilerinden mantiksal a¢iklamalarla
elde edilebilecegi sanilan seyler aslinda etkilerinden korunmasi ¢ok zor olan rekabet,

tehdit ve gurur gibi gerekgelerle elde edilebilir.” s.190 (akil, bilgi)

“Cocugunuza kesinlikle sozlii ders vermeyin, deneyerek ders almast gerekir,
kesinlikle higbir ceza vermeyin ¢unkl kabahatin ne oldugunu bilmez, kesinlikle oziir
dilettirmeyin ¢lnki sizi Uzmeyi bilmez. Aldiginiz onlemlere ragmen ¢ocuk ortalig
kanigtirirsa, yararli  bazi aletleri kirarsa kesinlikle bir yanhslhik yapip
cezalandirmaywn onu, azarlamayin, hi¢bir olumsuz laf igitmesin, hatta sizi tizdiigtinii

belli bile etmeyin, kirilan seyin kendiliginden kirildigint kabul edin; sonugta eger
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hi¢bir sey soylememeyi basarirsaniz onu ¢ok etkiledigine inanabilirsiniz.” $.196

(deneme yanilma ile 6grenme)

“Bilgilerle donatmis olugunuz bu kicuk beyi dinleyin; gevezelik etsin,
sorsun, istedigi gibi sa¢gmalasin. Sizin biitiin akil yiiriitmelerinizin onun zihnindeki
yvansimasi ¢ok sasirtacaktir sizi: her seyi karistirr, her seyi alt iist eder, caninizi
stkar, kimi zaman beklenmedik elestirilerle Uzer sizi. Gayretli ogretmenler, basit ve
sade olun, agirbasl olun, baskalarini engellemek i¢cin sakin acele etmeyin.” 5.201

(sorgulayici akil)

“Bilgileri ona olabildigince ge¢ vermeye gayret gosterilmeli ve bu bilgiler
onun icin gerekli oldugunda, gelecek icin degil yasadigi dénemde yararli olacak
bicimde simirlandwriimalidyr.” $.203 ( bilgi)

“Onun arzularina karst ¢itkmiyorum kesinlikle; tersine destekliyorum bunlari,
zevklerini paylasryorum, onunla birlikte ¢alisiyorum ve bunu onun zevki icin degil
kendi zevkim i¢in yapryorum, en azindan o oyle saniyor; onun bah¢ivan ¢ocugu
oluyorum: kollar: giigleninceye kadar onun icin toprag stiriiyorum. Baklalar her giin
sulanwr, biiyiimekte olduklarint biiyiik seving iginde gozlemler. Ben onun bu Keyfini
bir kat daha arttrmak igin soyle derim: bu size aittir ve bu ait olma sézciinii
agtklarken bu ise zaman ayirdigini, emek verdigini, bu toprakta kendisinden bir
seyler oldugunu, istedigi zaman, kime karst olursa olsun bu hakkini savunabilecegini

sOylerim.” 5.206 (ilgi, yaparak yasayarak 6grenme)

“Geng ogretmenler,  hi¢hbir zaman unutmayin ki dersleriniz her zaman
nutuktan ¢ok eylem olmalidir; ¢iinkii ¢cocuklar kendi séylediklerini ve kendilerine
soylenenleri ¢abuk unuturlar ama yaptiklarim ve kendilerine yapilanlari

unutmazlar.” $.209 (yaparak yasayarak grenme)

“Ona yasina gore muamele edin ve onun icin ¢ok hareketli bir ortam
yvaratarak giictinti tiiketmekten kagimin. Bu kiiiiciik beyin kizisirsa, kaynamaya
baslarsa onu ozgiir birakin, képiirsiin ama kesinlikle tasmasina izin vermeyin ve ilk

diistinceler buharlastiktan sonra étekileri bastirin, sikistirin.” $.219 (bireysel
farklilik)

“Cocuklarin her tiirlii akil yiiriitmeden uzak olduklarint diistinmiiyorum

kesinlikle. Tersine bildikleri ve icinde bulunduklari kosulda ilgilerini ¢eken,
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hissedilebilir seyleri ¢ok iyi degerlendirebildiklerini goériiyorum. Ama onlarin
bilgileri konusunda yaniliyoruz biz, bilemeyecekleri seyleri bildiklerini saniyoruz ve
anlayamayacaklar: seyler konusunda diigiindiiriiyoruz onlari. Bununla birlikte bu
bicarelere zorla verilecek biitiin bilgiler zihinlerine biitiiniiyle yabanci bilgiler

verlestirilir. Bunlara ne kadar ilgi géstereceklerini siz degerlendirin bakalim!” $.223

(akal, bilgi, ilgi)

“Cocuklarin diistinmeden ilgilendikleri, kendilerinde izlenimler birakan
seylerden bilinmesi, taminmasi gerekli olanlart se¢mek, gostermek ve bilmemesi
gerekli olanlart da gizlemek, onlarin adeta ilk melekeleri olan hafizalarin
gelistirmek acisindan gergek bir egitim sanatimi gerekli kilar ve biz ¢ocuga ancak

boyle bir sanat sayesinde gencgliginde ve biitiin yagaminda gerekli olacak bilgiyi
verebiliriz.” 5.229 (bilgi)

“Hi¢ siiphesiz ¢ocuk sadece istedigini yapmalidir; ama sadece yapmasini
istediginiz seyi istemelidir; sizin uygun bulmadiginiz bir adimi atmamalidir. Iste o
zaman zihnini yipratmadan, kendini yasimin gerektirdigi beden alistirmalarina
verecektir, o zaman zekdsini uygunsuz bir egemenligi gizlemek amaciyla
keskinlestirecegi yerde ozellikle ¢evresindeki her seyden kendi rahathigi igin
yvararlanmaya bakacaktir; iste o zaman ulasabilecegi her seye sahip olmak ve
kimsenin yardimi olmadan her seyden gercek zevk alabilmek icin gerceklestirecegi
ince buluslariyla sasirtacaktwr sizi. Bedeni siirekli hareket halinde olmasina ragmen,
somut ve acil bir ¢ikari soz konusu oldugunda ¢ok daha iyi ve gii¢lii bir gelisme
yetenegi gosterecek ve kuramsal egitimden ¢ok daha uygun ve giiglii bir egitim

olacaktir bu.” 5.242-243 (ilgi, kesif)

“Cocugun hi¢bir zaman yetersiz ya da bos c¢abalar harcamasina izin
vermeyin. Onu bu sekilde biitiin hareketlerinin sonucunu kestirmeye ve hatalarin

deneyleriyle diizeltmeye alistirirsaniz etkin olduk¢a mantikli olacagi da kesindir.”

5.263 (rehberlik)

“Durum ¢ok acikti, anladi ve tercihini yapmak igin dikkatle incelemesi

gerekti. Once adimla 6l¢mek istedi.” .281 (idrak, arastirma, dikkat)

“Boyalarimiz fir¢alarimiz olacak; objelerin renklerini, goriiniislerini ve

bicimlerini taklit etmeye ¢alisacagiz. Boyayacagiz, renklendirecegiz, bulastiracagiz,
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ciziktirecegizy ama bu baglamda yaptigimiz her seyde siirekli dogay
gozlemleyecegiz, ancak o hocanin gozleri oniinde yapacagiz yapacaklarimizi.” $.284

(taklit, gozlem, aktif 6grenme)

“Biz dgrencilerimizle en basit ve en actk secik yolu izleyelim her zaman.”

5.293 (basitten karmasiga dogru 6grenme)

“Cocugu ozgiir bwakin, hi¢hir davranisina ses c¢ikarmayin; neyi nasil
vaptigina bakin. Hi¢chir zaman o6zgiir oldugunu kanitlama ihtiyact iginde
olmayacagindan higbir seyi saskinlikla yapmayacak, biitiin eylemleri her zaman
kendisine egemen olma amacina yéonelecektir. Ne yapmak isterse istesin, Ustesinden
gelemeyecegi bir ise kalkismayacaktir; ¢iinkii biitiin bunlari denemis ve tanimistir.
GOzUnU her zaman acacak ve mantikly olacaktir, gordiikleri konusunda baskalarina
aptalca sorular sormayacak, bunlar: kendisi irdeleyecektir, ogrenmek istedigi seyi
baskasina sormadan dgrenmeye c¢alisacak, ¢aba harcayacaktr.” $.311 (deneme

yanilma yoluyla 6grenme, aktif 6grenme)

“Zihnin ilk islemlerinde her zaman duyularin rehber olmalar: gerekir.
Diinyadan baska kitap yoktur, olaylardan baska egitim yoktur. Okuyan ¢ocuk
diisiinmez, sadece okur, kendisini egitmis olmaz, sozciik 6grenir sadece. Ogrencinizi
doganin olgulariyla ilgilendirin, kisa stirede merakll biri oldugunu géreceksiniz;
ama merakinin beslenmesi ic¢in kesinlikle doyurmaya kalkmaymn onu. Problemler
koyun oniine ve g¢ozmeye ugragsin bunlari. Soylediginiz bir seyi bilmesin,
kendiliginden anladig: seyi bilsin: bilgiyle ogrenmesin, bilgiyi kendisi bulsun.” 5.322
(rehberlik, bilgi, aktif 6grenme)

“Cocuklara égrenmek olduklar: seyleri ender olarak teklif edeceksiniz Siz; 0
kendisi isteyecek, arayacak, bulacak; siz sadece bu bilgileri onun anlayabilecegi
sekle sokacak;, onda bu arzuyu uyandiracaksimiz ve bu arzularini tahmin

edebilmesinin olanaklarin saglayacaksiniz.” 5.340 (aktif 6grenme, bilgi, ilgi)

“Cocugun sunu ya da bunu ogrenmesinin ¢ok az onemi vardir yeter ki
ogrendiklerini iyice sindirsin igine ve yararlansin bilgilerinden, soylediklerinizle
ilgili olarak kendisine yarari bir bilgi verecek durumda degilseniz hi¢bir bilgi

vermeyin. Siyaset, tabiat bilgisi, astronomi, hatta ahlak ve insan haklarint da dahil
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edecegim anlatacaklarima ve ogrencimi biitiin bu dallarda bilgilendirecegim ve

ogrenme arzusu asilayacagim ona.” $.341 (bilgi, ilgi)

“Mademki mutlaka kitap gerekiyor bize, bir kitap var ki bana gére dogal
egitim i¢in en yararli ¢alismadwr. Bu kitap beni Emile’ imin okuyacagi ilk kitap
olacaktir; uzun siire kiitiiphanesinin tek kitab1 olacaktir ve ¢ok seckin bir yeri
olacaktir. Doga bilimleri konusunda biitiin konusmalarimizin agiklayicist olacaktir
bu metin. Geligsmelerimiz siiresince yargilarimizin bi¢im ve oOziine deney Ornegi
olusturacaktir ve zevklerimizde bir bozulma olmadik¢ca da bu okumalardan zevk
alacagiz. Hangisidir bu sahane kitap? Aristotales? Plinius? Buffon? Hayw, Robinson
Crusoe.” 5.348-349 (rehberlik, ilgi)

“Adasin yararlanacagi bir depo haline getirmek isteyen gayretli bir ¢ocuk,
ogrenmek icin 6gretmenin ogretme arzusunda daha istekli olacaktir. Yararlh olan her
seyi ogrenmek isteyecek ve sadece onu ogrenecektir, onu yonlendirme geregi

duymayacaksiniz, sadece engellemeye ¢alisacaksiniz.” $.350 (ilgi, 6grenme)

“Yigilan bilgiler sizi ¢ocuga insanlarin karsilikli bagimhiligini gostermek
zorunda biraktiginda, ona isin manevi taraflarini gostereceginize biitiin dikkatini
birbirlerine yararli olan sanayiye ve mekanik sanatlara yonlendirin. Cocugu atolye
atolye dolastirirken kendisinin bizzat yapamayacag igleri gérmesinden, oralarda
vapilan isleri ya da hi¢ degilse gozlemlediklerini iyice 6grenmeden ¢ikacagindan hi¢
tiziilmeyin. Bu amacla kendiniz ¢aligin, her vesileyle, her yerde 6rnek olan ¢ocuga;
onu usta yapmak igin siirekli ogretici olun ve bir saatlik ¢alismanin bir giinliik

actklamalardan daha fazla ogretici oldugunu aklimizdan ¢ikarmayin kesinlikle.”

s.351 (dikkat, gozlem, rehberlik)

“Cocuga her seyden dnce olaylari ve esyalari 6gretin, daha sonra da bunlarin
bizim giintimiizde tasidiklar: degeri ogretirsiniz: ¢ocuk boylece diisiinceyle gercegi
karsilastirabilecek, swradan olamin iistiine ¢ikabilecektir. Bir ¢ocugu akilli
yapabilmemiz i¢in ona yargilarmmzi dikte edecegimize kendi yargilarinin

gliclenmesini saglamamiz gerekir.” $.353 (rehberlik)

“Cocuk meraklarini nasil yonlendirdigimizi diisiiniin bir: anlayis, yaratici
zeka, ongorii... Diistinme yetisini nasil gelistirebilecegimizi goriin. Gordiigii her

seyde, yaptigr her seyde her seyi bilmek, tanimak isteyecektir: nedenlerden nedenlere
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gecerek her zaman en basa kadar gitmek isteyecektir, varsayim olarak hi¢bir seyi
kabul etmeyecektir; 6grenmek i¢in daha onceki, bilmedigi ilk bilgileri gerektiren her
seyi reddedecektir: bir zemberegin yapilisimi gordiigiinde ¢eligin madenden nasil
ctkarildigini  bilmek isteyecektir, bir sandigin par¢alarimin  yerlestirildigini
gordiigiinde de agacin nasil kesildigini gérmek isteyecektir. Tek basina ¢alisiyorsa
eger herhangi bir aleti ne zaman eline alsa stirekli su soruyu soracaktir: bu alet
olmasaydi bir benzerini yapabilmek i¢in ya da ondan vazgegmek icin ne yapmam

gerekir?” $.335 (ilgi, bilgi, 6n bilgi,, sorgulayici akil)

“Ogretmenin belli bash gérevierinden biri ¢ocugun sadece bir seye yararl
oldugunu hissetmesini saglamak degil yaptigi, isin neye yaradigini ¢ok iyi anlayarak

zevk almasidwr.” $.356 (idrak, ilgi)

“Bir ogrencinin, ulasabilecegi gercek ve maddi iligkilerden kopmadan ve
zihinden anlayamayacag: ve bu yiizden kendisinin sikintrya koyacagu tek bir fikir gibi
olusmasina meydan vermeden merakint olabildigince ilging konulara yoneltmek
miimkiin miidiir? Ogretmenlik sanati ¢ocugun dikkatini hi¢ yarar: olmayan onemsiz
seyler iistiinden yogunlagtirmak degildir, uygar bir toplumun iyi ya da kot diizeni
hakkinda akil yiiriitiilerek yerinden hiikiimler verilebilmesi igin bir giin onu mecbur
kilacagi  onemli  iliskilere  yakinlastirmaktadir. Cocugun  diigiinmesini
gergeklestirirken onu eglendirirken yapilan konusmalarini da eksik edilmemesi
gerekir.” $.358 (rehberlik, dikkat, akil, diisiinme)

“Cocugun gozlerinin oniinden doganin ve sanatin iirtinlerini gecirerek,
merakini ¢ekerek, bu merakin kendisini nereye dogru gotiirdiigiinii gozlemleyerek
zevklerini ve egilimlerini ogrenmek gibi bir yarar saglanir ve herhangi bir egilimi
somutlagnmigsa zekdasimin ilk kivileimlarine gérmek miimkiin olur.” $.371 (ilgi,

g6zlem)

“Iste cocugumuz artik kisiligini kazanmistir. Kendisini esyalara ve olaylara
baglayan gerekliligi her zamankinden daha ¢ok hissetmektedir artik. Ise bedenini ve
duygularint egitmekle basladik, daha sonra zihnini ve yargilama yetisini gelistirdik.
Nihayet uzuvlarini kullanmasin yeteneklerini kullanma aliskanhigiyla birlestirdik.

Hareket eden ve diigiinen bir varlik olusturduk.” 5.379 (rehberlik)
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“Emile az sey bilir ama bildikleri gercekten kendisine aittir; hi¢chbir seyi eksik
bilmez. Az bildigi ama ¢ok iyi bildigi seyler arasinda en oénemlisi bilmedigi seylerin
¢ok olmast ve bunlart giiniin birinde ogrenebilecek yetenekte olmasidir;, onun
bilmedigi seyler baskalarmmin bildiklerinden c¢oktur, bunlari bilmeyecektir, buna
karsilik baskalarinin hi¢ 6grenemeyecegi pek ¢ok seyi 6grenme yetenegine sahiptir.
Evrensel bir zekaya sahiptir. bilgileriyle degil, bilgilere sahip olma yetenegiyle; a¢ik
bir zihin, zeka, her seye sahip olma ve Montaigne’in dedigi gibi egitilmis degilse bile
egitilebilir olma. Benim icin yaptig1 her seyin neye yaradigini bilebilmesi ve inandigi
her seyin nedenini bilebilmesi yeterlidir. Gerektiginde 0 bilgileri kazanabilmeyi
ogretmektir, bilgileri tam anlamiyla degerlendirmeyi 6gretmek ve her seyin iistiinde

gergegi sevdirmektir.” $.386 (aktif 6grenme, bilgi)

“Bu gozlemleri yapabilmemiz igin gézlerimizin oniindeki ornekleri birakmall
ve doga diizenini izleyerek tutkularin nerelerde gelismeye basladiklarini arastirmak
gerekir. Iyi yetistirilmis, egitilmis bir ¢ocuk vaktinden énce aldigi bilgilerden
yararlanmak igin kesinlikle belli bir giice sahip olmak ister” s.405 (g0zlem,

arastirma, ilgi, bilgi)

“Ogrenciniz bilgilendikce bu bilgilerine uygun fikirler secin onun igin;
arzulart alevlendikce de bunlari yatistiracak tablolar segin. Ogretmenler! Az
konusan; ama yeri, zamani, kisileri se¢meyi 6gretin; biitiin derslerinizi orneklerle

verin ve etkilerinden emin olun.” $.425 (bilgi, ilgi)

“Cocuklugumuzdan baslayarak basimiz kitaplardan kalkmiyor, diisiinmeden
okumaya alisiyoruz, ayrica ve tutkular ve tarih ve insanlarla ilgili olarak sa¢ma
fikirler i¢inde yasadigimizdan tarih kitaplarindan okuduklarimizi dogal bulmayt
aliskanlik haline getiriyoruz ve biitiin bunlarin sonucunda kendimize bakarak

baskalarina hiikmediyoruz ve doganin disina ¢ikiyoruz.” s.441 (ilgi)

“Ogrencilerinizin cesaretleri kirilmamall ve ruhlarini yiicelterek hicbir sey
de ihmal edilmemelidir; size erisebilmeleri icin esit davranin onlara ve onlar size
kadar yiikselemezlerse siz onlara inin ve bundan kesinlikle utanmayin, sikilmayn.
Osrencinizi egitirken onurunuzu sizin icinizde degil 6grencinizin icinde oldugunu
hi¢bir zaman unutmayin, hatalarim diizeltmek icin hatalarint paylasin; utancint yok

etmek i¢in siz de tistlenin. ” 5.449 (rehberlik)
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“Ogrenci 6gretmenin bilgilerini kendisininkiler kadar simirl bulacak durumda
birakilmamall ve ayni zamanda ogretmenini kendisi kadar kolayca kapilan biri gibi
diisiinmemelidir. Her seyi goremeyen karsilastirma yapamayan ve her seyi kendi
gucu icinde ve gucl kadar degerlendirebilen bir ¢cocugun égretmeni hakkinda éyle
diigtinmesi dogrudur. Aklin otoritesine, bilginin onceligine, ogretmenin bilgi ve
otoritesi i¢inde gencin kendisi i¢inde gordiigii yararlara dayanmalidir.” 5.450 (bilgi,
akil)

“Insamin en etkin olmasi gereken yasta genclere sadece kurumsal dersler
veriliyor ve hicbir deneyden gecirmeden toplum igine atniliyor. Bunlara tanik
oluyorum ve once mantiga ve dogaya aykiri seyler bunlar ve bu kosullarda pek az
insanin kendisini yonetmeyi basarabilmesi hayrete diigiirmiiyor beni. Hangi tuhaf
anlayisla deney ve uygulamalar: ihmal ediyoruz ve bir yigin yarasiz sey ogrenmeye
zorlaniyoruz ve itiliyoruz? Cocuklarimiza birtakim tuhaf seyler ve anlamsiz sozler,
sozciikler ogretmekle onlara yasamayr ogrettiginizi saniyorsunuz ben gergekten
yasamayr 6grettim. Emile’e; kendi basina yasamayr biliyor ve ayrica ekmegini

kazanmayt da 6grenmistir.” S.454 (gozlem, sorgulayici akil, 6grenme)

“Ogrencinizi her zaman kendi diizeyine gore iyi ve hayirl islerle mesgul edin;
ihtiyag icinde olan insanlarin sorunlarini kendi sorunlari gibi bilsin ve onlara sadece

maddi degil manevi yardimlarda da bulunsun.” $.455 (bireysel faklilik, rehberlik)

“Genglere vermek istediginiz dersleri soézelden ve konusmalardan ¢ok
eylemlerle verin. Yasayarak ve deneyerek o&grenecekleri seylerin  higbirini
kitaplardan ogrenmesinler. Genglerden nedensiz ve anlamsiz seyler soylemeye
alistirmak, kolej siralarinda baskalarina inandirma ilgisi ¢ekmeden onlara sadece
inandirma sanatini ve hitabet enerjisini ve etkileyiciligini ogretmeye ¢alismak kadar
sagma bir diince olamaz! Yararli ve ilgi ¢ekici bir hale getirilmedik¢e belagat bu
bicimiyle ve yontemleriyle her zaman yararsiz gevezeliklerden 6teye gecemeyecektir.
Ona her zaman tutkularini oksayacak konular gosterirdim ve baskalarima kendi
isteklerini kabul ve tercih ettirmek icin yararlanacag: dilin bigimini kendisi ile

’

birlikte incelerdim.” $.458 (yaparak yasayarak Ogrenme, deneme yanilma ile

Ogrenme, ilgi, aragtirma)
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“Ogrencimi kendi disina ¢ikardigim biitin  bu yontemlerin her zaman
kendisiyle dogrudan bir iliskisi vardir, ¢iinkii bu bir i¢ huzur ve seving kaynagidir
ama ben onu baskalarina yararli biri yaparken ayni zamanda egitmeye ¢calisiyorum.
Once onu egitmek icin gerekli olanaklari sagladim, Simdi de sonuclarini
gosteriyorum. Kafasinda yavas yavas ne biiyiik fikirlerin oldugunu goériiyorum!”

5.460 (kademeli 6grenme, rehberlik)

“Emile giiciiniin ve simirlarimin tistiindeki seylere kesinlikle dikkat etmemeyi
ogrenmistir ve anlamadigi seyleri tam bir kayitsizlik i¢inde dinler. Kendisine sikinti
ve rahatsizlik veren bir¢ok konuda sik stk * bu benim isim degil’ der; ve cetrefil
sorulardan endiselenmeye basladiginda da kendisine zor sorular sorulmus oldugu
icin degil, bilgilerinin dogal gelismesiyle o sorulara dogru itildigi icin endigelenir.
Emile’e hichir sey oOgretmek istemiyoruz ve her seyi kendisinin ogrenmesini

istiyoruz.” s.470-471 (dikkat, sorgulayici akil, bilgi, aktif 6grenme)

“Bunu size ornek olarak sunmamin nedeni getirdigim yontemden
ayrimaksizin 6grencinize karsi nasil bir mantik yiiriitmek gerektigini gostermektir.
Eger Emile baska bir dini kabul etmek zorundaysa bu konuda ona rehberlik etmem

hakkim degildir benim, tercih yapmak ona aittir.” 5.563 (sorgulayici akil, rehberlik)

“Simdiye kadar cehaletinden yararlanarak engelleyebiliyordum onu, simdi ise
bilgilerinden vyararlanarak engellemek durumundayim. Onun ve benim ne
oldugumuzu anlatmak; benim ve onun neler yapmis oldugumuzu arastirmak.
Mademki bunlart o6grenmesi gerekiyor artik baskasindan da, kendi kendine de

ogrenmesi gerekir.” s.570 (rehberlik, bilgi, arastirma, aktif 6grenme)

“Her yasin kendine o6zgii bir sevme, benimseme durumlari vardwr ve her yasin
mantigina seslenirken uygun yollari bulmak ve sevdirmek gerekir. Genglerle
gerektiginde ciddi olun ama her zaman cekici seyler séyleyin ve sizi dinlemek
zorunda kalsin. Genglerin zevklerine ve arzularina karsi kesinlikle soguk
davranmaywn, hayal giiciinii bogmayin ve bastirmayin ama bu konuda asirrya

kagmamasi i¢in yonlendirin onu.” $.581 (ilgi, rehberlik)

“Bana on iki yasinda, hi¢cbir seyden haberi olmayan bir ¢cocuk verin onu size

on bes yasinda, kiigiikliigiinden beri egittiginiz ¢ocugunuz kadar bilgili biri olarak
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geri vereyim, su farkla ki sizinkinin bilgileri hafizasinda, benimkinin bilgileri ise

mantiginda ve aklinda olacaktir.” $.585 (rehberlik, bilgi, akil)

“Cevresinde toplanmis bu insanlar ona yetiskin muamelesi yapar gibi
gortintirlerken karsilarinda bir ¢ocuk varmis gibi davranacaklarindan, ben akil
ylarutmelerimde her zaman basit ama ciddi ve a¢ik secik davranacagim.” $.592

(¢evre, sorgulayict akil)

“Ogrencinin 6gretmenin bilgisi ve istegi disinda hichir sey yapmamasi
onemlidir, 6gretmenin kétii ve zararl seyleri de bilmesi gerekir. Ogretmenin, grenci
tarafindan aldatilmaktansa ve kabahatin kendisi bilmeden islenmesindense bir
kabahati kabul etmesi ve yanilmasi daha iyidir. Bir kabahate g6z yummasi
gerektigine inanan ogretmen bir siire sonra her seye goz yummak zorunda kalacaktir
ve bir seye goz yumulunca arkasindan goz yumulmasi gereken baska seyler ve sonu
gelmez bunun. Ancak butln duzenin ve yasalarin altiist edilmesiyle engellenebilir bu

gidisat.” 5.596 (bilgi, aktif 6grenme, rehberlik)

“Ogrencinizi zaaflarindan kurtarmak istiyorsaniz kendi zaaflarimzi ona
gostermekten kaginmayin; sizin miicadelelerinizi goérsiin ve denesin bunlari, sizi
Ornek olarak o da yensin bu zaaflarini ve baskalar: gibi “ gen¢ olmadiklarina kizan
su ihtiyarlar genglere ihtiyarlar muamelesi yapmak istiyorlar ve artik hi¢bir arzular
kalmadigindan bizim arzularimizi da su¢ olarak goriiyorlar’ demesin.” $.597

(deneme yanilma ile 6grenme, ilgi)

“Emile’i ahlaki, gelenek gorenekleri degil zevki incelemesi igin gosterilere
gotiirecegim; ¢linkii zevk diigtinmeyi bilen insanlara boyle yerlerde gozikir. Benim
esas amacim ona biitiin giizelliklerin ne oldugunu hissetmeyi ve sevmeyi ogretirken,
cesitli giizellikleri, kendisinin sevgi duygularini ve zevklerini saptamak, dogal
egilimlerin bozulmasini engellemek ve giiniin birinde biitiin zenginligi i¢inde mutlu
olma yollarim ¢ok yakininda bulmasini saglamaktir. Daha once de séyledigim gibi
zevk sade ve onemsiz gibi goriinen seylerde kendini bulma sanatidir: ama yasamin
cekiciligi kiiciik ve sadece seylerden gecebilecek zevklere bagl olunca bu tiir seylerle

ilgilenmek 6nem kazanmaktadir.” s.612 (rehberlik, ilgi)

“Taklit seylerin seciminde her zaman dogayr ornek alirim. Zevklerimle ilgili

olarak her zaman dogaya danisurim.” s.614 (taklit, ilgr)
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“Onlara kesinlikle ders vermeye c¢alismamak gerekir, kizlar kendileri
ogrenmek istemelidir: odiil hichbir zaman amag haline getirilmemelidir ve 6zellikle bu
dallarda, basarili olmayr istemek basarimin ilk adimidir. Zevk, ¢alisma ve yetenekle
olusur; zevk araciligiyla da zihin, belli belirsiz bir sekilde giizellik diistincelerine ve
sonra da bu diistincelerle iligkili olan ahlak kavramlarina acilir.” $.664 (aktif

Ogrenme, ilgi)

“Cocuklart bazi iyi igler yapmayi 6greten bilgilerden daha yararli bilgi
olmadigina inandwrin. Kendilerine emredilen sey iyi, yasaklanan sey kétiidiir; daha
fazlasini  bilmeleri gerekmez,; dolayisiyla ¢evrelerinde bulunan ya da onlart
yonlendiren kimselerin segimi kiz ¢ocuklar i¢cin erkek cocuklara gore daha énemlidir.
Insam édevlerini bilmeye yonlendiren akil karisik bir seydir; kadini kendi édevierini

bilmeye gotiiren akil daha sadedir.” s.676-677 (bilgi, ¢cevre, rehberlik, akil )

“Sonug olarak geng kizlara iyi ahlak mi asilamak istiyorsunuz? Onlara siirekli
‘akilli olun’ demeyin, akilli olurlarsa bundan biiyiik bir ¢ikar saglayacaklarini

anlatin; bilgeligin ne kadar degerli bir sey oldugunu hissettirin ve sevdirirsiniz onu.”

5.693 (rehberlik)

“Ac¢ik havada yiiriimeyi ihmal etmiyoruz, ¢evremizde gordiiklerimize bakmayt
ihmal etmiyoruz ve istedigimiz zaman uzun uzun seyrediyoruz ¢evremizi.” S.725

(cevre)

“Tabiat bilgisine merakli olup da topraklari incelemeden, bir kayaya
dokunmadan gegen, bitkileri toplamadan daglardan gegen, ¢akil tasi ve fosil
toplamayan biri olabilir mi? Sizin sokak filozoflariniz tabiat bilgisini ¢alisma
odalarinda irdeliyorlar, odalart wvir zivirla dolu, akillarinda birtakim adlar var ama

dogayla ilgili hi¢bir sey bilmiyorlar.” s.726 (ilgi, arastirma, bilgi)

“Emile ¢ok az merakhdir: ¢iinkii bu kadar temel bilgiyle donatildiktan sonra
daha fazla bilgilenmek istemesi zordur. Insan bilgilendikce merakls olur; égrenmek
isteyecek kadar bilgilidir.” 5.726 (ilgi, bilgi)

“Diistinme sanati kadinlara yabanci degildir ama kadinlar akil yiiriitme
gerektiren bilimlerin sadece yamindan ge¢mekle kalmalidirlar.” $.749 (diislinme,

sorgulayici akil)
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“Gengleri yeni bir yasa girerken, onceki yasamlarmmi da dikkate alarak
vetistirirseniz, yeni aliskanliklar edinirken eski aliskanliklarini birakmamaya
alistirirsaniz, basladiklart donemi dikkate almadan her zaman iyi olani yapmaya
alistirirsaniz iste ancak o zaman eserinizi kurtarmis olursunuz ve son giinlerine
kadar emin olabilirsiniz ondan; c¢unkl en korkulacak olan devrim gozlemlemekte

oldugumuz yas donemidir.” 5.759 (dikkat, rehberlik)

“Bilgi sahibi olmak i¢in biitiin iilkeleri dolasmak yeterli degildir. Yolculuk
yapmay: bilmek gerekir. Incelemek icin goz gerekir. CUnKU bunlar diisiinme sanatin
bilmezler, okuma siwrasinda zihinlerinde yazar tarafindan rehberlik edilmesi gerekir
ve yolculuklarinda kendiliklerinden bir sey gormeyi bilmezler. Kimileri de hi¢bir sey

ogrenmezler ¢iinkii 6grenmek istemezler.” 5.791 (bilgi, rehberlik)

“Gozlemler ve incelemeler zorlastik¢a daha ilkel ve daha 6zensiz yapiliyor,
insan soyunun doga bilgisiyle ilgili arastirmalarimizin pek basarili olmamasinin bir

baska nedenidir bu.” 5.795 (gdzlem, arastirma, bilgi)

“Akilla mantikla yapilan her seyin kurallari olmasi gerekir. Egitimin bir
parcast gibi kabul edilen yolculuklarin da kendi kurallarinin olmasi gerekir.
Yolculuk etmek igin yolculuga c¢ikmak amagsiz dolagmak, serserilik etmektir,
ogrenmek i¢in yolculuk etmek de ¢ok bulanik bir amacgtir: belirli bir amaci olmayan
egitimin hi¢hir anlami yoktur. Ben egitmek istedigim gence bu baglamda somut bir
ctkar gostermek isterim ve ¢ok iyi secilmis bu ¢ikar ayrica egitimin, ogrenmenin

dogasini da belirleyecektir.” s.797 (akil, somut 6grenme)

“Siz geng¢ hocalarin hocasi olarak kalin. Bize 6giitler verin, bizi yonetin, size
itaat edecegiz: yasadik¢a size ihtiyacim olacak. Sizi taklit edebilmem igin rehberlik
yapwn bana ve dinlenin artik.” 5.837 (rehberlik, taklit)
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Tablo 4. 3. Bilimler ve Sanatlar Uzerine Sdylev Kitabinda Yer Alan Merak’a iliskin
Bulgular

Kitaptaki
merakla
ilgili
kavramlar
ve merak
turleri

Arastirma
Gozlem
Igi
Idrak
Diistinme
Ogrenme
Kesif
Bilgi
Dikkat
Deneyim
Farkindalik
Taklit
Rehberlik
On Bilgi
Cevre
Kalitim
Bireysel Farklilik
Sorgulayict Akil

Psikolojik
Merak 1 1 2

N
N

Sosyolojik
Merak

Felsefi
Merak

Bilimsel
Merak 1

Egitimsel
Merak 1|1 1 (1|1

Tablo 4.3. incelendiginde Jean Jacques Rousseau’nun Bilimler ve Sanatlar
Uzerine Soylev adli kitabinda en fazla psikolojik meraka rastlanilmaktadir. Ondan
sonra ise sirasiyla en ¢ok egitimsel, bilimsel meraka rastlanmis sosyolojik ve felsefi

meraka ise rastlanilmamustir.

Jean Jacques Rousseau’nun Bilimler ve Sanatlar Uzerine Soylev adli

kitabinda psikolojik meraka iligskin 6rnek ifadelere asagida yer verilmistir:

“Insanin kendi ¢abalariyla neredeyse yokluk icinden ¢ikisini gérmek ne kadar
gOrkemli, ne kadar giizel bir sey; doganmin ¢evresine sardigi karanliklart aklinin
wsiklaryla dagitmasi; kendini asmasi; aklimin yardimiyla goklere yiikselmesi; u¢suz
bucaksiz evrende dev adimlarla bir giines gibi yiiriimesi ve daha gérkemli ve daha
zor olam gerceklestirmesi: insani irdelemek, dogasini, ddevierini ve amacini

ogrenmek igin i¢ine kapanmasi. Son zamanlarda bu harikalar yenilenmeye basladi.’

s.47 (cevre, sorgulayict akil, arastirma, 6grenme)

“Bir bilge soyle diyor: Benim ogrencimin vaktini top oynayarak gecirmesine

bir itirazim yok, hi¢ degilse bedeni giiglenir. Biliyorum, c¢ocuklarin bir seylerle
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mesgul olmalar1 gerekir ve c¢ocuklar icin aylaklik en korkulacak seydir. Ne
ogrenmeleri gerekiyor, oyleyse? Cok yerinde bir soru! Biiyiidiiklerinde yapacaklar
seyleri ogrensinler, unutacaklar: seyleri degil. Bahcelerimiz heykellerle tablolarla
dolu. Halkin begenisine sunulan bu sanat eserlerinde neler anlatiltyor sizce? Vatani
koruyanlar mi? Ya da vatani erdemiyle zenginlestirdiklerinden degerli olan insanlar
mi? Hayw. Bu saheserlerde insan duygularinin ve aklimn biitiin sapkinliklarinin
tasviri vardwr. Bunlar mitolojiden o6zenle secilmistir ve c¢ocuklara ¢ok kiigiik
vaslarinda ilgiyle seyrettiviliv, burada amag, herhalde c¢ocuklarin, okumayr bile
sOkmeden Once ahlaksizlik 6rneklerini bulmalaridir gézlerinin éniinde.” .67 (Gevre,

ilgi, 6grenme, sorgulayici akil)

Jean Jacques Rousseau’nun Bilimler ve Sanatlar Uzerine Sdylev adli

kitabinda bilimsel meraka iliskin 6rnek ifadelere asagida yer verilmistir:

“Ey insanlar! Sunu bilesiniz ki doga ¢ocugunun elinden tehlikeli bir silah
alan bir ana gibi sizi bilimden korumak istemistir, size agmadigi her sir sizi bir
kotiiliikten korumaktir ve bilgi edinmeye caliganin zahmetli bir sey olmasi onun en
biiyiik iyiliklerinden biridir. Insanlar bozulmugstur; bilgili dogma felaketiyle
karstlasmuis olsalardi daha da kotii olacaklard:.” s. 57 (bilgi)

Jean Jacques Rousseau’nun Bilimler ve Sanatlar Uzerine Sdylev adli

kitabinda egitimsel meraka iliskin 6rnek ifadelere asagida yer verilmistir:

“Insana ozgii merak duygusu Ogrenme istegi uyandirir onda, deniyor.
Dolayisiyla biitin dogal egilimleri gibi onu da karsilamas: gerekir. Ihtiyaclar
insana gerekliligini hissettirir. Bilgi bir¢cok bakimdan yararlidir;, bununla birlikte
vabanillar da insandir ve bu gerekliligi hissetmezler kesinlikle, isleri zorunluluk
yiikler onlara. Isler onlara ¢cogu zaman édevieriyle ilgilenmeleri icin 6grenmekten
vazgegcme zorunlulugu yiiklerler. Insan kaydettigi gelismeler sayesinde zevki tadar.
Iste bunun icin meydan okumas: gerekir ona. Insanin ilk kesifleri 6grenmesi achg
daha da arttirtr. Bu, aslinda yetenekli olanlarin basina gelir. Ne kadar ¢ok 6grenirse
ogrenmesi gereken daha ¢ok sey oldugunu anlar; yani her zamanki aliskanliklarini
yitirmesi onu daha ¢ogunu yitirmeye tesvik eder: ama cehaletlerinin 6grenerek
gelisecegini bilen akilli insan sayisi ¢ok azdr ve ogrenme ancak onlar igin yararl

olabilir.” s.88 (merak, ilgi, 6grenme, kesif, idrak, bilgi)
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4.3. Bertrand Russell’ in Eserlerinde Yer Alan Merak’a iliskin Bulgular

Bertrand Russell’in bir¢ok eseri gozden gegirilmis fakat egitimle ilgili olan
iki kiilt eseri iizerine yogunlasilmistir. Bunlardan biri ‘Egitim Uzerine’ digeri ise
‘Egitim ve Toplum Diizeni’dir. Ayrintili bir sekilde incelenen kitaplarda merak
kavraminin kendini asikar ettigi goriilmistiir. Kitaplar1 6zetlemek gerekirse;
Russell’m en énemli eserlerinden olan Egitim Uzerine adl1 kitap, egitim camiasina,
cocuklarla bir sekilde iletisime gecen herkese, 6zellikle de ebeveynlere 6nemli
bilgiler aktarmasi ag¢isindan Onemlidir. Russell, kitapta sadece var olan egitim
sistemlerinin eksiklikleri konu almamakta, ayn1 zamanda ¢ocuk gelisimi, aile yapist,
dinsel otorite, toplumun ahlak anlayis1 ve cinsellik egitimi konularinin egitimdeki
yeri ve onemine dikkat ¢ekmektedir. Bu acidan bir¢cok topluma egitim noktasinda
verdigi dersler mahiyetinde Ornek teskil etmektedir. Gilinlimiiz c¢agdas egitim
anlayisiyla da uyusan kitapta Russell’in kendine has ve carpici fikirleri mevcuttur.
Kitapta gecen “Eger tiim egitim, sevgiyle ele alinan bilgi temelinde yiikselirse
toplum iyiye dogru degistirilebilir.” ciimlesi bile basli basina kitabin topluma katki

saglayacagini haber vermektedir.

Russell, Egitim ve Toplum diizeni adli kitabinda ise egitimde disiplin,
kaliim, yetenek, smif ayrimi, rekabet, vatanseverlik, birokrasi, din, ekonomi ve
cinsellik gibi bir¢ok konuyu tartismaktadir. Bu tartismalarin ¢cogu yillar 6ncesinden
giiniimiize kadar giincelligini korumaktadir. Russell’in o6zgiirliikk¢li bir egitim
anlayisina temel olusturan garpici fikirlerini bir araya getiren denemelerinden olusan
bu kitap, her donemin vazge¢ilmez bir sorunu *“ ne i¢in, nasil bir egitim?”’ sorusuna
151k tutmaktadir. Eserde Ogrenciye verilen fazla egitimin ve asir1 yiiklenmemenin
o6grenme merakini ciddi anlamda azalttig1, egitimde 6grenmenin yaparak yasayarak,
aragtirma gozlem ve deneyler yaparak daha kalic1 hale getirilebilecegi, okula baglama
yasina ve bireysel farkliliklara dikkat edilmesi gerektigi dogayla i¢ ige bir egitimin
onemli oldugu, ogrencilere tarih anlatilirken nasil bir yaklagim sergilenecegi,
egitimde rekabetin olup olamamas1 gerekliligi konulari tizerinde durulmaktadir. Bu
konularin tamami giincelligini korumakla beraber gercek ve yapilandirilmis bir

egitim icin bu konular1 dikkatle irdelemek sarttir.

75



Tablo 4. 4. "Egitim Uzerine" Kitabinda Yer Alan Merak’a iliskin Bulgular

Kitap-
taki
merakla
ilgili
kavraml
ar ve
merak
turleri

Arastirma
Gozlem

Igi

Idrak

Diistinme
Ogrenme

Kesif

Bilgi

Dikkat

Deneyim
Farkindalik
Taklit

Rehberlik

On Bilgi

Cevre

Kalitim

Bireysel Farklilik
Sogulayict Akil

Psiko-
lojik 114 (192 |3 |10|3 |12 |5 |5 3 |4

Merak

©
=
w
[

Sosyo-
lojik 3 1 2 1 1 4
Merak

Felsefi
Merak 1 (111 (1 {3 |1 |5 |1 |1 1 /1| (4 | |4

Bilim-
sel 1 1
Merak

Egitim-
sel 513 (339 |3 |28|7 |16|8 |1 |1 19 115 |8 |7
Merak

Tablo 4.4. incelendiginde Bertrand Russell’mn Egitim Uzerine adli kitabinda
en fazla egitimsel meraka rastlanilmaktadir. Ondan sonra ise sirasiyla en gok

psikolojik, felsefi, sosyolojik ve bilimsel meraka rastlanmistir.

Bertrand Russell’in Egitim Uzerine adli kitabinda psikolojik meraka iligkin

ornek ifadelere asagida yer verilmistir:

“Emile’i okudugumuz zaman, sistemin yetistirecegi miikemmel kimse
olmadan once, ogrencinin ahlak egitimi gérmeye gereksinim duydugunu goériiyOruz.
Gergek sudur ki ¢ocuklar dogustan iyi ya da kotii degildirler. Onlar yalniz refleksler
ve birkag¢ i¢giidiiyle dogarlar; bunlardan ¢evrenin etkisiyle aliskanliklar olusur. Bu
aliskanliklar ya saglam ya hastalikli olabilirler. Hangisinin olacagi asil olarak
anneler veya dadilarin anlayisina baghdir, c¢iinkii ¢ocuk dogasi, once, hemen

inanilmayacak kadar istenilen bigcimi almaya uygundur.” $.31(gevre)

“Ahlaki kotiiliik saydigi aliskanlik haline gelmis tembellik, ¢ocuga egitimin
kendisine bilmeye deger bir sey 6grettigi hissettirilirse, ortadan kalkar. Ama verilen
bilgi degersizce ve onu verenlerde gaddar ve zalim goriiniirlerse ¢ocuk elbette

Cehov’un kedisi gibi hareket edecektir. Her ¢ocukta bulunan 6grenmek hevesi -ki bu
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onun yliriime ve konusma i¢in harcadigi ¢abadan de anlasilir-egitimde diirtiicii gii¢
olmalidir. Bu diirtiicii giiciin, dayagin yerine konmasi ¢agimizin en biiyiik

ilerlemelerden biridir. ’s.32 (ilgi, bilgi)

“Cocuklar, ozellikle, biiyiikleri ve arkadaslar: tarafindan begenilmek isterler.
Kural olarak, onlarin iyi veya kétii yonlerde, i¢inde bulunduklart durumlara gore
gelistirebilecekleri ictepileri vardir, iistelik onlar yeni aliskanliklarin kazanilmasi
kolay olan bir donemdedirler; iyi aliskanliklarsa erdemin biiyiik bir kismini nerdeyse

otomatiklestirebilirler.” 5.33 (cevre)

“Biri cesareti, digeri bilgiyi, baska biri sefkati, bir baskasi da dogrulugu
onemli bulur.” $.35 (bireysel farklilik)

“Hayvanlar makineler gok giiriiltiileri elle yapilan seylerin her tiirliisii
cocuklarin merakini uyandirir onlarin bilgiye karsi susuzlugu en zeki yetiskini bile
utandiracak kadar siddetlidir. Yas ilerledik¢e bu ictepi zayiflar sonunda alisilmadik
sey insana tiksinti vermeye baslar onunla daha siki iligki kurma istegi kalmaz iste bu
asamadan insanlar tlkenin mahvoldugunu séylemeye ve ben gencken béoyle degildi
demeye bagslar o uzak zamankinin ayni olmayan sey konusamn ilgisidir. Ilginin

Olmesiyle etkin zekdy: 6lmiis sayabiliriz.” $.53 (ilgi, bilgi)

“Cocukluk ¢agindan sonra ilgi siddeti ve kapsami bakimindan zayiflamakla
birlikte ozelligi bakimdan uzun siire iyilesmeye devam edebilir. Genel sorunlara
karsi ilgi 6zel olaylara karsi ilgiden daha yiiksek bir zeka diizeyi gosterir. Genellik
derecesi ne kadar ylksekse zekd o kadar biiyiiktiir. Kisisel ¢ikarla ilgisi olmayan
ornegin yiyecek bulma istegiyle ilgili ilgiden daha yiiksek bir gelisme diizeyi gosterir.
Hig bilmedigi bir odaya girip ¢evresini koklayan bir kedi hi¢bir ¢ikar beklemeyen bir
bilim insam degildir. Belki de o ¢evrede fare olup olmadigini anlamak istemektedir.
Hicbir ¢ikar kaygisi tasimayan ilginin en iyi ilgi oldugunu soylemek belki ¢cok dogru
olmaz ama baska ¢ikarlarla dogrudan dogruya ve agik olarak ilgili olmadigi ama
ilgisi ancak bir derece zekayla anlasilabildigi zaman en iyi bir bilgidir. Yine de bu
konu hakkinda karar vermek zorunda degiliz. Bilgi edinme teknigiyle birlesmis
olmalidir. Gozlem aliskanlig: bilgi edinmek olanagina inanma sabir ve ¢aliskanlik da
olmadir. Asil temel olan ilgiyle diiriist bir zihinsel egitim olduktan sonra bunlar

kendiliklerinden dogup gelisirler. Ama badem ki zihinsel yasamimiz etkinliklerimizin
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ancak bir kismidir. Ve ilgi siirekli olarak diger tutkularla miicadele halindedir.
Oyleyse bir takim becerilere érnegin yeni bilgiye karsi ozgiir diisiinceli olmaya
ihtiya¢ vardir. Biz hem aliskanlik hem de istek etkisiyle yeni gercekler ogrenmeye
karst duyarliligimizi kaybederiz. Yillarca kuvvetle inandigimiz onurumuzu veya
herhangi deger onemli tutkularimizdan tatmin eden seylere karsi inanglarimizi
kolayca degistiremez hale geliriz. Bunun icin yeni bilgilere acik olma egitim

yaratmaya ugrasacag ozelliklerden biridir.” $.54 (ilgi, cevre, idrak, bilgi, gbzlem)

“Asag1 yukart 5 yasindaki ¢ocuklarin attiklart ilk adim, yiyecek ve sicaklik
gibi, yalnizca duygu hazlarindan toplumsal begenilme hazlarina ge¢mektir. Bu haz,
ortaya ¢ikinca ¢ok ¢abuk geligir: her ¢ocuk oviilmeyi sever ve kabahatli sayilmaktan

nefret eder.” 5.49 (cevre, ilgi)

“Bu son ozellik zekadwr. Zekdadan s6z ederken ben ona hem mevcut bilgiyi,
hem de bilgi edinme yetenegini ekliyorum. Gergekten iki sey birbiriyle siki sikiya
baghdr. Cahil yetiskinlere bir sey ogretilmez; érnegin saghgi koruma, perhiz gibi
sorunlarda onlar bilimin  bulugsmalarina inanma yeteneklerinden tiimiiyle
yoksundurlar. Dogal dogmatizm ruhuyla yetistirilmemis olmak kosuluyla bir insan
ne kadar bilgili ise onun i¢in bilgi edinmek o kadar kolaydir.” $.51 (bilgi, bireysel
farklilik)

“Yasamn ilk yili egitim alaminin disinda kabul edilirdi. Cocuk konusuncaya
kadar hatta daha fazla bir siire tiimiiyle ¢ocuk i¢in iyi olan seyleri iggiidiileriyle
bilecekleri varsayilan annesinin veya bakicisimin eline bwrakilirdr. Bilimin ¢ocuk
odalarima girmesini ¢ok kimse istemiyor. Bunun duygusal anne ve g¢ocuk tablosunu
bozdugunu diisiintiyor ama duygusallikla sevgi bir arada barinamaz, ¢ocugunu
seven anne baba aklini kullanmak geregi olsa bile onun yasamasim ister.” S.61

(cevre)
“Bu nedenle ilk aliskanliklara ciddi bir ilgi gosterilmesi gerekir.” 5.62 (ilgi)

“Cocukta biiyiik bir diinya turuna ¢ikmus bir insandan daha canli bir diinyay
gorme istegi vardir. Kuslar, ¢icekler, nehirler, otomobiller, trenler, vapurlar, hepsi
onda zevk ve miithig bir ilgi uyandirwr. Sinirsiz bir meraki vardir. Gormek istiyorum,
ctimlesi, ondan bu yasta en ¢ok duyulan ciimledir. Bahgede, tarlada, deniz kiyisinda

serbestce kosmak, besik veya arabasindaki hapislikten sonra ona derin bir kurtulus
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coskusu verir. Hazim genellikle ilk yilindakinden daha iyidir, yemek daha c¢esitli
cignemek yeni bir zevktir. Biitiin bu nedenlerle ¢ocuk bakiml ve saglikltysa yasam

oldukga giizel bir seriivendir.” .71 (ilgi, aktif 6grenme)

“Baslicast saswrtict bir bicimde hareket eden her seye ozellikle gélgelere ve
mekanik oyuncaklara karst duydugu korkuydu. Bu gozlemi yaptiktan sonra, bu ¢esit
korkularin ¢ocuklukta normal oldugunu ve bunlart icgiidiisel sanmak i¢in gUclU
nedenler oldugunu ogrendim. Bilincin alisilmis akisimin durmasi dikkati ¢ekecek
kadar gozle gorulir ama bu karisiklik ¢ikaracak kadar siddetli degildir, daha ¢ok
saskinlik, bilgi istegi her tiirlii diisiincenin baslangici, yargilama, arastirmadur.” S.73

(gozlem, dikkat, bilgi, arastirma)

“Groos bu gizemli seylere karsi duyulan korkunun acik¢a iggiidiisel korku
tizerinde etkili oldugunu gostermistir. Bu bir kugaktan digerine gecen biyolojik bir
ihtiyact karsilar. Sokaktan gegen goriinmeyen seylerin, ornegin otobiislerin odaya
vuran ne olduklart belirsiz, ¢cabuk hareket eden golgeleri onu korkutuyordu. Duvara
ve yere parmaklarimla golgeler yaparak ve ona da yaptirarak kendisini tedavi ettim.
Cok gecmeden, golgeleri anladi ve bunlardan hoslanmaya bagsladi. Yavas yavas
alismaya bagladi ve sonunda korku biisbiitiin ortadan kalkincaya kadar bundan

vazge¢cmedik.” s.74 (kalitim, ilgi, idrak, kademeli 6grenme)

“Deniz korkusunu yavas yavas yenmeye karar verdik. Once denizden uzak si$
su birikintilerine soktuk. Sonunda sogukluk onu iirkiitmez hale geldi.” s.76 (kademeli

ogrenme)

“Egitimde zor ¢ok ender olarak kullanmilmadir ama korkuyu yenmek icin
bazen yararli oldugunu diistiniiyvorum. Korku mantik disi ve giiclii oldugu
zamanlarda ¢ocuk kendi basina bwrakilirsa, korkuya gerek olmadigini gosteren
deneyimleri hi¢ yasamayacaktir. Bir durum hi¢ zarar gelmeden tekrar tekrar
denenirse, aliskanlik korkuyu oldiiriir. Korkulan deneyimi bir kez yapmak biiyiik
olasilikla yararsiz olmayacaktir, onu saswrtict olmaktan ¢ikaracak kadar sik sik

yaptirmalidir.” s.77 (deneyim)

“Yavas yavas korkudan beceriye ge¢mek ozsaygiyi ve ¢abalamayr ¢ogaltan

degerli bir deneyimdir. Bisiklet binmeyi 6grenmek gibi basit bir ig bile bu deneyimi
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hafif olarak bize verecektir.” s.79 (kademeli 6grenme, deneyim, basitten karmasiga

dogru 6grenme)

“Onemli olan sey cocuga, miimkiin olugu kadar erkenden, gizemlilik hissinin
ancak bilgisizlikten ileri geldigini; sabirla ve zihinsel cabayla bu gizemlerin
cozulebilecegi diisiincesini asilamaktir. Su da dikkate alinmalidir ki once gizemli
noktalarwyla ¢cocuklart iirkiiten seyler, korku yenilir yenilmez en ¢ok sevilen seyler
olurlar. Boylece anlasilmaz gizle, batil inan¢lar yaratma durumundan ¢ikar ¢ikmaz
cocuklart incelemeye yonelten bir 0ge olmaya bagslarlar. Cocugu korkutan veya
ilgilendiren her sey miimkiinse agiklanmalidwr. Agiklama korkuyu bilimsel bir ilgiye
cevirir.” 5.81 (bilgi, ilgi)

“Oyun ve taklit gocuklugun yasamsal ihtiyacidir. Oyunda insan ve hayvan
vavrularimin sonradan ciddi olarak yapacaklar: igleri tekrar ettikleri ve deneyim
kazandiklart hakkinda herkesge kabul edilmis. Cocuklar: seyrettikleri her seyi,
ornegin yer kazmayi, yapr yapmayi taklit etmekten hoslanmwrlar.” $.84 (taklit,

deneyim)

“Oyunda, guclu olma isteginin iki bigcimini goriiyoruz: Bir seyler yapmayt

ogrenmekten ibaret olan ve diig giiciinden ibaret olan.” 5.85 (6grenme)

“Oyle gercek bir ¢iglik koparr ki ben gercekten korktugunu sanarak durum
ama durdugum an , “baba” der “ yine timsah olsana”. Taklitten alinan zevkin
biiyiik bir kismi dramdan duyulan saf sevingtir. Yetiskinlere romanlari, tiyatroyu da
sevdiren aymi seydir. Bunda merakin da rolii oldugunu saniyorum. Ayt rolii yaparken
cocuk sanki ayilar hakkinda bir seyler ogrendigini hissediyor. Benim diisiinceme
gore ¢ocugun yasanminda ki her giiclii igtepi oyunda kendini gosterir, gi¢ onun
oyununda ancak isteklerine egemen oldugu oranda egemendir. Oyunun egitimsel
degeri konusunda, herkes yeni beceriler kazandirmaya yarayacak c¢esitten oyunlart

o6vmekze ayni notada birlesir. ” .86 (taklit, ilgi, 6grenme)

“Ogretimin suri karakterle iligkili oldugu oranda bir insana icgiidiilerini
yvararlt bir bicimde kullanmaya yoneltecek beceri kazandirmaktir. Kendisinin
Mavisakal oldugunu iddia ederek kabaca tatmin edilen bir ¢ocugun giic i¢giidiisti

daha sonraki yagslarda bilimsel bir kesifle veya artistik bir yaratmayla, cocuklar
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yaratip yetistirmekle , bin tirlii yararl etkinliklerin herhangi biriyle ince bir tatmin
bi¢imi bulabilir.” .88 (kesif)

“Eger gayrete getirmek isteniyorsa, diger bir grubu geg¢mek istegini

korlkleyerek bu kolayca yapilabilir.” $.91 (ilgi)

“Cocuklarin i¢giidiisel istekleri, daha once gordiigiimiiz iizere belli
belirsizdir, egitim, kosullar ve olanaklar onlart tiirlii tiirlii yerlere yoneltebilir. Ne
insanlarin temelden gUnahkar olduklar: hakkinda ki eski inanis ne de Rousseau’nun
erdemin dogustan oldugu hakkinda ki diistincesi, gergeklere wuygun degildir.
Icgiidiiniin hammaddesi ahlaksal bakimdan ortadadir, cevrenin etkisiyle ona iyi veya

kotii bir bi¢im verilebilir.” .93 (ilgi, cevre)

“Onlart dogustan diger bebeklerden daha aptal olduklarini sanmiyorum,
daha sonraki yasamlarinda gosterdikleri kusurlarin tiimii kétii egitime baglanabilir.
Eger daha ilk yaslarinda bagslayarak yasamin gelismesini sevgiyle gozleyerek
degerini anlamaya yoOnlendirilseydiler, bir takim yapicit beceriler elde etmis
olsalardi, bin bir endise ve ozenin yavas yavas meydana getirdigi bir iiriiniin ne
kadar ¢abuk ne kadar kolay yok oldugunu onlara anlatilsayd:, biitiin bunlar erken
ahlak egitiminin bir kismint olustursaydi, baskalarimin aymi bi¢imde yarattigi ve
yetistirdigi seyleri yikmaya o kadar hevesli olmazlardi.” $.96 (g0zlem, rehberlik,

kademeli 6grenme)

“Oysa azarlanmis ve sert davranig gérmiis ¢ocuk azar isitecegi icin daima
korkar. Ne zaman dogal bir bi¢imde hareket etse bir kurala uymadigim sanarak

korku i¢indedir.” $.107 (gevre)

“Once yalan soyleme olasiigi cocugun aklina gelmez. Yalan séyleme
olanagn biiyiikleri gozlemleyerek kesfeder. Korku bu gozlemi canlandirir. Cok yerse
hastalanacagin soyledik ama soyledikten sonra kendi haline biraktik. Cok yedi ve
hastalandi. Hastaligi1 gecer gecmez gulerek bana geldi. Hemen hemen muzaffer bir
sesle, “ Hastalandim, baba *“ dedi, *“ Sen bana hastalanacagimi séylemistin zaten.”
Bilimsel bir yasanin dogru ¢tkmasindan duydugu zevk sasilacak seydi. O zamandan
beri kendisine cikolata emanet etmek, ¢ok ender olarak cikolata gormekle birlikte
mumkiin oluyor. Bundan baska hangi yiyecegin kendisi icin iyi oldugunu soylersek

hi¢ ses ¢ikarmadan inantyor. Bu sonucu elde etmek icin higbir ahlaki tesvike, cezaya,
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korkuya ihtiya¢ olmad:. Bunu Onlemek icin nedenleri ortadan kaldirmali, ¢ocuga
yavas ve mantikli bir bigcimde yalan soylememenin nicin daha iyi oldugunu

agtklamalidr.” 5.109 (akil, gozlem, kesif, rehberlik, ilgi, kademeli 6grenme)

“Baski altinda biiyiimemis ¢ocuklar, bazilar: zekice, bazilari da bunun tam
aksi sayisiz sorular sorarlar. Bu sorular ¢ok kez wusandirici bazen iliskisizdirler.
Bunlart elimizden geldigi kadar dogru cevap vermelisiniz. Cocuk size dinle ilgili bir
soru sorarsa diistindiigiiniizii oldugu gibi sOyleyin. Sizden farkli diisiinen baska bir
yetiskin insamn diisiincelerini yalanlasaniz bile. Oliim hakkinda soru sorarsa ona
cevap verin. Ona anlayabileceginizden daha azint degil ¢ok fazlasini soyleyin;
anlayamadigr kistm onun merakint ve diisiinsel tutkusunu kamg¢ilar.” s.111 (bireysel

farklilik, rehberlik, ilgi)

“Bir yalanlar diinyasinda yasiyoruz. Yalan bilmeden yetistirilen bir ¢ocuk
genel olarak saygiya layik sayilan seylerin cogunu kiiciimseyecektir. Insan buna
uzdldr. Cunkd kiguk gorme kotu bir duygudur. Ben onun dikkatini béyle seylere
cekmek istemem ama o dikkatini onlara ¢evirdigi zaman merakini gidermeye
calisurim.” $.112 (dikkat, ilgi)

“Rousseau ’yu biz her seyi dogaya birakma kurami ile amimsiyoruz ama o

Emile ‘de ara sira oldukga sert cezalar verilmesini savunuyor.” $.113 (gevre)

“Cocuklar ogrenmeyi severler, yalniz ogretilen seylerin dgretilmesi dogru
olan seyler olmasi ve iyi 6gretilmesi sarttir. Ilk yaslarda yemek ve uyku konusunda

vapilan hatalar aynen bilgi verirken de igleniyor.” s.116 (6grenme, bilgi)

“Bir ailede ilk ¢ocuk genel olarak daha sonraki ¢ocuklardan daha zor yirur
ve kosar c¢iinkii yetiskinler bu bakimdan o kadar miikemmeldirler ki taklit etmeleri
zordur. U yasindaki bir cocuk bir yasinda bir ¢ocuga daha iyi bir drnektir. Cunk
onun yaptigir seyler kii¢iik ¢cocugun daha ¢ok yapmak isteyecegi seylerdir, hem de
onun yetileri o kadar insanustii gorinmezler. Cocuklar baska ¢ocuklar: kendilerine
yetiskinlerden daha yakin bulurlar, bu yiizden de tutkulart diger c¢ocuklarin
vaptiklariyla daha fazla kamgilanmr. Yalmiz bu baska cocuklarla birlikte egitim
olanaklarin: saglar.” s.125 (taklit, ilgi)

“Bir yetiskin ve hatta bir geng¢ kendi basina diistiniip duyamayacak kadar

annesinin ve babasinin karart altinda olmamalidir. Annenin veya babanin tizerinde
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aswt etki ve niifuzu oldugu zaman cinsellik farki gozetmeksizin ¢ocuk, kendisi ile en

fazla ilgilenene genel olarak anneye ait olur.” $.129 (diisiinme, gevre)

“Psikolojik olarak, anne ve baba arka planda kalmali, ¢ocuk annesinin ve
babasinmin hosuna gidecek bicimde davranmak zorunda birakiimamalidir. Cocugun
biyume ve ilerlemesi icin biricik zevk olmali; onun karsilik olarak yapacag
herhangi bir sey, fazladan , tipki baharda iyi havalar gibi minnetle karsilanmali ama
doganin geregi gibi beklenilmemelidir.” $.132 (ilgi)

“Gereken sofuca bir fedakdariik degil, zeka ve bilgiyle canlandirilmis i¢gidi
serbestligi ve gelismesidir.” $.134 (bilgi, ilgi)

“Her seyden once ilk ¢cocukluk donemi gerek tibbi, gerek psikolojik bakimdan
son derece onemlidir. Bu gibi iliskiler o kadar ¢oktur ki hi¢ kimse bir parca tibbi
bilgisi olmadan ¢ocugun Karakterini, ya da biraz psikoloji bilgisi olmadan saghgin
korumayt bekleyemez.” $.149 (bilgi)

“Onemli nokta sudur ki bilginin kendisi kotii olamaz yalniz ézel bir konu
tizerinde diigiinmek aliskanlig1 kétiidiir. Bir sabit diisiince dnce gsiddetli ¢abalar
harcayarak dikkati baska tarafa ¢cekmekle tedavi edilemez, ayni konu iizerinde bikip
usamncaya kadar bilgi edinmekle tedavi edilir. Béylece ilgi hastalikli olacag: yerde
bilimsel olur; bu basarildigr zaman ilgi diger ilgiler arasinda ki hakly yerini bulur ve
bir sabit diisiince olmaktan ¢ikar. Eminim Ki bu, dar ve hastalikli bir meraka karsi en
dogru davrans bigimidir. Yasaklamak ve ahlaki korku, onu ancak daha koti bir hale
getirebilir. Merak, acik diisiincelilik bilgi edinmemenin giic ama miimkiin olduguna
inamg, sabwr, ¢aliskanlik dikkati bir yerde toplama, yaptigi seylerde dogruluk.
Bunlardan merak temeldir.” $.161 (bilgi, diistinme, dikkat, ilgi)

“Merak olmasaydi en degerli bilgilerimizin ¢ogu (Ornegin, soyut matematik)
hicbir zaman kesfedilemezdi. Pek ¢ok bilgiler vardwr ki bana yararli olmaya uygun
duruma getirilmeye ¢aliymalarindan tiimiiyle ayri olarak, yalnizca kendi baslarina
degerli goruniyorlar. Ve ben genclerin bltun bilgilerde daha uzak bir amacg
aramalarint tesvik etmek istemem; kendiliginden bir merak gencler icin dogaldir ve
cok degerli bir Ozelliktir. Ancak bu o6zelligin bulunmadigi yerlerde pratik olarak
gosterilecek beceri istegine basvururdum. Her iki gudinin de yeri vardir ama

birinin otekini bir yana atmasina izin vermemelidir. Bir ogretmen, yetismesinin ve
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deneyiminin onu uygun yaptigi egitim sisteminden yana olacaktir.” 5.162 (ilgi, kesif,

deneyim)

“Dikkati bir konu tzerinde toplama guci ¢cok énemli bir dzelliktir. Bunu ¢ok
az insan egitim disindaki baska araclarla elde ederler. Gencler biyudikce bu
ozelligin olduk¢a biiyiik bir oranda dogal olarak gelistigi dogrudur; ¢ok KUgUk
cocuklar ender olarak bir sey iizerinde birka¢ dakikadan fazla diisiiniirler ama
vetiskin oluncaya kadar her gegen yil dikkatleri gittikce ¢ogalir. Sunu demek
istiyorum ki herhangi bir bilginin kendiliginden bir bilgiyi ¢ekmedigi zamanlarda
bile, eger o bilgiyi edinmek icin yeterli bir neden varsa insan kendisini bunu
yapmaya zorlayabilir. Bana kalirsa yiiksek ogretimin insana kazandwrdigi sey her

seyden once dikkatin ozdenetimle kontroliidiir.” $.163 (dikkat, diisiinme, bilgi)

“Cocuk psikolojisi iizerinde ¢alisan c¢agdas yazarlarin hepsi kiigiik bir
cocugu yemek yemeye ve uyumaya zorlamanin énemine dikkat ¢ekiyorlar. Bu seyleri
cocuk kendiliginden, oksama veya zorlama olmadan yapmalidir. Benim kendi
deneyimim bu diisiincenin tiimiiyle dogru oldugunu gdostermistir. Once kendi yeni
diisiinceleri bilmiyorduk eski yontemleri denedik, hi¢ basarili olmadi. Oysa ¢agdas
yontemlerle mikemmel sonuglar aldik. Bununla birlikte ¢cagdas anne babanin yemek
yedirmek ve uyutmak konusunda bir sey yapmadigi sanimamalidir. Tersine iyi
aliskanliklar olusturulmasint tesvik icin miimkiin olan her sey yapilir. Yemekler belli
zamanlar da getirilir, cocuk yesin yemesin, oynamaksizin yemegin basindan sonuna
kadar oturmak zorundadir.” $.167 (dikkat, deneyim, deneme yanilma yoluyla

ogrenme, rehberlik)

“Bilgi vardir. Sevgisizlik onun uygulamasina engel oluyor. Bazen cocuklara
karsi sevgisizlik beni umutsuzluga diisiiriiyor ornegin.” $.206 (bilgi)
Bertrand Russell’m Egitim Uzerine adli kitabinda sosyolojik meraka iliskin

ornek ifadelere asagida yer verilmistir:

“Cocugun biiyiik kardesleri varsa, onlar davraniglariyla ve sozleriyle ¢cocugu
tesvik ederler. Onlar ne yaparlarsa ¢ocuk da onu yapmaya girisir.” s.78 (rehberlik,
taklit)
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“Bir marangozu ¢alisirken gormiis olan bir ¢ocuk onun hareketlerini taklit
etmeye ugrasir. Anne babasini daima incelik ve diisiinceyle hareket ettigini géren bir

cocuk bu bakimdan onlari taklit etmeye ugraswr.” $.123 (taklit)

“Anaokulu genel yapilacak olursa, toplumsal siniflart birbirinden aywran
derin egitim ve ogretim farklarint ortadan kaldirabilir. Bugiin ancak en sansh
olanlarla simirlt kalan zihinsel ve bedensel gelismeye her bireyi sahip olan bir

toplum yaratabilir.” s.153 (cevre)

“Uzun s6zln ksast, anaokulu ¢ocuklarin bes yasina kadar bakildigi bir yer
olmayp gercek bir yetistirme yeri olursa biitiin egitim sistemimizi gii¢lii olarak ve
cok cabuk etkiler. [lkokuldan baslayarak biitiin okullarda kiiltiir ve yetistirme
diizeyini hizla yikseltir. Cocuk blyldikce dgretim yavas yavas daha biiyiik payr

alir.” 5.154 (¢evre, kademeli 6grenme)

“Egitimde, diger insan islerinde oldugu gibi ilerlemek icin tek yol vardir:
Sevgiyle birlikte bilgi. Bilgisiz sevgi gugsuzdir; Sevgisiz bilgi ise yikicidir. Kiguk
cocuklarin egitimini diizenlemek i¢in her ne yapildiysa ¢ocuklari sevenler tarafindan
vapilmistir; yapilanlarin hepsi de bu konu iizerinde bilimin ogretebilecegi her seyi

bilenler tarafindan yapilmistir.” 5.155 (bilgi)

“Eskiden bilgi ile cocuk sevgisi pek yan yana bulunmazdi. Ogretim esinini
sevgiden almali ve ¢ocuklarda ki sevgiyi ozgiir birakmayr amag edinmelidir. Yoksa
bilim ve teknigin gelismesiyle daha etkili bir bigimde zararli olacaktir. Cocuklart
sevme toplumda etkili bir gii¢ olarak vardw.” $.156 (bilgi)

“Bireyin iyilegsmesiyle toplumun iyilesmesi el ele gitmelidir ama egitim
hakkinda diisiince tireten bir diisiiniirii 6zellikle birey ilgilendirir.” 5.92 (ilgi, gevre)

“6 yasindan sonra erkenden iyi egitim verilmis bir kiz veya erkek ¢ocugunun
cevresi Uzerinde biraz dzen gosterilirse dogru yone gotiirecek aliskanlik ve istekleri
edinmis olmas: gerekir. Ilk 6 yil icinde iyi egitilmis kiz ve erkek cocuklarla dolu bir
okulun yoneticilerinde biraz anlayzs olursa, iyi bir ¢evredir.” s.159 (cevre, ilgi)

“Hastalarinin iyi tedavi edilmesini isteyen bir toplum tip egitimi igin bu igi en

¢ok yetenegi olanlari ve hevesli olanlart segerdi.” 5.200 (ilgi)
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Bertrand Russell’m Egitim Uzerine adli kitabinda felsefi meraka iliskin 6rnek

ifadelere asagida yer verilmistir:

“Egitimin elbette yararli olmast gereklidir, ¢iinkii egitim amag¢ degil amag
icin aractir ama egitimde yarari savunanlarin akillarindaki bu degildir. Onlar
egitimin sonucu yararlt olsun istiyorlar: kisaca anlatirsak, onlara gore egitim
gormiis bir kisi, makine yapmasint bilen adamdir. Onun igin ‘yararlt’, viicudunun

ihtiyag ve isteklerini tatmin eden seydir.” s.21 (ilgi)

“Asil sorun sudur: Egitimde zihinsel dogrudan dogruya pratik yarart olan
bilgiyle doldurmayr mi amacglayacagiz yoksa ogrencilerimize, asil iyi olan zihinsel

varliklar mi vermeye ¢alisacagiz.” $.22 (bilgi)

“Biiyiik yetenek sahibi olmayan ¢ocuklar i¢in, egitimde ‘hiimanist’ unsuru
biiyiik 6grenme giigliigii olmayan yollardan saglama taraftariyim; egitimin zor kismu,
daha sonraki yillarda, kural olarak, matematik ve fenle sinirli kalmalidir ama her ne
zaman gii¢li bir egilim veya ozel bir yetenek diger yone donerse onun igin istisna
vapmalryiz. Her seyden énce disina ¢ikilmayan simsiki kurallardan sakinmaliyiz.”

5.26 (6grenme, bireysel farklilik)

“Gergek sudur ki ¢cocuklar dogustan iyi ya da kétii degildirler. Onlar yalniz
refleksler ve birkag i¢giidiiyle dogarlar, bunlardan c¢evrenin etkisiyle aliskanliklar
olusur. Bu aliskanliklar ya saglam ya hastalikli olabilirler. Hangisinin olacagi asil
olarak anneler veya dadilarin anlayisina baghdir, ¢iinkii cocuk dogasi, énce, hemen

inanilmayacak kadar istenilen bi¢imi almaya uygundur.” s.31(gevre)

“Her ¢ocukta bulunan ogrenmek hevesi -ki bu onun yiiriime ve konusma igin
harcadigi ¢cabadan de anlasilir-egitimde diirtiicii gii¢ olmalidir. Bu diirtiicii giiciin,

dayagin yerine konmasi ¢cagimizin en biiyiik ilerlemelerden biridir.” $.32 (ilgi, bilgi)

“Kisisel ¢ikarla ilgisi olmayan ornegin yiyecek bulma istegiyle ilgili ilgiden
daha yiiksek bir gelisme diizeyi gosterir. Hi¢ bilmedigi bir odaya girip ¢evresini
koklayan bir kedi hi¢cbir ¢ikar beklemeyen bir bilim insam degildir. Belki de o
cevrede fare olup olmadigini anlamak istemektedir. Hi¢bir ¢ikar kaygist tasimayan
ilginin en iyi ilgi oldugunu soylemek belki ¢ok dogru olmaz ama baska ¢ikarlarla
dogrudan dogruya ve agik olarak ilgili olmadig1 ama ilgisi ancak bir derece zekayla
anlasilabildigi zaman en iyi bir bilgidir. Yine de bu konu hakkinda karar vermek
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zorunda degiliz. Bilgi edinme teknigiyle birlesmis olmalidir. Gézlem aligkanligr bilgi
edinmek olanagina inanma sabwr ve ¢aliskanlik da olmadir. Asil temel olan ilgiyle
diiriist bir zihinsel egitim olduktan sonra bunlar kendiliklerinden dogup gelisirler.
Ama badem ki zihinsel yasamimiz etkinliklerimizin ancak bir kismidir. Ve ilgi siirekli
olarak diger tutkularla miicadele halindedir. Oyleyse bir takim becerilere drnegin
veni bilgiye karsi ozgiir diistinceli olmaya ihtiya¢ vardir. Biz hem aliskanlik hem de
istek etkisiyle yeni gercekler ogrenmeye karst duyarliligimizi kaybederiz. Yillarca
kuvvetle inandigimiz onurumuzu veya herhangi deger énemli tutkularimizdan tatmin
eden seylere karsi inanglarimizi kolayca degistiremez hale geliriz. Bunun icin yeni
bilgilere acik olma egitim yaratmaya ugrasacagi ozelliklerden biridir.” $.54 (ilgi,

cevre, idrak, bilgi, gdzlem)

“Cahil yetiskinlere bir sey ogretilmez; ornegin saghgi koruma, perhiz gibi
sorunlarda onlar bilimin  bulusmalarina inanma yeteneklerinden tiimiiyle
yvoksundurlar. Dogal dogmatizm ruhuyla yetistirilmemis olmak kosuluyla bir insan
ne kadar bilgili ise onun igin bilgi edinmek o kadar kolaydir.” s.51 (bilgi, bireysel
farklilik)

“Cocukta biiyiik bir diinya turuna ¢ikmuis bir insandan daha canl bir diinyay
gorme istegi vardwr. Kugslar, ¢icekler, nehirler, otomobiller, trenler, vapurlar, hepsi
onda zevk ve miithis bir ilgi uyandirwr. Sinirsiz bir meraki vardwr. Gormek istiyorum,
ctimlesi, ondan bu yasta en ¢ok duyulan ciimledir. Bahgede, tarlada, deniz kiyisinda
serbestce kosmak, besik veya arabasindaki hapislikten sonra ona derin bir kurtulus
coskusu verir. Hazim genellikle ilk yilindakinden daha iyidir, yemek daha cesitli
cignemek yeni bir zevktir. Biitiin bu nedenlerle ¢ocuk bakimli ve saglikliysa yasam

oldukga giizel bir seriivendir.” s.71 (ilgi, aktif 6grenme)

“Oyunda, gucli olma isteginin iki bigimini goruyoruz: Bir seyler yapmay:
ogrenmekten ibaret olan ve diis giictinden ibaret olan.” s.85 (6grenme)
“Taklitten alinan zevkin biiyiik bir kismi dramdan duyulan saf sevingtir.

Yetiskinlere romanlari, tiyatroyu da sevdiren aynmi seydir. Bunda merakin da roli

oldugunu saniyorum.” $.86 (taklit, ilgi)

“Ogretimin suri karakterle iligkili oldugu oranda bir insana icgiidiilerini

yararl bir bigimde kullanmaya yéneltecek beceri kazandirmaktir.” 5.88 (ilgi)
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“Cocuklarin i¢giidiisel istekleri, daha once gordiigiimiiz iizere belli
belirsizdir, egitim, kosullar ve olanaklar onlart tiirlii tiirlii yerlere yoneltebilir. Ne
insanlarin temelden gunahkar olduklar: hakkinda ki eski inanis ne de Rousseau ‘nun
erdemin dogustan oldugu hakkinda ki diisiincesi, gerceklere uygun degildir.
Icgiidiiniin hammaddesi ahlaksal bakimdan ortadadir, gevrenin etkisiyle ona iyi veya

kotii bir bi¢im verilebilir.” .93 (ilgi, cevre)

“Cocuk size dinle ilgili bir soru sorarsa diisiindiigiiniizii oldugu gibi s6yleyin.
Sizden farkl: diisiinen baska bir yetiskin insamin diisiincelerini yalanlasaniz bile.
Oliim hakkinda soru sorarsa ona cevap Verin. Ona anlayabileceginizden daha azin
degil cok fazlasint soyleyin; anlayamadigi kisim onun merakini ve diisiinsel

tutkusunu kamgilar.” $.111 (bireysel farklilik, rehberlik, ilgi)

“Yalan bilmeden yetistirilen bir ¢ocuk genel olarak saygiya layik sayilan
seylerin ¢ogunu kiigiimseyecektir. Insan buna Uzilur. Cinki kiigik gorme kotu bir
duygudur. Ben onun dikkatini boyle seylere ¢ekmek istemem ama o dikkatini onlara

cevirdigi zaman merakint gidermeye ¢alisurim.” $.112 (dikkat, ilgi)

“Bir yetiskin ve hatta bir gen¢ kendi basina diisiiniip duyamayacak kadar
annesinin ve babasinin karart altinda olmamalidir. Annenin veya babanin iizerinde
aswrt etki ve niifuzu oldugu zaman cinsellik farki gozetmeksizin ¢ocuk, kendisi ile en

’

fazla ilgilenene genel olarak anneye ait olur.” s.129 (diisiinme, ¢evre)

“Merak, acik diisiincelilik bilgi edinmemenin giic ama miimkiin olduguna
inanis, sabuwr, ¢aliskanlik dikkati bir yerde toplama, yaptigi seylerde dogruluk.
Bunlardan merak temeldir.” s.161 (bilgi, diisiinme, dikkat, ilgi)

“Merak olmasaydi en degerli bilgilerimizin ¢ogu (ornegin, soyut matematik)
hi¢bir zaman kesfedilemezdi. Pek ¢ok bilgiler vardir ki bana yararli olmaya uygun
duruma getirilmeye ¢alismalarindan tiimiiyle ayri olarak, yalnizca kendi baslarina
degerli goriiniiyorlar. Ve ben genglerin biitiin bilgilerde daha uzak bir amag
aramalarint tesvik etmek istemem; kendiliginden bir merak gencler icin dogaldir ve
cok degerli bir ozelliktir. Ancak bu ozelligin bulunmadigi yerlerde pratik olarak
gosterilecek beceri istegine basvururdum. Her iki giidiiniin de yeri vardwr ama

birinin 6tekini bir yana atmasina izin vermemelidir. Bir dgretmen, yetismesinin ve
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deneyiminin onu uygun yaptigi egitim sisteminden yana olacaktir.” s.162 (ilgi, kesif,

deneyim)

“Ben amact yarar olan bilimin ¢ok onemli oldugunu diistiniiyorum ve
akademik yasamda ona verilen degerin kiiciildiigiinii degil biiyiidiigiinii gérmek
istiyorum. Bir bilim insant mali durumunu organik, kimya 6gretecegi yerde bira
yapmayt ogreterek dizeltebilir. Kendisi kazanir ama bilim kaybeder. Eger bu bilim
insaminda daha Samimi bir bilim aski olsaydi bir biracilik kiirsiisiiniin kurulmasi igin

bagista bulunan bir bira fabrikatériiniin siyasal yandagsi olmazdr.” $.199 (ilgi)

Bertrand Russell’in Egitim Uzerine adli kitabinda bilimsel meraka iliskin

ornek ifadelere asagida yer verilmistir:

“Bu nedenle genglere yapicilik 6gretilirken onlara bunu yalniz tuglalarda ve
makinelerde degil, bitkiler ve hayvanlarda uygulama firsatlar: verilmelidir. Dogru
bir egitim, siyaset kurami ve yalnizca insani olan isler icin bu psikolojik yapicilik
zorunludur. Bu diisiincenin yaratict aliskanliklarimizla ilgili yam yiiksek egitim
swrasinda tamitilmalidir. Eger bu yapilmis olsaydi siyasetimiz kogeli, sivri Ve yikict
olmaktan c¢ikar onun yerine yumusak ve gercekten bilimsel olurdu ve miikemmel

insanlar yetistirmeyi amaglardr.” $.99 (aktif 6grenme)

“Soyut bilim tiniversitelerin amaglarindan biri olarak devam edecekse birkag
bos vakti olan centilmenin incelmis zevkleriyle degil bir biitiin olarak toplumun
yasamiyla ilgilenmesi gerekir. Ben amaci yarar olan bilimin ¢ok dnemli oldugunu
diigtiniiyorum ve akademik yasamda ona verilen degerin kiiciildiigiinii degil
biiyiidiigiini gormek istiyorum. Bir bilim insani mali durumunu organik, kimya
ogretecegi yerde bira yapmayr ogreterek duzeltebilir. Kendisi kazanir ama bilim
kaybeder. Eger bu bilim insaminda daha Samimi bir bilim agki olsaydi bir biracilik
kiirstistiniin kurulmast i¢in bagista bulunan bir bira fabrikatoriiniin siyasal yandast

olmazdi.” 5.199 (ilgi)

Bertrand Russell’m Egitim Uzerine adl kitabinda egitimsel meraka iliskin

ornek ifadelere agagida yer verilmistir:

“Ideal egitim sistemi hemen ve kolayca elde edilebilir olmamakla birlikte
demokratik olmalidwr. Birey ¢ocuklarint onemli olan seylerin kétiiltigiine eger zekdst

ve daha iyi bir sey elde etmek i¢in elinde olanak varsa feda etmemelidir. Dimduz bir
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esitlik iizerinde 1srar etmek bir felaket olur. Bazi erkek ve kiz cocuklar digerlerinden
daha zekidir ve yiiksek ogrenimden daha ¢ok yararlanabilir. Bazi 6gretmenler
digerlerinden daha iyi yetismisler veya dogustan daha yeteneklidirler... Bugunki
durumda ilerlemeyi mekanik bir esitlige feda etmemeliyiz; egitimde demokrasiyi
biiyiik bir dikkatle ele almalyiz ve bunu yaparken de toplumsal haksizlikla
rastlantisal olarak birlesmis olan degerli iiriinlere miimkiin oldugu kadar az hasar
vermeliyiz.” $.18 (bireysel farklilik, kalitim, dikkat)

“Akullr bir baba, bugiin, elinde olursa, belki cocuklart i¢in gercekten evrensel
olmayan bir egitim yontemi segebilir ve yalnizca denemek i¢in anne babanin yeni
yontemleri deneme firsatlarina sahip olmalart da istenebilir ama bunlar, iyi sonug¢lar
verdikleri takdirde, evrensel olacak bicimde olmalidirlar, ayricalik birkag kisiyle
simrl kalmamahdir. Ornegin, erkeklerin egitiminde, ‘klasik’ egitimle ‘cagdas’
egitim arasindaki; kizlarin egitiminde ise ‘zarif hammefendi’ idealiyle hayatlarini
kazanacak kizlar yetistirmek istegi arasindaki tartisma sorunun bir kismini olugturur
ama biitiin egitim sistemi, kadinlarla ilgili durumlarda, cinslerin esitligi i¢in duyulan

istek yiziinden, ¢igirindan ¢ikmustir.” $.19 (deneme yanilma yoluyla 6grenme, ilgi)

“Erkek c¢ocuklara asil olarak klasikler mi, yoksa fen mi ogretilmelidir?
Bir¢ok yaklagimin biri sudur ki klasik egitim ‘siis’ gibidir, fen ise ‘yararli’dir.
Oyleyse egitim miimkiin oldugunca kisa siirede sanat veya meslek kazandirmak icin
teknik 6gretim mi olmaldir? Yararl: ile siis arasindaki tartismanmin gerektigi agik
olmakla birlikte heniiz karsilagmus bir sey yoktur. Cocuklara giizel konusma ve hosa
gidecek tavirlar ogretmek gerekli midir, yoksa bunlar yalnizca aristokrasinin
kalintilart midr? Sanata deger vermek sanat¢idan bagkast igin onemli midir? Yazi
kesinlikle fonetik kurallara uwygun mu olmalidir? Tiim bunlar ve daha birgok konu
kismen yararli mi yoksa siis mii olmali tartismasinin iginde kendine 6zgii terimlerle

konu edilmektedir. ’ 5.20 (sorgulayici akil)

“Elbette yararl olmasi gereklidir, ¢iinkii egitim amag degil amag i¢in aragtir
ama egitimde yarari savunanlarin akillarindaki bu degildir. Onlar egitimin sonucu
yvararl olsun istiyorlar: kisaca anlatirsak, onlara gore egitim gérmiis bir kisi,
makine yapmasini bilen adamdir. Onun icin ‘yararli’, viicudunun ihtiya¢ ve

isteklerini tatmin eden seydir.” .21 (ilgi)
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“Asil sorun sudur: Egitimde zihinsel dogrudan dogruya pratik yarar: olan
bilgiyle doldurmayr mi amaglayacagiz yoksa ogrencilerimize, asil iyi olan zihinsel

varliklar mi vermeye ¢alisacagiz.” s.22 (bilgi)

“Biiyiik yetenek sahibi olmayan ¢ocuklar igin, egitimde ‘hiimanist’ unsuru
biiyiik 6grenme gii¢liigii olmayan yollardan saglama taraftaryim; egitimin zor kismi,
daha sonraki yillarda, kural olarak, matematik ve fenle sinirli kalmalidir ama her ne
zaman giiclii bir egilim veya ézel bir yetenek diger yone donerse onun igin istisna
vapmalyiz. Her seyden once disina ¢ikilmayan simsiki kurallardan sakinmaliyiz.”

5.26 (6grenme, bireysel farklilik)

“Bir ¢ocuk diger bir ¢ocugun isine karigsmamali gibi birkag¢ basit kural
kolayca anlasilir ve akillica olduklari gériiliir, bu nedenle bunlara uymakta hichir
glicliik ¢ekilmez. Boylece ¢ocuk kismen iyi aliskanliklarin, kismen sonunda kazangh
¢tkacag icin, bazen ilk ictepiye direnmenin yararli oldugunu anlamak demek olan 6z

disiplinini kazanmir.” .28 (bireysel farklilik, idrak)

“Buradaki egitimbilimsel kesifleri yapmak i¢in dahilere gereksinim vardir
ama onlarit uygulayacak 6gretmenlerin dahi olmasina gerek yoktur. Onlara yalniz iyi
vetismeyle sabir ve sempati gereklidir. Dogru disiplin, disaridan zorlamakla degil,
istenmeyen etkinliklerden istek edilen etkinliklere kendiliginden gétiiren zihin

aliskanliklar: demektir.” 5.29 (kesif, aktif 6grenme)

“Japon egitiminin amaci bireyin tutkularimi egiterek devlete bagli ve ona

yararl yurttaglar yetistirmektir.” $.37 (ilgi)

“Egitim ne kuskuculuga ne de dogmaya sessizce olumlama yaratmali. Onun
yvaratacagi sey bilginin bir dereceye kadar, zor olmakla birlikte elde edilebilecegi;
belirli bir zamanda bilgi sandigimiz seylerden ¢ogunun az ¢ok yanhs olabilecegi;
ama yanhiglarm dikkat ve c¢alismayla diizenlenebilecegi hakkinda bir inanistir.
Inamislarimiza gére hareket ederken kiiciik bir hatanmin felaket demek olacagi yerde
pek sakimimli olmalyiz; buna karsin inaniglarimiza gore hareket etmeliyiz. Bu ruhsal
durum olduk¢a zordur: zayiflamamis bir duygu ve yiiksek bir diisiinsel kiiltiir ister.
Zor olmakla birlikte, olanaksiz degildir, gercekte bu bilimsel aliskanliktir. Bilgi,
diger iyi seyler gibi zordur ama olanaksiz degildir.” 5.38 (bilgi, dikkat, cevre)
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“Ogretmen, Ogrencilerini devletinden veya dininden daha cok sevmelidir;
yoksa o ideal bir ogretmen olamaz. Ogrenciler birer arac degil, birer amag

sayilmali.” s.41 (rehber)

“Ben ideal bir karakterin temelini olusturdugunu sandigim dort ozelligi
alacagim: Canlilik, cesaret, duyarlilk ve zekd. Beden, heyecan ve zihin
bakimlarindan dogru bir 6zen gordiiklerinde bu ozelliklerin hepsi pek yaygin bir hale

gelebilecegine inaniyorum.” .43 (kalitim, ilgi)

“Bir erkek savasta kagmamali; erkekce sporlarda usta olmali; yanginlarda,
deniz kazalarinda, zelzelelerde sogukkanliligint korumali. Dogru olan seyi yapmakla
kalmamali, ayni zamanda benzi solmamali, titrememeli, solugu kesilmemeli ya da

baska kolayca goze ¢arpan korku belirtileri gostermemeli.” S.46 (0grenme)

“Ben swradan kadin ve erkeklerin korkusuz yasayabilecek bicimde
egitilmelerinin miimkiin olduguna inantyorum. Onurla ise baslayalim. Bazi kimseler
iclerinden yasarlar, bazilart ise ancak komsular: tarafindan diistiniilen ve
soylenenlerin aynasidirlar. Ikinci cesit insanlar hicbir zaman gercek cesarete sahip
olamazlar: onlar hayranlk isterler ve bunu kaybetmekten son derece korkarlar.
Kimse boyun egmeyi ogrenmemeli, kimse de emir vermeye kalkismamali. Ortak bir
amact elde etmek icin ona goniillii olarak tahammiil edilmelidir. Amaglarimiz, dis
otoritenin sonucu degil, kendimizin olmali ve amaglarimiz hi¢hir zaman zorla
baskalarina kabul ettirilmemelidir. Kimse emir vermemeli, kimse de boyun

egmemeli, yasama genel bir bakis.” s.47 (bireysel farklilik, ilgi)

“Dogal zekay: isletmeden bilgi vermek de miimkiindiir, bu yalnizca miimkiin
degil, kolaydwr ve sik sik da yapilmaktadir ama bilgi vermeksizin veya hi¢ olmazsa
bilgi edinilmesine neden olmaksiniz zekdyr egitmenin miimkiin olmadigina
inantyorum. Bunu aydinlatmak igin zekayr biraz agik bir bigimde tamimlamak
gereklidir, boylece onun gerektigi zihinsel aliskanliklar: kesfedebiliriz. Bu amacgla
ben, hakli olarak zekdmin tanimi igin girebilecek var olan bilgi hazinesini degil,
valniz bilgi edinme yetenegini inceleyecegim. Zihinsel yasamin iggiidiisel temeli
ilgidir. Ilgi, ilkel bicimde hayvanlar arasinda bulunur. Zeka uyamik bir ilgi ister ama
bu belli bir cinsten olmalidir. Koydeki komgular: ortakiik karardiktan sonra perdeler

arasindan birbirini gozetlemeye yénelten bir ilginin biiyik bir ilgisi yoktur.

92



Dedikoduya karsi duyulan yaygin ilgi bilgi sevgisinden degil kotii niyettendir kimse
baskalarimin gizli erdemleri hakkinda dedikodu yapmaz. Yalniz gizli suglart hakkinda
yvapar. Bunun sonucu olarak dedikodunun ¢ogu yalandir ama kimse dogrulugunu
incelemeye gerek duymaz. Komsularimizin giinahlar: dinin tesellileri gibi bize o
kadar hos gelir ki kanitlar: yakindan incelemeyiz. Asil ilgi dedigimiz seyi gercek bir
bilgi sevgisi esinler bu i¢tepiyi biz olduk¢a saf bir bicimde hi¢ bilmedigi bir odaya
getirilip her koseyi her koltuk ve masayt koklamaya baslayan bir kedinin hareketinde
gorebiliriz. Bunu siirekli kapali olan bir dolap ve ¢cekmece a¢ildigi zaman siddetli bir

ilgi duyan ¢ocuklarin yiizlerinde gorebiliriz.” $.52 (bilgi, kesif, ilgi)

“Hepimizin iyice bildigimiz konularda kendi basimiza diisiinmeyi
ogrenmemiz ve onemli olduguna inandigimiz diisiinceleri hosa gitmeyeceklerini
bilsek bile ac¢ik¢a soyleme cesaretini gostermemiz gerekir.” $.56 (diisiinme, aktif

o0grenme)

“Duyarlilik insanlara bunu ortadan kaldirmayt istetecek, akil onlara bunun
yolunu gosterecek, cesaret onlart bu yola gétiirecektir. Korkusuz bir kadin kusagi
korku nedir bilmeyen dogal olmayan bicimlere sokulmamis ama dogru comert
sevmeye hazir ve serbest bir ¢cocuk kusag yetistirerek diinyayt degistirebilir onlarin
coskulu ¢abalar: tembel korkak kati yiirekli ve saskin oldugumuz icin katlandigimiz
zultim ve aciyt stiptiriip yok edebilir bize bu kotii ozelikleri veren egitimdir ve egitim
bunlarin tam tersi olan meziyetleri bize vermelidir. Egitim yenidiinyanin anahtaridir
ama artik bu genel yaklasimlari birakip ideallerimizi gercek yapacak somut

ayrintilara gegmenin zamani gelmigstir.” .57 (akil, ilgi, somut 6grenme)

“Onun kendi etkinliklerini ozendirin, baskalarina yiik olmasini engel olun.
Cocuga kendisi icin ne kadar ¢alistiginizi ne sikintilara katlandiginizi gosteremeyin.
Onu olanak oldugu zaman biiyiikleri zorlayarak degil kendi ¢abalariyla elde ettigi
basarimin tadimi almaya birakin. Cagdas egitimde amacimiz dis disiplini en kiigiik
smira indirmektir, ama bu icten bir 6z disiplin ister ki bu disiplin de ancak yasamin
ilk yilinda her zamandan ¢cok daha kolay elde edilir. Ornegin, bir cocugu uyutmak
istiyorsunuz. Arabasiyla gezdirmeyin ya da kucaginiza almayin. Hatta gorecegi bir

yerde bile durmay:n. ” .64 (rehberlik, aktif 6grenme)
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“Genellikle ¢ocugun 6grenmek istedigi o kadar giicliidiir ki anne babanin
ona yalnizca olanak saglamasi yeterlidir. Cocuga yalnizca gelisme olanagi verin,
gerisini onun kendi ¢abalart getirecektir. Bir ¢cocuga emeklemeyi ya da yurimeyi
veya kaslarint kullanmayi ogretmeye gerek yoktur. Kuskusuz ki konusmayr konusarak
ogretiriz ama sozciikleri 6grenmek igin yapilan girigimler bir ise yaramaz.” S.67

(rehberlik, ilgi, kalitim)

“Cocuklar gelisimlerine uygun bir hizla ogrenirler, onlari zorlamaya
calismak dogru degildir. Yasam boyunca insant ¢abalamaya iten en biiyiik neden, ilk
gucliklerden sonra basariya ulagmaktir. Digerlerinin yaptigi yalnizca g¢ocugu
harekete gecirecek bir uyaridir, baslh basina bir egitim degildir. Cevreye alismak da
zihinsel bakimdan onemlidir. Bu tammayr ogretir, yorgunlugu oénler, bir giiven
duygusu yaratir. Ben bazen sunu diigiinmiigiimdiir: bilimin temellerinden biri oldugu
soylenen doganmin tekdiizeligine inanmuis tiimiiyle giiven isteginden dogmustur. Daha
sonralart ¢ocukta bir macera sevgisi uyanir ama yagamin ilk yilinda alisik
olunmayan her sey korku verir. Olanak varsa, hi¢ korku hissettirmeyin. Hastaysa, siz
de endise ediyorsaniz, endisenizi cocuga bulastirmayin ve dikkatle gizleyin. Heyecan
uyandiracak her seyden sakimin. Gerektigi kadar uyumaz, yemez tuvalete ¢ikmazsa
telasimizi gosterip onun kendisini onemli saymasina neden olmayin. Bu yalniz
yvasamin ilk yilinda degil, daha ¢ok sonraki yillarda uygulanmalidir. Hi¢bir ¢ocukta
yemek yemek gibi, gerekli normal bir zevk olmasi gereken bir hareketin, sizin
istediginiz ve sizin hosunuza gitmek i¢in yapilmasim istediginiz bir sey oldugu

kanmisimin ortaya ¢itkmasina neden olmaymn.” 5.68 ( 6grenme, ¢evre, dikkat, ilgi)

“Buna neden olursamiz ¢ocuk az zaman iginde yeni bir gii¢ kaynagi ele
gecirdigini anlar, kendi basina yapmasi gereken hareketleri ancak oksanip sevilirse
vapmaya baslar. Cocugun boyle bir hareket icin yeterli zekasi olmadigini sanmayin.
Onun guci az, bilgisi kittir ama bu simrlamalar etkili olmadiklart zaman zekdsi
herhangi bir yetiskin insan zekdsina egittir. Ilk 12 ay icinde o yasaminin herhangi bir
doneminde ayni siire icinde ogreneceginden ¢ok daha fazla sey égrenir. Cok islek bir
zekasi olmasayd: bunu yapmast olanaksiz olurdu. Kisacast en kiiciik bir bebege bile
saygwyla, bu diinyada makamina oturan bir kisi gibi davramin. Onun gelecegini
bugtinkii rahatliginiz veya oksamaktan duydugunuz zevke feda etmeyin. Bunlarin

birincisi, ikincisi kadar zararlidir. Bunda da baska her seyde oldugu gibi, dogru yolu
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bulmak i¢in sevgiyle bilginin bir araya gelmesi gerekir.” $.69 (idrak, bireysel
farklilik, ilgi, bilgi)

“Daha sonraki yillarda gerekecek meziyetler, zaten var olan aliskanliklar ve
zaten kigkwrtilmis olan tutkularin bir sonucu olarak ¢ocugun kendisi tarafindan

gelistirilmelidir.” .70 (ilgi)

“Ilik iki yildan sonra giiniin bir kismini resimlerle ve camurla ya da
Montessori aygiti ya da bu c¢esit bir seyle sessizce eglenerek gegirmelerini
ogretmelidir. Sessizlik icin hep anlayabilecekleri bir neden olmalidwr. Egitim ve
gorgii  kurallart  eglenceli bir oyun gibi dgretilmeli, asla soyut olarak
ogretilmemelidir ama anlayacak hale gelir gelmez, anne babanin da haklart
oldugunu anlamali, basaklarina ozgiirliik tanidig: gibi kendisinin de olanaklarin son
smirina kadar ozgiirliigii olmalidir. Cocuklar adalet duygusunu kolayca anlarlar,
digerlerinin kendilerine verdigini kendileri de digerlerine severek verirler, bu da iyi
bir egitimin temelidir... Siz g0k guriltisinden korkarsaniz, ¢ocuk sizin

yvanminizdayken gok giiriiltiisiinii ilk kez duyunca korkunuz hemen ona gececektir.’

5.83 (idrak, somut 6grenme, ¢evre)

“Ben kiz erkek cocuklara, olanak olsa, firtinali denizlerde kucik gemileri
yonetmeyi, yuikseklerden atlamayi, otomobil hatta ucak kullanmayr ogretirdim.
Onlara Sanderson ‘un yaptigi gibi, makineler yapmasini ve bilimsel denemelerde
riskleri goze almayi ogretirdim. Miimkiin oldugu kadar, oyunda cansiz dogay
diisman olarak gosterirdim. Giiclii olma istegi bu miicadeleyle baska insanlarla
yarismakta oldugu kadar tatmin edilir.” $.90 (aktif 6grenme, deneme yanilma ile

ogrenme)

“Bir ¢ocuk yaptig1 seylerin yikilmadan korunmasini rica ettigi zaman, ona
kolayca anlatabilirsiniz ki o da baskalarimin yaptigini ytkmamaldr. Cocugu ayni
zamanda sabirli olmaya ve gozlem yapmaya tesvik etmis olursunuz. Bu 6zellikler
olmadan, kulesini gonliiniin istedigi yiikseklikte yapmayr basaramaz. Cocuklarla
oynarken kendiniz ancak isteklerini uyandiracak ve bir seyin nasil yapilacagini
gosterecek kadar yapmalisiniz, bundan sonra yapmayr onlarin kendilerine
birakabilirsiniz. Bunlar yetisip ¢icek a¢inca, ¢ocugun kendi ¢icekleri ona degerli ve

olaganiistii giizel gorindrler; 0 zaman annesinin ¢igeklerine de ayni zamanda ozeni
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gosterilmesi gerektigini anlayabilir. Diisiincesiz zalimligin giderilmesi en kolay
bicimde, yapmaya ve gelismeye karsi bir ilgi uyandirmakla miimkiin olur. Hemen her
cocuk yeterli derecede biiyiir biiyiimez sinekleri ve diger bocekleri éldiirmek ister. Bu
ona daha buyuk hayvanlar: sonunda insanlar: oldiirmeye kadar gotiiriir.” .95 (ilgi,

rehberlik, aktif 6grenme, idrak)

“Edindikleri bilgi ile cesur bir sey yapma umudu, bitin yetenekli genc erkek
ve kizlarin oniinde tutulmalidir. Egitimin son yillarinda toplumsal yapicilik
ozendirilmelidir. Bundan amacim akillart uygun olanlart var olan toplumsal
giiclerden daha verimli yararlanmak yollarim diisiinmek ya da yeni toplumsal giicler

varatmak igin diis giictiniin isletilmesinin ozendirilmesidir.” $.97 (akil, diistinme)

“Cocugun dogasina aykirt hareket etmemeye dikkat etmeliyiz. Onun dogasina
gozlerimizi kapamak ya da baska tiirlii olmasini istemek yarasizdwr; bize verilen
hammaddeyi kabul etmeli ona baska bir maddeyi uygulanacak bigimlerde
davranmaya kalkismamalyyiz. Kendi haline birakilirsa biiyiik ¢ocuk daha kiigiik bir
cocugun oyuncaklarini kapar, blyiklerin dikkatini payina diisenden fazla ister, genel
olarak kiiciik ¢ocugun iiziintiisiine hi¢ aldiris etmeden isteklerini elde etmek ister.
Insan benligi tipk bir gaz gibi, disaridan bir baskiya ugramazsa durmadan genisler.
Egitimin bu bakimdan amaci dig baskinin ¢ocugun kendi zihninde, vurma, garpma ve
ceza bigiminde degil aliskanliklar, diisiinceler ve sempatiler bigiminde olugmasini

saglamaknr.” $.100 (idrak, ilgi)

“Cocugun dogasi bize kilavuzluk etmelidir. 2 yasindan sonra kirilmis bir
oyuncagin yerine eger oyuncak c¢ocugun dikkatsizligi yiiziinden kirilmigsa hemen
yenisi verilmemelidir. Bir siire o oyuncagimin yoklugunu hissetmesi iyi olur. Bir
cocugun kendi oyuncaklarint her zaman diger ¢ocuklara oynatmak istememesini izin
vermeyin . Kullanabileceginden fazla oyuncagi oldugu zaman, kullanamadiklariyla

baska bir ¢ocuk oynarsa itiraz etmesine izin vermeyin.” 5.104 (dikkat, rehberlik)

“Ona highir zaman keyfi olarak baska bir ¢ocugun eglencesine engel olma
firsatr verilmemelidir. Bu konularda ona biraz oncelik ogretmek zor degildir. Bir
cocugun baska bir cocugun elinden esya kapmasina boyle yapmak onun mesru hakki
bile olsa izin vermeyin. Biiyiik bir ¢ocuk daha kiiciik bir ¢cocuga karsi bir haksizlik

yvaparsa biiyiige ona benzer bir haksizlik yapin ve hemen nigin boyle yaptiginizi
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aciklayin. Bu gibi yontemlerle ¢ocuklarin birbiriyle kavga etmesini ve gozyaslarini

Onlemek icin, gerekli inceligi ve sefkati uyandirmak zor olmaz.” s.105 (rehberlik)

“Once yetecek kadar mal vermemekle cocukta kendine kars:t siirekli ters
davraniliyyormus duygusu uyandwilmamalidir. CUnkd cimri boyle yetistirilir. Sonra
onu istenilen bir etkinlige tesvik ediyorsa ve hele iyi kullanma ve bakim 6gretiyorsa
cocugun kendisinin mali olmasina izin verilmelidir. Bununla birlikte bu
smirlamalarin i¢inde olmak kosuluyla, ¢ocugun dikkatini, elinizden geldigi kadar
ozel mal sahipligiyle ilgisi olmayan zevklere Gevirin. Ozel mal sahipligi oldugu yerde
bile cocugun, diger ¢cocuklar onun esyasiyla oynamak istediklerinde cimri olmasina
izin vermeyin ama bu sorunda amag ¢ocugun kendi rizasiyla esyasini vermeye tesvik
etmektir; otorite gerektigi siirece amacglanan sonuca varilmamistir. Cocuklar aci
cekerek degil mutluluk ve saghkla erdemi dgrenirler.” $.106 (rehberlik, dikkat,

o0grenme)

“Hi¢bir ¢ocugun hoslanmadigi sorumluluk ve gorevi degil ama c¢ocuk¢a
varlik ve davramislarda hoslananlarin sicak sevgisini hissetmelidir. Yasaklanan bir
sey olanak varsa dikkatli ve dogru olarak a¢iklanmali. Bu ¢esit bir deneyim
cocuklart bir yasagin haklr olduguna daha kolay inandirwr.” $.115 (dikkat, deneyim)

“Ogretimde de ayni yontem uygulanmalidir. Istemeyenlerin  onsuz
kalmalarina izin verilmeli yalnizca derste olmadiklar: zaman canlarinin sikilmasina
Ozellikle dikkat edilmelidir. Baskalarimin d&grendigini  goriirlerse biraz sonra
kendileri de 6grenmek isteyeceklerdir. Ogretmen o zaman onlara bir yarar saglyor
gibi gorinecektir ki gergek durumda boyledir. Ben olsam her okulda genis bombos
bir oda bulundururdum. Bir sey dgrenmek istemeyen 6grenciler oraya gidebilirler
ama oraya gidenlerin o gun derslerine donmelerine izin vermezdim. Egitimin devami
boyunca herhangi olaganiistii bir ¢alisma 6vilmelidir. Zor bir is basardiktan sonra
oviilmek genglikte en tatl seylerden biridir. Bu zevki tatmak istegi, asil amag haline
getirilmemekle birlikte ek bir tesvik olarak amaca uygundur. 4Asil amag¢ her zaman

isin kendisine karsi bu is ne olursa olsun bir ilgi yaratmak olmalidr.” s.117 (gevre,
rehberlik, ilgi)

“Genel olarak cesur ol! Iyi ol! Demeyin ama cesaret isteyen herhangi bir ise

onu tesvik edin ve sonra aferin sen cesur bir ¢ocuksun deyin kiigiik kiz kardegine
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makineli trenini oynatmasini séyleyin kardesini sevingle giilerken gérdiigii zaman
cok giizel sen ¢ok iyi bir ¢ocuksun! Deyin. Aynt ilke acimasizlik ve zuliim igin de
uygulanabilir. Onun hafif baslangiclarint gozetleyin ve gelismelerini onleyin.” $.119
(rehberlik, gozlem)

“Savaglari, katliamlar, yoksullugu ©Onlemesi mimkin ama O6nlenmeyen
hastaliklart bilmeden biiyiimek olanaksizdir. Cocuk bu seyleri bir zaman gelecek
ogrenecektir. Bu bilgiyi, onlenebilecek bir aciyr baskasina ¢ektirmenin hatta
¢cekmesine izin vermenin korkung bir sey oldugu hakkinda saglam bir inanisla

birlestirmelidir.” $.135 (¢evre, 6grenme)

“Bununla birlikte cocuklara kétiiliik hakkinda bilgi vermeli, dogru yolu
bulmak kolay degildir. Biiyiik kentlerin kotii mahallelerinde yasananlar dogal olarak
kavgalar , esi dovme ve benzeri seyler hakkinda erkenden bilgi sahibi olurlar.” 5.136

(bilgi, cevre)

“Ustiinde  diisiinecegimiz baslica konu ergenlikten énce ne yapilmasi
gerektigidir. En fazla egitim reformuna ihtiyag hele de ilk ¢ocukluk déneminde bu
nedenledir.” s.141 (rehberlik)

“Cinsel merak normal olarak iiciincii yil swrasinda bagslar. Erkeklerle
kadinlar arasinda ve yetigkinlerle cocuklar arasinda ki bedensel farklara karsi bir
ilgi biciminde uyanwr. Icerigi itibariyle bu merakin ilk cocukluk ¢aginda ozel bir
niteligi yoktur ama yalnizca genel merakin bir kismidwr. Hi¢bir gizem olmadig
zaman merak, tatmin edilir edilmez 6llr. Bir ¢ocuk daha baslangi¢ta annesine
babasina, erkek ve kiz kardeslerini elbisesiz olarak her ne zaman bu dogal bicimde
gorlyorsa, gorebilmelidir. Her iki bi¢cimde de hi¢chir telag gosterilmemeli; ¢ocuk
insanlarin ¢iplakliktan utandiklarint bilmemelidir. Kuskusuz ¢ocugun bu donemde
sorabilecegi herhangi bir soru diger konular iizerinde ki sorularin cevaplandirildig
gibi cevaplandiriimalidwr. Birincisi bir soruya daima dogru cevap verin; ikincisi,
cinsellik bilgisini herhangi bir bilgiden farksiz sayin. Eger cocuk giines, ay veya
bulutlar hakkinda ya da otomobiller veya ¢esitli makineler hakkinda akillica sorular
sorarsa, hosunuza gider anlayabilecegi dille bunlart ona anlatirsiniz.” $.143 (ilgi,

bireysel farklilik, 6grenme, sorgulayict akil)
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“Iik yaslarda egitimin biiyiik bir kismi bu sorular: cevaplandirmakla yapilir
ama cinsellikle ilgili bir soru sorarsa, canminiz ‘sus!’ demek ister. Bunu yapmamayt
ogrenmisseniz yine belki biraz sikilmis bir tavirla kisa, kuru bir cevap verirsiniz.
Cocuk aradaki ince farki sezer, boylece hastalikli bir merakin temelini atmis

olursunuz.” 5.144 (sorgulayici akil, fark etme, ilgi)

“Merakl ve zihinsel olarak etkin bir ¢ocuga tembel bir ¢ocuktan daha erken
soylenmelidir. Hi¢bir zamandan tatmin edilmemis bir merak olmamalidir. Cocuk ne
kadar kiiciik olursa olsun bir sey sorarsa hemen cevabi verilmelidir. Anne babasinin
davramist da oyle olmadwr ki ¢ocuk bir sey bilmek isterse sorabilsin ama
kendiliginden sormazsa mutlaka on yasina girmeden once digerlerinin daha once
kot bir bicimde sdylememeleri icin kendisine sdylenmelidir. Bu nedenle bitki ve
hayvanlarin ¢ogalmalart hakkinda bilgi vererek merakini harekete gegirmek

istenebilir.” 5.146 (ilgi, rehberlik, bilgi)

“Kizlara bir giin anne olmalart olasiligi bulundugu ogretilmeli bu yonde

onlara yararl olabilecek ilk bilgiyi vermelidir. ” 5.147 (rehberlik)

“Elbette gerek erkek gerekse kiz ¢ocuklarimin biraz fizyoloji, biraz saghk
bilgisi ogrenmeleri gereklidir. Hi¢ kimsenin aile sevgisi olmadan iyi bir anne veya
baba olamayacag: acik¢a anlatilmalidir. Aile sevgisi ile birlikte oldukca fazla bilgiye
ihtiya¢ oldugu belirtilmelidir. Cocuk yetigtirmekte bilgisiz, icgudu, i¢gldusuz bilgi
kadar yetersizdir.” 5.148 (ilgi, bilgi, 6grenme)

“Cocuga verilen bilgi bazi ahlaki ve siyasal diisiincelerin kanitlanmasi icin
degil, zihinsel bir amag gz oninde bulundurularak verilmelidir. Ogretimin amac,
ogrenci agisindan, kismen merakini tatmin etmek, kismen de bu meraki kendi basina
tatmin edebilmesi icin gerekli beceriyi ona kazandirmak olmalidir. Ogretmen
agisindan, ayni zamanda bir takim sonuglar verecek cesitten merakin uyandirilmasi
olmalidir ama hi¢bir zaman merak: 6ldirmeye, hatta bu merak okul derslerinin
disinda kalan yonlere bile yonelse girisilmemelidir. Okul programlarimin bir yana
birakilmast gerektigini soylemek istemiyorum, ama merak 6viilmeye deger olarak
algilanmali, ¢ocuga bunu okul saatleri disinda, ornegin, kiitiiphanede ki Kitaplar
aracitligiyla nasil tatmin edecegi soylenmelidir. Sunu énemle belirtmeliyiz ki biz

cocugun merakimin bu yonlerle swmirli kalmaya devam edecegi biciminde
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davranmamalyiz ama bu gibi seyleri bilmek istedigi i¢in ¢ocugun zihninde
kendisinin kotii oldugu izlenimini yaratmamall ya da bunlar hakkinda bilgiyi ondan
esirgemeye ugrasmamalyiz. Hemen daima bu bilgilerin ¢ekiciligi onlarin
vasaklanmis olmalarindan ileri gelir... Eger a¢ik¢a ve incelikle cinsellik hakkinda
bilgi verilmis olsaydi, béyle resimlere karsi hi¢bir ilgi duymazdi. Bununla birlikte bir
cocukta boyle bir ilgi uyandigi goriilecek olursa, ben onu bu gibi sorunlarda becerisi
olan bir doktora tedavi ettirirdim. ” s.160 (ilgi, bilgi, aktif 6grenme, rehberlik)

“Ogrenme hevesinin ogrencinin kendi icinden dogmas: genel ilkesi herhangi
bir yasam kadar devam edebilir. Cevre bu hevesi kamgilayacak ve dgrenmedigi
takdirde ogrenciye can sikintisi ve yalnizliktan baska bir segenek kalmayacak
bicimde diizenlenmelidir ama her ne zaman ¢ocuk bu secenegi tercih ederse onu
se¢mesine izin verilmelidir. Bireysel ¢alisma ilkesi genisletilebilir ama ilk yillardan

sonra bir miktar siif calismasi mutlaka gereklidir.” $.169 (ilgi, gevre)

“Bir konunun ilgisiz boliimlerinin onemi ogretmen tarafindan agik¢a
soylenmelidir. Biitiin bu yontemler basarili olmazsa ¢ocuk zekéca anormal sayilmali
ve normal cocuklardan ayr: yetistirmelidir ama bunun bir cezasi gibi gérinmemesi
de dikkat olunmalidir. Cok ender goriilen durumlar disinda hatta ¢ok kiigiik yaslarda
bile ( ornegin 4 yasindan sonra ) égretmen anne babadan biri olmamalidir. Ogretme
ozel bir beceri isteyen bir istir ki o6grenilebilir ama anne babalarin ¢ogu bunu
ogrenmek firsatini bulamamislardir. Ogrencinin yast ne kadar kiigiik olursa, o kadar
biiyiik bir egitimsel beceriye gerek vardir. Biitiin egitim boyunca ilk giinden son giine
kadar, bir zihinsel macera anlayisi olmalidir. Diinya sasirtict seylerle doludur
bunlar yeterli cabayla anlasilabilir. Sasirtici seyleri anlamak zevk ve seving Verir;
her iyi 6gretmen bu zevk ve sevinci tattirmalidir.” 5.170 (bireysel farklilik, kalitim,
cevre, ilgi, idrak)

“Olanak olan yerde 6grenci edilgen degil etkin olsun. Bu egitimi bir iskence

olmaktan ¢ikarp mutlu yapmanin swrlarindan biridir.” s.171 (aktif 6grenme)

“Neler ogretilmeli? Nasil dgretilmeli? BU sorular birbiri ile yakindan
ilgilidir. Ciinkii daha iyi ogretim yontemleri bulunursa daha ¢ok 6grenme olanagi
vardir. Ozellikle 6grenciler calismay: bir bela sayacaklar: yerde dgrenmeyi kendileri

isterlerse daha ¢ok dgrenilebilir. 14 yasindan onceki egitimin amaglarindan biri
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erkek ve kiz ¢ocuklarin ozel yetenekleri kesfetme olmalidir. Bu yeteneklerini
kesfetmek olmalidir. Bu yetenekler daha sonraki yaslarda ozenle gelistirilebilir. Bu
nedenle herkesin, konularin hemen bagslangiclarint ogrenmeleri iyidir.” $.172

(sorgulayici akil, aktif 6grenme, ilgi, kesif)

“Dogal olarak nispi glglik bize rehberlik edecektir. Cocuk biraz duyu-idrak
dogrulugu basit resim miizik ve danslar o6grenir, diger c¢ocuklarin arasinda
ugrasirken dikkatini toplama giictinii kazamir. 7 yasina girmeden once bir ¢ocuk
zihinsel ¢aba gerektiren bir sey yapmamalidir ama yeterli beceriyle sikintilar biiyiik
olgiide azaltilabilir. Yavas yavag ve dikkatle ogretilecek olursa sirlarinin esinlendigi
miithis umutsuzluk duygusu ortadan kalkar. Tarih ve cografya benim genc¢ligimde en
kotii 6gretilen dersler arasindaydilar. Cografyadan édiim kopardi, tarihe ise soyle
boyle dayanirdim, ¢iinkii tarih icin hep derin bir sevgi duymustum. Her iki ders de
pek kiiciik ¢ocuklara bile son derece merakli bir hale getirilebilir.” $.174 (ilgi,
rehberlik, 6grenme, dikkat)

“Bilgisini tiim diger c¢ocuklar gibi trenlere ve vapurlara karsi duydugu
sevgiden edindi. Hayalinde yasattigi vapurlarin yapacaklar: yolculuklar hakkinda
bilgi sahibi olmak istiyor, ben kendisine (in’e yapilacak gezinin asamalarini
anlatirken biitiin dikkatiyle dinliyor. Bazen biiyiik atlast ¢ikarip bu yolculuga harita
tizerinde bakiyor.” 5.174 (bilgi, ilgi dikkat, g6zlem)

“Daha once biiyiik adamalarin  bol resimleriyle siislenmis merakl

hikayeleriyle baslanir.” 5.175 (somuttan soyuta 6grenme)

“Okulda ilk yilarda dans i¢in bir zaman ayrilmalidir. Dans ¢ocuklar igin
biiyiik bir eglence oldugu kadar viicut icin yararl ve estetik duygu sahibi olmak igin
bir antrenmandir. Toplu danslara basit hareketler ogrenildikten sonra
baslanmalidir. Bu bir isbirligi bicimdir ki kii¢iik ¢ocuklar kolayca anlarlar.” s.176

(basitten karmasiga dogru 6grenme, idrak)

“Erkenden yetigkin gibi hareket etmek ister. Bundan dolayr bir ¢cocuk kitab
hi¢bir zaman ¢ocukta zevkleri koruma amact tagimamalidr. Bugin birgcok cocuk
kitabimin yapay aptalliklar: igrenctir. Bu ya ¢ocugu sikar ya da ya da sasirtip zihni
gelistirme hevesini kirar. Bu nedenle en iyi ¢ocuk kitaplar: biiyiikler i¢in yazilmis

olmakla birlikte onlara uygun olanlardwr” 5.178 (ilgi, bireysel farklilik)
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“Bazi kimseler yabanci diller erken ogretilirlerse ana dilinin  zayif
kalacagindan korkuyorlar. Kiiciik yasta Tolstoy’la Turgenyev heniiz ¢ok kiigiik yasta
iken Ingilizce, Fransizca ve almanca Ogrenmelerine karsin Ruscayi ¢ok iyi
biliyorlardi. Bu o6gretmen ¢ocuklara resmi olarak dil ogretmemeli ama onlarla
oynamali, konusmali, oyunlarda bagariyr dili anlamalarina ve cevap vermelerine
bagl kilmalidir. Matematik ve fen ogretimine ancak bu boliimde konu ettigimiz

yillarin sonuna dogru yani on iki yasinda baslanabilir. ” s.179 (aktif 6grenme)

“Bunun tiimiiyle yanlis 6gretim yontemlerinden ileri geldigini santyorum.
Matematik yetenegi, miizik yetenegi gibi asil olarak dogustan gelir. Ve orta derecede
bile olduk¢a ender olduguna inaniyorum. Gerek matematik gerek fen dersleri on iki
vasindan on dort yasina kadar bir ¢ocugun yetenegi olup olmadigr agikc¢a
anlasiimaya kadar devam etmelidir.” 5.180 ( kalitim)

“Birka¢ yil izleyen yillar icinde nelerin ogretilmesi en iyi olacagina
kesfetmekle gecirilmelidir. Okulda gegen biitiin yillar i¢inde okul disinda da egitim
devam etmelidir. Tarimla ilgili bilgi, hayvanlar ve bitkilere aliskaniik, bah¢ivanlik,
agik arazide gozlem aliskanliklar:. Ben ¢ogu kentlinin, pusulamin gosterdigi dort
yonii  bilmediklerini giinesin nereden dogup nereden battigindan haberdar
olmadiklarint evin hangi tarafimin rUzgQar tutmadigini anlayamadiklarini ve genel
olarak her inek ve koyunun sahip oldugu bilgiden yoksun olduklarimi gordiim ve
sasirdim. Bu kentlerde yagamanin bir sonucudur. Mevsimler ve hava, ekme ve bi¢cme,
urin ve siiriiler insanlar igin oyle bir oneme sahiptirler ki eger toprak anadan
biisbiitiin ayrilmayacaksak herkesin bunlart yakindan bilmesi gerekir. Butin bu
bilgiler ¢ocuklar tarafindan sagliklari icin biiyiik degerleri olan etkinlikler sirasinda
edinilebilirler ve yalniz bu nedenle edinilmeye layiktirlar. Kentli cocuklarin kirlarda
ki sevinci derin bir ihtiyacin tatmin edildigini gosterir. Bu ihtiyag tatmin edilmedigi
siirece egitim sistemimiz tamamlanmis olmaz.” $.181 (kesif, ¢evre, ilgi, yaparak

yasayarak 0grenme, bilgi)

“Cok yararli olmalart dolayisiyla 6nemi olan bazi derslerin herkese
ogretilmesi gerekir. Bunlar arasinda ben anatomi, fizyoloji ve saglik bilgisini sokar,
bunlart ancak yetiskinlerin giinliik yasaminda geregi oldugu kadar ogretirdim ama

belki bu derslere daha erken baslamak gereklidir. Ciinkii bunlar dogal olarak cinsel
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egitimle ilgilidir. Ogretim yéntemleri ve égretim ruhu sorunu programdan daha
onemlidir. Tam ve ayrintili inceleme ilging incelemelerin genel yoénleri iistiine
kitaplar ve konferanslarla takviye edilmelidir. Matematik ara siwra matematik
kesifleri tarihi iizerinde su veya bu matematik boliimiiniin fen ve gercek yasam
tistiinde ki etkisi hakkinda konferanslarla eglenceli bir hale getirilebilir. Bunlara ek
olarak yiiksek matematikte ki hos seylerde anlatilabilir. Ayni bigimde tarihin
ac¢iklamali incelemesinde ¢ok dogru olmayan genel kararlar icerseler bile parlak

ana hatlar eklenebilir. ” s.183 (rehberlik, arastirma, kesif)

“Ogrencilerin genellemelerin kuskulu olduklar1 séylenebilir ve ayrintili
bilgilerinin bu genellemeleri destekleyip desteklemediklerini hakkinda diistince ve
gortisleri sorulabilir. Bilimde son arastirmalarin bir dzetini veren popiiler kitaplarin
Ozel olaylar ve yasalarin genel bilimsel amact hakkinda bir diisiince sahibi olmak
icin okumak iyidir. Biitiin bu seyler dakik ve dogru incelemelere tesvik etmek igin
yararhdirlar ama onlarin yerini tuttugunu algilatirsa zararlidirlar. Ogrenciler sunu
diistinmeye yoneltilmelidir Ki bilgiye giden kestirme yol yoktur. Arastirmalarda ki
zihinsel ¢aliyma iyidir. Kotii olan yon zihinsel iliskilerin 6ldUrGlmesiydi. Eski
disiplincilerin  yontemlerinden baska yontemlerle ¢oOk calismayr saglamaya

ugrasmaliyiz.” $.184 (arastirma, rehberlik, diisiinme, bilgi)

“Bireysel ¢aliyma aymi bigimde ¢alismakta olan kiz ve erkek ¢ocuklarla dolu
bir odada yapilmalidir. Kitapliklar ve laboratuarlar genis ve yeterli olmalidir.
Calisma giintin biiyiidiikce bir kismi goniil rizast ile yaptig1 okuma i¢in ayrilmali ama
ogrenci ne okudugunu ogrendigi bilginin bir ozetini yazmalidir. Diizenli ¢alismaya
ek olarak ¢ocuklar giiniin siyasal toplumsal ve hatta dinsel ve onemli tartismall
sorunlarla ilgilenmeye tesvik edilmelidirler. Bir ka¢i su veya bu tarafi siddetle
savunuyorsa onlara goriislerini destekleyecek olaylart nasil bulacaklar: sdylenmeli.
Aksi goriigii savunanlarla tartistiriimalidrlar. BU tartismalarda dgretmen Kesin
gortigleri olsa bile taraf tutmamayr ogrenmelidir. Tiim oOgrenciler bir tarafi
tutarlarsa ogretmen oteki tarafi tutmali ve bunun yalniz tartisma amaciyla oldugunu
sOylemelidir. Aksi takdirde rolii ancak bilgiye ait hatalar: diizeltmek olmalidir.
Boylece 6grenciler tartismayr bir hitabet yarismast olarak degil gercegi arastirma ve
bulma araci olarak égrenebilirler. Ogrencilerin diinyayr heyecana déniisen sorunlar

lizerinde aldiklar: egitimin kendilerini hazirladig izlenimini edinmeleri iyi olur. Bu
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onlara klasik 6gretimi pratik diinyadan biisbiitiin uzaklasmis olmadigint anlatir ama
ben kendi goriislerimi ogrencilere kabul ettirmeye ugrasmazdim. Yapacagim sey

onlarin oniine pratik sorunlara karst bir bilimsel davranms ideali koymak olurdu.’

s.185 (ilgi, rehberlik, 6grenme, arastirma, kesif)

“Ilk migferi yapinca onu darbelere direnme yetenegini denedi ve vura vura
onu bicimsiz bir hale soktu. kinci kez denemeye gerek gormedi onu ok iyi bir migfer

saywerdi.” 5.186 (deneme yanilma ile 6grenme)

“Benim istedigim erdemde de korkusuz ve sinirsiz bilgi aramak ¢ok onemli
bir ogedir. Bu olmazsa geriye kalanin ¢ok az degeri vardwr. Soyledigim sundan fazla
bir sey degildir: Bilim ruhunu gelistirirdi. Bilim ruhu her seyden dnce gercegi
bulmak istegi ister. Bu ruh ne kadar atesli olursa o kadar iyidir. Daha once
kanitlarin gosterecegi seyin zaten bildigimizin sanmamaliyiz. Tekrar tekrar sdylenen
sozlere hemen inanivermek ¢agdas diinyamizin felaketlerinden biridir. Ve okullar
buna karst uyanik bulunmamiz igin ellerinden geleni yapmalidirlar. Butin okul
yillart boyunca bir zihinsel macera ruhU olmahdir. Ogrencilere verilen édevieri
yaptiktan sonra kendi baslarina heyecanli seyleri kesfetme firsati verilmelidir, bunun
icinde verilen odevler cok agir olmamaldir. Ogrenciler ne zaman layik olurlarsa
oviinmeli hatalari gosterilmekle birlikte bu asagilama bigciminde olmamalidir. Highir
zaman aptalliklarindan dolayr utang duymamaya devam edilmemelidirler. Egitimde
biiyiik tesvik bagarmmin  miimkiin - oldugunu hissettirmektir. Can sikicit oldugu
hissedilen bilginin yarari azdir ama istekle ve sindirerek edinilen bilgi 6linceye
kadar kazanilmis bir sey olarak kalir. Bilginin ger¢ek yasamla iliskisini ogrenciler
actk olarak gorsunler. Bilgiyle diinyanin nasil degisebilecegini anlasinlar. Ogretmen
daima égrencinin dogal diisman: gibi degil miittefiki gibi gorunmelidir. ik yillarda
iyi bir egitim verilmis ise bu kurallar erkek ve kiz ¢ocuklarin biiyiik bir ¢ogunluguna
bilgi edinmeyi zevkli bir hale getirmeye yeterli gelecektir.” 5.189-190 (ilgi, bilgi,
kesif, idrak, gézlem)

“Universite egitimi 6zel yetenek icin bir ayricalik sayilmal yetenegi olup da
parast olmayanlar devlet hesabina yetistirilmelidirler. Hig kimse yetenek testlerinde
basarili olmadan kabul edilmemeli ve zamanini yararl olarak kullandigi konusunda

Universite yoneticilerini tatmin etmezse hi¢ kimsenin orada kalmasina izin
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verilmemelidir. Universitenin zengin delikanlilarin ii¢ dort yil kaldiklar: bir bos vakit
gecirme yeri oldugu diistincesi Olmektedir. Calisma testleri sisteme mekanik bir
bicimde uymaktan ibaret olmamalidir. Hevesli ve 0zel yetenekli olduklarini kabul

ettigimiz zaman ¢ok daha gucludur. ” s.201 (rehberlik, cevre)

“Burada cok 6nemli olan bir nokta var. Her iiniversite 6gretim iiyesi
arastirmayla ugrasmali biitiin diger iilkelerde kendi konusu iizerinde neler
yapildigim bilecek kadar bos zamana ve enerjiye sahip olmalidir.  Universite
ogretimin de egitimsel beceri artik énemli degildir. Onemli olan insamn kendi
alaminda ki bilgisi ve bu alan iizerinde neler yapildigi hakkinda ilgi ve hevesidir.
Konusundan zevk almamaya baglamast bilginin de hemen hemen gengliginde ne

ogrenmigse onunla sinirla kalmasi olasidir.” $.202 (arastirma, bilgi, ilgi)

“Bir d6gretim tiyesinin uzun saatler ders okutmakla ugrasmasi istenmemeli.
Tersine kendisine arastirma icin bol bos zaman birakmalidir. Bu bos zamanini
akillica kullanmasi da ondan beklenir. Arastirma en az egitim kadar 6Gnemlidir. Yeni
bilgi ilerlemenin baglica nedenidir ve onsuz diinya ¢ok ge¢gmeden yerinde saymaya
baslar. Yararli bilgi diinyayr daha iyi anlamak istediginden baska hi¢bir giidiisii

olmayan c¢ikar kaygisindan uzak arastirmayla daha verimli hale getirilmelidir.’

5.203 (aktif 6grenme, aragtirma, bilgi, idrak, ilgi)

“Bir hayalin ardindan kosarken daha once bir an bir gélge gibi gorip dsik
oldugu ve bu askin atesiyle diinyanin biitiin diger sevinglerini nispeten soniik kaldig
her seyi yakalayip sonsuzlastirmaya ugrasmalidr. Her blyik sanat ve bilim dnce
elle tutulmaz gozle goriilmez bir hayale insanlari giivenlik ve rahattan bir aciya bir
guzele vicut vermek icin tutkulu arzudan dogar. Iclerinde bu tutkuyu tasiyanlar
vararct bir felsefenin zincirleriyle kosteklenmemelidir. Ciinkii insani biiyiik yapan

her seyi biz onlarin bu ateslerine bor¢luyuz.” $.204 (ilgi)

“Yolculugumuzun sonunda gec¢tigimiz arazinin kusbakisi bir manzarasini
gormek iizere ardimizda biraktigimiz yola bir bakalim. Gerekli bilgi fizyoloji, saghk
bilgisi ve psikoloji bilgisidir. Bunlardan sonuncusu daha ¢ok bir ¢ocugun
dogusundan sahip oldugu i¢glduler ve refleksler ¢evrenin etkisiyle geliserek tiirlii
tiirlii aliskanliklar bu yiizdende tiirlii tiirlii karakterler olurlar. Dogustan karakterleri

ayni olan iki ¢ocuk alirsak farkl ilk ¢evreler onlart birbirinden tiimiiyle farkl
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huylara sahip iki yetiskin haline getirecektir. [lk caglarda egitimin igi icgiduleri
egiterek zeKi, serbest cesaretle asik suratl olmaktan ¢ok sevimli, ytkict olmaktan ¢ok
yapict ahenkli bir karakter yaratmaktr.” $.205 (ilgi, bilgi, cevre)

“Korkudan cekingenlikten isyankar veya baski altinda tutulmus iggudulerden
kurtulmus gengler yarattigimiz zaman onlart bilgi diinyasina tam ve ozgiir olarak
karanlk, gizli koseleri kalmaksizin agabilecegiz. Eger ogretim akillica yapilmissa
bilgi edinme bir gérev degil bir zevk olacaktir. Ogrenilenlerin miktarinmi simdi
mesleki siniflarin ¢ocuklarina normal olarak 6gretilenlerin iistiine ¢tkarmak onemli
degildir. Onemli olan sey macera ve ézgiirlitk ruhu bir kesif seyahatine cikmak
duygusudur. Eger resmi egitim bu ruhla verilirse biitiin zeki ¢ocuklar ona kendi
cabalariyla eklemeler yapacaklardir. Bunun icin her olanak saglanmalidir. Bilgi
dogal giiclerin ve yikict unsurlarin baskisindan bizi kurtarwr. Umit ettigimiz dinya

bilgi olmadan kurulamaz.” 5.207 (ilgi, akil, bilgi, 6grenme, kesif)

“Bizim yaraticthgumiz ozgiir erkek ve kadinlar yenidiinyayr daha once
hayallerinde sonra da gercegin biitiin parlakligiyla gormelidirler. Yol agiktir. Bu
volda yiirtiyecek kadar ¢ocuklarimizi seviyor muyuz? Yoksa kendi ¢ektigimiz aciyt
onlara da mi ¢ektirecegiz? Gengliklerinde egri biigrii bodur ve korkak olmalarin
sonradan da akillarimin sindirilmis olmalart yiiziinden onleyemedikleri yararsiz

savaslarda oldiiriilmelerine izin mi verecegiz?” 5.208 (rehberlik)

Tablo 4. 5. "Egitim ve Toplum Diizeni" Kitabinda Yer Alan Merak’a liskin

Bulgular

Kitap-
taki
merakla

ilgili

Rehberlik

kavramlar

Bireysel Farklilik

Arastirma
Gozlem
Igi

Idrak
Diislinme
Ogrenme
Kesif
Bilgi
Dikkat
Deneyim
Farkindalik
Taklit

On Bilgi
Cevre
Kalitim

ve merak

turleri

Sorgulayici Akil

Psikolojik
Merak 8 1 ]2 6 1 4

N
N
N

Sosyo-

lojik 1 5 |1 2 |1 (4 |1 |1 |2 2 |1 101 (2 |2

Merak
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Tablo 4. 5. "Egitim ve Toplum Diizeni" Kitabinda Yer Alan Merak’a Iliskin

Bulgular (devami)

Felsefi
Merak 1 8 |2 2 11 1 1 2
Bilimsel
Merak 1 1 1 1 2 2
Egitim-
sel Merak | 2 3 |1 3 ]2 (103 |2 |2 5 4 |11 (2 |3

Tablo 4.5. incelendiginde Bertrand Russell’in Egitim ve Toplum Diizeni adli
kitabinda en ¢ok egitimsel meraka daha sonra ise sirayla en ¢ok sosyolojik, felsefi,

psikolojik ve bilimsel meraka ise rastlanilmistir.

Bertrand Russell’m Egitim ve Toplum Diizeni adli kitabinda psikolojik

meraka iligskin 6rnek ifadelere agsagida yer verilmistir:

“Bilgide vyitirdiklerini  hayal  giiciinde  kazanir. Dinya duyguyla
yansittilmalidir. Bilgi duygu ve gii¢ insanin miikemmelligini ararken bunlarin hepsi

birden sonuna dek gelistirilmelidir” s.11 (bilgi)

“Dogasi geregi kendi kendine de ote yandan bir vatandas esasen kosullari
tarafindan ¢evrelenmigstir. Robinson Crusoe haricinde hepimiz elbette aslinda birer
vatandasiz ve egitimde bu noktayr goz oniinde bulundurmak zorundadir. Fakat
siyasi yasamin gerektirdigi tavizlere ve giinliik hayattaki kabullenmelere ge¢cmeden
once birey olarak potansiyelimizi fark edersek sonunda daha iyi vatandaslar
olacagimiz diistiniilebilir. Vatandagslarin en temel ozelligi gercekte degilse bile
Niyette is birligi yapmasidir.” s.12 (aktif 6grenme, ¢evre, fark etme)

“Egitimde zorlamanin bir diger sonucu da 6zgiirliigii ve entelektiel ilgiyi yok
etmesidir. Diistinceleri zaman tipki kostuklar: sigradiklart ya da bagirdiklarinda
oldugu gibi kendiliginden diisiinmezler bir yetiskini memnun etmek amaciyla
diistintirler bu yiizden de diisiinme eylemi dogal bir eylemden kaynaklanmaz

dogrulugu amaglar.” .28 (ilgi, diisiinme)

“Sorunlarin ¢ogu dersleri istege bagl yaparak ¢0zebilir. Boyle bir durumda
artik ogretmen ve c¢ocuk arasinda siirtiisme olmaz ve ¢ogu durumda ogrenciler
ogretmenin ilettigi bilgiyi 6grenmeye deger bulurlar giriskenlikleri zarar gérmez

glinkii ogrenmek artik kendi secimleridir. Ve yasamlarimin geri kalaninda
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bilin¢altlarinda sindirilmemis nefret beslemezler.” $.29 (bilgi, 6grenme)

“Rutin unsurunun lehine s@yleyebilecek olan noktalardan bir tanesi de
cocuklarin kendi yapacaklari isleri siirekli se¢melerinin onlar i¢in yorucu ve sikict
olacagidir. Tipki yetiskinler gibi ¢ocuklarda bir zorlugu alt etmenin verdigi basart
duygusundan zevk alirlar fakat buda disaridan bir tesvik olmadan ¢ok az insanin
basarabilecegi istikrarly bir ¢aba ister siirekli kendi kendini yonlendirebilme
kapasitesi bir insamn sahip olacagi en degerli meziyetlerden bir tanesidir.
Cocuklarda bu meziyet hemen hemen hi¢ yoktur ve ¢ok kati bir disiplin uygulanarak
ya da tam bir 6zgurlik vererek bu meziyer asla gelistirilemez.” $.33 (ilgi, bireysel
farklilik)

“Cocukluk boyunca saglanan mutlak ozgiirliik ¢ocuga anlik diirtiilerin
kiskirtmasina karst koymayr 6gretmez. Akli baska bir meseledeyken bir digerine
yogunlagma becerisini elde edemez ya da yorucu oldugu icin daha fazla yapacag
isleri engelleyerek zevklere karsi koymay: beceremez. Iradenin guclendirilmesi icin
ozgiirliigiin ve disiplinin belli belirsiz bir karisimi gereklidir ve birinde asiriya
kacmak iradeyi yok eder. Tiim egitimin ¢ocugun gelip gecici diirtiilerini degilse bile
iradesini isbirligi gerektirdigi gercegidir. Etrafinda cana yakin yetiskinler olan her
cocuk bir yerde pek de akilli olmadigi bilincindedir. Sadece kendi ¢ikar: ya da
iktidariyla degil onun iyiligiyle ilgilenmedigini inandigi insanlardan gelen makul
Olclide bir rehberlik icin minnettar olur. Eger simarik ve tembel olmalari

’

istenmiyorsa genglerin zihninde basarmanin zorlu bir ideal olarak yer etmelidir.’

5.34 (rehberlik)

“Bazi ¢ocuklar (ve bazi yetigkinler ) neselidir ve bazilart asik surathdir. Bazi
insanlar karsilarina ¢ikan zevklerle kolaylikla tatmin olurlar fakat bazi insanlar
kalplerine yerlesmis belli bir zevki tatmadik¢a mutlu olmazlar. Her ne kadar
ilerleyen yaglarda insanlar az ya da cok etkili olan maskelerle ¢ekingenliklerini ya
da kinlerini gizlemeyi basarsalar da c¢ocukta baskin olan duygusal tavir ayni
zamanda yetigkinin de tavri olur. Bu nedenle ¢ocuklarin baskin olarak onlar
mutsuzluga, basarisizliga ve kine yoneltecek olanlardan ziyade mutluluga, basariya
ve faydali olmaya yoneltecek duygusal tavirlara sahip olmalari ¢cok 6nemlidir. Dogru
duygusal ortamin saglanmasi hassas bir konudur ve elbette ¢ocugun yasina gore

degisiklik gosterir.” 5.52 (bireysel farklilik)
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“Zihinsel gelisimleri sekteye ugramayacak ve insanlart iligkileri ile ilgili
goriigleri tatmin duygusundan gelen bir iyilik icerecektir. Bu tiir duygusal donanima
sahip insanlarla dolu bir dinyada toplumsal duzenimizdeki savaslar, baskilar,
ekonomik adaletsizlik, ifade ve bilgi alma ézgiirliigiinde duyulan korku ve batil

inanclarla dolu ahlaki kurallar sona erecekir. ” s.54 (bilgi, cevre)

“Anne babanin ilgisinden kurtulmaktir. Gerekli oyuncaklar: iceren fakat
aynt zamanda tas basamak, sivri kose ya da degerli kirilabilir nesnelerin

bulunmadig yapay olarak giivenli hale getirilmis ¢evredir.” .58 (cevre)

“Cocuklar eglence ve etkinlik iceren sakin bir yasama ihtiya¢ duyarlar.

Yogun duygulara olan ihtiya¢lart daha azdwr.” $.59 (ilgi)

“Cocuklarin diinyaya gelme yontemini kaplayan sir perdenin pek ¢ok kotii
etkisi vardir. Oncelikle bazi bilgilerin kétii ozelliklede ilging bilgilerin kotii oldugu
inancint pekistirir. Her tiirlii bilginin iyi oldugu ve bunun hi¢hir istinasini kabul
edilemeyecegi mantiga dayali her tiirli ahlak kuralini temel ilkelerinden biri
olmalidir. Belli alanlarda ki dogal merakimin c¢atik kaslarla ve ret yanmitlar: ile
karsilandigimt goren gocuk ilging olmayan bilginin iyi fakat ilging olan bilginin kotu
oldugunu varsayacaktir bu sekilde bilimsel merak erdeminin karsisina yerlestirilir ve
cocugun iyi olma yoniindeki ¢abalart aptal olma ya da daha siklikla ne yazik ki
basarili olma ¢abalarina doniigiir.” $.103 (bilgi, ilgi)

“Boylelikle zekayr erdeme mevcut sistemin olumsuz yonleri sunlardir:
oncelikle erkek ¢ocuklarin aklina batil inanglardan kaynaklanan korkular eker.
Tkincisi, biiyiik cogunlugun iirkek iKiy(zli insanlar olmasina neden olur. Uglincisii
de cinsellik ile ilgili konularda ki diisiince ve duygularin miistehcen sayimasina ve
gizli tutulmasina yol agar. DOrdincusu, bilimsel merakin giinah olarak goriilmesine
neden olur. Bu sekilde onu ya yok eder ya da hastalikli olarak kabul ettirir. Besincisi

de serbestligin dolayisiyla da entelektiiel gelisimin oniinii keser.” $.105 (ilgi)

“Ogrenme sevgisini yitirmeden Ogrenmek giictiir ve bu giicliige Avrupali
egitimciler bir ¢oziim bulamamislardwr. Ortalama bir egitimcinin geng bir insanda
yok etmeye calistigr ilk sey hayal gucudir. Hayal glcu yasasizdir. Disiplin altina

alinamaz, bireyseldir ve dogru ya da yanlis siniflandirilamaz.” $.139 (6grenme)
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“Ogretilenlerin ¢ogunun tamamen faydasiz olmasindan (ya da en azindan
Oyle gorunmesinden ) kaynaklanan ilgi kaybidir. Bilgiye olan sevgisinden dolayt
ogrenir. Bu diirtii canlandirilabilirse ¢ocuklar istekli ve rahat bir sekilde dikkatini
yoneltirler. Tiim egitimin zihinsel a¢idan baska bir kusuru da 6grencilerde uysallig
tesvik etmesi ve onlarin mesru tartisma konularia dair sorularin kesin yanitlarinin

bilindigine inandirilmasidir.” 5.143 (ilgi, bilgi, rehberlik)

“Herhangi bir konu icin heves duyanlar bu konuyu ogretmeyi severler ve
ogrencilerine de kendi heveslerini asilayabilenler vardwr. Diger yandan gii¢ ve kolay
ustiinliik saglayan mevkiden zevk alanlar idareciligi sevenler fakat yetigkinleri idare
etmek icin yeterli becerisi olmayanlar vardir. Ogrettigi konuya olan sevgisinden
ilham alan ogretmen ¢ocuklara kars: olan diiskiinliigii de isin igine girince bilgiyi
aktarmak ve uygarlasma yolunda duzeni, yontemi ve verimliligi seven fakat bilgi
eksikligi olan ve ¢ocuklardan nefret eden bir kisiden ¢ok daha fazla yol alacaktir.
Maalesef yiik olan her okulda ¢ok biiyiik ol¢iide idari rutin vardir ve bunlart en iyi
sekilde yapanlarda genellikle en kétii ogretmenlerdir. Ust yetkililer 6gretme isine
degil de idari islere yatkin olduklari icin itibarin olduk¢a yanhs bir sekilde
dagitilmasi egilimi vardir.” $.203 (ilgi, bilgi)

“Tek diizeligi tesvik eden idareci bir tirdUr. Bu diger tiirse kendi basina bir
sira disilik olan yetenegi yiiceltecek ve bu yetenegin hatirina diger tuhafliklara da
sikdyet etmeden katlanacaktir. Idare etmeyi seven dgretmenleri degil égretmeyi
sevenleri tesvik etmek c¢ok onemlidir. Egitim alaminda ydneticinin tehlikesi onu

smmiflandirma istatistik merakiyla ortaya ¢ikar.” 5.204 (rehberlik, ilgi)

“Insanlar bu tiir inanclarin korunmasim énemli gordiiklerinde atalarimizin
bilgeligine saygi duyan ve sorulara rasyonel olmayan yollardan cevaplar iireten
egitim sistemleri olustururlar. Bir toplumsal diizeni kurbanlar: haline getirmek daha
kolay olacaktir. Batil inang¢ adaletsizligin dogal bir miittefiki olur ve ancak ekonomik
ve siyasi kurumlarin adaletli oldugu yerlerde hiikiimetin verdigi egitim akilci bir

dinya goriisiinii tesvik edebilir.” 5.200 (rehberlik)

“Bireysel muhakemeyi ve bireysel girisimi ¢ok fazla azaltmadan saglanmasi
eskiden sahip oldugu énemi hala korumaktadwr. Zeké duygu ve iradenin i¢sel uyumu

ve digerlerinin iradeleri ile dissal uyum. I¢sel uyum cocuklukta ve genclikte verilen
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dini ahlaki ogretiler tarafindan engellenir. Bu ogretiler yasamin daha sonra ki
evrelerinde zekdya degil duygulara hiikmetmeye devam eder ve bu arada irade o
anda duygularin mi yoksa zekanin mu tistiinliik sagladigina bagl olarak bir o yana
bir bu yana sallanir. Eger genclere yetiskin zekdsini kabul edilebilecegi ogretiler
verildiyse bu ¢aligsmalar engellenebilirdi. ” 5.207 (sorgulayict akil)

“Dengeli muhakeme giicii... Cagimiz oyle acilarla dolu ki en iyi insanlarin
pek cogu caresizlik iginde. Fakat umutsuz olmak icin mantikly bir neden yok . Insan
wrkimin mutlulugu icin bazi yollar var ve insanligin sadece onlart kullanmayi tercih

etmesi gerekiyor. ” s.210 (sorgulayict akil)

Bertrand Russell’in Egitim ve Toplum Diizeni adli kitabinda sosyolojik

meraka iligskin 6rnek ifadelere asagida yer verilmistir:

“Vatandasghk ve bireysellik arasindaki iliski egitimde siyasette etikte ve
metafizikte onemlidir.” 5.13 (gevre)

“Dinlerin tarihine bu kisa bakisin amact su an ki egitim sisteminde bireysel
kiiltiirlerle ilgili unsurlarin temelde geleneklerin iiriinii oldugunu ve yerlerine
giderek daha fazla vatandasiik egitimine biraktigimi a¢iklamaktir. Bilgece yapilirsa
vatandaghk egitimi bireysel kiiltiirdeki en iyi unsurlari koruyabilir. HukUmetin
kullanacagr bir ara¢ haline getirmek icin bireye ket vuracaktir. Vatandaslik
idealarinin dogasindaki tehlikeleri fark etmek 6nemlidir. Genis bir bireysel kiltire
sahip insanlar bireysel kiiltiiriin vatandaslhiga sunabilecegi katkilari dogru bir sekilde

degerlendirebilirler.” 5.16 (gevre, fark etme)

“lyi egitilmis bir vatandas biiyiik ihtimalle kesif yapmaktan aciz olacaktir,
clinkii kendinden yasca biiyiiklere ve daha iyilere saygi duyacak genis kusaklarin.
Biiyiik insanlarina hiirmet edecek ve huzur bozucu o6gretiler karsisinda dehsete
kapilacaktir. Bilim itizerine kurulmus olan modern devlet iste bu nedenle zorluk

yagsiyor.” s.19 (kesif, ilgi)

“Grintimiiz milli egitim sistemleri sadece bir devlet icinde toplumsal
birlikteligin yansitilmasi sorunuyla ilgileniyor oysa bilimsel uygarligimizin varligini
strdirmesi isteniyorsa uluslar aras: birlik ve tiim insan wrkimin is birligi icinde tek

bir birim oldugu duyusu giderek daha gerekli hale geliyor. Devlete sadakati tesvik
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etmek icin tasarlanacak diinya c¢apinda bir egitim sisteminin tesisini gerekli

kilacaktir.” .23 (rehberlik)

“Egitimin tek amacumin gelisim firsatlart saglamak ve bunlari engelleyen
etkileri ortadan kaldirmak oldugunu savunur. Egitimin amacinin bireye kiiltiir
kazandirmak ve onun kapasitesini sonuna kadar gelistirmek oldugunun ileri siirer.
Egitimin bireyde degil toplumla ilgili bir mesele oldugunu ve amacimin faydall

vatandaglar yetistirmek oldugunu iddia eder.” $.25 (cevre)

“Genglerinde kendilerinin maruz kaldigr acimasiz kurallar sondaki kusaklara
aktarabildiler. Ve olmalari gerektigiyle ilgili bir farkindaliga ulasmasinlar diye
iradeyi giiclendirmek adina zek& ve duygulardan yoksun bwrakildilar.” $.27
(farkindalik)

“Faydalr olmayan bilginin kiiltiir saglayamayacag: ve kiiltiir saglayan bir

bilginin de faydali olmadigini varsayma egilimi vardir.” s.73 (bilgi)

“Batil inang¢tan kaynaklanmayan bir ahlak anlayist ilk once hangi toplumsal
etkileri yaratmak istedigine hangilerinden ka¢mak istedigine karar vermelidir.
Ardindan da bilgimiz elverdigi él¢iide hangi eylemlerin istenen etkiyi yaratacagina
karar verilir o eylemler tegvik edilmeli ote yandan aksi egilimlere yol acan eylemler
kinanmalidr.” 5.98 (bilgi, rehberlik)

“Ideal olarak salt 6grenme toplum yasaminda bir yere sahiptir fakat bu
sadece enerjilerini arastirmaya adayacak olanlar i¢in gecerlidir. Farkli bir meslekle
ugrasacak insanlar igin ise egitimlerinin son senelerine mesleklerine anlayarak ve
genigs bir bakis agisi yapmalarim saglayacak bilgiler elde ederek gecirmek daha iyi
olacaktir. Giiniimiizde ¢ok yonlii egitim diye bir sey yoktur fakat ézellikle Ingiltere de
egitimin kiginin yapar bir entelektiiellikle konusmasini saglayan unsurlarini fazlaca
vurgulama konusunda bir egilim vardir. Ayrica tiniversitede elde edilen bilgi sonraki
mesleki ¢alismalar ile ilgisizce ¢ok ge¢meden unutulacaktir. Eger kirk yasindaki
Meslek sahiplerine iiniversitede ogrendikleri konular hakkinda sorular sorulsa
korkarim ki akillarinda pek az bilginin kaldigi gériilecektir fakat mesleklerini
toplumun yasantist ile ilgili gérmelerini ve mesleklerinin toplumsal yonlerini
anlamayi saglayan bir konuda ¢alismislarsa biiyiik ihtimalle daha sonra yasadiklart

deneyimler o6grenmis olduklarimi orneklendirmis ve bu nedenle de o bilgilerin
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zihinlerinde kalmasini saglamis olacaktir.” s.135 (arastirma, idrak, ilgi, bilgi, 6n

bilgi, sorgulayici akil, deneyim, 6grenme)

“Egitimcilerle 6grenciler arasinda ¢alismayi tegvik etmek icin en iyi yolun

swiftaki rekabet olduguna inandilar.” $.137 (cevre)

“Ogretmen ¢ok sira disi birisi olmadikca okul egitiminde her zaman var olan
toplumsal unsur, bir sinifa ait olma gercgegi, kisisel niteliklere dayanan égelere degil
de toplumsal acidan dogrulanabilir miikemmellige vurgu yapma egiliminde olur.
Kisisel meziyetlerin kurulmas isteniyorsa kuskuya yer birakmadan ogretim en aza
indirilmeli ve elestiri hi¢hir zaman ¢ocugun kendi kendini ifade etmede gekince
duyacag boyutlara tasimamalidir. Fakat bu yaklagimlarin bir ogretmenin hosuna

gitme ihtimali diigiiktiir.” $.140 (gevre, bireysel farklilik)

“Hayatim boyunca diplomatlar, ogretim gérevlileri, baris yanlilari,
mahkdmlar ve politikacilar gibi ¢ok farkl toplumsal kesimlerden gelen insanlar
arasinda yasadim. Fakat hi¢cbir yerde bir grup erkek ¢ocugunu aman vermez
merhametsizligine rastlamadim. Zeki olan cocuklarin ¢ogu zekdlarini saklamayt
ogrenememigslerdir. Ve bu nedenle de tuhafliklar: yiiziinden her giin siirekli eziyete
maruz kalirlar. Aralarinda uyum saglama kabiliyetleri daha yiiksek olanlar zamanla
swradan gortinmeyi ogrenirler ve basaridan bikilinca diiz ve ifadesiz gorunarler.
Fakat bence bu ogrenmeye deger bir sey degildir. Eger bir ¢iftlige girerseniz
ineklerin, koyunlarin, domuzlarin, kegilerin, kazlarin, ordeklerin, tavuklarin ve
giivercinlerin her birinin kendi tarzlarinda hareket ettigini gorirsiniz. Hig kimse bir
ordegin bir domuz gibi davranmay: ogrenerek toplumsal uyum becerisi gelistirmesi
gerektigini diigiinmez. Akilli ¢ocuklar igin 6zel okullarin avantajlart ¢ok fazladir.
Toplumsal eziyetten kacinarak acidan duygusal tiikenmeden ve akilli yetiskinleri
beyinlerini glclU aptallarin hizmetinde kotiiye kullanmalarina neden olan korkaklik
derslerinden kurtulmakla kalmazlar sadece. Ayni zamanda tamamen zihin a¢isindan
vaklastigimizda daha hizli 6grenebilir ve zaten ¢oktan anladiklar: bir ders siniftaki
diger c¢ocuklara anlatirken sikintiya katlanmak zorunda kalmazlar. Ayrica
birbirleriyle yaptiklar: sohbetlerde hafizalarina bilgi yiikleyecek sekilde olur. Ve bos
zamanlarinda da dalga gecilme korkusu olmaksizin zeka gerektiren ugragsilara

ilgilenmek . ” s.147 (bilgi, cevre, 6grenme, ilgi)
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“Tehlikeleri olsa da okulun giinliik yasantiya katilmasi bence tiim olast
sakincalardan daha agwr basan faydalar saglar. Geng insanlarin kendilerini
toplumun bir par¢ast olarak kabul etmeleri ve kapasiteleri izin verdigi él¢iide yararl
olduklarini  hissetmeleri iyidir. Samirim batida ki ilerici egitimciler c¢ocukta
kendisinin onemli oldugu hissini olusturmaya ve kendisini yetiskinlerin hizmet etmesi
gereken kiigiik bir aristokrat gibi gérmesine izin vermeye yatkindwrlar bu da ¢ocugun
toplumsal yasamin kisitlamalarina dayanamayan bir anarsist olarak yetismesine yol

acar. ” s.163 (cevre)

“Cocugun toplumda bir oge oldugunu ve halka karsi sorumlulugu oldugunu
hissetmesi saglanwr. Bu agrilikli olarak kurallarla degil daha ¢ok ¢ocugun
aktivitelerinin dlzenlenmesi ile saglanwr. Ahlaki egitimin bu davranmigsal tarafi
hayranlik uyaricidir. Toplumun temel bir parcas:i olarak hissetmeleridir.” $.164

(cevre)

“Mirasin ve aileden kaynaklanan iktidarin olmadig: bir diinyada herkes daha
iyi bir egitimin sagladigi adaletsizliklerden yararlanarak degil kendi meziyetleriyle
rekabet edecektir. Eger etrafindakilerden daha iyi bir egitim alacaksa babasi zengin
oldugu i¢in degil kendisi bu egitim icin gerekli meziyetlere sahip oldugu igin
basaracaktir.” s.171(kalitim, bireysel farklilik)

“Bu nedenle egitime toplumlarin yeni ortaya c¢ikan ihtiyaglara olmasi
gerektigi kadar hizli bir sekilde uyum saglamalarina engel olur ve pek ¢ok yetigkin
erkek ve kadinin kabul edilmesinde sakinca olmayan seyler hakkinda erken yaslarda

ki egitimden kaynaklanan bir korku duymalarina yol acar.” $.179 (gevre)

“Bir egitim ideali olarak rekabetin yerini is birliginin almas: saglam bir
ahlaki gelisimi olacaktir ve bunu da ancak ekonomik sistemde yapilacak koklii bir

degisiklik miimkiin kilabilir.” $.180 (cevre)

“Yiice degerlere gelince insanlar bunlart kabul edebilir ya da bunlara karsi
¢tkabilir. Silahlarla ya da o pusulalariyla bunlara kars: savasilabilir fakat mantikl

bir sekilde onlari muhakeme edemezler.” $.185 (sorgulayici akil)

“Eger insanlar yakin bir sekilde bir arada yasayacaklarsa dikkatli bir
toplumsal Orgiitlenme icine girmeli ve birbirine karsi i¢giidiisel diismanliklarin

dizginlemelidirler. Eger dizginler vahsi tutkularin oniine verilirse giintimiizde ki
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uygar iilkelerin ev sahipligi yaptigi genis niifusu korumak imkansiz hale gelir . Uygar
insanlar bir 6l¢tde sitkinti icindedir.” $.189 (dikkat, ilgi)

“Insanlar zekdlarimi kullamp uluslararasi isbirligini saglamak yerine
insanligin birbirine diisman gruplar halinde muhafaza edilmesinde 1srar ediyorlar.
Insanlarin  kendilerini  korumak icin zekdlarima kullanmada ki bu Kkolektif
basarisizligi oncelikle bebeklikte, cocuklukta ve ergenlikte akilct olmayan bir sekilde
biiyiitiilen kigilerin bilincaltinda pusuya yatmis olan akil disi ve yikict diirtiilerden
kaynaklanwr. Bilime ragmen sorulara rasyonel bir sekilde ele alma aliskanligina
direniyoruz. Dogaya giderek daha fazla hakim olmamiza ragmen pek ¢ok insan
kendine orta ¢aglarda oldugundan bile giderek daha olumsuz ve gii¢siiz hissediyor.
Tiim bunlarin kaynagi dis diinyada yada dogamizin sadece biligsel kisminda yer
almiyor. CUNKU insanlarin onceden bildiklerinden ¢ok daha fazla sey biliyoruz.
Sorunun kaynagi bizim tutkularimizdadir; duygusal aliskanliklarimizdadur; genglikte
aswman hislerimizde yaratilan hobilerdedir. Aklint basina almalaridr ve bunun iginde
akla yatkin bir bi¢imde egitilmeleri gerekir. Ele almakta oldugumuz degisik

faktorlerin hepsi giinimizde toplumsal felakete isaret etmektedir.” s.209 (ilgi)

Bertrand Russell’in Egitim ve Toplum Diizeni adli kitabinda felsefi meraka

iliskin 6rnek ifadelere asagida yer verilmistir:

“Egitimde zorlamann bir diger sonucu da ozgiirliigii ve entelektiel ilgiyi yok
etmesidir. Diistinceleri zaman tipki kostuklar: sigradiklart ya da bagirdiklarinda
oldugu gibi kendiliginden diisiinmezler bir yetiskini memnun etmek amaciyla
diistintirler bu yiizden de diisiinme eylemi dogal bir eylemden kaynaklanmaz

dogrulugu amaclar. ”’s.28 (ilgi, diisiinme)

“Cocukluk boyunca saglanan mutlak ozgiirliik cocuga anhk diirtiilerin
kiskirtmasina karst koymayr 6gretmez. Akli baska bir meseledeyken bir digerine
yogunlagma becerisini elde edemez ya da yorucu oldugu icin daha fazla yapacag
isleri engelleyerek zevklere karsi koymay: beceremez. Iradenin guclendirilmesi icin
ozgiirliigiin ve disiplinin belli belirsiz bir karisimi gereklidir ve birinde asiriya
kacmak iradeyi yok eder. Tiim egitimin ¢ocugun gelip gegici diirtiilerini degilse bile
iradesini isbirligi gerektirdigi gercegidir. Etrafinda cana yakin yetigkinler olan her
cocuk bir yerde pek de akilli olmadigi bilincindedir. Sadece kendi ¢ikar: ya da

115



iktidaryla degil onun iyiligiyle ilgilenmedigini inandigr insanlardan gelen makul

6lcude bir rehberlik igin minnettar olur.” s.34 (rehberlik)

“Egitimin her zaman iki amact olmustur: bilgi verme ve iyi davranig

aliskanligi kazandwrma.” .48 (bilgi)

“Insanlart faydali kilmanin yolu onlart bilgi haline getirmektir ve bilginin en

onemli ozelligi idrak edilebilen bir zihne sahip olmaktir.” s.74 (bilgi, idrak)

“Cocuklarin diinyaya gelme yontemini kaplayan sir perdenin pek ¢ok kotii
etkisi vardir. Oncelikle bazi bilgilerin kétii ozelliklede ilging bilgilerin kétii oldugu
inancint pekistirir. Her tiirlii bilginin iyi oldugu ve bunun hi¢hir istinasini kabul
edilemeyecegi mantiga dayali her tirli ahlak kuralini temel ilkelerinden biri
olmalidir. Belli alanlarda ki dogal merakimin c¢atik kaslarla ve ret yanmitlar: ile
karsilandigint goren ¢ocuk ilging olmayan bilginin iyi fakat ilging olan bilginin kétii
oldugunu varsayacaktir bu sekilde bilimsel merak erdeminin karsisina yerlestirilir ve
cocugun iyi olma yoniindeki ¢abalart aptal olma ya da daha siklikla ne yazik ki
basarili olma ¢abalarina doniisiir.” 5.103 (bilgi, ilgi)

“Benim yakindigim konu fiziksel ve zihinsel bakimin tamamen ayrigmis
olmasi ve bir tanesi igin gereken bilgilere sahip olan kisinin digeri igin gereken

bilgiler ile genellikle hi¢hir ilgisinin olmamasidir.” $.131 (bilgi, ilgi)

“Giiniimiizde ¢ok yonlii egitim diye bir sey yoktur fakat ézellikle Ingiltere’de
egitimin kiginin yapar bir entelektiiellikle konusmasini saglayan unsurlarini fazlaca
vurgulama konusunda bir egilim vardir. Ayrica tiniversitede elde edilen bilgi sonraki
mesleki ¢alismalar ile ilgisizce ¢ok ge¢meden unutulacaktir . Eger kirk yasindaki
meslek sahiplerine iiniversitede ogrendikleri konular hakkinda sorular sorulsa
korkarim ki akillarinda pek az bilginin kaldigi goriilecektir fakat mesleklerini
toplumun yasantist ile ilgili gérmelerini ve mesleklerinin toplumsal yonlerini
anlamayi saglayan bir konuda ¢alismislarsa biiyiik ihtimalle daha sonra yasadiklart
deneyimler 6grenmis olduklarini orneklendirmis ve bu nedenle de o bilgilerin
zihinlerinde kalmasin saglamis olacaktir.” s.135 (arastirma, idrak, ilgi, bilgi,

sorgulayict akil, deneyim, 6grenme)

“Felsefesine sikilmis bir kusak faydal, mutlu ve disli olabilir fakat bilgi

olamaz ve ne olmadigini da bilemez. Zihinsel a¢idan kendisinden fazlasiyla emin ve
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’

sig olacaktir. Fakat bunu siyasetin degil felsefenin bakis acgisinda soyliiyorum.’

5.165 (bilgi)

“Egitimin en 6nemli ve en ¢ok ihmal edilen yonlerinden biri yetersiz bilgiyle
dogru sonuglara nasil varilacagimin 6gretilmesidir. Bir mantik¢t olarak séyledigim
seyin sert bir mantik ¢ercevesinde tamamen sa¢ma oldugunun farkindayim yinede
giinliik  yasamdaki her tirlii basart goriiniiste imkansiz olan bu becerinin

kullanilabilmesine baghdir.” s.193 (bilgi, sorgulayici akil)

“Benim yakindigim konu fiziksel ve zihinsel bakimin tamamen ayrigmis
olmasi ve bir tanesi icin gereken bilgilere sahip olan kisinin digeri i¢in gereken

bilgiler ile genellikle hi¢hir ilgisinin olmamasidir.” $.131 (bilgi, ilgi)

“Ogrenme sevgisini yitirmeden égrenmek giictiir ve bu giicliige Avrupali
egitimciler bir ¢oziim bulamamislardr. Ortalama bir egitimcinin geng bir insanda
yok etmeye ¢alistigt ilk sey hayal gucudir. Hayal glcU yasasizdir. Disiplin altina

alinamaz, bireyseldir ve dogru ya da yanlis siniflandirilamaz.” s.139 (6grenme)

“Ogretilenlerin ¢ogunun tamamen faydasiz olmasindan (ya da en azindan
Oyle gorinmesinden) kaynaklanan ilgi kayb:dir. Bilgiye olan sevgisinden dolay:
ogrenir. Bu diirtii canlandirilabilirse ¢ocuklar istekli ve rahat bir sekilde dikkatini
yoneltirler. Tiim egitimin zihinsel a¢idan baska bir kusuru da 6grencilerde uysallig
tegvik etmesi ve onlarin mesru tartisma konularina dair sorularin kesin yanitlarinin

bilindigine inandwrilmasidir.” 5.143 (ilgi, bilgi, rehberlik)

“Herhangi bir konu icin heves duyanlar bu konuyu ogretmeyi severler ve
ogrencilerine de kendi heveslerini asilayabilenler vardwr. Diger yandan gii¢ ve kolay
tstiinliik saglayan mevkiden zevk alanlar idareciligi sevenler fakat yetiskinleri idare
etmek icin yeterli becerisi olmayanlar vardwr. Ogrettigi konuya olan sevgisinden
ilham alan ogretmen ¢ocuklara karst olan diiskiinliigii de isin igine girince bilgiyi
aktarmak ve uygarlasma yolunda duzeni, yontemi ve verimliligi seven fakat bilgi
eksikligi olan ve ¢ocuklardan nefret eden bir kisiden ¢ok daha fazla yol alacaktir.
Maalesef yiik olan her okulda ¢ok biiyiik ol¢giide idari rutin vardir ve bunlart en iyi
sekilde yapanlarda genellikle en kot 6gretmenlerdir. Ust yetkililer ogretme igine
degil de idari islere yatkin olduklar: i¢in itibarin olduk¢a yanls bir sekilde
dagitilmasi egilimi vardir.” $.203 (ilgi, bilgi)
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“Dogaya giderek daha fazla hakim olmamiza ragmen pek ¢ok insan kendine
orta ¢aglarda oldugundan bile giderek daha olumsuz ve gii¢siiz hissediyor. Tum
bunlarin kaynag dis diinyada ya da dogamizin sadece biligsel kisminda yer almiyor.
Ciinkii insanlarin énceden bildiklerinden ¢ok daha fazla sey biliyoruz. Sorunun
kaynag bizim tutkularimizdadir; duygusal aliskanliklarimizdadir; genglikte asinan
hislerimizde yaratilan hobilerdedir. Aklini basina almalaridir ve bunun iginde akla
yatkin bir bicimde egitilmeleri gerekir. Ele almakta oldugumuz degisik faktérlerin

hepsi giintimiizde toplumsal felakete isaret etmektedir.” $.209 (ilgi)

Bertrand Russell’in Egitim ve Toplum Diizeni adl1 kitabinda bilimsel meraka

iligkin 6rnek ifadelere asagida yer verilmistir:

“Bilimsel bilginin faydast kabul edilen pek ¢ok insan tarafindan bile heniiz
fark edilmemistir. Bu fark edildiginde bilimsel arastirmalara ayrilan fonlarin
biiyiiyecegini ortadgretim miifredatinda bilime daha fazla yer ayrilacagin

ongorebiliriz. 7 s.171 (fark etme)

“Giinliik yasamda yiice degerlere iliskin sorunlar genellikle saf mantikla
degerlendirilmezler, ciinkii insanlar neyin yapilmasi gerektigiyle ilgilidirler. Bir
eylemin yapilip yapilmamasina karar verirken iki sey iizerinde durulur: ilki bu
eylemin muhtemel etkilerinin ne olacag ikincisi ise bu etkilerin genel anlamda iyi
olup olmayacagi ya da daha dogru bir sekilde ifade edersek teraziye vuruldugunda o
kosullarda gerceklesmesi muhtemel diger eylemlerin etkisinden daha iyi olup
olmayacagidir. Bu iki sorudan ilki tipki diger bilimsel sorular gibi etik degil
bilimseldir ve mantiksal bir tartismaya agiktir. Ne yapilmas: gerektigine dair yapilan
tartisma ancak ikinci soruyu ele aldiginda onu tartismayla ¢ézme ihtimali teoride

ortadan kalkar.” $.186 (sorgulayici akil)

“Egitimin en onemli ve en ¢ok ihmal edilen yonlerinden biri yetersiz bilgiyle
dogru sonuglara nasil varilacagimin 6gretilmesidir. Bir mantik¢t olarak séyledigim
seyin sert bir mantik ¢ergevesinde tamamen sa¢ma oldugunun farkindayim yinede
giinliik  yasamdaki her tiirlii basart goriiniiste imkansiz olan bu becerinin
kullanilabilmesine baghdir. Basarili bir general rakibinin ne yapacagini dogru
tahmin edendir. Basarili bir organizatér kisa bir miilakatin ardindan en iyi astart

secebilendir. Bagsarili bilim insanlart bile sonradan dogrulanan hipotezleri ileri
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strerler. Siyasette rasyonel bir insana mantikly bir sonuca varmasi igin gereken veri
neredeyse hicbir zaman yeterli degildir. Fakat ¢ogu zaman akilci ve kurnaz bir
insanin isabetli sonuclara ulasmasini miimkiin kilar. Bunun icin bilimsel ac¢idan
tarafgir olmamak ve hipotezierden hareketle diigiinme giiciine sahip olmak gerekir.
Fakat gerekli olan bir sey daha vardir: iistii kapali bir sekilde muhakeme diye
adlandirilan niteliktir bu . Muhakeme becerisi uygun materyal saglandiginda her

yonde hatiri sayilir bir sekilde gelistirilebilir.” $.193 (bilgi, sorgulayici akil)

“Egitimin amaglarindan bir tanesinin geng¢lere miimkiin olan her yerde dogru
sonuglara ulasmayr 6gretmek oldugunu soyliyorum. Bu égretildiginde kati taraftar
ruhu agilanir ve yikici catisma tehlikesi artar. Entelektiiel agidansa bilimsel ilerleme

ciddi zarar gorur. ” 5.196 (cevre, rehberlik)

“Deneyci ruh pek cok idareciye yabanct bir kavramdir. Fakat eger egitim

daha bilimsel olsaydi bu ruh ¢ok daha yaygin olurdu.” $.206 (g6zlem)

“Bilim teknigimizi diinyayi tek bir ekonomik birim haline getirebilecek kadar
degistirmistir. Fakat bizim siyasi kurumlarimiz ve inanglarimiz teknigimizin
gerisinde kalmistir ve her ulus ekonomik tecrit yoluyla kendisini yapay bir sekilde

fakirlestirmektedir.” 5.208 (cevre)

Bertrand Russell’tn Egitim ve Toplum Diizeni adli kitabinda egitimsel

meraka iliskin 6rnek ifadelere asagida yer verilmistir:

“Swniflarin ogrenci mevcudu az olmaldir. Ogretmende duygudashik, incelik
ve beceri olmalidir. Eger bir sinifta sadece rahatsizlik ¢ikarmak amaciyla bulunursa

onu disart ¢ikarip onun oynamasini onermeyi miimkiin kilacak bir ortam gereklidir.’

s.35 (gevre)

“Egitimin her zaman iki amact olmugstur: bilgi verme ve iyi davranis

aliskanligi kazandirma.” .48 (bilgi)

“Insanlart faydali kilmanin yolu onlart bilgi haline getirmektir ve bilginin en

onemli ozelligi idrak edilebilen bir zihne sahip olmaktir.” .74 (bilgi, idrak)

“Cinsellikle ilgili bilgilerin diger konulardaki bilgilerle tamamen ayni ses

tonunda ayni tavirla verilmesi énemlidir ayrica aymi agiklikla verilmelidir.” 5.104

(bilgi)
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“Ogretmenler dogalar: geregi ne kadar az bilirlerse bilsinler bildiklerini
ogretirler.” 5.123 (rehberlik)

“Bir ogrencinin hicbir ogretmeni onu sagwr oldugunu fark etmedigi ve
senelerce dikkat eksikligi oldugu icin cezalandrdigr donemdeki kadar kotii degildir.”
5.130 (fark etme, dikkat)

“Benim yakindigim konu fiziksel ve zihinsel bakimin tamamen ayrigmis
olmasi ve bir tanesi igin gereken bilgilere sahip olan kisinin digeri igin gereken

bilgiler ile genellikle Ai¢hir ilgisinin olmamasidwr.” $.131 (bilgi, ilgi)

“lyi ogrenciler arasinda asirt egitime yol acmis olmasidir. Geng insanlara
hayal guicuine, zekaya ve hatta saglhiga zarar verecek kadar ¢ok bilgi yiikleme egilimi
vardir. Ne yazik ki bu egilimden olumsuz sekilde en fazla etkilenenler bu gengler
icinde en akilli olanlardwr.” 5.138 (bilgi)

“Ogretmen ogrencilerinin kendilerine zekice karst ¢ikmalarina tesvik etmeli
ve hatta kendi fikirlerini muhalif fikirler iceren kitaplart okumalart hususunda
uyarict olmalidirlar. Fakat bu neredeyse hi¢ yapilmaz ve sonugta egitimin biiyiik bir
boliimii ogrencilere arastirma ruhunu degil dogmalart yerlestirir. Bu sadece
ogretmenin kusurlu olmasindan kaynaklanmaz, aym zamanda agwri bilgi vermeyi
arzulayan ve bununla birlikte aceleci ve yersiz bir kesinlik ihtiyaci duyan miifredat
da bu sonucu dogurur. Aswrt egitimin en ciddi sonu¢larindan bir tanesi de sagliga

oOzellikle de zihin saghgina olan etkisidir.” s.144 (rehberlik, bilgi, ilgi)

“Cok kiigiik yasta okulda gosterilen bagari biiyiik ol¢iide rekabet¢i sinavlara
dayanan ¢ok genis bir burs sistemi olarak belirlendi. Rekabetin yiice erdemlerine
duyulan inang erkeklerin, kizlarin ve ergenlerin bu sistemin getirdigi bu yogun
gerilime maruz kalmamalary gerektigini diistiniilmesini engelledi. Bir erkek ya da kiz
cocugunun sadece ekonomik acidan degil toplumsal a¢idan da gelecegi uzun bir
hazirlanma siirecinin ardindan girilen kisa bir sinavla belirlenir. Yoksul bir aileden
gelen ve tamamen zihinsel konulara ilgi duyar fakat etrafinda hi¢ kimsenin kitaplarla
ilgilenmedigi bir ¢ocugu diistiniin. Eger bu cocuk iiniversiteye girmeyi basarirsa
kendisine uygun arkadagslar edinebilir ve yasamini uygun bir iste ¢alisarak
gecirebilir. Fakat tiniversiteye giremezse sadece yoksulluga degil zihinsel yalnizliga

da maruz kalacaktir. Oniinde ki secenek bu oldugu icin endise ile fakat dogru
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olmayan bir sekilde ¢alisacak bir egitimi heniiz sonra ermeyen zihinsel esnekligini
oldurecektir. Yontem de oncelikle zihinsel yeterlilige dayanmalidir. Yogun gerilim
icerisindeydi ve ogretmenler genel izlenimlerine gore belli sayida ogrenci se¢me
imkanina sahip olsalardr daha iyi olurdu. Hig¢ siiphesiz bu yontemde dalkavukluluga
ve kaywrmaciliga yol acacaktir fakat biiyiik ihtimalle bu kotiiliik mevcut sistemin

ortaya ¢iktig1 kotiiliik kadar ciddi olmayacaktir.” 5.145 (bireysel farklilik, ilgi)

“Bu yagstan sonra onlari rekabete degil makul ¢aliyma kosullarina alistirmak
iyi olur. On iki yasinda secilirken de gosterdikleri yeterlilige gore degil zekdlarina

gore segilmeleri daha iyi olur.” 5.146 (kalitim)

“Glintimiizde akilli bir ¢ocuk kendisini garip hisseder bdyle bir ortamda bu
duygu yok olacaktir. Her biiyiik egitim makinesindeki zorluklardan bir tanesi de
genellikle ydneticilerin 6gretmen olmamasi ve neyin miimkiin neyin imkdnsiz
oldugunu bilecek deneyimden yoksun olmasidir. Eger ozel olarak secilmis zeki
ogrencilerle ¢alismiyorsa ogretmeye yeni baglayan her insan genglerin sandigindan
daha az ve daha yavas 6grendigini goriip saskinliga ugrar bu konu bilmeye deger
olabilir fakat yinede dgretmeye degmeyebilir. Ciinkii sahip olduklari zaman
araliginda ogrenciler o konuyla ilgili hicbir sey ogrenmeyeceklerdir. Ogretme
deneyimi olmadan mufredat hazirlamaya girisen bir kisi daima igine ¢ok fazla sey
yiikleme egilimindedir. Ve sonugta hi¢cbir seyi tam anlamiyla ogretemez. Diger
yandan deneyimli égretmende aymi derecede istenmeyen farkli bir on yargiya sahip
olabilir. Ogrencileri liyakate gére siralamasi gerektigi icin verilen yanitlarin

dogrulugundan emin oldugu konulari tercih edebilir.” 5.148 (deneyim)

“Asir1 egitim sorunu hem onemli hem de zor bir sorundur. Onemli ¢lnki
asirt egitim alan akilli bir insan kendiliginden ozgiivenini ve saghgini yitirir ve
bununla birlikte toplum icin olabileceginden daha az faydali bir insan haline gelir.
Zordur ¢iinkii var olan bilgi yigimi ¢ogaldikca hangilerinin hem karisik gindelik
sorunlar i¢in hem de bilimsel kesifler igin gercekten gerekli oldugunu ayirt etmek
daha zahmetli hale gelir. Toplumsal yapimiz egitilmis dogru bir sekilde 6gretilmis
zekdya girerek daha fazla ihtiya¢ duymaktadwr. Giiniimiizde diinya ¢apinda yasanan
bunalim biiyiik ol¢iide isleri yiiriiten kisilerdeki egitim eksikliginin sonucudur. Eger

bir insan yirmi bes yasina geldiginde mevcut bilginin simirlarina ulagsmis olmazsa
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bilim su andaki hiziyla gelismeyi siirdiiremez. Ciinkii otuz yasindan sonra pek az
insan derin bir yaratma gucini koruyabilir. Egitilmis zekayla yaklasarak incelemeyi.
TUm bu nedenlerden otiirii zihinsel egitim modern toplumsal dlzende hayati bir
gerekliliktir. Yeterli miktarda dgretim yapilmalr ve aswri egitimin kotiiliiklerinden
kagimilmahdir. Ilki ve en énemlisi bilgi edinmeyle ilgili miimkiin oldugundan az
duygusal gerginlik olmalidir. Bunun i¢in sinav ve burs sisteminde onemli
degisiklikler yapilmast ve daha akilli olan 6grencilerin mimkin olan durumlarda

ayrilmast gerekir.” S.149 (bilgi, kesif, fark etme, arastirma)

“Zarar veren tiikenmislik hissinin baslica nedeni duygusal gerginliktir tipki
kaslarin yorgunlugu gibi beynin yorgunlugu da her gece uyku swrasinda giderilir.
Fakat duygusal tiikenmislik yeterli uykuyu engeller ya da kotii riiyalarla rahatsiz bir
uykuya neden olur bu nedenle egitim siiresince geng insanlar miimkiin oldugu 6lgude
kaygidan uzak tutulmalidir. Ikinci noktada hicbir yararli amaca hizmet etmeyen
bilginin kokunden elenmesidir. Cocuklarin ve gen¢ insanlarin sadece yararli diye
adlandirilan bilgiyi edinmeleri gerektigini soylemiyorum. Fakat bir seyleri sadece
bunlar her zaman ogretilmis diye ogrenmemeleri okulu heniiz bitirmis olan geng
insanlart tarih bilgileri hakkinda sik sorgularim. Gerekli olan ikinci noktada tiim
yiiksek dgretimin sorulara dogru yanitlari vermek anlayisla degil arastirmanin
ruhunu ve teknigini ogrenmek amaciyla yapilmast gereklidir. Yine burada da
sinavlar suglayabiliriz. Ogrenmeye deger bilgi disinda her seyi iceren bir kilavuzu

ezberlemesi tavsiye edilecektir.” s.150 (aragtirma, 6grenme, bilgi)

“Dogru diizgiin egitim kitaplarin nasil kullanilacagini ogretmelidir, pek ¢ok
kitab1 gereksiz kilacak hafiza becerileri degil bu yaklasim lisansiistii ¢alismalarda
zaten wuygulaniyor, fakat egitimi ¢ok daha erken asamalarinda da dikkate
alinmalidir. Saglam muhakeme giicii kazandirmakla ogrencinin girigkenligini canli
tutmakla kalmayacak ayni zaman da bilgi edinme eylemi ¢ok daha ilging kilacak
boylelikle ogrenme siirecinde tiikenmeyi onemli olgiide azaltacaktir.” $.151

(rehberlik, sorgulayic akil, dikkat, bilgi, 6grenme)

“Kaynak eksikligi, okul binalarmin eksikligi, ogretmen eksikligi; bunlarin
hepsi cok ciddi engellerdir.  [lk once suanda egitimde nelerin yapildigini
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konusacagiz ve sonrasinda egitimde gerceklesmek istenen gelecegi degerlendirmeye

girisecegiz.” $.152 (cevre)

“Cocuklar okulda sadece ders degil ayni zamanda gii¢leri ve yetenekleri izin
verdigi olgiide faydali isleri de yaparlar. Bunu egitim olarak degil vatandaslik
gorevinin bir parcasi olarak yaparlar. Ogrencimiz kendisi emek veren bir toplumun

uyesi ve o toplumda is¢i olarak hissetmelidir.” $.156 (aktif 6grenme, gevre)

“Ders ¢calismak gereklidir fakat giinliik yasam aktivitelerinin ogretilmesi de
en az onun kadar onemlidir. Cocuklarin harcadigi emek egitimsel degeri yiiziinden

secilmis ozel bir i degil siradan gerekli bir is olmalidwr.” $.157 (gevre)

“Miizik ¢ocugun yagsaminmin her zerresine yayiumalidir. Calisirken, oynarken
ve tatiller stirecinde muzik olmalidir. Ogretmen cocugun kisisel yaraticihgini dikkate
almali ve bir orkestra kurarak ve toplu bir sarki soyleme imkani yaratarak ¢cocugunu

gerekli mizik deneyimini elde etmesini saglamalidir.” 5.158 (dikkat, deneyim)

“Her ne kadar devlet yoneticilerinin amacina en iyi hizmet edebilecek seyin
vart uygulamalr bir egitim oldugu diisiiniilse de ilkokullardaki egitim neredeyse
tamamiyla kitaplara bagl kalmistir. Egitimde faydact bakis agisim gii¢lendiren
baska bir faktorde bilim ve sanayinin gelisimidir. GUnimuzde teknik surecler
bilimsel bilgi gerektirir ve yeni icatlar hem zenginlik hem de ulusal gurur kaynagidir.
Egitim tamamen faydaci kaygilarla yénetilirse bilimle sanayi yontemlerini yeri
bugiin oldugundan ¢ok daha énemli. Edebi kultirin yeri de ¢cok daha 6nemsiz hale
gelecektir.” s.169 (bilgi, kesif)

“Bir ogretmenden tartismali konular: dile getirmekten ka¢inmasini istemek
onun stkict olmaswni ve kigiliginin yarisim bastirmasini kabullenmek demektir. Higbir
taraf duygusu olmayan insanlarin varligi da bir gercektir. Fakat bu kisiler nadiren
ilham veren bir égretmen olurlar. Egitimin modern olaylarin yéoneldigi sorulardan
yapay bir bicimde ka¢ilmasi da istenen bir durum degildir. Geng insanlar bu tir
sorunlara her tirlii bakis ag¢isiyla tartisildigini duyarak bu sorular iizerinde

diistinmeye tesvik edilmelidir.” $.191 (sorgulayici akil, rehberlik)

“Bir ¢ocugun zeka eksikligi olup olmadigi genel de simirlarda gezinen bir
sorudur ve bilimsel agidan bu soruya hi¢chbir kesin yanit verilemez. Cocuk ya 6zel bir

programa yollanmali ya da normal okulda kalmalidir. Zeka testlerini bu kadar ¢ok
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sevmesinin nedenlerinden biride budur. Kiguk bir gocuk grubuyla sevgiyle ilgilenen
birisi onlart birey olarak goriir ve onlara karst kelimelerle ifade edilmesi giic
duygular besler. Genelde bu insan bir ¢ocugun kendisine 6zgii yanlarint sever. Fakat
cocuklarla mesafeli olan ve onlari resmi raporlar bulutunun ardinda goren bir
kisinin bu tiir seylere sabri yoktur. O tiim ¢ocuklarin tam olarak ayni olmasini 1ster.
Ciinkii bu isini daha ¢ok kolaylastiracaktir. Diger taraftan yas, cinsiyet, ulus ve din
siniflandirmalarint kabul etmek zorundadir. En aydinlanmis olanlar: zeka testleriyle
yvapuan simiflandirmayr da kabul ederler. Fakat en aydinlanmis olanlart bile her
seyin hazir bir sekilde onlerine gelmesini ister. Bireysel yasamin her insani
digerlerinden farkli kilan niteligini unuturlar. Bu nedenle egitim alaminda ki
vetkilileri diinyanin zaten hali hazirda egilimli oldugu bir tek diizeligi tesvik etmeleri
tehlikesi vardir. COzim yodntemle ilgilidir yani c¢ozim yetki devridir.” $.205

(sorgulayici akil, ilgi, bireysel farklilik, rehberlik)
4.4. John Dewey’ in Eserlerinde Yer Alan Merak’a iliskin Bulgular

John Dewey’in konuyla ilgili li¢c 6nemli eseri detayli incelenmistir. Bunlar
Okul ve Toplum, Giiniimiizde Egitim ve son olarak Deneyim ve Egitim’dir. Sirasina
gore Ozetlemek gerekirse; Okul ve Toplum adli kitabi, Dewey’in ¢esitli zamanlarda
verdigi konferanslarin bir araya getirilmis halidir. Dewey egitimle ilgili goriislerini
toplumsal ve bireysel olmak iizere ele aldig1 bu kitabinda, demokratik egitimi
savunmaktadir. Okul, toplum ve egitimi inceledikten sonra bunlar iliskilendirmekte
ve mevcut uygulamalarla iliskisizligine deginmektedir. Dewey her tlkenin, kendi
aydinlar1 ve egitimcilerine danigarak egitimlerini giincellemeleri ve yapilandirmalar
gerektigini dile getirmektedir. Egitimin sosyal bir siireci, okulun ise yaparak

yasayarak, birebir 6grenme i¢in en miispet ortam oldugunu ifade etmektedir.

Dewey okul, toplum ve egitim ile ilgili diisiincelerini test etmek amagl
‘laboratuar okul’a ihtiya¢ oldugunu séylemis ve ‘laboratuar okul’u kurup dnciiliigiini
yapmustir. Dewey’ gore okulun var olma amaci, ¢ocugu hayata hazirlamak degil,
cocugu i¢inde yasadig1 hayatla biitiinlestirmektir. Hayata dair ne kadar sorun varsa
okul ¢ocuga bu sorunlar1 nasil ¢ozebilecegine dair beceriler kazandirmali, bunlarin
iistesinden nasil gelecegiyle ilgili bilgilerle donatmalidir cocugu. Aktif 6grenme,

yapilandirmaci yaklagimi savunan Dewey, 6gretmenlerin somuttan soyuta, yakindan
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uzaga, bilinenden bilinmeyene, asamali 6grenme kuramlarini 6n planda tutmalarini
ve bireysel farkliliklara dikkat etmeleri gerektigini belirtmektedir. Cocugun deney,
gozlem, inceleme ve aragtirmalar yaparak Ogrenmesini, bilgiyi kendi kendine
yapilandirmasini 6nermektedir. Kitabin giris kisminda John Dewey’in Felsefesi ele
alinmis olup kitap; Okul ve Toplumsal Gelisim, Okul ve Cocugun Hayati, Egitimde
Savurganlik, Tlkégretimin Psikolojisi, Froebel’in Egitim Prensipleri, Ise Katilimlarin
Psikolojisi, Dikkatin Gelisimi ve Ilkogretimde Tarihin Amaci  bdliimlerinden

olusmaktadir.

Dewey’in diger eserlerine gore oldukca kisa olan Deneyim ve Egitim adli
kitap, egitim felsefesine onemli bir katki niteligindedir. Sekiz bolimden olusan
kitabin birinci béliimiinde Dewey ‘Geleneksel Egitime Karsi ilerlemeci Egitim’
konusu Uzerinde durmakta, ‘Ilerlemeci Egitim’in 6nemine ve nasil olmasi
gerektigine deginmektedir. Okulun pratik islevleri, 6gretim materyalleri, kitap ve
miifredat igerikleri, O0gretmen-6grenci durumlari, yeni egitim anlayisi hakkinda
bilgiler aktarmaktadir. lkinci boliimde ‘Deneyim Kurami Ihtiyaci®> kisminda
geleneksel okullarda sinifin 6grencilere deneyimler sunmadigini, deneyime dayali bir
o0grenme plan1 olarak ilerlemeci egitim anlayisinin var olmasi gerektigini
sOylemektedir. Deneyimlerin niteligine dolayisiyla deneyimin kabul edilebilirligi ya
da kabul edilemezligi ve deneyimin daha sonraki deneyimler ilizerindeki ilgisine
dikkat ¢ekmektedir. Ugiincii béliimde yer alan ‘Deneyim Olgiitleri’nde, egitici ve
yanlig yonde egitici olan deneyimleri birbirinden ayirmada kullanilacak dlgiitler olan
devamlilik ve etkilesim prensiplerinden bahsetmektedir. Dordiincii  boliimde
‘Toplumsal Denetim’e deginen Dewey, vatandaslarin biiylik oranda toplumsal
denetime maruz kaldiklarini, bu denetimin O6nemli bir boliimiiniin hissedilir bir
kisisel Ozgiirliik smirlandirmasina yol agtigini belirtmektedir. Besinci boliimde
‘Ozgiirliigiin Dogas1” konusunda 6grencileri sabitlenmis siralarda askeri nizama
uygun egitim misali belli isaretlere istinaden hareket etmelerine miisaade eden
geleneksel egitimin diizenlenmesi gerektigini, egitimin ideal hedefinin 6grencilerde
0z denetim giiclinii yaratmak oldugunu ifade etmektedir Altinc1 bélimde ‘Maksadin
Anlam1’ kisminda hedeflenen planlarin tek kisi tarafindan herkese zorla kabul
ettirilebilecek bir sey degil, ortaklasa ¢alisarak olusturulabilecek bir girisim oldugunu

soylerken, yedinci boliimde ‘Konu Alaninin Ilerlemeci Tarzda Diizenlenmesi’
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kisminda okullarda miifredatin, etkinliklerin ilerlemeci egitimi géz Oniine alarak
istenen bi¢cimde islenmesi i¢in gerekli en saglam temellerin ne oldugunu
belirtmektedir. Son boliimde ise, ‘Deneyimi Egitimin Ara¢ ve Amaci’ konusunda
Dewey, istenilen ve ihtiya¢ duyulan seyin saf ve sade bir egitim oldugunu, kendimizi
egitimin ne oldugu ve egitimin sadece bir isim olmaktan 6te bir ger¢eklik olmasini
saglamak icin yerine getirilmesi gereken kosullarin neler oldugunu bulmaya

adamamiz gerektigini dile getirmektedir.

Dewey’in  1897’den 1938’¢ kadar degisik dergilerde yayimladigi
makalelerden olusan Gilinlimiizde Egitim adli kitabinda, egitimi biitlinciil bir sistem
olarak gormiis ve biitiinii olusturan hemen her parga ile ilgili diisiincelerini yaziya
dokiip paylasmistir. Yabanct dilde yayimlanan kitap pargalara ayrilarak her bir
makale degisik kisilerce ¢evrilmistir. Egitimi toplumsal ve bireysel agidan inceleyen
Dewey, kitabinin bir sayfasinda: “En iyi ve en akilli ebeveynler kendi ¢ocuklari igin
istediklerini, toplumun biitiin ¢ocuklar1 igin istemelidir. Okullarimiz i¢in diger
idealler dar fikirli ve sevimsiz olur; demokrasimizi yok eder.” diyerek durumu
Ozetler aslinda. Egitimi, okulu gelecek hayata hazirlanma degil de, bir yasama
stireci olarak goren Dewey, kitabinda egitimi ve toplumu yakindan ilgilendiren su
konulara deginmistir: Pedagojik Inanglarim, Ilkdgretim Saplantisi, Insanlar ve
Okullar, Ilkégretim Miifredat Programinda El Sanati Programmin Yeri, Egitimde
Demokrasi, Din ve Okullarimiz, Savas Zamaninda Egitim Idealimiz, Evrensel
Hizmet Olarak Egitim, Okullar ve Sosyal Hazirlik, Amerikan Egitimi ve Kiiltiirt,
Egitimi Ulusallastirma, Egitimde Deney, Kazanmayr Ogrenmek, Halk Egitimi
Mahkemede, Egitim ve Sosyal Yonii, Din Olarak Egitim, Miihendislik Olarak
Egitim, Politika Olarak Egitim, Siradanlik ve Sahsiyet, Bireysellik Esitlik ve
Ustiinliik, Egitimde Kiiltiir ve Meslekgilik, Liberal Universite Beklentileri, Liberal
Universite ve Dismanlari, Egitimin Yonelimleri, Egitimsel Ifadenin Genel
Prensipleri, Yeni Okullarda Ozgiirliigiin Derecesi Ne Olmalidir, Ogretmenlik
Meslegindeki Gorev ve Sorumluluklar, Egitimde Manastir, Menkul Degerler Gisesi,
Yiiksekogretim ve Arastirmalarda Siyasi Miicadele, Egitim ve Mevcut Sosyal
Sorunlarimiz, Ekonomik Durum: Egitimde Bir Zorluk, Neden Ilerlemeci Okullar
Olmali,, Ustiin Zekanin Sorumluluklar;, Bir Egitim Felsefesinin Olmasinin

Gerekliligi, Ogretmen ve Diinyasi, Ogretmen ve Kamu, Karmasik Bir Diinyada
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Genglik, Ulusal Bir Egitim Sistemine Dogru, Ozgiirlik ve Sosyal Denetim,
Simif Miicadelesi ve Demokratik Yol,

Akademik Ozgiirliigiin Sosyal Onemi,

Egitimde Mantiklilik, Demokrasi ve Egitim Yonetimi, Egitim ve Sosyal Degisim,

Giliniimiiz Diinyasinda Demokrasi ve Egitim.

Tablo 4. 6. "Okul ve Toplum" Kitabinda Yer Alan Merak’a Iliskin Bulgular

Kitap-
taki
merakla
ilgili
kavraml
ar ve
merak
tarleri

Arastirma

Gozlem

flgi

idrak

Diigiinme

Ogrenme

Kesif

Bilgi

Dikkat

Deneyim

Farkindalik

Taklit

Rehberlik

On Bilgi

Cevre

Kalitim

Bireysel Farklilik

Sorgulayict Akil

Psiko-
lojik
Merak

12

N

Sosyo-
lojik
Merak

Felsefi
Merak

Bilim-
sel
Merak

Egitim-
sel
Merak

10

10

Tablo 4.6. incelendiginde John Dewey’in Okul ve Toplum adl kitabinda en

cok egitimsel meraka rastlanilmistir. Daha sonra sirasiyla en ¢ok psikolojik, felsefi,

sosyolojik ve bilimsel meraka rastlanilmistir.

ornek ifadelere agagida yer verilmistir:

John Dewey’in Okul ve Toplum adli kitabinda psikolojik meraka iliskin

“Bilgiye gereken deger verilmeye baslandi. Bilgi artik hareketsiz bir kati

madde degildir. Akici ve hareketli bir sividwr. Toplumun biitiin olaylari i¢erisinde

bizzat hareket halindedir. Diisiinceyi zinde tutacak uyaranlarin her zaman ve her

verde etkisi altinda bulunuyoruz. Sadece zihinsel hayat tek bir 6grenme ve hatirlama

hayati bu sekilde ¢ok degismis bir deger kazaniyor. Akademik ve skolastik kelimeler

seref unvanlar: haline geliyor. BUtin bunlar okulun durum ve goriisiinde zorunlu bir

degisime isaret ediyorlar ancak bu degisimin biitiin giiciiyle ortaya ¢ikmasindan
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daha ¢ok uzaktayiz. Okul sistemlerimiz ve onemli bir derecede programlarimiz halen
bilginin insani bilgiye gotiiren bazi sembollere sahip olanin her seyden énemli kabul
edildigi bir devrim mirasidir. O devrin idareleri okullarimizda halen fazlasiyla
hakimdir. Yontemlerin ve égretim bicimlerinin haricen degismis oldugu yerlerde bile

ayni goze ¢carpmaktadir.” $.37 (bilgi)

“Akil yoniiyle ogrenme istegimizle bilgi kazanma ve bilgi sembollerine sahip
olma diisiincemizle ilgilidir zorla yapma diistincelerimizle degil. Diisiince ¢alismast
ve ona yonelik bilgi ile sanal bi¢imde ortaya ¢ikmis olsaydi biitiin bu madde ve
yontemlerin egitime ithalleri hos goriiliir ve en yiiksek bir misafirperverlikle
karsilanirdr. Gereken egitim ve dgretim sadece teknoloji ve mesleki olarak
diisiiniiliiyor. Insanlarin biiyiik bir ¢ogunlugunda tek bir zihinsel yetenek hakim
degildir. Onlar is veya beceri denilen giidii ve yeteneklere sahiptirler. Zihinsel
vetenekleri giiciin tamamen gergeklesmesine toplumsal kosullar engel oluyor.” $.38

(akil, bilgi)

“Bu ne bir sirdir ne de pedagojinin, egitim teorisinin hayret verici bir kesfi.
Bu evierde cesitli nedenlerle, fakat yetersiz ve gelisi giizel yapilan bir seyin sistemli
bir bigimde, genis ol¢iide bilgi ve yetkiyle yapilmasindan ibaret olan bir iglemdir.
Gocugun hayatint merkeze alan ve organize eden goriisle artik ¢cocugu her seyden
once dinleyici bir varlik olarak degil; tamamuyla tersi bir durumda, yani aktif bir

varlik olarak goriiriiz.” .45 (ilgi, bilgi)

“Eger egitim ogretime c¢ocugun kendi diisiince, ilgi ve ihtiyaclariyla
baslarsaniz, biitiin bunlar o kadar ham, o kadar tesadiif ve dagimik o kadar az
diizenlenmis ve zihnilesmis seyler olduguna gére ¢ocuk standart disiplini kiiltiirii ve
ogrenimi ne sekilde elde edecek? Cocuklarin faaliyetlerine, onlari bazi dogrultular
tizerinde yiiriiterek yon verebiliriz béylece onlart takip eden yollarin sonunda
mantiki olarak duran amaca dogru yiiriiyebiliriz. Amaclar beygir olsaydi dilenciler
stivari olurdu derler. Mademki boyle degildir mademki arzular kendi kendilerine
gergeklesmiyor mademki bir giidii veya ilginin ger¢ek sekilde tatmini demek o
kararlihigi calisarak meydana getirmek demektir. O halde ¢alisarak meydana
ctkarmakta engelleri yenmeye beceriyi sabri azmi uyanikligi gerektirdigi gibi zorunlu

olarak disiplini de gerektirir ve sonucta kisiye bilgi verir.” s.46 (ilgi, bilgi)
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“Cocuklarin boyutu gittikce artan arastirma ve inceleme alanlarina dogru
nasil ilerlediklerini agiklamak ve béyle arastirmalart destekleyen zihinsel disiplini de
gostermek istedim. Bu deneyim madenleri patlatmak icin kullanilan tortu halinde

tebesir iiretmekten ibarettir.” $.55 (arastirma, deneyim)

“Yazmada ve matematikte ¢ocugun daha ¢ok zeka kullanmasini ve daha az
bilingsiz hareket yapmasini saglyor. Cok etkin oluyor ve daha az ogrenici oluyor.
Kuvveti daha ¢ok artiyor ve bu derslerin sadece zevk aract olmast ihtimalide ¢ok aza
iniyor. Ik yillarda cocuga sembolleri tanimayr ve kullanmay: égretirken onun yapma
ve yaratma kuvvetine basvurulabilir. Cocugun zihinsel seviyesi ylkseldikten sonra

stkict bir angarya gibi hissetmesidir.” s.91 (ilgi)

“Her egitim faaliyetlerinin ilk kaynagi ¢ocugun i¢gudusel davramslar:i ve
faaliyetleri Uzerinde durur. Cocuklarin kendiliginden dogan bitmek tiikenmek
bilmeyen faaliyetleri, tiyatro oyunlari, taklitleri hatta ¢ok kiiciiklerin anlamsiz
goriinen hareketleri ki onceden degersiz bos olarak diisiiniiliir kotii bile kabul
edilirdi egitim i¢in yararlanmaya elverigli seyledir. Cocuk eninde sonunda dahil
olacag biiyiik ve geligmis toplumun tipik davranislar: ve iglerine kendi seviyesine
gore katilir ve bu davranis ve islerden faydalamir. Cocuk katilim ve yaraticilik
sayesinde de degerli bilgiler elde etmis olur ve boylelikle bu bilgiler cocugun ruhuna
percinlenmis olur.” 5.94 (bilgi, aktif 6grenme)

“Oyun ¢ocugun yaptigi herhangi bir hareketle bir tutulmalidir. Oyun daha
¢ok biitiin kapsami ve birligiyle ¢ocugun ruhsal durumunu gésterir. O ¢ocugun biitiin
gii¢clerinin, diigtincelerinin bedensel hareketlerinin kendi hayal ve ilgilerini kusatan
bir sekilde ve tek bir uyum icerisinde faaliyette bulunmast halidir. Her tir kaynaktan
ilhamlar almak i¢in 6gretmen kesinlikle ozgiir imlalidir kendisine yalniz su iki soruyu
sormalidir. Onerilen bu oyun ¢ocugun ruhuna onun kendisininmis gibi hitap edecek
mi? O oyun ¢ocugun ruhunda kokleri olan bir sey midir ve onda disari ¢ikmis
gorinmek i¢in kaynasan yeteneklere bir erginlik ve olgunluk verecek midir?
Onerilen oyun cocugun bu isteklerine kendisini daha yiiksek bir biling ve is
seviyesine ¢ikaracak bir ifade tarzimi verecek yoksa onu sadece tahrik ederek eski
durdugu yerde mi birakacak ve bundan baska ona ileride bir daha tahrik

edilemeyecek sinir ve istek bitkinligi, utangacligi mi verecek?” 5.96 (ilgi)
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“Hayal giictiniin egitimi iizerinde etki yapacag kesindir. Kiiciik bir ¢ocugun

kendi hayal diinyasinda yasamasi dogaldir, dogrudur.” .97 (ilgi)

“Esya ne kadar dogal ve swradan seyler olursa iliskili oldugu ogiitlerin
gerceklesmesi ve derli toplu kalmas: icin o kadar saglam bir dayanak noktast
bulunmus olur. Buda ¢ocugun hayal kurma faaliyetlerini gercek bigimde can/:
kilar.” s.98 (ilgi)

“Cocugun bilgi ve gii¢ smrmmin otesine gegince ¢ocugun onlardan
alabilecei yalniz fiziksel bir icgudiden ibaret kalir. Iyi hazirlanmamis programlarin
¢ocugun zihinsel tavirlarinda uygun olmayan bir goriintii ortaya ¢ikmasi tehlikeli de
bulunmaktadir. Biitiin evreni yapmacik tarzda algilayan ¢ocuk bikkin ve usanmig
ruhlu olur; dogrudan dogruya deneyim alanina giren basit seylere karsi olan a¢higi
biter ve ilkogretimin ilk siniflarinda karsilastigi ders konularina onceden gordiigii ve
bildigi seyler olarak bakar. Duygusal ve ayrintiya inmeden verilen bir on bilgi
cocugu kesinlikle kayba ugratabilir. Bundan baska bir konuda digerini hizla ge¢me
aliskanligini kazanmas tehlikesi de vardir. Kiigiik bir ¢ocukta 6zel bir yapida epeyce
sabir ve katlanma giicii bulunur. Ger¢i ¢ocuk yenilikten ve degisiklikten hoglanir.
Yeni goriis ve diistince alanlarina gétiirmeyen yeni gelisim yollart agmayan faaliyet
onu ¢abuk biktirir. Dikkatin ve zihinsel gelisimin dayanak noktasi olan duygusunun
beslenmesine de uygun bir zemin bulunmus olur.” s.100 (ilgi, deneyim, 6n bilgi,
dikkat)

“Oncelikle her ilgi bir icgudiden veya bir aliskanliktan dogar. Buda esas
itibariyle bir icgidi temeline dayanir. Onlar ¢alisarak dogaya hékim oldular, kendi
hayat sartlarint kurdular ve zenginlestirdiler, kendi giiclerini fark ettiler, bu
duyguyla gozlerini a¢tilar ve yaratma, planlama, beceri kazanma zevkini duymaya
kadar ilerlediler. Cocukta gelisen bu ilgiler yalniz wkin ge¢miste yaptiklar: énemli
faaliyetlerini 6zetlemekle kalmaz, ¢ocugun bu giinkii ¢evresinin faaliyetlerini de

kazanmasina neden olur.” $.108 (ilgi, cevre)

“Bu yondeki iggiidiisel ilgileri kendi etrafinda meydana geldigini gordiigii,
duydugu ve isittigi seylerle siirekli olarak desteklenir. Cocugu devamli olarak su

veya bu yone kiskirtarak, egitimin arkadaslhik ve bitisikligini bozmast ve zihinsel
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gelisimin biitiinliigiinii yok etmesi goriisiine dayanan itirazdir ancak bir katilim veya

calisma zorunlu olarak stirekli ve ardisik bir faaliyettir.” 5.109 (ilgi, cevre)

“KucUk ¢ocuklarin gozlem ve diisiinceleri en ¢ok etraflarindaki halka
doniiktiir. Herkes ne yapar, nasil hareket eder, neyle ugrasiwr, bu ugraslarin sonunda
ne elde edilir? Onlarn ilgileri objektif ve zihinsel olmaktan ¢ok kisisel tiirdendir. Bu
ilginin zihinsel yonde karsiligi hikaye seklidir; yoksa ders ddev veya bilingli olarak
belirli bir amaca yonelik sorun degildir. Cesitli asamall canli hareketli, senlikli a¢ik
cizgileri itibariyle belirli ozellikler arar. Onlar icin akis olmali, hareket olali,
Kullanma ve isletme duygusu bulunmalidir. Sekil ve biinyeye ait ayrintinin ayrilmasi
ve incelenmesi onlari ilgilendirmedigi gibi tatminde etmez toplumsal ¢alismalarin
verecegi egitim malzemesinin ¢ocuklarin bu ruhsal tavirlarina uygun olacagi ve

onun geligimine yarayacag: diisiintilmiistiir” 5.111 (g6zlem, ilgi)

“Bunlarla birlikte gevreyi soyutlamak, onun kiigiik bir cocuk icin kendi
basina bir dikkat ve gézlem konusu yapmak, insan dogasina hi¢ onem vermemek
demek olur ve sonugta zihnin doga karsisindaki yaratilistan agik ve serbest durumu
gormezden gelinmis ve dogada nalsiz bir ayrinti kiitlesi haline doniistiiriilmiis” $.112

(g6zlem, dikkat)

“Kendi basina tam bir varlik olarak ilgi ve dikkat merkezi olmasinin

psikolojik bir konu oldugunu gézden kagiriyor.” s.113 (ilgi, dikkat)

“Ozetle gereken, cocuga firsat hazirlamaktir. Bu firsat onu birikmis
deneyimlerinden ve kazandigi bilgilerden sonuglar ¢ikarmaya, kendi deneyim ve
bilgilerini baskalariminkilere degistirmeye, bilgilerini dizeltmek icin yeni gozlemler
yapmaya ve buylklik kazanan seyleri belirli ve canlt bir sekilde algilayarak ruhen

huzur ve giiven bulmaya siiriikler.” $.115 (deneyim, gézlem, bilgi)

“Harekete gegirici durtuler yani motorlar meydana c¢ikarimalidir. Tarih
calismak bilgi yigmak demek degildir. Fakat bilgiyi insanlarin nasil ve neden su veya
bu sekilde hareket ettiklerine nasil ve ne sekilde basarrya ulastiklarina veya yenilgiye
ugradiklarina iliskin canli bir resim haline getirmek icin kullanmak demektir.
Gocuga yardimci olunmalidir; ¢ocugun insani, miras kalmis sermayeden, arag-
geregten, yapilmis esyadan yoksun olarak, dogayla yiiz yiize gormesinde ona

yardimci olunmalidir. Cocuk; insamn i¢inde bulundugu durumun gerek ve ihtiyaglart
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nasil tamdigini adim adim izlemeli, insamin bunlarla miicadele etmesini saglayan
silah ve arag-gerecleri diisiinmeli ve buldugu her yeni ¢éziimiin insanlara nasil yeni
gelisim ufuklart actigini, nasil yeni sorunlar yarattigini 6grenmelidir.” 5.120 (ilgi,

bilgi, rehberlik, 6grenme)

John Dewey’in Okul ve Toplum adli kitabinda sosyolojik meraka iligkin

ornek ifadelere agagida yer verilmistir:

“Okulu ogretmenle é6grenci veya ogretmenle anne baba arasinda bir sey
olarak kabul etmek egilimindeyiz. Okulla en ¢ok ilgilendigimiz taraf dogal olarak
tamidigimiz herhangi bir ¢ocugun gosterdigi girigimdir. Toplumun kendisi igin
meydana getirdigi biitiin seyler onun her bir bireyine okul araciligiyla kazandrilir.
Toplumun bu sekilde kendi kendisine verdigi yonde okuldan daha degerli bir sey
yoktur.” .23 (gevre)

“Egitimde yeni hareketi tartisirken toplumsal bakis ag¢isina 6nem vermemiz
gerekir. Aksi takdirde okulun kurum gelenek ve goreneklerinde meydana gelen
degisim ogretmenlerin kafalarina gore yapmis olduklar: yenilik gibi goriiniir. En
kotusi gelip gegici bir heves en iyisi de bazi ayrintili diizenlemelerden ibaret kabul
edilir. Okuldaki degisim hakkinda iste bu esasa gore hiikiim verilir. Nitekim
lokomotife veya telgrafi da kisisel icatlar olarak kabul etmek mumkindir. Halbuki
sanayi ve ticaret tarzlarinda meydana gelen yenilikler nasil degisen sosyal durumun
olusmakta olan yeni toplumun ihtiyaglarini karsilamak amaciyla yapiyorsa egitim
yonteminde ders ve programlarda yapilan yeniliklerde dyledir. Yeni egitim toplumun
genis degisiminin etkisi altinda anlamak gayretidir. Yeni egitimi olaylar: genel
gidisine baglayabilir miyiz? Baglayabilirsek yeni egitimin tek basina ozelligini
kaybeder. Ve sadece c¢ocuklarla ugrasan pedagoglarin iistiin zekdali ruhlarindan

meydan gelen bir sey olarak kabul edilmekten kurtulur.” 5.24 (ilgi, cevre)

“Soz konusu isler ¢cocuklarin tamamen kendiliginden dogma ile ve dikkatini
cekmeye yariyorlar. Bunlar ¢ocuklar: sikict ve atil degil acikgoz ve dikkatle kiliyor.
Onlari daha faydali daha giiclii ve sonugta evleri igin daha yardimci yapryor. Onlari
gelecek hayatlarinda yapmalar: gereken islere bir dereceye kadar hazirlyyor. Onlar
sosyal anlam ve isaretlerine gore yani toplumun devami igin kendilerini

benimsetilmeye ¢alisilan bigimlere c¢ocuklart toplumsal hayatin ilk ihtiyaclariyla
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tamigtiran ve etkenlere ve insanin artan bilgi ve yetenegiyle ihtiyaglart karsilamakta
kullandigi yontemlere kisaca bir takim gelismelere gore diisiinmeliyiz. Boyle diisiince
okulun kendiside bunlarn etkileriyle toplumdan ayri olarak iginde ders 6grenilen bir
mekan degil toplum hayatinin gerc¢ek ve etkin bir sekli haline gelir. Toplum olarak
cizgiler Uzerinde ortak ruhla ve ortak hedeflere dogru calistiklar: i¢in bir arada
duran ve birbirlerine tutunan insanlarin toplamidwr ortak ihtiyaglar ve hedefler
stirekli artan bir fikir degisimini siirekli artan bir sempati birligini gerektirir bu
ortak birliktelik unsurunun eksikligidir. Oyun sahasinda oyunda sporda sosyal
organizasyon kendi kendine ve oniine gecgilemeyecek bir bicimde ortaya ¢ikiyor.
Ciinkii yapilacak bir sey vardir. Bir faalivet mutlaka olacaktir. Insan faaliyetle dolu
bir mutfaga girip de bir alay ¢ocugu yemek hazirlamakla mesgul gordiigii zaman az
cok etkilenme bos bir kabul ve memnuniyet hali ile neseli ve cogkun bir faaliyet hali
arasinda ruhsal fark hemen belli olur. Bu durum okulu alisilmis sert ¢ehreli manzara
ile diistinen kimseleri birdenbire gsiddetle sarsar. Ancak cocuklarin sosyal
durumlarindaki degisimde ayni derecede siddetle goze ¢arpar.” $.29 (dikkat, bilgi,

cevre)

“Sonugta ¢ocuklardan bilginin en basit prensiplerini hayatlarini kazanmada
kendilerine is acisindan faydall olacak derecede okuma yazma ve matematik 6grenir
ogrenmez okulu terk edenler daha fazla oluyor. Egitim rehberlerimiz kiiltiirii,
kisiliginin ortaya ¢ikmasini ve benzeri egitimin amag ve hedefi olarak gosteriyorlar.
Oysa okul hayata yasayanlarin biiyiik ¢ogunlugu bunu insamin simirlt ve dar bir
gecinme aract saglayan yetersiz derecede bir ugras olarak diigiiniiyor. Egitim
agisindan  amaglarimiza daha az miicadeleci bir tarzda diistinebilseydik
programlarimiz da egitim ogretim siirecini 6grencilerin ruhlarinin haki ilgisi haline
getirip uygulama olan insanlara da hitap edecek faaliyetleri koyabilseydik okulun
Uyesi (zerindeki etkisi daha hayati ve daha devamli ve daha kiiltiirlii olurdu.
Toplumsal hayatimizin radikal bir degisime ugradigi bir gercektir. Eger hayat igin
bir anlami bulunmasi gerekirse egitimde bunun gibi tam bir degisim gegirmelidir. Bu
degisim birden bire ortaya ¢ikacak anlamli bir gerekgeyle isteyip ugrasarak bir
gunde meydan getirilecek bir sey degildir; zaten olup bitmektedir.” 5.39 (bilgi, ilgi)
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“Okul topumun her ¢ocugunu boyle bir kiigiik topluluk icine ona egitim
ogretim verir ona hizmet ruhunu asilar ve yéniinii kendi kendine bulabilmesi igin

etkili araclarla donatir.” 5.40 (gevre)

“Okulun hayata nasil baglanacagi ve bu sekilde ¢cocugun gelisi giizel elde
ettigi deneyimlerin oraya nasil getirilecegi ve onlardan ne sekilde yararlanacagidir.
Okulun ayrt ayrt parc¢alardan olusan bir karmasik yapi bir biitiin  haline
getirilmesidir. Boyle yapilinca okul sisteminin parcalarindaki bagimsizlik ¢ibi
derslerdeki bagimsizlikta yok olur. Okulun hayatla iliskili kilin ki béylelikle biitiin
dersler ve arastirmalar zorunlu olarak birbiriyle iliski icerisinde olurlar. Okul yine
bir biitiin olarak hayatla iligkili olunca onun ¢esitli amag ve idealleri kiiltiir disiplin
bilgi ve pratik fayda cesitli seyler olmaktan kurtulurlar; artik biri icin bir ders ve
arastirma digeri i¢in baska ders ve arastirma se¢mek gerekmez. Cocugun toplumsal
yetenek ve hizmet yoniinde yetismesi hayatla daha genis ve daha canli olarak
birlesmesi birlestirici bir ara¢ olur. Disiplin kiiltiir ve bilgide bu birlestirmeye ait

asamalar seklinde ortaya ¢ikar.” s.74 (deneyim, arastirma, gevre, bilgi)

“Herhangi bir okulun bu hususta biitiin yapabilecegi konunun bazi yénlerinin
aragtirmasina ve agiklamasina yardim etmektir. Halouki ¢ocuk hayatinin herhangi
bir yasina ait baslica ruhsal olaylari hi¢ kimse bilimsel olmak sartiyla gerektigi
sekilde bilmez. Bu gelisim ve olgunlasmayt kolaylagtirmak ve dzendirmek igin en
uygun kanunlarin kesfedilmis oldugunu iddia etmek ise apagik bir vurdumduymaziik
olur. Deneyimler sonucunda olumlu kanaatlerimizin artacagidir. Istenilen
calismalarin serbest bir sekilde yapilmasint kolaylastirmak ve o6zendirmek onemli
olaylarin gozden kagmamasimi bir dereceye kadar saglayacak diizenleri bulmak
incelemelerin verecegi uygulamaya yonelik sonuglarin dogruluga gelenege ve énceki
fikirlere gereksiz baghliktan olusan bozukluk ve yanlishklarda yoksun bir sekilde
uygulamasi igin gerekli sartlart saglamaktir. Vahget ile medeniyet arasinda ki fark:
ortaya ¢ikaran her ikisinin karsisinda ki ¢iplak doga degildir. Toplumsal miras ve

toplumsal ¢evredir.” s.79 (arastirma, deneyim, kesif, ¢evre)

“Toplumsal hayat, insanlar: birbirine yaklastiran ve birbirinden uzaklastiran

giidiileri gosterir ve arzuya deger hangisinin yararli oldugunu bildirir.” $.119

(cevre, ilgi)
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John Dewey’in Okul ve Toplum adli kitabinda felsefi meraka iliskin 6rnek

ifadelere asagida yer verilmistir:

“Bilgi ile uygulama hakkinda yeni bir felsefe sisteminin nasil ilgi ve diizene
yonteme, derse, konuya, oyun ve ise, programa ozetle okul sorunlarina uyguladigini
gorirsinlz. Bu felsefenin dogasiyla kapsadigr alan icerisinde tam bir geligimdir.
Dogaya ve insanlara karsi zihinsel ve duygusal temelli tutumlar meydana

gelmektedir.” s.1 (ilgi)

“Dewey’in egitim sistemi felsefi anlayisinin zorunlu bir sonucudur. Felsefesi
de egitim deneyimleriyle dogrulanan diigiince tarzindadir. Onun igin dikkatli bir kigi
bu eserde yazarin hem felsefesini hem de egitim sistemini anlayabilir.” s.2 (idrak,
dikkat)

“Bizde ortaya ¢ikan fikirleri bir swr halinde olan bash basina bir varlik
olarak gormuyorlar deneyimde, bilgide, bilingte ariyorlardi.” s.4 (deneyim, bilgi)

“Tamel biling... Tiimelin bilinci deneyim dahilinde bir olay degilse felsefenin
onun hakkinda bize bir bilgi vermesine imkan yoktur. Zihninle mantikla ger¢ek variik
bilinebilir denecek olursa o halde gerceklikte fikirle bu gercek varlik arasinda iliski
nasil kurulacaktir.” 5.5 (deneyim, bilgi)

“Felsefede deneyimde baslamali ona dayanmali. Mantiksal yontem ve kafa
yorma yontemiyle mutlak hakikat bilinemez. Deneyime bagli kalmak ve psikoloji
yontemiyle hareket etme sartina uyarak tiimel bilince ulasabilecegidir.” S.6

(deneyim, diisiinme)

“Hisleri yorumlayan onu kendi disinda bir seye yoneltmek suretiyle timel bir
deger veren oOzetle her deneyimde bulunmasi gereken zihnin zorunlu ve daimi bir
icerige sahip olmasi gerekir. Zihinde gordiigiimiiz bu gii¢ deneyimde gizlidir.

Deneyimi gelistirir ona anlam saglar.” s.7 (deneyim)

“Deneyim otesinde hi¢bir bilgi olusamaz fakat her histe her sezgide kendi
disinda bir varliga yonelen bir unsur bir anlam vardwr. Bu sekilde deneyim i¢inde

Oznel ile nesnel bireysel ile timel birlesmistir.” 5.8 (bilgi, deneyim)
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“Dewey kuram ile uygulamay: birlestiren bu diisiincesini egitim alaninda
yaptigi 6gretim ve uygulamalarla daha agik daha pozitif sekle sokmaya ¢alisti. Bilgi
ve ahlak konusuyla ilgili fikirlerini genis ve ¢ok inkildp¢i bir tarzda egitime uyguladi.
Her verimli fikir ancak somut bir uygulama sonucu meydana gelir. Kuralim
pekistirdi ve diisiince giinden giine olusan egitim sistemine de gercek yonii verdi. Bu
swrada felsefi fikirlerini hazirlayan diger bir sebepte psikolojik sorunlarinin

arastirmasiydr.” 5.9 (bilgi, somut 6grenme)

“Bir kaclar: psikolojiye sadece bireysel biling hallerini arastiran bir bilim
goziiyle bakmuglardw. Halbuki bilinci onun siirekli temasta bulundugu hallerden
sadece arastirma ve diigtinceyi kolaylastirmak icin biz ariyoruz. Felsefede faaliyetin
bu tiimel hareketini belirleyecegine gore konusunda bu hayatta aramalidir.
Psikolojinin yonetimini felsefenin de gercek yontemi olarak kabul etmistir. Felsefede
deneyim otesinde edebi bir varligi diisiinmek gibi miimkiin olmayan yéntemi bir
amaca baglamasin. Bundan dolayi felsefede yontemini psikolojinin arastirma
yonteminde bulmalidir. Diisiince bu faaliyetin bir yoniidiir.” $.10 (arastirma,

diisiinme, deneyim)

“Su halde zihnin bilime yonelik faaliyetin ait kuram olan mantigin bu bakis
agisina gore yeniden olusturulmasi lazimdi. Amerikali diisiiniiriinde en islenmemis ve
en esasl diisiincelerinin felsefe ve egitim sisteminin adeta merkezini bu alan

olusturur.” s.11 (cevre)

“Mantiksal isleri diigiinceyi bir insan olarak dikkate almali olunun
gelisiminin en esasli ozelligin yardimct bir uyum hali olarak bakilinca hepsi

ag¢tklanmasit miimkiin bir sekil alir.” $.13 (dlisiinme, dikkat)

“Diistinceyi ayri bir faaliyet degil tamamen diger faktérlere bagh bir faaliyet
kabul ediyor. Fikre uyumlu faaliyetin bozulmasiyla meydana gelen ve deneyimi
yveniden kuran ve yapilandiran bir rehber olarak diisiiniiyor bu baglam tamamen
pratik olarak goruyor. Diisiinme ne kaynagi ne de amaci itibariyle diger
faaliyetlerden ayrilamaz bir kere diisiinceye neden olan kaynak dogal yonelim bir
ihtiyagtir. Bilgi neden oldugu degeri arttirmayr gerektiren bir is araciligiyla

diizenlenir. Gergekte bu bilgi isi deneyimlerimizin de yardimci oldugu bir meydana
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getirme isidir. Bir act duyuyorum bunun bir disten oldugu hakkindaki fikir aci ile dis
arasinda yeni bir iliski meydana getirir.” 5.15 (diistinme, rehberlik, bilgi)

“Zaten Dewey felsefesinde deneyim tamamen o&znel tamamen kisisel
sayilamaz deneyimden anlasilan anlam en genis en genel anlamdir. Yeni deneyim

cesitli bireylerin icinde bulundugu giin siire¢ yahut faaliyet halinde ortaya ¢ikar.’
s.18 (deneyim)

“Deneyim bizim disimizda gecen bir seyin gerceginin sogukkanlilikla
aragtirmak olmayip belki soyle veya boyle olan varolus tarzint kendimizde devinmek,
kendimizde hissetmek kendimizde yagsamaktir. Dewey de deneyim, uyum, adaptasyon,
ihtiyag, aliskanlik ve dikkat kavramlarinin ifade ettigi anlami tamamen bireysel
kabul etmez. Bunlar soz konusu olurken ihtiya¢ durumunun hatta hayatin giin ve
sartlarin dikkate alinmasi gerektigine inanir. Dewey e gore bireye diisiinmeye sevk
eden uyumsuzluk sikinti hali yalniz bireysel degildir. Belki hayatidir hatta varlikla
ilgilidir. Aym sekilde dikkat esyanin gelisimin bazi anmidir. Yukarida itibaren ifade
ettigimiz agiklamay ozetleyecek olursak biitiin pragmatistler gibi Dewey icinde hak
ve hakikat olmus seyin gercekte olmasindan ibaret degil aksine olacak seye karsi
isimizi hazirlayandwr. CUNKU insan zihni dogast geregi miimkiin oldugu kadar az

emek ile diisiinmek ister.” 5.19 (deneyim, arastirma, dikkat, diisiinme)

“Dewey kdinati ne dis goriiniis ne koken ne de amag itibariyle hicbir sabitlik
olmayan bir siire¢ olarak diisiinmiistiir. Dewey i¢in bu kuramin énemi ozellikle zihni
verimli alanda kullanarak ise yonelik yararinda odaklanmasidir. Ciinkii her kuram
sonugta bir aractir... Diisiinme sadece spekilasyon halinde olmaktan ve kuram
olusturma faaliyetinden ibaret olmaktan kurtulur. Yalniz bir uyumsuzlugu sikintiy
gidermeye ve uyum saglamaya harcanilmis olan bireysel katkilarin degeri ve
deneyim ile arttirma zorunlulugu ortaya ¢ikar. Diisiinmeyi harekete geciren ihtiyac
ve uyumsuzlugu ortadan kaldirmasinda saklidir. Fikir bir rehberdir.” 5.28 (diisiinme,

deneyim, rehberlik)

“Ciinkii bilgimiz bazi goriis ayriliklarinda sikintilarda ortaya ¢ikar bu yiizden
goreceli ve simrlidir. Diger yonden deneyimle dogrulanwr. Diisiinme zihnin yerine
getirecegi gorevin yerine gecmemeli ve uyumu saglamaya harcanmaldir. Felsefe

yontem agisindan bilimden ayrilmaz yalniz felsefenin ugrastigi bilimden ayridir.
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Deneyimin genel kurami olmalidir gergekte bilim diisiinme i¢in ¢ok verimli iken alant
bos bwrakiyor. Biri biitiin deneyim konularinin ortak ozelliklerini aywmaktadir.
Metafizigin konusudur. Metafizik genel nitelik olmak iizere daima ¢okluk degisim
karsilikly etkiler bulur. Digeri deneyimin en esasl érneklerine aywrmak baska bir
deyisle bu deneyimde ortaya ¢ikan ¢esitli isler ve onlart birbirine baglayan iliskileri
bulmaktir. Bu da dogrudan dogruya deneyin genel mantigini olusturur. Genel olarak
ilginin diisiiniilmesi bunun bir kismudir. Diger taraftan bu ahlaki da icermelidir.”

s.21 (deneyim, diisiinme)

John Dewey’in Okul ve Toplum adli kitabinda bilimsel meraka iliskin 6rnek

ifadelere asagida yer verilmistir:

“Bizim dogrudan dogruya kazandigimiz deneyim bilgiyi olusturan mantiksal
stirecten sonra eski halini degistirir. Boylelikle diigiincenin midahalesiyle yeni bir
degisim meydana gelmis olur. Gergekte bir kere dogrudan dogruya deneyim bizi
gergeklik icine birakwr. Esya bizim deneyimlerimizde nasil beliriyorsa éyledir.” $.16
(deneyim)

“Bilim bilgi deneyimin estetik ahlaki ekonomik tiirlerinden ayri bir tirdur.
Diistinme algi ve bilim halinde olmayan deneyimler arasinda gelisir. Gergekte bir
kere diisiinmeyi gerektiren ve ona onciiliik eden bir sikinti bir uyumsuzluk vardwr ki
bu zihinsel degil bilimseldir. Diger yandan bilgiyi takip ettiren ve ona deger verdiren
dogrudan dogruya bir giiven bir durgunluk vardwr ki anlama yetenegini asar. Esya
bilgi almamizdan ibarettir. Bir sey bilinmekle hakkinda bilgi kazanmakla gercek
degisime ugrar.” s.17 (bilgi, diisiinme, idrak)

“Iki maddeyi karsilastirirken yeni ¢ocuklarin kegfettigi ozelliklerden biride

pamuk liflerinin yun liflerine oranla kisa olasidir” $.33 (kesif)

“Cocuklar maddeleri isleyerek o&gretmenlerinin sorulari ve tavsiyeleri
yardimiyla kendi kendilerine bulup dgrendiler. Deneyerek buluslart yeniden
kesfettiler. Yaparken buluslarin yalniz ozel bir sanata olan etkilerini degil sosyal
hayatin her parcasina yaptiklar: etkileri gorerek ilerlediler. Bu siirecin icerdigi
bilimsel yonii liflerin cografi ozelliklerin hem maddeyi yetistiren sartlarin imal ve
dagitim merkezlerinin iiretim makinelerine esas olan fizik prensiplerinin incelenmesi

sonucu elde edilen bilimsel araszirma ve inceleme bahse gerek gérmiyorum tarihi
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’

yonti bu buluslarin insanlik iizerine uyguladigi niifuz ve etkiye de anlatmiyorum.’

s.34 (aktif 6grenme, arastirma)

“Ise katilim cocuk icin gercek bir motive ediciler onun aragsiz dogrudan
dogruya deneyim sahibi yapar gerceklerle temas ettirir. GUc ve bilgi a¢isindan
olgunlasip gelistikce bu tiir faaliyetler yalniz hos bir ugrasi olmakla kalmaz yavag
yavas bir uzmanlagma alani bir kavrama araci ve unsuru haline gelir. Doga ve fizik
bilimlerinin dgrenilmesi i¢in 6zel bir 6neme sahiptirler. Katilimlar sayesinde yapilan
calismalar anlam yiiklii ders konulari halinde okula bilimsel derslerin girmesine de
ortam hazirlar bu katilimlar sayesinde oyle bir bilgi kazanilir ki bu durum
glintimiiziin toplumsal hayatina serbest ve donammli bir gsekilde katilmak icin
gereken en onemli sartlardan biridir. Yaptigi islerde kendi fikirlerini degil
baskalarmn fikirlerini degil baskalarimn fikirlerini ifade eder. Bir is yapan kimsenin
aklinda yontem amag ve kavrama bulunmalidir faaliyeti kendisi icin bir anlam ifade

etmelidir.” 5.35 (deneyim, bilgi, kademeli 6grenme, akil)

“Onlarin aslinda ham olan insa eden ve konusma yetenekleri geliserek az ve

cok bilimsel yonde bir arastirma ve inceleme araci olmustur.” $.54 (arastirma)

“Bilmek ile yapmak... Belki arada okul disindaki deneyimlerinin tipik
asamalarimt  kisaca tekrar etmesi ve boylece deneyimlerini genisletmesi,
zenginlestirmesi Ve yavas yavas sekillendirmesidir. Sekiz veya dokuz yasindan on bir
veya on iki yasina kadar olan devri; daha devamli ve objektif sonuglara ulagmak ve
bu sonuclardan yeni tiriinler elde etmek icin gereken beceriye sahip olma isteginden
dogan degisimi tammak ve onu tatmine ¢alismaktir. Cocuk faaliyetlerinde acik ve
devamli hedefler tamimaya ve bunlara dikkat etmeye basladigi zaman artik daha
onceki belirsiz ve oturmamuis hayat anlayist kirilmis dagilmis olur. Faaliyetin ¢ocugu
belirli ve gozle gorilen bir sonuca gotirmelidir. Egitimde ders konulari agisindan
sorun belirsiz deneyim yiginlarini birbirinden farkl karakterlerde tipik asamalara
aywrmak ve bunlar arasinda insanin en yiiksek amaglarim gergeklestirmesi adina
diistince ve ¢alismanin ozel yontem ve tekniklerine sahip olmanin gerek ve Gnemini
actkga gosterenlerini segmektir. Cocugu kendi ruhunda da benzer bir gelisime gerek
oldugunu taniyacak bir hale getirmek yani ¢ocukta bu tiir arastirma ve inceleme

yontemleri iizerinde zihinsel ve uygulama boyutunda bir kontrol siireci olusturarak
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onu sonuglart kendi bagina yorumlayabilir hale getirmek iste yontemin yoni bu

olacaktir” 5.85 (kademeli 6grenme, deneyim, arastirma, dikkat)

“Cocuk fkirlarda yaptigi gozlemlerle daha uzak cevreleri hayal ederken
vararlanacag: bilgileri de elde etmis olur. Deneyim yoniinden ¢alisma insanlara
degerli ve tipik sonuglar veren yontemlerin diisiiniilmesini saglar. Cocugun ilk
devirlerindeki faaliyeti diigiinme arastirma ve incelemeden ¢ok dogrudan dogruya
bir sey yapmis olmak i¢indir. Deneyimleri is ve hareket tarzlaridwr; oynadiklar
oyunlarda yaptiklar: taktiklerde oldugu gibi. Sonralart ¢ocuklar su ve bu sonuglar
elde etmek icin ¢esitli madde ve etkinliklerin nasil kullanilacagini bulmaya ¢alisir.
Bu ise bilimsel anlamda deneyimden ikinci devreye ozeldir. A¢ik¢a farklhidir. Ciinkii
bilimsel deneyimde amag¢ olaylarin kesfi ve prensiplerin  dogrulugunun

arastirmasidir.” S.87 (gbozlem, cevre, deneyim, diisiinme, arastirma, kesif)

John Dewey’in Okul ve Toplum adli kitabinda egitimsel meraka iligkin 6rnek

ifadelere asagida yer verilmistir:

“Cocuklarda gii¢ kuvvet kazandik¢a yavas yavas cegitli faaliyetlerin 6zl
anlar. Islere yatkin hale gelirlerdi. Hatta islere direk katilmamin yam siwra bu
faaliyetler dogrudan dogruya kisisel merak ilginin dogmasina neden olurdu.” $.26

(idrak, kademeli 6grenme, ilgi)

“Duyu  organlarimin  egitilmesi amaciyla okula  sokulmus  egitim
yontemlerinden hi¢hiri ailede yapilan iglere karst her gin samimi olarak duyulan
ilginin bireyin duyu organlarinda ve duygusal yasaminda doguracagi uyaniklik ve
dolgunlukla karsilastirilamaz. Goérevler yaptirmakla kelime hafizast egitilebilir.
Bilim ve matematik dersleri de diisiinmek icin bir dereceye kadar bilimsel disiplin
kazandirilabilir. Fakat ne olursa olsun bu geride gercek bir tesvik edici ve ileride
gercek bir iiriin olmak icin bir seyler yapmaktan dogan dikkat ve diisiince egitimiyle
kiyaslanminca ¢ok uzak ve gélgelik kalir. Sartlar bir degisiklik yapilmast
gerekmektedir. Kaybettiklerimize gére kazandiklarimizi  bilmeliyiz ki bunlar
toleransin artmasi sosyal diisiince yeteneginin genislemesi inanin dogast hakkinda
daha genis bilgi edinilmesi karakter yapisini bilme sosyal diisiince yetenegini
genislemesi insamin dogasi hakkinda daha genis bilgi edinilmesi karakter yapisini

bilme ve sosyal olaylart a¢iklama hususunda daha gii¢lii bir uyaniklhik farkl kigilerle
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olan iliskilerde biiyiik bir goriis dogrulugu ticari faaliyetlerde daha genis bir temas
olarak swralanabilir.” s.27 (ilgi, diistinme, rehberlik, bilgi)

“Okulun diizen ve disiplini bu organizasyonun icinde bulunur. Dogal olarak
diizen sadece amaca goredir. Eger amacimiz kirk elli ¢ocugun bir takim dersleri
ogrenmesi sonra ogretmene anlatmasi ise istedigimiz disiplin de bunu saglayacak
tarzda olur. Fakat hedeflenen amag toplumsal is birligi ve toplum hayati ruhunun
ortaya konmasi ise disiplin bundan dogmali ve bu amaca uygun olmalidir.” $.30

(cevre)

“Okul hayattan o kadar uzak tutulmus ve hayatin siradan kosullarindan o
derece uzaklastirmistir ki ¢ocuklarin disiplin kazanmak i¢in gonderdikleri o yer
diinyada deneyimin giicliikle bulabilecegi yer olmugstur. Deneyim ise disiplin ismine
layik olan biitiin disiplinlerin anasidir. Dar ve sabit bir geleneksel okul disiplini
hayalinin h&kim oldugu yerde insan yapilacak bir ¢alismada pay sahibi olmaktan
ruhen soysal oldugu kadar seklen de belli olan bir sonucun meydana gelmesine
yardim etmekten dogan daha derin ve sonsuz derecede daha genis disiplini gdzden
kag¢irma tehlikesiyle karsi karsiyadir. Béyle olmayan yerde ise o acik ve kendine ozgii
seyle kiyasla sorumluluk diisiincesinin etkisi goriiltir ve buna dayanarak dogru bir
karar verilir... Bunlar sayesinde okulun biitiin ruhunun yenilesecegidir. Okul bunlar
aracthigiyla hayatla kaynasmaya firsat bulur ve ¢ocuk igin gelecekte yasanmasi
miimkiin bir hayata pek uzaktan bakan bir takim soyut derslerin ogrenildigi bir yer
degil bir mesken ¢ocugun dogru bir hayat yasayarak ogrenim gordiigii bir konut
halini alir. Okul kii¢iik 6lgude bir topluluk olur ve kiglik bir toplum olaya hak
kazanir. Iste esas olay budur devamli diizenli bir egitim 6gretim hareketi de bundan

dogar.” .31 (deneyim, yaparak yasayarak ogrenme)

“Egitim terimleriyle ifade edilince bunun anlami uygulamali ¢alismalarin
okulda sadece gorenege gore kullanilacak bir takim ¢alisma yollar: ve yontemleri
olmayacag asgilikta, dis¢ilikte veya marangozlukta daha teknolojik beceri kanma
yollart olarak anlayabilmek icin faaliyet merkezleri insanin tarihi siietce ilerlemesini
arastirma yolunda 6grenciye hareket noktalart meydana getirme olarak algilanir.
Genel bir nitelik ile yapilabileceginden daha iyi bir bigimde okuldan alinacak gergek

bir 6rnekle anlatilabilir.” s.32 (arastirma, idrak)
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“Bilgi yazma kitaplarda sir gibi sakliydi. Bunlardan ele gegebilecek onlarla

pek azdi ve onlardan yararlanmakta uzun ¢abalar gerektiriyordu” $.36 (arastirma)

“Siz ¢ocuklarin tizerinde ¢alisabilecekleri bir sey istiyorsunuz; biitiin burada
bulunan esyalar ise dinlemek i¢indir. Bu a¢iklama geleneksel egitimin biitiin tarihini

ortaya koymaktadir” s.41 (gevre)

“Eski egitimde agriik merkezi ¢ocugun disindadir; oOgretmendedir,
kitaptadir; ozetle, ¢cocugun istek ve arzularimin, faaliyetlerinin, disinda olmak iizere
nerede isterseniz ordadir. Cocugu arastirmak ve incelemekten bahsedilmis olabilir;
ancak okul ¢ocugun yasadigi yer degildir. Yapilan sohbetlerde onun i¢in bazi ilgi ve
deger noktalart mevcuttur. Sozler soylenir sorular sorulur, konular tartisilir ve ¢ocuk
biitiin bunlarin etkisiyle stirekli dgrenir. Kendi deneyimlerini ortaya koyar. Aile
islerine katilma yonii, bilgi kazanmaya elverigli bir zemin ve sebep ortaya ¢ikarir
ideal evde dogal olarak bir is tezgahi olacak cocuk orada yapma ve yaratma
veteneklerini gerceklestirmeye yonelik bir faaliyet alani bulacaktir. Cocugun
olaylarin ve varliklarin i¢ yiiziinii arastirma merakina yon verecek kiiciik ¢apta bir

laboratuar da bulunacaksr. ” s.44 (arastirma, ilgi, sorgulayici akil, deneyim, bilgi)

“Iste yine bu duruma da disiplin ve bilgi etkenleri dahil oluyor. Bunun
tizerine hepsi deneme yanilma yontemiyle c¢alisma hususunda israr ettiler.
Cocuklarin bu faaliyetlerini takip etmek gergekten konuyu tamamen aydinlatmaya

yarayan bir Ornek olacaktir.” s.47 (bilgi, deneme yanilma yoluyla 6grenme)

“Cocugun yumurta pisirmek istemesi ve bir yumurtay1 kaynar suya atarak ii¢
dakika sonra kendisine soylenince ¢ikartmasi egitim ogretimle ilgili bir sey olmaz.
Egitim ogretimle ilgili onun asil kendi arzusunu olaylari malzemeleri ve gerekli
sartlart  bilerek  gerceklestirmesi  ve  boylelikle  hayallerini  uygulamaya
gecirebilmesidir. Eger bu ilgiyi ¢ocugu istedigi gibi hareket etmeye birakmak
suretiyle dikkate almazsaniz bu durum rastgele ogrenmeden oteye gitmez ve
meydana gelen 6grenme de bir deger ifade etmez. Ancak oncelikle ¢ocugun

diigtincesini hayalini soyletin.” 5.48 (dikkat, ilgi, aktif 6grenme)

“Nihayet ¢ocuk gozlem hatirlama ve hayallerinin sonuglarini sentezleyerek
bir resim yapmugs bir de sadece hayal giiciiniin ifadesi olmak iizere serbest bir resim

yapnugtir.” $.49 (g6zlem)
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“Kiiciik c¢ocuklarda sanat yetenegi en ¢ok toplumsal kabulle anlatmak
gOstermek arzusuyla iligkilidir. Arastirma meraki bir seyle yapmak ve insa etmek ve
sanatkarca ifade etme ilgilerini hatirda tutarak diyebiliriz ki bunlar dogal kaynaklar
ve islenmemis sermayelerdir. BU ilgiyi napacagiz ihmal mi edecegiz motive edip
gelistirecek miyiz, yoksa daha ileri ve iyi bir yone mi ¢evirecegiz?” s$.51 (ilgi,

arastirma)

“Soylemek istedigimiz nokta bu tarzda hareket edilince gercek arastirma
inceleme ve ogrenme icin genis bir olanak alani a¢ilacagidir ki bu durum bilgi
kazanmakla sonu¢lanir. Bu sekilde dnce toplumsal yone hitap eden i¢gudl ¢ocugun
insanlara ve insanlarin iglerine karsi gosterdigi ilgiye verecek yonle daha genig bir
gergeklige ulasir. Cocuklar toplumsal yasam sekillerinin icerdigi birbirinden farkii
dogal sartlart hayal kurarak bulmak zorunda kaldilar.” $.52 (arastirma, ilgi)

“Disipline gelince ¢ocuklar bu isleri yaparak dikkat aciklama giicii sebep
sonug iliskisi kurma gozlem ve devamli diisiinme yetenegi kazaniyorlar.” $.53

(dikkat, gézlem, diisiinme)

“Okulun gocuk icin, iginde gercekten yasanacak ve hayal deneyimi
kazanilacak bir yer olmasi ve ¢ocugun orada nege ve huzur bulmasi ayni zamanda da
okul olmasi nedeniyle Kendine has bir anlam ve amact olmasi herkesin kolayca
isteyebilecegi ve kabul edilebilecegi bir seydir. Insanlarin hepsi degilse de pek ¢cogu
nazarinda hayatin dogal ve alisilagelmis haliyle bilgi ve disiplin kazanimi esaslari

birbiriyle uyusmaz gibi goriiniiyor.” 5.56 (deneyim)

“Cocugun simdi muhta¢ oldugu seylere zengin degerli ve genisleyen bir
hayat yolunda ki yeteneklerine baglayacak zeki ve ciddi bir dikkatin onu ilerideki
erisimlik hayatimin ihtiyaglart ve imkdnlariyla herhangi bir sekilde uyusmayacak
derecede zit halde bulunmasi ger¢ekten tuhaf olur. Eger egitimde cenneti ariyorsak
onu bulmak i¢in yapilacak biitiin seyler bize diiser bu yapilacak islerse sunlardir
eger cocugun gercek icgiidiilerini ve ihtiyaglarint tanmir ve bunlarin biitiin
yetenekleriyle ortaya ¢ikip gercgeklesebilecegi fikrini amag edinirsek zaman gelince
erginlik hayatimin biitiin disiplini bilgi ve kiiltiirii kendiliginden ortaya ¢ikar. Kultlr
derken aklima geldi ¢cocugun faaliyetlerinin yalniz dis yoniinden yeteneklerinin yalniz

sOylemeye yapmaya calismaya ve yaratmaya giden dis diinyaya yonelik ifadelerinden
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bahsetmis oldum. Hayal cocugun icinde yasadigi bir ¢evredir.” $.58 (dikkat, bilgi,
cevre)

“Egitimde savurganliktan bahsederken dikkatimizi egitim sisteminin cegitli
kistmlarda ki bosluga egitim hedeflerinde birlikteligin saglanmamasina ogretim

yontem ve tekniklerinde goriilen yanhs uygulamalara c¢ekmek istiyorum.” $.60

(dikkat)

“Ogrenilecek seyleri dgretmek degil nasil égrenilecegini ogretmektir.” s.63
(rehberlik)

“Cocugun okul kazandigi bilgi ve deneyimden okulda tam ve serbest bir
sekilde yararlanamamasi diger taraftan da okulda 6grenmekte oldugu seyleri giinliik

hayatinda uygulamayr basaramamasidwr.” 5.65 (bilgi, deneyim)

“Ilkogretim ve Ust boliimleri arasinda hayati bir bag bulunmamasindan ileri
gelmektedir. Universite veya fakiilte asil amact itibariyle bir arastirma ve inceleme
yeridir.  Arastirma inceleme yontem ve teknikleriyle o yontem ve tekniklerin
niteligiyle ilgili oldugu aciktir. Ogrenci bos ve gereksiz seylerle ugrasacak yerde bir
ama¢ ve anlama sahip ufkunu genisletmeye yarayan seyleri 6grenmelidir.” S.67

(arastirma, idrak)

“Okulda olmasimin asil amaci onlarin sadece okulda bulunmalar: degildir.
Yani ¢ocuklara bilimsel yontemlerle as¢ilik terzilik marangozluk ve duvarcilik
becerisi kazandirmak degildir belki bu islerin disarida ki hayatla olan bag ve
iliskilerinin ortaya ¢ikarimasidir. Bir taraftan bunlar kisisel yonden ¢ocugun
islemek gostermek bir sey yapmak ve sadece uysal kalmadan ve sikilmadan yapici ve
yaratict olma ihtiyacimin tatminine yarar. Okul ve gergek yasam arasinda bag kuran
(¢ocugun okula okul disinda kazandigi tim deneyimleriyle gelmesini ve okuldan
giinliik hayatta yararlanabilecegi bir seyler 6grenmis olarak ayrilmasini saglayan)

iki buyuk seydir.” s.68 (aktif 6grenme)

“Cocuk geleneksel okula saglam bir bedenle fakat az ¢ok isteksiz bir ruhla
gider. Her ne kadar gergekte ruhunu geride birakmak zorundadir. Ciinkii okulda
onu kullanmasi igin herhangi bir firsat yoktur. Eger tamamen tek bir ruha sahip
olmus olsaydr onu okula gotiirebilirdi. Halbuki cocugun ruhu kendine 0zgudir

kendine ozgii seylerle ilgilidir. Okul hayatina kendine ozgii seylerle ilgilidir okul
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hayatina kendine ozgii seyler girmedikge cocukta ruhunu ortaya goétliremez. Bizim

istedigimiz ise ¢ocugun okula tam bir ruhla ve daha saglam bir bedenle gitmesidir.”

s.69 (ilgi)

“Cocuk sadece bir sey yapmakla kalmaz yaptigi sey hakkinda fikir sahibi de
olur. Daha isin basinda bir zihinsel anlama sahip olur ki bu anlam ameliyata girer

ve ona zenginlik verir.” s.71 (idrak)

“Ogrenciler bize arastirma ve incelemelerini bu siirecte kullandiklar
yontemlerini getirdiler. KUcUk bir cocugun egitimi ile ergin bir delikanlinin egitimi
arasina giren engelleri ytkmaktir. Asagi egitimle yukart egitim birlestirmek ve bu
sekilde gozlere asagisi yukarisi olamayip yalniz bir egitim bulundugunu
gostermektir. Baska bir deyisle ilkogretimle ortadgretim ve yiiksekogretim arasinda

stk bir bag kurmaktir.” .75 (arastirma)

“Deneme yapmaktan amag diger insanlart denemeden alikoymaktir; hig
olmazsa pek ¢ok deneme yapma zorunda kalmalarini kendilerine rehber edinecekleri
tizerinde yiiriiyecekleri belirli ve olumlu bir seye sahip olmalarint saglayacaktir.
Deneme sonuglara serbest ve emin bir sekilde ulasmak icin ozel uygun sartlara
muhtactir ve eldeki iitiin ara¢ ve geregle her tiirlii engellerden arinmuis bir tarzda
yaratilmelidir. Fakat gercekleri kesfetmek biitiin gerekli isleri yapmak ilk istir
sonugta diinyada bu isle ilgili yapilacak en pratik sey budur.” s.76 (kesif, deneme

yanilma yoluyla 6grenme)

“Diisiincenin ilerlemesine yapacagi katkidir. Bes on ¢ocugu egitmek ve
ogretmek amaci Universiteyi kendi geleneksel isi olan ortadgretimi tamamlamis
genglerle mesgul olmak gorevinde digsar: ¢cikmakta hakli gostermek icin yeterli neden

degildir.” s.77 (cevre)

“Cocuk taklitte, ogiitle dogrudan dogruya egitimle hayatta daha ¢ok

bilingsizce sorgulamadan var olan: olarak ogrenir.” 5.80 (taklit, 6grenme)

“Zihin olugtan ibarettir. Bunlar araciligiyla egitimde baska tirlii bir
uygulamanmin gerekli oldugunu ispat etmekte gii¢ degildir. Deneyim yoluyla karar
verilebilir. Deneyimi reddetmek bilinmezler diinyast icerisinde gergegin arastirilmasi
sirasinda deneyim Gerekli diye korii kériine gelecege saplanmak egitime akla dayali

diigtinceyi sokacak biricik adimi reddetmek olur.” 5.83 (deneyim, arastirma, akil)
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“Cocugun dort yasindan sekiz yasina kadar olan devri; bireysel ve toplumsal
ilgilerin aragsizlig1 goriislerle diisiincelerin isle dogrudan dogruya mutlak ve seri
iliskisinde kendini gosterir. Bu asamada anlatim aragsiz dogrudan dogruya
gergeklesir. Bu nedenle bu yillara ait ders konulart ¢ocugun kendi toplumsal
cevresine dahil olan seylerden ve onun tarafindan miimkiin olabildigince aslina
vakin olarak olusturulabilecek olusabilecek yasam asamalarindan segilmistir.
Tiyatro oyunlart ise katilimlar ve kiiciik ¢apta sanat isleri hikayeler hayaller ve
diyaloglar bunlardan bazilaridir. Ders ara¢ geregleri once ¢ocugun kendisine aile
hayatina ve evinin ¢evresine en yakin olan seylerden secilir. Sonralari yavas yavasg
daha uzak toplumsal islere dogru ilerler. Ders arag gerecleri ders sekline yani
ogrenilerek bir sey olmak iizere verilmez daha ¢ok dokunmak pisirmek tezgéhta
islemek kalip ¢ikarmak, temsil etmek karsilikli konusmalar yapmak, tartismak hikaye
anlatmak v.b gibi faaliyetler sayesinde ¢ocugun kendi deneyim alanina girecek seyler
verilir. Biitiin bunlarin her biri ayri ayri ¢ocuk iizerinde dogrudan dogruya etki
vapan kuvvetlerdir. Hareket veya anlatim bigciminde faaliyet sekilleridir.” $.84

(cevre, aktif 6grenme, kademeli 6grenme, deneyim)

“Zamanimizda bu derslere ait en onemli sorun iste bu sartlarin dikkate
alinmast ve ¢alismanin ona gore diizenlenmesi geregidir. Toplumsal ve fiziksel
gergeklerle iliski ve alisma i¢in baska bir faaliyet alam bulmak ihtiyacint ¢ocugun
kendi kisisel ve hayati deneyimi ile doyurmasi. Bu sembollerin gercegin sadece
kullanilmis ve goreceli bir bedeli olmalarint engellemek igin zorunludur. Cocugun
daha c¢ok gelisigiizel ve dogrudan dogruya kisisel deneyiminden dogal halleri
kabulleri ve izlemeleri igin kitabin yardimina basvurma zorunluluguna neden olan
sorunun ortaya ¢tkmasi sonucu meydana gelen ihtiyag. Cocuklara ise katilim ifade,
insa etme ve deneyim gibi kisisel faaliyetler icin bol zaman saglayarak ahlaki ve
zihinsel kisiliginin kitap yoluyla gelen baskalarina ait deneyim ve bilginin degersiz
agwr yiikii altinda bulunmasini engellemektedir.” $.89 (dikkat, deneyim, aktif

Ogrenme, bilgi)

“Geleneksel toplumsal araglara bagvurma ve onlara sahip olma geregini
kendisine hissettirecek seklinde yonlendirmek ve siirdiirmektir. Cocugun faaliyeti igin
motive edici faktorler saglamak ve araglardan gerektigi sekilde faydalanmasina

imkan vererek onu kuvvetlerini esaretten kurtarmak ve kuvvetlerinin arttirmaktir.
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Dikkat ¢ekici ¢arpict ilgilere diger bir ifadeyle ¢ocuga 7eka seviyesi diisiik bile olsa
odiil ve cezayla tesvik ve tehdit yontemine basvuru yapmanin kurbani olduktan
kurtulur. Cocugun deneyiminden dogan organik uzantilar olmak fiizere
alinabiliyorlar. O ders i¢in ayrilan zamandan pek énemli kazang elde edilmesine

olanak sagliyor.” 5.90 (dikkat, rehberlik, deneyim)

“Cocuk 0 zaman ¢esitli deneyim asamalarina uygun diisiince arastirma ve
inceleme ve calisma yontem ve ara¢larina sahip olur. Bu yontem ve araglardan
yararlanarak zihinsel ve teknik amaclara yonelik derslerde ve sanatlarda

uzmanlasma yetenegini kazanwr.” $.92 (deneyim)

“Bir yul bir ders donemi bir ay bir hafta v.b i¢in yapilacak programlar genel
ders konusunda bu siirelere sigabilecek miktarin tahmini esasina gore yapimalidir,
zihinsel ve ahlaki prensipler esasina gore degil. Bu tarz programa hem agiklik ve
belirginlik hem de esneklik verir. Ilk siniflarin ézel sorunu cocugun icgidilerini ve
isteklerini kavramak ve onlardan yararlanarak kendisini daha yuksek bir kavrama ve
diisiinme seviyesine getirmek ve daha glcli aliskanliklaria donatmaktir. Cocuk bu
sekilde daha genig ve derin bir bilince kendi is ve davranislari tizerinde daha fazla
kontrol giiciine sahip olur. Oyun bu sonuglara ulagmayinca egitimsel bir etki olmaz

ve sadece eglence olarak kalir.” s.101 (ilgi, rehberlik, diisiinme)

“Ne olursa olsun yapma yaratma isi... BU iki etkeni yani bir taraftan ¢ocugun
kendi arzularindan baslamak ve diger taraftan da daha yiiksek bir seviyeye ulasarak
calismalart sonuglandirma etkenleri diger herhangi bir sey den daha iyi saglam
yetenegine sahiptir. Yapma ve yaratma isi ¢ocugu ¢ok ve ¢esitli maddelerle iliski
kurdurur. Tahtta, teneke, deri, iplik vb. gibi. Uzak ve sembolik bir anlam disinda
hi¢bir anlami olmayan islerle ugrasacak yerde bu ger¢ek maddeleri kullanim i¢in
ona vyollar gbsterir. Onun duygularina ve dikkatine uyamiklik, gozlemine ve
algilamasina kesinlik verir. Kazanilacak davramslarin agik sekilde hayal edilmesi
diistincelerde beceriklilik ve yaraticilik yapma ve anlatimda odaklanmug bir dikkati
kisisel sorumlulugu gerektirir. Kiglk ¢ocuklar ¢ok taklitcidirler. Ve ogiitlere karsida
fazlaswla agiktirlar. Ve onlarin ham Kuvvetleri ve olgunlasmamig bilingleri bu
yollarla da siirekli zenginlestirme ve yonlendirmeye muhtactir. Ilk hareket ¢ocuktan

baslanmalidir, model ve ornek ondan sonra ve ¢ocugun gergekten muhta¢ oldugu

147



seyi, daha belirli olarak hayal edilmesine yardim etme amaciyla ¢ocugu
bilinglendirerek verilmelidir. Ayrica degeri kopya edilecek bir model olup
olamamasindansa degil; belki diisiincenin actk be tam olast icin edeCegi rehberlikte

aranmalidir.” 5.102 (ilgi, aktif 6grenme, dikkat, gozlem, taklit, rehberlik)

“Cocuk benzer sirecleri kendi eylemleri ile tekrar etmeye, arag-gerecleri
yeniden yapmaya, slreci yeniden (retmeye ve materyali tekrar ele almaya ¢ok
isteklidir. Cocuk, insanlarin dogada ne gibi engellerle karsilastikiarini ve ne gibi
kaynaklar bulduklarini gorerek, onlarin karsilastiklart sorunlari ve bagsarilart
anladigy icin, tarla ile ormana, denizle daga, bitkilerle hayvanlara karst ilgi duyar.
Cocuk hayatint aragtirmakta oldugu toplumun icinde yasadigr dogal ¢evreyi hayal
kurarak, o hayati miikemmel bir sekilde kavrar. Tarihe duydugu ilgi, dogay:
arastirirken ona daha insani bir renk, Daha genis bir anlam verdirir.” $.121 (ilgi,

idrak, arastirma)

Tablo 4. 7. "Giiniimiizde Egitim " Kitabinda Yer Alan Merak’a Iliskin Bulgular

Kitap-

taki
merakla
ilgili
kavramlar
ve merak
tdrleri

Bireysel Farklilik
Sorgulayici Akil

Ogrenme
Dikkat
Deneyim
Farkindalik
Taklit
Rehberlik
On Bilgi
Cevre
Kalitim

Diistinme
Kesif
Bilgi

Arastirma
Gozlem
Igi

Idrak

Psikolojik
Merak 2 |1 |10 2 3 |1 |4 3 3 2 |2
Sosyo-
lojik |1 | |3 |1 3 12 |3 2 /1| |5 (3|1 |1 1
Merak
Felsefi
Merak 4 |12 |5 |1 |2 |1 |4 |5 2 3 |3 2 |2 6
Bilimsel
Merak 313 |4 1 |5 |3 |6 4 |1 |1 |1 2 4
Egitimsel
Merak 8 |1 (17|12 |1 |9 |8 |5 |4 |9 |2 |2 |4 | |8 | |4 |7

Tablo 4.7. incelendiginde John Dewey’in Giiniimiizde Egitim adli kitabinda
en ¢ok egitimsel meraka rastlanilmistir. Ondan sonra ise sirasiyla en ¢ok bilimsel,

psikolojik, felsefi ve sosyolojik meraka rastlanilmistir.

John Dewey’in Giiniimiizde Egitim adli kitabinda psikolojik meraka iliskin

ornek ifadelere asagida yer verilmistir:
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“Ona kendi komutasint vermek demektir, dolayisiyla onu oyle egitmek gerekir
ki biitiin yeteneklerini kullamima hazir hale gelmesi gereken gozleri kulaklar: ve
elleri komut veremeye hazir araclar olabilen, kararlarinin ise yaramast gereken
durumlarda kavrayabilir oldugu ve idari giiclerin egitilmesi i¢cin ekonomik ve etkili
hareket etmeleri gerekir. Birey kendi giicleri zevkleri ve ilgilerine sahip olmadig
stirece yani egitim devamli olarak psikolojik terimlere doniistiiriildiigii icin bu tiir bir

diizenlemeye ulasmak imkdnsizdir.” s.2 (ilgi)

“Insanlarin zihinsel aclik cekmekten ziyade bolluk icerisinde yasamamiz ¢ok

daha muhtemel. Bilgi doygunlugundan ziyade bilgi kalabaligi vardwr” s.11 (bilgi)

“Yiiksekogretim kurumlarina, ogrencinin hayatindaki ozel arzularina
rehberlik etmek icin dogru olanmi uygulama c¢abasina bireysel uygunluk seklinde
aciklanabilecek dogrulama, bilginin 6zel yapisimn kontroliinii ele gegirme, Ozel
egitim ve aragtirma yontemlerin gibi hedefler verilmesi.” s.34 (rehberlik, ilgi, bilgi,

arastirma)

“Durum sudur ki denenmemis giicler ve deneyim yetersizligi ile ¢cocuk diinya
ve yasama karst ilk ¢aglardaki insanlar gibi ayni tutumu sergilemektedir. Cocuk da
etrafindaki seylerle ve giiclerle dogrudan ugrasmadan once hissi ve mitle kusanmis
bir doganmin sir perdesi iginde tutulmalidir anlayisina yol agmaktadir. Dogadaki
ilgileri kendi ihtiyaclari ve faaliyetleri ile dogrudan baglantilidir.” $.37 (ilgi,

deneyim)

“Insan arzularimin ve inanglarinin formasyonunu ve geligimini yonlendirme

sanatinin miimkiin olduguna inanilabilir.” $.93 (ilgi)

“Simdi biz i¢sel motivasyona basvuruyoruz. GUnlimizde, hem dgrenciler
hem de egitim alaminda ¢alisan ogretmenler yeni bilimin biinyesinden kesin,
kullamigh ve egitimsel yonelimlerden olusan yeni bir yapiyr ortaya ¢ikarmakla agsirt
derecede mesguldiirler. Ogretmen yeni bir kisisel davranis sayesinde bilinen bir sey
kullanmada yaratict bir oncii olacak ve prematiire ozellik gosteren egitim biliminin
su anda deneyim oncesi saptamaya ve ¢ézmeye ¢alistigi problemleri formiile edecek
ve onlarin iistesinden gelmekle kullanacagi bir deneyim siirecini kazanacaktir.”

s.100 (ilgi, diisiinme)
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“Kisi ‘on ti¢ yasindaki ortalama kabiliyetlere sahip bir gencin enerjisi ve
hentiz bozulmamis olan merakliligi’ ile ‘ ortalama kabiliyetlere sahip bir yetiskinin
kérelmis olan gozlemleme ve fikir yiiriitme kabiliyetini ve kaybolmaya yiiz tutmus
canliligint ve enerjisini’ karsilastirir ve sadece bunu goz oniine alirsa, bu ifadenin

’

dogru olabilecegini umabilir. Boyle bir bakis agisi ¢ok cesaret verici olacaktir.’

5.108 (bireysel farklilik, gézlem)

“Tecriibe, yani egitim hala irfamn, aklin annesidir. Dogustan sahip olunan
niteliklerin zeka iizerindeki olumsuz etkilerinin sinirlarimin neler oldugu hususunu,
tecriibe edinme ve tecriibe kazandirma ve egitim planlarimizi ¢ok biiyiik o6l¢iide

degistirinceye kadar asla aydinlatamayacagiz.” $.113 (deneyim)

“Aklin misafirperverligi, comert hayal giicii, ayrimin egitimli kapasitesi,
swiftan, bagnaz ve partici ényargt ve tutkulardan bagimsizlik, fanatik olmayan
inang: bunlar hala nadirdir, elde etmesi zordur ve bunlara siddetle ihtiya¢ vardwr.”

5.123 (akil, ilgi)

“Insanoglu daima tutku, dogma, bencillik, particilik ve propagandaya

tabidir.” 5.124 (ilgi)

“Cocuklarin ilk yillarindaki gercek deneyimleri ve daha sonraki okul
villarimin ihtiyaglart tarafindan empoze ve dikte ettirilen gereksinimleri arasinda bir
dualizm kuran konumdan ortaya ¢ikan derin karisikligimi ifade etmeliyim.” $.139

(deneyim, cevre)

“Cocuk yahtilmis ve kendi iginde yasayan bir sey degildir; doganin ve
insanlarin diinyasinda yasamaktadir. Cocugun deneyimleri sadece istekleri ve
duygular: ¢ercevesinde gelismemektedir, nesnelerin ve insanlarin yer aldig
diinyanin da bu deneyimlere yansimas: gerekmektedir. Isteklerin yonlendirilmesine
ve rehberlik edilmesine yonelik girisimlerin basarisizliga ugramasi bunlarin sadece
diizensiz olmasina degil aynt zamanda ham aligkanliklarin ve gelismemis, bencilce
uygulamalarin desteklenmesine neden olacaktir. YOnlendirme ve rehberlik, dirtl ve
isteklerin kisisel olmayan, nesnel materyaller yoluyla etkisini gostermesi anlamina

gelmektedir.” $.146 (ilgi, deneyim, rehberlik, cevre)

“Bireyler yanlis anlasilmalara karsin kendilerine rehberlik edilmesine

gereksinim duymaktadir. Onemli ve siirekli bir degisim icerisinde olan deneyimlerin
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referans alindigi konular, gergek bir rehberlikle de genellikle degerli sayilmaktadir.’
5.148 (rehberlik)

“Psikolojik ya da bireysel a¢idan amag; kisisel farkliliklar: dikkate alarak ve
gelistirilen siirecler, araclar araciligiyla saglk, estetik zevke ve ge¢misteki kiiltiirleri
biriken tiriinlerini bos zamanlart dogru kullanma, bagimsiz ve elestirel diisiinebilme
giictine dayanan bir temeli de kapsayarak ilerici bir kapasite gelisimi saglamaktadir.
Ifade edilmeyen genel amaclart okulun, toplum be bireyin projeleri yoluyla,
ogrencileri giincel hayata etkin bir bicimde uyum saglamaya hazirlamasidir.” $.150

(dikkat, bireysel farklilik, diistinme, ilgi, cevre)

“Konusma, genellikle 6zel becerilerin ve daha az ve daha ¢ok konu disi
gercekler ve prensipler kiimesinin zihinde tutulmasinin yani arastiran, sorgulayan ve
test eden aklin diizenlenmesinin bagarisinda her yerde tabi kilinmistir. Heniiz
cocukluk devresi yasam boyunca merakin ve ilginin en aktif ve en yiiksek oldugu
donemdir. A¢lhigin eksikligi  hissediliyor ve bunu gideren materyaller kolay
bulunmuyor. Ancak istah yiyerek artar. Bilgiyi halkin benimseyecegi sekle getirme
olarak adlandirilan seyin daha fazlasiyla birlikte yasanilan sikinti ancak bilgi olarak
hafifletilmis bicimde bilginin yayimasinda tatmin olunmadir.” $.191 (arastirma,
sorgulayan akil, ilgi, bilgi)

John Dewey’in Gliniimiizde Egitim adli kitabinda sosyolojik meraka iliskin

ornek ifadelere agagida yer verilmistir:

“Gergek egitim sadece ¢ocugun kendini ig¢inde bulundugu sosyal durumun
istekleri tarafindan ¢ocugun giiglerinin ortaya ¢ikarilmasiyla gergeklesir. Bu istekler
aracitligiyla ¢ocuk bir birligin iiyesi olarak hareket etmeye, kendi 0zgin eylem
duygularimin darligindan kurtulmaya gayret gostermeye ve ait oldugu gurubun
zenginliginin bakis agisiyla kendini anlamaya tesvik eder. Diger insanlarin kendi
aktivitelerine verdikleri cevap araciligiyla bunlarin sosyal agidan ne anlama
geldigini 6grenir. Cocugun icgudisel algilamalar yapisina tepki gostermesi yoluyla
cocuk agumalarin ne anlama geldigini anlamaya baslar. Cocugun kendi icgudileri
ve giicleri malzemeyi temin eder ve biitiin egitimlerin hareket noktasint olusturur.

Eger bu durum c¢ocugun aktiviteleriyle tesadiifen uyusursa bu itme giicii
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saglayacaktir. Eger bulunamazsa ¢ocugun dogasinda anlasmazlik, par¢alanma ve

durdurulma ile sonuglanir.” s.1 (rehberlik, 6grenme, idrak, ¢cevre)

“Ogretmen sadece bireylerin egitimlerinden degil aymi zamanda uygun
sosyal hayatin gekillenmesinden de sorumludur. Her o&gretmen kendi gorevinin
kiymetinin farkina varmalidir ki o uygun sosyal biiyiimeyi saglayan ve sosyal diizenin
korunmast icin bir kenara ayrilan bir hizmetkardir. Ogretmenlerin bu bakimdan
Tanrimin gercek peygamberleri ve tanrimin gergek kralliginin yol gostericileri

olduklarina inaniyorum.” s.9 (rehber)

“Kendi diirtiistine gore hareket etmektedir. Ne etkiledigini gorerek olaylar
ogrenmektedir. Gergekte gormek ve duymak izlenimlere sahip olmaktan fazlasidir,
gormek ve duymak yapmaktir, kol, kafa, el ve bacak ile birlikte yapmaktir. Ilk
diigiince c¢ocugun giictiniin ¢esitli olarak nasil kullanacag konusunun farkinda
olmasint saglamak i¢in motor gudusine ve taleplerine ve dolayisiyla sosyal
degerlerinin farkinda olmasina onem vermektir.” $.38 (ilgi, aktif Ogrenme,

farkindalik)

“Diistinceyi kontrol etmeyi basarirsaniz, sosyal eylemlerin yéniinii kontrol
etmeyi de basarirsiniz. Yeni merak ve ¢esitli konular hakkinda tek bir kaynaktan bilgi
edinme ihtiyaci ve ayrica baskasinin eylemlerini kontrol etme ilgisi, sistematik olarak
aldanmamn, sagmalik ¢aginin, yani duygu ve inanc¢lart kisiliksizlestirme ¢aginin

baslamasina onciiliik etmigtir.” $.103 (ilgi, bilgi)

“Bu bir rehberlik siirecidir. Bu siire¢, kararname ve talimattan daha cok
fikir, tesvik, fikirlerin iletimi, gerceklerin kesfi ve soylenmesi araciligiyla etkisini
gosterir. Gergeklerin ve fikirlerin giiciiniin onemli bir kismi ve genellikle toplumun
istekliligi, onlar iizerinde rol oynamak ac¢isindan bireyleri bu duruma inanmaya

zorlamaktadir.” s.133 (rehberlik, kesif, ilgi, cevre)

“Egitimsel anlamda degeri olan deneyimler iizerine yogunlasildiginda,
kisisel etkene verilen onemden uzaklasilmakta ve 6grencilerle 6gretmenin bir arada

paylastiklar: deneyimler merkeze alinmaktadir.” s.147 (deneyim)

“Grubun ¢izgisine bakarak ¢alismalarin dolayli ve uzak sekillerine dogrudan

kisisel ve sosyal ilginin yoneldigini gorebiliriz.” $.35 (ilgi)
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“Akademik ozgiirliigiin toplumsal onemi, arastirma ozgiirliigii ile ogretmen
ve ogrencilerin toplumdaki ¢alismayla ilgili giiclere yonelik kesiflerin bir parcasi

olan ozgiirliige kadar uzanir.” $.215 (arastirma, kesif)

“Demokrasinin temeli insan dogasindaki kapasiteye, insan zekdsina,
birlestiren ve etkin isbirliginin giiciine olan inangtir. Bu, bunlarin bir biitiin olarak
sunuldugu inanci degil, zira firsat verildiginde biiyiiyerek kolektif harekete rehberlik
etmek icin gereken bilgi ve akli devamli tiretebilecekleri inancidir.” $.225 (kalitim,

cevre, rehberlik, bilgi, akil)

“Zekdayr ve karakterleri gelistiren ogrenmenin sadece ders kitabi ve
ogretmenin s$6z hakkinin oldugu durumlarda gerceklesmedigini; bireylerin, her
bireye kendi tecriibelerinden bir seyler katma imkdni verildigi o6lciide egitimli
bireyler halinde geldiklerini ve son olarak da bilginin tecriibe ve fikirlerin alig verisi
sonucunda ortaya c¢iktigini ogrenmekteyiz. Toplumlarin kendine 6zgii degerleri ve
hedefleri, toplum itiyelerinin zihinlerinin ve iradelerinin bir parcasit olacak sekilde
dagitilmalidir. Bu anlamda demokratik bir toplumdaki okul eger gercek anlamda
egitim orgam gorevi gortiyorsa demokratik bilgi ve anlayis olusturma diigiincesini,
kisaca eylemin giiciine bireyin i¢sel zekdsi ve karakterinin bir boliimiine katkida

bulunmaktadir.” $.239 (¢evre, deneyim, aktif 6grenme, bireysel farklilik)

“Bunu belirtmemin nedeni egitimle demokrasi arasindaki iligskinin bu biiyiik
insanlarin  ‘Yeterince okulumuz, okul binamiz, iyi okul malzemelerimiz ve iyi
hazirlanmig 6gretmenlerimiz olursa, cumhuriyet kurularimizla ilgilenmek igin gerekli
olan bilgi ve aydinlanma elbette ki bu gelismeleri takip edecektir.’ Seklinde

’

diistindiigii zamanlardan farkli olan yonlerinden birini ortaya koymak istememdir.’

5.243 (rehberlik, bilgi)

John Dewey’in Glinlimiizde Egitim adli kitabinda felsefi meraka iligkin or-

nek ifadelere asagida yer verilmistir:

“Semboller zihinsel geligim i¢in gereklidir fakat onlarin yeri ¢abayt iradeli
kullanmaktadr. Kendi baglarina sunuldugunda disaridan dayatilan anlamsiz ve
gereksiz bilgiler yigumidrlar. Zihninde sekillendirdigi resimlerdir. Hazirlanmast ve
sunumu i¢in harcanan zaman ve dikkatin hayal giiciiniin gelistirilmesinde ve belirli

canli ve gelismekte olan yasantilari araciligryla baglanti kurdugu farkli konulardaki
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resimleri siirekli olarak sekillendirildiginin izlenmesinde daha akillica. Ilgiler
gelismekte olan yeteneklerin belirtileri ve isaretleridir. Bunlarin bireysel kapasiteleri
olusturduguna inanryorum. Aymi zamanda ilgilerin sirekli ve dikkatli olarak
gozlemlenmesi egitimci i¢in son derece Onemlidir. Bu ilgilere ne ayak uydurulmali ne
de baski altinda tutulmahdir. Ilgiler her zaman bazi yeteneklerin isaretcileridir.

Onemli olan ise bu yetenegi kesfetmektir.” s.7 (bilgi, dikkat, ilgi, kesif)

“Bu kapasiteyi sekillendirmek i¢in ne yapabiliriz? Bu istegi karsilamak igin
ne yapabiliriz? Bu donem bir seyler yapmak istediginde bu seyleri yapma isteginin

egitsel olarak sekillendirilebilecegi seckin bir donemdir.” 5.18 (ilgi, sorgulayici akil)

“Eger ogretmenlerin ogrencilerle 6gretim sorun ve ilkeleriyle daha ilgili
olmasimi saglayacak herhangi bir yontem bulunsa diger biitiin sorunlar hallolur.
Ama demokratik olmayan okul sistemi ozgiir iradeden, yaraticiliktan, kesfetme
veteneginden uzak durdukc¢a diger biitiin sorunlarin ¢oziimleri bekleyip ciiriimeye
mahkdmdur. Cocukta bireyselligi arttirma ydniinde egitim reformu gelisen bir
zekdya yon ve ¢ikis verecek olan kosullari saglama almak demektir. Boyle bir
bireyin, olgunlasmamis duygu ve isteklerin ifadesinde bile bir esneklik ve zaman
saglamadan elde edilmesi imkdnsiz oldugu bir gercek. Ama ihtiya¢ duyulan bu
ozelliklerin kontrolsiizce gevsetilmesi olmadigr da bir gergek. Gereken sey baskinin

tam olgiisiinde kaldirilmasidir.” s.43 (kesif, ilgi)

“Sonug olarak ruh kendi yaradilisi veya iyiligini idrak edebilme noktasina
gelebilecektir ve bu sonuca: yani, bilmek ve olmak sonucuna, égrenme adin
verebiliriz. Bilgiyi; metodu yoniinden ve bir seye bilgi demek icin ne olmasi gerektigi

yoniinden bakacak olursak zorluklar artar.” $.50-51 (idrak, bilgi)

“Halkin aklimi  sorgulayan bir duruma getirmek, egitimin ©Onceden
belirlenmis, birbirleriyle ¢elisen segenekler arasinda gerceklestirilen bir seg¢imden
ibaret olmadigini aksine ozgiin yenilikler ortaya koyan bir kavram olmadigini fark
ettirmek, siirecin bu yenilikleri kontrol eden bir yonteme bagl oldugunu gormelerine
yardimct olmak varilmas: gereken noktadir.” s.79 (sorgulayici akil, farkindalik,

rehberlik)
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“Egitimin ana faydasi ayurt etme yetenegi saglamasi, derinlemesine ayrimlar
yapabilmektir. Bu ozellige gére egitim sadece geriye doniik degil, ayni zamanda
ileriye donik de oldugunu séyleyebiliriz. ” 5.102 ( farkindalik)

“Diistinceyi kontrol etmeyi basarirsaniz, sosyal eylemlerin yéniinii kontrol
etmeyi de basarirsiniz. Yeni merak ve ¢esitli konular hakkinda tek bir kaynaktan bilgi
edinme ihtiyaci ve ayrica baskasinin eylemlerini kontrol etme ilgisi, sistematik olarak
aldanmanmn, sagmalik ¢aginin, yani duygu ve inanc¢lart kisiliksizlestirme ¢aginin

baslamasina onciiliik etmistir.” $.103 (ilgi, bilgi, diisiinme)

“Giintin birinde o6gretmenler egitimin aywt edici, kendini kandirmayacak,
baskalar: tarafindan kandirilamayacak bir akil yaratmaya yonelik oldugunu kabul
edecek ve savunacak kadar cesaretli olurlarsa ne olacak? Sonuca varmayan yarg,
stiphecilik kanit istemi, duyudan cok goOzleme yer verme, pesin hiukim yerine
tartisma, basmakalip ideallesmeler yerine sorgulama aliskanligini terbiye etmeleri

gerekecegi apacik ortadadir.” 5.106 (sorgulayict akil, gozlem)

“Egitimin arastirma, inceleme ve ¢alisma igin birinci ve oncelikli sorun
olmasi ve sorunun ¢ok karmagsik ve farkli olmasi, siirekli ve miikemmel yetistirme
istemesiyle ilgili olarak kendini eski durumundan farkli olarak devrimci bir faaliyet
alani olarak ortaya ¢ikarmasi ¢ok basit bir tespittir. Bu farkliliklarin onemlileri
arasinda biitiin ozel katkilar sayilabilir, en onemlisi olarak da bilissel, felsefi ve
bilimsel sorunlarin tiim asamalarinda egitimle ilgili gereksinim farkina varilmasi

gosterilebilir.” s.134 (arastirma, farkindalik)

“Egitimin nasil olmasi gerektigine karar vermenin tek yolu en azindan bizi
kara bulutlara ve ¢ikmaza yoneltmeyen tek yol, egitimin gercekten gergeklestigi
zaman neler oldugunun kesfidir ve egitimin felsefesini agik ve bir kesin bicimde ifade
etmeden once, somut olarak insan varliginin nasil meydana geldigini bilmeliyiz,
temel ham maddelerin nasil degerli seylere doniistiiriildiigiinii bilmeliyiz. Bu kesif ve
incelemenin gerekliligi bir egitim felsefesi olmasinin gerekliligidir.” $.192 (kesif,

somut 6grenme, arastirma)

“Egitimsel oOrtamda o6gretmenin bilgi, yargilama ve tecriibesi geleneksel
okulda olamindan ¢ok daha blyik bir faktordur. Acil ilgi ve diirtii esnasinda bazi

seyler yapilmaktadir ancak bunun neye sebebiyet verdigini diisiinmeden. Zorlamadan
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ve kendiliginden gelisen ilginin ve eylemlerin sonug¢larini hesaba katmak gercek bir
ihtiyagtir ancak ilgi ve alaka olmadan ayri ¢esitlilik icinde kisa donemli eylem ya da
projeler olarak sonuglanir ve biiyiimek icin siirekliligin gerekliligi kaybolur.” $.196

(bilgi, deneyim, sorgulayici akil, ilgi)

“[Ik ihtiyag ne tiir bir diinyada yasadigimizin farkinda olmak; onun giiclerini
arastirmak; uzmanlasmay: engelleyen karsit giicleri gorme,; daha mutlu bir gelecek
icin belirleyici olan ve potansiyeliyle gecmisten giiniimiize gelen bu giicler
konusunda kisilerin karar vermesidir. Bu konularda kararini veren o&gretmen,
ulastigr kararlart uygulamak i¢in hangi ézel seylere ihtiyact oldugunu kegfetmekte
daha az zorluk yasar.” 5.201 (arastirma, kesif)

“Demokrasinin temeli insan dogasindaki kapasiteye, insan zekdsina,
birlestiren ve etkin isbirliginin giiciine olan inangtir. Bu, bunlarin bir biitiin olarak
sunuldugu inanci degil, zira firsat verildiginde biiyiiyerek kolektif harekete rehberlik
etmek igin gereken bilgi ve akli devamli tiretebilecekleri inancidir.” $.225 (kalitim,

cevre, rehberlik, bilgi, akil)

“Demokratik fikrin kendisi diisiinme ve hareketin birlikte hareket etmesini
gerektirir. Eger soylediklerimin herhangi biri okullarimizin demokratik yénetimi
alanminda miisterek arastirma ve deneyim konusunu on ayak olmada kugcik de olsa bir
paya sahip olursa en buyik Umidim yerine getirilmis olacak.” s.229 (diisiinme,

arastirma, deneyim)

“Demokrasinin temeli insan dogasindaki kapasiteye, insan zekasina,
birlestiren ve etkin isbirliginin giiciine olan inan¢tir. Bu, bunlarin bir bltin olarak
sunuldugu inanci degil, zira firsat verildiginde biiyiiyerek kolektif harekete rehberlik
etmek icin gereken bilgi ve akli devamli iiretebilecekleri inancidir.” s.225 (kalitim,

cevre, rehberlik, bilgi, akil)
John Dewey’in Giinlimiizde Egitim adli kitabinda bilimsel meraka iliskin

ornek ifadelere asagida yer verilmistir:

“Doga incelemeleri’ adi altinda siirdlrulen basit bilimsel gozlem ve deneyim
tiirlerine uygun olarak diinyayla ilgili ¢ocuklarin kendi ilgilerinin giiciine
basvurulmast ve ilgilerinin aktif tutulmasi, kesif yontemlerini yavas yavas

kendilerinin tanmimasi ve dogrulugunu sorgulamalart modern entelektiiel hayatin
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temel o©zelliklerindendir. Bu etkinliklerin, giiciin diizenli ve siirekli uygulanmasi,
gayret ve dikkat aliskanhigimin giiclendirilmesi, zekice karar verme ve 0Ozglveni
dogurmak ac¢isindan disiplin  olusturmaya giicii yeter. Burada biz ilkogretim
programindaki unsurlart kontrol ediyoruz. Bunlar ¢ocuklarin olumlu ve yaratici

diirtiilerini canly tutar.” $.19 (deneyim, gozlem, ilgi, kesif, kademeli 6grenme)

“Yeni bilim dallarimin gelisimi, onceki bilgi eksikligine saf bir katki degildir.
Kendi kalite ve yontemi igerisindeki bir degisim sonucu elde edinilmis bilgilerin
tamamnin biiyiik ¢apta bir degisimini ve yeniden yapilandirilmasint sunar. Bilginin

yapist aslinda tektir; ruhsal bir organizma.” .27 (bilgi)

“Bilim diye adlandirdigimiz aklin 6zgiir aktivitesinde, her zaman belli bir
problem icin gerekli olan bir ¢caba vardir. Problem iizerinden elde edilen gercekleri
toplamayi, daha fazla bilgi edinmek icin gozlem kullanmayi, var olan gergekleri
akilda tutmak icin hafizayi, hayal giiciiniin yerini kontrol eden, olast ¢éziim ve
onerileri doguran bir sorun vardwr. Cocugun kendi sorunlarint ¢ozmede aktif yer
almasini gerektirecek kosullar tizerindeki onem degisene kadar akil ozgiirlesemez.
Sonug olarak degismeyenlere hatalar: géstermesi, ogretmen ile otorite kaynaginin,
okulda yiiksek mevkilerde bulundugu giinlerine geri donebilmesi i¢in imkan saglamuis
olduk. Ama burada ¢are tipki sosyal demokrasinin diger arastirmalarinda da oldugu
gibi geri donmemek, daha da ileriye gitmek; bir cocugun kiitiiphanesinin ve
laboratuarlarin onun seviyesindeki bir insana taniyacagi tiim olanaklar: kullanarak
gerek ve yeter derecede deneyimleyerek, test ederek ogrenebilecegi noktaya egitim
evrimini tasimaktadir. Gereken sey radikal bir degisim degil, okuldaki birimlerin
yveniden organize edilmesidir.” s.44 (bilgi, gézlem, akil, aktif 6grenme, arastirma,

deneyim)

“Su andaki birimlerin bir katalogunda sunlar olacaktir; ¢ocukla disarida
konusmak, yasadigi diinyayt hesaba katarak deneyimlerini diizenlemek ve
genisletmek, o6lmiis tiirleri sadece tartismak yerine dogal ortaminda gozlem yapmak.
Boyle isler ¢cok basit bir sekilde bilimsel deneylere doniisiir. Bir seyler denemek igin
ya da bir sonraki asamada ne olacagimi gérmek igin denemeler yapmak ¢ocugun
dogal isidir. Bu birimler okul hayatinda ne kadar ¢abuk yer almaya baslarsa, okul

i¢i otoritenin yeri degisir, okul rejimi hazir materyallerle aklin kolelestirilmesinden
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kendi kendini idare edebilen, yetistiren bireyler, yetistirmeye deger.” s.45 (deneyim,

gozlem, deneme yanilma yoluyla 6grenme, ¢evre, akil)

“Egitimde ayrica entelektiiel ve bilimsel amaclar da vardir: bilgiye, bilime,
baska bir yabanc: diisiinceyle karistiridmamis dogruluk icin dogruya olan ilgi. Iste bu
ti¢ amacwn, c¢alismalart birlestiklerinde insani olan her sey kadar dayanilmaz

olduklarini kanitlarlar.” .46 (bilgi, ilgi)

“Ozetle bizim kiiltiiriimiiz onlara karsi bir siginma evi olmak yerine gercekci
bilime ve makine sanayine sadik olmak zorundadir. Bilimin 151811 ve ¢alismanin
giictinii kendi kalitesini kegfedebilmesi icin her bir kisinin yardimina kosmak egitim

isidir.” s.70 (kesif)

“Ben sonucun deney oncesi fikirlere gore bakildiginda, bir zarafete
doniistiigii durumu bilmiyorum. Bu fikirler kaybolurlar c¢iinkii artik ortaya ¢ikan
durumla bir alakalart kalmamistir ve anlamsiz veya ilgi ¢ekmeyen bir hal
almiglardwr. Giiniimiizde, deneysel bir okulun egitime katabilecegi en biiyiik katk
deney fikrini ortaya atmasi, sosyal bir soruna yaklasilir gibi deneysel bir metodu
ortaya koymasidir.” s.78 (ilgi)

“Halkin aklini  sorgulayan bir duruma getirmek, egitimin 0Onceden
belirlenmis, birbirleriyle ¢elisen secenekler arasinda gerceklestirilen bir segcimden
ibaret olmadigini aksine ozgiin yenilikler ortaya koyan bir kavram olmadigini fark
ettirmek, siirecin bu yenilikleri kontrol eden bir yonteme bagli oldugunu gormelerine

2

S.79 (sorgulayic1 akil, farkindalik,

yardimct olmak varilmas: gereken noktadir.

rehberlik)

“Deney yapma, bir kisinin korii koriine sansint denemesinden veya sonucun
iyi bir seyler olmasini umarak oyalanmasindan daha farkl bir seydir. Yeni bir egitim
tarzi gelistirecek ogretmenlerin, alisilagelmis risksiz bir yol izleyen ogretmenlerden
daha ¢ok bilim, felsefe ve tarih gibi alanlarda kapsamli ve genis bir egitime
ihtiyaglart vardir. Bununla birlikte, onlarin halihazirdaki bu bilgilerinin bilim ve
egitim sanatina aktarimaya ihtiyaglar: yoktur.” $.99 (deneme yanilma ile 6grenme,
bilgi)

“Ustelik sanayinin gelisimi, eninde sonunda bilimsel bilgiye, kimyaya ve

onceki nesillerin taklit ve ¢iraklik yoluyla elde ettikleri rutin yontemlerin yerini alan
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kesifleri yapan fizige dayanan tekniklere daha fazla bagimliydi. Deneysel isler
seviyesine yukselsin ya da yikselesin genelde bilimsel yontemlere uymak
zorundaydilar. ESki egitim sistemi, hem calismak icin hem de gen¢, deneyimsiz,
insanlar i¢in neyin iyi olduguna karar vermek i¢in ge¢mis kiiltiire ve bilgiye dayanir.
Su anki kuram ve egitim uygulamalari, her zevke gore bazi arastirma ve dersleri
saglamak i¢in egitime karst her seyi zorla vermeye ¢alisiyorlar.” s5.158 (bilgi, taklit,

deneyim, ¢evre, arastirma)

“Bir c¢alisma/is laboratuarina gotirildiigiinde, bu Ogrenme, kesfetme,
ogrencilerin merakint uyandirma ve bir seyler bularak yontemler gelistirme firsati
anlamina gelir Laboratuar egitimi ayrica, toplumu anlamak icin bir firsattir. Aktivite
ile baslayacak olursak, bu aktivite, ogrenciyi gercek seylerle asil iliskiyi kurmaya
gotiiriir ve daha sonra, sonmraki ticaret ve is hayatimin bazi dar kaliplarina
ogrencileri sokmadan akillica egitim ve anlamaya merak uyandirmak igin nesnelerle
olan bu iligkiyi kullanir. Laboratuar yontemi deneysel olandir. Bu yéntem, arastirma,
anket, test, gozlem, diigiinme yoluyla olan bir kesif yontemidir.” 5.160-161 (6grenme,

kesfetme, ilgi, akil, arastirma, diistinme)

“Bilimin uygulamalariyla agilan yaralar, ilaglarin yani swra koruyucularin
da olmasi gerektigini vurgulayan modern iyilestiricilerin amaglarinda oldugu gibi

bilginin ve zekanin uygulamasimin daha fazla genisletilmesiyle iyilestirilebilir.’
5.189 (bilgi)

John Dewey’in Glinlimiizde Egitim adli kitabinda egitimsel meraka iliskin

ornek ifadelere asagida yer verilmistir:

“Egitim bireyin kapasiteleri ilgileri ve tabiatina psikolojik olarak niifuz
etmekle baslamalidir. Bu konunun her bir noktasina ayni 6nemin verildigi yetkililer
tarafindan kontrol edilmelidir. Ogrencilerin bu giicleri ilgileri ve tabiati bizler
bunlarin ne anlama geldigini bilmek zorundayiz siirekli olarak yorumlanmalidir.
Sosyal  karsiliklar1  sosyal hizmet yolunda ne yapabilecekleri bakimindan
incelenmelidir. Hayat o kadar karmagsiktir ki ¢cocuk onunla zihin karisikligr veya
dikkat dagimikligi sebebiyle iletisim kuramaya bilir ya katildigi aktivitelerin
cogunlugundan bikar ve boylece sahip oldugu diizenli tepki verme giiciinii kaybeder

yva da bu farkli etrafinda olup bitenler tarafindan o kadar ¢OK uyarilir ki yetenekleri
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daha ¢ok olgunlasmadan devreye girer ya da haddinden fazla uzmanlasir ya da baka
¢oziilmeler yasar. Okulun bu aktiviteleri ¢ocuga sergilemesi ve cocugun onun
anlamini ogrenebilecegi ¢esitli yollar tiretmesi ve ¢ocuklarla olan iligkilerinde kendi
rolini oynayabilmesi gerekmektedir. Bu bir psikolojik gerekliliktir. Cinki bu
cocugun gelisim stirekliligini saglamanin ve ge¢mis deyimlerin tizerine okulda yeni

deneyimler ger¢eklestirebilmesinin tek yoludur.” 3.3 (ilgi, dikkat, cevre)

“Ogretmen okulda belli fikirleri ¢ocuga dayatma ve onun belli
aliskanliklarini sekillendirmek i¢in bulunmaz aksine toplumun bir iiyesi olarak
cocugu etkileyecek olan seyleri se¢cmek ve bu etkileri gerektigi sekilde cevap
verebilmesine yardimci olmak amaciyla bulunur. Sinaviar sadece en etkili oldugu

veri agiga ¢ikarabildigi ve ¢ocugun en azla yardim aldigi él¢iide kullaniimalidir.”

s.4 (rehberlik)

“Cocugun dogasini bozmakta ve ¢ocuga ¢ok miktarda ¢alismayi, okumayr,
yazmayi, cografyayt ve bu sosyal hayatla ilgisi olmayan birgok seyi vererek en iyi
ahlaksal sonuclar elde edebilmemizi zorlastirmaktayiz. Okul kurallarinmin arasindaki
baglantimin merkezinde fen bilgisi, edebiyat tarih, cografya degil ¢ocugun kendi
sosyal aktiviteleri bulunmaktadir. Okul da el isi, 6rgii ve yemek yapma egiliminin
yerini standart hale getirecegine inantyorum. Fen bilgisi calismalari sosyal hayat
kendisi yapan siirecler ve materyalleri ortaya ¢ikardigi siirece egitseldir. Onceden
sahip olduklarina ekleyebilecegi yeni ve rahat bir deneyim olarak ele alinmasidir.
Deneyimlerle daha etkili ve kolay diizenlene bilen araglar olarak ogretilmelidir.” $.5

(ilgi, cevre, aktif 6grenme, deneyim)

“Deneyimlerin devam ede gelen insast olarak algilanmalidir. Egitimin amact
tektir ve ayni seyi ifade eder. YOntem sorunu eninde sonunda ¢ocugun ilgi ve
veteneklerinin  gelisim siiresine gore yapilandirilir. Kural ¢ocugun kendi
Ozellikleriyle ilgili olmasidir. Cocuk dogasimin gelisiminde aktif yonlerin pasif
yonlerden once gelmesi gerektigine inaniyorum.” .6 (deneyim, ilgi, bireysel

farklilik, aktif 6grenme)

“Semboller zihinsel gelisim icin gereklidir fakat onlarin yeri ¢cabayr iradeli
kullanmaktadir. Kendi baslarina sunuldugunda disaridan dayatilan anlamsiz ve

gereksiz bilgiler yigumidwrlar. Zihninde sekillendirdigi resimlerdir. Hazirlanmast ve
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sunumu i¢in harcanan zaman ve dikkatin hayal giiciiniin gelistirilmesinde ve belirli
canlt ve gelismekte olan yasantilari araciligiyla baglanti kurdugu farkli konulardaki
resimleri siirekli olarak sekillendirildiginin izlenmesinde daha akillica. Ilgiler
gelismekte olan yeteneklerin belirtileri ve isaretleridir. Bunlarin bireysel kapasiteleri
olusturduguna inanryorum. Aymi zamanda ilgilerin sirekli ve dikkatli olarak
gozlemlenmesi egitimci i¢in son derece énemlidir. Bu ilgilere ne ayak uydurulmall ne
de baski altinda tutulmalidir. Ilgiler her zaman bazi yeteneklerin isaretcileridir.

Onemli olan ise bu yetenegi kesfetmektir.” s.7 (bilgi, dikkat, ilgi, kesif)

“Ge¢mis zamanin egitim yapisini giintimiizde de siirdiirmek artik var
olmayan bir g¢evreye bir organizmanin adapte olaya ¢alismasi gibidir. Eger bu
egitimin yapisi degistirilmezse bireyin sevki kirilr ve ilerleme siireci durur. Gozlem
deney ve test gibi bilimsel yontemler o zamanda ya bilinmiyor ya da egitimsel
piramitte en iist diizeyde yer alan ozel kisilere aitti. Bu yontemler 6zgiin olmadigi ve
genel kullamim gibi hi¢cbir seyde etkili olmadigi i¢in ogrencinin doga hayati ve
materyalleriyle dogrudan bir temas kurarak egitim hayatina baslamasi neredeyse

imkansizdwr” $.10 (ilgi)

“Gerek duyulan c¢aliymalar iizerine kendimizi sorgulamak yerine bunu
calisma evremizin merkezi ve ¢ekirdegi olarak gériiyoruz ve egitimi cesitli sekiller
resimler oyunlar ve bilime dogru atilan bir adim olarak devam ettiriyoruz. Egitimsel
materyal ve bireye gelen uyaricilaria iligkili olarak bilginin kendisinin yonteminde ve
olusumunda esit olarak hissedilen bir degisiklik vardir. Bilim ve sanat
ozgiirlesmistir. Bilmenin ve uygulamanin en kolay siire¢ ve yontemleri Oyle bir
noktaya varnugtir ki artik egitim ve bilim 6zel bir sahsa ya da tist sinifa ait degildir.
Tam aksine toplumun ortak malidir. Cocugun toplumun materyal ve ruhsal varligini
iddia ettigi uygulamalarla soyut ve sembolik yolla degil direkt bir sekilde ogrenmeye
bagslatiimast mumkindir. Toplumun manevi beraberliginin bagh oldugu kesfetme ve
iletim yontemleri ogretmenlere ve kitaplara bagh olmaktan ziyade herkesin
edinebilecegi bir konuma ve bagimsizliga sahiptir. Yalniz bu ¢ocuklarin organik ve
inorganik seyler hakkinda rahat¢a bilimsel bilgi elde edilecegi anlamina

gelmemekzedir. ” s.12 (bilgi, somut 6grenme, kesif)
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“Hayat aslinda dogadaydi ¢ocuk dogayla yakin iliski icindeydi ve evcil
hayvanlarin bakimiyla topagin islenisi ve iiriin yetistirmeyle aginalik kuruyordu. Ip
egirme, dokuma, elbise dikme v.b gibi seylerin hepsi evde yapiliyordu. O donemde
zenginligin ne anlama geldigi bilinmediginden ya da zenginligin kicUk bir ihtimal
olmasindan dolayr ¢cocuk bu islerle dogrudan ilgilenmek zorunda kaliyordu. Sadece
tiim bunlart yasayan ve ¢ocuklarinin sehir ortaminda biiyiidiigiinii goéren insanlar
mantiksal ve ahlaki egitimi bu ekstra okul hayatinda gerekliligini anlayabilirler.
Bagsarili kisilerin daha ¢ok bu tiir kisilerden gelmis oldugu gercegi bunun éneminin
bir gostergesidir. Bu sadece bizim is egitimi olarak adlandirdigimiz bir sey degil
ayni zamanda ozgiivenimizin baslangici yargilarimiz ve eylemlerimiz bagimsizligr ve
surekli ¢calisma aligkanligi icin en iyi uyaricidir. Cocugun digaridan ve ¢evreden
baski gordiigii zamanda, ¢ocuk egitimsel gelisimini dengelemek icin gerekli olan
uygulamali ve motor ogrenmeden mahrum kaliyor. Bilgi elde etme kolaylig
gelisiyor. Fakat bilgiyi kullanma gucl kayboluyor.” s.13 (cevre, bilgi, ilgi, aktif

Ogrenme, idrak)

“Tecriibeli ogretmen bu konuda ilgi uyandirmada genelde basarili olur.
Fakat bu ilgi az ¢ok yapay bir yolla uyandiriimalidir ve boyle yapildiginda ¢ocuk
hayatimin diger ilgilerinden bagimsizdir. Cocuk icin gerekli olan, tamami ¢ocukla
ilgili, kendiliginden dikkatini ¢ekebilecek, Cocuk icin dogal olan ve farkinda
olmadan bilgi kazandirabilecek zengin materyalden c¢ocugu baska tarafa
yvonlendirmek analitik ve soyut diisiinme giictinii zamanindan erken kullanmaya
zorlar. Bu durum,¢ocugun dogustan gelen ve ayricalik saglayan kendi ¢evresindeki
dogal topluluklardan kasith olarak yoksun birakarak suni hayata yonlendirir.” .14
(ilgi, dikkat, cevre)

“Bu kapasiteyi sekillendirmek icin ne yapabiliriz? Bu istegi karsilamak icin
ne yapabiliriz? Bu donem bir seyler yapmak istediginde bu seyleri yapma isteginin
egitsel olarak sekillendirilebilecegi se¢kin bir donemdir.” 5.18 (ilgi, sorgulayici akil)

“Deneyim merkezleri egitimsel gelisimin u¢ kollarini temsil ederler. Eger bu

okullar birkag yil yeterince desteklenebilirse dolayli olarak buyuk bir hizmeti yerine

getirir.” 5.20 (deneyim)
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“Materyalin derse uygunlugunun ve duragan bir bakis agisinin avantajlarint
ogrenciler icin muhafaza etmek olarak diisiiniildiigiinde, dogmatik midir yoksa
disipliner mi olmalidir? Yoksa bir dgrenci i¢in uyaricit ve ozgiirliik¢ti mii, arastirma
becerisini gelistirme niyetinde mi ya da yargilayici ve karar verici mi olmalidir?”

S.26 (sorgulayici akil)

“Egitmeyle ilgili olarak yonlendirici egitime vurgu yapryorlardi. Akil ve emek
giicti gerektiren ¢alismalardan ogrendiklerinin gergeklesmesine sadece insan olma
ozelliginin bile yetecegini iddia eden bir egitim tiirii ortaya ¢tkmaktadir.” $.30 (akil,
rehberlik)

“Ogrenciye tiim boyutlarda dokunulmali, égrenci tesvik edilmeli ve ona, en
azindan evrenin farkli evrelerine dair, bir anket verilmelidir. Ogrenci bu anket ve
ayrintilara  girme, kendisini ve evreni ogrenme yoluyla kendi uyumunu

gerceklestirebilir.” 5.33 (rehberlik, 6grenme)

“Cesitli okul kaynaklar: vardwr. Bunlar; okul dist geziler, daha aktif gézleme
ve doga c¢alismasinda deneysel ¢alisma vs. Bu deneysel ¢alismalarda cocuklar
ilgilendiren bilimsel konularin daha azi ve nesnel gerceklerin daha fazlasi yoktur ...
Yakin psikolojik arastirmalar el ve goz egitiminin dogrudan ve dolayli olarak dikkat
egitimi, yapici ve tiretici hayal giicii ve karar verme yetisi oldugu gercegini kabul

etmektedirler.” 5.36 (aktif 6grenme, arastirma, dikkat, ilgi)

“Cocuk sadece belirli gercekleri ve iligkileri kullanip bilme konusunda
uzmanlik kazanmamaktadir daha da onemlisi sayr duygusuna sahip olmaktadir:
sayisinin kullamimi ve anlamimi bilmektedir, bu kendi icin gergeklik olmaktadir
baoylelikle daha da uzagi izlemek kendi deneyimi onemli diirtii olmaktadir. Genel
zeké egitiminin ¢ocuga gergeklik duygusu verdigi ve boylelikle bu konularda ilgisini
arttrdigindan emin olabiliriz. Ogrenme araclar insanhgin tim siirecinde iiretici

calisma ile biitiinsel olarak iliskilidir.” 5.39 (deneyim, ilgi)

“Eger ogretmenlerin ogrencilerle 6gretim sorun ve ilkeleriyle daha ilgili
olmasimi saglayacak herhangi bir yontem bulunsa diger biitiin sorunlar hallolur.
Ama demokratik olmayan okul sistemi ozgiir iradeden, yaraticiliktan, kesfetme
yeteneginden uzak durduk¢a diger biitiin sorunlarin ¢éziimleri bekleyip ¢lriimeye

mahkdmdur. Cocukta bireyselligi arttirma ydniinde egitim reformu gelisen bir
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zekdya yon ve ¢ikis verecek olan kosullart saglama almak demektir. Boyle bir
bireyin, olgunlagmamis duygu ve isteklerin ifadesinde bile bir esneklik ve zaman
saglamadan elde edilmesi imkansiz oldugu bir gercek. Ama ihtiya¢ duyulan bu
ozelliklerin kontrolsiizce gevsetilmesi olmadigr da bir gergek. Gereken sey baskinin

tam olgiisiinde kaldirilmasidir.” s.43 (kesif, ilgi)

“Okul yénetiminde onemli bir faktor olan ogretmenlerin tecrubelerinden
yvararlanma ihtimali 6gretmenlerin ogrencilerin zekdsina da saygi gostermesini
saglar. Bu onemli bir konuyu da belirler. Egitimin ya da egitim oOgretilerinin
gelisimini rutin otoriter tutumlar mi, yoksa yansitici diistince aliskanliklarinin

gelisimi mi saglayacak?” 5.87 (deneyim, sorgulayici akil)

“Materyallerin saglanmasi bakimindan yararli bir yardim gozetmeden yeterli
sayidaki birey bu sanati denemedik¢e bédyle bir sanatin faydas: gorilmeyecektir.
Egitim bilimi ve sanati olarak adlandwrilan seyin daha ¢ok fazlast sadece pesinen
bilimsel rehberlik ve bilimsel giivenceyi veriyormus gibi yaparak aliskanlik ve
kullamim rejimini siirdiirmektedir. Bilinmeyen ve kesfedilmemis denizlere gidenlere
bir pusula veren halihazirda bir bilgi vardir. Burada ¢agri yapilan cesur ve yaratici

zihinlerdir.” $.101 (rehberlik, bilgi, kesif)

“Egitimin ana faydasi ayirt etme yetenegi saglamasi, derinlemesine ayrimlar
yapabilmektir. Bu ozellige gore egitim sadece geriye doniik degil, ayni zamanda
ileriye donuk de oldugunu séyleyebiliriz.” $.102 ( farkindalik)

“Giiniin birinde 6gretmenler egitimin aywt edici, kendini kandirmayacak,
baskalar: tarafindan kandwrilamayacak bir akil yaratmaya yonelik oldugunu kabul
edecek ve savunacak kadar cesaretli olurlarsa ne olacak? Sonuca varmayan yargt,
stiphecilik kanit istemi, duyudan ¢ok gézleme yer verme, pegin hiukim yerine
tartisma, basmakalip ideallesmeler yerine sorgulama aliskanligini terbiye etmeleri

gerekecegi apacik ortadadir. ” 5.106 (sorgulayict akil, gozlem)

“Bu hareket bir taraftan sorgulayan, arastiran ve baskalarina onciiliik eden
akla oncelik vermek seklindeki bir maksadi tercih etmek yerine, baskalarinin
diigiincelerini kolayca kabul eden uysal bir akla vurgu yapan egitim kavramini

sunmay: stirdiiriirken, diger taraftan da talimatlari, yonlendirmelerle ger¢eklestirilen
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’

egitimi daha etkin bir hale getirmek igin yiiriitiilen faaliyetlerle ayni degerdedir.’
5.110 (sorgulayict akil, arastirma)

“Bazi kisilerce egitimin amacimin ogrencilere zaruri donamimlart vermenin
yan: sira, kisilerin bireysel kapasitelerini kesfetmek ve serbest birakmak ve bu
sayede, ne tiir bir sosyal degisim igerisinde bulunurlarsa bulunsunlar, kendi yollarint
cizmek oldugu sanilirdi. Simdi ise bilim adi altinda bireyi niimerik bir sinifa
dontistiiren, onu is standartlarindaki kisitl birtakim kategorilerin altina sigdirmaya
calisan ve mevcut diizeni ebediyen korumak i¢in egitimin elindeki her tiirlii olanagt

kullanan bir yontemi kabul ediyoruz.” 5.115 (kesif, bireysel farklilik,)

“Yeni olan sey, egitimi evde ya da i yerinden baska bir yerde almaya ve
cirak olarak bir yerde ¢alismaktan veya arkadasini taklit etmekten baska bir tarzda

yetismeye imkan vermesidir.” $.120 (taklit, cevre)

“Mesleki egitime diisiinme tutkusu ve bilimsel ruh ne kadar girerse, egitimin
neticesinde o oranda liberal fikri ilgi ve zevk elde edilir. Universitenin her
boliimiinde arastirma ve ozgiir tartigsma ilgisini bilimsel diistince ugruna yani 6zgiir

ve onyargisiz diistinceyi tesgvik etmektir.” 5.122 (ilgi, aragtirma, rehberlik)

“Egitimin aragtirma, inceleme ve ¢alisma icin birinci ve oncelikli sorun
olmasi ve sorunun ¢ok karmasik ve farkli olmasi, siirekli ve miikemmel yetistirme
istemesiyle ilgili olarak kendini eski durumundan farkli olarak devrimci bir faaliyet
alami olarak ortaya ¢ikarmast ¢ok basit bir tespittir. Bu farkliliklarin énemlileri
arasinda biitiin ozel katkilar sayilabilir, en onemlisi olarak da bilissel, felsefi ve
bilimsel sorunlarin tiim asamalarinda egitimle ilgili gereksinim farkina varilmasi

gosterilebilir.” s.134 (aragtirma, farkindalik)

“Daha erken yillar a¢isindan zamansiz bir giris ve digerlerini zorlamayt
deneyen degil, olgunlagan o belirli ihtiyaglar, ilgiler ve kapasiteleri kesfetme ve daha
sonra bunlarin - ki bunlar daha kompleks egilimlerin olgunlasmasina gegis yapar —
kullanimi ve uygulamasidir. MUfredat sorunu ¢ok koktendir, temel konunu takip eden
safhalarim bir digeriyle ifade etmek igin; evde, ¢evrede ve toplumda edinilen ve
genisleyen deneyim yelpazesi miifredatla ifade edilmelidir.” s5.140 (ilgi, kesif, ¢evre,
deneyim)
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“O, basmakalip uygulamalara ve yetiskin bakis agisiyla formiile edilmis
konulara savas agmistir; bir baska ifadeyle geleneksel 6gretim programlarina karsit
bir goriis sergilemistir. Konularin, ogrencilerin yasamlarina ve deneyimlerine yakin
konulardan secilmesini dnermistir. Sabit ve tek diize disiplin uygulamalarinin

boyundurugundan kurtulma yéniinde ¢abalart da séz konusudur.” $.145 (deneyim)

“Bir oncekinin, insanlarin ogrenme yoluyla, bireysel farklilikla ve ilgi
arasindaki bag ile alakali kesifleri, okul miidiirleri tarafindan bilmiyordu ve goz

onlnde bulundurmak icin ¢ok yeni bir modeldi.” $.181 (6grenme, bireysel farklilik,
kesif)

“Cocuk veya yetiskin grubunda konusma, tartisma ve hareket etme olacaktir.
Bir grubun disiplin ve diizen standardi, sinifin ne kadar sessiz oldugu veya kullanilan
materyallerin, araclarin ne kadar tek tip ve de az oldugu ile ilgili degildir, grubun
veya bireyin yaptigi isin miktart ve de Kalitesidir. Calisanin dogaglama ilgisinin ve
bir seyleri basarma arzusunun giicii arkasinda olunca, ahlaki ve entelektuel gugler
kuvvetleniyor. Bu durum yetigkinlerde de c¢ocuklarda da dogrudur. Bu giicler,
ilerlemeci okullarin ortaya ¢ikarmak igin arastirdigi giiclerdir.” $.185 (ilgi,

arastirma)

“Egitimin nasil olmasi gerektigine karar vermenin tek yolu en azindan bizi
kara bulutlara ve ¢ikmaza yoneltmeyen tek yol, egitimin gercekten gergeklestigi
zaman neler oldugunun kesfidir ve egitimin felsefesini agik ve bir kesin bicimde ifade
etmeden Once, somut olarak insan varliginin nasi meydana geldigini bilmeliyiz,
temel ham maddelerin nasil degerli seylere doniistiiriildiigiinii bilmeliyiz. Bu kesif ve
incelemenin gerekliligi bir egitim felsefesi olmasinin gerekliligidir.” $.192 (kesif,

somut 6grenme, arastirma)

“Bu degisiklikler bireysellikte, gereksinimlerde, isteklerde, dogal ilginin
yoniinde yapisal degisikliklere tasinmadigi icin, ¢ok siklikla iki ana baslik altinda
ozetlenmektedir. Bazi 6grencilerin akilsiz ve aptal olmalarina ragmen bazilari da
dogal olarak zekidir. Bazilar: yumusak bashdir ve soz dinlerler digerleri ise kuralsiz
ve bas belasidirlar! Daha sonra ise, uygunluk, ogrencini giriskenligi, orijinalligi ve
bagimsizligr gibi hayattaki onemli degerlerine ragmen kistas Olgiitii olarak

kullanilmaktadir.” 5.194 (ilgi, bireysel farklilik)
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“Egitimsel ortamda o&gretmenin bilgi, yargilama ve tecriibesi geleneksel
okulda olanindan ¢ok daha biiyiik bir faktordiir... Acil ilgi ve diirtii esnasinda bazi
seyler yapilmaktadir ancak bunun neye sebebiyet verdigini diisiinmeden. Zorlamadan
ve kendiliginden geligen ilginin ve eylemlerin sonuglarint hesaba katmak gergek bir
ihtiyagtir ancak ilgi ve alaka olmadan ayri ¢esitlilik icinde kisa donemli eylem ya da
projeler olarak sonuglanir ve biiyiimek icin siirekliligin gerekliligi kaybolur.” $.196

(bilgi, deneyim, sorgulayic1 akal, ilgi)

“Ilk ihtiya¢ ne tiir bir diinyada yasadigimizin farkinda olmak; onun giiclerini
arastirmak, uzmanlasmayi engelleyen karsit giicleri gorme, daha mutlu bir gelecek
icin belirleyici olan ve potansiyeliyle gecmisten giiniimiize gelen bu giicler
konusunda kisilerin karar vermesidir. Bu konularda kararmmi veren dgretmen,
ulastigr kararlart uygulamak icin hangi ozel seylere ihtiyact oldugunu kesfetmekte
daha az zorluk yasar.” 5.201 (aragtirma, kesif)

“Demokratik fikrin kendisi diisiinme ve hareketin birlikte hareket etmesini
gerektirir. Eger soylediklerimin herhangi biri okullarimizin demokratik yonetimi
alaninda miisterek arastirma ve deneyim konusunu 6n ayak olmada kiiciik de olsa bir
paya sahip olursa en buyik Umidim yerine getirilmis olacak.” s.229 (diisiinme,

arastirma, deneyim)

“Ogrenciler egitim sayesinde bir sonuca ulasirlar ve hal ve hareketlerini
diizenlerler. Her sey, ¢arpim tablosundan hemfikir oldugumuz kadar kesin ve net
degildir. Eger egitimsel olarak verilebilirse egitim, bir hayvan terbiyesi gibi
diistintilmediginde aktif katilim, ilgiler ve Ogretmen egilimini anlama verilen

refleksler bu egilim i¢in ogretilebilir olur.” $.135 (ilgi, gevre, idrak)

“Okullarimiz egitimde firsat esitligini yakalamak, dogum, ekonomik statii,
wrk, inang ve renk konularinda ozgiirliik icin kuruldu. Okul sadece kendi basina
bunlart gergeklestirilemez. Fakat en azindan beyinlerinde olusan fikirleri
anlayabilecek kalplerindeki sicakligi sevecek ve hareketleri adina savasabilecek

bireyler yetistirebilir.” 5.236 (¢cevre)
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Tablo 4. 8. "Deneyim ve Egitim " Kitabinda Yer Alan Merak’a iliskin Bulgular

Kitap-

taki
merakla
ilgili
kavramlar
ve merak
turleri

Dikkat
Deneyim
Rehberlik

Cevre
Bireysel Farklilik

Arastirma
Gozlem
Igi

Idrak
Diistinme
Ogrenme
Kesif
Bilgi
Farkindalik
Taklit

On Bilgi
Kalitim

Sorgulayict Akil

Psikolojik

Merak 2 |2 3 1 2 1 2 |1

Sosyo-
lojik 11 1 11 |2 |2 7 4 4 1
Merak

Felsefi

Merak 2 |2 |1 |2 |2 2 4 |2 2 1 1|2

Bilimsel

Merak 1 2 1 3 3 1 1 1

Egitimsel

Merak 2 |6 |6 512 |7 7|1 (2 |2 |1 |7 |2 2

Tablo 4.8. incelendiginde John Dewey’in Deneyim ve Egitim adli kitabinda
en fazla egitimsel meraka rastlanilmaktadir. Daha sonra ise sirasiyla en ¢ok

sosyolojik, felsefi, psikolojik ve bilimsel meraka rastlanilmistir.

John Dewey’in Deneyim ve Egitim adli kitabinda psikolojik meraka ilis-kin

ornek ifadelere agagida yer verilmistir:

“Geleneksel tutum esas itibariyle yukaridan asagi ve distan ige olan bir
zorlamadr. Bu anlayis olgunluk istikametinde yavas yavas gelismekte olanlara,
yetiskin dlgiilerini, ders konularimi ve metotlart zorla kabul ettirir. Gencin
kabiliyetiyle, 6grenmesi istenilen ders konulari, 6grenme metotlari ve davramslar
arasinda biiviik bir bosluk vardir. Ogrencilerden beklenenler genclerin sahip

olduklar: tecrubeleri asmaktadwr.” s.11 (kademeli 6grenme, deneyim)

“Geleneksel okul sinifimin dgrencilerin tecriibe kazandiklart bir yer olarak
diigtiniilmesi ¢ok yanhstir. Baslica hiicum eski egitimde ogrenci ve ogretmenlerin
daha ziyade yanhs bir sekilde tecriibeler edinmelerine karsi yapilamamaktadir.

Mesela ka¢ ogrenci wuygulanan ogrenme tarzi  sebebiyle fikirlere karsi
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hassasiyetlerini kaybetmislerdir ve ogrenmeye olan kuvvetli isteklerini yitirmiglerdir.
Kag kisi otomatik eksersizlerle 6zel maharet kazanmis ve kag kiginin boylece yeni
durumlarda  akillica  davranma  yetenekleri  ve  muhakeme  kudretleri
simrlandrilmistir. Kag kisi ogrenme siirecinin bunalma ve can sikintisi olarak
goriilmiistiiv. Kag kisi ogrendiklerinin okul disi hayatina ¢ok yabanci oldugunu
anlamistir. Kag kisi kitaplari kasvetli seyler olarak bulmus béylece onlari sadece
gosterige yarayan okuma malzemesi olarak kabul etmiglerdir.” s.17 (ilgi, sorgulayici

akil, idrak)

“Cocuklarin yapmakta olduklar: isi devam ettirme hususunda bir ilgi
duymalarindan meydana geldigini anlarlar. Siddetli ilgi yiiziinden birbirlerine ve
ziyaretcilere carpar ve 6zir dilemeyebilirler. Bu durumun okul ¢alismalarinda zihni
ve duygusal bilgi noksanligi ile birlikte goriinen sekli ile titizlikten daha iyi oldugu
soylenebilir. Fakat bu ayni zamanda egitimde birlikte yasama ve intibak gibi hayatin
en onemli derslerini 6grenmede basarisiziigin alametidir.” s.44 (idrak, ilgi, bilgi,

O6grenme)

“Ogrencilerini sabit siralarda bir ekseri diizene tabi tutan onlara yalmzca
belirli isaretlerle hareket etme imkant veren tipik bir geleneksel dersligin degismeyen
diizeniyle meydana gelen tehditler 6grencilerin ahlak ve fikir ozgiirliigiinii biiyiik
olciide engellemektedir. Fertlerin fikir ozgiirliiklerinin gelismesine imkan vermek
istiyorsak siki bicimsel kurallari ve devamli bir surette aym sekilde tekrar edilen
faaliyetleri bertaraf etmek gerekecektir. Boyle bir ozgiirliik olmadan 6gretmenin
kendi 6grencilerini tanimast miimkiin degildir. Zorla saglanan sessizlik ve uysallik
ogrencilerin gergek tabiatlarint gostermelerine engel olur bu hal 6grencileri suni bir

sekil benzerligine gotiiriir. Olduklar: gibi degil olmalar: gerektigi gibi goriiniirler.”
5.45 (bireysel farklilik, cevre)

“Bir laboratuar veya bir ¢alisma yerinde mutlak sessizlik olamaz. Kiigiik
cocuklarin dahi sakin diisiinebilmeleri icin kisa fasilalarla zamana ihtiya¢ vardir. Bu
zaman zihin ¢alismasi yaninda ellerin ve viicudun diger kisimlarimin ¢alistirildig
faaliyet sureci icinde elde edinilen organize etmek Uzere kullanildigr takdirde
ogrencileri gergek bir diisiinceye gotiirebilir. Hareket oOzgiirliigii beden ve ruh

sagligint devam ettirmek igin 6nemli bir aragtir.” 5.46 (aktif 6grenme)
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“Ne gozlemler ne organizasyon alti yasindaki bir ¢ocuk igin on iki ve on sekiz
vasindaki ¢ocuk igin oldugunun ayni degildir. Yetiskin bilim adamu igin ise tamamen
ayridir... Tecriibenin seviyesi ne olursa olsun ya onun sagladigi sekle uygun hareket
edecek veya yasayan ve dinamik olan tecriibenin degismesinde aklin yerini ihmal

edecegiz .” $.67 (deneyim, bireysel farklilik)

John Dewey’in Deneyim ve Egitim adli kitabinda sosyolojik meraka iliskin

ornek ifadelere asagida yer verilmistir:

“Her tecriibe bir dereceye kadar gelecekteki tecriibelerin objektif kosullarina
da etki etmektedir. Mesela konugsmayr yeni ogrenen bir ¢ocuk yeni bir kolaylik ve
istege sahip oldugu gibi aymi zamanda gelecekte 6grenecegi seyler icin gevresinde
imkanlar gelistirmis olur. Ustelik okumay1 ogrendiginde kendine yeni bir ufuk agmus
olur. Bir insan ogretmen avukat doktor veya sigortact olmayir kararlastirirsa niyetini
gergeklestirdiginde bir dereceye kadar gelecekte ¢alisacagi ¢evreyi de tayin etmek
zorundadir.” $.23 (deneyim, cevre)

“Bir egiticinin goérevi bir tecriibenin hangi yonde seyrettigini gormektir.
Egitimci anlayisimi ¢ocuklarin ve gencglerin tecriibelerinin icinde cereyan ettigi
kosullart diizenlemeye yardimct olacak sekilde kullanmadigi takdirde onun daha
olgun olmas: bir anlam tasimaz bu tecriibenin hareket halindeki kuvvetinin ve
amaglarimin  dikkate alinmamast bizzat tecriibe prensibine bir ihanettir. Bu
tecriibelerden geregi gibi faydalanmamasi ikinci bir begseri tecriibelerin tamamuyla
sosyal olduguna temas ve komiinikasyon gerektirdigine inanmamasidwr.” $.26

(deneyim)

“Tecriibenin ferdin disinda meydana gelmesinde sebep olan kaynaklar
vardir. Tecriibe bu kaynaklardan devamli olarak beslenir. Gecekonduda oturan bir
cocugun iyi oturandan daha farkh tecriibeler kazandigindan siiphe yoktur. Yine ayni
sekilde koyde ve sehirde yetisen arasindaki ve deniz kenarinda ve karada yetisen
¢ocuk arasinda farklar vardir. Bu gibi gercekler kaydetmeye diyecek kadar
normaldir. Fakat bunlarin egitim yéniinden takdir edildiginde bunlar egitimcinin
tecriibeleri zahmetsizce yonetebilmesi icin yol gosterirler. Egitimcilerin baslica
sorumlulugu ¢evre kosullartyla meydana gelen aktiiel tecriibeleri sekillendirmek

degil aymi zamanda ¢evrede gelismeye gotiirecek tecriibeleri hesaba katmaktir her
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seyden ¢ok egitimci degerli tecriibeleri meydana c¢ikarmak iizere fizik ve sosyal
cevreden nasil faydalanacagint bilmelidir.” $.28 (bireysel farlilik, deneyim,

rehberlik, cevre)

“Cocuklarin ¢ogu tabiaten sosyaldir. Onlar i¢in yalniz kalmak yetiskinler icin
oldugundan daha da sikicidir. Hakiki toplum hayati tabi bit toplumsalliga dayanir.
Fakat toplum hayati kendini siirekliligi icinde tamamen spontane olarak organize
etmez. Boyle bir organizasyon gelecek icin planlama ve fikir gerektirir. Bu gibi
cocuklar her sinifta bulunurlar ve birbirlerine benzemezler miimkiin oldugu kadar en
isabetli sekilde kesfedilmelidir. Ogretmen egitim siiresi devaminca bu ¢ocuklarin
hangisinin en kuvvetli oldugunu gérmek icin onlari birbirine kars: kiskirtmaz. Ayni
zamanda asi ve faaliyetlere katkida bulunmayan ¢ocuklarin arkadaglarimin egitsel

faaliyetlerine devamli sekilde engel olmalarina musaade etmez.” S.41 (kesif)

“Ogrencilerinin kapasitelerini inkisaf ettirecek bu ihtiyaglar: karsilayacak
tecriibeler icin konu veya muhteva saglayacak sartlart diizenlemelidir. Planlama
kisisel tecriibelerin serbestge yer alabilecegi bir esneklik tasimali ve bunun yani sira
yetiskin otoritenin devamli geligmesi yoninde yeter derecede olur. Tecriibelerin
gelismesi prensibinin etkilesim yoluyla meydana gelmesi egitimin aslinda sosyal bir
stire¢ oldugunu gosterir. Bu vasif kisilerin bir topluluk halinde bulunmas: ile
gerceklesir. Ogretmeni grup iiyeliginin disinda tutmak manasiz olur.” s.42 (deneyim,

cevre, rehberlik)

“Ogretmenin iiyesi bulundugu toplum faaliyetlerinde olumlu rol oynamasi ve
bu faaliyetlerde liderlik etme konusunda saf disi edilmesi ifrata karsi gosterilen tefrit
bir harekettir. Ogrenciler tabii bir sosyal grup yerine bir sumf halinde bulunduklar:
zaman ogretmen herkesin katildig1 bir bilgi aligverisi faaliyetinin yoneticisi degil
fakat mecburen gurup disinda hareket eden bir ferttir egitim tecriibelere dayandig
ve egitici tecriibeler sosyal bir siire¢ olarak ele alindiginda bu durum kokten degisir.
O zaman dgretmen distan bir amir veya diktator statlisini kaybeder ve grup

faaliyetlerine liderlik eder.” 5.43 (bilgi, renberlik, deneyim)

“Ogretmenin ogrencilerin kapasiteleri ihtiyaglart ve ge¢mis tecriibeleri
hakkinda bilgi sahibi olmasi. Grup iiyelerinin istirakleri ve hep birlikte yapacaklart

tavsiyeler yoluyla bir plan ve proje gelistirebilmelidir. Ogretmenin tavsiyeleri kati
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bir kalipp olmayp 6grenim siiresine katilanlarin tecriibelerinden ortaya ¢ikarak bir
plan i¢in baslangi¢ noktasidir. Gelisme karsilikl alisverigsle meydana gelir. Burada
ogretmen alict olmakla beraber sirasinda vermekten de ¢ekinmez. Sosyal zeka sureci

ile gelismesi ve sekil almasidir.” $.53 (rehberlik, deneyim, aktif 6grenme)

“Gozlem bilgi ve inceleme baslangicta normal giinliik tecriibelerden hareket
eder. Bu hususta yeni egitim ogrencilerin tecriibeleri disinda olay ve gergeklerden
baslayan bu sebepten otiirii bunlart olay ve gerceklerden baglayan ve bu sebepten
otiirti bunlart tecriibe haline getirmek icin usul ve araglart kegfetme problemleriyle
karst karsitya olan siireglere kesin sekilde zittir. Prensiplerin gozlemine yer vermis
olmasidr. Cocuk zaman ve mekén itibariyle ¢ok tehdit edilmis bir ¢evreyle ise

baslar.” s.54 (bilgi, gbzlem, arastirma, deneyim, kesif, cevre)

“Diistinme ozgiirliigiiniin  bulundugu yerlerde oénceden kestirilemeyen

durumlar ortaya ¢ikabilir. Bunlardan faydalanmak gerekir.” $.58 (diisiinme)

John Dewey’in Deneyim ve Egitim adli kitabinda felsefi meraka iliskin 6rnek

ifadelere asagida yer verilmistir:

“Eski egitimde yetiskinin gence bilim, metot ve davranis empoze etmesi, ifrat
ve tefrit felsefesine dayanan bir tutum harig, yetiskinin bilgi ve maharetinin ¢ocuk ve
gencin tecribeleri iizerinde dogrudan dogruya yoneltici bir deger tasimadigin
gostermez. Bilakis egitimi tecriibeler iizerine dayandirma, yetiskin ile gen¢ arasinda
daha yakin ve daha ¢ok temas kurma ve sonug olarak daha fazla rehberlik yapma
anlamina gelir. O halde mesele; kisisel tecriibelerle 6grenme prensiplerini
bozmaksizin bu temaslarin nasil kurulacagidir. Bu sorunun ¢oziimii, kisisel
tecriibelerin temelinde rol oynayan sosyal faktorlerin iyi gelistirilmis bir felsefesini

gerektirir.” 5.13 (bilgi, deneyim, rehberlik, 6grenme)

“Gencin egitsel gelismesini saglamada ogretmenin ve kitaplarin rolii nedir?
Sorunumuz, tecriibeler halinde mevcut olanla, ge¢mis haldeki olaylar ve meseleler
arasindaki bagintilart bulmaktir. Geg¢mise dair bilgimizi bir amag degil fakat bir

arag olarak onemli gorebiliriz” $.15 (sorgulayici akil, deneyim, bilgi)

“Bir egiticinin goérevi bir tecriibenin hangi yonde seyrettigini gormektir.
Egitimci anlayisini ¢ocuklarin ve genglerin tecriibelerinin iginde cereyan ettigi

kosullart diizenlemeye yardimct olacak sekilde kullanmadigi takdirde onun daha
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olgun olmasi bir anlam tasimaz bu tecriibenin hareket halindeki kuvvetinin ve
amaglarimin  dikkate alinmamast bizzat tecriibe prensibine bir ihanettir. Bu
tecriibelerden geregi gibi faydalanmamas ikinci bir beseri tecriibelerin tamamuyla
sosyal olduguna temas ve komiinikasyon gerektirdigine inanmamasidir.” $.26

(deneyim, diigiinme)

“Eger yetiskin gercekten egitimci ise bu yonden onun hangi atitiidlerin
gelismeye gotiirecegini hangi atitiidlerin bunu engelleyecegini aywrt edebilmesi onem
tasir. Diger yonden egitimcinin 6grencilerin zihninden olan biten hakkinda fikir

sahibi olmasi i¢in fertlere fert olarak anlayis gostermesi gerekir.” s.27 (fark etme)

“Egitimcilerin baslica sorumlulugu ¢evre kosullariyla meydana gelen aktiiel
tecriibeleri sekillendirmek degil ayni zamanda c¢evrede gelismeye gétiirecek
tecriibeleri hesaba katmaktir her seyden ¢ok egitimci degerli tecriibeleri meydana
¢ctkarmak iizere fizik ve sosyal ¢evreden nasil faydalanacagini bilmelidir.” .28

(bireysel farlilik, deneyim, rehberlik, ¢evre

“Cocuklarin yapmakta olduklar: isi devam ettirme hususunda bir ilgi
duymalarindan meydana geldigini anlarlar. Siddetli ilgi yiiziinden birbirlerine ve
ziyaret¢ilere ¢arpar ve oziir dilemeyebilirler. Bu durumun okul ¢alismalarinda zihni
ve duygusal bilgi noksanligy ile birlikte goriinen sekli ile titizlikten daha iyi oldugu
soylenebilir. Fakat bu ayni zamanda egitimde birlikte yasama ve intibak gibi hayatin
en onemli derslerini égrenmede basarisiziigin alametidir.” s.44 (idrak, ilgi, bilgi,

ogrenme)
“Diigiinme itmelerin o andaki tezahiirlerinin durmasidwr.” S.47 (diisiinme)

“Diisiinme hemen hareketin yapilmast yerine onun geciktirilmesidir.
Diisiinme bellek ve gozlemin birlestirilmesi yoluyla itmelerin i¢ kontroliine etki
yapar. Diigiinmenin can alict noktasidir. Kendi kendini kontrol kabiliyetini
yaratmaktadir. Fakat dis kontroliin kaldiriimast kendi kendini kontrolin meydana
gelmesi icin bir garanti teskil etmez. Zekdnin diizenlemedigi itme ve istekler tesadiifii
durumlarin kontrolii altindadwr. Bir insamin ani istek ve kaprisleriyle yani
yvargilamanmin bulunmadigi itmelerin etkisiyle kendi yolunu bulmasi i¢in baska
insanin kontroliinden kagmast kazang olmaktan ziyade bir kayptir.” $.48 (diistinme,

gozlem, ilgi)
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John Dewey’in Deneyim ve Egitim adli kitabinda bilimsel meraka iliskin

ornek ifadelere agsagida yer verilmistir:

“Tecriibelerin, problemler i¢in bir kaynak olarak kullaniimasi tecriibelere
dayanan egitimlerle geleneksel egitimi aywan bir ozelliktir. Bilgi edinmek icgin ve
veni fikirlerin meydana gelmesi hususunda aktif bir arastirma egilimi yaratir.
Boéylece ortaya ¢ikan yeni olaylar ve yeni fikirler yeni problemleri yaratan tecribeler
icin temel teskil ederler. Ogrencilerin bilimsel konular: gormeleri ve giinliik sosyal
uygulamalarla karst karsiya gelerek bunlarin olay ve konumlarini 6grenmeleri
saglkly egitsel bir prensiptir. Bu metoda bagl kalmak yalnizca ilmi anlamak i¢in
degil, fakat ogrenciler olgunlasirken onlarin toplumdaki ekonomik ve endiistriyel

problemleri anlamalar: i¢inde en emin yoldur.” $.59 (deneyim, bilgi, idrak)

“Bilimsel nizami zorlamaya sevk edilmeleri igin, gunlik tecribeleri
kullanmak sorumlulugundan kurtaracagr yerde, onunu igin biiyiik bir problem
meydana getirir. Dayanismasina bakarak su hiikme varabiliriz; mevcut sosyal
kuvvetleri, sonuglart itibari ile bilimleri meydana getiren olay ve prensipler hakkinda
ogrencilere bilgi veren bir egitimden ayri olarak anlamak miimkiin degildir.
Osrencilerin bilimsel ders konulariyla temaslar: gibi énemeli bir prensibin, giiniin
sosyal sorunlarimin getirdigi sezgi ile son bulacagini soylemek miimkiindiir. Keza
bilimsel metotlar, daha iyi bir sosyal diizenin yaratilmasi igin gerekli él¢iileri ve yolu
gosterirler.  Mevcut sosyal kosullart genis olgiide meydana getiren bilim
uygulamalari, onlarin miimkiin uygulama alanlarim yitirmez. Ciinkii simdiye kadar
bilim, az ¢ok gelisi giizel ve bilim oncesi ¢aglardan kalan kurumlarin mirasi olan

sahsi fayda ve kuvvet gibi sonu¢larn etkisi altinda uygulannugtir.” 5.60 (bilgi)

“Bilimde kullanilan akil metodunu egitimde uygulayarak ¢ocugun devaml
calisma ve ogrenimi boyunca sistematik bir gayretle izlenilirse ¢cok daha guvenilir
hale gelir. Bilim giinliik tecriibeleriyle ilgili ders konularindan bilimsel yoldan
faydalanmak, beklide mevcut tecriibeleri, ogrenciyi daha genis, daha arinmis ve
daha iyi diizenlenmis fiziki ve beseri ¢evreye gotiirme ilkesini uygulamada en iyi
ornektir. Bu, egitsel degisimin ortaya ¢ikardigi tecriibelerde goriindiigiinden daha

duzenlidir. Bilgi diizenine énem verirken, tecriibelere dayanan egitim ise olay ve
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fikirlerin organizasyonuna geregi kadar yer vermeyebilir.” S.61 (akil, deneyim,

cevre, bilgi)

“Okulda atolye, mutfak gibi yerlerin bulunmasinin sebebi yalnizca bunlarin
faaliyet degerleri bulundugundan otiirii degildir. Bunlar ayni zamanda ogrencilere
arag¢ ve sonu¢ bagintilarint anlamaya gotiiren mekanik maharetlerin kazanilmasina
yardim ederler ve ayni zamanda 6grencileri belirli sonuglarin meydana gelmesindeki
etkilesmeleri diisiinmeye yoneltirler. Bu prensip olarak bilimsel arastirma

laboratuarilarin: temelini teskil ederler.” s.64 (idrak, diisiinme, arastirma)

“Egitim sistemi ya ilim oncesi ¢aginin zihni ve ahlaki ol¢iilerine donerek veya
gelisen ve yayilan tecriibe imkanlarini saglanmasinda bilimsel metotlardan daha ¢ok
faydalanmak uzere ilerleyecektir. Yeni egitim yolu eskisinden daha kolay degil fakat

daha yorucu ve ¢etindir.” .68 (deneyim)

John Dewey’in Deneyim ve Egitim adli kitabinda egitimsel meraka iliskin

ornek ifadelere agagida yer verilmistir:

“Egitimde ders konular: ge¢miste iizerinde ¢alisilan maharet ve bilgilerden
meydana gelir; bundan dolay: okulun baslica gérevi bu muhtevayr yeni kusaklara
aktarmaktir. Geleneksel egitimin baslica gayesi genci, gelecekteki sorumluluklara ve
hayatta basarili olmaya hazirlamaktir; bu ise, gencin organize bilgi muhtevasini
kazanmasi ve kitaplar dahil, cesitli 6gretim ara¢larimin kullanilmasi ile elde ettigi
maharetlerle saglanwr. Kitaplar, ozellikle ders kitaplari, ge¢cmisin ilgi ve irfaninin
temsilcileri olarak kabul edilir; ogretmenler ise ogrencileri ders kitaplar: ile etkin
bir surette temasa getirmek, bilgi maharet ve davranis kazandirmakla gérevlidirler.”
s.10 (bilgi ilgi)

“Olgun ya da yetiskin ile gencin tecriibe ve kabiliyetleri arasindaki fark o
kadar biiyiiktiir ki, bu durum oOgrencinin oOgretime aktif istirakini engeller.

Ogrencinin gérevi yapmak ve 6grenmektir.” s.11(deneyim, kalitim, 6grenme)

“Gencin egitsel gelismesini saglamada ogretmenin ve kitaplarin rolii nedir?
Sorunumuz, tecriibeler halinde mevcut olanla, ge¢mis haldeki olaylar ve meseleler
arasindaki bagintilari bulmaktir. Gegmise dair bilgimizi bir amag degil fakat bir

arag olarak onemli gorebiliriz” S.15 (sorgulayici akil, deneyim, bilgi)
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“Egitim ve kisisel tecriibeler arasinda organik bir baginti bulunmaktadir.
Bununla beraber tecriibe yalin bir sozciik olarak pek bir anlam ifade etmez. Bu,
anlamlar: kesfedilecek olan problemlerin bir parcasidir. Tecriibeler ve egitim
birbirleriyle dogrudan dogruya ézdes tutulamaz. Bazi tecriibeler egitsel degildir.

Diger tecriibelere gotiirmeyen tecriibeler egitsel saytlamazlar.” $.16 (deneyim, kesif)

“Her sey edinilen tecriibenin niteligine baghdir. Her tecriibe niteliginin iki
yonii vardir: tecriibelerin o an icin tatminkar olup olmadikiar: birde kendilerinden
sonraki etkileri s6z konusudur. Gorevi égrenciyi konudan uzaklastiracak tecriibeleri
duzenlemek degil fakat zevkli hale getirmektir. Hi¢ kimsenin tek basina yasayip
olmedigi gibi hi¢hir tecriibede tek basina meydana gelmez ve yok olmaz. Niyet ve
istekten tamamen bagimsiz olan her tecriibe gelecekteki tecriibeler halinde devam
eder. Buna gore egitimin tecriibeye dayanan ana sorunu ondan sonraki tecriibeler

i¢in se¢mektir. ’s.18 (deneyim, kalitim, ilgi)

“Tecriibe sonuglari itibariyle ders konular: ogretim metotlar: disiplin arag ve
geregler ve okulun sosyal organizasyonu hakkinda karar vermeye yarayan bir plan
halinde goriilmedigi takdirde tamamen havada kalmig bir kavram sayilabilir. Kultdr,
disiplin ve biiyiik kiiltiirel miras ve benzeri gibi bir takim soyut kelimelerdir. Ger¢ek
rehberlik bu kelimelerden degil fakat adaletlerden ve miiesseselesmis rutinlerden

gelir. ” s.19 ( deneyim, rehberlik)

“Tutarlh bir tecriibe teorisi fikrine dénelim buna gére uygun egitim metot ve
araglarimin se¢imi yoniinde c¢alismakta okul faaliyetlerine yeni bir yon vermek

gerekmektedir.” .20 (deneyim)

“Ileri egitimin hos karsilanmasimin bashca sebebi bu egitimin insani
metotlart uygulanmas: ve demokrasi ile baslamas: dolayisiyla farkli tecriibelerin
degerleri arasinda mevcut olan ayriliklara yer vermesidir. Aliskanhigin esas ozelligi
yvapilan ve yasanan her tecriibenin yapani ve yasayani degistirmesidir. Bu degisme
istesek de istemesek de bunsan sonraki tecriibelerin kalitesine etki yapacaktir.” $.23
(deneyim)

“Bu ag¢idan tecriibenin devamliligi prensibi her bir tecriibenin kendinden
oncekilerden bir seyler aldigi ve sonrakilerin kalitesine etki yaptigi anlamina gelir.”

s.24 (deneyim, 6n bilgi)
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“Eger yetiskin gercekten egitimci ise bu yonden onun hangi atitiidlerin
gelismeye gotiirecegini hangi atitiidlerin bunu engelleyecegini ayirt edebilmesi 6nem
tasir. Diger yonden egitimcinin 6grencilerin zihninden olan biten hakkinda fikir

sahibi olmasi i¢in fertlere fert olarak anlayis gostermesi gerekir.” s.27 (fark etme)

“Anne bu hususta genel olarak ¢ocugun normal gelismesinde rol oynayan
tecriibeleri tayin etmek iizere uzmanlarin tecriibelerinden ve kendi ge¢mis
tecriibelerinden faydalanacaktir. Bu kosullar muhakkak ki bebegin birden bire
ortaya ¢ikan i¢ kosullarina tabi olmayp bunlarla belli etkilesim meydana gelecek

sekilde diizenlenir.” 5.29 (deneyim)

“Bir tecriibe bir fertle onun ¢evresi arasinda meydana gelen olusumlar
anlamina geldiginden daima aynidir. Cevre tecriibeyi meydana getiren kisisel ihtiyag

arzu amag ve istidatlarin etkilestigi kosullardir.” $.31 (deneyim, cevre)

“Objektif kosullarin egitimci tarafindan diizenlenebilecegi soylendigi zaman
bundan tabiatiyla egitimcinin baskalarinin tecriibesine dogrudan etki yapma
vetenegini ve boylece degerli tecriibe meydana getirmek iizere ogretilen kisilerin
mevcut istidat ve ihtiyaglariyla etkilesen cevreyi tayin gorevini de yiiklenmis oldugu
kastedilmektedir. Geleneksel egitimin giicliigii egitimcilerin iizerlerine bir ¢evre

yaratmak sorumlulugu almis olmalarindan dogmamaktir.” 5.32 (deneyim, gevre)

“Ders konularini aydan aya ve yidan yila kantitatif bir sinmiflama yaparak
kantite ve giicliik yoniinden diizenlemek kafidir. Ogrenci bu muhtevay: disaridan
duzenlenen dozajlarda almak zorundadir. Ogrenci bedeni ve zihni bir tembellik
sonucu bu konuyu ogrenemeyip konuya karsi duygusal bir tepki gelistirirse kendisi
hatali addedilmektedir. Hatanin ders konusunda veya onun égretim tazinda olup

olmayacagi hususi uzun zaman arastirnistir.” $.33 (6grenme, arastirma)

“Geleneksel egitim sonra ihtiya¢ duyulacak ( genclerle veya yetiskinlerle )
belli maharetleri edinerek ve belli konular: 6grenerek ogrencilerin gelecegin ihtiyag
ve sartlarina tabiatiyla hazirlanacaklarin farz etmektedir. Hemen herkes geriye okul
hayatina baktigi zaman 6grenimi sirasinda kavramig olmasi gereken bilginin ne
oldugunu ve durumunu saglamlastirmak i¢in ogrenmis oldugu teknik gerektigini
merak eder. Gelismek ve akillica ilerlemek icin okulda ogrendiklerini unutmak

zorunda kalmayan insan sanshdr. ”’s.34 (6grenme, bilgi)
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“Konular kendi baslarina ve diger tecriibelerden dylesine ayrilmuis bir sekilde
ogrenilmislerdir ki hayatin gercek kosullart altinda bunlardan faydalaniimamustir.
Boyle bir ogrenmenin zamanminda ne kadar 0Ozimsenirse 6zumlensin gercgekten
hazirlayict oldugunu séylemek tecriibe kanunlarina aykiridr. Gelistirilmesi gereken
en onemli atitiid 6grenmeye devam arzusudur. Kisi sayet 6grenme siirecinde kendi
ruhunu degerleri takdir hissini bu degerlerin bagintilarint ogrendiklerini uygulama
arzusunu ve her seyden ¢ok tecriibeler meydana getirdik¢e onlardan anlam ¢ikarma
yetenegini kaybedecekse cografya ve tarih hakkinda klige bilgiler edinmesinin okuma
ve yazma yetenegi kazanmasinin faydasi ne olabilir?” 5.35 (deneyim, 6grenme, ilgi,
bilgi)

“Giintimiiz tecriibelerinden zevk aldigimiz siirece mesele yoktur anlayiginin

tam karsitidir.” 5.36 (deneyim)

“Cocuklar teneffiislerden veya okuldan sonra kovalamaca hirsiz polisten
beysbol ve futbola kadar ¢esitli oyunlar oynarlar. Bu oyunlarin kurallar: vardwr. Bu
kurallar ¢ocuklarin hareketlerini diizenler. Oyunlar gelisi giizel ve hazirliksiz
cereyan etmez. Kuralsiz oyun olmaz. Kavga ¢ikarsa hakeme danisilir karara varmak
icin tartismalar yapilir. Ve bir ¢esit arabuluculuga basvurulur. Bunlar yapilmazsa

oyun bozulur ve sona erer. Taklit etmek istegindedirler.” $.38 (cevre, taklit)

“Gergek bir amac daima bir itme ile baslar. Bir itmenin hemen
gerceklesmesinin engellenmesi onu bu arzuya ¢evirir. Bununla beraber ne itme nede
arzu bash basina bir amag sayilamaz. Sonuglarin 0nceden kestirilmesi bir zeka
faaliyetlerini gerektirir. Bu ilk planda objektif kosul ve durumlarin icap ettirir.
Clinkii itmeler ve istekler sonuglari tek basina degil fakat ¢evre sartlart ile etkilesim
ve igbirligi yoluyla meydana getirirler. YUrlmek gibi basit bit hareket igin itme

kiginin iizerinde durdugu yer ile aktif bir beraberlik sonucu meydana gelir.” s.49
(ilgi, cevre)

“Bununla beraber gézlem tek basina yeterli degildir. Gordiigiimiiz isittigimiz
ve dokundugumuz seyi anlamini da bilmemiz gerekir. Bu anlam gozlemin faaliyet
haline gelmesiyle ortaya ¢ikar sonuglardan meydana gelir. Amaglarin tespiti oldukca

karmagik zihni bir islemdir. Cevre ve kosullarimin gozlemini yapmak gegmiste ayni

durumlarda neler oldugu hakkinda bilgi edinmek. Bu kismen hatirlamakla kismen de
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genis tecriibelere sahip olanlarin uyarma tavsiye ve verdikleri bilgilerle meydana

gelir.” .50 (gbzlem, gevre, deneyim, bilgi)

“Gozlemi yapan ve hatirlanan seylerin ne anlama geldikleri hakkinda hikim
vermek yargilamak. Bir amag baslangictaki itmeden ve istekten farkhidwr. Zira bir
amacin gozlemi yapilan belli durumlarda belirli bir sekilde faaliyette bulunmanin
sonuglart hakkinda onceden kestirmeye dayanan bir plan ve aksiyon metodu haline
gelmesi 6nemlidir. Bir sey icin duyulan istek ¢ok kuvvetli olabilir. Oyle ki bu istekler
gergeklestigi meydana gelen sonuglar bizim onceden tahminlerimizi asabilir. Bu gibi
haller egitim igin bir ornek teskil etmez. Egitimin en onemli problemi isteye dayanan
aksiyonu gozlem ve yargilama vuku buluncaya kadar geciktirmektir. Yanilmiyorsam
bu husus yeni okullarin yonetimi ile son derece ilgilidir. Dinamik bir kuvvet elde
etmek icin zihni hazirlik ve sonug fikri istek ve itmelerle beraber olmalidir. Bu
beraberlik temin edildigi takdirde istekler fikirleri destekleyici bir yon kazanwr. Aksi
halde bu yon karanliktir. Onun bu arzusu ne kadar kuvvetli olursa olsun bu istek
dogrudan dogruya gergeklesemez. Adamin énce nasil bir ev istedigi mesela odalarin
sayist ve diizeni vb. hakkinda bir fikre sahip olmasi gerekir. Ayrica bir plan gizmesi

ve detaylar: kdgida dokmesi icabet eder.” .51 (g6zlem, ilgi)

“Amag ve amacin bir aksiyon plani haline gelmesi i¢in goéz oniinde
bulundurulmalar: ve diisiiniilmeleri gereklidir. Tamamen apatik denecek kadar
patolojik olduk¢a hepimizin arzular: vardir. Siddeti sarf edilecek gayreti tayin eder.
Fakat arzular istekleri gerceklestirme vasitasi haline getirildikce ve araglar objektif
oldugundan gercek bir amag tespiti isteniyorsa araglarin incelenmesi ve anlasilmast
gerekir. Cocuklart faaliyete gecirecek amaclarin tespitinde onlarinda istirakini
istiyorsak dikkatli bir gézlem genis bilgi ve yargilama ihtiyacina da temas etmek
gerekir. Egitsel bir planda istek ve itmenin meydana gelmesi nihai bir sonug degildir.
Istek itme bir plan ve faaliyet metodunun meydana gelmesi icin bir firsat ve taleptir.
Boyle bir plan sadece sartlarin incelenmesi ve ilgili bilgilerin elde edilmeleriyle
meydana gelebilir. Ogretmenin gérevi imkanlardan faydalanmilip faydalaniimadigin
gormektir. Yargiulamanmn isleyisine dayandigindan ogretmenin ogrencilerin zeka
egzersizlerine yaptigi rehberlik o6zgiirliige bir engel degil fakat bir yardimdir.” $.52

(ilgi, arastirma, gozlem, bilgi, rehberlik)
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“Bu ¢evre tecriibenin kendinden mevcut dinamik bir kuvvetle skolastik
ogretimin yardimi olmadan gittikce gelisir. Cocuk objelere erismeye emeklemeye
yiirtimeye konusmaya bagslayinca tecriibelerinin temel konular: genigler ve derinlesir.
Cocuk yeni enerji isteyen yeni obje ve olaylarla karsilagir ve bu enerjiyi kullanirken
tecriibelerinin muhtevast genisler ve armmir. Zaman ve mekan genisler. Cevre,
tecriibe alemi devamli olarak genisler ve yogun bir hal alir. Bu devrenin sonunda
cocugu ele alan égretmen tabiatin ilk yillarda basardigini bilingli ve hesapli bir
sekilde yapabilmek icin c¢esitli yollar bulmak zorundadir. Calisan okulun, 6gretime
cocuklarin sahip olduklar: tecriibelerden baslamas: basta gelen bir kaidedir. Bu
sirada gelisen tecriibe ve yetenekler daha sonraki 6gretim icin baslangi¢c noktasi

teskil ederler.” $.55 (deneyim, cevre)

“Onceki tecriibelere baglanmast da 6nemlidir ve bu, olay ve fikirlerin bilingli
olarak ifadesinde bir ilerleme anlamina gelir. Boylece egitimcinin gérevi mevcut
tecriibeler arasindan yeni problemler ortaya ¢ikaracak giicte ve vaat edici olanlart
se¢mektir. Bu Yeni problemler yeni gozlem ve muhakeme yollarimi uyararak
gelecekteki tecriibeleri meydana getirecektir. Gozlem giicii ve bellegin yeterli yolda
kullanilmasi ve yeni sahalarin agilmasina bir enstriiman ve arag¢ olarak gérmesi
zorunludur. Devamli bir gelisme egitimcinin degismeyen bir diisturu olmalidir.
Meslek mensuplarindan diisiinerek hareket etmek zorundadwr.” $.56 (gbzlem,

sorgulayict akal)

“Ogretmenin ogrencileri sahip olduklar: tecriibelerle ilgili yeni alanlara
yoneltebilmesi icin, onlarin potansiyellerini bilmesi gerekir. Ayni zamanda
ogretmeni, ¢ocuklarin haldeki tecriibelerini etkileyen kosullarin se¢imi ve
dizenlenmesinde bu bilgiyi bir kriter olarak kullanmast gerekir.” s.57 (rehberlik,

deneyim, bilgi)

“Olaylar hakkinda bilgi ve fikirleri daha iyi, daha diizenli halde ortaya
koymayan hichir tecriibe egitsel olamaz.” .62 (bilgi, deneyim)

“Gozlem, arac—sonu¢ miinasebetlerinden, daha karmasik olan araclarin
birbirleriyle olan munasebetine gectikce sebep —netice fikri daha ¢ok gdze carpar ve

apagik hale gelir.” 5.63 (g6zlem)
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“Gozlem yoluyla tahkik edilmeyen bir faaliyet gecici olarak tatmin edicidir ve
zihnen bu bizi hi¢chir yere gotiirmez. Bu ne faaliyetin meydana geldigi durumlar
hakkinda bilgi verir, ne de fikirlerin arinmasi ve yayilmasina yardim eder. Metot,
fikirlerin, faaliyetlerin ve gozlem sonuglarinin izlenmesini gerektirir. Bu izleyis zihni
bir eslestirme ve ozetleme meselesidir. Zihni elestirme daha sonra ki tecriibelerle
akillica bas edilmek i¢in baslica stok olarak net anlamlart ortaya ¢ikarabilmek lizere
gecmise bakmaktadwr.  Tecriibelerin egitici olabilmesi i¢in olaylar, bilgiler ve
fikirlerden meydana gelen ders konulariyla bu tecriibeler arasinda organik bir
miinasebet kurulmasinin gerekli oldugu anlasiimaktadir. Egitimcinin o6gretim ve
ogrenmeyi tecriibelerin devamli surette yeniden insa edilmesi siireci olarak
gorilmesi ile mamkindlr. Bu bilimsel metodun yasadigimiz diinyada giinliik
tecriibelerimize anlam kazandirabilmemiz igin elimizde olan tek giivenilir arag
olmasindan otiiriidiir. Bilimsel metot tecriibeleri ileri ve disariya dogru gotiirmek
tizere kullamildigi kosullarda bir ¢alisma tarzi saglar.” 5.66 ( gozlem, bilgi, deneyim,

On bilgi, 6grenme)

“Sorunumuz ne olursa olsun egitim adina layik olmalidir... Burada esas
sorun hichbir sifat olmaksizin egitimin tabiatim ilgilendirir. Istedigimiz ve muhtag
oldugumuz sey egitimin agik ve yalin olarak ele alinmasidir. Kendimizi egitimin ne
oldugu ve onun bir izm veya slogan degil fakat bir realite olabilmesi igin hangi
kosullarin saglanmasi gerektigini bulmaya adadigimiz takdirde daha emin ve daha

hizli geligsme kaydedebiliriz.” .69 (gevre)

Ozetle, calismanin bu boliimiinde diisiiniirlerin incelenen eserlerinde,
kuramsal gergevede ele alinan psikolojik, sosyolojik, felsefi, bilimsel ve egitimsel
olmak tizere bes baslik seklinde siniflandirilan merak tirlerinden ve kavramlardan
hangilerine yogunlastigi oldugu tespit edilmeye c¢aligilmistir. Bulgulardan yola
cikarak sunlar soylenebilir;

Ibn-i Tufeyl’in incelen tek eseri Hayy Bin Yakzan’da, sirasiyla en gok felsefi
bir olgu olarak (59), bilimsel bir olgu olarak (48), egitimsel bir olgu olarak(40),
sosyolojik bir olgu olarak (22) ve psikolojik bir olgu olarak (15)meraka, merakla

ilgili kavram ve ifadelere rastlanilmistir.
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Eserde gecen merakla ilgili kelimelerden (psikolojik, sosyolojik, felsefi,
bilimsel ve egitimsel merakin toplami olarak) sirasiyla en cok diisiinme (23),
arastirma (22), ilgi (16), gbzlem (14), kesif, deneyim, farkindalik ve sorgulayici akil
(11), kalitim (10) dikkat ve bireysel farklilik (6), taklit ve bilgi (4)6n bilgi

(3)rehberlik ve gevre (2)kavramlarina yer verilmistir.

Psikolojik, sosyolojik, felsefi, bilimsel ve egitimsel meraki tek tek
inceledigimizde ise psikolojik merakta en ¢ok kalitim, sorgulayici akil ve farkindalik
(3), sosyolojik merakta en ¢ok diisiinme ve bireysel farklilik (4), felsefi merakta en
¢ok diisiinme (10), bilimsel merakta en ¢ok arastirma (9) ve egitimsel merakta en ¢ok

ogrenme (8) kavramlarina rastlanilmaktadir.

Bu bulgulardan hareketle, Hay Bin Yakzan eserinde ibn-i Tufeyl’in incelenen
merak turlerinden felsefi meraka ve eserde gecen merakla ilgili kavramlardan ise

diistinme tizerine yogunlastig1 gorilmektedir.

Tablo 4. 9. Jean Jacques Rousseau’nun incelenen Kitaplarindaki Merak Tiirleri

Dagilimi
erak
Turleri
Psikolojik Sosyolojik Felsefi Bilimsel Egitimsel
Merak Merak Merak Merak Merak
incelene
kitaplar
Emile 58 69 29 29 149
Bilimler ve 8 - - 1 5
Sanatlar U.S
Toplam 66 69 29 28 148

Tablo 4.9. incelendiginde Jean Jacques Rousseau’nun incelenen eserlerinde
(toplam olarak) sirasiyla en ¢ok egitimsel bir olgu olarak (149), sosyolojik bir olgu
olarak (69), psikolojik bir olgu olarak(66), felsefi bir olgu olarak (29) ve bilimsel bir

olgu olarak (28) meraka, merakla ilgili kavram ve ifadelere rastlanilmistir.
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Tablo 4. 10. Jean Jacques Rousseau’nun Incelenen Kitaplarindaki Merakla ilgili

Kavramlar Dagilimi

2| =
= | &
2| <
o = o S| 8
Q — —
El g g é | S| g |2 el 3| &
= [<3] A - = = A (<] = >
2l n|w|E| 2|2 32222252 2|58
<l oOo|l=|2la|l0oO| |||l ||l |O0O|lC| ¥|Aa|l o
Kitaplar
Emile 17 (19 |51 |20 |15 |41 |12 [ 36 (16 |11 |9 11 | 23 |1 14 | 6 4 33
Bilimler 1 |- 2 1 - 3 1 2 - - - - - - 2 1 - 2

ve S.U.S

Toplam 18119 |53 |21 |15 |44 |13 |38 |16 |11 |9 11 123 |1 16 | 7 4 35

Tablo 4.10. incelendiginde eserlerde gecen merakla ilgili kelimelerden
(psikolojik, sosyolojik, felsefi, bilimsel ve egitimsel merakin toplami olarak)
strastyla en cok ilgi (53), 6grenme (44), bilgi (38), sorgulayict akil (35), rehberlik
(23), idrak (21), gozlem (19), arastirma (18), dikkat ve ¢evre (16), diisiinme (15),
kesif (13), deneyim ve taklit (11), farkindalik (9), kalitim (7), bireysel farklilik (4),

on bilgi (1) kavramlarina yer verilmistir.

Emile kitabinda psikolojik, sosyolojik, felsefi, bilimsel ve egitimsel merak1
tek tek inceledigimizde ise psikolojik merakta en cok ilgi (15), sosyolojik merakta en
cok ilgi (10), felsefi merakta en ¢ok 6grenme (5), bilimsel merakta en ¢ok 6grenme
(5) ve egitimsel merakta en ¢ok ilgi (24) kavramlarina rastlanilmaktadir. Bilimler ve
Sanatlar Uzerine Soylev kitabinda ise bazen sadece bir ya da iki kavrama

rastlanilirken bazen hic¢bir kavrama rastlanilmamustir.

Bunlardan yola ¢ikarak Jean Jacques Rousseau’nun, incelenen merak
tiirlerinden egitimsel meraka ve eserde gecen merakla ilgili kavramlardan ise ilgi

yani merak Uzerine yogunlastig1 gorilmektedir.
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Tablo 4. 11. Bertrand Russell’in Incelenen Kitaplarindaki Merak Tiirleri Dagilimi

rak
Jurleri

Incelenen
kitaplar

Psikolojik
Merak

Sosyolojik
Merak

Felsefi
Merak

Bilimsel
Merak

Egitimsel
Merak

Egitim
Uzerine

84

12

35

164

Egitim ve
T. Dizeni

28

36

30

43

Toplam

112

48

65

10

207

Tablo 4.11. incelendiginde Bertrand Russell’in incelenen eserlerinde (toplam
olarak) sirasityla en ¢ok egitimsel bir olgu olarak (207), psikolojik bir olgu olarak
meraka, (112), felsefi bir olgu olarak (65), sosyolojik bir olgu olarak(48) ve bilimsel
bir olgu olarak (10) merakla ilgili kavram ve ifadelere rastlanilmistir.

Tablo 4. 12. Bertrand Russell’in Incelenen Kitaplarindaki Merakla ilgili Kavramlar

Dagilimi
Kavramlar 2| =
= =
4 <
. 2 N 5|3
° = S
E| g | 2 = | 5% B |2 e| 3| &
| @ . — 3| = o L = 5
Nl e| 225|522 5 2|22 52|82
<o |l =2|l2BElal0| 8|l K| | 2|00 8|an|«n
incelenen
Kitaplar
Egitim 6 8 67 |12 |7 43 |11 |35 |14 |7 1 5 25 27 | 6 15 | 8
Uzerine
Egitim ve
Toplum D. 4 1 24 | 4 2 9 3 32 | 4 4 6 13 18 | 2 6 11
Toplam 10 | 9 91 |16 | 9 52 |14 | 67 |18 |11 |7 5 38 45 | 8 21 | 19

Tablo 4.12. incelendiginde eserlerde gegcen merakla ilgili kelimelerden (psikolojik,
sosyolojik, felsefi, bilimsel ve egitimsel merakin toplami olarak) sirasiyla en cok ilgi
(91),bilgi (67), 0grenme (52), ¢evre (45), rehberlik (38), bireysel farklilik (21),
sorgulayict akil (19), dikkat (18), idrak (16), kesif (14), deneyim(11), arastirma (10),
gozlem ve diisinme (9), kaliuim (8), farkindalik (7), taklit (5), on bilgi (1)

kavramlarina rastlanilmustir.
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Egitim Uzerine kitabinda psikolojik, sosyolojik, felsefi, bilimsel ve egitimsel
meraki tek tek inceledigimizde, psikolojik merakta en c¢ok ilgi (19), sosyolojik
merakta en ¢ok cevre (4), felsefi merakta en ¢ok bilgi (5), egitimsel merakta en ¢ok
ilgi (33) kavramlarina rastlanilirken bilimsel merakta sadece ilgi ve Ogrenme
kavramlarina birer kez rastlanilmistir. Egitim ve Toplum Diizeni kitabinda ise,
psikolojik merakta en cok ilgi (8), sosyolojik merakta en ¢ok cevre (10), felsefi
merakta en cok ilgi (8), egitimsel merakta en ¢ok bilgi (10) kavramlarina yer
verilirken bilimsel merakta cevre ve sorgulayici akil kavramlarina ikiser kez yer

verilmigtir.

Rastlanilan bulgular neticesinde Bertrand Russell’in, eserlerinde incelenen
merak tiirlerinden egitimsel meraka ve eserde gegen merakla ilgili kavramlardan ise

ilgi izerine yogunlastig1 gortlmektedir.

Tablo 4. 13. John Dewey’in Incelenen Kitaplarindaki Merak Tiirleri Dagilimi

erak

Tticleri
Psikolojik Sosyolojik Felsefi Bilimsel Egitimsel

Incelenen Merak Merak Merak Merak Merak
kitaplar
Okul ve 36 22 32 21 77
Toplum
Ginumuzde 33 27 32 38 91
Egitim
Deneyim ve 14 24 23 13 62
Egitim
Toplam 83 73 87 72 230

Tablo 4.13. incelendiginde John Dewey’in incelenen eserlerinde (toplam olarak)
sirasiyla en ¢ok egitimsel bir olgu olarak (230), felsefi bir olgu olarak (41), meraka,
psikolojik bir olgu olarak (83), sosyolojik bir olgu olarak(73) ve bilimsel bir olgu
olarak (72) merakla ilgili kavram ve ifadelere yer verilmistir.
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Tablo 4. 14. John Dewey’in Incelenen Kitaplarindaki Merakla ilgili Kavramlar

Dagilimi
Kavramlar
> =
Z|Z
s = i~ E 8
o = x _ 9
£l g 5 E| s|S|E| |82 .|8|3|2
2 8lg| 222 5|22 B2 2|2|5|2|8|¢2
o2 |2 |A|d|d|a|d|la|lE|E|&|lo|S|2|a]|3
Incelenen
Kitaplar
Okul ve 18 |7 28 | 7 12 [ 16 | 3 20 |21 |25 |3 3 7 1 15 | 2 3
Toplum
Giinlimiz-
de Egitim 18 | 7 38 | 4 6 18 |17 [ 22 |5 21 | 4 6 16 | - 22 | 3 7 20
Deneyim
ve 4 9 10 | 5 4 11 | 4 15 | - 33 |3 2 8 2 14 | 2 3 6
Egitim
Toplam 40 | 23 |76 | 16 | 22 |45 |24 |57 (26 |79 |10 |11 |31 |3 51 | 7 10 | 29

Tablo 5. 6. incelendiginde eserlerde gegen merakla ilgili kelimelerden (psikolojik,
sosyolojik, felsefi, bilimsel ve egitimsel merakin toplami olarak) sirasiyla en ¢ok
deneyim (79), ilgi (76), bilgi (57), ¢evre (51), 6grenme (45), arastirma (40),
rehberlik (31), sorgulayici akil (29), dikkat (26), kesif (24), gozlem (23), diisiinme
(22), idrak(16), taklit (11), bireysel farklilik ve farkindalik (10), kalittim (7) ve 6n

bilgi (3), kavramlarina rastlanilmistir.

Okul ve Toplum kitabinda psikolojik, sosyolojik, felsefi, bilimsel ve egitimsel
meraki tek tek inceledigimizde, psikolojik merakta en ¢ok ilgi (12), sosyolojik
merakta en cok cevre (5), felsefi merakta en cok deneyim (9), bilimsel merakta en
cok deneyim (4), egitimsel merakta en cok ilgi ve 6grenme(10) kavramlarina
rastlanilirken GUnimuizde Egitim kitabinda psikolojik merakta en cok ilgi (10),
sosyolojik merakta en ¢ok rehberlik (5), felsefi merakta en ¢ok sorgulayici akil (6),
bilimsel merakta en ¢ok bilgi (6), egitimsel merakta en ¢ok ilgi (17) kavramlarina yer
verilmistir. Deneyim ve Egitim kitabinda ise Glinlimiizde Egitim kitabinda ise
psikolojik merakta en ¢ok Ogrenme (3), sosyolojik merakta en ¢ok deneyim (7),
felsefi merakta en ¢cok deneyim (4), bilimsel merakta en ¢ok bilgi ve deneyim (3),

egitimsel merakta en ¢gok deneyim (17) kavramlarina yer verilmistir.
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John Dewey’in, eserlerinde elde edilen bulgular sonucu, incelenen merak
tirlerinden egitimsel meraka ve eserde gecen merakla ilgili kavramlardan ise

deneyim daha sonra ilgi tizerine yogunlastig1 gorilmektedir.
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5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1. Sonug

Sonu¢ olarak tim eserler bir araya getirildiginde diistiniirlerin felsefi,
bilimsel, psikolojik, sosyolojik merak tizerinde durduklar1 en ¢ok da egitimsel bir
olgu olarak merak {izerinde durdugu tespit edilmistir. Diger ii¢ diisiiniirden farkli
olarak sadece Ibni Tufeyl’de felsefi merakla ilgili ifadelerin, egitimsel merakla ilgili
ifadelerden fazla oldugu goriilmektedir. Kavram olarak ise ilgi baslig1 altinda
toplanan ‘merak etme, ilgi gosterme, saskinlik, hayret, 6grenme istegi, arzu, sevk,
heves, gudu, durti’ kelimelerine deginildigi saptanmaktadir. Daha sonra merak
kavraminin neticesi olan dgrenme ile bilgi ve merakin olusumuna ortam saglayan
cevre, arastirma, deneyim ve kesif kavramlar1 6n plana ¢ikmaktadir. Ayrica eserlerde
bilimsel meraka diger merak tiirlerinden daha az rastlanmasi diisiiniirlerin bilimsel
merakit onemsemedigi anlamina gelmez. Tam aksine bilime onciililk eden kisiler
oldugu zaten asikardir. Kavramlardan ise Rousseau, Russell ve Dewey’in eserlerinde
on bilgi ve kalitim arka planda kalmasina ragmen, ibni Tufeyl’de én bilgi arka
planda kalir. Fakat kalitimsal bilgi ve kaliimsal 6grenme Hay Bin Yakzan’in en

belirgin niteliklerinden biridir.

Ibni Tufeyl, Jean Jacques Rousseau, Bertrand Russell ve John Dewey’in
eserlerinde merakin biiyiikk 6nem tasidigr ve merak ile ilgili diisiincelerinin egitim-
ogretim programlarma ters diismedigi goriilmiistiir. Incelenen kitaplardan yola
cikarak {inli distniirlerin ‘merak duygusunu uyandirma’ noktasinda egitim ve
ogretime 1sik tutacak Ozellikte eserler verdigi gorilmiistir. ~ Merakin, dogru
kullanildig1 ve gelistirildigi slirece daha 1y1 neticelere varillacaginin kusku

gotlirmeyecegi sonucuna varilmistir.

“Egitim nedir?”, “Kisilik gelismesi nedir?”, “Insan nasil biiyiir?”, “Insan
kemale nasil erebilir?” gibi sorunlar1 ele alan Ibni Tufeyl’in, insanmn kurumlar ve
egitimin yardim1 olmaksizin kendi basina kalip kalitimsal ilgi (merak) ve

ogrenmeleri sayesinde ulasabilecegi en yiiksek noktay1 temsil ettigi goriilmiistiir.

Rousseau’nun  egitimde Kkisilerin  Ozglirligliniin ~ siirlandirilmamasi,
meraklarina ket vuracak her tiirlii engelin ortadan kaldirilmasi, beden ve zihin

birlikteliginin egitim siireglerinde dikkate alinmasi, egitim siire¢lerinde bunlara
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imkan taniyan diizenlemelere yer verilmesi gerektigine, bilgiden once yontem
verilmesine, hepsinden énemlisi verilecek bilgilerin dikkatle segilmesine ve dogayla
i¢ ige bir egitime dikkat ¢ektigi saptanmistir. Emile adli kitabinda bu durumu soyle
ifade etmistir: “Kisinin bir konuda yanlis bilgi almas1 hi¢bir bilgi almamasindan daha

kottdiir.”

Dewey’in, meraki insan1 egitimsel yonden sekillendirecek bilingli bir gayret
olarak gordiigii, okulu hayatin kendisi olarak tanimladigi buna karsilik insanlardan
egitimi yeniden yapilandirilmasi gerektigini, laboratuar okullar1 kurarak buralarda
yaparak yasayarak Ogrenmeyi ve meraki siirekli diri tutmayr Onemsedigi
gorulmektedir. “Eger egitimde cenneti ariyorsak, onu bulmak i¢in yapilacak biitiin
seyler bize diiser. Bu yapilacak islerse sunlardir: Eger cocugun gercek iggiidiilerini
ve ihtiyaglarini tanir ve bunlarin biitiin yetenekleriyle ortaya ¢ikip gerceklesebilecegi
fikrini amag¢ edinirsek, zamani1 gelince erginlik hayatinin biitiin disiplin, bilgi ve
kiiltiiri kendiliginden ortaya ¢ikar (Dewey, 2017, s. 57).” ifadeleri Dewey’in

disiincelerini agik bir sekilde 0zetler niteliktedir.

Egitimde 6zgilirliigii 6n plana ¢ikaran Russell’in ise 6gretimin amacini ¢ok net
bir bi¢imde merak duygusunda topladigi, egitimde gercekci, sade, agik-secik

anlagilir ve uygulanabilir hedef ve metotlar belirledigi tespit edilmistir.

Incelenen diisiiniirler ve eserlerin merak baglaminda bir sentezi olarak; dort
diisliniiriin de insan egitiminde merakin olduk¢a 6nemli, hassas ve kapsamli bir konu
olarak ele almis olmalar1 dikkat ¢ekicidir. Hayatin her asamasinda, var olan merak
duygusu koreltilmedigi ve bu alanda kullanildig: takdirde hayatin ve egitimin daha
eglenceli, ayrica verimli olacagi kestirilebilir. Bu amag¢ dogrultusunda yapilandirmaci
bir dgretimle birlikte; merak eden, dikkatini bir noktaya toplayabilen, ¢ok uyanik,
sorgulayabilen, diigsiinme yaraticihigini gelistiren, karsilastigi problemleri ¢ozebilen,
O0grenmeye hazir, tecrilbe karsisinda duyarli, kesif, gézlem ve aragtirmalara acik,
kisaca dogustan getirdigi zeka, cesaret, merak ve iyilik konularindaki tabii
yeteneklerini dogru yerde ve dogru zamanda kullanabilen aktif bireyler yetistirmeyi
hedefledikleri s@ylenebilir. Bu hedeflerin giiniimiiz egitiminde 6n plana ¢ikan

hususlarla paralellik gosterdigi tespit edilmistir.

189



Dort disiiniiriin incelenen eserlerinin topluma, ebeveynlere Ozellikle de
egitimcilere sadece merak kavrami degil egitim agisindan da 6nemli katkilar sundugu
diistincesindeyiz. Arastirmanin; eserlerin ve diistintirlerin —0zellikle cok fazla
bilinmeyen Islam diisiiniirii ibni Tufeyl’in- bilim diinyasina tanitilmasina ve egitimde
meraka gereken Onemin verilmesine vesile olacak bir c¢aligma olmasi iimidi

igerisindeyiz.
5. 2. Tartisma

Eserler incelendiginde; ibni Tufeyl’in ¢ocugu dogayla bas basa birakip sosyal
hayattan mahrum birakmas1, ayrica énemli islam diisiiniirii Ibni Tufeyl’in bilim
diinyasinda diger disiiniirler kadar taninmamasi, Robinsonad (adasal) romanin ilk
ornegi kabul edilen Hayy bin Yakzan’in, ondan etkilenilerek yazilan Robinson

Crusoe’nin golgesinde kalmasi,

Rousseau’nun bilime ve sanata dair her seyin ahlaki, erdemi yok ettigini
belirtmesi, ¢ocugu egitirken toplumsallik igerisinde bireysellige yonelmesi esnasinda
cocugun ruhsal ve sosyal gelisimini gbz ardi etmesi; bunun yani sira ¢ocukta inang
yoniinden olusan merak hususunda bilgi vermeyip rehberlik etmemesi ve ¢ocugu din

noktasinda kendi haline birakmasi,

Russell’in egitimde gelistirdigi bazi hedef, metot ve uygulamalarinin hayatin
gerceklerine uygunlugu ve uygulanabilirligi noktasinda egitim kurumlarina ve ders
miifredatlarina uygun olup olmamasi — Oyle ki, egitimin sihirli bir degnek misali
diinyay1 yapay bir cennete cevirebilecegini diislinmesi- ayrica insanlarin mutlu
olmalari1 i¢in dinden uzak durmalarini ve dini yonden merak olusumunu engellemek

istemesi,

Dewey’in egitim diinyasina tavsiye amagl sundugu; laboratuar okullarinin ve
yeniden insa edilmesi gerektigine inandig1 egitim modellerinin, maddi ve fiziki
acidan her egitim- Ogretim alanlarinin ortam ve sartlarina uygun olup olmadigi

tartismaya ac¢ik konulardir.
5. 3. Oneriler

Calismanin sonu¢ ve tartismasindan yola cikilarak bazi Oneriler tespit

edilmistir. Bu oneriler asagidaki gibidir:

190



o Merak konusunda dort diistiniiriin eserlerinden yararlanilabilir.

. Incelenen eserler okullarin ve smiflarin kiitiiphanelerinde bulunabilmesi

yoniinde Milli Egitimin 6rnek kitaplar listelerinde yer alabilir.

o Incelenen eserler aday Ogretmenlerin ‘okunmasi tavsiye edilen kitaplar’
listesine eklenebilir. Ibn Tufeyl ve Hayy Bin Yakzan ile ilgili ¢izgi film ve
belgeseller TV platformlarinda daha ¢ok yayinlanabilir.

. Incelenen kitaplar merak konusunda tek eser seklinde akademik ¢alismalarin

konusu olabilir boylece daha detayl1 bilgiler elde edilebilir.

o Merak iizerine yapilan bu ¢alisma daha gok gelistirilerek egitim ve 6gretim

alaninda yararlanilabilir.

. Bu ¢alismanin sonucunda gordiik ki egitim iizerine insanligi etkilemis dort
disiinir merak konusunu  Onemsemislerdir. Merakin  gelistirilebilir  ve
koreltilebilirliligi nedeni ile insan egitimi tizerine her kademede sorumluluk alanlar
bu filozoflarda goriildiigli gibi merakin koreltilmesi degil gelistirilmesine katkida

bulunabilir.
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