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ON SOz

Ilkokul 4. sinif Tiirkge dersinde yansitic diisiinme destekli yaratict yazma
caligmalarinin yaratici yazma becerisi iizerindeki etkisinin arastirildigi bu ¢alisma
bes boliimden olusmustur.

Arastirmanin birinci bdlimiinde ¢alismanin problem durumu, amaci, alt
amaglari, dnemi, varsayimlari, sinirliliklar1 ve tezde adi gegen bazi 6nemli kavram
ve tanimlar yer almigtir.
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yazma becerisi, yazma &gretimi, yazma tiirleri, yaratici yazma teknikleri, yansitict
diisiinme teknikleri ve diisiinme ile yazma arasindaki iligki ele alinmistir.

Aragtirmanim iiglincii  boliimiinde ydntem iizerinde durulmus ve bu
baglamda arastirmanm modeli, ¢calisma grubu, ¢alismanin kapsami, veri toplama
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TASDEMIR ve Dog. Dr. ilhan TURAN’ a tesekkiir ederim. Yiiksek lisans
Ogrenimin sirasinda her zaman 6rnek aldigim ve bana bu siiregte yol gosteren, bilgi,
beceri ve deneyimlerini paylasarak bana kazandirdiklar1 beceriler ve verdikleri
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ILKOKUL 4. SINIF TURKCE DERSINDE YANSITICI DUSUNME
DESTEKLI YARATICI YAZMA CALISMALARININ OGRENCILERIN
YARATICI YAZMA BECERILERINE ETKIiSININ INCELENMESI

Bu arastirmada ilkokul 4. sinif Tiirkge dersinde yansitict diistinme destekli
yaratici yazma c¢aligmalarmin Ogrencilerin yaratict yazma becerilerine etkisi
incelenmistir.

Arastirmanin ¢alisma grubu, Rize ilinin Pazar ilgesinde bulunan TOKI
[Ikokulu 4/A smifi (14) dgrencilerinden olusmaktadir. Arastirma, 6n test-son test
tek gruplu yar1 deneysel bir ¢aligmadir. Arastirma nitel verilerle desteklenmistir.
Deneysel islem oncesinde ve sonrasinda Yaratici Yazma Degerlendirme Rubrigi
kullanilmistir. Deneysel ¢aligmalar alt1 hafta devam etmistir. Deneysel ¢alisma
boyunca yazma derslerine yansitic1 diisiinme destekli yaratict yazma c¢aligmalari
arastirmaci tarafindan yiiriitiilmiistiir. Veri toplama araglar1 ¢calisma grubunda 6n
test ve son test olarak uygulanmistir. Calisma kapsaminda nicel verilerin analizinde
SPSS 20.0 istatistik paket programi kullanilmistir. Arastirma boyunca uygulanan
yansitici diisiinme giinliikleri, igerik analizi yontemiyle analiz edilmistir.

Aragtirma sonuglarmna gore, yansitict diisiinme destekli yaratict yazma
calismalarinin neticesinde elde edilen son test puanlari 6n test puanlarma gore
yiiksek ¢ikmustir. Calisma grubunun 6n test ve son test puanlar1 Wilcoxon Isaretli
Swralar Testi uygulanarak karsilastirilmis ve 6n test ve son test puanlari arasinda
manidar bir farklilik oldugu bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Yaratict Yazma, Yansitict Diisiinme, Yazma.
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ABSTRACT

PRIMARY SCHOOL 4. GRADE IN TURKISH CLASS
EXAMINING EFFECT OF REFLECTIVE THINKING SUPPORTED
CREATIVE WRITING STUDIES ON STUDENTS’ CREATIVE WRITING
SKILLS

In this study, Primary school 4. grade in Turkish class effect of reflective
thinking supported creative writing on students’ creative writing skills was
searched. The research working group consists of 4/A grade (14) students from
TOKI primary school in Rize province is located in Pazar district. The research is
pre-test-final test a one group semi-experimental study.The researched was
supported with qualitative data.Creative writing assessment rubric has been used
before and after experimental procedure.Experimental studies sustained for six
weeks. During the experimental study, it was carried out by researcher through
reflective thinking supported creative writing studies. Data collection tools have
been implemented as pre-test-final-test in research group. SPSS 20,0 statistical
package program has been used Analysis of quantitative data within the scope of
the study. Reflective thinking logs were implemented throughout the research were
analyzed with content analysis method. According to the research results, obtained
as a result of reflective thinking supported creative writing studies as regards the
pre-test scores, the final tests scores has been high. The study group's pre-test and
test and between the pre test and final test scores have been found significant
difference.

Key words: Creative Writing, Reflective Thinking, Writing
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GIRIS

Aragtirmanm bu bolimiinde arastirmanin problem durumu, amaci, alt
amaglari, dnemi, varsayimlari, sinirliliklar1 ve tezde adi gegen bazi 6nemli kavram

ve tanimlar yer almaktadir.

Problem Durumu

Bilim ve teknolojide yasanan hizli degisim, bireyin ve toplumun degisen
ihtiyaclari,, 6grenme Ogretme teori ve yaklagimlarindaki yenilik ve gelismeler
bireylerden beklenen rolleri de dogrudan etkilemistir. Tiirkce Dersi Ogretim
Programi, 6grencilerin hayat boyu kullanabilecekleri dinleme/izleme, konusma,
okuma ve yazma ile ilgili dil becerilerini ve zihinsel becerileri kazanmalarimni
hedeflemektedir. Bu becerileri kullanarak Ogrencilerin kendilerini bireysel ve
sosyal yonden gelistirmeleri, etkili iletisim kurmalari, Tiirk¢e sevgisiyle, istek
duyarak okuma ve yazma aligkanlig1 edinmelerini saglayacak sekilde bilgi, beceri
ve degerleri igeren bir biitiinliik i¢inde yapilandirilmustir. Tiirkce Dersi Ogretim
Programi’na goére diger tiim alanlarda 6grenme, kisisel ve sosyal gelisme ile
mesleki becerileri edinmenin 6n sartt dil becerilerinin ve yeterliliklerinin
gelistirilmesine baghdir (Milli Egitim Bakanligi, 2018). Okullarda o6zellikle
okuma, anlama, diisiinme, diislindiiklerini so6zlii ve yazili olarak ifade etme gibi
temel becerilerin kazandirildig1 Tiirk¢e dersleri 6grencilerdeki yaraticiligin agiga
cikarilmasmi ve gelistirilmesini saglayan etkinliklerin yapilabilecegi ortamlari
saglamas1 agisindan bir firsat olarak goriilebilir (Kasap, 2019: 1). Her alanda ve
sektorde diislinen, sorgulayan, elestiren, ¢ozlim iireten, goriislerini hem yazili hem
sozlii olarak ifade edebilen bireylere ihtiya¢ vardir. Bu nedenle hem ¢oziimleyici
diistinme kabiliyetinin hem de hayal giiclinlin gelistirilmesi olduk¢a onemlidir
(Ipsiroglu, 2006: 9).

Okullarda gerceklestirilen 6gretimin amaclarindan biri de Ogrencilerin
kabiliyetlerine, ilgilerine ve ¢agin beklentilerine gore gelismelerini saglamaktir. Bu

amac dogrultusunda temel okuryazarlik siire¢lerinin bagindan itibaren 6grencilerin
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Ogrenim hayatlarinda akademik basarilarini yiikselmek i¢in okuma, yazma, dinleme
ve konugma dil becerileri gelistirilmeye ¢alisilmaktadir (Karatay, 2011: 23). Tiirkge
Dersi Ogretim Programi’na gére dil 6grenimi dogrusal bir faaliyet olmadigindan
dort temel dil becerisinin kazandirilmasinda tek bir 6grenme Ogretme yaklagimi
benimsenmemeli, farkli 6gretim yontem ve teknikleri bir arada ve dengeli sekilde
kullanilmalidir. Ogrencilerin dgrenme gretme siirecine aktif katilimi saglanmali
ve Ogrenciler kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu almalar1 konusunda tesvik
edilmelidir. Ogrencilerin 6grendiklerini iginde yasadiklar1 sosyokiiltiirel ve
cevresel durumlarla iligkilendirmelerine imkan saglayan, aktif olarak katilabilecegi
etkinlik ve ¢aligmalara yer verilmelidir (MEB, 2018).

Insanlar duygu ve diisiincelerini dil vasitasiyla sdze doniistiirmekte ve
baskalara aktarmaktadirlar. Dil ve diislince birbirinden bagimsiz diisiiniilemez.
Bir insan ancak dilin kelimeleri ile diisiinebilir ve duygularmin, diisiincelerinin
sekillenmesi, ifade edilmesi dil ile olur. Dil ve diisiincenin gelisiminde karsilikli
olarak bir etkilesim sdz konusudur (Ozkan, 2010: 29). Yazma eylemi okuma,
diistinme ve konusma etkinlikleriyle etkilesim halindedir. Okudugu ya da duydugu
sOzcliklerin giiciinii kavrayamayan birey, istenilen diizeyde diisiinme giicline sahip
olamaz (Oztiirk, 2007:3). Yapilandirmaci yaklasimi temele alan egitim
sistemimizde de bireyden beklenen, bilgi iizerine diisiinmesi, bilgiyi nasil
olusturdugunu bilmesidir. Bireyin 68renme 6gretme siirecinde aktif bir sekilde
kendi yasantilar1 yoluyla bilgiyi olusturmasi hedeflenmistir. Tiim bu agiklamalara
baktigimizda aslinda stbilissel becerilere sahip  bireylerin  anlatildig:
goriilmektedir. Elestirel diistinme ve yansitict diisiinme {istbilissel becerilere sahip
bireylerde gelisen diisiinme tiirleri arasinda yer almaktadir (Tok, 2008). Yansitict
diisinmede de amac¢ kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu alabilen, kendini ve
akranlarini1 degerlendirebilen, sorgulayan, yaratici diisiinebilen, problem ¢6zme
becerisi geligsmis, hatalarindan ders ¢ikarabilen bireyler yetistirebilmektir (Uygun,
2012: 5). Okuma, dinleme, konusma becerilerinde oldugu gibi yazma siireci de
bir¢ok zihinsel beceriyi i¢inde barimndirmaktadir. Bu zihinsel siiregler 6grencilerin
ogrendiklerini diizenlemelerine, dili etkili sekilde kullanmalarina ve s6z dagarcigini
gelistirmelerine katki saglamaktadir (Giines, 2016: 158). Yansitici diisiinme

etkinliklerinin ¢ogu yazma becerisi ile i¢ i¢cedir. Yazma siirecinde birey deneyimleri

15



iizerine diisiinme imkani bulur ve bu da yansitic1 diisiinme becerisini gelistirir
(Bayrak ve Kogak-Usluel, 2011).

Elgi (2018), yapmis oldugu calismada yansitici diisiinme etkinliklerine
dayali yazma etkinliklerinin 6grencilerin yazili anlatim becerilerini gelistirmede
etkili ve verimli bir siif ortami olusturdugunu ifade etmistir. Yine ayni ¢galigmada
geleneksel yazma etkinliklerinin 6grencilerin yazma kaygisini arttirdigindan fakat
yansiticl diisiinmeye dayali yazma etkinliklerinin 6grencilerin yazma kaygilarmi
olumlu yonde etkilediginden bahsedilmistir. Yapmis oldugu arastirmada yazma
becerisinin bir¢ok biligsel siireci i¢inde barmdirdigmi ifade eden Tok (2008),
calismasinin neticesinde 6grencilerin de yazma ile diistinme arasidaki iligkiyi fark
edebildiklerini, okudugunu daha 1yi anlamaya basladiklarini, derinlemesine
diisinme, analiz etme, swralama ve karsilastirma becerilerinin de gelistigini
belirtmistir. Ayrica yansitic1 diisiinme giinliiklerinin 6grencilerin yazmaya karsi
olumlu tutum gelistirdiklerini  &grencilerin  giinliiklerine yansittiklarindan
bahsetmistir.

Yaratic1 yazma alaninda yapilan caligmalara bakildiginda da yazma
alaninda oldugu gibi farkli yontem ve tekniklerin &grencilerin yaratici yazma
becerileri iizerindeki etkisinin yadsinamaz oldugunu goriilmektedir. Oztiirk (2007)
yaratic1 yazma tekniklerinin 6grencilerin yaratici yazma becerileri ve yazmaya karsi
tutumlari iizerindeki olumlu etkisinden bahsetmistir. Beydemir (2010), Oztiirk’iin
(2007) c¢alismasmi destekleyerek yaratict yazma etkinliklerinin Ogrencilerin
yaratici yazma becerilerini gelistirdigini savunmaktadir. Susar-Kimizi, (2015)
Ogrenciler tarafindan genel olarak sikic1 bir etkinlik olarak goriilen yazma, bir takim
etkinlik ve uygulamalarla 6grencilerin dikkatini ve ilgisini ¢ekebileceginden
bahsetmistir. Yaratict yazma siirecinin, yazma ¢aligsmalarini 6grenci i¢in ilgi ¢ekici
hale getirmenin etkili bir yolu oldugunu ifade etmistir. Bu arastirmalarin yani sira
Akdal (2011), metinler arast okuma yaklasiminin, Oguz (2017), masallari
birlestirme yoluyla yaratici yazma etkinliklerinin, Susar-Kirmizi ve Kasap da
(2017) yaraticti yazma ve yaratict okumanin yaratict yazma becerilerini
gelistirdigini ifade etmislerdir. Bununla birlikte geleneksel yazma ydntemlerinin

ogrenciler tarafindan sikici bulundugunu, geleneksel yontemlerle yiiriitiilen yazma
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caligmalarinin istenilen diizeyde basarili olmadigini ve yaratict yazma noktasinda
da yeterli gelmedigini ifade etmislerdir.

Yapilan arastirmalar 6grencilerin kendilerini yazili olarak ifade etmede
giicliik cektigini gdstermektedir. Ogrencilerin karsilasmis olduklar1 bu giigliikleri
ortadan kaldirabilmeleri i¢in yazma siirecine bizzat dahil olup her agsamasinda aktif
rol almalar1 gerekmektedir. Ogrencilerin kendi &grenme siiregleri {izerine
diisiinebilecegi, kendine sorular sorarak bir takim degerlendirmeler yapabilecegi ve
bu degerlendirme neticesinde hatalarini1 goriip diizeltebilecegi yansitict diistinme
etkinliklerinin faydali olacag: diisiiniilmektedir.

Bu arasgtirmada yazma eyleminin diisiinme ile yakindan alakali oldugu
diisiiniilerek yansitici diisiinme ve yaraticit yazma konusu birlikte ele alinmistir. Bu
nedenle arastirmanin problem ciimlesi “Ilkokul 4. sinif Tiirkce dersinde yansitic
diisiinme destekli yaratici yazma calismalarinin Ogrencilerin yaratict yazma

becerilerine etkisinin olup olmadigini incelemek™ seklinde belirlenmistir.

Arastirmanin Amaci

Tiirkge dersi kazanimlar1 dinleme, konusma, okuma ve yazma olmak {izere
dort temel dil becerisi altinda gruplanmistrr (MEB, 2018). ilkokul 1. smiftan
baslayarak bireyin tiim egitim 6gretim hayati1 ve yasaminda yazma dil becerisi etkili
bir yapiya sahiptir. Ogrenciler okula basladiklar1 andan itibaren bu dil yapismmn
icine dahil olurlar. Okuma yazma 6grenme siirecinde sesler ve heceler ile baglayan
sirec devaml1 olarak ilerler. Ilerleyen smiflarda yapilan yazma calismalarinda
ogrencilerden duygu ve diisiincelerini mantikl bir ¢cer¢eve dahilinde ifade etmeleri
beklenir. Ogrenciler bu siiregte bir takim zorluklarla karsilasmaktadirlar. Susar-
Kirmiz1 (2015), yazma calismalarinda yazinin okunakli ve diizgiin olmasi, kdgidin
goriintiisi, yazim ve dilbilgisi kurallar1 gibi kati kurallarin belirlenmesinin
ogrencilerin yazmaya karsi isteksiz kildigindan ve bu siireci daha da
zorlagtirdigindan bahsetmektedir. Kurallarin degil hayal giiciiniin 6n plana
cikarildig1 yaratict yazma ¢aligmalarinin dgrencilerin yazmaya karsi olan ilgisini
arttiracagini ifade etmektedir.

Yansitict diisiinme, dgrencilerin kendilerini sorgulamasina, neyi ne kadar

ogrendigini gdrmesine, giliclii ve zayif yonlerini fark etmesine yardimeci olur.
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Ogrencilere bizzat kendileri tarafindan denetlenen bir grenme ortanu sunar. Dogru
sekilde diistinmeye tesvik edilmis bireyin yaratict yazma becerisi gelistirme
konusunda daha basarili olacagi distinilmektedir. Buradan hareketle bu
arastirmada Tiirk¢e dersinde uygulanacak olan yansitici diistinme destekli yaratict
yazma etkinliklerinin yaratict yazma {izerindeki etkisinin incelenmesi

amaglanmugtir.

Alt Amaclar

Arastirmanin alt amaglar1 su sekildedir:

1. Deneysel islem Oncesinde ve sonrasinda ¢alisma grubu 6grencilerinin
yaratict1 yazma On test ve son test puanlar1 arasinda manidar bir farklilik olup
olmadigini belirlemek,

2. Ogrencilerin Tiirkce dersinde yansitic1 diisiinme destekli yaratic1 yazma
calismalarinin ~ uygulanmasma  yonelik  goriislerini, yansitict  diistinme

giinliiklerinden hareketle tespit etmektir.

Arastirmanin Onemi

Giintimiizde yasanan teknolojik gelismeler ¢ocuklarin ¢ok erken yaslarda
tablet, telefon, televizyon gibi ¢esitli teknolojik uyaranlarla tanismaktadir.
Teknolojik oyunlar, filmler, diziler ¢ocuklarin dil gelisimini de olumsuz yonde
etkilemekte ve onlar1 pasif bir konuma getirmektedir. 60-66 ay gibi bir donemde
ilkokula baglayan ¢ocuklardan dil gelisimi yoniinde beklenenler ise ¢cok farklidir.
Ogrencilerden dogru ve akici bir sekilde kendilerini ifade etmesi beklenmektedir.
Kii¢iik yaslarda okula baglayan ¢cocuklarin heniiz ince motor becerilerin tam olarak
gelismemis olmasi, bebeklik ve ¢ocukluk doneminde kendisini pasif konuma
getiren teknolojik uyaricilarla kargilagmas1 dgrencilerin diisiince liretme ve yazma
konusunda zayif kalmalarina neden olmaktadir. Egitim sisteminde yer alan sonug
odakli yazma anlayis1 da 6grencilerin bu konuda isteksiz olmalarmma ve yazmaya
kars1 6n yargili yaklagmalarina neden olmaktadir.

Yaratic1 yazma uygulamalar1 yazmaya karsi olan 6n yargilarin agilmasinda,
ogrencilerin istekli bir sekilde yazma caligmalarina katilmasinda bir secenek olarak

karsimiza cikmaktadir. Ogrencilerin keyif alacagi, ilgisini ceken, kendi
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yagamlarini, goézlemlerini, disiincelerini, deneyimlerini ve hayallerini
aktarabilecegi konular sunmak bu noktada bir ¢6ziim yolu olabilir. Bu sayede
ogrenciler silirece bizzat dahil olarak kendi yazma siireclerini de yonetebilirler.
Yansitici diistinmenin 6ziinde de bu vardir. Diisiinme siirecini birey kendisi kontrol
eder. Yasantilar1 yoluyla edindigi deneyimleri, hatalarini ve eksiklerini diizeltmek
icin kullanir. Ozkan’a (2010: 30) gore diisiince ile konusma, soz ve kelime
birbirinden ayrilmaz bir biitliindiir. Dil ve diislince birbirini tamamlar ve
ulasabilecekleri son noktaya gelirler.

Diisiinme ve diisiinceleri ifade etme araci olarak kullanilan yazma becerisi
arasindaki kuvvetli bag yadsmamaz sekilde ifade edilmistir. Alanyazinindaki
calismalar incelendiginde (Oztiirk, 2007; Beydemir, 2010; Akdal, 2011; Tok, 2014;
Oguz, 2017; Susar-Kirmizi ve Kasap, 2017; El¢i, 2018) yansitici diisiinme ve
yaratict yazma becerisinin birlikte ele alindig1 bir calismaya rastlanmamistir. Bu
nedenle diisiinme ve diislinceyi ifade yollarindan biri olan yazmanimn ayrilmaz bir
biitiin oldugu fikrinden hareketle yansitici diisiinmeye dayali yaratict yazma
etkinliklerinin yaratic1 yazma {izerindeki etkisinin incelendigi bu ¢alismanin ilgili

alana 6nemli katki saglayacag diisiiniilmektedir.

Arastirmanin Varsayimlar

Arastirmanin varsayimlari su sekildedir:

1. Calisma grubu o6grencileri 6n test ve son test olarak uygulanan metin
tamamlama ¢aligmalarini icten ve samimi bir sekilde gerceklestirmislerdir.

2. Yaratic1 yazma becerisi i¢in verilen egitimin siiresi yeterlidir.

3. Kontrol altina alinamayan degiskenler (psikolojik ve fizyolojik) calisma

grubunu On test ve son test asgamasinda ayni oranda etkili olmustur.

Arastirmanin Simirhhiklar

Arastirmanin siirliliklart su sekildedir:
1.Arastirmanin bulgular1 2017- 2018 egitim 6gretim yili, Rize ili Pazar
ilcesinde bulunan TOKI ilkokulu 4-A smifina devam eden 14 grenciden elde

edilen verilerle sinirhdir.
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2.Arastirma, yansitict diisinme destekli yaratict yazma etkinliklerinin
uygulandigi, 6grencilerin yaratici yazma becerisine etkisini aragtirmaya yonelik

etkinliklerin siirdiiriildiigii toplamda 12 saat (6 hafta) ile sinirhdir.

Tammlar

Yansitici diisiinme: Bireyin kendi 6grenmeleri izerine diistinerek, kendine
ogrenmeleri ilgili bir takim sorular sorarak ve bu siirecin neticesinde var ise
ogrenmelerindeki eksikleri veya hatalar1 diizelterek siireci bizzat kendisinin
yonettigi bir diisiinme yontemidir.

Yazma: Bireyin duygu, diisiince veya deneyimlerini bir diizen cergevesinde
ifade etmesidir.

Yaratict yazma: Bireyin hayallerini, yasantilarini, diisiincelerini ifade
etmesini saglayan, sonugtan ¢ok siirecin 6nemli oldugu, bigimsel 6zelliklerin ikinci
planda oldugu alternatif bir yazma tiirtidiir.

Tiirkce dersi: “Ogrencilerin hayat boyu kullanabilecekleri dinleme/izleme,
konusma, okuma ve yazma ile ilgili dil becerilerini ve zihinsel becerileri
kazanmalarini, bu becerileri kullanarak kendilerini bireysel ve sosyal yonden
gelistirmelerini saglayan; Tirkge sevgisiyle istekli bir sekilde okuma ve yazma
aliskanlig1 edinmelerine yardimci olan; bilgi beceri ve degerleri igeren bir derstir.”

(MEB; 2018: 6).
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BIiRINCIi BOLUM

1. KURAMSAL CERCEVE iLE iLGILi ARASTIRMALAR

Calismanin bu boliimiinde kuramsal ¢ercgeve ile ilgili arastirmalarin igcerigi
yer almaktadir. Bu baglamda Ik gretim Tiirkge dersi, yazma dgrenme alani, yazma
becerisi, yazma Ogretimi, yazma tiirleri, yaratici yazma teknikleri, yansitic

diisiinme teknikleri ve diisiinme ile yazma arasindaki iligki ele alinmistir.

1.1. Tiirkce Dersi

Anadil 6gretiminin temel amaci bireylere dogru, anlasilir ve etkili iletisim
gerceklestirebilecek  dilsel  beceriler kazandirmak; bireylerin  diistinme
kabiliyetlerini gelistirmek, olgunlastirmak ve toplumsallagsma siireclerine katkida
bulunmaktir (Sever, 2015: 6). Bireylerin toplum iginde var olabilmesi i¢in o
topluma ait konusma, yazma, okuma ve dinleme etkinliklerini en iyi sekilde yerine
getirmesi hedeflenmektedir (Ungan, 2007). Tiirkge dersi bu nedenle dgrencilerin
hedeflenen becerileri edindikleri 6nemli bir derstir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programi (2018) incelediginde 4. Smif kazanim ve
aciklamalar1 boliimiinde dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma olmak iizere
dort temel 6grenme alani oldugu goriilmektedir. Program, 6grencilerin yasamlari
boyunca kullanacaklar1 dinleme, izleme, konusma, okuma ve yazma ile ilgili dil
becerilerini ve zihinsel becerileri kazanmalarini amac¢lamaktadir. Bu becerileri
kullanarak kendilerini bireysel ve sosyal yonden gelistirmeleri, etkili iletisim
kurmalar1 Tirkce sevgisiyle, istek duyarak okuma ve yazma aliskanligi
edinmelerini saglayacak sekilde bilgi, beceri ve degerleri igeren bir biitiinliik i¢inde
yapilandirilmigtir.  Tiirkge Dersi  Ogretim  Programi; dil becerilerinin  ve
yeterliliklerinin gelistirilmesini, diger tiim alanlarda 6grenme, kisisel ve sosyal
gelisme ile mesleki becerileri edinmenin 6n kosulu olarak kabul etmektedir (MEB,
2018).
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1.2. Yazma Becerisi

Anlatma istegi insanin dogasinda bulunan bir gercektir. Kiiciik yaslarda
aglama, el ve viicut hareketleri ile gdzlemlenen bu istek ilerleyen yaslarda dil
araciligiyla gelisir. Bu siireci konusma ve yazma takip eder. Bireyler varligini
stirdiirmek i¢in konusma ve yazmadan birine mutlaka ihtiya¢ duyarlar. Bu hem
kisisel hem toplumsal bir zorunluluktur. (Ozdemir ve Binyazar, 1983: 7). Yazma
bireylerin duygu ve disiinlerini belirli kurallar c¢ercevesinde bazi sembollerle
anlatmasi olarak tanimlanabilir (Susar-Kirmizi, 2016: 164).

Yazma becerisi duygu ve diisiincelerin yazili olarak aktarilmasi anlamina
gelmektedir. Yazma becerisi bir¢ok farkli yapidan olusur ve ¢ok yonlii diistinmeyi
de gerekli kilan bir siregtir (Bircan-Manay, 2017: 6). Hayatimizi
anlamlandirabilmemiz, diger bireylerle saglikli iliskiler kurabilmemiz ig¢in
beslenmemize, giyinmemize, kisisel bakimimiza gosterdigimiz 6zeni beynimize de
gostererek  diisinme, konusma, yazma becerilerini hayatimiz boyunca
gelistirmemiz gerekmektedir (Ipsiroglu, 2006: 19).

Tiirkge dersinde yillarca dinleme, konuma, okuma, yazma becerileriyle, dil
bilgisine yonelik bilgi, beceri ve alisgkanlik edindirme c¢aligmalar1 ayr1 ayri
ilenmekte; dil bilgisi konu, kavram ve kurallari, 6grencilere bilgi aktarma
mantigiyla 6gretilmeye ¢alisilmaktadir. Dil bilgisi konularmin dinleme, konuma,
okuma, yazma becerilerinden ayr1 bir ders saatinde ilenmesi; dinleme becerisine
yonelik amagli ve planli bir etkinlik gerceklestirilmemesi gibi uygulamalar
ogrencilerin uygun bir dil mantig1 olusturamamalarma ve dil becerilerini
gelistirememelerine neden olmaktadir (Goger, 2010). Dinleme/izleme, okuma ve
yazma becerilerinin kazandirilmasinda tek bir 6grenme yaklagimini benimsemek
dogru olmaz. Bu nedenle farkli 6grenme 6gretme yaklasimlar: kullanilmali ve bu
teknikler dengeli bir sekilde uygulanmalidir (MEB, 2018).

Yazma becerisinin geligebilmesi i¢in bir problem iizerinde detayli
diistinebilmek, diisiindiiklerini anlasilir ve sade bir dille ve mantiksal bir diizen
icinde dile getirebilmek, giizel bir anlatim ve etkileyici bir bulusla yaziya canlilik
kazandirmak gibi konularda olgunlagmis olmak gerekmektedir. Bunun i¢in de her

seyden Once 1yi bir okuyucu olmak sarttir. Okudugunu 6zliimseyen bir kisi kaliplarla
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diistinme aligkanligindan kurtulup hem bakis agisini hem de yazma becerisini
gelistirecektir (Ipsiroglu,1991: 24-29).

1.2.1. Yazma Tiir, Yontem ve Teknikleri

Yazma siireci sadece bir anlatim degil i¢cinde anlamlandirmay1 da barmndirir.
Yazmanin Oncelikli amaci bireylerin i¢ diinyalarmni kalic1 hale getirmektir (Susar-
Kirmizi, 2016: 164). Ogrencilerin duygularmi, diisiincelerini, hayallerini ve
deneyimlerini yazili olarak ifade edebilmeleri, farkli yaz tiirlerinde iirlin ortaya
koyabilmeleri onlara verilen yazma teknigine uygun bilgi ve becerilerin
kazandirilmasiyla paralellik gosterir. Amaca uygun uygulamali etkinlikler, farkli
yontem ve teknikler kullanmak yazmay1 keyifli hale getirmek ve Ogrencilerin
yeteneklerini ortaya ¢ikarabilmek igin 6nemli bir husustur (Karadag, 2016: 197).
[Ikogretimin ilk yillarinda amag Ogrencilere temel okur-yazarlik becerilerinin
kazandirilmasidir. ilerleyen yillarda ise dgrencilerin okuma, dinleme, konusma ve
yazma becerilerini edinmeleri hedeflenir (Karatay, 2011: 23).

[Ikogretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda (2006) dgrencilerde yazma
becerisini gelistirebilmek i¢in on bes farkli yazma yontem ve tekniginden
bahsedilmektedir. Programda yer verilen yazma yontem ve teknikleri asagida

detayli olarak aciklanmistir

1.2.1.1. Not Alma

Edindigimiz bilgileri, okudugumuz kitaplari, metinleri, dinlediklerimizi,
izlediklerimizi bellegimizde depolamamiza ragmen bir siire kullanmadigimiz
zaman unuturuz. O bilgilere ihtiya¢ duydugumuzda yeniden bilgiye ulasmak zaman
alir. Bu zaman kaybina engel olmak adina notlar tutar ve yeri geldik¢e bu notlardan
faydalaniriz (Giindiiz ve Simsek, 2011: 149).

Ogrencilerin dinledigi veya okudugu bir konunun ana hatlarin1 kavramasi
amaciyla kisaltmalar yapmasi, resimlemelere basvurmasi, harita ve semboller
kullanmasi not alma teknigi olarak ele alinabilir (Erdogan, 2012: 35). Not almaktaki
oncelikli amac¢ hatirlamaktir. Bu nedenle 6grencilere ayrintilara girilmemesi
gerektigi, not alma esnasinda kendi 6zgiin ifadelerini kullanmalar1 gerektigi

konusunda bilgi verilmelidir. Bu sayede 6grenciler okunulan veya dinlenilenlerin
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onemli noktalarini ayirt edebilir, bilgi ve diislincelerini smiflandirabilir ve planh

caligma becerisi edinirler. Boylece zaman kaybinin da 6niine gecilmis olur (MEB,
2006).

1.2.1.2. Ozet Cikarma

Burada amag 6grencilerin anladiklarmi kisa ve 6z bir sekilde anlatmalarini
saglayarak onlara bilingli ve diizenli ¢alisma aliskanlig1 kazandirmaktir. Oncelikle
Ogretmen tarafindan Ornek bir Ozet ¢ikarma c¢aligmast smif ortaminda
gerceklestirilir. Bu esnada 6grencilere nelere dikkat etmeleri gerektigi konusunda
bilgi verilir. Ogretmen rehberliginde yapilan birkag ¢calismadan sonra dgrencilere
cesitli metinler verilerek 6zet ¢ikarmalari istenir (MEB, 2006).

Ozet ¢ikarmaya baslamadan 6nce metin dikkatli okunmali, ana diisiincesi
iyi belirlenmeli ve ilgili anahtar sdzciikler dogru sekilde ¢oziimlenmelidir. Ozet
climleleri metnin ana diisiincesini yansitan olabildigince kisa climleler olmalidir.
Olay siras1 bozulmadan 6zet ¢ikarma islemi yapilmali ve gereksiz ayrintilardan

ka¢cmilmalhidir (Giindiiz ve Simsek, 2011: 151).

1.2.1.3. Bosluk Doldurma

Bosluk doldurma c¢aligmalarinda 6grencilerden beklenen hazir bir metne
uygun climle kurmalaridir. Bu uygulamada metin se¢imi ¢ok 6nemlidir. Segilen
metinler O6grencilerin yaraticiliklarini ortaya ¢ikarabilecek, kolayca ekleme
yapabilecekleri metinler ya da karsilikli konugmalar olmalidir (Giindiiz ve Simsek,
2011: 153). Bosluk doldurma caligsmalarinda amag¢ &grencilerin konunun veya
metnin baglamma uygun sekilde ciimleler kurabilmeleridir. Hazirlanan metinler
climleler halinde bosluklar birakilarak 6grencilere dagitilir. Ogrencilerden metnin

baglamma uygun sekilde doldurmalar1 istenir (MEB, 2006).

1.2.1.4. Kelime ve Kavram Havuzundan Secerek Yazma

Bu yontemde amag¢ serbest cagrisim yolu ile bir metin olusturmaktir
(Giindiiz ve Simsek, 2011: 155). Ogretmen tarafindan kelime, kavram, atasdzii ve

deyimlerden olusan bir havuz olusturulur. Bunlar 6grencilere bir kagida veya
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tahtaya yazilip verilir. Ogrenciler belirledikleri yazma konusuna bagl kalacak
sekilde olusturulan bu kelime ve kavram havuzundan uygun olan kelime ve
kavramlar1 ve yazisinda kullanir (MEB, 2006). Bu a¢idan bakildiginda baglamda
kelime ve kavram havuzundan secerek yazma teknigi, 6grencilere yazma siirecinin
her asamasinda kolaylik saglamaktadir. Yazma Oncesinde &grencinin anahtar
kavramlarla ilgili diislinmesi zihinsel bir hazirlik gerektirip yaraticilik becerisini
gelistirmektedir. Yazma esnasinda ise 6grenci sectigi kelime ve kavramlari

anlatimin akigini bozmayacak bir sekilde kullanmaktadir (Dagtas, 2012).

1.2.1.5. Metin Tamamlama

Yazma calismalarinda 6grencilerin duygu, diisiince ve hayal diinyasini
gelistirmek ve bunu yazili olarak ifade etmek amaciyla metin tamamlama
calismalar1 yaptirilabilir. Ozellikle dgrencilerin ana kahraman oldugu oykiileri
tamamlamak 6grencilerin keyifle yazmalarmi ve hayal diinyalarini kullanarak
ilging fikirler iiretmelerini saglayabilir (Goger, 2010). Metin tamamlamanin amaci
da tam olarak budur. Ogrencilerin hayal gii¢lerini harekete gegirerek ilging fikirler
iiretmelerini saglamaktir. Ogrencilere bir metnin béliimlerinden birkag1 verilir.
Verilen boliimlerden hareketle 6grencilerin duygu, diisiince veya olay orgiistiniin
devamia yonelik fikirlerini yazmalari istenir. Metin tamamlamada dikkat edilecek
nokta, duygu, diislince ve olaylarin metnin akisina ve mantiksal biitiinliigline bagl

kalmmasidir (MEB, 2006).

1.2.1.6. Kontrollii Yazma

Kontrollii yazma, cesitli boyutlar1 6gretmen tarafindan belirlenmis bir
konuda gerceklestirilen yazma c¢aligmalaridir. Belirlenen konular bir paragrafi
gecmeyecek sekilde olmalidir. Kiigiik bir olay, bir duygu, anlik bir goriintli yazma
konusu olabilir (Giindiiz ve Simsek, 2011: 159).Kontrollii yazma ¢aligmalarinda
ogrenciler verilen sozciikleri veya sozciik gruplarmi Tiirkge kurallarina uygun ve
anlamli bir sekilde yazarlar. Ayrica bu ¢aligmalarda ciimlelerin yerleri degistirilmis
bir paragraf verilip anlamli bir paragraf olusturmalari da istenebilir (Karadag, 2016:
200). Sorular yonlendirerek paragraf olusturma, ciimleleri veya paragraflari anlamli

sekilde birlestirerek bir metin olusturma, verilen 6rneklere benzer kompozisyon
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yazma gibi alistirmalarla 6grencilerin yazma becerisini gelistirmek hedeflenir. Bu
yontemde yapilan yazma alistirmalar1 6grencilere kelimeleri ve dilin diger
yapilarint dogru sekilleriyle yazma imkani sunmaktadir. (Kupar-Kuvang, 2008:
60).

1.2.1.7. Gidiimlii Yazma

Gudimli yazma calismalarinda 6grencilerden 6grendikleri kelimeler ve
yapilar aracihifiyla anlamli bir paragraf olusturmalar1 beklenir. Ozetlemek, dikte
yapmak, dikteli kompozisyon, 6z yazma, Ozetleme yardimci ve ana fikirleri
belirtmek, not almak gibi giidiimlii yazma ¢aligmalarina yer verilir (Duran, 2010:
22).

Ogrencilerden belirlenen bir konu kapsaminda duygu ve diisiincelerini ifade
etmeleri beklenir. Ornegin tarihi bir mekana yapilan bir gezi dncesinde gezilecek
yer hakkinda bilgi toplanmasi, gezide dikkat edilmesi gerekenler {izerine notlar
alinmasi, gezinin amaglarin belirlenmesi gibi hususlar belirlenir. Gezi sonrasinda
edinilen deneyimler ve hazirlik asamasinda gergeklestirilen ¢alismalar sonucu
ogrencilerden duygu ve diisiincelerini ifade edecek sekilde bir degerlendirme yapip
metin olusturmalar1 istenebilir (Karadag, 2016: 201).

Ogretmen 6grencileri belli bir konu hakkinda bilgilendirir. Konu farkh
yonleri ile 6grenciler tarafindan tartisilir ve degerlendirilir. Bu siirecin sonunda
ogrenciler edindikleri bilgilerle duygu ve diisiincelerini yazili olarak ifade ederler
(MEB, 2006). Giidiimlii yazma caligmalarinda bir¢ok farkli uygulamanin mevcut

oldugu goriilmektedir.

1.2.1.8. Serbest Yazma

Serbest yazma caligmalarinda ise; kompozisyon yazma, mektup yazma;
duyuru, haber ve tutanaklar yazma; okunanlarla ilgili yazma; gézlenen ve yasanan
olaylarla ilgili yazma; resimlere bakarak yazma ve riiyalar1 yazma gibi
alistrmalarla 6grencilerden duygu ve diislincelerini kendi iisluplarina gére yazim
kurallarina dikkat ederek yazmalari istenir (Unsal, 2008; Duran, 2010: 22). Serbest
yazmanin temelinde dgrenci ne kadar ¢ok yazarsa yazma alaninda o kadar basarili

olur mantig1 bulunmaktadir. Serbest yazma caligmalarinda dgrenciler hata yapma
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kaygist duymadan cesaretlendirilmelidir. Bu ¢alismalarda sekilsel ozelliklerden
ziyade akicilik ve bireyin tatmini, diisiincelerin bir kagida yansitilmast 6nemlidir.
Bu sayede Ogrenciler 6zgiirce yazar ve motive edici bir yazma tecriibesi edinirler
(Byrne, 1991; Akt: Oztiirk, 2007: 7). Serbest yazma calismalarinimn smifta
uygulanma zorunlulugu yoktur. Ogrenciler okul disinda yazdiklarini da isterlerse

okulda arkadaslar1 ve 6gretmenleri ile paylasabilirler (MEB, 2006).

1.2.1.9. Tahminde Bulunma

Bu yazma ¢alismasinda dgrencilerin, okuduklarindan yola ¢ikarak hayal
diinyalar1, duygu ve diisiinceleri zenginlestirilir. Boylece 6grencilerin yorum yapma
ve fikir iiretme becerileri de gelisir. Metin tamamlamadan farkli olarak bu
yontemde yalnizca metnin gelisimine ve sonucuna degil 6ncesine veya baslangicina
yonelik de tahminler gelistirilir ve yazma calismalar1 yapilir (MEB, 2006).
Ogrencilere yazili metinler disinda izlediklerinin veya dinlediklerinin de dncesini

tahmin ederek yazma ¢aligmalar1 da yaptirilabilir (Giindiiz ve Simsek, 2011: 168).

1.2.1.10.Bir Metni Kendi Kelimeleri ile Yeniden Olusturma

Bu tiir yazma ¢aligmalarmin amaci 6grencilerin kendilerine 6zgii bir iislup
ve anlatim tarz1 gelistirmelerini saglamaktir. Ogrencilere diisiinceye veya olaya
dayal1 bir metin verilir. Bu metin okumaya veya dinlemeye dayali olabilir. Metni
kavrayan Ogrencilerin “Ben olsaydim nasil yazardim?” diisiincesinden hareketle
metni kendi ifadeleriyle yeniden kurgulamalar1 istenir (MEB, 2006). Bu yazma

calismasinda 6zgiinliik ve tislup ¢ok 6nemlidir (Giindiiz ve Simsek, 2011: 169).

1.2.1.11.Bir Metinden Hareketle Yeni Bir Metin Olusturma

Ogrencilere herhangi tiirde bir metin verilir, okumalar1 veya dinlemeleri
saglanir. Ogrenciler bu metinden hareketle metinde ele alinan duygu, diisiince ve
olaylar1 gelistirirler. Yaraticiliklarm1 da kullanarak farkli tiirde bir metin
olustururlar. Bu yazma ¢aligmas1 6grencilerin yaraticiliginin gelisimine de katki

saglar (MEB, 2006).
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Bir tiirden farkli bir tiire doniistiirme calismalar1 farkli sekillerde
uygulanabilir. Bir Oykiiniin 6zeti verilip bu Ozetten kurmaca bir metin
olusturulabilir. Daha sonra kurmaca metin ile orijinal metin karsilastirilabilir.
Gergekei bir oykii fantastik veya masalst bir dykiiye doniistiiriilebilir veya bu
uygulamanin tersi yapilabilir. Gazete haberleri veya olaylar farkli tarzlarda

anlatilabilir. Bir roman veya anlat1 oyunlastirilabilir (ipsiroglu, 2006: 175).

1.2.1.12.Duyulardan Hareketle Yazma

Bu yazma c¢alismasinda 6grencilerin algilarmi ve dikkatlerini gelistirmek
amaclanir. Duyular1 harekete gecirebilecek etkinliklere yer verilir. Bir sarkinin
ogrencilerde uyandirdigi duygu ve diisiinceleri yazmalar1 istenebilir. Smifa
getirilen bir resim veya tablo hakkinda 6grencilerin duygu, diisiince, hayal veya
izlenimlerini yazmalar1 istenebilir (MEB, 2006). Bu yontem ilkdgretimin ¢esitli
kademelerinde rahatlikla uygulanabilecek bir yontemdir. Duyular1 harekete
gecirmede kullanilacak uyaricilar ilgi cekici ve egitsel nitelikli olmalidir.
Uyaricilarm  belirlenmesinde 6grencilerin  goriislerinden de faydalanilabilir

(Glindiiz ve Simsek, 2011: 172).

1.2.1.13.Grup Olarak Yazma

Smif kiigiik gruplara ayrilarak her gruba farkli yazma konular1 verilir. Grup
iiyeleri konunun belli bir yoniinii ele alarak yazar. Gruplar konu hakkinda
yazdiklarin1 mantiksal diizen, dil ve anlatim yoniinden birlestirerek tek bir metin
haline getirirler (MEB, 2006). Ogrencilerin kiigiik gruplar halinde bir konu iizerinde
birlikte ¢alisarak bir metin olustururlar. Metin yaziminda is boliimii yapilmasi
esastir. Eger gerek duyulursa 6grenciler metnin tamamini da birlikte yazabilirler.
Yazma caligmalarindaki bu paylasim 6grencilerin grup hélinde ortaya bir {iriin
cikarmasmi ve sosyal iliskilerini gelistirmelerini saglar (Erdogan, 2012: 33).
Isbirligine dayali &gretim tekniklerinde grup iiyeleri arasinda etkilesim gok
onemlidir ve siire¢ etkilesimi arttrmaya yonelik olarak planli bir sekilde
yiiriitiilmelidir (Siinbiil, 2007: 242). Ogrencilerin birbirleri ile iletisim kurmalar1 ve

isbirligi yapmalar1 kisisel gelisimlerine de yardimc1 olmaktadir (MEB, 2006).
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1.2.1.14.Elestirel Yazma

Bir olay veya durum sinifca tartigilir. Tartigma sonunda dgrenciler goriislerini
tarafsiz bir sekilde biitiin yonleri ile anlatirlar. Ogrencilerin fikir ve ¢dziim iiretme
becerileri gelistirilmis olur (MEB, 2006). Fakat elestirel yazma becerisi dncelikle
elestirel diistinmeye baghdir. Elestirel diisiinme ise 6grencilerde sanildig1 kadar
kolay gelismeyebilir. Bu nedenle sinif icinde veya disinda yaptirilabilecek gesitli
etkinliklerle 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirilebilir (Giindiiz ve

Simsek, 2011: 174).

1.3. Yaratic1 Yazma

Tiirkce derslerinde gerceklesen yazma ile ilgili etkinliklere baktigimizda
eskiden beri devam eden uygulamalarin Ggrencilerin yazmaya karst Onyargi
gelistirdikleri ve yazmayi zor bir i olarak gordiikleri ifade edilebilir. Yazma eylemi
dogrudan yaraticilik ve diisiinmeyle alakalidir ve bir biitiinlin parcalar1 gibidir.
[Ikdgretim birinci ve ikinci kademedeki yazma siirecleri bir atasdziine yazilan
kompozisyonla smirli kalmaktadir. Bu siireclerin degerlendirilmesi de daha ¢ok
sekilsel 6zelliklerle smirl kalmaktadir. Bu nedenle yaratici yazma uygulamalarmin
Ogrencilerin yazmaya karsi olumsuz tutum ve Onyargilarinin degismesine sebep
olacagi diisliniilmektedir (Ataman, 2010: 101).

Yazma c¢alismalar1 genellikle Ogrenciler tarafindan sevilen bir etkinlik
degildir. Bunun nedeni ise yazma c¢aligmalar1 esnasinda belirli kurallara uyma
zorunlulugu olmasidir. Okulun ilk yillarindan itibaren Ogrencilere hem yazi
yazarken kagidi temiz ve diizenli kullanma, dil bilgisi ve yazim kurallarina uygun
yazma gibi Kkurallar hem de yazim teknikleri Ogretilmeye caligilir. Fakat bu
calismalarda 6grenciler icerikten ziyade sekilsel 6zelliklere dikkat ettikleri icin
yazma ¢aligmalar1 bir zaman sonra sikici bir hal almaya baglar. Bu nedenle yazi
yazmay1 6grencilere sevdirmek i¢in yaratic1 yazma etkinliklerinden faydalanmak
gerekmektedir (Peker, 2015: 19). Bireyin duygu, diisiince, goriis ve hayallerini dile
getirmesinde, etrafin1 kusatan gesitli olumsuz durumlarin etkisinden kurtularak
kendi smirlarm1 asmasinda, kendine 0Ozgli olam1 yaratmasinda, kendini

kesfetmesinde yaratici yazma calismalar: ile mucizeler yaratilabilir (Ipsiroglu,

2006: 22).
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Oral (2002: 2), yaratic1 yazmay1 bireyin bir konu {izerine hissettiklerini
diisiindiiklerini, hayal giiciinii de kullanarak hiir bir sekilde kagida dokmesi seklinde
ifade etmis ve yaratict yazmanimn bireyin hem yaratici yoniinii hem de kisiligini
gelistirebilecek yontemlerden biri oldugunu belirtmektedir. Yaraticti yazma
Ogrencilerin yaraticiliklarini1 ve yazma becerisini bir araya getiren ve bu becerilerin
etkilesim halinde gelismesini saglayan oldukea etkili bir 6gretim yontemi olarak
ifade edilmektedir (Korkmaz, 2015: 45). I¢ goriilerin, duygu ve diisiincelerin belirli
kurallarla birlestirilip biitiin olarak ifade edilmesini hedefleyen anlatim
becerilerinden yazma, yaraticilik gerektiren bir eylemdir (Ataman, 2013: 19).
Ogretmenler, 6grencilerin ilgilerini ¢ekebilecek ve onlar1 yazmaya karst motive
edebilecek farkli yontemler, gorsel ve isitsel materyaller kullanmalidir (Arslan ve
Klicic, 2015).

Yaratic1 yazilarin igerigini kisiye Ozgii fikirler, duygular, diisiinceler,
hayaller, gozlemler, deneyimler olusturur. Birey yaratici yazma da kendine 6zgi
bir ifade bi¢imi kullanir ve yaratici yazmada iiriinden ¢ok yazma siireci lizerinde
durulur (Kapar-Kuvang, 2010: 60). Yaratici yazma diisiince ve hayaller i¢cinde daha
once kurulmamis farkli ve akici iliskiler kurmak demektir. Yaratici yazmanin en
onemli amaci, yazma siirecini sikiciliktan kurtarmaktir. Bu sayede monoton bir
yazma slireci yerine, yaratict yazma etkinlikleri ile 6grencilerin i¢ diinyalarma
inilir, onlarin duygu ve diistinceleri elestirilmeden, yargilamadan akici bir sekilde
yazili olarak kendilerini ifade etmeleri saglanir. Yaratic1 yazma siirecinde 6gretmen
daha kolay bir sekilde 6grencileri ile duygudaslik kurabilir ve onlara rehberlik
edebilirler. (Temizkan, 2010). Yaratici yazma siirecinde Ogrencilere Ozgiirce
diistinebilecekleri fikirler tiretebilecekleri ortamlar sunabilmek ¢ok 6nemlidir. Bu
sire¢ smif veya okul disinda da gergeklestirilebilecek farkli etkinliklerle
ogrencilere kendi i¢ diinyasini ifade edebilme firsat1 yaratilmalidir (Karadag, 2016:

198).

1.3.1. Yaratic1 Yazma Gelistirme Yontem ve Teknikleri

Yazma aligkanliginin edinilmesi ve bu becerinin gelistirilmesi énemli bir
stirectir. Bu siiregte dgretmenler ogrencilerin anlamli deneyimler edinmesini

saglamali ve onlar1 yazmaya tesvik etmelidir. Her 0grencinin birbirinden farkli
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diistincelere ve Ogrenme sekillerine sahip oldugunu diislinerek bireysel
farkliliklarin dikkate alindigi, 6grencilerin siirece aktif katilimlarinin saglandigi,
kavram haritalarinin kullanildigi, beyin firtinalarina imkan saglanan teknik ve
yontemlerden yararlanmak 6grencinin faydasina olacaktir (Susar-Kirmizi, 2016:
203). Yaratic1 yazma gelistirme yontem ve teknikleri alan yazaninda su sekilde ele

almmustir:

1.3.1.1. Kiimeleme, Salkim veya Kelime Ag1 Olusturma

Bu yontem ilk defa Gabriele Rico tarafindan kullanilan bir yazma dncesi
stratejisidir. Yaratic1 diislincenin kagida aktarilmasmi saglayan bu strateji,
icerisinde beyin firtinasini da barindirir fakat siirecin tamami gz 6niine alindiginda
beyin firtinasindan farkhidir. Kiimeleme yontemi 6grencilerin o an zihinlerinden
gecen birgok fikri kesfetmelerini ve bu fikirlerden yararlanmalarini saglar (Tonyals,
2010: 58).

Bu yontemde oncelikle bos bir kagidin ortasma belirlenen konu yazilir.
Daha sonra 6grenciler bu kelimeden hareketle zihinlerinde cagrisim yapan diger
kelimeleri kagidin farkl yerlerine yazarlar ve ortaya yazilan kelime ile baglantilar
kurulur. Boylece 6grencilerin konu ya da kelime ile ilgili diisiinceleri ortaya
cikarilir. Bu calismada 6nemli olan Ogrencilerin sezgilerine ve yaraticiliklara
giivenmelerini saglamaktir (Coskun, 2007, Akt.: Oztiirk, 2007: 37). Kelime ag1
yontemi Ogrencilerin yardimci1 ve ana fikirlerin birbiri ile olan baglantilarmi
gormeleri agisindan oldukga faydalidir (Erdogan, 2012: 51).

Bu yontem Ogrencilerin yazma konusunda yasadiklar1 zorluklarin
iistesinden gelmek ve yazmayi kolaylastirmak i¢in gelistirilen tekniklerden biridir.
Kiimeleme yontemi, 68rencilerin yaraticihigini gelistirerek yazili anlatim basarisini

arttrmaktadir (Aydin, 2017).

1.3.1.2. Beyin Firtinasi

Beyin firtinasi, diislincelerin kelimelerle dogrudan ifade edilmesini saglayan
etkin bir yontemdir. Diislinceler ve bu dogrultuda ifade bulan kelimeler 6grencilerin

ortaya koyacaklar1 yazma ¢aligmalarinin birer parcasi olacaktir. Yazma ¢aligmalari
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icin fikirleri ortaya ¢ikarmada Ogretmenin SOru sorma yetenegi Onemlidir (
Hennings, 2000, Akt.: Susar-Kirmizi ve Salgut, 2011; 290).

Kapar-Kuvang’ a gore (2008: 45) beyin firtinasi teknigi uygulanirken dikkat
edilmesi gereken husular sunlardir:

1. Elestiri yapilmamalidir.

2. Ortaya cikan fikirlerin tuhaf veya farkli olmasindan ¢ekinilmez. Bu
diistinceler tesvik edilir.

3. Cok sayida fikir iiretmek onemlidir.

4. Ortaya atilan fikirlerin birlestirilip gelistirilmesi hedeflenir.

Beyin firtinasi, elestirme ve degerlendirmelerin olmadigi ortamlarda
yaratict ve Ozgiin fikirlerin ortaya ¢ikmasini saglar. Bu nedenle sinif ortamida
farklh etkinlikte kullanilabilecek etkili bir yaratict yazmay: gelistirme teknigidir
(Oztiirk, 2007: 36).

1.3.1.3. Doga ve Cevre Gezileri

Yazma ¢alismalar1 6ncesinde smif disinda gézlem amacgli yapilan geziler
ogrencilerin hayal giliclerini canlandirmaya yardimci olur. Gezide goriilen varlik
veya nesneler lizerine siir, Oykii yazma gibi ¢alismalar eglenceli bir hale gelebilir.
Yalniz bu tiir geziler bir ama¢ tasimahdir. Ogrencilerin gezilerde dogadaki
benzerlikler ve zitliklara dikkat ¢ekilip sira dis1 fikirler tiretmeleri saglanmalidir.
Cevre gezilerinin sonunda Ogrenciler tarafindan olusturulan metinler smifta
paylasilir. Bu sayede 6grenciler, herkesin dogaya, cevreye karsi bakis acisinin farkl

oldugunu gorerek; duygu ve diisiincelerinin farklilik gosterebilecegi firsatini

bulurlar (Oral, 2002: 73-75).

1.3.1.4. Yarim Kalmis Bir Hikdyenin Tamamlanmasi

Metnin sonunun tamamlandig1 ¢caligmalarda metin en ¢arpici, en heyecanl
anda kesilir. Bu noktada 6grencilerden beklenen anlatilan metindeki olay orgiisii,
kisiler ve aralarindaki iligkiler dikkate almarak metnin devamini yazmalaridir
(Ipsiroglu, 2006: 45). Etkinlik bitince yazilan metinler dgrenciler tarafindan
okunur. Ardindan metnin 6zgiin hali okunur ve dgrencilerden kendi yazdiklar

metinler ile 0zgiin metni karsilastirmalar: istenir. Metni ilgi cekici, farkli bakis
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acilar1 ile devam ettiren/tamamlayan 6grenciler pekistirilir (Korkmaz, 2015: 67).
Bu yontem oldukca eglenceli bir yontemdir. Ogrenciler hikdyede bulunan
kahramanlarla 6zdesim kurma firsati bulurlar. Bu sayede hayatta

karsilasabilecekleri sorunlara daha kolay ¢6ziim tiretebilirler (Sahin, 2015: 296).

1.3.1.5. Grupla Beraber Oykii Yazma

Oncelikle her bir dgrenci serbest bir hikdye yazar. Bu siireg tamamlaninca
ogretmen Ogrencileri ikiserli gruplara aywrir ve her 6grenci kendi hikayesini grup
arkadasi ile paylasir. Daha sonra ikigerli gruplar dagitilir ve yeniden dorderli
gruplar olusturulur. Gruptaki Ogrenciler hem kendi hikdyelerini hem de
arkadaslarindan dinledikleri hikayeleri yeni grup arkadaslari ile paylasir. Bu sayede
hem dinleme becerileri gelisir hem de hikayeleri hakkinda geri bildirim almis
olurlar. Uygulama bitiminde biitiin dykiiler sinifca okunur. Bu kez degerlendirme
yapilmaz fakat istekli 6grenciler varsa okunan hikayeler hakkindaki goriislerini

belirtebilir (Oral, 2002: 80).

1.3.1.6. Balik Kilcigi

Bu teknik daha c¢ok sebep sonug iliskilerini bir arada gormeye yarar.
Problem durumu belirlenerek c¢izilen baligin gévde boliimiine yazilir. Kilgik
boliimlerine ise sorun i¢in sunulan ¢éziim Onerileri yazilir (Kapar-Kuvang, 2008:
43). Boylece neden sonug iliskileri acik bir sekilde ortaya konmus olur.
Ogrencilerin konuya iliskin diisiinceleri analiz etmelerine ve yaratici diisiinme

becerilerinin gelismesine katki saglar (Ak¢adag, 2010; Erdogan, 2012: 51).

1.3.1.7. Zihin Haritasi

Bu teknik Tony Buzan tarafindan 1960’11 yillarn sonlarma dogru
gelistirilmis olup grafiksel bir ¢alisma olmasi nedeniyle yaratici diislinmede etkili
bir yontemdir (Susar-Kirmizi ve Salgut, 2011: 294). Zihin haritalar1 beynin
depolama siirecinde olaylarin nasil gelistigine dair somut grafikler ¢izmeye yarar

(Buzan ve Buzan, 1996; Akt.: Mohaidat, 2018). Zihin haritalar1 kelimeleri, fikirleri
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ve diger kavramlar1 temsil etmek i¢in kullanilan diyagramlardir. Bir kelime veya
fikir etrafinda diizenlenmis esnek yapilardir (Wheeldon, 2011).

Genellikle kavram haritalartyla karistirilan  zihin haritalar1  sadece
kavramlari degil, bilgi ve diisiincelerinde gorsel olarak ifadesini saglar ve sekil,
anahtar kelime veya semboller yardimi ile kagida dokiilen bilgilerin zaman
icerisinde hatirlanmasini da kolaylastirir (Evrekli, 2010: 20).

Oncelikle konu dikkat ¢ekici bir sekilde kAgidin ortasina yazilir. Daha sonra
konu ile ilgili alt basliklardan her biri merkezden yanlara uzatilan kalin ¢izgiler
iizerine yazilir. Istege bagh olarak ana ve alt basliklara gorseller de cizilebilir. Alt
basliklarin oldugu kalin ¢izgilerden daha ince dallar uzatilarak alt basliklarla ilgili
detaylara yer verilebilir (Susar-Kirmizi ve Salgut, 2011: 294).

1.3.1.8. Gorsel Malzemeler

Gorsel zekanin etkin hale getirilip yaratict yazmayi gelistirme agisindan
gorsel materyaller 6nemlidir. Yaratic1 yazma calismalarinda fotograflar, resimler
veya karikatiirler kullanarak 6grenciler diisiinmeye sevk edilir ve bu materyaller

aracihigiyla gelistirdikleri diisiinleri yaz ile ifade edebilirler (Oztiirk, 2007: 36).

1.3.1.9. Miizik Dinleme

Klasik miizik eserlerini dinlemek 6grenciler {izerinde farkli duygulari
harekete gecirip yaraticihigi olumlu ydnde etkileyecektir. Ogrencilerden
dinledikleri parganin kendilerinde ¢agristirdiklarindan hareketle gesitli hikayeler
olusturup yaz1 yoluyla ifade edebilirler (Duran, 2010: 48). Klasik miizikler disinda
Ogretmen Oykiisii olabilecek nitelikte hiiziinlii veya coskulu bir miizik parcasi
dinlettikten sonra 6grencilerden miizigin kendilerinde uyandirdigi duygulari tasvir

eden bir yazi yazmalarini isteyebilir (Glindiiz ve Simsek, 2011: 172).

1.3.1.10.Not Defteri Tutma veya Giinliikler

[lgi gekici, en giizel, en heyecanli, en farkli fikirlerin siirekli olarak okulda
oldugumuz zaman aklimiza gelmesi miimkiin olmayabilir. Bu nedenle

ogrencilerden yasadiklar1 ilging, silirpriz sayilabilecek, heyecanli, ilgi ¢ekici
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durumlar1 giinliik veya not defteri araciligiyla kalict hale getirmeleri istenebilir.
Zamanla kaydedilen bu notlar yaratici yazma calismalart i¢in ilerde kaynak
olusturabilir. Not defteri veya giinliikklere kaydedilebilecek notlara su sekilde
ornekler verilebilir:

1. Gozlemlenen sekilleri ve ayrintilar1 kaydetme (kisiler, yerler, olaylar
vb.),

2. Daha onceki ilging konugmalar1 kaydetme (yemek tabagi konusmasi
gibi),

3. Sizin ya da diger insanlarin durumlar, olaylar, yeni hikayeler vs. verdigi
tepkileri kaydetme,

4. Hikaye konular1 i¢in sizin ya da bagkalarmin giinliik yasantilarindan
kaynaklanan fikirleri kaydetme,

5. Cok sayidaki duygusal deneyimlerini kaydetme (tatma, koklama, isitme
vb.),

6. Gazete ya da magazin makalelerini ya da fotograflarim1 kesme ve

yapistirma (www.skwriter.com. 2006; Akt.: Oztiirk, 2007: 38).

1.3.1.11.Kavram Haritas1

Bu yontem Asubel’in anlamli 6grenme teorisine dayali olarak 1980’lerde J.
D. Novak tarafindan gelistirilmistir. Kavram haritalar1 bilgilerin gorsel olarak
diizenlenmesi ve bundan faydalanilmasi agisindan 6nemlidir.(Tonyali, 2010: 64).
Kavram haritalari, bir kavrama ait bilgilerin genelden 6zele dogru siralanmasina
yardime1 olur ve kavramlar arasindaki iliskiyi ortaya koyar. Birey, bu sayede
kavramlar arasi iliskileri incelerken kendi zihinsel siire¢lerini anlamlandirir.
Kavram haritalar1 zihnin ¢alisma seklinin agik ve organize bir sekilde gosterir
(Zandvakili, Washington, Gordon ve Wells, 2018).

Kavram haritalari, yaratic1 yazma c¢aligmalarinda yazma oncesi ve yazmin
planlanmas1 asamasinda olduk¢a yardimc1 olur. Kavramlar arasindaki iliskiyi géren
ogrenciler yazilarma da bu diizeni yansitir. Kavram haritalari, yazma konusuna
hangi acidan giris yapacaklar1 ve devaminda ne gibi kavramlara yer vermeleri

acisindan yol gosterici bir etkiye sahiptir (Acat, 2003).
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1.3.1.12.Miize Gezileri ve Sanat Eserleri

Ogrencilere sanat eserlerinin modelleri veya fotograflar1 gdsterilerek o
eserin 0grencide yarattig1 duygu ve diislincelerin yazilmasi i¢in tesvik etmek, ayni
nesneye bakip farkli seyler diisiinebiliriz algisinin olugmasina yardimci olabilir
(Duran, 2010: 48).

Ogrenciler miize veya tarihi yerlerin oldugu bir yere gétiiriilerek eserlerin
incelenmesi saglanir. Daha sonra kendini tarihi eserin yerine koyarak eserin nasil
bir yasantisinin oldugunu ifade eden yazilar yazdirilabilir. Ogrenciler bu siiregte
miizelerden, kiitiiphanelerden bilgi toplayabilir ve yararlanabilirler. Uygulama
sonunda yazilanlar paylasilir. Bu uygulama daha cok st smiflar i¢in uygundur

(Kapar-Kuvang, 2008: 68).

1.3.2. Yaratic1 Yazmanin Asamalari

Yaratic1 yazma c¢aligmalarinda 6grenciler kaliplasmis yargilardan uzakta,
farkli olanin, kendilerine ait olan duygu ve diisiincelerin pesine diiserler. Kendine
ait olan1 yazmak, 6zgiin olana ulasmak ve bagkalar1 ile paylagsmak isterler. Farkl
ve 0zgiin olan1 bulmak, yazili olarak ifade etmek, baskalar1 ile paylasmak normal
yazma c¢alismalarindan farkli olarak severek, keyif alarak yazmay1 6n plana ¢ikaran
bir siirectir (Peker, 2015: 19). Yaratici yazmada ortaya konulan iiriinden ¢ok
yazmaya baslamadan once baslayan ve paylasimla biten siire¢ daha 6nemli bir yere
sahiptir (Kapar-Kuvang, 2008: 60). Ipsiroglu (2006), yaratic1 yazma siirecinin bes
asamadan olustugunu ve bu asamalarin neler oldugunu su sekilde ifade etmistir:

1. On hazirhik asamasi (Beyin firtinasi):

Bu asama yaratict yazmanin ilk asamasidir. Burada ama¢ 6grencilerin
zihinlerini aktif hale getirmek ve onlarin farkli sekilde diisiinmesini saglamaktir.
Beynin sag yarim kiiresi yani hayal etme, cagrisimsal diisiinme gibi 6zellikleri
calistirilmig olur. Ogrencilere okuduklar1 bir kitap hakkinda veya bir olay, durum,
resim, fotograf hakkinda sorular sormak; izlenilen bir film hakkinda yorumlar
yaptrmak bu asamada uygulanabilecek Ornekler olarak verilebilir. Boylece
diizensiz olan duygu ve diisiincelerin diizenli olarak ifade edilmesine imkan

saglanir (Ipsiroglu, 2006: 27).
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2. Hazirlik asamasi (Arastirma, ayiklama, segme):

Yazma amacinin somutlastirildigi asamadir. Yazma amact belirlenirken,
neden bu konuyu se¢tim, bunu neden yazmak istiyorum, 6ncelikli olarak s6ylemek
istediklerim neler, elimdeki malzemelerin hangisi ne derece yazmak istediklerimi
destekliyor gibi sorulara yanit aranir. Bu agamada sag beyne toplanan ifadeler sol
beynin mantiksal siizgecinden gegerek ayiklanir ve yazma konusunda gerekli olan
diisiinceler belirlenir. Diisiince ve bilgi birikimin yeterli olmadigr durumlarda
arastirma yaparak eksikler tamamlanabilir (Ipsiroglu, 2006: 28).

3. Tasarim hazirlama (Diizenleme):

Ik iki asama tamamlandiktan sonra elde edilen ¢agrisimlar, diisiinceler,
hayaller veya bilgiler, belgeler toplanmis olur. Bunlar1 bir biitiinliik i¢inde ifade
etmemiz gerekir. Bunun i¢in se¢me, ayiklama ve bir diizen olusturmak islemi
yapilir. Yazma aklimiza gelen her seyi karisik bir sekilde ifade etmek degildir. Bu
nedenledir ki; yazmaya nereden, nasil baslayacagim, yazim nasil bir biitlinliik
icinde olmali, yazimin devami nasil gelismeli, diistincelerimi hangi siraya gore
ifade edecegim gibi sorular 6n plana ¢ikmaktadir (Ipsiroglu, 2006: 28).

4. Yazma siireci (Yogurma ve bicimlendirme):

Bu asama en 6nemli ve uzun siire¢ olan yazma siirecinin basladig1 asamadir.
Bir onceki agsamada kurgusal diizen olusturulup bunlar1 yazili olarak ifade etme
stireci baglar. Burada dikkat edilmesi gereken yazma amaci, bakis agisi disina
¢ikmamak ve paragraflar arasinda anlamli bir iliski kurmaktir. Fakat bazen siire¢
planladigimiz gibi ilerlemeyebilir. Yazma siirecinde planlanan kurgusal diizenin
disina c¢ikilabilir. Fakat yine de diisiincelerimizi, planlarimiz1 degisen siirece gore
yeniden bir diizene koymamiz gerekebilir (Ipsiroglu, 2006: 29).

5. Oz denetim (Elestirme):

Yazma siireci bittikten sonra gergeklesen asamadir. Bu asamada birey yazar
olma konumundan okuyucu olma konumuna geger ve yazdiklarini tarafsiz bir gozle
degerlendirir. Yazilan metin bir biitiinliik igerisinde mi, diisiine ve duygular
organize edilmis bir sekilde ifade edilmis mi bunlara dikkat etmek gereklidir.

Yukarida belirtilen bes asama her birey i¢in aynm1 siirelerde
geceklesmeyebilir. Bireysel farkliklar1 géz Oniinde bulundurmak gereklidir.

Kimileri uzun bir hazirlk siirecine ihtiya¢ duyarken kimileri uzun bir okuma ve
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aragtirma siirecine ihtiya¢ duyabilir. Her bireyin kendine 6zgii bir yazma disiplini
vardir. Bu nedenle 6nemli olan Oncelikle bireyin kendi diisiinme sistemlerinin
farkinda olmasidir. Bunun i¢in de yazma becerisinin gelismesiyle zaman igerisinde

farkina varilabilir (Ipsiroglu, 2006: 30).

1.3.3. Yaratic1 Yazma Siirecinde Smif Ortami ve Ogretmenin Rolii

Yaraticiligin gelisiminde Ogretmenlerin etkisi olduk¢a fazladir (Kapar-
Kuvang, 2008: 34).Ogrenciler giinliik hayatlarinin oldukga biiyiik bir boliimiinii
ogretmenleri ile okul ortaminda gec¢irmektedirler. Hatta ¢ogu Ogrenci egitim
hayatinin bir bolimiinde mutlaka bir 6gretmenini model almistir. Bu agidan
disiindiigiimiizde 6gretmenlerin sergiledigi her tiirlii davranig ve ifade yaraticilik
iizerinde etkili olabilir. Yaratici yazma caligmalarinda, 6gretmen ile 6grenciler
arasinda duygu ve diisiincelerin korkmadan ifade edilebilecegi karsilikli bir gliven
ortami olusturulmalidir (Tonyali, 2010: 69).

Okullarda yapilan yazili anlatim c¢aligmalarinda siklikla kaliplarla
disinmek, kliselesmis ifadeler, kurgusal anlamda eksik diisiinceler ya da bu
diisiincelerin soyut ve havada kalmis olmasi gibi sorunlarla karsilasilmaktadir
(Ipsiroglu, 2006: 13). Ogrenciler yazma eyleminin herkeste bulunmayan bir
kabiliyet olmadigina aksine cesitli deneyimler ve ¢aligmalarla gelistirilebilen bir
beceri olduguna ikna edilmelidir. Ciinkii dil insan1 diger canlilardan ayiran yaratilis
olarak dogustan var olan bir kabiliyettir. Tiim insanlar hemen hemen ayni1 anlama
ve ifade etme yetileriyle diinyaya gelir. Fakat zamanla desteklenmez ve bu yetilerin
gelistirilmesi i¢cin uygun ortam saglanmaz ise korelir. Bu da 6grencilerin yazma
noktasinda kendilerini zayif veya eksik olarak gormelerine neden olur. Yazil
anlatim ¢aligmalarinda olumlu deneyimler edindirmeye ¢alismak, yazma becerisini
gelistirmek i¢in yeterli doniitler vermek 6grencilerin yazmaya karsi olumsuz tutum
gelistirmesine engel olabilir (Karatay, 2011: 23).

Ogretmenlerin tutum ve davranislar1 dgrencilerin yaratic1 yazma becerisine
katki saglayacak sekilde olmalidir. Ogretmen ne kadar yaratic1 ve farkli diisiinme
bicimlerine agiksa dgrenciler de o derece yaratici performans gosterme imkani
bulur (Temizkan, 2010). Rubin’e gére (2000), Ogretmenlerin tutum ve

davraniglarmin 6grenciler tizerinde onemli bir etkiye sahiptir. Smif igerisindeki
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caligmalar1 tek bir yoldan yaptirmaya calismak ogrencilerin yaraticiliklarini
koreltecektir. Farkli bakis agilarini ortaya, ¢ikarmak adma cesitli yontemlere
basvurmak yaraticilig1 destekleyen bir sinif ortami olusturmada faydali olacaktur.
Ogretmenler dogrudan gocugun icindeki yaraticiliga katki saglayamayabilir ama
onlarin kendini 6zgiirce ifade edebildikleri, hata yapmaktan korkmadiklar1 bir sinif
iklimi olusturabilir. Her ne kadar i¢sel motivasyon daha énemli olsa da gretmen
tarafindan pekistirilen motive dilen 6grencilerin yaratici yazma istekleri olumlu
yonde etkilenebilir. Buradaki amag¢ 6grencinin yaratic1 yazma siireglerine istekli ve
ozgiirce hazirlanabilmeleri ve bu siireci yiiriitebilmeleridir (Akt.: Oztiirk, 2007: 45-
47).

Yaratic1 yazma uygulamalar1 6grencilerin yazmaya karsi sergiledikleri
olumsuz tutumlarin degismesini saglayabilir. Yazma ¢alismalarinda segilen konu
cok dnemlidir. Ogrencilerin severek yazacaklar1 konular segilirse onlarin ilgisini
ceker. Bu noktada 6grencilerin kendi yasantilari, hayalleri, istekleri, i¢ diinyalar1
yazma ¢alismalar1 i¢in yol gosterici olabilir. Yaratici yazma ¢alismalarinda siirecin
onemli oldugu unutulmadan degerlendirme yapilmalidir. Yazi ¢aligmasi yapilacak
konu ile ilgili sinif tartigmalari, canlandirmalar yapmak, isbirliginin desteklenmesi,
Ogretmenin de siirece dahil olmasi, ortaya ¢ikan her {iriiniin degerli oldugu algisinin
olugturulmas1 ve yazilan f{riinler hakkinda tartigmalar yapilip paylasimin

saglanmasi dikkat edilmesi gereken 6nemli hususlardir (Ataman, 2010:101).

1.3.4. Yaratic1 Yazmanin Degerlendirilmesi

Yaratic1 yazmada yapilacak degerlendirmede sonug ve iiriin odakli degil
stire¢ odakli bir degerlendirme yapilmalidir. Bu nedenle degerlendirme siireci
yaratict yazma siire¢lerinin hepsini kapsamaktadir. Konunun bulunmasi, konu ile
ilgili hazirlik caligmalar1 degerlendirme siirecinin bir parcasidir. Bigime degil
icerige onem vermek gerekmektedir. Yazma siireci sonunda ortaya ¢ikan her bir
iriiniin degerli oldugunun vurgulanmasi adina yazilan {iriinlerin tamami mutlaka
okunmaly, lizerinde tartisilmali ve fikir aligverisi yapilmalidir (Ataman, 2010: 102).

Yaratict yazma da not vermek, Ogrencilerin yazilarmi birbirleri ile
kiyaslamak, hatalar bulmak, iyi yazamadiklari i¢in 6grencileri su¢lamak dogru bir

yaklasim degildir. Degerlendirme yapilirken bigimsel o6zelliklere takilmadan;
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Ogrenciler 6zgilin fikirler iiretmis mi, duygu ve diislincelerini cesurca, akici bir
sekilde ifade etmis mi bunlara dikkat etmek gerekmektedir. Ogrenciler
yazdiklarinin  6gretmenleri tarafindan begenilmesini isterler. Bu nedenle
ogretmenler, Ogrencilerin yazilarin1 paylasirken empati kurarak, G6grencilerin
yetersiz hissetmesine neden olmayacak bir yaklasim icinde olmalidir. Ogretmen
degerlendirme yaparken tarafsiz, kisisel Onyargilardan ve duygulardan uzak bir
tutum sergilemelidir. Boyle bir tutumla degerlendirme yapmak 6grencileri olumlu
yonde etkilemektedir. Hatalar1 sert bir sekilde ifade etmek yerine yazilan konu nasil
daha iyi bir bigimde anlatilabilir buna dikkat etmek gerekmektedir. (Oral, 2002: 12-
21).

1.4. Diisiinme

Gilintimiiz diinyasinda bilgi, insan yasamini her agidan ¢ok hizli bir sekilde
etkilemektedir. Bu etkilesim nedeni ile egitim kurumlarimiza 6nemli gorevler
diismektedir. Ogrenme becerilerine sahip olan, diisiinebilen, diisiindiikleri arasinda
baglantilar ve ¢esitli anlamlar kuran, cagin yasadigi caga uyum saglayabilen
bireyler yetistirmek egitim kurumlarinin baslica gorevleri arasindadir. Diislinerek,
sorgulayarak, elestirerek yetistirilen bireyler toplumun kalkinmasma ve
gelismesine de katki saglar (Yildirim ve Pinar, 2015).

Diisiinme, beynin bir konu ile ilgili olan bilgiler karsilastirip, aralarindaki
iliskiyi inceleyerek bir sonuca veya karara varma eylemidir (TDK, 2018). Orlich ve
digerleri (1998), diistinmeyi karmasik zihinsel siire¢lerin sonunda ortaya konulan
ifade olarak tanimlamaktadirlar (Keskinkilig, 2010: 30). Diistinme, i¢ten duyulan
problemlerin ¢6ziilmesi i¢in zihnin bir takim islemler yaparak yeni bilgiler liretilen
bir siirectir (Gelen, 1999: 26). Diislinme, zihnin bagimsiz ve kendine 6zgii durumlar
iizerinde karsilastrmalar yapma, analiz, sentez yapma ve baglantilarin ortaya
konulmasidir. Diistinme bir¢ok beceriyi kapsayan karmasik bir siire¢ olup, bu siireg
sonunda zihin bir dizi islemden sonra ortaya bir iiriin koyar (Uysal, 1998: 44).

Diistinme eyleminde iki temel nokta dikkat ¢ekmektedir. Bunlar amag ve
degerlendirmedir. Diislinme eylemi bir amaca yonelik baglar ve bilgiler

karsilastirilarak zihinsel degerlendirme asamasi ile devam eder (Basoglu, 2010: 4).
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1.4.1. Diisiinme Tiirleri

Bilgi siirekli olarak artmakta ve insanlar edindikleri bilgi birikimleri ile
yagamini etkileyen olumsuz durumlar1 kendi lehine ¢evirip bu sayede hayatini
birgok acgidan kolaylastrmaktadir. Bireylerin sahip olduklar1 bilgi birikimlerini
kullanarak hayatlarm1 kolaylastirabilmesi ancak diisiinme ile miimkiindiir. Bu
nedenledir ki bireyin diislinme yollarmi 6grenmesi, uygulamasi ve gelistirmesi
biiylik 6nem arz etmektedir. Bu noktada egitim kurumlarimiza 6nemli gorevler
diismektedir (Uysal, 1998: 40-44). Bilgiye nasil ulagsmas1 gerektigini 6grenmis ve
iiretken bireylerde diistinme becerileri de gelismis olur. Sorgulayan, problemlere
¢Ozlim liretebilen birey diisiinerek ve anlayarak zor durumlardan ¢ikabilecegini bilir
ve kendine inanir. Bu nedenle egitim programlarmin hazirlanmasinda iist diizey
beceri tlirlerinden yaratici diisiinme, elestirel diistinme, yansitici diisiinme, problem
¢ozme gibi becerilere dikkat etmek gerekir. Bu beceriler birbirini tamamlayan
sarmal bir 6zellik gosterir (Yildirim ve Pinar, 2015).

Alanyazmin incelenmesi sonucu diisiinme becerilerinin genel olarak
yaratict diisiinme, elestirel diisiinme, problem c¢o6zme, bilis Otesi diisiinme ve
yansitici diisiinme becerileri oldugu goze ¢arpmaktadir. Yansitici diisiinmenin ise
elestirel diisiinmeyi, yaratic1 diistinmeyi, bilis 6tesi diisiinmeyi ve problem ¢6zme

becerilerini kapsadigi ifade edilebilir (Yavuz, 2017: 24).

1.4.1.1.Yaratic1 Diisiinme

Torrance, yaraticiligi sorunlarm, eksikliklerin, zorluklarin farkinda olma,
bunlar1 tanimla, ¢oziim arama ve tahminlerde bulunma olarak tanimlamaktadir,
herhangi bir duruma veya diisiinceye karsi yapilan olumlu ya da olumsuz elestiriler
yeni ve farkl fikirlere giden kapilar1 aralayabilir (Uysal, 1998: 46).

Bir diisiincenin yaratici olarak kabul edilebilmesi i¢in hem {iriin hem siire¢
acisindan 6zgiin olmasi gerekir. Olaylar, kavramlar veya diisiinceler arasinda daha
once hi¢ kurulmamis baglantilar kurulmalidir. Tabii ki bunun i¢in gerekli bilgi,
donanim ve zaman saglanmis olmalidir (Gelen, 1999: 32). Her birey yaraticilik
konusunda bir potansiyele sahiptir. Fakat baz1 insanlarin diger insanlara gore daha

yaratict olduguna inamilir. Yaraticihigr etkileyen birgok neden vardwr. Birey
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yeterince motive olmamis ve uygun bir ¢cevre veya ortam kosulu saglanmamis ise
yetenekleri olsa da o isi yapamayabilir (Siinbiil, 2007: 305).

Graham Wallis tarafindan belirlenmis ve giinlimiize kadar kaynak
gosterilmis yaraticilik agsamalar1 sunlardir:

1. Hazirlik asamasi

2. Kulugka asamasi

3. Aydinlanma asamasi

4. Gergeklesme veya dogrulama asamasi (Lytton, 1971; Akt.: Siinbiil, 2007:
307).

1.4.1.2. Elestirel Diisiinme

Elestirel diisiinme, 6nceden edinilen deneyimlerin, bilgi ve diisiincelerin
incelenip, farkli yargi ve bilgileri de bir slizgecten gecirdikten sonra dengeli bir
karara varma olarak ifade edilebilir. Elestirel diisiinme kavrami ¢esitli boyutlar ve
kapsam acgisindan bakildigi zaman birden ¢ok ve farkli tanimlamalara sahip
olabilmektedir (Stinbiil, 2007: 266). Elestirel diisiinme bir anlamda sorgulayici bir
disiinme seklidir. Elestirel diisiinmede olaylar1 anlamlandirma agsamasinda ¢ok
yonlii bir distinme siireci hakimdir. Farkli fikirleri gorebilmeyi, sorgulayici
diisiinmeyi ve bagimsiz olmay1 gerektirir. Elestirel diisiinmede 6n yargilardan uzak,
disiplin ve 6zdenetim gerektiren bir slire¢ s6z konusudur. Bilgiler mantiksal bir
biitiinliikk i¢inde, tutarli ve sirali olmalidir (Basoglu, 2010: 12-13). Elestirel
diisinme konusundaki tanimlara bakildiginda bilgiyi anlama, degerlendirme,

¢0zlim ve se¢im yapma noktalarina dikkat ¢ekilmektedir (Munzur, 1999: 52).

1.4.1.3. Problem Cézme

Uysal’a (1998: 47) gore problem ¢dzme, bireyin bir problem durumu
karsisinda ¢6ziim i¢in atacagi adimlari, ¢oziime engel olan olumsuz durumlarin
ortadan nasil kaldiracagini, karsilastirmalar yaparak mantiksal diisiinme siire¢lerini
aktif kildig1 bir siiregtir. Bu siirecin 6gretiminde diisiincenin gelistirilebilmesi i¢in
analitik ve sistemli sekilde diisiinmek, ipuclarina, benzerliklere ve farkliliklara

dikkat etmek ve tutarl sekilde diisiinebilmek en 6nemli noktalardir.
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Problem ¢6zme diisiinme siiregleri i¢inde, bilgi liretimi ve {iretilen bilginin
kullanilmas1 veya uygulanmasi ile alakalidir. Arastirma, diizenleme, bir karar
varma ve anlatim ile dogrudan ilgilidir. Problem ¢6zmeyi derslerde kullanmadan
once su basamaklarin iyi bilinmesi gerekir:

1. Problemin fark edilmesi

2. Problemin tanimlanmasi

3. Problemin ¢6ziimii i¢in hipotezler kurulmasi

4. Problemin ¢6ziimii i¢in gerekli bilgilerin toplanmasi

5. Hipotezlerin test edilmesi (Gelen, 1999: 44-45).

Ogretmenler bu yontemde ders anlatmaz, dogru veya yanls gibi yargilarda
bulunmazlar. Ogrencilere aradiklar1 cevabr nerede bulacaklar1 konusunda
yonlendirme yapmazlar. Ogretmenler sadece &grencilere problem ¢dzme isini
kavrayabilmeleri adma diisiindiiriici sorular sorarlar. Dogru sorular sorarak
ogrencilere problem ¢6zme siirecinde rehberlik etmek 6nemlidir (Siinbiil, 2007:

198-199).

1.4.1.4. Bilis Otesi Diisiinme

Diisiinme becerilerini edinme, bunlarin farkinda olma, c¢esitli metotlar
gelistirme, amaca uygun olarak kullanabilme ve tiim bunlarin degerlendirmesini
yapabilme bilig 6tesi diisiinme ile ilgilidir. Bilis, bir olayin, diisiincenin farkinda
olma, bunu anlamlandirma; bilis 6tesi ise bu farkindalik ve anlamlandirmayla
birlikte tiim bu siire¢leri nasil 6grendiginin farkinda olunmasidir (Senemoglu, 2005:
336). Bilissel farkindalik 6grenmeyi 6gretmektir. Ogretmen, 6grencilerin iist diizey
diisiinme yontemlerini 6grenmelerine rehberlik eder. Bu sayede 6grenciler, hayat
boyu Ogrenen, bilgiye ulasmanin yollarmn1 bilen, karsilastiklar1 problemlere
cozlimler lireten ve davraniglarinin sorumluluklarini iistlenen 6zgiir bireyler olarak

yetigirler (Demir ve Doganay, 2010).

1.5. Yansitic1 Diisiinme

Yansitic1 diislinme kavrami ilk olarak Dewey (1993) tarafindan ortaya
konulmus bir ifadedir. Dewey bu kavrami, kendisinin Onciiliik ettigi yaparak

yagayarak Ogrenme yaklagimma dayandirmaktadir. Dewey’e goére yansitic
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diistinme, kisinin bildiklerinin dayandig1 temeller ve ortaya ¢ikabilecek muhtemel
sonuglar ¢er¢evesinde aktif, dikkatli ve siirekli bir sekilde ele alinmasidir. Yansitici
diistinme, amacli ve kararl bir bigimde uygulamaya doniik sorunlarla ilgilenen ve
bu sorunlara gergek¢i ¢ozliimler iiretmeye yarayan bir siireci kapsar (Erbil, 2014:
33).

Yansitict diigiinmenin temel teorisyenleri arasinda John Dewey, Donald A.
Schon, David A. Kolb isimlerine rastlanmaktadir. Bu ii¢ teorisyen yansitici
diisiinmeyi ¢esitli agilardan incelemis, arastirmis ve agiklamalarda bulunmuslardir.

Dewey, okullarin asil amaclarinin o6grenilen bilgilerle ger¢ek hayati
kolaylastirmak oldugunu savunmaktadir. Bu nedenle birey okulda 6grendiklerini
ger¢cek hayata yansitmak zorundadir. Biitiin insanlarin  deneyimlerinden
faydalanarak Ogrenebilecekleri bir yaklasim {izerinde durmustur. Hayatin
kendisinin bir gelisim ve egitim siireci oldugunu ve okullarin asil amacinin bu
gelisim ve egitimi bireyin hayatinda siirekli bir hale getirmenin gerekliligini
savunmustur. Yansitici diisiinme, herhangi bir bilgi, inan¢ veya ulasilmaya calisilan
sonuglar1 destekleyen cesitli bilgilerin dikkatli ve birbirini destekler nitelikte aktif
bir bigimde diisiinmektir (Siinbiil, 2007; 291).

Dewey, yansitici diisiinmenin dort temel boyutuna dikkat ¢ekmistir:

1. Yansitic1 diisiinmede her diisiince birbirini takip eder, destekler ve
tamamlar. Diislinceler arasinda bir asamalilik s6z konusudur.

2. Yansitict diisiinmede bes duyu organi ile algilanan olaylarm disina da
cikilabilir. Diislinceler arasinda sezgilerle baglant1 kurulabilir, duygu ve inanglar
iizerinde durulur. Béylece yansitici diisiince harekete geger.

3. Yansitic1 diisiinmede algilanan veya diisiiniillen durumlar mantik
stizgecinden gegirilir. Buna gore kabul edilir veya reddedilir.

4. Yansttic1  diisinmede inanillan seyin dogasina, kosullarina ve
kaynaklarina dair bilingli bir arastirma s6z konusudur (Bakioglu ve Dalgig, 2014:
18).

Schon, Dewey’in felsefe ve diisiincelerini destekler nitelikte arastirmalar
yapmis ve bunlar1 gelistirmistir. Schon’e gore yansitici diislinmenin iki boyutu
vardir. Bunlardan birincisi eylem sirasinda yansitma, ikincisi ise eylem {izerine

yansitmadir. Eylem sirasinda yansitma, eylemlerimiz swrasinda diisiinerek
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duygularimizla iliski kurmaya, deneyimlerimize dayanarak o anda eylemlerimiz
iizerinde degisiklikler yapmaktir. Eylem {izerine yansitma ise deneyimlerimiz
araciligiyla gelecekteki uygulamalarimizi gelistirmek icin bitmis olan eylem
iizerine diisiinmek, eylemi yeniden gozden gecirerek degerlendirmektir (Bakioglu
ve Dalgig, 2014: 19-22).

Kolb (1984) Piaget ve Dewey’in c¢aligmalarindan etkilenerek “deneysel
O0grenme” teorisini gelistirmistir. Kolb’a gbre birey her zaman ayni sekilde
ogrenmez. Ogrenme siire¢ gerektiren bir istir. Kolb ise bu siireci dort asamada ele
almistir.

1. Birey olay1 deneyimler.

2. Yansitic1 gozlemler yapilir, olay ve olgular anlamlandirilmaya caligilir.

3. Duygulardan uzaklasilarak diisiince ve kavramlara odaklanma baslar ve
bir takim teoriler olusturulur.

4. Bu agamada aktif bir 6grenme s6z konusudur. Birey bu asamada onceki
tecriibelerine dayanarak olusturdugu bilgilerini uygulamaya baslar. Bu siire¢ kimi

zaman saniyeler siirerken kimi zaman daha uzun siirebilir (Bakioglu ve Dalgig,
2014: 23).

1.5.1. Yansitici Diisiinme Gelistirme Yontemleri

Bilginin hizli bir sekilde artmasi nedeniyle okullarda 6gretim yetersiz
kalmaktadir. Bu nedenle diistinme becerini 68retmek gerekmektedir. Diisiinme
becerilerini kazanan birey hem derste aktif hale gelir hem de hayati boyunca
karsilasabilecegi problemlere karsi ¢oziim liretebilecek yetiye sahip olmus olur
(Gelen, 1999: 36). Wilson ve Jan (1993: 52), yansitict diistinmeyi gelistirmede
kullanilabilecek uygulamalarini asagida belirtilen sekilde ifade etmislerdir (Akt.:
Unver, 2003: 18):

1.5.1.1. Soru Sorma

Yansitma yapabilmek Ogretmen ve Ogrenciler i¢in ¢ok Onemlidir. Soru
sormak ise diisiinmeye yonlendirir, anlamay1 kolay hale getirir, merak ve ilgi
uyandirir. Bu nedenle soru sormak doniit saglamasi agisindan yansitici diisiincenin

gelisimine katki saglar (Kiling, 2010: 24). Bu sorular gelisi giizel sorulan sorular
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olmamalidir. Ogrenciyi iist diizey diisiinmeye tesvik edecek nitelikte sorulara yer
verilmelidir. Ogrencilere soru sorduktan sonra diisiiniip yanitlayabilecekleri kadar
stire taninmalidir. Yanitlar dikkatlice dinlenilmeli ve yansitmalar yapilmadan
sonraki soruya gegilmemelidir. Bu agsamada dgrencilere neden yansitma yapilacagi

ve nasil bir yol izlenecegi agiklanmalidir (Unver, 2005: 138).

1.5.1.2. Kendine Soru Sorma

Ogrenciler 6grenme siireglerinde kendilerine sorular sorarak O6grenme
etkinliklerine dair yansitmalar yaparlar. Ogrenciler kendilerine sorular sorarak,
neyi, nasil, neden ve nasil 6greneceklerini; neyi, ne kadar ve nasil 6grendiklerini ve
hangi konularda eksiklerinin oldugunu belirlerler. Boylece bir bakima kendilerini
de degerlendirmis olurlar (Unver, 2003: 25).

Wilson ve Jan (1993: 77), 6grencilerin kendilerine sorabilecekleri soru
orneklerini su sekilde ifade etmistir(Akt.: Unver, 2003: 25):

¢ Bu konu hakkinda ne biliyorum?

e Neleri 6grenmeye ihtiyacim var?

e Bunu 6grenmem ne kadar zaman alir?

e Hangi kaynaklar1 kullanacagim?

¢ Bu agamadan sonra ne yapmaliyim?

e [htiyacim olan biitiin bilgileri edindim mi?

¢ Ne yaptigimi anliyor muyum?

e Amaclarima ulagabildim mi?

e Ne tiir yontemler kullandim?

e Neler 6grendim?

Kendini sorgulayan birey sadece okuldaki bilgi ile yetinmez ve
deneyimlerini zenginlestirmek adina farkli alanlara da yonelebilir. Kendine siirekli
olarak sorular soran 6grencilerin yeteneklerini kesfetmesi i¢in imkan saglanmis

olacaktir (Demiralp, 2010: 54).
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1.5.1.3. Ogrenme Giinliikleri

Yansitict giinliikler akademik bilgilere ya da ders anlatimlarina dayanarak
degil birey i¢in bircok anlam ifade eden kisisel deneyimlere dayanilarak yazilir
(Ekiz, 2006). Ogrencilerin 6grenirken edindikleri deneyimleri diizenli olarak
kaydettikleri giinliiklerdir. Ogrencilerin isteksizli§i veya teknigin zaman alic1
olmas1 dezavantaj olarak goriilse de bu giinliikkler dersin islenisi hakkinda
ogretmene yol gostererek gerekli diizenlemelerin veya degisikliklerin yapilmasina
yardimc1 olur. Bu giinliikkler ders gidisati hakkinda ogrencilerle tartismayr ve
paylasimda bulunmay1 saglayarak 6grencilerin fikirlerinin ne kadar degerli oldugu
hissettirilirse amacina uygun olarak kullanilmis olur (Brookfield, 1995: 97; Akt.:
Bakioglu ve Dalgig, 2014: 114).

Diizenli olarak yansitict giinlik tutmak hem Ogretmenin eksikliklerini
gérmesine yardimci olur hem de 6grencilerin kendilerini degerlendirmesini ve
gelistirmesini saglar (Siinbiil, 2007: 293). Ogrenme giinliikleri, 6grencilerin
O0grenme siireclerini basitce ifade ettigi bir yazidan ibaret gormemek gereklidir. Bu
yazilar i¢inde Ogrencilerin Ogrenmeleri lizerine yaptiklar1 agiklamalari,

¢oziimlemeleri ve yansitmalar1 da barmdirir (Unver, 2003: 19).

1.5.1.4. Anlasmah Ogrenme

Anlagmali 6grenme, Ogrencilerin 6grenme siirecleri iizerine belirlenmis
kararlar katilimidir. Ogrencilerle s6zlesme imzalama anlasmali 6grenmeye 6rnek
olarak gosterilebilir. Bu sozlesmelerle 06grenciler kendi Ogrenmelerinin
sorumlulugunu almis olurlar (Siinbiil, 2007: 296).

Ogretmen donem basinda tiim smifla veya belirli kiimelere ayirdig1 6grenci
gruplar1 ile anlagsmalar yapabilir. Bu anlagsmalar 6grenciden beklenen davransslar,
ogrenme caligmalari, bir hedef veya belirlenen bir rol {izerine olabilir. Ogrenme ile
ilgili alman kararlara katilan 6grenciler, 6grenme etkinliklerine de aktif olarak

katilabilirler (Unver, 2003: 28).
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1.5.1.5. Kavram Haritalan

Belirli bir diizene gore swralanmis ve birbiri ile iligkilendirilmis bilgiler
dagmik veya karmasik halde olan bilgilere gore daha kolay anlasilir ve dgrenilir.
Kavram haritalar1 da daginik olan bilgileri bir diizene koymakta, birbiri ile iligkili
hale getirmekte ve smiflandirmaktadir (Dogan-Dolapgioghu, 2007: 41). Ogrenciler
kendi kavram haritalarin1 olustururken yeterli bilgiye sahip olup olmadigini
goriirler, kavramlarm birbiri ile olan iligkileri iizerine diisiiniirler, kavramlar1 nasil
ogrendiklerini gozlemlerler ve kavrami 6grenmek i¢in planlar yaparlar. Bu siirecte

ogrenciler yansitici diisinmeye yonelmis olurlar (Unver, 2003: 23).

1.5.1.6. Kendini Degerlendirme

Ogrencileri yansitict diisiinmeye ydnlendirebilmek icin, onlara hem
kendilerini hem arkadaslarmi degerlendirme imkan1 sunulmalidir. Ogrenme siireci
icinde gercgeklestirilen kendini degerlendirmeler 6grencilerin  motivasyonunu
arttirarak kendi basma 6grenmeye tesvik edebilir (Unver, 2005: 139). Kendini
degerlendirme becerisi kazanan birey kendi 6grenme siirecinde aktif hale gelmis
olur. Bu sayede kendi 6grenmelerine elestirel bir bakis agisi ile yaklasabilir ve

gelisiminde izleyecegi yolda sorumluluk alabilir (Siinbiil, 2007: 296).

1.5.2. Yansiticl Diisiinmede Smif Ortam ve Ogretmenin Rolii

Yansitict diisiinmenin uygulandigi smif ortaminda gergeklestirilecek
etkinlerin 6grenci merkezli olmas1 gerekmektedir. Ogretmen ise dgrencinin kendi
hedeflerine ulasabilmesine yardimci olacak farkli yOntemlere yOnelmelidir.
Yansitici diisiinmenin genel amaci 6grenme ortamini ilgi ¢ekici ve merak uyandirici
sekilde organize etmektir. (Dogan-Dolapgioglu, 2007: 45). Ogretmenler
Ogrencilerin diistinme siireglerinin olusma ve sekillenme yollarin1 anlamaya
calismalidirlar (Uysal, 1998: 57).

Yansitma sayesinde 6gretmenler hedeflerini net bir sekilde belirlerler. Bu
hedeflerin neden dnemli olduguna ve 6grenciler bu hedeflere ulasirken onlara nasil
yol gostereceklerine dair acik kararlar alirlar. Dikkatli sekilde planlanmamis

yansitic1 diisiinme ortan belirsiz ve karanlik bir siirece doniisebilir (Unver, 2005:
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140). Yansitic1 6grenme ortaminda 6grenciler, 6grenebilmek i¢in merak i¢cinde olur
ve dogruya yanlisa kendileri karar verir. Bu siirecte yanlis secimler yapilirsa yine
ogrenciler bunu nasil diizelteceklerini kendileri diisiinerek bulurlar. Ogretmen ise
bu 6grenme bu dgrenme ortanminda sadece yol gosterir. Ogrencilerin bu dogrultuda
hareket edip etmemesi kendi se¢imlerine birakilir (Seyhan, 2013: 39).

Dewey’e (1983) gore yansitict diisiinme; agik fikirli olmaktan, zihinsel
anlamada sorumluluk almaktan ve igtenlikten beslenir. Ag¢ik fikirli olmak birden
fazla fikir lizerine tarafsizca diisiinmeye, farkli ¢6ziim yollar1 aramaya yardimci
olur. Acik fikirli bir 6gretmen de farkl: agilardan kendini tarafsizca degerlendirip
giiclii ve zayif yonlerini kolaylikla belirleyebilir. Ogretmen zihinsel sorumluluk
alarak yapilan uygulamalarin etkileri iizerine diisiinebilir. Ogretmen, ictenligi ile
ogrencilerinin her durumda yeni bir seyler dgrenebilecegine inanir, diisiinlerini,
varsayimlarini, inanglarini, eylemlerini ve duygularmni siirekli olarak sorgulayabilir.
Acik fikirli ve igten olmak, zihinsel sorumluluk almak 6gretmenin de kendi 6gretim
becerilerini elestirel bir bakis agisi ile degerlendirmesine ve kendini gelistirmesine
katk1 saglar (Bakioglu ve Dalgig, 2014: 55).

Yansitict 6grenme ortaminda 6grenciler, 6grenebilmek i¢in merak iginde
olur ve dogruya yanlisa kendileri karar verir. Bu siirecte yanlis se¢imler yapilirsa
yine 6grenciler bunu nasil diizelteceklerini kendileri diisiinerek bulurlar. Ogretmen
ise bu dgrenme bu 6grenme ortaminda sadece yol gosterir. Ogrencilerin bu

dogrultuda hareket edip etmemesi kendi se¢imlerine birakilir (Seyhan, 2013: 39).

1.6. Yazma ve Yansiticl Diisiinme Arasindaki Iliski

Tiirkce dersi Ogretim programi, dil beceri ve yeterliliklerinin
gelistirilmesini, diger tiim alanlarda gerceklesecek 6grenmelerin, kisisel ve sosyal
gelisimin ve mesleki beceriler edinebilmenin 6n sart1 olarak gérmektedir (MEB,
2018). Insanlar duygu, diisiince ve izlenimlerini dil araciligryla sze doniistiiriir ve
baskalarina aktarirlar (Ozkan, 2010: 33). Dil gelisimi istenilen diizeyde gelismemis
bireylerin diislince iiretimi de yetersiz olacaktwr. Ciinkii diistindiigiimiizii ifade
ederiz, yazilanlar1 ve sOylenenleri diisliniir anlamaya calisiriz. Dil ve diislince
sistemimizi birbirinden bagimsiz degerlendirmek miimkiin degildir (Basar, 2013:

56). Yazma eylemi okuma, konusma ve diisiinme becerileriyle etkilesim halindedir.
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Okudugu veya yazdigini anlayamayan bireyin istenilen diizeyde diisiinme yetisine
erismesi beklenemez. Ciinkii diisiinmek sozciikler arasinda baglantilar kurmaktir.
Yazmak ise diisiince iireterek bu diisiinceleri iletmektir (Oztiirk, 2007: 3). Nasil
saglikli yasama, iyi beslenme, spor yapma verimli ve iiretici bir yasam diizeyine
ulagsmamizi sagliyorsa; nitelikli kitaplar okuma, sanat ve kiiltliriin her alanina agik
olma, diisiinme, goézlemleme, sorgulama, elestirme becerilerimizi gelistirecek,
cevremizi ve kendimizi daha iyi anlamamizi1 saglayacaktir (Ipsiroglu, 2006:19).
Ogrencilerin kendi yasant1 ve deneyimlerinden faydalanarak gdzlemlerini, hayal
giiciinii, dis diinyaya yonelik duygu ve diisiincelerini yansitabilmesi, dili etkili ve
yaratic1 bir sekilde kullanabilmesine baglhidir. Yaratici yazma, yazma 6gretiminin
her asamasinda 6grenciyi aktif kilarak diger dil becerilerini de kullanmaya tesvik
ederek 6grencilerin izlenimlerini, duygu ve diisiincelerini dil araciligiyla aktarmada
onemli bir yere sahiptir (Maltepe, 2006: 7). Yazma siireci bir¢ok zihinsel siireci
beraberinde getirir ve dgrencilerin zihinsel gelisimine katki saglayacak diisiinsel
etkinliklere yer verilir (Giines, 2016: 158). Yaptig1 etkinlikler hakkinda diisiinen,
etkinlik siireclerinde kendini elestiren ve sorgulayan birey yazma siireci boyunca
hatalarinin da farkina varmis olur. Bu sayede hatalarini bilingli olarak diizelterek
yazma becerisini de gelistirebilir (El¢i, 2018: 4). Yansitici diisiinme etkinlikleri ve
yazma becerileri birbirini etkiler. Yazma silirecinde deneyimleri iizerine diisiinme
firsat1 bulan bireyin yansitic1 diisiinme becerisi gelisir. Yansitici diisiinme becerisi
gelistikce yazma becerisi de gelisir (Bayrak ve Kogak Usluel, 2011; Roskos,
Vukelich ve Risko, 2001). Yazma becerisinin etkili bir sekilde kazandirilmasi i¢in
Tiirkcenin giizelliklerini deneyimler yolu ile kavratilmasi gereklidir. Bunun i¢in de
climle ve paragraf olusturma etkinliklerine siklikla yer verilmelidir. Bu etkinlikler
sayesinde birey yazma becerisini uygulamali olarak gerceklestirmis olacak ve
hatalar1 tizerine diislinecektir. Bu sayede baska bir etkinlikte hatalarindan ¢ikardigi
dersi yansitma imkani bulabilecektir (Sever, 2015: 25).

Yansitic1 diisiinme de de 6grencinin aktif bir konumda olmasi, konu ile ilgili
deneyimlerini, duygu ve diisiincelerini ifade edebilmesi olduk¢a dnemlidir (Unver,
2003: 3). Yansitici diisiinme ve yazma ile ilgili ifadelere baktigimizda bu iki kavram

arasindaki iligkiyi gormekteyiz.
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Okullarda yansitici diisiinme becerisine sahip 6gretmenler tarafindan
ogrencilere kazandirilan yansitici diisiinme, bir¢ok dersin igerisinde basvurulan bir
yontem olarak kullanilabilir. Fakat Tiirkge ve matematik derslerinde yansitict
diistinme farkli bir 6neme sahiptir. Giinlimiiz egitim programlarma baktigimizda
sadece dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu
becerilerinin gelistirilmesi degil; diisiinme, anlama, siralama, smiflama, iligki
kurma, elestirme, analiz etme, sentez yapma ve degerlendirme gibi zihinsel
becerilerin de gelistirilmesi amag¢ edinilmistir. Bu durum Tiirk¢e dgretiminde dil
becerilerinin yani sira zihinsel becerilerin de gelistirilmesinin ne kadar onemli

oldugunu vurgulamaktadir (Yetkin ve Dagcan, 2010).

1.7. Tigili Arastirmalar

Bu baslik altinda yaratici yazma ve yansitici diisiinme iizerine yurti¢inde ve

yurtdisinda yapilmis arastirmalara yer verilmistir.

1.7.1. Yaratic1 Yazma ile ilgili Arastirmalar

Oztiirk (2007), ilkdgretim Besinci Sinif Ogrencilerinin Yaratici Yazma
Becerilerinin Degerlendirilmesi adli arastirmasinda, yaratic1 yazma etkinliklerinin
Ogrencilerin metin yazma becerilerinin gelistirilmesinde ve yazmaya Kkarsi
diisiincelerinde etkili olup olmadigini incelemistir. Deney grubu ile haftada iki ders
saati olmak tizere toplamda 14 hafta boyunca yaratici yazma ¢alismalar1 yapilmistir.
Analizler sonucunda deney grubunu lehine anlamli derecede fark tespit edilmistir.
Ayrica deney grubunda yer alan 6grencilerin yazmaya karsi olan diisiincelerinde de
kontrol grubu 6grencilerine kiyasla olumlu bir gelisme oldugu belirlenmistir.

Tonyali (2010), yaratici1 yazma etkinliklerinin §grencilerin metin yazma
becerilerinin gelistirilmesinde ve yaraticilik seviyelerinin artmasinda etkili olup
olmadig1 arastrmistir. Calismanin sonucunda elde edilen verilerden hareketle
iligkisiz dl¢limler t-testi sonucuna gore iki grubun da yaratici yazma becerilerinde
artis gézlenmistir. Bu artis deney grubunda daha yiiksek oranda olmasina ragmen
iki grup arasinda anlamli bir fark belirlenememistir. Torrance Yaratici1 Diislince
Testi’nden elde edilen verileri tizerinde iligkili 6l¢timler t-testi uygulanmis, on test

ve son test degerleri arasinda anlamli bir farkin olustugu tespit edilmistir.
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Beydemir (2010), ilkogretim 5. siif Tiirkce dersinde yaratici yazma
yaklagiminin yazmaya yonelik tutumlara, yaratici yazma ve yazma erisisine etkisini
arastrmigtir. Gruplardan elde edilen ortalamalar arasinda anlamli fark olup
olmadigi “t-testi” teknigi ile incelenmistir. Deney grubundaki 6grencilerin yazmaya
yonelik olumlu tutum gelistirdikleri, yazma ve yaratici yazma becerilerinde artig
oldugu tespit edilmistir. Ayrica deney grubunun yazma iiriinlerinde yaratict yazma
unsurlarina daha ¢ok rastlanmistir.

Akdal (2011), ilkogretim 5. smif 6grencilerine Tiirk¢e dersinde metinler
aras1 okuma yaklagiminin ve yaratici yazma becerilerinin gelismesinde metinler
arast okuma yaklagiminin etkili olup olmadiginit arastirmistir. Calismada 6n test-
son test kontrol gruplu deneysel arastrma modeli kullanilmistir. Arastirmanin
sonucunda deney grubu &grencilerinin yaratici yazma becerilerinin kontrol grubu
ogrencilerine gore daha fazla gelisme gosterdigi tespit edilmistir.

Sever (2013), siireg¢ temelli yazma modellerinin ilkokul 4. smf
Ogrencilerinin yazili anlatim ve yaratici yazma becerilerine etkisini aragtirmistir.
Arastirmada On test- son test gruplu yar1 deneysel model kullanilmistir. Arastirma
sonucunda birinci deney grubunun 6n test ve son test puan ortalamalar1 arasinda
anlaml1 bir fark oldugu gériilmiistiir. Ikinci deney grubunun 6n test ve son test puan
ortalamalar1 arasinda da anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir. Her iki deney
grubu son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark bulunamamistir. Deney
gruplarinin ayr1 ayr1 son test puan ortalamalar1 ile kontrol grubunun son test puan
ortalamalari karsilastirildiginda anlamli bir fark oldugu ortaya ¢ikmustir.

Oguz (2017), masallarn birlestirilmesi yoluyla yaratic1 yazmanin ortaokul
Ogrencilerinin yazma becerisine katkis1 ve dgrencilerin yaraticiliklarina etkisini
aragtirmistir Uygulama 6ncesinde masal gruplari olusturulmus ve yaratici yazmanin
yapilacagi masallar belirlenmistir. Masal metinleri smniflarda etkinliklerle
islenmistir. Masal birlestirme becerisinin uygulandig1 yaratict yazma derslerine
iliskin siif diizeyine gore farkliliklara bakilmistir. Elde edilen veriler sonucunda
smif diizeyinde 6grencilerin gelisme gosterdikleri tespit edilmistir.

Susar-Kirmizi ve Kasap (2017), yaratict okuma ve yaratici yazma
calismalarmm ilkokul 4. smif grencilerinin yaratici yazma becerisine etkisini

incelemek tizere bir aragtirma yapmuslardir. 16 6grenciden olusan deney grubuna
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haftada 2 ders saati olacak sekilde yaratict yazma ve yaratict okuma c¢aligmalar1
uygulanmstir. Kontrol grubuna ise MEB Tiirkge 6gretim programi uygulanmaya
devam edilmistir. Arastrma sonucunda elde edilen bulgular yaratici yazma ve
yaratic1 okuma ¢aligmalarinin deney grubunda yer alan 6grencilerin yaratic1 yazma
becerilerini olumlu yonde etkiledigini gostermektedir.

Yaratict yazma ile ilgili yurticinde yapilan caligmalar yaratict yazma
calismalarinin 6grencilerin yaratici yazmaya karsi olumlu bir tutum gelistirmesine
katk:r sagladigmi gostermektedir. Bunun yani sira yaratict yazma g¢aligmalarinin
uygulandig1 simiflarda 6grencilerin, yazma ve yaratici yazma becerilerinde manidar
derecede artis oldugu ifade edilmistir. Uygulanan cesitli yaratict yazma

calismalarinin 6grencileri yazma konusunda motive ettiginden de bahsedilmistir.

1.7.2. Yansitic1 Diisiinme ile Ilgili Arastirmalar

ErsozIi (2008), yansitici diisiinme becerilerini gelistirici etkinliklerin
ilkdgretim besinci sinif 6grencilerinin sosyal bilgiler dersindeki akademik basarilar1
ve tutumlarina etkisini arastirmistir. Arastirmada 6n test- son test kontrol gruplu
deneysel desen kullanilmistir. Ogrencilerin yansitici  diisiinme becerilerini
gelistirmek amaciyla isbirligine dayali 6grenme yaklasimi, sorgulama, kendini
sorgulama ve giinliik tutma stratejileri kullanilmis ve ders planlar1 bu dogrultuda
hazirlanmistir. Deney grubu Ogrencilerinin hem akademik basarilarmin hem de
derse yonelik tutumlarmin kontrol grubundaki 6grencilerden anlamh bir sekilde
daha olumlu ve yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Keskinkilig (2010), ilkogretim 7. Smif Fen ve Teknoloji Dersinde
uygulanan yansitict diisiinmeye dayali etkinliklerin, 6grencilerin bilimsel siire¢
becerilerinin  gelisimine ve basarilarma etkisini arastirmustir.  Verilerin
toplanmasinda kullanilmak i¢in basari testi gelistirilmistir. Bununla birlikte Aydinl
(2007) tarafindan gelistirilen bir bilimsel siire¢ becerileri 6lgegi kullanilmistir.
Deney grubunda yansitict diistinmeye dayali etkinlikler yapilirken kontrol
grubunda Onerilen 6gretim programi uygulanmistir. Deneysel islem sonrasinda
Ogrencilerin ver dersin Ogretmeninin goriislerine bagvurulmustur. Arastirma
sonunda deney grubu dgrencilerinin, kontrol grubu 6grencilerine gére daha yiiksek

bir basar1 elde ettikleri sonucuna ulagilmistir. Uygulanan yansitic1 diisiinme
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etkinlikleri ile ilgili 0gretmen ve Ogrenci goriisleri genellikle olumlu yonde
olmustur.

Kirnik (2010), yansitict diisinme becerilerini gelistirici etkinliklerin
ilkogretim besinci smif Ogrencilerinin Tiirk¢e dersindeki akademik basarisina
etkisini aragtirmistir. Arastirma On test- son test kontrol gruplu deneysel desene
gore planlanmistir. Ogrencilerin yansitic1 diisiinme becerilerini gelistirmek igin
isbirligine dayali 6grenme yaklasimi ve giinliik tutma stratejileri kullanilmistir.
Yapilan analizler sonucunda akademik basar1 testi puanlar1 arasinda deney
grubunun lehine anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Uygulama siirecinde
belirtilmemesine ragmen deney grubu 6grencilerinin kitap okuma sayilari artmistir.

Uygun (2012), yansitict diisiinme uygulamalar1 ile yapilan O6gretimin
ilkdgretim Sosyal Bilgiler dersi 6grencilerinin akademik basarilarina ve tutumlarina
etkisini aragtirmistir. Deney grubuna yansitici diisiinmeye dayali 6gretim ve kontrol
grubuna programda Onerilen 6gretim yapilmistir. Yapilan analizler sonucunda
deney grubu 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumu, kontrol grubu
ogrencilerine oranla daha olumlu bulunmustur. Yansitici diisiinme uygulamalarinin
ogrencilerin basarilarinin artmasina, derse karsi tutumlarmin olumlu ydnde
gelismesine ve basarilarinin kalict olmasina katki sagladigi goriilmiistiir.

Oner-Siinkiir (2013), fen ve teknoloji dersinde tahmin et-gdzle-agikla
yontemi ile desteklenmis yansitict diisiinmeye dayali etkinlik uygulamalarinin
cesitli 6grenme tirlinlerine etkisini arastirmistir. Arastirmada kontrol gruplu 6n test-
son test deneysel deseni kullanilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak basari
testi, Madde ve Degisim Ogrenme Alanina Yénelik Tutum Olgegi, Bilimsel Siireg
Becerileri Testi ve Akademik Risk Alma Olgegi kullanilmistir. Yapilan analizler
sonucunda basar1 puanlari, kalicilik puanlari, Madde ve Degisim 6grenme alanma
yonelik tutumlari, bilimsel siire¢ becerileri ve akademik risk alma davranislar
arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik tespit edilmistir.

Gedikoglu (2015), yansitict diisiinme etkinlikleri destekli modiiler
ogretimin 5. smuif bilisim teknolojileri ve yazilim dersinde dgrencilerin akademik
basarilarina etkisini arastirmustir. Deney grubuna yansitict disiinme etkinlikleri
destekli kelime islemci modiilii dagitilmis ve modiiler 6gretim uygulanmistir.

Kontrol grubunda ise geleneksel yontemle ders islenmistir. Verilerin elde
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edilmesinde akademik basari testi kullanilmistir. Analizler sonucunda akademik
basar1 puanlar1 arasinda deney grubunun lehine anlamli bir fark oldugu tespit
edilmistir. Bununla birlikte deney grubundaki 6grencilerin son test ve kalicilik testi
basar1 puanlar1 arasinda da anlamli bir fark gézlemlenmistir.

Yavuz (2017), ilkokul hayat bilgisi dersinde bilisim teknolojileri destekli
yansitici diisiinme etkinliklerinin 6grencilerin ders basarisina ve tutumuna etkisini
aragtrmistir. Arastirmada On test-son test kontrol gruplu yari deneysel yontem
kullanilmistir. Yapilan analizler sonucu bilisim teknoloji destekli yansitict diistinme
etkinliklerinin kullanildig1 deney grubu 6grencilerinin hayat bilgisi dersine yonelik
tutumu, kontrol grubu 6grencilerine oranla olumlu yonde gelismistir. Bununla
birlikte deney grubu ogrencilerinin son test ortalamalar1 ile kontrol grubu
ogrencilerinin son test ortalamalar1 arasinda deney grubu Ogrencilerinin lehine
anlamli bir farklilik tespit edilmistir.

Elci (2018), yansitict diisiinmeye dayali yazma etkinliklerinin 8. smif
ogrencilerinin yazili anlatim becerileri, yazma tutum ve kaygilar1 lizerindeki
etkisini aragtirmistir. Arastirmada On test son test deney-kontrol gruplu yari
deneysel desen kullanilmistir. Deney grubuna yansitici diisinmeye dayali yazma
etkinlikleri uygulanirken, kontrol grubuna 6gretim programinda yer alan etkinlikler
uygulanmistir. Arastirma sonucunda elde edilen veriler yansitict diisiinme
etkinliklerine dayali yazma etkinliklerinin geleneksel yazma yontemlerine gore,
ogrencilerin yazili anlatim becerilerini gelistirmede etkili ve verimli bir smif
etkinligi oldugunu gostermektedir. Yazmaya yonelik tutum ve kaygi agisindan
gruplar arasi yapilan analizlerde anlamli derecede bir fark tespit edilmemistir.

Yansitict diisiinme ile ilgili yurtiginde yapilan c¢aligmalar incelendiginde
yansitici diisiinme etkinliklerinin 6grencilerin akademik basar1 ve tutumlarinda
manidar bir artis sagladigi goriilmektedir. Uygulanan yansitici diisiinme etkinlikleri
ile ilgili 6grenci ve dgretmen goriislerinin olumlu yonde oldugu ifade edilmektedir.
Yansitict diisiinme etkinliklerinin sadece akademik basarmin gelismesine katki
saglamadig1 ayn1 zamanda kaliciliga da etkininin oldugu belirtilmektedir. Yansitici
diisiinme etkinliklerinin 6grencilerin bilimsel siire¢ becerileri, yazili anlatim
becerileri ve akademik risk alma davraniglar1 gelistirmelerine de katki sagladigi

goriilmektedir.
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1.7.3. Yurtdisinda Yapilan Arastirmalar

Kim (2005), yansitict diisiinceyi gelistirme: yansitici diisiincenin ¢evrimigi
ogrenme baglaminda bilis tstl farkindalik ve 6grencilerin 6grenme performansi
iizerindeki etkileri adli arastirmasinda ¢evrimi¢i 6grenme baglaminda bilis {istii
farkindalik ve 6grencilerin 6grenme performansindaki, 6grencilerin hedeflerini,
motivasyonlarini, anlamalarini, 6grenme stratejilerini, akranlar1 ve egitmenleriyle
iligkisini yansitici bir sekilde diisiinmelerini harekete gecirmek icin tasarlanan
yansitict 0grenme araglarmim kullanimini arastrmistir. Kontrol grubundaki
ogrenciler yansitici araglarin yardimi olmaksizin ne 6grendikleri hakkinda makale
yazarken, deney grubundaki ogrencilerin 2 haftalik calisma boyunca yansitici
diisiinme araglarmi kullanmuslardir. ki grup &grenme performanslariyla ilgili
karsilastirilmistir. Ogrencilerin bilis iistii farkindaliklarmin yansitic1 diisiinme
aktiviteleri tarafindan 6nemli bir sekilde gelistirildigi ortaya konmustur. Son olarak
bu c¢alismanin sonuncunda yansitic1 diislincesi yiiksek olanin kavram
diizenlemesinin yiiksek oldugunu gostermektedir.

Van Es (2006), lise siniflarinda yansitict disiincenin  desteklenmesi:
sorgulama ve bekleme stiresi stratejilerinin etkin kullanim1 adli calismasinda; etkili
sorgulama teknikleri ve etkili bekleme siiresi kullanimu ile tiim 6grencilerin bilgi
islemelerini ve rahatca goriislerini paylasabilecekleri bir 6grenme ortami
olusturabilecegini savunmaktadir. Yansitici diisiincede en 6nemli nokta, iyi sorular
sormak, sorularin nasil ne zaman sorulacagmni bilmektir. Ogrencinin basarismni
desteklemek icin bulunan iyi sorular sinif etkilesimi ortaya ¢ikarir. Eger etkili bir
bekleme siiresi uygulanmaz ise 6gretmen kendi sorularina kendi yanit veren kisi
konumuna diiser. Yansitici diisiinme ile basarisini arttran Ogrencilerin ders
kitaplarma bagl kalmadan smnifin i¢cinde ve diginda basar1 iiretebilecek daha derin
ve daha yaratici diislinebilecek bir konuma geldigini belirtmektedir.

Odiba ve Baba (2013), Nijerya’da egitim kalitesinin arttirilmasi i¢in
yansitici diisiinme becerilerinin kullanilmasmin etkisini aragtrmislardir. Yansitict
disinme, kendi kisisel basarilarmin ve basarisizliklarmin kigisel olarak
degerlendirilmesini igerir ve neyin ige yaradigini, neyin ise yaramadigini ve neyin
iyilestirilmesi gerektigini sorar. Yansitict diisiinme bireye, gegmise dogru giderek

problemleri nasil ¢ozdiigiinii goérmeyi sagladigi ve belirli problem ¢6zme
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stratejilerinin nasil elde edilecegi hakkinda diisiinme firsat1 verdigi i¢in, karmasik
problem ¢6zme durumlarinda 6grenciyi yansitict diisiinmeye tesvik etmek ¢ok
onemlidir. Aslinda yansitici diistinme, olanlar hakkinda analiz etme, degerlendirme
ve yargilamada elestirel diisiinme siirecinin bir pargasidir. Sonug¢ olarak
Ogretmenlerin Ogrencilerde yansitict diigiincenin gelisimini kolaylastirmaya
katilmas1 gerektigi belirtilmistir.

Barbot, Randi, Santa-Donatoc ve Grigorenkoa (2012), yaratict yazma igin
gerekli beceriler: farkli ilgi alanlarma 6zel bakis agilarmi arastirmiglardir. Bu
calismada c¢ocuklarin yaratici yazmalarinda yer alan 6nemli maddeleri belirlemek
adma farkli disiplinlerin uzmanlarindan, 6gretmenler, dilbilimciler, psikologlar,
yazarlar ve sanat egitimcileri de dahil olmak tizere bes farkli alandan kisilerin
goriislerine bagvurulmustur. Bu arastirmanin sonucunda ¢ocuklarin yaratici yazma
becerilerini gelistirebilmek icin yapilacak calismalarda, hedefleri belli, iyi
planlanmis ve siire¢ odakl bir yol izlenmesi gerektigi ifade edilmistir.

Oberholzer (2014), alternatif akademik yaratic1 yazma pedagojisi: yaratici
yazma lisans derecesi ve yaratict yazma Ogretiminde master derecesi igin teorik
ogretim ilke ve silireglerinin arastirilmasi ve gelistirilmesini arastirmistir. Bu
calismada yaratici yazilarin 6gretilmesi ve 6grenilmesinin ihmal edilen bazi
bilesenleri, 68renci yazarlarinin kavram ve beklentileri, 68rencilere yaratici yazma
ogretiminde yaraticiligin 6nemi ve okuyucunun katilime1 olarak rolii incelenmistir.
Arastirma sonuglarma gore alternatif akademik yazma pedagojisi ile yaraticit yazma
deneyimsel bir siire¢ olarak 6gretilmistir. Bu deneyimsel silirecin yaratici yazmaya,
yaraticilia odaklanmaya ve yazmay1 bir sanat olarak gormeye elverisli bir ortam
olusturdugu ifade edilmistir.

Arshavskaya (2015), motivasyonlar1 diisiik 6grencilerin  ilgisini
arttirabilmek i¢in ikinci dil kurslarinda yaratic1 yazma etkinliklerini kullanarak bir
aragtirma  ylriitmiistiir. Arastrmaci yaratict yazmanin Ogrencilerin  yazma
becerilerini gelistirme konusundaki isteklerini artiracagi ve egitimin temel
yonlerinden biri olan yaraticiligi destekleyecegi diislincesiyle bu arastirmayi
gerceklestirmistir. Arastirma kapsaminda ikinci dil kurslarina devam eden ve
motivasyonu diisiik 6grencilerle bir dizi yaratici yazma etkinligi yapilmistir. Veri

toplama araglarindan elde edilen veriler 6grencilerin yazdiklarmm igerigini ve
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yaratict yazmaya yoOnelik tutumlarini agiklamada kullanilmistir. Arastirmanin
neticesinde tiim katilimcr Ogrencilerin yaratict yazma caligmalarini yazma
becerilerinin gelistirilmesi i¢in hem eglenceli hem de faydali oldugunu gostermistir.
Arastirmact bu bulgulardan hareketle yaratici yazma c¢alismalarinin ikinci dil
kurslarinda kullanmanin faydali oldugunu ve kurslarda yaratici yazmaya daha fazla
yer verilmesi gerektigini ifade etmistir.

Dali, Rau ve Risk (2015), yaptiklar1 arastirmada yaratict yazmanin lisans
diizeyinde kiitiiphane ve bilgi bilimi derslerine dahil etmenin faydali olacagimi
savunmaktadirlar. Okuyucu Kkitlesi tizerinde okuma uygulamalarmi kullanarak
uygulanan yaratict yazma calismalarinin yaraticilik, elestirel diisiinme, kendi
kendini yonlendirme ve bagimsiz 6grenme gelisimine katkida bulundugunu ifade
etmislerdir. Yaratici yazma caligmalarinin 6grencilerin kisisel deneyimlerini ve
onceki egitim ge¢misini ortaya ¢ikarmakta ve anlamly, 1lgi ¢ekici bir sekilde hikaye
anlatma becerisini gelistirmekte 6nemli bir yere sahip oldugu belirtilmistir. Bunun
yani sira yaratict yazmanin kiitliphane ve bilgi bilimi derslerine dahil edilmesinin
Ogrencilerin yaratici ¢aligmalarmin titiz ama esnek bir bicimde degerlendirilmesine
katki sagladigia vurgu yapilmustir.

Yansitici diisiinme ile ilgili yurtdisinda yapilan arastirmalar incelendiginde
yansitici diistinme etkinliklerinin, 6grencilerin bilis {istii farkindaliklarini, yansitici
diisiinme, elestirel diistinme, analiz etme, degerlendirme ve kavram diizenleme
becerilerini gelistirdiginden bahsedilmektedir. Yansitict diistinme etkinliklerinin
ogrencilerin smif i¢cinde ve smif disinda basarilarmi arttirdigi ve daha yaratici
diisiinmeye basladiklar1 ifade edilmistir.

Yaratict yazma ile ilgili yurtdisinda yapilan calismalar incelendiginde
yaratict yazma calismalarinin risk grubunda yer alan, akademik basaris1 diisiik
Ogrenciler ilizerinde olumlu etkilerinden bahsedilmistir. Ayrica yaratict yazma
becerisini gelistirebilmek i¢in siire¢ odakli bir yol izlenmesi ve siirecin iyi
planlanmas1 gerektigi ifade edilmistir. Yaratici diisiinme becerisinin de yaratici
yazma lizerindeki olumlu etkisi dile getirilmistir.

Yaratict yazma ile ilgili yapilan yurtici ve yurtdisi ¢aligmalarmdan elde
edilen sonuglar dogrultusunda, yaratici yazma becerisinin 6grencilerin yazmaya

kars1 6n yargilarini olumlu yonde degistirmekte etkili oldugu ve yaratic1 yazmanin

58



yazma becerilerini gelistirdigi goriilmektedir. Yaratic1 yazma dgrencilerin yazma
istegi duymalarmi saglamada ve yazma becerisi edinmede dnemli dnemli bir yere
sahiptir. Yansitict diisiinme yontemlerinin derslerde kullanilmasi ise dgrenciyi
derse kars1 motive etmekte ve 6grencilerin akademik basarilarinin artmasimna katki
saglamaktadir. Ayrica yansitici diisiinmeye dayali etkinlikler 6grencilerin derse

kars1 olumlu tutum gelistirmesi tizerinde de etkilidir.
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IKiINCi BOLUM

2. YONTEM

Bu béliimde aragtirmanm modeli, caligma grubu, ¢aligmanin kapsami, veri

toplama araglari, uygulama siireci ve veri analizi basliklarina yer verilecektir.

2.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmada yansitict diisinme destekli yaratici yazma caligmalarinin
yaraticlt yazma tiizerindeki etkisini arastirmak amaciyla yar1 deneysel yontem
kullanilmastir.

Deneysel c¢aligmalar, bir durumu agiklamaktan daha fazlasini saglar.
Yapilan arastirmalarda neden sonug iligkisini ortaya koymaya yardimci olur
(Biiyiikoztirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2012: 196). Yari
deneysel caligmalar ise deneysel calismalardan hemen sonra gelen arastirma
modelleridir. Deneysel modeller i¢cin gerekli sartlarin saglanamadigi veya yeterli
olmadig1 durumlarda yar1 deneysel modelden faydalanilir (Karasar, 2012: 99). Yari
deneysel yontem esitlenmemis gruplara yalnizca son test uygulanmasi, tek bir gruba
On test ve son test uygulanmasi ve esitlenmemis gruplara 6n test ve son test
uygulanmasi gibi farkli sekillerde uygulanabilir (Cepni, 2010: 115). Calisma grubu
dikkate alindigindan bu aragtirmada tek bir gruba 6n test ve son test uygulanmasinin

uygun oldugu diistintilmiistiir.

2.2. Arastirmanin Calisma Grubu

Arastirmanm ¢alisma grubunu 2017-2018 Egitim-Ogretim yilinda Rize
ilinin Pazar ilgesinde bulunan TOKI Ilkokulu 4-A sinifina devam eden 9 erkek 5
kiz 6grenci olugturmaktadir. Arastirma yar1 deneysel desene gore diizenlendiginden
bir smif {izerinden uygulama siireglerinin yiiriitiilmesinde ve verilerin elde

edilmesinde sorun olmayacag: diisiiniilmiistiir.
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4. smif konularmin genel olarak yogun olmasi nedeniyle her dgretmenin
boyle bir uygulama i¢in ekstra ders saati ayiramayacagi diisiiniilerek bu yonde bir
secim yapilmistir. Arastirmacinin dgrencileri taniyor olmasi ve okul yonetimi
tarafindan uygulama siireclerinde kolaylik saglanacagi arastirmanin sorunsuz
olarak yiiriitilmesine imkan saglamstir. Karasar’a gore (2012: 111) 6zellikleri ¢ok
iyi bilinen kii¢lik bir gruptan konuya odaklanmis iki gézlemcinin elde edecegi
veriler, 6zellikleri tam olarak bilinmeyen bir evrenden farkli yeterlilikleri olan ¢ok

sayida gézlemcinin elde edecegi verilerden daha faydali bulunmaktadir.

2.3. Caliymanin 4. Sinif Tiirkce Dersinde Yapilma Nedenleri

Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda (2018) sekiz yetkinlik alanindan
bahsedilmektedir. Bu alanlar1 tek tek inceledigimizde bireyin kendi Ogrenme
streclerinin ~ farkinda  olmasina, edindigi  bilgileri  deneyimleri ile
zenginlestirmesine, yaratict {irlinler ortaya koymasma vurgu yapildigi
goriilmektedir. Ayn1 zamanda bireyin duygu, diisiince ve goriislerinin sahne
sanatlari, edebiyat veya gorsel sanatlar yoluyla yaratict bir sekilde ifade
edebilmesinin 6nemi lizerinde durulmustur.

Ogretmen merkezli, ezbercilige dayanan yazili anlatim calismalari, yazi
konusunun, bashgm dahi oOnceden belirlenmesi Ogrencileri diisiinmekten
uzaklastirmakta ve yaraticiligini 6ldiiriip pasif bir konuma diisiirmektedir (Duran,
2010: 1). Bu nedenle egitim sistemlerinde ¢dziimleyici diisiinme yetenegini ve
hayal giiciinii gelistiren, yaraticiligin Oniinii acan yontem ve tekniklere ihtiyac
vardir (Kapar-Kuvang, 2008: 1).

Olgme degerlendirme agisindan tek bir dlgiite bagh kalmanmn yeterli
olmadig1, duygu, diisiince ve bunu ifade etme bi¢imine de 6nem verilmesi gerektigi,
sonucun degil siire¢ icerisindeki gelisimlerin 6n plana ¢iktig1 bir degerlendirme
yonteminin Tiirk¢e dersi icin uygun olacagi distiniilmiistir. Bu nedenle
ogretmenlerden, program dahilinde 6grencilerin bireysel gelisim ve farkliliklar:
dikkate almarak uygulanmasi gereken yaratict yoOntemler gelistirmeleri
beklenmektedir. Tiirkce Dersi Ogretim Programi (2018), dgrencilerin hayat boyu
kullanabilecekleri dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma ile ilgili dil

becerilerini ve zihinsel becerileri kazanmalari, bu becerileri kullanarak kendilerini

61



bireysel ve sosyal yonden gelistirmeleri ve etkili iletisim kurabilmelerini
hedeflemektedir. Ogrencilerden, Tiirkge sevgisiyle, istekli bir sekilde okuma yazma
aligkanlhigr edinmeleri beklenmektedir (MEB, 2018). Yazma eylemi okuma,
diistinme ve konusma etkinlikleriyle etkilesim halindedir. Okudugu ya da duydugu
sozciiklerin giiciinii kavrayamayan birey, istenilen diizeyde diisiinme giiciine
erisemez. Ciinki diisiinmek; sozciikler arasinda iliski kurmaktir. Yazmak ise,
diistince {iretmek ya da disiinceyi iletmektir. Cocuklarda yazma becerisini
gelistirmek isteniyorsa egitim politikalarinda yazma becerisine yeteri kadar 6nemin
verilmesi, 6gretmenlerin donanimli olmasi ve egitim programlarimin bu ydnde
hazirlanmas1 gerekmektedir. Bunun en etkili yolunun ise yaratic1 yazma becerilerini
cocuklarimiza kazandirmaktir (Oztiirk, 2007:3). Dogru sekilde diisiinmeye tesvik
edilmis bireyin yaratic1 yazma becerisi gelistirme konusunda daha basarili olacagi
disiiniilmektedir. Yazma becerisinin bu denli 6nemli olmasi, diisiinme ve yazma
arasindaki iliski dikkate alinarak ¢alismanin 4. sinif Tiirk¢e dersinde yapilmasinda

etkili olmustur.

2.4. Bagimh ve Bagimsiz Degiskenler

Neden sonug iliskisi icinde olan degiskenler bagimli ve bagimsiz degisken
olmak iizere ikiye ayrilir. Bagimli degisken arastirmacinin etki edemedigi, bagimsiz
degiskene bagli olarak arastirmanin sonucu olarak ortaya ¢ikan degiskendir.
Bagimsiz degisken ise arastirmacinin kontrol edebildigi, yogunlastig1 nicel veya
nitel olabilen degiskendir ( Biiyiikoztiirk, 2002: 3).

Bu calismanin bagimsiz degiskeni yansitict diistinme destekli yaratici
yazma etkinlikleri, bagimli degiskeni ise 6grencilerin yaratici yazma {iriinleri olarak

belirlenmistir.

2.5. Calismanin Kapsam

Calisma 4.s1if Tiirkce dersinde yiiriitiilmiistiir. Ders olarak Tiirkc¢e dersinin
secilme nedeni ise yaratici yazma ile ilgili ¢aligmalarin yansitic1 diisiinme ile
baglantili olarak arastirilmamis olmasidir. Bu dogrultuda 6 hafta boyunca her hafta
ikiger saat olmak lizere toplamda 12 ders saati yansitic1 diistinme destekli yaratici

yazma ¢aligmalar1 yapilmistir. Yaratici yazmaya yonelik sinif diizeyi de g6z oniinde
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bulundurularak 6 haftalik ders plan1 hazirlanmistir. Ders planlar1 hazirlanirken iki

Tiirkce Ogretmeni iic sinif 0gretmeni ve bir uzman gorlisi dikkate alinmustir.

Hazirlanan ders planlarmna dair bilgiler Tablo 1’de belirtilmistir.

Tablo 1

Etkinlikler ve Agiklamalar1

Etkinlikler Ders Konu Ogrenme- Amag
Siiresi Ogretme Strateji
ve Yontemleri
1. Etkinlik ~ 40+40 Belirlenen bir Ipuglar, farkli Bir kelimeden
dakika kelimeden diistinmeye hareketle
hareketle ciimle  yonlendirebilecek yaratici
gelistirme ve sorular sorma. climleler
metin gelistirerek
olusturma. akic1 bir metin
biitiinliigii
olusturabilmek.
2. Etkinlik ~ 40+40 Belirlenen bir Ipuglari, farkl Bir climleden
dakika climleden diistinmeye hareketle
hareketle yonlendirebilecek yaratici
paragraf yada  yansitici sorular ciimleler
metin sorma, konu ile gelistirerek
gelistirme. ilgili gorsel akic1 bir metin
materyaller. ya da paragraf
olusturabilmek.
3. Etkinlik ~ 40+40 Belirlenen bir Ipuclari, farkli Gorsellerden
dakika fotograftan diistinmeye hareketle bir
hareketle haber  yonlendirebilecek  gazete haberi
yazma. yansitici sorular  olusturmalarini
sorma, konu ile  ve dikkat ¢eken
ilgili gorsel mansetler
materyaller, yazmalarini
ornek gazete saglamak.
haberleri.
4. Etkinlik ~ 40+40 Belirlenen bir Ipuclary, farkli Gorselden
dakika fotograftan diistinmeye dikkat ¢ekici
hareketle yonlendirebilecek diyaloglar
diyalog yazma.  yansitici sorular yazma.

sorma, konu ile
ilgili gorsel
materyaller,

isitsel efektler.
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Tablo 1 (Devam) Etkinlikler ve A¢iklamalar1

Etkinlikler Ders Konu Ogrenme- Amag
Siiresi Ogretme Strateji
ve Yontemleri
6. Etkinlik ~ 40+40  Fotograf ¢cekme Farkli Kendi bakis
dakika deneyimlerini diisiinmeye ve acist ile
paylasma. bakis agis1 ¢ekilmis bir
gelistirmeye fotograf
yonelik yansitici iizerinden
diistinme sorulart, duygu ve
empati diistincelerini
kurabilmeyi yazma.

saglama, dogadan
faydalanarak
yaparak
yasayarak
O0grenme, gorsel
materyaller.

2.6. Veri Toplama Araclan

Bu boliimde ¢alisma kapsaminda kullanilan yaratici yazma degerlendirme

rubrigi ve yansitici diistinme giinliikleri tanitilmistir.

2.6.1. Yaratict Yazma Degerlendirme Rubrigi

Arastirmada nicel verilerin elde edilmesinde Yaratic1 yazma Degerlendirme
Rubrigi kullanilmistir. Yaratici Yazma Degerlendirme Rubrigi arastirmaci
tarafindan ilgili alanyazin1 ve Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi’nda (2018) yer alan
yaraticl yazmaya yonelik kazanimlar incelenerek olusturulmustur. Cepni’ye gore
(2010: 128) bir arastirmact kendi verilerini olusturmadan 6nce ikincil verilere de
mutlaka bakmalidir. Ikincil veriler hem arastirmanmn problemine daha iyi
odaklanmay1 saglar hem de arastirma probleminin hangi yontem ile daha iyi
yiiriitiilebilecegi konusundan yol gosterici olabilir.

Alanyazini incelendiginde 4. Sinif diizeyinde degerlendirme yapabilmek
icin en uygun Olgegin Susar-Kirmizi ve Beydemir (2010) tarafindan gelistirilen
Yaratict Yazmadan Elde Edilen Uriinleri Degerlendirme Olgegi oldugu dikkat
cekmektedir. Bu dlgekte bulunan yaratici yazma kazanimlar1 5. Smuf Tiirk¢e Dersi

Ogretim Programi kitab1 ve MEB tarafindan onerilen Tiirkge ders kitaplar:
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incelenerek belirlenmistir. 5. Sinif diizeyinde uygulanan bu dlgekte yer alan bazi
maddeler; 4. smif kazanimlar1 ve Ogrencilerin gelisim donemleri géz Oniinde
bulundurularak elenmistir. Rubrik i¢in olusturulan kazanimlar iki Tiirk¢e 6gretmeni
iki dordiincti simif 6gretmeni iki tiglincli smif 6gretmeni ve iki uzman tarafindan
alman goriisler dogrultusunda diizenlenmistir. Hazirlanan Yaratici Yazma
Degerlendirme Rubrigi’'nde yaratici yazma alanina ait 20 kazanim bulunmaktadir.
Kazanmmlarin her biri O ile 5 arasinda puanlanmistir. Bir 6grenci en diisiik 0 puan,
en yliksek 100 puan alabilir. Tarafsiz bir puanlama yapilabilmesi i¢in tim kagitlar
degerlendirilmeden Once rastgele segilen bes O08rencinin kagidi iki uzman, bir
Tiirkce Ogretmeni ve 1ki smif Ogretmeni tarafindan bagimsiz olarak
degerlendirilmistir. Bu degerlendirme sonucu elde edilen veriler karsilastirilmis ve

tarafsiz bir degerlendirme i¢in yol gdsterici olmustur.

2.6.2. Yansitic1 Diisiinme Giinliikleri

Arastirmada nitel verilerin elde edilmesinde Yansitici Diistinme Giinliikleri
kullanilmistir. Yansitict diisiinme becerisini gelistirmeye calisirken Ogrenciler
giinliik tutmaya 6zendirilir. Bu sayede 6grenciler kendilerinin ve diisiincelerinin
farkima varmus olurlar (Yavuz, 2017: 66). Unver (2005: 142), yansitic diisiinmeyi
gelistirmede giinliik tutmanin faydalarmi su sekilde siralamigtir:

e Yeni sorunlar ve sorular lizerine diisiinmeyi tetikler.

e Bireyin diislincelerini diizenlemesine yardimci olur.

e Ogrenme materyal ve siirecini degerlendirmeyi saglar.

e Duygu ve diislincelerdeki degisimleri gormeyi saglar.

e Bireyin kendi 6grenmesini degerlendirmesine imkan tanir.

e Benzer hatalar1 tekrar yapmay1 onler.

e Bireyin kendi 6grenme siireglerini daha iyi gézlemlemesine yardimci

olur.

Ogrenme giinliikleri, Ogrencilerin derste islenen konuyu ne derece
anladiklari, kazanimlara ne diizeyde ulastiklari, zayif ve gii¢lii yanlarinin neler
oldugu gibi konularda kendini sorgulama yontemi kullanilarak, G6grencilerin
yansitict  diigiinmelerini  destekleyecek nitelikte olusturulmustur. Boylece

ogrencilerin kendilerini yazili bir sekilde yansitmalar1 hedeflenmistir (Yavuz, 2017:
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66). Ogrencilerin yaratici yazma etkinliklerine yonelik etkinlikler ve uygulama
stireci hakkindaki diisiincelerini ortaya c¢ikarmak ve oOgrencilerin kendilerini
degerlendirmelerini saglamak amaciyla bu c¢alismada da yansitici gilinliiklere yer
verilmistir.

Yavuz (2017), tarafindan 3. smif diizeyinde yapilan bir arastirma i¢in iki
smif dgretmeni ve iki akademisyenin goriislerine dayanilarak hazirlanmis olan
yansitici diisiinme giinliikleri incelemis ve arastirmanin 6rneklemine uygun olacagi
disiiniilerek arastirmada bu giinliiklerde yer alan sorulardan faydalanilmstir.
Arastirma boyunca 14(6grenci)x6(hafta)=84 giinliik incelenmistir. Incelenen

giinliikler icerik analizine tabi tutularak cesitli kodlar ve temalar olusturulmustur.

2.7. Ders Planlarinin Hazirlanmasi ve Uygulanmasi

Calisma kapsaminda Tiirkge Ogretim Programi’nda (2018) yer alan 4. simf
kazanimlarindan yaratici yazmaya yonelik kazanimlar belirlenmistir. Alanyazini
incelenerek smif diizeyi ve kazanimlar dogrultusunda ders planlar1 hazirlanmistir.
Ders planlar1 hazirlanirken iki Tiirk¢e 6gretmeni ii¢ siif 6§retmeni ve bir uzman
goriisii dikkate alinmistir. Ders planlarinin yaratici yazmay1 desteklemesinin yani
sira yansitict diisiinmeyi de harekete gegirecek nitelikte olmasma dikkat edilmistir.
Yaratic1 yazmay1 desteklemek amaci ile ciimle gelistirme, paragraf gelistirme, bir
fotograftan ilgi ¢ekici haber yazma, fotograflarla diyalog olusturma, diisiince
kiimelerine dayali metin olusturma, fotograf ¢ekme ve bu siirecle ilgili duygu,
diisiince ve deneyimlerini paylagsma gibi etkinliklere yer verilmistir. Ayrica
calismanin yansitici diisiince becerilerini de desteklemesi adina etkinlikler
esnasinda yansitict diislinmeye tesvik edici sorulara, kendini degerlendirmeye,
kendine soru sormaya, zihin haritalarina, gorsel ve isitsel materyallere, 6grenme
giinliiklerine ve yansitici diisiinme panolarma yer verilmistir. Uygulama stireci 6

hafta boyunca her hafta 2 ders saati ayrilarak siirdiiriilmiistiir.

2.8. Anlasmah Ogrenme Ortak Bildirgesi

Anlagmali 6grenme dgrencilerin neyi, ne zaman ve nasil 6greneceklerine ve

bu oOgrenmelerin neden gerekli olduguna dair kararlar alinmasi olarak
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tamimlanabilir. Ogrenmeye iliskin kararlar almada aktif rol alan &grenciler,
ogrenme etkinliklerine de etkin olarak katilabilirler (Unver, 2003: 28).

Yansitici diisiinme destekli yaratici yazma uygulamalarina baglamadan 6nce
ogrenme Olciitlerine uygun anlagsmali 6grenme ortak bildirgesi hazirlanip 6gretmen
ve dgrenciler tarafindan imzalanmustir. Imzalanan bildirge smifta herkes tarafindan

goriilebilecek uygun bir yere asilmistir.

2.9. Cahsma Grubu ile Yiiriitiilen Ders isleme Siireci

Calismanin uygulama siirecinde, ¢alisma grubundaki 6grencilere yansitict
diisinme destekli yaratici yazma etkinlikleri araciligiyla kendi diisiinme
stireclerinin farkina varmak, sorgulayici sorular sormak, yaratici fikirler ortaya
cikarmak ve bunu ders siirecine yaratict yazma iriinleri ile yansitmak
amaclanmistir. Bu dogrultuda veri toplama amaclar1 belirlenmis ve gelistirilmistir.

Arastirma, 2017-2018 egitim gretim yil1 2. ddneminde TOKI Ilkokulu 4-
A smifina devam eden 14 6grenci ile yliriitiilmiistiir. Arastirmada yansitici diistinme
destekli yaratici yazma becerilerinin yaratict yazma becerisi iizerindeki etkisi
arastirilmaktadir. Bu amagla oncelikle ¢alisma grubunda bir 6n test uygulamasi
yapilmistir. On test uygulamasi yaratict yazma ydntemlerinden biri olan hikaye
tamamlama olarak belirlenmistir. Kullanilacak olan hikaye, Uluslararasi Egitim
Basarilarmi Belirleme Kurulusu’nun (IEA) 2001 yilinda yiiriittiigii Uluslararasi
Okuma Becerilerinde Gelisim Projesi’nde (PIRLS) bulunan metinler arasindan
secilmistir. Hikaye seciminde bir Tiirk¢e 6gretmeni, iki dordiincii simif 6gretmeni
ve bir uzman goriisiine bagvurulmustur. Belirlenen metinlerden sinif diizeyi de goz
oniinde bulundurularak hikdye edici bir metin tiirii olan Bas Asag1 Fareler metni
sec¢ilmistir.

Yaratici1 yazmada metin sonu tamamlama calismalar1 sik¢a kullanilan bir
yontemdir. Metin sonu tamamlama c¢aligmalarinda, metin en ¢arpici, en gerilimli
yerde kesilir. Ogrencilerden metinde yer alan olay orgiisiinii, karakterleri ve
aralarindaki ¢atisma noktalarina dikkat ederek metnin devamini yazmalari istenir
(Ipsiroglu, 2006: 45).

Belirlenen hikdyenin 6n test uygulamasindan sonra dgrencilerle yansitici

ogrenme Olciitlerine Uygun anlagmali 6grenme ortak bildirgesi hazirlanmas,
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Ogretmen ve 6grenciler tarafindan imzalanarak uygulama baslamadan 6nce sinifta
uygun bir yere asimistir. Bu asamadan sonra 6 haftalik uygulama siireci
baslamustir. Hazirlanan ders planlar1 dogrultusunda her hafta 2 ders saati olmak
iizere Tiirkce derslerinde yansitici diistinme destekli yaratict yazma etkinliklerine
yer verilmigtir. Etkinlikler tamamlandiktan sonra istege bagli olarak Ogrenciler
calismalarint arkadaslar1 ile paylasmis ve ¢aligmalarmi degerlendirmistir.
Tamamlanan yaratici yazma calismalar1 smif igerisinde olusturulan yansitici
diisinme panolarinda sergilenmistir. Her hafta yapilan etkinlikler sonrasinda
ogrencilere yansitici diistinme giinliikler1 dagitilmis ve kendi 6grenmelerini
degerlendirmeleri istenmistir. Bu giinliikler farkli bir uygulama olmasi nedeni ile
ogrenciler tarafindan ilgiyle karsilanmistir. Yansitict giinliikler doldurulurken
arastirmaci tarafindan hi¢bir miidahale s6z konusu olmamustir. 6 haftalik uygulama
slireci tamamlandiktan sonra son test olarak basta belirlenen hikaye tamamlama

etkinligi tekrar edilmistir.

2.10. Verilerin Analizi

Bu baslikta arastirmadan elde edilen nitel ve nicel verilerin analizinde

kullanilan yontem ve tekniklere yer verilmistir.

2.10.1. Nicel Verilerin Analizi

Yaratic1 Yazma Degerlendirme Rubrigi kullanilarak her bir 6grencinin 6n
test ve son test puanlar1 belirlenmistir. Arastirmada O6grenciler bireysel olarak
degerlendirilmistir. Rubrikte 20 kazanim bulunmaktadir. Ogrencilerin 6n test ve
son test puanlar1 ve her bir kazamimdan aldiklar1 puanlar bireysel olarak
karsilastirilmis  ve degerlendirilmistir. Ogrencilerin  agirhikli olarak basar1
gosterdikleri ve yeteri kadar basar1 gosteremedikleri kazanimlar tespit edilmis buna
yonelik 6grenci ifadelerine yer verilmistir.

Bir gruba ait tekrarh 6l¢iimlerin ortalamalarini karsilastirmak i¢in 6rneklem
sayisinm az olmasi nedeniyle Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullanilabilir. Bu test
her bir veri ¢ifti i¢in ikinci Olglimden birinci Ol¢iimii ¢ikararak aradaki farki
hesaplar. Farkin negatif olmas1 durumunda mutlak degerlerine gore bir siralama

dlcegine cevirir. Orneklem sayismin az olmasi, say1 yeterli olsa bile dagilimda
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normalligin saglanamamas1 gibi durumlarda iligkili (bagimli) 6rneklemler t testi
yapilamayabilir. Boyle durumlarda parametrik olmayan bir ¢esit karsilagtirma testi
olan Wilcoxon Isaretli Swralar Testi ile dlciimler arasinda fark olup olmadigina
bakilabilir (Can, 2014). Yapilan arastirmada da drneklemin 14 6grenciden olugmasi
nedeniyle bu analiz yontemi tercih edilmistir. Ogrencilerin &n test ve son test
puanlart arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadigini belirlemek amaciyla
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi uygulanmistir. Bu teste yonelik analizler nicel

verilerin analizi baghig altinda yer almaktadir.

2.10.2. Nitel Verilerin Analizi

Igerik analizi ydntemi sosyal bilimlerde sik¢a kullamlan 6nemli
tekniklerden biridir. Belirli kurallara dayali kodlarla bir metnin iceriginin daha
kiiciik iceriklerle 6zetlendigi sistematik bir tekniktir. Arastirmaci belirli kelime
veya kavramlarin varligini, anlamlarmi ve iliskilerini belirler ve ¢esitli analizlerle
metin i¢indeki mesajlara dair ¢ikarimlarda bulunur (Biiyiikoztiirk vd., 2015: 246).
Yansitici giinliiklerden elde edilen veriler bir nitel veri analizi yontemi olan igerik
analizine tabi tutulmustur. Ogrencilerin sorulara verdikleri yanitlar dogrultusunda
cesitli kodlar ve temalar olusturulmustur. Bu kod ve temalar olusturulurken veri
analizinin giivenirligi Miles & Huberman’m (2015) [Gors birligi/ (Goriis birligi +
Goriis ayriligr) X 100=85] formiilii kullanilarak test edilmistir (Akt.: Tozduman-
Yarali, Giingdr -Aytar ve Ozkan, 2016). Kodlayicilar arasinda fikir ayriligma neden
olan maddeler iizerinde anlagsmaya varimistir. Ayrica ¢aligmanin gecerlik ve
giivenirligini arttrmak amaciyla nitel verilerin analizi bdliimiinde 6grencilerin

yansitici glinliiklerdeki goriislerine de yer verilmistir.
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UCUNCU BOLUM

3. BULGULAR

Bu baslk altinda veri toplama araclarindan elde edilen nicel ve nitel

bulgulara yer verilmistir.

3.1. Nicel Verilere iliskin Bulgular

Bu baglik altinda Yaratic1 Yazma Degerlendirme Rubrigi’nden elde edilen

verilere iligkin bulgulara yer verilmistir.

3.1.1. Yaratic1 Yazma Degerlendirme Rubrigi’ne iliskin Bulgular

Ogrencilere 6n test ve son test olarak uygulanan hikdye tamamlama
etkinliginden elde edilen veriler 20 kazanim igeren Yaratic1 Yazma Degerlendirme
Rubrigi kullanilarak degerlendirilmistir. Alt1 haftalik uygulama siirecinin basinda
ve slirecin sonunda Ogrencilerle yaratici yazmaya yonelik hikdye tamamlama
etkinligi yapilmustir. Ogrencilerin uygulama siirecinin basinda ve sonunda
yazdiklar1 bu yazilar, arastirmada On test ve son test olarak degerlendirilmistir. Bir
Tirkge Ogretmeni, iki smif Ogretmeni ve 1iki uzman goriisii alinarak
degerlendirmeler karsilastirilmis ve bunun sonucunda &grencilerin = siireg
icerisindeki gelisimlerini daha 1yi gorebilmek i¢in baz1 yorumlarda bulunulmustur.
Calisma grubundaki 6grenciler 01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 09, O10, O11,
012, 013 ve 014 seklinde kodlanmustr.
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Tablo 2
Calisma Grubu Yaratict Yazma On Test- Son Test Puanlarinin Wilcoxon Isaretli

Srralar Testi Sonuglari

Son Test- N Sira Sira z p
On Test Ortalamasi Toplanu

Negatif 0 0,00 0,00

Siralar -3,18 0,00
Pozitif 13 7,00 91,0

Siralar

Fark 1 - -

Olmayan

*Negatif siralara dayali

Tablo 2 incelendiginde p=0,00<0,05 ¢alisma grubunun Yaratict Yazma
Degerlendirme Rubrigi’ne gore almis olduklari 6n test ve son test puanlar1 arasinda
manidar farklilik oldugu go6zlemlenmistir. Calisma grubunun On test puan
ortalamas1 46,92 bulunmusken, son test puan ortalamasi 60,42 bulunmustur. Elde
edilen veriler ¢alisma grubunun lehine manidar bir farklihk oldugunu
gostermektedir.

Ogrencilerdeki gelisimi daha iyi gozlemleyebilmek adma &grencilerin
Yaratic1 Yazma Rubrigi’nden aldiklar1 6n test ve son test puanlar1 Tablo 3’te
verilmistir. Bununla birlikte Ogrencilerin gelisim gdsterdikleri kazanimlar
dogrultusunda hikayelerinde yer alan ifadeler de bireysel olarak degerlendirilmistir.
Tablo 3

Yaratic1 Yazma Degerlendirme Rubrigi On Test ve Son Test Sonuglari

OGRENCILER ON TEST SON TEST
01 53 77
02 77 80
03 32 61
04 37 68
05 26 35
06 83 89
07 39 53
08 55 62
09 74 74
010 35 49
Ol11 13 16
012 32 40
013 59 70
014 42 72

71



Ol’in 6n test (53) ve son test (77) puanlar1 arasmnda fark oldugu
gorililmiistiir. Yaratict Yazma Degerlendirme Rubrigi’nde yer alan yaratic1 yazma
kazanimlar1 agisindan tek tek inceledigimizde en belirgin artigin “yazisinda ilgi
cekici 6rnege yer verme”, “yazisinda bilinen bir 6geyi yeni bir bicimde ifade etme”,
“glinliik hayatla iligkilendirme” ve “yazisinda ana fikre 6zgiin yorumlarla ulagma”
kazanimlarinda oldugu tespit edilmistir.

“...onlarda bas asagi durdular ve kapana yakalandilar ama 3 tanesi harig.
Bu 3 fare ayr ailedendi. Farelerin birisi Tiirk, digeri Hindistan ve sonuncusu
Azerbaycanliydi. Isimleri ise Semih, Isan ve Hamid.”

Yukaridaki ifadeden O1’in kendi arkadasmnin ismini kullanmas1 ve diger
derslerde 0grendigi bilgiler ve izledigi filmlerdeki karakterlere hikdyesinde yer
vermis olmasi dikkat ¢ekmektedir. Ogrencinin burada yazisinda dzgiin karakterlere
yer verdigi ve yazisini kendi yasamiyla iliskilendirmis oldugu sonucuna ulasilabilir.

“Semih kolonun kirildigint gordii ve arkadaslarina haber verdi. Hemen
Labon’un evine gidip Labon’a uzaktan “Labon kolon kirilacak, ¢cabuk ¢ik!” dedi.
Labon evden cikti ve ev yikildi. Sonra Labon farelerle arkadas oldu. Yeni ev yaptilar
ve mutlu mesut yasadilar.”

Bu ifadeyi inceledigimizde fareleri yakalamaya ¢alisan Labon’un onlarla
dost oldugunu gérmekteyiz. Ogrencinin ana fikre ulasirken hikayeye farkli bir bakis
acis1 getirdigi sdylenebilir. Labon fareleri 61diirmeye ¢alisan biri iken farelerin onun
hayatim1 kurtarmasi ve dostluk kurmalar1 6grencinin ana fikre ulasirken 6zgiin
fikirler tirettigini gosterebilir. Ayrica 6grencinin yazisiin biitiiniinde olaylar1 akici
ve anlaml1 bir biitiin olusturacak sekilde ifade etmis olmas1 da dikkat ¢eken unsurlar
arasindadir.

O2’nin &n test (77) ve son test (80) puanlar: arasinda az da olsa bir fark
oldugu goriilmiistiir. Yaratict Yazma Degerlendirme Rubrigi’ne gére 6grencinin
“yazisinda 6zgiin karakterlere yer verme” ve “yazisinda ana fikre 6zgiin yorumlarla
ulagsma” kazanimlarinda bir artis oldugu tespit edilmistir.

“...tavana yapistirdig1 seyleri gordiiklerinde giilerek bu tuzagi biitiin
diinyaya anlatmak istediler. Labon dfkeyle telefonu aldi ve fare ilaglamay: aradi ve
konustuktan sonra telefonu yere firlatti. ...Tiim fare arkadaslarla fare

’

ilaglamacilara ders vermeye gittiler.’
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Yukaridaki ifadelerden de goriildiigli lizere 6grenci hikdyenin basinda
olmayan “fare ilaglamacilar” karakterine yazisinda yer vermistir. Buradan
hareketle 6grencinin yazisinda 6zgiin karakterlere ver verdigi sonucuna ulasilabilir.

“Bir fare “Hiicum.” dedi ve fare ilaglamacilarin icine girip onlar
gidikladilar. Hiicum bittiginde yeniden eve geldiler. Labon’la baris imzalayip
mutlu yasadilar.”

Yazmin devamim inceledigimizde Ogrencinin yazisina ekledigi yeni
karakterle gelisen bir son yazmis oldugunu gérmekteyiz. Ogrencinin yazisinda
farelerin birlikte hareket ederek giiclii bir ekip olabilecegini ve istediklerini
basarabilecegini ifade etmeye ¢alistigi soylenebilir. Yazisinda kendince bir yorum
gelistirerek ana fikre ulastig1 sonucuna ulasilabilir.

03’iin 6n test (32) ve son test (61) puanlar1 arasinda belirgin bir artis oldugu
goriilmiistiir. Ogrencinin ifadelerini inceledigimizde en fazla artism “yazisinda
farkli bir bakis agis1 ortaya koyma”, “yazisinda ilgi ¢ekici 6rnege yer verme”,
“yazisinda okudugu, duydugu ya da gordiigii bilinen bir olaya farkli bakis acilar1
getirme” ve “yazisinda kendisine ilging ve cekici gelen karakter, olay, yer, an ve
benzerine yer verme” kazanimlarinda gergeklesmis oldugu tespit edilmistir.

“... Iclerinden birisine oluyor dedi. Bir tane fare biz mi tavandayiz yoksa
onlar mu diye diisiinmeye bagsladi. Bir tanesinin basi donmeye baslamisti. Ciinkii
bas asagir duruyordu.”

Ogrencinin bu ifadesinden de anlasilacag iizere hikayedeki bu ters durumu
farelerin goziinden ele alarak yaziya farkli bir agis1 getirmistir. Hikayenin verilen
kisminda egyalarin ters durdugu Ogrenci tarafindan bilinen bir durumdur.
Ogrencinin bu durumu ters duran seylerin esyalar degil fareler olarak ifade etmesi
okudugu bir olaya farkl bir bakis agis1 getirdigi seklinde yorumlanabilir.

O4’{in 6n test (37) ve son test (68) puanlar: arasinda farklilk oldugunu
gorlilmiistiir.  Yaratict Yazma Degerlendirme Rubrigi’ni inceledigimizde
puanlarinda en ¢ok artis olan kazanimlarin “yazisinda ilgi ¢ekici 6rnege yer verme”,

2 13

“yazisinda 0zgiin karakterlere yer verme”, “yazisinda 0zgiin benzetmelere yer
verme”, “yazisinda kendine 6zgii fikirlere yer verme”, “yazisinda 6zgiin anlatim
bicimlerini (tasvirci anlatim, masalct anlatim, kanitlayict anlatim...) kullanma”,

“yazisimdaki 6rneklerde hayal giiclinli yansitma” ve “yazisinda kendisine ilging ve
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cekici gelen karakter, olay, yer an ve benzerlerine yer verme” kazanimlar1 oldugu
tespit edilmistir.

“...Yaramaz fare “Bence bu oyun degil.” dedi. Utangag fare de “Ben de
yaramazin dedigine katilyyorum.” dedi.”

“...Utangac fare lambay: agarken kapana yakalaniyor.”

“...Afacan fare televizyonu kurcalarken kapana yakalaniyor.”

Ogrencinin yukaridaki ifadelerini inceledigimizde yazisinda farkli fare
karakterleri ortaya koydugu soylenebilir. Ayrica bu ifadelerden de anlasilacagi
iizere 0grenci kendine 6zgii fikirler ve karakterler iireterek onlar1 konusturmus ve
eyleme gecirmistir. Bu noktada hayal giiclinii kullanarak gercekte olmas1 miimkiin
olmayan bir durumu yazisinda aktarmustir.

Ogrencinin farelere verdigi isimlere dikkat ettiimizde okudugu
masallardan ve hikayelerden etkilenerek oradaki karakterleri bu yazisma da
yansitmis oldugundan bahsedebilir. Burada kendisine ilging gelen veya dikkatini
ceken karakterlere yazisinda yer verdigi sdylenebilir. Ogrencinin yazismni biitiin
olarak ele aldigimizda yer, zaman ve belirli kahramanlar kullanarak masalc1 bir
anlatimla konuyu kaleme aldig1 ifade edilebilir.

O5’in 6n test puani (26) ile son test puani1 (35) arasinda belirgin olmayan bir
artis oldugu goriilmiistiir. Yaratici Yazma Degerlendirme Rubrigi’nde yer alan
kazanimlar1 ve aldig1 puanlar1 inceledigimizde en ¢ok artis olan kazanimlarin
“yazisinda duygularini akici bir sekilde ortaya koyma”, “yazisinda 6zgiin anlatim
bigimlerini (tasvirci anlatim, masalc1 anlatim, kanitlayict anlatim...) kullanma”,
“yazisinda duydugu, okudugu ya da gordiigli bilinen bir olaya farkli bakis agilar1
getirme”, ve*‘yazisinda kendisine ilging gelen karakter, olay, yer, an ve benzerlerine
yer verme” kazanimlari oldugu tespit edilmistir.

“... her sey tavandaydi. Fareler ¢cok sasirdi.”

“... Fareler 6ldii. Labon rahat bir nefes aldi.”

Ogrencinin  yukaridaki ifadelerine baktigimizda yazisinda saskinlik,
mutluluk veya huzurlu olmak seklinde ifade edebilecegimiz cesitli duygulara
yazisinda yer verdigi goriilmiistiir. Buradan hareketle 6grencinin duygularini

yazisinda uygun yerde ve uygun bi¢cimde ifade ettigi sdylenebilir.
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“... Ertesi sabah Labon asagidaki diikkandan fare zehri aldi. Evin her
verine fare zehrini koydu. Aksam olunca fareler yuvalarindan ¢ikti. Fareler fare
zehrini peynir sandi ve yediler.”

Hikayenin 6grencilere verilen kisminda Labon’nun fareleri yakalamak igin
kapanlar kullandigindan bahsederken 6grenci, kendi yazisinda bu soruna fare
zehrini baska bir ¢6ziim olarak gdrmiis ve ifade etmistir. Ogrencinin yazisinda yer
alan bu ifadelerden Labon’nun sorununa farkli bir yontemle ¢éziim iirettigi
sOylenebilir. Labon’un evinin altinda bulunan bir diikkdndan bahsetmesi ve
buradan fare zehri almaya gitmesi 6grencinin yazisinda kendisine ilging gelen bir
yeri kullanmis olmasi seklinde yorumlanabilir.

O6’nm 6n test puani (83) ile son test puani (89) arasinda belirgin olmayan

3

bir artig tespit edilmistir. Bu artisin “yazisim1 kendi yasamiyla iliskilendirme”,
“yazisinda Ozgiin karakterlere yer verme” ve “yazisinda duygularmi akici bir
sekilde ortaya koyma” kazanimlarinda oldugu goriilmiistiir.

“... Oglede asagidaki bakkala inip bes kutu mermi ald.”

“... Ertesi giin yere diisen fareleri kedilere verdi.”

Yukaridaki ifadeler incelendiginde hikdyede yer almayan bakkal ve kedi
karakterlerine rastlanmistir. Buradan hareketle Ogrencinin yazisinda 6zgiin
karakterlere yer verdigi ifade edilebilir.

“... yine kahkahalar ata ata gezdiler.”

“... Ama 10-15 tanesi tiifek sesini duyunca korkup evlerine kagtilar.”

“... tiim fareler yakalandi ve Labon ¢ok ¢ok rahat yasadi.”

Ogrencinin bu ifadelerine gore son test yazisinda seving ve korku gibi
duygularin yer aldig1 gériilmiistiir. Bu duygular1 yazisi i¢inde gerekli yerlerde, yazi
biitiinliigiinii bozmayacak sekilde kullanmis oldugu tespit edilmistir. Bu duruma
dayanarak Ogrencinin duygularmi, yazisinda akici bir sekilde ortaya koydugu
sonucuna ulasilabilir.

Bu ifadelerle birlikte 6grencinin yazisinin biitliniine bakildiginda 6zellikle
tiifek, mermi, vurmak kelimelerini iceren ciimlelere rastlanmustir. Ogrencinin
giinliik hayatta oynadig, izleyip anlattig1 filmlerden etkilenmis olmasi ve yazisinda
bunlarla ilgili ifadelerinin bulunmasi yazisini kendi yasamiyla iligkilendirmesi

seklinde yorumlanabilir.
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O7’nin 6n test puani (39) ile son test puani (53) arasinda az da olsa bir artis
oldugu goriilmiistiir. Ogrencinin puanlarinm en fazla artis gosterdigi kazanimlarin
“yazisinda farkli bir bakis agisi ortaya koyma”, “yazismin alisilmigin diginda
yenilikler icermesi” ve “yazisinda 6zgiin benzetme/benzetmelere yer vermesi”
oldugu tespit edilmistir.

“... Ertesi giin bir fare diger farelere “Ben bir yolunu buldum.” dedi. Diger
fareler “Ne yolunu buldun?” dedi. “Biz de bas agagi yiiriiriiz ve bu adami
darlatiriz.” dedi.”

Ogrenci, farelerin de ihtiyar adamm yaptiklarma karsilik vermek igin bir
plan yaptigini ifade etmistir. Bu ifadelerden hareketle 6grencinin yazisinda farkl
bir bakis agis1 ortaya koydugu soylenebilir. Farelerin tuzaga yakalanmamasi, yash
adama bir ders vermeye calismalar1 yazida aligilmisin disinda yeniliklerin yer
almasi seklinde yorumlanabilir.

“... bir de ne gorsiinler. Biitiin egyalar yarasa gibi bas asagi duruyor.”

Ogrencinin ters bir sekilde tavana yapistirilmis duran esyalar1 yarasalarin
durusuna benzetmesi yazisinda 6zgiin benzetme/benzetmelere yer vermesi olarak
ifade edilebilir.

O8’in 6n test puan1 (55) ile son test puani (62) arasinda az da olsa bir artis
oldugu gortlmiistiir. Bu artigin gorildiigii kazanimlarin “yazisinda farkli bir bakis
acis1 ortaya koyma”, “yazisinda duygularmi akici bir sekilde ortaya koyma”,
“yazisindaki Orneklerde hayal giiclinii yansitma” ve “yazisinda duygularma yer
verme” kazanimlari oldugu tespit edilmistir.

“... ama bir tane fare Labon’un elini isirdi ve fareler kostu. Labon ¢ok
sinirlendi.”

“...Labon ¢ok sevindi hatta icinden bir oh ¢ekti. Fakat sonra farelere acimis
Ve serbest birakmis. Farelerle birlikte yasamaya baslamislar.”

Ogrencinin yukaridaki ifadelerinde yazisinda bir duyguyu yansitan
cimlelere yer verdigi goriilmiistiir. Yazismin biitiinlinde bu duygular1 uygun
yerlerde ifade etmistir. Buna dayanarak Ogrencinin yazisinda duygularma yer

verdigi ve duygularmi akici bir sekilde ortaya koydugu sonucuna ulasilabilir.

Ayrica Labon’nun farelerden rahatsiz olmasina ragmen sonradan onlara acimasi ve
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onlarla birlikte yasamaya karar vermesi 6grencinin hayal diinyasinin bir yansimast
olarak diisiiniilebilir.

O9’un 6n test puani (74) ile son test puam (74) arasinda bir farklhlik
olmadig1 gorilmiistiir.

010’un &n test puam (35) ile son test puani (49) arasinda bir artis oldugu
tespit edilmistir. Bu artisin “yazisinda farkli bir bakis agis1 ortaya koyma”,

9 ¢e

“yazisinda alisilmisin disinda yeniliklere yer verme”, “yazisinda duygularini akici
bir sekilde ortaya koyma”, “yazisinda fikirlerini akici bir sekilde ortaya koyma”,
“yazisinda okudugu, duydugu ya da gordiigii bilinen bir olaya farkli bakis acilar
getirme” ve ‘“yazisinda duygularma yer verme” kazanimlarinda oldugu
gorilmiistiir.

“... Biitiin esyalar tavandaydi. Fareler ¢ok acikti. Yemek icin mutfaga
gittiler ama biitiin peynirler tavanda ve kapandaydi. Fareler burada huzur
bulamadi. Cok aciktilar ve sikildilar.”

“... Sabah Labon fare bulamayinca sevindi. Her seyi yere geri indirdi ve
peynirleri yedi.”

Ogrencinin yukarida yer alan ifadelerinden hareketle farelerin tuzaga
yakalanmamak i¢in peynirleri yememeleri ve agliga dayanamadiklari igin evi terk
etmeleri yazisinda farkli bir bakis agis1 ortaya koydugu ve alisilmisin disinda
yeniliklere yer verdigi seklinde yorumlanabilir. Ayrica goriildiigii lizere yazisinda
cesitli duygulara yer vermis bu duygular1 yazisi i¢inde uygun yerlerde ifade
etmistir. Glinliik hayatta farelerin kapana yakalanmamak i¢in peynirleri yemedigi
bir durumla karsilagsmak miimkiin degilken; 6grenci fareleri diisiinebilen bir varlik
olarak yansitmig ve buna gore yazisim1 devam ettirmistir. Buradan hareketle
Ogrencinin yazisinda okudugu, duydugu ya da gordiigii bilinen bir olaya farkl bakig
acilar1 getirdigi yorumuna ulasilabilir.

O11’in 6n test puani (13) ile son test puani (16) arasinda belirgin bir artis
goriilmemistir.

“... iglerinden biri digerine “Bu adama sanirim yasindan dolayr sersemlik

vurmus.” dedi.”
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Ogrencinin 6n test ve son test yazis1 arasinda farkli olan tek ciimlen yukarida
belirtilen ifadedir. Bu ifade 6grencinin yasadig1 yorede sik kullanilan bir ifade olup
Ogrencinin yazisina kendi yasamindan bir seyler kattig1 seklinde yorumlanabilir.

O12’nin 6n test puam (32) ile son test puani (40) arasinda belirgin
olmamakla birlikte bir artig s6z konusu olmustur. Bu artigin “yazisinda duygularini
akici bir gekilde ifade etme”, “yazisinin uygun uzunlukta olusu” ve “yazisinda
duygularma yer verme” kazaniminda oldugu goriilmiistiir.

“... etrafa bakindilar, tavanda bir siirii esya vardi. Fareler sasirdilar sonra

’

geri yuvalarina girdiler.’

“... yaslt adam onlari alip atti ve ¢ok mutlu oldu.”

Ogrencinin yukaridaki ifadelerinde saskinlik ve mutluluk duygularina
rastlamaktayiz. Bu duygular1 yazisinda uygun yerlerde ifade etmistir. Buna
dayanarak 6grencinin yazisinda duygularina yer verdigi ve bu duygular1 akici bir
sekilde ifade ettigi sonucuna ulasilabilir. Ayrica d6grencinin On test ve son test
yazisint inceledigimizde ayni sonuca bagli kalsa bile arada bazi yorumlar ve
duygular eklemesi son test yazisinin on test yazisma gore daha uygun uzunlukta
oldugu seklinde yorumlanabilir.

O13’iin 6n test puan1 (59) ile son test puani1 (70) arasinda bir artis oldugu
goriilmiistlir. Artis gézlemlenen kazanimlarin “yazisinda farkli bir bakig ortaya
koyma”, yazisinda 6zgiin karakterlere yer verme”, “yazisinda fikirlerini akici bir
sekilde ortaya koyma” ve “yazisinda kendine ilging ve ¢ekici gelen karakter, olay,
yer, an ve benzerlerine yer verme” oldugu tespit edilmistir.

“... Fareler tavana c¢iktiklarinda orada peynir gormiis. Bir fare hemen
atladi ve kapana sikisti. Sabah oldugunda yash adam kapana bakinca bir fare
gérmiis. Bu béyle devam etmis. En sonunda elebaslart gelmis ve “Oziir dilerim
yvasl adam.” demis. Sonra elebaslar: bu evden sonsuza dek gitmig.”

Ogrencinin son test yazisinda bir elebasi fare karakterinden bahsetmesi
onun yazisinda Onceden bulunmayan 6zgilin bir karaktere yer vermesi olarak
yorumlanabilir. Diger farelerin yakalanip elebasinin 6ziir dileyip evi tamamen terk
etmesi 0grencinin yazisinda farkl bir bakis agis1 getirdiginin kanit1 olabilir. Bu

karakterin kapana yakalanmadan, Ozriiyle yazisina son vermesi 0grencinin bu

karakteri ilgin¢ buldugu ve yazisinda yer verdigi sdylenebilir. Ayrica 6grencinin 6n
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test yazisi ile son test yazisini karsilastirdigimizda on test yazisinda eksik veya
yarim kalan ciimlelerin sik sik yer aldigi ve bu nedenle diislincelerin ifade
edilmesinde bir akicilik sorunu oldugu goriilmiistiir. Son test metninde ise bu
duruma rastlanmamustir. Ogrenci eksiksiz ve sirali olarak diisiincelerini ifade
etmistir.

O14’{in 6n test puani (42) ve son test puani (72) arasinda belirgin bir artis
oldugu gozlemlenmistir. Artis olan kazanimlarin “yazisinda farkli bir bakis agis1

2 13 bh) 13

ortaya koyma”, “yazisinda ilgi ¢ekici drnege yer verme”, “yazisinda alisilmisin
disinda yenilikler icerme”, “yazisinda fikirlerini akici bir sekilde ortaya koyma”,
“yazisindaki Orneklerde hayal giiciinii yansitma”, “yazisinin uygun uzunlukta
olusu”, “yazisin1 ayrmtil fikirlerle zenginlestirme” ve “yazisinda kendisine ilging
gelen karakter, olay, yer, an ve benzerlerine yer verme” oldugu tespit edilmistir.

“... Sabah olunca dam fareleri gordii ve “Siz ¢cok yaramazsiniz niye kapana
yvakalanmiyorsunuz?”’ dedi. Fareler “Biz zaten oraya c¢itkamayiz ki nasil
vakalanalim?” dedi. Labon “Hadi gezelim mi?” dedi ve fareler anlastilar. Eve
gelince Labon fareleri kandirip bas asagi yapistirdi.”

Yukaridaki ifadeler incelendiginde Ogrencinin Labon’nun farelerden
kurtulma sekline farkli bir bakis agis1 getirdigi goriilmiistiir. Labon’un fareleri
gezmeye gOtiirlip doniiste onlar1 kandirmasi 6grencinin hayal giiciinii yazisina
yansitmast ve yazisinda alisilmisin diginda yenilikler bulunmasi seklinde
yorumlanabilir. Farelerin Labon ile diyalog kurmasi ve birlikte gezmeye gitmeleri
Ogrencinin farelere bir hayvandan o6te bir takim Ozellikler yiikledigini

gostermektedir. Buna dayanarak 6grencinin yazisinda okudugu, duydugu ya da

gbrdiigli bilinen bir olaya farkli bir bakis agis1 getirmis olmasi seklinde ifade

edilebilir.

3.2. Nitel Verilere Iliskin Bulgular

Calismanin 6 haftalik uygulama siirecinde yiiriitiilen etkinliklere yonelik
hazirlanan yansitict diisiinme gilinliikleri her etkinlik sonrasinda Ogrenciler
tarafindan doldurulmustur. Yansitici  giinliiklerin  uygulanma asamasinda
ogrencilere herhangi bir miidahale s6z konusu olmamustir. Bu giinliiklerde yer alan

sorular 6grencilerin yapilan etkinlik lizerinden 6grenmelerini sorgulamalarina,
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giiclii ve zayif yonlerini fark etmelerine, 6grenilen bilgilerin giinliik hayatta nasil
kullanabileceklerinin farkinda olmalarina ve etkinlik siirecini degerlendirmelerine
firsat vermistir. Her etkinlik sonrasinda uygulanan yansitic1 giinliikler ayr1 ayri
incelenmis, bir sonraki etkinligin uygulanmasinda yol gosterici olmustur. Yansitici
giinliiklerin incelenmesinde bir Tiirk¢e 6gretmenti, iki smif 6gretmeni ve bir uzman
gorlisii alinarak cesitli kodlar olusturulmustur. Bu kodlar “derste 6grenilenler,
derste eglendiren durumlar, derste sikan durumlar, dersteki giiclii yonler, dersteki
zayif yonler ve gilinliik hayatta kullanma” olmak iizere alti1 kategoride ifade
edilmistir. Olusturulan kodlar dogrultusunda elde edilen nitel veriler nicel verilere

dontistiiriilerek yorumlanmaistir.
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Tablo 4

Belirlenen Bir Kelimeden Hareketle Ciimle ve Metin Olusturma Etkinligine

Yonelik Ogrenci Goriisleri

Kategori Kod Katilimer f %
Derste 6grenilenler Kelimelerin ciimledeki 03, 05, 07, 09, 010, 8 %57.1
islevini fark etme 011, 013, 014

Yaratici fikirler yazma 01, 02, 06, 09, 012, 6 %42.8
014

Ciimle kurma 08, 012 2 %14.2
Giizel ciimle yazma 02 1 %0.07
Ve baglacinin kullanimu 05 1 %0.07
Farkli ciimle kurma 04 1 %0.07
Derste eglendiren Yazi yazma 02, 04, 010 3 %21.4

durumlar ————
Farkli climle yazma 07, 09, 013 3 %21.4
Yanit vermeyen 06, O11 2 %14.2
Dersin eglenceli olmasi 03, 012 2 %14.2
Yeni seyler 6grenme 01, 014 2 %14.2
Istedigi seyi yazabilme 05 1 %0.07
Hayallerini yazarak 04 1 %0.07

anlatma
Dersin heyecan 08 1 %0.07
uyandirmast
Derste sikan durumlar Yanit vermeyen 02, 03, 04, 06, 08, 8 %57.1
011, 012, 013
Sikan bir durum yok 01, 05,07, 09, 014 5 %35.7
Ayni1 ciimleyi yazmak 010 1 %0.07
Dersteki giiclii yonler Kelime ekleme/Ciimle 03, 04, 05,09, 014 5 %35.7
gelistirme
Kolayca yazma 01, 07,010, 011, O12 5 %33.3
Yamit vermeyen 02, 06, 08, 013 4 %28.5
Dersteki zayif yonler Kelime bulamama 02, 05, 07,010, O11, 6 %42.8
013

Yamit vermeyen 03, 04, 06, 08 4 %28.5
Ciimlenin uzamast 012,014 2 %14.2
Zayif yon yok 01 1 %0.07
Yavas yazma 09 1 %0.07
Giinliik hayatta Giizel konusma 01, 011,014 3 %21.4
kullanma Diizgiin ciimle kurma 02, 06,012 3 %21.4
Dogru anlatabilmek 03, 04, 013 3 %21.4
Dogru yazma 07, 010 2 %14.2
Hizli diisiinme 02 2 %14.2
Ogrenme 08 1 %0.07
Yazmay1 planlama 09 1 %0.07
Yanit vermeyen 05 1 %0.07

Tablo 4’iin incelenmesi sonucu dgrencilerin tamami derste Ogrendikleri
konular hakkinda fikir belirttigi gorilmiistiir. Verilen yanitlar incelendiginde

ogrencilerin ders igeriginin farkinda oldugu goriilmiistiir. Derste Ogrenilen
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konularda en fazla verilen yanitin “kelimelerin ciimledeki islevlerini fark etme”
(f=8) oldugu ve ikinci sirada “yaratici fikirler yazma” (f=6) yanitinin yer aldigi
tespit edilmistir. “giizel climle yazma ve baglacinin kullanimi, farkli cimle kurma,
cimle kurma” yanitlarinin ise en az ifade edilen yanitlar oldugu goriilmiistir.

Ogrencilerin bu konu ile ilgili etkinliklerinden ve etkinliklere dayali
gorislerinden bazi 6rnekler sunlardir:

“Ogleden aksama kadar Deniz le otobiise binip canta aldiktan sonra meyve
sebze alip sinemaya gittik.” (03). “Ciimleye yeni kelimeler ekleyip ciimleyi devam
ettirmeyi 6grendim.” (O3).

“Babam, ablam ve ben yemekten sonra senin topunla aksam saat sekizde
parka gidip top oynayalim mi?” (O7). “Bir ciimleye kelime ekleyerek ciimlenin
biiyiidiigiinii 6grendim.” (O7).

“Buse, beyaz valizi alip seninle u¢aga binip yarin saat sekizde Eskisehir’in
Porsuk Cayi’nda fotograf cekmeye gidelim mi?” (0O2). “Daha yaratici fikirler
yazmay ve bir kelimeden giizel bir ciimle yapmayi 6grendim.” (O2).

Derste eglendiren durumlarda 6grencilerin cogunun “yazi yazma” (f=3) ve
“farkli climle yazma” (f=3) ifadelerine yer verdigi goriilmiistiir. En az eglenceli
bulunan durumlar ise “hayallerini yazarak anlatma, istedigi seyi yazabilme ve
dersin heyecan uyandirmasi” olmustur. Bu kategoriye ait kodlara ve frekanslarina
bakildiginda 6grencilerin biiylik cogunlugunun dersten keyif aldig1 sdylenebilir.

Ogrencilerin bu konu ile ilgili gdriislerinden baz1 drnekler sunlardir:

“Derste beni yazmak eglendirdi ve yeni hayaller kurup ciimle yazmak
hosuma gitti.” (04), “Bir kelimeden giizelce bir siirii ciimle yazdim. Bu beni
eglendirdi.” (09), “Istedigim seyleri yazmak beni eglendirdi.” (O5), “Derste beni
yazmak eglendirdi.” (02).

Derste kendilerini sikan durumlarda “ayni cimleyi yazmak™ ve "sikan bir
durum yok” yanitmin verildigi ve bu konuda fikir belirtmeyen Ogrencilerin
bulundugu (£=8) tespit edilmistir.

Ogrencilerin bu konu ile ilgili goriislerinden bazi drnekler sunlardir:

“Stkan bir sey yok.” (Ol, 05, 07, 09, 0]4), “Stkan: Baska bir kelime
ekleyip aym ciimleyi bastan yazdim.” (010).
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Ogrencilerin ders siiresince kendilerini en ¢ok “kolayca yazma” (f=5) ve
“kelime ekleme/ciimle gelistirme” (f=5) durumlarinda giiclii/basarili hissettikleri
gorilmistiir. Dort 6grenci ise giiclii yonleri hakkinda herhangi bir ifadede
bulunmamustir.

Ogrencilerin bu konu ile ilgili gériislerinden bazi 6rnekler sunlardir:

“Ciimleyi bastan yazmak kolaydi.” (010), “Bir kelime yazdiktan sonra
ikinci kelimeye ne gotiirecegimi hemen bulurum.” (09), “Gii¢lii yanim yazma.”
(07), “Giiglii yoniim kelime eklemek.” (05), “Kelimeye ek getirip yazimi1 devam
ettirmek.” (03).

Ogrencilerin derste kendilerini en ¢ok zayif/basarisiz bulduklar1 durumlar
“kelime bulamama” (f=6) ve en az verilen yanit “yavas yazma” olmustur. Bir
ogrencinin zayif yoniim yok yanit1 verdigi, 4 6grencinin ise zayif yonleri hakkinda
fikir belirtmedigi tespit edilmistir.

Ogrencilerin bu konu ile ilgili gdriislerinden bazi drnekler sunlardir:

“Ben yazarken kelime bulamakta zorlandim.” (013), “Ciimlemi
diigiiniirken giicliik cektim.” (O11), “Kelime getirmek biraz zordu.” (O10), “Beni
zorlayan kelime bulmakti.” (07), “Yaziya kelime eklerken zorlandim. Ciinkii bu
yazi ¢calismasinda iyi ve hizli diisiinmek énemli.” (02), “Zayif yoniim biraz yavas
yazarim.” (09).

Uygulama siiresince Ogrenilenlerin giinlilk hayatta kullanimimna iliskin
yanitlar ise “glizel konusma” (f=3), “diizgiin ciimle kurma” (f=3) ve “dogru
anlatabilmek” (f=3) seklindedir. En az verilen yanitlar ise “6grenme ve yazmayi
planlama” seklinde ifade edilmistir. Bir 6grenci ise 6grenilenlerin giinliikk hayatta
kullanimina yonelik fikir belirtmemistir.

Ogrencilerin bu konu ile ilgili goriislerinden bazi drnekler sunlardir:

“Birine bir sey anlatirken isime yarar.” (013), “Giinliik hayatimda diizgiin
ciimle kurarim.” (012), “Karsimizdaki kisi bizi iyi anlar ve dogru yanit verir.”

(O4), “Daha hizli diisiiniir ve daha iyi ciimle kurabilirim.” (02).
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Tablo 5

Belirlenen Bir Ciimleden Hareketle Paragraf veya Metin Gelistirme Etkinligine

Yonelik Ogrenci Goriisleri

Kategori Kod Katilimer f %
Derste 6grenilenler Ciimlelerden hikaye 02, 03, 04, 07, 09, 9 %64.2
olusturma 010, 011, 012, 013
Farkli ciimle kurma 06, 08, 014 3 %21.4
Ciimle kurma 01, 05 2 %14.2
Derste eglendiren Yanit vermeyen 03, 09, 010, 013 4 %28.5
durumlar Yazi yazma 01, 05,07 3 %21.4
Hayallerini yazarak 02, 04, 07 3 %21.4
anlatma
Dersin eglenceli olmast 08, 012 2 %14.2
Farkl1 ciimle yazma 06 1 %0.07
Yeni seyler 6grenme 014 1 %0.07
Eglendiren bir durum 011 1 %0.07
yok
Derste sikan durumlar Yanit vermeyen 01, 02, 06, 07, 08, 6 %42.8
011
Sikan bir durum yok 04, 05,09, 014 4 %28.5
Yeni ciimleler 03, 013 2 %14.2
olusturma
Yazi yazma 010, 012 2 %14.2
Dersteki giiclii yonler Yazma 02, 04, 06, 09, 011 5 %35.7
Ciimle olusturma 01, 05,08, 014 4 %28.5
Yanit vermeyen 07, 010, 013 3 %21.4
Hayal giiciinii kullanma 03, 06, 2 %14.2
Hizli yazma 09, 012 2 %14.2
Dersteki zayif yonler Zayif yon yok 04, 05, 09, 010, 4 %28.5
Yamit vermeyen 01, 06, 011 3 %21.4
Ne yazacagini diisiinme 02, 08,014 3 %21.4
Etkinligin 013 1 %0.07
anlasilmamasi
Ciimleye biiyiik harfle 03 1 %0.07
baslama
Ciimle kurmak 07 1 %0.07
Yazarken yorulma 012 1 %0.07
Giinliik hayatta Hikaye yazma 07, 08, 010, 011, 013 5 %35.7
kullanma Diizgiin climle kurma 01, 05, 013, 014 4 %285
Dogru yazma 01, 03, 04 3 %21.4
Giizel konusma 03,012 2 %14.2
Dogru anlatabilmek 02, 06 2 %14.2
Yazmay1 planlama 09 1 %0.07
Hayal kurma 06 1 %0.07

Tablo 5’in incelenmesi sonucu 6grencilerin tamami derste 6Zrenilen konular

hakkinda fikir belirtmistir. Bu sonu¢ Ogrencilerin uygulama siirecinin farkinda
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oldugunu gostermektedir. En ¢ok verilen yanit “climlelerden hikaye olusturma”
(f59), en az verilen yanit ise “ciimle kurma” (f=2) olmustur.

Ogrencilerin bu konu ile ilgili gériislerinden bazi 6rnekler sunlardir:

“Ciimlelerden hikdye yazmay: 6grendim.” (02), “Tiirkce dersinde ciimleyi
hikdye yapmay: égrendim.” (03), “Ciimleleri birlestirip hikdye yazma.” (04),
“Ciimleleri birlestirip hikdye olusturmay: 6grendim.” (O7), “Bir ciimleden hikdye
yazmayr égrendim.” (09), “Ciimlelerle hikdye kurmay: 6grendim.” (O10).

Derste en ¢cok eglendiren durumlar “yazi yazma (f=3) ve hayallerini yazarak
anlatma (f=3)” olarak ifade edilmistir. Bu soruda bir 6grenci derste eglendiren
durum yok diye yanit verirken 4 Ogrenci ise bir fikir belirtmemistir. En az
eglendiren durumlarin ise “yeni seyler 6grenme” ve “farkli ciimle yazma” oldugu
tespit edilmistir.

Ogrencilerin bu konu ile ilgili gdriislerinden baz1 rnekler sunlardir:

“Eglendim ciinkii yazi yazmak cok giizel.” (O1), “Tatilde ne yapacagimi
diigiiniirken eglendim.” (02), “Hikdye yazmak eglendirdi.” (04), “Ciimle
yazarken eglendim.” (06), “Derste beni eglendiren yazma, ciimlelerle hikdye
olusturmak.” (O7), “Beni eglendiren sey yeni bir sey égrenmek.” (O14).

Derste sikan durumlar konusunda 6 6grencinin yanitlamadigi, 4 6grencinin
ise sikan bir durumun olmadigina iliskin yanit verdigi goriilmiistiir. Bunlarin
disinda “yeni climleler olusturma” (f=2) ve “yazi yazma” (f=2) yanitlarinin
verildigi tespit edilmistir.

Ogrencilerin bu konu ile ilgili gdriislerinden baz1 drnekler sunlardir:

“Ciimle yapip devam ettirmek biraz sikictydi.” (O3), “Derste beni sikan
hichir sey olmadi.” (09), “Beni sikan durum kelime kullamirken zorlandim.” (O13).

Ogrencilerin derste kendilerini en ¢ok “yazma” (£=5) ve “ciimle olusturma”
(f=4) konusunda giiclii/basarili bulmustur. Ikiser 6grenci ise giiclii yonlerini “hayal
giiciinii kullanma” ve “hizli yazma” olarak belirtmistir. Ug dgrencinin dersteki
giiclii yonlerine dair fikir belirtmedigi tespit edilmistir.

Ogrencilerin bu konu ile ilgili goriislerinden bazi drnekler sunlardir:

“Giiglii yoniim hizli yazdim ve kolayd1.” (012), “Gii¢lii yoniim giizel ve hizli
bir hikdye yazdim.”(09), “Giiclii yoniim ciimlelerin devam ettirebiliyorum.” (08),
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“Diisiinmekte ve yazmada giicliiydiim.” (06), “Giiclii yoniim hayal giiciimii
kullanabiliyorum.” (03), “Gii¢lii yoniim ciimle kurmak.” (O1).

Dersteki zayif yonlerin belirlenmesine yonelik soruya en ¢ok verilen yanit
“ne yazacagmi disiinme” (f=3) olmustur. 4 6grenci zayif yoniiniin olmadigini
belirtirken 3 6grenci bu konu hakkinda herhangi bir fikir belirtmemistir.

Ogrencilerin bu konu ile ilgili gériislerinden bazi 6rnekler sunlardir:

“Ciimleleri zor buldum.” (014), “Zay1f yoniim yazarken elimin yorulmas:.”
(012), “Ciimle kurmada zorlandim.” (O7), “Ciimlenin biiyiik harflerini unuttum.”
(03), “Diisiiniirken biraz giicliik ¢ektim.” (02).

Ogrencilerin 6grenilenleri giinliik hayatta kullanmaya yonelik en ¢ok
verdikleri yanitlar “hikdye yazma” (f=5), “diizglin climle kurma” (f=4) yanitlar1
olmustur. En az verilen yanitlar ise “hayal kurma” ve “yazmayi planlama”
seklindedir.

Ogrencilerin bu konu ile ilgili gdriislerinden bazi1 drnekler sunlardr:

“Ciimlelerimi dogru diizgiin kullaninim.” (014), “Ciimle ve hikdye
yazarken kullamriz.” (O13), “Giinliik konusmalarimi diizeltirim.” (O12), “Kitap
yaziyorum, daha giizel yazarim.” (O11), “Biiyiiyiince daha rahat konusmamizi
saglar ve daha rahat hayal kurariz.” (06), “Giinliik konusmalarimi daha iyi

yaparim.” (02).
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Tablo 6

Belirlenen Bir Fotograftan Hareketle Haber Yazma Etkinligine Yonelik Ogrenci

Goriisleri
Kategori Kod Katilimer f %
Derste 6grenilenler Haber yazma _.Ol,uC’)Z,NC)3,"O4, (:'?6, 12 %85.7
07, 08,09, 010, O11,
012,014
Manset yazma 02, 013 2 %14.2
Haber yazmanin 05 1 %0.07
zorlugu
Derste eglendiren Haber yazma 03, 04, 05, 09 4 %28.5
durumlar Yazma 07,012 2 %14.2
Eglendiren bir durum 010, 011 2 %14.2
yok
Dersin heyecanli olmast 08 1 %0.07
Manget yazma 013 1 %0.07
Yeni seyler 6grenme 014 1 %0.07
Derste kullanilan gorsel 02 1 %0.07
Yanit vermeyen 01, 66 2 %14.2
Derste sikan durumlar Yanit vermeyen QZ, (")?1, 04,"08, Ol 0, 9 %64.2
011,012, 013, 014
Sikan bir durum yok 01, 05, 07, 09 4 %28.5
Yazma 06 1 %0.07
Dersteki giiclii yonler Giizel yazma 02, 04, 05,07, 012 5 %35.7
Haber yazma 03, 08, 09, 014 4 %28.5
Yanit vermeyen 01, 010, 013 3 %21.4
Hizl diisiinme 06, 011 2 %14.2
Gorsel okuma 02 1 %0.07
Dersteki zayif yonler Zayif yon yok 03, 05, 07, 09 4 %28.5
Yazma 06, 010, O11 3 %21.4
Yamit vermeyen 01, 04,014 3 %21.4
Diisiinme 02,012 2 %14.2
Manset yazma 013 1 %0.07
Gorsel okuma 08 1 %0.07
Giinliik hayatta Gazeteci olursam 02, 03, 04, 06, 08, 7 %50
kullanma 011,013
Yamit vermeyen 035,012,014 3 %21.4
Hikaye yazma 04, 010 2 %14.2
Is hayatinda 07 1 %0.07
Yazmayi planlama 09 1 %0.07
Yazar olursam 01 1 %0.07

Tablo 6’nin incelenmesi sonucu 0grencilerin tamaminin derste 6grenilen
konular hakkinda fikir belirttigi goriilmiistiir. En sik verilen yanitin “haber yazma”
(f=12), en az verilen yanitm ise “haber yazmanin zorlugu” oldugu tespit edilmistir.
Bununla birlikte “manset yazma” (f=2) yanit1 da 6grencilerin ifadeleri arasinda yer
almastir.

Ogrencilerin bu konu ile ilgili etkinliklerinden ve etkinliklere dayali

goriislerinden bazi 6rnekler sunlardir:
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“DOGAYI KIRLETIP KACTI!!!” (02), “Haber yazmay: ogrendim ve
mangetin ne demek oldugunu ogrendim.” (02).

“BINLERCE Agag Kesildi.” (013), “Manset yazmay: égrendim.” (O13).

“Resme bakarak gazete yazmay1 égrendim.” (O4), “Haber yazmanin zor
oldugunu 6grendim.” (05).

Derste en ¢ok eglendiren durumlar sirasi ile “haber yazma” (=4), “yazma”
(=2), “derste kullanilan gorsel” (f=1), “dersin heyecanl olmas1” , “manset yazma”
ve “yeni seyler 6grenme” olmustur. Iki Ogrenci derste kendilerini nelerin
eglendirdigi konusunda goriis belirtmemisken iki 6grenci ise kendilerini derste
eglendiren bir durumun olmadigmni ifade etmistir. Ogrencilerin bu konu ile ilgili
goriislerinden bazi 6rnekler sunlardir:

“Haberin fotografi beni eglendirdi.” (02), “Eglendirdi ciinkii haber
yazmak ¢ok eglenceli bir sey.” (O3 “Eglendiren sey: Resme bakarak gazete
yazmak.” (04),), “Eglendiren sey mangset kismi oldu.” (O14).

Derste sikici bulunan durumlara yonelik fikir belirtmeyen 6grencilerin (£=9)
cogunlukta oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin ifadeleri arasinda “sikan bir
durum yok” (f=4) ve “yazma” yanitlar1 da yer almaktadir.

Ogrencilerin bu konu ile ilgili gdriislerinden bazi1 rnekler sunlardr:

“Bu derste hi¢ sikilmadim, ¢ok eglendim.” (O1), “Beni sikan hichir sey
yok.” (09).

Ogrencilerin derste kendilerini en ¢ok gii¢lii/basarili bulduklar1 durumlar
“glizel yazma” (f=5) ve “haber yazma” (f=4); en az verilen yanitin ise “gérsel
okuma” seklindedir. 3 0Ogrenci ise dersteki giiglii yOnlerine yonelik fikir
belirtmemistir.

Ogrencilerin bu konu ile ilgili goriislerinden bazi drnekler sunlardir:

“Giiclii olan yer haberi kolay olarak yazdim.” (0O14), “Gii¢lii yoniim gazete
yazabilivorum.” (08), “Giiglii yoniim hizli diisiinmek.”, “Gii¢lii yonlerim: giizel
yazma ve gorselden anladigimi yazma.” (02), “Giiclii yoniim gazete yazabilmek.”
(03).

Ogrencilerin kendilerini zay1f/basarisiz gordiikleri diger durumlar “yazma”
(=3), “diistinme” (£=2), “gorsel okuma” ve “manset yazma” olmustur. Dersteki

zay1f yonleri hakkinda fikir belirtmeyen 3 6grenci bulunurken derste kendilerinin
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zayif yonii olmadigini belirten 4 8grenci oldugu gériilmiistiir. Ogrencilerin bu konu
ile ilgili goriislerinden baz1 6rnekler sunlardir:

“Zayif yoniim manget yazarken zorlandim.” (O13), “Zayif yoniim ise
diisiinmekte zorlandim.” (012), “Zayif yoniim yazmak.” (O11), “Zayf yoniim
resmi anlayamadim.” (O8).

Derste dgrenilenlerin giinliik hayattaki kullanimina yonelik en sik verilen
yanit “gazeteci olursam” (£=7) olmustur. Bu konuda fikirlerini ifade etmeyen (f=3)
ogrenciler de bulunmaktadir.

Ogrencilerin bu konu ile ilgili gdriislerinden baz1 drnekler sunlardr:

“Biri bana hikdaye ya da gazete yazar misin dediginde kolayca yazarim.”

(O4), “ Mesela gazeteci olursak nasil yazacagimizi ogrendik.” (03). “Belki
gazeteci oldugumda kullamirim.” (O12).
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Tablo 7

Belirlenen Bir Fotograftan Hareketle Diyalog Yazma Etkinligine Y&6nelik Ogrenci

Gortisleri
Kategori Kod Katilimer f %
Derste 6grenilenler Diyalog yazma 013 023 033 04, 05, 14 %100
06, 07, 08, 09,
010, 011, 012,
013,014
Derste eglendiren Diyalog yazma 03, 04, 09, 012, 5 %35.7
durumlar 013
Eglendiren bir durum 05, 011,014 3 %21.4
yok
Gorsellerin anilarini 02, 010, 2 %14.2
hatirlatmast
Yanit vermeyen 06, 08 2 %14.2
Yazi yazma o1, 07 2 %14.2
Isitsel materyaller 02, 09 2 %14.2
Etkinligin kolay 010 1 %0.07
olmasi
Gorsel materyaller 03 1 %0.07
Derste sikan Sikan bir durum yok 03, 04, 05, 07, 09, 7 %50
durumlar 010, O11
Yanit vermeyen 01, 02, 06, 012, 6 %42.8
013,014
Yazi yazma 08 1 %0.07
Dersteki giiclii Diyalog yazma 01, 03, 05, 07, 09 5 %35.7
yonler Yazma 07, 012, 013, 014 4 %285
Fikir iiretme 010, 011 2 %14.2
Yamit vermeyen 04, 06 2 %14.2
Giiglii yon yok 08 1 %0.07
Gorsel okuma 02 1 %0.07
Isitsel uyaricilarla 02 1 %0.07
motive olma
Dersteki zayif Zayif yon yok 01, 02,03, 04, 07, 6 %42.8
yonler 010
Yazarken elinin 06, 012 2 %14.2
yorulmasi
Yazma 08, 011 2 %14.2
Yazim yanlislart 05, 09 2 %14.2
yapma
Fikir iiretme 013 1 %0.07
Yamit vermeyen 014 1 %0.07
Giinliik hayatta Iletisim kurma 01, 02, 03, 04, 08 5 %35.7
kullanma Diyalog yazma 7,012,014 3 %214
Hikaye yazma 010,013 2 %14.2
Karikatiirist olursam 0o11 1 %0.07
Uzlasma 09 1 %0.07
Yanit vermeyen 05 1 %0.07
Ciimle kurma 06 1 %0.07
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Tablo 7°nin incelenmesi sonucu dgrencilerin tamaminin derste 6grenilen
konular hakkinda verdikleri yanitin “diyalog yazma” (f=14) oldugu tespit
edilmistir. Bu ifadeden hareketle 6grencilerin ders ile ilgili olduklar1 sdylenebilir.

Ogrencilerin bu konu ile ilgili gériislerinden bazi 6rnekler sunlardir:

“Diyalog kurmay: 6grendim.” (O1), “Diyalog nasil yazilir onu égrendim.”
(06), “Karsilikli konusmalarin devamini getirmeyi ogrendim.” (O8), “Diyalog
yazmayr égrendim.” (O12).

Derste en ¢ok eglendiren durum “diyalog yazma” (f=5); en az eglendiren
durumlarin ise “gdrsel materyaller” , “isitsel materyaller” ve “etkinligin kolay
olmas1” seklinde ifade edilmistir. Bunun yani sira ii¢ 6grenci eglendiren durum yok
derken iki 68renci ise goriis belirtmemistir.

Ogrencilerin bu konu ile ilgili gdriislerinden bazi drnekler sunlardir:

“Derste  ogretmenimiz  deniz  sesi ag¢ti, bu beni eglendirdi.”
(02), “Eglendiren sey gorselleri konusturmak.” (O3), “Eglendiren durum balikla
diyalog yazmak.” (04), “Eglendiren sey diyalog yazarken baligi konusturmak.”
(09), “Derste ¢ok eglendim diyalog yazmaya bayildim.” (O12).

Derste sikan durumlara yonelik olarak 6grencilerin gogunlugu “sikan durum
yok” (=7) olmadigimi belirtmis ve alt1 6grenci de goriis belirtmemistir. Bir 6grenci
ise yazmaktan sikildigmi belirtmistir.

Ogrencilerin bu konu ile ilgili gdriislerinden baz1 drnekler sunlardir:

“Stkan bir durum yok.” (03), “Sikan oldu, yazamadim.” (O8), “Sikan bir
sey yoktu.” (010).

Ogrencilerin gogunlugunu kendisini “diyalog yazma” (f=5) ve “yazma”
(f=4) noktalarinda giiclii/basarili bulmuslardir. Ogrencilerin az bir kismi ise
kendilerini “gdrsel okuma” ve “isitsel materyallerle motive olma” noktalarinda
basarili bulmustur. Bu etkinlige yonelik giiclii yonii olmadigini diisiinen bir 6grenci
ve giiclii yonii hakkinda fikir belirtmeyen iki 6grenci oldugu goriilmiistiir.

Ogrencilerin bu konu ile ilgili goriislerinden bazi drnekler sunlardir:

“Giiglii yoniim kolay yazdim.” (O14), “Giiglii yoniim aminda bir fikir geldi.”
(010), “Kolayca zorlanmadan diyalog kurdum.” (09), “Giiclii yéniim diyalog
yazmak.” (05), “Giiclii yonlerim: Gorselden ve dinledigimiz ses kaydindan
faydalandigim icin daha iyi diisiindiim.” (02).
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Derste a 0grenci zayif yonii olmadigini belirtirken, fikir {iretme noktasinda
kendini zayif bulan bir 6grenci olmustur.

Ogrencilerin bu konu ile ilgili gériislerinden bazi 6rnekler sunlardir:

“Ciimle bulurken zorlandim.” (O13), “Zayif yoniim kelimeleri ayr ve
birlesik yazmak.” (O5), “Yazarken ellerim agridi.” (O12).

Derste 0grenilenlerin giinliilk hayatta kullanimina yonelik en sik verilen
yanit “iletisim kurma” (f=5) olurken, en az verilen yanitlar “ciimle kurma”,
“karikatiirist olursam” ve ‘“uzlasma” olmustur. Ayrica giinliik bu konuda “yanit
vermeyen” 6grenci oldugu goriilmiistiir.

Oésrencilerin bu konu ile ilgili goriislerinden bazi 6rnekler sunlardir:

“Karikatiircii olursam giizel konustururum.” (O11), “Iki kisi konusurken
isimize yarar.”(08), “Karsimdaki insanla daha diizgiin diyalog kurarim.” (O4),
“Baskasiyla  karsilikli  konusurken.” (03). “Ailemizle, arkadaslarimizla
konusurken.”(O1).
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Tablo 8

Diisiince Kiimelerine Dayali Metin Yazma Etkinligine Yénelik Ogrenci Goriisleri

Kategori Kod Katilimer f %
Derste 6grenilenler Diisiince kiimesi 01, 02, 05, 07, 8 %57.1
olusturma 09, 011, 012,
013
Diisiince 03, 04 2 %14.2
kiimelerine dayali
ciimle/metin yazma
Anilarin1 yazma 08, 010 2 %14.2
Eksiklerini 06 1 %0.07
tamamlama
Yanit vermeyen 014 1 %0.07
Derste eglendiren Yanit vermeyen 01, 06, 011, 012 4 %28.5
durumlar Anilarim hatirlama 02, 03, 09 3 %21.4
Diisiince kiimesi 07,010, 013 3 %21.4
olusturma
Eglendiren bir 05, 08,014 3 %21.4
durum yok
Yazma 02, 04 2 %14.2
Derste sikan Yamit vermeyen 02, f)& 09, 012, 6 %42.8
durumlar 013, 014
Sikan bir durum 01, 03, 04, 05, 5 %35.7
yok 07
Yazma 011 %0.07
Silip tekrar yazmak 06 %0.07
Diisiince 010 1 %0.07
kiimlerinden
ciimle/metin yazma
Dersteki giiclii Fikir iiretme 02, 011,012 3 %21.4
yonler Yamit vermeyen 01, 06, 010 3 %21.4
Yazma 04, 07,08 3 %21.4
Diisiince kiimesi 07, 09, 013 3 %21.4
olusturma
Giiglii yon yok 014 1 %0.07
Anilarint hatirlama 05 %0.07
Ciimlenin devamini 03 %0.07
getirme
Dersteki zayif Zayif yon yok 03, 04, 05, 07, 6 %42.8
yonler 09, 012
Yamit vermeyen 01, 010, O13, 5 %35.7
014
Yazma 02, 011 2 %14.2
Yazarken ellerinin 06 1 %0.07
yorulmasi
Yazim yanlislari 08 1 %0.07
yapma
Giinliik hayatta Hizl diisiinme 04, 06,012, 013 4 %28.5
kullanma Yanit vermeyen 01,05, 07 3 %21.4
Hikaye yazma 010, 011 2 %14.2
Anilarimizi anlatma 02, 08 2 %14.2
Yazmay1 planlama 09 1 %0.07
Giizel ciimle kurma 014 1 %0.07
Giinliik yazma 03 1 %0.07
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Tablo 8’in incelenmesi sonucu derste dgrenilen konular hakkinda en sik
verilen yanitin “diisiince kiimesi olusturma” (f=8), en az verilen yanitin ise
“eksiklerini tamamlama” oldugu tespit edilmistir. Ogrenilen konular hakkinda
“yanit vermeyen” 0grenci oldugu goriilmiistiir.

Ogrencilerin bu konu ile ilgili gériislerinden bazi 6rnekler sunlardir:

“Diistince kiimesi kurmay1 6grendim.” (O1), “Diisiince kiimelerinden ciimle
yazmayr ogrendim.” (03), “Diisiince kiimelerinden metin yazmayr éSrendim.”
(04).

Derste eglendiren durumlara yonelik “yanit vermeyen” (f=4) Ogrenciler
olurken; “eglendiren durum yok” (f=3), “anilarmi hatirlama” (£=3), ve “diisiince
kiimesi olusturma” (f=3) ifadelerine rastlanmstur.

Ogrencilerin bu konu ile ilgili gdriislerinden bazi drnekler sunlardir:

“Yazmak beni eglendirdi ve anmilarimi hatirladim.” (02), “Eglendiren bir
ammi hatirladim.”, (09), “Eglendiren ¢izgi cekerek bir seyler yazmak.” (010),
“Diigiince kiimesi yazarken eglendim.” (O13).

Derste sikildiklar1 durumlar hakkinda goriis belirtmeyen (=6) ve “sikan bir
durum yok” (f=5) diyen Ogrencilerin ¢ogunlukta olmasi dikkat c¢ekmistir.
Ogrencilerin en az sikildig1 noktalar ise “silip tekrar yazmak” , “diisiince
kiimelerinden ciimle/metin yazma” ve “yazma” olmustur.

Ogrencilerin bu konu ile ilgili gdriislerinden baz1 drnekler sunlardir:

“Cok eglenceliydi, sikan bir sey yoktu.” (O1), “Sikan olmadi.” (07), “Sikan
yazmak.” (O11).

Ogrenciler kendilerini en ¢ok “fikir iiretme” (f=3), “yazma” (f=3) ve
“diisiince kiimesi olusturma” (f=3) konularinda basarili bulmaktadirlar. Dersteki
giiclii yonler sorusuna en az verilen yanit ise ‘“climlenin devamini getirme” ve
“anilarmi hatirlama” olmustur. Ayrica dersteki giiclii yonleri hakkinda “yanit
vermeyen” (f=3) 6grenciler oldugu goriilmiistiir.

Ogrencilerin bu konu ile ilgili goriislerinden bazi drnekler sunlardir:

“Gii¢lii yoniim diisiince kiimesi yazmak.” (013), “Giiclii yoniim aklima
hemen bir seyler gelip yazmam.” (012), “Giiclii yéniim ciimleyi devam ettirmem.”

(03), “Giiclii yoniim diisiinebilme.” (02).
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Dersteki zayif yonlerine yonelik 6grencilerin biiyiik kismi zayif yoni
olmadigin1 belirtirken, bu konu hakkinda herhangi bir fikir belirtmeyen bes 6grenci
oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin kendilerini en az zayif/basarisiz gordiigii
durumlar “yazarken ellerinin yorulmas1” ve “yazma” (f=2) olmustur.

Ogrencilerin bu konu ile ilgili gériislerinden bazi 6rnekler sunlardir:

“Zayif yoniim yazmak.” (O11), “Zayf yoniim hizli yazamama.” (02),
“Zayif yoniim yok.” (O12).

Derste 6grenilenlerin giinliik hayatta kullanimina yonelik en sik ifade edilen
diisiince “hizli diistinme” (f=4) olmustur. En az ifade edilen diisiinceler ise “gilinliik
yazma”, “‘yazmay1 planlama” ve “giizel ciimle kurma” oldugu goriilmiistiir. Giinliik
hayatta kullanima iligkin baz1 6grenciler (f=3) fikir belirtmemistir.

Ogrencilerin bu konu ile ilgili gdriislerinden bazi drnekler sunlardir:

“Diigiiniirken. ” (013), “Hikdye yazarken.”(O11), “Biiyiidiigiimiizde giiclii
diigiinebiliriz.” (06), “Mesela birisi bana restoran dediginde aklima gelenleri daha

cabuk soylerim.” (04), “Giinliik yazarken kullanirim.” (O3).
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Tablo 9

Fotograf Cekme ve Bu Konuya Dair Duygu ve Diisiincelerini Yazma Etkinligine

Yonelik Ogrenci Goriisleri

Kategori Kod Katilimer f %
Derste 6grenilenler Fotograf ¢ekme 01, 03, 04, 05, 06, 12 %385.7
07, 08, 010, 011,
012, 013, 014
Fotograf ¢ekerken 15181 02 1 %0.07
ayarlama
Cekilen fotografi 04 1 %0.07
yorumlama
Fotograf gekmenin 09 1 %0.07
zorluklari
Derste eglendiren Fotograf cekme 02, 04, O7, 012, 013, 6 %42.8
durumlar 014
Eglendiren bir durum 05, 010, O11 3 %21.4
yok
Yanit vermeyen 03, 06, 09 3 %21.4
Yazma 04, 07 2 %14.2
Dersin eglenceli olmasi 01, 08 2 %14.2
Dersin okul disinda 02 1 %0.07
yapilmast
Derste sikan durumlar Sikan bir durum yok 01, 04, 05, 07, 08, 7 %50
011,014
Yanit vermeyen 02, 010, 012, 013 4 %28.5
Giizel fotograf 03, 09 2 %14.2
cekememe
Ellerinin acimasi 06 1 %0.07
Dersteki giiclii yonler Fotograf cekme 02, 04, QS, 07,013, 6 %42.8
014
Yamit vermeyen 01, 03, 06, 08 4 %28.5
Yazma 07,012 2 %14.2
Cekilen fotografi 02, 04 2 %14.2
yorumlama
Fotograf ¢cekerken 15181 09 1 %0.07
iyi ayarlama
Fotograf cekerken 010 1 %0.07
dogru aciy1 bulma
Diisiinme 011 1 %0.07
Dersteki zayif yonler Zayif yon yok 02, 04, 05, 07, 09, 6 %42.8
010,
Yamit vermeyen 01, 08,013,014 4 %28.5
Giizel fotograf 03 %0.07
¢cekememe
Yazarken ellerinin 06 1 %0.07
yorulmasi
Yaz giizelligi 06 1 %0.07
Yazma 011 1 %0.07
Ne yazacagim diisiinme 012 1 %0.07
Giinliik hayatta Fotograf cekme 02, 03,04, 08, 014 5 %35.7
kullanma Yanit vermeyen 03, 07,010, 012 4 %28.5
Fotografci olursa 01, 06, 011 3 %21.4
Gazeteci olursa 013 1 %0.07
Fotograflari yorumlama 04 1 %0.07
Planli yazma 09 1 %0.07
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Tablo 9’un incelenmesi sonucu 6grenilen konular hakkinda en sik verilen
yanitin “fotograf cekme” (f=12), en az verilen yanitlarm ise “fotograf ¢cekerken 15181
ayarlama” , “cekilen fotografi yorumlama” , “fotograf ¢ekmenin zorluklari”
olmustur. Tim o&grencilerin derste Ogrenilenler konusunda bir fikir belirttigi
gorilmiistir.

Ogrencilerin bu konu ile ilgili gériislerinden bazi 6rnekler sunlardir:

“Isig1 ayarlamayi, ani yakalamayr ve pozisyon almayr égrendim.” (02),
“Fotograf ¢ekmeyi 6grendim ve cektigim fotografi yorumlamay: 6grendim.” (O4),
“fotograf cekmenin zor oldugunu oégrendim.” (09).

Derste en ¢ok eglendiren durumlar “fotograf cekme” (=6), en az eglendiren
durum ise “dersin okul disinda yapilmas1” olmustur. Bazi 6grenciler “yazma” (f=2)
acisindan dersi eglenceli bulurken bazilar1 ise “eglendiren bir durum yok” (£=2)
ifadesinde bulunmuslardir. Ayrica bu konuda “yanit vermeyen” (f=3) 0grenciler
oldugu tespit edilmistir.

Ogrencilerin bu konu ile ilgili gdriislerinden bazi1 rnekler sunlardir:

“Derste eglendiren fotograf cekmek ve yazi yazmak.”(O4), “Beni
eglendiren fotograf ¢ekmek ve yazmak.” (O7), “Derste eglendim ozellikle fotograf
cekme.” (012).

Derste sikan durumlar konusunda Ogrencilerin biliylik ¢cogunlugu “sikan
durum yok” (=7), seklinde diisiincesini belirtirken, sikan durumlar hakkinda “yanit
vermeyen” (f=4) 6grencilere de rastlanmistir. Bununla birlikte verilen diger sikan
durumlar “giizel fotograf cekememe” (f=2) ve “ellerinin acimas1” seklindedir.

Ogrencilerin bu konu ile ilgili goriislerinden baz1 6rnekler sunlardir:

“Derste hi¢ sikilmadim, cok eglenceliydi.” (O1), “Beni sikan tek sey resmi
giizel cekememem.” (03), “Sikan olmadi.” (O14).

Ogrencilerin gogunlugu derste kendisini “fotograf gekme” (£=6) konusunda
giiclii/basarili bulmus ve bu konuda “yanit vermeyen” (f=4) 6grenciler oldugu da
goriilmiistiir. Ogrencilerin giiglii/basarili olduklarmn diisiindiikleri diger yonler ise
arasinda “gekilen fotografi yorumlama” (£=2), “yazma” (f=2), “fotograf ¢cekerken
15181 iyi ayarlama”, “fotograf ¢ekerken dogru aciyr bulma” ve “diisiinme”

seklindedir.
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Ogrencilerin bu konu ile ilgili gériislerinden bazi 6rnekler sunlardir:

“Giiclii olan yer ¢ok giizel resim cektim.” (0O14), “Giiclii yoniim hizl
yazmam.” O(12), “Gii¢lii yoniim diisiinmek.” (O11), “Giiglii yonlerim fotografin
wigint giizel ayarladim ve cok giizel yazdim.” (04), “Giiclii yonlerim fotograf
cekmek ve fotografin ismini bulmak.” (02).

Ogrencilerin ¢ogunlugu bu ders icin “zayif yon yok” (f=6) seklinde
diistincesini ifade etmistir. Diger Ogrencilerin de kendilerini “gilizel fotograf
cekememe”, “yazarken ellerinin yorulmasi”, “yazi giizelligi”, “yazma” ve “ne
yazacagini diisiinme” noktasinda zayif buldugu goriilmiistiir. Bu konuda “yanit
vermeyen” (f=4) dgrenciler oldugu tespit edilmistir.

Ogrencilerin bu konu ile ilgili gdriislerinden bazi1 drnekler sunlardir:

“Zayif yoniim aklima hemen bir seyler gelmedi.” (012), “Zayif yon
yazmak.” (O11), “Zayif yoniim yok.” (09), “Zanf yoniim ellerim acidi ¢irkin
yaziyorum.” (06), “Zayif yoniim fotografi giizel ¢ekemiyorum.” (O3).

Derste 6grenilenlerin gilinliik hayatta kullanimina iliskin en sik verilen yanit
“fotograf ¢cekme” (f=5) olurken en az verilen yanitlar “gazeteci olursa”, “planl
yazma” ve “fotograf yorumlama” olmustur. Glinliik hayatta kullanima iliskin “yanat
vermeyen” (f=4) 6grenciler oldugu da goriilmiistiir.

Ogrencilerin bu konu ile ilgili gdriislerinden baz1 drnekler sunlardir:

“Gazeteci olunca kullanabilirim.” (O13), “Fotograf cekerken.” (08),
“Biiyiiyiince fotograf¢i olursak daha diisiinceli oluruz.” (06), “Birisi fotograf cek

derse daha giizel ¢ekerim ve cektigin resmi yorumla dediginde daha kolay

yorumlarim.” (04), “Ilerde fotografci olursam isime yarar.” (Ol).
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SONUC VE ONERILER

Arastirmada ilkokul 4. sinif Tiirkge dersinde yansitict diisiinme destekli
yaratict yazma etkinliklerinin 6grencilerin yaratici yazma becerilerine etkisinin
olup olmadig1 incelenmistir. Ayrica yansitict giinliikkler araciligiyla 6grencilerin
etkinlikler hakkinda goriisleri tespit edilmistir. Bu baglamda arastirmanin alt
amaclarina yonelik sonuglar1 alanyazin1 1s1ginda tartisilmis ve Onerilerde

bulunulmustur.

Sonuc¢

[Ikokul 4. simf Tiirkge dersinde yansitici diisiinme destekli yaratict yazma
calismalarinin 6grencilerin yaratici yazma becerilerine etkisini belirlemek igin
yapilan aragtirmanin sonuglari sunlardir:

1. Yansitici diisiinme destekli yaratic1 yazma caligmalar1 ¢alisma grubunda
yer alan Ogrencilerin yaratici yazma becerileri iizerinde etkili olmustur.
Ogrencilerin 6n test ve son test puanlar1 arasinda manidar bir farklilik oldugu tespit
edilmistir. Ogrencilerin gelisim gosterdikleri kazanimlar su sekildedir:

e Ogrencilerin yaratic1 yazmada en ¢ok gelisim gosterdikleri kazanimlar
“yazisinda farkli bir bakis acisi koyma, yazisinda duygularina yer verme, yazisinda
duygularmi akici bir sekilde ortaya koyma, yazisindaki drneklerde hayal giiclinii
yansitma ve yazisinin uygun uzunlukta olusu” seklindedir.

e Ogrencilerin daha az gelisim gosterdikleri kazanimlar ise “yazisinda
Ozglin karakterlere yer verme, yazisinda O6zgilin benzetmelere yer verme ve
yazisinda kendisine ilging ve ¢ekici gelen karakter, olay yer an ve benzerlerine yer
verme” seklindedir.

Yapilan arastirmanin sonuglarina paralel olarak Oztiirk (2007) tarafindan
yapilan Ilkdgretim Besinci Simif Ogrencilerinin Yaratict Yazma Becerilerinin
Degerlendirilmesi adli arastrmada, yaratici yazma etkinliklerinin 6grencilerin
metin yazma becerilerinin gelistirilmesinde ve yazmaya kars1 diisiincelerinde etkili
olup olmadigini incelenmis ve analizler sonucu deney grubu lehine anlamli
derecede fark oldugu goriilmiistiir. Ayrica deney grubunda yer alan dgrencilerin

yazmaya kars1 olan diisiincelerinde de kontrol grubu 6grencilerine kiyasla olumlu
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bir gelisme oldugu belirlenmistir. Yapilan arastirmay1 destekler nitelikte olan bir
diger calisma ise Beydemir (2010) tarafindan yapilan ilkogretim 5. sinif Tiirkge
dersinde yaratict yazma yaklagimmin yazmaya yonelik tutumlara, yaratici yazma
ve yazma erisisine etkisinin incelendigi arastrmadir. Beydemir (2010),
calismasinda deney grubundaki Ogrencilerin yazmaya yonelik olumlu tutum
gelistirdiklerinden ve yaratic1 yazma becerilerinde artig oldugundan bahsetmistir.
Susar-Kirmizi ve Kasap (2017) yaratict okuma ve yaraticit yazma caligsmalarinin
ilkokul 4. sinif 6grencilerinin yaratici yazma becerisine etkisini aragtirmis ve
arastrma sonucunda deney grubunda yer alan Ogrencilerin yaratict yazma
becerilerinin olumlu yonde bir gelisme gosterdigini ifade etmistir. Korkmaz (2015)
da yaratic1 yazma yonteminin 68rencilerin yazma 6z yeterlik algilarini, yazmaya
yonelik tutumlarmi ve yazma becerisi akademik basarilarin1 artirmada Tiirkce
Ogretim Programi’na dayali yazma uygulamalarindan daha etkili oldugunu
belirtmistir.

Arastirmanmn uygulama siirecini gézden gecirildiginde yaratici yazma
etkinliklerinin verimli bir sekilde tamamlandigi ve Tiirkce Dersi Ogretim
Programi’nda yer alan yazma etkinliklerine kiyasla 6grencilerin yazma isteklerinin
olumlu yonde etkilendigi; Tiirk¢e ders kitabindaki etkinliklerde sikilan, zorlanan
ogrencilerin bile etkinligin yapilacagi giinii sabirsizlikla bekledigi gozlemlenmistir.
Bagkok (2012), yapmis oldugu arastirmada yaratici yazma c¢alismalarinin
ogrencilerin yaraticiliklarinda ve Tiirk¢e dersine olan tutumlarinda deney grubu
lehine anlamli bir farkliliktan bahsetmistir. Bu sonugtan yaratict yazma
etkinliklerinin verimliligine de§inmis ve yaratici yazma etkinlikleri miifredatta
somut olarak yer almasa bile Tiirk¢e dersi kapsaminda kullanilmasmin gerekliligine
vurgu yapmustir. Bu sonuglarin yapmis oldugumuz arastirmayi destekler nitelikte
oldugu sdylenebilir. Ogrenciler yaratici yazma etkinliklerine daha fazla ilgi
gostermektedirler. Arshavskaya (2015) ikinci dil kurslarinda motivasyonlar1 diisiik
ogrencilerle gercgeklestirilen yaratict yazma caligmalarinin 6grencilerin yazma
becerileri ilizerinde olumlu etkisinden bahsetmistir. Ayrica yaratict yazma
caligmalarmnin eglenceli bulundugunu ve katilimcilarm hevesle katildigmni ifade

etmistir.
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Yakin zamanda yapilmis olan ve arastirma sonuclari ile paralellik gésteren
bir arastirma da Kasap (2019) tarafindan yapilmistir. Kasap (2019), arastirmasinda
yaratict okuma ve yaratict yazma uygulamalarmin 4. Smif 6grencilerinin yaratict
okuma, okudugunu anlama, yazma ve yaratici yazma becerileri iizerinde anlaml
bir artig sagladigini belirtmistir. Ayrica 6grencilerin okuma ve yazmaya kars1 da
olumlu bir bakis agis1 gelistirdiklerini ve Tiirk¢e dersi basarilarma da olumlu yonde
bir katkisinin oldugunu ifade etmistir. Dali, Rau ve Risk (2015) tarafindan lisans
diizeyinde yapilan arastirmada da yaratic1 yazmanin yaraticilik, elestirel diisiinme,
kendi kendini yonlendirme ve bagimsiz 6grenme gelisimine katkida bulundugu
belirtilmistir.

Yapilan arastirmalar arasinda sonuglar1 benzerlik gostermeyen arastirmalar
da yer almaktadir. Tonyali (2010) altinc1 smif 6grencileri ile yiiriitmiis oldugu
arastirmasinda yaratict yazma uygulamalarinin deney grubu 6grencilerinin yazma
becerilerinde etkili olsa da kontrol grubu ile anlamli derece bir fark tespit
edilemediginden bahsetmistir. Buna karsin deney grubu oOgrencilerinin yaratici
diisinme agisindan 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir farkliliktan
bahsetmistir. Kapar-Kuvang (2008) ise yapmis oldugu arastirmada yaratici yazma
tekniklerinin 6grencilerin Tirkgce ders basarisinda anlamh diizeyde etkili
olmadigmi fakat s6z varligini gelistirmede 6nemli bir etkisi oldugunu ifade etmistir.
Duru ve Iseri (2015) de yaratic1 yazma etkinliklerinin dgrencilerin yazili anlatim
stirecleri iizerinde geleneksel yontemlerden daha fazla etkili oldugunu fakat yazma
egilimi acisindan herhangi bir olumlu etki saglamadigmni ifade etmistir.

2. Yansttici giinliiklerin incelenmesi sonucunda 6grencilerin yaratict yazma
uygulamalarina yonelik goriisleri su sekildedir:

e Belirlenen bir kelimeden climle ve metin olusturma etkinligine yonelik
olarak 6grencilerin ¢ogunlugu kendisini kelime ekleme/ctimle gelistirmede basarili
bulmustur. Fakat ayn1 ciimleyi yazmaktan sikildigmni belirtmiglerdir. Bu bulgudan
hareketle 6grencilerin yeni fikirler veya ciimleler olusturmakta istekli oldugunu
fakat bir 6nceki climleye sadece yeni bir kelime ekleyerek yeniden yazmay1 sikici
bulduklar1 veya ayni ciimleyi defalarca yazmanin yorucu oldugunu diisiindiikleri

sonucuna ulasilabilir.
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e Belirlenen bir ciimleden hareketle paragraf veya metin gelistirme
etkinligine ait yansitici giinliikk verilerinden O6grencilerin hayallerini yazarak
anlatmaktan keyif aldiklar1 goriilmistiir. Bu etkinlikte ¢agrisim yapabilmesi adina
ilk ciimle verilmis ve diger climlelerin tamaminin 6grencinin hayal giiciine ve
yaraticiligina birakilmistir. Bu da 6grencileri yazmaya karsi motive etmistir.

e Belirlenen bir fotograftan hareketle haber yazma etkinligine yonelik
yansitici giinliiklerden elde edilen bulgular 6grencilerin biiyiik gogunlugunun derste
eglendigini, kendilerini haber yazma ve giizel yazma konusunda basarili
bulduklarmi gostermektedir. Buradan hareketle etkinligin i¢inde gorseller
materyallerin yer almas1 6grencilerin dikkatini cekmis ve onlar1 farkl fikirler tiretip
yazmaya istekli kilmistir sonucuna ulagilabilir.

e Belirlenen bir fotograftan hareketle diyalog yazma etkinligine yonelik
yansitic1 giinliiklerden elde edilen bulgular 6grencilerin diyalog yazmaktan keyif
aldigmi ve bu noktada kendilerini basarili bulduklarmi gostermektedir. Bu
etkinlikte kullanilan gorsel ve isitsel materyallerin 6grencilerin iizerinde olumlu
etkisinin oldugu soylenebilir.

¢ Diisiince kiimelerine dayali metin yazma etkinligine yonelik yansitici
giinliiklerden elde edilen bulgular 6grencilerin diistince kiimesi olusturmaktan ve
bu kiimeleri olustururken anilarim1 hatirlamis olmaktan eglendiklerini
gostermektedir. Ogrencilerin cogunlugu kendisini yazma ve fikir iiretme
konusunda basarili bulmustur. Bu bilgilere dayanarak 6grencilerin diisiincelerini ilk
olarak birka¢ kelime ile ortaya koymalarinin daha sonra bu diisiinceleri bir metne
doniistiirmede onlara kolaylik sagladigi sdylenebilir. Boylece fikirlerini daha iyi
organize etmisler ve yazi ile ifade etme noktasinda zorlanmamiglardir.

e Fotograf ¢ekme ve bu konuya dair duygu ve diislincelerini yazma
etkinligine yonelik yansitici giinliiklerden elde edilen bulgular 6grencilerin fotograf
cekmeyi ve fotograf ile ilgili duygu ve disiincelerini yazmay1 eglenceli
bulmuglardir. Ogrencilerin  ¢ogunlugu dersin sikici  olmadigini  belirtirken
kendilerini basarili bulduklari noktalar fotograf ¢ekme ve fotografi yorumlama
olmustur. Yazmaya ve diisinmeye dair 6grencilerin ¢ok az bir kismu kendisini

basarisiz bulmustur. Bu bulgulardan hareketle 6grencilerin her asamasinda kendi
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bakis ag¢isin1 yansitma firsati buldugu ve oOzgiirce diledigini yazabilecegi
etkinliklerde daha basaril1 ve istekli olduklari sonucuna ulasilabilir.

e Yansitict giinliiklerden hareketle 6grencilerin uygulama siirecinde ne
yazacagmi diisliniirken veya fikir iiretme asamasinda zorlandiklar1 fakat duygu ve
diisiincelerini yazi ile ifade etmede kendilerini basarili bulduklari tespit edilmistir.

e Yaratic1 yazma etkinlikleri esnasinda 6grencilere sorulan sorular onlarin
da kendilerini sorgulamalarina, deneyimlerini, duygu ve diistincelerini daha 1yi bir
bicimde ortaya ¢ikarmalarma katki saglamistir.

e Genel olarak yansitict giinliiklerde 6grenilen konular hakkinda biitiin
ogrenciler fikir belirtmislerdir. Bu da 6grencilerin 6grenme siireglerinin farkinda
olduklar1 ve derse ilgili olduklar1 sonucunu géstermistir.

e Ogrencilerin ¢alismalarinm smif icinde paylasilmasi ve yansitic diisiinme
panolarinda sergilenmesi 6grencileri bir sonraki yaratict yazma ¢alismasina motive
etmistir.

Alt1 haftalik uygulama siireci boyunca her etkinlikten sonra uygulanmig
olan yansitic1 diisiinme giinliikleri incelendiginde de 6grencilerin yaratict yazma
konusunda olumlu diisiincelere sahip olduklari, yapilan etkinliklerden keyif
aldiklar1 ve istekle katildiklar1 tespit edilmistir. Ayrica yansitici giinliikler
ogrencilerin ne 6grendiklerinin farkinda olmalarina, kendilerini etkinlik siirecleri
acisindan degerlendirmelerine, giiglii ve zayif yonlerini tespit etmelerine ve bir
sonraki etkinlikte buna gore bir yol izlemelerine katki saglamustir.

Aragtrmanmm  yansitict  diisiince  boyutuna  yonelik  sonuglar
degerlendirildiginde FEl¢i’nin (2018) yapmis oldugu g¢aligmanin sonuglari ile
benzerligi dikkat ¢cekmektedir. El¢i (2018), yansitic1 diisiinmeye dayali yazma
etkinliklerinin 8. sinif dgrencilerinin yazili anlatim becerileri, yazma tutum ve
kaygilar1 lizerindeki etkisini arastirmis ve arastirma sonucunda elde edilen veriler
yansitict diistinme etkinliklerine dayali yazma etkinliklerinin geleneksel yazma
yontemlerine gore, dgrencilerin yazili anlatim becerilerini gelistirmede etkili ve
verimli bir smif ortami olusturdugundan bahsetmistir. Kirnik’in (2010)
arastrmasinda da yansitict dlisiinme Dbecerilerini  gelistirici  etkinliklerin
ogrencilerin Tiirk¢e ders basarisi lizerinde etkili oldugunu, deney grubu lehine

anlaml bir farklilik gézlemlendigi vurgulanmustir.
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Arastirma sonuclarint destekleyen bir diger ¢alisma ise Ersozlii (2008)
tarafindan  gerceklestirilmistir. ~ Yansitict  diisinme  becerilerini ~ gelistirici
etkinliklerin deney grubu 6grencilerinin sosyal bilgiler dersinde hem akademik
basarilarinin hem de derse yonelik tutumlariin kontrol grubundaki 6grencilerden
daha olumlu ve yiiksek oldugundan bahsetmistir. Van Es (2006) lise diizeyinde
yapmis oldugu arastirma sonucunda dogru bir sekilde yiiriitiilen yansitici diigiinme
uygulamalarmin 6grencilerin basarisini arttirdigimi, ders kitaplarma baglh kalmadan
smifin icinde ve disinda basar1 iretebilecek daha derin ve daha yaratic
diisiinebilecek bir konuma geldigini belirtmistir. Kim (2005) tarafindan yapilan
arastirmada da yansitict diislinme araglar1 kullanarak ne 6grendikleri hakkinda
makale yazan deney grubu 6grencilerinin kontrol grubu 6grencilerine gore bilis
iistii farkindaliklarmin 6nemli bir sekilde arttig1 ifade edilmistir. Ayrica yansitici
diistinmenin kavram diizenleme {izerinde de etkili oldugu belirtilmistir.

Ayrica Keskinkilig (2010) fen ve teknoloji dersinde, Uygun (2012) sosyal
bilgiler dersinde, Gedikoglu (2015) bilisim teknolojileri dersinde ve Yavuz (2017)
hayat bilgisi dersinde yansitici diisiinme ile ilgili arastirmalar yapmuslardir. Yapmis
olduklar1 arastirmalardan deney grubu 6grencilerinin derse karsi tutumlarinda, ders
basarilarinda veya dersin kaliciligi yoniinde anlamli farklhiliklarin tespit
edildiginden ve yansitici diisiinmenin bu sonuglar iizerindeki olumlu etkisinden
bahsetmiglerdir. Bu c¢aligmalardan da hareketle yansitict diistinmeye dayali

etkinliklerin etkililigini bir kez daha gdriilmektedir.

Oneriler

Bu baslik altinda yansitic1 diisiinme destekli yaratic1 yazma etkinliklerinin
kullanimina ve yapilacak aragtirmalara yonelik dnerilerde bulunulmustur.

e Caligma ilkokul 4. sinif diizeyinde yapilmistir. Ogrencilerin yansitic
giinliiklerinden hareketle yaratict yazma etkinliklerinden Tiirk¢e ders kitaplarinda
yer alan etkinlere gore daha ¢ok keyif aldiklari tespit edilmistir. Bu nedenle yaratici
yazma lizerine ilkokul kademesinde daha kiigiik smif seviyelerine yonelik

aragtirmalar yapilabilir.
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e Bu caligma farkli siif seviyelerinde gerceklestirilerek sinif seviyelerine
veya yas gruplaria gore yaratici yazma becerileri agisindan degerlendirebilecek bir
aragtirma yapilabilir.

e Farkli yaratict yazma teknikleri kullanilarak bu tekniklerin etkililigi
iizerine aragtirmalar yapilabilir.

e Yansitict diisiinmeye dayali yaratici yazma etkinliklerinin 6grencilerin
yaratict yazma becerileri tizerindeki etkileri kontrol ve deney gruplu deneysel
calismalarla incelenebilir.

e Yansitict diislinmeye dayali yaratici yazma etkinliklerinin Tirkce
dersindeki akademik basar1 tizerindeki etkisinin incelendigi arastirmalar yapilabilir.

e Farkli diistinme teknikleri ile desteklenmis yaraticit yazma g¢aligmalarinin
yaratict yazma becerisi lizerindeki etkisi arastirilabilir.

e Ogrencilerin yazmaya kars1 6n yargilarin1 ytkmak ve olumlu bir bakis
acis1 gelistirebilmek adma oOgretmenler kendilerini bu alanda gelistirip
uygulayabilecekleri yaratic1 yazma etkinlikleri iiretebilirler.

e Yaratic1 yazma siire¢ odakhdir. Ogrencilerin siirec¢ icindeki gelisimleri,
diisiinceleri 6nemlidir. Not alma kaygis1 yoktur. Boylece d6grenciler kendi duygu ve
diisiincelerini gelistirip 6zgiirce yazabilmislerdir. Bu nedenle 6gretmenler yazma
esnasinda Ogrencilerin farkli fikirlerini ve kendilerine 6zgii ifadelerini destekleyip
onlar1 motive edecek bir anlayis gelistirebilirler.

e Ogrenciler yansitic1 giinliiklerde yazma istegi olmasina karsin yazarken
ellerinin yorulmasindan ve acimasindan bahsetmislerdir. ilkokul 6grencilerinin
ince motor beceri gelisiminin devam ettigi géz Oniinde bulundurularak yazma

siireci aceleye gelmeyecek ve 6grenciyi yormayacak sekilde planlanabilir.
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EK. 2. Yaratic1 Yazma Degerlendirme Olgegi Izni
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EK. 3. Yaratic1 Yazma Degerlendirme Rubrigi

YARATICI YAZMA DEGERLENDIRME RUBRIGI

OLCUTLER KAZANILAN PUAN
0 1 2 3 4

1 Yazisinda farkl bir bakig ortaya koyma.

2 Yazisinda ilgi ¢ekici 6rnege yer verme.

3 Yazisini kendi yagamyla iliskilendirme.

4 Yazisinda 6zgiin karakterlere yer verme.

5 Yazisinin alisilmisin disinda yenilikler i¢cerme.

6 Yazisinda bilinen bir 6geyi yeni bir bicimde ifade etme.

7 Yazisinda duygularini akici bir sekilde ortaya koyma.

8 Yazisinda 6zgiin benzetme/benzetmelere yer verme.

9 Yazisinda fikirlerini akici bir sekilde ortaya koyma.

10 | Yazisindaki 6rneklerde hayal giiciinii yansitma.

11 | Yazisinin uygun uzunlukta olusu.

12 | Yazisinda 6zgiin betimlemelere yer verme.

13 | Yazisini ayrintili fikirlerle zenginlestirme.

14 | Yazisinda kendine 6zgii fikirlere yer verme.

15 | Yazsinda ana fikre 6zgiin yorumlamalarla ulagma.

16 | Yazisinda Ozgiin anlatim bigimleri(tasvirci anlatim, masal
anlatim, kanitlayici anlatim...) kullanma.

17 | Yazisinda okudugu, duydugu ya da gordiigii bilinen bir olaya farl
bakis agilar1 getirme.

18 | Yazisinda kendisine ilging ve ¢ekici gelen karakter olay yer an Y
benzerine yer verme.

19 | Yazsinda farkli kelimelerle anlatim dilini zenginlestirme.

20 | Yazsinda duygularina yer verme.

TOPLAM
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EK. 4. Yaratic1 Yazma On Test ve Son Test Hikayesi

BAS ASAGI FARELER

Bir zamanlar Labon adinda 87 yasinda yash bir adam vardi. Biitiin 6mrii
boyunca sessiz ve sakin bir insandi. Cok fakir ve ¢ok mutlu idi.

Labon evinde farelerin oldugunu fark ettiginde, baglangigta bu durum onun
canin1 ¢ok fazla sikmadi. Fakat fareler ¢cogaldi. Onun canmi sikmaya basladilar.
Fareler cogalmaya devam etti ve sonunda artik, onun bile dayanamayacag bir an
geldi.

“Yeter artik!” dedi. “Bu gercekten ¢ok oluyor.” Sekerek evden disar1 ¢ikti;
birkag fare kapani, bir parca peynir ve biraz tutkal almak i¢in yolun asagisindaki bir
diikkana gitti. Eve gelince, fare kapanlarinin altina tutkal siirdii ve onlar1 tavana
yapistirdi. Sonra onlara yem olarak peynir parcalar1 koydu ve kapanlar1 kurdu. O
gece fareler deliklerinden disar1 ¢ikip tavandaki fare kapanlarini gordiiklerinde,
bunun inanilmaz bir saka oldugunu diisiindiiler. Birbirlerini dirsekleri ile diirtiip 6n
ayaklar1 ile yukari isaret ederek ve kahkahalarla giilerek yerde dolastilar. Tavanda
fare kapanlar bu oldukga aptalcaydi.

Ertesi sabah Labon, asagi inip fare kapanlarma yakalanmis hi¢ fare
olmadigmi gordiigiinde giiliimsedi, fakat hi¢bir sey sOylemedi. Bir sandalye ald1 ve
sandalyenin ayaklarinin altina tutkal siirdii ve tavana fare kapanlarmin yanina bas
asag1 yapistirdi. Ayni seyi masaya, televizyon setine ve lambaya da yapti. Yerde
olan her seyi ald1 ve bas asag1 tavana yapistirdi. Hatta kiiclik bir haliy1 da tavana
yapistirdi. Ertesi gece, fareler deliklerinden disar1 ¢iktiklarinda, hala bir gece dnce
gordiikleri ile ilgili sakalar yapip giilityorlardi. Fakat simdi tavana bakinca, aniden
giilmeyi kestiler.

Biri “Allah, Allah!” diye bagirdi. “Yukariya bakin! Yer tavanda!”

Digeri “Aman Allah’im!” diye bagirdi. “Biz tavanda duruyor olmaliy1z!”

Digeri “Biraz basim donmeye bagladi.” dedi.

Digeri “Biitiin kan beynime topland1.” dedi.

Uzun biyiklari olan yash fare “Bu korkung!” dedi. “Bu ger¢ekten korkung!
Derhal bir sey yapmaliy1z!”

Geng bir fare “Biraz daha bas asag1 durursam bayilacagim!” diye bagirdi.
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“Ben de!”

“Buna dayanamiyorum!”

“Kurtarim bizi! Birisi bir seyler yapsin, ¢abuk!”

Onlar simdi daha da ¢ok heyecanlanmislardi. En yaglh olan fare “ simdi ne
yapacagimizi biliyorum.” dedi. “Hepimiz basimizin lizerinde duracagiz, boylece
dogru yonde olacagiz.”

Bu s6ze uyarak, hepsi baslari tizerinde durdular ve uzun bir siire sonra, kan
beyinlerinde toplandig1 i¢in bir bayildilar.

Ertesi sabah Labon asagi indiginde, yerde bir yigin fare vardi Onlari
cabucak topladi ve hepsini bir sepetin i¢ine koydu.

Buradan ¢ikarilacak ders sudur: Her ne zaman diinya korkung bir sekilde

bas asag1 gibi goriiniirse, ayaklarmizin yere siki bir sekilde bastigindan emin olun.

Yazan: Roald DAHL
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EK. 5. Yansitic1 Diisiinme Ogrenme Giinliikleri
Ady/Soyadt:

Tarih:

Ders: Tiirkce

Sevgili ¢ocuklar, giinligiinii doldururken ders boyunca yaptiginiz
etkinlikleri diisiinerek, eksik olan ya da gilizel yapmis oldugunuz calismalar1 ve
davranislar1 g6z 6niinde bulundurun.

1. Bugiinkii derste neler 6grendim?

2. Bugiinkii ders senin i¢in faydali oldu mu? Biitlin konular1 6grendin mi

yoksa eksik kalan bazi noktalar var mi1?

3. Derste seni eglendiren ya da sikan ne gibi durumlar oldu?

4. Bu derste hangi egitim ara¢larmni kullandik. Bunlar 6§renmene yardim etti

mi? Bize degerlendirir misin?

5. Biz bu egitim araglarin1 kullanmadan isleseydik dersi anlayabilir miydik?

6. Kendini degerlendirdiginde bugiinkii Tiirk¢e dersiyle ilgili olarak gii¢lii

ve zay1f yonlerin nelerdir?

7. Bugiin 6grendigimiz konular1 giinliik hayatta nasil kullaniriz?
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EK. 6. Anlasmah Ogrenme Ortak Bildirgesi
Tarih: 03.05.2018

Bu uygulama siiresince 0gretmenimizle konulart daha iyi kavrayabilmek,
derse zamaninda katilmak, aktif bir sekilde gorev almak, sorumluluklarimizi yerine
getirmek ve Odevlerimizi zamaninda yapmak konusunda dgretmenimizle birlikte

ortak bir anlagmaya vardik.

Ogrenci Adi-Soyadi Refika ERDOGAN

Imza Smnif Ogretmeni
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EK. 7. Ornek Ders Planlar

ETKINLIK 1

Ders: Tiirkce

Siire: 2 ders saati

Smnif: 4

Konu: Belirlenen bir kelimeden hareketle climle gelistirme ve metin
olusturma.

Ogrenme-Ogretme strateji ve yontemi: Ipuglar;, farkli diisinmeye
yonlendirebilecek sorular sorma.

Amag: Bir kelimeden hareketle yaratici ciimleler gelistirerek akici bir metin
biitlinliigii olusturabilmek.

Ogrenme —Ogretme Siireci: Ogrencilerin yontem hakkinda bilgi sahibi
olabilmesi i¢in 6rnek bir kelime belirlenerek kisa bir ¢alisma yapilir. Calisma
sonunda “gitmek” sézciiglinden hareketle benzer bir ¢galisma olusturmalar1 istenir.
Gitmek kelimesi ile ilgili ¢agrisimlar yapabilmeleri i¢in, “Gitmek deyince ilk
akliniza gelen sey nedir? , Insanlar veya diger canlilar nerelere giderler? , Su an en
cok gitmek istediginiz bir yer var mi? , Eger hicbir engeliniz olmasa nereye
giderdiniz? , Bir yere giderken insanlar neler diisliniir, neler yapar? ” gibi sorular
sorulur. Bununla birlikte 6grencilere gitmek soézctigiiyle ilgili kendilerine sorular
sormalar1 istenir. Zihinsel siireclerin harekete gegebilmesi icin bu asamalar
onemlidir. Bu sorulardan hareketle her asamada kelime sayisini arttirarak yaklasik
30-40 admm izlenerek ciimleler olusturulur. Olusturulan climlelerin anlam
biitiinliigii icinde olmasina ve akici bir metin olusturabilmesine dikkat edilmesi
gerektigi vurgulanir.

Ol¢me ve Degerlendirme: Calismalar tamamlandiktan sonra dgrencilerden
olusturduklar1 metinleri okumalar1 istenir. Metni yazarken nelere dikkat ettikleri,
en begendikleri ciimlelerinin neler oldugu, yazmakta zorlandiklar1 asamalar
sorulur. Okunan diger metinlerle kendi yazdiklar1 aralarindaki farkliliklara ve
benzerliklere dikkat c¢ekilir. Bu siirecin sonunda dersin islenisi hakkinda
ogrencilerin fikirlerini almak i¢in yansitici giinliik formlar1 dagitilir ve
ogrencilerden doldurmalar: istenir. Ogrencilerin yazdiklari metinler yansitici

diistinme panolarinda sergilenir.
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ETKINLIK 4

Ders: Tiirkce

Siire: 2 ders saati

Smif: 4

Konu: Belirlenen bir fotograftan hareketle diyalog yazma.

Ogrenme-Ogretme strateji ve yontemi: Ipuglar;, farkli diisinmeye
yonlendirebilecek yansitici sorular sorma, konu ile ilgili gorsel materyaller, isitsel
efektler.

Amac: Gorselden dikkat ¢ekici diyaloglar yazma.

Ogrenme —Ogretme Siireci: Ogrencilere baliklarin yasamlar1 hakkinda
sorular sorulur. insanlardan farkli ve benzer &zellikleri hakkinda diisiinmeleri
istenir. Ogrencilere kendilerini bir denizde yiizerken hayal etmeleri sdylenir. Bu
esnada denizden bir balik ¢ikarak sizinle konusmaya basliyor ve sizden kendisi igin
onemli bir istekte bulunuyor. Bu istek ne olabilir? Siz ona nasil yardim
edebilirsiniz? Bu durumda neler yasayacaginizi diyalog halinde yaziniz.

Olcme ve Degerlendirme: Cahismalar tamamlandiktan sonra yazilan
diyaloglar sira arkadaslar1 ile eslesme yapilarak 6grenciler tarafindan okunur. Tiim
calismalar okunduktan sonra her 6grencinin yazdigi diyalog hakkinda begendigi ya
da begenmedigi noktalar lizerine diistinmesi istenir. Yapilan c¢alismalar yansitici
diisinme panolarinda  sergilenir. Ogrencilerin  kendini ve etkinligini
degerlendirebilmesi i¢in yansitict giinliik formlar1 dagitilir ve ogrencilerden

doldurmalari istenir.
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ETKINLIK 5

Ders: Tiirkce

Siire: 2 ders saati

Smif: 4

Konu: Diisiince kiimlerine dayali metin yazma.

Ogrenme-Ogretme strateji ve yontemi: Beyin firtinasi, ogrencilerin
diisiincelerini  yansitmalarin1 saglayan diistince kiimeleri, farkli diistinmeye
yonlendirebilecek yansitici diistinme sorulari.

Amag: Secilen bir konu hakkinda diisiince kiimeleri olusturma yontemiyle
bir metin yazma.

Ogrenme —Ogretme Siireci: Ogrencilerle birlikte 6rnek bir diisiince
kiimesi ¢aligsmasi yapilir. Ardindan onlara “Sizi en ¢ok iizen olay veya en mutlu
eden olay nedir?”, “Bu olaylarin sizi mutlu etmesinin veya iizmesinin nedenleri
nelerdir?”, “Bu olaylar1 yasarken yanmizda kimler vardi ya da kimlerin olmasini
isterdiniz, neden?”, “O an hissettiginiz duygularinizdan bize bahseder misiniz?”
sorular1 sorulur ve 6grencilerden diislincelerini yansitmalar1 istenir. Bu dogrultuda
her 6grenci kendi diisiince kiimesini olusturur. Bu diisiince kiimelerinden hareketle
bir metin yazmalar1 istenir.

Olcme ve Degerlendirme: Calismalar tamamlandiktan sonra her
ogrenciden yazdig1 metni arkadaslariyla paylagmasi istenir. Metni okurken eksik
gordiigii ya da ¢ok iyi oldugunu diisiindiigii ciimleler sorulur. Ogrencilerin
yazdiklar1 metinleri okurken bir 68retmen goziiyle kendilerini degerlendirmeleri
saglanir. Yapilan galismalar yansitic1 diisiinme panolarinda sergilenir. Ogrencilerin
kendini ve etkinligini degerlendirebilmesi i¢in yansitici giinliik formlar1 dagitilir ve

ogrencilerden doldurmalart istenir.
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EK. 8. Yansitic1 Diisiinme Destekli Yaratici Yazma Calhismalari

Fotograf 1. Belirlenen bir kelimeden hareketle ciimle ve metin gelistirme

etkinligine ait 6grenci kagitlari
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Fotograf 2. Belirlenen bir kelimeden hareketle ciimle ve metin gelistirme

etkinligine ait 6grenci kagitlari
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Fotograf 3. Belirlenen bir kelimeden hareketle ciimle ve metin gelistirme

etkinligine ait 6grenci kagitlari
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Fotograf 4. Belirlenen bir kelimeden hareketle ciimle ve metin gelistirme

etkinligine ait 6grenci kagitlari
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Fotograf 5. Belirlenen bir kelimeden hareketle ciimle ve metin gelistirme

etkinligine ait 6grenci kagitlari
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Fotograf 6. Belirlenen bir ciimleden hareketle paragraf veya metin gelistirme

etkinligine ait 6grenci kagitlari
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Fotograf 7. Belirlenen bir ciimleden hareketle paragraf veya metin gelistirme

etkinligine ait 6grenci kagitlari

131



Fotograf 8. Belirlenen bir ciimleden hareketle paragraf veya metin gelistirme

etkinligine ait 6grenci kagitlar:
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Fotograf 9. Belirlenen bir fotograftan hareketle haber yazma etkinligine ait 6grenci

kagitlar
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Fotograf 10. Belirlenen bir fotograftan hareketle haber yazma etkinligine ait 6grenci
kagitlar
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Fotograf11. Belirlenen bir fotograftan hareketle haber yazma etkinligine ait 6grenci

kagitlar
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Fotograf12. Belirlenen bir fotograftan hareketle haber yazma etkinligine ait 6grenci
kagitlar
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Fotograf 13. Belirlenen bir fotograftan hareketle diyalog yazma etkinligine ait

ogrenci kagitlari
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Fotograf 14. Belirlenen bir fotograftan hareketle diyalog yazma etkinligine ait

ogrenci kagitlari
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Fotograf 15. Belirlenen bir fotograftan hareketle diyalog yazma etkinligine ait

ogrenci kagitlari
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Fotograf 16. Diisiince kiimelerine dayali metin yazma etkinligine ait 6grenci

kagitlar
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Fotograf 17. Diisiince kiimelerine dayali metin yazma etkinligine ait Ogrenci

kagitlar
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Fotograf 18. Diisiince kiimelerine dayali metin yazma etkinligine ait 6grenci

kagitlar
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Fotograf 19. Diisiince kiimelerine dayali metin yazma etkinligine ait §grenci

kagitlar
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Fotograf 20. Diislince kiimelerine dayali metin yazma etkinligine ait Ogrenci

kagitlar
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Fotograf 21. Diisiince kiimelerine dayali metin yazma etkinligine ait 0grenci

kagitlar
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Fotograf 22. Fotograf ¢ekme ve bu konuya dair duygu ve diisiincelerini yazma

etkinligine ait 6grenci kagitlar:
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Fotograf 23. Fotograf ¢ekme ve bu konuya dair duygu ve diisiincelerini yazma

etkinligine ait 6grenci kagitlar:
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Fotograf 24. Fotograf ¢ekme ve bu konuya dair duygu ve diisiincelerini yazma

etkinligine ait 6grenci kagitlar:
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Fotograf 25. Fotograf ¢ekme ve bu konuya dair duygu ve diisiincelerini yazma

etkinligine ait 6grenci kagitlar:
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Fotograf 26. Ogrencilerin yaratic1 yazma siireglerinde ¢ekilmis fotograflar
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Fotograf 27. Ogrencilerin yaratic1 yazma siireglerinde gekilmis fotograflar
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grencilerin yaratic1 yazma siireglerinde ¢ekilmis fotograflar:

Fotograf 28. O
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Fotograf 29. Ogrencilerin yaratic1 yazma siireglerinde ¢ekilmis fotograflar
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Fotograf 30. Yansitic1 diisiinme panolar1
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Fotograf 31. Yansitic1 diisiinme panolar1
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Fotograf 32. Yansitic1 diisiinme panolar1
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Fotograf 33. Ogrencilerin yaratic1 yazma siireglerinde ¢ekilmis fotograflar:
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Fotograf 34. Ogrencilerin yaratic1 yazma siireglerinde ¢ekilmis fotograflar
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Fotograf 35. Yansitic1 diislinme panolari
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