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Tez calismamda uygulamalara katilan Kimya Egitimi anabilim dalinda son sinifta
O0grenim goéren kiymetli Ogretmen adaylarma ozverili katkilarindan dolay1

tesekkiir ederim.



OZET

Bu c¢aligmada, fen 6gretim programlarinda kullanilmasi 6nerilmis olan arastirma
sorgulamaya dayali 6grenme yaklasimi temelindeki hizmet Oncesi egitim ile
Ogretmenlerin  yetistirilmesine katkida bulunmak oOncelikli amag¢ olarak
belirlenmistir. Bu ¢ercevede kimya 6gretmen adaylari igin gelistirilen arastirma

sorgulamaya dayali egitimin uygulanmasi ve degerlendirilmesi amaglanmistir.

Calisma eylem arastirmasi olarak desenlenmistir. Arastirma 2018-2019 egitim-
ogretim yilinda bir devlet iiniversitesinde kimya 6gretmenligi lisans programinda
son smifa devam eden 6gretmen adaylar ile yiirlitiilmistiir. Tasarlanan aragtirma
sorgulamaya dayali hizmet &ncesi egitim “Kimya Ogretim Yéntemleri 117
dersinde 7 hafta boyunca yiiriitiilmistiir. Egitimin etkililigi 6gretmen adaylarinin
becerileri, egitime konu olan yonteme iliskin algilar1 ve Ogretim tasarim
becerilerindeki  degisim temelinde degerlendirilmistir. Ayrica arastirma
sorgulamaya dayali egitimin etkililigi ile 6gretmen adaylarinin 0grenme-6gretme
anlayislari, ogrenme stilleri ve c¢oklu zekd alanlar1 arasindaki iliski de
incelenmistir. BOylece arastirma sorgulamaya dayali egitim silirecine gretmen
adaylarinin bireysel farkliliklarinin olas1 yansimalar1 belirlenmis ve 6gretmen

profilleri ¢ikartilabilmistir.

Ogrenme ve Ogretme anlayislarn 6lgegi, arastirma sorgulamaya dayali dgretime
iliskin anket, 6gretim tasarim becerileri anketi, bilimsel stire¢ becerileri testi,
Grasha Riechmann 6grenme stilleri 6lgegi ve ¢oklu zeka alanlari envanteri veri

toplama araglari olarak kullanilmstir.

Arastirma bulgulari, 6gretmen adaylarinin 6grenme-6gretme anlayislarinda
pozitivist anlayistan post-pozitivist anlayisa degisim oldugunu ortaya koyar
niteliktedir. Diger bir deyisle, arastirma sorgulamaya dayali egitimle birlikte
O0gretmen adaylarmin 6grenme O6gretme anlayislarinda davramisgi yaklasimdan
yapilandirmact yaklasima dogru degisim gerceklesmistir. Ayrica Ogretmen
adaylariin aragtirma sorgulamaya dayali 6grenme yaklasiminin uygulanmasinin
egitimdeki Onemini fark ederek meslek hayatlarinda kullanacaklar1 ydniinde

olumlu gortsler gelistirdikleri belirlenmistir. Daha 6nce bu 6grenme yaklagimina



dair bilgi sahibi olmayan Ogretmen adaylarinin egitimle birlikte aragtirma
sorgulamaya dayali 6grenme yaklasimiin ne olduguna ve nasil uygulandigina

iliskin bilgi ve algilarinin gelistigi de yine elde edilen bulgular arasindadir.

Anahtar kelimeler: Arastirma sorgulamaya dayali 0grenme, kimya egitimi,
yapilandirmacit yaklagim, Ogretmen adayi, hizmet Oncesi egitim, Ogretmen

profilleri, eylem arastirmasi



ABSTRACT

The primary aim of this study is to contribute to the training of chemistry teachers
with pre-service education based on inquiry-based learning approach which is
proposed to be used in science education programs. In this context, the present
study aims to design, practice and evaluate pre service teacher training

programme on inquiry based learning.

The study was designed as an action research. The research was carried out in the
2018-2019 academic year with prospective chemistry teachers attending the last
year of the undergraduate program of chemistry education at a public university
located in Istanbul. Thedesigned teacher training programme was lasted for 7
weeks and carried out in “Chemistry Teaching Methods II” course. The
effectiveness of the programme was evaluated on the basis of teacher candidates'
scientific skills, perceptions about the method subject to training and change in
their teaching skills. In addition, the relationship between the effectiveness of
inquiry-based education and the pre-service teachers' learning-teaching views,
learning styles and multiple intelligences were also examined. Thus, the possible
reflections of the individual differences of prospective teachers on the inquiry-
based education process were determined and teacher profiles were obtained.

Learning and teaching view scale, inquiry-based teaching questionnaire, discourse
completion questionnaire, scientific process skill test, Grasha Riechmann learning

styles scale and multiple intelligence inventory were used as data collection tools.

The findings of the research reveals that prospective teachers’learning and
teaching views appears to change from the positivist view to the post-positivist
view following the programme. In other words, there has been a change in the
pre-service teachers' view of teaching and learning from behavioral approach to
constructivist approach. In addition, it was determined that prospective teachers
developed positive opinions that they would use inquiry in their professional lives.

It is also among the findings that pre-service teachers who have no knowledge of

Vi



this learning approach have developed knowledge and perceptions about what is

inquiry-based learning approach and how it is conducted in chemistry classes.

Key words: Inquiry-based learning, chemistry education, constructivist approach,

prospective teachers, pre-service training, teachers’ prophile, action research
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1. BOLUM: GIRIS

Calismanin bu boliimiinde arastirmanin temelini olusturan problem durumu,
amaci, 6nemi ve arastirmanin problemi, sayiltilar, smirliliklar ve tamimlar yer

almaktadir.

1.1.Problem Durumu

Bir toplumun bugiiniine ve yarinina yaptigi en biiyiik yatirim egitimdir. Egitim her
iilkenin oldugu gibi Tiirkiye’nin de can damaridir. Anayasamizda yer alan
kimsenin egitim ve 6grenim hakkindan yoksun birakilmayacagina dair madde ile
her bireye egitime dair temel haklar saglanmis olmaktadir. Bu kapsamda egitim ve

insan birbirinden ayrilamaz bir biitiindiir.

Bir egitim sistemi her iilke igin gegerli genel degerlere ve sembollere sahiptir.
Ayni1 zamanda kendi kiiltiiriinden getirdigi geleneksel 6geleri de ihtiva etmektedir.
Dolayisiyla iilkemiz egitimi kiiltiirel ve yerel faktorlerden etkilenip ‘“ulusal”
olarak degerlendirilebilecegi gibi ayni zamanda beynelmilel 6zelliklere sahip
oldugundan evrensel olarak da nitelendirilebilir. Nitekim {ilkemizde egitim
sisteminin  gelistirilmesinde degerlerimizden, kiiltiirimiizden vazge¢gmeden
tyilestirme ¢alismalar yiiriitiilmektedir. Bu ¢ercevede 2023 Egitim Vizyonu ile
bireyi merkeze alan kapsamli bir planlama yapilarak 6gretim programinin
bilgiden beceriye, beceriden degerlere tasinmasi hedeflenmektedir. Bu durumun
on kosulu olarak da programin uygulayicilar1 olan 6gretmenlerin egitimine biiytik
onem verilmektedir. ‘Her egitim sistemi 6gretmeni kadar niteliklidir.” vurgusunu
yapan yeni egitim vizyonu insanin adeta yeniden iretilmesi olarak da
tanimlanabilen egitim sistemi i¢inde en kilit faktdriin 6gretmen oldugunun altini
cizmektedir. Jackson da (2013, s.5) “Okulunuz, ancak en kotii 6gretmeniniz kadar

1yidir.” tespitiyle 6gretmenin 6nemine dikkat cekmektedir.

Ogretmenlik; iyi egitim almis ve alaninda yetkinlik kazanmis bireyler tarafindan
yapilmas1 gereken dnemli bir vazifedir. Bu baglamda 6gretmenin gelecegimize

yon verecek vizyona edecegi hizmet kendi gelisimine baghdir. Egitim sisteminin
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oncelikli hedefi olan 6grencilere iyi bir egitim sunma gretmen adaylarina iyi bir
egitim vermek ile baglar. Modern bilgi toplumunun beklentilerine cevap
verebilmek i¢in bireylerin 6grenme gorevlerinde kendi 68renmelerini
derinlemesine siire¢lerden gegirerek aktif bir bicimde yapilandiran bagimsiz ve
0z-diizenleme becerilerine sahip Ogrenenler haline gelmesi gerektigi
vurgulanmaktadir (Hout-Wolters, Simons ve Volet, 2000). Tim bu yetilere sahip

olabilen 6gretmenler siniflarinda kendilerinden beklenilen egitimi verebilir.

Egitimde yapilan reformlar dogrultusunda bilginin biriktirilmesi yerine
degisebileceginin  farkina varip sorgulanmasi, elestirel bakis agisiyla
degerlendirilmesi ve mantikli kararlarin alinmasinin tizerinde durulmaktadir
(NRC, 2000). Bu kapsamda bilginin ama¢ olmaktan ¢iktig1 becerilerin egitimin
odagina yerlestigi bir egitim felsefesi benimsenmistir. Bu felsefenin bir uzantist
olarak Ogretim programlarinin hazirlanmasina temel olan geleneksel 6grenme-
O0gretme anlayisindan vazgecilerek yapilandirmaci yaklagim benimsenmeye
baslanmistir. Yapilandirmacilik temelinde pek cok iilkenin dgretim programlari
degistirilmis veya revize edilmistir. Bu degisimden iilkemiz de etkilenmis ve
2004 yilinda kademeli olarak ilkdgretimden baslanarak Ogretim programlari
yapilandirmacilik temelinde beceriyi odaga koyan bir yapiya biiriindiriilmiistiir.
Fen okuryazari olmak temasini benimseyen bu yaklagim dgretim programlarindan
ders kitaplarina, siniftaki sdylemden 6lgme ve degerlendirmeye kadar egitimin

tiim alanlarina etki etmeye baslamistir.

Ogretim programlarinin degisiminin ardindan bireyin aktif bir sekilde bilgiye
kendi cabalariyla ulastifi ve Onceki bilgileriyle iliskilendirdigi yapilandirmaci
yaklasima dayali 6gretim faaliyetlerinin derslerde uygulanmasi hedeflenmistir
(MEB, 2005). Yapilandirmac1 yaklasimda Ogretim gerceklesirken bilginin
aktarilmas1 s6z konusu degildir. Ogrenme, &grencinin bireysel cabalariyla
gerceklesmekle birlikte onlarin etkinlige katilmalarinin, arastirma yapmalarimin,
sorgulamalarinin, fikir {ireterek problem ¢6zmelerinin sonucunda olugmaktadir
(Sasan, 2002). Bu yaklasimda Ogretmen de bilgiyi aktaran roliinden siyrilip
Ogrencilerin zihinsel siirecini destekleyen, elestirel diisiinmesine ve problem

cozmesine yardimci olan roliine birinmektedir. Kiiciikoner (2011) yaptigi
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aragtirmada, oOgretmenlerin degisen yeni rollerine uyum saglayamadiklar

sonucuna ulagmustir.

Yapilandirmac1  yaklasimin  programda yer almasinin  yaninda Ogretim
programlarinin giincellenmesine devam edilmistir. Fen okuryazari bireylerin
gelisimi i¢in daha Ozellikli ¢ozlimlere gidilerek 6gretimde uygulanacak yontem
olarak “‘aragtirma sorgulamaya dayali 6grenme yaklasimi” gilincellenmis fen
programinda Onerilmistir. Arastirma sorgulamaya dayali 6grenme yaklasiminin
benimsenmesi bilim yapma yolunun baslangicidir. Bilgiye ulagsmak i¢in temel yol
ise bilim insanlar1 gibi merak edip soru sormaktir. Ogretim programinda bu
yontemin uygulanmasiyla arastirma yapabilen, sorgulama becerisine sahip,
problemlere ¢6zum iiretebilen, karar verebilen, iletisime agik olan, bilime y6nelik
olumlu tutum, bilgi ve beceriye sahip olan fen okuryazari bireylerin

yetistirilebilecegi vurgulanmaktadir (MEB, 2013).

Ogretim programlarinda yapilan bu degisiklik énemli bir adim olmakla birlikte
biitiinii olusturan parcalardan biridir. Iyi yetismis 6gretmenlerin oldugu bir
sistemde “cerceve miifredat”in yeterli olacagt vurgusunu yapan 2023 egitim
vizyonu miifredattan da Once Ogretmenin yetismesine dikkat c¢ekmektedir.
Ogretim programlarinda temel alnan anlayis degisirken Ogretmen yetistirme
programlarinda da bu anlayisa yonelik uygulamalarin yapilmasi 6nemli bir
faktordiir. Nitekim yapilan aragtirmalarda Ogretmenlerin geleneksel yaklasima
yonelik yontem ve teknikleri kullanmaya devam etmekte olduklart belirlenmistir
(Simsek, Hir¢a ve Coskun, 2012; Geger ve Ozel, 2012).

Ogretmenlerin grenme-dgretme anlayislar dgretim siirecini nasil yiiriiteceklerini
belirlemeyi saglamaktadir. Bu siirecin organizesi, planlamasi onlarin anlayislar
dogrultusunda gercgeklesecektir. Geleneksel anlayisi benimsemis bir 6gretmenin
kendi yasadigi 6grenim faaliyetlerinden yola ¢ikarak bilgi verme odakli bir
sekilde dersi yiiriitmeye egilimli olmasi miimkiin gériinmektedir. Ogretmenin
o0grenme ve Ogretmeye dair sahip oldugu anlayis yapilandirmaciliga kaydiginda
Ogretim yontemini se¢me, strateji belirleme, 6lgme ve degerlendirmenin nasil
yapilacagina karar verme gibi boyutlarla ilgili planlama yapmaya ve sireci

yapilandirmaya gidecektir. Ogretmenin 6n hazirlik yapmasmi gerektiren bu
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caligma Ogrencilerin gelisimi agisindan biiyiik faydalar saglayacaktir. Nitekim
alanyazindaki ¢alismalarda bu yaklasimin kullanilmasinin 6grencilerin basarilarini
arttirmaya (Aydede ve Matyar, 2009; Balim, 2009), fenne yonelik olumlu yonde
tutum gelistirmeye (Tatar ve Kuru, 2009; Bilen ve Aydogdu, 2010) etkisi oldugu

belirlenmistir.

Yapilandirmaci yaklasima dayali yontemlerden biri olan arastirma sorgulamaya
dayali 6grenme, Ogrencilerin bilim insanlar1 gibi sistemli bir sekilde calisma
yapmalarin1  saglayan, Dbilimsel siire¢ becerilerini kullanmalarina ve
gelistirmelerine firsat veren, yaparak-yasayarak Ogrenmelerini destekleyen ve
temelini bilissel 6grenme kuramindan alan bir yaklagimdir (Tatar, 20006).
Arastirmalara gore, bilimsel sorgulamayir kendi Ogrenim hayatinda tecriibe
etmeyen, dolayisiyla igerigini ve isleyisini anlamlandirmada yetersiz kalan
Ogretmen adaylar1 ve 6gretmenler, 6grencilerine de bunu uygulama noktasinda
yonlendirici olamamaktadirlar (Barnes ve Spector, 1999; Capps, Crawford ve
Epstein, 2010). Tecriibenin en iyi Ogretmen oldugu inanciyla Ogretmen
adaylarinin  dgrenim siireglerinde, arastirma sorgulamaya dayali &grenme
yaklagiminin temel alindig1 uygulamalarla 6gretimin yapilmasi bu yaklasima dair
deneyim kazanmalarin1 ve etkisine dair inang gelistirmelerini saglayabilir.
Yasayarak oOgrenme firsati bulan Ogretmen adaylar1 goreve basladiklarinda
Ogrencilerine de yasatmak isteyerek uygulamaya gegirebilirler. Cagdas
yontemlerle donatilmis bir sistemde her a¢idan donanimli, hem alan bilgisi hem
de pedagojik alan bilgisine sahip olarak egitim fakiiltelerinden mezun olan
ogretmenler Ogrencilerini gelistirme noktasinda gerekli donanima sahip olmus

olacaklardir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Aragtirma sorgulamaya dayali dgretimde Ogretmenin rolii, elestirel diistinmeyi
uygulamalar1 konusunda yardimct olmak, onlarn iist diizey diisiinme ve problem
¢ozme becerilerini gelistirmek, bilimsel kavramlari anlamada rehberlik etmek,
bilimsel siirec becerilerinin rolii ile ilgili farkindaliklarimi gelistirmek ve

O0grenmeye karsi motivasyonlari arttirmaktir. Bu baglamda fen 6gretmenleri
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ogrencilerin bilgiyi nasil yapilandirdiklarini anlamak, farkli seviyelere sahip
ogrenciler i¢in farkli 6grenme ortamlar1 olusturmak ve ¢oklu strateji ve beceriler
gelistirmek durumundadir (Tseng, Tuan ve Chin, 2013). Geleneksel anlayis
temelindeki Ogretim uygulamalarindan yapilandirmact anlayis temelindeki
arastirma sorgulamaya dayali O6gretim uygulamalarina ge¢mesi beklenen
Ogretmenlerin  Oncelikle bilgilendirilmesi  gerekmektedir. Gorevde olan
Ogretmenlere hizmet i¢i egitim yoluyla yapilmasi gereken bu egitim hizmet
Oncesi Ogretmenlere {niversitede verilmelidir. Bu dogrultuda yapilan
caligmalarda ise 0gretmenlere verilen hizmet ici egitimlerin 6gretmenlere yeterli

deneyimi kazandirmadig tespit edilmistir

(Kaya ve Boyik, 2011; Akinci, Uzun ve Kisoglu, 2015). Bu durumun cesitli
nedenleri olabilir ancak bunlar arasinda bilyiik Oncelik 6gretmenlerin sahip
oldugu 6grenme-dgretme anlayist oldugu diisiiniilmektedir. Ogrenme anlayisi
geleneksel anlayistan yapilandirmaciliga degismeyen bir Ogretmen veya
O0gretmen aday1 genelde yapilandirmacilik 6zelde ise arastirma sorgulamaya
dayali 6gretimi tam anlamiyla uygulayamayabilir. Bu ¢ercevede ister hizmet
oncesi isterse hizmet i¢i 6gretmen egitimi siirecinde katilimcilarin anlayislarinda
degisimin olup olmadigmin belirlenmesi egitimin etkililigini ortaya koyacaktir.
Bu diisiinceden hareketle bu c¢alismada arastirma sorgulamaya dayali 6grenme
temelinde Ogretmen egitim programi tasarlamak, uygulamak ve etkililigini
degerlendirmek hedeflenmistir. Bu hedef dogrultusunda tasarlanan egitim
programi ile 6gretmen adaylarinin 6grenme ve dgretme anlayiglarindaki, 6gretim
tasarim becerilerindeki ve arastirma sorgulamaya dayali Ogretimi algilama

bicimlerindeki degisimi belirlemek amaclanmistir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Arastirma sorgulamaya dayali 6grenme konusunda ulusal ve uluslararasi ¢ok
saylida c¢aligma mevcuttur. Bunlarin arasinda 6gretmen adaylariyla yapilmis
olanlar1 da yer almaktadir. Bu ¢aligmalarda agirlikli olarak arastirma sorgulamaya
dayali 6gretimin katilimcilarin 6grenme alanlarinin veya becerilerinin gelisimine

etkileri arastirilmistir. S6zii edilen 6grenme yaklagiminin uygulanma siirecinin
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ele alindig1 calismalar sinirl sayidadir. Ote yandan arastirma sorgulamaya dayali
o0grenme yaklasimimin etkililiginin 6gretmen adaylarinin 6grenme ve 6gretme
anlayislar1 tizerine etkisinin belirlendigi ve Ogretmen adaylarmin bireysel
farkliliklar1 ile olan iliskisinin iglendigi g¢aligmaya yapilan kaynak taramasi
cergevesinde rastlanmamistir. Bu nedenle c¢alismanin alan yazina katki

saglayacagini diistinmekteyiz.

Bu calisma kapsaminda, Ogretmen adaylarmma arastirma sorgulamaya dayali
O0grenme yaklasimii yaparak yasayarak ogrenmeleri i¢in uygulamayi1 bizzat
kendilerinin yapmalar1 saglanmistir. Bu sekilde Ogretmen adaylarinin hem
ogretim yontemini tanimalar1 hem de siirecin iginde yer alarak kendi becerilerini
gelistirmeleri saglanmistir. Ogretmen adaylarinin goreve basladiklarinda yontemi
uygulama noktasinda kendilerini yeterli hissetmeleri 6nemlidir. Dolayisiyla
calismanin Ogretmen adaylarinin arastirma sorgulamaya dayali egitimi
tanimalarina, kendi 6grenme anlayislarinin farkina varmalarina, anlayislarinda

gerekli diizenlemeyi yapmalarina olanak taniyacagini diistinmekteyiz.

1.4. Arastirma Problemi

Bu aragtirmanin problem ciimlesi iki temel durumu kapsamaktadir. Bunlar;

1. Hizmet Oncesi arastirma sorgulamaya dayali egitim ile kimya 6gretmen
adaylarinin 6grenme-6gretme anlayislarini, 6gretim tasarim becerilerini ve
yaklasima iligkin algilarini gelistirmek olanaklt midir?

2. Kimya Ogretmen adaylarimin arastirma sorgulamaya dayali egitim

stirecindeki degisimlerinde ne tiir bireysel farkliliklarin etkisi vardir?

1.4.1. Alt Problemler
1. Arastirma sorgulama temelindeki hizmet 6ncesi egitimin kimya 6gretmen

adaylarinin 6grenme- 6gretme anlayiglarina etkisi nasildir?

2. Arastirma sorgulama temelindeki hizmet 6ncesi egitimin kimya §gretmen
adaylarinin 6gretim tasarim becerilerine etkisi nasildir?

3. Kimya oOgretmen adaylarinin arastirma sorgulamaya dayali o6gretim

uygulamalarina iliskin algilart nasildir?



4. Kimya Ogretmen adaylarinin arastirma sorgulamaya dayali egitim
stirecindeki degisimlerinde 6grenme stillerinin etkisi var midir?

5. Kimya Ogretmen adaylarinin arastirma sorgulamaya dayali egitim
stirecindeki degisimlerinde bilimsel siire¢ becerilerinin etkisi var midir?

6. Kimya oOgretmen adaylarinin arastirma sorgulamaya dayali egitim
siirecindeki degisimlerinde zeka alanlarinin etkisi var midir?

7. Kimya Ogretmen adaylariin arastirma sorgulama temelindeki hizmet

oncesi egitim hakkindaki gortisleri nelerdir?

1.5. Smirhhiklar

e Arastirma 2018-2019 egitim-6gretim y1l1 ile sinirhidir.
e Arastirma g¢alismaya katilan son smiftaki kimya 6gretmen adaylari ile

smirlidir.

1.6. Sayiltilar

e (alisma siiresince arastirmacinin 6n yargili olmadigi kabul edilecektir.

e Ogretmen adaylar1 veri toplama araglarmdaki sorulara samimi cevaplar
vermiglerdir.

e (alisma grubunda yer alan 6gretmen adaylar1 7 hafta siirecek olan hizmet
oncesi egitimleri sirasinda ¢aligmaya katilmaya goniillii olmuslardir.

e Uygulamanin yapildig1 ve 6lgeklerin uygulandigi ortam, bu amaglar icin
uygunluk tagimaktadir

e Arastirmact verilerin analizini yaparken tarafli olmadigini ortaya koymak

icin gerekli onlemleri almistir.

1.7. Tanimlar

Eylem Arastirmasi: Ogretime dair bir problemin ¢dziimiinde nasil daha iyi
yapilabileceginin belirlenmesi veya 68retim durumunun iyilestirilmesi amaciyla

yapilan inceleme siirecidir.
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Arastirma Sorgulamaya Dayali Ogrenme Yaklasimi: Soru sorma, 6n bilgileri
ortaya ¢ikarma, degiskenlere karar verme, hipotez kurma, deney tasarlama ve
yapma, g6zlem yapma, 6lcim araclarimi kullanma, veri toplama ve kaydetme,
analiz yapma ve yorumlama, verilere dayali agiklama yapma ve agiklamay1
savunma, tahminde bulunma, sonuglar1 paylasma gibi bir¢ok farkli becerinin

Ogretilmesinin amaglandig bir egitim yaklasimidir (NRC, 2000).

Ogrenme Anlayisi: Bireyin gegmis deneyimleri ve edinmis oldugu bilgiler

temelinde 6grenmenin ne oldugu ve nasil gergeklestigine yonelik diistinceleridir.

Ogretme Anlayisi: Bireyin ge¢mis deneyimleri, edinmis oldugu bilgiler ve
O0grenme anlayis1 temelinde 6gretmenin ne oldugu ve nasil gergeklestigine

yonelik diistinceleridir.

Davramiscilik: Pozitivist felsefenin bir {iriinii olarak kabul edilen bu yaklasimda

Ogretmen bilgiyi veren, 6grenci ise bilgiyi alan konumundadir.
Yapilandirmacihk: Bireyin c¢evresiyle etkilesiminin neticesinde bilgiyi
yapilandirarak 6grenme eylemini gergeklestirdigi yaklasim ¢esididir. Birey aktif

rol alirken 6gretmen rehberlik yapmaktadir.



2. BOLUM: ALAN YAZIN

Bu bdliimde, arastirmaya yon verecek kararlarin alinmasina temel teskil eden
caligmalar  bulunmaktadir. Bu ¢ergevede; yapilandirmacilik, arastirma
sorgulamaya dayali 6grenme, ¢oklu zeka kurami, 6grenme stilleri ve tiirleri ile

alan yazinda gerceklestirilen aragtirmalar ele alinmistir.

2.1.Yapilandirmacihk

Ingilizcede “constructivism” kelimesinin dilimize “yapilandirmacilik” olarak
cevrilmesiyle bu kavram kullanilmaya baslanmistir (Demirel, 2001,s.133).
Felsefeye ait bir akim olmakla birlikte bilme kurami (Agikgdz, 2003) olan
yapilandirmaciligin baslangic1 Sokrates’e kadar uzanmaktadir (Glasersfeld, 1995,
Akt: Ekiz, 2006). Temelinde bilgi olsa da, 6grenmeye 1s1k tutar nitelikte
oldugundan bu alanda daha ¢ok kullanilmaktadir (Kindsvatter, Wilen ve Ishler,
1996, Akt: Yasar 1998; Demirel, 2008). Yapilandirmacilik, bireyin bilgiyi nasil
olusturdugunu ve bu siiregte nasil bir yol izlenildigini, yapilandirma siirecini
etkileyen unsurlarin neler oldugunu agiklayabilen genel bir 6grenme kurami

olarak gorulebilir (Fer ve Cirik, 2007).

Bilim ve teknolojideki ilerlemelerin hiz kazanmasi bireylerin daha ¢ok beceriye
sahip olmasini ve bu becerileri etkin bir sekilde kullanmasini gerekli kilmustir.
Davranis¢ilik akimina dayali 6gretimin yeterli gelmemesi neticesinde sirasiyla
biligsel O0grenme yaklasimi ve yapilandirmact 6grenme yaklagimi yiikselise
gecmistir. Yapilandirmacilign benimseyen ilk egitimcinin 18. yiizyilda Italya’da
yasayan Giambattista Vico oldugu ileri siiriilmektedir (Duffy ve Cunningham,
1996, Akt: Yasar, 1998). Sozii edilen felsefi akim yirminci yilizyilin ikinci
yarisinda one ¢ikan Piaget, Vygotsky, Bruner, Ausubel ve Von Glasersfeld gibi
arastirmacilarin ¢alismalar1 sonucunda su iizerine ¢ikmis ve taninir hale gelmistir

(Agikgoz, 2003, 5.60).

Yapilandirmact 6grenme yaklagiminda geleneksel yaklagimlarin aksine, bilgi

gercegin bir kopyasi ya da yansimasi degil, insanin aktif olarak olusturdugu
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yapidir (Ar1, 2008). Birey dgrenmesinden sorumludur ve merkezdedir. Ogrenenin
amaci bilgiyi insa etmek ya da yeniden kendi inanglari, deneyimleri, var olan
semalar1 yoluyla yaratmaktir (Tezci ve Giirol, 2003). Bilgi 6grenenin zihninde
duyular1 araciligiyla sekillenir. Sasan’a (2002) gore, 6grenenler demokratik bir
smif ortaminda giinliilk yagsam problemlerinin karmagikligini ¢ozerek, yasam boyu
kullanacaklar1 bilgilerini olustururlar. Ogrencilerin kars1 karsiya birakilacagi bu
problemlerin olusturulmasi, uygulamalarin amacina hizmet etmesinde énemli bir
faktor olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Brooks ve Brooks'a (1993) gore, iyi bir
problem: Ogrencilerin  merakini ¢ekmeli, onlarm disiinmelerini, ¢6ziim
uretmelerini ve ¢Ozumlerinin ise yararhigimi kontrol etmelerini gerektirmelidir.
Ayrica grup olarak calismak ve diisiik fiyatli malzemelerle ¢6ziime ulagsmak da

problemin belirleyicileri olarak gérilmektedir.

Yapilandirmaciligin biitlin ¢abasi, 6grenmelerin en etkili sekilde kaliciliginm
saglamak ve Ust dlizey bilissel becerileri kazandirmaktir (Biyikli, Onur ve Gedikli,
2007). Geleneksel yaklasimda Oncelikli olmayan bilginin kaliciligr faktori
yapilandirmacilikta en temel amacglardan biridir. Bu yaklasima goére 6grenme,
ogrencilerin yeni bilgi ile karsilastiklarinda var olan bilgileriyle bunlari bir araya
getirip harmanlayarak yeni anlamlar meydana getirdikleri bir strectir (Naylor ve
Keogh, 1999). Ozden (2010) yapilandirmact 6grenme anlayisinin  temel
ozelliklerini listelemistir. Bu temel ozelliklerden biri 6grenmenin 6n plana
alinarak 6gretmenin Oniine ge¢gmesidir. Ayrica 6grencinin bireysel ¢abasi ve One
cikmaya calismasi desteklenmelidir. Ogrenmeye kars: ilgisinin olusmas1 ve bunu
ama¢ edinmesi beklenen gelismedir. Yapilandirmaci anlayisa gore bilgiyi oldugu
gibi almamalidir. Ogrencinin deneyimlerinin 6ne ¢iktig1 bu anlayista zihindeki
yapilanmalarla 6grenme gerceklesir. Bu yapilandirmanin nasil oldugu 6nemlidir.
Ogrencilerin yasayarak ve merkezde olarak Ogrenmelerine firsat verilmelidir.
Ogrenci tahmin etme, olusturma ve inceleme gibi faaliyetlerin iginde yer
almalidir. Bu baglamda sahip olduklari inancin, tutumun ve anlayisin etkisi

onemli yer tutmaktadir.
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2.2. Yapilandirmaci Fen Ogretimi

Fen bilimi; “bilginin dogasini diisiinmeyi, ulasilmis olan bilgiyi 6ziimsemeyi ve
bilgi Uretmeyi kapsayan bir slre¢” olarak tanimlanmistir (Cepni, Ayas, Johnson
ve Turgut, 1997). Unli (2011) ise fen bilimlerini; dogay: ulasilabildigi kadarryla
planli olarak inceleme, ulagilamamis olanlar1 tahmin etme ve onlara dair fikir
tiretme c¢alismalar1 olarak ifade etmistir. Fen egitimi Ari’ya (2008) gore
ogrencilerin bilimsel giiciiniin gelistirilmesinde énemli rol oynar. Baykara (2011)
fen egitiminin bilimin yasamdaki Oneminin farkinda olan, bu dogrultudan
diistinebilen, gerekli donanima sahip, teknolojinin gelisiminde bilimin
vazgecilmezligini bilen, bilim {izerine konugmalara katilabilen ve yorum

yapabilen bireyler yetistirmeyi amagladigini vurgulamaktadir.

Fen egitimi 6grencilerin bilim insan1 gibi diistinmelerine, ¢calismalar yapmalarina,
bilime ve bilimsel ¢aligmalara yonelik olumlu tutum gelistirmelerine de imkan
saglar (Mutlu, 2012). Bu nedenle {izerinde 6nemle durulmalidir. Akpullukgu
(2011) ise arastirmasinda, bilgi ve beceri 6lgmeyi amaglayan PISA ve TIMSS gibi
uluslararasi smavlarin sonuglarini incelediginde iilkemizin siralamada sonlarda
oldugunu belirtmistir. 2015°de yapilmis olan PISA smavinda fen okuryazarliginin
tespitinde katilan tlkelerin ortalama puani 465 iken {ilkemizin ortalama puani
425°tir. 72 tilkenin katildigi ve bunlarin 35’inin OECD (Uyesi oldugu bu smavin
sonuglarina gore Tiirkiye fen okuryazarliginda 54. siradadir (MEB, 2016). 2015
PISA sonuglarina gore ortalamanin altinda kalarak fen okuryazari bireyin sahip
olmast gereken becerilerin yeterince kazanilmamis oldugu goriilmektedir
(Akcam-Yalgin, 2017). Bu durum fen egitiminin énemli oldugu gibi bu egitimin
hangi yaklasimla gergeklestirileceginin de ne kadar 6nemli oldugunu ortaya
koymaktadir. Gelismis iilkelerde tercih edilen yapilandirmaci 6gretim yaklagimi
iilkemizde de benimsenerek bu soruna ¢éziim arayisina gidilmistir. Fen 6gretim
programlarinin hazirlanmasinda 2000°’li yillardan itibaren temel alinan bu
yaklasim ilerleyen zamanlarda diger branglarin Ogretim programlarinin

olusturulmasinda etkili olmustur.

Yapilandirmact fen egitiminde Oncelikli hedef ogrencilerin farkli 6grenme

ortamlarinda bulunarak cesitli 6grenme deneyimleri edinmesidir. Bunun igin
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Ogrencilerin tek basina veya grup olarak etkinliklere katilip bilgiye kendilerinin
ulasmalari, yapilandirmalar1 ve degerlendirmeleri saglanmalidir. Ogretmen bu
cercevede Ogrenciye yardim etmeli, yol gdstermeli ve Ogrenmeyi

kolaylagtirmalidir ( Fen ve Teknoloji Programi, 2005).

Yapilandirmaci yaklasimda fen 6grenimi, d6grenenlerin ¢evreyle etkilesim iginde
olarak ve bu yasadiklarindan yola ¢ikarak olaylar1 kendi kavramlariyla ifade
etmeleridir (Unal ve Ergin, 2006). Bu gercevede ogrenci kelimeleri degil,
kelimelerin anlamlarim1 diisiinecek, anlamlarini tartisacak ve kelimeleri kendisi
anlamlandiracaktir (Kabapmar, 2004). Ogrencilerin olusturduklar1 kavramlardaki
degisimleri ve gelisimleri gozlemlemek agisindan yapilandirmacilik iyi bir fen

egitim modeli ortaya koymaktadir (Kaptan ve Korkmaz, 2000).

Ogrencilerin aktif olmas1 ve dgrenim etkinliklerine bizzat katilmalari, 6grencinin
konuyu daha iyi anlamalarinin yaninda daha kalic1 6grenme gerceklestirmelerine
yardimci olur (Giirbiiz, 2015; Turgut & Giirbiiz, 2011). Fen Bilimleri dersindeki
etkinliklerde anlamli ve kalici 68renmeyi saglayabilmek i¢in farkli 6gretim
yontem ve stratejileri kullanmak gereklidir. Bunlar programda; kesfetme, problem
temelli 6grenme, sorgulama, proje yapma, isbirligine dayali 6grenme, Klglk grup
tartismast yapma, rol yapma, oyun oynama, drama, okul gezisi, kisisellestirilmis

Ogrenme stratejileri ve bagimsiz ¢aligma olarak yer almaktadir (MEB, 2009).

2.3. Yapilandirmacilik Temelindeki Ogrenme Kuramlar

Yapilandirmaci yaklagim Piaget’nin teorisini temel alan bilissel yapilandirmacilik,
Vygotsky’nin  kuramini temel alan sosyo-kilturel yapilandirmacilik ve
Glasersfeld’in kuramini temel alan radikal yapilandirmacilik olmak iizere fig

temel grupta toplanabilir.

2.3.1. Bilissel Yapilandirmacihik

Biligsel yapilandirmacilik koklerini Piaget’in 6grenme teorisinden alir. Piaget,
biligsel gelisimin bireyin ¢evresiyle etkilesimi sonucu olusarak birey tarafindan
aktif olarak  yapilandirnldigini  savunup, bilgilerini ve anlayislarim

yapilandirmalarinda kendilerinin etkin olmas1 gerektigini belirtmistir (Titiz, 2005:
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s. 17). Birey bilgiyi edilgen olarak cevresinden almak yerine etkin olarak kendisi
olusturur. Piaget insan zihnini ¢evresinde gordiigii, dokundugu, duydugu her seyi
nitelendirmeye calisan ve bunu siirekli yapan bilise yonelik bir yapilanma olarak
tanimlamigtir. Bu tanimlama siireci, 6grencinin edindigi tecriibeye, sahip oldugu
kiiltirel degerlerine, 6grenme siirecindeki iliskilerin dogasina ve 6grencinin bu
sirecteki gorev ve sorumluluklarmma gore degisiklik gosterebilmektedir.
Dolayisiyla Piaget, bireylerin anlami olusturmasinin kisisel bir faaliyet oldugu

sonucunu ortaya koymustur.

Piaget bilise dayali olarak agikladigi 6grenme teorisinde ilk basamagi sema
olusturmak olarak belirtmistir. Piaget’e gore biligsel gelisim, etrafimizdakilerle
iliski kurdugumuz siirece gelisme gosterecek olan, degisecek olan ve
hareketlerimizin gidisatin1 etkileyecek olan semalar ya da zihinsel yapilar yoluyla
ilerler. Semalar hayatta karsilastigimiz her seyi anlamlandirmamizi saglarlar.
Piaget’nin 6zUimleme, dizenleme ve dengeleme sirecleri ile agikladigi bu
yaklagimda birey karsi karsiya kaldigi yeni durumu oncesinde olusturdugu
semalar yardimiyla tanimaya calisir. Kisinin yeni durumu mevcut biligsel yapisina
alabilmesi i¢in bu durumun 6nceki semalariyla ¢gelismemesi gerekmektedir. Eger
mevcut semalar yeni karsilasilan durumlara cevap verebilecek nitelikte ise
oziimleme yapilir. Sahip oldugu biligsel yapilar bu durumu agiklamada yetersiz
kaldiginda biligsel dengesizlik yasanir ve biligsel yapida yeni bir diizenlemeye
gidilir. Bu diizenleme yeni bir semanin olusturulmasidir. Boylece karsilasilan yeni
durumla bozulan denge tekrar saglanmis olur (Duit ve Treagust, 1998). Bu sekilde
ogrencinin zihinsel yapisindaki diizenin bozularak karsitliklar olusturulmas: ve
ogrencilerin bu karsitliklart agiklamaya yonelik fikir gelistirmesiyle diizenin

yeniden kurulmasi saglanarak 6grenme gerceklesmis olur (Akinoglu, 2011).

Piaget ‘zihinsel gelisimin dil gelisimine de katki sagladigina vurgu yapmis ve
dilin zihinsel faaliyetler sonucu ortaya ¢iktigini ve 6zelden genele dogru bireyin
cevre ile etkilesiminden diger bireylerle etkilesimine dogru yapilandigini ifade

etmistir (Kog ve Demirel, 2004).
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2.3.2. Sosyo-kultirel Yapilandirmacilik

Vygostsky’nin  calismalar1  sosyo-kiiltiirel ~ yapilandirmaciligin =~ temelini
olusturmaktadir. Nesnel ve 0Oznel anlayislarin orta noktasini temsil eden bu
yaklasima gore bilissel gelisimde ve 6grenmede dil ve kiiltir 6nemlidir (Akpinar,
2010). Nitekim Vygotsky, sosyal yasamla kiiltiiriin kisiler arasinda yayilmasini
saglayan dilin kullanilmasiyla 6grenmenin gergeklestigini agiklamistir. Dil,
bireyin ¢evresiyle iletisim kurmasi i¢in oncelikli toplumsal aractir. Bu baglamda

O0grenme sosyal yasantilarla gergeklesir.

Vygotsky’e gore, insanlarin o6zellikle ¢ocuk ve yetigkinlerin arasinda sosyal
stireclerin paylasilmasi psikolojik strecleri dogurur. Bilgi ve 6grenme kavramlari
da sosyal olarak olusturulur ve birbirlerinden ayri diistiniilemezler (Rivard ve
Straw, 2000). Vygotsky, sosyal hayatin 6grenme olayindaki 6nemini vurgulayarak
etkin O6grenmenin g¢evredeki daha bilgili, donanimli ve yetenekli bir kisiden
yardim almakla gerceklesecegi fikrini ortaya atmistir. O, ¢ocugun dilini kullanma
imkan1 bulacag: biitiin etkilesimler sonucunda bilissel gelisimini saglamis
olacagini belirtmistir. Dilin kalitesi ve kullanilma sekli g¢ocugun bilissel
gelisiminin bi¢imlendirilmesine ve hizina etki eder (Kilig, 2001). Vygotsky,
biligsel gelisimi li¢ temel kavramla aciklamaktadir. Bunlar; igsellestirme, yakinsal

gelisim alan1 ve destekleyici kavramlaridir.

2.3.2.1. I¢sellestirme

Vygotsky, dilin ifade araci olmasiyla birlikte diisiinme arac1 da oldugunu
vurgulamigtir. Ona gore iletisim kurma distan ige yani genelden 6zele dogru
gerceklestirilir. Oncelikle ¢evredeki bireylerle iletisim kurulur. Bu sosyal iligkiler
gerceklesmeden i¢sel konusmaya gegilemez. Vygotsky diisiincenin kelimelere
dokiilerek somutlastirilmasini disaridan konusma olarak betimlemistir. Icsel

konusma ise tam tersi seklinde olup kelimelerin diisliinceye doniismesidir.

2.3.2.2. Yakinsal Gelisim Alam

Bir ¢ocugun kendi basina ulasabilecegi performansiyla bir uzmanin rehberliginde
gosterebilecegi performans arasindaki fark olarak tanimlanan yakinsal gelisim

alanina gore kisinin gelisiminin bir sinir1 yoktur. Yapilan 6gretimin kalitesi,
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cocugun gelisimini ne kadar ileriye tasidigiyla dogru orantilidir. Bu baglamda
cocuklarin ¢ocuklarla ve yetiskinlerle etkilesim kurmasmi saglayan Ogretim
bigimlerinin tercih edilmesi ¢ocugun bilissel gelisimine dnemli derecede katki

saglar.

2.3.2.3. Destekleyici

Bir 6gretmen veya aile tarafindan saglanan yardim ve desteklerdir. Bagkalariyla
etkilesim ic¢inde oldugumuzda daha ¢ok sey basarabiliriz. Bu anlamda
destekleyiciler, bireysel gelisimi harekete gecirmenin etkili yollarindan biridir.
Destekleyiciler, hem biligsel yeteneklerin hem de sosyal ve duyussal ihtiyaglarin

karsilanmasina yardimci olmaktadirlar.

2.3.3. Radikal Yapilandirmacilik

E. Von Glaserfeld gelistirdigi radikal yapilandirmacilik yaklagiminda Piaget’nin
diisiincelerini temel almistir. Biligsel yapilandirmacilikta oldugu gibi bireylerin
bilgiyi yapilandirmas: siirecinde kendi yontemlerini kullandiklar1 ve aktif olarak
yer aldiklar1 vurgulanmistir. Her bireyin dogustan gelen Ozellikleriyle birlikte
algilamalari, bilgiye ulasma siirecindeki ¢abalari da farklilik goéstermektedir.
Radikal yapilandirmacilikta algilama one ¢ikarilmistir. Algilama siireci, kisilerin
kendi yasantilarina, kiiltiirlerine, degerlerine bagli olmakla birlikte herkeste farkli
sekilde islemektedir. Bu baglamda her birey kendi kisisel bilgisini olustururken
kendine en uygun olan yontemleri belirleyip kullanacaktir (Akioglu, 2011).

Bu yaklasimda bireyin yasadigi deneyimler neticesinde bilginin olustugu
savunulmaktadir. Deneyimler sonucu birey tarafindan yapilandirilan bu bilgiler
kisiye oOzeldir. Anlam vermeyi birey ger¢eklestirir. Gergekligin, kendine 6zgi
bagimsiz bir anlami yoktur; deneyim yasamis olanlarin olusturdugu anlamlar
vardir (Tezci ve Uysal, 2004). Dolayisiyla gergek olarak tanimlanan her sey,
bireysel deneyimin smirlar1 disina ¢ikamamaktadir. Geleneksel yaklagimda
siiregelen gercegin tek ve degismez oldugu anlayis1 radikal yapilandirmacilikta
bireysellige ve bilginin kisi tarafindan nasil algilandigina bagli olma yoniinde

degisim gdstermektedir.
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2.4. Yapilandirmacihik Temelinde Kullanilabilecek Ogretim Strateji ve
Yontemleri

Yapilandirmaci kuramda 6grenme bireyin onceki deneyim ve bilgilerini temel
alarak karsilastigi yeni duruma uyum saglamasi ve yeni bilgiyi kendisinin
yapilandirmasi siirecidir. Her ne kadar birey bilgiyi kendisi yapilandirtyor olsa da
bireyin 6n bilgileri, hazir bulunuslugu, kisilik o6zellikleri ve O6grenme ortami
onemli faktorlerdir. Yapilandirmaci yaklasimda bireyin 6grenme deneyimleri
yasayarak bilginin yapilandirilmasi s6z konusudur. Geleneksel anlayista oldugu
gibi bilgi bir otorite tarafindan aktarilmamaktadir. Bu nedenle &gretimde,
Ogrenenin bilissel agidan aktif olarak 0grenme tecriibeleri yasayacagi strateji ve

yontemlerin kullanilmas1 6nemlidir.

Yapilandirmact yaklagimin 6grenme ortamlarinda uygulamalarda kullanilmasi
amaciyla farkli 6grenme strateji ve yontemleri ortaya atilmigtir. Bunlar arasinda;
O0grenme dongiisii, isbirligine dayali 6grenme, probleme dayali 6grenme, proje
tabanli 6grenme, arglimantasyon tabanli 6grenme, 4E, S5E ve 7E 0&grenme

modelleri, arastirma sorgulamaya dayali 6grenme sayilabilir.

2.4.1. Ogrenme Déngiisii

Fen &gretimi igin bilinen etkili modellerden biridir. Ogrenme déngiisii kesfetme,
terim tanitma ve kavram uygulama olarak 3 asamadan olusmaktadir (Lawson,
Abraham ve Renner, 1989; Renner ve Marek, 1990; Sunal ve Sunal, 2003).
Zihinsel dengesizlik olusturularak baslayan 6grenme siireci tartismayla devam

eder ve genellemeyle son bulur.

2.4.2. isbirligine Dayali Ogrenme

Ogrencilerin grup halinde calistiklar1 bu modelde bilginin yapilandiriimas: ve
paylasilmasi1 s6z konusudur. Gruptaki her birey bu yapilandirmada ve paylasmada

etkindir (Cirik, 2005).
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2.4.3. Probleme Dayal Ogrenme

Bu modelde 6grencilerin bir problemden yola ¢ikmalar1 saglanarak bilimsel siireg
becerilerini gelistirmeleri hedeflenir. Probleme dayali 0grenme yonteminde
bireysel veya gruplar halinde calisilabilir. Bu siirecte benzetisim yapma, rol
oynama, kiiciik grup tartismalarina katilma gibi etkinlikler uygulanabilmektedir
(Erden, 1996, s. 111).

2.4.4. Proje Tabanh Ogrenme

Ogrencilerin temel kavramlar1 dziimsemeye yonelik calismalar iginde yer almasi
saglanarak bilgiyi yapilandirmalarinda 6zgiin olmalar1 desteklenir. Proje
gelistirmenin temel alindigi bu siiregte Ogrenciler, diistinme faaliyetlerinde
bulunmalari, arastirma ve inceleme yapmalar1 yoniinde tesvik edilmelidirler

(Cirik, 2005).

2.4.5. Argiimantasyon Tabanh Ogrenme

Arglmantasyon, kisilerarasi etkilesimlerin gerceklestigi ortamda, verilerin sozel
olarak incelendigi, iizerinde akil yiritildigl, degerlendirildigi, clriitme ve
desteklemeleri kapsayan arglimanlarla ger¢eklesen konugmalar dizisidir. Argiiman
olusturma, bir toplulukta sosyal bir olaym incelendigi sosyal bir aktivite olarak
gorilebilir. Ayrica 6grencinin bireysel aktivitesi olarak diisiinme veya yazma
faaliyetlerini kapsayabilir (Driver, Newton ve Osborne, 2000). Argimantasyon
tabanli 0grenme bilimsel bilgilerin yapilandirilmasinda bilimin modellenmesi

agisindan dnemlidir.

2.4.6. 4E/5E/7TE Ogrenme modelleri

Yapilandirmact 6grenme yaklagiminin 6grenme ortamlarinda uygulanmasina
yOnelik gelistirilen bu modellerin igeriginde 6gretim basamaklara ayrilmistir ve
hepsinde Ogrenenin 6n bilgisinin belirlenmesi ilk basamaktir. Bununla birlikte
ogrencilerin kavrama yonelik zengin 6grenme yasantilar: ge¢cirmesinin saglanmasi
ve bilgilerini bagka alanlara adapte edebilmesi i¢in firsat verilmesi diger ortak
basamaklardir. Modellerin basligindaki rakamlarin biiylimesi modelin daha da

ayritilt hale getirildigini belirtmektedir.
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Bu 6gretim yontemlerinin her biri yapilandirmaci yaklasimin uygulanmasina
hizmet etmekte oldugundan ortak baz1 06zelliklere sahiptir. Bu anlamda
uygulamalarda yer yer birbirleriyle i¢ ice gecebilmektedirler. Nitekim literattr
incelendiginde 6grenme dongiisii, SE ve 7E modellerinin aragtirma sorgulamaya
dayali 6gretimin uygulanmasinda kullanilabilecegi belirtilmektedir. Bu ¢alismada
arastirma sorgulamaya dayali 6grenme yaklasimina odaklanildig: i¢in bir sonraki

bolumde bu yaklasim detaylari ile agiklanacaktir.

2.5. Arastirma-Sorgulamaya Dayah Ogrenme

Milattan dnce Sokrates’le baglayan sorgulama, kesfetme, aragtirma gibi kavramlar
egitimsel alanda 6zellikle dogayla i¢ i¢e olan fen bilimlerinde dnemini 19. yy’da
hissettirmeye baglamigtir. 19. yy’da Amerika’da ortaya c¢ikan pragmatizm
(yararcilik) felsefi akimi arastirma-sorgulamaya dayali 6grenmenin dayandigi

temel felsefe olarak kabul gormektedir (Caliskan, 2008).

Aragtirma-sorgulamaya dayali 6grenmenin temelleri egitim felsefecisi John
Dewey tarafindan atilmistir (Matyar, 2008). Dewey, 6grencinin 6§renme slirecine
aktif olarak katilmasiyla bilginin anlamli ve kalicit olabildigine inanmaktadir
(Llewellyn, 2002). Gegmisten bugiine kadar arastirma sorgulamaya dayali
ogrenme farkli sekillerde nitelendirilse de fen egitimi i¢in vazgecilmez bir yontem

olarak kabul edilmektedir (Bybee, 2004; DeBoer, 2004).

Arastirma sorgulamaya dayali 6grenmenin ¢ikis noktasi yapilandirmaci 6grenme
teorisidir (Eick ve Reed, 2002; Furtak, 2006; Eick ve Jones, 2007; Otto ve Luera,
2005). Yapilandirmaci yaklasim, 6grenciyi merkeze alan ve 6gretmen tarafindan
bilgi aktarilmayan, O&grencilerin diisiincelerini ortaya ¢ikarmayr ve soru
sormalarin1 saglamay1r amag¢ edinen bu Ogretim yontemini desteklemektedir

(Fosnot, 1996’dan akt: Eick ve Reed, 2002).

Bu yontem, oOgrencileri bilgiyi depolamaya, ezber yapmaya sevkeden ve
neticesinde basar1 elde edilemeyen geleneksel Ogretim ydntemlerine karsi

gelistirilmistir (Bruner, 1961). Ogrenci ile dgretmen rol degistirmistir. Merkezde
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olan dgretmen yerini dgrenciye birakmigtir. Sadece anlatimin yapildigt ve kapali
uclu sorularin soruldugu, 6grencinin pasif dinleyici oldugu geleneksel yontemden

vazgecilerek yeni arayislarin sonucu olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Arastirma sorgulamaya dayali 6grenme yoOntemi, 6grencilere sunulan problemi
cozmeleri ic¢in disiinsel ve arastirma faaliyetleri i¢inde bulunmalarini ve bu
faaliyetlerde elde ettikleriyle sonuca ulasmalarini saglamaktadir (Tash, 2003; Akt;
Matyar, 2008). Senocak  (2006) arastirma sorgulamaya dayali 6grenme
yonteminin amacini, Ogrencilere kendi 6grenmelerinden sorumlu olacaklar
ortamlarin hazirlanarak &grenmelerini kendilerinin yapilandirmalarini saglama
seklinde agiklamaktadir. NSES (2000)’e gore ise arastirma sorgulamaya dayali
O0grenme bilim insanlar1 gibi diislinebilmeyi ve calisabilmeyi Ogreten, onlarin

bilgilerini gelistiren etkinlikleri kapsamaktadir (NRC, 2000).

Arastirma sorgulamaya dayali Ogretim uygulamalarinin yapildigi bir simifta
ogrenciler bilgiyi dogrudan almak yerine kendileri yapilandirirlar ve bu siirecte
bilim insanlarinin aragtirmalarinda izledikleri yolu takip etmektedirler (Roth,
1992; akt: Bayir-Budak, 2008). Llewellyn’de anlamli 6grenmeyle elde edilmeyen

bilginin, uzun siire kalici olamadiginin vurgusunu yapmaktadir (Llewellyn, 2002).

Akpulluk¢u ve Gilinay’a (2011) gore, arastirma-sorgulamaya dayali 6grenme;
bulus yoluyla Ogrenme, proje tabanli Ogrenme, isbirligi ile Ogrenme,
yapilandirmacilik, aktif O6grenme ve problem tabanli 6grenme gibi biitlin
ozellikleri igerir. Ogrencilerin hepsinin etkin katilminin gerceklesmesini
saglayacak faaliyetler biitiiniidiir. Bu anlamda kapsayicilig1 genistir. Siniftaki her
ogrencinin aktif olacag1 ve herkesin kendi aktifligi ve hazir bulunuslugu oraninda

bilgiyi yapilandiracagi bir firsat sunar.

NRC (1996), arastirma sorgulamaya dayali 6grenme yonteminin &zelliklerine
yonelik bulundugu agiklamalarda temelde yer alan soru sorma faaliyetinde
bilimsel icerikli sorularin kullanilmasint  vurgulamaktadir. Bu sorularin
cevaplarii ararken delillerin 6nemini belirterek ortaya ¢ikan agiklamalarin
formiillestirilmesi ve bilimsel bakis agisiyla degerlendirilmesi 6nerilmektedir.

Ayrica arastirma, planlama ve yoOnetme gibi faaliyetleri gerceklestiren
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ogrencilerin etkili iletisim kurarak ulastiklart agiklamalarda goriis birligine

varmalar1 da belirtilen 6zellikler arasindadir.

NRC ile benzer sckilde, Demirhan, (2002) ve Alvarado ve Herr, (2003)
aragtirmaya dayali O6grenme yoOnteminin  Ozelliklerini  asagidaki  gibi

acgiklamaktadir;

e Ogrencinin 6grenmesi kendi ¢abalarinin  bir sonucudur. Ogretmen
gerektiginde yardim eden, rehberlik eden roliindedir. Ogrencinin

anlamadig1 noktalarda destekleyicidir.

e Ogrencileri sunulan problemle ilgili fikir yiritmeye ve buna dair ¢oziim

uretmeye yonlendirir.

e Ogrencileri gercek diinya problemleri ile bas basa birakarak karmasik fikir

ve becerileri 6grenmelerini saglar.

e Ogrencilere probleme yonelik ¢dziim bulmak icin imkanlar olusturarak

problem ¢dzmeye yonelik becerilerinin gelisimini saglar.

e Ogrencilerin farkli durumlar i¢inde yer almasim saglayarak bu durumlara

uyum gosterme becerilerini edinmelerini saglar.

e Ogrencilerin onceki 6grendiklerini tekrar ettirerek pekistirmelerinde etkili

olur.

e Edinilmis olan bilgilerin kaliciligi igin bilgi seviyesinde kalmayip kavrama
ve uygulama basamaklarinda da Ogrenmenin gerceklesmesini saglar

(Matyar, 2008, s. 34).

2.6. Aragtirma-Sorgulamaya Dayali Ogrenme Tiirleri

Aragtirma-sorgulamanin farkli seviyeleri ilk defa Schwab (1962) tarafindan
tanimlanmustir. Ogretmen ve &grenci merkezli olmasi durumuna gore agik
arastirmadan yapilandirilmis arastirmaya kadar farkli arastirma cesitleri ortaya
cikmistir (NRC, 2000). Arastirma-sorgulamaya dayali 6grenme konusundaki alan
yazin incelendiginde 6grenci ve Ogretmenlerin istlendikleri roller gbz Oniinde

bulundurularak  sorgulama tiplerinin farkli isimlerle smiflandirildiklar:
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gorulmektedir (Caliskan, 2008). Orlich ve digerleri (1990) arastirma-sorgulamaya
dayali  O6grenmeyi  yonlendirilmis ve  yOnlendirilmemis olarak ikiye
ayirmaktadirlar. Benzer sekilde Lim, 6gretmenlerin rehberligine gore arastirma-
sorgulamaya dayali 6grenmeyi yonlendirilmemis a¢ik sorgulama ve
yonlendirilmis sorgulama olmak iizere ikiye ayirmaktadir (Lim, 2001). Colburn,
Spaulding, Bevevino, Dengel ve Adams’in ¢alismalarinda arastirma-sorgulamaya
dayali 6grenme yoOnteminde farkli Olgiide yapi ve yardim gerektiren 3 seviye
vardir. Bunlar; yapilandirilmis arastirma, rehberli arastirma ve agik arastirmalardir
(Colburn, 2000; Spaulding, 2001; Bevevino, Dengel ve Adams, 2012). Fen
derslerinde islenilecek konunun o6zelligine ve ihtiyaclarina uygun olarak
arastirma-sorgulamaya dayali 6grenmenin farkli tipleri kullanilabilir (Martin-
Hansen, 2002). Ulkemizde de MEB tarafindan fen bilimleri egitiminde
benimsenen sorgulama ¢esitleri ilige ayrilmaktadir. Bunlar; yapilandirilmisg
sorgulama, rehberli (kilavuzlu) sorgulama ve agik uglu sorgulamadir. 2013 Fen
Bilimleri Ogretim Programmmin uygulanmasinda da, 3. ve 4. siniflarda
“yapilandirilmig arastirma — sorgulama”, 5. ve 6. siniflarda “rehberli (kilavuzlu)
arastirma — sorgulama” ve 7. ve 8. siniflarda ise “acik uclu aragtirma — sorgulama”

yaklasimi esas alinmistir (MEB, 2013).

2.6.1. Yapilandirilmis Arastirma-Sorgulama

Pizzini vd. (1991), yapilandirilmis arastirmada, 6gretmenin baslangi¢ problemini
verdigini, siireci hazirladigimi, ¢0zUmU ise 6grencilerin kendi c¢alismalariyla
bulmasinin beklendigini belirtmektedir. Ogretmenin hazirladig1 takip edilecek
arastirma basamaklar1 6grenci tarafindan asama agama gercgeklestirilerek arastirma
tamamlanir (Tatar, 2006). Bu sorgulama seviyesi 0grencilerin bilimsel aragtirma
basamaklarini kesfetmelerini saglamak i¢in baslangic olarak kabul edilebilir.
Ogrenciler hazirlanan yonergeye gore hareket ettiklerinden iist diizey beceri
gelisimi beklenmemektedir. Zihinlerini aktif olarak kullanmayan ogrencilerin
daha ¢ok el becerilerinin gelisimi desteklenmektedir. Bu arastirma-sorgulama
cesidindeki etkinlikleri uygulamak yemek kitabindaki talimatlar1 izleyerek yemek

yapmaya benzetildigi icin yapilandirilmig arasgtirma, yabanci literatiirde
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“cookbook (yemek kitab1)” kelimesi ile de ifade edilmektedir (Martin-Hansen,
2002).

Yapilandirilmis arastirma Ogretmenin 6grenme-68retme siirecindeki aktif roli
bakimindan geleneksel siniflarda kullanilabilecek tarzdaki arastirmadir (Kula,
2009). Bu seviyedeki arastirma sorgulamada kontrol Ogretmende oldugu ig¢in
yonetmek daha kolaydir. Ciinkii siirecin 6gretmen tarafindan organize edildigi bu
aragtirma tiirinde ne kadar zamanda gerceklesecegi, hangi malzemelerin
gerckecegi ve yapilacak etkinliklerin listesi Oncesinden belirlenmektedir
(Caligkan, 2008). Smf ortamlarinda ¢ok fazla kullanilmasina ragmen,
ogrencilerin kendi diislincelerini olusturmalart yoniinden kisithdir (Kula, 2009).
Bu tip sorgulamalarda &grencilerin yapilan islemlerin ve ona ait asamalarin
farkina varmalarina, sorgulama becerilerini gelistirmelerine destek olunmaya
calisilmaktadir (Karapinar, 2016). Bu nedenle aragtirma sorgulamay1 6grenmenin
ilk adim1 olarak kullanilabilmektedir. Asamali olarak 6gretmen merkezden kenara
dogru cekilerek, Ogrenciyi merkeze alarak a¢ik arastirma sorgulamayi
uygulamaya dogru bir rota izlenerek O6grencinin de hazir bulunusluk durumu

dikkate alinmis olur.

2.6.2. Rehberli Arastirma-Sorgulama

Rehberli arastirma-sorgulama, agik arastirma-sorgulamaya goétlren bir dncudur
(Colburn, 2000; Martin-Hansen, 2002). Arastirma problemini 6gretmen belirler.
Ogretmenin 6grencilere sundugu problem karsisinda ¢oziime gitme yolunda ise
yaramasi disiiniilen siirece ve yontemlere karar verme isi 6grencilerden beklenir
(Pizzini vd., 1991). Senocak’a (2006) gore bu yontemde, 6grencilerin deneyler
tasarlayarak ve burdan elde ettikleri sonuglara dair yorumlar gelistirerek verilen
bilgilerin dogrulugunu gostermeleri ya da clritmeleri gerekmektedir. Ogretmenin
tamamen rehber olarak yer aldigi bu arastirmada Ogrencilere kullanacaklar
materyale karar vermede, yapacagi arastirmanin konusunu belirlemede, tartigma
tekniklerini kullanmada yardimci olur ve Ogrencileri belirlenen hipotez
dogrultusunda c¢alismaya, bilgiyi aciklamaya ve yeni bilgiler gelistirmeye dogru
yonlendirir (Caligkan, 2008). Ogrenciler bu siirecte probleme yo6nelik ¢6ziim

tiretip karar verme durumunda kalacaklardir. Sectikleri ¢ézlime yonelik yaptiklari
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calismalar netice vermediginde tekrar basa donmeleri gerekmektedir.
Yonlendirilmis sorgulamayi yapilandirilmis sorgulamadan ayiran bu karakteristik
Ozellik oOgrencilere i¢ meraklariyla baglantilar kurarak motivasyonlarini
artirmalarini, bilgiyi olusturmalarini saglamakta ve bireysel anlamlar kazanma

konusunda daha fazla firsatlar sunmaktadir (Spaulding, 2001).

Colburn (2004)’e gore yapilandirilmis arastirmadan farkli olarak burada
Ogrenciler hem verilerin yorumlanmasina hem de yontemin tasarlanmasina karar
verirler. Zihinlerini aktif olarak kullanan 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerinde
de gelisim gozlenir. Baslangi¢c asamasi olan problemi belirlemek disinda kalan
diger bilimsel arastirma basamaklarini uygulayarak bilim insan1 gibi calismis
olurlar. Bu sekilde Ogrenciler ileride bagimsiz arastirmalar yapabilme becerisi

kazanir (Tatar 2006).

2.6.3. A¢ik Arastirma-Sorgulama

Ogrenci merkezli ve 6gretmen miidahalesinin en az oldugu yaklasim olarak
tanimlanan acik arastirma-sorgulama Ogrencilerin bir sorgulama problemi
gelistirdigi, veri toplama planini igeren, probleme cevap bulacaklar1 uygulama
sirecini hazirladiklar1 aragtirma-sorgulama tirtddr (Van Hook vd., 2009).
Ogrencilerin kendi 6grenmelerinde daha fazla sorumluluk aldiklari, sorgulamanin
en st diizeyidir (Holt ve Kysilka, 2006). Sund ve Trowbridge’e (1973) gore agik
aragtirma-sorgulama, sadece Ogrenciler tiim problem arastirmasini  kendi

kendilerine yaptiklarinda gergeklesir.

Bu yontemde 6gretmen problemleri ¢6zmek icin ¢ok az igerik saglar ve 6grenciler
sorunu tanirlar, kullanilacak yontem ya da siireci secerler ve ¢oziim ya da
sonuglara kendileri ulasirlar (Staver ve Bay, 1987; Trowbridge ve Bybee, 1990).
Bilim insanlarinin c¢alisma diizeninde oldugu gibi siireci yonetirler. Problemi
belirleyen Ogrenciler ¢oziimiine yonelik faaliyet planim1i da hazirlayarak
uygulamaya gecerler. Bilimsel arastirma basamaklarina gore ilerlettikleri bu
calismay1 sorunsuz bir sekilde ylriitebilmeleri i¢in Ogrencilerin daha diisiik
seviyedeki (yapilandirilmis ve kilavuzlu) arastirma-sorgulamalarda deneyim
sahibi olmalar1 gerekir (Trna, Trnova & Sibor, 2012). Ciinkii ac¢ik arastirma-

sorgulamada &grenci yalmzdir ve zgiirdiir. Ogretmen konu hakkinda ya ipucu
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niteliginde ¢ok az bilgi verir ya da hi¢ bilgi vermez (Senocak, 2006). Bu anlamda
uygulanmas1 digerlerine gore daha zordur. ileri seviyede arastirma-sorgulama
becerisi gerektirmektedir. Bu nedenle de diger arastirma-sorgulama seviyelerinde
yeterince ¢aligmalart i¢in ortam hazirlanarak deneyim kazanmalar1 saglanmalidir.
Boylece agik aragtirma sorgulamayi rahat bir sekilde uygulayarak kalic1 6grenme

saglanir ve st diizey becerileri gelistirme imkani1 bulunur.

2.7. Aragtirma-Sorgulamaya Dayal Ogretim

Bilgi toplumunun hedefledigi nesil; sorgulayan, sorguladiklariyla bir neticeye
ulasan, arastiran, inceleyen ve i¢inde bulundugu problemleri ¢ozebilenlerdir
(Tatar, 2006). Arastirma-sorgulamaya dayali 6gretim 6grencinin bilimsel sorular
sormasini, bu sorulara cevaplar bulmasi i¢in arastirmasini ve delillere dayali
aciklamalar yapmasim1 gerektirmektedir ~ (Krajcik, Blumenfeld, Marx, ve
Soloway, 2000). En temelde, 6gretim dogru soruyu sormakla baglar. Sorunun da

ogrencide merak uyandiracak nitelikte olmas1 gerekmektedir.

Dewey’e (1910) gore nedensellestirmek ve diislinmeyi gelistirmek, ruh halini
ifade etmek, bilim konularimi1 6grenmek ve bilimin siirecini anlamak arastirma-
sorgulamaya dayal1 fen 6gretiminin amaglarindandir. Bu yontem uygulandiginda
ogrenciler de bilim insanlarin1 modelleyerek onlar gibi diisinmeye baslar. Bilimin

dogasini1 anlamaya yonelik ¢aligmalarda yer alirlar.

Arastirma-sorgulamaya dayali 6gretimin siniflarda kullanilmasi i¢in en az bes

neden bulundugu vurgulanmaktadir (Chippetta ve Adams, 2004). Bunlar:

- temel gercekler, kavramlar, prensipler, kanunlar ve teorilerin anlasilmasini

saglamak,

- dogal fenomenler hakkinda anlayis ve bilgi kazanimini arttiran beceriler

gelistirmeyi saglamak,

- sorulara cevap bulma ve dogal diinya hakkindaki ifadelerin dogrulugunu

sorgulama egilimini giiclendirmek,
- bilime kars1 pozitif tutum olusturmak,

- bilimin dogas1 hakkinda anlayis kazandirmaktir.
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Yukarida sayilanlar dislintildiigiinde sorgulayict arastirmanin, bir¢ok fen
egitimcisi tarafindan fen 6gretimi ve 6grenimi i¢in merkezi bir metot olarak
goriilmesinin (Lazarowitz, 1973) ve iyi bir fen 6grenimi ve 6gretimini karakterize
etmek i¢in temel bir kavram olarak yillardan beri vazgegilmez bir bigimde

kullanilmasinin (Anderson, 2002) nedeni ortaya ¢ikmaktadir.

2.8. Arastirmaya Dayali Ogrenme Yonteminde Ogretmenin Rolii

Ogretim  programlart  zamanm  gerektirdigi  kosullara  gore  siirekli
giincellenmektedir. Bu giincellemeyle Dbirlikte yeni hazirlanan  &gretim
programlarini uygulayacak olan 6gretmenlerin de gerekli donanima sahip olmalari
saglanmalidir. Daha etkili bir 6gretim icin yapilan bu c¢aligmalar neticesinde
Ogretmenlerin rollerinde degismeler olmustur. Arastirma-sorgulamaya dayali
O0grenme yoOnteminde Ogretmen geleneksel uzman roliinii birakir ve rehber
gorevini Ustlenir (DiBiase ve Wagner, 2002). Bilim igerigini sunan bir

egitimciden ¢ok kaynak kisi, rehber ve yardimer kisidir (Ediger, 1998).

Ogretmenler, arastirma-sorgulamaya dayali 6grenme ortamlarinda ogrencilere,
grup tartigmasi yapma, arag gerecleri kaynak olarak kullanma ve tabi ki 6grenme
gibi alanlarda rehberlik etmektedir (Hill, 2008). NRC (1996) ve Harmon ve
Hirumi (1996) gibi bazi arastirmacilar arastirma-sorgulamaya dayali dgrenme
yonteminde Ogretmenin gorevini, Ogrencilere meraklarii uyaran durumlar

saglayan rehber ve kolaylastirici olarak tanimlamaktadir.

Ogretmenler 6grenme topluluguna katilarak, otoritelerini  kaybetmeden,
katilimcilar arasinda yerlerini almak durumundadir (Viilo, Seitamaa-Hakkarainen
ve Hakkarainen, 2011). Ayrica Ogretmenler, bilimsel diislincenin gelisimini
destekleyen aktif bir sinif ortami olusturmalidir (Etheredge & Rudnitsky 2003;
akt: Altunsoy, 2008). Ogrencilerini yerinde oturan ve sadece dinleyen olmaktan
cikarip siirece dahil etmelidirler. Ogrencilerin bilgilerini yapilandirmalarinda
Ozglir ve yaratict olmalart icin etkinlikleri ¢esitlendirmelidirler. Smifta genellikle
farkli tip sunumlar yapmali, degisik soru teknikleri kullanmali, viicut dilini iyi
kullanabilmeli ve 6grencilerini 1yi sekilde organize etmelidir (Llewellyn, 2002).

Bunun saglanabilmesi i¢in 6n hazirlik noktasinda ciddi emek harcanmalidir.
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Dersin sadece kitaba bagli kalinarak soru cevap yontemiyle yurutilmesi
ogrencinin ¢ok kisitli becerilerini gelistirmektedir. Bu 6grenme yonteminde
Ogretmenin temel amaci ders kitabini1 bitirmek degil, 6grencilerin anlayisini
derinlere gotiirmektir (Welch vd., 1981). Keller’e gore, egitimciler, dgrencileri
hayat boyu siirecek olan cevap arayislarina yonlendiren sirekli sorular sormak

konusunda cesaretlendirmeyi strdurmelidir (Keller, 2001).

Aragtirma-sorgulamaya dayali 6grenmede kullanilan sorgulama tipine gore
o0gretmenin rolii degismektedir. Kilavuzlu sorgulama o6gretmenin katilimin
gerektirirken, acgik sorgulamada 6gretmenin katilimi ¢ok az olmaktadir (Holt ve
Kysilka, 2006). Arastirma-sorgulamaya dayali 6grenimin gergeklesebilmesi igin
uygun ortami Yyaratabilmek ve bu ortamda bilginin yapilandirilmasini

saglayabilmek i¢in 6gretmene diisen gorevler sOyle siralanabilir (Lewellyn, 2002;

NSF, 2000);

e Bireysel 6grenmelerin sorumlulugunun 6grenciler tarafindan alinmasini
saglama,

e Ogrencilerin bilimsel soru sormalarmni saglama,

e Kendi arastirmalarini olusturmalari i¢in 6grencileri tesvik etme,

e Farkli ve ¢esitli materyallerin kullanilabilecegi ortam1 saglama,

e Ogrencilerin birbiriyle etkilesim ve iletisim halinde olabilecegi isbirlikli
bir ortam saglama,

e Arastirma silirecinde 6grencilerin zorlandiklar1 noktalarda devreye girerek
uygun yonlendirmeleri yapma,

e Dogru zamanda uygun yonlendirmelerle 6grencilerin bir sonraki 6grenme
basamagina ¢ikmalarina yardimei olma,

e Ogrencilerin iirettikleri fikirleri ve dnerileri dinleyip deger verme,

e Opgrencilere yoneltecegi sorularla dgrencileri diisiinmeye ve arastirma
yapmaya heveslendirme,

e Bagka denemeler yapilmasi yoniinde 6grencilerini cesaretlendirme

e Yeni kavramlart agiklamak i¢in Ogrencilerin Onceki bilgilerini ve

arastirmalarmni kullanma.
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Sonu¢ olarak Thier ve Daviss’in ifadesiyle arastirma-sorgulamaya dayali
o0grenmede Ogretmenler ve Ogrenciler birlikte miizik yapar, 6gretmen miizigin
enstriimanini gelistirir ve onu en iyi sekilde nasil kullanacagi konusunda stirekli

arastirma ve gelistirmelerde bulunur (Thier ve Daviss, 2001).

2.9. Arastirma-Sorgulamaya Dayah Ogrenme Yonteminde Ogrencinin
Rolu

Arastirma-sorgulamaya dayali 6grenme siirecinde Ogrenciler; genellikle giincel
uygulamalarda karsilastigimiz karmasik ve dogrusal olmayan siirecleri yansitan
giinliik yasam problemleri ile ¢alismaktadirlar (Sasmaz-Oren, Ormanci, Babacan,
Cicek ve Koparan, 2010; Werner, 2007). Ogrenciler bilimsel siirecin aktif bir
pargasidirlar ve bilimsel bilgi anlayislarini mantikli diisiinme ve sonug¢ ¢ikarma
yetenekleri ile birlestirirler (Hofstein, Nahum ve Shore, 2001). Soru sorarlar,
hipotez ve varsayimlar hazirlarlar, agiklamalar iretirler, veri toplar ve analiz
ederler, kanita dayali argiimanlar olustururlar, mevcut bilimsel bilgilerine ters
olan aciklamalar test ederler, fikirlerini baskalar1 ile paylasirlar ve bunun i¢in
tesvik edilirler (Engeln, Euler ve Maass, 2013; Mott ve Lester, 2006; Simsek ve
Kabapmar, 2010). Soru sormayla baslayan bu siiregte sorduklari sorunun
aragtirtlabilir olmasi gerekmektedir. Bununla birlikte sorunun cevabina
ulagilamadig1 durumlarda bu basamaklardan herhangi birine geri donerek yeniden
organize edebilirler. Boylelikle arastirarak, sorulara cevaplar bularak
ogrenmelerinde gerekli sorumlulugu tizerlerine alirlar (Alvarado ve Herr, 2003).
Bu dongiinlin gergeklesebilmesi i¢in 6grenenlerin ilgi duymasi ve istemesi
gerekmektedir. Aksi takdirde sorularin cevaplari ilizerinde diislinmeden bilgi
aktarimmin olmasii bekleyecektir. Eger 6grencilere bilgiler ve problemlerine
iliskin ¢éziimler 6nceden verilirse, 6grenciler asla problemlerine farkli ¢oziimler
bulma konusunda bir arayisa girme ihtiyaci hissetmezler (Zhang, 2016, s. 908).

Hazir bilginin sunuldugu 6grenci en temel becerilerle slireci yurutdr.

Ogrencilerin bireysel 6zellikleri, ilgileri, meraklari dikkate alinarak ogrenme
ortamlar1 diizenlenmeli ve arastirma-sorgulamanin esas alindig1 etkinlikler
cercevesinde dersler islenmelidir (Fansa, 2012). Ogrenciler aktif olduklarmdan

dolayr merak duygularmin harekete gegmesiyle daha c¢ok etkilesim igine



28

gireceklerdir. Kendi 6grenmelerinin pesinden kendileri gittikleri i¢in daha c¢ok
fayda saglayacaklardir. Ogrenmenin keyfini yasayan dgrenci mutlu olur ve daha
fazlasini istemeye baglar. Bunu yasayan 6grenci zaman kavramindan soyutlanarak

sorulariin ¢éziimii i¢in yeni arayiglarin igine girer.

Ogrenen, dgreteni takip eden bir birey degildir bilakis anlam iireten ve bilgiyi
yorumlayandir ve bunu yaparken grupla beraber problemin ¢oziimii i¢in veri
toplayan ve gerektiginde bilimsel tartisma yaparak sosyallesendir (Anderson,
2007; Tseng, Tuan ve Chin, 2012). Ogrencilerin bu modelin kullanimiyla sahip
olduklar1 beceriler; olgular1 sorgulama yetisi, olaylar1 gozlemleme, karsilastirma,
veri toplama, siniflama, dlgme, iletisim kurma, yorumlama, olaylar1 dnceden
tahmin etme, yordama, degiskenleri belirleme ve kontrol etme, hipotez kurma ve
test etme, sonuca varma ve destekleyici diislinceler liretme seklinde siralanabilir (
Parim, 2009). Yeni hazirlanan 6gretim programlarinda da 6grencilerin 21. yiizy1l

becerilerine sahip olmalar1 hedeflenmektedir.

Tiim egitim kademelerinde uygulanabilen arastirmaya dayali 6grenme yaklasimi
Ogrencilere  giinlik yasamda karsilagtiklar1  sorunlar1  nasil  arastirip
¢Oziimleyeceklerini 6gretmesi bakimindan da onemlidir (Tatar ve Kuru, 2009).
Ogrenciler bu yaklasima dayali yapilan dgretimlerde siirekli olarak planlama,
uygulama ve degerlendirme gibi faaliyetlerin i¢inde yer aldiklarindan ve bunlari
kendileri organize ettiklerinden problem ¢6zme becerilerini gelistirmis olurlar. Bu
becerileri hayatinin her alanindaki herhangi bir problemin c¢oziilmesinde de
kullanabilirler. Bu insan iligkilerindeki bir problem olabilecegi gibi is alanindaki
bir problem de olabilir. Sonug olarak problem olusturan degil, problem ¢6zen

bireylerin yetismesi saglanarak iilkenin gelisimine katki saglanmis olur.

2.10. Ogretme Ogrenme Anlayist

Ogretme ve ogrenme anlayislari, ogretmenlerin tercih ettikleri Ogretme ve
ogrenme yollar1 hakkindaki inanglarina isaret eder. Bu inanglar, Ggretme ve
O0grenmenin anlamini, 6gretmen ve Ogrencilerin rollerini kapsarlar (Chan ve
Elliott, 2004; akt. Aypay, 2011). Ogretmenlerin sahip olduklar1 6gretme-6grenme

anlayisi, sinif i¢i 6gretme ve 6grenme siireglerini dogrudan etkileyebilmektedir
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(Bas, 2016). Bir diger deyisle, d6gretme-6grenme anlayisi, 6gretmenlerin kendi
egitsel uygulamalar1 hakkinda sahip olduklar1 inanglara karsilik gelmektedir
(Chan, 2003). Bu anlamda, egitimde birbirine zit durumda olan iki farkli genel
O0gretme-O0grenme anlayisinin s6z konusu oldugu soylenebilir (Schunk, 2008).
Bunlardan birincisi, O6grencileri 6grenme siirecinde pasif goren, bilgiyi de
Ogrencilere aktarilmasi gereken bir birikim olarak algilayan geleneksel 6grenme
anlayisi; ikincisi ise Ogrencileri 6grenme siirecinde aktif goren, bilginin de
Ogrenciler tarafindan 0Oznel olarak algilandigimi kabul eden yapilandirmaci
anlayistir (Aypay, 2011; Chan ve Elliott, 2004; Cheng ve digerleri, 2009;
Clements ve Battista, 1990; Duffy ve Roehler, 1986; Oguz, 2011; Schunk, 2009).

Geleneksel 6grenme 0gretme anlayis1 6gretmen merkezli, icerige yonelik, bilginin
o0gretmenden Ogrenciye aktarimini merkeze alan ve 6grencinin genellikle yalniz
calistig1 bir anlayigtir (Cheng, Chan, Tang ve Cheng, 2009; Trigwell, Prosser, ve
Waterhouse, 1999; Wildman, 2008). Geleneksel anlayisin uygulandigi 6grenme
ortamlarinda, her seyi 68retmenin hazirladigi, sundugu ve kontrol ettigi bir ortam
tasarlanir ve O6grenme odiil, ceza, tekrar vb. etkinliklerle gerceklestirilmeye
calisthir (Agikgdz, 2003, s. 8). Ogrenci kendine verilen kadarii bilmekle
sorumludur. Sadece bilgi aktarimi s6z konusudur. Bu nedenle de dinleme
becerisinin ise kosulmasi yeterli olmaktadir. Bu beceride yetersiz kalanlar da
sinavi gegtikleri takdirde basarili sayilabilirler. Bu amagla bilgiyi kisa siireli
hafizaya alma hedefe ulasmay1 miimkiin kilmaktadir. Ogrenme kalict olmamakla

birlikte {ist biligsel becerilerin de gelismedigi bir yaklagimdir.

Ogretme-6grenme anlayislarindan bir digeri olan yapilandirmaci anlayista,
bireyler kendi var olan bilgileriyle yeni fikirleri birlestirerek anlam insa ettikleri
aktif bir stirecin icindedirler (Jones and Brader-Araje, 2002). Ogrenci aktiftir ve
yapilandirma onun yiiriitecegi bir siirectir. Yapilandirmacilikta 6grenme, daha ¢ok
bir anlam olusturma olarak goriilmekte ve anlamin ise dogrudan dogruya
ogretimle degil, 6grenen tarafindan olusturuldugu ileri siiriilmektedir (Biggs,
1996). Ogrencinin sahip oldugu igsel motivasyona bagl olarak bilgiyi
yapilandirma kapsami belirlenecektir. Geleneksel yaklasimin aksine bilgi
siursizdir. Yapilandirmacilik 6grencilere 6grenme yolunu, dgretmenlere 6gretme

yolunu gosteren ve egitimin nitelik sorunlarim1 ¢ézmek i¢in son zamanlarda
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onemle iizerinde durulan bir 6grenme kurami olmustur (Alesandrini and Larson,

2002).

Ogrenme yaklasimlar1 (yiizeysel Ogrenme ve derin Ogrenme) da Ofrenme
anlayiglar1 (geleneksel ve yapilandirmaci) ile yakindan iliskilidir. Yiizeysel
O0grenme yaklasimi daha ¢ok geleneksel 6grenme-6gretme anlayisina, derin 6g-
renme yaklasimi ise daha ¢ok yapilandirmaci 6grenme-6gretme anlayisina uygun

diismektedir (Schunk, 2009).

Her insan 0grenim hayati boyunca farkli anlayisa sahip 6gretmenlerden dersler
alir. Oncelikli hedef olan bilgiye ulasmaya c¢alisirken, etkilesimde olunan her
Ogretmen vesilesiyle bireyde farkinda olarak ya da olmayarak ogretime dair
inanglar olusur. Ogretmenlik meslegine gegenler bu diisiincelerin etkisiyle
kendilerinde olusan anlayislar dogrultusunda ogretim yapmaya baslarlar.
Neticede, O0gretmenlerin tiim Ogretimleri siliresinde yasadiklart cesitli olumlu
olumsuz deneyimler, bilgi ve 6grenme ile ilgili inanglarin1 ve bu inanglar da
ogrenme-6gretme anlayislarini belirleyebilmektedir (Akyildiz, 2014). Ogretmenin
O0gretme Ogrenme anlayist; O8retim ortaminin olusturulmasinda, kullanilacak
yontem ve tekniklerin belirlenmesinde, materyal se¢iminde, Ogretim
etkinliklerinin planlanmasinda ve yiiriitiilmesinde, degerlendirme siirecinde,
rehberlik noktasinda etken olacaktir. Arastirmalar, egitimle ilgili degisim
cabalarinin uygulamaya gecirilmesinde anahtar roliin 6gretmenlerde oldugunu ve
ogretmenlerin  igsellestirmedigi  hicbir degisim c¢abasinin  simif ortamina
yansimadigint (Fullan, 2001) gostermektedir. Sonug¢ olarak 6gretim 6gretmene
baglidir. Yapilan biitiin reformlarin 6grenciyle bulugmasini saglayan 6gretmendir.
Ogretmen ogretimi  yaparken sahip oldugu anlayis dogrultusunda siireci
ylriiteceginden Ogretim programlarmin basarili uygulanabilmesi de 6gretmene
baglhidir. Ogretmenin sinif i¢indeki uygulamalarma, onlarin gesitliligine ve aktive
ettigi becerilere baglidir. Bu baglamda Ogretmenin o6gretme ve Ogrenme
anlayisin1 goz ardir etmek, istenen hedeflere ulasmamizi engelleyerek reform
caligmalarinin basarilt olmasimi zorlastirir. Cilinkli bunlarin hepsi 6gretmenin

anlayisina gore sekillenecektir.
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Her 6gretim programinda temel alinan bir 6gretme 6grenme yaklagimi vardir. Bu
yaklasimin da iligkili oldugu 6gretme 6grenme anlayis1 vardir. Programin basarili
olmast ancak temel alinan Ogretme Ogrenme yaklasimlarina uygun Ogretim
etkinliklerinin tasarlanip uygulanmasi ile miimkiin olur. Yani 6gretmenlerin sahip
oldugu 6gretme 0grenme anlayislarinin programin gelistirilmesinde benimsenen
yaklasimla uyumlu olmasi 6gretim programinin da saglikli yiiriitiilebilmesini

saglayacaktir.

2.11. Ogrenme Stilleri

“Ogrenme stili”, bireyin 6grenmeye yonelik gosterdigi egilimdir (Giiven ve
Kiiriim,2006). Ogrenme stilleri kavrami 1960 yilinda Rita Dunn tarafindan ortaya
atilmustir (Tilysiiz ve Tatar, 2008). Ogrenme stillerini, “her bir 6grencinin yeni ve
zor bilgiyi Ogrenmeye hazirlanirken, Ogrenirken ve hatirlarken farkli ve
kendilerine 0zgii yollar kullanmasi” seklinde tanimlamistir (Boydak, 2001).
Dolayistyla 6grenme stilleri 6grencilerin 6grenme siireglerini yonlendirmede
etkilidir. Ogretimde basarinin artmasi igin uygulanabilecek bir yol da 6gretim
yontemi ile ogrencilerin 6grenme stillerinin uyumlu olmasini yani ortligmesini
saglamaktir. Ogrenmeye etki eden ii¢ temel faktér vardir. Bunlar; grenen,
O0grenme yontemi ve 6grenme malzemesi faktorudur. (Seven ve Engin, 2008). Her
birey 0grenme siirecinde kendine has bir yol izler. Bu dogrultuda dgrencilerin
kisilik, algi, yetenek, zeka gibi bireysel farkliliklar1 g6z oniinde bulundurularak,
ogrenci agisindan en dogru O6grenme yolunun, yani Ogrenme stilinin tespit

edilmesi 6nemlidir (Eker, 2016).

1980°1i yillardan sonra 6grenme stiline yonelik yapilan aragtirmalar say1 ve nitelik
acisindan artmistir (Guven ve Kirim, 2006; Babadogan, 1995). Giiven’in (2004)
de belirttigi gibi O6grenme stilleri her arastirmaci tarafindan farkli sekillerde
tanimlanmis ve siiflandirilmistir. Bu noktada asagida goriilen 7 farkli 6grenme
stili gelistirilmistir.

a. Dunn ve Dunn’m Ogrenme Stilleri Modeli

b. Kolb Ogrenme Stili Modeli
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c.Grasha ve Riechmann Ogrenme Stilleri Siniflandirmas:

d. Reinert’in Ogrenme Stilleri Smiflandirmasi

e. Jung’un Ogrenme Tiirii Kurami

f. Gregorc’un Ogrenme Stilleri Siniflandirmasi

g. Honey ve Mumford Ogrenme Tercihleri Model (Tolgay, 2010)

h. Felder — Silverman Ogrenme Stilleri (Keskin-Samanci ve Ozer-Keskin, 2007)

Temellendirildigi kuram ve 6gretim yontemleriyle iliskisi baglaminda farklilik
gosteren bu 6grenme stilleri ¢alismalarin kuramsal catilar1 temelinde tercih edilip

kullanilmaktadir.

2.12. Coklu Zeka Kurami

Geleneksel zeka anlayisina gore zek& kavrami sabit, degismez ve degistirilemez,
Olciilebilir, tekil, gercek yasamdan ayr1 disiinilebilir ve &grencilerin
simiflandirilmasinda ise yarar seklinde yorumlanmaktadir (Gardner, 1993; Saban,
2002; Selguk, Kayil1 ve Okut, 2004; Ongoren ve Sahin, 2008). Gardner zekay1, bir
bireyin bir veya birden fazla kiiltiirel ortamda deger bulan {irlinler ortaya koyma
veya problemler ¢6zme kapasitesi olarak tanimlamistir (Gardner, 1993). Gardner
(1985), zekayr ¢ogul bir olgu olarak kabul edip daha genis agidan inceleyerek
Coklu Zeka Kurami’nt 6nermistir. Gardner ’in ortaya koydugu sekiz zeka alani

asagida verilmistir (Armstrong, 2000):

1. Sozel-Dilsel Zeka: Bir bireyin kendi diline ait kavramlari etkili bir bicimde

kullanabilme kapasitesidir.

2. Mantiksal-Matematiksel Zek&: Bir bireyin sayilar1 etkili bir sekilde
kullanabilme ya da olaylarin olusumu ve isleyisi hakkinda etkili bir sekilde

mantik ytirlitebilme kapasitesidir.

3. Gorsel-Uzamsal Zeka: Bir kisinin uzamsal diinyay1 dogru bir sekilde algilama

veya bir dis diinyadan edindigi izlenimleri gorsellestirme kapasitesidir.

4. Muziksel-Ritmik Zek&: Bir kisinin miizik formlarini algilama, ayirt etme ve

ifade etme kabiliyetlerini kapsar.
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5. Bedensel-Kinestetik Zeka: Bir kisinin diisiincelerini ve duygularini anlatmak
icin viicudunu kullanmadaki wustaligi veya el becerilerine dayali {iretme

kapasitesidir.

6. Sosyal Zeka: Bir insanin ¢evresindeki insanlarin duygularini, isteklerini veya

ihtiyaglarin1 anlama, ayirt etme ve karsilama kapasitesidir.

7. I¢sel-Oze Doniik Zeka: Bir kisinin kendisini objektif olarak tanimasi ve
kendisi hakkinda sahip oldugu bu bilgi ve anlayis ile c¢evresiyle uyumlu

davranislar sergileme yetenegidir.

8. Dogaci Zeka: Bir kisinin hayvanlar1 ve bitkileri tanimasi, onlar1 belli
ozelliklerine bagli olarak siniflandirmasi ve digerlerinden ayirt etmesi veya diinya
dogasiin bulutlar, kayalar veya depremler gibi cesitli karakteristiklerine karsi

ilgili, duyarli ve yetenekli olma kapasitesidir (Saban, 2009).

Zeka alaninin da bireylerin tercihlerinde 6nemli rol oynayacag tartismasiz kabul
goren bir konudur. Egitimciler 6grencilerin ¢oklu zekd alanlarina gore ogretim
yapmalarini, 6gretim yontemlerini baskin zeka alanlarina hitap edecek ve az
gelismis zeka alanlarimi ise gelistirecek bicimde se¢meleri gerektigi konularinda

onerilerde bulunmaktadir.

2.13. Arastirma Sorgulamaya Dayah Ogrenme fle Tlgili cahsmalar

Arastirma sorgulamaya dayali 6grenme yaklagimi ¢ok sayida arastirmaya konu
Olmustur. Bununla birlikte 6grenme Ogretme anlayislarina yonelik yapilan
caligmalar son yillarda artis gostermektedir. Bu boliimde bu konular1 kapsayan

yurt disinda ve iilkemizde yapilan yayin ve arastirmalarla ilgili bilgi verilecektir.

2.13.1. Ogrencilerin Beceri Kazamimlarina Etkisini Inceleyen Arastirmalar

Mattheis ve Nakayama (1988) calismalarinda, laboratuvar merkezli arastirmaya
dayali uygulamalarin &grencilerin laboratuvar becerilerine, bilimsel slireg
becerilerine ve anlamaya olan etkilerini arastirmayi hedeflemistir. Geleneksel
yaklasimla arastirmaya dayali programin karsilastirildigi bu ¢aligmaya 6. ve 7.

siif diizeyinde 226 6grenci katilmistir. Bu 6grencilerle deney ve kontrol grubu
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olusturularak uygulama yapilmistir. Calisma sonunda verilerin analizi
yapildiginda arastirmaya dayali laboratuvar programinin istenen becerilerin
gelisiminde etkili oldugu belirlenmistir. Ozellikle laboratuvar becerilerinin

kazandirilmasinda yontemin olumlu etkisi oldugu vurgulanmistir.

Westbrook ve Rogers (1994) arastirmaya dayali 6grenme yaklagiminin §grenme
halkas1 modelini kullanarak 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerini ve mantiksal
diistiinme becerilerini gelistirmeyi hedeflemistir. Uygulamay1 9.Sinifta 6grenim
goren 56 ogrenci ile fizik dersine ait ‘Basit Makineler’ Unitesinde 6 hafta
siiresince gerceklestirmislerdir. Calismada 6grencilere on test ve son test
uygulanmistir. Uygulama i¢in 6grenciler li¢ gruba ayrilmistir. Bu gruplardan ilki
verilen yonergeye, digeri verilen hipoteze ve son grup ta verilen probleme gore
dersi islemislerdir. Ik gruptan istenen sadece ydnergeyi takip edip uygulamalarini
yapmaktir. Ikinci gruptan istenen ise verilen hipoteze gore deneyi tasarlayip
uygulamay1 gerceklestirmektir. Son gruba da sadece problem verilmistir. Hipotezi
kurup test etmeleri ve bunun i¢in deneyi planlayip uygulamalart onlardan
beklenmistir. Yani biitiin siireci 0grencilerin yonetmesi istenmistir. Calismanin
sonunda son grup Ogrencilerinin bilimsel siire¢ becerilerindeki artisin

digerlerinden daha fazla oldugu goriilmiistiir.

Aktamig ve Ergin (2008) calismalarinda, bilimsel sure¢ becerileri egitimi
Ogretiminin akademik basartya, bilime karsi tutuma ve bilimsel yaraticiliga
etkisini arastirmay1 amaclamistir. Calismaya ilkdgretim 7.sinifta 6grenim goren
40 ogrenci katilmistir. 12 hafta siiren uygulamada deney ve kontrol gruplari
olusturularak 6n test-son test deneysel desen kullanilmistir. Arastirma sonucunda,
bilimsel stre¢ becerileri egtimine yonelik 6gretimin dgrencilerin basarilarini ve
yaraticiliklarimi  arttirdigi  belirlenmistir.  Ancak  geleneksel  yaklasimla
karsilastirildiginda bilime kars1 tutumlarinda anlamhi bir fark olusmadigi

goriilmiistiir.

Caligkan (2004) yiiksek lisans tezinde, geleneksel yontem ile aragtirmaya dayali
Ogretim yontemini karsilastirmistir. Bu c¢alisgma 9.simifta okumakta olan 47
ogrenci ile “Atom” konusunu anlamalarina yonelik olarak yiiriitiilmiistiir. Kontrol

grubuna geleneksel yontemle ders islenirken deney grubunda arastirmaya dayali



35

ogretim yaklasimi:  kullanilmistir.  Calismanin  sonucunda deney  grubu
ogrencilerinin  “Atom” konusu ile ilgili basarilarinin, geleneksel yontemin
uygulandig1 &grencilere gore daha yiiksek oldugu sonucuna varilmistir. Ote
yandan caligmanin bulgularina gore, arastirmaya dayali Ogretim yontemi
Ogrencilerin 0grenme yaklasimlarini, motivasyonlart ile ilgili amaglarini, 6z-
yeterliklerini, fen bilgisi hakkindaki inanglarin1 ve akil yiiriitme yeteneklerini

etkilememistir.

Kayali ve Tarhan (2004) iyonik baglar konusundaki kavram yanilgilarinin
giderilmesi lizerine yaptiklart caligmalarinda lise 1.smif Ogrencileri ¢alisma
grubunu olusturmustur. “Kimyasal Baglar” Unitesinin islenmesinin ardindan 32
kisilik bir 6grenci grubuna 12 soruluk bir 6n test uygulayarak ve sozlii goriismeler
yaparak konuyla ilgili sahip olduklari kavram yanilgilarini belirleyen
aragtirmacilar yapilandirmaci yaklasima dayali hazirladiklar1 rehber materyal aktif
ogrenme etkinliklerini 6gretim amacli kullanmistir. Uygulama sonrasinda yapilan
son testin sonuclar1 degerlendirildiginde hazirlanan materyalin etkili oldugu
gorlilmiistiir. Hazirlanan bu rehber materyalin uygulanmasi sonucunda
ogrencilerin mevcut kavram yanilgilarimin biiyiik oranda giderildigini, analitik
diistinme, bilgiyi kullanma, sentez yapma kapasitelerinin arttigin1 ortaya

koymuslardir.

Urek ve Tarhan (2005) galigmalarinda, kavram yamilgilarmin giderilmesinde
yapilandirmac1 yaklasimla yapilan Ogretimin etkisini arastirmislardir. Lise
1.sinifta 6grenim gormekte olan 32 Ogrenciyle yapilan ¢alismada “Kovalent
Baglar” konusunun tamamlanmasinin ardindan 14 soruluk On test uygulanmigtir.
Bu testle 6grencilerin “Kovalent Baglar” konusundaki kavram yanilgilarini tespit
etmek amaclanmistir. Bununla birlikte baz1 6grencilerle goriismeler de
yapilmistir. Bunu takiben ortaya ¢ikan kavram yanilgilarini gidermek amaciyla
konuya yonelik yapilandirmaciliga dayali aktif 6grenme etkinlikleriyle donatilmis
rehber materyal hazirlanmis ve uygulanmistir. Uygulama sonunda yapilan son test
ile rehber materyalin kavram yanilgilarin1 gidermede etkili oldugu goriilmiistiir.
Ayrica 0grencinin aktif katilimin1 destekleyen yapilandirmaci yaklagima dayali
materyallerin 6grenme ortamlarmma olumlu katkilar1 oldugunu da tespit

etmislerdir.
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Mecit (2006) doktora calismasinda, 7E Ogrenme evresi modelinin elestirel
diisiinme yeteneginin gelisimine etkisini arastirmistir. Calisma 6zel bir ilkogretim
okulunda besinci sinifta 6grenim géren toplam 46 6grenci ile gergeklesmistir. ki
ayrt siifin katihmiyla gerceklesen bu ¢alismada siniflardan biri kontrol grubu,
digeri ise deney grubu olarak belirlenmistir. Fen ve Teknoloji dersinde “Su
Dongusu”  konusunun islenmesi siirecinde uygulama yapilmistir. Kontrol
grubundaki 6grenciler geleneksel yontem ile ders islerken, deney grubunda
sorgulamaya dayali 6grenme yaklagimini temel alan 7E 6grenme evresi modeli
kullanilmistir. Calismanin sonucunda deney grubunun elestirel diisiinme becerisi
testinde kontrol grubuna gore daha basarili oldugu tespit edilmistir. Bu model ile
yapilan Ogretimin elestirel diisiinme becerilerinin gelisimine olumlu katkisinin

oldugu bulunmustur.

Kiling (2007) c¢alismasinda, oOgrenciler tarafindan zor olarak diisiiniilen
“Fotosentez” konusu lizerine sorgulamaya dayali deneysel etkinlikler hazirlamay1
ve O0grencilerin bu yonteme dair goriislerini belirlemeyi amaglamistir. Uygulama
lise 3.sinifta 6grenim goren 24 Ogrenci ile gergeklestirilmistir. Veri toplama
materyali olarak goriis anketi ve video kayitlar1 kullanilmistir. Calismanin
sonunda ogrenciler sorgulamaya dayali laboratuvar etkinliklerinin bilime olan
merak duygularmi artirdigin1 ve biyoloji dersine karst olan negatif tutumlarim
pozitife cevirdigini dile getirmislerdir. Geleneksel yontemle kiyaslandiginda
sorgulamaya dayali deneysel etkinliklerin daha eglenceli, daha kalici oldugu

belirtilmis ve 6grenciyi merkeze almasinin 6nemi vurgulanmistir.

Kipnis ve Hofstein (2007) g¢alismalarinda, kimya dersi alan lise 6grencilerinin
katildiklar1 laboratuvar uygulamalarinin arastirma-sorgulama yaklagimina dayali
yapilmasinin 6grencilerin soru sorma becerilerine, kimya laboratuvarina karsi
tutumlarina  ve laboratuvar 6grenme ortamini  algilamalarina  etkisini
arastirmiglardir. Calisma grubu 11.smif ve 12.smif ogrencilerinden olusmakla
birlikte deney ve kontrol grubu olarak ikiye ayrilmislardir. Deney grubunda
arastirma-sorgulama yaklagimina dayali laboratuvar etkinlikleri, kontrol grubunda
ise gelencksel yaklasima dayali laboratuvar etkinlikleri uygulanmistir. Calisma
sonucunda soru sorma becerilerinin, kimya laboratuvarina karsi tutumlarinin ve

laboratuvar 6grenme ortamini algilamalariin gelisimleri agisindan deney grubu
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ogrencilerinin lehinde anlamli bir fark olustugu belirtilmistir. Bununla birlikte
deney grubundaki Ogrencilerin sorduklari sorularin niceliginin ve sorgulama

anlaminda niteliginin de arttig1 tespit edilmistir.

Duban (2008) doktora tezi c¢alismasinda, sorgulamaya dayali &grenme
yaklagimina gore fen ve teknoloji dersinin nasil uygulanabilecegini aragtirmay1
hedeflenmistir. Uygulama ilkégretim okulu 5.sinif 6grencilerinin  katilimiyla
gergeklestirilmistir. Etkinlikler biitiin 6grencilere uygulanmistir. Sinifin kalabalik
olmast nedeniyle goriismeler belirli 6zelliklere gore secilmis 6 Ogrenci ile
siirlandirilmigtir. Materyal analizleri ve derse iliskin goriislerin alinmasi bu
Ogrenciler iizerinden yapilmistir. Calisma 12 hafta stirmistiir. Arastirma
sonucunda ilkogretim 5.simif diizeyinde fen ve teknoloji dersinde sorgulamaya
dayali 6grenme etkinliklerinin diizenlenebilecegi ve bu etkinliklerin 6grencilerin
bilimsel siire¢ becerilerinin gelisimini destekledigi belirlenmistir. Bununla birlikte
fen-teknoloji-toplum-¢evre kazanimlarini edinmelerinde de sorgulamaya dayali

ogrenme etkinliklerinin katki sagladigi sonucuna ulasilmistir.

Koksal (2008) doktora tezinde, 6grencilerin kavramlari, becerileri ve tutumlar gibi
duyussal ozelliklerini gelistirmek icin bir yontem onermeyi amacglamistir. Bunun
igin ilkogretim okulu 6.sinifa giden 168 Ogrenci ile ¢alismistir. Uygulamalar iki
linite i¢in gergeklestirilmistir. Ogrenciler deney ve kontrol grubu olarak ikiye
ayrilmistir. Kontrol grubunda o6gretmen merkezli egitim verilmistir. Deney
grubunda ise 6gretmen rehberliginde sorgulayici arastirma yontemi kullanilmistir.
Calisma sonucunda, 6gretmen rehberligindeki sorgulayici arastirma yOnteminin
ogrencilerin fen kavramlarini anlamalarma yardimer oldugu ve fen basarilarini
artirdigr goriilmiistiir. Ayrica bilimsel siire¢ becerilerinin gelisiminde ve fen ve
teknoloji dersine kars1 tutumlarinda deney grubu 6grencilerinin lehine anlamli bir

fark olugsmustur

Aydogdu (2009) doktora tezinde, fen ve teknoloji dersinde aragtirmaya dayali ve
acik uclu deneylerin uygulanmasiin etkilerini aragtirmigtir. Calisma ilkdgretim
okulunda agik uglu deney tekniginin uygulandigi 30 kisilik deney-1 grubu,
arastirmaya dayali deney tekniginin kullanildigr 31 kisilik deney-2 grubu ve fen

ve teknoloji Ogretim programinin uygulandigi 30 kisilik kontrol grubu
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ogrencilerinin katilimiyla 8 hafta boyunca gergeklestirilmistir. Calismada biitiin
gruplara on test ve son test verilmistir. Ayrica deney-1 ve deney-2 gruplarindan
5’er 6grenci ile uygulama sonrasinda bilimsel bilgi ve feni 6grenme yaklasimlari
konularinda goriisme yapilmistir. Uygulama sonrasi, agik uclu deneylerin
uygulandigi deney-1 ve arastirmaya dayali deneylerin uygulandigi deney-2
grubuyla kontrol grubu arasinda bilimsel siire¢ becerileri ve fen ve teknoloji
dersini 6grenme yaklasimlart agisindan anlamli bir fark olusurken deney-1 ile
deney-2 grubu arasinda anlamli bir fark ¢ikmamustir. Bilimsel bilgiye yonelik
goriis ve fen laboratuvarina yonelik tutumlari i¢in deney gruplari ile kontrol grubu

arasinda anlamli bir fark bulunmamustir.

Kaya (2009) yuksek lisans tezinde, arastirmaya dayali Ogretim yoOnteminin
ogrencilerin bilimsel islem becerileri gelisimine, bilimsel stre¢ becerileri
gelisimine ve “Asitler ve Bazlar” konusunu &grenmelerine etkisini incelemistir.
Arastirma ilkdgretim 8.smifta 6grenim goren 99 6grenci ile 10 haftalik bir siirede
ylriitiilmistir. Bu 06grencilerden iki deney grubu, bir de kontrol grubu
olusturulmustur. Deney gruplarindan birinde arastirma temelli 6gretim, digerinde
ise arastirma temelli O6gretimle birlikte tartisma temelli 6gretim kullanilmistir.
Kontrol grubunda geleneksel yontem uygulanmistir. Arastirmada kontrol gruplu
0On test ve son test deneysel desen kullanilmigtir. Uygulama sonucunda kavramsal
anlama testinde tlim gruplarin 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir fark
olustugu goriilmiistiir. Bilimsel islem becerileri agisindan bakildiginda sadece
deney gruplart lehine anlamli bir fark bulunmustur. Bilimsel tartisma destekli
Ogretim grubunda bilimsel siire¢ becerilerinin en 1iyi gelistigZi sonucuna
ulagilmistir. Bagar1 testinde ise bilimsel tartisma destekli 6gretim grubu ile kontrol

grubu arasinda deney grubu lehine anlamli fark olusmustur.

Kula (2009) yiksek lisans tezinde, arastirmaya dayali fen Ogrenmenin
Ogrencilerin amagli not tutma becerilerine, bilimsel sire¢ becerilerine,
basarilarina, kavram Ogrenmelerine ve tutumlarina etkisini arastirmistir.
[Ikogretim okulu 6.smifta dgrenim goéren 60 dgrenci ile deney ve kontrol gruplari
olusturularak 5 haftalik siirede calisma gerceklestirilmistir. Deney grubunda
aragtirmaya dayali o6grenme, kontrol gruplarinda ise yeni ilkdgretim fen

programimin dngdrdiigii yontemler kullanilmistir. On test ve son test kullanilarak
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veri elde etme yoluna gidilmistir. Bu verilerin analizi sonucunda 6grencilerin
basarilarinda deney grubu lehine anlamli fark olusmustur. Ayrica arastirmaya
dayali fen 6grenme uygulamalarmin 6grencilerin fen ve teknoloji dersine karsi
olumlu tutum gelistirmelerine, amagli not tutma becerilerinin gelisimine ve

kavram 6grenmelerine katki sagladig1 belirlenmistir.

Minner, Levy ve Century (2010), 1984-2002 yillar1 arasindaki yapilmis
caligmalarin arasindan arastirma-sorgulama yaklasimina yonelik fen egitiminin K-
12 ogrencilerine olan katkisinin incelendigi arastirmalari ele almislardir. Bu
arastirmalarda elde edilen bulgular1 sentezlemislerdir. Daha 6nce ayni amagla
yapilmig bir aragtirmada 1983 yilina kadar olan galismalar ele alindig1 igin bu
tarihten baglamiglardir. Arastirma-sorgulamaya dayali fen egitimi ile ne
anlatilmak istendigine ulasmak i¢in kavramsal ¢er¢eve olusturmuslardir. Analizi
yapilan 138 calismada elde edilen bulgulara gore; bu yaklagima yonelik
uygulamalar G6grencinin aktif diisiinmesini, verilerden sonu¢ ¢ikarmasini
desteklemektedir. Geleneksel yontemlere gore kavramsal anlamaya, bilimsel
arastirma siireglerini 6grenmeye ve Ogrenme etkinliklerinde oOgrenciyi aktif

kilmaya daha ¢ok etkisinin oldugu tespit edilmistir.

Ozgelen (2010) doktora tezinde, sorgulamaya dayali laboratuvar etkinliklerinin
ogretmen adaylarinin bilimin dogasina yonelik goriislerine etkisini incelemeyi
amaclamigtir. Calisma bir devlet Universitesinde ilkogretim fen bilgisi
Ogretmenligi programinda O6grenim goren 45 Ogretmen adayr ile laboratuvar
uygulamalari-II dersinde gerceklestirilmistir. Uygulamanin basinda ve sonunda
acik uglu sorular iceren 6l¢ek uygulanip miilakat yapilmistir. Calismada 6gretmen

adaylarinin bilimin dogasina yonelik anlayislarinin gelistigi sonucuna ulagilmistir.

Simsek ve Kabapmar (2010) yaptiklar1 calismada, arastirmaya dayali 6grenme
anlayisinin ilkogretim 6grencilerinin “Madde” konusunu anlamalarina, bilimsel
siire¢ becerilerinin gelisimine ve bilime karsi tutumlarina etkisini incelemislerdir.
[Ikogretim 5.smmf 6grencilerinden 20 kisi ile yapilan calisma 8 hafta siirmiistiir.
Bu siirecte 6grencilerin kiiclik gruplar halinde caligmalar1 ve fikirlerini 6zgiirce
ifade etmeleri saglanmistir. Ogrencilere 6n test ve son test uygulanarak veri elde

edilmistir. Uygulama sonucuna gdre arastirmaya dayali 6grenme yaklasimina
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yonelik yapilan 6gretimin Ogrencilerin kavramsal anlamalari ve bilimsel siireg
becerileri iizerinde olumlu etkileri oldugu belirlenmistir. Ancak bu anlayis

ogrencilerin bilime yonelik tutumlari iizerinde fark yaratmamustir.

Yager ve Akcay (2010) yaptiklari ¢alismada, sorgulamaya dayali bilim 6grenme
yaklagiminin avantajlarini incelemislerdir. Bu ¢aligmaya katilan 724 kisinin 12’si
o0gretmen, digerleri ise bu 6gretmenlerin 6grencileridir. Katilimcilarin bir boliimii
sorgulamaya dayali yaklasimin kullanildig1i deney grubunu olustururken diger
bolimii  geleneksel yontemin kullanildigi kontrol grubunu olusturmustur.
Uygulama sonunda sorgulamaya dayali yaklasimin kullanildigi deney grubu
Ogrencilerinin fen becerilerinin daha ¢ok gelistigi belirlenmistir. Bunun yaninda
bilimsel siire¢ becerilerinin, yaraticilik becerilerinin, derse karsi tutumlarinin ve
fen kavramlarini kullanma becerilerinin kontrol grubuna gore daha ¢ok arttigi

tespit edilmistir.

Ergll vd., (2011) ¢alismalarinda, arastirma sorgulamaya dayali fen &gretiminin
ortaokul seviyesindeki 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerine ve bilime karst
tutumlarina etkisini incelemislerdir. Calismanin  6rneklemini  ilkgretim
seviyesinde 241 oOgrenci olusturmaktadir. Uygulamada On test ve son test
verilmistir. Calisma iki donem boyunca siirmiistiir. Deney grubu 6grencilerine
aragtirma sorgulamaya dayali uygulamalar yapilirken kontrol grubu 6grencilerine
geleneksel yonteme gore uygulamalar yapilmistir. Calisma sonucunda uygulamali
etkinliklerin de dahil edildigi arastirma sorgulamaya dayali fen Ogretiminin
ogrencilerin bilime karsi tutumlarim1 ve bilimsel siire¢ becerilerini gelistirdigi

goriilmiistiir.

Yildirim (2012) yiiksek lisans tezi olarak hazirladigi bu ¢alismasinda, rehberli
arastirma-sorgulamaya dayali yaklasima uygun olarak olusturulmus deneylerin 8.
sinif ogrencilerinin  bilimsel siire¢ becerilerine, basarilarina ve kavramsal
degisimlerine etkisini arastirmustir. Calisma Istanbul ilinde &zel bir ilkdgretim
okulunda 6grenim goren 55 6grenci ile deney ve kontrol grubu olusturularak
gerceklestirilmistir. Deney grubu, rehberli arastirma-sorgulama yaklasimina
yonelik hazirlanan deney fOyleri ile calisirken; kontrol grubu ise geleneksel

yaklasimin temel alindigr dogrulayici deney foylerini kullanmistir. “Yiizme,
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Batma, Kaldirma Kuvveti ve Basing” konularinda gerceklestirilen uygulamanin
bu konulardaki kavramsal degisimi gerceklestirmede, geleneksel yaklasima uygun
gelistirilen dogrulayici deneylere gore daha etkili oldugu tespit edilmistir. Ancak,
deney grubu ile kontrol grubu 6grencileri arasinda bilimsel sure¢ becerilerinin ve

basarilarinin gelisimi agisindan anlamli bir fark olugsmamustir.

Acar-Sesen ve Tarhan (2013) c¢alismalarinda, kimya laboratuvarinda
“Elektrokimya” konusunun islenmesinde arastirma-sorgulamaya dayali
yaklasimin, elektrokimyay1 anlamaya, kimya dersine ve laboratuvar etkinliklerine
olan tutumuna etkisini incelemislerdir. Istanbul ilinde bir devlet lisesinde 6grenim
gdren 62 dgrenci ile calisma grubu olusturulmustur. Ogrenciler deney ve kontrol
grubu olarak ayrilmislardir. Deney grubu Ogrencileri arastirmacilar tarafindan
arastirma-sorgulama yaklasimi temel alinarak olusturulmus laboratuvar
etkinlikleriyle ¢alismislardir. Kontrol grubu 6grencileri ise geleneksel anlayisa
uygun laboratuvar etkinliklerini gergeklestirmislerdir. Uygulama sonucunda
arastirma-sorgulama yaklasiminin, deney grubu ogrencilerinin elektrokimyaya
dair bilimsel kavramlar1 kazanmada onemli bir katkisi oldugu belirlenmistir.
Bununla birlikte kimya dersine ve laboratuvar ¢alismalarina karsi tutumlarina da
pozitif yonde katkisi tespit edilmistir. Ayrica kimya konularini anlamada ve bu
derse kars1 pozitif tutum gelistirmede arastirma-sorgulamaya dayali gelistirilen

laboratuvar etkinliklerinin faydali olacagi sonucuna ulagilmistir.

Gulhan ve Yurdatapan (2014) c¢alismalarinda, 5E modeline uygun olarak
hazirlanmig arastirma-sorgulamaya dayali ogretim etkinliklerinin besinci siif
Ogrencilerinin cevre ile ilgili tutum ve davranislarina etkisini incelemislerdir.
Caligmaya katilan 47 6grenci ile deney ve kontrol gruplari olusturulmustur. Fen
ve Teknoloji dersinin 6.initesindeki “Insanin Cevreye Etkisi” konusu kapsaminda
yapilan uygulama 4 hafta slirmiistir. Deney grubu 0&grencilerine yapilan
uygulama igerigini, SE modeline dayali olarak gelistirilmis arastirma-sorgulamaya
dayali etkinlikler olusturmaktadir. Bu etkinliklerin gerceklestirilmesi siirecinde de
ogrenciler aktif kilinmaya calisilmistir. Kontrol grubu 6grencileri ise Ogretim
programinda belirlenmis ders plant dogrultusunda isleyisini siirdiirmislerdir.
Calisma sonucunda deney grubundaki 6grencilerin gevreye yonelik tutumlarinda

olumlu yonde artis tespit edilmistir. Ayrica gevreye yonelik bilincin ele alindig:
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acik uglu sorular, goriisme ve giinliikklerden yola ¢ikilarak deney grubundaki

Ogrencilerin ¢evre konusunda olumlu davranis gelistirdikleri belirlenmistir.

Koksal ve Berberoglu (2014) yaptiklar: ¢alismada, rehberli arastirma-sorgulamaya
dayal1 yaklagim ile geleneksel yaklasimi basariya, bilimsel siire¢ becerilerine ve
derse yonelik tutuma etkileri acisindan karsilastirmislardir. Ilkogretim 6.smifta
ogrenim gdren 304 dgrenci ile ¢alisma grubu olusturulmustur. Ogrenciler kontrol
ve deney grubu olarak ikiye ayrilmistir. Deney grubu ogrencilerine Fen ve
Teknoloji dersinde rehberli arastirma-sorgulamaya dayali 6gretim etkinlikleri
uygulanmistir. Kontrol grubundaki 6grencilerle ise ders geleneksel yaklasima
dayal etkinliklerle yiiriitiilmiistiir. “Canlilarda Ureme, Biiyiime ve Gelisme”
initesi kapsaminda yapilan bu calisma 22 ders saati boyunca uygulanmstir.
Calisma sonucunda akademik basar1 ve bilimsel siire¢ becerileri acisindan deney
grubu 6grencileri lehine anlamli fark olusmustur. Rehberli arastirma-sorgulamaya

dayal1 yaklagimin derse karsi tutuma da olumlu etkisi oldugu tespit edilmistir.

Oguz-Unver ve Yiiriimezoglu (2014) c¢alismalarinda, &grencilerin arastirma-
sorgulamaya dayali 6grenmeye dair yaklasimlarini incelemeyi hedeflemislerdir.
Iki farkli okulda 5.sinifta 6grenim goren toplamda 60 dgrenci ile ¢alismislardir.
Bu 06grencilerden goniillii olan 5 kisi ile de goriisme yapilmistir. Uygulama 2
etkinlik lizerinden yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin sonunda, 6grencilerin aktiviteleri
gerceklestirirken kendilerini gercek bir arastirmaci gibi hissettikleri tespit
edilmistir. Ogrencilerin problemlere ¢ozim getirdikleri belirlenmistir. Ogrenciler
i¢in yeni olan bu yaklasimin uygulanmasinda bulgular1 yorumlamada, baglantili
sorular iiretmede ve aragtirma-sorgulama dongiisiinii tam gergeklestirmede

sorunlar yasadiklar1 gézlenmistir.

Duran (2015) calismasinda, aragtirma-sorgulamaya dayali 6grenme yaklagimina
dayal1 gelistirilmis rehberli aktivitelerin 6grencilerin fen ve teknoloji 6grenimine
yonelik etkisini belirlemeyi amaglamistir. Uygulama ilkdgretim okulu 6.siifta
O0grenim goren 42 Ogrenci ile 8 hafta boyunca deney ve kontrol gruplar
olusturularak gercgeklestirilmistir. Bu ¢alisma igin arastirma-sorgulamaya dayali
O0grenme yaklagimma uygun rehber aktivite seti gelistirilmistir. “Maddenin

Tanecikli Yapist” konusunda yapilan uygulamada deney gruplarinda arastirma-
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sorgulamaya dayali 6grenme yaklagimina uygun gelistirilmis rehber etkinlikler ile
dersler siirdiiriilirken, kontrol gruplarinda geleneksel yonteme gore Ggretmen
merkezli olarak 6gretim programi ve ders kitabinin 6ngordiigii sekilde dersler
yuritlmistir. Calisma sonucunda deney grubu ile kontrol grubu arasinda fen ve
teknoloji derslerinin 6grenimi agisindan anlamli bir fark olusmamistir. Ancak,

2 C¢

deney grubu 6grencilerinin “soru ve hipotez 6nerme”, “planlama”, “deney yapma
ve veri toplama”, “ifade etme”, “degerlendirme” ve “miizakere etme” gibi alt
boyutlarinda 6n ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark olustugu tespit
edilmistir

Coskun (2018) yiiksek lisans tezinde, arastirmaya dayali 6grenme yaklagiminin
kullanildigr fen bilimleri dersinin Ogrencilerin fen O6grenmelerine, arastirma
becerilerine ve fenne karsi tutumlarina etkisini incelemistir. Calisma grubunu
Istanbul ili Sultangazi ilgesinde bir devlet okulunda 4.siifta grenim gormekte
olan 43 oOgrenci olusturmaktadir. Arastirma sonucunda, aragtirma sorgulama

yaklagiminin 6grencilerin fen 6grenmesine, arastirma becerilerinin gelisimine ve

fenne yonelik tutumlarinin artmasina katkisi oldugu tespit edilmistir.

2.13.2. Ogrencilerin Ders Basarilarina Olan Etkisini inceleyen Arastirmalar

Orcutt (1997) sorgulamaya dayali fen dgretiminin 6grencilerin basarilarina ve fen
kavramlarimin gelisimine etkisini incelemek i¢in durum calismast yapmistir.
Uygulamay1 8.sinf seviyesinde 4 0Ogrenci ile ii¢ Uniteyi kapsayacak sekilde
gerceklestirmistir. Ogrencilerin ikisi deney grubunu, diger ikisi de kontrol
grubunu olusturmustur. Deney grubunun sorgulamaya dayali deneyler ve
etkinliklerle caligmasi saglanirken, kontrol grubuna geleneksel yaklagima dayali
dersler yapilmistir. Gozlem ve goriismeler yapilarak veriler elde edilmistir.
Calisma sonunda sorgulamaya dayali 6gretimin Ogrencilerin basarisini, fen
dersine karst tutumlarini olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir. Bununla birlikte

ogrencilerin fen kavramlarini kolaylikla 6grendigi sonucuna ulagilmistir.

Balim, Inel ve Evrekli (2008) ¢alismalarinda, kavram karikatiirii kullaniminin
ogrencilerin akademik basar1 ve sorgulayic1 6grenme becerisi algilart iizerindeki
etkisini belirlemeyi amacglamislardir. Uygulamada ilkdgretim okulu 7.smifta

ogrenim goren 30 6grenciden olusan deney ve kontrol gruplarina bagari testi ve



44

sorgulayict 6grenme becerileri algi dlcegi kullanilmistir. Calisma sonucunda
deney grubu ile kontrol grubu son test sorgulayicit 6grenme becerileri algi puanlari
bakimindan deney grubu lehinde anlamli bir fark bulunmustur. Kavram
karikatlrleri ogrencilerin tartisarak ve sorgulayarak bilgiyi yapilandirmalarina
yardimci olmustur. Bununla birlikte akademik bagar1 puanlari arasinda anlamli bir

fark tespit edilememistir.

basartya etkisini incelemistir. Calisma 6rneklemini ilkogretim okulu besinci sinif
ogrencilerinden 48 kisi olusturmustur. Deney grubunda arastirma-inceleme
yoluyla Ogretim yapilirken, kontrol grubunda geleneksel ogretim yontemi
kullanilmigtir. Basar1 testi her iki gruba da uygulama Oncesi ve sonrasinda
verilerek sonuglar1 analiz edilmistir. Calismasinda arastirma-inceleme yoluyla
yapilan 6gretimin geleneksel yonteme oranla basariy1 daha ¢ok arttirdig1 sonucuna

ulagmustir.

Akpinar ve Ergin (2005) calismalarinda, fen 6gretiminin yapilandirmaci kurama
dayali yapilmasinin 6grencilerin bilissel ve duyussal diizeylerine olan etkisini
arastirmiglardir. Calismanin 6rneklemini ilkogretim okulu 8.smif 6grencilerinden
62 kisi olusturmaktadir. Deney ve kontrol gruplar1 olusturulmustur. Her iki gruba
da uygulama 6ncesinde ve sonrasinda ¢oktan segmeli basar1 testi, agik uclu sorular
ve fenne karsi tutum 6lgegi uygulanmistir. Bununla birlikte uygulama sonunda her
iki gruptan 9'ar 6grenci ile goriisme yapilmustir. "Canlilar i¢in Madde ve Enerji"
tinitesine yonelik yapilan 6gretimde kontrol grubunda geleneksel yontem
kullanilmistir. Deney grubunda ise yapilandirmaci yaklagima dayali 6gretim
yapilmistir. Caligmanin sonucunda deney ve kontrol gruplar arasinda biligsel ve

duyussal diizeyde deney grubunun lehine anlamli farklar oldugunu belirtmislerdir.

Erdogan (2005) yiiksek lisans tezinde, sorgulamaya dayali 6gretim stratejisinin
uygulanmasimin 7.smif 6grencilerinin “Atom” konusundaki basarilarina, fene
kars1 tutumlarina, kavramsal degisimlerine ve bilimsel sure¢ becerilerine etkisini
arastirmaktadir. Calisma iki farkli siniftan toplamda 65 6grenci ile yliriitiilmistiir.
Smiflardan biri kontrol grubu, digeri ise deney grubu olarak rastgele

belirlenmistir. Her iki gruba da ©n test ve son test uygulanmistir. Kontrol
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grubunda geleneksel yontemle 6gretim yapilirken deney grubunda sorgulayici-
arastirmaya dayali 6gretim uygulanmistir. Calismanin sonucunda sorgulayici-
arastirmaya dayali Ogretim yOnteminin 6grencilerin  atom konusundaki
basarilarina, kavramsal degisimlerine ve bilimsel siire¢ becerilerine anlamli katki
sagladigi, ancak 6grencilerin fenne karsi tutumlarina anlamli bir katki saglamadigi

tespit edilmistir.

Timur (2005) yuksek lisans tezinde, sorgulamali 6gretimin Ogrenci basarisina
etkisini arastirmustir. Ilkogretim yedinci simf Fen Bilgisi dersinde “Ya Basing
Olmasayd1?” iinitesi ile sinirlandirilan ¢alisma sekiz hafta siirmiistiir. Calismanin
orneklemini 7.siif 6grencilerinden 128 kisi olusturmustur. Calismada deney ve
kontrol gruplari olusturulmus ve bu gruplara fen bilgisi basar1 testi 6n test ve son
test seklinde uygulanmistir. Deney grubunda sorgulamali 6gretim yaklasimina
uygun etkinliklerle, kontrol grubunda ise geleneksel dgretim yontemi ile dersler
islenmistir.  Arastirma sonunda sorgulamali Ggretimin Ogrencilerin  ‘bilgi’
diizeyindeki basarilarini etkilemedigini; ancak ‘kavrama’,’uygulama’ ve genel

basari1 diizeylerini anlamli derecede arttirdig: tespit edilmistir.

Ortakuz (2006) yuksek lisans tezinde, gelencksel yaklasim ile arastirmaya dayali
ogrenme yaklasgiminin  Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre iliskisini  kurmadaki
etkilerini karsilastirmustir. Ilkdgretim 6.smifta 6grenim goren 92 dgrenci ile
yiiriitiilen bu calisma Fen ve Teknoloji dersi programinda yer alan “Dolagim
Sistemi” konusu ile smirlandirilmistir. Caligmada arastirmaya dayali 6grenme
yaklagiminin 6grencilerin basarisina etkisi olup olmadig1 da arastirilmistir. Deney
ve kontrol gruplar1 olusturularak {i¢ hafta boyunca 9 ders saatinde gergeklestirilen
calismada kontrol grubunda geleneksel yodnteme yoénelik, deney grubunda
aragtirmaya dayali 6grenme anlayisina yonelik uygulama yapilmistir. Her iki
gruba da uygulama Oncesi ve sonrasinda basar1 testi verilmis ve agik uglu sorular
sorulmustur. Elde edilen veriler analiz edildiginde her iki grubun da akademik
basarisinin artti1 goriilmiistiir. Bununla birlikte aragtirmaya dayali 6grenim gdren
ogrencilerin basarisinin daha ¢ok arttig1 belirlenmistir. Ayrica bu yaklasimin
ogrencilerin Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre iliskini kurmalarina olumlu etkisinin

oldugu tespit edilmistir.
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Tas (2006) yuksek lisans tezinde, yapilandirmaci yaklagimin kavramsal anlamaya
etkisini arastirmistir. Bununla birlikte yapilandirmaci yaklasimi geleneksel
yaklasim ile karsilastirmayr amaclamistir. Ilkogretim okulu 7.smifta 8grenim
gdren 105 dgrenciyle “Maddenin I¢ Yapisina Yolculuk” iinitesi islenmistir. Deney
ve kontrol gruplar1 olusturulmustur. Geleneksel yaklasimin uygulandigi kontrol
grubuna diiz anlatim yoOntemi uygulanmistir. Yapilandirmaci yaklasimin
uygulandig1 deney grubunda ise bu yaklasim i¢in gerekli ortam hazirlanip farkli
etkinlikleri yapmalar1 saglanmistir. Calismada her iki gruba da On test ve son test
verilmistir. Bunlardan elde edilen verilerin analiziyle yapilandirmaci yaklasima

dayali 6gretimin 6grenci basarisinda daha ¢ok etkili oldugu belirlenmistir.

Tatar (2006) doktora tezinde, ilkogretim 7.sinif Ogrencilerinin bilimsel siireg
becerilerini, akademik basarilarin1 ve fen bilgisi dersine yonelik tutumlarini
gelistirmede arastirmaya dayali 6grenme yaklagiminin etkililigini incelemistir.
Caligma iki farkli ilkdgretim okulunda 6grenim goren toplamda 104 6grencinin
katilimiyla gergeklestirilmistir. Uygulamada deneysel desen kullanilarak deney ve
kontrol gruplari olusturulmustur. Kontrol grubunda geleneksel yontemle ders
islenirken, deney grubunda arastirmaya dayali 6grenme yaklasimina dayali
etkinlikler uygulanmistir. Calismanin bulgularina gore; arasgtirmaya dayali
ogrenme yaklagiminin uygulandig1r deney grubundaki 6grencilerin bilimsel siireg
becerileri, akademik basarilar1 ve fen bilgisi dersine yonelik tutumlari, kontrol

grubundaki 6grencilere gore anlamli diizeyde farklilik géstermistir.

Arslan (2007) yiiksek lisans tezinde, arastirmaya dayali Ogretim yodnteminin
kavramsal 6grenmeye etkisini arastirmustir. [lkdgretim okulu 8.smif diizeyinde iki
farkli smifta okuyan toplam 60 Ogrenciden olusan 6rneklem deney ve kontrol
grubu olarak ayrilmistir. Fen bilgisi dersi “Canlilarda Ureme ve Gelisme”
tinitesiyle sinirlandirilan ¢aligmanin baglangicinda gruplara On test ve agik uclu
sorular verilmistir. Sekiz hafta sliren uygulamada kontrol grubunda geleneksel
yontemle ders islenirken, deney grubunda arastirmaya dayali 6gretim uygulanarak
ders islenmistir. Calismanin sonunda deney ve kontrol grubu 6grencilerine son
test ve acik uglu sorular tekrar verilmistir. Bunlarin analiziyle elde edilen veriler

1s181inda ulasilan bulgular; arastirmaya dayali 6gretim yonteminin Ogrencilerin
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akademik bagarisina ve fen kavramlarini 6grenmesine olumlu etkisinin oldugunu

gostermistir.

Altunsoy (2008) yiiksek lisans tezinde, arastirmaya dayali 6grenme yaklasiminin
ogrencilerin bilimsel siire¢ becerilerine, akademik basarilarina ve biyoloji dersine
kars1 tutumlarina etkisini arastirmistir. Calisma 9.sinif diizeyinde 6grenim goren
36 ogrenci ile “Canlilarin Temel Birimi Hiicre” tlinitesini kapsayan 20 ders saati
ile siirlandirilmistir. Deney ve kontrol gruplari olusturularak On test ve son test
verilmistir. Calisma Oncesinde yapilan 0n testlerde elde edilen veriler deney ve
kontrol gruplarinda anlamli bir farklilik olugturmamistir. Calisma sonrasindaki
veriler analiz edildiginde arastirmaya dayali 6grenme yaklasiminin kullanildigi
deney grubundaki 6grencilerin bilimsel siire¢ becerileri, akademik basarilar1 ve

biyoloji dersine yonelik tutumlar1 arasinda anlamli bir fark elde edilmistir.

Tagkoyan (2008) yuksek lisans tezinde, sorgulayici Ogrenme stratejilerinin
etkililigini aragtirmistir. Caligmaya katilan 36 6grenci ilkogretim okulu 7.sinif
diizeyindedir. Bu 6grencilerden deney ve kontrol grubu olusturularak 7 haftalik
stirecte uygulama yapilmistir. “Ya Basing Olmasaydi” iinitesinde yapilan
calismada deney grubunda sorgulayici Ogrenme stratejisine dayali olarak
hazirlanan deney ve etkinliklerle dersler islenmistir. Kontrol grubu 6grencilerine
ise miifredata uygun olarak ders kitabindaki deney ve uygulamalar yapilmistir.
Caligmaya yonelik veri elde etmek igin On test ve son test yapilmistir. Bununla
birlikte uygulamanin sonunda yar1 yapilandirilmis goriisme sorulari kullanilarak
deney grubundan 9 0&grenci ile goriisme yapilmistir. Calisma sonucunda,
sorgulayict O0grenme stratejisinin  uygulandigi deney grubunun akademik
basarisindaki artig kontrol grubuna gore daha fazla olmustur. Deney grubu ile
kontrol grubu arasinda sorgulayict 6grenme becerileri algist bakimindan deney
grubu lehine anlamli bir fark oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica 6grencilerle
gerceklestirilen gorligme sonuglart da sorgulayict Ogrenme stratejilerinin

etkililigini desteklemistir.

Gunel, Kabatas Memis ve Biiyiikkasap (2010) c¢alismalarinda, yonlendirilmis
arastirma-sorgulamaya dayali etkinliklerde kullanilan Yaparak Yazarak Bilim

Ogrenimi (YYBO) yaklasimmin 6grencilerin fen basarilarina ve fen ve teknoloji
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dersine kars1 tutumlarina etkisini arastirmiglardir. Calismada 6n test, son test, yari
yapilandirilmig goriismeler ve kalicilik testi kullanilarak veri elde edilmistir.
Calismaya ilkogretim okulu 6.sinif seviyesinde olan 108 6grenci katilmistir. Bu
ogrenciler 3 gruba ayrilarak kontrol grubu, YYBO uygulamasi grubu ve YYBO
uygulamasi ile beraber 6z-degerlendirme grubu olarak rastgele belirlenmistir.
Kontrol grubu ogrencileri geleneksel yaklagima dayali 6gretmen merkezli
O0grenim gormiislerdir. Deney gruplarimin her ikisindeki 6grenciler fen derslerinde,
arastirma-sorgulama temelli laboratuvar aktivitelerini tamamlamislardir. YYBO
Ogrenci sablonunu, yaptiklar1 her aktivite icin kullanarak bireysel rapor
hazirlamiglardir. Bununla birlikte gruplardan biri YYBO’leri i¢in arastirmacinin
hazirlamig oldugu dereceli puanlama anahtarina (rubrik) gore 6z-degerlendirme
yapmuslardir. Uygulama “Is1” {nitesiyle sinirlandirilmistir. Calisma sonucunda,
YYBO vyaklasimma yonelik etkinliklerle islenen derslerin dgrencilerin fen
basarilarina ve tutumlarma olumlu etki yaptig1 bulunmustur. Yapilan
gorlismelerde ogrenciler derslerde ¢ok aktif olduklarini ve dersi zevkle
islediklerini belirtmislerdir. Calisma sonuglari, arastirma-sorgulama temelli
aktiviteler boyunca sadece YYBO tamamlayan ve YYBO’lerinin yaninda 6z
degerlendirme yapan 6grencilerin simnav ortalamalarinda ve kavramsal sorulara
cevap vermede geleneksel yontemin kullanildigi kontrol grubu 6grencilerine gore

daha basarili olduklarin1 géstermistir.

Ulu (2011) doktora tezinde, arastirma-sorgulamaya dayali bir yaklasim olan bilim
yazma aracini temel alan faaliyetlerin uygulanmasinin; &grencilerin akademik
basarilarina, bilimsel siire¢ becerilerine, iist biligsel bilgi ve becerilerine ve
kavram Ogrenme diizeylerine etkisini aragtirmistir. Calisma Yalova ilinde bir
devlet ilkégretim okulunda 7.sinifta 6grenim goéren toplam 65 kisiden olusan
calisma grubu ile Fen ve Teknoloji dersinde gerceklestirilmistir. Ogrenciler deney
ve kontrol grubu olarak ikiye ayrilmigtir. Deney grubu 6grencileri, bilim yazma
aracini temel alan aktivitelerle laboratuvar uygulamalar gerceklestirirken kontrol
grubu  Ogrencileri  klasik  yaklasimi  kullanarak  bu  uygulamalari
gerceklestirmektedir. Bu calismada, akademik basar1 testi, kavram testi, iist bilis
olgegi ve bilimsel sureg becerileri testi veri toplama araglari olarak kullanilmustir.

Uygulamanin sonucunda deney grubu ile kontrol grubu arasinda, akademik basari,
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kavram 6grenme diizeyleri, bilimsel siire¢ becerileri agisindan deney grubu lehine

anlamli fark olusmustur.

Celiksdz (2012) yiiksek lisans tezi olarak yaptigi calismasinda arastirma-
sorgulamaya dayali 6grenme yaklagiminin farkli diizeylerinin etkililigini kendi
icinde karsilastirarak arastirmustir. istanbul ilinde bir ilkdgretim okulunda 7.smifta
Ogrenim goren 111 dgrenci ile yaptigi uygulamada ¢iftli arastirma-sorgulamaya
dayali 6gretim stratejisi ve yapilandirilmis arastirma-sorgulamaya dayali 6gretim
stratejisinin akademik basariya, fenne karsi tutuma, bilimsel siire¢ becerilerine ve
bilginin kaliciligina olan etkilerini arastirmistir. Derslerin iglenme siirecinde
gruplardan birine ¢iftli arastirma-sorgulamaya dayali o6gretim etkinlikleri
uygulanirken, digerine yapilandirilmis arastirma-sorgulamaya dayali 6gretim
etkinlikleri uygulanmistir. Calisma sonucunda akademik basar1 ve bilimsel tutum
acisindan ¢iftli aragtirma-sorgulamaya dayali yaklasimin benimsendigi grubun
lehine anlamli fark tespit edilmistir. Bununla birlikte her iki yontemin de
ogrencilerde bilimsel siire¢ becerilerini gelistirdigi ve bilginin kaliciligini artirdigi

sonucuna ulagilmistir.

Bozkurt, Ay ve Fansa (2013) caligmalarinda, akademik basariya ve fen dersine
yonelik tutuma etkisi agisindan arastirma-sorgulama yaklagimini geleneksel
yaklasimla karsilagtirmislardir.  Fen derslerinin  dogasmna uygun olarak
diigiindiikleri arastirma-sorgulama yaklasgiminin, Ogrencilerin fen dersindeki
basarilarina ve derse yOnelik tutumlarina etkisini 5.siif 6grencileri ile galisarak
incelemislerdir. Deney ve kontrol gruplarindan olusan toplam 46 6grenci ile 12
hafta boyunca gergeklestirdikleri uygulamada deney grubunda arastirma-
sorgulamaya dayali 6grenmeye yonelik dersler ve laboratuvar etkinlikleri, kontrol
grubunda ise geleneksel yonteme yonelik etkinlikler yapilmistir. Arastirma-
sorgulamaya dayali O6grenmenin uygulandigi deney grubundaki Ogrencilerin
akademik bagsar1 ve derse yonelik tutumlart bakimindan kontrol grubu
Ogrencilerine gore anlamli bir fark olusmustur. Ayrica 6grencilerin arastirma-
sorgulama yaklasimina yonelik goriislerini almak i¢in siire¢ boyunca tuttuklar
giinliiklerden yararlanilmigtir. Bunlarin incelenmesiyle yontemin eglenceli, ilgi

cekici oldugu ve kalic1 6grenmeyi sagladigr seklinde goriislere ulasilmistir.
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Alkan-Dilbaz (2013) arastirma-sorgulamaya dayali Ogrenme yaklagiminin
Ogrencilerin derse karsi tutumlarina, akademik basarilarina, problem ¢dozme ve
arastirma becerilerine etkisini inceledigi ¢alismasinda ortaokul diizeyinde 7.sinif
ogrencileri ile calismistir. Mersin ilinde bir devlet ortaokulunda yapilan
uygulamada toplamda 48 6grenciden deney ve kontrol gruplart olusturulmustur.
Fen ve Teknoloji dersinde 8 hafta siiren caligmada deney grubu 6grencilerine
arastirma-sorgulamaya dayali 6grenme yaklasiminin, kontrol grubu 6grencilerine
ise 0gretim programi ve ders kitabinin temel alindig1 etkinlikler uygulanmistir.
Calisma sonucunda deney grubu Ogrencilerinin derse karsi tutumlarinda ve
problem ¢6zme becerilerinde anlamli bir fark olustugu gortlmiistiir. Akademik
basar1 acisindan her iki grupta da artis tespit edilmistir. Ancak kontrol grubundaki

artisin deney grubu sonuglarina gére daha fazla oldugu belirlenmistir.

Inal (2013) hazirladig1 doktora tezinde, arastirma-sorgulama yaklasimmin temel
alinmasiyla olusturulan 6gretimin; 6grencilerin akademik basarilari, bilimsel siireg
becerileri, iletisim becerileri, fen bilgisi dersine yonelik tutumlar1 ve kavramsal
anlamalari iizerine etkisini incelemistir. Calisma Istanbul ilinde &zel bir ilkdgretim
okulunda 5.smifta 6grenim goren 40 Ogrenci ile gercgeklestirilmistir. Deney ve
kontrol gruplarinin olusturuldugu bu uygulama ‘“Maddenin Degisimi ve
Taninmas1” iinitesi ile sinirlandirilmigtir. Deney grubundaki 6grencilere arastirma-
sorgulama yaklagimina dayali hazirlanmig O6gretim etkinlikleri uygulanirken,
kontrol grubundaki 6grencilere ise mevcut 6gretim programinda belirlenmis olan
yapilandirmacilik temelindeki etkinlikler uygulanmistir. Arastirma sonucunda her
iki grupta da akademik basarinin ve kavramsal anlamanin arttig1 tespit edilmistir.
Bilimsel siire¢ becerilerinin ve iletisim becerilerinin gelisimi agisindan arastirma-
sorgulama yaklasiminin kullanilmasinin daha etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.
Fen dersine yonelik tutumu gelistirmesi acisindan her iki 6gretim yaklasiminin da

etkili olmadig1 belirlenmistir.

Karakuyu, Bilgin ve Siriicu (2013) ¢alismalarinda, aragtirma-sorgulamaya dayali
ogrenme diizeylerinin ve geleneksel yontemin fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
akademik basarilarinin ve bilimsel siire¢ becerilerinin gelisimine etkisini ayr1 ayri
incelemislerdir. Bir dénem boyunca siiren uygulamada Fen Bilgisi Ogretmenligi

l.smifta 6grenim goren Genel Fizik Laboratuvari-1 dersini alan 102 &gretmen
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aday1 orneklemi olusturmustur. Ogretmen adaylarindan 4 grup olusturulmustur.
Gruplarin her birinde laboratuvar etkinlikleri farkli bir 6gretim ydnteminin
uygulanmasiyla gergeklestirilmistir. Bu yoOntemler ag¢ik arastirma-sorgulama,
rehberli arastirma-sorgulama, yapilandirilmis arastirma-sorgulama ve gosterip
yaptirmadir. Calismanin sonuglarina bakildiginda agik arastirma-sorgulamanin ve
rehberli aragtirma-sorgulamanin temel alindig: etkinliklerin yiiriitildiigii gruplarda
diger gruplara gore akademik basarida anlamli bir artis gozlenmistir. Bilimsel
siire¢ becerilerinin gelisimi agisindan incelendiginde ise agik arastirma-

sorgulamanin daha etkili oldugu tespit edilmistir.

Yazgan (2013) doktora tezi olarak yaptigi bu ¢alismada, arastirma-sorgulamaya
dayali simif dig1 laboratuvar etkinliklerinin 6grencilerin akademik basarilarina,
cevreye yonelik tutumlarina, kavramsal anlamalarina, sorgulayici 6grenme
becerilerine olan etkisini arastirmistir. Uygulama, Istanbul ilinde ilkdgretim
okulunda 7.smif diizeyinde 89 6grenci ile deney ve kontrol grubu olusturularak
gerceklestirilmistir. “Insan ve Cevre” iinitesi kapsaminda yapilan bu ¢alismada
deney grubuna arastirma-sorgulamaya dayali gelistirilmis sinif dis1 laboratuvar
etkinlikleri uygulanmistir. Kontrol grubunda ise geleneksel yonteme uygun olarak
dersler ylritilmistir. Uygulama sonucunda akademik basari, sorgulayici
Ogrenme becerisi, ¢evreye karsi olumlu tutum ve kavramsal anlama gelisimi
acisindan deney grubu 6grencilerinde kontrol grubu 6grencilerine gore daha fazla
artis oldugu belirlenmistir. Ogrencilere verilen goriisme formlart ve yapilan
goriismeler neticesinde deney grubu 6grencilerinin yaptiklar: okul dis1 gezilerinin;
cevreyi tanima ve g¢evre bilinci kazanma, yeni bitki ve hayvan cesitlerini tanima,
isbirligi yapmay:r oOgrenme anlaminda olumlu katkilar sagladigi sonucuna

ulagmustir.

Kaya ve Yilmaz (2016) calismalarinda, acik arastirma-sorgulamaya dayali
O0grenme yaklasiminin Ogrencilerin akademik basarilarinin ve bilimsel siireg
becerilerinin gelisimine etkisini incelemislerdir. Bununla birlikte bu yaklasimin
sinif i¢inde uygulanabilirlik durumunu ve &gretmenlerin karsilasabilecekleri
sorunlar1 da arastirmiglardir. Calisma Istanbul ilindeki Bagcilar ilgesinde bir
ilkdgretim okulunda 7.sinifta O6grenim gdérmekte olan 65 Ogrenci ile

gerceklestirilmistir. “Kuvvet ve Hareket” iinitesi kapsaminda yapilan ve 4 hafta
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siiren bu uygulamada deney ve kontrol gruplari olusturulmustur. Deney grubu
Ogrencilerine agik arastirma-sorgulamaya dayali yaklasima yonelik etkinliklerin
oldugu dersler islenmistir. Kontrol grubu 6grencilerinde ise 6gretim programinin
Oongordiigii sekilde yapilandirmaci yaklagimin temel alindigi ve ders kitabinin
icerigi dogrultusunda dersler islenmistir. Calisma sonucunda her iki gruptaki
ogrencilerin islenen konuya dair akademik basarilarinin arttigi ve bilimsel slrec
becerilerinin gelistigi gozlenmistir. Ancak deney grubundaki artislarin kontrol
grubundaki artiglara gore daha fazla oldugu belirlenmistir. Yapilan goériismeler
neticesinde de acik arastirma-sorgulamaya dayali Ogrenme etkinliklerini
uygulayan 6gretmenlerin rehberlik, zaman yonetimi ve sinif yonetimi konularinda

da sorunlar yasadigi tespit edilmistir.

Aktas ve Dogan (2018) calismalarinda, argiimana dayali arastirma sorgulama
yonteminin ogrencilerin akademik basarilarina, argiimantasyon seviyelerine ve
tartismaya katilma isteklerine etkisini incelemeyi amaglamislardir. Yar1 deneysel
desen kullanilan ¢alismada Istanbul ili Gaziosmanpasa ilgesindeki bir ortaokulda
7.s1n1fta 6grenim goren 55 6grenci orneklemi olusturmaktadir. Katilimeilar deney
grubu ve kontrol grubu olarak iki gruba ayrilmistir. Deney grubundaki 6grencilere
argiimana dayali arastirma sorgulama yonteminin temel alindig etkinlikler
uygulanirken, kontrol grubundaki &grencilere geleneksel yoOnteme dayal
hazirlanmis deney foyleri verilmistir. Arastirmanin sonucunda argiimana dayali
arastirma sorgulama yontemini temel alan laboratuvar egitiminin G&grencilerin
akademik basarilarim1 ve argiimantasyon seviyelerini artirdigi belirlenmistir.
Ogrencilerin tartigmaya yonelik egilimlerinde ise bir degisim olmadigi tespit

edilmistir.

Camlibel (2018) hazirladig1 yiiksek lisans tezinde, etkilesimli tahta destekli
aragtirma sorgulamaya dayali 6gretim uygulamalarmin 6grencilerin akademik
basarilarina, etkilesimli tahtaya dair tutumlarina ve kavram yanilgilarina etkisini
incelemistir. Caligma grubunda 6.sinifta 6grenim goren 57 6grenci yer almaktadir.
Ogrenciler deney ve kontrol grubu olarak iki gruba ayrilmistir. Deney grubu
ogrencileri etkilesimli tahtanin kullanildig1 arastirma sorgulamaya dayali
etkinliklerle, kontrol grubu o&grencileri ise geleneksel yontemle dersleri

stirdiirmiiglerdir. “Viicudumuzdaki Sistemler” {initesini kapsayan bu aragtirma 7
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haftalik bir siirecte gergeklestirilmis olup arastirma deseni olarak karma yontem
kullanilmistir. Akademik basar1 ve tutumdaki degisimi gorebilmek amaciyla 6n
test ve son test uygulanmistir. Elde edilen bulgulara gore; her iki grubun
akademik basar1 puanlarinin son testte daha yiiksek ¢iktig1 goriilmektedir. Tutum
Olceginde ise deney grubunun son test puanlari 6n test puanlarindan daha yiiksek

cikmustir.

Duran ve Dokme (2018) arastirma sorgulamaya dayali 6grenme yaklasimina gore
tasarlanan etkinlik setinin, Ogrencilerinin kavramsal anlama diizeyi ve bazi
o0grenme ¢iktilar1 {izerine etkisini belirlemeyi ve etkinlik setinin derste
kullanimima yonelik o6grenci goriislerini  tespit etmeyi hedeflemislerdir.
Aragtirmanin 6rneklemini Mugla ili Dalaman ilgesinde bir ortaokulda 6.sinifta
ogrenim goren 90 dgrenci olusturmaktadir. Ogrenciler 2 deney grubu ve 2 kontrol
grubu olarak 4 gruba ayrilmistir. Calisma bir donem boyunca Fen ve Teknoloji
dersinde “Maddenin Tanecikli Yapis1” {initesinde uygulanmistir. Deney
grubundaki dersler arastirmaci tarafindan arastirma sorgulama yontemine gore
hazirlanmig etkinlik kitabi ile yiiritiiliirken, kontrol grubundaki dersler ders
Ogretmeni tarafindan geleneksel yontemle miifredata uygun bir sekilde
yuriitiilmiistiir. Arastirmada, karma yontem kullanilmistir. Arastirma sonucunda,
aragtirmaya dayali 6grenme yaklagiminin 6grencilerin bilimsel sure¢ becerileri,
akademik basarilar1 ve fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlari iizerinde anlaml
etkisi oldugu tespit edilmistir. Arastirmaya dayali gelistirilen etkinliklerin
eglenceli oldugu, derse ilgiyi artirdigi ve 6grenmeyi kolaylastirdigi 6grenciler

tarafindan dile getirilmistir.

Varli (2018) hazirladigi yiiksek lisans tezinde, arastirma sorgulamaya dayali
O0grenme yaklasiminin Ogrencilerin akademik basari, sorgulama becerisi, 6z
diizenleme becerisi ve iist bilis algilar1 {izerine etkisini incelemistir. Aragtirmayi1
Samsun ili Havza ilgesinde bir ortaokulda 5.simifta 6grenim goren 31 6grenci ile 6
hafta boyunca yiiriitmiistiir. Ogrencilerden deney ve kontrol gruplart
olusturulmustur. Fen bilimleri dersinde “Isigin ve Sesin Yayilmasi” Unitesinde
sirdiiriilen ¢aligmada oOn test- son test kontrol gruplu yari deneysel desen
kullanilmistir. Deney grubu ogrencilerine arastirmaci tarafindan gelistirilen

aragtirma sorgulamaya dayali 6grenme etkinlikleri ile ders islenirken, kontrol
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grubu Ogrencilerine geleneksel yaklasima dayali O6gretimle ders islenmistir.
Aragtirma sonucunda, arastirma sorgulamaya dayali Ogrenme yaklasiminin
Ogrencilerin  akademik  basarilarinin  artmasinda, sorgulayict  6grenme
becerilerinin, st bilis ve 6z diizenleme becerilerinin gelismesinde etkili oldugu

belirlenmistir.

2.13.3. Ogretmen Egitimine Yonelik Yapilan Arastirmalar

Basaga, Geban ve Tekkaya (1994) calismalarim Fen Bilgisi Ogretmenligi 2.sinifta
okuyan o6grencilerden biyokimya dersini alanlarla yiriitmislerdir. 85 6grenci ile
yapilan c¢alismada deney ve kontrol gruplari olusturulmustur. Deney grubunda
arastirmaya dayali laboratuvar etkinlikleri, kontrol grubunda ise geleneksel
laboratuvar etkinlikleri uygulanmistir. Calismanin sonucunda deney grubundaki
Ogrencilerin lehine kuramsal bilgi edinimi ve bilimsel siire¢ becerilerinin gelisimi

acisindan anlamli bir farklilik goriilmistiir.

Babadogan ve Giirkan (2002) caligmalarinda, sorgulayici 6gretimin akademik
basariya ve yorumlama becerilerine etkisini incelemislerdir. Arastirma Ankara
Universitesi Sinif Ogretmenligi ve Din Kiiltirli ve Ahlak Bilgisi Ogretmenligi
programi 1.sinifta 68renim goren 234 6grenci ile yiiriitiilmiistiir. Bu 6grenciler
dort gruba ayrilmistir. Gruplarin yarisi deney, diger yarist da kontrol grubu olarak
belirlenmistir. Calismanin yiiriitiildiigii “Ogretmenlik Meslegine Giris” dersinin
dort haftasinda deney ve kontrol gruplarina farkl: stratejiler uygulanmistir. Deney
grubunu olusturan siniflara kontrol siiflarindan farkli olarak arastirmaya dayali
sorgulayict Ogretime gore ders islenmistir. Calismanin sonucunda, sorgulayici
Ogretim stratejisinin Ogrencilerin yorum yapma, analiz ve sentez becerilerini

gelistirdigi ve 6grenci basarisin1 olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir.

Sensoy ve Aydogdu (2008) calismalarinda, sorgulamaya dayali O68renme
yaklasiminin fen bilgisi 6gretmen adaylarinin fen 6gretimine yonelik 6zyeterlik
inang diizeylerinin gelisimine etkisini arastirmislardir. Calisma Gazi Universitesi
Fen Bilgisi Ogretmenligi 3.smifta 6frenim goren Ogrencilerden rastgele
olusturulmus deney ve kontrol gruplar ile yiiriitiilmiistiir. Fen Bilgisi Uygulama
Laboratuvar1 dersinde  “Fotosentez” konusunun islenmesiyle sinirli tutulan

aragtirmanin uygulamasi1 sekiz hafta slirmiistiir. Kontrol grubunda siiregelen
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Ogretim sistemine devam edilirken deney grubunda arastirma sorgulama tabanli
ogretim uygulanmustir. Her iki gruba da On test ve son test yapilmistir. Bunlarin
sonucunda aragtirmaya katilan deney ve kontrol grubundaki 6gretmen adaylarinin
fen bilgisi Ogretimine yonelik Oz-yeterlik inan¢ diizeyleri anlamli diizeyde
farklilik gostermistir. Arastirma sorgulama tabanli 6grenme yaklasimi ile fen
egitimi alan deney grubundaki ogrencilerin, fen bilgisi 6gretimine yonelik 6z-
yeterlik inan¢ duzeylerinin kontrol grubundaki Ogrencilere gore daha yiiksek

oldugu goriilmiistiir.

Furtak ~ (2006) yonlendirilmis arastirma sorgulamaya dayali Ogrenmede
Ogretmenin Ogrencilere ne zaman ve hangi sekilde cevap verecegi lizerine yaptigi
arastirmanin  sonuncunda Ogretmenlerin  Ggrencilerin  sorularin1 tamamen
cevapladiklarini belirlemigtir. Ogretmenlerin, geleneksel anlayista oldugu gibi
bilgiyi oldugu gibi aktarma yoluna gittigi, 6grencinin diislinlip aragtirmasi gereken
kavramlar1 verdigi tespit edilmistir. Ogretmenlerin sahip olduklar1 anlayislardan

vazge¢cmedikleri saptanmustir.

Kanli (2007) doktora tezinde, 7E Modeli merkezli laboratuvar yaklagimi ile
dogrulama laboratuvar yaklagiminin etkisini bilimsel silire¢ becerileri ve
kavramsal basarilar iizerinden karsilastirmayr amaglamistir. Calismanin
orneklemini Gazi Universitesi Fen Bilgisi Ogretmenligi programi 1.smifta
ogrenim goren ve Temel Fizik Laboratuvari-I dersini alan 81 6gretmen adayi
olusturmaktadir. Bu 6grencilerden OSS smnavi agirlikli standart puanlari daha
diisiik olan IL.ogretim &grencileri deney grubu, daha yiiksek olan 1.6gretim
ogrencileri ise kontrol grubu olarak belirlenmistir. Bundan dolay1 yari-deneysel
olan bu caligma sekiz hafta stirmiistiir. Deney ve kontrol gruplarina 0n test ve son
test uygulanmistir. Deney grubundaki 6grenciler 7E modeli merkezli laboratuvar
yaklasimi, kontrol grubundaki 6grenciler ise dogrulama laboratuvar: yaklagimi ile
ogrenim gormiislerdir. Uygulama boyunca biitliin etkinlikler kamera ile kayit
altina alinmistir. Elde edilen verilerin istatistiksel analizleri neticesinde 7E modeli
merkezli laboratuvar yaklasimina gore yiiriitilen laboratuvar modelinin,
Ogrencilerin bilimsel siire¢ becerilerinin gelisimine ve kavramsal basarilarina
anlamli bir katki sagladigi goriilmiistiir. Ayrica etkili bir fizik laboratuvar

gelistirmek icin Onerilerde bulunulmustur.
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Budak-Bayir (2008) doktora tezinde, sorgulayici 6grenmeye dayali mesleki
gelisim atdlyesi gelistirerek bu atdlyenin kimya 6gretmen adaylarinda olusturdugu
etkileri incelemeyi amaclamistir. Calismaya Gazi Universitesi Kimya
Ogretmenligi boliimii 5.smnifta 6grenim goren 20 dgrenci katilmistir. Uygulama 10
hafta stirmiistiir. Uygulamada tek gruba On test ve son test verilmistir. Ayrica
miilakatlar yapilmis ve yazili dokiimanlar kullanilmistir. Calisma sonucunda
ogretmen merkezli egitimden 6grenci merkezli egitime dogru bir egilim oldugu
tespit edilmistir. Gelistirilen sorgulayici-arastirmaya dayali ¢alisma atdlyesinin
Kimya 6gretmen adaylar iizerinde kimya &gretimi 6zyeterlik inanglari, bilimsel
stirec becerileri, bilimsel bilginin dogasi ile ilgili anlayiglari, fen Ogretimi

tutumlari a¢isindan olumlu yénde anlamli bir etkisinin oldugu belirlenmistir.

Ozdilek ve Bulunuz (2009) rehberli sorgulamanin &gretmen adaylarinin fen
Ogretimine yonelik 6z-yeterlik inanglarina etkisini incelemislerdir. Calisma 6n
test- son test tek gruplu desende tasarlanmustir. Uygulama Uludag Universitesi
ilkdgretim Fen ve Teknoloji Ogretmenligi 2.sinifta dgrenim goren 101 dgretmen
aday1 ile bir yariy1l boyunca fen laboratuvari dersi kapsaminda yapilmistir.
Calisma sonunda 10 Ogrenci secilerek goriismeler yapilmistir. 14 haftalik
uygulamalarin ardindan yapilan son testlerde 6gretmen adaylarinin 6z-yeterlik
inanclarinda 6n teste kiyasla anlamli derecede fark olustugu goriilmiistiir. Ayrica
yapilan odak grup goriismelerinde, 6gretmen adaylar etkinlikler sayesinde yeni
bakis agis1 kazandiklarii, soyut kavramlari anlamlandirma konusunda daha
basarili olduklarin1 ve kendi Ogrencilerine de bu tarz uygulamalar
yaptirabileceklerini belirtmislerdir. Bu uygulamanin 3. ve 4.smifta da devam ettigi

takdirde ¢ok daha donanimli yetisecekleri ifade edilmistir.

Sadeh ve Zion (2009) c¢alismalarinda, arastirma-sorgulama becerileri
kazandirmada agik aragtirma-sorgulamaya dayali 6grenme yaklasimi ile rehberli
aragtirma-sorgulamaya dayali 6grenme yaklasiminin etkililiklerini karsilastirmay1
ama¢ edinmislerdir. Uygulama 4 farkli liseden biyoloji dersini alan toplamda 50
ogrenci ile 11. ve 12.simfi kapsayacak sekilde 2 yil boyunca siirdiiriilmiistiir.
Liselerin se¢iminde 0&grencilerin akademik basarilarinin ve sosyo Kkiiltiirel
yapilarinin ayni olmasina 6zellikle dikkat edilmistir. Uygulamay1 gerceklestirecek

ogretmenler de 18 Ogretmen arasindan belirli Gzelliklerine gore seg¢ilmistir.
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Secilen 4 6gretmenden ikisine rehberli sorgulama yaklasimi 6gretilirken, diger
ikisine de acik sorgulama yaklasimi ogretilmistir. Elde edilen bulgulara gore agik
sorgulamaya dayali O6grenme yaklagimi ile yiirlitillen etkinlikler sonucunda
ogrencilerde dinamik arastirma-sorgulama performanslari agisindan daha fazla
ilerleme tespit edilmistir. Siire¢ boyunca Ogrenme ve duyussal bakis gibi
kriterlerde anlamli bir fark bulunmamistir. Ancak bu kriterler acisindan her iki

grupta da ilerleme olmustur.

Aggll-Yal¢in ve Bayrakceken (2010) yaptiklart calismada yapilandirmaci
yaklasima dayali SE modeline uygun olarak gelistirilen etkinliklerin 6gretmen
adaylarinin “Asit-Baz” konusuna yonelik basarilarina olan etkisini belirlemeyi
amaglamislardir. Calisma Bayburt iiniversitesi Fen Bilgisi Ogretmenligi
programinda 6grenim goren 43 Ogretmen adayiyla yiiriitiilmistiir. Calismada 6n
test son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmigtir. Dort hafta siiren
uygulamada deney grubunda 5E modeline uygun etkinliklerle, kontrol grubunda
ise geleneksel yaklagima gore ders iglemistir. Uygulanan 6n test ve son test
sonuclarindan elde edilen veriler 1s181nda SE modeline uygun olarak gelistirilen
etkinliklerin 6grenci basarisint 6nemli diizeyde artirdigi belirlenmistir. Yapilan
mulakatlar neticesinde de SE modeline uygun aktif 6grenme etkinliklerinin sinif
icerisinde etkili bir sekilde uygulanabilecegi ifade edilmistir. Bununla birlikte
kalic1 6grenmeye ve derse karsi olumlu tutum gelistirmeye 6nemli bir etkisinin

oldugu ortaya konmustur.

Demir ve Abell (2010) fen 6gretmenleri ve onlarin Ogreticileri i¢in aragtirma-
sorgulamaya dayali 6grenme yaklagiminin anlamin1 kavrama amaciyla Alternatif
Ogretmen Sertifika Programi1 (ATCP) olusturmuslardir. Bu programa dahil olan
fen Ogretmenlerinin bu yaklasima yonelik ogrendikleri ile egitim Oncesi
goriislerini karsilastirmiglardir. Calismada 4 fen 6gretmeni ve iki 6gretim iiyesi
yer almistir. Veri kaynaklar1 olarak yari yapilandirilmig goriismeler, sinif
gozlemleri ve yazili materyaller kullanilmistir. Calismanin  sonucunda
Ogretmenlerin arastirma-sorgulamaya dayali 6gretim hakkinda yetersiz goriislere

sahip oldugu belirlenmistir.
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Tessier (2010) galismasinda, 6gretmen adaylarinin arastirma-sorgulamaya dayali
O0grenme yaklasimma gore tasarlanmis biyoloji laboratuvari etkinliklerini
uygulamalar1 sonucu fenne ve fen 6gretimine yonelik tutumlarindaki degisimi
incelemigtir. Uygulama sonucunda, 6gretmen adaylarinin fenne ve fen 6gretimine
yonelik tutumlarinda artis oldugu tespit edilmistir. Bu uygulama ogretmen
adaylarmmn fen bilimlerine dair goriislerinin gelisimini saglamistir. Ogretmen
adaylar1 arastirma-sorgulama yaklasimiin olumlu katkilar1 olacagini kesfederek

meslek hayatlarinda kullanmalar1 konusunda fikir gelistirmislerdir.

Sozen (2010) yiiksek lisans tezinde, sorgulayict 6grenme yaklasimi ile programli
Ogretim yonteminin akademik basartya, sorgulayicit 6grenme becerileri algilarina,
0z yeterlik inanglarina ve biyoloji laboratuvar: dersine yonelik tutumlarina etkisini
karsilastirmayr amaclanmistir. Calisma Sakarya Universitesi Fen Bilgisi
Ogretmenligi programi 2.smifta 6grenim goren 68 6grenci ile 10 hafta siiresince
gergeklestirilmistir. Uygulamada deney ve kontrol gruplart olusturulmustur.
Kontrol grubuna programli 6gretim yontemi uygulanirken deney grubuna
sorgulayici 6grenme yontemi uygulanmistir. Caligmada 6n test, son test ve agik
uclu sorular kullanilmistir. Sorgulayic1 6grenme yontemi ile islenen laboratuvar
dersinin Ogrencilerin akademik basarilarini daha c¢ok arttirdigi bulunmustur.
Ayrica sorgulayict O0grenme becerileri algis1 0Olgegi son test puanlarina
bakildiginda deney grubu lehine anlamli fark olustugu goriilmiistiir. Biyoloji
laboratuvar1 6z-yeterlik inanci ve biyoloji laboratuvart tutum o&lgeklerinden

aldiklar1 ortalama puanlar arasinda ise anlamli bir fark tespit edilememistir.

Akben (2011) doktora tezi olarak yaptig1 ¢aligmada, sinif 6gretmeni adaylari i¢in
gelistirilen bilimsel arastirma-sorgulamaya dayali laboratuvar etkinliklerinin
ogrenciler tizerindeki etkilerini farkli agilardan incelemistir. Uygulama Ankara
Universitesi  Sinif Ogretmenligi programi Fen ve Teknoloji Laboratuvar
Uygulamalart I ve II derslerini alan 35 O6gretmen aday: ile gerceklestirilmistir.
Arastirmada veri elde etmek i¢in On test, son test, etkinlik degerlendirme formu,
yazili doékiimanlar ve goriisme kayitlart kullanilmistir. Calisma 23 haftada
tamamlanmistir.  Arastirma sonunda, Ogretmen adaylarmin bilimsel siireg
becerilerinin ve fen Ogretimi 0z yeterlik inanglarinin, fen Ogretimine ve

laboratuvara karsi tutumlarinin olumlu etkilendigi belirlenmistir. Bununla birlikte
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O0gretmen adaylarinin bilimsel sorgulamaya dayali laboratuvar etkinliklerini
gelistirmede ve uygulamada basar1 gosterdikleri ifade edilmistir. Bilimsel
sorgulamaya dayali deneylerde bulunmas1 gereken asamalar1 ¢ok iyi kavradiklari
ve bunlarin geleneksel yonteme dayali olanlardan daha etkili oldugunu fark

ettikleri belirtilmistir.

Baykara (2011) yuksek lisans tezinde, arastirmaya dayali 6grenme yaklasimina
yonelik hazirlanan aktivitelerin 6gretmen adaylarinin bilimsel siire¢ becerilerine,
yaratic1 diisiinme becerilerine ve fen deneylerine karsi tutumlarina olan etkisini
aragtirmustir.  Calisma  Pamukkale Universitesi Fen Bilgisi Ogretmenligi
programinda 1.siifta 6grenim goren 36 6gretmen adayinin katilimiyla 14 haftalik
bir slrecte gergeklestirilmistir. Calismada tek gruplu On test-son test deseni
kullamilmistir. Uygulamada 3 ayr1 Olcek ve deney calisma sayfalarindan
faydalanilmistir. Calisma sonucunda Ogretmen adaylarinin  bilimsel siireg
becerilerinin  gelistigi bulunmustur. Bununla birlikte arastirmaya dayali
laboratuvar  etkinlikleri G6gretmen adaylarinin  yeni fikirler {iretmesini
destekleyerek yaraticilik anlaminda kendilerini gelistirmelerine imkan saglamustir.
Ayrica Ogretmen adaylarinin fen deneylerine karsi tutumlarini olumlu yonde

etkilemistir.

Duru, Demir, Onen ve Benzer (2011) calismalarinda, rehbersiz sorgulamaya
dayali laboratuvar uygulamalarinin 6gretmen adaylarinin laboratuvar g¢evresini
algilamalarina, laboratuvara karsi tutumlarinin gelisimine ve bilimsel siireg
becerilerini kullanmalarina etkisini incelemislerdir. Arastirmaya ilkogretim fen
bilgisi 6gretmenligi programinda ti¢lincii sinifta 6grenim goren 51 6gretmen aday1
katilmigtir. Verilen iki 6lgekle fen laboratuvar gevresini algilama diizeylerindeki
ve fen laboratuvarina yonelik tutumlarindaki degisim tespit edilmistir. Ayrica
problem senaryolar1 verilerek bilimsel siire¢ becerileri degerlendirilmistir.
Uygulama sonunda bilimsel siire¢ becerilerinin lehine gelisim oldugu
bulunmustur. Laboratuvar ¢evresini algilamalarinda ve laboratuvara karsi

tutumlarinda ise etkisi olmadigi belirtilmistir.

Koseoglu ve Bayir (2012) ¢alismalarinda, aragtirma-sorgulamaya dayali 6gretim

yontemi ile geleneksel dogrulama yonteminin 6gretmen adaylarinda kavramsal
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degisime, bilimi ve bilim O&grenme yollarim1 algilamalarmma etkilerini
karsilastirmay1 hedeflemislerdir. Calisma Gazi Universitesi Kimya Egitimi
boliimiinde 6grenim goren 0gretmen adaylariyla Analitik Kimya Laboratuvari-I|
dersinde uygulanmistir. Deney ve kontrol gruplarinin olusturuldugu bu ¢aligma 38
O0gretmen aday1 ile 7 hafta siiresince yiiriitiilmiistiir. Deney grubunda arastirma-
sorgulamaya dayali yaklasima yoOnelik labaoratuar etkinlikleri uygulanirken
kontrol grubunda once kavramlarin tanmitildigi geleneksel dogrulama yontemine
yonelik etkinlikler gergeklestirilmistir. Calisma sonucunda ulasilan bulgulara
gore, arastirma-sorgulamaya dayali 6grenme, 6gretmen adaylarinda kavramsal
degisimin gerceklestirilmesinde olumlu katki saglamistir. Ayrica arastirma-
sorgulamaya dayali 6grenmenin 6gretmen adaylarinin bilimi ve bilim 6grenme
yollarini algilamalar1 konusunda geleneksel dogrulayict yonteme gore daha etkili

oldugu sonucuna ulagilmistir.

Nuangchalerm (2012) c¢alismasinda, arastirma-sorgulamaya dayali Ogrenme
yaklagiminin fen bilgisi 6gretmen adaylarinin pedagojik alan bilgisinin gelisimine
etkisini incelemistir. Bu amagcla 43 &gretmen aday: ile calisilmistir. Ogretmen
adaylarinin meslege hazirlik siirecinde Ogretme ve oOgrenme kavramlarini
O0ziimsemeleri ac¢isindan pedagojik alan bilgisinin 6nemine dikkat ¢eken bu
calismada aragtirma-sorgulamaya dayali 6grenme yaklagimi ve bir¢ok nitel
arastirma yontemi kullanilmistir. Bunlarin neticesinde arastirma-sorgulamaya
dayali 6grenme yaklasiminin, 6gretmen adaylarinin pedagojik alan bilgilerinin

gelisimine olumlu katkis1 oldugu gortilmiistiir.

Tatar (2012) arastirma-sorgulamaya dayali egitimin, Ogretmen adaylarinin
sorgulama yoluyla bilim 6grenmeye dair inanglarina etkilerini ve bilimsel bir
sorgulama siirecini uygulama performanslarini arastirmistir. Calisma grubu Fen
ve Teknoloji Laboratuvari dersi alan 41 Ogretmen adayi arasindan segilerek
olusturulmustur. Ge¢miste geleneksel yontemlerin kullanildig1 sinifta ders gérmiis
ve aragtirma-sorgulamaya yonelik bilgi ve inanci zayif olan bir 6gretmen adayi ile
arastirma-sorgulama yaklasiminin kullanildig1 derslere katilmis olan diger
O0gretmen aday1 ¢alisma grubunu olusturmaktadir. Calisma sonucunda, 6gretmen
adaylarmmin sahip oldugu geg¢mis deneyimleri, bilimsel sorgulamaya dair

inanglarinda etkili olmustur. Agik arastirma-sorgulamaya dayali laboratuvar
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etkinlikleri tartisma, isbirligi yapma ve etkilesim kurmaya imkan vermektedir. Bu
yaklasim sorgulama yoluyla bilim 6grenmeye dair inanglar1 gelistirmede ve
bilimsel bir sorgulama siirecini gerceklestirme becerilerini artirmada etkili
olmustur. Ogretmen adaylarinin dgrenmeye dair inanglarmin sekillenmesinde, ilk
ve ortaokulda verilen fen derslerindeki Ogretmenlerinin roliiniin ¢ok Onemli

oldugu sonucuna ulasilmistir.

Sar1 ve Giliven (2013) calismalarinda, etkilesimli tahta destekli arastirma-
sorgulamaya dayali 6grenme yaklasiminin Ogretmen adaylarinin akademik
basarilarina ve motivasyonlarma etkisini incelemeyi ve O6gretmen adaylarinin
uygulanan bu birlesik yonteme dair goriiglerini belirlemeyi hedeflemislerdir.
Calisma Kirikkale Universitesi Fen Bilgisi 6gretmenligi boliimiinde 2.smifta
ogrenim goren 106 d6gretmen aday1 ile Modern Fizige Giris dersi kapsaminda bir
donem boyunca yiiriitiilmistiir. Deney grubu ve kontrol grubunun olusturuldugu
caligmada kontrol grubundaki 6grencilere 6gretmen merkezli geleneksel yontemin
kullanildig1 6gretim etkinlikleri uygulanmistir. Deney grubundaki 6grencilere ise
etkilesimli tahta, simiilasyon, animasyon ve video goriintiileri gibi teknoloji
iriinleri ile zenginlestirilmis arastirma-sorgulamaya dayali 6gretim uygulanmistir.
Bu slrecte simiilasyon ve teknoloji desteginin uygulamada olmasi birgok
becerinin kullanilmasini saglamistir. Arastirmanin sonucunda, deney grubunda
yer alan Ogretmen adaylarmin akademik basarilarinda ve motivasyonlarinda
kontrol grubuna gore daha fazla artis oldugu tespit edilmistir. Bununla birlikte
uygulamanin dersi eglenceli hale getirme ve katilimi artirma, kavramlar
somutlagtirarak 6grenmeyi kolaylastirma ve kaliciligini saglama seklinde olumlu

katkilarinin oldugu belirlenmistir.

Arslan, Ogan Bekiroglu, Stizilkk ve Gurel (2014) ¢alismalarinda, fizik 6gretmen
adaylarinin 6grenim gordiigii fizik laboratuvarinda yapilan 6gretimin aragtirma-
sorgulama diizeyini belirlemeyi ve 6gretmen adaylarinin buradaki ders islenisi ile
ilgili goriiglerini ortaya cikarmayr hedeflemislerdir. Istanbul’da bir devlet
Universitesinde Fizik Ogretmenligi programinda birinci smif, ikinci sinif ve
liclincli sinifta 6grenim goren 68 Ogretmen adayi ile yapilan ¢alisma bir donem
stirmiistiir. Caligmanin sonuncunda fizik laboratuvarinda uygulanan etkinliklerin

aragtirma-sorgulama diizeyi acisindan diisiik diizeyde uygulandigi belirlenmistir.
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Derslerin geleneksel yontemdeki gibi yoOnergeleri verilen dogrulamaya dayali
sekilde islendigi sonucuna ulasilmistir. Bu siirecte O0gretmen adaylarinin da
yoOnergeye uygun bir sekilde deneyleri gerceklestirmesinin ve o6l¢iim alip rapor
yazmasinin beklenmekte oldugu goriilmiistiir. Uygulama sonucunda, fizik
laboratuvar: derslerindeki arastirma-sorgulama seviyesinin diisiik ¢ikmasinin

arastirma-sorgulamaya dair bilgilerinin az olmas1 seklinde agiklanmistir.

Sahin ve Usta Gezer (2014) yaptiklar1 ¢alismada, yansitici arastirma-sorgulamaya
dayali O0gretim ile geleneksel yaklasima dayali 6gretimi 6gretmen adaylarinin
elestirel diisiinme egilimlerine ve laborautar ¢alismasina karsi endiselerine etkileri
acisindan Kkarsilastirmiglardir. Istanbul’da bir devlet iiniversitesinde Fen Bilgisi
ogretmenligi programinda 2.sinifta 6grenim goren 66 6gretmen adayi ile Genel
Biyoloji Laboratuvari-II dersinde bir dénem boyunca calisilmistir. Ogretmen
adaylarindan deney ve kontrol grubu olusturulmustur. Deney grubunda yansitici
arastirma-sorgulama yaklagimimin benimsendigi aktivitelerle dersler islenirken,
kontrol grubunda geleneksel yaklasima dayali aktivitelerle dersler yiiriitiilmiistiir.
Uygulama sonucunda elde edilen verilere gore, deney grubu 6gretmen adaylarinin
elestirel diistinmeye yonelik egilimlerinde anlamli bir artis olusmustur. Biyoloji
laboratuvarina karsi olan endiseleri agisindan her iki grupta da anlamli bir farklilik
olusmadigi gozlenmistir. Calismada kullanilan iki yaklagimin da laboratuvara

kars1 olan endiselerin degisimine etki etmedigi belirlenmistir.

Usta Gezer (2014) hazirladigi doktora tezinde, yansitici arastirma-sorgulamaya
dayali 6grenme etkinliklerinin uygulandigi genel biyoloji laboratuvar: dersinin fen
bilgisi 6gretmen adaylarinin laboratuvar kullanimi 6zyeterlik algilarina, biyoloji
laboratuvar1 endiselerine, elestirel diisinme egilimlerine, bilimsel siireg
becerilerine ve yansitic1 arastirma-sorgulama becerilerine etkisini incelemistir.
Calismay: Istanbul’da bir devlet iiniversitesinde Fen Bilgisi Ogretmenligi
programinda 2.smifta 6grenim goren Ogretmen adaylarn ile gerceklestirmistir.
Deney ve kontrol gruplarmin olusturuldugu calismada 66 6gretmen aday: ile
calisilmistir. Deney grubunda yansitici arastirma-sorgulamaya dayali 6gretim,
kontrol grubunda ise geleneksel yaklagima dayali Ogretim siirdiiriilmiistiir.

Yansitic1 aragtirma-sorgulama yaklasimina dayali etkinliklerin hazirlanmasinda
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SE modeli kullanilmistir. “Fotosentez”, “Solunum” ve “Cimlenme” konulariyla
sinirlandirilan ¢alisma 8 hafta siirmiistiir. Calisma sonucunda deney grubundaki
O0gretmen adaylarinin laboratuvar 6z yeterlik algilari, elestirel diisiinme egilimleri,
bilimsel islem becerileri ve yansitict arastirma-sorgulama becerilerinde anlamli bir
artis olusmustur. Biyoloji laboratuvar endiselerine etkisi bakimindan geleneksel

ve yansitict sorgulama yaklasimlarinin bir etkisi olmadigi belirlenmistir.

Yakar ve Baykara (2014) calismalarinda, arastirma-sorgulamaya dayali 6grenme
faaliyetlerinin  6gretmen adaylarimin  bilimsel siireg becerilerine, yaratici
diisiinmelerine ve fen deneylerinin yapilma amacini anlamaya yonelik tutumlarina
etkisini aragtirmislardir. Tek grupla yapilan ¢aligmaya 36 fen bilgisi 6gretmen
aday1 katilmigtir. Calisma bir donem boyunca devam etmistir. Calisma sonucunda,
arastirma-sorgulamaya dayali 6grenme yaklagimi temel alinarak gelistirilmis
etkinliklerin 6gretmen adaylarimin bilimsel siire¢ becerilerinin ve yaratici
diistinmelerinin gelisimine olumlu etkisi oldugu tespit edilmistir. Bununla birlikte
fen deneylerinin yapilma amacini anlamaya yonelik tutumlarini da artirdigi
belirlenmistir. Ayrica bu uygulama siirecinde yer alan O6gretmen adaylarinin

problem belirleme ve ¢ozmeye yonelik becerilerinde de ilerleme gozlenmistir.

Bayram (2015) calismasinda, rehberli arastirma-sorgulamaya dayali etkinliklerin
tasarlanmasi siirecinde 6gretmen adaylarinin yasadiklar1 zorluklar1 aragtirmistir.
Ankara’da bir {iniversitede Fen Bilgisi Ogretmenligi programinda 6grenim goren
ikinci smif, tgiincii simif ve dordiincii smniftan olmak iizere toplamda 14
ogrencinin katilimiyla 14 haftalik bir calisma gergeklestirilmistir. Ogretmen
adaylar1 sectikleri Sorgulamaya Dayali Fen Ogretimi dersinde arastirma-
sorgulamaya dayali 6grenme yaklasimina yonelik hazirlanmis etkinlikleri
uygulamislar ve bu etkinlikleri analiz etmeleri saglanarak agsamalarin1 kesfetmeleri
tasarlanmistir. Ayrica arastirma-sorgulama oOrneklerinin  oldugu videolar
izletilmistir. Arastirma-sorgulama siirecinin biitiin basamaklarin1 ve uygulanisini
Ogretmeyi hedefleyen bu uygulamalarin sonunda 6gretmen adaylarindan da bu
yaklasimi kullanarak ikiser etkinlik tasarlamalar1 istenmistir. Ortaya koyduklar
etkinliklerin bir tanesinin uygulamasin smif ortaminda sunmalar1 saglanmistir.
Caligsma sonunda 6grencilerle ikili gruplar halinde yapilan miilakatlarda arastirma-

sorgulamaya dayali etkinlik hazirlama siirecinde karsilastiklar1 zorluklari
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anlatmalar1 hedeflenmistir. Zorluklarin, digsal ve igsel olarak ikiye ayrildigi bu
uygulamada 6gretmen adaylar1 rehberlik ve igerik bilgisi anlaminda kendilerini
yetersiz hissettiklerini belirtmislerdir. Ogrencilerin hazir bulunusluk seviyelerinin
bilinmemesi de etkinlik tasarlama siirecinde sorun teskil eden diger bir faktor
olarak tespit edilmistir. Malzeme yetersizligi ve zamanin kisitli olmasi da yasanan

zorluklar arasinda yer almistir.

Sen, Yilmaz ve Erdogan (2016), kimya O&gretmen adaylarinin arastirma-
sorgulamaya dayali Ogrenme yaklagiminin temel alinarak olusturuldugu
laboratuvar etkinliklerine dair gorislerini  incelemek i¢in bu calismay1
gerceklestirmiglerdir. Kimya Egitimi programinda 6grenim goren 4. ve 5.Siniftan
olmak tiizere toplamda 21 Ggretmen adayi ile 14 haftalik bir zaman diliminde
siirdiiriilen calisma Ortadgretim Kimya Deneyleri dersinde gergeklestirilmistir.
Alt smiflarda farkli branglarda laboratuvar dersi alan Ogrenciler dogrulayici
yonteme dayali yonergelerin oldugu deneyleri yapmis olmalarina karsin
arastirma-sorgulama yaklasimina yonelik deney siirecine dair tecriibeleri
olmadigindan dersin ilk asamalarinda bu yaklasim hakkinda bilgi verilmistir.
Laboratuvar etkinliklerinin uygulanmasinda arastirma-sorgulama yaklasimina
yonelik 5SE modeli kullanilmistir. Calismanin sonucunda arastirma-sorgulama
yaklasimina yonelik 6gretmen adaylarinin olumlu diisiincelere sahip olduklari
belirlenmistir.  Bu  yaklasimin  benimsendigi  laboratuvar ¢alismalarinin
motivasyona, aktif katilima, kendine giiven duygusunun artmasina katkilarinin
oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu agilardan bakildiginda geleneksel yaklasimin

kullanildig: etkinliklerin ise yetersiz oldugunu ifade etmislerdir.

Pesman, Ar1 ve Baykara (2017) ¢alismalarinda, TUBITAK tarafindan desteklenen
bir projeye katilan fen bilgisi 6gretmenlerinin egitimde uyguladiklar1 arastirma-
sorgulama  yaklasimmnin  temel alindigi  etkinliklere dair  goriislerini
arastirmiglardir. Calismada Ogretmenlere sadece problem durumu verilerek,
¢cOzUmu icin hipotez kurmalar1, bagimli ve bagimsiz degiskenleri belirlemeleri ve
bu probleme yonelik deney tasarlayip uygulayarak hipotezlerini test etmeleri i¢in
gerekli adimlar1 atmalar1 beklenmistir. Ogretmenlerin géniilliiliik esasina dayali
katildiklart bu projede 58 dgretmen yer almistir. Bu arastirma i¢in 6gretmenlere

On test ve son test olarak goriis anketi uygulanmistir. Ayrica 15 O0gretmen ile
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projenin bitiminde odak grup c¢alismast yapilmistir. Calisma sonucundaki
bulgulara bakildiginda 6n test ile son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark
olusmadig1 tespit edilmistir. Cinsiyet faktoriiniin etkisinin olup olmadigini
incelediklerinde ise bayan 6gretmenlerin goriis puanlarinda artis gozlenirken bay
Ogretmenlerinkinde diisiis oldugu gozlenmistir. Ayrica proje dncesinde malzeme
yetersizligi nedeniyle etkinlik yapmayan Ogretmenlerin etkinlikleri artiracagi

diistincesine ulastiklar: belirlenmistir.

Acarli ve Dervisoglu (2018) calismalarinda, O0gretmen adaylarinin rehberli
aragtirma-sorgulamaya dayali laboratuvar uygulamalarina dair gorislerini
incelemislerdir. Calisma Ankara’da bir {iniversitede Biyoloji Ogretmenligi
programinda 6grenim goéren 12 Ogretmen adayi ile bir donem boyunca Genel
Biyoloji Laboratuvari-II dersinde yiiriitiilmiistiir. Ogretmen adaylar1 ilk donem
aldiklart Genel Biyoloji Laboratuvari-I dersinde dogrulayici yonteme gore
hazirlanmis yonergeli deneyleri uygulamuglardir. Ikinci donem aldiklar1 bu
laboratuvar dersinde ise rehberli arastirma-sorgulama yaklasiminin temelinde
uygulamalari gergeklestirmislerdir. Sadece problem verilerek ¢ozimu icin hipotez
belirleme, degiskenleri tespit etme, deney tasarlama ve sonuca ulasma gibi
basamaklar1 Ogretmen adaylarmin Ogretmenleri rehberliginde yapmalari
istenmistir. Her iki donemde de Ogretmen adaylari gruplar halinde g¢alismistir.
Uygulamanin sonucunda 6gretmen adaylari rehberli arastirma-sorgulamaya dayali
ogrenmeye yonelik olumlu goriis gelistirmislerdir. Geleneksel yontemi
uygulamadaki tecriibeleri burada yeterli olmadigi i¢in baslangigta zorluk
cektiklerini belirtmislerdir. Ama netice olarak bu yaklagimin 6grenmeleri {izerinde
etkili oldugunu ve ilgi cekici oldugunu ifade etmislerdir. Derse aktif katilimi

saglamasindan dolay1 6grenmede kaliciligi artirdigini belirtmislerdir.

Ecevit (2018) doktora tezi olarak yiiriittiigii ¢alismasinda, argiimantasyon destekli
aragtirma sorgulamaya dayali 6gretim uygulamalarin1 gelistirmeyi, uygulamay1 ve
degerlendirmeyi  amaclamistir.  Degerlendirme  siirecinde, 21.  Yiizyil
becerilerindeki gelisim ve Ogretme O0grenme anlayislarindaki degisimle birlikte
uygulama {izerine beyan edilen goriisler incelenmistir. Arastirma Hacettepe
Universitesi'nin Fen Bilimleri Ogretmenligi lisans programinda yer alan "Fen

Okuryazarlig1" se¢meli dersinde gergeklestirilmistir. Calisma grubunda 38



66

Ogretmen adayr yer almistir ve calisma 14 hafta siirmiistiir. Calismanin
sonucunda, arglimantasyon tabanli arastirma sorgulamaya dayali 6grenme
yaklasiminin uygulanmasiyla, 6gretmen adaylarinin bilimsel siire¢ becerilerinin,
elestirel diisiinme egilimlerinin, iist bilis farkindalik diizeylerinin, bilimin dogasi
hakkindaki goriislerinin olumlu yonde gelistigi belirlenmistir. Bununla birlikte bu
uygulamalarin birgok 6grenme alanina hizmet ettigi ve fen okuryazari bireyler

yetistirmekte etkili bir yaklagim oldugu tespit edilmistir.

Saka (2018) doktora tezi olarak yaptigi1 ¢calismada, rehberli arastirma sorgulamaya
dayal1 6grenme yaklagiminin uygulanma siirecine yonelik olarak yiiriitiilen 6rnek
uygulamalarin video kayitlarindan olusan 6gretmen kilavuz materyali gelistirmis
ve bunu degerlendirmistir. Calismada fen bilimleri 6gretmenlerinden 6 kisi yer
almistir. Amaca yonelik materyalin hazirlanmasinda lisansiistii 6grenim gormekte
olan 3 Ogretmen, materyalin degerlendirilmesinde de diger 3 Ogretmen gorev
almigtir. Kullanilacak materyal, yaklasima ait teorik bilgilerden ve rehberli
arastirma sorgulamaya dayali Ogrenme yaklasimina yonelik etkinliklerin
yuriitildigii fen bilimleri 5.simif ders uygulamalarinin video kayitlarindan
olugmaktadir. Calisma Oncesinde bu yaklasim hakkinda bilgisi olmayan
ogretmenlerin gelistirilen materyal ile bilgi sahibi olduklar1 ve derslerinde yeterli

diizeyde kullandiklar1 sonucuna ulasilmistir.

Tereci, Sontay ve Karamustafaoglu (2018) ¢alismalarinda, aragtirma sorgulama
yaklagiminin temel alinmasiyla gelistirilen “Elektrik Yukleri Ve Elektriklenme”
konularina yoOnelik etkinlikleri  Ogretmenlerin  uygulamasint  saglayarak
etkinliklerle ilgili goriislerini belirlemeyi amaglamislardir. Calisma, farkhi
sehirlerde gorev yapan 16 fen bilimleri ogretmeninin  katilimiyla
gerceklestirilmistir.  Derslerde  kullanilmak {izere basit ara¢ gereclerle
yapilabilecek etkinlikler tasarlanmistir. Bu etkinliklerin tasarlanmasinda aragtirma
sorgulama dayali 6grenme yaklasimi benimsenmistir. Basit arag gereclerle
hazirlanan deney videosu 6gretmenlere izletilerek deneyle ilgili miilakat sorularini
cevaplamalar1  istenmistir.  Arastirma  sonucunda, deneylerin  kolaylikla
yapilabilecegi, ilgi c¢ekici oldugu ve Ogrencilerin bilimsel siire¢ becerilerinin

gelisimini olumlu yonde etkileyecegi belirtilmistir.
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Unal (2018) sosyal ag ile destekleyerek gelistirdigi arastirma sorgulamaya dayali
laboratuvar etkinliklerinin 6grencilerin genel kimya laboratuvarma iliskin
tutumlarinin ve akademik basarilarinin artmasina ve bilimsel siire¢ becerilerine
yonelik algilarinin gelisimine olan etkisini belirlemek amaciyla doktora tezi
calismasimi yapmustir. Arastirmanim calisma grubunu, Kastamonu Universitesi
Fen Bilgisi Ogretmenligi programinda 1.smifta Ogrenim goren 83 Ogrenci
olusturmustur. Genel Kimya Laboratuvari-1l dersinde ydritilen bu arastirma
sonucunda, arastirma sorgulamaya dayali Ogrenme yaklasiminin, Ogretmen
adaylariin bilimsel siire¢ becerilerine yonelik algilarini1 ve akademik basarilarin
olumlu yonde etkiledigi, laboratuvara yonelik tutumlarinda ise bir etki
olusturmadig: belirlenmistir. Sosyal ag desteginin ise sadece laboratuvara yonelik

tutumlarini pozitif yonde etkiledigi goriilmiistiir.

2.13.4. Ogrenme Ogretme Anlayisina iliskin Arastirmalar

Chan ve Elliott (2004) calismalarinda, Ogretmen adaylarinin epistemolojik
inanglar1 ile 6grenme Ogretme anlayislart arasindaki iliskiyi incelemislerdir.
Aragtirmada 385 6gretmen aday1 yer almistir. Arastirmanin sonucunda 6gretmen
adaylarinin epistemolojik inanglarinin dgretme O6grenme anlayislarini etkiledigi

belirlenmistir.

Chan, Tan ve Khoo (2007) ¢aligmalarinda 6gretmen adaylarinin 6grenme 6gretme
anlayislarin1 incelemeyi amaglamiglardir. Uygulamada farkli programlarda
ogrenim goren 313 Ogretmen adayr yer almistir. Arastirmalarinda, Ogretmen
adaylarinin  6grenme Ogretme anlayiglarina demografik ozelliklerin etkisini
incelemislerdir. Arastirma sonucunda, yapilandirmaci Ogrenme Ogretme
anlayisinin daha ¢ok benimsendigi belirlenmistir. Bununla birlikte geleneksel
anlayistan tamamen vaz gec¢ilmedigi de goriilmiistiir. Ayrica 6§renme Ogretme
anlayisinin yasa, cinsiyete ve 6grenim goriilen programa gore degismedigi tespit
edilmistir. Farkli irklardan 6gretmen adaylarinin yer aldigi bu ¢caligmada 6grenme
O0gretme anlayislarinin irka gore degistigi saptanmistir. Cinliler ile Malezyalilar
arasinda ve Malezyalilar ile diger irklar arasinda 6grenme Ogretme anlayist

acisindan anlamli fark olustugu goézlenmistir.
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Cheng, Chan, Tang ve Cheng (2009) calismalarinda, Ogretmen adaylarinin
epistemolojik inanglar1 ve Ogrenme Ogretme anlayiglarin1 incelemislerdir.
Aragtirmada dordiincii siiflarda 6grenim goren toplam 228 6gretmen aday1 yer
almigtir. Veri toplamak amaciyla Chan ve Elliott (2004) tarafindan gelistirilen
“Ogrenme Ogretme Anlayislar” ve “Epistemolojik Inanglar” &lgeklerini
kullanmiglardir. Bununla birlikte goriisme yoluyla da veri elde etmislerdir.
Aragtirma sonucunda, O0gretmen adaylarindan ¢ok yonlii epistemolojik inanca
sahip olanlarin geleneksel ve yapilandirmaci anlayis arasinda kaldigi tespit
edilmistir. Ayrica bilginin kesin olmadigina dair inanca sahip olduklari

belirlenmistir.

Eren (2010) calismasinda, 6gretmen adaylarinin 6gretme dgrenme anlayislarinin
ve degerlendirme anlayislarinin aralarindaki uyum ve uyumsuzlugu deger ve
uygulama agisindan belirlemeyi amaglamistir. Bununla birlikte bu degerler ve
uygulamalar arasindaki uyum ve uyumsuzlugun da sebeplerini agiga ¢ikarmak
istemistir. Orneklemi olusturan 304 &gretmen adaymin 6grenim gordiikleri
programlar; fen bilimleri, resim, dzel egitim, miizik, Tiirk¢e, matematik, Ingilizce
ve smif Ogretmenligi olarak belirtilmistir. Katilimcilarin 201’1 kadin, 103’0
erkektir ve boliimlerinde 3.sinf veya 4.smifta 6grenim gormektedirler.
Arastirmanin sonucunda 6gretmen adaylarinin 6grenmeyi agik hale getiren ve
bireysel Ogrenmeyi tesvik eden yapilandirmaci 6gretme Ogrenme anlayisini
benimsedikleri halde geleneksel anlayisa yonelik uygulamalar yaptiklari tespit
edilmistir. Ogretmen adaylarmin 6gretme dgrenme anlayislar1 ve degerlendirme

anlayislar1 arasinda uyum ve uyumsuzluklarin oldugu agiga ¢ikmustir.

Aypay (2011) 6gretmen adaylarmin 6gretme O6grenme anlayiglarini belirlemeye
imkan saglayacak olan 6l¢gme aracinin Tiirkiye uyarlamasini yapmak amaciyla bu
calismay1 yapmistir. Ayrica 6gretmen adaylarinin 6gretme 6grenme anlayislari ile
epistemolojik inanglar1 arasindaki iliskiyi ve 6gretme Ogrenme anlayislarinin
cinsiyet ve smif seviyesi degiskenlerinden etkilenip etkilenmedigini tespit etmeyi
hedeflemistir. Canakkale Onsekiz Mart Universitesinde smif dgretmenligi, okul
oncesi Ogretmenligi, fen bilgisi 6gretmenligi, ingilizce Ogretmenligi, cografya
ogretmenligi ve bilgisayar ve Ogretim teknolojileri egitimi alanlarinda lisans

seviyesinde Ogrenim gormekte olan ve Sosyal Bilimler Enstitusiiniin tarih
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ogretmenligi ve biyoloji 6gretmenligi alanlarinda tezsiz yiiksek lisans seviyesinde
ogrenim gormekte olan 341 Ogrencinin yer aldigi ¢alismada iliskisel tarama
modeli uygulanmistir. Orneklemi olusturanlarin ~ 6grenciler farkli  simf
diizeylerinde 6grenim gormektedirler. Ogretmen adaylarma uygulanmak igin
kullanilacak olan 6l¢ek 30 maddeden olusmaktadir ve arastirmaci tarafindan
Tirkge’ye cevrilmistir. Cevirinin uzmanlar tarafindan kontroliiniin yapilmasi
saglanmustir. Ayrica gerekli analizler yapilarak elde edilen bulgular incelenmistir.
Ogretmen adaylarina uygulanmasi sonucunda ogretmen adaylarinin 6gretme
O0grenme anlayisit olarak yapilandirmaci anlayisi geleneksel anlayisa gore daha
yiiksek oranda benimsedikleri belirlenmistir. Cinsiyet degiskeninin de 6gretme
O0grenme anlayiginda etken oldugu tespit edilmistir. Kiz 6grencilerin
yapilandirmaci anlayisi erkek oOgrencilere oranla daha c¢ok benimsedikleri
belirtilmistir. Simif seviyesinin artmasiyla geleneksel anlayis puaninda diisiis

gozlenmistir.

Oguz (2011) ¢alismasinda, 6gretmen adaylarin 6gretme 6grenme anlayislari ile
egitim yasantisina dair demokratik degerleri arasindaki iliskiyi ve bunlarin
cinsiyete ve program alanlarina gore farklilasip farklilasmadigini belirlemeyi
amaglamistir. Calismaya katilan Dumlupmar Universitesi Egitim Fakiiltesinde
pedagojik formasyon programinda 6grenim goérmekte olan 494 6gretmen adayinin
385’1 kadin, 109°u ise erkektir. Farkli ortadgretim alan 6gretmenliklerinden olan
katilimeilarin 241°1 dglincti sinif, 140’1 dordiincii sinif 6grencisi olup, 113’1
mezun durumdadir. Calismada iliskisel tarama modeli kullanilmistir. Elde edilen
bulgulara gore Ogretmen adaylarinin 6gretme Ogrenme anlayislart ile egitim
yasantisina dair demokratik degerleri arasinda anlamli iligki tespit edilmistir.
Ancak egitim yasantisina dair benimsenmis olan demokratik degerlerin cinsiyete
ve program alanlarma bagli olmadigi belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin
Ogretme Ogrenme anlayislart agisindan bulgular incelendiginde yapilandirmaci

anlayisin daha ¢ok benimsendigi goriilmiistir.

Kabapmar (2012) caligmasinda, 6gretmen adaylarmin yapilandirmaci 6grenme
ogretme anlayisini nasil algiladiklarini incelemistir. Arastirma, Simif Ogretmenligi
ve Kimya Ogretmenligi programinda dgrenim gérmekte olan son simif dgretmen

adaylarindan 226 kisinin olusturdugu calisma grubu ile gergeklestirilmistir.
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Ogretmen adaylarina davranis¢i anlayisi temsil eden bir karikatiir verilmis ve
onlardan yapilandirmaci 6grenme ve 08retme anlayisini temsil eden bir karikatiir
cizmeleri ve bu karikatiirii yazili olarak aciklamalar1 istenmistir. Karikatiir ve
aciklamalarin analizinin yapilmasiyla elde edilen bulgular dogrultusunda
Ogretmen adaylarindan yapilandirmaci 6grenmeyi 6grenenin bilgiyi aktif olarak
yapilandirdigi bir siire¢ olarak gorenlerin oraninin olduk¢a yliksek oldugu
belirlenmistir. Analiz sonucunda yapilandirmaciliga dair agiga ¢ikan bes ana
boyut; yapilandirmacilik baglaminda o6grenenin rolii, Ogretmenin rolii,
yapilandirmacit dgrenmenin felsefi boyutu, egitim materyallerinin kullanimi ile
Ogrenenin elde ettigi kazanimlar/beceriler seklinde gruplandirilmistir. Bununla
birlikte, 6gretmen adayinin sahip oldugu yapilandirmacilik anlayisina gore

Ogretmen ve 6grenenin rollerinin degistigi saptanmuistir.

Tagkin (2012) yiiksek lisans tezi olarak yaptigi ¢alismasinda, 6grencilerin biyoloji
ogrenme anlayislarini ve biyoloji 6grenme yaklasimlarini cinsiyet, okul turd,
biyoloji basaris1 gibi degiskenler agisindan incelemeyi, 6grencilerin biyoloji
O0grenme anlayislari ile biyoloji 6grenme yaklagimlar: arasindaki iligkinin yonii ve
derecesini belirlemeyi amaclamistir. Ayrica 6grencilerle goriisme yaparak biyoloji
o0grenme anlayislarini sozIlii ifade etmeleri saglanip diger tilkelerle karsilastirmak
istenmistir. Balikesir ilinde Merkez’deki 6 farkli ortaggretim kurumunda 6grenim
goren 703 Ogrenci ile yapilan g¢alisma 10.smuf O6grencileri ile yiiriitiilmiistiir.
Arastirma sonucunda, kiz Ogrencilerin yiliksek diizeyde biyoloji Ogrenme
anlayislarina ve daha derinlemesine 6grenme yaklasimlarina sahip olduklari,
erkek Ogrencilerin ise biyoloji O0grenme anlayislarinin daha ¢ok sinavlara
hazirlanma diizeyinde oldugu ve biyoloji 6grenme yaklasimlarinin daha yiizeysel
oldugu tespit edilmistir. Ayrica 6grencilerin biyoloji basarisinin artmasiyla
biyoloji 6grenme anlayislarinin seviyesinin de yiikseldigi ve derin 6grenmeye

dogru egilim gosterdikleri belirlenmistir.

Bas ve Beyhan (2013) calismalarinda, 6gretmen adaylarinin 6gretme 6grenme
anlayislart ile oOgrenci kontrol ideolojileri arasindaki iligkiyi belirlemeyi
amagclamiglardir. Calismanin &rneklemini Konya Necmettin Erbakan Universitesi
Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesinde 6grenim gormekte olan 325 &gretmen

aday1 olusturmaktadir. Katilimeilarin 172°si kiz, 153’1 erkek 6grencidir. Betimsel
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olan bu caligma iligkisel tarama modelinde desenlenmistir. Veri toplama araglari
olarak 6gretme-ogrenme anlayislar1 6lgegi ile 6grenci kontrol ideolojileri 6lgegi
kullanilan arastirmada analiz sonucunda, 6gretmen adaylarinin yapilandirmaci
Ogretme-O0grenme anlayisi ile 6grenci kontrol ideolojileri arasinda negatif yonde
anlamli iligki, geleneksel 6gretme-0grenme anlayisi ile 6grenci kontrol ideolojileri
arasinda anlamli iliski tespit edilmistir. Ayrica, 6gretme-6grenme anlayislarinin

ogrenci kontrol ideolojilerinin anlamli birer yordayicisi oldugu anlagilmistir.

Akyildiz (2014) hazirladig1 doktora tezinde, lisede gorev yapan Ogretmenlerin
epistemolojik inanglarinin diizeyi ile Ogretme Ggrenme anlayislarini belirleyip
aralarindaki iliskileri a¢iga c¢ikarmayr amacglamistir. Ayrica epistemolojik
inanglarin ve Ogretme Ogrenme anlayislarinin cinsiyet, kidem, brans, 6grenim
durumu, gorev yapilan kurum tirli ve okul tirii baglaminda farklilagip
farklilagsmadigini arastirmistir. Trabzon il merkezi ve ilgelerden 112 lisede ¢alisan
farkli branglardan toplamda 1581 Ogretmenin yer aldigi caligmada betimsel
arastirma yontemi ve tarama modeli kullanilmistir. Arastirma sonucunda, lise
Ogretmenlerinin  6gretme Ogrenme anlayis1 olarak yapilandirmaci anlayist
benimsedikleri ve cinsiyet degiskeni agisindan kadin 6gretmenlerin daha yiiksek
oranda oldugu tespit edilmistir. Bununla birlikte kidem azaldik¢a, O6grenim
seviyesi ylikseldikce yapilandirmaci anlayisa geg¢is oldugu belirlenmistir.
Epistemolojik inanglarina bakildiginda ise “bilginin kaynagi uzmandir ve
ogrenme yetenek isidir” boyutunda gelismis oldugu tespit edilmistir.
Ogretmenlerin epistemolojik inanglar1 arasinda gérev yaptigi kurum tiiriine gore

ve okul tiirii degiskenlerine gore anlamli bir farklilik saptanmamastir.

Bahcivan (2014) iki yonlii olarak hazirladigi calismasinda, fen bilimleri 6gretmen
adaylarinin fen 6grenme ve Ogretme anlayislarini belirlemeyi ve bu anlayislar
arasindaki uyum veya uyumsuzluk durumuna dair sebepleri acia ¢ikarmayi
hedeflemistir. Calismada iki farkl {iniversitenin son sinifinda 6grenim goéren, 58’1
kadin, 29’u erkek olmak tizere 87 6gretmen adayr yer almistir. Katilimcilarin
hepsine verilen agik uglu veri toplama araclarinin yaninda 9 kisi ile de yan
yapilandirilmis goriismeler yapilarak veri toplanmasi saglanmistir. Arastirma
sonuncu ogretmen adaylarinin 5 farkli fen 6grenme anlayist ve 2 farkli fen

ogretme anlayigma sahip oldugunu gostermistir. Orneklemin %67 sinde bu
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anlayislar arasinda uyum oldugu belirlenmistir. Bununla birlikte uyum ve
uyumsuzluk durumunun sebebinin 6gretmen adaylarinin 6n deneyimleri oldugu

tespit edilmistir.

Bahgivan ve Kapucu (2014) calismalarinda, fen &gretmen adaylarimin fen
O0grenme anlayiglarii ve fen G6gretimi yeterlilik inanglarmi belirlemeyi ve bu
degiskenler arasindaki iliskiyi aciga ¢ikarmayr amaclamislardir. Ogretmen
adaylar1 farkli bolgelerden 7 farkli liniversiteden olan ve son smifta 6grenim
goren 379 kisidir. Katilimcilarin 255°1 kadin, 124’1 erkektir ve yaglart 21 ile 27
arasinda degismektedir. Verilerin analiziyle elde edilen bulgulara gore; 6gretmen
adaylarinin fen 6grenme anlayiglarinin daha yiiksek oldugu, fen 6gretimi yeterlilik
inanclar1 orta seviyede yiiksek oldugu tespit edilmistir. Ayrica calismada, “test
etme”, “hesaplama ve uygulama”, “bilgiyi arttirma” ve “uygulama” ve “yeni bir
sekilde anlama ve gdorme” kavramlarinin fen 6gretimi yeterlilik inanclarini 6nemli

Olciide Ongordiigl belirlenmistir.

Tsai (2002) 6gretmenlerin fen 6grenmeye, fen 6gretmeye ve fenin dogasina dair
yaklagimlar1 arasindaki iliskiyi aciga cikarmayir amacglamistir. Arastirma iki
egitimli arastirmaci tarafindan bireysel goriismeler yoluyla veri toplanmasi
seklinde gergeklestirilmistir. Taiwan’da 37 fen 68retmeniyle yapilan goriismede
bu yaklasimlar1 geleneksel, siire¢ odakli ve yapilandirmact olarak
simiflandirmigtir.  Aragtirmanin  sonucunda fen Ogretmenlerinden geleneksel
yaklagimi benimseyenlerin daha ¢ok oldugu goriilmiistiir. Ayrica 6gretmenlerin
yaridan fazlasinin 6gretme, 6grenme ve fenin dogasi anlaminda ayni yaklagimi

benimsedikleri saptanmigtir.

Aydin, Tunca ve Sahin (2015) c¢alismalarinda, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
O0gretme ve Ogrenme anlayislarini belirlemeyi ve cesitli degiskenler agisindan
O0gretme Ogrenme anlayisinda farklilasma olup olmayacagini arastirmislardir.
Dumlupinar Universitesi  {lkdgretim Boliimii Fen Bilgisi Ogretmenligi
programinda Ogrenim goren 154 Ogretmen adayr calisma  grubunu
olusturmaktadir. Farkli smif seviyelerinden olan Ogretmen adaylarinin 123’1
kadin, 31’1 erkektir. Betimsel arastirma olarak tasarlanan bu calismada tarama

modeli kullanilmistir. Arastirma sonucunda, 0gretmen adaylarinin 6gretme ve
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O0grenme anlayis1 olarak yapilandirmaci yaklagimi benimsedikleri belirlenmistir.
Ayrica Ogretme ve Ogrenme anlayislarinin cinsiyet, 0grenim gorilen smif
seviyesi, Ogrenim yasantisinda karsilastigi Ogretmenlerin hangi G6gretme ve
O0grenme yaklasimini benimsedigine iliskin goriis ve benimsenen egitim

felsefelerine gore farklilik gosterdigi belirtilmistir.

Taskim, Yildirim ve Ozgiir (2015) biyoloji 6grenme anlayislar dlcegi gelistirmeyi
hedefledikleri bu c¢alismada gelistirilen Olgekten elde edilen sonuglarin
gecerliligini ve glivenirliligini aragtirmiglardir. Calismayr Balikesir ilindeki
merkez ilgedeki devlet okullarinda Ogrenim goéren 997 Ogrenciyle iki grup
olusturarak gerceklestirmislerdir. Birinci ¢alisma grubu, 131°1 kiz ve 163’1 erkek
olan 294 dgrenciden olusmaktadir ve 4 farkli lisede 6grenim gormektedir. Ikinci
calisma grubu ise 6 farkli lisede 6grenim goren 384’1 kiz ve 319°u erkek olmak
tizere 703 Ogrenciden olusmaktadir. Katilimcilarin yaslari 15-17 arasinda
degismektedir. Olgegin yap1 gecerligi (A¢imlayici ve Dogrulayici Faktor Analizi)
ve i¢ tutarliligt (Cronbach Alfa) bu iki gruptan elde edilen veriler {izerinden
gerceklestirilmistir. Caligma sonucunda 6lcegin Ogrencilerin biyoloji dgrenme

anlayislarini 6l¢mek i¢in giivenilir ve gecerli sonuglar iirettigi belirlenmistir.

Akyildiz (2016) aday 6gretmenlerin 6gretme 6grenme anlayislarini tanimladig: bu
caligmada, sahip olunan anlayislara cinsiyet, 6gretim programini benimseme ve
uygulama degiskenlerinin etkisini arastirmistir. Calismada 6rneklemi Trabzon il
ve ilgelerindeki okullarda goreve yeni baslamis olan farkli branslardan aday
Ogretmenler olusturmaktadir. Toplamda 245 6gretmenin katilimi ile gergeklesen
caligmada 171 kadin, 74 erkek yer almistir. Elde edilen verilerin analiziyle, aday
Ogretmenlerin yapilandirmaci anlayisi benimsedikleri sonucuna ulagilmistir.
Ayrica aday Ogretmenlerin Ogretim programini benimseme ve uygulama
diizeylerinin artmasiyla yapilandirmaci anlayisa olan ilgilerinin de arttig1 tespit
edilmistir. Yapilandirmaci ve geleneksel 6gretme 6grenme anlayislarinin cinsiyete

bagli olmadig1 da bagka bir bulgu olarak ¢alismada yer almistir.

Kapucu ve Bahgivan (2016) calismalarinda, 9.smif lise Ogrencilerinin fizik
O0grenme anlayislarinda cinsiyete, sosyoekonomik duruma ve fizik dersindeki

basar1 seviyelerine gore farklilik olup olmadigini arastirmislardir. Calismaya 5
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farkli liseden katilan ve 9.smifta 6grenim gdren 564 kisinin 292°si erkek, 272’si
kiz 6grencidir. Liselerin se¢iminde TEOG puanlar1 dikkate alinmis ve farkli bagar
diizeylerinde olan okullarin se¢ilmesine dikkat edilmistir. Verilerin toplanmasinda
tarama yontemi kullanilmistir. Calisma sonucunda kiz ve erkek 6grencilerin fizik
O0grenme anlayislar1 arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Ayrica fizik dersinde
basarisi yiiksek olan 6grencilerin daha olumlu 6grenme anlayislarina sahip oldugu
belirlenmistir. Sosyo ekonomik durumun da 6grencilerin 6grenme anlayislarinda

etkisi oldugu sonucuna ulasilmistir.

flkoriicii (2017) ¢alismasinda, 6gretmen adaylarinin fen 6grenme anlayislarini
belirlemeyi ve feni Ogrenme yaklasimlari acisindan Ogrenme anlayislarini
incelemeyi amaglamistir.  Ogretmen adaylarinin  sahip olduklart  &grenme
yaklagimlarini se¢me nedenlerini de ortaya ¢ikarmayi hedeflemistir. Calisma
grubunu Uludag Universitesi Fen Bilgisi Ogretmenligi programinda son sinifta
O0grenim goren 29°u kiz ve 6’s1 erkek olmak iizere 35 Ogrenci olusturmustur.
Uygulama 3 hafta boyunca devam etmis ve bu siirecte 6grenme yaklasimi ve
kuramsal temeli hakkinda egitim verilmistir. Arastirmanin sonucuna gore
O0gretmen adaylarinin derin yaklagimi tercih ettiklerini belirtmelerine ragmen fen
o0grenme anlayislarinin yiizeysel diizeyde kaldigi goriilmiistiir. Ayrica 6gretmen
adaylari, kendilerini derin 6grenme tercihlerine yonelten nedenleri konularin
giinlik yasamla iligkili olmasi, anlamli ve kalici 6grenmeyi saglamasi, eski ve
yeni bilgiler arasinda iliski kurmasia imkan tanimasi, aktif 6grenmeyi saglamasi

ve diistinme becerilerini kullanmay1 saglamasi olarak agiklamislardir.

Ocak, Ocak ve Kutlu-Kalender (2017) ¢alismalarinda, 6gretmenlerin 6z yeterlilik
algilarn ile Ogretme Ogrenme anlayislart arasindaki iliskiyi belirlemeyi
amaclamiglardir. Arastirma, Afyonkarahisar ilinde gorev yapan ilkokul ve
ortaokul dgretmenlerinden segilen 357 kisiyle yapilmistir. Ogretmenlerin 213’
kadin, 144°ii erkektir ve 16 farkli brans dgretmeni bulunmaktadir. Ogretmenlerin
caligma siirelerine bakildiginda ise; 1-5 yil arasinda olan 141 6gretmen, 6-10 yil
arasinda olan 109 &gretmen, 11-15 yil arasinda olan 16 6gretmen ve 15 yil
ustinde olan 55 ogretmen yer almistir. Calistiklart okul tiiri bakimindan
ogretmenlerin 122’sinin ilkokul, 235’inin ortaokul §gretmeni oldugu goriilmiistiir.

Mezuniyet durumu bakimindan; 7’sinin 6n lisans, 310’unun lisans, 39’unun
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yiiksek lisans ve 1’inin doktora diizeyinde egitime sahip oldugu tespit edilmistir.
Aragtirma sonucunda 6gretmenlerin 6z yeterlilik algilarinin orta diizeyde oldugu
saptanmistir. Ayrica Ogretmenlerin bireysel c¢abalarina iliskin algilar1 ile
yapilandirmaci 6grenme 0gretme anlayiglari arasinda pozitif yonde anlamli iligki
belirlenmistir. Ogretmenlerin  dgretme-6grenme anlayislarinm, 6z-yeterlilik
algilarinin anlamli bir yordayicisi oldugu da bulgulardan biri olarak ¢alismada yer

almstir.

Tezci, Dilekli, Yildirim, Kervan ve Mehmeti (2017) ¢alismalarinda, 6gretmen
adaylarinin 6gretme anlayislarini gesitli degiskenler agisindan analiz etmislerdir.
Bu degiskenler cinsiyet, 6grenim gordiikleri disiplin alan1 ve bilgi ve iletisim
teknolojilerini egitimsel amaclh kullanim siklig1 olarak belirlenmistir. Arastirma,
10 farkli egitim fakiiltesinde 6grenim goren ve son smifta olan Ogretmenlik
Uygulamalar1 dersine katilan 6grencilerle gerceklestirilmistir. Calismada yer alan
Ogretmen adaylar1 1021 erkek ve 990 kadin olmak tizere toplam 2011 kisidir.
Ogretmen adaylar1 6grenim gordiikleri disiplin alanlarina gére 1034’1 (%51.42)
sosyal bilimler (Tiirkge, Edebiyat, Tarih, sinif Ogretmenligi gibi), 977’si (%48.58)
sayisal alanlar (Matematik, Fizik, Kimya, Biyoloji gibi) olarak iki gruba
ayrilmistir. Arastirma sonucunda, 6gretmen adaylarinin yapilandirmact 6gretme
ve Ogrenme anlayislarinin geleneksel anlayisa gore daha yiiksek oldugu
belirlenmistir. Cinsiyet faktoriiniin etkisi incelendiginde ise kadin o6gretmen
adaylarinin erkeklere gore daha fazla yapilandirmaci anlayisa sahip olduklari
tespit edilmistir. Sayisal alanlarda 6grenim gorenlerin de daha fazla 6gretmen
merkezli anlayis1 benimsedikleri sonucuna ulagilmistir. S6zel ya da sosyal bilim
alanlarinda 6grenim gorenlerin 6grenci merkezli yaklagima olan ilgilerinin yiksek
oldugu belirlenmistir. Bununla birlikte bilgisayar ve iletisim teknolojilerinin
kullanim sikliginin artmasiyla yapilandirmaci anlayisin da yiikseldigi tespit

edilmistir.

Yener ve Yilmaz (2017) dgretmen adaylarinin 6grenme 6gretme anlayislart ve fen
Ogretimine  dair  Oz-yeterlik inanglart  arasindaki iliskiyi incelemeyi
hedeflemislerdir. Arastirmay1 sinif Ogretmenligi ve fen bilgisi 6gretmenligi
programinda {i¢iincli sinif ve dordiincii sinifta 6grenim goéren 326 kadin, 97 erkek

olmak iizere 423 Ogretmen adayr ile gerceklestirmislerdir. Calismada iliskisel
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tarama modeli kullanilmigtir. Arastirma sonucunda yapilandirmaci 6grenme
Ogretme anlayisi ile fen 6gretimine yonelik 6z-yeterlik inanci arasinda pozitif ve
anlamli iliski bulunmustur. Ayrica 6gretmen adaylariin yapilandirmaci 6grenme
Ogretme anlayist ve fen Ogretimine yonelik Oz-yeterlik inancinin anabilim
dallarina gore anlamli farklilik gosterdigi sonucuna ulasilmistir. Cinsiyet ile

yapilandirmaci 6gretme 6grenme anlayisi arasinda ise bir iliski bulunmamastir.

Aslan (2018) ¢alismasinda, 6gretmen adaylarinin 6gretme 6grenme anlayislari ile
benimsedikleri egitim felsefeleri arasinda nasil bir iliski oldugunu incelemeyi
amaglamistir. Calismaya Cukurova tiniversitesi Egitim Fakiiltesinde smif, fen
bilimleri, sosyal bilgiler, Tiirkce, okul oncesi, Ingilizce, bilgisayar, psikolojik
danigsmanlik ve rehberlik gibi farkli disiplin alanlarinda 6grenim goéren 431
ogretmen adayr katilmistir. Uygulama bir donem boyunca devam etmistir.
fliskisel tarama modelinin kullanildig1 bu calismada veriler, dgretme-6grenme
anlayiglar1 olgegi ve felsefi tercih degerlendirme olceginin kullanimiyla
toplanmistir. Calismanin  sonucunda ogretmen adaylarmin c¢agdas egitim
felsefelerini  ve yapilandirmaci anlayisi  yiiksek diizeyde benimsedikleri
belirlenmistir. Ayrica 6gretmen adaylarmin 6gretme Ogrenme anlayislarinin
olusumunda benimsedikleri egitim felsefelerinin etkisi oldugu sonucuna

ulasilmustir.

Can ve Celik (2018) calismalarinda, 6gretmen adaylarinin 6gretme Ogrenme
anlayislarini incelemislerdir. Bununla birlikte cinsiyetin, mezun olduklar1 program
tirliniin ve 6grenim gordiikleri disiplin alanimin 6gretme 6grenme anlayislarina
etkisini arastirmislardir. Calismaya Mugla Sitki Kogman Universitesinde Fen
Bilgisi ve Sinif Ogretmenligi boliimlerinde 4.sinifta olan 141 gretmen aday1
katilmistir. Ogretmen adaylarinin 71°i Fen Bilgisi Ogretmenligi programinda, 70’i
Smif Ogretmenligi programinda 6grenim gormektedirler. Uygulamada 6gretmen
adaylarimin G6gretme Ogrenme anlayislart geleneksel ve yapilandirmaci anlayis
temelinde incelenmis olup yapilandirmaci anlayisi tercih edenlerin daha fazla
oldugu belirlenmistir. Cinsiyet agisindan kadin 6gretmen adaylarinin, program
tirii acisindan da simif 6gretmen adaylarinin daha fazla yapilandirmaci anlayisi

benimsedikleri sonucuna ulagilmistir. Ogretmen adaylarmin dgretme-6grenme
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anlayislarina mezun olunan lise tiirliniin etkisi olup olmadigina bakildiginda ise

anlamli bir farklilik bulunmadig goriilmiistiir.

Doruk, Bahgivan ve Yavuzalp (2018) calismalarinda, 6gretmen adaylarin benlik
saygilari, narsisizm diizeyleri ve 6grenme 6gretme yaklagimlart arasindaki iliskiyi
belirlemeyi hedeflemislerdir. Calismaya ii¢ ayr1 {iniversiteden [Bolu Abant izzet
Baysal Universitesi (687), Kirsehir Ahi Evran Universitesi (180), Kirikkale
Universitesi (56)] katilan dgretmen adaylar1 702 kadin, 221 erkek olmak {izere
923 kisidir. Orneklemi olusturan &gretmen adaylar1 fen bilgisi, sosyal bilgiler,
bilgisayar ve ogretim teknolojileri, Tiirk¢e, sinif, matematik, okul Oncesi ve
ingilizce 6gretmenligi olmak iizere farkli programlardan ve 3.sinif ile 4.smnifa
devam edenlerden sec¢ilmistir. Arastirmanin sonucunda Ogretmen adaylarinin
benlik saygilarinin narsisizm diizeyleriyle pozitif yonde iliskiye sahip oldugu
tespit edilmistir. Bununla birlikte 6gretmen adaylarinin benlik saygilart ve
narsisizm diizeylerinin meslek yasamlarinda uygulayacaklari 6grenme Ogretme
yaklagimi tercihine etkisi oldugu belirlenmistir. Ayrica, dgretmen adaylarindan
yapilandirmaci yaklasimi benimseyenlerin benlik saygilarinin yiiksek oldugu
belirlenmistir. Benlik saygisinin yapilandirmaci yaklasimi pozitif, geleneksel

yaklasimi negatif olarak yordadigi sonucuna ulagilmistir.

Ektem (2018) calismasinda, Ogretmen adaylarinin Ogretme ve Ogrenme
anlayiglarin1 tanimlamayi, yapilandirmaci 6grenme ortamlarina yonelik algilarimi
belirlemeyi ve her ikisi arasindaki iliskiyi agiga ¢ikarmay1 hedeflemistir. Iliskisel
tarama modelinin temel alindig1 bu ¢alisma Necmettin Erbakan Universitesi
Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesinde 6grenim goéren 227 Ogretmen adayi ile
ylriitiilmiistiir. Calismanin sonucunda, Ogretmen adaylarindan yapilandirmaci
yaklagimi kullananlarin oraninin geleneksel yaklasimi kullananlara gore daha
yuksek oldugu tespit edilmistir. Bununla birlikte geleneksel yaklasgimin da
kullanilmaya devam edildigi sonucuna ulagilmistir. Cinsiyet faktorii agisindan
Ogretmen adaylarinin 6grenme ve 6gretme anlayislarinda bir farklilik olugsmadigi
belirlenmistir. Ayrica 6gretmen adaylariin yapilandirmaci 6gretme ve 6grenme
anlayislari ile yapilandirmaci 6grenme ortamina iliskin degerlendirmeleri arasinda

pozitif yonlii anlamli iligki bulunmustur.
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Ozgelik (2019) dgrencilerin “Genetik” konusundaki kavramsal basarilari, bilimsel
epistemolojik inanglar1 ve 6grenme anlayiglar1 arasinda nasil bir iliski oldugunu
incelemeyi amaclamistir. Calismanin 6rneklemini Bolu ilindeki alt1 farkli lisede
10.smifta ogrenim goéren 452 Ogrenci olusturmustur. Tarama yOnteminin
kullanilmastyla toplanan verilerin analiziyle epistemolojik inanglarin fen 6grenme
anlayisin1 ve kavramsal basariyr dogrudan etkiledigi sonucuna ulasilmistir.
Bununla birlikte fen 6grenme anlayisinin kavramsal basariya anlamli bir etkisi

olmadigi tespit edilmistir.
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3. BOLUM: YONTEM

Bu bolimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplamada kullanilan
araclar, verilerin toplanmasi ve verilerin analiz siireci, 6gretimin tasarlanmasi ve
uygulama kapsaminda yapilan ¢alismalar, arastirmacinin rolii ve etik degerler ile

ilgili bilgiler verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Olaylarin ve algilarin dogal ortamlarinda biitiinciil ve gergekei bir sekilde agiga
cikarilmasina yonelik nitel bir siirecin takip edildigi arastirmalar nitel arastirmalar
olarak tanimlanabilir (Yildirim ve Simsek, 2018). Nitel arastirma olarak planlanan
bu ¢aligmanin deseni, arastirma sorgulamaya dayali 6grenme yaklasiminin kimya
O0gretmen adaylarinin  G68renme-Ogretme anlayislarina ve Ogretim tasarim
becerilerine etkisini incelemek amaciyla gergeklestirilecek bir eylem arastirmasi
olarak secilmistir. Literatiirde 6gretmen arastirmasi adiyla da anilmakta olan bu
arastirma modelinde 68retmen, arastirmaci roliinii almakta ve aktif bir sekilde
bilgi iretmektedir (Kokli, 2001, s.35). Eylem aragtirmasinda elde edilen
bulgularin, genele yayilarak baska durumlara da ¢oziim olarak goriilmesi
ulasilmast beklenen hedef olmadigindan bu yoniiyle geleneksel deneysel

desenlerden ayrilmaktadir.

Eylem arastirmasi problem ¢ézmeye odakli ve stireklilik gosteren bir siiregtir. Bu
aragtirma yaklagiminda 6zel durumlar her yoniiyle degerlendirilerek bu duruma
0zgli ¢Oziimler tizerinde calisilmaktadir (Stringer, 2007). Bir problemin
belirlenmesiyle baglayan eylem arastirmasi siirecinde probleme ¢6ziim iiretmeye
yonelik ¢alismalar yapilir ve bunlarin ne kadar ise yaradigina bakilarak gerekli
goriildiigiinde yeniden tasarlanmasina karar verilebilir. Bu baglamda eylem
aragtirmasi, bir grup insanin yaparak yasayarak ogrenme faaliyeti icinde yer
almasidir (O'Brien, 2003). Stringer (2007) sistematik bir arastirma yaklagimi
olarak  niteledigi eylem arastirmasinin  glinliikk  hayattaki  sorunlarin

cozlimlenmesinin saglanmasinda etkili oldugunu vurgulamaktadir. Siirecin
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icinden kisilerin bu aragtirmay1 gerceklestirmesi ve gerektiginde miidahale

edebilmesi bu arastirmay1 digerlerinden ayiran en énemli 6zelliginden biridir.

Berg (2001), eylem arastirmasina yonelik yapilmis smiflandirmalar1 bir araya
getirerek {ic desen altinda toplamistir; “teknik/bilimsel/isbirlik¢i  eylem

2 13

arastirmas1”, “uygulama/karsilikli igbirligi/tartisma odakli eylem aragtirmasi” ve
“Ozgiirlestirici/gelistirici/elestirel eylem arastirmas1” (Yildirim ve Simsek, 2018, s.

307).

3.1.1.Teknik/Bilimsel/Isbirlik¢i Eylem Arastirmasi

Bu arastirma tiirii s6z konusu olan kuramsal alana hakim olan bir arastirmacinin
danigsmanliginda uygulayicinin yeni bir yaklasimi uygulamasi ve aragtirmacinin
bu siireci analiz ederek degerlendirme gergeklestirmesini kapsamaktadir. Temel
amag Oncesinden belirlenen kuramsal bir cergevedeki bir uygulama sirecinin

tanimlanmasidir (Yildirim ve Simsek, 2018, s. 308).

3.1.2.Uygulama/Karsihkh Isbirligi/Tartisma Odakl Eylem Arastirmasi

Bu tiirdeki bir eylem arastirmasinda temel ama¢ uygulamanin gelistirilmesidir.
Aragtirmaci ve uygulayici ortak calisarak uygulamada ortaya cikabilecek sorunlar
ve bunlarin nedenlerinin neler olabilecegini arastirarak miimkiin olan miidahale
yollari1 belirlemeye ¢alisirlar (Holter ve Schwartz-Barcott, 1993; aktaran
Yildirim ve Simsek, 2018, s. 308).

3.1.3.0zgiirlestirici/Gelistirici/Elestirel Eylem Arastirmasi

Bu yaklasimda uygulayiciya bilgi, beceri, tecriibe ve elestirel bakis acist
kazandirmak amaglanmistir. Uygulayicinin kendi uygulamalarina elestirel gozle
bakarak bir problem ¢dzme siireci gibi yaklagsmasi ve sik rastlanan sorunlara dair
bilingli agiklamalarda bulunmast miimkiin olacaktir. Bu siire¢ mesleginde

yetkinlik kazanmasini da saglayacaktir (Yildirim ve Simsek, 2018, s. 308).

Berg’in (2001) eylem arastirmasint bu sekilde simiflandirmasinin yeterli
olmadigin1 diisiinerek dordiincii bir ¢esit ekleyen Yildirrm ve Simsek (2018),

uygulamaya yapanin arastirmact olabilecegini de belirtmistir. Bu vesileyle
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aragtirmaci hem uygulamay1 gerceklestirebilecek hem de belirlemis oldugu soruna
yonelik veri toplama imkanina sahip olabilecektir. Bu veriler tutulan notlar, video
veya ses kayitlari, dokiiman incelemesi, bir meslektasin gézlem yapmasi gibi
degisik veri elde etme yontemleri ile toplanabilir (Yildirirm ve Simsek, 2018, s.

308).

Bu calismada da sonradan eklenmis olan dordiincii tir temel alinmistir.
Uygulayici aynmi zamanda arastirmacidir ve biitlin uygulama siirecini kendisi
yuriitmistiir. Veriler dokiiman incelemesi yoluyla elde etmistir. Calismada
kullanilan eylem arastirmasina dayali ¢alisma yontemi asagidaki Tablo 3.1'de

belirtilmistir:

Tablo 3.1. Calisma Yontemi

Calisma Grubu Son sinif kimya 6gretmen adaylar1 (n=15)
Egitim Tiirii Hizmet 6ncesi arastirma sorgulamaya dayali kimya 6gretimi
Arastirma Yontemi Nitel arastirma desenlerinden eylem aragtirmasi

Ogrenme-6gretme anlayislarindaki degisim
Ogretim tasarim becerilerindeki degisim
Aragtirma sorgulamaya dayali 6grenmeyi algilamalarindaki degisim
. Ogrenme-dgretme anlayislarindaki degisime bilimsel siire¢ becerilerinin
Arastirilan Ozellikler o
etkisi
Ogrenme-6gretme anlayislarindaki degisime zeka alanlarmin etkisi
Ogrenme-6gretme anlayislarindaki degisime 6grenme stillerinin etkisi

Aragstirma sorgulamaya dayali 6grenme egitimi hakkindaki goriisleri

Ogrenme-Ogretme Anlayislart Anketi (egitim 6ncesi ve sonrasi)
Ogretim Tasarim Becerileri Anketi(egitim 6ncesi ve sonrasi)
Aragtirma Sorgulamaya Dayali Ogrenmeye iliskin Algi Belirleme
Anketi(egitim 6ncesi ve sonrast)

Veri Toplama Araclan o ) ) )
Aragtirma Sorgulamaya Dayali Egitime Ydnelik Goriis Belirleme Anketi
Bilimsel Surec Becerileri Testi
Coklu Zeka Alanlar1 Envanteri

Ogrenme Stilleri Olgegi

1.Tema: Hizmet Oncesi arastirma sorgulamaya dayali egitim ile kimya

ogretmen adaylarinin 6grenme-6gretme anlayislarini, gretim tasarim
Kavram Kapsam becerilerini ve yaklasima iliskin algilarini gelistirmek

2.Tema: Kimya 6gretmen adaylarinin aragtirma sorgulamaya dayali egitim

stirecindeki degisimlerinde bireysel farkliliklarin etkisini incelemek

o 2018-2019 egitim-6gretim yilinda 7 hafta boyunca haftada 4 saat uygulama
Uygulama Sireci
yapilmustir.
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Calismada uygulanan desende, bagimli degiskenler kimya 6gretmen adaylarinin
O0grenme-0gretme anlayislar1 ve 6gretim tasarim becerileridir. Bagimsiz degisken
ise hizmet Oncesi egitim kapsaminda yapilan arastirma sorgulamaya dayali

uygulamalardir.

3.2. Cahisma Grubu

Bu arastirmanin calisma grubunu, 2018-2019 egitim ogretim yilinda Istanbul
ilinde bulunan bir devlet iiniversitesinin Kimya Ogretmenligi Anabilim dalinda
4.smifta dgrenim goren ve Kimya Ogretim Yontemleri-1l dersini alan 15
ogretmen aday1 olusturmaktadir. Ogretmen adaylarmin 3’ii erkek digerleri kiz
Ogrencidir. Calisma grubu olusturma asamasinda katilimcilarin goniillii olmalarina

dikkat edilmistir.

Tablo 3.2. Calisma Grubunun Cinsiyete Gore Dagilimi ve Yiizde Oranlar:

Cinsiyet n %
Kiz 12 80
Erkek 3 20
Toplam 15 100

Calisma grubunun belirlenmesinde “amacli 6rnekleme yontemi” cesitlerinden biri
olan dlgiit 6rnekleme yontemi tercih edilmistir. Amagh ornekleme, arastirilacak
durumla ilgili detayli ¢alisma imkani vermekle birlikte derinlemesine bilgi
edinmeyi ve olaylara/olgulara kapsamli agiklamalar getirmeyi saglamaktadir
(Yildirim ve Simsek, 2018, s.118). Olgiit 6rnekleme ydnteminde, arastirmacinin
belirledigi olgiitlere uygun bulunan durumlar g¢alisilabilir veya bu durumlarin
calisilmasinda onceden olusturulmus bir 6l¢iit listesi kullanilabilir (Yildirim ve
Simsek, 2018, s.122). Bu arastirmada dikkate alinan 0l¢lit arastirmaya katilacak
ogrencilerin Kimya Ogretim Yontemleri-I dersini almis olan son simf dgrencileri
olmalaridir. Ayrica uygulamadan once katilimcilarin Egitim Bilimine Giris,
Gelisim Psikolojisi, Ogrenme ve Ogretme Kuram ve Yaklasimlari, Ogretim Ilke
ve Yontemleri ve Kimya Ogretim Programlari gibi pedagojik alan bilgisi

derslerini de tamamlamis olmalar1 da 6lgltte dikkate alinan diger unsurlardir.
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Ogretmen adaylarinin uygulamadan 6nce ve uygulama siirecinde arastirma
sorgulamaya dayali Ogretime yonelik herhangi bir hizmet 0Oncesi egitim
almadiklar1 ve Kimya Ogretim Yontemleri dersi kapsaminda da ilgili yontemi
islemedikleri belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin kimliklerinin gizli kalmas1 i¢in
ad ve soyadlar1 yerine kendilerine 1’den 15’e¢ kadar numaralar verilmis ve veri
analizi sirasindaki kodlamalar bu numaralar kullanilarak gergeklestirilmistir.
Calisma grubuna verilen hizmet 6ncesi egitim ayni zamanda kimya 6gretmeni

olan arastirmaci tarafindan gergeklestirilmistir.

3.3. Veri Toplama Araclar:

Eylem arastirmasinda yaygin olarak kullanilan yontem ve teknikler giinliik tutma,
gozlem, goriisme, belgesel tarama, anket ve Ornek olaydir (Borgia ve Schuler,
1996; Bogdan ve Biklen, 1992; Elliot, 1991; Q'Brien, 2003, on-line). Kock (1997)
eylem aragtirmasi i¢in yoOntemlerin se¢ilmesinde arastirilacak konunun
Ozelliklerinin ve arastirmacinin yetismislik seviyesinin dikkate alinmasi
gerektigini belirterek calismanin dayanak noktasi olan bu faktorlerden dolay1r hem
nicel hem de nitel yontemlerin kullanilabilecegini vurgulamaktadir. Bu ¢alismada

da nitel verilerin yani sira nicel veriler de toplanmaistir.

Calismada hizmet Oncesi arastirma sorgulamaya dayali egitim ile kimya 6gretmen
adaylarinin  6grenme-6gretme anlayiglarini ve Ogretim tasarim becerilerini
gelistirmek hedeflendiginden nitel veriler agirliktadir. Calismanin nitel verileri
arasinda 0gretmen adaylarinin hizmet 6ncesi egitime iliskin algilarindaki degisim
ve 0gretim yontemine iliskin goriisleri de sayilabilir. Bu cercevede 6grenme ve
Ogretme anlayis anketi, 6gretim tasarim becerileri anketi, arastirma sorgulamaya
dayali 6grenmeye iliskin algi ve hizmet Oncesi egitime iliskin goriis belirleme

anketi nitel veri kaynaklar1 olarak diistintilmustiir.

Bunlara ilave olarak 6gretmen adaylarinin 6grenme ve dgretme anlayislarindaki
gelisim ile iligkisi noktasinda 6grenme stilleri, zeka alanlar1 ve bilimsel siireg
becerileri de incelendiginden ¢alismada nicel veriler de toplanmistir. Bu baglamda

bilimsel sure¢ becerileri testi, coklu zeka envanteri ve Grasha Riechmann
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ogrenme stilleri Olgegi arastirmanin nicel veri kaynaklarini olusturmustur. Bir
sonraki bolimde veri toplama araglarmin Ozellikleri, gegerlilik ve gilivenirlik

calismalar aciklanmastir.

3.3.1. Ogrenme-Ogretme Anlayis1 Anketi

Ogretmen adaylarmin 6grenme ve dgretme anlayislarini belirlemek ve hizmet
oncesi egitim sonrasindaki degisimini tespit etmek amaciyla agik u¢lu sorulardan
olusan (n= 6) bir anket kullanilmistir (Kabapinar, 2017). Kabapinar ve Salan’in
(2000) calismalarinda  gelistirip kullandiklar1  "Ogrenme-Ogretme  Anlayis
Anketi"nin ilk bolimiine ait 6 agik uglu sorudan olusan anket aynen

kullanilmastir.

Ogrenme-6gretme anlayis anketi Kimya Ogretmenligi Boliimii 1998-1999 egitim-
ogretim yilinda bahar doneminde 3. sinifta 6grenim goren dgretmen adaylarina
Kimya Ogretim Yontemleri-1l dersinin basinda ve sonunda uygulanmistir.
Olgekte yer alan agik uglu sorular; Prosser, Trigwell ve Taylor (1994) tarafindan
hazirlanan sorularin bir bolimii (3 adet) ile arastirmacilarin hazirladiklar
sorulardan olusmakta ve toplam 10 soru (3 bdliim) icermektedir. Olgegin 6n pilot
calismasi, orneklemde yer almayacak olan 3. sinif 6grencileri (2. 6gretim) ile
gerceklestirilmis olup anlagilmas1 giic olan, ikileme diisiilen sorular ile
arastirmanin amacina hizmet etmeyen sorular belirlenerek ¢ikarilmistir. Bu
sekilde son haline getirilen dlcek, son pilot ¢alismast i¢in farkli bir grup 6grenciye
(n=6) uygulanmistir. Ayrica, 6grencilerle birebir goriisme yapilarak oOlgekteki
sorular1 nasil algiladiklar1 iizerine diisiinceleri alinmistir. Son pilot ¢aligmasina
katilan Ogrencilerin yazili ve sozlii agiklamalarindan sorularin net ve anlasilir

oldugu, arastirmanin hedeflerini karsiladig1 belirlenmistir.

Anket, ogretmen adaylarindan ogrencilerin 6grendiklerinden emin olduklari
kimya dersinin islendigi bir sinifi hayal etmelerinin istenmesiyle baglamaktadir.
Olgekte yer alan sorular1 bu siifi diisiinerek cevaplamalar1 beklenmistir. Olcekte
yer alan 5 soru sozel ifade gerektirirken sonuncusunda goérsel ifade istenmektedir.
So6zel ifadenin istendigi sorular agik uclu olup ‘6grenciler ne yapiyordur?’,
‘0gretmen ne yapiyordur?’, ‘0grenme nasil gerceklesmektedir?’, ‘6gretmek ne

demektir’ ve ‘6grenmenin ger¢eklesmesinde dgretmenin rolii nedir?’ seklindedir.
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Gorsel ifade yoluyla cevabi aranan soru ise ‘size gore 6grenme ve §gretmenin ne
oldugunu gosteren bir resim ¢iziniz veya 6grenme ve 6gretmeyi mecazi anlamda
benzetme yaparak da c¢izebilirsiniz.” seklindedir (Bknz: Ek-1). Bu ¢alismada
Oleek, Ogretmen adaylarinin  Ogrenme-6gretme anlayiglarindaki  degisimi
belirleyebilmek amaciyla arastirma sorgulamaya dayali 6gretimle ilgili uygulama
oncesinde ve sonrasinda olmak tizere, zaman sinirlandirmas: olmaksizin iki defa

uygulanmustir.

3.3.2. Ogretim Tasarim Becerileri Anketi

Hizmet Oncesi egitimin 6gretmen adaylarinin 6gretim tasarim becerilerine olan
etkisini veya yansimasini belirlemek amaciyla hazirlanan anket 5 asamali olup
farkl konularda derslerden kesitler seklinde verilmistir. Ankette 6gretime iliskin
verilen eksik diyalogun 6gretmen adayi tarafindan tamamlanmasi istenmistir.
Ogretmen adaymin dersi yiiriiten oOgretmen olarak anketi doldurmasi
gerekmektedir. Arastirmaci tarafindan hazirlanan anketteki diyaloglar bir
akademisyen ve bir kimya o6gretmeni tarafindan incelenerek anlasilir oldugu

Uzerine goriis birligine varilmis ve ankete son hali verilmistir (Bknz: Ek-7).

3.3.3. Arastirma Sorgulamaya Dayah Ogrenmeye iliskin Algi Belirleme
Anketi

Ogretmen adaylarinin arastirma sorgulamaya dayali 6grenme yaklasimina iliskin
algilarin1 ve algilarindaki degisimi belirlemek amaciyla bir anket hazirlanmustir.
Ankette 5 agik uglu soru yer almaktadir. Arastirmaci tarafindan hazirlanan anket
sorular1 bir akademisyen ve bir 6gretmen tarafindan incelenerek uygulanabilir
oldugu {izerine goriis birligine varilmistir. Ogretmen adaylarinin arastirma
sorgulamaya dayali 6grenme yaklasimina yonelik algilarini tespit etmek amaciyla
egitim Oncesinde uygulanmakla birlikte egitim sonrasinda da uygulanarak

algilarindaki degisim belirlenmeye ¢alisilmistir (Bknz: Ek-5).

3.3.4. Arastirma Sorgulamaya Dayali Egitime Yonelik Goriis Belirleme
Anketi

Ogretmen adaylarinin hizmet dncesi egitim kapsaminda arastirma sorgulamaya

dayali 6grenmeye ve buna yonelik uygulamalara iligskin goriislerini belirlemek
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amaciyla anket hazirlanmistir. Ankette 4 tane agik uglu soru yer almaktadir.
Aragtirmaci tarafindan hazirlanan anket sorular1 bir akademisyen ve bir 6gretmen
tarafindan incelenerek uygulanabilir oldugu iizerine goriis birligine varilmistir
(Bknz: Ek-6). Anket 6gretmen adaylarina hizmet oncesi egitim tamamlandiktan

sonra uygulanmistir.

3.3.5. Grasha-Riechmann Ogrenme Stilleri Ol¢egi

Ogretmen adaylarmin, arastirma sorgulamaya dayali egitim siirecindeki
gelisimlerinde 6grenme stillerinin etkisinin olup olmadigini belirlemek amaciyla
Ogrencilerin 6grenme stilleri belirlenmistir. Bu amagla Grasha ve Riechmann
tarafindan gelistirilmis olan “Grasha-Riechmann Ogrenci Ogrenme Stili Olgegi”
kullanilmistir. Grasha-Riechmann, belirledikleri stil ve simiflandirma 6zelliklerine
gore bir 6lgme araci tasarlamiglardir. 1970’lerde gelistirme ¢aligmalar1 baslayan
bu oOlcek 90 maddeden olusmakta iken; sonraki yillarda yapilan incelemeler
sonucunda 60 madde olarak kullanima hazir hale getirilmistir (Zereyak, 2005).
Turkceye cevrilip uyarlanarak (Cengizhan, 2006; Kocak, 2007; Zereyak, 2005)

literatiire kazandirilmastir.

Olgekte dgrenme stilleri alt1 baslhik olarak siniflandiriimaktadir. Bu 6grenme stili
basliklar1 bagimsiz, pasif, isbirlikli, bagimli, rekabetci ve katilimci seklindedir.
Olgekte yer alan bu bagliklarin her birinin belirleyicisi olarak 10’ar maddelik
ifadeler yer almaktadir. Olgek kesinlikle katilmiyorum, katilmiyorum, kararsizim,
katiliyorum, kesinlikle katiliyorum olmak iizere 5°li Likert Olgegi seklindedir.
Olgegin puanlanmasinda; kesinlikle katilmiyorum ifadesinin degeri 1, katiliyorum
ifadesinin puan degeri 2, kararsizim ifadesinin puan degeri 3, katiliyorum
ifadesinin puan degeri 4, kesinlikle katiliyorum ifadesinin puan degeri 5’tir

(Grasha, 2002).

Olgek icin yapilan giivenirlik ¢alismasi Grasha ve Riechmann tarafindan 269 kisi
tizerinde test tekrar test yontemi kullanilarak yapilmistir. Tekrar test ilk test
uygulandiktan 7 giin sonra tekrarlanmis ve korelasyon degeri 0,83 olarak
saptanmigtir (Riechmann ve Grasha, 1974). Tablo 3.3’de goriildiigii gibi “Grasha-
Riechmann Ogrenci Ogrenme Stili Olgegi”nin Cronbach alpha degerleri, 0.70 ile
0.77 arasinda degismektedir.



Tablo 3.3. Grasha Riechmann Ogrenme Stili Olcegi Cronbach Alpha Degerleri

Ogrenme Stilleri ~ Cronbach alpha  Ogrenme Stilleri  Cronbach alpha

Bagimsiz 0.75
Pasif 0.77
Isbirlikli 0.77

Bagimli 0.70
Rekabetci 0.70
Katilime1 0.76

Kaynak: (Riechmann ve Grasha 1974, s.215)
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Olgegin uygulanmasinda katilimeilar dlgek maddelerine 1°den 5’e kadar puan

verirler. Tablo 3.4’de her bir maddenin hangi 6grenme stilini temsil ettigi

goriilmektedir. Her 6 maddede bir Ogrenme stilleri tekrar etmektedir.

Katilimcilarin her bir 6grenme stiline ait puanina ulagsmak i¢in o stilin kapsadigi

maddelere verilen puanlar ayr1 ayr1 toplanarak 10’a boliiniir.

Tablo 3.4. Ogrenme Stillerine Goére Olcek Numaralar

SORU NUMARALARI OGRENME STIiLLERI
1,7,13,19, 25, 31, 37, 43, 49, 55 BAGIMSIZ

2, 8, 14, 20, 26, 32, 38, 44, 50, 56 PASIF

3,9, 15, 21, 27, 33, 39, 45, 51, 57 ISBIRLIKLI

4,10, 16, 22, 28, 34, 40, 46, 52, 58 BAGIMLI

5,11, 17, 23, 29, 35, 41, 47, 53, 59 REKABETCI

6,12, 18, 24, 30, 36, 42, 48, 54, 60 KATILIMCI

Ogrenme stillerinin her birinin yorumlanmasinda diisiik, orta ve yiiksek olarak

derecelendirilmelerinden yararlanilmaktadir. Hesaplanan puanlarin Tablo 3.5’de

verilen araliklar dikkate alinarak nereye denk geldikleri belirlenir. En yiiksek

puana karsilik gelen 6grenme stili katilimcinin 6grenme stili olarak kabul edilir

(Bknz: Ek-2). Ogrenme stilleri envanteri 6gretmen adaylarina egitim dncesinde

uygulanmistir.

Tablo 3.5. Ogrenme Stillerinin Dereceleri

Diisiik Orta Y Uksek
Bagimsiz  1.0-2.7 28-38  3.9-50
Pasif 1.0-1.8  1.9-31  3.9-50
isbirlikli 1.0-27 28-34  35-5.0
Bagimh 1.0-29  3.0-40  4.2-50
Rekabet¢i 1.0-1.7  1.8-2.8  2.9-5.0
Katihma  1.0-3.0 3.1-41 4.2-50
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Her iki stilde de yiiksek bandinda bulunan 6grenciler s6z konusu oldugunda

ylksek bandinin sayisal degeri karsilastirilarak 6grencinin stiline karar verilmistir.

3.3.6. Coklu Zekéa Alanlar1 Envanteri

Ogretmen adaylarmin, arastirma sorgulamaya dayali egitim siirecindeki
gelisimlerinde zeka alanlarmin etkili olup olmadigin1 belirlemek amaciyla
Ogretmen adaylarinin baskin/gelismis zeka alanlari tespit edilmistir. Zeka& her bir
bireyin dogustan getirdigi yeteneklerinin tamamidir. Zekd tek bir kavramla
sinirlandirilamaz. Dolayisiyla her insanin farkli zeka alanlari gelismis olabilir.
Bununla birlikte birden ¢ok gelismis zeka alanina da sahip olabilir (Gardner,
1999). Bu dogrultuda, Armstrong tarafindan (1999) gelistirilmis, psikolog Hidayet
Erdogan tarafindan Turkceye uyarlama, gecerlik - giivenirlik ¢alismasi yapilmis
Coklu Zekd Alanlar1 Olgegi (Basbay, 2000) kullanilmustir. "Coklu Zeka
Envanteri", bireyin kendisini sekiz farkli zeka alaninda da sahip oldugu

tecriibeleriyle iligskilendirmesine yardim etmek amaciyla kullanilmahdir (Geng,

2012).

Aragtirmada katilimcilarin gelismis zeka alanlarini tespit etmek i¢in kullanilan
coklu zeka envanteri Ahmet SABAN’1n Coklu Zeka Teorisi ve Egitim kitabindan
alinmistir. Her boliimde 10 madde igermekte olan envanter 8 farkli boliimden
olugsmaktadir. Her bir boliim bir zek& alanina aittir. Bu baglamda 6lgek 8 temel
zeké alaninin gelismisligi hakkinda bilgiye ulasmay1 saglamaktadir. Toplamda 80
sorudan olusan bu envanter 5°1i likert tipinde bir 6l¢iim aracidir. Envanter “O=hig
uygun degil” ile “4=Tamamen uygun” arasinda puanlamaya dayali dereceleme
sistemine gore gelistirilmistir (Saban, 2002). Calismada g¢oklu zeka envanteri

(Bknz: Ek-3) 6grencilere egitim 6ncesinde uygulanmistir.

Coklu Zeka Envanterinde yer alan 8 temel zeka alani1 sozel/dilsel zeka, mantiksal
/matematiksel zekd, gorsel ve wuzamsal zekd, bedensel/kinestetik zeka,
miiziksel/ritmik zeka, kisileraras1 zeka, i¢sel zekd, doga =zekasi olarak
smiflandirilmaktadir. Bunun igin her dgrencinin envanterin sekiz bolimuinden
aldig1 puanlar toplanmis ve zeka alanlarindaki toplam puanlar1 belirlenmistir. Alt

6l¢eklerden alinan puanlar ve yorumlar: Tablo 3.6°da verilmistir.
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Tablo 3.6. Coklu Zeka Envanteri Alt Olcek Puanlari ve Yorumlar:

Her Bir Alandan Elde Bu Zeka Alamindaki
Secgenekler .

Edilen Toplam Puan Gelismislik Diizeyi
4-Tamamen Uygun 32 - 40 arast Cok Gelismis
3 - Oldukca Uygun 24 - 31 aras1 Geligmis
2 - Kismen Uygun 16 - 23 arasi1 Orta Dlzeyde Gelismis
1- Cok Az Uygun 8 - 15 arasi Biraz Gelismis
0 - Hi¢ Uygun Degil 0 - 7 arast Gelismemis

Ogrenciler her zeka alanindan en az 0, en fazla 40 puan alabilmektedir. Aldiklar:
puanlara gore cok gelismis, gelismis, orta diizeyde gelismis, biraz gelismis ve

gelismemis olarak yorumlanmaktadir.

3.3.7. Bilimsel Siire¢ Becerileri Testi

Ogretmen adaylarmin, arastirma sorgulamaya dayali egitim siirecindeki
gelisimlerinde bilimsel siire¢ becerilerinin etkili olup olmadigini belirlemek
amaciyla 6gretmen adaylarina bilimsel siire¢ becerileri testi uygulanmistir. Cepni
(2007) bilimsel siire¢ becerilerini; 6grenmede kolaylik saglayan, arastirma
yetenegini gelistiren, ogrencileri aktif kilan, 6grenmelerinde ve 0grenmelerinin
kaliciliginin artmasinda sorumluluk alma bilincine katki saglayan beceriler olarak
tanimlamaktadir. Milli Egitim Bakanligi 6gretim programinda kazandirilmasi
temel alinan bilimsel siire¢ becerileri, 6grencilere bilimsel arastirma yapmanin yol

ve yontemlerini 6gretmeyi saglayan becerilerdir (MEB, 2006).

Enger ve Yager (1998) tarafindan gelistirilmis olan bilimsel siire¢ becerileri testi;
Koray, Koksal, Ozdemir ve Presley (2007) tarafindan Tiirkgeye ¢evrilmistir. Test
giivenirlik ¢aligsmasi kapsaminda 300 6grenciye uygulanmistir. Glivenirligi diisiik
olan 5 madde ¢ikarilarak 31 maddelik bir test olusturulmustur. Testin kapsam
gegerliliginin saglanmasinda uzman goriisleri alinmis olup, KR-21 guvenirlik
katsayis1 0,81 olarak belirlenmistir. Testte yer alan ¢oktan se¢meli sorularin 7
tanesi 5 secenekli, 24 tanesi 4 seceneklidir (Ek-4). Testin igeriginde gozlem
yapma, siiflama, ¢ikarim yapma, tahmin, kestirme, degiskenleri belirleme, deney
tasarlama, deney malzemelerini tanima, 6lgme, bilgi ve veri toplama, verileri

kaydetme, veri isleme ve model olusturma, yorumlama ve sonu¢ ¢ikarma ile
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sunma becerilerini Olgcen sorular bulunmaktadir. Bilimsel siire¢ becerileri testi

icerisinde yer alan boyutlarin madde sayis1 Tablo 3.7°de verilmistir.

Tablo 3.7. Bilimsel Stire¢ Becerileri Testi Boyut Madde Sayisi

Bilimsel Stre¢ Becerileri Boyut Madde
Soru Numaralari

Testinin Boyutlar: Sayisi
Godzlem Yapma 2 1,2
Uzay/ Zaman Iligkisi 3 3,4,5
Siniflandirma 3 6,7,8
Sayilarin Kullanilmasi 3 9,10, 11
Olciim Yapma 3 12,13, 14
Mliskilendirme 3 15, 16, 17
Tahmin Ydritme 3 18, 19, 20
Degiskenleri Kontrol Etme 3 21, 22, 23
Verileri Yorumlama 2 24,25
Hipotez Olusturma 3 26, 27, 28
Yaparak Yanitlama 1 29
Deney Yapma 2 30,31

Bilimsel siire¢ becerileri testi Ogretmen adaylarina egitim Oncesinde
uygulanmistir. Testin degerlendirmesi soru sayist lizerinden yapilmistir. Her
dogru cevap verilen soru i¢in 1 puan, yanlis cevaplandirilmis ve bos birakilmis
sorular i¢in 0 puan verilmistir. Bu Olgiitlere gore toplam soru sayisi lizerinden

ogretmen adaylarinin beceri puanlart hesaplanmigtir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Aragtirma  verileri, 2018-2019 egitim o6gretim yilinda, Kimya Ogretim
Yontemleri-II dersi kapsaminda toplanmistir. Katilimeilar goniilliiliik esasina gore
secilmigtir. Arasgtirmada kullanilan veri toplama araclart uygulama Oncesinde
calisma grubuna verilerek samimi bir sekilde cevap vermeleri istenmistir.
Calismanin amaci, kapsami, neden yapildigt ve sonuglarinin ne sekilde
degerlendirilecegi katilimcilara agiklanarak verecekleri cevaplarin ¢alisma icin
onemi vurgulanmigtir. Tiim veri toplama araglarinin uygulanmasinda katilimcilar
zamani  kullanma konusunda smirlandirilmamistir.  Calisma  siresince

katilimcilarin kimliklerinin gizliligine 6énem verilerek her birine rastgele verilen
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numaralar kullanilmigtir. Arastirmada kullanilan veri toplama araglarinin hangi

arastirma sorularina veri sagladigina dair bilgiler Tablo 3.8’de goriilmektedir.

Tablo 3.8. Arastirma Sorularim Veri Toplama Araclariyla iliskilendirme

Arastirma Sorular

Veri Toplama Araclan

1. Arastirma sorgulamaya temelindeki hizmet 6ncesi egitimin " .
) Ogrenme-Ogretme Anlay1s
kimya 6gretmen adaylarmin 6grenme- 6gretme anlayislarina Anketi
etkisi nasildir? (Egitim oncesi ve sonras1)
2. Arastirma sorgulamaya temelindeki hizmet 6ncesi egitimin . o
) ) o Ogretim Tasarim Becerileri
kimya 6gretmen adaylarmin 6gretim tasarim becerilerinin Anketi
etkisi nasildir? (Egitim Oncesi ve sonras1)
. . Arastirma Sorgulamaya Dayali
3. Kimya 6gretmen adaylarinin arastirma sorgulamaya dayali Egitime iliskin Alg1 Belirleme
6gretim uygulamalarina iliskin algilari nasildir? Anketi
(Egitim Oncesi ve sonrasi)
4. Kimya 6gretmen adaylarinin arastirma sorgulamaya dayali Grasha Riechmann Ogrenme
egitim siirecindeki degisimlerinde 6grenme stillerinin etkisi Stilleri Olgegi
(Egitim Oncesi)
var midir?
5. Kimya 6gretmen adaylarinimn arastirma sorgulamaya dayali . B o .
> : R » Bilimsel Surec Becerileri Testi
egitim siirecindeki degisimlerinde bilimsel siire¢ (Egitim dncesi)
becerilerinin etkisi var midir?
6. Kimya dgretmen adaylarmim arastirma sorgulamaya dayali Coklu Zeka Envanteri
egitim siirecindeki degisimlerinde zeka alanlarmin etkisi var o )
(Egitim Oncesi)
midir?
Arastirma Sorgulamaya Dayali
7. Kimya 6gretmen adaylarinin arastirma sorgulama Egitime iliskin Goriig

temelindeki hizmet igin egitim hakkindaki goriisleri nelerdir?

Belirleme Anketi

(Egitim sonrasi)

3.5. Verilerin Cézimlenmesi

Nitel veri Ureten veri toplama araglarindan elde edilen veriler igerik analiziyle

¢oziimlenmistir. Icerik analizinde, ayn1 amaca hizmet eden veriler belirli

kavramlar ve temalar ¢ergevesinde gruplandirilmaktadir. Her grubun kavramsal

olarak bir biitiin olusturmasi gerekmektedir. Bu asamada veriler kodlanir.

Kodlamada bir veya birka¢ kelimeden yararlanilabilir. Bu kodlama verilerin dogru

bir sekilde boliimlere ayrilmasinda Onemlidir.

Katilimcilarin ~ cevaplarinin

kodlanmasinda anlasilamayan durumlar s6z konusu oldugunda veriye kod
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verilememis ve kodlanamaz kategorisinde degerlendirilmistir.  Bulgular
olusturulurken sozel yanitlarin analizleri sirasinda olusan kodlarin frekanslari

belirlenmis ve tablolarda 6rnek kodlar esliginde sunulmustur.

Nicel verilerin elde edildigi veri toplama araglart bilimsel siire¢ beceri testi,
ogrenme stili 6l¢egi ve coklu zeka envanteridir. Her bir veri toplama aracinin ne
sekilde analiz edilecegi arastirmacilar tarafindan agiklanmistir. Bu agiklamalara
uyularak analizler gergeklestirilmis ve 6gretmen adaylarinin bireysel 6zellikleri
belirlenmistir. Ogretmen adaylarmin sdzii edilen bireysel 6zellikleri ile hizmet
Oncesi egitimin etkileri arasinda bir iligki ya da desen olup olmadigim
belirleyebilmek amaciyla betimsel analizden yararlanilmistir. Ornek olarak
O0gretmen adaylarinin 6grenme ve 0gretme anlayislarindaki gelisme ile 6grenme
stilleri karsilagtirilmistir. Hangi 6grenme stiline sahip olan 6gretmen adaylarinin
en fazla gelisme sergiledigi belirlenmistir. Benzer desen olusturma amagl
islemler 6gretmen adaylarinin gelismis zeka alanlari ve bilimsel stire¢ becerileri

icin de gerceklestirilmistir.

3.6. Hizmet Oncesi Egitimin Tasarlanmasi ve Uygulanmasi

Bu aragtirmaya karar verme siirecinde etkili olan faktorlerden biri de
arastirmacinin 6zel bir kurumda aldig1 arastirma sorgulamaya dayali 6grenme
yaklasimina yonelik egitimdir. Bu egitim teorik bilgiler icermekle birlikte
uygulamaya doniik olarak gergeklestirilmistir. Bu yontemin uygulandigi derste
katilimcr 6gretmenler 6grenci roliine gecerek etkinlikleri gergeklestirmislerdir.
Katilimcr 6gretmenlerin gruplar olusturmasi saglanmistir. Bir gosteri deneyi ile
baglatilan derste sUrekli sorular sorarak yOnlendirmelerle dersi yiiriitmiislerdir.
Gosteri deneyi lizerinden sorulan sorularla cevabi bilinmeyen ve arastirma istegi
uyandiran problemler olusturulmustur. Her bir grubun arastiracaglr soruyu
belirlemesi ve buna yonelik deney planlayarak degiskenlere karar vermesi
istenmistir. Bu slre¢ boyunca egitimciler bilgi aktariminda bulunmamislardir.
Planlanan deneyler yapilirken egitimciler bitln gruplarin ¢alisma masalarina
giderek neler yaptiklarina dair sorular sorarak yardimci olmaya calismislardir. Bu

asamada da bilgi vermeden karsilagilan soruna yonelik sorularla 6gretmenler
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yonlendirilmistir. Calismalarin sonunda her grup kendi yaptiklari deneyin

amacini, i¢erigini ve sonucunu diger grup iiyeleriyle paylagsmislardir.

Bu egitim siireci boyunca bilgiyi yapilandirmada aktif oldugumuzu gorerek
egitimin dnemini fark ettim. Arastirma sorgulamaya dayali 6grenme yaklagiminin
uygulanmasinin egitimdeki birgok sorunu ¢dzecegini diistinerek bu egitimin daha
cok kisiye ulasmasini saglamak i¢in arastirma konusu olarak sectim. Bu baglamda
calisma grubuna, arastirma sorgulamaya dayali Ogrenmeyi temel alarak

tasarladigim 6gretim etkinliklerini uyguladim.

Arastirma sorgulamaya dayali 6grenme yaklasiminin seviyeleri arasindan rehberli
arastirma sorgulama Secilmistir. Bu diizeyin segilmesinin sebebi ise 0gretmen
adaylarinin boliimlerinden dolayr ¢ok sayida deney yapmis olmalart ve
yapilandirilmis arastirma sorgulamayi kismen uygulamis olmalaridir. Acik
arastirma sorgulamanin da {ist diizey kalacagi diiginlilmiistiir. Bu amagla baslanan
egitimde Oncelikle arastirma sorgulamaya dayali 6grenmenin ne oldugu iizerine
O0gretmen adaylarina bilgilendirme yapilmistir. Bu bilgilendirme kapsaminda
aragtirmacinin  hazirladigi ~ slayt iizerinden anlatim yapilmistir.  Ornek
uygulamalarin yer aldig1 videolar izletilerek uygulanma siirecine dair fikir
edinmeleri saglanmistir. Yasayarak oOgrenmenin etkililiginden yola ¢ikarak
Ogretmen adaylarina arastirma sorgulamanin temel alindig1 6gretim uygulamalari
yapilmistir. Bunun i¢in aragtirmaci tarafindan hazirlanan etkinlik kagitlar
kullanilmigtir. Birinci haftada yapilan teorik anlatimla birlikte bir etkinlik
yapilmistir. Dikkat ¢ekici ve eglenceli olan “Baloncuklar1 Taniyalim” etkinligi
(Adadan, 2019; Akaygiin, 2014) ile baslanan egitimde Ogretmen adaylarina
gosteri deneyi yapilmistir. Bu deney iizerinden arastirma ve sorgulamaya yonelik
sorular sorularak problem durumu olusturulmustur. Problemi ¢6zmeye yonelik
fikir alis verisinde bulunulmustur. Her grubun farkli ¢oziimler sunmasi i¢in
yonlendirmeler yapilmistir. Etkinlige dair caligma kagitlar1 dagitilarak arastirma
sorularin1 yazmalari, ¢6ziime yonelik deney tasarlamalar1 ve deneye ait bagimli,
bagimsiz ve kontrol degiskenlerini belirlemeleri istenmistir. Grup olarak
caligmaya bagladiklar1 bu siirecte arastirma sorularina yonelik tasarladiklari
deneyi gerceklestirmek icin gerekli malzemeleri alarak deneylerini yapmalari

saglanmistir. Deney yaptiklari zaman diliminde her grubun yanina gidilerek neler
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yaptiklarin1 anlatmalar1 istenmistir. Karsilastiklar1 sorunlarin  olup olmadigi
sorulmustur. Sorunlar oldugunda ¢6ziim anlatmak yerine sorularla yonlendirerek
onlarin kendilerinin ¢6ziime ulasmalar1 saglanmistir. Deneyleri gerceklestirdikten
sonra her grubun deney surecini ve sonucunu sozel olarak, sekil ¢izerek veya
grafik cizerek diger arkadaslariyla paylasmalari istenmistir. Deney yapma
strecinde neler disiindiiklerini, deneyi nasil tasarladiklarini, Kkarsilastiklari
sorunlar1  Ozellikle paylasmalarmma G6zen  gosterilmistir.  BUtin  bunlar
gerceklesirken her bir bireyin etkin rol almasina o6zellikle dikkat edilerek

Ogretmen adaylarinin hepsinin aktif olmas1 saglanmistir.

Arastirma siirecinde toplamda 5 etkinlik yapilmistir. Bu etkinliklere dair konular
genel kimya dersi konularindan segilmistir. Ogretmen adaylarinin konular
hakkinda genel bilgilerinin olmasi sonuca etki etmemistir. Nedenlerin
sorgulandigr  etkinliklerde sorularin  yonlendirmesiyle diisiinerek cevap
vermiglerdir. Her etkinlikte ilk etkinlikte oldugu gibi ¢aligmalar yiiritiilmistiir.
Uygulanan 5 etkinligin ardindan 6gretmen adaylarinin da gruplar halinde benzer
etkinlikler hazirlayarak arastirma sorgulamaya dayali 6grenme yaklasiminina
yonelik Ogretimi kendilerinin planlamalart ve uygulamalar1 istenmistir. Grup
etkinlikleri igin 6gretmen adaylarindan ¢alisma kagitlar1 hazirlamalari istenmistir.
Her grubun egitimci olarak yer aldigi bu siiregte her bir Ogretmen adayi
gozlenerek uygulamadaki olumlu taraflar1 ve eksik taraflari belirlenmeye
calisilmistir. Uygulamay1 gerceklestirirken genellikle sorular yoluyla yonlendirme

yaptiklar1 ve konu anlatimi yapmadiklar1 goriilmiistiir.

3.7. Arastirmacinin Rolii

Caligma grubumdaki 6gretmen adaylari ile ayn1 boliimde okudum. Bolimiimii ilk
kazandigim yil, kimya kavramlarimin ezber yontemlerle Ogrenilebilecegini
diisiiniiyordum. Egitim Fakiiltesinde aldigim pedagojik dersler ve kimya alan
dersleri sayesinde egitime ve kimya kavramlarina yonelik goriislerim degisti.
Buna karsin kimya 6gretmeni olarak gorev yaparken geleneksel bilgi aktarimi
anlayisint kullandigimi fark ettim. Meslegimin ilerleyen yillarinda 6gretim

programinin giincellenmesiyle yapilandirmacilik temelinde 6gretim yapilmasina
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karar verildi. Sozii edilen anlayistan hareket ile Ogrencilerin kazanimlarinin

yluksek olacagi vurgulaniyordu.

Son smif 6grencilerine yogun sekilde ders islememize ragmen sinavdan sonra
anlatilanlarin ¢ok azimi hatirladiklarin1 fark etmistim. Dolayisiyla geleneksel
yontemle bilgi aktariminin kaliciliginin diisiik oldugunu gérmek emeklerimizin de
kisa vadede sonu¢ olusturdugu anlamina gelmekteydi. ileriye yonelik olarak
ogrencilerimize bir sey birakamadigimizi gérmekteydim. Sahip oldugum bilgileri
miifredat dogrultusunda 6grencilerime aktartyordum. Verilen emeklerin uzun
vadede ise yaramasini istedigimden dolayr hep bir arayis igerisindeydim.
Yaptigim okumalardan ve aldigim hizmet ic¢i egitimlerden yola c¢ikarak
yapilandirmacilifi uygulamaya galistim. Ozellikle arastirma sorgulamaya dayali
o0grenme yaklasimi dikkatimi ¢ekmisti. Nitekim beceri odakli olmasi bilgiye
Ogrenciyi ulastirirken becerilerini de gelistirmesi c¢ok degerliydi. Cesitli
aragtirmacilardan arastirma sorgulamaya dayali 6grenme yaklagimina iliskin iki
farkli hizmet i¢i egitime katildim. Yine de sinif i¢ine bu yontemi yansitamadigimi
fark ettim. Benzer egitimleri alan meslektaglarim ile gériismelerimden onlarin da
uygulamaya gegis yapamadigini fark ettim. Tim bunlarin sonucunda kendimi
daha fazla gelistirmek ve 6grencilerime daha yararli olabilmek i¢in yiiksek lisans
yapmaya karar verdim. Ogretim programlar1 giincellenirken &gretmenlerin de
Ogretim yontem ve teknikleri anlaminda, pedagojik formasyon anlaminda
bilgilerinin giincellenmesi gerektigini diisiiniiyorum. Bu eksikligi fark ettigimden
dolay1 yiiksek lisans yapmay1 diisiindiim. Boylece farkli yontemler 6grenebilir ve

smif i¢ine uyarlayabilirdim.

Bu diisiincelerimden hareketle hizmet Oncesinde verilecek egitimin {izerinde
onemle durulmasi1 gerektigini fark ettim. Yeni mezun olan O&gretmenler
giincellenmis  ogretim  yontem ve teknikleri kullanarak etkili 6gretim
gerceklestirebileceklerdir.  Ogretmen adaylarma yiiksek lisans  yaptigim
tiniversitede ulagma olanagim oldu. Tasarladigim arastirmaya dayali etkinlikleri
uygulayarak Ogretmen adaylarmin 6grenme ve Ogretme anlayislarina, 6gretim
tasarim becerilerine ve yaklagimi algilamalarina olan etkilerini belirlemeyi
hedefledim.
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Bu ozelliklerin yani sira 0gretmen adaylarinin bireysel farkliliklari da etkili
olabilirdi. Bu diisiinceden hareketle Ogretmen adaylarmin bilimsel siireg
becerilerini, 6grenme stillerini ve gelismis zeka alanlarimi da belirlemek istedim.
En fazla gelisen 6gretmen adaylarinin ya da en az gelisen 6gretmen adaylarinin ne

tiir 6zelliklere sahip oldugunu da gorebilecegimi diistindiim.

Bu siiregcte arastirmanin gecerligini yanlilik etkileyebilir. Nitekim ag¢ik uclu
sorular kullaninca analizlerin igine bireysel yorumlamalar girmekte. Bu durumu,
ikinci bir aragtirmaci (damisman hocam) tarafindan verilerin yorumlanmasi ile
onlemeye calistim. Elde edilen veriler, baska arastirmacilar tarafindan da farkl
anlamlar ¢ikartilarak yorumlanmaya agiktir. Bu nedenle ¢alismay1 nasil yaptigima,
analizleri yaparken kodlamalar1 nasil olusturdugumu detaylar1 ile agiklamaya
calisttm. Yine benzer ¢ekince ile 6gretmen adaylarinin sézel yanitlarini alinti
seklinde verdim. Bu alintilardan sonra, verilerin yorumlanmasi kismina yer

verdim.

3.8. Etik Degerler

Bilimsel ¢aligmalarin basamaklarinda etik degerler gz oniine alinarak hareket
edilmelidir (Creswell, 1994). Calismada gonilliliik 6n planda tutulmustur.
Katilimcilarin gizliligine dikkat edilmis ve gergek kimlikleri agiga ¢ikmasin diye
isimleri yerine ¢alismada rastgele verilen numaralar kullanilmistir. Calismanin
amaci ve yapilacaklar hakkinda bilgi verildikten sonra katilimcilara ¢alismada yer
almak istemeyen olup olmadigi sorulmustur. Tiim 6gretmen adaylar1 calismaya

katilmistir.
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4. BOLUM: BULGULAR

Bu arastirmada, arastirma sorgulamaya temelinde tasarlanan hizmet Oncesi
egitimin etkililigi incelenmistir. Calismada egitimin etkililigi birka¢ agidan ele
alinmistir.  Egitimin Ogretmen adaylarimin  6grenme-6gretme anlayislarinin,
Ogretim tasarim becerilerinin ve yaklagima iliskin algilarinin gelisimine olan
etkisinin belirlenmesi hedeflenmistir. Bu baglamda calisma grubunda bulunan
Ogrencilere uygulanan 6grenme-0gretme yaklasimlarina yonelik anlayislar 6l¢egi,
aragtirma-sorgulamaya dayali 6grenme yaklasimi anketi, Grasha Riechmann
ogrenme stilleri, ¢oklu zekd envanteri ve bilimsel siire¢ beceri testi bulgular ve
analizlerinin yorumlar1 asagida ayri ayri ele alinarak sunulmustur. Bu boliimde
toplanan verilerin analizi ile elde edilen bulgular alt problem sirasina gore

sunulmustur.

4.1. Ogrenme-Ogretme Anlayis Anketine Iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi "Arastirma sorgulamaya temelindeki hizmet
Oncesi egitimin kimya Ogretmen adaylarmin 6grenme- Ogretme anlayislarina
etkisi nasildir?" seklinde belirlenmistir. Bu problem icin veri eldesinde 6gretmen
adaylarma uygulamanin basinda ve sonunda verilen Ogrenme-Ogretme Anlayis
Anketi kullanilmistir. Olgekte yer alan sorulara verilen yanitlara iliskin elde
edilen bulgular dgrenme ve Ogretme anlayisi olmak iizere iki ayri baslikta

incelenmistir.

Yanitlarin analizi yapilandirmact 6grenme-6gretme anlayisi ve geleneksel
o0grenme-0gretme anlayist ile uyumlu ifadelerin bulunup ayri1 ayr1 kodlanmasi
seklinde gergeklestirilmistir. Uygulama oncesinde ve sonrasinda her bir soru i¢in
verilen yanitlardan elde edilen bulgularin frekans ve yiizde degerleri tablolarda
sunulmaktadir. Ogretmen adaylarinin yanitlarinda birden fazla temaya deginilmis
ise yamtlarin hepsi degerlendirilmis ve bir aday birden fazla kategoride yer
alabilmistir. Dolayisiyla tablolardaki sayisal degerler katilimcilarin sayisindan

fazla olmakta ve ylizde degerlerinin toplami1 100’den fazla olmaktadir.
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Ogrenme-Ogretme  Anlayls Anketi Ogretmen adaylarmin  "6grencilerin
ogrendiklerinden emin olduklar: bir sinif hayal etmeleri” istenmis ve Tablo 4.1.'de

verilmis olan sorular1 yanitlamalar1 istenmistir:

Tablo 4.1. Ogrenme-Ogretme Anlayis Anketindeki Sorular

Boyut Soru Acik Uglu Sorular

Ogrenme 1 Ogrenciler ne yapiyordur?

Ogretme 2 Ogretmen ne yapiyordur?

Ogrenme 3 Sizce 6grenme nasil gerceklesmektedir?

Ogretme 4 Ogretmek ne demektir?

Ogrenme-Ogretme 5 Size gore 6grenme ve 6gretmenin ne oldugunu gdsteren bir resim giziniz.

4.1.1. Ogrenciler Ne Yapiyordur?

Ogrenme-Ogretme Anlayis Anketinin ilk sorusunda dgrencilerin dgrendiklerinden
emin olduklar1 bir sinif ortaminda 6grencilerin neler yaptigi sorulmustur. Bu
soruya iligkin 6gretmen adaylarinin 6grenme boyutuna yonelik egitim dncesi ve

sonrast vermis olduklar1 yazili yanitlarin analizi Tablo 4.2°de verilmistir.

Tablo 4.2. Ogrenmenin Gerceklestigi Stmf Ortaminda Ogrencilerin Faaliyetlerine
Hiskin Bulgular

Ogrenme Boyutuna Yonelik Ogretmen Egitim Oncesi Egitim Sonrasi
Adaylarmin Cevaplar O.A. % O.A. %
Dikkatle 6gretmeni dinliyorlar. Bir sonraki

cumlesini heyecanla be.l.<I|yo'rIar’. Not 3, 6,10, 11, 333 10, 15 133
tutuyorlar. Anlatilani/gosterileni dikkatle 15

inceliyorlar.

Soru soruyorlar/yanitliyorlar. Sorulart 8.9 11 12

yanitlayarak bilginin mantigim1 anlamaya 1’4 Tt 33,3 5,6,11,15 26,7
calistyorlar. Tekrar yapryorlar.

Mutlu ve huzurludurlar. Tatmin olm}lslardlr. 1257

Kendine giiveni artar. Derse katilir. Istekliler. 1’5 T 333 1,7,14,15 26,7
Igililer.

Aragstirma yaparlar. 2 6,7 1 6,7

Derse aktif katiliyorlardir. Tartisirlar.

e 1,4,13,15 26,7 2,8,13,14 26,7
Fikirlerini paylasirlar.

Ogretmen rehberliginde sorgulama yaparlar.

Beyin firtinasi yaparlar. Yeni fikirler ortaya 2,4,5 20
koyarlar.

Deney yapiyorlar. Deneyde neleri

degistirebileceklerini ve nelerle 59, 12 20

iligkilendirebileceklerini diisliniiyorlar.

Ogrendiklerini farkl1 alanda uygulamak iizere

3,11 13,3
proje gelistiriyorlar. Etkinlik planliyorlar.
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Tablo 4.2’ye gore, arastirma sorgulamaya dayali egitim Oncesinde Ogretmen
adaylarinin 5’1 (%33.3) 6grencilerin dikkatle 6gretmeni dinledigini, not tuttugunu,
anlatilan1 dikkatle inceledigini ifade etmistir. Geri kalan aday 6gretmenlerden 5’i
(%33,3) ise dgrencilerin 6grenme siirecinde soru sorduklarini, sorulan sorulara
yanit verdiklerini ve tekrar yaptiklarmi sdylemistir. Bu yanitlarin pozitivist
felsefenin bilgi aktarimi anlayisina uyumlu oldugu sdylenebilir. Egitim 6ncesinde
4 (%26,7) 6gretmen aday1 6grencilerin derse aktif katilip konu ile ilgili tartistiklari
ve fikir paylagiminda bulunduklar1 dile getirilmistir. EZitim sonrasinda da bu
ifadeler 4 aday O0gretmen tarafindan kullanilmistir. Aragtirma sorgulamaya dayali
O0grenme siirecini yansitan “Bilgi toplamak amaciyla arastirma yaparlar.” ifadesi

birer 6gretmen aday1 tarafindan kullanilmistir.

Ogretmen adaylarinin egitim sonrasi yanitlar1 incelendiginde dgrencilerin dikkatle
dersi dinledigini, not tuttugunu ifade eden O6gretmen adaylarmin sayist ikiye
diismiistiir. Yine Tablo 4.2°den arastirma sorgulamaya dayali egitim sonrasinda
egitim Oncesinde 6gretmen adaylari tarafindan dile getirilmeyen (¢ (%20) yeni
fikrin ortaya ¢iktig1 anlasilmaktadir. Bu fikirlerden ilki “Ogretmen rehberliginde
sorgulama yaparlar. Beyin firtinasi yaparlar. Yeni fikirler ortaya koyarlar.” olup 3
(%20) 6gretmen adayi tarafindan ifade edilmistir. Bir diger diisiince ise “Deney
yapiyorlar, deneyde neleri degistirebileceklerini ve nelerle
iligskilendirebileceklerini diistintiyorlar.” olup 3 (%20) 6gretmen aday: tarafindan
dile getirilmistir. Bu ii¢ 6gretmen adaymin ikisinin egitim Oncesinde 6grenme
siirecinde Ogrencilerin pasif bir sekilde Ogretmenlerini dinledigini savunan
Ogretmen adaylart (5 ve 12 no.’lu) olmasi 6nemlidir. Egitim sonrasinda beliren
diger bir fikirse “Ogrendiklerini farkli alanda uygulamak {izere proje
gelistiriyorlar. Etkinlik planhyorlar.” diisiincesidir ve 2 (%13,3) 6gretmen aday1
tarafindan dile getirilmistir. Bu 6gretmen adaylar1 da (3 ve 11 no.’lu) egitim

oncesinde bilgi aktarimi anlayigina sahip olan katilimcilar arasindadir.

4.1.2. Ogretmen Ne Yapiyordur?

Ogrenme-Ogretme Anlayis Anketinin ikinci sorusunda &grencilere 6grenmenin

gerceklestigi sinifta 6gretmenin ne yaptigr sorulmustur. Bu soruya dgrencilerin
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egitim Oncesi ve sonrast vermis olduklar1 yazili yanitlarin analizi Tablo 4.3°de

verilmistir.

Tablo 4.3. Ogrenmenin Gergeklestigi Stmf Ortaminda Ogretmenlerin Faaliyetlerine
Iliskin Bulgular

Ogretme Boyutuna Yénelik Ogretmen Uygulama Oncesi  Uygulama Sonrasi
Adaylarinin Cevaplari O.A. % O.A. %
Sorularla sézel/tahtada etkinlik yapar/diizenler.

Konu pekistirme gahsma}an }{apar. Sorulari 3,59 11 40 4,11, 15 20
dinler. Smift dolasarak dikkati derse toplamaya 14, 15

caligir.

Mutludur. Bilgi aktariminda bulunur.
Gururludur. Sohbet ortami olusmustur.

Fikirlerini 6@rencilere soyler. Bilgiyi 1.6,7,10 26,7 6,7.9.10 26,7
kavramalarini bekler.

Merak edilen sorulari tartigir. Daha ¢ok s6z

hakki tanir. Fikirleri degerlendirir. Bilgiyi 1,2,35,9,
yorumlamalarini bekler. Derse aktif katilimi 4,12,15 20 14,15 46,7
saglar.

Rehberlik edip yol gosterir. Ogrencileri

gozleyerek faaliyetlerini takip eder. Arka ) 6.7 2,4,8,12, 46.7
planda durarak iletisime devam eder. Yardimci ' 13, 14, 15 '
olur.

Yapilandirmaci yaklagima dayali 6gretim plani

tasarlar. Gruplar halinde deney yaptirir. 8 13 133 3.4 133

Tasarlanan deneyle 6grencilerin sonuca
ulagmalarini saglar.

Tablo 4.3’e gore, arastirma sorgulamaya dayali egitim Oncesinde Ogretmen
adaylarinin 6’s1 (%40) 6gretmenin sorular sordugunu, sorularla konu pekistirme
caligmalar1 yaptigin1 ve dgrencilerin sorularini dinledigini ifade etmistir. Egitim
sonrasinda bu ifadeyi kullananlarin sayist 3’e (%20) diismiistiir. Yine aday
ogretmenlerden 4’14 (%26,7) Ogretmenlerin bilgi aktariminda bulundugunu ve
bilgiyi kavramalarin1 bekledigini sdylemistir. Bu yanitlarin pozitivist felsefesinin
bilgi aktarimi anlayisiyla birebir Ortiistiigii sdylenebilir. Egitim sonrasinda da 4
(%26,7) 6gretmen aday1 bu goriisii bildirmistir. Bununla birlikte yapilandirmacilik
anlayisina yonelik “Merak edilen sorulari tartisir, daha c¢ok séz hakki tanir,
fikirleri degerlendirir, bilgiyi yorumlamalarin1 bekler ve derse aktif katilimi
saglar.” diistinceleri egitim oncesinde 3 (%20) 6gretmen aday1, egitim sonrasinda
7 (%46,7) 6gretmen adayr tarafindan kullanilan ifadelerdir. Ayrica Ogretmen
adaylarinin 1’inin (%6,7) egitim Oncesinde, 7’sinin (%46,7) egitim sonrasinda

“Konu hakkinda rehberlik edip yol gdsterir. Ogrencileri gdzleyerek faaliyetlerini
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takip eder. Arka planda durarak iletisime devam eder. Yardimc1 olur.” goriislerini
belirterek yapilandirmaci yaklasima yonelik anlayis sergilemislerdir. Ayrica
yapilandirmaci yaklasima dayali 6gretim plami tasarlama, gruplar halinde deney
yaptirma, tasarlanan deneyle Ogrencilerin sonuca ulagmalarin1 saglama ifadeleri

de egitim Oncesi ve sonrasinda ikiser 6gretmen adayi tarafindan dile getirilmistir.

4.1.3. Sizce Ogrenme Nasil Gerc¢eklesmektedir?

Ogrenme-Ogretme Anlayis Anketinin {i¢iincii sorusunda dgrencilere dgrenmenin
gergeklestigi sinifta O6grenmenin nasil gergeklestigi sorulmustur. Bu soruya
Ogrencilerin egitim Oncesi ve sonrasi vermis olduklari yazili yanitlarin analizi

Tablo 4.4’de verilmistir.

Tablo 4.4. Simf Ortaminda Ogrenme Olaymin Gerceklesme Siirecine fliskin
Bulgular

Ogrenme Boyutuna Yonelik Ogretmen B lama\g@Eesi  Uygulama Sonras:

Adaylariin Cevaplar AA. % BA. %

Ders anlatilir. Hayattan kesitler gosterilir.
Seviyeye uygun olur. Onceki bilgilerle yenilerinin 2, 3,7 20 10 6,7
eklenmesidir.

Zihindeki semay1 gii¢lendirerek bilgiyi hafizada
tutmaktir. Beyinde gergeklesir. Bireysel

caligmayla gergeklesir. Bilgiyi alip yorumlamaktir. 691015 267 2.6 133
Derse katilimla olur.

On bilgiler test edilir. Sorularla gergeklestirilir. 5 6,7 12,13 13,3
Ilgi duymakla baslar. Merak ederler. Farkli 1,11, 14 20 213 133

diisiinebilmekle gerceklesir.

Zihinde berraklik olustugunda gergeklesir.
Fikirlerini 6zgurce ifade edilir. Konuyu gunliik 12 6,7 11,14 13,3
hayatla bagdastirarak tartigiyorlar

Anlatim etkinlik ve deneylerle desteklenir. 7 6,7
Ogrenci merkezli olmalidir. Ogrenciler aktiftir. 5,8, 15 20 1,2,7,8,15 333
A 6z1 k klesir.

ragtirma, deney ve gozlem yapara .gerqe esir 67 9 13 133
Duyu organlar1 yardimiyla gerceklesir.
Bilgilerin dncekilerle/yasamla iliskilendirilmesiyle
gerceklesir. Bilgiyi kesfetmelidir. Yasayarak 2,13 13,3 4,5 13,3
Ogrenir.
Rehber esliginde kendi gabalariyla bilgiyi elde 4,5 13 20 134 20

etmesidir. Yonlendirme yapilmalidir.

Tablo 4.4’de goriildigii gibi, arastirma sorgulamaya dayali egitim Oncesinde

o0gretmen adaylarinin 3’1 (%20) 6grenmenin ders anlatimiyla, hayattan kesitler
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gosterilerek seviyeye uygun yapilarak ve yeni bilgilerin Oncekilere eklenerek
gergeklestigi  ifadelerini  kullanarak pozitivist anlayisa yonelik anlayis
sergilemislerdir. Egitim sonrasinda bu goriisii ifade edenlerin sayist 1’e (%6,7)
diismiistiir. Yine aday 6gretmenlerden 4’1 (%26,7) egitim dncesinde, 2’si (%13,3)
egitim sonrasinda “Zihindeki semay1 giliglendirerek bilgiyi hafizada tutmaktir.
Beyinde gergeklesir. Bireysel ¢alismayla gerceklesir. Bilgiyi alip yorumlamaktir.
Derse katilimla olur.” seklindeki goriislerini bildirmislerdir. Ogrenmenin ilgi
duymakla ve merakla basladigini, farkli diisiinebilmekle gerceklestigini 3 (%20)
O0gretmen aday1 egitim oncesinde ifade etmistir. Ayni ifadeleri kullanan 6gretmen
adaylar egitim sonrasinda 2’ye (%13,3) diismiistiir. Ayrica egitim Oncesinde 3
(%20) ogretmen aday1r “Ogrenci merkezli olmalidir. Ogrenciler aktiftir.”
goriislerini belirterek yapilandirmaci anlayis sergilemislerdir. Egitim sonrasinda

bu goriisii dile getiren 6gretmen aday1 5’e (33,3) ¢ikmustir.

4.1.4. Ogretmek Ne Demektir?

Ogrenme-Ogretme  Anlayls Anketinin ~ dordiincii  sorusunda  dgrencilere
o0grenmenin gerceklestigi sinifta 6gretmenin ne demek oldugu sorulmustur. Bu
soruya Ogrencilerin egitim Oncesi ve sonrast vermis olduklar1 yazili yanitlarin

analizi Tablo 4.5’de verilmistir.

Tablo 4.5. Ogrenmenin Gergeklestigi Smif Ortamindaki Ogretme Olaymin
Tammlanmasina iliskin Bulgular

Ogretme Boyutuna Yonelik Uygulama Oncesi Uygulama Sonrasi
Ogretmen Adaylarinin Cevaplar: O.A. % OA. %

Fark etmeyi saglamaktir. Zihindeki karmasay1 11,12, 14 20

cozmektir.
Ellgltyllgsivrlylfye ur)/g?n)rl?kr:lrrnaktlrr(.hrBrlll?lyl 3670 40 1,2,35,6, 533
ayata katarak ¢evreyi anlamaya yardime 10, 15 7,9,10 ’

olmaktir. Dogru olan1 gdstermektir.

Farkli yollarla bilgiyi 6ziimsetmektir. Anlamli 14814
6grenmedir. Bilgiyi kalici edinecegi bir ortam 4, 8 13,3 1’5 T 333
olusturmaktir. Bilgi ve beceri kazandirmaktir.

Bilginin kisi tizerinde anlaml1 bir fark
olusturmasidir. Bilgiyi kullanabilecek

1,5,12 20 1,11 6,7
seviyeye getirmektir. Zihindeki karmasay1
cozmektir.
Yol gostererek bilgi edinmeyi saglamaktir. 213 133 1,12 13 20

Merak uyandirmaktir.
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Tablo 4.5’¢ gore, arastirma sorgulamaya dayali egitim Oncesinde Ggretmen
adaylarinin 3’1 (%20) 6gretmeyi “Fark etmeyi saglamaktir. Zihindeki karmasay1
¢Ozmektir.” goriisleriyle ifade etmislerdir. Ayrica 6gretmeyi “Bilgiyi (seviyeye
uygun) aktarmak/kavratmaktir. Bilgiyi hayata katarak gevreyi anlamaya yardimci
olmaktir. Dogru olan1 gdstermektir.” olarak ifade eden 6gretmen adaylar1 egitim
oncesinde 6 (%40) kisi iken egitim sonrasinda 8 (%53,3) kisiye ¢ikmistir. Yine
egitim Oncesinde aday Ogretmenlerden 2’si (%13,3) 6gretmeyi; bilgiyi farkli
yollarla 6ziimsetmek, anlamli 6grenmek, bilgiyi kalici olarak edinecegi ortam
olusturmak, bilgi ve beceri kazandirmak olarak ifade etmiglerdir. Ayni
diisiinceleri savunan aday ogretmenlerin sayisit egitim sonrasinda 5 (%33,3)
olmustur. Ote yandan yapilandirmacilik felsefesine dayali dgretme siirecine uygun
olan diisiincelerden birisi yol gostererek bilgi edinmeyi saglamak ve merak
uyandirmaktir. Bu diisiince bi¢cimi uygulama oncesinde 2 (%13,3) aday 6gretmen
tarafindan kullanilmigtir. Uygulama sonrasinda 3 (%20) 6gretmen aday1 yazili

yanitlarinda ayn1 goriisleri kullanmistir.

4.1.5. Ogrenme Siirecinde Sizin Ogretmen Olarak Roliiniiz Nedir?

Ogrenme-Ogretme Anlayis Anketinin besinci sorusunda dgrencilere 6grenmenin
gerceklestigi smifta 6grenme silirecinde Ogretmen olarak roliiniin ne oldugu
sorulmustur. Bu soruya 6grencilerin egitim Oncesi ve sonrasi vermis olduklari

yazili yanitlarin analizi Tablo 4.6°da verilmistir.

Tablo 4.6. Ogrenmenin Gergeklestigi Simif Ortaminda Ogretmenin Roliine iliskin
Bulgular

Ogretme Boyutuna Yénelik Uygulama Oncesi Uygulama Sonrasi
Ogretmen Adaylarimin Cevaplar O.A. % O.A. %
Bl}gllerm dogru sekilde aktarilmasini 3.6 10 11 267 6 6.7
saglamaktir. Anlamayi kolaylastirmaktir.

Dogru sorular1 sormak ve sordurmaktir.

Merak duygusu uyandirmaktir. Bilgiyi 7,9 13,3 9,13 13,3
buldurmaktir.

Ogrenciye desjc.ek/yardlmm olmaktir. Yol 12458 1,2,3,4,5,6,7,
gostermektir. Ogretim plani tasarlamaktir. 9’ 1'2 ’13’ 1’5 60 8,910, 11, 12, 93,3
Golge olup yonlendirmektir. T 14,15

Tablo 4.6’ya gore, arastirma sorgulamaya dayali egitim Oncesinde Ggretmen

adaylarinin 4’1 (%26,7) 6gretmenin roliinii bilgilerin dogru sekilde aktarilmasini
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saglamak ve anlamay1 kolaylagtirmak olarak ifade etmistir. Egitim sonrasinda 1
(%6,7) 6gretmen aday1 ayni diisiinceyi savunmaya devam etmistir. Bu yanitlarin
pozitivist felsefesinin bilgi aktarimi anlayisina uyumlu oldugu sdylenebilir. Aday
ogretmenlerden 2’si (%13,3) egitim Oncesinde ve sonrasinda dgretmenin roliinii
dogru sorulart1 sormak ve sordurmak, merak uyandirmak ve dogru bilgiyi
buldurmak olarak belirtmistir. Ote yandan yapilandirmacilik felsefesine dayali
ogrenme siirecine uygun olan “Ogrenciye destek olmaktir. Ogretim yontemi
tasarlamaktir. Yol gostermektir. Yardime1 olmaktir. Golge olup yonlendirmektir.”
diisiinceleri ise egitim Oncesinde 9 (%60) Ogretmen adayi tarafindan ifade
edilmistir. Egitim sonrasinda ayn1 goriislere 14 (%93,3) 6gretmen adayinin sahip

oldugu anlagilmaktadir.

4.1.6. Ogrenme ve Ogretmenin Resmi

Ogrenme-Ogretme Anlayis Anketinin altinci sorusunda 6grencilere dgrenmenin
gerceklestigi sinifta 6grenme ve Ogretmenin ne oldugunu gosteren bir resim
cizmeleri istenmistir. Bu resim ¢iziminde mecazi anlatimdan faydalanabilecekleri
de belirtilmistir. Bu soruya 6grencilerin egitim Oncesi ve sonrasi ¢izmis olduklari

gorsellerin analizi Tablo 4.7°de verilmistir.
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Tablo 4.7. Ogrenme ve Ogretmenin Resmine iliskin Bulgular

Ogretme ve Ogrenme Boyutuna Yonelik Uygulama Oncesi  Uygulama Sonrasi
Ogretmen Adaylarimn Gorsellerinin analizi  O.A. % O.A. %

F.Jvduzemnde bir smif ortaminda merkezde 8 10, 15 20 8. 10, 15 20
Ogretmen vardir.

Dogrudan bilgi verilmektedir. Klasik sinif
diizeninde 6grencinin tahtada soru ¢ozdigi bir 3,6, 7 20 6 6,7
sinif ortami vardir.

Her 6grenci kendi 6grenmesinden sorumludur. 5 6,7 11 6,7
-\ = t 1 . t . . . . kt. -

Ogretmen yol gostericidir. Gerektiginde 1411 20 1 6.7
yardimcidir.

Ogretmen konuyu ve ipuglarmi verir. Ogrenciyi 5 6.7

aktif tutar. Biitlin yontemlerden faydalanir. '

Deney iizerinden sorgulama yapilmaktadir.

Ogretmenin sorusuna yonelik 6grenciler deney 9 6,7 9 6,7
tasarlar.

Ogretmen-ogrenci etkilesiminin gerceklestigi 12,14 133

bir ortam vardir.

Merkezde 6gretmenin oldugu, gruplara ayrilmis
6grencilerin masalarinda hazir bulundugu 5, 13 6,7 2,13 13,3
laboratuvar ortami vardir.

Ogretmen kontroliinde her grup farkli etkinlik

4,12,14 20
yapmaktadir.
Ogretmen grencinin yasayarak/deneyerek 35 133
Ogrenmesine firsat vermistir/vermektedir. ' ’
Ogretmen gruplar halinde deney yapan ve
bundan mutlu olan 6grencilere siirekli sorular 1 6,7
yoneltmektedir.
Cizim yok 7 6,7

Tablo 4.7’ye gore, arastirma sorgulamaya dayali egitim Oncesinde Ogretmen
adaylarimin 3’iiniin ¢izimlerinde U diizeninde bir simif ortami yer almaktadir.
Egitim sonrasinda da yine ayni O0grenciler ayni diisiincede ¢izim yapmislardir.
Yine aday Ogretmenlerden 3’iiniin (%20) ¢izimlerinde bilgi verilen ve tahtada
soru ¢oOziilen sinif ortamlar1 bulunmaktadir. Bu ¢izimlerin pozitivist felsefesinin
bilgi aktarimi1 anlayisina uyumlu oldugu sdylenebilir. Bu diisiinceye yonelik ¢izim

yapan Ogretmen sayisi egitim sonrasinda 1°e (%6,7) diismiistiir.

Ote yandan yapilandirmacilik felsefesine dayali 6grenme-6gretme siirecine uygun
olan diislinceyi gorsellestiren ¢izimlerden birinde her Ogrencinin kendi

o0grenmesinden sorumlu oldugu anlatilmaktadir. Bu diisiinceyi belirten gorsel
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ifade egitim Oncesinde ve sonrasinda 1’er (%6,7) 6gretmen adayi tarafindan
¢izilmistir.

Yine Tablo 4.7’ye gore, arastirma sorgulamaya dayali egitim sonrasinda, egitim
oncesinde O0gretmen adaylar1 tarafindan kullanilmayan 3 (%20) yeni fikri ifade
eden c¢izim ortaya c¢ikmistir. Bu gorsellerin betimledigi diisiincelerden ilki
“Ogretmen kontroliinde her grup farkli etkinlik yapmaktadir.” olup 3 (%20)
Ogretmen aday1 tarafindan gorsellestirilmistir. Bir diger gorsel ifade ise
“Ogretmen Ogrencinin yasayarak/deneyerek O0grenmesine firsat
vermistir/vermektedir.” olup 2 (%13,3) 6gretmen aday1 tarafindan betimlenmistir.
Egitim sonrasinda beliren diger bir gorsel ifade ise “Ogretmen gruplar halinde
deney yapan ve bundan mutlu olan 6grencilere siirekli sorular yoneltmektedir.”

seklindedir ve 1 (%6,7) 6gretmen aday1 tarafindan ¢izilmistir.

Yukarida sorular temelinde yapilan analizler kullanilarak dgretmen adaylarinin
O0grenme-6gretme anlayislarinin davraniggt mi (pozitivist) yoksa yapilandirmact

mi1 oldugu belirlenmis ve bulgular Tablo 4.8’de 6zetlenmistir.

Tablo 4.8. Ogretmen Adaylarimin Ogrenme-Ogretme Anlayislarina iliskin Bulgular

Uygulama Oncesi Uygulama Sonrasi
Ogretmen
Adaylarimin = Davramise1 = % LEraT TGt % Davramis¢t % Yapilandir %
maci maci
Anlayislari
1’ 2! 3| 4, 57
. 3,6,7,9, 1,2,4,5,8, 53, 7, 8,9, 11,
Ogrenme 459414 47 159315 3 610 183 15 13,14, 807
15
1’ 2] 3, 4, 5,
- 3,6,7,10, 1,2,4,5,8, 7,8,9, 11,
Ogretme 11, 14 40 9,12 13 15 60 6,10 13,3 12 13 14, 86,7
15

Tablo 4.8’de goriildigii gibi Ogrenme anlayislart agisindan 15 Ggretmen
adayindan 7’si (%46,7) egitim Oncesinde davranisgit anlayisa sahiptir. Geriye
kalan 8 (%53,3) oOgretmen adaymin yapilandirmaci anlayisa sahip oldugu
gozlenmistir. Egitim Oncesinde Ogretme anlayislari acgisindan da yine 15
katilimcidan 6’s1 (%40) davranigc1 anlayis sergilerken geriye kalan 9 6gretmen

aday1 ( %60) yapilandirmaci anlayisa sahip gorinmektedir.
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Hizmet oncesi egitim sonrasinda 6grenme anlayiglari agisindan 15 6gretmen
adaymin 13'U (%86,7) yapilandirmaci anlayisa sahip goriinmektedir. Geriye kalan
2 (%13,3) ogretmen adayr davranisgr anlayisa sahiptir. Ayni sekilde, egitim
sonrasinda Ogretme anlayislart acisindan 15 katilimeidan 13’4 (%86,7)
yapilandirmaci anlayisi benimsedigini belirtirken geriye kalan 2 6gretmen adayi
(%86,7) davranisci anlayis sergilemistir. Tablodan ¢ikan diger bir sonug¢ 6 ve 10
no.’lu oOgretmen adaylarinin egitim Oncesinde sahip olduklar1 davranisgilik
anlayisina devam ettikleri, geri kalan 6gretmen adaylarinin ise yapilandirmacilik

anlayisina gecis yaptiklaridir.

4.2. Ogretim Tasarim Becerileri Anketine Iliskin Bulgular

Aragtirmanin ikinci alt problemi "Arastirma sorgulamaya temelindeki hizmet
oncesi egitimin kimya 6gretmen adaylarinin 6gretim tasarim becerilerinin etkisi
nasildir?” seklinde belirlenmigtir. Bu problem icin veri eldesinde egitim
oncesinde ve sonrasinda 6gretmen adaylarina Ogretim Tasarim Becerileri anketi
uygulanmistir. Ankette bir ders kesiti sunulmaktadir. Ogretmenin baslattigt
diyalogu Ogretmen adaymin yeniden kendi &gretme yaklasimi dogrultusunda
tamamlamas1 beklenmektedir. Ogretmen adaylari, sorulara cevap verirken tek bir
ciimle kurma yoniinde bir sinirlandirmaya tabi tutulmamistir. Bundan dolay1 ayni
aday bir veya birden fazla kategoride yer alabilmektedir. Dolayisiyla yiizde

degerlerinin toplam1 100°den fazla olmaktadir.

4.2.1. Kimyasal Degisime Dair Diyalog Tamamlanmasi

Ogretim Beceri Anketinin birinci sorusunda &grencilere kimyasal degismenin
islendigi bir derse ait asagida goriilen 6grenci-6gretmen diyalogundan bir kesit
sunulmustur. Ogretmen adaylarindan bu kesitteki 6gretmenin konusmalarinin
yerine kendi anlayislarina yonelik ifadelerde bulunmalari istenmistir. Bununla
birlikte Ogrencinin verdigi cevaba gore de Ogretmen adaymin diyalogu

tamamlamas1 beklenmektedir.
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1)

Ogretmen: Kimyasal degisme nedir? Kimyasal degisme denildiginde ne

anliyoruz?

(OBretmen adaAYI: ...........c..coovevervevieiieeeeee e en e, )
Ogrenci 1:Bir cismin baska bir cisme doniismesi. Ornegin bitkinin biiyiimesi.

L0 T 8 111 | AT

Bu diyalog tamamlamada 6gretmen adaylarinin egitim Oncesi ve sonrasi vermis

olduklar1 yazili ifadelerin analizi Tablo 4.9°da verilmistir.

Tablo 4.9. Ogretmen Adaylariin Ogretim Tasarim Becerilerine Iliskin Bulgular

Egtim Oncesi Egitim Sonrasi

OA % OA %
Bilgi verdi p o S H SO0 e gy 6,7
Bilgi odakl1 soru sordu 1’2,3'13' fé 79,1011, 667 1’1,3i54’ 6.7.8,9,10, 457
S)rrr(‘jik olay Uzerinden soru , 5 45 43 15 333 2,512 13,14 33,3
Deney tasarladi 8,9 13,3

Tablo 4.9’a gore, arastirma sorgulamaya dayali egitim Oncesinde Ogretmen
adaylarmin  9’u (%60) ogrencilere konuya dair bilgi vermistir. Buradaki
sOylemlerin pozitivist felsefesinin bilgi aktarimi anlayisiyla uyumlu oldugu
sOylenebilir. Yine aday 6gretmenlerden 10’u (%66,7) d6grencilere bilgi odakli soru
sormustur. Bununla birlikte egitim 6ncesinde 6gretmen adaylarindan 5’1 (%33,3)
sorularini drnek olaylar iizerinden sormustur. Ogretmen adaylarindan 2’si (%13,3)
egitim Oncesinde deney tasarlama yoluna giderek yapilandirmaci anlayis

sergilemislerdir.

Egitim sonrasinda ise bilgi verenlerin sayisinda diisiis gézlenmektedir. Ogretmen
adaylarinin sadece 1’inin (%6,7) bilgi vermeye devam ettigi goriilmektedir.
Dolayistyla 6gretmen adaylarinin pozitivist felsefesinin bilgi aktarimi anlayisiyla
uyumlu oldugu dogrudan bilgi vermekten vazgegtikleri sdylenebilir. Bununla

birlikte bilgi odakli soru soran adaylarin sayist 10 (%66,7) olarak belirlenmistir.
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Ayrica drnek olay iizerinden soru soran 6gretmen adaylarinin da 5 (%33,3) kisi
oldugu goriilmektedir. Egitim 6ncesinde dersin bir kesitini tasarlamasi beklenen
O0gretmen aday1 daha yogun ve bilgi odakli anlayis sergilerken egitim sonrasinda

daha sade bir tasarima yoneldigi sylenebilir.

4.2.2. Kati Maddenin Ozelliklerine Dair Diyalog Tamamlanmasi

Ogretim Beceri Anketinin ikinci sorusunda o6grencilere kati maddenin
Ozelliklerinin  islendigi bir derse ait asagida gorillen Ogrenci-6gretmen

diyalogundan bir kesit sunulmustur.

2)

Ogretmen: Maddenin en diizenli hali hangisidir? Neden?

(OFretmen adayI: ...........c..covvvvervevieeiireeeieee s, )
Ogrenci 1: Bence kat1 haldir. Ciinkii kat1 maddeler hareket edemezler.
OFTetmen: ............covoveiveeieiieeeeseee et

Bu diyalog tamamlamada 0gretmen adaylarinin egitim Oncesi ve sonrasi vermis

olduklar1 yazili ifadelerin analizi Tablo 4.10’da verilmistir.

Tablo 4.10. Ogretmen Adaylarinin Ogretim Tasarim Becerilerine iliskin Bulgular

Egitim Oncesi Egitim Sonrasi
O.A. % O.A %
. . 1,3,4,5,6,7,10, 11,
Bilgi verdi 12 14 66,7 6,10,14,15 26,7
_ 1,3,6,7,8,9,10, 11, 1,2,3,4,6,7,10, 12,
Bilgi odakli soru sordu 12 13 15 73,3 13 15 66,7
Molekuler duzeyde 13 67 1,2,4,13,15 333
aciklama istedi
Ornek olay izerinden soru 2,12 133 5 12,13 20
sordu
Sorgulayict soru sordu 12,13 13,3 8,9,11,12,13 33,3
Deney tasarladi 5 6,7 5 6,7

Animasyon izletti 2 6,7 2 6,7
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Tablo 4.10’a gore, arastirma sorgulamaya dayali egitim Oncesinde Ggretmen
adaylarinin  10’u (%66,7) Ogrencilere konuya dair bilgi vermistir. Egitim
sonrasinda ise bilgi veren adaylarin sayist 4’e (%26,7) dismiistiir. Yine aday
ogretmenlerden 11’1 (%73,3) egitim oOncesinde Ogrencilere bilgi odakli soru
sormustur. Ogretmen adaylarindan 10’u (66,7) egitim sonrasinda da bilgi odakl
soru sormayi tercih etmistir. Bu diyalogda ortaya ¢ikan “molekiiler diizeyde
aciklama isteme” sdylemi egitim 6ncesinde 1 (%6,7) 68retmen aday1 tarafindan
kullanilirken egitim sonrasinda 5 (%33,3) 6gretmen aday1 tarafindan kullanilarak
yapilandirmaci yaklasima yonelik bir anlayis sergilenmistir. Yine yapilandirmaci
anlayisin sergilendigi sorgulamaya yonelik soru sormalart egitim Oncesinde 2
(%13,3) 6gretmen aday1 tarafindan ifade edilirken, egitim sonrasinda 5 (%33,3)
Ogretmen aday1 tarafindan ifade edilmistir. Ayrica deney tasarlama ve animasyon

izletme de birer 6grenci tarafindan egitim Oncesinde ve sonrasinda yer alan

etkinlik fikirleridir.

4.2.3. Sivilarin Ozelliklerine Dair Diyalog Tamamlanmasi

Ogretim Beceri Anketinin iigiincii sorusunda 6grencilere sivilarin 6zelliklerinin
islendigi bir derse ait asagida goriilen 6grenci-6gretmen diyalogundan bir kesit
sunulmustur. Ogretmen adaylaridan bu kesitteki 6gretmenin konusmalarinin

yerine kendi anlayislarina yonelik ifadelerde bulunmalari istenmistir.

3)

.

Ogretmen: Sivilarin belirli bir sekli var midir? Neden?
(OBretmen adayI: ...........c..cooveveevevieeieeceeeee e, )

Ogrenci 1: Siviy1 olusturan molekiiller arasinda bosluk var. Bu nedenle hareket

ediyorlar. Her kabin i¢inde farkli sekilde oluyorlar.

OBretmen: ..........ooooiiiiiiiii e

Bu diyalog tamamlamada 0gretmen adaylarinin egitim Oncesi ve sonrasi vermis

olduklar1 yazili ifadelerin analizi Tablo 4.11’de verilmistir.
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Tablo 4.11. Ogretmen Adaylarimin Ogretim Tasarim Becerilerine liskin Bulgular

Egitim Oncesi Egitim Sonrasi
O.A. % O.A. %
Bilgi verdi 13 45 7,10, 1L 65 614 133

14,15

1,3, 6,7, 9 10, 11, 1, 3,6, 7, 10, 11,13,

Bilgi odakli soru sordu 12,13, 15 66,7 15 53,3
!\/Iolejkuler diizeyde gizim 1 6.7

istedi

Ornek olay Uizerinden soru 2 6.7 4,12 133
sordu

Sorgulayict soru sordu 2,8,12,13 26,7 2,3,8,9,12,15 40

Gozleme dayali soru sordu 2 6,7

Deney tasarladi. 512,13 20 5,7,11,13 26,7

Tablo 4.11°e¢ gore, arastirma sorgulamaya dayali egitim Oncesinde Ggretmen
adaylarinin 9’u (%60) 6grencilere konuya dair bilgi vermistir. Egitim sonrasinda
ise bilgi veren adaylarin sayisi 2’ye (%13,3) diismistir. Egitim Oncesinde
pozitivist yaklagima uygun olarak bilgi aktarimina yonelik goriis bildiren aday
ogretmenler egitim sonrasinda sadece iki kisi ile siirli kalmistir. Yine aday
ogretmenlerden 10°u (%66,7) egitim Oncesinde Ogrencilere bilgi odakli soru

sormustur.

Ogretmen adaylarindan 8’i (53,3) egitim sonrasinda da bilgi odakli soru sormay1
tercih etmistir. Egitim 6ncesinde yer almayan molekiiler diizeyde ¢izim istenmesi
egitim sonrasinda 1 (%6,7) O0gretmen aday: tarafindan kullanilmistir. Egitim
oncesinde sorgulamaya yonelik soru sorma fikrine sahip olan aday &gretmenler 4
(%26,7) kisidir. Egitim sonrasinda ise 6 (%40) 6gretmen adayr ayni sOylemi
kullanmistir. Ogretmen adaylarinin soru sorma yolunu tercih etmeye devam ettigi
goriilmekle birlikte sorularin boyutunun yapilandirmaci anlayis ¢ergcevesine uygun
olan sorgulayici sorulara dogru kaydig1 goriilmektedir. Ayrica deney tasarlamaya
yonelik ¢alisma yapacagini belirten adaylar egitim oncesinde 3 (%20) kisi iken
egitim sonrasinda 4 (%26,7) 6gretmen aday1 deney tasarlayarak dersi isleyecegini

belirtmistir.
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4.2.4. Asit ve Bazlarin Iletkenligine Dair Diyalog Tamamlanmasi

Ogretim Beceri Anketinin dérdiincii sorusunda Ogrencilere asit ve bazlarin
iletkenliginin islendigi bir derse ait asagida verilen Ogrenci-Ogretmen

diyalogundan bir kesit sunulmustur.
4)

Ogretmen: Ayn1 molariteye sahip tesir degerligi esit olan iki kuvvetli asit ve baz

¢Ozeltisinin iletkenlikleri nasil olur?

(OFretmen adayli.............cccooeviviveeieeerceeeeeeee st eenee s )

Ogrenci 1: Bence ayni olur. fletkenlik sadece derisime bagl1.

OFIEtMEN: ............ovveeieiiceeeee ettt

Bu diyalog tamamlamada 0gretmen adaylarinin egitim Oncesi ve sonrasi vermis

olduklar1 yazili ifadelerin analizi Tablo 4.12°de verilmistir.

Tablo 4.12. Ogretmen Adaylarimin Ogretim Tasarim Becerilerine iliskin Bulgular

Egitim Oncesi Egitim Sonrasi

O.A. % O.A %
Bilgi verdi 4,5, 6,10, 11, 14 40 6,10 13,3

oo 1,3,5 6,7 8,9, 10,
Bilgi odakli soru sordu 1,3,8,10 26,7 11, 12,13 73,3
Ornek olay Uzerinden soru 5 67 2 6.7
sordu
Sorgulayict soru sordu 1,2,11 20
Gozleme dayali soru sordu 1 6,7
Aragtirma 6devi verdi 3 6,7
Deney tasarladi/tasarlatti 5 6,7 2,3,5,7,13 33,3
7,9,12,13,15 33,3 4,14,15 20

Cevap yok

Tablo 4.12"ye gore, arastirma sorgulamaya dayali egitim Oncesinde &gretmen
adaylarinin 6’s1 (%40) 6grencilere konuya dair bilgi vermistir. Egitim sonrasinda

ise bilgi veren adaylarin sayisi 2’ye (%]13,3) dismistir. Yine aday
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ogretmenlerden 4’1 (%26,7) egitim Oncesinde Ogrencilere bilgi odakli soru
sormustur. Egitim sonrasinda ise 6gretmen adaylarindan 11’1 (%73,3) bilgi odakli
soru sormayi tercih etmistir. Sorgulamaya yonelik soru sormayi diisiinen
O0gretmen adaylar1 sadece egitim sonrasinda goriilmektedir ve 3 (%20) kisidir.
Bununla birlikte yapilandirmacilik felsefesine dayali 6grenme sirecine uygun
olan deney tasarlama ve tasarlatma diisiinceleri egitim oOncesinde 1 (%6,7)
Ogretmen adayi tarafindan ifade edilirken egitim sonrasinda ise bu say1 5’e
(%33,3) yiikselmistir. Egitim oncesinde 5 (%33,3), egitim sonrasinda ise 3 (%20)

Ogretmen adayi bu etkinlige cevap vermemistir.

4.2.4. Paslanma Olayina Dair Diyalog Tamamlanmasi

Ogretim Beceri Anketinin besinci 6grencilere paslanma olaymin islendigi bir

derse ait asagida verilen d6grenci-6gretmen diyalogundan bir kesit sunulmustur.
5)

Ogretmen: Paslanan demir pargasinin kiitlesi artar mi1?

(OBretmen adayI: ..............ccoovoveivevieeieeceeeee e, )

Ogrenci 1: Bence azalir 6gretmenim. Pasli demir daha yumusak olur. Yani
hafifler.

OFIetMen: ............covoveeveiieieeieeee e eeeee e,

Bu diyalog tamamlamada 6gretmen adaylarinin egitim Oncesi ve sonrasi vermis

olduklar1 yazili ifadelerin analizi Tablo 4.13’de verilmistir.
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Tablo 4.13. Ogretmen Adaylarimin Ogretim Tasarim Becerilerine liskin Bulgular

Egitim Oncesi Egitim Sonrasi
O.A. % O.A. %
4,5,6,10, 14
I . 1,2,3,4,5,6,7, 10, P S
Bilgi verdi 11, 14, 15 73,3 26,7

1, 2, 3, 7, 9, 10,

Bilgi odakli soru sordu 66,7 1,3,4,6,8,10,11 46,7

11,12, 13, 15

Ornek olay tizerinden 12 67 1 12 13 20
soru sordu

Sorgulayict soru sordu 2,8 13,3 3,5,7,9,12, 15 40
Molekdler diizeyde

aciklama istedi 9 6.7
Gozlem yaptirdi 2,5 13,3
Deney tasarladi/tasarlatti 2, 5, 13 20 7,11,13 20

Tablo 4.13’e gore, arastirma sorgulamaya dayali egitim Oncesinde Ggretmen
adaylarinin 11’1 (%73,3) Ogrencilere konuya dair bilgi vermistir. Egitim
sonrasinda ise bilgi veren adaylarin sayisi 5’¢ (%26,7) dismiistiir. Yine aday
ogretmenlerden 10’u (%66,7) egitim oOncesinde Ogrencilere bilgi odakli soru
sormustur. Egitim sonrasinda ise 6gretmen adaylarindan 7’°si (%46,7) bilgi odakli
soru sormay1 tercih etmistir. EZitim Oncesinde arastirma sorgulamaya dayali
O0grenme siirecini yansitan sorgulamaya yonelik soru sormayi diisiinen 2 (%13,3)
Ogretmen aday1 vardir. Egitim sonrasinda ise 6 (%40) 6gretmen aday1 sorgulayici
soru sorarak bu anlayis1 sergilemistir. Bununla birlikte yapilandirmacilik
felsefesine dayali 6grenme siirecine uygun olan deney tasarlama ve tasarlatma
diisiinceleri egitim oncesinde ve sonrasinda 3’er (%20) 6gretmen aday: tarafindan
ifade edilmistir. Bu 6gretmen adaylarindan birinin (7 no.’lu) egitim Oncesinde
pozitivist yaklasima uyumlu olan bilgi verme ve bilgi odakli soru sorma seklinde

dersi yiirlitmeyi diistinmesi 6nemlidir.

Tablo 4.14’te 6gretmen adaylarinin 6gretim tasarim becerilerinin davranisgilik ve

yapilandirmacilik temelindeki siniflandirilmasi sunulmustur.
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Tablo 4.14. Ogretmen Adaylarinin Ogretim Tasarim Becerilerine iliskin Genel
Bulgular

Uygulama Oncesi Uygulama Sonrasi

Davranis¢i % Yapilandirmaci % Davramis¢t %  Yapilandirmact %

.. 1,3,4,6,7
Ogretim ' " "' 1,2,3,4,57,8,
.. 910,11, , ,5,8,12, , 10,
Becerisi or 66,7 2,5,8,12,13 333 6, 10, 14 20 9,11 12, 13, 15 80

Tablo 4.14°de goriildiigii gibi 6gretim tasarim becerileri agisindan 15 6gretmen
adaymin 10’u (%66,7) egitim Oncesinde davranig¢t anlayisa yonelik Ogretim
etkinlikleriyle dersi siirdiirmeyi diisiinmiistiir. Diger 5 (%33,3) 6gretmen adayinin
yapilandirmaci anlayisa yonelik etkinliklerle derse devam etmeyi disiindigi
gozlenmistir. Hizmet Oncesi egitim sonrasinda Ogretim tasarim becerilerinin
yapilandirmaci anlayis yoniinde gelistigi goriilmektedir. Egitim sonrasinda 15
ogretmen adaymin 12'sinin (%80) yapilandirmaci anlayisa yonelik etkinliklerle
dersi islemeyi tasarladiklar1 belirlenmistir. Geriye kalan 3 (%20) 6gretmen aday1
davranige1 anlayisa yonelik olarak dersi siirdiirmeyi tasarlamistir. Tablodan ¢ikan
diger bir sonug 6, 10 ve 14 no.’lu 6gretmen adaylarinin egitim oncesinde sahip
olduklar1 davranis¢ilik anlayisina devam ettikleri, geri kalan 6gretmen adaylarinin
ise yapilandirmacilik anlayisina gecis yaptiklaridir. Ayrica 6 ve 10 no.’lu
O0gretmen adaylarinin 6grenme-6gretme anlayislart agisindan da egitim Oncesi ve

sonrasinda davranis¢ilik yoniinde anlay1s sergiledikleri gozlenmistir.

4.3. Ogretmen Adaylarinin Arastirma Sorgulamaya Dayah Ogretime
Iliskin Algilarindaki Degisime Yonelik Bulgular

Ogretmen adaylarmnin arastirma sorgulamaya dayali Ogretime yonelik 6n
algilarinin tespit edilmesi ve yapilan Ogretim uygulamalariyla bu algilarinda
degisim olup olmadiginin tespit edilmesine yoOnelik Arastirma Sorgulamaya
Dayali Algi Belirleme anketi yapilmistir. Bu anket 4 sorudan olugsmakla birlikte

egitim oncesinde ve egitim sonrasinda uygulanmaistir.
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4.3.1. Ogretmen Adaylarinin Arastirma Sorgulamaya Dayali Ogretime
Iliskin Algilarindaki Degisime Yonelik Bulgular

Aragtirma Sorgulamaya Dayali Ogretime iliskin Alg1 Belirleme anketinin birinci
sorusunda 6gretmen adaylarinin bu 6gretim hakkinda ne bildikleri aragtirilmistir.
Egitim Oncesi ve sonrasinda uygulanan anketin birinci sorusuna Ogretmen

adaylarinin vermis olduklar1 yanitlarin analizi Tablo 4.15°de verilmistir.

Tablo 4.15. Ogretmen Adaylarinin Arastirma Sorgulamaya Dayali Ogretime Iliskin
Algilarindaki Degisime Yonelik Bulgular

Soru 1: Arastirma sorgulamaya

dayali 6gretim nedir? Egitim Oncesi f Egitim Sonrasi f
Odev verme 3 1

Soru sorma 5,6,8,9,10,1314 7 1,5,6,9,11,13,14 7
Arastirma yapma 3,7,12,13,14, 15 6 7, 10,12, 14 4
Sorgulama yapma 145,711, 13,15 7 15 1
Kesif yapma 15 1

Dogru bilgiye ulasma 13 1 3,5 2
Deney/g6zlem yapma 2,9 2 1,2,8 3
Ogrenci aktif/merkezli 2,4,9 3 1,2,3,7,8,9 6
Problem ¢6zme 4,15 2
Tahmin etme 2 1
Grup caligmasi yapilir 4 1
Farkli diizeylerde yapilir 4 1
Etkinlik yapma 12 1
Sonuca ulagma/degerlendirme 2,4 2
Aragtirma sorusu hazirlama 13 1
Bilgiyi 6grenci yapilandirir 3,4 2
Bilgi aktarimi yapilmaz 2,3,10 3
Ogretmen rehber/ydnlendirici 1,3,5,6,8,9, 13 7
Deney tasarlama 2,11,13 3
Fikir tiretme/Diisiinmeyi saglama 2,5,15 3
Merak uyandirma 2,4,5,7,11,12,13,14 8

Tablo 4.15°de O0gretmen adaylarinin egitim Oncesinde ve sonrasinda arastirma
sorgulamaya dayal1 6grenme yaklasimini tanima anlaminda bilgilerinin degisimi
goriilmektedir. Egitim 6ncesinde verilen anket ile bu 6grenme yontemi hakkinda
ne kadar bilgiye sahip olduklari aragtirilmistir. Tablo 4.15’e gore egitim oncesinde
Ogretmen adaylarinin bu yaklasimi tanimlarken yogun olarak arastirma ve

sorgulama kavramlarim1 kullandiklar1 goriilmektedir. Egitim sonrasinda ise
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yaklagimin tanimlanmasinda bu kavramlar daha az tercih edilmistir. Arastirma ve
sorgulama kavramlar1 egitim Oncesinde toplamda 13 6gretmen aday1 tarafindan
kullanilirken egitim sonrasinda 5 kisinin sozli edilen kavramlar1 kullandigi
goriilmektedir. Bu degisimin sebebi egitim Oncesinde Ogretmen adaylarinin
yontem hakkinda yeterince bilgi sahibi olmayislar1 olarak agiklanabilir. Yontemin
isminden yola ¢ikilarak bu tanimlamalarin yapildig1 sdylenebilir. Bununla birlikte
bu 6gretimi soru sorma olarak niteleyen 6gretmen adaylarinin sayisi egitim dncesi
ve egitim sonrasinda degismemistir. Soru sormanin énemli oldugu bu yontemde
sorularin sorulma sekli degisiklik gostermektedir. Ayrica egitimden once
Ogretmen adaylar1 bu yaklasimi kesif yapma, dogru bilgiye ulasma, deney ve
gbzlem yapma olarak da tanimlamiglardir. Egitim sonrasinda da kesif yapma
taniminin disindakilerin kullanildigir goriilmekle birlikte kullanilma sikliklar:

artmigtir.

Tablo 4.15’de goriildigi gibi Ogrencinin aktif oldugu bir yontem olarak
gorenlerin sayis1 egitim Oncesinde 3 iken egitim sonrasinda 6 olmustur. Aday
Ogretmenlerin yontemi tanidik¢a bilgilerinin arttig1r sdylenebilir. Ayrica egitim
oncesinde yontemin tanimlanmasinda hi¢ kullanilmayan 13 aciklama egitimin
ardindan anketlerde yer almistir. Ozellikle bu siiregte 6gretmenin rehber roliinde
oldugunun 7 ogretmen adayi tarafindan belirtilmesi Onemlidir. Yine bilgi
aktariminin yapilmadigi, deney tasarlandig1 ve fikir Uretildigi bir yontem olarak
3’er 6grenci tarafindan goriis bildirilmistir. Bu yontem i¢in en énemli unsurlardan
olan merak uyandirmanin gergeklestirilmesi de 8 Ogretmen adayi tarafindan
vurgulanmustir. Bu sonuglar dogrultusunda egitim dncesinde 6gretmen adaylarinin
bu yonteme dair yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 ancak egitim sonrasinda

hedeflenen kavramlarin 6gretmen adaylarinda olusturuldugu sdylenebilir.

4.6.2. Ogretmen Adaylarinin Arastirma Sorgulamaya Dayali Ogretimin ilk
Basamagina Iliskin Algilarindaki Degisime Yonelik Bulgular

Arastirma Sorgulamaya Dayali Ogretime Iliskin Alg1 Belirleme anketinin ikinci
sorusunda 0gretmen adaylarinin bu 6gretimin ilk basamagi hakkinda ne bildikleri
aragtirtlmistir. Egitim Oncesi ve sonrasinda uygulanan anketin ikinci sorusuna

O0gretmen adaylariin vermis oldugu yanitlarin analizi Tablo 4.16’da verilmistir.
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Tablo 4.16. Ogretmen Adaylarimin Arastirma Sorgulamaya Dayali Ogretimin Ilk
Basamagina lliskin Algilarindaki Degisime Yonelik Bulgular

Sore 3 Arurma sorgtamays 0 gy O 1
Soru sorma 6 1 14 1
Sorgulama basamagi/baglatma 8,9, 10 3
Aragtirilacak konu verme 14,15 2
Bilginin kaynagini arastirma 11 1 10 1
Hipotez olusturma 2 1
Dikkatini cekecek bilgi verme 3 1
On bilgilerin tespiti 5 1
Problem belirleme/tanima 7,12 2 7,9,12,15 4
Merak uyandiran soru sorma 3,4 2
Merak uyandirma 1,4,13 3 2,5,11, 13 4
Ogretmenin 6n hazirlik yapmasi 1,8 2
Beyin firtinas: yaptirma 6 1

Tablo 4.16’ya gore egitim Oncesinde aragtirma sorgulamaya dayali 6gretimin ilk
basamagiin aciklanmasinda arastirma ve sorgulama kavramlarinin daha ¢ok
kullanildig1 goriilmektedir. Egitim sonrasinda bu kavramlardan arastirma
kelimesinin bir 6gretmen aday1 tarafindan kullanildigi, sorgulama kavraminin ise
hi¢ kullanilmadigi, onlarin yerine farkli agiklamalarin yapildigr goriilmektedir.
Ogretmen adaylar1 egitim sonrasinda bu yéntemin ilk basamagi olarak 6zellikle
merak uyandirmaya vurgu yapmustir. Bununla birlikte o6gretmenin alan
hakimiyetinin 6nemli oldugu ve 6n hazirligin gerektigi iki O0gretmen adayi
tarafindan belirtilmistir. Bu sorunun egitim Oncesi verilmis cevaplarindan yola
cikarak aday Ogretmenlerin yonteme dair bilgilerinin kisith oldugu sdylenebilir.
Buna karsin hizmet Oncesi egitim sonrasinda 6gretmen adaylarinin aragtirma
sorgulamaya dayal1 6gretim yaklagimina iliskin temel bilgileri edinmis olduklari

anlasilmaktadir.

.

4.6.3. Ogretmen Adaylarinin Arastirma Sorgulamaya Dayali Ogretimin
Ogrenmeye Etkisine Iliskin Algilarindaki Degisime Yonelik Bulgular

Aragtirma Sorgulamaya Dayali Ogretime Iliskin Alg1 Belirleme anketinin Gglnc
sorusunda Ogrencilerin bu Ogretim etkinliklerine katilmasimin 6grenmelerine

etkisinin olup olmayacagi ve etkisinin nasil olacagi yoniindeki goriisleri
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arastirilmistir. Egitim oncesi ve sonrasinda uygulanan bu anketin tigiincii sorusuna

verilen yanitlarin analizi Tablo 4.17’de verilmistir.

Tablo 4.17. Ogretmen Adaylarimin Arastirma Sorgulamaya Dayah Ogretimin
Ogrenmeye Etkisine Iliskin Algilarindaki Degisime Yonelik Bulgular

Soru 3: Ogrencilerin arastirma sorgulamaya

dayal 6gretim etkinliklerine katilmasi Egitim f Egitim f
onlarin égrenmesini etkiler mi? Nasil Oncesi Sonrasi

etkiler?

Aragtirma bilgiyi kalic1 hale getirir 3,7 2

On bilgileri olur 14 1
Aragtirmayr/diisiinmeyi 6grenir 1,2,5,15 4

Ezberleme yolundan vazgegilir 11 1

Yanlis bilgilere ulasilabilir 13 1

Aktif katilimla daha iyi kavrar 2,9, 12 3 2,11,12 3
Problem ¢6zme becerileri gelisir 4 1

Yol, yontem, strateji gelistirebilirler 2 1

Hayal giiciinii genisletir 5 1

Ozgiiven gelistirir 9 1
Ogrenmeyi derinlestirir 3 1
Merak eder, istek artar 7,13 2
Heyecan verici/eglenceli olur 5 1
Bilgiyi kendisi yapilandirdigindan kalici olur 5 1 2,459 4
Deney/g6zlem yoluyla yasayarak dgrenir 1,2,38,9 5
Kodlanamaz 6,8, 10 3 6,14 2

Tablo 4.17° de goriildiigii gibi egitim Oncesinde 6gretmen adaylari, 6grencilerin
arastirma sorgulamaya dayali 6gretim etkinliklerine katilmalariyla arastirmayi
ogreneceklerini, bu yolla bilgiyi kalic1 hale getireceklerini ifade etmislerdir. Aktif
katilim gostererek daha iyi kavrayacaklarini belirtmislerdir. Bu goriisii ifade eden
O0gretmen aday1 egitim Oncesi ve sonrasinda 3’er kisidir. Bununla birlikte hayal
giiciinii genisletecegi, yol, yontem gelistirece§i, problem c¢ozme becerilerini
gelistirecegi sadece egitim Oncesinde 1’er Ogretmen adayr tarafindan ifade
edilmistir.  Egitim  sonrasinda ise Ozgiiven  gelistirecegi, Ogrenmeyi
derinlestirece8i, heyecanli ve eglenceli olacagi yine 1’er Ogretmen adayi
tarafindan belirtilmistir. Bununla birlikte merak ve istegin artacagi, bilgiyi
ogrencinin kendisinin yapilandiracagi ve deney gozlem yoluyla yasayarak

ogrenecegi seklindeki yaklasimi ifade eden goriislerin egitim sonrasinda ortaya
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ciktig1 goriilmektedir. Hizmet Oncesi egitim ile 6gretmen adaylarmin aragtirma

sorgulamaya dair algilarinda degisimler oldugu sdylenebilir.

4.6.4. (")gretmer.l Adaylarinin Arastirma Sorgulamaya Dayali Ogretimdeki
Soru Tiirlerine Iliskin Algilarindaki Degisime Yonelik Bulgular

Arastirma Sorgulamaya Dayali Ogretime Iliskin Alg1 Belirleme anketinin
dorduncl sorusunda dgretmen adaylarinin bu 6gretim etkinlikleri uygularken ne
tiir soru soracaklari yonilindeki goriigleri arastirilmistir. Egitim Oncesi ve
sonrasinda uygulanan bu anketin dordiincii sorusuna verilen yanitlarin analizi

Tablo 4.18’de verilmistir.

Tablo 4.18. Ogretmen Adaylarmin Arastirma Sorgulamaya Dayah Ogretimdeki
Soru Tiirlerine iliskin Algilarindaki Degisime Yonelik Bulgular

Soru 4: ASDO
siirecinde 6g8retmen
olarak ne tiir sorular
sormaniz gerekir?

Egitim Oncesi f Egitim Sonras:

1,5 6 8 9, 10, 11, 12, 1,2,35,6,7,8,9,10,11,12,

Yonlendirici 13, 15 10 13.14 13
Merak uyandiran 4,714 3 4,14,15 3
Dikkat gekici 11 1
Kisa cevapli olmayan 13 1 13 1

Neden-sonug iliskili 3

Cevap yok 2 1

Tablo 4.18’¢ gore yonlendirici sorularin sorulabilecegini belirtmislerdir. Egitim
oncesinde 10 Ogretmen adaymin ifade ettigi bu goriis egitim sonrasinda 13
Ogretmen aday: tarafindan ifade edilmistir. Merak uyandiran sorularin olabilecegi
egitim Oncesinde ve sonrasinda 3’er Ogretmen adayr tarafindan belirtilmistir.
Bununla birlikte egitim oncesinde ve sonrasinda sorularin kisa cevapli olmamasi
gerektigini 1 Ogretmen adayr ifade etmistir. Sorularin neden-sonuclu iligkili
olabilecegini egitim oncesinde 1 kisi, dikkat cekici olabilecegini de egitim

sonrasinda 1 kisi belirtmistir.

Egitim oncesinde 6gretmen adaylarinin bu anketin sorularina verdikleri cevaplar
birbirine ¢ok benzemekle birlikte uygulanan 6gretim yonteminin isminden dogru
cikarim yapilmasiyla olusturulmus goriinmektedir. Egitim sonrasinda ise cevaplar

birbirinden tamamen farklilasmis ve yeni agiklamalar yapilmistir. Ogretmen
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adaylariin hizmet Oncesi 6gretim ile arastirma sorgulamaya dayali 6grenmeye

yonelik algilar gelistirdikleri gézlenmistir.

4.4. Ogretmen Adaylariin Ogrenme-Ogretme Anlayislarimin Ogrenme
Stilleri ile liskisine Yéonelik Bulgular

Arastirmada cevabi aranan alt problemlerden bir digeri “Kimya O6gretmen
adaylarinin arastirma sorgulamaya dayali egitim siirecindeki degisimlerinde
Ogrenme stillerinin etkisi var midir?” sorusudur. Bu amagcla 6gretmen adaylarina
uygulanmis olan 6grenme stilleri 6lgeginin analiz sonucglari belirlenmis olan
ogrenme-Ogretme anlayislar1 ile eslestirilmistir. Eslestirme sonuglar1 Tablo

4.19’da verilmistir.

Tablo 4.19. Ogretmen Adaylarmin Ogrenme-Ogretme Anlayislar1 ile Ogrenme
Stilleri ile iliskisine Yonelik Bulgular

Ogrenme Boyutu Ogretme Boyutu
r Egitim Egitim Egitim Egitim
Ogretmen Adaylarmnin Oncesi Sonrasi Oncesi Sonrasi
Ogrenme Stilleri Tiirleri OA
3 3 3 3}
- < — < - < — <
& = o = o = & £
2 £ £ £ E E E K
« = « « «
s § & § & 5 = &
= = = = = = = =
a & A & A & A &
> > > >~
2 v v v v
Bagimsiz Ogrenme Stili 12 \ \ y \/
13 v v v v
1 V V J N
3 VoA v
. i 4
Isbirlikli Ogrenme Stili 5 :// :// :// 1//
7 A VoA v
15 v v v V
8 J v v v
Rekabetci Ogrenme Stili 9 \ \ \ \
10 N V V V
" v v v v
Bagimh Ogrenme Stili 1 N N N N
Pasif Ogrenme Stili 14 N N N N

Tablo 4.19°da bagimsiz 6grenme stiline sahip 3 6gretmen adaymin (2,12 ve 13
no.’lu) egitim oncesinde ve sonrasinda yapilandirmaci anlayisi benimsedikleri

goriilmektedir. Bu adaylar 6grenme ve Ogretme boyutunun her ikisinde de
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yapilandirmaci anlayis sergilemislerdir. Bu {li¢ adayin da bagimsiz 6grenme stiline

sahip oldugu anlasilmaktadir.

Tablo 4.19’a gore isbirlikli 6grenme stiline sahip 4 6gretmen adayinin (1, 4, 5 ve
15 no.’lu) arastirmanin Oncesinde ve sonrasinda Ogrenme-Ogretme anlayislari
acisindan  yapilandirmaci  yaklasima uygun goriislere sahip  olduklar
goriilmektedir. Bununla birlikte isbirlikli 6grenme stiline sahip 6 O6gretmen
adayinin diger 2’si (3 ve 7 no.’lu) egitim dncesinde hem 6grenme boyutunda hem
de Ogretme boyutunda davramis¢1t yaklasima yonelik anlayist benimsemis
olduklar1 goriilmektedir. Arastirma sorgulama egitiminin uygulanmasi neticesinde
her iki 6gretmen adayinin 6grenme-6gretme anlayiglart yapilandirmaci yaklagim

yoniinde degismistir.

Rekabetei 6grenme stiline sahip 3 6gretmen adayindan 1’inin (8 no.’lu) egitimin
oncesinde ve sonrasinda yapilandirmaci 6grenme-0gretme anlayisini benimsedigi
goriilmektedir. Diger 2 aday o6gretmenin 1’1 (10 no.’lu) egitim Oncesinde ve
sonrasinda her iki boyutta da davranis¢i anlayis1 benimsemeye devam etmistir.
Sadece egitim Oncesinde ve sadece Ogrenme boyutunda davramig¢t yaklasim
sergileyen 1 O6gretmen adaymin (9 no.’lu) egitim sonrasinda yapilandirmaci
anlayisa yonelik goriislere sahip oldugu goriilmektedir. Bu aday 6gretme boyutu

acisindan egitim dncesinde ve sonrasinda yapilandirmaci yaklasim sergilemistir.

Bagimli 6grenme stiline sahip olan 2 §gretmen adayindan 1’1 (6 no.’lu) 6grenme-
O0gretme anlayiglar1 olarak egitimin Oncesi ve sonrasinda davranis¢ir yaklasimi
benimsemistir. Bu 6grenme stiline sahip olan diger aday 6gretmenin (11 no.’lu)
egitim Oncesinde Ogrenme ve Ogretme anlayislart olarak davranisgilig
benimsedigi gorlilmektedir. Egitim sonrasinda ise her iki boyutta da
yapilandirmaci yaklasim yoniinde goriis bildirmistir. Ayni sekilde pasif 6grenme
stiline sahip olan 1 Ogretmen adayr (14 no.’lu) egitim Oncesinde davranisci
yaklasima yonelik 6grenme-ogretme anlayislari sergilemistir. Egitimle birlikte bu
adayin da egitim sonrasinda yapilandirmaci anlayisa yonelik goriislere sahip

oldugu goriilmektedir.

Isbirlikli 6grenme stiline sahip 6grenciler egitim &ncesinde farkli anlayislar

sergilerken egitim sonrasinda hepsinin yapilandirmaci yaklagima yonelik anlay1s
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sergiledigi gdozlenmistir. Pasif 6grenme stiline sahip 6gretmen adayinda da ayni
yonde degisim gerceklesmistir. Bagimli 6grenme stiline ve rekabet¢i 6grenme
stiline sahip olan 6gretmen adaylarinin egitim sonrasinda da davranis¢i anlayisi
benimsemeye devam ettikleri goriilmektedir. Isbirlikli 6grenme stiline sahip
O0gretmen adaylarinin yapilandirmaci yaklasimi benimsemede daha basarili
olduklar1 sOylenebilir. Ayrica bagimsiz 6grenme stiline sahip olanlarin egitim

oncesinde ve sonrasinda yapilandirmaci anlayis sergilemesi onemlidir.

4.5. Ogretmen Adaylariin Ogrenme-Ogretme Anlayislarimin Bilimsel
Siire¢ Becerileri ile Iliskisine Yonelik Bulgular

Arastirmada cevabi aranan alt problemlerden biri de “Kimya O6gretmen
adaylarinin arastirma sorgulamaya dayali egitim siirecindeki degisimlerinde
bilimsel siire¢ becerilerinin etkisi var midir?”” sorusudur. Bu amagla 6gretmen
adaylarina bilimsel siire¢ becerileri testi uygulanmistir. Bu testten alinabilecek en
yiiksek puan 31°dir. Ogretmen adaylarinin bu teste ait puanlari ise 17 ile 27
araliginda yer almaktadir. Ogretmen adaylarinin bilimsel siire¢ becerileri testinin
analiz sonuglar1 belirlenmis olan 6grenme-0gretme anlayislart ile eslestirilmistir.

Eslestirme sonuglar1 Tablo 4.20°de verilmistir.
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Tablo 4.20. Ogretmen Adaylarinin Ogrenme-Ogretme Anlayislarimin Bilimsel Siirec
Becerileri ile iligskisine Yénelik Bulgular

Ogrenme Boyutu Ogretme Boyutu

Egitim Oncesi  Egitim Sonras1  Egitim Oncesi  Egitim Sonrasi

OA.

BSB Puanlan
= Davranisc
Yapilandirmaci
Davranis¢i
<~ Davranisc
Yapilandirmaci
Davraniscl

N
By

25 12 R

24 14 N
23 15 N

22 9 v

N
(2]
IS N
2
S S S S  Yapilandirmaci
2
N S 5 5 < Yapilandirmaa

20 6 v v v

19 10 N v N v
17 5 v v v N

Tablo 4.20°ye gore bilimsel siireg becerileri testinden alinan en yiiksek puan
27°dir ve bu Ogretmen adayr (7 no.’lu) egitim oOncesinde Ogrenme-Ogretme
anlayis1 olarak davranig¢i yaklasimi benimsemistir. Egitim sonrasinda ise aday
ogretmenin her iki boyut olarak yapilandirmaci yaklasima yonelik goriislere sahip
oldugu goriilmektedir. Yine bilimsel siireg becerileri testinden 26 puan alan bir
Ogretmen adayi (3 no.’lu) egitim Oncesinde Ogrenme ve Ogretme agisindan
davranigg1 yaklasim sergilerken egitim sonrasinda her iki boyutta da
yapilandirmacilia gecis yapmistir. Bununla birlikte 26 puana sahip olan diger
aday 6gretmenin (1 no.’lu) ve 25 puan alanlarin tamaminin (4, 12 ve 13 no.’lu)
egitim Oncesinde ve sonrasinda yapilandirmaciliga dayali anlayisa sahip olduklari

gorulmektedir.

Tablo 4.20’ye gore dgretmen adaylarmin egitim Oncesindeki 6grenme-Ggretme

anlayislarinin bilimsel siire¢ becerileri testinden alinan puanlarin azalmasiyla
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davranigcilik yoniinde arttig1 goriilmektedir. Dolayisiyla egitim 6ncesinde bilimsel
puanlar1 yiiksek olanlarin daha ¢ok yapilandirmaci anlayist benimsedikleri
sOylenebilir. Ayrica bilimsel silire¢ becerileri testinden diisiik puan alan 2
Ogretmen adaymin (6 ve 10 no.’lu) 6grenme ve Ogretme anlayislart agisindan
egitim Oncesinde davraniggiligi  benimsedikleri goriilmektedir. Bu aday
Ogretmenlerin egitim sonrasinda da davranis¢1 yaklasimi benimsemeye devam
etmiglerdir. Egitim Oncesinde davramisc¢iligr tercih eden bu iki aday O6gretmen
disindakiler egitim sonrasinda yapilandirmaci yaklasima yonelik anlayis

sergilemislerdir.

Bilimsel siire¢ becerileri testinden alinan puanlar artarken davranis¢i anlayis
sergileyenlerin sayis1 azalmaktadir. Bununla birlikte puanlarin artisiyla

yapilandirmaci anlayis gelistirenlerin sayisi da artmaktadir.

4.6. Ogretmen Adaylarinin Ogrenme-Ogretme Anlayislarinin Coklu
Zeka Alanlarni ile iliskisine Yonelik Bulgular

Arastirmada cevabi aranan alt problemlerden birisi “Kimya 6gretmen adaylarinin
arastirma sorgulamaya dayal1 egitim silirecindeki degisimlerinde zeka alanlarinin
etkisi var midir?” sorusudur. Bu amacla 6gretmen adaylarina uygulanmis olan
coklu zekd alanlar1 envanterinin analiz sonuglart belirlenmis olan 6grenme-
O0gretme anlayislar1 ile eslestirilmistir. Eslestirme sonuglari Tablo 4.21°de

verilmistir.
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Tablo 4.21. Ogretmen Adaylarinin Ogrenme-Ogretme Anlayislarinin Zeka Alanlar
fle iliskisine Yonelik Bulgular

Ogrenme Boyutu Ogretme Boyutu
Egitim  Egitim Egitim Egitim
Oncesi  Sonrast Oncesi  Sonrasi

Gelismis g g g g
Zeka o. 5 =% 5 = T E 3 E
Coklu Zeka Alanlari > ° - z ©
Alanlan A. £ E £ § § § £ &
= = = — = = = —
Sayssi : 5 z 5 : %5 z %
A = T T — T R = B
= Sozel/Dilsel 9 W N N N
% Kisilerarasi 1 \/ \/ \ \
%’ Doga 3 v v N N
: Mantiksal/Matematiksel 8 N N N N
= Igsel 7 N NN \
S Bedensel/Kinestetik-Kisilerarasi 10 N N N N
S Gorsel/Uzamsal-Doga 11 W v oA V
T O« .
= Kisilerarasi-Igsel 13 \ \ \ \
Sdzel/Dilsel-
= Mantiksal/Matematiksel-Kisilerarasi 2 v v v v
<
= Mantiksal/Matematiksel-
2 Miiziksel/Ritmik- 14 A VoA l
3 Bedensel/Kinestetik
= Mantiksal/Matematiksel-
Gorsel/Uzamsal-i¢sel 15 v v v v
= Mantiksal /Matematiks_el-Gt')r_sel_ 4 N N N N
% /Uzamsal-Bedensel /Kinestetik-Igsel
5 Sézel /Dilsel-Muziksel /Ritmik-
i
g Bedensel /Kinestetik-Kisilerarasi S v v v v
h Sozel /Dilsel-Miuziksel /Ritmik-
£ Bedensel /Kinestetik-icsel ) v v v v
S £ Sozel /Dilsel-Miiziksel /Ritmik-
L x S !
= g % Doga-Kisilerarasi-Igsel 12 v v v v

Tablo 4.21°de 5 6gretmen adaymnin tek bir zeka alaninin gelismis diizeyde oldugu
goriilmektedir. Bu 6gretmen adaylarindan doga zeké alani gelismis olan (3 no.’lu)
ve icsel zekd alani gelismis olan (7 no.’lu) iki kisinin egitim Oncesinde 6grenme
ve 0gretme boyutunda davranisgr anlayist benimsedigi goriilmektedir. Sozel/dilsel
zek& alanina sahip olan bir 6gretmen adaymin ise egitim Oncesinde 6grenme
boyutunda davranig¢1 anlayis, Ogretme boyutunda yapilandirmact anlayis
sergiledigi goriilmektedir. Egitim sonrasinda ise {igliniin de yapilandirmaci
anlayis1 benimsedikleri goriilmektedir. Bir zekd alani gelismis diger 2 6gretmen

adaymin birinin (1 no.’lu) kisileraras1 zeka alani gelismistir ve egitim Oncesi ve
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sonrasinda her iki boyutta da yapilandirmaci yaklagima yonelik anlayis
sergilemistir. Mantiksal/matematiksel zeka alani gelismis olan diger aday (8
no.’lu) da ayni sekilde siirecin basindan sonuna kadar yapilandirmaci anlayisa

sahiptir.

Iki zeka alan1 gelismis 6gretmen adaylarindan bedensel/kinestetik ve kisilerarasi
zekd alanlar1 gelismis olan Ogretmen adayr (10 no.’lu) egitim Oncesinde iki
boyutta da davranigg1r yaklasima yonelik anlayis sergilemistir. Aday Ogretmen
egitim sonrasinda da bu anlayisini siirdiirmeye devam etmistir. Gorsel/uzamsal ve
doga zek& alanlar1 gelismis olan diger aday (11 no.’lu) egitimden Gnce dgrenme
ve Ogretme anlayislart olarak davraniset anlayigi sergilemistir. Egitimin
sonrasinda ise yapilandirmaci anlayis1 benimsedigi goriilmektedir. Kisilerarast ve
icsel zekd alanlar1 gelismis olan dgretmen aday1 (13 no.’lu) uygulamadan 6nce

sahip oldugu yapilandirmaci anlayisi siirdirmeye devam etmistir.

Bir ve iki zeka alan1 gelismis olan 8 6gretmen adayindan besinin (9, 3, 7, 10 ve 11
no.’lu) egitim Oncesinde O0grenme anlayisi olarak davranis¢iligi benimsemis
olmalar1 ve egitim sonrasinda doérdtnun (9, 3, 7 ve 11 no.’lu) yapilandirmaciliga
gecis yapmis olduklart anlasilmaktadir. Bununla birlikte bu bes 6gretmen
adayindan dordiiniin (3, 7, 10 ve 11 no.’lu) 6gretme anlayisi agisindan egitim
oncesinde davranisc¢iligi benimsemis olmalar1 ve egitim sonrasinda iiciiniin (3, 7

ve 11 no.’lu) yapilandirmaci anlayis1 sergilemeleri 6nemlidir.

Ug, dort ve bes zeka alan1 gelismis dgretmen adaylar1 7 kisidir. Bunlardan ikisinin
(14 ve 6 no.’lu) egitim Oncesinde Ogrenme ve Ogretme anlayisi olarak
davranigciligr benimsedigi goriilmektedir. Egitimin sonrasinda ise bir 6gretmen
adaymnin (14 no.’lu) her iki boyutta da yapilandirmaci yaklasimi benimsedigi
goriiliirken diger 6gretmen adaymin (6 no.’lu) davranis¢i anlayisi stirdiirdiigi
gortlmektedir. Ug ve daha fazla zeka alanina sahip 7 6gretmen adayindan besinin
(2, 15,4, 5 ve 12 no.’lu) egitimin 6nce ve sonrasinda yapilandirmaci yaklagima

yonelik anlay1s sergiledigi Tablo 4.21°den ¢ikan diger bir sonugtur.

Gelismis zeka alanlarinin sayisinin artmasiyla yapilandirmaci anlayist benimseyen
O0gretmen adaylarinin sayis1 da artmistir. Egitim Oncesinde gelismis zeka

alanlarinin sayisinin azalmasiyla davranis¢ilik yoniinde goriis bildirenlerin sayisi
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artmigtir. Egitim sonrasinda tek zeka alani gelismis olanlarin yapilandirmaci

yaklasimi benimseme yOniinde daha ¢ok gelisim gdosterdikleri gdzlenmistir.

4.7. Ogretmen Adaylarimin Arastirma Sorgulamaya Dayah Egitime
Iliskin Goriislerine Yonelik Bulgular

Ogretmen adaylarmin, arastirma sorgulamaya dayali &gretim uygulamalartyla
egitilmelerinin neticesinde bu yonteme yonelik goriislerinin tespit edilmesi
amactyla Arastirma Sorgulamaya Dayali Ogrenmeye Yonelik Goriis Belirleme

Anketi uygulanmustir.

4.7.1. Ogretmen Adaylarmn Arastirma Sorgulamaya Dayah Ogretim
Uygulamalarimin Kimya Egitiminde Uygulanmasma lIliskin Goriislerine
Yonelik Bulgular

Ankette Ogretmen adaylarina “Sence bilim/kimya egitiminde Arastirma
sorgulamaya dayali ogrenme uygulanmah mdir? Neden?” sorusu
sorulmustur. Ogretmen adaylaria egitim sonrasinda uygulanmis olan bu anketin

analiz sonuglarina ait veriler Tablo 4.22°de verilmistir.

Tablo 4.22. Ogretmen Adaylarimin Kimya Egitiminde Arastirma Sorgulamaya
Dayali Ogrenmenin Uygulanmasina Iliskin Goriislerine Yonelik Bulgular

Bilim/Kimya Egitiminde

) . O.A. f %
Ydntemin Uygulanma Istegi
Evet, uygulanmalidir 1,2,3,4,5,7,8,9, 10,11, 12, 13, 14, 15 14 93,3
Hayir 6 1 6,7

Tablo 4.22’de Ogretmen adaylarmin bu derste aldiklart egitim sonucunda
aragtirma sorgulamaya dayali 6gretimin bilim/Kimya egitiminde uygulanmasina
yonelik diisiinceleri gorillmektedir. Ogretmem adaylarinin 14°{i bu yéntemin bilim
veya kimya egitiminde uygulanmasi gerektigi yoniinde goriislerini bildirmislerdir.
Tablodaki verilere gore yapilan egitim sonrasinda Ogretmen adaylarimin kimya
egitiminde arastirma sorgulamaya dayali 6grenme yaklasiminin uygulanmasina
yonelik olumlu diisiinceler gelistirdikleri sdylenebilir. Ogretmen adaylarinin bu

diisiincelerinin sebeplerine dair agiklamalar1 asagidaki gibidir:
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O.A.3: Evet. Clnki deneye, gézleme dayali bircok etkinlik vardir. Ve bu

O0grenme yontemi uygulanabilir.

O.A.4: Uygulanmalidir. Bireyin bircok becerisini gelistirmeye katki sagladig
icin.
O.A.7: Evet. Bu sayede dgrencilere ¢ok soyut gelen kavramlar somutlasmig

olur.

O.A.14: Evet, uygulanmalidir. Tiim 6grencilerde merak uyandirmas: ve derse
aktif katihm saglanmasi biiylik etken. Ayrica bu sekilde ezbere egitimden

uzaklasilir.

O.A.15: Uygulanmahdir. Ciinkii dgrenciler kendileri sorgulayarak ve deney

tasarlayarak daha rahat 6grenirler.

Ogretmen adaylarindan bir kisi hari¢ digerleri uygulanmasi yodniinde goriis
bildirmislerdir. Olumsuz cevap veren Ogretmen adayr sozel derslerde
uygulanabilecegine dair goriis bildirmistir. Sorularla etkinliklerin yurattilmesi

Ogretmen adayinin boyle bir sonuca gitmesini saglamis olabilir.

4.7.2. (")gretmey Adaylarinin  Arastirma Sorgulamaya Dayali Ogrenme
Yaklasimm  Ogretmen  Olduklarinda  Uygulayabileceklerine  iliskin
Goriislerine Yonelik Bulgular

Ankette 6gretmen adaylarina “Ogretmen oldugunuzda arastirma sorgulamaya
dayal 6grenme yaklasimin etkili bir sekilde uygulayabileceginizi diisiiniiyor
musunuz? Neden?” sorusu sorulmustur. Ogretmen adaylarma egitim sonrasinda
uygulanmis olan bu anketin analiz sonuglarma ait veriler Tablo 4.23’de

verilmistir.

'[ablo 4.23. Ogretmen Adaylarimin Derslerinde Arastirma Sorgulamaya Dayal
Ogrenme Yaklasimim Etkili Bir Sekilde Kullanabileceklerine Iliskin Goriislerine
Yonelik Bulgular

ASDO’yii Uygulamaya Yénelik
Goriisler

Uygularim 1,2,3,4,5,6, 10, 13,14, 15 10 66,7
Uygulamam 7,8,9 11,12 5 33,3

O.A. f %
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Tablo 4.23’de goreve basladiklarinda bu yontemi etkili bir sekilde
uygulayabilecegini diisiinen 6gretmen adaylarinin 10 kisi oldugu goriilmektedir.
Uygulamayacagini ifade eden ise 5 6gretmen adayidir. Yapilan egitimle 6gretmen
adaylarinin bu yaklasimi uygulamaya yonelik olumlu tutuma sahip olduklari
soylenebilir. Ogretmen adaylarmin  bu diisiincelerinin  sebeplerine  dair

aciklamalar1 asagidaki gibidir:

O.A.2: Evet. Clnkii anlamh 6grenmeyi saglayan bir 6gretim. Ogretmeni degil
ogrenciyi aktif kiliyor. Zihinleri yaristirtyor. Bilgiye ulasmay1 keyifli bir hale

getiriyor.

O.A.7: Evet. Bu sekilde bircok kavram bir anda kalica bir sekilde
ogretebilirim.

0.A.8: Hayir. Yontemi iyi bir sekilde arastirarak daha iyi uygulayabilirim.

O.A.11: Hayir. Ciinkii yeterli bilgiye sahip oldugumu diisiinmiiyorum. Bu
etkinlikleri uygulayabilmek igin konuyu ¢ok iyi bilmek gerekiyor.

0.A.13: Uygulayabilecegimi diisiiniiyorum. Eger yeteri kadar hazirlanirsam.
Sinifta bununla ilgili yeterince etkinlik yaptim. Ogrendigimi diisiiniiyorum. Her

konuda olmasa bile yapabildigim kadar uygulamaya ¢alisacagim.

Ogretmen adaylarinin  ¢ogunlugu bu o6gretim ydntemini uygulayabilecekleri
yoniinde goriis bildirmislerdir. Uygulamayacagimi ifade eden 5 &gretmen
adayindan 2’si yeterli deneyime sahip olmadigini belirtmistir. Bir 6gretmen aday1
okul kosullarinin yetersiz oldugunu distliniirken diger Ogretmen adayr da
ogrenmeyi engelleyici durumlar oldugunu diisiinmektedir. Ayrica bir 6gretmen
aday1 da konu hakimiyetinin bu 6gretim yonteminde ¢ok 6nemli oldugunu ve
kendisini bu anlamda yetersiz gordiiglinii belirtmistir. Olumsuz goriislere sahip
olan bu O6gretmen adaylarinin da deneyim kazandik¢a goriislerinin olumluya

dogru kayacagi sdylenebilir.
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4.7.3. Ogretmen Adaylarn Arastirma Sorgulamaya Dayali Ogretim
Uygulamalarimin Mesleki Gelisimlerine Katkisina 1Iliskin Goriislerine
Yonelik Bulgular

Ogretmen adaylarina “Bu derste aldiginiz egitim mesleki gelisiminize katkida
bulundu mu? Katkida bulunduysa nasil bir katkida bulundu?” sorusu
sorulmustur. Ogretmen adaylarma egitim sonrasinda uygulanmis olan bu anketin

analiz sonuglarina ait veriler Tablo 4.24’de verilmistir.

Tablo 4.24. Ogretmen Adaylarinin Arastirma Sorgulamaya Dayali Egitimin Mesleki
Gelisimlerine Katkisina Iliskin Goriislerine Yonelik Bulgular

Mesleki Gelisime Katkisi O.A. f %

1,2,3,4,5,6,7,8,9, 10,
Olumlu katkis1 oldu 15 100
11, 12, 13, 14, 15

Tablo 4.24’de Ogretmen adaylarinin bu derste aldiklar1 egitimin mesleki
gelisimlerine katkida bulunup bulunmadigina yonelik diistincelerindeki degisim
goriilmektedir. Ogretmem adaylarmin 15°i de olumlu yénde degisim oldugunu
ifade etmislerdir. Tablodaki verilere gore yapilan egitimin §gretmen adaylarinin
mesleki gelisimlerine katkida bulundugu sdylenebilir. Ogretmen adaylarinin bu

diisiincelerinin sebeplerine dair agiklamalar1 asagidaki gibidir:
O.A.1: Evet. Bakis acim gelisti. Suan daha deneyimli ve bilgili hissediyorum.

0.A.3: Evet. Bu sekilde yapilan ydntemin daha eglenceli, daha kalier oldugunu

gordim.

O.A.4: Bulundu. Bu tasarilar1 yaparak benim de kendi bilimsel arastirma

yetilerime katki sagladi.

0.A.6: Evet, oldu. Hi¢ bilmedigim bir konu égrenmis oldum.

O.A.8: Evet. Farkli ve yararh bir gretim yontemi gordiim.

0.A.9: Bulundu. Ogrencileri derse daha aktif hale getirmeyi sagladi.

Arastirma sorgulamaya dayali oOgretimin mesleki gelisimlerine katkida
bulundugunu dile getiren 6gretmen adaylari kendilerini gelistirdiklerini ifade
etmislerdir. Bu yontemin eglenceli oldugunu, O6grenciyr aktif kildigini

belirtmislerdir.
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4.7.4. Ogretmen Adaylarmin Arastirma Sorgulamaya Dayali Ogretim
Uygulamalarimin Kimya Ogretimi ve Ogrenimi Hakkindaki Goriislerinin
Degisimine Y0Onelik Bulgular

Ankette O0gretmen adaylarina “Bu derste aldiginiz egitim sonucunda Kimya
ogretimi ve 6grenimi hakkindaki diisiincelerinde herhangi bir degisim oldu
mu? Olduysa nasil bir degisim oldu?” sorusu sorulmustur. Ogretmen adaylarina

egitim sonrasinda uygulanmis olan bu anketin analiz sonuglarina ait veriler Tablo

4.25’de verilmistir.

Tablo 4.25. Ogretmen Adaylarinin - Arastirma Sorgulamaya Dayah Ogretim
Uygulamalarimin Kimya Ogretimi ve Ogrenimi Hakkindaki Goriislerinin
Degisimine Yonelik Bulgular

Kimya Ogretimi ve Ogrenimi Hakkindaki .
O.A. f %
Diisiincelerinde Degisim Durumu

1,2,4,5,6,7,8, 10, 11,
Olumlu Degisim 13 86,7
12,13, 14,15

Degisim Yok 3,9 2 13,3

Tablo 4.25’de 6gretmen adaylarinin bu derste aldiklari egitim sonucunda kimya
Ogretimi ve Ogrenimi hakkindaki disiincelerindeki degisim gorilmektedir.
Ogretmen adaylarmin 13’{i olumlu yénde degisim oldugunu ifade etmislerdir.
Ogretmen adaylarindan 2 kisi ise bu konuda bir degisim yasamadiklarini
belirtmislerdir. Tablodaki verilere goére yapilan egitim sonrasinda Ogretmen
adaylarmin  kimya Ogretimi ve Ogrenimine yonelik olumlu diisiinceler
gelistirdikleri sdylenebilir. Ogretmen adaylarinin bu diisiincelerinin sebeplerine

dair aciklamalar asagidaki gibidir:

O.A.1: Kesinlikle. Bunca yil yanlis 6gretilmis oldugunu diisiiniiyorum. Bir

konuya elimizin degebilmesi ¢ok kiymetli.

O.A.2: Evet. Kimya ezberden ¢ok deneye, tahmine, gozleme, sonuca, sonuglari
tartismaya, uygulamalar yapmaya yonelik bir ders. Sikic1 bir dersken keyif

veren bir derse doniistii.

0.A.3: Olmadi ¢ok fazla. Ciinkii ben de hep kimya 6gretiminin sozelden ok

etkinlik tizerine olmasini savunurdum.
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O.A.8: Evet, oldu. Konuyu anlatmadan da dersin anlatilabilecegi hatta dersin

daha verimli gectigini soyleyebilirim.

O.A.12: Deneylerde, 6grenciyi yonlendirici degil, destekleyici gizil giic olarak

da 6grenciye basariy1 kazandirabilecegimi fark ettim.

0.A.13: Egitimden 6nce bu sekilde 6gretim yapmanin ¢ok uzun zaman alacagini
ve ¢ok etkili olmayacagini diisiinliyordum. Simdi aslinda bu yontemle daha kisa
zamanda  oOgrencide merak uyandirarak daha fazla konunun

anlatilabilecegini gordim.

Arastirma sorgulamaya dayali 6gretim uygulamalarinin yapilmasiyla dgretmen
adaylarinin kimya 0grenme ve Ogretme hakkindaki goriislerinin olumlu yonde
degistigi gozlenmistir. Bilgi vermeden Ogretme faaliyetinin yiiriitiilebilecegini
deneyimlemis olmalarinin 6nemine vurgu yapmuslardir. Iki &gretmen aday:
olumsuz goriis bildirmistir. Bu 0Ogretmen adaylarindan birisi Oncesinde de
derslerin etkinlik temelli yiiriitiilmesi gerektigine dair fikre sahip oldugunu ifade
etmistir. Diger Ogretmen adayr ise Piaget’nin goriislerini benimsedigini

belirtmistir. Bu yontemin de benzer igerige sahip oldugunu diistinmektedir.
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5. BOLUM: SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Ogretmen adaylarma arastirma sorgulamaya dayali 6grenme yaklasimini
O0gretmek amaciyla yapilan uygulama sonucunda bu yaklagimi taniyip kullanma
yoniinde olumlu tutum gelistirmeleriyle birlikte bu yaklagimin 6grenme-6gretme
anlayislarinin degisimine olan etkisini arastirmak amaclanmistir. Bu amaglar
dogrultusunda arastirmanin sorularma verilmis olan yanitlar analiz edilerek
bulgulara ulagilmis ve yorumlamalar yapilmistir. Bu boliimde, bulgu ve yorumlara
dayanarak elde edilen sonuglara yer verilmektedir. Ayrica bu sonuglarin 6nceki
benzer calismalarda ulasilan sonuglarla iligkileri, ilgili alan egitimcilerine ve

arastirmacilarina ve ileride yapilacak caligsmalara yonelik 6neriler sunulmustur.

5.1. Sonuglar ve Tartisma

Arastirmada hizmet Oncesi kimya 6gretiminde arastirma sorgulama egitiminin
kimya oOgretmen adaylarmin &grenme-Ogretme anlayislarina olan  etkisi
incelenmistir. Bu nedenle, ulasilan sonuglar bolimii bu hedefler dogrultusunda

arastirmanin alt problemleri dikkate alinarak belli basliklar altinda sunulmaktadir.

5.1.1. Hizmet Oncesi Arastirma Sorgulama Egitiminin Kimya Ogretmen
Adaylarinin  Ogrenme-Ogretme Anlayislarindaki  Degisime Etkisinin
Sonuclari ve Tartisma

Aragtirmanin ilk alt problemi olan "Kimya 6gretiminde hizmet Oncesi aragtirma
sorgulama egitiminin kimya Ogretmen adaylarinin 6grenme-0gretme anlayislari
tizerine etkisi nasildir?" sorusuna iligkin sonuglar ve tartisma bu kisimda

verilmistir.

Calismada katilimcilarin egitim Oncesinde ve egitim sonrasindaki dgrenme ve
Ogretme anlayiglar1 ayri ayr1 belirlenmistir. Arastirma sorgulamaya dayali
Ogretimin uygulanmasindan 6nce 6gretmen adaylarinin sahip olduklar1 6grenme-
O0gretme anlayislart incelendiginde davranigsgr ve yapilandirmaci yaklasimi
benimsemis olanlarin sayisi birbirine ¢ok yakinken uygulama sonrasinda arada

ciddi fark olusmustur. Yapilan 6gretimle 6gretmen adaylarinin 6grenme-6gretme
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anlayislarinda yapilandirmacilik yoniinde degisim gozlenmistir. Egitim sonrasinda
O0grenme-0gretme anlayiglari agisindan 2 6gretmen adayimin davranisgr yaklasim
sergilemeyi srdurdiigii gézlenmistir. Bununla birlikte diger 6gretmen adaylarinin
yapilandirmaci anlayisa sahip olduklar1 belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin
meslege adim atmaya ¢ok yakin olduklart bu donemde davranis¢r yaklasima
yonelik anlayis sergilemeleri 6nceki yillarda aldiklar1 egitimlerle iligskilendirilerek
aciklanabilir. Nitekim Knowles ve Holt-Reynolds (1991), yaptiklar1 ¢alismada
O0gretmen adaylarinin diisiincelerinin olusumunda ve yaptiklar1 uygulamalarda

egitim hayatlarindaki tecriibelerin  Oneminin  biiyiikk oldugu sonucuna

ulagsmislardir.

Calismada bir 6grencinin egitim dncesinde 6grenme anlayisi agisindan davranisci
yaklagimi benimsedigi, 6gretme anlayis1 agisindan ise yapilandirmaci yaklagimi
benimsedigi goriillmektedir. Egitim sonrasinda ise her iki anlayis agisindan da
yapilandirmaci yaklasima yonelik anlayisa sahip oldugu belirlenmistir. Yillarca
sadece Ogrenme faaliyetleri icinde bulunan ogretmen adaylarinin o6gretme
faaliyetleri olarak yeterli deneyimler edinmedikleri sdylenebilir. Bu agidan
bakildiginda sahip oldugu 6grenme anlayisini ifade etmede gergekci olabilirken
sahip oldugu 6gretme anlayisim1 sergilemede idealist fikirler sunmus olabilir.
Nitekim Brouwer (2014) yaptig1 calismasinda 6gretmenlerin meslek hayatlarina
basladiktan sonraki siiregte Ogrenme Ogretme anlayiglarindaki degisimi
incelemistir. Ogretmenlerin meslek hayatlarindaki deneyim arttikca Ogretme
o0grenme anlayislarinin da biliyiilk oranda degistigini ve degisimin 6gretmen
merkezli anlayistan 6grenci merkezli anlayisa dogru oldugunu belirlemistir. Yine
fen bilimleri 6gretmen adaylan ile yapilan baska bir caligmada &grenme ve
O0gretme anlayiglarinin arasindaki uyum ya da uyumsuzlugun sebebinin 6gretmen
adaylarinin edindikleri 6n deneyimleri oldugu sonucuna ulasilmistir (Bahgivan,

2014).

Caligmada egitim Oncesinde Ogretmen adaylarinin ¢ogunlukla tercih ettigi
anlayisin yapilandirmaci yaklasima yonelik oldugu goriilmiistiir. Bu, tilkemizde
2005 yilindan itibaren fen Ogretim programlarinda temel alinan bu yaklasimin
Ogretim uygulamalarina yansitilmasinin sonucu olabilir. Yapilan ¢alismalarda da

Ogretmen adaylarinin 6grenme ve Ogretme anlayislart agisindan c¢ogunlukla
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yapilandirmaci anlayis1 benimsedikleri sonucuna ulagilmistir (Aypay, 2011; Sahin
ve Yilmaz, 2011; Sacgici, 2013; Aslan, 2018; Ektem, 2018). Bununla birlikte yurt
disinda yapilan caligmalarda da 6gretmen adaylarmin O6grenme ve Ogretme
anlayislart olarak yapilandirmaci yaklasima yonelik anlayis1 benimsedikleri
belirlenmistir (Chai ve Khine, 2008; Cheng, Chan, Tang ve Cheng, 2009). Bu
anlamda, alana dair yapilan caligmalarin sonuglariyla bu caligmanin sonuglari

arasinda uyumun s6z konusu oldugu goriilmektedir.

Bu arastirmada uygulanan arastirma sorgulamaya yonelik egitimin, davranisgi
yaklagimi benimsemis Ogretmen adaylarinin 6grenme ve Ogretme anlayislarini
yapilandirmaci anlayis yoniinde gelistirdigi sonucu ortaya c¢cikmistir. Joyce ve
Showers (1988) yaptiklari galismada dgretmenlerin fen 6gretimine yonelik olumlu
degisim yasayabilmeleri icin yapilandirmaci yaklasimin temel alindigi 6gretim
yapilarak bu anlamda deneyim kazanmalar1 gerektigi sonucuna ulagmislardir.
Koballa, Glynn ve Upson (2005), ogretmen adaylarinin 6grenme-6gretme
anlayislariin gelisiminde Ogrencilik siirecindeki tecriibelerinin etkili oldugunun
arastirmalar sonucunda agiga ¢ikarildigini ifade etmistir. Haefner ve Seul’in
(2004) fenin Ogrenilmesine ve Ogretilmesine yonelik anlayislarin degisiminde
arastirma sorgulamaya iligskin tecriibe edinmenin etkili oldugu sonucu ile bu
calisgmanmn  sonucu  paralellik  gostermektedir.  Ogretmenlerin  bilimin
ogretilmesinde, Ogretim programlarinin 6ngdrdiigi yapilandirmaci yaklasima
yonelik uygulamalar i¢inde yer almadan Ogrencilere etkin aktarim yapmalari
zorlagacaktir (NRC, 2000). Bununla birlikte egitim Oncesinde yapilandirmaci
anlayisa sahip olan katilmecilarin  diisiincelerinde  egitim  sonrasinda
yapilandirmacilik anlaminda daha da derinlesmeler oldugu goriilmiistiir. Bu
caligmada uygulanan arastirma sorgulamaya dayali egitimin 6gretmen adaylarinin
O0grenme ve Ogretme anlayislarinin gelisimine katki sagladigi sonucu yapilan
caligmalarla uyum gostermektedir (Budak-Bayir, 2008; Cengiz, 2017; Ecevit,
2018).
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5.1.2. Arastirma Sorgulama Egitiminin Kimya Ogretmen Adaylarinin
Ogretim Tasarim Becerilerine Etkisinin Sonuc¢lar1 ve Tartisma

Arastirmanin ikinci alt problemi olan "Arastirma sorgulamaya dayali 6gretim
uygulamalarinin kimya 6gretmen adaylarinin 6gretim tasarim becerilerine etkisi

nasildir?" sorusuna iliskin sonuglar ve tartisma bu kisimda verilmistir.

Ogretmen adaylarinin arastirma sorgulamaya dayali gretim 6ncesinde diyaloglar
tamamlama noktasinda bilgi vermeyi sectikleri goriilmiistiir. Egitim Oncesinde
farkli konulara ait kesitlerin her birinde 6gretmen adaylar1 yogunluklu olarak
konuya yonelik bilgi vermislerdir. Buradan hareketle konuya ait bilgi vermeden

dersin eksik kalacagini diistindiikleri sdylenebilir.

Bununla birlikte bilgi odakli soru sormayi Ogrencilerin ¢ogu tercih etmistir.
Ayrica egitim dncesinde 0rnek olay iizerinden soru sorma, sorgulayici sorma ve
deney tasarlama gibi yaklasimlar sergilense de bunlarin sayisi ¢ok azdir. Egitim
oncesi dersi organize etme anlaminda geleneksel yaklasima yonelik bilgi
aktariminin ve bilgi odakli soru sormanin daha ¢ok kullanildig: tespit edilmistir.
Sonug olarak, egitim Oncesinde Ogrenciyi aktif kilmayan, merkeze almayan, {ist
diizey becerilerini gelistirmeyen davranisci yaklasima yonelik smrli sayidaki

etkinliklerle derslerin tasarlandig1 goriilmektedir.

Egitim sonrasinda ders akisinin tamamlanmasinda bilgi vermeyi tercih eden
ogretmen adaylarmin sayisinda ciddi oranda azalma olmustur. Ogretmen adaylar
bilgi vermeden dersin anlatilacagina yonelik anlayis gelistirmislerdir. Bununla
birlikte bilgi odakli soru soran &gretmen adaylari sorgulayici soru sorma veya
ornek olay ilizerinden soru sorma yoOniinde egilim gdostermislerdir. Ayrica
O0gretmen adaylarinin biiyiik oranda deney tasarlatma, gézlem yaptirma, molekiiler
diizeyde c¢izim yaptirma gibi yapilandirmaci yaklasima yonelik etkinlikleri
kullanarak dersi tasarladiklar1 belirlenmistir. Ayrica etkinlik cesitliligi olarak
incelendiginde ise egitim sonrasinda ders tasarlamanin c¢ok farkli ve g¢esitli
etkinliklerle gerceklestigi goriilmektedir. Egitim Oncesinde farkli etkinlik
tasarlayarak dersi yiiriitmeyi se¢en yapilandirmaci anlayisa sahip Ogretmen

adaylar1 da bulunmaktadir.
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Ogretim tasarim becerilerini tespit etmek amaciyla uygulanan anket sonucunda
egitim Oncesi ve sonrasinda dersi tasarlama noktasinda farkl fikirler iretmislerdir.
Ogretme anlaminda sahip olduklari anlayis1 dersin  akisim  siirdiiriirken
uygulamay1 diisiindiikleri etkinlikler baglaminda degerlendirdigimizde; egitim
Oncesi ile sonrasi arasindaki anlayislar1 acisindan farkliliklar olustugu

belirlenmistir.

Ogretim tasarlamada etkili olan &gretme anlayislart incelendiginde egitim
oncesinde ¢cogunlugunun davranis¢1 anlayisa yonelik etkinliklerle dersi yiiriitmeyi
diistindiigii goriilmektedir. Egitim sonrasinda ise 6gretmen adaylarmin tamamina
yakininin yapilandirmaci anlayisa yonelik etkinlikler planlayarak dersi devam
ettirmeyi diislindiikleri goriilmektedir. Bununla birlikte egitim sonrasinda 3
O0gretmen adayimmin sunulan ders kesitini gergeklestirmeye yonelik planlamada

davranis¢1 anlayisa uygun etkinlikleri sectikleri tespit edilmistir.

Arastirmanin birinci alt probleminde ulasilan sonuglarla farkliligin olustugu bu
uygulamada 6gretmen adaylarinin 6gretme anlayislar1 uygulamaya doniik olarak
belirlenmistir.  Birinci  ve ikinci alt problemlerde wulasilan sonuglar
karsilastirildiginda farkliliklar ortaya ¢ikmistir. Egitim 6ncesinde yapilandirmaci
anlayisa yonelik goriis bildiren adaylardan dordinin 6gretim tasarim becerileri
acisindan davranigg1 yaklasima yonelik anlayis sergiledigi tespit edilmistir.
Uygulanan egitimin sonrasinda ise hepsinin 6gretim tasarim becerileri agisindan
yapilandirmaci yaklasima gegtigi gozlenmistir. Buradan hareketle 6gretmen
adaylarinin goriisleri dogrultusunda belirlenen 6gretme anlayislari ile uygulamay1
planlamada sergiledikleri Ogretme anlayislar1 arasinda farkliliklar oldugu
sonucuna ulagilmistir. Alanyazin incelendiginde 6gretmen adaylarinin genellikle
yapilandirmact anlayis1 benimsediklerini ifade ettikleri ve bununla birlikte
geleneksel anlayisa egilim  gostermeyi  siirdiirdiiklerinin ~ tespit  edildigi

goriilmektedir (Bikmaz, 2017).
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5.1.3. Kimya Ogretmen Adaylarinin Arastirma Sorgulamaya Dayal Egitime
Iliskin Algilarindaki Degisime Yonelik Sonuclar ve Tartisma

Arastirmanin UgUncl alt problemi olan "Arastirma sorgulamaya dayali 6gretim
uygulamalarinin kimya 6gretmen adaylarinin bu yonteme iliskin algilarina etkisi

nasildir?" sorusuna iliskin sonuglar ve tartisma bu kisimda verilmistir.

Ogretmen adaylarinin egitim oncesinde arastirma sorgulamaya dayali 6gretime
yonelik algilari ile egitim sonrasindaki algilart arasinda farkliliklar goriilmektedir.
Bu ogrenme yontemine iliskin algilarin belirlenmesi igin 4 soruluk anket
kullanilmistir. Her bir soruda yontemin bir boyutuna dair algilar tespit edilmeye
calisilmistir. Elde edilen bulgular dogrultusunda egitimin Oncesinde 6gretmen
adaylarinin aragtirma sorgulamaya dayali &gretim hakkinda bilgiye sahip
olmadig1 goriilmistiir. Egitimle birlikte bu yontemin dogasina yonelik algilar

gelistirdikleri tespit edilmistir.

Arastirma sorgulamaya dayali 6gretimin tanimlanmasmin istendigi ilk soruda
egitim oncesinde genellikle yontemin isminden yola ¢ikilarak verilen cevaplarla
simirl kalindigr goriilmektedir. Buradan hareketle 6gretmen adaylarinin yontem
hakkinda yeterince bilgiye sahip olmadiklari sdylenebilir. Egitimin ardindan ise
verilen cevaplar incelendiginde ogretmen adaylarmin yonteme dair dogru
aciklamalar yaptiklar1 goriilmektedir. Bu agiklamalarda yontemin farkh
boyutlarima yer vermislerdir. Ayni sekilde arastirma sorgulamaya dayali
ogretimin ilk basamaginin soruldugu ikinci soruya verilen cevaplarin egitim
oncesinde genellikle arastirma ve sorgulama kavramlar {izerinden olusturuldugu
goriilmektedir. Egitimin sonrasinda ise bu Ogretimde merak uyandirmanin

onemini fark ettikleri tespit edilmistir.

Arastirma sorgulamaya dayali ogretim etkinliklerinin, bunlara katilan
ogrencilerin 6grenmesini etkileyip etkilemediginin soruldugu bu asamada egitim
oncesindeki cevaplart onceki deneyimlerinin yansimasi olarak yer alirken egitim
sonrasinda algilarinin degistigi goriilmektedir. Egitim 6ncesinde kullanilmamais
olan yeni agiklamalar yapmuslardir. Bilgiyi yapilandirma, deney yaparak
yasayarak 6grenme gibi yapilandirmaci yaklasima yonelik anlayis gelistirdikleri

g6zlenmektedir.
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Ogretmen adaylarina bu yéntemde kullanilmas1 gereken soru tiirleri soruldugunda
egitim Oncesinde ve sonrasinda yonlendirici ve merak uyandiran sorularin
sorulmasi gerektigi yoniinde goriis bildirmislerdir. Egitimin sonrasinda bu goriisii

belirten 6gretmen aday1 sayisinin arttig1 da goriilmektedir.

Yapilan arastirma sorgulamaya dayali 6gretim uygulamalar ile kimya 6gretmen
adaylarinin bu yonteme yonelik dogru algilar gelistirdikleri goriilmektedir. Bu

Ogretimin dogasina uygun agiklamalar gelistirmislerdir.

5.1.4. Kimya Ogretmen Adaylarinin Arastirma Sorgulamaya Dayal Egitimle
Ogrenme-Ogretme Anlayislarinda Ortaya Cikan Degisime Ogrenme
Stillerinin Etkisine Yonelik Sonuclar ve Tartisma

Arastirmanin dordinci alt problemi olan "Kimya 6gretmen adaylarinin arastirma
sorgulamaya dayali egitimle Ogrenme-Ogretme anlayislarinda ortaya c¢ikan
degisime 0grenme stillerinin etkisi nasildir?" sorusuna iliskin sonuglar ve tartisma
bu kisimda verilmistir. Ogrenme stilleri olgeginin kullanilmasi sonucunda
Ogretmen adaylarinin 6grenme stilleri 5 farkli kategoride toplanmaktadir.
Ogrenme stilleri 6lgeginden elde edilen verilere gore isbirlikli dgrenme stiline
sahip 6gretmen adaylar1 cogunluktadir. Egitim 6ncesinde bu 6grenme stiline sahip
olanlarin bazilar1 davranmis¢1 yaklasimi, bazilari ise yapilandirmaci yaklasimi
benimsemektedir. Egitim sonrasinda hepsi yapilandirmaci anlayisa gegis
yapmustir. Yapilandirmaci anlayis yoniinde degisim en cok isbirlikli 6grenme
stiline sahip olan aday &gretmenlerde goriilmiistiir. Egitim Oncesi ve sonrasinda
yapilandirmaci anlayisa sahip olan aday 6gretmenlerin bagimsiz 6grenme stiline

sahip olduklar1 tespit edilmistir.

Egitim oncesinde davranis¢t yaklasimi benimseyenlerin ¢ogunlugunun rekabetci
o0grenme stiline ve bagimli 6grenme stiline sahip oldugu belirlenmistir. Egitim
sonrasinda ise bu 6gretmen adaylarinin da ¢ogunlugunun yapilandirmaci anlayisa

yoneldigi gorilmiistiir.

Sonug¢ olarak egitim Oncesinde yapilandirmaci yaklasima yonelik goriis
bildirenlerin ¢ogunlugu isbirlikli ve bagimsiz 6grenme stillerine sahiptir. Egitimle

birlikte davranis¢r anlayistan yapilandirmaci anlayisa kayanlarin 6grenme stilleri
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ise rekabetci ve bagimli 6grenme stilleridir. Bu 6grenme stillerine sahip 6gretmen

adaylarinda degisim daha ¢ok gerceklesmistir.

9.1.5. Kimya Ogretmen Adaylarinin Arastirma Sorgulamaya Dayah Egitimle
Ogrenme-Ogretme Anlayislarinda Ortaya Cikan Degisime Bilimsel Siirec¢
Becerilerinin Etkisine Yonelik Sonugclar ve Tartisma

Arastirmanin besinci alt problemi olan "Kimya 6gretmen adaylarinin arastirma
sorgulamaya dayali egitimle Ogrenme-6gretme anlayislarinda ortaya c¢ikan
degisime bilimsel siire¢ becerilerinin etkisi nasildir?" sorusuna iliskin sonuglar ve
tartisgma bu kisimda verilmistir. Ogretmen adaylarinin egitim 6ncesindeki
O0grenme-6gretme anlayiglarinin  bilimsel siire¢ becerileri testinden aldiklart
puanlarin artmasiyla yapilandirmaci yaklasim yoniinde anlayist benimsemis
olduklar goriilmektedir. Katilimeilarin arasinda bilimsel siire¢ becerileri testinden
yiiksek puan alanlarin c¢ogunlugunun yapilandirmaci anlayis yoniinde goriis
bildirdigi goriilmektedir. Bu 6gretmen adaylar1 egitimle birlikte yapilandirmaci

anlayis gelistirmiglerdir.

Bilimsel siire¢ becerileri testinden alinan puanlarin azalmasiyla 6gretmen
adaylarindan davranig¢t yaklasimi benimsemis olanlarin sayist artmaktadir.
Bununla birlikte bu 6gretmen adaylarinin ¢ogunun yapilandirmaci anlayisa gectigi
gorulmektedir. Ancak davranisgr anlayisi siirdiiren O6gretmen adaylart da

bulunmaktadir.

Sonug olarak, egitim 6ncesinde her puan tiiriinde davranisgt ve yapilandirmact
anlayis1 benimseyen Ogretmen adaylari bulunurken puanlar diistiikce davranisci
yaklasimi secenlerin frekansinin arttigi gézlenmektedir. Ayrica egitim sonunda
davranigc1 anlayist silirdiirmeye devam eden Ogretmen adayinin bilimsel siireg
becerileri testine ait puanlarinin diisiik oldugu tespit edilmistir. Bilimsel slreg
becerileri testinden aldiklar1 puanlarin artmasiyla yapilandirmaci anlayisa gecis de

artmaktadir.
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5.1.6. Kimya Ogretmen Adaylarinin Arastirma Sorgulamaya Dayah Egitimle
Ogrenme-Ogretme Anlayislarinda Ortaya Cikan Degisime Zeka Alanlarimmin
Etkisine Yonelik Sonuclar ve Tartisma

Arastirmanin altinct alt problemi olan "Kimya 6gretmen adaylarinin arastirma
sorgulamaya dayali egitimle Ogrenme-Ogretme anlayiglarinda ortaya c¢ikan
degisime zeka alanlarinin etkisi nasildir?" sorusuna iliskin sonuglar ve tartisma bu
kisimda verilmistir. Ogretmen adaylarinin farkli sayida ve tirde zeka alanlarinin

gelistigi tespit edilmistir.

Egitim Oncesinde 6gretmen adaylarindan yapilandirmaci anlayisi tercih edenlerin
cogunlugunu ¢ok sayida zeka alani gelismis olanlar olusturmaktadir. Davranisgi
yaklagimi benimsemis olanlarin ¢ogunlugunun ise bir zeka alani veya iki zeka
alam1 gelismis goriilmektedir. Bu baglamda ¢oklu zeka alaninin gelismesi

yapilandirmaci anlayist benimsemeyi olumlu yonde etkilemistir.

Egitim sonrasinda ise bir zeka alam1 gelismis olan Ogretmen adaylarinin
yapilandirmaci anlayisa daha ¢ok gecis yaptigi belirlenmistir. Davranisgiliktan
yapilandirmaciliga dogru en ¢ok degisim bu 6gretmen adaylarindadir. Ug zeka
alani, dort zeka alan1 ve bes zeka alam1 gelismis Ogretmen adaylarinin
uygulamanin Oncesindeki anlayiglar1  genellikle yapilandirmaci yaklasim
yoniindedir. Gelismis zeka alaninin sayisinin artmasiyla yapilandirmaci anlayisa
gecis azalmaktadir. Bu Ogretmen adaylarinin ¢ogunlugu da egitim Oncesinde

yapilandirmaci yaklagimi benimsemislerdir.

5.1.7. Kimya Ogretmen Adaylarimin Arastirma Sorgulamaya Dayah Egitim
Hakkindaki Goriislerine Yonelik Sonuc¢lar ve Tartisma

Aragtirmanin yedinci alt problemi olan "Kimya 6gretmen adaylarinin arastirma
sorgulamaya dayali egitim hakkindaki goriisleri nelerdir?" sorusuna iliskin

sonuglar ve tartisma bu kisimda verilmistir.

Ogretmen adaylarinin arastirma sorgulamaya dayali 6grenme hakkindaki gériisleri
4 baslik altinda incelenmistir. Bunlar; kimya egitiminde bu yontemin
uygulanmasina yonelik goriisleri, kendilerinin bu yontemi uygulamalarina yonelik

goriisleri, uygulamalarin mesleki gelisimlerine olan katkisina dair goriigleri ve
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egitim sonucu kimya 6gretimi ve dgrenimine yonelik diisiincelerindeki degisime

yonelik goriisleri seklindedir.

Ogretmen adaylarina arastirma sorgulamaya dayali dgrenme ydnteminin kimya
egitiminde uygulanmasina yonelik goriislerinin alindig1 ilk soruda neredeyse
hepsinin olumlu yamt verdigi goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin devaminda
yaptig1 aciklamalarda yonteme yoOnelik; merak uyandirma, soyut kavramlari
somutlastirma, kalic1 6grenme, 6grenci aktif, deney tasarlama gibi yapilandirmaci

yaklagimin destekledigi basamaklara yer verdikleri belirlenmistir.

Ogretmen adaylarina sorulan diger soruda dgretmen olduklarinda etkili uygulayip
uygulayamayacaklarmin cevabr aranmistir. Ogretmen adaylarinin  biiyiik
cogunlugu etkili uygulayabilecekleri yoniinde goriis bildirmislerdir. Bu yontemin
avantajlarina deginen Ogretmen adaylar1 bu yonde aciklamalar yapmislardir.
Bununla birlikte uygulama i¢in hazir olmadigini belirten veya farkli gerekgeler
sunan Ogretmen adaylari da vardir. Bu O0gretmen adaylar1 biraz daha deneyim
kazanmalar1 gerektigini belirtirken bir 6gretmen aday1 giiniimiiz okul sartlarinin

yetersizligine, gerekli materyal olmadigina dikkat ¢ekmistir.

Bir diger soruda bu derste aldiklar1 egitimin mesleki gelisimlerine katkis1 olup
olmadigi arastirilmistir. Ogretmen adaylarmin hepsi olumlu katkis1 oldugunu
ifade etmislerdir. Bu egitimin gergeklestirilmesiyle yonteme yonelik deneyim
kazandiklarin1 ve bu deneyim sonucu siniflarinda uygulayarak derslerin eglenceli,
keyifli, verimli olacagini belirtmislerdir. Bu vesileyle 6grencilerin aktif olacaklari
kalict  6grenmenin  gerceklesecegi, etkili iletisimin  kurulacagi ortam

olusturacaklarina iliskin goriis bildirmislerdir.

Ankette yer alan son soruda aldiklar1 bu egitimle kimya 6gretimi ve §grenimine
yonelik diisiincelerinin degisip degismedigi sorulmustur. Ogretmen adaylarmin
cogunlugu olumlu degisim yasadiklarini ifade etmislerdir. Ogretmen adaylari;
konuyu anlatmadan da dersin anlatilabilecegini hatta dersin daha verimli gectigini,
deneylerde Ogrenciyi destekleyici gizil giic olarak Ogrenciye basariy1
kazandirabileceklerini  belirtmislerdir. Deneye, tahmine, gozleme, sonuca,
sonuglar1 tartismaya, uygulamalar yapmaya yonelik bir ders olan kimyanin bu

egitimle sikict olmaktan keyif veren bir derse doniistiiglinii ifade etmislerdir.
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Egitimden once bu sekilde dgretim yapmanin ¢ok uzun zaman alacagini ve gok
etkili olmayacagini diislindiigiinii sdyleyen bir 6gretmen aday1 egitim sonrasinda
bu yontemle daha kisa zamanda 6grencide merak uyandirarak daha fazla konunun

islenebilecegini belirtmistir.

Ogretmen adaylar1 arastirma sorgulamaya dayali uygulamalarda dgrencinin aktif
oldugunu, 6gretmenin de rehber olarak yer aldigini belirtmislerdir. Uygulama
siiresince Ogrencilerin diisiinmesini ve sorular sormasini saglayan 6gretmenlerin
gorevinin 6nemine dikkat c¢ekmislerdir. Kabatas Memis (2017a)’in yaptigi

calisma sonuglariyla bu aragtirmada ulasilan bu sonug ortiismektedir.

5.2. Oneriler

Bu bolimde, arastirmadan elde edilen sonuglar baglaminda yapilacak diger
calismalar i¢in ve uygulama alaninda yer alan kurum ve bireyler i¢in cesitli

Oneriler sunulmustur.

Egitim fakiiltelerinin biitiin boliimlerinde aragtirma sorgulamaya dayali 6grenme
yaklasimi Ogretim yontemlerinden biri olarak verilmelidir. Fen 6gretim
programinda kullanilmasi uygun olan ydntem olarak sunulan bu yaklasimin
hizmet Oncesi donemdeki miifredatlara konulmasi programin islerligini
artiracaktir. Meslege yeni baslamis bir 6gretmenin bu 6grenme yontemine yonelik
fikri olmazsa 6gretim programimin 6ngérdiigi sekilde dersleri iglemesi miimkiin
olmayacaktir. Bu yontemin kullanilabilmesi i¢in de teorik olarak tanitmakla

birlikte 6gretmen adayinin 6rnek uygulamalar iginde yer almasi saglanmalidir.

Kimya egitiminde hizmet Oncesi aragtirma sorgulama egitimi, Ogretmen
adaylarimin arastirma sorgulamayi uygulamaya yonelik becerilerinin, 6grenme-
Ogretme anlayislarinin gelismesi i¢in daha ¢ok katilimer ile ve daha uzun bir
zaman diliminde gerceklestirilebilir. Ayrica kimya disindaki boliimlerde de

uygulanmasi saglanabilir.

Hizmet i¢i egitim olarak arastirma sorgulamaya dayali 6gretim uygulamalarina
yonelik program gelistirilebilir. Giincellenen 06gretim programlarinin amaca

hizmet edebilmesi uygulayicilarinin da gilincellenmesiyle miimkiindiir. Bu
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baglamda gorevde olan Ogretmenlerin arastirma sorgulamaya dayali dgrenme
yaklagimini tanimalarina, uygulamalarina ve onemini fark etmelerine yonelik

etkinliklerin oldugu hizmet i¢i egitim planlanip uygulanabilir.

Bu calismada kimya 6gretmen adaylarma hizmet i¢i egitim olarak uygulanan
etkinliklerin sonunda her bir 6gretmen adayinin Ogretim tasarlayip uygulamasi
saglanmalidir. Bu tasarim ve uygulamay1 degerlendirmek i¢in rubrik hazirlanarak

O0gretmen adaylariin gelisimleri izlenebilir.

Arastirma sorgulamaya dayali 6grenmenin akademik basariya etkisi anlaminda
kaliciligini tespit etmek igin arastirma daha uzun bir siireci kapsayacak sekilde

planlanabilir.

Bu calismada 6gretmen adaylarinin 6grenme-68retme anlayislarinin  bilimsel
siire¢ becerileriyle iligkisi arastirilmistir. Yapilacak diger calismalarda bilimsel

stire¢ becerilerinin alt boyutlar1 tizerinden iligki arastirilabilir.
Bu arastirma, daha ¢ok katilimci ile gerceklestirilebilir.
Bu arastirma, daha uzun siirede gerceklestirilebilir.

Bu arastirma sonucunda davranig¢r yaklasimi benimsemeye devam eden iki
ogretmen adaymin bireysel profillerinin incelenip buna uygun yeni g¢alismalar
gelistirilerek uygulanmasi 0grenme Ogretme anlayislarinin degismesinde etkili

olabilir.



146

KAYNAKCA

Acarli, D. S., & Dervisoglu, S. (2018). Biyoloji Ogretfnen Adaylarinin
Laboratuvarda Rehberli Sorgulamaya Dayali Ogretime Iligskin
Gorisleri. Bilim Egitim Sanat Ve Teknoloji Dergisi, 2(1), 21-34.

Acikgdz Un, K. (2003). Etkili Ogrenme Ve Ogretme. [zmir: Egitim Diinyasi
Yayinlar.

Adadan, Emine. (2019). Tubitak Bilim Etkinlikleri
Aggiil Yalemn, F., & Bayrakgeken, S. (2010). 5E Ogrenme Modelinin Fen Bilgisi

Ogretmen Adaylarinin Asit-Baz Konusu Basarilarina
Etkisi. International Online Journal Of Educational Sciences, 2(2), 508-
531

Akaygiin, Sevil. (2014). Orav-Ogretmenin Kimyas1 Egitimi

Akben, N. (2011). Ogretmen Adaylari Igin Bilimsel Sorgulama Destekli
Laboratuvar Dersi Gelistirilmesi. Yayinlanmamis Doktora Tezi. Gazi
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitlisu. Ankara.

Akcam Yalgm, I. (2017). Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi Ile Arastirmaya
Dayali Fen Ogretimi Arasindaki K&prii: Sinif Ogretmeni Adaylarinim
Egitimi.

Akinci, B., Uzun, N., & Kisoglu, M. (2015). Fen bilimleri dgretmenlerinin
meslekte karsilastiklar1 problemler ve fen oOgretiminde yasadiklari
zorluklar. International Journal of Human Sciences, 12(1), 1189-1215.

Akinoglu, O. (2011). Yapilandirmacilik. Ogrenme Ogretme Kuram Ve
Yaklasimlari. Ankara. Pegem Akademi Yayincilik.

Akpmar, B. (2010). Yapilandirmaci Yaklasimda Ogretmenin, Ogrencinin Ve
Velinin Rolul. Egitime Bakis Egitim-Ogretim Ve Bilim Arastirma Dergisi,
16-20.

Akpinar, E., Ve Ergin, O. (2005). Yapilandirmaci Kurama Dayal1 Fen Ogretimine
Yonelik Bir Uygulama. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 29, 9-17.

Akpullukcu, S. (2011). Fen Ve Teknoloji Dersinde Arastirmaya Dayali Ogrenme
Ortammin Ogrencilerin Akademik Basari, Hatirda Tutma Diizeyi Ve
Tutumlarma Etkisi. (Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi). Dokuz Eyliil
Universitesi, {zmir.

Akpullukgu, S., Ve Giinay, F. Y. (2011). The Effect Of Inquiry Based Learning
Environment In Science And Technology Course On The
Students'academic Achievements.



147

Aktamis, H. Ve Ergin, O., (2008). The Effect Of Scientific Process Skills
Education On Students’ Scientific Creativity, Science Attitudes, And
Academic Achievements, Asia-Pacific Forum On Science Learning And
Teaching, 9(1), 1-21.

Aktas, T., Ve Dogan, O. K. (2018). Argiimana Dayali Sorgulama Ogretiminin 7.
Sll’llf Ogrencilerinin  Akademik Basarilarina Ve Argiimantasyon
Seviyelerine Etkisi. Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 14(2),
778-798.

Akyildiz, S. (2014). Lise Ogretmenlerlnln Epistemolojik Inanclan ile Ogretme-
Ogrenme Anlayislar1 Arasindaki Iliskinin Incelenmesi/Investigating The
Relationship Between High School Teachers' Epistemological Beliefs
And Their Teaching-Learning Approaches.

Akyildiz, S. (2016). Aday Ogretmenlerin Ogretme-Ogrenme Anlayislarinin
Qgretim Programini Benimseme Ve Uygulama Degiskenleri Agisindan
Incelenmesi. Bayburt Egitim Fakiiltesi Dergisi, 11(1), 238-252.

Alesandrini, K., And Larson, L. (2002). Teachers Bridge To Constructivism. The
Clearing House, 75(3), 118-121.

Alkan Dilbaz, G. (2013). Arastirma Temelli Ogrenmenin Tutum, Akademik
Basari, Problem Cozme Ve Arastirma Becerilerine Etkisi. Unpublished
Master’s Thesis). Mersin University, Mersin.

Altunsoy, S. (2008). Ortacgretim Biyoloji Osretiminde Arastirmaya Dayali
Osrenme Yaklasimimin  Ogrencilerin - Bilimsel ~Siire¢  Becerilerine,
Akademik Basarilarina Ve Tutumlarina Etkisi(Doctoral Dissertation,
Selcuk Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii).

Alvarado, A. E., And Herr, P. R. (2003). Inquiry-Based Learning Using Everyday
Objects: Hands-On Instructional Strategies That Promote Active
Learning In Grades 3-8. Corwin Press.

Anderson, R. D. (2002). Reforming Science Teaching: What Research Says
About Inquiry. Journal Of Science Teacher Education, 13(1), 1-12.

Anderson, R. D. (2007). Inquiry As An Organizing Theme For Science Curricula.
In: S. Abell & N. Lederman (Eds.), Handbook Of Research On Science
Education (Pp. 807-830). Mahwah, NJ: Lawrence Erlbaum Associates.

Ar1, E. (2008). Yapilandirmaci Yaklasim Ve Ogrenme Stillerinin Genel Kimya
Laboratuvar Uygulamalarinda Ogrencilerin Basaris1 Bilimsel Islem
Becerileri Ve Tutumlar1 Uzerine Etkisi. Marmara Universitesi, Egitim
Bilimleri Enstitiisii, Istanbul.

Armstrong, T.(1999). Multiple Intelligence In The Classroom, Alexandria, VA:
Association For Supervision And Curriculum Development.

Armstrong, T. (2000). Multiple Intelligences. Retrieved July, 16, 2008.

Arslan, A. (2007). Fen Egitiminde Arastirmaya Dayali Ogretim Yonteminin
Kavramsal Ogrenmeye Etkisi. Yayimlanmamis  Yiiksek Lisans Tezi,
Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti, Istanbul.



148

Arslan, A., Ogan Bekiroglu, F., Siiziik, E., & Giirel, C. (2014). Fizik Laboratuvar
Derslerinin Arastirma-Sorgulama Acisindan Incelenmesi Ve Ogretmen
Adaylarmin Gortslerinin Belirlenmesi. Tiirk Fen Egitimi Dergisi, 11(2),
3-37.

Aslan, S. (2018). Investigating The Relation Between Educational Philosophies
Adopted By Prospective Teachers And Their Teaching-Learning
Conceptions. Pegem Journal Of Education & Instruction, 8(2), 307-326.

Aydede, M. N., ve Matyar, F. (2009). Fen bilgisi 6gretiminde aktif 6grenme
yaklagiminin biligsel diizeyde 6grenci basarisina etkisi. Tiirk Fen Egitimi
Dergisi, 6(1), 115-127.

Aydin, O., Tunca, N., ve Sahin, S. A. (2015). Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin
Ogretme Ve Ogrenme Anlayislarinin Cesitli Degiskenler Acisindan
Incelenmesi.

Aydogdu, B. (2009). Fen Ve Teknoloji Dersinde Kullanilan Farkli Deney
Tekniklerinin  Ogrencilerin  Bilimsel Siireg Becerilerine, Bilimin
Dogasina Yonelik Goriislerine, Laboratuvara Yonelik Tutumlarina Ve
Ogrenme Yaklasimlarina Etkileri. Doktora Tezi, Dokuz Eyliil
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, izmir.

Aypay, A. (2011). Ogretme Ve Ogrenme Anlayislar1 Olgegi’nin Tiirkiye
Uyarlamas1 Ve Epistemolojik Inanclar Ile Ogretme Ve Ogrenme

Anlayislart  Arasindaki Iliskiler. Kuram Ve Uygulamada Egitim
Bilimleri, 11(1), 7-29.

Babadogan, C. (1995). Modern Ogretim Stratejilerinin  Ogrenme-Ogretme
Siireclerine Yansimasi.

Babadogan, M. C., Ve Giirkan, T. (2002). Sorgulayict Ogretim Stratejisinin
Akademik Basartya Etkisi. Egitim Bilimleri Ve Uygulama, 1(2), 149-
180.

Bahcivan, E. (2014). Investigating Coherence Between Preservice Science
Teachers' Conceptions Of Learning And Teaching Science: A
Phenomenographic Study. Journal Of Kirsehir Education Faculty, 15(3).

Bahcivan, E., & Kapucu, S. (2014). Turkish Preservice Elementary Science
Teachers' Conceptions Of Learning Science And Science Teaching
Efficacy Beliefs: Is There A Relationship?. International Journal Of
Environmental And Science Education, 9(4), 429-442.

Bakanligi, M. E. (2009). Tiirkiye Hayat Boyu Ogrenme Strateji Belgesi. Ankara:
Milli Egitim Bakanhg Yiiksek Planlama Kurulu.

Balim, A. G. (2009). The Effects of Discovery Learning on Students' Success and
Inquiry Learning Skills. Eurasian Journal of Educational Research
(EJER), (35).

Balim, A. G., Inel, D., Ve Evrekli, E. (2008). Fen Ogretiminde Kavram
Karikatiirii Kullaniminin  Ogrencilerin Akademik Basarilarina Ve

Sorgulayict  Ogrenme  Becerileri ~ Algilarina  Etkisi. /lkogretim
Online, 7(1), 188-202.



149

Barnes, M., Ve Spector, B. (1999). Creating Contexts For Inquiry in Science
Teacher Preparation: How Do We Do It. In Annual International Meeting
Of The Association For The Education Of Teachers In Science, Austin,
TX.

Basaga, H., Geban, O., Ve Tekkaya, C. (1994). The Effect Of The Inquiry
Teaching Method On Biochemistry And Science Process Skill
Achievements. Biochemical Education, 22(1), 29-32.

Bas, G. (2016). Ogretmenlerin Egitim Felsefesi Inanglar1 ile Ogretme-Ogrenme
Anlayislar1 Arasindaki Iliski. Egitim Ve Bilim, 40(182).

Bas, G., & Beyhan, O. (2013). Ogretmen Adaylarinin Ogretme-Ogrenme
Anlayislar1 Ile Ogrenci Kontrol Ideolojileri Arasindaki Iligki. Hacettepe
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi (Ozel Say: (1), 14-26.

Bagbay, A. (2000). Coklu Zeka Kurami’na Gére Egitim Programlart Ve Suuf Ici
Etkinliklerin Incelenmesi. Yiiksek Lisans Tezi, Hacettepe Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitist, Ankara

Bayram, Z. (2015). Ogretmen Adaylarmin Rehberli Sorgulamaya Dayali Fen

Etkinlikleri Tasarlarken Karsilagtiklar1 Zorluklarin
Incelenmesi. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 30(2), 15-
29.

Baykara, H. (2011). Arastirmaya Dayali Fen Laboratuvarlarimn Etkililiginin
Incelenmesi (Master's Thesis, Pamukkale Universitesi Fen Bilimleri
Enstitlsu).

Berg, Bruce L. (2001). Qualitative Research Methods For The Social Sciences
(4th Ed.). Boston: Allyn And Bacon.

Bevevino, M. M., Dengql, J., And Adams, K. (1999). Co_nstructivist Theory In
The Classroom Internalizing: Concepts Through Inquiry Learning. The
Clearing House, 72(5), 275-278.

Bikmaz, F. (2017). Ogretmen adaylarmin 6gretme-6grenme anlayislari ve bilimsel
epistemolojik inanglarinin arastirilmasi: Boylamsal bir ¢alisma. Egitim ve
Bilim, 42(189).

Biyikli, C., Onur, A., Ve Gedikli, U. (2007). Yonergelerin Yapilandirmaci
Ogrenme-Ogretme Stirecindeki Etkileri. Egitimde Yeni Yonelimler IV:
Yapilandirmacilik Ve Ogretmen. 17 Kasim 2007 Bildiriler, 52-60.

Biggs, J. (1996). Enhancing Teaching Through Constructive Alignment. Higher
Education, 32(3), 347-364.

Bilen, K., ve Aydogdu, M. (2010). Bitkilerde Fotosentez Ve Solunum
Kavramlarinin Ogretiminde Tga (Tahmin Et-Gozle-Agikla) Stratejisinin
Kullanimi*/Using The Predict-Observe-Explain (Poe) Strategy To Teach
Of Concetps Photosynthesis And Respiration In Plants. Mustafa Kemal
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 7(14), 179-194.

Bogdan, R. C.; Biklen, S. K. (1992). Qualitative Reseach For Education. An
Introduction To Theory And Methods (2th Ed). Allyn And Bacon.



150

Borgia, E. T.; Schuler, D.(1996). Action Research in Early Childhood Education.
ERIC Digest. (ERIC Clearinghouseon Elementary And Early Childhood
Education, Urbana 11, N0:401047).

Boydak, A. (2001). Learning Styles. Istanbul, Turkey: White, 8-10.

Bozkurt, O., Ay, Y., Ve Fansa, M. (2013). Arastirmaya Dayali Ogrenmenin Fen
Bagarist Ve Fene Yonelik Tutuma Etkisi 116 Ogretim Siirecine Yonelik
Ogrenci Gorusleri. Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi.

Brooks, J. G., And Brooks, M. G. (1993). In Search Of Understanding. The Case
For Constructivist Classrooms, 101-118.

Brouwer, C. N. (2014). Was lernen Lehrpersonen durch die Arbeit mit Videos?
Ergebnisse

Bruner, J. S. (1961). The Act Of Discovery.

Budak-Bayir, E. (2008). Fen Miifredatlarindaki Yeni Yonelimler Isiginda
Ogretmen Egitimi: Sorgulayici-Aragtirma Odakl1 Kimya
Ogretimi. Yayinlanmamis Doktora Tezi, Gazi Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitlst, Ankara.

Bybee, R. W. (2004). Scientific Inquiry And Science Teaching. In L. B. Flick, &
N. G. Lederman (Eds.), Scientific Inquiry And Nature Of Science:
Implications For Teaching, Learning, And Teacher Education (Chap. 1,
Pp. 1-14). Dordrecht, The Netherlands: Kluwer Academic Publishers.

Can S, Ve Celik C (2018). "Fen Bilgisi Ve Sinif Ogretmeni Adaylarinin Ogretme-
Ogrenme Anlayislarinin  Incelenmesi.” Afyon Kocatepe Universitesi
Sosyal Bilimler Dergisi 20.1 (2018): 327-339.

Capps, D. K., Crawford, B. A., And Epstein, J. A. (2010, March). Teachers
Translating Inquiry-Based Curriculum To The Classroom Following A
Professional Development: A Pilot Study. In The National Association
Of Research In Science Teaching Annual Conference, Philadelphia, PA.

Cengiz, C. (2017). Bilimsel Tartisma (Argiimantasyon) Ogretim Becerilerinin
Gelisimi: Fen Bilgisi Ogretmen Adaylar1 ile Durum Calismalar1. Doktora
Tezi. Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Istanbul.

Cengizhan, S. (2006). Bilgisayar Destekli Ve Proje Temelli Ogretim
Tasarimlarmin = Bagimsiz Ve Isbirlikli Ogrenme  Stillerine  Sahip
Ogrencilerin Akademik Basarisina Ve Ogrenme Kaliciligia Etkisinin
Incelenmesi. Yayinlanmamis Doktora Tezi, Yildiz Teknik Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitlsd.

Chai, C. S.,, & Khine, M. S. (2008). Assessing the epistemological and
pedagogical beliefs among preservice teachers in Singapore. Khine, M.
S. (Ed.), In knowing, knowledge and beliefs: Epistemological studies
across diverse cultures (pp. 287-299). Amsterdam, Netherlands: Springer.

Chan, K. W. (2003). Hong Kong Teacher Education Students’ Epistemological
Beliefs And Approaches To Learning. Research In Education, 69, 36-50.



151

Chan, K. W., And Elliott, R. G. (2004). Relational Analysis Of Personal
Epistemology ~ And Conceptions About Teaching And
Learning. Teaching And Teacher Education, 20(8), 817-831.

Chan, K., Tan, J., Khoo, A. (2007). Pre-Service Teachers' Conceptions About
Teaching And Learning: A Closer Look At Singapore Cultural Context.
Asia-Pacific Journal Of Teacher Education, 35(2), 181-195.

Cheng, M. M., Chan, K. W., Tang, S. Y., And Cheng, A. Y. (2009). Pre-Service
Teacher Education Students' Epistemological Beliefs And Their
Conceptions Of Teaching. Teaching And Teacher Education, 25(2), 319-
327.

Chiappetta, E. L., And Adams, A. D. (2004). Inquiry-Based Instruction. The
Science Teacher, 71(2), 46.

Cirik, 1. (2005). Ilkogretim 5. Simif Sosyal Bilgiler Dersi. Glizel Yurdumuz
Tiirkiye” Unitesi Icin Sosyo-Kiiltiirel Olusturmact Ve Geleneksel
Osgrenme Ortaminin Ogrenenlerin  Akademik Bagsarilarina, Ogrenme
Kalhcihigina Ve Goriislerine Etkisi” Yildiz Teknik Universitesi, Sosyal
Bilimler Enstitlsu.

Clements, D. H., And Battista, M. T. (1990). Constructivist Learning And
Teaching. Arithmetic Teacher, 38(1), 34-35.

Colburn, A. (2000). An Inquiry Primer. Science Scope, 23(6), 42-44.

Colburn, A. (2004). Inquiring Scientists Want To Know. Educational Leadership,
62, 63-67.

Coskun, L. (2018). {'_lkokul 4. Simiflarda Fen Bilimleri Dersinin Arastirmaya
Dayali Ogrenme Yaklagimiyla Islenmesi: Bir Eylem
Arastirmasi (Master's Thesis, Egitim Bilimleri Enstitiisii).

Creswell, J. W. (1994). Research design. qualitative and quantitative approaches.
London: Sage Publication

Caligkan, 1. S. (2004). The Effect Of Inquiry-Based Chemistry Course On
Students' Understanding Of Atom Concept, Learning Approaches,
Motivation, Self-Efficacy And Epistemological Beliefs. Yaymlanmamas
Yiiksek Lisans Tezi (Unpublished Master Thesis). Orta Dogu Teknik
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ankara, Turkey.

Caliskan, H. (2008). ilkdgretim 7. Smif Sosyal Bilgiler Dersinde Arastirmaya
Dayali Ogrenme Yaklasiminin Derse Yonelik Tutuma, Akademik
Basariya Ve Kalicilik Diizeyine Etkisi. Yayimlanmamis Doktora Tezi,
Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Camlibel, D. (2018). Fen Bilimleri Ogretiminde Etkilesimli Tahta Destekli
Arastirma Sorgulamaya Dayali Ogretim Uygulamalarinin Etkililigi The
Effectiveness Of Teaching Methods Based On Inquiry Supported By
Interactive Board In Science Teaching.



152

Celiksoz, M. (2012). Farkli Diizeylerdeki Sorgulayici-Arastirmaya Dayali
Ogretim  Yontemlerinin  Ilkogretim  Ogrencilerinin - Bagsari,  Tutum,
Bilimsel Siire¢ Becerisi Ve Bilgi Kaliciliklarina Etkileri(Master's Thesis,
Trakya Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisu).

Cepni, S. (2007). Arastirma ve proje calismalarina giris (3. Baski). Trabzon:
Celepler Matbaacilik.

Cepni, S., Ayas, A., Johnson, D., Ve Turgut, M. F. (1997). Fizik
Ogretimi“. Ankara: YOK/Diinya Bankas1 Milli Egitimi Gelistirme Projesi,
Hizmet Oncesi Ogretmen Egitimi.

Deboer, G.E. (2004). Historical Perspectives On Inquiry Teaching In Schools. In
L.B. Flick & N.G Lederman (Eds.) Scientific Inquiry And Nature Of
Science (Pp. 17-35). Netherland: Kluwer Academic Publisher.

Demir, A., & Abell, S. K. (2010). Views Of Inquiry: Mismatches Between Views
Of Science Education Faculty And Students Of An Alternative
Certification Program. Journal Of Research In Science Teaching, 47(6),
716-741.

Demirel, O. (2001). Egitim Sézliigii. Ankara: Pegem A Yaymcilik.

Demirel, O. (2008). Yapilandirmaci Egitim. Egitim Ve Ogretimde Cagdas
Yaklagimlar Sempozyumu, 03-04 Nisan 2008. Istanbul: Harp Akademileri
Basimevi

Demirhan, C. (2002). Project Based Learning Approach In Curriculum
Development. The Master Thesis, Ankara: University Of Hacettepe.

Dewey, J. (1910). Science As Subject-Matter And As Method. Science, 31(787),
121-127.

Dibiase, W. J., And Wagner, E. P. (2002). Aligning General Chemistry
Laboratory With Lecture At A Large University. School Science And
Mathematics, 102(4), 158-171.

Doruk, B. K., Bahgivan, E., & Yavuzalp, N. Ogretmen Adaylarinin Benlik
Saygilari, Narsisizm Diizeyleri Ve Ogrenme-Ogretme Yaklasimlari
Arasindaki iliski Uzerine Bir Inceleme. Turkish Journal Of Educational
Studies, 5(3), 118-139.

Driver, R., Newton, P., And Osborne, J. (2000). Establishing The Norms Of
Scientific Argumentation in Classrooms. Science Education, 84(3), 287-
312.

Duban, N. (2008). ilkdgretim Fen Ve Teknoloji Dersinin Sorgulamaya Dayali
Ogrenme Yaklagimina Gére Islenmesi: Bir Eylem Arastirmast.

Duffy, G., And Roebler, L. (1986). Constraints On Teacher Change. Journal Of
Teacher Education, 37(1), 55-58.

Duit, R., And Treagust, D. (1998). Learning In Science: From Behaviourism
Towards Social Constructivism And Beyond. (Ed: Fraser, B., & Tobin,
K.). International Handbook Of Science Education, 3,26, Kluwer
Academic, UK: Dordrecht.



153

Duran, M. (2015). Development Process Of Guidance Materials Based On
Inquiry-Based Learning Approaches And Student
Opinions. International Online Journal Of Educational Sciences, 7(3).

Duran, M., Ve Dokme, 1. (2018). Arastirmaya Dayali Ogrenme Yaklasiminin
Kavramsal Anlama Dizeyi Ve Baz1 Ogrenme Ciktilari Uzerine
Etkisi. Trakya Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 8(3), 545-563.

Duru, M. K., Demir, S., Onen, F., & Benzer, E. (2011). Sorgulamaya Dayali
Laboratuvar Uygulamalarinin  Ogretmen Adaylarmin  Laboratuvar
Algisina Tutumuna Ve Bilimsel Stre¢ Becerilerine Etkisi. MU Atatirk
Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Dergisi, 33, 25-44.

Ecevit, T, (2018). Argimantasyon Destekli Aragtirma-Sorgulamaya Dayali
Ogretim Uygulamalarinin Fen Ogretmen Egitimindeki Etkiligi, Doktora
Tezi, Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Ediger, M. (1998). Teaching Science As Inquiry.

Eick, C. J., And Reed, C. J. (2002). What Makes An Inquiry-Oriented Science
Teacher? The Influence Of Learning Histories On Student Teacher Role
Identity And Practice. Science Education, 86(3), 401-416.

Eker, C. (2016). Ilkokul Ogrencﬂ?rinin Ogrenme Stilleri ile Akademik Basarilari
Arasindaki iliski. Usak Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 9(26), 145-
164.

Ekiz, D. (2006). Ogretmen Egitimi Ve Ogretimde Yaklasimlar. Ankara: Nobel
Yayinlari

Ektem, 1. S. (2018). Ogretmen Adaylarnin Ogretme-Ogrenme Anlayislari Ve
Yapilandirmact  Ogrenme Ortamima lIliskin ~ Algilar1  Arasindaki
Mliskiler. Electronic Turkish Studies, 13(19).

Elliot, John. (1991). Action Research For Educational Change. Mcgraw-Hill
Education (UK).

Engeln, K., Euler, M., And Maass, K. (2013). Inquiry-Based Learning In
Mathematics And Science: A Comparative Baseline Study Of Teachers’
Beliefs And Practices Across 12 European Countries. ZDM, 45(6), 823-
836.

Enger, S. K. & Yager, R. E. (Eds.). (1998). lowa Assessment Handbook. lowa
City: Science Education Center, The University of lowa.

Erdem, E., Ve Demirel, O. (2002). Program Gelistirmede Yapilandiricilik
Yaklasimi. Hacettepe Universitesi Egitim Fakultesi Dergisi , 81-87.

Erden, M. (1996). Sosyal Bilgiler Ogretimi. Ankara: Alkim Yayinlari.

Erdogan, M. N. (2005). Ilkdgretim 7. Smmf Ogrencilerinin Atomun Yapisi
Konusundaki Basarilarina, Kavramsal Degisimlerine, Bilimsel Siirec¢
Becerilerine Ve Fenne Karsi Tutumlarma Sorgulayict Arastirma
Yonteminin Etkisi (Yiksek Lisans Tezi, Gazi Universitesi, Ankara).
Http://Tez2.Yok.Gov.Tr/ Adresinden Edinilmistir.



154

Eren, A. (2010). Consonance And Dissonance Between Turkish Prospective
Teachers’ Values And Practises: Conceptions About Teaching, Learning,
And Assessment. Australian Journal Of Teacher Education, 35(3), 27-48.

Ergiil, R., Simsekli, Y., Calis, S., Ozdilek, Z., Gé¢menceleb1, S., Ve Sanli, M.
(2011). The Effects Of Inquiry-Based Science Teaching On Elementary
School Students'science Process Skills And Science Attitudes. Bulgarian
Journal Of Science & Education Policy, 5(1).

Fansa, M. (2012). Arastirmaya Dayali Ogrenme Yonteminin Ilkogretim 5. Sinif
Ogrencilerinin  Maddenin Degisimi Ve Taninmasi Unitesindeki
Akademik Basari, Fen Dersine Karsi Tutum Ve Bilimsel Siireg
Becerilerine Etkisinin Incelenmesi. Yayinlanmamus Yiiksek Lisans Tezi.

Mustafa Kemal Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Hatay.

Fer, S. Ve Cirik, 1. (2007). Yapilandirmaci Ogrenme-Kuramdan Uygulamaya.
Istanbul: Morpa Yayinlari.

Fullan, M. (2001). The New Meaning Of Educational Change. Routledge.

Furtak, E. M. (2006). The Problem With Answers: An Exploration Of Guided
Scientific Inquiry Teaching. Science Education, 90(3), 453-467.

Gardner, H. (1985). The Mind's. Science.

Gardner, H. (1993). Multiple Intelligences: The Theory In Practice. New York,
NY, US: Basic Books

Gardner, H. (1999). The Disciplined Mind. New York: Simon & Schuster.

Geger, A., Ve Ozel, R. (2012). Hkégretim Fen Ve Teknoloji Dersi
Ogretmenlerinin Ogrenme-Ogretme Siirecinde Yasadiklar
Sorunlar. Kuram Ve Uygulamada Egitim Bilimleri, 12(3), 1-26.

Geng, M. (2012). Ogretmenlerin Coklu Zekd Alanlar1 Ile Problem Cozme
Becerileri. Bartin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi , 77-88.

Grasha, A. F. (2002). Teaching With Style: A Practical Guide To Enhancing
Learning By Understanding Teaching And Learning Styles. Alliance
Publ..

Giilhan, F., Ve Yurdatapan, M. (2014). Arastirma Sorgulamaya Dayali
Etkinliklerin Cevre Ile Ilgili Tutum Ve Davramslara Etkisi. Mustafa
Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitlisti Dergisi, 11(27), 237-258.

Giinel, M., Memis, E. K., Ve Biiyiikkasap, E. (2010). Yaparak Yazarak Bilim
Ogrenimi-YYBO Yaklagimimin ilkogretim Ogrencilerinin Fen Akademik
Basarisma Ve Fen Ve Teknoloji Dersine Yonelik Tutumuna
Etkisi. Egitim Ve Bilim, 35(155).

Gurblz, O. (2015). Ogretmen Adaylarinin Yenilikcilikleri Ve Problem (Cézme
Becerileri Arasindaki Iliskinin Incelenmesi: COMU Egitim Fakiiltesi
Ornegi (Doctoral Dissertation, Yiiksek Lisans Tezi, Canakkale Onsekiz
Mart Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Canakkale).

Giiven, M. (2004). Ogrenme Stilleri Ile Ogrenme Stratejileri Arasindaki iliski.



155

Giiven, M., Ve Kiiriim, D. (2006). Ogrenme Stilleri Ve Elestirel Diisiinme
Arasindaki Iliskiye Genel Bir Bakis.

Haefner, L. A., & Zembal-Saul, C. (2004). Learning by doing? Prospective
elementary teachers' developing understandings of scientific inquiry and
science teaching and learning. International Journal of Science
Education, 26(13), 1653-1674.

Harmon, S. W., And Hirumi, A. (1996). A Systemic Approach To The integration
Of Interactive Distance Learning into Education And Training. Journal
Of Education For Business, 71(5), 267-271.

Hill, D. C. (2008). Writing To Right A Wrong: Advocacy In Qualitative Inquiry.
Democracy & Education, 17(3), 26-31.

Holt, L. C., And Kysilka, M. (2006). Instructional Patterns: Strategies For
Maximizing Student Learning. Thousand Oaks, CA: Sage.

Hofstein, A., Nahum, T. L., And Shore, R. (2001). Assessment Of The Learning
Environment Of Inquiry-Type Laboratories In High School
Chemistry. Learning Environments Research, 4(2), 193-207.

[lkoriicii, S. Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Feni Ogrenme Anlayislarinin
Ogrenme Yaklasimlar1 Agcisindan Degerlendirilmesi. Egitimde Nitel
Arastirmalar Dergisi, 5(3), 138-154.

Inal, P. (2013). Arastirmaya Dayali Ogrenmenin Madde Konusunda Ilkdgretim
Ogrencilerinin Akademik Basarilar;, Kavramsal Anlamalari, Tutumlari,
Bilimsel Siirec Ve lletisim Becerileri Uzerine Etkisi. Yayimlanmamis
Doktora Tezi, Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Istanbul.

Jackson, R. R. (2013). Never Underestimate Your Teachers: Instructional
Leadership For Excellence In Every Classroom. ASCD.

Jones, M. G., And Brader-Araje, L. (2002). The Impact Of Constructivism On
Education: Language, Discourse,  And Meaning. American
Communication Journal, 5(3), 1-10.

Jones, M. T., And Eick, C. J. (2007). Implementing Inquiry Kit Curriculum:
Obstacles, Adaptations, And Practical Knowledge Development In Two
Middle School Science Teachers. Science Education, 91(3), 492-513.

Joyce, B., & Showers, B. (1988). Student achievement through staff development.
New York: Longman.

Kabapmar, F. (2004). Bir Baska Perspektiften Fen Ogretimine Bakmak:
Geleneksel Anlayistan Olusturmact (Constructivist) Yaklasima Gegisin
Gerekliligi. Egitim Bilim, (66) , 30-33.

Kabapmar, F. (2017). Kimya Ogretiminde Kavram Karikatiirlerinin
Kullanimi. Pegem Atif Indeksi, 669-698.

Kabapinar, F., & Salan, U. (2000). Hizmet Oncesi Kimya Aday Ogretmenlerinin
Kimya Ogrenme Ve Ogretme Hakkindaki Anlayislarindaki Degisim.
Paper Presented At The II. Ulusal Ogretmen Yetistirme Sempozyumu, II.
Ulusal Ogretmen Yetistirme Sempozyumu.



156

Kabapmar, Y. (2012). Ogretmen Adaylarmin Yapilandirmact Ogrenme Ve
Ogretim Anlayisina Iliskin Algilarinin Analizi. Egitim Ve Bilim, 37(165).
Http://Egitimvebilim.Ted.Org. Tr/index.Php/EB/Article/View/1327
Adresinden Erisildi.

Kanli, U. (2007). 7E Modeli Merkezli Laboratuvar Yaklasimi Ile Dogrulama
Laboratuvar Yaklasimlarmim Ogrencilerin Bilimsel Siire¢ Becerilerinin
Gelisimine Ve Kavramsal Basarilarina Etkisi. Doktora Tezi, Gazi
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Kaptan, F., Ve Korkmaz, H. (2000). Fen Ogretiminde Timel (Portfolio)
Degerlendirme. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 19 ,
212-220.

Kapucu, S., & Bahgivan, E. (2016). Lise Ogrencilerinin Fizik Ogrenme
Anlayislarinin  Cinsiyet Sosyo-Ekonomik Durum Ve Fizik Basarilar
Acisindan Incelenmesi. Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi.

Karakuyu, Y., Bilgin, 1., Ve Siiriicii, A. (2013). Arastirmaya Dayali Ogrenme
Yaklasimlarmin Universite Ogrencilerinin Genel Fizik Laboratuvar: I
Dersindeki Basar1 Ve Bilimsel Siire¢ Becerilerine Etkisi/Effect Of
Inquiry Based Learning Approaches On University Students’ Academic
Achievement And Science Pro. Mustafa Kemal Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitust Dergisi, 10(21), 237-250.

Karapinar, A. (2016). Sorgulamaya Dayali Ogrenme Ortammin Ogretmen
Adaylarinin Bilimsel Siire¢ Becerileri, Sorgulama Becerileri Ve Bilimsel
Diisiinme Yetenekleri Uzerindeki Etkisi. Yayimlanmamus Yiiksek Lisans
Tezi). Celal Bayar Universitesi, Manisa.

Kaya, B. (2009). Arastirma Temelli Ogretim Ve Bilimsel Tartisma Yonteminin
llkégretim  Ogrencilerinin  Asitler Ve Bazlar Konusunu Ogrenmesi
Uzerine Etkilerinin Karsilastirilmasi. (Yuksek Lisans Tezi), Marmara
Universitesi, Istanbul.

Kaya, H. ve Boyuk, U. (2011). Fen bilimleri 6gretmenlerinin laboratuvar
calismalarina yonelik yeterlikleri. Erciyes Universitesi Fen Bilimleri
Enstitlsu Dergisi 27(1): 126-134.

Kaya, G., ve Yimaz, S. (2016). Agik Sorgulamaya Dayal Ogrenmenin
Ogrencilerin Basarisina Ve Bilimsel Siire¢ Becerilerinin Gelisimine
Etkisi. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 31(2), 300-318.

Kayali, H. A., ve Tarhan, L. (2004). Iyonik Baglar. Konusunda Kavram
Yanilgilarimin  Giderilmesi Amaciyla Yapilandirmaci-Aktif Ogrenmeye

Dayali Bir Rehber Materyal Uygulamasi. Hacettepe Universitesi Egitim
Fakultesi Dergisi, 27, 145-154.

Keller, J. T. (2001). From Theory To Practice: Creating An Inquiry-Based
Science Classroom (Doctoral Dissertation, Pacific Lutheran University).


http://egitimvebilim.ted.org.tr/index.php/EB/article/view/1327

157

Keskin Samanci, N., ve Ozer Keskin, M. (2007). Felder Ve Soloman Ogrenme
Stili  Indeksi: Tiirkgeye Uyarlanmast Ve  Gegerlik-Glvenirlik

Calismasi. Ahi Evran Universitesi Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi
(KEFAD), 8(2), 37-54.

Kilig, G. B. (2001). Olusturmaci Fen Ogretimi. Kuram Ve Uygulamada Egitim
Bilimleri, 1(1), 7-22.

Kilinc, A. (2007). The Opinions Of Turkish Highschool Pupils On Inquiry Based
Laboratory Activities. Online Submission, 6(4).

Kipnis, M., And Hofstein, A. (2007). Inquiring The Inquiry Laboratory In High
School. In Contributions From Science Education Research(Pp. 297-
306). Springer, Dordrecht.

Knowles,J. G., & Holt-Reynolds, D. (1991). Shaping pedagogiesthrough personal
historiesin preservice teacher education. The Teachers College Record,
93, 87-113.

Kock, N. F., Jr. (1997). Myhts in Organizational Action Research: Reflections On
A Study Of Computer-Supperted Process Redesign Groups.
Organizations & Society, Vol. 4, No. 9, P. 65-91.

Koballa, T. R., Glynn, S. M., & Upson, L. (2005). Conceptions of teaching
science held by novice teachers in an alternative certification
program. Journal of Science Teacher Education, 16(4), 287-308.

Kog¢, G., Ve Demirel, M. (2004). Davranis¢iliktan Yapilndirmaciliga: Egitimde
Yeni Bir Paradigma. Hacettepe — Universitesi  Egitim  Fakiiltesi
Dergisi, 27(27).

Kogak, T. (2007). ilkogretim 6. 7. 8. Smmf Ogrencilerinin Ogrenme Stilleri Ve
Akademik Basarilart Arasindaki lliskinin Incelenmesi. Yayinlanmamis
Yiiksek Lisans Tezi. Gaziantep Universitesi.

Koray, O., Koksal, M. S., Ozdemir, M., & Presley, A. 1. (2007). The effect of
creative and critical thinking based laboratory applications on academic
achievement and science process skills. Elementary Education
Online, 6(3), 377-389.

Koklii, N. (2001). Egitim Eylem Arastirmasi-Ogretmen Arastirmasi. Ankara
Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi, 34(1), 35-43.

Koksal, E. A. (2008). Ogretmen Rehberligindeki Sorgulayici Arastirma Yontemi
Ile Bilimsel Siire¢ Becerilerinin Kazandirilmasi. Doktora Tezi,
Ortadgretim Fen Ve Matematik Alanlar1 Egitimi Boliimii, Orta Dogu
Teknik Universitesi.

Koksal, E. A., Ve Berberoglu, G. (2014). The Effect Of Guided-Inquiry
Instruction On 6th Grade Turkish Students' Achievement, Science
Process Skills, And Attitudes Toward Science. International Journal Of
Science Education, 36(1), 66-78.



158

Koseoglu, F., & Bayir, H. (2012). Sorgulayici-Arastirmaya Dayali Analitik
Kimya Laboratuvarlarinin Kimya Ogretmen Adaylarmm Kavramsal
Degisimlerine, Bilimi Ve Bilim Ogrenme Yollarin1 Algilamalarina
Etkileri. Turk Egitim Bilimleri Dergisi, 10(3), 603-625.

Krajcik, J., Marx, R., Blumenfeld, P., Soloway, E., And Fishman, B. (2000).
Inquiry Based Science Supported By Technology: Achievement Among
Urban Middle School Students.

Kula, S. G. (2009). Arastirmaya Dayali Fen Ogrenmenin Ogrencilerin Bilimsel
Siire¢ Becerileri, Basarilar;, Kavram Ogrenmeleri Ve Tutumlarina
Etkisi. Yaymmlanmamus Yiiksek Lisans Tezi, Marmara Universitesi, Egitim
Bilimleri Enstitiisii, Istanbul.

Kigtikoner, Y. (2011). 2005 Fen Ve Teknoloji Dersi Ogretim Programinin
Uygulamasinda Karsilasilan Sorunlar Ve Ogretmen Gozilyle Codziim
Onerileri. Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, (S 2), 11-37.

Lawson, A. E., Abraham, M. R., And Renner, J. W. (1989). A Theory Of
Instruction: Using The Learning Cycle To Teach Science Concepts And

Thinking Skills: National Association For Research In Science
Teaching. Cincinnati, OH: NARST.

Lazarowitz, R. (1973). The Development And Use Of A Technique For
Determining The Inquiry Teaching Attitude Of Secondary School
Science Teachers.

Lim, B. R. (2001). Guidelines For Designing Inquiry-Based Learning On The
Web: Online Professional Development Of Educators (Pp. 1-272).
Indiana University.

Llewellyn, D. (2002). Inquiry Within Implementing Inquiry-Based Science
Standard. Corwin Press.

Luera, G. R., And Otto, C. A. (2005). Development And Evaluation Of An
Inquiry-Based Elementary Science Teacher Education Program
Reflecting Current Reform Movements. Journal Of Science Teacher
Education, 16(3), 241-258.

Martin-Hansen, L. (2002). Defining Inquiry: Exploring The Many Types Of
Inquiry In The Science Classroom. Science Teacher, 69(2), 34-37.

Mattheis, F. E., And Nakayama, G. (1988). Effects Of A Laboratory-Centered
Inquiry Program On Laboratory Skills, Science Process Skills, And
Understanding Of Science Knowledge in Middle Grades Students.

Matyar, F. (2008). Fen Ve Teknoloji Ogretiminde Proje Ve Arastirma Tabanli
Ogrenme. Fen Ve Teknoloji Ogretiminde Yeni Yaklasimlar (Ss: 23-39).
Ankara: Pegem Akademi.

MEB (2005). [lkégretim Fen Ve Teknoloji Dersi (4 Ve 5. Swumflar) Ogretim
Programi. Ankara: Devlet Kitaplar1 Midiirliigi.

MEB (2006). [lkigretim Fen Ve Teknoloji Dersi (5. Simif) Ogretmen Kilavuz
Kitabi (2. Baska). Istanbul: Devlet Kitaplar1 Basim Evi.



159

MEB (2016). 2015 PISA Ulusal Raporu. Ankara: MEB.

Mecit, O. (2006). 7E Ogrenme Evresi Modelinin 5. Sinif Ogrencilerinin Elestirel
Diistinme Yetenegi Gelisimine Etkisi.

Minner, D. D., Levy, A. J.,, And Century, J. (2010). Inquiry-Based Science
Instruction—What Is it And Does it Matter? Results From A Research
Synthesis Years 1984 To 2002.Journal Of Research In Science
Teaching: The Official Journal Of The National Association For
Research In Science Teaching, 47(4), 474-496.

Mott, B. W., And Lester, J. C. (2006, June). Narrative-Centered Tutorial Planning
For Inquiry-Based Learning Environments. In International Conference
On Intelligent Tutoring Systems (Pp. 675-684). Springer, Berlin,
Heidelberg.

Mutlu, S. (2012). Bilimsel Siire¢ Becerileri Odakli Fen Ve Teknoloji Egitiminin
[Ikogretim Ogrencilerinin Bilimsel Siire¢ Becerileri, Motivasyon, Tutum
Ve Basar1 Uzerine Etkileri. Yiiksek Lisans Tezi, Trakya Universitesi Fen
Bilimleri Enstitlsu. Edirne.

National Research Council. (1996). National Science Education Standards.
National Academies Press.

National Research Council. (2000). Inquiry And The National Science Education
Standards: A Guide For Teaching And Learning. National Academies
Press.

National Science Foundation. (2000). Foundations inquiry: Thoughts, Views And
Strategies For The K — 5 Classroom.

Naylor, S., Ve Keogh, B. (1999). Constructivism in Classroom: Theory Into
Practice. Journal Of Science Teacher Education, 10, 93-106.

Nuangchalerm, P. (2012). Enhancing Pedagogical Content Knowledge In
Preservice Science Teachers. Higher Education Studies, 2(2), 66-71.

O'Brien, R. (2003). An Overview Of The Methodological Approach Of Action
Research. (On-Line). Retreived
From Http://Www.Wb.Nevrobrien/Papers/ Artinal.HtIm.

Ocak, G., Ocak, 1._, & Kalender, M. D. K. (2017). Ogretmenlerin Oz-YeterIik
Algilart1  Ile  Ogretme-Ogrenme Anlayislart  Arasindaki  Iligkinin
Incelenmesi Correlation Between Teachers’ Self-Efficacy And Their

Teaching-Learning Conceptions.

Oguz, A. (2011). Teoriden Pratige Orneklerle Fen Kavramlarinin Olusumuna Ait
Kuramlara Bir Bakis. Egitim Bilim Toplum, 5(19), 26-51.

Orcutt, C. B. I. (1997). A Case Study On Inquiry-Based Science Education And
Students”  Feelings Of Success. University Of San Jose
State. Unpublished Ms Thesis.

Orlich, D., Harder, R., Callahan, R., Kauchak, D., Pendergrass, R., Keogh, A., &
Gibson, H. (1990). Teaching Strategies: A Guide To Better Instruction
(3rd Ed.). Lexington, MA: D.C. Heath And Company.


http://www.wb.nevrobrien/papers/

160

Ortakuz, Y. (2006). Arastirmaya Dayali Ogrenmenin Ogrencilerin Fen —
Teknoloji — Toplum — Cevre Iliskisini Kurmasina Etkisi.
(Yaymmlanmamus Yiiksek Lisans Tezi). Marmara Universitesi, Egitim
Bilimleri Enstitiisii, Istanbul.

Ongodren, H., Ve Sahin, A. (2008). Coklu Zeka Kurami Tabanli Ogretimin
Ogrencﬂerln Fen Bilgisi Basarilarina Etkileri. Pamukkale Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 23(23), 24-35.

Oren, F. S., Ormanci, U., Babacan, T., Cicek, T., Ve Koparan, S. (2010). Analoji
Ve Arastirma Temelli Ogrenme Yaklasimma Dayali Rehber Materyal
Uygulamasi Ile Buna Yénelik Ogrenci Goériisleri. Bati Anadolu Egitim
Bilimleri Dergisi, 1(1), 33-53.

Ozgelik, M. A. (2019). Lise Ogrencilerinin Bilimsel Epistemolojik inang, Fen
Ogrenme Anlayist Ve Genetik Konusundaki Kavramsal Basarilari
Arasindaki Iliskilerin Incelenmesi, Yiiksek Lisans Tezi, Bolu Abant Izzet
Baysal Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Bolu.

Ozden, Y. (2010). Ogrenme Ve Ogretme (10. Bask1). Ankara: Pegem Yaymcilik.

Ozdilek, Z., Ve Bulunuz, N. (2009). The Effect Of A Guided Inquiry Method On
Pre-Service Teachers' Science Teaching Self-Efficacy Beliefs. Journal
Of Turkish Science Education (TUSED), 6(2).

Ozgelen, S. (2010). Exploring The Development Of Pre-Service Science
Teachers’ Views On Nature Of Science In Inquiry-Based Laboratory
Instruction. Unpublished Doctoral Dissertation, Middle East Technical
University, Ankara.

Parim, G. (2009). Ilkogretlm 8. Sinif Ogrencilerinde Fotosentez, Solunum
Kavramlarinin Ogrenilmesine, Basariya Ve Bilimsel Siire¢c Becerilerinin
Gelistirilmesinde Aragtirmaya Dayal1 Ogrenmenin
Etkileri. Yayimlanmamis Doktora Tezi, Marmara Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisii, Istanbul.

Pesman, H., Ari, U., & Baykara, O. (2017). Sorgulamaya Dayali Basit Arag
Gereglerle Yapilan Fizik  Etkinliklerinin Fen Ogretmenlerinin
Goriislerine Etkisi. Bartin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 6(3),
1153-1165.

Pizzini, E. L., Shepardson, D. P., Ve Abell, S. K. (1991). The Inquiry Level Of
Junior High Activities: Implications To Science Teaching. Journal Of
Research In Science Teaching, 28(2), 111-121.

Prosser, M., Trigwell, K., & Taylor, P. (1994). A Phenomenographic Study Of
Academics’ Conceptions Of Science Learning And Teaching Learning
And Instruction, 4(3), 217-231.

Renner, J. W., Ve Marek, E. A. (1990). An Educational Theory Base For Science
Teaching. Journal Of Research In Science Teaching, 27(3), 241-46.

Riechman, S. W., & Grasha, A. F. (1974). A Rational Approach To Developing
And Assessing The Construct Validity Of A Study Learning Style Scales
Investment. Journal Of Psychology, 87(2), 213-223.



161

Rivard, L. P., Ve Straw, S. B. (2000). The Effect Of Talk And Writing On
Learning Science: An Exploratory Study. Science Education, 84(5), 566-
593.

Saban, A. (2001). Coklu Zeka Teorisi Ve Egitim, Ankara: Nobel Yayinlari.

Saban, A. (2002). Ogrenme Ve Ogretme Siireci Yeni Teori Ve Yaklasimlar.
Ankara: Nobel.

Saban, A. (2009). Coklu Zeka Kuranmu Ile Ilgili Tiirkge Calismalarmn Igerik
Analizi. Kuram Ve Uygulamada Egitim Bilimleri, 9(2), 833-876.

Sacici, S. 2013. The Interrelation Between Pre-Service Science Teachers’
Conceptions Of Teaching And Learning, Learning Approaches And Self-
Efficacy Beliefs. Orta Dogu Teknik Universitesi. Sosyal Bilimler
Enstitust. Yuksek Lisans Tezi. Ankara.

Sadeh, I, & Zion, M. (2009). The Development Of Dynamic Inquiry
Performances Within An Open Inquiry Setting: A Comparison To
Guided Inquiry Setting. Journal Of Research In Science Teaching: The
Official Journal Of The National Association For Research In Science
Teaching, 46(10), 1137-1160.

Saka, T. (2018) 5. Sinif Fizik Konularinin Ogretimine Yonelik Rehberli Arastirma
Sorgulamaya Dayali Ogretmen Kilavuz Materyali Gelistirilmesi Ve
Degerlendirilmesi, Doktora Tezi, Trabzon Universitesi Lisansiistii Egitim
Enstitlst, Trabzon.

Sar1, U., & Giiven, G. B. (2013). The Effect Of interactive Whiteboard Supported
Inquiry-Based Learning On Achievement And Motivation In Physics
And Views Of Prospective Teachers Toward The Instruction. Necatibey
Faculty Of Education Electronic Journal Of Science & Mathematics
Education, 7(2).

Schunk, D. H. (2008). Metacognition, Self-Regulation, And Self-Regulated
Learning:  Research  Recommendations. Educational ~ Psychology
Review, 20(4), 463-467.

Schunk, D. H. (2009). Ogrenme Teorileri: Egitimsel Bir Bakisla (Cev. Ed. M.
Sahin). Ankara: Nobel.

Schwab, J. J. (1962). The Teaching Of Science. The Teaching Of Science As
Enquiry.[By] JJ Schwab. Elements In A Strategy For Teaching Science
In The Elementary School.[By] Paul F. Brandwein. Harvard University
Press.

Selguk, Z., Kayili, H., Ve Okut, L. (2004). Coklu Zeka Uygulamalari (Doérdunci
Baski). Ankara: Nobel Yayin Dagitim.

Seven, M. A., Ve Engin, A. O. (2008). Ogrenmeyi Etkileyen Faktérler. Atatiirk
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitlisti Dergisi, 12(2), 189-212.

Simons, P. R. J., Hout-Wolters, B. V., And Volet, S. (2000). Active Learning:
Self-Directed Learning And Independent Work. New Learning, 0-0.



162

Sézen, K. (2010). Sorgulayict Ogrenme Ve Programli Ogretim Yontemlerine
Gore Islenen Biyoloji Laboratuvari Uygulamalarinin Karsilastiriimast,
Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Sakarya Universitesi Fen Bilimleri
Enstitlisu, Sakarya.

Spaulding, D. T. (2001). Stakeholder Perceptions Of inquiry-Based Instructional
Practies. Unpublished Doctoral Dissertation, State University Of New
York, Albany.

Staver, J. R., And Bay, M. (1987). Analysis Of The Project Synthesis Goal
Cluster Orientation And Inquiry Emphasis Of Elementary Science
Textbooks. Journal Of Research In Science Teaching, 24(7), 629-643.

Stringer, E. T. (2007). Action Research. USA: SAGE Publication.

Sunal, D. W., And Sunal, C. S. (2003). Science In The Elementary And Middle
School. Merrill/Prentice Hall.

Sund, R. B., And Trowbridge, L. W. (1973). Teaching Science By Inquiry In The
Secondary School. Merrill Publishing Company.

Sahin, F., & Usta Gezer, S. (2014). Yansitic1 Sorgulamaya Dayali Etkinliklerin
Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarmin Biyoloji Laboratuvar1 Endiseleri Ve
Elestirel Diisiinme Egilimlerine Etkisi. Sakarya Universitesi Egitim
Fakultesi Dergisi, 27, 25-50.

Sahin, S., & Yilmaz, H. (2011). A confirmatory factor analysis of the teaching
and learning conceptions questionnaire (TLCQ). Journal of Instructional
Psychology, 38(3), 194-200.

Sasan, H. (2002). Yapilandirmact Ogrenme. Yasadikca Egitim Dergisi, 74(75)
49-52.

Sen, S., Yilmaz, A., & Erdogan, U. I (2016). Sorgulamaya Dayali
Laboratuvarlara Iliskin Ogretmen Adaylarinin Goriisleri. /lkogretim
Online, 15(2).

Senocak, E. (2006). Probleme Dayali Ogrenme. Mehmet Bahar (Ed.), Fen Ve
Teknoloji Ogretimi Iginde (S. 77-108). Ankara: Pegem Akademik
Yaymcilik..

Sensoy, O., & Aydogdu, M. (2008). Arastirma Sorusturma Tabanli Ogrenme
Yaklasiminin Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Fen Ogretimine Y 6nelik
Oz Yeterlik Inang Diizeylerinin Gelisimine Etkisi. Gazi Universitesi Gazi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 28(2).

Sesen, B. A., & Tarhan, L. (2013). Inquiry-Based Laboratory Activities In
Electrochemistry:  High  School = Students’  Achievements ~And
Attitudes. Research In Science Education, 43(1), 413-435.

Simsek, H., Hirca, N., Coskun, S., Ve Coskun, S. (2012). Ilkogretim Fen Ve
Teknoloji Ogretmenlerinin Ogretim Yontem Ve Tekniklerini Tercih Ve
Uygulama Diizeyleri: Sanlurfa Ili Ornegi. Mustafa Kemal Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitisti Dergisi, 9(18), 249-268.



163

Simsek, P., Ve Kabapinar, F. (2010). The Effects Of Inquiry-Based Learning On
Elementary Students' Conceptual Understanding Of Matter, Scientific
Process Skills And Science Attitudes. Procedia Social And Behavioral
Sciences, 2(1), 1190-1194.

Talim, M. E. B., Ve Baskanlig1, T. K. (2013). Ilkégretim Kurumlar1 (ilkokullar
Ve Ortaokullar) Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi. Ankara: MEB.

Tas, G. (2006). Maddenin I¢ Yapisina Yolculuk Unitesinin Ogretiminde
Yapilandirict Yaklasimin Etkisi (Doctoral Dissertation, YUksek Lisans
Tezi. Hacettepe Universitesi, 111 S., Ankara).

Taskm, N. R. (2012). Ortaégretim 10. Simf Ogrencilerinin Biyoloji Ogrenme
Anlayiglart Ile Biyoloji Ogrenme Yaklasimlarimin Cegitli Degiskenler
Acisindan  Incelenmesi (Master's Thesis, Balikesir Universitesi Fen
Bilimleri Enstitlsu).

Taskin, N. R., Yildirim, O., & Ozgiir, S. (2015). Biyoloji Ogrenme Anlayislari
Olgegimin  (BOAO)  Gelistirilmesi:  Gegerlilik Ve  Giivenirlik
Calismasi. Necatibey Faculty Of Education Electronic Journal Of
Science & Mathematics Education, 9(2).

Taskoyan, S. N. (2008). Fen Ve Teknoloji Ogretiminde Sorgulayict Ogrenme
Stratejilerinin Ogrencilerin Sorgulayict Ogrenme Becerileri, Akademik
Basarilart Ve Tutumlar: Uzerindeki Etkisi(Doctoral Dissertation, DEU
Egitim Bilimleri Enstitiisti).

Tatar, N. (2006). [lkégretim Fen Egitiminde Arastirmaya Dayali Ogrenme
Yaklagiminin Bilimsel Siire¢ Becerilerine, Akademik Basartya Ve Tutuma
Etkisi. Doktora Tezi, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii.

Tatar, N. (2012). Inquiry-Based Science Laboratories: An Analysis Of Preservice
Teachers™ Beliefs About Learning Science Thorough Inquiry And Their
Performances. Journal Of Baltic Science Education, 11 (3), 248-266.

Tatar, N., Ve Kuru, M. (2009). Ac¢iklamali Yontemlere Kars1 Arastirmaya Dayali
Ogrenme Yaklagimi: Ilkogretim Ogrencilerinin Fen Bilgisi Dersine
Yonelik Tutumlarma Etkileril. Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi

Dergisi, 25(25), 153-165.

Tereci, H., Sontay, G., & Karamustafaoglu, O. (2018). Elektrik Yiikleri Ve
Elektriklenme Konusu ile Ilgili Arastirma Sorgulamaya Dayali Ugan
Naylon Deneyi Hakkinda Ogretmen Gériisleri. Ondokuzmayis University
Journal Of Education, 37(1).

Tessier, J. (2010). An Inquiry-Based Biology Laboratory improves Preservice
Elementary Teachers' Attitudes About Science. Journal Of College
Science Teaching, 39(6), 84.

Tezci, E., Dilekli, Y., Yildirim, S., Kervan, S., & Mehmeti, F. (2017). Ogretmen
Adaylarmin ~ Sahip Oldugu Ogretim  Anlayislari  Uzerine Bir
Analiz. Education Sciences, 12(4), 163-176.



164

Tezci, E., Gurol, A., Ve Enstitust, F. S. B. (2003). Olusturmaci Ogretim Tasarimi
Ve Yaraticilik (Constructivist Instructional Design And Creativity). The
Turkish Online Journal Of Educational Technology—TOJET, ISSN:
1303, 6521.

Tezci, E., Ve Uysal, A. (2004). Egitim Teknolojisinin Gelisimine Epistemolojik
Yaklasimlarin  Etkisi. TOJET: The Turkish Online Journal Of
Educational Technology, 3(2).

Thier, H., Ve Daviss, B. (2001). Materials Development And The Curriculum: A
Guided Inquiry Approach.

Timur, B. (2005). Ilkdgretim 7. Smif Fen Bilgisi Dersinde Sorgulamali Ogretimin
(Inquiry Teaching) Ogrenci Basarisina Etkisi, Yaymlanmamis Yiiksek
Lisans Tezi, Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitlsu, Canakkale.

Titiz, O. (2005). Yeni Ogretim Sistemi. Istanbul Zambak Yayinlari.

Tolgay, F. (2010). Ogrenen Organizasyonlar Ve Bir Uygulama(Doctoral
Dissertation).

Trigwell, K., Prosser, M., Ve Waterhouse, F. (1999). Relations Between Teachers'
Approaches To Teaching And  Students’ Approaches To
Learning. Higher Education, 37(1), 57-70.

Trna, J., Trnova, E., Ve Sibor, J. (2012). Implementation Of Inquiry-Based
Science Education In Science Teacher Training. Journal Of Educational
And Instructional Studies, 2(4), 199-2009.

Trowbridge, L., Ve Bybee, R. (1990). Teaching Science By Inquiry in The
Secondary School. Columbus, OH: Merrill Publishing Company.

Tsai, C. C. (2002). Nested Epistemologies: Science Teachers' Beliefs Of
Teaching, Learning And Science. International Journal Of Science
Education, 24(8), 771-783.

Tseng, C.H, Tuan, H.L Ve Chin, C.C (2012). How To Help Teachers Develop
Inquiry Teaching: Perspectives From Experienced Science Teachers.
Research In Science Education. Perceptions From Teachers With
Successful Experience. Paper Presented At The ASERA, July 3-5, 2008,
Brisbane, Australia.

Tseng, C. H., Tuan, H. L., Ve Chin, C. C. (2013). How To Help Teachers
Develop Inquiry Teaching: Perspectives From Experienced Science
Teachers. Research In Science Education, 43(2), 809-825.

Turgut, U., Ve Giirbiiz, F. (2011). Effects Of Teaching With 5¢ Model On
Students' Behaviors And Their Conceptual Changes About The Subject
Of Heat And Temperature. International Online Journal Of Educational
Sciences, 3(2).



165

Tiiysiiz, C., Ve Tatar, E. (2008). Ogretmen Adaylarmin Ogrenme Stillerinin
Kimya Dersine Yonelik Tutum Ve Basarilarina Etkisi/Effect Of The Pre-
Service Teachers' Learning Styles On Chemistry Achievement And
Attitudes. Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitisi
Dergisi, 5(9), 97-107.

Uly, C. (2011). Fen Ogretiminde Arastirma Sorgulamaya Dayali Bilim Yazma
Aract Kullannminin Kavramsal Anlama, Bilimsel Siire¢ Ve Ustbilis
Becerilerine  Etkisi. Yayimlanmamis  Doktora — Tezi).  Marmara
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Istanbul.

Uludag, O. (2003). ilkdgretim Besinci Smif Sosyal Bilgiler Dersinde Arastirma-
Inceleme Yoluyla Ogretim Ve Geleneksel Ogretimin Akademik Basariya
Etkisi. Yayinlanmamsg Yiiksek Lisans Tezi. Cukurova Universitesi, Sosyal
Bilimler Enstitiisti, Egitim Bilimleri Ana Bilim Dall.

Usta Gezer, S. (2014). Yansitic1 Sorgulamaya Dayali1 Genel Biyoloji Laboratuvari
Etkinliklerinin Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarmin Laboratuvar Kullanimi
Ozyeterlik Algilari, Elestirel Diisiinme Egilimleri Ve Bilimsel Siireg
Becerileri Uzerine Etkisi. Dissertation.

Unal, A. (2018). Arastirma-Sorgulamaya Dayali Ve Sosyal Ag Destekli Kimya
Laboratuvar1 Etkinliklerinin Fen Bilimleri Ogretmen Adaylarmin Algi,
Tutum Ve Basarilar1 Uzerine Etkisi. Yayimlanmamis Doktora Tezi).
Kastamonu Universitesi Fen Bilimleri Enstitiist, Kastamonu.

Unal, G., Ve Ergin, O. (2006). Bulus Yoluyla Fen Ogretiminin Ogrencilerin
Akademik Basarilarina, Ogrenme Anlayislarina Ve Tutumlarina Etkisi.
Tiirk Fen Egitimi Dergisi, 3(1) , 36-52.

Unlii, Z. (2011). Bilgisayar Simiilasyonlar1 Ve Laboratuvar Etkinliklerinin
Birlikte Uygulanmasmin Ogrencilerin Fen Basarisina Ve Bilgisayara
Kargt Tutumuna Etkisi (Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi). Gazi
Universitesi, Ankara.

Unver, A. O., & Yurumezoglu, K. (2014). Primary Science Students’approaches
To Inquiry-Based Learning. International Online Journal Of Primary
Education (I0JPE) ISSN: 1300-915X, 3(2).

Urek, R. O., Ve Tarhan, L. (2005). 'Kovalent Baglar'’konusundaki Kavram
Yanilgilarimin - Giderilmesinde Yapilandirmaciliga Dayali Bir Aktif

Ogrenme  Uygulamasi. Hacettepe  Universitesi  Egitim  Fakiiltesi
Dergisi, 28(28), 168-177.

Van Hook, S. J., Huziak-Clark, T. L., Nurnberger-Haag, J., Ve Ballone-Duran, L.
(2009). Developing An Understanding Of Inquiry By Teachers And
Graduate Student Scientists Through A Collaborative Professional
Development Program. Electronic Journal Of Science Education, 13(2).

Varli, B, (2018). Arastirma Sorgulamaya Dayali Ogrenme Yaklasimmin Fen
Basaris1, Sorgulama, Ust Bilis Ve Oz Diizenleme Becerilerine Etkisi.
Yiiksek Lisans Tezi. Amasya Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisi,
Amasya).



166

Viilo, M., Seitamaa-Hakkarainen, P., Ve Hakkarainen, K. (2011). Supporting The
Technology-Enhanced Collaborative Inquiry And Design Project: A
Teacher’s Reflections On Practices. Teachers And Teaching: Theory And
Practice, 17(1), 51-72.

Welch, W. W., Klopfer, L. E., Aikenhead, G. S., Ve Robinson, J. T. (1981). The
Role Of Inquiry In Science Education: Analysis And
Recommendations. Science Education, 65(1), 33-50.

Werner, R. J. (2007). Inquiry-Based Learning At Minnesota's University Of St.
Thomas. International Journal Of Learning, 14(1).

Westbrook, S. L., And Rogers, L. N. (1994). Examining The Development Of
Scientific Reasoning In Ninth-Grade Physical Science Students. Journal
Of Research In Science Teaching, 31(1), 65-76.

Wildman, T. M. (2008). Learning. In J. S. Neil And K. Rasmussen (Eds.),
Encyclopedia Of Educational Psychology (Pp. 573-578). Los Angeles:
Sage Publications.

Yager, R. (1991). The Constructivist Learning Model: Towards Real Reform In
Science Education. The Science Teacher 58, Num:6 , 53-57.

Yager, R. E., Ve Akcay, H. (2010). The Advantages Of An Inquiry Approach For
Science Instruction In Middle Grades. School Science And
Mathematics, 110(1), 5-12.

Yakar, Z., & Baykara, H. (2014). Inquiry-Based Laboratory Practices in A
Science Teacher Training Program. Eurasia Journal Of Mathematics,
Science & Technology Education, 10(2).

Yasar, S. (1998). Yapisaler Kuram Ve Ogrenme-Ogretme Siireci. Anadolu
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Cilt 8, Say1 1-2, Giiz 1998. S.68-
75.

Yazgan, B. (2013). Arastirmaya Dayali Sinif Disi Laboratuvar Etkinliklerinin
Ogrencilerin Arastirma-Sorgulama Becerilerine Ve Cevreye Karsi
Tutumlarina Etkisi (Doctoral Dissertation, Doktora Tezi. Marmara
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Istanbul).

Yener, D., & Yilmaz, M. (2017). Ogretmen Adaylarinin Ogrenme Ogretme
Anlayislart Ve Fen Ogretimine Yonelik Ozyeterlik Inanglari. Abant Izzet
Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi.

Yildirrm, A. (2012). Rehberli Sorgulama Deneylerinin Bilimsel Sirec
Becerilerinin Kazandirilmasina, Basariya Ve Kavramsal Degisime Etkisi
(Master’s Thesis). Orta Dogu Teknik Universitesi Fen Bilimleri
Enstitlsu, Ankara.

Yildirim, A., Ve Simsek, H. (2018). Sosyal Bilimlerde Nite/ Arastirma
Yontemleri. Segkin Yayincilik.

Zhang, L. (2016). Is inquiry-Based Science Teaching Worth The Effort?. Science
& Education, 25(7-8), 897-915.



167

Zereyak, E. (2005). Grasha-Riechmann Ogrenci Ogrenme Stilleri Olgegi'nin
Tiirkge Uyarlamasi. Journal Of Educational Sciences & Practices, 4(8).



168

EKLER

Ek-1. Ogrenme-Ogretme Anlayis Anketi

Biz nasil diisiinityoruz?

Ogrencilerin 6grendiklerinden emin oldugunuz bir simif hayal edin;

1. Ogrenciler ne yapiyordur?

2. Ogretmen ne yapryordur?

3. Sizce 6grenme nasil gerceklesmektedir?

4. Ogretmek ne demektir?

5. Ogrenme siirecinde sizin dgretmen olarak roltintiz nedir?

6. Asagidaki karenin i¢ine size gore 6grenme ve dgretmenin ne oldugunu gdsteren
bir resim ¢iziniz. Resimde sinif ortamini ¢izebileceginiz gibi 6grenme ve

Ogretmeyi mecazi anlamda benzetme yaparak da ¢izebilirsiniz.
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Ek-2. Grasha Riechmann Ogrenme Stilleri Olcegi

GRASHA OGRENME STIiLLERiI OLCEGI
ACIKLAMA: Ogrenme stillerinizi tespit etmek amaciyla Grasha tarafindan gelistirilen
6grenme  stil Olgegi sizlere uygulanacaktir. Yukarida yer alan cumleleri kendi istek ve
diisiincelerinizi yansitacak sekilde cevap tablosuna cevaplandirmiz. Hi¢bir maddeyi cevapsiz
birakmayiniz. Ilginiz i¢in tesekkiir ederiz.
1: Kesinlikle Katilmiyorum 2: Katilmiyorum 3: Kararsizim 4: Katihyorum 5: Kesinlikle
Katiliyorum

1. Derslerde verilen 6devleri yaparken, tek bagima ¢alismayi tercih ederim.

2. Derste sik sik hayal kurarim.

3. Sinifta, arkadaslarimla birlikte ¢aligmaktan hoglanirim.

4. Derste, sinavda ya da &dev verirken &gretmenin, ne istedigini ve bekledigini tam olarak
belirtmesi hosuma gider.

5. Basarili olmak igin, diger 6grencilerle yarisarak, 6gretmenin dikkatini gekmek gerekir.
6. Ders igerigini 6grenmek i¢in sinifta benden istenen her seyi yaparim.

7. Derslerin igerigi hakkindaki fikirlerim ¢ogunlukla ders kitaplarindaki kadar iyidir.

8. Smuf ici ders etkinlikleri genellikle sikicidir.

9. Ders igerigi ile ilgili fikirlerimi diger 6grencilerle tartismaktan hoslanirim.

10. Ogrenmem i¢in 6nemli oldugunu sdyledikleri seyler konusunda 6gretmenlerime giivenirim.

11. lyi not alabilmek i¢in diger dgrencilerle yarismak, gereklidir.

12. Genel olarak dersler, girmeye degerdir.

13. Hep Ogretmenin 6nemli gordiigii seylere degil, kendimce onemli buldugum seylere de
calisirim.

14. Derslerde kullanilan materyallerin ¢ok az1 ilgimi ¢eker.

15. Derste ortaya atilan konular hakkinda diger dgrencilerin ne diisiindiigiinii duymak hosuma
gider.
16. Derste sadece, yapmak zorunda oldugum seyleri yaparim.

17. Sinifta benimkine karsit fikirleri olan 6grencilerle rekabet etmeliyim.
18. Evde kalmaktansa, okula gider ama derse girmem, daha iyi.
19. Sinifta pek ¢ok konuyu kendi yontemlerimle 6grenirim.

20. Cogu derse katilmak istemem.

21. Ogrenciler kendi goriislerini diger 6grencilerle paylasmalari icin cesaretlendirilmelidir.

22. Odevlerimi tam olarak 6gretmenimin istedigi gibi yaparm.

23. Derste basarili olmak i¢in 6grenciler, girisken olmalidirlar.

24. Derste olabildigince ¢ok sey 6grenmek, 6grenci olarak benim sorumlulugumdur.

25. Derste kendi yontemlerimle 6grenme yetenegime giivenirim.

26. Sinifta, dikkatimi derse vermekte zorlanirim.

27. Smavlara diger 6grencilerle birlikte hazirlanmak hosuma gider.

28. Neye calisacagim ya da nasil ¢alisacagim konusunda se¢im yapmak durumunda kalmaktan
hoslanmam.

29. Problemleri herkesten 6nce ¢ozmek, sorular1 herkesten dnce cevaplamak hosuma gider.

30. Sinif i¢i ders etkinlikleri benim i¢in genellikle ilgi ¢ekicidir.
31. Dersteki konularla ilgili yeni fikirler iiretmek hosuma gider.
32. Derslere girerek bir seyler 6grenmekten umudumu kesmis bulunuyorum.

33. Dersler bana, bir seyler 6grenmek i¢in kendi i¢inde yardimlagan bir takimin iiyesi oldugum
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duygusu veriyor.

34.

Ogretmenler, ders projelerinde 6grencileri daha yakindan izlemeli ve yonlendirmelidir.

35.

Smifta 6ne ¢ikabilmek i¢in diger 6grencileri saf dig1 birakmak gerekir.

36.

Derslere olabildigince, her yonden katilmaya ¢aligirim.

37.

Derslerin nasil islenmesi gerektigi konusunda kendime 6zgii fikirlerim vardir.

38.

Sadece yetecek kadar calisirim, daha fazla degil.

39.

Derslerin 6nemli bir yarar1 da, bize diger insanlarla nasil gecinecegimizi 6gretmesidir.

40.

Ogretmenin sinifta sdyledigi her seyi not alirim.

41.

Smifin en basarilt 6grencilerinden birisi olmak, benim i¢in 6nemlidir.

42.

flging olup olmadiklarina bakmaksizin, tiim ddevlerimi yaparim.

43.

Hosuma giden ders konular1 hakkinda, kendi cabamla daha cok sey 6grenmeye ¢aligirim.

44,

Sinavlara hazirlanmak icin ¢ok yogun ¢alisirim.

45.

Bir konuyu 6grenmek, 6gretmen ve dgrencilerin isbirligini gerektiren ortak bir ¢abadir.

46.

Derslerin son derece iyi organize edilmis olmasini tercih ederim.

a7.

Siifta 6ne ¢ikabilmek i¢in, 6devlerimi diger 6grencilerden daha iyi yaparim.

48.

Odevlerimi son giine birakmam.

49.

Kendi 6grenme hizima gore galigabildigim derslerden hoslanirim.

50.

Derste 6gretmenlerin beni gormezden gelmelerini tercih ederdim.

51.

Anlamadiklar seyler konusunda diger dgrencilere yardim etmekten hoslanirim.

52.

Sinavlarin tam olarak hangi konular1 kapsayacagi, 6grencilere dnceden bildirilmelidir.

53.

Diger 6grencilerin simavlarda ve 6devlerde ne kadar basarili olduklarini bilmek isterim.

54.

Sadece yapilmasi zorunlu 6devleri degil, istege bagli olanlar1 da yaparim.

55.

Anlamadigim bir seyi anlayabilmek i¢in, dnce kendi kendime ¢aligirim.

56.

Sinifta yanimda oturan diger 6grencilerle yakinlik kurmaya egilimliyimdir.

57.

Derste kiigiik grup etkinliklerine katilmaktan hoslanirim.

58.

Ogretmenlerin, derse iyi hazirlanmis olarak gelmeleri hosuma gider.

59.

Ogretmenlerimin, yaptigim iyi isleri daha ¢ok takdir etmelerini isterim.

60.

Swifta genellikle 6n siralarda otururum.

ADI SOYADI; NO ;
CEVAP TABLOSU
1: Kesinlikle Katilmiyorum 2: Katilmiyorum 3: Kararsizim
4: Katillyorum 5: Kesinlikle Katiliyorum

1. 2. 3. 4. S. 6.
7. 8. 9. 10. 11. 12.
13. 14. 15. 16. 17. 18.
19. 20. 21. 22. 23. 24.
25. 26. 217. 28. 29. 30.
31. 32. 33. 34. 35. 36.
37. 38. 39. 40. 41. 42.
43. 44. 45. 46. 47. 48.
49. 50. ol. 52. 53. o4.
55. 56. 57, 58. 59. 60.
Top: = = = = =
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Sorulara Gére Ogrenme Stilleri

Soru: |1,7, 13,19, 25, 31, 37, 43, 49, 55 BAGIMSIZ

Soru: | 2,8, 14,20, 26, 32, 38, 44, 50, 56 KACINAN

Soru: | 3,9, 15,21, 27, 33, 39, 45, 51, 57 ISBIRLIKLI

Soru: | 4,10, 16, 22, 28, 34, 40, 46, 52, 58 BAGIMLI

Soru: |5,11,17, 23,29, 35,41, 47,53, 59 YARISMACI

Soru: | 6,12, 18, 24, 30, 36, 42, 48, 54, 60 KATILIMCI
Disiik Orta Y lksek

BAGIMSIZ |1-2,7 2.8-3,8 3.9-5

KACINAN 1-1,8 1.9-3,1 3.2-5

ISBIRLIKLI |1-2,7 2.8-3,4 3.5-5

BAGIMLI 1-2,9 3-4 4.1-5

YARISMACI | 1-1,7 1.8-2,8 2.9-5

KATILIMCI |1-3 3.1-4,1 4.2-5

Kesinlikle katilmiyorum ifadesinin puan degeri 1, az katiliyorum ifadesinin puan

degeri 2, kararsizim ifadesinin puan degeri 3, coguna katiliyorum ifadesinin puan

degeri 4, kesinlikle katiliyorum ifadesinin puan degeri ise 5’tir.




Ek-3. Coklu Zeka Alanlar: Testi

COKLU ZEKA KURAMI DEGERLENDIRME OLCEGI

DEGERLENDIRILMESI GEREKEN
ZEKA DAVRANISLARI

RAKAMLAR

SOZEL/DILSEL ZEKA

Resimlerden ¢ok yazilar dikkatimi ¢eker.

Isimler, yerler, tarihler konusunda bellegim iyidir.

Kitap okumay1 severim.

Kelimeleri dogru sekilde telaffuz ederim.

Bilmecelerden, kelime oyunlarindan hoglanirim.

Dinleyerek daha iyi 6grenirim.

Yasima gore kelime hazinem iyidir.

Yazi yazmaktan hoglanirim.

Ogrendigim yeni kelimeleri kullanmay1 severim.

Sozel tartismalarda bagariliyimdir.

MANTIKSAL / MATEMATIKSEL ZEKA

Makinelerin nasil ¢alistigina dair sorular sorarim.

Aritmetik problemleri kafadan hesaplarim.

Matematik ve fen derslerinden hoslanirim.

Satrang ve benzeri strateji oyunlari severim.

Mantik bulmacalarini, beyin jimnastigini severim.

Bilgisayarda oyunlardan ¢ok hoslanirim.

Deneylerden, yeni denemeler yapmaktan hoslanirim.

Arkadaslarima oranla daha soyut diistinebilirim.

Matematik oyunlarindan hoslanirim.

Sebep - sonug iliskilerini kurmaktan zevk alirim.

GORSEL VE UZAMSAL ZEKA

Renklere karsi ¢ok duyarlidirim.

Harita, tablo tiirii materyalleri daha kolay algilarim.
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Arkadaslarima oranla daha fazla hayal kurarim.

Resim yapmay1 ve boyamayi ¢ok severim.

Yap-boz, lego gibi oyunlardan hoslanirim.

Daha once gittigim yerleri kolayca hatirlarim.

Bulmaca ¢6zmekten hoslanirim.

Riiyalarimi ¢ok net ve ayrintilariyla hatirlarim.

Resimli kitaplar1 daha ¢ok severim.

Kitaplarima, defterlerime, diger materyalleri

cizerim.

MUZIKSEL / RITMIK ZEKA

Sarkilarin melodilerini rahatlikla hatirlarim.

Giizel sarki sdylerim.

Miizik aleti calar ya da ¢calmayi ¢ok isterim.

Mdzik dersini ¢cok severim.

Ritmik konusur ya da hareket ederim.

Farkinda olmadan mirildanirim.

Calisirken elimle ya da ayagimla ritim tutarim.

Cevredeki sesler cok dikkatimi ceker.

Calisirken miizik dinlemek ¢ok hosuma gider.

Ogrendigim sarkilar1 paylagsmay1 severim.

DOGA ZEKASI

Hayvanlara kars1 ¢ok meraklidirim.

Dogaya kars1 duyarsiz olanlara kizarim.

Evde hayvan besler ya da beslemeyi ¢cok severim.

Bahgede toprakla, bitkilerle oynamay1 ¢ok severim.

Bitki beslemeyi severim.

Cevre kirliligine kars1 ¢ok duyarlidirim.

Bitki ya da hayvanlarla ilgili belgesellere ilgi duyarim.

Mevsimlerle ve iklim olaylariyla ¢ok ilgilidirim.

Degisik meyve ve sebzelere kars1 ilgilidirim.

Doga olaylariyla ¢ok ilgilidirim.
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KiSILERARASI ZEKA

Arkadaslarimla oyun oynamaktan hoslanirim.

Cevremde bir lider olarak goraltrim.

Problemi olan arkadaglarima 6giitler veririm.

Arkadaslarim fikirlerime deger verir.

Organizasyonlarin vazgecilmez elamantyimdir.

Arkadaslarima bir seyler anlatmaktan ¢ok hoslanirim.

Arkadaslarimi sik sik ararim.

Arkadaglarimin  sorunlarina  yardimct  olmaktan

hoslanirim.

Cevremdekiler benimle arkadaslik kurmak ister.

Insanlara selam verir, hatir sorarim.

BEDENSEL / KINESTETIK ZEKA

Kosmaysi, atlamayi ve giiresmeyi ¢cok severim.

Oturdugum yerde duramam, kimildanirim.

Diisiincelerimi  mimik-davraniglarla  rahat ifade

ederim.

Bir seyi okumak yerine yaparak 6grenmeyi severim.

Merak ettigim seyleri elime alarak incelemek isterim.

Bos vakitlerimi disarida gegirmek isterim.

Arkadaglarimla fiziksel oyunlar oynamay1 severim.

El becerilerim gelismistir.

Sorunlarimi anlatirken viicut hareketlerini kullanirim.

Insanlara ve esyalara dokunmaktan hoslanirim.

iCSEL ZEKA

Bagimsiz olmay1 severim.

Giglii ve zayif yanlarimi bilirim.

Yalniz ¢alismay1 daha ¢ok severim.

Yalniz oynamay1 severim.

Yaptigim isleri arkadaslarimla paylasmay1 severim.

Yaptigim islerin bilincindeyimdir.
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Pek kimseye akil danigmam.

Kendime saygim yiiksektir.

Yogun olarak ugrastig1 bir ilgi alani, hobim vardir.

Yardim istemeden kendi basima {riinleri ortaya

koyarim.

PUANTAJ TABLOSU

IFADELER

[ZEKA ALANLARI

(o]
Y ) SS—

O

O =

—/

0]1][2 3
JL I

[+[2)el
|

HE

| —
)

Mantiksal /Matematiksel

Gérsel / Uzamsal

Miiziksel / Ritmik

|

Bedensel / Kinestetik

|

][
0]
0)
0
0
0]

— e e
—

[
[
[
[
[
[

[

Kisilerarasi

Sézel /Dilsel |
J
J
J
J
J
J
J

00000oaon
JUuooodog| s

|
[ I
[ I
[ I
[ I
[ I
= I
[ I
[ I

) |
) I
) |
) I
) )
| I
| I

/"
N

]
]

N

[

| S—

[
[

) S —

[

Icsel

PUANLARA GORE ZEKA TURLERI

Her Bir Alandan Elde Bu Zeka Alanindaki
Secenekler . e
Edilen Toplam Puan Gelismislik Diizeyi
4 - Tamamen Uygun 32 - 40 arasi1 Cok Geligmis
3 - Oldukc¢a Uygun 24 - 31 arasi Gelismis
2 - Kismen Uygun 16 - 23 aras1 Orta Diizeyde Gelismis
1 - Cok Az Uygun 8 - 15 aras1 Biraz Gelismis
0 - Hi¢c Uygun Degil 0 - 7 aras1 Gelismemis
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Ek-4. Bilimsel Streg Becerileri Testi

Gozlem Yapma

1.

Asagidakilerden hangisi sadece gozlemdir?
a) Metalin bir kism1 kirmizi bu yiizden sicaktir.

b) Sokak 1slak, demek ki yagmur yagmis.
c) Masa agactan yapilmis gibi goriiniiyor.

d) Cocuklarin kaldiklar1 binanin rengi turuncudur.

Asagidakilerden hangisi gérme duyusuyla gozlemlenir?
a) Havadaki sicaklik degisimini gézlemleme

b) Bitkilerin boyundaki degisimi gézlemleme
¢) Yeni kimyasal maddelerin kokusundaki degisimi gézlemleme

d) Motordan ¢ikan sesin degisimini gozlemleme

a.Uzay Zaman lliskisi

ﬁf\x%’ e
B

Eger A ve B kosucular1 ayn1 anda baslarsa bitis ¢izgisine ( C ) ayn1 zamanda
vartyorlar. Bu durumda hangi kosucu daha hizli kosar?
a) A, B’den daha hizl kosar.

b) B, A’dan daha hizli kosar.
c¢) A ve B ayn1 anda kosar.

d) B, A’dan daha yavas kosar



4. Asagidaki

olusturulmaz?

a) Daire

b) Kare

c) Dikdortgen

d) Ucgen

olarak birbirine esittir?

)

Yukaridaki sekle gore, hangi iki kutunun i¢indeki suyun hacmi yaklagik

a)lve?2

Siniflandirma

golge

sekillerinden hangisi

b) 2 ve 3

tam

(4)

c)3veb

silindir

4cm

4 cm

1cm

2cm

()

d)2ve5
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kullanilarak

6. Asagidaki tabloda Atatiirk Ilkdgretim Okulu'ndaki bazi 6grenciler
hakkinda bilgiler yer almaktadir.

1 2 3 4 5
Isim Cinsiyet Dogum Milliyet Okula Giris
Gunu Yih

Tugba Kiz Haziran 1990 | Turk 1995
Ramazan Erkek Mart 1990 Amerikan 1995

Ali Erkek Aralik 1989 | Tirk 1995

Ozlem Kiz May1s 1990 | Turk 1995

Gurkay Erkek Ekim 1989 Fransiz 1995

Murat Erkek Agustos 1989 | Ingiliz 1995
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Asagidaki kategorilerden hangisi, tablodaki 6grencileri en az iki farkl
gruba ayirabilmeyi saglamaz?

a) Cinsiyet (Kiz- Erkek)
b) Dogum tarihi

c) Milliyet

d) Okula giris yili

7. Asagidaki sekilleri iki grupta siiflandirabilmek i¢in en iyi ozellik

hangisidir?
N e

a) Kare olanlar veya kare olmayanlar

b) Dort tane diiz kenari olan veya hig diiz kenar1 olmayanlar

c) Egri kosesi olanlar veya diiz kdsesi olanlar

d) Kose sayisi tek say1 olanlar veya kose sayisi ¢ift say1 olanlar

“Bir kapta bulunan suyun sicakligi ne kadar fazlaysa, i¢inde bulunan sekerin
¢oziinme hiz1 da o kadar fazla olacaktir.” Bu bilgiye gore her birinde esit miktarda
seker bulunan asagidaki kavanozlari, sekerin en yavastan en hizli ¢oziinmesine
dogru siraya koyunuz.

Sekerli Su

Sicaklik

a) AB,C,D
b) B,A,C,D
¢) C,B,D,A
d) D,C,B,A

Sayillarin Kullanilmasi
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9. Asagidaki sekil gruplarindan hangisinde sekiller, soldan saga dogru en

kiiciik sayidan en biiyiik sayiya dogru siralanmaktadir?

c 1%
o & @

D
ifffimons.
< D i

10.  Asagidaki sayr siralama etkinliginde soru isaretli yere hangi sayi
gelecektir?
2 3 5 8 12 17 ?
a) 19 b) 23 )24 d)28
11.  Diin hava sicaklig1 -6°C idi, bugtn ise 2°C’dir. Diin ile karsilastirildiginda
bugiin hava sicakligi ka¢ derece daha fazladir?
| 4
a) 10°C b) 8°C | 2
=’
c) 4°C d) 2°C %
-8
Ol¢iim Yapma

12. Normalde insan viicudunun sicakligi 37°C’dir.

Hasta insanlarin
vicutlarinin  sicakhigi  36°C

ile 42°C arasinda degisir. Asagidaki

termometrelerden hangisi insan viicudunun sicakligini 6lgmek igin en
uygunudur?
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1"370

a) A

45 C

b) B

c)C

L4 60°C

Bso° c

d) D

e)E

180

100°C

—
)

Bir deneyde dort gocuk, kendilerine verilen bitkileri yetistirmektedirler.
Her ¢ocuk dort farkli zamanda bitki boylarinin uzama miktarini 6lgmiis ve
kaydetmislerdir. Cocuklarin bitkilerine verdikleri su miktarlar1 dort farkli
gozlemde de esit olduguna gore; asagidaki tabloda, hangi 6grencinin

olcumleri daha dikkatli ve givenlidir?

14.

1. Gozlem |2.Gozlem |3.Go6zlem | 4. Gozlem
Avni’nin bitkisi 3cm 6 cm 10 cm 8cm
Giirkay’in bitkisi | 4 cm 5cm 5cm 4cm
Tamer’in bitkisi 2cm 10cm 4cm 8 cm
Fatih’in bitkisi 8 cm 3cm 2cm lcm
a) Avni b) Gurkay  c) Tamer d) Fatih
Asagidaki  tabloda Ibrahim ve Mehmet’in basket sonuglari

gosterilmektedir. Her ikisi de Pazartesi, Sali, Carsamba, Persembe ve
Cuma giinleri 20 defa serbest atis yaptiklarina gore; Ibrahim, Mehmet’ten
haftanin kag¢ giinii, daha fazla basket atmistir?
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Basketler
3
k]
w @ibrahim
o OMehmet
s
< Pazartesi Sal Carsamba  Persembe Cuma
Haftanin Giinleri
al b)2 c)3 d) 4 e)5
Mliskilendirme
15.  Hangi nesnenin alt1 esit yiizii, 8 kosesi, 12 kenar1 ve hacmi vardir?
a) Kip b) Kare c) Kire d) Altigen

16.  Ayse, okulundaki smiflarin seklini kagida c¢izmek istiyor. Ayse’nin
kullanmas1 gereken uygun 6l¢ek asagidakilerden hangisidir?

a) Im=1km
b) Im=1cm
c) Im=1mm
d) Im=1hm

e)lm=1m
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17.  Asagidaki sekilde bir deneyin {i¢ asamasimi  goriilmektedir.
e sg ’?f’& 3
1. Asama Deterjan A
;I A Swvi B Swi1 C
/’/"/’,’—: “ V:
AL $‘§*§é<, 3 3
. BRI SA SRS £
Deterjan A
nA+ Swvi B+ Swvi C+
eterjan A Toz Deterjan A Toz Deterjan A
_‘ baloncuklar
2. Asama K Deterjan A

Swvi B +
terjan A Toz Deterjan A

SwC+
Toz Deterjan A

1A+

Deneyden elde edilen sonucglara gore asagidaki
dogrudur?

a) A ve C sivilart aynidir

b) A ve B sivilari ayni degildir.

c) A,B ve C sivilarinin hepsi aynidir.
d) Yukaridaki cevaplardan higbiri dogru degildir.

Tahmin Yuritme

ifadelerden hangisi en

60
50 A

40 A

30 A
20 A

10 A
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60
50 |
40 -
30
20
10 -
0 4
\\\% . Q‘Zr(\ NG \O% *\& ‘_\6\ 6\6\ $ 0* *0'&\ 06 . g’bo
SR A G T
Aylar
60
50
40 -
30
20
10 -
0
Y& <°°4/ Mo \\\\} & & N E &
AP S S S AR
Aylar
18.  Yukaridaki grafikte son ii¢ yilda her ayin ortalama sicakliklari verilmistir.
Bu grafiklere gore gelecek yil da hangi ay, yilin en soguk ayi olabilir?
a) Haziran  b) Eylul ¢) Kasim d) Ocak e) Subat
19.  Asagidaki balonlarda, yogunlugu havadan az olan, esit miktarda gaz

vardir. Hangi balon en hizli ugabilir?

Balonlarin Kiitleleri: A=1000 kg. B=800kg. C=500kg. D=200 kg.
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Asagidaki resimlerde goriilen nesnelerden hangisi bir kap suda en hizh
batar?

Bos Teneke Cam Bilye Tahta Kutu Stinger Parcas1

Degiskenleri Kontrol Etme

21.

22.

23.

Ali ve Ahmet iki farkli firmanin {trettigi bisiklet lastiklerinin, kag
kilometre gittiginde eskidigini bilmek istiyorlar. Ali ve Ahmet
bisikletlerinin lastiklerine isaret koyuyorlar. Bu deneyde asagidaki
degiskenlerden hangisi kontrol edilebilen en 6nemli degisken olarak ele
alinabilir?

a) Olgiimlerinin yapildig: giiniin saati

b) Her iki tiirdeki lastigin gittigi kilometre say1st
c) Bisikletcilerin fiziksel 6zellikleri

d) Hava kosullar

e) Kullanilan bisikletlerin agirliklart

Bir grup 6grenci, 1sitmanin fasulye tohumlarinin ¢imlenmesine etkisini
belirlemek i¢in deney yapiyorlar. Asagidaki degiskenlerden hangisi bu
deneyde en az 6nemlidir?

a) Tohumlarim 1sitildig1 sicaklik derecesi

b) Tohumlarin 1sitilma siiresinin uzunlugu

¢) Kullanilan topragmn tiirti

d) Topraktaki nem miktar

e) Her tohumun biiylimesi i¢in kullanilan saksilarin biiytikligi

Murat asit yagmurlarinin balik populasyonu {iizerine etkisini 6grenmek
istiyor. Iki tane kavanoza ayni miktarda su dolduruyor. Birinci kavanoza
50 damla sirke (asit) damlatiyor, ikinci kavanoza ise higcbir sey
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damlatmryor. Her kavanoza birbirine benzeyen 10 tane balik koyuyor. Her
iki kavanozdaki baliklara ayn1 miktarda yiyecek ve oksijen veriyor. Bir
hafta siireyle baliklarin davraniglarini gozlemliyor ve gdzlemlerinden
cesitli sonuglara variyor. Yukaridaki ifadelere gore herhangi bir degisken
eklenmeden deney nasil gelistirilebilir?

a) Farkli miktarda sirke (asit) i¢eren daha ¢ok kavanoz hazirlarim.

b) Her iki kavanoza, kullanilan balik sayisindan daha ¢ok balik eklerim.

c) Farkli tiirde balik ve farkli miktarlarda sirke (asit) olan daha c¢ok
kavanoz eklerim.

d) Kullanilan kavanozlara daha ¢ok sirke (asit) elerim.

Verileri Yorumlama

24.  Asagidaki veriler bir deneyden alinmustir.

Sicaklik Tohumlarin Tuketilen Su | Giines Is1g1 Bitkinin Boyu
(Ortalama) Aguhg (gr) (ml./ Gun) Alma Siresi | (Cm /20 Gin)
(Dak./Gun)
20°C 2.2 10 20 20.2
50°C 2.3 10 20 20.3
30°C 2.3 10 20 20.2
25°C 2.1 10 20 20.3
25 °C 2.3 10 30 21.9
25 °C 2.2 10 40 22.8
20 °C 2.2 10 30 21.8
20 °C 2.1 20 30 21.9
20 °C 2.2 30 30 22.0

Yukaridaki verilere gore, sizce bitki boyunun biiyiime hizina en ¢cok hangi
faktor etki etmistir?

a) Bitkinin biiylidiigii yerin sicakligt

b) Tohumun agirlig

c) Bitkinin her giin tiikettigi su miktar1

d) Bitkinin giines 15181 alma siiresinin miktar1
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27.
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Asagidaki deneyde yer fistig1 bitkisinin 20 giin i¢cinde ne kadar biiytidiigii
gosterilmektedir.
% g Lk
: . ¥
Veri : ; :
Bliyiitme Zamani 20 Giin 20 Giin 20 Giin 20 Giin 20 Gin
E‘;ear;i?nsitki 2 Gram 2 Gram 2 Gram 2 Gram 2 Gram
Eklenen Su % Giinde 50 ml. Giinde 75 ml. Giinde 100 ml. | Giinde 60 ml. Giinde 150 ml.
Yukaridaki tabloyu inceleyiniz. Bu deneyden nasil bir sonug
cikarabilirsiniz?
a) Ne kadar ¢ok bitki gidasi eklenirse, bitki o kadar hizli biiydr.
b) Belirli miktarda bitki gidasina sahip bitkiye ne kadar fazla su eklenirse,
bitki o kadar hizl biiyiir.
c) Belirli miktarda bitki gidasina sahip bitkiye ne kadar fazla su eklenirse,
bitki o kadar yavas biiytir.
d) Belirli miktarda suya sahip bitkiye, ne kadar fazla bitki gidasi eklenirse
bitki o kadar yavas biiyiir.
Hipotez Olusturma
Mert, birbiriyle ayni ozelliklere sahip iki kaseye sekerli su koyar. Her
ikisinin de
kapagim agik birakir. Kaselerden bir tanesini karanlik bir yere koyarken,
digerini 151k alan bir yere koyar. Mert’in kurdugu diizenekler arasindaki
fark asagidakilerden hangisidir?
a) Isiga maruz kalma
b) Kaselerin sekli
¢) Havaya maruz kalma
d) Her birinin i¢indeki seker miktari
Asagidaki ifadelerden hangisi bir hipotezi en iyi sekilde ortaya koyar?

a) Bu miknatis 12 tane atag kaldirdi

b) Bu sisedeki siit 20 dakikada dondu

¢) Ev bitkileri ¢ok fazla sulandigindan 6lmiis olabilir
d) Kavak agacindaki yapraklarin hepsi kirmiziya dondii
e) Bu oranlarla havuz 10 dakikada doldu.
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Asagidaki veri tablosunu incelendiginde, ¢oziinme zamani ve suyun sicakligi
degiskenlerine en uygun hipotez hangisidir?

Ortalama Coztunme Suresi (Dakika)

Madde Suyun Suyun Suyun Suyun
Sicaklig1 Sicaklig1 Sicakligi Sicaklig
20°C 40°C 50°C 60 °C

20 gr. 80 Dk. 40 Dk. 20 Dk. 5 Dk.

Seker

20 gr. 60 DK. 30 Dk. 16 Dk. 3 Dk.

Tuz

a) Maddelerin ¢oziinme zamaniyla suyun sicakligi arasinda higbir farklilik
yoktur.

b) Suyun sicakligi en az oldugunda maddenin erime zamani en kisa siirede
olur.

) Suyun sicakligi en fazla oldugunda maddenin erime zamani en az olur.

d) Tabloda verilen bilgilerle hipotez olusturmak imkansizdir.

Yaparak Yanitlama

29.

Asagidakilerden hangisi yaparak tanimlama olarak degerlendirilir?

a) Yag suyla karistiginda, yagin yogunlugu suyun yogunlugundan az
oldugu i¢in yag suyun yiizeyinde batmadan kalir.

b) Siipersonik ugagin hiz1 ses dalgalarinin hizina benzer.

C) Arabay1 saatte ortalama 50 km hizla siirdigiinde durmak istedigin
noktaya veya ¢izgiye 100 metre yaklastiginda fren pedalina basmalisin.

d) Araba saga ve sola dondiigiinde, hiz1 diisecektir.

Deney Yapma

30.

Bir 6grenci kumasin tuttugu 1s1 miktarinin, kumasin renginden etkilenip
etkilenmedigini denemek ister. Ogrenci bunun icin iki tane farkli renkte
kumas1 ayn1 miktarda su dolu iki bardagin iizerine koyar. Bardagin bir
tanesini yesil renkte kumas ile, digerini ise sar1 renkte kumas ile kaplar.
Her iki bardagi da gilines 1sinlar1 alan bir yere koyar. Bardaklara
sicakliklarini ~ gdzlemlemek igin termometre yerlestirir. Ogrencinin
deneyini gergeklestirmesi i¢in ne énerirsiniz?

a) Kumaslarla kaplanan bardaklara numara ekleyebilir.

b) Her bardaktaki su miktarini diistirebilir.
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1)C
2)B
3)B
4)D
5) B
6) D
7C
8)B
9)B
10)B
11)B
12)B
13)B

14) B

188

c) Her biri farkli renkte kumasla kaplanan daha fazla bardak
hazirlayabilir.
d) Bardaklar1 kapladigi kumas miktarini iki kat arttirabilir.

Derya baliklarin yagsamasi igin en uygun sicakliga karar vermek ister.

Buna karar vermek i¢in asagidaki islemlerden hangisini yapmalidir?

a) Alt1 tane akvaryum alarak her akvaryuma alt1 tane birbirine benzeyen
balik koymalidir. Akvaryumlarin sicakliklarini 25°C’de sabit tutmalidir.

b) Alt1 tane baligi bir akvaryuma koymalidir. 10 dk araliklarla suyun
sicakligini 10°C’den 15°C’ye, 20°°C’ye, 25°°C’ye, 30°C’ye ve en son
olarak 40°C’ye yiikseltmelidir. Her sicaklik degisikliginde baliklarin
davraniglarindaki degisiklikleri gézlemlemelidir.

€) Alt tane akvaryum alarak her akvaryuma alt1 tane birbirine benzeyen
balik koymalidir. Akvaryumlarin sicakliklarini 25 °C sabit tutmalidir.
Her akvaryumdaki baliklarin davraniglarini gézlemlemelidir.

d) Al tane akvaryuma birbirine benzeyen alti balik koymalidir. Her
akvaryumun sicakliklar1 15°C, 20°C, 25°C, 30°C, 35°C ve 40°C
olmalidir. Her akvaryumdaki baligin davranisini gézlemlemelidir.

CEVAP ANAHTARI



15) A
16) B
17)B
18) E
19) D
20) B
21) B
22) E
23) B
24) D
25) B
26) A
27)C
28)C
29)C
30)C
31)D
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Ek-5. Arastirma Sorgulamaya Dayah Egitime Iliskin Alg1 Belirleme
Anketi

Ad1 Soyad:
Cinsiyet:

1-Arastirma sorgulamaya dayali 6gretimnedir?

2-Arastirma sorgulamaya dayali 6gretimin ilk basamag1 nedir?

3-Ogrencilerin arastirma sorgulamaya dayali dgretim etkinliklerine katilmasi
onlarin 6grenmesini etkiler mi? Nasil etkiler?

4-Aragtirma sorgulamaya dayali 6gretim siirecinde 6gretmen olarak ne tlr sorular
sormaniz gerekir?
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Ek-6. Arastirma Sorgulamaya Dayah Egitime iliskin Goriis Belirleme
Anketi

Ad1 Soyad:
Cinsiyet:

1-Sence bilim/kimya egitiminde Arastirma Sorgulamaya Dayali Ogrenme
uygulanmali midir? Neden?

2-Ogretmen oldugunda Arastirma Sorgulamaya Dayali Ogrenmeyi etkili bir
sekilde uygulayabilecegini diistinliyor musun? Neden?

3-Sence bu derste aldigin egitim mesleki gelisimine katkida bulundu mu? Katkida
bulunduysa nasil bir katkida bulundu?

4-Bu derste aldigin egitim sonucunda kimya &gretimi ve Ogrenimi
hakkindaki diigiincelerinde herhangi bir degisim oldu mu? Olduysa nasil
bir degisim oldu?
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Ek-7. Ogretim Tasarim Becerileri Anketi

Adi1-Soyadu: Cinsiyet:

Asagida dersin bir kesitinden aktarilan 6gretmen-6grenci diyaloglarint bir 6gretmen aday1 olarak
nasil tamamlardiniz? Ayni konuyu siz anlatiyor olsaydiniz nasil bir soru ile baslardiniz?

1) Ogretmen: Kimyasal degisme nedir? Kimyasal degisme denildiginde ne
anliyoruz?

Ogrenci 1: Bir cismin bagka bir cisme doniismesi. Ornegin bitkinin biiyiimesi.
Ogretmen:

2) Ogretmen: Maddenin en diizenli hali hangisidir? Neden?

Ogrenci 1: Bence kat1 haldir. Ciinkii kat: maddeler hareket edemezler.
Ogretmen:

3) Ogretmen: Sivilarm belirli bir sekli var midir? Neden?

Ogrenci 1: Siviy1 olusturan molekiiller arasinda bosluk var. Bu nedenle hareket
ediyorlar. Her kabin i¢inde farkli sekilde oluyorlar.

Ogretmen:

4) Ogretmen: Ayni molariteye sahip tesir degerligi esit olan iki kuvvetli asit ve
baz ¢ozeltisinin iletkenlikleri nasil olur?

Ogrenci 1: Bence ayni olur.fletkenlik sadece derisime bagli.
Ogretmen:

5)Ogretmen: Paslanan bir demir pargasimin kiitlesi artar mi1?

Ogrenci 1: Bence azalir 6gretmenim. Pasli demir daha yumusak oluyor. Yani
hafifler.

Ogretmen:



193

Ek-8. Etkinlik Kagidi-1

Baloncuklar1 Taniyalim

1) Baloncuk kabugunu nasil siniflandirirsiniz? Baloncuk kabugu katt midir, sivi
midir, gaz midir veya bagka bir sey midir? Siniflandirmanizi nedeniyle birlikte
aciklayiniz.

2) internet iizerindeki arastirmalarmizdan baloncuk kabugunun yapsi ile ilgili
ogrendiklerinizi kendi ciimlelerinizle yaziniz.

3) Yapmis oldugunuz internet iizerindeki arastirmadan 6grendikleriniz ilk yapmis
oldugunuz smiflandirmayla benzer midir, farkli midir? Agiklayiniz.

4) Baloncuklarin yasama siiresini hangi faktorler belirler?

5) Baloncuklarin daha uzun siire yasamalar1 i¢in ne yapabiliriz?

6) Arastirma sorunuza bagl olarak degiskenleri belirleyiniz.

Bagimli Degisken Bagimsiz Degisken Sabit Degiskenler

7) Sizlere verilen malzemeleri kullanarak arastirma sorunuz igin deney
tasarlayiiz ve deney planinizi yaziniz.
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8) Topladiginiz verileri asagidaki tabloya kaydediniz.

Ortalama

9) Verilere dayanarak, baloncuk kabugunun yasama siiresi ile hangi faktor
arasinda nasil bir iligki tespit ettiginizi yaziniz.

10) Verilere dayanarak vardiginiz sonucu, baloncuk kabugunun molekiiler
yapisini goz oniinde bulundurarak agiklayiniz.

11) Baloncuk kabugunun yapisi asagidaki sekilde goriilmektedir. Yaptiginiz
deneye gore baloncuk kabugunda molekiiler diizeyde nasil bir degisme olacagini
sekil B ve sekil C lizerinde gosteriniz.

C-

Sonug:

1) Bu deneyde baloncuk kabugu hakkinda 6grendiklerinizi ve ¢ikardiginiz
sonucu yazin.

2) Deneyi tekrar etseniz, nelere dikkat edersiniz? Neden?
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Ek-9. Etkinlik Kagidi-2

Adi-Soyada: Tarih:..../..../......
Coziinen Madde Miktari ve Tiirii Neleri Etkiler?

Beril sabah kahvalt1 yaparken ¢ayimna seker koymak ister. Annesi sekerligin
kasigin1 koymay1 unutmustur. Beril de kenarindan ¢ayina bosaltmak ister. Fakat
nerdeyse sekerligin tamami cayina dokiiliir. Bardag: diislinecek olursak nasil bir

goriintli olusur? Seklini ¢izebilir misiniz?

1) Neden boyle oldugunu diisiiniiyorsunuz?

2) Seckere doymus olan bu ¢ozeltide baska birseyin ¢oziinecegini diisiiniir

musiniz?

3) Baslangigta seker yerine tuz dokiilmiis olsaydi ¢éziinen madde miktarlar1 ayni

m1 olurdu?

4) Cozelti hazirlama siirecimizin siralamasi ¢oziinen maksimum madde
miktarlarmi etkiler mi? Bunu O0grenmek i¢in nasil bir arastirma sorusu

hazirlarsiniz?

5) Farkli sekillerde hazirladigimiz bu c¢ozeltilerin  6zellikleri hakkinda ne

diistliniirsiiniiz?



196

6) Arastirma sorunuza bagl olarak degiskenleri belirleyiniz.

Bagimli Degisken Bagimsiz Degisken Sabit Degiskenler

7) Sizlere verilen malzemeleri kullanarak arastirma sorunuz i¢in deney

tasarlayiniz ve deney planiniz1 yaziniz.

8) Topladiginiz verileri asagida tablo cizerek gosteriniz.

9) Verilere dayanarak, hangi sonuglara ulastiginizi yaziniz.
Sonug:

1)Bu deneyde cozeltiler hakkinda 6grendiklerinizi ve ¢ikardiginiz sonucu yazin.

2)Deneyi tekrar etseniz, nelere dikkat edersiniz? Neden?
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Ek-10. Etkinlik Kagidi-3

Adi-Soyadi: Tarih:..../...../......
Kaynama Noktasina Etki Eden Faktorler

1) Arastirma sorumuz:

2) Arastirma sorunuzun cevabinin nasil ¢ikacagini diistiniiyorsunuz?

3) Arastirma sorunuza bagli olarak degiskenleri belirleyiniz.

Bagimli Degisken Bagimsiz Degisken Sabit Degiskenler

4) Arastirma sorunuz i¢in deney tasarlaylp deney planinizi yazimmz. Gerekli
malzemeleri temin ederek deneyinizi yapiniz.

5) Deneyiniz sonucunda topladiginiz verileri kaydediniz. Gozlemlerinizi yaziniz.

6) Veri ve gozlemlerinize dayanarak nasil bir sonuca ulastiginizi yaziniz.

7) Verilere dayanarak vardiginiz sonucun neden 6yle oldugunu diisiiniiyorsunuz?
Molekiiler diizeyde agiklayabilir misiniz?
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8) Baslangic diisiinceniz ile buldugunuz sonug¢ arasinda bir iliski var mi?
Diisiincenizde degisiklik oldu mu?

Sonug:

1) Bu deneyde 6grendiklerinizi ve ¢ikardiginiz sonucu yazin.

2) Deneyi tekrar etseniz, nelere dikkat edersiniz? Neden?

3)Tekrar bu konuyu arastirmak veya test etmek i¢in hangi sorular1 sorardiniz?
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Ek-11. Etkinlik Kagidi-4

Adi-Soyadi: Tarih:..../..../......
YUzey Gerilimine Etki Eden Faktorler

Bugilinkii konumuz sivilarda yiizey gerilimidir. Bir 6nceki derste yapilan
goOsteri deneyinde Uzerinde zeytinyagi bulunan suyun kaynama noktasmin diistik
¢ikmasiin nedeninin yiizey gerilimi oldugu agiklanir. Ogrencilere yiizey gerilimi
hakkinda sorular sorulur. Verilen cevaplara geri donut verilmez. Sadece

Ogrencilerin verdikleri cevaplar tepki gostermeden dinlenir.

1. Yiizey gerilimini agiklayabilir misiniz?

2. Zeytinyagi, suyun kaynama noktasinin diismesinde nasil bir etki
olusturmustur?

3. Kaynama siresince suyun iginde molekiiler diizeyde neler gergeklesiyor?
Siz bu konuda ne diisilinliyorsunuz?

4. Yiizey gerilimi biitiin sivilarda ayn1 midir?

5. Yizey gerilimi nasil degisebilir?
Suya katacagimiz baska hangi maddelerin suyun kaynama noktasini
degistirecegi sorulur. Verilen cevaplar tahtaya yazilir. Neden boyle diistindiikleri

sorulur. Gruplara ayrilarak bu degiskenlerden birini kullanarak deney

tasarlamalari istenir.

1) Arastirma sorumuz:

2) Aragtirma sorunuzun cevabinin nasil ¢ikacagini diisiinliyorsunuz?
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3) Arastirma sorunuza bagl olarak degiskenleri belirleyiniz.

Bagimli Degisken Bagimsiz Degisken Sabit Degiskenler

4) Arastirma sorunuz i¢in deney tasarlayip deney planinizi yaziniz. Gerekli
malzemeleri temin ederek deneyinizi yapiniz.

5) Deneyiniz sonucunda topladiginiz verileri kaydediniz. Gozlemlerinizi yaziniz.

6) Veri ve gozlemlerinize dayanarak nasil bir sonuca ulastiginizi yaziniz.

7) Verilere dayanarak vardigiiz sonucun neden Oyle oldugunu diisiintiyorsunuz?
Molekiiler diizeyde agiklayabilir misiniz?

8) Baslangic diisiinceniz ile buldugunuz sonug¢ arasinda bir iliski var mi?
Diistlincenizde degisiklik oldu mu?

Sonug:

1) Bu deneyde 6grendiklerinizi ve ¢ikardiginiz sonucu yazin.

2) Deneyi tekrar etseniz, nelere dikkat edersiniz? Neden?

3) Tekrar bu konuyu arastirmak veya test etmek igin hangi sorulari
sorardiniz?
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Ek-12. Etkinlik Kagidi-5

Adi-Soyadi: Tarih:..../..../......
Alkollerin Kaynama Noktasina Etki Eden Faktorler

1) Arastirma sorumuz:

2) Arastirma sorunuzun cevabinin nasil ¢ikacagini diistiniiyorsunuz?

3) Arastirma sorunuza bagli olarak degiskenleri belirleyiniz.

Bagimli Degisken Bagimsiz Degisken Sabit Degiskenler

4) Arastirma sorunuz igin deney tasarlayip deney planimizi yaziniz. Gerekli
malzemeleri temin ederek deneyinizi yapiniz.

5) Deneyiniz sonucunda topladiginiz verileri kaydediniz. Gozlemlerinizi yaziniz.

6) Veri ve gozlemlerinize dayanarak nasil bir sonuca ulastiginizi yaziniz.

7) Verilere dayanarak vardiginiz sonucun neden 6yle oldugunu diisiiniiyorsunuz?
Molekiiler diizeyde agiklayabilir misiniz?
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8) Baslangic diisiinceniz ile buldugunuz sonug¢ arasinda bir iliski var mi?
Diisiincenizde degisiklik oldu mu?

Sonug:

1) Bu deneyde 6grendiklerinizi ve ¢ikardiginiz sonucu yazin.

2) Deneyi tekrar etseniz, nelere dikkat edersiniz? Neden?

3)Tekrar bu konuyu arastirmak veya test etmek i¢in hangi sorular1 sorardiniz?



