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TESEKKUR

Oncelikle, sabriyla ve daimi destegiyle beni yalniz birakmayan tez danismanim Saym Prof.
Dr. Bena Giil PEKER hocama saygilarimi sunmak ve can-1 goniilden tesekkiir etmek
istiyorum. Hem Kkarakteri hem de bilgisiyle benim i¢in rol model olan hocama karsi
hissettigim vefa borcumu 6demek icin alandaki ¢alismalarima kendisinin verdigi 6z veriyi
ornek alarak devam edecegimi taahhiit ediyorum. Ayrica, tez yazim siirecince higbir
sekilde destegini esirgemeyen ve sabahlara kadar beraber ders calistigimiz Mehmet
SARAC hocama da minnettar oldugumu belirtmek istiyorum. Tez yazim siirecinin
basindan sonuna kadar hi¢ usanmadan sorularimi cevapsiz birakmadigi ve ihtiyacim olan
moral destegini hi¢cbir zaman eksik etmedigi i¢in arkadagim olmasmin yani sira
ogretmenim olmustur. Bir baska tesekkiir etmek istedigim isim olan Ramazan OZ ise basta
ogrencim olmus ardindan veri analizi hususunda hocam olmustur. Ekonometri alaninda
basarili ¢aligmalara imza atan hocama tiim emekleri i¢in minnettar oldugumu ifade etmek
istiyorum. Calismama katilim gdsteren ve manevi destegini eksik etmeyen bagta Onur
SAHIN hocam olmak iizere tiim meslektaslarima da tesekkiir ediyorum. Son olarak,
bugiinlere gelmemde varliklarini yakinda da olsalar uzakta da olsalar hissettigim ve
manevi destekleriyle bana bu siirecte giic veren aileme de sonsuz tesekkiirlerimi

sunuyorum.
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Bu ¢aligmada, 2016-2017 akademik yilinda Tirkiye’nin alti farkli tiniversitesine bagl
yabanci dil yiiksekokullarinda gorev yapmakta olan Ingilizce 6gretim elemanlarinin
yaratict drama Oz yeterlik algi diizeylerinin Olgiilmesi hedeflenmektedir. Arastirmanin
orneklemini ilgili alt1 {niversitede gorev yapmakta olan 84 ogretim elemani
olusturmaktadir. Bu katilimci 6gretim elemanlari kolaylikla bulunabileni 6rnekleme
yontemi ile secilmistir. Arastirma kapsaminda katilimcr dgretim elemanlarin mesleki
hizmet siireleri, egitim gecmisleri ve yaratict drama egitimi alip almama durumlar
degiskenleri ile 6z yeterlik diizeyleri arasinda istatistiksel bir fark olup olmadigina dair
analiz ¢aligmalari yiritiilmistiir. Bu dogrultuda, nicel verilerin toplanmasi igin “Yaratici
Drama Kullanimma Yénelik Oz Yeterlik Olgegi” (Can & Cantiirk-Giinhan, 2009)”
kullanilmistir. Elde edilen verilerden mesleki hizmet siireleri ve egitim gec¢misleri
degiskenleri tek yonlii varyans analizi (ANOVA) yontemi, drama egitimi alip almama
degiskeni ise bagimsiz drneklem t-testi yontemi araciligiyla analiz edilmistir. Bu analizler
SPSS 23.0 programi kullanilarak gergeklestirilmistir. Ayrica arastirmanin nitel boyutunun
analizi i¢in betimsel igerik analiz yontemi kullanilmistir. Bu dogrultuda, tema ve kodlar
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belirlenerek verilen cevaplar dogrultusunda yorumlama yoluna gidilmistir. Bunlarin yani
sira, anket sorularina verilen cevaplarin tim maddelere iligkin ortalamalarina ve
arastirmaya katilanlarin kisisel Ozelliklerine iliskin tanimlayici istatistiksel frekans ve
yiizde oranlar1 sunulmustur. Bu durum elde edilen verilerin kapsamli bir sekilde
incelenmesine ve yorumlanmasina olanak saglamistir. Arastirma kapsaminda Ogretim
clemanlarinin genel olarak yaratici drama yontemi kullanimina yonelik 6z yeterlik
diizeylerinin yiiksek oldugu sonucuna varilmistir. Nicel analiz sonucunda Ogretim
elemanlarinin mesleki hizmet siireleri ve egitim ge¢misleri ile 6z yeterlikleri arasinda
istatiksel agidan anlamli bir fark olmadigi goriilmiistiir. Ancak, drama egitimi alip almama
degiskenine gore anlamli bir fark oldugu sonucuna varilmstir. Nitel analiz sonucunda ise
Ogretim elemanlari, yaratict drama yontemine yonelik diisiincelerinin 6zellikle motivasyon
temas1 kapsaminda olumlu olmasina ragmen egitim ve materyal eksikligi gibi dis etmenler
nedeniyle yontemi tatmin edici diizeyde kullanamadiklarini ifade etmislerdir.

Anahtar Sozciikler  : Yaratict Drama, Egitimde Yaratict Drama, Ingilizce Egitimi
Sayfa Adedi : 83
Danigsman : Prof. Dr. Bena Giil PEKER
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ABSTRACT

This study aims to determine the self-efficacy levels and perceptions of English instructors
at the schools of foreign languages in six universities in Turkey in the academic year of
2016-2017 in terms of integrating creative drama into EFL classes. The sample of this
study consists of 84 English instructors working in these six universities. The participants
were selected through the convenience sampling method. Within the scope of this study, a
series of analyses were conducted to determine whether there is a significant difference
between the self-efficacy levels of these instructors and their professional seniority,
educational background, and creative drama training background. The quantitative data
were gathered through a scale entitled “Self Efficacy Scale in terms of Creative Drama
Usage” (Can & Cantiirk-Gilinhan, 2009). The variables pertaining to the years of
professional seniority and educational background were analysed through one-way
ANOVA while the variable concerning the creative drama training background was
analysed through the independent sample t-test method. These analyses were conducted
through SPSS 23.0. Moreover, the qualitative data were analysed through descriptive
content analysis. Accordingly, the relevant themes and codes were determined and
interpreted taking the answers provided by the participants into account. Furthermore, the
general mean scores of the participants regarding all the survey questions were provided as
well as the frequency and percentage in association with their demographic information.
This enabled a comprehensive analysis and interpretation of the gathered data. It was
concluded that the self efficacy levels of these instructors were high in terms of integrating
creative drama into their lessons. The quantitative analysis showed that there was not a
significant difference between the self efficacy levels of the English instructors and their
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years of seniority or educational background. However, it was concluded that there was a
significant difference based on their drama training background. Qualitative analysis, on
the other hand, showed that the intructors’ perceptions towards creative drama method
were positive particularly in terms of motivation although they stated that they were not
able to use this method due to external factors such as lack of training and material.

Key Words : Creative Drama, Foreign Language Teaching, Self-efficacy
Page Number : 83
Advisor : Prof. Dr. Bena Giil PEKER
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KISALTMALAR LISTESI

EFL : English as a Foreign Language
ESL English as a Second Language
MEB : Milli Egitim Bakanlig1

YOK : Yiiksek Ogretim Kurumu
YDYO: Yabanci Diller Yiiksekokulu
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BOLUM I

GIRIS

Bu boliimde bazi anahtar kelimelerin yani sira ¢alismanin geg¢misi, amacit ve Onemi

tartisilacaktir. Boylelikle, calismanin ana hedeflerinin tanitilmasi hedeflenmektedir.

1.1. Calisma Ge¢misi

Ingilizce her gegen giin evrensel bir dil haline gelmekte, dolayisiyla uluslararas iletisimin
vazgecilmez bir unsuru olmaktadir. Bu ihtiya¢ birinci ve ikinci 6gretim kademelerinde
kargilanmaya c¢alisilsa da {iniversite veya daha sonrast donemde de kendini
hissettirmektedir (Nikolov & Curtain, 2000). Geng yetiskin ile yetiskin bireyleri
profesyonel veya kisisel yasamlar1 dogrultusunda yabanci dil 6grenebilecekleri yer, zaman
ve Ogretmen arayisina girmektedirler. Bu arayis genelde ticari dil okullar1 veya
merkezlerinde son bulmaktadir (Tarnopolsky, 2016, s. 2).

Ogrencilerin akademi veya is diinyasinda karsilasabilecekleri bu yabanci dil sorununu
cozmek adina Tiirkiye’deki liniversitelerde yabanci diller yiiksekokullar1 diger bir deyisle
hazirlik okullar1 kurulmustur. Bu okullarda, boliimlerinde yabanci dilde ders isleyecek olan
ogrencilerin lisans egitimlerinden once en az bir sene boyunca hedef dili 6grenme siirecine
girmeleri hedeflenmektedir. Ogrencilerin onceki egitim-6gretim hayatlarinda yabanci dil
ogrenme hususunda karsilastiklar1 en biiylik engellerden bir tanesi olan hedef dile yeterince
ve diizenli maruz kalamama sorunsali hazirlik okullarinda da kendini gostermektedir.

Ozgiin ortamlarda hedef dili kullanma imkan1 bulamayan dgrencilerin dolayisiyla 6grenme
1



motivasyonlarinda diisiis yasanabilmektedir (Athiemoolam, 2004; Giil Peker, 2013).
Tarnopolsky (2016) yasanilan bu diislisii agiklamak i¢in Ukrayna oOzelinde yaptigi
caligmada dil 6grenme siirecinde ortaya ¢ikan dort ana dezavantaji 6ne slirmiistiir. Bunlar;
(1) 6grenme ve Ogretim siireclerinin ¢ogu yerde halen dilbilgisi ¢eviri (grammar-
translation) yontemi gibi geleneksel bir yaklasimla yiiriitiilmeye calisilmasi, (2) ders
saatlerinin yetersiz olusu, (3) ders ortaminda kullanilacak ders kitabi, bilgisayar ve
bilumum kirtasiye malzemelerinin her 6grencinin karsilayamayacagi kadar pahali olmasi
ve (4) ogrencilerin 6grenme isteklerinin degisiklik gostermesi sebebiyle istekli ve isteksiz
ogrencilerin zorunlu dil 6grenme programlarinda ayni ortamda bulunmasidir. Bu
dezavantajlar 6grenme ve genel giidiilenme siirecini yavaslatmaktadir (S. 3). Dolayisiyla az
malzeme ve az ders saati igerisinde dgrencilerin giidiilenmelerini saglayacak yaklasimlara
ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu dogrultuda, alisilagelmis yontemler ile sinifta yaratilmaya
caligilan ortamlar genelde yapay kalmakta ve Ogrenciler pasif dinleyici konumunu
almaktadir. Ogretmen, ogrencileri pasif alicilardan aktif katilimcilara déniistiirme
noktasinda herhangi bir ¢aba gostermez ise Ogrenciler de hedef dili kullanmak
istememektedirler (Cakmakgi, 2009; Tiirkel, 2011). Bunlarin neticesinde 6grenciler ilgisiz,
kayitsiz ve nihayetinde disiplin sorunlar1 yasayan kisiler haline gelmektedirler. Yenilik¢i
ve yaratict yOntemleri kullanmaya hazirlikli Ogretmenler ise bu silireci olumlu
yonlendirmede biiyiik bir role sahip olacaklardir (Léger & Storch, 2009, s. 278).

Ogrencilerin aktif katilimcilara déniistiiriilmesi, motivasyonlarinin yiiksek tutulmasi ve
gercege benzer ortamlarda dil 6grenmelerinin Oniinii acabilecek yaratici ve yenilik¢i
yontemlerden biri olarak drama yani bu ¢alisma kapsaminda yaratici drama yontemi 6ne
cikmaktadir (Kao & O’Neill, 1998). Yaratict drama, bireylerin hayal giiclini ve
yaraticiligini artirmasinin yani sira dil gelisiminde de 6nemli bir oynamaktadir. Buna gore,
o0grenme ortamlarinda drama sozel ve sozel olmayan ifade becerilerini gelistirmektedir
(Oguz, 2013, s. 105). Yapilandirici ve olumlu ydnlendirmenin saglandigi bir 6grenme

ortaminda etkili yontemlerden biri olarak goriilen bu yontem ikinci dil 6gretiminde sik¢a



kullanilmahdir (Athiemoolam, 2004; Giil Peker, 2013). Neticede, yaratict drama olgusu
kisinin hayal giiciine dayali yeni bir ortam yaratma olarak kendini gostermektedir. Bu
ortam igerisinde birey enerji ve dikkatini oyunlar ile aktiviteler esliginde verilen gorevleri
kendi yontemi ve cabalariyla yerine getirmeye adar (Pesen & Uziim, 2017).

Bu arastirmanin kapsaminda, yaratici dramanin c¢alisilma alanlarina bakilirsa bu yontemin
oyun oynamak ile i¢ ice ge¢cmesinden dolay:1 yapilan ¢alismalarin okul oncesi donemde
egitim gormekte olan 6grenciler ve bu 6grencilerin dgretmenleri iizerinde yogunlastii
goriilebilir. Kiigiik yastaki cocuklarin problem ¢ézme ve bakis agisini gelistirme (Bal &
Temel, 2014), miize bilinci (Kok, 2010), basar1 ve benlik kavramlari (Senol, 2011), yazma
becerisi ve yazmaya karsi tutum (Tiirkel, 2011), isitsel muhakeme ve islem becerileri
(Erbay, 2009), karar verme becerileri (Cakmakgi, 2009) gibi ¢alismalarin yani sira bu
ogrencilere egitim veren 6gretmenler ve okul yoneticiler ile ilgili onlarin genellikle yaratici
dramay1 kullanabilme becerilerine veya goriislerine yonelik ¢aligmalar mevcuttur (Akyel,
2011; Come, 2011; Karadag, 2012; Kog, 2013). Ancak yetigkinler ile yapilan ¢aligmalarin
asil yogunlastigi bolim Ogretmen adaylari ile olmustur. Bu kapsamda, yaratici dramanin
ogretmen adaylarinin basari ve tutumlari (Sahin, 2012), empatik egilimleri (Oguz & Altun,
2011), 6z yeterlikleri (Caliskan & Ustiindag, 2010; Cetingdz, 2012) iizerindeki etkilerine
yonelik caligmalar 6n plana ¢ikmaktadir. Yapilan incelemeler neticesinde genelde
yetiskinlere egitim veren dzelde ise geng yetiskin ve yetiskin dgrencilere Ingilizce egitimi
veren ogretim elemanlar: ile ilgili onlarn yaratict drama 6z yeterlikleri iizerine yapilan
herhangi bir calismaya Tiirkiye oOzelinde rastlanmilmamistir. Bu sebeple, yapilan bu
aragtirmanin hazirlik simiflarinda egitim veren 6gretim elemanlarinin yaratict drama 6z

yeterliliklerinin belirlenmesinin alanyazina katki saglamasi hedeflenmektedir.

1.2. Problemin Durumu

Yaratict dramanin esneklik 6zelliginden yola ¢ikilarak farkli yas gruplari ve ortamlarda
kullanildig1 g6z Oniine alindiginda bu yontemi uygulayan farkli gruplarin 6z
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yeterliliklerinin incelenmesi gerekliligi goze c¢arpmistir. Bunun sebebi olarak yaratict
drama seanslar1 dikkatli bir sekilde planlanip hazirlansa da uygulama siirecinde bazi
beklenmedik zorluklarla karsilasilabilecegi gercegi verilebilir. Bu zorluklara 6rnek olarak
Ogrencilerin smavlara hazirlanmalar1  gerektiginden oOgretmenlerin  yaratict drama
yontemini derslerine entegre edebilecek zamanlar1 olmamasi (Nordin, Sharif, Fong,
Mansor & Zakaria, 2012, s. 198), yaratict drama aktivitelerinin hazirlanmasiin uzun
zaman aldiginin iddia edilmesi (Adigiizel & Timugin, 2010, s. 1742) verilebilir. Ancak
ogretmenlerin herhangi bir konu &gretirken bircok yontemden faydalanmasi gerektigi ve
yaratict dramanin da bu hedefi yerine getirmede son derece etkili bir yontem oldugu
gercegi goz ardi edilmemelidir (Bayraktar & Okvuran, 2012, s. 663). Drama igerisinde yer
alan 1sinma, oynanacak sahnelerin planlanmasi, sahnelerin canlandirilmasi, canlandirilan
sahnelerin degerlendirilmesi ve son olarak soguma aktiviteleri (Ozbek, 2014) ile 6grenme
miifredattan uzaklagsmadan gerceklestirilebilir. Ancak bu entegrasyonun gerekli yeterlige
sahip egitimciler tarafindan yapilmasi zorluklarin asilmasini saglayabilir. Bu noktada ise
uygulayicilarin 6z yeterliklerinin anlagilmasi i¢in ¢aligmalarin yapilmasit gerekliligi kendini

gostermektedir.

1.3. Arastirmanin Amaci

Yapilan bu c¢aligmanin uygulanmasindaki asil amaglanan nokta yabanci diller
yliksekokullarinda (YDYO) goérev yapmakta olan 6gretim elemanlarinin yaratici drama
kullanimlarina yonelik ne kadar kendilerini yeterli hissettiklerini ortaya ¢ikarmaktir.
Boylelikle, daha once {lizerinde az durulmus bir 6grenme ortaminda egitimcilerin ne
derecede yaratict drama yontemini kullandiklar1 ve bu noktada kendi yeterlilikleri iizerinde
durmalarinin ortaya ¢ikarilmasi amaglanmaktadir. Boylelikle, bu arastirmanin kayda deger

sonuglar dogurmasi hedeflenmektedir.



1.4. Arastirma Sorulari
Bu ¢alisma, karma aragtirma yontemiyle yiiriitiilmiistiir. Boylelikle nitel ve nicel veriler ile
olabildigince fazla veriye ulasmak hedeflenmistir. Calisma kapsaminda cevap aranacak

arastirma sorular1 asagida verilmistir:

1.) Yabanci Diller Yiiksekokullarinda gérev yapan Ingilizce dgretim elemanlarinin

egitimde yaratict drama kullanimina yonelik 6z yeterlik algi diizeyi nedir?

2.) Yabanci Diller Yiiksekokullarinda gérev yapan Ingilizce dgretim elemanlarinin
egitimde yaratict drama kullanimina yonelik 6z yeterlik algilari ile;
a) Yabanci Diller Yiiksekokullarinda gorev yapan Ingilizce &gretim
elemanlarinin mesleki deneyimleri,
b) Yabanci Diller Yiiksekokullarinda gorev yapan Ingilizce 6gretim
elemanlarinin akademik egitim ge¢misleri,
¢) Yabanci Diller Yiiksekokullarinda gorev yapan Ingilizce 6gretim

elemanlarinin yaratict drama egitimi ge¢cmisleri arasinda bir iliski var midir?

3.) Yabanci Diller Yiiksekokullarinda gorev yapan Ingilizce dgretim elemanlarinin
egitimde yaratici drama kullanimina yonelik diisiinceleri, karsilastiklar giicliikler

ve Onerileri nelerdir?

1.5. Arastirmanin Onemi

Her ne kadar okul 6ncesi ve erken ¢ocukluk doneminde egitim veren dgretmenlerin ve
ogretmen adaylarinin yaratict drama 6z yeterliliklerine yonelik ¢alismalar mevcut olsa da
yiiksekogretimde gorev yapmakta olan oOgretim elemanlarinin 6z yeterliliklerini
belirlemeye yonelik yeterince calisma tespit edilememistir. Bu nedenle yapilacak olan bu

calismanin alanyazina 6nemli bir katki saglamasi beklenmektedir.



BOLUM II

ILGILI CALISMALAR

2.1. Giris

Universitelerin yabanci dil yiiksekokullarinda gorev yapmakta olan 6gretim elemanlarinin
yaratict drama 6z yeterliligini ve bu konudaki farkliliklar1 ortaya ¢ikarmayi hedefleyen bu
calisgmanin kapsaminda 1ilgili c¢alismalar genelden ozele bir yaklasim g¢ercevesinde
incelenmistir. Bu noktada, yaratic1 drama ve ilgili bireylerin 6z yeterliliklerini inceleyen
caligmalar gozden gegirilmis ve ¢alismanin alt boliimleri arasindaki iliski agikca ortaya

konulmustur.

2.2. Diinya’da ve Tiirkiye’de Yabanci Dil Egitimi

Diinya’da ekonomik, siyasal, kiiltiirel ve sosyal gelisme ile uluslararas: iligkilerin dnem
kazanmasi neticesinde ortaya ¢ikan kiiresellesme ¢ok dilli ve ¢ok kiiltiirlii egitimin gerekli
oldugunu gostermistir. Bu gereklilik, yabanci dil egitiminin c¢ocuklarin biligsel ve
kavramsal kaliciligini saglamak amaciyla erken yaslarda baslamasi goriigiinii de hakim
kilmistir (Aslan, 2008; Bayyurt, 2012; Haznedar, 2010; Nikolov & Curtain, 2000).
Ozellikle, 1960 ve 1970’li yillarda yabanci dil 6gretiminin benimsenip daha sonralari
cesitli siyasal ve sosyal degisiklikler sebebiyle zaman zaman terk edildigi Ingiltere’de 1990
sonrast Fransizca oOgretilmeye baslanmistir. Benzer sekilde, Fransa’da 1995 sonrasi

Ingilizce basta olmak iizere Almanca ve Italyanca, Italya’da 1990 sonrasi Ingilizce ve
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Ispanyolca ve Almanya’da 1970 sonrasi Ingilizce, Ispanyolca ve Fransizca ve hatta isci
gdemenlerin artmasi sonucu bu ailelerin ¢ocuklarina yonelik yabanci dil olarak Almanca
derslerinin miifredatta yerini bulmustur. Bu durum, erken yasta yabanci dil egitiminin
yogun olarak ilgi gordiigiinii ve buna ihtiya¢ duyuldugunu gostermektedir. Giiniimiizde
Liiksemburg 6 yasindaki ¢ocuklara birinci yabanci dil olarak Almanca’yi, 7 yasinda ise
Fransizca’yi ikinci yabanci dil olarak sunmaktadir. Bununla birlikte, Avrupa Birligi'ne iiye
iilkelerde Ingilizce zorunlu yabanci dil olmasi ve 2002 yilinda yabanci dil 6grenmeye
baslama yasinin 6 yas olmasinin belirlenmesi ile Ingilizce nin 6gretimi agirlik kazanmustir
(Bayyurt, 2012; Haznedar, 2010).

Tiirkiye’de ise Ingilizce 6gretiminin 6nem kazanmasmda en biiyiik roliin Tiirkiye nin
stratejik ve jeopolitik konumu ile bunlarin getirdigi uluslararas1 etkilesim ihtiyaci oldugu
acikga goriilmektedir (Kirkgéz, 2007, s. 176). Bu sebeple, Tiirkiye’de 1956 senesinde
Galatasaray Lisesi’nde yabanci dilde egitim verilmesiyle baglayan siire¢ 1970’11 yillarda bu
egitimin ilkokul besinci siniftan sonra verilmesi ile devam etmistir. Ardindan 1997-1998
egitim-ogretim yilinda zorunlu yabanci dil 4306 sayili yasa ile egitim miifredatlarinda
sekiz yillik zorunlu egitimle yerini bulmustur (Aslan, 2008; Haznedar, 2010; Kirkgoz,
2007). Ilkdgretimin 3. ve 4. siniflarinda yabanci dil 6gretiminin zorunlu kilinmasi ve bu
ogretimde iletisimsel dil 6gretimi (Communicative Language Teaching) yaklasiminin
kullanilmaya baglanmasinin (Bayyurt, 2010; Kirkgdz, 2007) ardindan 2012-2013 egitim-
ogretim yilinda 4+4+4 egitim sistemine gecilmistir. Boylelikle, 2. sinifta yani 6-8 yas
grubu cocuklarin ders miifredatlarinda yabanci dil zorunlu ders olarak yer almigtir
(Bayyurt, 2010, s. 3). Milli Egitim Bakanligi Talim Terbiye Kurulu’nun yayinladig
[kogretim Kurumlar1 Haftalik Ders Cizelgesi'ne gore, ilk 2., 3. ve 4. smiflarda haftada 2
saat, 5. ve 6. simiflarda haftada 3, 7. ve 8. siniflarda haftada 4 saat yabanci dil egitimi
verilmektedir. Aynt kurum tarafindan yayinlanan Ortadgretim Kurumlar1 Haftalik Ders
Cizelgesi’nde ise 4 senelik lise egitimi sliresince birinci yabanci dil dersi i¢in haftada 4,

ikinci yabanci dil dersi i¢in haftada 3 saat ayrildigin1 goriilmektedir. Hazirlik siifi bulunan



liselerde birinci yabanci dil igin haftada 20 saat ayrilirken 11. ve 12. siniflarda yabanci dil
boliimiinii secen 6grencilerin ders miifredatlarinda birinci yabanci dil i¢in 12 saate kadar
ders saati ayrilabilmektedir.

Tiim bunlarin yani sira Tiirkiye’deki liniversitelerin birgogunda lisans egitimini yiizde 30
veya yiizde 100 yabanci dilde yiiriitecek programlar igin lisans dncesi hazirlik okullarinda
yabanci dil, bilhassa Ingilizce, egitimi verilmektedir. 1994 yilina kadar 6grencilerin lise
egitiminde gordiikleri yabanci dile bagli olarak iiniversitelerde ingilizce’nin yani sira
Fransizca ve Almanca gibi dersler de zorunlu olarak verilmekteydi. Ancak, Ingilizce’ye
olan ilginin digerlerine gore daha fazla artmasiyla ingilizce &zellikle iiniversitelerin ilk
yilinda zorunlu yabanc1 dil haline gelmistir (Kirkgdz, 2007). Bu ilgi kisisel sebeplerin yan
sira SSCI indeksli dergilerde yapilan yaymlarin tesvik edilmesi ve Tiirkiye’deki
akademisyenlerin 1990’da tanitilan KPDS (Kamu Personeli Dil Sinavi) gibi ulusal
Ingilizce testlerinde belirli bir basariyr gdsterme gerekliligi gibi dis etmenlerle de
desteklenmistir (Cakir, 2010; Kirkgdz, 2007). Harici veya dahili bu gereksinimleri
kargilamak amaciyla {iniversitelerin yabanci dil yiiksekokullarinda, diger bir deyisle
hazirlik okullarinda, yogun bir yabanci dil egitimi gerceklesmektedir. Yiiksekogretim
kurulu tarafindan yaymlanan Yiiksekogretim Kurumlarinda Yabanci Dil Ogretimi ve
Yabanci Dille Ogretim Yapilmasinda Uyulacak Esaslara Iliskin Yénetmeliginin altinct
maddesinde yabanci dil hazirlik sinifinda ders saat yiikiinlin haftada 20 saatten ve bir
yartyilda 260 saatten daha az olamayacag: agikga belirtilmektedir.

[lkokuldan iiniversite yillarina kadar Tiirkiye’de yabanci dil egitiminin olduk¢a yogun
oldugu acikca goriilmektedir. Tiim bu ders ylikiine ragmen yabanci dil egitim ve 6gretimi
Tiirkiye’de sorun olmaya devam etmistir (Cakir, 2010; Haznedar, 2010; Tokur & Kagire,
2015). Tiirkiye’de yabanci dil hususunda karsilasilan gerek fiziksel gerekse Ogretimsel
zorluk ve sorunlar1 anlamak amaciyla yapmis oldugu c¢alismada Haznedar (2010)
Istanbul’un 39 ilgesinde 530 Ingilizce dgretmeninin TOEFL, IELTS veya KPDS gibi

Ingilizce diizeyini 6lgmeye yonelik herhangi bir sonucu olup olmadigini aragtirmustir.



Ancak, katilimeilarin %54 {iniin ilgili smavlardan herhangi bir sonuglarinin olmadigi
belirlenmistir (S. 747). Bu durum gorev yapmakta olan Ingilizce dgretmenlerinin dil
etkinligine dair bilinmezligi ortaya koymustur. Ogretmenler ile ilgili bu gibi ¢alismalarin
yan1 sira yasanilan zorluklarin anlasilmasi adma gesitli calismalar yapilmistir. Ornegin,
Tiirkiye’de ana dil ve yabanc1 dil 6grenme siirecinde yasanilan giigliiklere ¢calismasinda yer
veren Celebi (2006) dilin yasanilarak ogretilmesi, olusturulan O6grenme yasantilarinin
ogrencilere ve onlarin hayatlarina uygun hazirlanmasi, O6grencinin hedef konulari
anladigindan emin olunmasi, 6grencinin hedef dile okul disinda da maruz birakilmasi,
pekistireglerin artirilmasi, 6lgme ve degerlendirme araglarinin hedefe uygun yapilmasi ve
ogretmenlerin planli olarak derslerini siirdiirmeleri gereklilikleri {izerinde durmustur.

Bahsi gecen bu sorunlarin ve neticesinde basarisizligin sebeplerini Soner (2007) su sekilde

Ozetlemistir:

1) Yeterli sayida 6gretmen bulunmamast,

2) Ogretmenlerin iyi yetistirilmemis olmasi, yabanci dil ve yontem bilgilerinin yetersiz
kalmasi,

3) Smuflarin ¢ok kalabalik olmasi,

4) Ogrencilerin, diger derslerin yogunlugu nedeni ile, yabanci dil dersine yeterince zaman
aylramamasli,

5) Arag-gereg eksikligi, egitimde ¢agdas yontemlerin kullanilmamasi,

6) Ogrenci ¢cogunlugunun, yabanci dil greniminin énemini kavramamis olmasi, yabanci
dile gercek ilgi duymamasi, motivasyon eksikligi, yabanci dil derslerini de diger dersler
gibi, sinavdan sonra unutulmasinda sakinca olmayan bir zorunluluk olarak algilamasi,

7) Okul disinda yabanci dili olanaklarinin bulunmamast,

8) Ogrencinin kendi cabasi ile yabanci dilde bol kitap okuyarak okulda grendiklerini
pekistirip gelistirmemesi (S. 403).

Acat ve Demiral (2002) ise en 6nemli sorunun motivasyon eksikligi oldugunu ve bu

sorunun;

1. igsel nedenler: Kisinin yabanci dil 6grenmeyle ilgilenmeleri, bundan keyif almalari ve
ogrendikleri yabanci dili kullanmalari,

2. Aragsal (Instrumental) nedenler: Yabanci dili iyi bir diizeyde 6grenmenin saglayacagi
¢ikar ve yararlar, 6rnegin, kariyer ilerlemesi ve yiiksek6grenime devam etme,

3. Biitiinlestirici nedenler: Bir yabanci dilde ustalagsmayla baska bir bolge veya iilkenin

kiiltiiriine dahil olabilme ve bagka insanlarla iliski kurabilmeye doniik amaglar (s. 315)



dogrultusunda ogrencileri motive etmeye yonelik yeterince calisma yapilmamasindan
kaynaklandigini 6ne siirmiiglerdir.

Sonug olarak, Tiirkiye de diger iilkeler gibi yabanci dilin 6neminin farkina varmistir. Bu
sebeple, yabanci dil 6grenme yasi degisen ve gelisen politikalarla daha erken yaslara
cekilmistir. Ancak, 6gretmenlerin yabanci dil egitimi konusunda yeterliliklerinin tam
olarak bilinememesi (Haznedar, 2010), yeterli yasantinin olusturulamamasi (Celebi, 2006),
kalabalik simif ve yetersiz materyal gibi fiziksel sorunlarin olusu (Soner, 2007) ve
motivasyonun gerek bu sebepler gerekse kisisel farkliliklar sonucu azalmasi (Acat &
Demiral, 2002) hedeflenen yabanci dil basarisinin elde edilmesini zorlagtirmistir. Bu

durum ise aragtirmaciy farkli yontemleri incelemeye yonlendirmistir.

2.3. Yabanci Dil Egitiminde Yararlanilan Esaslar

Yabanci dil egitiminin O6neminin yapilan caligmalarin neticesinde anlasilmasi ve tim
cabalara ragmen sorunlarla karsilasilmasi hususlarinda hemfikre varildiktan sonra ilgili
egitimin nasil yapilabilecegi noktasinda farkli goriisler ortaya c¢ikmistir. Ortaya ¢ikan
gortsler, ilgili teori ve kuramlar ile zamanin gerektirdikleri dogrultusunda sekillenmistir.
Bu sekillenmeyi aciklamak i¢in dil 6grenme yontemlerinin esas aldig fikirlere Sarag
(2007) tezinde yer vermistir. Buna gore, Chomsky’nin (1959) Dil Edinim Aygiti
(Language Acquisition Device) ile dilin aslinda herkesin beyninde sakli ve dilin
ogrenilmekten ziyade var olani ortaya ¢ikarmak oldugu fikrinin sonralar1 Bruner’in (1975)
dil ediniminde ailenin ve ¢ocugun g¢evresinin destekleyici roliinli vurgulayan Dil Edinimi
Destek Sistemi (Language Acquisition Support System) ile yadsinmaya g¢alisilmistir.
Benzer sekilde, Vygotsky de (1978) sosyal ¢evrenin dil 6greniminde etkili oldugu goriisi
iizerinde durmustur.

Zamanla, dil 6gretim yontemlerinin degismesinin bir diger nedeni de sosyal bir ¢evrede
yasayan ¢ocuklarin birbirlerinden farkli bireyler olduklar1 gerg¢egidir. Bu gercegi savunan,
Heathcote (1984) “konularin degil cocuklarin Ggretilmesi lazim” goriisiini 6n plana
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cikarmistir. Boylelikle ¢ocuklarin ilgileri, biligsel gelisimleri, sorunlar1 ve taleplerinin goz
Oniine alinmasi gerektigini vurgulamistir. Her ¢ocugun farkli bir birey oldugunu ortaya
koyan bu goriis her d6grencinin ayni sekilde 6grenebilmesinin miimkiin olmayacagini da
gostermistir. Boylelikle, Sarag (2007)’a gore miifredatlarda degisiklige gidilmistir ve halen
daha her 6grencinin kendini bulabilecegi yontemler gelistirilmeye ¢alisilmaktadir.

Yapilan miifredat degisiklikleriyle 6gretmen merkezli dersler 6grenci merkezli dersler
haline doniistiiriilmeye ¢alisilmistir. Kili¢ ve Tuncel (2009) de bireyin merkezde oldugu
Ogretim yontemlerinin etkililiginden ¢aligmalarinda bahsetmis ve ancak bu sekilde
ogrenmenin O&grenciden ayrilamayacagini, Ogrencilerinin ilgi ve gereksinimlerinin 6n
planda tutulmasmin gerekliligini savunmusglardir. Ogrencilerin kendilerini merkezde
hissettikleri bir 6grenme ortaminda daha rahat bir sekilde fikir gelistirebilecegi
goriilmiistiir (Sarag, 2007, s. 64). Ancak Ogrencilerin kendilerini giivende ve merkezde
hissedebilmeleri i¢in kendileri ile 6grenme ortamini 6zdeslestirmis olmalar1 gerekmektedir,
aksi takdirde ulagilmak istenen hedef hayalden Oteye gegcemeyecektir. Bu aidiyetlige
ulagilabilmesi adina oncellikle Krashen ve Terrell (1983)’in etkin filtre hipotezinde de
belirttikleri gibi Ogrencilerin kendilerini tanimalari, kendilerine giivenmeleri, kaygi
diizeylerinin diisiik, motivasyonlarimin yiiksek ve duygusal durumlarinin dengeli olmasi
gerekmektedir (Akt. Shand, 2008, s. 18). Ayrica 6grenciler 6grenme ile kendilerini ayri
diinyalar olarak gérmediginde yine Krashen’in dil edinimi kavramini agiklarken de ifade
ettigi gibi 6grenmeyi bilingaltina islemesi miimkiin olabilir (lamsaard & Kerdpol, 2015).
Ozetle, dgrencilerin kendilerini rahatca ifade edebildikleri bir 5grenme ortami arayis1 genel
olarak egitim 6zel olarak ise dil egitimi alaninda yapilan caligmalarla siiregelmistir. Bu
boliimde bahsedilen caligmalar 6grencilerin akademik basarilarinin yani sira duyussal ve
sosyal becerilerinin gelismesinde de esas alinan yaklasim ve yontemlerin son derece

onemli oldugunu gostermektedir.
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2.4. Egitimde Yaraticit Drama

Yabanci dil 6gretiminde yasanilan sorunlara bir ¢éziim olarak yaratici drama yontemi
sunulmustur. Bu nedenle, egitimde yaratici dramanmn kullanim alanlarini, 6grenci,
Ogretmen ve egitim-0gretim siireci iizerinde nasil etkileri oldugunu tartismadan 6nce bu
yontemin daha iyi anlasilmasi gerekmektedir. Bu nedenle, dncelikle yaratict drama ile
karsilastirilan tanimlarin ve drama etkinliklerinde kullanilan baslica yontemlerin iizerinde
durmak gerekmektedir. Bunun sebebi olarak ilgili alanyazinda halihazirda var olan ve
gerek ceviri gerekse yanlis tanimlamalar sebebiyle ortaya cikan kavram karmasasi

gosterilebilir (San, 2008, s. 104).

2.4.1. Yaratict Drama

llgili alanyazinda yaratict drama terimini ifade etme noktasinda farkli tanimlar
kullanilmaktadir. Bunlardan bazilar1 egitimde drama, yaratici drama veya tiyatrodaki
drama ifadesinden farkli bir sekilde sadece drama olarak kendini gostermektedir
(Karagiiven, 2015; Pesen & Uziim, 2017). Bu calisma kapsaminda kast edilen ise yaratict
drama yontemidir. Ancak yapilan arastirmalarda kullanilan terimler genelde orijinal
kaynakta yer alan terim gz oniine alinarak aktarilmistir.

Yapilan bir¢cok ¢alismada drama (Spdpa) kelimesinin kdkeniyle ilgili genis bilgilere yer
verilmektedir. Bu caligmalarda drama (Spépoa) teriminin Yunanca’da bulunan yapmak,
etmek ve harekete gegmek anlamina gelen “dran (dpav)” sozciigiinden dogdugu
belirtilmistir (And 1974’ten akt. Karakaya, 2007, s. 108; San 1990’dan akt. Karagiiven,
2015, s. 188). Tiirkge’de daha ¢ok acikli oyun veya durumlar i¢in kullanilan dram ve
drama kelimeleri ise Fransizca’da bulunan “drame” sozciigiinden gelmektedir. Dolayisiyla
bu konuda yapilan caligmalar da yaklasik 1970’11 yillardan beri farkli isimler altinda
sunulmustur (Karakaya, 2007). Amerika Birlesik Devletleri, Kanada ve Yeni Zelanda gibi
tilkelerde Yaratict Drama (Creative Drama) ifadesi yayginken, Almanya’da Canlandirmact

Oyun-Sahne Oyunu (Darstellendes Spiel), Oyun ve Tiyatro Pedagoji (Spiel und
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Theaterpaedagogik) ya da Okul ve Etkilesim (Schulspiel, spielun Interaktion) caligmalar
yapilmistir. Son olarak Ingiltere’de Egitim’de Drama (Drama in Education) adi altinda
benzeri ¢alismalar kendini gostermistir (Adigiizel, 2008; Karakaya, 2007; San, 2008).
Ulkemizde ise yaratict drama ifadesi gelisimsel drama, egitimde canlandirma, rol oynama
ve tiyatro alaninda drama gibi farkli alan ve yaklagimlari ifade etmede kullanilmistir
(Nuhoglu & Cakmake1, 2007). Ancak yine de San (1996, 2001) yaratici dramay1 tiyatro
tekniklerinden yararlanarak bir kavram, davranis veya yasantiy1 canlandirma ve dogaglama
caligmasi olarak tanimlamistir. Yapilan bu ¢alismada da drama ve yaratici drama ifadeleri
birbirlerinin yerine kullanilabilir bir sekilde sunulmus ve tiyatro sahnesinden ziyade sinif
ortaminda yararlanilan drama calismalar1 g6z onilinde bulundurulmustur. Son olarak,
Tiirkiye’de yapilan ¢alismalar kapsaminda drama tanimlanirken rol oynama ve dogaclama
gibi tiyatro tekniklerinin bir durum, olay veya konuyu ifade etmek amaciyla kullanilan bir
yontem oldugu tizerinde durulmustur (Akyol, 2003).

Yaratict dramanin egitimde farkli miifredatlarda kullanilmasi siireci “Drama” dersinin
1998 yilindan itibaren Smif Ogretmenligi, Okul Oncesi Ogretmenligi ve Tiirkge
Ogretmenligi boliimlerinde iki saat teorik ve 1 saat uygulamali olmak iizere toplam 3
kredilik zorunlu bir ders olarak yer almasiyla baslamistir (Karakaya, 2007, s. 107). Ancak
bunun Oncesinde Tiirkiye’de ilk olarak devlet tiyatro sanat¢ist Tamer Levent’in 1970
yilinda yaratict drama calismalarini baslattig1 iddia edilmektedir. Ozellikle 1982 yilinda
Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Ogretim iiyelerinden Prof. Dr. Inci San’mn
da Tamer Levent’in g¢aligmalarmma katkida bulunmasiyla egitimde drama ve egitimde
yaratict drama ¢aligmalar1 daha fazla yayginlik géstermistir (Karagiiven, 2015, s. 189).
Dramanin egitim diinyasinda yer edinmesini hedefleyen ¢alismalar neticesinde 1988 Milli
Egitim Bakanlig1 Tebligler Dergisinin 2492 nolu sayisiyla birlikte “Se¢meli Drama Dersi”
ilkogretim okullarinda okutulmaya baslanmistir. Ozellikle son zamanlarda ise

tiniversitelerin yiiksek lisans ve doktora ¢aligmalarinda da egitimde yaratici dramaya farkl
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alanlarda onem verilmesiyle drama ile egitim arasindaki bag daha da giliglendirilmistir
(Adgtizel, 2017).

Drama ve farkli miifredatlardaki egitim siirecinin etkilesimi sonucu egitimde drama ifadesi
dogmustur. Buna gore bireyde kalic1 6grenmeyi saglama amaciyla egitsel uygulamalarda
kullanilan bir yontem olmustur (Nuhoglu & Cakmakgi, 2007). Ayrica, egitimde
duygularin, hayal giicii anlayisinin, yaratici ifadenin 6nemi vurgulanmis ve cocugun
duyussal becerileri goz 6niinde bulundurulmustur (O’Hara, 1984). Her ne kadar egitimde
drama “korpe meyve (tender fruit)” olarak tanimlanip hedefleri somut ve kolayca
belirlenen halihazirdaki egitim politikalarinin  aksine tanimlanmasi, hedeflerinin
belirlenmesi ve uygulanmasi zor bir alan olarak goriilse de yapilan ¢alismalar sagladigi
zenginlik sayesinde bu yeniligin giderek kabul gordiiglinii gostermektedir (Nagy, Laskey
& Allison, 1993, s. 121).

Dramanin giderek egitim bilimlerinde daha fazla kullanilmasiyla alana ve &grencilere
saglayabilecegi olas1 faydalarin ayrintili bir sekilde anlasilmasi gerekmektedir. Drama
bedeni harekete gegirerek derslerin etkililigini artirmasi agisindan ders saatlerini artirarak
ulagilamayacak olan verimliligi kazanmada onemli bir rol oynayabilir (Celen & Vural,
2009, s. 426). Ogrenciyi 6grenme siirecinde genelde sosyal yapilanmanin goz ardi edildigi
siiflarda bilginin pasif alicist konumundan alan drama, halihazirdaki miifredat ile sosyal
hayatta karsilasilabilecek sorunlari ¢6zmede aktif problem ¢oziicii konumuna sokan bir
yontemdir (Heathcote & Herbert, 1985, s. 174). Bu yontem kalic1 6grenmeyi tesvik eden,
ogrencileri analitik diislinmeye ve yorumlamaya yonelten bir Ogrenme ortami
yaratmaktadir. Ayrica Ogrencilerin kendi deneyim ve yasantilarini siirece dahil etme
olanag: sunarak dgrenmeyi anlamli kilmaktadir (Pesen & Uziim, 2017; Sarag, 2007). Tiim
bunlarin yani sira dramanin yaparak 6grenmeyi sagladigi, hayal {irinii oldugu igin stresi
azaltt1ifi ve her seyden o6te eglenceli oldugu da belirtilmistir (Geng, 2005). Ozetle,

dramanin gercek yasami ve Ogrenmeyi bir araya getirdigine ve bdoylelikle dgrenenlerin
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kendilerini giivende ve rahat hissedebilecekleri bir 6grenme ortami yaratabilecegine
inanilmistir (Erbay & Dogru, 2010; Pirasteh, 2014).

Yaratict dramanin faydalari arasinda Oncelikle dogal bir 6grenme ortami yaratmasi, bir
baglam olusturup O6grenmeye anlam Kkazandirmasi, zihinsel ve duygusal gelismeyi
destekleyici bir ortam olusturmasi yer almaktadir. Ayrica, yaratict drama ogrencilerin
ogrenme siirecinde eglenerek aktif bir sekilde yer almasina, o6grencilerin risk ve
sorumluluk almaktan kagmmadigi bir ortam olusmasina, O6grencilerin bu ortamda
kendilerini ifade edebilmesine olanak saglamasi sebebiyle miifredatta daha fazla yer almali
ve 6gretmenlerin bu konuda egitilmeleri gerekmektedir (Akyol, 2003; Demircioglu, 2010;
Giil Peker, 2017). Baz1 Ogretmenler tarafindan Ogrencilerin sinavlara hazirlanmalar
gerektigi (Nordin, Sharif, Fong, Mansor & Zakaria, 2012) ve yaratici1 drama aktivitelerini
hazirlamanin uzun zaman aldigi iddia edilmistir (Adigiizel & Timugin, 2010). Ancak
herhangi bir konu ogretilirken bircok yontemden faydalanilmasi gerektigi ve yaratici
dramanin da bu hedefi yerine getirmede son derece etkili bir yontem oldugu gergegi goz
ard1 edilmemelidir (Bayraktar & Okvuran, 2012). Dramanin 6grenme tizerindeki etkileri ve
olas1 faydalar1 Maley ve Duff (2005) tarafindan su sekilde 6zetlenmistir:

1. Drama dil becerilerinin dogal bir sekilde etkilesime girmesini saglar. Bu noktada
dikkatli dinleme kilit noktadir. Spontane sozlii ifade birgok aktivitenin
biitiinleyicisi konumundadir. Bu aktivitelerden birgogu girdi ve ¢iktinin pargast
olarak okuma ve yazma becerilerini gerekmektedir.

2. Drama sozlii ve sozsiiz iletisim becerilerinin etkilesime girmesini saglar.
Boylelikle, viicut ve zihnin bir araya gelmesini, 6grenmenin fiziksel ve entelektiiel
yonleri arasinda denge saglar.

3. Drama biligsel ve duygusal alanlardan faydalanir ve boylece hissetme ve
diistinmenin 6nemine dikkat ¢eker.

4. Drama dil olgusunu baglam igerisinde kavramlastirarak anlama olan yogun
odaklanmasiyla sinif etkilesimini gergek hayatla bagdastirir.

5. Drama bireyin biitiiniiyle 6grenmenin iginde olmasim1 ve duyu organlarini
kullanmasin1 saglamasi sebebiyle giiclii yonlerine odaklanmalarinda faydali
olmaktadir. Boylece, farkli 6grenme ihtiyaglarina cevap vermede benzersiz bir

yontem olarak ortaya ¢ikar.
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6. Drama farkindalik, 6z giivenin gelismesini ve bu dogrultuda motivasyonun
yiikselmesini saglar.

7. Drama barindirdigit motivasyon artirict aktiviteler yardimiyla beklentilerin
cesitlenmesinde yardimci olur.

8. Drama sorumlulugun 6gretmenden ait oldugu yere yani 6grenciye aktariminda
yardimci olur.

9. Drama yaraticihik ve hayal giiciiniin gelismesine olanak saglayan acik ve
kesfetmeye yonlendiren bir 6grenme ortami sunar. Bu sayede, etkili dil 6grenmede
gerekli risk alma becerisini gelistirir.

10. Drama sinif dinamigi ve atmosferi iizerinde énemli bir role sahiptir. Bu 6zelliklere
sahip gruplar birbirlerine daha bagli bir sekilde 6grenme siirecinde yer alabilirler.

11. Drama eglenceli bir deneyimdir.

12. Drama az kaynak gerektiren bir yontemdir. Cogu zaman tek ihtiyaciniz bir oda

dolusu insandir (s. 3).

2.4.1.1. Yaratict Dramanin Asamalart
Yaratici drama siirecinde Onceden belirlenen hedeflerin gergeklestirilmesi adina tiim
etkinliklerin bir biitlin ve uyum igerisinde verilmesi gerekir. Bu uyum c¢ercevesinde
caligmalar yapilirken 1sinma-hazirlik calismalari, canlandirma ve degerlendirme-tartisma
adlar altinda ii¢ asama goz onilinde bulundurulmalidir (Adigiizel, 2006, 2017; Altuntas &
Altinova, 2015; Ozbek, 2014). Drama calismalarmin asamalarinin ayrimlarinda da
farklhiliklar goriilmektedir. Karagiiven (2015) drama c¢aligmalarimi dort cati altinda
toplayarak bunlar1 1sinma, rol oynama (pandomim), dogaglama ve degerlendirme asamasi
olarak siralamistir. Akyol (2003) ise drama g¢alismalarinda isinma-rahatlama, oynama,
dogaglama, olusum ve degerlendirme olarak bes asamanin varligindan bahsetmistir. Bu
ayrimda ortaya c¢ikan olusum asamasini digerlerinden ayiran karakteristik ozelligin
herhangi bir c¢ikis noktast olmamasi ve nasil sonug¢lanacaginin bilinmemesi oldugu

vurgulanmistir.

a) Isinma Asamast

Calisma grubu dahilinde yer alan bireyler arasinda uyumun saglanmasi ve karsilikli

giivenin kazanilmasi amaciyla gézlem ve duyu organlarini kullanma yetilerini gelistirmeyi
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hedefleyen etkinliklerdir (Ustiindag, 1998). Drama calismasmin basinda yapilan bu
etkinlikler biitiinii bireylerin birbirlerini daha iyi tanimalarini, rahat ve giivenli bir ortamda
iletisim ve etkilesime gegebilmelerini sozlii veya sOzsiiz yapilan caligmalarla saglamay1
hedefler (Athiemoolam, 2004; Dodson, 2000; Ustiindag, 1998). ihtiya¢ duyulmas1 halinde
bu asamada bireyi rahatlatacak, ¢ekinmesini azaltacak ve daha ¢ok paylasim yapmasini

saglayacak caligsmalar da yapilabilir (Morgiil, 1999; Sahin, 2012)

b) Oynama (Canlandirma) Asamasi

Canlandirma asamasi drama siirecinin bir sonraki ve merkezini olusturan asamadir. Bu
asamada doga¢lama, pantomim ve rol oynama gibi baz1 teknikler kullanilarak bireysel,
ikili veya ¢ok kisiden olusan gruplar tarafindan gerceklestirilir. Genelde bir gatisma goz
Oniline serilip ¢6ziim arayislart bu asamada gergeklesir (Adiglizel, 2006). Yaraticilik ve
imgelem 6n planda olup katilimcilarin belirli kurallar ¢ergevesinde olabildigince etkilesim

ve iletisim igerisinde olmalari saglanmalidir (Okvuran, 2001; San, 2001).

c) Degerlendirme Asamasi
Degerlendirme asamasi drama siirecinde nihai kisimdir ve genel siirecin katilimcilar
tarafindan yorumlanmasini1 hedefler. Bu asamada katilimcilar siirecin kendilerine ne gibi
bir etkisi oldugu {iizerinde fikir beyan ederler. Katilimcilarin siiregle 6zdeslesebilmeleri
adina bu asama Onem arz etmektedir (Akyol, 2003). Duygu ve diisiincelerin
paylasilmasinin yani sira yapilan degerlendirmeler sayesinde kazanimlarin gerceklesip
gerceklesmedigi bu asamada kendini gdstermektedir (Ozsenler, 2013). Elestirel bakis agisi
ezberci egitimin boylelikle 6niine gegmekte ve katilimcilarin hem rahatlamasi hem de

stireci i¢sellestirmeleri saglanmaktadir (Adigtizel, 2017).
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2.4.2. Oyun

Egitimde yaratict1 drama dendiginde akla gelen tabirlerin basinda oyun gelmektedir. Bu
nedenle oyunu tanimlamak ve karakteristik Ozelliklerini betimlemek ©Onem teskil
etmektedir. Oyun giilme eylemi kadar eski bir aktivitedir. Etrafinda hicbir yetiskin
olmayan cocuklar bile gerek kendi baslarina gerekse akranlariyla ¢ogunlukla eglence
amagli oyunlar oynamaktadir (Kogyigit, Tugluk & Kok, 2007). Her ne kadar yetigkinler
tarafindan sadece eglence amacgli goriilse de oyunun muazzam egitsel katkilar1 insan
hayatinin bir doneminde kendini mutlaka gostermektedir (Basal, 2007).

Oyun kavramini tanimlamaya yonelik farkli calismalarda bircok tesebbiis olmus ve
aragtirmacilar tarafindan net olarak ifade edilemedigi belirtilmistir (Basal, 2007; Ergiin,
1980; Smith, 2010). Yapilan arastirmalar dogrultusunda oyun kavrami iizerine John
Dewey’in bilingsiz yapilan ve sonu¢ gozetilmeyen davraniglar, Huizinga’nin belli bir
zaman ve mekanda istem ve kural ¢ergeveleri igerisinde yapilan faaliyetler, Spencer’in
gereginden fazla enerjinin atilmasi, Eibesfeldt’in aktif bir ¢iraklik sekli, Groos’un hayatta
daha sonra gelecek olan durumlara hazirlik siireci, Mitchell ve Mason’in kendini ifade
etme bi¢imi, Gulick’in arzu edilen durumun gerceklestirilmesi, Lazarus’un kendiliginden
ortaya cikan, hedefi olmayan, mutluluk getiren aktiviteler ve Patrick’in 6zgiirce ve
kendiliginden yapilan faaliyetler gibi betimlemeleri yapilan tanimlama tesebbiislerinden
bazilaridir (Ergiin, 1980).

Daha sonra yapilan arastirmalarda da arastirmacilar arasindaki kavram karmasasina ve
kigiler {lizerinde bu kavramin dogurdugu cagrisimlara vurgu yapilmistir. Rubin (2001)
bircok yazarin oyunu onemsiz ve tutarsiz aktiviteler biitlinii olarak tanimladigi hususuna
deginmistir. Tekerek (2008) oyunun mekanik olmayan, irrasyonel, zevk duygusu
uyandiran ve insanlarin kiiltiiriine eslik eden bir eylem oldugunu belirterek yapilan ifadeler
cercevesinde kendine bir tanim olusturmustur. Henry (2008) ise oyunu serbest bir sekilde
secilen, i¢ motivasyon sonucu ortaya cikan, kisisel eglence veya rekabet duygusunu
kabartmak i¢in kullanilan aktiviteler olarak tanimlamistir. Henry’nin taniminda gecen i¢
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motivasyon ifadesi Smith (2010)’in yazmis oldugu “Cocuk ve Oyun” kitabinda daha genis
Olclide yer almis ve ayrintili bir sekilde agiklanmistir. Smith (2010) 6zellikle neyin oyun
neyin oyun olmadigi tizerinde durarak oyun kavramini daha genis bir yelpazede sunmay1
hedeflemistir. Yazar oyunun ciddiyetten ziyade eglenme ve zevk amacl yapildigini, dis
amagclar dogrultusunda yapilmadigini, i¢sel motivasyon sonucu ortaya ¢iktigini belirtmistir.
Oyunun bir dis 6diil kazanma amaciyla yapilmasi sonucu ortaya ¢ikan faaliyeti ise kuralli
oyun veya is olarak nitelemektedir. Ayni sekilde, yapilan eylemin oyun olabilmesi i¢in
tekrar etmesi, pargalara ayrilmasi, abartili boliimlerinin olmast ve ayrilan parcalarinin
yeniden biitiinlesmesi ile miimkiin olacagini ortaya slirmektedir. Bu aciklamaya gore,
kaydiraga dogru kosma eyleminin oyun olmadigi, bu eylemin oyun olmasi igin gocugun
kaydiraktan birka¢c kez kaymasi ve bunu diizensiz aralikla yapmasi gerektigi ornegi de

aciklama olarak verilmistir.

2.4.2.1. Oyun Cesitleri

Oyun tiirleri konusunda temel bir bilgiye sahip olmak oyunu, oyunun ¢ocugun hayatindaki
yerini ve oyunun Onemini anlamayi kolaylastiracaktir. Cocuklarin zengin hayal giicii
sayesinde ortaya c¢ikan oyunlar hususunda ¢esitli siniflandirmalara gidilmektedir. Bunlarin
basinda Piaget (1962) tarafindan yapilmis olan smiflandirma gelmektedir. Her ne kadar
cesitli ¢alismalarda Piaget’nin yapmis oldugu calisma yadsinmak veya genisletilmek
istense de genel bir bakis acis1 olusturmak adina 6nemli bir ilk adimdir. Piaget’nin oyunu
simmiflandirmak i¢in genel anlamda {i¢ sistemi One siirdiiglinii  belirtilmektedir
(Nicolopoulou, 2004). Buna gore, ilk olarak ortaya ¢ikan, motor etkinliklerdeki ustaliktan
elde edilen saf haz i¢in tekrarlanan oyunlarin oldugu alistirma oyunlarinin yani sira dilin

(13

gelismesiyle ortaya ¢ikan “-mis gibi yapma” durumunun oldugu oyunlari kapsayan
sembolik oyun ve g¢ocugun oyuncu roliine biiriindiigli, en az iki bireyin etkilesimini
gerektiren, kurallarla ¢ergevelenmis oyunlart igeren kuralli oyunlar olarak ii¢ oyun tiirii

mevcuttur.
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Piaget’nin siniflandirma yontemini gelistirme girisimlerinden bir tanesi 1968 yilinda
Smilansky tarafindan yapilmis ve oyun islevsel oyun, yapi-insa oyunlari, dramatik oyun ve
kuralli oyunlar olmak iizere dort gruba ayrilmistir. Buna gore; islevsel oyun sirasinda
cocuklar psikomotor ve dil becerilerin gelistirmeye yonelik alistirmalar yaparken c¢evreyi
tanima siirecinin ardindan objeleri amaglarina uygun bir sekilde kullanmaya calisir. Yap1
inga oyunlar1 sirasinda ise yaptiklari arastirmalar genelde nesneleri nasil kullanacaklar
iizerine kuruludur. Boylelikle bir seyler insa eder ve yaratma isteklerini goz Oniine
sererler. Dramatik oyunda ¢esitli sembollerle “-mis gibi yapma” siirecine girerler. Kuralli
oyunlarda ise oyunu kazanma amaciyla bir araya gelen ¢ocuklar belirlenen kurallar ve
rekabet duygusu iginde oyunu siirdiiriirler (Akt. Casper & Theilheimer, 2009, s. 34).

Ergiin (1980) ise yaptig1 calismada farkli bir yonteme basvurarak oyunlar i¢inde yer alan
birey sayisina gore temel bir siniflandirmaya gitmistir. Oyunlar1 tek oynanan oyunlar ve
grup oyunlar1 diye ikiye ayirmustir. Grup oyunlarinin yas ilerledik¢e dogru orantili olarak
arttigini ileri stirmiis ve oyunun her daim gerekli oldugunu vurgulamistir.

Sumaroka ve Bornstein (2009) ise oyunun bebeklik doneminden itibaren agik bir
siiflandirmaya gittigini belirtmistir. Yapilan ¢alismaya gore oyunlar kigilerarasi (diyadik
ikici) ve nesne odakli (ekstradiyadik) olmak {lizere iki temel simifa ayrilmaktadir.
Kisilerarast oyunlarin c¢ocuklarin hayatinin baglarinda siklikla goriildiigiinii  belirten
aragtirmacilar bu oyunlarda iki tarafin da amacinin sadece eglenmek oldugunu ifade
etmistir. Bu oyunlarin kisilerin yiiz yiize iletisim, sosyal oyun ve rutinler ile karakterize
oldugu {iizerinde durularak fiziksel oyunun da bu sinifin i¢inde yer aldigi belirtilmistir.
Nesne odakli oyunlarin ise genelde aileler tarafindan miidahale sonucu veya dis etmenler
ile etkilesim sonucu cocuklarin dikkatinin disarida yer alan bireylerden ziyade nesnelere

donmesinin ortaya ¢ikardigi bir tiir oldugu vurgulanmaistir.
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2.4.2.2. Oyunun Cocugun Hayatindaki Yeri Ve Onemi

Her ne kadar yapilan tanimlarin bazilarinda oyun hedefi olmayan, sadece eglence amacl
yapilan aktiviteler olarak gdsterilse de oyun ¢ocugun hayatinda en basindan itibaren yer
edinmektedir. Cocuk diinyay1 oyun araciligiyla kesfeder. Yeni dogan bebekler bile duyu ve
hareketleri ile oyun oynamaya baglar (Casper & Theilheimer, 2009). Oyun ¢ocuklugun
onemli bir pargasi olarak goriilmektedir. Ayrica dogumdan itibaren baglar ve ilerleyen
donemlerde de tesvik edilmelidir. Hatta hayat boyu 6grenme yontemi olarak kullanilabilir
(Basal, 2007; Henry, 2008). Bunun sebebi olarak oyunun yapay bir yasanti ve ornek
olusturmasi 6grenme icin gerekli ortami olusturma konusunda ailelere ve egitimcilere
yardimci olabilecegi verilebilir (Gelisli & Yazici, 2015). Oyunlarin farkli donemlerde
benzer sekillerde ¢ocuklar tarafindan oynanmasi ile oyunun kusaklar arasi bir kiiltiir tagima
Ogesi oldugunu belirten Tekerek (2006) cocuklarin oyunla 6zgiirlesebildiklerini ifade
etmistir. Bu ozgiirliikle birlikte ¢cocuklarda yaraticilik ve diis giicli de artmakta ve cocuk
birey oldugunun farkina varmaktadir. Kisaca, yazar oyunun ¢ocuklarda 6zgiiven, 6zbiling,
Ozdisiplin diizeylerinin artmasini sagladigini ifade etmistir. Ayni sekilde, Nicolopoulou
(2004) da oyunun gocugun benliginin gelisimine katkisi oldugundan bahsetmistir. Smith
(2010) ise kitabinda oyun hakkinda sdylenmis {linlii sozleri derlemistir. Bu derlemeler bize
genel olarak bilim diinyasiin oyun ve ¢ocuk arasindaki yakin iligskiyi nasil algiladigini
anlamada yardimci olmaktadir. Kitapta yer alan oyun ile ilgili sozlerden bazilar1 su

sekildedir:

Isaac, “Oyun ¢ocugun isidir ve onunla biiyiir ve gelisir. Aktif oyun zihin sagliginin
gostergesi olarak ele alinabilir. Onun yoklugu dogustan gelen bir sorunun veya zihin saglig
bozuklugunun gostergesidir.”;

Norsworthy & Whitley, “Oyun ¢ogu kisi tarafindan en 6nemli egitsel faktor olarak kabul
edilir. Oyun oynamayan g¢ocuk g¢ocuklugunu kacgirmakla kalmayip tam bir yetiskinlik
asamasina da ulasamaz.”;

Gardner, “Cocuklarin en iyi oyunlar araciliryla 6gretildigi kanist egitimciler tarafindan
genellikle kabul edilmektedir.”;

Hewes, “Oyun en iyi gelisim siirecine ulagabilmek i¢in son derece énemlidir (S. 29).”
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2.4.3. Tiyatro

Egitimde yaratici drama denildiginde ortaya g¢ikan tabirlerden bir digeri de tiyatrodur.
Ancak, dramanimn egitimde ve Ozellikle 1917 yilinda Henry Caldwell Cook tarafindan
yazilan “Play Way (Oyun Yolu)” kitabiyla dil egitiminde kullanilmaya baslanmasiyla
drama tiyatrodan ayr1 bir tiir haline gelmistir (Akt. Yoda, 2012, s. 102). Aradaki ayrimin
dogru yapilamamasindan dolayr drama calismalarinin neticesinde seyirlik bir oyun
beklentisi dogabilmektedir. Tiyatro bakilan yer anlamina gelen Yunanca “theasthai
(BeacBar)” kelimesinden tiiremekte ve seyirci yeri anlamina gelen “theatron (0éatpov)”
kelimesinden gelmektedir (Adigiizel, 2017). Tanimdan da anlagildig1 lizere aradaki ayrimin
net bir sekilde yapilabilecegini belirten San (2008) tiyatronun seyircisiz yapilamayacagi
iizerine durmustur. Ayrica tiyatronun bir sanat dali iken yaratici dramanin pedagojiyi
temele almasi sebebiyle egitbilime dahil oldugunu belirtmistir. Tiyatro bilesenleri arasinda
seyircinin yani sira oyuncu, oyun metni, sahne, dekor, giysi-makyaj ve 11k, miizik ve ses,
donatimei ve yonetmen yer almaktadir (Adigiizel, 2017). Yaratici drama ise dogaglama ve
rol oynama {izerine kurulu drama lideri 6nderliginde yapilan ¢alismalardir (Tekerek, 2006).
San (2009) yaratic1 drama ve tiyatronun egitimle etkilesimini su sekilde ayirt etme yoluna
gitmistir:

1. Drama c¢aligmalari profesyonel oyuncu, yonetmen (giindelik dilde tiyatro sanatgisi)
yetistirmez,

2. Tiyatronun egitime katkist dolaylidir. Didaktik oldugunda zaten genellikle olumsuz
elestiri alir,

3. Oyunculuk alaninda basar1 ve doyum siki ¢aligmanin yaninda belli yetenek ve
ozellikler ister,

4. Yaratici drama, icine kapanik - ice déniik, psikolojik kusurlu olmadikca her Insanin
caligabilecegi bir alandir,

5. Tiyatronun kendi sinirlart iginde dogrudan sormadigi, “Kimsin?”, “Nigin
yastyorsun?”, “Kendini gelistirmek icin hangi olanaklara sahipsin?”, “Kendi
durusunda i¢inde yasadigin toplumun gereksinmelerine nasil karsiliklar

verebilirsin?” sorularini drama sorar, sordurur,
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6. Bir oyunculuga hazirlanma teknigi de olan dogaglama, dramanin ne yasamda ne de
tiyatro sahnesinde olanakli olmayan, rol ve durumlarin yinelenebilirligi, hemen
diizeltilebilirligi ile, dogrudan ve temel bir drama uygulamasidir,

7. Rol oynama teknigi dramada 6zellikle cocuklar1 yasama hazirlar,

Egitimsel veriler tiyatro alanindan ¢ok daha fazla drama alaninda dl¢iilebilmektedir,

9. Tiyatro ya da dram sanati bir sanatsal alandir; yaratici drama siiregte ve iriinde

sanatsallik tasir (S. 6).

Aradaki bu ayrimlara ragmen Adigiizel (2017) tiyatro ve yaratici dramanin birbirlerine

kars1 duran iki alan degil birbirlerinden beslenen taraflar oldugunu vurgulamistir.

2.4.4. Psikodrama

Psikodrama iginde yapaycilik ve oyunculuk bilesenlerini barindirmasiyla yazili ve
performans odakli tiyatro ile benzerlikler gostermektedir (Moreno, 1934). Buna ragmen
grup psikoterapilerinde 1920’lerde Moreno’nun da yaptig1 gibi kolaylastiric1 bir prosediir
olarak kullanilmas1 sebebiyle tiyatrodan kolaylikla ayirt edilebilmektedir (Blatner, 2002).
Ayrica tiyatroyu psikodramadan ayiran iki temel etmen vardir. Bunlar; (1) oyunda yer alan
kisilerin kendileri i¢in yazilmis bir karakteri degil kendilerini canlandirmalari, (2) siirecin
daha ¢ok bireyin alisilagelmis savunma mekanizmalarini goézlemleyebilmek adina
dogaglama iizerine kurulu olmasidir. Psikodramanin bu 06zelliklerinin yani sira rol
davranisint durdurma, degistirme, yeniden tasarlama veya yorumlamaya olanak saglayan
“meta-role” biiriinebilme imkani bulan bireyler kendilerini gozlemleyip alternatif ¢oziim
yollar1 arama yoluna gidebilirler (Blatner, 2000).

Psikodramanin ayni zamanda egitim, is, ev ve toplantilar gibi farkli ortamlarda da
kullanilabilecegini belirtilmistir. Bunun sebebi olarak psikodramanin psikolojik ve sosyal
sorunlar1 sadece konusmak yerine ilgili kisilerin bu durumlar1 canlandirabilmelerine olanak
saglamas1 verilmistir. Bu sorunlar ge¢cmis, giiniimiiz veya gelecek ile ilgili olabilir. Bu
slirecten gecen bireyler 6z-yansitma becerilerini gelistirebilirler. Ancak bu durum “rol
oynama” ile karistirilmamali, ¢iinkii rol oynamadan farkli olarak daha sorun ¢6zme odakli

ve gercek kisilere dayanan bir yontemdir. Tiyatroda bilesenlerinde oldugu gibi yonetmen,
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seyirci, yardimcilar ve sahne gibi etmenlere sahiptir. Fakat, psikodramadaki yonetmen,
karsilastigi durumu canlandiran kisiyi dogaclama siiresince destekleyen ve klinik
ortamlarda psikolog tarafindan {istlenilen roldiir. Sahne canlandirmanin gerceklestigi
ortamdir ve olaym gerceklestigi yere gore degistirilebilir. Yardimcilar canlandirma igin
gerekli dis kisi ve unsurlar1 oynayan kisilerken seyirci bu siireci disaridan izleyen kisilere

verilen isimdir (Adigiizel, 2017; Blatner, 2000).

2.5. Yabanci Dil Egitiminde Yaratict Drama

Yaratic1 drama gercek hayata bagli sosyal bir ortam yaratmasi ve bu ortamda sorunlara
cevap aramaya olanak saglamasi acisindan egitim alam1 ve sektdrel alanlar gibi cesitli
alanlarda faydalanilan bir yéntem olmustur (Heathcote & Herbert, 1985). Oziinde toplum
icerisinde yasayan c¢agdas insanin iligkilerini diizenleme, onun kendisini taniyabilmesi ve
varligiyla topluma katkida bulunmasi gibi sosyal hedefleri olan drama (Kara & Cam, 2007)
cocuk ve yetiskinlere yonelik egitim siire¢lerinde uyum, giiven ve arkadaslik gibi olgularin
gelismesini saglamada yararlanilan basat yontemlerden biridir (Bil, 2013; Simsek, 2013).
Bu sosyal hedefler ilgili gruba gore uyarlanabilmektedir. Ayrica, 6grenme giigliigli ¢eken
gruplarda kendini tanitma, soru sorma, tesekkiir etme, Oziir dileme ve grup igerisinde
sorumluluk alma gibi daha basite indirgenmis beceriler i¢in de drama uygun bir yontem
olarak kendini gostermektedir (Erbay & Dogru, 2010). Farkli gruplarda sosyal beceri ve
hedefler dogrultusunda kullanilan drama ayni zamanda biligsel gelisime destek olmak
amaciyla ele alinan bir yontemdir. Bu baglamda drama elestirel diistinmenin (Yagmur,
2010), yaratict disiinmenin (Kale, 2011; Sevim & Erem, 2013) ve problem ¢dzme
becerilerinin (Ozcan, 2013) gelismesine katkida bulunabilir. Son olarak, drama duyussal
gelisimde de 6nemli bir rol oynamaktadir (Giiltekin, 2014). Ahlaki yargi diizeyi (Kangal &
Ar1, 2013) ve elestirel diisiinme (Selvi & Oztiirk, 1990) gibi becerileri gelistirme
noktasinda yaratici dramadan faydalanilmasi dramanin duyussal gelisimdeki roliinii agikca
gostermektedir.
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Sosyal, biligsel ve duyussal gelisimler hususunda yaratici dramanin ele alinmasi bu
yontemin dil egitiminde de kullanilabilmesinin Oniinii agmistir. Yabanci dil egitiminde
drama 6grencilerin kaygi seviyesini disiirmiis, 6z giiven ve motivasyonlarini artirmistir
(Shand, 2008, s. 22). Ayn1 ¢alismada arastirmaci dgrencilerin kendilerini daha giivende
hissettiklerini belirtmistir. Bu duyussal etkilerin yan1 sira Albalawi (2014) tarafindan
yapilan deneysel calisma neticesinde dramanin Ingilizce’de yaratic1 diisinmeye de olumlu
etki olusturdugu ortaya konulmustur. Dramanin egitimde kullanilmasi sirasinda
hareketlerin 6nemine vurgu yapan Conejeros ve Fernandez (2009) anadil ve yabanci dil
ogrenme siirecinde de hareketlerin Ozellikle ilk donemde elzem oldugunun altini
cizmislerdir. Buna gore, dil 6grenmeye hazir olma asamasina kadar dil 6grenen bireylerin
sessiz donem, anlamanin gelismesi ve hazirolusluluk gibi doénemlerden gectigi
belirtilmistir. Sessiz donemde ise bireylerin hareketlere odaklandig: a¢ikca ifade edilmistir.
Bu nedenlerle, yabanci dil 6grenme siirecinde yaratict drama oldukca fazla yararlanilmasi
gereken bir yontemdir (Gtiltekin, 2014).

Yaratic1 drama ve yabanci dil arasindaki iligki su sekilde 6zetlenmistir (Desiatova, 2009):

1. Yaratici drama 6grencilere bir konusma ihtiyaci yaratarak dili gercek iletisim ve gergek

hayat amaglar1 dogrultusunda 6grenme deneyimi sunar.

Yaratici drama dil 6grenme siirecini daha aktif ve motive edici kilar.

Yaratict drama 6grencilerin yabanci dili spontane olarak kullanmalart igin gerekli 6z
giiven ve saygty1 edinmelerini saglar.

Yaratic1 drama gercekte diinyay: sinif ortamina tagir.

Yaratict drama hayal {irlinii ve anlamli etkilesimlerle 6grencilerin yabanci dili dogal
olarak 6grenmelerinin Oniinil acar.

6. Yaratici drama 6grencilerin tiim gérme, duyma ve fiziksel eylemlerle tim kanallari
kullanmalarini saglar. Boylece, 6grenciler dil 6grenme siirecinde kendileri i¢in en
uygun kanala girebilirler.

Yaratic1 drama 6grencilerin idrak ve hayal giiciinii gelistirir.
Yaratic1 drama Ogrencilerin digerleriyle daha iyi empati kurabilmesini ve boylelikle
daha iyi iletisim kuran bireyler olmasin1 saglar.

9. Yaratict drama Ogrencilerin  anlatim  sekillerine degil iletecekleri mesaja

odaklanmalarini saglayarak dili edinmelerine yardimei olur (S. 6).
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2.6. Yaratict Drama Oz Yeterliligi

Yaratic1 dramada 6z yeterliligin roliinii kavramadan 6nce 6z yeterliligin kisiler iizerindeki
etkilerinin genel olarak anlasilmas1 gerekmektedir. Ogretmenlerin, &grencilerin,
yoneticilerin ve Ogrenci birliklerinin kendi yeterliliklerini tanimasi ve bu tanima
dogrultusunda tesvik edici yontem ve politikalar izlemelerinin 6grencilerin akademik
basarisina olumlu etkileri vardir (Schunk, 1991; Zimmerman, 2000). Bireyler kendi
kapasitelerini kesfederek bunlari kontrol etme yoluna gidebilirler. Bu sayede nasil
distindiiklerinin, hissettiklerinin, motive olacaklarinin farkina vararak davranislarina
hakim olabilirler. Bilissel, giidiisel, duyussal ve ayirt etme siire¢lerinin ardindan ortaya

cikan beceri 6z-yeterlik olarak adlandirilmaktadir (Bandura, 1993).

Oz-yeterlige sahip bireyler ileride yapabilecekleri iizerinde tahmin yiiriitebilirler. Ayrica
digerlerinin yapabileceklerini kendi yeteneklerinin Oniine gec¢irmezler. Bu sayede
hedeflerine odaklanarak duygusal bir ¢okils yasamaz ve kendilerini hedef dogrultusunda
motive edebilirler (Schunk, 1989). Bu olumlu yonlendirme kisinin sadece kendisiyle sinir
kalmamaktadir. Ogretmenlerin dgrencileri motive ve tesvik etme hususunda kendi 6z
yeterliliklerini yiiksek algilamalar1 Ogrencilerin akademik basarilarina olumlu etki
yaratmaktadir. Aymi sekilde kurumlarin da toplu Ogretim yeterliliklerini yiliksek

algilamalar1 kurumun basarisint olumlu etkilemektedir (Bandura,1992).

Oz yeterlilik olgusu 6grenme ortamlarmin olusturulmas: ve secilmesi noktasinda da rol
oynamasi sebebiyle ortam icerisinde gerceklesen olaylara anlam ve deger
kazandirmaktadir. Bu nedenledir ki 6z yeterliligin giidiisel, bilissel, duyussal etkileri ile
secimler iizerinde etkisi oldugunu séylemek dogru olacaktir (Bandura, 1977). Oz yeterlilik
ile ilgili ifade edilen bu nitelemeler g6z oniine alindiginda 6z yeterliligin dneminin kisinin
kendisinin yani1 sira i¢inde bulundugu ortamda bulunan diger bireyler ve kurumlar i¢in de
Oonem arz ettigi agikca goriilebilmektedir. Bu olgunun etkilerinin olas1 engellerle basa

cikmada elzem oldugu, kisisel yeterlilik beklentisinin dogru orantili olarak basa ¢ikma
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davraniginin ortaya ¢ikisi ve bu siirecin ne kadar devam ettirildigi ile ilgili oldugu bu
alandaki c¢alismalariyla bilinen Bandura (1977, 1991, 1992, 1993) tarafindan yapilan
caligmalarda ifade edilmektedir. Bu diisiinceye gore, becerilerin yani sira bu becerileri
kullanmada 6z yeterlik diizeyinin yiiksek olusu bireyi ve dolayisiyla etkilesimde
bulundugu Ogeleri basariya tagimaktadir. Yapilan calismalar (Bandura, 1991, 1993;
Schunk, 1989, 1991; Zimmerman, 2000) 6z yeterlik algisinin basarida ne kadar énemli
oldugu gostermektedir. Bu nedenle 6gretmenlerin yaratict dramada 6z yeterlik diizeylerinin
de belirlenmesi ilgili yontemi basari odakli ne kadar kullanabildiklerine dair bir ipucu
vermektedir.

Drama yontemi ile cesitli disiplinlerde gérev yapacak veya yapmakta olan dgretmenlerin
0z yeterlik diizeylerine yonelik calismalara Altintas ve Kaya (2012) tarafindan hazirlanan
arastirma Ornek verilebilir. Fen bilgisi 6gretmen adaylariin fen ve teknoloji derslerinde
drama yontemini kullanmalarina yonelik 6z yeterlik diizeylerini arastirmayi hedefleyen
Altintas ve Kaya (2012) dramay1 yeni bir yaklagim olarak ele almig ve 293 Ogretmen
adayinin yaratict dramaya yonelik 6z yeterlik diizeylerini incelemislerdir. Bu inceleme
dogrultusunda 6gretmen adaylarinin yeterlik algilariin kararsiz diizeyde oldugu ancak
tutumlarinin yiiksek oldugu sonucuna ulasmistir. Yaratici drama ydnteminin 6grenim
stirecini kolaylastirdig ve kaliciligr sagladigi da ¢ikan sonuglar arasindadir.

Ogretmen adaylar1 ile yapilan baska bir calismada daha genis bir drnekleme yer veren
Almaz, Iseri ve Unal (2014) ise Nigde Universitesi Egitim Fakiiltesinde 6grenim gdrmekte
olan Sinif, Sosyal Bilgiler, Tiirk¢ce ve Fen Bilgisi 6gretmeni adaylarinin yaratict drama
yontemini kullanmaya yonelik 6z yeterlik algilarint belirlemeyi hedeflemektedir. Yapilan
arastirma kapsaminda 468 smif, 401 sosyal bilgiler, 311 Tiirkce ve 188 fen bilgisi
ogretmenligi egitimi goren toplam 1368 Ogretmen adayindan nicel veri toplanmistir.
Arastirmanin sonucuna gore genel olarak alginin yiiksek oldugu ancak ozellikle kadin
ogretmen adaylarimin algilarinin daha yiiksek oldugu ve ayrica smif Ogretmenligi

adaylarinin en yiiksek diizeyde 6z yeterlik diizeyine sahip olduklar: ortaya ¢ikmistir. Sinif
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ogretmenleri arasinda ise drama dersi alan 3. ve 4. Smf Ogrencilerinde 6z yeterlik
diizeylerinin daha da yiiksek oldugu sonucuna varilmistir.

Yapilan caligmalar sadece 6gretmen adaylari ile sinirli kalmamis olup farkli disiplinlerde
gorev yapmakta olan Ogretmenleri de kapsayan c¢alismalar mevcuttur. Sinif
ogretmenlerinin 6z yeterlik algilarini belirlemeye yonelik isyar (2017) tarafindan yapilan
calisma buna Ornek olarak verilebilir. Arastirmanin Orneklemini 441 simif 6gretmeni
olusturmaktadir. Karma arastirma yontemi ile yapilan ¢aligmanin sonucunda cinsiyet ve
drama egitimi alma degiskenlerine gore farkliliklar oldugu ortaya konulmustur. Buna gore,
kadin ogretmenler ile drama egitimi alan Ogretmenlerin 6z yeterlik diizeylerinin daha
yiksek oldugu sonucuna varilmistir. Ortaya ¢ikan ortak goriis ise drama yonteminin
yaparak yasayarak Ogrenme ortami hazirlama hususunda destek eleman olarak
kullanilabilecegi yoniindedir. Benzeri bir sonug ise dncesinde Giiler ve Kandemir (2015)
tarafindan da sunulmustur. Siif, Tiirk¢e, matematik, fen ve teknoloji, sosyal bilgiler, din
kiiltiirii, beden egitimi, miizik, gorsel sanatlar ve Ingilizce bransindaki 239 &gretmen ile
yapilan arastirma neticesinde siif ve brans d6gretmenleri ile kadin 6gretmenlerin yaratici
drama 0z yeterlik diizeylerinin yiiksek oldugu goriilmektedir.

Yukarida verilen oOrneklerden farkli olarak okul oOncesi egitim kurumlarinda gorev
yapmakta olan §gretmenler ile caligma yiiriiten Akyel (2011) mesleki kidemin 6z yeterlik
algis1 lizerinde etkisi oldugunu ileri siirmiistiir. Buna gore, 21 yil ve iizeri mesleki kideme
sahip Ogretmenler 6z yeterlik algi diizeyleri en yiliksek grupta yer almaktadir. Bu
ogretmenlerin algi diizeyleri hem drama ydntemini uygulama hem de drama yontemini
degerlendirme alt bagliklarinda 6ne ¢ikmaktadir.

Yabanci dil alaninda yapilan ¢aligsmalar incelendiginde ise her ne kadar dramanin yabanci
dilde kullanimina ve 6nemine sik¢a vurgu yapilsa da (Cevik, 2006; Kao & O’Neill, 1998)
yiiksekogretim hazirlik siniflarinda yabanci dil egitimi veren Ogretim elemanlarinin
yaratici drama kullanimlara yonelik 6z yeterlik ¢alismasina rastlanilmamigtir. Ancak

deneyimsiz yabanci dil 6gretmenlerinin siniflarindaki performanslarina yonelik 6z yeterlik
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algilart ile ilgili galisma yiiriiten Ozder (2011) ile yabanci dil dgretmen adaylarinin
Ingilizce 6gretimine yonelik 6z yeterlik alg: diizeylerini inceleyen Tertemiz ve Agildere
(2015) benzer sekilde Ogretmen ve O0gretmen adaylarinda yeterlik diizeylerinin yiiksek
oldugu sonuglarmi ortaya koymuslardir. Ingilizce 6gretmenleriyle yapilan bir baska drama
0z yeterlik calismasinda ise drama 6z yeterlik alg1 diizeyi ile cinsiyet, okul tiirli, drama
dersi alip almama durumu arasinda anlamli bir fark olmadigi, ancak mesleki kidem
degiskeninde anlamli bir fark goriildiigii iizerine durulmustur (Pesen & Uziim, 2017).

Yapilan calismalarda farkli sonuglara ulasildigi goriilmektedir. Bu farkliliklarin bazen
katilimc1 gruplar arasindaki farkliliklardan bazen de degiskenlerden kaynaklandig
diisiiniilmektedir. Farkli sonuglarin ortaya ¢ikmasi yaratict drama yontemi ile ilgili daha
fazla calismanin yapilmast gerekliligini agikgca gostermektedir. Bu gereklilik 1ilgili

calismanin temelini olusturmustur.
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BOLUM Il1

YONTEM

3.1. Giris

Bu boliimde veri toplama ve analiz siiregleri detayli bir sekilde agiklanmustir. Ilgili
boliimde sirasiyla arastirma deseni, arastirma grubu, veri toplama araglari, veri toplama
yontem ve analizine yonelik alt boliimler yer almaktadir. Son olarak, bu alt basliklara dair
Ozet sunulmustur. Yontem boliimii ile arastirmanin gergeklestirildigi kosullar hakkinda

bilgi verilmesi amaglanmaktadir.

3.2. Arastirma Deseni

Bu arastirma kapsaminda, iiniversitelerin yabanci diller yiiksekokullarinda gérev yapmakta
olan Ingilizce &gretim elemanlarinin yaratict drama ydntemine yonelik 6z yeterlik
diizeyleri ve  goriislerinin  belirlenmesi  hedeflenmistir.  Arastirma  hedefinin
gerceklestirilmesi amaciyla nitel ve nicel yontemi kapsayan karma yontem kullanilmigtir.
Karma yontemin kullanilma sebebi ¢aligma ile ilgili olabildigince fazla veriyi saglamasi
Creswell (1999) ve ¢esitli goriislerin ortaya ¢ikmasina olanak saglamasidir (Frechtling &
Sharp, 1997). Nicel arastirma kapsaminda “Yaratici Drama Kullanimina Yonelik Oz
Yeterlik Olgegi” (Can & Cantiirk-Giinhan, 2009) kullanilmistir. Nitel verinin elde edilmesi
icin ise anketin altina uzman goriisii alinmasi sonucu eklenen iki adet acik uglu sorudan

faydalanilmistir.
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3.3. Arastirma Grubu

Arastirmanin calisma evrenini 2016-2017 akademik yilinda Tiirkiye’nin Bursa, Agri,
Giresun ve Bolu illerinde yer alan yedi farkli iiniversitede gorev yapmakta olan Ingilizce
bransindaki &gretim elemanlar1 olusturmaktadir. Orneklem grubunda ise bu
yiiksekokullarda ilgili donemde gdrev yapmakta olan 84 Ingilizce dgretim elemani yer
almaktadir. Veri toplama asamasinda kolaylikla bulunabileni &rnekleme (convenience
sampling) yontemi kullanilmistir. Bu Ornekleme yontemi, miisait olma, isteklilik ve
cografi acidan erisilebilirlik agisindan ulasilabilen katilimcilarin ¢alismaya dahil edilmesi
anlamima gelmektedir (Etikan, Musa, & Alkassim, 2016). Arastirmaya katilan
katilimcilarin isimleri etik kurallar1 ¢ercevesinde gizli tutulmus ve anket dncesi verilen bir
onay formu ile izinlerine bagvurulmustur. Arastirmaya katilan 6gretim elemanlar1 OEI,
OE2, OE3, OE4 seklinde kodlandirilmistir. Katilimeilara ait demografik bilgiler asagidaki

tablolarda yer almaktadir.

Tablo 1
Katilmcilarin Demografik Bilgileri
Frekans Yiizde
Cinsiyet Kadin 55 65,5
Erkek 29 34,5
Toplam 84 100
20-25 3 3,6
26-30 7 8,3
Yas Grubu 31-35 31 36,9
36-45 38 452
46+ 5 6,0
Toplam 84 100
Lisans 39 46,4
Egitim Diizeyi Yiiksek lisans 30 35,7
Doktora 15 17,9
Toplam 84 100

Tablo 1°de yabanci diller yiiksekokullarinda calisan ve calismaya katilan Ingilizce 6gretim
elemanlarina ait cinsiyet, yag grubu ve egitim diizeyi demografik degiskenlerinin frekans
ve yiizde degerleri verilmektedir. Cinsiyet degiskeni incelendiginde katilimci erkeklerin

orant %34,5’te kalirken, kadinlarin oraninin %65,5 oldugu goriilmektedir. Bu ¢aligmaya
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katilan kadinlarin ¢ogunlukta oldugunu gostermektedir. Caligmaya katilan ancak sorularin
bir kismimi cevaplandirmayan veya sadece demografik bilgilerini veren yedi katilimci
caligmaya dahil edilmemistir.

Yas grubu incelendiginde ise elde edilen sonuglar su sekildedir: Yas1 20-25 arasinda olan
ogretim elemanlar1 %3,6, 20-26 yas aralifinda %8,3, 31-35 yas aralifinda %36,9, 36-45
yas araliginda %45,2 iken 46 yas ve lizerinde ¢alismaya katilan 0gretim elemanlarinin
oraninin %6 oldugu goriilmektedir. Bu sonuclar incelendiginde genel katilimci yas
oraninin 31-45 yaglar arasinda ¢ogunluktadir.

Egitim diizeyi degiskeni incelendiginde ise O6gretim elemanlarmin %46,4’liniin sadece
lisans mezunu oldugu, %35,7’sinin yiiksek lisans derecesine sahip oldugu goriilmektedir.
Doktora yapmakta veya doktora programlarindan mezun olan katilimcilarin orani ise
%17,9 olarak belirlenmistir. Bu oranlar incelendiginde yiiksek lisans veya doktora

yapmayan katilimcilarin oraninin daha yiiksek oldugu sonucu ¢ikmaktadir.

Tablo 2

Katilimcilarin Mezun Olduklar: Béliimler
Béliim Frekans Yiizde
Ingilizce Ogretmenligi 57 67,8
Ingiliz Dili ve Edebiyati 18 214
Dilbilim 3 3,6
Amerikan Kiiltiir ve Edebiyati 1 1,2
Ceviribilim 5 6
Toplam 84 100,0

Yukarida yer alan Tablo 2 igerisinde calismaya katilan Ogretim elemanlarinin mezun
olduklar1 lisans bdliimlerinin  dagilimlar1  yer almaktadir. Tablo incelendiginde
katilimcilarm  %89,2’sinin  Ingilizce Ogretmenligi ile Ingiliz Dili ve Edebiyati
boliimlerinden mezun olduklari ve cogunlugu %67,8 oranla Ingilizce Ogretmenligi mezunu

kisilerin olusturdugu goriilmektedir.
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Tablo 3
Katilimcilarin Gérev Yaptiklar: Universiteler

Universiteler Frekans Yiizde
Anadolu Universitesi 1 1,2
Uludag Universitesi 37 44,0
Agr1 Ibrahim Cegen Universitesi 22 26,2
Giresun Universitesi 3 3,6
Bursa Teknik Universitesi 7 8,3
Necmettin Erbakan Universitesi 14 16,7
Toplam 84 100,0

Tablo 3’te ise Ogretim elemanlariin gorev yapmakta olduklar1 iiniversiteler yer
almaktadir. Yaratict drama 6z yeterlik diizeyi ile gorev yapilan {iiniversite degiskeni
arasindaki baglant1 aragtirmaya dahil olmadigindan say1 gézetmeksizin arastirmaya katilan
tiim tiniversiteler veri kiimesine dahil edilmistir. Elde edilen bu veri ¢esitliligi gostermek
amaciyla demografik bilgiye dahil edilmistir. Buna gore, en fazla katilim %44 ile Uludag

Universite’ne ait iken en diisiik katilim %1,2 ile Anadolu Universitesi’ne aittir.

Tablo 4
Katilimcilarin Mesleki Kidem Yil Dagilimlar:
Kidem Yili Frekans Yiizde
0-3 1 1,2
4-6 37 44,0
7-10 22 26,2
11-15 3 3,6
16-20 7 8,3
21+ 14 16,7
Toplam 84 100,0

Kidem yillarina ait bilgi vermeyi amaglayan bu tabloda ise 6gretim elemanlarinin yabanci
diller yliksekogretim okullarinda hizmet verdigi stireler ele alinmistir. Bu bilgiler 1518inda
4-10 y1l arasinda yogunlasmanin oldugu ve bu grubun toplamda %70,2’lik bir ¢ogunlugu
olusturdugu goriilmiistiir. Goreve yeni baslayan sadece bir kisi arastirmaya katilmis olup
21 yil ve daha uzun siire ¢alisan katilimci sayisinin 14 diger bir deyisle %16,7°lik bir grubu

olusturdugu tespit edilmistir.
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Tablo 5
Katilimcilarin Drama Egitim Gegmisi

Drama Egitim Gegmisi Frekans Yiizde
Evet 19 22,6
Hayir 65 77.4
Toplam 84 100,0

Son olarak, arastirmaya katilan o6gretim elemanlarinin 6nceden drama egitimi alip
almadiklar1 sorulmustur. Verilen cevaplar ele alindiginda 65 kisinin yani %77,4’lin
herhangi bir egitim almadigi 19 kisinin yani %?22,6’nin ise gec¢miste drama egitimi
aldiklar1 saptanmistir. Bu egitimi alanlarin yalnizca dordii drama egitimini bir hizmet i¢i
egitim dahilince veya Ozel ilgi sonucu aldiklarini belirtmiglerdir. Diger katilimcilar ise

ilgili egitimi lisans egitimlerinde aldiklarini ifade etmislerdir.

3.4. Veri Toplama Araclar:

Arastirma kapsaminda nicel verinin toplanmasi amaciyla “Yaratici Drama Kullanimina
Yonelik Oz Yeterlik Olgegi” (Can & Cantiirk-Giinhan, 2009) 6lcegi kullanilmistir. Anketin
kullanilmasi igin gerekli izin anketi olusturan arastirmacilardan alinmistir. Ilgili anket 47
ifadeden olugmaktadir. Bu ifadeler ile katilimci grubun yaratict drama ile ne yapip ne
yapamayacaginin belirlenmesi amacglanmistir. Ayrica anketin ardindan katilimcilara
yaratict drama kullanimi1 ve kendi deneyimlerini Ortiistiirerek cevaplandirabilecekleri iki
acik uclu sorulmustur. Bu sorular onceki ¢alismalarin incelenmesi ve iki uzmanin goriisii
neticesinde belirlenmistir. Boylelikle nitel veri elde edilmis ve arastirma karma bir boyut

kazanmustir.

3.5. Veri Toplama Yontemi

Arastirma verilerinin toplanmasinda kolaylikla bulunabileni &rnekleme (convenience
sampling) yontemi kullanilmistir. Bu yontem tesadiifi ve rastgele olmayan, hedef grubun

kolay ulasilabilirlik, cografi acidan yakinlik, belirlenen tarih araliginda uygunluk veya
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caligmaya katilmada goniillii olma gibi belirli kriterler ¢ergevesinde se¢ildigi bir yontemdir
(Dornyei, 2007). Arastirmanin  Oncesinde verilen bir formla katilimct 6gretim
elemanlarinin onay1 alinmistir. Onay formu cergevesinde c¢alismanin kapsami agiklanmis
ve boylelikle katilimcilarin ilgili calismaya asina olmalar1 saglanmistir. Ardindan internet
sistemi lizerinden ulagabilecekleri anket ile katilimcilar anket sorularina cevap
vermislerdir. Anketin sonunda yer alan acik uglu sorular da ayni sekilde internet {izerinden
toplanmistir. Boylelikle, geleneksel kargo yoluyla verilerin kaybolmasinin oniine
gecilmigtir. Cevrimici ankete katilan ancak bazi sorulari bos birakan veya agik uclu
sorulara cevap vermeyen yedi katilimciya dair veriler aragtirmaya dahil edilmemistir.

Boylelikle arastirmanin gilivenilirliginin korunmasi amaglanmastir.

3.6. Veri Analizi

Calisma kapsaminda toplanan nicel veriler SPSS 23.0 programi iizerinden kullanilarak
baglamsiz orneklem t testi ve tek yonlii varyans analizi (ANOVA) yontemleri ile analiz
edilmistir. Nitel veri analizinde ise betimleyici igerik analizi yontemi kullanilmigtir
(Creswell, 1999). Bu dogrultuda eldeki veriler genel olarak tarandiktan sonra kodlar

belirlenmistir. Bu kodlar dogrultusunda ise temalara karar verilmistir.

3.7. Ozet

Ilgili ¢alismaya dair yontem bu boliimde agiklanmistir. Asagida yer alan tablo arastirma

sorularini, kullanilan veri toplama araglarini ve veri analiz tiiriinii 6zetlemektedir.
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Tablo 6
Arastirma Sorulari, Ilgili Veri Toplama Araclari ve Veri Analizi Tiirleri

Arastirma Sorulari

Veri Toplama Araglart

Veri Analiz Tiiri

1.

Yabanci Diller Yiiksekokullarinda gorev
yapan Ingilizce 6gretim elemanlarinin
egitimde yaratict drama kullanimina
yonelik 6z yeterlik algi diizeyi nedir?

l.a. Yabanci Diller Yiiksekokullarinda gorev

yapan Ingilizce 6gretim elemanlarinin
egitimde yaratict drama kullanimina
yonelik 6z yeterlik algilari ile mesleki
deneyimleri arasinda bir iliski var midir?

1.b.

Yabanc1 Diller Yiiksekokullarinda gorev
yapan Ingilizce 6gretim elemanlarinin
egitimde yaratict drama kullanimina
yonelik 6z yeterlik algilari ile akademik
egitim gegmisleri arasinda bir iligki var
midir?

1.c. Yabanci Diller Yiiksekokullarinda gorev

yapan Ingilizce 6gretim elemanlarinin
egitimde yaratict drama kullanimina
yonelik 6z yeterlik algilari ile yaratict
drama egitimi ge¢misleri arasinda bir
iligki var midir?

“Yaratici Drama
Kullanimina  Yonelik
Oz Yeterlik Olgegi”
(Can &  Cantiirk-
Giinhan, 2009)”

Nicel Analiz

Nicel Analiz

Nicel Analiz

Nicel Analiz

Yabanci Diller Yiiksekokullarinda goérev
yapan Ingilizce 6gretim elemanlarinin
egitimde yaratict drama kullanimina
yonelik diisiinceleri, karsilastiklart
giicliikler ve Onerileri nelerdir?

Acik Uclu Sorular

Nitel Analiz
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BOLUM 1V

BULGULAR VE TARTISMA

4.1. Giris

Bu boliimiin amaci anket ve agik uglu sorulara verilen cevaplardan elde edilen verilere dair
sonuclart sunmaktir. Bulgular agiklandiktan sonra ilgili alanyazinda taranan kaynaklar
uyarinca sonuclarin tartismasi yapilacaktir. Sonuglar arastirma sorularina cevap niteliginde

analiz edilmistir.

Tablo 7
Giivenirlilik Diizeyi

Giivenirlilik Olcegi Giivenirlilik diizeyi

Cronbach’s Alpha ,927

Calismanin giivenirlilik diizeyini veren Cronbach’s Alpha degeri incelendiginde nicel veri
toplama aracinin ,927 diizeyinde gerceklestigi goriilmektedir. Bu deger ¢alismanin giiclii
derecede gilivenilir oldugunu ortaya koymaktadir. Diger taraftan tek tek sorularin
giivenilirlik diizeyleri incelendiginde soru ekleme veya ¢ikartilmasmin giivenirlilik diizeyi
iizerinde anlamli diizeyde artiric1 bir etki yapmadigindan soru ekleme ya da ¢ikartilma

islemine gerek duyulmamustir.
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4.2. Nicel Analiz Bulgular

4.2.1. Yabanc1 Diller Yiiksekokullarinda Goérev Yapmakta Olan Ingilizce
Ogretim Elemanlarmimm Yaratia Drama Yoéntemine Yonelik Oz

Yeterlik Diizeylerine iliskin Bulgular

[k arastirma sorusunu cevaplandirabilmek icin betimleyici analiz ydntemi kullanilmugtir.
Boylelikle yabanci diller yiiksekokullarinda gorev yapan Ingilizce dgretim elemanlarinin
yaratici drama kullanimina yonelik 6z yeterlik algi diizeylerine iliskin genel veri elde
edilmesi amaglanmistir. Elde edilen verilere dair genel ortalama Tablo 8 gergevesinde
sunulmus ardindan Tablo 9’da daha ayrintili verilere yer verilmis ve ardindan ilgili

aciklama sunulmustur.

Tablo 8

Anket Sorularina Verilen Cevaplara Dair Genel Ortalama Bilgileri
Katilimer Sayisi Soru Sayisi Ortalama
84 47 3,44

Tabloda da goriilebilecegi 84 katilimcidan elde edilen verilerin ortalamasi 3,44’tiir. Bu
sonuca gore genel olarak katilimcilarin 6z yeterlik diizeyi algilarmin yiiksek oldugu
kanisina varilabilir.

Ik arastirma sorusu ile ilgili daha ayrintili bir analiz yapilabilmesi adina betimleyici
istatistiklerden faydalanilmistir. Elde edilen verilere dair sonu¢ asagidaki tabloda yer
almaktadir. Bu tabloda Ogretim elemanlarinin ankette yer alan 47 soruya verdikleri

cevaplara yonelik cevaplarin frekans ve ylizde degerleri yer almaktadir.
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Tablo 9

Ankette Yer Alan Bazi Ifadelere Iliskin Frekans ve Yiizde Verileri
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9. Yaratici drama yontemi ile

dersi giinliik yasamla 0 00 3 36 12 143 45 536 24 286 4,07 ,08
iligkilendirebilirim.

19. Yaratict drama yontemi ile

Ogrencilerin motivasyonunu 19 226 42 500 16 190 6 7,1 1 1,2 2,14 ,09
arttiramayabilirim.

24. Yaratic1 drama yontemi ile
Ogrencilerin grup ¢aligmasina 0 0,0 3 36 14 16,7 42 500 25 29,8 4,05 ,08
yatkin olmasini saglayabilirim.

25. Yaratici drama yontemi ile
ogrencilerin hayal giiciinii 0 0,0 4 48 11 131 41 488 28 333 4,10 ,08

geligtirebilirim.

29. Yaratici drama yontemi ile
ogrencilerde merak duygusunu 29 345 33 393 14 16,7 7 83 1 12 2,02 ,10
uyandiramam.

30. Yaratici drama yontemi ile
ogrencilerin bilgilerinin kalici 24 286 36 429 15 179 7 83 2 24 213 ,19

olmasini saglayamam.

Elde edilen veriler dogrultusunda ankette yer alan ifadelere verilen ortalamasi en yiiksek
olan maddenin 4,10 ortalamayla 25. maddede yer alan “Yaratict drama ydntemi ile
ogrencilerin hayal giiciinii gelistirebilirim” ile 4,07 ortalamaya sahip 9. maddede yer alan
“Yaratict drama yontemi ile dersi giinliik yasamla iligkilendirebilirim” ifadelerinin oldugu
goriilebilmektedir. ik ii¢ siranin sonunda ise 24. maddede yer alan “Yaratici drama
yontemi ile ogrencilerin grup ¢alismasia yatkin olmasint  saglayabilivim” ifadesi
gelmektedir. Bu ifade 4,05 ortalama ile 6gretim elemanlarinin bu konuda yiiksek 6z
yeterlik seviyesine sahip olduklarinin gostergesi niteligindedir.

Ortalama degeri (x=2,02) olan ve 29. maddede yer alan “Yaratici drama yontemi ile
ogrencilerde merak duygusunu uyandiramam”, ortalama degeri (x=2,13) olan ve 30.

maddede yer alan “Yaratict drama yéontemi ile ogrencilerin bilgilerinin kalict olmasint
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saglayamam” ve de ortalama degeri (x=2,14) olan 19. maddede yer alan “Yaratici drama
yontemi ile ogrencilerin motivasyonunu arttiramayabilivim” ifadelerinin ise alt siralarda
yer aldiklar1 goriilmektedir. Bu maddeler olumsuz ifadelerden olusmaktadir. Olumsuz
ifadelere verilen yanitlarin “Hi¢ Katilmam” ve “Az Katilirnm” seklinde degerlendirilmeleri
ankete verilen cevaplarin tutarli oldugunu gostermektedir. Ankette yer alan tiim ifadelere

dair veriler EK — 3’te yer almaktadir.

4.2.2. Yabanca Diller Yiiksekokullarinda Goérev Yapmakta Olan Ingilizce
Ogretim Elemanlariiin  Mesleki Deneyimleri ile Yaratia Drama
Yontemine Yénelik Oz Yeterlik Diizeyleri Arasindaki Farkhhiga iliskin

Bulgular

Birinci aragtirma sorusunun alt sorusu olan yabanci diller yiiksekokullarinda gorev yapan
Ingilizce dgretim elemanlarinin mesleki deneyimi ile yaratici drama yontemine ydnelik 6z
yeterlik diizeyleri arasinda fark olup olmadigina dair veriler tek yonlii varyans analizi

(ANOVA) ile elde edilmistir. Elde edilen veriler asagidaki tablolarda yansitilmistir.

Tablo 10
Mesleki Kidem Degiskenine Iliskin Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuclar
Kareler Sd Kareler F p
Varyansin
- Toplami Ortalamas1

Kaynagi
Gruplararasi 1,997 5 ,399 2,254 ,058
Gruplarigi 13,287 75 177
Total 15,284 80

Yukarida tabloda yer alan bilgiler 1518inda p degerinin ,058 oldugu goriilmektedir. P
degerinin 0,5’ten biiyiik olmasinin arada anlamli bir fark olmadigi anlamma geldigi
bilindiginden mesleki deneyim ile yaratici drama 6z yeterlik diizeyi arasinda anlamli bir

fark olmadig1 anlagilmaktadir.
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Tablo 11
Katilimcilarin Mesleki Kidemlerine Iliskin Frekans ve Ortalama Bilgileri

Hizmet Siiresi N Ortalama (X) Ss
0-3 1 3,76 0
4-6 7 3,66 0,283
7-10 18 3,12 0,478
11-15 28 3,43 0,408
16-20 25 3,52 0,451
21 y1l ve lizeri 5 3,61 0,220

Tablo verilerine bakildiginda hizmet siireleri ile ortalamalar arasinda biiyiik farkliliklarin
olmadig1 goériilmektedir. En yiiksek ortalamaya sahip grup 1-3 yil hizmet siiresine aittir,
ancak bu grup sadece 1 kisi olmasi sebebiyle ortalama degeri tam olarak
yansitamamaktadir. Yine de, ardindan gelen 4-6 yil hizmet siiresine ait gruptaki
katilimeilarin sayilarinin fazla olmasina ragmen yakin bir ortalamaya sahiptir. Boylelikle,
ANOVA ile ortaya konulan fark olmadigi sonucu yapilan bu analiz ile de desteklenmis

olmaktadir.

4.2.3. Yabancal Diller Yiiksekokullarinda Goérev Yapmakta Olan ingilizce
Ogretim Elemanlarimin Egitim Ge¢misi ile Yaratict Drama Yontemine

Yonelik Oz Yeterlik Diizeyleri Arasindaki Farkhhiga iliskin Bulgular

Birinci arastirma sorusunun alt sorularindan olan Ingilizce dgretim elemanlarmin egitim
gecmisi ile yaratict drama yontemine yonelik 6z yeterlik diizeyleri arasindaki iliskiye dair
bulgular tek yonlii varyans analizi (ANOVA) araci ile incelenmistir. Elde edilen bulgular

asagidaki tabloda sunulmus ve ardindan agiklanmastir.

Tablo 12
Katilimeilarin Egitim Gegmisi Degiskenine Iliskin Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuclart
Varyansin Kareler Sd Kareler F p
Kaynagi Toplami Ortalamasi
Gruplararasi ,388 2 ,194 ,978 ,381
Gruplarigi 16,081 81 ,199
Total 16,469 83

41



Elde edilen veriler incelendiginde lisans, yliksek lisans veya doktora mezunu olma durumu
ile yaratici drama 6z yeterligi arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin olusmadigi

goriilmektedir (p=,381 > ,05).

Tablo 13
Katihmeilarin Egitim Gegmislerine Iliskin Frekans ve Ortalama Bilgileri
Egitim Gegmigi N Ortalama (X) Ss
Lisans 40 3,38 0,4829
Yiiksek Lisans 29 3,41 0,4152
Doktora 15 3,57 0,3914

Daha detayli veri sunumu saglamak amaciyla katilimcilarin egitim ge¢misleri ile
ortalamalar1 yukarida yer alan tabloda sunulmustur. Bu tabloya gore doktora mezunlarinin
3,57 ortalama ile en yiiksek ortalamaya sahip olduklar1 ve lisans seviyesine dogru gittikge
ortalamanin diistigli goriilmektedir. Ancak en yiliksek ortalama ile en diisiik ortalama
arasindaki farkin 0,17 oldugu disiiniildiigiinde tek yonlii varyans analizi (ANOVA) ile

yapilan analiz tablosunu gerekg¢elendirdigini tespit etmek miimkiindiir.

4.2.4. Yabancr Diller Yiiksekokullarinda Goérev Yapmakta Olan Ingilizce
(")gretim Elemanlarinin Drama Egitimi Gec¢cmisi ile Yaratict Drama
Yontemine Yonelik Oz Yeterlik Diizeyleri Arasindaki Farkhhga Iliskin

Bulgular

Caligsmanin birinci arastirma sorusunun alt sorularindan olan drama egitimi alan ve almayan
katilimcilar arasindaki fark olup olmadigina dair sonuca ulagmak adma Oncelikle grup
istatistikleri incelenmis ve boylelikle ortalamalar agiga ¢ikartilmis, ardindan bagimsiz grup
t-testi yapilmistir. Bu analizler neticesinde katilimcilarin drama egitimi alip almadigina
yonelik veriler incelenmis ve asagidaki tablolarda elde edilen veriler sunulmustur. Bu grup

istatistiklerine gore egitim aldigin1 ifade eden katilimcilarin anket sorularina vermis
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olduklar1 cevaplarin ortalamalar1 ,072 standart sapma ile 3,36 iken drama egitimi almadigin

ifade eden katilimcilarin ortalamalar1 ,056 standart sapma ile 3,35 olarak belirlenmistir.

Tablo 14
Katilimeilarin Drama Egitimi Gegmiglerine Iliskin Frekans ve Ortalama Bilgileri

Drama Egitimi

> . N Ortalama (X) Ss Standart Hata
Gegmisi
Evet 19 3,67 ,3158 0,0724
Hayir 65 3,35 ,4534 0,0562

Drama egitimi alan ve almayan katilimcilarin arasinda anlamli bir fark olup olmadigina dair
veriye ulasabilmek i¢in ise bagimsiz grup t-testi yapilmis ve elde edilen veriler asagidaki
tabloda sunulmustur. Bu verilere gore p degerinin 0,05’ten kiigiik oldugu ve 0,035 olarak
sonug verdigini gormek miimkiindiir. Bu ise drama egitimi alan ve almayan grup arasinda

anlamli bir fark oldugunu gostermektedir.

Tablo 15
Katilimcilarin Drama Egitimi Gecmisi Degiskenine Iliskin Bagimsiz Orneklem t-testi
Analizi Sonuglart

Drama Egitimi F t df Standart Hata p
il mf.ir,lilml 4,620 2,884 82 ,1113 ,001
Qs 3,902 41,942 ,09172

4.3. Nitel Analiz Bulgulan

Calismanin nitel analizi kapsaminda 6gretim elemanlarina verilen anketin sonunda iki adet
acik uclu soru sorulmustur. Bu sorularla ¢alismanin bir diger arastirma sorusu kapsaminda
Ogretim elemanlarinin yaratict drama yontemini kullanmaya ydnelik diistinceleri,
karsilastiklar1 giigliikler ve Onerilerinin belirlenmesi hedeflenmektedir. Verilen cevaplar
betimleyici igerik analiz yontemiyle analiz edilmistir. Bu analiz kapsaminda oncelikle nitel
veri genel goriislerin ortaya ¢ikarilmasi amaciyla ele alinmistir. Ardindan ayrintili okuma
gerceklestirilmis ve bu dogrultuda tema ve kodlar ¢ikarilmistir. Bu asamada, anket
sorularina verilen cevaplarda yer alan benzer hususlar ayn1 kod altinda toplanmustir.
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Ardindan benzer goriis bildiren kodlar da daha kapsayici temalar altina yerlestirilmistir.

Asagida yer alan tema ve kodlar bu ¢alismanin neticesinde ortaya ¢ikmaistir.

Tablo 16
Katilimeilarin A¢ik Uglu Sorulara Verdigi Cevaplara Iliskin Nitel Analiz Sonuclar

Temalar Kodlar

Yetersiz yaratici drama egitimi
Materyal yetersizligi

Yaratici drama egitimi Uygun ders plant hazirlamada eksiklik
Siirekli destek

Sinif biiytkligi
Disiplin sorunlari

SimiNgRetimi Organize ve kontrol etme kolaylig1

Ogrencilerin ydnteme asina olmamasi
Asina Olma Ogretmenlerin yonteme agina olmamasi

Yogun igerikli izlenceler

Zaman baskisi

Yiiksek riskli sinavlar

Dil bilgisi ve okuma odakli 6l¢gme
Fazla hazirlik gerektirme

Miifredat ve Degerlendirme

Ogrenci motivasyonu

Smifi sikiciliktan uzaklagtirmasi
Motivasyon Gergek hayatla bagdagtirma

Akran diizeltmesi ve grup ¢alismasi

4.3.1. Yaratict Drama Egitimi

Yaratic1 dramanin yabanci dil 6grenme ortamlarinda kullanimi hususunda ilk ve en sik
ortaya ¢ikan sorun yeterli yaratici drama egitimi almama durumu olarak belirtilmistir.
Caligmaya katilan 6gretim elemanlarinin birgogu bu konuda yeterli egitim alamadiklart
iizerinde durmuglardir. Her ne kadar yaratict dramanin yabanci dil 6gretiminde 6nemli bir
yer teskil ettigini belirtmis olsalar da kendilerini ilgili yontemi kullanacak yetkinlikte

gormemektedirler. Bu bulgu 6gretim elemanlarinin ifadelerinde de kendini gostermektedir.

Sahsen derslerimde drama kullanmanin dersleri daha eglenceli kilacagini ve boylelikle
Ogrencileri daha kolayca motive edebilecegimi disiiniiyorum. Ancak bu konuda yeterli

egitimi almadim. Bir hizmet i¢i egitim bizim i¢in biiyiik bir sans olabilir (OE25).
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Egitimde yaratict drama yontemi hakkiyla uygulandigi zaman faydali olabilecegini
diisiniiyorum. Ancak bu konuda oncelikle hocalarin egitim almalar1 gerektigine

inanryorum (OE29).

Sasirtic1 bir sekilde daha once ilgili egitimi aldigini belirten katilimcilar da daha fazla
egitim ihtiyacinin altin1 ¢izmislerdir. Bu egitimi dort katilimci hizmet igi egitim dahilinde
veya Ozel ilgi sonucunda aldiklarin1 belirtmiglerdir. Diger katilimcilar ise lisans egitimi
stirecinde bu egitimi miifredatin bir pargasi olarak aldiklarini ifade etmislerdir. Daha 6nce
lisans egitimi sirasinda drama egitimi aldigmni belirten OE79 egitime olan gereksinimi su

sekilde ifade etmistir.

Yalnizca dil egitiminde degil, egitimin diger birgok alaninda da faydali olacagini
diisliniiyorum. Yalnizca etkili kullanmak i¢in egitimcilerin de ayrica bir drama egitimine

ihtiyaci oldugunu diisiiniiyorum.

Egitim temas1 igerisinde yer verilen bir diger konuda materyallerin yetersizligidir.
Calismada yer alan 6gretim elemanlar1 sinifta kullanmalar1 gereken materyallerin yaratic
drama tekniklerini uygulamaya uygun olmadigini ifade etmislerdir. Bunun akabinde kendi
materyallerini hazirlamada noktasinda da yetkin olmadiklarini belirtmiglerdir. Bu noktada
materyallerin hazirlanamayis1 egitim konusuyla yakindan alakalidir. Egitim alan 6gretim
elemanlar1 kendi materyallerini ve ders planlarin1 hazirlamada kendilerine daha fazla
giiven duyabilirler.

Yaratict drama egitimi temas: altinda yer alan son kod siirekli destek konusudur.
Katilimcilar derslerinde drama tekniklerini etkili bir sekilde kullanabilmeleri igin siirekli
destege ihtiya¢ duyduklarinmi belirtmislerdir. Bu dogrultuda egitimin énemli oldugu ancak
materyal ve yeni uygulamalarin 6ziimsenmesi agisindan siirekli destegin de kaginilmaz bir
nokta oldugu iizerinde durulmustur. Bu hususta OE24 tarafindan belirtilen goriise yer

verilebilir.

Egitimde yaratici drama yontemi hakkiyla uygulandigi zaman faydali olabilecegini
diistinliyorum. Ancak bu konuda oOncelikle hocalarin egitim almalar1 gerektigine
inantyorum. Yogun pacing (izlence) ile bu yontem ¢ok ortiismeyebilir. Bir sekilde pacinge
yedirilse bile bunun tam anlamiyla yapilip yapilmadigmin da tespiti igin takip ve
karsilagilabilme olasiligi sorunlarin ¢6ziimii i¢in yardimci uzman ekip ve Kisilere yer

verilmeli.
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4.3.2. Sinif Yonetimi

Egitim temasinin aksine yaratici dramanin sinif yonetimi iizerindeki etkileri noktasinda
celigkili goriisler ortaya c¢ikmistir. Katilimcilardan bazilart 6grencilerinin ve sinif
boyutlarinin bu yontemi etkili bir sekilde kullanmalarina olanak saglamadigi tizerinde
durmuslardir. Bu nedenle, kullanmaya tesebbiis ettiklerinde simif yonetiminde sorunlar
cikabilecegini ve bu sorunlarin disiplin sorunlarina doniigebilecegine inanmislardir. Bu

hususta katilimcilardan gelen goriislerden bazilari su sekildedir.

Drama tekniklerini kullandigimda ogrenciler smifin farkli koselerine dagilabilir. Bu
sebeple, bazen smifin kontroliinii kaybedebilirim ve bu da idare sorunlarinin ortaya

cikmasina sebep olur (OESS).

Diger bir taraftan ise katilimcilarin bazilar karsit goriis ileri stirmiislerdir. Bu katilimcilara
gore Ogrencilerin drama aktiviteleri ile daha aktif kilinmast 6grencilerin 6z kontrol ve
disiplinlerini gelistirmekte, bu durum ise sinif yonetimi hususunda egitimcilere faydali

olmaktadir.

Yaratic1 drama 6grencileri daha aktif birer katilimer haline getirir. Hayal giiclerini artirarak
kendi kisisel gelisimlerine de katki saglar. Keyifli bir aktivite olup, 6grencinin dzglivenini
arttiran bir aktivitedir. Egitim alaninda Tiirkiye de ¢ok sik uygulanmaz. Derslerde zaman
alan ve degerlendirmesi zor bir aktivitedir. Ogretmenlerin bu konuda herhangi bir training’i

(egitimi) olmamasi bu aktiviteyi kullanmay1 giiglestirir (OE83).

Smif yonetimi acisindan olumlu ve olumsuz goriis bildiren katilimcilarin ifade ettigi ortak
kod olarak smnif boyutu kendini gostermektedir. Katilimcilara gore siniflarindaki
ogrencilerin sayist onlar icin biiyiik bir engel teskil etmektedir. Siiflarin ¢gogunlugunda 25
veya 30 6grenci oldugu belirtilmistir. Katilimeilar daha az 6grencilerin oldugu siniflarda
uygulama yapmanin daha rahat oldugunu ifade etmislerdir. Bu durumla ilgili olarak OE47

sunu ifade etmistir:

Siniflarimiz  kalabalik oldugundan drama aktiviteleri bazen sinifin kontroliinii

kaybetmemize neden olabilir. Bu nedenle, bazi1 6grenciler sinifta geri kalabilirler.

Ayrica OE44 ise simif mevcudunun drama ydntemini entegre etmeye yonelik uyarlanmasi

durumunda daha aktif bir sekilde bu yontemi kullanabilecegini su sekilde belirtmistir:
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Yararli olacagini diisiiniiyorum, ama sinif mevcutlarinin buna gore tasarlanmasi gerekiyor.
Bu tasarlanma gergeklesirse yaratici dramaya daha ¢ok sans verebilir ve rahatga

derslerimde kullanabilirim.

4.3.3. Asina Olma

Egitim ve smif yonetiminde yasanan sorunlarin yani sira Ogretim elemanlarinin ve
ogrencilerin ilgili yonteme asina olamamalar1 bir diger olumsuz yon olarak ortaya
konulmustur. Ogretim elemanlar1 drama tekniklerine agina olmadiklar1 ve yeterli egitimi
alamamalarindan dolay1 bu yontemi sinifta aktif olarak kullanamadiklarini belirtmislerdir.
Ogretim elemanlar1 yontem noktasinda sorunlarla karsilastiklarindan bu durumdan rahatsiz
olabilmekte ve yontemi kullanmayr reddedebilmektedir. Buna ragmen, Ogretim
elemanlarinin yaratict drama yontemine genel olarak asina olduklar1 ve yaratici dramay1
dogru bir sekilde algiladiklar1 goriilmektedir. Bu varsayim derslerinde yaratici drama
yontemini kullanip kullanmadiklarina yonelik acik uglu soruya verdikleri cevaplara

bakilarak anlasilmaktadir.

Smif iginde bolca kullanmaya c¢alisirim. Ozellikle belli bir context (baglam) icinde,
Ogrenciye Ozgiirlik de vererek, dili gergekgi bir bigimde kullanmalarni saglamak, EFL
ortami i¢in miithig bir avantaj. Ciinkii 6@renciler i¢in yabanci dil ¢ok yapay kalmakta ve bu
da motivasyonu diisiirmekte. Fakat sinif icinde yapilan yaratici drama bu yargiy kirabilir
(OE66).

Drama ve canlandirma ydntemlerini kullaniyorum c¢iinkii 6gretmen adaylarinin empeti
becerilerini gelistirdigini farkindaliklarini arttirdigini ve viicut dillerini etkin kullanmaya
tesvik ettigini diisiiniiyorum (OE2).

Evet bu yontemi miimkiin oldugunca derslerimde kullanmaya calismaktayim ¢iinkii bu
yontemin dgrenmeyi daha kalici hale getirdigine inamyorum. Ogrencilerin birbirleriyle
daha etkili iletisim kurabildiklerini ve bunu daha dogal bir bi¢imde gerceklestirdiklerini
gozlemledim. Son olarak bu yontemin daha gercek¢i Ogrenme ortamlari sagladigina
inanmam de bu yéntemi zaman zaman kullanma sebeplerimden birisidir. (O13).

Yabanci dil egitiminde drama yontemini kullanmanin dili daha kolay hruzli ve kalici olarak
ogrenmede etkili olacagim1 disiindiiglim icin kullaniyorum. Ciinkii dilin yazil
materyallerden daha c¢ok drama yontemiyle uygulamali olarak &gretilmesi dilin kalict

olarak 6grenilmesi agisindan dnem teskil etmektedir (OE55).
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Calistay ve atdlye calismalarinin yami sira 6gretim elemanlarina O6rnek uygulamalarin
gosterilmesi asina olmama sorunsalinin iizerinden gelmelerine olanak saglayabilir. Diger
bir taraftan, Ogrenciler de Onceki egitim hayatlarinda buna benzer uygulamalarla
karsilasmadiklarindan yonteme aliskin olmayabilirler. Bu durumda, egitimciler siniflarinda
drama yontemini kullandiklarinda 6grenciler karmasik duygular igerisine girebilirler. Diger
bir husus ise Ogrencilerin 6gretmen odakli derslere aligkin olmalar1 gosterilebilir. Buna
gore, Ogrenciler zihinlerinde kendilerini pasif dinleyici roliinde ve Ogretmenlerini ise
otorite olarak gormektedirler. Ancak yaratict drama yonteminde Ogrencilerin aktif rol
almalar1 beklenmektedir. Bu dogrultuda bir yonerge ile karsilasan 6grenciler kendileri
giivende hissedememekte ve dolayistyla aktif rol almaktan cekinebilmektedirler. Bu

noktada katilimcilardan su sekilde ifadeler 6ne ¢ikmaktadir.

Yaratict dramay1 sinifta kullanma hususunda ¢ok fazla bilgiye sahip degilim. Bu

uygulamaya asina olmadigimdan daha fazla gdzlem ve egitime ihtiya¢ duyuyorum (OE13).

4.3.4. Miifredat ve Degerlendirme

Drama yontemi ile ilgili ileri siiriilen bir diger olumsuz yon olarak okullarin miifredatlar
hakkinda yapilan yorumlar dikkati ¢ekmektedir. Katilimecilar yogun izlenceyi takip
etmeleri gerektiklerini ve Ogrencileri yliksek riskli sinavlara hazirlama noktasinda
kendilerini zorunlu hissettiklerini belirtmislerdir. Olgme ve degerlendirme hususunda
ogrencilere verilen sorular genelde yiiksekokullarda yer alan soru hazirlama birimleri
tarafindan hazirlanmaktadir. Bu nedenle, degerlendirme ¢ogunlukla geleneksel 6lgme ve
degerlendirme teknikleri ile siirli kalmaktadir. Bu durum egitimcilerin 6grencileri bu
sinavlara hazirlamaya zorlamaktadir. Bu yogun siire¢ altinda egitimciler alternatif

yontemleri uygulama noktasinda zaman bulamamaktan yakinmaktadir.

Sinavlarla son derece mesgul durumdayim. Bu nedenle, izlenceyi takip etmem gerekiyor.
Alternatif 6gretme yontemleri veya drama gibi farkli aktivitelere yer ayirirsam programin

gerisinde kalacaginu diisiiniiyorum (OE22).

Ogretim elemanlar1 tarafindan bahsedilen bir diger soru ise zamandan kaynaklanan

baskidir. Yeterli egitim ve materyale sahip olmayan Ogretim elemanlar1 drama
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aktivitelerini hazirlamak i¢in fazla zamana ihtiya¢ duyduklarini belirtmislerdir. Derslerinde
drama yonetimi uygulamak isteyen egitimcilerin gerekli egitim ve materyallere sahip
olmadiklar1 diisliniildiiglinde hazirlik siirecinin uzun ve yorucu olacagi kag¢inilmazdir. Bu
duruma yonelik katilimcilardan bir tanesi nitel sorulara cevap olarak su ifadeye yer

vermistir:

Miifredat zaten olduk¢a yorucu ve siki. Ogrencilere verdigimiz 6dev ve smavlarin
degerlendirmesi zaten olduk¢a zaman aliyor. Bu nedenle drama ydntemini sinifimda
kullanmaya yonelik hazirlik yapma konusunda yeterince vaktimin olmadigini diisiiniiyorum
(OE68).

Yabanci dil 6gretim programlarinin birgogunda dil bilgisi ve okuma ¢aligmalarina yonelik
miifredatlarin ve smavlarin oldukga fazla yer kapladigini gérmekteyiz. Bu ise egitimcileri
ogrencileri sinavlara hazirlamak adina dogrudan Ogretim yontemlerini kullanmaya
itmektedir. Drama yontemi gibi dolayli yontemlerin kullanilmasi durumunda ise 6grenciler

bir sey 6grenmedikleri hissine kapilabilmektedir.

4.3.5. Motivasyon

Anket sorularina verilen cevaplarda yer alan olumsuz gorlisler olmasina ragmen s6z
konusu Ogrencilerin motivasyonu oldugunda katilimcilarin genellikle olumlu bir tavir
takindiklar1 goriilebilmektedir. Ogrencilerin drama ydntemine alisma siirecini atlattiktan
sonra derslerde daha aktif rol almalar1 sebebiyle sikilmayacaklarina dair goriislere yer
verilmigstir. Ayrica 6grencilerin drama yontemi ile 6grenim gordiikleri siirecte hedef dili
gercek hayattakine benzer otantik ortamlarda kullandiklar1 ve daha gergeke¢i pratik
yapabildiklerine dair goriisler de agir basmaktadir. Drama yontemiyle ile 6grencilerin grup
caligmalarinda daha fazla rol aldiklar1 ve daha da oOnemlisi akran diizenlemesi ve
diizeltmesi siireglerine de olumlu yaklastiklar1 da gériislerde ifade edilmistir. Ogrenciler bu
strecte birbirlerinin performanslarina yonelik anlik geri doniit verebilme imkanina

kavusmuslardir. Ankete katilan 6gretim elemanlar1 yaratici dramanin motivasyonu artirdigi
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hususunda hem fikir olmuslardir. Ayrica yabanci dilde yaratict dramay1 kullanma sebepleri

arasinda da sinifin motivasyonunu artirmayi temel gerekceler arasina koymuslardir.

Yaratic1 drama yonteminin dgrencilerin yaparak yasayarak ogrenmelerinde etkili ve derse
motivasyonlarint saglamada eglenceli ve daha rahat bir 6grenme ortanmu yarattigin
diigiinmekteyim. Bu 6grenme ortaminda Ogrenciler birlikte calisabilir ve birbirlerinin
gelisiminde karsilikli yardimlagmalarda bulunabilirler. Son donemlerde oldukga revagta bir
yontem haline geldigini gézlemlesem de maalesef bu yontemin her egitimci tarafindan aym
oranda hak ettigi degere sahip oldugunu diisiinmiiyorum. Bu belkide yillarca klasik
sistemlerle egitilmis ve ayni yolu benimsemis egitimcilerin degisiklige agik olmayisindan
kaynaklaniyor. Ayrica temelde kisinin igten gelen drama yeteneginin ve ilgisinin de olmasi
gerektigini diisiiniiyorum (OE13).

Dil egitimini eglenceli ve kalict hale getirebilir. Ogrenci ve 6gretmen motivasyonunu
artirabilir. Bu konuda detayli egitime ihtiyacimiz var (OE22).

Yaratict1 drama yontemini derslerimde kullaniyorum. Sebepler:; 1.Derste motivasyonu
artirmak; 2.Tirk¢e kullanmamak; 3. Cocuklarin Ogretmeni kendilerinden biri gibi

hissetmesini saglamak; 4. Dilin hayatin bir parcas1 oldugunu gostermek (OE46).

4.4, Tartisma

Nicel analiz i¢in “Yaratict Drama Kullanimma Yénelik Oz Yeterlik Olgegi” (Can &
Cantiirk-Giinhan, 2009)” kullanilmigtir. 47 sorudan olusan ankete verilen cevaplar
katilimct 6gretim elemanlarinin ortalamalarinin (X) 3,44 oldugunu gostermistir. Buna gore,
katilimcilarin 6z yeterlik diizeylerinin yiiksek oldugu sonucuna varilmistir. Elde edilen bu
sonu¢ alanyazinda yer alan ve farkli alanlardaki Ogrenci, Ogretmen veya Ogretmen
adaylarinin yaratict drama 6z yeterligini 6lgmeye yonelik yapilan bazi ¢aligmalar (Akyel,
2011; Altintas & Kaya, 2012; Giiler, 2015; Isyar, 2017; Maden, 2010; Pesen & Uziim,
2017) ile dogru orantilidur.

Yapilan analizler ile elde edilen bulgular 15181nda mesleki deneyim ile 6z yeterlik diizeyleri
arasinda anlaml bir fark bulunmadig1 goriilmiistiir. En fazla ortalamaya sahip grubun “1-6
y1l” grubuna ait oldugu goriinse de tek yonlii varyans analizi sonucunda bu farkin anlaml
olmadig1 sonucuna varilmistir. Elde edilen bu sonu¢ her ne kadar alanyazindaki bazi

caligmalar ile benzerlik gosterse de ¢eliskili sonuclari olan ¢aligmalar da tespit edilmistir.
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Giiler ve Kandemir (2015) tarafindan farkli branglarda gérev yapmakta olan 239 §gretmen
ile yapilan ¢alisma neticesinde bu calismaya benzer olarak mesleki deneyim ile yaratict
drama yontemini kullanma 6z yeterligi arasinda anlamli bir fark olmadigi sonucuna
varilmistir.

Ingilizce dgretmenlerinin drama 6z yeterlik diizeylerini incelemeyi amaglayan Pesen ve
Uziim (2017) ise mesleki kidem degiskeninde dgretmenlerin 6z yeterlik diizeyleri arasinda
anlamlt bir fark bulundugunu ifade etmislerdir. Bu ¢aligmaya gore en yiiksek ortalamaya
sahip grubun “1-5 y11” deneyimse sahip oldugu ortaya ¢ikmistir. Elde edilen bu sonug
halihazirdaki calismaya ortalamanin deneyimi daha az &gretmenlerin ortalamalarinin
yiiksek olmas1 yoniinden benzese de anlamli fark olmasi agisindan ¢elismektedir.

Yiiksek lisans tezinde 6zel ve devlet okullarinda gérev yapmakta Ingilizce dgretmenlerinin
drama yontemini kullanma oranlarina yer veren Sahin (2006) ise yas gruplar1 arasinda en
diisiik kullanimin %62,5 ile “31-35 yas” grubuna ait oldugunu, ancak en yiiksek kullanim
oraninin ¢alismaya katilan en diisiik yas grubu olan “20-25 yas” grubuna ait oldugunu
belirtmistir.

Ayni sekilde yaratici drama kullanma oranlarini aragtiran ve okul Oncesi 0gretmenlerin
yaratict drama yontemini kullanma oranlar ile mesleki deneyim arasinda anlamli bir fark
olup olmadigim inceleyen Akyel (2011) yontemin kullaniminin en fazla “16-20 yil”
mesleki deneyime sahip 6gretmenlerde oldugu ve kidem gruplari arasinda anlamli bir fark
oldugu sonucuna varmistir. Bu ¢alismanin kullanim boyutunu halihazirdaki ¢alismanin 6z
yeterlik boliimii ile iligkilendirdigimizde her ne kadar kidem arttikca 6z yeterlik
seviyesinin artmasit sonucu benzerlik gosterse de anlamhi fark bulundugu kisimlari
celismektedir. Kullanim ile 6z yeterlik arasindaki farkin nitel analiz neticesinde ortaya
cikan miifredat yogunlugu ve materyal eksikliklerinden kaynaklandig: diistiniilmektedir.
Tiirkge Ogretmenlerinin drama yontemini kullanmaya yonelik 6z yeterlik diizeylerini
halihazirdaki ¢alismada kullanilan anket ile 6lgmeyi hedefleyen Maden (2010) tarafindan

elde edilen bulgular ise bu calismanin sonuglar ile biiyiik oranda ters diismektedir. Buna

51



gore, Tiirkce O6gretmenlerinin mesleki deneyim ile 6z yeterlik diizeyleri arasinda anlaml
bir fark oldugu ve sonucun “1-5 yi1I” deneyimi olan 6gretmenlerin lehine oldugu sonucu
vurgulanmustir.

Calismada yer alan 6gretim elemanlarinin egitim gegmisleri ile yaratici drama kullanma 6z
yeterlikleri arasindaki farki agiklamaya yonelik analizler sonucunda her ne kadar doktora
seviyesine dogru 6z yeterligin arttig1 goriilse de arada anlamli bir fark olmadigi sonucuna
varilmistir.  Yapilan incelemeler neticesinde egitim geg¢misi ile drama 06z yeterlik
diizeylerinin egitimciler bazinda karsilastirilmadigi goriilmektedir. Bu g¢alisma egitim
geemisi degiskenini goz Oniine almasi itibariyle 6zellikle hem drama 6z yeterlik hem de
ozelinde Ingilizce Ogretim elemanlar1 ile yapilmasi sebebiyle bir ilk olma &zelligi
tasimaktadir. Ortalamalarin karsilastirilmasi sonucunda her ne kadar doktora seviyesine
dogru ¢iktikca 6z yeterlik diizeylerinin arttigi goriilse de tek yonlii varyans analizi
(ANOVA) neticesinde aradaki farkin anlamli olmadigi sonucuna varilmigtir. Her ne kadar
Ingilizce egitmenleri ve drama &zeline indirgenmis olsa da 263 egitimcinin 6z yeterlik
algisi ile egitim diizeyine gore farklilagma durumunu tespit etmeyi amaclayan Karahan ve
Balat (2011) tarafindan yapilan c¢alismanin sonuglart bu durum ile benzerlik
gostermektedir.

Arastirmada aralarinda anlamli fark bulunan tek degiskenin drama egitimi alip almama
durumu oldugu goriilmektedir. Yapilan incelemeler drama egitimi alan egitimcilerin
ortalamalarinin daha yiiksek oldugu gostermektedir. Ankete cevap veren katilimcilarin
cogu lisans diizeyinde bu egitimi aldiklarini bazilar1 ise tiyatro kuliibii gibi kurs veya
calistaylar araciligiyla bu egitimi aldiklarini belirtmislerdir. Ortaya ¢ikan bu anlaml fark
alanyazinda yer alan bazi ¢alismalara benzerlik gosterse de sonuglar1 ¢elisen ¢aligsmalar da
mevcuttur.

Sonuglarin benzesmesi durumuna drnek olarak Cetingdz (2012) tarafindan yapilan ¢alisma
gosterilebilir. 190 okul 6ncesi dgretmen adaymin drama egitimi alip almama durumu ile

drama 06z vyeterlikleri arasinda herhangi bir farklilasma olup olmadigi incelenen bu
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caligmada arada anlamli bir fark bulundugu ve sonuglarin drama egitimi alan grubun lehine
oldugu belirtilmistir.

Pesen ve Uziim (2017) tarafindan 156 ingilizce gretmeni ile yapilan ¢alismada ise drama
egitimi, semineri veya kursu alan veya almayan Ogretmenler arasinda anlamli bir fark
olusmadig1r sonucu ortaya c¢ikmistir. Bu sonu¢ mevcut ¢alismanin sonuglart ile
celismektedir. Yaptigi calismada Sinif, Tiirkge, Matematik, Sosyal Bilgiler, Fen ve
Teknoloji, Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi, Miizik, Gorsel Sanatlar, Beden Egitimi ve
Ingilizce branslarindan 239 6gretmene yer veren ve bu dgretmenlerin drama egitimi alip
almamasi durumu ile drama 6z yeterliklerini karsilagtiran Giiler (2015) mevcut ¢alismanin
sonugclari ile ¢elisen bir sekilde anlamli bir farkin bulunmadigi sonucuna ulagsmaistir.
Mevcut calismanin nitel verileri anketin sonuna eklenen iki adet acik uclu soru ile elde
edilmistir. Elde edilen bulgular “yaratici drama egitimi, siif yonetimi, asina olma,
miifredat ve degerlendirme ve motivasyon” temalari altinda toplanmustir.

Genel olarak 6gretim elemanlarinin {izerinde durduklari konu egitimlerinin yetersiz oldugu
ve daha fazla egitime ihtiya¢ duyduklar1 yoniinde olmustur. Bu ihtiyag Kaaland-Wells
(1994) ve Tutuman (2011) tarafindan yapilan ¢alismalarda da s6z edilmistir. Ayrica hizmet
ici egitimlerin 6gretmenlerin drama yeterlilikleri tizerinde olumlu etkileri oldugu da ayrica
vurgulanmigtir. Mevcut ¢alismanin nitel bulgularina gore ise benzer sekilde dnceden lisans
egitimi, seminer, hizmet i¢i veya kurs gibi ortamlarda egitim alan §gretmenler dramay:
derslerine entegre etme yOniinde daha giivenli hissedebilmek icin daha fazla egitim
almalar1 gerektigini savunmuslardir. Egitim almayanlar ise hem &grencilere hem de
kendilerine egitim verilmesi hatta ardindan bir denetim ve yiirlitme mekanizmasi
vasitastyla bu egitimlerin etkilerinin incelenmesi gerekliligini vurgulamislardir.

Okul 6ncesi 0gretmen adaylarinin drama egitimi alip almama durumu ile boliimlerinde
sunulan drama dersinin katkisi arasinda anlamli bir farklilik bulunup bulunmadigini
inceleyen Omeroglu ve Ceylan (2007) bu farkin olusmadigin1 ortaya koymuslardir. Ancak

ayn1 calisma uyarinca drama dersini hayatlarinda ikinci defa deneyimleyen Ogrenciler
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lehine sonuglarn anlamli bir farklilik olusturdugunu vurgulamislardir. Ayrica verilen
egitimde egitmenlerin uzmanliklarimin ve katilimcilarin  ge¢gmislerinin de sonuglari
etkiledigi belirtilmistir. Bu duruma gore, egitimin ne denli onemli oldugu agikca
gorlilebilmektedir. Calismaya katilan 6gretim elemanlariin ifadeleri egitimin Onemli
oldugu goriisii ile ortiismektedir.

Samsunlu (2015) tarafindan deneysel bir yontem ile yapilan ¢alisma kapsaminda
ogretmenlerin drama egitimi Oncesi ve sonrasi kaynastirma uygulamas: ile ilgili goriisleri
incelenmistir. Drama egitiminin 6gretmenlerin goriisleri tizerindeki etkisinin incelendigi bu
calismada 12 haftalik egitimin sonucunda sonuglarin olumlu goriislerin lehine farklilik
olusturdugu vurgulanmistir. Bu durum da benzer sekilde drama egitiminin goriisleri
olumlu yonde etkilemesi olasiligini acikca gostermektedir.

[Ikogretim dgretmenlerinin yaratict drama yontemini derslerine entegre etmelerine dair
gorliglerine ¢alismasinda yer veren Kraemer (2002) de mevcut galismanin materyal
eksikligi ve destek kodlarma destek veren agiklamalarda bulunmustur. Arastirmaci 6zel
okullar veya maddi dayanagi olan tiyatro okullarinda yaratici drama etkilesimli derslerin
daha rahat ve ekonomik kaygi giitmeden yapilabildigini vurgulamistir. Ayrica bu konuda
karsilagilan engellerin i¢ veya dis desteklerle rahat¢a asilabildigini de ifade etmistir.

Bas¢1 ve Giindogdu (2011) da 6gretmen adaylar ile yaptiklari calismada sinif mevcudu ve
ozellikle materyal eksikliginin drama ydntemini uygulamada bir kayg:i sebebi oldugunu
dile getirmislerdir.

Nitel analiz sonucunda ortaya ¢ikan bir diger tema ise siif yonetimi ile iliskilidir. Buna
gore, Ozellikle yaratic1 dramay1 yabanci dil derslerinde aktif kullanmaya yonelik ikinci agik
uclu soruya verilen cevaplar dramadaki 6z yeterligi yiiksek 6gretim elemanlarinin dahi
simif mevcudu veya fiziki sartlar gibi durumlar sebebiyle sinif yonetimi ile ilgili kaygilar
oldugunu ortaya koymustur. Bu sonu¢ Ormanci ve Oren (2010) tarafindan yiiriitiilen
aragtirmanin sonuglar ile benzerlik gostermektedir. Anket icinde 45. maddede yer alan

“Yaratici drama yontemini kullanirken bir problemle karsilasinca ne yapacagimi
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bilmiyorum”  ifadesine  verilen  cevaplarin  dagilimi da  yasanan  geliskiyi
aciklayabilmektedir. Bu ifadeye ankete katilan 84 6gretim elemaninin 30’u “orta derecede
katilirirm” cevabini vermistir. Simif yonetiminin drama kullanimi ile gii¢ hale gelebilecegi
ihtimali Onceki ¢alismalarda da 6gretmenler ve aragtirmacilar tarafindan ifade edilmistir
(Aytas, 2013; Giiler, 2015; Sarag, 2015).

Kraemer (2002) tarafindan 59 katilimci 6gretmen ile yapilan ¢alisma sonucunda da ii¢
ogretmenin dramanin sif yonetimini zorlastirdigi ifade ettigi ilizerinde durulmustur.
Ancak aym caligmada 13 O6gretmen Ogrencilerin drama yoOntemi aracilifiyla ders igi
aktivite ve gorevlere daha aktif katildigin1 belirtmistir. Benzer sekilde, dramanin sinif
yonetimini daha da giiclendirecek sekilde kullanilmasinin miimkiin oldugu tizerinde duran
calismalar mevcuttur. Bu ¢alismalara gére drama, karsilasilabilecek sorunlari asmada farkli
tekniklerin kullanilmas1 yoluyla kolaylik saglayabilir ve dil smiflar1 6zelinde ise
egitimcilerin viicut dili ve rol yapma gibi dilétesi becerileri sayesinde sinif yonetimi ile
ilgili zorluklar rahatlikla asilabilir (Terzier, 2012). Moravéikova (2017) ise dgretmenlerin
yaratict drama siirecini derslerinde kullanmalar stirecinde yaratici ve yenilik¢i olmalari
gerektigini vurgulayarak sadece istemenin yeterli olmadigi iizerinde durmustur. Bu
caligmalardan yola c¢ikilarak sinif yonetimini zorlastirdig1 iddia edilen drama yonteminin
dengeleyici unsur olarak cesitli becerilerle yliriitiilmesinin gerekli oldugu diisiincesi
sOylenebilir. Bu becerilerin de yine gerekli egitimlerle saglanabilecegi diisliniilmektedir.
Nitel analiz sonucunda ortaya ¢ikan bir diger tema asina olma durumudur. Bu tema altinda
toplanan soylemlerin genel olarak dramanin ne demek oldugunun kavranmasinin zor
olmasindan kaynaklandigi diistiniilmektedir. Hem 6grenciler agisindan hem de 6gretmenler
acisindan aligma siireci gerektiren bir yontem olan drama diger temalarda oldugu gibi
motivasyon ve simif yonetimi siirecini olumsuz etkileyebilmektedir (Moravc¢ikova, 2017).
Tiyatroda kullanilan drama ve dram terimleri ile egitimde kullanilan drama yontemi
arasindaki kavram karmasast onceki calismalarda yapilan bazi yanlis tanimlamalar veya

ceviri hatalarindan dolay1 kaynaklanmaktadir (San, 2008). Bundan dolayi, 6gretmenlerden
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bazilar1 yaratici dramanin tam olarak anlamini kavrayamamakta bundan dolay1 derslerini
drama yontemi araciliiyla islemekte zorlanmaktadirlar (Kraemer, 2002). Nitel analizden
elde edilen veriler calismaya katilan ¢ogu Ogretim elemaninin da tanim ve kullanim
yoniinde temel diizeyde bilgileri olsa da kullanim agisindan egitim ve gozleme ihtiyag
duyduklarmi gostermektedir. Ogrencilerin de bu ydnteme asina olmamas1 sonucu dzellikle
ilk donemlerde kendilerini rahat hissedemeyebilecekleri de vurgulanmistir. Ormanci ve
Oren (2010) tarafindan yapilan c¢alismada da Ogrencilerin isteksiz veya cekingen
davranabilecekleri ¢alismaya katilan sinif 6gretmenleri tarafindan belirtilmistir.

Nicel analiz sonucunda ¢ikan yeterlik seviyesinin yiiksek olmas1 ve nitel analiz sonucunda
cikan yaratict drama kullaniminin bir¢ok katilimcida sinirh seviyede kalmasina yonelik en
yol gosterici temanin arastirmaci tarafindan miifredat ve degerlendirme temasi oldugu
diisiiniilmektedir. Derslerinde yaratici drama yontemine yer vermekte zorlandiginmi ifade
eden bircok 6gretim elemani miifredatin buna olanak saglamadigini ya da ders planinin siki
oldugunu vurgulamislardir. Bunun yani sira, degerlendirme noktasinda da &grencilerin
tiniversitelerin hazirlik gegme sinavlarina hazirlanmalariin temel hedef olmasi sebebiyle
yaratict drama yontemi ile degerlendirmenin gii¢ oldugu lizerine durulmustur. Alanyazinda
Ogretmen veya Ogretmen adaylarinin drama yontemine iliskin diisiincelerini aktaran
calismalarda benzer sonuglara ulasmak miimkiindiir (Giiler, 2015; Isyar, 2017; Kaaland-
Wells, 1994; Kraemer, 2002; Ormanci & Oren, 2010). Bu zorluklari asmak adina etkili bir
dlecme ve degerlendirme sistemi (Caliskan & Ustiindag, 2010) ve dramatizasyon gibi daha
kontrollii tekniklerin kullanilmasi (Toy, 2015) ¢6ziim 6nerileri mevcuttur.

Calismanin nitel analiz sonuglarinin son temasi motivasyon olmustur. Drama yonteminde
motivasyonun iki yonlii olmasindan bahsedilebilir. Siirece baslarken hem 6gretmenin hem
de dgrencinin motive olmasi, slirecin devaminda motivasyonu olumlu yonde etkileyecektir
(Mages, 2008). Bu noktada, 6gretim elemanlarinin ¢ogu drama yonteminin motivasyon ve
duyussal beceri kazandirma boyutuna olumlu yaklagsmislardir. Hem baslangicta daha 6nce

sikga kullanilan bir yontem olmamasi sebebiyle ilgi g¢ekici olmast hem de uygulanma
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stirecinde sinifin sikici olmaktan uzaklasmasi hususlarinda yogun goriis bildirimleri
sunmuslardir. Bu uzaklasmanin dramanin smifta bir nevi gercek hayat yasama olanagi
sunmasindan kaynaklandig1 diisiiniilmektedir. Drama yontemi araciligiyla smifta
ogrencilere giivenlik bir ortamda gergek hayatta karsilasabilecekleri Kesitlerin sunulmasi
daha once yapilan ¢alismalarda da yer bulmustur (Heathcote & Herbert, 1985; Erbay &
Dogru, 2010; Maley & Duff, 2005; Pirasteh, 2014). Nitel analiz sonucunda elde edilen
veriler Ogrencilerin yaratict drama yoOntemi araciligiyla grup c¢alismalarina ilgi
gosterdiklerini, bir hedef dogrultusunda akran doniitlerinde bulunduklarin1 ve bunun da
motivasyonu sosyal bir ortamda artirdigin1 ortaya koymustur. Yaratict drama, grup
calismast ve motivasyon arasindaki bu iliski alanyazinda yer alan calismalarla da
ortiismektedir (Athiemoolam, 2004; Sarag, 2006).

Ozet olarak, nicel veri analiz sonuglari incelendiginde dgretim elemanlarinin genel 6z
yeterlik alg1 diizeylerinin yiiksek oldugu sonucuna varilmistir. Ayrica, mesleki deneyim ve
egitim gecmisi degiskenleri ile 6z yeterlik diizeyleri arasinda anlamli bir fark olmadigi, tek
anlamli farkin drama egitimi ge¢misi olup olmamasi degiskeni ile drama 6z yeterligi
diizeyi arasinda oldugu sonuglari da calismada vurgulanmistir. Ancak nitel analiz
sonuglarina gore ise kisisel veya okul miifredat1 ile iliskili sebeplerle drama yontemini
kullanmakta zorluk yasadiklari ve egitim gereksinimi 6n plana ¢ikmustir. Oz yeterlik
algisinin olmasina ragmen sorunlarin da ifade edilmesi ve egitim ihtiyacinin altinin
¢izilmesi hususunda Kaaland- Wells (1994) tarafindan yapilan ¢alisma agiklama getirebilir.
Bu calismaya gore, sinif dgretmenlerinin yaratict drama yontemini bagsarili kullanmaya
iliskin yiizdelikleri % 39 ile % 79 arasinda degisim gostermekte ancak 6gretmenlerin % 72
ile % 91 araliginda biiyiik bir ¢ogunlugu drama yontemi hakkinda daha fazla bilgi sahibi
olma ihtiyaci hissetmektedir. Bu sonuglar ilgili ¢alisma ile iliskilendirildiginde yaratici
drama egitiminin egitmenler agisindan artirilmasi ve denetim mekanizmasinin kurulmasi
neticesinde yaratict drama kullanimma yonelik alginin olumlu yodnde etkilenecegi ve

etkilerinin siirekli olabilecegi goriilmektedir.
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BOLUM V

SONUCLAR VE ONERILER

5.1. Sonuclar

Nicel analiz sonucunda O6gretim elemanlarinin yaratici drama kullanimina yodnelik 6z
yeterlik diizeylerinin genel olarak yiiksek oldugu sonucuna varilmistir. Bu sonug
alanyazinda yer alan caligmalar ile benzerlik gostermektedir (Akyel, 2011; Altintag &
Kaya, 2012; Giiler, 2015; 1§yar, 2017; Maden, 2010; Pesen & Uziim, 2017). Ayrica,
Ogretim elemanlarinin egitim gecmisi veya mesleki deneyimleri ile yaratict drama
kullanimina yonelik 6z yeterlik seviyeleri arasinda anlamli bir fark bulunmamuistir. Elde
edilen bu sonug alanyazinda yer alan bazi ¢alismalar (Balat, 2011; Giiler & Kandemir,
2015; Sahin, 2006) ile dogru orantili olsa da bazi c¢alismalar ile g¢elismektedir (Akyel,
2011; Maden, 2010; Pesen & Uziim, 2017).

Birinci aragtirma sorusunun ti¢lincii alt sorusuna cevap vermek amaciyla uygulanan nicel
analiz sonucunda ise Ogretim elemanlarinin drama egitimi alip almama durumu ile 6z
yeterlik diizeyleri arasinda anlamli bir fark oldugu ortaya ¢ikmistir. Elde edilen bu yondeki
anlamli fark Ceting6z (2012) tarafindan yapilan ¢alisma ile benzerlik gostermekte ancak
Pesen ve Uziim (2017) ve Giiler (2015) tarafindan yapilan calismalarm sonuglar ile
celismektedir.

Nitel analiz sonucunda genel olarak en fazla 6ne ¢ikan temanin egitim gerekliligi oldugu

sonucuna varilmistir. Daha 6nce drama egitimi alan katilimcilar da dahil olmak tizere
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birgok Ogretim elemani egitimin ve uygulamalar sirasinda denetimin 6nemli oldugunu
vurgulamistir. Mevcut alanyazinda hem drama egitiminin 6grenciler ve 6gretmenler i¢in
gerekliligi (Kaaland-Wells, 1994; Samsunlu, 2015; Tutuman, 2011) hem de daha once
drama egitimi alan bireylerin de egitime ihtiya¢ duyduguna (Omeroglu & Ceylan, 2007)
dair sonuglara ulagsmak miimkiindiir. Nitel analiz sonuglari kapsaminda Ogretim
elemanlarinin yaratici drama yontemine yonelik olumlu diislinceleri motivasyon ve ilgili
olma gibi duyussal beceriler iizerine yogunlasmistir. Drama kullanim1 ve duyussal
beceriler arasindaki bu olumlu iliski alanyazinda yapilan diger ¢aligmalarda da yer almistir
(Athiemoolam, 2004; Heathcote & Herbert, 1985; Erbay & Dogru, 2010; Kao & O’Neill,
1998; Mages, 2008; Maley & Duff, 2005; Pirasteh, 2014; Sarag, 2006).

Nitel analiz kapsaminda agik ug¢lu sorulara verilen cevaplar ayni zamanda 6gretim
elemanlarinin karsilastiklar1 veya karsilasabileceklerini diisiindiikleri zorluklara yonelik
kaygilarim1 da ortaya koymustur. Bunlar; materyallerin ve sinif ortamlarmin yetersiz
oldugu, Ogrencilerin yonteme asina olmamasi, Ogretmenlerin yontemi kullanmada
cekingen kalmalari, siif yonetiminde soruna yol acabilecegi, fazla hazirlik
gerektirebilecegi, zaman ve miifredat takip etme baskilarinin artacagr ve 6grencilerin
sinava hazirlanma siirecinden uzaklasabilecegine dair goriisler olmustur. Ilgili alanyazinda
benzeri diisiince ve endise kaynaklarina yer verilmistir (Aytas, 2013; Bas¢1 & Giindogdu;
Giiler, 2015; Isyar, 2017; Kaaland-Wells, 1994; Kraemer, 2002; Moravéikova, 2017;

Ormanci & Oren, 2010; Sarag, 2015).

5.2. Oneriler

Arastirma kapsaminda elde edilen veriler yiiksekdgretimde yabanci dil egitimi alaninda
gbrev yapmakta olan 6gretim elemanlarinin yaratict drama kullanimina yonelik 6z yeterlik
diizeylerini O6l¢gmesi agisindan oOnem tagimaktadir. Yabanci diller yiiksekokullarinda
egitimin diger asamalarindan ¢ok daha fazla Ingilizce dersi oldugu diisiiniildiigiinde bu

egitimin kalict ve gercek hayata dayali olmasi i¢in drama ydnteminin kullanilmasinin
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uygun oldugu arastirma kapsaminda agiklanmaya calisilmistir. Tiirkiye genelindeki tiim
yabanci diller yliksekokullarinda buna benzer ¢alismalarin yiirtitiilmesinin gerekli oldugu
goriilmektedir. Boyle bir ¢alismanin yapilmasi sonucunda bu 6gretim elemanlarina yonelik
calisma, proje, calistay ve seminerler yapilabilir. Boylelikle, drama yonteminin dil
ogretiminde daha fazla yer kazanmasi miimkiin olabilir. Calisma kapsaminda c¢esitli
zorluklarin alt1 ¢izilse de bunlara dair ¢6ziim Onerileri de Onceki c¢alismalarda yer
bulmustur (Caliskan & Ustiindag, 2010; Terzier, 2012; Toy, 2015). Genel olarak,
egitimlerin artmasi yasanilan giigliiklerin Oniine gecebilir. Ayrica, ileride yapilacak olan
caligmalara Oneri olarak ilgili yiiksekokullarda 6grenim gormekte olan Ogrenciler ile
dramaya yonelik calismalarin yapilmasi verilebilir.

Pedagojik acidan diistiniildiigiinde ve yaratici drama yonteminin duyussal becerileri
gelistirdigi goéz Oniline alindiginda yabanci dil derslerinin tiim yas gruplarinda etkin bir
sekilde kullanimina yonelik egitim politikalar1 izlenebilir. Bdoylelikle, utanmadan ve
stkilmadan rahatga yabanci bir dilde konusabilen bireyler yetisebilir. Bu bireyler, yaratici
dramanin yabanci dil egitimi ile birlesmesi sonucu sadece hedef dili 6grenmenin 6tesine
gececeklerdir. Cesitli nedenlerle hedef dilin konusuldugu yerlere gidemeyen 6grenciler de
yaratict dramanin Ingilizce ile etkilesimi sonucu gercek hayattakine yakin bir ortamda
ogrendikleri dili degerlendirme olanagina kavusabilirler. Bu siire¢, egitmenler ile
baslamakta ardindan egitim politikalar1 kurullarina kadar uzanmaktadir. Bu ¢alisma ile ilk
basamak olan egitmenlerin yaratici drama 6z yeterliklerinin anlagilmasinin 6nemine vurgu

yapilmistir.
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EK 1. Yaratict Drama Yontemini Kullanmaya Yonelik Ozyeterlik Algis1 Olcegi

YARAT IC| DRAMA YONT EMINi KULLANMAYA YONELIK
OZYETERLIK ALGISI OLCEGI

Sayfa 1

AGIKLAMA: Daderli hocalanm ve meslaktasianm bu aragtirma Gazi Oniversitesinds yapmakia oldugum yiksek lisans tezi igin
“Oniversitelarin yabane dil hazirhk okullannda gérev yapmakia olan dgretim alemanlannm yarahe drama yontemine iliskin 8z
yatarlik alg) dizaeylar va goriglerini” balinameaya yoneliktir.

Her madde igin size gdre uygun olan sagenegdi isarallameniz gerakmakiadir.

Sorulara veracediniz cevaplann samimi almas var olan durumun oldudu gibi ortaya konulmas agisndan dnem arz etmekbedir.
Bu nedenle highir soruyu cevapsiz birakmamanizi, sorulan sabirla ve samimiyefle cevaplamanizi rica ediyorum. llgi ve katkilanniz
igin gok tagakkir edarim.

Sarhat ASIK

ingilizee Okutrmam

Sayfa 2

Kigisel Bilgiler *

20-25 26-30 31-35 36-45 46 ve 058

1. Yagimz? O O O O O

Cinsiyetiniz ~

Kadin Erkek

Kadin'Erkak O O

Cahstigimz Kurum *
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Editim Durumunuz/ Mezun oldugunuz dniversite

Lisans |

Yiiksek Lisanal

Dokiora |

Post Doc I

Mezun oldugunuz béldm *

Egitim Durumunuz / Okumakta Oldugunuz Universite

Lisans |

Yiiksek Lisanal

Dokiora |

Post Doc I

Okumakta oldugunuz baldm

Universitedeki yabanci dil dfretim elemam olarak kidem yilimz nedir? *
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Mesleginizde toplam kag yildir gbrev yapmaktasiniz? *

() o-ayi
() a-6i
O 7-1oyl
() 11-15y
() 16-z0i
O 21 yil ve Gsti

Dramas ile ilgili herhangi bir egitim aldimiz mi? *

O avel
O Fiayr

Cevabimz Evet ise bu egitimi ne zaman ve nerede aldimz?

Sayfa 3
YARATICI DRAMA YONTEMINI KULLANMAYA YONELIK OZYETERLIK ALGISI OLCEGI *

Orta 3.
1. Hig 2 Az Dereceda 4. Gok 5 Tam
Katlmamiathnm Kabhinm Katihinmatilrm

1. Yarabc drama yonlami ile dersi ejlenceli hala gatirebilirim

2. Yarabo drama yonkami ile ddrencilerin yaparak ve yasayarak dgdranmalarini
saglayabilirim.

3. Yarabo drama yontami ile ddrancilerin problamlerini kolayea gozebilirim

4. Yarabc: drama ydntami ile dgrencilerin iletigim becerilerini galisfirabiliim

5. Yarabc drama yonkami ile dgrencilerin darse olan ulumlanm olumlu yonda
galigtirabilirim.

6. Yarabo drama yontami ile dfrencilerin bagsanlanm arttirabilirim.
7. Yarabc drama ydnkami ile dfrencilerin ezber yapmalanm dnlayameam

8. Yarabo drama yontami ile dfrancilerin empati becarilarini galistirabilirim

9. Yarabo drama yoniami ile dersi ginldk yagamia iliskilendirabilirim.

O00O0O0O0O0OO0
O000O00O0O0O0
O000O0O0O0OO0
00000000
O00O0OOO0O00OO0
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10 Yarahe: drama yantemi ile Sdrencilerimi yaratic: disinmeye sevk adebiliim

11 Yarahe: drama yBntemi ile Sdranciyi kolay dederandiremem

12 Yarahc: drama yontemi ile ddrancilarin &n bilgileri ile yani bilgiler arasinda iligki
kurmalanm saglayabilirim.

13 Yarahe drama yontemi ile ddrancilerin kendilarini tammalanm saglanm

14 Yaratic: drama yontemi ile ddrancilarin kendilari ile bangik elmalarnm
saflayabilirim.

15 Yaratici drama yontemi ile ders boyunca ddrencileri aktif hale getiremem.
16 Yaratic: drama yontemi ile dgrencilerin cesur almalarnn sadlayabilitm

17 Yarahe drama yontemi ile ddrancilerin mantiksal gkanm yapmalarin
saglayabilirim.

18 Yarahc: drama ydnlemi ile dersi dgrencilere savdirabilirim.
19 Yarahe drama yontemi ile ddrancilerin molivasyonunu arthramayabilirim
20 Yarahc: drama ydntemi ile ddrancilerin zgdvanini arthrabilirim.

21 Yarahe: drama yontemi ile dersi difer disiplinlerle iliskilendirebilirim

22 Yarahc drama yontemi ile ddrancilerin gelecade umutla bakmalann
saglayabilirim.

23 Yaratc drama yontemi ile ddrancilar araghrmaya savk adamam

24 Yarahc: drama yontami ile odrancilarin grup ¢alismasina yakan olmasm
saflayabilirim

25 Yarahc: drama yontemi ile 6drancilarin hayal ghcond geligtirabilirim
26 Yarahc drama yontemi ile ddrancilarin girigkan almalanm sajlayabilirim

27 Yaratc drama yontemi ile ddrancilerin bilgiye kandilarinin ulasmalarim
saflayabilirim

28 Yarahc: drama ydntemi ile ddrancilerin elestiral diginmelarini sadlayabilirim
29 Yaraho drama yontemi ile ddrancilerde merak duygusunu uyandiramam

30 Yarahc: drama yontemi ile ddrancilarin bilgilarinin kahc olmasim saflayamam
31 Yaratc drama yontemi ile odrancilare farkh bakis agilanm gosterabilirim

32 Yarahe: drama ydntemini Sratimde bir arag olarak kullanabilirim.

33 Yarahc: drama ydntemini etkili bir sekilde kullanabilirim.

34 Yarahc: drama ile degerendirme becerilerimi gelistiremam

35 Yarahe: drama ddrencilarle iletigime gegabilmemi saglar.

36 Yarahc drama yonlemi ile problemlerimi kolayca gdzebilirim

37 Yarabo: drama ile empati becarilarimi gelistirebilirim
38 Yaratc drama yonteminin uygulanmas: srasnda zorluk gakecagimi
diasindyorum

39 Yarahc: drama ile difer alanlardaki arkadaglanmia iligkilerimi arirabilirim
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40 Yarahc: drama ile hayal ghcimi galigtirebilirim.
41 Yaratc: drama ile sorgulama yetenegdimi arbrabilirirm

42 Yarahe drama ile kendimi daha iyi 2nyabiliim
43 Yarahc: drama ile farkh bakig agilan kazanabilirim.

44 Yarahc: drama yontemini elkili bir gekilde kullanamam.

45 Yarahc drama yontemini kullamrken bir problamile karsilazsinca ne yapacagirm
bilmiyorum

46 Yarahc drama yontemi ile oz ghwanimi arbirabilirim

OIONONCIOL0100
OO0 O0O0O0CO
OO0 O0CO000CD

47 Yarahc: drama ile eleglirel diginme bacarilerimi geligfirabilirim

Editimde yarabel drama yéntemi hakkindaki gériglerinizi yazimiz. *

COOO0O0O0CD

OO0 OO

Yabanci dil editiminde yaratici drama yontemini kullaniyor musunuz? Sebepleriyle aciklayimz. *

Anketi bagsanyla tamamladimz. Kathminz igin tesekkir edariz.

Pencareyi kapatabilirsiniz.
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EK 2. Olgek Kullammina Yénelik izin

YARATICI DRAMA YONTEMINI KULLANMAYA YONELIK OZYETERLIK OLCEGI  Geten it ¢ 80
serhat Asik <sernatydyo@gmail.com> 10EI2017Pa21519 Yy &

Alict: bilgecan ~

Sayin Bilge Hocam,

Oncelikle iyi gunler. Uludag Universitesi Yabanci Diller yksekokulu kadrosunda gorev yapmaktayim. Ayni zamanda Gazi Universitesi Drama ve Egitim anabiim dalinda yGksek lisans yapml L hazirlik birimlerinde gorev yapmakta olan dil

oqretmenlerinin oz yeterlik algilar e ilgil bir yaksek lisans tezi yazmak istiyorum ve yapmig oldugunuz lgegi danismanimla beraber inceledik. Size de atifta bulunarak olgeginizi kullanmamiz mimkan olabilir mi?

Iyi ginler diliyorum

Serhat Asik
serhatydyo@gmai. com

Uludag Universitesi

bilge <bilgecan@pau.edu.tr> NEI007P1007 fy & ¢
Alict: ben

kullanabilirsiniz

Dog. Dr. Bilge CAN

Pamukkale Egitim Fakiltesi
Ilksgretin Fen Bilgisi Ogretmenligi
Denizli

4 Yanitla ® Yonlendir
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EK 3. Ankette Yer Alan Baz1 ifadelere Iliskin Frekans ve Yiizde Verileri
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1. Yaratic1 drama yontemi ile dersi 2 24 4 48 20 238 36 129 22 262 385 19
eglenceli hale getirebilirim. ' ' ' ' ' ' '
2. Yaratici drama yontemi ile
Ogrencilerin yaparak ve yasayarak 3 3,6 3 3,6 15 17,9 45 53,6 18 21,4 3,85 ,10
Ogrenmelerini saglayabilirim.
3. Yaratici drama yontemi ile
Ogrencilerin problemlerini kolayca 3 3,6 14 16,7 39 46,4 22 26,2 6 71 3,16 ,09
¢Ozebilirim.
4. Yaratic1 drama yontemi ile
ogrencilerin iletisim becerilerini 2 2,4 3 3,6 16 19,0 40 47,6 23 27,4 3,94 ,09
gelistirebilirim.
5. Yaratici drama yontemi ile
ogrencilerin derse olan tutumlarini 2 2,4 2 2,4 18 21,4 34 40,5 28 33,3 4,00 ,10
olumlu yénde gelistirebilirim.
6. Yaratici drama yOrUgllle 1 12 5 60 25 208 38 452 15 179 372 09
ogrencilerin bagarilarini arttirabilirim.
7. Yaratici drama yontemi ile
ogrencilerin ezber yapmalarini 6 7,1 24 28,6 29 34,5 16 19,0 9 10,7 2,97 11
Onleyemem.
8. Yaratici drama yontemi ile
Ogrencilerin empati becerilerini 1 1,2 5 6,0 18 21,4 42 50,0 18 21,4 3,84 .95
gelistirebilirim.
9. Yaratic1 drama yontemi ile dersi
giinliik yasamla iliskilendirebilirim. 6 00 3 36 12 143 45 536 24 286 407 08
10. Yaratici drama yontemi ile
ogrencilerimi yaratici diisiinmeye sevk 0 0,0 7 8,3 8 9,5 44 52,4 25 29,8 4,03 ,09
edebilirim.
1L Yaratici drama yontemi ile 5 60 28 333 32 381 15 179 4 48 282 10
Ogrenciyi kolay degerlendiremem.
12. Yaratici drama yontemi ile
ogrencilerin 6n bilgileri ile yeni bilgileri 0 00 7 83 29 345 1 48.8 7 83 357 08
arasinda iliski kurmalarini ! ' ' ' ! ' '
saglayabilirim.
13. Yaratic1 drama yontemi ile
ogrencilerin kendilerini tanimalarini 2 2,4 5 6,0 22 26,2 42 50,0 13 15,5 3,70 ,09
saglarim.
14. Yaratici drama yontemi ile
olmalarini saglayabilirim. ' ' ' ' ' ' '
15. Yaratict drama yontemi ile ders
boyunca 6grencileri aktif hale 23 2714 35 417 10 119 15 179 1 12 223 11
getiremem.
16. Yaratici drama yontemi ile
Ogrencilerin cesur olmalarini 2 24 5 60 21 250 40 476 16 190 375 10
saglayabilirim.
17.Yaratic1 drama yontemi ile
ogrencilerin mantiksal ¢ikarim 0 00 9 107 28 333 36 429 11 131 358 09
yapmalarini saglayabilirim.
18. Yaratici drama yontemi ile dersi
darencilere sevdirebilirim. 1 1,2 6 71 15 179 41 48,8 21 250 389 ,09
19. Yaratici drama yontemi ile
Ogrencilerin motivasyonunu 19 22,6 42 50,0 16 19,0 6 71 1 1,2 2,14 ,09
arttiramayabilirim.
20. Yaratict drama ySntemi ile 2 24 5 60 20 238 37 440 20 238 380 10

ogrencilerin dzgilivenini arttirabilirim.
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21. Yaratic1 drama yontemi ile dersi
diger disiplinlerle iliskilendirebilirim.

1.2

10,7

30

35,7

33

39,3

11

131

3,52

22.Yaratici drama yontemi ile
ogrencilerin gelecege umutla
bakmalarini saglayabilirim.

6,0

17

20,2

35

41,7

23

27,4

48

3,04

23. Yaratici drama yontemi ile
ogrencileri arastirmaya sevk edemem.

19

22,6

38

45,2

16

19,0

9,5

3,6

2,26

24. Yaratici drama yontemi ile
ogrencilerin grup ¢aligmasia yatkin
olmasini saglayabilirim.

0,0

3,6

14

16,7

42

50,0

25

29,8

4,05

25. Yaratici drama yontemi ile
ogrencilerin hayal giiciinii
gelistirebilirim.

0,0

4,8

11

131

41

48,8

28

33,3

4,10

26. Yaratici drama yontemi ile
ogrencilerin girisken olmalarim
saglayabilirim.

0,0

9,5

8,3

43

51,2

26

31,0

4,03

27. Yaratici drama yontemi ile
ogrencilerin bilgiye kendilerinin
ulagmalarini saglayabilirim.

0,0

12

14,3

25

29,8

34

40,5

13

15,5

3,57

28. Yaratici drama yontemi ile
ogrencilerin elestirel diisinmelerini
saglayabilirim.

2,4

8,3

25

29,8

35

41,7

15

17,9

3,64

29. Yaratici drama yontemi ile
ogrencilerde merak duygusunu
uyandiramam.

29

34,5

33

39,3

14

16,7

8,3

1,2

2,02

30. Yaratict drama yontemi ile
ogrencilerin bilgilerinin kalic1 olmasimni
saglayamam.

24

28,6

36

42,9

15

17,9

8,3

2,4

2,13

31. Yaratict drama yontemi ile
ogrencilere farkli bakis agilarini
gosterebilirim.

0,0

4.8

19

44

52,4

17

20,2

3,88

32. Yaratict drama yontemini dgretimde
bir arag olarak kullanabilirim.

1,2

4.8

18

39

46,4

22

26,2

391

33. Yaratict drama yontemini etkili bir
sekilde kullanabilirim.

3,6

10,7

30

28

33,3

14

16,7

3,48

34. Yaratict drama ile degerlendirme
becerilerimi gelistiremem.

19

22,6

32

38,1

26

8,3

0,0

2,25

35. Yaratict drama dgrencilerle iletisime
gecebilmemi saglar.

0,0

8,3

20

42

50,0

15

17,9

3,77

36. Yaratic1 drama yontemi ile
problemlerimi kolayca ¢ozebilirim.

2,4

14

16,7

39

20

23,8

10,7

3,23

37. Yaratici drama ile empati
becerilerimi gelistirebilirim.

24

8,3

20

23,8

37

44,0

18

21,4

3,73

38. Yaratici drama yonteminin
uygulanmasi sirasinda zorluk
cekecegimi diisiiniiyorum.

10

11,9

25

29,8

29

345

15

17,9

6,0

2,26

39. Yaratic1 drama ile diger alanlardaki
arkadaslarimla iliskilerimi artirabilirim.

3,6

12

14,3

29

345

29

345

11

13,1

3,39

40. Yaratict drama ile hayal giictimil
gelistirebilirim.

0,0

71

15

17,9

43

51,2

20

23,8

391

41. Yaratict drama ile sorgulama
yetenegimi artirabilirim.

0,0

10

11,9

19

22,6

37

44,0

18

21,4

3,75

42. Yaratic1 drama ile kendimi daha iyi
tantyabilirim.

24

10

11,9

19

22,6

39

46,4

14

16,7

3,63

43. Yaratict drama ile farkl bakis agilar
kazanabilirim.

0,0

8,3

13

15,5

43

51,2

21

25,0

3,92

44. Yaratic1 drama yontemini etkili bir
sekilde kullanamam.

19,0

39

46,4

20

23,8

71

3,6

2,29

45. Yaratici drama yontemini
kullanirken bir problemle karsilaginca
ne yapacagimi bilmiyorum.

10,7

19

22,6

30

35,7

21

25,0

6,0

3,64

46. Yaratici drama yontemi ile 6z
giivenimi artirabilirim.

1,2

7,1

28

33,3

36

42,9

13

15,5

3,65

47. Yaratici drama ile elestirel diigtinme
becerilerimi gelistirebilirim.

24

8,3

25

29,8

34

40,5

16

19,0

2,92
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