HACETTEPE UNIVERSITESI
EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU

Egitim Bilimleri Ana Bilim Dall

Egitim Programlari ve Ogretim Programi

YARATICI DRAMA YONTEMIYLE ZENGINLESTIRILMIS MATEMATIK
OGRETIMININ OGRENCILERIN OGRENME DUZEYLERINE VE AKADEMIK
OZGUVENLERINE ETKISI

Dilruba TAYBOGA

Yiksek Lisans

Ankara, 2019



Liderlik, arastirma, inovasyon, kaliteli egitim ve degisim ile

Nohoo loie ... e Lyigu ..



HACETTEPE UNIVERSITESI
EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU

Egitim Bilimleri Anabilim Dal

Egitim Programlari ve Ogretim Programi

YARATICI DRAMA YONTEMIYLE ZENGINLESTIRILMIS MATEMATIK
OGRETIMININ OGRENCILERIN OGRENME DUZEYLERINE VE AKADEMIK
OZGUVENLERINE ETKISI

EFFECTS OF A MATHEMATICS INSTRUCTION ENRICHED WITH CREATIVE
DRAMA METHOD ON LEARNING LEVEL AND ACADEMIC SELF-CONCEPT

Dilruba TAYBOGA

Yiksek Lisans

Ankara, 2019



#abul ve Onay
Egitim Bilireleri Enstitist MEAOM0EOne,
Difruba TAYROGATIN haarladid “Yarshico Drama Yontamivie  Zenginlestiilmis
Malematixe  Ofretiminin - Odrencilerin Gdrenme Dizsylerine  ve  Akadomik
Orgivanlarine Flei” baghkl bu galgma jordmiz tarafindan Egitim Bilimleri Ana

Bilim Dah, Editim Programlan ve Ogretim Silim Dalinda Yiksek Lisans Teri
ntarak kahub edimistir,

Jliri Bagkarn Do, Dir, Canay DEMIIRHAMN [SCAN /lm;?

Jrt Oyesi (Danisman)  Prof. Dr. Nuray SENCMOGLU Cfﬁ ﬁﬁ 7/ 7

din Dyesi . Cgr. Oyesi Ozge CAN ARAN / ﬁ—}*

Bu tez Hacoifope Universitesi Lisansistd EQitim, Odrotim ve Sinav Yanetmelidi'nin
ilgili maddeleri wyannca yukandaki jiri Oyelen lamalndzn 26 ¢ 08 7 2018 tarihinds
wgun gardimog ve Enstith Yénetim Kurudunca L. b . tanhinde kabuol

edilristir,

Prof. 0. Al Ekber SAHIN
Egitim Bilimlad Enstitisd fWodind



0z
Bu arastirmanin amaci, 6. sinif matematik dersi “Sayilar ve islemler” 6grenme
alani “Dogal Sayilarla islemler, Carpanlar ve Katlar, Kiimeler ve Tam Sayilar’
konularinda uygulanan vyaratici drama yontemiyle zenginlestiriimis ogretimin
ogrencilerin 0grenme duzeylerine ve akademik Ozguvenlerine etkisini ortaya
koymaktir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2018-2019 egitim dgretim yili Istanbul
ili Beykoz ilge merkezinde bulunan bir devlet okulunda 6drenim gdéren 79 altinci
sinif 6grencisi olusturmaktadir. Calisma 6n test son test kontrol gruplu deneysel
modelde tasarlanmigtir. Veri toplama araci olarak 6grencilerin 6grenme duzeylerini
belirlemek ic¢in arastirmaci tarafindan hazirlanan konuyla ilgili sorulardan olusan
dizey belirleme testi (DBT), duyussal 6zelliklerini 6lgmek icin Brookover tarafindan
geligtirilen Senemoglu (1989) tarafindan Turkge’ye uyarlanan akademik 6zgiven
dlcegi (AOO) kullanilimis ve deney grubu dgrencileriyle gérismeler yapilmistir.
Elde edilen veriler, SPSS istatistik programi ile analiz edilmig, dizey belirleme testi
ve akademik o6zguven oOlgedinin on testlerinin ortak degisken son testlerinin ise
bagimli degisken olarak kullanildigi KOVARYANS analizi (ANCOVA) ile
incelenmigtir. Ayrica diuzey belirleme testi ve matematige yonelik akademik
Ozguven 06lgegdi 6n test son test fark puanlari Gzerinde bagimsiz érneklem t testi
uygulanmistir. Ogrencilerle yapilan gériismelerden elde edilen veriler MaxQda
programi ile analiz edilmistir. Calismanin sonuclarina gére deney ve kontrol grubu

arasinda anlamli bir fark bulunamamistir.

Anahtar sozcukler: sayilar ve iglemler 6grenme alani, matematik ogretimi,

yaratici drama yontemi, 6grenme duzeyi, akademik 6zguven



Abstract

The aim of this study is to investigate the effects of a mathematics
instruction enriched with creative drama method on students' learning levels and
their academic self-concept in the subjects of 'Operations in Natural Numbers,
Factors and Multiples, Sets and Whole Numbers' in the learning field of ‘"Numbers
and Operations'. The study was conducted with a total of 79 sixth grade students
in a public school in Beykoz-Istanbul in 2018-2019 education year. The research
has been designed in the experimental design with pre-test, post-test and control
group. In order to collect data, a placement test with questions about the topic was
prepared and used by the researcher to determine the learning levels of the
students; an academic self-concept scale developed by Brookover and adapted to
Turkish by Senemoglu (1989) was used in order to assess the students' affective
features and the students in the experiment group were interviewed. The data
were collected and then analysed through SPSS Statistics Program and through
analysis of COVARIANCE (ANCOVA) where the pre-tests of the placement test
and academic self-concept scale were used as a common variable, and their post-
tests were used as the dependent variable. In addition, an independent t test was
applied on the difference scores of the pre-test and post-test of the placement test
and the academic self-concept scale towards Mathematics. The data collected
from interviewing the students were analysed through MaxQda Program. As a
result of the study, there was no a statistically significant mean difference between

the experiment and the control group.

Keywords: number and operations learning area, mathematics instruction,

teaching through drama, level of learning, academic self-concept



Sevgili babam Muzaffer TAYBOGA ve

Degerli hocam, Dr. Tiilay USTUNDAG a



Tesekkur

Yuksek lisans egitimim boyunca ve oOzellikle tez c¢alismamin her
asamasinda rehberligini ve destegini her zaman hissettiren, yapici elestirileri ile
calismamin daha nitelikli olmasinda buyuk emegdi gegen danismanim Sayin Prof.
Dr. Nuray SENEMOGLU’na, tezimin daha nitelikli olmasi adina tez jirisinde
yaptiklari olumlu katkilarindan dolayi Sayin Dog. Dr. Canay DEMIRHAN ISCAN ve
Sayin Ogr. Uyesi Ozge CAN ARAN’a, tez calismalarim sirasinda bana her konuda
destek olan Sayin Dr. Tilay USTUNDAG ve Sayin Ars. Gor. ipek DERMAN’a

tesekkulrlerimi sunarim.

Ders planlarinin, veri toplama araglarinin gelistiriimesi ve uygulanmasi
asamasinda uzman gorusu aldigim tum hocalarima ve 6gretmen arkadaslarima

tesekkurlerimi sunarim.

Hayatimin her asamasinda bana her konuda destek olan ve her zaman
yanimda olan basta annem ve babam olmak Uzere aileme sonsuz sevgi ve

tesekkurlerimi sunarim.



icindekiler

Ozttt ettt ettt ettt i
ADSITACT ...ttt e e e e e e e e e iii
JLIE= 1TSS v
TADIOIAN DIZINT. ...ttt e e e e e e e e e e IX
T2 (11 L= ] o P Xi
Simgeler ve Kisaltmalar DiziNi............oooooioiiii Xii
(2] 10 0t I 1 [OOSR 1
ProbIEmM UIUMIUL.....uiiiiii bbb eaeeneee 1
Arastirmanin AMact V& ONEMI...........ccviiieieieiieeee et 3
Arastirma ProbIlemi .........oi e e 6
SAYHHIAN ... 6
SINITHIKIAE ..o 6
TANIMIAE ..o 7
Bolim 2 Arastirmanin Kuramsal Temeli ve ilgili Arastirmalar............ccccccooveeveennnnn. 8
Matematik ve Matematik Ogretim Programi.........cccccveeveveeeeeceeieeeee e 8
Yaratici Drama ve Yaratici Drama Yontemiyle Ogretim.........ccccoeveveieeieeinnee. 10
Yaratici Dramanin ASamalart...........cooouiiiiiiiiiii e 14
Gl AFASTIIMAIAT ...ttt e e 16
BOIUM 3 YONTEM ...t 26
N = 153 4 4 F= T o] 01 (= o 26
Arastirmanin Calisma Grubu ...........ccooiiiiiiiiii e 26
Y/ I e o] F=T0 0 F= TR T = o 29
Veri Toplama AraGIart ........... e 30
VENIEIN ANGIIZI ...ttt bbb 34
BAIUM 4 Bulgular V& YOTUMIAT .........uuuuiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiii e 36

Vi



6. sinif matematik dersinde yaratici drama yontemiyle zenginlestirilmis 6gretimin
yapildigi deney grubu ile geleneksel ogretimin yapildigi kontrol grubu

ogrencilerinin 6grenme duzeylerine iligkin bulgular............cccoiiiiiiiiennnn, 36

6. sinif matematik dersinde yaratici drama yontemiyle zenginlestirilmis 6gretimin
yapildigi deney grubundaki égrenciler ile geleneksel 6gretimin yapildigi kontrol

grubundaki 6grencilerin akademik 6zguvenlerine iligkin bulgular-...................... 39

Deney ve kontrol grubundaki ogrencilerin 6grenme duzeyleri ile akademik

Ozguvenleri arasindaki iligkiye yonelik bulgular..............cccoooiiiiiiiiiee, 41

Deney grubundaki ogrencilerin yaratici drama yontemiyle zenginlegtiriimis

matematik ogretimine iliskin goruslerine yonelik bulgular....................cccoeeiis 44

Nicel ve Nitel Verilerden Elde Edilen Bulgularin Butunlestirilmis Yorumu ......... 59
BAIUM 5 SONUG VE ONETIIEN.......ccveieeiieeciecee ettt 67

0T 11 o = | R 67

(@73 1=Y 1 =Y OO 69
KAYNAKIAE ... 72
BOIUM 6 EKIET .......eeeeieieee ettt e e e et e e e ntee e e e e nnneeeeeeeas 83
EK-A: DUzey Belirleme TesSti .........uuuuiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiii e 83
EK-B: Akademik Ozgiven OlGeJi.........c.coveeueeeeeeeeeeeeeeeeeeee e eeee e 90
EK-C: Biligsel Giris Davraniglar Testi..........ooouviiiiiiiiiiiici e 92
EK-C: Belirtke TablOSU ........cccoiiiiieiei e 97
EK-D: OFrenci GOrUSME FOIMU ........ccuviieiieieeeceeeeeee e ee e 98
EK-E: GONUIU Katilm FOrMU ........euiiiiiiiiieeee e 99
EK-F: Veli ONam FOMMU ....coooiiiiiiiiiiiiece et 100
EK-G: Ders Plan|ari..........ooooiiiiiiiiiie e 101
EK-G: Etik Komisyonu Onay BildifiMi............ccceeevreeieeeeeeeeeeeceeeee e e e, 119
EK-H: BUK BEYANI....c e 121
EK-I: YUksek Lisans Tez Caligmasi Orijinallik Raporu .............ccccccvvvviiiiiininnnnnns 122
EK-I: Thesis Originality REPOIt ..........c.cceeveeueiieeeeeeeeeeeee e, 123

Vii



EK-J: Yayimlama ve Fikri Mulkiyet Haklari Beyani.............cccccccoiiiiiiiiiiiiiiinnnns 124

viii



Tablolar Dizini

Tablo 1 Arastirmanin MOdEi ..................ueiiiiiiiiiiice e 26
Tablo 2 Deney ve Kontrol Gruplarinin Biligsel Giris Davranislari Testi Puanlarina
lliskin Betimsel Istatistikler ve t TeSti SONUCU .............c..cccoueeeeveeceeieeeeeeeeieeenennan, 27
Tablo 3 Deney ve Kontrol Gruplarinin Diizey Belirleme Testine Ait On Test
Puanlarina lliskin Betimsel istatistikler ve t Testi SONUCU...............cceeeeveeeeeeueinnn. 28
Tablo 4 Kontrol ve Deney Gruplarinin Akademik Ozgiiven Olgegine Ait On Test
Puanlarina fliskin Betimsel Istatistikler ve t Testi SONUCU ..............c..cccocceeeueeen.. 28
Tablo 5 Bilissel Girigs Davraniglari Nihai Testine Ait Madde Analizi Sonuglari ...... 31
Tablo 6 Diizey Belirleme Nihai Testine Ait Madde Analizi Sonuglari.................... 32
Tablo 7 Deney Grubunun Diizey Belirleme Testi On Test ve Son Test Puanlarina
lliskin Betimsel Istatistikleri ve t TE@SH SONUCU ...........c..cc.ccueeeiieaceeieieeeeriieeenenea, 36
Tablo 8 Kontrol Grubunun Diizey Belirleme Testi On Test ve Son Test Puanlarina
lliskin Betimsel istatistikleri ve t TeSti SONUCU ...........c..ccocueeeeeeeeeeeeeieeeee e, 37
Tablo 9 Deney ve Kontrol Gruplari Diizey Belirleme Testi On Test ve Son Test
Puanlarina lliskin Betimsel IStatiSHKIEN . ............c..c..cccceeeiieeeeseeee i eeeeie e 38
Tablo 10 Deney ve Kontrol Grubu Diizey Belirleme Testi Puanlarina lliskin
KOVARYANS Analizi (ANCOVA) Sonuglari ..............ccccceeeeiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeieinn, 38
Tablo 11 Deney Grubunun Akademik Ozgiiven Olgedi On Test ve Son Test
Puanlarina fliskin Betimsel Istatistikleri ve t Testi SONUCU .............c...ccocceeeeueennn.. 39
Tablo 12 Kontrol Grubunun Akademik Ozgiiven Olgedi On Test ve Son Test
Puanlarina lliskin Betimsel Istatistikleri ve t Testi SONUCU .............c...cc.ccoeeueeunnn.. 40
Tablo 13 Deney ve Kontrol Gruplar Akademik Ozgiiven Olgegi On Test ve Son
Test Puanlarina lliskin Betimsel IStatiStKIE! ...............c...ccoceeereveeeieieeeeieeeieenannns 40
Tablo 14 Deney ve Kontrol Grubu Akademik Ozgiiven Olgedi Puanlarina lliskin
KOVARYANS Analizi (ANCOVA) Sonuglart ..............ccccceeeeeeiiieiiiiiiiiiieeeeeeiinn, 41
Tablo 15 Deney Grubu Diizey Belirleme Testi Son Test Puanlari ve Akademik
Ozgiiven Olgedi Son Test Puanlarina lliskin Betimsel Istatistikler ....................... 42
Tablo 16 Deney Grubu Dlizey Belirleme Testi Son Test Puanlari ve Akademik
Ozgiiven Olgegi Son Test Puanlari Pearson Carpim Momentler Korelasyon
Y0 T o - T 42
Tablo 17 Kontrol Grubu Dlizey Belirleme Testi Son Test Puanlari ve Akademik

Ozgiiven Olgedi Son Test Puanlarina lliskin Betimsel Istatistikler ........................ 42



Tablo 18 Kontrol Grubu Dlizey Belirleme Testi Son Test Puanlari ve Akademik

Ozgiiven Olgegi Son Test Puanlari Pearson Carpim Momentler Korelasyon

N Yo 17 [0 = T PSRRI 43
Tablo 19 Ogrencilerin Yaratici Drama Yéntemiyle Zenginlestiriimis Ogretime lliskin
Goriisme Kodlarina Ait Frekans ve Ylizde TabloSu...............ccccccccevvvvviiiiiiiineenn, 45
Tablo 20 52 Maddelik Diizey Belirleme On Uygulama Testine Ait Madde Analizi
N Yo 17 [0 = T PRSPPI 89
Tablo 21 38 Maddelik Bilissel Giris Davranislari On Uygulama Testine Ait Madde
ANALIZI SONUGIAN. ... e e e e e e e e e e aeenes 96



Sekiller Dizini

Sekil 1. Ogrenme diizeyi ile akademik dzguiven sacihm grafigi (scatter-plot)....... 44
Sekil 2. Ogrencilerin yaratici drama yontemiyle zenginlestirilmis dgretime iligkin

gorisme kodlarinin frekanslarina ait sttun grafigi............cccccovviiiiiiii i, 45

Xi



Simgeler ve Kisaltmalar Dizini
AOO: Akademik Ozgiiven Olgegi
DBT: Duzey Belirleme Testi
DG: Deney Grubu

KG: Kontrol Grubu

Xii



Bolim 1
Giris
Bu bolumde arastirmanin problem durumu, aragtirmanin amaci ve onemi,

problem cumlesi ve alt problemler, sayiltilar, sinirliliklar ve tanimlar yer almaktadir.
Problem durumu

Gunumuzde bilgi caginda kalkinma igin bilgiyi kazanan, uygulayan ve
gelistiren, cesitli insan gruplar igcinde karmasik kigilerarasi iligkiler kurabilen
yaratici dusunurlere ihtiya¢g duyulmaktadir. Bu konudaki ihtiyag buyuk olgude,
sayisal yetenege, anadili kullanma ve problem ¢dzme becerilerini kazanmis
olmalarina ve iletisim guclne baglidir. Neredeyse her turli meslek az ya da ¢ok
matematik ve 6zellikle de matematiksel disliinmeyi gerektirmektedir. Matematiksel
iliskilerin anlamli bir bicimde kazanilmasi tim bilim alanlarinda bilginin Uretilmesi
ve teknolojiye aktariimasi bakimindan dnemlidir. Bu baglamda matematiksel bilgiyi
yonetecek, 6grenme surecine aktif katilabilecek, Ust duzey duslinme becerilerine
sahip bireylerin topluma kazandirimasi egitim sisteminin nitelikli olarak

surdurulebilmesine baglidir.

“Egitim bireyin davranisinda kendi yasantisi yoluyla ve kasith olarak istendik
degisme meydana getirme surecidir.” (Erturk, 2013). Bireylerin davraniglarinda
istendik degismelerin olusturulmasi ve bu davraniglarin verimli olarak
kazandirilmasi egitim uygulamalarina yon veren ve oOgrencilere egitimsel
yasantillar saglayan egitim programlarinin hazirlanmasi ve degerlendiriimesi
sureglerini kapsamaktadir. Egitim programlarinin gocuklarin gelisim ve 6grenme
Ozelliklerine uygun, hedefleri gerceklestirecek nitelikte egitim durumlarini ve

degerlendirme etkinliklerini kapsamasi gerekmektedir.

Egitim programina dayanilarak hazirlanan “bir derste 6grencilerin ulasacagi
hedefleri ve davraniglari, davranislari kazandirmak Uzere dizenlenecek egitim
durumlarini ve davraniglarin ne derecede kazandirildigini ortaya koyabilecek
sinama durumlarini kapsayan, gelismeye agik ve ¢ok yonlu etkilesim iginde olan
dgeler butlinl” ise 6gretim programidir (Senemoglu, 2011). Ogretim programinin
Ogeleri arasinda kazandirilmak istenen davraniglarin ya da davranis degisikliginin

olusturuldugu baska bir deyisle yasama gegirildigi asama egitim durumlaridir.



Davranig  degistirme isinin  hangi etkinlikler yoluyla ve nasll
gerceklestirilecegi hususu bizi dogrudan dogruya 6grenme igine ve onu saglamak
icin dizenlenen dgretme siirecine géturir (Fidan, 1985). Ogretme ve 6Jrenme
etkinlikleri ne kadar nitelikliyse o diizeyde bireylerin matematik dersinin hedeflerine
yonelik becerileri de nitelikli olarak ise kosulabilir. Bir dersin hedefleri
dogrultusundaki 6grenme duzeyi, yani ogrencilerin dersin hedeflerine ulagsma
derecesi, 6gretim programinin 6grencilere sagladigi 6gretim hizmetinin etkisine
baghdir (Ozgelik, 2010). Bu baglamda program gelistirme sirecinde matematik

dersi igin belirlenen hedeflere ulasirken uygun etkinliklerin segilmesi dnemlidir.

Milli E@itim Temel Kanununa (1973) gore “Turk Milletini gagdas uygarhigin
yapicl, yaratici ve seckin bir ortagi yapmak” Turk milli egitim sisteminin hedefleri
arasindadir. Bu hedeflere ulasabilmek icin de anlamh 6grenmenin gergeklestigi,
bilginin dogasina uygun olarak kazandirildigi ve derinlemesine 6grenen bireylerin
yetigtirildigi 6gretme-6grenme ortamlarinin yaratilmasi gerekmektedir (Senemoglu,
2011). Bu durum matematik egditiminde, matematiksel bilgi 6grenme yerine
matematigi ise kosarak oOgrenmeyi vurgulamaktadir. Baska bir deyisle,
matematigin artik formulleri ezberlemek olmadigi, bireyleri dusunmeye, kavramlar
arasindaki iliskileri kesfetmeye ve anlamaya yonelik oldugu belirtilebilir. Ayrica
Ozellikle matematik ogretim programlarinda konularla sosyal yagsam arasinda bag
kurma on plana c¢cikmistir (MEB, 2016). Flournoy, matematigin gergcek yasam
baglamina dahil edildigi sahneleri 6drencilere canlandirma yaptiriimasini tavsiye
etmektedir (Vigilante, 1969). Bu baglamda, gergcek yasamdaki sosyal durumlarin,

matematiksel anlayisin gelismesi i¢in 6gretimde kullaniimasi dnemlidir.

Matematik dersi Ogretim programi gelistirme c¢alismalarinda o6grencilerin
ihtiyaclarina ve ilgilerine hitap edecek, bilginin anlamh ve yasantisal hale
getirilmesine yardimci olacak yaklagimlarin merkeze alinmasi olduk¢a énemlidir.
Codu sinifta matematik ogretimi, 2003 yilinda Tuark egitim sistemindeki
yapilandirmaci reform hareketlerine ragmen 6gretmen merkezlidir. Geleneksel
Oogretim, ogrenciler icin aktif bir 6grenme ortami saglayamamakta ve gerekli
becerileri gelistirememektedir (Dogan, 2006). Gunumuzde matematik egitimi
alaninda o6zellikle 6grenciyi merkeze alan ve 6grenme surecinde 6grencilerin
ogretmenleriyle birlikte aktif olacaklari yaklasimlar o6grencilerde Ust duzey
dusunme becerilerinin gelisimi igin tercih edilmektedir. Bu yaklasimlardan biri de



igbirligi, katihm, iletisim ve etkilesim gerektiren, yasantilara dayali 6grenmeyi
gerceklestirmede 6grenci merkezli bir yontem olan yaratici dramadir. Merkezinde
bireyin yer aldigi bu o6grenme surecinde, bireyler yaparak ogrenmektedirler.
Ozellikle matematik, fen bilimleri gibi derslerde dersle ilgili yasantilarin artmasi bu
dersle ilgili basari ve duyussal Ozellikler arasindaki iligkiyi de olumlu yodnde
artirmaktadir (Bloom, 1976).

Yaratici dramanin kullanildigi matematik 6gretiminin; derse yonelik kaygiyi
azaltma, sosyal etkilesimi artirma, sabirli olma, igbirligi, olumlu tutum gibi duyussal
Ozelliklere yonelik yararlari hakkinda énemli arastirmalar bulunmaktadir (Coleman
ve Davies, 2018; Debreli, 2011; Farris ve Parke, 1993). Ayrica yaratici drama,
elegtirel ve yaratici dUsunme becerilerini geligtirirken problem ¢ozme, akil yurutme,
iletisim kurmayi, iliskilendirmeyi de gelistirmektedir (Jefferson ve Anderson, 2017).
Ancak ortaokul matematik dersi O6gretim programlarinda yer alan matematik
kavramlarinin ogretiminde yaratici drama yonteminin etkisinin arastirmalarla
yeterince incelenmedigi goértulmektedir (Debreli, 2011). Bu arastirmada yaratici
dramanin matematik ogretiminde duyusgsal alan ile birlikte bilissel alana yonelik
etkisi de incelenmigtir. 6. Sinif seviyesinde yaratici dramanin 6grenme dizeyine,
akademik 6zguvene yonelik etkisi ve 6grencilerin bu sekilde yapilan ogretimle ilgili
goruslerinin belirlenmesi arastirmanin amaclari arasindadir. Yaratici dramanin
bilissel ve duyussal alana etkisinin somut olarak ortaya cikarilmasinin matematik
ogretim programlarinin gelistirimesine ve matematik dgretimine yardimci olacagi

dusunulmektedir.
Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu arastirmanin amaci, 6. sinif matematik dersinde “Sayilar ve islemler’
ogrenme alani konularinda uygulanan yaratici drama yonteminin o6grencilerin

ogrenme duzeylerine ve akademik 6zguvenlerine etkisini ortaya koymaktir.

Yapilan ulusal ve uluslararasi birgok sinavda 6grencilerin cevaplamakta
zorlandiklari sorularin matematik alaninda oldugu dikkat gekmektedir (MEB, 2016;
OECD, 2015). Bu durum ulkemizde matematik Ogretimine iligkin sorun
yasanildigini ortaya koymaktadir. Matematik 6gretimi konusunda énemli sorunlarin
yasanmasl bu alanin 6gretimine iligkin c¢alismalar yaparak ogretimin kalitesini

artirmanin  6nemini de ortaya c¢ikarmigtir. Yapilan aragtirmalar, matematik
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ogretiminde kullanilan yontemin 6grenmede Onemli bir etkiye sahip oldugunu
g6stermis (Calder ve Murphy, 2017; Moore, 2012; Ufuktepe ve Ozel, 2002) ve
alternatif 6gretim yontemlerine olan ilgiyi artirmistir. Bu baglamda, bireylerin aktif
oldugu, matematigi kesfederek bilgiyi yapilandirabilmelerini ve matematik dersine
yonelik akademik Ozguven kazanmalarini saglayan ©6grenme ortamlarinin
olusturuimasi 6nerilmektedir (NCTM, 2000; Panal, 2012). Ozellikle matematik
ogretiminde yapilandirmaci yaklasim ilkeleri kullaniimaya baslanmis, konularla
sosyal yasam arasinda bag kurma on plana c¢ikmistir. Bireyler ogrendikleri
matematiksel beceri ve anlayisi gunlik yasamdaki sosyal durumlarla
iliskilendirebilmelidir. Ogrencilerin 6grendikleri her bir yeni matematik kavraminin
kullanimini  gerektirecek gercek yasama uygun problem  durumlari

olusturmalarinda yasanti kazanmalari saglanmalidir (Vigilante, 1969).

Ogretimde dnemli olan 6grenciyi bedeni ve duyu organlariyla harekete
gecirebilmek, konulari canlandirarak yasanir duruma getirerek onu edilgen
durumdan kurtarabilmek olduguna goére yaratici drama bu slrecte uygun bir
secenek olarak gorilebilir (Ustiindag, 2009). Kurgusal diinyanin yaratilmasi,
canlandirma igin sorumluluklarin paylasimi 6grencilerin konuyu somutlastirmasi,
kendi duygu ve dulsuncelerini 6zgurce anlatabilmesi konusunda yardimci
olmaktadir. Bu acgidan calisma, olumlu yasantilar ile 6grencilerin akademik
Ozguvenlerini ve derse aktif katihmini artirmayi tesvik eden, kendi bilgisini
olusturmasina olanak saglayan matematik 6gretimi igin egitim durumlarinda
(6gretme-0grenme sureglerinde) yaratici drama yontemini kullanmanin etkisini
arastirmayi ve yontemin matematik ogrenmeye ne derece katkisinin oldugunu

ortaya koymayi saglamak agisindan onemlidir.

Ogrencilerin derse ilgisini cekmek, motive etmek ve ogrenmelerinin
kaliciligini artirmak igin drama ydnteminin sinif i¢cinde ise kosulmasini savunan
onemli galigsmalar yapilimistir (Edmiston, 2013; Heathcote, Johnson ve O’Neill,
1990). Onemli akademik galismalara ve uygulamalara ragmen, 6gretmenler hala
drama yontemini yanhg uygulayacaklari dusuncesiyle kullanmak istememektedirler
(Olsen ve Sumsion, 2000; Sayers, 2012). Bu arastirma, drama yonteminin

uygulamasini ¢gok karmasgik olarak algilayan 6gretmenlere bir fikir verebilir.

Bu calisma Ogrencinin, gercek yasaminda da ihtiyaci olan becerileri
gerceklestirebilmesi ve bu becerileri kazanma slrecini aktif ve etkili gegirebilmesini
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saglayan sosyal etkilesimler yardimiyla “Sayilar ve Islemler” égrenme alani
konularinin ogretiminde alternatif bir yontem olan yaratici dramayi kullanmanin

onemi Uzerinde durmaktadir.

Matematik egitiminde yaratici drama yonteminin kullanimina yonelik bazi
uluslararasi arastirmalar (Chaviaris ve Kafoussi, 2010; Fleming, Merrell ve
Tymms, 2014; Kariuki ve Humphrey, 2006; Masoum ve digerleri, 2013;
Omniewski, 1999) ve Turkiye’'de ortaokul dizeyinde yapilmis arastirmalar (Ceylan,
2014; Debreli, 2011; Duatepe, 2004; Gedik, 2014; Karapinarl, 2007; Makas,
2017) olmakla birlikte bu arastirmalarin sonuglari ele alinan matematik dersi
konularinda yaratici drama yonteminin olumlu yonde etkili oldugunu gostermistir.
Ancak bu calismalar arasinda “Sayilar ve islemler” dgrenme alaninin yaratici
drama ile 6gretimine yonelik bir calisma bulunamamistir. Bu nedenle, alanyazinda
pek ¢ok yarari oldugu belirtilen bu yontemin, sayilar ve iglemler 6grenme alanina
iliskin hedeflere ulasma konusunda 6grencilere ve 6gretmenlere yardimci olacagi
dusuncesiyle arastiriimasi 6nemli gorulmustir. Bu calismayla, yaratici drama
yonteminin, “Sayilar ve islemler” 8grenme alani konulari kapsaminda égrencilerin
ogrenme dizeyine ve akademik 6zguvenine etkisine iliskin alanyazina katkida
bulunacag! varsayllmaktadir. Bunun yani sira yaratici drama yonteminin etkisi
belirlenerek matematik dersinin daha nitelikli 6gretimine iliskin katki saglayacagi

dusunulmektedir.

Arastirma, zengin yasantilarla 6grenme etkinliklerini beslemenin ve
matematik dersi konularinin gunluk hayatla iligkisini kurmanin ne kadar 6nemli
oldugunu ortaya koymayi planlamaktadir. Bu galisma, 6grencilerin 6grenmelerini
kolaylastirmaya ve duygularini dile getirmelerine yonelik yeni yollar saglamaya
calismaktadir. Calismadaki bulgularin é6gretmenleri ve diger paydaslari matematik
ogrenmedeki biligsel ve duyussal konular hakkinda bilgilendirmesi beklenmektedir.
Ayrica, calismanin matematik 6gretmenlerini simdi ve gelecekte matematik
ogretimini gelistirmek, yeni 6gretim yontem ve tekniklerini arastirmak icin 6gretim
uygulamalarini gbézden gecirmeleri, yansitmalari ve yeniden incelemeleri

konusunda bilgilendirmesi disunulmektedir.

Aragtirmada c¢ikan sonuglar dogrultusunda, vyaratici dramanin egitim
durumlarina ne derece katkisinin olduguna ve arastirma sonuglarinin, yaratici

drama yonteminin matematik egitiminde kullaniimasi ile ilgili 6gretmen kitabi ve
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ogrenci ders, etkinlik kitabi yazimina ve program gelistirme c¢alismalarina isik

tutmasi beklenmektedir.

Arastirma Problemi

Yaratici drama yontemiyle zenginlestiriimis matematik 6gretiminin 6. sinif

dgrencilerinin matematik dersi “Sayilar ve Iglemler” 6grenme alanindaki 6grenme

diuzeylerine ve akademik 6zguvenlerine etkisi nedir?

Alt problemler.

1.

Sayiltilar
1.
2.
Sinirhliklar
1.

6. sinif matematik dersinde vyaratici drama ydntemiyle
zenginlestirilmis 6gretimin yapildigi deney grubu ile geleneksel
ogretimin yapildigi kontrol grubu 6grencilerinin 6grenme duzeyleri

arasinda anlamli bir fark var midir?

6. sinif matematik dersinde vyaraticic drama ydntemiyle
zenginlestirilmis 6gretimin yapildigi deney grubundaki égrenciler ile
geleneksel &gretimin  yapildigi  kontrol grubundaki &grencilerin

akademik 6zglvenleri arasinda anlamli bir fark var midir?

Deney ve kontrol grubundaki ogrencilerin 6grenme duzeyleri ile

akademik 6zguvenleri arasinda anlaml bir iliski var midir?

Deney grubundaki o6grencilerin yaratici drama yontemiyle

zenginlestiriimis matematik 6gretimine iliskin gorusleri nelerdir?

Deney ve kontrol gruplarini, kontrol edilemeyen degiskenler ayni

derecede etkiledigi kabul edilecektir.

Kullanilan veri toplama araclarinin kapsam gegerligine iligkin

basvurulan uzmanlarin goérusleri yeterlidir.

Deneysel ¢alisma, 6. Sinif Matematik dersi “Sayilar ve islemler’
ogrenme alaninin Dogal Sayilarla Islemler, Carpanlar ve Katlar,

Kameler, Tam Sayilar konulari ile sinirlandirilacaktir.



Tanimlar

"Sayilar ve iglemler® Ogrenme Alani: Matematik dgretim programina
iliskin ilkokul ve ortaokul tim sinif seviyelerinde yer alan ve "dogal sayilar, tam
sayilar, rasyonel sayilar, kesirler, oran, oranti ve yuzdeler" alt 6grenme

alanlarindan olugan 6grenme alanidir (MEB, 2017).

Akademik Ozgiiven: Ogrencinin dgrenme gecmisine dayall olarak
herhangi bir 6grenme birimini 6grenip 6grenemeyecegine iligkin kendini algilayis
tarzidir (Senemoglu, 2010). Bu arastirmada akademik &zglven, akademik

Ozguven Olgeginden elde edilen puandir.
Ogrenme Diizeyi: Diizey belirleme testinden alinan puandir.

Bilissel Giris Davraniglan Testi: Deney ve kontrol grubunda yer alan 6.
sinif 8grencilerinin bir 6nceki 6gretim doneminde (5. Sinif) islenen matematik dersi
konularindaki bilgi, kavrama, uygulama duzeyindeki kritik davraniglara ulagsma

duzeyini belirlemeye yonelik hazirlanan testtir.

Diizey Belirleme Testi: Deney ve kontrol grubunda yer alan ortaokul 6.
sinif égrencilerinin “Sayilar ve islemler” 6Jrenme alani konularindaki bilgi,
kavrama, uygulama duzeyindeki kritik davraniglara ulagsma derecesini belirlemeye

yonelik hazirlanan testtir.

Geleneksel yontem: Ogretim slrecinde daha ¢ok anlatim, soru cevap gibi

yontemlerin kullaniimasidir.

Yaratici Drama: Bu arastirmada, yaratici drama isinma, canlandirma ve
degerlendirme basamaklarinda dogaglama ve rol oynama tekniklerinin ise

kosuldugu deney grubu 6grencilerine uygulanan yontemdir.



Bolum 2

Arastirmanin Kuramsal Temeli ve ilgili Aragtirmalar

Bu arastirmanin amaci, 6. sinif matematik dersinde “Sayilar ve islemler’
ogrenme alani konularinda uygulanan yaratici drama yonteminin ogrencilerin
ogrenme duzeylerine ve akademik ozguvenlerine etkisini ortaya koymaktir. Bu
bolimde Matematik ve Matematik Ogretim Programi ile Yaratici dramanin
kuramsal cercevesi (“Yaratici drama yontemiyle 6gretim” ve “Yaratici drama
yonteminin asamalar’” olmak Uzere iki bolim altinda) sunulmustur. Ayrica,
egitimde yaratici drama ve matematik Ogretiminde vyaratici drama ile ilgili

arastirmalara yer verilmigtir.
Matematik ve Matematik Ogretim Programi

Tdm dinyada oldugu gibi Tlrkiye'de de her seviyedeki egitim
programlarinda matematik dersi oldukga onemli bir yer tutmaktadir. Matematigi
ogrenmek; temel kavram ve becerilerin kazaniimasinin yani sira matematikle ilgili
dusunmeyi, problem ¢ozme becerilerini, matematik dersine yonelik akademik
O0zguveni ve matematigin gercek yasamla iligkisini fark edebilmeyi icermektedir
(MEB, 2005).

2000 yihinda National Council of Teachers of Mathematics (NCTM)
tarafindan yayinlanan "Okul Matematigi icin ilkeler ve Standartlar" da matematik
egitimi icin onemsenen alti ilkeden birini 6gretim programi olarak belirtmektedir.
Ozcelik’e (2009) gdre “Bir dersle ilgili 6gretme-6grenme slrecinde nelerin, nigin ve
nasil yer alacagini gosteren bir kilavuz, bagka bir deyigle bu nitelikte bir proje
plani” olan ogretim programlarinda kritik davranis veya kazanimlarin 6gretim
sireci igerisinde kazandirilmasi i¢in caba harcanmaktadir (Ozgelik, 1981).
Matematik oOgretim programi &grencilerin okulda neyi 6grenme firsatlarinin
oldugunun ve ne 6grendiklerinin dnemli bir belirleyicisidir. Ogretim programinda
yer alan kazanimlar 6grencinin matematigi anlamli 6grenebilmesi, bilgiyi Ureterek
transfer edebilmesi icin birbiriyle iligkili tasarlanmis ve birbirinin Uzerine
kurulmustur. NCTM'de (2000) buna vurgu yaparak etkili matematik égretimi igin,
ogrencilerin neyi bildigini, 6grenme igin neye ihtiyaci oldugunu ve &grencilerin
daha iyi 6grenmelerinde nasil bir destege ihtiyag duyduklarini anlamanin énemi

Uzerinde durmaktadir.



2017 yihinda hazirlanan Ortaokul Matematik Dersi (5, 6, 7 ve 8. Siniflar)
Ogretim  Programinda  6grencilerin  yasamlarinda ihtiyag  duyabilecekleri
matematige 0Ozgu bilgi, beceri ve tutumlarin kazandirilmasinin amaglandigi
belirtiimektedir. Matematik ogretim programinin genel amaclarinda ise asagidaki
ifadeler yer almaktadir (MEB, 2017):

1. Matematiksel kavramlari anlayabilecek, bu kavramlari glnlik hayatta

kullanabilecektir.

2. Ustbilissel bilgi ve becerilerini gelistirebilecek, kendi 6grenme

sureglerini bilingli bicimde yonetebilecektir.

3. Matematigi 6grenmede deneyimleriyle matematige yonelik olumlu

tutum gelistirerek matematiksel problemlere 6z guvenli bir yaklasim geligtirecektir.

Bu amacg ifadelerinde matematik 6gretiminde; bilginin ezberlemekle ilgili
olmadigini, gocuklari disunmeye, iligkileri kesfetmeye ve anlamaya yonelik oldugu
ve duyussal ozelliklerin 6neminin vurgulandi§i gérilmektedir. Ogrencilerin bu
hedeflere ulasabilmesi, uygulanmasina calisilan 6gretim programinin saglamlik,
ise yarama ve oOgrencilere saglanan o6gretim hizmetinin etkililik ve vyeterlik
derecesine baglidir (Ozgelik, 1981). Bu amagclara ydnelik olarak matematik
ogretiminin 6grencilerin sosyal etkilesim saglamalarina faydal olacak bilgi ve
yetenekleri kazanmalarina katki saglamasi, planlanan 06gretme-6grenme
sureclerinde matematiksel becerileri kazanmasi icin 6gretim programlarinin ve
ogretme-6grenme etkinliklerinin gézden geciriimesi gerekmektedir. Bu kapsamda
ortaokul matematik dersi 6gretim programlarinin egitim durumlari 6gesine yonelik
calismalar yapilmasinin nitelikli 6gretim hizmetinin sunulmasina iligkin fikir

verecegi dusunulmektedir.

Ogretim hizmetinin niteligi, 6grenme ilkelerinin 6Jretmenler tarafindan iyi
dzimsenmesine ve dgretimi planlarken ise kosulmasina baglidir. Ogrenme ilkeleri
Isiginda planlanan dgretim etkinlikleri; farkli 6gretim yontemlerinden yararlanmayi,
o6grencinin ve konunun 6zelliklerinin birlikte ele alinmasini, farkli duyu organlarina
yonelik uyaricilara o6gretimde yer verilmesini gerektirir (Senemoglu, 2011).
Matematik dersinde anlamli 6grenmeyi saglamak ve yasanan 0Ogrenme
gucluklerini azaltmak icin 6gretmenlerin 6gretim yontemlerini ¢esitlendirmesine ve

nitelikli hale getirmesine ihtiya¢ vardir. Bu sebeple bu ¢alismada egitimde o6grenci



merkezli gagdas yontemlerden biri olan yaratici dramanin matematik dersindeki
katkisi arastirilmistir. Yaratici drama ve yaratici drama yontemiyle 6gretime iligkin

bilgiler agagida sunulmustur.
Yaratici Drama ve Yaratici Drama Yéntemiyle Ogretim

Yaratici drama, tiyatronun ilksel durumu olarak degerlendirilir. Yaratici
dramanin kuraminda ise tiyatro biliminden yararlaniimaktadir (San,2006). Her iki
kavraminda baslangi¢ noktasi sézcukleri kullanmadan duygulari ve fikirleri farkh
sekillerde aciklama ihtiyaci olmustur (Annarella, 2000). Dodaclama ya da rol
oynama gibi teknikler hem tiyatroda hem de dramada kullaniimaktadir. Bununla
birlikte, “yaratici drama” nin amaci bir oyun yaratmak ya da bir Grinu sergilemek
degildir (Yeh, 2008). McCaslin'e (2006) goére yaratici drama, “katilimcilar
tarafindan olusturulan yazili bir metne bagli olmayan informal drama” yi ifade
etmektedir ve bir grup ortaminda veya sinifta gergeklestiriimektedir. Tiyatroda ise
hazirlaniimasi gereken belirli bir metin bulunmaktadir ve genellikle izleyiciye
yonelik bir performanstir. Yaratici drama bir yonetmen kontroliinde senaryo ile
calismak vyerine, katilimcilari yonlendiren bir liderle dogaglama yaparak
ilerlemektedir (McCaslin, 2006, s. 7-8). McCaslin'e (2006) gore, “liderin hedefi
katilimcilarin olabilecek en iyi sekilde bluyuime ve gelismesidir’. Tiyatro ve
dramanin odaklandiklari noktalarinda da farkhliklar bulunmaktadir. Tiyatronun ana
odagi Uretim ve izleyici, dramanin ise birey ve 6grenmeye odaklanmaktadir. Bir
bagka deyisle yaratici drama; yalnizca Uretimi degil, ayni zamanda bireyin suregte

kendini kesfetmesini ve 6grenmesini de dnemsemektedir (Annarella, 1999).

Yaratici dramanin birgok tanimi bulunmaktadir. Yaratici drama, Amerikan
Tiyatrosu ve Egitim ittifaki (AATE) tarafindan, pandomim ve dogaclamanin tiyatro
ile ilgili tekniklerini kullanarak bir liderin rehberliginde gunlik yasamdan
yararlanarak rol oynama ve dogaglamalar olarak tanimlanmistir (Yeh, 2008).
Benzer sekilde San’a (1996) gore drama; tiyatro tekniklerini oyun benzeri
sureglerde kullanarak bir fikri, olayi, yasantiy1 yeniden dizenleyerek anlamlandirip,
canlandirmadir. Ozbek (2014) ise, dramanin 6zundn katihmcinin, hayali bir
ortamda rol oynayarak baska biri ya da bagka bir sey oldugunu iddia ettigi bir oyun
oldugunu belirtmigtir. Bireyin halihazirda sahip oldugu bilgi yeni bir perspektife

yerlestirilmistir. Bir role girmek, kisinin kendini agikga anlagilan halinden
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uzaklastirmasidir. Drama, bireyde var olan bilginin degistiriimesi, ayarlanmasi,
yeniden gekillendiriimesini ve duzenlenmesini saglamaktadir (Bolton, 1985). Farkli
baglantilar olusturarak yeni bilgiyi yaratan ise dramatik anin baskisi ve
ozgunlugudur. Bu, bireyin karsilastigi yeni bilgileri anlamlandirirken onceki
bilgilerinde aktif olarak kullanmakta oldugu baglantilari ortaya c¢ikarir (Heathcote,
1983). Yani, gegmis deneyimlerle ilgili bilissel semalar, dogaglamalarin yonunu

belirlemektedir.

Yaratici drama, katiimcilarin yasantilarindan yola c¢ikarak bir hedefin,
diguncenin  dogaclama, rol oynama gibi tekniklerden yararlanarak
canlandiriimasidir. Bu dogaclama sureci, deneyimli bir drama lideri / egitmeni
tarafindan yurGtalarken, -mis gibi yapma ve simdi ve burada olma ilkesine
dayahdir (Adiguzel, 2010). Way ve Ward dramanin amaglari arasinda sanatgi
yetistirmek olmadigini gergek yasamin bir yansimasini insanlara gostermek
oldugunu belirtmektedirler (Metinnam ve Adiguzel, 2016). Bireyler; kendi
yasamlarini ve algilarini, rolleri ustlenmek, digerleriyle etkilesime ge¢mek igin bir
fikir kaynagi olarak kullanmakta; kendi tanik olmadi§i diger insanlarin yasadiklari
deneyimleri ve kosullari dramatize ederek yeniden sekillendirmektedirler. Ayni
zamanda drama, bireylere farkli - genellikle karsit - bakis acilari, inanglar ve
degerler ile basa cikma, insan sorunlarina ve ikilemlerine alternatif ¢ézimler
uretme ve icerige ait temel kavramlari anlama, bilgiye ulasma konularinda
yardimci olabilmektedir (Dowdy ve Kaplan, 2011). Dolayisiyla bireyler sireg
boyunca farkli yasantilari deneyimleyerek kendini ve g¢evresini sorgulayabilir,
kendine disaridan bakabildidi i¢in bir icgori kazanabilir (Yilmaz ve Antepli, 2011).
Bu durumu olusturan, drama surecinde bireyin en ¢ok kendi olma durumunu
yasamasl ve suUre¢ igerisinde; insani insana dogrudan yakinlagtiran deger

yargilarini, inanglarini yeniden diizenleyebilmesidir (Ustiindag, 2009).

Yaygin inanigin aksine, drama bir sanat bigimi degil, bir 6grenme aracidir
(Duatepe, 2004; Neelands, 1991; Ustiindag, 1998;). Yani, sanatsal ve sosyal
faydalarinin yaninda, egitsel yani da bulunmaktadir. O 'Neill ve Lambert'e (1982)
gore, drama bir 6grenme yontemidir ¢UnkU olaylar ve durumlar arasinda drama
aracihigiyla baglantilarin kurulmasi 6grenmeyi kolaylastirmaktadir. Bu konuya
iliskin, Winifred Ward’'in da drama ydnteminin 6gretim strecinde kullaniimasini

onerdigi gorilmektedir (Bolton, 1985).
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Drama yontemini ogretimde kullanmanin amagclarindan biri; Dbiligsel,
duyussal, psikomotor becerileri butliinsel olarak gelistirmektir (Adiguzel, 2006).
Bunu saglamanin yollarindan biri de bireyi 6grenme surecinde aktif tutmaktir.
Cunku bireyler fiziksel hareket iceren 6grenme ortaminda bulunduklarinda
dgrenme diizeyleri yikselmektedir (Ozsoy ve digerleri, 2017). Drama siirecinde de
tum bireyler aktiftir ve fiziksel aktiflik ile birlikte duygusal olarak birakma hissi de
yasanmaktadir (Danielson, 1992). Yaratici drama, 6grenme surecine aktif olarak
katilim saglamak, 6grenmeye yonelik farkli alternatifler olusturmak ve édrencilere,
sunulan bilgilerle kisisel olarak etkilesim kurma firsati vermesi bakimindan
egitimde iyi bir yontemdir (Stephens, 2013). Egitimde yaratici dramanin kullanimi,
halihazirda slrdurtlen geleneksel 6gretime alternatif olacak guglu bir aragtir. Ayni
zamanda bireyin deneyimsel ve duygusal yasantisina ulasmak igin en etkili yoldur.
Yaratici drama; bireyleri bilingli olarak deneyimlemeye, duygulari simgelemeye,
ifade etmeye ve daha etkin, daha pozitif bir birey olmasini saglayacak duygusal
yeterlik gelisimini beslemeye olanak saglar (Cubero ve Perez, 2011). Farkl
dusunme becerileri, yaraticilik, s6zlu ve yazil iletisim becerilerini gelistirmeye ve
bireyde var olan yeteneklerin, farkl teknikler kullanarak ortaya ¢ikarilmasina firsat
sunar (Annarella, 1992). Bireyin karsisindakinin beden dilini anlayarak dogru tepki
vermesine yardimci olur (Andersen Warren, 1996). Bir problemi tanimlama,
probleme ¢d6zUm uretme, yeni davraniglari deneme ve geri bildirim alma imkani
saglar (Yaffe, 1989). Ewing (2010), drama yoluyla 6grenmenin bireylerde zevk,
amag¢ ve kimlik duygusunu gelistirebilecegini ve bireyin hayatini olumlu yonde
degistirebilecegini savunmaktadir. Dolayisiyla butin bu deneyimler dogal bir

ogrenmeye hizmet etmektedir.

Yaratici drama bireyin biricikligi yani kendine 060zgu Ozellikleriyle
ilgilenmektedir (Way, 1967). Sinif icindeki drama, bireylerin bireyselligine ve
bireyler arasindaki farkliliklara odaklaniimasina imkan vermektedir (Bolton, 1985).
Bu, bireylerin toplumdan ayrismasi degil aksine bireylerin kendini fark ederek
bilingli ve duyarli hale gelmesi, toplumla butinlesmesidir (Dillon ve Way, 1981). Bu
sebeple Way (1981), drama surecinde kendi sezgilerine glvenen, ¢ocuklarin
kendilerine glvenmelerine yardimci olabilecek o6gretmenlere ihtiyag oldugunu
belirtir. Ogretmenin rolii, 6grencilerin bilgiyi kesfetmeleri, yapilandirmalar ve

yeteneklerini gelistirebilmeleri i¢cin esnek ve uyarlanabilir bir 6grenme ortami
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olusturmak ve firsatlar tanimaktir (Gray ve digerleri, 2018). Ogretmen etkili iletigimi
saglamanin yani sira sureci iyi planlayarak gerceklestiriimesini saglar (Maley ve
Duff, 2005). Yine Waya goére, 6gretmenlerin bireyler icin kolaylastirici ve
cesaretlendirici bir rolde, yaratici drama etkinlikleri icinde ise merkezde olmalari
gerekmektedir (Metinnam ve Adigiizel, 2016). Ogretmenler ayni zamanda
ogrenciler gibi rol oynayarak; etkinlikleri, dogaclamayi ve kapsami kontrol
edebilmekte ve ydnlendirebilmektedir (Wilhelm, 1998).

Yaratici drama deneyimleri, dogaglama sirasinda ogrenenler icin ¢ok cesitli
ogrenme imkanlari saglamaktadir. Grady (1966, s. 60), dogaclama sirasinda
bireylerin bilissel, duyussal, devinimsel becerilerini bir arada kullanabileceklerini
belirtir. Ayrica, 6grenciler icerigi belirlemede ve irdelemede aktif olmasinin bir
sonucu olarak kalici izli davraniglarina (kendi yasantilari yoluyla) gére durumlari
olusturur (Adiguzel, 2006). Drama yoluyla 6gretimdeki dogaglama sureci,
ogrencilerin bilgiyi analiz etmelerini, sentezlemelerini ve egitim kavramlarini

anlamli bir hale déntsturmelerini saglar (Arieli, 2007).

Yaratici dramanin kendine 6zgu birgok farkli yontemi olsa da, merkezinde
her zaman dogaglama ve oyun bulunmaktadir (Yeh, 2008). Oyunun genel
Ozellikleri drama aktivitelerinde dogrudan kullaniimaktadir. Oyunun egitimde
drama alaninda kullaniimasini saglayan faktoérler ise bireyin oyundaki etkilesimi ile
toplumsal gergeklikteki etkilesiminin birbirine ¢cok benzemesi (Adiglizel, 2010) ve
yaraticl performans igin temel olan biligsel ve duyussal sureglerin gelisimini tegvik
etmesidir (Yeh, 2008). Oyun sirasinda karsilastiklari ve etkilesim kurduklari her
yeni icerikle cocuklar, yeni anlamlar kesfetmektedir. Bdylece problem ¢dzmeyi
ogrenerek hayatlarini etkileyen karmasik sorunlari kontrol edebilmektedirler
(Piaget, 1951). Oyun bu nedenle, bilgi olusturma sulrecinin énemli bir parcasi
olarak gorulmektedir. Ayrica bireylerin 6grenme slreci boyunca neler olup bittigini
kontrol etmelerine ve konuyu kendi yasantilarindan yararlanarak anlamalarina ve
gelistirmelerine yardimci olmaktadir (Olsen ve Sumsion, 2000). Oyun yoluyla
bireyler, konuyla ilgili fikirleri iliskilendirmek, kavramsallastirmak ve problemleri
¢6zmek icin motive olmaktadirlar (Dockett, 1995).

Yaratici drama, dogaglama ve oyunlar sirasinda grup g¢alismasinin gucunu
kullanir. Sosyal etkilesim 6grenme slreci igin hayati 6nem tasimaktadir (Hurst ve
digerleri, 2013). Routman’a (2005) goére, “6grenciler 6grenme surecinde,
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birbirleriyle konugabilir ve aktif olarak yer alirsa daha ¢ok sey 6grenmektedir” (s.
207). Drama sureci grup calismalariyla ilerler ve ilgili herkesin hayatini
zenginlestirir (Booth ve Lundy, 1985). Sirecte kendini gesitli yollarla ifade eden ve
digerlerinin duUsuncelerini ifade etme bigimini anlayip yorumlayan bireyler;
olusturduklari bu sosyal ortam icinde olay ve nesnelere yonelik ortak bir anlam
olustururlar (Heathcote ve Herbert, 1985). Gruptaki bireyler arasinda ortak bir
anlam geligtirildiginde ise 6drenme en yuksek seviyede olmaktadir. Grupla
calisma, bireylerin yaratici bir oyun surecine girebilmelerine firsat yaratir (Arieli,
2007). Grup igindeki yaraticiik her bir katiimcinin katkisiyla cogalir. Grup
calismasi, sureci gugli sosyal boyutlara ulagtirabilir ve bireysel olarak imkansiz
gibi gorunen bir olguyu basarabilir. Bu ylUzden canlandirma igin ilk gereksinim

gruptur (Navarro, 2011).

Bireylerin aciklandigi sekilde 6grenme surecine dahil edilmesi farkl zekaya
sahip 6grencilere konuyu 6grenmenin birgok yolunu sunmaktadir. Bu baglamda,
yaratici drama yoluyla 6gretimin Howard Gardner’in ¢oklu zeka kurami ile de
uyumlu oldugu soéylenilebilir (Duatepe, 2004). Sonug¢ olarak, yaratici drama
yonteminin oOgretimde uygulanmasi; 6grencilerin dedisen 6grenme bicimlerine
yonelik 6grenme ihtiyacglarini karsilar, bilissel, duyussal ve psikomotor becerilerini
artirarak butlnsel bir sekilde 6grenmelerini saglar (Adiguzel, 2010; Annerella,
1999; McCaslin, 2006; Ustiindag 1997; Yaffe, 1989).

Yaratici Dramanin Agsamalari

Yaratici drama yoluyla 0Ogretme ve Ogrenme sureci U¢ asamadan
olusmaktadir: Girig, Gelisme ve Sonug (Duatepe, 2004). Turkiye'de, yaratici drama
yasantilari sonucunda asamalar su sekilde belirlenmistir: Isinma, Canlandirma ve

Degerlendirme-Tartisma (Adiguzel, 2010). Her asama birbiriyle iligkilidir.

Isinma c¢alismalari, drama surecinde ilk olarak yer verilen hazirlk
etkinlikleridir. Bu ¢alismalarda grubu olusturan bireylerin birbiriyle batinlesmesine,
bir grup dinamigi olusturulmasina yénelik aligtirmalara yer verilir (Ustiindag, 1998).
Katilimcilar, tanisir ve etkilesim kurarlar. Dersin kalan bolumu igin istekli ve
hazirlikli duruma gelirler (Erdogan, 2008). Ayrica bu bolum, dersin hedefi yonunde
bireyin sahip oldugu birikimini harekete gecirir, onu aktif hale getirir (Adiguzel,

2010). Ancak i1sinma asamasinda oynatilan oyunlar ve vyapilan egzersizler
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hedeften uzaklasmamak i¢in gereginden fazla olmamalidir (Somers ve Akar Vural,
2011).

Canlandirma, bir konunun sure¢ iginde c¢esitli teknikler araciligiyla
betimlenerek ortaya ¢iktigi ¢calismalardir. Canlandirma etkinliklerinde verilen konu
genellikle dramatik bir durumu igerir. (Adiguzel, 2010). Dogaglamalar; bireylerin,
ongorulemeyen uyaricilara kendiliginden tepkiler verdigi ve aniden gelisen
durumlardir. Hazirlanmak igin ya ¢ok az zaman vardir ya da hig zaman yoktur ve
katiimcilar kendi fikirleri ve yasantilari ile slrece dahil olurlar (Gill, 2013).
Calismalar kesinlesmemis bir sureci kapsar, c¢unku zihinde canlandirilarak
olusturulur. Onceden ayrintilar belirlenmedigi icin siire¢ 6zgln olarak gergeklesir
(Ustiindag, 1998). Dogaclama, Schén'in (1987) 'yansitma eylemi' kavramiyla
tanimladigi igbirlikgi bir faaliyettir (Bruin, 2018) ve farkhh yorumlara olanak
saglamasi bakimindan grupla caligilabilir. Boylece dramatik durumlar igin de

mukemmel bir temel saglanir (Randall, 1967).

Dogaglama becerisinin kazandirilmasi, sozcuk dagarcigini ve yaratici
suregleri, stratejileri ve bireysel yaraticiligi destekleyen bir 6grenme yasantisi igerir
(Bruin, 2018). Reeve, Bolt ve Cai (1999) 'a gore, bireyler ne sdyleyeceklerini ve
nasil soOyleyeceklerini secme konusunda Ozerklige sahip olduklarinda,
dgrendiklerini daha fazla icsellestirir ve motive olurlar. Ongdriilemeyen bir sey
genellikle artan bir heyecan, keyif ve motivasyon duygusu ile sonuglanir. Bu da
devaminin nasil gelecegine dair bir beklenti olusturur (Maley & Duff, 2005). Bu
sekilde bireyler odaklandiklari ve motive olduklari zaman, 6grenme zevkli hale
gelir ve daha yuksek seviyede 6grenme duzeyine ulasir, baglanti kurar ve “aha”

anlarini yasarlar (Willis, 2007, s. 1).

Son olarak, égrenciler, ne 6grendiklerini, 6gretmen tarafindan ortaya atilan
sorulari cevaplayarak ya da ogrendiklerini 6grenilen bilginin kullanildidi bir
dogaclama ile sunarak gdézden gecirirler. Bu asama, 6grenmenin ve ilerlemenin
basarili olup olmadigini gérmek igin dnemlidir (Duatepe, 2004). Literatlirde yaratici
drama ile ilgili olarak Ozellikle anket, gorusme ve gozlemlerle toplanan verilere
dayandiriimig degerlendirmeler yer almaktadir (Ustiindag, 1998). Ogrencilerin
degerlendirme olgutlerini bilerek 6z degerlendirme ve akran degerlendirme
yapmasi 6grencilere, kendi gelisimlerinin farkina varmasi igin firsat verir ve

o0gretmenin degerlendirmesine katki saglar (Baldwin ve Fleming, 2003).
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ilgili Aragtirmalar

Egitimde yaratici drama yontemine iligkin arastirmalar. Yaratici drama
uzerine yapilan aragtirmalarin ¢ogu, dramanin iletisim ve sosyallesme becerileri
Uzerindeki etkisini vurgulamaktadir (Flennoy, 1992; Onalan Akfirat, 2006). Usakli
ise (2018) yaratici dramayi, sosyal duygusal 6grenme becerilerinin 6gretiminde de
cok etkili bir ara¢ olarak degerlendirmektedir. Calismasinda ilkdgretim doérdincu
sinifta bulunan 255 dgrenciye Sosyal-Duygusal Beceri Algisi Olgegdi uygulamistir.
Deney ve kontrol grubu igin ortalama ve ortalamanin altinda sosyal duygusal puan
alan ogrenciler segilmigtir. Bu gruplar katilimci sayisi esit ve 42 kigidir. Deney
grubu o6grencilerine, on hafta boyunca sosyal duygusal 6grenme ile ilgili drama
oturumlari uygulanmistir. Deney grubu ve kontrol grubu arasinda, deney grubu

adina sosyal duygusal 6grenme agisindan anlamli bir fark oldugu gértlmustdr.

Yaratici dramanin bir bagska olumlu yonu de farkh disiplinlerde
kullanilabilmesidir. Arastirmalar, yaratici dramanin fen egitimi arasindaki iligkiyi
ortaya cikarmistir. Bailey ve Watson (1998) tarafindan bir pilot ¢alisma
gerceklestiriimistir. Calismanin temel amaci, yaratici dramanin temel ekolojik
kavramlarin ogrenilmesine olan etkisini arastirmaktir. Calismaya, 50 deney
grubunda, 50 kontrol grubunda olmak tzere 6 yasindaki gocuklar alinmistir. Deney
grubuna yaratici drama yontemiyle olusturulmus etkinlikler uygulanirken kontrol
grubunda geleneksel ogretime devam edilmistir. EQitimin sonunda, 6grenme
duzeyleri hakkinda veri toplamak igin tUm 6grencilere doldurulmak Uzere bir anket

verilmis ve deney grubunun puanlari kontrol grubundan daha yuksek gikmistir.

Cevre okuryazarliginin kazandirilmasinda yaratici drama yénteminin etkisini
belirlemeyi amacglayan bir calisma da Nalgaci ve Ayka¢ (2016) tarafindan
yapiimigtir. Arastirmanin verileri karma arastirma yontemi kullanilarak toplanmistir.
Arastirmanin nicel kismi i¢in On test- son test tek gruplu model, nitel kisminda ise
yaratici dramaya iligkin 6grenci gérugleri alinmistir. On test olarak 4'li likert 14
maddeden olusan Cevreye Yonelik Duyussal Egilimler Olgegi ile 26 maddeden
olusan Cevreye Yonelik Sorumlu Davranis Olgegi kullaniimistir. Yaratici dramaya
yonelik 6grenci gorugsleri mulakat yolu ile alinmistir. Verilerin analizi sonucunda

drama yontemi kullanilarak hazirlanmis ¢cevre okuryazarhdi oturumlari 6grencilerin
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cevre konusundaki duyussal egilimlerini etkilemezken, cevreye yonelik sorumlu

davraniglarini olumlu yonde artirmistir.

Baska bir c¢alismada (Abed, 2016), drama temelli fen O&gretiminin
ogrencilerin  bilimsel kavramlari anlamalarina ve fen &gdrenmeye yonelik
tutumlarina etkisi incelenmigtir. Caligma ayrica, ogrencilerin fen ve drama temelli
ogretimdeki basari diuzeyleri arasinda bir etkilesim olup olmadigini incelemeyi
amaglamistir. Orneklem, Amman-Urdiin'deki bir erkek okulunda 7. Sinifta 6grenim
gormekte olan 87 ogrencidir. 46 6grenci deney grubunda ve 41 6grenci kontrol
grubunda bulunmaktadir. Ogrencilere, Bilimsel Kavramlar Testi (OST) ve Bilim
Ogrenmeye Yonelik Tutum Olgedi (ATSLS) uygulanmistir. Bulgular, drama temelli
ogretim ile 6grencilerin fen dersi basari dizeyleri arasinda istatistiksel olarak
anlamli farkhliklar oldugunu géstermektedir. Sonuclar her iki degisken igin deney

grubundaki 6grenciler lehinedir.

Genger (2016), drama yontemi kullanilarak bilim insanlari ve bilim
insanlarinin icatlari hakkinda c¢ocuklarin disunceleri arasinda farki incelemistir.
Konuya iligkin 3 saatlik yaratici drama egitim programi tasarlanmis, 6 yasindaki 59
kiz ve 39 erkek olmak Uzere toplam 98 ¢ocuga uygulanmistir. Calisma 6ncesi ve
sonrasinda cocuklarin ‘Bilim Insanlarina’ yénelik fikirleri arasindaki farkliliklar
O0lcmek amaciyla her ¢ocuk igin anket uygulanmistir. Cocuklarin bilim insanlari ve
icatlarina yonelik cevaplarinda, son test lehine anlamli farkhliklar gérGimustar.
Aragtirma, bilim insanlarinin kim olduklari, icatlar ve katkilari hakkindaki bilgilerin

katilimcilar tarafindan edinildigini ve i¢gsellestirildigini gostermistir.

Maharaj-Sharma (2017) calismasini drama etkinliklerinin fen dersine
yonelik tutum ve basariya olan etkisini gdézlemlemek amaciyla Trinidad'daki bir
devlet okulunda gerceklestirmistir. Deney grubuna drama temelli 6gretim, kontrol
grubuna ise geleneksel yaklagimla 6gretim yapilmigtir. 2 haftalik bir stire boyunca
her iki grupta bes ders saati 'Kuvvet” konusu c¢aligiimigtir. Arastirmaci yaratici
dramanin 6grenme ortamini sosyal etkilesime izin veren ilgi ¢ekici ve etkileyici bir
ortama donusturmesinin 6grencilerde bilim 6grenmenin soyut ve zor oldugu
algisini azalttigini ve 6grencilerin fen derslerinde daha istekli oldugunu belirtmistir.
Tutum ve basar testi sonuglarina goére deney grubu ile kontrol grubu 6grencileri

arasinda anlaml bir fark bulunmustur. Sonuglar deney grubu égrencilerinin bilime
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yonelik olumlu bir tutum gelistirdigini ve fen derslerindeki basarilarinin arttigini

gostermistir.

Yaratici dramanin dgrencilerin ingilizce derslerinde konusma becerilerini
gelistirmeye yodnelik katkisini inceleyen arastirmalar bulunmaktadir (Dodson,
2000). Kusnierek, (2015) bunu kontrol etmek i¢in on alti 6grenci arasinda bir
ortaokulda arastirma yapilmistir. Arastirma (¢ boliimden olugmaktadir. ilk iki
bdluim teorik yapiyr agiklamakta, tglncu bolim ise sinifta rol yapma etkinliklerini
uygulamaya odaklanmaktadir. Arastirma sonuglari, rol oynama etkinliklerinin
uygulanmasinin 6grencilerin konugma becerilerini geligtirdigini ortaya koymustur.
Boyle bir gorev ogrencilere daha cgekici gelmekle birlikte bir bagkasinin rolunu
oynamay! komik bulmuslardir. Ayrica 6grenciler ingilizce dersinde konusma

becerilerinin arttigini ve konusma korkusunu astiklarini belirtmiglerdir.

Benzer sekilde Sirisrimangkorn (2018), calismasinda dgrencilerin ingilizce
konusma becerilerini gelistirmek icin drama yonteminin kullanildigi proje tabanh
ogretimin etkisini dlgmeyi amaclamistir. Calisma, kursa katilmayi kabul eden 23
Kisilik bir 6grenci grubuyla dort ay boyunca gerceklestiriimistir. Verileri toplamak
icin konusma testleri, yari yapilandirilmis 6grenci gérusme formlari kullaniimigtir.
Arastirmada drama yonteminin kullanildigi proje tabanh 6gretimin yararli oldugu ve
ogrencilerin  konusma becerilerini gelistirmek icin kullanilabilecegi sonucuna

varilmistir.

Donoso Carrasco (2014), dgrencilerin sozlu iletisim becerilerini arttirmak
icin rol oynama etkinliklerinin kullaniminin avantajlarini aragtirmaya odaklanmigtir.
Ayni zamanda, 10. sinif 6grencileri icin hazirladiklari iletisim aktiviteleriyle
ogrencilerin sdzel becerilerini iyilestirmeye ¢alismaktadir. Arastirmacinin 6gretmen
ve Ogrencilerle gergeklestirdigi gorisme, anket ve sinif gdzlem formlarinin
analizine gére rol oynamak, &grencilerin Ingilizce kelime dagarciklarini ve
konugmalarinin akiciigini olumlu yénde etkilemis ve 6grencilerdeki ingilizce

konusma konusundaki stresi azaltmistir.

Bu galismalarin diginda, Caligskan ve Ustiindag (2010), yaratici dramanin
Olgme ve Degerlendirme dersi dgretimine etkisini 27 dJretmen adayi katihmciyla
18 saatlik 7 atdlye galismasiyla arastirmistir. Katilimcilara 6n test ve son test

uygulanmistir. Calismanin duyussal boyuta etkilerini belilemek amaciyla
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katilimcilarin portfolyolari veri toplamak amaciyla analiz edilmistir. Bulgular,
yaratici dramanin, katilimcilarin biligsel ve duyussal boyuttaki basari, degisim ve

gelisimlerine olumlu etkileri oldugunu gostermistir.

Burak ve Erdogan (2018) ilkokul 4. sinif 6grencilerinin mizik dersine iligkin
tutumlar Uzerinde yaratici drama ve Orff-Schulwerk uygulamalarinin etkilerini
arastirmigtir. Uygulama haftada 1 ders saati olarak toplam 8 hafta stGrmugtur.
Arastirmada Miizik Dersine lliskin Tutum Olcegi 6n test-son test olarak
uygulanmigtir. Gruplarin tamami 4. Sinif 6drencilerinden olmak Uzere, muzik
ogretiminin Orff Schulwerk yaklasimiyla yapildigr deney grubu 16, yaratici drama
yontemiyle yapildigi deney grubu 15, ve kontrol grubu 16 kisidir. Deney gruplarina
uygulanan ders planlarn arastirmaci tarafindan hazirlanmig, kontrol grubuna
uygulanan etkinlikler 6gretmen kilavuz kitabindan secilmistir. Sonucglara gore
yaratici drama ogrencilerin muzik dersine iliskin tutumlarini gelistirmede olumlu

etkilere sahipken, Orff Schulwerk yaklagimi tam etkili olmamistir.

Yaratici dramanin Vatandaslik, Demokrasi ve insan Haklari Egitiminde
kullanilabilece@i, demokratik degerlere baglilik ve c¢ocuk haklarini 6grenmeye
yonelik guclu deneyimler saglayabildigi de arastirmalarla ortaya koyulmustur
(Hassia ve digerleri, 2015; Heikkinen, 2016; Ulubey ve Gozutok, 2015).

Cocuk haklan ve esitligi tesvik etmek, cocuklarin bilgi ve becerilerini
arttirmak amaciyla, Finlandiya Ulusal Komitesi drama yonteminin kullanildigi
butincul ve katiimci insan haklari egitimi modeli geligtirmistir. Hassia ve digerleri
(2015) calismada, anket, gorisme, gozlem ve yansitici geri bildirim sayfalarindan
elde edilen verilerle karma-yontem yaklasimi uygulamistir. Arastirmanin
orneklemini Glney Finlandiya'da iki ortaokuldan 6 yedinci sinif subesi ve her iki
okuldan Uger kisilik gonulli 6gretmenler olusturmaktadir. Ug 6gretmenin drama
yontemiyle ilgili dnceden bilgisi veya deneyimi olmakla birlikte digerleri ilk kez
drama egitimine katilmistir. Cocuk haklari egitimi modelini ve dgretim yontemlerini
tanitan o6gretmen egitimlerinden sonra drama yodntemi, fonksiyonel yontem ve
geleneksel yontem kullanilarak Tarih, Fin Dili, Din Kaltiri ve Sosyal Bilgiler
dersleri icin uygulamalar bagladi. Sonucgta 6gretmenler dramanin insan ve gocuk
haklarina bagli degerleri ve hassas konulari kesfetmek icin guvenli ve olumlu bir
sosyal ortam sundugunu, farkli bakis acilarini anlamayi ve igbirligini sagladigini
ayrica ogrencilerin gocuk haklarina olan ilgisini arttirdigini belirtmigtir. Aragtirmada
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kiz cocuklarinin gocuk haklarina iligkin 6grenme konusundaki motivasyonunun ve

0z-yeterliliginin, erkek 6grencilerden daha yuksek oldugu ortaya ¢ikmistir.

Yukarida verilen c¢aligmalar yaratici dramanin bilim kavramlarini, bilim
insanlarinin yasamini ve bilime katkilarini, ekolojik kavramlari, ¢cocuk haklarini,
Olcme ve degerlendirme kavramlarini 6grenmede, sosyal duygusal 6grenmeyi
saglamada birgok egitimsel faydaya sahip oldugunu gostermistir. Ayrica
arastirmalar dramanin demokratik degerlere baglilik, fen kavramlarini anlama,
sozlu iletisim, yabanci dil 6grenme, yazma ve konusma becerilerinin gelistiriimesi
uzerine olumlu etkileri oldugunu gostermistir. Tum bu g¢alismalarin yani sira
yaratici drama yonteminin geleneksel yontemle karsilastirildiginda o6grencilerin
basarilarinda anlamli bir fark yaratmayan arastirmalarda bulunmaktadir. Bu

calismalar agsagida agiklanmigtir.

Sagirll ve Gurdal (2002) arastirmasinda ortaokul 6. sinif Fen Bilgisi
dersinde “Elektrik” konusunun 6gretiminde, Bingol (2015) ise ilkokul 4. sinif Sosyal
Bilgiler dersi “Gegmisimi Ogreniyorum” Unitesinin dgretiminde drama yontemini
kullanmigtir. Bu arastirmalarin sonuglarina gore, drama yonteminin uygulandigi
deney grubu ogrencileri ile geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubu
ogrencilerinin 6gretim sonrasindaki basarilar birbirine yakin bulunmustur. Her iki
arastirmada da iki yontemle egitim sonrasinda benzer olarak orta duzeyde

basariya ulagiimistir.

Timbil (2008) yaptigi arastirmada drama ve aktif 6grenme yontemini
kargilastirmak amaciyla, akademik basarisi yiksek ve duguk olan siniflarda her iki
basari seviyesi icin deney ve kontrol gruplar olusturmustur. Ogretme-6grenme
surecinin sonunda aktif 6grenme ve drama yontemiyle 6grenen akademik basarisi
yuksek ogrencilerden olusan sinifta 6grencilerin son test puanlari arasinda aktif
ogrenme grubu lehine fark gikmigtir. Bu durumda yuksek akademik basariya sahip
ogrencilerde drama yontemi anlamli bir fark yaratmamigtir. Calismada, akademik
basarisi ylksek ogrencilerin bulundugu sinifta drama etkinliklerine katilan

ogrencilerin bu etkinlikleri zaman kaybi olarak niteledikleri vurgulanmigtir.

Rizgar (2014) calisgmasinda 6.sinif Sosyal Bilgiler programindaki “ipek
Yolunda Turkler” Unitesinde gecen go¢ kavraminin drama yontemiyle igslenmesinin

Oogrenci basarisina etkisini incelemistir. Basari testinden elde edilen bulgularda
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kimi sorularin kontrol grubu tarafindan daha ¢gok dogru isaretlenmesinin dramanin
her konu ve hedef davranig i¢cin uygun bir yontem olmadigini gosterdigini ve

derslerde dramayi tek bagina kullanmanin yeterli olmayacagini belirtmistir.

Dikmenli Vardar (2015) arastirmasinda, drama yonteminin uygulandigi
deney grubunun geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubundan daha basarih
bulunamamasini; kalabalik sinif mevcutlarina ve siniftaki 6grencilerin buyuk bir
kisminin drama etkinlikleri sirasinda pasif durumda olmasi gibi cesitli sebeplere
baglamistir. Bu sebeplerden dolayl drama yonteminin akademik basariya buyuk
oranda olumlu etki olusturamayacagini belirtmektedir. Ayrica arastirma, deney
grubundaki 6grencilere dgretimin basinda ve sonunda uygulanan ¢oktan segmeli
basari testini tamamlayici olarak 6grencilerin drama etkinlikleri sirasinda edindigi
deneyimleri tam olarak yansitabilen olgme degerlendirme araci kullaniimasini

onermektedir.

Yaratici dramanin diger disiplinlerle olan iligkisinden baska bu ydntemin
matematik egitimi Uzerindeki etkisine yodnelik calismalarda bulunmaktadir. Bu

calismalar bir sonraki bolimde ele alinmistir.

Matematik ogretiminde yaratici drama yontemine iliskin arasgtirmalar.
Yaratici drama yonteminin farkli sinif ve degisik konularda kullaniimasinin
ogrenmenin kalicihgi, tutumlar ve ogrencilerin akademik basarilari Uzerinde
olumlu etkisi oldugunu goésteren birgok calisma yapiimistir (Abed, 2016; Donoso
Carrasco, 2014; Genger, 2016; Maharaj Sharma, 2017; Ustiindag, 1997;).
Bununla birlikte, matematik 6gretiminde yaratici dramanin kullanimi hakkinda az
sayida ¢alisma bulunmaktadir (Chaviaris ve Kafoussi 2010; Kariuki ve Humphrey,
2006).

Omniewski (1999) sanat, yaratici drama, muzik ve dansi bir arada
kullanarak 49 ikinci sinif 6grencisinin matematik basarisina etkisini arastirmistir.
Aragtirmanin sonuglarina gore bu yontemlerin uygulandigi grup diger gruplara

gore daha basarili olmustur.

Ufuktepe ve Ozelin (2002) calismalari, izmir Yiksek Teknoloji
Enstitisi’nde (IZTECH) bir 6grenci kuliibl olan Matematik Derneginin gelistirdigi
ilkokul matematik dersine yonelik “Matematik Drama” programi hakkindadir.

Program, ogrencilere matematiksel kavramlari 6gretmek icin kulUpteki 6grencilerin
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yetenekleri dlgisunde muzik, teknoloji ve dogaglama oyunculuk iceren etkilesimli
bir gosteri olarak hazirlanmistir. Calisma, bu grubun gdsterisine katilan
ogrencilerin matematik dersindeki 6grenme duzeyleri hakkinda bilgi vermekte ve
matematik korkusunun olasi nedenlerini agiklamaktadir. Ekim 1998 ile Haziran
2001 arasinda 10.000'den fazla 6grenci, 6gretmen ve veli matematik gosterisine
katilmig, gosteri sonrasinda 10 soruluk bir anket 500 6grenciye(250 devlet okulu,
250 6zel okul d6grencisi) uygulanmistir. Calismaya gore, kullanilan égretim yéntemi
ogrencilerin matematik dersine yonelik kaygisini azaltmigtir. Ayrica gosteri,
ogretmenlerin 6gretme bigimlerinin her zaman 6grencilerin 6grenme bicimleriyle
ayni olmadigini farklh 6gretim yontemleri gelistirmenin ve kullanmanin 6grencilerin

ders sirasindaki dikkatini ve ilgisini artirabilecegini fark etmelerini saglamistir.

Fleming, Merrell ve Tymms (2004) tarafindan yapilan ¢alismada, yaratici
dramanin &grencilerin dil, matematik tutumlar ve benlik kavrami Uzerindeki
etkilerini arastirilmigtir. Arastirmaya katilan okullardan ikisi ¢alismanin ilk 2 yilinda
kontrol grubu olarak belirlenmigtir. 3. yilin basinda ve 4. yilin sonunda olgekler tim
ogrencilere uygulanmis ve deg@erler karsilasgtiriimigtir. Arastirma bulgularina gore,
donusuim grubu 6grencilerinin, kontrol grubu ogrencilerine gore dil, matematige

iligkin tutum ve benlik kavramlari puanlari olumlu yonde daha yuksektir.

Kariuki ve Humphrey (2006), matematik egitiminde yaratici dramanin risk
altindaki ilkdgretim o6grencilerinin performansi Uzerindeki etkinligini inceledi. 26
riskli dérdincu sinif 6grencisiyle yurattigu ¢alismasinda deney grubuna bir hafta
boyunca hergun 50 dakikalik yaratici drama yontemiyle geometri kavramlari
ogretilmistir. Akademik basariyi olgmek icin geometri ve dlgme kavramlariyla ilgili
20 soru iceren ¢oktan segmeli test, matematige yonelik ilgi ve tutumlari hakkinda
veri toplamak icin likert tipi anket 6n ve son test olarak uygulanmistir. Sonuclar,
deney grubu ile kontrol grubunun basarilari arasinda anlamli fark oldugunu
gOstermekle birlikte matematige yonelik ilgi ve tutumlar arasinda bir fark

bulunmamisgtir.

Chaviaris ve Kafoussi (2010) matematik derslerinde problem ¢6zme
sirasinda yapilan drama etkinliklerinin 6grencilerin isbirligi yapma becerilerine olan
etkisini arastirmistir. Arastirma Atina’da bir devlet okulunun besinci sinifina giden
18 (9 kiz 9 erkek) dgrenci ile gergeklestiriimistir. Drama etkinliklerinin 6grencilerin

matematik dersindeki sosyal etkilesimlerine nasil yansidigini gosteren durumlar
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sunulmustur. Arastirma sonuglarina gore matematik dersindeki drama etkinlikleri,
ogrencilerin demokratik uygulamalara katilabilecekleri sosyal bir baglam
yaratmakta ayrica 6grencilerin matematikteki igbirliklerini geligtirmeleri i¢cin uygun

bir 8grenme ortami olusturulmasina hizmet etmektedir.

Masoum ve digerleri (2013), drama yonteminin matematik Ogretiminde
kullaniimasinin  6grenmeye yonelik etkisini incelemistir. 36 Gdc¢Unci sinif
Ogrencisiyle yuratilen bu galismanin sonuglari, drama yénteminin matematiksel
kavramlarin daha iyi 6grenilmesine yardimci olabilecegini ve 6grencilerin kavram

algilarinin daha iyi oldugunu gostermistir.

Drama yonteminin  kullanildigi  6gretim ile  geleneksel o6gretim
karsilastirildiginda, o6grencilerin dersler sirasinda keyifli zaman gegirmelerini
saglayarak kaygilarini azaltmasi, yeni ilgi alanlarini geligtirmesi bakimindan
matematik ve geometri tutumu Uzerinde 6nemli bir etkiye sahiptir (Duatepe ve
Ubuz, 2004). Aktepe ve Bulut (2014), Ceylan (2014), Ozsoy (2003) ¢alismalarinda
“‘matematik ve geometri derslerinde yaratici drama ydnteminin kullaniimasinin,
ogrencilerin matematik ve geometri basarilarini olumlu yonde etkiledigini ortaya

koymustur”.

Duatepe (2004), yedinci sinif geometri derslerinde dramayi bir 6gretim
yontemi olarak kullanmigtir. Bu calismada yaratici drama temelli ogretim ve
geleneksel ogretim, iki sinifta acilar, c¢okgenler ve daireler konusunda
kargilastiriimistir. Duatepe c¢alismanin sonucunda, deney grubunun geometri
basarisi, basarinin kaliciligi, Van Hiele geometri digsinme duzeyleri ve matematik
ve geometriye yonelik tutum Uzerinde drama temelli 6gretimin énemli bir etkisinin
oldugunu ortaya koymustur. Arastirmaci deney grubunda goérilen performans
artisinin sebeplerini drama temelli 6gretimin 6grencinin derse aktif katilimini
saglamasi, igbirlikli galisma ortami olusturma, gunlik yasami dogacglama firsati
vermesi, anlamli ve kalici 6grenmeye firsat vermesi ve kendine ait farkindahgi

saglamasina baglamaktadir.

Cantirk Gunhan ve Ozen (2010), Gedik (2014) tarafindan geometri
derslerinin yaratici drama yoluyla 6gretimiyle ilgili yapilan diger ¢alismalar da
bulunmaktadir. Cantiirk-Giinhan ve Ozen calismasinda 20 altinci sinif dgrencisinin

geometriye yonelik 6z yeterliklerine drama yonteminin etkisini incelemistir. Drama
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etkinlikleri Dik Prizmalarin Yluzey Alanlari ve Hacimleri konusunda hazirlanmigtir.
Veri toplama araglari olarak Geometriye Yonelik Ozyeterlik Olgegi ve goériisme
formu &grencilerin 6zyeterlik inanglarini belirlemek igin kullaniimistir. Sonucta elde
edilen arastirma verilerine gore, ogrencilerin geometriye yonelik 0Ozyeterlik
inancglarinda beklenen duzeyde bir etki yapmadigi ama 6grencilerin bu yontemi
yararli ve eglenceli bulduklarini ifade ettikleri yargisina ulasiimistir. Benzer bir
calisma, Gedik (2014) tarafindan bes hafta boyunca 41 altinci sinif 6grencisi ile
yuratilmastir. Kullanilan veri toplama araglari; arastirmaci tarafindan gelistirilen
kavrama ve uygulama bilissel diizeylerindeki basari testleri ve “Matematik Oz-
yeterlik Algisi Olgegi’dir. Arastirma sonuglarina gére yaratici drama ydntemi,
matematik dersi 6. siniflar Prizmalar ve Olgller Unitesinde 6grenci basarisini
ogretim programinda belirtilen diger yontemlere gére daha ¢ok arttirmigtir. Ayrica
yaraticl drama yontemi 6grencilerin matematik dersine yonelik 6z yeterlik algilarini

da olumlu yonde etkilemigtir.

Konuyla ilgili diger calismalar, Kayhan (2004), Senol Ozyigit (2011) ve
Soylu Makas (2017) tarafindan yapilmistir. Kayhan (2004) arastirmasinda yaratici
dramaya gore hazirladigi dgretim etkinliklerinin 3. Sinif 6grencilerin matematik
basarisina, matematige yonelik tutumlarina ve o6grenilen bilgilerin kaliciigina
etkisini arastirmistir. Deney grubunda uzunluk Olguleri konusunun ogretiminde
yaratici drama yontemi uygulamistir. Matematik dersine yonelik tutumlarini
belirlemek amaciyla tutum anketinin 6n test-son test olarak, uzunluk olguleri
konusu igin goktan se¢meli dlgme aracinin uygulandigi bu ¢alismanin sonuglari
deney grubu lehine anlamli farklihk goéstermektedir. Buna gore, drama ydnteminin
ogrencilerin basarisi, ders basarisinin kalicihgir ve tutumlari Gzerinde olumlu yonde

bir etkisi oldugu sonucuna ulagilimistir.

Senol Ozyigit (2011), mevcut matematik dersi 6gretim programinin ve
yaratici drama destekli matematik 6gretim programinin ilkogretim 6grencilerinin
matematik dersindeki basarisi, problem ¢ozme strateji kullanimi, benlik kavrami
uzerindeki etkilerini ve yaratici drama gruplarindaki etkilesim oruntulerini
incelemigtir. Arastirmanin nitel verileri, ses kayitlari ve derinlemesine goérisme
protokoll video kayitlari ile nicel verileri ise benlik kavrami dlgedi ve matematik
dersi basari testi ile toplanmistir. Arastirma sonucunda, yaratici drama destekli

matematik ogretim programinin, ogrencilerin problem ¢dzme strateji kullanimlar
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uzerinde olumlu bir etkisi oldugu, 6grencilerin benlik kavrami duzeylerinde olumlu

yonde bir artis sagladigi, matematik dersi basarisini arttirdigi géraimustar.

Soylu Makas (2017) yuksek lisans galismasinda nicel ve nitel arastirma
yontemleri kullanilarak ilkokul 4. Sinif “Dogal Sayilarda Carpma islemi” konusunun
Ogretiminde yaratici drama yontemi kullaniimasinin égrencilerin basari, tutum ve
dgrenmenin kalicihgina etkisini incelemistir. On test-son test olarak basar testi ve
tutum dlgedi uygulanmistir. Uygulamadan 6 hafta sonra kalicilik testi olarak ayni
basar testi uygulanmistir. Calisma igin, 6n test sonugclari incelenerek basari ve
tutum yonunden aralarinda anlamh bir farkhlik olmayan ve 37 6grencisi olan iki
4.sinif subesi belirlenmistir. Dogal Sayilarda Carpma islemi konusunda bulunan 7
kazanim, deney grubunda arastirmaci tarafindan hazirlanan yaratici drama ders
planlarina, kontrol grubunda ise geleneksel yonteme uygun olarak iglenmistir.
Arastirmanin nitel kismi igin arastirmaci tarafindan duzenlenen Dogal Sayilarda
Carpma Islemi Sinavi her iki gruba da uygulanmig, sorularin yanitlarini nasil
bulduklarini agiklayarak yazmalari istenmistir. Her iki grubun da sinav kagitlan
incelenerek, ogrencilerin yaptiklari hata turleri tespit edilmistir. Deney ve kontrol
grubundan kag¢ 6grencinin bu hata tirlerini yaptiklari bir tablo ile gosterilmis ve
tablo Uzerinde yorumlar yapilmistir. Calismada, geleneksel yontem kullanilan
kontrol grubu oOgrencileri ile yaratici drama yontemi uygulanan deney grubu
ogrencilerinin basari ve kalicilik testi ile tutum o&lgeginden aldiklari puanlarin

ortalamalari arasinda deney grubu lehine anlamh bir farklilik oldugu belirlenmigtir.

Ozetle, incelenen ilgili caligmalar, yaratici drama yoluyla 6gretimin
matematik 6grenmede olumlu etkilere sahip oldugunu, 6grencilerin derse yonelik
tutumlarini olumlu yonde etkiledigini, bilgilerin kalicihgini sagladigini, yaratici
problem ¢ozme becerilerini gelistirdigini ortaya koymustur. Matematik dersinde
yaratici drama yoluyla ogretimin faydalarina ragmen, matematik konulariyla

yapilan galismalarin sayisi ¢ok sinirhidir.
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Bolum 3

Yontem
Arastirma Yontemi

Bu calismada, yaratici drama yontemiyle zenginlestirilimis ogretim ile
geleneksel oOgretimin ogrencilerin akademik 0zglven ve 0Ogrenme duzeyi
uzerindeki etkisini ortaya koymak uzere “Yari Deneysel Model” ise kosulmustur.
Bu yontem 6n test- son test kontrol gruplu bir modeldir. On test — son test kontrol
gruplu modelde iki gruptan biri kontrol, 6teki deney grubu olarak kullanilir. Her iki
grupta da deney oncesi ve deney sonrasi esit kosullarda dlgmeler yapilir (Karasar,
2017). Bu arastirmada da var olan gruplardan biri es olasilikla (random) deney
grubu olarak digeri kontrol grubu olarak atanmistir. Arastirmanin modeli Tablo 1’de

simgesel olarak gosterilmistir.

Tablo 1

Arastirmanin modeli

Gruplar On test Denel iglem Son test
Gl Ol.1 X 01.2
G2 02.1 - 02.2

G1= Deney grubu
G2= Kontrol grubu
O1= On test

O2= Son test

X= Yaratici drama yontemiyle zenginlegtirilmis 6gretim

Aragtirmanin bagimsiz degiskeni yaratici drama yontemiyle zenginlestirilmis
ogretim; bagimh degiskenleri ise ogrencilerin akademik 6zguveni ve 6grenme

duzeyleridir.
Arastirmanin Calisma Grubu

Aragtirmanin calisma grubunu 2018-2019 egitim ogretim yili Istanbul ili

Beykoz ilge merkezinde bulunan bir devlet okulunun 6-A subesinde 6grenim
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gormekte olan 38 ogrenci ve 6-B subesinde 6grenim gormekte olan 41 6grenci
olusturmaktadir. Aragtirmanin basinda, deney ve kontrol gruplarinda yer alan
ogrencilerin akademik yonden denk olup olmadiklarini belirlemek Uzere,
ogrencilere “Bilissel Giris Davraniglari Testi” ile “Dizey Belirleme Testi” ve

oy

“Akademik Ozgiiven Olgegi” on test sonuglari kullanilmistir.

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin biligsel giris davraniglari
testine ait puanlari arasindaki fark, bagimsiz gruplar arasinda yapilan t-testi ile

analiz edilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2
Deney ve Kontrol Gruplarinin Bilissel Giris Davraniglari Testi Puanlarina fliskin

Betimsel Istatistikler ve t Testi Sonucu

Gruplar n X/21 ss sd t p
Deney 41 13.92 5.12
77 1.01 0.31
Kontrol 38 12.76 5.03

Tablo 2 incelendiginde, deney grubunun biligssel giris davranislar testinden
aldigi puan 21 soru Uuzerinden 13.92 ortalamaya, kontrol grubunun 12.76
ortalamaya sahiptir. 6. sinifin basinda deney grubunun biligsel giris davranislarina
sahip olma diuzeyi %66, kontrol grubunun ise %62’dir. Bu durum deney ve kontrol
gruplarindaki ogrencilerin biligsel giris davraniglari testi sonuglari arasinda anlamli
bir fark olmadigi (p>0.05); diger bir deyigle, arastirmanin baginda deney ve kontrol
grubu ogrencilerinin dnkosul o6grenmeleri bakimindan birbirine denk olduklari
gOrulmustir. Daha sonra es olasilikli (random) atama ile bu iki subeden biri deney,
digeri kontrol grubu olarak belirlenmistir. Deney grubu 41 6grenci ve kontrol grubu
38 oOgrenci olmak Uzere toplam 79 oOgrenci arastirmaya katilmistir. Deney
grubunda yaratici drama yontemiyle zenginlestiriimisg 6gretim, kontrol grubunda ise

geleneksel 6gretim yapiimistir.

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin dizey belirleme testinin

on test olarak uygulanmasina ait puanlari arasindaki fark, bagimsiz gruplar
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arasinda yapilan t-testi ile analiz edilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 3'te

sunulmustur.

Tablo 3
Deney ve Kontrol Gruplarinin Diizey Belirleme Testine Ait On Test Puanlarina

lliskin Betimsel istatistikler ve t Testi Sonucu

Gruplar n X/33 ss sd t p
Deney 41 11.39 4.83
77 2.18 0.03
Kontrol 38 9.37 3.14

Tablo 3 incelendiginde; duzey belirleme testine ait 6n test puanlarina gore
deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin duzey belirleme testine ait 6n test

puanlari arasinda anlamli bir fark oldugu (p<0.05) gérulmustar.

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan o6grencilerin akademik 6zglven
Olcegine ait On test puanlari arasindaki fark, bagimsiz gruplar arasinda yapilan t-

testi ile analiz edilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4
Kontrol ve Deney Gruplarinin Akademik Ozgiiven Olgedine Ait On Test Puanlarina

lliskin Betimsel Istatistikler ve t Testi Sonucu

Gruplar n X140 ss sd t p
Deney 41 33.65 4.02
77 2.04 0.04
Kontrol 38 31.92 3.49

Tablo 4 incelendiginde; deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin akademik
Ozguven Olgegine ait 6n test puanlari arasinda anlamli bir fark oldugu (p<0.05)

gOrulmustar.
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Tablo 3 ve 4 birlikte incelediginde surecin basinda deney ve kontrol
grubunda bulunan dgrencilerin duzey belirleme testi ve akademik 6zglven olgeqgi
puanlari arasinda anlamh bir fark olmasindan dolayl arastirma sonucunda elde

edilen veriler kovaryans analizi ile test edilmigtir.

Ayrica, okulun bulundugu ¢evrenin sosyo — ekonomik duzeyi, donanimi ve
sahip oldugu olanaklari bagiml degiskeni etkileme guct oldugundan bu
degiskenleri kontrol altina almak amaciyla deney ve kontrol gruplari ayni okuldan
secilmistir. Her iki grupta da Ogreticilik rolund, farklhh  d6greticilerden
kaynaklanabilecek etkileri kontrol edebilmek amaciyla yaratici egitimi almis ayni

ogretmen Ustlenmigtir.
Veri Toplama Sireci

Arasgtirmada yer alan denel islemler asagida verilmigtir.

1. 2018-2019 O&gretim yilinin birinci dénemi basinda arastirmada
yararlanilacak kontrol ve deney gruplarinin denk olup olmadigini belirlemek tzere
her iki gruba da arastirmada islenecek 6grenme alani ile ilgili biligssel girig

davranislarini belirlemek Gzere “Bilissel Giris Davraniglari Testi” uygulanmistir.

2. Arastirma suresince deney grubunda vyaratici drama yontemiyle
zenginlestirilmis dgretim yapilirken, kontrol grubunda olagan kosullarda 6gretime
devam edilmistir. Toplam on hafta boyunca gerceklestirilen 6gretim slrecinde
Dogal Sayilar konusu igin yedi, Kimeler konusu i¢in bir, Tam Sayilar konusu igin
de iki hafta sure ayrilmigtir. Egitim durumlar yaratici drama yontemi kullanilarak
hazirlanmistir.  Ogretme-6grenme  etkinlikleri  yaratici  dramanin  1sinma,
canlandirma ve degerlendirme asamalarindan olusturulmus ve yaratici drama

egitimi almis bir matematik 6gretmeni tarafindan incelenmistir.

3. Deney ve kontrol gruplarinin biligsel davraniglarini yoklamak uzere
donem basinda on test olarak uygulanan “Duzey Belirleme Testi” arastirma
kapsamindaki Unitenin hedeflerle tutarli 6grenme dizeyini belirlemek amaciyla on
hafta sonunda son-test olarak tekrar uygulanmigtir. Ayni sekilde donem basinda
on test olarak uygulanan “Akademik Ozgiven Olgedi” de ddénem boyunca

meydana gelebilecek degismeleri test etmek amaciyla donem sonunda son test
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olarak tekrar verilmigtir. Testlerden elde edilen sonuglara gore gruplar arasindaki

farklara bakilmigtir.

4. Son olarak, o6grencilerin genel olarak vyaratici drama yontemiyle
zenginlestiriimis 6gretime yonelik duslnceleri ile on hafta boyunca stren
uygulama sirasinda karsilagtiklari yaratici drama yontemiyle zenginlestiriimis
ogretimin Ustunltkleri, guglukleri ve sinirhliklarini derinlemesine incelemeyi amag
edinen 6grenci gorisme formlari kullaniimistir. Buna yonelik olarak égrencilerle

birebir gorasme yapilmistir.

Veri toplama araglarinin geligtiriimesi, verilerin toplanmasi ve denel iglemler
ile verilerin analizi ve tezin raporlastiriimasi sureci 2017-2019 vyillari arasinda

toplam iki sene (yaklasik 4 dénem) sirmasgtur.
Veri Toplama Araclari

Arasgtirma kapsaminda ogrencilerin “Sayilar ve Islemler” 6grenme alani
konularindaki giris davranislarini belirlemek Gzere “biligsel giris davraniglan testi”,
o6grenme duzeylerini belirlemek igin “dlzey belirleme testi” ve duyussal 6zelliklerini
dlgmek icin “akademik 6zglven olgegi” hazirlanmistir. Olgme araglarinin

geligtiriime asamalari asagida agiklanmistir.

Biligsel Girig Davraniglar Testi. Arastirmanin basinda, deney ve kontrol
gruplarinda yer alan ogrencilerin biligsel yonden denk olup olmadiklarini
belirlemek Uzere, 6grencilere bilissel giris davranislari testi uygulanmistir. Test,
arastirmanin  yurutilecegi konular icin gerekli olan o6nkosul o6grenmeleri

kapsamaktadir.

Soru maddelerinin gelistiriimesi slrecinin ilk asamasinda 5. sinif matematik
programinin kapsamindaki hedefler dikkate alinarak bir belirtke tablosu
hazirlanmistir. Belirlenen her hedefe yonelik en az 2 adet (toplam 38 madde)
coktan secmeli soru maddesi olusturulmustur. Soru maddeleri 5. Sinif
ogrencilerinin gelisim 6zellikleri géz 6nunde bulundurularak doérder secgenekli
olarak hazirlanmistir. Hazirlanan soru maddelerinin anlasilabilirligi, hedeflerle
tutarhligi, celdiricilerin maddeye uygunlugu ile amaca uygun olgmeyi saglama
agisindan uygun olup olmadiklari konusunda uzman goérlusune basvurularak

eksiklikleri giderilmistir. Hazirlanan soru maddeleri, 2017-2018 6gretim yili ikinci
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doneminde arastirma konularini iglemis olan 160 besinci sinif 6grencisine
uygulanmigtir. Deneme uygulamasindan sonra yapilan madde analizi sonucu Ek-
C’de sunulmustur. Madde zorluk dereceleri ve ayiricihk gugleri uygun olan 21
madde nihai testi olusturmustur. Nihai testin KR-20 degeri 0,84 olarak
hesaplanmigtir. Belirlenen 21 maddenin madde zorluk dereceleri ve ayiricilik
gugleri Tablo 5’te gosterilmistir. Tablo 5 incelendiginde nihai testi olusturan
maddelerin madde zorluk derecelerinin 0.37 ile 0.82 arasinda, madde ayiricilik

guglerinin ise 0.32 ile 0.54 arasinda oldugu goértlmektedir.

Tablo 5
Bilissel Giris Davraniglari Nihai Testine Ait Madde Analizi Sonuglari

Soru  Madde Zorluk Madde Soru  Madde Zorluk Madde
Nu Derecesi Ayiricihik Nu Derecesi Ayiricilik
Gucl Gucl
1. 0.37 0.38 12. 0.55 0.32
2. 0.38 0.35 13. 0.59 0.47
3. 0.78 0.34 14, 0.69 0.40
4, 0.49 0.41 15. 0.53 0.53
5. 0.82 0.32 16. 0.61 0.37
6. 0.57 0.49 17. 0.46 0.47
7. 0.33 0.46 18. 0.52 0.50
8. 0.61 0.48 19. 0.51 0.51
9. 0.63 0.47 20. 0.48 0.46
10. 0.46 0.54 21. 0.56 0.39
11. 0.74 0.34

Duzey Belirleme Testi. Aragtirmada 6grencilerin matematik dersine yonelik
bilgi, kavrama ve uygulama duzeylerini belirlemek Uzere dizey belirleme testi
hazirlanmistir.  Duzey belirleme testinin  geligtiriime asamalari asagida

aciklanmistir.

Milli Egitim Bakanlhigi tarafindan hazirlanan Yeni Matematik Ogretim
Programi 2017’de belirtilen “Sayilar ve islemler” égrenme alanindaki hedefler
temel alinarak dersin kapsami ve hedefleri dogrultusunda bir belirtke tablosu
hazirlanmistir. Belirlenen her bir hedefe yonelik 2-6 adet ¢oktan segmeli soru
maddesi hazirlanmistir. Hazirlanan soru maddelerinin anlasilabilirligi, hedeflerle
tutarliligi, celdiricilerin maddeye uygunlugu ile amaca uygun Olgcmeyi saglama
agisindan uygun olup olmadiklari konusunda U¢ uzmanin géristuine basvurularak
eksiklikleri giderilmigtir. Ayni zamanda sorular yedinci sinifta 6grenim gérmekte

olan Ug 6grenci tarafindan cevaplandiniimistir. Hazirlanan soru maddeleri (toplam
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52 madde), 2017-2018 ogretim yili ikinci donemin sonunda 191 altinci sinif
ogrencisine uygulanmistir. Elde edilen veriler Uzerinde, madde analizleri
yapilmistir. Yapilan madde analizi sonucu EK-A’da sunulmustur. Madde zorluk
dereceleri ve ayiricilik gu¢leri uygun olan 33 madde nihai testi olusturmustur. Nihai
testin KR-20 degeri 0,91 olarak hesaplanmigtir. Belirlenen 33 maddenin madde
zorluk dereceleri ve ayiricilik gugleri Tablo 6’da gOsterilmigtir. Tablo 6
incelendiginde nihai testi olusturan maddelerin madde zorluk derecelerinin 0.29 ile
0.85 arasinda, madde ayiricilik guglerinin ise 0.30 ile 0.64 arasinda oldugu
goOrulmektedir. Her hedef davranisa yonelik hazirlanmis soru maddesi olmasi
amaciyla 25. soru maddesi uzman gorusleri alinarak secgenekleri dizenlenmis ve

teste dahil edilmistir.

Tablo 6
Diizey Belirleme Nihai Testine Ait Madde Analizi Sonuglari

Soru  Madde Zorluk Madde Soru  Madde Zorluk Madde
Nu Derecesi Ayiricilik Nu Derecesi Ayiricilik
Guicu Gucu
1. 0.85 0.30 18. 0.68 0.51
2. 0.64 0.43 19. 0.61 0.36
3. 0.51 0.50 20. 0.39 0.32
4, 0.57 0.46 21. 0.64 0.49
5. 0.73 0.39 22. 0.46 0.41
6. 0.56 0.53 23. 0.73 0.48
7. 0.51 0.64 24, 0.60 0.61
8. 0.59 0.46 25. 0.40 0.40
9. 0.66 0.40 26. 0.44 0.49
10. 0.78 0.33 27. 0.40 0.32
11. 0.59 0.51 28. 0.52 0.61
12. 0.44 0.43 29. 0.54 0.59
13. 0.40 0.41 30. 0.53 0.52
14, 0.29 0.39 31. 0.46 0.48
15. 0.30 0.17 32. 0.42 0.43
16. 0.51 0.54 33. 0.48 0.43
17. 0.63 0.52

Testin son halinde bilgi duzeyini 6lgmeye yonelik 6 madde, kavrama
duzeyini dlgmeye yonelik 14 madde, uygulama duzeyini 6lgmeye yonelik ise 13

madde bulunmaktadir.

Akademik Ozgiiven Olgegi. Ogrencilerin dgrenip 6grenemeyeceklerine
iligkin algisini uygulama oOncesinde ve sonrasinda belirleyebilmek amaciyla

arastirmada Brookover tarafindan matematik dersleri icin gelistirilien Senemoglu
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oy

(1989) tarafindan Turkge'ye uyarlanan “Akademik Ozguiven Olgegi” kullanilmistir.
Olgek sekiz maddeden olusmaktadir ve 5 dereceli Likert tipinde diizenlenmistir.
Akademik 6zguven Olgeginin guvenirligini hesaplamada testi yarilama yontemi
uygulanmig ve guvenirlik katsayisi 0.86 olarak bulunmustur. Deneklere ¢alismanin

basinda ve sonunda olmak uzere iki defa uygulanmistir.

Ogrenci Gériisme Formlari. Gériisme, bireylerin, gesitli konulardaki tutum,
dusunce, davranig ve bilgileri ile bunlarin olasi nedenlerinin 6grenilmesinde
oldukgca etkili bir yol olarak kullanilagelmistir (Karasar, 2017). Arastirmaci
tarafindan 6nceden hazirlanan sorulara gore baglayan ancak gérisme sirasinda
arastirmacinin gérugmenin gidigsatina gore sorulari yeniden duzenleyebildigi,
gorusme yapilan kiginin aragtirma Uzerinde kontrolinun oldugu gorusmeler yari
yapilandiriimis goérismelerdir (Arslan Turan, 2014). Yar yapilandiriimis
gorusmede arastirmaci, gorusulen bireylerin verdikleri bilgiler arasindaki paralelligi
ve farklihdi saptar ve buna gore karsilastirmalar yapar ancak gorisme sirasinda
calistigi problemle ilgili 6zel alanlar kesfederse daha ayrintili sorularla ilgili alanda

derinlesmeyi deneyebilir (Yildirnm & Simsek, 2013).

Bu calismada deney grubundaki o6grencilerin 10 haftalik sure¢ sonunda
surece ve yaratici drama yontemiyle zenginlestiriimis matematik dgretimine iligkin
goéruglerini almak amaciyla alanyazinda yapilan benzer calismalardan da
faydalanilarak, EK-D’de verilen vyari yapilandiriimigs goérisme sorulari
hazirlanmistir. Arastirmanin nicel verilerini anlamlandirmaya destek olacak sekilde
hazirlanan gérisme sorulari i¢in uzman goérisune bagvurulmustur. Nihai form,
deney grubunda bulunan dokuzu kiz, onbiri erkek olmak Gzere toplam 20 6grenci
ile birebir goérisme vyapilarak uygulanmistir. Goérismeler icin 20 6grencinin
seciminde duzey belirleme testinden aldiklari puanlara gére dersin 6gretmeni
tarafindan iyi, orta ve dusuk basaridaki o6grenciler belirlenerek her basari
duzeyindeki 6grenciler arasindan gonulli 6grencilerle gérisme yapilmigtir. Segilen
20 6grenciden yedisinin iyi, yedisinin orta ve altisinin da disuk nota sahip olduklari
belirlenmistir. Goérismeler yazili olarak kayit altina alinmistir. Her 6grenci ile
yaklasik olarak 15 dakika gorugsulmustur.
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Verilerin Analizi

Ogretim yilinin birinci dénemi basinda biligsel giris davraniglari testi verileri

kullanilarak kontrol ve deney gruplarinin denk olup olmadigini belirlenmistir.

Yaratici drama yontemiyle zenginlestiriimis matematik ogretiminin o6grencilerin

ogrenme duzeylerine ve akademik Ozguvenlerine etkisini belilemek amaciyla

Oogretim slreci basinda ve sonunda uygulanan duzey belirleme testi ve akademik

o0zguven Olceginden elde edilen veriler kullaniimig, deney grubu o6grencileri ile

gorusmeler yapilmistir.

Nicel veriler kodlanarak bilgisayarda SPSS (24.0) ve nitel veriler de

MaxQda (18.2.0) programlari ile analiz edilmigtir. Her bir alt probleme iliskin

olarak, elde edilen verilerin analizinde yapilan istatistiksel islemler asagida

sirastyla verilmigtir.

1.

2.

3.

Gruplar arasinda deneyden 6nce uygulanan biligssel giris davraniglari
testi sonuglari bakimindan anlamh bir fark olup olmadigi bagimsiz

gruplar arasinda yapilan t testi ile analiz edilmigtir.

Arastirmanin birinci alt problemi kapsaminda, yaratici drama yontemiyle
zenginlestirilmis 6gretimin ise kosuldugu deney grubu ile geleneksel
ogretimin yapildigi kontrol grubu &grencilerinin  6grenme duzeyleri
arasinda anlamli bir farkin olup olmadigi belirlenmeye c¢alisiimistir. Bu
amacla oncelikle gruplar arasinda deneyden once uygulanan on test
sonuglari bakimindan anlamli fark olup olmadigi badimsiz gruplar
arasinda yapilan t testi ile analiz edilmigtir. Deney ve kontrol gruplari
arasinda anlamh bir fark olmasindan dolay! birinci alt problemi
cevaplamak Uzere elde edilen veriler kovaryans analizi (ANCOVA) ile

test edilmistir.

Aragtirmanin ikinci alt problemi kapsaminda, yaratici drama yontemiyle
zenginlegtirilmis ogretimin ise kosuldugu deney grubu &grencileri ile
geleneksel 6gretimin yapildigi kontrol grubundaki 6grencilerin akademik
O6zglvenleri arasinda anlamh bir farkin olup olmadigi belirlenmeye
cahsilmigtir. Bu amagla oncelikle gruplar arasinda deneyden o&nce
yapilan 6n test sonuglari bakimindan anlamli fark olup olmadigi

bagimsiz gruplar arasinda yapilan t testi ile analiz edilmistir. Deney ve

34



kontrol gruplar arasinda anlamli bir fark olmasindan dolay! ikinci alt
problemi cevaplamak Uzere elde edilen veriler de kovaryans analizi
(ANCOVA) ile test edilmistir.

. Aragtirmanin Uguncu alt problemi olan, deney ve kontrol gruplarinda yer
alan ogrencilerin duzey belirleme testi son test puanlari ile akademik
O0zguven Olgegi son test puanlari arasindaki iligkiyi tespit etmek amaciyla

Pearson garpim momentler korelasyon teknigine basvurulmustur.

. Arastirmanin doérduncu alt problemi kapsaminda deney grubundaki
ogrencilerin yaratici drama yontemiyle zenginlestirilmis matematik
ogretimine iliskin gorugleri belirlenmeye c¢ahsiimistir. Gorismelerden
elde edilen verilerin analizinde betimsel icerik analizinden
yararlaniimigtir. Bu amagla, arastirmanin kuramsal c¢ergevesi ve
gorusme sirasinda belirtlen kavramlar dogrultusunda  kodlar
betimlenmis ve MaxQda (18.2.0) programiyla analiz edilmigtir. Bu
kodlarin gorugme verilerinde kullanilma sikliklari ve yuzdeleri ile bu
kodlari temsil eden oOgrenci ifadelerine yer verilerek bulgular

yorumlanmaya c¢aligiimigtir.
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Bolum 4

Bulgular ve Yorumlar

Calismanin temel amaci, yaratici drama yodntemiyle zenginlestirilmis
matematik 6gretiminin 6. Sinif égrencilerinin 6grenme dlzeylerine ve akademik
O0zguvenlerine etkisini ve o6grencilerin yaratici drama yontemiyle zenginlestirilmig
matematik ogretimi ile ilgili goruslerini incelemektir. Bu bolimde, arastirmanin alt
problemlerine iligkin verilerin analizi sonucu elde edilen bulgulara ve bu bulgulara

yonelik yorumlara yer verilmektedir.

6. sinif matematik dersinde yaratici drama yontemiyle zenginlestirilmis
ogretimin yapildigi deney grubu ile geleneksel ogretimin yapildigi kontrol

grubu ogrencilerinin 6grenme diizeylerine iligkin bulgular

Arastirmanin  birinci alt problemi kapsaminda vyaratici dramayla
zenginlestirilmis 6gretimin ise kosuldugu deney grubu ogrencileri ile geleneksel
ogretimin yapildigi kontrol grubu o6grencilerinin 6grenme duzeyleri arasinda
anlamli bir farkin olup olmadidi belirlenmeye calisiimistir. Bu amacla oncelikle
deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir fark
olup olmadigi, bagiml gruplar arasinda yapilan t testi ile analiz edilmistir. Deney
grubundaki 6grencilerin dizey belirleme testi 6n test ve son test puanlarina iligkin

aritmetik ortalamalari, standart sapmalari ve t degerleri Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7
Deney Grubunun Diizey Belirleme Testi On Test ve Son Test Puanlarina lliskin

Betimsel Istatistikleri ve t Testi Sonucu

Testler n X133 ss sd t p
On test 41 11.39 4.83
Son test 41 19.60 7.59 40 -9.35 0.00

Tablo 7 incelendiginde, deney grubu o6grencilerinin 6n test ve son test
puanlari arasinda anlamli bir fark oldugu (t=-9.35, p<0.05) goérulmektedir. Bu
bulguya gore deney grubunda yer alan 6grencilerin 6grenme duzeyleri anlaml
duzeyde yukselmistir.
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Kontrol grubundaki 6grencilerin ise duzey belirleme testi on test ve son test
puanlarina iligkin aritmetik ortalamalari, standart sapmalari ve t degerleri Tablo

8'de sunulmustur.

Tablo 8
Kontrol Grubunun Diizey Belirleme Testi On Test ve Son Test Puanlarina iliskin

Betimsel Istatistikleri ve t Testi Sonucu

Testler n X/33 ss sd t 0
On test 38 9.36 3.14
Son test 38 17.63 7.80 ol -7.91 0.00

Tablo 8 incelendiginde, kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve son test
puanlari arasinda anlamli bir fark oldugu (t=-7.91, p<0.05) goérilmektedir. Bu
bulguya goére kontrol grubunda yer alan o6grencilerin 6grenme dizeyi anlamh

Olgude yukselmistir.

Gruplar arasinda deneyden once yapilan 6n test sonuglari bakimindan
anlamli fark olup olmadigi bagimsiz gruplar t testi ( bknz: Tablo 3) ile test
edilmistir. Deney ve kontrol gruplari arasinda anlamh bir fark olmasindan dolayi
birinci alt problemi cevaplamak Uzere elde edilen veriler kovaryans analizi
(ANCOVA) ile test edilmistir. Deney ve kontrol gruplarindaki égrencilerin dizey
belirleme testi 6n test ve son test puanlarina iligkin aritmetik ortalamalari,
duzeltilmis aritmetik ortalamalar ve standart sapmalar Tablo 9'da sunulmustur.
Bu degerlere dayali olarak yapilan kovaryans analizi (ANCOVA) sonuglar ise

Tablo 10°da verilmigtir.
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Tablo 9
Deney ve Kontrol Gruplari Diizey Belirleme Testi On Test ve Son Test Puanlarina

lliskin Betimsel Istatistikleri

Gruplar Testler n X/33 ss Duzeltilmis
Aritmetik
Ortalama
Deney On test 41 11.39 4.83
Son test 41 19.60 7.59 18.46
Kontrol On test 38 9.36 3.14
Son test 38 17.63 7.80 18.87
Tablo 10

Deney ve Kontrol Grubu Diizey Belirleme Testi Puanlarina lliskin KOVARYANS
Analizi (ANCOVA) Sonuglari

Varyans KT sd KO F p
Kaynagi
Model 1885.474 2 942.737 25.994 0.000
On test 1808.300 1 1808.300 49.861 0.000
Grup 3.086 1 3.086 0.085 0.771
Hata 2756.298 76 36.267
Toplam 32144.000 79

Tablo 9 ve 10 birlikte incelendiginde, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
“Sayilar ve lIglemler” dgrenme alani konularindaki her bir hedef davranisi
(kazanim) Olgcen sorulardan olusan duzey belirleme testinden aldiklari 6n test
puanina gore duzeltilmis son test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
fark olmadigi (F(1,76)= 0.085 p>0.05) gérulmektedir. Bu arastirmada elde edilen bu
bulgu, vyaratici drama yontemiyle zenginlestirimis matematik 06gretiminin
ogrencilerin 6grenme duzeylerini anlamli dlgide yukseltemedigini gostermektedir.
Buna gore, bagimsiz degiskenin bagimh degisken Uzerinde fark olusturmadigini

soylemek mumkundur.
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6. sinif matematik dersinde yaratici drama yontemiyle zenginlestirilmis
ogretimin yapildigi deney grubundaki ogrenciler ile geleneksel ogretimin
yapildigi kontrol grubundaki ogrencilerin akademik ozgivenlerine iligkin

bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi kapsaminda, yaratici drama ydntemiyle
zenginlestirilmis 6gretimin ise kosuldugu deney grubu ogrencileri ile geleneksel
ogretimin yapildigi kontrol grubundaki ogrencilerin akademik 6zguvenleri arasinda
anlamli bir farkin olup olmadigi belirlenmeye calisilmistir. Bu amacla oncelikle
deney ve kontrol gruplarinin on test ve son test puanlari arasinda anlamli bir fark
olup olmadigi, bagimh gruplar arasinda yapilan t testi ile analiz edilmistir. Deney
grubundaki ogrencilerin akademik 6zguven Olgegdi on test ve son test puanlarina
iliskin aritmetik ortalamalari, standart sapmalari ve t degerleri Tablo 11'de

sunulmustur.

Tablo 11
Deney Grubunun Akademik Ozgiiven Olgegi On Test ve Son Test Puanlarina

lliskin Betimsel Istatistikleri ve t Testi Sonucu

Testler n X/40 ss sd t p
On test 41 33.65 4.02
Son test 41 3251 5.02 40 1.93 0.06

Tablo 11 incelendiginde, deney grubu o6grencilerinin on test ve son test
puanlari arasinda anlamh bir fark olmadigi (t=1.93, p>0.05) goérulmektedir. Bu
bulguya godre vyaratici drama yontemiyle zenginlestiriimis o6gretimin deney
grubunda yer alan &grencilerin matematige iliskin akademik 6zglven puanlari

uzerinde anlamli bir fark olusturmadigini séylemek mimkuindur.

Kontrol grubundaki 6grencilerin ise akademik 6zguven 6lgedi 6n test ve son
test puanlarina iligkin aritmetik ortalamalari, standart sapmalari ve t degerleri

Tablo 12’de sunulmustur.
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Tablo 12
Kontrol Grubunun Akademik Ozgiiven Olgedi On Test ve Son Test Puanlarina

lliskin Betimsel Istatistikleri ve t Testi Sonucu

Testler n X140 ss sd t p
On test 38 31.92 3.49
Son test 38 3055 5.26 37 2.24 0.03

Tablo 12 incelendiginde, kontrol grubu o6grencilerinin akademik 6zguven
Olcegine ait 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir fark oldugu (t=2.24,

p<0.05) goriimektedir.

Gruplar arasinda deneyden once yapilan on test sonuglari bakimindan
anlamli fark olup olmadigi bagimsiz gruplar arasinda yapilan t testi (bknz: Tablo 4)
ile analiz edilmistir. Deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli bir fark oldugundan
dolay! ikinci alt problemi cevaplamak Uzere elde edilen veriler kovaryans analizi
(ANCOVA) ile test edilmistir. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin akademik
Ozguven Olgegi 6n test ve son test puanlarina iligkin aritmetik ortalamalari,
duzeltilmis aritmetik ortalamalari ve standart sapmalar Tablo 13’te sunulmustur.
Bu degerlere dayali olarak yapilan kovaryans analizi (ANCOVA) sonugclari ise

Tablo 14’te verilmisgtir.

Tablo 13
Deney ve Kontrol Gruplari Akademik Ozgiiven Olgedi On Test ve Son Test

Puanlarina fliskin Betimsel istatistikler

Gruplar Testler n X/40 ss Dizeltilmig
Aritmetik
Ortalama

Deney On test 41 33.65 4.02
Son test 41 3251 5.02 31.74

Kontrol On test 38 31.92 3.49
Son test 38 30.55 5.26 31.39
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Tablo 14
Deney ve Kontrol Grubu Akademik Ozgiiven Olgedi Puanlarina lliskin
KOVARYANS Analizi (ANCOVA) Sonuclari

Varyans KT sd KO F p
Kaynagi
Model 1019.390 2 509.695 35.409 0.000
On test 943.662 1 943.662 65.557 0.000
Grup 2.295 1 2.295 0.159 0.691
Hata 1093.977 76 14.394
Toplam 80848.000 79

Tablo 13 ve 14 birlikte incelendiginde, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
akademik o6zguven olgeginden aldiklari on test puanina gore duzeltilmis son test
puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi (F,76= 0.159
p>0.05) gorulmektedir. Bu arastirmada elde edilen bu bulgu, yaratici drama
yontemiyle zenginlestiriimis matematik 6gretiminin sayilar ve islemler 6grenme
alanina iliskin égrencilerin akademik 6zgutiven puanlari Gzerinde anlamh bir fark
olusturmadigini gostermektedir. Buna gore, bagimsiz degigkenin bagimli degisken

uzerinde fark olusturmadigini séylemek mumkundur.

Deney ve kontrol grubundaki égrencilerin 6grenme duzeyleri ile akademik

ozglivenleri arasindaki iliskiye yonelik bulgular

Arastirmanin ucguncu alt problemi olan, deney ve kontrol gruplarinda yer
alan ogrencilerin duzey belirleme testi son-test puanlari ile akademik 6zguven
Olcegi puanlari arasindaki iligkiyi tespit etmek amaciyla Pearson ¢arpim momentler
korelasyon teknigine basvurulmustur. Deney grubuna iligkin sonuglar Tablo 15 ve

16’da, kontrol grubuna iliskin sonugclar ise Tablo 17 ve 18’de sunulmustur.
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Deney grubu igin

Tablo 15
Deney Grubu Diizey Belirleme Testi Son Test Puanlari ve Akademik Ozgiiven

Olgegi Son Test Puanlarina lliskin Betimsel Istatistikler

Olcme Araclari n X ss sd
Dizey Belirleme Testi Son Test 41 19.60 7.59 80
Akademik Ozgiiven Olgegi Son Test 41 32.51 5.02 80

Tablo 16
Deney Grubu Diizey Belirleme Testi Son Test Puanlari ve Akademik Ozgiiven

Olgegi Son Test Puanlari Pearson Carpim Momentler Korelasyon Sonuglari

Akademik Ozgiiven Olgegi Son Test
Duzey Belirleme Testi Son Test 0.67

p<0.05

Tablo 15 ve 16 incelendiginde, deney grubunda yer alan 6grencilerin dlzey
belirleme testi son test puanlar ile akademik 6zguven odlgegi son test puanlari
arasinda pozitif ydonde anlamli iligkinin oldugu gortulmektedir. Bu iligkilerin Pearson
carpim momentler korelasyon katsayilari, arti bir (+1) ile eksi bir (-1) arasinda
degerler alir ve disuk dizey (r=0.01-0.29, p<0.05), orta dizey (r=0.30-0.70,
p<0.05) yuksek dizey (r=0.71-0.99, p<0.05) olmak lUzere degisiklik gostermektedir
(Karasar, 2017). Buna gore deney grubunda 6grenme duzeyi yuksek dgrencilerin
matematik dersine yonelik akademik oOzguvenlerinin daha yuksek oldugu

soylenebilir.
Kontrol grubu igin

Tablo 17
Kontrol Grubu Diizey Belirleme Testi Son Test Puanlari ve Akademik Ozgiiven

Olgedi Son Test Puanlarina lliskin Betimsel istatistikler

Olgme Araglari n X ss sd
Duzey Belirleme Testi Son Test 38 17.63 7.80 74
Akademik Ozgiiven Olgegi Son Test 38 30.55 5.26 74
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Tablo 18
Kontrol Grubu Diizey Belirleme Testi Son Test Puanlari ve Akademik Ozgiiven

Olgedi Son Test Puanlari Pearson Carpim Momentler Korelasyon Sonuglari

Akademik Ozgiiven Olgegi Son Test
Duzey Belirleme Testi Son Test 0.74

p<0.05

Tablo 17 ve 18 birlikte incelendiginde, kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin de duzey belirleme testi son test puanlari ile akademik 6zguven olgegdi
son test puanlari arasinda pozitif ydnde anlaml iliskinin bulundugu goériimektedir.
Bu iligkilerin Pearson ¢carpim momentler korelasyon katsayilari, arti bir (+1) ile eksi
bir (-1) arasinda deg@erler alir ve dusuk diuzey (r=0.01-0.29, p<0.05), orta dizey
(r=0.30-0.70, p<0.05) yuksek diuzey (r=0.71-0.99, p<0.05) olmak Uzere degisiklik
gOstermektedir (Karasar, 2017). Buna gore kontrol grubunda 6grenme duizeyi
yuksek ogrencilerin matematik dersine yonelik akademik o6zguvenlerinin daha

yuksek oldugu soylenehbilir.

Elde edilen bulgulara gore, arastirmanin tGglncu alt problemi kapsaminda
deney grubu o6grencilerinin duzey belirleme testi ve akademik 6zguven 6lgegdi son
test puanlari arasinda ( r=0.67; p<0.05 ) ve kontrol grubu 6grencilerinin dizey
belirleme testi ve akademik 6zguven dlgedi son test puanlari arasinda ( r=0.74;
p<0.05 ) pozitif ydnde ylksek korelasyon tespit edilmistir. Bununla birlikte, grubun
tamaminin 6grenme dizeyi ile akademik 6zguven sagilim grafigi (scatter-plot)
Sekil 1.’de verilmistir. Bu arastirmada elde edilen bulgular, 6grencilerin 6grenme
duzeyi ile akademik 6zguvenleri arasinda pozitif yonde anlamli iliski oldugunu

gOstermektedir.
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Sekil 1. Ogrenme diizeyi ile akademik 6zguiven sagilim grafigi (scatter-plot)

Deney grubundaki égrencilerin yaratici drama yontemiyle zenginlestirilmis

matematik ogretimine iligkin goruslerine yonelik bulgular

Aragtirmanin dorduncu alt problemi kapsaminda deney grubundaki
ogrencilerin yaratici drama yontemiyle zenginlestiriimis matematik 6gretimine
iliskin gorugleri belirlenmeye galisiimigtir. Gorisme yontem bolimunde de ifade
edildigi gibi 7 Ust dlizeyde Ogrenen, 7 orta dizeyde 6grenen, 6 alt dlzeyde

ogrenen ogrencilerden olmak Uzere toplam 20 6grenciyle yapilmistir.

Arastirmanin kuramsal ¢ergevesi ve gorusme sirasinda belirtilen kavramlar
dogrultusunda kodlar belirlenmis ve MaxQda (18.2.0) programiyla analiz edilmigtir.
Bu kodlarin goérigme verilerinde kullaniima sikliklari ve yuzdeleri ile bu kodlari
temsil eden 6grenci ifadelerine yer verilerek bulgular yorumlanmaya c¢alisiimistir.
Tablo 19 ve Sekil 2.’de 6grencilerin yaratici drama yontemiyle zenginlestiriimis
dgretime iliskin goruslerini sergilemektedir. Ogrencilerin cevaplarinin on yedi kod

altinda toplandigi gorulmektedir.
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Tablo 19
Ogrencilerin Yaratici Drama Yéntemiyle Zenginlestirilmis Ogretime iliskin

Gortisme Kodlarina Ait Frekans ve Yiizde Tablosu

Kod Sistemi Frekans (f) Yuzde (%)

Ogrenmeyi kolaylastirma 18 90,00
Tanima 14 70,00

Gunlik hayatla iligkilendirme 13 65,00
Keyifli - Eglenceli bulma 12 60,00
Birlikte calisma 11 55,00

Hedefe odaklanamama 11 55,00
isbirligi yapma 10 50,00

Aktif katilma 10 50,00

Guirdltd 9 45,00

Pekistirme 9 45,00

Konuya uygun olmama 5 25,00
Kendini ifade etme 5 25,00
Anlagsma — Geginme 5 25,00
Paylasma 4 20,00

Zaman kaybi 4 20,00

Kalabalik olma 4 20,00

Calisma mekaninin yetersizligi 1 5,00
Kodlanmig belgeler 20 100,00
Kodlanmamig belgeler 0 0,00
Analiz edilen belgeler 20 100,00

Ogrenmeyi kolaylastirma I 1 8
Tanima I 1 4
Gunlik hayatla iliskilendirme I 1 3
Keyifli - Eglenceli bulma I m— | 2
Birlikte calisma N | 1
Hedefe odaklanamama I 1
isbirligi yapma I |
Alctif katilma I 1 ()
Guirdilti I O
Pekistirme INEEGEGEG—
Konuya uygun olmama N
Kendini ifade etme N
Anlasma - Gecinme INIIINENEGEGNGGGNG_—_—_—_—
Paylagma NG /|
Zaman kayb NG
Kalabalik olma IR
Calisma mekaninin yetersizligi I

Sekil 2. Ogrencilerin yaratici drama yontemiyle zenginlestirilmis 6gretime iligkin

goérusme kodlarinin frekanslarina ait situn grafigi
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Tablo 19 ve $ekil 2. incelendiginde 0Ogrenci cevaplarinin neredeyse
tamamina yakini (%90) yaratici drama ile zenginlestiriimis matematik 6gretiminin
ogrenmelerini kolaylastirdigini, sinifta ezberlemek zorunda kalmadan yaptiklar
etkinlikleri dusunerek ve hayal ederek ogrendiklerini kolayca hatirladiklarini,
ogrenmelerinin onlar igin daha anlamli oldugunu belirtmislerdir. Ogrencilerin
yaratici dramanin o6grenmeyi kolaylastirmasina iliskin gorugleri agagida yer

verilmistir.

Dogacglamalar yaparken konuyu d&greniyormusum medger... Evde test
¢6zerken aaa bir bakiyorum yaptigimiz canlandirma aklima geliyordu,
canlandirmadaki karakter vasitasiyla konulari da &6grenmis oluyordum.
Hatta ailemle birlikte canlandirmayi tekrar yapiyorduk bdylece benim igin

matematik dersini anlamak g¢ok kolay oluyordu.(O16)

Eve gittigimde her zaman tekrar yaparim. Ama sinifta canlandirma
yaptigimda evde tekrara gerek kalmadigini hissediyorum ve konuyu hemen
hatirliyorum. Kendi kendime okulda etkinlikler sirasinda 6grenmisim onu
fark ediyorum. Ogrendigim konulari gelecek konulari &grenirken de

kullanacagim.(O1)

Canlandirmalar ve ders igindeki etkinliklerimiz anlamami ¢ok kolaylastirdl.
Dogacglamalari biz hazirladigimiz igin disdndyorduk bu dogaglama
sirasinda o konuyla ilgili arkadaslarimiza ne verebiliriz, konunun 6ziini
olugturan 6grenilmesi gereken bilgi nedir diye... Bbylece biz digliniirken
ogreniyorduk hem de bizi dinleyenler &greniyordu. Ayni zamanda tim
bunlari diiz anlatimla yapmiyorduk bir seyler iginde role girerek aslinda gizli
bir mesaj olarak veriyorduk. Ve arkadaslarim bunu daha iyi anliyorlardi
ashnda...(02)

Bence dramayla 6grenmek c¢ok yaratici olmamizi sagliyor, daha kalici
o6grendigimizi ddgtndyorum. Farkli digltnebiliyoruz, arkadaslarimizin nasil
6grendiklerini, dusdndlklerini anlama firsatimiz oluyor. Onlara bir sey
katabiliyoruz veya onlardan bir gsey O&grenebiliyoruz. Dogaglamalari
olustururken herkes fikrini séyleyebiliyor ve hosumuza gideni segip
canlandiriyoruz.(020)
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Arkadaglarimla beraber grup olarak drama etkinlikleri hazirladigim igin
konulari daha iyi anladim. Canlandirmalar ve oyunlar &grenmemi
kolaylastird:.(O13)

Drama yaptiktan sonra yaptigimiz konulari daha iyi kavradim ve daha hizli
mantigina ulagtim. Clinkl dramada olaya nasil yénelecegimizi 6greniyoruz.
Eskiden ders calisirken sorularin ne anlatmak istedigini anlamazdim ama
drama yaptik¢a her sey benim igin ¢ok net oluyor. Yaptigim canlandirmalari

diistiniiyorum.(O9)

llk olarak drama yéntemi bana ilgi ¢ekici geldi. Dramayla daha iyi anladim.
Canlandirdigimda konunun aklimda kaldigini fark ettim. Sorulari ¢bzerken
canlandirmalari disiindigimde cevabi bulmak daha kolay oluyor. Bu

sebeple faydali buluyorum, hayatimi kolaylastirdi.(O3)

Ogrenciler genel olarak bu derslerde dahi iyi anladiklarini ve égrendiklerini
belirtmelerine ragmen bu calismada deney ve kontrol grubunun dizey belirleme
testi duzeltilmis aritmetik ortalama puanlar karsilastirildiginda ulagilan bulgular
(DG=18.46; KG=18.87) goérisme sonuglarini desteklememektedir. Ogrencilerin
0grenme duzeyleri tam 6grenme Ol¢utinu karsilayamamistir. Yani matematik
ogretim programi hedeflerini olusturan yeni davranislar 6grencilerin  buyuk
cogunlugunca yuksek duzeylerde 6gdrenilememistir. Bu durum 6grencilerin kendi
ogrenmelerine iligkin dusunceleri ile gosterdikleri davranig arasinda tutarsizlik

oldugunu gdstermektedir.

Ogrenciler, canlandirmalarinda giinlik hayata iligkin drnekleri kullanmanin
ogrenmelerini  olumlu yo6nde etkiledigini (%65 oranda) ifade etmiglerdir.
Ustlendikleri rolleri canlandirirken, hayatin gercekleriyle ilgili problemlerle basa
cilkmaya calismak konuya dikkatlerini gekmis ve odaklanmalarini saglamistir. Bu

faydaya yonelik olarak 6grenci gorusleri soyledir:

Canlandirmalar aklimda c¢ok kalici oldu. Sinavda dahi sorulara cevap
verirken yaptigimiz dogaglamalari digsinerek cevap verdim. Hatta bazen

canlandirma konularini hatirladikga giliip gegtigim yerlerde oldu.(O1)

Matematik konularini igeren hayattan olaylarin oldugu canlandirmalar
benim igin ¢ok glizel gegiyordu. Clinki rol yapmayi ¢ok seviyorum ve orada

yaptigimiz canlandirmalara hep bir karakterin igine girip o0 karakterin
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gézliyle bakiyordum. Ve o karakter konularla ilgili arkadaslarima bir seyler
ogretiyordu. Hepsi egitici ve &gretici canlandirmalar oldugu igin ¢ok ¢ok

hosuma gidiyordu.(02)

Ayrica ogrenciler gunluk hayattan orneklerle rol yaptiklarinda eglendiklerini
belirtmiglerdir. BOoylece matematigin gunluk hayatin bir parcasi oldugunu fark
etmiglerdir.  Ogrenciler gunlilk hayat 6rneklerinin  faydalarindan  sdyle

bahsetmiglerdir:

Yaptigimiz etkinlikler ile matematigin aslinda ne kadar hayatimizin iginde
oldugunu 6grendim. AFAD ekibinde insanlara yardim ederken matematik
islemlerini kullandik, tam sayilar mahkemesinde pozitif sayilarin 6zelliklerini
kullanarak savunma yaptim. Bu ginliik hayat Ornekleri dersle baglanti

kurmami sagladi. Cok hosuma gitti.(O11)

Afad etkinligi ve sayilar (lkesini yapmak benim konulari 6grenmemi
sagladi. Arkadaglarimin canlandirmalarini izledikce &grendim. Afad
etkinliginde yardim eden bir sivil toplum 6rgiitii iiyesiydik. Uriinii fazla tutup
az aileye vermek ya da drinleri az tutup daha c¢ok aileye ulagsma
durumlarini iglemle gésterip canlandirmistik. Simdi aligverise gittigimde bu
canlandirmayi digtndyorum. Aldigim (riinlerin ortak ¢arpanlarini kullanarak

islem yapip tekrar roldeymis gibi yapiyorum.(020)

Gunliik hayatimda c¢ok karsilasiyorum tam sayilarla... Mesela otobliiste
giderken glnliik harcamalarimi didgtindyorum. Ne kadar karim var acaba
diyorum. Kar zarar konularinda c¢ok kullaniyorum. Burada yaptigimiz
etkinliklerle konuyu anladigim icin uygulamak kolay oluyor iste bu ylizden

dramayi seviyorum.(O17)

Bilgisayar  kullanmayi ¢ok  seviyorum. Oyunlar sirasinda bazi
hesaplamalar yapmam gerekiyor. Sanal kartima para ylikliyorum. Gelir
gider durumunu kontrol ediyorum. Bu hesaplamalar sirasinda ¢ok fazla tam
sayilari kullaniyorum ¢linki sistem pozitif ve negatif tam sayilar (izerine
kurulu... Canlandirma sirasinda da mahkemede pozitif ve negatif tam
sayilarin O6zelliklerinden bahsetmistik. Bu canlandirmadan sonra arti ve
eksinin ne anlama geldigini anladigim igin hesaplamalari rahatlikla
yapabildim.(O9)
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Drama etkinliklerinde &grencilikten ¢iktim. Avukat oldum, doktor oldum
cesitli rollere girdim. Adeta dinyam degisti. Diger derslerde sadece
O6grenciyim. Yani gergek hayattan bazi rolleri sinifa tasimak égrenmeme
katki sagliyor c¢linkii drama bir olaylara farkl acilardan bakabilme firsati
sunuyor. Ornegdin; mahkeme canlandirmasinda hakim roliinde oldugum igin

tam sayilari tiim 6zellikleriyle birlikte diistinerek dogaglama yaptim.(O6)

Ogrenme slirecindeki canlandirmalar, 6grencilerin sayilar 6grenme alani
konularini kesfetmeleri icin sorular sormalarini saglamistir. Ogrenci merkezli bu
etkinliklerin, deneyimin bilgiye donusturaldugu bir 6grenme surecine imkan verdigi
dusunulmektedir. Bu ¢alismada gorusme yapilan 6grencilerin ¢ogu iyi 6grendigini
belitmesine ragmen anlamli 6grenme saglanamamistir. Gunlik hayata iliskin bir
problem senaryosuna 11 ogrenci dogru cevap verirken, 9 ogrenci sonuca

ulasamamistir. Ogrencilerin bu soruya iligkin verdigi cevaplar séyledir:

Arkadastan arkadasa bor¢ 6deme planim degigir. Taksitlerin egit olma gibi
bir imkani olmayacak ama yine de farkli farkli alarak taksitlendirirdim.
Mutlaka esit olarak taksitlendirmem gerekiyorsa taksitlendiremeyecegimi

séylerdim. Ciinkii 29 bir asal sayidir.(O1)

Oncelikle ona anlatirdim. Benden aldigi bor¢ asal sayi oldugu igin onu
hicbir sekilde esit bélemeyecegimi séylerdim. Eger pegin bir sekilde verme
sansi varsa vermesini séylerdim. Clnkid 29 higbir gekilde esit olarak

béliinemez.(02)

50 kurus olarak &deyebilecedini sdylerim ama TL cinsinden olmaz. 1
TL’larla 6dese... O da olmaz... Kafam karigti. Yok bélinemez... Simdi
hesapladim olmadi. Clinkl 29 tek sayi o ylizden béliinemez. Aaa bir dakika
29 asal sayi...(04)

29 bolinebiliyor mu onu ddglndyorum simdi. Birkag sayiya boldim
olmuyor.  Bélinebilme  kurallarinin  higbirine  uymadigi igin  esit

taksitlendiremeyecedimi diistiniiyorum.(O9)

Bilmiyorum... Kalansiz béliintiyor mu? 29 c¢ift sayr degil o ylizden tam

sayiya béliinmez. Fikrim yok. Bulamadim cevabi.(010)
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Hi¢ girmeyelim hocam o konulara ben bulamiyorum. Aklima higbir sey
gelmiyor. 29°un boélindugl sayilara bakiyorum 1’den baska bir sey

bulamiyorum. Cevabim yok.(O14)

Ogrenciler 6grenme diizeyini yoklayan sorulara yanlis cevap vermis
olmalarina ragmen kendilerinin iyi 6grendiklerini ifade etmiglerdir. Ancak son testte
elde edilen sonuglar ogrencilerin 6grenme duzeylerinin belirttikleri sekilde
olmadigini gostermektedir. Bu durum ogrencilerin matematik 6grenmeye iligkin

dusuncelerinin gergekg¢i olmadigini gostermektedir.

Ogrencilerin cevaplari, drama etkinlikleri sirasinda keyif almalarinin
dgrenmelerini de etkiledigini ortaya koymustur. Ogrenciler, canlandirmalarda rol
alarak, yaparak yasayarak ve bilgileri ezberlemek zorunda kalmadan eglenerek

(%60) 6grendiklerini vurgulamislardir. Ornegin;

Bence sadece ben degil herkes béyle dislinliyordur. Herkes sayfalarca

yazarak égrenmek yerine eglenerek égrenmeyi tercih eder.(O17)
Canlandirmalar ve oyunlar égrenirken isimi gok kolaylastiriyor.(O15)

Bizim en sevdigimiz sey oyun oynamak ve tiyatro izlemek oldugu igin
matematigi de buna dahil etmek ¢ok giizel oluyor. Rol yapmak hosuma
gidiyor.(O6)

Tim etkinlikler ¢cok eglenceli ve &greticiydi. Ben matematikte her konuyu
dramayla 6grenmek isterim. Clnki ¢ok eglenceli gegiyor ve yaptigim
seyden ¢ok memnun oluyorum. Birden hi¢ zorlanmadan hem matematik
dersine ¢alismis ve 6grenmis oluyorum hem de rol oynuyorum. Bu ders igin
yaptigimiz tim etkinliklerin bir anlami var benim igin... Hem dersi
6grenmemi kolaylagtiriyorlar hem de gelecekte beni glliimsetecek anilar

olarak kaliyorlar ve tabii dersi grenmemi kolaylagtiriyorlar.(02)

Konularin yaninda béyle benim aklimda kalacak bir sirii anim oldu ¢linkd
canlandirma yoluyla O6grendik. Biraz daha zevkli oldu ve &grenmemi
kolaylastirdl. Béylece konulari sikici bir sekilde dedil de eglenceli bir sekilde
égrendim.(O14)
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Drama etkinlikleri, konulari daha hizli bir sekilde 6grenmemi sagladi ve
sinifi  daha eglenceli bir hale getirdi. Cok faydali oldugunu
diistiniiyorum.(O18)

Matematik dersini drama yaparak Ogrenmeyi ¢ok sevdim, eglenceliydi.
Etkinlikler ¢cok glizeldi. Hem guldiik, hem &6grendik. Tam sayilar konusunda
negatif sayilari pozitif sayilara karsi korumaya calisirken tam sayilarin

ézelliklerini kullandigim igin konuyu daha kolay anladim.(O4)

Bu calismada o6grenciler canli ve eglenceli bir sinif ortaminin dikkatlerini
cektiginden ve daha iyi 6grenmelerini sagladigindan bahsetmelerine ragmen
ogrencilerin  dersin  hedeflerine ulasma konusunda basarih olamadiklar
gorulmustir. Baska bir deyisle; 6grenci gérismelerinden elde edilen bu bulgular,
ogrencilere uygulanan son test sonuglarindan elde edilen bulgulari
desteklememektedir. Bu durum Odgrencilerin  derste  keyif almalarinin

ogrenmelerinin gostergesi olmadigini ortaya koymustur.

Gorusme sonuglarina goére 6grencilerin - %50’si  derse aktif olarak
katildiklarinda konuyu daha kolay 6grendikleri ve daha iyi anladiklari konusunda
ortak goruslere sahip olduklarini gostermistir. Genel olarak, o6grenciler bu

derslerde biligsel ve fiziksel olarak daha aktif olduklarini vurgulamiglardir:

Ben bltiin konulari oyunlarla 6grenmeyi seviyorum. Clnki kalici oluyor.
Ogretmenin tahtaya gegip anlattigi, hizli hizli gegtigi konular ilgimi gekmiyor,
sikillyorum ama yine de 6greniyorum. Ayni seyi égreniyor olsak da bilgiyi
alma seklimiz farklilagiyor. Dedigim gibi oyunlar oynayip dogaglamalar
yaptikca derse daha iyi odaklaniyorum. Etkinlikte olmak hogsuma gidiyor.
Drama etkinliklerine her é6grencinin katilmay sevdigini bu sebeple de daha

basarili olmamizi sagladigini diisiinciyorum.(O1)

Tim konularn defter agip, kitap acgip oku oku calisarak 6grenmek yerine
canlandirmalarda, oyunlarda yer aldikgca aklimda daha iyi kaldigini fark

ettim bu da benim isimi daha ¢ok kolaylastirdi.(07)
Ben bu yéntemle 6grenmeyi sevdim, oyunlar oynamak glizeldi. Aktif olmak
hosuma gitti.(O4)

Derslerdeki yaratici drama etkinlikleri sirasinda 6grenciler kendilerini ifade

etme firsati bulduklarini (%25) ve dersin konusuyla ilgili etkinliklere dogrudan
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katilabilmeyi dramanin 6grenmeyi destekleyen bir unsuru olarak gorduklerini

belirtmislerdir. Ornek agiklamalar su sekildedir:

Ve ben mesela dogaglamalara bagslamadan bi bakarim konuya, o Sirada
aklima fikirler gelmeye basliyor. Sonra bu konuyu nasil yansitirsam
arkadaglarim daha iyi bir sekilde 6grenebilir, konunun su pif noktasini
hangi ciimlede, nasil verebilirim diye disdnityorum. Yani ben aslinda derse
hazirlanan bir égretmen rollinde oluyorum. Normal derslere geldigimde
dersini tekrar eden bir égrenciyim, drama etkinliklerinde ise &gretmen gibi
aktifim...(02)

Dramanin oldugu derslerde herkes katilmaya c¢alisiyor, derse katilma istegi
fazla ama drama etkinligi yapmiyorsak belirli kigiler var onlarla ders isleniyor
6zellikle en arka siralarda oturanlar sessiz kaliyor, hicbir sey yapmiyor.
Birde drama etkinlikleri sirasinda arkadaglarimin nasil disdndigdnd, nasil
yorumladigini, nasil anlatacagini merak ediyorum. Sonra onlarla konuyla ve

etkinlikle ilgili yorumlar yapip tartisabiliyoruz.(020)

Ogretmeni  dinledigimiz derslere katimak bizim igin zor, dramada
katilabiliyorum. Bu da hogsuma gidiyor. Konuyu &grenirken rol oynayacagim
icin calismak ve 6grenmek bana zor gelmiyor, 6grenip iyi bir sekilde bunu
goéstereyim istiyorum. Ama dramanin olmadigi derslerde sunma, rol yapma

gibi bir amacim olmadigi igin 6§renmem daha zor.(O7)

Drama ogrencilerin 6grenme surecine dahil olmasinda ve konularin
dgrenilmesinde kolaylastirici rol oynamaktadir. Ogrenciler bilginin dogrudan
verilmesi yerine cesitli yollarla aktif katilimlarinin saglanmasinin dikkatlerini
cektigini ve dersi anlamh hale getirdigine yonelik acgiklamalar yapmislardir.
Ornegin;

llkokulda drama yoktu, ¢ok sade édgretmenin anlattigi, bizim dinledidimiz

sekilde ders igliyorduk. Bir sey yapmadigim igin canim sikiliyordu. Ama

simdi drama yaptigimizda ben de rol aldigim igcin daha iyi

égreniyorum.(O10)

Drama sirasinda égrenciler olarak daha aktif oluyoruz. Canlandirmalarin
nasil olacagini merak ediyoruz. Etkinlikleri sunarken hazirladik ama glizel

olacak mi diye heyecanlaniyoruz. Izleyicilere vermek istedigimiz dersin
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konusuyla ilgili mesaji sunup sunamayacagimizi merak ediyoruz. Bir de her
derste canlandirma konulari degisti ya mesela bir derste bankadan kredi
ceken migteri olduk, bir derste arkadaslarimizla kampa gittik boyle

durumlar aktif ol/mamiza yardimci oluyor bence.(O4)

Canlandirmalar ve ders igindeki etkinliklerimiz anlamami ¢ok kolaylastirdl.
Dogacglamalari biz hazirladigimiz igin  dusdnlyorduk bu dogaglama
sirasinda o konuyla ilgili arkadaslarimiza ne verebiliriz, konunun &6ziini
olusturan 6grenilmesi gereken bilgi nedir diye... Bdylece biz diigliniirken
ogreniyorduk hem de bizi dinleyenler &6greniyordu. Ayni zamanda tim
bunlari diiz anlatimla yapmiyorduk bir seyler iginde role girerek aslinda gizli
bir mesaj olarak veriyorduk. Ve arkadaslarim bunu daha iyi anliyorlardi
aslinda... (02)

Drama etkinliklerinde 6grenci rolde oluyor, aktarim yapabiliyor. Ve sahnede
konuyla ilgili istedigin fikri tartisabiliyorsun bdyle bir rahatlik var. Ama diger
durumda s6z almak zorundasin ders i¢i kurallarina  uymak

zorundasin...(012)

Bu calismada; anlamli 6grenme o&grencilerin yaratici drama etkinlikleri
sirasinda derste aktif olmasiyla desteklenmis ve 6grencilerin konuyla ilgili fikirlerini
dile getirmelerine imkan verilmis olmasina ragmen dersin hedeflerine ulagsmada

yeterli bir sonug alinamamisgtir.

Yaratici drama yOntemiyle zenginlegtiriimis o6gretim, ogrencilerin farkh
gruplarda bulunarak siniftaki tim arkadaslariyla c¢alisabildigi etkinliklerden
olusmaktadir. Bu duruma yonelik olarak gorugme sirasinda bazi ogrenciler
arkadaslaniyla etkinliklere katilmanin konulari daha iyi anlamalarina yardimci
oldugunu ve bundan keyif aldiklarini belirtirken, bazi 6drenciler ise arkadaslarinin

ilgisiz ya da baskin olmalari sebebiyle uyumlu ¢aligamadiklarini belirtmigtir.

Grup arkadaslarim bazen isteksiz davrandigi i¢in canlandirmalari
hazirlayip sunamiyorduk. Hazirlanma sidremiz yetmiyordu diger derse
kalinca grup arkadaslarimla bir araya gelip dogaglamalarimiz igin fikir

yiiriitemiyorduk.(O8)
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Bazi arkadaslar ¢ok baskindi. Is birligi yapalim hepimizin bir katkisi olsun
istiyorum fakat onlar canlandirmalari hemen hazirlayip gérevieri

dagitiyorlar, konusma hakki vermiyorlar...(O019)

Ayrica 6grenciler isbirligi (%50) icinde calistiklarinda grup Uyesi olmanin,
karar alirken bagkalarinin goruglerine saygli gostermeyi ve beraberligi (%55)
gerektirdigini, sorumlulugu paylagsmayi; grup c¢alismalarinin 6grenmeye yonelik
motivasyonu sagladigini ve arkadaslarinin bilmedikleri sorularda 6grenmelerine

yardimcli oldugunu (%20) ortaya koymusglardir.

Bu derste eglenmeyi, arkadaslarimla birlik ve beraberlik icerisinde uyumlu

calisarak derse katilabilecegimi 6grendim.(O3)

Hatta grupla hazirlanirken veya dogacglamamiz sirasinda diyelim ki bir
hata yaptim hemen arkadaglarim toparliyordu sanki ben rol geredi o hatayi
yapmigim gibi gbsteriyorduk. Hatalarimi biliyorum ya bdyle olunca daha iyi
6grendim.(020)

Arkadaslarimla sosyallestim. Derste sesini duymadigim, uykudan yeni
uyanmig gibi olan insanlar drama etkinliklerinde sanki farkl biri oluyorlardi.
Grupta canlandirmalarimizi hazirlarken arkadaslarimdan konuyla ilgili bir

seyler égrendigim de oldu.(O10)

Bir arkadagsimi ¢ok sikici zannederdim ama canlandirmalarda ¢ok agildl,
edglenceli biri oldugunu gérdim. Bulundugum gruplarda igbirligi vardi,

hepimiz ne biliyorsak konuyla ilgili konustuk birlikte yazdik, oynadik.(O7)

Bence drama etkinliklerinde birlik beraberlik, bilgi alis verisi ¢ok yogun...
Herkes  birbiriyle irtibat icinde bbylece paylastiklarimiz  artiyor,
arkadasliklarimiz giigleniyor.(02)

Ogrenciler arkadaslarinin konuya ydnelik fikirlerini ve bakis acilarini

bilmenin 6grenmelerine olan etkisinden de s6z etmislerdir:

Bu yaptigimiz canlandirmalar 6grenmeme ¢ok katki sagladi. Ozellikle
canlandirmalari arkadaglarimla birlikte planladigimiz igin onlarin konuyla

ilgili yorumlarini 6grendim. Bu sekilde daha farkli 6grendim.(O1)
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Drama etkinlikleri sirasinda arkadaslarimin nasil ddgdndigind, nasil
yorumladigini, nasil anlatacagini merak ediyorum. Sonra onlarla konuyla ve

etkinlikle ilgili yorumlar yapip tartisabiliyoruz.(020)

Ogrenciler yaratict drama ile zenginlestirimis  6gretimin, fazla
konusmadiklari farkli arkadaslarla grup halinde g¢alismayr (%70) sagladigini
belirtmistir. Ogrenciler fikirlerini grup arkadaslariyla paylasmanin arkadaghk
iligkilerini olumlu yonde etkilediginden ve onlarin bilmedikleri birgok yonundn

farkina vardiklarindan s6z etmislerdir.

Baktigimizda herkes sevdigi arkadaslariyla grup olmak istiyordu. Stirekli
tanidiklarr  kigilerle aligik olduklari bir c¢alisma yapacaklardi. Drama
etkinlikleri sirasinda olusturdugumuz karisik gruplarda daha énce hi¢ bir
arada bulunmadigim Kkigilerle etkinlik yapmak hem arkadaslik iligkilerimizi
daha iyi ybnde etkiledi, aramizda bir bag olustu, arkadaslik kurduk. Ayni
zamanda birlik kurduk, ortaya c¢ikaracagimiz etkinlik igin hepimiz
heyecanlandik. Olacak mi, iyi yapabilecek miyiz diye telaslanmak veya
sonunda iyi bir is cikardigimizda bedgenildigi zaman hissettigimiz giizel

duygulari birlikte yasamak benim igin ¢ok giizeldi.(O2)

Bazi arkadaslarimin bilmedigim ybnlerini fark ettim. Mesela bir etkinlik
vardi ayni grupta oldugum bir arkadasim bizi o kadar eglendirdi ki o giine

kadar mizahi yéniiniin hig farkina varmamistim.(020)

Bizim, sinifta sevip ¢ok iyi anlastigimiz birkag¢ kisi var kalan kisileri sadece
yliz olarak taniyorduk. Dramada beraber calistigimiz zaman bu
arkadaglarimizin farkl farkli ybénleri yetenekleri ve ilgileri oldugunu
égrendim.(O6)

Su an en iyi arkadasimi drama etkinliklerinde olugturdugumuz gruplar

sayesinde tanidim. Cok edlenceli ve yaratici oldugunu fark ettim.(O3)

iki dgrenci 6n yargil olduklari arkadaglariyla birlikte galismanin, onlari farkli

rollerde gormeye ve onlarin bakig agilarini anlamaya imkan sagladigini belirtmistir.

Arkadaglarima kargi 6n yargiliydim. Etkinlikler sirasinda ayni grupta olunca
arkadaglarimi tanidim hatta simdi yakin arkadasim dediklerim hep 6n yargili
oldugum kigilerdi, utandim yaptigimdan... Isbirligi yaptik herkes iizerine
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diisen gbrevi istekle yapti. Ogrenme istedinde olduklarini gérdiim

arkadaslarimin.(017)

Benim oényargilarim da vardi. Kizlarla bir arada c¢alisabilecegimi pek
digtiinmiiyordum. Ama artik &yle degil. Ayrimcilik yapmiyorum. Kiz
arkadaglarimla da calisabilecegimi fark ettim. Birde eskiden birbirimizle
iletisimimiz daha koétiydi bence etkinlik yapa yapa birbirimize de
yaklastik.(O8)

Ogrenciler grup c¢alismasi yapma ve birlikte calismaya iliskin farkli
arkadaslariyla bir arada olduklarinda onlari kesfetme firsati bulduklarini, diger
arkadaglarinin iyi yonlerini gordukleri, aralarinda olumlu iligkilerin gelistigini ve

isbirligi igcinde calismanin 6grenmelerini olumlu yonde etkiledigini belirtmiglerdir.

Ogrenciler gorismeler sirasinda vyaratici drama ile zenginlestirilmis
dgretimin olumsuz yonlerini ifade eden gorislerini de dile getirmistir. Ogrencilerin
%25’i bu yontemin her konu igin uygun olmadigini ve bazi konulari 6grenmekte
zorlandiklarini  belirtmis, gergeklestirilen bazi etkinlikler 6grenciler tarafindan

karmasik bulunmustur.

Bazi gruplar dogacglamalari sirasinda konunun digina ¢ikiyordu.
Dogacglamalar dersin konusundan baska yerlere gqittigi i¢cin 6grenmem
gereken geyleri de O6grenemiyordum. Bu vylzden bazi etkinlikler kafa

kanistiriciydi diyebilirim.(O18)

Bazi konulari anlamak igcin sadece 6gretmeni dinlemek ardindan tahtada
soru ¢b6zmek yeterli... Drama ybntemi her konu igin uygun degildi ama
konulari pekistirmek igin kullanilabilirdik yoksa anlamayi kolaylastirmiyor

aksine zorlastiriyor.(O5)

Once &gretmenden dinlemeyi daha sonra canlandirma yapmayi tercih
ederim. Konuya drama yaparak baslamak bence verimli olmuyor, aklim
karigiyor, tam Ogrenemiyorum. Clnki drama tek basina yeterli
degil...(013)

Asal sayilarda dogaclama yapmak beni karmakarigik etti, zorluk yasadim.
Konuyu anlamadigim igin roliimi de oynayamadim. Anlayamadim yani...
Bazi konularda drama yapmayabilirdik. Ben konulari drama ydntemiyle rol

yaparak iyi 6grenebilecedimi disinmiyorum. Once sizin anlatmanizia
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konuyu kavrayip ardindan soru ¢6zip en son dramaya vakit ayiralim

isterim. Yani drama olmasa da olur, éncelikli degil benim igin...(012)

Ama ¢ok da drama yapmak istemem acgikgasi... Dramaya ¢ok zaman
ayirdigimizda da ders islemeye vakit kalmiyor. Dersi 6grenmis oluyorum
ama aklimda kalmiyor. Bunun igin soru ¢ézmem lazim. Dersin tamaminda
drama yaparsak 6grenemem yani pekistirirken kullanmayi tercih ederim.

Zaten drama her konu igin yapiimaz bence uygun degil.(O17)

Ayrica 6grencilerin %55’i dersin hedeflerinden ¢ok etkinligin kendisine

odaklandiklarini, iyi rol yapma kaygisi yagadiklarini vurgulamistir.

Siz canlandirma konularini verdiginizde herkes etkinlik sirasinda ne
yapacadini dustinmeye bagliyordu. Aslinda konudan ne anlamamiz
gerektigini digsitinmiiyorduk da canlandirmada ne yapsak nasil rol oynasak
diye ddgtiniyorduk. Olay dersten c¢ikip etkinlik sirasinda nerede ne

yapacadimiza gitti.(O9)

Dramada rolli iyi yapma kaygisina kapilip konudan uzaklagiyoruz.
Etkinlikler sirasinda hedefim biraz gastl. Role odaklandigim igin bazen
konuyu kagirdim. Roldeyken neler olacagini tahmin edemiyor insan ya

unutursam, konusamazsam kaygisi var.(012)

Zaten benim 6grenme tarzima goére dramayla tim konular 6gretilemez,
canlandirmalar sirasinda dersin konusu disinda odaklandigimiz yerler
oluyor (rol yapma, dogaclama vs.) bu sirada &nemli noktalar
kacabiliyor.(013)

Dramayla ders igledigimizde biz 6grenmekten c¢ok egleniyoruz. Bence
sadece ben degil herkes boéyle dlsiintiyordur. Herkes sayfalarca yazarak
6grenmek yerine eglenerek égrenmeyi tercih eder. Ama bu sirada derste
amacindan ¢ikmis oluyor, konudan uzaklasiyoruz. Dramada heyecan var
yeterli 6grenme yok, dizi izler gibi; normal derste daha iyi anliyorum orada

da sadece dinleme var bir hareket yok.(O17)

Rol yapmayi seviyorum ben... Tabii roli ddglnirken konu kagiyor ama

heyecanlaniyorum mesela rol yapacagim diye giizel yani...(O18)
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Drama etkinliklerinde rol yapiyoruz ya ¢ok seviyorum. Rolimi ddzgin
yapmaliyim diyorum. Akllm hep nasil sunacagim da, sunarken ne
séyleyecegim de... Konunun orada ne oldugunu, &greneceklerimi ¢ok

diistinemiyorum. Rolii iyi yaptim mi? Derdim bu!(O19)

Ogrencilerin %5'i 6grenme ortamina iliskin zorluklardan, %45'i etkinlikler
sirasinda olusan gurulti sebebiyle 6grenemediklerinden sikayet etmis ve %20’si

de bu yontemin kalabalik siniflar icin uygun olmadigini dile getirmistir.

Sinifimiz etkinliklerin uygulanmasi icin uygun degil... Disarida yaptigimizda
da beden egitimi dersi olan &grencilerin ve sinifin gdriltisiinden dersi

anlayamiyoruz. Bu ders igin daha genis bir yere ihtiyac var.(O16).

Etkinlikleri gerceklestirmek bizi biraz zorladi. Cilinki sinif ¢ok kalabalik...
Her grubun canlandirmalarini  yapmasi icin bazen dersin siresi

yetmiyordu.(O7)

Biz bu canlandirmalari sinifin iginde farkli bir diinya olusturup orada
anlatiyoruz. Ama gdriilti  oldugunda, dikkatim dagildiginda olusturmak

istedigim dtinyayi yansitamadim. Bu sikinti oldu sadece.(O6)

Biz herkesin canlandirmasini dinliyoruz. Sira bize geldiginde konusuyorlar
bence bu bize haksizlik oldu. Hep bir agizdan konugtuklari igin roliimiizii de
yapamadik.(010)

Ben burada canlandirma yapmaya c¢aligiyorum arkadaslarim orada sohbet
ediyor, beni dinlemiyor bu da benim anlatmak istediklerimi yeterince iyi
anlatamama sebep oldu. Bagka gruplarin canlandirmasi sirasinda da bu
konusmalar grubu kendimi vererek dinlememe engel oldular, 6grenmem

gereken 6grenemedim.(017)

Tabi sinifin  kalabalik olmasi biraz olumsuz etkiliyor, canlandirmalar
sirasinda glirdiltii oluyor ama sinifi drama etkinlikleri sirasinda ikiye bélersek

daha az kisiyle daha verimli bir ders yapabiliriz.(020)

Kalabalik ve zaman zaman da gurdltinin oldugu sinifta yarutilen yaratici
drama etkinlikleri sirasinda égrencilerin bazen ne yapacaklarini bilemedikleri, kafa
karigikh@r yasadiklari ortaya c¢ikmigtir. Yaratici dramayla zenginlestirilmig

ogretimin bu arastirmadaki tim konular i¢cin benimsenmedigi goraimustar.
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Nicel ve Nitel Verilerden Elde Edilen Bulgularin Butlinlestirilmis Yorumu

Bu bodlumde, arastirmanin nicel ve nitel bulgulari ve yorumlari

butunlestirilerek 6zetlenmistir.

Arastirmanin birinci alt problemi, “ 6. Sinif matematik dersi sayilar 6grenme
alaninin yaratici drama yontemiyle zenginlestiriimis ogretimin yapildigi deney
grubu ile geleneksel ogretimin yapildigr kontrol grubu o6grencilerinin 6grenme
dizeyleri arasinda anlamh bir fark var midir?” sorusuna cevap bulmaktir.
Arastirmanin birinci alt problemine yonelik nicel bulgulari, yaratici drama
yonteminin, 6. Sinif matematik dersinde sayilar ve iglemler 6grenme alanina iligkin
deney grubu ogrencilerinin 6grenme duzeylerinde bu ydntemin uygulanmadigi
kontrol grubu Ogrencilerinin  6grenme dlzeylerine gére anlamli bir fark

olusturmadigini (F(1,76)= 0.085 p>0.05) géstermektedir.

Arastirmada elde edilen nicel bulgular, alanyazinda yer alan yaratici drama
yonteminin 6grencilerin akademik basarilari Gzerindeki etkisini arastiran ilkogretim
dizeyindeki (Bingdl, 2015; Dikmenli Vardar, 2015; Ruzgar, 2014; Sagirh ve
Gurdal, 2002; Timbil, 2008) calismalarin sonuglarini desteklemektedir.

Sagirli ve Gurdal (2002), Bingdl (2015) arastirmalarinda, drama yonteminin
uygulandidi deney grubu ogrencileri ile geleneksel yontemin uygulandigi kontrol
grubu ogrencilerinin 6gretim sonrasindaki basarilarini birbirine yakin bulmustur.
Her iki arastirmada da iki ydntemle egitim sonrasinda benzer olarak orta dlizeyde

basariya ulagiimigtir.

Timbil (2008) yaptigi arastirmada drama ve aktif 6grenme yontemini
karsilastirmak amaciyla, akademik basarisi ylksek ve dustk olan siniflarda her iki
basari seviyesi icin deney ve kontrol gruplar olusturmustur. Ogretme-6grenme
surecinin sonunda aktif 6grenme ve drama yontemiyle 6grenen akademik basarisi
yuksek ogrencilerden olusan sinifta 6grencilerin son test puanlari arasinda aktif
o6grenme grubu lehine fark gikmigtir. Bu durumda yuksek akademik basariya sahip
ogrencilerde drama ydntemi anlamli bir fark yaratmamistir. Calismada, akademik
basarisi yuksek ogrencilerin bulundugu sinifta drama etkinliklerine katilan

ogrencilerin bu etkinlikleri zaman kaybi olarak niteledikleri vurgulanmistir.

Riizgar (2014) calismasinda 6.sinif Sosyal Bilgiler programindaki “ipek

Yolunda Turkler” Gnitesinde gegen go¢ kavraminin drama yontemiyle igslenmesinin
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Ogrenci basarisina etkisini incelemistir. Basari testinden elde edilen bulgularda
kimi sorularin kontrol grubu tarafindan daha ¢cok dogru isaretlenmesinin dramanin
her konu ve hedef davranis igin uygun bir yontem olmadigini gosterdigini ve

derslerde dramayi tek bagina kullanmanin yeterli olmayacagini belirtmigtir.

Dikmenli Vardar (2015) arastirmasinda, drama yonteminin uygulandigi
deney grubunun geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubundan daha basarih
bulunamamasini; kalabalik sinif mevcutlarina ve siniftaki 6grencilerin blyuk bir
kisminin drama etkinlikleri sirasinda pasif durumda olmasi gibi c¢esitli sebeplere
baglamistir. Bu sebeplerden dolayr drama yonteminin akademik basariya buyuk
Olcide olumlu etki olusturamayacagini belitmektedir. Ayrica arastirma, deney
grubundaki 6grencilere 6gretimin basinda ve sonunda uygulanan ¢oktan se¢cmeli
basari testini tamamlayici olarak 6grencilerin drama etkinlikleri sirasinda edindigi
deneyimleri tam olarak yansitabilen Olgme degerlendirme araci kullaniimasini

onermektedir.

Diger yandan alanyazinda yapilan ilkogretim duzeyindeki calismalarda
(Debreli, 2011; Duatepe, 2004; Omniewski, 1999; Soylu Makas, 2017) gergek
hayata iligkin durumlari 6grenme ortamina getirerek pratige donuk etkinliklerin
duzenlendigi yaratici drama yodntemiyle zenginlestiriimis ogretimin ogrencilerin
matematik derslerindeki 6grenme duzeyini yuUkselttigi yonunde bulgular
bulunmaktadir. Arastirmalar, yaratici dramanin ogrencilerin sozel ve dil geligimi,
sosyal Dbilgiler, sosyal beceriler ve matematik alanindaki yeteneklerini
guglendirmede etkili bir ara¢ olabilecegini gostermistir ( Kariuki & Humphery;
2006).

Elde edilen bu sonuglar, yaratici drama yonteminin matematik derslerindeki
ogrenme duzeyini artirdigina iligkin kararli sonuglarin olmadigina isaret etmektedir.
Bu arastirma sonucunda ogrencilerin 6grenme duzeyleri arasinda anlamli fark
¢lkmamasi, yaratici dramanin matematik dersinin hedefleri igin uygun bir yontem

olmayabilecegini dusinduirmektedir.

Tablo 9 incelendiginde, duzeltilmis aritmetik ortalamalara gére (DG= 18.46,
KG= 18.87) deney grubunun 6grenme duzeyinin %55, kontrol grubunun 6grenme
dizeyinin %57 oldugu gorulmektedir. Bu durum bu arastirmada drama yénteminin

matematik dersi “Sayilar Ogrenme Alaninda” 6grencileri tam 6grenme diizeyine
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ulastiramadigini géstermektedir. Ogrencilerin 6. sinifin baginda bilissel giris
davraniglari testinden aldiklari puanlarin 21 soru Uzerinden deney grubu icin 14,
kontrol grubu icin 13 aritmetik ortalamaya sahip oldugu goértlmektedir. Diger bir
deyisle deney grubunun biligsel giris davranislarina sahip olma duzeyi % 66,
kontrol grubunun % 62'dir. Oysa 6. sinifin birinci doneminin sonunda deney
grubunda matematik 6grenme duzeyi %55, kontrol grubunda %57’dir. Bu durum
deney ve Kkontrol grubu ogrencileri arasinda matematik 6grenme duzeyi
bakimindan yontemden kaynaklanan anlamli bir farkin olmadigina isaret
etmektedir. Bunun nedenlerinden biri 6grencilerin biligsel giris davranislarindaki
yetersizlikler olabilir. Ogretme ve 6Jrenme siireci sonundaki 6grenme diizeyini,
ayni alanda daha onceki 6grenmelerin eksik olmasi ve o6grencilerin gérusmeler
sirasinda belirtmis oldugu dersin hedeflerinden ¢ok role odaklanmalari nedeniyle
ogrenmelerinin orta duzeyde kalmis oldugu dusunalebilir. Ayrica, 6grencilerin
¢ogunun vyaratici dramaya iliskin olumlu goéruslerine ragmen bu arastirmada
biligssel 6grenme duzeyi ile ilgili elde edilen bulgular yaratici drama yonteminin

matematik 6grenmede etkili bir yontem olmadigina isaret olarak alinabilir.

Okuldaki 6grenme Uniteleri dyle bir gelisme sureci olusturur ki, bu suregte
daha sonra gelen Uniteler, dnceki Unitelerde bazi yeni davraniglarin kazaniimig
olacagl varsayimina dayaldir (Bloom, 1976). Bloom’a goére higbir 6nkosul
dgrenme gerektirmeyen bir 6grenme Unitesi disiinilemez. Ozellikle matematik
dersinde sik sik rastlanan asamali 6grenme Uniteleri i¢cin durum bdyledir. Bloom’un
inceledigi  asamalilik iligkisi olan o6grenme Uniteleri Uzerinde yapilan
arastirmalardan elde edilen sonuglara gore, 6grenme sureci boyunca her uUnitenin
biligssel giris davraniglari tamamlandiginda o6grenme duzeyinin  arttigi
g6zlenmektedir. Gagne (1968) bir 6grenme Unitesindeki 6gelerin 6grenilebilmesi
icin bu Uniteden once belli 6gelerin ongorulen yeterlikte 6grenilmis olmasini,
Ozcelik (2010) bir dersin baslangicinda gerekli dnkosul 6grenmelerin eksik olmasi
durumunda 6grenmenin muimkuin olmayacagini, Senemoglu (1990) ise dersle ilgili
bilissel giris davraniglarinin 6grenme duzeyinin en gugli yordayicisi oldugunu
belirtmistir. Nitekim alanyazinda da bireyin dersle ilgili 6n 6grenmelerinin
matematik basarisini yordamada ise vyararlihgina gosteren arastirmalar
bulunmaktadir (Thompson & Zamboanga, 2004; Hailikari, 2009). Benzer sekilde
Sunbdl (2005), Caliskan (2014) tarafindan yapilan c¢alismalarda, matematik
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dersinde ogrencilerin biligsel giris davranislarindaki eksikliklerin tamamlanmasi,
ogrenme Unitesi igindeki konularin asamali zorluguna bagh olarak o6grencilerin
ogrenme duzeylerini artirmisgtir.  Belirtilen c¢alisma sonuglarina gore bu
arastirmanin da, biligssel giris davranislarindaki eksiklikler gideriimeden matematik
ogrenme duzeyinin farkh 6grenme yontemleriyle arttinlamayacaginin  bir

gostergesi oldugu dusunulmektedir.

Arastirmanin ikinci alt problemi, “Yaratici drama ydntemiyle zenginlestiriimis
ogretimin yapildigi deney grubundaki ogrenciler ile geleneksel 6gretimin yapildigi
kontrol grubundaki 6grencilerin akademik 6zguvenleri arasinda anlamli bir fark var
midir?” sorusuna cevap bulmaktir. Arastirmanin ikinci alt problemine yonelik nicel
bulgulari, drama ydnteminin 6. Sinif matematik dersinde sayilar 6grenme alanina
iliskin  deney grubu ogrencilerinin akademik o6zguvenlerini bu yontemin
uygulanmadigi kontrol grubu 6grencilerinin akademik 6zguvenlerine gore anlamli
bir fark olusturmadigint (F,76y= 0.159 p>0.05) gostermektedir. Ancak Tablo 14
incelendiginde, duzeltiimis aritmetik ortalamalara goére (DG=31.74, KG= 31.39)
deney grubunun ve kontrol grubunun akademik o6zguvenlerinin (%79, %78
sirasiyla) yuksek oldugu gorulmektedir. Arastirmada, (dizey belirleme testine
gore) basarisi hangi duzeyde olursa olsun, o6grencilerin buylk bir kisminin
matematik dersinde kendilerini basarili bulduklari tespit edilmistir. Goraldugu gibi
ogrenciler kendilerini olduk¢ca basarili hissetmelerine ragmen dusuk basari
gostermektedirler. Bu durum o6grencilerin kendi 6grenmelerine iligkin gercekgi bir

degerlendirme yapamadiklarinin gostergesi olarak degerlendirilebilir.

Marsh ve digerleri (2018), potansiyel olarak en galkantili gelisim donemi
olan erken ve orta ergenlik donemlerini kapsayan akademik 0zguven
caligmalarinin, etkilerin tutarliigina dair guglu bir sonug saglamasi i¢in uzun bir
gelisim donemini kapsamasi gerektigini belirtmektedir. Bu arastirmada 10 haftalik
¢alismanin suresinin, ogrencilerin akademik 6zguvenlerinin gelisimini izleme

acisindan yeterli olmayabilecegi sonucu ¢ikarilabilir.

Ogrencilerin okula basladiklarinda yiksek akademik o&zguvenleri vardir
(Bouffard ve digerleri, 2003). Shavelson, Hubner ve Stanton'a (1976) goére,
akademik oOzguven bireyin 6grenme slreci sirasindaki deneyimlerinden
kaynaklanir ve bu suregteki pekistirmelerden etkilenir. Natale ve digerleri (2009)

arastirmasinda basarili olmaya iligkin alginin, ogretmenlerin degerlendirmesi ve
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ogrencilerin siniftaki etkinlikler sirasinda gosterdikleri yeterlikten etkilendigini
belirtmistir. Bu ¢alismada gruplarin akademik 6zguven 0Olgegi puanlari arasinda
anlamli fark bulunmamasi, her iki grupta da akademik 6zgiven puanlarinin yliksek
olmasi (bknz: Tablo 13) ile aciklanabilir. Her iki grupta da &grencilerin
bagarabilecegine iliskin algilari yiksek tutulmaya caligilmistir. Ogrencilerin
akademik 0zguvenlerini zedelemeden 6grenme duzeylerinin yukseltiimesine dikkat

edilmistir.

Arastirmanin Uguncu alt problemi “Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin
ogrenme duzeyleri ile akademik 6zguvenleri arasinda anlaml bir iliski var midir?”
sorusuna cevap bulmaktir. Bu kapsamda elde edilen bulgulara gore, deney grubu
ogrencilerinin duzey belirleme testi ve akademik 6zguven dlgegi son test puanlari
arasinda (r=0.67; p<0.05 ) ve kontrol grubu 6grencilerinin dizey belirleme testi ve
akademik 6zguven olgegi son test puanlari arasinda (r=0.74; p<0.05) pozitif ydnde
yuksek korelasyon tespit edilmistir. Bu arastirmada elde edilen bulgular,
ogrencilerin 6grenme dlzeyi ile akademik 6zglvenleri arasinda pozitif yonde ve
anlamli iliski oldugunu gdstermektedir. Bu sonug, 6grenme dizeyi ile akademik
Ozguven arasinda anlamh iligkinin bulundugu diger c¢alisma sonuglariyla
(Cetinkaya, 2017; Lone ve Lone, 2016; Marsh ve digerleri, 2018; Van Damme ve
Mertens, 2000) paralellik géstermektedir.

Bloom'a gore duyussal giris Ozelliklerinin en etkilisi akademik 6zguven
kavramidir. Bagaridaki degiskenligin % 25'ini aciklayabilmektedir (Bloom, 1976).
Ogrencinin okulda gegirdigi yillar arttikga yasantilari da artmakta ve kendisiyle ilgili
yargisi kararlilik géstermektedir. Bu nedenle egitim dizeyi ylkseldikce akademik
O0zguven ve basar arasindaki iliskilerde ylikselmektedir (Bloom 1976, Senemoglu
1989). Bunun sonucu olarak akademik motivasyon gibi diger egitim ciktilari da
olumlu yonde etkilenmektedir (Marsh ve digerleri, 2018). Arastirmanin bulgularina
gbre akademik basari ile akademik 6zguven arasindaki bu olumlu iligki,
ogrencilerin kariyer planlamasinda onlara yon gosterebilmek igin 6nemli bir yer
tutabilir ve makul olmayan ylksek secimleri ve sonugta da zarar gormus bir
akademik 6zguvenin olugmasini onleyebilir. Arseven (1979), akademik basar ile
akademik 6zguven arasindaki iligkiyi incelemis ve akademik 6zguvenin akademik

basarinin yordanmasinda glgli oldugunu saptamistir (Keng ve Oktay, 2002).
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Aragtirmanin dorduncu alt problemi “Deney grubundaki 6grencilerin yaratici
drama yontemiyle zenginlegtirilmis matematik 6gretimine iliskin gorusleri nelerdir?”
sorusuna cevap bulmaktir. Nitel veri toplama kapsaminda ogrencilerle yapilan
bireysel gorismelerde tim o6grenciler yaratici drama ydntemiyle zenginlestirilmis
ogretim etkinliklerine katilmaya istekli olduklarini, birlikte 6grenirken ve caligirken
eglendiklerini ifade etmislerdir. Ogrencilerin ¢odu canlandirma yapmaktan,
dogaclama ve rol oynamayi kullanmaktan keyif aldiklarini bu sekilde ders islemeyi
ders kitaplarinda belirlenen sekillerde islenen derslere tercih ettiklerini belirtmistir.
Genel olarak, ogrenciler bu derslerde bilissel ve fiziksel olarak daha aktif
olduklarini vurgulamig, canh ve eglenceli bir sinif ortaminin dikkatlerini ¢ektiginden
bahsetmiglerdir. Bu bulgular, Kamen’in (1992) c¢alismasinda desteklenmis,
ogrenciler drama etkinlikleri hakkinda eglenceli, ilging ve keyifli gibi olumlu ifadeler
kullanmiglardir. Gimuas (2017) arastirmasinda bu yontem sayesinde 6grencilerin
matematik dersine severek katildigini, eglenerek 6grendigini, etkinliklere katihmda
istekli oldugunu gézlemlemistir. Ubuz & Duatepe’nin (2004) calismalarinda da
Ogrenciler yaratici drama yontemiyle zenginlestiriimis 6gretimi geleneksel
ogretimden daha faydali ve eglenceli oldugunu ifade etmislerdir. Bu dogrultuda
yaratici dramanin dgrencilerin duyussal 6zelliklerini gelistirme konusunda katkilari

oldugu soylenebilir.

Yaratici drama yoOntemiyle zenginlestiriimis ogretimin  6grencilerin
ogrenmelerini kolaylastirdidi, ezberlemek zorunda kalmadan sinifta yaptiklari
etkinlikleri duisunerek ve hayal ederek ogrendiklerini kolayca hatirladiklari ve
ogrenmelerinin onlar i¢cin daha anlamh oldugu yonunde bulgulara ulasiimigtir.
Arieli’nin de (2007) calismasinda belirttigi gibi; “Yaratici drama, ezberlemeyi degil
anlamay! destekleyen bir aractir. Ogrenciler, canlandirmalarda veya yaratici
drama oyunlarinda deneyimledikleri suregleri ve konulari hatirlarlar ¢inku yaratici

drama ogrencileri coklu zeka ve tum duyulari yoluyla etkilemektedir.”

Ogrenciler canlandirmalarinda gilinliik hayata iliskin érnekleri kullanmanin
dgrenmelerini olumlu ydnde etkiledigini ifade etmiglerdir. Ustlendikleri rolleri
canlandirirken, hayatin gergekleriyle ilgili problemlerle basa c¢ikmaya calismak
konuya dikkatlerini gekmistir. Ayrica gunlik hayattan drneklerle rol yaptiklarinda
eglendiklerini belirtmislerdir. Boylece matematigin gunlik hayatin bir pargasi

oldugunu fark etmislerdir. Elde edilen bu sonugclarin, alanyazinda bulunan diger
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calismalarin sonuglarina benzer nitelikte oldugu dusunudlmektedir. Nalgaci ve
Aykac (2016) calismalarinda bireylerin 6grendiklerini gunlik hayatlarinda
davraniga donustirmesinde vyaratici dramanin  olumlu etkileri oldugunu
belitmektedir. Ogretmenin anlatmasiyla veya kitaplardan okuyarak ulasilan
bilgiden ziyade yaratici dramanin gercek hayatta olabilecek durumlari 6grenme
ortamina getirmesi anlamli 6grenmeyi saglamaktadir. Gelfer ve digerleri (1992) ise
yaratici dramanin, 6grencilerin dogacglamalari sirasinda problemlerle basa ¢ikarak
dinyay! anlama sekli oldugunu vurgulamaktadir. Abed (2016) égrencilerin drama
etkinliklerinde bedenlerini bir 6grenme araci olarak kullanmalarinin bilgiyi insa
etmedeki 6nemi Uzerinde durmakta ve vyaratici dramanin sagladigi 6grenme
ortaminin ogrencileri bilgiyle etkilegsime girmeye, 6grenme motivasyonlarini
arttirmaya ve hayal gucunu gelistirmeye tesvik ettigini belirtmektedir. Ancak,
yapilan goérusmelerde ogrenciler yaratici dramayla zenginlestiriimis 0Ogretime
yonelik olumlu goruslerini ifade etmelerine ragmen kendilerine sorulan s6zlu
sorulara dogru cevap verememislerdir. Bu durum &égrencilerin dersin hedeflerine

ulasma konusunda basarili olamadiklarini géstermektedir.

Ogrencilerin bir kismi goérismeler sirasinda yaratici drama yontemiyle
zenginlegtirilmis ogretimin olumsuz yonlerini ifade eden goruglerini de dile
getirmistir. Bu yontemin her konu ig¢in uygun olmadigini ve bazi konulari
o0grenmekte zorlandiklarini belirtmis, sinifta yapilan bazi etkinlikler 6grenciler
tarafindan karmasik bulunmustur. Ayrica ogrenciler dersin hedeflerinden ¢ok
etkinligin kendisine odaklandiklarini, iyi rol yapma kaygisi yasadiklarini ve bu

sebeple sorulara yanlis cevap verdiklerini vurgulamigtir.

Bunlarin yani sira ogrenciler, yaratici drama yonteminin uygun oldugu
konularda kullanildiginda daha etkili olacagini belirtmis, derslerde yalnizca bu
yontemi kullanmanin yeterli olmayacagini ifade etmiglerdir. Ek olarak 6grenme
ortamina iligkin zorluklardan, etkinlikler sirasinda olusan gurultt sebebiyle
ogrenemediklerinden sikayet etmis ve bu yontemin kalabalik siniflar i¢in uygun

olmadigindan bahsetmislerdir.

Sonug¢ olarak, o&grenciler yaratici drama yontemiyle zenginlestiriimis
ogretime iligkin hem olumlu hem de olumsuz izlenimlere sahiptir ve nicel verilerden
elde edilen bulgular, yaratici drama yontemiyle zenginlegtiriimis ogretimin deney

ve kontrol grubu ogrencilerinin 6grenme duzeylerinde ve akademik 6zguvenlerinde
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anlamli bir fark olusturmadigini gostermigtir. Bu dogrultuda bu aragtirmanin
bulgulari, yaratici dramanin matematik derslerinde bilissel Ozellikleri gelistirme

konusundaki katkisinin duyussal ozellikleri geligtirmedeki katkisi oOlgustinde
olmayabilecegini gostermigtir.
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Bolum 5

Sonug ve Oneriler

Bu bodlumde arastirma surecinde elde edilen bulgulara dayali sonuclar

ortaya konmakta ve bu sonuglara dayali énerilere yer verilmektedir.
Sonuglar

1. Aragtirmanin birinci alt problemine iliskin bulgulara goére deney ve kontrol
grubu 8grencilerinin “Sayilar ve islemler” égrenme alani konularindaki her bir
hedef davranisi (kazanim) o6lgen sorulardan olusan dizey belirleme testinden
aldiklari 6n test puanina goére duzeltiimis son test puanlari arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark olmadigi gorulmuasgtir. Bu arastirmada elde edilen bu bulgu
yaratici drama yontemiyle zenginlestiriimis matematik ogretiminin ogrencilerin

ogrenme duzeylerini anlaml Olgude yukseltmedigini gostermistir.

2. Arastirmanin ikinci alt problemine yonelik nicel bulgulari, yaratici drama
yonteminin, 6. Sinif matematik dersinde “Sayilar ve Iglemler” 6grenme alanina
iliskin deney grubu &grencilerinin akademik &6zglven puanlari bu ydntemin
uygulanmadigi kontrol grubu o6grencilerinin akademik 6zguven puanlarina gore
anlamli bir fark olusturmadigini gostermistir. Ancak deney grubunun ve kontrol
grubunun, akademik 6zglven Olgegine ait gerek On uygulama gerekse son
uygulama puanlarinin yiksek oldugu gorulmektedir. Arastirmada, (dlzey belirleme
testine gore) basarisi hangi dlizeyde olursa olsun, 6grencilerin blayuk bir kisminin
matematik dersinde kendilerini basarili bulduklari tespit edilmistir. Bu durum
ogrencilerin basarisi dusuk olmasina ragmen kendilerini ¢cevreye basarili yansitma

egiliminde olduklarina iligkin bir ipucu olabilir.

3. Duzey belirleme testinden alinan puanlarla akademik 6zguven olgegi
puanlari arasindaki iligskinin irdelendigi Uctncl alt problemde, deney grubu
ogrencilerinin dlzey belirleme testi son test ve akademik 6zguven 6lgedi son test
puanlari arasinda ve kontrol grubu 6grencilerinin dizey belirleme testi son test ve
akademik Ozguven Olcegi son test puanlari arasinda pozitif yonde ylksek
korelasyon tespit edilmigstir. Bu bulgular, 6grencilerin 6grenme duzeyi ile akademik

Ozguvenleri arasinda pozitif ydonde anlamli iligki oldugunu gostermektedir.
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4. Arastirmanin dordincu alt problemi kapsaminda deney grubunda yer
alan ogrencilerle yapilan birebir gorisme neticesinde elde edilen bulgulara goére
ogrencilerin yaratici drama ydntemiyle zenginlestiriimis 6gretime iliskin hem olumlu

hem de olumsuz izlenimlere sahip olduklari gériimustar.

Arastirma kapsaminda yapilan gorusmelerde ogrenciler; bu derslerde
biligssel ve fiziksel olarak daha aktif olduklarini vurgulamig, canl ve eglenceli bir
sinif ortaminin derse yoénelik ilgilerini ve katihmlarini arttirdigini, dersi
sevmelerinde etkili oldugunu ifade etmislerdir. Ogrenciler yaratici dramanin igbirligi
yaparak ortak karar verme, birlikte calisma, kendini ifade etme, farkh fikirlere
saygih olma konularinda da katki sagladigi yonunde gorus bildirmislerdir. Bu
dogrultuda vyaratict dramanin oOgrencilerin duyussal 0zelliklerini gelistirme

konusunda katkilari oldugu goralmusgtur.

Yapilan gorusmelerde 6grenciler yaratici drama yonteminin 6grenmelerini
kolaylastirdigi, ezberlemek zorunda kalmadan sinifta yaptiklar etkinlikleri
dusunerek ve hayal ederek 6grendiklerini kolayca hatirladiklari ve 6grenmelerinin
onlar icin daha anlamh oldugunu dile getirmislerdir, canlandirmalar sirasinda
gunluk hayata iligkin 6rnekleri kullanmanin 6grenmelerini olumlu yonde etkiledigini
ifade etmiglerdir. Ustlendikleri rolleri canlandirirken, hayatin gergekleriyle ilgili
problemlerle basa c¢ikmaya c¢alismanin konuya dikkatlerini c¢ektigini ve gunluk
hayattan drneklerle rol yaptiklarinda eglenerek 6grendiklerini belirtmislerdir. Ancak

ogrenciler kendilerine sorulan s6zlU sorulara dogru cevap verememislerdir.

Ogrencilerin bir kismi derse aktif olarak katildiklarinda konuyu daha kolay
ogrendiklerini ve daha iyi anladiklarini belirtirken bir kismi da dersin hedeflerinden
cok etkinligin kendisine odaklandiklarini, iyi rol yapma kaygisi yasadiklarini bu
sebeple sorulara yanlis cevap verdiklerini dile getirmistir. Genel olarak, 6grenciler
yaratici dramanin bu konu igin uygun olmadidini ve bazi bolumleri 6grenmekte
zorlandiklarini belirtmis, sinifta yapilan bazi etkinlikler ise 6grenciler tarafindan
karmasik bulunmustur. Buna gore bu calismada, yaratici dramanin matematik
derslerinde bilissel 6zellikleri gelistirme konusundaki katkisinin duyugsal 6zellikleri

gelistirmedeki katkisi 6lgisunde olmadigi gorulmustur.

Bunlarin yani sira 6grenciler, yaratici dramanin uygun oldugu konularda

kullanildiginda daha etkili olacagini vurgulamis, derslerde yalnizca bu yontemi
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kullanmanin yeterli olmayacagini ifade etmiglerdir. Ek olarak 6grenme ortamina
iliskin  zorluklardan, etkinlikler  sirasinda  olusan  gurulti  sebebiyle
ogrenemediklerinden sikayet etmis ve bu ydntemin kalabalik siniflar i¢in uygun

olmadigindan bahsetmislerdir.
Oneriler

Arastirmada ulasilan sonuglara bagli olarak uygulamaya donuk Oneriler ve
yapilacak arastirmalara yonelik Oneriler olmak Uuzere asagidaki Onerilerde

bulunulmustur.
Uygulamaya doniik dneriler.

e Ortaokul 5,6,7,8. siniflar matematik dersi 6gretim programinda yer
alan "Sayilar ve islemler" 6grenme alani kazanimlari asamali olarak
yer almaktadir. Her bir kazanim (hedef-hedef davranig) icin ilgili sinif
dlzeyinde ya da bir onceki sinif dizeyinde muhakkak 6n kosul olan
kazanimlar bulunmaktadir. Kazanimlar arasinda ortaya ¢ikan bu 6n
kosul iligkilerine 6nem verilerek o6grencilerin her yeni 6grenme
Unitesine baglarken 6grenme eksiklerinin belirlenmesi ve tamamlama

calismalari yapiimasi ile 6grenme gugcluklerinin azalmasi saglanabilir.

e Bu arastirmanin sonuglarina gore yaratici drama yontemi sayilar ve
islemler 6grenme alani konularinda etkili olmadigi ortaya ¢ikmistir.
Ogretmenlere yaratici drama ydntemini matematik derslerinde etkili

olacag@i konularda kullanmalari dnerilebilir.

e Ogrenciler yaratici drama etkinlikleri ile derslere aktif olarak
katilmalarinin derse olan ilgi ve motivasyonlarini arttirdigini ifade
etmislerdir. Buna gore egitim durumlari planlanirken &grencilerin
derse dikkatini cekmede, bilgiyi yasamin kendisi haline getirmede

yaraticl dramadan yararlanilabilir.

o Ogrenciler tizerinde galistiklari canlandirmalarin giinliik hayatla iligkili
olmasinin 6grenmelerini olumlu yonde etkiledigini ifade etmislerdir.
Bu durumda matematik dersinin 6zellikle yagsam becerilerine iliskin

konularinda yaratici dramanin ise kosulmasi gerekmektedir. Ayrica

69



ogretme-ogrenme  ortamlarinda ise kosulan Ogrenme arag

gereglerinin gunluk hayatla iligkili olmasi saglanmahdir.

Matematik dersi ogretim programi kapsaminda yer alan yaratici
drama yontemiyle zenginlegtirilmis etkinliklerin bir Ozelligi de
ogrencilere grupla galisma firsatlari sunmasidir. Arastirma bulgulari
grup calismalarinin; birlikte ¢alisma, igbirligi yapma gibi duyussal
alana yonelik beceriler konusunda olumlu etkilerinin oldugunu
gostermigtir. Bu baglamda ogrencilerin sosyal 6zelliklerinin gelismesi
acisindan grupla c¢alisma imkani bulabilecekleri ve eftkili
ogrenmelerini destekleyecek o6gretme-6grenme etkinliklerine daha

fazla yer verilebilir.

Bu calismanin bulgularindan biri de, akademik 6zguven ve 6grenme
diizeyi arasindaki iliskinin ¢ok gliclii oldugu yéniindedir. Ogrencilerin
gercekci akademik 6zglvene sahip olmalari igin anlamli 6grenmeleri
saglanmalhdir. Bu nedenle, egitimde program gelistirme uzmanlari,
ogretmenler ve velilere; dgdrencilerin basariyl tatmasini saglayacak
egitim ortamlari dizenlemeleri bdylece akademik &zgulvenlerini

gelistirmeleri dnerilmektedir.

Arastirmalara yonelik oneriler.

Bu arastirmada yaratici drama yontemi sayilar ve islemler 6grenme
alani  konularinda uygulanmistir. Calismada kapsam disinda
tutulmus olan diger 6grenme alanlarina iligkin yaratici dramanin
ogrencilerin 6grenme duzeylerine ve akademik 6zguvenlerine etkisi

arastirilabilir.

Bu arastirma, 38 kontrol grubu, 41 deney grubu olmak Uzere 79
ogrencinin  katihmiyla gergeklestiriimistir. Benzer c¢alismalarda
ogrencilerin canlandirmalar sirasinda daha iyi gozlemlenebilmesi,
ogrencilerin birbirini etkili bir sekilde dinleyebilmesi ve 6gretmenlerin
daha iyi ogretim rehberligi yapabilmeleri igin deney grubundaki

katilmci 6grenci sayisi daha az tutulabilir.

Ogrencilerin ~ gériismeler  sirasinda  konulart  égrendiklerini

belitmelerine ragmen gerek bilissel gerekse duyussal alana yonelik
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sorulan sorulara dogru cevap veremedikleri gorulmustar. Bu durum
ogrencilerin  kendi 6grenmelerine iligkin  algilarinin  gercekgi
olmadigini géstermektedir. Ogrencilerin saglikli bir sekilde akademik
Ozguven geligtirmeleri icin bu gergek¢i olmayan akademik 6zguven
algilarinin nedenlerini 0grenmeyi saglayacak egitim arastirmalar

yapilmahdir.

Gerek yaratici drama yontemi gerekse 6grenciyi merkeze alan bagka
yontemlerin uygulamalarinda olsun, akademik 6zguvenin gelisimini
gozlemlemeye yonelik daha uzun soluklu bir ¢galismanin yapilmasi

uygun olabilir.

Yaratici drama yontemini uygulayan ogretmenlerle, ydntemin
uygulanma surecinde yasanan guglukler ve bu gugluklerin
giderilmesine yonelik ¢ozum oOnerileri konusunda bir arastirma

yapilabilir.

Yaratici drama yonteminin igse kosuldugu ulusal ve uluslararasi
alanyazinda bulunan caligmalarin hangi duzeylerde ve konu
alanlarinda olumlu veya olumsuz sonuglar ciktigina dair ayrintih

dokiman analizi, meta analiz ¢alismalari yapilabilir.
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Bolum 6
Ekler

EK-A: Dlizey Belirleme Testi

Bu test dgrencilerin sayilar 6grenme alanindaki basarilari hakkinda bilgi edinmek
icin hazirlanmistir. Test 33 sorudan olusmaktadir. Her soru igin verilen dort segcenekten
yalnizca biri dogrudur. Cézimlerinizi soru kagidinda bos birakilan alanlara yaparak
isaretleyiniz. Testin sonuglari sadece bilimsel bilgi edinmek amaciyla kullanilacaktir.
Herhangi bir sekilde not ile degerlendirme amaciyla kullaniimayacaktir. Toplam sireniz 40

dakikadir.

Kisisel bilgiler
1. Cinsiyetiniz: () E () K
2. Sinifiniz:

3. Matematik basariniz hangi seviyededir?

(Matematik dersinden aldiginiz notlari dusunerek agagida size en uygun olan

saylyl yuvarlak igine aliniz.)

0...5...10...15...20...25...30...35...40...45...50...55...60...65...70...75...80...85
...90...95...100
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72 ifadesi asagidakilerden hangisine esittir?

A) T+T+7

B) 3.3.3.3.3.3.3
c) 7.7.7

D) 3+3+3+3+3+3+3

4%= 64 olduguna gore a kagtir?
A) 3 B) 4 C)5 D) 6

625 sayisinin uslii bicimde yaziligi asagidakilerden hangisidir?
A) 53 B) 5% C)5° D) 5%

15 + 3. 4 — 4 igleminin sonucu kagtir?

A) 0O B) 18 C) 23 D) 68

(25 -4 .5).(6% - 36) + 43 - 9 igleminin sonucu kagtir?

A)5 B)55 C)73 D)ol

0.28 —0.7=3 . (28 - 7) olduguna gore o kagtir?

A) 3 B)7 C)21 D)28

8. ( 24 + 15) asagidakilerden hangisine esittir?
A) 8.24+13 C)8.24 + 24.15
B) 24+8.15 D) 8.24 + 8.15
12. (28 + 0) = 12.28 + 9.12 olduguna gore o kagtir?
A 9 B) 12 C)28  D)40
Maasi 3250 lira olan bir kisi kirasina 750 lira, faturalarina da kirasinin yarisi kadar para édiyor.

Bu kiginin maasindan geriye kag lira kalir?
A)2125 B)2175

C) 2225 D) 2250



10. Bir magazada oyun CD’leri 8 liraya, film CD’leri 6 liraya ve ¢izgi film CD’leri 5 liraya satiimaktadir.

Bu magazadan 2 oyun CD’si, 4 film CD’si ve 8 ¢izgi film CD’si alan bir kisi toplam kag lira 6der?

A)50 B) 60

C) 70 D) 80
11. Bir ciftci Urettigi 8750 kg patatesi 25 kilogramlik guvallara doldurmustur.

Bu cift¢i guvallardan birini 15 liraya sattigina gore tiim guvallar satildiginda kag lira gelir elde

eder?
A) 5250 B) 5100
C) 4950 D) 4800

12. Asagidaki carpan agacina gore A + B + C + D kagtir?

A

/N

B G

7SN 7N
D 3 2 5
7N
2 2

A) 32 B)120 C)142 D) 146

13. Asagidaki sayilardan hangisi 4’e kalansiz béliinemez?

A) 1500 B)2356 C)3272 D)4786

14. Sercan telefonunun doért basamakli sifresinin bazi rakamlarini unutmustur.

4a2b seklindeki sifresinin 2, 5 ve 9 ile tam boliinebildigini hatirladigina gére a + b kagtir?

A3 B)6 C)9 D) 12
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15. I. En kiiglk asal sayi 3'tir.

1. ki tane asal sayinin toplami her zaman cift sayidr.

l1I. Iki basamakl en kiigiik asal sayr 13'tiir.

IV. Asal sayilar 1’e ve kendisine tam bollnr.

Yukaridaki ifadelerden kag¢ tanesi dogrudur?

Al B2 ©3 D) 4

16. Asagida verilen asal garpanlar algoritmasinda her harf farkl bir sayiy1 géostermektedir. Buna gore

17.

18.

B + D - E kagtir?

Al2

~mooOm
N0 03 b

A)90 B)100 C)110 D)130

18’in bolenleri: 1,2,3,6,9,18

30’un bélenleri: 1,2,3,5,6,10,15,30

18 e 30'un ortak bolenleri: %

Yukarida ¥ olan yere asagidakilerden hangisi yazilmalidir?

A 1,235 C)1,2,6,9

B) 12,36 D) 1,2,59

3’Un katlari: 3, 6, 9, 12, 15, 18, 21, 24, 27, 30, 33, 36

4’in katlari: 4,8,12,16,20,24,28,32,36,40
3 ve 4’in ortak katlari: 12, 24, 27, 36

3 ve 4’Uin ortak katlarinin yazili oldugu béliimde hangi say1 yanhislhkla yazilmigtir?

A12  B)24 C) 27 D) 36
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19. 12 ve 18’in ortak katlari 36, A, 108, 144, ... ise A kagtir?

A) 48 B) 60 C) 72 D) 90

20. M bir dogal say1 olmak tizere 12 ve M’nin ortak katlar1 24, 48, 72, 96, ... seklindedir.

Buna goére M’nin degeri asagidakilerden hangisi olamaz?

A4  B)8 ()16 D) 24

21. Asagidaki cimlelerin hangisinde ifade edilen tam sayinin isareti digerlerinden farkhdir?
A) Bir dalgi¢ deniz seviyesinin 10 m altina dalmistir.

B) Otopark zeminin 3 kat altindadir.

C) Bu aligverigten 20 lira kar ettim.

D) Hava sicaklidi sifirin altinda 2 derecedir.

22.18,7,-5,0, -3, 4, - 29 tam sayilarindan ka¢ tanesi pozitiftir?
A) 2 B) 3 C)4 D)5

23.

Kareli kagitta verilen say1 dogrusuna gore asagidakilerden hangisi yanhstir?

A) K=+1 B)L=+3 C)M= -2 D)N=-4

24. Asagidaki sayilardan hangisinin mutlak degeri en biiyiiktiir?
A)-13 B)-5 C)o D) +10

25. I. Tam sayilarin mutlak degeri daima pozitiftir.

II. Negatif bir tam sayinin mutlak degeri kendisinden kiguktur.

Ill. Negatif tam sayilar kiiguldiikge mutlak degeri blyur.
Yukaridaki ifadelerden hangisi ya da hangileri daima dogrudur?
A) Yalniz 1. B) Yalniz Ill.

C) I ve lll. D) I, Il ve lIl.

26. iki basamakli rakamlan farkh en biiyiikk negatif tam sayinin mutlak degeri asagidakilerden
hangisidir?
A) 10 B) 12 C) 97 D) 98
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27. M tam sayisinin mutlak degeri 5’ten kiiglik olduguna goére M’nin alabilecegi kag farkli deger vardir?
A) 6 B)7 C)8 D) 9

28.|-12 |, (-7), 0, ( +5) sayilarinin dogru siralanigi agsagidakilerden hangisidir?
A) (+5)>0>(-7)>]-12|
B) (+5)>0>]-12|>(-7)
C)|-12|>(+5)>0>(-7)
D) |-12|>(-7)>(+5)>0

29. Asagidakilerden hangisi yanhgtir?
A) |-15]>0 B) +8 > - 13
C)-19>-27 D)|-55| = -55

30.-9,0,-18, -6, - 25, + 3 tam sayilarindan kag¢ tanesi - 7’ten kiigliktiir?
A) 2 B) 3 C) 4 D)5

31. - 6’dan biiyiik + 2’den kiigiik kag tane tam sayi vardir?
A) 4 B)5 C)7 D) 8

32. A= { ISTANBUL kelimesinin harfleri }
B= {1 ile 17 arasindaki ¢ift sayilar }

Buna gore A U B kiimesinin ka¢ elemani vardir?
A) 14 B) 15 C) 16 D) 17

33. Pazartesi giinii yapilan sicaklik élgiimiinde Ankara’daki sicaklik -5 °C’dir. Ayni giin hava, Ankara’ya
gore Cankir’da daha soguk, Balikesirde daha sicak olduguna gore, bu illerdeki sicakliklar
asagidakilerden hangisi olabilir?

Cankiri Balikesir

A -7 -6
B) -8 2
c) -2 9
D) -1 0
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Tablo 20

52 Maddelik Diizey Belirleme On Uygulama Testine Ait Madde Analizi Sonuglari

Soru Madde Zorluk Madde Soru Madde Zorluk Madde
Nu Derecesi Ayiricihk Nu Derecesi Ayiricihk

Gicu Gicu
1. 0.62 0.25 27. 0.51 0.57
2. 0.85 0.32 28. 0.63 0.54
3. 0.64 0.44 29. 0.68 0.55
4, 0.51 0.53 30. 0.61 0.34
5. 0.41 0.27 31. 0.39 0.35
6. 0.20 0.02 32. 0.64 0.51
7. 0.57 0.42 33. 0.46 0.40
8. 073 0.41 34. 0.38 0.26
9. 0.56 0.54 35. 0.73 0.49
10. 0.48 0.29 36. 0.60 0.61
11. 0.51 0.66 37. 0.40 0.39
12. 0.59 0.49 38. 0.44 0.46
13. 0.66 0.43 39. 0.40 0.32
14, 0.78 0.31 40. 0.52 0.60
15. 0.59 0.54 41. 0.54 0.55
16. 0.30 0.27 42. 0.53 0.50
17. 0.44 0.47 43. 0.46 0.47
18. 0.28 0.09 44, 0.35 0.14
19. 0.28 0.22 45, 0.42 0.40
20. 0.23 0.12 46. 0.48 0.43
21. 0.40 0.41 47. 0.13 -0.15
22. 0.29 0.40 48. 0.23 -0.09
23. 0.35 0.08 49. 0.26 0.06
24, 0.21 0.00 50. 0.27 0.10
25. 0.30 0.19 51. 0.31 0.15
26. 0.40 0.13 52. 0.16 -0.01
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EK-B: Akademik Ozgiiven Olgegi
Sevgili 6grenciler,

Bu arastirma, 6. sinif matematik dersinde Dogal Sayilarla iglemler, Carpanlar ve Katlar, Kiimeler ve
Tam Sayilar konularinda uygulanan yaratici drama yonteminin o6grencilerin 6grenme diizeylerine ve
akademik ozgiivenlerine etkisini ortaya koymak amaciyla yapilmaktadir. Arastirma sonunda elde
edilecek bilgilerin gegerligi sizin vereceginiz cevaplarin dogruluguna bagh bulunmaktadir. Bu dlgege
yazacaginiz okul numarasi, sadece bu bilgileri, verdiginiz diger bilgilerle birlestirmek igin
kullanilacaktir. Olgekte elde edilen bilgiler, arastirmaci disinda baska herhangi bir kisi ya da kurulus
tarafindan goriilmeyecektir.

Biitiin sorulan dikkatlice okuyarak, ictenlikle cevaplayacaginiza inaniyorum. Arastirmaya olan
katkilariniz igin tesekkiir ederim.

Numaraniz:

1. Kendinizi bu derse olan yeteneginiz bakimindan siniftaki diger arkadaslarinizla
karsilastirdiginizda nasil goriiyorsunuz?

Cok disukler Sinif Ortalamasinin Ortada Ortalamanin En lyiler
Arasinda Altinda Ustiinde Arasindan

() () () () ()

2. Bu dersteki yeteneginizi diger derslerdeki yeteneginizle karsilastirdiginizda matematik
durumunuzu nasil géritlyorsunuz?

Cok dustk Dustk Orta Yiksek Cok Yiksek
() () () () ()

3. Size gore, bu dersteki basariniz sinif ortalamasina goére nasil olacak?

Ortalamanin Ortalamanin Ortada Ortalamanin Ortalamanin
Cok Altinda Altinda Ustiinde Cok Ustiinde

() () () () ()
4. Bu dersten 100 iizerinden kag puan alabileceginizi diisiiniiyorsunuz?
0-20 Arasi 20-40 arasi 40-60 arasi 60-80 arasi 80-100 arasi
() () () () ()
5. Bu dersten alacaginiz puan, sizin i¢in ne derece 6nemlidir?

Hic 6nemli degil Az 6nemli Orta derece 6nemli Onemli Cok 6nemli

() () () () ()

6. Bu derste alacaginizi sandiginiz puandan daha diisiik bir puan alirsaniz kendinizi nasil
hissedersiniz?

Hi¢ rahatsiz Biraz rahatsiz Rahatsiz Kendimi koti Cok kotu
olmam olurum olurum hissederim hissederim

() () () () ()
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Bu derste 6grendiklerinizin daha sonra 6greneceklerinize yardim edecegine inaniyor

musunuz?
Hic Biraz Orta derecede inaniyorum
inanmiyorum inantyorum inaniyorum

() () () ()

Bu derste, gok 6nemli seyler 6grendiginize inaniyor musunuz?

Hic Biraz Orta derecede inaniyorum
inanmiyorum inaniyorum inaniyorum

() () () ()

Cok

inaniyorum

()

Cok

inaniyorum

()
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EK-C: Biligsel Girig Davraniglari Testi
Degerli 6grenciler;

Bu test sizlerin sayilar 6grenme alanindaki 6grenme dizeyiniz hakkinda bilgi edinmek amaciyla
hazirlanmigtir. Test 21 sorudan olugsmaktadir. Toplam slreniz 40 dakikadir. Her sorunun sadece bir dogru
yaniti bulunmaktadir. Yanhs yanitlariniz dogru yanitlarinizi etkilemeyecektir. Sorularin ¢dzimlerini soru
kagidinda bos birakilan alanlara yaptiktan sonra ulastiginiz segenegi isaretleyiniz. Testin sonuclari sadece

bilimsel bir galisma kapsaminda kullanilacaktir. Sonuglar karne notunuzu etkilemeyecektir. Basarilar dilerim.

1) 1.72=7x2
II.5x5x5=5%

1. 225 = 152
V.13 + 23 =33

Yukaridaki ifadelerden hangileri dogrudur?

A) lvell C)llvelV
B) Ilvell D) lll ve IV

2) 3 5A4 B82 yedi basamakl sayisinin binler ve birler boéliigiindeki rakamlarin sayi degerleri toplami 27
olduguna gore A + B kactir?

A)15 B)14 C)8 D)5
3) Burcu 0,35 liralik seker igin bakkala 3 lira verirse para lizeri olarak kag lira alir?
A) 2,85 B)2,65 C)2,30 D)1,95
4) Asagidaki gosterimlerden hangisinin degeri digerlerinden farkhdir?
A) %50 B)0,5 Cy, D)

5) 85407 = 122
48 0 4=192
43019 =24

Verilen esitliklerde o, 0, o sekillerinin yerine asagidakilerden hangisi gelmelidir?

o o &
A) : X -
B) - X -
c) X +
D) : + -
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6) 4 metre 15 santimetre kag santimetredir?

A) 4150 B) 415 C)415 D)4,15

7) Ayse 80 lirasinin % 20’si ile aligveris yapiyor. Buna gore aligveris i¢in harcadigi para ne kadardir?
A) 16 B) 32 C) 48 D) 64
8)2 E kesrinin bilesik kesir olarak gosterimi agagidakilerden hangisidir?

10 12 15
A < B) < 0~ D)~

9) Ali’nin maasinin %’i 725 TL olduguna gore maasi kag liradir?
A) 3000 B) 2900 C) 2800 D) 2700

10) Ozlem 75 sorunun soruldugu bir sinavda sorularin % ’ini yanhg cevapladigina gore ka¢ soruyu yanhs

cevaplamigtir?
A) 25 B) 35 C) 45 D) 50

11) “7’nin karesi ile 12’nin kiipiiniin toplami” ifadesi asagidakilerden hangisinde dogru olarak

gosterilmistir?

A)(7x2)+(12x3) B)(7x12)?
C) 73 + 122 D) 72 + 123

12) Bir kitabin ilk giin 31 sayfasini okuyan bir 6grenci bundan sonraki her giin bir 6nceki giinden 3 sayfa

fazla okuyarak kitabin tamamini 5 giinde bitirmigtir. Buna goére kitabin tamami kag sayfadir?
A) 102 B) 142 C) 185 D) 230

13)6,10,14,18,A,B,C

Yukarida verilen adimlar arasindaki farki sabit olan sayi oriintiisiinde A, B ve C sayilarinin toplami kagtir?

A) 48 B) 52 C) 56 D) 78

14) 0, 3, 5, 7, 8 rakamlarinin timiinu kullanilarak yazilabilecek en biiyiik bes basamakl dogal sayi ile bu

rakamlarin tiimii kullanilarak yazilabilecek bes basamakli en kiigiik dogal sayi arasindaki fark kagtir?

A)47772 B)51750 C)56 952 D) 83 952
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15) Asagidaki esitliklerden hangisi yanhstir?
A) 82 000 : 100 =82
B) 852 x 10 = 8520

C) 159 x 1000 = 159 000
D) 4200 : 10 = 420

16)

Verilen sekilde asagidaki dortgenlerden hangisi yoktur?

A)Ucgen B) Dértgen
C) Altigen D) Yedigen
17)

Asagdaki cokgenlerden hangisinin kdgsegeni yoktur?
A) i B) ;
C} :: j D} Q

T T .L‘.

18)

Kareli zemin iizerinde verilen sekle gére K noktasi hangi noktalarla tek tek birlestirilirse her defasinda
genis aci elde edilir?

AA-B-C B)E-F-G
C)B-C-D D)F-G-H
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19)

1]13]41]6
4]

Yukarida aginimi verilen kiip kapatildiginda hangi yuzler birbirine paralel olur?

A)2 ve 6 B)3ve6
C)lve5 D)2ve3
20)
A 9 cm I
S cm
D (

Kenar uzunluklari 6 cm ve 10 cm olan sekildeki karelerin arasinda kalan bodlgenin alani kag
santimetrekaredir?

A) 67 B) 66 C) 65 D) 64

21) istanbul’da saat 9.23 iken Tayland’da saat 13.24 olduguna gore bu iki sehir arasindaki zaman farki kag
dakikadir?
A) 251 B) 250 C) 241 D) 240

Basarilar...
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Tablo 21
38 Maddelik Bilissel Giris Davranislari On Uygulama Testine Ait Madde Analizi

Sonuglari
Soru Madde Zorluk Madde Soru Madde Zorluk Madde
Nu Derecesi Ayiricilik Nu Derecesi Ayiricilik

Gucl Gucl
1. 0.37 0.40 20. 0.61 0.51
2. 0.46 0.27 21. 0.63 0.30
3. 0.57 0.25 22. 0.46 0.31
4, 0.38 0.38 23. 0.39 0.28
5. 0.72 0.29 24. 0.74 0.41
6. 0.78 0.38 25. 0.55 0.42
7. 0.49 0.38 26. 0.30 0.28
8. 0.41 0.23 27. 0.59 0.56
9. 0.42 0.12 28. 0.69 0.35
10. 0.36 0.15 29. 0.53 0.46
11. 0.82 0.30 30. 0.61 0.46
12. 0.57 0.44 31. 0.46 0.47
13. 0.45 0.18 32. 0.28 0.12
14, 0.71 0.26 33. 0.29 0.19
15. 0.16 -0.02 34. 0.52 0.42
16. 0.33 0.47 35. 0.51 0.38
17. 0.68 0.23 36. 0.44 0.23
18. 0.48 0.46 37. 0.39 0.27
19. 0.56 0.42 38. 0.68 0.18

96



EK-C: Belirtke Tablosu

Biligsel Diizey
Madde Unite Konu Hedef Davranis
No
Bilgi Kavrama Uygulama
1. Bir dogal sayinin kendisiyle 1
tekrarli garpimini Usli nicelik
olarak ifade etme
2. Uslii Nicelikler Uslii niceliklerin degerini
belirleme 2
3. islem Onceligi islem &nceligini dikkate alarak
dogal sayilarla dort islem 2
yapma
4. Ortak Carpan Parantezi Dogal sayilarda ortak garpan
Dogal parantezine almaya yonelik 1
§ay|lar|a islem yapma
5. Islemler Dagilma Ozelligi Dogal sayilarda dagilma
ozelligini uygulamaya yoénelik 2
islem yapma
6. Problem Cozme Dogal sayilarla dort islem
yapmayi gerektiren 3
problemleri ¢ozme
7. Dogal Sayilarin Dogal sayilarin ¢arpanlarini ve 1
Carpanlari ve Katlari katlarini belirleme
8. 2,3,4,5,6,9,10’a kalansiz 1
Bollinebilme Kurallari boliinebilme kurallarini
aciklama
9. 2,3,4,5,6,9,10’a kalansiz
béliinebilme kurallarini 1
kullanma
10. Asal Sayilar Asal sayilari 6zellikleriyle 1
belirleme
11. Carpanlar Asal Garpanlar Dogal sayilarin asal 1
ve Katlar carpanlarini belirleme
12. iki dogal sayinin ortak 2
bélenleriile ortak katlarini
belirleme
13. Ortak Bolenler ve Ortak iki dogal sayinin ortak
Katlar bolenleri ve ortak katlariyla 2
ilgili problemleri cozme
14. Kimeler Kiimelerde Birlegim ve Kumeler ile ilgili temel 1
Kesisim kavramlari agiklama
15. Tam sayilari yorumlama 3
Tam Sayilari Yorumlama
16. Tam sayilari sayi dogrusunda 1
gosterme
17. Bir tam sayinin mutlak 2
degerini belirleme
18. Tam Mutlak Deger Bir tam sayinin mutlak 2
Sayilar degerini yorumlama
19. Tam Sayilar Tam sayilari karsilastirma 2
20. Tam sayilari siralama 2
Toplam 6 14 13
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EK-D: Ogrenci Gériigme Formu

1. Yaraticic drama yOntemiyle zenginlestiriimis matematik o6gretimi

o6grenmenizi nasll etkiledi?

2. Yaratici drama yontemiyle zenginlegtiriimis matematik ogretiminin

ogrenmenize olumlu veya olumsuz etkileri oldu mu?

3. Derste yapilan etkinliklerden hangisi anlamanizi kolaylastirdi, hangisi

zorlastirdi?
4. Matematik dersini nasil 6grenmek istersiniz?

5. Yaratici drama yontemiyle zenginlestiriimis matematik 6gretiminin
siniftaki arkadasglik iligkilerini etkiledigini dusuniyor musunuz? Eger evet ise, ne
sekilde?

6. Arkadasiniza 29 TL bor¢ verdiniz. Size bu parayl tek seferde
Odeyemeyecegini soOyleyerek her ay esit miktarda 6demek sartiyla

taksitlendirmenizi istedi. Nasil bir taksitlendirme yapardiniz?
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EK-E: Gonullu Katilim Formu

Degerli Katihmci,

Bu arastirma “Yaratici dramanin 6.sinif 6grencilerinin matematik dersindeki 6grenme diizeylerine ve
akademik 6zglivenlerine etkisi” baslikli bir tez calismasi olup Matematik Dersinde uygulanan yaratici
drama yonteminin 6grencilerin 6grenme diizeyine ve akademik 6zglivenlerine etkisini ortaya koymayi
amaclamaktadir. Bu amagla Matematik derslerinde yaraci drama yontemiyle arastirmaci tarafindan
hazirlanan ders planlarinin uygulanarak olgme araglari ile yaratici dramanin 6grencilerin 6grenme
diizeyine ve akademik ozglivenlerine etkisi belirlenmeye c¢alisilacaktir. Calisma Prof. Dr. Nuray
SENEMOGLU danismanliginda, yiiksek lisans 6grencisi Dilruba TAYBOGA tarafindan yiiritiilmektedir.

Bu arastirmanin yiritilebilmesi icin Hacettepe Universitesi Etik Komisyonu’ndan gerekli izin
alinmistir. Katiminiz tamamen gonllilik esasina dayanmaktadir. Katilip katilmamayi segme hakkiniz
sakh bulunmaktadir. Calisma basladiktan sonra istediginiz anda vazge¢mekte 06zglirsiiniiz ve bu
durum size hig bir sorumluluk getirmemektedir. Calisma kapsaminda sizlerden istenilen tim bilgiler
arastirmacilar tarafindan gizli tutulacaktir. Toplanan veriler sadece yukarida agiklanan amag
dogrultusunda kullanilacaktir. Calismaya katilmaya karar vermeden 6nce arastirmaya yonelik soru
sormaktan cekinmeyiniz. Ayrica ¢alisma tamamlandiktan sonra e-posta ya da telefon araciligiyla
bizlere arastirma ile ilgili sorular sorabilirsiniz ya da arastirmanin sonuglari hakkinda bilgi
isteyebilirsiniz.

Arastirmacilar

Prof. Dr. Nuray Senemoglu Dilruba Tayboga
(profdrnuray@gmail.com) (dilrubaa.t@gmail.com)

Tel: 03122978550

Adres: Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri
Bolimii Egitim Programlari ve Ogretim A. D.
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EK-F: Veli Onam Formu

Sayin Anne-Babalar,

Bu aragtirma “Yaratici dramanin 6.sinif 6grencilerinin matematik dersindeki 6grenme diizeylerine ve
akademik 6zglivenlerine etkisi” baslikli bir tez calismasi olup Matematik Dersinde uygulanan yaratici
drama yonteminin 6grencilerin 68renme diizeyine ve akademik 6zglivenlerine etkisini ortaya koymayi
amagclamaktadir. Bu amagla Matematik derslerinde yaraci drama yéntemiyle, arastirmaci tarafindan
hazirlanan ders planlarinin uygulanarak 6lcme araclari ile yaratici dramanin 6grencilerin 6grenme
diizeyine ve akademik oOzglivenlerine etkisi belirlenmeye calisilacaktir. Calisma Prof. Dr. Nuray
SENEMOGLU danismanliginda, yiiksek lisans 6grencisi Dilruba TAYBOGA tarafindan yiiritiilmektedir.

Bu arastirmanin yiritilebilmesi icin Hacettepe Universitesi Etik Komisyonu’ndan gerekli izin
alinmistir. Katiliminiz tamamen gonlliliik esasina dayanmaktadir. Katilip katilmamayi segme hakkiniz
sakh bulunmaktadir. Calisma basladiktan sonra istediginiz anda vazge¢cmekte Ozglirsiiniz ve bu
durum size hig bir sorumluluk getirmemektedir. Calisma kapsaminda sizlerden istenilen tim bilgiler
arastirmacilar tarafindan gizli tutulacaktir. Toplanan veriler sadece yukarida agiklanan amag
dogrultusunda kullanilacaktir. Calismaya katilmaya karar vermeden 6nce arastirmaya yonelik soru
sormaktan c¢ekinmeyiniz. Ayrica ¢alisma tamamlandiktan sonra e-posta ya da telefon araciligiyla
bizlere arastirma ile ilgili sorular sorabilirsiniz ya da arastirmanin sonuglari hakkinda bilgi
isteyebilirsiniz.

Yardim ve katkilariniz icin tesekkiir eder, saygilar sunarim.

Dilruba TAYBOGA

Liitfen ¢cocugunuzun arastirmaya katilmasi konusundaki tercihinizi agagida belirtiniz ve bu formu
cocugunuzla beraber okula geri génderiniz.

A) Bu arastirmaya COCUBUM .....cuvveeeeiiieieeceieee e eeieee e e e eevte e e e e eaaeeeeeeanees 'nin katilmasina izin veriyorum.
Cocugum tarafindan verilen bilgilerin bilimsel amacgh olarak kullaniimasini kabul ediyorum.

B) Bu arastirmaya COCUSUM .....uveeeeeeiiieeeeeiiee e e erte e e e e etae e e e nree e e e 'nin katilmasina izin
vermiyorum.

Arastirmacilar

Prof. Dr. Nuray Senemoglu (profdrnuray@gmail.com)

Dilruba Tayboga (dilrubaa.t@gmail.com)

Tel: 0(312)2978550-

Adres: Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri B6Iimii Egitim Programlari ve Ogretim A. D
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EK-G: Ders Planlari
DERS PLANI 1
Sinif diizeyi: 6. sinif
Ogrenme Alani: Sayilar
Unite Adi: Dogal Sayilar
Konu: Usli Sayilar
Konu Analizi

e  Usliiifadelerle ilgili temel kavramlar
- Dogal Sayi
- Kuwvet/Us
- Taban
- Uslu ifade
- Deger
e Usli ifadelerle ilgili temel ilkeler
o Usli ifadelerle ilgili islemler ve islem basamaklari
e Uslii ifadelerle ilgili problemler
Siire: 2 ders saati (80 dakika)

Arag/ gereg: Karton, Muzikgalar, 41 adet Calisma kagidi, 41 adet A4 kagidi, Sarki ismi: Fifth Harmony — Worth It Ft. Kid
Ink

Yaratici Drama Yontem-Teknikleri: Rol Oynama, Dogaglama
Kazanimlar:

e Bir dogal sayinin kendisiyle tekrarh garpimini Gslii nicelik olarak ifade eder.
e Usli niceliklerin degerini belirler.
Anahtar Kavramlar: Dogal Sayi, Kuvvet/Us, Taban, Uslii ifade, Deger

ISINMA-HAZIRLIK
Etkinlik 1

Ogrenciler bir cember olusturur. Her égrenciye Us/Kuvvet, Taban, Deger anahtar kelimeleri verilir. Goniillii bir 6grenci
ebe olarak segilir ve ¢emberin ortasina gecer. Ebe bu Ug¢ anahtar kelimeden birini sdyler ve soyledigi kelimedeki
dgrenciler yer degistirir. Uslii ifade denince biitiin ayni isimli kelimeler birbiri ile yer degistirir. Ebe 6grenciler yer
degistirirken kendine cember {izerinde bir yer bulur. En son agikta kalan 6grenci yeni ebe olur. Ogretmen, bu oyunda
kullanilan kelimelerin neler oldugunu sorar? Uslii ifadelere &rnekler vermelerini ister. Kendi verdigi érnekte taban,
Us/kuvvetin yerini bulmalarini ister.

Etkinlik 2

Ogretmen bir 6nceki oyunda taban, {is/kuvvet, deger olanlarin bu oyunda da ayni kelimelere sahip oldugunu sdyler ve
sinifin zeminine, (izerinde gesitli Gslii ifadelerin bulundugu kartonlari yapistirir. Ogrenciler miizik esliginde yiiriimeye
baglar. Mizik durdugunda istedigi bir Uslii ifadeye giderek; elinde taban kagidi olan 6grenciler o Usll ifadenin tabanina,
Us/kuvvet olan 6grenciler kuvvetine, deger olan 6grenciler ise herhangi bir degerin yazili oldugu kartonlarin Gzerine
gecer. Acikta kalan taban, kuvvet ve deger olan 6grenciler oyun digina gikar. Her asamada 6gretmen 6grencilerin dogru
yerde olup olmadiklarini kontrol eder, gerekirse yerde yazan ornekler izerinden sorular sorar.
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Kartonlardaki iislii ifadeler ve degerleri: iki tissii lig (8), iki Gssii dért (16), Ug Ussii iki (9), Ug tssii g (27), Ug issti dort
(81), Dort Ussdi iki (16), Dort Ussi Ug (64), Bes Ussi iki (25), Alti Gssu iki (36), Yedi Ussi iki (49), Sekiz tssu iki (64), Dokuz
Gissti iki (81), On Gissi iki (100)

Uslii ifadelerde taban, Uissiin yeri, okunusu yazilisi ve degerlerinin bulunmasi konusunda hatirlatma/anlatim yapilir.
Etkinlik 3

Ogrenciler mizik esliginde mekanda yiiriirler. Ogretmen miizik durdugunda bir Uslii ifade sdyler ve 6grenciler bu sl
ifadenin degeri kadar sayida bir araya gelerek gruplar olusturur. Ornegin; 6gretmen 23 dediginde 6grenciler 8 kisilik
gruplar olusturur. Agikta kalan 6grenci oyun disina gikar.

iki Uissti tig 6grenci bir araya gelsin ve omuzlarindan temas etsin.
Ug Ussii iki 6grenci bir araya gelsin ve ayaklarindan temas etsin.
Dort Gssu iki 6grenci bir araya gelsin ve dirsekleriyle temas etsin.
Ug Ussii Uig dgrenci bir araya gelsin ve ziplasin.

Bes Ussl iki 6grenci bir araya gelsin ve el ele tutussun.

iki Gissi dort 6grenci bir araya gelsin ve ellerini ¢irpsin.
CANLANDIRMA

Etkinlik 1

6 grup olusturulur. Ogretmen her gruba birer sayi verir ve sayilar {ilkesinde kanunlarin degistigi; her sayinin kendini Gslii
sekilde ifade etmesi gerektigini soyler. Bu durumda sayilarin birbirleriyle iliskilerini, yasadiklari bir gini
kolaylik/zorluklari ile anlatmalari istenir. iki gruba 16, iki gruba 1, iki gruba 0 sayisi verilir.

DEGERLENDIRME
Etkinlik 1

Grup ¢ember olur. Calisma kagidi izerinde Uslu ifadelerin degeri, okunusu, ¢arpim seklinde yazimi Gzerine eslestirme
sorulari yer almaktadir. Lider herkesin bireysel olarak ¢alisma kagitlarini doldurmasi igin sire verir. Siire sonunda
sonuglar birlikte cevaplanir.

Etkinlik 2

Ogrencilere tiim siireci disiinerek oynadigimiz oyunlarda ve canlandirmada islii ifadelere yénelik neleri kullandiklari,
neleri olusturmakta zorlandiklari sorulur. Ve 6gretmen, ellerini kagida cizerek her parmak igin sirasiyla .... 6grendim/......
fark ettim/ ..... hissettim/ .... merak ettim/ ..... keyif aldim-almadim ile biten climleler kurmalarini séyler.
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DERS PLANI 2

Sinif diizeyi: 6. sinif
Ogrenme Alani: Sayilar
Unite: Dogal Sayilar
Konular:

e islem Onceligi
Konu Analizi:

e islem &nceligi ile ilgili temel kavramlar
- Ayrag
- Parantez igi
- Carpma
- Bolme
- Toplama
- Cikarma
e islem &nceligini ile ilgili islemler ve islem basamaklari
Sure: 2 ders saati (80 dakika)

Arag/ gereg: 18 adet sayi karti (her gruba 3 adet), bir yumak ip, 6.sinif matematik ders kitabi
Yaratici Drama Yontem-Teknikleri: Rol Oynama, Dogaglama, Lider rolde
Kazanimlar

e islem &nceligini dikkate alarak dogal sayilarla dért islem yapar.
ISINMA-HAZIRLIK

Etkinlik 1
10 68rencinin dagihmi: 1-8-1

On Kkisilik dort takim olusturulur. Takimlara kendilerine isim belirlemeleri yonergesi verilir. Takimlar arka arkaya
siralanarak herkes éniindeki kisinin belinden kavrar ve {i¢ vagonlu bir tren olusturur. Takimlarin basindaki (trenin ilk
vagonu) 6grencilere parantez igindeki islemi, sonundaki ( trenin son vagonu) 6grencilere toplama-gikarma islemi, trenin
govdesini ( ortadaki vagon) olusturan 6grencilerin ise tamaminin ¢carpma-bélme olduklari sdylenir. Ve parantez igindeki
islem olan 6grenciler diger takimlarin sonundaki (son vagon) 6grencileri yakalamaya calisir. Eger parantez igindeki islem
olan 6grenciler diger gruplarin toplama-gikarma islemini yakalarsa, yakalanan 6grenciler yakalayan grubun parantez
icindeki islemi olur. Takim dUyeleri parantez igindeki islemlerin kendi takimlarinin toplama-gikarma islemlerini
yakalamalarina engel olacaktir. Her 6grencinin trenin tiim vagonlarinda olmasi saglanir.

Ara Degerlendirme: Ogrencilere tren vagonlarinda bulunduklari sirada ne diisiindiikleri, nelerin degistigi ve islemlerde
dncelik sirasinin nasil olacagi sorulur. Ogrencilerin parantez islemi, carpma-bélme, toplama-cikarma islem siralamasini
yapmasi beklenir. Ornek sorular iizerinden islem siralamasi konusulur. Ornek: 4 + ( 5 x 3) isleminin sonucu bulunurken
toplama ve garpma islemlerine ayri ayri 6ncelik verilerek islem yapilir ve tartisilir. Ayni éncelige sahip olan islemlerde
oncelik sirasi soldan saga oldugu bilgisi hatirlatilir.

CANLANDIRMA
Etkinlik 1

Ogrenciler 6 gruba ayrilir. Gruplara kendilerine bir islemi isim olarak secmeleri séylenir ( parantez igi islem, Usli ifade,
garpma, bélme, toplama, ¢ikarma islemleri). Ogretmen kendisinin yarisma sunucusu oldugunu belirtir. Su anda “Bir
kelime bir islem” yarismasinin islem bolimiini oynayacaklarini ve her gruba verilen (g sayiyi islem onceligini dislinerek
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parantez igi islem, Usll ifade ve dort islem kullanarak en biyik sonuca ulasacaklarini ve bunu sessiz sinema seklinde
bedenlerini ve malzemeleri kullanarak izleyici gruba anlatacaklarini soyler. Gruplara islemleri belirlemeleri ve
hazirlanmalari igin yirmi dakika stire verilir. Tim gruplar islem ve ¢6ziimlerini sessiz sinema seklinde anlattiktan sonra
islemi dogru olan gruplara puanlari dagitilir.

Degerlendirme
Etkinlik 1

Ogretmen sira arkadasi olan égrencilerin MEB kitabi-s.28’de yer alan soruyu okuyarak Murat’in hatasini ortak karar
alarak belirlemelerini ve agiklamalarini sdyler.

1. Murat, 36 —8-3 +1 islemini asadidaki gibi yapip sonucu 85 bulmustur.

36-8=28
28-3=284
84+1=285

Murat'in hatasini aciklayip iglemin dogru sonucunu bulunuz.

Etkinlik 2

Ogrenciler gember olur. Ogretmen bu derste yeni dgrendigi bir bilgiyi bir ciimle ile ifade ederek elindeki ip yumagini bir
ucu kendisinde kalacak sekilde rastgele gemberden birisine atar. Yumagi tutan 6grenci de bu derse iliskin distncelerini
iceren bir cimle soéyleyerek yumag bir baska 6grenciye atar ve slire¢ yumak tiim 6grencilere ulasincaya kadar devam
eder.

Son olarak, yumak en son kimde kaldi ise bu kisi yumagi kendisine atan kisiye geri atar ve ders sireci ile ilgili duygusunu
tek kelime ile ifade eder. Bu sekilde yumak ayni sira ile geriye dogru giderek ¢oziliir ve son olarak 6gretmene gelir.
Ogretmen siiregle ilgili olumlu duygularini paylasir ve ders sonlandirilir.
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DERS PLANI 3

Sinif diizeyi: 6. sinif
Ogrenme Alani: Sayilar
Unite: Dogal Sayilar
Konular:

e  Ortak Carpan Parantezi
e Dagilma Ozelligi
Konu Analizi:

e Ortak garpan parantezi ve dagilma 6zelligi ile ilgili temel kavramlar
- Ortak ¢arpan parantezi
- Dagilma ozelligi

e Ortak garpan parantezine alma ve dagilma ozelligi ile ilgili islemler

Sure: 2 ders saati (80 dakika)
Arag/ gereg: 10 adet bilgi karti, 21 adet tombala karti
Yaratici Drama Yontem-Teknikleri: Rol Oynama, Dogaglama

Kazanimlar

e  Dogal sayilarda ortak garpan parantezine alma ve dagilma 6zelligini uygulamaya yonelik islemler yapar.

ISINMA-HAZIRLIK

Etkinlik 1 (25)

Ogrenciler 1’den 4’e kadar sayarak doért gruba ayrilirlar. Ogretmen ayni anda gruplara iki sayi verir ve ortak garpani
bulmalarini ve bulduklari ortak ¢arpan sayisinda 6grencinin en hizli sekilde ne ¢ikmasini sdyler. Ogretmen her sdyledigi

saylyl ve bulunan ortak ¢arpanlari tahtaya yazar.

Verilen sayilar 4veb 8vel2 9ve 15 12 ve 18
Ortak Carpan 2 2,4 3 2,3,6
Carpim halinde yazma 2.2ve23 42veds3 3.3ve35 6.4+6.3
Toplama yapma 4+6=22+23 8+12=42+43 9+15=3.3+35 12+18=6.4+6.3
Ortak Carpan 2.(2+3) 4.(2+3) 3.(3+5) 6.(4+3)
Parantezine Alma

Ara Degerlendirme: Ogretmen, tahtaya yazilan bilgilere gére islem kolaylig saglamasi icin parantez kullanarak ortak

carpani bir kez yazabileceklerini soyler. Ve son siitun 6grencilerle birlikte doldurulur.
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CANLANDIRMA
Etkinlik 1
Ogrenciler 4 kisilik gruplara ayrilir ve 6gretmen asagidaki bilgi kartini gruplara dagitir.

“AFAD yetkilileri kendilerinde yer alan 300 kg un ve 150 kg sekeri ihtiya¢ sahibi ailelere dagitmaya karar vermistir. iki
aileye ¢cok malzeme vermek mi yoksa 15 aileye ¢ok malzeme vermek mi daha iyidir? Kararlastiramamislardir. Carpmanin
toplama islemi Gzerine dagilma 6zelligini kullanarak birbirlerini ikna siireglerini canlandiriniz ve matematiksel olarak
canlandirma sonunda ifade ediniz/yaziniz.”

2. (150 kg un+75 kg seker) = 15.(20 kg un + 10 kg seker)
DEGERLENDIRME
Etkinlik 1 ( 10’)

Ogrencilere dogaclamalarda matematiksel olarak hangi bilgileri kullandiklari ve bu bilgilerin bize islem yaparken ne yarar
sagladigi sorulur. ( islem &nceligi dogru ¢dziime ulasmamizi, ortak carpan parantezine alma ve dagiima &zelligi ise
islemlerde kolaylik saglar.)

Etkinlik 2 (20’)

Ogrenciler ikiserli grup olur. Ogretmen, ortak carpan parantezine alma ve dagiima 6zelligi islemlerinin sonuglarinin yazil
oldugu tombala kagitlarini 6grencilere dagitir. Her tombala kagidinda 4 adet sonug¢ bulunmaktadir. Torbadan da sirayla
bu islemleri gekerek soruyu égrenciye yoneltir. Ogrenciler, torbadan gikan islemi yaparak islem sonucunu bulur. islem
sonucu eger kendi kdgidinda bulunursa torbadan gikan kagidi alarak kagitta yazan sayinin tsttine koyar. Elindeki kagitta
bltin sayilarin Gstt kapanan 6grenci “tombala” der.

ORNEK:
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DERS PLANI 4

Sinif diizeyi: 6. sinif

Ogrenme Alani: Sayilar

Unite: Carpanlar ve Katlar

Konu: Dogal Sayilarin garpanlari ve katlar
Konu Analizi:

e Dogal sayilarin ¢arpanlari ve katlari ile ilgili temel kavramlar
- Carpan
- Kat
- Bolen
e  Dogal sayilarin ¢arpanlari ve katlariyla ilgili problemler
Siire: 2 ders saati (80 dakika)

Arag/ gereg: Sayi kartlari ( 1’den 41’e kadar), Sarki ismi: Azucar — Mambo Tequila, 14 adet bilgi karti
Yaratici Drama Yontem-Teknikleri: Rol Oynama, Dogaglama
Kazanimlar

e Dogal sayilarin garpanlarini belirler.
ISINMA-HAZIRLIK

Etkinlik 1

Ogrenciler cember olur. Her dgrenci dgretmenin daha énceden hazirladigi kutudan sayi ¢eker ve okumadan istiine
yapistirir. Herkes kart aldiktan sonra g¢ektigi karti okur. Goniilli bir ebe segilir. Ebe 6gretmenin hazirladigi kartlardan bir
sayl secer ve sesli olarak okur. Ebenin sdyledigi sayinin bélenleri/carpanlari yer degistirir. Ogretmenin isaretiyle oyun
baslar.

8=1,2,4,8 24=1,2,3,4,6,8,12,24
1 12=1,2, 3, 4,6, 12 27=1,3,9,27
15=1,3, 5,15 33=1,3,11,33
18=1,2,3,6,9,18 42=1,2,3,6,7,21,42

Her yer degistirme sonrasinda dogru bolenlerin yer degistirildig§inden emin olunur, yanlis bir bolen yer degistirdi ise o da
ikinci bir ebe olur. Gerekirse Uglnci bir ebe olur.

Etkinlik 2

Ogrenciler mizik esliginde mekanda dolasirlar. Bir 6nceki etkinlikte kullandiklari sayi kartlari yine {zerlerinde
bulunmaktadir. Mizik durdugunda 6gretmen “Carpildiginda 8 olanlar bir araya gelsin.” yonergesini verir. En kisa siirede
dogru olarak bir araya gelen sayilar alkislanir. Mizik tekrar baslar. Oyun ilk etkinlikte kullanilan sayilar ( 8, 12, 15, 18, 24,
27, 33, 42) soylenerek devam eder.

CANLANDIRMA
Etkinlik 4

Ogrenciler g kisilik gruplara ayrilir. Ogretmen, 6nceden hazirlanmis kartlardaki yonergeleri gruplara dagitilarak,
gruplarin hazirhk yapmasi igin 15 dakika verir.
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“Duzenlenen bir kamp gezisine 36 kisi katilacaktir. Ve sizler bu kampin liderlerisiniz. Kamp boyunca bu 36 kisi maliyeti en
az olacak ve herkesin mutlu oldugu bir diizende c¢adirlara yerlesecektir. Ancak gruptaki ogrencilerden biri geceleri
uyurken horlamaktadir. Ve bu kisinin ¢adirdaki varligi digerlerini rahatsiz etmektedir. Aksam olmustur. Asagidaki ¢adir
fiyatlarina gore ¢adirda kalacak 6grenci sayilarini nasil organize edeceginizi canlandirarak gosteriniz. “

1 kisilik: 55 TL

2 kisilik: 90 TL

3 kisilik: 125 TL

4 kisilik: 150 TL

6 kisilik: 190 TL
DEGERLENDIRME
Etkinlik 5

5 parmak etkinligi: Ogretmen, ders boyunca yapilan etkinlikler ile ilgili olarak dgrencilere kagit {izerinde cizili olan elin
parmaklarindaki bosluklari doldurmalarini ister.

Bas Parmak: Bu derste en sevdigim etkinlik; ........c.coooeveeinceniccee e
isaret Parmagi: Bu derste en sevmedigim etkinlik; ........ocoooveueiesceieeeeeeeee s
Orta Parmak: Bu derste 08rendiklerim; ........coooevrereenereeserine s e s esesneneene
Yiiziik Parmagi: 8 sayISININ GArPaNIars; .ecec.ceececeirerenuerieneeirese e eeser s e st ssnese s e sesseseneee

Serge Parmak: 12'nin 50’den KUGUK Katlart: .......ccccveveeeceveeeiiee et
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DERS PLANI 5

Sinif diizeyi: 6. sinif
Ogrenme Alani: Sayilar
Unite: Carpanlar ve katlar
Konu: Boliinebilme kurallari
Konu Analizi:

e Bolunebilme kurallariile ilgili temel kavramlar
- Bollinebilme
- Kalan
e  Bolinebilme kurallariile ilgili temel ilkeler
e  Bolinebilme kurallariile ilgili islemler ve islem basamaklari
e Bolunebilme kurallariile ilgili problemler
Sire: 2 ders saati (80 dakika)

Arag/ gereg: Sarki adi: Steven Angello- Remix Sweet Dreams, 41 adet ¢6zimli soru kagidi, 7 rol karti, 7 calisma kagidi
Yaratici Drama Yontem-Teknikleri: Rol Oynama, Dogaglama, Lider rolde
Kazanimlar

e 2,3,4,5,6,9,10'a kalansiz boltinebilme kurallarini agiklar ve kullanir.
ISINMA-HAZIRLIK

Etkinlik 1

Ogretmen 6grencileri cembere davet eder ve sayilar ilkesinde olduklarini séyler. “Sayilar ilkesine okul numaraniz ile
giris yaptiniz, bundan sonra verilecek yonergeleri okul numaranizi diigiinerek cevaplayiniz.” der. Mizik agilarak
Ogrenciler mekanda dolasmaya baslar. Mizik durdugunda 6gretmen sirasiyla sunlari soyler:

Numarasinin son rakami “0” olanlar el ele tutugsun.

Numarasindaki sayilarin sayi degerleri toplami 3’lin kati olanlar yere yatip bocek olsun.
Numarasinin son iki hanesindeki say1 4’Gin kati olanlar el girpsin.

Numarasinin son rakami 5 olanlar ziplasin.

Numarasindaki sayilarin sayi degerleri toplami 9’un kati olanlar sag ayaklarini yere vursun.
Numarasinin son rakami gift sayi olanlar belini bir kez gevirsin.

No ke wNR

Numarasinin son rakami gift sayi ve sayi degerleri toplami 3’ln kati olanlar ellerini kafalarinin Ustiine
koysunlar.

CANLANDIRMA
Etkinlik 2

Ogrenciler cember olur. Her 6grenci islem torbasindan bir soru geker. Cektikleri kagitlarda yazilan sorular daha énce
ogrendikleri bdlme islemi 6zellikleri kullanilarak ¢ézlilmustir. Torbada her bolinebilme kuralina ait 7 farklh ¢oziimla soru
(2,3,4,5,6,9,10 ile bolinme) toplamda ise 41 ¢6ziimli soru bulunmaktadir.

Ogrenciler gektikleri soru ve ¢éziimiinii inceleler. Ogretmen role girerek 6grencilere

34 2
su aciklamayr yapar: “Sayilar Ulkesinde bir yarisma yapilmistir. Bu yarisma
_ 2 17 sonucunda kazananlara verilecek o6dulin nasil paylastirilacagl konusunda kralin
14 34 savis| 2've oglunun bir sorusu bulunmaktadir. Siz bilim insanlarindan bu konuda yardim

. beklemektedir. Kralin ogluna yardim etmek ister misiniz? [Burada gorugler
14 kalansiz bali- . ) ) ) . e
- alinir.]Bunun igin saraya gitmeniz gerekmektedir. Saraya gitmek igin elinizdeki

a0 ar.
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kartlara gore araglara bineceksiniz. Simdi herkes soru kartlarini gostererek araglara yerlessin.” (2 ile bélinenler bir
aragta, 3 ile boltnenler bir aragta, 4 ile bolinenler bir aragta, 5 ile bolinenler bir aragta, 6 ile bolinenler bir aragta, 9 ile
bolinenler  bir aragta, 10 ile bolinenler bir aragta olacak sekilde gruplar  olustururlur.)

Ara Degerlendirme: Ogretmen sizce neden bir aradasiniz? Sorularinizin ortak 6zelligi nedir? sorularini sorar. Her grubun
cevaplari dinlenir.

Ogretmen kralin oglunun sorusunun vyazili oldugu kartlari tim gruplara dagitir. Gruplara ¢ézimlii soru kartlarini
inceleyerek kralin oglunun sorusu igin bulacaginiz boliinebilme kuralini kesfetmeye calisin ve kurali gérecegimiz bir
canlandirma hazirlayin yonergesini verir. (Her grup igin grubun bolinebilme kuralina uygun yazilmis soru
bulunmaktadir.)

Grup igerisinde kural bulma silreci devam ederken, lider bollinebilme kurallarina uymayacak sekilde, her grup igin yeni
bolinebilme kurallari tanimlar ve bunlari birer rol kartina yazar. Her gruptan bir 6grenci segerek ona bu rol kartini verir.

“

Ornegin; 2 ile bdliinebilme kuralini bulmaya galisan gruptan bir 6grenciyi disari alir ve ona iizerinde “ ‘2’ye béliinebilme
kurali; bir sayinin sayi degerleri toplami 3’in kati ise o sayi 2 ‘ye bolUnir” kartini verir ve yanls oldugunu bile bile bu fikri
grupta savunmasini ister. Lider, gruplarin kendilerine verilen boliinebilme kuralini bulabilmeleri igin on dakika stire verir.

Ogrenciler canlandirmalarini rol karti verilen dgrenci ¢atismaya dahil olacak sekilde gergeklestirir.

Kralin oglunun ¢ok Kralin oglunun ¢ok
merak ettigi bir sey var. merak ettigi bir sey var.
Bir dogal sayinin 2’ye Bir dogal sayinin 3’e
boliunebildigini nasil bolunebildigini nasil
anlanz? anlanz?
Etkinlik 3

Ogrenciler yedi gruba ayrilir. Her grup béliinebilme istasyonlarindan birinde bulunmaktadir. istasyonlarda 6gretmen
tarafindan hazirlanan ¢alisma kagitlari bulunmaktadir. Kendi istasyonundaki ilk soruyu ¢dzen grup diger istasyona gider.
Once diger grubun ¢6zdiigii soruyu kontrol ederek varsa hatalarini diizeltir, sonra ikinci soruyu ¢dzerek diger istasyona
gider. Etkinlik iki tur devam eder.

Etkinlik 4

Herkes aklindan en az iki basamakh bir sayi tutar. Bu sayinin boliinemedigi bir sayi belirler ve sayim ...."e béllUnebilseydi
eger diyerek ciimlenin devamini bir ya da iki cimle ile tamamlar.

Ornegin; dgrenci 123 ve 6 saylarini tutmus olsun. 123 sayisi 6’ya béliinemez. 123 sayisi 6’ya béliinebilseydi eger ...
diyerek ciimlesinin devamini yazar.
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DERS PLANI 6

Sinif diizeyi: 6. sinif
Ogrenme Alani: Sayilar
Unite: Carpanlar ve Katlar
Konu: Asal sayilar

Konu Analizi:

e  Asal sayilarlailgili temel kavramlar
- Asal sayi
- Carpan
- Bolen
e  Asal sayilarlailgili temel ilkeler
Siire: 2 ders saati (80 dakika)

Arag/ gereg: Sarkiismi: Ayub Aguda- Kothbiro, 41 rol karti,
Yaratici Drama Yontem-Teknikleri: Rol Oynama, Dogaglama
Kazanimlar

e Asal sayilari 6zellikleriyle belirleme
ISINMA-HAZIRLIK

Etkinlik 1

Ogrenciler cembere davet edilir. Ogretmen; birazdan miizik agacagini ve miizik durdugunda séyledigi sayi kadar kisinin
bir araya gelerek grup olusturacagini sdyler. Herhangi bir gruba giremeyen &grenciler oyun disina gikacaktir. Ogretmen
mizigi baslatir ve miizik durdugunda 6grencilerden 10’ar kisilik gruplar olusturmalarini ister. (Bu durumda 1 6grenci
acikta kalacak, oyundaki kisi sayisi 40 olacaktir.)

Ogretmen sirasiyla 5 ve 8 kisilik gruplar olusturmalari sdyler, 40'in, 5 ve 8’e tam béliindiginiin farkina varmalarini
saglar. 5 kisilik gruplara esit sayida olmak sartiyla olusturabilecekleri bir grup olup olmadigini sorar. ( Burada 5 asal
oldugu icin grup olusturmamalari beklenmektedir.) Ogretmen miizigi bir kez daha durdurarak 3 kisilik grup olusturmalari
soyler. (Burada grup sayisi 39’a diser, 1 kisi agikta kalir. ) Ardindan 39 kisinin 13 kisilik grup olusturmasini soyler.
Olusturulan 13 kisilik gruplarin 5 sayisinda oldugu gibi esit sayida gruplara béliiniip bélinemeyecegini sorar. Ogrenciler
tekrar muzik esliginde yirir ve 6gretmen sirasiyla 11 kisilik, 7 kisilik, 17 kisilik gruplar olusturmalari séyleyerek etkinlik
stiresince kullanilan tiim sayilar ve bélenleri tahtaya yazar.

Ara degerlendirme: Ogrencilerin gruplardaki kisi sayisi asal oldugunda béliinemedikleri, asal olmadiginda béliindiiklerini
fark etmeleri saglanir. Bazi sayilarin kendileri ve 1’in disinda bdlenleri olmadigi konusulur.

CANLANDIRMA
Etkinlik 2
Ogrenciler ikiser kisilik gruplara ayrilir. Biri A digeri B olur.

A kisisine verilen bilgi kartinda su bilgiler yer aliyor: “ Yeni bir ev almak istiyorsunuz. Birikiminiz bu evi almaya yetmedi.
29 000 TL’ye ihtiyaciniz var. Bankadan 29 000 TL kredi ¢ekmek icin gidiyorsunuz. Ama bankaci size 29 000 TL’lik krediyi
taksitlendiremeyecegini 28 000 TL kredi alirsaniz taksit yapabilecegini séyliiyor. Fakat siz israrla 29 000 TL kredi ¢ekmek
istediginizi s6yliiyorsunuz amaciniz bankaciyi ikna edecek ¢éziim yollari bulmaya ¢alismak.”
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B kisisine verilen bilgi kartinda su bilgiler yer aliyor: “Bankanizdan 29 000 TL kredi ¢cekmek isteyen bir miisteriniz var.
29’un sadece 1 ve 29’a bdéliindigiini bankaniz politikasi geregince 1 ve kendisi disindaki sayilara béliinebilen
miktarlarda bankanizin taksit yapamadigini s6ylediniz. Ve miisterinize ¢ok sayida béleni olan 28 000 TL kredi vermeyi
teklif ettiniz. Ama mlisteriniz israrla 29 000 TL istiyor. Géreviniz miisterinizi 1 ve sayinin kendisi disinda da bélenleri olan
bir sayida ( 28, 30 gibi) kredi vermeye ikna etmeye ¢alismak.”

Ogretmen dogaglamanin konusu degistirmeden her gruba farkli asal sayilar (11, 53, 79, 91) vererek canlandirma
yapilmasini saglar. Ogretmen, gruplara verilen sayilari dogaclamalar 6ncesinde tahtaya yazar. Her grubun ikna
stirecinden bir dakika canlandirmasi dinlenildikten sonra gruba “Neden biitin musterilerin istedigi miktar farkli olmasina
ragmen bankaci kredi vermedi?” diye sorar. Misterilerin istedigi kredi miktarlarinin ortak 6zelligi nedir? Sayilar tam
bolinmediginde nasil bir sorun gikiyor? Buradaki soruna yol agan sey nedir? Sorulari sorulur ve birinci etkinlikle baglanti
kurularak &grencilerin asal sayr kavramina ulasmasi beklenir. Ogretmen, dogaglamalarda kullanilan asal sayilari
tahtadaki sayilarin yanina ekler.

DEGERLENDIRME
Etkinlik 3

Ogretmen, her dgrencinin kagitlara asal say yazacagini ve bir dakika siirelerinin oldugu belirtir. Siire bittiginde yazilan
asal sayilar incelenir. En ¢ok asal sayi yazan 6grencilerden baslamak lizere her grubun yazdigi sayilarin asal olup olmadig
kontrol edilir. En dogru sekilde en ¢ok asal sayi yazan 6grenciler birinci segilir.
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DERS PLANI 7

Sinif diizeyi: 6. sinif
Ogrenme Alani: Sayilar
Unite: Carpanlar ve Katlar
Konu: Asal carpanlar
Konu Analizi:

e Asal garpanlar ile ilgili temel kavramlar
- Asal garpan
- Garpan agaci
- Bolen listesi
e Asal carpanlarile ilgili temel ilkeler
e  Asal garpanlar ile ilgili islemler
Sure: 2 ders saati (80 dakika)

Arag/ gereg: Sarki ismi: Mari Boine Persen
Yaratici Drama Yontem-Teknikleri: Rol Oynama, Dogaglama
Kazanimlar

e Dogal sayilarin asal garpanlarini belirleme
ISINMA-HAZIRLIK

Etkinlik 1

Ogrenciler gembere davet edilerek 1’den 41’e kadar saymalari sdylenir. Sayma islemi bittikten sonra 6gretmen asal
sayilar yere otursun der. Ogrenciler birbirlerini inceler dogru tepki vermis olanlari alkislar. Herkes tekrar gembere gelir.
Ogretmen asal olmayan sayilar yer degistirsin der. Ogrenciler birbirlerini inceler yine dogru yer degistirenler alkislanir.

Etkinlik 2

Ogretmen tim bedeni atélyeye hazirlayacak fiziksel isinma etkinlikleri gerceklestirir. Ardindan &grenciler cember olur.
Ogretmen, bir hareket belirler ve miizik esliginde o hareketi yaparak dans eder. Tim grup da ayni hareketi yaparak dans
eder. Ogretmen, bir siire sonra yanindaki kisiye siranin ona gectigini belli eden bir el hareketi yapar ve yanindaki kisi
yeni bir hareket bulup dans etmeye baslar. Bu sefer tim grup yeni kisinin hareketini yaparak dans eder. Tim katilimcilar
sirayla dans ederler ve gruptaki herkes hareketleri tekrar eder.

CANLANDIRMA
Etkinlik 3

Ogrenciler 4, 6, 7, 10, 14 ( Toplam 41 kisi) kisilik gruplara bélinir. Ogretmen her gruba miizik esliginde bir dans gésterisi
hazirlayacaklarini séyler. Mizik durdugunda gruptaki 6grenciler her seferinde farkli sayilara boéliinerek, boltindikten
sonra olusan kiiciik gruplardaki kisi sayilari esit olmak sartiyla, estetik olarak donar. ( Ornegin; 10 kisilik grup her
durdugunda 1, 2, 5, 10 sayilarina béliinerek donacaktir.) Ogrencilere her durdugunda farkli ve esit sayida kisiler bir araya
gelecek yonergesi verilir. Hangi saylya bolineceklerine ve bu sayilari hangi sirayla géstereceklerine gruplar karar verir.
Gruplar dogaglamalarini hazirladiktan sonra diger gruplara sunar. Ogretmen izleyici grencilere, dogaglama yapan grup
her durdugunda, grubun kaga bolindUglni sorar. Dogaglamalar bittiginde 6gretmen konuyu toparlamak igin agiklama
yapar:

a. Hersayi 1 ve kendisine tam bolunir.
b.  Bir saymnin bolenleri asal sayilar veya asal sayilarin ¢garpimidir.
4=1,2,4 6=1,2,3,6 7=1,7 10=1, 2,5, 10 14=1,2,7,14
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Etkinlik 4

Ogrenciler 6’sarli gruplar olusturur. Ogretmen her gruba ayri bir sayi ve dzellik ( Ornegin; Hayalperest 8) verir. Bu sayinin
blyuklGgu, boliunebildigi ve boliinemedigi sayilar, hayalleri, asal ¢arpanlari gibi 6zellikleri esprili bir sekilde sunmalarini
soyler.

Takintih 25 —Asiri uyumlu 42 — Obez 10 — Saygisiz 43 — Hayalperest 18 — Kendini diinyanin en 6nemli sayisi oldugunu
diisiinen 100 — Kavgaci 57

Ornegin; Ben 42. ikiye bdliiniriim ama en biyiik hayalim 5’e bélinmek. Bir 3’iim olsaydi 40 ile 50 arasindaki 5’e
béliinebilen bir sayi olacaktim. ikinci bir hayalim daha var. Birler ve onlar basamagimdaki sayinin ayni rakam olmasini
istiyorum. Kisacasi kendimden hi¢ mutlu degilim.

Asal carpanlar ile ilgili temel ilkeler ve islemler Ggrenildikten sonra 6gretmen “carpan agacl” ve “bodlen listesi”
tekniklerini 6grencilere gosterir.

DEGERLENDIRME
Etkinlik 5

Ogrenciler, asal carpan sorularinin yer aldigi ¢alisma kagidindaki sorulari cevaplar. Verilen siirenin sonunda sorular
birlikte cevaplanir.

114



DERS PLANI 8-9

Sinif diizeyi: 6. sinif
Ogrenme Alani: Sayilar
Unite Adi: Tam sayilar
Konu:

e  Tam sayilari yorumlama

e  Mutlak deger

e  Tam sayilari karsilastirma ve siralama
Konu Analizi

e  Tam sayilarile ilgili temel kavramlar
- Tam sayi
- Pozitif tam sayi
- Negatif tam sayi
- Sayi dogrusu
- Mutlak deger
- Siralama
- Karsilagtirma
e  Tam sayilarlailgili temel ilkeler
e  Tam sayilarlailgili islemler ve islem basamaklari
e  Tam sayilarlailgili problemler
Sure: 2 ders saati (80 dakika) + 2 ders saati ( 80 dakika)

Arag/ gereg: 41 adet sayi karti, 4 adet A4 kagidi, 41 adet rol karti (Her rol igin t¢ adet)
Yaratici Drama Yontem-Teknikleri: Rol Oynama, Dogaglama
Kazanimlar

e Tam sayilari yorumlar, sayl dogrusunda gosterir.
e  Bir tam sayinin mutlak degerini belirler ve yorumlar.
e Tam sayilari karsilastirir ve siralar.
Anahtar Kavramlar: Dogal Sayi, Kuvvet/Us, Taban, Uslii ifade, Deger

ISINMA-HAZIRLIK
Etkinlik 1

Ogretmen sinifta termometre {izerine 6grencilerle konusur. Termometre {izerindeki sayilar yiikseldikce veya diistiikce
degisimin nasil olduguna iliskin 6grenci fikirlerini alir. Daha sonra 6gretmen Ogrencilere mekanda duran sayi
kartlarindan birer tane alarak yakasina takmasini, bu sayilarin hava sicakhigini temsil ettigini séyler ve elimizde dikey
termometre yerine yatay termometre olsaydi nasil olurdu olusturmaya galisalim der.

Ogretmen “ Herkese merhaba ben sifirm, isaretim yok, baslangi¢ noktasiyim. Benden biiyiik var mi?” diye sorar. Buna
gbre Ogrenciler yaka kartlarindaki saylya gore kiglUkten blylige dogru sifirin yaninda siralanir ve ismini sdyleyerek
merhaba derler ( 3 Ayse merhaba). Ogretmen bu sayilarin pozitif tam sayi oldugunu sdyler. Sifir, “ Herkese merhaba
ben sifirim, isaretim yok, baslangi¢ noktasiyim. Benden kugiik olan var mi?” diye sorar. Buna gére 6grenciler biyikten
kiiglige dogru sifirin yaninda siralanir ve ismini sdyleyerek merhaba der. Ogretmen bu sayilarin negatif tam sayi
oldugunu soyler.
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Etkinligin ardindan 6gretmen sayilarin sifira olan uzaklarini sorarak 6grencilerden goériis alir. Mutlak deger kavramina
giris yaparak semboliinii tahtada gosterir ve agiklar.

Etkinlik 2

Ogretmen etkinlik 1’de &grencilere verilen sayilari korumalarini ister. Ogretmenin isaretiyle her grenci bir baska
dgrenci ile eslesir ve hangisinin biiyiik olduguna konusarak karar verirler. ikili karsilastirma yeterince pratik edildikten
sonra Ugerli grup olarak Ug sayiyi biylkten kigige dogru siralarlar. Oyun dérderli, beserli gruplarin bir araya gelerek
siralama yapmasiyla devam eder.

Ara degerlendirme: Ogretmen her karsilastirmadan sonra dondurdugu gruplara siralamalarini sorarak dogru olup
olmadigini kontrol eder.

Etkinlik 3

Ogrenciler birbirlerinin sirtini gérecek sekilde siralanir. Ogretmen en arkadaki dgrencilere ortak bir sayi verecegini ve en
arkadaki kisinin ondeki arkadasinin sirtina bu sayinin biyiGga olan bir sayiyr parmagiyla arkadasinin sirtina yazacagini
sdyler. Her dgrencinin bir kere tekrar etme hakki vardir. En 6ne dogru sayi biiyliyerek devam eder. Ogretmen en 6ndeki
kisinin elinde kalem ile 6niindeki kagida kendisine ulasan saylyi yazacagini soyler. Gruplarin elde ettikleri sayilar ve
suregleri hakkinda konusulur.

CANLANDIRMA
Etkinlik 5

Ogrenciler Ggerli grup olur. Ogretmen, grup dyelerinin birinin hakim, birinin davaci negatifler digerinin ise davall
pozitifler olacagini séyler ve rol kartlarini dagitir.

“Siz negatif tam sayilarsiniz. Pozitif tam sayilar kendilerini 6zellikleri sebebiyle Gstiin gormektedirler. Boyle bir ustlinliik
durumu olmadigini kanitlamak icin mahkemeye basvurdunuz. Goéreviniz, negatif tam sayilarin  6zelliklerini
degerlendirerek glinliik hayatta her iki tam sayi grubuna da ihtiya¢ olduguna pozitif tam sayilari ikna etmektir. “

“Siz pozitif tam sayilarsiniz. Kendinizi negatif tam sayilardan Gstiin gérmektesiniz. Clinkl say1 degeri olarak buyuksiiniz
ve ginlik hayatta iyi olan bircok durum pozitif tam sayilarla agiklanmaktadir. Fakat negatif tam sayilar bu durumu
kabullenmedikleri icin sizi mahkemeye vermistir ve her iki grubunda tam sayilar kiimesinin elemanlari oldugunu
belirtmektedirler. Goreviniz, pozitif tam sayilarin 6zelliklerini kullanarak negatif tam sayilari ikna etmektir.”

“ Siz hakimsiniz. Her iki grubun konusmalarini dinledikten sonra karar vermeniz ve dogru yolu bulmaniz
beklenmektedir.”

DEGERLENDIRME
Etkinlik 7

Ogrenciler iki gruba ayrilir. Her iki grup icin yere karisik olarak sayi kartlari birakilir. Ogretmen basla dediginde etkinlik
baglar ve siralamayi dogru olarak bitiren ilk grup kazanir.
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DERS PLANI 10

Sinif diizeyi: 6. sinif
Ogrenme Alani: Kiimeler
Unite: Kiimeler

Konu: Kiimeler

Konu Analizi:

e  Kimelerile ilgili temel kavramlar

- Venn semasli yontemi
- Liste ydntemi
- Ortak 6zellik yontemi
- Bos kiime
- Birlesim kiimesi
- Kesisim kiimesi

Sure: 2 ders saati (80 dakika)

Arag/ gereg: A4 kagidi, ip, renkli kalemler,
Yaratici Drama Yontem-Teknikleri: Rol Oynama, Dogaglama, Lider rolde
Kazanimlar

e  Kimelerile ilgili temel kavramlari anlar.
ISINMA-HAZIRLIK

Etkinlik 1

Ogretmen, dgrencilerin isminin bas harfi ayni olma, dogum yeri ayni olma, temiz olma, kardes sayisi ayni olma, giizel
olma, ayni burgtan olma gibi kisisel bilgilerine yonelik her verilen yonergeye gore yeni kiimeler olusturmalarini séyler.
Verilen yonergelerden kiime olmayanlar ayirt edilir ve neden kiime olmadiklari tzerinde konugulur. Ortaklklarin bir
kiime olarak duslintlmesi istenir.

Ogretmen, 6grencilerin olusturduklari kiimelerin farkli gésterimleri oldugunu séyler ve agiklar. (Venn semas, liste ve
ortak ozellik yontemi)

Ogretmen son olusturulan kiimelere birer A4 kagidi, ip ve renkli kalemler verir. Okul sokaginda yapilacak yiiriyiiste her
kiimenin yer alacagini; burada kiimelerin Venn Semasi halinde yiriyeceklerini, ellerinde de kiimelerinin ortak 6zelik ve
liste yontemiyle hazirlanmis pankartlari olacagini sdyler. Kimelerin pankartlarini hazirlamalarini saglar. Her kiimede iki
Ogrenci iplerle kimenin sinirlarini olusturur ve diger tyelerin kiimenin igerisine girerek pankartlarini tasimasini saglarlar.
Sinif bir yurlyas alani olarak kullanihr.

Ogretmen, kiimenin elemani olma ve eleman sayisi kavramlarini tanitir. Her kiimeye eleman sayisini sorar.
Etkinlik 2

Ogretmen sinifin tabanina tebesirle iki kiime cizer. Kiimelerden birinin elemani yoktur, digerinde ise rakamlar
bulunmaktadir. Ogretmen bos kiime dediginde dgrenciler elemani olmayan kiimeye, bos kiime degil dediginde ise
elemani olan kiimeye giderek yer degistirirler. Yanlis kiimeye giden 6grenci oyundan gikar.

Ogretmen etkinligin ardindan sembolle ve liste ydntemiyle bos kiimeyi gosterir.
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Etkinlik 3

Ogretmen yere kesisen kiimeler gizer ve her cocuga bir sayi verir. Ogrenciler kendisine verilen sayinin égretmenin
soyleyecegi saylya boluniip boliinemedigine karar verip yerde gizilen alanlara gider. Etkinlik farkl bolenler kullanilarak
tekrarlanir.

2’ye boliinen sayilar, 3’e bolinen sayilar, Hem 2’ye hem 3’e béliinen sayilar
3’e bolunen sayilar, hem 5’e bollinen sayilar, hem 3’e hem 5’e béliinen sayilar

Buradan kesisim kiimesini tanimlar. Sonrasinda 6grencilere sinifin tabaninda bulunan son olusturulmus kiimenin tim
elemanlarinin sayisi sorulur. Ogrencilerin cevaplarindan sonra dgretmen kesisim ve birlesim kiimesini sembolle tahtada
gosterir.

Etkinlik 3

Ogrenciler dort kisilik gruplar olusturur. Ogretmen, dgrencilere kesisim, birlesim, bos kiime kavramlarini bedenlerini
kullanarak gostermelerini soyler.

CANLANDIRMA
Etkinlik 4

Ogrenciler bir dnceki etkinlikteki gruplariyla devam ederler. Ogretmen: “Bilim insanlari nadide bir bitki tiirtiniin iki kdyiin
ortasinda yetistigini fark ediyorlar. Bitki triiniin nadide olmasi ve tibbi agidan ¢ok degerli olmasi durumu koyliler
arasinda yayiliyor. Bitki paylasilmaz bir noktaya geliyor. Bitkinin hangi kdy sinirlari igerisinde oldugu tespit edilemiyor. Bu
soruna iki kdyun halki olarak kesisim ve bilesim kiimeleri kavramini kullanarak ¢éziim bulmaya galiginiz. Bu bitki igin
Latince ve Turkge adinin yer aldigi bir etiket olusturarak bitkinin bulundugu bolgenin ¢izimini yapiniz. Karar verme
siirecinizi canlandiriniz.” der.

DEGERLENDIRME
Etkinlik 3

Ogrenciler dérder kisilik 10 grup olusturur. Her grup dort elemanl karada yasayan hayvanlar kiimesi olusturur. Gruplar
ikiserli olarak birleserek olusturduklari kimelerin kesisimlerini bulur. Her kiime baska bir kiimeyle bir araya gelerek
birlesimleri bulur. Kesisim ve birlesim islemlerinin ardindan her kiimeyi 6gretmen tahtaya yazar ve 6grencilerle birlikte
kontrol eder.
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EK-H: Etik Beyani

Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitisu, tez yazim kurallanna uygun
olarak hazirladigim bu tez ¢caligmasinda,

tez icindeki bitin bilgi ve belgeleri akademik kurallar cercevesinde elde
ettigimi,

gorsel, igitsel ve yazih bitin bilgi ve sonuglan bilimsel ahlak kurallarina
uygun olarak sundugumu,

baskalarinin eserlerinden yararlanilmas: durumunda ilgili eserlere bilimsel
normlara uygun olarak atifta bulundugumu,

atifta bulundugum eserlerin bUtinin( kaynak olarak gosterdigimi,
kullanilan verilerde herhangi bir tahrifat yapmadigimi,

bu tezin herhangi bir b8l0man( bu Gniversitede veya bagka bir Oniversitede
baska bir tez ¢caligmasi olarak sunmadigimi

beyan ederim.

yid

0772019

(Imza)
Dilruba TAYBOGA
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EK-I: Yiiksek Lisans Tez Caligmasi Orijinallik Raporu

19/07 /2019

HACETTEPE UNIVERSITESI
Egitim Bilimleri Enstitisi
Egitim Bilimleri Ana Bilim Dali Bagkanhgina,

Tez Baghgr Yaratici drama yéntemiyle zenginlestirilmis matematik 6gretiminin  &3rencilerin
6grenme dizeylerine ve akademik 6zglvenlerine etkisi

Yukanda bagligi verilen tez calismamin tamami (kapak sayfasi, 6zetler, ana bélumler, kaynakca)
asagidaki filtreler kullanilarak Turnitin adli intihal programi araciligi ile kontrol edilmistir. Kontrol
sonucunda asagidaki veriler elde edilmistir:

Rapor Sayfa Karakter Savunma Benzerlik Goénderim
Tarihi Sayisi Sayisi Tarihi Orani Numarasi
19/07 /2019 140 207380 26/06/2019 %21 1153159506

Uygulanan filtreler:

1. Kaynaklar harig

2. Alintilar dahil

3. 5 kelimeden daha az 6rtiisme iceren metin kisimlar harig
Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitist Tez Calismasi Orijinallik Raporu Alinmasi ve
Kullaniimasi Uygulama Esaslar’ni inceledim ve galismamin herhangi bir intihal icermedigini;
aksinin tespit edilecedi muhtemel durumda dogabilecek her tirlii hukuki sorumlulugu kabul ettigimi
ve yukarida vermig oldugum bilgilerin dogru oldugunu beyan eder, geregini saygilanmla arz

R

Ad Scoyadi:  Dilruba TAYBOGA

Ogrenci No.:  N12221013

Ana Bilim Dali:  Egitim Bilimleri

Programi:  Egitim Programlarn ve Ogretim

Statiisii: [X] Y.Lisans 1 Doktora [ Biitiinlesik Dr.

DANISMAN ONAYI

UYGUNDUR.
(Prof. Dr. Nuray SENEMOGLU)




EK-i: Thesis Originality Report

19/07 /2019

HACETTEPE UNIVERSITY
Graduate School of Educational Sciences
To The Department of Educational Sciences

Thesis Title: Effects of a mathematics instruction enriched with creative drama method on learning
level and academic self-concept

The whole thesis that includes the fitle page, introduction, main chapters, conclusions and
bibliography section is checked by using Turnitin plagiarism detection software take into the
consideration requested filtering options. According to the originality report obtained data are as
below.

Time Date of o
Submitieq | T28°% | Character Thesis Smilarity: | o bmiesioniD
Count Count Index
Defense
19707 /2019 140 207380 26/06/2019 %21 1153159506

Filtering options applied:

1. Bibliography excluded

2. Quotes included

3. Match size up to 5 words excluded
| declare that | have carefully read Hacettepe University Graduate School of Educational Sciences
Guidelines for Obtaining and Using Thesis Originality Reports; that according to the maximum
similarity index values specified in the Guidelines, my thesis does not include any form of
plagiarism; that in any future detection of possible infringement of the regulations | accept all legal
responsibility; and that all the information | have provided is correct to the best of my knowledge.

A\

| respectfully submit this for approval.

Name Lastname: Dilruba TAYBOGA

Student No.: N12221013

Signature

Department: Educational Sciences

Program: Curriculum and Instruction

Status: [X Masters 1 Ph.D. [] Integrated Ph.D.

ADVISOR APPROVAL

APPROVED
(Prof. Nuray SENEMOGLU)




EK-J: Yayimlama ve Fikri Miilkiyet Haklari Beyani

Enstitl tarafindan onaylanan lisansiistli tezimin/raporumun tamamini veya herhangi bir kismini, basili
(kagit) ve elektronik formatta argivieme ve asagida verilen kosullarla kullanima agma iznini Hacettepe
Universitesine verdigimi bildiririm. Bu izinle Universiteye verilen kullanim haklar disindaki tom
fikri miulkiyet haklarm bende kalacak, tezimin tamaminin ya da bir baluminin gelecekteki
galismalarda (makale, kitap, lisans ve patentvb.) kullanim haklan bana ait olacaktir,

Tezin kendi orijinal galismam oldugunu, bagkalarimin haklarnini ihlal etmedigimi ve tezimin tek yetkili
sahibi oldugumu beyan ve taahhit ederim. Tezimde yer alan telif hakki bulunan ve sahiplerinden yazili
izin alinarak kullanilmasi zoruniu metinlerin yazil izin alinarak kullandigimi ve istenildiginde suretlerini
Universiteye teslim etmeyi taahhit ederim.

Ylksekégretim Kurulu tarafindan yayinlanan "Lisansiistii Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmasi,
Dilzenlenmesi ve Erisime Acgilmasina iliskin Yonerge" kapsaminda tezim agagida belirtilen kogullar
haricince YOK Ulusal Tez Merkezi / H.U. Kutiiphaneleri Agik Erisim Sisteminde erisime agilir,

o Enstit/Fakilte ydnetim kurulu karari iletezimin erisime agilmasi mezuniyet
tarihinden itibaren 2 yil ertelenmistir. ")

o Enstitl/Fakilte yonetim kurulunun gerekgeli karan ile tezimin erisime agiimasi

mezuniyet tarihimden itibaren ... ay ertelenmistir. ©

o Tezimle ilgili gizlilik karari verilmistir. ©

o \
19io|7/2\b19

(imza)

Dilruba TAYBOGA

"Lisansustiu Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmasi, Dizenlenmesi ve Erisime Agtimasina lliskin Y6nerge"

(1) Madde 6. 1. Lisansustu tezle ilgili patent bagvurusu yapilmas! veya patent alma sirecinin devam etmesi durumunda.
tez damismaninin onerisi ve enstiti anabilim dalinin uygun gérasi Uzerine enstitii veya fakiiite yonetim kurulu iki
yil sireiletezin erisime aciimasinin ertelenmesine karar verebilir.

(2) Madde 6. 2. Yeni teknik, materyal ve metotlarin kullaniidigl, heniiz makaleye déniismemis veya patent gibi yéntemlerle
korunmamis ve internetten paylasiimas! durumunda 3. sahislara veya kurumlara haksiz kazang; imkéni olusturabilecek
bilgl ve bulgular: igeren tezler hakkinda tez danismanin Gnerisi ve enstiti anabilim dalinin uygun gorist Uzerine
enstitti veya fakilte ybnetim kurulunun gerekceli karar ile altt ayi asmamak lizere tezin erisime agiimasi
engellenebilir.

(3) Madde 7. 1. Ulusal ¢ikarlari veya glivenligi ilgilendiren, emniyet, istihbarat, savunma ve givenlik, saglk vb. konulara
iliskin lisansustii tezlerle ilgili gizlilik karari, fezin yapildigi kurum tarafindan verilir*, Kurum ve kuruluslaria yapilan
ishirligi protokol cercevesinde hazirianan lisansusti tezlere iligkin gizlilik karar ise, ilgili kurum ve kurulusun Gnerisi ile
enstitt veya fakiltenin uygun gérisi Uzerine dniversite y6netim kurulu tarafindan verilir. Gizlilik karan verilen
tezler Yuksekogretim Kuruluna bildirilir.

Madde 7.2. Gizlilik karar verilen tezler gizlilik siresince enstitii veya fakillte tarafindan gizlililc kurallar! gercevesinde
muhafaza edilir, gizlilik karartnin kaldiriimas: halinde Tez Otomasyon Sistemine yiklenir

* Tez danismaninin énerisi ve enstitii anabiiim dalinin uygun gériisii izerine enstiti veya fakiilte
yénetim kurulu tarafindan karar verilir.







