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ONSOZ

Tarih insanoglunun ge¢misini igerisinde barindiran, bugiinii anlamamizi saglayan ayni
zamanda da gelecegimize 151k tutan bir disiplindir. Bugiin var olan devletler millet
olabilmek, ortak bir amag¢ dogrultusunda hareket edebilmek icin tarihin dgrenilmesine
onem vermislerdir. Tarih 6grenilmesi gereken ancak geg¢miste yaganmig durum ya da

olaylar i¢erdigi ve bugiiniin kosullarini igermedigi i¢in 6grenilmesi zor olan bir derstir.

Ortaokul kademesinde tarih 6gretimi sosyal bilgiler dersinin igerisinde yapilmaktadir.
Dersin igerisinde bir disiplin olarak verilen tarih konularinin 6gretimi 6grencilerin
yaslarmin kiiciik olmasi, derslerde kullanilan yontem ve teknikler, konularin giiniimiizle
iligkilendirilmesinin zorlugu gibi sebeplerle ¢okta kolay degildir. Kisacasi tarih
O0grenmek ya da dgretmek mesakkatli bir istir. Ge¢miste yasanmis olaylarin anlagilmasi,
nedenlerinin ve sonuglarinin agiklanmasi 6grencilerin tarih Ogretiminde en c¢ok
zorlandiklar1 hususlardandir. Ogretmenlerin de tarih dgretiminde kullandiklari klasik
yontemler bu dersin amacindan uzaklagmasin1 ve dersin ezbere dayali bir ders olarak
anlasilmasina sebep olmustur. Oysaki tarih dgretiminde izlenecek yollardan biri olan
tarthsel empatinin kullanilmasi 6grencilerin bu derse olan ilgilerini arttiracak ve bu
dersin neden 6grenildigi konusunda 6grencide bir farkindalik olusturacaktir. Tarihsel
empati Ogrencilerin ge¢misi anlamasini, tarthi olay ya da durumlart o donemin
kosullarina gore degerlendirebilmesini saglayacaktir. Bu sekilde bir tarih O6gretimi

Ogrencilerin tarihsel diisiinme becerilerini de gelistirecektir.

Ogrencilerin tarihsel empati ile tarihsel diisiinme becerilerini gelistirmeyi hedef
edindigim bu calisma uzun ve zorlu bir siire¢ sonrasinda tamamlanmistir. Bu yogun
calismamda bana yol gosteren ve ¢alismamin her asamasinda goriisleriyle calismama
katkida bulunan degerli hocam sayin Prof. Dr. Kaya YILMAZ’a saygilarimi ve

tesekkiirlerimi sunarim.

Aragtirmanin uygulama asamasmi okullarinda silirdiirmeme izin veren egitim
kurumunun yoneticilerine ¢ok tesekkiir ederim. Ayrica tiim calismalarimda yanimda
olan, benden manevi anlamda destegini esirgemeyen esim Erkan GURSOYLAR ve

kizlarim Zeynep ve Zehra GURSOYLAR ’a tesekkiirlerimi borg bilirim.
Giilhan GURSOYLAR

Agustos, 2019
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OZET

Tirk egitim sistemine yapilandirmaci yaklasimin girmesi egitimde koklii degisimlerin
yasanmasina sebep olmustur. Sosyal bilgiler 6gretiminde yapilandirmaci yaklasimla
degerlerine sahip, diisiinebilen, diinii ve bugilinii arasinda degerlendirme yapabilen,
etkin, iretken, elestirel diigiinebilen, empati becerisine sahip bireyler yetistirilmek
istenmektedir. Yeni programin yetistirmek istedigi bireylerin bu 0Ozelliklere sahip
olabilmesi i¢in programin énemli bir disiplini olan tarih 6gretimine dikkat edilmelidir.
Ozellikle tarihin klasik metotlarla ezbere dayali bir dersmis gibi okutulmas1 bir kenara
birakilip, bu dersin gergekte neden dgrenildiginin, neden énemli oldugunun 6grencilere
fark ettirilmesi gerekmektedir. Bu amaca ulagsmanin en etkili yollarindan birisi de

Ogrencilerin tarih 6grenirken tarihsel empati yapabilmesinden ge¢mektedir.

Empati, sosyal bilgiler 6gretim programiin o6grencilere kazandirmak istedigi bir
beceridir. Bu becerinin dgrencilerde olusturulmasi kismi tarihsel empati kavramini
beraberinde getirmistir. Tarihsel empati yapabilmek ge¢misi dogru degerlendirmektir,
gecmiste yasanmis olaylarin nedenlerini ve sonuglarini anlamaktir. Tarihin neden
ogrenilmesi gerektigini fark edebilmektir. Ogrenciler tarih 6grenirken dogmatik ve
kaliplasmis bilgilerle karsilasmak yerine kendilerine sunulan ge¢misin kanitlariyla
cikarimlar yapabilmeli, o giinilin kosullarinda ge¢misi degerlendirebilmelidir. Bu sekilde
yapilan tarthsel empati c¢aligmalar1 Ogrencilerin tarihsel diislinme becerilerini
gelistirecek ve tarihin aslinda ezbere dayali bir ders olmadigini da fark etmelerini

saglayacaktir.

Bu arastirma sosyal bilgiler dersinde tarihsel empatiyi kullanmak ve 06grencilerin
tarihsel diisiinme becerilerini gelistirmek amaciyla gerceklestirilmistir. Arastirma 7.
siif sosyal bilgiler dersinin “Kiiltiir ve Miras” 6grenme alaninin igerisinden segilen dort
tarthi konu {izerinden gerceklestirilmistir. Arastirmanin uygulama asamasi 7. sinifa
giden 5 kiz, 11 erkek toplamda 16 O6grenci ile yiiriitilmiistiir. Calismada amaclh
orneklem se¢imi kullanilmistir. Calisma grubundaki 6grenciler akademik olarak basarili

olmalarina ragmen tarih konularina olan ilgileri degiskenlik gdstermektedir.

Bu caligmada arastirma deseni olarak nitel arastirma yontemlerinden eylem arastirmasi
secilmistir. Calisma eylem arastirma tlirlerinden uygulama/karsilikli igbirligi/tartigsma

odakli eylem arastirmasi kullamlarak yiiriitiilmiistiir. Oncelikle dgrencilerin tarihsel
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empati ve tarihsel diisiinme diizeylerinin tespiti i¢in bir 6n uygulama yapilmistir. Bu
uygulamadan elde edilen veriler dogrultusunda bir eylem plani olusturulmustur. Eylem
plan1 kapsaminda hazirlanan etkinliklerin tamami uygulandiktan sonra degisimin tespiti
icin bir son uygulama yapilmistir. On uygulama ve son uygulama arasindaki degisim
degerlendirilerek Ogrencilerin tarihsel empati yapabilme durumu ortaya g¢ikarilmistir.
Aragtirmada yapilan etkinliklerin her biri i¢in ayr1 rubrikler hazirlanmis ve
degerlendirmeler bu rubriklerle gerceklestirilmistir. Arastirma esnasinda eylem planina
uygun uygulayici giinliikleri tutulmus, 6grencilerle uygulama esnasinda ara goriismeler
gerceklestirilmistir. Ayrica arastirmada Ogrencilerin tarihsel empatiye karst tutumlarini
ve tarihsel empatinin 6grenmeleri lizerindeki etkilerini tespit etmek i¢in de iki uygulama

yapilmistir.

Arastirma sonucunda; katilimcilarin 6nemli bir kismindan elde edilen veriler tarihsel
empati kullanilarak yapilan tarih Ogretiminin Ogrencilerin tarih kamularina olan
ilgilerini arttirdigini, tarihin daha kolay Ogrenilebildigini ve Ogrencilerin tarihsel
diisinme becerilerinde istendik gelismelerin saglandigini  géstermistir. Ayrica
arastirmaya katilan 6grencilerin genelinin tarihsel empati ile isledikleri etkinliklerin
benzenlerinin tim tarih konularma uygulanmasi ve ders kitaplarinin bu sekilde

tasarlanmasi seklinde bir fikre sahip olduklar1 gortilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal bilgiler, Tarihsel empati, Tarihsel diisiinme becerisi, Eylem

arastirmasi, Sosyal bilgiler 6gretim programi



THE USE OF HISTORICAL EMPATHY IN TEACHING CULTURAL AND
HERITAGE LEARNING AREA IN SECONDARY SCHOOL 7TH GRADE
SOCIAL STUDIES COURSE: AN ACTION RESEARCH

ABSTRACT

The introduction of a constructivist approach to the Turkish education system has led to
fundamental changes in education. Constructivist approach in social studies teaching
aims to educate individuals who stake a claim to their values, who can think, compare
past and present, who are effective, productive, think critically and possess empathic
skills. One should make a point of history teaching, which is an important discipline of
the program, in order to ensure that the individuals educated through the new program
have the makings of these skills. In particular; the classic approach requiring students to
memorize historical facts should be left aside, and students should be motivated to
realize the significance of the course and the reasons behind its significance. The basis
for achieving this goal is the ability of students to make historical empathy while

learning history.

Empathy is a skill that the social studies curriculum aims to ensure the individual to
gain. The necessity of constructing this skill in students brought about the concept of
historical empathy. Ability to make historical empathy is defined as to evaluate the past
correctly, to understand the causes and consequences of past events, to detect the
reflections of the past to the present, to realize why history should be learned. Instead of
encountering dogmatic and stereotyped knowledge while learning history, students
should make inferences on the evidence of the past presented to them and evaluate the
past under the conditions of present. Historical empathy studies shall improve students'
historical thinking skills and make them realize that history is actually not a lesson to

memorize.

This study was carried out in order to use historical empathy in social studies course and
to improve students' historical thinking skills. The research was carried out on four
historical subjects selected from within the “culture and heritage” topics of 7th grade
social studies course. The implementation phase of the study was carried out with 16

students (5 girls, 11 boys). Students in the study group were all academically successful,

vi



but their interest in historical subjects varied. Particularly 4 out of all students state that

they loved history.

Action research, which is one of the qualitative research methods, has been exercised as
the research design. The research was carried out in accordance with the systematics of
action research in the form of implementation / mutual cooperation / discussion focused
action research. In the first stage; a preliminary implementation was conducted to
determine the level of students' historical empathy and historical thinking, and an action
plan was developed accordingly in line with the data obtained from this implementation.

Following the

Implementation of all the activities designed within the scope of the action plan, a final
implementation was conducted to assess the change. Students' ability of historical
empathy has been revealed upon assessing the change between pre and post-
implementation phase. Separate rubrics have been designed regarding each of the
activities carried out within the scope of the research, and assessments have been
carried out on these rubrics. Executive logs were kept in accordance with the action plan
during the research, and intermediary interviews were conducted with the students in
the implementation phase. In order to assess the students' attitudes towards historical
empathy and the effects of historical empathy on their learning ability, two

implementations were conducted within the scope of the research.

The data obtained from a significant portion of the participants as a result of the
research revealed that history education using historical empathy not only increases the
students' interest in historical issues but also facilitates the development of students'
historical thinking skills. It also expedites learning history. In addition it was observed
that the students who participated in the research generally supported the idea that the
activities that they had engaged in using historical empathy should be applied to all
historical subjects and that textbooks should be designed accordingly.

Key Words: Social studies, Historical empathy, Historical thinking skills, Action

research, Social studies curriculum
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BOLUM I: GIRIS

Bireylerin yasadiklar1 toplumla ve hayatla uyum igerisinde olmasi olduk¢a dnemlidir.
Kisilerin bu uyumu saglayabilmeleri egitimle miimkiindiir. Bu egitimin temeli ailede ve
cevrede baslar. Insan ailesinden ve ¢evresinden gordiikleriyle hayata kars1 ayakta durur.
Ancak model alma veya gozlemle gerceklesen bu egitim sekli, bireylerin toplumsal
uyum ya da hayatla miicadelesi igin yeterli olmayacaktir. Insanlar arasindaki
farkliliklar, yasanilan cografi olaylarin etkileri, toplumun yapisi, toplumsal sorunlarin
nedenleri ve ¢6ziim yollari, kurumlar ve bu kurumlarin islevleri gibi detayli bilgilerin
ailede 0grenilmesi miimkiin degildir. Bu sebeple bu tarz bilgilerin 6gretilmesi egitim
kurumlarmin isidir (Kiligoglu, 2014, s.5). Ozellikle insanlarin toplum icerisinde
karsilastiklar1 problemler ve bu problemlerle bas edebilme becerisi i¢in sosyal bilgiler
dersi oldukca 6nemlidir. Bireylerin hayatla miicadele edebilmesi, yasanilan problemlere
¢Oziim getirebilen, iiretken ve degerlerine sahip bir yurttas olabilmesi sosyal bilgiler
dersinin temel islevidir. “Sosyal bilgiler hemen her bakimdan degisen iilke ve diinya
kosullarinda bilgiye dayali karar alip problem ¢dzebilen etkin vatandaslar yetistirmek
amactyla sosyal beseri bilimlerden aldig1 bilgi ve yontemleri kaynastirarak kullanan bir

ogretim programidir” (Oztiirk, 2009, s.4).

Sosyal bilgiler dersi 7 grenme alani iizerinden dgretilmektedir. “Ogrenme alanlarinda;
tarth, cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji, felsefe, siyaset bilimi ve
hukuk gibi sosyal bilimler ile insan haklar, yurttashk ve demokrasi konulari
biitiinlestirilmis olarak ele alinmaktadir” (MEB, 2018, s.9). Sosyal bilgiler dersinin
icerigi belirtilen bu sosyal bilim dallarindan en ¢ok yararlanilanlardan biri tarihtir.
Sosyal bilgiler programina bakildiginda hemen hemen her 6grenme alaninin igerisinde
tarihsel siireglerin yer aldig1 goriilmektedir. Tarih 6gretimi vatandaslik egitimi agisindan
oldukca 6nemlidir. Basarili bir tarih 6gretimi ile yetisen bireyler hem kendi tilkelerinin
hem de bagka iilkelerin tarihini 6grenir ve var olan kiiltiirel mirasin nesiller arasinda
tasinmas1 gerceklesir. Sosyal bilgiler dersinin bir alt disiplini olan tarih 6gretiminin
ogrenciye sevdirilmesi olduk¢a onemlidir. Ozellikle tarih dersini severek yetisen
nesiller; 6zgilir diisinmeyi, duygu ve yorum giiciinii gelistirmeyi, kiiltiir seviyesini

genisletmeyi, kendilerine sahsiyet ve giiven kazanmayi, 6grendikleri kotii seylerden



ibret alarak kagcmayu, iyi seyleri ise hayatlarinda uygulamay1 6grenirler (Ulusoy, 2014,
$.302-303).

[Ikdgretim programlarinda sosyal bilgiler dersi icerisinde yer alan tarih &gretiminde
genel olarak {i¢ temel amagtan soz edilir. Bunlar 6grenciye, gegmis hakkinda bilmesi
gereken oranda ve c¢ercevede, gelenege dayali bilgiler vermek; ¢ocuga ve gence, i¢inde
yasadig1 toplumun bugiinden ibaret olmadigini, uzun bir ge¢misten geldigini ve devam
edecegini hissettirmek, toplumun erdemlerini, sanat yeteneklerini kavratmak, yeni
bilgileri temel bilgilerle bulusturup oOziimsemesine yardimci olmak seklinde
siralanmaktadir (Aysal, 2012, s.13). Yapilandirmaci yaklagima gore olusturulmus sosyal
bilgiler programindaki tarih 6gretiminde 6grencilere kendi anlatisini ingaa etme sansi
verilmelidir. Ogrenciler kiigiik birer tarihgi gibi kanitlardan yola gikarak kendi tarih
tasarimlarini ingaa etmelidirler. Bu bakis acisina gore tarihsel anlama, delil ve kanitlarin
sistematik bir sekilde kullanilmasiyla gerceklesir (Pamuk, 2016, s.86). Amaca ulagsmak
icin yapilmasi gereken temel prensip Ogrencide tarihsel diislinme becerisini
olusturmaktir. Dilek (2016, s.144), tarihsel diisiinme becerisini “Tarihi anlamak, ge¢cmis
hakkinda yorumlar yapmak ve ge¢misle giincel arasinda kopriiler kurmak acisindan
ogrencilerde gelistirilmesi gereken bir yetenektir” seklinde agiklamistir. Ancak soyut bir
bilim olan tarihin anlasilmasi ve 6grencilerin belirttigimiz tarihsel diisiinme becerisini
gelistirmesi ¢ok da kolay bir siire¢ degildir. Bu diistinceyle ilgili paylasimda bulunan
bazi tarih¢i ve egitimcilere gore (Watts, 1972; akt. Yapici, 2006, s.18-19):

Tarih neredeyse tamamen yetiskinler ve onlarin davraniglariyla ilgilidir.
Okul cagindaki ¢ocuklar ise yetiskin olmanin nasil bir sey oldugunu ve
onlarin davraniglarin1 anlamayacaklari i¢in tarihi de anlayamazlar. Kiiciik
yastaki ¢ocuklar tarihsel Oykiileri gercek anlatilardan ayirt edemezler ve bu
durum onlart alanla ilgili yanhs tutumlara sevk edebilir. Tarih ¢ogunlukla
sistematik yiirlitmeye dayanan bir bilimdir, ancak kii¢iik ¢cocuklar sistematik
akil yiiriitme becerisinden yoksundur ve bu nedenle onlara uygun bir
bicimde tarih Ogretmen imkansizdir. Ayrica c¢ocuklarin sozciik ve
diisiincelerinden  ziyade  dogrudan  gdzlenebilen = materyallerden
ogrenebilecekleri  fakat  tarithin  onkolojik  dogasinin  (ge¢misin
gozlenememesi) onlarin tarih 6grenmesine uygun olmadigina inanilmistir.

Yine ¢ocuklarin kronoloji ve zaman kavramini anlayamayacaklari, ancak



tarihin zamani dikkate alan bir disiplin olmasi; tarihin 6lmiis insanlar, 6liim
ve yok olma stireglerini igerdigi, diger taraftan sekiz dokuz yaslarina kadar
cocuklarin 6liim kavramini algilayamadiklar diisiincesiyle kiiciik yaslardaki

cocuklara tarih 6gretmenin miimkiin olmayacagi ileri siiriilmiistiir.

Giiler (2005, s.54-55), tarihin Ogretilmesiyle ilgili Watts’tan farkli olarak tarih
Ogretiminde esas roliin tarihgiler ve tarih Ogreticilerinde oldugunu ifade etmistir.
Ogrencilerin tarihi iyi bir sekilde algilayabilmeleri i¢in mutlaka tarih¢i veya tarih
Ogreticisi sorgulama, elestirme, iliskilendirme vb. yaklasimlar sergileyerek tarih
ogretimi yapmalidir. Bu sekilde yapilacak bir tarih 6gretiminin dgrencilerin tarihe olan
ilgilerini arttiracagi muhakkaktir. Tarihin dogru 6gretilmesini isteyen tarih 6gretmenleri
her seyden Once tarihin igerisinde bulunan {i¢ anlami bilmesi gerekir. Tarih zamandir,
tarth gecmistir ve gecmisten giliniimiize kalan her tiirlii kalinti bu ¢ercevede
degerlendirilmelidir. Tarih arastirmak incelemek, elestirmek, iliskilendirmek,
degerlendirmek, mukayese etmektir. Bu anlam biitiinliiglinde yapilacak bir tarih
egitiminde Ogrencilerin tarihsel diisiinme becerileri gelisecek, tarihe olan ilgileri

artacaktir.

Tarih Ogretiminde kullanilacak yontem ve teknikler de Ogrencilerin bu derse olan
ilgisini ve 6grenmenin kaliciligini arttirmada etkili olacaktir. Bugiin anlatim, 6rnek olay,
tartigma, tarihsel empati, biyografiler, ¢evre gezileri, tarihsel hikayeler, destanlar,
kanunnameler ve fermanlar tarih derslerinde kullanilabilecek yontem ve materyaller
olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Demircioglu ve Tokdemir, 2008, s.70). Tarih 6gretiminde
tek bir yontem ve teknigin kullanilmas: yeterli degildir. Tarihin yeniden canlandirilmasi
olay ya da karakterlerle ilgili yeni bilgilerin incelenmesi ve tarihsel c¢ercevede
degerlendirilmesi icin tarihsel empatinin kullanilmasi tarthin tiim detaylariyla

incelenmesini saglayacaktir (Karabag, 2016, s.138).

Empati kavraminin temeli, felsefe ve estetige dayanmaktadir. 19. yiizyilda Alman
istatikgilerin kullandig1 einfiihlung (diisiinceleri anlama) terimi Ingilizceye empati
olarak c¢evrilmistir. Zamanla sosyal bilimlerin bir¢ok alaninda 6nemli yer edinen empati
kavramu tarih biliminde de yer bulmaya baglamistir. Alman tarih¢i Leopold von Ranke
tarith biliminde empatinin O6nemini vurgulamistir. Ranke, bugilin ge¢cmiste yasamis

insanlarin yaptiklarini anlayabilmesi i¢in onlarin yasadigi kosullarin bilinmesi ve



yasanan olaylarin o donemin kosullarima goére degerlendirilmesi gerektigini ileri
stirmiistiir (Tosh, 2002; akt. Yilmaz, 2011, s.15). Ge¢misin daha iyi anlasilmasi igin
tarith alaninda Onemli bir beceri haline gelen tarihsel empati tarihi karakterlerin
deneyimlerini, kararlarin1 veya eylemlerini daha iyi anlamak i¢in 6grencilerin ge¢misle
biligsel ve duyussal bir bicimde birlesmesi siirecidir. Tarihsel empati, bugiiniin insanina
gecmisteki insanlarin diisiincelerinin ne oldugunu aldiklar1 kararlar sonrasinda nasil
hissettiklerini, kararlar1 sonrasinda, nasil davrandigini ve nelerle karsilastigin1 anlamay1
ogretir (Endacott ve Brooks, 2013, s.41). Gegmisin bireyler tarafindan 6grenilmesinde
hatta 6grenilen konularin kaliciliginin saglanmasinda ¢ok 6nemli bir yere sahip olan
tarihsel empatideki temel amag¢ gecmisin en dogru ve gercege en yakin sekliyle

anlagilmasini saglayabilmektir (Yilmaz, 2011, s.29).

Tarihin ortaokul diizeyindeki bireyler tarafindan anlasilmasinin zorlugu, kaliciligin
saglanamamast ya da Ogrencilerin ilgilerinin zayif olmast gibi problemler
diisiiniildiigiinde tarihsel empatinin iglevselligi daha da 6nem kazanmaktadir. Tarihsel
empati sosyal bilgiler 6gretim programinda tarih 6gretiminde 6grencilere kazandirilmak
istenen becerilerden birisidir (Ulusoy, 2014, s.314). Tarihsel empatinin sosyal bilgiler
dersinde tarih konularinin 6gretiminde kullanilmasinin birgok yarar1 vardir. Tarihsel
empati, tarihsel olaylarin sekillenmesinde insan unsuruna vurgu yaparak gecmiste
yasamis insanlarin duygu, diisiince, inan¢ ve hayata bakis agilarinin incelenmesini
gerektirdiginden, Ogrencilerin tarihin gliniimiizle ve hayatlariyla olan ilgisini
gormelerine yardim eder. Boylece, ezbere dayali bir ders olarak goriilen ve bu ylizden
stkict bulunan sosyal bilgiler dersine kars1 ogrencilerin Onyargilari ortadan kaldirir,
sosyal bilgilere karsi ilgilerini arttirir (Yilmaz, 2012, s.859). Sonug¢ olarak tarihsel
empati ile yapilacak bir tarih 6gretimi Ggrencilerin tarihsel diisiinme becerilerini

gelistirecek ve tarih 6gretiminde istenilen amaca ulasilmasini saglayacaktir.

1.1. Problem

Sosyal bilimlerin igerisinde bir bilim olarak yer alan tarih, ge¢miste yasamis insanlarin
ya da olaylarin neden sonug iligkisi icerisinde zaman ve mekan gbéz Oniinde
bulundurularak, belgelere dayali objektif anlatilmasi gereken bir disiplindir. Bilindigi

lizere insanoglu sosyal bir varliktir. Saglikli bir hayat ve toplumsal diizenin huzurlu



olabilmesi i¢in insanin kendini ve gec¢misini bilmesi gerekir. Bu sebeple tarih
ogrenilmesi dnemlidir. Tarih bir milletin hafizasidir. Insanlar i¢in hafizasin1 kaybetmek
ne kadar 6nemliyse milletler i¢cin de tarihini bilmemek o kadar énemlidir (Kostiiklii,
1999, s.11). Tarih 6gretimi hem insanlara hem de devletlere ¢ok seyler kazandirir. Tarih
Ogrenimiyle birlikte insanlar bugiinii anlar, ulusal kimlik kazanir, kiiltiirel miras ve
degerleri yeni nesillere aktarir, vatandaslik becerilerini gelistirir, barig, insan haklar1 gibi

evrensel degerlere katkida bulunur (Kaya, 2016, s.47).

Bir bilim dali olan tarih, gereken 6nemi gormemektedir. Toplum igerisinde bu durumu

kanitlayan bir¢ok gosterge mevcuttur. Bu gostergeler (Gtiler, 2005, s.163):
e Toplumun tarihe bakis agis1
e Tarih ogreticilerinin 6zellikleri
e Yoneticiler ve siyaset¢ilerin tarih 6gretimine yaklasimlari
e Tarih 6gretiminde kullanilan yontemlerdeki eksikliklerdir.

Tarih Ogretiminde yasanilan bu sorunlar, tarih dersinin sevilmeyen bir ders olarak
algilanmasii saglamaktadir. Aslinda dgrenciler gegmisi merak ederler ve gevrelerinde
gordiikleri bircok eski bina, resim ya da kalintiy1 gegmisten kalan bir kanit olarak
goriirler. Bunlarla ilgili c¢evrelerine sorular sorarlar. Yine filmler, tarihsel olaylar,
kahramanlik hikayeleri 6grencilerin ilgisini ceken konulardir. Insan topluluklarini millet
yapan Ozelliklerden en 6nemlisinin ortak gecmis oldugu diisiiniildiigiinde tarihin aslinda
millet ve iilke sevgisini besleyen bir ders oldugunu ortaya ¢ikarmaktadir (Erden,

Tarihsiz, s.38-39).

Tarih dersi birgok dgrenci tarafindan sevilmemektedir. Ogrenciler bu dersi yer, tarih ve
isimlerin ezberlenmesini gerektiren bir ders olarak algilanmakta ve bu nedenle bu derse
ilgi gosterememekte, sikilmaktadir. Bu sorun tilkemizde oldugu gibi, Avrupa tilkeleri,
Amerika ve diinya tizerindeki birgok tilke i¢in de gegerlidir (Yilmaz, 2011, s.12). Tarith
genc kusagin hayatlartyla baglantili degildir. Bu nedenle bu dersin 6gretiminde
ogrencilerde merak duygusu ya da saskinlik uyandirilabilmesinde tarihsel empati
oldukca onemlidir. Tarihsel empati ge¢misteki insanlarin diisiince ve inanglarini
yakindan incelemeyi tesvik eder, i¢inde bulunduklart kosullari, ¢ikmazlarini,

eylemlerini anlamay1 ve nihayetinde eylemlerinin {izerinde kafa yormay1 saglar. Tiim



bunlarin Gtesinde, bu yontemle 6grenciler kendilerini tarihin bir pargasi olarak goriip
gecmisteki olaylan elestirel bir sekilde diisiinerek 6grenir (Foster, Morris ve Davis
1996; Thornton 1997, Levstik 1997; akt, Foster, 1999, s.18). Tarihsel empati,
birbirinden kopuk tarihsel bilgilerin ya da kronolojinin ezberlenmesi degildir. Tarihsel
empati, gecmiste yasamis insanlarin bakis agilarini ve eylemlerini anlamay1 gerektiren,
Ogrencilerin tarihin hayatlariyla olan iliskisini kurduran ve ge¢mis ile giinliimiiz
arasindaki iliskiyi gérmelerini saglayan bir yontemdir. Tarihsel empati, bir taraftan tarih
O0grenmeyi saglarken diger taraftan da Ogrencilerin tarihsel diisiinme becerilerini
gelistirir (Yilmaz, 2011, s.12). Kisaca tarihsel empatiyle yapilan bir tarih 6gretimi
ogrenmenin kaliciliginda, 6grencinin derse olan ilgisinin artmasinda ve tarihi dogru

yorumlayabilme becerisinin gelismesinde katki saglayacaktir.

Tarihsel empatiyi yakindan anlayabilmek, belki de ne olmadigini
degerlendirmekle miimkiin olabilir. ilk olarak empati tarih &grencileri
tarafindan sadece ge¢miste yasayan insanlarin goziiyle bakmak ve tarihi
karakterleri tanimlamak seklinde bir yol olarak algilanmamali. Hicbir
tarih¢inin veya tarih 0grencisinin zamanin farkli bir doneminde yasamis
birinin karakterini kavrama kabiliyeti yoktur. Ayrica tanimlama, tarih
O0greniminin temel Ogretisi ile uyumsuzdur, c¢iinkii tarih geriye doniip
bakmanin perspektifini yok sayar ve yine “tarihgiler ge¢mis olaylarin
modern terciimanidir” prensibine yabancidir. Ayrica tarihsel empati hayal
giicii ile karistirilmamalidir. Ders kitaplarinda genellikle 6grencilerden,
gecmiste bir donemde yasadiklar1 hayal ettirilir. Tarihsel empatiye bu
sekilde bakmak, gecmisimizi sorumsuz ve yanlis anlamaya yol agar. Gergek
tarih, itinali bir arastirma ve eldeki kanitlarin titiz bir sekilde incelenmesine
dayanir. P.J. Rogers’in one siirdiigii gibi “Tarth kurgudan bagimsiz
degildir., gelin hayal edelim...gelin pratigini yapalim.” Cikarim ve tahmin
yiirlitme, tarihi kayitlardaki bosluklar1 agiklamada tarihgilere yardimei
olmak adma 6nemli bir rol oynar ama tarihsel empati hayal giiciine kapilip

gidilen bir yol degildir (Foster, 1999, s.19).

Bu nedenle tarih 6gretiminde tarihsel empati kullanilirken dikkat edilmelidir. Foster

(1999, s.19)’a gore, tarihsel empati alt1 temel 6zelligi icermektedir. Bunlar:



1. Gegmisteki insanlarin neden dyle davrandigini agiklamak ve anlamak.
2. Gegmis olaylarin tespit edilmesinde tarihsel baglam ve kronolojiye yer
vermek.

3. Tarihi kanitlarin dikkatli analiz edilip degerlendirmek.

4. Gecmiste yapilan eylemlerin sonuglarinin degerlendirmek

5. Gegmiste yasayan insanlarin deger ve geleneklerinin bugiiniin kosullar1
ve bilgisiyle degerlendirmemek.

6. Tarihte yasanilan olaylar ya da durumlardaki kisilerin davraniglarina

sayg1 gostermek

Tarihsel empati Ogrencilerin tarihe karsi olumlu bir tutum gelistirmelerine yardim
etmekte, tarihi anlamalarim1 kolaylastirmakta, yiiksek diizeyde diisiinme becerilerini
gelistirmekte ve sosyal bilgiler dersinin en temel amaci olan demokratik vatandaslik
egitiminin gergeklesmesine ¢esitli agilardan katkilar saglamaktadir (Yilmaz, 2011,
s.13). Tarihsel empati yeni Ogretim programinin da igerisinde yer alan temel
becerilerden biridir. Tarihsel empati 6grencilerin tarihsel diisiinme becerilerinin de
gelismesini saglayacak bir 6grenme seklidir. Tarih 6grenmek ve tarih 6gretmek ¢ok
kolay degildir. Burada yasanilan en Onemli problem Ogrencinin yasadigi donemle
baglantisi olmayan bir donemi anlaylp buradaki olay zincirini kurmasinda
yasanmaktadir. Tarih 6gretimi yer zaman, neden sonug, kisiler ve olaylar {izerine
yogunlagnmustir. Ogrenci verilen bu kriterleri iyice degerlendirebilmelidir. Bunun igin
ogrenci Oncelikle kendisine verilen kaynagi okumali ve okudugu durumlari
degerlendirerek tarihsel baglami kurabilmelidir. Tarihsel ¢aligmalarda 6grenci verilen
birincil veya ikincil el kaynaklar1 iyice degerlendirebilmelidir (Aktin, 2016, s.105).
Etkin bir tarth 6gretimi i¢in yapilacak tarihsel empatide Ogrencilerin birincil ya da
ikincil elden kanitlar1 kullanilarak durum incelemesi yapmasinin tarih 6gretiminde
yasanilan sorunlar1 en aza indirecegi ve tarihsel diislinme becerini de gelistirecegi

diistiniilmektedir.

Sosyal bilgiler egitimi insanin toplumsal hayatta gerekli olan bilgi, beceri ve degerleri
kazandirmay1 hedef edinen bir derstir (Yilmaz, 2011, s.12). Bu dersin igeriginde yer
alan tarih disiplini 6grencilerin ge¢misini anlamalarini, millet olma bilinci ile ulusal
kimlik kazanmasini, modern diinyadaki tilkeler hakkinda bilgi sahibi olmasini, tarihin

metodolojisini  edinmesini, kiiltlire] degerlerin gelecek kusaklara aktarilmasini



saglayacaktir (Safran, 2016, s.12-13). Calismada tarihsel empati becerisini gelistirecek
etkinliklerle 6grencilerin ile tarih 6grenimini kolaylastirmak, tarih dersinin 6grenciler
tarafindan sevilmesini saglamak, tarih dersinin ezber bir ders gibi goriilmesini
engellemek, 6grencilerin tarihte yasanilan durumlart o donemin dinamiklerine gore
degerlendirip anlayip degerlendirebilmesi saglanmaya caligilmistir. Tarihsel empatinin
islevselligi tizerinde yogunlastigimiz ¢alismada amacimiz 6grencilerin tarihsel diisiinme
becerilerini, tarihsel empatiyi kullanarak gelistirebilmektir. Bu amag¢ dogrultusunda

calismada asagidaki sorulara cevap aranmustir.

1. 7. smf 6grencilerinin sosyal bilgiler dersinde “Kiiltiir ve Miras” 6grenme

alanina yonelik tarihsel diisiinme becerileri ne diizeydedir?

2. 7. smif ogrencilerinin sosyal bilgiler dersinde “Kiiltiir ve Miras” 6grenme

alanina yonelik tarihsel empati becerileri ne diizeydedir?

3. 7. simf dgrencilerinin sosyal bilgiler dersinde “Kiiltiir ve Miras” 0grenme

alanina yonelik tarihsel diistinme becerileri nasil gelistirilebilir?

4. 7. smf Ogrencilerinin sosyal bilgiler dersinde “Kiiltiir ve Miras” 6grenme

alanina yonelik tarihsel empati becerileri nasil gelistirilebilir?

5. 7. smif 6grencilerinin sosyal bilgiler dersinde “Kiiltiir ve Miras” 6grenme
alanina yonelik yapilan tarihsel empati ¢aligmalarinin tarihsel diisiinme becerisi

uzerindeki etkileri nelerdir?

1.2. Amag

Sosyal bilgiler 6gretim programinda tarih konularinin yer aldig: tinitelerin yogun oldugu
ve bu yogunlugun da ders kitaplarina yansidigi bilinmektedir. Tarihin siyasi, sosyal ve
kiiltiirel agilardan ele alinarak islendigi 6gretim programinda 6grencilerin ders boyunca
not almasindan ¢ok; etkinliklerle, arastirmalar yaparak ve soru cevap seklinde konularin
islenmesi hedeflenmektedir. Cocuklarin bu sekilde tarihsel olaylar ve durumlar arasinda
transfer yapabilmeleri ve ¢ikarimlarda bulunabilmeleri daha da kolaylasacaktir (Ulusoy,
2014, s.313). Sosyal bilgiler dersinde yapilan tarih 6gretimi i¢in gerekli materyaller
hazirlansa da tarihin gegmis doneme ait olmasi ve 6grencilerin bugiiniin kosullarinda

gecmisi anlamakta zorlanmalarina sebep olmaktadir. Bu durum 6grencilerin tarihe olan



ilgilerini azaltmaktadir. Ogrenciler tarih dgrenirken dogmatik fikirler, biiyiik anlatimlar
ya da kaliplasmis diisiincelerle doldurulmak yerine, kendilerine sunulan kanitlarla
cikarimlar yapmali ve geg¢misi kendi siizgecinden gecirerek Ogrenmelidirler (Kaya,
Gazel ve Akkus, 2016, s.104). Bu sekilde yapilacak bir tarih 6gretimi &grencinin
aktiflegsmesini, tarihsel konular arasinda transfer yapabilmesini kisaca tarihsel diisiinme

becerisini gelistirecektir.

Tarihsel diisiinme becerisinin gelismesi 6grencilerin tarihsel empati yapabilmesi ile
dogrudan baglantilidir. “Tarihsel empati ge¢misi gegmiste yasamis insanlarin goziiyle
ve onlarin tecriibeleriyle betimleyebilme yetenegidir” (NCHS,1996; akt. Yilmaz, 2011,
s.17). Bu sebeple arastirmanin temel amaci tarihsel empatiyi kullanarak 6grencilerin

tarihsel diisiinme becerilerini gelistirebilmektir.

1.3. Onem

Sosyal bilgiler dersi 6grencilerin edindikleri bilgilerden yola ¢ikarak karsilastiklar
problemlere ¢oziim getirebilmelerini ama¢ edinmektedir. Bu derste 6grenciler bir
yandan yasadiklar1 toplumun ge¢misini ve bugiinii 6grenirken diger yandan diger
toplumlar hakkinda da bilgi edinirler (Akdag, 2014, s.6). Ogrencilerde bu kazanimim
gerceklesmesindeki en Oonemli gorev, sosyal bilgiler dersinin bir disiplini olan tarih
dersine diigmektedir. Tarih 6grenimi kolay degildir ve bu ders 6grencilerde saskinlik ve
merak duygusuyla kazandirilabilir. Geg¢misteki insanlarin diisiince ve inanglarini
yakindan incelemek, iginde bulunduklar1 kosullart ve ¢ikmazlarini anlamak, bu
donemde yapilan eylemler iizerinde kafa yormak tarih 6greniminde istenilen sonucu
verecektir (Foster, Morris ve Davis 1996; Thornton 1997, Levstik 1997; akt. Foster,
1999, s.18). Ogrencilerin tarih konularma karst boyle bir yaklasim gelistirmeleri
derslerde 6grencilerin tarihsel empati yapabilmeleri ile miimkiindiir. Tarihsel empatide
ogrencilerin minik bir tarth¢i gibi geg¢miste yasanan olay ya da durumlart anlayip
aciklayabilmeleri istenmektedir. Ogrencilerin bu degerlendirmeyi yapabilmeleri igin
tarihsel durumla ilgili birden fazla bakis acisin1 gérmeleri, tarihsel diisiinme becerisine

sahip olmalar1 gerekmektedir.

Ulkemizde tarih 6gretimine yonelik tarihsel empatinin uygulanisi ile ilgili yaymlanmis

cok fazla bilimsel ¢alisma olmadigr goriilmektedir. Yapilan alan incelemelerinde
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Caliskan (2008), Seker (2010), Yilmaz (2011), Yilmaz ve Koca (2012), Berberoglu
Altikulag ve Gokkaya (2014), Karabag (2016), Keskin (2016) gibi arastirmacilarin bu

konudaki c¢aligmalarina rastlanmistir. Bu alanda uluslararasi formata uygun en detayli

aragtirmanin Yilmaz (2011)’a ait oldugu goriilmiistiir. Bu arastirma konu itibariyle az

calisilmis olmast ve konusunun egitimcilerin dikkatini ¢ekecegi diislincesiyle

yapilmistir. Calismanin alana saglayacagi katkilar sdyle siralanabilir:

Tarihsel empati ile tarihsel diisiinme becerisinin gelistirilmesine yonelik yapilan
eylem aragtirmasi teknigi ile 6rnek teskil etme,

Ortaokul 7. smif oOgrencilerinin tarihsel empatiyi dogru kullanmalarini
gelistirmeye yonelik hazirlanacak etkinliklerde 6rnek teskil etme,

Tarihsel empati i¢in hazirlanan etkinliklerin uygulaniginda karsilasilan
zorluklar, begenilen ve begenilmeyen noktalar1 belirleme,

Tarihsel empatinin 6grencilerin tarihsel diislinme becerileri tizerindeki etkisini
belirleme,

Tarihsel empatinin Ogrencilerin tarthe olan ilgileri ve tarihi 6grenmeleri

uizerindeki etkisini belirleme,

Calismanin alana getirecegi katkilardan dolay1 6nemli oldugu diistiniilmektedir.

1.4. Stmirhliklar

. Bu arastirma zaman agisindan 2018-2019 egitim 6gretim yil1 ile sinirhdir.

. Arastirma 7. sinifta okuyan 16 6grenciden elde edilen verilerle sinirlidir.

Aragtirma konu acisindan tarihsel empati ve tarihsel diisiinme becerileriyle

sinirhdir.

Calismada kullanilan arastirma deseni ve derste kullanilan teknik nedeniyle

arastirma uzun soluklu bir ¢alismadir.
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1.5. Sayiltilar
1. Veri toplama arag ve yontemleri arastirma amacma uygun bilgileri
toplayabilmek icin yeterlidir.
2. Caligmada kullanilan arastirma deseni ¢alismanin amacina uygundur.
3. Kullanilacak yontem ¢alismanin amacini 6lgebilecek niteliktedir.
4. Calismada kullanilan 6rneklem ¢alismaya uygun niteliktedir.

5. Calismada kullanilacak dokiimanlar Ogrencilerin biligsel 6zelliklerine uygun

olarak tasarlanmistir.

6. Calismaya katilan Ogrencilerin ¢alismaya samimi cevaplar verdigi

diistiniilmektedir.
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1.6. Tanimlar

Analojik Diisiinme Becerisi: Iki olaydaki benzerliklerden vyararlanarak, olaylar
arasinda iligki kurabilme becerisidir. Anolojik diistinmede zihnimiz 6zelden 6zele sonug
cikarir, bilinen bir kavramdan hareketle bilinmeyen 6grenilmeye calisilir (Glines, 2012,

5.133).

Argiiman: Bir durum veya konunun gii¢lii yonlerini ortaya ¢ikarip vurgulamak veya
diger bireyleri buna ikna etmek igin ileri siiriilen ifadelerdir (Gilizel, Erduran ve Ardag,

2009, 5.33-40).

Empati: Empati, kisinin kendisini karsisindaki kisinin yerine koyarak, onun bakis
acistyla olaylara bakmasi, kendi profesyonel bakis acisiyla olaylar1 dogru bir sekilde
yorumlamasi ve bunu karsisindaki kisiye sozlii ve sozsiiz olarak iletebilmesidir (Hasgiil,

2018, 5.6).

Kamit Temelli Tarih Ogretimi: Ge¢misin 6grenciler tarafindan anlamli hale getirmek
ve gecmise bugiin arasinda baglant1 kurulmasini saglamak amaciyla esya, nesne, bina,
belge, resim vb. birincil el kaynaklar yardimiyla yapilan 6gretim seklidir (Dogan, 2016,
5.200).

Sosyal Bilgiler: Sosyal bilimlerin bulgularini entegre edip 6grencilerin diizeyine gore
basitlestiren, bunlar1 kullanarak, 6grencilere, sosyal yasama uyum saglamada ve sosyal
sorunlara ¢oziim iiretmede ihtiya¢c duyacaklar1 bilgi, beceri, tutum ve degerleri

kazandirmay1 amaglayan bir yurttaghk egitim program (Oztiirk, 2002, s.2).

Sosyal Bilimler: Toplumsal olaylari, insanin sosyal ve kiiltiirel faaliyetleri konusunda
arastirma ve inceleme yapan bilim (TDK, Erisim Tarihi, 21.05.2019). Ornegin tarih,

cografya, sosyoloji...

Simdicilik (Presentism): Simdicilik. Bugiliniin ihtiyaglarinin, sorunlarinin ve
yaklagimlarinin tarith yazimina yansimasi durumudur. Dilsel anakronizmin dogal bir

sonucudur (Oztiirk, 2011, 5.37).

Tarih: Gec¢misteki olaylari; yer, zaman ve failleri gostererek kaynaklara dayali olarak

sebep sonug igerisinde inceleyen bilim dalidir (K&stiikli, 1999, s.19).
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Tarihsel Anakronizm: Bir olaymn tarihi ve cagi iizerinde yanilma, tarih ve g¢aglar
birbirine karigtirmasidir. Bu durum genellikle bir tarihi olgunun var olmadigi bir
donemde varmis gibi diisiiniilmesi ve yansitilmasi seklinde ortaya c¢ikmaktadir. Bu

anlamiyla anakronizm tarihsel yanilgiya isaret etmektedir (Oztiirk, 2011, s.39).

Tarihsel Baglam: Tarihi olaylar, durumlar, ya da tarihi karakterlerin yasadiklari

durumlar arasindaki iligki durumudur (Foster, 1999, s.19).

Tarihsel Empati: Gegmiste yasamis insanlarin goziiyle, onlarin inang sistemlerine ve
deger yargilarmma dayali olarak ge¢misteki olaylar1 algilama, anlama ve agiklama

becerisidir (Y1lmaz, 2011, s.29).
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BOLUM II: ALAN YAZIN VE ILGILi ARASTIRMALAR

2.1. Sosyal Bilgiler Nedir?

Diinya ekonomik, kiiltiirel, sosyal iligkilerin oldugu karmasik bir yapidir. Bu karmagsik
yapi icerisinde yer alan insan her zaman kokeninin nereden geldigini, nerede yasadigini,
nasil bir ekonomik ve siyasi yapi iceresinde oldugunu bilmeyi, yasadigi diinyayi
anlamak ister. Iste bu noktada yasadigimiz diinyay1 yakindan uzaga, ge¢misten bugiine,
bilinenden bilinmeyene bir mantik cercevesinde agiklamaya c¢alisan sosyal bilgiler
dersinin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir (Koksal, 2016, s.38).

Sosyal bilgiler dersi tarih, cografya, sosyoloji, psikoloji gibi bir¢ok sosyal bilim dalini
icerisine alan ¢ok disiplinli bir derstir. Bu ders insani ve onun yasamini anlatir (Akdag,
2014, s.2). ABD Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyi (NCSS) sosyal bilgiler dersini “Sosyal
bilgiler, sosyal ve beseri bilimleri vatandaslik yeterliliklerini gelistirmek amaciyla
kaynastiran bir calisma alanidir.” seklinde ifade etmistir (NCSS, 1992; akt. Oztiirk,
2009, s.4). Yapilan agiklamalardan da anlasilacagi gibi sosyal bilgiler dersi degisen ve
gelisen ¢aga ayak uydurabilen, demokrasi anlayisini benimsemis, etkin ve iiretken
bireyler yetistirmeyi hedef almaktadir. Ulkemizde de 6nemli bir yere sahip olan bu ders

2018 sosyal bilgiler 6gretim programinda su sekilde agiklanmaistir:

Sosyal bilgiler bilgiyi iireten, hayatta islevsel olarak kullanabilen, problem
¢Ozebilen, elestirel diislinen, girisimci, kararli, iletisim becerilerine sahip,
empati yapabilen, topluma ve kiiltiire katki saglayan vb. niteliklerdeki bir
bireyler yetistirmeyi hedef edinen bir derstir. Bu nitelik dokusuna sahip
bireylerin yetismesine hizmet edecek 6gretim programlar: salt bilgi aktaran
bir yapidan ziyade bireysel farkliliklar1 dikkate alan, deSer ve beceri
kazandirma hedefli, sade ve anlasilir bir yapida hazirlanmistir (MEB, 2018,
s.3).

2018 sosyal bilgiler programinda dersle ilgili yapilan aciklamalarda sosyal bilgiler
dersinde bireylerin bilgiyi edinmesinden cok bilgiyi uzun siireli igsellestirmesi ve
edindigi bilgiyi gilinliik hayatta kullanabilmesinin hedef edinildigi goriilmektedir.
Programda bireysel farkliliklara dikkat etme, diger disiplinlerle baglanti kurabilme,

kisinin deger ve beceri kazanabilmesi, lizerinde de duruldugu goriilmektedir.
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2.2. Diinyada ve Tiirkiye’de Sosyal Bilgiler Ogretimi

Antik Yunan donemine kadar inen sosyal bilgilerin okul programlarma girisi, XIX.
yiizyllda Bati Avrupa ve Kuzey Amerika {ilkelerinde gerceklesmistir. Osmanl
Devleti’nde kisa bir siire sonra bu geligsmeleri egitim programina yansitmistir. Ancak
yansitilan bu dersin yapilandirilmas1 XX. yiizyila kadar tarih ve cografya dersi seklinde
olmustur (Oztiirk, 2009, s. 23). Sosyal bilgiler programmnm giiniimiiz sekliyle asil
dogdugu yer ABD’dir. ABD demokratik toplum ig¢in vatandas yetistirme goriisiiniin
etkisiyle, 19. ylizyil sonlar1 ile 20 yilizyilin baslarinda yasadigi sosyal yasantilarin
karmagiklagsmasi, toplumsal degisme ve c¢atismalarin artmasiyla birlikte iilkedeki
doniisiimiin dogurdugu sorunlara ¢dziim aramak ve demokratik toplum i¢in vatandas
yetistirmek amaciyla bu dersi ortaya c¢ikarmistir (Erden, Tarihsiz, s.6). Bugiin sosyal
bilgiler Ogretimi ne kadar, gecmise bagli gibi goziikse de gecmisten daha fazla
ozelliklerle donatilmig bir programdir. 2010 yilinda NCSS aktiflik, biitiinlestiricilik,
deger temelli olma, ilgi cekicilik gibi oOzelliklerin sosyal bilgiler programini
giiclendirdigini agiklamistir. Giiniimiiz diinyasinda sosyal bilgiler 6gretiminde aktif
O0grenme, biitiinlestirilmis konu alanlari, ilgi c¢ekicilik, beceri ve deger Ogretimi

programin igerisinde mutlaka yer almalidir (Seefelt, Castle ve Falconer, 2015, s.13).

Tiirkiye’de Sosyal Bilgiler egitimi Osmanli Devleti zamanina kadar dayandirilmaktadir
Sosyal bilgiler dersinin disiplinleraras1 bir anlayisla iilkemizde okutulmasi 1960
yillarinda gerceklesmistir. 1968 yilinda “Sosyal Bilgiler” dersi adin1 almistir. Dersin
ogretim programinda ABD’de etkili olan “Yeni Sosyal Bilgiler” akimi etkili olmustur.
Ancak iilkemizde 6gretmenlerin bu akima ayak uyduramamasi, ara¢ ve gereclerde
yasanan yetersizlikler, geleneksel modele olan baglilik nedeniyle programin istenilen

nitelikte verilmesini engellemistir (Oztiirk ve Otluoglu, 2005, s.6).

Sosyal bilgiler dersinin diinyadaki gelismelerde dikkate alinarak hazirlanmasi siirect
tilkemizde 1998 yilindan sonra olmustur. 2005-2006 yilina gelindiginde hazirlanan
sosyal bilgiler programinda problem ¢6zme, isbirlikli 6grenme, tematik 6grenmeye
vurgu yapilmis ve programda sosyal yapilandirmacilik esas almmistir (Oztiirk, 2009, s.
27). 2005 yilinda hazirlanan bu program 2017-2018 egitim 6gretim yilinda tekrar ele

alinmis ve gilincellenmistir.
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2.3. Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda Tarih Ogretimi

Ulkemizde 2005-2006 egitim 6gretim yilinda kademeli olarak yapilandirmaci yaklasima
gecilmistir. “Constructivism” yani “Yapilandirmacilik” adiyla tilkemizde uygulanmaya
baslayan kurama gore bireyin aktif olmasi, proje yapmasi, 6grencinin merkezde olmasi
ve Ogretmenin de dgrenciye rehberlik etmesi gerekmektedir. Ogrenci kendisine verilen
bilgi kirintilarindan yola ¢ikarak konuyu elestirel bakis agisiyla degerlendirebilmelidir
(Safran ve Ata, 2016, s.59). Tiim derslerde oldugu gibi sosyal bilgiler dersinde de bu
tarihten sonra bu kuramin esaslar1 uygulanmis ve bu uygulamayla Tirk egitim
sisteminin en ¢ok elestirilen yoOnlerinden biri olan ezberci egitime son verilmek

istenmistir (Turan, 2016, s.108).

Yapilandirmaci yaklagimla yapilacak sosyal bilgiler 6gretiminin temelinde, etkin yurttas
yetistirmek bulunmaktadir. Etkin yurttag, ge¢misi ve bugiinii arasinda baglanti
kurabilme becerisine sahip olmali, karsilastigi problemlere ¢oziim iiretebilmeli, vatan
ve millet sevgisiyle yetismelidir. Ogrencilerde bu amaglara ulasmada tarih dgretimi
oldukca 6nemlidir. Sosyal bilgiler igerisinde gercgeklestirilecek tarih dgretimiyle yeni
nesiller gecmislerini 6grenecek ve gelecege giivenle bakabileceklerdir (Turan ve
Ulusoy, 2015, s.137). Gorildiigii tlizere sosyal bilgiler dersinde yeni kusaklarin
toplumla uyum igerisinde olmalari, {iyesi oldugu ulusun tarihini, degerlerini bilmeleri,
yeni diinyanin gerektirdigi bilgi birikimine sahip olmalarin1 amagladig: diisiiniildiigiinde

bu amacina ulagmak i¢in tarihten yararlanacagi kesindir (Turan, 2016, s.89).

Ulkemizde 2017 yilinda sosyal bilgiler égretim programinda ihtiyaclar dogrultusunda
tekrar diizenlemeler yapilmistir. 2017 yilinda hazirlanan yeni sosyal bilgiler 6gretim
programi 2005 ogretim programi gibi tarih, cografya, hukuk, arkeoloji, psikoloji,
sosyoloji gibi bilim dallarmin igerisinde barindiran ¢ok disiplinli bir yapiya sahiptir.
Yenilenen Sosyal Bilgiler 6gretim programinda konular birbirleriyle iligkili bilgi, beceri
ve degerler ¢ercevesinde 0grenme alanlarma ayrilmistir. Her seviye icin toplam yedi
o0grenme alani belirlenmistir. Her 6grenme alani bir ya da birkag¢ disiplini bir arada
islemektedir. Temalar her sinif seviyesinde kolaydan zora, basitten karmasiga seklinde
tasarlanmistir.  Seviyeler arasinda Ogrenme alanlarmin  sarmal oldugu da
goriilebilmektedir. Daha onceki Ogretim programinda yer alan {inite isimleri ve

seviyeler arasi {inite sayilarindaki farkliliklar bu programda goriilmemektedir. Unite
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yerine tiim seviyelerde ortak 6grenme alan isimleri yer almaktadir. “Kiiltiir ve Miras”
O0grenme alani, programin tarih konularinin anlatildigi 6grenme alamidir. Tarih
konularinin seviyeler arasinda belli bir kronolojik sira ile sarmal bir bi¢imde
anlatilmaktadir. Bu 6grenme alan1 §grencinin tarihsel diisiinme becerisini gelistirmeyi

ve milli biling olusturmay1 amaglamaktadir (MEB, 2018, s.9-10).

Tablo 2.1. Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programn Ogrenme Alam Ve Ders Saatleri

Siniflar 4. Sif 5. Sinif 6. Sinif 7. Sinif
= B £ B = B = B
. g 3 = 3 = 3 g 3
Ogrenme Alani g ” g ” g ” g ”
S o) S o) S o) S o)
M a M a M = M a
Kiltiir ve Miras 4 14 5 18 5 22 5 30

Tablo 2.1°de de goriildiigii tizere programda tarih konularinin yogun anlatildigr “Kiiltiir
ve Miras” 6grenme alaninin seviyeler arasindaki ders saatinin ve kazanim sayisinin
seviye yikseldik¢e arttigi goriilmektedir. Bu durum programin seviye ilerledikge
sarmal, basitten karmasiga ve kolaydan zora seklinde hazirlanmasiyla baglantilidir.
Ayrica program bir biitiin i¢erisinde toplam 7 6grenme alanindan olusturulmus ve tim
seviyeler icin sosyal bilgiler dersinin bir yillik toplam ders saati 108 saat olarak
belirlenmistir. (Ornegin 4. siif sosyal bilgiler dersi yillik ders saati 108 saat gibi.)
Programa bu agidan bakildiginda programda tarih konular1 6nemli bir paya sahiptir
(MEB, 2018, s5.9-10). Programin uygulamisinda dikkat edilmesi gereken hususlarin
igerisinde yer alan “Kazanimlarin gergeklestirilmesinde -yerellik, giincellik, disiplinler
arasi, yansiticl sorgulama, gecmis bugiin-gelecek baglantisi, zaman-siireklilik-degisim
ve esneklik- gibi Sosyal Bilgiler 6gretiminin temel ilkeleri dikkate alinmahidir.” ve
“Ogrencilere, sosyal bilimcilerin (cografyacinin, tarihginin vb.) kullandiklar1 bilimsel
yontemler sezdirilmelidir.” ifadeleri 6gretim programindaki tarih disiplininin 6nemini
kanitlar niteliktedir (MEB, 2018, s.10). Ayrica sosyal bilgiler dersinin genel amaglari
icerisinde yer alan ulusal biling olusturma, vatandasi oldugu devletin yonetim
ideolojisini benimsetme, Tirk kiiltliriiniin ve tarihinin temel unsurlarini kavratma,
tarihsel kanit sorgulama gibi tarihgilik becerilerini kazandirmasi bu ders i¢eriginde tarih

Ogretiminin 6nemini ortaya koymaktadir (Turan, 2016, s.109).
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2.4. Tarih Ogretimi

Gegmis ve gegmisin bilimsel bir bakis acisiyla incelenmesi olarak tanimlanan tarih,
sosyal bilimlerin 6nemli disiplinlerinden biridir. Ge¢misten bugiine tarih biliminin
gelisimi incelendigi zaman, bu bilim dalinin ¢esitli amaclar i¢in kullanildigi
goriilmektedir (Demircioglu ve Tokdemir, 2008, s.70). Tarih bir milletin hafizasidir.
Tarihini bilmeyen milletler gliniimiizde yasadigi sorunlara ¢6ziim getiremedigi gibi,
geleceklerini de iyi planlayamazlar. Tarihini bilen bireylerden olusan milletler, vatan
sevgisine sahip olur ve bagka milletlere hayranlik duymazlar. Bu sebeplerle ge¢mis ve
bugiinle baglantili olabilecek her konuya tarih bilimi agiklik getirmektedir (Turan ve
Ulusoy, 2015, s.132).

Tarih ve Ogretimi toplumlarin her zaman ilgilendikleri bir konu olmustur. Tarihin
toplumlarca 6grenilmesi gerekliligi ve bu gerekliligin de nedeninin sorgulanmasi tarih
Ogretiminin genel amagclarina kaynaklik etmistir. Tarihin toplumlarca 6grenilmesi
aslinda ¢agdan caga, lilkeden iilkeye degismektedir. Ge¢mis yillarda tarih 6gretiminden
beklenen yasanmis olaylarin yeni nesillere aktarilmasiyken, bugiin tarih 6gretiminden
beklenen toplumlara katki saglayacak nitelikte bir 6gretimin yapilmasidir. Yeni tarih
Ogretimine gore tarih bireylere gegmisin bilgisi disinda problem ¢ozebilme ve
diisiinebilme becerisini katmalidir. Buna gore tarih 6gretiminden beklenenler su sekilde

stralanabilir (Demircioglu, 2016, 5.68):
e Tarihsel bilgi, toplumsal degerler ve kiiltiir aktarimi olarak tarih 6gretimi
e (Gegmisi ve bugiinii anlamak i¢in tarih 6gretimi
e Mevcut ideolojik yapinin anlasilmasi ve kimlik gelisimi i¢in tarih 6gretimi
e Ogrencilere deneyim ve bilimsel diisinme becerisi katabilmek icin tarih
Ogretimi
e Tarihle ilgili temel kavramlarin 6gretimi i¢in tarih 6gretimi
e Dil becerisini gelistirmek ve bos zamanlarini degerlendirmek i¢in tarih 6gretimi

Gilinlimiizde tarth 6gretiminin 6nemi her ne kadar 6n plana ¢ikarilip ve biitiin milletlerin
egitim programlari igerisine yerlestirilse de tarih 6gretimi ¢ok basit bir siire¢ degildir.

Tarih 6gretiminde dikkat edilmesi gereken Onemli hususlar vardir. Bu konuda tarih
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alaninda uzmanlasmis olan Langslois ve Seignobos (1937, s.137), tarih egitiminde

mutlaka su sorulara cevap aranmasi gerektigini ifade eder.
e Verilecek tarih 6gretimi 6grencide neye hizmet etmeli?
e Tarih 6gretilirken devletler tarih konularinin ne detayda verilmeli?

e Tarih konular1 hangi sirayla verilmeli? (zaman siras1 — cografya siras1 — hadise

tarifi vb.)
e Tarih 6gretiminde hangi ara¢ gereglerin ve yontemler kullanilmali?
e Ogrencinin tarih dgrenirken ki rolii ne olmal1?

Yapilan calismalara bakildiginda 6grenci ve Ogretmenlerin tarih derslerine karst
gelistirdikleri olumsuz tutumlarin tarihin 6grenilmesini etkiledigini gdstermistir. Tarih
konularmin yogun bir sekilde verilmesi, ders saatinin yetersizligi, 6gretmenlerin bu
derse karsi olan olumsuz tutumlar1 6grencilerin bu durumlardan etkilenmesine ve bu
dersi ezbere dayali bir ders olarak gérmesine sebep olmustur. Bu nedenle tarih
derslerinin daha aktif hale getirilmesi ve dersin Ogrencilerce sevdirilmesi i¢in basta
Ogretmenler olmak {izere iyi bir 6gretim programi hazirlanmalidir. Hazirlanacak
programda dersin glinlimiiz olaylariyla iliskilendirilmesi, gorsel ve isitsel araglarin ders
icerisinde kullanimima dikkat edilmesi, Ogrencilerin tarihsel olay ya da durumlar
anlatmasindan ¢ok bu olay ve durumlarin nedenlerini sorgulayabilecekleri ortamlarin
yaratilmas1 Ogrencilerin bu dersin Ogrenimine karsi tutumlarmi degistirecektir
(Doganay, 2016, s.43). Aktekin (2009, s.29), lilkemizde yapilan tarih egitiminde icerikle
ilgili tek kaynak olarak c¢ocuklarimiza ders kitaplarinin gosterilmesini ve bu
kaynaklarda da tarihin ulusalci tarih bakis acisiyla verilmesini elestirmistir. Tarihin
ulusalct boyuttan ¢ikarak ulusal boyuta gecmesini burada da yerel tarih, ulusal tarih ve
diinya tarihi arasindaki dengenin iyi saglanmasi gerektigini savunmugstur. Kostiiklii
(1999, s.214), tarth 6gretiminde objektifligin 6nemine deginerek tarihin dviinme ya da
doviinme tarihi olarak anlatilmasindansa milli tarth bilincine bagli kalarak tiim
yonleriyle anlatilmasi gerektigini ileri siirmiistiir. Bu sekilde yapilacak bir tarih
Ogretimiyle 6grenci “Ben niye bu haldeyim, neden béyle oldu? ” gibi sorularla gegmisini
bugiiniinii sorgulayacak ve tarihe kars1 daha ciddi olacaktir (Kostiikli, 1999, s.214).

Tarih Ogretiminde basarili olabilmek icin tarihi sevmek ve Ogrenciye sevdirmek



20

gereklidir. Insanlar tarih 6grenirken bunu bir zorunluluk olarak gériip ezberlemek yerine
onun kendisiyle baglantisin1 kurup ge¢misini kesfetmek istemelidir (Giiler, 2005,

5.202).

Tarih 6gretiminde 0grencilerin tarihe bakis agilarini degistirmek, dogru tarih dgretimini
yapabilmek i¢in okullarda kullandigimiz 6gretim yontemini dogru se¢meliyiz. 2005
yilindan beri egitim programimizda kullandigimiz yapilandirmaci yaklasim 6grencilerin
tarih 6grenme yasadiklar1 bir¢cok soruna ¢oziim iiretebilecek niteliktedir. Yapilandirmaci
yaklasimin tarih 6gretimine baktigimizda bu alanda 6grenilen bilginin niceliginden ¢ok
niteligi onemlidir. Tarih bir milletin gegmisidir ve bir olug siras1 vardir. Burada 6nemli
olan tarihin kocaman bir biitiin olarak ¢ocuga verilmesi degildir. Bu yaklasimda
yapilacak bir tarih 6gretiminde uzun bir kronolojik siralama ile yapilacak tarih 6gretimi
Ogrenciyi ezbere gotiirecektir. Bu nedenle tarih programinda sinirlarin ¢izilmesi oldukca
onemlidir. Tarih konular1 6zellikle ortaokul 6grencileri diisiiniildiigiinde 6grencinin
ilgisini cekebilecek bir programlama yapabilmek onemlidir. Ogrencilere kronolojik
siray1 bozmadan dikkat ¢ekici sekilde verilen tarih konulari, onlarin ge¢mise yonelik
fikir {retebilmelerini ve geg¢miste yasanmis olaylart fakli bir bakis agisiyla
degerlendirmelerini saglayacaktir. Yapilandirmaci yaklasim tarih Ogretiminde ders
kitaplarina bagh bir 6gretime karsidir (Safran ve Ata, 2016, s.76-77). Kitaplar tizerinden
yapilacak bir tarih 6gretimi 6grenciyi ancak ezber yapmaya yonlendirebilir. Ezberlenen
bilgi ise kisa siireli hafizadan bir miiddet sonra silinir. Oysaki burada 6nemli olan
O0grencinin var olan bilgiyi anlamlandirip uzun siireli hafizasina kaydedebilmesidir.
Burada bu dersin uygulayicisi olan ogretmenlere bliyiikk rol diismektedir. Tarih
Ogretiminde Ogrencilerin daha Onceden edindikleri bilgi, beceri ve inanglarla sinifa
gelecekler, grenmede bu bilgiler iizerinde gergeklesecektir. Ogretmen bu yaklasimda
yol gosterici kilavuzluk eden, 6grenci ise bilgiyi edinen olmalidir. Bireysel etkinlikler
yoluyla yapilacak bir tarih 6gretiminde 6gretmenin siif atmosferini ¢ok iyi bilmesi
gerekir (Demircioglu, 2016, s.30). Yapilandirmaci anlayista 6gretmen tarih dersinde
isleyecegi konuyu nasil verecegini planlamalidir. Bu yaklasimla tarih 6gretimi yapacak
bir 6gretmenin konular1 ders kitaplarindan klasik anlatimla yapmasi ¢agimizin ihtiyag
duydugu bireylerin yetismesi i¢in uygun degildir. Rehber konumunda olan 6§retmen
gerekli planlamay1 yaptiktan sonra uygun etkinlikleri kullanmalidir (Demircioglu, 2016,

s.175).
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2.4.1. Diinya’da Tarih Ogretimi

Insanlarin tarihe ilgi duymalar tarihsel diisiincenin ortaya ¢ikist Eski Yunan’a kadar
dayanir. Heredotos’un insanlarin geg¢misle bagmin yitirilmemesi ve yasadiklari
donemde yaptiklarinin zamanla kaybolmamasi diislincesi ona “tarihin babas1” unvanini
kazandirmistir. Bu donemdeki tarih yaziciliginin politik ve askeri hayata hazirlik niteligi
tasidig1 goriilmektedir. insanlar bu donemde yasadiklar1 olaylar1 gelecek kusaklara 1s1k
tutmasi i¢in elestirel bir bakis agisiyla yansitmiglardir. Ortagag insanlari tarihe ilkcagda
oldugu gibi 6nem vermemislerdir. Bu ¢agda tarih kendisi igerisinde yeni bir yontem
gelistirmis ve sadece krallarin saltanat donemleri anlatilmistir. Bu donemde din
adamlarinin elinde bulunan tarih yaziciliginda kutsal olan ve kutsal olmayan durumlar
tarih i¢in tutulan yilliklara yansimistir. Ronesans donemi tarihgiliginde tarihin teori
boyutundan ¢ikip ve belgelerle agiklandig1 fark edilmistir. Bu donemin 6nemli tarih
yazicilar1 “Prens” adli eserin yazar1 Niccolo Machiavelli ve Francesco Guiccardini’dir.
Bu yazarlarin belgeler iizerinden yaptig1 tarih yaziciligi yasadiklari donemin tiim
ozelliklerini gergekei bir bicimde yansitmistir. Bu sekilde yapilan tarihg¢ilik bundan
sonraki donemlere de 6rnek olmustur. 16. ve 17. Yiizy1l Avrupa igin tarihte bir doniim
noktasidir. Tarih yazicilar1 donem olaylarini belgelerle yaptiklar1 koleksiyonlarla

yazilan tarihi halka kadar ulasmistir (Ozboran, 2005, 5.66-68).

Avrupa tarth Ogretiminde en Onemli adimi 19. Yiizyilda atmistir. Millet ve devlet
kavramimin gelismesi, demokratiklesme hareketleri, laik diizen beraberinde tarihin
okullarda okutulmasini saglamistir (Merey, 2016, s.29). Bu yiizyilin sonlarina dogru
tarih dersi ilk ve orta 6gretim kurumlarinda okutulan bir ders haline gelmistir. Bu
donem tarih 6gretimindeki temel amacg ulusal bilinci gelistirmek ve tarth 6grenme
bilincini kazandirmaktir. Verilen tarih egitimi bir zaman sonra diismanligi arttirdigi
gerekcesiyle 1946 yilinda tekrardan incelenmeye alinmistir (Tekeli, 2010, s.75).
Zamanla tarih 6gretiminde Ogrencilerin yas durumu dikkate alinmis ve 1970 yilinda
Ingiltere’de yeni tarih anlayis1 ortaya ¢ikmustir. Smart ve Harnett (2009, s.105), yeni
tarith anlayisinin ortaya cikisinda 1968 yilinda tarih dernegi tarafindan yayinlanan
“Tarih” dergisinde yayinlanan “tarih tehlikede” isimli makalenin etkili oldugunu

sOylemistir. Bu makalede okullardaki tarih egitiminin tarihle ilgili dogru anlayis
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gelistiremedigine deginmis ve bu anlayisa sahip olamayan toplumlar1 ne gibi bir
tehlikenin bekledigini gbz oniline sermistir. Makalenin ortaya koyduklar1 sebebiyle tarih
programi tekrar gézden gegirilmis ve tarih derslerinin ezberlendigi tarih 6gretimi rafa
kaldirilmigtir. Yeni tarih yaklasiminda, tarih 6gretiminde nedensellik, degisim, empati,
Ogrenciyi merkeze alma, sorusturma becerilerini gelistirme, tarihsel belgeleri
yorumlama ve analiz edebilme gibi 6zellikler aranmistir. 1972 yilinda bu konuda
Ingiltere’de bir uygulama yapilmistir. Yeni tarih anlayisiyla yapilan bu uygulamada
Ogrencilerin tarih kaynaklarimin yapisinin ve nasil kullanildiginin farkina varilmasi
hedeflenmistir (Ata, 1999, s.2). Tarih 6gretiminde énemli adimlar atan Ingiltere 1985
yilinda milli ders kriterlerini ilan etmistir. Milli tarih miifredatinin uygulandigi 1991
yilinda 5 yasin iistiindeki tiim cocuklar tarih 6grenebilir anlayisi benimsenmistir. 5
yasindan 16 yasina kadar verilecek tarih derslerindeki temel prensip tarihte siirekliligin

yakalanmasi ve tekrardan kaginilmasi durumudur (Smart ve Harnett, 2009, s.107).

1990’11 yillara gelindiginde Avrupa Devletleri fikri ve ¢ikarlar1 dogrultusunda hareket
eder bir konum almistir. Bu tarihten sonra Avrupa’da Avrupa kimligi olgusunun
giiclendirilmesi ve ortak gecmisle ortak bir sosyal ekonomik alan olusturulmaya
calisilmigtir. Avrupa Birligi ve konseyinin aktif rol listlendigi bu siiregte 1999 yilinda 29
tilke arasinda Bologno Deklarasyonu imzalanmistir. Bu deklarasyonda devletler verilen

tarih egitiminde ortak bir paydada birlesmeyi hedef edinmislerdir (Yali, 2016, s.608).

Avrupa tarih 6gretiminde tarih boyunca yasanan olaylarin Avrupa’y: nasil etkilediginin
elestirel bir bakis agisiyla anlatan, tarihsel gelismeleri zaman ve mekan cergevesinde
Ogrenciye sunan, Ogrencilerin karsilastirmalar yapmasina hizmet eden bir diizen
mevcuttur. Avrupa’nin tarih 6gretimindeki en onemli degisimi 2011 yilinda olmusgtur.
2011 wyilinda Avrupa Konseyi’nde yayinlanan belgelerde tarih Ogretiminde
“cokkiiltiirciiliik” anlayis1 hakimdir (Yali, 2016, s.618-620). Bu yillarda Avrupa artan
kiltiirel ¢esitlilik ve gd¢menler mevzularina demokratik bakis agis1 gelistirebilecek
nitelikte tarih egitimine odaklanmistir. Hatta Incheon Deklarasyonu'nda, egitimde
faydaciligin otesinde bir egitim plant sunularak, nitelikli egitimde yerinden olmus
kisiler ve miilteciler de dahil tiim bireylerin; {ist diizey diisiinebilen, problem ¢6zme
becerisine sahip, belli bir yasam seviyesini yakalamis, kiiresel zorluklara kars1 sosyal ve
biligsel becerilere sahip olabilmesini hedeflemistir. Deklarasyonda, “Ge¢mis, insan

davraniginin  karmasikligi ve cesitliligi hakkinda fikir verir; farkli, hatta celiskili
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anlatilar1 sorgulama yetenegini tesvik eder; argiimanlarin genis kapsamli kanitlarin
anlasilmasiyla ele alinmasini gerektirir.” seklide yapilan agiklamalarda hedeflenen birey
tipinin yetistirilmesinde tarihin 6nemli bir vizyona sahip olduguna dikkat ¢ekilmistir.
(Avrupa Konseyi, 2018, s.432-433). Sonug itibariyle ge¢misten bugiine tarih egitimine
verdigi onem agik ve nettir. Diinya tarih egitiminde sorgulayan, demokratik,
farkliliklara sayg1 gosterebilen, empati duygusuna sahip, gegmisini bilip ona sahip ¢ikan

bireyler yetistirmeyi hedef edinmistir.

2.4.2. Tiirkiye’de Tarih Ogretimi

Tiirklerin ge¢misine bakildiginda tarih 6gretimi konusunda orta ¢ag donemine kadar
geri gidebiliriz. Bu donemde Dogu’da tarihle ilgili dnemli gelismeler yasanmistir.
Dénem tarihgisi Ibn-i Haldun ¢aginin gelismelerini yazarken énceki dénemleri, gelecek
donemleri kapsayan bir tarih yazihgina dikkat ¢ekmistir. Ibn-i Haldun yazdig
“Mukaddime” adli eserinde bir tarih¢i gibi tarihi aktarmaktansa yasanan olaylar1 tarih
alanmi belirleyerek agiklamigtir. Ona gore, tarihte kurallar ve kanunlar, olaylarin
birbiriyle olan baglantisi, devletlerin ortaya ¢ikisi, devletlerin zaman igerisinde degisimi
bunlarin degismekte olusu; olgularin ve olaylarin birbirleriyle uyumu oldukga
onemlidir, 16. Yiizyilda Avrupa’nin Ronesans’1 yasadigi donemde Osmanli Devleti’nin
[ran, Fas Kkiiltiiriiniin etkisi altinda kaldig1 goriilmektedir. Osmanli devletinin bu
donemdeki tarihgileri daha ¢ok Miisliimanlik, adil olma, Osmanli hanedan1 gibi konular
tizerinde yogunlagsmistir. Bu durumun Osmanli Devleti’nde gergeklesen olaylari resmi
olarak kaydeden vakaniivisler zamaninda da oldugu gériilmiistiir (Ozboran, 2005, s.66-
68). Osmanli Devlet’inde ilk olarak II. Abdiilhamit doneminde tarih dersi ilkokul
cagindaki cocuklara verilmistir. Tanzimat fermaninin yaymlandigi donemde
Osmanlicilik ve II. Abdiilhamit doneminde Islamcilik ideolojisiyle verilen bu program
sonrasinda yerini Tiirkgiiliik ideolojisine birakmistir (Oztiirk, 2009, s.25-26). Osmanli
Devleti’nde geleneksel okul siteminde verilen tarih egitiminin en belirgin 6rnekleri II.
Mesrutiyet donemindedir. Bu dénemde Osmanli’nin ¢ok uluslu yapisinin terk edilerek
ulusculuk fikrinin verildigi bu programda tarih derslerine ayrilan ders saati arttirilmistir.
Bu durumun en 6nemli sebebi de verilen tarih egitimiyle ulus olma bilincinin halka
asilanmas1 diisiincesidir (Sakaoglu, 1995, s5.136-138). Ulkemiz adina Osmanl

sonrasinda tarih Ogretiminde en kokli degisimlerin Cumhuriyet doneminde oldugu



24

goriilmektedir. Cumhuriyetin ilanindan sonra kurulan Yeni Tiirk Devleti ideolojisini
geng nesillere benimsetmek, milli manevi ve ahlaki degerlerle donatilmis, fikri vicdani
hiir nesiller yetistirmek amaciyla tarih, cografya ve yurttaglik derslerine yer verilmistir.
Bu dersler iginde bulunulan donemde tek disiplinli Ogretim anlayisina gore
okutulmustur (Kiligoglu, 2014, s.9). 1924 yilinda tarih 6gretiminde tarih miifredati, ders
kitaplar1 ve O0gretim yontemleri degistirilmistir. 1930 yilinda hazirlanan yeni tarih
kitaplar1 okullarda okutulmaya baslandi. Bu kitaplarda genel tarih disinda Tiirk tarihine
yogunlasildi. 1927-1928 yilinda verilen tarih dersinin temel hedefi, tirk milletinin
geemisi hakkinda bilgi verip 6grencilerde milli bir suur olusturabilmektir. Bu programin
onceki tarih programindan farki islam tarihine yer vermemis olmasidir. 1930 sonrasinda
ise egitimin her kademesinde tarihe yer verildigi goriilmektedir. Bu tarihlerde 6zellikle
inkilap tarihinin okutulmasi olduk¢a 6nemlidir. Derslerin somutlastirilmasi i¢in harita
ve tahta kullanimina gidilmistir. Ayrica bu donemde okutulan kitaplarda Tiirk milletinin
oviilmesi diger milletlerin asagilanmasina sebep olacak herhangi bir anlatima yer

verilmemistir (Capa, 2002, s.54-55).

Tarih 6gretiminde bir 6dnemli degisim de 1960 yillarinda gerceklesmistir. 1962 yili
program taslaginda Toplum ve Ulke incelemeleri olarak konulan ders 1968 yilinda
sosyal bilgiler dersi adini almistir. Dersin 6gretim programinda ABD’de etkili olan
“Yeni Sosyal Bilgiler” akimi etkili olmustur. Ancak {ilkemizde dgretmenlerin bu akima
ayak uyduramamasi, ara¢ ve gereglerde yasanan yetersizlikler, geleneksel modele olan
baglilik nedeniyle programin istenilen nitelikte verilmesini engellemistir (Oztiirk ve
Otluoglu, 2005, s.16). 1985-1986 wyillar1 arasinda okullarda sosyal bilgiler dersi
kaldirilarak milli tarih, milli cografya ve vatandaslik bilgisi adi altinda ii¢ ders
okutulmustur. Tiirkiye’de bu donemlerde verilen ezberci tarih ve ders kitaplarinda
yasanan olumsuzluklar 2005-2006 yilina kadar devam etmistir. Bu tarihlerde tarih
ogretiminde koklii degisimlere gidilmistir. Yapilandirmaci anlayigla gelistirilen tarih
Ogretim programinda bilgi, beceri, yerellik, ulusallik, evrensellik dengeleri g6z dniinde

tutularak olusturulmustur (Turan, 2016, s.105).

Tirkiye’de verilen tarih egitimine yonelik bir¢cok elestiri bulunmaktadir. Aktekin (2009,
s.31-32), “Tiirkiye’de Tarith Egitimi” isimli makalesinde Tiirk egitim sisteminde tarih
egitimini anlattiktan sonra lilkemizdeki tarih egitimine yonelik elestirileri iki baslik

altinda toplamistir. Bunlardan birincisi tarih derslerinin igerigindeki sikintilardir.
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Tiirkiye’de tarih dersine yonelik verilen programin icerik olarak ulusalci tarihle
donatilmis ve diinya tarihi arasinda bir dengenin olmadigi goriilmektedir. Tarih
programinin biiyiik bir kism1 Tiirk tarihinden olusmaktadir. Ayrica tarih 6gretimin ile
ilgili program incelendiginde siyasi tarihin asir1 vurgulandigi, glinlimiiz tarihine yeteri
kadar yer verilmedigi goriilmektedir. igerikte belli seviyelerde aym konular tekrar
etmektedir. Tarih O0gretiminde yasanan sikintilarin ikincisi de 6gretim yontem ve
teknikleri ile ilgili yasanan sorunlardir. Ulkemizde tarih gretiminde klasik ydntemlerin
kullanilmasi, 6gretmenlerin bu konudaki yetersizlikleri 6grencilerin bu dersi ezber dersi

olarak gérmesine sebep olmaktadir.

Safran (2016, s.19), lilkemizde tarih 6gretimiyle ile ilgili goriislerini su sekilde ifade

etmistir:

“Ulkemiz tarih 6gretiminin genel amaglarini ingiltere, Hollanda, Avusturya
ve Fransa’da okutulan tarih 6gretiminin genel amaclartyla karsilagtirildigt
zaman, lilkemizdeki amaclarda tarihsel bilgi ve kiiltiir aktariminin agirlikta
oldugu goriilmektedir. Cagimiz insaninin ihtiya¢ duydugu etkili vatandaslik,
bilimsel diislinebilme ve iist diizey diisiinme becerileri gerektiren amaclarin

programda istenilen diizeyde olmadig1 anlagilmaktadir”

Tarith Ogretiminde bu dersin neden Ogrenilmesi gerektigi karsilasilan Onemli bir
sorundur. Bu sorunu ¢ozebilecek tarihin dogru algilanmasimi saglayacak olan
ogretmenlerdir. Ogretmenler tarihi konular1 6grencileriyle tartisabilmelidir (Phillips,
2009, s.121). Giinimiliz yapilandirmaci yaklasimla tasarlanmis tarih Ogretimi

ogrencilerin tarihi 6grenmelerinde etkili olacaktir.

2.5. Tarih Ogretimi Ile Kazamilan Tarihsel Diisiinme Becerisi

Gilinlimiiz tarih 6gretiminin temeli II. Diinya Savasi donemine dayanmaktadir. Savas
sonrasinda yasanilan teknoloji ve demokratik gelismeler tarih 6gretiminde de degisime
neden olmustur. Bu degisimle tarih dersleri araciligiyla 6grencilerde yaraticilik,
tiretkenlik, beraber calisabilme, problem ¢6zme ve bilimsel diislinme gibi temel
becerileri kazandirmak hedeflenmistir. Bu baglamda tarih 0gretimine yonelik tarih
O0gretim programlari, 6gretim yontemleri, ders ara¢ ve geregleri 6grenci ihtiyaclarina

gore sekillendirilmistir (Demircioglu, 2005, s.1). Yeni degisimin kurallarina gore
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Ogrenciler tarih Ogrenerek toplumun ortak hafizasini, temel degerlerini, kiiltiirel
birikimlerini, ge¢cmiste yasanan olaylarin bugiine etkilerini 6grenirler. Bunun yani sira
bugiiniin degisimleriyle birlikte tarith Ogrenen Ogrenciler aslinda “Ben kimim?”,
“Gecmiste ne oldu?”, “Geg¢misle olan baglarim nasil?”, “Diinya ge¢misten bugiine nasil
bir degisim gosterdi ve gelecekte bu degisim nasil olacak?” gibi sorulara cevap
bulacaktir. Ogrenciler bu sorulara cevap ararken aslinda tarih disiplininin asil amaci
dogrultusunda tarihin gereksiz bilgilerinden uzaklasacaklardir. Tarihgi ydntemini
kullanarak yapilan tarih 6gretimiyle 6grenciler; tarihsel sorgulama, kanit kullanma,
problemleri tanima ve soru sorma, analiz etme gibi ¢esitli beceriler kazanacaklardir.
(Seefelt, Castle ve Falconer, 2015, s.13). Bu sekilde yapilan bir tarih 6gretiminde
cocuklardan yetiskin bir tarih¢i gibi tarihi algilamalart ve yorumlamalar
beklenmemelidir. Clinkii ¢ocuklar yas itibariyle sinirlt bilgiye sahiptirler ve diislinceleri
bir yetigkin birey kadar olgunlagmamistir. Ancak yapilacak tarih 6greniminde 6grenciler
minik bir tarih¢i gibi tarihsel sorgulama ve diisiinme becerisini 6grenmelidirler. Tarihsel
diisiinme becerisinin gelisimi dogrultusunda yapilan bir tarih 6gretimi 6grencilerin
geemisin nasil oldugunu anlamalarini, tarihi bir olaym tek bir hikayesinin olmadigini

bilmelerini saglayacaktir (Cooper, 2016, s.123).

Tarihsel diisiinme becerilerini gelistiren tarih 0gretiminin diinyada ortaya cikisi II.
Diinya Savasi’na kadar dayanmaktadir. Bu donemde diinyada meydana gelen kargasa
durumu iizerine tarih 6gretimi ve kazandirilacak beceriler tartisma konusu olmustur.
Modern tarih &gretiminin Onciilerinden olan Ingiltere’de baslayan tarih &gretimi ve
beraberinde gelen tarihsel diisiinme becerileri zamanla Avrupa’nin birgok iilkesine hatta
ABD’nin tarth 0gretim programina kadar girmistir. Gelismis tilkelere gore tarihsel
diistinme becerileri tarih 0gretiminde O6grencilere kazandirilmas: gereken en onemli
hususlardan biridir. Kendi igerisinde kronolojik diistinme, tarihsel anlama-kavrama,
tarthsel analiz ve yorum, tarihsel arastirma becerileri, tarihsel problemler, analiz ve
karar verme gibi niteliklerden olusan bu beceriler bugiin gelismis iilkelerde tarih

ogretiminde aktif bir sekilde uygulanmaktadir (Demircioglu, 2009, s.228-229).

NCHS tarih 6gretiminde 6grencilerin tarihsel diisiinme becerilerini gelistirebilmek igin
belirledigi 5 diisiinme standartin1 asagidaki gibi agiklamistir (NCHS, 2004; akt. Aktin,
2016, s.106):
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Tablo 2.2. Tarihsel Diisiinme Standartlar:

Kronolojik Gecgmis, bugiin ve gelecek arasinda baglanti kurulabilme.
Diisiinme Zaman g¢izelgesi iizerinden verilen konu yeniden tasarlanip yorumlama,

Tarihsel siireci yeniden yapilandirma.
Tarihsel alintinin ya da kaynagin giivenilirligini degerlendirme

Tarihsel Kavrayis Tarihsel kaynaklar1 yeniden yapilandirma
Tarihsel anlatiy1 tekrar yorumlama
Tarihsel yorum ve ger¢ek arasindaki fark: ayirt etme
Farklilik gosteren fikirleri karsilastirma

Tarihsel Analiz Ve Coklu bakis agistyla diisiinme
Tarihgiler arasindaki kiiciik tartigmalar1 degerlendirme

Yorum

Tarihsel kanitlarla olusturulan hipotezleri ve desteklenmeyen fikirleri
ayirt etme

Tarihsel Arastirma

Yeterliligi

Tarihsel sorunlar1 formiile etme
Cesitli kaynaklardan tarihsel veri elde etme
Tarihsel verileri sorgulama

Tarihsel kanitlardaki yorumlar1 destekleme

Tarihsel Konularin
Analizi Ve Karar

Verme

Gecgmis problemleri ve konulari tanimlama
Onceki kosullarin kanitlarini yorumlama
Onceki tarihle baglantilart kurma

Eylemin alternatif akisin1 degerlendirme

Uygulanan karar1 degerlendirme

(NCHS, 2004)

Tablo 2.2.°de de anlasildig1 gibi 6grencilerin tarihsel diisiinme becerisine sahip

olabilmesi i¢in Oncelikli kosul kiiciik bir tarith¢i gibi olayr arastirmasi, olaya yonelik

verilen kanitlar1 degerlendirmesi ve zaman mekan algisini giiniin kosullarina gore

algilamasi gerekmektedir.

Seixas (2006, s.249), tarihsel diislinme becerisinin hazirlanan 6gretim programlarinin

icerisinde oldugunu, ancak Ogretmenlerin ya da Ogrencilerin tarihsel diistinmenin

anlamint bilmediklerini sdylemektedir. Tarihsel diisiinme becerisi tarihi anlamak

demektir. Tarihsel diisiinmek icin tarihgilerin, 6gretmenlerin, 6grencilerin ve halkin

yapmasi gerekenler sunlardir:
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Tarihsel Onemi Kurmak: Tarih gok genistir. Bu genis zaman diliminin hepsinin

anlatilmas1 miimkiin degildir. Bu sebeple tarih anlatilirken 6nemli olan olaylar
ya da durumlar secilmelidir. Onemlilik sorunu da karmasiktir. Ciinkii tarihsel
olaylardaki 6nem zaman igerisinde degisim gosterebilir. Bu durumda tarihi bir
olayin yasandigi dénemde neden onemli oldugu ve yasanilan donemi nasil
etkiledigi agiklanarak tarihsel Onemin zaman igerisinde neden degiskenlik
gosterdigi anlatilmalidir.

Gecmis Hakkinda Bilgi insa Ederken Kamit Olarak ilk Kaynak Kullanmak:

Tarihi anlamak icin oncelikle birincil kaynaklardan yararlanilmalidir. Bir
konuyla ilgili birden fazla birincil kaynak incelenmeli, kaynaklardan elde edilen
veriler arasinda baglam saglanmali, tarihsel kaynaklarin yazarlarinin degerleri ve
diinya gorisleri iyi analiz edilmelidir.

Siirekliligi ve Degisimi Saptamak: Bu iki kavram birbiriyle iligkilidir. Tarihteki

neden ve sonug iliskisiyle yakindan baglantilidir. Degisim kesintisiz ve bir dizi
olay1 pesinden siiriikleyebilecek niteliktedir. Kronolojinin de 6nem kazandigi bu
kisimda farkli zaman dilimlerinde gergeklesen olaylarla ilgili karsilastirma
yapilabilmeli ve zaman igerisinde degisen ya da ayni kalan durumlar tespit
edilmelidir.

Neden Sonuglar1 Analiz Etmek: Neden sonug iligkisi tarihi degisime tesvik etme

rollinii iistlenir. Tarihsel olay icin One siiriilen nedenler tarih¢ilerin ideolojik
yaklasimlarina gore de degisim gosterebilir. Tarihi iyi anlayabilmek icin 0
donemle ilgili verilen tarihsel kaynagin igerisindeki nedenlerin ve bu nedenlerin
dogurdugu sonuglarin iyi analiz edilmelidir.

Tarihi Perspektifleri Yakalayabilmek: Tarih bize ge¢misi anlatir. Oysaki ge¢mis

bize yabancidir. Gegmisin yabanciligini anlayabilmek i¢in ge¢cmiste yasayan
insanlarin hayatlarm1 ve eylemlerini sekillendiren farkli sosyal, Kkiiltiirel,
ekonomik ve duygusal baglamlar1 anlamak onemlidir. Gegmis asla bugiiniin
deger yargilariyla ele alinmamalidir.

Tarihi Yorumlarin Etik Boyutunu Anlamak: Tarihi bizlere aktaran insanlar

tarih¢ilerdir. Tarihgiler gegmisi aktarirken tarihi karakterler ya da olaylar
hakkinda herhangi bir yargilamada bulunmamalidir. Tarihte yapilacak

yargilamalarin toplumda karmasaya neden olabilecegi bilinmelidir. Tarihgiler
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tarihi yorumlarken tarihi karakterlerin yasadigi donemi goz Oniinde tutarak

bugiinden uzak degerlendirmeler yapmalidir.

Tarihsel diistinme becerisine sahip olan kisiler tarihi anlama, tarihi ge¢mis ¢ergevesinde
objektif degerlendirebilme, ge¢misle bugiin arasinda bag kurabilme gibi 6zelliklere
sahip olmalidir. Bu 6zelliklerin 6grenciye kazandirilmasi ya da nasil kazandirilacagi
durumu ge¢misten bugiine her zaman tartisilmistir. Ogrenmenin gergeklesecegi sartlarin
ortaya konuldugu o6grenme kuramcilar1 tarihin Ogretilmesi ve tarihsel diisiinme
becerisinin kazandirilmasi konusunda cesitli fikirler ortaya atmislardir. Biligsel gelisim
kuramin ortaya koyan Piaget, bilimsel verilere dayandirarak bireyin 6grenme siirecinin
evrelere ayirarak incelemistir. “duyugsal motor, islem Oncesi donem, somut islem
donemi, soyut islem donemi” evrelerinden olusan biligsel gelisim modeli tarih
Ogretimine de uyarlanmistir. Bu uyarlanmaya gore soyut islemler evresinde bulunmayan
bir O6grencinin gec¢misle baglanti kuramayacagi, tarih ile ilgili verilen hikayeleri
giiniimiizden ayiramayacagi tarihin igerisinde barindirdigi sistematik akil yiiriitme

becerisine sahip olmadigi belirtilmistir (Dilek ve Alabas, 2016, s.144).

Yilmaz (2011, s.25), calismasinda Piaget’in biligsel gelisim kurami tarihsel empatinin
kullanilmasina engel oldugunu belirtmektedir. Piaget 6grencinin tarih 6grenebilmesi ve
tarthsel diisiinme becerisine sahip olabilmesi i¢in belirli bir zihinsel gelisime erigsmesi
gerekmektedir. Bu zihinsel gelisim siirecine bakildiginda ise tarihi ve tarihsel diisiinme
becerilerinin sadece ortadgretim siirecinde kazandirilabilecegini gostermektedir. Oysaki
tarth Ogretimine yonelik yapilan ¢aligmalara bakildiginda ilkokul diizeyinde de
Ogrencilerde istenilen tarihin Ogretilebildigi goriilmiistiir. Bu nedenle burada 6nemli
olan dgrencinin i¢inde bulundugu yas dénemi ve bu doneme yonelik hazirlanan egitim
materyalleridir. Tarih 6gretiminde cocugun i¢inde bulundugu yas donemine uygun
sekilde tasarlanacak bir 6gretim materyali 6grencinin tarth 6grenmesini saglayacaktir.
Tarihsel diisiinme becerisinin 6grencilerde olugabilmesi icin ¢esitli yontem ve teknikler
kullanilmaktadir. Ogrencilerin tarihsel bir olay1 ya da durumu sorgulamasi, arastirmasi
verilen konuyu igsellestirip var olan problemleri zamana gore degerlendirmesini
saglamak i¢in kullanilan yoOntemlerden biri de tarihsel empatidir. Bu yontem
Ogrencilerin tarihi oldugu an igerisinde degerlendirmesini, problemleri ¢6zerken zaman
kavramina dikkat etmesini sorgulamasin1 ve tarafsiz olmasini 6n plana ¢ikaran bir

yontemdir. Bu yontem 6grencinin tarihsel diisiinme becerisini de gelistirmektedir.
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Dulberg (2002, s.45), tarihin entelektiiel dogas1 nedeniyle vatandaslik egitimindeki
oneminden bahsetmistir. Demokratik toplumlarda 6nemli olan aktif ve ¢ok boyutlu
diisiinebilme becerisine sahip olabilmektir. Bu 6zelliklere sahip olabilmek igin tarihsel
empati becerisinin gelistirilmesi gerekmektedir. Bu beceri 6grencilerin okulda verilen
tarihi daha iyi anlamalarini tarihsel sorgulama yapabilmelerini ve sorgulayici diistinme

becerilerini gelistirecektir.

Ulkemizde sosyal bilgiler 6gretim programmin ozellikleri dikkate alindiginda tarih
Ogretiminde Ogrencilerin tarih O6grenirken baz1 becerilere de sahip olmalar

beklenmektedir. Bunlar (MEB, 2018, s.9):

e Zaman ve kronoloji

e Degisim ve siireklilik

¢ Duygudaslik kurabilme
e Kanit kullanma

e Elestirel diisiinebilme

e Karar verme

Sosyal bilgiler 6gretim programinda, sadece “milli kimlik”, “milli kiiltiir” ve “kiiltiirel
mirasin aktarilmas1” gibi vatandaslik egitimini amaglayan klasik kavramlarin yaninda;
tarihsel kavrama, sorgulama, arastirma, sorun analizi, yorum ve karar verme gibi
tarth¢ilerin ~ kullandigr  yliksek  diizeyde diistinme becerilerinin ~ 6grencilere
kazandirilmasina vurgu yapilmaktadir. Tarih 6gretiminden hedeflenen bu becerilerin

kazandirilmasinda tarihsel empatinin 6nemli bir yeri ve rolii vardir (Yilmaz ve Koca,

2012, s. 857).

2.6. Tarihsel Empati Ortaya Cikisi ve Uygulanisi

Empati bir insanin kendisini karsisindaki kisinin yerine koyarak onun duygu ve
diisiincelerini anlamaya ¢alismasidir (Dokmen, 2002, s.135). Empati insanlarin biling
ve biling dis1 diizeylerde kendisini baskasinin yerine koymak olarak ifade edilse de
bunun tam anlamda yapilmast her zaman i¢in miimkiin degildir. Empatinin tam olarak

gerceklesebilmesi i¢cin yogun bir diistinme siireci gerekir (Cairns, 2018, s.54).
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Harekete Gegme

<

Anlamlandirma

<

Hayal Etme

<

Bakis Agisi Olusturma

<

Hissetme

%

Kavrama

Sekil 2.1. Bireyde Empatinin Yasanma Siireci (Keskin, 2016, s.450-451).

Empati hissedileni hissedebilmektir. Egitim hayatinda da 6nemi bir yere sahip olan bu
kavram oOzellikle Ogrencilerin olaylart dogru degerlendirebilmesi ve yasanilan
durumlarla ilgili dogru fikir iiretebilmesini saglar. Bireylerin empati yapabilmesi belli
bir asamalilik gosterir. Sekil 2.1°de de goriildiigii izere empatinin ilk asamasi harekete
geemedir. Bu agamada birey yasanilan durumla ilgili karsisindaki kisiyi anlama ¢abasi
icerisine girer. Sonrasinda bu c¢aba {izerinden karsisindaki kisinin duygu ve
diisiincelerini anlamak ister. Bu karsisindakini anlama c¢abasi beraberinde kisinin
yasanilan durumun igerisine kendisini dahi etme siirecini getirir. Kisi bu asamada hayal
giiclinii kullanarak kendisini karsisindaki kisinin yerine koyar. Yaptigi bu hamle ile
yasanilan durumu bireysel ve farkli bakis agilariyla degerlendirir. Yasanilan durumda
ilgili ortaya ¢ikan duygulari ya da eylemleri hissetmeye calisir. En son olarak
gerceklesen bu zincir bireyin kendisini bagkasinin yerine koyarak onun duygu ve

diisiincelerini kavramasini saglar (Keskin, 2016, s.450).

Empati egitim alaninda bilginin kaliciligini arttiracak ve anlasilmasini kolaylastiracak
nitelikte bir beceridir. Ancak sosyal bilgiler O6gretim programinda Ogrenciye
kazandirilmas: istenen empati becerisi tarih konularinda tarihsel empati olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Tarihsel empati giinlimiiz empati algisiyla karistirilmamalidir.

Nitekim empati ve tarihsel empati tamamen birbirinden ayr1 kavramlardir. Empatinin
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siibjektif olmasi ve giinliik hayatta karsilastigimiz duyussal durumlari anlamamizi

saglamasi agisindan tarihsel empatiden tamamen ayrilmaktadir (Yilmaz, 2011, s.17).

Tarihsel empati gecmisi ve gegmiste yasanmis olaylar1 ya da insan faaliyetlerini tarihsel
baglam kapsaminda gilinlimiiz deger yargilarint katmadan o donem kosullarina gore
degerlendirebilmektir. Bu yontemde tarihi olaylar ezberletilmek ya da soyut bir sekilde
Ogretilmek  yerine gecmisin @ o donem kosullarinda  degerlendirilmesi  ve
anlamlandirilmas1 amaglanmaktadir. Tarihsel empati bu 6zelligi ile empatiden
ayrilmaktadir. Empatide giliniimiiz kosullar1 6ne plandayken tarihsel empatide en ¢ok
dikkat edilmesi gereken husus olaylarin  gegtigi  donem  kosullarinda
degerlendirilmesidir. Yontem geleneksel egitim sistemine alternatif olarak ortaya
cikmistir. 19. Yiizyilda tarihin ayri bir disiplin olarak incelenmesi fikrinin ortaya atildigi
donemde tarihin nasil 6gretilmesi gerektigi sorusu da diigiiniilmiistiir. Sonug olarak da
tarihin en iyi Ogrenilebilme seklinin gegmiste yasanmis olaylarin ya da kisilerin
eylemlerinin ancak o donemin kosullarinda degerlendirilebilecegi fikri olmustur.
Tarihsel empatinin ortaya ¢ikis siireci olarak da bilinen bu donemde tarihsel kaynaklarin
tiimevarimsal bir metotla incelenmesi ve tarihin bu kaynaklar vasitasiyla zihinde tekrar
canlandirilmas1 amaglanmistir.  Kisacasi tarihsel empati, ge¢misi kendi kosullari
cergevesinde degerlendirme, gegmiste yasamis insanlarin durumlarint onlarin goziiyle
anlama ve aciklama becerisi anlamina gelir. Tarihsel empati yapilirken gec¢miste
yasamis insanlarin diisiinceleri, tutumlari, inanglari, degerleri ve diinya goriisleri ¢esitli
tarthsel kanitlar yoluyla incelenerek insanlarin karsilastiklar1 sartlar ve durumlar
karsisinda nasil davrandiklar1 ve ne tiir eylemlerde bulunduklar1 agiklanmaya calisilir

(Yilmaz, 2011, s.12-17). Bunu bir sekil {izerinde anlatacak olursak;

ARIHSEL
EMPATI

<

Tarthsel

kaynaklarin 2

elestirel bakig 1§10d€

acistyla a(;lkla'yarak'
a incelenmesi ~ Sunabilmesi

Kronoloji ve ™ tarihsel
tarihsel kaynak
baglamin kullanim
bilinmesi

Tarihsel
Olay

Sekil 2.2. Tarihsel Empati Uygulama Esaslar (Yilmaz, 2011, s. 12-17).



33

Tarihsel empatinin uygulanmasi esnasinda dogru soru sorabilmekte oldukc¢a 6nemlidir.
Cilinkii tarihsel empatiye yonelik sorulacak yanlis bir soru o6grencinin tarihsel
baglamdan uzaklagmasina, tarihi bir olay1 ya da durumu duyussal sekilde ifade etmesine
neden olacaktir (Yilmaz, 2011, s.26). Bu konuda dogru ifade edilecek bir tarihsel
empati sorusu su sekilde olmalidir (Harris ve Foreman-Pect, 2004; akt. Yilmaz, 2011,

$.26):

“X (sahis, grup, toplum vs.) ve yasadiklar1 devir hakkinda bilinenlerden
yola ¢ikarak, onlarin Y’1i (tepki, olay, eylem vs.) neden yaptiklarini nasil

anlayabiliriz?”

Tarihsel empati felsefi agidan bakildiginda idealist felsefeye dayanir. Bu felsefeye gore
tarih dersinde fen bilimlerinde oldugu gibi deney ya da gozlem yapilamaz. Bu durum
tarihin dogasina uymamaktadir. Bu sebeple idealist felsefeye dayanir. Bu felsefede
yapilan tarihsel empati caligmalar1 gecmiste yasamis olan tarihsel kisilerin ya da
durumlarin yasadiklar1 donem igerisinde c¢esitli kanitlardan yola ¢ikarak yasadiklari
donem igerisinde degerlendirilmesi, anlasilmasidir (Yilmaz, 2011, s.14). Tarihgi
geemisi anlamak i¢in farkli zamanlarda ve kosullarda yasanan olaylart cesitli
kaynaklardan arastirarak ogrenir. Insanlarm  bu dénemlerdeki davramislarmin
nedenlerini aragtirir. Bu nedenler hakkinda yorum yaparken de donemin kosularina gore
degerlendirmelerde bulunur. Bu sekilde yapilan bir tarihsel ¢aligma tarihginin de
yasanilan siireci anlamasin1 saglar. Bu nedenle tarihin ¢ocuklar tarafindan 6grenilmesini
istiyorsak cocuklarin tarihsel olaylari donemin kosullarina gore degerlendirmelerini
saglamaliyiz. Anacak bunun yaparken de c¢ocuklarin bir tarth¢i olmadigini
unutmamaliyiz. Son dénemde &grencilerde tarih bilinci olusturmak isteyen Ingiltere,
Amerika gibi devletler bu dersin 6gretiminde tarihsel empatiyi dersin amaglarindan biri
olarak kabul etmistir (Karabag, 2016, s.138). Tarihi empatinin 6zelliklerini sdyle
siralamistir (Davis, Yeager ve Foster, 2001; akt. Ocak, 2017, s.310-311):

e Tarihsel empati gegmisteki insanlarin davraniglarinin nedenlerini anlamamiza ve

aciklamamiza yardimci olan bir siirectir.

e Tarihsel olaylarin kronolojik acidan degerlendirilmesine imkan verir. Tarihi
empati kurarken 6grenciler, o doneme ait kiiltiirel, ekonomik, siyasi, toplumsal

ve felsefi bilgilerin farkinda olmalidirlar.
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e Tarihsel empati tarihi kanitlarin degerlendirilmesine ve analizine dayanir.
e Tarihsel empati gegmiste yasanan olaylarin sonuglari tizerinde ¢alismayi igerir.

e Tarihsel empati calisilan donemin bugilinden farkliliginin kesin ve net olarak

anlasilmasini gerektirir.

e Tarihi empati insan davranisinin, farkliligina, cesitliligine ve karmasikligina

saygi duymay1 gerektirir

Yilmaz (2011, s.17), tarihsel empati ile ilgili yaptig1 ¢aligmada tarihsel empatinin
ogrencide iki sekilde etki yaratacagina deginmistir. Tarih 6gretiminde kullanilan tarihsel
empatide 6grenci gecmisi anlamlandirabilmek icin o donemin kosullarini hem bilissel
hem de duyussal olarak anlamaya calismalidir. Tarihsel empati aktif bir diislinme
stirecini gerektirir. Bu nedenle Ogrenciler, tarihsel kisiliklerin sahip olduklari fikirler
sonucu yaptiklar: eylemlerin ne gibi sonuglar dogurdugunu, gevresini nasil etkiledigini
cok boyutlu degerlendirmelidir. Tarihsel empati ile yapilacak bir tarih 6gretiminde
mutlaka ge¢miste yasamis insanlarin déoneminin 6zelliklerini yansitan, toplum yapisini
aciklayan, tarihi kisiliklerin inanglarin1 degerlerini ve dislincelerini anlatan kanitlar
bulunmalidir. Tarihsel empatide kullanilan kanitlar mutlaka tarihi olayla ilgili
birbirinden farkli hatta birbiriyle c¢elisen nitelikte olmasi Onemlidir. Bu sekilde
yapilacak bir tarthsel empati caligmasi Ogrencilerin tarihsel olaylart farkli bakis
acilartyla degerlendirmelerini  ve tarthsel diistinme becerilerinin  gelismesini

saglayacaktir.

Sosyal bilgiler dgretim programinda tarihsel diislinme becerilerine yer verilmistir.
Tarihsel diisiinme becerisinin igeriginde 6grencilerin tarihsel kanitlardan yararlanarak
elestirel diisiinebilmesi gerekmektedir. Tarihsel kanitlardan yola ¢ikarak yapilan bu
Ogretimde tarihsel kanitlar1 sorgulayan Ogrencilerin dogru sorularla problemlerin
¢Oziimiine ulagabilmesi 6nemlidir (Dogan, 2016, s.206). Yapilandirmaci tarih 6gretimi
yaklagimi 6grencilerin kiiciik birer tarih¢i olarak caligmalarini hedefler. Bu noktada
onemli olan temel konu “Neyi nasil &gretelim?” sorusuyla birlikte “Tarihgiler gibi
diistinmeyi nasil Ogretiriz?” sorusudur. Bu sorunun cevabinda ise tarihsel diisiinme,
tarthsel anlama, tarihsel empati gibi kavramlar 6ne ¢ikmaktadir (Kizilay ve Dogan,

2014, 5.87).
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Tarihsel empati ile yapilacak tarih Ogretimi kolay degildir. Tarihsel empatinin
uygulanacag tarih dersi i¢in mutlaka uygulayici olan 6gretmenin 6n hazirlik yapmasi ve
bu beceriyi kazandirmaya yonelik yeterliliklerinin olmasi gerekmektedir. Tarihsel
empatinin uygulanirken bazi agamalar takip edilmelidir. Tarihsel empatinin uygulanisini
dort agamalr aktif bir siiregten gecirmektedir. Bu siire¢ su sekildedir (Yeager ve Foster,

2001; akt. Yilmaz, 2011, s.19):

e Insanlarin eylemlerinin analiz edilebilecegi tarihsel bir olayin sunulmast,

e Verilen tarihsel olayla ilgili Ogrencilerin anlayacagi tarihsel baglamin
olusturulmasi,

e Tarihsel olayla ilgili kanit ve yorumlarin analiz edilmesi,

e Tarihsel olayin nasil gerceklestigini anlatan ortamin olusturulmasi,

Tarihsel empatiyi uygulayacak ogretmenin oOzellikle burada kullanacagi tarihsel
kaynaklar olduk¢a Onemlidir. Ayni zamanda o&grenciye verilecek kaynaklarin
Ogrencilerin anlayacaklar1 nitelikte olmasina da dikkat edilmelidir. Bu sebepten tarihsel
empatide tarihsel baglamin G6grenci tarafindan rahatlikla kurulabilecegi kaynaklar,
kanitlar kullanilmalidir. Tarih 6gretiminde kullanilacak tarihsel kanit araglari sozlii
kanitlar, tarihsel nesneler, gorsel kanitlar ve yazili kanitlardir. S6zlii kanit aslinda sozli
tarih yontemidir. Bu yontemde cocuk cevresindeki biiylikanne biiylikbaba gibi
yetigskinlerden tarihsel bilgi edinebilir. Tarihsel nesne, insan eliyle yapilmis gecmisi
yansitan nesnelerdir. Ogretmen sinifa getirdigi bir nesne iizerinden cesitli sorularla
analiz yaptirir. Gorsel kanitlar, resimler, haritalar, posterler, fotograflar vb.dir.
Ogrencilerin bu gorsel materyaller iizerinden tarihi analiz etmeleri istenebilir. Yazili
kanitlar ise, tarith Ogretiminde en ¢ok kullanilan yontemdir. Ancak kiigiik yas
gruplarinda yazili kaynak kullanimina dikkat edilmelidir. Ciinkii gecmise ait olan yazili
kaynaklarda kullanilan dil 6grencilerin tarihi anlamalarini zorlastirabilir. Bu nedenle bu
kaynaklar1 kullanmak isteyen uygulayici kaynaklari sadelestirmeli 6grenciye uygun hale

getirmelidir (Ozbas, 2014, 5.752).

Tarihsel empati tarihsel olayin sunulmasinda, daha ¢ok gorsel kanitlar ve yazili kanitlar
kullanilabilmektedir. Sosyal bilgiler 6gretim programina baktigimizda tarih konularinin
yer aldigi “Kiiltiir ve Miras” iinitesi yazili kanitlarin olduk¢a yogun bir sekilde

kullanilabilecegi bir 6grenme alanidir. Yazili kanitlar kendi igerisinde birincil ve ikincil
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el kaynaklar seklinde ayrilmaktadir. Birincil el kaynaklar tarih gectigi doneme ait
kaynaklardir. Fines (1997), tarih 6gretiminde birincil kaynak kullaniminin tarih
Ogretimine faydasini su sekilde ifade etmistir: “Bugilin kullandigimiz tarihin bize nasil
geldigini bilmeden, onu sadece ezberletilen gizemli varsayimlar serisi olarak kabul
ederiz. Ezbere 0grenilmis tarih sadece bilgi yarigmalarina hizmet eder, kullanilamaz ve
bu yiizden faydasizdir.” (Fines, 1997, akt. Kaya, Gazel ve Akkus, s.92). Birincil el
kaynaklar tarihin Ogrenilmesinde ve anlasilmasinda G&grenciye bir¢ok fayda
saglatacaktir. Ogrenciler bu tarz kaynaklardan elde ettikleri verilerle ge¢miste yasanmis
olayt o donemin kosullarina gore degerlendirebilir, gecmisle direkt temas kurma
firsatin1 yakalar, aktif 6grenme siirecine katilir, gegmisi tim yonleriyle degerlendirme
firsatin1 yakalar, ge¢mise yonelik ¢ikarimda bulunur (Kaya, Gazel ve Akkus, 2016,
$.93). Bir konu hakkinda birincil kaynagin olmamasi durumunda yararlanilan kaynaklar
ikincil kaynaklardir. Ikincil el kaynaklar birincil el kaynaklara gore daha 6znel
olabilmektedir. Cilinkii bu kaynaklarda yazar faktoriinlin olmasi yazarin konuya
yakinlig1 konuya bakis agisi ikincil el kaynagin objektifligini sarsabilmektedir (Sekerci,
2018, 5.63).

BIRINCIL KAYNAK IKINCIL KAYNAK

Birinci el kaynaklardan yararlanilarak bir yazar

Tarihin gectigi doneme ait kaynaklardir. tarafindan yazilmis kaynaklardir.

Q . Q ,
Ogrenci tarihsel olay1 o ddenm kosullariyla Ogrenci tarihsel olay1 o dénemin kosullarma
degerlendirir. gore degerlendiremeyebilir.
0 0
[ Objektiftir. | Subjektik olabilir.
(9] [¥]
Ogrenci yapacag: yorumlarda donemi Ogrenci yapacag yorumlarda yazarn tarihsel
degerlendirir. olay tizerindekis goriislerini degierlendirir.

Sekil 2.3. Yazili Kaynaklar
(Kaya, Gazel ve Akkus, 2016, s.93 ve Sekerci, 2018, s. 63’ten derlenmistir).

Sekil 2.3’te de goriildiigii iizere birincil el kaynaklar 6grencilerin tarihi anlamalar1 ve
analiz etmelerinde daha uygun bir kaynaktir. Tarihin kendine ait olan objektiflik
yasasint bizlere birincil kaynaklar vermektedir. Tarihsel empatinin Ogrenciye
kazandirdig1 faydalar degerlendirildiginde tarihsel empati ile yapilacak bir tarih

ogretiminde daha ¢ok birincil kaynaklar tercih edilmektedir.
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2.7. Tarihsel Empatinin Degerlendirilmesi

Tarihsel empatinin uygulanmasi ve kullanilacak kanitlar disinda tarihsel empatinin
uygulama sonrasit degerlendirilmesi de olduk¢ca Onemlidir. Tarihsel empatinin tarih
disiplinine uygun yapilip yapilmadigt Shermilt (1984), tarafindan dort kriterde
toplanmistir. Birinci kriter tutarliliktir. Tutarlilik 6grenci tarafindan verilen cevaplarin
birbirini tamamlamas1 ve verilen cevaplarin kars: tarafi ikna edici olabilmesidir. Ikinci
kriter uyum, yani yapilan agiklamalarin tarihsel baglamla dogru iliskilendirilmesidir.
Uciincii kriter yeterlilik ve verimliliktir. Burada 6grencinin tarihsel olayla ilgili
aciklamalarinin ge¢misten bugiine kadar getirilebilmesidir. Dordiincti  kriter ise,
tasarruftur. Bu kriterde Ogrenci tarihsel olayla ilgili alternatif bir aciklamaya gerek
kalmaksizin sorulari cevaplandirabilmelidir. Kesinlikle anlatimlar bu kriterde net ve

sade olmalidir (Shermilt, 1994; akt. Yilmaz, 2011, s.22).

Downey (1995), tarihsel empati ile yapilacak bir calismanin degerlendirilmesi ig¢in dort
kriter belirlemistir. Buradaki birinci kriter 6grencinin tarihsel empati ile ilgili sorulan
sorulara verdigi cevaplar1 ge¢mis donemin kosullarini yansitmasi ve bu cevabin
giiniimiiz kosullartyla baglantili olmamasidir. Ikinci kriter, grencinin tarihi olayla ilgili
verdigi cevaplarin tarihsel kanitlarla baglantili olmasidir. Ugiincii kriter, verilen tarihsel
olaym bu olayda yer alan kisiler lizerinde ne gibi etkiler yarattigidir. Downey son kriter
olarak  Ogrencilerin  ge¢misteki  olaylardaki bakis  acilarindaki  farkliliklar:

anlayabilmesidir (Downey, 1995; akt. Yilmaz, 2011, s.22).

Karabag yaptig1 calismasinda tarihsel empatinin degerlendirilmesinde 6grenci faktoriine
deginmistir. Tarihsel empatide 6grencilerin verdikleri cevaplarin bir tarih¢i cevabi gibi
olmast beklenmemelidir. Burada Ogrencilerin verdileri cevaplar daha ¢ok tarihsel
diistinme becerilerini yansittiklar1 kanitlara dayali anlatimlar olarak diistiniilmelidir.
Karabag, tarihsel empati becerisi degerlendirmesinde Lee, Dickinson ve Ashby’nin
caligmalarindaki diizey degerlendirmesini tercih etmistir. Bu degerlendirme bes
diizeyden olugmaktadir. Bu diizeyler ve aciklamalar1 agagidaki gibidir (Dickinson ve

Lee, 1978 ve 1984; Ashby ve Lee, 1987; akt. Karabag, 2016, s.140):
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Tablo 2.3. Lee, Dickinson ve Ashby Tarihsel Empati Becerisi Degerlendirme Diizeyleri

1. Diizey Aptal Ge¢mis Bu diizeydeki bir 6grenci tarihsel olaylar1 giiniimiiz kosullariyla
degerlendirir.  Bu nedenle tarihsel olaylarda gegen Kkisilerin

yaptiklarini aptallik olarak nitelendirir.

2.Diizey Klise Genelleme Bu diizeydeki ogrenciler tarihsel olaylari1 ya da bu olaylardaki
kisilerin yaptiklarini basmakalip bilgilerle agiklamaya caliirlar.

3.Diizey Giinliik Empati Bu diizeydeki Ogrenciler tarihsel olayr bu doénemdeki kisilerin
agzindan anlatirlar. Ancak anlatimlarindan gegmis ve bugiin ayrimim
yapilamaz. Tarihsel karakterlerin agzindan kendi diislincelerini
anlatirlar. Burada olayir tarihsel bakis agisiyla degerlendirirken

giiniimiizden de kopmama durumu vardir.

4. Diizey Smirh Tarihsel Bu diizeydeki 6grenci belirli bir seviyede tarihsel empati becerisine
Empati sahiptir. Ogrenci tarihsel olay1 ve kisiyi i¢inde bulundugu déneme
gore anla, degerlendirmesini yapar. Ancak olaymn etkisini genis

cergevede degerlendiremez.

5. Diizey Baglama Uygun  Bu diizeydeki 6grenci tarihsel empati becerisine sahiptir. Olaylar1 ve
Tarihsel Empati  kisileri gegmise gore ¢ok genis bir bakis acisiyla degerlendirebilir.

Kendi diisiincelerini birakip olay ve kisiler iizerinden analizler yapar.

Tablo 2.3’te tarihsel diistinme becerilerine yonelik yapilan degerlendirme diizeyler
seklinde olmustur. Birinci diizeydeki 0grenciler tarihsel bir olay1r anormal veya tuhaf
karsiladigr i¢in tarihsel diisiinme becerisine sahip degilken, besinci diizeye gelmis bir
ogrenci her tiirli tarihsel olayr ya da kisiyi tarihsel diislinme becerisiyle analiz

edebilmektedir.

Karabag (2014), verdigi tarihsel empati beceri diizeylerini agiklarken bunlarin yas
durumu g6z Oniine alinmadan tamamen ogrencilerin cevaplart {lizerinden mantiksal
siraya gore gore yapildigimi ifade etmistir. Bu degerlendirme seklinde 6grencinin
bugiinkii diisiincesinin ge¢cmise bakis agisini nasil etkileyecegini bilmesi, giliniimiiz
bakis acisindan etkilenmeden ge¢cmisi degerlendirmesi, verilen tarihsel kanitlarin
objektiflikten uzak oldugunu fark edebilecek yeterlilige sahip olmasi 6grenciye tarihsel
empati becerisini kazandiracak, onu bu degerlendirmede besinci diizey yapacaktir

(Karabag, 2016, s.142).
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2.8. Tarihsel Empatide Dikkat Edilmesi Gereken Onemli Noktalar Ve
Tarihsel Empatinin Uygulamisinda Yasanilan Problemler'

Tarihsel empati ge¢cmiste yasanan olaylari ya da kisilerin yaptig1 eylemleri bunlarin
etkilerini o donemin kosullarinda degerlendirmeyi esas alan bir beceridir. Bu becerinin
bireylerde kazandirilmasi ¢ok kolay degildir. Bu nedenle tarihsel empatinin
uygulanmasinda dikkat edilmesi gereken bazi noktalar vardir. Bunlari maddelestirecek

olursak (Yilmaz, 2011, s.26):

e Tarihsel empatiyi derslerinde kullanacak olan 6gretmenin bu beceri i¢in iyi bir
planlama yapmalidir.

e Ogretmen hazirladign etkinliklerde &grencilere soracagi sorulari iyi segmeli,
Ogrenciyi 6znel yorumlara yonlendirecek sorular sormamalidir

e Sorulacak sorularin tarihsel anakronizme neden olmamasina dikkat edilmelidir.

e Tarihsel empatiyi uygulamadan once tarihsel olay ya da kisiler agiklanmalidir.

e Sonrasinda olayin bilgi akisi kronolojik bir sira ile verilmelidir.

e Bilgi aktarim1 kisminda ¢esitli tarihsel kanitlar ve yorumlar 6grencilerle birlikte
incelenmelidir.

e Simif igerisinde tarihsel empatinin Ozelliklerine uygun tartisma ortami
hazirlanmalidir.

e Tarihsel empati i¢in segilen tarithsel olayin Ogrencinin dikkatine c¢ekmesi
saglanmalidir.

e Uygulamanin en son asamasinda ise elde edilen bilgilerden yola ¢ikarak

ogrencinin kendi tarihi yorumunu olusturmasi saglanmalidir.

Tarihsel empati Ogrencilerin tarihi ezberlemekten uzaklastirip tarihi anlayarak
O0grenmelerini saglayan bir beceridir. Her ne kadar tarihsel empati 6grencilerin tarihsel
diistinme becerisini gelistirmekte Onemli bir yere sahip olsa da bu becerinin tarih
ogretiminde etkili olmadigini sdyleyen arastirmacilar da bulunmaktadir. Tarihsel empati

yapmanin zorluklar1 (Jekins, 1991; akt. Yilmaz, 2011, s.22);

! Aragtirmanin bu kisminda literatiirde en genis a¢iklamalarin yer aldigi Kaya Yilmaz’in “Sosyal Bilgiler
ve Tarih Ogretiminde Tarihsel Empati: Gegmise Gegmisteki Insanlarin Goziiyle Bakabilme Becerisi”
isimli ¢aligmasindan yararlanilmistir.
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e Farkli zaman ve mekanlarda yasayan insanlarin yaptiklarin1 zihnindekileri
bilemenin gii¢ olmasi,

e Kullanilan tarihsel kaynaklarin dilinin farklili§i nedeniyle bugilin igin
anlasilamamasi,

e Jkincil el kaynak kullanimi nedeniyle tarihgilerin yorumlarina gore tarihi
degerlendirilmemesi, Ogretmenlerin yetersizlikleri nedeniyle yapilmasinin

miumkin olmamasidir.

Tarihsel empatinin uygulanmasinda yasanilan en 6nemli sorun 6gretmenlerin etkinlik
diizenleyecek kanit bulmakta zorlanmalari, hazirladiklar1 etkinliklerde tarihsel baglama
yer vermemeleridir. Ayrica Ogrencilerin yas guruplarinin kiiciilmesiyle analojik
diisinme  becerisinin  gelismemesi  tarihsel empati  becerisinin  grenciye

kazandirilmasinin da giiclestiren diger problemlerdir (Yilmaz, 2011, s.22).

2. 9. Tarihsel Empati ile Tlgili Yapilan Akademik Cahsmalar

Calismanin bu kisminda tarihsel empati ile ilgili ulusal calismalar ve yurtdisinda

yapilmis bir 6rnek uygulama olmak iizere iki baslikta agiklanacaktir.

2.9.1. Tarihsel Empati fle Tlgili Ulkemizde Yapilan Akademik Calismalar

Bu baslik altinda tarihsel empati ile ilgili ulusal boyutta yapilan akademik caligmalar
anlatilacaktir. Yapilan incelemelerde iilkemizde tarihsel empatinin bir beceri olarak
sosyal bilgiler 6gretim programinda yer aldigi ancak bu alanla ilgili yapilan akademik
caligmalarin diger becerilerin 6gretilmesindeki kadar yogun olmadig fark edilmistir.
Yurt disinda iizerinde durulan tarihsel empati ile ilgili tlilkemizdeki en kapsaml
calismalarin Yilmaz (2011)’a ait oldugu goriilmiistiir. Ayrica bu becerinin kazilmasina
yonelik yapilan uygulama ¢alismalarinin ¢ok az oldugu fark edilmistir. Asagida tarihsel
empati ile ilgili yapilan c¢aligmalar kronolojik sira ile verilmistir. Calismalarin kisa

Ozetlerinin de yer aldig1 bu kisimda ¢alisma icerikleri yorum yapilmadan aktarilmstir.

Caligskan (2008), yapmis oldugu ¢alismasinda tarihsel empatinin derslerde kullanimina
yonelik bir uygulama yapmistir. Uygulamasini 7. siif 6grenciler {izerinde yogunlastiran
arastirmact bu seviyede islenen bir tarih konusunu se¢mistir. Caligmasi 3 saat uygulama

2 saat 6n hazirlik toplam 5 ders saati tutmustur. Konu olarak Misir Seferi’nin secildigi
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bu c¢alismaya baglamadan Once c¢alisma hakkinda Ogrenciler bilgilendirilmistir.
Sonrasinda 6grencilerin konuya ilgilerini arttirmak i¢in onlara “Tarihte Misir” adli bir
gorsel sunum izlettirilmistir. Daha sonra 6grencilerden Yavuz Sultan Selim zamaninda
gerceklesen Misir Seferi zamaninda bulunan bir asker yerine kendilerini koymalari
istenmis ve bu sefer sirasinda yasadiklarini bir giinliikle anlatmalar1 istenmistir.
Ogrencilere giinliikkleri nasil tutacaklarma dair 6rnek uygulamalar gdsterilmistir.
Aragtirmaci Ogrencilere arastirmalarinda ve calisma ortamlarinda yardimci olmustur.
Ogrenciler konu ile ilgili elde ettigi bilgi ve belgeleri smnif igerisinde 2 ders saatinde
paylasmiglardir. Son ders saatinde Ogrenciler paylastiklar1 bilgi ve belgeler arasinda
tarihsel empati kurmus ve giinliiklerini yazmslardir. Ogrencilerden giinliiklerini sefer
cikarken, sefer esnasinda ve sefer sonrasinda olmak iizere ii¢ baslikta tutmalari
istenmistir. arastirmaci 6grencilerden elde ettigi verileri tarihsel empati agisindan i¢
baslikta degerlendirmistir. Arastirmacinin degerlendirme baslhiklar1 ve elde ettigi

verilerden bazilar1 agagidaki gibidir:

e Bilissel Empati:

“Sekiz ay siiren sefer artik bitmisti sonunda. Kutsal emanetlerle Istanbul’a
doniiyoruz.”
“Eminim ki halifelik artik Osmanli’da”

e Psikomotor Empati:

“Savaga hazirlanmak i¢in giiclii olmaliydik. Bu yiizden bazilarimiz tasla,
bazilarimiz kayayla bazilarimizda agacglarla giiresiyorduk.”
“Padigahin emriyle hiicuma gegtik”

e Duvussal Empati:

“Savag1 kazanacagimiza inaniyorum. Arkadaglarimi teselli etmeye ¢alistyorum.
Onlar aileleri ve dlebilecekleri i¢in ¢ok endiseleniyorlar.”

“Mercidabik ve Ridaniye’de savastik, az kalsin oliiyordum. Ahmet emmi
arkamdan kili¢ sallayan adami indirdi.”

“Bu arada anami1 babami da ¢ok 6zledim. Hemen gidip ellerini 6pecegim.”

Sefer giinliikler ile yapilan bu caligmada aragtirmaci 6grencilerin bilissel, duyussal ve
psikomotor alanlarinda Misir Seferi’ne katilan askerlerle empati kurabildikleri sonucuna

ulagmustir.
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Seker (2010), yapmis oldugu ¢aligmasinda tarihsel empatiyi tanimlamis ve bu konuda
diinyada yapilan tanimlamalar ve uygulamalardan bahsetmistir. Tarihsel empatinin
gerek sosyal bilgiler gerekse tarih derslerinde Ogretilmesi gerektigine deginen Seker,
yaptigi makalede tarihsel empatiyi go¢ kavrami lizerinden hazirladigi plan
uygulamalariyla agiklamistir. 1. Hafta planinda miilteci kavrami hakkinda bilgi veren
Seker, 6grencilerin kendilerini go¢ eden bir miilteci cocuk yerine koyup anlamalarini
istemistir. Burada Ogrencilere miilteciler hakkinda film izlettirilmis ve izletilen film
hakkinda durdurularak agiklamalar yaptirilmis, sorular sorulmustur. 2. Hafta planinda
birinci hafta plan1 hakkinda tartisarak tahtaya ozet ¢ikartmiglardir. 3. Hafta planinda
ogrenciler kendilerine verilen etkinlik planin1 tamamlarlar. Burada Ogrencilerin
insanlarin anavatanlarii terk etme sebeplerini 6grenmeleri i¢in kim, nerede ve nigin?
sorularin1 cevaplarlar. 4. Hafta planinda miilteci go¢li veren ve miilteci gogii alan
tilkeler ile ilgili bir etkinlik hazirlanir. Bu arastirmada yapilan ¢alismada kullanilan

etkinlikler ve ¢alismanin uygulanisi video ve soru cevap seklindedir.

Yilmaz (2011), yapmis oldugu calisma bir kitap olarak ulasabilecegimiz tarihsel empati
konusunda yapilan en kapsamli akademik kaynaktir. Bu g¢alismada tarihsel empati
kelime anlami1 ve ortaya ¢ikis siirecinden baslanarak ele alindig1 goriilmiistiir. Yilmaz,
bu calismasinda tarihsel empatinin gerekliliklerinden ve uygulamada yasanilan
problemlerden bahsetmistir. Calismanin igeriginde tarihsel empatiyle ilgili yurt
disindaki c¢aligmalar iilkemiz ile kiyaslanarak verilmektedir. Yilmaz, c¢aligmasinda,
tarthsel empatinin  kullaniminin  ge¢misin  yasandigit  doneminin  6zelliklerinin
bilinmesini, tarihsel baglam ve kanitlarin kullanilmasimin 6grencilerin gegmise doniik
farkli bakis acisina sahip olmasini, O6grencilerin ge¢misi analiz edip iist diizey
diisiinebilme becerisine sahip olacaklarini belirtmistir. Ayrica ¢aligmasinda tarihsel
empatinin ogrencilerin giiniimiiz yargilarindan uzak yapabilmesinin tarihin dogru

algilanmasina 6greniminin kolaylastiracagini ifade etmistir.

Yilmaz ve Koca (2012), yapmis oldugu arastirmasinda tarihsel empati becerisinin
oneminden bahsetmis ve tarihsel empatinin uygulayicist olan Ogretmenlerin bu
becerinin kazandirilmasindaki algi, goriis ve deneyimleri incelenmistir. Calisma
sonunda 6gretmenlerin tarihsel empati konusundaki algilarinin diisiik oldugu bu nedenle

smif igerisinde uygulanan tarihsel empati caligmalarinin amacma hizmet etmedigi
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ortaya ¢ikmistir. Bu calismada tarihsel empati becerisinin kullanilmasinda yagsanan

sorunlarin sebepleri de arastirmacilar tarafindan agiklanmistir.

Aysal (2012), yapmis oldugu tez c¢alismasinda rol oynamaya dayali tarihsel empati
uygulamalar1 yapmis ve bu metodun Ogrencilerin basarilart iizerindeki etkilerini
incelemistir. Aysal c¢alismasinda deney ve kontrol gruplart olusturmustur.
Aragtirmasinda 6n test ve son test uygulayan arastirmaci bu dlgiimleri ¢oktan se¢cmeli
sinav degerlendirmesi seklinde yapmistir. Yapilan 6n test son test degerlendirmesinde
deney grubundaki Ogrencilerin akademik basarilar1 kontrol grubundakilerden daha
yiikksek c¢ikmistir. Calismanin sonunda ise bir degerlendirme formu verdirerek rol
oynamaya dayali tarihsel empatinin degerlendirilmesi istenmistir. Bu degerlendirmede
Ogrenciler yapilan calismanin 6grenmelerine olumlu etki yaptigina, bilgilerin daha
kalici hale geldigine, sikilmadiklarina deginmislerdir. Ancak yapilan calisma bazi
Ogrencilerce sinava hitap etmemesi, zaman kaybi olmasi, bazi arkadaslarinin

gorevlerinin yerine getirmemeleri nedeniyle elestirilmistir

Altikulag ve Gokkaya (2014), yapmis olduklar1 makale calismalarinda tarih dersinde
kullanilabilecek hatiratlarin 6grencilerin tarihsel empati becerileri tizerindeki etkilerini
degerlendirmek istemislerdir. Bu ¢alismada aragtirmacilar milli miicadele donemine ait
37 tane hatirat incelemisler ve bu hatiratlardan derslerde kullanabilecekleri etkinlikler
tasarlamislardir.  Ogrencilerin  hatiratlar1  anlayabilmesi igin cesitli  stratejilerin
kullanildig1 bu ¢aligmada nitel arastirma desenlerinde eylem arastirmasi kullanilmistir.
Ogrencilerin  tarihsel empatiye dayali tutumlar1  betimsel analiz  yoluyla
degerlendirilmistir.  Yapilan c¢alisma sonucunda Ogrencilerin tarihsel empati
becerilerinin gelistigi, tarihsel anlatimlarinda kendi kurgularini kullandiklari, kendilerini
tarihte yasamis kisilerin yerine koyarak yasanabilecek olas1 olaylari bagimsiz bir sekilde

degerlendirebildikleri gérilmiistiir.

Berberoglu (2015), yapmis oldugu arastirmasinda tarihin 6gretilmesinin 6neminden
bahsetmistir. Tarihsel empati ve bakis agisi kazanma ile ilgili bir ¢ok g¢aligmanin
yapildigin1 aciklayan arastirmaci bu konunun iilkemizde de tartisildigini ifade etmistir.
Tiirkiye’de tarihsel empati ve tarihsel diisiinme siirecinin MEB miifredatina kadar
girdiginden bahseden arastirmaci bu konuda yayinlanmis kitap ¢aligmalarinin azligina

deginmistir. Ulkemizde yapilan tarih egitimi ve bu alanda yapilan calismalar hakkinda
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bilgi verilen ¢alismada tarihsel empati alaninda diinyaca taninmig Davis, Yeager ve
Foster (2001) tarafindan yazilan kitabin yayimn kritigini yapmistir. Kitabin boliimlerini
kisa 6zet seklinde agiklayan arastirmaci bu kaynagin iilkem izde bu alanda yapilacak

calismalarda kullanilabilecegini belirtmistir.

Karabag (2016), yapmis oldugu kitap ¢alismasinda tarihsel empati becerisini tanimlamis
ve sonrasinda bu becerinin nasil uygulanmasi gerektigini agiklamistir. Karabag yaptigi
caligmada tarihsel empatinin degerlendirme kismini Lee, Dickinson (1978, 1984) ve
Ashby ve Lee (1987)’nin ¢alismalar1 iizerinden agiklamistir. Akademik calismanin bu
kisminda degerlendirme 5 basamakta agiklanmigtir. Basamaklardan birinci basamak
tarihsel empatinin dgrenci tarafindan hi¢ yapilamadigini ifade ederken kademli olarak
ilerleyen seviyelerde bu beceri ilerleme gostermektedir. Besinci basamak ise

Ogrencilerin tarihsel empati becerisine sahip oldugunu gostermektedir.

Keskin (2016), yapmis oldugu kitap c¢alismasinda empati kavrami {iizerinde
yogunlagmistir. Calismasinda empati ve sempati ayrimi lizerinde duran arastirmaci
empatiyi kisinin kendisini karsisindaki kisinin yerine koyarak onu anlamaya
calismasiyken, sempati ise kisinin karsisindaki kisinin yerine koyarak onu anlamasi ve
onun davranislartyla ya da eylemleriyle duygusal bir bag kurup onun gibi
davranabilmek olarak tanimlamistir. Bu kavramlarin tarih derslerinde de birbiriyle
karistirildiklarina deginen Keskin tarih ya da sosyal bilgiler derslerinde 6grencilerin
tarihi olaylara ya da kisilere sempati duyulmasmin istendik bir durum olmadigina
deginmistir. Calismasinin son kisminda da tarthsel empati ve sosyal bilgiler dersi
arasinda bag kuran arastirmaci, empati yapabile ¢ocuklarin sorgulayici, elestirel ve

bilgiyi duygu, diisiince baglantisini kurarak elde edebildiklerini soylemistir.

Caliskan ve Demir (2019), yapmis olduklar1 ¢calismalarinda ergen 6grencilerin tarihsel
empati diizeylerini ortaya cikarabilecek bir “tarihsel empati” 6lcegi hazirlamistir.
Calisma oOncesinde bu alanda yapilan bir ¢ok calismayr inceleyen arastirmacilar
sonrasinda tarihsel empati diizeyini dlcebilecek iilkemizde bir dlgegin hazirlanmadigini
tespit etmislerdir. Bu alanda yurt disinda yapilan caligmalari inceleyen arastirmacilar
kendi olgeklerini gelistirmislerdir. Calismalarin1 1118 ortaokul 6grencisi tizerinden elde
ettikleri verilerle gerceklestirmislerdir. Calisma sonunda 6grencilerin tarihsel empati

diizeylerini duyussal ve biligsel olmak iizere iki farkli alanda degerlendiren 12 maddelik
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bir Olcek gelistirilmistir. Arastirmacilar tarafindan gelistirilen Olcegin gecerli ve

giivenilir bir arag oldugu belirtilmistir.

2.9.2. Tarihsel Empati ile Tlgili Yurt Disinda Yapilan Bir Akademik Cahsmanin
Incelenmesi

Tarihsel empati yurt disinda tarih 6gretiminde 6grencilerin tarihsel diisiinme becerilerini
gelistirme asamasinda aktif bir sekilde kullanilmaktadir. Bu beceriye yonelik alan
calismasinda da goriilmiistiir ki lilkemizde uygulama 6rneklerinin az goriildiigii bu
beceri alami ile ilgili yurt disinda yapilmis birgok calisma mevcuttur. Yurt disinda
yapilan calismalarin {ilkemizdeki, c¢alismalar 151k tutabilmesi adina arastirmanin bu
kisminda tarihsel empati konusunda oOnemli c¢alismalari bulunan Foster (1999)’in

tarihsel empati ile ilgili yaymnlanan bir aragtirmasina yer verilecektir.

Foster, en iyi tarih 6greniminin 6grencilerde sagskinlik ve merak duygusu kazandirilarak
yapilabilecegini savunur. Ogrenciler tarihi bugiinle baglantisiz olarak goriirler. Bu
nedenle tarthin bu yanlis yorumlanasindan kurtulabilmek 6grenciyi tarihin igine
cekebilmek i¢in yapilmasi gereken en 6nemli sey tarih 6gretiminde tarihsel empatiyi
kullanmaktir (Foster, 1999, s.18). Tarih 6gretiminde tarihsel empati becerisine dnem
veren Foster 1999 yilinda yaptig1 “Neville Chamberlain Ile Empati Kurabilir Misiniz?”
isimli tarihsel empati calismasinda 1938 doneminde Ingiliz baskani olan Neville
Chamberlain’in Almanya’da Hitler’in yayilmaci politikast sonucu olusabilecek savasi
onlemek icin yaptig1 6diin verme politikasini islemistir. Foster, burada 6grencilerin
kendisini Ingiliz baskaninmn yerine koymak yerine onun yaptiklarini anlayabilmelerini
hedeflemistir. Foster caligmasini kendi icerisinde “baglam ve kronoloji bilgisi, tarihi
kanitlarin tanitilmasi, ve sonuglart destekleyen bir argiiman olusturma” seklinde
basamaklandirmistir. Tarihsel empati uygulamasinda mutlaka 6grencilere dénemin
tarihsel baglamini kurabilmeleri i¢in temel bilgiler belli bir kronoloji ile verilmistir.
Burada tarihsel baglamin kurulmasinda Foster, 6grencileri gruplara ayirmis ve konuyla
ilgili bir arastirma calismas1 yaptirmistir. Ogrencilerin yapacaklari arastirmanin genel
siniri1 da verdigi konu basliklariyla ¢izmistir. Konu basliklarinda kronolojiye onem
veren Foster, Ogrencilerin bulduklari tarihi kanitlari smifta sunmalarini istemistir.
Caligmada 6grenciler iki sorudan fazlasin1 cevaplamamaktadir. Bu uygulamada verilen

konuya yonelik kendi kanitlarimi bulan her 6grenci mutlaka yararlandigi kaynag:
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belirtmistir. Uygulamanin bu kismi tarihin bir pargast olan bilimsel diirtistliik kisminin
cocukta kazandirilmasini saglamistir. Bu ¢alismada yapilan sunumlarda Ogrenciler
kaynaklardan elde ettikleri bilgilerle Ingiliz baskaninin savasa engel olmak i¢in neden
Almanya’ya 0diin verdigini ve verilen Odiinler sonrasi yasanilan basarisizligi
tartismaktadir. Verilen 6diiniin dogru oldugu veya yanlis oldugu tarihsel kaynaklarca

tartisilan bu ¢alisma sonrasi elde edilen kanitlardan mantikli bir sonuca ulasirlar.

Sonug itibariyle yapilan bu calisma ile 6grenciler tarihsel kanitlardan yola ¢ikarak
donemin kosullar1 igerisinde bir durum degerlendirmesi yapabilirler. Yapilan
degerlendirmede tarihi bir karakterin yaptigi eylemlerin nedenlerini anlar ve
degerlendirir. Foster bu ¢alismasinda toplam 21 tane tarihi kanit kullanmigtir. Kanitlarin
niteligine bakildiginda gazete ve dergi haberleri, tarihi karakterlerin s6ylemleri, anket

calismalari, kitaplar ve ¢esitli gorsellerden yararlandigi goriilmektedir.
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BOLUM III: YONTEM

Bu calismada sosyal bilgiler dersindeki tarih konulari tarihsel empati ile islenmistir.
Tarihsel empati ile Ogrencilerin tarihsel diistinme becerilerinin ve tarih konularina
iliskin 6grenmelerinin kaliciliginin gelistirilmesi ve 1iyilestirilmesi amag¢lanmistir. 7.
siif sosyal bilgiler dersi kapsamindaki “Kiiltiir ve Miras” 6grenme alani igerisinde yer
alan tarih konulariin tarihsel empati ile 6gretilmesine yonelik etkinlikler tasarlanmigtir.
Tarihsel empati ve tarihsel diisiinme becerilerinin gelistirilmesi i¢in arastirmanin

amacina uygun olarak bir nitel arastirma deseni olan eylem arastirmasi kullanilmistir.

3.1. Arastirma Modeli

Tarih 6gretiminde yapilacak olan bu calismada nitel arastirma yontemi kullanilmistir.
Nitel arastirma, diinyadaki gdzlemcinin yerini tespit eden konumlandirilmis bir
aktivitedir. Nitel arastirma diinyay1 goriiniir hale getiren bir dizi yorumlayici, materyal
uygulamalarindan olusur (Creswell, 2013, s.43). Nitel aragtirma, gézlem goriisme ve
dokiiman analizi gibi nitel yontemlerin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda
gercekei ve biitiinciil bir bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi
arastirma olarak tanimlanabilir (Yildirim ve Simsek, 2013, s.45). Nitel arastirmanin en
temel Ozelligi kisilerin olay, olgu ve durumlarda ortaya koyduklar1 bakis acilarini ve
davraniglarint biitiinciil olarak incelemesidir (Bariseri, 2013, s.5). Yapilacak nitel
aragtirma oOncesinde var olan problemimizi ya da arastirma konumuzu belirledikten
sonra caligmamiza uygun deseni se¢ip desene uygun bir planlamayla yapilmasi

calismanin saglikli bir sekilde sonuclanmasini saglayacaktir.

3.1.1. Eylem Arastirmasi

Yapilan bu arastirma nitel arastirma desenlerinden eylem arastirmasma dayali
yiiriitilmistir. Eylem arastirmasinin igbirligi igerisinde belirli bir sistemde ilerleyerek
problem ¢bzen bir yaklasimdir. Eylem arastirmasi var olan bir sorunu ya da durumu
¢cozme, dilizeltme, degistirme veya gelistirme amaciyla bir siire¢ igerisinde sistemli
caligmayla ilerleme kaydeden arastirma desenidir. Eylem arastirmasimi uygularken

asagida verilen kriterlere dikkat edilmelidir (Berg ve Lune, 2015, 5.288-289):
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e Arastirmact veriyi sistematik olarak ele almalidir. Eylem arastirmasinda
arastirmanin temelinde hazirlanan plan dahilinde ilerlemek sarttir. Metodolojisi
gozlemdir.

e Arastirmaci arastirmaya tarafsiz bir gozlemci olarak baslamalidir. Arastirmact
calismast Oncesindeki varsayimlarini takip etmeli arastirma boyunca ne
kesfedecegin konusunda bilgi sahibi olmamalidir.

e Eylem aragtirmast karmasik olmamalidir. Eylem aragtirmasi yapan
arastirmacilar titiz olmak adina her detay1 tanimlama hatasina kapilir. Bu durum
okuyucunun arastirmanin gercek anlamda neyi arastirdifini anlamasini ve
O0grenmesini zorlastirabilir.

e Veri toplamaya baslamadan once arastirma diizglin bir sekilde planlamalidir.
Arastirmanin agik bir planinin olmasi etkili bir ¢alisma saglar. Arastirmaci, en
1yl arastirma planinin bile degistirilebilecek esneklige sahip olmas1 gerektiginin
farkinda olmalidir.

e Eylem arastirmalarinin uzunluklar1 degisebilir. Eylem arastirmasinda veri
toplama uzunlugu arastirma sorusu, arastirmanin yapisi, arastirma ortami ve
arastirma ile ilgili veri toplama sekeline gore degisebilir.

e Eylem arastirmasi bir seyi baska bir seyle karsilastirmaz ya da herhangi bir seyi
kanitlamaya ¢alismaz.

e Eylem arasgtirmasinin amact bir seyle ilgili algilamay1 gelistirmek, sorunlari

ortaya ¢ikarmak ve olas1 ¢oziimler sunmaktir.

3.1.2. Eylem Arastirmasinin Faydalar1 ve Stmirhiliklar:

Eylem arastirmas: kisilerin bir plan dahilinde yapabilecekleri bir siire¢ igerisinde
gerceklesen bir arastirma desenidir. Buradan silire¢ basamaklara ayrilmistir. Her bir
basamak kendi igerisinde ayri1 bir planlama istemektedir. Sistematik bir calisma
olmasma ragmen nitel bir arastirma deseni oldugu i¢in esnek bir yonii de vardir.
Arastirma esnasinda beklenmeyen bir durumla karsilasildiginda mutlaka planda anlik
degisim yapilmalidir. Ancak burada onemli olan yapilan degisimlerin mutlaka plan
siirecine eklenmesidir. Bu sekilde yiiriitillecek bir ¢alisma arastirmanin kabuliinii ve
sonucunun dogrulugunu arttiracaktir. Eylem arastirmasinin uygulanis bigimine ve elde

edilen verilere baktigimizda uygulayici, aragtirmact ve ya uygulanan ortama birgok
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fayda sagladig1 bir gercektir (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel,
2014, s.258-261). Aksoy (2003, s.485), eylem arastirmasinin faydalarimi akademik ve
sosyal programlarin iyilestirme, bilginin paylasilmasinin kolaylasma, 6gretmenlerin
yaptiklari uygulamalarda elestirel olmasini1 saglama, problem ¢d6zme ve kararlar alma
becerisinin gelismesi, kisisel degerlendirme ve goriis olusturabilme, karsilasilan
sorunlarin ¢dziimiinii bulma, saglikli bir iletisimin kurma, bilginin gelisimini takip

edebilme seklinde ifade etmistir.

Kullanilan bu arastirma yontemi bazi1 uygulamalar1 nedeniyle sinirliliklar tasimaktadir.
Eylem arastirmasinda smirliliklarin temelini arastirmaci olusturmaktadir. Arastirmact
mutlaka yaptig1 aragtirmada objektif davranmali yapacagi arastirmada yanh
davranmamalidir. Arastirmaci yaptig1 arastirmada kullandigi tim dogru ve hatali
uygulamalar1 saklamadan paylasmalidir. Eylem arastirmasinda uygulama grubundan
kaynakli sinirliliklarda yasanabilmektedir. Eylem arastirmasinin kiigiik gruplar iizerinde
yapilmasi yapilan ¢alismanin sonuglarinin  genellemesini ve dis gecerliligini
zayiflatmaktadir. Eylem arastirmasindaki bir diger smnirhilik uygulama siiresinden
kaynaklidir. Eylem aragtirmasi bir siire¢ icermektedir. Bu nedenle arastirmacinin
arastirmasiyla ilgili sorumluluklart zamaninda belirlenen takvime uygun bir sekilde
yapmast yapilan ¢aligmanin kalitesini de arttiracaktir (Yildirim ve Simsek, 2013, s.337-
344) .

3.1.3. Eylem Arastirmasinin Uygulanisi
Bu arastirma deseni uygulama bigimi bakimindan ii¢ sekilde uygulanabilir. Bunlar:

Teknik / bilimsel / igbirlik¢i eylem arastirmasinda, onceden belirlenmis bir durumu
teorik cercevede test etmek ya da degerlendirmek baslica amactir. Bu yaklagimla
yapilacak bir eylem arastirmasinda bir arastirmaci ve bir uygulayici vardir. Arastirmaci
arastiracagl konu tizerinde calismalar yapar. Uygulayicida bu c¢alismalari belirlenen
grup ya da durum {izerine uygular. Arastirmact uygulayicidan aldigi doniitleri

degerlendirir ve buna gore aragtirmasina yon verir (Yildirim ve Simsek, 2013, s.334).

Uygulama / karsilikli igbirligi / tartisma odakli eylem arastirmasinda amag¢ uygulama
gelistirmektir. Bu nedenle ‘“uygulama odakli eylem arastirmasi” olarak da adlandirilir.

Bu yaklasimda bir durum ya da bir problem vardir. Ancak var olan durum ya da



50

problem aragtirmact ve uygulayici tarafindan birlikte (igbirligi i¢inde) belirlenir. Bu
sekilde yapilacak c¢alismada Onemli olan arastirmaci ve uygulayici arasindaki
isbirligidir. Isbirligi icinde yapilan galismalar uygulayici tarafindan gruba uygulanir.

Uygulayici arastirma hakkinda fikir sunabilir (Yildirim ve Simsek, 2013, s.335).

Ozgiirlestirici / gelistirici / elestirel eylem arastirmasinda daha c¢ok uygulayicinin
katildig1 uygulayicinin kendini gelistirerek yeni bilgi ve beceri elde ettigi bir caligmadir.
Burada uygulayici arastirma konusunu giinliik bir problem ya da durum iizerinden degil
de daha ¢ok siyasi veya politik eylemler tizerinden secer. Yapilan ¢alisma ile uygulayici
arastirmasini bir problem ¢dzme siireci olarak gorecek ve gercek durum ya da yasam ile

teorik kitap bilgilerini sentezleyecektir (Yildirim ve Simsek, 2013, s.335).

Eylem arastirmasi sosyal hayatin igerisinde yer alan ve devam eden bir problemin
gelistirilmesi, degistirilmesine yonelik bir ¢caligmadir. Eylem arastirmasiyla yapilacak
bir caligma belli bir zaman diliminde ger¢eklesecektir. Eylem arastirmasi aslinda bir
stire¢ igidir. Yapilacak ¢aligmanin baslangi¢ noktasi problem belirlemedir. Burada var
olan problemi ¢dzmek isteyen arastirmact mutlaka belirledigi probleme bagli arastirma
stirecini ¢ok 1yi planlamalidir. Sonrasinda ise arastirma basamak basamak belli bir sira
ve diizenle devam etmektedir. Arastirmanin temelde bir sorun ¢ézme c¢alismasi olmasi
nedeniyle arastirma esnasinda basamaklarda yapilan planlamalarda degisime gidilebilir.
Yapilan her degisim arastirmanmn tutarliligt i¢in uygulayic1 tarafinda mutlaka
aragtirmaya eklenmelidir. Burada asil 6nemli olan eylem arastirmasinin basamaklarinin
dogru ve objektif bir bicimde zamaninda uygulanip degerlendirilmesidir. Eylem
arastirmasi toplamda 6 basamakta gerceklesir (Yildirim ve Simsek, 2013 s.336). Bu

uygulama siireci sekil 3.4’te gosterilmistir.

* Arastirma Problemine Karar Verme - Eylem Aragtirmasi
Sorularini Belirleme

*Veri Toplama — Literatiir Taramasi

*Veri Analizi Ve Yorum

+Eylem/Uygulama Plani Gelistirme — izleme Plam Gelistirme

Yeni/Alternatif
Eylem Plan
Hazirlama

*Eylem Planinin Uygulanmas1 — Uygulamanin Izlenmesi

*Uygulamanin Analizi Ve Degerlendirilmesi ]

o< -C-C-CHC- 4

Sekil 3.4. Eylem Arastirmasi Uygulana Siireci (Yildirim ve Simsek, 2013 s. 336).
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Yapilan bu ¢alisma eylem arastirmasinin “Uygulama / Karsilikli Isbirligi / Tartisma
Odakli Eylem Arastirmasi” sekliyle yiiriitiilmiistiir. Burada aragtirmaci ve uygulayici
isbirligine dikkat edilmistir. Calisma eylem aragtirmasinin uygulanis sistematigine

uygun yapilmustir.

3.2. Calisma Grubu

Calisma 2018-2019 egitim gretim yilinda Istanbul’un Anadolu yakasinda yer alan bir
ortaokulda gergeklestirilmistir. Arastirma ilgili ortaokulun 7. smif 6grencileri ile
yapilmistir. tarihsel empati ve tarihsel diisiinme becerisinin gelistirilmesine yonelik
yapilacak calismada 6grencilerin potansiyellerinin yiiksek olmasina dikkat edilmistir bu

sebeple caligmada amacli 6rneklem se¢imi yapilmaistir.

Bu arastirma icin ¢alismaya katilacak olan okulun ydnetiminin haberdar, 6grencilerin
goniillii olmas1 ve 6grencilerden elde edilecek yazili verilerin kullanilmasi igin izin
verilmesi hususuna dikkat edilmistir. Belirtilen gerekgeler dikkate alinarak tez
calismasina baglamadan Once okul yonetimi ile gorlisiilmiis ve arastirma hakkinda
gerekli bilgilendirme yapilmistir. Okul yonetiminden uygulamanin yapilabilecegi ile
ilgili onay alinmis ve MEB’den gerekli yasal izinler alindiktan sonra g¢alismanin

yiiriitilmesine karar verilmistir.

Tablo 3.4. Cahsmaya Katilan Ogrencilerin Bilgileri

Ogrenci Cinsiyeti

Sf Yas Toplam Ogrenci Sayist

Kiz Erkek

7 13 Yas 5 11 16

Tablo 3.4’te goriildiigl gibi ¢aligmaya katilan 6grencilerin niceliksek durumu 5 kiz, 11
erkek toplamda 16 6grencidir. Bu sinifta okuyan 6grencilerin akademik potansiyelleri
yiiksektir. Smifin icerisinde yer alan Ogrenciler igerisinde tarih dersine ilgi duyan ve
duymayan 6grenciler mevcuttur. Bu durum etkinlik 6ncesinde yapilan goriigmelerle

tespit edilmistir.
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Tablo 3.5. Cahsmaya Katilan Ogrencilerin Tarih Dersine Kars1 ilgi Durumlan

Tarih dersine kars1 ilgi duyan 6grenciler | Tarih dersine karst ilgi duymayan

Ogrenciler

01,08,09,013 02,03,04,0506,07,010,0 11,
012,014,015

Tablo 3.5’te de goriildiigl lizere caligmaya katilan 16 6grenciden 4 6grenci tarihe ilgi
duydugunu, 14 6grenci ise bu ders bagarili olmalar1 gereken ama ilgilerini ¢ekmeyen bir

ders oldugunu ifade etmistir.

Bu c¢alismada arastirmact smnifin sosyal bilgiler 6gretmeni olarak ¢aligmasini
yirtitmiistiir. Aragtirmact uygulamanin yapildigr smifin ii¢ yildir sosyal bilgiler

Ogretmenidir.

3.3. Veri Toplama Araclari

Arastirmada Ogrencilerin tarihsel empati ve tarihsel diisiinme becerilerini gelistirmeye

yonelik etkinlikler hazirlanmistir.

3.3.1. Veri Toplama Araclarinin Hazirlanmasi ve Uygulanmasi

Arastirmanin igeriginde tarihsel empati ve tarihsel diisiinme becerisini gelistirecek
eylem arastirmasina uygun etkinlikler ve bu etkinlikler i¢in gilinliik plan hazirlanmistir.
Etkinliklerin degerlendirilmesi esnasinda kullanilmak iizere her etkinlik i¢in rubrikler ve
aragtirmact ~ giinliikleri  kullanilmuistir.  Ogrencilere etkinlik sonrasi  goriismeler
yapilmustir.  Etkinlikler tamamlandiktan sonra oOgrencilere yapilan ¢aligmanin
ogrenmeleri lizerindeki etkisini 6lgen ve etkinligin niteliginin degerlendirilmesi i¢in
uygulamalar yapilmistir. Asagida arastirmada kullanilan veri toplama araglar1 ayrintili

bir bi¢imde agiklanmustir.
3.3.1.1. Tarihsel Empati ve Tarihsel Diisiinme Becerisine Dayal Etkinliklerin
Hazirlanmasi ve Uygulanmasi

Arastirma i¢in 7. sif sosyal bilgiler dersinin “Kiiltiir ve Miras” dgrenme alaninda yer

alan “Ankara Savasi, Devsirme Sistemi, Kardes Katli Yasasi, Caldiran Savas1” konulari
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tercih edilmistir. Bu konularin tercih edilmesinde uygulama yapilacak 6grencilerin
konulara duyduklart merak dikkate almmustir. Ogrencilerin  tarihi merakini
canlandiracak seyler; sosyal ¢evreleri, 6gretmen ve 6gretim materyalleri, devletin resmi
tarih anlayisi, birincil el kaynaklar, tarihi nesne ya da metin incelemeleri seklinde
Ozetlenebilir (Altun, 2016, s.393). Bu sebeple yapilan etkinliklerde 6grencilerin
ilgilerini ¢ekebilecek yazili kaynaklar tercih edilmistir. Sec¢ilen yazili kaynaklarin
birincil el kaynak olmasina da dikkat edilen ¢alismada ikincil el kaynaklarda yer

almaktadir.

Etkinliklerde kullanilan baz1 belgelerde arastirmaci tarafindan diizenlemeler yapilmstir.
Belgelerde diizenleme yapilmasinin sebebi orijinal metinlerde kullanilan dilin
Ogrenciler tarafindan anlasilamamasi ve bu sebepten Ogrencilerin tarihi kurguyu
yakalayamamasi durumudur. Ogretmenler tarihsel bir belgede yapacaklari kurgulamada
diiriist olmak zorundadir. Ogrenciler kendilerine sunulan belge iizerinden degerlendirme
yapacagindan yapilan kurgulamada belgenin anlami ya da igerigi degistirilmemelidir
(Drake ve Brown, 2003, s.174). Belgelerde yapilan sadelestirmelerde bu hususa dikkat

edilmistir.

Calismaya tarihsel empati ve tarihsel diistinme becerilerini degerlendirebilecek bir 6n
calisma ile baslanmistir. yapilan 6n g¢alisma igerik olarak tarihsel empati teknigine
uygun hazirlanmistir. Devsirme sistemi &n ¢alisma konusu olarak secilmistir. On
caligmanin uygulanmasi esnasinda aragtirma deseni geregi Ogrencileri yonlendirecek

herhangi bir miidahalede bulunulmamustir.

3.3.1.2. Etkinlik Giinliik Plan ve Degerlendirme Rubriklerinin Hazirlanmasi

Calismada kullanilan her bir etkinlik i¢in bir gilinliik plan ve rubrik hazirlanmistir.
Uygulamalar giinliik plan kapsaminda yiiriitiilmiis ve her etkinlik sonrasi hazirlanan
rubrik ile etkinlik degerlendirilmesi yapilmistir. Etkinlikler i¢in hazirlanan giinliik
planlarda giinliik planlarda konu, siire, etkinligin amaci ve degerlendirme kisimlarina
yer verilmistir. Ogrencilerin tarihsel empati diizeylerini degerlendirmek igin hazirlanan

rubrikte ii¢ bagliktan olusmaktadir. Bunlar:
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1. Tarihsel Olay - Durum Ile Ilgili Yapilan Anlama ve Aciklamalarin Tarihsel Empati

ve Tarihsel Diisiinme Becerilerine Uygunlugu: Ogrencinin verilen tarihsel olay ya da

durum ile ilgili objektif yorum yapabilmesi ¢ok énemlidir. Ogrenciler objektif yorum
yapilabilmek icin mutlaka tarihsel baglami dikkate alinmali, tarihi metinlerle ilgili
yapilan ¢ikarimlarda donem kosullarini géz Oniinde tutup verilen kaynaklardaki farkli

gorusleri ayrit edebilmelidir.

2. Kullanilan Uslubunun Tarihsel Empati ve Tarihsel Diisiinme Becerilerine

Uygunlugu: Tarihsel empati becerisi i¢in kullanilan iisluba dikkat edilmedir. Ogrenciler
tarihsel metinlerden ¢ikarim yaparken tarihsel baglama uygun hareket etmeli metnin
tamamini igine alan agiklamalar yapmalidir. Agiklamalar belgelere dayali olmali ve

aciklamalarda gereksiz sozciik kullanimindan kaginilmalidir.

3. Belgelerin Degerlendirilmesinin Tarihsel Empati ve Tarihsel Diisiinme Becerilerine

Uygunlugu: Tarihsel belgelerden yapilan ¢ikarimlar objektif bir bicimde elestirel bakis

acistyla mantiksal siraya uygun degerlendirilmelidir.

Bu ii¢ ana baglik kendi igerisinde 0 - 5 araliginda diizeylere ayrilmistir. 0 diizeyi
Ogrencinin yapilan c¢aligmada elde edilmek istenen hicbir veriye ulasmadigimi ifade
ederken; 5. diizey ise Ogrencinin yapilan c¢aligmada istenilen tiim becerilere sahip
oldugunu gostermektedir. Her etkinlik sonrasi1 6grenciler calismadaki performanslarina

gore 0 — 5 araliginda derecelendirilmektedir.

3.3.1.3. Tarihsel Empati Eylem Planinin Hazirlanmasi ve Uygulanmasi

Eylem arastirmasi geregi arastirmacinin var olan durumu degistirmek ya da gelistirmek
icin ¢Oziim plant hazirlamas: gerekmektedir. Eylem plani olusturmak bu desenin en
onemli parcasidir. Burada arastirmayr yapan kisi kendi uygulama planini kendisi
tasarlar ve uygular (Yildirnm ve Simsek, 2013, s.341). Bu ¢alismada da 6n uygulama
sonucunda elde edilen verilerden yola c¢ikarak bir eylem plan1 hazirlanmistir.
ogrencilerin tarihsel empati diizeylerini gelistirebilmek i¢in kullandigimiz aragtirma
deseni kapsaminda hazirlanan eylem plani harfiyen uygulanmigtir. Calismada arastirma

deseni kapsaminda kullanilan eylem plani ile ilgili detaylar asagida belirtilmistir.
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Tablo 3.6. Tarihsel Diisiinme Becerisine Dayali Tarihsel Empati Eylem Plani

Hafta Uygulama  Siire Konu Etkinlik Degerlendirme
Tarihi
08 —12 3 Devsirme Sistemi Etkinlik 1 Etkinlik sonu ~ Betimsel
L.Hafta Ekim 2018 ders degerlen.cvi%rme Analiz
rubrigi
15 - 19 Ekim 2 Devsirme Sistemi Etkinlik 1 On uygulama sonrasi sinif
2018 ders ici degerlendirme
2. Hafta 11-15 3 Ankara Savasi Etkinlik 2 Etkinlik sonu Betimse
Kasim 2018  ders degerlendirme 1 Analiz
rubrigi
3. Hafta 10 - 14 3 Kardes Katli Yasasi Etkinlik 3 Etkinlik sonu Betimse
Aralik 2018  ders degerlendirme 1 Analiz
rubrigi
4. hafta 11-15 Mart 3 Caldiran Savasi Etkinlik 4 Etkinlik sonu Betimse
2019 ders degerlendirme 1 Analiz
rubrigi
18 - 22 Mart 2 Caldiran Savasi Etkinlik 4 On uygulama sonrasi sinif
2019 ders i¢i degerlendirme
5. Hafta 15-19 2 - ?grzr'm 1 Uygulama -1  Etkinlik sonu  Betimsel
Nisan 2019  ders Deger encumest betimsel analiz Analiz
(Akademik Durum
Degerlendirmesi)
6.Hafta  13-17 2 3 ?grer.““ :
Mayis 2019 ders Dege? epdlrmes'l 2
(Etkinlik Nitelik Uygulama - Etkinlik sonu betimsel
Degerlendirilmesi) 2 analiz

Tablo 3.5’te de goriildiigii gibi 6grencilerle tarihsel empati ve tarihsel diisiinme
becerilerini 6lgmeyi hedef alan 20 ders saatlik bir uygulama yapilmistir. Uygulamada
Ogrencilerin miifredatinda yer alan 4 konu secilmis ve secilen konular tizerinde tarihsel
empati becerilerini gelistirmeye yonelik 4 ana etkinlik hazirlanmistir. Hazirlanan
etkinliklerin uygulanmasi ve sinif i¢i degerlendirilmesi 16 ders saati siirmiistiir. Etkinlik
sonras1 yapilan etkinliklerin Ogrencilerin 6grenme durumlart {izerindeki etkisi ve
etkinliklerin 6grencilere uygunlugunun 6l¢iilmesi i¢in iki uygulama yapilmistir. Yapilan
calisma 4 ders saati ile smirlandirilmistir. Calisma toplam 20 ders saatinde
tamamlanmistir. Arastirmada verilerin toplanmasi icin tarihsel diisiinme becerisini

gelistirici tarihsel empati etkinlikleri, uygulayict giinliikleri, 6grenci akademik
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degerlendirme formu ve etkinlik degerlendirme formu kullanilmistir.  Ogrencilere
uygulanacak etkinliklerin hazirlanmasinda 06grenci hazirbulunusluluklar1 dikkate
alinmistir. Tarihsel empati ve tarihsel diistinme becerilerinin uygulanis i¢erigine uygun
olarak etkinlikte kullanilacak her konu hakkinda 6grenciyle gerekli bilgi paylagiminda
bulunulmustur. Eylem planinda tarihsel empati ve tarihsel diisiinme becerilerine
yonelik hazirlanan etkinlikler sinif igerisinde bireysel ve toplu sekillerde uygulanmastir.
Etkinliklerde 6grencilerin tarih konularma yonelik algilarini arttirmak, tarihsel empati
ve tarihsel diistinme becerilerini gelistirmeye yonelik birincil ve ikincil el kaynaklar
kullanilmistir. Gelistirilen etkinliklerde tarihsel empati ve tarihsel diisiinme becerilerine
uygun tarihsel baglam hazirlanmasina dikkat edilmistir. Kullanilan kaynaklarda
konularla ilgili karsit durumlara 6rnekler verilerek 6grencinin var olan tarihsel siireci
degerlendirmesi beklenmistir. Arastirma icin tasarlanan her etkinlik icin Oncelikle
literatiir taramasi1 yapilmis ve etkinliklerde konuyla alakali 1. ve II. el yazili1 kaynaklar
kullanilmistir. Etkinliklerde Ogrencilerin ge¢mise ait durum ya da olaylari objektif
degerlendirebilme giiciine, olaylar arasinda neden sonug iligkisi kurabilme yeterliligine,
olaylar1 yasanilan dénem igerisinde aciklayabilmesine ve olaylarda adi gegen tarihsel
kisilere saygi duyabilme becerisine, tarihsel olaylardaki tarihsel baglam ve kronolojiyi
algilaya bilme becerilerine bakilmistir. Arastirmada kullanilan etkinlik 6rneklerine

calismanin son kisminda yer verilmistir (Bkz. Ekler bolimil).

3.3.1.4. Arastirmaci Giinliiklerinin Tutulmasi

Arastirmada her etkinlik te arastirmaci giinliikler tutmustur. Bu giinliiklerde 6grencilerin
yapilan etkinliklere iligkin tutumlari, etkinliklerde karsilagilan olumlu ve olumsuz
durumlar, uygulamanin Ogrencilerde yarattigi faydalar gibi Onemli noktalar not
edilmistir. Arastirmacinin tiim goézlemlerinin yer aldigi bu giinliiklerde direk 6grenci
sOylemleri de not edilmistir. Etkinlik esnasinda karsilagilan sorunlarin ¢oziimleri de
burada kayda alinmistir. Calismanin ilgili kistmlarinda buradan elde edilen verilere yer

verilmistir.

3.3.1.5. Ogrencilerle Yar1 Yapilandirilmis Goriismelerin Yapilmasi

Gorlisme insanlarin herhangi bir konuda sahip olduklar1 duygu ve diisiincelerini

o0grenmek icin yapilan arastirma tekniklerinden biridir. Bu tekniklerin uygulanma
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bicimlerinden biri olan yar1 yapilandirilmis goriisme tekniginde arastirmaci sormak
istedigi sorular1 6nceden hazirlar ve goriismenin gidisatina gore sorularini degistirip
caligmasii sekillendirebilir (Tirnikli, 2000, s.547). Bu arastirmada 6grencilerin
etkinliklerde verdikleri baz1 cevaplarin degerlendirilebilmesi i¢in kullanilmigtir. Bazen
ogrencilerin etkinlik sonrasi rubriklerle degerlendirmesi yapildiginda bazi cevaplarinin
gerekcelerinin ya da detaymnin Ogrenilebilmesi i¢in yar1 yapilandirilmig goriismeler
yapilmistir. Gorlismeler 6grencilerle birebir yapilmis ve elde edilen veriler yazili olarak
kaydedilmistir. Ogrencilerin  buradaki  goriisleri ¢alismanin  ilgili  yerlerinde

paylasilmigtir.

3.3.1.6. Calismayla Ilgili Basari Durumunun ve Ogrenci Tutumlarimin Tespit
Edilmesi

Ogrencilerin tarihsel empati tarihsel diisiinme beceri diizeylerini gelistirmek i¢in yapilan
calismada uygulanan etkinlikler ve degerlendirmeleri tamamlandiktan sonra 6grencilere
iki farkli uygulama daha yapilmistir. Ilk uygulamadaki amag &grencilerin yapilan
calismaya yonelik tutumlarini tespit edilmesidir. Bu uygulamada 6grencilere dort tane
acik uclu soru sorulmustur. Sorulan sorularda Ggrencilerin tarihe olan ilgilerindeki
degisim, etkinliklerde begendikleri ve zorlandiklar1i noktalar ortaya c¢ikarilmak
istenmistir. Ikinci uygulamada yapilan etkinliklerin 6grencilerin 6grenmeleri iizerindeki
etkileri tespit edilmek istenmistir. Bu uygulamada da 6grencilere ekinlikteki konulara

yonelik soru sorulmustur.

3.4. Verilerin Coziimlenmesi

Aragtirmada tutulan arastirmact  giinliikleri  betimsel analiz  yontemi ile
degerlendirilmistir. Betimsel analiz, cesitli veri toplama teknikleri ile elde edilmis
verilerin 6zetlenmesi ve yorumlanmasini igeren bir nitel veri analiz tiliriidiir. Arastirmaci
bu analiz tiiriinde bireylerden elde ettigi verileri dikkat ¢ekici bir sekilde dogrudan
alintilara da yer verebilmekte ve yorumlayabilmektedir. Betimsel analiz dort asamadan

olusur. Bunlar (Yildirim ve Simsek, 2013, s.256):

e Betimsel analiz i¢in ¢ergeve olusturma
e Tematik ¢ergeveye gore verilerin islenmesi

e Bulgularin tanimlanmast
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e Bulgularin yorumlanmasi

Calismada kullanilan betimsel analizde okuyucunun yapilan ¢aligmanin uygulandigi
ortam1 anlayabilmesi ve ¢alismay1 degerlendirebilmesi dikkate alinmistir. Calismadan
elde edilen veriler mantiksal ¢erceve igerisinde anlasilir bir sekilde ifade edilmistir.
Aragtirmada Ogrenciler i¢in hazirlanan her etkinlik kendi igerisinde hazirlanan rubrik
yardimiyla degerlendirilmis ve Ogrenciler tarihsel empati diizeylerine gore

siiflandirilmstir.
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BOLUM IV: BULGULAR

Aragtirmanin bu boliimiinde verilerin ¢oziimlenmesinde kullanilan bulgu ve yorumlara
yer verilmistir. Elde edilen veriler 0grencilere uygulanan etkinlikler ve uygulayici

giinliiklerinden olugsmaktadir.

4.1. Eylem Plam Uygulamasi Oncesi Ogrencilerin Tarihsel Diisinme Becerisine
Dayah Tarihsel Empati Durumlari

Ogrencilerin tarihsel diisiinme becerilerine dayali tarihsel empati becerilerini
gelistirmeye yonelik yapilacak calismaya baslamadan 6nce Ogrencilere belirlenen bir
konu ile ilgili etkinlik hazirlanmistir. On uygulamada 6grencilere devsirme sistemi
konusu ile ilgili tarihsel empati ve tarihsel diistinme becerilerini Slgebilecek nitelikte
sorular sorulmustur. Hazirlanan etkinlikte 10 tane birincil ve ikincil el yazil
kaynaklardan yararlamilmistir. Etkinlik toplam 3 ders saatinde uygulanmistir.
Uygulayict uygulama esnasinda ogrencilerin sorduklari sorulara ya da verdikleri
cevaplara hicbir sekilde miidahalede bulunmamistir. Buradaki amag¢ Ogrencilerin
tarithsel empati ve tarihsel diisinme becerilerinin ne durumda oldugunun
Olciilebilmesidir. Yapilan on etkinlikten Ogrencilerden elde edilen veriler hazirlanan
rubrikle degerlendirilmis ve 1-5 araliginda diizeylerine gore siniflandirilmistir.
Ogrencilerin 6n uygulamalar1 degerlendirilirken bazi cevaplarin nedenleriyle ilgili
zaman zaman Ogrenci gorlismeleri yapilmistir. Uygulama sonras1 2 ders saati ayrilarak
on uygulama smf igerisinde tekrar degerlendirilmistir. Ogrencilerin bu etkinlikteki
sorulara verdikleri cevaplar dogrultusunda arastirma desenine uygun bir eylem plani

olusturulmustur.
4.1.1. EtKinlik — 1 (Devsirme Sistemi)

Uygulanan ilk etkinlikte 6grenciye konuyla ilgili bir tarihsel baglam verilmistir.
Hazirlanan etkinligin temeli 6grencilerin tarihsel empati yapabilme durumlarini ve
tarihsel diisiinme becerilerini 6l¢ebilmeyi hedeflemektedir. Verilen ilk belge sonrasinda
Ogrenciden verilen tarihsel baglamdan da yararlanarak devsirme sisteminin varligini

padisah, Osmanli Devleti ve gayrimiislim halk agisindan degerlendirmesi istenmistir.
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Devsirme sistemi ile ilgili 6grencilere sunulan tarihsel baglam ve sorusu asagida
belirtilmistir. Ekler kisminda devsirme sistemi ile ilgili kullanilan etkinligin tamami

bulunmaktadir (bkz. Ek-4).

Devsirme Sistemi - Tarihsel Baglam

I. Murat déneminde yenigeri ocagi kurulmustu. Baglangicta bu ocagin asker ihtiyacinin kargilanmasi
i¢in peng¢ik kanunundan yararlanilmisti. Bu kanun geregince askerler gayrimiislim geng savas esirleri
arasindan segilirdi. Ankara Savasi sonrasinda savaslarin durmasi ve savag esirlerinin azalmasi
nedeniyle yeniceri ocaginin asker ihtiyacini karsilamak zorlagsmisti. Bu nedenle Osmanli Devleti’nde

devsirme sistemi getirilmisti. Bu sistem II. Murat devrinde kanunlagtirilmisti.

Devsirme sisteminin uygulanmast i¢in padisah ve yeniceri agasinin ihtiyag belirlemesi ve padisahin
ferman yayinlamasi gerekmekteydi. 15 ylizyillda resmen yiiriirliige giren devsirme sistemine gore
devsirilecek ¢ocuklarm mutlaka giizel, akilli, iyi huylu ve fiziksel agidan saglikli olmalar1 gerekirdi.
Evli ve Miisliiman olan ¢ocuklar ile Yahudi, egitimli ve ticaretle ugrasan kisilerin devsirilmesi yasakti.
Ayrica Arap ve gingenelerde devsirme sistemine dahil edilmemisti. Her aileden sadece bir ¢ocuk

devsirilebilirdi.

Devsirilen c¢ocuklarin Miislimanlagmasi ve Tirklesmesi sistemin gerekliliklerindendi. Bu nedenle
devsirilen ¢ocuklar bir miiddet Tiirk ve Miisliman olan bir ailenin yanina verilmekte ve burada
Tirklesip Miisliimanlagmaktaydi. Sonrasinda saraya alinan bu g¢ocuklar ¢ok siki bir egitim sonrasinda

yeteneklerine gore askeri, devlet ve saray islerinde gérevlendirilirdi.

Devsirme sistemi Fatih Sultan Mehmet zamaninda tam bir devlet sistemi haline gelmisti. Ozellikle
Fatih’in Istanbul’un fethinde asker sayisim arttirmak ve ulema adi verilen ilimle ugrasan smifin
padigah tizerindeki etkisini azaltmak i¢in devsirme sistemine daha ¢ok onem verdi. Bu donemde
devsirme sistemi sadece asker degil aym1 zamanda {ist diizey yoneticiler yetistirmeye basladi. Bu

donemden sonra devletin en dnemli askeri teskilat1 ve devlet adamlart devsirme sistemiyle yetisti.

Osmanli Devleti’nin uyguladigt bu sistem III. Murat zamaninda ilk bozulmalarini yagadi. Devsirme
sistemindeki bozulmalar beraberinde askeri ve devlet kadrolarininim zayiflamasina gii¢ kaybetmesine

neden olmustu. Bu sistem II. Mahmut zamaninda tamamen kaldirilmist.

Devsirme sisteminin 6zellikleri iizerinden bu sistemin Padisah, Osmanh devleti ve gayrimiislim

halk iizerinde yarattig: etkiler nelerdir?

Ogrencilerin bu soruya verdikleri baz1 yanitlar su sekildedir:
O 1’in ifadesi:
“En basta Osmanli’min 3 kitaya hakim olmasimi, sonra ise i¢ isyanlara

sebep olmustur.
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Gayrimiislim halk iginse bir gaddarlik gibi oldugu icin ayaklanmalara

sebep olmustur.
Osmanli’y1 ocaksiz birakmigtir”

O 1’in etkinlik igerisinde kendisine verilen tarihsel baglam ile soru arasinda iliski
kurmakta zorlandig1 goriilmektedir. Ogrencimiz bu soruyu kendisine verilen tarihsel
baglama ve burada sunulan tarihsel bilgilerden bagimsiz, konuyla ilgili bildikleri
dogrultusunda cevaplamistir. Verdigi cevaba nitelik agisindan bakildiginda kisa ve net
ifadeler icerdigi anlatiminda eksikliklerin oldugu goriilmektedir.
O 14’in ifadesi:
“Kimi halki kendine daha bagli yapmistir, ama bazilarini da olumsuz
etkileyip kinle doldurmustur. Bazen ¢ok iyi sonuglari da olmustur.
Osmanli’ya olan Sokullu Mehmet Pasa gibi. Ama III. Murat gibi
padisahlarda da kotii etki olmustur. O soytarilar da devsirmenin sonunu
getirmistir. Baska iilkelerin bizimle ilgili goriisleri iyi anlamda degismistir.

e

Ama bazen kotii anlamda degistigi de olmustur.”

O 14°iin cevabima bakildiginda ise 6grenci belgelerden bagimsiz giinliik bir dille soruyu
aciklamistir. Bu 0grencimizde agiklamasina etkinlik disinda bilgiler kullanarak cevap
vermistir. Devsirme sistemini farkli durumlara gére degerlendirmek isteyen 6grencimiz
bu kisimda donemin Onemli sahsiyetlerinden Ornekler vererek durumu agiklamak

istemistir. O 14’{in de anlatiminda eksiklikler oldugu goriilmektedir.

Bu soruda yapilan genel degerlendirmelere baktigimizda 6grencilerin giinliik dil
kullanarak kisa ve 6z bilgilerle konuyu acgiklamalar: tarihsel diisiinme becerilerinde
eksikliklerin oldugunu goéstermektedir. Smifin genel profili bu sekilde olsa da tarihsel

diistinme becerileri genele gore daha iyi olan 6grencilerde mevcuttur.
O 13’iin ifadesi:
“Devsirme sistemi, Osmanli Devleti ' nde asker sayisimi arttirmak ve daha
ucuza asker yetistirilmek icin kullanilan bir sistemdir. Bu sistem sayesinde
hem Hristiyan niifus kontrol altina alintyor ve Miisliimanlasip, Tiirklesiyor;

hem de devletin asker ihtiyact karsilaniyordu. Bu sistemde Hristiyan

ailelerden alinan en yetenekli ve en is goriir alanlar alinyyor, Tiirk ve
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Miisliiman  kiiltiiriiyle  yetistiriliyordu. Ancak ¢ocuklart devsirilen bazi
Hristiyan aileler bu durumdan pek memnun kalmiyordu. Devsirilen her
cocuk fiziki ozelliklerine gore sarayda veya orduda gorev alvyordu. Bu
sayede saray islerini yapacak insanlar bulunuyor ve sarayin giivenligi
saglanmig oluyordu. Ayrica bu yontem sayesinde devlet kadrosunda yer
alacak onemli kisiler yetistiriliyordu. Hristiyanlar arasinda bu sistemi érnek
alan ve onaylayp meniin olan insanlarda vardi. Ornegin Venedik elcisi

Lorenzo Bernedo bu sistemi kendi iilkelerinde de uygulamak istiyordu.”

O 13’iin bu soruya verdigi cevaba baktigimizda dgrencinin diger dgrencilere nazaran
daha akic1 ve tarafsiz bir dille devsirmenin sistemini acikladigini gdrmekteyiz. O 13
yaptig1 aciklamalar1 ii¢ karakter lizerinde degerlendirmis ve degerlendirmelerinde
tarihsel kaynaklara bagl kalmaya 6zen gdstermistir. Tarihsel diislinme becerisini tespit
etmek i¢in yapilan bu uygulamada O 13’{in gosterdigi performans sinif geneline gore
iyidir. O 13 burada kronolojik akisa bagl kalarak durumu kanitlar {izerinden agikladig

goriilmektedir.

Tarihsel empatinin ve tarihsel diistinme becerisinin 6grencide dlgiilebilmesi i¢in segilen
konuyla ilgili bilginin olmasi gerekmektedir. Belge 1’de &grencilere devsirme
sisteminin uygulanisini agiklayan bir tarihsel metin verilmis ve sonrasinda bir soru
sorulmustur. Bu sorudaki amag 6grencilerin devsirme sisteminden anladiklarinin uygun

sekilde ifade edebilmesidir.

Belge - 1

Devsirme, devsirilmek eyleminden olup toplama demektir. Bu kanun tebaadan olan Hristiyan
¢ocuklarinin yenigeri yapilmak iizere toplanmalari demek ise de mutlak suretle yenigeri olmamustir.
Bunlarin bazilart toplanip yetiskinlikten sonra saraya alinip oradan da kapikulu siivarisi ocagina
verilmisler ve bir kismu da sarayda yiikselerek yeniceri agasi, beylerbeyi ve vezir olarak hizmete
girmislerdir. Liizum ya da ihtiyaca gore ii¢ bes senede bir bazen daha uzun bir zamanda Hristiyanlardan
sekiz on, on bes on sekiz ve yirmi yas arasindaki ¢ocuklarin sihhatli ve kuvvetlilerinden acemi oglani
alimmaya baglandi. Devsirme isiyle birinci derecede yeniceri agasi alakadardi. Devsirmeye gerek olunca
yenigeri agasi bir istek ile divana miiracaat ederek ihtiya¢ miktarlarimi gosterir ve devsirmeye gidecek
olan ocak agalarin1 seger. Devsirme memuru tayin oldugu bdlgede her bir kadili§1 yani kazay:1 bizzat
gezerek kirk hanede (evde) bir oglan hesabi {izere ¢ocuk devsirirdi. Devsirme olarak alinan gocugun
koyt, kazasi, sancagi, baba ve anasinin ve sipahisinin (atli asker) isimleri sevk memurunun adi ile

deftere yazilir ve bu defter iki niisha olurdu, biri devsirme memurunda durur ve digeri g¢ocuklar1 sevk
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eden siiriicliye verilirdi. Devsirilen ¢ocuklar (siirii) denilen yiizer, yiiz elliser, iki yiiz veya daha az kisilik
kafileler halinde ve siiriiciilerle muhafizlarin nezareti altinda hiikiimet merkezine sevk edilirlerdi.

Bunlarin yollardan kagmamalari ve degistirilmemeleri i¢in siki tedbirler alinirdi.

inalcik, Halil, “Osmanli Devleti Teskilatindan KAPIKULU OCAKLARYI”, Tiirk Tarik Kurumu
Basimevi, Ankara, 1988, s. 13-14-17.

Devsirme sisteminden anladiklarimz yaziniz.

Ogrencilerin bu soruya verdikleri baz1 yanitlar su sekildedir:
O 6’nin ifadesi:
“Asker ve devlet adami sayisi artar.
Devsirme sistemi ihtiyaca gore yapilir.
Her cocuk devsirilmez.

Devsirme sisteminden yeniceri agast sorumludur.

’

Kirk haneden bir ¢cocuk segilir, kaydi sikica tutulur.’

O 6’nin devsirme sitemini metin {izerinden yaptig1 ¢ikarimlarla agiklamistir. Ogrencinin
cikarimlarinda eksiklikler olmasina ragmen, ifadeleri agik ve nettir. O 6’nin “Asker ve
devlet adami sayisi artar.” ve “Devsirme sistemi ihtiyaca gére yapilir.” ifadeleri
birbiriyle ¢elismektedir. Ciinkii devsirme sistemi ihtiyaca gore yapilan bir sistemdir.
Metinde de bu durum agik¢a ifade edilmistir. Bu sistem devlet adami ya da asker
sayisinin artmasina sebep olmaz. Devlet gelisip biiyiliylince asker ve devlet adami
ihtiyacinda artis gergeklesir. Bu sebeple O 6’nin buradaki ifadesi hatalidir. Ayrica O 6
metinden elde ettigi bilgileri kendi climleleriyle bir paragraf seklinde ifade etmek yerine

tarihsel metinin climleleriyle maddelestirerek agiklamistir.
016 nn ifadesi:

“Devsirme sistemine gore toplanan ¢ocugun belli bir makama gelmesi icin

’

uzun bir egitimden ge¢cmesi gerekir.’

O 16 devsirme sistemini oldukca kisa agiklamistir. O 16’nin devsirme sistemi ile ilgili
aciklamalar eksiktir ve devsirme sitemi ile ilgili yeterli ¢ikarimda bulunmadigr icin bu

konudaki bilgisinin az oldugu goriilmiistiir.
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Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplar genellikle O 6 ya da O 16’nin cevaplar
gibidir. Ogrencilerin bircogu bu soruyu metnin igerisinden maddelestirerek zaman
zaman hatali ciimlelerle agiklamiglardir. Calismada sadece bir 6grenci bu soruyu metin
¢ikarimi yaparak kendi ciimleleriyle ifade edebilmistir. Ogrencinin agiklamasi asagidaki
gibidir:

O 11’in ifadesi:

“Devsirme ¢ocuklarin alinip toplanmasit demektir. Devsirilen bir ¢cocugun

iyi bir makama gelebilmesi i¢in iyi bir egitimden ge¢mesi gerekir. Devsirme

sistemi belli zaman araliklarinda ihtiyaca gore yapilir. Her c¢ocuk

devsirilemez. Devsirme isinden yenigeri agasi sorumludur. Kirk haneden bir

cocuk devsirilir. Devsirilen ¢cocugun kaydi iki niisha tutulur.”

O 11’in devsirme sistemini metin ici bilgiler tarihi dénemin o6zelliklerinin disina
ctkmadan agik ve net bir sekilde kendi ciimleleriyle ifade etmisti. O 11’in bu

aciklamasinda metnin geneline baktigimizda eksikliklerin oldugu da goriilmiistiir.

Belge 2’de 6grencilere devsirme sistemindeki Tiirklestirme usuliinii aciklayan bir
tarthsel metin verilmis ve sonrasinda bir soru sorulmustur. Bu soruda Ogrencilerin,
devsirme sistemindeki Tirklestirme usulii hakkindaki fikirlerini tarihsel diislinme

becerileri acisindan degerlendirmek amaglanmastir.

Belge — 2

Istanbul’a gétiiriilen devsirme oglanlar1, Agakapisi’nda yeniceri agasi tarafindan kontrol edilir ve eskal
defterlerine yazilirdi. Ardindan ¢ocuklara Tiirk adlari verilirdi. Siiriiden saray i¢in ayrilacak olanlari ya
yenigeri agas1 veya saray agasi secerdi. Bunlar énce Edirne, Galata veya Ibrahim Pasa Saraylari’nda
egitilir, aralarindan kabiliyetli olanlar Topkapi Sarayi’na alinirdi. Agakapisi’nda yoklamasi biten
devsirme siiriisii, Anadolu ve Rumeli agalar: tarafindan kii¢iik bir iicret karsiliginda gegici bir siire i¢in
Anadolu ve Rumeli’deki Tiirk koyliilerinin yanma verilirdi. “Tiirk’e verme” (Tiirk {izerine verme)
denilen bu uygulama ile devsirme oglanlart bir yandan ziraatla ugrasarak iiretime katkida bulunur, bir
yandan Tiirkgeyi, Tiirk islam adet ve geleneklerini 6grenirlerdi zamam gelince de yenigeri agasmin
bildirisi ve Divan-1 Hiimayun’da alinan kararla Istanbul’a getirilirlerdi. Burada kontrolden gegirilen

devsirme oglanlar1 daha sonra Acemi Ocagi’na kaydedilirdi.
Ozcan, Abdiilkadir, “Devsirme”, islam Ansiklopedisi, 1994, ¢.9, s: 254-257

Devsirme sisteminde Hristiyan ailelerinden alinan ¢ocuklarimin Tiirk ailelerinin yanina
verilmesinin nedenleri neydi?
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Ogrencilerin soruyu metinden direkt ¢ikarim ve maddeli ifadeler seklinde cevapladiklar:
gorilmistir. Tim Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplar birbirine benzer

niteliktedir.
O 2’nin ifadesi:
“Miisliimanlig ve Tiirkliigii 6grenmeleri
Tiirk Islam adet ve geleneklerini 6grenmeleri
Tiirkgeyi ogrenmeleri”

O 2 devsirme sistemine tabi olan bir gocugun neden Tiirk kiiltiiriiyle yetistirilmesinin
gerekliligini metin icerisindeki bilgilerden agiklamistir. Agiklamasi kisa ve nettir.
Ancak bu sistemde Tiirk kiiltliriiniin Hristiyan bir ¢ocuga verilmesinin asil gerekgesinin
belirtilmedigi goriilmiistiir. “Miisliimanlig1 ve Tiirkliigii 6grenmeleri, Tiirk Islam adet ve
geleneklerini 6grenmeler, Tiirkceyi o6grenmeleri” bunlar bir gerekcedir. Ancak bu
sistemde Tirk’e verme usuliiniin uygulanmasindaki asil gerek¢e devsirilen bir
gayrimislim ¢ocugun Osmanli Devleti i¢in askeri ve siyasi alanlarda hizmet etmesidir.
Bu sebeple 6grencinin belirttigi gerekcelerin eksik, kanitlar1 kullanma, karar verme ve

elestirel diisiinebilme gibi becerilerinin zayif oldugu goriilmiistiir.

Belge 3’te 0grencilere devsirme sistemine tabi olacak ¢ocuklarin dzelliklerini anlatan tarihsel
belge verilmis ve sonrasinda bir soru sorulmustur. Bu soruda 6grencilerin, tarihsel metinden
Ogrencilerin her gayrimiislim ¢cocugun devsirilememesinin gerekgelerini ifade etmeleri

istenmistir.

Belge — 3

Devsirme kanununda toplanacak ¢ocuklarin nitelikleri belirtilmistir. Buna gdre Hristiyan ¢ocuklarinin
asilleri, papaz ogullari, iki ¢ocuktan sadece biri, birgok ¢ocugu bulunan ailenin en saglikli ¢ocugu
secilir, tek oglu olanin ¢ocugu alinmazdi. Annesiz babasiz ¢ocuklar, aggdzlii olduklar1 bilinenler ve
yiizli gozii acilmis olabilecegi diisiincesiyle kdy kethiidasinin oglu da devsirilmezdi. Ayni sekilde
sigirtmag ve ¢oban ¢ocuklari ile ket, fodul, kdse ve dogustan stinnetlilerle sehir ¢ocuklari toplanmazdi.
Evlenmis ve sanat sahibi olmus cocuklarla agir1 derecede uzun ve kisa boylular da devsirilmeyenler

arasindaydi. Ancak uzun boylu ¢cocuklardan endami diizgiin olanlar sadece saray i¢in alinabilirdi.”
Ozcan, Abdiilkadir, “Devsirme”, islam Ansiklopedisi, 1994, c.9, s: 254-257

Her gayrimiislim ¢ocugun devsirilememesinin nedenleri neydi?
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Ogrencilerin birgogunun burada eksik ve hatali ifadelerde bulunduklari verilen tarihsel

kanit1 dogru kullanamadiklari tespit edilmistir.
O 6’nin ifadesi:

“Cocuklarin birbirini taniyor olmasi, tehlike olusturabilirdi. lyi egitim
almis cocuklarin devsirilmesi zor olurdu. Devlet islerinde calisacaklari icin

akilli cocuklar tercih edilmezdi.”

O 6 her gayrimiislim g¢ocugun devsirilmemesi durumunu devsirme cocuklarinin
Ozellikleriyle agiklamistir. Burada kullandigr “Cocuklarin birbirini taniyor olmasi,
tehlike olusturabilirdi.” Ifadesi devsirme sisteminin esaslar1 iginde olmadig1 icin
dgrencinin bu ifadesi hatalidir. Ogrencinin bu ifadesini destekleyen bir tarihi belge
calisma igerisinde yer alamamaktadir. O 6’nin “Devlet islerinde ¢alisacaklart icin akill
cocuklar tercih edilmezdi.” ifadesi de devsirme sistemi i¢in hatalidir. Ciinkii devsirme
sistemine tabi olan ¢ocuklarda aranan en onemli Ozellikler saglikli, akilli ve giiclii
fiziksel yapiya sahip olabilmeleridir. Ayrica devlet islerinde ¢aligtirilacak cocuklarin
akilli olamamasi gibi bir durum miimkiin degildir. O 6’min bu ifadesi metinle de
baglantili degildir. Verilen tarihsel metin devsirme sistemine tabi olan cocuklarin

niteliklerini belirtirken sadece gayrimiislim ¢ocugun ailevi 6zelliklerinden bahsetmistir.
O 9’un ifadesi:
“Sagliksiz olmasi
Birbirlerini tanyyip érgiitleme olasiliklart,
byi egitim almis veletlerin devsirme_sistemini kabullenmesi zor olur
Devlet ve saray islerinde ¢calisacaklari i¢in uyaniklar tercih edilmiyor.”

O 9 her gayrimiislim ¢cocugun devsirilememesi durumunun gerekgelerini eksik ve hatali
aciklamistir. Sagliksiz ve iyi egitim almis ¢ocuklarin devsirilememesi durumu dogru
gerekeelerdir. Ancak burada 6grencinin kullandigy “Iyi egitim almis veletlerin devsirme
sistemini kabullenmesi zor olur” ifadesi tarihsel bir durumun aciklanmasinda dogru bir
ifade degildir. Bu ifade ile ilgili calisma sonrasinda O 9 ile goriisiilmiistiir. Goriismede
ogrenciye “velet” kelimesini hangi manada kullandigi sorulmustur. Bu hususta
ogrencinin  “velet” kelimesini ¢ocuk manasiyla m1? ya da cocuklar1 paylarken

kullanilan bir s6z ve kaba bir kelime olarak m1? kullandig1 tespit edilmek istenmistir.
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Ogrenci burada “velet” kelimesin ikinci manada kullandigini belirtmistir. Ogrencinin bu
aciklamasi tarihsel bir durumun degerlendirmesi i¢in kullanilan diizgiin bir ifade
degildir. O 9 buradaki tarihsel durumu yorumlarken giiniimiiz bakis acisiyla
degerlendirmistir. Yani 6grenci tarihte dilsel anakronizme bagl simdicilik (presentism)
ad1 verilen zaman karmasasina diismiistiir. Yine O 9’un ifadesinde yer alan “Devlet ve
saray islerinde ¢alisacaklart icin uyaniklar tercih edilmiyor.” ve “Birbirlerini taniyip
orgiitleme olasiliklar:” ifadelerinde de “uyanik™ kelimesi o donem kosullar igerisinde
yapilan degerlendirmede kullanilmamasi daha uygun olacaktir. O9’un bu sdylemi dilsel
anakronizme bagli simdiciligin (presentismin) gostergesidir. Ayrica O 9 devsirme
sistemindeki ¢ocuklarin birbirlerini tanimamalar1 kismina deginmistir. Bu metinde buna
benzer bir bilgi ya da 6rnek yoktur. Devsirme sisteminde ayni bdlge ya da ¢evreden
bir¢cok alim yapildig1 i¢in ¢ocuklarin birbirini tantylp tanimamalari ile ilgili bir durum

yoktur. Metinlerde de boyle bir bilgi paylasimi s6z konusu degildir.
O 14’iin ifadesi:
“Birbirini taniyan ¢ocuklarin ittifak olmamasi
Erkeksi goriinmeleri
byi egitimli cocugun devsirmeye alinmasi zor, gozii agilmis”’

O 14 “iin ifadeleri tarihsel bu durumun degerlendirmesinde eksik ve hatali ifadeler
icermektedir. O 14’te birkag &grenci gibi devsirilen ¢ocuklarm birbirleriyle iletisime
gecmesinin istenmemesi durumuna deginmistir. Ayrica devsirme sitemine tabi olan
gayrimislim ¢ocuklarla ilgili “erkeksi gériinmeleri” gibi bir ifade kullanmistir. Bu ifade
devsirme sistemine tabi olan bir gayrimiislim c¢ocukta aranan bir gerekce olarak
verilmemistir. Bu nedenle Ogrenci burada verilen kaynakta olmayan hatali bir
degerlendirme yapmustir. O 14 cevabini agik ve net bir dille ifade etmesine ragmen
ifadelerinde dénem ozelliklerine gore bir degerlendirmeye rastlanmamustir. Ayrica O 14
cevabin1 maddelestirerek vermis, verilen belgeden ¢ikarimda bulunup gercege bagl bir

degerlendirme metni yazmamustir.
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Belge 4’te 6grencilere Osmanli devlet teskilatinin devsirme sisteminden olugmasinin
gerekgelerini anlatan bir belge verilmis ve sonrasinda bir soru sorulmustur. Bu soruda
Ogrencilerin, devlet ve askeri kadrosunun neden devsirmelerden olugsmasi durumunun

gerekceleri sorulmugtur.

Belge — 4

“Boyle bir kurumun teskilinde esas hedef askeri temele dayanan Osmanli Devleti’ne yetenekli
kumandan yetistirmek ve devamli biiyiiyen tilkenin farkli din, dil ve kiiltiirlere mensup kitlelerini idare
edecek saglam yonetici kadrolar1 temin etmekti. Devlet cok c¢esitli bir sosyal yapiya sahip oldugundan
dolay1 bdyle bir egitim kurumu i¢in 1rk ve kan bagi yerine kiiltiir ve disiplin temel prensipler olarak
benimsenmis kadrolar bu anlayis icerisinde hem se¢ilmis hem de egitimislerdir. Devsirme sistemi
devleti aliyenin (biiylik devletin) ve nizam-1 diizenin hizmetinde, toplumun refahi icin yetisen

kadrolarin insaa edildigi bir kurum olarak tarihteki hak ettigi yeri elde etmistir.”
Ozdemir, Serdar, “Osmanh Devletinde Devsirme Sistemi”, 2003, s.74 ibrisli Enderun s.186

Devsirilen ¢ocuklar neden Osmanh Devleti’nin yonetim ve askeri kadrosunda yer aliyordu?

Bu soruyla ilgili gelen cevaplar birbirine benzer ve metin ¢ikarimlar seklindedir.
O-4’iin ifadesi:
“Iyi egitim almig disiplinli insanlar devletin devamlilig icin daha iyidir.”

O 4 Osmanli Devleti'nin devlet kadrosunda devsirme sistemi kullanmasinin
gerekcelerini agik bir dille ifade etmistir. Anlatimi eksiktir. O 4 gerekce olarak
devsirmede yetisen kisilerin iyi egitimli ve disiplinli olusunu belirtmistir. Ancak
buradaki asil ayrimin kdkenin Tiirk kokenli kisilerin devlet kadrosuna getirilmemesinin
nedenini ifade etmemistir. Nitekim O 4’iin belirttigi nitelikli ve iyi egitimli kisiler Tiirk

kokenliler arasindan da ¢ikabilir.
O 10’un ifadesi

“Ctinkii devlet boyle bir egitim kurumu icin wk ve kan bagi yerine kiiltiir

2

olusturma ve disiplini tercih etmisti.

O 10’un bu soruyla ilgili verdikleri cevapta kullandig1 ciimle metin ¢ikarimi seklindedir.
Ogrenci ifadesinde Osmanli Devleti'nin kendisine 1k ve kan bagi yerine Kkiiltiir
olusturma ve disiplini tercih ettigini ifade etmistir. Ancak bunu tercih etme sebebini

sOylememistir. Oysaki bunun tercih etme sebebini belirtmesi sorunun cevaplanmasi
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anlamma gelmektedir. Ciinkii devsirme sisteminden gelen bir kisinin devletin basina
gecme gibi bir durumu olamaz. Koken olarak gayrimiislim olup Tiirk kan1 tasimayan bir
kisinin imparatorlugun basimma ge¢mesi miimkiin degildir. Sistem bu sebeple padisah
otoritesini saglamlastirmigtir. O 10’un anlatimindaki tespiti dogru fakat eksiktir.

Metinden yaptig1 ¢ikarimi soruyu dikkate alip yorumlayamamagtir.
O 16 min Ifadesi:
“Bilmiyorum”

O 16’nm ifadesi dgrenciyle ilgili iki durumu karsimiza ¢ikarmaktadir. Bunlardan
birincisi 0grencinin tarihsel metni cevaplamadan soru iizerinden yanit vermesi; ikincisi
ise 6grencinin ger¢ekten konu hakkinda degerlendirme yapamamasi durumudur. Bu
durumun tespiti icin etkinlik sonrasi Ogrenci ile goriisiilmiistir. O 16 metni

okumadigini, okudugunda da bir sey anlamayacagini diisiindiiglinii ifade etmistir.

Belge 5’te 6grencilere pencik sisteminden devsirme sistemine gecisi aciklayan belgeler
verilmis ve sonrasinda iki soru sorulmustur. Sorulan iki soru &grencilerin tarihsel
diistinme becerileri disinda empati becerilerini de Olgebilecek nitelikte hazirlanmistir.
Bu belgede 6grencilere iki soru sorulmustur. Burada 6grencilerden II. Murat’in pencik
sisteminden devsirme sistemine gegisi ve devsirme sistemini kanunlagtirmasindaki

gerekgeleri tespit edip degerlendirmeleri beklenmistir.

Belge — 5

“Orhan Bey zamaninda viicuda getirilen Yaya ve Miisellem kuvvetleri ihtiyaci tatmin etmiyor ve elde
daimi bir ordu bulunmasi gerekiyordu. Iste bundan dolayr maasli bir askeri sinif olusturulmasi
distiniilmiis ve acemi ocagi kurulmustu. Ordu tarafindan elde edilen esirler hakkinda tertibedilen
kanuna pengik kanunu ve ordu igin esir alinan oglanlara da pencik oglan1 denirdi.”

“Yildirim Bayezid’le Timur arasindaki Ankara Savasi’ndan sonra Osmanli istilasi gegici olarak durmus
ve baz1 yerler Bizans Imparatorlugu ile Sirplara terk edilmisti. Celebi Mehmet zamaninda ve oglu II.
Murat’in ilk devirlerinde Rumeli’de seferler yapilmadig: igin esirlerden istifade edilememisti. Bunun
iizerine Osmanlilardan evvelki Tiirk ve islam Devletleri’nde tatbik edilmemis olan yeni bir usul ile
Hristiyan tebaanin yaglar1 kanunen uygun olan ¢ocuklarindan yalniz bir tanesinin Osmanli ordusuna
almmas1 kararlagtirilmistt. Bu suretle Hiristiyan tebaa evladindan asker devsirmek i¢in bir devsirme
kanunu yapild1.”

inalc1k, Halil, “Osmanli Devleti Teskilatindan KAPIKULU OCAKLARI”, Tiirk Tarih Kurumu
Basimevi, Ankara, 1988, s. 13.

I1. Murat neden pencik sistemi yerine devsirme sistemini uyguladi?

I1. Murat’in devsirme sistemini kanunlastirmasinin nedenleri neydi?
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Ogrencilerin énemli bir kisminin bu sorularda da eksik ve hatali cevaplar verebildikleri
gorilmistiir. Metindeki tarihi karakter {izerinden sorulan soruya 6grencilerin verdikleri

cevapla asagidaki gibidir:
O 9’un ifadesi (ilk soru):

“Seferler durakladigindan esirlerde azaldi. Asker ihtiyacin kapatmak i¢in,

her esir de nitelikli degil”

O 9’un ifadesi (ikinci soru):
“Devsirme daha iyi...”

O 9 ilk soruda pencik sistemindeki sikintinin seferlerin azalmasi ve asker ihtiyaci
olmasi seklinde dogru tespit etmistir. Ancak sonrasinda “Her esir de nitelikli degil”
ifadesi metin igerisinde yer alan bir bilgi degildir. Ogrenci bunu kendi yorumlamustir.
Calisma sonrasinda 6grenciyle bu cevap iizerine konusulmustur. O 9 bunu devsirme
sisteminin daha nitelikli insan yetistirmesi sebebiyle pencikten elde edilen kisilerin daha
niteliksiz oldugunu sdylemistir. Bu sebeple II. Murat’in pencikten devsirmeye gegtigini
ifade etmistir. O 9’un bu cevab1 mantiken dogru olmasina karsin buradaki asil gerekce
asker sayisinin yetersiz olmasidir. Verilen tarihsel kaynaklarda da bu sekilde bil bilgi
yoktur. O 9’un buradaki yorumu kisisel ve tahminidir. Oysaki bu calismada donem
kosullarinin ve tarihsel metin iizerinden degerlendirebilmesi &nemlidir. O 9 ikinci
soruda devsirmenin kanunlagtirilmasini sistemin iyi bir sistem olmasi olarak ifade
etmistir. O 9 ‘un bu sorudaki cevabi eksiktir. Ogrencinin metinden ¢ikarim yapip bir

degerlendirme yapmadig1 gorilmiistiir.
O 13’iin ifadesi (ilk soru):

“Osmanli’da ordu Orhan Bey zamanindaki yaya ve miisellemden baslar. Bu
donemde ordunun ihtiyaci igin pengik denilen igerisinde savas esirlerinin
bulundugu bir ordu vardi. Ankara Savasi sonrasi Osmanli Devleti biiyiik
bir yenilgi aldi. Seferler durdu. Pencik uygulanamadi. Il. Murat’ta asker
ihtiyacimt karsilamak igin devsirme sistemini kurdu. Devsirme sisteminde

)

vetigen ¢ocuklar daha yeteneklidir.’
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O 13’iin ifadesi (ikinci soru):

“Devgsirme sisteminin devamliligi i¢cin ve saglikly bir sekilde islemesi igin bu
sistemin kanunlastirilmas: gerekir. Il. Murat’ta bunu kanunlastirarak

)

sistemi uzun stireli hale getirmigtir.’

Tiim kagitlar {izerinde bu soru icin yapilan degerlendirmelerde cevaplarin birbirlerine
cok benzer oldugu gériilmiistiir. Ancak O 13’iin cevabmin smif geneline gore daha
basarili oldugu tespit edilmistir. Sorulara verdigi cevaplarda eksiklikleri bulunan O 13
iki soruda da metinden ¢ikarimda bulunmus ve tarihsel belgelerden elde ettigi verileri
donem kosullarina uygun gerekgeler sunabilmistir. O 13’{in agiklamalarinda acik ve net
bir dil kullanmustir. O 13 birinci soruda yaptig1 agiklamada kronolojiye bagh kalarak
pencik  sisteminin uygulanisindan  baglaylp devsirme sistemine uzanmaistir.
Aciklamasinda devsirme sistemine gegis siirecini iyi tespit ettigi goriilmiistiir. Ancak O
13’lin ifadesinde yer alan “Devsirme sisteminde yetisen ¢ocuklar daha yeteneklidir.”
Ciimlesi verilen tarihsel metinde yer almayan &grenci ¢ikarinudir. O 13 ikinci soruda da
ayni sekilde tarihsel metinden dogru ¢ikarimlarda bulunarak soruyu degerlendirmistir.

Ogrenci devsirme sisteminin kanunlastirilma gerekgesinin sistemin uzun siire islemesi

oldugunu ifade etmistir.

Belge 6’da 6grencilere devsirme sisteminin baska milletlerin devlet adamlar1 tarafindan
degerlendirildigi bir belge verilmis ve sonrasinda bir soru sorulmustur. Sorulan soru
Ogrencilerin tarihsel diisiinme becerileri disinda empati becerilerini de Olcebilecek
nitelikte hazirlanmistir. Burada 6grencilerin devsirme sistemine baska milletten kisilerin

bakis acgisin1 degerlendirmeleri istenmistir.

Belge — 6

“Sadece devlet idaresinin degil, koca imparatorlugun ordularimin kumanda yetkisinin de ellerine
verildigi kisiler ne diik, ne maranki, ne de konttur. Hepsi ¢obanliktan gelme siradan insanlardir. Bu
sebeple biz Venediklilerin de padisahin yaptiklarini yapmamizda isabet vardir. Padisah bu adamlardan

sancakbeylerini, beylerbeylerini yetistirerek onlara san ve itibar kazandirmstir.”
III. Murat donemi Venedik elcisi Lorenzo Bernedo’nun devsirme sistemi aciklamasi

Venedik el¢isi neden devsirme sistemini 6rnek almak istemisti?

Ogrencilerin yaptiklar1 agiklamalarda bazi eksiklikler tespit edilmistir. Metindeki tarihi

karakter iizerinden sorulan soruya 6grencilerin verdikleri cevapla asagidaki gibidir:
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O 4’iin ifadesi:

“Devsirme sistemi gii¢lii bir sistem. Stradan insanlar: giizel yetistirmisler.”
O 16’nn ifadesi:

“Siradan insanlar degerlendirilirler”

Ogrencilerin bu soruyu genellikle O 4 veya O 16’nin cevaplarma benzer sekilde
agiklamislardir. Iki 6grencide bu sistemin elgi tarafindan 6rnek alinmak istenmesinin
sistemin giiglii olmasi ya da siradan insanlarin degerlendirilmesi seklinde
aciklamislardir. Ancak burada 6nemli olan sistemin devlet devamliligini desteklemesi
ve otoriteyi korumasidir. Ogrencilerin sistemin bu kismina deginmedikleri goriilmiistiir.
Oysaki bu durum Osmanli devletinin en 6nemli birimleri olan yonetim ve askeri giiclinii
tamamen devsirmeden olusturmasinda onemlidir. Iki 6grencinin de kullandiklari
climleler aciktir. Ancak agiklamalari tarihsel kanit kullanimi1 ve bu kanitlardan yola

cikarak elestirel diisiinme agisindan degerlendirildiginde eksiktir.

Belge 7°de o&grencilere devsirme sisteminin baska milletlerin tarihgisi tarafindan
degerlendirildigi bir belge verilmis ve sonrasinda bir soru sorulmustur. Bu soruda
Ogrencilerin tarihsel empati ile Bulgar bir tarih¢inin devsirme sistemi hakkindaki

diisiincelerini degerlendirmeleri istenmistir.

Belge — 7

Bulgar tarihinin Osmanli donemini ele alan ve akademik nitelikte olan eserlerde devsirme sistemi ile

ilgili yer alan ifadeler:

“Kan Vergisi (Yenigerilik). Imparatorlugun fethedilmis Miisliiman niifusunun kistmlarinin en gaddar
asimilasyon sekli yenigeriliktir ve hakli olarak halkimiz tarafindan ‘Kan Vergisi’ olarak
adlandirilmaktadir. Kiigiik cocuklar Anadolu’ya ve Edirne ve Istanbul’daki Yeniceri kislalarina
gotiiriilmek iizere zorla babalarmin ve annelerinin ellerinden koparilmistir. Burada giiclii Islam dini
inanciyla egitilerek fanatiklestirilmis savaggilar olarak biiylimiigler, bu gengler yalnizca Osmanli
egemenliginin bir arac1 olmakla kalmamislar, kendi halklarina zulmeden kisiler olmuslardir. Kendileri
milli aidiyet duygularin1 kaybetmis olduklarindan Hiristiyan halka mensup diger insanlarin da Tiirk
milliyetine ge¢melerine aktif olarak destek vermislerdir. Bu nedenle kan vergisini (Yenigeriligi)

Osmanli asimilasyon politikasinin en kotii / tehlikeli tezahtirii olarak gérmek gerekir.”

Petrov, Petir Bulgar Milliyetinin Ugursuz Yiizyllari, a.g.e. 1975 , s. 69.

Bulgar tarihg¢i Petrov’un devsirme sistemi hakkinda ne diisiiniiyordu? Bu diisiinceye sahip
olmasinin nedenleri nelerdi?
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Bu belgede yapilan aciklamalarda eksikliklerin oldugu goriilmiistiir. Ogrenciler énemli
bir kism1 bu soruda metin ¢ikarimlarinda bulunmuslar ancak Bulgar tarih¢inin bu

diisiinceye sahip olmasinin gerekceleri aciklanmamistir.
O 9 ’un ifadesi:
Insan sémiirgesi oldugu diisiiniiyor,
Gaddarca oldugu diistiniiyor,
Insanlarin ihanete zorlandirildigini diisiiniiyor

O 9 Bulgar tarihginin sahip oldugu diisiinceleri metin ¢ikarimlari seklinde ifade etmistir.
Ancak tarih¢inin bu yoruma sahip olmasiyla ilgili tarihsel metne bagli kalarak bir
degerlendirme yapmamustir. Ogrencinin ¢ikarimlart direkt metin igerisindendir.

Anlatiminda eksiklikler olmasina karsin anlatim sekli agik ve nettir.
O 7’nin ifadesi:
“Asimilasyon politikast oldugunu diistiniiyor.
Cok gaddar ve actmasiz bir sistem oldugunu diistiniiyor.
Oradan kagan insanlart duymus olabilir.”

O 7°de Bulgar tarihginin devsirme sistemi hakkindaki goriislerini uygun bir dille tarihsel
belgeye bagli kalarak agiklamistir. Ancak Bulgar tarih¢inin bu fikre sahip olmasi
konusunda O 7°nin “Oradan kacan insanlart duymus olabilir.” seklindeki ifadesinin
dogru olmadigr diistiniilmektedir. Ciinkii devsirme sistemi 18. yiizyilin ortalarinda
kaldirilmigtir. Bulgar tarihg¢i 20. ylizyilda yasamaktadir. Devsirme sistemi tabi olan bir
kisiden bunu duymus olmasi miimkiin degildir. Bu durum 0&grencinin tarihsel

anakronizm yasadigini1 gostermektedir.
O I’in ifadesi:
“Bir asimilasyon politikas: oldugunu ve ¢ok gaddar ve ¢ok acimasiz

oldugunu, insan somiiriisiidiir. Dedelerinden kotii hikayeler duymusg

olabilirler”

O 1’in Bulgar tarihginin devsirme sistemi hakkindaki degerlendirmesinde ciimlelerde
bir baglantisizlik oldugu goriilmektedir. Agiklamalarinin metin ¢ikarimi seklinde oldugu

tespit edilmistir. O 1’in Bulgar tarih¢inin bu sekilde bir yorum yapma gerekgesi olarak
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“Dedelerinden kotii hikayeler duymus olabilirler” seklindeki ifadesinin dogru
olamayacag1 diisliniilmektedir. Ciinkii tarih ile ugrasan bir bilim insam1 bu konuda
yaptig1 arastirmalarda mutlaka yazili belgeler kullanacaktir. Nitekim bu g¢alismada
kullandigimiz tarihsel belgelerin igerisinde de bu tarz sdylemlerin olma sebeplerini

aciklayacak belgeler vardir.

Belge 8’de 6grencilere devsirme sistemini devsirilen tarihi bir karakter iizerinden
orneklendiren belge verilmis ve sonrast bir soru sorulmustur. Bu soruda devsirme
sisteminin tarihi bir karakter iizerinde yarattig1 etkiye deginilmistir. Ogrencilerin bu

konuyla ilgili bir tarihi kanittan yararlanarak bir degerlendirme yapmalari istenmistir.

Belge — 8 / Bosna’da Kan Vergisi

“Yenigeri agasi silahli askerleriyle Bosna’nin dogu kdylerinden belli sayidaki Hiristiyan ¢ocuklarim
toplamig doniiyordu. ...Bu kanli vergiyi son toplayisindan beri alt1 y1l gegmisti, onun igin bu sefer se¢im
kolay ve zengin olmustu. 10-15 yaglar arasinda istedikleri kadar giirbiiz, saglikli ve zeki gocuk
bulabilmislerdi... Her atin istiinde meyve toplamaya gider gibi her iki tarafta birer sepet asilmisti. Ve
her sepetin i¢inde de birer ¢cocuk vardi... O kasim giinii bu sayisiz sepetlerin birinde, sessiz ve etrafa
kuru gozlerle bakan, yilikseklerdeki Sokolovi¢ kdyiinden gelen on yaslarinda esmer bir ¢ocuk da vardz...
Bu sepetteki ¢ocugun ileride ne oldugunu biitiin tarih ders kitaplar1 her dilde anlatir. Ve diinya onu
bizden de iyi bilir. Zamanla o, padisah sarayinda geng gozii pek bir silahtar olarak hizmet etti, sonra
kaptan pasaliga yiikseldi, padisaha damat oldu ve devlet adami olarak g6hreti cihana yayildi. O Sokollu
Mehmet Pasa ki, ii¢ kitada ¢cogu zaferle sona eren savaslariyla Osmanli devletinin sinirlarini genisletti,
dista giiven iginde, igte giiclii bir idare sagladi. Altmig kiisiir yilda ii¢ padisaha hizmette bulundu, iyiyi
de, kotiiyii de gordi, kudret ve iktidarda pek az kimsenin eristigi ve pek azmin da koruyabildigi
yiiksekliklere ¢ikt1.”

2001 baskih Bulgar 9. simif tarih ders kitab1 okuma parcasi ivo Andri¢, Drina Képriisii

Devsirme sisteminin Sokullu Mehmet Pasa’nin hayatindaki etkileri nelerdir?

Ogrencilerin verdikleri cevaplara bakildiginda kisa ve net cevaplarin verildigi
goriilmiistiir. Anlatimlarinda yaptiklar1 ¢ikarimlarin  direkt metinden oldugu ve

degerlendirme yapmadiklari fark edilmistir.
O 16’nn ifadesi:

“Cok iyi bir makama gelmistir”
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O 2’nin ifadesi:

’

“Iyi bir hayati olmustur.’

O 16 ve O 2’nmn Sokullu Mehmet Pasanin devsirme olmasinin hayatindaki etkisiyle
ilgili verdikleri cevaplar kisa ve nettir. Birbirine benze cevap veren grencilerin ikisi de
metin igerisinde yeterli ¢ikarimda bulunup var olan donem igerisinde degerlendirme

yapmamiglardir.
O 15’in ifadesi:
“Cok iyi bir makama erismigtir.
Hayati degismistir.
Padisahin damadi olmustur.
Diinya onu tanimugstir.
Devsirme olup tarihe adini yazdirmistir”

O 15 bu soruda metnin igerisinden birden fazla ¢ikarimda bulunmustur. Anlatim1 dznel
degerlendirmelerden uzak kisa ve net ciimlelerden olusmaktadir. O 15 ifadelerinde elde
ettigi ¢ikarimlar1 kendi cilimleleriyle tarihsel bir paragraf gibi ifade etmek yerine

maddelestirerek aciklamay1 tercih etmistir.

Belge 9°da 6grencilere devsirme sistemini istemeyen Hristiyan halkin yardim istegini
gosteren belge verilmis ve sonrasi bir soru sorulmustur. Ogrencilerin bu soruda
devsirme sisteminde gayrimiislim ailelerin yaptiklar1 hakkinda objektif belgeye bagh
analiz yapmasi beklenmektedir. Bu soru 6grencilerin hem tarihsel empati hem de

diistinme becerilerini 6lgebilecek nitelikte hazirlanmistir.

Belge -9

“Bizler Tiirkiye’de ikamet eden sizin aciz kdleleriniz. Efendimiz bildiririz ki, Tiirkler tarafindan ¢ok agir taciz
ediliyoruz. Onlar ¢ocuklarimizi bizden alip Miisliman yapiyorlar. Bu sebeple siz efendimize cok yiice
papanin bizi, karilarimizi ve ¢ocuklarimizi buradan alip goétiirmek iizere gemilerini goéndermesi hususunda
arac1 olmaniz igin yalvariyoruz. Zira bizler Tiirkiin elinden ¢ok aci1 ¢ekiyoruz. Cocuklarimizi kaybetmememiz
i¢in (bunu yapiniz) ve sizin tebaaniz olarak yasayip orada 6lmek i¢in hakimiyetinizdeki topraklara gelmemize
izin veriniz. Ama eger bizi burada birakirsaniz gocuklarimizi kaybedecegiz ve bunun igin siz Tanri’ya hesap
vereceksiniz.”

1456 yilinda Anadolu’nun bati kiyllarindaki Rumlarin Rodos Sévalyeleri’ne yazdig1 mektup

Anadolu’daki Rumlar neden Rodos Sovalyeleri’nden yardim istediler?
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Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplar asagidaki gibidir:
O 15’in ifadesi:
“Cocuklarimin Miisliiman olmasini istemiyorlar.
Tiirklerin onlara ¢ok kotii davrandigim diigiiniiyorlar.
Cocuklart ailelerinden aywip Miisliiman yapiyorlar”

Soruya Ogrenci tarafindan verilen cevaba baktigimizda 6grencinin konuya disaridan
bilgi katti§1 ve ¢ok kisa cevaplar seklinde maddelestirerek agikladig goriilmiistiir. O
15’in cevabinda gecen “Tiirklerin onlara ¢ok kotii davrandigi” diislincesi verilen
tarihsel belge ile bagdasmamaktadir. Gayrimiislim ailelerin bu sisteme tabi olmak
istememesinin gereklerin cocuklarinin alinmasi ve miisliimanlastirilmas: durumudur. O
15 ile calisma sonrasi verdigi cevap iizerine konusulmus ve bu degerlendirmeye varma
sebepleri  sorulmustur. Ogrencimiz Osmanli Devleti'nin devsirme sisteminde
cocuklarin1 vermek istemeyen ailelere ¢ok kotii davranildigini ( fiziksel siddet) ve zorla
cocuklarinin alindigimi diisiindiigiinii ifade etmistir. O 15 bu yorumu tarihsel belge
icerisinde yer alan “Tiirkler tarafindan cok agwr taciz ediliyoruz.” ve “Zira bizler
Tiirkiin elinden ¢ok aci cekiyoruz.” ifadelerinden ¢ikarttigini belirtmistir. O 15’in bu
kadar kesin bir yargryr bu metin {izerinden verebilmesi dogru degildir. O 15 bu
degerlendirmesiyle tarihsel metne bagli kalmamis kendi kisisel yorumunu cevabina

kattig1 goriilmiistiir.
O 1’in ifadesi:
“Bu sistemde devsirilenler Miisliiman oluyorlar. Insanlar devsirmeyle

cocuklarini kaybetmemeliler. Devsirme sistemi kotiiliik. ”

O 1’in ifadesine baktigimizda da O 15°teki benzer durum gbze g¢arpmaktadir.
Ogrenciden istenilen cevap devsirme sistemine dahil olan ailelerin Rodos
Sovalyeleri’nden yardim istemesinin gerekgelerinin agiklanmasidir. Oysaki 6grenci
burada devsirme sistemine dahil olan bir ailenin Rodos S6valyeleri’nden yardim isteme
gerekcesini agiklamak yerine, olaym insani boyutunu degerlendirmistir. Devsirme
sistemi ile ilgili o donemin kosullarinda degerlendirme yapmadan bugiiniin sartlarina
gore durum degerlendirmesi yapmistir. O 1 devsirme sisteminin kotii bir sitem

oldugunu gayrimiislim ailelerin c¢ocuklarini kaybetmemeleri gerektigini soylemistir.
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Belge 10 iizerinden sorulan soruya verilmesi gereken cevap bu degildir. O 1’in
aciklamalarinda kisisel yargilarinin oldugu ve durumun bugiiniin kosullarina gore
degerlendirildigi fark edilmistir. Ogrencinin ge¢misle bugiin arasinda yasadigi bu

karmasa 0grencinin zaman agisindan tarihsel anakronizm yasadigini gostermistir.

Belge 10’da ogrencilere III. Murat Zamanindan Devsirme Sisteminin Bozuldugunu
Kanitlayan Bir Belge verilmis ve iki soru sorulmustur. Sorular tarihsel kanit igerisinde
yer alan tarihi karakterler iizerinden sorulmustur. Sorularin ilki tarihsel empatiyi
Olcebilecek yonii agirken ikinci soru Ogrencilerin tarihsel diisiinme becerilerine
yoneliktir. Sorulan sorularda devsirme sisteminin bozulmasmin gerekgeleri ve bu
sistemin bozulmasinin Osmanli Devleti’'nde yaratacagi etkilerin degerlendirilmesi
istenmistir. Sorular donemin yenigeri agas1 Ferhat Aga’nin yasadig olaylar iizerinden

aciklanmaya calisilmistir.

Belge -10

990/1580 tarihinde III. Murat oglu Mehmet’i siinnet ettirdikten sonra diigiinde hiinerlerini gosteren
bazi Hristiyanlarin Miisliiman olarak Cebecilik ve Topguluk istemeleri iizerine Padisah, bu taleplerine
miisaade etmemis ve fakat bunlarin Tiirklerin hizmetlerinde bulunan Acemiler gibi birer akge yevmiye
ile Acemi Ocagima kaydedilmelerini emreylemis. O tarihte Yeniceri Agasi bulunan Ferhad Aga ocak
zabitleriyle goriigtiikten sonra buna itiraz ederek: “Padisahim bunlarin esgal defterine kaydolunmasi
kanuna muhaliftir. Simdi bunlar deftere kaydolunursa devsirme teskilati bozulur. Zaten bu alinacak
olanlar seraiti haiz degildir. Ekserisi sanatgidir. Cok yiiz gdrmiislerdir. Istanbul, Edirne, Bursa
Hristiyanlart evladi alinmasi memnudur, bunlar sehir oglani olmuslardir” demis ise de sz
gegirememistir ve Aganin aleyhtar1 da: ”Bir Yaya baginin cemettigi oglan begeniliyor da Padigahinki
neden makbul olmasin? Diye tahrikatta bulunduklarindan zavalli Ferhad Aga soziinlin gegmeyecegini
anlayarak: “Padisahim benim bunun alinmasina rizam yoktur. Ocagin bozulmast benim zamanimda
vakit olmasin” hizmetten affin1 rica etmis oldugundan Ferhad Aga’nin yerine aga olan Yusuf Aga
zamaninda Aga Ciragi ismiyle bu adamlar Acemi Ocagi’na kaydedilmisler ve bundan sonra her ocak
agasina mahsus bir Aga Cirag1 eskal defteri tutulmas1 adet olmustu. Iste bu suretle aga ¢irag1 olanlarin
miktar1 sonradan artmis ve riisvetle Acemi Ocagina her milletten epey adam girerek bu usul, devsirme

teskilatinin azalmasina ve daha sonra tamamen kalkmasina sebep olmustur.
Mebde-i Kanun, vri4, 22b; Uzuncarsih, Kapikulu, I, 39.
Ferhat Aga neden devsirme sisteminin bozulacagin diisiiniiyordu?

III. Murat’in yaptig1 bu devsirme seklinin Osmanh askeri sistemi iizerindeki etkileri nedir?




78

Ogrencilerin benzer ifadelerle sorulari cevaplandirdigi bu soruda degerlendirmelerde

eksiklikler ve hatalar tespit edilmistir.
O 15’in ifadesi (ilk Soru):
“Ferhat Aga ileri goriislii.
Birde devsirilenler Miisliiman degil.”

O 15 Ferhat Aga’nin devsirme sisteminin bozulacag: diisiincesiyle ilgili devsirilenlerin
Miisliiman olmamas1 hususuna deginmistir. O 15’in bu anlatiminda baz1 eksiklikler
tespit edilmistir. Calisma sonrasinda Ogrenciyle bu cevabi hakkinda konusulmustur.
Ogrenci devsirilen kisilerin Miisliiman olamamasinin sistemde bir bozukluga neden
oldugunu ifade etmistir. Ancak devsirme sistemi gayrimiislim {izerinden yapilan bir
uygulamadir. Ayrica belge 10°da bu kisilerin Miisliiman olmasi durumu ifade edilmistir.
O 15’in ifadesi bu nedenle eksik ve hatalidir. Ogrencinin tarihsel metin igerisinden
dogru ¢ikarim yapamadigl ve degerlendirmesinin de hem hatali hem de eksik oldugu

gorilmiistiir.
O 14’iin ifadesi (ikinci Soru):
“Usulsiiz devsirme yapilmasi
I¢ isyan ¢ikarmast, yeniceri ocagimin bozulmasi
Kalitesiz asker yetistirmek,
Savaslarin kaybedilmesi
Toprak kaybr”

O 14 bu soruda verilen tarihsel metin iizerinden dogru ve birgok degerlendirme
yapmistir. Metinden soruyu degerlendirmek icin elde ettigi verileri donem kosullarina
gore ifade eden Ogrencimiz, acilamalarmi tarthsel bir metin seklinde degil
maddelestirerek aciklamigtir. Belge 10°da tiim Ogrencilerin cevaplari igerisinde en
detaylr agiklama O 14’e aittir. Diger 6grencilerimiz bu soruda bir ya da iki gerekce

tespit edebilmislerdir.

Bu soruyu O 2 higbir sekilde cevaplamamistir. Bu konuda 6grenci ile etkinlik sonrasi
konusulmustur. Ogrenci soruyu cevaplamakta zorlandig1 ve etkinligin sonlarina dogru

sikildigini, yoruldugunu ifade etmistir. Ogrenciye etkinligin tamamu igin ayn1 diisiinceye
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sahip olup olmadig1 sorulmustur. Ogrenci etkinligin uzunlugu sebebiyle sonlarma dogru
dikkati toparlayamadigini ve yazmak istemedigini dile getirmistir. Ogrencinin etkinlik

formundaki cevaplarin ¢ogu kisa ve tek ciimlelik ifadelerden olugsmaktadir.

4.2. Eylem Planinin Uygulanmisim Anlatan Uygulayici Giinliikleri

Hazirlanan eylem plani “Ankara Savasi, Caldiran Savasi ve Kardes Katli” tarihsel
olaylarin her biri lizerinden 6grencilerin tarihsel empati ve tarihsel diisiinme becerilerini
gelistirecek sekilde tek tek etkinlikler seklinde hazirlanmistir. Eylem planinin igleyisini
yakindan takip etmek i¢in her uygulama yapildiginda uygulayici gézlemleri kayit altina
almmustir. Etkinliklerde bireysel ¢aligmalardan ziyade grup calismalarina 6nem verilmis
ve etkinlikteki sorular sinif icerisinde cevaplanip her 6grencinin fikrinin alinmasina ve
degerlendirilmesine c¢alisilmistir. Uygulayicinin eylem planin1 uygularken tutugu

kayitlar asagida hafta hafta belirtilmistir.

4.2.1. Uygulayic1 Giinliigii 1. Hafta

Eylem planini ilk haftasinda 6grencilerle 6n uygulamada yapilan devsirme sistemi ile
ilgili etkinlik yaptirilmistir. Bu etkinlikte Ogrencilerle tarihsel metinler tek tek
tartisilarak Ogrencilerin tarihsel diislinme ve tarihsel empati becerilerinin arttirilmasi
amaclanmistir. Uygulamaya basladigimizda bazi 6grenciler metinlerin uzun ve yorucu
olmasmi elestirmiglerdir. Uygulama esnasinda verilen metinlerden yola c¢ikarak
ogrencilerin bilgi eksikliklerinin de kapatilmasini saglamak istenmistir. Her metin
sonrasi verilen soru lizerinden birka¢ soru daha sorularak 6grencilerin gegmise yonelik
degerlendirmelerinden giinlimiiz yorumlamalarini ayristirmalart istenmistir. Mesela
hazirlana etkinlikte sorulan “II. Murat’in devsirme sistemini kanunlastirmasinin
nedenleri neydi?” sorusunun {izerine smifa “III. Murat hazirladigi kanunla adil
davranabilmis midir?” sorusu sorulmustur. Bu soru sinif i¢erisinde bir karmasaya neden
olmustur. Bir grup 6grenci adil bulurken diger grup bulmamistir. Oysaki 6grencilerin
metin iizerinden degerlendirme yapilmasi ve tarihi karakterin igerisinde bulundugu
durumu da degerlendirme esnasinda g6z Onilinde bulundurmasi olduk¢a Onemlidir.
Devsirme sistemi gerek etkinlik kagitlar1 gerekse sinif igerisinde yapilan tartigmalara

bakildiginda 6grencilerin tarihsel anakronizm, ge¢misi yorumlarken bugiine gore
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diistinme, dilsel anakronizme bagli simdiciligin (presentismin), tarafsiz olamama gibi
hatalar yaptiklar1 goriilmiistiir. Sinif etkinliginden bu konudaki en dikkat ¢ekici 6grenci

yorumlart:
O 13: “Ben kesinlikle ailemi terk etmezdim”’

O 3: “Dinimi ve kiiltiriimii asla degistirmem.”

’

O 4: “Ben béyle bir sey yasamak istemem.’

’

O 14: “ Aileleri nasil kars: gelmemisler. Ne kadar korkakca...’

0 9: “12 yasindaki bir cocuk ailesini ve dinini unutmaz. Degistirmis gibi gériiniir.

Ben oyle yapardim.’

’

O 12: “Kimse neden bu insanlara yardim etmiyor. Cok sacma.’

Calisma sonunda Ogrencilere devsirme sisteminin tarihi kaynaklar {izerinden
gerekceleriyle tartisma ortaminda degerlendirilmistir. Yapilan tartisma Ogrencilerin
tarihsel empati ve tarihsel diisiinme becerilerini arttirma disinda konuda olan bilgi
eksikliklerini de kapatmistir. Caligma 6n uygulamasiyla birlikte 5 ders saati stirmiistiir.
Zamanin uzunlugu bu calisma i¢in tarihsel empatinin uygulanmasi esnasinda yasanan

bir olumsuzluk olarak degerlendirilebilir.

4.2.2. Uygulayici Giinliigii 2. Hafta / Etkinlik 2 (Ankara Savasi)

Bu hafta 6grencilere “Ankara Savasi” ile ilgili bir etkinlik yaptirilmistir. Etkinlikteki
amag¢ Ogrencilerin Ankara Savasi’ni yasandigt donem kosullar1 igerisinde, tarihi
kahramanlar ve karakterler iizerinden anlayabilmesidir. Konuyla ilgili birincil ve ikincil
el kaynaklarin kullanildigi, 12 belgeden olusan bir etkinlik hazirlanmistir. Hazirlanan
etkinlikteki metinlerin 6grenciye uygunluguna dikkat edilmis, bazi metinlerdeki eski
kelimeler metnin dili orijinal hali bozulmadan sadelestirilmistir. Calismada Ankara
Savasi, bu savasin ortaya ¢ikisi, sonuglart ve etkileri iki tarihi karakter {izerinden
degerlendirilmistir. Etkinlik kronolojik siraya goére hazirlanmistir. Etkinlikte yer alan
tarithsel metinler Ogrencilerle tartisilmistir. Etkinlik sonunda 0Ogrencilerin tarihsel
diistinme becerilerinde bir Onceki etkinlikteki gibi sdylemlere de rastlanmigtir.
Ogrencilerin bu calismada da tarihsel anakronizm, gecmisi yorumlarken bugiine gore

diisiinme, tarafsiz olamama gibi hatalar yaptiklar1 gériilmiistiir. Caligmanin bu kisminda
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Ogrenci cevaplarinin tamamina yer verilmemistir. Birka¢ belge ve 6grenci cevabi

tizerinden aciklama yapilmistir.

Ankara Savasi ile ilgili Ogrencilere sunulan tarihsel baglam ve sorusu asagida
belirtilmistir. Verilen tarihsel baglamda amag, Ogrencinin yasanan tarihsel olayin
gerceklesme siirecini anlayabilmesini saglamaktir. Tarihsel karakterler {izerinden
yapilan etkinligin bu kisminda 6grencinin sorulan tarihsel empati sorusuyla kisisel
yargilardan ve yanlis anlasilmalardan uzak geg¢misi  degerlendirebilmesi
hedeflenmektedir. Ekler kisminda Ankara Savasi ile ilgili kullanilan etkinligin tamami

bulunmaktadir (bkz. Ek-7).

Ankara Savasi - Tarihsel Baglam

1389- 1. Murat 1. Kosova Savasi’nda sehit olunca oglu 1. Bayezid tahta gecti. I. Bayezid basa gectigi
gibi 1389-1392 yillar1 arasinda Aydmogullari, Saruhanogullari, Germiyanogullari, Menteseogullar1 ve
Hamidogullart gibi Anadolu beyliklerini kontrol altina alarak Tiirk Siyasal birligini saglamak adina
onemli adimlarda bulundu. Ancak I. Bayezid’in bu girisiminden memnun olmayan beyler 1. Bayezid’e

diisman olan Timur’a s1gindu.

1396- 1. Bayezid balkan siyasetinde Haglilar1 Nigbolu Savasi’nda gosterdigi basar1 nedeniyle donemin
halifesi kendisine “Sultan-1 Iklim-i Rum” yani “Rum diyarinmn sultani” unvanim verdi. Bu durum L
Bayezid’in Islam diinyasindaki otoritesini arttirirken, Osmanli’y1 ve 1. Bayezid’i bir gii¢, bir otorite

olarak gérmeyen, fetih politikasini Anadolu’ya yonlendirmis olan Timur’un hi¢ hosuna gitmedi.

1397- 1. Bayezid Nigbolu savasindayken Anadolu igerisinde Karamanogullari Beyligi Osmanli
aleyhine faaliyetlerde bulunuyordu. Bu nedenle I. Bayezid bu beyligin de varligina son verdi. Bu

durum Karamanogullari’nin beyinin Timur’a yaninda yer almasina sebep oldu.

1398- 1. Bayezid’in Istanbul’u ele gecirmek i¢in Anadolu Hisar1’m yaptirdi ve sehri ¢ok defalar kusatti.
Donemin Bizans Imparatoru II. Manuel, 1. Bayezid yerine Timur hakimiyetini tamdigin1 ve 1.

Bayezid’e verecegi vergiyi kendilerine verebilecegini iletti.

1398- Timur ile iyi iliskiler i¢erisinde olmayan bir Anadolu Beyligi olan Kadi Burhaneddin Devleti’nin
hiikiimdar1 61d{i. Bu durumu haber alan Yildirim Bayezid Orta Anadolu’daki otorite boslugunu Timur’a
kaptirmak istemedigi igin Sivas, Malatya, Divrigi gibi topraklarini ele gegirdi. Timur bu durumdan ¢ok

memnun oldu. Ciinkii Osmanli Timur tehdidine kars1 bir giiclinii kaybetti.

1399- Timur tehlikesine karsi Osmanli ile ittifak kurabilecek Memluk Devleti’nin sultan1 Berkuk’un
6ldi. 1. Bayezid bu devletin i¢ karisikliklarindan yararlanarak bazi topraklarini ele gegirdi. Timur I.

Bayezid’in bu hareketinde de ok memnun oldu.

1400- Timur Memluk sultanlarimi kendisine bagladi ve Sivas ilizerine hareket ederek Osmanli’ni
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elinden Sivas’t aldi. Timur bu sehri ele gegirdikten sonra gehirde biiyiik bir katliam yapti. 1. Bayezid bu

durumu kabullenemedi.

1400- Anadolu iizerine sefere ¢ikan Timur’a karst gelen Kara Yusuf ve Ahmed Celayir isimli iki bey
Yildirim Bayezid’e sigindi. Timur, 1. Bayezid’den bu iki kisiyi aileleriyle birlikte kendisine teslim
etmesini ya da kendileri (I. Bayezid) tarafindan Oldiirilmesini istedi. Ancak I. Bayezid bu iki
hiikiimdar1 hi¢bir sekilde teslim etmeyecegini ya da dldiirmeyecegini bildirdi. Bu tarihten sonra iki

hiikiimdar birbirlerine agir hakaretler iceren mektuplar yazdi.

1402- Timur ve I. Bayezid savagmak i¢in harekete gecti. I. Bayezid Timur’u Dogu Anadolu’da
karsilamak i¢in harekete ge¢cmisti. Ancak Timur ¢oktan Anadolu’ya girmis ve Ankara’ya yaklagmusti.
Timur iizerine harekete gecen 1. Bayezid’in ordusu olduk¢a yorgundu. Timur ordusunda filleri de
kullandi. Savas esnasinda 1. Bayezid’in ordusunda bulunan askerler Timur’un tarafinda yer alan
beylerinin yaninda yer aldilar. I. Bayezid’in ogullar1 savasi kaybedeceklerini anlayinca esir olmamak
icin askerleriyle savas meydaninda ayrildilar. Savasi Timur kazandi. I. Bayezid esir edildi. Anadolu’da

tekrar beylikler kuruldu. Osmanli 11 yil padisahsiz kald1 ve Fetret Devri ad1 verilen donemi yasadi.

I. Bayezid ve saltanati zamanindaki bilinenlerden yola ¢ikarak I. Bayezid’in Ankara Savasi’m

neden yaptigini nasil anlayabiliriz?

Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplar asagidaki gibidir:

O 8’in Ifadesi:
“l. Bayezid diinya hakimi olmak isteyen I. Bayezid tek diinya lideri olmak
icin savagmisti. Ayrica dénemin Bizans Imparatoru 1. Bayezid’i degil,
Timur'un hakimiyetini tanmidigini séylemisti. Tabi bu Bayezid’i birazcik
sinirlendirmisti. Birde iistiine Timur'un yavas yavas Anadolu’ya yavas
vavas girmesi onu biraz tedirgin etmisti. Bayezid Timur karsiti iki beyi
(Kara Yusuf, Ahmet Celayir) koruyunca buda Timur’u sinirlendirdi. Iki
devlet savasin kyisindaydi.  Ayrica Timur ve Bayezid’'in birbirine

’

volladiklar: hakaret iceren mektuplar bu ikiliyi savasa gotiirdii.’

O 8’in ifadelerine bakildiginda birgok agidan grencinin tarihsel baglami kurabildigi
gorilmektedir. Tarihsel kaynaga bagli anlatimlarinda 6grencimiz birka¢ gerekgeyi
atlayarak ana hatlariyla 1. Bayezid’in Ankara Savasi Oncesinde yasadigir gelismeleri
aktarmigtir. Anlatiminda kullandigi dil hikayeci bir yapiya sahiptir. Bu da biz
Ogrencinin tarihsel kanit lizerinde elestirel bir bakis agisiyla tarihsel olayr tam olarak
degerlendiremedigini  gostermektedir. Ancak O &’in anlatimma baktigimizda

anlatiminin gayet acik ve net oldugu goriilmektedir.
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O 10’un ifadesi:
“ Timur ile aralarinda gecen agwr kiifiirlii mektuplasmalar,
Bayezid’in ozgiiveni,
Timur 'un arkasinda gii¢lii bir devlet istememesi,
1. Bayezid’in ezeli rakibini yenmek istemesi,
Timur 'un Yildirim in simirlarim agtigim diistinmesi.”

O 10 Ankara Savasi ile ilgili kaynaklara kismen bagl bir agiklama yapmustir.
Agiklamalarinda kisisel ezeli rakip, sinirlar1 agmak gibi kisisel degerlendirmelere yer
vermistir. Ayrica O 10’un “Timur 'un arkasinda giiclii bir devlet istememesi” Ankara
savag1 Oncesi olayidir. Oysaki soru Ankara Savasi Oncesine aittir. Bu nedenle yapilan
aciklama soru ile gerekli kronolojik baga sahip degildir. Ogrencinin anlatiminda eksik
ve hata oldugu tespit edilmistir. O 10’un anlatimin1 metin seklide yapmadigi, tarihsel

tam metin seklinde ifadeler yerine maddeli agikladig goriilmiistiir.

Belge 8’de dgrencilere Yildirim Bayezid’in Ankara Savasi sonrasi esir alinigini anlatan
bir belge verilmis ve sonrasi bir soru sorulmustur. Ogrencilerin bu soruda tarihsel bir
olay tarihi kanitlara dayanarak degerlendirebilmeleri istenmektedir. Soru kdken olarak
bakildiginda ogrencilerin siibjektif degerlendirme yapabilecegi niteliktedir. Burada

ogrencilerin degerlendirmelerini o donem kosullarina goére yapabilmesini gorebilmektir.

BELGE 8
Sami’nin anlatimindan Ankara savasi:
Savas Timur’un askerlerinin Timur’un askerlerinin tiz sesleriyle basladi. Osmanlilarin sol kolu
bozuldu. Timur o zaman kesin saldir1 emrini verdi. Bayezid’in ordusunda kesin bozgun goriildii.
Tatarlar ve Timur yanina siginmis Anadolu beylerinin askerleri, beylerinin yanina kagtilar. Bayezid’in
ogullart da esir diismemek igin askerleriyle firar ettiler. Timur’un kuvvetleri Bayezid’i yakalayip
bagladilar, esir ettiler.

inalcik, Halil, Yildirim Bayezid ve Timur Ankara Savasi, Devlet’i Aliye, 2009, s. 74, istanbul

Timur’un Yildirim Bayezid’i esir almasi ne kadar adildi?

Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplar asagidaki gibidir:
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O 1’in ifadesi:
“Bence adil degildi. Ciinkii onu 11 yil zindanlarda ¢iiriitmiis ve

asagilamistir.”
O 4’iin ifadesi:
“Bence adil degildir. Ciinkii sen ne kadar onu hor goriip kiigtimsesen de o
da bir devletin hiikiimdaridir. Ayrica onu esir halde Osmanli haklinin

icinden gegirmesi en kotiistidiir. Bu hi¢cbir hiikiimdara ya da insana kimse

vapmamalidir.”

01 ve O4’iin cevaplar1 bu dgrencilerin ge¢misi degerlendirirken bugiiniin kosullarindan
styrilamadiklarini gostermektedir. Sonug itibariyle gerceklesen tarihsel bir olaydaki
karakterlerin eylemler gerceklestigi doneme gore degerlendirilmelidir. 15. yy’da
gerceklesen bu olayda hiikiimdarlarin monarsik yapisi ve iki hiikiimdarinda birbirlerinin
hakimiyet alanlarin1 zedelemeleri degerlendirmeleri de goz ardi edilmemelidir. O 1’in
Timur’u adil bulmayip bir hiikiimdar1 tam 11 yil zindanlarda hapsetmesi aralarinda
gerceklesen cekismeyle iliskilendirilince kabul edilebilir olabilmektedir. O 4’iin
konuyla ilgili yorumu tamamen bugiiniin insana bakis agisiyla alakalidir. Ogrenci
burada tarihi donem kosullarinda degerlendirmek yerine ifadeleriyle yasanilan donem
gelismelerini tuhaf — anormal buldugu ifadelerinde goriilmektedir. O 4’iin verilen
tarihsel olay1 ve karakterlerin i¢inde bulunduklar1 durumu objektif yorumlayamamastir.
Olaymn insani boyutuna deginen 6grencimiz donem 06zelliklerini degerlendirmesinde goz

ard1 etmistir. Buda 6grencinin bir anlamda anakronizm yasadigini géstermektedir.
O 8’in ifadesi:
“Bence esir almak ve yaninda kopek gibi gezdirmek yerine oldiirebilirdi.”
O 9’un ifadesi:

“Bence gayet adil. Bayezid onu defalarca kez asagilamisti. Ve kaybeden
taraftaydi. Muhtemelen o kazansaydi oda aynisini yapardi. Hatta ben Timur
olsaydim onu tasmayla gezdirirdim. Fakat ona igkence etmezdim. Ona giizel

)

bir kafes yapardim.’

O 8 ve O 9un verilen tarihsel durum hakkindaki verdigi cevap incelendiginde

ogrencinin tarihi yorumlarken kullandigi ciimleleri tarihsel islupla bagdagmadigi
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goriilmektedir. O8’in verdigi cevapta kullandig1 “képek gibi gezdirmek” ve O 9’un
kullandig1 “Ben olsaydim tasmayla gezdirirdim.” Ifadeleri bu duruma kanit olarak
gosterilebilir. O 9’un verdigi cevapta iislup disinda 6grencinin kendini direk olarak
tarihi karakterin yerine koyup, giiniin kosullarin1 géz ardi ederek kendi duygulariyla
ifade etmesi s6z konusudur. Cevapta kullanillan “Hatta ben Timur olsaydim onu
tasmayla gezdirirdim.” ifadesi Ogrencinin tarihi karaktere sempati duydugunu da
gostermektedir. O 9’un bu soruya verdigi cevap dgrencinin tarihsel empati ve tarihsel
diisiinme becerisinin istenilen diizeyde olmadigini kanitlar niteliktedir. Cilinkii tarihsel

empatide tarihi karakterlere baglanilmamali sempati duyulmamalidir.
O 15’in ifadesi:
“Bence Bayezid’de Timur'u esir alsaydi ya da tam tersi olsaydi her tiirlii
adil olurdu. Ciinkii iki hiikiimdar siirekli birbirlerini kiskirtiyordu. Timur
zekasimi kullanarak bu savast kazandi. Bunun sonucunda zafer elde ettigi

devletin hiikiimdarim ister esir alir, isterse de oldiiriir. Bu o dénem icin

normal.”
O 16’nin ifadesi:
“Bence adildi, sonucta savast Timur kazand:. Istedigin yapabilir.”

O 15 ve O 16’nin ifadeleri dgrencilerin tarihsel empati becerilerinin anlama agiklama
acisindan iyi oldugunu goéstermektedir. O 15’in cevabina bakildiginda &grencinin
yasanilan durumu doneminin kosullar1 icerisinde iki karakter agisindan da
degerlendirerek bakmistir. Ac¢iklama yaparken acik ve net ifadeler kullanan 6grencimiz
Timur’un Yildirim’1 esir almasinin gerekgesine de deginmistir. Bu cevabin geneline
bakildiginda tarihsel olayin yasandigi donemde bir hiikiimdarin kéle alinabilecegi

diistincesinin olasi bir durum oldugu ifade edilmistir.

Bu hafta yapilan etkinlikte 6grencilerin tarihsel metinleri daha dikkatli inceledikleri ve
metinleri okumaktan zevk aldiklar1 gdzlemlenmistir. Ogrenciler bu durumla ilgili
“Savaslart tarihi kaynaklardan okumasi zevkli”(0 9), * Timur ve Yildirim arasindaki
cekisme cok heyecanli geldi.”(O 15), *“ Bir daha béyle bir etkinlik yaparsak yine savas
olsun.”(O 1) gibi sdylemlerde bulunmuslardir. Secilen konunun savas olmasinin ve

caligmada iki biiyiik tarihi karakterin varliginin bu duruma etki ettigi goriilmektedir.
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Yapilan etkinlik bir 6nceki 6n uygulamaya gore daha aktif gegmistir. Bu uygulamada
Ogrenciler tarihsel baglami ¢ok rahat kurmusglar ve olaylarin neden ve sonuglarii bu
baglam igerisinde degerlendirmislerdir. Calisma katilimi bir 6ncekine gore yiiksek olsa
da O 2,0 14, ve O 16 rumuzlu Ogrencilerin tarihsel empati kurmakta zorlandiklari,
metin incelemesinde isteksiz olduklar1 hatta bazi sorulari cevaplamadiklari
gozlemlenmistir. Calismanin dikkat ¢eken bir diger husus da 6grencilerin bu etkinlikte
yaptiklar1 yazili ifadelerindeki gelismedir. Ogrencilerin bu etkinlikte istenilen seviyede
olmasa da maddeli olarak ya da kisa cevap seklinde verdikleri cevaplarda azalmalar

gbzlemlenmistir.

4.2.3. Uygulayica Giinliigii 3.Hafta / Etkinlik 3 (Kardes Katli)

Bu hafta yapilan ¢alismada o6grencilerde tarihsel empati becerisini gelistirmek icin
“Kardes Katli” ile ilgili bir etkinlik yapilmigtir. Etkinlik ii¢ ders saatinde
tamamlanmistir. Ogrencilerin tarihi olaylar1 anlaylp tarihsel empati becerilerini
gelistirecek toplam 11 yazili kaynak kullanilmistir. Yazili kaynaklar birincil ve ikincil
kaynaklardir. Etkinligin bu asamasinda da kullanilan kaynaklarin Osmanli Devleti’ne
ait olmasi nedeniyle metinlerin orijinalligi bozulmadan metinler sadelestirilmistir.
Etkinlik kronolojik siraya gore hazirlanmistir Etkinligin uygulama siiresi diger
etkinliklerde oldugu gibi ii¢ ders saati seklinde tasarlanmis ve uygulanmustir. Oncelikler
tarthsel baglam Ggrencilere verilmis, sonrasinda &grencilerin konu iizerindeki
yeterliklerine gore bir soru sorularak ¢alismaya baslanmistir. Kardes katli meselesinin
islendigi bu calismada sorulan sorularla Fatih Sultan Mehmet’in ¢ikarttigi kardes katli
yasasinin  ¢itkarilma sebepleri ve bu yasanin Osmanli’da yarattigi etkileri
degerlendirmesini saglamaktir. Kullanilan tarihsel kaynaklardan hazirlanan sorularda
ogrencilerin tarthi olaylarin olusu ve etkilerini farkli karakterler ya da durumlar

tizerinden degerlendirmeleri istenmistir.

Caligmada Ogrencilerin bir Onceki etkinlige gore katilimlarin da azalma oldugu
goriilmiistiir. Ogrenciler bu durumu konuyu bir &nceki etkinlige goére ilgi gekici
bulmadiklar1 seklinde agiklamislardir. Ogrencilerin bu tutumu etkinlik kagitlarma da
yanstmistir.  Etkinlik  kagitlarindaki  sorularin  yazili ifadeleri oldukg¢a kisadir.
Etkinlikteki tarihsel metinlerin simnif igerisinde tartisilmasi siireci de daha oOnceki

etkinliklerle kiyaslandiginda biraz daha zor olmustur. Yapilan uygulamada alinan
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cevaplara bakildiginda Ogrencilerin tarihsel olay ya da karakterleri degerlendirme
noktasinda Onceki caligmalara gore tarihsel empati becerilerinin = gelistigi

gorilebilmektedir.

Caligmanin bu kisminda 6grenci cevaplarinin tamamina yer verilmemistir. Birkac belge
ve O0grenci cevabi ilizerinden aciklama yapilmistir. Calismaya diger haftalarda oldugu
gibi konuya yonelik hazirlanan tarihsel baglamla baslanmistir. Verilen tarihsel
baglamda amag, Ogrencinin yasanan tarihsel olaymm gergeklesme siirecini
anlayabilmesini saglamaktir. Kardes katli ile ilgili 6grencilere sunulan tarihsel baglam
ve sorusu asagida belirtilmistir. Ekler kisminda kardes katli ile ilgili kullanilan

etkinligin tamami bulunmaktadir (bkz. Ek-10).

Kardes Katli - Tarihsel Baglam

Orta Asya Tiirk devletlerinde hakimiyetin hana dogrudan gokten yani Tanri'dan geldigi kabul
edilirdi. Islam oncesi Tiirk devletlerinde hanedan iiyelerinin tahtta esit hakka sahip olmasi, zaman
zaman taht kavgalarina ve devletin zayiflamasina sebep oluyordu.

Karahanhlar ‘da en biiyilk kardes hiikkiimdar aday1 sayilirsa da genellikle hanedan {iyelerinden en
niifuzlusu ve en asili kurultay tarafindan han secilirdi. Miisliiman Tiirk devletlerinde, {ilke topraklari
hanedanin ortak mal1 sayilmistir.

Biiyiik Selcuklular ve Anadolu Selcuklular‘da da tahta geciste kesin bir kural yoktu. Bunun sonucu
olarak sultanlarin daha sagliginda veya oliimlerinden hemen sonra saltanat miicadeleleri baglardi.
Hanedan tyelerinin her biri hayatini ortaya koymak suretiyle boyle bir miicadeleye her an katilabilirdi.
I. Beylikler doneminde Anadolu beyliklerinde de devlet hiikiimdar ailesinin ortak mali olarak kabul
edilmekteydi. Ailenin bey disindaki 6teki fertleri tasrada valilik yaparlardi.

Osmanhlar ‘da da 6nceleri yerlesmis bir hakimiyet anlayisi yoktu. Bu durum hanedan mensuplari ve
ozellikle sehzadeler arasinda kanli miicadelelere sebebiyet vermistir.

Osman Bey'in ciilusu miinasebetiyle eski Tiirk gelenegine gore kiigiik bir merasim yapilmistir.
Ertugrul'un kardesi Diindar Bey baslangigta Osman Gazi'nin beyligini onaylamis. Fakat daha sonra
yegeni aleyhine faaliyetlerde bulununca muhtemelen onun tarafindan 6ldiirilmistiir.

I. Murad da ahiler tarafindan hiikiimdar se¢ilmistir. I. Murad Hiidavendigar 6nce taht i¢in harekete
gecen kardesleri Ibrahim ve Halil'i sonra da Bizans imparatorunun oglu Andronikos ile birlesip
kendisine isyan eden oglu Savci Bey'i devletin selameti i¢in 61diirtmek zorunda kalmistir.

Yildirim Bayezid'in Ankara Savasi'nda esir alinmasi ve 6liimiinden sonra ogullar1 arasinda ¢ikan uzun
miicadeleler neticesinde Celebi Mehmed kardeslerini bertaraf ederek Edirne 'de hiikiimdarligini ilan
etmistir. Bu padisah da 6nce Yildirnm Bayezid 'in oglu oldugunu ileri siirerek saltanat iddiasinda
bulunan ve tarihlere Diizmece Mustafa olarak gecen amcasini, sonra da kendisine isyan eden kardesi

Mustafa Celebi'yi 6ldiirtmek zorunda kalmistir
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Fatih Sultan Mehmed Istanbul 'un fethinden sonra hakimiyetin boliinmezligi ilkesini benimsemis ve
bunu kanunlastirmistir. Fakat devletin teskilat sistemine o da bir agiklik getirmemis, sadece, "Her
kimseye evladimdan saltanat miiyesser ola, karindaslarin nizam-1 alem igin katietmek miinasiptir.
Ekser-i ulema dahi tecviz etmistir. Aninla amil olalar" demekle yetinmistir (Ozcan, 7D, s. 46) Fatih bu
hiilkmiin koymakla biitiin ogullarini esit bicimde tahtin varisi kilmis ve ciilus edenin "nizam-1 alem igin"
digerlerini 61diirtmesini uygun gérmiistiir.

ABDULKADIR OZCAN, islam Ansiklobedisi, Ciilus, s.108-110
Fatih kanunnamesinde Nizim-1 Alem i¢in kardes katli meselesi ile ilgili madde;

“Ve her kimseye evlddimdan saltanat miiyesser ola, karindaglarin Nizam-1 Alem icin katl eylemek

>

miinasiptir. Ekser tilema dahi tecviz etmistir. Aminla amil olalar.”

“Eviadimdan her kimse devletin basina gegerse kardeslerini devletin yasamast i¢in éldiirmesi
miinasiptir. Ulemalarin cogunlugu uygun gormiistiir. onu uygulayalar. <

SIMSIRGIL, Ahmet (2012). Kay: IT, 5.283
Fatih Sultan Mehmet’in saltanati oncesinde yasanan olaylardan yola c¢ikarak Fatih’in kardes

katli yasasin1 neden yaptigini nasil anlayabiliriz?

Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplar asagidaki gibidir:
O 3’iin ifadesi:

“Ctinkii kardes katlini devletin devamliligi icin gerekli goriiyordu. Padisah
icin var olan tehditleri kaldirmamin en etkili yolunun bu oldugunu
diistintiyordu. Ayrica Mecelle’nin icerisinde yer alan biiyiik felaketleri
onlemek i¢in kiigiik felaketlerin yaratilabilecegi fikri Fatih Sultan Mehmet
tarafindan kardes katline uyarlanmistir. Fatih’ten once de pek c¢ok
padisahin kardesleri yiiziinden otoritesi ve tahti tehlikeye girmistir. Bu tarz
olaylar sadece padigahi degil ayni zamanda devletin devamliligint da tehdit
etmekteydi. Sehzadelerin yarattigi bu i¢ karisikliklar diger devletlerin
Osmanlt Devleti’ne saldirmasi igin gerekli kargasayt yaratiyordu. Fatih
sultan Mehmet bunlarin farkinda olan bir padisahti ve bunu onlemek igin

kardes katlini yasallastird.

O 3’iin bu soruya verdigi cevabi inceledigimizde &grencinin kardes katlini
gerekgeleriyle acikladigr goriilmistiir. Tarihsel kaynak 6grenci tarafindan gegen dénem
icerisinde degerlendirilmis ve 68renci icin kardes katli meselesi devletin yikilmamasi
icin alinan bir 6nlem olarak goriilmiistiir. Tarihsel bir siire¢ hakkinda bilgi verirken

durumu acik ve net bir dille ifade etmis ve kardes katli meselesini yasanilan dénem
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icerisinde normal karsilamistir. Yine kardes katli ile ilgili sorulan bir diger soruda da
ayn1 0grencinin tarihsel empati ve tarihsel diistinme becerisinde gelisme goriilmektedir.
O 1’in ifadesi:
“Artik devletin devamliligi icin toreden c¢ikip kanun haline gelmesini
istemesi istiyor. Cilinkii daha onceden isyan ¢ikarmamis kardeslerin isyan
etme riskini goze almiyor. Oncesinde yasanan diizmece veliaht durumlar: ve

>

padisahlarin tehdit almamasint uygun buluyor.’

O 1’in ifadesine bakildiginda ogrencinin Fatih’in kardes katlini yasallastirmasi
hususundaki gerekceleri belirttigini gormekteyiz. Ancak O 1 ‘in ortaya koydugu
gerekeeler ile tarihsel metin karsilagtirildiginda 6grencinin eksik anlatimlarinin oldugu
tespit edilmistir. 6grencinin bu soruya verdigi cevapta kullandigi dil sade, agik ve
anlasilirdir. Tarihsel durumu ifade ederken kullandigi kelimelerde iislup olarak tarihi
degerlendirmeye uygundur. Uygulamanin bu kisminda 6grencilerin genel hatlariyla
kardes katli yasasinin ¢ikis nedenlerini degerlendirebildikleri ancak yapilan

degerlendirmelerin tarihsel baglam acisinda eksiklikler igerebildigi goriilmiistiir.

Belge 8’de ogrencilere Mecelle’nin kardes katlini destekledigini agiklayan bir belge
verilmis ve sonrasi bir soru sorulmustur. Ogrencilere bu soruda tarihsel karakterler
iizerinden soru sorulmustur. Ogrencilerin kardes katlinin desteklenmesinin gerekcelerini

tarihi kanitlara dayanarak degerlendirebilmeleri istenmektedir.

Belge - 6
Sehzade katlinin hukuki temellerini IslAm hukukunun umumi prensipleri arasinda bulmak da
miimkiindiir. Nitekim Seyhiilislam Hoca Sadeddin Efendi ve tarihgi vezir Karamani Mehmed Pasa
(1481), bu prensipleri kardes katlinin hukuki delili olarak serdediyorlar. Bu prensipler, asirlar sonra
hazirlanan Osmanli medeni kanunu Mecelle’nin ilk yiiz maddesinde yer almaktadir:
Madde 26: "Zarar-1 ammi def i¢in zarar-1 has ihtiyar olunur" (Umumi zarar gidermek, kamunun,
¢ogunlugun zarara ugramasini 6nlemek igin hususi zarar tercih edilir).
Madde 27: 4kZarar-1 esedd, zarar-1 ehaff ile izéle olunur" (Siddetli bir zarar1 gidermek i¢in daha hafif
bir zarara basvurulabilir).
Madde 28: "iki fesad tearuz etdikde ehaffi irtikab ile a'zaminin caresine bakilir" (iki kétiiliikle karsi
karsiya gelindiginde, hafif olan1 islenerek biiyiik olaninin giderilmesine galisilir).
Madde 29: "Ehven-i serreyn ihtiyar olunur" (iki kétiilikten birini islemek zorunda kalindigi zaman,
hafif olani tercih edilir).

Madde 30: "Der-i mefasid, celb-i menafiden evladu" (Kétiliiklerin giderilmesi, iyiliklerin elde
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edilmesinden 6nde gelir).
Madde 58: "Raiyye,yani teb'a iizerine tasarruf maslahata menutdur" (Hiikiimdarin tebaasi tizerindeki
tasarruflari, umumun menfaatine baglidir)
Prof. Dr. Ekrem Bugra Ekinci, Osmanlhi Hukukunda Kardes Katli Meselesi, s.1113, 2006
Técii't-tevarih, 1/272; Karamani Mehmed Pasa: Osmanh Sultanlar1 Tarihi, ist. 1949, 347.

Seyhiilislim Hoca Sadeddin Efendi ve tarihg¢i vezir Karamani Mehmed Pasa neye dayanarak

Mecelle’nin kardes katlini destekledigini diisiiniiyorlar?

Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplar asagidaki gibidir:
O 3’iin ifadesi:
“Mecelle’de biiyiik bir felaket 6nlemek i¢in kiiciik felaketler yaratilabilecegi
soylen iyot. Yani Osmanli Devleti’nin yikilmasi gibi biiyiik bir felakettense

)

sehzadelerin éldiiriilmesi gibi bir felaket yaratmak daha mubahtir.’

O 3 bu soruya verdigi cevapta verilen tarihsel metin iizerinden yapilan uygulamaya
dayanak bulmus ve kardes katli meselesinin yasanilan donem igerisinde yapilmasi
gerekliligini aciklamigtir. Kardes katlini anlagilir bir dille ifade eden 6grenci
aciklamasinda sehzadelerin 6ldiiriilmesini devletin yikilmasindan daha mubah ( helal
olan) oldugunu sdyleyerek bu yasanin uygulanisinin donem kosullarina gore

normalligine deginmistir.

Belge 4’te ogrencilere tarihi karakterler lizerinde kardes katlinin uygulanisini agiklayan
bir belge verilmistir. Bu belge iizerinden 6grencilere hi¢ isyan etmeyen bir sehzadeye
kardes katli yasasinin uygulanmasi durumu sorulmustur. Burada 6grencilerin donem
kosullar1 igerisinde tarihsel metinden uzaklasmadan durumu degerlendirmesi,

elestirmesi beklenmektedir.

Belge - 4
Fatih Sultan Mehmet’e kadar Osmanli Tiirklerinde kesin bir ciilus sisteminin bulunmadig1, genel olarak
ya vasiyet ya da timeranin ittifakiyla hiikiimdarlik makamina ¢ikildig1 belirtilmisti. II. Mehmet de bu
hususa bir agiklik getirmemis, sadece koymus oldugu bu madde ile biitiin ogullarini saltanatin varisi
kilmis" ve digerlerinin katlini miinasip gérmiistiir. Zira, sehzadelerden birinin hiikiimdar olmasiyla
hayatta olan digerlerinin rekabeti sona ermemekte, taht iizerindeki veraset hakki devam etmekle iilke her
an boliinme tehlikesiyle kars1 karsiya kalmakta idi. Devlet ileri gelenlerinin bir sehzadeye tevecciihi,
tahtta bulunan sehzadenin bahtin1 her an degistirebilirdi. Bu ise boliinmenin iilkeyi ne hale diislirdiigiinti,

bunun kimlere yaradigini bilen ve babasi II. Murad devrinin Diizme Mustafa ve Sehzade Mustafa
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kargasaliklarindan ders alan Fatih'in mutlak hakimiyet prensibiyle bagdasamazdi. Ancak, II . Mehmet’in

saltanatin intikali meselesinde, cemiyetin selameti i¢in ferd feda edilir, diisturuna dayanan adalet-i

izafiyeyi iltizam ederek Kanunname ‘sine kardes katli maddesini koymus olmasi diisiiniilebilirse de, hig¢

bir isyan emaresi gostermeyen bir sehzadenin katlini bu nisbi adaletle bagdastirmak zordur.

Abdiilkadir Ozcan, Fatih’in teskilat Kanunnamesi ve Nizam Alem icin kardes katli meselesi s.21-
22

Hicbir isyan faaliyetinde bulunmayan bir sehzadenin katledilmesi adil midir? Neden?

Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplar asagidaki gibidir:
O4’iin ifadesi:
“Evet. Bir sehzade tahta ¢ikmamis olmasina ragmen isyanda bulunmamig
olabilir. Ama ileri zamanlar igin fikir degisikligi olup devlet ve padisahin
devamliligint  tehlikeye sokabilir. Yani isyan etmeyeceginin garantisi

’

yoktur.’

O 4 verdigi cevapta kardes katli yasasinin her kosulda uygulanmasmm gerekgeleriyle
aciklamistir. ifadelerine bakildiginda bugiiniin degerlerinden uzak bir agiklamada

bulundugu goriilmektedir.

Bu soru smifta ¢ok tartisilmustir. Ogrencilerin tartismalarindaki en 6nemli etken ise
Ogrencilerin bu siireci bugiiniin deger yargilariyla degerlendirmeleri ve yapilan
uygulamay1 degerlendirirken donem kosullarim1 géz ardi etmeleridir. Tartisma
sonucunda tarihsel empatiye uygun ortak bir sonuca ulasilmistir. Tartisma esnasinda
caligmaya katilan 6grencilerin 13’1 bu soruya evet derken 3’{i hayir demistir. Bu soruyu

aciklarken bazi 6grencilerin kullandiklar ifadeler asagidaki gibidir.

Kardes katli yasasinin isyan etmeyen bir sehzadeye de uygulanmasini

adil bulmayan 6grenciler:

O 9’un ifadesi:

“Hayrr adil degildir. Ama isyanin “i” si duyulursa katledilmelidir.”

O 12’nin ifadesi:

“Adil degildir. Belki hi¢ isyan etmeyecek. Ama daha dnce isyan

¢ctkarmamasi sonrasinda da bir tehlike olusturmayacagi anlamina gelmez. O

’

zaman da gerekli ve dogrudur..’
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O 16’nin ifadesi:
“Bence hayir. Padisaha bir sey yapmamug.”

Kardes katli yasasinin uygulanisi ile ilgili bu ii¢ 6grenci cikartilan yasayi tarihsel
metinlere de bagli kalarak gereklilikleri iizerinden degerlendirmek yerine kemdi
duygularini ve diisiincelerini de igerisine katarak bir degerlendirme yapmislardir. Bunun
en actk ornegi yukarida verilen O 12°nin cevabidir. Ogrenci kardes katlini dénem
icerisinde uygulanabilir olarak goriirken kendi duygularin1 da ortaya koyarak bunun
dogru olmadigimi savunmustur. Ogrencinin bu cevabinda bir anlam karmasas1 yasadig1

bir gergektir.

Kardes katli yasasinin isyan etmeyen bir sehzadeye de uygulanmasini

adil bulan ogrenciler:

O 1¢in ifadesi:

“O donem icin normal. Ciinkii o donem icin veliahttin sikinti cikartma
ihtimali var. Ayrica o donemde insanlar biraz paranoyaklar.”

O 2’nin ifadesi:

“Bence evet. Ciinkii her an her sey olabilirdi. Bir ihanet bile devletin
sonunu getirebilir.”

O 10’un ifadesi:

“Aslhinda yanls ama o zaman gore mantikli bir hareket. Nasil olsa bir tehdit

olusturuyor.”
O 13’iin ifadesi:

“Bence de o donem igin normal ve adil. Ciinkii yasayan bir sehzade esittir

tehlike”.
O 14’iin ifadesi:
“Bence adil. Ciinkii her tiirlii tehdit olusturur.”

Kardes katlinin donemin kosullar1 igerisinde degerlendiren ogrenciler bunu
uygulanmasi gereken bir yasa olarak algilamiglardir. Bunun neden yapilmasi gerektigini

de gerekgeleriyle ifade etmislerdir. Bir 6grenci bu yasanin uygulanma siirecinde bu
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donemde yasayan insanlarin bu gibi eylemlerde bulunmalarini “ paranoyak” kelimesiyle
ifade etmistir. O 1’in tarihsel bir olay1 “paranoyak” kavramiyla agiklamasi giiniimiiz
diinyas1 i¢in normal kabul edilebilir ancak o donem kosullar1 degerlendirildiginde
uygun bir agiklama degildir. O 1’in yaptigi bu agiklama dénem kosullari, tarihi
karakterlerin 6zellikleri dikkate almadan yapilmistir. Sonug itibariyle bu kanun sadece
basa gegen padisah i¢in degil devletin devamliligi ve halkin huzuru i¢inde ¢ikarilmistir.
Bu agidan bu kavramla padisah 6zelliklerini iliskilendirmek ¢okta dogru olmayacaktir.
Bu 6grencinin tarihsel bir karakter hakkinda bdyle bir sdylemde bulunmasi 6grencinin
simdicilik  (presentism) yani bugiinkii sdylemlerle ge¢misi  yorumladigini

gostermektedir.

Ogrenciler yapilan galismanin basinda konu nedeniyle isteksiz bir tavir sergileseler de
calisma amacina uygun bir sekilde tamamlanmistir. Bu hafta yapilan uygulamada
ogrencilerde tarihsel olaylarin agiklanmasinda anlam olarak uygun olma durumunun,
yapilan agiklamalarda kullanilan {islubun gelistigi goriilmiistiir. Ogrencilerin verilen
belgeleri farkli bakis agilariyla inceleyip ifade edebildikleri de frak edilmistir. Bu
calismada diger ¢alismalara oranla azalma olsa da bazi d6grencilerin yazmak istememesi
ya da olaylar1 metin seklinde degil de maddeli olarak yazdiklar1 gériilmiistiir. O 7, O 5
ve O 8 baz1 sorulara verdikleri cevaplar1 maddeli sekilde kisa ve net bir sekilde metin
cikarimi olarak yazmislardir. Calismada sorulan sorularin hemen hemen tamami tiim

ogrenciler tarafindan cevaplanmistir.

4.2.4. Uygulayica1 Giinliigii 4. Hafta / Etkinlik 4 (Caldiran Savasi)

Bu calisma diger haftalardan daha farkli uygulanmigtir. Ogrencilerin tarihsel empati
becerilerinin ne derecede gelistigini gorebilmek adina “Caldiran Savast” ile ilgili bir
etkinlik hazirlanmistir. Etkinlikte tam 16 tane belge kullanilmistir. Bu ¢alismadaki amag
ogrencilerin tarihsel diisiinme becerilerini tarihsel empati vasitasiyla gelistirmektir. Bu
becerilerin gelisme durumunun tespiti i¢in hazirlanan etkinlikte birincil ve ikincil el
kaynaklar kullanilmistir. Belirlenen konu tarihi karakterlerin olaya bakis agilar1 ve
tarith¢ilerin  yorumlar1 Ogrenciye belgeler iizerinden sunulmustur. Calismanin bu
kisminda son uygulama olmasi sebebiyle 68renci cevaplarina herhangi bir miidahale
edilmemis, tarihi metinler 6grencilere verilmis ve etkinligi kendilerinin yapmalari

istenmistir. Etkinlik toplam 3 ders saatinde uygulanmistir. Uygulayici uygulama
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esnasinda Ogrencilerin sorduklar1 sorulara ya da verdikleri cevaplara higbir sekilde
miidahalede bulunmamistir. Buradaki amag¢ 6grencilerin tarihsel empati becerilerinin ne
kadar gelistiginin Olcililebilmesidir. Yapilan son etkinlikten elde edilen veriler tarihsel
empati becerilerine gore hazirlanan rubrik kullanilarak degerlendirilmis ve 1-5
araliginda diizeylerine gore siniflandirilmigtir. Uygulama sonrasi 2 ders saati ayrilarak

son uygulama smif i¢erisinde tekrar degerlendirilmistir.

Uygulanan etkinlikte 6grencilerin sorulara verdikleri cevaplar ve cevaplarin detayh

analizi asagida ifade edilmistir.

Calismanin bu kisminda tim belgeler lizerinden 6grenci cevaplarina yer verilmistir.
Birka¢ belge ve 0Ogrenci cevabi iizerinden agiklama yapilmistir. Caligmaya diger
haftalarda oldugu gibi konuya yonelik hazirlanan tarihsel baglamla baslanmistir.
Verilen tarihsel baglamda amag, Ogrencinin yasanan tarihsel olayin gergeklesme
siirecini anlayabilmesini saglamaktir. Caldiran Savasi ile ilgili 6grencilere sunulan
tarihsel baglam ve sorusu asagida belirtilmistir. Ekler kisminda Caldiran Savasi ile ilgili

kullanilan etkinligin tamami1 bulunmaktadir (bkz. Ek-13).

Caldiran Savasi - Tarihsel Baglam

15. yiizyihn ortalarinda Sultan Murat’in ¢agdasi Safevi Seyhi Ciineyt, Akkoyunlu Uzun Hasan’dan

destek alarak siyasal bir kimlik arayisgina girdi.

1501 yilinda Seyh Ismail, Akkoyunlu iilkesinin siyasal hakimiyetini ele gecirmis ve devletini resmen
kurmustur. 1507°de Diyarbakir, ertesi yil Bagdat’t alan Sah Ismail, Anadolu’dan Horasan’a kadar

uzanan koca bir tilkenin hiikiimdar1 oldu.

1501 yilimin yazinda Dogu Anadolu’dan Horasan’a kadar uzanan koca bir iilkenin hiikkiimdar1 olmustur.
Ismail Tebriz'e girdikten sonra ta¢ giyip resmen kendini “Sak” ilan etmistir. Sah oldugunda ilk yaptig: is

Sii mezhebini Safevi devletinde resmi bir mezhep olarak ilan etti.

16. yiizyll baslarinda Iran’da Sii inamgsina dayali bir devlet kuran Sah Ismail, Anadolu'nun birligini

bozacak biiytik bir $ii propagandasina bagladi.

1512 yilinda Baba ishak isyamiyla Anadolu’da Sah Ismail destekli bir isyan basladi. Osmanli
Devletinin yoresel bir isyan kanisiyla 6nem vermedigi bu olay, daha da bilyilimiis, dolaysiyla cesareti
artan Sahkulu, Burdur, Keciborlu, Istanos, Isparta, Golhisar, Sandikl1 ve yorelerini genis ¢apta yagma ve

kiyima tabi tutmustu. Isyan Sahkulu’nun yakalanip dldiiriilmesiyle gii¢liikle bastirild

24 Nisan 1512'de Osmanli tahtina Yavuz Sultan Selim gecti. Bu arada Sii propagandasi saraya kadar

girdi ve Sehzade Ahmet’in oglu Murad Iran’a iltica etti. Sultan Selim bu sehzadeyi sahtan geri istediyse
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de Sah Ismail sehzadeyi geri gondermedigi gibi giden elgiyi de 6ldiirdii. Yavuz Sultan Selim ve Sah

Ismail zaman zaman agir szler iceren mektuplar yazdi.

16. yiizyihn baslarimda Yavuz Sultan Selim’in Caldiran Savast Oncesi bir fetva cikartti ve
Anadolu’daki Kizilbaslarin tespit etti. Deftere 40.000 kadar kizilbas yazildi. Padisah, beylerbeyleri ve

sancakbeyleri bunlarin biiyiik kismini idam, birazini hapis ve bazilarini da siirgiin etti.

23 Agustos 1514 Carsamba giinii Sah Ismail’in emrindeki siivarilerin saldirisiyla basladi. Yavuz Sultan

Selim Van Gélii’niin kuzey dogusunda Caldiran'da karsisina ¢ikan Sah Ismail’i agir bir yenilgiye ugratti.

Osmanh Devleti’nde I. Selim’e kadar yasanan olaylardan yol ¢ikarak I. Selim’in Caldiran

Seferi’ne ¢ikmasinin nedenlerini nasil anlayabiliriz?

Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplar asagidaki gibidir:

O 12’nin ifadesi:

“ Sah Ismail, Akkoyunlu iilkesini ele gecirmek icin Sii inamsina dayali bir
devlet kurmustur. Sii mezhebini Safevi devletinin resmi dini ilan etmistir.
Sah’in bu Sii propagandasi bir siire sonra Anadolu’ya ulagmistir. Yaptigi
calismalarla Anadolu’da isyan c¢ikartmigtir. Yavuz Sultan Selim bu
durumdan rahatsiz olmustur. Bir dénem Sah Ismail’in elinde bulunan
sehzade Murat’t Sah’tan geri istemistir. Sah Ismail Sehzadeyi geri
vermemistir. Sonugta Yavuz Sultan Selim ve Sah Ismail arast gerilmis ve
ikili birbirlerine mektuplar yazmaya baslamistir. Hatta Sah bir mektubunda
savasmaya hazir oldugunu ve bunun onun igin bir problem olmadigini
soylemigstir. 1514 °te Sah Ismail ve Yavuz Sultan Selim Caldiran Ovasi'nda

savagstl. Yavuz Sah Ismail’i yenilgive ugratt.”

O 12’nin L Selim’in savasa ¢ikma sebeplerini tarihsel baglamdan uzaklasmadan
acikladigr goriilmiistiir. O 12 sorulan soruyu cevaplarken Sah Ismail’in nasil devlet
kurdugu ve kurdugu devlette ne gibi faaliyetlerde bulundugunu tarihsel metinlere bagh
kalarak agiklamistir. Tarihi bir olay1 gerekgeleriyle kendi ciimleleriyle objektif olarak

ifade etmistir.
O 3’iin ifadesi:
“ Ciinkii Sah Ismail Osmanli topraklarini yagmalamaya ve insanlari

katletmeye baslamistir. Bir siire sonra Sah Ismail adina hutbe okutulmus ve

padisahin otoritesini  tammamislardir. Sahkulu Anadolu’daki  koyleri
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vagmalamis bu isyan ancak Sahkulu oldiiriiliince bastirilabilmistir. 50.000
insan oldiiriilmiistiir. Sahkulu sehzadelerin kavgasindan yararlanip isyan
cikartmistir. Sah Ismail bir sehzadeyi kacirmis, 1. selim sehzadenin geri
verilmesini talep etmis ancak sah Ismail sehzadeyi geri vermemistir.
Sehzadeyi almak i¢cin gonderilen Osmanl elgisi de oldiiriilmiistiir. Sah
Ismail Hz. Omer ve Hz. Ebubekir’e sévmiis, Islam dinine hakaret etmistir.
Tiim bu gelismelerden sonra yavuz sultan selim bu sorunun kokten
¢coziimiintin Siilere karsi yapilacak bir savas olduguna karar kilmistir.
Caldiran Ovasi’nda yapilan savasi Yavuz Sultan Selim kazanmistir.

)

Safeviler yikilmistir.’

O 3 ifadesinde Yavuz Sultan Selim’in Caldiran Savasi’na ¢ikma gerekgesini detayli bir
sekilde agiklamistir. Yaptig1 aciklamalara bakildiginda tarihsel baglamin igerisindeki
bilgiler disinda ¢alismanin igerisinde yer alan diger kaynaklardaki bazi bilgileri de

kullandig1 anlagilmstir.

Calismaya katilan biitlin O0grencilerin bu soruya verdikleri cevaplar incelendiginde

Ogrencilerin yukaridaki 6rneklere benzer anlatimlarinin oldugu goriilmiistiir.

Belge 1’de Caldiran Savasi Oncesinde yasanan gelismeleri agiklayan belge verilmis ve
sonrasi bir soru sorulmustur. Bu soruda 6grencilerin Caldiran Savasi’nin gerekcelerini
tarihsel kanitlar iizerinden tespit etmeleri ve elestirel bir bakis acisiyla tarafsiz

degerlendirmeleri istenmektedir.

Belge — 1

XVL. yiizyil baslarinda iran’da Sii inamisma dayali bir devlet kuran Sah Ismail, Anadolu'nun birligini bozacak
biiyiikk bir Sii propagandasina bagladi. Bunlardan Sahkulu Baba Tekeli pek ¢ok kimseyi Sah tarafina ¢ekmeyi
basard: ve isyan Kiitahya 'ya kadar ilerledi. 1512'de Tokat zapt edilerek Sah Ismail adina hutbe okutuldu. Sah
Ismail'in sebep oldugu son karisikliklar sirasinda Anadolu’da 50.000 kadar insan 61dii ve pek ¢ok ev yagmalandi. 24
Nisan 1512'de Osmanli tahtina Yavuz Sultan Selim gegti. Bu arada Sii propagandasi saraya kadar girdi ve Sehzade
Ahmed'in oglu Murad Iran’a iltica etti. Sultan Selim bu sehzadeyi Sah’tan geri istediyse de sehzade geri
gonderilmedigi gibi giden el¢i de 6ldiiriildii. Anadolu'daki bu Sii faaliyetleri devlet ve millet biinyesinde derin
yaralar agtt ve Anadolu bir savas sirasinda icten ¢okecek hale geldi. Boyle bir durumda tahta gecen I. Selim her

seyden dnce Safevi meselesini kesin olarak ¢6zmeye karar verdi.
Varhk, Mustafa, Cetin, Caldiran Savasi, islam Ansiklopedisi, S. 193-195

I. Selim neden Safeviler’i ¢oziilmesi gereken bir sorun olarak goriiyordu?
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Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplar asagidaki gibidir:

O 11’in ifadesi:

“Sah Ismail Anadolu’nun birligini bozarak biiyiik Sii propagandasina
baslamistir. Sahkulu adinda bir lider Anadolu halkini Sah’in etrafinda
toplamus ve bir isyan ¢ikarnistir. Cikan isyan Kiitahya’ya kadar ilerlemistir.
Sah Ismail’in  yaratigi son kangikliklar — bircok insamn  hayatim
kaybetmesine neden olmustur. Insanlarin canlarina gelen zarar mallarina
da gelmistir. Sah’in yarattigi bu karisiklik saraya kadar girmis ve sehzade
Murad Sah Ismail’e siginmuistir. 1. Selim sehzadeyi sahtan istemistir. Sah
sehzadeyi vermemis ve vermedigi gibi sehzadeyi almaya gelen elgiyi de
oldiirmiistiir. 1. Selim Sah’in bu hamlelerinin devletine ve milletine verdigi

zarart fark ederek Sah’a savas agmistir.”

O 11 Caldiran Savasi 6ncesi yasanilan gelismeleri gayet acik ve net bir dille ifade
etmistir. Ifadelerinde tarihsel kaynagi kullandigi ve tarihsel baglamada dikkat ettigi
goriilmektedir. Bu durum 6grencinin kendi kisisel yorumunu katmadan tarihsel bir olay1

degerlendirilebildigini gdstermektedir.

Calismanin bu kisminda bazi 6grencilerin tarihsel ¢ikarimda bulunurken zorlandiklar

da fark edilmistir.
O 2’nin ifadesi:
“ Siiler Anadolu’da isyan ¢ikartmaya calisiyorlardi. Sah Ismail iilkeyi kendi
icinde bolmeye ¢alisiyor. Bu durum doénem padisahi 1. Selim’in goziinden

kagmiyor. Bu karisikliga son vermek isteyen padisah savasa ¢ikma karart

alyyor”

O 2 Caldiran Savasi’n1 anlatirken tarihsel empatiye uygun bir {islup kullanmis olmasina
ragmen tarihsel kaynaktan yeterli diizeyde yararlanmadigi goriilmiistir. O 2’ye bu
durumu “Yazmaktan yoruldum. Aslinda ne yapmam gerektigini biliyorum. Oncekiler
gibi konusup tartissak olmaz mi?” seklinde aciklamistir. O 2 disinda O 6, O 7, O 10, O
14, O 16 rumuzlu &grencilerde son yapilan uygulamayla ilgili bu tarz ifadeler

kullanmustir.
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Belge 2°de Safeviler’in biiyiiyiip devlet kurma siireclerini aciklayan belge verilmis ve
sonrasi bir soru sorulmustur. Bu soruda 6grencilerden Safevi Devleti’nin giiclenmesini
saglayan gelismeleri tarihsel kanitlar iizerinden elestirel bir bakis agisiyla tarafsiz

degerlendirmeleri istenmektedir.

Belge — 2

15. yilizyilin ortalarinda Sultan Murat’in ¢agdasi Safevi Seyhi Ciineyt, Sultan Murat’tan istedigi destegi
bulamadi ama Akkoyunlu Uzun Hasan’dan ¢ok iltifat gordii. Akkoyunlu Hiikkiimdari Uzun Hasan
Padisah iilkesindeki siyasal giiclin biiyiik bir kisminit elinde tutan Tiirkmenlerin sevip saydigi Safevi
seyhine kiz kardesini vererek seyh siilalesi ile Akkoyunlu Hiikiimdarlik ailesi arasinda bag kurulmus
oldu. Siyasal bir kimlik arayisina giren Seyh Ciineyt Trabzon Rum Devletine ve Kafkaslar’daki
Hristiyanlara kars1 akinlar diizenledi. Oliimiinden sonrada ogullar1 (6zellikle Seyh Haydar) ve torunlar
aynt akinlara devam etti. Akkoyunlu hiikiimdar1 Uzun Hasan Padisah’in Gliimiinden sonra ogullar
arasinda taht kavgalar1 yasanmis ve Akkoyunlu iilkesinde yagayan Tiirkmenler arasinda Safevi ailesinin
saygmhigi giderek artmistir. Akkoyunlular’in bu ¢alkantili doneminde tarikatin basinda bulunan Seyh
Ismail, 1501 yilinda Akkoyunlu iilkesinin siyasal hakimiyetini ele gegirmistir. Bundan sonra Seyh
Ismail, degil Sah Ismail’dir. 1507°de Diyarbakir, ertesi yil Bagdat’1 alan Sah Ismail, Dogu Anadolu’dan

Horasan’a kadar uzanan koca bir iilkenin hiikiimdar1 oldu.
Sina AKSiN, Tiirkiye Tarihi 2 - Osmanh Devleti 1300-1600, s. 107, istanbul 1997

Baslangicta bir tarikat olan Seyh’in sonradan giiclenip devlet kurmasim saglayan gelismeler

nelerdir?

Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplar asagidaki gibidir:
O 8’in ifadesi:
“ Akkoyunlu Hiikiimdari Uzun Hasan Seyh Ciineyt’i destekliyor ve ona
kizint veriyor. Seyh Anadolu’da itibar kazaniyor. Akkoyunlu Hiikiimdart
oliiyor ve iilkesinde taht kavgalar basliyor. Bu sirada Seyh olan Seyh Ismail

devletin karisikligindan yararlaniyor. Akkoyunlu Devleti’'ni ele gegirip

verine Safevi Devleti’'ni kuruyor.”

O 8 Seyh’in devletini kurma siirecini tarihsel kanitlar {izerinden tarihsel baglama uygun
sekilde dogru tespitlerle aciklamistir. Agiklamalarinda kisisel yorumlara yer vermeyen

O 8’in ayn1 zamanda agik ve net bir dille objektif bir degerlendirme yapabilmistir.
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O 9’un ifadesi:

“l. Akkoyunlu Hiikiimdar: Uzun Hasanin Safevi Seyhi’ni sevmesi ve

desteklemesi

2. Uzun Hasan i kiz kardegsini seyh siilalesine vererek, Akkoyunlu ve Safevi

arasinda akrabalik iliskisi kurmasi
3. Akkoyunlu hiikiimdar: Uzun Hasan in 6lmesi
4. Akkoyunlu Devleti’'nde taht kavgalarinin baslamasi

5. Seyh’in taht kavgalarindan yararlanarak Akkoyunlu Devleti’'ni ele

gecirmesi
6. Akkoyunlu Devleti’nin Safevi Devleti olmasi
7.Seyh Ismail’in Sah Ismail olmasi”

O 9 Seyh Ismail’in giiglenip bir devlet kurmas1 siirecini tarihsel kaynak iizerinden
tarihsel baglama uygun sekilde ifade etmistir. Ifadelerinde yalin ve agik bir dil kullanan
ogrenci bu siireci maddeleyerek agiklamistir. O 9’un degerlendirmesi donemin kosullar:
icerisinde objektif bir sekilde yapilmistir. O 9’un maddelestirerek yaptig1 aciklamalar
bir taraftan metin ¢ikarimlarimin ¢ok 1iyi yapildigin1 gosterirken; diger taraftan
Ogrencinin kendi climleleriyle biitiin bir paragraf seklinde tarihsel metni

degerlendirebilmesini kisitladig1 diisiiniilmektedir.

O 8 ve O 9’un ifadeleri incelendiginde &grencilerin tarihsel diisiinme ve empati
becerilerinde gelismeler goriilmektedir. Caligmada bu soruya verilen cevaplar genelde

ogrencilerin verdigi sekilde olsa da bazi istisnalara da rastlanilmistir.
O 6’nin ifadesi:
“Akkoyunlu Uzun Hasan ittifak: ve akraba bagi.”
O 14’iin ifadesi:

* Akkoyunlular:, Diyarbakir’i, Bagdatt almasi ve Safevi soyunun

sayginliginin artmasi.”

Ogrencilerin ifadeleri tarihsel empati agisindan yetersidir. Ogrenciler tarihsel metinden

uzak, tarihi kanitlar kullanmadan, kisa ve eksik ifadelerle tarihsel siireci
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degerlendirmislerdir. Tarihsel bir durumun gerekgelerinin belirtilmedigi anlatimlarda
Ogrencilerin ifade becerisinin de zayif oldugu goriilmiistir. Bu konu kedileriyle

‘

gorlstildiigliinde ogrenciler “ tartisarak daha zevkli oluyordu. Bu ¢ok sikici.” seklinde

bir agiklamada bulunmuslardir.

Belge 3 ve 4 ‘te II. Bayezid ve Sah Ismail arasindaki iliskiyi agiklayan iki farkli belge
verilmis ve sonrasi bir soru sorulmustur. Bu soruda 6grencilerin iki tarihsel karakterin
birbirleriyle olan iletisiminden ve yasanan olaylardan yola ¢ikarak aralarindaki

gerginligin ortaya ¢ikis gerekcelerini tespit etmeleri istenmektedir.

Belge — 3

Ismail 1501 yilinin yazinda Tebriz'e girdikten sonra tag giyip resmen kendini “Sa/k” ilan etmistir. Sah
oldugunda ilk yaptig1 is Sii mezhebini resmi mezhep olarak ilan etmesidir. Sah Ismail, Tabraiyan adi
verilen bir grup kisinin pazarda ve sokaklarda dolasmasini istedi. Bunlarin gorevi ii¢ halifeye lanet
okumakti ve halkta yiiksek ses ile “cok olsun, az olmasin” ifadesini sdylemek zorundaydilar. Aksi
takdirde baslar1 kesilecekti. Ismail erkeklere Kizilbas baghigim takmay1 mecbur etti. Halkinin o dénemde

Kizilbas basligi takmalarindan dolay1 iran “Kizilbas iilkesi” diye aniliyordu.
Rumlu, Sah Ismail Tarihi, s. 74; Parsadust, s. 278

ibn-i Kemal, Tevirih-i Al-i Osman VIII. Defter, Ahmet Ugur (haz.), TTK Yayinlari, Ankara 1997,
s. 277

Belge - 4

Safevi Devleti’nin giiglii bir devlet olmast icin ¢ok sayida askerin olmasi Snem tagimaktaydi. Sah Ismail
giivenilir asker giiciinii ayni zamanda miiritleri olan Anadolu Tiirkmenler arasindan saglamak
mecburiyetindeydi. Bu sebepten dolayr Sah Ismail, II. Bayezid’e bir mektup gonderdi ve ondan
kendisine bagli olan olanlarm Erdebil’e (Iran) gitmeleri konusunda onun iznini istedi. Sah Ismail‘in bu

istegi II. Bayezid tarafindan kabul edilmemistir.
Siimer, Faruk, “Akkoyunlu”, islam Ansiklopedisi, Istanbul 1989, II, S. 225.

I. Selim’in iktidar1 6ncesinde yasanan durumlara bakildiginda; II. Bayezid Sah Ismail’i Osmanh

Devleti icin bir tehlike olarak géormeli midir? Neden?

Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplar asagidaki gibidir:
O 3’iin ifadesi:
“Evet. Ciinkii Sah Ismail giderek giicleniyordu. Sah Ismail Akkoyunlularin

zayiflamasint firsat bilip onlarin topraklarini ele gegirdi. Eger aym firsati
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Osmanli Devleti i¢inde yakalarsa aynisint Osmanli Devleti 'ne de yapabilir.
Ayrica Sah Ismail adina Anadolu’da hutbe bile okutulmustur. Bu Osmanli
icin padisah otoritesi igin agik bir tehdittir. Devletini Siilik iizerine
kurmustu. Sii olmalari igin halkina baski bile yapabiliyordu. Askeri giiciinii
arttirmak i¢in agik agik II. Bayezid den izin istiyordu. Belki suan icin zayifti
Osmanly’mn giictinii kabul ediyordu. Ama sonradan bu diizen degisebilir.
Neden giiclii bir ordu istesin, neden Sii bir devlet kuruyor? II. Bayezid Sah’1

takip etmelidir.

O 3, II. Bayezid’in Sah’1i tehlike olarak gdrmesi gerekti§ini metin icerisinden
cikarimlarda bulunarak aciklamustir. Iki tarihsel kaynagi da degerlendiren &grencinin
kullandig1 ciimleler tarihsel baglama uygundur. Ogrenci II. Bayezid’in Sah’1 tehlike
olarak gormesini su sekilde ifade etmesi “Sah Ismail Akkoyunlularin zayiflamasini
firsat bilip onlarin topraklarin ele gecirdi. Eger aym firsatt Osmanli Devleti icinde
yakalarsa aymsimi Osmanli Devleti'ne de yapabilir. Ayrica Sah Ismail adina
Anadolu’da hutbe bile okutulmugstur. Bu Osmanlt i¢in padisah otoritesi icin agik bir
tehdittir.” Ogrencinin sadece buradaki tarihsel belgelere bagli kalmadan farkl
metinlerdeki kanitlar1 da kullanarak tarihsel siireci objektif bir bigimde

degerlendirebildigini gostermektedir.
O 15’in ifadesi:
“Bence gormelidir. Ciinkii adam psikopat. Hangi kral sokakta adam
dolastirip “cok olsun, az olmasi” demeyenleri oldiirtiir ki? Birde ordu
ihtiyacimi karsilamak i¢in Bayezid'den izin istemek ¢ok ilging. Bir kere
gli¢lii bir ordu istiyorsun, Sii bir devletsin, Anadolu’daki diizeni bozan

hareketlerin var. II. Bayezid cok dikkat etmeli. Sah Ismail cok biiyiik
tehlike.”

O 15 II. Bayezid’in Sah’1 bir tehlike olarak gdérmesi gerektigini iki metinden de
yaralanarak ifade etmistir. Aciklamalarinda dogru kanitlar kullanarak soruyu
cevaplamistir. Ancak cevabinda kullandigi dil ve ifade edilis sekli tarihsel empatiye
uygun olmayan durumlar tespit edilmistir. Ornegin metnin icerisinde yer alan

“psikopat” kelimesi Ogrencinin simdicilik (presentism) yani gliniimiiz sdylemleri ile
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geemisi acgikladigini gostermektedir.. Ayrica Miisliman bir lider i¢in unvan olarak

“kral” kelimesinin kullanilmasi da tarihsel akisa anlam a¢isindan uygun degildir.

Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplar bir biitiin igerisinde degerlendirildiginde en
gbze carpan husus iki belgenin bir biitiin olarak degerlendirilememesi olmustur.
Calismada bazi 0grenciler belgelerin ikisi arasinda iliski kurup degerlendirmek yerine

bir belge iizerinden agiklamaya gitmislerdir. Ornegin;
O 4’iin ifadesi:

“Evet. Ciinkii Osmanli Devleti’nin topraklarinin yakinminda Sii bir devlet
gliclenmeye baglyyor. Hatta giiclenirken de asker ihtiyacimi arttirmak

’

istedigini I1. Bayezid’e soylemekten ¢ekinmiyor, ondan onay bekliyor.’
O 13’iin ifadesi:

“Bence kesinlikle gormelidir. Zaten amaglarindan biri de Osmanli’daki
siyasi birligi bozmak olan bir kiginin asker almasina izin vermek pek de

akillica olmazdi.”

O 4 ve O 13’iin verdigi cevaplara bakildiginda 6grencilerin sadece belge 4 iizerinden

degerlendirme yaptiklar1 goriilmiistiir.

Belge 5‘te II. Bayezid’in Sah Ismail’e yazdigi mektuptan bir kesite yer verilmistir.
Sonrasinda mektup tizerinden tarihi karakterin sdylemleri iizerine bir soru sorulmustur.
Sorulan soruda dgrencilerin II. Bayezid’in bdyle bir mektup yazilmasinin gerekgelerini

objektif bir sekilde degerlendirmeleri istenmektedir.

Belge - 5

II. Bayezid’in Sah Ismail’e 6giitte bulundugu mektup:

“Katliam olaylart ve halk iistiinde énemli rolii olan dlim ve bilim adamlarinin mezarlarint harap etmek,
hiikiimdarlarin adlarim tarihte kotiiye ¢ikarir. Bir tarikati yaymak amact ile o tarikati bir siyasi propaganda
vesilesi haline getirmek Islam iimmeti arasinda ayirimciliga sebep olur, bunun yani sira Islam dininin maddi
ve manevi kuvvetini azaltir. Bundan dolay: diismanlar bu durumdan faydalamp giiclenirler. Iran cografyasina
hakim olabilmek i¢in kili¢ yolunu tutup sert politika takip etmek, Dogu 'da ve Bati’da bulunan pek ¢ok devletin
Safeviler’e karsi kafa tutmalarina ve siyaset sahasinda olumsuz olaylara sebep olur. Yukarida beyan edilen

fikir ve telkinlerin dikkate alinmasi durumunda Osmanli- Safevi dostluk iliskileri tesis edilecektir.”
Siikiirov, Giyas, Safevi Devleti’nin Kurulusu Ve I. Sah Ismail Devri, istanbul 2006.

II. Bayezid Sah Ismail’e boyle bir mektup yazmasinin nedeni nedir?
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Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplar asagidaki gibidir:
O1’in ifadesi:
“II. Bayezid, Sah Ismail’in Islam birligi ve Islam dininin maddi manevi
degerlerini tehlikeye soktugunu diigiinmektedir. II. Bayezid artik onun
vaptiklarindan rahatsiz olmaya baslamistir. Mektubunda onu iyilige ¢ekip

vaptigr yanlishklar ile ilgili uyarmak ve dediklerine uymasint istemistir.

Sah’a Aksi taktirde iliskilerinin kesilecegini soylemektedir.”
O 10’un ifadesi:

“Il. Bayezid Sah’in Sert bir politika takip ettigi icin bir¢ok diismaninin
olacagini, ayni yanlis tutumu yiiziinden Miisliimanlikta da ayrimciliga sebep
oldugunu fark etmistir. Ortada ciddi bir sorun vardwr. Osmanli bu
durumdan zarar gérebilir. Sah’in kendini diizeltmesi gerekmektedir.
Diizeltmezse II. Bayezid Osmanli Safevi arasindaki iliskinin kontrol

’

edecegini yazmistir. Aslinda bir anlamda ona uyarida bulunmustur.’

O 1 ve O 10 II. Bayezid’in Sah Ismail’e yazdi§1 mektuptaki uyarinin sebeplerini tarihsel
kaynaktan yararlanarak cevaplamisladir. Aciklamalarinda tarafsiz bir yaklasgim
sergileyen dgrencilerimizin anlatimlar1 da acik ve nettir. O 1’in kullandig1 “II. Bayezid
artik onun yaptiklarindan rahatsiz olmaya baslamistir.” O10’un kullandig1 “Ortada
ciddi bir sorun vardir. Osmanli bu durumdan zarar gorebilir.” ve “Ashinda bir
anlamda ona uyarida bulunmustur.” ifadeleri 6grencilerin tarihsel belgede yazanlardan
yararlanarak yaptigr dogru yorum ciimleleridir. Ciinkii 68rencilerimiz metnin geneline
bakarak mektubun asil yazilma sebeplerinden birinin de Sah’in yaptiklar1 disinda

Osmanli olarak duyulan rahatsizlik oldugunu ifade etmislerdir.

Belge 6’da Sahkulu Isyani’mi agiklayan bir belge verilmis ve sonrast bir soru
sorulmustur. Bu soruda Ogrencilerin Sahkulu Isyani’nin ¢ikis gerekgelerini tespit

etmeleri istenmektedir.
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Belge — 6

Osmanli Safevi miinasebetlerinin 6nemli olaylarindan biri Sahkulu isyanidir. Sahkulu babasinin
etkisiyle Kizilbas kiiltiiriine ¢ocukluktan beri aginadir. Aktif, cesur ve zeki oldugundan kisa siire i¢inde
Sah Ismail’in Anadolu’da faaliyet gosteren adamlarinin en seckinlerinden biri haline gelmistir.
Sahkulu’nun iinii Anadolu’da giin gittikge artiyor, Sahkulu ise gizli amaci agiklamak icin uygun bir
ortam artyordu. Sultan Bayezid’in devlet islerini vezirlerine birakmasi ve fiilen gorevinden ayrilmasi
dolaysiyla ogullarmin tahta gegme c¢ekismeleri, Sahkulu’nun cesaretini arttirmisti. 500 adamuyla isyana
baslayip ele gecirdigi kadi ve naipleri 6ldiirmiis, kendisine karsi gonderilen kuvvetler arasindaki
sipahilerin kendi saflarina gegmeleri iizerine, devlet kuvvetleri de bozulmus, bunun iizerine Sahkulu
Antalya’ya yiiriiylip sehri kusatmisti. Osmanli Devletinin ydresel bir isyan kanistyla nem vermedigi bu
olay, daha da biiyiimiis, dolaysiyla cesareti artan Sahkulu, Burdur, Keciborlu, Istanos, Isparta, Gélhisar,
Sandikli ve yorelerini genis ¢apta yagma ve kiyima tabi tutmustu. Onlara gonderilen Anadolu valisi
Ahmet Pasa (Karagoz),Kiitahya Onlerinden yenilgiye ugrayip hayatini kaybetmisti. Daha sonra Sahkulu,
Bursa’ya yiiriiyerek kendisine karsi harekete gecen Subasi Hasan Aga’y1 da bozguna ugratip 6ldiiriince

Bursa’da korku artmist1. Isyan Sahkulu’nun yakalanip éldiiriilmesiyle giicliikle bastirilmisgt1.
Yiicel, Yasar, Sevim, Ali, Klasik Dénemin U¢ Hiikiimdart Fatih-Yavuz-Kaniini,
TTK Basimevi, S.115, Ankara 1991

Sahkulu neden Anadolu’da biiyiik bir isyan hareketine giristi?

Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplar asagidaki gibidir:
O 11’in ifadesi:
“Sahkulu Anadolu’da sah Ismail’in en seckin ve en sevilen adamlarindan
biridir. Anadolu’da hakim olmayt ister. 1I. Bayezid tahti vezirlerine birakir
ve fiilen gorevinden ayrilir. Bu durum ogullari arasinda taht kavgasina
sebep olur. Otorite boslugundan yararlanan Sahkulu Anadolu’da isyan

’

hareketini baslatir.’

O 11 Sahkulunun Anadolu’daki isyan hareketlerini tarihsel baglama bagh acik ve net
bir anlatimla aciklamistir. Anlatiminda tarthsel kaynaktaki verilere bagli kalan

Ogrencimizin cevabinda kendi yorum ciimlelerine yer vermedigi goriilmiistiir.
013’iin ifadesi:
“ Sah Ismail’in Anadolu’da en sevilen adamiydi. Amaci Anadolu’daki

siyasal birligi bozup alabildigi kadar toprak almakti. Bu topraklar Sah’in

topragi olmaliydi. Bayezid'in tahtan inmesi sonrasi yasanan taht kavgalar
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Osmanli’da bir karisiklik yaratmisti. bu gelisme Anadolu nun Sah’in olmast

’

icin Sahkulu ona bunu denemek icin bir kapr agmisti’

O 13 tarihsel metne bagl kalarak var olan tarihsel siireci kendi ciimleleriyle agik ve net
bir dille ifade edebilmistir. Objektif bir degerlendirme yaptig1 goriilen 6grencimiz

olayin gerekgelerini kendi climleleriyle ifade edebilmistir.

Ogrencilerin bu tarihsel kaynagi tarihsel diisiinme ve empati becerilerine uygun
aciklayabildikleri goriilmiistiir. Bu tarihsel kaynagm incelenmesinde O16 istenilen

calisma geneline gore en diisiik performansi sergilemistir.
O 16’ni ifadesi:
“Taht kavgalar: yasanmis ve devletin o zamanda zayif olmast”

O 16’'mn agiklamasma bakildiginda agiklamanin kisa ve tarihsel kaynaktaki verilere
dayanmadigr goriilmiistiir. Verilen cevaptaki eksikliklere bakildiginda aslinda
Ogrencinin bu soruyu tarihsel kaynagi tam olarak okumadan cevapladigini

gostermektedir.

Belge 7°de Sahkulu isyani sonrasi Sah Ismail ve Yavuz Sultan Selim adina yasanan
gelismeleri agiklayan bir belge ve iki soru sorulmustur. Sorularda Ogrencilerden
beklenen; yasanan olaylar1 ve sonrasindaki gelismeleri iki farkli tarihi karakter

tizerinden tarafsiz degerlendirebilmeleridir.

Belge — 7

Sah Ismail, daha Bayezid’in son zamanlarinda baslatig1 ve halifelerinden Sahkulu’nun isyani ile
harabeye cevirip 50-60 bin kisinin 6limiine sebebiyet verdigi Sii propagandasina yeniden hiz vermeye
basladi. Sahkulu hadisesinden bir yil sonra Nur Ali Halife-i Rumlu’yu Anadolu’ya géndermis ve Nur
Ali, Tokat yakinlarinda 3000 Kisilik Faik Pasa kuvvetlerini yenmisti. Sehri ele gecirerek burada Sah
Ismail adina hutbe okutmaya baslamusti. Yavuz Sultan Selim basa gectigi zaman devletin ileri

gelenleriyle yaptigi bir toplantida

- “Biliyorsunuz ki Seyh Haydaroglu Ismail rezil ve namert bir kisi iken adini sah koymustur. Giinden
gline kotiiltigii artan ve etrafini yagma eden bu batil mezhepli insanin iizerine yiiriimek istiyorum. Bu
isi yaptigimiz zaman Allah bizim yardimcumiz olacaktir.” seklinde bir agiklamayla diisiincelerini

ifade etmistir.

V. CABUK, Kurulusundan Cumhuriyete Biiyiik Osmanh Tarihi, Cilt4,s.39,. istanbul 1999
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Neden Sah ismail adina Anadolu’da hutbe okutulmustur?

Yavuz Sultan Selim Sah Ismail hakkinda ne diisiinmektedir? Neden?

Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplar asagidaki gibidir:
O 13iin ifadesi(ilk Soru):

“Sah Ismail’in amaci insanlara Anadolu topraklarim ele gecirecegi hissini
vermektir. Anadolu’da ele gecgirecegi yerlerde kalici olmak ve bu
topraklarin sahibi oldugunu gostermek icin hutbe okutmus olabilir. Nitekim

1

tokat yakinlarinda bir toprak ele gegirince hutbe okutturmustur.’
O 13’iin ifadesi(ikinci Soru):

“Onun rezil ve namert biri oldugunu diisiiniiyor. Kétiliigiiniin siirekli
arttigim soyliiyor. Hakl, ¢iinkii Anadolu’da ¢ok fazla karisiklik ¢ikartti ve
padisah otoritesini zedeledi. Simdi de toprak ele geciriyor. Insanlara

actmiyor.”

O 13’iin iki soruya verdigi cevaba bakildiginda dgrencinin tarihsel kaynaklara bagls,
acik ve net bir anlatiminin oldugu gériilmektedir. Ogrenci ilk soruda Sah ismail adina
okutulan hutbenin gerekgelerini dogru tespit etmis ve bunu tarihsel belgeden de
yaralanarak kendi ciimleleriyle yorumlamistir. Ikinci soruda ise dgrencimizin Yavuz
Sultan Selim’in Sah Ismail hakkindaki ifadelerini o dénem kosullarinda degerlendirerek

acikladigr goriilmektedir.
O 4’iin ifadesi (ilk Soru):

“Ciinkii Anadolu’nun o kismimin bundan sonra Sah Ismail’e ait oldugunun
bilinmesini istedigi icin hutbe okutmugstur. Hutbe okutarak giiciinii gostermig
ve bu topraklar benim olacak mantigiyla Sahkulu Isyani sonrasindan da

durmayacagmin sinyalini vermistir.”
O 4’iin ifadesi (ikinci Soru):

“Kotii ve rezil biri oldugunu diisiiniiyordu. Ciinkii gozii hirstan donmiistii.

Osmanli’ya zarar verdigi gibi Islamiyet’i de zedeliyordu. Islam kurallarina

1

karst geliyordu.’
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O 4 ilk soruyu aciklarken tarihsel metne bagl kalarak objektif bir degerlendirme
yapmustir. Sah Ismail adina hutbe okutmasindaki maksadi agiklayan dgrencimiz hutbe
sonrast  Yavuz'un verdigi tepkiyi de kendi ciimleleriyle objektif olarak

degerlendirmistir.

Belge 8’de Sah Ismail ile Yavuz Sultan Selim arasinda yasanan Sehzade Murat
meselesini agiklayan bir belge ve iki soru sorulmustur. Soruda &6grencilerden Sah

Ismail’in yapt1g1 hamlenin gerekgelerinin tespit edilmesi istenmektedir.

Belge — 8

24 Nisan 1512'de Osmanli tahtina Yavuz Sultan Selim gegti. Bu arada Sii propagandas: saraya kadar
girdi ve Sehzade Ahmet’in oglu Murad Iran’a iltica etti. Sultan Selim bu sehzadeyi sahtan geri istediyse
de sehzade geri gonderilmedigi gibi giden el¢i de 6ldiiriildii. Anadolu'daki bu Sii faaliyetleri devlet ve

millet biinyesinde derin yaralar agt1.
Varhk, Mustafa, Cetin, Caldiran Savasi, islam Ansiklopedisi, S. 193

Sah Ismail’in neden sehzade Murad’1 teslim etmedi?

Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplar asagidaki gibidir:
O 9’un ifadesi:

“ Osmanli’y1 sevmiyor. Topraklarinda bir karisikligin olmasi igine yarar.
Sehzade Murat bunun igin iyi bir firsat. Sehzadeyi Osmanli’ya karsi

kullanacak™
O4’tin ifadesi:

“Ciinkii Sah Ismail, Osmanli 'ya boyun egmeyecegini en az Osmanli kadar

’

gliclii oldugunu sehzadeyi ona karsi kullanarak gosterebilir.’
O 11’in ifadesi:

“Ciinkii Sah Ismail Yavuz Sultan Selim’in tahta giiclenmesini istemiyordu.

2

Sehzadeyi ona karsi kullanirsa Yavuz 'un giicii azalacakti.

09,0 4 ve O 11 Osmanl’da var olan sehzade meselesinin Sah Ismail ve Yavuz
arasinda gercgeklesen kismini verilen belgedeki bilgide de yola ¢ikarak agiklamislardir.

Yaptiklar1 agiklamalar1 acik ve net bir dille ifade eden dgrenciler Sah Ismail’in Sehzade
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Murat’t  Osmanli’ya teslim etmeme  gerekcelerini  tarafsiz  bir  sekilde

degerlendirebilmislerdir.

Calismanin bu sorusuna verilen cevaplar genel olarak tarihsel diisiinme ve empati
becerilerine uygun niteliktedir. Ancak bazi 6grenciler bu soruda istenilen performansi

gosteremedikleri de goriilmiistiir. Ornegin;
O 6’nin ifadesi:
“Devlet ve millet biinyesinde derin yaralar agmak istiyordu.”
O 14’iin ifadesi:
“Devletin biinyesine zarar vermek.”

06 ve Ol4’iin ifadelerine baktigimizda Ogrencilerin tarihsel metinle ilgili verilen
sorular1 kisa ve gerekce bildirmeden acikladiklar: tespit edilmistir. Ogrencilerin
ifadeleri metin igerisinden se¢ilmis dogru ciimlelerdir ancak anlatimda O6grencinin
gerekceelerini arttirarak kendi climleleriyle yaptigi herhangi bir degerlendirmeye yer

verilmemistir.

Belge 9°da Caldiran Savasi oncesinde Yavuz Sultan Selim’in aldig: fetva ile ilgili bir
belge verilmis ve iki soru sorulmustur. Soru da 6grencilerden yasanilan tarihi hamlenin

gerekcelerini tarihsel kanitlar izerinden degerlendirebilmeleri gerekmektedir.

Belge — 9
Yavuz Sultan Selim’in Caldiran Savasi 6ncesi aldig: fetva:

«Miisliimanlar bilin ve anlaym. Su kizilbas taifesinin reisleri Sah Ismail’dir. Peygamberimiz 'in (s.a.v)
seriatin1 ve siinnetini, Islam dinini ve Kuran-1 Miibin’i, hafife almakta, Allahu Teala'nin haram kildi
giinahlara helal demektedirler. Kuran-1 Azim ile mushaflar1 ve seriat kitaplarini tahkir ederek, ateste
yakmaktadirlar. Ulemaya ve salihlere ihanet etmekte, onlari dldiirmekte mescitleri yikmaktadirlar.
Reisleri olan lanetliyi ilah (Allah) yerine koyarak, dniinde secde etmektedirler. Ayrica Hz. Ebubekir'e ve
Hz. Omer’e séviip, hilafetlerini inkar etmektedirler. Peygamber Efendimiz’ in seriatim ve Islam dinini

ortadan kaldirmaya kast etmiglerdir.»
V. CABUK, Kurulusundan Cumhuriyete Biiyiik Osmanh Tarihi, Cilt 4, s. 43-46, istanbul 1999
Yavuz Sultan Selim Caldiran Savasi 6ncesinde neden fetva almistir?

Caldiran Savas1 6ncesinde alinan fetvada Sah Ismail icin neler séylenmistir? Neden?

Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplar asagidaki gibidir:
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O 3’iin ifadesi (Ilk Soru):

“Yavuz Caldwran Savasi’nda Miisliimanlara karst bir faaliyette bulunacagi
icin bu durumun Islam’a uygunlugunu teyit etmek ve Miisliimanlar arasinda

tepki ¢cekmemek igin fetva almistir.”

O 3’{in ifadesi (Ikinci Soru):

“Sah Ismail’in haram olan seyleri helal oldugunu iddia ettigini, kendisini
Islam dininin halifesi oldugunu ayrica Hz. Ebubekir ve Hz Omer’e
sovdiigiinii  soylenmistir. Fetvada bunlarin soylenmesinin sebebi Sah
Ismail’in  Osmanli’'mn otoritesini sarsmas: ve Yavuz Sultan Selim’in

tahtinda géziiniin olmasidr (halife Yavuz'dur). Sah Ismail Yavuz icin ¢ok

tehlikeli biridir.”

Bu belgede ogrencilere Yavuz Sultan Selim’in Caldiran Savasi’na ¢ikmadan Once
seyhiilislamdan aldig1 fetva ile ilgili bir kaynak sunulmustur. O 3 verilen kaynaktan yol
cikarak Yavuz Sultan Selim’in neden Caldiran Savast Oncesi fetva aldigimi
gerekceleriyle birlikte belirtmistir.  Yaptigr degerlendirmede kisisel yorumlardan
kacindig1 bilinen 6grencimiz, ayni metnin ikinci sorusunu da detayli bir sekilde
aciklamigtir. Ogrenci ikinci soruda fetvada Sah Ismail igin sdylenen sozlerden yola
cikarak bu sozlerin sdylenme gerekgelerini metne, donem ozelliklerine ve tarihi

karakterin i¢inde bulundugu duruma gore degerlendirmistir.
O 5’in ifadesi (Ilk Soru):

“Sah Ismail’in ¢ok kétii ve Islam karsiti biri oldugunu anlatmak ve bunun

icin kanit olusturmak.

Sah Ismail’in éldiiriilmeye veya ortadan kaldirilmaya laik biri oldugunu

kanitlamak igin fetva almigtir.”
O 5’in ifadesi (Ikinci Soru):

“Fetvada Sah Ismail’e  -Peygamberleri hafife alan, giinah isleyen,

halifelere hakaret eden, ulemalara ve salihlere karst gelen, Islam dinini



110

ortadan kaldirmaya test eden kisi- denilmistir. Yaptiklarina baktigimizda
¢okta haksiz sayilmazlar. Sehzade kagirmak, Anadolu’da isyan ¢ikartmak ve

kendini halife ilan etmek Osmanli otoritesi icin biiyiik tehdit.”

O 5’in bu sorudaki tarihsel degerlendirmesine baktigimizda verdigi cevaplarda tarihsel
metne bagli agiklamalar yaptigi, aciklamalarinda sade ve net bir dil kullandig
goriilmektedir. OS5 ilk soru i¢in yaptig1 degerlendirmede metni 6zetleyecek nitelikte bir
cikarim yaptig1 goriilmiistiir. Ogrencinin agiklamalarinda kaynak igerisindeki bilgileri
kendi climleleriyle agiklayacak tarihsel metin seklinde bir acgiklama yerine,
maddelestirerek yapilmis bir anlatimm oldugu fark edilmistir. O 5’in ikinci soruya
verdigi cevapta da ayni ozellikler fark edilmistir. Ancak burada 6grenci tarihsel metin
icerisinden aldig1 bilgileri tarihsel doneme, tarihi karaktere ve olaya baglh kalarak
aciklamustir. O 5 bu soruda maddeli bir anlatim yerine tarihi bir paragraf yazmay1 tercih

etmistir. Bu durum 6grencinin ifade bi¢ciminde gelismelerin oldugunu gostermektedir.

Belge 10 ve 11°de Caldiran Savasi oncesinde Yavuz Sultan Selim’in Anadolu’da
yaptiklarin1 acgiklayan belgeler ve bu belgeler iizerinden bir soru sorulmustur.
Calismanin bu kisminda verilen Belge 10 ve Belge 11 Caldiran Savasi dncesinde Yavuz
Sultan Selim’in Anadolu’daki kizilbaglara yonelik tutumunun gerekgeleri hakkinda
degerlendirme yapabilmeye yonelik hazirlanmistir. Iki tarihi kaynakta ayni durum farkls
tarih¢iler tarafindan birbirine paralel sekillerde degerlendirilmistir. Bu soruda
ogrencilerden iki tarihginin goriisleri lizerinden ve tarihsel kanitlardan yola g¢ikarak

durumu tarafsiz bir sekilde degerlendirebilmeleri istenmektedir.

Belge — 10
Anadolu’daki Kizilbaslarin tespiti igin fetva ¢ikarilmasi. Deftere 40.000 kadar kizilbas yazildi. Padisah,

beylerbeyleri ve sancakbeyleri bunlarin biiylik kisminit idam, birazini hapis ve bazilarini da siirgiin etti.

V. CABUK, Kurulusundan Cumhuriyete Biiyiik Osmanl Tarihi, Cilt 4, s. 49, istanbul 1999

Belge 11
16. ylizyilin ikinci yarisinda kaleme alinmig Osmanli tarihlerinde yapilan teftigler sonucu 40.000 kisinin
tespit edilip bunlarin biitliniiyle imha edildikleri veya bir bdliimiiniin siirgline gonderildigi bilgisi

bulunur.
F. M. EMECEN, Yavuz Sultan Selim, s. 95, istanbul, 2010

Yavuz Sultan Selim Caldiran éncesinde neden Anadolu’daki kizilbaslara yonelik boyle bir

uygulamaya gitti?
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Ogrencilerin bu tarihi metinlere yonelik cevap drnekleri asagidaki gibidir.
O 1’in ifadesi:
“Clinkii Safeviler ile savasirken ayni zamanda Osmanli topraklarinda

)

vasayan Sii’lerin isyan etmesini engellemek istemistir.’
O 14’iin ifadesi:
“ Ciinkii onlar Sah Ismail’in Anadolu’da yasayan askerleri. Yavuz Sah’la

miicadele ederken kizilbaglar da Anadolu’da isyan edebilir.”

O 1 ve O 14 Yavuz Sultan Selim’in Anadolu’da yasayan kizilbaslara yonelik tutumunu
birbirine benzeyen sekillerde ifade etmislerdir. Iki &grencinin konuya yonelik
degerlendirmeleri tarihsel metne bagl kisisel yorum igermeyecek nitelikte agik ve
nettir. Yapilan agiklamalar donem kosullarina gére yapilmustir. Ogrencilere kizilbaslara
yonelik yapilan eylem tarihsel kaynaklarla anlatilmigtir. Ogrencilerde bu anlatimdan

yapilan tarihsel eylemin gerekgelerini tarihe bagl kalarak agiklamiglardir.
O 15’in ifadesi:
“Sah Ismail den sayica tistiin olmak,
Sah Ismail’i kiskirtmak,
Isyanlar: onlemetk,
Olasi saldirilarin oniine ge¢mek.”

O 15 Yavuz Sultan Selim’in Anadolu’da yasayan kizilbaslara yonelik tutumunu birden
fazla gerekge ile agik ve net bir dille agiklamistir. Ancak degerlendirmelerinde bir tarihi

metin olusturmak yerine maddeli sekilde aciklama yapmustir.

Belge 12 ve 13’te Caldiran Savasi’nda Yavuz Sultan Selim’in yaptiklarini degerlendiren
iinii tarihgilere ait belgeler ve bu belgeler iizerinden bir soru sorulmustur. Calismanin bu
kisminda verilen Belge 12 ve 13 ayni tarihsel olay ve tarihi karakter farkli tarihgiler
tarafindan birbirinden farkli degerlendirilmistir. Bu soruda 6grencilerden iki tarih¢inin
farkli goriisleri iizerinden ve tarihsel kanitlardan yola ¢ikarak durumu tarafsiz bir

sekilde degerlendirebilmeleri istenmektedir.
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Belge — 12

Unlii tarih¢i Hammer:

“Selim’in saray i¢inde tasavvur ettigi ve hazirladigi Sii katliami tarihin iizerinde duracagi
hadiselerdendir... O miithis ve kanli muharebenin sebepleri Engizisyon katliamlarini doguran sebeplere
benzer; oldiiriilenlerin adedi dogu tarihinde ancak “Adil” unvaniyla yad olunan yetenekli devlet
adammmin saltanatin ebediyete kadar lekelemis olan elli bin Mezdeki’'nin adedine kiyas edilebilir”

diyerek Yavuz’un Anadolu’daki faaliyetlerini elestirmektedir.
Belge 13
Unlii Tarihgi Uzungarsili:

“Tarihi olaylart vesikalara dayanarak incelemeden hiikiim veren Yavuz Sultan Selim’in hiikiimdar
olduktan ve sehzadeler meselesini hallettikten sonra Sah Ismail ile muhabereden evvel Anadolu’daki
azili kirk bin kizilbasin idam veya hapis olmalarini sebepsiz bulurlar ve Sultan Selim’i muaheze ederler.
Yukaridan beri vesikalarla gésterilen olaylar goz oniine alinacak olursa padigahin ne kadar isabetli
hareket ettigini ve biitiin bu islerde bas rakibi olan Sah Ismail iizerine giderken gerisindeki tehlikeyi

bertaraf etmek istedigi goriiliir” diyerek Yavuz’un Anadolu’daki faaliyetlerini desteklemektedir.

Uzuncarsily, . H., Osmanh Tarihi (istanbul'un Fethinden Kanuni Sultan Siileyman'm Oliimiine

Kadar), Tiirk Tarih Kurumu, C.2, 256-418,2016

Unlii tarihcilerin Yavuz Sultan Selim Caldiran 6ncesinde Anadolu’daki kizilbaslara yonelik

uygulamasiyla ilgili yaptiklari yorumlar hakkinda ne soylenebilir?

Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplar asagidaki gibidir:
O 3’iin ifadesi:
“Hammer Anadolu’daki tiim kizilbaslarin oldiiriilmesini veya stirgiin
edilmesini soykirim gibi gérmek, bu yapilamin yanhs bir sey oldugunu
diistinmektedir.

Uzungarsili  ise yapilan savas stratejilerinin  savasin  kazanilmasi

)

dogrultusunda atilabilecek en iyi adim oldugunu diistinmektedir.’
O 1’in ifadesi:

“Iki tarih¢i aciklamalariyla birbiriyle celismektedir. Bir tarihgi yapilan
uygulamanmn dogru oldugunu diger tarihgi ise yapilam fagsistlik olarak ifade
etmistir.  Tarihgilerden  biri  (Uzungarsily)  kaynaklart  gostererek
konusmustur. Olayin sebeplerini kaynaklarla acikladigi igin yaptigi

’

actklama daha inandiricidir.’
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O 3 ve O 1 Iki tarih¢inin Yavuz Sultan Selim hakkinda yapti§i degerlendirmeyi
birbiriyle kiyaslama yaparak agiklamislardir. O 3 Hammer’in ve Uzuncarsili’nin
Yavuz’un Anadolu’da yiiriittigli siyasetle ilgili metin i¢i ¢ikarimda bulunmus ve
tarih¢ilerin degerlendirmelerini metne bagh kendi climleleriyle ifade etmis, disaridan
herhangi bir degerlendirme almamustir. O 1 ise tarihgilerin degerlendirmelerinde
belgelere dayali anlatimda bulunan tarih¢inin (Uzungarsili) sdylemlerini daha objektif
buldugunu ifade etmistir. Iki 6grencide bu soruda farkli bir degerlendirmede
bulunmustur. O 3 Hammer’in Yavuz’un yaptiklarin soykirim oldugunu, O 1 ise
birinci tarih¢inin Yavuz’u fasiste benzettigini ifade etmistir. Oysaki orijinal belgeye
baktigimizda tarih¢inin Yavuz’un yaptiklarini engizisyon katliamlarina yani orta ¢ag
Avrupa uygulamalarma benzettigi goriilmektedir. Soykirim ya da fasizm 1. Diinya
Savas1 ve sonrasi ortaya ¢ikan bir kavramdir. Bu nedenle dgrencilerin agiklamalarinda
bdyle bir kavram kullanmasi tarihsel empati agisindan uygun degildir. Bu durum

ogrencilerin bu soruda kavramlar agisindan tarihsel anakronizm yasadigini1 gostermistir.

Belge 14 ve 15°te Yavuz Sultan Selim ile Sah Ismail arasindaki mektuplagmalara yer
verilmistir. Bu belgeler iizerinden iki soru sorulmustur. Burada 6grencilerin savag

oncesinde yaptiklarinin gerekgelerini degerlendirmeleri istenmistir.

Belge — 14
Yavuz Sultan Selim’in Sah ismail’e mektubu:

“Hiikiimdarlarin topraklart onlarin nikahlis1 gibidir; bu itibar ile erkek ve mert olanlar ona bagkasinin
elinin degmesine dayanmazlar” ifadesini kullanarak askerlerinin onun topraklarma girdigini fakat buna
ragmen Sah Ismail tarafindan hicbir hareket gormedigini belirtmisti. Sultan Selim, Sah Ismail’in
korkusunu gidermek i¢in Kayseri-Sivas arasinda ordusundan 40.000 kisiyi geride biraktigini yineledi.
Selim bu son mektupta “Bir diismana miiriivvet ancak bu kadar olur. Bundan sonra dahi gizlenmekte

devam edersen, erkeklik sana haramdy” ifadesini kullanmistir.

Z.N. AKSUN, Osmanh Tarihi Osmanh Devleti’nin Tahlili, Tenkidli Siyasi Tarihi, s. 210, Istanbul
1980.

Belge 15
Sah Ismail’in Yavuz Sultan Selim’e cevabi:

Mektubunda ikisi arasinda olusan bu diismanligin sebeplerini anlamadigini bildiren Sah Ismail Yavuz
Sultan Selim’in mektubumda kullandig1 agir ifadeleri begenmedigini ve kendisine yakistiramadigini

bildirdi. Devaminda bu mektubu Isfahan’da (iran) bir av esnasinda yazdigimi Osmanogullari ile dost
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oldugunu, Timur zamaninda oldugu gibi memleket dahilinde karigikliklar ¢ikmasini istemedigini, ancak
bu soyledikleri kabul gérmezse kendisinin bizzat savasa hazir oldugunu, simdiye kadar karsisina

¢tkmamasini da bu miicadeleye istedigi neticeyi pek ince diiglinmesinden ileri geldigi yazmakta idi.
V. CABUK, Kurulusundan Cumhuriyete Biiyiik Osmanh Tarihi, Cilt 4, s. 54, Istanbul 1999
Yavuz Sultan Selim Sah ismail’e neden boyle bir mektup yazmstir?

Sah ismail Yavuz Sultan Selim’in mektubuna neden béyle bir cevap yazmistir?

Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplar asagidaki gibidir:
O 13’iin ifadesi (ilk Soru):

“Yavuz Sultan Selim Sah’in topraklarina girdigi halde Sah karsisina
ctkmamistir. Bu nedenle Sah’a ben geldim ama sen yoksun senin
topraklarindayim, karsima ¢ikmazsan erkek degilsin namertsin gibi sozler
kullanarak onun gizlendigi yerden ¢ikmasini istemistir. Bu mektupla aslinda

1

Sah’a topraklarindayim ve savaga hazirim demistir.’
O 13’iin ifadesi (ikinci Soru):

“Sah yazdigi mektupta Selim’in neden savasmak istedigini anlamadigini,
topraklarina girdigini fark etmedigini, istediginin savasmak olmadigini
soylermistir. Ama Yavuz savasmak istiyorsa kendisinin de hazir oldugunu
soylemistir. Bu mektupta Sah’in savasmak istemedigi ve korktugu gayet
actk, bunu da belli etmemek i¢cin béyle bir mektup yazmis olabilir. Belki

’

savasmak i¢in zaman kazanmaya ¢aligiyordu.’

O 13 birinci mektubu tarihsel metne bagh kalarak kendi ciimleleriyle acik ve net bir
dille ifade etmistir. Yaptig1 degerlendirmede savas cagrisi olarak degerlendirdigi
mektubun yazilma gerekgelerini de tarihin gerceklerine baglh kalarak aciklamistir. Ayni
ogrenci ikinci mektubu da aym titizlikle degerlendirmistir. Degerlendirmelerinde kisisel
elestirilere yer vermemistir. Mektuptaki sdylemler {izerinden fikir iireten 6grencimiz bu
degerlendirmesinde de tarihin olus siirecini ve olayin gerceklestigi donemdeki kosullari

g6z onilinde bulundurmustur.

Belge 16’da Caldiran Savasi ve sonrasinda yasanan gelismeleri anlatan belgeye yer

verilmistir. Bu belge {izerinden bir soru sorulmustur. Burada 6grencilerin savasi ve
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sonrasinda yasanan gelismeleri tarafsiz bir sekilde elestirip degerlendirmeleri

istenmektedir.

Belge — 16
23 Agustos 1514 Carsamba giinii Sah Ismail’in emrindeki siivarilerin saldirisiyla basladi. Yavuz Sultan
Selim Van Golii’niin kuzey dogusunda Caldiran'da karsisina ¢ikan Sah Ismail’i agir bir yenilgiye
ugratarak Anadolu’yu Safevi tehdidinden korumustur. Savasin ardindan Osmanlt ordusu Azerbaycan’a
Safevi merkezi olan Tebriz’e kadar yiiriidii. Fakat elde tutulmas1 zor olan bu topraklar Safeviler’e geri

verildi.

Sina AKSIN, Tiirkiye Tarihi 2 - Osmanh Devleti 1300-1600, s. 112, istanbul 1997

Yavuz Sultan Selim Caldiran Savasi sonrasinda neden Safeviler’in merkezi Tebriz’e kadar
ilerlemistir?

Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplar asagidaki gibidir:
O 12’nin ifadesi:

“ Sah’in yaptiklari hem Osmanli’nin hem de Yavuz'un otoritesini olduk¢a
sarsmistir. Bu savas sonrasi arkasinda olusabilecek bir Sii (Sah Ismail)
tehlikesi olmamasi icin, Sah’t korkutup gézdagi vermek icin ordusuyla

gidebildigi kadar gitmigstir.”
O 4’iin ifadesi:

“«“

Yavuz Sultan Selim, Sah’i korkutmak ve Safevi Devleti'ni tamamen
ortadan kaldirmak istemistir. Boylece Osmanli i¢in bir Sii tehlikesi

olmayacakti artik.”
O 6’nin ifadesi:

“Yavuz Sah’ agir yenilgi yasatmak ve merkezini almak igin Tebriz’e kadar

’

ilerlemistir.’

Bu soruda ii¢ 6grencinin yorumuna yer verilmistir. O 12 ve O 4 Yavuz Sultan Selim’in
Safevi Devleti’nin baskenti olan Tebriz’e kadar ilerlemesinin gerekgelerini tarihsel
belgelerden yola ¢ikarak tarafsiz bir sekilde degerlendirmislerdir. Ogrencilerin
yaptiklar1 degerlendirmede kullandiklar1 dil agik ve nettir. O 6 ise aym soruyu daha
metne bagh bir sekilde acik bir dille ifade etmistir. Tim 6grencilerin bu soruda
yaptiklar1 degerlendirmelerde tarihi karakterlerin yaptiklar: eylemlere kars1 herhangi bir

kisisel elestiri olmadig1 goriilmiistiir.
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4.2.5. Uygulayia Giinliigii 5. Hafta / Etkinlik 5

Calismanin bu kisminda tarihsel empati ve tarihsel diisiinme becerilerini gelistirmek
adina yapilan ¢aligmada yapilan uygulamalarin 6grenme {izerindeki etkisi tespit edilmek
istemistir. Ogrencilere “Devsirme Sistemi”, ¢ Ankara Savas1”, Kardes Katli ve Caldiran
Savas1” ile ilgili sirasiyla “Devsirme Sistemini aciklayarak, bu sistemin Padisah,
Osmanli Devleti ve bu devletin topraklarinda yasayan gayrimiislim halk {izerinde
yarattig1 etkileri yaziniz.” ,“Yildirim Bayezid, Timur ve Ankara Savasi hakkinda
bildiklerinizi agiklayarak yaziniz.”, “Kardes Katli Kanunu ve bu kanunun ¢ikarilmasi ile
ilgili bildiklerinizi agiklayarak yazimz.”, “I. Selim, Sah Ismail ve Caldiran Savas
hakkinda bildiklerinizi agiklayarak yaziniz.” seklinde 4 tane soru sorulmustur (Bkz. Ek
15). Uygulama bir ders saati siirmiistiir. Ogrencilerden elde edilen veriler hazirlanan

cevap anahtar biinyesinde bir rubrik dahilinde degerlendirilmistir.

Tablo 4.7. Akademik Durum Degerlendirmesi

Ogrenme Diizeyleri Ogrenciler (Rumuz)
Gozlemlenmedi -
1. Diizey 014, 016
2. Diizey 07
3. Diizey 02,06,010,015
4. Diizey 01,03,04,05,08,09,011,012,0 13,

Tablo 4.35’te goriildiigii lizere yapilan calismanin O6grencilerin konular1 6grenmeleri
lizerinde olumlu bir etki yaptig1 goriilmiistiir. Ogrencilerin sorulara verdikleri cevaplar
degerlendirildiginde MEB miifredati disinda yapilan ¢aligmadaki metin Ornekleriyle
konular1 agiklayabildikleri goriilmiistiir. Calisma esnasinda metinleri okumak ve
sorular1 cevaplamak noktasinda zaman zaman isteksiz olan bazi1 Ggrencilerimiz bu
calismada oldukca iyi bir performans sergilemislerdir. Yapilan calismada sorulan

sorulara 6grencilerin verdikleri cevap 6rnekleri su sekildedir:



O13’{in ifadesi:

“«

Devsirme sistemi gayrimiislim ¢ocuklarin kiiciik yasta ailelerinden
alinarak Tiirk ve Islam kiiltiiriiyle yetistirilmesi ve sonrasinda yeniceri ocagi
va da Enderun mektebi i¢in hazirlanmasidir. Bu sistemde bulunan ¢ocuklar
asker ya da devlet adami olabilme imkanina sahiptirler. Sisteme
Osmanli’da yasayan Hristiyan ailelerinin koylerde yasayan erkek ¢ocuklar
alimirdr. Gayrimiislim ailelerin bazilart bu durumu kabul ediyorlardi. Ciinkii
cocuklart enderun ya da yeniceri ocagr gibi yiiksek kurumlarda egitim
alacak ve iyi yerlere geleceklerdi. Bazi gayrimiislimler ise bunu bir
acimasizlik  olarak  goriiyorlardi.  Padisahin bu sistemde otoritesi
gli¢leniyordu. Ciinkii hicbir devsirme padisahin yerini alamazdi, koken

olarak Tiirk olmadiklary icin.”
O 9’un ifadesi:

“Yil 1402°yi gosterdiginde Anadolu’da iki stiper giic vardi. 1. Bayezid ve
Timur. Iki devletin liderleri birbirlerine diisman, birbirlerini asagiliyorlar.
Diinyaya hakim olmak isteyen hiikiimdarlar arasinda savas ¢ikti. Osmanl
Timur’u yenebilecekken Yildirim kibrine kapilip stratejik hatasiyla yenildi.
Timur Yildirim’t kendi halkimin oniinde kiiciik diistirdii. Yildirim da
Osmanlida zor durumdaydi. Onun bu yenilgisi devilete 11 yillik Fetret
Devri’ni yasattr.”

O 4’iin ifadesi:

“Kardes katlini Fatih sultan Mehmet cikartmistir. Bu kanunun cikariima
nedeni tahta ¢ikan padisahin tahtan inmesine neden olacak tehlikeleri
ortadan kaldirmaktir. Sonucta diger sehzadelerinde tahta ¢ikma ihtimali
vardir. Boyle bir durumda yasanilacak taht miicadelesi devletin yikilmasina
sebep olabilir. Bazi hirslar padisahin tahtim tehlikeye diisiirebilir. Kardes
katletmek Miisliimanlik a¢isindan da zordur. Bu yiizden Fatih bu isi

’

vasallastirirken seyhiilislamdan fetva almistir.’

117
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O 5’in ifadesi:

“Yavuz Sultan Selim basa gectigi donemde Sah Ismail Anadolu’daki Siileri
ayaklandiriyor. Kendini halife ilan ediyor, bazi halifelere hakaret ediyor.
Yavuz Sultan Selim’in otoritesi sarsilyyor, halk Sah’in yaptiklarindan
korkuyor. Yavuz Sultan Selim Sah’in yaptiklarindan hoslanmuyor. Doguya
hakim olmak istedigi icin buradaki en onemli tehlikeyi ortadan kaldirmak
icin Sah’a savas agiyor. Sah’a dogru ilerlerken Anadolu’daki Siilerle de
miicadele ediyor. Arkasinda gii¢lii bir Sii topluluk istemiyor. Sah’la

Caldiran Savagsi’'ni yapryor. Savasi kazanyyor.”

Calismada 6grencilerin sorulara verdikleri cevaplarin bu 6rneklere benzer olsa da bazi
ogrencilerden istenilen performans elde edilememisti. O 16 ve O 14 rumuzlu
Ogrencilerin bu calismadaki performanslar1 ¢ok iyi Ol¢iilememistir ¢linkii 6grenciler
calisma esnasinda verilen sorulari cevaplamak istememislerdir. Bu konuda c¢alisma
esnasinda kendileriyle goriisiilmiistiir. Ogrencilerimiz bu hususta “Bu  sorular
cevaplamaktan ¢ok sikildim, tarihi sevmiyorum, uzun uzun yazamam.” gibi ortak
ifadeler ~ kullanmuslardir.  Ogrenciler  yapilan  galismalar1  istenilen diizeyde
cevaplamadiklar1 i¢in konularin &grenilmesiyle ilgili olan bu c¢aligmada istenilen
performansi sergileyemedikleri goriilmiistiir. O 14 ve O 16 nin konuya ydnelik sozel
performanslar1 simifin ¢alisma sonrasi yazili performansiyla aymdir. Ozellikle O 14
yazil olarak kendisini gostermese de sozlii performans: yiiksektir. Ogrencilerin yapilan

calismada sorulan sorulara verdikleri cevap 6rnekleri su sekildedir:
O 14’{in ifadesi:

’

“Bazi aileler mutlu, bazilari mutsuzdu, gayrimiislimler mutsuz.” — Devsirme

Sistemi

)

“Iki ezeli mektup diismani ve onlarin er meydani.” — Ankara Savast

“FSM zamaninda seyhiilislam tarafindan helal kilinan payitahtin basina
ge¢me hak-1 serefini eline geciren kisiye diger kardeslerini kan akitmadan

oldiirme hakkini veren yasa.” — Kardes Katli
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“Sah Ismail Safevi lideri. Caldiran Savasi Yavuz basa gelince Sah Ismail
Siileri ayaklandwriyor ve Yavuz'da onlara saldirip Dogu’ya giriyor.” —

Caldiran Savasi

O 14’iin cevaplarma bakildiginda cevaplarin oldukea kisa ve dogru oldugu goriilmiistiir.
Ancak yapilan aciklamalar tarihsel bir olayin ya da durumu anlatilmasi i¢in eksiktir.
Aciklamalarda verilen tarihsel olay ya da durumlarin tarihsel gelisim siirecini,

nedenlerini ve sonuglarini agiklayacak herhangi bir ifadeye rastlanmamustir.
O16’nn ifadesi:

“ Anadolu halkindaki gayrimiislim cocuklari devsirmislerdir ’— Devsirme

Sistemi

“Timur Anadolu topraklarint aldi.” — Caldiran Savasi

“Kardeslerin birbirini kestigi kanun "— Kardes Katli

“Selim ve Sah Ismail savasiyor. Selim Sah’1 yeniyor."— Ankara Savasi

O 16 bu calismadaki sorular1 higbir sekilde yanitlamak istememistir. Bu konuda
kendisiyle konusulmus ve sonrasinda yukaridaki sekilde sorulari yanitlamistir.
Ogrencinin tarihsel olay ya da durumlari anlatma sekline bakildiginda anlatimmin gok
kisa, tarthsel neden ya da sonug iligkisinin olamamasi nedeniyle eksik oldugu

anlasilmistir.

4.2.6. Uygulayici Giinliigii 6. Hafta / Etkinlik 6

Bu haftaki ¢alismada 6grencilerin uygulanan etkinlik tizerindeki gorisleri tespit
edilmeye calisilmistir. 6grencilerin tarihsel diisiinme ve empati becerilerini 6lgmek i¢in
yapilan ¢alismada &grencilere dort soru sorulmustur. Ogrencilerin birgogu tarih dersinde
zorlandiklarini, yapilan uygulamanin tarihe olan ilgilerini arttirdigini ve 6grenmelerini
kolaylastirdigin1 ifade etmislerdir. Tarihsel empati caligmasinda sorulan sorulara

Ogrencilerin verdikleri cevaplar ve detayl analizleri asagidadir.
1. Soru: Tarih dersinin 6grenilmesinde karsilastiginiz en 6nemli sorunlar nelerdir?

Calismada sorulan bu soruya &grencilerin bircogu “Tarih 6grenmekte zorlantyoruz.”

seklinde cevap vermislerdir. Ogrencinin tarih dersinde zorlanmalarindaki en &nemli
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etken ise bu dersin bir ezber ders olarak algilanmasi olmustur. Ogrenciler tarih dersini

o0grenmede yasadiklar1 zorluklar1 su sekilde ifade etmislerdir:
O 7: “Ezbere dayali oldugu icin zorlaniyorum. Ciinkii calisma yolu yok.”

O 8: “Ogretilememesi. Detaylart bir kenara birakip iic kelime séylenip
gegiliyor.”

’

O 5: “Ezber yetenegimin olmamasi ve cabuk unutmam.’

O 4: “Bazi konularin ¢ok ezber olmasi beni zorluyor. Ama bana konular

>

hikayelerle anlatilinca aklimda biraz daha giizel kaliyor.’

O 12: “Ezbere dayali olmasi, bir mantiginin olmamast. Dolayisiyla sikici ve
uyku getirici. Ogrenemiyorum.”

O 2: * Onemli goriilmemesi”

O 6: “ Yoruma kapali olmast”

Calismada yer alan iki 6grencimiz bu dersi ¢ok sevdiklerini ve tarih &grenirken

herhangi bir sorun yasamadiklarini su sekilde ifade etmislerdir.
O 1: “Sorunla karsilasmadim.”

O 9: “Dogrusu ben tarihi seviyorum. Ama tarih dersleri yeteri kadar detayli
degil. Mesela Kanuni Sultan Siileyman, Abdiilaziz Darbesi, 93 Harbi gibi
olaylar gibi Devlet-i Aliye’nin kaderini degistiren kisilikler veya olaylar
anlatilmiyor. 1. Diinya savasimin sadece Osmanl tarafi anlatiliyor. Alman

imparatorlugu veya Britanya anlatilmiyor.”

Tarih dersini sevdigini sOyleyen 6grencilerimizden biri tarihin tek tarafli ve belli sistem
dahilinde anlatilmasini elestirmistir. Ogrenci tarihin farkli bakis acilariyla, tarihi
karakterler iizerinden verilmesini istedigini sdylemistir. Ogrencinin yaptig1 bu agiklama
arastirma i¢in yapilan calismanin nitelik ve igerik agisindan uygun oldugunu

gostermektedir.

2. Soru: Tarih konularina yonelik yapilan uygulamanin tarihi konularim

ogrenmenizde etkili oldu mu?

Bu soruda yapilan etkinliklerin 6grencilerin tarihi 6grenmelerinde yarattig1 etkiyi tespit

etmek amaglanmistir. Ogrencilerin  soruya verdikleri cevaplarin ¢ogu tarihi



121

ogrenmelerinde olumlu etki yaptig1 yoniindedir. Ogrenciler bu durumu su sekilde ifade

etmislerdir:

O 9: “Dogrusu miifredat tarihi bana bir sey kazandirmiyor. Detayl:

anlatilmasi ise yaradi. Timur, Sah Ismail.. ¢ok iyiydi.”

O 11:“Evet. Ciinkii bir metinler ilgin¢ti ve metinler hakkinda ¢cok fazla soru

vardi.”

O 4: “ Evet oldu. Ciinkii yasananlar: belgeleriyle gormek hem ilgimi ¢ekti
hem de tarihi olaylarin aklimda kalmasini kolaylastirdi.”

O 5:“Evet diyebilirim. Tarihi 6grenmemi biraz kolaylastirdi, pekistirdi.

1

Ama cok uzun ve zordu.’

O 7: “Evet oldu. Ara swra farkl stratejiler daha kolay 6grenmemize ve

hatirlamamiza yardimci olur.”

Caligmaya katilan iki 6grencimiz yapilan etkinliklerin tarih konularini 6grenmelerinde

etkili olmadigin1 belirtmislerdir. Ogrenciler bu durumu su sekilde ifade etmislerdir:

O 14: “Hayir. Zaten takip edemiyorum. Tarih severseniz kesinlikle ige

yarar, ama ben tarih sevmiyorum. Uykum geliyor.”

O 12: “Hayw. Ciinkii cok sikildim. Tiim bunlari aklimda tutmak

istemiyorum.”

Tarih dersini 6grenmekte yapilan etkinliklerin etkili olmadig1 sdyleyen 6grencilerimizin
ikisi de etkinlikler uygulanirken sikildiklarini tarihe ilgilerinin olmadigimi ifade

etmislerdir.

3. Soru: Yapilan etkinliklerin ilginizi ¢ceken - begendiginiz noktalar1 nelerdir?

Aciklayiniz.

Ogrencilere tarihsel empati becerisini gelistirmek adina dért farkli konudan etkinlikler
yapilmistir. Bu soruda 6grencilerin bir¢ogu etkinliklerde kullanilan tarihsel metinler, bu
metinlerde gecen donem oOzelikleri ve tarihi karakterlerin birbirleriyle olan iligkisini
begendiklerini ifade etmislerdir. Ogrencilerimizin verdikleri cevaplar asagida

belirtilmistir.
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O 7: “Kendi yaraticihgimizi kullanabildigimiz metinler ve tarih dersi buna

pek izin vermiyor.’

)

O 9: “Detayli ne kadar giizel tarih dersi oluyor.’

O 13: “Bazi tarihsel metinleri okuman cok zevkliydi. Tarihteki ilging

olaylari 6grenmek ¢ok giizeldi.”

O 5: “Bazi bilinmeyen metinleri gormek eglenceliydi.”

’

O 4: “Gergek belgelerden olusmasi en ilgimi ¢eken nokta.’

O 3: “Orijinal tarihsel metinleri okumak ve mektuplar: okumak ¢ok ilgi
cekiciydi.”
O 11: “Miicadele hirs 6 donemdeki deviet adamlarimin cekismelerini

begendim.”

O 1: “Birebir gercek olmast ve olaylarin yasayanlar tarafindan anlatilmasi

cok giizeldi.”

Calismaya katilan Ogrencilerimizden iki tanesi yapilan etkinlikleri ilgi ¢ekici

bulmadiklarini, etkinliklerin sikici oldugunu su sekilde ifade etmislerdir.

O 12: “Acik¢cast hicbir kismi ilgimi cekmemisti. Ama normal tarih
dersinden de iyiydi. Ciinkii metinler verilmis oluyor ve en azindan tarihle

ilgili ¢ikarim yapabiliyorum.’

’

O 15: “ Bazi metinler beni ¢ok sikti. Yani yar1 yariya begendim diyebiliriz.’

Bir 6grenci etkinliklerle ilgili ilgisini ¢ekmedigini sOylerken tarih dersinin islenisi ile

kiyaslamis ve etkinliklerin normalde islenen derse gore daha etkin oldugunu belirmistir.
4. Soru: Yapilan etkinliklerde en ¢ok zorlandiginiz noktalar nelerdir? Ac¢iklayimz.

Ogrenciler yapilan etkinliklerde en ¢ok sorularin cevaplarini yazmakta zorlandiklarini
sOylemislerdir. Yazi yazmayr sevmeme digsinda ¢ikarimda bulunmakta zorlanma ve
metinleri uzun bulup anlamama gibi zorluklar yasamislardir. Ogrenciler bu durumu su
sekilde ifade etmislerdir:

O 9: “Yazmak ¢iinkii yazmaktan elim aciyor ve suanda da aciyor. O yiizden

’

kisa kesecegim.’
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O 1: “Yazi yazmak ¢iinkii sikiyor.”

O 14: “Siirekli metni takip etmek, ¢cikarim yapmak, yazmak.”

’

O 15: “Cok fazla uzun metinler vardi. Bu yiizden ¢ok uzun siiriiyordu.’
O 11: “Metinler ¢ok uzundu ve ¢ikarim yapmak zordu.”

O 12. “Metinlerden ¢ikarim yapamiyorum. Cikarim yapma zordu.”’

O 4: “Metinlerde az sey verip cok fazla yorum yapmamizin istenmesi.”
O 5: “Cok yazi yamam ve bazi metinleri anlamakta zorlanmam.”

O 7: “Tarihi bilmemiz gerekiyordu. Ciinkii bilmiyorsak yapmamiz miimkiin
degildi.”
Calismaya katilan iki 6grencim yapilan etkinliklerde zorlanmadiklarini su sekilde
ifade etmislerdir.

O 13: “Ashnda zorlanmadim. Ama bazi sorular: yazarken istedigimi ifade

’

edemedim.’

O 8: “Hi¢bir nokta. Ciinkii miikemmeldi.”

4.3. Eylem Plam1 Sonrasi Tarihsel Diisiinme Becerisine Dayalh Tarihsel Empatinin
Gelisimine Iliskin On Uygulama ve Son Uygulama Degerlendirmesi

Arastirmanin bu kisminda tarihsel empati becerisini gelistirmek ic¢in &grencilere
uygulanan eylem plam sonrasinda elde edilen bulgular agiklanacaktir. Ogrencilerin 6n
uygulama ve son uygulama sonrasinda elde edilen somut degerlendirmelerin yapildig:
bu kisimda oncelikle rubrik degerlendirmeleri paylasilacaktir. Tarihsel empatiye yonelik
hazirlanan rubriklerde ogrencilerin tarihsel empati becerileri ili¢ bashk altinda

incelenmistir. Bu basliklarimiz;

e Verilen tarihi konunun amacinin tarihsel empati agisindan uygun sekilde
agiklanmasi
e Verilen tarihi konunun tarihsel empatiye uygun bir iislup ile ifade etmesi

e Verilen tarihsel konuda ogrencilerin belgeleri degerlendirme becerilerinin

uygunlugu
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Uygulanan etkinlikler her etkinlik sonrasi bu rubrige gore degerlendirilmis ve bu sekilde
ogrencilerin tarihsel empatiyi kullanma beceri diizeyleri tespit edilmistir. Ogrencilerin
On uygulamalar1 devsirme sistemi konusunda yapilmistir. Her 6grencinin etkinlik kagidi
hazirlanan rubrikle degerlendirilerek tarihsel empati becerileri kendi igerisinde
siiflandirilmistir. On uygulama sonucunda belirlenen &grenci diizey araliklar asagida

belirtilmistir.

Tablo 4.8. Ogrencilerin Tarihsel Empati Becerilerini Olcen On Uygulama Sonuclar

Tarihsel Olay - Durum ile Uslubunun Tarihsel Belgelerin
E Iigili Yapilan Anlama ve Empatiye Uygunlugu Degerlendirilmesinin Tarihsel
g Aciklamalarin Tarihsel Empatiye Uygunlugu
Empatiye Uygunlugu
0
1 016 016 01,62,06,08,011,0 15,
016

2 01,02,0507,08,014, 01,02,0507,08,0 03,0405 07,009,010,
015 9,014,015, 012,013,014

3 030406090100 03,04,06,010,0 11.
11,012,013 012,013

Tablo 4.36’ya gore Ogrencilerin 6n uygulamadaki tarihsel metinlerde en fazla {iglincii
diizeye ¢ikabildikleri gorilmistiir. Uygulamada &grencilerin  tarihsel empati
becerilerinde sifirinci, dordiincli ve besinci diizey degerlendirmelere rastlanmamustir.
On uygulamada tarihsel olay ya da durum hakkindaki agiklamalarin tarihsel
empati acisindan uygunlugu incelendiginde 1 Ogrencinin birinci diizeyde, 7
ogrencinin ikinci diizeyde, 8 6grencinin ise liglincii diizeyde yer aldig1 goriilmektedir.
On uygulamada dgrencilerin cevaplarindaki iislubunun tarihsel empatiye uygunlugu
incelendiginde 1 6grencinin birinci diizeyde, 8 6grencinin ikinci diizeyde, 7 6grencinin

ise ticlincli diizeyde bulundugu fark edilmistir. Calismada kullanilan etkinlik en son
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kisimda ise belgelerin tarihsel empatiye uygun cevaplanmasidir. Bu degerlendirmede
Ogrencilerin 9’unun birinci dilizeyde oldugu, 7 tanesinin ikinci diizeyde oldugu
anlasilmistir. On uygulamada en ¢ok zorlanan dgrenci O16°dir. Bu dgrenci ¢alisma

esnasinda yazmak istememis ve ¢aligmaya isteksiz bir tutum sergilemistir.

On uygulamada 6grencilerin tarihsel metinleri belgelere uygun aciklamakta
zorlandiklar1 goriilmiistiir. tarihsel empati becerisini Olgebilmek adma hazirlanan
“Devsirme Sistemi” etkinliginde 6grenciler kisa ve net ¢ikarimlarda bulunmuslardir.
Ogrencilerin ¢cogu yaptiklar1 ¢ikarimlarda metin igerisinden direkt alintilar yapmuslar ve
cikarimlaniyla ilgili elestirel bir degerlendirme yapamamislardir. Bazi 6grencilerin
metinlerde yer alan bilgileri yanlis degerlendirdikleri, tarihsel anakronizm yasadiklari
tespit edilmistir. Ogrencilerin yaptiklar1 agiklamalarin tarihsel belgelere dayali bir
paragraf olmasindan ¢ok maddeli ve kisa ifadeler seklinde oldugu da dikkat ¢eken bir
diger husus olmustur. Bu c¢aligmada uygulayici 6grencilere herhangi bir aciklama
yapmamustir. Ogrenciler calisma esnasinda uygulayiciya etkinlikle ilgili bazi
aciklamalarda bulunmuslardir. Etkinlik esnasindaki 6grenci sdylemleri asagidaki
gibidir:

O 3: Biz bunu nasil yapacagiz?

O 8: Kendi bildiklerimizi yazsak olur mu?

O 14: Cevap olarak metindeki yerlerin altin ¢izsem anlar misiniz?

O 16: Cok uzun bir ¢calisma

O 12: Sorulara “bence” ile baslayan cevaplar verebilir miyim?

O 6: Bazi sorulara ayni cevaplari yazabilir miyim?

O 8: Kendi fikirlerimi de yazsam olur mu?

O 2: Metinleri okuyorum. Basta iviydim ama ¢ok zor metinler var. Okumaktan

stkildim. Okuyamuvyorum.

On uygulama uygulayic1 agisindan olduk¢a zor gegmistir. Ogrenci ifadelerinden de
anlasilacagr tlizere Ogrenciler etkinlikleri yapmakta zorlanmiglardir. Elde edilen
verilerden bir eylem plani hazirlanmistir. Ara etkinlikler sinif icerisinde aktif bir sekilde
uygulanarak Ogrencilerin tarihsel empati becerileri gelistirilmeye c¢alisilmistir. Eylem
planinin en son asamasinda “Caldiran Savas1” etkinligi son uygulama olarak yapilmistir.

Uygulayici son uygulamada 6grencilere herhangi bir agiklamada bulunmamastir.
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Ogrencilerin ~ “Caldiran  Savas’” ile son uygulamalari hazirlanan rubrikle
degerlendirilerek tarihsel empati becerileri kendi icerisinde siniflandirilmistir. Buradaki
amacg Ogrencilerin yapilan ¢alisma sonrasinda tarihsel diistinme becerilerinde herhangi
bir gelismenin olup olmadiginin tespit edilmesidir. Son uygulama sonucunda belirlenen

Ogrenci diizey araliklar agagida belirtilmistir.

Tablo 4.9. Ogrencilerin Tarihsel Empati Becerilerini Ol¢en Son Uygulama Sonuclar

Tarihsel Olay - Durum ile Uslubunun Tarihsel Belgelerin
E ilgili Yapilan Anlama ve Empatiye Uygunlugu Degerlendirilmesinin Tarihsel
g Aciklamalarin Tarihsel Empatiye Uygunlugu
Empatiye Uygunlugu
0
1 O16 016 016
2 014 014 014
3 020706 07,08,09 02,07,06
4 05,010,015 01,02,05 06,010, 05,010,015
011,015
5 01,03,04,08,09011, 03,04,012,013, 01,03,04,08,09,011,0
012,013, 12,013

Tablo 4.37°ye gore Ogrencilerin tarihsel empati becerilerinde genel anlamda ©n
uygulamaya bir gelisme oldugu goriilmiistiir. Yapilan son uygulamada 6grencilerin
sifirinct diizey degerlendirme sonucu bulunmamaistir. Son uygulamada tarihsel olay ya
da durum hakkindaki aciklamalarin tarihsel empati acisindan uygunlugu
incelendiginde 1 6grencinin birinci diizeyde, 1 dgrencinin ikinci diizeyde, 2 dgrencinin
ise ligiincii diizeyde, 4 d6grencinin dordiincii diizeyde, 8 dgrencinin besinci diizeyde yer
aldig1 goriilmektedir. On uygulamada 6grencilerin cevaplarindaki iislubunun tarihsel
empatiye uygunlugu incelendiginde 1 6grencinin birinci diizeyde, 1 6grencinin ikinci
diizeyde, 3 6grencinin {i¢iincii diizeyde, 6 d6grencinin dordiincii diizeyde, 5 6grencinin
de besinci diizeyde bulundugu fark edilmistir. Calismada kullanilan etkinlik en son

kisimda ise belgelerin tarihsel empatiye uygun cevaplanmasidir. Bu degerlendirmede
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16grencinin birinci diizeyde oldugu, 1 dgrencinin ikinci diizeyde, 2 dgrencinin {igiincii
diizeyde, 4 Ogrencinin dordiincii diizeyde, 8 oOgrencinin besinci diizeyde oldugu

anlagilmistir.

Ogrencilerin genelinin son uygulamada verilen sorulari tarihsel baglama bagl kalarak
ve tarihsel metinlerden yararlanarak kendi ciimleleriyle ifade ettikleri anlagilmistir.
Ogrenciler tarihsel olaya ya da duruma yonelik sorudugumuz sorular1 daha onceki
caligmalarda oldugu gibi maddelestirerek, kisa anlatimlarla anlatmak yerine tarihsel
empatiye uygun kendi yorumlarini da igeren paragraflar seklinde ifade etmislerdir.
Yapilan son ¢aligma esnasinda Ogrenciler bireyse cevaplamaktansa tarihsel metinleri
tartisarak degerlendirmenin daha etkili oldugunu belirtmislerdir. Ogrencilerin tiim
etkinlikler sonras1 gelisimlerini ileri orta ve diisiik diizey olarak siniflandirdigimizda
calismanin bircok 6grenciyi gelistirdigi tespit edilmistir. 6grencilerin tarihsel empati ve
tarihsel diisiinme becerileri ile ilgili diizeylerinde meydana gelen degisim durumlarinin

stniflandirilmis hali asagidaki gibidir:

Ileri Diizey:

Bu diizeydeki ogrencileri iki sekilde smiflandirmak miimkiindiir. Biri ¢alismanin
biitiiniinde iyi bir performans sahibi olan ileri diizey 6grenciler digeri ise ¢alismanin
basindan sonuna kadar gegen siirecte iyi bir gelisim gosteren ileri diizey Ogrenciler.
Yapilan ¢alismalarda O 1, O 4, O 13 6n ve son uygulamalarda yiiksek performans
sergileyen Ogrencilerdir. Bu 6grenciler etkinligi basindan itibaren verdikleri cevaplarla
smif igerisinde en iy1 performansi sergilemislerdir.

O 13’iin performansi:

Devsirme sisteminin o6zellikleri iizerinden bu sistemin Padisah, Osmanh

devleti ve gayrimiislim halk iizerinde yarattig1 etkiler nelerdir?

“Devsirme sistemi, Osmanli Devleti'nde asker sayisini arttirmak ve daha
ucuza asker yetistirilmek igin kullanilan bir sistemdir. Bu sistem sayesinde
hem Hristiyan niifus kontrol altina aliniyor ve Miisliimanlasip, Tiirklesiyor,

hem de devletin asker ihtiyact karsilantyordu. Bu sistemde Hristiyan

* Verilen soru 6rneklerinin orijinal tam metinlerini gormek istiyorsamz: Devsirme Sistemi i¢in bkz. Ek-4,

Ankara Savasi i¢in bkz. Ek-7, Kardes Katli i¢in bkz. Ek-10, Caldiran Savasi i¢in bkz. Ek-13



ailelerden alinan en yetenekli ve en is goriir alanlar aliniyor, tirk ve
Miisliiman kiiltiiriiyle yetistiriliyordu. Ancak c¢ocuklart devsirilen bazi
Hristiyan aileler bu durumdan pek memnun kalmiyordu. Devsirilen her
cocuk fiziki ozelliklerine gore sarayda veya orduda gérev aliyordu. Bu
sayede saray islerini yapacak insanlar bulunuyor ve sarayin giivenligi
saglanmis oluyordu. Ayrica bu yontem sayesinde devlet kadrosunda yer
alacak onemli kisiler yetistiriliyordu. Hristiyanlar arasinda bu sistemi érnek
alan ve onaylayp meniin olan insanlarda vardi. Ornegin Venedik elcisi

’

Lorenzo Bernedo bu sistemi kendi iilkelerinde de uygulamak istiyordu.’
Timur ve Yildirim Bayezid’in arasinin acilmasimin nedenleri nelerdi?

“Iki hiikiimdarda aym topraklar iizerinde hak iddia ediyordu. Timur un
elinden kagan beyler Yildirim’a siginiyor ve Yildurim da onlart himayesi
altina aliyordu. Timur’'un hakimiyet sahasini Anadolu’ya ¢evirmesi
Erzincan Emiri’'nin  Timur hakimiyetine baglanmasi, iki hiikiimdar
arasindaki hakaret iceren mektuplasmalar, Timur'un Sivas’t kusatmast iki

’

hiikiimdarin arasin agcnmuistir.’

Fatih Sultan Mehmet’in saltanati 6ncesinde yasanan olaylardan yola
cikarak Fatih’in kardes katli yasasimm neden yaptigim1 nasil

anlayabiliriz?

“Taht kavgalarint onlemek, merkezi otoriteyi giiclendirmek, devletin
devamlihigint saglamak, padisah otoritesini korumak, halkin giivenligini
saglamak, kardes katlinin dine aykirt oldugunu savunanlara cevap vermek,
tahta tek bir padisahin ge¢mesini saglamak, devletin hanedanin ortak mal

oldugu ifadesine karsi ¢ikarilmistir.

Bu olay Fatih zamanminda kanunlastiridmistir. Fatih bu olayr onaylamis ve
Seyhiilislam’dan dini onay istemistir. Bu onay disaridan gelen bu olayin
yvanlis olduguyla ilgili olan baskilari yok edecek, tahtin basina gegen kesin
sehzadeyi belirleyecekti. Bu sayede devletin siirekliligi ve kalicilig
padisahin saltanatinin uzunlugu artacakti. Halkin, padisahin can ve mal

giivenligi saglanacakti. Bu yasa ¢ikmaliydi, ¢iinkii Fatih oncesine kadar bu
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konuda yasanan bir ¢ok sorun vardi. Kimse tekrar boyle saltanat sorunlar

yvasamak istemezdi”
Sahkulu neden Anadolu’da biiyiik bir isyan hareketine giristi?

“ Sah Ismail’in Anadolu’da en sevilen adamiydi. Amaci Anadolu’daki
siyasal birligi bozup alabildigi kadar toprak almakti. Bu topraklar Sah’in
topragi olmaliydi. Bayezid’in tahtan inmesi sonrast yasanan taht kavgalart
Osmanli’da bir karisiklik yaratmigti. bu gelisme Anadolu’nun Sah’in olmasi

’

icin Sahkulu ona bunu denemek igin bir kapr agmistt’

O 13’iin ifadelerine baktigimizda 6grencinin cevaplarinin tarihsel belgelerle baglantili
ve objektif nitelikli oldugunu gérmekteyiz. Ogrencinin kullandigi iislupta yapilan
calismanin niteligine uygundur. Etkinlikler esnasinda bazi1 tarihi belgelerde
cikarimlarinda degerlendirme eksikleri olan 6grencimiz yapilan ¢aligmalarda bu yonde
desteklenmistir. O 13 bu siniflamada yapilan etkinlikten en keyif alan 6grenci oldugu da
bilinmelidir.

Yapilan galismada O 3, O 8 ve O 9 rumuzlu dgrencilerin 6n uygulamalar1 ve son
uygulamalar arasindaki gelisme fark edilir niteliktedir. Bu smiflandirmada yer alan O 8
ve O 9 etkinliklerden en ¢ok keyif alan 6grencilerdir. Bu dgrencilerin tarihsel bir metni
degerlendirirken yaptiklar1 en 6nemli eksiklik kullandiklar ifadeleridir. Bu 6grencilerin
tarihsel ¢ikarimlarinda yer alan “fagist, paranoyak, velet, uyanik” gibi ifadeler
Ogrencilerin  anakronizm, simdicilik  (presentism)  yasadiklarnmi =~ ve  kisisel
degerlendirmelerini tarihsel degerlendirmelere kattiklarin1 gostermektedir. Etkinlik
sonunda da bu iki 6grencide bu durum her ne kadar azalmis olsa da verdikleri
cevaplarda simdicilik (presentism) bulgularina rastlanmistir. Calismanin bu kisminda
etkinligin basindan bu yana gelisme gostermis O 3’iin gelisim tablosuna yer

verilecektir.

O 3’iin performans:

Venedik elcisi neden devsirme sistemini 6rnek almak istemisti?
“Clinkii devsirme sistemi gii¢lii bir sistem”

Bulgar tarih¢i Petrov’un devsirme sistemi hakkinda ne diisiiniiyordu?

Bu diisiinceye sahip olmasinin nedenleri nelerdi?
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“Bir asimilasyon politikast oldugunu diisiiniiyor,
Insanlarin sémiiriildiigiinii iddia ediyor.”

Yildirnm Bayezid neden Timur’a karsi gelmemesi konusunda

cevresindekilerce uyariliyordu?

’

“Beyazid egosu yiiziinden Timur 'u yenemeyecegi gercegini goremiyordu.’

Fatih Sultan Mehmet’in saltanati oncesinde yasanan olaylardan yola
cikarak Fatih’in kardes Kkatli yasasimm neden yaptigimm nasil

anlayabiliriz?

Clinkii kardes katlini devletin devamliligi i¢in gerekli goriiyordu. Padisah
icin var olan tehditleri kaldirmanmin en etkili yolunun bu oldugunu
diigtiniiyordu. Ayrica Mecelle’nin igerisinde yer alan biiyiik felaketleri
onlemek i¢in kiigiik felaketlerin yaratilabilecegi fikri Fatih Sultan Mehmet
tarafindan kardes katline uyarlanmistir. Fatih’ten once de pek ¢ok
padisahin kardesleri yiiziinden otoritesi ve tahti tehlikeye girmistir. Bu tarz
olaylar sadece padisahi degil ayni zamanda devletin devamliligini da tehdit
etmekteydi. Sehzadelerin yarattigi bu i¢ karisikliklar diger devletlerin
Osmanlt Devleti’ne saldirmasi icin gerekli kargasayr yaratyyordu. Fatih
sultan Mehmet bunlarin farkinda olan bir padisahti ve bunu onlemek igin

kardes katlini yasallastird.

Caldiran Savasi oncesinde alinan fetvada Sah Ismail icin neler

soylenmistir? Neden?

“Sah Ismail’in haram olan seyleri helal oldugunu iddia ettigini, kendisini
Islam dininin halifesi oldugunu ayrica Hz. Ebubekir ve Hz Omer’e
sovdiigiinii  soylenmigstir. Fetvada bunlarin séylenmesinin sebebi Sah
Ismail’in  Osmanli’mn otoritesini sarsmasi ve Yavuz Sultan Selim’in
tahtinda goziiniin olmasidwr (halife Yavuz'dur). Sah Ismail Yavuz igin ¢ok

tehlikeli biridir.”

O 3’iin uygulama sirasina gore yapilan etkinliklerde verdigi cevaplara bakildiginda
Ogrencide tarihsel diisiinme ve tarihsel empati yoniindeki gelisim acik bir sekilde

goriilmektedir. O 3 yapilan ilk etkinliklerde verdigi cevaplarda maddelestirme ve kisa
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cevapla verme seklinde bir cevaplama sistemine sahiptir. Ozellikle Ankara Savasi ile
ilgili tarihi karakter iizerinden sorulan soruda kullandigi “ego” kelimesi 6grencinin
simdicilik (presentism) yasadigmnin gostergesidir. O 3’iin son iki etkinligindeki
cevaplara baktiimizda cevap tarzinin istendik yonde degistigini gérmekteyiz. O 3
kendisine sorulan sorular tarihi bir metin seklinde kaynaklara dayandirarak acik ve net
bir dille ifade etmistir. Daha oncesinde gozlemledigimiz tarihsel degerlendirmelerindeki
iislup hatalarinin da tamamen kayboldugu tespit edilmistir. O 3 ¢alismada istendik

yonde gelisim gostermistir.

Orta Diizey:

Bu diizeyde yer alan 6grenciler etkinligin basinda istenilen performansi sergileyemeyen
ogrencilerden olusmaktadir. Bu 6grencilerle etkinliklerde yapilan ¢alismalar sonucunda
bir gelisme kaydedilmistir. Ancak elde edilen gelisme orta diizeydedir. Bu siniflamada
yer alan dgrencilerin bu tarz yapilan uygulamalarla tarihsel empati ve tarihsel diisiinme
becerileri agisindan istenilen seviyeye gelebilecekleri bilinmelidir. Arastirmanin bu
kisminda O 2’nin etkinligin bagindan itibaren gergeklestirdigi performans

degerlendirilecektir.

O 2’nin performansi:

I1. Murat’in devsirme sistemini kanunlastirmasinin nedenleri neydi?
“Devsirmenin daha diizenli olmasi.”

O 2 hazirlanan 6n uygulama etkinliginde verilen 4 belgenin 5 sorusunu higbir sekilde
cevaplamamistir. Kendisine durum soruldugunda sikildigim1 cevaplamak istemedigini

sOylemistir.

Yildirnm Bayezid, Ahmet Celayir ve Kara Yusuf’u neden teslim
etmedi?

“Crinkii bu iki hiikiimdar: o6ldiirmek istemedi ve Timur u sinir etti.”

Timur, Malko¢ Bey’in serbest kalmasina neden izin verdi?

’

“Bayezid’i sinir etmek igin.’
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O 2’nin buradaki ifadelerine baktigimizda &grencinin tiim sorularda birbirine benzer
ifadelerle sorular1 cevaplamaya calistigi ve aciklamalarinin belgeye dayali objektif

yorumlamalar olmadigi goriilmektedir.

Fatih Sultan Mehmet’in saltanati 6ncesinde yasanan olaylardan yola
cikarak Fatih’in kardes katli yasasimm neden yaptigimm nasil

anlayabiliriz?

Devletin devamliligint saglamak i¢in, umumi zarart gidermek, hiikiimdari
otoritesinin bozulmasimi engellemek, i¢c karisikliklart ve devlet ici
karisikliklar: onlemek ve devleti ayakta tutabilmek icin yapmistir. Ciinkii bu

yasa oncesinde yasanan olaylar olduk¢a zarar vericidir”

O 2 bu hafta yapilan etkinliklerde hem sdzel hem de yazili olarak daha aktiftir. Bu
soruya verdigi cevapta da goriildiigli lizere tarihsel metne bali objektif ve dogru
¢ikarimlarda bulunmustur. Ancak ¢ikarimlarinda eksiklikler bulunmaktadir. O 2 bu

haftaki etkinligindeki tiim belgeler istenilen diizeyde olmasa degerlendirmistir.
Yavuz Sultan Selim, Sah Ismail hakkinda ne diisiinmektedir?

“Kotii niyetli, cahil, hirsh ve batil inanglart olan bir insan oldugunu

1

diisiinmektedir. Ciinkii Anadolu igerisinde ¢ok karisikliga sebep olmustur.’

Unlii tarihcilerin  Yavuz Sultan Selim Caldiran o6ncesinde neden
Anadolu’daki kizilbaslara yonelik uygulamasiyla ilgili yaptiklar

yorumlar hakkinda ne soylenebilir?

“Uzungarsthh Yavuz'un Anadolu faaliyetlerini dogru bir karar olarak
nitelendirmistir. Tarih¢i Hammer ise alinan kararin adil olmadig

’

goriisiindedir.’

O 2’nin son uygulamada verdigi cevaplara bakildiginda metne bagl g¢ikarimlar
yapabildigi ancak tarihsel siiregleri degerlendirmede eksiklerinin  oldugunu
gormekteyiz. O 2’nin kullandig: iislup etkinlige uygun bulunmustur. O 2 nin bu konuda
istenilen diizeye gelebilmesi i¢in bu tarz etkinliklere ihtiyaci bulunmaktadir. Birkag

calisma sonucunda 6grencinin, istenilen diizeye gelebilecegi diisiiniilmektedir.



133

Diisiik Diizey:

Bu diizeyde iki dgrenci bulunmaktadir. O 14 ve O 16 rumuzlu dgrenciler akademik
anlamda bu derste iyi performans sergileyen ancak etkinliklere katilmay1 tercih etmeyen
ogrencilerdir. Ozellikle yazmay1 sevmeyen bu 6grencilerin sinif i¢i sdzel performanslar

yazili performanslarina gore oldukea iyidir.

O 16’nin performanst:

Bulgar tarihci Petrov’un devsirme sistemi hakkinda ne diisiiniiyordu?

Bu diisiinceye sahip olmasinin nedenleri nelerdi?

“Bir asimilasyon politikast oldugunu diistiniiyor”

Yildirim Bayezid’in savasi1 kaybetmesinin nedenleri nelerdi?
“Osmanli’mn stratejik olarak zayif olmasi.”

Fatih Sultan Mehmet’in saltanati oncesinde yasanan olaylardan yola
cikarak Fatih’in kardes Kkatli yasasimm neden yaptigim1 nasil

anlayabiliriz?
“Devleti ayakta tutmak.”
Yavuz Sultan Selim Sah ismail hakkinda ne diisiinmektedir?

“ Rezil ve namert birisi oldugunu diisiintiyor.”
O 16 rumuzlu 6grenci calismanin en basindan beri etkinliklere katilmakta zorluk
yaratmis ve bu durum son uygulamada da degismemistir. Ogrenci g¢alismalarin
tamaminda tarihsel metinleri okumak veya cevaplarim1i yazmak istememis ve
calismalarin tamamina kars1 isteksiz bir tutum sergilemistir. O 16 ‘nin ¢alisma totalinde

gosterdigi performansin diisiik diizeyde oldugu tespit edilmistir.

O 14’iin performansi:

Devsirilen c¢ocuklar neden Osmanh Devleti’nin yonetim ve askeri
kadrosunda yer aliyordu?

“Bilmiyorum”

Timur, Yildirim’1 bir u¢ beyi olarak gordiigiinii nasil anlarsiniz?

“Timur’a ayni dindenmis gibi davranmiyor.”
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Bizans imparatoru Sehzade Orhan’1 padisah olmasi konusunda neden

desteklemistir?

“Hanedan mensubu”

Yavuz Sultan Selim Sah Ismail hakkinda ne diisiinmektedir?

“Rezil ve gavur oldugunu”
O 14 rumuzlu 6grenci ¢alismanin balinda iyi bir performans sergilerken son etkinliklere
dogru c¢alismalardan uzaklagsmaya baglamis ve bu durum son uygulamada da
degismemistir. Ogrenci akademik anlamda iyi bir performansa sahiptir. Ancak yapilan
calisma ve oOzellikle yazi yazma siireci Ogrenciyi olduk¢a calismadan uzaklagtiran
etkenlerdendir. Bu 0Ogrenci ile calisma hususunda etkinlikler sonrasinda birebir
goriismeler de yapilmistir. Ancak 6grenci calismalara katilmak istemedigi ve konunun
hi¢ ilgisini ¢ekmedigini ifade etmistir. Etkinlik kagitlarin da sorularin bir ¢ogu
cevapsizdir. Cevapladiklart da yukaridaki orneklerde oldugu gibi ya tarihsel metne

dayal1 kisa bir cevapli ya da kisisel yorum igeren bir sekle sahiptir.
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BOLUM V: SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde tarihsel empati ile ilgili yapilan arastirmadan elde edilen bulgularin
sonuglara yer verilmistir. Sonuglar yazinla iligkilendirilip tartisilmistir. Arastirmanin
tamamindan elde edilen verilerden yola ¢ikarak genel bir degerlendirme yapilmis ve

konuya yonelik oneriler gelistirilmistir.

5.1. Sonug

5.1.1. Tarihsel Empatiye Dayal Etkinliklerin Gerceklestirilme Diizeyleri

7. smif 0grencileri lizerinde uygulanan arastirma bulgularina gore tarihsel empati ile
ilgili hazirlanan etkinlikler 6grencilerin tarihe olan merakini arttirmis ve 0grencilerin
tarih konularma olan ilgilerini arttirmigtir. Ogrenciler yapilan g¢aligmalara etkin bir
sekilde katilmigtir. Ogrenci katilmlar1 ve etkinlik sonuglarma bakildiginda yapilan
arastirmanin amacina ulastigini gostermektedir. En son yapilan etkinlik sonuglari
degerlendirildiginde 6grencilerin 6nemli bir boliimiiniin tarihi bir olayla ilgili verilen
belgeleri donem kosullarina gore degerlendirebildikleri, konuyu anladiklari, tarihi olay1
donem icerisindeki farkli bakis acilariyla degerlendirebildikleri goriilmiistiir. Buda
ogrencilerin bir cogunun tarihsel empati yapabildikleri goriilmiistiir. Tarihi bir olaya
karst merak duygusuna sahip olmama, tarihi olaylar1 degerlendirmek istememe veya
tarihi olaylar1 degerlendirirken giiniimiiz sartlarin1 géz 6niinde bulundurma gibi tarihsel
empatiye uygun olmayan cevaplar1 veren 6grenci sayisinin daha az oldugu sdylenebilir.
Arastirmadan elde edilen bulgular 13-14 yas araligindaki 6grencilerin tarihi konularini
orijinal belgelerden yola c¢ikarak degerlendirebildiklerini yani bu yas grubundaki
cocuklarinda tarihsel empati yapabildiklerini gdstermistir. Arastirma agamali bir sekilde
gerceklestirildigi i¢in etkinliklerdeki 6grenci cevaplarma bakildiginda da bu durum
acik¢a goriilmektedir. Ozellikle 6n uygulama son uygulama sonuclarma bakildiginda
son uygulamada 6grencilerin degerlendirmeleri, kurduklar ciimleler, tarihsel belgelerle
ilgili yaptiklar1 simif i¢i tartismalar1 ve tarihsel belgelerle ilgili degerlendirmeleri bu

durumun kanitidir.
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5.1.2.Tarihsel Empatiye Dayah Etkinliklerle lgili Ogrenci Goriisleri

Tarihsel empati lizerine yapilan aragtirmada Ogrencilerin yapilan etkinliklere karsi
goriisleri degiskenlik gostermektedir. Onemli kismmin etkinliklerle ilgili olumlu bir
tutum igerisine girdigi caligmada yorulan ve etkinliklere karsi elestirel tutum sergileyen
Ogrencilerde mevcuttur. Bu baslik i¢in aragtirma esnasinda elde edilen bulgulara
bakildiginda 6grenciler tarihsel empatinin tarih konularina olan ilgiyi arttiracagi, verilen
belgelerin tarihin bizzat kendisine ait olmasinin ve o donem insanlariin sdylemlerinin
yapilan uygulamalar1 daha anlasilir kildig1 ifade edilmistir. Hatta tarihsel empatiye
olumlu goriise sahip olan Ogrencilerin ifadelerinde ders kitaplarindaki tarihinde bu
sekilde anlatilmas1 seklindedir. Ogrenciler bu ¢aligma sonrasinda tarihsel empatiyle
yapilan tarih 6gretiminin ders kitaplarindan fakli oldugunu, bu etkinliklerde birden
farkli bakis agisiyla durumu degerlendirebildiklerini belirtmislerdir. Arastirma glinlimiiz
Ogrencilerinin tarihi tek tarafli degil birden farkli bakis agisiyla degerlendirebilen,
sorgulayan ve dogru elestirme becerisini edinebilecek bir yapida olduklarini
gostermistir.

Arastirma bulgularina bakildiginda 6n uygulamadan son uygulamaya kadar gecen
etkinliklerde iki 6grenci iizerinde istenilen ilerleme kaydedilememistir. Bu 6grencilerin
sozel performansi yazi performansindan oldukga yiiksektir. Bu durumun en &nemli
sebebi ise bu Ogrencilerin okumak ve sonrasinda konuyla ilgili degerlendirmelerini
yazmak istememeleridir. Bu bulgu sadece bu 6grencilere 6zel bir elestiri de degildir.
Ogrencilerin énemli bir kismi konusup tartisarak belgeleri degerlendirmeyi tercih
etmisler ¢ogu 68renci yazmak istememistir. Bu konuda uygulayici etkinlikler esnasinda
ogrencilerin cevaplarini not etmeleri hususunda kisa hatirlatmalarda bulunmustur. Elde
edilen bulgu giiniimiiz 6grencilerinin klasik egitim uygulamalarindan uzak oldugunu
gostermistir.

Tarih 6greniminde kullanilmasi gerektigi diisiiniilen bu arastirma sonunda 6grencilerin
onemli bir kisminin tarihsel empati ile ilgili olumlu goriise sahip oldugu anlasilmistir.
Etkinlikler esnasinda 6grencilerin tarihsel bir olay1 objektif degerlendirebildikleri, bu
degerlendirmeyi yaparken de kendisinin birinin yerine koymadan sadece disarinda bir
g0z olarak yapabildikleri fark edilmistir. Yaptiklar1 aciklamalarda agik ve net bir dil
kullanan 6grencilerin 6n uygulamada kullandiklar1 yanls ifadelerin yok denecek kadar

az oldugu goriilmistiir.
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5.1.3. Uygulanan Tarihsel Empati Etkinliklerinin Ogrenme Uzerindeki Etkisi

Aragtirmamizda tarihsel empati ile Ogrencilerin hem tarihsel diisiinme becerilerini
gelistirmeyi hem de O6grenilmesi zor olan tarihi olay ya da konularin kaliciligini
saglamay1 hedeflemistik. Arastirmanin bu konudaki bulgularina baktigimizda tarihsel
empatinin Ogrencilerde konularin &grenilmesini ve tarihin ezberden ¢iktigini ortaya
koymustur. Ogrenciler her etkinlik ncesinde verilen tarihsel baglamla tarihi olaym
neden sonug iliskisini ¢6zmiis hem de akilda kalmasi zor olan kronoloji olay sirasini
anlayabilmistir. Tarihsel baglam sonrasi verilen etkinliklerle olaylarin detaylarini ve ¢ok
boyutlu etkilerini degerlendiren &grenciler konular1 ezberlemektense anlayarak
sorgulayarak Ogrenmeyi basarmislardir. Bu degerlendirmeler etkinlikler sonrasinda

yapilan akademik degerlendirme etkinliginde de kendisini gostermistir.

Arastirmanin bu kisminda sorulan sorulara verilen cevaplarda ¢alismalardan edinilen
bilgiler géze carpmaktadir. Ayrica yine bu kisimdaki 6grenci ifadelerinde ezber ve
siibjektif yargilar yerine tarihsel metinler lizerinden yapilan objektif degerlendirmeler
dikkati cekmektedir. Tarihsel empati ile ilgili etkinliklerden elde edilen veriler bu

calismalarin 6grencilerin akademik durumlarini ve 6grenmelerini olumlu etkilemistir.

Arastirmanin tamaminda oldugu gibi etkinliklerin bu kisminda da iki Ogrenciden
istenilen yazili performans elde edilememistir. Arastirmadaki bu &grenciler yazmak

istemedikleri i¢in sorularda eksik ifadeler kullanmiglardir.

5.2. Tartisma

Arastirma 7. smif sosyal bilgiler dersinde tarihsel empatinin kullanilmasina yoneliktir.
Arastirmada kullanilan desen itibariyle 6grencilerde tarihsel empatinin gelisimi agamali
sekilde gerceklestirilmistir. Arastirmaya baslamadan Once tarihsel empati ile ilgili
karsilagilan ilk zorluk etkinliklerin tasarlanmasi asamasinda gerceklesmistir.
Etkinliklerde kullanilacak birincil kaynaklara ulasilmasinda zorlanilmistir. Ulasilan
kaynaklarin giiniimiiz Tirkgesine uymayist ve Ogrencilerin bu tarihsel metinleri
anlamamalarina neden olacagindan tarihsel metinlerde orijinalligi bozulmadan kisisel
yorumlara yer verilmeden dilde sadelestirmeler yapilmistir. Bu durum arastirmanin
stiresini olduk¢a uzatmistir. Oysaki tarithin 6grenciler tarafindan 6grenilmesindeki temel

etkenlerden biri kaynak kullanimidir. Seixas, bu konuyla ilgili yaptig1 ¢alismasinda
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tarihin 6grenilmesi i¢in 6grencilerin ge¢mis ve bugiin arasindaki bagi kurabilmelerinin
Onemine deginmistir. Bu bagin kurulmasi i¢in de birincil kaynaklarin 6nemine deginen
arastirmaci tarihin birincil kaynaklardan 6grenilebilecegini savunmustur (Seixas, 2018,
249). Watts 1972 yilinda yaptig1 calismada gecmiste yetiskinler tarafindan yapilan
bireylerin eylemlerinin anlatildigi ve bu eylem sonucunda bir milletin hatta diinyanin
gecmisinin  aktarildigi tarih biliminin ¢ocuklar tarafindan anlagilmasi miimkiin
olmayacagini ileri siirmiistiir. Bu ¢alisma sonrasinda ¢ok da kabul edemeyecegimiz bu
gorlise su sekilde cevap verebiliriz. Gegmisin objektifliginden ve olaylarin ana hattindan
styrilmadan tim gergekligiyle 1. elden kaynaklarla anlatilan bir tarihin g¢ocuklar
tarafindan anlasilabilmesi miimkiindiir. Ozellikle ¢ocugun gelisim diizeyine uygun
cesitli yontem ve tekniklerle zenginlestirilmis bir tarih egitimiyle 6grencide ge¢mise
kars1 bir merak ve olaylar arasinda neden sonug iliskisi kurabilme becerisi hatta bu
olaylarin glinlimiizle baglantis1 rahatlikla kurdurulabilir. Ancak burada dikkat edilmesi
gereken ana hususlar hazirlanan programin tarih biliminin gerg¢ekliginden uzaklasmadan
cocugun gelisim diizeyine uygun ve bir biitiinliik igerisinde olmasidir. Ozbas (2014,
s.752), tarth Ogretiminde mutlaka tarihsel kaynaklarin kullanilmasi gerektigini
savunmus ve kullanilacak tarihsel kaynaklarin dilinin anlasilir olmasi igin
sadelestirilmesi gerektigi belirtilmistir. Fakat aragtirma oncesi 6n hazirliklarda en ¢ok
zorlanilan nokta segilen konularla ilgili kaynaklara ulagsmak ve bu kaynaklarin
sadelestirilmesi olmustur. Yilmaz (2011, s.22), bu sorunu “Tarihsel empatinin
uygulanmasinda yasanan en onemli sorun dgretmenlerin etkinlik diizenleyecek kanit
bulmakta zorlanmalaridir” seklinde agiklamistir.

Arastirmada tarihsel empatiyi tarith Ogretiminde kullanan bazi iilkelerde tarihi
kaynaklara ulasmanin zor olmadig1 fark edilmistir. Foster (1999) arastirmasinda tarihsel
empatinin smif igerisindeki uygulanisimi agiklanmistir. Foster Ogrencilere tarihsel
baglami vermis sonrasinda Ogrencileri gruplara ayirarak kaynaklara ogrencilerin
ulasmasini istemistir. Ogrenciler kendilerine verilen ydnergeler dogrultusunda gazete
kuptirleri, dergiler ve c¢esitli kaynaklardan veriler elde etmisler, bu kaynaklardaki
tarihsel kanitlar1 sinif igerisinde tartismislardir Bu arastirmanin bir benzeri tez ¢alismasi
icin Ogrencilere yaptirilmak istendiginde O6grenciler ilk denemelerinde belgelere
ulasamamuglardir. Sonrasinda ise arastirmaci tarafindan yapilan bilgilendirme ile birkag

kaynaga ulagsmiglardir. Ancak ulagilan kaynaklar dil olarak agir ve yeterli degildir. Bu
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durum iki seyi karsimiza ¢ikartmaktadir. Bunlardan birincisi lilkemizde tarihsel empati
ile ilgili bir ¢alisma yapildiginda kaynaklara ulasilmasi1 zordur. Ikincisi ise verdigimiz
egitim sisteminde yetistirdigimiz 6grencilerin bilimsel arastirma yapma becerisine ve
istegine yeteri kadar sahip olamamalar1 durumudur.

Safran (2016, s.19), {llkemizde tarih Ogretiminde ilkemizi yurt disiyla
karsilastirildigimizda iilkemizde tarihsel bilginin ve kiltliriin aktariminin seklinde bir
tarith Ogretiminin yapildigi goriilmektedir. Bu agidan programin etkin yurttaslik, st
diizey tarihsel diisiinme becerisi, bilimsellik gibi temel amaglardan uzak bir tarih
ogretimi s6z konusudur. O zaman iilkemizde tarih 6gretiminde 6nemli olan bilginin
aktarilmasidir. Bu aktarimda Ogrencilerin tarihsel diisiinme becerilerini gelistirmek
tarithi seven ve anlayan bireyler yetistirmek esas alinmamaktadir. Yogun bir tarih
programi igerisinde Ogrenciler bu dersi ezber bir ders olarak gormektedirler. Yapilan
arastirmanin ilk asamasinda da Ogrencilerin tarih 6grenmekte zorlandiklarini verilen
tarihi metinleri tarihsel diisiinme becerileri kapsaminda degerlendiremedikleri
goriilmiistiir. Uygulamanin bu kisminda 6grenciler metinlerin igerisindeki bilgilerden
degerlendirme yapamamigslardir. Sonrasindaki siiregte tarihsel empatinin nasil
yapilacaginin 6grencilere gosterilmesiyle dgrenciler tarihsel metinleri okumak onlara
ilging gelmis ve bu metinlerdeki bilgilerden tarihi ¢ikarimlar yapmislardir.

2018 Sosyal bilgiler 6gretim programinda tarih 6grenen Ogrencilerin bazi becerilere
sahip olmalar1 beklenmektedir. Bu becerilerin basinda zaman ve kronoloji algisi, kanit
kullanmasi, zaman ve kronoloji algisi, empati kurabilmesi, degisim ve stirekliligi fark
etmesi gelmektedir (Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi, 2018, S.9). Yapilan tez
calismasi verilen tiim bu becerileri 6grencilere kazandirabilecek niteliktedir. Nitekim
calisma sonrasi 0grencilerin bu kazanimlara ulasabildigi goriilmiistiir. Bu kisimda iki
elestirt yapilabilir bunlardan birincisi programin hedefledigi becerilerin var olan
sistemde ne kadar kazandirilabildigi? Ikincisi ise &grencilerin yas seviyelerinin bu
becerileri kazanmalarinda yeterli olup olmadigidir. ilk soruyla baslayalim. Yapilan
uygulama gostermistir ki var olan Ogretim programinin isleyisi istenilen becerileri
ogrencilere kazandirmakta yeterli degildir. Ciinkii arastirmanin yapildigi 6grenciler 7.
sinif 6grencisidir. 13 yasinda olan bu 6grencilerin 68renme potansiyelleri yiiksektir.
Derse karsi ilgileri azdir ancak yapilan okul i¢i ya da ulusal sinavlarda ¢ok yiliksek

basar1 gostermektedirler. Bu 6zelliklere sahip dgrencilerin arastirma esnasinda yapilan
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etkinliklerde tarihsel ¢ikarim yapamamalar1 bizlerde bir soru isareti olusturmalidir.
Aragtirma esnasindaki 6grenci sdylemleri de bu durumu kanitlar niteliktedir. Diger
soruyu cevaplandiracak olursak Ogrencilerin yas seviyelerinin bu becerileri
kazanmalarinda yeterli oldugu diisiiniilmektedir. Dilek ve Ata (2016) tarih 6gretiminde
Piaget’in biligsel kuramindan bahsederken soyut islemler evresine ulagmamis bireylerin
tarth Ogrenemeyecegine isaret etmistir. Arastirmaya katilan Ogrenciler Piaget’in
kuramina gore soyut islemler evresinin basindadir. Ancak bu 6grenciler bu yasa gelene
kadar ki siirecte beli tarihsel donanima sahiptirler. Belli bir potansiyeli olan bu
Ogrenciler yapilan ¢aligmanin baslangicinda tarihsel ¢ikarim yapmakta zorlanmiglardir.
Bu durumu O6grencilerin yas seviyeleriyle de ilgili olabilir. Ancak buradaki temel
faktoriin yastan ziyade Ogrencilerin tarihsel empati ile tarih 6gretimini ilk defa
karsilasmis olmalar1 oldugu diisiiniilmektedir. Nitekim 6grenciler tarihsel empatinin
nasil yapildigin1 anladiktan sonra bu sekil bir sorun yasamamislardir. Yilmaz’in (2011)
“Tarih 6gretiminde ¢gocugun i¢inde bulundugu yas donemine uygun sekilde tasarlanacak
bir 6gretim materyali 6grencinin tarih 6grenmesini saglayacaktir” (Yilmaz, 2011, s.25).
seklindeki ifadesi tarih Ogretiminin Ogrencinin seviyesine uygun tasarlandiinda
yapilabilecegi yoniindedir. Bu bakimda aragtirma Yilmaz’in sdylemleriyle paralellik
gostermektedir.

Tarihsel empatiye dayali etkinliklerin 6grencilerin tarihsel diistinme becerilerini olumlu
anlamada etkiledigi ilgili literatiirde cesitli calismalarla dile getirilmistir. Bu
arastirmadan elde edilen bulgulara gore, tarihsel empatiye yonelik yapilan etkinlikler
ogrencilerin tarihsel diistinme becerilerini gelistirmekte anlamli bir etkiye sahiptir.
Yilmaz (2011) yaptig1 arastirmada tarihsel empatinin tarihi olaylarin farkli bakis
acilartyla degerlendirmeyi ve tarihsel diisiinme becerisini gelistirdigini ifade etmistir.
Kizilay ve Dogan’in (2014) arastirmalarindaki agiklamalarda bu yondedir. Dogan
(2016) calismasinda tarihsel kanitlarin kullanilarak tarihin 6gretilmesinin 6grencilerde
tarihsel diisiinme becerilerini gelistirdigini belirtmistir. Sonug¢ olarak tarihsel empatiye
dayal1 etkinliklerin 6grencilerin tarihsel diisiinme becerilerini gelistirdigine yonelik elde
edilen bulgularin literatiirdeki arastirmalarla uyumlu oldugu sdylenebilir.

Tarihsel empati kisilerin tarihi olayin gegtigi zamanin kosullarini tarihsel baglam
cergevesinde degerlendirip tarihsel degerlendirmeler yapabilmesidir. Bu nedenle burada

tarihsel empatinin kisinin kendisini tarihsel bir karakter ya da o doneme ait bir nesne
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yerine koymak olmadigi anlasilmalidir. Foster (1999) ve Yilmaz (2001)
arastirmalarinda tarihsel empatiye yonelik aymi agiklamalara yer vermislerdir. Bu
hususta yapilan literatiir incelemesinde Caliskan’in “Sosyal Bilgiler Dersinde Tarihsel
Empatinin Kullanilmasma Yénelik Omek Bir Uygulama: Sefer Giinliikleri” (2008)
isimli tarihsel empati ¢calismasinda 6grencilerin kendilerini Yavuz Sultan Selim’in Misir
Sefer’inde savasan bir asker yerine koyup yasanilan savasi degerlendirmeleri
istenmistir. Ancak 6grencilerin gilinlimiiz kosullariyla gegmis doneme yonelik boyle bir
aciklamada bulunmalarinin tarih 6gretimi adma dogru sonuglar dogurmayacagi
diisiiniilmektedir. Nitekim c¢alismadan elde edilen bulgularda 6grencilerin doneme
yonelik eksik, hatali ve ozel ifadeler kullandiklar1 gériilmiistiir. Ornegin “Savas:
kazanacagimiza inantyorum. Arkadaglarimi teselli etmeye ¢alisiyorum. Onlar aileleri ve
olebilecekleri icin ¢ok endigeleniyorlar.” ifadesi tarihsel empatinin amacina hizmet
etmemektedir. Ogrenci burada kendi 6znel diisiincelerini ortaya koymustur. Bu seferde
savasan askerler boyle bir duygu veya olay yasamislar midir, yoksa yasamamiglar
midir? Ayrica tarihsel empatide temel amac Ogrencilerin tarihi neden sonug iligkisi
icerisinde tarihsel baglama uygun anlayabilmeleridir. Yine 6grencinin “Mercidabik ve
Ridaniye’de savastik, az kalsin oliiyordum. Ahmet Emmi arkamdan kili¢ sallayan adami
indirdi.” Seklindeki ifadesinin 6grencinin kendisine verilen belgelerden yola ¢ikarak
hayal giicii ile yaptig1 bir aciklama oldugu diisliniilmektedir. Ciinkii buradaki Ahmet
isimli karakterin varligi, askerin 6liim tehlikesi yasamasi tamamen 6grencinin hayal
uriiniidiir. Caliskan’in  aragtirmadaki ifadelerde gilinlimiiz degerleriyle ge¢misin
yorumlandigi asikardir. Ayni durum Seker’in (2010) aragtirmasinda da mevcuttur. Seker
goc kavramini ele aldigi arastirmasinda 6grencilerin kendilerini gé¢ eden bir miilteci
yerine koymalari istemistir. Altikulag ve Gokkaya’da (2014), yaptiklar tarihsel
empati c¢alismasinda Ogrencilerin  kendilerini tarihte yasamis karakterler yerine
koymalar1 istenmistir. Oysaki tarihsel empatide en cok dikkat edilmesi gereken
hususlardan biri de Ogrencilerin var olan tarihin disina ¢ikmamasidir. Bu sekilde
yapilacak bir tarithsel empati c¢alismasi Ogrencileri tarihin  gergeklerinden
uzaklastirabilir. Yapilan ¢alismalarda da goriildiigii gibi 6grenciler bu tarz etkinliklerde
anakronizm ve simdicilik (presentism) gibi tarihsel yanilgilara diisebilir ki bu tarih
Ogretiminde hi¢ istenmeyen bir durumdur. Yilmaz ve Koca (2012), arastirmalarinda

tarihsel empatinin dogru uygulanmasinda dgretmenlerin roliine deginmislerdir. Nitekim
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calisma sonunda dgretmenlerin tarihsel empati konusundaki algilarinin diisiik oldugunu
ortaya ¢ikarmistir. Arastirmada tarihsel empatinin uygulanma sekline oldukca dikkat
edilmistir. Belirlenen her bir tarihi olay farkli bakis acilariyla orijinal belgelerle
sunulmus ve belgeler iizerinden sorulacak sorularin Ogrencileri kisisel goriislere
yonlendirmemesine dikkat edilmistir. Bu sekilde 6grencinin tarihi bir olay1 objektif bir
sekilde degerlendirmeleri hedeflenmistir. Arastirma icin hazirlanan etkinlikler ve son
uygulamadan elde edilen bulgular aragtirmanin tarihsel empatinin uygulanisiyla ilgili
yapilan literatiir taramasiyla uyumlu oldugunu gostermektedir.

Arastirmadan elde edilen bulgular tarihsel empati ile islenen konularin daha rahat
ogrenildigini de gostermistir. Nitekim Aysal 2002 yilinda yaptig1 arastirmasinda da
benzer bir durum yasanmis yapilan tarihsel empati ¢alismasi 6grencilerin
ogrenmelerinde olumlu etki yaratmistir.

Arastirmanin biitiiniine bakildiginda tarihsel empatiye dayali tarih Ogretiminin
ogrencilere bircok katki sagladign  goriilmiistiir. Ogrenciler tarih karakterlerin
sOylemlerinden yola c¢ikarak yasanilan tarihi olaylarin nedenlerini anlamaya
calismislardir. Yine yapilan aragtirmada 6grencilerin tarihi objektif donem kosullarina
gore degerlendirebildikleri goriilmiistiir. Bunun disinda calismada ogrencilerin tarihsel
bir metni dogru okuma ve sonrasinda bu metinden anladiklarin1 dogru ifade edebilme
becerileri de gelismistir. Arastirma sonunda 6grencilerin ifadelerinde kisisel yargilarla
tarihi olaylar1 agiklama ve agiklamalarinda giinliimiiz bakis acisina yer verme hususunda
onemli bir azalma oldugu goriilmiistiir. tarihe olan ilgiyi arttirdigir bulgularla ortaya

konulan bu ¢alismanin uygun etkinliklerle her yasa uygulanabilecegi diisiiniilmektedir.

5.3. Oneriler

Arastirmanin bulgular kismindan elde edilen veriler {izerinden yapilan Oneriler
uygulayicilar ve sosyal bilgiler 6gretim programina olmak iizere iki baslik altinda

acgiklanacaktir.

5.3.1. Uygulayicilara Yonelik Oneriler

e Bu calismada Ogrencilerin tarihsel empati ve tarihsel diisiinme becerileri

gelistirilmek istenmistir. Bu becerileri gelistirmek adma birgok etkinlik
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tasarlanmigtir. Etkinliklerle yapilan uygulamalar sonucunda ¢aligmaya katilan
Ogrencilerin biiyik bir kismi yapilan uygulamalarin tarih 6grenimini
kolaylastirdigi, unutmayi zorlastirdigi, 6grencinin derse karsi motivasyonunu
arttirdig1 ifade etmiglerdir. Bu sebeple tarihsel empati ya da tarihsel diisiinme
becerilerini gelistirilebilecek etkinliklere ihtiya¢ vardir. Ciinkli 6grencilerin
tarihsel empati veya tarihi diistinme becerilerini 6lgebilecek ¢alismalarin sayilar
yok denecek kadar azdir.

Arastirma 6grencilerin tarihsel empati ve tarihsel diisiinme becerilerinde olumlu
bir degisiklik meydana getirmistir. Bu agidan sosyal bilgiler 6gretmenleri
ogrencilerin derse karsi olumlu tutum gelistirmeleri i¢in tarihsel empati ve
tarihsel diistinme becerilerinden yararlanabilirler.

Tarihsel empati ve tarihsel diisiinme becerilerine yonelik uygulamalar yeterince
kullanilmamaktadir. Calismada 6grenciler de yapilan uygulamayi ilk defa
yaptiklarint ama tarih derslerinin bu sekilde islenmesini istediklerini ifade
etmislerdir. Ancak bu tarz etkinliklerin hazirlanma siirecinin zorlugu ve
uygulamada yasanan bazi durumlar sebebiyle Bu eksikligin giderilmesi igin
tarihsel empati ile ilgili etkinliklerin hazirlanmasi ve uygulanmasi sosyal bilgiler
Ogretmenlerine seminer donemlerinde Ogretilebilir ve hizmet-i¢ci egitim
kurslartyla 6gretmenlerin bu konudaki bilgi ve becerileri artirilabilir.

Yapilan etkinlikler 6grenciler tarafindan bir siire sonra yorucu ve uzun geldi. Bu
sebeple uygulayicilar etkinlikleri uygularken bu tarz etkinlikleri {iist {iste
uygulamak yerine dogru konu se¢imiyle belirli araliklarda yapmalidir. Zira
uygulayicilar burada zamanda dikkat etmelidir. Bu sebeple etkinlikleri belirli
bir plan dahilinde yiiriitmek dnemlidir.

Aragtirmada kullanilan kaynaklar 6grenciler i¢in oldukca dikkat ¢ekici olmustur.
Ogrenci sdylemlerine gore en cok dikkat ¢eken kaynak tiirii birincil el
kaynaklardir. Teknigin temel prensibi sebebiyle secilen birincil el kaynaklarda
mutlaka 6ziine dokunmadan sadelestirme yoluna gidilmelidir. Bu arastirmada
Osmanli metinlerinde sadelestirme yapildigi halde 6grencilerin kavramakta
zorlandiklar kelimeler olmustur.

Arastirma esnasinda Ogrencilerinden gelen doniitlerden biride verilen

kaynaklarin objektif olmasi hususudur. Ogrenciler tarih derslerinde kaliplasmus
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bilgilerin verilmesinin sikiciligindan bahsetmislerdir. Bu nedenle uygulayicilar
yapacaklar1 etkinliklerde kullanacaklar1 kaynaklarda ¢ok fakli bakis agilarini ele
alan kaynaklar kullanmaya dikkat etmelidir.

Uygulama esnasinda oOgrenciler bazen gegcmisi bugiiniin  kosullarinda
degerlendirmisler tarih 6gretiminde sikc¢a karsilasilan uygulamada anakronizm
ve simdicilik (presentism) durumlar1 yasanmstir. Ogrencilerin tarih dgretiminde
istenilen hedefe ulasabilmesi i¢in uygulayicilarin bu gibi durumlarda 6grenciye

kilavuzluk etmelidir.

5.3.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Tarihsel empati diinyada bizden ¢ok daha 6nce uygulanmaya baslamistir. Yurt
disinda tarihsel empatinin smiflardaki uygulanist ile 1ilgili birgok Ornek
mevceuttur. Arastirmacilar bu Orneklerden de yararlanarak arastirmalarini
yirlitmeli ve bu alandaki dogru uygulama sayisini arttirmalidirlar.. Nitekim
tilkemizde yapilan tarihsel empati uygulamalar1 incelendiginde asli ile yapilan
calismalar arasinda biiyiik farklar vardir. Bu sekilde yapilacak ¢aligmalar tarihsel
empatinin tarih 6gretiminde amacina uygun sekilde kullanimini saglayacaktir.
Ulkemizde yeni tarih derslerinde ya da konularinda kullanilan tarihsel empati ile
ilgili akademik caligsmalarin ¢ok fazla olmadigi goriilmiistiir. Bu sebepten alana
151k tutmasi agisindan arastirmacilarin bu konuda c¢alismalara yogunlasmasi bu
eksikligi kapatacaktir.

Tarihsel empatinin iiniversitelerin ilgili alanlarinda detayl bir sekilde islenmesi
ve Ogretmenlerin aragtirmacilarin  deneyimlerinden yararlanarak dogru
yetistirilmesi; bu alandaki uygulayici sayisin1 arttiracak ve uygulama
esnasindaki sikintilar1 azaltacaktir. Ayrica arastirmacilar tarafindan yapilacak bu
calisma Ogrencilerin tarih ve tarih 6grenimi iizerindeki bakis agilarini olumlu
yonde degistirecektir.

Tarih ve tarih 6gretimine yonelik bir ¢cok akademik kaynak bulunurken tarihsel
empati alaninda iilkemizde yazilan sadece bu konuya yonelik bir kitap ¢aligmasi
bulunmamaktadir. Bu sebepten bu alandaki kaynak eksikliginin arastirmacilar

tarafindan giderilmesi uygulayicilara diger aragtirmacilar 1s1k tutacaktir.
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5.3.3. Sosyal Bilgiler Ogretim Programina Yonelik Oneriler

Yapilan calismada o6grenciler ders kitaplarinda 6grendikleri tarih konularinin
sikiciligina deginmislerdir. Bu calismada kullanilan metinlerin ders kitaplarinda
da olmasini istemislerdir. Bu sebeple ders kitaplarinda yapilan tarih 6gretiminde
tarihsel metinlere ¢esitli kaynak tiirlerine yer verilmelidir. Ders kitaplarinda bu
tarz etkinlikler yok denecek kadar azdir. Ulkemiz ders kitaplarinda tarih
ogretiminde geleneksel ve ulusalci tarih birakilmali, yerine elestirel, diisiindiiren,
sorgulayici tarihi destekleyen tarihsel empati ¢calismalarina yer verilmelidir.

Bu uygulama 6grencilerin kaliplasmis, yoruma kapali, milli kiiltiir ve milli
degerlere bagli vatandas yetistiriminde 0grenciye hitap etmedigini gostermistir.
Ogrenciler uygulamalarda yasanan tarihi olayla ilgili karsit diisiincelerin
varliginin tarihe olan ilgilerini arttirdigini ifade etmislerdir. Bu sebeple sosyal
bilgiler 6gretimi altinda yapilacak tarih O6gretiminde bu hususa dikkat
edilmelidir.

Gerek uygulamada gerekse yapilan arastirmalarda tarihsel empatiye yonelik
yapilacak bir tarith 6gretiminde en gerekli olan nokta birincil ya da ikincil el
kaynaklara ulagsmakta zorlanma durumudur. Bu hususta 6grencilerin bu derse
ilgilerini arttirmak i¢in Ogrencilere sene basinda sunulan seg¢meli ders
iceriklerine Osmanlica dersi ya da tarihi belge incelenmesine yonelik bir ¢aligma

yapilabilir.
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Ek-2: Arastirma izni MEB Onay Formu
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Ek-3: On Etkinlik (Etkinlik- 1/ Devsirme Sistemi) Giinliik Plan

DERS: Sosyal Bilgiler

SINIF: 7

OGRENME ALANI: Kiiltiir ve Miras
KONU: Devsirme Sistemi

SURE: 3 x 40 + 2 x 40 dakika

YONTEM ve TEKNIKLER: Tarihsel Empati

MEB KAZANIM: 7.2.1. Osmanli Devleti’nin siyasi gii¢ olarak ortaya ¢ikis siirecini ve

bu siireci etkileyen faktorleri agiklar.
HEDEFLENEN AMACLAR:

e Devsirme sisteminin ortaya ¢ikmasina sebep olan olaylar1 ve o donemin 6zelliklerini
kavrar.

e Devsirme sisteminin uygulanma sebeplerini verilen belgelerle 6grenir.

e Devsirme sisteminin uygulanis bi¢imini tarihsel belgelerle anlar.

e Devsirme sisteminin gayrimiislim halk iizerinde yarattigi etkileri ve sebeplerini
belgelere dayanarak agiklar.

e Devsirme sisteminin Osmanli iizerinde yarattig1 etkileri fark eder.

e Devsirme sisteminin uygulanigini anlatan belgelerin farkli tarihgilerce yorumlanmasinin

sebeplerini sorgular.

VERILECEK BECERILER: Elestirel diisiinme becerisi, tarihsel diisiinme becerisi, empati

becerisi

ISLENIS: On uygulama niteligi tasiyan bu etkinlikte grencilere amacimiza ulasmamizi
saglayacak 10 tane birincil ve ikincil el tarihsel kaynaklardan olusan belgeler verilir.
Ogrencilere herhangi bir miidahalede bulunulmadan etkinlik formu uygulanir. Uygulayici
gozlemci konumunda bu c¢aligmayi 3 ders saati uygular. Etkinlikte sonrasi 2 ders saati
etkinlikteki her belge sif icerisinde tek tek incelenir. Smifta kiigiik tartisma guruplari
olusturulur.  Uygulayici kilavuz olarak c¢alismada amaca ulasilabilmek i¢in &grenci

sOylemlerindeki eksikliklere zaman zaman yenilenen sorulariyla miidahale eder.

DEGERLENDIRME: Analitik Degerlendirme Rubrigi
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Ek-4: On Etkinlik (Etkinlik- 1/ Devsirme Sistemi)

Devsirme Sistemi — Tarihsel Baglam

I. Murat déneminde yenigeri ocagi kurulmustu. Baglangicta bu ocagin asker ihtiyacinin karsilanmasi i¢in
pencik kanunundan yararlanilmisti. Bu kanun geregince askerler gayrimiislim geng savag esirleri
arasindan seg¢ilirdi. Ankara Savasi sonrasinda savaslarin durmasi ve savas esirlerinin azalmasi nedeniyle
yeniceri ocaginin asker ihtiyacini karsilamak zorlagsmisti. Bu nedenle Osmanli Devleti’nde devsirme
sistemi getirilmisti. Bu sistem II. Murat devrinde kanunlagtirilmist1.

Devsirme sisteminin uygulanmasi i¢in padisah ve yeniceri agasinin ihtiya¢ belirlemesi ve padisahin
ferman yayinlamasi gerekmekteydi. 15 yilizyillda resmen yiiriirliige giren devsirme sistemine gore
devsirilecek ¢cocuklarin mutlaka giizel, akilli, iyi huylu ve fiziksel agidan saglikli olmalar1 gerekirdi. Evli
ve Miisliman olan ¢ocuklar ile Yahudi, egitimli ve ticaretle ugrasan kisilerin devsirilmesi yasakti.
Ayrica Arap ve gingenelerde devsirme sistemine dahil edilmemisti. Her aileden sadece bir ¢ocuk
devsirilebilirdi.

Devsirilen ¢ocuklarin Miislimanlasmasi ve Tirklesmesi sistemin gerekliliklerindendi. Bu nedenle
devsirilen cocuklar bir miiddet Tirk ve Miisliman olan bir ailenin yanina verilmekte ve burada
Tirklesip Miislimanlagsmaktaydi. Sonrasinda saraya alinan bu gocuklar ¢ok siki bir egitim sonrasinda
yeteneklerine gore askeri, devlet ve saray islerinde gorevlendirilirdi.

Devsirme sistemi Fatih Sultan Mehmet zamaninda tam bir devlet sistemi haline gelmisti. Ozellikle
Fatih’in Istanbul’un fethinde asker sayisini arttirmak ve ulema adi verilen ilimle ugrasan simfin padisah
iizerindeki etkisini azaltmak icin devsirme sistemine daha ¢ok Oonem verdi. Bu donemde devsirme
sistemi sadece asker degil ayni zamanda list diizey yoneticiler yetistirmeye basladi. Bu donemden sonra
devletin en dnemli askeri teskilati ve devlet adamlar1 devsirme sistemiyle yetisti.

Osmanli Devleti’nin uyguladigi bu sistem III. Murat zamaninda ilk bozulmalarini yasadi. Devsirme
sistemindeki bozulmalar beraberinde askeri ve devlet kadrolarininim zayiflamasima gii¢ kaybetmesine
neden olmustu. Bu sistem II. Mahmut zamaninda tamamen kaldirilmisti.

Devsirme sisteminin 6zellikleri iizerinden bu sistemin Padisah, Osmanl devleti ve gayrimiislim
halk iizerinde yarattig: etkiler nelerdir?

Belge - 1

Devsirme, devsirilmek eyleminden olup toplama demektir. Bu kanun tebaadan olan Hristiyan ¢ocuklarinin yenigeri
yapilmak iizere toplanmalari demek ise de mutlak suretle yeniceri olmamistir. Bunlarin bazilar1 toplanip
yetigkinlikten sonra saraya alinip oradan da kapikulu siivarisi ocagina verilmisler ve bir kism1 da sarayda yiikselerek
yenigeri agasi, beylerbeyi ve vezir olarak hizmete girmislerdir. Liizum ya da ihtiyaca gore ii¢ bes senede bir bazen
daha uzun bir zamanda Hristiyanlardan sekiz on, on bes on sekiz ve yirmi yas arasindaki ¢ocuklarm sthhatli ve
kuvvetlilerinden acemi oglani1 alinmaya baglandi. Devsirme isiyle birinci derecede yenigeri agasi alakadardi.
Devsirmeye gerek olunca yenigeri agasi bir istek ile divana miiracaat ederek ihtiyag miktarlarini gosterir ve
devsirmeye gidecek olan ocak agalarini seger. Devsirme memuru tayin oldugu bélgede her bir kadilig1 yani kazay1
bizzat gezerek kirk hanede (evde) bir oglan hesab1 {lizere ¢cocuk devsirirdi. Devsirme olarak alinan ¢ocugun koyii,
kazasi, sancagi, baba ve anasimnin ve sipahisinin (atlt asker) isimleri sevk memurunun adi ile deftere yazilir ve bu
defter iki niisha olurdu, biri devsirme memurunda durur ve digeri ¢ocuklar1 sevk eden siiriiciiye verilirdi. Devsirilen
cocuklar (siirli) denilen yiizer, yiiz elliger, iki yiiz veya daha az kisilik kafileler halinde ve siiriiciilerle muhafizlarin
nezareti altinda hiikiimet merkezine sevk edilirlerdi. Bunlarin yollardan kagmamalar1 ve degistirilmemeleri i¢in siki
tedbirler alinirdi.

inalcik, Halil, “Osmani devleti teskilatindan KAPIKULU OCAKLARI”, Tiirk Tarik Kurumu Basimevi,
Ankara, 1988, s. 13-14-17

Devsirme sisteminden anladiklarimz yaziniz.
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Belge — 2

Istanbul’a gétiiriilen devsirme oglanlari, Agakapisi’nda yenigeri agasi tarafindan kontrol edilir ve eskal
defterlerine yazilirdi. Ardindan ¢ocuklara Tiirk adlart verilirdi. Siiriiden saray i¢in ayrilacak olanlar1 ya
yenigeri agas1 veya saray agasi segerdi. Bunlar énce Edirne, Galata veya Ibrahim Pasa Saraylari’nda
egitilir, aralarindan kabiliyetli olanlar Topkap:1 Sarayi’na alinirdi. Agakapisi’'nda yoklamasi biten
devsirme siiriisii, Anadolu ve Rumeli agalari tarafindan kii¢iik bir iicret karsiliginda gegici bir siire igin
Anadolu ve Rumeli’deki Tirk kdoylilerinin yanma verilirdi. “Tirk’e verme” (Tiirk iizerine verme)
denilen bu uygulama ile devsirme oglanlar1 bir yandan ziraatla ugrasarak iiretime katkida bulunur, bir
yandan Tiirkgeyi, Tiirk Islam adet ve geleneklerini 6grenirlerdi zamani gelince de Yenigeri Agasinin
bildirisi ve Divan-1 Hiimayun’da alinan kararla Istanbul’a getirilirlerdi. Burada kontrolden gegirilen
devsirme oglanlar1 daha sonra Acemi Ocagi’na kaydedilirdi.

Ozcan, Abdiilkadir, “Devsirme”, islam Ansiklopedisi, 1994, ¢.9, s: 254-257

Devsirme sisteminde Hristiyan ailelerinden alinan ¢cocuklarinin Tiirk ailelerinin yanina
verilmesinin nedenleri neydi?

Belge — 3

Devsirme kanununda toplanacak c¢ocuklarin nitelikleri belirtilmistir. Buna gére Hristiyan gocuklarinin
asilleri, papaz ogullari, iki ¢ocuktan sadece biri, bir¢ok ¢ocugu bulunan ailenin en saglikli gocugu segilir,
tek oglu olanin ¢ocugu alinmazdi. Annesiz babasiz ¢ocuklar, a¢gdzlii olduklar: bilinenler ve yiizii gozii
acilmis olabilecegi diisiincesiyle kdy kethiidasinin oglu da devsirilmezdi. Ayni sekilde sigirtmag ve
coban ¢ocuklart ile ket, fodul, kose ve dogustan siinnetlilerle sehir ¢ocuklari toplanmazdi. Evlenmis ve
sanat sahibi olmug ¢ocuklarla asir1 derecede uzun ve kisa boylular da devsirilmeyenler arasindaydi.
Ancak uzun boylu ¢ocuklardan endami diizgiin olanlar sadece saray i¢in alinabilirdi.”

Ozcan, Abdiilkadir, “Devsirme”, islam Ansiklopedisi, 1994, c.9, s: 254-257

Her gayrimiislim cocugun devsirilememesinin nedenler neydi?

Belge — 4

“Boyle bir kurumun teskilinde esas hedef askeri temele dayanan Osmanli Devleti’ne yetenekli
kumandan yetistirmek ve devamli biiyiiyen tilkenin farkli din, dil ve kiiltiirlere mensup kitlelerini idare
edecek saglam yonetici kadrolar: temin etmekti. Devlet ¢ok gesitli bir sosyal yapiya sahip oldugundan
dolay1 boyle bir egitim kurumu i¢in 1rk ve kan bagi yerine kiiltiir ve disiplin temel prensipler olarak
benimsenmis kadrolar bu anlayis igerisinde hem se¢ilmis hem de egitimislerdir. Devsirme sistemi devleti
aliyenin(biiylik devletin) ve nizam-1 diizenin hizmetinde, toplumun refah1 i¢in yetisen kadrolarin ingaa
edildigi bir kurum olarak tarihteki hak ettigi yeri elde etmistir.”

Ozdemir, Serdar, “Osmanh Devletinde Devsirme Sistemi”, 2003, s.74 ibrisli Enderun s.186

Devsirilen ¢ocuklar neden Osmanh Devleti’nin yonetim ve askeri kadrosunda yer aliyordu?
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Belge — 5

“Orhan Bey zamaninda viicuda getirilen Yaya ve Miisellem kuvvetleri ihtiyaci tatmin etmiyor ve elde
daimi bir ordu bulunmasi gerekiyordu. Iste bundan dolayr maasli bir askeri smif olusturulmasi
distiniilmiis ve acemi ocagi kurulmustu. Ordu tarafindan elde edilen esirler hakkinda tertibedilen kanuna
pengik kanunu ve ordu i¢in esir alinan oglanlara da pencik oglani denirdi.”

“Yildirim Bayezid ‘le Timur arasindaki Ankara Savasi’ndan sonra Osmanli istilast gegici olarak durmus
ve baz1 yerler Bizans Imparatorlugu ile Sirplara terk edilmisti. Celebi Mehmet zamaninda ve oglu II.
Murat’in ilk devirlerinde Rumeli’de seferler yapilmadigi i¢in esirlerden istifade edilememisti. Bunun
tizerine Osmanlilardan evvelki Tiirk ve Islam Devletleri’'nde tatbik edilmemis olan yeni bir usul ile
Hristiyan tebaanin yaglari kanunen uygun olan ¢ocuklarindan yalniz bir tanesinin Osmanli ordusuna
almmasi kararlastirilmisti. Bu suretle Hiristiyan tebaa evladindan asker devsirmek i¢in bir devsirme
kanunu yapildi.”

Inalcik, Halil, “Osmanli Devieti Teskilatindan KAPIKULU OCAKLARI”, Tiirk Tarih Kurumu
Basimevi, Ankara, 1988, s. 13.

I1. Murat neden pencik sistemi yerine devsirme sistemini uyguladi?

I1. Murad’in devsirme sistemini kanunlastirmasinin nedenleri neydi?

Belge — 6

“Sadece devlet idaresinin degil, koca imparatorlugun ordularmin kumanda yetkisinin de ellerine
verildigi kisiler ne diik ne maranki ne de konttur. Hepsi ¢obanliktan gelme siradan insanlardir. Bu
sebeple biz Venedikliler ’inde padigahin yaptiklarini yapmamizda isabet vardir. Padisah bu adamlardan
sancakbeylerini, beylerbeylerini yetistirerek onlara san ve itibar kazandirmigtir.”

III. Murat donemi Venedik elcisi Lorenzo Bernedo’nun devsirme sistemi aciklamasi

Venedik elcisi neden devsirme sistemini 6rnek almak istemisti?

Belge — 7

Bulgar tarihinin Osmanli dénemini ele alan ve akademik nitelikte olan eserlerde devsirme sistemi ile
ilgili yer alan ifadeler:
“Kan Vergisi (Yenigerilik). Imparatorlugun fethedilmis Miisliiman niifusunun kisimlarinin en gaddar
asimilasyon sekli Yenigeriliktir ve hakli olarak halkimiz tarafindan ‘Kan Vergisi’ olarak
adlandirilmaktadir. Kiigiik cocuklar Anadolu’ya ve Edirne ve Istanbul’daki Yeniceri kislalarina
gotiiriilmek iizere zorla babalarinin ve annelerinin ellerinden koparilmistir. Burada giiclii Islam dini
inanciyla egitilerek fanatiklestirilmis savaggilar olarak biiylimiisler, bu gengler yalnizca Osmanli
egemenliginin bir araci olmakla kalmamislar, kendi halklarina zulmeden kisiler olmuslardir. Kendileri
milli aidiyet duygularim1 kaybetmis olduklarindan Hiristiyan halka mensup diger insanlarin da Tiirk
milliyetine gegmelerine aktif olarak destek vermislerdir. Bu nedenle kan vergisini (Yeniceriligi) Osmanl
asimilasyon politikasinin en kotii / tehlikeli tezahiirii olarak gérmek gerekir.”

Petrov, Petir Bulgar Milliyetinin Ugursuz Yiizgyllari, a.g.e. 1975 , s. 69.

Bulgar tarih¢i Petrov’un devsirme sistemi hakkinda ne diisiiniiyordu? Bu diisiinceye sahip
olmasinin nedenleri nelerdi?
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Belge — 8 - Bosna’da Kan Vergisi

“Yenigeri agasi silahli askerleriyle Bosna’nin dogu koylerinden belli sayidaki Hiristiyan ¢ocuklarim
toplamis doniiyordu. ...Bu kanli vergiyi son toplayisindan beri alti y1l gegmisti, onun igin bu sefer
secim kolay ve zengin olmustu. 10-15 yaslar arasinda istedikleri kadar giirbiiz, saglikli ve zeki ¢ocuk
bulabilmislerdi... Her atin iistiinde meyve toplamaya gider gibi her iki tarafta birer sepet asilmisti. Ve
her sepetin icinde de birer ¢ocuk vardi... O kasim giinii bu sayisiz sepetlerin birinde, sessiz ve etrafa
kuru gozlerle bakan, yiikseklerdeki Sokolovi¢ koylinden gelen on yaslarinda esmer bir ¢ocuk da
vardi... Bu sepetteki ¢ocugun ileride ne oldugunu biitiin tarih ders kitaplar1 her dilde anlatir. Ve diinya
onu bizden de iyi bilir. Zamanla o, padisah sarayinda gen¢ gozii pek bir silahtar olarak hizmet etti,
sonra kaptan pasaliga yiikseldi, padisaha damat oldu ve devlet adamu olarak sohreti cihana yayildi. O
Sokollu Mehmet Pasa ki, ii¢ kitada cogu zaferle sona eren savaglariyla Osmanli devletinin sinirlarimni
genigletti, dista gliven i¢inde, icte gii¢lii bir idare sagladi. Altmis kiisiir yilda ii¢ padisaha hizmette
bulundu, iyiyi de, kotiiyli de gordii, kudret ve iktidarda pek az kimsenin eristigi ve pek azinin da
koruyabildigi yiiksekliklere ¢ikt1.”

2001 baskihi Bulgar 9. simif tarih ders kitab1 okuma parcasi ivo Andri¢, Drina Képriisii

Devsirme sisteminin Sokullu Mehmet Pasa’min hayatindaki etkileri nelerdir?

Belge — 9

“Bizler Tiirkiye’de ikamet eden sizin aciz kdleleriniz. Efendimiz bildiririz ki, Tiirkler tarafindan ¢ok agir
taciz ediliyoruz. Onlar ¢ocuklarimizi bizden alip Miisliiman yapiyorlar. Bu sebeple siz efendimize ¢ok
ylice papanin bizi, karilarimizi ve ¢ocuklarimizi buradan alip gotiirmek iizere gemilerini gondermesi
hususunda araci olmaniz i¢in yalvartyoruz. Zira bizler tiirkiin elinden ¢ok ac1 ¢ekiyoruz. Cocuklarimizi
kaybetmememiz i¢in (bunu yapiniz) ve sizin tebaaniz olarak yasayip orada dlmek i¢in hakimiyetinizdeki
topraklara gelmemize izin veriniz. Ama eger bizi burada birakirsaniz ¢ocuklarimizi kaybedecegiz ve
bunun i¢in siz Tanr1’ya hesap vereceksiniz.”

1456 yilinda Anadolu’nun bati kiyllarindaki Rumlarin Rodos Sovalyeleri’ne yazdigi mektup

Anadolu’daki Rumlar neden Rodos Sovalyelerinden yardim istediler?

Belge — 10

990/1580 tarihinde I11. Murat oglu Mehmet’i siinnet ettirdikten sonra diigiinde hiinerlerini gosteren bazi
Hristiyanlarin Miisliiman olarak Cebecilik ve Topguluk istemeleri iizerine Padisah, bu taleplerine
misaade etmemis ve fakat bunlarin Tiirklerin hizmetlerinde bulunan Acemiler gibi birer ak¢e yevmiye
ile Acemi Ocagina kaydedilmelerini emreylemis. O tarihte Yeniceri Agasi bulunan Ferhad Aga ocak
zabitleriyle goriistilkten sonra buna itiraz ederek: “Padisahim bunlarin eggal defterine kaydolunmasi
kanuna muhaliftir. Simdi bunlar deftere kaydolunursa devsirme teskilatt bozulur. Zaten bu alinacak
olanlar seraiti haiz degildir. Ekserisi sanatcidir. Cok yiiz gormiislerdir. Istanbul, Edirne, Bursa
Hristiyanlart evladi alinmast memnudur, bunlar sehir oglan1 olmuslardir” demis ise de soz
gegirememistir ve Aganin aleyhtar1 da: ”Bir Yaya basinin cemettigi oglan begeniliyor da Padisahinki
neden makbul olmasin? Diye tahrikatta bulunduklarindan zavalli Ferhad Aga sdziiniin gegmeyecegini
anlayarak: “Padisahim benim bunun alinmasina rizam yoktur. Ocagin bozulmasi benim zamanimda
vakit olmasin” hizmetten affini rica etmis oldugundan Ferhad Aga’nin yerine aga olan Yusuf Aga
zamaninda Aga Ciragi ismiyle bu adamlar Acemi Ocagi’na kaydedilmisler ve bundan sonra her ocak
agasma mahsus bir Aga Cirag1 eskal defteri tutulmasi adet olmustu. Iste bu suretle aga c¢irag1 olanlarin
miktar1 sonradan artmis ve riisvetle Acemi Ocagina her milletten epey adam girerek bu usul, devsirme
teskilatinin azalmasina ve daha sonra tamamen kalkmasina sebep olmustur.

Mebde-i Kanun, vri4, 22b; Uzuncarsih, Kapikulu, I, 39.
Ferhat Aga neden devsirme sisteminin bozulacagin diisiiniiyordu?

III. Murat’in yaptig1 bu devsirme seklinin Osmanh askeri sistemi iizerindeki etkileri nedir?




Ek-5: On Etkinlik (Etkinlik — 1/ Devsirme Sistemi) Rubrik

DEGERLENDIRME - ANALITIK RUBRIiK
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1.Devsirme sistemi Hakkindaki A¢iklamalarinin Tarihsel Empati A¢isindan Uygunlugu

Puan

Devsirme Sistemi’ni kendi deger yargilarin1 katmadan objektif olarak agiklamus.
Devsirme Sistemi’nin gerekgelerini donemin insanlari goziiyle anlamus.
Devsirme Sistemi’nin nedenlerini gegtigi baglam cercevesinde degerlendirmis.

Belgelerdeki bakis agilarini, aralarindaki farkliliklara gore ayirt edebilmis.

Devsirme Sistemi’ni kendi deger yargilarini katmadan objektif olarak agiklamus.
Devsirme Sistemi’nin gerekg¢elerini donemin insanlar goziiyle anlamus.

Devsirme Sistemi’nin nedenlerini gegtigi baglam gergevesinde degerlendirmis; ancak
belgelerdeki bakig agilarini, aralarindaki farkliliklara gore ayirt edememis

Devsirme Sistemi’ni kendi deger yargilarin1 katmadan objektif olarak agiklamis.

Devsirme Sistemi’nin gerekgelerini donemin insanlari goziiyle anlamis; fakat Devsirme
Sistemi’ni gectigi baglam cergevesinde degerlendirmemis, belgelerdeki bakis agilarini,
aralarindaki farkliliklara gore ayirt edememis.

Devsirme Sistemi’ni kendi deger yargilarini katmadan objektif olarak agiklamis.
Devsirme Sistemi’nin gerekgelerini donemin insanlari goziiyle anlamamus,

Devsirme Sistemi’ni gectigi baglam gercevesinde degerlendirmemis, belgelerdeki bakis acilarini,
aralarindaki farkliliklara gore ayirt edememis.

Devsirme Sistemi’ni kendi deger yargilarini katarak agiklamis,
Devsirme Sistemi’nin gerekgelerini donemin insanlari géziiyle anlamamus,
Devsirme Sistemi’ni gectigi baglam gercevesinde degerlendirmemis,

Belgelerde ki bakis agilarini, aralarindaki farkliliklara gore ayirt edememis.

Ogrencide verilen 6zellikler goriilmemistir.
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2- Devsirme sistemi fle Tlgili Siireci ifade Ederken Kullanilan Uslubun Tarihsel
Empatiye Uygunlugu

Puan

Devsirme Sistemi’ne ortam hazirlayan faktorleri tam ve inandirict sekilde ifade edebilmis.

Devsirme Sistemi’ne ortam hazirlayan faktorleri ifade ederken kullandig: iislup tarihsel
baglamla uygunluk gostermis.

Devsirme Sistemi’ne ortam hazirlayan faktorleri belgelere dayandirarak ifade edebilmis.

Devsirme Sistemi’ne ortam hazirlayan faktorleri ifade ederken anlasilir ve yeterli bir dil
kullanmus.

Devsirme Sistemi’ne ortam hazirlayan faktorleri tam ve inandirict sekilde ifade edebilmis.

Devsirme Sistemi’ne ortam hazirlayan faktorleri ifade ederken kullandig: {islup tarihsel
baglamla uygunluk gostermis.

Devsirme Sistemi’ne ortam hazirlayan faktorleri belgelere dayandirarak ifade edebilmis.

Devsirme Sistemi’ne ortam hazirlayan faktorleri belgelere dayandirarak ifade etmis; ancak
Devsirme Sistemi’ne ortam hazirlayan faktorleri ifade ederken anlasilir ve yeterli bir dil
kullanmamus.

Devsirme Sistemi’ne ortam hazirlayan faktorleri tam ve inandirict sekilde ifade edebilmis

Devsirme Sistemi’ne ortam hazirlayan faktorleri ifade ederken kullandig: {islup tarihsel
baglamla uygunluk gostermis; ancak Devsirme Sistemi’ne ortam hazirlayan faktorleri
belgelere dayandirarak ifade etmemis.

Devsirme Sistemi’ne ortam hazirlayan faktorleri ifade ederken anlasilir ve yeterli bir dil
kullanmamus.

Devsirme Sistemi’ne ortan hazirlayan faktorleri tam ve inandirict sekilde ifade etmis, ancak
Devsirme Sistemi’ne ortam hazirlayan faktorleri ifade ederken kullandig: {islup tarihsel
baglamla uygunluk géstermemis,

Devsirme Sistemi’ne ortam hazirlayan faktorleri belgelere dayandirarak ifade etmemis.

Devsirme Sistemi’ne ortam hazirlayan faktorleri ifade ederken anlasilir ve yeterli bir dil
kullanmamus.

Devsirme Sistemi’ne ortan hazirlayan faktorleri ¢ogu kez tam ve inandirict sekilde ifade
etmemis,

Devsirme Sistemi’ne ortam hazirlayan faktorleri ifade ederken kullandigi tislup tarihsel
baglamla uygunluk géstermemis,

Devsirme Sistemi’ne ortam hazirlayan faktorleri belgelere dayandirarak ifade etmemis,
Devsirme Sistemi’ne ortam hazirlayan faktorleri ifade ederken anlasilir ve yeterli bir dil
kullanmamus.

Ogrencide verilen dzellikler goriilmemistir.
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3.Belgeleri Degerlendirme Becerilerine Uygunlugu

Puan

Osmanli belgelerinden yola ¢ikarak ¢ikarimda bulunabilmis.
Belgeleri ele alirken soyut diisiinebildigini gostermis.
Farkl1 bakis agilarina elestirel bir diisiinceyle yaklagmis.

Diisiincelerini mantiksal sira ¢ergevesinde agiklayabilmis.

Osmanli belgelerinden yola ¢ikarak ¢ikarimda bulunabilmis.
Belgeleri ele alirken soyut diisiinebildigini gostermis.

Farkl1 bakis agilarina elestirel bir diisiinceyle yaklasmis; ancak diigiincelerini mantiksal sira
cercevesinde aciklayamamis.

Osmanli belgelerinden yola ¢ikarak ¢ikarimda bulunabilmis.
Belgeleri ele alirken soyut diisiinebildigini gdstermis; ancak

Farkl1 bakis agilarina elestirel bir diisiinceyle yaklasamamus, diisiincelerini mantiksal sira
cercevesinde aciklayamamis.

Osmanli belgelerinden yola ¢ikarak ¢ikarimda bulunabilmis; fakat belgeleri ele alirken
soyut diisiinebildigini gdstermemis,

Farkl1 bakis agilarina elestirel bir diisiinceyle yaklasamamus, diisiincelerini mantiksal sira
gergevesinde aciklayamamus.

Cogu defa Osmanli belgelerinden yola ¢ikarak ¢ikarimda bulunamamis, belgeleri ele alirken
soyut diigiinebildigini gdstermemis,

Farkl1 bakis agilarina elestirel bir diisiinceyle yaklasamamus, diisiincelerini mantiksal sira
cercevesinde aciklayamamis.

Ogrencide verilen dzellikler goriilmemistir.
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Ek-6: Etkinlik- 2 /Ankara Savasi Giinliik Plan

DERS: Sosyal Bilgiler

SINIF: 7

OGRENME ALANI: Kiiltiir ve Miras
KONU: Ankara Savasi

SURE: 3 x 40 dakika

YONTEM ve TEKNIKLER: Tarihsel Empati

MEB KAZANIM: 7.2.2. Osmanli Devleti’nin fetih siyasetini 6rnekler {izerinden analiz

eder.
HEDEFLENEN AMACLAR:

e Ankara Savasi’nin ortaya ¢ikmasina sebep olan olaylar1 ve o donem kosullarini
kavrar.

e Ankara Savasi Oncesinde yasanan gelismeleri belgelere dayanarak ogrenir ve
sorgular

e Ankara Savasi’nin sebeplerini verilen belgelerle aciklar.

e Ankara Savagi’nin 6nemli tarihi karakterlerin savas iizerindeki etkisini fark eder.

e Ankara Savasi’nin sonuglarinin halk {izerinde yarattig: etkileri sorgular

VERILECEK BECERILER: Elestirel diisiinme becerisi, tarihsel diisiinme becerisi,

empati becerisi

ISLENIS: Ogrencilere amaglara ulasmamiz1 saglayacak 12 tane birincil ve ikincil el
tarihsel kaynaklardan olusan belgeler verilir. Her belge sinif igerisinde tek tek incelenir.
Smif igerisinde kiiclik tartigma guruplari olusturulur. Uygulayic1 kilavuz olarak
calismada amaca ulasilabilmek icin 68renci sdylemlerindeki eksikliklere zaman zaman

yenilenen sorulariyla miidahale eder.

DEGERLENDIRME: Analitik Degerlendirme Rubrigi
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Ek-7: Etkinlik- 2 / Ankara Savasi

Ankara Savasi - Tarihsel Baglam

1389- I. Murat I. Kosova Savasi’nda sehit olunca oglu I. Bayezid tahta gecti. I. Bayezid basa gectigi gibi
1389-1392 yillar1 arasinda Aydinogullari, Saruhanogullari, Germiyanogullari, Menteseogullart ve
Hamidogullar1 gibi Anadolu beyliklerini kontrol altina alarak Tiirk Siyasal birligini saglamak adina
onemli adimlarda bulundu. Ancak I. Bayezid’in bu girisiminden memnun olmayan beyler 1. Bayezid’e
diisman olan Timur’a si18indu.

1396- 1. Bayezid balkan siyasetinde Haglilar1 Nigbolu Savasi’nda gosterdigi basar1 nedeniyle dénemin
halifesi kendisine “Sultan-1 Iklim-i Rum” yani “Rum diyarmin sultan1” unvanim verdi. Bu durum I.
Bayezid’in Islam diinyasindaki otoritesini arttirirken, Osmanli’y1 ve 1. Bayezid’i bir giig, bir otorite
olarak gdrmeyen, fetih politikasin1 Anadolu’ya yonlendirmis olan Timur’un hi¢ hosuna gitmedi.

1397- 1. Bayezid Nigbolu savasindayken Anadolu icerisinde Karamanogullar1 Beyligi Osmanli aleyhine
faaliyetlerde bulunuyordu. Bu nedenle I. Bayezid bu beyligin de varligina son verdi. Bu durum
Karamanogullari’nin beyinin Timur’a yaninda yer almasina sebep oldu.

1398- 1. Bayezid’in istanbul’u ele gecirmek i¢in Anadolu Hisar1’m yaptirdi ve sehri ¢ok defalar kusatt1.
Dénemin Bizans Imparatoru I1. Manuel, 1. Bayezid yerine Timur hakimiyetini tamdigini ve 1. Bayezid’e
verecegi vergiyi kendilerine verebilecegini iletti.

1398- Timur ile iyi iliskiler igerisinde olmayan bir Anadolu Beyligi olan Kadi Burhaneddin Devleti’nin
hiikiimdar1 61dii. Bu durumu haber alan Yildirim Bayezid Orta Anadolu’daki otorite boslugunu Timur’a
kaptirmak istemedigi i¢in Sivas, Malatya, Divrigi gibi topraklarini ele gegirdi. Timur bu durumdan ¢ok
memnun oldu. Ciinkii Osmanli Timur tehdidine kars1 bir giiciinii kaybetti.

1399- Timur tehlikesine karst Osmanl ile ittifak kurabilecek Memluk Devleti’nin sultan1 Berkuk’un
oldi. 1. Bayezid bu devletin i¢ karisikliklarindan yararlanarak bazi topraklarimi ele gecirdi. Timur I.
Bayezid’in bu hareketinde de ok memnun oldu.

1400- Timur Memluk sultanlarini kendisine bagladi ve Sivas {izerine hareket ederek Osmanli’n1 elinden
Sivas’t aldi. Timur bu sehri ele gecirdikten sonra sehirde biiytik bir katliam yapti. 1. Bayezid bu durumu
kabullenemedi.

1400- Anadolu iizerine sefere ¢ikan Timur’a karst gelen Kara Yusuf ve Ahmed Celayir isimli iki bey
Yildinim Bayezid’e sigindi. Timur, 1. Bayezid’den bu iki kisiyi aileleriyle birlikte kendisine teslim
etmesini ya da kendileri (I. Bayezid) tarafindan 6ldiiriilmesini istedi. Ancak I. Bayezid bu iki hiikiimdari
hicbir sekilde teslim etmeyecegini ya da Oldiirmeyecegini bildirdi. Bu tarihten sonra iki hiikiimdar
birbirlerine agir hakaretler igeren mektuplar yazdi.

1402- Timur ve I. Bayezid savagmak i¢in harekete gecti. I. Bayezid Timur'u Dogu Anadolu’da
kargilamak i¢in harekete gecmisti. Ancak Timur ¢oktan Anadolu’ya girmis ve Ankara’ya yaklasmisti.
Timur {izerine harekete gecen I. Bayezid’in ordusu oldukc¢a yorgundu. Timur ordusunda filleri de
kulland1. Savas esnasinda I. Bayezid’in ordusunda bulunan askerler Timur’un tarafinda yer alan
beylerinin yaninda yer aldilar. I. Bayezid’in ogullar1 savasi kaybedeceklerini anlayinca esir olmamak
icin askerleriyle savas meydaninda ayrildilar. Savasi Timur kazandi. I. Bayezid esir edildi. Anadolu’da
tekrar beylikler kuruldu. Osmanli 11 yil padisahsiz kald1 ve Fetret Devri ad1 verilen donemi yasadi.

I. Bayezid ve saltanati zamanindaki bilinenlerden yola cikarak I. Bayezid’in Ankara Savasi’m
neden yaptigini nasil anlayabiliriz?
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BELGE 1

Ankara Savas1 Tiirk tarihinde iki Miisliiman devlet arasinda yapilan en biiyiik savaslardan biridir. Bu
yenilgiden sonra, Anadolu'da uzun miicadeleler sonunda kurulmus olan Tiirk birligi bozulmus, ayrica
devletin fiituhat hareketi ve bu arada Istanbul’un fethi yarim yiizyila yakin bir siire aksamustir. Savast
takiben Anadolu beylikleri yeniden canlanmis, Timur ordulari tarafindan gehirler yagmalanmis ve
Osmanlilarin  kurdugu diizen bozulmustur. Ayrica Osmanli sehzadeleri arasinda baslayan taht
miicadeleleri (FETRET) pek ¢ok yerin elden ¢ikmasina ve kardes kani1 dokiilmesine yol agmustir.

Halacogolu, Yusuf, Ankara Savasi, islam Ansiklopedisi, C 3, S. 210-211

Ankara Savagi ile ilgili anladiklariniz1 yaziniz.

BELGE 2

Cengiz Han’in mirascis1 olma iddiasiyla ortaya ¢ikan Emir Timur, Ilhani gelenegin icerisinden bir ug
beyligi olarak dogup ortaya ¢iktiktan sonra zamanla giiclenerek kendisine rakip olma yolunda ilerleyen
Osmanli Devleti’ni ve onun hiikiimdar1 olan Yildirim Bayezid’i bir tiirlii kabullenememis ve Yildirim
Bayezid’i bir ug¢ beyi, Osmanli Devleti’ni de u¢ beyligi olarak gérmeye devam etmistir.
Bu durum Nizamiiddin $ami’de gegen su kayittan anlagilmaktadir;
“Diinyanin en biiyiik memleketlerinden olan Rum Diyart da Yildirim Beyazit'in eline gecti. Yildirim
Bayezid, bir miiddet bu memleketleri istila ile bagimsiziik davasinda bulundu ve o, memleketlere
musallat oldu, bunun tizerine seytan buna bir gurur verdi, kuvvet ve sevketine giivenerek sumirint asti...
Timur ile boy ol¢mege, ona karsi muhalefet géostererek bir takim manasiz mektuplar yazmaga,
miinasebetsiz haberler géndermege kalkti”

Nizamiiddin, Sami, Zafername, s.296
Timur, Yildirim’1 bir ug beyi olarak gordiigiinii nasil anlarsimz?

BELGE 3

Anadolu' dan Hindistan' a kadar uzanan bir imparatorluk kurmus olan Timur'un hakimiyet sahasina
Anadolu'yu da dahil etmesi, ayn1 yer ilizerinde hak iddia eden Osmanlilarla arasini agmistir. 1399'da
Bagdat' ele gegiren Timur’un bu hareketi, Celayirli Hiikiimdar1 Sultan Ahmed ve Karakoyunlu Tiirkmen
reisi Kara Yusuf'un Osmanlilara siginmasina sebep oldu. Timur’un iade istegi Yildirim tarafindan kabul
edilmedi ve bundan dolay: iki hiikkiimdar arasinda hakaret dolu mektuplagsmalar basladi. Osmanlilara
vergi vermekte olan Erzincan Emlri’nin de bu sirada Timur'un hakimiyetine girmesi, iki hiikiimdarin
arasinin daha da acilmasina yol acti. Sonrasinda Sivas'a yiiriiyen Timur, Malkogoglu Mustafa Bey
tarafindan miidafaa edilen Sivas® kusatt. On sekiz giin dayanabilen Sivas, kimsenin kaninin
dokiilmeyecegi vaadiyle Timur’a teslim oldu. Timur sehre girince sehirde biiyiik bir katliam yapti, sehri
yakip yikt1.

Halacogolu, Yusuf, Ankara Savasi, islam Ansiklopedisi, C 3, S. 210-211
Timur ve Yildirim Bayezid’in arasimin acilmasinin nedenleri nelerdi?

Yildirim Bayezid, Ahmet Celayir ve Kara Yusuf’u neden teslim etmedi?
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BELGE 4
Anonim Tevérih-i Al-i Osman ve ibn Kemal’in benzer sekilde aktardiklarina gore Malkog Bey, Timur
tarafindan birakilmistir. Yildirnm Bayezid kendisine Timur ordusu hakkinda sorular sormustur. ilk
sorusu Timur’un ordusunun kendi ordusundan ¢ok olup olmadigi hakkindadir. Malkog Bey bu soruya
Timur ordusunun Osmanli ordusuyla kiyaslanamayacak kadar ¢ok oldugunu sdyleyince Yildirim
Bayezid onu dinlememis ve hatta “ol Tatar seni korkutmus” diyerek onu terslemistir.
ATAQ, s.40; “Siddet ii hiddeti hadden ziyadediir.” ibn Kemal, TAO, 4. Defter, s.383.

Timur Malko¢ Bey’in serbest kalmasina neden izin verdi?

Yildirim Bayezid Malko¢ Bey’e neden sinirlendi?

BELGE 5
Timur; Yildinm Bayezid’e yazdig: birinci mektubunda 6zetle; “...Kara Yusuf ile Bagdat Sultan1 olan
Ahmed Celayir’in, Osmanli idaresine sigimma taleplerini kabul etmemesini, bu iki kisiyi yakalayip
aileleri ile birlikte ya kendisine teslim edilmesini, veya oldiiriilmelerini, ya da iilke smurlari digina
c¢ikarilmalari...” gibi alternatif tekliflerini iletmistir.
Miikremin Halil Yinang, “Bayezid 1.”, iA, C.2,s.380
Timur’un Yildirim Bayezid’e boyle bir mektup yazmasinin nedeni neydi?

BELGE 6
Yildirim Bayezid; Timur’un bu gibi isteklerini isine karigma saymis, muhtemelen kendisine siginanlarin
kiskirtmalar1 ve onun daha onceki Sivas kusatmasi da dahil, Osmanliya karst besledigi istila planlari
sebebiyle ¢ok sert ve hakaret edici cevap mektubunda ; “...Ey ihtiyar, tekfurdan daha siddetli kafirsin.
Mektubunda bizi korkutmak ve hile ile kandirmak istemissin. Osmanli sultanlarim, Iran padisahlarina
benzetme. Osmanl askerleri de, ne Kipgak iilkesi Tatar1 gibi siradan insanlar, ne de Hint topluluklart
gibi basibos, sere serpe avare kalabaliklar degildirler. Osmanl askerleri, Irak ve Horasan askerleri gibi
perisan olmayacak kadar onurlu askerlerdir. Yine sen, Osmanli askerlerini Sam ve Haleb(Memlik)
askerlerine de benzetmeyesin...” seklinde ifadeler kullanmustir.

Miikremin Halil Yinang, “Bayezid 1.”, iA, C.2,s.380
Yildirim Bayezid’in Timur’a boyle bir mektupla doniis yapmasinin nedeni neydi?

BELGE 7

Beyazid Timur’u Anadolu sinirlarinda karsilamak iizere Dogu Anadolu yollarina diigmiistii. Timur ise
giineye yonelip Ankara’ya ulasti. Beyazid stratejik manevrada kaybetmisti. Acele ile geri dondii. Yorgun
argin askerleriyle Cubuk Ovasi’nda susuz bir yerde konakladigi zaman, Timur ordusunu en iyi
kosullarda konumlandirnusti. Ibn Arabsah Timur’un iistiinliigiinii:
“Stiratli doniiste yorgunluk, susuzluk, havanin ¢ok sicak olmasi, sultanin sinirliligi askeri bitkin hale
getirmisti. Hemen hemen hepsi hastalanmist1” seklinde belirtmistir.

inalcik, Halil, Yildirim Bayezid ve Timur Ankara Savasi, Devlet’i Aliye, 2009, s. 73, istanbul

Yildirim Bayezid’in ordusu savasmaya hazir miydi1? Neden?
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BELGE 8

Sami’nin anlatimindan Ankara savast:
Savas Timur’un askerlerinin Timur’un askerlerinin tiz sesleriyle bagladi. Osmanlilarin sol kolu bozuldu.
Timur o zaman kesin saldirt emrini verdi. Bayezid’in ordusunda kesin bozgun goriildii. Tatarlar ve
Timur yanina siginmis Anadolu beylerinin askerleri, beylerinin yanina kagtilar. Bayezid’in ogullar1 da
esir diismemek icin askerleriyle firar ettiler. Timur’un kuvvetleri Bayezid’i yakalayip bagladilar, esir
ettiler.

inalcik, Halil, Yildirim Bayezid ve Timur Ankara Savasi, Devlet’i Aliye, 2009, s. 74, istanbul

Yildirim Bayezid’in savasi kaybetmesinin nedenleri nelerdi?

Timur’un Yildirim Bayezid’i esir almasi ne kadar adildi?

BELGE 9

Ankara Savas1 esnasinda Yildirim’in Istanbul kusatmas:
“Kent icinde [insanlar] a¢liktan olmekte olduklarindan, halk firar etti. Bir kisim ileri gelen ise kentin
[Istanbul’'un] anahtarlarini ald: ve kenti teslim etmek icin Kiitahya'ya Sultan’in yamna gitti.” Fakat bu
sirada Ankara Savast meydana gelmis ve 1. Bayezid Timur tarafindan esir alinmigtir. Bunun {izerine
“ileri gelenler kentin anahtarlarin alarak mutluluk iginde kente” geri donmiislerdir. Kritovoulos’a gore
de a¢lik ve uzun siireli kusatmaya dayanamayan halk, belli bir siire sonra, kenti teslim etmek icin” 1.
Bayezid ile “anlasma” yapmistir. Ancak “énce Avrupa’da Macar Krali [Sigismund], daha sonra da
Anadolu’da Timur aniden ortaya ¢ikmis” oldugundan Bayezid, Istanbul “kusatmasim birakmak zorunda

kalmis ve kent kurtulmustur”.

Schreiner, Die Byzantinischen Kleinchroniken 1, s. 184—185, kronik 22/28-30; Barker,
Manuel II Palaeologus, s. 215-217.
Kritovoulos, Critobuli Imbriotae Historiae, ed. Diether Roderich Reinsch, Corpus
Fontium Historiae Byzantinae 22, Berlin-New York 1983, s. 32-33, 1. 16.10.

Ankara Savasi’min Istanbul kusatmasi iizerindeki etkisi neydi?

BELGE 10

Konstantin Kostenecki ve 16. Asirda Yazilmig Grek¢e Anonim Anlati ’da da Yildinm Bayezid’in
Timur’un iizerine gitmemesi i¢in uyarilmasina ragmen onlar1 dinlemedigi ve Ankara iizerine hareket
ettigi kayithidir. Kostenecki ayrica danigmani (Candarli Ali Pasa) Yildirim Bayezid’e Timur’a istedigini
vermesi yani alttan almasi gerektigini ve onun daha sonra bagka yone hareket edince diinya
hakimiyetinin kendisine kalacagini sdyledigini belirtir. Ancak Yildirim Bayezid’in Ali Pasa’ya Timur’u
yok ettikten sonra yiicelmenin daha onurlu olacagini sdyledigini yazar.

Kostenecki, Stefan Lazarevig, s.60-61

Yildirim Bayezid neden Timur’a karsi gelmemesi konusunda ¢evresindekilerce uyarihiyordu?

Yildirim Bayezid Timur’la ilgili uyarilar1 neden dikkate almadi?
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BELGE 11

Timur: Tanri’nin takdirine mani olmak miimkiin degildir. Bu fenaligi kendine sen yaptin. Rum
memleketleri {izerinde bayraklarimizin dalgalanmasini ben istemedim. Senden ancak sunlar istedim. 1.
Kemah Kalesi’nin teslimi. 2. Taharten (Erzincan beyi) ailesinin teslimi. 3. Kara Yusuf ailesinin sinir dist
edilmesi. 4. Anlasma icin bir el¢i gondermen. Gururun yiiziinden tanrinin hilkmiine karsi geldin. Ben
sana iyilikten baska bir sey yapmayacagim. Sami’ye gore Bayezid “tevazu ve aciz makaminda
kabahatlarini itiraf etti.

inalcik, Halil, Yildirim Bayezid ve Timur Ankara Savasi, Devlet’i Aliye, 2009, s. 74, istanbul
Timur’un dedigi gibi Ankara Savasi’nin yasanmasinin nedeni Yildirim Bayezid miydi?

Yildirim Bayezid savas 6ncesinde Timur’un isteklerini neden yerine getirmedi?

BELGE 12

Osmanlilarin, Anadolu ve Balkanlar‘da etkili bir gii¢ haline gelme ¢abalari, Yildirim Bayezid‘le Timur
arasinda vuku bulan 1402 Ankara Savasi ile gegici bir siire kesintiye ugradi. Bilindigi gibi, bu savasta
Bayezid yenildi ve Timur‘a esir diisti. Timur, Osmanlilarin Anadolu‘daki giiciinii yok etmeye yonelik
bir politika izledi. Fakat, bu diisiincesini biitiiniiyle gergeklestirmeye omrii yetmedi. Timur‘un, 409
Anadolu‘da bulundugu kisa siirede yaptigi ¢ok yonlii tahribat, Anadolu‘nun ve Osmanli’nin gelecegini
dogrudan etkiledi; devlet ve toplum hayatinda, onarilmasi1 uzun yillar alacak derin yaralar agti. Osmanli
Devleti bir siire padigahsiz kaldig1 gibi, iilkenin siyasi birligi yaninda toprak biitiinliigii de parcalandi.
Timur, Osmanlilarin giiclinii yere sermekle, Bizans’in Omriinii yarim yiizyll daha uzatmig oldu.
Yildirim‘in sehzadeleri bir bir ortaya ¢ikarak saltanat davasina kalkistilar. Biitlin Osmanli cografyasinda,
tam bir belirsizlik ve karisiklik hiikiim stirmeye bagladi. Saltanat koltugunu elde etmek ugruna, kardesler
arasinda baglayan bu uzun soluklu kavga 1413 yilina kadar siirdii. Ankara yenilgisinden 1413‘te
[1Celebi Mehmed‘in, iilkenin yonetimini tek bagina ele alincaya degin gecen siire, yaygin sekliyle Fetret
Devri diye bilinir. [1Ulkede 11 yil siiren bu kargasa ortami ve ¢ok baslilik Celebi Mehmed‘in iktidar
koltuguna oturmasiyla son buldu.

Oztiirk, Necdet, Fetret Devri ve Osmanh Hakimiyetinin Yeniden Tesisi, Tiirkler, C 9, S. 221-251

Timur neden Ankara Savasi sonrasinda Osmanhlarin Anadolu’daki giiciinii kirmaya yonelik bir
politika izledi?

Timur neden Osmanl sehzadelerinin Anadolu’da yasamasina izin verdi?




168

Ek-8: Etkinlik- 2 (Ankara Savasi) Rubrik

DEGERLENDIRME - ANALITIiK RUBRIiK

1.Ankara Savas1 Hakkindaki Ac¢iklamalarinin Tarihsel Empati Ac¢isindan Uygunlugu Puan

Ankara Savasi’ni kendi deger yargilarini katmadan objektif olarak agiklamus.
Ankara Savasi’nin gerekgelerini ddnemin insanlar1 goziiyle anlamus. 5
Ankara Savagi’nin nedenlerini gegtigi baglam c¢ergevesinde degerlendirmis.

Belgelerdeki bakis agilarini, aralarindaki farkliliklara gore ayirt edebilmis.

Ankara Savasi’ni kendi deger yargilarini katmadan objektif olarak agiklamus.
Ankara Savasi’nin gerekgelerini donemin insanlart goziiyle anlamis. 4

Ankara Savagi’nin nedenlerini gegtigi baglam c¢ergevesinde degerlendirmis; ancak belgelerdeki
bakis acilarini, aralarindaki farkliliklara gére ayirt edememis

Ankara Savasi’n1 kendi deger yargilarin1 katmadan objektif olarak agiklamis.

Ankara Savasi’nin gerekgelerini donemin insanlar1 goziiyle anlamis; fakat Ankara Savasi’ni 3
gectigi baglam cergevesinde degerlendirmemis, belgelerdeki bakis agilarini, aralarindaki
farkliliklara gore ayirt edememis.

Ankara Savasi’n1 kendi deger yargilarini katmadan objektif olarak agiklamis.
Ankara Savagi’nin gerekgelerini donemin insanlar1 goziiyle anlamamus,

Ankara Savasi’n1 gectigi baglam cercevesinde degerlendirmemis, belgelerdeki bakis agilarini, 2
aralarindaki farkliliklara gore ayirt edememis.

Ankara Savasi’n1 kendi deger yargilarini katarak agiklamus,
Ankara Savagi’nin gerekgelerini donemin insanlar1 goziiyle anlamamus, 1
Ankara Savasi’ni gegtigi baglam cercevesinde degerlendirmemis,

Belgelerde ki bakis agilarini, aralarindaki farkliliklara gore ayirt edememis.

Ogrencide verilen dzellikler goriilmemistir. 0
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2- Ankara Savag ile ilgili Siireci ifade Ederken Kullanilan Uslubun Tarihsel Empatiye
Uygunlugu

Puan

Ankara Savasi’na ortam hazirlayan faktdrleri tam ve inandirict sekilde ifade edebilmis.

Ankara Savasi’na ortam hazirlayan faktorleri ifade ederken kullandig: iislup tarihsel
baglamla uygunluk gostermis.

Ankara Savasi’na ortam hazirlayan faktorleri belgelere dayandirarak ifade edebilmis.

Ankara Savasi’na ortam hazirlayan faktorleri ifade ederken anlasilir ve yeterli bir dil
kullanmus.

Ankara Savagi’na ortam hazirlayan faktorleri tam ve inandirict sekilde ifade edebilmis.

Ankara Savagi’na ortam hazirlayan faktorleri ifade ederken kullandigi tislup tarihsel
baglamla uygunluk gostermis.

Ankara Savasi’na ortam hazirlayan faktorleri belgelere dayandirarak ifade edebilmis.

Ankara Savasi’na ortam hazirlayan faktorleri belgelere dayandirarak ifade etmis; ancak
Ankara Savasi’na ortam hazirlayan faktorleri ifade ederken anlasilir ve yeterli bir dil
kullanmamus.

Ankara Savasi’na ortam hazirlayan faktorleri tam ve inandirici sekilde ifade edebilmis

Ankara Savagi’na ortam hazirlayan faktorleri ifade ederken kullandigi tislup tarihsel
baglamla uygunluk géstermis; ancak Ankara Savasi’na ortam hazirlayan faktorleri belgelere
dayandirarak ifade etmemis.

Ankara Savasi’na ortam hazirlayan faktorleri ifade ederken anlasilir ve yeterli bir dil
kullanmamus.

Ankara Savasi’na ortan hazirlayan faktdrleri tam ve inandirici gekilde ifade etmis, ancak
Ankara Savagi’na ortam hazirlayan faktorleri ifade ederken kullandigi iislup tarihsel
baglamla uygunluk géstermemis,

Ankara Savagi’na ortam hazirlayan faktorleri belgelere dayandirarak ifade etmemis.

Ankara Savasi’na ortam hazirlayan faktorleri ifade ederken anlasilir ve yeterli bir dil
kullanmamus.

Ankara Savasi’na ortan hazirlayan faktorleri cogu kez tam ve inandirici sekilde ifade
etmemis,

Ankara Savagi’na ortam hazirlayan faktorleri ifade ederken kullandig: iislup tarihsel
baglamla uygunluk gostermemis,

Ankara Savagi’na ortam hazirlayan faktorleri belgelere dayandirarak ifade etmemis, Ankara
Savagi’na ortam hazirlayan faktorleri ifade ederken anlasilir ve yeterli bir dil kullanmamas.

Ogrencide verilen 6zellikler goriilmemistir.




170

3.Belgeleri Degerlendirme Becerilerine Uygunlugu

Puan

Osmanli belgelerinden yola ¢ikarak ¢ikarimda bulunabilmis.
Belgeleri ele alirken soyut diisiinebildigini gostermis.
Farkl1 bakis agilarina elestirel bir diisiinceyle yaklagmis.

Diisiincelerini mantiksal sira gergevesinde agiklayabilmis.

Osmanli belgelerinden yola ¢ikarak ¢ikarimda bulunabilmis.
Belgeleri ele alirken soyut diisiinebildigini gostermis.

Farkl1 bakis agilarina elestirel bir diisiinceyle yaklasmis; ancak diigiincelerini mantiksal sira
cercevesinde aciklayamamis.

Osmanli belgelerinden yola ¢ikarak ¢ikarimda bulunabilmis.
Belgeleri ele alirken soyut diisiinebildigini gdstermis; ancak

Farkl1 bakis agilarina elestirel bir diisiinceyle yaklasamamus, diisiincelerini mantiksal sira
cercevesinde aciklayamamis.

Osmanli belgelerinden yola ¢ikarak ¢ikarimda bulunabilmis; fakat belgeleri ele alirken
soyut diisiinebildigini gdstermemis,

Farkl1 bakis agilarina elestirel bir diisiinceyle yaklasamamis, diistincelerini mantiksal sira
gergevesinde aciklayamamus.

Cogu defa Osmanli belgelerinden yola ¢ikarak ¢ikarimda bulunamamus, belgeleri ele alirken
soyut diigiinebildigini gdstermemis,

Farkl1 bakis agilarina elestirel bir diisiinceyle yaklasamamus, diisiincelerini mantiksal sira
cercevesinde aciklayamamis.

Ogrencide verilen dzellikler goriilmemistir.
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Ek-9: Etkinlik - 3 / Kardes Katli Yasas1 Giinliik Plan

DERS: Sosyal Bilgiler

SINIF: 7

OGRENME ALANI: Kiiltiir ve Miras
KONU: Kardes Katli Yasasi

SURE: 3 x 40 dakika

YONTEM ve TEKNIKLER: Tarihsel Empati

MEB KAZANIM: 7.2.1. Osmanli Devleti’nin siyasi gii¢ olarak ortaya ¢ikis siirecini ve

bu siireci etkileyen faktorleri aciklar.
HEDEFLENEN AMACLAR:

e Kardes Katli Yasasi’nin ortaya ¢ikmasina sebep olan olaylar1 ve o dénemin
ozelliklerini kavrar.

e Kardes Katli Yasasi’nin uygulanma sebeplerini verilen belgelerle dgrenir.

e Kardes Katli Yasast’nin uygulanis bi¢imini tarihsel belgelerle anlar.

e Kardes Katli Yasasi’nin Osmanogullar: lizerinde yarattig: etkileri fark eder.

e Kardes Katli Yasasi’nin uygulanisini anlatan belgelerin farkli tarihgilerce

yorumlanmasinin sebeplerini sorgular.

VERILECEK BECERILER: Elestirel diisiinme becerisi, tarihsel diisiinme becerisi,

empati becerisi

ISLENIS: Ogrencilere amaglara ulasmamiz1 saglayacak 12 tane birincil ve ikincil el
tarihsel kaynaklardan olusan belgeler verilir. Her belge sinif igerisinde tek tek incelenir.
Siif igerisinde kiiclik tartigma guruplari olusturulur. Uygulayici kilavuz olarak
calismada amaca ulasilabilmek i¢in 6grenci sdylemlerindeki eksikliklere zaman zaman

yenilenen sorulariyla miidahale eder.

DEGERLENDIRME: Analitik Degerlendirme Rubrigi
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Ek-10: Etkinlik- 3 / Kardes Katli Yasasi

Kardes Katli - Tarihsel Baglam

Orta Asya Tiirk devletlerinde hakimiyetin hana dogrudan gékten yani Tanri'dan geldigi kabul edilirdi.
Islam oncesi Tiirk devletlerinde hanedan iiyelerinin tahtta esit hakka sahip olmasi, zaman zaman taht
kavgalarina ve devletin zayiflamasina sebep oluyordu.
Karahanhlar ‘da en biiyiik kardes hiikiimdar aday: sayilirsa da genellikle hanedan iiyelerinden en
niifuzlusu ve en asili kurultay tarafindan han segilirdi. Miisliiman Tiirk devletlerinde, iilke topraklari
hanedanin ortak mal1 sayilmustir.
Biiyiik Selcuklular ve Anadolu Selcuklular‘da da tahta geciste kesin bir kural yoktu. Bunun sonucu
olarak sultanlarin daha sagliginda veya Oliimlerinden hemen sonra saltanat miicadeleleri baslardi.
Hanedan iiyelerinin her biri hayatini ortaya koymak suretiyle boyle bir miicadeleye her an katilabilirdi.
I. Beylikler doneminde Anadolu beyliklerinde de devlet hiikiimdar ailesinin ortak mali olarak kabul
edilmekteydi. Ailenin bey digindaki 6teki fertleri tagrada valilik yaparlardi.
Osmanlilar ‘da da onceleri yerlesmis bir hakimiyet anlayisi yoktu. Bu durum hanedan mensuplari ve
ozellikle sehzadeler arasinda kanli miicadelelere sebebiyet vermistir.
Osman Bey'in ciilusu miinasebetiyle eski Tiirk gelenegine gore kiiciik bir merasim yapilmustir.
Ertugrul'un kardesi Diindar Bey baslangigta Osman Gazi'nin beyligini onaylamis. Fakat daha sonra
yegeni aleyhine faaliyetlerde bulununca muhtemelen onun tarafindan 6ldiirilmiistiir.
I. Murad da ahiler tarafindan hiikiimdar se¢ilmistir. I. Murad Hiidavendigar once taht igin harekete
gecen kardesleri ibrahim ve Halil'i sonra da Bizans imparatorunun oglu Andronikos ile birlesip
kendisine isyan eden oglu Savci Bey'i devletin selameti igin 6ldiirtmek zorunda kalmustir.
Yildirim Bayezid'in Ankara Savasi'nda esir alinmasi ve 6liimiinden sonra ogullari arasinda ¢ikan uzun
miicadeleler neticesinde Celebi Mehmed kardeslerini bertaraf ederek Edirne 'de hiikiimdarligini ilan
etmistir. Bu padisah da 6nce Yildirim Bayezid 'in oglu oldugunu ileri siirerek saltanat iddiasinda bulunan
ve tarihlere Diizmece Mustafa olarak gecen amcasini, sonra da kendisine isyan eden kardesi Mustafa
Celebi'yi oldiirtmek zorunda kalmistir
Fatih Sultan Mehmed Istanbul 'un fethinden sonra hakimiyetin boliinmezligi ilkesini benimsemis ve
bunu kanunlastirmigtir. Fakat devletin teskilat sistemine o da bir agiklik getirmemis, sadece, "Her
kimseye evladimdan saltanat milyesser ola, karindaglarin nizam-1 alem i¢in katietmek miinasiptir. Ekser-i
ulema dahi tecviz etmistir. Aninla amil olalar" demekle yetinmistir (Ozcan, TD, s. 46) Fatih bu hiikmiin
koymakla biitiin ogullarin1 esit bigimde tahtin varisi kilmig ve ciilus edenin "nizam-1 alem igin"
digerlerini 6ldiirtmesini uygun gérmiistiir.

ABDULKADIR UZCAN, islam Ansiklobedisi, Ciilus, s.108-110

Fatih kanunnamesinde Nizim-1 Alem i¢in kardes katli meselesi ile ilgili madde;

“Ve her kimseye eviddimdan saltanat miiyesser ola, karindaslarin Nizam-1 Alem icin katl eylemek

3

miinasiptir. Ekser tilema dahi tecviz etmistir. Aminla amil olalar.

“Evladimdan her kimse devletin basina gegerse kardeslerini devletin yasamasi igin éldiirmesi
miinasiptir. Ulemalarin ¢ogunlugu uygun gormiistiir. onu uygulayalar.
SIMSIRGIL, Ahmet(2012). Kay: IT, 5.283

Fatih Sultan Mehmet’in saltanati 6ncesinde yasanan olaylardan yola ¢ikarak Fatih’in kardes katli
yasasini neden yaptigini nasil anlayabiliriz?
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Belge -1
Osmanli devletinde hiikiimdarlarin 61liimii ile ortaya ¢ikan ve kardes sehzadeler arasinda tahta ¢ikmak
i¢in bagvurulan girisimler tarihgiler tarafindan genel anlami ile Taht Kavgalari, Tahta Miicadeleleri veya
Saltanat Miicadeleleri olarak adlandirilmaktadir.
Turan, Serafettin.(1997) Kanuni Devri Tahta Kavgalari, s.30

Belge -2

Osmanli devletinde basa gegecek olanin mesruiyetinin yegane gostergesi tahta ciilus etmek idi. Kokii
Orta Asya Tiirk devletlerine kadar inen bu gelenege goére, hanedandan birisinin fiilen tahti ele
gecirdiginde artik onun mesruiyetinin nazarl ve hukuki bakimdan bir mesele olmadigini kabul edilir.
Boylece tahta oturan Osmanli hitkiimdarinin dliimii ile basa gegecek olan kardesler arasindaki
miicadelelerin hemen tamaminda kardeslerinden birisi tahta ge¢cmis oluyor ve diger sehzadeler tahtta
bulunan kardesine karsi faaliyetlerde bulunuyordu. Bu durumda, tahta ciilus ederek fiilen tahti ele
geciren ve mesruiyeti nazari ve hukuki bakimdan bir mesele olmaktan ¢ikan yeni hiikiimdara karsi
yiriitillen faaliyetlerin bir taht kavgasi, taht miicadelesi saltanat miicadelesi veya iktidar miicadelesi
olarak adlandirilmaz. Bu girisimlerin hepsi hiikiimdarligi tahta ciilus ederek resmilesen ve kisiligi
kutsiyet kazanan yeni hiikkiimdara kars1 bir isyan hareketi haline donligsmiis oldugu kabul edilmektedir.

Nettletton Fisher, "Osmanh imparatorlugunda Iktidar Miicadelesi (1481-1503)" cev.
Necmi Ulker, Tarih incelemeleri Dergisi, Ege Universitesi Edebiyat Fakiiltesi yay.

(izmir 2001), 5. 205-219.

Kardes katli kanunu ve bu konunun ¢ikarilmasi ile ilgili bildiklerinizi yaziniz.

Belge -3

I. Murad babasinin vasiyeti ve vezirlerin ittifakiyla hiikiimdar olmugtur. 1. Murat dnce saltanat
davasina karisan iki kardesini sonra da Bizans imparatorunun oglu ile birlik olup kendisine isyan eden
oglu Savci Bey’i devletin selameti i¢in 6ldiirtmiistiir.

Yildirirm Bayezid beylerin ittifaki ile babasinin yerine ge¢mistir. Bu sirada Kosova Meydan
Savast (1389) devam etmekte ve ordunun sol kanadmin basinda kardesi Yakub Celebi bulunmakta idi.
Yildim hemen kardesini 6ldiirterek, ¢ok kritik bir zamanda dogabilecek bir i¢ savasi onlemek istemistir.
Asik Pasazade bu hadisenin askeri iizdiiglinli yazsa da Timur yenilgisinden sonra I. Bayezid’in 6liimiiyle
ogullart arasinda baslayip yillarca siiren taht kavgalarinin tilkeyi nasil perisan ettigi Yildirim’1 yaptigi
eylemde adeta hakli ¢ikarmistir. Kardeslerini yenip iilke birligini saglayan Celebi Mehmet’in Timur’un
oglu Sahruh’a yazdigi mektup olduk¢a manidardir. Sahruh mektubunda Celebi Mehmet’in Osmanli
toresi lizerine kardeslerini Oldiirmesinin torelere uymadigini belirtiyor ve onu bu eylemi yiiziinden
kintyordu. Celebi Mehmet ise Sahruh’un kardesleri hakkindaki dgiitlerini kabul ediyor, fakat atalarinin
zor durumda kaldiklarinda bunu tecriibeyle hallettiklerini, iki padisahin ayn1 iilkede barinamayacagini,
ozellikle etraflarindaki diismanlarin daima firsat kolladiklarini belirtmistir.

Abdiilkadir Ozcan, Fatih’in teskilat Kanunnamesi ve Nizam Alem icin kardes katli meselesi s.17-
18

I. Murat ve Yildirim Bayezid’in kardeslerini katletmelerinin nedeni neydi?
Celebi Mehmet’in yaptig1 kardes katlinin hakh gerekgeleri neydi?

Sahruh, Celebi Mehmet’i kardes katlini yaptig1 icin neden kinad1?
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Belge - 4

Fatih Sultan Mehmet’e kadar Osmanli Tiirklerinde kesin bir ciilus sisteminin bulunmadigi, genel olarak
ya vasiyet ya da timeranin ittifakiyla hiikimdarlik makamina ¢ikildigr belirtilmisti. II. Mehmet de bu
hususa bir agiklik getirmemis, sadece koymus oldugu bu madde ile biitiin ogullarini saltanatin varisi
kilmig" ve digerlerinin katlini miinasip gérmistiir. Zira, sehzadelerden birinin hiikiimdar olmasiyla
hayatta olan digerlerinin rekabeti sona ermemekte, taht iizerindeki veraset hakki devam etmekle iilke her
an bolinme tehlikesiyle karsi karsiya kalmakta idi. Devlet ileri gelenlerinin bir sehzadeye tevecciihii,
tahtta bulunan sehzadenin bahtini her an degistirebilirdi. Bu ise boliinmenin iilkeyi ne hale diisiirdiigiinii,
bunun kimlere yaradigini bilen ve babast II. Murad devrinin Diizme Mustafa ve Sehzade Mustafa
kargasaliklarindan ders alan Fatih'in mutlak hakimiyet prensibiyle bagdasamazdi. Ancak, II . Mehmet’in
saltanatin intikali meselesinde, cemiyetin selameti i¢in ferd feda edilir, diisturuna dayanan adalet-i
izafiyeyi iltizam ederek Kanunname ‘sine kardes katli maddesini koymus olmasi diisliniilebilirse de, hi¢

bir isyan emaresi gostermeyen bir sehzadenin katlini bu nisbi adaletle bagdastirmak zordur.
Abdiilkadir Ozcan, Fatih’in teskilat Kanunnamesi ve Nizanm Alem i¢in kardes katli meselesi s.21-
22

Fatih Sultan Mehmet kardes katli yasasi ile ilgili ne diisiiniiyordu?

Hicbir isyan faaliyetinde bulun ayan bir sehzadenin katledilmesi adil midir? Neden?

Belge - 5

Son devir Osmanli hukukgularmin ileri gelenlerinden ibni Abidin (1836) ta ‘zir bahsinde diyor ki:
«Nesefi'nin (1310) risdlesinde zikredilmistir ki; Seyhiilislam Haherzade'ye (1253), fetret zamaninda
fesatgilarin 6ldiirtilmelerinden sorulmus, o da:

"Onlar yeryiiziinde bozgunculukla hareket ettikleri i¢in 6ldiiriilmeleri miibah olur" diye cevap

vermistir.
Kendisine, onlar fetret zamaninda fesat¢ilig1 birakip gizlenirler, denildiginde:

"Zorunluluktan boyle yapiyorlar. Geri gonderilseler bile kendilerine yasak edilen seylere

doneceklerdir' mealindeki ayet geregince biz boyle gdormekteyiz" demistir.

Prof. Dr. Ekrem Bugra Ekinci, Osmanh Hukukunda Kardes Katli Meselesi, s.1112, 2006

Seyhiilislam Haherzide kardes katlini neden onayhyordu?

Belge - 6
Sehzade katlinin hukuki temellerini Islim hukukunun umumi prensipleri arasinda bulmak da
miimkiindiir. Nitekim Seyhiilislam Hoca Sadeddin Efendi ve tarihgi vezir Karamani Mehmed Pasa
(1481), bu prensipleri kardes katlinin hukuki delili olarak serdediyorlar. Bu prensipler, asirlar sonra
hazirlanan Osmanli medeni kanunu Mecelle’nin ilk yiiz maddesinde yer almaktadir:
Madde 26: "Zarar-1 ammi def igin zarar-1 has ihtiyar olunur" (Umumi zarar1 gidermek, kamunun,
¢ogunlugun zarara ugramasini 6nlemek i¢in hususi zarar tercih edilir).
Madde 27: 4kZarar-1 esedd, zarar-1 ehaff ile izale olunur" (Siddetli bir zarar1 gidermek i¢in daha hafif
bir zarara bagvurulabilir).
Madde 28: "iki fesad tedruz etdikde ehaffi irtikab ile a'zamimin caresine bakilir" (iki kétiiliikle karst
karsiya gelindiginde, hafif olan1 islenerek biiyilik olaninin giderilmesine ¢alisilir).
Madde 29: "Ehven-i serreyn ihtiyar olunur" (Iki kétiiliikten birini islemek zorunda kalindigi zaman,
hafif olani tercih edilir).
Madde 30: "Der-i mefasid, celb-i menafiden evladir" (Kotiliiklerin giderilmesi, iyiliklerin elde
edilmesinden dnde gelir).
Madde 58: "Raiyye,yani teb'a {izerine tasarruf maslahata menutdur" (Hiikiimdarin tebaasi {izerindeki
tasarruflari, umumun menfaatine baghdir).
Prof. Dr. Ekrem Bugra Ekinci, Osmanh Hukukunda Kardes Katli Meselesi, s.1113, 2006

Tacii't-tevarih, 1/272; Karamani Mehmed Pasa: Osmanh Sultanlar1 Tarihi, ist. 1949, 347.
Seyhiilislim Hoca Sadeddin Efendi ve tarih¢i vezir Karamani Mehmed Pasa neye dayanarak
Mecelle’nin kardes katlini destekledigini diisiiniiyorlar?
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Belge — 7

II. Murat oglu sehzade Mehmet lehine tahttan ¢ekilmesinden sonra Osmanli iilkesi biiyiik bir kargasa
icine girmisti. Heniiz on iki yasinda olan yeni padisah hadiselere hakim degildi. En kotiisii ise bazi asiller
Bizans Imparatoru’nun elinde bulunan Orhan isimli bir sehzadeye (Celebi Mehmet’in oglu oldugu
distiniiliir) bagliliklarint bildirmislerdi. Boylece kiigiik padisahin tahti tehlikeye diistii. 1. Mehmet
babasimin Sirplar ve Bizanslilarla yaptigi anlagmalar tastik etti. Bizans imparatoru Konstantin’e birgok
tavizler verdi. Konstantin’e Istanbul’da alikonulmus bulunan sehzade Orhan’in masraflarina karsilik
yullik ii¢ yiiz bin akce ddendi. Biitlin bu tavizlere ragmen Bizans osmanliy1 zayif gérdiigii her an yaptigt
seyi yine yapmaya kalkmis ve sehzade Orhan’i harekete gecirmistir. Bizans Imparatoru sehzade
Orhan’a:

“Simdi goreyim seni, bu taht benimdir deyip dava eyle. Ben Biiylik Osmanli’nin

nesliyim. Ben var iken bu taht sana neden miistehaktir. Dava edince biitiin beyler ve

pasalar sana doner ve tahti sana teslim ederler. Kacan kim, tahta ¢ikasin, kulagin

bende olsun. Ben sana ne sdylersem Oyle hareket et. Goreyim seni nice padisah

olacaksin “
Diyerek sehzadeyi iyice kiskirtmistir. Sehzade Orhan taht1 II. Mehmet’in almak igin Istanbul’dan
kalkarak gelmis, bu isi basaramayacagm anlayinca Istanbul’a imparatorun yanina siginmistir.
Istanbul’un fethi gerceklesince Fatih Sultan Mehmet sehzade Orhan’in bulunmasini istemis ve katli
gerceklesmistir.

Mehmet Akman, Osmanh Hukukunda Kardes Katli Meselesi, 1995, 5.67-69

Sehzade Orhan’in varlhigi neden Fatih’i rahatsiz etmistir?
Sehzade Orhan’in padisah olma olasihig1 var miydi?

Bizans iImparatoru Sehzade Orhan’i padisah olmasi konusunda neden destekle mistir?

Belge — 8

Fatih Sultan Mehmet katletme kanununu koyarig<en alemin nizami ve devletin kutsiyeti gayesini
distinmiis ve Osmanlilara ait bir zarureti veya orfii kanunlastirmistir. Kanunun baginda basinda “Bu
kanunname atam ve dedem kanunudur ve benim dahi kanunumdur .Evidd-1 kiramin neslen ba’de neslin
bununla amil olalar.” derken yeni bir sey sdylememektedir. Kendisinden sonra gelen padisahlar da bu
kanun geregince devletin devami ve biitlinliigii i¢in bu uygulamayi devam ettirmislerdir. Celebi Sultan
Mehmed’in “Diismanlar firsat beklemektedir. Nitekim malimu alileridir ki pederinizin vak’asinda (vani
Timur 'un Anadolu’yu istilasi) kafirler firsat buldu. Selanik ve baska yerler Miisliimanlardan ¢ikti.”

TURAN, Osman,Tiirk Cihan Hakimiyeti Mefkuresi Tarihi,istanbul, 1980, s.339-340
Fatih Sultan Mehmet Kanunnamesi’ndeki kardes katli maddesi ile devlet yonetiminde ne
amaclanmgtir?

Belge — 9

1553 yili sonlarinda kanuni iyice yaslanmis oldugundan fran’a karsi yapilacak seferde ordunun basima
geemek istememis ve yerine Vezir-i Azam Riistem Pasa’y1r gorevlendirmisti. Riistem Pasa Konya’ya
vardiginda padisaha bir mektup gondererek askerler arasinda padisahin yashiligindan dolay1 sefere
¢ikamadigl, yerine sehzade Mustafa’yr tahta c¢ikarmak istedikleri seklinde rivayetler yayilmakta
oldugunu, padisahin bizzat sefere ¢cikmasi gerektigini bildirdi. Bunun iizerine Kanuni ordunun baginda

sefere ¢ikti.
ARTUK, s.274; HAMMER, c. IV, s. 37-38, Ali Aktan, “Osmanl Hanedani iginde Saltanat
Meselesi ve Kardes Katli”, TDTD, sayi, 11 (Kasim 1987), s.47; MEHMET ZEKIi, s. 225
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Belge — 10

Sultan Siileyman en yiiksek fetva mercii olan Seyhiilislam Ebussuud Efendi’ye soyle bir soru sorarak
fetva ister: “ Istanbul’da zengin bir tiiccar vardi. Uzak bir seyahate gitmesi icap ettigi zaman, ailesinin,
karisinin ve gocuklarmin ve biitiin islerinin idaresini kdlesine birakti. Onun sadakatine gayet emniyeti
vardi. Bu kole, efendisi gider gitmez, kendi bakimina birakilan efendisinin karisini ve ¢ocuklarii yok
etmege, mallarini ele gecirmeye ve elde edebilirse, efendisinin de canin1 kiymaya karar verdi. Boyle bir
esire ne yapmak gerekir?” Seyhiilislam Ebussuud Efendi de “idam1 hak etmistir” cevabini verir.

BUBECO, 5.46; LAMARTINE, c.I11s.820-821
Kanuni Sultan Siileyman’in dénemin seyhiilislamina béyle bir soru sormasinin nedenleri nedir?

Belge — 11

Yeni veraset usulii 600 yillik Osmanli tarihi boyunca besi on doérdiincii, sekizi on besinci, kirk ikisi on
altinct, besi on yedinci ve biri de on sekizinci asirda olmak iizere 61 sehzade katledilmistir. Bunlardan 22
tanesi bilfiil isyan ettigi icin 6ldirilmistiir. Digerleri de ekseriya Fatih Kanunnadmesi'ni takib eden 150
yil iginde tatbik edilmistir. 1603 yilinda padisah olan Sultan I. Ahmed kardeslerini 6ldiirmeye lizum
gormedi ve 1617'de vefatindan sonra, ogullar1 bulundugu halde, bunlar yasga kii¢iik oldugundan kardesi
Sultan 1. Mustafa tahta gegti. Boylece ilk defa bir padisahin yerine oglu degil, kardesi gegiyordu. Bu
fiilen Osmanli veraset telakkisinin degismesi demekti. Ciinkii Osmanlilarda o zamana kadar muayyen bir
veraset prensibi olmamakla beraber, tahta hep onceki padisahin oglu gegerdi. Bu gelenek, Avrupa'da da
yaygin bir gekilde uygulanan ve tahtin babadan en biiyiik ogula gectigi primogenitur ustliine benzerdi.
Sultan I. Ahmed'den sonra, hanedanin en yaslisinin hiikiimdar oldugu kafes usuliine geg¢ilmistir. Artik
sehzadeler sancaga ¢ikarilmamaya, sarayda oturup tahta geg- me siralarini beklemeye basladi. Sultan IV.
Mehmed'den sonra ise (1687) padisahin yasc¢a biiylik oglu bulundugu halde tahta kardesi gegti ve artik
resmen hanedanin en yasli mensubu padisah olmaya bagladi. Veraset usuliiniin fiilen degistigi XVII.
asirdan itibaren sehzade idamlarina neredeyse pek rastlanmaz. Bu usul 1876 tarihli Kanun-1 Esasi'de de
formiile edildi.

Prof. Dr. Ekrem Bugra Ekinci, Osmanh Hukukunda Kardes Katli Meselesi, s.1116, 2006

I. Ahmet ne zaman ve neden kardes katlini kaldirilmistir?
Kardes katli yerine hangi diizen getirilmistir?

Degisen veraset usuliiniin Osmanli Devleti iizerinde yaratacagi olumlu ve olumsuz etkiler
nelerdir?
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DEGERLENDIRME - ANALITIK RUBRIiK
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1.Kardes Katli Yasas1 Hakkindaki Ac¢iklamalarinin Tarihsel Empati A¢isindan Uygunlugu

Puan

Kardes Katli Yasast’n1 kendi deger yargilarini katmadan objektif olarak agiklamus.
Kardes Katli Yasast’nin gerekgelerini donemin insanlar1 goziiyle anlamus.
Kardes Katli Yasast’nin nedenlerini gectigi baglam cercevesinde degerlendirmis.

Belgelerdeki bakis acilarini, aralarindaki farkliliklara gore ayirt edebilmis.

Kardes Katli Yasast’n1 kendi deger yargilarini katmadan objektif olarak agiklamis.
Kardes Katli Yasasi’nin gerekgelerini donemin insanlar1 goziiyle anlamus.

Kardes Katli Yasast’nin nedenlerini gectigi baglam gercevesinde degerlendirmis; ancak
belgelerdeki bakis agilarini, aralarindaki farkliliklara gore ayirt edememis

Kardes Katli Yasast’n1 kendi deger yargilarini katmadan objektif olarak agiklamus.

Kardes Katli Yasast’nin gerekgelerini donemin insanlari goziiyle anlamis; fakat Kardes Katli
Yasast’n1 gectigi baglam ¢ergevesinde degerlendirmemis, belgelerdeki bakis agilarini, aralarindaki
farkliliklara gore ayirt edemenmis.

Kardes Katli Yasast’n1 kendi deger yargilarini katmadan objektif olarak agiklamus.
Kardes Katli Yasast’nin gerekgelerini donemin insanlar1 géziiyle anlamamus,

Kardes Katli Yasast’n1 gectigi baglam cergevesinde degerlendirmemis, belgelerdeki bakis agilarini,
aralarindaki farkliliklara gore ayirt edememis.

Kardes Katli Yasasi’n1 kendi deger yargilarini katarak agiklamis,
Kardes Katli Yasast’nin gerekgelerini donemin insanlar1 goziiyle anlamamus,
Kardes Katli Yasasi’n1 gectigi baglam gercevesinde degerlendirmemis,

Belgelerde ki bakis agilarini, aralarindaki farkliliklara gore ayirt edememis.

Ogrencide verilen dzellikler goriilmemistir.
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2- Kardes Katli Yasasi ile ilgili Siireci ifade Ederken Kullamlan Uslubun Tarihsel
Empatiye Uygunlugu

Puan

Kardes Katli Yasast’na ortam hazirlayan faktorleri tam ve inandirict sekilde ifade edebilmis.

Kardes Katli Yasast’na ortam hazirlayan faktorleri ifade ederken kullandig: iislup tarihsel
baglamla uygunluk gostermis.

Kardes Katli Yasast’na ortam hazirlayan faktorleri belgelere dayandirarak ifade edebilmis.

Kardes Katli Yasast’na ortam hazirlayan faktorleri ifade ederken anlagilir ve yeterli bir dil
kullanmus.

Kardes Katli Yasasi’na ortam hazirlayan faktorleri tam ve inandirict sekilde ifade edebilmis.

Kardes Katli Yasasi’na ortam hazirlayan faktorleri ifade ederken kullandig: Gislup tarihsel
baglamla uygunluk gostermis.

Kardes Katli Yasasi’na ortam hazirlayan faktorleri belgelere dayandirarak ifade edebilmis.

Kardes Katli Yasast’na ortam hazirlayan faktorleri belgelere dayandirarak ifade etmis; ancak
Kardes Katli Yasast’na ortam hazirlayan faktorleri ifade ederken anlagilir ve yeterli bir dil
kullanmamus.

Kardes Katli Yasast’na ortam hazirlayan faktorleri tam ve inandiric sekilde ifade edebilmis

Kardes Katli Yasast’na ortam hazirlayan faktorleri ifade ederken kullandigi islup tarihsel
baglamla uygunluk gostermis; ancak Kardes Katli Yasasi’na ortam hazirlayan faktorleri
belgelere dayandirarak ifade etmemis.

Kardes Katli Yasast’na ortam hazirlayan faktorleri ifade ederken anlagilir ve yeterli bir dil
kullanmamus.

Kardes Katli Yasast’na ortan hazirlayan faktorleri tam ve inandirici sekilde ifade etmis, ancak
Kardes Katli Yasasi’na ortam hazirlayan faktorleri ifade ederken kullandigi Gislup tarihsel
baglamla uygunluk géstermemis,

Kardes Katli Yasast’na ortam hazirlayan faktorleri belgelere dayandirarak ifade etmemis.

Kardes Katli Yasast’na ortam hazirlayan faktorleri ifade ederken anlasilir ve yeterli bir dil
kullanmamus.

Kardes Katli Yasast’na ortan hazirlayan faktorleri cogu kez tam ve inandirici gekilde ifade
etmemis,

Kardes Katli Yasasi’na ortam hazirlayan faktorleri ifade ederken kullandig: Gislup tarihsel
baglamla uygunluk gostermemis,

Kardes Katli Yasasi’na ortam hazirlayan faktorleri belgelere dayandirarak ifade etmemis,
Kardes Katli Yasasi’na ortam hazirlayan faktorleri ifade ederken anlasilir ve yeterli bir dil
kullanmamus.

Ogrencide verilen 6zellikler gdriilmemistir.
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3.Belgeleri Degerlendirme Becerilerine Uygunlugu

Puan

Osmanli belgelerinden yola ¢ikarak ¢ikarimda bulunabilmis.
Belgeleri ele alirken soyut diisiinebildigini gostermis.
Farkl1 bakis agilarina elestirel bir diisiinceyle yaklasmus.

Diisiincelerini mantiksal sira ¢gergevesinde agiklayabilmis.

Osmanli belgelerinden yola ¢ikarak ¢ikarimda bulunabilmis.
Belgeleri ele alirken soyut diisiinebildigini gostermis.

Farkl1 bakis agilarina elestirel bir diisiinceyle yaklasmis; ancak diisiincelerini mantiksal sira
gergevesinde aciklayamamus.

Osmanli belgelerinden yola ¢ikarak ¢ikarimda bulunabilmis.
Belgeleri ele alirken soyut diisiinebildigini gostermis; ancak

Farkl1 bakis agilarina elestirel bir diisiinceyle yaklasamamis, diisiincelerini mantiksal sira
cercevesinde aciklayamamis.

Osmanli belgelerinden yola ¢ikarak ¢ikarimda bulunabilmis; fakat belgeleri ele alirken soyut
diisiinebildigini gostermemis,

Farkl1 bakis agilarina elestirel bir diisiinceyle yaklasamamus, diisiincelerini mantiksal sira
cercevesinde aciklayamamis.

Cogu defa Osmanli belgelerinden yola ¢ikarak ¢ikarimda bulunamamus, belgeleri ele alirken
soyut diigiinebildigini gdstermemis,

Farkl1 bakis agilarina elestirel bir diisiinceyle yaklasamamus, diisiincelerini mantiksal sira
cercevesinde aciklayamamis.

Ogrencide verilen dzellikler goriilmemistir.




180

Ek-12: Son Etkinlik (Etkinlik — 4 / Caldiran Savasi) Giinliik Plan
DERS: Sosyal Bilgiler

SINIF: 7

OGRENME ALANI: Kiiltiir ve Miras

KONU: Caldiran Savasi

SURE: 3 x 40 dakika

YONTEM ve TEKNIKLER: Tarihsel Empati

MEB KAZANIM: 7.2.2. Osmanli Devleti’nin fetih siyasetini 6rnekler lizerinden analiz

eder.
HEDEFLENEN AMACLAR:

e (Caldiran Savagi’nin ortaya ¢ikmasina sebep olan olaylari ve o donem kosullarini
kavrar.

e (Caldiran Savasi Oncesinde yasanan gelismeleri belgelere dayanarak 6grenir ve
sorgular

e (Caldiran Savasi’nin sebeplerini verilen belgelerle agiklar.

e Caldiran Savasi’nin onemli tarihi karakterlerin savas tlizerindeki etkisini fark
eder.

e (Caldiran Savasi’nin sonuglarinin halk tizerinde yarattig: etkileri sorgular

VERILECEK BECERILER: Elestirel diisiinme becerisi, tarihsel diisiinme becerisi,

empati becerisi

ISLENIS: Son uygulama niteligi tasiyan bu etkinlikte Ogrencilere amacimiza
ulasmamiz1 saglayacak 16 tane birincil ve ikincil el tarihsel kaynaklardan olusan
belgeler verilir. Ogrencilere herhangi bir miidahalede bulunulmadan etkinlik formu
uygulanir. Uygulayici gozlemci konumunda bu c¢alismayr 3 ders saati uygular.
Etkinlikte sonrasi 2 ders saati etkinlikteki her belge sinif igerisinde tek tek incelenir.
Smifta kiigiik tartisma guruplari olusturulur. Uygulayict kilavuz olarak g¢alismada
amaca ulagsilabilmek icin 6grenci sdylemlerindeki eksikliklere zaman zaman yenilenen

sorulartyla miidahale eder.

DEGERLENDIRME: Analitik Degerlendirme Rubrigi
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Ek-13:Son Etkinlik (Etkinlik- 4 / Caldiran Savasi)

Caldiran Savasi - Tarihsel Baglam

15. yiizyihn ortalarinda Sultan Murat’in ¢agdasi Safevi Seyhi Ciineyt, Akkoyunlu Uzun Hasan’dan
destek alarak siyasal bir kimlik arayisina girdi.

1501 yiinda Seyh Ismail, Akkoyunlu iilkesinin siyasal hakimiyetini ele gecirmis ve devletini resmen
kurmustur. 1507°de Diyarbakir, ertesi yi1l Bagdat’t alan Sah Ismail, Anadolu’dan Horasan’a kadar
uzanan koca bir tilkenin hiikiimdar1 oldu.

1501 yihinin yazinda Dogu Anadolu’dan Horasan’a kadar uzanan koca bir tilkenin hiikiimdar1 olmustur.
Ismail Tebriz'e girdikten sonra tag giyip resmen kendini “Sak” ilan etmistir. Sah oldugunda ilk yaptig1 is
Sii mezhebini Safevi devletinde resmi bir mezhep olarak ilan etti.

16. yiizy1l baslarinda iran’da Sii inamisina dayali bir devlet kuran Sah Ismail, Anadolu'nun birligini
bozacak biiyiik bir Sii propagandasina bagladi.

1512 yihnda Baba Ishak Isyamyla Anadolu’da Sah Ismail destekli bir isyan basladi. Osmanh
Devletinin ydresel bir isyan kanistyla dnem vermedigi bu olay, daha da biiyiimiis, dolaysiyla cesareti
artan Sahkulu, Burdur, Kegiborlu, Istanos, Isparta, Gélhisar, Sandikli ve yérelerini genis capta yagma ve
kiyima tabi tutmustu. Isyan Sahkulu’nun yakalanip dldiiriilmesiyle giicliikle bastirild:

24 Nisan 151Z'de Osmanli tahtina Yavuz Sultan Selim gegti. Bu arada Sii propagandasi saraya kadar
girdi ve Sehzade Ahmet’in oglu Murad Iran’a iltica etti. Sultan Selim bu sehzadeyi sahtan geri istediyse
de Sah Ismail sehzadeyi geri géndermedigi gibi giden elgiyi de 6ldiirdii. Yavuz Sultan Selim ve Sah
Ismail zaman zaman agir sdzler iceren mektuplar yazdi.

16. yiizyilin baslarinda Yavuz Sultan Selim’in Caldiran Savasi 6ncesi bir fetva ¢ikartt1 ve Anadolu’daki
Kizilbaglarin tespit etti. Deftere 40.000 kadar kizilbag yazildi. Padisah, beylerbeyleri ve sancakbeyleri
bunlarin biiyiik kismini idam, birazini hapis ve bazilarini da siirgiin etti.

23 Agustos 1514 Carsamba giinii Sah Ismail’in emrindeki siivarilerin saldiristyla basladi. Yavuz Sultan
Selim Van Gélii’niin kuzey dogusunda Caldiran'da karsisina ¢ikan Sah Ismail’i agir bir yenilgiye ugratti.

Osmanh Devleti’nde I. Selim’e kadar yasanan olaylardan yol cikarak I. Selim’in Caldiran
Seferi’ne ¢cikmasimin nedenlerini nasil anlayabiliriz?

Belge-1

XVI. yiizy1l baslarinda iran’da Sii inanisina dayali bir devlet kuran Sah Ismail, Anadolu'nun birligini
bozacak biiyiik bir Sii propagandasina basladi. Bunlardan Sahkulu Baba Tekeli pek ¢ok kimseyi sah
tarafina cekmeyi basardi ve isyan Kiitahya 'ya kadar ilerledi. 151Z'de Tokat zapt edilerek Sah Ismail
adma hutbe okutuldu. Sah Ismail'in sebep oldugu son karigikliklar sirasinda Anadolu’da 50.000 kadar
insan oldii ve pek ¢ok ev yagmalandi. 24 Nisan 151Z'de Osmanli tahtina Yavuz Sultan Selim gegti. Bu
arada Sii propagandasi saraya kadar girdi ve Sehzade Ahmed'in oglu Murad iran’a iltica etti. Sultan
Selim bu sehzadeyi Sah’tan geri istediyse de sehzade geri gonderilmedigi gibi giden el¢i de o6ldiiriildi.
Anadolu'daki bu Sii faaliyetleri devlet ve millet biinyesinde derin yaralar acti ve Anadolu bir savas
sirasinda igten ¢okecek hale geldi. Boyle bir durumda tahta gecen I. Selim her seyden dnce Safevi
meselesini kesin olarak ¢6zmeye karar verdi.

Varhk, Mustafa, Cetin , Caldiran Savasi, islam Ansiklopedisi, S. 193-195
I. Selim neden Safevileri ¢oziilmesi gereken bir sorun olarak goriiyordu?
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Belge-2

15. ylizyilin ortalarinda Sultan Murat’in ¢agdast Safevi Seyhi Ciineyt, Sultan Murat’tan istedigi destegi
bulamadi ama Akkoyunlu Uzun Hasan’dan ¢ok iltifat gordii. Akkoyunlu Hiikiimdar1 Uzun Hasan
Padisah iilkesindeki siyasal giiciin biiylik bir kismini elinde tutan Tiirkmenlerin sevip saydigi Safevi
seyhine kiz kardesini vererek seyh siilalesi ile Akkoyunlu Hiikiimdarlik ailesi arasinda bag kurulmus
oldu. Siyasal bir kimlik arayisina giren Seyh Ciineyt Trabzon Rum Devletine ve Kafkaslar’daki
Hristiyanlara kars1 akinlar diizenledi. Oliimiinden sonrada ogullari (6zellikle Seyh Haydar) ve torunlar
ayni akinlara devam etti. Akkoyunlu hiikiimdar1 Uzun Hasan Padisah’in Sliimiinden sonra ogullari
arasinda taht kavgalar1 yasanmis ve Akkoyunlu iilkesinde yasayan Tiirkmenler arasinda Safevi ailesinin
sayginligi giderek artmistir. Akkoyunlular’in bu c¢alkantili doneminde tarikatin basinda bulunan Seyh
Ismail, 1501 yilinda Akkoyunlu iilkesinin siyasal hakimiyetini ele gecirmistir. Bundan sonra Seyh
[smail, degil Sah Ismail’dir. 1507°de Diyarbakir, ertesi y1l Bagdat’1 alan Sah Ismail, Dogu Anadolu’dan
Horasan’a kadar uzanan koca bir iilkenin hiikiimdari oldu.

Sina AKSIN, Tiirkiye Tarihi 2 - Osmanh Devleti 1300-1600, s. 107, istanbul 1997
Baslangicta bir tarikat olan Seyh’in sonradan giiclenip devlet kurmasimi saglayan gelismeler
nelerdir?

Belge-3
Ismail 1501 yilnin yazinda Tebriz'e girdikten sonra tag giyip resmen kendini “Sah” ilan etmistir. Sah
oldugunda ilk yaptig1 is Sii mezhebini resmi mezhep olarak ilan etmesidir. Sah Ismail, Tabraiyan adi
verilen bir grup kisinin pazarda ve sokaklarda dolasmasini istedi. Bunlarin gorevi ii¢ halifeye lanet
okumakti ve halkta yiliksek ses ile “cok olsun, az olmasin” ifadesini sdylemek zorundaydilar. Aksi
takdirde baslar1 kesilecekti. Ismail erkeklere Kizilbas basligmi takmay1 mecbur etti. Halkinin o dénemde
Kizilbas basligi takmalarindan dolay Iran “Kizilbas iilkesi” diye aniliyordu.
Rumlu, Sah Ismail Tarihi, s. 74; Parsadust, s. 278
ibn-i Kemal, Tevirih-i Al-i Osman VIIL. Defter, Ahmet Ugur (haz.), TTK Yayinlari, Ankara 1997,
s. 277
Belge -4
Safevi Devleti’nin giiclii bir devlet olmast i¢in ok sayida askerin olmasi 6nem tasimaktaydi. Sah Ismail
giivenilir asker giiciinii ayn1 zamanda miiritleri olan Anadolu Tiirkmenler arasindan saglamak
mecburiyetindeydi. Bu sebepten dolayr Sah Ismail, II. Bayezid’e bir mektup gonderdi ve ondan
kendisine bagli olan olanlarin Erdebil’e (iran) gitmeleri konusunda onun iznini istedi. Sah ismail‘in bu
istegi II. Bayezid tarafindan kabul edilmemistir.
Siimer, Faruk, “Akkoyunlu”, islam Ansiklopedisi, , istanbul 1989, II, S. 225.
I. Selim’in iktidar1 6ncesinde yasanan durumlara bakildiginda; II. Bayezid Sah Ismail’i Osmanh
Devleti icin bir tehlike olarak gormeli midir? Neden?

Belge -5

I1. Bayezid Sah Ismail’e 6giitte bulundugu mektup:
“Katliam olaylari ve halk tistiinde onemli rolii olan dlim ve bilim adamlarinin mezarlarini harap etmek,
hiikiimdarlarin adlarini tarihte kétiiye ¢ikarir. Bir tarikati yaymak amact ile o tarikati bir siyasi
propaganda vesilesi haline getirmek Islam iimmeti arasinda ayirimciliga sebep olur, bunun yani sira
Islam dininin maddi ve manevi kuvvetini azaltir. Bundan dolayr diismanlar bu durumdan faydalanip
giiclenirler. Iran cografyasina hakim olabilmek icin kili¢ yolunu tutup sert politika takip etmek, Doguda
ve Batida bulunan pek ¢ok devietin Safeviler’e karsi kafa tutmalar: ve siyaset sahasinda olumsuz
olaylara sebep olur. Yukarida beyan edilen fikir ve telkinlerin dikkate alinmasi durumunda Osmanli-
Safevi dostluk iliskileri tesis edilecektir.”

Siikiirov, Giyas, Safevi Devleti’nin Kurulusu Ve I. Sah Ismail Devri, istanbul 2006.
II. Bayezid Sah Ismail’e boyle bir mektup yazmasimn nedeni nedir?
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Belge -6

Osmanli Safevi miinasebetlerinin 6nemli olaylarindan biri Sahkulu isyanidir. Sahkulu babasinin etkisiyle
Kizilbag kiiltiiriine gocukluktan beri asinadir. Aktif, cesur ve zeki oldugundan kisa siire i¢cinde Sah
Ismail’in Anadolu’da faaliyet gdsteren adamlarinin en segkinlerinden biri haline gelmistir. Sahkulu’nun
iinii Anadolu’da giin gittikge artiyor, Sahkulu ise gizli amacim agiklamak i¢in uygun bir ortam ariyordu.
Sultan Bayezid’in devlet islerini vezirlerine birakmasi ve fiilen goérevinden ayrilmasi dolaysiyla
ogullarinin tahta gegme ¢ekismeleri, Sahkulu’nun cesaretini arttirmigti. 500 adamiyla isyana baslayip ele
gecirdigi kadi ve naipleri oldiirmiis, kendisine karsi gonderilen kuvvetler arasindaki sipahilerin kendi
saflarina gegcmeleri {izerine, devlet kuvvetleri de bozulmus, bunun iizerine Sahkulu Antalya’ya yiiriiylip
sehri kusatmisti. Osmanli Devletinin yoresel bir isyan kanisiyla 6nem vermedigi bu olay, daha da
biliylimiis, dolaysiyla cesareti artan Sahkulu, Burdur, Kegiborlu, Istanos, Isparta, Golhisar, Sandikli ve
yorelerini genis capta yagma ve kiyima tabi tutmustu. Onlara gonderilen Anadolu valisi Ahmet Pasa
(Karagdz),Kiitahya onlerinden yenilgiye ugrayip hayatin1 kaybetmisti. Daha sonra Sahkulu, Bursa’ya
yiiriiyerek kendisine karsi harekete gegen Subasi Hasan Aga’y1 da bozguna ugratip 6ldiirlince Bursa’da
korku artmust1. Isyan Sahkulu’nun yakalanip dldiiriilmesiyle gii¢liikle bastirilmustr.

Yiicel, Yasar, Sevim, Ali, Klasik Dénemin U¢ Hiikiimdar: Fatih-Yavuz-Kaniini,
TTK Basimevi, S.115, Ankara 1991

Sahkulu neden Anadolu’da biiyiik bir isyan hareketine giristi?

Belge -7

Sah Ismail, daha Bayezid’in son zamanlarinda baslattizi ve halifelerinden Sahkulu’nun isyani ile
harabeye g¢evirip 50-60 bin kisinin dliimiine sebebiyet verdigi sii propagandasina yeniden hiz vermeye
bagladi. Sahkulu hadisesinden bir yil sonra Nur Ali Halife-i Rumlu’yu Anadolu’ya géndermis ve Nur
Ali, Tokat yakinlarinda 3000 Kisilik faik pasa kuvvetlerini yenmisti. Sehri ele gegirerek burada Sah
Ismail adina hutbe okutmaya baslamisti. Yavuz sultan selim basa gectigi zaman devletin ileri
gelenleriyle yaptigi bir toplantida
- “Biliyorsunuz ki seyh Haydaroglu Ismail rezil ve namert bir kisi iken adini sah koymustur.
Giinden giine kétiltigii artan ve etrafint yagma eden bu batil mezhepli insanin iizerine yiiriimek
istiyorum. Bu isi yaptigimiz zaman Allah bizim yardimcumiz olacaktir.” seklinde bir
aciklamayla diisiincelerini ifade etmistir.
V. CABUK, Kurulusundan Cumhuriyete Biiyiik Osmanh Tarihi, Cilt4, s. 39, . istanbul
1999.
Neden Sah ismail adina Anadolu’da hutbe okutulmustur?
Yavuz Sultan Selim Sah Ismail hakkinda ne diisiinmektedir?

Belge -8
24 Nisan 151Z'de Osmanli tahtina Yavuz Sultan Selim gecti. Bu arada Sii propagandasi saraya kadar
girdi ve Sehzade Ahmet’in oglu Murad Iran’a iltica etti. Sultan Selim bu sehzadeyi sahtan geri istediyse
de sehzade geri gonderilmedigi gibi giden el¢i de 6ldiiriildii. Anadolu'daki bu Sii faaliyetleri devlet ve
millet biinyesinde derin yaralar agt1.
Varhk, Mustafa, Cetin, Caldiran Savas, islam Ansiklopedisi, S. 193
Sah ismail’in neden sehzade Murad’: teslim etmedi?
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Belge -9

Yavuz Sultan Selim’in Caldiran Seferi dncesi aldig fetva:
«Miisliimanlar bilin ve anlayin. Su kizilbas taifesinin reisleri Sah Ismail’dir. Peygamberimiz 'in (s.a.v)
seriatim ve siinnetini, Islam dinini ve Kuran-1 Miibin’i, hafife almakta, Allahu Tealad'nin haram kildig1
giinahlara helal demektedirler. Kuran-1 Azim ile mushaflart ve seriat kitaplarini tahkir ederek, ateste
yakmaktadirlar. Ulemaya ve salihlere ihanet etmekte, onlar1 dldiirmekte mescitleri yikmaktadirlar.
Reisleri olan lanetliyi ilah (Allah) yerine koyarak, oniinde secde etmektedirler. Ayrica Hz. Ebubekir'e ve
Hz. Omer’e soviip, hilafetlerini inkar etmektedirler. Peygamber Efendimiz’ in seriatim1 ve islam dinini
ortadan kaldirmaya kast etmiglerdir.»

V. CABUK, Kurulusundan Cumhuriyete Biiyiik Osmanh Tarihi, Cilt 4, s. 43-46, istanbul 1999.
Yavuz Sultan Selim Caldiran Savasi oncesinde neden fetva almistir?
Caldiran Savasi 6ncesinde alinan fetvada Sah ismail icin neler séylenmistir?

Belge -10

Anadolu’daki Kizilbaglarin tespiti icin fetva gikarilmasi. Deftere 40.000 kadar kizilbas yazildi. Padisah,
beylerbeyleri ve sancakbeyleri bunlarin bilylik kismini idam, birazint hapis ve bazilarini da siirgiin etti.
V. CABUK, Kurulusundan Cumhuriyete Biiyiik Osmanh Tarihi, Cilt 4, s. 49, istanbul 1999.
Belge -11

16. yiizyilin ikinci yarisinda kaleme alinmis Osmanli tarihlerinde yapilan teftisler sonucu 40.000 kisinin
tespit edilip bunlarin biitiiniiyle imha edildikleri veya bir boliimiiniin siirgiine gonderildigi bilgisi
bulunur.

F. M. EMECEN, Yavuz Sultan Selim, s. 95, istanbul 2010.
Yavuz Sultan Selim Caldiran dncesinde neden Anadolu’daki kizilbaslara yonelik boyle bir
uygulamaya gitti?

Belge -12
Unlii tarih¢i Hammer:
“Selim’in saray iginde tasavvur ettigi ve hazirladigi sii katliami tarvihin iizerinde duracagi
hadiselerdendir... O miithis ve kanli muharebenin muhaberenin sebepleri Engizisyon katliamlarini
doguran sebeplere benzer, oldiiriilenlerin adedi dogu tarihinde ancak -“Adil” unvaniyla yad olunan
yetenekli devlet adaminin saltanatini ebediyete kadar lekelemis olan elli bin Mezdeki nin adedine kiyas
edilebilir” diyerek Yavuz’un Anadolu’daki faaliyetlerini elestirmektedir.

Belge -13
Unlii Tarih¢i Uzungarsil:
“Tarihi olaylar: vesikalara dayanarak incelemeden hiikiim veren Yavuz Sultan Selim’in hiikiimdar
olduktan ve sehzadeler meselesini hallettikten sonra Sah Ismail ile muhabereden evvel Anadolu’daki
azili kark bin kizilbasin idam veya hapis olmalarini sebepsiz bulurlar ve Sultan Selim’i muaheze ederler.
Yukaridan beri vesikalarla gésterilen olaylar géz oniine alinacak olursa padigahin ne kadar isabetli
hareket ettigini ve biitiin bu islerde bas rakibi olan Sah Ismail iizerine giderken gerisindeki tehlikeyi
bertaraf etmek istedigi goriiliir” diyerek Yavuz'un Anadolu’daki faaliyetlerini desteklemektedir.
Uzungarsily, i. H., Osmanh Tarihi (istanbul'un Fethinden Kanuni Sultan Siileyman'm Oliimiine
Kadar), Tiirk Tarih Kurumu, C.2, 256-418,2016

Unlii tarihcilerin Yavuz Sultan Selim Caldiran éncesinde Anadolu’daki kizilbaslara yonelik
uygulamasiyla ilgili yaptiklar1 yorumlar hakkinda ne séylenebilir?
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Belge -14

Yavuz Sultan Selim’in Sah Ismail’e mektubu:

“Hiikiimdarlarin topraklart onlarm nikahlis1 gibidir; bu itibar ile erkek ve mert olanlar ona baskasinin

elinin degmesine dayanmazlar” ifadesini kullanarak askerlerinin onun topraklarina girdigini fakat buna

ragmen Sah Ismail tarafindan higbir hareket gormedigini belirtmisti. Sultan Selim, Sah Ismail’in

korkusunu gidermek igin Kayseri-Sivas arasinda ordusundan 40.000 kisiyi geride biraktigini yineledi.

Selim bu son mektupta “Bir diismana miiriivvet ancak bu kadar olur. Bundan sonra dahi gizlenmekte

devam edersen, erkeklik sana haramdy” ifadesini kullanmigtir.

Z.N. AKSUN, Osmanh Tarihi Osmanh Devleti’nin Tahlili, Tenkidli Siyasi Tarihi, s. 210, Istanbul
1980.

Belge -15

Sah ismail’in Yavuz Sultan Selim’e cevabi:
Mektubunda ikisi arasinda olusan bu diismanligin sebeplerini anlamadigini bildiren Sah Ismail Yavuz
Sultan Selim’in mektubumda kullandigi agir ifadeleri begenmedigini ve kendisine yakistiramadigini
bildirdi. Devaminda bu mektubu Isfahan’da (iran) bir av esnasinda yazdigim1 Osmanogullari ile dost
oldugunu, Timur zamaninda oldugu gibi memleket dahilinde karisikliklar ¢ikmasini istemedigini, ancak
bu soyledikleri kabul gdérmezse kendisinin bizzat savasa hazir oldugunu, simdiye kadar karsisina
¢tkmamasini da bu miicadeleye istedigi neticeyi pek ince diisiinmesinden ileri geldigi yazmakta idi.

V. CABUK, Kurulusundan Cumhuriyete Biiyiik Osmanh Tarihi, Cilt 4, s. 54, istanbul 1999.

Yavuz Sultan Selim Sah Ismail’e neden boyle bir mektup yazmustir?

Sah ismail Yavuz Sultan Selim’in mektubuna neden béyle bir cevap yaznmstir?

Belge -16
23 Agustos 1514Carsamba giinii Sah Ismail’in emrindeki siivarilerin saldirisiyla basladi. Yavuz Sultan
Selim Van Goélii’niin kuzey dogusunda Caldiran'da karsisina ¢ikan Sah Ismail’i agir bir yenilgiye
ugratarak Anadolu’yu Safevi tehdidinden korumustur. Savasgin ardindan Osmanli ordusu Azerbaycan’a
Safevi merkezi olan Tebriz’e kadar yiiriidii. Fakat elde tutulmasi zor olan bu topraklar Safeviler’e geri
verildi.
Sina AKSIN, Tiirkiye Tarihi 2 - Osmanh Devleti 1300-1600, s. 112, istanbul 1997.

Yavuz Sultan Selim Caldiran Savasi sonrasinda neden Safeviler’in merkezi Tebriz’e kadar
ilerlemistir?
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Ek -14: Son Etkinlik (Etkinlik- 4 / Caldiran Savasi) Rubrik

DEGERLENDIRME - ANALITIK RUBRIiK

1.Caldiran Savas1 Hakkindaki Aciklamalarinin Tarihsel Empati Acisindan Uygunlugu Puan

Caldiran Savasi’n1 kendi deger yargilarini katmadan objektif olarak agiklamais.
Caldiran Savasi’nin gerekgelerini donemin insanlart géziiyle anlamis. 5
Caldiran Savasi’nin nedenlerini gegtigi baglam ¢ergevesinde degerlendirmis.

Belgelerdeki bakis acilarini, aralarindaki farkliliklara gore ayirt edebilmis.

Caldiran Savasi’n1 kendi deger yargilarini katmadan objektif olarak agiklamais.
Caldiran Savasi’nin gerekgelerini donemin insanlart géziiyle anlamas. 4

Caldiran Savasi’nin nedenlerini gegtigi baglam ¢ergevesinde degerlendirmis; ancak belgelerdeki
bakis acilarini, aralarindaki farkliliklara gére ayirt edememis

Caldiran Savasi’ni kendi deger yargilarini katmadan objektif olarak agiklamuis.

Caldiran Savasi’nin gerekcelerini donemin insanlar1 géziiyle anlamis; fakat Caldiran Savasi’ni 3
gectigi baglam cergevesinde degerlendirmemis, belgelerdeki bakis acilarini, aralarindaki
farkliliklara gore ayirt edememis.

Caldiran Savasi’ni kendi deger yargilarini katmadan objektif olarak agiklamis.
Caldiran Savasi’nin gerekgelerini donemin insanlari géziiyle anlamamuis,

Caldiran Savasi’ni gegtigi baglam gergevesinde degerlendirmemis, belgelerdeki bakis agilarini, 2
aralarindaki farkliliklara gore ayirt edememis.

Caldiran Savasi’ni kendi deger yargilarini katarak agiklamus,
Caldiran Savagi’nin gerekgelerini donemin insanlar1 goziiyle anlamamus, 1
Caldiran Savasi’n1 gegtigi baglam gergevesinde degerlendirmemis,

Belgelerde ki bakis agilarini, aralarindaki farkliliklara gore ayirt edememis.

Ogrencide verilen 6zellikler goriilmemistir. 0
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2- Caldiran Savas ile Tlgili Siireci ifade Ederken Kullamlan Uslubun Tarihsel Empatiye
Uygunlugu

Puan

Caldiran Savasi’na ortam hazirlayan faktorleri tam ve inandirict sekilde ifade edebilmis.

Caldiran Savasi’na ortam hazirlayan faktorleri ifade ederken kullandig: iislup tarihsel baglamla
uygunluk géstermis.

Caldiran Savasi’na ortam hazirlayan faktorleri belgelere dayandirarak ifade edebilmis.

Caldiran Savasi’na ortam hazirlayan faktorleri ifade ederken anlasilir ve yeterli bir dil kullanmus.

Caldiran Savasi’na ortam hazirlayan faktorleri tam ve inandirict sekilde ifade edebilmis.

Caldiran Savasi’na ortam hazirlayan faktorleri ifade ederken kullandig: iislup tarihsel baglamla
uygunluk gdstermis.

Caldiran Savagi’na ortam hazirlayan faktorleri belgelere dayandirarak ifade edebilmis.

Caldiran Savasi’na ortam hazirlayan faktorleri belgelere dayandirarak ifade etmis; ancak Caldiran
Savast’n ortam hazirlayan faktorleri ifade ederken anlasilir ve yeterli bir dil kullanmamus.

Caldiran Savasi’na ortam hazirlayan faktorleri tam ve inandirict sekilde ifade edebilmis

Caldiran Savasi’na ortam hazirlayan faktorleri ifade ederken kullandigi iislup tarihsel baglamla
uygunluk gdstermis; ancak Caldiran Savasi’na ortam hazirlayan faktorleri belgelere dayandirarak
ifade etmemis.

Caldiran Savasi’na ortam hazirlayan faktorleri ifade ederken anlasilir ve yeterli bir dil
kullanmamus.

Caldiran Savasi’na ortan hazirlayan faktorleri tam ve inandirici sekilde ifade etmis, ancak
Caldiran Savasi’na ortam hazirlayan faktorleri ifade ederken kullandigi iislup tarihsel baglamla
uygunluk gdstermemis,

Caldiran Savasi’na ortam hazirlayan faktorleri belgelere dayandirarak ifade etmemis.

Caldiran Savasi’na ortam hazirlayan faktorleri ifade ederken anlasilir ve yeterli bir dil
kullanmamus.

Caldiran Savasi’na ortan hazirlayan faktorleri cogu kez tam ve inandirici sekilde ifade etmemis,

Caldiran Savasi’na ortam hazirlayan faktorleri ifade ederken kullandigi iislup tarihsel baglamla
uygunluk gdstermemis,

Caldiran Savasi’na ortam hazirlayan faktorleri belgelere dayandirarak ifade etmemis, Caldiran
Savasi’na ortam hazirlayan faktorleri ifade ederken anlasilir ve yeterli bir dil kullanmamus.

Ogrencide verilen 6zellikler gdriilmemistir.
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3.Belgeleri Degerlendirme Becerilerine Uygunlugu

Puan

Osmanli belgelerinden yola ¢ikarak ¢ikarimda bulunabilmis.
Belgeleri ele alirken soyut diisiinebildigini gostermis.
Farkl1 bakis agilarina elestirel bir diisiinceyle yaklagmis.

Diistincelerini mantiksal sira ¢cergevesinde aciklayabilmis.

Osmanli belgelerinden yola ¢ikarak ¢ikarimda bulunabilmis.
Belgeleri ele alirken soyut diisiinebildigini gostermis.

Farkl1 bakis agilarina elestirel bir diisiinceyle yaklasmis; ancak diigiincelerini mantiksal sira
cercevesinde aciklayamamis.

Osmanli belgelerinden yola ¢ikarak ¢ikarimda bulunabilmis.
Belgeleri ele alirken soyut diisiinebildigini gostermis; ancak

Farkl1 bakis agilarina elestirel bir diisiinceyle yaklasamamus, diistincelerini mantiksal sira
gergevesinde aciklayamamis.

Osmanli belgelerinden yola ¢ikarak ¢ikarimda bulunabilmis; fakat belgeleri ele alirken soyut
diisiinebildigini gostermemis,

Farkl1 bakis agilarina elestirel bir diisiinceyle yaklasamamus, diisiincelerini mantiksal sira
gergevesinde agiklayamamis.

Cogu defa Osmanli belgelerinden yola ¢ikarak ¢ikarimda bulunamamis, belgeleri ele alirken
soyut diisiinebildigini gostermemis,

Farkl1 bakis agilarina elestirel bir diisiinceyle yaklasamamus, diisiincelerini mantiksal sira
gergevesinde aciklayamamus.

Ogrencide verilen zellikler gdriilmemistir.




189

Ek -15: Ogrenci Akademik Durum Degerlendirme — Uygulama 1
Sevgili 6grenciler,

Tarih 6grenmede kullanilan ve siz genglerde tarihsel diisiinme becerisini
gelistiren tarihsel empati ile ilgili bir tez caligmasi hazirlamaktayim. Calismamizin bu
kisminda tarihsel empatiye yonelik yaptigimiz tiim etkinliklerin tarih konularinin
Ogrenilmesi tizerindeki etkisini tespit etmeyi amagliyorum. Burada yer alan sorulara
vereceginiz cevaplar tarih Ogretiminde tarihsel empatinin kullanilmasi ve bunun
O0grenme lizerindeki etkileri hakkinda bizlere ipucu verecektir. Bu sebeple sizin samimi

ve agik goriisleriniz biiyiik 6nem tasimaktadir.

Bu ¢alisma bir sinav degildir. Calisma igerisinde vereceginiz tiim cevaplar gizli
kalacaktir. Elde edilen verileri arastirmacilarin disinda kimsenin gormeyecektir.
Calismadan elde edilen veriler arastirmada rumuz kullanilarak kullanilacaktir. Yapilan

akademik calismaya gosterdiginiz hassasiyet ve desteginiz i¢in tesekkiir ederim.

1. Kisisel Bilgiler

Okulu e
Ad1 Soyadi e
Smifi L e

Gortisme Tarihi TN .

2. Sorular

1. Devsirme Sistemini agiklayarak, bu sistemin Padisah, Osmanli Devleti ve bu

devletin topraklarinda yasayan gayrimiislim halk {izerinde yarattig etkileri yaziniz.

2. Yildinnm Bayezid, Timur ve Ankara Savasi hakkinda bildiklerinizi agiklayarak

yaziniz

3. Kardes Katli Kanunu ve bu kanunun ¢ikarilmas: ile ilgili bildiklerinizi agiklayarak

yaziniz.

4. 1. Selim, Sah Ismail ve Caldiran Savas1 hakkinda bildiklerinizi agiklayarak yaziniz.
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Ek -16: Ogrenci Akademik Durum Degerlendirme — Rubrik

7. simif Sosyal Bilgiler Ogrenme Alam1 “Caldiran Savasi, Ankara Savasi,
Kardes Katli Kanunu, Devsirme Sistemini ” Konularinin Ogrenilme Durumu

DUZEYLER OLCUTLER
GOZLEMLENMEDI Konuy}a }lg}h her.har%gl bir aglklamq .ye.ipamadl.
Sundugu bilgi ve verilerin konuyla higbir ilgisi yoktu.
Yaptig1 aciklamalar konuyu tam anlamadigini gosterdi.
1.DUZEY Kavramla ilgili agiklamalarinda 6nemli eksikleri veya
hatalar1 vardi.
Yaptigi agiklamalar konuyu anladigint  gosterdi.
2.DUZEY Konuyu agik ve net bir sekilde agiklayamadi. Konuya
yonelik agiklamalar1 yeterli degildi.
Verilen konuyu anladigini gosterdi. Anlatimi agik ve
3.DUZEY netti. Ancak konuya iligkin Orneklerde eksiklerinin
oldugu goriildi.
4. DUZEY Konuyu mantikli, agik ve net bir ifadeyle agikladi.

Konuya iliskin 6rnekler verdi. Kavrama iliskin ¢eligkili
aciklama yapmadi.
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Ek -17: Ogrenci Etkinlik Degerlendirme — Uygulama 2

Sevgili 6grenciler,

Tarih O6grenmede kullanilan ve siz genglerde tarihsel diisiinme becerisini
gelistiren tarihsel empati ile ilgili bir tez calismasi1 hazirlamaktayim. Calismamizin bu
kisminda tarihsel empatiye yonelik yaptigimiz etkinlikler hakkindaki goriislerinizi tespit
etmeyi amacliyorum. Burada yer alan sorulara vereceginiz cevaplar tarih 6gretiminde
tarihsel empatinin kullanilmasi ile ilgili bizlere ipucu verecektir. Bu sebeple sizin

samimi ve agik goriisleriniz biiylik 6nem tagimaktadir.

Bu c¢alisma bir sinav degildir. Calisma icerisinde vereceginiz tiim cevaplar gizli
kalacaktir. Elde edilen verileri arastirmacilarin disinda kimsenin gormeyecektir.
Calismadan elde edilen veriler arastirmada rumuz kullanilarak kullanilacaktir. Yapilan

akademik calismaya gosterdiginiz hassasiyet ve desteginiz i¢in tesekkiir ederim.

1. Kisisel Bilgiler

Okulu L e
Adi Soyadi L e
Smifi e

Gorlisme Tarihi SN

2. Sorular

1. Tarih dersinin 6grenilmesinde karsilasti§iniz en 6nemli sorunlar nelerdir?

2. Tarih konularna yonelik yapilan uygulamanin tarihi konularint 6grenmenizde
etkili oldu mu?

3. Yapilan etkinliklerin 1ilginizi ¢eken - begendiginiz noktalart nelerdir?
Agiklaymiz.

4. Yapilan etkinliklerde en ¢ok zorlandiginiz noktalar nelerdir? Ac¢iklayiniz.



