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ONSOZ

Hayat bilgisi ve sosyal bilgiler dersleri, bireylerin okul hayatlarina dogrudan
etki eden ve onlarin toplumsal normlart anlamalarina 1s1k tutan 6nemli derslerdendir.
Ayrica bu derslerle 6grenciler gorev ve sorumluluklarinin bilincinde, yasadiklar
cevre ile etkilesim igerisinde; diislinen, sorgulayan ve arastiran bireyler olarak
yetistirilmeye c¢alisilmaktadir. Bu dersler sayesinde bir¢ok beceriye sahip olarak
yetistirilmeye caligilan 6grencilerin yararlandigi en 6nemli kaynaklardan birisi de
ders kitaplaridir. Ders kitaplar ile 6grenciler konular1 6grenmekte ve 6grendiklerini

pekistirmektedir.

Ders kitaplarinda bir kavramin yanlis veya eksik verilmesi kavram
yanliglari/yanilgilarin1 dogurabilmektedir. Bu kavram yanlislarinin giderilip kavram
Ogretiminin dogru sekilde verilmesi Ogrencilerin egitim ve O6gretim hayatlarinin
devamini olumlu yonde etkileyecektir. Kavram ogretiminin dogru sekilde verilmesi
sarmal sistemi de dogrudan etkilemektedir. Sarmal sistem ile birlikte konularin
ardisiklig1 saglanabilmekte ve her konu, birbirinin devami seklinde siirdiiriilmektedir.
Kavramlarin 6grencilere dogru sekilde aktarilmasi ve 6grenciler tarafindan dogru
Ogrenilmesi sarmal sistemin konular arasindaki baglantiy1 saglayabilmesi i¢in bir
gerekliliktir. Boylece, eski Ogrenmeler yeni Ogrenmeleri destekleyecek ve

kolaylagtiracaktir.

Bu c¢alismanin hazirlanmasinda bana her zaman destek olan, fikir ve
goriisleriyle yol gosteren degerli hocam ve tez damismanim Dr. Ogr. Uyesi Hakan
ONAL’a, hicbir zaman destegini esirgemeyen Prof. Dr. Alaattin KIZILCAOGLU na
tesekkiirlerimi sunuyorum.

Ayrica; hayatim boyunca bana maddi ve manevi desteklerini hi¢bir zaman
esirgemeyen babam Selim KILIC, annem Sahinur KILIC ve kardesim Senanur
KILIC’a ve tez yazim asamasinda i¢ine girdigim her sikintida bana yardim eden
sevgili dostum Hilal KESKIN’e sonsuz sevgi ve saygilarimi sunmay: da bir borg

biliyorum. Bu ¢alismanin akademik mecraya faydali olmasi temennilerimle...



OZET

HAYAT BILGISI VE SOSYAL BIiLGILER DERS KiTAPLARINDAKI
DOGAL AFETLER KONUSUNUN SARMAL SiSTEM YONUNDEN
DEGERLENDIRILMESI

KILIC, Busenur Cemre
Yiiksek Lisans, Tiirkce ve Sosyal Bilgiler Egitimi Anabilim Dalh

Tez Damismani: Dr. Ogr. Uyesi Hakan ONAL
2019, 148 Sayfa

Hayat bilgisi ve sosyal bilgiler dersleri ile 6grenciler kisisel gelisimlerini
sekillendirerek, toplumsal diizeni ve sistemi anlamaya baslamaktadirlar. Ogrenciler
okul hayatlari boyunca bir¢ok yeni bilgi 6grenmede kendilerine yardimci ve yol
gosterici olabilecek arag ve gereclere ihtiyac duymaktadirlar. Bu ihtiyaclarinm
karsilayabilmek, 6gretimi anlamlandirmak ve kolaylagtirmak adina ders kitaplari
vazgecilmez bir kilavuzdur. Bu sebeple, ders kitaplarinin hazirlama siirecinin dogru
bir sekilde planlanmasi gerekmektedir. Aksi takdirde, dgrencilerde diizeltilmesi zor

olabilen kavram yanlislarina ortam hazirlanabilir.

Kavram yanliglari/yanilgilari, bir kavramin yanlis veya eksik Ogretilmesi
sonucu olusmaktadir. Kavramlari yanlis Ogrenen oOgrenciler, buna bagl olarak
ogretilmek istenen konuyu da yanlis Ogrenebilmektedirler. Kavram Ogretiminin
diizenli bir sekilde verilmesi sarmal sistemi de dogrudan etkileyecektir. Ciinki
sarmal sistem, konularin birbiri ile olan ardisiklig: ile ilerletilebilmektedir ve her
konu birbirinin devami seklinde siirdiirtilmektedir. Kavramlarin 6grenciler tarafindan
dogru sekilde Ogrenilmesi sarmal sistemin konular arasindaki baglantiyr

saglayabilmesi icin bir gerekliliktir.

Bu calismada, 2018-2019 yilina ait hayat bilgisi ve sosyal bilgiler ders
kitaplarinda yer alan dogal afetler konusunun sarmal sistem ile iligkili olup
olmadiginin tespitinin yapilmasi amaglanmistir. Arastirmanin yonteminde icerik
analizi ve dokiiman incelemesi kullanilmistir. Verilerin analizi sirasinda Milli Egitim
Bakanliginca onaylanan hayat bilgisi 2, 3. sinif; sosyal bilgiler 4, 5 ve 7. sinif ders
kitaplar1 igerisindeki dogal afetler konusuna ait icerik gorselleri ve &gretim

programlarina gore belirlenmis ders kazanimlar1 incelenmistir.



Bloom Taksonomisi basamaklarina gére ders kazanimlari irdelenmis, ders
kazanimlar1 ile Ogrencilere kazandirilmak istenen becerilerin tespiti yapilmistir.
Dogal afetler konusuna ait gorsel igerikleri incelenmis ve genel olarak, hayat bilgisi
ve sosyal bilgiler ders kitaplarinin igerisinde sarmal sistemin istenilen sekilde
isletildigi/isletilemediginin tespitinin yapilmasi1 amaclanmistir. Ozellikle 7. sinifta
sarmal sistem agisindan ciddi kopukluklar tespit edilmis olup, konular ¢ok basit

tutulmus ve sinif seviyelerine uygun olarak detaylandiriimamaistir.

Arastirmanin son boliimiinde hayat bilgisi ve sosyal bilgiler ders kitaplarinda
yer alan etkinlikler sarmal sistem agisindan incelenmistir. Yapilan incelemeler
sonucunda, Verilen etkinliklerin 6grencilerin seviyelerine uygun ve aktif 6grenme
ortamina dahil edebilecek diizeyde olmadigi goriilmiistiir. Bu sebeple, beyin firtinas,
drama, soru-cevap, istasyon, konusma halkas1 teknikleri gibi 6gretim tekniklerinden
yararlanilarak 6grencileri sarmal sisteme uygun olarak aktif 6grenme ortamina dahil

etmek adina yapilabilecek etkinlik dnerileri sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Sarmal Sistem, Hayat Bilgisi, Dogal Afetler, Sosyal Bilgiler



ABSTRACT

EVALUATION OF NATURAL DISASTERS TOPIC ON LIFE SCIENCE
AND SOCIAL STUDIES COURSE BOOKS IN TERMS OF SPIRAL SYSTEM

KILIC, Busenur Cemre
Post Graduate, Department of Turkish and Social Studies Education
Thesis Advisor: Dr. Lecturer Hakan ONAL
2019, 148 Pages

With the lectures of life science and social studies, students start to perceive
social order and system by shaping their self-improvement. They need some tools
that help them learn many new concepts in life. In order to meet those requirements,
course books are one of the best guides. Therefore, preparing process of all the
course books should be made in a correct way. Otherwise, it may lead to a lot of

concept errors for students.

Misconceptions/concept errors occur as a result of teaching a concept in a
wrong or incomplete manner. Students who learn wrong concepts may also learn
topics in a wrong way accordingly. The fact that concepts are taught in order will
affect spiral system directly because spiral system can be developed through
consecutiveness of topics and each topic is the continuation of another topic.
Learning topics correctly by students is a must for spiral system to make a

connection between each topic.

In this study, the main aim is to detect whether natural disasters topic in life
science and social studies course books of 2018-2019 has a relation to spiral system
or not. As research method, content analysis and document review have been used.
During data analysis, visual materials and learning outcomes of natural disasters
topic in life science 2nd and 3rd grade course books and social studies 4th, 5th, and
7th grade course books both of which are approved by Ministry of National

Education have been examined.

According to Bloom’s Taxonomy, learning outcomes have been studied and

abilities gained with those outcomes have been identified. Visual materials of natural

iv



disasters have been examined and in general, it has been found out that spiral system
was not applied for life science and social studies course books effectually.
Especially in the 7th grade, it has been confirmed that there were serious
disconnections in terms of spiral system, topics were explained in the most basic

way, and they were not elaborated in accordance with the grade’s level.

On the last chapter of this study, the activities from life science and social
studies course books have been assessed in accordance with spiral system. As a
result of those assessments, it has been clarified that the activities are not suitable to
students’ levels and capacities. Thus, activity recommendations have been presented
so that students can be involved in spiral system by benefiting from some teaching
methods such as brainstorming, drama, question-answer, station, conversation ring

technique.

KeyWords: Spiral System, Life Science, Natural Disasters, Social Studies
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1. GIRIS
Topluma yeni katilan birey girdigi aile ortaminda hayatina yon verecek
diisiince, tutum ve davramiglarini 6grenmektedir. Bu davraniglarla ¢evre ve okul
ortamina katilan birey toplumsal diizeni ve sistemi aile ve okul sayesinde
ogrenmektedir. Okul, bireyi toplumsal diizene sokarken, 6grenciye kilavuzluk eden
ve yol gosteren en Onemli ders arag gerecglerinden birisi ders kitaplaridir. Ders
kitaplar1 6grenilen konunun pekistirilmesi ve kaliciliginin saglanmasi agisindan

onemli bir role sahiptir (Onal vd., 2017).

Iyi hazirlanan bir ders kitab1, dgretmenlere ve dgrencilere sagladigi yararin
yani sira egitim ve 6gretim etkinliklerine de kilavuzluk etmektedir (Semerci, 2004).
Bircok kurum ve kurulus bireye yonelerek insami bir deger olarak goriip onu
gelenegin etkisinden kurtarmak ve birey olma bilincine kavusturmak icin egitimi ve

ders kitaplarini kullanmaktadir (Ozkan, 2010).

Hayata kars1 tecriibesiz 6grencilerin yasantilarina dogru yon verebilmek ve
egitim hayatlarinda basar1 saglayabilmeleri i¢in ders kitaplarinin yeri oldukca
onemlidir. Ogrenim hayatina yeni atilan bireylerin 6grenim hayatlarma dogru ve
verimli bir sekilde devam edebilmeleri acisindan ders kitaplarinin 6grencilerin
seviyelerine uygun olarak hazirlanmasi gerekmektedir. Ocal ve Yigittir (2007)’e
gore, Ogrencilerin biligsel, duyussal ve devinigsel gelisimlerini saglamak amaciyla

ders kitaplar1 hazirlanirken 6grencilerin ihtiyaglar: da gézetilmelidir.

Ogrenci seviyesi ve ihtiyaglar1 goz ardi edilerek hazirlanan bir kitap
sonucunda bireylerde olusabilecek kavram yanilgilarimin 6nlenebilmesi miimkiin
olmayabilir (Caliskan vd., 2018). Bu acidan kitap hazirlanma siirecinde yazarlarin

daha dikkatli ve 6zverili olmalar1 gerekmektedir.

Gilinlimiiz teknoloji ¢ag1 olsa da ders materyali olarak teknolojik materyallerin
yant sira, ders kitaplarinin kullanimi hala 6nemini korumaktadir. Bu sebeple egitim
ve Ogretim siirecinde Ogretmen merkezli egitimin yerini alarak hayata gecirilen
ogrenci merkezli egitim anlayisina gore dgrencilerin 6grenim hayatlarinda akademik
olarak basar1 saglayabilmeleri icin ders kitaplar1 yeterli donanima sahip olmalidir.
Ders kitaplari araciligiyla 6grencilerin, cagin gerekliliklerine uygun bilgi ve beceriler

kazanmalarina yardimci olunmalidir.



Ogrenilen derslerin bir sonraki 6grenim kademesine gegen dgrenci acisindan
baglantilt olusu, onceden Ogretilen konunun pekistirilmesi ve kazanimi agisindan
gereklidir. Derslerin belirli bir sistem igerisinde devaminin saglanmasi i¢in ders
kazanimlarinin igerigi iyi hazirlanmalidir. Hazirlanan kazanimlar birbirinin aynisi
degil de degisen 6grenim kademeleriyle iligkili ve siirekli olmalidir. Bu iligski ve
stirekliligin saglanamadigi durumlarda O6grencilerde kavram Ogrenimi ile ilgili
yamlgilarin olusma durumu séz konusu olabilmektedir. Ogrencilerin dgrenim
hayatlar1 boyunca ders isleyisi igerisinde birtakim zorluklar yasamamalar1 agisindan
kavram ve terim Ogretimine dikkat edilmelidir. Tirk Dil Kurumu kavrami “Bir
nesnenin veya diisiincenin zihindeki soyut ve genel tasarim1” olarak tanimlamaktadir.
Terim ise “Bir bilim, sanat, meslek daliyla veya bir konu ile ilgili 6zel ve belirli bir

kavrami karsilayan kelime” seklinde agiklanmistir (Tiirk Dil Kurumu, 2018).

Kavram ve terimler; olay, olgu ve diistincelerin, benzer veya farkli obje ve
olaylarin betimlenebilmesi i¢in bilginin ve diislincenin yap1 taslar1 olarak kullanilir
(Turan, 2002; Nakiboglu, 1999; Cayci, 2007). Kavram ve terim kullanimi bilginin
ogrenci zihninde somutlastirilmasi acisindan onemlidir. Ogrencilerin zihinlerinde
Ogretilen bilginin yapilandirilmast ve herhangi bir kavram yanlisliklari/yanilgisi
Oniline gegilebilmesi icin yeni Ogrenilen bilgi ile daha dnceden 6gretilmis bilginin
arasinda bir iliski saglanmalidir (Giines, vd., 2010). Bu iliskiyi kurabilmek i¢in ise
Ogrenciye kavram ve terim tanimlarinin iyi bir sekilde kavratilmasi 6nemli bir

husustur.

Yenilmez ve Yasa (2008)’de yaptiklart ¢alismada, bu kavramlarin gerektigi
sekilde Ogretilememesi sonucunda Ogrenci zihinlerinde kavram yanilgilarinin
olusabilecegini belirtmislerdir. Kavram yanilgis1 bilimsel olarak bir kavramin,
tanimindan farkli bir anlama gelen bir bagka ifadeyle kullanilmasidir. Biitlin hatalar
birer kavram yanilgisi olarak ele alinmamaktadir. Demir (2008)’e gore, kavram
yanligliklari/yanilgilart bireylerin zihinlerinde yer eden, aslinda bilimsel gercekligi
olmayan fikir ve diisiinceleridir. Ogrenciler énceden 6grenmis olduklari bilgilerinin
tizerine yeni 6grendikleri bilgileri koyarlar. Aydin (2007)’ye gore, daha dnceden
ogrenmis olduklar1 yanlis bilgilerin {izerine, yeni kavramlarin eklenmesi 6grencilerde
kafa karisikligina ve kavram yanilgilarina sebebiyet vermektedir. Kavram yanilgilari

bilimsel olarak kabul edilmis olan kavramlara, alternatif olarak yapilan bagka bir



kavram tanimidir. Bu alternatif kavramlar 6grenci zihinlerinde hatalara ve kavram
yanilgilarina neden olmaktadir (Tekkaya, Capa, ve Yilmaz, 2000; Aydogan vd.,
2003; Yilar, 2007; Akdag, 2010).

Bilimsel olarak kabul edilmis kavramlar 6grencilere aktarilirken onceden
zihinlerinde yer etmis olan hatali ve eksik bilgilerin tespit edilmesi Onemlidir.
Hatalar ve eksik bilgiler 6nceden fark edilerek miidahale edilirse 6grencinin yeni
ogrendigi bilgiler ile eski bilgilerinin ¢elisme durumu engellenebilir. Cogu kez
bilimsel kavramlarin anlatilmasi sirasinda &grencilerin bu kavramlar bildikleri ve
hemen anladiklar1 diistiniilmektedir (Altinyiiziik, 2008). Aslinda bu biiyiikk bir
hatadir. Ogrencinin zihninde anlatilan konuyla alakal gelisen gegmis bir bilgi var ise
Ogrencide kavram yanilgisinin olusmasi kuvvetle muhtemeldir. Biitiin bu anlatilan
kavram yanilgilarina miidahale etmek ve dnleyebilmek acisindan kavram 6gretiminin

diizgiin bir sekilde verilmesi gereklidir.

Kavram 0Ogretimi, 0grenme siireci igerisinde onemli bir yere sahip olup
lizerinde durulmas1 gereken bir konudur. Ogrenme siireci igerisinde aktarilacak olan
konularin daha kolay ve kalic1 olarak dgretilmesi amaciyla kavramlara basvurulur.
Bireylerin bu kavramlar1 dogru sekilde Ogrenmeleri, kavram ogretimi igin
gerekliliktir (Atasayar, 2008; Akkus ve Aslan, 2013). Kavram O6gretiminde ilk
olarak; bir konu ile iliskili kavramlar bilinmeli, bu kavramlar arasinda iliskiler
kurulmalidir. Ders anlatimi sirasinda bu iliski g6z Oniinde bulundurularak uygun
yontem belirlenmeli ve uygulamaya konulmalidir, ¢linkii kavram O6gretimi Cayci,
(2007)’ye gore, 6grenci zihninde olusacak olan kavrami canlandirma durumudur. Bu
ylizden 6gretime baglanmadan 6nce dgrencinin konu hakkinda ne kadar bilgiye sahip

oldugu belirlenmelidir (Costu vd., 2007).

Bilimsel olarak kabul gormiis bir kavramin 6grenci tarafindan yanlis biliniyor
olusu kavram Ogretiminin yeterli diizeyde verilemediginin bir gostergesidir.
Herhangi bir kavrami, 6grencinin eksik ya da yanlis 6grenmesi bireyin bir sonraki
Ogretim kademesindeki basarisini da etkileyeceginden sarmal sistemde kavramsal
yanilgilar ve hatalara neden olmaktadir. Bireyin 6grenim hayatinda énemli bir yere
sahip olan kavram 6gretiminin egitim bilimleri modellerinden biri olan sarmal model

ile iligkisi bulunmaktadir.



Jerome Bruner tarafindan gelistirilen sarmal sistem yaklasimi, konunun yeri
geldiginde tekrar edilmesi ve her tekrar sonunda konunun genislemesi ile olusan bir
yapiya sahiptir (Bruner, 1960). Her konunun bir sonraki konu ile ardisikligi s6z
konusudur. Bu sebeple birbirinin devami olarak 6gretimi yapilan hayat bilgisi ve
sosyal bilgiler dersleri ile iligkilidir. S6z konusu olan bu iki dersin igeriginin
Ogrencilerin seviye ve ilgilerine uygun olarak hazirlanmasi; konular arasindaki
sarmallik ilkesine bagli kalinarak ve igerigindeki bilgileri destekleyecek gorsel
materyaller kullanilmasi, ders kitaplarinin zenginlesmesini saglamaktadir (Santas,

2017).

Ders kitaplarinin zenginlesmesinin yani sira sarmallik ilkesi géz Oniinde
bulundurularak islenen dersin sonucunda grencinin bir sonraki 6grenim kademesine
gectiginde konular arasindaki iliskiyi kavramasi daha kolay olacaktir. Ogrenim
kademeleri arasindaki sarmal sistemin uygulandigi ilk basamak olan hayat bilgisi
dersi ile Ogrenci, Ogrendigi bilgileri, sosyal bilgiler dersiyle genisleterek
saglamlastirmaktadir. Bu nedenle hayat bilgisi dersi, 6grenime baslayan bireyler i¢in
onemli bir programdir. Bu ders ile birlikte 0grenciler temel beceri, davranis ve
tutumlar1 hayatlarina gegirmeye baslarlar, boylece bireye, bulundugu toplumsal gevre
tanitilmaya baslanir. Kendini tanima, yasadigi cevreyi ve ¢evresinde gelisen olaylar
anlama, cevresindeki esyalarin yerlerini ve nasil kullanilmas1 gerektiginin dgretimi

de hayat bilgisi dersi ile verilmektedir (Sahin, 2009).

Temel bilgi ve becerileri 6grenerek bir iist 6gretim kademesine gegen 6grenci
sarmal sistemin ikinci basamagi olan sosyal bilgiler 6gretimi ile karsilasir. Disiplinler
arasi bir yaklagima sahip olan sosyal bilgiler dersi ile 6grenci, aldigi temel egitime ek
olarak; cografya, tarih, vatandaslik vb. gibi dersler O0grenerek Ogretim alanini
genisletmektedir. Sosyal bilgiler dersi ile bireyin toplumsal kisilik kazanmasi, iyi bir
vatandas olarak yetistirilmesi amaglanmaktadir. Ayn1 zamanda bireylerin, yasalara
ve devlete kars1 gorev ve sorumluluklarinin bilincinde, topluma ve ¢evreye duyarli,
ailesine ve bulundugu ortama uyum saglayarak yasamanin gretilmesi

hedeflenmektedir.

Birbirleri ile yakin iliski icerisinde hayat bilgisi ve sosyal bilgiler derslerinin
ogretiminin hedeflenen kazanimlara ve etkinliklere bagli olarak hazirlanmasi da son

derece Oonemlidir.



1.1 Problem Durumu

Hayat bilgisi ve sosyal bilgiler dersleri bireyin 6grenim hayatinin temelini
olusturan en 6nemli derslerin baginda gelmektedir. Ogrenci, ilk olarak hayat bilgisi
dersiyle olay, kavram, terim gibi olgular1 6grenerek bir sonraki 6grenim kademesine

gectiginde bunlar1 sosyal bilgiler dersleriyle pekistirmeye devam etmektedir.

Bireyler yasadig1 cevreyi, karsisina ¢ikan olaylara karsit ¢oziim iiretmeyi,
elestirel diisiinmeyi, iletisim becerisi kazanmay1, arastirmayi vb. becerileri hayat
bilgisi ve sosyal bilgiler dersleri ile 6grenmeye baslamaktadir. Bu sebeple bu dersler
birbirleri ile baglantili ve iliskili olarak ilerlemektedir. Bu iliski dahilinde, bireyin
Ogrenim hayatinda ilk olarak karsisina ¢ikacak hayat bilgisi dersinde gérmiis oldugu
eksik ya da hatali 6grenmelerin sonucunda olusabilecek kavram yanlislarinin

devaminin, sosyal bilgiler dersinde de karsisina ¢ikacagini sdylemek miimkiindiir.

Ogrencinin okul basarisin1 dogrudan etkileyebilecek hayat bilgisi 6gretiminin
dogru ve etkili verilmesi ya da verilmemesinin sosyal bilgiler 6gretimine ne derece

etkisinin olacagi bu aragtirmanin problemini olusturmaktadir.

1.2 Arastirma Sorusu ve Alt Problemler
“Hayat bilgisi ve sosyal bilgiler ders kitaplarinda yer alan dogal afetler
konusunun igerigi her sinif kademesinde sarmal sistem ile iligkili midir? sorusu

arastirmanin problem climlesini olusturmaktadir.

(Calismada asagidaki sorulara cevap aranmustir.

1. Sel dogal afeti konusu, sarmal model agisindan farkli siniflar arasinda iligkili
midir?

2. Deprem dogal afeti konusu, sarmal model agisindan farkli siniflar arasinda
iliskili midir?

3. C1g dogal afeti konusu, sarmal model agisindan farkli siniflar arasinda iliskili
midir?

4. Heyelan dogal afeti konusu, sarmal model agisindan farkli smiflar arasinda

iligkili midir?



1.3 Amag
Bu ¢alismada hayat bilgisi ve sosyal bilgiler ders kitaplarinda yer alan dogal
afetler konusunun sarmal sistem yoniinden analizinin yapilmasi amaglanmistir. Bu
kitaplarda yer alan etkinlikler de sarmal sistem agisindan incelenerek gerekli
analizler yapilmis ve verilen etkinliklere ek olarak ders kitaplarinda kullanilmasi
veya ders kazanimlarina eklenebilmesi i¢in bir¢ok etkinlik 6nerisinde bulunulmustur.
Sarmal sistemi destekleyen bu etkinliklerin gelistirilmesine yonelik Onerilerde

bulunmak arastirmanin bir diger amacini olusturmaktadir.

1.4 Onem

Ogretim hayatina yeni baslayan bireyler yasadigi ¢evreyi taniyarak toplumsal
yasama katilmalariyla birlikte bir¢ok bilgi, tutum ve davranisi hayat bilgisi ve sosyal
bilgiler dersleri araciligiyla 6grenmeye baslamaktadir. Disiinen, sorgulayan ve
arastiran Ggrenci yetistirmek amaciyla 6gretim programlarina eklenen bu iki dersin
Ogrenciler ve onlarin 6gretim hayatlar1 agisindan dnemini géz ardi etmek miimkiin
degildir. Bu sebeple, hayat bilgisi ve sosyal bilgiler ders kitaplarinda yer alan dogal
afetler konusunun her sinif kademesinde incelemesi yapilarak sarmal sistem ile
iligkisinin olup olamadiginin tespitinin yapilmasi hedeflenmistir. Ders kitaplari
icerisinde yer alan dogal afetler konusunun sarmal sisteme bagli kalinarak yapilip
yapilmadigmin tespiti bu ¢aligmanin 6nemini olusturmaktadir. Tiirkiye’de yapilan
literatiir taramas1 sonucunda hayat bilgisi ve sosyal bilgiler 6gretiminin dogrudan
sarmal sistem yoniinden ele alindig1 yiiksek lisans tezi, doktora tezi, ve makaleye
rastlanmamuistir. Literatiirdeki bu boslugu doldurmak bu ¢alismanin bir diger 6nemini

olusturmaktadir.

1.5 Varsayimlar
Caligmada incelenen hayat bilgisi 2, 3. sinif; sosyal bilgiler 4, 5, 6 ve 7. sinif
ders kitaplarinda yer alan dogal afetler konusunun sarmal sistem ile iligkili oldugu

varsayilmaktadir.

1.6 Simirhhiklar
1. Arastirma 2018-2019 6grenim yilinda okullarda okutulan hayat bilgisi ve

sosyal bilgiler ders kitaplari ile sinirlidir.



2. Hayat bilgisi ve sosyal bilgiler ders kitaplarindaki “Dogal Afetler” konusu

ile simirhidir.

3. Milli Egitim Bakanligi’nca kabul edilmis ve okullarda okutulan ders

kitaplari ile sinirlidir.

4. Aragtirma igerik diizenleme yaklasimlarindan biri olan sarmal model ile

smirlidir.

1.7 Tanimlar

Hayat Bilgisi Dersi: Hayat bilgisi dersi; “Ogrencilerden kendini ve ¢evresini
tanima, kendini gelistirerek cevresine uyum gosterme, ¢ok yonlii ve yaratici
diisiinme, problem ¢6zme gibi 6zelliklerin temellerinin atildig:r bir ders” seklinde
tanimlanmaktadir (Cilenti, 1988).

Sosyal Bilgiler: Hayat bilgisi dersinin devami olarak tasarlanan sosyal
bilgiler 6gretim programi; 6grenme alani, birbiri ile iliskili bilgi, beceri ve degerlerin

(Meb, 2018).

Dogal Afet: Dogal afet; bireylerin istek ve iradeleri haricinde gelisen,
binlerce insanin Olimiine ve maddi hasara yol agan, dogal dengenin kendi i¢
dinamikleriyle ortaya c¢ikan olaylardir (Inmez, 2005; Caliskan, 2005; Giiner, 2006;
Erdogan, 2009; Kocabas, 2011; Atalay, 2013; Hosgoren, 2014; Kadioglu, 2018).

Sarmal Sistem: Jerome Bruner tarafindan gelistirilen sarmal sistem
yaklasimi; “Konunun yeri geldiginde tekrar edilmesi ve her tekrar sonucunda

konunun genislemesi” seklinde tanimlanmaktadir (Bruner, 1960).



2. ILGILI ALANYAZIN

2.1 Kuramsal Cerceve

2.1.1 Egitimin Tanim

“Egitim, bir toplumda yetismis neslin, heniiz yeni yetismeye baslayan nesle
fikirlerini ve hislerini vermesidir.”

Ziya Gokalp

Egitim, toplumun temel yapilarindan birisidir. Cok eski ¢aglardan beri siire
gelen bir olgu olan egitim, toplumlarin gelismislik diizeylerine bakilmaksizin her
alanda varligmi siirdiirmektedir. Ogrenme olaymin gergeklestigi her yerde egitimin
varligindan séz etmek miimkiindiir (Sisman, 2006; Unal ve Ada, 2011; Saylan, 2016;
Demirel, 2018).

Egitimin tanimi birgok kisi tarafindan cesitli sekillerde yapilmistir ve yapilmaya
da devam edilmektedir. Yapilan bu tanimlar1 kapsayacak sekilde genel bir tanimlama
yapilacak olursa egitim, bireyde istenilen davranislarin gelistirilebilmesi igin
olusturulan bir siiregtir. Egitim, bireylerin farkli yonleriyle dogrudan iliskilidir bu
sebeple onlara yeni bir davranis kazandirilabilir veya var olan davranig, istenilen

formlara doniistiiriilebilir (Fidan ve Erden, 1998; Terzi, 2013; Tandogan, 2016).

Bir diger anlamiyla egitim, kiiltiirel deger ve olgular bireylere 6§retme siirect
olarak da degerlendirilebilir. Yani, egitim aslinda “kasith bir kiiltiirleme” siireci
olarak da goriilmektedir (Sisman, 2006). Kiiltiirleme, insanlarin yasadiklar1 toplumda
goriip 0grendikleri olgularin hepsini kapsar iken; kasith kiiltiirleme ise bireylerin
hayatlarinda kasith, amacli ve planli olarak yapilan degisimlerin hepsidir. Bu
sebeple, egitim bu noktada formal egitim ve informal egitim olmak iizere ikiye

ayrilmaktadir.
2.1.2 Formal Egitim

Formal egitim, egitimin plan ve program icinde yapilmasiyla olusmaktadir.
Egitime baslanmadan Once izlenecek yol, programlar, 6gretim sekilleri planlanmig
bir sekilde onceden belirlenmektedir. Egitim profesyonel kisiler tarafindan verilir ve

bireylerde olumlu davranisin gelistirilmesi esastir (Basaran, 1994).
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Sisman (2006)’a gore formal egitimin temel 6zellikleri:

e Okullarda belirlenmis plan ve programlar igerisinde yiiriitiliir.
e Ogretilmek istenen hedef ve kazanimlar énceden belirlenmistir
e Olumlu davranislarin gelistirilebilmesi istenmektedir.

e Egitim sonunda bir degerlendirme yapilmasi s6z konusudur.

e Nesnellik hakimdir.

e Ogretme yoluyla gergeklestirilmektedir.

e Egitim siireci uzman kisiler tarafindan yiirtitiilmektedir.

2.1.3 Informal Egitim

Informal egitim, amagcli, sistemli ve planli olarak yapilmayan egitimdir ve
rastgele, tesadiifi olarak gelisen 6grenmeleri olusturmaktadir. Bireylerin yasadiklar
toplum igerisinde kasti olmadan, ¢evre ile girdikleri etkilesim sonucu sahip olduklari
bilgilerdir. Her sey kendiliginden meydana geldigi i¢in bireylerin istenmeyen
davraniglara sahip olmalari da miimkiin olmaktadir (Fidan ve Erden, 1998;

(Tanridgen ve Sarpkaya, 2000; Tandogan, 2016).
Saylan (2016)’ a gore informal egitimin temel dzellikleri:

e [Egitimde dogallik mevcuttur.

e Amag, program ve plan s6z konusu degildir.

e Egitimde uzmanlar ve profesyoneller yer almaz.

e Her yerde ve her alanda ger¢eklesebilmektedir.

e Hedef ve kazanimlar belirli degildir.

e Istenmeyen davranislarin gelisebilmesi miimkiindir.

e  Oznellik s6z konusudur.

Sonug olarak, bireylerin yasamlari boyunca hayatlariin her aninda i¢ ice
olacaklar1 egitimin 6nemi goz ardi edilemez. Hayatlarinin birgok dénemini egitim ile
geciren bireylerin akademik yonde basarili olabilmeleri igin egitim diizgiin bir
sekilde verilmelidir. Kaliteli egitimin ilk adimlar1 da derslerde yardimci ve kilavuz
olarak kullanilan ders kitaplar1 ile atilmaktadir. Ders kitaplar aslinda egitimin dile
getirilmis bir seklidir. Bu sebeple ders kitaplarina egitim igerisinde biiylik roller

diismektedir.



2.1.4 Egitimde Ders Kitaplarinin Onemi
Egitim siirecinde Ogrencilerde istenilen davraniglarin gelistirilebilmesi i¢in
Ogretim sirasinda derslere kars1 olan ilgi ve dikkati toparlayip derse aktif katilimi
saglamak amaciyla birgok Ogretim materyali kullanilmaktadir. Bu ders
materyallerinin icerisinde en ¢ok kullanilan ve kilavuzluk gorevi iistlenen araglardan
en temeli ise ders kitaplaridir (Dane, Dogar, ve Balki, 2004; Semerci, 2004; Ocal ve
Yigittir, 2007; Ozkan, 2010).

Ders kitaplart biitiin  6gretim  kademelerinde kullanilmakta olup, hem
Ogretmenlere hem de Ogrencilere yol goOsterme gorevini iistlenmektedir.
Ogretmenlerin ders siiresince konuyu daha sistemli ve planli olarak idame
ettirebilmesi agisindan 6gretim materyalleri igerisinde ders kitaplar1 6nemli bir yere
sahiptir. Sadece 6gretmenlerin degil, 6grencilerin de derste 6grendikleri konunun
tekrarin1 evlerinde ders kitaplar arayiciligi ile yapabilmeleri igin de bu kaynaklar

onemli bir pekistirectir (Yildirim, 2007).

Ogrencilerin  dgrendikleri bilgileri pekistirebilmeleri agisindan 6nemli bir
konumda bulunan ders kitaplarinin igerigi hazirlanirken daha hassas ve ozverili
davranilmalidir. Ciinkii iyi hazirlanmamus bir ders kitab1 6grencilerde eksik bilgilerin
olusmasinda dogrudan veya dolayl bir sekilde etkili olabilmektedir (Kili¢ vd., 2018).
Ogrencilerde olusan bu yanlis bilgiler ise kavramlarin dgretimini etkileyecegi i¢in bu
tarz yanlislar 6grencilerin akademik hayatlar1 icerisinde zincirleme hatalara ve

diizeltilmesi zor olan durumlara sebebiyet verebilecektir.

Biitiin bu sebeplerden dolayi, ders kitaplarinin igeriginin hazirlanmas siirecinde
egitimcilere olduk¢a fazla sorumluluk diismektedir. Bireylerin okul hayatlarina
dogrudan etkisi olabilecek ders materyallerinin 6nemini ve ciddiyetini iyi bir sekilde

anlamak gerekmektedir.

Belirlenen igeriklerin 6grenci ihtiya¢ ve seviyelerine gore hazirlanabilmesi i¢in
Ozverili bir ¢aligma, iyi bir plan ve programlama yapilmasi 6grencilerin egitim ve
O0gretim hayatlarin1 daha verimli ve basarili bir sekilde siirdiirebilmeleri acisindan

onemli bir konudur.
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2.1.5 icerik Diizenleme

Icerik, 6grenenden bagimsiz olarak belirlenen, bilimsel yontemlerle elde edilen,
gecerligi kanitlanmis olgusal ve nesnel nitelikteki bilgi birikimlerinden olugsmaktadir
(Ertiirk, 1972; Erden, 1995; Sonmez, 1994). igerik diizenlenirken hedef davranislarla
tutarli, bilimsel, somut, Ogrencinin hazir bulunusluk diizeyine uygun olarak
hazirlanmalidir. Bu sebeple igerik diizenlemesinin temel ilkeleri icerisinde somuttan
soyuta, biitiinden pargalara, yakindan uzaga, olaylardan kavramlara, basit olandan

karmasik olana dogru yapilan bir diizen vardir (Demirel, 1999).

Ogrencilerde istendik davranislarin  gergeklesebilmesi igin  hazirlanan
programlarin ve Ogretim materyallerinin icerigi dogru bir sekilde belirlenmelidir.
Icerik diizenlemesi yapilirken 6grencilerin seviye ve ihtiyaglari da goz oniinde
bulundurulmalidir. S6z konusu ihtiya¢ ve seviyeler goz ardi edilerek hazirlanan
icerikler Ogrencilerde istenmeyen Ogrenmelere, hatali bilgilere veya kavram
yanilgilarina sebebiyet verebilir. Bu yiizden igerik diizenleme yapilirken planls,

programli ve sistemli bir ilerleyis benimsenmelidir.

2.1.6 Icerik Diizenleme Yaklasimlar

Icerik diizenlemesi dahilinde yer alan igerik diizenleme yaklasimlari:

e Dogrusal Yaklagim,
e Modiiler Yaklagim,
e Piramitsel Yaklagim,
e (ekirdek Yaklasimi,
e Konu Agi-Proje Yaklasimu,
e Sorgulama Merkezli Yaklagim,
e Sarmal Yaklasim olarak belirlenmistir.
Igerik diizenleme yaklagimlarini uygulama bigimleri bakimindan farkliliklar

gostermektedirler.

2.1.6.1 Dogrusal Yaklasim
Aralarinda ardigiklik bulunan, sirali ve asamali olarak ilerleyen, bir bilgi
Ogretmeden Once bagka bir bilginin Ogretilmesinin zorunlu oldugu bir icerik
diizenleme (Sekil 1) yaklagimidir (S6nmez, 1994; Demirel, 1997; Olivia, 1997,
Varis, 1997 Sahan, 2014)
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Sekil 1. Dogrusal Yaklasim (Demirel, 1999).

Konular arasinda bulunan asamalilik ilkesi dogrultusunda; uzak olandan
yakin olana, basit olandan karmasik olana, bilinenden bilinmeyene, somuttan soyuta
ve genelden Ozele dogru bir isleyis vardir (Ertlirk, 1972). Dogrusal yaklasim
programui igerisinde konularin tekrar tekrar 6gretilmesi durumu s6z konusu degildir.
Eger bir konu 6gretilmek isteniyorsa kendinden onceki konunun isletilmesi bir 6n
kosuldur. Hayat bilgisi dersi igeriginin bu yaklasima gore diizenlenmesi durumunda
konular, ailemiz, ¢evremiz, bolgemiz, yurdumuz seklinde diizenlenir ise burada

dogrusal programlama yaklasimindan yararlanilmis olunur (Erden, 1995).

2.1.6.2 Modiiler Yaklasim

Modiiler yaklasim, Vygotksy tarafindan icerik diizenleme yaklagimlarina
kazandirilan bir modeldir (Sekil 2). Icerik diizenlemesi sirasinda konularm arasinda
baglanti, ardisiklik, siralilik gibi baglantilar bulunmamaktadir. Konular anlamli

parcalara boliiniir ve Ogrenme Uniteleri modillere ayrilir (Ertirk, 1972;

Demirel,1999; Sonmez, 1994).

Can X s )
Sekil 2. Modiiler Yaklasim (Demirel, 1999).

Modiiller, kendi igerilerinde farkli yaklasimlarla diizenlenebilir. Aralarinda
asamali, baglantili ve sirali bir diizen olmasina gerek yoktur (Demirel, 1997). Bu
yaklasimda oOnemli olan her modiiliin birbirleri ile anlamli ve bir biitlin
olabilmeleridir. Ogretilecek bilgilerin bir siras1 ve iliskisi olmadigindan esnek bir
anlayistir (Sahan, 2014).
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2.1.6.3 Piramitsel Yaklasim

Piramitsel yaklasim, genis tabanli konular ile bagslayarak piramitten yukari
dogru cikildik¢a konularda uzmanlasilan bir icerik diizenleme yaklagimidir (Sekil 3).
Devam eden siirecte konular gittikge daralir ve siire¢ sonunda kiiciik birimlere ayrilir.
Bu sebeple bireyler daralan alan igerisinde uzmanlagirlar (Sonmez, 1994; Varis,

1997; Giirol ve Tezci, 20006).

3.Y1l
Secimli alan

2.Yll

Uzmanlasma

1. Y1l - Ortak
Sekil 3. Piramitsel Yaklasim (Demirel, 1999).

Icerik ayrintili ve 6nceden belirlendigi icin modiiler yaklasim gibi esnek bir
yapist mevcut degildir. Olduk¢a kati olan bu yaklasimda ogrencinin egitime
baslamadan Once ne yapacagi ve hangi alanda uzmanlasmasi gerektigi onceden
belirlenir ve Ogrencilerin segme hakki yoktur. Egitim sonucunda o&grenciler

belirlenen alanlardan uzman olarak mezun olurlar (Kisakiirek, 1983).

2.1.6.4 Cekirdek Yaklasim

Dewey tarafindan igerik diizenleme yaklasimlar1 icerisine kazandirilan
cekirdek yaklasiminda, piramitsel yaklasimdan farkli olarak &grenciler kendilerine
uygun alani yine kendileri belirleyerek o alanda uzmanlasabilirler (Sekil 4). Bu
sebeple cekirdek yaklasimin piramitsel yaklasimdan daha esnek ve 6grencinin ilgi ve
ihtiyaglarina dayali daha uygun bir yaklasim oldugu sdylenilebilir (Erden, 1995;
Demirel, 1997; Varis, 1997).

Ulkemizdeki meslek liseleri érneginden yola ¢ikilacak olursa; ilk yillarda

piramidin en alt basamagini olusturduklar siiregte, ortak ders alirlar. Daha sonradan
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siire¢ igerisinde gida teknolojileri, elektrik ve matbaa gibi boliimlere ayrilirlar.

Boylelikle 6grenciler alanlarini segerek sectikleri alanda uzmanlagsmaya baslarlar.

Secenek D Secenek A

Secenek C Secenek B

Sekil 4. Cekirdek Yaklasim (Demirel, 1999).

2.1.6.5 Konu Ag1-Proje Merkezli Yaklasim

Konu ag1 proje yaklasiminda konularin haritasi ¢ikarilir ve belirlenen konular,
konularin siiresi, yapilacak olan etkinlikler, etkinliklerin sirasi bir ag {iizerine

cizilerek belirlenmektedir (Sekil 5) (Varis, 1997).

Al — A2
! > !
A3 — A4

Sekil 5. Konu Agi-Proje Yaklagimi (Demirel, 1999).

Bu yaklagimda 6grenme konular1 arasinda baglant1 kurarak igerige yon veren
ogrencilerin kendileridir ve 6gretmenler rehber konumundadir. Sunumlar, donem ve
proje 6devleri konu ag1 proje yaklasiminin iceriklerini olusturmaktadir. Ogrencilerin

grup veya bireysel olarak proje yiiriittikleri icerik diizenleme yaklagimidir

(Kisakiirek, 1983; Erden, 1995; Sahan, 2014).
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2.1.6.6 Sorgulama Merkezli Yaklasim
Bu yaklagim Dewey tarafindan hazirlanan igerik diizenleme yaklagimlarindan
birisi olup, temelinde ilerlemecilik felsefesi olan bir yaklasimdir. Bu yaklasimla

Ogrencilerin sorularina yonelik olarak igerik hazirlanmaktadir (Varis, 1997; Giirol ve

Tezci, 2006; Sisman, 2006).

Icerik diizenleme yaklasimlar: icerisinde en fazla 6grenci merkezli yaklasim
sorgulama merkezli yaklasimdir (Erden, 1995). Bu yaklasim ile 6grenci egitimin
temelinde goriilmektedir. Diizenlenecek igerik Ogrencilerin ihtiyaglarinin yani sira

toplum sorunlarini da yanitlayabilecek diizeyde olmalidir.

Egitim seviyesinin artmasi ile birlikte daha sinirli ve daha 6zel uzmanlik
alanlarina iligskin sorularin olmasi muhtemeldir. Bu sebeple igerik diizenlenirken
sorulara gore programlar diizenlenmelidir. Bu sebeple sorgulama merkezli
yaklagiminin lisansiistii egitim diizeyinde uygulamaya konulmasi daha uygun

olacagini soylenebilir (Demirel, 1997).

2.1.6.7 Sarmal Yaklasim

Bir miifredat planlarken amag¢ ve hedeflere, miifredatin igerigine, Ogretim
yontemlerine, degerlendirme ve probleme dayali 6grenme, toplum temelli 6grenme
gibi egitim stratejilerine dikkat edilerek hazirlanmalidir (Harden, 1986). Nispeten
thmal edilen bir alan, igerigin organizasyonu ve miifredatin genel yapisidir. Bu
baglamda, sarmal sistemin mifredat kavrami ile 6zel bir ilgisi vardir (Harden ve
Stamper, 1999). Miifredat ve sarmal sistem aslinda birbirleri ile iliskilidir. Miifredat

hazirlanirken sarmal yapiyr goz ardi etmemek gerekmektedir (Sekil 6).

Sarmal sistem, Jerome Bruner’in “Onceki 6grenmeler sonraki dgrenmelere
temel teskil etmektedir. Kavramlarin, yeri geldik¢e tekrar edilmesi Onemlidir”

diisiincesinden yola ¢ikarak gelistirilmistir (Demirel, 1997).

Bruner (1960), “Sarmal Model” terimini ortaya koydugunda bir miifredatin,
ilkeler ve degerler etrafinda yapilandirilmasin1 dnermistir ve bu oneri lizerine sarmal

sistemin gelistirilmesine yonelik ¢calismalar yapilmaya baslanmistir.

Sarmal sistemde konular arasinda bir ardisiklik vardir. Her konu kendi i¢indeki
konu ile iliskilidir. Igerik olarak dogrusal bir sistem izlememektedir (Sahan, 2014).

Daha 6nce dgretilen konularin yeri geldikge tekrar edilmesi yalnizca bir hatirlatma
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degil, ayn1 zamanda konu kapsamini genisletmeyi de icermektedir. i¢eriginde sarmal
sistem olan programlar daha esnektir ancak 6gretilecek konular ve 6grenme stiresi

kontrolliidiir (Gtirol ve Tezci, 2006).

Sekil 6. Sarmal Programlama Yaklagimi (Demirel, 1995).

Dowding (1993)’e gore, yeni 6grenme Onceki 6grenmeyle ilgilidir ve onceki
ogrenme, sonraki dgrenme igin bir dnkosuldur. Ogrencinin bir calisma siirecinde
yukar1 dogru kivrilmasiyla, her ders arasindaki baglant1 dizilimini nasil gerektirdigini
aciklamaktadir. Yeni bilgi ve beceriler sonraki derslerde tanitildikga zaten bilinenleri
pekistirir ve 6nceden 6grenilmis bilgilerle i¢ ice gegmis olurlar. Sarmal sistem sadece
Ogretilen bir konunun tekrar1 degildir. Bu nedenle, her biri ardi ardma gelen
karsilagma ile 6ncekiler iizerine insa edilerek derinlestirilmesini gerektirir (Harden ve
Stamper, 1999).

2003 yilindaki PISA sonuglart Tiirkiye’nin egitim sistemindeki eksikler
acisindan olduk¢a o©nemli ipuglar1 icermektedir (OECD, 2003). Eksikliklerin
giderilebilmesi i¢in Talim Terbiye Kurul Baskanlig: tarafindan ilkégretim 1-5. Simif
Ogretim programlart yenilenerek 2005-2006 Ogretim yilinda uygulanmaya
baglanmistir. Yenilenen programlar ile eski programlarda bulunan davranisgi
yaklasimin yerini biligsel ve yapilandirmaci yaklagim almis ve sarmallik ilkesi

gozetilmistir (Celen, Celik ve Seferoglu, 2011).

Tiirkiye’deki sosyal bilgiler 6gretim programinda sarmal ve genisleyen ¢evre
tasarimi uygulanmaktadir. Egitim programlarinin 6gretme-6grenme siireglerinde yeni
ogretilecek konular dnceki dgretilenlerle iliskilendirilmektedir. Islenen konulara bir
sonraki diizeyde de yer verilmekte, konular sinif diizeylerinin degismesine paralel

olarak daha soyut bir hale gelmektedir (Yiiceer, 2011).
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Tiirkiye’de uygulanan sosyal bilgiler programinda her simif kademesindeki
O0grenme alanlar1 aymidir fakat 0grenme alanlar1 g¢er¢evesinde belirlenen iiniteler
farklik gostermektedir. Bir iist sinif diizeyine ait olan iiniteler, bir 6nceki 6grenim
kademesine gore daha detayli olarak ogretilmektedir. Bu sebeple Sosyal Bilgiler
Programi’nin “sarmal program” sistemine sahip oldugunu sdylemek mimkiindiir.
Sosyal bilgiler 6gretiminde, basit olandan karmasik olana, somuttan soyuta dogru
ilerlemek, giincel konular1 sinif ortamina katabilmek hedeflenmektedir (Oztiirk ve
Deveci, 2011).

Uzak Dogu iilkelerinden biri olan Singapur’da, ilkdgretimde sosyal bilgiler
programi, cografya, tarih, sosyoloji ve temel ekonomi alanlarmi kapsamaktadir.
Sosyal yardimlagsma ve dayanigma, iilke ve topluma baglilik, diinyayr daha iyi
anlama, ¢evre ve topluma katilim saglama programin nihai hedefleridir. Gereken
beceri, bilgi ve degerleri goz Ontinde bulundurarak kavram ogretiminde sarmal
yaklasim  uygulanmakta olup alana uygun degerlendirme yaklasimlari
kullanilmaktadir (Ergiider, vd., 2005).

Giiney Kore’de ise programlarda yapilan yenilemeler ile kontrolii yerel
yonetimlere veren politikalar uygulanarak, merkeziyet¢i sistemden ¢ikilmistir. Bu
sekilde okullara ve 0gretmenlere programlar ile ilgili karar verme yetkisi verilmeye
calistlmustir. {lkdgretim 1. siniftan itibaren sosyal bilgiler dersi verilirken, 3. sinifta
Ahlak Egitimi ile iligkili olarak “Terbiye yasam1™ alanlar1 da verilmektedir (Ergiider
vd., 2005).

Genel olarak, egitim alaninda basarili olarak goriilen ABD, Uzakdogu ve Bati
Avrupa iilkelerinde sosyal bilgiler ve hayat bilgisi derslerine es deger olarak yer alan
programlarda ¢ok yonlii bir yaklasim kabul edilerek, egitimin siirekliligine énem
verilmektedir. Her iilke genel bir gergeve igerisinde kendi iilkesine 6zgii yaklagim ve
modelleri kabul etmektedir. Egitimde merkezi ve yerel karar verme siirecinde uyum
saglandigr ve yeniliklerle sistemin devamliliginin saglandigi, bununla birlikte
biitiinliik ve devamlilik ilkelerine uyularak, s6z konusu programlarin ortiik programla
desteklenerek ve siirekli takip edilerek degerlendirildigi goriilmektedir (Ergiider vd.,
2005).

Birgok iilkenin egitim sisteminde de uygulanan sarmal model, konularin
ardisikliginin saglanmasi ve pekistirilmesi i¢in énemli bir yere sahiptir. Ozellikle de

hayat bilgisi ve sosyal bilgiler derslerinde konularin birbirinin devami niteliginde
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olmast sarmal modelin kullanilmasini zorunlu hale getirmektedir. Bir konunun
anlagilamadan diger konuya gegilmesi kavram Ogretimini etkileyebilmektedir. Bu
durumda, kavram Ogretimini yeterli diizeyde alamayan Ogrencinin kavram

yanilgilarina diismesi olasidir.

Bireylerin 6grenim hayatina dogrudan etkisi olan sarmal modelin dogru bir
sekilde Ogretilmesi bir gerekliliktir. Miifredat icerisinde sarmal sistem ne kadar
Oonemliyse Ogrencinin derse aktif olarak katilimini miimkiin kilabilen o6gretim
stratejileri, yontem ve teknikleri de olduk¢a dnemlidir. Ogretim stratejileri, 6grenme
siireci igerisinde Ogrencilere kazandirilmak istenen hedef ve davraniglara
ulagilabilmesi i¢in egitime yon veren yaklagimlardir. Bu baglamda, egitim siireci

igerisinde bu stratejilerin 6gretimi ve ayn1 zamanda uygulamasi yapilmalidir.

2.1.7 Ogretimde Strateji, Yontem ve Teknikler
Ogrenme ve Ogretme siiregleri icerisinde &grencilerde belirlenen hedef ve
davraniglarin kazandirilabilmesi i¢in dgretim programlari icerisinde dgretim strateji,
yontem ve tekniklerin 6nceden planlanmasi ve hazirlanmasi gerekmektedir. Strateji,
yontem ve tekniklerin kullanimina gore 6gretim programlart ve planlar1 hedef ve
davranislar agisindan farkliliklar gostermektedir (Ergiin ve Oztas, 1997; Demirel,
2008; Goziitok, 2007)

Tablo 1. Hedef, Strateji, Yontem ve Teknik iligkisi

Hedef Strateji Yontem Teknik
(Bilissel Alan)
Anlatim Gosteri, Beyin Firtiasi, Soru-
Bilgi S et
Tartigma Beyin Firtinasi, Soru-Cevap
Kavrama Sl Omek Olay  ve Diger Tartisma Cesitleri
Uygulama Gosterip Benzetim, Beyin Firtinast,
Analiz A Yaptirma Drama, Rol yapma, Deney,
rastirma-
Sentez : AL Grup Caligmasi
Inceleme Cozme
Degerlendirme .
Proje

Kaynak: Demirel, 2003.
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Hedefe ulasmak acisindan segilen en genel yol ve yollar biitiinii 6gretim
stratejileri iken, en kisa ve diizenli yol ise Ogretim yontemleridir (Tablo 1).
Belirlenen hedefleri uygulamaya koyma bi¢imi ve uygulanmasinda basvurulan yol
ise Ogretim teknikleridir. Egitim 6gretim siirecinde 6gretmen, hedeflerin nitelik ve

niceligine bakarak strateji, yontem ve teknikleri belirler (Kii¢iikahmet, 1994).

Strateji

Yontem

Sekil 7. Strateji, Yontem ve Teknik
Miskisi (Sonmez, 1994).

Belirlenen hedef ve davranislara ulasabilmede ve 6gretme igerisinde sistematik
olarak isleyisin ve anlamli 6grenmenin ger¢eklesebilmesi i¢in bu strateji, yontem ve

tekniklerin iligkisini kavramak gerekmektedir (Sekil 7)

2.1.8 Ogretim Stratejileri

Ogretim igerisinde belirlenen hedeflere ulasmada kolaylik saglamak amaciyla
izlenen yollarin genelidir. Ogretmen merkezli ve dgrenci merkezli olmak iizere iki
yolu bulunmaktadir. Ogretmenler ders siireci icerisinde kullanacaklar1 ¢esitli ydntem
ve tekniklere bagl olarak 6gretim stratejilerini belirlemektelerdir. Hedeflerin nitelik
ve niceliklerine bagl olarak 6gretmen bireysel caligmalar yaptirabilir ya da grup
caligmas1 yaptirarak biitiin 6grencilerin derse aktif katilim saglamalarina yonelik

etkinlikler yaptirabilir (Taspinar ve Atici, 2002; Ocak, 2008; Tok, 2007).

Ogretim stratejileri de kendi i¢inde gruplandiriimaktadir. Bunlar:

e Sunus Yoluyla Ogretim
e Bulus Yoluyla Ogretim

e Aragtirma- Inceleme Yoluyla Ogretim olmak iizere ii¢ gruptan olusmaktadir.

19



2.1.8.1 Sunus Yoluyla Ogretim

Ausubel tarafindan gelistirilen sunus yoluyla Ogretim stratejisinin temeli
ogretmen merkezlidir. Konuyu aktaran kisi 6gretmendir ve 6grenciler dinleyici
konumundadir, daha ¢ok olgu ve genellemelerin 6gretimine uygundur bu sebeple
Ogretmen anlatacagli konuyu somutlastirmaya calisir. Bilgiler asamalilik yoluyla

genelden 6zele dogru (tiimdengelim) hiyerarsik bir sira ile ilerler (Fidan, 1994) .

Ogretim siireci boyunca biitiin kontroliin 6gretmende olmasindan ders
sirasinda Ogrencilerin dikkatinin dagilmamasi, dersten kopmamalar1 ve yanlis
O0grenmelerin olusmamasi i¢in Ogretmenin siirekli olarak Ogrenciler ile etkilesim
icerisinde olmas1 gerekmektedir. Ogrencilerin konuyu anlayip anlamadiklar sik ve

kisa cevapli sorular gibi yollarla kontrol edilmelidir (Sonmez, 2008).

2.1.8.2 Bulus Yoluyla Ogretim

Bruner tarafindan gelistirilen bulus yoluyla 6grenme stratejisinde dgrencilerin
kendi gozlemlerine  gére  yargiya  varmalarma  yonelik  6grenme
gerceklestirilmektedir. Bu yaklasimda 6gretmen rehber konumundadir ve 6grenciye
hazir bilgiyi sunmak yerine kendi ¢abasiyla Ogrenmesini gergeklestirmeye
caligmaktadir (Ocak, 2008). Boylece, dgrenci dgretim siireci igerisinde aktif olarak
yer aldigindan &grenilen bilgiler daha kalict olmaktadir. Ogrencilerde diisiinme
olaymi gerceklestirebilmek ve bilgiye olan merakin arttirilmasimi saglamak icin

kullanilmasi gereken bir stratejidir (Tan, 2007).

Ogretmen ders igerisinde konu ile alakali soru ve drnekler ile dgrencide merak
uyandirmali ve Ogrenciler bu soru iizerine kafa yormali, konunun yapisini
coziimlemeye calismalidirlar. Bilgiyi hazir olarak almak yerine kendileri kesfetmeli,
bilgiyi Oziimsemek yerine arastirarak ¢ozme odakli olmalidirlar. Ornegin,
Ogretmenlerin derse getirdikleri soru ve Ornekleri kisaca ©on bilgiler vererek
ogrencilere tanimlatmalar1 ve konu ile olan baglantisinin 6grenci tarafindan
kurulmasini istenmeleri, dgrencilerde kesfetmeyi ve sonuca ulagmayr 6grenmeleri

acisindan yararli olacaktir (Arpa, 2010).
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2.1.8.3 Arastirma — inceleme Yoluyla Ogretim

John Dewey tarafindan gelistirilmistir ve Ogrencilerin bilgilere kendilerinin
arastirmalar1 sonucunda ulastiklar1 bir stratejidir. Ogrenci merkezli olan bu stratejide
de 6gretmen rehber konumundadir ve bilgi aktarimi1 yapmaz, 6grenci tamamiyla aktif

durumdadir (Saban, 2000; Doganay, 2007; Tan, 2007).

Arastirma — inceleme yoluyla 6gretim stratejisinde 6grenciye sunus ve bulus
yoluyla 6grenme stratejilerinde oldugundan daha fazla is diismektedir, ¢iinkii 6grenci
stirecin merkezinde yer almaktadir ve tiim bilgilere kendisi ulasir. Bu sebeple
Ogrencide 1lst diizey diisiinme becerisi, problemi tanimlama, problemlerinin
¢cozlimiine ulagsma gibi beceriler gelismektedir. Bu strateji ile 6grenciler problem
¢Ozme becerisinin yani sira karsilagabilme ihtimalleri olan sorunlar1 tahmin edebilme
ve bu sorunlara yonelik ¢6ziim Onerileri gelistirebilme becerisi de kazanmaktadirlar

(Goziitok, 2006).

Hedeflenen becerilere ulasmada 6nemli yere sahip olan 6gretim stratejilerinin
hem 6gretmenler hem de Ogrenciler tarafindan iyi bir sekilde anlasilmalidir. S6z
konusu stratejilerinin géz ardi edilerek yiiriitiildigi Ogretim siireci igerisinde
kopukluklarin yasanmast muhtemeldir. Bu durum sadece Ogretim stratejilerini
kapsamamaktadir. Stratejiler kadar O6gretim yontemlerinin de bilinmesi ve
kavranmasi bir gerekliliktir. Ogretim yontemleri belirlenen hedeflere ulasmada
izlenen en kisa ve bilingli yoldur. Bu sebeple bu yontemlerin 6gretimi de oldukca

Onemlidir.

2.1.9 Ogretim Yontemleri
Ogretim yontemleri dgrencileri belirlenen hedef ve davramlara ulastirmak
amactyla izlenen bilingli ve sistemli yoldur. Ogretim ydntemlerinin en temel &zelligi
Ogrencilere kazandirilmak istenen davranislarin  nasil  gerceklestirileceginin
belirlenmesi olayidir. Ogrencilere “Neyi, nasil 6gretelim?” sorusuna yanit vermek
tizere, egitimde Dbelirlenen hedefleri  gergeklestirebilmek  igin, igerigin
kazandirilmasinda yararlanilacak o6gretim bigimini ortaya koymak amaciyla

uygulanir (Giirol, 1994; Fidan, 1994; Kiiclikahmet, 1994; Tagpinar ve Atici, 2002).

Ogretim ydntemlerinin  6gretme ve Ogrenme siirecinde kullanilmasi,

ogrencilerin bilgiyi 6ziimseyemeden hazir olarak almalariin Oniine gegebilmek
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amaciyla yapilmalidir. Ogrencilerin bilgiye kendi olanaklariyla ulasmalar1 6grenilen
konularin daha kalic1 olarak hafizalarinda yer etmelerine yardimci olacaktir. Bu
nedenle egitim siireci icerisinde &gretim yontemlerinin hem 6gretmenler hem de
Ogrenciler tarafindan uygulanmasi onerilmektedir (Demirel, 1994; Hesapgioglu,

1998; Joyce ve Marsha, 1996; Burden ve Byrd, 2003; Goziitok, 2006).

2.1.9.1 Diiz Anlatim Yontemi

Anlatma, bir konuya iligkin anlatilacak bilgileri karsisindaki pasif konumda yer
alan kisilere veya 6grencilere aktarma olayidir. Anlatma yontemi, en genel ve eski
bir aktarma yontemidir (Biiylikkaragoz ve Civi, 1994). Geleneksel bir yontem olan
anlatma, 6gretmen merkezli bir yapiya sahiptir ve konuyu aktaran kisi aktif, dinleyen
kisi ise pasif konumdadir. Bir dersin girisinde 6grencilerin derse olan motivasyon ve
giidiilemelerini  saglamak, anlagilmast zor olabilen konularin anlatimin

basitlestirmek ve konular1 6zetlemek amaciyla kullanilmaktadir (Tan ve Erdogan,

2004).

Ogrencinin ders ortamma aktif olarak katilma ve bilgiyi kesfederek 6grenme
olanaginin olmadig1 bu yontemde 6grenciler soru soramadiklar1 ve diisiincelerini agik
bir sekilde sunma firsatina sahip olmadiklar1 i¢in kullanimi Onerilen bir yontem
degildir (Giirol, 1994; Soénmez, 2008; Arpa, 2010). Ciinkii siirekli tekrar1 yapilan
konular 6grenciler i¢in sikict hale gelebilir ve derse olan ilgilerini kaybetmelerine
sebebiyet verebilir. Ayn1 zamanda 6grencilerin derse olan ilgi ve ihtiyaclarini tahmin
etmek dersi isleyen 6gretmen agisindan gii¢ bir durum olabilir. Biitiin bu sebeplerden
anlatim yonteminin ders siireci igerisinde dgretim yontemi olarak kullanilmasi aktif

ogrenme agisindan uygun bir yontem olmamaktadir (Saban, 2000).

2.1.9.2 Tartisma Yontemi

Tartigma yontemi Ogrencilerde olusan yanlis 0grenmeleri ortaya ¢ikarmak,
ogrencileri diisiinmeye sevk etmek ve konularin pekistirilmesini saglamak amaci ile
kullanilmaktadir. Bu yontem 0&grencilerde zihinsel ve duyussal davraniglarin
gelismesine yoneliktir bu sebeple, 6gretmen ve 6grenci etkilesimi {ist diizeydedir

(Fidan, 1994; Ergiin ve Oztas, 1997; Doganay, 2007; Hesapgioglu, 2008).
Tartisma yontemi iki veya daha fazla kisinin karsilikli olarak diisiince ve
duygu paylasimi ile gerceklesir. Ogretmenin bu siire¢ icerisindeki gorevi

yoneticiliktir ve tartigma yonteminin uygulandigi ortamda siiklineti saglayan kisi
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olma roliinii tistlenmektedir. Tartigma yontemi ile 6grenciler elestirel diisiinmeyi,
analiz ve degerlendirme yapmayi, sosyallesmeyi ve etkili dinleme gibi bir¢ok
beceriyi gelistirmektedirler (Goziitok, 2007; Sonmez, 2008; Tan, 2007). Etkili
dinleme ve etkili konusma becerisine bu yontem ile sahip olabilen 6grenciler
karsilarindaki kisilerin diisiincelerine saygili olmayr ve tartisma sirasinda kendini

kontrol etmeyi de 6grenmektedirler.

Biitiin bu olumlu becerilerin yani sira, tartigma yontemi sirasinda konu disina
cikilmas1 ve Ogrencilerin konu igerisinde dikkatlerinin dagilmasi da miimkiindiir.
Ayni zamanda, kalabalik gruplara uygulanan bu yontem zaman alic1 oldugu i¢in grup
icerisindeki siiklinet saglanamayabilir ve ortamda gerginlikler yasanabilir. Bu tiir
olumsuzluklarin yasanmamasi1 acisindan &gretmenlere biiyiik roller diismektedir,
Ogretmenler tartigma uygulanmadan 6nce 6n hazirlik yapmali ve kullanilacak sorulari
onceden belirlemelilerdir. Ogrencilerin hepsinin tartisma ortamma katilabilmesi

acisindan varsa 6nceki 6grenmelerdeki eksiklikler de giderilmelidir (Demirel, 2008).

2.1.9.3 Ornek Olay Yontemi

Ormek olay, &grencilerin karsilasabilecekleri sorunlara karsi ¢dziim yollari
tiretmelerini saglayan bir yontemdir. Bu yontemde amag, sinif ortami igerisinde
Ogrencilerin karsilasabilme durumlart olan sorunlara karsi Oonlem alabilmelerini
saglamak ve bu onlemleri uygulamaya koyabilme becerilerini gelistirmektir (Gtirol,
1994).

Ogrenci merkezli olan &rnek olay ydntemi ile dgrenciler aktif diisiinmeyi,
analiz ve degerlendirme yapabilmeyi, Ogrendikleri bilgileri uygulayabilmeyi,
problem ¢6zmeyi ve ¢evreye karsi duyarli olmayr 6grenmektedir (Biiyiikkaragdéz ve
Civi, 1994; Demirel, 1994; Ocak, 2008). Ornek olay ydntemi ile istendik hedeflere
ulagsmas1 beklenen Ogrencilerde olumlu davramiglarin  yani sira istenmeyen
davraniglar da gelisebilir. Kalabalik gruplarda uygulanan o6rnek olay yonteminin
dezavantaji, konunun ilerlemesi istenen sekilde ilerleyememesi ve ogrencilerde
olusabilecek olan derse aktif katilim ve dikkat azalmasi sorunlaridir. Ayni1 zamanda
eger 6grencilerde yeterli bilgi birikimi yok ise ¢oziim iiretme konusunda sikinti
yasayabilmektedirler. Bu tarz sorunlarin yasanmamasi i¢in Ogretmenlerin sinif

ortaminda sakin bir ortam olusturabilmesi gerekmektedir (Varis, 1997).
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2.1.9.4 Gosterip Yaptirma Yontemi

Belirlenen hedef ve becerileri 6grencilere kazandirabilmenin en etkili
yollarindan biri olan gosterip yaptirma yontemi ile 6grencilere 6grendikleri bilgilerin
uygulamasi yaptirilmaktadir (Tan ve Erdogan, 2004). Bu yontem ile 6grencilerin
psikomotor becerilerinin gelistirilmesine katkida bulunulmus olur ayni1 zamanda da

anlamli 6grenmenin gergeklestirilebilmesi saglanilir (Tok, 2007).

Gosterip yaptirma yontemi hem 6gretmenin hem de 6grencinin aktif olarak
yer aldig1 tek yontemdir. Ogretmen siirec icerisinde davranis modelini ilk olarak
gostererek agiklar, daha sonra da bu modeli 6grencinin uygulamasini ister. Bu
asamadan sonra 0grencinin tekrar ve alistirma yapmasina firsat verecek kadar siire
taninir. Gosteriler sirayla ve asamali olarak ilerler ve bir beceri gelistirilmeden bir
baska gosteriye gecgilmez. Siire¢ icerisinde Ogrencilerde olusabilecek olan hatalar

aninda miidahale edilerek giderilir (Taspinar ve Atici, 2002; Tan, 2007; Arpa, 2010).

Bu yontem ile 6grenciler yasayarak 6grenme firsat1 bulabildikleri i¢in kalict
ogrenmelerin gerceklesme ihtimali yiiksektir. Ders sirasinda ilgi ve merakin taze
tutulmasi agisindan énemli yontemlerden biridir ve 6grenme siiresi minimum diizeye
indirilebilir (Saban, 2000). Ogrenme siireci icerisinde aninda déniit ve diizeltme
yapilmasina olanak saglanir. Biitiin bu olumlu gelismelerin yan1 sira gosterip
yaptirma yontemi ¢ok fazla hazirlik ve planlama gerektirebilmektedir. Siirecin sirali
ve agamal1 olarak ilerletilememesi durumunda eksik kalan 6grenmeler gerceklesebilir
(Erden, 1995).

2.1.9.5 Problem C6zme Yontemi

Temelinde 6grenci merkezli yaklasima sahip olan problem ¢6zme yontemi ile
Ogrencilerin aragtirma ve sorgulama becerilerinin gelistirilmesi beklenmektedir.
Ogrencilerin problemin farkinda olmalari, problemi tanimlamalar1, problem ¢6ziimii
i¢cin hipotez olusturmalari, veri toplamalar1 ve verileri analiz edip genelleme yaparak
sonuca ulasabilmeleri istenmektedir (Biiylikkaragdz ve Civi, 1994; Fidan, 1994;
Kiigiikahmet, 1994; Sonmez, 2008).

Ogretmenlerin rehber konumunda oldugu bu ydntemde 6grenciler problem
¢ozme adimlarimi kullanarak sonuca ulasmaya c¢alisirlar. Bu baglamda, dgrenciler
bilimsel yontemleri kullanmay1 6grenerek bilimsel tutuma sahip olabilmektedirler

(Ergiin ve Oztas, 1997). Temelinde yaparak ve yasayarak Ogrenme olmasi
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ogrencilerde etkin ve ¢oziim odakli diistinme becerilerinin gelisimini de miimkiin
kilmaktadir. Ancak temel kavram ve bilgiler etkili sekilde 6gretilmemis ise bu
durumda problem ¢6zme yontemi uygulamasinin yapilmast miimkiin olmamaktadir.
Ciinkii problem ¢6zme yOnteminde biitiin asamalarin 6grenci tarafindan yapilmasi
beklenmektedir ve olas1 bir bilgi eksikligi durumu 6grencilerde derse olan ilgi ve

merakin azalmasina neden olabilmektedir (Go6ziitok, 2006).

2.1.9.6 Proje Yontemi

Grup calismasi ya da bireysel caligsmalar seklinde yiiriitiilen proje yonteminde
ogrencilerden bir konu hakkinda arastirma, planlama, uygulama ve degerlendirme
yapmalar1 istenmektedir. Ogrenci siire¢ igerisine etkin olarak katilir ve ydntem

ogretmenlerin rehberliginde serbest calismalar halinde siirdiiriiliir (Gtirol, 1994;

Hesapgioglu, 2008; Ocak, 2008).

Ogrencilere bireysel veya grup ile calisma firsati sundugu igin isbirlikli
O0grenmenin aktif olarak isletilmesi miimkiin kilinir. Bilimsel yontem, elestirel
diisiinme, karar verme, sorgulama ve iist diizey diisiinme gibi beceriler kazandirilir.
Biitlin bunlarin yani sira Ogretmenlerin is ve sorumluklart artmaktadir. Sinif
icerisindeki otoriteyi ve siiklineti saglamak giliclesebilir, ayn1 zamanda konudan

sapma ve kopukluklar da yasanabilir (Saban, 2000).

2.1.9.7 Bireysel Calisma Yontemi

Bireysel calisma, ogrencilerin kendi baglarina calisma ve 6grenme istekleri
oldugu zamanlarda kullanilan bir yontemdir. Temelinde O6grenci merkezli bir
yaklagim olan bu yontemde de 6grenciler 6grenme durumlarini kendilerine gore

diizenleme ya da planlama firsatina sahiptirler (Tan, 2007).

Ogrenme siireci grencinin inisiyatifine birakildigi igin 6grenme siiresi
belirsizdir. Grupla O6grenme gibi yontemler kullanilmadigi i¢in Ogrencilerin
sosyallesebilmesi diisiik diizeydedir (Doganay, 2007). Bunun yan1 sira 6grenci kendi
ihtiyac ve hedeflerini kendisi belirler ve her 6grenci kendi 6§renmesinden sorumlu
tutulur. Bu da 6grencilerde sorumluluk alma, plan yapma ve yaptig1 plana uyma gibi

becerileri gelistirir (Varis, 1997).

Ogretim siireci igerisinde kullanilan biitiin ydntemler 6grencinin okul

yasamlar1 acisindan goz ardi edilemeyecek bir yere sahiptir. Her yontem 6grencinin
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kendini gelistirebilmesi, istenen hedef ve amaclara ulasabilmesi i¢in 6gretmenler ve
ogrenciler tarafindan benimsenmelidir. Sadece yontemler degil bu yontemlerin ders
stirecinde isletilebilmesine destek saglamak amaciyla Ogretim teknikleri de
senkronize bir sekilde kullanilmalidir. Ogretim teknikleri dgretim yontemlerinin
amacina hizmet edebilmesi icin dgretimin uygulanis siirecidir. Ogrencilerin derse
olan ilgi ve meraklarini taze tutulabilmeyi saglamak i¢in bu tekniklerinde ders siireci

icerisinde isletilmesi gerekmektedir.

2.1.10 Ogretim Teknikleri
Ogretim teknigi, Ogretme yontemini uygulatabilmek amaciyla hedeflere
yonelik secilen yontemlerin uygulamaya konulmasi ya da sinif igerisinde yontemin

uygulanabilmesi i¢in basvurulan yoldur (Demirel, 2008; Sonmez, 2008; Sahan,

2014).

Bu sebeple, yapilan ¢aligma igerisinde dersin daha verimli ve aktif gegebilmesi
amactyla bazi 6gretim tekniklerinden yararlanilmistir. Bu teknikler:
e Soru- Cevap Teknigi
e Drama Teknigi
e Konugma Halkas1 Teknigi
e Istasyon Teknigi

e Beyin Firtinas1 Teknigi’dir.

2.1.10.1 Soru-cevap Teknigi

Grupla 6gretim tekniklerinden birisi olup, smif igerisinde olduk¢a yaygin
olarak kullanililan bir tekniktir. Ogrencilere diisiinme ve konusma aliskanliklar:
kazandirmak, 6gretmen- 6grenci iliskisini gelistirmek ve dgrencilerin derse katilimini
saglamak acisindan dnemlidir (Ergiin ve Oztas, 1997; Doganay vd., 2007; Goziitok,
2007; Demirel, 2008; Hesapcioglu, 2008). Bu teknikte, sorular biitiin smifi
kapsayacak sekilde sorulmali ve Ogrenciler dogru cevabi bulabilmek i¢in

diistindiirmelidir, sonrasinda da soruyu cevaplayacak olan 6grenci se¢ilmelidir.

Sorular hazirlanirken 6grencilerin  hazirbulunusluk seviyesi goz Oniinde
bulundurulmalidir. Derse baglanmadan 6nce dgrencilerin 6n 6grenmelerini kontrol
etmek gerekmektedir (Sonmez, 2008). Bu teknik ile dgrencilerin ilgisini ¢ekerek

onlar1 6grenmeye kars1 glidiilemek miimkiindiir. Konunun anlasilip anlagilmadiginin
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geri doniitiinii alabilmek agisindan O6nemli bir tekniktir. Soru- cevap tekniginin
faydalari sunlardir (Tan, 2007):
e Ogrencinin derse aktif olarak katilimini saglar.
e Ogrencilerin 6grenme eksikliklerini 6grenmelerini saglar.
e Eksik veya hatali bilgilerin diizeltilebilmesine olanak saglar.
e {letisim becerileri gelisir.
e Oprencilerin kendi aralarinda ve ogretmenleri ile aralarindaki iletisimi
gelistirir.
Ogrencilere sagladigi faydalarin yanisira bu teknigin bazi smirliliklar1 da meveuttur
(Tan, 2007):
e Siirekli olarak sorulan sorular 6grenciyi sikabilir.
e Sorular 6grencilerin ihtiya¢ ve seviyelerine uygun hazirlanmaz ise dgretimin
kalitesi diistibilir.
e Ogretme siireci igerisinde bu teknigin planlamasi diizgiin bir sekilde

yapilmazsa zaman kaybina yol agabilir.

2.1.10.2 Drama Teknigi

Ogrencilerin  karsilastiklart herhangi bir durumda nasil davranmalar
gerektiklerini yasayarak 6grenme firsati bulduklart bir 6gretim teknigidir. Dramanin
amaci; bireylerin kendilerini serbestce ifade edebilmelerini saglamak, diistindiiklerini
ve hissettiklerini istedikleri gibi dile getirmelerine olanak sunmaktir. Ogrencilerin
empati kurabilmelerini, yaratict olabilmelerini ve problem becerilerinin gelismesine
katki saglar (Tan, 2007; Goziitok, 2007; Demirel, 2008; Hesapcioglu, 2008; Sahan,
2014).

Egitimde drama teknigi performansa dayali degildir, dogaglamadir.
Ogrenciler siireci kendileri kesfederler, fikir ve hislerini, farkli bakis acilarini ortaya
koyabilirler. Drama siireci igerisinde Ogrenciler diinyadaki algilarini aktif olarak
yeniden yaratabilir ve bunlari uyarlayabilirler. Bu baglamda, 6grenciler siireg
icerisinde aktif olarak katilim sagladiklar1 i¢in iletisim, karar alma ve bagkalarina
karsi duyarli olma becerilerini gelistirme firsat1 bulabilirler (Gaudert, 1990;
Odegaard, 2003; Freeman, Sullivan, ve Fulton, 2003: McNaughton, 2004; Hui ve
Lau, 2006).
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Bu yontem c¢ogunlukla 6grenilenin pekismesi asmasinda kullanilir. Drama
tekniginin Ogrencilerin Ogretim hayatlarina olana faydalari sunlaridir (S6nmez,
2008):

e Ogrencilerin dinleme ve empati kurma yeteneklerini gelistirir.

e Ders sirasinda 6grencilerin kendilerini ifade edebilmelerine ortam hazirlar ve

Ozgiivenlerinin gelisimine katki saglar.

e Sinif ortaminda 6grenciler aktif olarak 6grenme siireci igerisine dahil edilir.

e Hem eglenme hem de 6grenme ortaminin olugsmasinda 6nemli bir rol oynar.
Drama tekniginin faydalarmin yani sira smirliliklari da vardir bunlar (Sénmez,
2008):

e Drama tekniginin uygulandigi bir 6grenme sirasinda hedeften uzaklasilabilir.

e Dogaglama olarak yapildigi i¢in 6grencilerin sOylemek istedikleri seylerin

kontroliinii yapmak miimkiin degildir.

e Kendilerini rahat ifade edemeyen, girisken olamayan Ogrencileri bu teknige

adapta etmek zor olabilir. Bu durumda dersin igleyisini etkileyebilir.

2.1.10.3 Konusma Halkas1 Teknigi

Konugma halkasi, Ogrencilerin goriis farkliliklarini goérmeye ve farkh
goriiglere saygi gosterme davranigini gelistirmeye yarayan bir yontemdir. Bu
yontemin bir amaci da smif i¢inde giiven ve saygi atmosferi olusturmak, dgrenciler
arasinda iliskileri ve iletisimi gelistirmektir (Ergiin ve Oztas, 1997; Varis, 1997;
Tan, 2007; Hesapgioglu, 2008; Sonmez, 2008).

Bu teknik ile Ogrenciler smif ortami igerisinde disiindiikleri saygili bir
sekilde dile getirmeye dikkat ederler ve sinifta tartisma ortami olusturulmaz.
Ogrenciler konusma halkas1 yontemi uygulamasi sonucunda duygularla diisiinceleri
ayirt etmeyi de 0grenir (Sahan, 2014). Ciinkii konusma halkas1 siirecinde {izerinde
konusulacak sorular bazen duygulari, bazense diisiinceleri konusmay:1 gerektirir.
Sinif ortaminda 6grencinin aktif olarak derse katilimini saglayan konusma halkasinin

faydalar1 sunlardir (Goziitok, 2007):

e Bireylerin empatik olarak diistinmelerine olanak saglar
e Hissettikleri ile diislindiiklerini birbirlerinden ayirmalarina firsat tanir.
o Etkili diisiinme ve etkili iletisim becerilerini gelistirir.

e Ogrencilere daha fazla yetki ve sorumluluk verilir.
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e Daha giiclii bir sinif duygusunu gelistirmeye olanak saglar.
Konugma halkasiin dezavantajlari ise sunlardir (Goziitok, 2007):

e Ne hedeflendiginin tespitinin yeterince yapilamamasi halinde konu ile birebir
iliski kurulamayabilir.

e Teknik smif igerisinde isletilirken ama¢ ve konu kapsami disina ¢ikma
miimkiin olabilmektedir.

e Smif mevcudunun fazla olmasi konugma halkasi tekniginin smif ortaminda
uygulanabilmesini zorlastirabilir.

o Karakter olarak icine kapanik ve girisken olamayan Ogrencilerin yapilan

konusma halkasi etkinligine katilmasini saglamak gii¢ olabilir.

2.1.10.4 istasyon Teknigi

Istasyon teknigi, biitiin sinifin belirlenen 6grenme istasyonlarinda ¢alismasini
saglaylp bir onceki grubun yaptiklarina katkida bulunarak bir basamak ileri
gbtiirmeyi, yarim kalan isi tamamlamay1 dgreten bir tekniktir (Ergiin ve Oztas,

1997; Doganay vd., 2007; Goziitok, 2007; Demirel, 2008; Hesapgioglu, 2008).

~ Oykii
Istasyonu

Drama
Istasyonu

Resim Karikatir

Istasyonu Istasyonu

Kompozisyon
Istasyonu

Sekil 8. istasyon Teknigine Ornek Bir Sema

Smifta istasyon teknigini uygulamadan Once Ogrencilerin seviye ve

ihtiyaglarina gére gruplamalar yapilmalidir (Sekil 8). Ogrenciler her istasyonda

29



yapilacak etkinlikleri bildiklerinden dolay1 ¢alismalarini yonlendirebilirler (Demirel,
2008). Biitiin gruplar istasyonlar1 gezerler ve her istasyonda yapilan etkinliklere
katilma firsati bulurlar. Ayn1 konu bir¢ok kez farkli istasyonlarda tekrar tekrar
ogretilir (Goziitok, 2007).

Birden fazla kez aynmi konuyu goren 6grenciler konuyu daha rahat kavrama
sansm elde ederler. Istasyon tekniginin 6gretim siireci boyunca sagladig: faydalar
sunlardir (Tan, 2007):

e Oprenciler 6grenme siirecine aktif olarak katilirlar

e Etkili diisiinme ve iletisim becerileri gelisir.

e Her istasyonda farkli bir etkinlik ile karsilasilacagi icin Ogretim daha
eglenceli ve verimli bir hale getirilir.

e Ogrenciler arasindaki isbirliginin ve etkilesimin gelismesine olanak saglar.

e Istasyonlarda etkinliklere kalindigi yerden devam etmeleri, dgrencilerde
basladig1 isi bitirme, yarim kalan isi tamamlama gibi becerilerin gelismesine
katki saglamaktadir.

Biitlin bu faydalarin yani sira istasyon tekniginin siirliliklar1 da bulunmaktadir

bunlar (Tan, 2007):

e Smif mevcudunun fazla oldugu smiflarda istasyon teknigini uygulamak zor
olabilir.

e Gereken arag- gere¢ ve materyallerin sinif ortaminda bulunmamasi bu
teknigin isletilebilmesini giiglestirebilir.

e Belirlenen bazi hedef ve konular 6grenme istasyonlarinin sayisi agisindan

yetersiz kalabilir.

2.1.10.5 Beyin Firtinasi1 Teknigi

Osborn adli bir egitimci 1957 yilinda, grup ortaminda olusturulan fikirlerin
miktarin1 ve kalitesini arttirmada etkili bir ara¢ olarak beyin firtinasini teknigini
onermistir. Beyin firtinasi talimatlar1 grup tiyelerine miimkiin oldugu kadar ¢ok fikir
iiretme, kendisinin veya baskalarinin fikirlerini ifade etmeden once elestirel olarak
degerlendirme ve onceden onerilmis fikirleri gelistirme veya birlestirme konusunda
tesvik eder (Mullen, Johnson ve Salas, 1991; Taylor, Berry ve Block, 1958; Paulus
ve Dzindolet, 1993; Camacho ve Paulus, 1995). Bu sebeple, beyin firtinasi teknigi

degisik fikirlerin ortaya konulmasini desteklemektedir. Bu sekilde kisa bir zaman
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icerisinde ¢ok sayida farkli fikirler gelistirilmektedir (Tan, 2007; Goziitok, 2007,
Demirel, 2008; Hesapgioglu, 2008; Sahan, 2014).

Beyin firtinast tekniginin genel amaci, kisa bir siirede ¢ok sayida fikir
iiretebilmek, tiretilen fikirleri sonuca ulastirmak ve ¢oziim Onerisi gelistirebilmektir.
Ogrencilerde yaratic1 diisiinme becerisini gelistirebilmek icin &nemli bir tekniktir
(Ergiin ve Oztas, 1997).

Sinif ortaminda beyin firtinast tekniginden yararlanmanin sagladigir birgok
fayda vardir, bunlar (S6nmez, 2008):

e Opgrenciler arasindaki iletisim becerilerini gelistirir.

e Yaratici diisiinme ve etkili dinleme becerilerinin gelisimini destekler.

e Hayal etmeyi ve hayal giiciinii gelistirebilmeyi saglar.

e Ogrencilerin derse aktif olarak katilabilmelerine firsat tanir.

e Bireylerin ders sirasinda sdylemek istediklerini rahat¢a sdyleyebilmeleri
onlarin 6zgiivenlerinin gelisebilmesinde biiyiik rol oynar.

Biitiin bu faydalarin yani sira beyin firtinasi tekniginin uygulanmasi ile birlikte

bazi sinirliliklarda olusabilir (S6nmez, 2008):

e Beyin firtinasi tekniginin uygulanmasindan sonra her zaman c¢oziime
ulasilamayabilir.

e Her o&grencinin etkinliklere katilma istegi aym degildir. Istemeyen
Ogrencilerin olmas1 da miimkiindiir.

e Kalabalik sinif ortamlarinda isleyisi saglamak gii¢ olabilir.

e Hedeflenen konu ve amacin disina ¢ikilabilir

e Zaman kaybina yol acabilir

e Beyin firtinas1 etkinliginden sonra yapilacak degerlendirme siireci uzun

olabilir ve ¢6ziime kavusamayabilir.

Ogretim siireci boyunca dgrencilerin dikkatini ve ilgisini derse ¢ekebilmek icin
etkili bir yaklasim olan 6grenme teknikleri aktif 6grenme yaklasimiyla da yakindan
iligkilidir. Aktif 6grenme yaklasiminin temelinde de Ogrencinin derse katilimim
arttirmak, ilgi ¢ekmek ve merak uyandirmak gibi davraniglari ortaya ¢ikartabilmek
amaglanmaktadir. Bu baglamda; aktif 6grenmenin ne oldugunu, bu yaklasim ile ne

amaglandigini ve dgretim siirecine ne gibi faydalarinin oldugu bilinmelidir.
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2.1.11 Aktif Ogrenme

Aktif 6grenme, Ogrencilerin kendi kararlarini kendilerinin almalarma firsat
verildigi ve Ogrenme boyunca &grencilerin diislinme yeteneklerini kullanmaya
zorlayan, onlar1 derse aktif olarak entegre eden bir 6grenme yaklagimidir (Ergiin ve
Oztas, 1997; Demirel, 1999; Acikgdz, 2006; Doganay vd., 2007; Onal, 2008;
Sénmez, 2008; Sahan, 2014).

)
Okuduklarmin v\ % 10" unu
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/ , \
Géoriip, Duyup, @ \\\\f % 80 ini
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Sekil 9. Duyu Organlaria Goére Bilgilerin Kalicilik

% 20° sini

Oranlar1 (Demirel, 1999).

Sekil 9’daki gorsel incelenecek olursa insanlar okuduklarinin %10 unu,
duyduklarmin %?20’sini, gordiiklerinin %30’unu, hem goriip hem duyduklarinin
%350’sini, goriip duyup soylediklerinin  %80’ini, goriip duyup dokunup
soylediklerinin %9011 akillarinda tutabilmektedirler (Demirel, 1999). Yani,
ogrencilerin ders stireci igerisinde aktif olarak katiliminin saglanamadigi durumlarda
O0grenme tam anlamiyla gergeklestirilememektedir. Bu sebeple aktif Ogrenme
yaklasimin temeli, Ogrenmenin Ogrenci tarafindan yapilmasima dayanmaktadir.
Bireyler 6grenme eksikliklerinin neler olduguna kendileri karar verir ve gereksinim
duyduklarinda 6gretenden destek alirlar ancak bu konuda diisiinmesi ve sonuca
ulagsmasi gereken kisi yine 6grenen kendisidir (Saban, 2000). Aktif 6grenme siireci
icerisinde Ogrenciler 6grenme sekillerine kendileri yon verebildikleri i¢in yaratict
diisinme, karar verebilme, diger Ogrenciler ile isbirligi igerisinde olabilme gibi
birgok beceriyi gelistirme firsat1 bulurlar.

Aktif 6grenme yaklagiminin temel ilkeleri Bayrak (2000)’a gore sunlardir:
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e Oprenci, 6gretme siirecinin en aktif elemanidir.

e Ogrenme siirekli ve birikimli bir siirectir bu sebeple &grenci katilimini
saglayacak planlama yapilmalidir.

e Oprenci kendi 6grenmeleri acisindan sorumlu kilinmalidir.

e Ogrenme siirecinde isbirligi esastir.

Celik vd., (2005)’e gore aktif 6grenme ise; o6grencilerin 6grenme siirecinde
o0grenme sorumlulugunun kendilerine ait oldugu bir siirectir. Aktif 6grenme boyunca
bireylerin ilgili kararlar1 kendilerinin almalarina ve degerlendirme yapabilmelerine
firsat verilir. Bu sebeple Ogrenciler zihinsel yeteneklerini kullanmaya mecbur

birakilmaktadir.

Lunenberg ve Volman (1999)’ a gore, aktif 6grenme hem egitim pratiginde hem
de egitim teorisinde 6nemli bir yaklasimdir. Bagimsiz, kendi kendini yonetebilen
Ogrenme siireci igerisinde 6grencilerin aktif rol almalar1 ve sorumluk sahibi olmalar
tizerinde biiyiik bir role sahiptir. Bu yaklagimda Ogretmen rehber konumundadir.

Ogrenciler 6gretmenlerin deneyimlerinden yararlanabilmektedirler.

Rajan, Ghosh ve Crawford (2008)’a gore aktif ogretim siireci igerisinde okuyan,
yazan, tartisan ve sorun ¢dzme becerisine sahip olan kisiler dgretenlerden ziyade
Ogrenenler olmalidir. Bireylerin derste aktif olarak yer alabilmeleri i¢in iist diizey
diisinmeye odaklanmalar1 gerekmektedir. Ogrenciler bu sayede 6grenme siireci
icerisinde aktif olarak rol alabilir ve siire¢ boyunca ne yaptiklar: hakkinda kendilerini

sorgulayabilirler.

Biitiin tanimlardan yola ¢ikarak aktif 6grenmenin ezbere dayali bir 6grenme
temelinin olmadigr goriilmektedir. Bu yaklasimda geleneksel yaklasimdan farkli
olarak ezbercilik kavram1 diginda 6grencilerde merak, arastirma istegi, uygulama ve

kendi kendine 6grenme gibi bir¢ok beceri gelistirilmek istenmektedir (Sahan, 2014).

Bireylerin ikinci planda yer aldig1 ve dgretim siirecinin 6gretmen tarafindan
yonlendirildigi, dgrencilerin ders igerisinde aktif olarak yer almadigi yaklagim ise
geleneksel egitim yaklagimidir (Camci, 2012). Aktif 6grenmenin gerceklesemedigi
Ogretim ortamlarinda anlatimin siirekli olarak Ogreten tarafindan yapilmasi ders
icerisinde dikkat daginikliginin olusmasina neden olmakta ve 6grencileri ezbercilige

yonlendirmektedir (Tandogan, 2016). Bu durum da direkt olarak ogretme siirecini
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olumsuz olarak etkileyebilmekte ve anlamli 6gretimin gerceklestirilmesinde sorun
teskil edebilmektedir.

Geleneksel egitim anlayisinda Ogretmen merkezli bir isleyis var olup
O0gretmen uzman ve sOz sahibi kisidir. Sinif i¢i etkinliklerde 6gretmen aktif, 6grenci
pasiftir, sinif dahilinde belirlenen kurallar katidir, 6grenciler kurallarin belirlenmesi
sirasinda  s0z sahibi degillerdir. Bu yaklasimin bir Ogretim yoOntemi olarak
belirlendigi smiflarda cezalandirma, elestirme, sorgulama gibi davraniglar
goriilmektedir (Ag¢ikgdz, 2006). Bu sebeple aktif 6grenmeyi geleneksel 6grenmeden
ayiran bir¢ok farklilik bulunmaktadir. Bu farkliliklar Tablo 2°de verilmistir.

Tablo 2. Geleneksek Yaklasim ve Aktif Ogrenme Yaklasimin Karsilastirilmast

Geleneksel Yaklasim Aktif Ogrenme Yaklasimi

Ogretmen uzman ve yol godsteren |Ogretmen dgrencilere rehberlik eder.

kisidir.

Ogrenciler hazir bilgiyi alirlar ve | Ogrenciler bilgiyi kendileri 6grenirler

Ggretim siirecinde pasiftirler ve 0gretim siirecinde aktiftirler.

Ogretim boyunca belirlenen sabit | Programlar 6grencilerin ihtiyag ve

programlar uygulanir sorunlarina gore belirlenir.

Ogretmen merkezli yontem kullanilir. | Ogrenci merkezli yontem kullanilir.

Ezberci  bir  &grenme  yontemi|Onceki  bilgiyi  yeni  bilgilerle

mevcuttur. iligkilendirerek bilgiyi anlamlandiran

O0grenme yontemi mevcuttur.

Ogrenci bireysel olarak ¢alisir. Ogrenciler gruplar halinde isbirligi
icerisinde calisirlar.

Kaynak: Sahan, 2014.

Sonug itibariyle geleneksel yaklasim ogretmen merkezi dahilinde iken, aktif
ogrenme Ogrenciye odakli bir yaklasimdir. Aktif 6grenme Ogrencileri arastirmaya,
sorgulamaya ve Ogrendiklerini kendilerinin uygulamasina firsat tanirken geleneksel
yaklasimda 6grenciler hazir bilgiye ulagmaya ve ezbercilige alismaktadir. Geleneksel
yaklasimin uygulandig: siif ortamlarinda daha kati kurallarin yer almasi 6grencinin
icine kapanik ve Ozgiivensiz bir kisiliginin olmasina sebep olabilir. Halbuki aktif
ogrenmenin gerceklestirilebildigi bir simifta kendine gilivenen, disaddniik, tiretken,

yaratict  diigiinebilen bireylerin  yetistirilmesi ve var olan yeteneklerini
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gelistirebilmesine firsat taninmasi onlarin biitiin  okul hayatlari1  dogrudan
etkileyebilecektir.

Biitin bu nedenlerden smif igerisinde aktif Ogrenme yaklasiminin
benimsenmesi ve uygulanmasinin bir¢ok yararinin olabilecegi diisiiniilmektedir. Bu
yararlardan s6z edilecek olursa (A¢ikgoz, 2006):

e Yasam boyunca 6grenme gerceklesir.

e Oprenciler dgretim siirecine aktif olarak katilma imkani bulurlar.

o Sinif igerisindeki iletisim artar ve 6grenciler arasindaki igbirligi gelisir.

e Ogrenciler arasinda bilgi ve fikir dayanismasini saglar.

e Oz degerlendirme ve empatik diisiinme becerileri gelisir.

Aktif 6grenme yaklasimi, sagladigi yararlardan da anlasilacag lizere siirekli
gelisim icinde olan ve yenilen egitim 6gretim siirecinin vazgecilmez bir parcasidir.
Ogretimin siirekli ve bir biitiin iginde ilerleyebilmesi i¢in dgretim siireci boyunca
sadece aktif Ogrenme yaklasimi yeterli olmayabilmektedir. Bu durum farkli
yaklasimlar ve egitim modelleri ile de Ogretimin desteklenmesi ihtiyacini
dogurmaktadir. Bu sebeple, Bloom ve arkadaslar1 tarafindan Biligsel Alan
Taksonomisi hayata gecirilmistir ve bireylerin alg1 ve 6grenme yapilarinin gelisimi

saglanarak tst diizeye ¢ikarilmasi hedeflenmistir.

Bloom Taksonomisi modeli ek ¢aba ve zaman ile her 6grencinin verilmek
istenilen bilgiye ulagsmasinin miimkiin oldugunu gostermektedir. Bilgiye ulagsmada
onemli bir model olan Bloom Taksonomisi’nin O6gretiminin, egitim Ogretim
stirecindeki gorevini anlamak ve bunu Ogretime uyarlayabilmek hedeflerin

belirlenmesinde yardimci olacaktir.

2.1.12 Bloom Taksonomisi
Hedeflerin belirlenmesinde kolaylik saglamak amaciyla 1956 yilinda Bloom ve
arkadaslar1 tarafindan Bloom Taksonomisi gelistirilmistir. 1950 yillarindan itibaren
gelistirilen taksonomiler arasinda Bloom’un Biligsel Alan Taksonomisi biiyiik ilgi
gormiistiir. Bloom’un Biligsel Alan Taksonomisi alti basamaktan meydana
gelmektedir. Bu basamaklar arasinda hiyerarsik bir yapt bulunmaktadir. Bu
hiyerarsik yapilanma basitten karmasiga dogrudur ilerlemektedir. Ilk basamak olan

bilgi basamagini siras1 ile kavrama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme

35



basamaklar1 (Tablo 3) takip etmektedir (Sonmez, 1994; Erden, 1995; Varis, 1997,
Demirel, 1999; Ari, 2013).

Tablo 3. Bloom Bilissel Alan Taksonomisi

Degerlendirme
Sentez
Analiz

Uygulama
Kavrama

Bilgi

Kaynak: (Ertiirk, 1972; Sonmez, 1994; Erden, 1995; Demirel, 1998)

Bloom’un orijinal taksonomisinde, birikimli bir hiyerarsik yapis1 mevcuttur.
Basamaklar kolaydan zora gider ve birikimli olarak ilerler (Tablo 4). Her bir basa-

mak kendinden Onceki basamagin davraniglarini igerir (Biimen, 2006; Ayvaci ve

Tiirkdogan).
Tablo 4. Bloom Bilissel Alan Taksonomi Basamaklari
Degerlendirme Siire¢ veya iiriinii bir ol¢iit ile karsilastirabilme, bir yargiya
varma.
Sentez Ogeleri belirli iliski ve kurallara gore birlestirip bir biitiin
olusturabilme.
Analiz Bildiklerini yeni durumlarda kullanma, bildiklerini hayata
gegirebilme.
Uygulama Biitiinii boliimlere ayirabilme, Bolimler arasindaki iliskiyi
belirleme.
Kavrama Bilgiyi Oziimseyebilme, Yorumlama, Tahmin etme.
Bilgi Goriince Tanima, Ezberden tekrar etme, Oldugu gibi hatirlama.

Kaynak: (Ertiirk, 1972; Sonmez, 1994; Erden, 1995; Demirel, 1998)

Bloom’un orijinal taksonomisi ilerleyen zaman ve donem kosullarinin
giderek degismesi sebebiyle bir¢ok elestiri almaya baslamistir. Bunun yani sira
biligsel alanin basitten karmasiga dogru tek boyutta siralandirilamayacagi ve bilissel
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alanda en iist basamak degerlendirme degil sentez basamaginin olmasi1 gerektigi
yoniinde fikirler ortaya atilmistir (Sahan, 2014; Ari, 2011; Bekdemir ve Selim,
2008).

Tablo 5. Revize Edilmis Bloom Taksonomisi

Sentez Olusturma, planlama, iiretme.
Degerlendirme Denetleme, elestirme, yargilama
Coziimleme (Analiz) Ayrimlagtirma, organize etme, atfetme
Uygulama Yiriitme, ger¢eklestirme, kullanma.
Anlama (Kavrama) Yorumlama, 6rneklendirme, genelleme.
Hatirlatma (Bilgi) Tanima, hatirlama

Kaynak: (Ertiirk, 1972; Sonmez, 1994; Erden, 1995; Demirel, 1998)

Biitiin bu elestiriler sonucunda Bloom Taksanomisi’nin gelistirilmesinden
yaklagik 10 yil sonra Anderson ve arkadaslari tarafindan 2001 yilinda celiski ve
eksiklikleri giderip taksonomiyi daha modern hale getirmek igin Bloom’un orijinal
taksonomisi revize edilmistir (Tablo 5). Yeni adi “Revize Edilmis Bloom
Taksonomisi” olarak adlandirilmistir (Biimen, 2006).

Revize edilen bu yeni siniflamada bilissel alan iki farkli boyut kazanmustir.
Bunlar bilgi ve bilimsel siireglerdir. Bilgi boyutu yenilenmis taksonominin 6zgiin
tarafi olarak goriiliirken biligsel siire¢ boyutunda onceki taksonomiden farkli olarak
sentez ve degerlendirme basamaklarinin yerleri degismistir. Boylece biligsel alan
siniflandirmasi daha kullanilabilir olmustur (Erden, 1995; Sahan, 2014).

Bu ¢aligmada hayat bilgisi ve sosyal bilgiler ders kitaplarindaki dogal afetler
konusu incelenirken sarmal modelin yani sira Bloom Taksonomisi’nden de
yararlanilmigtir. Bloom Taksonomisi sarmal model ile yakindan iliskilidir. Bloom
Taksonomisi’nde her basamak kendinden 6nceki basamagin davraniglarini igerirken,
sarmal modelde de her ders bir sonraki ders ile iligkilidir. Bu sebeple hayat bilgisi ve
sosyal bilgiler ders kitaplarinda verilen kazanimlar Bloom Taksonomisi’nde yer alan
basamaklara gére incelenmis ve sarmal model ile iligkilendirilmistir. Ayn1 zamanda
bloom taksonomisinin verilen ders kazanimlar1 ile de iliskili oldugu
diistiniilmektedir. Ders kazanimlarimin degisen 0Ogretim kademelerindeki etkisi

diistintildiiginde hayat bilgisi ve sosyal bilgiler ders kitaplar1 igerisinde yer alan
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dogal afetler konusunun 6gretimini de Bloom Taksonomisi basamaklarina uygun bir
sekilde verilmesi gerekmektedir. Ciinkii her basamakta farkli bir bilgiye ulasabilen
Ogrencilerin her sinif kademesinde dogal afetlerin ne oldugunu, bu afetlerden nasil
korunmalar1 gerektiklerini, alabilecekleri onlemleri ve ¢6zlim Onerilerini asamali
olarak 6grenmeleri dogal afetler konusunda her zaman daha tedbirli ve daha duyarh

olmalarini saglayabilir.
2.1.13 Dogal Afetler

Dogal afet; bireylerin istek ve iradeleri haricinde gelisen, binlerce insanin
Oliimiine ve maddi hasara yol acan, dogal dengenin kendi i¢ dinamikleriyle ortaya
cikan olaylardir (inmez, 2005; Caligkan, 2005; Giiner, 2006; Erdogan, 2009;
Kocabas, 2011; Atalay, 2013; Hosgoren, 2014; Kadioglu, 2018).

Sosyal bilgiler dersi icerisinde cografi konular1 arasgtirmak ve bu konular
arasindaki iligkiyi ortaya ¢ikarmak 6énemli bir konudur. Bu cografi konular igerisinde
de dogal afetler konusunun iistiine durulmasi gerekmekte ve dogal afetlerin olusum
sebeplerini 6grencilere dogru bir sekilde aktarmasi saglanmalidir (S6nmez, 1999:
65). Dogal afetler konusunun o&grencilere dogru Ogretilmemesi sonucunda
Ogrencilerde kavram yanilgilar1 ve bilgi eksiklik/hatalarinin olusmasi muhtemeldir.

Biitiin kavramlar gibi cografi kavramlar da bireyin temel egitim siirecine dahil
olmasindan itibaren 6gretilmeye baslanmaktadir. Cografya egitimi sadece akademik
bilgiler icermez aymi zamanda bireylerin giinliikk hayatlarinda da karsilaria
cikabilecek bilgileri icermektedir. Bu sebeple Tiirkiye’nin dogal afet bakimindan risk
bolgesinde oldugu da diisiiniilecek olursa dogal afetler konusunun temel egitim ders
kitaplarindaki ogretiminin dogru ve kavram yanligliklarina mahal vermeden

aciklamalarinin yapilmasi son derece énemlidir (Onal, Kaya ve Kilig, 2019).

v" Deprem: Yer kabugu igerisinde zamanla olusan ¢atlamalarin/kirilmalarin bir
anda ortaya c¢ikmasiyla, biiyiikk bir enerjinin harekete ge¢cmesi sonucunda
titresim ve enerjinin, dalgalar halinde yayilarak yer kabugu icerisindeki her
yapinin, topragin sarsilmasi, yer degistirmesi olayidir (Atalay, 2013).

v" Deprem: Yer altinda gergeklesen fay kirilmalari veya volkanik faaliyetler

sonucunda olusan dalgalardir. Yer kabugu iizerinde gergeklesen ani, gegici

38



sallanma, kirilma veya titreme olayidir. Depremin merkezi yer kabugunun 20
ile 700 km. altinda gerceklesebilir (Meteoroloji Sozligi, 2019).

Deprem: Yerkiire igerisinde gerilme artigi sonucu olusan ve elastik dalga
yayilimina yol acacak bi¢gimde hizli bir sekilde gerg¢eklesen ani hacim veya
bi¢im degismesidir. Yer kabugu katmanlarinin yerinden oynamasiyla olusan
sarsintinin, titresimler bi¢iminde cevreye dogru yayilmasiyla ortaya cikan
doga olayr ve yer sarsintist durumudur (Tiirk¢ce Bilim Terimleri Sozligi,
2019).

Sel: Yatagindan tasan sularin can, mal, iiriin kayiplarina ve fabrika, yol, kanal
vb. tesisleri tahrip ederek gecici ya da siirekli olarak hizmet dis1 kalmalarina
neden olan dogal afet olayidir (Karaosmanoglu, 2005).

Sel: Volkanik hareket veya firtina nedeniyle denizin normal gel-git
seviyesinden daha yiiksek bir seviyeye ¢ikmadir. Bahar aylarinda gerceklesen
kar erimesi, kuvvetli yagis sebebiyle irmak ve nehirlerin yatagindan tagmasi
olayidir. Asir1 yagislar nedeniyle su baskinlart olusur (Meteoroloji SozIligi,
2019).

Sel: Asirt yagis, hizli kar erimesi, siddetli firtina ve firtina kabarmasi, sed
veya barajlarin tepe noktasinin asilmasi, heyelan ile akarsuyun yatak
degistirmesi, kanalizasyon tasmasi gibi nedenlerle yiizey akisiyla gelen
sularin, normalde su altinda olmayan alanlar1 gecici bir siire i¢in kaplamasi
ve/veya o alanlarda birikmesi ile olusur (Tirkiye Bilimler Akademisi, 2018).
Heyalan: Dogal kaya, her tiirlii zemin, dolgu malzemeleri veya bunlarin
karigimlarindan olusan materyallerin egim dogrultusunda ve disa dogru
hareket etmesidir (Erginal ve Bayraktar, 2005).

Heyelan: Daglik veya tepelik alanlarda yer ¢ekiminin etkisi ile kiitle halinde
arazinin kaymasia denilmektedir. Heyelan bircok etkene bagli olarak
olusmaktadir. Baslica etken, ¢esitli nedenlerden yamacin dogal denge agisinin
bozulmasi ile meydana gelir (Atalay, 2013).

Heyelan: Toprak, kaya veya toprak-kaya karisimindan meydana gelen arazi
parcalarinin, esas olarak yer ¢ekiminin etkisi ile, bulunduklar1 yerden kopmak
suretiyle, genellikle bir yiizey boyunca yamaglardan asagi dogru yer
degistirmesi ya da hareket etmesi olayidir ve bu olay sonucu meydana gelen

yer sekli harekedir (Hosgoren, 2014).
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v Cig: Daghk alanlarin egimli yamaglarinda biriken kar Kkiitlelerinin
yer¢ekiminin veya tetikleyici bir dig kuvvet sonucunda aniden ve biiylik bir
hizla akmasi olayidir. Akarken de biiyliyen, i¢inde buz ve tas bulunabilen
bliyiik kar yigmi olarak tanimlanmaktadir (Tirkiye Bilimler Akademisi,
2018).

v' Ci1g: Buz, kar, toprak ve kayalarin birdenbire ve hizli olarak yamag asagi
hareketidir. Kar ¢181, cok fazla kar yagis1 alan daglarin yamaglarinda biriken
karlarin bir titresim hareketi ile beraber kiitle halinde kayarak ya da
yuvarlanmasi ile meydana gelmektedir (Atalay, 2013).

v' Ci1g: Genellikle daglik sahalardaki dik yamaglarda biriken karlarin, titresim
hareketi gibi tetikleyici bir etmenin veya yer c¢ekiminin etkisi ile daglarin
eteklerine dogru olan kiitle halindeki hizli hareketidir (Hosgoren, 2014).

v' C1g: Dag yamaci veya egimli yiizeylerden kar ve buz kiitlelerinin koparak
asag1 dogru kaymasi sonucunda olugsmaktadir (Meteoroloji SozIigi, 2019).
Aciklamasi yapilan dogal afetlerin ilkdgretim kademesinde 6grenim gormekte

olan Ogrencilere ders kitaplart araciligiyla aktarilmasi gerekmektedir. Kiiciik
yaslardan itibaren ogrencilerin dogal afetler konusunda bilinglendirilmesi ve
egitilmesi O0grencilerin ileriki yaslarda dogal afet olaylarina karsi daha hassas ve
duyarli olmalarinda etkili olacaktir. Bu sebeple, 6grencilerin akademik hayatlarina
atildiklart ilk yillarda karsilarina ¢ikacak olan hayat bilgisi dersi 6gretiminin etkili

ve dogru bir sekilde verilmesi saglanmalidir.

2.1.14 Hayat Bilgisi Ogretimi
Hayat bilgisi dersi 6gretim programinin amact; temel yasam becerilerine sahip
olarak kendini taniyabilen, saglikli ve giivenli bir yasam siirebilen, yasadigi
toplumun degerlerini bilerek bunlari hayatina gecirebilen, ¢evre ve dogaya karsi

duyarli, arastiran, lireten ve tlilkesini seven bireyler yetistirmektir (MEB, 2018a).

Hayat bilgisi dersi ile dgrenci, hayatin1 kolaylastiracak beceri ve bilgileri,
karsisina cikabilecek olan sorunlar ile nasil basa ¢ikmasi gerektigini, olaylara kars
olan tutumunu, kisilik niteliklerini gelistirebilmeyi, yasadigi toplumu ve diinyay1
kesfederek i¢inde yasadigi topluma uyum saglayabilmeyi 6grenmektedir (Karaca ve
Ocak, 2011; Tiirkyilmaz, 2011; Erol ve Kiroglu, 2012; Aydogan ve Giiltekin, 2017;
Giindogan, 2017).
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Ogrenim hayatlarini kolaylastiracak bilgi, beceri ve tutumlari bu ders sayesinde

Ogrenen Ogrenciler 6gretim programlari ¢ercevesinde bazi temel amaglart da

ogrenmektedirler. Bu amaglar (MEB, 2018):

e Kendini ve yasadig1 ¢evreyi tanir.
e Aile ve toplumun temel degerlerine sahip olur.
e Milli, manevi ve insani degerleri yasantisal hile getirir.
e Kigisel gelisimini saglamak i¢in yapmasi gerekenlerin farkinda
olur.
e Kisisel bakim becerilerini gelistirir.
e Saglikli ve giivenli yagsam siirme bilinci edinir.
e Sosyal katilim becerisi kazanir.
e Zamani ve mekani algilama becerisi edinir.
e Kaynaklar1 verimli kullanma becerisi gelistirir.
e Ogrenmeyi 6grenme becerisi kazanr.
e Temel diizeyde bilimsel siire¢ becerilerini kazanir.
e Ulkesini sever, tarihi ve kiiltiirel degerlerini yasatmaya istekli
olur.
e Dogaya ve cevreye karsi duyarli olur.
e Bilgi ve iletisim teknolojilerini amacina uygun olarak kullanir.
Tablo 6. Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi Becerileri
1. Arastirma 13. Kendini Koruma
2. Bilgi ve Iletisim Teknolojilerini Kullanma | 14. Kendini Tanima
3. Degisim ve Stirekliligi Anlama 15. Kisisel Bakim
4. Dengeli Beslenme 16. Kurallara Uyma
5. Dogay1 Koruma 17. Mekani algilama
6. Girisimcilik 18. Milli ve Kiiltiirel Degerleri Tanima
7. Gozlem 19. Oz Yonetim
8. Iletisim 20. Saglin1 Koruma
9. Is birligi 21. Sorun Cozme
10. Karar verme 22. Sosyal Katilim
11. Kariyer Bilinci Gelistirme 23.Zaman Y Onetimi

12. Kaynaklari Kullanimi

Kaynak: MEB (2018)

Hayat bilgisi dersinin temel amaglariyla iligkili olarak 6grencilere verilmek

istenen beceriler listesi Tablo 6 da verilmistir.
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Aydogan ve Giiltekin (2017)’e gore, aile ortamindan ¢ikarak okul biinyesine
katilan 6grenciler kendilerini, cevrelerini ve toplumu ilk olarak ilkégretim hayat
bilgisi dersiyle tanimaya baglar, &grenci bu ders ile ger¢ek yasama hazirlanir. Bu
baglamda hayat bilgisi 6gretim programi 6grenciyi temelden yetistiren ve 6grencinin
O0grenim hayatina sekil veren birincil derslerden biridir. Bu programin 6grenci seviye
ve ihtiyaglarina gore hazirlanmasi Onemlidir. Bu sebeple bireylerin 6grenim
hayatlarima dogrudan etkisi olan hayat bilgisi dersinin genel yapisini iyi bilmek

gerekmektedir.

Genel amaclar

!

[ Degerler ] Temel Yagsam [ Kavramlar ]
\ ¢
Unite

Kazanim

Sekil 10. Hayat Bilgisi Ogretiminin Organizasyon Yapis1 (MEB.2018).

Sekil 10°da hayat bilgisi dersinin organizasyon yapist verilmistir. Sekil
incelendiginde genel amagclar ile 6grencilere kazandirilmak istenen deger, temel
yasam becerileri ve kavramlar ile tiinite ve kazanimlar arasindaki baglanti

gorilmektedir.

Hayat bilgisi ders miifredat ve 6gretiminde yapilacak en ufak hata 6grencinin
egitim ogretim hayatini etkileyebilecek sonuglar dogurabilir. Bu sebeple hayat bilgisi
ders kitaplar1 bireyin biitiin 6grenim kademelerinin temelini olusturdugu ic¢in ders

kitaplarinin nitelikli olmasi1 mithimdir (Goziitok, Dogan Tas ve Riizgar, 2015).

Hayat bilgisi dersi Tiirkiye Cumhuriyeti Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan
1924, 1936, 1948, 1968, 1998, 2005 ve 2017 yillarinda miifredata alinmistir. 2004
yilinda yapilandirilmaci egitim anlayis1 ile gelistirilmis derslerden birisi olarak
miifredatta yer almig, 2009 yilinda miifredattan kaldirilmis ancak yapilan yeni

programlar ile ayn1 y1l tekrar miifredata eklenmistir (Giiven, 2010). Ogrencilerin yas
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gruplar1 da diisliniildiigiinde goriilecektir ki 6gretmen merkezli bir egitim anlayis
okula yeni baslamig 6grenciler icin elverigli bir yontem olmayacaktir. Bu sebeple
geleneksel anlayistan ¢ikarak 6grenci merkezli bir 6gretim programinin uygulanmasi
Ogrencilerin okula uyum saglamalarini kolaylastiracagi gibi okul basarilarina yon

verecektir.

Ogrencilerin okul ve sosyal hayatlarina yon verecek olan hayat bilgisi dersi
ogrencilerin toplumsallagsma siireci igerisinde karsilasabilecekleri problem ve
olaylara kars1 temel beceri ve tutumlarmin kazandirilabilmesi agisindan gereklidir.
Her ne kadar programlar ve kazanimlar degisip giincellense bile aslinda hayat bilgisi
dersinin temel islevi hep aym kalmaktadir. Ogrencilere kazandirilmak istenen beceri
ve tutumlar hayat bilgisi Ogretimi icerisinde ders kazanimlarina bagli olarak

verilmektedir. Bu kazanimlar (MEB, 2018a):

“1.  Swmif Hayat Bilgisi ders kazammlarinda
ogrencilerden; okulu ve okulun isleyisini tanima, okul kurallarina
uyma, okulda ve evde baskalariyla iletisim kurma, kisisel bakim ve
temizligine dikkat etme, sagligim korumak i¢in alinmasi gereken
onlemleri fark etme, okulda, evde ve yolculukta giivenlik
kurallarina uymasi beklenmektedir. Ayni zamanda iilkesinin genel
Ozelliklerini tanima, Atatiirk’iin hayati, milli ve dini bayramlar,
yakin ¢evrede bulunan bitki ve hayvanlar, mevsimler ve 6zellikleri
ile geri doniisiim gibi konular hakkinda bilgi, beceri ve deger
sahibi olmalar1 beklenmektedir.”

Tablo 7. Hayat Bilgisi Ogretim Programi 1. Simf

Sinif Unite No Unite Ad1 Kazanim Sayis1 Ders Saati

1 Okulumuzda Hayat 17 46

2 Evimizde Hayat 7 19

1. Simf 3 Saglikli Hayat 7 19
4 Giivenli Hayat 7 19

5 Ulkemizde Hayat 7 19

6 Dogada Hayat 8 22

Toplam 53 144

Kaynak: (MEB, 2018a)
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“2. Smmif Hayat Bilgisi ders kazamimlarinda
ogrencilerden; okulun yakin ¢evresini tanima, sinifla ilgili karar
alma stireclerine katilma, arkadaglartyla yardimlasma ve grup
etkinliklerine katilmasi beklenmektedir. Bilingli para harcama,
evinin adresini tarif etme, akrabalarini tanitma, aile ici is birligi ve
dayanisma, dengeli beslenme, saglikli biiyiime ve gelisme igin
yapilmasi gerekenleri bilmeleri istenmektedir. Yolculuk yaparken
giivenlik kurallarina uyma, yakin cevresindeki kiiltiirel miras
ogeleri, Tiirk bayragi ve Istiklal Marg1, Atatiirk’ iin gocuklugu,
bitki ve hayvan yetistirme, doga olaylar1 ve dogal afetlere karsi
almabilecek onlemler gibi konular hakkinda bilgi, beceri ve deger
sahibi olmalar1 beklenmektedir.”

Tablo 8. Hayat Bilgisi Ogretim Programi 2. Smif

Smif Unite No Unite Ad1 Kazanim Sayis1 Ders Saati

1 Okulumuzda Hayat 11 32

2 Evimizde Hayat 9 26

2. Simf 3 Saglikli Hayat 7 20
4 Gtlivenli Hayat 6 17

5 Ulkemizde Hayat 8 23

6 Dogada Hayat 9 26

Toplam 50 144

Kaynak: (MEB. 2018a)

“3.  Smmif Hayat Bilgisi ders kazammlarinda
ogrencilerden; sinifin ve okulun krokisini ¢izme, okulun tarihini
aragtirma, okula iliskin istek ve ihtiyaclarim demokratik yollarla
ifade etme, komsuluk iligkileri, evde tasarruf, planli olma,
mevsimlere 0zgli yiyeceklerle beslenme, bilingli tiiketici
ozelliklerinin kazandirilmast beklenmektedir. Trafik isaretleri,
yakin ¢evresinde meydana gelebilecek kazalar, milletin ortak
kullanim alanlar1 ve araglari, yakin ¢evresinde yer alan tarihi, dogal
ve turistik yerleri bilmelidir. Atatiirk’tin kisilik 6zellikleri, yon
bulma, meyve ve sebzelerin yetistirilme sartlar1 hakkinda bilgi
sahibi olma, insan ve gevre etkilesiminin sonuglari ile doga ve
cevreyi koruma konusunda sorumluluk alma gibi konular hakkinda
bilgi, beceri ve deger sahibi olmalar1 beklenmektedir.”

44




Tablo 9. Hayat Bilgisi Ogretim Programi 3. Smif

Smmif Unite No Unite Ad1 Kazanim Sayisi Ders Saati

1 Okulumuzda Hayat 10 24

2 Evimizde Hayat 8 19

3. Simif 3 Saglikli Hayat 5 12
4 Gtivenli Hayat 7 17

5 Ulkemizde Hayat 9 22

6 Dogada Hayat 6 14

Toplam 45 108

Kaynak: (MEB, 2018a)

Tablo 7, 8 ve 9’da verilen kazanimlardan da anlasilacag iizere hayat bilgisi
dersi 6grencinin her agidan nitelikli yetistirilmesi amaciyla, yapilandirmaci egitim
anlayisina uygun ders isleyisinin gerekli oldugu 6gretim programlarindan birisidir.
Bireylerin giinliik yasamlarinda bu derece 6nem arz eden bir dersin ve ders
kitaplarinin 6nemi ve gerekliligini géz ardi etmek miimkiin degildir. Bu sebeple
hayat bilgisi dersi 6grenme ve 6gretme siireci boyunca dgrencilerin okul hayatlarina

yon vermesinden gerekliliktir.

Ilkokul diizeyinde hayat bilgisi dersi alan dgrenciler ortaokul seviyesinde
O0grenim gormeye basladiklarinda sosyal bilgiler dersi araciligi ile ogrendikleri
bilgileri pekistirmeye devam ederler. Konular ortaokul seviyesine uygun olarak
detaylandirilir. Bu sebeple hayat bilgisi dersinin devami olarak siirdiiriilen sosyal
bilgiler dersi 6grencileri akademik anlamda ileri diizeye tasiyacak onemli derslerden

birisidir.

2.1.15 Sosyal Bilgiler Ogretimi

Hayat bilgisi dersiyle akademik hayatlarma atilan bireyler sosyal bilgiler
dersiyle de ogrendikleri beceri, tutum ve bilgilerini pekistirmeye baslarlar. Hayat
bilgisi dersinin devami olarak tasarlanan sosyal bilgiler 6gretim programi; 6grenme
alani, birbiri ile iligkili bilgi, beceri ve degerlerin bir biitiin olarak goriilebildigi,

Ogrenmeyi organize eden disiplinler arasi bir yapidadir (Meb, 2018).
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Disiplinler aras1 yapisi sayesinde sosyal bilgiler tarih, cografya, vatandaglik,
ekonomi, hukuk, sanat vb. birgok sosyal alandan faydalanmaktadir (Celebi, 2006).
Sosyal bilgiler dersi bireyin ¢evresiyle ve yasadigi toplumla oldukga yakin bir iligki
igcerisindedir. Bu sebeple 6grenci sosyal bilgiler dersiyle ¢evresini, yasadigi toplumun
yapisini, ge¢misini, bugiinlinii ve ayni zamanda da gelecegini tanima firsatini

yakalamaktadir (Deveci, 2005).

Sosyal bilgiler dersi ile 0grencilere verilmesi hedeflenen amaglar sunlardir

(MEB, 2018):

“l. Tirkiye Cumhuriyeti vatandas1 olarak vatanimi ve milletini
seven, haklarini bilen ve kullanan, sorumluluklarini yerine getiren,
milli bilince sahip birer vatandag olarak yetismeleri,

2. Atatiirk ilke ve inkilaplarinin, Tiirkiye Cumhuriyeti’nin sosyal,
kiiltiirel ve ekonomik kalkinmasindaki yerini kavrayip demokratik,
laik, milli ve ¢agdas degerleri yasatmaya istekli olmalari,

3. Hukuk kurallarmin herkes igin baglayici oldugunu, tim kisi ve
kuruluslarin yasalar 6niinde esit oldugunu gerekgeleriyle bilmeleri,

4. Tirk kiiltirtinii ve tarihini olusturan temel 6ge ve siiregleri
kavrayarak milli bilincin olugmasimi saglayan kiiltiirel mirasin
korunmasi ve gelistirilmesi gerektigini kabul etmeleri,

5. Yasadig1 ¢evre ile diinyanin genel cografi 6zelliklerini tantyarak
insan ile ¢evre arasindaki etkilesimi agiklamalar1 ve mekan
algilama becerilerini gelistirmeleri,

6. Dogal cevrenin ve kaynaklarin siirliliginin farkina varip gevre
duyarliligr igerisinde dogal kaynaklari korumaya calismalari ve
stirdiiriilebilir bir ¢evre anlayisina sahip olmalari,

7. Dogru ve giivenilir bilgiye ulagsma yollarini bilen bireyler olarak
elestirel diisiinme becerisine sahip olmalari,

8. Ekonominin temel kavramlarini anlayarak kalkinmada ve
uluslararast  ekonomik iligkilerde milli ekonominin yerini
kavramalari,

9. Caligmanin toplumsal yasamdaki &nemine ve her meslegin
gerekli ve saygin olduguna inanmalari,

10. Farkli donem ve mekanlara ait tarihsel kanitlar1 sorgulayarak
insanlar, nesneler, olaylar ve olgular arasindaki benzerlik ve
farkliliklar1 belirlemeleri, degisim ve siirekliligi algilamalari,

11. Bilim ve teknolojinin gelisim siirecini ve toplumsal yasam
iizerindeki etkilerini kavrayarak bilgi ve iletisim teknolojilerini
bilingli kullanmalari,
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belirli temel beceriler de kazandirilmak istenmektedir. Bu beceriler listesi Tablo

12. Bilimsel diislinmeyi temel alarak bilgiye ulasma, bilgiyi
kullanma ve tiretmede bilimsel ahlak1 gézetmeleri,

13. Toplumsal iligkileri diizenlemek ve karsilastigi sorunlari
¢ozmek icin temel iletisim becerileri ile sosyal bilimlerin temel
kavram ve yontemlerini kullanabilmeleri,

14. Katilimin 6nemine inanmalari, kisisel ve toplumsal sorunlarin
¢Oziimii i¢in goriisler belirtmeleri,

15. Insan haklar1, ulusal egemenlik, demokrasi, laiklik, cumhuriyet
kavramlarinin tarihsel siireglerini  ve ginimiiz Tirkiye’si
tizerindeki etkilerini kavrayarak yasamimi demokratik kurallara
gore diizenlemeleri,

16. Milli, manevi degerleri ile evrensel degerleri benimseyerek
erdemli insan olmanin 6nemini ve yollarini bilmeleri,

17. Ulkesini ve diinyay1 ilgilendiren konulara duyarlilik
gostermeleri,

18. Ozgiir birer birey olarak fiziksel, duygusal dzelliklerinin; ilgi,
istek ve yeteneklerinin farkina varmasi amaglanmaktadir.”

Sosyal bilgiler dersi kapsaminda belirlenen amaglarinin yani sira 6grencilere

10°da verilmistir.

Tablo 10. Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda Verilen Temel Beceriler

1. Aragtirma 14. Kanit Kullanma

2. Cevre Okuryazarlig 15. Karar Verme

3. Degisim ve Siirekliligi Algilama 16. Konum Analizi

4. Dyjital Okuryazarlik 17. Medya Okuryazarligi

5. Elestirel diisiinme 18. Mekan1 Algilama

6. 19. Oz Denetim

7. Finansal Okuryazarlik 20. Politik Okuryazarlik

8. Girisimcilik 21. Problem Cozme

9. 22. Sosyal Kalitim

10. Harita Okuryazarligi 23. Tablo, Grafik, Diyagram Yorumlama
11. Hukuk Okuryazarlig1 24. Tirkgeyi Dogru ve Etkili Kullanma
12. Tletisim 25. Yenilik¢i Diistinme

13. Isbirligi 26. Zaman ve Krokiyi Anlama

Kaynak: MEB (2018b)
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Sosyal bilgiler dersi ile temel becerileri 6grenen 6grencilere biitiin verilen amag
ve becerilerin yan1 sira degerler egitimi de verilmektedir. Ogrencilerin yeterli
donanima sahip olarak yetistirilebilmeleri acisindan verilen degerler egitiminin goz
ardi edilmemesi gerekmektedir. Degerler egitimi altinda kazandirilmak istenen

beceriler listesi Tablo 11’ de verilmistir.

Tablo 11. Sosyal Bilgiler Dersi Ile Verilen Degerler Egitimi

1. Adalet _ 10. Estetik

2. Aile Birligine Onem Verme 11. Esitlik

3. Bagimsizlik 12. Ozgiirliik

4. Baris 13. Saygi

5. Bilimsellik 14. Sevgi

6. Caliskanlik 15. Sorumluluk

7. Dayanigsma 16. Tasarruf

8. Duyarlilik 17. Vatanseverlik
9. Diirtistliik 18. Yardimseverlik

Kaynak: MEB (2018b)

Demir ve Atasoy (2018)’ a gore, sosyal bilgiler dersi sayesinde 6grencileri
hem ulusal hem de kiiresel anlamda milli biling ve degerlerini bilen vatandaslar
olarak yetistirilmek amaglanmaktadir. Demokrat, laik ve c¢agdas olarak yetisen
bireyler kiiresel mirasin korunmasi ve gelistirilmesi gerektiginin farkinda, gevreye
duyarli, kanun ve yasalara kars1 sorumlu, dogru ve giivenilir bilgiye ulagsmasini
bilen, elestirel diisinme becerisi gibi birgok deger ile donatilmis olarak
yetistirilmektedir. Bu sebeple de sosyal bilgiler dersinin 6nemi gilinden giine
artmaktadir.

Ersoy ve Kaya (2009), Sosyal bilgiler dersiyle 6grencilerin diisiinen ve
olaylar1 sorgulayan, arastiran bireyler olmalar1 gerektigi goriisiinii savunmuslardir.
Bilgiyi tireterek kullanabilen 6grenciler, akademik yasamlarinda da saglam adimlarla
ilerlemektedirler. 2004 yilinda sosyal bilgiler Ogretim Programi yapilandirmaci ve
Ogrenci merkezli ders yapisina gegmesiyle daha ¢ok sorgulayan, diisiinen ve arastiran

Ogrenci yetistirme hedefi amaglanmustir.
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Yilmaz ve Tepebas (2011)’a gore, lilkemizde verilen sosyal bilgiler 6gretimi
Amerika Birlesik Devletlerine uygulanan disiplinler arasi sistem gibi kokli bir
yapiya sahip degildir. Sosyal bilgiler 6gretim programiin iilkemizdeki olusumu
yakin bir tarihe dayanmaktadir. Miifredata uygun olarak belirlenen amaglarin verimli
bir sekilde uygulanmasi ve olusabilecek sorunlarin giderilmesi i¢in sosyal bilgiler
Ogretimi diizglin bir sekilde verilmelidir. Bunun yani sira ders kitaplarinin ve

Ogretmenlerin de yeterli donanima sahip olmalar1 6nemlidir.

Onal ve Kaya (2006)’ya gore iilkemizde 1952 yilinda onceden ayr1 dersler
olarak programlarda yer alan tarih, cografya ve vatandaslik bilgisi derslerinin yerine,
sosyal bilgiler adi ile yeni bir ders programlara konulmustur. 1952 yilinda
uygulamaya konulmasina ragmen ancak 1962 yilinda sinirlt bigimde programlarda
Toplum ve Ulke Incelemeleri adiyla derslerde islenmeye baslanmistir. Daha sonraki
yillarda, sosyal bilgiler program: 1968, 1998, 2005 ve 2017 yillarinda 6gretim
programlarina uygun olarak hazirlanmis ve yenilenmistir. 2005 yili sosyal bilgiler
Ogretim programinda Tiirk milli egitim sisteminin ve dersin genel amaglari, vizyonu,
O0grenme alanlari, deger, kavram, beceri ve kazanimlar, ders siiresince kullanilacak
olan yontem ve teknikler, dlgme-degerlendirme dgeleri géz oniinde bulundurularak
hazirlanmistir. 2017 programi incelendiginde ise 2005 yilinda hazirlanan program
temel alinmis olup programin igerigi ve amaclar1 agisindan bir 6nceki Ogretim
programinin lizerine insa edilerek hazirlandigint sdylemek miimkiindiir (Coban ve

Aksit, 2018).

2004’te uygulamaya konulan sosyal bilgiler dersi Ogretim programi ile
ogretmen merkezli yaklagimdan ¢ikilarak daha yenilik¢i bir anlayisa ve yapiya sahip
olan yapilandirmaci, 6grenci merkezli egitim anlayisina uygun ders isleyisine
gecilmistir. Ogrenciler bilgiyi yasamlariyla iliskilendirebilecek uygulamalar1 ve
ogrenecekleri yeni bilgileri yapilandirma siirecine dahil olabileceklerdir (Ersoy ve
Kaya, 2009).

2004 sosyal bilgiler Ogretim Programinda daha dnceki dgretim programlarina
gore icerik daha esnektir. 2004 yilindan Onceki yillarda hazirlanan programlarda
tiniteler, konular ve alt konular bulunurken, 2004 programinda 6grenme alanlarina
yonelik olusturulan iiniteler ve iinitelerdeki kazanimlari gergeklestirebilmek icin

etkinliklere 6nem verilmistir (Giiltekin, Giirdogan ve G6z, 2013).
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Hayat bilgisi dersinde oldugu gibi sosyal bilgiler dersinde de ders kazanimlar1
oldukga 6nemli bir yere sahiptir. 4, 5, 6 ve 7. siniflara “Birey ve Toplum”, “Kiiltiir ve
Miras”, “Insanlar, Yerler ve Cevreler”, “Bilim, Teknoloji ve Toplum”, “Uretim,
Dagitim ve Tiiketim”, “Etkin Vatandashik”, “Kiiresel Baglantilar” seklinde tiniteler
Ogretilerek Ogretim programlarinda belirlenen kazanim ve amaglar verilmeye
calisilmaktadir.

Tablo 12. Sosyal Bilgiler Ogretim Programi 4. Smif

St Unite Adi Kazanim Sayisi Ders Saati

Birey ve Toplum 5 12

Kiiltiir ve Miras 4 14

Insanlar, Yerler ve Cevreler 6 20

4. Smuf | Bilim, Teknoloji ve Toplum 5 16
Uretim, Dagitim ve Tiiketim 5 18

Etkin Vatandaslik 4 14

Kiiresel Baglantilar 4 14

Toplam 33 108

Kaynak: (MEB,2018b)

Tablo 12 incelendiginde 4. Smif sosyal bilgiler dersinde kazanim sayisinin en
fazla oldugu iinitenin “Insanlar Yerler ve Cevreler” adli {inite oldugu goriilmektedir.
Aym zamanda bu iinitede ders siiresi de daha fazladir. Insanlar, yerler ve gevreler
tinitesi ile 0grenciye insan yasami i¢in gerekli mekansal bilgi, deger ve becerilerin

kazandirilmas1 amag¢lanmaktadir.
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Tablo 13. Sosyal Bilgiler Ogretim Programi 5. Sinif

Smmf Unite Adi Kazanim Sayisi Ders Saati
Birey ve Toplum 4 14
Kiiltiir ve Miras 5 18
Insanlar, Yerler ve Cevreler 5 18
Bilim, Teknoloji ve Toplum 5 14
5.Smif | Uretim, Dagitim ve Tiiketim 6 18
Etkin Vatandaslik 4 12
Kiiresel Baglantilar 4 14
Toplam 33 108

Kaynak: (MEB, 2018b)

Tablo 13 incelendiginde, 5. Sinif sosyal bilgiler ders kazanim ve ders saati
siirelerinin en fazla “Uretim, Dagitim ve Toplum” adli konuda verildigi
goriilmektedir. Bu iinite ile 6grencilerin girisimei ve bilingli tiiketici becerilerinin
gelistirilmesi hedeflenmistir. Ayn1 zamanda 6grenci tiretim, dagitim ve tiiketim ile

ilgili temel kavramlar1 6grenmektedir.

Tablo 14. Sosyal Bilgiler Ogretim Programi 6. Smif

Simif Unite Ad1 Kazanim Sayist Ders Saati
Birey ve Toplum 5 12
Kiiltlir ve Miras 5 22
Insanlar, Yerler ve Cevreler 4 14
6. Simif | Bilim, Teknoloji ve Toplum 4 12
Uretim, Dagitim ve Tiiketim 6 18
Etkin Vatandaslik 6 16
Kiiresel Baglantilar 4 14
Toplam 34 108

Kaynak: (MEB, 2018b)
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6. sinif sosyal bilgiler dersi kazanim ve ders saatlerine gore verilen Tablo 14
incelendiginde, en fazla kazanim sayisinin “Uretim, Dagitim ve Tiiketim” iinitesi ile
“Etkin Vatandaglik” tinitesine verildigi goriilmektedir. Etkin vatandaglik iinitesi ile
Ogrencilere, toplumsal sorunlarin ¢éziimiiniin nasil oldugunu ve toplumsal diizenin
ne sekilde saglandigini anlamalarint saglayarak, milletin, egemenligin kaynagi
oldugunu kavramalarinin saglanmasi amaglanmaktadir. Ders saati en fazla olan iinite
ise “Kiiltiir ve Miras” adli iinitedir. Bu iinite ile 6grencilerin, Tirk kiiltiiriini
olusturan temel 6geleri bilmeleri, kiiltiiriin korunmasi ve gelistirilmesini saglayarak

bir milli bilinci kavramalar1 hedeflenmektedir.

Tablo 15. Sosyal Bilgiler Ogretim Programi 7. Smif

Sinif Unite Adi Kazanim Sayis1 Ders Saati
Birey ve Toplum 4 12
Kiiltiir ve Miras 5 30
7. Simf Insanlar, Yerler ve Cevreler 4 15
Bilim, Teknoloji ve Toplum 4 12
Uretim, Dagitim ve Tiiketim 6 15
Etkin Vatandaslik 4 12
Kiiresel Baglantilar 4 12
Toplam 31 108

Kaynak: (MEB, 2018b)

Tablo 15°te gorildiigii tizere 7. sinif sosyal bilgiler dersinde en fazla kazanim
sayisin “Uretim Dagitim ve Tiiketim” adli {initeye verildigi goriilmektedir. Ders
saati acisindan incelendiginde ise en fazla saatin Kiiltiir ve Miras adli tinitede oldugu
tespit edilmistir. Bu iki {inite ile 6grencilere hem bilingli tiikketici olmak hem de
kiiltir ve mirasina sahip ¢ikabilmeleri igin bilgi, beceri ve tutum kazandirilmaya
calisiilmaktadir.

Yukarida tablo halinde verilen ders saati ve kazanimlari ile 6grencilere verilmeye

caligilan bilgilerin genel amaglari ise sunlardir (MEB, 2018):
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v' Birey ve Toplum: Temel olarak “ben” ve “biz” olma siireglerini igeren bir
O0grenme alanidir. Sosyal bilimlerden, sosyoloji, sosyal psikoloji ve
psikolojiye  odaklanilmaktadir. Disiplinler arasi bir yaklasim da
benimsenmektedir. Bireyler, “biz” ve “ben” olma siireclerini etkileyen
mekansal, kiltirel ve tarihi etmenleri de degerlendirme imkani
bulabilmektedirler.

v' Kiiltiir ve Miras: Tarih merkezli olan bu 6grenme alaninda kiiltiir ve kiiltiirel
miras1 o6n plana cikarilmak istenmistir. Tiirk kiiltiiriinii olusturan temel
Ogelerden yola ¢ikilarak kiiltiirtin gelistirilmesi ve korunmasini saglayacak
milli bilincin olusturulmast hedeflenmektedir.

v Insanlar, Yerler ve Cevreler: Insan yasam icin gerekli temel bilgi, beceri
ve degerleri Ogrencilere mekansal acgidan kazandirmayr amacglayan bir
o0grenme alanidir. Temelinde cografya odakli bir yaklasima sahiptir.
“Insanlar, Yerler ve Cevreler” iinitesi ile insanin gevresi ve etkilesimini
tantyarak, bu konuda cesitli beceri ve degerleri kullanmas1 ve bu etkilesimin
neden ve sonuglarini anlayip gelecege yonelik bireysel veya toplumsal bakis
acis1 kazandirmak hedeflenmistir.

v" Bilim, Teknoloji ve Toplum: Bu iinitede 6grencilerden elestirel ve bilimsel
diistincenin bilim ve teknolojideki gelismelerin temelinde yer aldigini, bilim
ve teknolojinin gelisim siirecini ve toplumsal yasam {iizerindeki etkilerini
kavrayarak bilgiye ulasmada teknolojiyi kullanma becerisi edinmeleri
amaglanmaktadir.

v' Uretim, Dagitim ve Tiiketim: Bu 6grenme alaninin yapisinda 6grencilerin
bilingli  tiiketici becerilerinin ~ gelistirilmesi  hedeflenmektedir.  Ulke
ekonomisinde kaynaklarin sinirli oldugunu kavramalar1 ve mevcut kaynaklari
korumanin Onemine ulasmalar1 gerekmektedir. Ekonomik yasantilarini
digerlerininkiyle karsilastirarak benzerlik ve farkliliklarini belirlemeleri,
yasadig1 yerin ekonomik kosullarina gore kosullar1 gelistirmek i¢in c¢aba
gostermeleri amaclanmaktadir.

v Etkin Vatandashk: Bireyin toplumsal sorunlarin nasil ¢6zildiigini ve
diizenin nasil saglandigin1 anlamasi beklenmektedir. Egemenligin kaynaginin
millete dayandig1 yonetimlerde, bireylerin haklarinin nasil korundugunu fark

etmeleri hedeflenmistir. Toplumsal hizmetlere ve degisik resmi etkinliklere
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katilma yollarim1 Ogrenerek yonetimi etkilemek i¢in hangi demokratik
yollarin oldugunu kavramalart amaglanmastir.

v' Kiiresel Baglantilar: Ogrencilerin  kiiresel iliskileri kavrama ve
degerlendirme konusunda bilingli olmalar1 beklenmektir. Kiiresel baglantilar
O0grenme alami ile gelisen diinyanin giindemini takip eden ve karsilastigi
sorunlara ¢oziim tiretebilen etkin, sorumluluklarinin farkinda olan, bilingli

Tiirk vatandaslar yetistirmek hedeflenmektedir.

2.2 Tlgili Arastirmalar

Aragtirmanin bu boélimiinde konu ile ilgili literatiir taranmis olup,
arastirmalarin incelemesi yapilmustir. ilgili arastirmalar boliimiinde sirasiyla; kavram
yanilgilari, sarmal sistem ve dogal afetler konulariyla alakali calismalara yer

verilmigtir.

Yagbasan ve Giil¢icek (2003) yapmis olduklari ¢alismalarinda, 6grencilerde
kavram yanilgilarinin olusum nedenlerini, siniflandirilmasini, genel 6zelliklerini ve
yanilgilarin olusumlarinin nasil engellenebilecegini tespit etmeyi amaclamislardir.
Arastirma sonucunda, fen bilgisi 6gretiminde 6n bilgilere sahip olunmasi énemli bir
yer tutmaktadir. Fen ogretiminin gelistirilen stratejilerle etkin hale getirilebilmesi
icin, Oncelikle ogrencilerde olusabilecek fen kavramlarima ait yanilgilarinin
belirlenmesi ve giderilmesi gerekmektedir. Calismada elde edilen bulgularin
15181nda, ogretimde Oonemli bir yere sahip olan ders kitaplarinin, 6grencilerin yanlis
kavramlar gelistirmelerine engel olacak sekilde hazirlanmasinin daha dogru olacagi

Oneri olarak sunulmustur.

Bozkurt ve Koray (2002) calismalarinda, Ogrencilerin kiiresel ¢evre
problemlerinden biri olan sera etkisi hakkindaki kavram yanilgilarini tespit etmeyi
amaglamislardir. Arastirma evrenini 6. ve 7. sif Ogrencileri olusturmaktadir.
Calismada 16 boliimden olusan likert tipi dlgek kullanilmistir. Calisma bulgularina
gore, ilkogretim diizeyindeki O6grencilerin, sera etkisi konusunda yeterince bilingli
olmadiklarinin ve konu ile alakali kavram yanilgilarmma sahip olduklar1 acgiga
cikarilmistir. Sonug olarak, ilkogretim fen bilgisi kitaplarinda sera etkisi hakkinda
yeterli bilgi olmadigindan dolayr miifredatta bu konuya daha fazla yer verilmesinin

gerektigi onerilmistir.
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Giines vd. (2010) ¢alismalarinda, Fen Bilgisi ve Simif 6gretmenlerinin Fen ve
Teknoloji  dersinde kavram Ogretimini  nasil  gergeklestirdiklerini, kavram
yanilgilarinin tespitini nasil yaptiklarint ve kavram yanilgilarimi nasil gidermeye
calistiklarin1 ortaya koymayi amaglamislardir. Arastirma, Samsun il merkezinde
gorev yapan 11 Fen ve Teknoloji 6gretmenine, 10 Smif 6gretmenine olmak iizere
toplamda 21 dgretmene uygulanmustir. Ogretmenlere bir adet kapali uglu, yedi adet
acik uglu soru yoneltilmistir. Fen Bilgisi dgretmenlerinin ¢ogu kavram 6gretimini
soru-cevap seklinde, deney ve gozlem yaptirarak, giinliik hayattan ornekler vererek
gerceklestirdiklerini  belirtirken, Simif Ogretmenleri kavram &gretiminin deney,

gbzlem ve arastirma yaptirilarak 6gretilebilecegi yoniinde cevaplar vermislerdir.

Onal, Kaya ve Kili¢ (2018) calismalarinda, 2017-2018 egitim Ogretim
yilinda kullanilan hayat bilgisi ders kitaplar1 ile 2018-2019 egitim 6gretim yilinda
kullanilan ders kitaplarin1 karsilagtirmiglardir.  Arastirma konusu agisindan
farkliliklar ve benzerliklerini saptamak amaciyla yapilan aragtirmada, nitel arastirma
yontemlerinden dokiiman incelemesi ve igerik analizi kullanilmigtir. Calisma
sonucunda elde edilen verilere gore, temel egitim kademesinde okutulan ders
kitaplarinda cografi kavramlar, sekil ve olgular acisindan bariz hatalarin oldugu ve
bu hatalarin 6grencilerde kavram yanilgilarina neden olabilecegi tespit edilmistir.
Kitap hazirlanma siirecinde akademik danigmalarin goriislerinin daha fazla alinmasi

ve yazim siirecinde daha 6zverili olunmasinin gerekliligi 6neri olarak sunulmustur.

Kih¢, Onal, Pamukoglu ve Kizilcaoglu (2018) ¢alismalarinda, Milli Egitim
Bakanligi’nin onayi ile miifredatta okutulan temel egitim ders kitaplarindaki (Hayat
bilgisi 2-3. Sinif) cografi yanlislik/hatalarinin tespitinin yapilmasini amaglamiglardir.
Calismada dokiiman incelemesi ve igerik analizi kullanilarak temel egitim ders
kitaplar1 degerlendirilmistir. Calisma bulgular1 sonucunda temel egitim ders
kitaplarinda temel cografi kavram, olgu ve sekillerde kavram yanilgilarina neden
olabilecek hata ve eksiklikler tespit edilmistir. S6z konusu kavram yanilgilarinin
giderilmesi i¢in kitaplarin yazim siirecinde titiz davranilmasi gerektigi ve sekil, tablo,
harita, grafik hazirlama siireclerinde de daha profesyonel yardim alinmasinin

gerektiginin 6nerisi sunulmustur.
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Atasoy ve Ertiirk (2008) yaptiklar1 ¢alismalarinda, ilkogretim 6, 7 ve 8. simif
Ogrencilerinin ¢evresel tutum ve bilgilerinin tespit edilmesi amaglanmistir. Cevre
egitimin temel amacinin, bireyin ¢evresini bir biitiin olarak kavramasi, c¢evreyle
etkilesiminde elestirici bir bakis gelistirmesi, ¢evre ile ilgili konularda duyarl,
bilingli, girisken bir “eko-yurttas”, gezegenine sahip ¢ikan “diinya vatandasi™ olarak
yetistirilmesi oldugunu belirtmislerdir. Arastirma grubunu, Bursa kentinde yer alan
alt1 ilkdgretim okulundan se¢ilmis 6, 7 ve 8. siiflardaki 1118 6grenci olusturmakta
olup, calismada veri toplama araglar1 olarak Cevre Bilgi Testi ve Cevre Tutum
Olgegi kullanilmistir. Yapilan incelemeler sonucunda, dgrencilerin gevre bilgisi ve

cevre tutumu acgisindan yeterli diizeyde olmadiklari tespit edilmistir.

Harden (1986) yaptigi, “Ten questions to ask when planning a course or
Curriculum” isimli ¢alismada, derse veya miifredat gelistirmeye yonelik pratik
yaklasimlar ile on temel soruyu incelemistir. Bu sorular: Egitim programi hazirlarken
ilgili ihtiyaclar nelerdir? Amag ve hedefler nelerdir? Miifredata hangi icerikler dahil
edilmelidir? igerik nasil diizenlenmelidir? Hangi egitim stratejileri benimsenmelidir?
Hangi ogretim yontemleri kullanilmahidir? Degerlendirme nasil yapilmalidir?
Miifredatin detaylar1 nasil iletilmelidir? Hangi egitim ortami ve iklimi tesvik
edilmedir? Siire¢ nasil yonetilmelidir? Harden, tiim Ogretmenlerin miifredat
hazirlarken bu on soruyu diisiinmeleri gerektigini savunmaktadir. Caligma
sonucunda, probleme dayali 6grenme ve entegrasyon gibi stratejilerin, kiigiik grup
ogretimi ve 6grenme kaynak materyalinin kullanimi gibi 6gretim yontemlerinden

ayr1 olarak ele alinmasini gerektigi vurgulanmistir.

Harden ve Stamper (1999) yaptiklari, “What is a spiral curriculum?” isimli
caligmalarinda, sarmal model kavraminin ne oldugunu aciklamayir amacglamiglardir.
Icerigin organizasyonu ve miifredatin genel yapisiin nispeten ihmal edildigini
belirten Harden ve Stamper, ¢alisma sonucunda sarmal modelin miifredat igerisinde
dikkatlice degerlendirmesi gerektigini ve ders boyunca konularin tekrarinin 6zellikle
biitiinlesik ve probleme dayali 6grenme ve sonug temelli egitim ile ilgili oldugunu

belirtmislerdir.
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Turan ve Kartal (2012) c¢alismalarinda, Ogrencilerin dogal afetler
konusundaki bilgilerini 6lgmek amaciyla, 20 6grenciye dogal afetler konusu ile
alakali zihin haritalart yaptirmislardir. Yar1 yapilandirilmis goriisme formundaki
sorular kullanilarak 6grencileri miilakata tabi tutmuslardir. Calisma bulgularina gore,
Ogrencilerin ¢ogunlugu dogal afetlerin bir doga olayr oldugunu belirtmislerdir.
Ancak Ogrencilerin bir kismi da, dogal afetlerin insan kaynakli oldugunu
belirtmiglerdir. Baz1 6grencilerin dogal afetlerin insan kaynakli oldugu goriisiinii

belirtmeleri bu konu ile ilgili bir kavram yanilgilarinin oldugunu géstermektedir.

Solmaz ve Kaymak (2012) yaptiklar1 ¢alismalarinda, Ordu ilinde yasayan,
aragtirma Orneklemini olusturan yiiz kisilik 6. Sinif 6grencilerinin, sel dogal afetini
anlama diizeylerini ve bu kavramlara iliskin kavram yanilgilarin1 tespit etmeyi
hedeflemislerdir. Aragtirma da 6grencilere agik uclu sorular hazirlanmistir. Yapilan
anket sonucunda, 6grencilerin sel dogal afeti kavramini, dogal afetin nasil meydana
geldigini ve zararlarinin neler olabilecegine dair yeterli bilgi diizeyinde olmadiklari
tespit edilmistir. Dogal afetlerin 6gretiminde yeterli basar1 saglanamadigindan dogal
afetlerin egitim ve Ogretimine iliskin Ogretmenlere ve uzmanlara Oneriler

sunulmustur.

Toya ve Skidmore (2007) yapmis olduklar1 g¢alismada, insanlarin ve
ekonomik zararlarin dogal afetler iizerindeki etkisini incelemislerdir. Arastirma
bulgularia gore ekonomik gelir diizeyleri ve egitim seviyeleri yliksek olan devletler
kendilerinden ekonomik ve egitim seviyesi acisindan daha diisiik diizeyde olan
kiiclik devletlere gore dogal afetler acisindan daha fazla kayip yasadiklar tespit
edilmistir. Calismaya Oneri olarak, uzun vadeli afet azaltma politikalar
gelistirebilmek i¢in egitimi gelistirme ve finansal piyasalar1 gelistirme cabalar1 afet

Oliimlerini ve zararlarini azaltabilmek agisindan gerekli oldugunu sunmuslardir.

King (2000) yaptigi, “You’re on Your Own: Community Vulnerability and
the Need for Awareness and Education for Predicatable Natural Disasters” adli
calismada, dogal afetlere kars1 farkindaligin egitim ile verilmesinin ne gibi faydalar
saglayacagini belirlemek amaclamistir. Calismada, yapilan aile ve okul temelli

aragtirmalarda, sel ve tropikal felaketler diizenli olarak yasanmalarmma ve
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ongoriilebilir tehlikeler olmalarina ragmen bireylerin hazirlik diizeylerinin yetersiz
oldugu belirtilmistir. Calisma sonucunda, toplumun dogal afetlerden asgari zarar ve
miilk kaybiyla kurtulmasini saglamak icin 6zel bir egitim saglamanin Onemini
vurgulanmistir. Ayn1 zamanda, felaketlere karsi kentsel gelisimin daha diizgiin

yapilmasi i¢in Oneriler gelistirilmistir.

Raschky (2008) yapmis oldugu, “Institutions and the losses from natural
disasters” adli calismada, dogal afet yonetimi ile ilgili literatiiriin biiylik kism1 dogal
siirece odaklanmis olsa da artan sayida bilim insan1 bu baglamda insan faaliyetinin
Oonemini vurgulamaktadir. Bu sebeple mevcut literatiir incelenmis ve dogal afetlerin
topluma etkisini belirleyen bazi sosyo-ekonomik faktorler belirlenmistir. Bu
calismanin amaci, tesvik vererek insan davranisini etkileyen kurumsal gercevenin
etkilerini vurgulamak ve kurumsal kirilganligin 6nemini belirlemektir. 1984 ve 2004
yillart arasinda biiylik capta dogal afetlerin ampirik bir arastirmasindan elde edilen
sonuglar, daha iyi kurumlara sahip {iilkelerin daha az magdur olduklarini ve dogal
afetlerden daha diisiik ekonomik kayiplar yasadiklarini gostermektedir. EK olarak
sonuclar, ekonomik gelisme ile ekonomik felaket kayiplari arasinda dogrusal
olmayan bir iligki oldugunu gostermektedir. Bu arastirmada sunulan oneriler, dogal
tehlikelerin olumsuz etkileriyle nasil basa c¢ikilacagl ve etkili uyum stratejilerinin

nasil gelistirilecegi iizerinedir.

Cin (2010) caligmasinda, Giresun Universitesi Egitim Fakiiltesinde 6grenim
gormekte olan 164 O6grencinin dogal afetler konusunda kavram yanilgilarinin olup
olmadigin1 6grenmeyi amaglamigtir. Ogrencilerin kavram yanilgilarin tespiti igin
35 maddeden olusan bir dl¢cek hazirlanmig ve uygulanmistir. Arastirma sonucunda,
ogrencilerin 7 farkli kavram yanilgisina sahip olduklart agiga ¢ikarilmigstir.
Ogrencilerde olusan kavram yamlgilarmi onlemek/diizeltmek igin programa ve

ogretime yonelik bir¢ok oneriler gelistirilmistir.

Dikmenli ve Gafa (2017) calismalarinda, afet kavraminin, Dbiitiin
kademelerinde 6grenim goren dgrenciler tarafindan nasil algilandig1 ve kavramda ne
gibi degisiklikler oldugunu tespit etmek amaciyla gergeklestirmislerdir. Arastirmanin

calisma grubunu Kirsehir ilinde Milli Egitim Bakanligi’na bagli olan anaokulu,
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ilkokul, ortaokul, lise ve lisans 6grencilerinden olusan 160 6grenci olusturmaktadir.
Ogrencilerin goriislerini almak icin, iki acik uglu sorudan olusan yar1 yapilandirilmas
miilakat formu gelistirilmistir. Yapilan miilakat gériismeleri sonucunda, 6grencilerin
afet kavramin1 ¢ogunlukla yanls ve/veya eksik anladiklar1 tespit edilmistir. Dogal
afet kavraminin eksik veya yanlis bilinmesi sonucunda 6grencilerde olusacak kavram
yanliglarinin giderilmesi i¢in, temel egitim ders kitaplarinda dogal afet konularinin

daha fazla yer almas1 gerektigi onerisinde bulunulmustur.

Caliskan, Onal, Colak ve Kizilcaoglu (2018) yapmus olduklar
caligmalarinda, temel egitim ders kitaplarinda yer alan dogal afetler konusuna ait
olgu, kavram ve sekillerde yapilan kavram yanlishklarinin belirlenlenmesini
amaglamislardir. Calisma siiresince Milli Egitim Bakanligi’nin onayi ile miifredatta
okutulan ders Kkitaplar1 incelenmistir. Calismada dokiiman incelemesi ve igerik
analizi kullanilmistir. Calisma sonucunda, temel egitim ders kitaplarinda dogal
afetler konusu ile ilgili olgu, kavram ve sekillerde ciddi kavram yanlislar1 tespit
edilmistir. Ogrenci zihinlerinde olusabilecek olan kavram yamlgilarinin 6niine
gecilebilmesi ve diizeltilebilmesi amaciyla, temel egitim ders kitaplariin yazim
asamasinda akademik danismanlardan daha fazla yararlanilmasi gerektiginin, kitap
yazim siirecinde daha titiz davranilmasinin 6nemi vurgulanmig ve konu ile ilgili

Oneriler sunulmustur.

Ozgen, Unald1 ve Bindak (2011) calismalarinda, Ogretmen adaylarinin dogal
afetler konusunu, etkili 6grenme bigimlerini saptamayr amaglamiglardir. Calismada,
25 maddelik Likert tipi bir 6l¢cek formu hazirlanmig, O6rneklem olarak da 281
Ogretmen adaymin goriisii alinmistir. Calisma sonucunda, 6gretmen adaylarinin
cesitli degiskenlere gore dogal afetler konusunda genellikle gorsel 6grenme bigimini
tercih ettikleri sonucuna varilmistir. Buna karsin bireysel 6grenme bi¢iminin ise
O0gretmen adaylarinca daha az tercih edilen 6grenme stili oldugunun tespitinde
bulunulmustur. Dogal afetler konusunun islenecegi haftalarda, sinif duvarlarinin
dogal afet, resim ve fotograflar1 ile donatmak, Ggrencilerin derse olan ilgi ve

motivasyonunun artacagi yoniinde oneriler sunulmustur.
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Degirmenci ve ilter (2013) yaptiklar1 ¢alismada, cografya dersi dgretim
programinda yer alan dogal afetlere iliskin kazanimlarin, 6grenme alanlarinin,
faaliyetlerin, becerilerin, degerlerin, 6lgme ve degerlendirme tekniklerine ne diizeyde
yer verildigini  belirlemeyi amac¢lamiglardir. Calismada nitel arastirma
yontemlerinden dokiiman incelemesi kullanilmistir. Dokiiman incelemesi yoluyla
cografya dersi 0gretim programinda dogal afetler konusu dogrudan veya dolayli
olarak kullanilmis ifadeler tespit edilmistir. Aragtirma sonucunda, dogal afetler ile

alakal1 ifadelere her sinif kademesinde yer verildigi agiga ¢ikarilmastir.

Kirikkaya, Oguz Unver ve Cakin (2011) calismalarinda, afet kavrami ve
egitimi lizerinde durmuslardir. Fen ve teknoloji 6gretmenlerinin, ilkogretim Fen ve
Teknoloji Programinda yer alan afet egitimi konusundaki etkinlik, kazanim ve
aciklamalarin  gergeklestirme diizeylerine yonelik goriisleri ile karsilastiklar:
giicliiklerin sebepleri ve afet egitiminin nasil 6gretilmesi gerektigi konusundaki
goriislerini tespit etmeyi amaclamislardir. Iliskisel tarama modelinin uygulandig
calismada arastirmacilar tarafindan olusturulan likert tipi Olgek kullanilmstir.
Kocaeli ilinde gorev yapmakta olan 80 fen ve teknoloji Ogretmeni arastirmaya
katilmistir. Arastirma sonucunda, 6gretmenlerin afet 6gretimini 6nemli bulduklar
fakat yeteri kadar gerceklestiremedikleri ortaya ¢ikmistir. Kadin 6gretmenlerin erkek
Ogretmenlere gore anlamli bir farkla kazanimlari daha Onemli bulduklar1 ve

gerceklestirdikleri goriilmiistiir. Afet 6gretiminin yayginlastirilmasi ve siirekliliginin

saglanmasina yonelik oneriler gelistirilmistir.

Ocal (2005) calismasinda, ilkdgretim sosyal bilgiler dersinde deprem
egitiminin ne diizeyde gergeklestirildigi ortaya ¢ikartmayr amaglamistir. Tarama
modelinin kullanildig1 c¢aligmada, arastirma evrenini Kirikkale ve Sakarya illeri
ilkogretim okullarinda gdrev yapmakta olan smif ogretmenleri olusturmaktadir.
Deprem o6gretimi hakkinda 6gretmen goriiglerinin alinabilmesi i¢in 4 bdliimden
olusan likert tipi 6l¢ek kullanilmistir. Arastirma sonucunda Ogretmenler, deprem
konusunun ilkdgretim programindaki mevcut durumunu yeterli gérmediklerini ifade
etmislerdir. Deprem 6gretimi verilirken kullanilan yontemlerin yeterli olmadigi, bilgi

eksikliklerinin oldugu ve ekonomik imkanlardan dolay: yeterli egitimin verilemedigi
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aciga cikarilmistir. Deprem Ogretimi konusunun ilkégretimin her kademesinde

ogrencilerin seviyelerine uygun olarak dgretilmesi dnerilmistir.
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3. YONTEM

3.1 Arastirma Modeli

Calismada hayat bilgisi ve sosyal bilgiler 6gretiminde kullanilan ders
kitaplarinin kazanim ve sarmal model agisindan degerlendirilmesinin yapilmasi
sebebiyle nitel aragtirma yontemlerinden igerik analizi ve dokiiman incelemesi
yontemlerinden yararlanilmustir. Igerik analizi; yazili, sozel ve diger materyallerin
nesnel ve sistematik bir sekilde incelenmesine olanak taniyan bilimsel bir
yaklasimdir (Sert vd., 2012).

Icerik analizi, bir veya birgok metnin igindeki sdzciiklerin, kavramlarin,
temalarin, deyimlerin, karakterlerin veya ciimlelerin varliklarini belirlemek ve onlar
saytya dokmek icin kullanilir. icerik analizini, yazi, resim ya da goriintii gibi her
tirlii igerige uygulamak miimkiindiir (Y1ildirim ve Simsek, 2005; Seggie ve Bayyurt,
2015; Balct, 2016).

Bu calismada icerik analizi 4 kategori icerisinde yapilmis olup deprem, sel,
¢1g ve heyelan dogal afetleri bu kategorileri olusturmaktadir. Her kategoride soz
konusu dogal afetlerin sarmal sistem ile olan iliskileri incelenmistir. Igerik analizinin
uygulanmasindan 6nce konu ile ilgili literatiir incelenmis ve ilgili ders kitaplar
dokiiman incelemesine tabi tutulmustur.

Dokiiman incelemesi, gecmise ait olay ve olgulart deney, gozlem veya
goriisme yoluyla ortaya cikarmak olasi olmadigindan, bu tiir olgular1 belgeler
lizerinden anlamaya ve anlatmaya calismaktir (Arikan, 2013). Yildirim ve Simsek
(2013)’e gore ise dokiiman incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular

hakkinda bilgi i¢eren yazili materyallerin analizini kapsar.

3.2 Veri Toplama araclar

Bu caligmada, T.C. Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan onaylanan 2017-2018
ve 2018-2019 egitim 6gretim yillarinda miifredatta okutulan hayat bilgisi 2, 3. sinif;
sosyal bilgiler 4, 5, ve 7. simf Sdripekyolu, Tuna Matbaacilik, Anadol Yaymncilik,
Evrensel Iletisim ve MEB yaymlar1 dokiiman ve igerik analizine tabi tutularak

incelenmistir. Tiirkiye’de okutulan ders kitaplarmin yanm sira Meksika, Romanya ve
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Kibris’ta okutulan ders kitaplarinda da bulunan dogal afetler konusu incelenmis ve

analizleri yapilmstir.

3.3 Verilerin Analizi

Veriler analiz edilirken hayat bilgisi 2 ve 3. siif, sosyal bilgiler 4, 5 ve 7. Siif
ders kitaplarinda yer alan dogal afetler konusundaki gorsel ve etkinlikler Milli Egitim
Bakanligi’nca uygun goriilen ders kazanimlarina gore incelenmistir. Bu kazanimlar
ile birlikte Bloom Taksonomisi, Ogretim teknikleri ve igerik diizenleme
yaklagimlarindan biri olan sarmal yaklasim ile olan iligkileri tespit edilmeye
calisilmistir. Ders kazanimlar ile konu ve gorseller arasinda sarmal yapinin olup

olmadiginin tespiti yapilmistir.
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4. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde aragtirma sorularina cevap aranmistir.

Kazanimlan ifade etmek ilizere verilmis kisaltmalarin agiklamasi Tablo 16’da

verilmistir.
Tablo 16. Hayat Bilgisi Ders Kazanim Kisaltmalari
HB 2. 6. 5.
Hayat Bilgisi Sinif Diizeyi Unite Numaras1 | Kazanim Numarasi

Kaynak: (MEB, 2018a)

4.1 Birinci “Sel Dogal Afeti Konusu, Sarmal Model Acisindan Farkh
Siniflar Arasinda fliskili midir?” Alt Problemine Ait Bulgular

2. Smif hayat bilgisi ders kitabina ait dogal afetler konusu ile ilgili belirlenen
kazanimlar: (Tablo 17) (MEB, 2018a).

Tablo 17. 2. Simif Hayat Bilgisi Ders Kazanimlari

HB.2.6.5. Doga olaylarini tanir.

e Doga olaylarindan yagmur, dolu, kar, sis ve riizgar
iizerinde durulur. Dogal olaylarin zarar verici
olmamasi i¢in alinabilecek Onlemler {tizerinde
durulur.

HB.2.6.6. Dogal afetlere 6rnekler verir.

e Sel, heyelan, ¢i1g, firtina, hortum ve deprem gibi
dogal afetler ftizerinde durulur. Dogal afetler
sirasinda yardim eden Kizilay ve AFAD gibi
kuruluslar tanitilir.

HB.2.6.7. Doga olaylar1 ve dogal afetlere karsi
alinabilecek onlemleri aciklar.
e Deprem Oncesi, aninda ve sonrasinda nasil
davranilmasi gerektigi de agiklanir.

Kaynak: (MEB, 2018a)
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Karlarin erimesi ve yag-
murun qok yagmasl sonucu
sel olusabilir.

v

Sekil 11. Hayat Bilgisi 2. Sinif Ders Kitab1 Sel Gorseli (Kuskaya, 2018).

2. Smif hayat bilgisi ders kitabinda konu ile ilgili verilmis kazanimlarda
Ogrencilere sel dogal afeti konusunda bilgi basamaginda aciklamalar ve bilgiler
verilmistir. Baglica dogal afetlerin ve doga olaylarinin ne oldugu, bu olay ve afetlere
kars1 ne gibi 6nlemler alinmasi gerektigi basit ve detaylandirilmadan anlatilmistir. 2.
Sinif hayat bilgisi dersi goren 6grencilerden dogayr koruma, dogal afet ve dogal
olaylara kars1 alinabilecek onlemler hakkinda somut ve yeterli bilgi sahibi olmalari

kazandirilmak istenen becerilerdir (Tablo 17).

3. Smuf hayat bilgisi ders kitabina ait dogal afetler konusu ile ilgili hazirlanan
kazanimlar (Tablo 18)’de verilmistir: (MEB, 2018a).

Tablo 18. Hayat Bilgisi 3. Sinif Ders Kazanimlari

HB.3.4.6. Giinliik yasaminda giivenligini tehdit edecek bir durumla
karsilastiginda neler yapabilecegine drnekler verir.

e Olaganiistii durumlardan; akran baskisi, su¢ kaynagi kisi ve
gruplar, terdr, savas, deprem ve sel sirasinda yapilmasi
gerekenler iizerinde durulur.

Kaynak: (MEB, 2018a)

Verilen kazanima bagli olarak 3. Sinif hayat bilgisi dersinde sel dogal afetiyle
tekrar karsilasan 6grenci kavrama basamagina gecerek konuyla alakali 6rnekler verip
yorumlamalar yapabilir. Ne gibi Onlemler alabilecegini 6grenen Ogrenci bu
onlemlere &rnekler vererek yorumlamalarda bulunur. Ogrencilerden insan ve gevre
etkilesiminin sonuglar1 ile doga ve c¢evreyi koruma konusunda sorumluluk alma gibi

konular hakkindaki becerilere sahip olmalari beklenir (Sekil 12).
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Sel, saganak yagis ve hizli kar eri-
meleri sonucunda cok miktarda suyun
akmasidir. Bu akis sirasinda sel, 6nine
gelen taslari, topraklan, bitkileri hatta
araglan strikleyerek tasir. Bu yizden
evlerimizi ve yerlesim yerlerini su kenar-
larina yapmamaliyiz.

Selile karsilast@mizda bu bélgeyi
hemen terk etmeliyiz. Yiksek ve gu-
venli bolgelere dogru gitmeliyiz. Sel
sulannin oldugu yerlerden karsiya
gecmeye ¢alismamalyiz.

Sekil 12. 3. Simf Hayat Bilgisi Ders Kitabi - Sel Gorseli (Ozcan, 2018).

Tablo 19. Sosyal Bilgiler Ders Kazanimi Kisaltmalari

SB 4. o 6.

Sosyal Bilgiler Sinif Diizeyi Unite Numarasi Kazanim Numarasi

Kaynak: (MEB, 2018b)

4. smif sosyal bilgiler ders kitabina ait verilmis olan dogal afetler

kazanimlari: (MEB, 2018).

Tablo 20. Sosyal Bilgiler 4. Sinif Ders Kazanimlari

SB.4.3.6. Dogal afetlere yonelik gerekli hazirhiklar1 yapar.

e Oprencinin yasadig1 ¢evrede karsilasma olasiligi olan
dogal afetlere oncelik verilir.

e Deprem cantast hazirligi konusuna deginilir.

Kaynak: (MEB, 2018b)
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Merhaba, ben Biisra. Ulkemizde goriilen dnemli dogal
afetlerden biri sel baskinidir. Yasadigim yer olan Rize ve gev-
resi Ulkemizin en fazla yagis alan yeridir. Yagislar yil boyunca
devam ettiginden bodlgemiz her mevsimde sel tehlikesiyle

karsi karsiyadir. Ozellikle ilkbahar aylarinda karlann erimeye
baslamasiyla birlikte sel baskinlarinda artis gorilir.

Sel baskinlarini dnlemek icin 6zellikle dogal
cevreye duyarl olunmalidir. Bu amagla dogal
bitki ortist Ozellikle de ormanlar korunmal,
dik yamaglar teraslanarak egim azaltiimal ve
akarsu kenarlanna yerlesmeler kurulmamaldir.
Ayrica, akarsu yataklarina setler ve barajlar
yapilarak suyun akigt kontrol altina alinmalidir.

Sekil 13. Sosyal Bilgiler 4. Sinif Ders Kitabi - Sel Gorseli (Tiiystiz, 2018).

Sosyal bilgiler dersi 4. smif kazanimlarinda uygulama basamagina gecilerek,
3. smif hayat bilgisi dersinde dogal afetlere karsi kavrama basamaginda ne gibi
Onlemler alinabilecegini yorumlayan Ogrencilerden bu kez 4. sinif sosyal bilgiler
dersinde s6z konusu dogal afetlere karsi alabilecekleri onlemleri nasil uygulamaya
gecireceklerini 6grenmelerine deginilir. Bir sel afeti ile karsilasabilecek olan

Ogrencinin alabilecegi 6nlemi hazirlamasi ve/veya uygulamasi beklenilir (Sekil 13).

5. smif sosyal bilgiler dersi dogal afetler konusu ile dgrencilere verilmek

istenen kazanimlar ise Tablo 21°de verilmistir (MEB, 2018).

Tablo 21. Sosyal Bilgiler 5. Sinif Ders Kazanimlari

SB.5.3.4. Yasadig1 cevredeki afetlerin ve c¢evre sorunlarinin olusum

nedenlerini sorgular.

SB.5.3.5. Dogal afetlerin toplum hayati iizerine etkilerini orneklerle

aciklar.

Kaynak: (MEB, 2018b)
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Sel: Karfarin erimesi ve yag-
murun fazla yagmasi sonucunda
su kaynaklannin seviyesi yukselir.
Bu sulann, gectidi yerlere zarar
vermesiyle sel meydana gelir. Sel

sonucunda akarsular ve barajlar
tagabilir. Bununia birlikte yerlesim | =

yerleri, tanm alanlan veya kara

yollan sular altinda kalabilir. Sel, e
can ve mal kaybina yol acabilen

bir dogal afettir. Sel, Glkemizde en Sel, tanm Grunlerinin sular altinda kalmasina neden olur.
fazla Rize, Ordu, Artvin ve cevre-

sinde goralar. Ormanlik alanlardaki agaclarin geligiglize! kesilmesi, ormanlann yakiimasi, dere
yataklarina konut yapilmasi selin zararianni artiran insan faaliyetlerine ormektir.

Sekil 14. Sosyal Bilgiler 5. Sinif Ders Kitab1 - Sel Gorseli (Sahin, 2018).

5. smif kazanimlarina gore, uygulama basamaginda sel afeti ile karsilagabilme
durumu olan bir dgrenciden Onlem almasi ve uygulayabilme becerisinde olmasi
beklenirken analiz basamaginda 6grenim goren ogrenciden ise sel felaketinin neden
olustugunu ya da ne gibi durumlarin bu afete etken oldugunu sorgulamasi

istenmektedir (Tablo 21, Sekil 24).

7. sinif sosyal bilgiler dersi dogal afetler konusu ile 6grencilere verilmek

istenen kazanimlar Tablo 22’de verilmistir (MEB, 2018).

Tablo 22 . Sosyal Bilgiler 7. Sinif Ders Kazanimlari

Arkadaslariyla birlikte Kkiiresel sorunlarin coziimiine yoénelik fikir onerileri

gelistirir.

e Kiiresel iklim degisimi, dogal afetler, achik, teror ve go¢ konulari ele

alinacaktir.

Kaynak: (MEB, 2018b)
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Bir bolgede topragi belirli bir sire igin
tamamen veya kismen su altinda birakan
ani, buayik ve dizensiz su akintilarina veri-
len isimdir. Akarsu, deniz ve gol gibi buytk
su kitleleri kimi zaman fazlasiyla suyla yiik-
lenir bunun sonucunda tasarak yatagindan
cikar ve “sel” adi verilen bir dogal felakete
neden olur.

Sekil 15. Sosyal Bilgiler 7. Sinif Ders Kitab1
Sel Gorseli (Giiltekin, 2018).

7. smif sosyal bilgiler dersinde sel afetini tekrar 0grenen Ogrenci sentez
basamaginda bilgi Ogrenmektedir. Sel afetinin neden olustugunu sorgulayarak
O0grenmesinin ardindan bu afete yonelik ¢6ziim Onerileri iiretmeye baglar. Bu
ogrenim kademesindeki bir Ogrenciden dogal afetler konusunda Onlem alma,
sorgulama ya da yorum yapma becerisi degil de ¢oziim odakli bir beceriye sahip

olmalar1 istenmektedir (Tablo 22, sekil 15).

Sel dogal afeti konusunun 2, 3, 4, 5 ve 7. smif ders kitaplarinda yer alan gorsel
incelemesi sonucunda ders kazanimlarina gore gorsel igeriklerinin Bloom
Taksonomisi’nin basamaklarina uygun olarak verildigi goriilmiistiir. Sarmal sistem
acisindan gorsel igerikleri analiz edildiginde en ¢ok 7. sinif seviyesinde konular

arasindaki sarmalligin saglanamadigi tespit edilmistir

4.2 ikinci “Deprem Dogal Afeti Konusu, Sarmal Model Acisindan Farkl
Smiflar Arasinda iliskili midir?” Alt Problemine Ait Bulgular

2. smif hayat bilgisi dogal afetler konusu ile alakali ders kazanimlar1 Tablo

23’de verilmistir (MEB, 2018).
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Tablo 23. 2. Simf Hayat Bilgisi Ders Kazanimlari

HB.2.6.6. Dogal afetlere ornekler verir.
e Sel, heyelan, ¢1g, firtina, hortum ve deprem gibi dogal afetler iizerinde
durulur. Dogal afetler sirasinda yardim eden Kizilay ve AFAD gibi kuruluslar

tanitilir.

HB.2.6.7. Doga olaylar1 ve dogal afetlere karsi alinabilecek 6nlemleri aciklar.

e Deprem oncesi, aninda ve sonrasinda nasil davranilmasi gerektigi de aciklanir.

Kaynak: (MEB, 2018b)

%

Yer kobugunun sarsil-
masi sonucunda deprem
denilen dogcl cfe’( olusur.
Deprem. en cok can ve
mal kcgblnc sebep olan

dogcl afe’dir.

Sekil 16. Hayat Bilgisi 2. Sinif Ders Kitab1 - Deprem
Gorseli (Kuskaya, 2018).

Hayat bilgisi 2. sinif ders kazanimlarinda dogal afetlerden biri olan deprem
ile ilgili verilen bilgiler bilgi basamagima uygun olarak verilmistir. Ogrenci bu derste
depremin ne olduguna dair bilgi ve becerileri 6grenmektedir. Konu basit ve detay
vermeden daha ¢ok tanimlamalar halinde islenmektedir (Tablo 23, sekil 16).

Kazandirilmak istenen beceri 6grencilerin depremin ne oldugunu bilmesi tizerinedir.

Hayat bilgisi 3. Smuf ders kitabindaki dogal afetler ile ilgili ders kazanimlari
(Tablo 24) (MEB, 2018).
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Tablo 24. Hayat Bilgisi 3. Sinif Ders Kazanimlari

HB.3.4.6. Giinliik yasaminda giivenligini tehdit edecek bir durumla karsilastiginda

neler yapabilecegine ornekler verir.

e Olaganiistii durumlardan; akran baskisi, su¢ kaynag kisi ve gruplar, teror,

savas, deprem ve sel sirasinda yapilmasi gerekenler iizerinde durulur.

Kaynak: (MEB, 2018a)

Yatagini pencereden Ulkemizde gorilen afetlerden biri de

uzaklastirmaliyiz. depremdir. Ev ve okulumuzdaki esyalari
her an deprem olacakmis gibi dizenle-
J meliyiz.

Devrilebilecek esyalari duvarlara sa-
bitlemeliyiz. Yatagimizin ¢evresinde basi-
miza dUsebilecek kitap, tablo, fotograf vb.
esyalan bulundurmamaliyiz. Yatagimizi
pencere kenarina koymamaliyiz. COnkU
deprem sirasinda pencere camlarn kirila-
bilir ve bu cam kirklarindan dolayr yara-
lanabiliriz.

Sekil 17. Hayat Bilgisi 3. Sinif Ders Kitab1 - Deprem Gorseli
(Ozcan, 2018).

Hayat bilgisi dersi 3. sinif diizeyindeki dgrenci kavrama basamaginda bilgi
almaya baslamaktadir. Depremin ne oldugunu 6grenen bir 6grenci deprem dogal
afetiyle karsilastiginda ne yapabilecegi hakkinda Ornekler verecek diizeye
gelmektedir. Kavrama basamaginda bilgi edinen 6grenciden deprem dogal afeti ile

alakali yorumlamalarda ve 6rneklemelerde bulunabilmesi beklenmektedir.

4. sif sosyal bilgiler ders kitab1 dogal afetler konusu i¢in hazirlanan ders

kazanimlar1 Tablo 25’de verilmistir (MEB, 2018b).

Tablo 25. 4. Simif Sosyal Bilgiler Ders Kazanimlari

SB.4.3.6. Dogal afetlere yonelik gerekli hazirhiklar1 yapar.

e Ogrencinin yasadigi cevrede karsilasma olasiigi olan dogal afetlere oncelik
verilir

¢ Deprem cantasi hazirh@ konusuna deginilir.

Kaynak:(MEB, 2018b)
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Deprem ¢antanizi zaman zaman gozden gegiriniz. Son kullanma tarihlerini dik-
kate alarak ozellikle gida maddelerini, pilleri ve varsa ilaclannizi yenileriyle degis-
tiriniz.
Sekil 18. Sosyal Bilgiler 4. Sinif Ders Kitab1 - Deprem Gorseli
(Tiysiiz, 2018).

Sosyal bilgiler dersi 4. sinif diizeyinde 6grenim goren dgrenci deprem afeti
konusunda ders islerken uygulama basamaginda bilgiler edinmektedir. Depremin ne
oldugu ve deprem sirasinda ne yapabilecegi hakkinda daha onceden bilgi sahibi olan
Ogrencinin bu basamakta alabilecegi Onlemleri nasil uygulamaya koyabilecegi
hakkinda bilgiler 6grenir. Edindigi bu bilgiler dogrultusunda 6grenciden istenen
beceriler ise Ornegin; deprem cantasi hazirlayabilmesi ve deprem aninda kendini
nasil koruyabilecegini uygulamaya gecirebilecek bilgi diizeyinde olmasidir (Tablo

25, sekil 18).

Sosyal bilgiler 5. sinif ders kitab1 dogal afetler konusu ders kazanimlar1 Tablo

26’da verilmistir (MEB, 2018).

Tablo 26. Sosyal Bilgiler 5. Sinif Ders Kazanimlari

SB.5.3.4. Yasadig1 cevredeki afetlerin ve cevre sorunlarimin olusum nedenlerini

sorgular.

SB.5.3.5. Dogal afetlerin toplum hayati iizerine etkilerini 6rneklerle acgiklar.

Kaynak: (MEB, 2018b)
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Deprem: Deprem, yer kabugunda biri-
ken enerjinin aniden bogalmasi sonucunda
meydana gelir. Deprem sonucu meydana
gelen titregimler gectikleri ortami ve yeryizi-
nu sarsarak yikici etkiye sebep olabilir. Dep-
rem, Ulkemizde en fazla can ve mal kaybina
yol acan dogal afetlerden biridir. Gecmig yil-
larda depremler sonucunda bircok insan ha-
yatini kaybetmis veya yaralanmigtir. Deprem
sonucunda onemli miktarda maddi zarar da
ortaya cikar. Yanardaglann puskurmesi ve yer altindaki magaralann cékmesi de depremierin
olusum nedenleri arasindadir. Deprem, insan etkisi olmadan gerceklesen bir dogdal afettir.
Ancak insanlann deprem oncesinde yapti§i hatali davraniglar, deprem sonucunda meydana
gelen can ve mal kaybi miktanni etkiler. Depremin insanlar Gzerindeki etkisini 6nlemek icin
asagidaki unsurlara dikkate edilmelidir.

Depremde binalar yikilr.

Sekil 19. Sosyal Bilgiler 5. Smif Ders Kitabi - Deprem Gorseli
(Sahin, 2018).

5. smif sosyal bilgiler dersinde dogal afetler konusu icerinde yer alan
deprem afetini 68renen Ogrenci analiz basamagma ge¢mektedir. Bu basamakta
Ogrenci deprem afetine karsi alabilecegi dnlemleri bilir ve bu 6nlemlerin alinmamasi
halinde ne gibi sonuglar olabilecegi hakkinda sorgulamalarda bulunur (Tablo 26,
sekil 19)

7. siif sosyal bilgiler dersi dogal afet konusu ile ilgili ders kazanimi Tablo

27’de verilmistir (MEB, 2018).

Tablo 27. Sosyal Bilgiler 7. Sinif Ders Kazanimlari

SB.7.7.4. Arkadaslariyla birlikte kiiresel sorunlarin ¢éziimiine yonelik fikir onerileri

gelistirir.

o Kiiresel iklim degisimi, dogal afetler, achk, teror ve goc konulari ele

aliacaktir.

Kaynak: (MEB, 2018b)
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Yer kabugu icindeki kirilmalar nedeniyle
ani olarak ortaya cikan titresimin dalgalar
halinde yayilarak yerytziini sarsma ola-
yidir. Yer katmanlarinda olusan sok dalga-
larinin sebep oldugu dogda olayina deprem
denir. Depremler can ve mal kaybina neden
olabilir. Depremin nasil olustugunu ve dep-
rem ile ilgili diger konulari inceleyen bilim
dalina “sismoloji” denir.

Sekil 20. 7. Smif Sosyal Bilgiler Ders Kitab1
Deprem Gorseli Giiltekin, (2018).

Sosyal bilgiler 7. sinif diizeyine uygun olarak hazirlanan dogal afetler konusu
kazanimlarina gore deprem afeti hakkinda egitim goren 68renci sentez basamaginda
bilgiler edinmektedir (Tablo 27). Deprem afetinin ne oldugunu, nasil dnlemler almasi
gerektigini, yorumlayip, drnekler vererek, sorgulayan 6grenci sentez basamaginda ise

¢ozlim Onerileri getirebilecek bir diizeye gelmis bulunmaktadir (Sekil 20).

Deprem dogal afeti konusunun 2, 3, 4, 5 ve 7. sinf ders kitaplarinda yer alan
gorsel iceriklerinin incelemesi sonucunda ders kazanimlarinin Bloom Taksonomisi
basamaklarina uygun olarak verildigi goriilmiistiir. Sel dogal afetinde oldugu gibi
deprem dogal afeti konusunda da sarmal sistemin saglanamadigi sinif kademesinin 7.

siif oldugu tespit edilmistir.

4.3 Ugiincii “C1g Dogal Afeti Konusu, Sarmal Model Acisindan Farkh
Siniflar Arasinda iligkili midir?” Alt Problemine Ait Bulgular

2. sinif hayat bilgisi ders kitabinda yer alan dogal afetler konusu ile ilgili ders
kazanimlar1 (MEB, 2018a):
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Tablo 28. 2. Simf Hayat Bilgisi Ders Kazanimlari

HB.2.6.6. Dogal afetlere ornekler verir.
e Sel, heyelan, c1g, firtina, hortum ve deprem gibi dogal afetler iizerinde
durulur. Dogal afetler sirasinda yardim eden Kizilay ve AFAD gibi kuruluslar

tanitilir.

HB.2.6.7. Doga olaylar1 ve dogal afetlere karsi alinabilecek 6nlemleri aciklar.

e Deprem oncesi, aninda ve sonrasinda nasil davranilmasi gerektigi de aciklanir.

Kaynak: (MEB, 2018a).

f-”’;;é{ ot . , Karlarin buguk kitleler
»‘_é &d halinde dcglcrdcn yuvar-
b i b > lanmasi sonucunda c§ olu-
- P &

. sur.
- J

Sekil 21. Hayat Bilgisi 2. Sinif Ders Kitabi - C1g Gorseli
(Kuskaya, 2018).

2. siif hayat bilgisi dersi dogal afetler konusu ile ilgili verilen kazanimlara
gore, ¢1g afetini 6grenen 6grenci bilgi basamaginda bilgiler gormektedir. C1g afetinin
ne oldugu hakkinda bilgi edinen 6grenciye basit bir sekilde konu agiklamasi verilir.
Cig afetinin tanimin1 68renen Ogrenciden beklenen beceriler ise yine bilgi
basamaginda basit ve detaylandirilmadan verilen bilgileri bilmesidir (Tablo 28, sekil

21).

4. smif sosyal bilgiler ders kitabinda yer alan dogal afetler konusu ile ilgili

ders kazanimlar1 Tablo 29’ da verilmistir (MEB, 2018a).

75



Tablo 29. Sosyal Bilgiler 4. Sinif Ders Kitab1 Ders Kazanimlari

SB.4.3.6. Dogal afetlere yonelik gerekli hazirhiklar1 yapar.

e Ogrencinin yasadigi cevrede karsilasma olasiigi olan dogal afetlere oncelik

verilir.

e Deprem cantasi hazirh@ konusuna deginilir.

Kaynak: (MEB, 2018b)

Merhaba, ben Ozcan. Bingdl'de yasiyorum. Bingdl'de gorilen

baslica dogal afet ¢i§ dismesidir. Cig, egimli dag yamaclarinda

°~‘ biriken karin kitleler halinde koparak asagiya dogru diismesidir.

ol Hizla yuvarlanan kar kiitleleri yuvarlandik¢a blyir ve yolu (ze-

k rindeki her seyi kar altinda birakir. Cig, bir kez basladiktan sonra
\\ durdurulamaz.

Cigin zararlann-
dan korunmak igin kar yagisinin fazla
oldugu egimli araziler agaglandinima-
hdir. C1g tehlikesi olan yerlerde perde-
leme yapiimalidir. Buralardan gecger-
ken glrQitd c¢ikarici hareketlerden
kaciniimalidir. Kayak gibi kis sporlari
glivenli yerlerde yapilmalidir. Ayrica
yerlesmeler kurulurken ¢i1§ alanlarin-
dan uzak durulmalidir.

Sekil 22. Sosyal Bilgiler 4. Sinif Ders Kitab1 - C1g Gorseli
(Tiystiz, 2018).

Sosyal bilgiler 4. smif diizeyinde 6grenim goren 6grenci dogal afetlerden biri
olan ¢1g afeti hakkinda uygulama basamaginda egitim gérmeye baslamaktadir. C1g
afetinin ne oldugunu onceden 6grenen Ogrenciler bu basamakta ¢13 afetine karsi
alinabilecek Onlemleri uygulamaya gegcirebilecek diizeyde bilgiler 6grenmeye
baglarlar. Uygulama diizeyinde bilgi edinen 6grencilerin kazanmalar1 istenen beceri
ise, ¢1g afetinin yasanmasi durumunda kendilerini koruyabilecek Onlemleri

uygulayabilme becerisinde olmalaridir (Tablo 29, sekil 22).
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5. smif sosyal bilgiler ders kitabinda yer alan dogal afetler konusu ile ilgili ders

kazanimlar1 Tablo 30’da verilmistir (MEB, 2018b).

Tablo 30. Sosyal Bilgiler 5. Sinif Ders Kazanimlari

SB.5.3.4. Yasadig1 cevredeki afetlerin ve cevre sorunlarimin olusum nedenlerini

sorgular.

SB.5.3.5. Dogal afetlerin toplum hayat iizerine etkilerini 6rneklerle agiklar.

Kaynak: (MEB, 2018b)

Cig: Daglik ve engebeli yerlere sirek-
li kar yagmasi sonucunda yamaclarda kar
birikir. Biriken kar kutlesinin asagiya dogru
hareket etmesi sonucu meydana gelen do-
gal afete ¢cig denir. Cij gerceklesirken kar
birikintisi, 6nune cikan ne varsa surukleye-
rek can ve mal kaybina neden olabilir. Ci3,
yollann kapanmasina ve ulagsimda aksama-
lara yol acabilir. Rizgar, siddetli bir ses veya
patlama ¢iga sebep olan etkenlerdendir.

Cig, yolian trafige kapatr.

Sekil 23. Sosyal Bilgiler 5. Sinif Ders Kitab1 - C1g Gorseli
(Sahin, 2018).

Sosyal bilgiler dersi 5. sinif dogal afetler konusu hakkinda verilen kazanimlar
dogrultusunda ¢1g afeti konusu analiz basamaginda islenmektedir. Ci1g afeti
yagsanmas1 durumunda 6nlem almay1 dnceki siiflarda 6grenen 6grenci bu basamakta
ise alinan 6nlemler olmasaydi bunlarin sonuglarinin ne olacagi hakkinda diisiinmeye
ve sorgulamaya baslar. Ogrencilerden neden ¢1§ tehlikesinin oldugu bir alanda
yiiksek sesle konugsmamalarinin gerektigini ya da bu alanlarda patlayici maddelerin
patlatilmasinin sonucunda neler olabilecegini diistinmelerini saglamak kazandirilmak

istenen becerilerdir (Tablo 30, sekil 23).

7. smif sosyal bilgiler ders kitabinda yer alan dogal afetler konusu ile ilgili
ders kazanimlari (Tablo31) (MEB, 2018b).
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Tablo 31. Sosyal Bilgiler 7. Sinif Ders Kazanimlari

SB.7.7.4. Arkadaslariyla birlikte kiiresel sorunlarin ¢éziimiine yonelik fikir onerileri

gelistirir.

e Kiiresel iklim degisimi, dogal afetler, achk, teror ve goc konulari ele

alinacaktir.

Kaynak: (MEB, 2018b)

C1g genellikle bitki 6rtiasi olmayan enge-
beli, daghk ve egimli arazilerde vadi yamac-
larinda tabakalar hélinde birikmis olan kar
kitlesinin ic veya dis kuvvetlerin etkisi ile
baslayan bir ilk hareket sonucu yamactan
asagdiya dogru hizla kaymasi olarak tanim-
lanir.

Sekil 24. Sosyal Bilgiler 5. Sinif Ders Kitab1 C1g Gorseli
(Giiltekin, 2018).

Verilen kazanima gore, 7. sinif sosyal bilgiler ders kitabinda 6gretilen dogal
afetler konusuna baglh c¢1g afeti sentez basamaginda islenmektedir. Sentez
basamagina kadar biitiin bilgileri 6grenen 6grenciden bu basamakta ¢i1g afetinin
olugmas1 durumunda nelerin yapilabilecegi veya nelerin engel olabilecegi hakkinda
¢Oziim Onerileri tiretmeleri beklenmektedir. Bu basamakta ogrencilerden istenen,

sorun ¢ozme odakl1 diistinebilme becerisi kazanmalaridir (Tablo 31, sekil 24).

Ders kazanimlarina gore incelenen 2, 4, 5 ve 7. Smuf ders kitaplarinda yer
alan ¢1g dogal afeti konusu Bloom Taksonomisi basamaklarina uygun olarak

verilmistir. 3. sif diizeyinde ¢1g dogal afeti konusuna yer verilmedigi yapilan
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incelemeler sonucunda tespit edilmistir. Sarmal sistem agisindan yasanan

kopukluklarin 3 ve 7. sinif kademesinde yasandigi goriilmiistiir.

4.4 Dordiincii “Heyelan Dogal Afeti Konusu, Sarmal Model A¢isindan
Farkh Siiflar Arasinda Iliskili midir?” Alt Problemine Ait Bulgular

2. smif hayat bilgisi ders kitabinda yer alan dogal afetler konusu ile ilgili ders

kazanimlar1 Tablo 32’de verilmistir (MEB, 2018a).

Tablo 32. Hayat Bilgisi 2. Sinif Ders Kazanimlari

HB.2.6.6. Dogal afetlere 6rnekler verir.
e Sel, heyelan, c1g, firtina, hortum ve deprem gibi dogal afetler iizerinde durulur.

Dogal afetler sirasinda yardim eden Kizilay ve AFAD gibi kuruluslar tamtilir.

HB.2.6.7. Doga olaylar1 ve dogal afetlere kars1 alinabilecek énlemleri agiklar.

e Deprem oncesi, aninda ve sonrasinda nasil davranilmasi gerektigi de aciklanir.

Kaynak: (MEB, 2018a)

Toprak ve kayalarin bi-

8 yik parcalar hélinde ya-
¢ maclardan asagi siriklen-
" mesi ile heyelan olusur.

Sekil 25. Hayat Bilgisi 2. Sinif Ders Kitab1 - Heyelan Gorseli
(Kuskaya, 2018).

Hayat bilgisi 2. sinif ders kitabinda 6gretilen dogal afetler konusu ile ilgili
hazirlanan kazanimlara gére heyelan dogal afeti bilgi basamaginda 6gretilmektedir.
Bilgi basamaginda Ogrencilere basit bilgiler verilerek heyelan dogal afetinin ne
oldugu hakkinda egitim verilmektedir. Ogrencilere kazandirilmak istenen beceri ise

heyelan dogal afetinin taniminin bilinmesidir (Tablo 32, sekil 25).
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4. sinif sosyal bilgiler ders kitabinda yer alan dogal afetler konusu ile ilgili

ders kazanimlari (Tablo 33) (MEB, 2018b).

Tablo 33. Sosyal Bilgiler 4. Sinif Ders Kazanimlari

SB.4.3.6. Dogal afetlere yonelik gerekli hazirhiklar1 yapar.

e Ogrencinin yasadig1 cevrede karsilasma olasihg olan dogal afetlere oncelik

verilir.

e Deprem cantasi hazirh@ konusuna deginilir.

Kaynak: (MEB, 2018b)

Benim adim Eda. Yasadigim sehir olan Trabzon'da ve gcev-
resinde en fazla meydana gelen dogal afet heyelandir.

Heyelan, bir toprak pargasinin kayarak yer degistirmesi-

dir. Zemininde kaya veya kaygan kil tabakasi bulunan toprak

y parcasi yagmur sulanni emerek agirlasir. Daha sonra da kay-

- ganlasmanin ve egimin etkisiyle bulundugu yerde tutunamayip

asagiya dogru kayar.

Heyelan genelikle yagisl mevsim-

lerde goriilir. Bu afet sirasinda bazen

can ve mal kayiplar yasanir. Evler

ve yollar kullanilamaz hale gelebilir.

Toprak kaymasini dnlemek ve bunun

zararlarindan korunmak igin agac-

landirmaya 6nem verilmelidir. Ayrica

kayma tehlikesi olan yerlere evler
yapiimamalidir.

Sekil 26. Sosyal Bilgiler 4. Siif Ders Kitab1 - Heyelan Gorseli
(Tiystiz, 2018).

4. smif sosyal bilgiler ders kitabinda yer alan dogal afetler konusu ile ilgili
kazanimlara gore, heyelan dogal afeti uygulama basamaginda incelenmektedir.
Heyelan afetinin hakkinda temel bilgileri 6grenen 6grenciler uygulama basamaginda
ders gormeye bagladiklarinda heyelana kargt nasil tedbir almalari gerektigi
konusunda ogrendiklerini uygulamaya dokebilecek diizeye gelirler. Bu diizeyde
ogrencilerden istenen beceriler kendilerini koruyabilecek yeterlilikte olmalaridir

(Tablo 33, sekil 26).
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5. smif sosyal bilgiler ders kitabinda yer alan dogal afetler konusu ile ilgili

ders kazanimlar1 Tablo 34’te verilmistir (MEB, 2018).

Tablo 34. Sosyal Bilgiler 5. Sinif Ders Kazanimlari

SB.5.3.4. Yasadig1 cevredeki afetlerin ve cevre sorunlarimin olusum nedenlerini

sorgular.

SB.5.3.5. Dogal afetlerin toplum hayat iizerine etkilerini 6rneklerle agiklar.

Kaynak: (MEB, 2018b)

Heyelan: Dik yamaclarda bulunan top-
ragin veya kayaclarnin asaglya dogru hareket
ederek kaymasina heyelan denir. Heyelan
genellikle yagisin fazla oldugu ve karlann
erimeye bagladiji donemlerde gerceklesir.
Ulkemizde heyelan en fazla Karadeniz kiyi-
lannda gorulur. Cunku Karadeniz kiyllannda

arazi egimlidir ve yagis fazladir.

Sekil 27. 5. Siuf Sosyal Bilgiler Ders Kitab1 - Heyelan Gorseli
(Sahin, 2018).

Sosyal bilgiler 5. simif kazanimlarina gore heyelan dogal afeti analiz
basamaginda bilgiler icermektedir. Analiz basamagina kadar ilerlemis Ogretim
kademesinde egitim alan ogrenciler bu basamaga kadar olan bilgilerin egitimini
almiglardir. Heyelan afetinin olusum nedenlerini Ogrenen &grenciler analiz
basamaginda ogrendikleri bilgileri sorgulamaya baslarlar. Ogrenciler bu dogal
afetinin sonuclarinin nelere yol acgabilecegi hakkinda diisiinmeye yonlendirilir (Tablo

34, sekil 27).

Ders kazanimlarina gére incelenen heyelan dogal afeti konusunun 2, 4 ve 5.
siif ders kitaplarinda yer alan gorsel igerikleri Bloom Taksonomisi basamaklarina
uygun olarak verilmistir. Heyelan dogal afeti konusuna 3 ve 7. sif diizeyinde yer
verilmedigi tespit edilmistir. Sarmal sistemin siirdiiriilebilirligi agisindan en fazla

kopukluklarin yasandig1 sinif kademelerinin 3 ve 7. sinif oldugu goriilmiistiir.
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5. SONUC VE ONERILER

5.1 Sonu¢

5.1.1 Sel Dogal Afeti

2. smf hayat bilgisi ders kazanimlarina gore, 6grencilere doga olaylar

tanitilir. Doga olaylarina karsi nasil 6nlem alinmalar1 gerektigi izerinde durulur.

Hayat bilgisi 2. sinif ders kitabinda verilen gorselde (Sekil 28), sel dogal

afeti hakkinda basit aciklamalarda bulunulmustur ve konu detaylandirilmamistir.

Karlarin erimesi ve yag-
murun cok yagmasi sonucu
sel olusabilir.

Sekil 28. Hayat Bilgisi 2. Sinif Ders Kitabinda Yer Alan Sel Dogal
Afeti Gorseli (Kuskaya, 2018).

Selden korunmak |cin dere gotakloruna ev HOPIldeT\OlldII'.
BO§ alanloro agoglandlrma <_:al|§molar| gopnlmolad»r.

Sekil 29. Hayat Bilgisi 2. Sinif Ders Kitabinda Yer Alan Sel Dogal Afeti
Gorsel Igerigi (Kuskaya, 2018).

Hayat bilgisi 2. sinif Ders Kitabinda sel dogal afeti ile ilgili verilen 2.

gorselde (Sekil 29), selden korunmak icin dere yatagina ev yapilmamasi gerektigi
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ifade edilmistir. Ogrencilere sel dogal afetine kars1 dnlem alabilmeleri igin dneride

bulunulmustur. Her iki gorselde de kazanimlara uygun agiklamalar verilmistir.

Sel, saganak yagis ve hizli kar eri-
meleri sonucunda ¢ok miktarda suyun
akmasidir. Bu akis sirasinda sel, 6nUne
gelen taslar, topraklan, bitkileri hatta
araglan sorikleyerek tasir. Bu ytzden
evlerimizi ve yerlesim yerlerini su kenar-
larina yapmamaliyiz.

Sel ile karsilastigimizda bu bélgeyi
hemen terk etmeliyiz. YOksek ve gi-
venli bolgelere dogru gitmeliyiz. Sel
sularinin  oldugu yerlerden karsiya
gecmeye calismamaliyiz.

Sekil 30. Hayat Bilgisi 3. Sinif Ders Kitabinda Yer Alan Sel Dogal

Afeti Gorseli (Ozcan, 2018).

Hayat bilgisi 3. sinif ders kazanimlarinda, sel dogal afeti ile karsilagilmasi

durumunda yapilmasi1 gerekenler hakkinda bilgi verilmesi beklenmektedir.

Hayat bilgisi 2. simif ders kitabinda sel dogal afetinin tanimi, yagmurun
¢ok yagmasi ve karlarin erimesi sonucunda olustugu sekilde verilmistir. Hayat bilgisi
3. sinif ders kitabinda verilen bilgiler de 2. sinif ders kitabinda verilen bilgilerden ¢ok
da farkl degildir (Sekil 30). Agiklamalar biraz daha detaylandirilmistir. Sel dogal
afeti ile karsilagilmasi durumunda yapilmasi gereken Oneriler sunulmus burada da
ilgi c¢ekici farkli Oneriler sunulmamistir. Bu durumda sarmal sistemin

gelistirildiginden ve ilerletildiginden s6z etmek miimkiin degildir.
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g Merhaba, ben Biigra. Ulkemizde gdrillen dnemli dogal
afetlerden biri sel baskinidir. Yagsadigim yer olan Rize ve gev-

v resi Ulkemizin en fazla yagis alan yeridir. Yagislar yil boyunca
E devam ettiinden boélgemiz her mevsimde sel tehlikesiyle
karsi karsiyadir. Ozellikle ilkbahar aylarinda karlarin erimeye
baglamasiyla birlikte sel baskinlarinda artig gorilQr.

Sel baskinlarini dnlemek igin 6zellikle dogal ? 3
cevreye duyarll olunmalidir. Bu amagla dogal
bitki Ortsi ozellikle de ormanlar korunmali,
dik yamaglar teraslanarak egim azaltiimal ve
akarsu kenarlarina yerlesmeler kurulmamalidir.
Aynica, akarsu yataklarina setler ve barajlar
yapilarak suyun akisi kontrol altina alinmahdir. 4

(- S

s S o

Sekil 31. Sosyal Bilgiler 4. Sinif Ders Kitabinda Yer Alan Sel

Dogal Afeti Gorseli (Tiiysiiz, 2018).

Sosyal bilgiler 4. siif ders kazanimlarina gore, Ogrencilerin yasadiklar

cevrede karsilasma olasiliklar1 olan dogal afetlerden bahsedilmistir.

Sekil 31°de bir 6grenci yasadig1 yer olan Rize’de en ¢ok karsilagtigt dogal
afetin sel oldugundan bahsetmis ve bu 6rnek tlizerinden agiklamalarda bulunulmustur.
Konu igerigi ve orneklemeler 2 ve 3. sinif ders kitaplarinda verilen sel dogal afeti
tanimlarina gore daha fazla detaylandirilmistir. Bu yiizden 4. sinif sosyal bilgiler ders
kitabinda konu ile ilgili verilen agiklamalarda sarmal yapinin varligindan s6z etmek

mumkindiir.

Si sabemos que en la vertiente del golfo de
México los rios rebasan sus cauces durante
la época de liuvia, entonces es necesario no
construir casas cerca de esosrios y tener planes
para actuar rapido en caso de Inundaciones.

Lo mismo ecurre con los riesgos antropogé
nicos: una gasolinera, un oleoducto, una refi-
neria de petroleo, una carretera o una fabrica
son lugares que pueden ocasionar accldentes

Sekil 32. Meksika’da Okutulan 4. Siif Cografya Ders Kitab1 igerisindeki Sel
Dogal Afeti Gorseli (Ocampa, 2014).
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Ulkemizde sel dogal afetinin aciklamalar1 ve bu afete karsi alinabilecek

onlemler 4. Sinif sosyal bilgiler ders kitabinda yer verilmistir (Sekil 31).

Ayni afet Meksika 4. smif cografya ders kitabinda yer alan Sekil 32°de,
“Meksika Korfezi'nin yamacinda nehirlerin mevsim boyunca yagis aldigim
biliyorsak, o zaman bu nehirlerin yanina evler insa etmemek ve taskin durumunda
hizli hareket etmeyi planlamak gerekir. Aynisi antropojenik riskler i¢in de gegerlidir:
benzin istasyonlari, boru hatlari, petrol rafinerileri, yollar veya fabrikalar, etraflarinda
genis bir alan1 etkileyebilecek ve ¢ok sayida insana, hayvana, bitkiye ve evlere zarar
vererek kazalara neden olabilecek riskler vardir. Evlerin yapimindan kaginmak
miimkiin degilse riski azaltmak i¢in bu yerlerin yakinlarinda acil bir durum onleyici
faaliyet alanlart olusturulmalidir.” denilerek gorselde verilen dogal afetlerin

Onlemine kars1 bilgiler verilmistir.

Genel olarak Meksika’da okutulan cografya 4. simif ders kitabinda dogal
afetlerin aciklamalarindan ¢ok s6z konusu afetlere karsi ne gibi Onlemler
alinabilecegi iizerinde durulmustur. Ulkemizde sosyal bilgiler 4. sinif ders kitabinda
sel dogal afeti ile alakali verilen bilgilerden farkli olarak sel dogal afetinin

antropojenik (dogal kaynakli olmayan) nedenleri lizerinde de durulmustur.

Sel: Karlarin erimesi ve yag-
murun fazla yagmasi sonucunda
su kaynaklannin seviyesi yukselir.
Bu sulann, gectigi yerlere zarar
vermesiyle sel meydana gelir. Sel
sonucunda akarsular ve barajlar
tasabilir. Bununia birlikte yerlesim -

yerleri, tanm alanlan veya kara

yollan sular altinda kalabilir. Sel,

can ve mal kaybina yol acabilen

bir dogal afettir. Sel, Glkemizde en Sel, tanm arinlerinin sular altinda kalmasina neden olur.
fazla Rize, Ordu, Artvin ve cevre-

sinde gorilur. Ormaniik alanlardaki agaclanin geligigtize! kesilmesi, ormanlann yakiimasi, dere
yataklarina konut yapilmasi selin zararianni artiran insan faaliyetlerine 6rnektir.

Sekil 33. Sosyal Bilgiler 5. Sinif Ders Kitabinda Yer Alan Sel
Dogal Afeti Gorseli (Sahin, 2018).
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Sosyal bilgiler 5. simf ders kazamimlarinda Ogrencilerden, yasadiklart
cevredeki afetlerin ve ¢evre sorunlarinin nedenini sorgulamasi beklenmektedir.
Dogal afetlerin toplum {izerindeki etkilerini oOrnekler vererek agiklamasi

istenmektedir.

Sekil 33’de verilen gorselde ise, 6grencilere sel dogal afetinin tanim1 yapilmis
fakat Ogrencilere sel dogal afetinin toplum iizerindeki etkilerini sorgulatacak
aciklama ve gorseller kullanilmamistir. 2, 3 ve 4. sinifta verilen agiklamalara benzer

aciklamalar verilmis ve sarmal sistemin ilerletilebilmesine yonelik gorsel ve

acgiklamalarda bulunulmamaistir.

CRIZEDESELFELAKETL e SELE TESLIM OI_DU
CAMLIHEMSIN VE HEM$|N DE EG|T|ME 1GUN ARA VERILDI

Sekil 34. Sel Dogal Afetine iliskin Bulunan Internet Haberleri
(www.bolgegundem.com)

Sekil 34’te oldugu gibi sel dogal afetine iligkin ger¢ek haberleri kullanmak
sekil 33°de verilen gorsel ve agiklamalardan ziyade 6grencileri sel afetinin gevreye,
insanlara, hayvanlara ve miilklere olan etkilerini sorgulamalar1 agisindan tesvik edici

gorseller olabilecegi diisiiniilmektedir.

Buna ek olarak, sel dogal afetinden korunmak igin evlerin dere kenarlarina

yapilmamasinin ya da ormanlarin yok edilmemesinin dneminden bahsedilmesinin
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yan1 sira bu afetin gehirlerin alt yapi1 sorunlarindan dolayr da meydana
gelebileceginden bahsetmek gerekmektedir. Ciinkii sel dogal afeti sadece dogal
kaynakli olusmamaktadir ve yapilan ihmalsizlikler de bu afeti Onleyebilmeyi

giiclestirmektedir.

Meksika’da okutulan cografya 5. smif ders kitabinda verilen gorselde ise,

sekil 35°de verilen gorsel agiklamalarini destekler niteliktedir.

2007, Bolivia. Tormentas torrenciales causaron
el desbordamiento del rio Chapare, cerca de
a ciudad de Villa Tunari, a 650 kilémetros al
sureste de la capital, La Paz Las inundaciones
provocaron la muerte de 500 personas y se

reportaron 50 desaparecidos.

Sekil 35. Meksika’da Okutulan Cografya 5. Sinif Ders Kitabinda
Verilen Sel Dogal Afeti Gorseli (Garcia, 2014).

Meksika 5. sinif cografya ders kitabinda yer alan Sekil 35°de, “2002 yilinda
Bolivya’nin 550 km gilineydogusunda bulunan Villa Tunan kenti yakinlarindaki
Chapare Nehri'nde tasma meydana geldi. Sel 500 kisinin 6liimiine neden oldu ve 50
kisinin kayip oldugu bildirdi.”seklinde verilmistir. Sel dogal afetinin Olim ile
sonuglandigindan bahsedilerek 6grenciler bu afetin gevreye ve insana olan etkisini

sorgulamaya yonlendirilmistir.

Meksika 5. sinif cografya ders kitabinda sel dogal afeti agiklamasi yasanmig
olan bir sel afetinden 6rnek alinarak verilmistir. Aym iilkenin 4. smif cografya ders
kitabinda verilen sel dogal afeti gorselinde (Sekil 32) 6grencilerin sel afetine karsi

alabilecekleri 6nlemler istiinde durulurken 5. sinif ders kitabinda verilen gorselde
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(Sekil 35) ise o6grencilere gergek hayatta yasanan bir afet lizerinden 6rnek verilerek

iki sinif arasinda sarmal sisteme bagli kalinmaya ¢aligilmistir.

Romanya’da okutulan 5. siif cografya ders kitabinda verilen sel dogal afeti

gorseli ise sekil 36°da verilmistir.

Explorez

Uneori, primavara, dupa ninsori abundente in care zapada s-a acumulat in

munti urmeaza o incalzire brusca a vremii. Apa provenita din topirea zapezilor
se scurge pe vai, avand ca rezultat cresterea nivelurilor si a debitelor raurilor.

Acelasi fenomen are loc si in urma unor ploi abundente, cand cantitati foarte mari
de apa cad pe suprafete mici, intr-un timp scuri. Ca urmare, pe apele curgatoare se
formeaza viituri (imaginea 1) care, atunci cand raurile nu pot prelua surplusul de apa,
sunt urmate de revarsari (imaginea 2). Inundatiile (imaginea 3) apar atunci cand apele
revarsate (stagnante sau in miscare) acopera suprafete mari de teren.

I Observa imaginile de mai jos, raspunde la intrebari urmand fiecare pas, apoi explica-le
colegilor ce se poate intampla cu locuinta sau cu gospadaria tain cazul producerii unei
inundatii pe raul cel mai apropiat.

Viitura pe rdul Trotus

a Comanesti, lulie 2005

Inundatil pe raul Siret,
august 2010

Sekil 36. Romanya’da Okutulan Cografya 5. Siif Ders Kitabinda

Verilen Sel Dogal Afeti Gorseli (Rascu ve Lazar, 2017).

Sekil 36’da verilen agiklama ise “Bazen ilkbaharda, yogun kar yagis1 sonrasi
daglar aniden 1sinabilmektedir. Karlarin erimesiyle akisa gegen sular vadiler boyunca
akmakta bu da yiikselen nehir seviyelerine ve akislarina neden olmaktadir. Ayn afet,
siddetli yagmurlardan sonra, biiyiik miktarlarda suyun kisa siirede kiiciik yiizeylere
diismesiyle de meydana gelir. Sonug olarak, nehirler fazla suyu tastyamadiklarinda
su taskinlar1 (Sekil 1) olusturur, bu olay1 da tasmalar izler (Sekil 2). Bu sekilde su
basmasiyla da sel (Sekil 3) olusur.” seklindedir. Romanya 5. sinif cografya kitabinda
selin c¢esitleri verilerek Ogrencilere sel dogal afetin nasil meydana geldiginden
bahsedilmistir ancak sele karsi alinabilecek 6nlemler agiklanmamustir. Ulkemizde
okutulan sosyal bilgiler 5. simf ders kitabindaki sel dogal afeti agiklamalarindan
farkli olarak selin ¢esitleri tizerinde durulmus ve sel afetinin agiklamasi daha detayli

yapilmustir.

88



Bir bolgede topragi belirli bir sire igin
tamamen veya kismen su altinda birakan
ani, buayitk ve diizensiz su akintilarina veri-
len isimdir. Akarsu, deniz ve goél gibi buyuk
su kitleleri kimi zaman fazlasiyla suyla yiik-
lenir bunun sonucunda tasarak yatagindan
cikar ve “sel” adi verilen bir dogal felakete
neden olur.

Sekil 37. Sosyal Bilgiler 7. Sinif Ders Kitabinda Yer Alan Sel
Dogal Afeti Gorseli Giiltekin, (2018).

7. siif sosyal bilgiler ders kazanimlarinda 6grencilerden arkadaslariyla
birlikte kiiresel sorunlarin ¢6ziimiine yonelik fikir onerileri gelistirmeleri istenmistir.
Ancak sekil 37°de verilen sel dogal afeti gorseli 6grencilere kazandirilmak istenen
beceri ile ortiismemektedir. Gorselde sadece sel dogal afetinin tanimi verilmistir. 7.
sinif diizeyinde 6grenim goren 6grencilere konunun detaylandirilmas: beklenirken 2
ve 3. smf diizeyinde bilgiler verilmistir. Konular basite indirgenmis ve sentez
basamagina uygun konu igerigine rastlanilmamistir. Bu tarz hatalar sarmal sistemi

gecersiz kilmaktadir.

7. sinif kademesinde dgrenim gormekte olan 6grencilere basit bilgiler vermek
yerine Romanya 5. sinif cografya ders kitabinda verilen (Sekil 36) gorsel gibi selin
cesitleri hakkinda bilgiler verilebilir ve konu daha da detaylandirilabilir. Ornegin sel
cesitlerinin agiklamasinin verilmesinin ardindan 6grencilerden bu konu hakkinda
poster/pano calismasi veya proje ddevleri yapmalari istenebilir. Bu sekilde 6grenciler
bilgiyi kendileri arastirma ve kesfetme sansina sahip olabilirken aktif 6grenmenin

gerceklesmesine de ortam saglanabilir.
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5.1.2 Deprem Dogal Afeti

s 3

Yer kabugunun sarsil-
masi  sonucunda deprem
denilen dogcl afet olusur.
Deprem. en cok can ve
mal kcgblna sebep olan
dogol cfe’ttir.

J
Sekil 38. Hayat Bilgisi 2. Sinif Ders Kitabinda Yer Alan Deprem
Dogal Afeti Gorseli (Kuskaya, 2018).

Hayat bilgisi 2. smuf ders kazanimlarina gore, ogrencilere dogal afetler
tanitilir. Dogal afetlere 6rnekler vermesi istenir. Karsilasabilecegi dogal afetlere karsi

alinmas1 gereken onlemler iizerinde durulur.

Sekil 38°deki gorselde, verilen “6grencilere dogal afetler tanitilir” kazanimina
uygun aciklamalarda bulunulmus ve deprem dogal afeti tanmitilmistir. Konu

detaylandirilmadan, yiizeysel olarak verilmistir.

Depremden korunmak icin depreme dogomklj binalar ya-

pllmclldlr. Evdeki mobilgolor duvara sabitlenmelidir.

Sekil 39. Hayat Bilgisi 2. Sinif Ders Kitabinda Yer Alan Deprem
Dogal Afeti Gorseli (Kuskaya, 2018).

Sekil 39’ da verilen diger gorselde ise, verilen kazanima uygun olarak
Ogrencilerin deprem dogal afeti ile karsilastiklarinda almalar1 gereken dnlemlere dair
bilgiler verilmistir. Her iki gorselde ders kazanimlarina ve bilgi basamagina uygun

olarak verilmistir.
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 Yatagini pencereden Ulkemizde gorilen afetlerden biri de

uzaklastirmaliyiz. depremdir. Ev ve okulumuzdaki esyalar
her an deprem olacakmis gibi diizenle-
meliyiz.

Devrilebilecek esyalan duvarlara sa-
bitlemeliyiz. Yatagimizin ¢evresinde basi-
miza disebilecek kitap, tablo, fotodraf vb.
esyalan bulundurmamaliyiz. Yatagimizi
pencere kenarina koymamaliyiz. COnko
deprem sirasinda pencere camlar kirla-
bilir ve bu cam kirklarindan dolay yara-
lanabiliriz.

Sekil 40. Hayat Bilgisi 3. Sinif Ders Kitabinda Yer Alan Deprem
Dogal Afeti Gérseli (Ozcan, 2018).

3. smif hayat bilgisi ders kazanimlarima gore, Ogrencilerin giinliik
yasamlarinda giivenliklerini tehdit edecek bir durumla karsilastiklarinda neler

yapabileceklerine ornekler vermeleri istenir.

Gorsel (Sekil 40) incelendiginde, Ogrencilere yataklarin1  pencere
kenarlarindan uzaklagtirmalar1 sdylenmistir. Fakat hayat bilgisi 2 siif ders kitabinda
yer alan gorsel (Sekil 39) incelendiginde ise yatagin cam kenarinda oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin sinif seviyeleri gz oniine alinarak verilen bu gorsellerde
detay vermemek adina yanlis alg1 olusturulmaktadir. Deprem afeti ile karsilasabilme
olasilig1 olan 6grenciler i¢in hayati 6nem tasiyan bu tarz 6nlemlerin agiklanmasi i¢in
bir sonraki 6grenim kademelerine geg¢melerini beklemek, deprem dogal afeti
konusunda hayat bilgisi 2 ve 3. sinif arasinda sarmal sistemin saglandigi anlamina
gelmemektedir. Nitekim bu tarz yanliglar 6grencilerde sadece algi yanilgilari
olusturmaktadir. Bu sebeple gorsel icerikleri hazirlanirken daha titiz davranilmasi

ogrencilerin olay1 algilayabilmeleri agisindan 6nemlidir.
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== Merhaba, ben Esma. Van'da yasiyorum. Yukaridaki hari-
. :: tada gdrdiigindz gibi ilimizin bOydk bir kKismi birinci derece

deprem kusaginda yer almaktadir. Van ve gevresinde tarih
boyunca biyiik depremler yasanmistir. Son olarak 2011 yilin-
da ilimiz sinirlar iginde meydana gelen depremler dnemli can
ve mal kayiplarina yol agmistir. Bu depremlerde toplam 644
vatandasimiz hayatini kaybederken 252 kisi de enkazdan sag olarak ¢ikanlmigtir.

Tehlikeli bir dogal afet olmasina ragmen deprem bizleri korkutmamalidir.
Cinkii dnceden alacagimiz dnlemlerle depremin zararlarini en aza indirebilme-
miz mimkdndir.

Sekil 41. Sosyal Bilgiler 4. Smif Ders Kitabinda Yer Alan Deprem
Dogal Afeti Gorseli (Tiiystiz, 2018).

Sosyal bilgiler 4. sinif ders kazanimlarinda dgrencilerin yasadiklar1 ¢evrede
karsilarina ¢ikabilecek olan dogal afetlere dncelik verilir.

Sekil 41°de verilen gorselde, deprem dogal afetinin sik¢a yasandigi bir
sehirden ornekler vererek konu anlatilmistir. Deprem dogal afeti anlatilirken gercek
hayat1 yansitmayan gorseller yerine 6grencilerin ilgisini ve merakini g¢ekebilecek

fotograflarin kullanilmasinin daha dogru olabilecegi diistintilmektedir.

s 23 Ekim 2011 tarihinde Van'a 17 kilometre

o yikselmisgti.25 saniye siiren deprem onlarca
" eviyerle bir etmis, ylzlerce kiginin 8limiine

e neden olmustu. Enkazlarda kalan insanlar

S *%, kurtarma cabalari giinlerce stirmus, tim

y 3 /J ) \\» g -«g 5 l Tiirkiye'den Van'a yardim yagmisti. Van
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Sekil 42. Deprem Dogal Afetine iliskin Bulunan Internet Haberi
(https://www.bolgegundem.com)

Gorselde (Sekil 42), 2011 yilinda yasanan Van depremine ait igerik ve
fotograf verilmistir. Verilen bilgiler Sekil 41 ile hemen hemen ayni olmasina ragmen
gorsel Ogrenciler tarafindan daha ilgi ¢ekici ve merak uyandirict bulunulabilir.
Gergek fotograflarin ders kitaplarinda yer almasi 6grencilerin zihinlerinde daha kalici
olarak yer bulabilecektir. Bunlara ek olarak, ders icerisinde deprem afeti anlatilirken

tilkemiz i¢in ¢ok biiylik yikimlart olan 17 Agustos 1999 depremine ait gorsel ve
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belgesellerin de gosterilmesi 6grencilerin  deprem dogal afetine karsi olan

duyarliliklarinin daha bilingli ve ciddi olabilmesi agisindan faydali olabilir.

Deprem ¢antanizi zaman zaman g6zden gegiriniz. Son kullanma tarihlerini dik-
kate alarak 6zellikle gida maddelerini, pilleri ve varsa ilaglarinizi yenileriyle degis-
tiriniz.

Sekil 43. Sosyal Bilgiler 4. Sinif Ders Kitabinda Yer Alan Deprem
Dogal Afeti Gorseli (Tiysiiz, 2018).

Aym kitapta verilmis bir diger gorselde (Sekil 43) ise, “Deprem cantasi
hazirlig1 konusunda bilgilendirmelerde bulunulur.” seklinde verilen ders kazanimina
uygun olarak 6grencilere deprem cantasi hazirliginin nasil yapilmasi gerektiginin ve

cantaya koyulacak malzemelerin neler oldugu hakkinda agiklamalar yapilmistir.

Sosyal bilgiler 4. sinif ders kitabinda yer alan gorsel iceriklerinin ders
kazanimlarina uygun olarak verildigi goriilmiistiir. Ancak ders kazanimlarma olan
uygunlugun sarmal sistemin s6z konusu sinif kademesinde igletildigi anlamina
gelmemektedir. Ciinkii verilen gorseller ve bilgiler 4. sinif diizeyinde 0grenim
gormekte olan oOgrenciler agisindan yetersizdir. Tirkiye’nin bir¢cok bdlgesinde
deprem dogal afeti agisindan yikim ve kayiplara maruz kaldigi da goz Oniinde
bulunduruldugunda tilkemiz i¢in pek ¢ok aciya sebebiyet veren bu afetin 6grencilerin
ruhsal gelisimlerine uygun gorseller ile desteklenmesi gerektigi ve Ogrencilerde
deprem afetine karsi gereken biling ve duyarligin olusturulmas:t gerektigi

distiniilmektedir.
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Deprem: Deprem, yer kabugunda biri-
ken enerjinin aniden bogalmas! sonucunda
meydana gelir Deprem sonucu meydana
gelen titregimler gectikleri ortami ve yerylzu-
nu sarsarak yikici etkiye sebep olabilir. Dep-
rem, Ulkemizde en fazla can ve mal kaybina
yol acan dogal afetlerden biridir. Gecmig yil-
larda depremler sonucunda bircok insan ha-
yatni kaybetmis veya yaralanmigtir. Deprem
sonucunda onemli miktarda maddi zarar da
ortaya cikar. Yanardaglann puskirmesi ve yer altindaki magaralann cékmesi de depremlerin
olusum nedenleri arasindadir. Deprem, insan etkisi olmadan gerceklesen bir dogal afettir.
Ancak insanlann deprem 6ncesinde yaptidi hatali davraniglar, deprem sonucunda meydana
gelen can ve mal kaybi miktanni etkiler. Depremin insanlar uzerindeki etkisini dnlemek icin
asagidaki unsurlara dikkate edilmelidir.

Depremde binalar yikilir.

Sekil 44. Sosyal Bilgiler 5. Smif Ders Kitabinda Yer Alan Deprem
Dogal Afeti Gorseli (Sahin, 2018).

Sosyal bilgiler 5. sinif ders kazanimlari, 6grenciler ¢evredeki afetlerin ve
cevre sorunlarinin olusum nedenlerini sorgular. Dogal afetlerin toplum hayati
tizerindeki etkilerini 6rnekler ile agiklar seklinde verilmistir. Ancak gorsel igerisinde
verilen “Deprem insan etkisi olmadan gergeklesen bir dogal afettir.” aciklamasi

dikkat gekmektedir. (Sekil 44)

7,9 bluyuklugundeki deprem insan kaynakli miydi?

Cin'in Sicuan bélgesinde 2008 yilinda meydana gelen 7,9 buyukligundeki
depremin de, merkez Uissiiniin birkag kilometre yakinindaki Zipingpu
Rezervuari'nda depolanan ve agirligi 320 milyon tonu bulan sudan kaynaklanmis
olabilecegi iddiasi ortaya atiimisti.

HiQuake arastirmacilari, bu kadar biiyik bir depremin insan kaynakli olabileceginin
dustinilmesine sasirmis olmalarina karsin, gerekli arastirmalari yapti ve depremin
biyiik Sictide dogal tektonik kaynakl oldugunu, ancak barajdaki suyun "bardagi
tasiran son damla oldugunu" tespit etti.

Sekil 45. Deprem Dogal Afetine iliskin Bulunan Internet
Haberi (BBC, 2017).
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KUZEY KORE 6.3 iLE SALLANDI
NEDENI HIDROJEN BOMBASI

Sekil 46. Deprem Dogal Afetine iliskin Bulunan Internet Haberi

(www. haberturk.com)

Sekil 45 ve 46’da verilen gorseller sosyal bilgiler 5. simif ders kitabinda
verilen“Deprem insan etkisi olmadan gerceklesen bir dogal afettir.” agiklamasi ile
ortiismemektedir. Cilinkii son yillarda yapilan arastirmalar sonucunda giliniimiizde
depremlerin sadece dogal kaynakli olmadigi, yapilan bomba testleri, yeraltindan su
veya petrol ¢ekilmesi, niikleer testlerin de depreme neden oldugu yoniinde ¢aligmalar
bulunmaktadir (Kadioglu, 2011; Altun, 2011; Wilson vd., 2017). Ders kitaplarinin
icerigi hazirlanirken gelisen diinyanin getirdigi yeniliklere agik ve giincel kalinmasi
gerektigi disiinilmektedir. Bu sekilde verilen eksik bilgiler 5. sinif sosyal bilgiler

ders kitabindaki sarmal sistemin varligin1 yok saymaktadir.

Meksika’da okutulan 5. sinif cografya ders kitabinda ise deprem dogal afeti ile
ilgili gorsel Sekil 47°de verilmistir.
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Sekil 47. Meksika’da Okutulan Cografya 5. Sinif Ders Kitabinda

Verilen Deprem Dogal Afeti Gorseli (Garcia, 2014).
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Gorsel igeriginde “26 Ocak 2001, Hindistan Gujarat eyaletinde meydan gelen
deprem o iilke tarihinin en biiyiik deprem olarak kayitlara gecmistir. 40 binden fazla
insanin 6liimiine neden olan 7.9 biiylikliigiindeki bu deprem yiiz binlerce kisiyi de
maddi ve manevi hasara ugratmistir. Hindistan'daki ikinci en gelismis sanayiye sahip
olan bu eyalet; lilke ekonomisi acisindan oldukg¢a biiyiikk bir diislis yasamistir.”
seklinde Hindistan’in Gujarat eyaletinde yasanmis olan deprem dogal afeti hakkinda
bilgi verilmistir. Deprem dogal afetinden bahsederken kaliplasmis bilgilerden ziyade

yasanmis gercek olaylar iizerinden bilgilendirmede bulunuldugu goriilmektedir.

Romanya’da okutulan 5. sinif cografya ders kitabinda ise deprem dogal afeti

ile alakal1 gorsel sekil 48 de verilmistir.

Sekil 48. Romanya’da Okutulan Cografya 5. Simif Ders Kitabinda
Verilen Deprem Dogal Afeti Gorseli (Rascu ve Lazar, 2017).

Gorsel igeriginde deprem dogal afetinin tanimi ise su sekilde yapilmistir:
“Depremler (sismik hareketler olarak da bilinir), yer kabugunun bir kisminin ani,
yogun ve kisa soklaridir. Bu hareketlerle, kabugun icinde biriken basing /bosaltilir
(serbest kalir). Iki kitasal levhanm carpistigi yerlerde tektonik plakalarin hareketi
sonucunda en sik ve en gii¢lii depremler meydana gelir. Volkanik patlamalarin neden

oldugu depremler de vardir.” seklindedir.

Ulkemizde okutulan 5. smif sosyal bilgiler ders kitabinda verilen
aciklamalardan farkli olarak depremin tiirlerine de deginildigi ancak detayl

aciklamalarin yapilmadigr goriilmektedir.
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Yer kabugu igindeki kirilmalar nedeniyle
ani olarak ortaya cikan titresimin dalgalar
halinde yayilarak yeryuzinu sarsma ola-
yidir. Yer katmanlarinda olusan sok dalga-
larinin sebep oldugu doga olayina deprem
denir. Depremler can ve mal kaybina neden
olabilir. Depremin nasil olustugunu ve dep-
rem ile ilgili diger konular inceleyen bilim
dalina “sismoloji” denir.

Sekil 49. Sosyal Bilgiler 7. Sinif Ders Kitabinda Yer Alan
Deprem Dogal Afeti Gorseli Giiltekin, (2018).

7. smf ders kazanimlar1 verilirken Ogrencilerden arkadaglariyla birlikte

kiiresel sorunlarin ¢6ziimiine yonelik fikir onerileri gelistirmeleri beklenmektedir.

Sekil 49°da verilen gorselde ise, ilgili kazanima uygun bilgi verilmemistir.
Deprem dogal afetinin tanimi yapilmis ve konu detaylandirilmamaigstir. 5. sinif sosyal
bilgiler ders kitabinda verilen bilgiler daha detayli iken, 7. simif ders kitabinda

konunun kisirlagtirildigr goriillmektedir.

1- DEPREM

Yer kabugunda meydana gelen kisa siireli sarsintilara deprem denir.

OLUSUMLARINA GORE DEPREM TURLERI
A- Cokiintii depremi: Yer alti bosluklarinin ¢dkmesi sonucunda olusan depremlerdir.
Genelde kolay asinabilen kayaglarin oldugu karstik arazilerde gériiliir. Etki alar dardir.

B- Volkanik deprem: Volkanik faaliyetler sirasinda meydana gelen depremlerdir. Aktif
volkanlann bulundugu yerlerde goriilin. Japonya ve italya’daki depremlerin bir kismi
volkanik kékenlidir.

Sekil 50. KKTC’de Okutulan Sosyal Bilgiler 6. Sinif Ders Kitabinda

Verilen Deprem Dogal Afeti Gorseli Erbilen, (2018).
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Konuyu detaylandirmak agisindan depremin tiirlerinden bahsedilmesi 7. siif
diizeyinde Ogrenim gormekte olan Ogrenciler agisindan daha faydali olabilir. Bu
konuya 6rnek olarak Kibris’ta okutulan 6. siif sosyal bilgiler ders kitabinda yer alan

gorsel (Sekil 50 ve 51) ornekleri verilebilir.

C- Tektonik deprem: Yer kabugunun derinliklerinde basing ve gerilimler sonucu katman-
lann yer degistirme, oynama ve kinlma gibi hareketlerinin ortaya ¢ikardidi sarsintilardir.
Etki alanlan en genis olan ve en ¢ok hasar yaratan depremlerdir.

Yukaridaki sekilde belirtilen yerlerde oturan insanlar ne gibi 6nlemler aimali-
dir?

Sekil 51. KKTC’de Okutulan Sosyal Bilgiler 6. Sinif Ders Kitabinda
Verilen Deprem Dogal Afeti Gorseli (Erbilen, 2018).

Kibris 6. siif sosyal bilgiler ders kitabinda depremi tiirlere ayirarak deprem
olusum nedenleri farkli agilardan incelenmistir (Sekil 50 ve 51). Konu ve etkinlik
Oornegi detaylandirilarak verilmis ve gerek ililkemizde gerekse incelenen farkli
iilkelerdeki ders kitaplarina gore daha kapsamli bir anlatimin yapildigr goriilmiistiir.
[k énce konunun agiklamas1 yapilmis daha sonra da verilen bir etkinlik ile dgrenciler
deprem ve etkilerine karst ne gibi Onlemler almalar1 gerektigi konusunda

sorgulamaya yonlendirilmistir.

7. smuf sosyal bilgiler ders kitabinda 6grencilere siirekli kaliplasmis bilgileri
vermek yanlistir. Ciinkli sentez basamaginda 6grenim gormekte olan &grencilere
aragtirma-inceleme yonteminin uygulandigi ders igerikleri hazirlanmalidir.
Ogrenciler arastirma yapmaya tesvik edilmeli ve bilgiyi kendi cabalar1 ile bulmaya
sevk edilmelidir. Ders siireci igerisinde 6grenme yontem ve tekniklerinin konu
icerisine dahil edilmemesi ve gereken bilginin 6grencilere aktirillamamasi sarmal

sistemin uygulanabilirligini yok saymaktadir.
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5.1.3 Ci1g Dogal Afeti
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Sekil 52. Hayat Bilgisi 2. Sinif Ders Kitabinda Yer Alan C1g Dogal

Afeti Gorseli (Kuskaya, 2018)

Hayat bilgisi 2. sinif ders kazanimlari ile 6grencilere dogal afetlerin tanimi
yapilmustir. Ogrencilerin dogal afetler ile karsilasabilme ihtimallerine karsilik olasi
bir durumda nasil onlem almalar1 gerektigi agiklanir. Verilen gorsel incelendiginde

(Sekil 52), ¢1g dogal afetinin taniminin yapildig1 goriilmektedir.

Cog ve hegelandon korunmak igin ogadcndlrmo gabisma-
lan yopllmalldlr. Clg tehlikesi olan gerlerde yifksek sesle ko-

nusulmamalidir.

Sekil 53. Hayat Bilgisi 2. Sinif Ders Kitabinda Yer Alan Cig
Dogal Afeti Gorseli (Kuskaya, 2018).

Sekil 53° de ise ¢1g dogal afetine karsi almabilecek onlemlerden kisaca
bahsedilmis ve her iki gorselde de konu detaylandirilmadan 2. siif seviyesine uygun
bilgi basamaginda agiklamalar yapilmistir. 2. simif hayat bilgisi ders kitabinda ¢i1g
dogal afeti islenirken ders kazamimlarina ve sarmal sisteme bagli kalindigimni

sOylemek miimkiindiir.
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Merhaba, ben Ozcan. Bingdl'de yasiyorum. Bingdl'de gériilen
@ baslica dogal afet ¢i§ dismesidir. Cig, egimli dag yamaclarinda

biriken karin kitleler halinde koparak asagiya dogru diismesidir.

ol Hizla yuvarlanan kar kitleleri yuvarlandikga blyir ve yolu (ze-
x rindeki her seyi kar altinda birakir. Cig, bir kez basladiktan sonra
\ durdurulamaz.
. 2=

Cigin zararlann-
dan korunmak igin kar yagisinin fazla
oldugu egimli araziler agaclandinima-
lidir. C1g tehlikesi olan yerlerde perde-
leme yapiimalidir. Buralardan geger-
ken guriltd cikaric hareketlerden
kaciniimalidir. Kayak gibi kis sporlari
givenli yerlerde yapilmalidir. Ayrica
yerlesmeler kurulurken ¢i§ alanlarin-
dan uzak durulmaldir.

Sekil 54. Sosyal Bilgiler 4. Smif Ders Kitabinda Yer Alan C1g
Dogal Afeti Gorseli (Tiiysliz, 2018).

Sosyal bilgiler 4. siif ders kazanimlarinda dgrencilerin yasadiklari ¢evrede

karsilasabilme olasiliklar1 olan dogal afetlere dncelik verilmistir.

Sekil 54°te verilen gorsel incelendiginde verilen kazanima uygun
aciklamalarda bulunuldugu goriilmektedir. Konu detaylandirilmis ve o6grencilerin
olast bir durumda ¢i1g afeti ile karsilastiklarinda alabilecekleri onlemlerden
bahsedilmistir.

Yapilan incelemeler sonucunda, 3. sinif hayat bilgisi ders kitabinda ¢1g dogal
afetinin verilmediginin tespiti yapilmistir. 4. sinif sosyal bilgiler dersi ile tekrar
anlatilmaya baslanan ¢1g afeti konusunda 3 ve 4. simif kademeleri arasinda sarmal

sistem agisindan kopukluklar yasandig: fark edilmistir.

Cig: Daglik ve engebeli yerlere sirek-
li kar yagmasi sonucunda yamaclarda kar
birikir. Biriken kar katlesinin asagiya dogru
hareket etmesi sonucu meydana gelen do-
gal afete ¢ig denir. Cij gerceklesirken kar
birikintisi, 6ntine cikan ne varsa surikleye-
rek can ve mal kaybina neden olabilir. Cig,
yollann kapanmasina ve ulagimda aksama-

lara yol acabilir. Rizgar, siddetli bir ses veya
patlama cija sebep olan etkenlerdendir.

Cig, yolian trafige kapat.

Sekil 55. Sosyal Bilgiler 5. Smif Ders Kitabinda Yer Alan C1g
Dogal Afeti Gorseli (Sahin, 2018).
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5. smif sosyal bilgiler ders kazanimlar1 ile 6grencilerin yasadiklar1 ¢evre ve
gevre sorunlarin nedenlerini sorgulayabilmeleri istenmektedir. Dogal afetlerin

toplum tizerindeki etkilerine deginilmektedir.

Sekil 55°teki gorsel incelendiginde, sosyal bilgiler 4. smif ders kitabinda
verilmis olan ¢1g dogal afeti ile ilgili bilgiler benzerlik gostermektedir. Dogal
afetlerin insan yasamlar1 tizerindeki etkilerinden bahsedilerek G6grencilerin
yasadiklar1 ¢evreyi ve ¢evre sorunlarinin nedenlerini sorgulayabilmelerine yonelik

uygun agiklamalarda bulunulmustur. Ancak verilen gorseller 6grencilerde yanlis algi

olusturabilecek sekildedir.

Tlrkiye'de 1923 yilindan bugiine kadar meydana gelen 851 ¢i§
olayinda 1366 kisi yasamin yitirdi, 380 kisi yaraland..

Afet isleri Genel MUdirligl Afet Etit ve Hasar Tespit Dairesi Cig Arastirma

| Gelistirme Etlit ve Onlem Sube Midurligii'nden alinan bilgive gére, 1923 yilindan
sonra yurt genelinde 851 ¢ig olayt meydana geldi. Bu afetlerde bin 366 kisi
yasamini yitirdi. 380 kisinin ise yaralandigi ¢i1g nedeniyle 6 bin 68 konut yikilarak

baska yerlere yapild..

Sekil 56. C1g Dogal Afetine Iliskin Bulunan internet Haberi

(http://www.hurriyet.com.tr)

Sekil 55°te verilen ¢1g afeti gorseline ilk kez bakan 6grenci bunun bir ¢1g
olayr degil de kar ile kaplanmis bir yol gorseli oldugunu diisiinebilir. Bu gorsel
yerine Sekil 56’da verilen gorsele benzer gergek hayattan 6rnek alinmig fotograflarin
kullanilmasmin daha dogru olabilecegi diisiiniilmektedir. Bunun yami sira konu
anlatilirken gercek hayatta yasanmis olan ¢1g dogal afeti haberlerini kullanmak

ogrencilerin bu dogal afete kars1 daha ciddi ve duyarli davranmalarini saglayabilir.

Bunlara ek olarak, 4. sinif sosyal bilgiler ders kitabinda verilen Sekil 54’te ¢1g
dogal afetinin yasanabilmesi miimkiin olan yerlerden gecerken giiriiltiili sesler
cikarilmamas1 gerektigi sOylenirken, 5. smif sosyal bilgiler ders kitabinda da
patlamalar, riizgarlar veya giiriiltiili seslerin ¢1g dogal afetini tetikledigi bilgisi
verilmistir (Sekil 55). Iki sinif kademesinde de verilen bilgiler hemen hemen aynidur.
5. simif diizeyinde 6grenim goren 6grencilere ayni bilgileri vermek yerine derse beyin
firtinas1 teknigi ile baslamak ve siif ortaminda ¢1g dogal afetine iliskin belgeseller
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ya da videolar izletmek Ogrencilerin gorsel anlamda bilgiyi daha kalic1 olarak
ogrenmelerine olanak saglayabilir. Bunun yani sira ders kitaplarinda da belgesellere
ait “url” baglantilarina yer verilmesi Ogrencilerin bilgiyi kendilerinin arastirip

kesfetmeleri agisindan ortam yaratabilir.

Biitiin bu gerek¢eler dogrultusunda, 5. smif seviyesinde ¢1g dogal afeti
anlattminin 4. smifta verilen bilgiler ile benzerlik gosteriyor olusu 5. simf
kademesinde sarmal sistemin uygulanabilirligi acisindan pek de miimkiin

goriilmemektedir.

C1g genellikle bitki 6rtiisii olmayan enge-
beli, daglik ve egimli arazilerde vadi yamac-
larinda tabakalar héalinde birikmis olan kar
katlesinin ig veya dis kuvvetlerin etkisi ile
baslayan bir ilk hareket sonucu yamactan
asadiya dogru hizla kaymasi olarak tanim-
lanir.

Sekil 57. Sosyal Bilgiler 7. Sinif Ders Kitabinda Yer Alan C1§
Dogal Afeti Gorseli (Giiltekin, (2018).

7. smif sosyal bilgiler ders kazamimlarinda Ogrencilerden arkadaslariyla

birlikte kiiresel sorunlara ¢6ziim iiretmeleri istenmektedir.

Sekil 57°de verilen gorseldeki bilgiler incelendiginde ise dgrencilerin ¢1g
dogal afeti lizerine ¢6ziim tiretebilmelerine olanak saglayacak bilgilerin verilmedigi
goriilmektedir. Konu basite indirgenmis ve 7. smif diizeyinde 6grenim goéren bir
Ogrencinin seviyesine uygun agiklamalarda bulunulmamistir. Burada sarmal sistemin

uygulanmadig: tespit edilmistir.

7. smif seviyesine uygun olarak, ¢ig dogal afetinin cesitlerinin neler

oldugunun da bilgisinin verilmesi gerektigi diisiiniilmektedir. Ik olarak 6grencilere
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¢1g afetinin ¢esitlerinin kisa bir anlatimin yapilmasinin ardindan 6grencileri gruplara
ayirarak her gruba bir ¢13 afeti cesidi verilebilir. Ogrenciler bu afet cesitlerini
kendileri arastirarak kesfetme firsati bulabilir. Ardindan konu ile alakali sunum,
poster calismasi veya materyal hazirlamalar istenebilir. Boylelikle 6grenciler hem
arkadaslar1 ile birlikte uyum iginde calisma firsati bulabilir hem de aktif 6grenme

ortami gerceklestirilebilir.

5.1.4 Heyelan Dogal Afeti

«q Toprok ve kogolarln bi-
8 yik parcalar hélinde ya-
maclardan asad siriklen-
" mesi ile heyelan olusur.

Sekil 58. Hayat Bilgisi 2. Sinif Ders Kitabinda Yer Alan Heyelan
Dogal Afeti Gorseli (Kuskaya, 2018).

2. Smif hayat bilgisi ders kazanimlarina gore Ogrencilere dogal afetlerin
tanim1 yapilmaktadir. Doga olaylar1 ve dogal afetlere karsi alinabilecek 6nlemlerden
bahsedilir.

Sekil 58°de verilen gorsel incelendiginde heyelan dogal afetinin taniminin
yapildig1 goriilmektedir. Konu sarmal sisteme ve sinif seviyesine uygun olarak bilgi

basamagina uygun ve detaylandirilmadan verilmistir.
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Benim adim Eda. Yasadigim sehir olan Trabzon'da ve gev-
resinde en fazla meydana gelen dogal afet heyelandir.
Heyelan, bir toprak parcasinin kayarak yer degistirmesi-
dir. Zemininde kaya veya kaygan kil tabakasi bulunan toprak
y parcasi yagmur sulanni emerek agirlagir. Daha sonra da kay-
— ganlagmanin ve egimin etkisiyle bulundugu yerde tutunamayip
asagiya dogru kayar.
Heyelan genelikle yagisl mevsim-
lerde gorilir. Bu afet sirasinda bazen
can ve mal kayiplar yasanir. Evier
ve yollar kullanilamaz hale gelebilir.
Toprak kaymasini énlemek ve bunun
zararlarindan korunmak igin agac-
landirmaya 6nem verilmelidir. Ayrica
kayma tehlikesi olan yerlere evler
yapiimamalidir.

Sekil 59. Sosyal Bilgiler 4. Smif Ders Kitabinda Yer Alan
Heyelan Dogal Afeti Gorseli (Tiiysiiz, 2018).

Sosyal bilgiler 4. sinif ders kazanimlarinda &grencilerin yasadiklari ¢evrede

karsilagma olasilig1 olan dogal afetler iizerinde durulmustur.

Verilen kazanima bagh kalinarak Sekil 59°daki gorselde heyelan dogal
afetinin sik sik yasandigi bir sehirde yasayan 6grencinin verdigi ornek iizerinden
konunun agiklamasi yapilmistir. Ancak heyelan dogal afetine 6rnek olarak verilen
gorsel Ogrencilerde yanlis algi olusturabilecek tiirdendir. Gorselde verilen resim
(Sekil 58) toprak kaymasi ya da kaya diismesi olayina daha uygun olarak verilmistir.
Gergegi tam anlamiyla yansitmayan gorsellerin kullanimi 6grencilerde kavram
yanilgilarina sebebiyet verebilir. Bu nedenle gorseller hazirlanirken bu tarz hatalarin

yapilmamasi i¢in daha hassas davranilmalidir.

Yapilan incelemeler sonucunda 3. sinif hayat bilgisi ders kitabinda heyelan
dogal afetine deginilmedigi tespit edilmistir. Bu durum 2. ve 3. sif hayat bilgisi
ders kitaplar1 ve 4. smif sosyal bilgiler ders kitaplar1 igerisinde sarmal sistem

acisindan kopukluk yasanmasina neden olmaktadir.
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Heyelan: Dik yamaclarda bulunan top-
ragin veya kayaclann asaglya dogru hareket
ederek kaymasina heyelan denir. Heyelan
genellikle yagisin fazla oldugu ve karlann
erimeye bagladigi donemlerde gerceklesir.
Ulkemizde heyelan en fazla Karadeniz kiyl-
lannda goraldr. Cankl Karadeniz kiyllannda
arazi egimlidir ve yagis fazladir.

Sekil 60. Sosyal Bilgiler 5. Smif Ders Kitabinda Yer Alan
Heyelan Dogal Afeti Gorseli (Sahin, 2018).

Sosyal bilgiler 5. smif ders kazanimlarinda &grencilerin yasadiklart gevre
sorunlarinin nedenlerini sorgulamalari istenmektedir. Dogal afetlerin toplum hayati

tizerindeki etkilerini 6rneklerle agiklamalar1 beklenmektedir.

Sekil 60°’ta verilen gorsel incelendiginde &grencilerin yasadiklart cevrede
meydana gelen dogal afetlerin nedenlerini 6grenmeleri ve sorgulamalarina yonelik
aciklamalarda bulunulmustur. Fakat dogal afetlerin toplum hayati iizerindeki
etkilerinden bahsedilmemistir. Heyelan dogal afeti konusu alt smif kademelerinde
okutulan ders kitaplarinda verilen bilgiler ile benzer sekilde verilmistir. 5. smif
sosyal bilgiler ders kitabinda verilen bilgilerin iizerine bilgi eklenmesi beklenirken
konunun tanimi neredeyse ayni sekilde verilmistir. Heyelan dogal afetinin gesitlerine
de deginilerek konunun daha da detaylandirilmas1 beklenmektedir. Bahsedilen konu
detaylandirilmasina 6rnek olarak Kibris 6. smif sosyal bilgiler ders kitabi igerisinde

verilen heyelan dogal afeti ile alakali igerik gorseli verilebilir (Sekil 61).

Sekil 61. KKTC’de Okutulan Sosyal Bilgiler 6. Sinif Ders Kitabinda
Verilen Heyelan Dogal Afeti Gorseli (Erbilen, 2018).
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Sekil 61°de verilen fotograflarin agiklamasi olarak 6. sinif sosyal bilgiler ders
kitabinda kiitle hareketlerinin tanim1 * insanlara zarar veren dogal afetlerden birisi de
topragin kiitle olarak 6zellikle belli donemlerde yer degistirmesidir. Kiitle hareketleri
genel olarak diisme, kayma, akma veya bunlardan birkaginin bir arada goriilmesi ile
olmaktadir. Bu tiir afetler her yil can ve mal kaybia yol agmaktadir.” seklinde
yapilmistir. Ardindan konu ile alakali verilen etkinlik (Sekil 62) ile de 6grencilerin

elde ettikleri bilgiyi iiriine doniistiirebilmelerine firsat taninmistir.

EIDIDID i

Dinyanin gesitli bélgelerinde meydana gelmis biiylk kitle hareketlerine dmek-
ler bulunuz.

Bu kitle hareketlerinin etkilerini resimlerle aragtirarak sinif panosu hazirlayiniz.

Heyelandan korunmak miimkiin olabilir mi? Orneklerle aciklayiniz.

Sekil 62. KKTC’de Okutulan Sosyal Bilgiler 6. Siif Ders Kitabinda
Verilen Heyelan Dogal Afetine Iligkin
Etkinlik Ornegi (Erbilen, 2018).

Kibris 6. siif sosyal bilgiler ders kitabinda verilen heyelan afetine yonelik
etkinlik 6grencileri arastirma yapmaya ve onlar1 sorgulamaya sevk edecek sekilde
hazirlanmistir. Ulkemizde de heyelan dogal afeti gesitlerinin kisaca tanimlarmin
yapilmasinin ardindan afet cesitlerinin  Ogrenciler tarafindan arastirilmasi
saglanabilir. Bilgiyi kendisi kesfeden ve arastiran 6grencilerden konu ile ilgili ¢esitli
proje 6devleri yapmalarinin istenmesi ile 6grenciler ders igerisine dahil edilebilir ve

aktif 6grenmenin uygulanmasina ortam yaratilabilir.

Sonu¢ olarak, 7. smif sosyal bilgiler ders kitabinda heyelan dogal afeti ile
ilgili bilgilerin verilmediginin tespiti yapilmistir. Bu durumda 5. simf ve 7. simf

sosyal bilgiler ders kitabi igerisinde sarmal sisteme bagli kalinmadig1 goriilmiistiir.

Biitlin bu incelemeler 15181nda, temel egitim ders kitaplarindaki dogal afetler
konusu igerisinde verilen gorsel igeriklerinin incelenmesi sonucunda, konularin

sarmal sistem ile iliskili olup olmadiginin tespiti yapilmistir.
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Hayat bilgisi 2. sinif diizeyinde verilen dogal afetler konusunun genel olarak
bilgi diizeyinde ve basit aciklamalar seklinde verildiginin tespiti yapilmistir. 3. sinif
hayat bilgisi ders kitabinda ise heyelan ve ¢1g dogal afeti anlatilirken kopukluklarin
yasandig1 ve ders kitabinda bu afetlere yonelik bilgilerin yer almadigi goriilmiistiir.
Bu durum 2. siif ve 3. sinif ders kitaplar1 igerisinde ¢1g ve heyelan dogal afetleri

acisindan sarmalligin ilerletilememesine sebep olmustur.

Sosyal bilgiler 4. ve 5. sinif ders kitaplarindaki dogal afetler konu igeriklerine
bakildiginda ise hayat bilgisi ders kitaplarinda verilen konulara gore daha
detaylandirilarak islendigi goriilmiistiir. Ancak sosyal bilgiler ders kitaplarinin kendi
iclerinde (4, 5 ve 7. sinif) benzer bilgilerin verildiginin tespiti yapilmistir. Ozellikle
de 7.simf diizeyinde sarmal sistem agisindan ciddi kopukluklarin yasandigini
sOyleyebiliriz. 7. smif sosyal bilgiler ders kitabinda verilmesi beklenen bilgi
diizeyinde agiklamalarin verilmedigi goriilmiistiir. Smif seviyesine gore konularin
daha  agirlastirilmast  beklenirken  konular  basite  indirgenmis  ve
detaylandirilmamistir.  Sarmal sistemin var olabilmesi i¢in konularin siirekli
genislemesi ve bilgi diizeylerinin giderek artmasi beklenirken bu beklentiyi
karsilamaya yonelik aciklama ve gorsellerin ders kitaplarinda yer almadigi

gOriilmiistir.
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5.2 Oneriler

Bu calismada, 2 ve 3. smif hayat bilgisi ders kitaplar1 ve 4, 5 ve 7. smif sosyal
bilgiler ders kitaplarindaki dogal afetler konusu incelenmistir. Yapilan calisma

sonucunda verilebilecek oneriler sunlardir:

5.2.1 Hayat Bilgisi 2. Simif Ders Kitabinda Yer Alan Etkinliklere Iliskin
Oneriler:
Hayat bilgisi 2. siif ders kitaplarinda verilen sel, deprem, ¢i1g ve heyelan

dogal afetlerine iligkin etkinlikler Sekil 63, 64, 65, 66’daki gorseller arayicilig ile
verilmistir. Gorseller incelendiginde dogal afetler konusundaki etkinliklerin bilgi
diizeyinde verildigi goriilmustiir. Etkinlikler 2. sinif diizeyine uygun ve basit olarak
verilmistir. Ogrencilerin dogal afetleri tammasma ve anlamasina yonelik olarak
verilen fotograflarin hangi dogal afetlere ait oldugunu bulabilmelerini saglayacak

sorular yoneltilmistir.

\ e . ... Y .
2 Ogrendiklerimizi Uygulayalm \ Ogrendiklerimizi Uygulayalm \

Asdg'qui fotograflar hangi dogal afetleri géstermek- Asagidaki fotegraflar hangi dogal afetleri gostermek-
tedir? Noktali Herlere yaziniz. tedir? Noktali gerlere yaziniz.

Sekil 64. Sel Afeti Etkinligi Sekil 63. Deprem Afeti Etkinligi
(Kuskaya, 2018). (Kuskaya, 2018).
\. Ogrendiklerimizi Uygulayalim \ \- Ogrendiklerimizi Uygulayalim :
Asagidaki fotograﬂ.or hqngi dogal ofetleri géstermek— Asagidaki fotogrqﬂar hclngi dogal ofetleri géstermek—

tedir? Noktali gerlere yoziniz.

Sekil 66. C13 Afeti Etkinligi Sekil 65. Heyelan Afeti Etkinligi
(Kuskaya, 2018). (Kuskaya, 2018).
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Bu etkinliklere ek olarak, 6grencilerin sinif ortamindayken yapabilecekleri
etkinlikler {izerinde de durulmalidir. Ogrencilerin derslerde daha aktif oldugu
Ogretim yontemlerini belirlemek onlarin derse katilimmi daha da arttiracaktir.
Ornegin; 6gretim tekniklerinden biri olan soru cevap teknigini dogal afetler konusu
islenirken etkinlik olarak kullanabilmek miimkiindiir. Sinif 6gretmeninin yardimiyla
siif icerisinde derslerde kullanilmak iizere bir soru-cevap kutusu hazirlanabilir.
Ogrencilerden s6z konusu dogal afetler hakkinda yazilmis sorulari, soru-cevap
kutusundan c¢ekerek yanitlamalar1 istenebilir. Bu sekilde hem simif ortaminda
Ogrenciler derse aktif olarak katilm saglayacaklar hem de &grendiklerini

arkadaslariyla da paylasabileceklerdir.

Etkinlikleri sadece kagit iizerinde tutmak yerine bunu sinif ortamina aktarmak
ogrencilerin konuya daha fazla hakim olmalarini saglayabilecegi gibi sarmal sistemin

de daha diizgiin bir sekilde ilerleyebilmesine olanak saglayacaktir.

5.2.2 Hayat Bilgisi 3. Simif Ders Kitabinda Yer Alan Etkinliklere Iliskin
Oneriler:
Hayat bilgisi 3. smif diizeyinde isletilen dogal afetler konusu igerisinde

verilen sel ve deprem dogal afeti ile ilgili etkinlikler asagida verilen gorsellerdir. C1g
ve heyelan dogal afetinin bu smif diizeyinde 6gretilmedigi yapilan g¢alismanin
bulgular boliimiinde tespit edilmistir ve s6z konusu dogal afetlerin etkinliklerinin de
yaptirilmadigr goriilmektedir. Hayat bilgisi 2. siif ders kitabinda oldugu gibi 3. simif
ders kitabinda da benzer Ornekler verilmistir. Simif ders kazanimlarinda
ogrencilerden artik dogal afetlere karst nasil davranmalar1 gerektiklerini bilmeleri ve
ornekler verebilmeleri beklenmektedir. Bu kitapta da 6grencilerin sel ve deprem
dogal afeti ile karsilasabilme durumlarinda neler yapmalar1 gerektigi konusundaki

fikirlerini yazmalar istenmistir.

¢ Sel aninda nasil davranmaliyiz? Yaziniz. ¢ Deprem aninda nasil davranmaliyiz? Yaziniz.
Sekil 67. Sel Afeti Etkinligi Sekil 68. Deprem Afeti Etkinligi
(Ozcan, 2018). (Ozcan, 2018).
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> . |

Sel ve su baskinlarinda neler yopmohwz?

Depr‘em sn‘osmdo neler HOPmOllBIZ?

Sekil 70. Deprem Afeti Etkinligi Sekil 69. Sel Afeti Etkinligi
(Celikbas, 2018). (Celikbas, 2018).

3. smif diizeyinde dogal afetler konusunda verilen etkinliklerin sadece kagit
lizerine yazma etkinligi olarak kaldigi, 6grenciyi derse aktif olarak katmaya yonelik
etkinliklerin sunulmadigi veya oOnerilmedigi goriilmektedir. Geleneksel egitim
anlayisindan ¢ikilarak aktif 6grenmeye dayali egitim programlarina dogru olan
yonelimin ders kitaplarinda verilen etkinliklere de yansimasi gerekmektedir.
Ornegin; 6grencilerin hangi durumda nasil davranmalar1 gerektigini yasayarak
O0grenmelerini saglayan drama teknigini, 3. sinif dogal afetler konusu igerisinde
isletebilmek miimkiindiir. Sinif ortaminda oncelikle 6grencilerin evlerinden getirdigi
esyalar ile kiiciik bir drama kosesi olusturulabilir. Dogal afetler konusu islenirken
Ogrenciler gruplara ayrilarak deprem ya da sel dogal afeti ile karsilasmislar gibi bu
afetleri drama oyununa ¢evirebilir ve canlandirabilirler. Boylelikle hem deprem ve
sel dogal afetinin ciddiyetini anlayabilmelerine olanak saglanabilir hem de 6grenciler
bu afetleri yasayarak Ogrenme firsati bulabilirler. Olusturulan drama kosesi
ogrenciler i¢in kii¢iik yaslardan itibaren aligkanlik haline getirilebilirse 6grenciler
drama teknigini bir¢cok ders igerisinde de kullanabilme sansina erisebilirler. Ayni
zamanda bu teknik ile beraber Ggrenciler smif ortami igerisinde sosyallesebilir,

yaraticilik ve hayal giiclerinin gelisebilmesine olanak saglayabilir.

Sonu¢ olarak, ogrencilerin drama aligkanligi ve konuyu yasayarak
O0grenmeleri kavram 6gretimi sirasinda olusabilecek olan kavram yanlislariin da
Oniine gecebilecegi gibi sarmal sistemin de bu konuda dogru calisabilmesine olanak

sagladig1 anlamina gelmektedir.
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5.2.3 Sosyal Bilgiler 4. Simif Ders Kitabinda Yer Alan Etkinliklere iliskin
Oneriler:

Sekil 71. Deprem Afeti Etkinligi Sekil 72. Heyelan Afeti Etkinligi

1. Yukandaki fotograflarda hangi dogal afetleri gdrilyorsunuz?
2. Yasadifiniz yerde bu dogal afetlerin hangileriyle karsilasiyorsunuz?

3. Yasadiiniz yerde fotograflarda gorilenler disinda baska dogal afetler
yasaniyor mu? Yasaniyorsa bu dogal afetler hangileridir?

Sekil 73.-74. Deprem ve Heyelan Afeti Etkinligi (Tiysiiz, 2018).

66
k Insanlar hangi hareketlerivle selin bir dogal afete déniigmesine vol acabilir? \
94¢

-

Sekil 75. Sel Afeti Etkinligi
(Tiystiz, 2018).

4. simf sosyal bilgiler ders kitab1 igerisinde dogal afetler ile alakali verilen
etkinlik gorselleri yukarida verilmistir. 4. sinif kademesinde de kullanilan ders
kitaplarindaki etkinliklerin diger 6gretim kademelerinde verilen etkinliklere gore

farklilik gostermemektedir.
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Ders kazanimlarina gore, 6grencilerin yasadiklar1 ¢evrede karsilasma olasiligi
olan dogal afetler hakkinda bilgi verebilmeleri beklenmektedir. Verilen etkinlikler de
ders kazanimlarmma uygun hazirlanmalidir. Bu sebeple yukarida verilmis olan
etkinliklere ilaveten etkinlik Onerisi sunulacak olursa egitimde Ogretim
tekniklerinden biri olan konugsma halkasinin dogal afetler konusu igerisinde

isletilmesi saglanabilinir.

Ogretmen smif ortaminda oturma sirasini rastgele belirleyerek bir yuvarlak
olustur ve oOgrencilere konusmalarint istedigi konuyu vererek konugma halkasi
siirecini baglatir. Bu teknigi dogal afetler konusuna uyarlayacak olursak, 6gretmen
Olusturdugu halka icerisinde O&grencilerden yasadiklari ¢evrede karsilarina
cikabilecek dogal afetlerden konusmalarni isteyebilir. Konugma halkasi ile
Ogrenciler yasadiklar1 ¢evrede karsilasma olasiliklar1 olan dogal afetler iizerinde
diistiniir ve diistindiiklerini ifade edebilir. Boylelikle smif ortaminda 6grencilerin
birbirlerini daha iyi tamimalarina, empatik diisiinme becerilerinin artmasina ve

sorunlara ¢6ziim Onerileri gelistirebilmelerine olanak saglanabilir.

Konusma halkas1 tekniginin 6gretim siireci igerisine olan etkisinin doniiti,
ogrencilerin konusarak ve diislinerek konuyu daha iyi kavramalar ile 6nceden
akillarinda olusmus olabilecek yanlis bilgilerinin giderilmesi ve diizeltilmesi ile
aliabilir. Bu durumda direkt olarak sarmal sistemin konular arasindaki baglantisi ile

dogrudan iliskilidir.
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5.2.4 Sosyal Bilgiler 5. Simf Ders Kitabinda Yer Alan Etkinliklere iliskin
Oneriler:

» Yasadiginiz il, kaginci derece deprem bélgesinde yer almaktadir?
» Ulkemizde deprem riski en fazla olan iller hangileridir?

» Ulkemizde deprem riskinin en az oldugu iller hangileridir?

KARABCR
oueck

Bow

AKDEN1Z

Sekil 76. Deprem Afeti Etkinligi (Sahin, 2018).

Hazirhk Calismasi .

Dogal afet kavramindan ne anliyorsunuz? Diistincelerinizi arkadaslarinizla pay-
lasiniz.

Sekil 77. Dogal Afet Etkinligi (Sahin, 2018).

% Arastiralim Paylasalim

Yasadiginiz cevrede gorillen dogal afetler ile ilgili bilgi toplayarak bir poster galis-
masi hazirlayiniz. Hazirladiginiz galismay sinifta arkadaslarinizla paylasiniz.

Sekil 78. Dogal Afet Etkinligi (Sahin, 2018).
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_ /" SiraSizde

Asagidaki dogal afetlerden birini seginiz. Sectiginiz dogal afetin toplum hayati tize-
rine etkileriyle ilgili bir poster galigmasi hazirlayiniz. Calismayi gérsel dgelerle zengiles-
tiriniz. Yaptiginiz calismay arkadaslarnnizla paylasiniz.

» Deprem

« Sel

+Cig

* Heyelan

« Orman yangini

Sekil 79. Dogal Afet Etkinligi (Sahin, 2018).

Sosyal bilgiler 5. simf ders kitabindaki dogal afetler ile ilgili etkinlikler
verilmistir. Bu etkinlikler icerisinde verilen Sekil 74’te Tiirkiye deprem bolgeleri
haritasinin etkinlik olarak verildigi goriilmektedir. S6z konusu haritanin 6grenciler
tarafindan anlamlandirilabilmesi icin ilk olarak haritay1 nasil kullanmalar1 gerektigini
bilmeleri gerekmektedir. Kizilgaoglu (2007), yaptigi bir ¢alismasinda bu konuya
deginmistir ve Ogrencilerin haritalar1 daha iyi okuyup kavramalarina dolayisiyla
yasadigi yakin c¢evresi ve kiiresel Olgekteki mekansal bilgileri daha iyi analiz
etmelerine yardimer olmasi agisindan harita becerisinin 6grencilere kazandirilmasi
gerektigini savunmustur. Ogrencilerin harita becerilerine sahip olmalari, diinya
tizerindeki fiziki ve beseri yayilimlar ve olusumlari anlamada Onemli bir rol
oynadigim1 belirtmistir. Bu sebeple harita becerisi 0grencilere kazandirilirken
ogrencilerin smif seviyelerine ve gelisimsel oOzelliklerine uygun olarak 6gretim

gerceklestirilmelidir.

5. smif ders kitabinda verilen etkinlik 6rnekleri diger smif kademelerinde
okutulan ders kitaplarindan farkli olarak 6grencilerden 6grendiklerini defterlerine
yazmalarimi istemek yerine 6grendiklerini arkadaslariyla paylasmalar istenmistir. Bu
etkinliklerden en ilgi ¢ekici olan ise dogal afetler ile alakali poster caligmasi
etkinligidir. Aymi zamanda Sekil 76’te verilen etkinlik igerik diizenleme
yaklagimlarindan konu agi-proje yaklagimina uygun olarak hazirlanmistir. Bu tarz
etkinlikler Ogrencinin arastirarak ve lreterek Ogrenmesi i¢in ¢ok faydalidir ve

ogrenci derse daha aktif olarak katilma imkanina sahip olacaktir. Ders kitaplarinda
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verilen etkinliklere ek olarak sinif ortami igerisinde yaraticilik, isbirligi yapma,
eglenerek Ogrenme, iletisim kurabilme gibi becerilerinin gelismesine katki
saglayacak 0gretim tekniklerinden biri olan istasyon teknigi; etkinlik Onerisi olarak

sunulabilir.

Istasyon teknigi ile sinif seviyesine uygun olarak heterojen gruplar belirlenir.
Istasyonlar igerisinde yapilacak etkinlik konular1 belirlenir ve dgrenciler her bir
istasyon igerisinde yapilacak etkinliklerden haberdar olurlar bu sebeple calismalarina
buna gore yon verirler. Biitiin gruplar istasyonlari dolasarak ayni konuyu farkli
istasyonlarda farkli etkinlikler ile tekrar ederek ilerlerler. Bu etkinligi dogal afetler
konusuna uyarlayacak olursak sinif ortaminda heterojen gruplar olusturulur ve
istasyonlar icerisinde islenecek konu belirlenir. Belirlenen konu iizerinden
istasyonlar icinde etkinlikler yapilmaya baslanir. Ornegin; &grenciler drama
istasyonunda konu ile ilgili drama yapar. Soru-cevap istasyonunda, konu ile alakali
birbirlerine sorular sorarlar. Hikaye istasyonunda ya da siir istasyonunda konu ile
ilgili hikaye ve siir yazabilme imkani bulurlar. Bu teknik sayesinde simnif ortaminda
isbirlikli 6grenme saglanabilir. Ogrenciler arasinda iletisim kurma becerileri gelisir
ve sinifta etkili 6grenme ortami olusturulabilir. Bu tarz etkinliklerin ders ortamina

dahil edilmesi 6grencilerin aktif 6grenmeleri i¢in 6nemlidir.

Biitiin bunlardan yola ¢ikilarak istasyon teknigi de bir yerde sarmal sistem ile
benzetilebilir. Her ikisinde de konunun tekrar tekrar 6gretimi mevcuttur. Bu sebeple
bunun gibi etkinlikleri 6gretim hayati icerisinde arttirmak sarmal sistemin isletilmesi

acisindan gereklidir.
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5.2.5 Sosyal Bilgiler 7. Simif Ders Kitabinda Yer Alan Etkinliklere fliskin
Oneriler:

KURESEL BAGLANTILAR

Asagida verilen gorselleri inceleyiniz. Gorsellerin hangi kiiresel sorunlara
¢oziim onerileri sundugunu bosluklara yazimz.

Sekil 80. Kiiresel Sorunlar Unitesi Etkinligi (Giiltekin, 2018).

Asadgidaki sorularin cevaplarim verilen bosluga yazimz.

"Son agac kesildijinde, son nehir kurudugunda, son balik tutuldugunda paranin yenilemeyece-
gini géreceksiniz.”

Yukaridaki Kizilderili ataséziinde kiiresel sorunlarin hangi yéniine deginilmistir?

Sekil 81. Kiiresel Sorunlar Konusu Etkinligi (Giiltekin, 2018).

7. UNITE

Sinifta arkadaslarinizla gruplar olusturunuz. Asagida verilen kiiresel sorunlar-
dan birini secerek bu kiiresel sorunun ¢oziimiine yonelik gelistirdiginiz ¢coziim
onerilerinizi asagiya yaziniz.

(Kiiresel iklim degisimi, dogal afetler, achk, terér, goc)

Sekil 82. Kiiresel Sorunlar Konusu Etkinligi (Giiltekin, 2018).
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7. smif sosyal bilgiler ders kitabinda yer alan kiiresel baglantilar {initesi icerisinde
dogal afetler ve kiiresel sorunlar ile ilgili etkinlik 6rnekleri yukaridaki gorsellerde
verilmistir.  Verilen etkinlikler incelendiginde genel olarak 6grencilerin
ogrendiklerini yine defterlerine yazmalar1 istenmis ancak onlarin derse daha aktif
katilim saglamalarina yonelik etkinlik onerilerinde bulunulmamigstir. Oysa 7. sinif
kademesine gecen bir d6grenciden ders kazanimlarina bagli olarak kiiresel sorunlara
¢Oziim lretme becerisine sahip olmalar1 beklenmektedir ancak verilen etkinlikler

Ogrencilerin ¢éziim iiretmelerine olanak saglayacak yeterlilikte goriilmemistir.

Verilen etkinliklere ek olarak Ogrencileri yaratici diisiinmeye, iiretmeye,
¢oziime ve konusarak birbirlerini anlamaya sevk edecek 6gretim tekniklerinden biri
olan beyin firtinasi tekniginin kullanilmasi 6nerilebilir. Bu teknigin temel amact; kisa
stirede ¢ok fazla fikir iiretmeye, sorunlara ¢oziim getirebilmeye ve yaraticilig
gelistirmeye dayanmaktadir. Fikir iiretme ve fikirleri degerlendirme olarak iki
boliimden olusur. Yaratict diisiinerek problemlere ¢o6ziim Onerileri sunan grup
tartisma teknigidir. Beyin firtinasi teknigini dogal afetler konusu igerisinde isletecek
olursak belirlenen konu tizerinden 6grencilerin fikir liretmelerini saglayacak bir sinif
ortami olusturulmalidir. Ornegin; deprem dogal afeti ile karsilasilma durumunda
aliabilecek Onlemleri bulmalar1 ve deprem dogal afetinden en az zararla nasil
kurtulabileceklerine dair ¢oziim ©Onerisi sunmalari istenebilir. Ogrenciler hem
diisiindiiklerini, fikirlerini yiiksek sesle ifade edebilme firsati bulacaklar hem de
secenek iliretmeye yonelik yaratict diistinme becerilerini gelistireceklerdir. Bu teknik,
ogrencilerin smif ortaminda tartismadan birbirlerini anlayabilmeleri i¢in faydali
olacaktir. Ogrencilerin akademik hayatlar1 ve bireysel gelisimleri agisindan énem arz
eden bu tarz etkinliklerin devamliligin1 saglamak sarmal sistemin isletilebilmesi i¢in

Onemlidir.
Sonug olarak;

e Ogrencilerin akademik hayatlar1 i¢in nemli bir yere sahip olan sarmal
sistemin 6gretimin her kademesinde uygulanmasi gerekmektedir.

e Ders kitab1 yazim siirecinde daha hassas ve titiz davranilmasi dgrencilerde
olusabilecek olan kavram ve algi yanilgilarin1 en aza indirgeyecektir. Bu da
dogrudan sarmal sistemi etkileyecegi i¢in ders kitaplarinda olumlu sonuglarin

alinacagina inanilmaktadir.
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Ders kitaplar igerisinde konularin pekistireci olarak kullanilan etkinliklerin
hazirlanmasi siirecinde de titiz davranilmalidir. Sadece 6gretmen merkezli ve
ogrenciyi derse aktif olarak katamayan etkinliklerin kullanilmasinin konularin
Ogretimi i¢in yeterli diizeyde ve verimlilikte olmadig: diisiiniilmektedir.

Okutulan ders kitaplarindaki etkinlikler daha fazla ogrenci merkezli
etkinlikler olmalidir. Ornegin 7. siif sosyal bilgiler dersinde deprem dogal
afeti ya da diger dogal afet konular islenirken afetlere hazirlikli olunmasi ve

yasanacak zararlarin azaltilmasi amaciyla “tehlike avi” uygulamasi

(https://www.afad.gov.tr) gerceklestirilebilir. Evde, okulda ve tiim yasam
alanlarinda deprem dogal afetine karst alinmasi gereken Onlemler; eglenceli,
son derece acik ve anlasilir bir bigimde dgrencilere sunulabilir. Ogrencilerin
siif ortaminda, evlerinde, bahcede oyun oynarken dogal afetleri yasayarak
Ogrenmeleri, dogal afet olaylarina ¢6ziim Onerileri iiretmeleri ve
ogrendiklerini sinif ortaminda ifade edebilmeleri onlarin bireysel gelisimleri
icin de ¢ok 6nemlidir (https://www.ahder.org).

Ders kitaplar icerisinde verilen konular 6grencilere aktarilirken yeni ve farkli
ogretim tekniklerinden daha fazla yararlanilmalidir. Ornegin, egitsel oyunlar
teknigi kullanilarak sinif zeminine bir liggen ¢izilir ve igerisine sel, deprem ve
heyelan dogal afeti yazilir. Ogrencilerden anlatmak istedikleri dogal afetin
istiine basmalart ve o dogal afet hakkinda ne bildiklerini ya da ne
diistindiiklerini anlatmalar1 istenebilir. Bu sekilde Ogretim tekniklerinin
kullanimiyla 6grencilerin derse aktif katilimlari saglanabilir.

Yapilan ¢alisma igerisinde sadece beyin firtinasi, soru-cevap, drama,
konusma halkast ve istasyon teknigi kullanilmistir. Kullanilan tekniklerin
disinda birg¢ok faydali ve etkili teknikler de (Rol oynama, gezi, gosteri, deney,
gozlem, goriis gelistirme, alt1 sapkali diistinme, benzetim, mikro 6gretim,
gorisme vb.) bulunmaktadir. Farkli derslerde veya farkli konularda bu
tekniklerden de yararlanilmasi gerektigi onerilmektedir.

Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan gelistirilmis ders kazanimlar1 igerisine,
yapilan c¢alismada bahsedilen 6gretim tekniklerinin de kullanildig: etkinlik
onerilerinin de eklenmesi 6nerilmektedir. Ogrencileri sadece kagit iizerinde
etkinlik yaptirmaya alistirllan kazanimlarin yerine 06grencilerin islenen

konular1  yasayarak  Ogrenmelerine imkan taniyacak etkinliklerin
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kullanilmasimin, 6gretimi daha faydali ve verimli bir hale getirebilecegi
distiniilmektedir.

Calismada hayat bilgisi ve sosyal bilgiler ders kitaplarindaki sarmal sistem
incelenmistir. Yapilan literatiir ¢alismas1 sonucunda ilgili ders kitaplar1 i¢in sarmal
sistemin incelendigi baska bir ¢alismaya rastlanilmamistir. Bu c¢alismanin bundan
sonra yapilacak bir¢ok c¢alismaya kaynak olacagi diisiiniilmektedir. Ayrica, bu
konunun devami olarak diger ders kitaplarinda da sarmal sisteme ek olarak ders
kazanimlarinin ve 6gretim tekniklerinin de incelenmesi dnerilmektedir. Sadece hayat

bilgisi ve sosyal bilgiler degil, birbirleriyle baglantili tiim dersler i¢in...
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