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ON SOZ
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OZET

SOSYAL BILGILER OGRETIMINDE ARGUMANTASYON
UYGULAMALARI

Bu aragtirmada, argliimantasyon tabanli 6grenme yaklagiminin 7. siif
sosyal bilgiler dersinde uygulanmasinin, G6grencilerin akademik basarilarina,
bilgilerin kaliciligina, derse karsi tutumlarina etkisini incelemek ve 6grencilerin
arglimantasyon tabanli 6grenme yaklagimima iligkin gorislerini  belirlemek
amaclanmustir.

Karma yontemin benimsendigi arastirma, 20°si deney grubu 23’1 kontrol
grubu olmak iizere toplam 43 7. smf Ogrencisi ile gerceklestirilmistir.
Arastirmanin nicel boyutunda “6n test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel
desen” esas alinmigtir. Arastirmada veri toplama araci olarak Ogrencilerin
akademik basarilarini belirlemek icin Akademik Basar1 Testi, derse yonelik
tutumlarini belirlemek icin Tutum Olgegi ve yapilan etkinlikler ile ilgili dgrenci
gorlslerini  belirlemek amaciyla Yari Yapilandirilmis Goriisme Formu
kullanilmistir. Arastirmada elde edilen nicel verilerin analizinde SPSS 18,0 paket
programi; nitel verilerin analizinde ise icerik analizi kullanilmigtir.

Aragtirmanin  nicel sonuglari, arglimantasyon tabanli  6grenme
yaklasimimin akademik basar1 ve Ogrenme kaliciligi lizerinde etkili oldugunu
ortaya koymustur. Derse karsi tutumu gelistirmede ise anlamli bir farklilik
olusturmadigi  tespit edilmistir.  Aragtirmanin  nitel sonuglarina  gore
argiimantasyon tabanli O0grenme Yyaklasimimin derse etkili ve aktif katilim
sagladig, derslerin eglenceli gectigi ve dgrencilerin derslerde bu tiir etkinliklerin
kullanilmasini istedikleri sonucuna ulasilmastir.

Anahtar Kelimeler: Argiimantasyon, Sosyal Bilgiler Ogretimi, Tutum,
Basari, Kalicilik
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ABSTRACT

ARGUMENTATION PRACTICES IN SOCIAL SCIENCES TEACHING

The primary aim of this study was to examine the effect of applying an
argumentation-based learning method in a seventh grade social studies course on
students’ academic achievement, permanence Of learning and attitudes towards
the course, and to reveal their opinions on argumentation-based learning.

Mixed-method approach was adopted in the study the included a total of
43 seventh graders, 20 of them were in the experimental group and 23 in the
control group. Pretest-post-test quasi-experimental design was used in the
quantitative part of the study. An academic achievement test was employed to
determine the students’ academic achievement levels, an attitude scale to
determine their attitudes towards the course, and a semi-structured interview form
to reveal their opinions about the practices implemented. SPSS 18.0 package
program was used to analyse the quantitative data, and content analysis was
performed to analyse the qualitative data.

The quantitative results of the study showed that the argumentation-based
learning method was influential on academic achievement and the permanence of
learning. Yet, it did not bring about a significant difference in the students’
attitudes towards the course. According to the qualitative results, the
argumentation-based learning method enabled the students to actively and
attentively participate in the classes, the classes were entertaining, and they
wanted these activities to be used by the teacher.

Key words: Argumentation, Social Studies Teaching, Attitudes,

Achievement, Permanence
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GIRIS

Sosyal bilgiler dersi, toplumla ilgili olan pek ¢ok seyi konu edinmesi
nedeniyle, bireylerin gilinliikk yasamlarinda sahip olmalar1 gereken bilgilerin,
becerilerin ayn1 zamanda da toplumsal degerlerin 6grencilere kazandirilmasinda
giderek onemli bir role sahip olmaktadir. Bu anlamda sosyal bilgiler dersinin
O0grenme alanlar1 incelendiginde birgok disiplini biinyesinde barindirdigi ve bir¢ok
disiplinle iliskili oldugu gériilmektedir. Ornegin birey ve toplum 6grenme alani
kapsaminda, 6grencilerin “ben” ve “biz” olabilme siiregleri; psikoloji, sosyoloji ve
sosyal psikoloji alanlarina odaklidir. Kiiltiir ve miras 6grenme alani ¢ergevesinde
kiiltiiriin korunmasi ve gelistirilmesi bilinci, tarih alanma; insanlar yerler ve
gevreler 6grenme alani kapsaminda ele alinan, insanin yasadigi mekanla olan
iliskileri ise cografya alanina odaklidir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018). Bu
ogrenme alanlarinin yani sira sosyal bilgiler egitimi bireyin; bilim, teknoloji ve
toplum arasindaki iliskilerinin 6grenilmesini ve bu baglamda elestirel ve bilimsel
diisinmenin bilim ve teknolojideki gelisimin temel dinamigi oldugunu
kavramalarin1 saglamayr da amaglar (MEB, 2018: 11; NCSS, 2010). Sosyal
Bilgiler Ulusal Konseyi (NCSS), sosyal bilgilerin birincil amacini, kiiresellesen
diinyada kiiltiirel anlamda c¢esitlilik gosteren demokratik toplumlarin vatandaglari
olan genclerin yasadiklar1 toplumun yarari i¢in karar verme siireclerinde bilgiye
dayali ve gerekgeleri olan kararlar verebilmelerine destek olmak seklinde
belirtmistir (NCSS, 1993).

Sosyal bilgiler egitiminin hedeflerinde c¢esitli sosyal bilim igeriklerinin
Ogretimi ve demokratik vatandaslar yetistirme gibi 6nemli hedefleri vardir. Bu
hedeflerin yani sira yasadigimiz yilizyil dikkate alindiginda gelecekteki sosyal
bilgiler ~ 6gretim  programlarinin  dgrencilere  21.Ylzyil  becerilerinin
kazandirilmasina yardimeci1 olmast gerekir. Bu becerilerden bazilari; elestirel
diisiinme, etkili iletisim kurma, problem ¢6zme, bilgi okuryazari olma, medya
okuryazar1 olma, bilgi islem ve teknoloji okuryazari olma gibi becerilerdir (21.

Yiizyil Becerileri Ortakligi ve NCSS, 2008; Yell, 2008; Yell ve Box, 2008’den
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akt: James j. Zarillo 2016). Ayrica sosyal bilgiler dersinin 6zel amaglar
incelendiginde;

“Dogru ve giivenilir bilgiye ulasma yollarini bilen bireyler olarak elestirel
diistinme becerisine sahip olmalari, Farkli donem ve mekanlara ait tarihsel kanitlar
sorgulayarak insanlar, nesneler, olaylar ve olgular arasindaki benzerlik ve
farkliliklar1 belirlemeleri, degisim ve siirekliligi algilamalari, Bilimsel diisiinmeyi
temel alarak bilgiye ulasma, bilgiyi kullanma ve {iretmede bilimsel ahlaki
gozetmeleri, Toplumsal iligkileri diizenlemek ve karsilastigt sorunlart ¢ozmek igin
temel iletisim becerileri ile sosyal bilimlerin temel kavram ve yodntemlerini
kullanabilmeleri, Katilimin 6nemine inanmalari, kisisel ve toplumsal sorunlarin

¢oziimii icin goriisler belirtmeleri” (MEB, 2018).

Seklindeki 6zel amaglarin 6grencilere kazandirilmas: i¢in sosyal bilgiler
dersinde Ogretmen merkezli geleneksel anlayiglardan ziyade 6grenci merkezli
yaklagimlarin kullanilmasinin gerekliligi ortaya ¢cikmaktadir (MEB, 2018). Ciinkii
yapilandirmaci 6grenme anlayisi, Ogrenciyi pasif bilgi alicis1i konumundan
uzaklastirarak 6grenme silirecinde Ogrencinin daha aktif olmasini, 6grencinin
kendi fikirlerini 6ne slirmesini, fikirlerini savunmasini, bilgilerini paylasmasini,
tartigmalar yapabilme firsatlar1 bulmasini ve bilgiyi arastirma sorgulama firsatlari
yakalamasini saglar (Perkins, 1999; Tezci ve Perkmen, 2013). Bu anlamda
okullardaki egitim Ogretim faaliyetlerinde arastirma sorgulamaya dayali tartisma
esaslt etkinliklerin kullanilmasi, amaglara ulasmada Onemli firsatlar sunar
(Ozkara, 2011). Bu firsatlar1 sunabilecek arastirma sorgulamaya dayali tartisma
esasli yaklagimlardan biri de argiimantasyon yaklasimidir ( Antiliou, 2012; Chin
& Oshorne,2008; Hohenshell & Hand, 2006; Jimenez-Aleixandre ve Erduran,
2007; Nusbaum, 2008; Sampson & Gleim, 2009; Sahin, 2016; Sekerci, 2013).

Arglimantasyon yaklagimi bireylerin bir konu ile ilgili fikirlerini ifade
etmesi veya bir problemi ¢ézmek i¢in ¢esitli iddialarin ortaya atilmasi ve bu
iddialarin desteklenme siireci seklinde ifade edilebilir (Jime'nez- Aleixandre ve
Erduran, 2007; Van Eemeren ve Grootendorst, 2004).

Arglimantasyon yaklasimi, saglikli iletisim kurma becerilerine sahip,
sosyal yoni giiclii, acik fikirli, arastirmaya ve sorgulamaya yatkin, bilgilerini
elestiri slizgecinden geciren, bilgilerini paylasan bireyler yetistirmeyi amaglayan
bir yaklagimdir (Giiler, 2016). Ayrica arglimantasyon yaklagimi Ogrencilerin,
bilimin dogasini anlamalarini kolaylastirmayi, bilimsel zihin aliskanliklarina sahip
olabilmelerini, bilimsel sorgulama becerilerini gelistirmelerini  saglamay1

amaglayan bir tasarimdir (Sampson & Gleim, 2009).
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Argiimantasyon siirecinde dgrenciler sahip olduklar1 veya yeni 6grenecegi
bilgileri zihinsel elestiri siizgecinden gegirme firsati yakalar. Farkli diisiincelerin
etkisiyle bilgiyi degerlendirerek kendi zihninde yapilandirir. Boylece
arglimantasyon siireci bilginin anlamli bir sekilde 6grenilmesine yardimer olur
(Koray, 2006; Zohar ve Nemet, 2002). Ogrencilerin argiimantasyon siirecinde
kendi argiimanlarini olusturmalar1 zihinlerinin siirekli aktif kalmasin1 sagladigi
gibi 6grencilerin argiimantasyona dayali etkinliklerle ders islemeleri sinif
igerisinde sosyallesmelerini saglamaya yonelik uygun ortamlar saglar (Driver,
Newton & Osborne, 2000).

Literatiir incelendiginde farkli argiimantasyon tanimlarinin oldugu ve bu
farkli tanimlamalar neticesinde de farkli arglimantasyon modellerin ortaya ¢iktigi
goriilmektedir (Erduran, Simon, Osborne, 2004; Johnson ve Blair, 1994; Kelly ve
Takao, 2002; Lawson, 2003; Puvirajah, 2007; Sandoval, 2003; Schwarz, Neuman,
Gil ve Iiya, 2003; Toulmin, 2003; Walton, 2009; Zohar ve Nemet, 2002).
Argiimantasyon modellerinden Toulmin Argiimantasyon modeli (1958), diger
modellere gére daha kapsayict bir model olmasi (Cepni, 2016) neticesinde egitim
aragtirmalarinda kullanilmaya baglanmis ve giderek yayginlasmistir (Aldag,
2006). Ayrica Kaya ve Kili¢’a (2008) gore Toulmin’in arglimantasyon modeli
Ogretmenlerin argilimantasyon yaklagimint anlama ve tanimasina yardimci
olmaktadir.

Ulkemizde ve diinyada argiimantasyon yaklasiminin ders ortamlarinda
kullanimina yonelik ¢aligmalar incelendiginde ¢ogunlukla fen bilimleri alaninda
kullanildig1 (Albe, 2007; Balci, 2015; Demirel, 2016; Duschl ve Osborne, 2002;
Gengoglan, 2017; Kaya, 2018; Namdar ve Tuskan, 2018; Okumus ve Unal, 2012;
Ozcan, Aktanmis ve Higde, 2018; Sadler ve Fowler, 2006; Sahin 2016; Sengiil,
2017; Zohar ve Nemet, 2002) goriiliirken son yillarda Sosyal Bilgiler alaninda da
kullanilmaya baslanmistir (Demir, 2017; Larson, Britt ve Kurby, 2009; Meral,
2018; Mirza ve Perret-Clermont, 2009; Monte-Sano, 2012 ; Nussbaum, 2002,
Nussbaum, 2008; Oguz ve Demir, 2016a; Oguz ve Demir, 2016b; Swartz, 2008;
Torun, 2015; Torun ve Sahin, 2016; Wissinger, 2012 ).

Aglimantasyon yaklagimi ile ilgili ¢alismalar argiimantasyon yaklagimina

uygun etkinliklerle islenen derslerin, 6grencilerin akademik basarilarina (Aktas ve
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Dogan, 2018; Altun, 2010; Aydogdu, 2017; Ceylan 2010; Deveci, 2009;
Greenbowe, Poock, Burke ve Hand, 2007; Giiler; 2016; Kabatas, 2011; Kaya,
2018; Kingir, 2011; Okumus, 2012; Polat, 2014; Ogreten, 2014; Ozkara 2011;
Meral 2018; Uluay, 2012; Uluay ve Aydin, 2018), kavramlar1 etkili bir sekilde
ogrenmelerine (Balci, 2015; Basso, 2009; Chen ve She, 2012; Giindiiz, 2017;
Mercan, 2015; Oztiirk, 2013; Temiz ve Crnar, 2016; von Aufschnaiter, Erduran,
Osborne ve Simon, 2008; Yalgin ve Celik, 2008; Yeh ve She, 2010; Yesiloglu,
2007 ), elestirel diistinme, karar verme ve problem ¢6zme becerilerinin gelisimine
(Demirel, 2014; Kardas, 2013; Kunsch, Schnarr ve van Tyle, 2014; Torun, 2015)
olumlu etkilerinin oldugunu gostermektedir.

Argiimantasyon yaklasgimimin egitim O6gretim faaliyetlerine sagladig
bir¢ok olumlu etkisinin olmasina ve aragtirmacilarin argiimantasyon yaklagiminin
egitim Ogretim siirecinde sik¢a kullanilmasi gerektigini ifade etmelerine ragmen
tilkemizde egitim 6gretim faaliyetlerinde yeterince yer verilmedigi sdylenebilir.
Ozellikle de sosyal bilgiler alaninda kullaniminin yetersiz oldugu ve
arglimantasyon yaklasimi ile ilgili yapilan ¢alismalarin az sayida oldugu tespit
edilmistir (Torun, 2015). Nussbaum (2002), sosyal bilgiler programinin
argiimantasyon yaklagiminin kullanilmasina yonelik birgok firsat sunmaktadir
(Oguz, Hacat ve Demir, 2016). Ayrica 2018 yilinda giincellenen sosyal bilgiler
Ogretim programinin uygulanmasinda dikkat edilecek Onemli hususlara
bakildiginda; 9. Madde su sekilde ifade edilmistir; “Kazamimlarla ilgili giincel ve
tartismall konular, farkli tartisma teknikleri kullanilarak problem ¢ozme, elestirel
diisiinme, kanit kullanma, karar verme ve arastirma becerileriyle iliskilendirilerek
smifa tasmabilir” (MEB, 2018: 10). Giincellenen sosyal bilgiler 6gretim
programinin amaglari, perspektifi, Ogrencilere kazandirmak istedigi temel
beceriler dikkate alindiginda, Ogrencilerin sahip olmasi gerektigi diisiiniilen
ozelliklerin kazandirilmasi, bilimsel ve Ogrenciyi merkeze alan uygulamalarla
gerceklestirilebilecegi diisiiniilmektedir.

Buradan hareketle sosyal bilgiler egitimi alanina katki saglayacagi
diistiniilen bu ¢alismada sosyal bilgiler dersinde argiimantasyon temelli
etkinliklerin kullanilmasinin, 6grencilerin akademik basarilarina, sosyal bilgiler

dersine kars1 tutumlarina ve 6grendikleri bilgilerin kaliciligimin artmasina olumlu
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yonde etki edecegi varsayilmaktadir. Bu varsayimdan hareketle arastirmanin

problem durumu ve alt problemleri asagidaki gibi belirtilmistir.

Arastirmanin Problemi

’

Bu arastirma ile 7. Smuf “‘Uretim, Dagitim, Tiiketim’’ Ogrenme alani
igerisinde yer alan kazanimlarin argiimantasyon tabanli 6gretim yaklasimi ile
islenmesinin  Ogrencilerin basarisina, bilgilerin kaliciligina, derse yonelik
tutumuna etkisi nedir? ve siirece iligkin 6grenci goriisleri nelerdir? Sorusunun

cevabi aragtirilmigtir.

Alt Problemler

Aragtirmanin problem ciimlesine ¢oziim olusturmak igin; asagida belirtilen
alt problemlere cevap aranmistir.

1. Mevcut programin yiiriitiildiigii kontrol grubu ile argiimantasyon tabanl
Ogretim yaklasiminin yiiriitiildiigii deney grubunun akademik basarilar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik var midir?

1.1. Deney ve kontrol grubunun akademik basar1 6n test puanlar1 arasinda
anlamli farklilik var midir?

1.2. Deney ve kontrol grubunun akademik basari son test puanlari arasinda
anlaml farklilik var midir?

1.3. Deney grubunun akademik basar1 6n test ve son test puanlari1 arasinda
son test lehine anlamli farklilik var midir?

1.4. Kontrol grubunun akademik basar1 on test ve son test puanlar
arasinda son test lehine anlamli farklilik var midir?

1.5. Deney ve kontrol grubunun akademik basar1 kalicilik puanlari
arasinda anlamli farklilik var midir?

1.6. Deney grubunun akademik basar1 6n test ve son test ve kalicilik
puanlar1 arasinda anlaml bir fark var midir?

1.7. Kontrol grubunun akademik basar1 6n test ve son test ve kalicilik
puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

2. Mevcut programin yiiriitiildiigli kontrol grubu ile arglimantasyon tabanli
ogretim yaklasiminin yiriitildigii deney grubu &grencilerinin sosyal bilgiler

dersine yonelik tutumlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?
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2.1. Deney ve kontrol grubunun sosyal bilgiler dersine yonelik tutum 6n
test puanlari arasinda anlamli farklilik var midir?

2.2. Deney ve kontrol grubunun sosyal bilgiler dersine yonelik tutum son
test puanlar1 arasinda anlamli farklilik var midir?

2.3. Deney grubunun sosyal bilgiler dersine yonelik tutum 6n test ve son
test puanlari arasinda son test lehine anlamli farklilik var midir?

2.4. Kontrol grubunun sosyal bilgiler dersine yonelik tutum o6n test ve son
test puanlar1 arasinda son test lehine anlamli farklilik var midir?

3. Arglimantasyon tabanli 6gretim yaklagiminin uygulandig: deney grubu

Ogrencilerinin bu uygulamalar hakkindaki goriisleri nelerdir?

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, 7. sinif sosyal bilgiler dersinde *‘Uretim, Dagitim,
Tiiketim’® Ogrenme alaninda gerceklestirilen arglimantasyon tabanli Ogretim
uygulamalarinin; &grencilerin akademik basarisina, bilgilerin kaliciligina ve
ogrencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik tutumuna iliskin istatistiksel sonuglari,
Ogrenci goriislerinden elde edilen veriler dogrultusunda ayrmtili olarak

incelemektir.

Arastirmanin Onemi

21.yiizyi1lda bilim ve teknolojide yasanan gelismelerin ge¢mis yiizyillara
kiyasla ¢ok daha hizli olmasi giiniimiizde toplumlarin da ge¢mistekilere oranla
daha hizli bir sekilde degismesine neden olmaktadir. Bu degisime ayak
uydurabilmede etkin rol alacak bireylerin yetistirilmesinde egitim-6gretim
faaliyetleri son derece dnemlidir.

Geligsmis Ttlkeler cagin gerekliliklerini yerine getirebilecek insanlarin
yetistirilmesi i¢in egitim-dgretim ortamlarinda kullanilan egitim programlarini,
degisen kosullarin etkisiyle daha kisa zamanlarda yenileme ihtiyact duymustur.
Ulkemizde de sosyal bilgiler 6gretim programi 6zellikle 2005 yilinda
yapilandirmact 6gretim modelini benimseyen yeni bir anlayis temelinde
giincellenmistir (Torun, 2015). 2018 yilina gelindiginde sosyal bilgiler 6gretim

programi; bilgiyi iireten, Urettigi bilgiyi gilinliik yasantisinda islevsel olarak
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kullanabilen, elestirel diislinebilen, etkili iletisim kurabilen ve problem ¢ozebilen
bireyler yetistirmeyi amag¢ edinen bir anlayigla yeniden giincellenmistir (MEB,
2018). Ayrica Ogretim programin uygulayicilari olan 6gretmenlerin programi
uygularken o6zellikle de ders kazanimlari ile baglantili olan giinliik yasam
tecriibelerinin derslere taginmasina, insanlarin giinliik hayatlarinda yasadiklar
problemlerin ¢6ziimii noktasinda ozellikle bilimsel diisinme aliskanliklarini
kullanilmasimma 6zen gostermelerine dikkat ¢ekmistir (MEB 2018). Yenilenen
sosyal bilgiler 6gretim programinin amaglari ve programin uygulanmasinda dikkat
edilmesi gereken noktalara bakildiginda Ogrenci merkezli yaklasima uygun
arastirma sorgulama temelli bir Ogretimin kullanilmasi gerekliligi ortaya
cikmaktadir. Ozellikle elestirel diisiinme, kanit kullanma, karar verme, bilimsel
diisinme gibi becerilerinin 6grenme Ogretme faaliyetlerinde kullanildigi
yaklasimlarindan biri de argiimantasyon yaklagimidir. Alanyazin incelendiginde
Ogrencilerin tartigmalarinda argiimanlar sunmasi, farkli fikirlerle karsilagsmalarinin
etkisiyle olaylara farkli agilardan bakabilme 6zelliklerini kazanmalar1 gibi bilissel
davraniglar elde etmelerinde arglimantasyon etkinliklerinin 6nemli faydalar
sagladigi anlagilmaktadir (Duschl vd., 2002; Osborne vd., 2004; Uluginar Sagir,
2008). Ayrica argiimantasyon yaklasiminin kullanilarak yapilan egitim &gretim
faaliyetlerinde 6grencilerin akademik basarilarini artirdigr (Aktas ve Dogan, 2018;
Altun, 2010; Aydogdu, 2017; Ceylan 2010; Deveci, 2009; Greenbowe vd., 2007;
Giiler; 2016; Kabatas, 2011; Kaya, 2018; Kingir, 2011; Okumus, 2012; Polat,
2014; Ogreten, 2014; Ozkara 2011; Meral 2018; Uluay, 2012; Uluay ve Aydin,
2018), 6grencilerin derse Karsi ilgi ve motivasyonlarini artirdigi (Aydogdu, 2017,
Balci, 2015; Kingir, 2011; Meral, 2018; Sekerci, 2013; Tekeli, 2009) ve 6grenilen
bilgilerin kalicihgmi sagladigii gosteren (Kabatas Memis, 2011; Ozkara, 2011)
bircok caligma vardir. Bu caligmalar incelendiginde c¢alismalarin tamamina
yakininin fen bilimleri alaninda yapildig1 géze ¢arpmaktadir.

Sosyal bilgiler, bireyin i¢inde bulundugu cevreyi ve siirekli etkilesim
halinde yasadig1 toplumun 6zelliklerini 6grenmesini, sorunlar karsisinda careler
arayabilmesini ve nihayetinde toplum igerisinde etkin bir vatandas olmasi igin
bireyin gelisimini saglayabilmesini amaglamaktadir (Cevger, 2018). Giiniimiiz

bilgi c¢aginda toplumsal hayata etkin bir sekilde katilmalar1 i¢in bireylerde
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olugmasi istenilen bilgi ve becerilerin kazandirilmasinda sosyal bilgiler egitimi
onemlidir (Cinar & Koksal, 2013: 44). Sosyal bilgiler, 6grencileri hayata
hazirlayan bir ders olarak onlarin giinliik hayatta karsilastiklar1 sorunlara bilimsel
¢Ozlim bulmalari, sorunlarin ¢oziimiinde pratik olmalarini1 saglamay1 amaglar.
Literatiirde sosyal bilgiler egitiminde argiimantasyon tabanli 6grenme
yaklagimi ile ilgili sinirli sayida ¢alisma yapildigi goriilmektedir. Torun (2015)
yaptig1 calismasinda argiimantasyon yaklasiminin uygulandigi sosyal bilgiler
dersinde Ogrencilerin argiiman diizeyleri ve argiiman diizeyleri ile karar verme
becerileri arasindaki iliskiyi incelemistir. Oguz ve Demir (2016)nin
calismalarinda sosyal bilgiler O6gretim programi ve ders kitabinin Toulmin
Argiiman Modeline gore degerlendirdikleri goriilmektedir. Demir (2017),
Ogretmen adaylan ile yaptig1 ¢alismasinda haklarim ve sorumluluklarim konusu
ile ilgili olarak hazirlanan etkinliklerle 6gretmen adaylarinin argiiman seviyelerini
belirlemeyi amacglamigtir. Cevger (2018), yaptig1 doktora arastirmasinda
Ogrencilerin akademik basarilarina, bilimsel diisiinme becerilerine ve bilimsel
tartigma  diizeylerine etkisini incelemistir. Meral (2018), c¢alismasinda
arglimantasyon yaklasimimin &grencilerin akademik basarilarina, elestirel
diisiinme ve argliman iiretme becerilerine etkisini ve dgrencilerin arglimantasyon
yaklagimina yonelik goriislerini  belirlemeyi amaglamistir. Bu c¢aligmada
arglimantasyon tabanli 6grenme yaklagiminin sosyal bilgiler dersinde 6grencilerin
akademik basarilarina, bilgilerin kaliciligina ve 6grencilerin sosyal bilgiler dersine
yonelik tutumlarina etkisi incelenmis ve 6grencilerin argiimantasyon yaklasimina
dair goriisleri alinmistir. Bu baglamda c¢alismanin, argiimantasyon tabanli
o0grenme yaklasimiin o6grenilen bilgilerin kaliciligi ve sosyal bilgiler dersine
yonelik Ogrencilerin tutumlar1 iizerindeki etkisini inceleyerek sosyal bilgiler
egitimi alanyazinindaki boslugu doldurmaya katki saglayacag diisiiniilmektedir.
Avyrica ¢aligmada arastirmaci tarafindan gelistirilen etkinliklerin, sosyal bilgiler
dersinde arglimantasyon tabanli yaklasimin kullanilmasinda materyal ihtiyacinm
karsilama agisindan  sosyal  bilgiler Ogretmenlerine  faydali  olacagi

diistiniilmektedir.
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Arastirmanin Sayiltilar:
Bu arastirmada;

1. Calismada kullanilmak iizere gelistirilen etkinliklerin, yapilan
ogretimde etkili olacagi,

2. Arastirmanin calisma grubunu olusturan Ogrencilerin etkinliklere
katilmada istekli olduklari, veri toplama araglarina samimi cevaplar verdikleri ve
kendilerini iyi ifade edebildikleri,

3. Uygulama esnasinda kontrol altina alinamayan degiskenlerin, deney ve

kontrol gruplarindaki 6grencileri ayni oranda etkilemis olduklar1 varsayilmaistir.

Arastirmanin Simirhhiklar

1. 2017-2018 egitim-6gretim yilinda rize ili, pazar ilgesinde 6grenim goren
43 7. sinif 6grencisi ile sinirlidir.

2. Arastirma, ortaokul 7. smif sosyal bilgiler dersi Uretim, Tiiketim,
Dagitim 6grenme alaninin bazi kazanimlari ile sinirhdir.

3. Arastirma verileri, arastirmada kullanilan veri toplama araglar ile
siirhdir.

4. Bu aragtirmada uygulama 6 hafta ve 18 saat ile sinirlidir.

Tanmmlar

Argiimantasyon: Belli bir konuda ortaya atilan iddialara gerekgeler
sunulmasi ve bu gerekgelerin verilerle desteklenmesi veya ortaya atilan iddialara

karsit iddialar olusturarak mevcut iddialarin ¢iiriitiilme siirecidir (Toulmin,1990).

Yapilandirmacilik: Bireyin, ge¢mis bilgiler ile yeni edindigi bilgiler
arasinda 1iliski kurarak Ogrenmesini acgiklayan, Ogrenen merkezli yaklasimdir
(Henson, 2003).

Tutum: Bir bireyi belirli olaylar, nesneler ve insanlar karsisinda belli
davraniglar gostermeye yonelten egilimdir (Demirel, 2005).

Basani: Belirlenen hedefe ulagsma, amaca erisme ve istenenin elde edilmesi
olarak ifade edilebilir. Egitim agisindan basari, programin hedefleriyle Ortiisen

davraniglarin tiimii olarak tanimlanabilir (Demirtas ve Giines 2002: 15).
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BIiRINCIi BOLUM

1. KURAMSAL BiLGILER

Bu boliimde sosyal bilgiler, argiimantasyon ve sosyal bilgiler, sinif igi
arglimantasyon  uygulamalarina, arastirmada  kullanilan  arglimantasyon

stratejilerine iliskin, kaynaklardan elde edilen bilgilere yer verilmektedir.

1.1.Sosyal Bilgiler

Sosyal bilimlerin oldukga farkli i¢eriginden olusan sosyal bilgilerin ortak
bir tanimin1 yapmak zordur (Oztiirk, Keskin, Otluoglu 2014:1). “Sosyal Bilgiler”
admi ilk kez 1916 yilinda ABD’de “Sosyal Bilgiler Komitesi” kullanilmistir
(Glingordi, 2002; Kan, 2010). Bu yilda, ABD’de sosyal bilgilerle yapilan
calismalarin daha ziyade tarih, cografya ve vatandaslik konularmi kapsadigi
goriilmektedir(U.S. Bureau of education, 1916’dan aktaran: Kan, 2010).

1930’lu yillarda daha ¢ok tarth konu alanmi {izerine yogunlasilmis ve
donemin sosyal problemleri iizerinde durulmustur. 2.Diinya Savasi’nin etkisi ile
ABD’de sosyal bilgilerin konular1; savas ve cografya alanlarina yonelmis, savasin
sonlarina dogru ise baris ve ¢ok Kkiiltiirliilik konularinin giindemde tutuldugu
goriilmiistiir (Evans, 2004).

1950°1i yillarda sosyal bilgiler kapsaminda yer alan sosyal problemlere
yonelik tartismali konularin toplumda meydana getirdigi hosnutsuzluk, sosyal
bilgilerin kapsaminin degismesine yol agmis ve sosyal bilgiler daha ¢ok akademik
bilgilerin yer aldig1 bir disiplin haline doniismiistiir (Evans, 2004).

1960’11 yillarda sosyal bilgiler programlarinda gergeklesen reformlar yeni
bir anlayis1 ortaya ¢ikarmistir. Bu anlayisla beraber sosyal bilgiler de daha ¢ok
sorgulama ve karar verme becerileri on plana ¢ikmis ayrica degerler kavrami
onem kazanmistir. Bununla beraber sehirlesme, c¢evrecilik, niifus, kadin
calismalar1 gibi konular1 yeni programa dahil edilmistir (Martorella; Bear; Bolick,
2002).
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1990’1 yilarda yasanan gelismeler dogrultusunda sosyal bilgiler de daha
cok programlarin toplumun ihtiyaglarina cevap verip veremediginin incelenmesi,
hangi konularin programa dahil edilebilecegi gibi Oneriler iizerinde durulmustur.
Bu kapsamda ozellikle sosyal bilgiler Ulusal Konseyi’nde (NCSS) birgok proje
sunulmustur. Bu konsey ABD’de sosyal bilgilerle ilgili yapilan g¢aligmalara
onciiliik etmistir (Martorella; Bear; Bolick, 2002; Tay ve Ocal, 2014:3).

ABD 1992 yilinda Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyi (NCSS) sosyal bilgileri
arkeoloji, antropoloji, cografya, din, ekonomi, felsefe, hukuk, tarih, siyaset bilimi,
sosyoloji ve psikoloji gibi beseri bilimler ile fen ve matematik bilimlerinin uygun
igeriklerinden olusturmus ve vatandaslik ideallerini desteklemeye yonelik bir
bilim olarak gérmiistiir. Bundaki temel amag ise demokratik bir toplum vatandasi
yaratmaktir (Tay ve Demir 2016: 3).

Sosyal bilgiler dersinin Tiirkiye’deki gelisim siirecine baktigimizda, Tiirkiye
Cumbhuriyeti’nin kurulusundan itibaren 1924, 1926, 1936 ve 1948 yillarinda
yayinlanan ilkokul programlarinda okutulan; cografya, tarih ve yurt bilgisi
derslerinin igerigi bir Dbiitiin halinde disiintildigiinde sosyal bilgileri
cagristirmaktadir. 1962 yilinda bu iic ders (cografya, tarih, vatandaslik)
birlestirilerek toplum ve iilke incelemeleri dersi olarak programa yerlestirilmistir.
1968 yilina gelindiginde ‘‘toplum ve iilke incelemeleri’” dersi iilkemizde de
degistirilerek sosyal bilgiler olarak adlandirilmistir. Boylece sosyal bilgiler
kavrami daha once kullanilmasina ragmen ilk defa bir ders adi olarak ilkokul
programlarina girmistir (Kan, 2010; Kilingkaya 2018; Oztiirk ve Otluoglu, 2003;
Saglamer, 1980). 1973-1974 ogretim yilindan itibaren sosyal bilgiler dersi
ortaokullarda da okutulmus, 1985-1986 Ggretim yilinda yiirtirlikten kaldirilarak
milli cografya, milli tarih ve vatandaglik bilgisi dersleri olarak ayri ayri programda
yer verilmistir (MEGSB, 1985’ten aktaran: Turan, 2016: 259 ).

1997 yilinda yasa geregi zorunlu temel egitim sekiz yila ¢gikarilmis, ilkokul
ve ortaokul programlarinda diizenlemeler yapilmis ve bu diizenlemeler
dogrultusunda milli cografya ve milli tarih dersleri birlestirilerek tekrar sosyal
bilgiler dersi olarak okutulmaya baslanmistir (MEB, 1998: 268). 1997 yilinda
diizenlenen program 2005 yilina kadar kullanilmistir. Sosyal bilgiler 6gretim

programi 2005 yilinda yapilandirmaci 6gretim modelini benimseyen yeni bir
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anlayis temelinde giincellenmistir. 2018 yilina gelindiginde ge¢mise nazaran bilim
ve teknolojide yasanan hizli degisim ve bu degisimin sosyal hayata etkileri,
bireylerden beklenen rolleri de etkilemistir. Bu etkiler dogrultusunda sosyal
bilgiler 6gretim programi 2018 yilinda yeniden giincellenmistir.

Yenilenen sosyal bilgiler 6gretiminin; bilgiyi lireten, tirettigi bilgiyi glinliik
yasantisinda islevsel olarak kullanabilen, elestirel diisiinebilen, etkili iletisim
kurabilen ve problem ¢ozebilen 6grenciler yetistirmeyi amagladigi goriilmektedir.
Sosyal bilgiler 6gretim programinin uygulanmasinda, ders kazanimlariyla ilgili
olarak giincel sorunlara karsi problem ¢6zme, kanit kullanma, elestirel diisiinme
ve arastirma becerileri ile iligskilendirilerek siniflarda kullanilmasina dikkat
¢ekilmistir (MEB, 2018). Bu anlamda benimsenen 6grenme-6gretme stratejisinin
aragtirma sorgulamaya dayali 6grenme stratejisi oldugu goriilmektedir. Ozellikle
elestirel diistinme, kanit kullanma, karar verme gibi becerilerinin 6grenme
Ogretme faaliyetlerinde kullanildig1 yaklagimlardan biri de arglimantasyon

yaklagimidir.

1.2. Argiimantasyon

Arglimantasyon konusu son yillarda egitimde ve oOzellikle de fen
egitiminde 6nemli bir ¢aligma konusu haline gelse de felsefi anlamda uzun bir
geemisi  vardir. Koklerinin  klasik mantifin  dogusuna kadar uzandigim
soyleyebiliriz. Ozellikle de Yunan filozofu Aristo ile beraber sistematik bir
sekilde incelenmis ve Aristo’nun kanit, ikna ve sorgulamaya dayali yazilarinda
yer bulmustur (Van Emeren, Grooten dorst, Jackson ve Jacobs, 1996: §87).

Argumantasyon kelimesi “argiiman” kelimesinden tiiremistir. Argiiman
kelimesi Latince arguere fiiline mentum ekinin eklenmesiyle tiiretilmistir.
“Arguere” fiili; agiklamak, kanitlamak, ifsa etmek anlamlarinda kullanilir (
Etimolojiturkce,2018).

Argiiman kelimesi Tiirk Dil Kurumu’na gore;
1. Isim: Kanit
2. Tez, iddia, sav
3. GOk bilimi: Bir denklem, bir esitsizlik veya bir gok cisminin hareketine

ait herhangi bir elemanin bagli bulundugu belli bir deger
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4. Matematik Bir ¢ikis kiimesinin degiskeni

5. Matematik Bir cetvelde diger bir sayiy1 bulmak i¢in yararlanilan say1”
anlamlaria gelmektedir (TDK, 2018).

Giinliik hayatta “argiimantasyon” un Tiirk¢e karsiligi “tartismak™ olarak
kullanilsa da argiimantasyon ile ilgili yapilan tanimlar incelendiginde tam olarak
tartigma kelimesinin argiimantasyon kelimesini karsilamadig1 goriilecektir. ilgili
literatiir incelendiginde arglimantasyonun bir¢ok tanimina rastlamak miimkiindiir.
Bu tanimlardan bazilar1 sunlardir:

Arglimantasyon, farkli veya benzer bakis agilariyla bir sorunu ¢ézmek igin
ugrasmak, bir olguyu anlamak, bilimsel bir konuda fikirler tiretmek, fikirleri
elestiri silizgecinden gecirmek ve her tiirlii fikrin degerlendirilmesi olarak
tanimlanabilir (Khun 1992) .

Argiimantasyon, bilimsel konular hakkindaki iddialarin veriler 1s1ginda
desteklenmesini temel alan deneysel ya da teorik bir tartisma modelidir (Jime nez-
Aleixandre ve Erduran, 2007).

Toulmin (1990) , argiimantasyonu belli bir konuda ortaya atilan iddialara
gerekeeler sunulmasi ve bu gerekgelerin verilerle desteklenmesi veya ortaya atilan
iddialara karsit iddialar olusturarak mevcut iddialarin ciiriitiilme siireci olarak
tanimlamistir.

Van Eemeren (1985), dinleyicilerin dogrudan onaymi alabilmek i¢in, bir
fikre kars1 ¢ikma o fikri ¢iliriitmeye caligsma veya bir fikri savunmak i¢in yapilan
sosyal, entelektiiel etkinlikleri argiimantasyon olarak tanimlamustir.

Krummbheuer (1995) argiimantasyonu, bireylerin igbirligi sonucunda; fikir,
yorum, eylem ve gerekgelerini birbirine uyar duruma getirmek i¢in sozlii olarak
ifade etmeleri seklinde tanimlamistir ( aktaran: Torun, 2015)

Aldag (2006) argiimantasyonu, karsit veya ayn1 konumda olan insan veya
topluluklarin, bir olguyu anlama, bir problemi ¢6zme ve bir konu hakkinda karar
verme siirecinde gerceklestirdikleri eylemler ve bu eylemlerden elde ettikleri {iriin
olarak ifade etmislerdir.

Osborne, Erduran ve Simon (2004), argiiman ve argiimantasyon
kelimelerinin anlamlarindaki farkliliklara dikkat ¢ekerek, argiimanin 6ziinii iddia,

veri, gerekce ve  destekleyicilerin = barmdirilmasinin  olusturdugunu,
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arglimantasyonu ise bu argiiman igerikleriyle oriilen bir tartisma siireci seklinde
ifade etmislerdir.

Oxford Ingilizce sézliigii argiimantasyonu, bir fikri, eylemi veya teoriyi
desteklemek icin sistematik olarak akil yliriitme eylemi veya siireci olarak
tanimlamaktadir (oxforddictionaries, 2018).

Yukaridaki tanimlar incelendiginde; arglimantasyon tanimlarinin farkl
yonlerinin oldugu kadar birgok ortak yonlerinin de oldugu sdylenebilir. Ozetle
argiimantasyon, bir problemi ¢6zmek veya bir konu hakkinda fikir yiiriitmek igin
ortaya atilan iddialarin veriler 1s1¢inda gerekcelendirilerek desteklenmesi, karsi
tarafi fikirlerinin dogru olduguna ikna edilmesi veya karsit fikirlerin birbirinin
iddialarini ¢iiriitme siireci olarak tanimlanabilir (Jime nez- Aleixandre ve Erduran,
2007; Khun, 1992; Osborne, Erduran ve Simon, 2004; Toulmin, 1958; van
Eemeren, 1985).

Literatiirde farkli arglimantasyon tanimlarinin olmasi farkli argimantasyon
modellerinin ortaya ¢ikmasina neden olmustur. Bu modellerden bazilari; Zohar ve
Nemet’in analitik ¢erceve modeli, Lawson’un varsayima dayali argiimantasyon
modeli, Kelly ve Takao’nin epistemik seviyeler modeli, Schwarz, Neuman, Gil ve
liya’s argiimantasyon modeli, Sandoval ’un argiimantasyon modeli, Walton’un
varsayima dayali akil yiirlitme modeli, Johnson ve Blair’in informal
argimantasyon modeli, Toulmin’in Argiimantasyon modelidir. Toulmin
Argiimantasyon Modeli (1958), 1950’li yillardan sonra argiimantasyonun
popiilaritesinin artmasini saglamistir. Diger modellere gore daha kapsayict model
olmast (Cepni, 2016) neticesinde egitim arastirmalarinda kullanilmaya baglanmis
ve giderek yayginlasmistir (Aldag, 2006). Kaya ve Kili¢c’a (2008) gore bu model
Ogretmenlerin arglimantasyon yaklagimmi anlama ve tanimasina yardimci

olmaktadir.

1.2.1.Toulmin’in Argiimantasyon Modeli

Toulmin (1958) ““Argilimanlarin Kullanim1’’(The Uses of Argument) adli
kitab1 yazarak arglimantasyona yeni bir soluk kazandirmistir. Literatiirde dnemli
bir yer edinen bu kitap, arglimantasyona dair olusturdugu model ile birgok

aragtirmacinin ¢alismalarina da zemin olusturmustur. Ozellikle de egitim ile ilgili
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birgok arastirmada Toulmin argiimantasyon modelinin kullanildig1 goriilmektedir
(Chan ve She, 2012; Demir, 2017; Hasangebi, 2014; Kabatas ve Memis, 2011; Lu
ve Zhang, 2013; Tekeli, 2009; Torun, 2015; Okumus, 2012; Uluay, 2012; Meral,
2018; von Aufschnaiter, Erduran, Osborne ve Simon,2008; Yal¢in ve Celik, 2010;
Yesiloglu,2007). Bu c¢alismada da sosyal bilgiler dersinde Toulmin
arglimantasyon modeline uygun etkinliklerin kullanilmasinin  6grencilerin
akademik basarilarina, derse yonelik tutumuna ve bilgilerin kaliciligia etkisi
incelenmistir. Bu sebeple Toulmin argiiman modeli bu baslik altinda tanitilmistir.
Toulmin The Uses of Argument adli kitabinda argiimantasyonun temel
Ogelerini ve bu Ogeler arasindaki fonksiyonel iliskiyi agiklayan bir model
olusturmustur. Toulmin modelinde argiimanin temel 6gelerini iddia, veri, gerekge
olmak iizere lic kisma ayirmistir. Ayrica Toulmin bu temel 6gelerin yaninda
destekleyici, sinirlayict ve ¢iiriitiicii olmak tlizere ii¢ yardimci1 6geye yer vermistir
(Osborne, J., Erduran, S. & Simon, S. 2004). Model; ortaya atilan iddianin
desteklenmesi icin kullanilan veriler, bu verilerle iddialar1 birbirine baglayan
gerekceler, gerekgeleri giiclendiren destekleyiciler, iddialarin gegerli olabilecegi
durumlarin siirlayicilart ve son olarak iddianin dogru olmadigina yonelik ortaya
atilan ¢iritici 6geleri igerir ( Toulmin, 1990). Modelin 6geleri sekil 1°de

verilmistir (Toulmin, 1990: 104).

Sinirlayict
(Qualifiers)
ver y > Iddia
(Data) A (Claim)
Gerekge
(Warrant)
A
Curutiicu
Destekleyici (Rebuttal)
(Backing)

Sekil 1. Toulmin argiimantasyon modeli (Toulmin, 1990: 104)

30



Temel ogeler:

Iddia (Claim); Tartisma ortamlarinda bir diisiince ya da sonug¢ hakkinda &ne
siirilen aciklamalardir.

Veri (Data); Arastirma siirecinde iddialarin desteklenmesi i¢in delil olarak
kullanilan olgulardir.

Gerek¢e (Warrant); Verinin iddiayr nasil destekledigine dair yapilan
aciklamalardir. Veri ve iddia arasindaki iliskiyi ortaya koyar.

Yardimci ogeler:

Destekleyici (Backing); Iddiayr giiclendirmek icin kullanilan, gerekgelerin
hakliligin1 gostermek icin sebep sunan genellikle kabul gérmiis varsayimlardir.
Sumirlayict (Qualifiers); 1ddianin dogru sayilabilecek &zel kosullarini ve iddianin
sinirlarini belirtir.

Cririitiicti (Rebuttl); Verileri, gerekgeleri, destekleyicileri ve sinirlayicilart ile

olusturulan bir argliimanla ¢elisen ifadelerdir ( Newton, Driver ve Osborne, 1999).

Sinirlayici: Her zaman

Veri: Yollar1 kontroliinde Iddia: Ticaret yollarin
tuttugu donemde Osmanl elde tutmak ekonomiye
ekonomisinin iyi oldugu v | katki saglar.

kayitlarda bellidir. 4 i

Gerekce: Osmanli  Devleti bu
yollart ~ kontroliinde  tuttugu

zamanlarda ekonomisi iyi Cu@tUCUI Cograﬁ
olmustur kesiflerden sonra Ipek
7Y ve Baharat Yolu

Oonemini kaybetmis ve
bu yollarin ekonomik

Destekleyici:Bu yollar1 kontroliinde getirisi olmamustir.

tutan devletler vergi alirdi.

Sekil 2. Aragtirmaci tarafindan Toulmin’ in tartisma modeline uyarlanan

ornekleme:
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Yukaridaki sekilde arastirmaci tarafindan Toulmin’ in arglimantasyon
modeline uyarlanmig 6rnek incelendiginde veri, iddia, gerekge, destekleyici,

sinirlayici ve ¢iirlitmeye yer verildigi goriilmektedir.

1.3. Argiimantasyon ve Sosyal Bilgiler

21.yy’in teknolojik, sosyal ve kiiltiirel ihtiyaclar1 dogrultusunda bilgiye
ulagma, iiretme ve kullanmada yasanan gelismeler, nitelikli bireylerin
yetistirilmesi gerekliligini ortaya c¢ikarmistir. Bu dogrultuda diinyanin bir¢ok
tilkesinde oldugu gibi iilkemizde de ogretim programlarinin gilincellenmesi
gerekliligi ortaya ¢ikmistir. 2005 yilinda bilginin tasidigr degeri ve bireylerin
tecriibelerini dikkate alan, sahip oldugu bilgiyi etkin olarak kullanabilen, dogru
kararlar verebilen, problem ¢6zebilen bireyler yetistirme anlayisini temel alan
yapilandirmaci 6gretim anlayigi yasama gegirilmeye ¢alisilmistir (MEB, 2006).

Giincellenen 6gretim programlariyla, 6grenme ortamlarinda Ogretmeni
merkeze koyan anlayislardan farkli olarak Ogrenci merkezli bir anlayisi
benimsemektedir (MEB, 2005). Ogrenci merkezli yaklagimlar, 6grenme-6gretme
stirecinde 0grenciyi pasif bir konuma degil aktif bir konumda olmaya sevk etmesi,
ogrencinin fikirler ortaya atmasma ve bu fikirleri savunmasina imkan sunar.
Ayrica aktif katilimlarda etkilesim kuran &grenciler birbirleriyle bilgi paylagimi,
tartigma ve sorgulama yapma firsati yakalarlar (Sever, 2010).

Sosyal bilgiler dersi diger birgok derste de oldugu gibi 06gretim
programlarinda belirlenmis hedeflerine ulasabilmesi ve bu baglamda 6grencilere
kazandirmak istedigi kazanimlarin kazandirilmasinda farkli yontem ve tekniklerin
kullanilmasini gerekli kilmaktadir (Ellis, 2007). Yapilan bazi ¢alismalar dgrenci
merkezli yaklagimlara uygun yontem ve tekniklerin kullanildigi o6grenme
ortamlarinda 6grencilerin akademik basarilarinin, geleneksel yaklagimlarin
kullanildig1 6grenme ortamlarindaki basarilarindan daha iyi seviyede oldugu
goriilmektedir (Aktas ve Dogan, 2018; Aydogdu, 2017; Duran, Doruk ve Kaplan,
2016; Kabatas, 2011; Kaya, 2018; Okumus, 2012; Ozkara, 2011; Uluay ve Aydin,
2018). Bu dogrultuda sosyal bilgiler dersinde 06grencilere Ogrenecekleri

kavramlar1 6grenci merkezli yaklasim temelinde Ogrenmelerini saglayacak
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yontem tekniklerin kullanilmasinin geleneksel 6grenme yaklagimlarindan daha
etkili oldugunu soyleyebiliriz.

Egitim 6gretim ortamlarinda kullanilan, 68renci merkezli yaklagima uygun
bircok yontem ve teknikten soz edilebilir. Ornegin dgrencilerin bir araya gelerek
belli bir amag¢ dogrultusunda beraber c¢alistiklart igbirlik¢i 6grenme, 6grencilerin
giinliik hayatlarindan bir problemle karsilasmalart ve bu probleme ¢oziim
tiretmelerini saglayan 6rnek olay, bir problemin ¢oziimiine yonelik farkli fikirler
iretmelerini  saglayan beyin firtinasi ve bir konuya farkli agilardan
bakabilmelerini saglayan alti1 sapkali 6gretim teknigi sik¢a kullanilan yontem ve
tekniklerdir. Son yillarda 6grenci merkezli uygulamalara uygun olup sikga
kullanilan yaklagimlardan biri de argiimantasyon yaklasimidir (Duschl ve
Osborne, 2002; Erduran vd., 2004).

Arglimantasyon temelli 6gretimin kullanildigi alanlar incelendiginde;
matematik, (Yackel, 2001), fen bilgisi (Duschl ve Osborne, 2002), biyoloji
(Dawson ve Venville, 2013), tarih (Swartz, 2008) ve sosyal bilgiler (Nussbaum,
2011) gibi birgok alanda kullanildigi tespit edilmistir. Literatiir incelendiginde
argiimantasyon yaklagiminin daha ¢ok fen egitimi alanlarinda (Aydogdu, 2017;
Demirel, 2016; Kabatas, 2011; Kaya, 2018; Okumus, 2012; Uluay ve Aydin,
2018 ) kullanildig1 gbze carpmaktadir. Son yillarda tilkemizde bu yaklagimin
sosyal bilgiler egitiminde de kullanilabilecegi ile ilgili arastirmalara
rastlanmaktadir (Demir, 2017; Meral, 2018; Oguz ve Demir, 2016; Torun, 2015).

2018 Sosyal Bilgiler Ogretim Programimin zel amaglar1 argiimantasyonun
dogas1 ile iliskili pek ¢ok amag¢ barimndirmaktadir. Ogretim programinin
arglimantasyonun dogas ile iligkili amaglari asagida verilmistir (MEB, 2018: 8).

** Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programu ile 6grencilerin;
Dogru ve giivenilir bilgiye ulagsma yollarin1 bilen bireyler olarak elestirel diisiinme
becerisine sahip olmalari,

Farkli dénem ve mekénlara ait tarihsel kanitlar1 sorgulayarak insanlar, nesneler,
olaylar ve olgular arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 belirlemeleri, degisim ve

stirekliligi algilamalari,

Bilim ve teknolojinin gelisim siirecini ve toplumsal yasam iizerindeki etkilerini
kavrayarak bilgi ve iletigim teknolojilerini bilin¢li kullanmalari,

Bilimsel diisiinmeyi temel alarak bilgiye ulasma, bilgiyi kullanma ve iiretmede
bilimsel ahlaki gozetmeleri,
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Toplumsal iliskileri diizenlemek ve karsilagtigi sorunlart ¢6zmek igin temel iletisim
becerileri ile sosyal bilimlerin temel kavram ve ydntemlerini kullanabilmeleri,

Katilimin 6nemine inanmalari, kisisel ve toplumsal sorunlarin ¢éziimii i¢in gorisler
belirtmeleri,”’(MEB, 2018: 8)

Yukaridaki bu amaglar incelediginde bu amaglarin 6grencilerin soru
sorma, gorlis paylasma ve diigiinmelerini gelistirmeyi hedefledigi sdylenebilir.
Ayrica 0grenilen bilgiler amag¢ olmaktan ziyade sosyal bilimlerle ilgili becerilerin
gelistirilmesi i¢in bir arag gérevini iistlenmektedir (Kabapinar, 2014). Programda
yer alan beceriler incelendiginde 6zellikle de elestirel diisiinme becerisinin yani

’

sira  “‘kamiti  kullanma’’ becerisinin  6grencilere kazandirilmasit gereken

becerilerden biri oldugu goriilmektedir(MEB,2018).

1.4.Smif I¢i Argiimantasyon Uygulamalar

Argiimantasyon yaklasiminin kullanildigi simif i¢i uygulamalarla ilgili
literatiir incelendiginde, Erduran ve Jiménez-Aleixandre (2007) g¢aligmalarinda
arglimantasyon yaklasiminin siniflarda uygulanmasinin amagclarint su sekilde
ifade etmislerdir:

» Bilissel siireglerin modellenmesi ve sosyallestirilmesi,

Elestirel diisinebilmenin ve konusma yeteneginin gelistirilmesi,
Bilimsel okuryazar olmay1 saglama,

Bilimsel yazma ve okumanin gelistirilmesi,

vV V VYV V

Epistemolojik, mantikli ve muhakeme 6lgiitlerinin gelistirilmesi.
Arglimantasyonun sinif i¢i uygulamalar1 6grencilerin kavramsal anlama ve
aragtirma  yeteneklerine gore de smf igerisinde kullanim amaglarini
belirleyebilmektedir. Bu anlamda, bilimsel tartisma temelinde smif igi
uygulamalarin gergeklestirilmesi, bilimsel epistemolojinin gelistirilmesi ve sosyal
uygulamalarda bilimin kullaniminin saglanmasi gibi amacglardan bahsedilebilir (
Driver vd., 2000).

Arglimantasyona dayali uygulamalara yer verilen smif ortamlarinda
Ogrenci-Ogrenci, Ogretmen-6grenci  etkilesimlerinin  saglikli  bir  sekilde
yiirlitiilmesinde 6gretmenler ve dgrencilerin gorev ve sorumluluklart son derece
onemlidir. Ozellikle dgretmenlerin siif igi uygulamalarda yer verilen konularla

ilgili gerek pedagojik gerekse de alan bilgisi agisindan kendi bilgi birikiminin
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farkinda olmasi ve bu anlamda yeterli donanima sahip olmasi gerekir (Newton
vd., 1999). Ogretmen, argiimantasyona dayali etkinliklerin uygulanmast siirecinde
Ogrencilerin 6n bilgilerinin ortaya ¢ikarilmasi i¢in bireysel ve gruplar halinde sinif
i¢ci miizakere ortami olusturmali, 6grencilere rehber olmali ve 6grenciler arasinda
tartisma siireglerini baslatip uygun bir sekilde devam ettirebilmelidir (Akkus vd,
2007; Keys, 2000).

Akkus ve arkadaslar1 (2007) smif i¢i argiimantasyon uygulamalar ile ilgili
calismalarinda; 6gretmenlerin etkinlikleri uygulamalarindaki basar1 diizeylerinin
artmasinin Ogrencilerin de basarilarimi arttirdigini ortaya koymuslardir. Ayrica
Hand, Wallace ve Prain (2003) Argiimantasyon Tabanli Bilim Ogrenmenin smif
ici uygulamalarinin 6gretmen ve Ogrenciler iizerindeki etkilerini arastirdiklari
calismalarinda; 6gretmenlerin pratikleri, degerleri ve epistemolojik inang¢larinin
arglimantasyona dayali etkinlikleri uygulama diizeylerine etki ettigini ortaya
koymuslardir. Argiimantasyonda 6gretmen rolii Tablo 1, 6grenci rolii Tablo 2°de
gosterilmistir (Hand & Keys, 1999°dan aktaran: Demirel, 2015).

Tablo 1

Argiimantasyonda Ogretmen Rolii

Argiimantasyonda Ogretmen Rolii

1- Kavram haritast ile 6grencilerin bireysel ya da grup olarak 6n bilgilerinin
tespit edilmesi

2- Etkinlik Oncesi gozlem yapma, sorular1 belirleme, beyin firtinas1 gibi
faaliyetlerin yapilmasi

3- Etkinlik, deney ve faaliyete katilim

4- Bireysel olarak etkinlikten anlagilanlarin yazilmasi

5- Kiigtik gruplar icerisinde verilerin yorumlanmasi ve tartigilmasi

6- Bilimsel fikirlerin kaynaklardan kontrol edilmesi

7- Bireysel olarak anlamalarin yazilmas1 ve sunulmasi

8- Kavram haritasi ile etkinlik ve deneylerden elde edilen anlamanin tespiti

35



Tablo 2

Argiimantasyonda Ogrenci Rolii

Argiimantasyonda Ogrenci Rolii

1- Konu ile ilgili baslangi¢ diisiincelerim neler?

2- Baslangi¢ sorularim neler?

3- Tahminler- Neler bekliyorum? Goézlemler- Ne gozlemledim?

4- Iddialar- Ne iddia edebilirim?

5- Kanit- Nasil bilirim? Ni¢in bu iddiada bulunuyorum?

6- Okuma-Kendi  diisiincelerimle  bagkalarinin  diisiincelerini ~ nasil
karsilastiririm?

7- Yansitma- Disilincelerim nasil degisti?

1.5. Argiimantasyon fle Tlgili Arastirmalar

1.5.1. Argiimantasyon ile Tlgili Yurtdisinda Yapilan Cahsmalar

Jiménez-Aleixandre, Rodriguez ve Duschl (2000) yaptiklar1 c¢alismada
arglimantasyon ile genetik konusunun 6gretiminin lise 6grencilerinin basarilarini
ve bilimsel tartisma becerilerini gelistirmeyi amaglamiglardir. Calisma Toulmin
argiiman modeline gore yiiriitilmistir. Bulgular sonucunda G&grencilerin
birbirlerinden farkli seviyelerde arglimanlar olusturarak bu arglimanlarin
dogrulugunu grup icerisinde, gerekcelendirerek tartistiklar: ifade edilmistir.

Zohar ve Nemet (2002) ¢alismalarinda 9.sinif 6grencileri ¢alisma grubunu
olusturmustur. Deney grubunda argiimantasyon yaklasimi Kullanilirken kontrol
grubunda geleneksel yontemler kullanilmistir. Yar1 deneysel yoOntemin
kullanildig1 ¢alismada veri toplama araci olarak 20 maddeden olusan genetik testi
kullanilmistir. Calismanin  sonucunda deney grubu o&grencilerinin genetik
testinden aldiklar1 puanlarin ve argiimantasyon becerilerinin kontrol grubundan
daha yiiksek oldugu goriilmiustiir.

Osborne, Erduran, Simon (2004) tarafindan fen simiflarinda bilimsel
tartismanin geligmesine yardimci olmak amaciyla yapilan ve iki yil siiren 6zel
durum calismasi iki agsamadan olugmustur. 12 6gretmen ile yiiriitiilen ¢aligmanin
birinci asamasit Ogretmenlerin bilimsel tartisma becerilerini ve derslerde
yararlanabilecek materyaller gelistirmek, ikinci asama ise Ogretmenlerin bu

beceriyi deney gruplarinda uygulayarak sinif ortaminda bilimsel tartisma
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becerilerini nasil etkileyecegini aragtirmaktir. Calisma sonucunda; bilimsel
tartisma becerisi artan Ogretmenlerin bilimsel tartismaya onem vermeleri ve
argiimantasyon uygulamalarimi arttirmalarinin 6grencilerin tartisma Kkalitelerini
gelistirebilecegi ifade edilmistir.

Sadler ve Fowler (2006) calismalarinda bireylerin bilimsel bilgilerini
sosyo-bilimsel konularda nasil kullandiklarini arastirmiglardir. Karma yontemin
kullanildig1 arastirmada katilimeilari; 1.Degisken genetik bilgisine sahip lise
ogrencileri, 2. Genetik bilgisi az olan bilim alani1 dis1 6grenim goéren kolej
ogrencileri ve 3.1leri genetik bilgisine sahip kolej 6grencileri olmak iizere 3 ayr1
grubu temsil eden 45 Ogrenci olugturmustur. Arastirmanin sonucunda, diger iki
gruba kiyasla ileri genetik bilgisine sahip kolej dgrencilerinin gerekgelendirme
sayis1 ve kalitesi acisindan daha yiiksek performans gosterdikleri, diger iki grup
arasinda ise gerekcelendirme sayist ve kalitesi agisindan anlamli bir farklilik
olmadigi belirlenmistir.

Sadler (2006) calismasinda; sdylem ve bilimsel tartismayir desteklemek
icin tasarlanmis fen bilimleri dersine katilan 6gretmen adaylarinin bilimsel
tartismaya  iliskin  algt  ve  yeteneklerini  incelemistir.  Aragtirma
sonucunda argiimantasyonun fen derslerinde kullaniminin dgrencilerin kavram
gelistirmesine yeni bir ivme kattig1 belirlenmistir.

Von Aufschnaiter, Erduran, Osborne ve Simon (2008) yaptiklari ¢alismada
fen ve sosyal bilimler derslerinde bilimsel tartisma modelini kullanarak ortaokul
Ogrencilerinin kavram gelisimi siireglerini incelemislerdir. Arastirmada kullanilan
kiigiik grup ve sinif tartigmalari kayit altina alinarak Toulmin argiimantasyon
modeline gore analiz edilmistir. Arastirma sonucunda, sinifta tartigmaya dayali
etkinliklerin kullaniminm; o6grencilerin bilgilerini gelistirmelerini, yeni bilgi
iretmelerini ve kavramsal anlama diizeylerini gelistirmelerini sagladigi ve
Ogrencilerin tartisma yapma seviyelerinin konuyu anlamalar1 ve sahip olduklari
onbilgi ile dogrudan iligkili oldugu tespit edilmistir.

Sampson ve Gleim (2009) caligmalarinda argiimantasyon hakkinda fen
bilgisi 0gretmenlerinin anlayislarini ve arglimantasyonun uygulanmasina dair
goriislerini aragtirmiglardir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 30 fen bilgisi

Ogretmeni olusturmaktadir. Arastirma sonucunda; 6gretmenler, &grencilerin
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yiiksek seviyede arglimanlar olusturmakta zorlandiklarini buna ragmen
arglimantasyon modeli ile islenen derslerin fen egitimine katki saglayacagini
belirtmistir.

Yeh ve She (2010) calismalarinda Ogrencilerin bilimsel tartisma
yetenekleri ve kavramsal degisimleri {izerinde tartisma iceren ve icermeyen iki
cevrimigi bilimsel 6grenme programinin etkisini arastirmiglardir. Yari deneysel
yontemin kullanildigi arastirmada deney grubundaki Ogrenciler Kkimyasal
tepkimeler konusunu ¢evrimigi bilimsel tartisma iceren Ogrenme programi ile
kontrol grubundakiler ise bilimsel tartisma olmayan ayni 6grenme programi ile
islemiglerdir. Aragtirmanin sonucunda deney grubu 6grencilerinin kontrol grubu
Ogrencilerine gore daha basarili olduklar belirtilmistir.

Chen ve She (2012) c¢alismalarinda ¢evrimi¢i eszamanli bilimsel
tartismanin 8. sinif 6grencilerinin bilimsel tartisma yetenegi ve fizik konularinda
kavramsal degisimine etkisini incelemislerdir. Calismada veriler uygulama 6ncesi
ve sonrasinda Fiziksel Bilim Konsepti Testi (PSCT), Fiziksel Bilim Bagimli
Tartigma Testi (PSDAT) Ogrencilere Fizik Otesi Bilim Anlayist Testi ve Fizik
Bilimine Bagimli Argiimantasyon Testi Ve ¢evrimici bilimsel tartisma siireci
boyunca ogrencilerin yazilarinin analizleri ile elde edilmistir. Arastirma
sonucunda, deney grubu 6grencilerinin argiimanlarinin niceligi ve niteliginin daha
etkili oldugu goriilmiistiir.

Qhobela (2012) g¢alismasinda argiimantasyon kullaniminin 6grencilerin
fizik dersindeki basarilarina etkisi incelenmistir. Calisma grubunu bir devlet
lisesinde Ogrenim goren 39 Ogrencinin olusturdugu arastirmada {ic asamali bir
ogretim uygulanarak Toulmin argiimantasyon modeli ile konusmayi tegvik etmek
amaglanmistir. Arastirmada elde edilen bulgular sonucunda, 6grenci merkezli
yaklasimlardan biri olan arglimantasyon stratejisinin 6grencilerin arglimantasyon
becerilerini ve tartigmaya katilma isteklerini arttirdig belirtilmistir.

Evagorou ve Osborne (2013) calismalarinda geng¢ Ogrencilerin ¢iftler
halinde c¢aligmalarinin arglimantasyon becerilerine ve yazili arglimanlarina
etkisini arastirmiglardir. 12-13 yaslarindaki 6grencilerin 50 dakikalik derslerde

ciftler halinde sosyo-bilimsel bir konu iizerinde yaptiklar1 ¢aligmalar video ile
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kayit edilmistir. Bulgular sonucunda 6grencilerin tartisma ve yazili argiimanlar

tiretme becerilerinin arttig1 goriilmiistiir.

1.5.2. Argiimantasyon ile Tlgili Yurticinde Yapilan Calismalar

Kabatag (2011) aragtirmasint bir ilkdgretim okulunun ii¢ farkli sinif
Ogrencileri ile gergeklestirmistir. Siniflardan biri kontrol ikisi deney grubu olarak
belirlenmistir. Deney grubu oOgrencileri arglimantasyon temelli sorgulama
etkinlikleri ile ilgilenmis, her etkinlik i¢in rapor yazmis ve 6z degerlendirme
yapmislardir. Olgme araci1 olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen genel basari
testi 6n, son ve kalicilik testi olarak uygulanmis ve ATBO raporlar1 kullanilmustir.
Verilerin analizi sonucunda deney grubunun daha basarili ve bilgilerinin daha
kalic1 oldugu goriilmiistiir.

Ozkara (2011) ¢alismasinda argiimantasyon temelli dgretim etkinliklerinin
8. sinif dgrencilerinin basing konusundaki akademik basarilarina, fen ve teknoloji
dersine yonelik tutumlarini incelemeyi amaglamistir. Arastirma sonuglarina gore
bilimsel tartisma modeli ile Ogretimin Ogrencilerin akademik basarilarint ve
bilgilerin kaliciligin1 anlamli diizeyde arttirdig1 anlagilmistir.

Okumus (2012) ¢alismasinda, 8.smnif Fen ve Teknoloji Dersi “Maddenin
Halleri ve Is1” {initesinin argiimantasyon modeli ile &gretiminin &grencilerin
basarilarina, anlama diizeylerine ve bilimsel tartigma becerilerine etkisini tespit
etmeyl amaglamistir. Arastirmada yari deneysel yontem kullanilmistir. Veriler
aragtirmaci tarafindan gelistirilen basari testi, konu kavrama testi, gozlemler ve
yar1 yapilandirilmis miilakatlarla elde edilmistir. Arastirmanin sonucunda deney
grubu 6grencilerinin basarilar1 anlamli bir sekilde yiiksek ¢ikmustir.

Kabatas Memis (2014) calismasinda, argiimantasyon tabanli bilim
O0grenme yaklasimmin ve 0z degerlendirmenin fen bilimleri derslerinde
kullanilmasina yonelik 6grencilerin goriislerini belirlemeyi amaclamistir. 6. sinifta
okuyan 63 6grenciyle yiiriitiilen ¢alisma “Yasamimizdaki elektrik” ve “Madde ve
1s1” {initeleri argiimantasyon tabanli bilim 6grenme yaklagimina dayali olarak
ogretilmistir. Ogretim sonucunda yar1 yapilandirilmis goriismelerle dgrencilerin

goriigleri alinmistir. Sonug¢ olarak Ogrenciler, argiimantasyon tabanli bilim

39



O0grenme yaklasimiyla isledikleri dersleri geleneksel yaklasimlarla isledikleri
derslere gore daha iyi 6grendiklerini dile getirmislerdir.

Torun (2015) yaptig1 c¢alismada arglimantasyon temelli Ogretim
uygulayarak Ogrencilerin argliman seviyeleri, argiiman seviyeleri ile karar verme
becerileri arasindaki iliskiyi belirlemeyi amag¢lamistir. Elde edilen bulgulara bagh
olarak argiimantasyon temelli yiiriitilen sosyal bilgiler dersinde 6grencilerin
iirettigi argiiman seviyelerinin arttigi, daha Kaliteli argiimanlar olusturduklar ve
argiiman seviyeleri ile karar verme becerileri arasinda olumlu bir iliskinin oldugu
sonucuna ulasilmistir.

Duran, Doruk ve Kaplan (2016) calismalarinda 8. smif Ggrencilerine
olasilik 6gretiminde, arglimantasyon tabanli 6grenme siireclerinin kullanilmasinin,
Ogrencilerin  akademik basarilarina ve matematik kaygilarina  etkisini
incelemislerdir. Calismada elde edilen bulgular sonucunda, argiimantasyon tabanli
O0grenme siireclerinin kullanildigi deney grubunun matematik basarisi, mevcut
ogrenme etkinliklerinin kullanildig1 kontrol grubunun matematik basarisina gore
daha yiiksek ¢cikmistir.

Demirel (2016) calismasinda argiimantasyona dayali etkinliklerle islenen
fen ve teknoloji dersinin, 8.smmif Ogrencilerinin kavramsal anlamalar1 ve
tartismaya katilma isteklerine etkisini belirlemeyi amacglamistir. Arastirma
sonucunda, arglimantasyona dayali etkinliklerin kullanildigi deney grubu
ogrencilerinin kavramsal anlama diizeylerini arttirdigi ve argiimantasyona dayali
etkinlikler kullanmanin 6grencileri tartismaya istekli hale getirdigi ortaya
cikmustir.

Oguz ve Demir (2016b) calismalarinda sosyal bilgiler 6gretimi ve ders
kitabin1 Toulmin argiiman modeline gore degerlendirmeyi amaglamiglardir. Nitel
aragtirmada 4, 5, 6 ve 7. smiflara ait ders kitaplar1 ve Ogretim programlari
incelenmistir. Arastirma sonucunda Toulmin argiiman temelini olusturan 6geleri
iceren kazanimlar tespit edilmistir.

Aydogdu (2017) arastirmasinda, 6. sinif fen bilimleri dersinin “Elektrigin
[letimi” {initesinin argiimantasyon tabanli &gretim yaklasimi ile islenmesinin
ogrencilerinin akademik basarilarina ve fen dersine yonelik motivasyon, ilgi ve

tutumlarina olan etkisini incelemeyi amaglamistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu
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84 altinct smf Ogrencisi olusturmustur. Elde edilen bulgular deney grubu
Ogrencilerinin daha bagarili oldugu yoniindedir.

Meral (2018) calismasinda deney grubunun mevcut programa gore ders
isleyen kontrol grubuna gore elestirel diisiinme egilimleri, akademik basarilar1 ve
argliman olusturma becerilerinin daha iyi oldugu ve argiimantasyon yaklagima
iliskin 6grenci goriislerinin olumlu oldugunu belirlemistir.

Aktas ve Dogan (2018) calismalarinda argiimana dayali sorgulama
yaklasimimin kullanilmasimin 6grencilerin akademik basarilarina, argiimantasyon
seviyelerine ve tartismaya katilma isteklerine etkisini incelemistir. Arastirmanin
sonucunda deney grubunda arglimana dayali sorgulama yaklagiminin kullanilmasi
akademik basariya 6nemli katkilar sagladigi ortaya ¢ikmaistir.

Kaya (2018) ‘‘Madde ve Degisim’’ nitesindeki argiimantasyon
yaklasimini kullanarak yapmis oldugu ¢alismasinda deney grubu Ggrencilerinin
akademik basgarilari lizerinde etkili oldugu sonucuna ulagsmustir.

Uluay ve Aydin (2018) caligmalarinda kuvvet ve hareket iinitesinin
ogretilmesinde kullanilan argiimantasyon yaklasiminin akademik basariya etkisini
arastirmiglardir. Arastirma sonucunda argiimantasyon odakli 6grenme siirecinin
kullanildig1 deney grubunun akademik basarisinin anlamli derecede yiiksek ¢iktig
gorilmiistiir.

Apaydin ve Kandemir (2018) arastirmalarinda sinif 6gretmenlerinin,
Toulmin argiimantasyon modeline iliskin goriislerini ele almistir. Arastirma
sonucunda sinif 6gretmenleri argiimantasyon yaklasiminin fen bilimleri dersinde
kullaniminin, 6grencilerin derse ilgilerini artirabilecegini, 6grencilerin derse karsi
olumlu tutum gelistirebilecegini, oOgrencilerin derslerde daha aktif hale
gelebilecegini ve Ogrencilerde bilimsel diisiinme becerilerinin gelisebilecegini
belirtmislerdir.

Ozcan, Aktamis ve Higde (2018) c¢alismalarinda, fen bilimleri
Ogretmenlerinin siniflarinda arglimantasyon uygulama siireci ile ilgili goriiglerini
ele almiglardir. Calismanin  sonucunda fen bilimleri dgretmenlerinin
arglimantasyon siirecini  smiflarinda yaygin olarak kullanmadiklart ve
argiimantasyon temelli etkinlikler hakkinda bilgilerinin yetersiz olduguna

ulasilmustir.
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1.5.3. ATBO file flgili Yapilan Calismalara iliskin Literatiir

Degerlendirmesi

ATBO ile ilgili gerek yurt igi gerekse yurt dis1 yapilan galigmalar
gostermektedir ki argiimantasyon tabanli 6grenme yaklasimi daha cok fen
bilimleri derslerinde (lise diizeyinde fizik, biyoloji) kullanilmaktadir. Yapilan
calismalarin ortaokul ve lise diizeyindeki Ogrencilere yonelik oldugu dikkat
cekmektedir. Yabanci literatiir incelendiginde calismalarin; ogrencilerin ve
Ogretmenlerin  bilimsel tartisma becerileri ve seviyeleri, argiimantasyon
uygulamalarina dair goriisleri ile 6grencilerin basarilari, kavramsal degisimleri ve
tartisma istekliligine yonelik ¢alismalar oldugu goriilmektedir.

Ulkemizde yapilan ¢alismalarin yurt disinda yapilan calismalarda oldugu
gibi fen bilimleri alaninda yogunlastig1 dikkat ¢ekmektedir. Son yillarda sosyal
bilgiler alaninda da kullanilmaya baslanilan argiimantasyon yaklasimi ile ilgili
caligmalarin 6grencilerin akademik basarilari, Ogrenilen bilgilerin kaliciligi,
sosyo-bilimsel konular, ilgi ve tutum, tartigmaya katilma istekliligi, kavramsal
anlama ve argiimantasyon seviyeleri {iizerindeki etkilerine yonelik oldugu

goriilmektedir.
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IKiNCi BOLUM

2. YONTEM

Arastirmanin  bu boliimiinde; arastirmanin modeli, deneysel deseni,
calisma grubu, veri toplama araglari, verilerin analizi, gegerlik ve giivenilirlik

calismalarina yer verilmistir.

2.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, karma arastirma yontemi kullanilmistir. Karma arastirma
yontemi, nicel ve nitel aragtirma yontemlerinin birlikte kullanilarak, bu
yontemlerle ilgili arastirma problemlerinin daha iyi anlagilmasina olanak verir
(Creswell, 2012). Creswell ve Plano Clark (2007), arastirma problemi ve
karmasik bir olgunun daha iyi anlasilmasinin nicel ve nitel yaklasimlarin birlikte
kullanildigi karma yontemin asil amacini olusturdugunu ifade etmektedirler. Nitel
ve nicel veri toplama araglarinin bir arada kullanildig1 karma yontem her iki veri
toplama aracinin avantajli tarafim1 kuvvetlendirerek daha biitlinciil bir anlayis
saglayarak arastirmayi c¢esitli yonleri ile agiklama imkéani tanir (Davies, 2000;
Johnson ve Onwuegbuzie, 2004). Nicel ve nitel verilerin bir arada kullanildigi1 bu
calismada karma arastirma yaklasimina gore planlanmistir. Creswell (2012)
karma yoOntemler arastirmasinin tercih edilmesinin nedenlerini {i¢ ana baslikta
aciklamistir:

1. Karma yoOntemler arastirmasi, nicel veya nitel yoOntemlerle
karsilastirildiginda aragtirma sorusu veya probleminin daha anlasilir olmasini
saglamaktadir. Nitel ve nicel veriler birlestirildiginde, arastirmacinin eline daha
giiclii veriler geger.

2. Nicel veya nitel arastirma yontemlerinin tek bagina arastirma
problemine yeterli seviyede agiklik getiremedigi durumlarda karma yontemler
arastirmasi kullanilabilir.

3. Karma yontem arastirmasi, arastirmacilarin calismalarina ydnelik

alternatif bir bakis ac¢is1 olusturmalarina olanak tanir.
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Onemli olan arastirilmak istenen sorunun hangi ydntemler kullanilarak
cevaplanabilecegidir. Alan yazin incelendiginde karma aragtirma yontemlerinin
degisik sekilde smiflandirildigi goriilmektedir. Creswell ve Plano Clark (2007)
dort temel karma yontem siniflamasi yapmaktadir. Bunlar;

Zenginlestirilmis Desen (Triangulation Design): Bu desende arastirmacilar
nicel veri nitel verileri ayn1 anda toplarlar. Bulgular1 birlestirerek verilerin
birbirini destekleyip desteklemedigine bakarlar.

Aciklayici Strali Desen (Explanatory Design): Bu desende oncelikli olarak
nicel veriler toplanir bu verileri tamamlamak, derinlemesine aciklama getirmek
icin ardindan nitel verileri toplanir.

Kesfedici Desen (Exploratory Design): Bu desende ilk olarak nitel veriler
toplanir. Burada elde edilen bulgular nicel verilerin toplanmasina yon verir.

Gomiilii Desen (Embedded Design): Nicel ve nitel arastirma deseni temel,
diger arastirma deseni ise destekleyici olarak alinir. Arastirmanin temel problemi
icin nicel veya nitel veri toplanirken, bu verileri desteklemek amaciyla diger
tiirden veriler toplanir (Creswell ve Plano Clark, 2010).

Bu arasgtirmada yar1 deneysel arastirmada elde edilen veriler nitel verilerle
desteklenmistir.Dolayisiyla ¢alismada karma yontem desenlerinden gémiilii desen
kullanilmistir. Gomiilii desen bazi O6nemli farkliliklar barindirmakla beraber
paralel ve sirali desene benzer. GOmiilii desenin amaci nicel ve nitel verileri aym
anda ya da sirali bir sekilde toplamaktir. Ikinci veri tiiriinii toplamaktaki amag
birinci veri tiiriinii desteklemektir. Destekleyici veri nitel veya nicel olabilir;
ancak literatiirde daha ¢ok nitel verilerin nicel desene eklenmesi destek goriir

(Creswell, 2017: 710). Desenin sekilsel goriiniimii Sekil 3°te verilmistir.

Nicel (veya Nitel) Desen
Veri Toplama ve Analiz

Nicel (Nitel)
Sonuglara Dayali
Yorumlama

Nitel veya Nicel Veri
Toplama ve Analiz
(6nce,ayn1 anda veya sonra)

Sekil 3. Gomiilii desenin sekilsel goriiniimii
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2.2.Arastirmanin Deneysel Deseni

Bu calismada, egitim alaninda yapilan nicel ¢alismalarda genellikle tercih
edilen yart deneysel desen kullamilmistir. Klasik ve yar1 deneysel yontemlerin
birbirinden en belirgin farki yar1 deneysel yontemde deney ve kontrol gruplarinin
olusturulmasi belirli 6lgtimlerle yapilirken, klasik deneysel desende deney ve
kontrol gruplarinin se¢iminin rastgele belirlenmesidir (Cohen, Manion &
Morrison, 2000; Robson, 1993’ten aktaran: Ekiz, 2015: 112). Gruplarin
olusturulmasinda rastgele (yansiz) se¢imin yapilmayip arastirmaci tarafindan
belirlenmesi ve bu uygulamanin aragtirmanin dis gecerliligini yiikseltmesi yar1
deneysel desenin 6nemli avantajlarindandir (Tanriégen, 2012: 76). Gruplara 6n
test uygulanarak deney oncesi benzerlik dereceleri belirlenir. Deney Oncesi
sonuclarin  birbirine yakin olmas1 yapilacak karsilastirmanin  yorumunu
kolaylastirir. Uygulanan modelin etkililik derecesini belirlemek amaciyla ontest —
sontest sonuglart birlikte degerlendirilir (Karasar, 2015: 97). Bu ¢alismada ayn1
okulda bulunan siniflardan biri deney digeri kontrol grubu olarak belirlenmistir.
Deney grubunda argiimantasyon tabanli 6grenme yaklagimi ile uygulamalar
yapilirken, kontrol grubuna ise miidahalede bulunulmamustir.

Arastirmanin nitel boyutunda ise, agirli olarak nicel boyutunda ulasilan
bulgular1 desteklemek i¢in uygulanan yari yapilandirilmis goriisme formundan
elde edilen veriler icerik analizi ile ¢oziimlenmistir. Arastirmada kullanilan

deneysel desen Tablo 3’te verilmistir.
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Tablo 3

Arastirmanin Deneysel Deseni

Gruplar On Test Uygulama Son Test Kalicilik Testi
Akademik
Akademik Basar1 | Miidahalede Basar1 Testi Akademik
Testi bulunulmamstir basari testi
Kontrol Sosyal Bilgiler
Grubu Sosyal Bilgiler Dersi  Tutum
Dersi Tutum Olgegi Olgegi
Akademik Basar1 | Arglimantasyon Akademik
Deney Testi Tabanli  Ogretim | Basari Testi Akademik
Grubu Yaklasimu basart testi
Sosyal Bilgiler Sosyal Bilgiler
Dersi Tutum Olgegi Dersi  Tutum
Olgegi

Arastirmanin nicel verileri deney ve kontrol grubu ile yapilan deneysel

stirec sonucunda, nitel veriler ise deney grubu ogrencileri ile yapilan
goriismelerden elde edilmistir. Veriler 2017-2018 egitim-6gretim yilinin 2.yartyili
Mart-Nisan-Mayis aylarinda 6 haftalik zaman diliminde elde edilmistir. Ders
isleme siireci 6 hafta, testlerle verileri toplama ise iki hafta siiresinde yapilmistir.
Ogrencilerin akademik basarilarin1 dlgmek amaciyla arastirmaci tarafindan
gelistirilen basar1 testi(EK-2); konular islenmeden 6nce deney ve kontrol grubu
ogrencilerine 6n test, konu bitiminde son test olarak uygulanmigtir. Son testin
uygulanma tarihinden 6 hafta sonra da bilgilerin kaliciligint belirlemek amaciyla
uygulanmistir. Uygulamalar sonrasinda ogrencilerin tutumlarindaki degisimi
dlcmek amacryla "Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olgegi"(EK-5) ve uygulamalarin
etkililigi ve siirecin verimliligine iliskin 6grencilerin goriislerini almak amaciyla
deney grubu ogrencilerine "Yar: Yapilandirilmis Goriisme Formu" (miilakat)

uygulanmistir (Ek- 6). Arastirma siirecinin ana hatlar1 sekil 4’te verilmistir.
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1.Asama
1.1. Literatiiriin incelenmesi
1.2.Arastirma Konusunun Ortaya Konmasi
1.3.Arastirma Konusu ile Ilgili Literatiiriin Taranmasi

L -

2.Asama
2.1.Kazanimlarin Tespiti ve Belirtke Tablosunun Olusturulmasi
2.2.Cesitli Kaynaklarin Taranarak Sorularin olusturulmasi
2.3.0Olusturulan Sorularin Uzman Goriisiine Sunulmasi
2.4.Basar1 Testinin Hazirlanmasi
2.5.Etkinliklerin Tasarlanmasi
2.6.Etkinliklerle ilgili Uzman Gériislerine Bagvurulmasi
2.7. Miilakat Sorularinin Hazirlanmasi

S

3.Asama
3.1.Yasal izinlerin Alinmas1
3.2.Basar1 Testinin Pilot Uygulamasinin Yapilmasi
3.3.Gegerlilik ve Giivenilirlik Calismalarinin Yapilmasi
3.4 Basar1 Testine Son Seklinin Verilmesi

<

4.Asama

4.1.As1l Uygulama Yapilacak Okulun Belirlenmesi
4.2.0kul Yonetimi ve (")gretmenlerle.G(')rﬁsiilmesi
4.3.0grencilerin Argiimantasyon ile Ilgili Bilgilendirilmesi ve

Ornek Uygulama

4.4 Etkinliklerin Uygulanmasi
5.Asama

5.1.Nicel Verilerin Analizi

5.2.Nitel Verilerin Analizi

5.3.Tezin Yazilmasi ve Raporlastirilmasi
5.4.Sonuc ve Oneriler

Sekil 4. Arastirma siirecinin ana hatlari
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2.3. Degiskenler

Bu boliimde, aragtirma sonucu iizerinde etkili olan bagimli ve bagimsiz

degiskenlere deginilmistir.

2.3.1.Bagimh degiskenler
Ogrencilerin Ekonomi ve Sosyal Hayat Unitesi’ndeki akademik basarilar,

sosyal bilgiler dersine iliskin tutumlari ¢alismanin bagimli degiskenleridir.

2.3.2. Bagimsiz degiskenler

Calismanin bagimsiz degiskeni uygulama siirecinde kullanilan 6gretim
etkinlikleri ve metotlaridir. Deney grubuna argiimantasyon (bilimsel tartisma)
temelli sinif i¢i 6gretim etkinlikleri uygulanilirken, kontrol grubunda miidahalede

bulunulmadan yiiriitiilen 6gretimdir.

2.4. Cahsma Grubu

Bu arastirma 2017-2018 egitim ogretim yilinin ikinci doneminde
gerceklestirilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Rize’nin Pazar ilgesinde
MEB’e bagli bir ortaokulda Ogrenim goéren 43 yedinci smf O6grencisi
olusturmaktadir. Bu okulun secilme sebebi arastirmacinin bu okulda gorev
yapiyor olmasi dolayisiyla uygulamalarin gerceklestirilmesi ve veri toplama

stirecinin daha saglikl yiiriitiillmesinin amaglanmis olmasidir.

Caligma dncesinde okulda 6grenim goren tiim yedinci siniflara (4 sube 76
ogrenciye) akademik basar1 testi ve kisisel bilgi formu uygulanarak akademik
basar1 ve sosyo-ekonomik acidan birbirine benzer iki siniftan 20 mevcutlu 7/A
smifi deney grubu, 23 mevcutlu 7/C siifi kontrol grubu olarak belirlenmistir.

Tablo 4’de galisma grubuna ait bazi bilgiler verilmistir.
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Tablo 4

Aragtirmaya Katilan Ogrencilerin Ozellikleri

Grup Simif Sinif Mevcudu Cinsiyet

Kiz Erkek
Deney 7/A 20 11 9
Kontrol 7IC 23 10 13
Toplam 7/AIC 43 21 22

Tablo 4°de goriildiigi iizere deney grubu (7/A) 11’1 kiz 9’u erkek olmak

tizere 20 6grenciden olugmaktadir. Kontrol grubunda (7/C) ise 10°u kiz 13’1 erkek

olmak tizere 23 6grenci bulunmaktadir. Deney ve kontrol grubu &grencilerinin

sosyo-ekonomik agidan benzer olup olmadigini tespit etmek amaciyla kisisel bilgi

formu uygulanmistir. Ogrencilerin demografik 6zellikleri Tablo 5°te verilmistir.

Tablo 5

Ogrencilerin Demografik Ozellikleri

Degiskenler Deney Grubu Kontrol Grubu
f % f %
Cinsiyet Kiz 11 55 10 47.8
Erkek 9 45 13 52.2
Okuma-yazma bilmiyor - 0 3 13.0
Herhangi  bir  okul - 0 - 0
Anne (")grenim mezunu degil
Durumu flkokul mezunu 9 45 4 17.3
Ortaokul mezunu 3 15 7 30.4
Lise mezunu 5 25 5 21.7
Yiiksekokul/Fakiilte 3 15 2 8.69
mezunu
Okuma-yazma bilmiyor - 0 1 4.34
Herhangi  bir  okul - 0 - 0
Baba Ogrenim mezunu degil
Durumu Ilkokul mezunu 6 30 2 8.69
Ortaokul mezunu 4 20 7 30.4
Lise mezunu 7 35 7 304
Yiiksekokul/Fakiilte 3 15 4 17.3
mezunu
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Tablo 5(Devam) Ogrencilerin Demografik Ozellikleri

Degiskenler Deney Grubu Kontrol Grubu
Tibbi Sekreter 1 5 2 8.69
Ev hanim 16 80 15 65.21
Anne Meslek Ogretmen 1 5 1 4.34
Terzi - 0 1 4.34
Kuafor 1 5 1 4.34
Isci - 0 1 434
Memur 2 10 3 13.0
Emekli 2 10 1 4.34
Isci 4 20 7 304
Esnaf 1 5 3 13.0
Baba Meslek Sofor 2 10 1 4.34
Marangoz- 1 5 1 4.34
Mobilyaci
Asker - 0 1 4.34
Aset - 0 1 4.34
Insaat ustasi 1 5 3 13.0
Firinc1 3 15 1 4.34
500 TI ve daha az - 0 - 0
500-1000 TI aras1 1 5 2 8.69
Aile aylik gelir 1000-1500 Tl arast 6 30 5 21.7
1500 T1 ve tizeri 13 75 13 56.5
o Evet 12 60 17 73.9
i‘;ﬂiudiyeBt'ilg'sayar Hayrr 8 40 5 217
Yok ama - 0 - 0
akrabamdan  temin
ediyorum.
) Evet 19 95 22 95.6
Eﬁ?ﬁmml Internet 1 5 1 4.34
Yok ama 1 4,76 - 0
akrabamdan  temin
ediyorum
1 - 0 - 0
Sosyal Bilgiler 2 2 10 - 0
Ders Notu 3 2 10 6 26.0
4 5 25 6 26.0
5 11 55 9 39.13

Tablo 5 incelediginde deney ve kontrol grubunu olusturan 6grencilerin
cinsiyet, anne-baba meslegi, ailenin ortalama gelir durumu gibi demografik

ozelikler agisindan benzer olduklar1 goriilmektedir. Her iki grupta da 1 6grenci
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hari¢ evde internet kullanildig1 ve dnceki y1l sosyal bilgiler ders notlarinin benzer
oldugu goriilmektedir. Bu 6zellikler deney ve kontrol grubu olarak bu siniflarin

belirlenmesinde etkili olmustur.

2.5. Uygulama Siireci

2017-2018 ogretim yilimin ikinci doneminde 7.smif Ogrencileri ile
yiiriitillen ¢alisma toplam 6 hafta stirmiistiir. Kontrol grubunda sosyal bilgiler
Ogretmeni hi¢bir miidahalede bulunmadan siireci yiiriitmiistiir. Deney grubundaki
uygulamalar aragtirmaci tarafindan yapilmis, sosyal bilgiler 6gretmeni tarafindan
stire¢ gdzlemlenmistir. Uygulama siireci su sekildedir:

v’ Aragtirmaya baglamadan oOnce, 7.simuf sosyal bilgiler o6gretim
programindaki kazanimlar incelenerek argiimantasyon tabanli 6gretime dayali
etkinliklerin uygulanabilecegi kazanimlarin olmasindan dolayr S.iinite olan
Ekonomi ve Sosyal Hayat iinitesi, calismanin yapilacagi inite olarak
belirlenmistir.

v Uygulama siirecinin planh bir sekilde yiiriitilmesi amaciyla Ekonomi
ve Sosyal Hayat Unitesi kazanimlarimi iceren haftalik ders planlari 5E modeli
basamaklarina gore (giris, kesfetme, agiklama, derinlestirme, degerlendirme)
arastirmaci tarafindan hazirlanmistir (Ek-7).

v Deney grubu 6grencilerine uygulamanin 1.haftasinda galigmanin amaci
ve argiimantasyon (Toulmin Argiimantasyon Modeli) hakkinda bilgi verilmistir.
Bilimsel tartisma siirecinde Kkarsilasacaklar1 kavramlar (iddia-veri-gerekge-
ciriitiicii-destekleyici-sinirlayict) tanitilmig ve Ornek uygulamalar yapilarak
Ogrenciler siirece hazirlanmastir.

v’ Arastirmaci tarafindan gesitli kaynaklar taranarak olusturulan Ekonomi
ve Sosyal Hayat Basar: Testi (ESHBT) ve galismada kullanilmasina karar verilen
Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Ol¢gegi uygulama yapilmadan énce deney ve kontrol
grubu 6grencilerine 6n test olarak uygulanmistir (Ek-2, EK-5).

v Calismada “Ekonomi ve Sosyal Hayat” tinitesi ile ilgili uygulanan
etkinlikler, Toulmin argiiman modeli ile ilgili yapilmis yiiksek lisans ve doktora
tezlerinden (Okumus, 2012; Torun 2015) yararlanilarak argiimantasyon temelli

ogrenme yaklagimina uygun olarak hazirlanmistir.
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v' Hazirlanan etkinlikler, 3 sosyal bilgiler 06gretiminde uzman
akademisyen, lfen bilimleri alaninda uzman akademisyen, 2 sosyal bilgiler
Ogretmeni, dil bilgisi kurallar1 ve anlam bakimindan 2 Tiirkge 6gretmeni
tarafindan kontrol edilerek gerekli goriilen diizenlemeler sonucunda uygulamaya
hazir hale gelmistir.

v Pilot uygulamasi yapilan etkinlikler gerekli diizenlemeler yapildiktan
sonra deney grubunda bulunan 6grencilere uygulanmistir.

v Etkinliklerin deney grubuna uygulanmasi sirasinda bazi etkinliklerde
5’er kisiden olusan 4 homojen grup bazi etkinliklerde ise 4’erkisiden olusan 5
homojen grup olusturularak tartigmalar ylrGtilmustiir.

v' Calismada tiniteye ait kazanimlarin 6gretimi igin ayrilan siire Tablo

6’da verilmistir.

Tablo 6

Ekonomi Ve Sosyal Hayat Unitesinde Yer Alan Konular ve Ayrilan Siire
Kazanimlar Hafta Ders Saati
SB.7.5.1 1.Hafta 2 saat
SB.7.5.2 2.Hafta 3saat
SB.7.5.2 3.Hafta 3saat
SB.7.5.3 4 Hafta 3saat
SB.7.5.4 5.Hafta 3saat

v' Uniteye ayrilan siireci tamamlandiktan sonra deney ve kontrol
gruplarina ESHBT ve SBTO son test, 6 hafta sonra da ESHBT kalicilik testi
olarak uygulanmustir.

v" Deney grubu 6grencilerinin argiimantasyon temelli 6gretim yaklagimina
yonelik goriliglerini  6grenmek amaciyla Ogrencilerle goriismeler yapilarak

uygulama silireci tamamlanmaistir.

2.5.1. Arastirmada Kullanilan Argiimantasyon Etkinlikleri

Argiimantasyonu sinifa benimsetmek ve siireci baglatmak icin bazi
stratejilere gereksinim duyulmaktadir. Erduran, Simon ve Osborne (2004)
yaptiklar1 ¢aligmada 6grencilerin tartisma becerilerini gelistirmek ve fikirlerini

ifade edebilmelerini kolaylastirmak amaciyla bazi stratejiler gelistirmislerdir
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(Erduran ve Jimenez-Aleixandre, 2007; Osborne, Erduran ve Simon, 2004a).
Ogrencileri arastirma ve sorgulamaya yonelterek iist diizey diisiinme becerileri
kazanmalarmi saglayan ATBO (Argiimantasyon Tabanli Bilim Ogrenme)
yaklasimimin simif ortaminda daha verimli kullanilmasini saglayacak olan bu
stratejiler: Ogrenci Ifade Tablolar:, Ogrenci Fikirlerinden Olusturulan Kavram
Haritalari, Tahmin- Gozlem- Acikla, Fikirler ve Teoriler Yaristyor, Deney Yapma,
Argiiman Olusturma, Karikatiirlerle Yarisan Teoriler, Bir Hikdye ile Yarisan
Teorilerdir. Bu stratejilerden  yararlanilarak  sosyal bilgiler dersinde
arglimantasyon temelli 6gretim yaklasiminin uygulanmasina yonelik etkinlikler
tasarlanmig ve bu calismada uygulanmistir:

1. Bir Hikdye Ile Yarisan Teoriler: Ogrencilere giinliik hayatta
karsilasabilecekleri, bir konu hakkinda farkli goriisler igeren bir hikaye yazili
olarak verilir. Ogrencilerden hikaye ile ilgili sorulan sorulara cevap vermeleri
beklenir. Farkli goriislerden hangisini dogru bulduklarini gerekgeleri ile ifade
etmeleri istenir. Arastirmadaki 1. ve 5.etkinlikler bu tiir bir etkinlik olarak
hazirlanmistir (Bkz. Ek-8.1, Ek-8.5).

2. Karikatiirlerle Yarisan Teoriler: Bir konu hakkinda 6grencileri ikileme
diisiirecek iki veya daha fazla sayida iddia igeren karikatiirler verilir. Ogrencilere
hangi karikatiiri dogru bulduklar1 sorulur ve neden o karikatiirii sectiklerinin
gerekcelerini belirterek tartigmalari saglanir. Arastirmada uygulanan 2, 3 ve 4.
etkinlikler bu stratejiden 6rnekle hazirlanmistir (Bkz. Ek-8.2,Ek-8.3,Ek-8.4).

3. Ifadeler Tablosu: Bu etkinlikte 6grencilere konu ile ilgili dogru ve
yanlis ifadelerinin bulundugu Tablo verilir. Ogrencilerden sorular1 cevaplamalari
ve dogru ya da yanlis olarak isaretledikleri ifadenin gerekgesini agiklamalari
istenir. (Osborne vd.,2004), (Bkz. Ek-8.7, Ek- 8.9).

4. Fikirler ve Teoriler Yarisiyor: Konu ile ilgili olarak 6grencilere iki ve
daha fazla olaylar teori seklinde verilir. Bu o6grencilerden destekledikleri ve
desteklemedikleri teorileri gerekgeleri ile belirtmeleri istenir. Ogrencilerin kiigiik
gruplar halinde tartigmalar1 ve birbirlerini ikna etmeleri beklenir (Osborne vd.,
20043).

Bilimsel tartisma ortami olusturmak amaciyla Onerilen bu stratejilerin,

ogrencilerin birbirlerine sorular sormasina imkan taniyan, dogruluguna inandiklari
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bilgileri gerekcelendirerek birbirleri ile tartisabildikleri, farkli fikirlerin dikkate
alindig1 bir tarzda oldugu ifade edilebilir (Erdogan, 2010).

2.5.2 Etkinliklerin Pilot Uygulama Siireci

Etkinliklerin pilot uygulamasi, 2017-2018 egitim- 6gretim yili Rize ili
Pazar ilgesinde bulunan bir ortaokulda deney ve kontrol grubunda olmayan 20
Ogrenci ile yapilmistir. Pilot uygulamada oOncelikle 06grencilere Toulmin
arglimantasyon siireci (iddia, veri, gerekce, destekleyici, ¢iiriitiicii, sinirlayici)
anlatilmis ve her bir unsurun nasil kullanilacagina dair bilgi verilmistir. Daha
sonra arastirmaci tarafindan ekonomi ve sosyal hayat {initesi ile ilgili hazirlanan
arglimantasyona dayal1 etkinlikleri uygulanmaya baglanmistir. 4’er kisilik
gruplara ayrilan 6grencilerin kiigiik grup tartismasi yapmalari saglanmigtir. Daha
sonra ayni fikirde olan 6grenciler bir araya gelerek iddia ettikleri goriisti Toulmin
Argiiman Modeline gore savunmus ve birbirlerini ikna etmeye g¢alismislardir.
Tim etkinlikler ayn1 sekilde uygulanmistir. Boylece etkinliklerdeki eksiklikler

belirlenerek asil uygulama 6ncesinde gerekli diizenlemeler yapilmistir.

2.6. Veri Toplama Araclarn

Bu baslik altinda basari testi, tutum 6l¢egi ve yar1 yapilandirilmig goriisme

formuna iligkin bilgilere yer verilmistir.

2.6.1. Nicel Veri Toplama Aragclari

2.6.1.1. Basari Testi

Sosyal Bilgiler Dersinde  Argiimantasyon — Temelli  Yaklagiminin
Osrencilerin  Akademik Basarilarina Etkisini arastirmak iizere arastirmaci
tarafindan gelistirilen “Ekonomi ve Sosyal Hayat’’ iinitesi basari testine yonelik

uygulanan adimlar su sekildedir:

v’ Basar1 testinin gelistirilme asamasinda Oncelikle literatiir taramasi
yapilmig, argiimantasyon tabanli 6gretime dayali etkinliklerin uygulanabilecegi
kazanimlar dikkate aliarak Ekonomi ve Sosyal Hayat Unitesi, ¢calismanin iinitesi

olarak belirlenmistir.
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v Ders kitaplart ve kaynak kitaplar taranarak arastirmaci tarafindan
gelistirilen 40 soru uzman goriisiine sunulmustur. Bilimsel yonden dogrulugu,
teknik acidan eksikligi ve biligsel alan basamaklarinin tespiti i¢in 3 &gretim
elemani, Tiirk¢e ve Sosyal Bilgiler Egitimi Boliimiinden 2 arastirma gorevlisi
katki saglamistir. Sorularin ortaokul 7.smif Ogrencilerine uygunlugunu ve
istenilen davranigi dlgecek nitelikte olup olmadigini tespit i¢in 2 sosyal bilgiler
Ogretmeni, yazim yanlislari, anlam bozukluklarinin giderilmesi i¢in 2 Tiirkge
Ogretmeninin goériisiine sunulmustur.

v' Uzmanlardan alinan goriisler neticesinde 2 sorunun siklarinda, 2
sorunun da kokiinde diizeltmeler yapilmistir. Benzer cevaplarin olmasi sebebiyle
3 soru basari testinden ¢ikarilmistir. Bir 6nceki sene Ekonomi Ve Sosyal Hayat
Unitesini islemis olan, dért farkli okulda egitim goren 120 8.sinif 6grencisine 37
sorudan olusan basari testi pilot test olarak uygulanmistir.

v' Pilot uygulama sonrasinda sorularin madde ayirt edicilik ve madde
gliclik degerleri hesaplanmigtir. Sorularin madde ayirt edicilik ve madde giicliik
degerlerinin yorumlanmasi Tablo 7°de ki verilere gore yapilmistir.

Tablo 7
Sorularin Madde Giicliik ve Madde Ayirt Edicilik Yorumlari

Madde Giiglik Madde Ayirt Edicilik YORUM
Endeksi(p) Endeksi (r)
0.90 dan fazla Deger yok Eger etkili bir 6gretim varsa tercih edilir
0.60-0.90 r>0.20 Tipik Iyi bir madde
0.60-0.90 r<0.20 Uzerinde calisilmas1 gereken madde
p <0.60 r>0.20 Zor fakat ayirt edici bir madde
p <0.60 r<0.20 Zor ve ayirt edici olmayan madde

Kaynak: Demirel, 2013, akt. Ozen ve Ertem, 2014: 337.

v ESHBT’ ne ait sorularin madde ayirt edicilik ve madde giigliik
indeksleri her bir soru i¢in %27 lik alt ve iist gruplar yontemi ile hesaplanarak
testin giicliik diizeyine bakilmistir. Her bir soru i¢in %27’lik alt ve {ist gruplar
yontemi ile madde ayirt edicilik ve madde giiclilk indeksleri hesaplanmistir.
Sorularin madde ayirt edicilik ve madde giiglik indeksleri Tablo 8'de
belirtilmistir.
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Tablo 8
Akademik Basar1 Testi Madde Ayirt Edicilik ve Giicliik indeksleri

Madde No Gligliik Ayirt Madde No Giigliik Ayirt
Degeri Edicilik Degeri Edicilik
Degeri Degeri

1 0.78 0.57 19 0.37 0.43
2 0.15 0.82 20 0.06 0.18
3 0.68 0.56 21 0.34 0.70
4 0.31 0.62 22 0.71 0.60
5 0.56 0.71 23 0.18 0.40
6 -0.01 0.32 24 0.40 0.39
7 0.15 0.32 25 0.62 0.59
8 0.34 0.48 26 0.43 0.50
9 0.21 0.89 27 0.62 0.56
10 0.15 0.48 28 0.31 0.56
11 0.59 0.60 29 0.60 0.46
12 0.12 0.30 30 0.81 0.53
13 0.39 0.46 31 0.09 0.26
14 0.59 0.48 32 0.12 0.28
15 0.43 0.75 33 0.43 0.50
16 0.46 0.54 34 0.43 0.71
17 0.50 0.75 35 0.15 0.35
18 0.46 0.45 36 0.59 0.45
37 0.59 0.54

Tablo 8 incelendiginde madde ayirt edicilik ve giigliik degeri 0.20°nin
altinda olan 10 soru (2, 6, 7, 10, 12, 20, 23, 31, 32, 35. maddeler) basar1 testinden
cikartilmistir. Bunun sonucunda 27 sorudan olusan nihai basari testi (Ek-2) elde
edilmistir. Bu islemler gergeklestirilirken kapsam gecerliliginin korunmasina 6zen
gosterilmigstir. Arastirmaci tarafindan basari testinin degerlendirilmesinde dogru
verilen cevaplara 1(bir) puan, bos ve yanlis cevaplandirilmis sorulara ise 0 (sifir)
puan verilmistir. 27 sorudan olusan basar1 testinde Ogrencilerin alabilecegi
maksimum puan 27, minimum puan ise 0’dir.

v’ Aragtirmaci tarafindan hazirlanan ESHBT, ¢alisma grubuna konular
islenmeden 6nce On test, konu bitiminde son test ve son test uygulandiktan 6 hafta

sonra da kalicilik testi olarak uygulanmistir.
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v' Hazirlanan ESHBT 'nin kazanimlara gore soru dagilimi Tablo 9°da verilmistir.
Tablo 9
ESHBT Kazanimlara Gore Soru Dagilimi

Kazanim Kazanimlar Soru

No Numaralar1

SB.7.5.1 Uretimde ve yonetimde topragin dnemini 1,14,18,22,
tarihten orneklerle acgiklar. 25

SB.7.5.2 Kaynaklarin, tirtinlerin ve ticaret yollarmin 45,8,9,11,15
devletlerin gelismesindeki 6nemine ,19,24,27
tarihten ve glinlimiizden 6rnekler verir.

SB.7.5.3 Tarihten ve glinlimiizden 6rnekler vererek 2,7,10,16,17,
iiretim teknolojisindeki gelismelerin sosyal ve 20,23,26
ekonomik hayata etkilerini degerlendirir.

SB.7.5.4 Vakiflarin ¢alismalarina ve sosyal yasamdaki 3,6,12,13,21

roliine tarihten ve glinlimiizden 6rnekler verir.

v Akademik basari testinde yer alan sorular hazirlanirken belirtke tablosu
olusturulmustur. Sorularin biligsel 6grenme alaninin  siniflandirilmasinda
kullanilan Bloom taksonomisinin hangi basamagy ile iliskili oldugu uzman goriisii
alinarak tespit edilmistir. Akademik basari testi belirtke tablosu Tablo 10’da

verilmistir.
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Tablo 10
Akademik Bagar1 Testi Belirtke Tablosu

Bilissel Alan Basamaklari

(]
E
o @ E
. 8 < & 33z B
2 3 2 8 £ 9%
m Y D < w A
SB.7.5.1 Uretimde ve yonetimde topragin 1,7,14 25 7
Onemini tarihten 6rneklerle agiklar. 17,18
22
SB.7.5.2 Kaynaklarin, {irlinlerin ve ticaret 4 8,9,11 15 8
yollarmin  devletlerin ~ gelismesindeki 19,24
Onemine tarihten ve glinimiizden ornekler 27
VErir.
SB.7.5.3 Tarihten ve giinlimiizden 6rnekler
vererek iiretim teknolojisindeki 2,10, 16, 7
gelismelerin sosyal ve ekonomik hayata 17,20, 26
etkilerini degerlendirir. 23
SB.7.5.4 Vakiflarin ¢aligmalarina ve sosyal 3,6,12 5
yagamdaki roliine tarihten ve giiniimiizden 13,21
ornekler verir.
Toplam 1 22 3 1 27

2.6.1.2. Tutum Ol¢egi

Argiimantasyon modeline dayali 6gretimin 6grencilerin sosyal bilgiler
dersine kars1 tutumuna etkisini incelemek tizere nicel veri toplama araglarindan
tutum Olgegi kullanilmugtir. 7.smiflara uygun sosyal bilgiler tutum o6lgeginin
tespiti icin literatiir taramas1 yapilmis ve Demir ve Akengin (2010) tarafindan
gelistiren Olcek tercih edilmistir. Arastirmacilar Olge8in gelistirilme siirecinde
oncelikle 85 maddeden olusan soru havuzu olusturmus sonra bu soru havuzundan
13 madde uzman goriisleri sonucu elenerek 72 maddeye diisiiriilmiistiir. 72 soru,
yapilan kapsam gecerliligi calismalari sonucu deneme ¢aligmalari i¢in 6grencilere
uygulanmistir. Uygulama sonrasinda her madde ayri ayri analiz edilerek 26
maddeden olusan dlgege dort boyutlu (1.0grenme istegi, 2.Sosyal Bilgiler den
Hoslanma, 3.Ogretmenden Kaynaklanan Tutumlar, 4.Sosyal Bilgiler Sevgisi)
tutum Olcegi olarak son sekli verilmistir. 5°1i likert tipi Olcekte “tamamen

katiliyorum”, “katiliyorum”, “kararsizim”, “katilmiyorum”, “hi¢ Katilmiyorum”
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ifadelerini i¢eren 11 olumlu (1, 5, 8, 9, 10, 11, 12, 13, 14, 15, 20) ve 15 olumsuz
(2, 4, 7, 16, 17, 18, 19, 21, 22, 23, 24, 25, 26) ifade yer almaktadir. Olgekten
almabilecek en yiiksek puan 130, en diisiik puan ise 26’dir. Olgegin puanlanmasi

sirasinda olumsuz ifadeler tersine ¢evrilerek puan verilmistir Tablo 11.

Tablo 11

Tutum Olgegi Degerlendirmesi

Olumlu Madde Olumsuz Madde
Tamamen Katiliyorum 5 1
Katiliyorum 4 2
Kararsizim 3 3
Katilmiyorum 2 4
Hi¢ Katilmiyorum 1 5

Demir ve Akengin (2010), yaptiklari giivenilirlik hesaplamas1 sonucunda
Olgegin Cronbach Alpha giivenirlik katsayisin1 0.932 olarak bulmuslardir. Bu
calismada deney ve kontrol grubu ogrencilerine uygulanmasi sonucunda
Cronbach Alpha giivenilirlik katsayisi 0.94 olarak tespit edilmistir. Bu analiz
sonuglari dlgegin 6grencilerin derse yonelik tutumlarini 6lgebilecek giivenilir bir
Olgme aract oldugunu goéstermektedir. Sosyal bilgiler tutum dlgegini gelistiren
aragtirmacilardan gerekli izinler alinarak (EK-4) uzman goriisleri neticesinde

Olgegin (Ek-5) arastirmada kullanilmasina karar verilmistir.

2.6.2. Nitel Veri Toplama Araglan

Arastirma probleminin anlamlilig1 zenginlestirme agisindan nicel verilerin
nitel verilerle desteklenmesi amaciyla yari yapilandirilmis goriisme formu

hazirlanmistir.

2.6.2.1.Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu

Arastirmada arglimantasyon temelli ogretime dayali olarak uygulanan
etkinliklere yonelik deney grubu dgrencilerinin goriislerini tespit etmek amaciyla
yart yapilandirilmis gorisme formu gelistirilmistir.  Yar1 yapilandirilmis
goriismede sorular onceden hazirlanir fakat ¢alisma yapilan kisilere esneklik

saglanarak sorularin tartisilmasina ve yeniden diizenlenmesine firsat verir. Bu
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esnekliklere izin vermesinden dolay1 nitel arastirma igerisinde goriilebilir ve bu
tiir arastirmalar i¢in uygundur (Ekiz, 2015).

Yar1 yapilandirilmis goriismeler, sabit secenekli yanitlar ile bir konuda
derinlemesine bilgi alinabilmesini birlestirir. Arastirilana kendini iyi ifade etme
olanagr ve detayli bilgi edinebilme, analiz kolayligi gibi avantajlar saglar
(Biiytikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2016). Yapilandirilmis ve
yapilandirilmamis goriismelerden farkli olarak bu tiir goriismelerde goriisme
formunun bir kismi yapilandirilmis bir kismi yar1 yapilandirilmis sekilde ve
goriismecinin verecegi tepkilere bagl olarak agik uglu segenekler konularak esnek
bigimde hazirlanir (Tanriogen, 2012).

Bu arastirmada kullanilan yari yapilandirilmig goriisme formu; deney
grubunda uygulanan argiimantasyon tabanli etkinliklerin 6grenme siirecine
etkisini ortaya koymaya, 6grencilerin argiimantasyon tabanli etkinliklerle ilgili
diislincelerini ve uygulanma sirasinda zorlandiklari agamalar: 6grenmeye yonelik
7 sorudan olusmaktadir. Arastirmaci tarafindan hazirlanan sorular 2 sosyal bilgiler
Ogretmeni, 2 Tiirkce Ogretmeni ve 4 uzman gorlisline sunulmustur. Uzman
goriislerinden hareketle bazi sorularda diizenlemeler yapilarak forma son sekli
verilmigtir. Hazirlanan sorular 7.sinifta 6grenim goren 3 Ogrenciye sorulmus
igerik ve anlasilabilirlik agisindan tekrar kontrol edilmistir. Bu asamadan sonra
ogrenciye ¢aligmanin amaci ile ilgili bilgi verilerek ve kayit cihazi kullanimi igin
izin istenerek deney grubu 6grencilerinin tamamiyla gorisiilmiistiir. Gériigmeden
elde edilen ifadeler yaziya aktarilarak kodlar belirlenmis ve kodlardan

kategorilere ulagilmistir(Goriisme formu EK-6).

2.6.3. Verilerin Analizi
Veriler iki asamada analiz edilmistir
2.6.3.1. Nicel Veri Analizi

Arastirmada kullanilan nicel veri toplama araclarinin analizi siirecinde
SPSS 18 paket programindan yararlanilmistir. Verilerin analiz tiiriinii belirlemek

amaciyla yapilan normallik testi analiz sonuglar1 Tablo 12’de verilmistir.
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Tablo 12

Normallik Testi Analizleri

Test Tiirt Gruplar Carpiklik Basiklik
Deney 6n test 113 -1.040
Kontrol 6n test 119 -.017
Bagar1 Testi Deney son test -.578 -.415
Kontrol son test -.462 -.550
Kalicilik Testi Deney -.194 -1.320
Kontrol -.479 -.654
Deney 6n tutum -.078 -.997
Tutum  Olgegi Kontrol 6n tutum 522 -1.119
Testi Deney son tutum -119 -.124
Kontrol son tutum 226 -1.086

Buna gore Tablo 12 Incelendiginde; basari, kalicilik ve tutum &lgegi
testlerinin ¢arpiklik ve basiklik degerlerinin -1.119 ve +.522 arasinda yer aldig1 ve
normal bir dagilim oldugu goriilmektedir. Carpiklik ve basiklik degerleri -1.96 ve
+1.96 araliginda yer aliyorsa dagilimin normal oldugu sdylenebilir (Can, 2014:
85). Bundan dolay1 nicel verilerin analizinde parametrik analiz tekniklerinden

bagimli ve bagimsiz t-testi kullanilmastir.

2.6.3.2. Nitel Veri Analizi

Argiimantasyon tabanli 6grenme yaklagiminin 6grenci goriisleri agisindan
degerlendirilmesi i¢in yar1 yapilandirilmigs goriisme formu deney grubu
ogrencilerinin timiine (N=20) uygulanmustir.

Ogrencilerle yapilan goriisme kayitlar1 dinlenerek transkript edilmis ve
metinler halinde diizenlenmistir. Goriismeler sonucunda elde edilen verilerin
analiz edilmesinde icerik analizinden faydalanilmistir. Icerik analizinin temeli
verileri agiklayabilecek kavramlarin belirlenmesi ve bu kavramlarin iliskilerinin
ortaya ¢ikarilmasina dayanir. Icerik analizi yapilan verilerin belli bash kavramlar
ve temalarla gosterilmesi verileri okuyucunun anlayacagi bigime sokar (Yildirim

ve Simsek, 2005:227). Calismada elde edilen veriler, icerik analizi asamalarina
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uygun olarak arastirmaci tarafindan dikkatli bir sekilde incelenmistir. Yapilan
incelemelerin ardindan kodlar olusturulmustur. Veriler birka¢ kez okunduktan
sonra benzer kodlar uygun Kkategoriler altinda toplanmistir. Kod ve kategori
olusturma isleminin giivenirligini saglamak amaciyla veriler, arastirmaci ve bir
uzman Ogretim {yesi tarafindan ayri1 ayri kodlamalar yapilarak birbirleriyle
karsilastirilmustir. 1ki bagimsiz kodlayici arasindaki goriis birligi ve ayrilig1 icin
Miles ve Huberman’in formiilii [(Giivenirlik = goriis birligi sayis1 / (toplam goriis
birligi + goriis ayriligi sayis1) x100] kullanilarak gilivenirlik hesaplanmistir.
Yildirim ve Simgek’e gore (2005) nitel caligmalarda, iki bagimsiz kodlayicinin
degerlendirmeleri arasindaki uyumun %70’in {izerine c¢ikmasi istenilen bir
durumdur. Bu aragtirmada iki kodlama karsilagtirildiginda % 85 oraninda bir
uzlagma (giivenirlik) saglanmistir. Analiz siireci tamamlandiktan sonra elde edilen
bulgular frekansa gore soldan saga dogru azalan sekiller halinde sunulmustur.
Ogrenci ifadeleri verilirken O1, 02, O3..... 010 seklinde kodlar kullanilmis ve

ifadelerde herhangi bir degisiklik yapilmadan 6grenci alintilarina yer verilmistir.
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UCUNCU BOLUM

3. BULGULAR ve YORUM

Bu boliimde nicel ve nitel verilerden elde edilen bulgulara yonelik bilgilere

yer verilmistir.

3.1. Nicel Verilere Iliskin Bulgular
3.1.1. Akademik Basar1 Testine flisikin Bulgular

3.1.1.1.Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Akademik Basar1 On

Test Puanlarimin Karsilastirnlmasi

Her iki grubun akademik basar1 6n test puanlarindan elde edilen bulgulara

yonelik bagimsiz t-testi sonuglar1 Tablo 13’te belirtilmistir.

Tablo 13
Deney ve Kontrol Grubu Akademik Basar1 On Test Puanlarina iliskin Bagimsiz t-

Testi Sonuglari

Gruplar N X Ss Sd t p
Deney 20 15.90 4.25

41 535 .596
Kontrol 23 15.04 5.95

Tablo 13’te goriildiigii tizere, her iki grubun basari ortalamalar1 arasinda
anlaml1 bir fark bulunmamistir (t1)=.535; p>.05). Buna ek olarak deney grubu
akademik basar1 testi puan ortalamalarinin kontrol grubuna gore az bir farkla daha
yiksek (15.90>15.04) oldugu gorilmektedir. Bu bulgulara bakarak gruplar
arasinda i¢ gecerliligi tehdit edecek bir farkin bulunmadigi ve gruplarin puan

ortalamalar1 agisindan birbirine denk oldugu sdylenebilir.
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3.1.1.2. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Akademik Basar1 Son
Test Puanlarimin Karsilastirilmasi

Her iki grubun akademik basar1 son test puanlarindan elde edilen bulgulara

yonelik bagimsiz t-testi sonuglar1 Tablo 14°te verilmistir.

Tablo 14
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Akademik Basar1 Son Test Puanlarma

Mliskin Bagimsiz t-Testi Sonuglari

Gruplar N X S Sd t p
Deney 20 20.60 5.24

41 1.94 .049
Kontrol 23 17.73 4.42

Tablo 14’te goriildiigii tizere, gruplarin son test puan ortalamalar1 arasinda
anlaml1 bir farkin oldugu (t1)=1.94; p<.05); buna ek olarak deney grubu ABT son
test puan ortalamalarinin kontrol grubuna gére daha yiiksek (20.60>17.73) oldugu
tespit edilmistir. Bu bulgulardan hareketle arglimantasyon temelli O0gretimin
ogrencilerin sosyal bilgiler dersine iliskin akademik basarilar1 {izerinde etkili

oldugu soylenebilir.

3.1.1.3. Deney Grubu Ogrencilerinin Akademik Basar1 On Test ve Son

Test Puanlarimin Karsilastirilmasi

Ogrencilerin 6n test ve son test puanlarna iliskin degisimi belirlemek

amactyla yapilan bagimli t-testi sonuglar1 Tablo 15°te verilmistir.

Tablo 15
Deney Grubu Akademik Basar1 On Test ve Son Test Puanlari i¢in Bagimli t-Testi
Sonuglari
Degiskenler N X S sd t p
On test 20 15.90 4.25

19 -1.73 .000
Son test 20 20.60 5.24

Tablo 15’te goruldigi gibi, deney grubundaki Ogrencilerin basari

durumlarindaki degisim incelendiginde grubun 6n test puani ile son test puani
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arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin oldugu goriilmektedir (t(1g)=-
7.73;p<.05). Deney grubunun 6n test ve son test puan ortalamalar1 incelendiginde,
son test puan ortalamalarmin 6n test puan ortalamalarindan daha yiiksek
(20.60>15.90) oldugu goriilmektedir. Son test lehine ortaya ¢ikan bu durumun,
uygulanan argiimantasyon etkinliklerinin G6grencilerin  akademik basarilar

tizerinde etkili oldugu sonucuna varilabilir.

3.1.1.4. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Akademik Basar1 On Test ve

Son Test Puanlarimin Karsilastirilmasi

Kontrol grubu 06grencilerinin 6n test ve son test puanlar1 arasindaki

degisimi belirlemek i¢in yapilan, bagimli t-testi sonuglar1 Tablo 16°da verilmistir.

Tablo 16
Ogrencilerin Akademik Basar1 On Test ve Son Test Puanlari igin Bagimli t-Testi
Sonuglari
Degiskenler N X S sd t p
On test 15.04 5.95

23 22 -3.54 .002
Son test 17.73 4.42

Tablo 16’da kontrol grubundaki Ogrencilerin basar1 seviyelerindeki
degisim incelendiginde 6n test puani ile son test puani arasinda anlamli bir
farkliligin oldugu goriilmektedir (t2)=-3.54; p<.05). Kontrol grubunun on test ve
son test puan ortalamalarina bakildiginda son test puan ortalamalarinin 6n test
puan ortalamalarindan daha yiiksek (17.73>15.04) oldugu goriilmektedir. Bu
durumda mevcut §gretim programina gore islenen dersin 0grencilerin akademik

bagsari iizerinde etkili oldugu sdylenebilir.

3.1.1.5. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Akademik Basari

Kalicilik Test Puanlarinin Karsilastirilmasi

Gruplarin ABT kaliciik puanlarindan elde edilen bulgulara yonelik

bagimsiz t-testi sonuglar1 Tablo 17°de verilmistir.
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Tablo 17
Deney ve Kontrol Grubu Akademik Basari Kalicilik Testi Puanlarina iliskin

Bagimsiz Gruplar T-Testi analizi Sonuglar1

Degiskenler N X S sd t p
Deney 20 20.15 4.18

41 2.12 .040
Kontrol 23 17.17 4.89

Tablo 17°de gortldigi tizere, her iki grubun kalicilik puan ortalamalari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin (t41)=2.12; p<.05) oldugu; buna ek
olarak deney grubu ogrencilerinin kalicilik testi puan ortalamalarinin kontrol
grubu 6grencilerine kiyasla daha yiiksek (17.17<20.15) oldugu goriilmiistiir. Bu
durumda argiimantasyon temelli 6gretimin 6grencilerin sosyal bilgiler dersinde

edindikleri bilgilerin kalicilig1 tizerinde etkisi oldugu sdylenebilir.

3.1.1.6. Deney Grubu Akademik Basar1 On Test-Son Test ve Kahcihk

Testi Puanlarimn Karsilastirilmasi

Deney grubu ogrencilerinin 6n test - son test ve kalicilik testi puanlar
arasindaki degisimi tespit etmek i¢in yapilan bagimli t-testi sonuglar1 Tablo 18°de
verilmistir.

Tablo 18
Deney Grubu Akademik Basar1 On Test - Son Test-Kalicilik Testi Puanlari icin

Bagimli t-Testi Sonuglar1

Degiskenler < sd

N X S t p
Son test 20 20.60 5.24
19 761 456
Kalicilik 20 20.15 4.18
p>.05
On test 20 15.90 4.25

19 -7.981 .000
Kalicilik 20 20.15 4.18

p>.05
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Tablo 18 incelendiginde deney grubu G6grencilerinin akademik basar1 6n
test ve kalicilik testi puanlarinin karsilastirilmasi sonucunda istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik bulunmakla birlikte (p<.05), ABT son test ve kalicilik testi
puanlariin karsilastirilmasi sonucunda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
elde edilmemistir (p>.05). Bu sonug son test ile kalicilik testi arasinda unutmanin
az oldugunu ve deney grubu ogrencilerine 6 hafta sonra uygulanan kalicilik

testinden 6grencilerin son teste yakin puanlar aldiklarini gostermektedir.

3.1.1.7. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Akademik Basar1 On Test-Son

Test ve Kalicilik Testi Puanlarimin Karsilastirilmasi

Ogrencilerin on-test, son-test ve kalicilik testi Ol¢iimlerinden aldiklar
puanlar arasindaki degisimi tespit etmek ve anlamlilik seviyelerini belirlemek igin

yapilan bagimli t-testi sonuglar1 Tablo 19°da verilmistir.

Tablo 9
Kontrol Grubu Akademik Basar1 On Test - Son Test ve Kalicilik Testi Puanlari

icin Bagimli t-Testi Sonuglari

Degiskenler _
N X S Sd t p
Son test 23 17.73 4.42
22 1.28 212
Kalicilik 23 17.17 4.89
p>.05
On test 23 15.04 5.95
22 -2.33 .029
Kalicilik 23 17.17 4.89
p>.05

Tablo 19 incelendiginde kontrol grubu o6grencilerinin ABT 6n test ve
kalicilik testi puan ortalamalarinin karsilastirilmasi sonucunda istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik bulunmakla beraber (p<.05), akademik basar1 son test ve
kalicilik testi puanlarinin karsilagtirilmasi sonucunda istatistiksel olarak anlamli
bir farklilik elde edilmemistir (p>.05). Kontrol grubu 6grencilerine son testten 6
hafta sonra uygulanan kalicilik testi sonuglarina gore o6grencilerin kalicilik

puanlari ile son test puanlarinin yakin oldugu goriilmistiir. Bu sonug son test ile

67



kalicilik testi arasinda gegen zaman igerisinde unutmanin az oldugunu

gostermektedir.

3.1.2.Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olcegine iliskin Bulgular

Bu boliimde deney ve kontrol grubuna uygulanan sosyal bilgiler dersi

tutum Olgeginden elde edilen bulgulara iliskin bilgiler yer almaktadir.

3.1.2.1.Deney ve Kontrol Grubu Tutum On Test Puanlarimmn

Karsilastirilmasi

Mevcut programin yiiriitiildiigii kontrol grubu ile arglimantasyon tabanl
ogretim yaklasiminin yiritildigi deney grubu &grencilerinin sosyal bilgiler
dersine yonelik tutumlari arasinda anlamli bir farklilik var midir? Alt problemine
yanit bulabilmek amaciyla bagimsiz gruplar t-testi analizi uygulanmigtir. Analiz

sonuclar1 Tablo 20°de verilmistir.

Tablo 20

Deney ve Kontrol Grubu Tutum On Test Puanlarina Iliskin T- Testi Sonuglar

Degiskenler N X S sd t p
Deney 20 92.35 17.57

41 -.160 874
Kontrol 23 93.21 17.90
p>.05

Tablo 20 incelendiginde argiimantasyon temelli yaklagimin uygulanacagi
deney gurubu ile MEB etkinliklerinin uygulanacagi kontrol grubu {izerinde
yapilan Glglimlerin tutum test ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
fark bulunmamistir (ten=-.160 p>.05). Kontrol grubundaki 6grencilerinin tutum
Ol¢egi On test puani ortalamasi (93.21), deney grubundaki dgrencilerinin tutum

Olcegi On test puani ortalamasindan (92.35) biiytiktiir.

3.1.2.2.Deney ve Kontrol Grubu Tutum Son Test Puanlarinin

Karsilastirilmasi

Ogrencilerin tutum son test puanlar1 arasinda meydana gelen farkliliklar

belirlemek i¢in yapilan bagimsiz gruplar t- testi sonuglart Tablo 21°de verilmistir.
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Tablo 21
Deney ve Kontrol Grubu Tutum Son Test Puanlarma Iliskin Bagimsiz Gruplar T-

Testi Sonuclari

Degiskenler N X S sd t P
Deney 20 95.90 17.18

41 .849 401
Kontrol 23 90.91 20.81
p>.05

Tablo 21’de goriildiigii lizere, deney gurubu ile kontrol grubu
Ogrencilerinin tutum son test ortalamalari arasinda anlamli bir fark bulunmamigtir
(twn= .849; p>.05). Kontrol grubundaki 6grencilerinin tutum 6lgegi son test puani
ortalamasit (90,91), deney grubundaki 6grencilerinin tutum 6lcegi son test puant
ortalamasindan (95,90) kiigliktiir. Deney grubundaki Ogrencilerinin uygulama
sonrasinda sosyal bilgiler dersine yonelik tutumunun, kontrol grubundaki
Ogrencilerinin tutumuna goére matematiksel olarak daha yiiksek oldugu

diistiniilebilir.

3.1.2.3. Deney Grubu Tutum On Test ve Son Test Puanlarinn

Karsilastirilmasi

Deney grubu 6grencilerin kendi i¢indeki tutum on test ve son test puanlari
arasinda meydana gelen farkliligi belirlemek icin yapilan bagimli gruplar t-testi

sonuglar1 Tablo 22°de verilmistir.

Tablo 22
Deney Grubu Tutum On Test ve Son Test Puanlar1 igin Bagimli Gruplar T-Testi
Sonuglari
Degiskenler N X S sd t p
On test 20 92.35 17.57

19 -2.005 .059
Son test 20 95.90 17.18
p>.05

Tablo 22 incelendiginde deney grubundaki 6grencilerin tutum testi 6n test-
son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark (tas=-2.005 p>.05)

bulunmamistir. Deney grubunun tutum o6l¢egi 6n test puani ortalamasi 92.35;
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tutum Olgegi son test ortalamasi 95.90 olarak goriilmiistiir. Deney grubunda
uygulanan yaklagimin 6grencilerin sosyal bilgiler dersine iligskin tutum olgegi

puanlar1 arasinda artis sagladigi soylenebilir.

3.1.2.4. Kontrol Grubu Tutum On Test ve Son Test Puanlarinin

Karsilastirilmasi

Ogrencilerin kendi igindeki tutum 6n test ve son test puanlari arasinda
meydana gelen farkliligi belirlemek i¢in yapilan bagimli gruplar t-testi sonuglari
Tablo 23’de verilmistir.

Tablo 23
Kontrol Grubu Tutum On Test ve Son Test Puanlar i¢in Bagimli Gruplar T-Testi
Sonugclari
Degiskenler N X S sd t p
On test 23 93.21 17.90

22 1.381 181
Son test 23 90.91 20.81

Tablo 23 incelendiginde kontrol grubu 6grencilerinin tutum testi 6n test-
son test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark (te»=1.381 p>.05)
olmadig1 goriilmektedir. Kontrol grubu 6grencilerinin tutum 6lgegi on test puan

ortalamasi 93.21; tutum Glgegi son test ortalamas1 90.91 olarak goriilmiistiir.

3.2. Nitel Verilere iliskin Bulgular

3.2.1.Deney Grubu Ogrencilerinin Goériislerinden Elde Edilen
Bulgular

3.2.1.1. Argiimantasyon Etkinliklerinin Farkhliklarina iliskin Ogrenci
Goriisleri

Ogrencilerin ders siirecinde yiiriitiilen argiimantasyon tabanl etkinliklerin

daha onceki sosyal bilgiler derslerinden farkliliklarina yonelik goriisleri alinmistir.

Ogrenci goriislerinden elde edilen bulgular sekil 5’te verilmistir.
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Arglimantasyon etkinliklerinin farkliliklarina yonelik

Ogrenci goriisleri

n:lz/ &‘:3

Fark Vardi Fark Yoktu
f=2
f=6/ f=4 f=2 \f=3 =3
Derse aktif
Eglenceli olmasi katilma Kitap yerine
etkinlik
kullanma

Farkli fikirlerin
ortaya ¢ikmast

Diisiine firsat
bulma

Daha fazla
iletisim kurma

Sekil 5.Arglimantasyon etkinliklerinin 6nceki derslerinden farkli olup olmamasina
yonelik 6grenci goriisleri

Deney grubu 6grencileri ile yapilan goriismelerden elde edilen bulgulara
gore 17 6grenci argiimantasyona dayali etkinliklerle yiiriitiilen sosyal bilgiler dersi
ile 6nceki sosyal bilgiler dersinin arasinda fark oldugunu belirtirken, 3 6grenci
fark olmadigin belirtmistir.

Argiimantasyona dayali etkinliklerle yiiriitiilen sosyal bilgiler dersinin,
onceki sosyal bilgiler derslerinden farkli oldugunu ifade eden Ogrencilerin
goriisleri dogrultusunda olusturulan “fark vardi” kategorisi, “eglenceli olmas:”,
“farkl fikirlerin ortaya ¢ikmasi”, “daha fazla iletisim kurma”, “diisiinme firsati
bulma” ve “derse aktif katilma” kodlarindan olugmaktadir.

“Fark vard1” kategorisinde 6grenci goriislerinin 6’s1 eglenceli olma kodu
ile ilgilidir. Ogrencilerin  “eglenceli olma” koduna iliskin bazi cevaplari,
O1"Dersi kitapla isledigimizde de eglenceli olabilivor ama grup icerisinde
yaptigimiz bilimsel tartismalar ile daha eglenceli oluyor" O4"Daha eglenceli,
ciinkii derse daha fazla dahil olduk, tartisma oldugu icin herkes birbiri ile

konustu, fikirlerimizi savunduk” O7 "Sosyal derslerinden baya farki vardi bence,
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daha eglenceli gecti, grup calismasi oldugu icinde iyiydi." O11"Daha eglenceli
olmaya basladi, daha béyle herkesin yorumu ortaklasa daha giizel oluyor. ",
O13"Vard: aslinda hem birbirimizle tartisip hepimizin fikirlerini gériiyorduk hem
de bir bakimdan eglenerek ogreniyorduk. Daha eglenceli geciyordu, anlamamiz
kolaylasiyordu.”" O14"Farkliydi mesela eskiden sadece konulart isliyorduk yani
tartisip birbirimizi etkilemeye ¢alismiyorduk bazen sikiliyordum simdi grup
calismalart falan birbirimizle tartisma oluyor bu da beni eglendiriyor.”
seklindedir.

“Fark vard1” kategorisinde bulunan o6grenci ifadelerinin 4’4 farkh
fikirlerin ortaya ¢ikmasi kodu ile ilgilidir. Ogrencilerin “farkli fikirlerin ortaya
¢tkmasr” koduna iligkin bazi ifadeleri; O1"Evet vardi mesela ogretmenim grup
calismast daha giizeldi herkesin goriisiinii alabiliyorduk. Bilimsel tartisma bir
farkhilikti herkes goriigiinii soyliiyordu.”" O11"Daha eglenceli olmaya basladl,
daha béyle herkesin yorumu ortaklasa daha giizel oluyor.”" O13"Vard: ashinda
hem birbirimizle tartisip hepimizin fikirlerini gériiyorduk hem de bir bakimdan
eglenerek ogreniyorduk. Daha eglenceli gegiyordu, anlamamiz kolaylasryordu.”
seklindedir.

“Fark vardi” kategorisinde bulunan Ogrenci ifadelerinin 3’ diisiinme
firsati bulma kodu ile ilgilidir. Ogrencilerin "diisiinme firsati bulma" koduna
iliskin bazi ifadeleri; O9 "Vardi hocam daha iyi &greniyordum daha ¢ok
diisiiniiyorduk kararlarimizi degistiriyorduk.”, O16"Evet hocam etkinlikler béyle
cok diistinmemi sagliyordu, karar vermek i¢in. Mesela iki taraftan da diisiinmemi
Sagliyordu bu agidan farkliydi." seklindedir.

“Fark vardi” kategorisinde bulunan 6grenci ifadelerinin 2’si derse aktif
katilma kodu ile ilgilidir. Ogrencilerin “derse aktif katilma” koduna iliskin
ifadeleri; O4 " Var. Daha eglenceli ¢iinkii derse daha fazla déhil olduk, tartisma
oldugu icin herkes birbiri ile konustu, fikirlerimizi savunduk.", seklindedir.

“Fark vardi” kategorisinde bulunan 6grenci ifadelerinin 2’si daha fazla
iletisim kurma kodu ile ilgilidir. Ogrencilerin “daha fazla iletisim kurma” Kodu ile
iliskili baz1 ifadeler; O4 "Var. Daha eglenceli ciinkii derse daha fazla dahil olduk,

tartisma oldugu icin herkes birbiri ile konustu, fikirlerimizi savunduk.”, O15
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"Simdi hocam ben ¢ok konusmuyorum ya hocam simdi gruplasarak konusma
seyim artty diye diigiiniiyorum bu beni bayagi olumlu etkiledi." Seklindedir.
Arglimantasyona dayali etkinliklerle yiiriitilen sosyal bilgiler dersi ile
daha 6nceki sosyal bilgiler dersinin farki olmadigini belirten 6grencilerin ifadeleri
dogrultusunda olusturulan “farki yoktu” kategorisi “ders kitabi yerine etkinlik
kdgitlart kullandik.” kodundan olusmaktadir. Ogrencilerin “ders kitabi yerine
etkinlik kagitlar: kullandik” Koduna iliskin ifadeleri; O6 "Yok hocam. Hemen

hemen ayniydi sadece etkinlikler falan farklyydi bana oyle geliyor." seklindedir.

3.2.1.2. Argiimantasyon Etkinliklerinin Ogrenmeyi Kolaylastirmasina

Yonelik Ogrenci Goriisleri

Deney grubu ogrencilerinin ders siirecinde yiiriitilen argiimantasyon
tabanli etkinliklerin 6grenmeyi kolaylagtirmasina yonelik gorisleri alinmustir.

Ogrenci goriislerinden elde edilen bulgular sekil 6’da gdsterilmistir.

Argiimantasyon Etkinliklerinin Ogrenmeyi

Kolaylastirmasina Y&nelik Ogrenci Goriisleri

A

Kolaylastirdi Biraz Kolaylastirdi

Akranlardan
Tartigmalarin

ogrenme
etkili olmasi

Eglenceli
Derse fazla Farkli fikirlerin olma
katilma
olmast
Eglenceli
olmasi

Sekil 6. Argilimantasyon etkinliklerinin 6grenmeyi kolaylagtirmasina yonelik

Ogrenci goriisleri
Deney grubu 6grencileri ile yapilan goriismelerden elde edilen bulgulara

gore 16 Ogrenci argiimantasyona dayali etkinliklerle islenen sosyal bilgiler
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dersinin O0grenmeyi kolaylagtirdigini, 4 0Ogrenci biraz kolaylastirdigini
belirtmislerdir.

Arglimantasyona dayal1 etkinliklerle islenen derslerin “6grenmeyi
kolaylastirdigin1”  belirten  O6grenci  goriisleri  dogrultusunda  olusturulan
“kolaylastird1” Kategorisi, “tartismalarin etkili olmasi”, “arkadaslarimdan
etkilendim”, “farkli fikirlerin olmast”, “eglenceli olmasi” ve ‘“derse fazla
katilma” kodlarin olugsmaktadir.

"Kolaylastirdi" kategorisinde bulunan ifadelerin, 4’ii tartismalarin etkili
olmasi ile ilgili goriislerden olusmaktadir. Ogrencilerin “tartismalarin  etkili
olmasi” koduna yonelik bazi ifadeleri; O3"Bilimsel tartisma etkili oldu ¢iinkii bir
konu hakkinda tartismak o konuyu biraz daha ¢ozmek, iyi anlamak anlamina
geliyor benim icin. Gruplasarak hep birlik beraber olup o konuyu daha iyi
anladim. ", O6"Bu sekilde ders islemek daha anlamami kolaylastirdr. Ciinkii grup
calismast ile hem daha ¢ok anliyorum yani yaparak ¢izerek daha iyi anlyyorum.
Stnavlara daha iyi ¢alisiyorum, daha iyi anliyorum o sekilde. Bilimsel tartisma
daha etkili oldu.", O9"Evet, daha ¢ok durduk iistiinde, arkadaslarimla tartismak,
fikir alisverisi yapmak etkili oldu, daha kolay 6grendim.", O12 "Ya orda tartistim
falan daha aklimda kaldi, konular daha kalici oldu."” seklindedir.

“Kolaylastirdi” kategorisinde bulunan ifadelerin, 4’i derse fazla katilma
ile ilgili ifadelerden olusmaktadir. Ogrencilerin “derse fazla katilma” koduna
yonelik ifadeleri; O4 "Diisiiniiyorum. Ciinkii derse daha fazla dahi oldugumuz igin
daha ¢ok anladik, ders kitabindan islerken o kadar katilmiyorduk.” O18"Evet,
takim arkadaslarimla iyi yapabiliyordum. Bazi arkadaglarimla konusabiliyordum

’

ama iyi olan arkadaglarimla giizel yapryordum, daha fazla katilim sagliyordum.'
seklindedir.

“Kolaylastird1 ” kategorisinde bulunan ifadelerin, 3’ farkli fikirlerin
olmasi ile ilgili ifadelerden olusmaktadir. Ogrencilerin “farkl: fikirlerin olmasi”
koduna yonelik ifadeleri; O10"Evet birazcik daha o&rnekler farkly fikirler
duydugum icin daha iyi anladim.”" O13"Her farkli gériisii 6grenerek her alanda
boyle bir fikrim oldu, i¢lerinden kendi goriisiime uygun olam segebildim. Kendi

bilgilerimiz vardr onlara dayanarak kendime sordum bu nasil oluyor diye. Bazen
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kendi fikrimde ¢ok kararliydim ama farkl: fikivleri dinleyince fikrim asiri degisti
ve diger yone kaydi." seklindedir.

“Kolaylastird1” kategorisinde bulunan ifadelerin, 3’i eglenceli olmasi ile
ilgili ifadelerden olusmaktadir. Ogrencilerin “eglenceli olmas:” koduna ydnelik
ifadeleri; O15 "Hocam biraz etkisi oldu tabii daha eglenceli égrendigimiz icin. ",
016 "Yani kolaylastird: gibi ama diger tiirlii ogrensem de cok farkli olacagim
diistinmiiyorum. Diger tiirliide 6greniyorduk daha sikict oluyordu, sadece daha
keyifli ogrendim. " seklindedir.

"Kolaylastirdi”  kategorisinde bulunan ifadelerin, 2’si "akranlardan
etkilenme" ile ilgili ifadelerden olusmaktadir. Ogrencilerin “arkadaslarimdan
etkilendim” koduna yonelik ifadeleri; O9"Evet, daha ¢ok durduk iistiinde,
arkadaslarimla tartismak, fikir alisverisi yapmak etkili oldu, daha kolay
ogrendim.", O18 "Evet, takim arkadaslarimla iyi yapabiliyordum. Bazi
arkadaglarimla konusabiliyordum ama iyi olan arkadaslarimla giizel yapryordum,
daha fazla katilim saglyyordum.”, seklindedir.

Argiimantasyona dayali etkinliklerle islenen derslerin 6grenmeyi biraz
kolaylagtirdigin1 belirten o6grenci goriisleri dogrultusunda olusturulan “biraz
kolaylastirdi” Kategorisi, “eglenceli olma” ve “sitkilmadim” Kkodlarindan
olusmaktadir.

Biraz kolaylastirdi kategorisinde bulunan ifadelerin, 2’si eglenceli olma,
2’si de stkilmama kodu ile ilgili ifadelerden olugsmaktadir. Ogrencilerin “eglenceli
olma” ve “stkilmadim” kodlarina yonelik ifadeleri; O7 "Biraz daha kolaylastird:
grup calismalart ile daha eglenceli ve daha iyi 6grendim.”, O15 " Hocam biraz
etkisi oldu tabii daha eglenceli 6grendigimiz icin."”, O1"Birazcik, etki etti ders
kitabindan islerken bazen sikiyordum bu etkinlilerle sikilmadim.”, O14 "Yani
biraz daha o konuya olan bakis agcimi degistirdim. Mesela eskiden konulara o
kadar giizel bakmiyordum, sikiltyyordum derste simdi eglenerek anlayabiliyorum."
seklindedir.

Etkinliklerin konularin 6grenilmesini kolaylastirmadigini sdyleyen 6grenci

olmamustir.
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3.21.3.Toulmin  Argiimantasyon = Modelinin  Uygulanmasinda

Karsilasilan Zorluklara iliskin Ogrenci Goriisleri:

Deney grubu ogrencilerinin - Toulmin  argiimantasyon modelinin
uygulanmasimda karsilasilan zorluklara yonelik goriisleri almmistir. Ogrenci

goriislerinden elde edilen bulgular Sekil 7°de gosterilmistir.

Arglimantasyon modelinin uygulanmasinda

karsilasilan zorluklara iliskin 6grenci goriigleri

n=15,/ nis \n=2

Zorlandim
Kanit

f=3/ f=3 fﬁ\kk
olusturma
Destekleme
Gerekgelendirme

iddia
Olusturma

Zorlanmadim Biraz Zorlandim

Sekil 7. Toulmin Argiimantasyon modelinin uygulanmasinda karsilagilan
zorluklara iligkin 6grenci goriisleri

Deney grubu 6grencileri ile yapilan goriismelerden elde edilen bulgulara
gore, 15 Ogrenci Toulmin arglimantasyon modeline yonelik etkinliklerin
uygulanmasinda zorlandigini, 2 6grenci biraz zorlandigim1i ve 3 O6grenci de
zorlanmadigini belirtmislerdir.

Toulmin argiimantasyon modeline yonelik etkinliklerin uygulanmasinda
zorlandigimi belirten 6grenci gorilisleri dogrultusunda olusturulan “zorlandim”™
kategorisi, “ciiriitme”, “gerek¢elendirme”, “iddia olusturma”, “kanit olusturma”
ve “destekleme ” kodlarindan olusmaktadir.

“Zorlandim” kategorisinde bulunan ifadelerin 4’i g¢iiriitme ile ilgili
ifadelerden olusmaktadir. Ogrencilerin “ciiriitme” koduna yénelik ifadeleri
O3 "Ciiriitiicii asamasinda biraz zorlandim. Bir seyin olumsuzu, ciiriitecek bir sey

olmasi bana birazcik zor geliyordu. Diistinme islemini, tartismay: falan daha iyi
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anladiktan sonra ¢iiriitiiciivii de son haftalarda anladim.", O4"Ciiriitme
asamasinda zorlandim. Destekleyici ciimle buldum ama ¢iiriitemiyordum. Bazen
arkadagslarimi etkileyebiliyordum.”, O14"Ciiriitmede zorlanmistim, mesela nasil
clirtitecegimi ¢ok fazla diistiniiyordum. Anlayamamistim ilk basta sonradan
anladim. " seklindedir.

“Zorlandim”  kategorisinde bulunan ifadelerin 3l destekleme ile ilgili
ifadelerden olusmaktadir. Ogrencilerin “destekleme” koduna yénelik ifadeleri;
O10"Birazcik zorlandim ben yorum yapmay: pek beceremiyorum. Sey gerekcemizi
desteklerken ben biraz zorlandim. En basta daha zorlandim ama sonra alistim. ",
O15 "Yani béyle bazen tabii bulamiyordum. Bir sey destekliyor ama gerekgesini
bulamiyordum. Zamanla alisinca yapmaya basladim. ", O16 "Oldu seyler
oluyordu ya destekleyici falan diigiindiigiim seyler mantiken wymayabiliyordu,
digeri daha fazla uydugu oluyordu...” seklindedir.

"Zorlandim" kategorisinde bulunan ifadelerin 3’1 iddia olusturma ile ilgili
ifadelerden olugmaktadir. Ogrencilerin = “iddia olusturma” Kkoduna yodnelik
ifadeleri O7"...en ¢ok iddia asamasinda zorlandim.”, O12"Evet iddia etmemde
mesela arkadasimla konusurken iddiami kabul ettirmekte zorlandim. Son
etkinlikler de daha iyi yapabildim.", O18"Oldu, mesela hocam nasil desem

etkinlik yaparken ne sordugunu anlamakta, iddia asamasinda zorlandim.
seklindedir.

"Zorlandim" kategorisinde bulunan ifadelerin 2’si gerekg¢elendirme ile
ilgili ifadelerden olusmaktadir. Ogrencilerin “gerekcelendirme” koduna ydnelik
ifadeleri O10"Birazcik zorlandim ben yorum yapmay: pek beceremiyorum. Sey
gerekgemizi desteklerken ben biraz zorlandim. En basta daha zorlandim ama
sonra alistm. ", O17 " Evet &gretmenim bazen oluyordu yazarken bazen
zorlantyordum. Bu karari neden verdigimi falan yazarken zorlaniyordum.
Zamanla gerekge tiretmem gelisti. "seklindedir.

"Zorlandim" kategorisinde o6grencilerin zorlanma gerekgesi 1’1 "kanit
olusturma" kodu ile ilgilidir. Ogrencilerin “kanit olusturma” koduna ydnelik
ifadeleri O6 "Sadece biraz gruptaki arkadaslarim bir sey soyliiyordu ben baska
bir sey soyliiyordum, diistincelerini etkilemekte zorlandim, onlar: ikna etmekte

zorlandim. Onceleri ¢cok zorlandim sonradan daha iyi oldu. " seklindedir.
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Gorligmelerde "biraz zorlandim" ve "zorlanmadim" kategorilerine yonelik
goriis bildiren 6grenciler biraz zorlandim ve zorlanmadim disinda herhangi bir
aciklama yapmadilar.

3.2.1.4. Argiimantasyona Dayali Etkinliklerin Eksikliklerine Yonelik

Ogrenci Goriisleri Ve Onerileri

Deney grubu 6grencilerinin Toulmin argiimantasyon yaklasimina yonelik

hazirlanan etkinliklerin eksikliklerine yonelik goriisleri almmustir. Ogrenci

goriislerinden elde edilen bulgular Sekil 8’de gosterilmistir.

Argiimantasyona Dayal1 Etkinliklerin Eksikliklerine

Yonelik Ogrenci Gériisleri ve Onerileri
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Eksiklik Yok Eksiklik Var

=7
Tartisma dig1

Keyifli ve
Eslencelivdi
Tartigma dis1
kalma

Sekil 8. Etkinliklerin Eksikliklerine Yonelik Ogrenci Gériisleri ve Onerileri

Arastirmanin deney grubunda yer alan 6grencilerle yapilan goriigmelerde,
Ogrencilerin argiimantasyona dayal1 etkinliklerin eksikliklerine yonelik gortisleri
ve bu eksikliklerin giderilmesine yonelik dnerileri tespit edilmeye ¢alisilmistir.

Deney grubu 6grencilerinin 16’s1 gerek etkinlikler, gerekse de etkinliklerin
uygulamasina yonelik herhangi bir eksiklik olmadigini ifade etmislerdir.
Etkinliklerle ilgili olumsuz bir sey olmadigini ifade eden bazi1 6grenci gortsleri;
O2 "Eksiklik olarak gordiigiim bir sey yok, etkinlikler iyiydi. ", O4 "Eksik
oldugunu diigiindiigiim bir sey yok, énerim yok, iyiydi.", O14 "Su haliyle giizeldi,
hepsinden keyif aldim. ",015 " Eksiklik yoktu, hem eglence yapiyorduk hem daha
ivi anliyorduk, giizeldi. " O17 "Bence yok, gayet giizel etkinliklerdi. ",
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Deney grubu ogrencilerinin 4’#i etkinliklerin uygulanmasma yo6nelik
olarak baz elestirilerde bulunmuslardir. Ogrenciler 6zellikle “bazi gruplar icinde

’

uyum olmadig1”, “tartismalara katilmayan ogrencilere dikkat edilmedigi” ve
“orup i¢i tartismalarin gereksiz uzadigr” gibi olumsuzluklardan s6z etmislerdir.
Bu olumsuzluklarla ilgili bazi &grenci goriisleri; O12 "Mesela kendimle alakali
bazi etkinliklerde pek konusmadim, bazilarinda arkadaglarim konusuyordu
aramizda pek uyum olmadi. Bazen moralim bozuk oluyordu mesela daha az
katiliyordum, bazen arkadaslarimiz dikkat dagitiyordu.”, O13"Gruplarda tartisma
ctkiyor ya bu biraz biiyiiyebiliyor, gruplar biraz daha wyumlu olsa daha iyi
olabilirdi. Aymi fikirde olanlar bir gruba gitse, karsi grubun fikrine gore fikri

1

degisenler ayni grupta toplansa daha iyi olabilir.

3.2.1.5. Sosyal Bilgiler Dersinde Argiimantasyona Dayal Etkinliklerin
Kullanilmasinin ~ Ogrencilerin  Derse Ilgilerine Yonelik

Ogrenci Goriisleri

Deney grubu ogrencilerinin ders siirecinde yiiriitilen argiimantasyon
tabanli etkinliklerin kullanilmasinin  6grencilerin derse ilgilerine ydnelik
diisiinceleri alinmistir. Ogrenci goriislerinden elde edilen bulgular Sekil 9°de
gosterilmistir.

Etkinliklerin 6grencilerin derse ilgilerine etkisine yonelik
gortisleri

n=17./ n=3 l

Ilgim Artt: [lgim Biraz Artt1

=8 f=4 3 =2

Tartismay1
Sevme

Arkadaglarla
¢alisma ortami

Eglenceli
Keyifli Olma

Daha iyi
Gorenme

Sekil 9.Etkinliklerin 6grencilerin derse ilgilerine etkisine yonelik goriisleri
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Ogrenci goriislerinden elde edilen bulgulara gore, 17 6grenci sosyal
bilgiler dersinde argiimantasyona dayali etkinliklerin kullanilmasimin sosyal
bilgiler dersine ilgisini artirdigini, 3 0Ogrenci biraz artirdigini  belirtirken
etkinliklerin derse ilgisini artirmadigini sdyleyen 6grenci olmamustir.

Sosyal  bilgiler dersinde argiimantasyona  dayali etkinliklerin
kullanilmasinin sosyal bilgiler dersine ilgisini artirdigini belirten 6grenci goriisleri
dogrultusunda olusturulan “ilgim artt1” Kategorisi, “eglenceli, keyifli olma”,
“daha iyi o6grenme”, “arkadaglarimla c¢alisma”, ve “tartismayr sevme”
kodlarindan olusmaktadir.

"{lgim artt1" kategorisinde bulunan ifadelerin 8’si eglenceli, keyifli olma
ile ilgili ifadelerden olugmaktadir. Ogrencilerin “eglenceli, keyifli olma” koduna
yonelik ifadeleri O3 "Diisiiniiyorum. Onceden sosyal dersi geldiginde of sosyal
dersi mi gene geldi falan diye iiziiliiyordum simdi gelmesini iple ¢ekiyorum. ", O9
"Evet daha eglenceliydi, daha ¢ok anladik. ", O10 " Evet biraz arttirdi, onceden
herkes bireyseldi simdi grupla olmak, tartismak eglenceliydi. ", 012 "Evet daha
cok eglendim, arkadaslarimla daha samimi oldum, bence giizel oldu. " 013
"Benim zaten ilgi vardi ama daha eglenceli oldugu icin daha hevesli oldum. Her
konuda bunu yapmayr isterim ben. Birbirimizin goriislerini dgreniyoruz,
egleniyoruz. ", O14 "Yani énceden Sosyal Bilgiler dersine girmek istemezdim cok
stkilirdim. Simdi grup caligsmasi oldugu icin egleniyorum. Eglenmeyi seviyorum,
stkict ders islemeyi sevmem. ",015 "Evet kesinlikle arttirdl. Hem eglendik sadece
ders islemek sikict gelebiliyordu boyle daha enerjik ya da etkili oldu. "
seklindedir.

"[lgim artti" kategorisinde bulunan ifadelerin 4’ii daha iyi 6grenme ile
ilgili ifadelerden olusmaktadir. Ogrencilerin “daha iyi 6grenme” koduna yonelik
ifadeleri O2 "Daha iyi anlamaya basladigimi diisiiniiyorum. ", O8 "Sosyal dersi
daha iyi oldu, konular: daha iyi anladim. ", O9 "Daha egleneli ders isledik,
yaptigimiz tartismalar dersi daha iyi anlamamizi saglad: seklindedir."”

"Tlgim artt1" kategorisinde bulunan ifadelerin 3’ii arkadaslarimla ¢alisma
ile ilgili koddan olusmaktadir. Ogrencilerin “arkadaslarla calisma ortami
yakalama” koduna yonelik ifadeleri O10"Evet biraz arttirdi énceden herkes

bireyseldi simdi arkadaglarimizla takim olmak daha eglenceliydi.", O11 "Evet
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daha cok istedigim arkadaslarimla ¢alisabilmek ilgimi arttirdr.”, O12"Evet daha
¢cok eglendim arkadaslarimla daha ¢ok samimi oldum. Bence giizel oldu. "
seklindedir.

"Tlgim artt1" kategorisinde bulunan ifadelerin 2’si tartismayr sevme ile
ilgili ifadelerden olusmaktadir. Ogrencilerin “tartismayr sevme” koduna yénelik
ifadeleri O5 "Tartisiyoruz hocam, tartismak giizeldir.”, O6 "Evet kitaptansa daha
ilgimi arttirdr.  Arkadaglarim bana wuyarsa, katilirsa tartismayr  sevdim.”
seklindedir.

Ilgim biraz artt1 kategorisinde 3 ogrenci goriis bildirmistir. Ogrenci
ifadeleri O7 "Yani biraz arttirdigi sayilabilir.”, O9 "Evet kitaptansa daha ilgim

arttr." seklindedir.

3.2.1.6. Argiimantasyon Tabanh Etkinlikler Kapsaminda Yapilan
Grup Cahismalar1 Hakkinda (")grenci Goriisleri

Ogrencilerin argiimantasyon tabanl etkinlikler kapsaminda yapilan grup
calismalar1 hakkinda goriisleri alimmistir. Ogrenci goriislerinden edilen bulgular

Sekil 10°da gosterilmistir.

Grup calismalarinin faydalar1 hakkinda 6grenci goriisleri

Farkli
Fikirlerin
Ortava

Ozgiirce
Tartisma

Eglenceli
keyifli

Kendini
ifade etme

Arkadaglarla
Kaynasma

Derse
Katilim

Sekil 10. Argiimantasyon etkinlikleri kapsaminda yapilan grup c¢aligmalarinin

faydalar1 hakkinda 6grenci goriisleri
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Deney grubu o6grencileri ile yapilan goriismelerde grup calismalarinin
faydalar ile ilgili elde edilen bulgulara gore, ‘“‘farkli fikirler ortaya ¢ikti”,

2

“eglenceli keyifli”, “derse katilim artti”, “arkadaslarla kaynastik”, ‘“‘kendimi
ifade ettim” ve * ozgiirce tartistik” Kodlar1 olusturulmustur.

Ogrencilerin grup ¢aligmalarinin faydalar ile ilgili ifadelerinin 8’1 “farkl:
fikirler ortaya ¢ikti” kodundan olusturmaktadir. Bu kodun faydali olmasina iliskin
goriislerini O1"Ogretmenim grup calismalarinda herkesin gériisiinii alarak daha
iyi fikirler edinebiliyoruz. Grup c¢alismalarinda katilimin daha arttigin
diistintiyorum, daha eglenceli oluyor, zamanin nasil gegtigini anlamiyoruz.
" O3"Grup ¢alismasi, birden cok diisiincenin ortak bir karara varmasi beni mutlu
ediyor, hem farkli diisiinceler égreniyoruz, ortak bir karara baglanabiliyoruz.
Hepimiz ozgiirce konusabiliyoruz.”", O6"Kitaptansa yiizde yiiz onu secerim.
Arkadaslarimizla beyin firtinast yapryoruz. O yiizden hepimiz ortak kararla cevabi
bildigimizde  seviniyoruz. Mesela benim  diisiincemin  dstinii  geliyor,
diisiincelerimizi paylasiyoruz.", 09"Baskalar: ile konusup onlarin fikirlerini
ogrenmemizi sagladi. Onlart dinleyince fikirlerim degisti.", O13"Hem grup
calismasi bakimindan birbirimizin fikirlerini ogreniyoruz, birbirimizle dayanisma
vapiyoruz.  Herkesin  farkly  fikirleri ~ oluyor  dinleyip  fikirlerimizi
degerlendiriyoruz.”", O15"Grup calismalart daha iyi oldu tek basima fikir
tiretemiyordum. Arkadasimda baska fikir sunuyordu, degisik fikirler ¢ikiyordu.
Giizel oluyordu.", O16"Grup ¢alismalart iyiydi ben bir sey soylerken
arkadagslarim baska bir sey soyliiyordu bu da benim diigtinmemi saglryordu, bu da
beni daha etkiliyordu.”, O17"Ogretmenim mesela sevmedigim biri bile olsa ayni
takima giriyorum ve o da boyle nasil desem kaynasmamizi saglyor. Benim
diistinmedigim seyler soyleniyordu, bu yiizden yeni seyler 6grendim " seklinde
ifade etmislerdir.

Ogrencilerin grup calismalarmin faydalar1 ile ilgili ifadelerinin 6’s1
“eglenceli keyifli” kodundan olusturmaktadir. Bu kodun faydali olmasina iligkin
goriislerini O1"Herkesin gériisiinii alarak daha giizel fikirler edinebiliyoruz. Grup
calismalarimin  katthmimi daha da arttirdigimi  diistiniiyorum. Daha eglenceli
oluyor, zaman nasil geciyor anlamiyoruz.” Seklinde, O3"Grup calismasi, birden

cok diisiincenin ortak bir karara varmasi beni mutlu ediyor, hem farkl diistinceler
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ogreniyoruz,  ortak  bir  karara  baglanabiliyoruz.  Hepimiz  ézgiirce
konugsabiliyoruz.”" Seklinde, O5"Grup calismalar: giizeldi hep olmali tartismak
giizeldir. "', 010"Grupla olunca daha iyi daha eglenceli oluyor, herkes katiliyor,
bazilart katilmiyor sagma cevaplar verebiliyor.", O12"Birkag eksiklik vard: ama
genel olarak iyiydi, eglenceli oldu.", seklinde ifade etmislerdir.

Ogrencilerin grup ¢alismalarinin faydalar ile ilgili ifadelerinin 3’ii “derse
katilim artti” kodundan olusturmaktadir. Bu kodun faydali olmasina iliskin
goriislerini O1"Herkesin goriisiinii alarak daha giizel fikirler edinebiliyoruz. Grup
calismalarimin  katthmimi daha da arttirdigimi  diistiniiyvorum. Daha eglenceli
oluyor, zaman nasil geciyor anlamiyoruz.” seklinde O4"Grup calismalart iyiydi.
Kendimi daha iyi gosterebildim diye diistiniiyorum. Grup ¢alismasinda genelde
hepimiz katildik." seklinde. O10 "Grupla olunca daha ivi daha eglenceli oluyor,
herkes katilyyor, bazilart katilmiyor sa¢ma cevaplar verebiliyor.”, ifade
etmislerdir.

Ogrencilerin grup c¢alismalarinin faydalari ile ilgili ifadelerinin 2’si
“arkadaslarla kaynastik” kodundan olusturmaktadir. Bu kodun faydali olmasina
iliskin goriislerini O13" Hem grup calismasi bakimindan birbirimizin fikirlerini
ogreniyoruz, birbirimizle dayanisma yapiyoruz. Herkesin farkl fikirleri oluyor
dinleyip fikirlerimizi degerlendiriyoruz.” seklinde O17"Ogretmenim mesela
sevmedigim biri bile olsa aym takima giriyorum ve o da béyle nasil desem
kaynasmamizi saglyyor. Benim diigiinmedigim seyler soyleniyordu, bu yiizden yeni
seyler ogrendim." seklinde ifade etmislerdir.

Ogrencilerin grup calismalarmin faydalar1 ile ilgili ifadelerinin 2’i
“kendimi ifade ettim” kodundan olusturmaktadir. Bu kodun faydali olmasina
iliskin goriislerini O4"Grup ¢alismalart iyiydi. Kendimi daha iyi gésterebildim
diye diigiiniiyorum. Grup calismasinda genelde hepimiz katildik.”, O15"Grup
calismalart daha iyi oldu tek basima fikir tiretemiyordum. Arkadasimda baska
fikir sunuyordu, degisik fikirler ¢ikiyordu. Giizel oluyordu.” seklinde ifade
etmislerdir.

Ogrencilerin grup calismalarmin faydalar1 ile ilgili ifadelerinin 2’si
“ozgiirce tartisttk” kodundan olusturmaktadir. Bu kodun faydali olmasina iliskin

goriislerini O3"Grup ¢alismasi, birden ¢ok diisiincenin ortak bir karara varmasi
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beni mutlu ediyor, hem farkl diisiinceler o&greniyoruz, ortak bir karara
baglanabiliyoruz. Hepimiz 6zgiirce konugabiliyoruz”. Seklinde ifade etmislerdir.
3.2.1.7. Argiimantasyon tabanh etkinliklerin derslerde kullanilmasim

istemeye yonelik 6grenci goriisleri

Ogrencilerin argiimantasyon tabanli etkinliklerin derslerde kullanilmasini

istemeye yonelik goriisleri alinmistir. Ogrenci goriislerinden elde edilen bulgular
Sekil 11°de gosterilmistir.

Argiimantasyon tabanli etkinliklerin derslerde
kullanilmasini istemeye yonelik 6grenci goriisleri

Eglenceli Isterim
Keyifl E&é/

olma

Dayanismanin

Daha iyi artmasi

anlama

Farkli bakis
agist

Daha  aktif
katilma

Etkinlikler
in giizel

almaa

Tartisma
olmast

Sekil 11. Argiimantasyon tabanli etkinliklerin derslerde kullanilmasini istemeye

yonelik 6grenci goriisleri

Ogrencilerle yapilan goriismelerden elde edilen bulgulara gore
arglimantasyon tabanli etkinliklerin derslerde kullanilmasinin 6grencilerin tamami
tarafindan istendigi goriilmektedir. Ogrencilerin bu goriisleri dogrultusunda
“isterim” kategorisi olusturulmustur.

"Isterim" Kkategorisinde bulunan goriislerin 12’si etkinliklerin eglenceli-
keyifli oldugu kodundan olusmaktadir. Ogrencilerden O1 “eglenceli-keyifli”
koduna iliskin "Daha eglenceli oldugu icin isterim. Sadece ders kitabindan

islerken sikici olabiliyor. Bu etkinliklerle ¢cok daha eglenceli oluyor.” seklinde
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goriis belirtmistir. Destekleyen goriisler O2"Béyle islenmesini isterim ¢iinkii daha
eglenceli oldugu icin, ders giizel geciyor.”, O4"Isterdim,daha iyiydi daha
eglenceli, daha aktif oluyoruz.", O7"Isterim hocam yani daha eglenceli oluyor,

n

tartismak giizel oluyor.", O9"Isterim hocam daha eglenceli oluyor daha iyi
anliyorum.”, O10"Isterim ciinkii sosyal bilgiler biraz sikici gibi oluyor. Béyle
olunca daha eglenceli hale geliyor ders isleme istegi oluyor.”, O11"Evet daha
eglenceli, bu sekilde daha iyi anliyorum.”, O13"Tabii ki hem ilgimiz artiyor daha
iyi odaklaniyorum sizi daha iyi dinliyoruz, birbirimizle dayanmismamiz artiyor.
Derslerde siire cok hizli geciyor. Nasil bitti diye sasiriyorum.” O14"Isterim hep
béyle yani sikici yerine eglenceli olmasi daha iyi.", O15"Isterim hocam daha
etkili oldu, eglenceli oldu.", O17" Evet ¢iinkii 6gretmenim daha eglenceli oluyor
ve ilgili oluyorum.”, O18"Evet daha keyifli oluyor. Grup ¢alismast olacaksa katki
saglayabilecegim arkadaslarim olsun isterim.", seklinde gortslerini ifade etmistir.

"Isterim" Kategorisinde bulunan ifadelerin 6’s1 “daha ivi anliyorum” kKodu
ile ilgilidir. Ogrencilerden O6 “daha iyi anlama” koduna iliskin goriislerini "Evet
kesinlikle isterim. Gruplasa daha iyi oluyor daha iyi aklimda kalvyor, hatirlamam
kolay oluyor. Sinavda bunu yapmuistik diye hatirlyyorum. Tartisma yontemini
sevdim." seklinde ifade etmistir. Destekleyen goriisler; O8"Dersi bu sekilde
islesek daha iyi. Ciinkii arkadaglarimizla daha iyi anlasiyoruz konuyu daha iyi
anliyoruz.”, O9"Isterim hocam daha eglenceli oluyor daha iyi anlyorum.”
O11"Evet daha eglenceli, bu sekilde daha iyi anliyorum.", O12"Isterim daha ¢ok
konusuyoruz falan evde tekrar yapmadik ama okulda daha ¢ok konustugumuzda
aklimizda kalryor.", seklinde goriislerini ifade etmislerdir.

Arglimantasyon tabanli etkinliklerin derslerde kullanilmasini isteme
gerekgelerini 3 6grenci "derse daha aktif katilma", 3 6grenci "tartisma olmasi1”, 1
ogrenci "etkinliklerin giizel olmasi”, 1 6grenci "farkli bakis agis1 kazanma" ve 1
ogrenci de "dayanismanin artmasi” kodlar ile ilgili goriisler ifade etmislerdir.
Ogrenci goriisleri; O4"Isterdim,daha iyiydi daha eglenceli, daha aktif oluyoruz.”,
O13"Tabii ki hem ilgimiz artiyor daha iyi odaklaniyorum sizi daha iyi dinliyoruz,
birbirimizle dayanigsmamiz artiyor. Derslerde siire ¢ok hizli geciyor. Nasil bitti
dive sasirryorum.” seklinde; O5"Isterim ders daha eglenceli oluyor, tartisarak

ders islemeyi sevdim.", O6"Evet kesinlikle isterim. Gruplasarak daha iyi oluyor
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daha iyi aklimda kaliyor, hatirlamam kolay oluyor. Simavda bunu yapmistik diye
hatirliyorum. Tartisma yontemini sevdim.”, O3"Evet isterim gayet iyi oluyor
boyle. Onceden yani ders kitabinda bu kadar tartisabilecegimiz etkinlik yoktu.
Etkinlikler beni daha c¢ok mutlu ediyor, ézgiivenimi sagliyor.”, O16"Hocam
isterim hatta her derste isterim hatta. Ciinkii bu durumda kalirsam ne yaparim
diger durumda kalirsam ne yaparim diye ¢ok diisiiniiriim falan. Bu sekilde neden

sorusuna cevabim kolaylast:.” Seklindedir.
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TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Arastirmanin bu boliimiinde arastirma bulgulari 1s18inda tartisma, sonug ve

Oneriler ele alinmugtir.

Tartisma

Bu aragtirmada, argiimantasyon etkinlikleri ile yapilan sosyal bilgiler
ogretiminin ortaokul 7.simif &grencilerinin “‘Uretim, Tiiketim ve Dagitim”’
O0grenme alanindaki akademik basarilarina, 6grenilen bilgilerin kaliciligina ve

sosyal bilgiler dersine kars1 tutumlarina etkisinin ortaya konmasi amaglanmustir.

Argiimantasyon Yaklasiminin Ogrencilerin Akademik Basarilarina

Yonelik Tartisma

Sosyal bilgiler 7.simif *‘Uretim, Tiiketim ve Dagitim >> dgrenme alanina
yonelik gelistirilen basar1 testi, uygulamalara baslamadan 6nce deney ve kontrol
gruplarinin basar1 diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olup
olmadigini belirlemek amaciyla 6n test seklinde gruplara uygulanmigtir. Elde
edilen bulgular incelendiginde deney ve kontrol grubundaki dgrencilerin 6n test
puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamistir. Deney ve kontrol grubunun 6n
test puan ortalamalarinin birbirine yakin oldugu ve gruplar arasinda on test
puanlar1 agisindan anlamli bir farkin olmadig1 belirlenmistir. Arastirmadaki 6n
test puanlarmin benzerlik gOstermesi gruplarin aragtirmaya esit sartlarda
baglamas: agisindan Onemlidir (Tablo 12). Arastirmada deneysel siireg
tamamlandiktan sonra basar1 testi deney ve kontrol grubuna son test olarak
uygulanmis ve deney ve kontrol grubunun basarilarindaki degisim tespit edilmeye
calisgtlmigtir. Elde edilen bulgulara gore, hem arglimantasyon tabanli §gretimin
uygulandigr deney grubunun hem de sosyal bilgiler 6gretim programi

dogrultusunda 6grenim yapilan kontrol grubunun akademik basarilarinda olumlu

87



yonde anlamli farkliliklar meydana gelmistir (Tablo 14 ve Tablo 15). Kontrol
grubunda akademik basarinin anlamli sekilde artmasi sosyal bilgiler 6gretim
programinin 6zellikle 2005 yilindan itibaren 6grenci merkezli 6gretim yontem ve
tekniklerinin kullanilmasina yonelik bir anlayisa sahip olmasi1 ve hazirlanan ders
kitaplarinin bu anlayisa uygun etkinlikler icermesinden kaynaklanmis olabilir.
Ayrica literatiirde yapilandirmaci 6grenme anlayiginin akademik basari iizerinde
olumlu etkisini gosteren bir¢ok c¢alisma bu durumu desteklemektedir (Bogar,
2010; Giirbliz, 2012; Tuncel, 2007). 2005’de yenilenen sosyal bilgiler 6gretim
Ogrencileri 6grenme ortamlarinda daha aktif kildigi bununla beraber basariy1
artirmada olumlu etkilerinin oldugu sdylenmektedir (Ayka¢c ve Basar 2005;
Gomleksiz ve Kan, 2007; Vural, 2008).

Arglimantasyon tabanli dgretim yapilan deney grubu ile sosyal bilgiler
Ogretim programi ile Ogretim yapilan kontrol gruplarinin akademik basari
testinden almis olduklar1 son test puanlart bagimsiz t testi ile kendi aralarinda
karsilastirilmistir (Tablo 13). Arastirma sonuglarina gére elde edilen bulgular
ogrencilerin son test basari puanlart arasinda deney grubu lehine anlamli bir farkin
olustugunu gostermektedir. Bu 6zellik sosyal bilgiler dersinde argiimantasyon
tabanli etkinliklerle yapilan &gretimin, sosyal bilgiler 6gretim programina gore
yapilan Ogretime kiyasla Ogrencilerin akademik basarilart iizerinde daha etkili
oldugu sonucunu ortaya koymustur. Elde edilen bu sonug¢ arglimantasyona dayali
etkinliklerin  kullanildigi sosyal bilgiler dersinde 6grenciler 6grendikleri
kavramlar1 ve kavramlar arasindaki iligkileri elestirel bir silizgecten gegirerek
ogrendikleri ve bunun sonucunda da basarilarini artirdiklarini sdyleyebiliriz.
Ogrencilerin yaptiklari tartismalarda sorular sorma ve sorduklari sorulara aninda
cevaplar alma gibi firsatlarinin olmasi, bir¢ok diislincenin tartisma siiresince
degerlendirilmesi Ogrencilerde bilginin yapilandirilarak anlamli bir sekilde
ogrenilmesinde olduk¢a onemlidir (Nusbaum, 2008). Arglimantasyona dayali
etkinliklerle gergeklestirilen bilimsel tartismalarda Ogrenciler 6gretmenlerinden
veya ders materyallerinden bilgiyi hazir almak yerine, arkadaslariyla karsilikli
olarak fikirlerini paylasir ve karsit fikirlerin ortaya c¢ikmasmi saglar. Karsit

fikirlerin kendi hakliliklarin1 savunmak i¢in fikirlerine yonelik, gerekg¢elendirme,
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destekleme gibi zihinsel faaliyetlerde bulunulmasi 6grenmenin kalict ve anlamli
bir sekilde olmasini saglayarak Ogrencilerin basarilarini artirdigi sdylenebilir.
Ilgili literatiirde bu calismayr destekleyen calismalar bulunmaktadir (Aktas ve
Dogan, 2018; Altun, 2010; Aydogdu, 2017; Balci, 2015; Cevger, 2018; Ceylan
2010; Chen ve She, 2012; Deveci, 2009; Greenbowe vd., , 2007; Giiler, 2016;
Gilindiiz, 2017; Kabatas-Memis, 2011; Kaya, 2018; Kingir, 2011; Meral 2018;
Mercan, 2015; Okumus, 2012; Ogreten, 2014; Ozkara 2011; Polat, 2014; Temiz
ve Cinar, 2016; Uluay, 2012; Uluay ve Aydin, 2018; von Aufschnaiter, Erduran,
Osborne ve Simon 2008; Yesiloglu, 2007). Meral (2018), 7.sinif dgrencileriyle
sosyal bilgiler dersinde yiriittiigii ¢alismasinda argiimantasyona dayali
etkinliklerle 6gretim yapan 6grencilerin, sosyal bilgiler 6gretim programinda yer
alan etkinliklerle 6gretim yapan Ogrencilere gore daha basarili olduklarini ve
istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin oldugunu belirlemistir. Benzer sekilde
Cevger (2018), 7.smuf oOgrencileriyle sosyal bilgiler dersinde yiirittigi
calismasinda arglimantasyon odakli 6grenme siirecinin Ogrencilerin akademik
basarilarina anlamli ve olumlu etkisinin oldugu sonucuna ulagsmistir. Ancak
Demirel (2015), argiimantasyona dayali etkinliklerin 6grencilerin akademik
basarilarina etkisini inceledigi ¢aligmasinda, uygulama sonunda deney ve kontrol
gruplar1 arasinda anlamli bir farklilik olugsmadigi sonucuna ulasmistir. Benzer
sekilde Sengiil (2017), sosyobilimsel konularda argiimantasyonun ortaokul 7. Sinif
Ogrencilerinin akademik basarilarina etkisini inceledigi ¢alismasinda deney ve
kontrol gruplar1 arasinda akademik basar1 son test puanlar1 agisindan anlamli bir
farkin olmadig1 sonucuna ulagmstir.

Arastirmada kullanilan ESHBT c¢alisma grubuna son test olarak
uygulamasindan 6 hafta sonra tekrar uygulanarak O6grencilerin Ogrendikleri
bilgilerin kaliciligina bakilmistir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin akademik
basar1 kalicilik puanlarinin karsilastirilmast sonucu elde edilen bulgular deney
grubu lehine anlamli bir farkliligin ortaya ¢iktigimi gostermektedir (Tablo16).
Buradan deney grubunda uygulanan argiimantasyona dayali etkinliklerin mevcut
sosyal bilgiler 6gretim programinda Onerilen etkinliklere gore daha kalici
ogrenmeler sagladig soylenebilir. Ulasilan literatiire bakildiginda bazi ¢calismalar

ile benzerlik gostermektedir. Kabatas Memis (2011) argiimantasyon tabanli bilim
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o0grenme yaklasiminin kullanildigi deney grubunun geleneksel yaklasimlarin
kullanildig1 kontrol grubuna gore oOgrenilen bilgilerin kaliciligmmin daha iyi
oldugunu tespit etmistir. Benzer sekilde Ozkara (2011) basing konusunun 8. smif
Ogrencilerine bilimsel arglimantasyona dayali etkinliklerle Ogretilmesinin
Ogrenilen bilgi yapilarinin  kalicilifina olumlu etkisinin oldugunu ortaya
cikarmistir.

Arastirmada argiimantasyona dayali etkinliklerin mevcut &gretim
etkili oldugu sonucunu ogrencilerle yapilan goriismelerde Ogrencilerin bazi
ifadeleri de destekler niteliktedir. Ogrencilerin 6grendikleri bilgilerin kaliciligina
iliskin, O12: "Ya orda tartistm falan daha akhimda kaldi, konular daha kalici
oldu", O6 ise "... Gruplasa daha iyi oluyor daha iyi aklimda kaliyor, hatirlamam
kolay oluyor. Simavda bunu yapmistik diye hatirlyyorum. Tartisma yontemini
sevdim." seklindeki ifadeleri bu sonucu desteklemektedir. Sonug¢ olarak
ogrencilerin argimantasyona dayali etkinliklerle ders islemeleri, arastirma
sorgulama, elestirel diistinme gibi aktivitelerde bulunmalarini sagladigi, iist diizey
diistinmelerine yol actif1 ve 6grendikleri bilgilerin kaliciliginin artmasina olumlu

katki sagladigi sdylenebilir.

Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Dersine Tutumlarina Yonelik Tartisma

Argiimantasyon tabanli etkinliklerin 6grencilerin sosyal bilgiler dersine
karst tutumlarina etkisinin incelendigi arastirmada deney ve kontrol grubu
ogrencilerine deneysel siire¢ baslamadan Once tutum Olgegi On test olarak
uygulanmig ve deney ve kontrol grubu arasinda sosyal bilgiler dersine karsi
tutumlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin olup olmadigr tespit
edilmistir. Bu amagla deney ve kontrol grubu tutum o©n test puanlarinin
istatistiksel olarak karsilastirilmasi igin bagimsiz gruplar t-testi kullanilmistir. Bu
test sonucunda gruplar arast anlamli bir fark olmadig1 goriilmiistiir (Tablo 19). Bu
durum deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin deney oncesi sosyal
bilgiler dersine karsi tutumlarinin benzer oldugunu gostermektedir. Ayrica her iki

grupta yer alan 6grencilerin tutum 6n test puanlarinin ortalamalarina bakildiginda
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kontrol grubu 6grencilerinin 93,21 oldugu, deney grubu 6grencilerinin ise 92,35
oldugu ortaya konulmustur (Tablo 19).

Arglimantasyon etkinliklerinin uygulandigr deney grubu ve sosyal bilgiler
Ogretim programinin etkinliklerinin uygulandig1 kontrol grubuna deneysel siirecin
tamamlanmasiyla uygulanan tutum son test puanlari arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farkin olup olmadigini belirlemek igin bagimsiz gruplar t-testi
kullanilmistir. Bu test sonucunda deney ve kontrol grubu tutum son test sonuglari
arasinda anlamli bir farklilik olusmamustir. Deney ve kontrol grubunda yer alan
Ogrencilerin tutum son test puan ortalamalarina bakildiginda, kontrol grubu
ogrencilerinin 90,91 oldugu, deney grubu oOgrencilerinin ise 95,90 oldugu
goriilmektedir (Tablo 20).

Deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin tutum 6n test- son test puan
ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadigim
belirlemek i¢in bagimli gruplar t-testi kullanilmigtir. Bu test sonucunda kontrol
grubu ve deney grubu tutum On test- son test puanlari arasinda anlamli bir
farkliligin olmadigi gorilmistir (Tablo 22 ve Tablo 21). Deney grubu
ogrencilerinin sosyal bilgiler dersine yonelik ortalama tutum puanlarinda 3.55
puanlik bir atig goriiliirken, kontrol grubu 6grencilerinin sosyal bilgiler dersine
yonelik ortalama tutum puanlarinda 2.3 puanlik bir azalma gézlemlenmistir.

Deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin sosyal bilgiler dersine karsi
uygulama oncesi tutumlarinin degisimi ile ilgili bulgulara bakildiginda deney ve
kontrol grubu Ogrencilerinin tutumlarinda anlamli bir degisimin olmadig:
sOylenebilir. Bu durum, 6grencilerin tutumlarinin uzun zaman diliminde yasantilar
yoluyla olustugu ve devamlilik gosterdigi, cinsiyet, yas, ailenin egitim durumu
gibi bir¢ok degiskenden etkilendigi ve bu durumun Ogrencinin tutumundaki
degisimi zorlastirdig1 tutum ile ilgili yapilan bazi ¢alismalarda ortaya ¢ikarilmistir
(Akgiin vd. 2007; Akpmar vd., 2011; Balim vd. 2008; Bilgin ve Karaduman,
2005; Blosser 1984’ten aktaran: Nuhoglu, 2008; Osborne vd. 2003; Ozkara,
2011;). Bu noktada dgrencilerin bir derse kars1 olan tutumlarinin uzun yasantilar
sonrasinda olustugu dikkate alindiginda kisa zamanda Ogrencilerin tutumlarinda
degisimin gozlenmesinin olduk¢a zor oldugu savunulabilir. Bu aragtirmada da

arglimantasyona dayali etkinliklerin uygulanma siiresi diislintildiigiinde, yapilan
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Ogretimin 6 haftalik bir siirede ger¢eklesmesi 6grencilerin sosyal bilgiler dersine
kars1 tutumlarinda istatistiksel olarak anlamli bir degisiklige yol agmamustir.
Yal¢in Celik (2010), argiimantasyon tabanli 6gretimin yapilmasiin dgrencilerin
kimya ve kimya laboratuvari derslerine karsi tutumlarina etkisini incelendigi
calismasinda, ayni Ogrenci grubuna 9. Sinifta 13 hafta ve 10. Smifta 8 hafta
arglimantasyon tabanli 6gretim uygulamistir. Calismanin sonucunda égrencilerin
kimya dersine yonelik tutumlarinin istatistiksel olarak anlamli bir sekilde arttig
ortaya koymustur. Bu anlamda argiimantasyon tabanli Ogretimin uygulanma
stiresinin uzun tutulmasi derslere yonelik tutumu olumlu sekilde etkiledigi
sOylenebilir. Fakat bu arastirmanin uygulanma siiresiyle benzerlik gosteren fakat
bu arastirmanin tersine Ogrencilerin derse karsi olumlu tutum gelistirdiklerini
ortaya koyan galigmalarda vardir. Ornegin Erdogan (2010), fen ve teknoloji
dersinde 5. simif ogrencileriyle “Diinya, Gilines ve Ay” konusunu kapsayan
calismasinda; deney grubuyla arglimantasyona dayali etkinliklerle 6 hafta siiren
Ogretimi sonucunda fen ve teknoloji dersine yonelik 6grencilerin tutumlarinda, fen
ve teknoloji 6gretim programinda yer alan etkinliklerle 6gretim yapan kontrol
grubu 6grencilerinin tutumlarindan daha etkili olmustur. Benzer sekilde Kiigiik
(2012), fen ve teknoloji dersinde 8. siif 6grencileriyle “Maddenin Halleri ve Is1”
tinitesini kapsayacak sekilde 14 ders saati uygulama yaptifi calismasinda
arglimantasyona dayali etkinliklerle yapilan Ogretimin oOgrencilerin fen ve
teknoloji dersine yonelik tutumlarinda deney grubu lehine anlamli farklilik
oldugunu tespit etmistir. Bu caligmalarin yaninda literatiirde farkli konu ve
alanlarda argiimantasyona dayali etkinliklerle islenen derslerin, 6grencilerin derse
kars1 tutumlarina olumlu etkilerinin oldugunu tespit eden ¢aligmalarda mevcuttur
(Balci, 2015; Kingir, 2011; Ozer, 2009; Sekerci, 2013; Tekeli, 2009; Walker,
Sampson, Grooms, Anderson, Zimmerman, 2012; Yalgin Celik, 2010).

Bu caligmalarin sonuglar1 ile bu arastirmanin sonuclar farklilagsa da ilgili
literatiirde bu caligmayla paralellik gosteren calismalara da rastlanmaktadir.
Ornegin Yesiloglu (2007), gazlar konusunu 10. sinif &grencilerine bilimsel
tartigma yaklagimiyla islenmesi veya geleneksel yontemlerle islenmesinin
Ogrencilerin kimya dersine karsi tutumlarinda anlamli bir fark olusturmadigi

sonucuna ulasmistir. Benzer sekilde Ulugmar Sagir (2008), fen ve teknoloji
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dersinde ayn1 6grenci grubuna 7. Sinifta “Maddenin Degisimi ve Enerji” {initesini,
8. Smifta “Maddenin I¢ Yapisina Yolculuk” iinitesinden segilen bazi konular
bilimsel tartismaya dayali 6gretim yaklasimini kullanilarak 6gretmistir. Calisma
sonucunda geleneksel yontemlerin kullanildigi kontrol grubu 6grencilerinin fen ve
teknoloji dersine karsi tutumlarina kiyasla deney grubu 6grencilerinin tutumlari
arasinda anlamli bir farklilik olusturmadigini ortaya koymustur. Bu calismalarin
yaninda literatiirde 6grencilerin derse karsi tutumlarinda argiimantasyon tabanli
Ogretimin yapilmasinin istatistiksel olarak anlamli bir fark yaratmadigin tespit
eden farkli galismalarda mevcuttur (Altun, 2010; Ceylan, 2012; Gengoglan, 2017,
Ozkara, 2011).

Arastirmada her ne kadar deney ve kontrol grubu arasinda derse karsi
tutuma yonelik istatistiksel olarak bir fark olmadig1 goriilse de, kontrol grubunda
tutum ortalamasinin 2,55 puanlik bir diisiis oldugu deney grubunun tutum
ortalamalarinda ise 3.55 puanlik bir artisin oldugu goriilmektedir (Tablo 20).
Ogrencilerle yapilan goriismelerde &grencilerin argiimantasyon etkinliklerine
dayali igledikleri dersin dnceki sosyal bilgiler derslerinden farkli olup olmadigina
yonelik goriislerine bakildiginda deney grubunda yer alan 20 6grencinin 17°sinin
olumlu anlamda ifadelerinin oldugu goriilmektedir (Sekil 5). Bu ifadeler;
Ol "Dersi kitapla isledigimizde de eglenceli olabilivor ama grup icerisinde
yaptigimiz bilimsel tartismalar yontemi ile daha eglenceli oluyor”, 04" Daha
eglenceli, ¢iinkii derse daha fazla dahil olduk, tartisma oldugu igin herkes birbiri
ile konustu, fikirlerimizi savunduk™ O7" Sosyal derslerinden baya farki vard:
bence, daha eglenceli gecti, grup calismas: oldugu icinde iyiydi.” O11"Daha
eglenceli olmaya basladi, daha boéyle herkesin yorumu ortaklasa daha giizel

oluyor. ", O13"Vard: ashinda hem birbirimizle tartisip hepimizin fikirlerini
gortiyorduk hem de bir bakimdan eglenerek ogreniyorduk. Daha eglenceli
geciyordu, anlamamiz kolaylasiyordu.” O14 "Farkliydi mesela eskiden sadece
konulart igliyorduk yani tartisip birbirimizi etkilemeye ¢alismiyorduk bazen
stkilyyordum simdi grup ¢alismalart falan birbirimizle tartisma oluyor bu da beni

eglendiriyor.” seklindedir. Bu ifadeler tutum ortalamalarinda deney grubunda

goriilen artig1 destekler niteliktedir.
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Sonu¢ olarak literatiirde arglimantasyona dayali etkinliklerle yapilan
Ogretimin Ogrencilerin derse karsi tutumlarina etkisine yonelik benzer ve farkli
sonuglarin ortaya ¢iktigi gozlenmektedir. Bu benzer ve farkliliklarin ortaya
c¢ikmasinda, caligmalarin yapildigr orneklemlerin farkliligi, kullanilan 6lgme
araclarinin farklilig1 ve 6gretimi gerceklestiren 6gretmenin farkli olmasinin etkili

oldugu sdylenebilir.

Ogrencilerle Yapilan Yar1 Yapilandirnlmis Goriismeler Ile Tlgili

Tartisma

Argiimantasyon tabanli 0gretim yaklagiminin uygulandigr deney grubu
Ogrencilerinin bu uygulamalar hakkindaki goriislerini belirlemek amaciyla deney
grubu Ogrencileriyle yari yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Bu amagla
Ogrencilere 7 gériigme sorusu sorulmustur.

Ogrencilere sorulan ilk soru, argiimantasyona dayali etkinliklerle yiiriitiilen
derslerin daha onceki derslerden farkliliklari ile ilgilidir. Ogrencilerin 17’si
arglimantasyona dayali etkinliklerle islenen dersin daha onceki derslerden farkl
oldugunu, 3 6grenci de farkin olmadigim dile getirmistir. Ogrencilerin gériisleri
incelendiginde, argiimantasyona dayali derslerin diger derslerinden eglenceli
olma, farkli fikirlerin ortaya ¢ikmasi, arkadaslarla daha fazla iletisim kurulmasi,
daha fazla diisiinme firsati bulma ve derse daha aktif katilmay1 saglamasi gibi
farkliliklarinin - olduguna vurgu yaptiklart gorilmiistir. Fark yoktu diyen
ogrenciler, ders kitab1 yerine etkinlikleri kullandiklarini ifade etmislerdir.

Ogrencilerin tamamina yakininin argiimantasyona dayali etkinliklerle
yapilan dersleri diger derslerinden farkli bulmast ayn1 zamanda diger derslerinden
daha ¢ok benimsemesi Ogrenme yontemi olarak argiimantasyon yaklagiminin
ogrencilerin onceki derslerinde kullanilan yontem-tekniklere gore daha ilgi ¢ekici
ayrica da daha faydali oldugunun gostergesi sayilabilir. Nitekim bu ¢alismadan
elde edilen bulgulara da bakildiginda gerek akademik basarinin saglanmasi gerek
Ogrenilen bilgilerin kaliciligi konusunda arglimantasyon yaklasgiminin diger
kullanilan yontemlere gore daha olumlu sonuglar ortaya ¢ikardigi goriilmiistiir.

Literatiire bakildiginda o6grencilerin  6grenim  gordiikleri derslerde

kullanilan yontem-teknikler ve yapilan etkinliklere kiyasla argiimantasyona dayali
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etkinlikleri daha fazla benimsediklerini ortaya koyan calismalar mevcuttur. Bu
caligmalar incelendiginde genel olarak arglimantasyon etkinlikleriyle islenen
derslerin diger derslerden farkli yanlari ile ilgili; dersin daha keyifli daha eglenceli
olmasi, derse daha aktif katilimimin saglanmasi, 6grenmenin kolaylasmasi gibi
farkliliklarin 6grencilerin ortak goriisleri oldugu goriilmektedir (Ceylan, 2010;
Demirel, 2015; Hasangebi, 2014; Kabatas-Memis, 2014; Okumus, 2012; Sahin,
2016; Yalginkaya, 2018). Ayrica Duran, Doruk ve Kaplan (2017) argliimantasyon
tabanli  olasilik  6gretimine  yonelik  6grenci  goriislerini  inceledikleri
caligmalarinda, Ogrencilerle yaptiklar1 goriismelerde Ggrenciler uygulanan
yontemin onceki derslerinde uygulanan yontemlerden farkli oldugunu daha ilgi
cekici oldugunu, yapilan tartismalarin, grup c¢alismalarinin olumlu etkilerinin
oldugunu ve Ogrendikleri bilgilerin kalicihigina olumlu katkilarinin oldugunu
belirtmislerdir. Kabatags Memis (2014) argiimantasyon tabanli bilim 6grenme
yaklagimi ve geleneksel yaklagimlara uygun olarak iglenen derslerin farkliliklar:
hakkinda oOgrencilerle yaptiklar1 goriismelerde Ogrenciler iki 6gretim seklinin
farklarini siralarken 6zellikle argiimantasyon tabanli bilim 6grenme stirecinde feni
daha iyi anladiklar1 iizerinde durmuslardir. Ogrenciler argiimantasyon tabanli
bilim 6grenme yaklasiminda konular tizerinde fazlaca diisiinme sans1 bulduklarini,
bireysel olarak daha aktif olduklarini, kendilerini daha rahat ifade edebildiklerini
ve bu olumlu durumlarin etkisiyle arglimantasyon yaklasimini diger geleneksel
yaklagimlardan daha fazla benimsediklerini ifade etmislerdir (Kabatas Memis,
2014). Bu sonuglar bu aragtirmanin sonuglarini desteklemektedir.

Ogrencilerin  argiimantasyona dayali etkinliklerle yiiriitillen dersin
“Uretim, Dagitim,  Tiiketim”  konularmi  grenmelerini  kolaylastirip
kolaylagtirmadig: ile ilgili sorulan soruya verdikleri cevaplar incelendiginde, 16
ogrenci etkinliklerin konular1 anlamayr kolaylastirdigi, 4 ogrenci ise biraz
kolaylastirdig: seklinde goriis bildirdikleri goriilmiistiir. Kolaylastirmadi yoniinde
goriis bildiren d6grenci olmadigr goriilmistiir. Argiimantasyona dayali etkinliklerin
konular1 anlamayr kolaylastirdigin1 ifade eden Ogrenciler genel olarak,
etkinliklerde yapilan tartismalarin ve bu tartismalarda ortaya c¢ikan farkli
gorislerin, dersin eglenceli gegmesinin, derste arkadaglarla daha fazla iletisimde

bulunmanin ve derse daha aktif katilmanin etkileri iizerinde durmuslardir.
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Ogrencilerin bu ifadeleri galismadan elde edilen akademik basar1 ve Ogrenilen
bilgilerin kalicilig ile ilgili nicel sonuglart desteklemektedir.

Arglimantasyona dayali etkinliklerle islenen dersin  68renmeyi
kolaylastirdigin1 ifade eden 6grenciler, ozellikle tartigmalarda farkli fikirlerin
ortaya ¢cikmasinin 6grenmeyi kolaylastirict etkisinin oldugu tizerinde sikc¢a goriis
bildirmislerdir. Sinif icinde monolog olmayan tartismalar, 6grencilerin birbirlerine
sorular sormasini, birbirlerinin cevaplarini degerlendirmelerini ve dogrudan
doniitler almalarin1 saglamaktadir. Bu sekilde tartismalarin gerceklesmesi
Ogrenciyi problemle ugragmaya ve problemi ¢dzerken de ortamdaki fikirlerin
degerlendirilerek bir siizgecten gegirilmesine ve bunun sonucunda da 6grenilen
bilgileri yapilandirmasina yardime1 olur (Nusbaum, 2008). Bu ¢alismada Toulmin
arglimantasyon modeli kullanilarak yapilan smif i¢i tartismalarinda 6grenciler
bilgiyi hazir almak yerine, farkl fikirlerin birbirini ikna etmeye ¢alismasi, bunu
yaparken de deliller, iddialar, gerekceler sunmalart bilgiyi yapilandirmalarini ve
daha anlamli 6grenmelerini sagladigi diisiiniilmektedir. Literatiirde bu calismay1
destekleyen ¢alismalara rastlanmaktadir (Aydeniz, Pabuccu, Cetin ve Kaya, 2012;
Meral, 2018; Okumus ve Unal, 2012; Zohar ve Nemet, 2002).

Ogrencilere yoneltilen {igiincii soru, Toulmin argiimantasyon modelinin
asamalarinda herhangi bir giiclik yasaylp yasamadiklart ile ilgilidir.
Ogrencilerden 15°i zorlandigini, 2 si biraz zorlandigini ve 3’ii de zorlanmadigini
belirtmislerdir. Zorlandigin1 belirten 6grenciler ¢ogunlukla Toulmin argiiman
modelinin destekleme, cliriitme asamalarinda daha fazla zorlandiklarini ifade
etmislerdir. Ogrenciler ifadelerinde 6zellikle ilk defa yapilan tartismalarda bu
asamalarda zorlandiklarmi fakat zamanla bu zorluklar1 astiklarini  dile
getirmiglerdir. O3, 010, 012, 014 ve O17 kodlu dgrencilerin ifadelerinde bu
durum o&zellikle dile getirilmistir. Ornegin O3 kodlu 6grencinin ifadesi su
sekildedir: "Criiriitiicii asamasinda biraz zorlandim. Bir seyin olumsuzu, ¢iiriitecek
bir sey olmast bana birazcik zor geliyordu. Diisiinme islemini, tartismay: falan
daha iyi anladiktan sonra ¢iiriitiictiyii de son haftalarda anladim. "

Bu durum 6grencilerin dnceki derslerinde bu sekilde bilimsel tartismalar
yapmadigina veya yapilan tartigmalarin yetersiz kaldigina kanit olarak

gosterilebilir. Nitekim Yal¢inkaya (2018) arglimantasyon odakli fen etkinlikleri
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ile iglenen derslerin 6grencilerin akademik basarisina, kavramsal anlamalarina ve
arglimantasyon seviyelerini arastirdigi calismasinda Ogrencilerle yaptigi
goriismelerde Ogrencilerin ders kitaplarinda bu ve benzeri herhangi bir etkinlige
rastlamadiklarini dile getirmislerdir. Gorlismelerde O6grencilerin arglimantasyona
dayali islenen derslerde tartismalar yapildikca zamanla tartisma becerilerinin
gelistigini ifade etmeleri bu yaklasimin kullanildikca ogrencilerin tartisma
kalitelerini yiikselteceginin gostergesi sayilabilir. Bu durumu literatiirde yapilan
bazi ¢calismalar desteklemektedir (Demircioglu ve Ugar, 2012; Chen ve She, 2012;
Giimrah, 2013; Ogreten, 2011; Sekerci, 2013).

Okumus ve Unal (2012), 8. Sif dgrencileriyle yaptiklar1 galismalarinda
ogrencilerin ilk defa yaptiklar etkinlikte tartisma becerilerinin zayif oldugunu
fakat sonraki etkinliklerde Ggrencilerin tartisma becerilerinin gelistigini ortaya
koymuslardir. Nitekim Kog¢ (2006) smif icerisinde gergeklesen tartigmalarin
Ogrencilerin soru sorma, dinleme ve argiiman olusturma gibi becerilerine dnemli
katkilar1 oldugunu belirtmistir. Okumus ve Unal (2012) argiimantasyona dayali
olarak yapilan etkinliklerin Ogrencilerin tartisma seviyelerini artirici etkisinin
oldugunu ortaya koyduklari c¢alismalarinda &grencilerin cliriitiicii  bulma
konusunda yetersiz kaldiklarin1 belirtmislerdir. Bu ¢alismada da goriisme yapilan
ogrenciler 6zellikle destekleme ve ciirlitme asamalarinda yetersiz kaldiklarini dile
getirmiglerdir. Bu durumun nedeni olarak 6grencilerin tartigilan konu ile ilgili
sahip olduklar1 bilgilerin yetersizligi gosterilebilir. Vellom ve Anderson (1999)
clriitiicli igeren tartigmalarda biligsel yetenegin dnemine deginmisler ve biligsel
yetersizliklerden dolay1 cliriitme yapilamadigini tartismalarin basit kalabildigini
belirtmislerdir. Doganay ve Unal (2006) &grencilerin bilgi birikimi tartigma
yeteneklerini etkiledigini belirtmislerdir. Ayrica 0grencilerin tartigma siirecinde
kendilerine verilen s6z hakkini uygun bir sekilde degerlendirememeleri veya s6z
hakki stiresinin yetersiz olmasi da bu durumun nedenleri arasinda gosterilebilir.

Gorligmelerde dgrencilere sorulan bir bagka soru da yapilan etkinliklerin
eksiklikleri ile ilgilidir. Gorligmelere katilan 20 Ogrencinin 16’s1 yapilan
etkinliklerle 1ilgili olarak herhangi bir eksikligin olmadigina yonelik goriis
bildirmislerdir. 4 O6grenci ise yapilan etkinliklerde eksiklikler oldugunu ifade

etmislerdir. Eksiklik olarak oOgrenciler; tartismalarda bazi gruplarin uyumsuz
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oldugunu, tartigmalara katilmayan ogrencilere dikkat edilmedigini ve bazen
tartismalarin gereksiz uzadigini belirtmislerdir. Bu olumsuzluklarin nedeni olarak;
Ogrencilerin bu yaklagimla yeni tanismalari, dersi yiirliten 6gretmenin tartigsmalari
yonetmedeki yetersizligi, tartisma yapilacak gruplarin belirlenmesindeki hatalar,
yapilan etkinlikler i¢in zamanin kisitli olmasi, O6gretimin gerceklestigi sinif
ortaminin sartlart ve deney grubu Ogrencilerinin kisisel 6zelliklerinden
kaynaklanan olumsuzluklar seklinde siralayabiliriz. Nitekim Giinel, Kingir ve
Geban (2012) calismalarinda 6gretmenlerin tartismalarin devam etmesi ilizerinde
onemli rol iistlendiklerini tespit etmislerdir. Buradan 6gretmenin sinif igerisindeki
tutumunun ogrencileri de etkiledigi sonucuna ulasabiliriz.

Deniz (2014) yaptigi arastirmada, Ogrencilerin  genel olarak
arglimantasyona dayali etkinliklerden memnun oldugunu fakat az sayida
ogrencinin etkinliklerin fazla zaman almasi, uzayan tartismalarin yorucu olmasi
ve bazi arkadaslarinin tartigmalara katilimlarmin  eksik  olmasi  gibi
olumsuzluklardan bahsetmislerdir. Meral (2018) calismasinda goriisme yaptigi
Ogrencilerden bazilarinin grup tartismalarinda bazi arkadaslarinin kendilerini
dinlemediklerinden sikayet etmislerdir. Sonug¢ olarak bu arastirmadaki Ogrenci
gorlsleriyle literatiirde ki argiimantasyona dayali ogretime yonelik goriislerin
belirlendigi ¢alismalarin sonuglar1 ortiismektedir (Deniz, 2014; Kingir, Geban ve
Giinel, 2011; Meral 2018; Sahin, 2016).

Goriigme yapilan dgrencilere sorulan bir diger soru da yapilan etkinliklerin
sosyal bilgiler dersine kars1 6grencilerin ilgilerine ve motivasyonlarina etkisine
yonelikti. Ogrencilerin verdikleri cevaplar incelendiginde, goriismeye katilan 20
ogrencinin 17’si derse olan ilgisinin arttiZini, 3’{ de biraz arttigin1 belirtmiglerdir.
llgisini artmadigim dile getiren 6grenci olmamustir. Ogrenciler derse olan
ilgilerinin artmasma etki eden etmenlerden oOzellikle argiimantasyona dayali
olarak islenen dersin eglenceli ve keyifli olmasi, dersin daha kolay anlagilmasi,
arkadaglariyla ortak ¢alisilmasi ve tartigmalar yapmayi sevmesi {izerinde
durmuslardir. Ogrencilerin bu goriisleri argiimantasyona dayali etkinliklerle
yapilan dersin O6grencilerin derse olan ilgilerine ve motivasyonlarina yonelik
olumlu bir etki biraktifin1 destekler. Ayrica bu durum &grencilerin derste

birbirleriyle olumlu iletisim kurdugunu ve bunun sonucunda da yapilan 6gretimin
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amaglarina ulagmasinin kolaylastiginin bir gostergesi sayilabilir. Nitekim Goziitok
(2007) caligmasinda olumlu iletisim kurulan simiflarda Ogretimin amaclarina
ulagmasinin kolaylastigini dile getirmistir.

Ogrencilerin derslerini alisilmisin disinda bir yaklasimla islemeleri, ders
ortaminin eglenceli ve zevkli olmasi, derse olan ilgi ve motivasyonlarinin
artmasma katki saglamasi Ogrencilerin akademik basarilarini arttigini ortaya
cikaran nicel bulgularla ve deney grubu Ogrencilerinin derse karsi tutumlarina
yonelik nicel bulgularla &rtiismektedir. Ogrencilerin argiimantasyona dayali
etkinliklerle isledikleri derslerde bilgiyi yapilandirmada aktif olmalar1 ve
Ogrenilen bilgilerin 15181nda yeni bilgiler 6grenmeye istekli hale gelmeleri de
derse karst1 ilgi ve motivasyonlarinin yiikselmesine katki sagladigi soylenebilir. Bu
baglamda bu arastirmanin bulgulari Aydogdu (2017) arglimantasyon tabanl
Ogretim yaklagimini kullandig1 ¢alismasi ile ortiismektedir. Benzer sekilde Meral
(2018) Argiimantasyon tabanli bilim 6grenme yaklagiminin 6grencilerin akademik
basarilarina, elestirel diisinme egilimlerine, argliman olusturma becerilerine
etkisini ve 6grencilerin argiimantasyon tabanli bilim 6grenme yaklasimina yonelik
goriislerini belirlemeye ¢alistigl arastirmasinda 6grencilerin sosyal bilgiler dersine
yonelik ilgi ve tutumlarinda olumlu etkisinin oldugunu ortaya cikarmistir. Bu
yaklagimin Ogrencilerin derse yonelik ilgilerinin artmasiyla derse karst olumlu
tutum gelistirdiklerini ortaya koymus farkli aragtirma sonuglariyla da (Balci,
2015; Kingir, 2011; Sekerci, 2013; Tekeli, 2009) desteklenmektedir. Bu
arastirmalarin bulgular ile tarafimizca yapilan g¢aligmanin bulgulari paralellik
gostermektedir.

Deney grubu 6grencileriyle yapilan goriismelerde 6grencilere sorulan son
soru bundan sonra sosyal bilgiler dersinde bu tiir etkinliklerin kullanilmasini
istemeye yoneliktir. Ogrencilerin tamami argiimantasyona dayali etkinliklerin
sosyal bilgiler dersinde kullanilmasini isterim seklinde yanit vermistir.
Ogrencilerin goriisleri incelendiginde bu istegin nedenlerinin; grencilerin
arglimantasyona dayali etkinlikleri eglenceli-keyifli bulmasi, etkinliklerin
O0grenmeyi anlamli ve kalict hale getirmesi, Ogrencilerin derse daha aktif
katilimin1 saglamasi, tartismalarin 6grenmeye katki saglamasi, farkli bakis acilar

kazandirmasi, O6zgiliveni ve dayamigmayi artirdifina inanilmast gibi olumlu
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ozelliklerden kaynaklandigi goriilmektedir. Hasangebi (2014) yaptig1 aragtirmada
arglimantasyon tabanli bilim 6grenme yaklagiminin, 6grencilerin fen bilimleri
dersine olan ilgilerini artirdigini, dersi daha iyi anlamalarimi sagladigini,
Ogrencilerin 0zgiivenlerini artirdigini1 ve farkl fikirlere karsi olumlu bakis agisi
gelistirdigi sonuglarma ulasmistir. Benzer sekilde Meral (2018) caligsmasinda
Ogrencilerin arglimantasyona dayali etkinliklerin diger derslerde de kullanilmasini
istediklerini ortaya koymustur. Meral (2018) O6grencilerin argiimantasyona dayali
etkinliklerin diger derslerde de kullanilmasini istemelerinin nedenlerini;
arglimantasyona dayali etkinliklerle yapilan dersin diigiinebilmeye imkan
tanimasi, fikirlerini kolayca aktarilmasina imkan tanimasi, tartismaya uygun
olmas1 ve 6grenmeyi kolaylastirmasi seklinde belirtmistir. Hasangebi (2014) ve
Meral’in (2018) bulgular ile bu aragtirmanin bulgulari 6rtiismektedir.
Ogrencilerin argiimantasyona dayali etkinliklerin kullanilarak ders
islemeyi istemeleri &grencilerin daha onceki derslerde kullanilan yontem ve
tekniklere gore bu yontemin daha etkili oldugunu ve daha ¢ok benimsendiginin
gbstergesi  sayilabilir.  Ogrencilerin ~ bazi  ifadelerini  inceledigimizde
arglimantasyona dayali etkinliklerle islenen dersin daha onceki sosyal bilgiler
derslerinden daha ¢ok benimsendigi sonucu ortaya ¢ikmaktadir. Ornegin O1 bu
durumu, "Daha eglenceli oldugu i¢in isterim. Sadece ders kitabindan iglerken
stkict olabiliyor. Bu etkinliklerle cok daha eglenceli oluyor” seklinde, O10"Isterim
¢ctinkii sosyal bilgiler biraz sikici gibi oluyor. Boyle olunca daha eglenceli hale
geliyor ders isleme istegi oluyor. “seklinde ve O13 "Tabii ki hem ilgimiz artiyor
daha iyi odaklaniyyorum sizi daha iyi dinliyoruz, birbirimizle dayanismamiz
artiyor. Derslerde siire ¢ok hizli geciyor. Nasil bitti diye sasirtyorum.’” seklinde

ifade etmislerdir.

Sonug¢

Bu boliimde argiimantasyon tabanli 6grenme yaklasiminin 6grencilerin
akademik basarilarina, bilgilerin kaliciligina, derse karsi tutumlarina etkisini
incelemek ve 6grencilerin argiimantasyon tabanli 68renme yaklagimina iliskin
goriiglerini  belirlemek amaciyla yapilan c¢aligmada ulasilan sonuglara yer

verilmistir.
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Arastirmanin Nicel Boyutuna Iliskin Sonugclar

» Deney ve kontrol grubu akademik basari On test puanlar1 arasinda
anlamli bir fark bulunmamistir. Gruplar arasinda 6n test puanlar1 arasinda anlamli
bir farkliligin olmamasi gruplarin arastirmaya esit sartlarda baslamasi agisindan
Oonemlidir.

» Arastirmada hem argiimantasyon tabanli 6gretimin uygulandigi deney
grubunun hem de kontrol grubunun akademik basarilarinda olumlu yénde anlamli
farkliliklar meydana geldigi tespit edilmistir. Ancak sosyal bilgiler dersinde
argiimantasyon tabanli etkinliklerle yapilan &gretimin, sosyal bilgiler 6gretimine
miidahalede bulunulmayan 6grencilerin akademik basarilarini arttirmada anlamli
derecede etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

» Deney ve kontrol grubu akademik basar1 kalicilik puanlart arasinda
deney grubu lehine anlamli farklilik ¢ikmasi argiimantasyon tabanli 6grenme
yaklasiminin ~ 6grenilen  bilgilerin  kalict olmasinda etkili  olabilecegini
gostermektedir.

» Arastirmada deney ve kontrol grubu arasinda derse karsi tutuma yonelik
istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig1 goriilse de, kontrol grubu puan
ortalamasinda basglangigta ki tutum puanina gore diisiis yasanirken deney

grubunun puaninda artis oldugu tespit edilmistir.

Arastirmanin Nitel Boyutuna Mliskin Sonuclar

> Ogrenci goriislerinden elde edilen bulgular incelendiginde, 6grencilerin
argiimantasyona dayali yiiriitiilen dersleri diger derslerden eglenceli olma, farkli
fikirlerin ortaya c¢ikmasi, arkadaslarla daha fazla iletisim kurma, daha fazla
diistinme firsati bulma ve derse daha aktif katilimin saglamasi acisindan diger
derslerden farkli bulduklari sonucuna ulagilmistir.

» Argiimantasyona dayali etkinliklerle yapilan tartigmalarin, dersin
eglenceli gegmesi, sinif i¢i iletisim ve aktif katilimin artmasi dolayisiyla konulari

anlamay1 kolaylastirdigi sonucuna ulasilmistir.
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> Ogrencilerin Toulmin argiiman modelinin en ¢ok destekleme ve
clirlitme agsamalarinda zorlandiklar1 goriilmistiir. Etkinlik sayist arttik¢a bu
zorluklar astiklar1 sonucuna ulasilmistir.

» Deney grubu Ogrencilerinin  argiimantasyon tabanli  §grenme
yaklagimina yonelik yapilan etkinliklerle ilgili olarak olumlu diisiincelere sahip
olduklar1 goriilmiistiir.

» Argimantasyona dayali yapilan etkinliklerin 6grencilerin sosyal bilgiler
dersine kars1 ilgisini ve motivasyonlarini arttirdigi gézlenmistir.

> Ogrencilerin, kiigiik gruplarla ve tiim smifla yapilan tartismalardan
keyif aldiklari, derse katilimlarinin arttigi, farkli fikirlerden etkilendikleri, giiven
duygularinin arttig1 sonucuna ulasilmstir.

> Ogrencilerle yapilan goriismelerde, 6grencilerin tamami sosyal bilgiler
dersinde bu tir etkinliklerin kullanilmasini istediklerini ifade etmislerdir. Bu
istegin nedenleri, etkinlikleri eglenceli-keyifli bulmalari, etkinliklerin 6grenmeyi
anlamli ve kalic1 hale getirmesi, 6grencilerin derse daha aktif katilimini saglamast,
tartismalarin  0grenmeye katki saglamasi, farkli bakis acilar1 kazandirmasi,
Ozgliveni ve dayanismayr artirdigina inanilmasi gibi Ozellikler olarak tespit

edilmistir.

Oneriler
Arastirmadan elde edilen bulgular 15181inda asagidaki oneriler getirilmistir.
Ogretmenlere Yonelik Oneriler

» Ogrencilerin tamaminin aktif olabilmesi ve fikirlerini rahatlikla ifade
edebilmeleri i¢in tartisma Oncesi olusturulan kiigiik gruplarin dengeli bir sekilde
olusturulmasina dikkat edilmesi 6nerilmektedir.

> Ogrenciler, yapilan goriismelerde gerekgelendirme ve destekleme
asamalarinda zorlandiklarini ifade etmislerdir. Ogrencilerin savunduklari bir fikre
iliskin dayanaklar olusturabilmelerine olanak saglayacak etkinliklere derslerde yer
vermeleri onerilmektedir.

> Ogrenciler, arkadaslari ile tartisabildikleri, fikir alisverisi yapabildikleri
zaman derslerde daha ¢ok eglendikleri ve daha iyi anladiklarini, 6grendikleri

bilgilerin de daha kalic1 oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenlerin, sosyal bilgiler
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derslerinde Ogrencilerin gruplar halinde bilimsel tartisma yapabilecekleri

planlamalar yapmalar1 6nerilmektedir.

Arastirmacilara Yonelik Oneriler

» Bu arastirmada 7. simif Sosyal Bilgiler dersinde “Ekonomi ve Sosyal
Hayat” {initesindeki konular iizerinde calisilmistir. Arglimantasyon Tabanli
Ogrenme Yaklasimi ile iceriginde ¢ok cesitli konular barindiran sosyal bilgiler
dersinde farkli sinif ve {initelerinde ¢alismalar yapilabilir.

> Argiimantasyon Tabanli Ogrenme Yaklasimi daha ¢ok fen konularinda
kullanilmaktadir. Oysaki sosyal bilgiler dersinde de O&grencilerin bilimsel
tartismalar yapabilmeleri 6nemlidir. Bu sebeple alana katki saglayacak ornek
etkinlikler iceren ve Ogrencilerin bilimsel tartisma seviyelerini artirmaya yonelik
caligmalar yapilmas1 dnerilmektedir.

» Bu arastirmada sosyal bilgiler dersinde Argiimantasyon Tabanli
Ogrenme Yaklasimmin 6grencilerin akademik basarilarmi artirdigi, derse karsi
tutuma yonelik anlamli fark olusturmadigi sonucuna ulasilmistir. Bu sonugtan
hareketle daha uzun zaman dilimini kapsayan galismalar yapilarak daha net
fikirlere ulasilmast saglanabilir. Farkli tutum oOlgekleri kullanilabilir ya da
gelistirilebilir.

> Argiimantasyon Tabanli Ogrenme Yaklasiminin sosyal bilgiler dersinde

elestirel diisiinme, kanit kullanma, karar verme becerilerine etkisi incelenebilir.
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7.SINIF EKONOMI VE SOSYAL HAYAT UNITESI BASARI TESTI
Degerli Ogrenciler, Bu test, “Ekonomi ve Sosyal Hayat Unitesi” hakkinda var
olan bilgilerinizi tespit etmek amaciyla hazirlanmistir. Test ile elde edilecek
sonuglar, sosyal bilgiler egitiminin kalitesini arttirmak amaciyla kullanilacaktir.
Arastirmada sagliklt bir sonuca ulagsmak ancak sizin Ozveriniz ve sorulara
ictenlikle vereceginiz cevaplarla miimkiindiir. Bu yiizden litfen, sorulara; not
kaygist giitmeden, igten, samimi cevaplar veriniz.

Not: Cevaplariniz hi¢ kimseyle paylasilmayacaktir. Liitfen, size gére en uygun
secenegi isaretleyiniz. Katkilarinizdan dolay:1 simdiden tesekkiirler.

Hatice AYDOGDU DEMIR
RTE Universitesi Yiiksek Lisans Ogrencisi
1) Catalhéyiik bolgesinde yapilan arkeolojik kazilarda bulunan;

I)Heykel I1)Su Kanallari
III)Ev Kalintilart I\V)Sabanlar

Buluntulardan hangileri Anadolu’da tarimsal faaliyetlerin eskilere
dayandiginin gostergesidir?

A) lve IV B) 11 ve Il
C) lvelll D) Il ve IV

Sanayilesen devletlerin ekonomileri giiglendi ve hammadde ve
pazar ihtiyaclar1 artti. Siyasi ve ekonomik olarak giliclenen
devletler, zay1f durumda olan devletleri.................

2) Yukaridaki ciimle asagidakilerden hangisiyle tamamlanamaz?

A) Somiirge haline getirdi.
B) Urettiklerini satabilecek pazar haline getirdi.
C) Destekleyerek giiglenmelerini sagladi.

D) Ham madde kaynag1 olarak gordii.
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Sivil toplum kuruluslar ve vakiflar, dayanigsma ve yardimlasmanin
yani sira ¢evre, ¢ocuk, saglik, kadin haklar1 alaninda da faaliyet
gostermislerdir. Glinlimiizde oldugu gibi Osmanli Devleti’'nde de
vakiflar bu amaglar dogrultusunda hareket etmis ve sosyal yasamda
\éinemli rol ovnamuislardir. )

3) Bu bilgilerden hareketle asagidakilerden hangisine ulasilamaz?
A) Vakiflarin gegmisten giiniimiize varligini devam ettirdigine

B) Vakiflarin ilk olarak Osmanli’da kurulduguna

C) Vakiflarn farkli faaliyetlerle halka hizmet verdigine

D) Vakiflarin toplum hayatinda 6nemli bir yeri olduguna

Yolun Gegtigi Yerler Yolun Ismi

Hindistan’dan baslaylp Kizildeniz lizerinden Misir’a, | |
oradan da Akdeniz lizerinden Avrupa’ya kadar uzanan
ticaret yoludur.

Cin’den baslayp bircok iilkeden gecerek Avrupa’ya| Il.........
uzanan yoldur.

Anadolu tizerinden Mezopotamya’ya kadar uzanan yoldur. | IlI........

4) Tabloda LII, III numaralar1 ile bos birakilan yerlere sirasiyla
asagidakilerden hangisi getirilmelidir?
I 1 i
A) Kral Yolu Ipek Yolu Baharat Y.
B) Baharat Y.  Ipek Yolu Kral Yolu
C) Ipek Yolu ~ Baharat Y. Kral Yolu
D) Baharat Y.  Kral Yol  Ipek Yolu

I. Onemli ticaret yollar iizerinde olmas1
II. Bogazlara ve kanallara sahip olmasi
III. Pazarlara yakin olmasi

5) Devletlerin ekonomik olarak giiclenmesinde hangisi ya da hangileri etkili

olmustur?
A) Yalniz I B) LIl ve lll
C)lvell D) Yalmz II
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Biiylidiigiimde c¢ocuklarin iyi bir
egitim almast i¢in ugrasacagim.
Onlarin  egitim  ihtiyaglari
karsilamak istiyorum.

[.Tiirk Egitim Vakfi,

II. Lésemili Cocuklar Vakfi,

III. Tirkiye Egitim goniilliileri Vakfi

IV. Gelecegimizin Cocuklar1 Vakfi

6) Zeynep’in bilyiidiigiinde yukaridaki vakiflardan hangisi ya da hangilerine
iiye olmasi beklenir?

A) LI I B) Yalniz IV

C) LIV D) Ilvelll

7) ‘‘Ziya amca tarlasindan daha kaliteli ve daha fazla {iriin almak i¢in bazi
yontemler denemek istemektedir.’’

Asagidakilerden hangisi verimi arttirmaya yonelik bu uygulamalardan biri
degildir?

A) Sulama- Giibreleme

B) Saglikli tohum kullanma

C) Modern yontemler kullanma

D) Isci sayisini arttirma

8) Cografi Kesiflerden sonra Avrupa ile Dogu iilkeleri arasinda ticaret yapilacak
yeni yollar bulunmustur. Bu nedenle Ipek ve Baharat yollar eski degerlerini
kaybetmistir. Osmanli Devleti’nin ticaret gelirlerinde 15.yiizyilin sonlarindan
itibaren onemli élciide diisiis soz konusu olmustur.

Osmanh Devleti’nin ticaret gelirlerindeki bu azalma asagidakilerden
oncelikle hangisiyle aciklanabilir?

A) Avrupa yasanan bilimsel gelismelerin takip edilememesi ile

B) Osmanli Devleti’nin tarim iiretimine daha fazla 6nem vermesiyle

C) Atlas Okyanusu kiyisindaki limanlarin 6nem kazanmasiyla

D) Osmanli Devleti’nin askeri yonden zayiflamasiyla
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9) Cin’den alinan bir iiriiniin Osmanl ve Venedikliler araciligiyla Avrupa’ya
ulasmasi, Avrupa’da o tiriintin pahaliya satilmasina neden olmugtur.

Avrupali devletler bu durum Kkarsisinda asagidakilerden hangisine
basvurmuslardir?

A)Yeni ticaret yollar1 arayisina girmislerdir.

B)Osmanli Devleti’ne karsi savas hazirligina baslamiglardir.

C) Cinle yaptiklar1 ticareti bitirmislerdir.

D)Satin aldiklari tirtinleri kendileri {iretmeye baglamistir.

|. Sanayi Devrimi’nden sonra buhar giiciiyle ¢alisan tren ve gemiler yapimuistir.
Il. Ulasim yollar: yapimina hiz verilmistir.

10) Bu bilgiler oncelikle Avrupa iilkelerinde asagidakilerden hangisinin

gelismesine ortam hazirlanustir?

A)Uluslararasi ulasim ve ticaretin canlanmasina

B) Diisiince 6zgiirligiiniin gelismesine

C) Kiigiik el tezgahlarinin artmasina

D)Insan ve hayvan giiciine duyulan ihtiyacin artmasina.

Lidya Uygarligi, Kral Yolu'nun kendisine kazandirdigi
ekonomik istiinliikle komsu devletlere gore sanat, bilim ve
teknikte iistlin bir uygarlik sevivesine ¢ikmistir.

11) Verilen bilgide, Lidya uygarhgmn gelismesinde etkili olan asagidaki
faktorlerden hangisi vurgulanmistir?

A) Parayi icat etmeleri

B) Ticaret yolu iizerinde bulunmalari

C) Madencilik sanatinda ileri olduklari

D) Tarimsal tiretimin etkisi
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12) Cok eski bir yapilanma olan vakiflara hemen her toplumda rastlayabiliriz.
Vakiflar toplumun cesitli alanlardaki ihtiyaclarint karsilamak icin hayirsever
insanlarin ¢cabalaryla olusturulmug kurumlardir.

Asagidakilerden hangisi vakiflarin olusumunda etkili olan ozelliklerden biri

degildir?
A) Yardimlagma B) Girisimcilik
C) Dayanigsma D) Goniilliiliik

|

Vakiflar birgok alanda
faaliyet gosterir.

Vakiflarin 6nemli bir
kismi egitim
alaninda calisirlar.

Vakiflar dayanisma ve
yardimlagsmanin
gostergesidir.

Vakiflar halka tcretle
hizmet verirler.

13) Vakaflar hakkinda bilgi veren égrencilerden hangisi vakiflarin 6zellikleri
ile ilgili dogru cevap yerememistir?

A) Ela B) Arya

C) Nefes D) Deniz

Osmanli toprak yonetiminde uygulanan timar sisteminde,
timarl1 sipahiler bdlgelerinde giivenligi ve huzuru saglama
gorevi Ustleniyorlardi. Boylece devlet otoritesi iilkenin en ug
noktalarina kadar ulasiyordu.

14) Verilen bilgide timar sisteminin hangi alanda rol oynadigi belirtilmistir?
A) Ulasim faaliyetlerinde

B) Ulke idaresinde

C) Tarnimsal faaliyetlerde

D) Ticari iligkilerde
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15) Cografi kesiflerden sonra Avrupa’ da ticaretle ugrasan burjuva smifi,
soylularin topraklarini satin alacak gilic kazandi. Soylular eski ayricaliklarini ve
servetlerini kaybetti. Ayrica kesfedilen yerlere Avrupa’dan gogler oldu.

Cografi kesiflerin sonuclan ile ilgili verilen bu bilgiler hangi bashk altinda
toplanabilir?

A) Dini sonuglar

B) Teknik sonuglar

C) Siyasi sonuglar

D) Sosyal sonuglar

. Uretim artt1, fiyatlar ucuzlad.
II1.Gogler sonucu sehre uyum sorunu ortaya ¢ikti.
II1.Buharli lokomotif ve gemiler icat edildi.
V.Avrupa’da somiirge yarist hiz kazandi.
16) Sanayi Inkilab1 sonucunda ortaya ¢ikan bu gelismelerin iliskili oldugu
alanlar ile eslestirilmesi hangi secenekte dogru verilmistir?
I 1 i v
A) Teknolojik Siyasi  Ekonomik  Sosyal

B)Ekonomik  Sosyal Teknolojik  Siyasi
C)Sosyal Teknolojik Siyasi Ekonomik
D) Ekonomik Sosyal  Siyasi Teknolojik

Gilniimiizde sendikalar, toplumsal ve siyasal yasamin
icinde; is¢ilerin ¢ikarlar1 dogrultusunda etkinliklere
katildiklar siirece, is¢ilerin haklarini giivencede tutar
ve demokrasiyi gelistirirler.

17) Paragrafa gore sendikalar icin hangisi soylenemez?
A\) Iscilerin haklarmi savunurlar.

B) Yo6netimde halki temsil ederler.

C) Iscilerin ¢ikarlarini gozetirler

D) isverene kars1 is¢i haklarini korurlar.
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18) ‘Toprak, tarih boyunca baslica tiretim ve ge¢im kaynagi olmustur. Bu yiizden
genis topraklara sahip devletler giiclii hale gelmislerdir. Verimli topraklara sahip
olmak ve topraklarini genisletmek icin fetihler yapmislardir.’

Bu durum asagidakilerden hangisine sebep olmustur?

A) Ulkeler arast ticaretin gelismesine.

B) Toprak i¢in iilkelerin birbiri ile miicadele etmesine.
C) Ulkeler arasi kiiltiirel iligkilerin gelismesine.
D) Tarimsal faaliyetlerin gelismesine.

(Gegmiste Ipek, Baharat ve Kral ticaret yollarl;\
giiniimiizde Siiveys Kanali, Istanbul Bogaz1 gibi
su yollar1 devletlerin ekonomilerine katk1
saglamistir. Bu ticaret yollarini ele gecirmek igin
devletler arasinda miicadeleler yasanmustir.

- J

Bu bilgiye gore;

I.Ticaret yollar1 ve bogazlar 6nemli gelir kaynagidir.
IL.Ipek Yolu i¢in Cinlilerle miicadele edilmistir.
III.Tarih boyunca savaslar yalniz ekonomik sebeplerle yaganmustir.
19) Yukaridakilerden hangisi ya da hangilerine ulasilabilir?
A) Yalniz I B)Yalniz II
C)Ilvelll C) lvell

[.Avrupa’nin agik pazari haline gelmistir.

II. Disa bagimli hale gelmistir.

II1LEl tezgahlarin1 kapanmus, issizlik artmistir.

20) Osmanh Devleti’nde, Sanayi Inkildbi yukaridakilerin hangisi ya da
hangilerinin yasanmasina neden olmustur?

A) Yalmz I B) Ivell

C)LITve I D) Yalniz I
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II. Tiirbe
IV. Medrese

L.Kopri
II1. Sifahane

21) Yukarida vakif eserlerinin katki sagladigi alanlar asagidakilerin

hangisinde dogru eslestirilmistir?

I I " v
A) Saglik Din Ulagim  Egitim
B) Ulasim Egitim Saglik Din
C) Ulasim Din Saghik  Egitim
D) Egitim Saglik Din Ulagim

Timar sisteminde bir ¢iftci ¢ yil
topragini iist liste ekmezse toprak ondan
almir ve bagka birisine verilirdi. Buna

cift bozan denirdi.

22) Timar sistemindeki bu uygulamanin amaci asagidakilerden hangisi

olabilir?

A) Esitlik ve adaleti saglamak

B) Tasrada giivenligi saglamak

C) Uretimde giivenligi saglamak

D) Tarimda siirekliligi saglamak

Sanayi Inkildb Sanayi Inkilab
Oncesi Sonrasi
I | Yelkenli gemi Buharli gemi
Il | Hayvan giicii Makine kullanimi1

Dokuma tezgahi

Dokuma fabrikasi

Sanayi Inkildbi 6ncesi ve sonras: ile ilgili gelismelerle ilgili yapilan

IV | Matbaa El yazimi

23)

yukaridaki eslestirmelerden hangisi yanhstir?
A)l B) Il

cn D) IV
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(Baharat ve Ipek Yolu’nun Osmanl Yiikselme Donemi’nde Tiirkler\
tarafindan ele gecirilmesi {izerine Avrupalilar, buralara
ulagabilecekleri yeni yollar bulmak amaciyla Cografi Kesifleri
baslatip, Atlas Okyanusu {izerinden Afrika’yr dolasarak Hint
Okyanusu’na ulagsmay1 basarmislaridir. Boylece Akdeniz limanlari

\ile Ipek ve Baharat Yollart énemini yitirmistir. )

24) Verilen bilgilere dayanilarak asagidaki yargilardan hangisine
ulasilamaz?

A)Avrupalilar daha kisa siiren yeni yol sayesinde zamandan tasarruf
saglamiglardir.

B)Cografi kesiflerin temelinde ekonomik nedenler vardir.

C)Yeni ticaret yollarmin bulunmasi Akdeniz ticaretinin aksamasina neden
olmustur.

D) Uzak Dogu ile Avrupa arasindaki ticari iligkiler gerilemistir.

25) ‘Ahmet amcamin tarlasini ekmek icin yeterli sermayesi yoktu. Bunun igin
Ziraat Bankasindan kredi  kullandi.  Tarlasimi  sirdi, Tarim Kredi
Kooperatiflerinden tohum ve zirai ilaglar aldi. Tarlanin sulama ihtiyacin Devlet
Su Islerinin olusturdugu sulama sebekesi ile karsiladi. Urettigi tahillar1 Toprak
Mabhsulleri Ofisi satin aldi.’

Yukarida belirtilen kurum ve kuruluslarin yaptig: isler asagidaki maddelerin

hangisinde bir biitiin halinde verilmistir?
A)Ulkemizde ciftciye kredi veren kuruluslar
B)Tiirkiye’nin tarimsal {irlinlerini pazarlayan kuruluslar
C)Ulkemizde tarima destek veren kuruluslar

D) Tiirkiye ‘deki sivil toplum kuruluslar

A
y

i 4 4

Dokuma isleminin  Lokomotif ve  Demir iiretiminde

Mankinelesmesi buharh gemiler kok komiiriin
yapilmasi kullanilmasi

26) Bu cizelgeye gore, Sanayi inkilabr’nin asagidakilerden hangisini olumlu
yonde etkiledigi soylenemez?

A) Tekstil B) Madencilik

C)Tarim D) Ulasim
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EK-2: (Devam) Akademik Basar1 Testi

I numarali yol: ipek Yolu
IL.numarali Yol: Baharat Yolu

Yukaridaki haritada degerli kumas, baharat, ipek, degerli taslarin ticaretinin
yapildigi yollar gosterilmistir. Bu yollar uzun yillar Osmanli Devleti’nin

egemenliginde kalmistir.

27) Bu durumun Osmanh Devleti’nde asagidakilerden hangisine 6nemli
katkilar1 oldugu soylenebilir?

A) Devletin ekonomik yonden kazang saglanmasina

B) Osmanli Devleti’nin siyasi ayriliklarin fazlalagmasina

C) Ihtiyag¢ duyulan iiriinlerin fiyatlariin artmasina

D) Osmanli Devleti’nde halkin iiretim yapmay1 birakmasina
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EK-3: Kisisel Bilgi Formu

KiSISEL BILGi FORMU

Adi-Soyadi:

Siifi:

Cinsiyeti:

1. Anne ve babanizin 6grenim durumu nedir?

Anne Baba

a. Okuma-yazma bilmiyor () ()
b. Herhangi bir okul mezunu degil () ()
c. Ilkokul mezunu () ()
d. Ortaokul mezunu () ()
e. Lise mezunu () ()
f. Yiiksekokul ya da fakiilte mezunu () ()

2. Anne ve babanizin meslegi nedir?

3. Ailenizin ortalama aylik geliri nedir?
( ) 500 TL ve daha az
() 500- 1000 TL aras1
() 1000-1500 TL aras1
() 1500 TL ve yukarisi
4. Yedinci smif birinci donem karnenizde Sosyal Bilgiler dersinden hangi notu

aldiniz?

()1 ()2 ()3 ()4 ()5

5. Evinizde bilgisayar mevcut mu?
() Evet () Hayrr () Yok ama akrabamdan temin

ediyorum.

6. Evinizde internet kullantyor musunuz?

( )Evet ( )Hayir () Yok ama akrabamdan temin ediyorum.
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EK-4: Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olcegi Kullanim izni

M Gmai

E-Posta Yaz

T

Gelen Kutusu 1115
Ertelendi
Onemli

Ginderilmis Postalar

- v w @@

Taslaklar 2

Kategoriler

[
&Hatice v +

M Gl

E-Posta Yaz

—_

GelenKutusu 1115
Ertelend|

Onemii

Gonderilmis Postalar

Taslaklar 2

v = v w @ L]

Kategoriler

‘Hatice v +

Q,  hakengin@marmara edutr X @ :
¢« g o [ CEN I defigzsnenl. ¢y BT Q)

Hamza Akengin <hakengin@marmara eduir> EMar 2018812058 Ty & !

Mici:ben =

2018-03-06 21:10, Hatice Aydogdu yazmis:

Merhaba Hocam, Ben Recep Tayyip Erdoan Unversitesi Sosyal Bilgler Egitim Ana Bilim dalinda yiksek lisans yapmakiaym. Danigman hocam Dog. Dr.llhan TURAN le

birlikte " Sosyal Bilgiler Dersinde Argiimantasyon Temelli Ogretimin Ogrencilerin Akademik Baganlarina ve Derse Karsi Tutumlarna Etkis konulu
tez calismasini yirdtmekteyiz. Bu agamada belirlemis oldugumuz 7. sinif ddrenclerinden olugan aragtirma grubuna gelistirmis oldugunuz "Sosyal
Bilgiler Dersine Yénelik Tutum Olcegi" ni uygulayip, calismamizda kullanabilir miyiz?

Hatice,

Etik ilkelere uyarak gelistirmis oldugumuz "Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik Tutum Oledi"ni calismanda kullanabilirsin, Kolayliklar dilegi ile.

"

Q  Postalarda arayn v @ i
g0 0 U ¢ B B
tutum olcegi izinistegi  Geenksux o

Hatice Aydogdu EMar2018821 2009 Yy
Merhaba Hocam, Ben Recep Tayyip Erdogan Unversitesi Sosyal Bilgler Egitim Ana Biim dalinda yiksek lisans yapmaktayim. Damgman hocam Doc. Dr. llhan..

D, Selouk Begir DEMIR <shesdemanoimal. com TMar8Ca 9 fy & ¢

Alicr:ben »

tabt ki kullansn bagarilar dilerim

Yrd. Dog. Dr. Selguk Begir DEMIR (Ph.D. in Education)
Cuhuriget Universites] Edfitim Fakaltes!
shecdem@hotmall com

shdemir@cumbariyet.edutr

+405053585672
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EK-5: Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olcegi

Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olgegi

Sevgili Ogrenciler,
Asagidaki her bir ciimleyi okuduktan sonra size en uygun sadece tek bir segenegi (X) seklinde
isaretleyin. Bu bir sinav degildir ve climlelerin hi¢birinin kesin olarak dogru cevabi yoktur. Bize
ayirdiginiz degerli zamaniniz ve katkilariniz igin tesekkiir ederiz.

Boyutlar

Maddeler

Tamamen

Katilhiyorum

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Tamamen

katilmiyorum

1.BOYUT

1-Sosyal Bilgiler dersinde zilin nasil ¢aldigin1 anlamiyorum.

2-Sosyal Bilgiler dersinden nefret ediyorum.

3-Sosyal Bilgiler dersi yerine bagka bir derse girmeyi tercih
ederim.

4-Mecbur olmasam Sosyal Bilgiler dersine girmem.

5-Keske her ders Sosyal Bilgiler olsa...

6-Bence Sosyal Bilgiler dersine ayrilan siirenin azaltilmasi
gerekir.

7-Ah Ah keske Soysal Bilgiler olmasa...

2.BOYUT

8-Sosyal Bilgiler dersinin konulart bana ¢ok eglenceli geliyor.

9-Sosyal Bilgiler dersinde yeni konulari 6grenmek bana
heyecan veriyor.

10 Sosyal Bilgiler dersi bende giizel duygular uyandirtyor.

11-Sosyal Bilgiler dersini iple ¢ekiyorum.

12-Sosyal Bilgiler sevdigim dersler arasindadir.

13-Miimkiin olsa bos derslerimde Sosyal Bilgiler dersine
girmek isterim.

14-Tarihi hikayeleri dinlemek bana zevk verir.

15-Bos zamanlarimda Sosyal Bilgiler dersiyle ilgili kitaplar
okurum.

3.BOYUT

16-Sosyal Bilgiler 6gretmenimiz beni Soysal Bilgiler dersinden
soguttu.

17-Sosyal Bilgiler o6gretmeni yiiziinden Soysal Bilgiler
kelimesini bile duymak istemiyorum.

18-Sosyal Bilgiler 6gretmeninden nefret ediyorum.

19-Sosyal Bilgiler dersinde asla bagarili olamam.

20-Sosyal Bilgiler dgretmenim bana Sosyal Bilgiler dersini
sevdirdi.

21- Sosyal Bilgiler dersine ¢alismam gerektigi zaman kendimi
yorgun hissediyorum.

4.BOYUT

22-Hata yapmaktan korktugum igin Sosyal Bilgiler dersinde
konugmam.

23-Sosyal Bilgiler dersine asla iyi bir not alamam.

24-Sosyal Bilgiler dersi olmasaydi, okulu daha ¢ok severdim.

25-Sosyal Bilgiler dersi zaman kaybidir.

26-Sosyal Bilgiler dersinde canim ¢ok sikiliyor.
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EK-6: Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu

OGRENCIi GORUSME FORMU
Sevgili Ogrenciler,

Bu form ile Sosyal Bilgiler dersinde bes hafta boyunca birlikte
yiiriittiigiimiiz “Uretim, Dagitim, Tiiketim” konulariyla ilgili yaptigimiz etkinlik
uygulamalar1 ve dersin islenis sekli hakkinda goriislerinizin tespit edilmesi
amaclanmaktadir. Sorulara vereceginiz samimi ve gercek cevaplar ¢calismada elde
edilen verilerin dogrulugu agisindan oOnem tasimaktadir. Katkilarimiz igin
simdiden ¢ok tesekkiir ederim.

Hatice AYDOGDU DEMIR
Sosyal Bilgiler Ogretmeni

MULAKAT SORULARI

1. Ders isleme siirecimiz ve yapilan etkinliklerin daha onceki derslerinizden
farkliliklar1 var miydi1? Varsa bu farklilar nelerdir? Aciklayiniz.

2. Yapilan etkinlikler “ Uretim, Dagitim, Tiiketim ” konularin1 6grenmenizi
kolaylastirdi m1? Neden?

3. Bilimsel tartisma (Argiimantasyon) etkinliklerini  uygularken
zorlandigmiz asama ya da asamalar oldu mu? Olduysa 6rnekler verebilir
misiniz?

4. Yapilan etkinliklerin eksik oldugunu diisiindiigiiniiz yanlar1 var m1? Varsa
bu eksikliklerin giderilmesine yonelik onerileriniz nelerdir?

5. Yapilan caligmalarin Sosyal Bilgiler dersine olan ilgi ve motivasyonunuzu
artirdigini diistiniiyor musunuz? Neden?

6. Etkinlikler kapsaminda yapilan grup calismalari hakkindaki goriisleriniz
nelerdir?

7. Bundan sonra sosyal bilgiler dersinin bu tiir etkinlikler kullanilarak

islenmesini ister misin? Neden?
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EK-7. Deney Grubu Ders Plam1 Ornekleri

DERS PLANI-I
TOPRAK ANADOLU
Ders : Sosyal Bilgiler
Sinif 27
Konu : Toprak Anadolu
Siire : 40+40+40

Kazanim 1 : Uretimde ve ydnetimde topragin énemini tarihten rneklerle agiklar.

Osmanli’daki timar sisteminden bahsedilirken ikta, ve glinimiizdeki tarim

sisteminden genel hatlariyla bahsedilecektir. (1.kazanim)

Giris

Ogrencilere, insanlar topraktan nasil faydalaniyor? ve yararlanma sekilleri
geemisten glinlimiize nasil bir degisim gostermistir? sorulari  sorularak
ogrencilerin derse olan ilgileri artirilir ve on bilgileri yoklanir. Ogrencilerden
sorulan sorular1 cevaplamalari istenir. Ogrencilerin verdikleri cevaplara gretmen
tarafindan herhangi bir agiklamada bulunulmaz. Daha sonra Ogrencilere
arglimantasyon etkinliklerinden “Karikatiirlerle yarisan teoriler” etkinligi yaptirilir
(EK-8.3). Bu etkinlikle dgrencilerin gegmisten giiniimiize toprak yonetimini bir

sekilde kavramalar1 amaglanir.

Kesfetme

Ogrencilerin  topragin  6nemini anlamalari, insanlarin  hayatlarini  devam
ettirebilmelerindeki etkisini farketmeleri i¢in 6grencilere arglimantasyon tabanl
bilim ogrenme yaklasimlarindan biri olan “Hikayelerle Teorilerilerimizi
Yaristiralim” etkinligi yaptirilir (Ek-8.1) Bu hikayeyi okuduktan sonra gruplara
ayrilan Ogrencilerin hikayeyi yorumlamalar1 saglandiktan sonra ilgili sorulari

cevaplamalar1 beklenir.

Aciklama

Aciklama asamasinda giris ve kesfetme asamasinda Ogrencilerin kavramalar
gereken bilgiler 6grencilere detayli bir sekilde agiklanir. Toprak ugruna verilen

miicadeleler, en 6nemli dogal kaynagimiz olma sebebi, insanlarin topraktan gesitli
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sekillerde yaralaniyor olmasi, topraga dayali sanayi, verimli topraklara bagh
olarak niifusun buralarda yogunlagmasi, ge¢misten giiniimiize topragin Onemi,

yonetimi vurgulanir.

Derinlestirme

Derinlestirme asamasinda 6grencilerin bu bilgileri daha detayli bir sekilde
ogrenmeleri saglanir. Bu amagla 6grencilere tarim ve niifus ile ilgili tablo ve
grafiklerdeki bilgileri yorumlayarak sorulan sorular1 cevaplamalar1 igin
“Karikatiirlerle Yarisan Teoriler” etkinligi yaptirilir (Ek-8.2).Ogrencilerin tablo ve
grafikleri inceleyerek ilgili sorular1 cevaplamalari saglandiktan sonra karikatiirleri
incelemeleri, yorumlamalar1 ve ilgili sorular1 cevaplamalar istenir. Kiigiikk grup
tartismalar1 yapilarak tamamlanacak etkinlik sayesinde ogrencilerin bilgilerini

detaylandirmalar1 saglanacaktir.

Degerlendirme

Konunun 6grenciler tarafindan ne derece anlasildiginin  belirlenmesi ve
anlasilmayan noktalarin tamamlanmasi i¢in arglimantasyon tabanli bilim 6grenme
yaklagimi etkinliklerinden biri olan “Ifadeler Tablosu” etkinligi yaptirilmistir. Bu
etkinlikle 6grencilerin konu ile ilgili anlamadiklari yerler belirlenmis konunun

anlasilmayan kisimlari tekrar edilmistir.

Ders siirecinde argiimantasyon etkinlikleri yaptirilirken Ogrencilerin ilk olarak
bireysel olarak argiimanlarin1  olusturmalart  saglanmistir. Daha sonra
arglimanlarint grup arkadaglar1 ile paylagsmalari ve arglimanlarini argiiman
bilesenlerini kullanarak savunmalar1 ve farkli iddiay1 savunan grup arkadaslarini
ikna etmeleri istenmistir. Her grubun argiimanlarini olusturmalar1 saglandiktan

sonra grup sozciileri destekledikleri iddialar1 sinifa sunacaklardir.
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EK-7(Devami)Deney Grubu Ders Plam1 Ornekleri

DERS PLANI-II
Ders : Sosyal Bilgiler
Sinif 7
Konu : Degisen Ticaret Yollar1
Stire : 40+40+40

Kazanim 2 :Kaynaklarin, {rlinlerin ve ticaret yollarinin devletlerin

gelismesindeki 6nemine tarihten ve gliniimiizden 6rnekler verir.

Giliniimiizden Akdeniz ve Bogazlardaki ticaret yollari, gecmisten Kral Yolu,

Baharat Yolu’na yer verilecektir. (2.kazanim)

Giris

Ogrencilere, iilke smirlar1 igerisinden ticaret yollarmin gegmesinin bir iilkeye ne
gibi faydalar1 olabilir? sorusu sorularak 6grencilerin 6n bilgileri yoklanir. Neden
ilkelerin bu yollara hakim olmak i¢in birbirleri ile yaptiklari miicadelelerin

nedenlerini tartigmalar1 saglanir.

Kesfetme

Ogrencilerin ticaret yollarimin &nemini ve zaman igerisindeki degisimin
nedenlerini farketmeleri i¢in Ogrencilere argiimantasyon tabanli bilim &grenme
yaklagimlarindan biri olan “Hikayelerle teorimizi yaristiralim” etkinligi yaptirilir
(Ek-8.5).Gruplara ayrilan 6grencilerden karikatiirler lizerinden tartigma yapmalari
ardindan da ulastiklar1 sonucu grup sozciisii tarafindan sinifa anlatmalart ve farkli

fikirdeki diger arkadaslarini ikna etmeye ¢alismalar1 beklenir.

Aciklama

Ogrencilerin  etkinlik {izerinden yaptiklar1 tartisma ile goriislerini nasil
temellendirdikleri iizerine konusulur. Ticaret yollarinin zaman igerisindeki
degisiminin nedenlerini kavramalar1 saglanir. Ogrencilerin zaman igerisinde
yasanan bu degisimlerin toplumlar {izerindeki etkileri ile ilgili aciklamalar
yapmalarina rehberlik edilir. Ogrencilere argiimantasyon tabanli bilim &grenme
yaklagimlarindan biri olan “Karikatiirlerle yarisan teoriler” etkinligi yaptirilir (Ek-
8.4).Gruplara ayrilan o6grencilerden Kkarikatiirler {izerinden tartisma yapmalari

ardindan da ulastiklar1 sonucu grup sozciisii tarafindan sinifa anlatmalar1 beklenir.
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Derinlestirme

Derinlestirme asamasinda Ogrencilerin bu bilgileri daha detayli bir sekilde
ogrenmeleri saglanir. Bu amagla 6grencilere yoneltilen sorulari yorumlayarak

cevaplamalari i¢in bireysel olarak yapacaklar etkinlikler verilir.

Degerlendirme

Ogrencilere degerlendirme sorular1 yoneltilerek konuyu ne derece 6grendikleri
tespit edilir varsa eksiklikleri gidermek icin ek calismalar yapilir. Anlasilmayan

kisimlar tekrar edilerek degerlendirme basamagi tamamlanir.
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EK-7(Devami)Deney Grubu Ders Plam1 Ornekleri

DERS PLANI-I1I
Ders : Sosyal Bilgiler
Sinif 27
Konu : Dilinden Bugiine Sanayi
Siire : 40+40+40
Kazanim  : 3.Tarihten ornekler vererek iiretim teknolojisindeki gelismelerin

sosyal ve ekonomik hayata etkilerini degerlendirir.

“Sanayi Inkilabr” vurgulanacaktir (3. kazanim).

Giris

Anahtar Kavramlar
Teknoloji- Ulasim

Teknoloji: 1. Bir sanayi dali ile ilgili yapim yontemlerini, kullanilan ara¢ gereg ve
aletleri, bunlarin kullanim bi¢imlerini kapsayan uygulama bilgisi.

2. Insanin maddi gevresini denetlemek ve degistirmek amaciyla gelistirdigi arag
gereclerle bunlara iliskin bilgilerin timii.

Ogrencilere teknoloji-ulasim kavramlarini nasil  tanimladiklar1  sorularak,
diisiincelerini arkadaslariyla paylagmalari istenir. Ogrencilere konu sonunda bu
kavramlara tekrar donecekleri hatirlatilir.

Gadenciler, pompalar1 tantyorlardi... Ciinkii yer alt1 sular1 onlarin en bu&

diismaniydi. Su, durmaksizin, yorulmaksizin ayaklarinin altindan ¢ikiyor,
tiinel duvarlarindan siziyor ya da tiinel tavanindan yagmur gibi akiyordu.
Su derinlestigi zamanlarda hi¢ c¢alisamiyorlardi. Yiizyillardir bu yer alti
sular1 madenlerden elle ¢ikarilirdi. Ama madenler giderek daha derine
iniyor ve su giderek artiyordu. Suyu gelistirdigim yeni pompamla disari
cikaracaktim. Pompanin ¢alismasiyla birlikte su da disari akmaya basladi.
Bu madencileri o kadar mutlu etmisti ki, pompanin kulaklarini sagir eden
sesine bile aldirmiyorlardi. Ben ise insanlara hizmet verebilecek olan buhar

\gﬁcﬁnﬁ denetim altina alma basarisinin sevincini yastyordum. /

Ogrencilere ‘‘Insanligin bugiinkii geligmislik diizeyine ulasmasinda gegmiste
yapilan icat ve buluslarin yeri nedir?’’ Sorusuna giiniimiizdeki geligmislik
durumuna ulasilmasinda bu buluslarin 6nemli oldugu cevabini vermeleri beklenir.
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Kesfetme

Ogrencilerden bir kisinin elle hali dokumasiyla makineyle ayn1 halinin
dokunmasim1 karsilastirmalar1 istenecektir. Bu karsilagtirmay1 siire, emek ve
tiretim ac¢isindan yapmalarint saglanacaktir. Boylece iiretim teknolojisindeki
gelismeler sayesinde makinelerin insan giiciiniin yerini aldigim1 ve iiretimin
arttigini kesfetmeleri saglanacaktir.

Ders kitabindaki Diinyanin ilk sanayi sehri: Manchester metni okutularak
teknolojideki hangi gelisme Manchester sehrinin degismesine neden olmustur?
Sorusu sorulacaktir. Sanayi Inkilabi’nin sehirlere ne gibi olumlu ve olumsuz

etkiler olmus olabilir? Sorusunu tartismalari istenecektir.

Aciklama

Soruya verilen cevaplar toparlandiktan sonra dgrencilerden, giiniimiizdeki
tiretim teknolojilerindeki gelismelerin sosyal ve ekonomik hayati nasil etkiledigini
acgiklamalart ya da tahmin yiiriitmeleri istenecektir daha sonra *‘Giiniimiizdeki

)

Sanayi Teknolojileri”’ metni okutularak yaptiklar1 tahmin ve agiklamalar

temellendirmeleri saglanacaktir.

Derinlestirme

Kiigiik gruplara ayrilan O6grencilere bilimsel tartisma etkinligi olarak
hazirlanmis olan ‘“‘Hikayelerle Teorimizi Yarigtiralim’’ etkinligi (Ek-8.6)
yaptirilir. Grup icinde tartigmalar1 saglandiktan sonra tiim sinifin katilimi ile. Bu
etkinlikten de yola ¢ikarak dgrenciler gegmiste yapilan ticaret, ticaret yollarinin
onemi, tlilkelerin nasil etkilendigi bilgilerinden hareketle giiniimiizde ticaret de
yasanan degisimler, ulasim yollar1 ve ulasim araglarindaki degisimler hakkinda

fikir ylirtitmeleri saglanir.

Degerlendirme

Konunun ne kadar anlasildiginin belirlenmesi ve eksik kalan noktalarin
tamamlanmasi1 icin bilimsel tartisma modelinin uygulamalarindan biri olan

ifadeler Tablosu etkinligini bireysel olarak cevaplamalari istenir (Ek-8.7).
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EK-7(Devami)Deney Grubu Ders Plam1 Ornekleri

DERS PLANI-1V

VAKIFLAR

Ders : Sosyal Bilgiler

Simif 27

Konu : Vakiflar

Siire : 40+40+40

Kazanim . 4.Vakiflarin ¢aligmalarina ve sosyal yasamdaki roliine tarihten ve

giiniimiizden 6rnekler verir.

Sivil toplum kuruluslari ile vakiflarin dayanisma ve yardimlagsma yaninda spor,
sanat, cevre, c¢ocuk ve kadin haklar1 alanlarinda da faaliyet gosterdigi

vurgulanacaktir (4. kazanim)

Giris

Anahtar Kavramlar
Sivil Toplum Kurulusu

Vakif: Bir hizmetin gelecekte de yapilmasi icin belli sartlarla ve resmi bir yolla
ayrilarak bir topluluk veya bir kimse tarafindan birakilan miilk, para.

Ogrencilere Tarihte ilging vakif &rnekleri gdsterilir, igerigi okutulur.

Einde gantas. abises| LU boyrunda hravat . Bel belirsiz etrata

¥ syl
o acmlarisora tark tt.

un eline tutusturdu.
% .m,,.,mmmm anne. Ben de kusiara

. diye saglann oksadi annesl... 5
,::.m ‘hayvaniannun bulabllecedi wzak
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Kesfetme

Ogrencilere vakif 6rnegi inceletilir. Bu drneklerden yola ¢ikarak vakiflar
hakkindaki diisiinceleri sorulur.
Hangi amagcla kurulurlar?
Nasil calisirlar? Sorular1 yoneltilerek vakiflarin islevleri hakkinda ¢ikarimlarda

bulunmalar1 saglanir.

Aciklama

Vakiflarla ilgili agiklamalarin yer aldigi c¢alisma yapraklart dagitilir.
Ogrenciler gruplara ayrilir. Her gruba farkli bir alanla ilgili kurulmus olan vakiflar
calisma kagidi verilir ve gruplarin bu vakifla ilgili sorular1 aralarinda tartigarak
cevaplamalar istenir. Gruplarin yerleri degistirilerek her grubun verilen diger

vakiflarla ilgili olarak da ayni ¢aligmalar1 yapmalar1 beklenir.

—Incelediginiz vakifla ilgili;

Hangi amagla kurulmustur?

Hangi alanda hizmet etmektedir?

Bu vakfin gerekliligi hakkinda ne diigiiniiyorsunuz?
Gereklidir ¢iinkii:

Gereksizdir ¢linkii:

Vakfin etkililigini arttirabilmek i¢in neler nerirsiniz?

Derinlestirme

“Haydi, Kendi Vakfimizi Kuralim’’ Ogrenciler gruplara ayrilir, her grubun
vakif kurmasina yonelik olarak hazirlanmis olan etkinlik kagidi (Fikirler Ve
Teoriler Yarisiyor Ek-8.8) dagitilir. Kurduklar: vakifla ilgili sorulan sorulara
cevap vermeleri beklenir.

Degerlendirme

Konunun ne kadar anlasildiginin belirlenmesi ve eksik kalan noktalarin
tamamlanmasi1 icin bilimsel tartisma modelinin uygulamalarindan biri olan
ifadeler Tablosu etkinligini (Ek- 8.9) bireysel olarak cevaplamalari istenir.
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EK-8: Arastirmada Kullamlan Etkinlikler

Ek 8.1. Hikayelerle Teorimizi Yaristiralhm

Dursun Bey, basarili, yeni fikirlere agik bir insaat miihendisi. Izmir’de yasiyor
ve burada bir¢ok 6nemli projeye onciilik ediyor. Ve daha giizel projelerin hayalini
kuruyor. Alami ile ilgili gelismeleri takip eden Dursun Bey memleketine tatili
gittiginde Pazar’da yapim ¢aligmalarina baslanan havaalani sahasimi geziyor. Kiigiik
bir ilge olan Pazar’da onemli bir yatirnm olan havaalaninin yapacagi degisimleri
diisiiniiyor: yayla turizmi i¢in gelen turistlerin, havaalan1 dolayistyla buray1 daha ¢ok
tercih edeceklerini ve onlarin ugrak yeri olacagini, ¢ok sayida kisiye is imkani
saglayacagint buna bagli olarak da ilceye gelen kisi sayisimin ciddi oranda
artacagini... Ve buraya cesitli amaglarla gelecek kisilerin konaklama ihtiyacini

karsilayacak otel olmadigini goriiyor.

Havaalan1 yapilan yere yakin, denizi yukardan goren, yol giiriiltiisiinden uzak,
doga ile i¢ i¢e olan bir bolgede babasinin arsas1 var. Bu arsada gegeklestirebilecegi
projenin hayalini kuruyor: oda sayis1 fazla olan biiyiik bir otel hem doga i¢inde hem
de havaalanina yakin. Dogaya uygun bir mimari ile bolgesine iyi bir yatirim
yapabilecegini diisliniiyor. Bununla hem 6nemli bir ihtiya¢ karsilanabilecek hem de
bolge halkina is imkani sunabilecek. Projesinin tiim detaylarini planladiktan sonra,

babasi ile konusacak.
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EK-8.1. (Devam) Hikayelerle Teorimizi Yaristiralhm

Ramazan Bey, organik tarim
egitimi almis, bu konuda ciftcilere egitim veren, tarimin insanlik i¢in Onemini
kapsamli olarak algilanmasi i¢in calisgan bir ziraat miihendisidir. Ramazan Bey,
doganin pek ¢ok yonden insanlarin yanlis tarim uygulamasi yiiziinden onarilmasi
miimkiin olmayan ciddi zararlara maruz kaldigim diisiiniiyor. Ulkemiz {izerindeki
topraklarin korunmasi ve saglikli nesiller i¢in dogru tarim uygulamalar1 hakkinda
ciftgilerin bilinglendirilmesinin gerekliligine inaniyor. ‘Toprak bitkiyi biiyiitiir, besler.
Temel gidamiz olan ekmegin hammaddesi bugday, arpa, misir, cavdar diger dnemli
gida maddelerimiz olan sebze ve meyveler topraga dayali olarak iiretilmektedir. Pek
cok gida ve sanayi hammaddesi olan iirlinlerde topraktan elde edilir. Hayvanlarin
besin maddesi topraktan yetisir. Hayatimiz ig¢in bu kadar degerli olan toprag
korumanin gerekliligi ve saglikli nesiller i¢in organik tarimin énemi anlasilmali ve bu
sayede organik tarim yayginlastirilmali.” diye diisiinen Ramazan Bey bu konuda
ciftcilere Ornek olup, oOnciilik etmek icin memleketi Rize’de cay ve kividen
baglayarak organik iiretim yapmak istemektedir. Boylece topragin dogru ve saglikli
sekilde nasil kullanilabilecegini gostererek organik tarimin yayginlasmasina onciiliik
edecektir. Ramazan Bey bu diisiincesini organik tarim yapimina uygun oldugunu

diisiindiigii babasinin arsasinda gergeklestirmek istemektedir.

Her iki kardes de dogruluguna inandiklar1 projelerini gergeklestirmek icin
babalar ile konusup arsay1 istemislerdir. Siz Hiisnii Bey’in yerinde olsaydiniz

Asagida bu durumla ilgili iki farkli karar verilmistir. Bu kararlar1 grubunuzda
tartisiniz  ve bosluklar1 karariniza etki eden faktorleri de degerlendirerek
doldurunuz. Kararimiz1 verirken yukaridaki metinleri dikkatlice okuyunuz.
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EK-8.1. (Devam) Hikayelerle Teorimizi Yaristiralhm

] KARAR II:  Arsay1  oglum

Ramazan’a veririm.

veririm.

[ KARAR I: Arsay1 oglum Dursun’a

Kararimi

........................ destekleyen

........................ Ve r i I e ri m :
(nedenler).........

Kararim

kararimin

Hangi veriler
gerekcemi bazen
cliriitebilir?

Hangi verilerin
kararina yonelik
gerekeelerini  ¢cogu
zaman  destekler?

(Tiim bu sonuclardan hareketle son

Kararim. .......cooovemiii e

\_
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EK-8.2.Karikatiirlerle Yarisan Teoriler

( Tarim ilkemizin Onemli gecim kaynaklarindan
biridir. Niiffusumuzun biiyiik bir kismi tarim alaninda
calismaktadir. Asagidaki tabloda cumhuriyetin ilanindan
ginlimiize  tarimla  ugrasan  niifustaki  degisimler
verilmistir. Tabloyu inceleyerek tarimla ugrasan niifus
oranminin siirekli azalmasinin nedenleri neler olabilir?

Qﬁy]eyiniz.

Ogretmen
1927 13.648.270 10.249.850 ' 75.1
1970 35.605.176 21.225.969 65.1
1980 44.736.957 25.097.432 56.1
1990 56.473.035 23.097.471 40.9
2000 67.803.927 23.799.178 35.1
2010 73.722.998 23.738.805 32.2
2016 79.814.871 6.143.123 7.7

\

Tarimsal  alanlar miras  yoluyla

parcalanmistir ve aileler
ihtiyaclarmi karsilayamamistir. Ayrica tarimda
teknoloji kullanilmasiyla is giiciine ihtiyag
azalmstir. Insanlar gecimlerini saglamak icin
baska alanlara vonelmislerdir. )

\

Kirsalda yasayan insanlarin
tarlalarda ¢alismaktan sikilmasi, sehir
hayatina Ozenmesi, tarimsal iriinlerin
baska  iilkelerden de  kolaylikla

Deniz getiriliyor olmast insanlarin  tarim Ayca
vanmavi hirakmalarina neden almnctur

Ben sdylediklerinize katilmiyorum. Bence
artik topraklar eskisi kadar verimli degil.
Kuzey Ayrica yasanan kurakliklar  yliziinden
insanlar tarirm yapamuyor bu yilizden
tarimsal niifus orani giderek azalmaktadir. Y
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EK-8.2. (Devam) Karikatiirlerle Yarisan Teoriler

1.Kavram karikatiiriinde neleri gozlemledim?

2.Kavram Kkarikatiiriindeki hangi 6grenci goriisiine katiliyorsun?
Neden?

3.Kavram karikatiiriinde katildigim iddiay1 nasil kanitlarim?

4.Sizin fikrinize karsi olan iddia hangisidir? Neden?

5.Grup tartismasindan sonra iddiam degisti mi?

Evet, ciinkii:

Hayr, ciinkii:
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EK-8.3: Karikatiirlerle Yarisan Teoriler

malidir.  Ciftciler  isledigi

Qﬁvenligini bu sistemle sagladim.

/Ben Selguklu Sultantyim. Ulkemde topraklar devletin
topragin  vergisini
belirledigim devlet gorevlilerine verir. Bu sistemle
merkezi otoriteyi giiclendirmeye ¢alistm. Ulkemde
topraklar 3’e ayrilir: Has topraklari, haraci topraklari,
ikta topraklar. ikta; bizdeki toprak yonetiminin genel
adidir. Ikta sahipleri topragi isleyip orduya belli bir
sayida asker yetistirmek zorundadir. Uzak topraklarin

J

Merhaba cocuklar ben Osmanli padisahi, benim
iilkemde de ikta sistemine benzer Timar sistemi
var. Onemli basar1 gdsteren komutanlarma ve
devlet adamlarina 6diil olarak devletin uzak kalan
ve ekilmeyen topraklarimi veririm. Bu sayede
topraklar ekilip bigilir ve liretim artar. Ayrica
Timar topragimi alan  kisiler, topraktan
kazandiklar1 {riiniin parasiyla devlete asker
yetistirmek zorundadir. Timar sisteminde giftci
elindeki topragi, ii¢ y1l st listte ekmezse elinden
topragini alirim. Amacim {iretimde siirekliligi
saglamaktir.

Asagidaki sorulara ikili grup tartismasi yaparak cevap veriniz.

Yukaridaki sartlarin oldugu bir ortamda padisah oldugunu hayal et. Genis
sinirlara sahip bir iilken var. Ulkende tarim 6nemli bir yer tutuyor. Ciinkii
halkinin gogunlugu gecimini tarimdan sagliyor. Ulkendeki biitiin topraklarin

sahibi sensin.

Topraklart halka nasil dagitirdin? Neden?

Ulkende tarima elverisli topraklarin hepsinin islenip islenmedigini nasil kontrol

ederdin?
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EK-8.3(Devam) Karikatiirlerle Yarisan Teoriler

Biitlin bunlarin yaninda iyi bir yonetim saglamak i¢in halkin giivenligini ve
huzurunu saglamak zorundasin. Bunu kendin saglamaya caligsan iilkenin
her kosesine gitmek ne kadar zamanini alir? Nasil yaparsin?

Padisah olarak halkin ve devletin giivenligi i¢in askere ihtiyacin var. Nasil
bir ordu kurardin? Ordundaki insanlarin maaglarini nasil verirdin? Onlari
savasa nasil gotiiriirdiin?

Ulkende tarima elverisli topraklarin hepsinin islenip islenmedigini nasil
kontrol ederdin? Neden?

Biitiin bunlarin yaninda 1yi bir yonetim saglamak i¢in halkin giivenligini ve
huzurunu saglamak zorundasin. Bunu kendin saglamaya c¢aligsan iilkenin
her kdsesine gitmek ne kadar zamanini alir? Nasil yaparsin?
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EK-8.4. Karikatiirlerle Yarisan Teoriler

Cocuklar dort konusmaci bir
konuda anlagsmazliga diigmiis
yardimci olur musunuz?

Kf icaretin tarihi oldukg¢a eskidir. Takas usulii
ile yapilan ticaret paranin bulunmasimdan
sonra daha da gelisti. Anadolu gecmisten
giiniimiize ticaret yollarinin gegtigi yerlerden
olmustur. Osmanli Devleti uzun yillar Ipek
ve Baharat yollarinin hakimiyetini elinde
tutmustur. Bu durum ekonomisine biiyiik

Qatkl saglamistir. /
\

beel H(~ ),

Ben sizin gibi diistinmiiyorum. Bence\
ticaret  yollarma bu kadar Onem
verilmemeliydi. Baska ekonomik
faaliyetlere agirlik verilebilirdi. Bdylece
cografi kesiflerle yeni yollar bulundugunda
bu kadar olumsuz etkilenmezdi. j

Avrupalilar ticaret mallarint dogudan
aliyordu. Ipek ve Baharat yollarim elinde
bulunduran  devletler bu durumdan
memnundu ama Avrupalilar kendilerine

Cografi kesiflerle Ipek ve Baharat
yollarinin 6neminin azaldig1 ve Osmanl
Devleti’nin bu  durumdan  olumsuz gelen bu mallarin pahali olmasindan
etkilendigi dogru. Fakat uzun yillar bu sikayetciydi ve yeni yollar arayisima
girdiler ve buldular da. Demek ki kara
yollarin1 kontrol altinda tutmak ¢ok da
onemli  degilmis, alternatif yollar
bulunabiliyormus. Ayrica kiiltiirel olarak
etkilenmek bence biz kazang degildir.

Avrupalilar  Amerika’ya yerlestikten

yollarin  kontroliinii  elinde tutmak
Osmanli’ya hem ekonomik hem de
kiiltiirel olarak katki saglamistir. Cilinki
ticaret yapan filkeler kadar ticaretin
yapildigi yollar {izerindeki Ttlkelerde
ticaretten pay alirdi. Bu yollar1 kullanan
devletlerden vergi alarak maddi kazang

sonra  oranin  yerli  halki  olan
saglarken, farkli kiltiirleri tamyarak da

Kizilderililere ve kdiltiirlerine  zarar
{ﬁltﬁrel gelisimine katki saglamustir. /wmislerdir. /
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EK-8.4. (Devam) Karikatiirlerle Yarisan Teoriler

Verilen resimde Ayse hanimin ticarete yonelik iddiasi1 nedir?

Ayse hanimin diisiincesinin destekleyen kaniti var midir?

Murat bey, Ayse hanimdan farklh nasil bir iddia ortaya atmistir?

Murat bey iddiasim1 desteklemek i¢in hangi veriyi kullanmistir?

Ayse hanimin iddiasin1 hangi konusmaci destekliyor?

Siz hangi konusmaciy1 hakhi buluyorsunuz? Grup arkadaslarimizla
tartisiniz.
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EK-8.5. Hikayelerle Teorimizi Yaristiralim

Arkadasglar asagidaki hikayeyi
okuyarak sorular1 cevaplandiralim...

Ipek boceginin ana vatan1 Cin’dir. MO 2600’lerde hiikiim siiren Cin Imparatoru
Hoang-Ti’nin saray bahgesinde bir tirtilin dut yapragi yedigi ve sonra koza 6rdigi
dikkatini ¢ekmistir. Bu durum {izerine imparator, kurdun hayatinin incelenmesini
emretmis ve bu gorevi Kralice She-Lhing-She (Si Ling Si)’ye vermistir. Kralice
uzun zaman yaptig tetkikler neticesinde kozadan ipek iiretilebilecegini ve ipegin de
dokumacilikta kullanilabilecegini tespit etmistir. Cin’de saygin bir ugras olarak
yiizyillar boyunca biiyiik bir gizlilik i¢inde yiiriitiilen ipek bocekeiligi, lilkeye iin
kazandirmis ve bliylik bir gelir kapisim1 aralamistir. Cin, bu degerli hazineyi
kaybetmemek igin yiizyillar boyunca birtakim kati kurallar uygulamistir. Oyle ki bu
sanatin iilke disina ¢ikmasina géz yuman ya da yardim edenler bir donem oliimle
bile cezalandirilmstir.

Ipek bocegi neden degerli bir kaynak olarak goriilmiis olabilir?

Ipek bocekgiligi neden biiyiik bir gizlilik iginde yiiriitiilmiistiir? Bu gizliligi
stirdiirmek i¢in kat1 kurallar alinmasini nasil degerlendiriyorsunuz?

Avrupalilar ipegin sirrmi elde etmek igin ¢ok ugrasmslardir. Bizans imparatoru
Justinien (Justinyen 527-565), ipegin ger¢ek kimligini arastirmak iizere iki rahibi,
Cin’e gondermistir. Bu iki rahip, Istanbul’a kamis bastonlarinin icine sakladiklari
ipek bocegi tohumlart ile donmislerdir. Boylelikle ipek bocekeiligi, Asya’dan
Avrupa’ya taginmustir. ..

Avrupalilar ipegin surrin1 elde etmek i¢in neden c¢ok ugragsmis olabilirler?
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EK-8.5. (Devami) Hikayelerle Teorimizi Yaristiralim

Ipek bocegi tohumlarmi iilkesine getirten Bizans Imparatoru’nun bu
caligmasinin iilkesine katkilar1 neler olabilir?

Ipek borekgiliginin Asya’dan Avrupa’ya tasinmis olmasinin Asya ve Avrupa
tilkeleri agisindan sonuglari neler olabilir? Tartiginiz.
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EK-8.6. Hikayelerle Teorimizi Yaristiralim (Diinden Bugiine Sanayi)

1 yilda 12 milyon hektar tarim arazisi yok oldu

Diinya niifusu hizla artarken insanlar1 besleyecek topraklar azaliyor. I yilda
12 milyon hektar tarim arazisi yok oluyor. Birlesmis Milletler (BM), bu soruna
dikkat ¢ekmek i¢in 2015'n "Uluslararasi Toprak Yili" ilan etti. Bundan 20 y1l once
1995'te 17 Haziran gilinii BM tarafindan "Diinya Cdllesme ile Miicadele Giinii" ilan
edilmisti.

Toprakla ilgili pek ¢ok sorun yasaniyor. Galiba en 6nemli olani, topragin
amag dis1 kullanimi ve hizla kirlenmesi. Kentlesme, sanayi, madencilik basta olmak
izere bircok sektor tarim topraklari adeta yutuyor. Asirt ve bilingsiz girdi kullanimi
tarim topraklarinin hizla kirlenmesine, verimsizlesmesine yol agiyor ve daha da
onemlisi sagliksiz hale getiriyor. Oysa, ¢ok iyi biliniyor ki, beslenmek i¢in, saglikli ve
giivenilir gida i¢in saglikli topraklara ihtiyag var. Sorun sadece topragin kaybedilmesi
veya kirlenmesi degil. Son yillarda miilkiyeti ve kullanim bi¢imi de sorunlu hale geldi.
Gelismis iilkeler, ¢ok uluslu tarim sirketleri, az gelismis lilke topraklarini satin alarak
veya kiralayarak istedikleri iiretimi yapryor. Uriinleri alip gidiyor. O iilkede yasayanlar
ise kendi topraklarinda aclik, yoksulluk ve sefalet iginde kendilerine yardim
edilmesini bekliyor.

Uluslararas1 Toprak Yili'nda diinyanin pek ¢ok yerinde toprak ile ilgili

etkinlikler, calismalar yapiliyor. Topragin Onemi anlatiliyor. Bu konuda bir
farkindalik yaratilmaya c¢alisiliyor. Gegtigimiz giinlerde Tirkiye'de de bir dizi

toplantt ve etkinlik yapildi. Bir araya gelmesi zor goriinen kuruluslar toprak

konusunda ortak bir bildiri yayinladi. Topragin alarm verdigi duyuruldu.
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EK-8.6.( Devam) Hikayelerle Teorimizi Yaristirahm

Iyidere’de Cay Paketleme Fabrikasi Kuruluyor

CAYKUR Genel Miidiirii imdat SUTLUOGLU, yilsonu
planlarin1  paylast1.2017 yilimin  sonuna kadar ¢ay paketleme
fabrikalariin projelendirilerek iilke ve bolge ekonomisine katki
saglayacag bilgisine ulasildi. Genel Miidiir Imdat Siitliioglu yazili
olarak yaptig1 aciklamada, lyidere ilgesinde hayata gegirilen cay
paketleme fabrikasinin biiyiikk oOlglide tamamlandigini belirterek,
paketleme makinelerinin yapimlarinda son etaba gelindigi ifade edildi.
Kurulan fabrikanin turizme de olumlu yonde etkilerinin olacaginin
bahsedildigi ag¢iklamada, ¢ayin bahceden bardaga kadar olan
seriiveninin anlatilacagi vurgulandi.

Projenin tamamlanmasi ile diinyada ilk ve tek cay paketleme
fabrikasi unvanini alacak olan fabrika ile Tiirk Cay sektoriine de deger
katilacagi ogrenildi. Cevreci Ozelliklere sahip olarak tasarlanan
fabrikanin gilines enerjisinden yararlanabilmesi i¢in cati kaplama igin
fotovoltaik giines panellerinin kullanildig1 ifade edildi. Bununla
beraber giin 1s18indan maksimum diizeyde faydalanilmasi amaci ile

imalat kistmlarinin cephe duvarlarinda cam kullanilacagi 6grenildi.
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EK-8.6.( Devam) Hikayelerle Teorimizi Yaristirahhm

( Ziraat odalar1 birligi haberde bahsedilen tarim topraklarinin, sanayilesmeye\
acilmasi sebebiyle yok edilmesine karsi ¢cikmaktadir. Bu sebeple Sanayi ve Teknoloji
Bakanlhigi’na dilekge yazarak bu topraklarda kurulmak istenen fabrikalardan

vazgecilmesini istemektedirler.
Yukaridaki metinlerden yararlanarak Ziraat Odalari Birligi adina talebinizi ve
Sanayi ve Teknoloji Bakanlig1 adina kararimiz1 agiklayiniz.

g )

Konu ile ilgili yapmis oldugumuz arastirmalar sonucunda Ziraat Odalar1
Birligi adina iddiamiz:

Kararimizi destekleyen veriler:

Hangi veriler kararimiza yonelik gerekceleri cogu zaman destekler:

Hangi veriler gerek¢emizi bazen ¢iiriitebilir:
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EK-8.6.( Devam) Hikayelerle Teorimizi Yaristirahm

Konu ile ilgili yapmis oldugumuz arastirmalar sonucunda Sanayi ve
Teknoloji Bakanlig1‘nin karart:

Bu kararin gerekgesi:

Karara yonelik gerekgeleri destekleyen bilgiler:

Karar1 degistirebilecek durumlar:
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EK-8.7 ifadeler Tablosu

IFADELER TABLOSU

Asagida verilen ifadeleri dikkatlice

= % okuyarak dogru veya yanlis olarak
’:;yg belirtiniz ve neden boyle
d ) diistindtigiiniizii agiklayiniz.
> O
IS
ifade Dogru | Yanhs | Neden boyle diisiiniiyorum

Sanayi inkilabindan sonra kii¢iik
el tezgahlar1 yerini fabrikalara
birakti.

Sanayi Inkilabi is¢i  smifinin
durumunu iyilestirmistir.

Sanayi Inkilabi toplum hayatim

cok etkilememistir.

Sanayi Inkilabinin  sonucunda
Avrupal1  devletler  arasinda

somiirgecilik yaris1 hizlanmistir.

Kol giiciinden makine giicline

gecilerek seri {iretim baglamistir.

Demir, komiir gibi madenler

onem kazanmustir.

Ulagimin  gelismesine  katkida

bulunmustur.

Koyden kente gdcler yasanmistir.

Ronesans ve Aydmlanma ¢aginin
bilgi birikimi Sanayi Inkilabinin

ortaya ¢ikmasini saglamustir.

1.Diinya savasinin  ¢ikmasina

sebep olmustur.
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EK-8.8. Fikirler ve Teoriler Yarisiyor

HAYDI, KENDI VAKFIMIZI KURALIM

Vakif, bir kisinin, belirli bir hizmetin yerine getirilmesi ya da
bagkalarimin yararlanmasi i¢in malini, parasimmt ya da miilkiini
bagislayarak olusturmus oldugu kurulustur. Vakiflarin kurulus amaglari
toplumsal dayanisma ve yardimlagmadir.

Yukaridaki bilgilerden de yararlanarak bir vakif kurunuz. Kuracaginiz
vakifile ilgili bilgileri agagidaki vakif senedini doldurarak belirtiniz.

Vakfin Adr:

Vakfin Merkezi:

Vakfin Amaci:

Vakfin Gelirleri:

Vakfin Giderleri:

Vakfin Kuruculart:

Vakfin Sonlandirilmast:
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EK-8.8. (Devam) Fikirler ve Teoriler Yarisiyor

DUSUNELIM, TARTISALIM

1. Bu vakfi hangi ihtiyaci karsilamak i¢in kurdunuz?

2. Karar verme asamasinda size yardimci olan bilgiler nelerdir?

3. Bu vakfin kurulmasinin gerekliligini nasil desteklersiniz?

5. Sizin kurdugunuz vakfa benzer bir 6rnek verir misiniz?

6. Vakfimzin varligmi ne kadar siire devam ettirebilecegini
diistinliyorsunuz? Neden?

7. Sizin bu vakfi kurmaniza nasil bir durum engel olabilirdi?
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EK-8.9.ifadeler Tablosu

IFADELER TABLOSU

Asagida verilen ifadeleri dikkatlice
okuyarak dogru veya yanlis olarak
belirtiniz ve neden boyle
diisiindiigiiniizii agiklayiniz.

ifade Dogru | Yanhs | Neden boyle diisiiniiyorum

Vakfin  kurulmasindaki  temel
amag, halkin temel ihtiyaglarinin
iicretsiz olarak karsilanmasidir.

Vakiflar yardimlagsmanin,
dayanigsmanin, birlik ve
beraberligin en giizel
orneklerindendir.

Vakaflar sadece zor durumda olan
insanlara yardim eder.

Glinimiizde saglik, egitim, cevre
gibi pek c¢ok alanda vakif
bulunmaktadir.

Glinlimiizde vakiflarin kurulusu ve
isleyisi ile ilgili tiim islemleri Milli
Egitim Bakanlig yiiritmektedir.

Vakiflar para kazanma amaciyla
kurulmus olan kuruluslardir.

Vakiflarla ilgili en  6nemli
yasalardan biri de  1935°de
¢ikarilmis ve vakiflarin yoOnetimi,
Vakiflar  Genel  Miudiirliigiine
devredilmistir.

Osmanli’da vakiflara hi¢ 06nem
verilmemistir.

Vakiflar sosyal devlet anlayiginin
var oldugunun kanitidir.

Osmanli’da vakif anlayisi sadece
insanlarin degil diger canlilarinda
sorunlari ¢ozmiistiir.
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EK-9:Etkinliklere iliskin Gorseller

Fotograf 1. Hikayelerle Teorimizi Yaristiralim etkinliginden 6grenci ¢aligmalari

162



EK-9: ( Devam)Etkinliklere fliskin Gorseller

Fotograf 2. Diinden Bugiine Sanayi konusu ifadeler tablosu etkinliginden 6grenci

caligmalari
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EK-9: ( Devam)Etkinliklere fliskin Gorseller

Fotograf 3. Haydi, kendi vakfimiz1 kuralim etkinliginden 6grenci ¢alismalari
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EK-9: ( Devam)Etkinliklere fliskin Gorseller

Fotograf 4. Hikayelerle teorimizi yaristiralim etkinliginden 6grenci ¢calismalari
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EK-9: ( Devam)Etkinliklere fliskin Gorseller

Ben 1¢

devlatin malidie.Ci
belirledigim devl g
sistemlemerkezi otoriteyi

Ulkemde topraklar 3’e
haracitopraklari.ikta topra
yonetiminin  geneladidir.
isleyip orduya belli bi;
zorundadir. Uzak
sistemle sagladim.

Fotograf 5. Karikatiirlerle yarisan teoriler etkinliginden 6grenci ¢alismalari
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EK-10: Uygulamaya Iliskin Gorseller
e S

Fotograf 7. Karikatiirler yarisan teoriler etkinligini yapan 6grenciler
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EK-10: (Devam) Uygulamaya Iliskin Gorseller

Fotograf 9. Haydi, kendi vakfimizi kuralim etkinligini yapan 6grenciler
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EK-10: (Devam) Uygulamaya Iliskin Gorseller

Fotograf 10. Hikayelerle yarisan teoriler etkinligini yapan 6grenciler
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EK-10: (Devam) Uygulamaya iliskin Gérseller
‘l"vm 3 )

Fotograf 11. Fikirler ve teoriler yarisiyor etkinliginin yapan 6grenciler

Fotograf 12. Fikirler ve teoriler yarigiyor etkinliginin yapan 6grencile

170



EK-10: (Devam) Uygulamaya iliskin Gérseller

Fotograf 14. Hikayelerle teorimizi yaristiralim etkinligini yapan 6grenciler
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