T.C.

Marmara Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii
[Ikégretim Ana Bilim Dah

Fen Bilgisi Ogretmenligi

BILIMSEL HIKAYELERIN HUCRE VE ORGANELLER
KONUSUNDA 6. SINIF OGRENCILERININ AKADEMIK
BASARI, BILIMIN DOGASINI ANLAMA VE YAZMA
KAYGISINA ETKISININ INCELENMESI

Yiiksek Lisans Tezi

Songiil KARDAS

Istanbul, 2019



T.C.

Marmara Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii
[Ikégretim Ana Bilim Dah

Fen Bilgisi Ogretmenligi

BILIMSEL HIKAYELERIN HUCRE VE ORGANELLER
KONUSUNDA 6. SINIF OGRENCILERININ AKADEMIK
BASARI, BILIMIN DOGASINI ANLAMA VE YAZMA
KAYGISINA ETKIiSININ INCELENMESI

Yiiksek Lisans Tezi

Songiil KARDAS

Damisman Prof. Dr. Fatma SAHIN

Istanbul, 2019



ONAY

SONGUL KARDAS tarafindan hazirlanan “Bilimsel Hikayelerin Hiicre ve Organeller Konusunda
6.Sinif Ogrencilerinin Akademik Basari, Bilimin Dogasini Anlama ve Yazma Kaygisina Etkisinin
Incelenmesi” konulu bu calisma, 16 Agustos 2019 tarihinde yapilan savunma sinavi sonucunda
juri tarafindan bagaril bulunmug ve yiiksek lisans tezi olarak kabul edilmistir.

ADI SOYADI IMZA
TEZ DANISMANI [O[a/.,ﬂc..ﬁaima..,ﬁ‘abm...
JURI OYESi Pm,a......Da...ﬂli-z....ﬁm,p/mr

JURI OYES| Qﬂcﬂrﬂp/nce




ON SOz

Gilinlimiizde gelismis iilkeler, gelecekte giiglii ve s6z sahibi olmanin ancak fen alaninda yetismis
insanlarla miimkiin olabilecegi diisiincesiyle fen 6gretimine biiyiik 6nem vermektedirler. Bu
nedenle fen Ogretiminin gelistirilmesi i¢in farkli ¢alismalar yapilmaktadir. Bu aragtirmada
“Hiicre ve Organeller” tnitesinin bilimsel hikdye yazma etkinlikleri metodu kullanilarak
ogretilmesinin akademik basariya, bilimin dogasina ve yazma kaygisina etkisi olup olmadigi

incelenmektedir.

Tez danismanligimi tistlenerek ¢alismama basladigim giinden bugiine her konuda bana destek
olarak arastirmalarimin bu noktaya gelmesinde biiyiik katkisi olan, degerli tecriibelerini
benimle paylasarak bana yol gosteren cok degerli tez danismanim Prof. Dr. Fatma SAHIN’ e

tesekkiirlerimi sunmay1 bir borg bilirim.

Tez uygulamalarimi yiiriittiigiim siire boyunca bana destek ve yardimei olan Piri Reis Ortaokulu

miidiirii Onur ZENGIN’ e tesekkiirlerimi sunarim.

Bugiinlere gelmemde biiyiik emegi olan sevgili aileme, 6zellikle de tezimin her asamasinda tim
engellere ragmen beni cesaretlendiren, deste§ini her daim hissettigim kardesim Giilcan

KARDAS ve ablam Ayfer KARDAS’ a en igten dileklerimle tesekkiir ederim.

Calisma siirecinde bana yardimci olan degerli arkadaslarima ve ¢alismama katki saglayan

degerli 6grencilerime sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.

Songiil KARDAS
ISTANBUL - 2019



0Z GECMIS

2011 Giliner Akin Lisesi’nden mezun olma

2016 Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi Ilkogretim
Boéliimii Fen Bilgisi Ogretmenligi Anabilim Dalindan mezun olma

2016 Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii [lkogretim
Anabilim Dal1 Fen Bilgisi Ogretmenligi Bilim Dal1 Yiiksek Lisans
Programina giris

2019 Piri Reis Ortaokulu’nda Fen Bilimleri 6gretmenligi

ILETISIM BILGILERI

Calistig1 Kurum: Piri Reis Ortaokulu

E-posta: songul.kardas34@gmail.com



OZET

Bu calismanin amaci bilimsel hikayelerin ilkdgretim 6grencilerinin akademik basari, bilimin
dogasini anlama ve yazma kaygisina etkisini incelemektir. Bu amag dogrultusunda SE’ye gore
hazirlanmis ders planlar1 “Bilimsel Hikdye Yazma Etkinlikleri’” ile desteklenmistir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu Istanbul ili Beyoglu ilgesindeki bir devlet okulunda 6grenim
goren 30 6grenci olugturmustur. Arastirmanin nicel boyutunda yar1 deneysel kontrol gruplu 6n
test-son test arastirma deseni, nitel boyutunda ise durum calismasi kullanilmistir. Ogrenme
amagli yazma etkinlikleri sadece deney grubuna uygulanmis olup dersler arastirmaci tarafindan

ylirlitilmustir.

Arastirmanin verileri nitel ve nicel olmak tizere iki asamadan elde edilmistir. Arastirmanin nicel
verileri literatiirden yararlanarak Coban ve Ergin (2008)’in hazirlamis olduklari bilimin
dogasim anlama 6lcegi ile Karakaya ve Ulper (2011)’in hazirlamis olduklari yazma kaygisi
Olcegi ve arastirmaci tarafindan hazirlanan akademik basar testi ile toplanirken, nitel verileri
de aragtirmaci tarafindan hazirlanan yar1 yapilandirilmis gériisme formunda yer alan sorulardan
toplanmistir. Uygulanan yoOntemlerin etkinligini karsilastirmak amaciyla 6n ve son testte
orneklem grubunu olusturan deney ve kontrol grubu 6grencilerine akademik basari testi, yazma
kaygis1 Olgegi ve bilimin dogasimi anlama Olgegi uygulanmis ve arasindaki korelasyon
hesaplanmistir. Goriisme formundaki sorular ise sadece deney grubundaki 6grencilere son test
olarak uygulanmistir. Deney grubundaki 6grencilerin uygulama sonrasindaki yazmis olduklari

hikayeler ‘Hikaye Yazma Becerileri Degerlendirme Rubrigi’ ile analiz edilmistir.

Akademik basar1 testinden ve Olgeklerden elde edilen toplam puanlar icin betimsel
istatistiklerden yararlanmig ve hangi hipotez testinin kullanilacagina karar vermek i¢in ¢arpiklik
ve basiklik katsayilar1 yardimi ile dagilimin normalligi test edilmistir. Dagilimlar normal
oldugu i¢in deney ve kontrol grubu arasindaki farka bakmak igin bagimsiz 6rneklem t-testi,
uygulamanin etkisini arastirirken on test ve son test arasindaki farka bakmak i¢in ise bagimli
orneklem t testi kullamlmustir. Ogrencilerin yazmis olduklari hikayeler ise arastirmaci
tarafindan analiz edilmis olup Ogrencilerin akademik basarilarina etkisi ortaya ¢ikarilmistir.
Tim bulgular dogrultusunda bilimsel hikaye yazma etkinliklerinin 6grencilerin akademik
basarilarini genel olarak olumlu yonde etkiledigi, bilimin dogasini anlama ve yazma kaygisi

lizerinde istatistiksel olarak anlamli bir etkisi olmadigi tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Bilimsel hikayeler, 5E, 6grenme amagli yazma, akademik basari, yazma

kaygisi, bilimin dogasini anlama



ABSTRACT

The aim of this study is to investigate the effects of scientific stories on academic achievement,
understanding the nature of science and writing anxiety of primary school students. For this
purpose, the lesson plans prepared according to SE were supported with “Scientific Story
Writing Activities.” The study group consisted of 30 students studying at a public school in
Beyoglu, Istanbul. In the quantitative dimension of the research, pre-test and post-test research
design with quasi-experimental control group was used and in case of qualitative dimension,

case study was used.

The data of the study were obtained from two stages, qualitative and quantitative. Research
using quantitative data from the letarature, Coban and Ergin’s (2008) nature of the scale and
the writing anxiety of Karakaya and Ulper (2011) scale and the academic headache test
prepared by the investigator. Question were collected. In order to compare the effectiveness of
the applied methods, the academic achievement test, writing anxiety scale and understanding
nature of science scale were applied to the experimental and control group students in the pre
and post test and the correlation was calculated between them. The questions in the interview
form were applied as a post-test only to the students in the experimental group. The stories
written by the students in the experimental group after the application were analyzed with

Yazma Story Writing Skills Evaluation Rubric .

The descriptive statistics were used for the total scores obtained from the academic achievement
test and the scales and the normality of the distribution was tested with the help of skewness
and kurtosis coefficients to decide which hypothesis test to use. As the distributions were
normal, independent sample t-test was used to look at the difference between the experimental
and control groups, and dependent sample t test was used to look at the difference between the
pre-test and post-test when investigating the effect of the application. The stories written by the
students were analyzed by the researcher and their effect on the academic achievement of the
students was revealed. According to all findings, scientific story writing activities; students'
academic achievement generally affects positively; It has been found that there is no statistically

significant effect on understanding the nature of science and writing anxiety.

Keywords: Scientific stories, 5E, writing for learning, academic achievement, writing anxiety,
understanding the nature of science
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BOLUM I
GIRIS

Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi’nin amact; bireysel farkliliklari ne olursa olsun biitiin
ogrencilerin fen ve teknoloji okuryazari olarak yetismesidir. Fen ve teknoloji okuryazarhigi,
bireylerin arastirma-sorgulama, elestirel diisiinme, problem ¢dzme ve karar verme becerileri
gelistirmeleri, yasam boyu 0grenen bireyler olmalari, ¢evreleri ve diinya hakkindaki merak
duygusunu siirdiirmeleri igin gerekli olan fenle ilgili beceri, tutum, deger, anlayis ve bilgilerin
bir bilesimidir (Milli Egitim Bakanligi, 2006). Fen okuryazarligini saglamak igin egitim
ortamlarinda farkli 6grenme ve Ogretme metotlar1 kullanilmalidir. Kullanilan metotlar
ogrencilerin 6grenmelerine yardimct olma hedefi giitmelidir (Biiyiikkasap, Giinel ve Uzoglu,

2009).

Kogak ve Seven (2016)’e¢ gore kiiresellesme siireci olan egitim alaninda meydana gelen
degismeler, arastirmacilarin ve egitimcilerin egitime bakis agisini etkileyerek onlari farkli
arayislara siiriiklemistir. Egitim alanindaki degismelerle beraber egitim kurumlarindaki temel
amag Ogrenciye bilgiyi aktarmaktan ¢ok bilgiye ulagsma becerileri kazandirmak haline gelmistir.
Yani ezberlemekten ¢ok anlayarak ogrenme, karsilasilan yeni durumla ilgili problemleri
¢cozebilme ve bilimsel yontem becerilerini gerektirir. Bu &zelliklerin kazanildigi derslerin

basinda Fen Bilimleri dersi gelir.

Fen bilimlerinin ve ona dayali olarak iiretilen teknolojinin toplumlarin gelismesine sagladigi
katkilar sayillamayacak kadar ¢oktur. Bu nedenle fen 6gretiminin énemi gittikge artmaktadir.
Gilinlimiizde gelismis iilkeler, gelecekte gii¢lii ve s6z sahibi olmanin ancak fen alaninda yetismis
insanlarla miimkiin olabilecegi diisiincesiyle fen 6gretimine bilyliik dnem vermektedirler (akt.

Giilhan, 2012).

Bekereci ve Yazici (2015) Fen Bilimlerinin diger disiplinlerden ayrildigini ve buna gerekge
olarak fen derslerinin deneye, gézleme, kesfe 6nem vererek 6grencinin soru sorma, arastirma
yapma, hipotez deney sirasindaki verileri belli bir diizende kaydetme, ortaya ¢ikan verileri
hipoteze gore yorumlayarak sonuclara ulagsma becerilerinin kazanmasina olanak saglamasini

gostermislerdir.



Ogrencinin zihninde kiiciik yaslarda baslayan fen ve dogaya iliskin bilissel ve duyussal alana
yonelik yapilanmalar ilerideki yasamini da etkileyecektir (Yasar, 1993). Bu nedenle Kisla ve
Turgut (2015) bu siirecin olabildigince dgrencinin 6grenirken keyif alacagi, olumlu tutum
gelistirecegi sekilde diizenlenmesi gerektigini bunu yapabilmek i¢in de hikaye formu
yonteminin uygun oldugunu belirtmislerdir. Cilinkii hikaye formu kavramlar ve kavramlar arasi

iliskilerinin aktariminda son derece etkili bir yontem olarak diisiiniilmektedir.

Fen Bilimleri egitiminde ayrintilar lizerine odaklanildiginda, fennin asil ifade etmek istedigi
ana fikirler 6grenciler tarafindan idrak edilememektedir. Clinkii ¢ok fazla bilgi cesaret kiricidir
ve bilgiyi degersiz hale getirir. Bu nedenle, fen egitiminde temel kavramlari ve kavramlar arasi
iliskileri hikayemsi bir tarzda isleyen hikdaye formu kullanmalidir. Literatiirde de Fen bilimleri
egitiminde hikayelerin kullanilmasinin gii¢lii bir 6gretim sekli oldugu savunulmaktadir. Fen
bilimleri, yasadigimiz diinya ve kendi hakkimizdaki 6nemli ve ilging olaylar ve buluslarla ilgili
hikayelere sahiptir. Bu hikayeler kiiltiiriimiize ¢ok biiyiik katkilarda bulunmaktadir. Ogrenciler,
ortak kiiltlirlimiiziin merkezi bir pargasini olusturan fikir ve bakis ag¢ilarini igeren bu hikayeler
araciligiyla tecrilbe kazanarak Onemli yetenekler ve anlamalar gelistirebilirler. Bilimsel
anlamda karsilasilan her problemin ¢6ziimiine yonelik olarak yapilan c¢aligmalar
hikayelestirilerek mevcut programlarda yer alan iligkili kavramlarin 6gretiminde kullanilabilir.
Ormegin Fen Bilimleri, "Hastaliklara nasil yakalaniriz?", "Diinya ka¢ yasindadir ve nasil
olugsmustur?", "Periyodik tablo nasil olusturulmustur?”, "Diinya iizerinde yasayanlarin
cesitliligi nereden gelmektedir?", "Madde nedir ve bilim adamlar1 madde hakkinda bu kadar
cok seyi nasil 6grenmislerdir?" gibi sorulara yanit olarak bir hikayeye sahiptir. Bu hikayeler,
cocuklarin ilgisini ¢eken ve onlar1 ¢alismaya sevk eden Gzelliklere sahiptirler. Bu nedenle,
icerdikleri kavramlarin 6gretiminde kullanilmalar1 son derece faydali olacag: diisiiniilmektedir.
Bu tiir hikayeler, iligkili ve tutarli fikirler olusturan, bilgileri anlamli ve hatirlanmaya deger
kilan, bilgi i¢eriginin sunumunda 6nemli avantajlar1 olan araglardir (Millar ve Osbome, 1998;

Banister ve Ryan, 2001; akt. Ayas, Demircioglu ve Demircioglu, 2006).

Hikayelerin ve bilimin harmanlanmasiyla olusan bilimsel hikayeler ise, soyut kavramlarin
somutlastirilmasinda, karmagik bilim dilinin basite indirgenmesinde, teori ile giinliik hayat
arasinda baglanti kurulmasinda ve eglenceli bir 6grenme ortami olugsmasinda etkili olmaktadir.
Coskun (2012) 6grencilerin asina olduklar1 hikdyelerin fen kavramlariyla uyarlanmasinin ilgi
ve merak uyandiracagini, hikayelerdeki kahramanlar1 seven 6grencilerin konunun merkezinde

olan fen kavramlarim1 da sevecegini belirtmistir. Boylece Ogrenciler fene karsi 6n yargi



gelistirmeden, 6grenmekten korkmadan ve kolaylikla bilgiye ulasabileceklerdir. Ogrenme
ortaminin Ogrenciye giliven vermesi, pozitif bir atmosfer sunmasi etkili 6grenmeler
gerceklesmesine yardimci olabilir. Bu sekilde saglanan 6grenme yeni 6grenmelerin Oniinii
acarak, arastiran, sorgulayan, iireten ve gelisime agik bireyler yetismesini saglayacaktir (akt.
Golciik, 2017).

Mevcut egitim sistemimizde yillarca bilimsel metinlerin sergileyici ve tartismact 6grenme
teknikleriyle bilimsel bilgiler ders kitaplarimizda veya ilgili kaynaklarda verilmistir. Egitim
sistemimizdeki 6grenci merkezli yaklagimlarin benimsenmesi nedeniyle 6grencinin arastirarak
ve sorgulayarak bilgiye ulasabilecegi 6grenme ortamlar1 hazirlamak gerekmektedir. Bunun i¢in
de 6grenci merkezli 6gretim yontemleri bilginin kesfedilme basamaklarinda gizlenmis olarak
bulunan bilimsel bilgiyi 6grencilere gerek soru-cevap gerekse tartigsma teknikleriyle ulasmasina
yardimei olacak hikayelestirme teknigi faydali olacaktir (Unver ve Tiirkmen, 2012).

Bu béliimde, arastirmanin gerekgesi ve nedenleri ele alinarak, arastirmanin problem durumu,
amacit ve Onemi, problem ciimlesi ve alt problemleri, varsayimlar1 ve smurliliklart

acgiklanmaktadir.

1.1.Problem Durumu

“Egitimin genel amaci; bireye, oncelikle kendini tanima, fiziksel ve sosyal cevresini
anlamlandirma ve onlara karst olumlu tutumlar gelistirmesine yardimci olmaktir’” (Atict ve
Yiiriik, 2016). Bu baglamda bireyin tek yonlii gelisimi diigiiniilemez. Bireylerin ilgi ve
ihtiyaglari goz ardi edilmeden ¢ok yonlii olarak bilgiye kendilerinin ulagmasi amaglanir. Bilgiyi
ezberleyenden ziyade diisiinen, elestiren, sorgulayan bireyler yetistirmek ister. Ciinkii
ezberlenerek 6grenilen bilgi zihinde uzun siire kalmayacak ve yeni kavramlarin 6grenilmesini
olumsuz etkileyecektir (Maskan ve Maskan, 2007). Bunlarin hepsini ortak bir paydada

bulusturmak istedigimizde ise karsimiza Fen Bilimleri egitimi ¢ikmaktadir.

Fen bilimi, bilginin tabiatin1 diistinme, mevcut bilgi birikimini anlama ve yeni bilgi iiretme
siirecidir (YOK/Diinya Bankasi, 1997). Baska bir deyisle fen bilimi bir doga bilimidir.
Insanlarin yasadiklar1 ¢evreyi anlayip yorumlama, bu karmasik ¢evrede bir diizenlilik arama
diistincesini tetikleyen bilgi ve becerilerin 6ziidiir. Nitelikli insan giiciine ihtiyacin her an arttig1
tilkemizde 6-14 yas grubu cocuklarin devam ettigi ve zorunlu egitim donemini kapsayan
ilk6gretim kurumlarinda fen bilimleri 6gretiminin 6nemli bir yeri bulunmaktadir (Korkmaz,

2002). Hanger, Sensoy ve Yildirim’a (2003) goére fen bilimi egitimi, gocuga yaratici diistinme



becerisi kazandirir, diinyay1 ve ¢evresini tanimasina katkida bulunur ve ¢evresindekilerle etkili

bir iletisim kurmasin1 saglar.
Sen ve Giimiis (2007)’ e gore etkili ve kalic1 bir fen dgretimi igin;

— Opgretmenler konuya hazirlik sorusu ile baslamali, beyin firtinasi ile dgrencilerin derse
motivasyonunu saglamalidir (Giirdal vd., 1998).

— Kavram haritas1 kullanilarak konunun adim adim ilerlemesi, kavramlarin dogru
ogrenilmesi saglanmalidir (Giirdal vd. 1998).

— Modeller ve benzetmelerle konu zenginlestirilmeli, oyunla 6gretimin avantajlarindan
yararlanilmalidir.

— Deneylerle konu desteklenmeli, bulus yolu ile 06grencilerin sonuca ulasmasi
saglanmalidir.

— Grup g¢aligmasi ve parcali 6gretim ile igbirlik¢i 6gretim uygulanmalidir.

— Problem ¢dzmenin basamaklarindan yararlanilmalidir.

— Bulmacalarla konu pekistirilmeli, geri bildirim alinmahidir (Giirdal vd., 1996).

— Giinliik hayattan Ornekler verilerek, konu ile giinlik hayat arasindaki baglanti

saglanmalidir.

Fen Bilimleri 6gretimi, deneysel yontem, arag ve geregler ile derste uygulanmasa bile; dogadaki
olaylarla veya giinliik yapilan somut iglemlerle baglanti kurularak uygulanmalidir. Bunun
icinde fen bilgisi egitimcisinin niteligi 6nem kazanmaktadir (Demirci, 1993). Egitimcinin
burada gorevi uygun yontem ve materyal segerek ogrencilerin yaparak yasayarak egitimden
maksimum verim elde etmesini saglamaktir. Bunu gergeklestirmek i¢in de bir¢cok yontem
bulunmaktadir. Bu gesitliligin olmasinda hizla degisen ve gelisen teknolojinin etkisi
yadsinamaz. Egitimin birgok alaninda kademe fark etmeksizin kullanilan en etkili

yontemlerden biri de hikdye yazma-anlatma etkinligidir.

Turgut ve Kisla (2015)’ ya gore fen dgretiminde hikayeler hayatin her noktasinda gegmisten
giiniimiize degin en sik kullanilan yoOntemlerinden birisi olmustur ve egitimde hikaye
etkinlikleri 6nemli bir yer tutmaktadir. Bu etkinlikler ¢ocukta ifade edici, sosyal ve alic1 dil
gelisimini destekleyerek ve ¢ocugun kelime dagarcigini arttirmaktadir. Hikaye etkinlikleri
cocuklara problem ¢ozme, hayal giiglerini ortaya koyma, yaraticiliklarini gelistirme, i¢

diinyalarindaki yagantilar1 yansitma olanagini saglamaktadir (Zembat ve Ziilfikar, 2006).



1.2.Problem Ciimlesi ve Alt Problemler

"Bilimsel hikdyelerin Hiicre ve Organeller konusunda 6. smif Ogrencilerinin; akademik
basarilarina, bilimin dogasin1 anlamalarina ve yazma kaygilarina etkisi var midir?"
Bu problem ciimlesine bagli olarak aragtirmamizin alt problemleri agsagida ifade edilmistir:

1. Bilimsel hikayelerin 6grencilerin akademik basarilarina etkisi var midir?

2. Bilimsel hikayelerin, 6grencilerin bilimin dogasini1 anlamalarina etkisi var midir?

3. Bilimsel hikayelerin 6grencilerin yazma kaygilarina etkisi var midir?

1.3. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Okullarin temel vazifesi her ne kadar fenni ve beseri bilimlerin 6gretimi olarak algilaniyor olsa
da egitim kelimesinin anlami ¢ok daha kapsamlidir. Okullarimizda 6gretimi yapilan bilim
dallar1 ne kadar 6nemliyse 6grencilerin sosyal, kiiltiirel ve bireysel 6zelliklerini ortaya ¢ikarmak
ve gelistirmek de bir o kadar 6nemlidir (Atici, 2016). Ciinkii yasadigimiz ¢agda diinya hizla
degismekte, yasam karmasiklasmakta ve beklentiler artmaktadir. Konu egitim ve ¢esitli dersler
olunca da kullanilan ydntemler cesitlenmekte, 6gretmen-6grenci rolleri degismekte ve bilgi
kazanmanin Gtesine gecip ¢esitli becerilerin edinilmesi ihtiyact glindemi olusturmaktadir
(Arkan, Baysal, Duman ve Hastirk, 2012). Biitiin bu degiskenler gbéz Oniinde
bulunduruldugunda egitimin niteligini artirabilmek igin Ogretmenlerin, 6grenme-6gretme
stratejileri ve 6grenme modelleri konusunda yeterli bilgiye sahip olmalar1 ve bu stratejileri en
uygun sekilde belirleyip en iyi sekilde uygulamalari gerektigi kanisina varilmaktadir. Ciinki
ogrenciler arasinda bireysel farkliliklar vardir. Aynmi yastaki oOgrencilerin yetenekleri,
gelisimleri, ilgi ve ihtiyaglari birbirinden farklidir (Hanger, Sensoy ve Yildirim, 2003). Bu
cergevede tiim ¢ocuklara ulagabilmek adina bu farkliliklar g6z ardi edilmemelidir. Evreni
daraltip fen egitimi igin neler yapilirsa bu farkliliklara cevap verilebilir sorusuna gelecek

olursak; 6grencilerin motivasyonunu yiiksek tutmak diyebiliriz.

Oren ve Yilmaz (2013)’a gére motivasyon pek c¢ok alanda etkili olup, dzellikle egitim ve
ogretim alaninda iizerinde Onemle durulmasi gereken bir faktordiir. Cilinkii motivasyon
ogrencilerin bir problemle karsilagtiklarinda daha fazla ¢aba gostermelerinde, sorumluluk
edinmelerinde, merak duygusuyla bos zamanlarini daha verimli kullanmalarinda ve derse
katilimlarinda 6nemli bir yer tutmaktadir. Bu baglamda Fen ve Teknoloji dersini daha eglenceli
ve ilgi ¢ekici hale getirmenin, 6grencilerin derse olan motivasyonunu, tutumunu ve katilimini

etkileyebilecegi sdylenebilir. Bunu saglayabilecek olan alternatif yontem ve tekniklerinden biri
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de bilimsel hikayelerdir. Bu sayede 6grenciler bilgileri kendi bilgileri dogrultusunda yeniden
yorumlayip igsellestirme firsati bulacaklardir. Hikaye anlatim yontemi, egitimin bir ¢ok
alaninda, neredeyse tiim kademelerinde ge¢cmisten giiniimiize en sik kullanilan yontemlerden
birisi olmustur. Bunun en biiyiik nedenlerinden birisi hikayelerin eglenceli bir tarafinin
bulunmasi olarak gosterilebilir. Bunun yaninda hikayeler, bireylerin problem c¢6zme
becerilerini, hayal giiclerini gelistirmekte ve yaraticiliklarini desteklemekte, dil ve sosyal

gelisimlerini olumlu yonde etkilemektedir (Turgut ve Kisla, 2015).

Ogrenmenin anlamli olmasi icin dgrencinin 6grenmede pasif degil aktif olarak yer almasi
gerekir ki bunu yaparken de kendine giivenmek ister. Ciinkii 6gretmen merkezli 6gretim
ortamlar1 ¢ocuklarin biligsel ve duyussal ihtiyaglarini karsilama noktasinda bazi durumlarda
yeterli olmamaktadir. Son zamanlarda 6ne cikan egitim yaklasimlarindan yapilandirmact
yaklasimda  Ogrencileri  O6grenmelerinden  sorumlu  tutmakta  bilgiyi icsellestirip
anlamlandirmasini beklemektedir. Bunu yapmak icin de 6grencinin 6grenmede basrol olmasi
gerekir. Bilgiyi ezberlemek yerine arastiran, sorgulayan, elestiren bireyler hayal giiclini,

yaraticiligini yetenegini kullanip kendilerine 6zgii {iriinler ortaya koyabilirler.

Bu ¢alismanin amaci; Bilimsel hikayelerin “Hiicre ve Organeller’” konusunda 6. siif
ogrencilerinin akademik basarilarina, bilimin dogasini anlamalarina ve yazma kaygilarina etkisi
olup olmadigini incelemektir. Bu arastirmada 6grencilerin yazma kaygilar1 ve bilimin dogast
ile ilgili diislinceleri belirlenmeye calisilmistir. Bu baglamda ¢alisma yiiriitiilmustiir. Literatiir
taramasi1 yapildiginda bilimsel hikayeler ile ilgili yapilan ¢aligmalarin kisith sayida oldugu
goriilmektedir. Bilimsel hikaye etkinlikleri ile islenen fen derslerinin akademik basariya ve
duyussal alana etkisini inceleyen calismalar yeterli sayida degildir. Bu baglamda ¢aligmanin
amacini goz onilinde bulunduracak olursak bu ¢aligmanin, fen bilimleri 6gretmenlerine ve bu
alanda ¢alisan arastirmacilara katki saglayabilecegi ve diger arastirmalara 6rnek teskil edecegi

sOylenebilir.

1.4. Varsayimlar

1. Ogrencilerin birbirlerinden ve dis etkilerden etkilenmedigi varsayilmigtir.

2. Ogrencilerin veri toplama araclarindaki sorulara samimi cevap verdikleri varsayilmistir.



1.5. Siirhliklar

Bu arastirma;

1.
2.

2017-2018 Egitim-Ogretim yil1 ile

2017- 2018 Egitim -6gretim yili istanbul ili, Beyoglu ilgesindeki bir devlet okulunda
O0grenim goren, deney grubunu olusturan 6/D sinifindaki 15 6grenci ve kontrol
grubunu olusturan 6/B smifindaki 15 6grenci olmak tizere toplam 30 6grenci ile
Kullanilan 6l¢ekler ile,

“Hiicre ve Organeller’’ initesi ile,

Haftada 2 oturum olmak iizere 7 haftalik uygulama siiresi ile arastirmada elde edilen
bulgular “Yazma Kaygis1 Olgegi” ve Hikaye Yazma Becerilerinin degerlendirilmesi

sirasinda elde edilen veriler ile sinirlidir.



BOLUM II

ILGILi ALAN YAZIN

Bu bdliimde arastirma konusu ile ilgili bilgilere, literatlir ¢aligmalarina yer verilmis olup
asagidaki alt bolimlerden olusmaktadir:
1. Fen Egitimi ve Coklu Zeka Kurami
Sorgulama Temelli Ogretim ve Yazma
Fen Egitiminde Yazmanin Yeri ve Onemi
Fende Yazma Tiirleri
Fen Egitiminde Bilimsel Hikayeler
Yazma Kaygis1 ve Kaygiy1 Gidermede Bilimsel Hikayeler
Fen Egitiminde Bilimin Dogas1

Bilimin Dogas1 ve Bilimsel Hikayeler

© o N o gk~ w DN

Bilimsel Hikayelerin Akademik Basariya Etkisi

2.1. Fen Egitimi ve Coklu Zeka Kurami

Bilim, bir alandaki var olan varliklar1 ve durumlar1 derinlemesine inceleme, agiklik getirme,
durumlara 6zgii ilkelerden yola ¢ikarak genellemelere ulasabilme ¢abasidir. Fen Bilimleri ise
dogay1 ve dogada gerceklesen olaylar1 diizenli ve sistemli bir sekilde inceleme, incelemeden
elde edilen veriler sonucunda heniiz ger¢eklesmemis olaylar1 kestirme cabasit olarak

tanimlanabilir (Kaptan ve Korkmaz, 1999).

Fen egitimi amacmin bilim okuryazari bireyler yetistirmek oldugu ulusal (Milli Egitim
Bakanligi [MEB], 2013) ve uluslararasi (National Research Council [NRC], 1996) kaynaklarda
vurgulanmaktadir. Giiniimiizde Unal ve Ergin (2006)’e gére bireyin egitim seviyesi bilim okur-
yazarligi ile Olgiilebilir. Bu baglamda bireylerin fen okur-yazari olabilmesi igin gerekli fen
egitiminin saglikli bir sekilde 6grenciye aktarilmasinin yaninda ulusal ve uluslararasi boyutta

yapilan yeniliklerin de yakindan takip edilmesi gerekmektedir.

Egitim fakiiltelerinin 1998-1999 egitim-6gretim yiliyla birlikte yeniden yapilanma yoluna
gidildigi bilinmektedir. Yeniden yapilandirmanin gelmesiyle birlikte fakiiltelerdeki akademik
caligmalarin ilgili alana yonelik olma zorunlulugunu da beraberinde getirmistir. Yapilandirma

ile fen egitimine verilen 6nem giin gectik¢ce artmakta ve bu alana yonelik caligmalar, fen



egitiminin kalitesinin yiikseltilmesinde bir ihtiya¢ olarak belirmektedir (Karamustafaoglu
2009). Bu ihtiyag nasil karsilanabilir sorusuna cevap bulabilmek amaciyla yapilan arastirmalar
genellikle 6grencilerin basartya ulagmalari ve bu basarilarin nasil arttirilabilecegi yoniinde agir

basmaktadir (Hacioglu, 2011).

Basariya ulasmada 6gretme seklinin 6nemi yadirganamaz. Giiniimiizdeki egitim sisteminde
kullanilan 6gretme metodu verilen kavramlari idrak edip kavramlar arasindaki iliskiyi bulmaya
yardimci1 olmalidir. Bunu da tek metotla saglamak miimkiin degildir (Ko6ksal, 2006). Bunu
gergeklestirmek i¢in 6gretmenlerin kuram ve yaklasimlardan yararlanmalar1 gerekmektedir. Bu
baglamda, iilkemizde Bulus Yoluyla Ogrenme Kurami, Biitiinlestirici Yaklasim, Anlamli Sozel
ve Coklu Zeka Kurami (CZK) gibi bazi ¢agdas 6grenme kuram ve yaklasimlari fen 6gretiminde
yaygin bir sekilde kullanilmaya baglanmistir (Karamustafaogullari vd., 2010). Bu
yaklagimlardan Coklu Zeka Kurami birden fazla metodun kullanimini igerdiginden kavramlar
arasi iliskinin bulunmasinda etkili olabilir. Koksal (2006)’a gore 6gretim tekniklerindeki
eksikligi gidermesi ve kavram 6gretimi i¢in ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin bu kurami

benimsemesi ¢oklu zeka kuramini kavram 6gretiminde istenilir hale getirmektedir.

Coklu zeka teorisi bireyin merkeze alindig1 bir yaklagim olarak bilinmektedir. Bu teori ilk kez
Gardner tarafindan “Frames of Mind; The Theory of Multiple Intelligences” isimli kitapta
ortaya atilmistir. Gardner zekanin tek yapidan olugmadigini ¢ok pargali oldugunu
vurgulamistir. Gardner’a gore zeka; problem ¢dzebilme veya liriin ortaya koyabilme becerisidir
(Koksal, 2006). Fakat kiiresellesen diinyada bilim ve teknolojideki gelismeler, egitim
sistemindeki degisimleri de beraberinde getirmistir. ilerlemeci anlayisinin yansimalar1 egitim
programlarina yansimis olup Ogrenci merkezli egitim sistemi benimsenmistir. Bunun
sonucunda bilgi edinme yollar1 ile kavramlar da degisimden nasibini almistir. Degisime
ugrayan kavramlardan biri de “zekd’ dir (Ongdren ve Sahin, 2008). Gardner tarafindan
tamimlanan zekd kavrami zamanla diger arastirmacilar tarafindan farkli sekillerde

tanimlanmustir.

Bloom zekay1 cevreye uyum saglama yetenegi olarak tanimlarken, Talu (1999) mantigini
kullanarak problem ¢ozebilme ya da elestirel diisiinebilme becerisi olarak tanimlamistir. Bir
diger tamim ise psikologlar ve arastirmacilar tarafindan gelmistir. insanin birgok 6zelligini
icinde barmdiran, gelistirilebilen, biyolojik temelli ucu agik bir kavram oldugu ortaya atilmistir
(Gardner, 1983; Ulgen, 1995). Gardner zekanm tanimu ile yetinmeyip yapmis oldugu goézlemler

sonucu zekanin boyutlart oldugunu bunlarin So6zel-Dilsel zeka, Miiziksel-Ritmik zeka,



Mantiksal-Matematiksel zeka, Gorsel-Uzamsal zeka, Bedensel- Kinestetik zeka, Kisiler arasi-

Sosyal zeka, Kisisel-i¢sel zeka son olarak eklemis oldugu Doga zekas: oldugunu sdylemistir.

Mizikal-Ritmik Bedensel-Kinestetik
Zeka Zeka

Sosyal-Bireyler Arast
Zeka

Gorsel-Uzamsal
Zeka

COKLU
ZEKA

KURAMI 'J§
Sozel-Dilbilimsel
Zeka

Dogaci-Varoluscu Mantiksal-Matematiksel
Zeka Zeka

Bireysel-Oze Doniik
Zeka

Sekil 1: Coklu Zeka Kuram

Insanoglunun sahip oldugu bu sekiz zeka tiirii Gardner ve baska diisiiniirler tarafindan benzer
sekillerde tanimlanmis ya da tasvir edilmistir (Gardner, 2004; Guignon, 1998; Smith, 2002;
Selguk ve dig., 2003; Brualdy, 2007; Kansu, 2007).

Sozel / Dilsel zeka konusma ve yazi diline duyarliligi, dil grenme yetenegini ve dili kullanarak
belli amaglara ulasmayi igerir. Etkili okuma, kendini ifade edebilme, etkin dinleme, etkili
konusma ve yazma, sdzcliklerin anlam ve diizenine karsi duyarli olma becerileri ile kendisini

gosterir.

Miiziksel / Ritmik zeka miizigi anlama ve yaratma yetenegi olarak kabul edilir. icra becerisi,
beste ve miiziksel yapilarin degerlendirmesini, miiziksel yapilari, tonlar1 ve ritimleri tanimay1

ve bestelemeyi igerir.

Mantiksal / Matematiksel zeka mantiksal problemleri analiz etme kapasitesi, matematiksel
islemleri yliriitme ve sayilar1 bilimsel olarak sorgulama becerisidir. Somut nesne olmaksizin

kavramsal bigimde diisiinme yetenegi olarak da tanimlanabilir
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Gorsel / Uzamsal zeka gorsel diinyay1 dogru bigimde algilama, baslangictaki algi lizerinde
degisim ve doniisiimler yapabilme, gorsel deneyimi fiziksel uyaricinin yoklugunda dahi

yeniden liretebilme becerisidir.

Bedensel/Kinestetik zeka kisinin problemlerini ¢ozmede bedeninin tamamini ya da bir kismini
kullanma potansiyelini, bedensel hareketleri koordine etmek igin zihinsel gii¢leri kullanma

yetenegini ifade eder.

Kisiler arasi /Sosyal zeka diger insanlarin ruh hallerini, arzularini ve motivasyonlarini anlama
yetenegidir. Bu zeka, bagkalarinin davraniglarina, duygularina ve motivasyonlarina yonelik

olup insanlarin baskalar ile etkili bir sekilde ¢alismasina izin verir.

Kisisel/Icsel zekd Kisinin kendi duygularini anlama; duygularini, korkularini  ve
motivasyonlarin1 degerlendirme kapasitesidir. Gardner (2004)’e¢ gore hosnutlugu acidan
ayirabilme ve bu ayirim temelinde bir duruma yaklasma ya da ondan uzaklasma becerisinden

bir par¢a fazlasina tekabiil eder.

Doga zekasi insanoglunun ¢evrenin gdze ¢arpan 6zelliklerini tanimasina, siniflandirmasina ve
tanzim etmesine olanak taniyan zekadir. Bitkileri, mineralleri, hayvanlari, kayalari, ¢cimenleri
tanima ve siniflandirma yetenegine isaret eder (Gardner, 2004; Guignon, 1998; Smith, 2002;
Selguk ve dig., 2003; Brualdy, 2007; Kansu, 2007; aktaran: Demirtas ve Duran, 2007).

Gardner’1n zeka alanlarini igerdigi bu kuramin dort temel dayanagi bulunmaktadir.

1. Insanlar zeka alanlarin tiimiine sahiptir fakat bu zeka alanlarinin diizeylerinde farklilik

bulunmaktadir.
2. Zeka alanlarindan herhangi birini istekleri dogrultusunda yeterli diizeyde gelistirebilirler.
3. Zeka alanlari genellikle bir arada ve kompleks bir yapida calisirlar.

4. Zeka alanlarindan birinde basarili olabilmek igin alternatif yollar bulunmaktadir (Eryilmaz
ve Giirgay, 2005).

Bu kuram, 6grenciler arasinda bireysel farkliliklarin bulundugunu ve her 6grencinin 6grenme
sitilinin ve hizinin ayn1 olmadigini1 her ne kadar ayni ortamda egitim gorseler bile 6gretmenlerin
ogrenme siirecinde bu farklili1 géz ardi etmemesi gerektigini vurgulamaktadir. Kurama gore
her 6grencinin yetenekli oldugu mutlaka bir alan vardir ve 6nemli olan bu alanin
kesfedilmesidir. Bunu basarabilmek i¢in de sadece sozel/dilsel ve mantiksal/matematiksel

zekalara agirlik veren gelencksel gretim yontemleri yerine hem zihinsel hem de fiziksel
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aktivitelere yer veren yontemler secilmelidir (Talu, 1999). Ozellikle de fen egitiminde bunun
uygulanmasi gerektigi vurgulanmaktadir. Koksal (2006)’a gore fen egitimi aktif bir prosestir
yani bedensel ve zihinsel aktivitelerin gerekli oldugu alandir. Bu baglamda ¢oklu zeka kurami
da bu etkinlikler i¢in olduk¢a genis bir yelpazeye sahip oldugundan program gelistirme

stire¢lerinde bu kurama yer verilmesi gerektigini sdylemistir.

2.2. Sorgulama Temelli Ogretim ve Yazma

Kiiresellesen diinyamizda teknoloji ve bilginin her gecen giin kendini gelistirip yeniledigini
gérmekteyiz. Bilginin artmasi teknolojinin bir adim daha ileri gitmesini saglarken teknoloji de
bilgiye ulasma hizim1 artirmaktadir. Bu baglamda bilgiye ulasma yollar1 teknolojinin
geligsmesiyle birlikte artmis olup bu siirecin farkinda olan toplumlarin bilgiye ulagsma yollarini
yeni nesillere 6gretme cabasi icerisinde oldugunu goérmekteyiz. Bu toplumlar bilgiyi hazir
almayan arastiran, inceleyen, sorgulayan bu sorgulardan genellemelere ulasip giliniimiiz
problemlerinde ¢oziim {lretebilme asamasinda aktif rol alabilen nesiller hedeflemektedir.
Bilginin siirekli kendini arttirdigi bu donemde amag; 6grenciye var olan biitiin bilgiyi yliklemek
degil bu bilgiye kendilerinin ulagabilmesini saglamaktir. Bunu basarabilmek icin de birtakim
becerilerin kazandirilmasi gerekir. Bu becerilerin kazandirildig: derslerin basinda fen dersleri

gelmektedir (Kuru ve Tatar, 2006).

Bilgi ¢agina ulastigimiz bu donemde 6grenmelerin daha kalict olmasi i¢in 6grencilerin bu
siirece dahil edilmesi gerekmektedir. Ogrenci ihtiyag duydugu bilgiyi 6grenmek istiyorsa buna
nasil ulagsmasi gerektigini de kendi belirlemelidir. Bu amaglarin gerceklestirilmesi i¢in egitim-
ogretim siirecinde Ogrenci merkezli uygulamalarla birlikte arastirma-sorgulamaya dayali
ogrenme yaklasimimin kullanilmasi énemli bir yere sahiptir. Ogretmenin her sdyledigini dogru
kabul eden, kitapta yazilanin yanlis olabilecegine ihtimal vermeyen dogrularin degismez
oldugunu diigiinen ogrencilerin, ezbere dayali Ogretimi benimsedikleri goriilmektedir.
“Kuskulanmamak”, ogretileni dogru olarak kabul etmek’’, egitim-Ogretim siirecinde
degistirilmesi gereken aliskanliklardan biri oldugu diisiiniilmektedir. Bu baglamda ezberci
sistemle biiyliyen Ogrenciler yetistirmemek adina Ogretmen merkezli egitimden Ogrenci
merkezli egitime gecilmelidir. Cilinkii o zaman arastiran, elestiren, sorgulayan bireyler ortaya

cikacaktir (Biimen, 2002).

Yapilan arastirmalar sonucu cagdas egitim yaklasimina goére programlarda benimsenen
yaklagimin yapilandirmacilik oldugu bilinmektedir (MEB, 2013). Bir 6grenme teorisi olarak

gbze carpan yapilandirmaci anlayisinin ¢agdas egitimdeki oneminin yani sira fen egitimi
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alanindaki 6nemi de oldukg¢a fazladir. Yapilandirmaci kurama gore sorgulamaya dayali
ogretim, Ogrencinin Ogrenmesinde yardimci olan en gii¢lii yollardan biridir (Duban ve

Kiigiiky1lmaz, 2008).

Yapilandirmaciligin ilk hedeflerinden biri iist diizey diisiinme becerilerini gelistirerek bilginin
kaliciligin1 saglamaktir. Bu baglamda yapilandirmact kurami temel alarak ortaya c¢ikan
sorgulamaya dayali 6grenme, bu becerilerin gelistirilmesinde etkili olan bir 6grenme

yaklasimidir (Minner, Levy ve Century, 2009).

Sorgulamaya dayali 6grenme Ogrencilerin yaparak-yasayarak bilgiyi icsellestirilebilecegi
fikrine dayanir. Ogrenciye bilgininin aynen aktarildig: 6gretmen merkezli geleneksel anlayisin
yerine Ogrencinin diisiinerek ve hayal giiclinii kullanarak bilgiyi kesfettigi cagdas egitimi
benimsemektedir. Bu teorinin &gretimdeki uygulamalarindan biri de yazma etkinlikleridir.
Yazma etkinlikleri ile 6grencilerin hayal giicti gelistirilip bilgi yaziya aktarildigi an bilginin
kalicilig1 saglanmis olur. Ortaya ¢ikan {iriin 6grencinin eseri oldugundan biligsel gelisimin
yaninda duyussal gelisim de desteklenerek o6grencinin 6grenmeye karst olumlu tutum

kazanmalar1 saglanir (Ulug, 2004).

Yazi fen 0gretiminin bir par¢asidir ancak her yazma etkinliginin basarili olmasi beklenemez.
Yapilandirmaci 6grenme teorilerine gore 6grenmeye katki saglayan yazma caligmalari ile ilgili

Tynjala (1998) ¢ikarimlarda bulunmus olup bu ¢ikarimlar asagida verilmistir.
Bu ¢ikarimlar;

1. Yazma uygulamalar1 6grencilerin bilgiyi aktif olarak insa etmelerine katkida bulunmali
ve dgrencilerin bilgiyi yeniden aktif hale getirmelerinden ziyade &grencileri bilgiyi
doniistiirme siireglerine yoneltmelidir.

2. Yazma uygulamalari, 6grencilerin konuyla ilgili 6nceden sahip olduklar1 kavramlardan,
ogrencilerin konuyla ilgili sahip olduklar1 6n bilgilerden ve inang¢lardan istifade etmeli,
yeni bilgiler ve oOnceki deneyimler 1s1ginda kavramlar {izerinde derinlemesine
diistinmeleri i¢in onlara rehberlik etmelidir.

3. Yazma uygulamalari, &grencilerin deneyimlerini kavramsallastirmalarina ve bu
deneyimler hakkindaki teorilerini yansitmalarina izin vermelidir.

4. Yazma uygulamalari, 6grencilerin pratik durumlarda basvuracag teorileri igermelidir

(Tynjala, 1998; aktaran: Atilla vd., 2009).
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Yukarida belirtildigi gibi yazma siirecinde hem 6gretmene hem de 6grenciye diisen gorevler
bulunmaktadir. Ogrenciler yazmaya basladiklar1 zaman zarfinda dnce amag belirlenmeli daha
sonra amacin gerceklesebilmesi i¢in uygun strateji bulunmalidir. Uygun strateji bulunduktan

sonra var olan bilgiler yaziya dokiilmelidir. Ogretmenin burada gérevi ise ¢alismaya yon

vermeden rehberlik ederek yazarak 6grenmelerine yardimei olmalidir (Toppen, 2006).

Tablo 1: Fende Ogrenme I¢in Yazma Taslag Atilla vd. Prain ve Hand (1996; 2002)'den

uyarlanmstir.
Metin Uretim | Dinleyici Amac Baslangic | Yazma Tipi-Tarzi | Konu Yapisi
Metodu -Akranlar -Gozden gegirme | -Hikaye -Anahtar
. -Daha geng -Hipotez kurma -Gezi yazilari
'B!reySEI olarak dinleyi(g:iler -Argstlrma yapma -Rapo?llar kavramlar <
-Cift olarak -Ders kitaplari -Plani revize etme | -YOnergeler -Temalar: baglama
p g
-G_r up olarak -Aileler Siirec -Kavram haritalari “Gergeklere
-Bilgisayar -Ogretmenler -Agiklama -Mektuplar dayanan
kullanarak -Ziyaretgiler -Revize etme -Brosiirler algilamalar
-Kalemle -Tiiketiciler -Diisiinme -Siirler -Kavramlara
-Hiikiimet -ikna etme -Posterler basvurma
-Kendi kendi igin | -Yorumlama -Gazeteler
Tamamlama -Diyagramlar
. -Oyun yazilar

-Gosterme (kanit) | _ Aciklamalar
-Test etme, sinama
-Revize etme
-Tasarlama
-Uygulama
-Basvurma

Ogrencilerin fen dersi ile ilgili yazmaya karsi on yargili olmalarinin nedeni nasil
yazabileceklerine dair bilgiye sahip olmamalaridir. Tablo 1°deki bes basglik yazma
aktivitelerinin temelini olusturmaktadir. Yazmay1 gelistirmek i¢in 6grencilere Tablo 1’deki
taslak verilmeli ve 6grenci taslaktaki bes ana baslig1 diisiiniip 6grenme ortamina gelmelidir.
Sorulan sorular 6grenciyi bagimsiz diistinmeye yonlendirecek nitelikte olmalidir. Bu baglamda
yapilan yazma siireci ile 6grenciler hem yazma konusunda cesaretlendirilip hem de nitelikli

diistinmeleri saglanmig olacaktir (Carlson, 2007).

Egitimde yazmanin bir 6grenme araci olarak kullanilmasi i¢in yazma etkinliklerini diizenlerken
bireysel farkliliklar géz ardi edilmemelidir. Ogrencilerin sahip olduklar1 yetenekler farklilik
gosterebilmekte buna bagli olarak yazmaya ayiracagi zaman da degisebilmektedir. Farkli ve

dikkat cekici yazma etkinlikleri ile bireysel farkliliklar belirlenip bilgi ve becerilerinin
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gelistirilmesi saglanabilir. (Kief, Rijlaarsdam ve Bergh, 2006). Egitim sistemimizde her
Ogrenciye hitap edecek yazma aktiviteleri bulunmaktadir. Bu aktiviteler; kdse yazisi yazma, bir
durum veya resimde gordiiklerini yazma, karikatiir ¢izme, kisa dykiiler yazma, mektup ve siir
yazma, deney raporu olusturma seklinde gruplandirilabilir (Keys vd., 1999). Onemli olan
yazmanin biligsel bir slire¢ oldugunu (K. Memis, 2015) unutmayip 6grenciyi belli bir kaliba

sokmadan kendini ifade edebilecegi 6grenme ortamlart olugturabilmektir.

2.3. Fen Egitiminde Yazmanin Yeri ve Onemi

2013 yilinda revize edilen Fen Bilimleri dersi 6gretim programina gore derslerin planlanmasi
ve uygulanmasinda 6grencinin aktif, 6gretmenin ise rehber ve yonlendirici olacagi 6grenme
ortamlarinin olusturulmas1 &ngoriilmektedir. ik ve ortaokul diizeyindeki &grencilerin fen
bilimleri alanindaki bilgiyi anlamli ve kalic1 olarak 6grenebilmeleri i¢in smif i¢i ve okul dist
informal 6grenme ortamlarindan da (bilim, sanat ve arkeoloji miizeleri, hayvanat bahgesi, dogal
ortamlar vb.) faydalanilmasi 6nemlidir (MEB, 2013). Bu baglamda Fen Bilimleri dersi 6gretim
programinin vizyonunda belirtilen bireylerin yetistirilmesi i¢in; oncelikle alaninda iyi yetismis
donanimli &gretmenler, zengin 6grenme ortamlari, kalict 6grenmeye etki edecek Ogretim
yontem ve tekniklerinin de derslerde kullanilmasi biiyiik énem tagimaktadir (Dogan ve ilhan,
2016). Bu baglamda yazmanin fen egitimindeki yeri yadsinamaz. Yazma yaygin kullanilan bir
ders ¢alisma faaliyeti olup, en ¢ok basvurulan 6gretici etkinliklerden biridir (Klein, 1999).
Yazma, bireye duygu ve diisiincelerini somut bir bi¢imde ifade etme imkani1 sunar. Kisi konuyla
ilgili diigiincelerini kelimelerle anlamli hale getirip climlelerle metnini olusturur (Kan ve
Tiryaki, 2015). Yazma becerisi, dinleme, konugsma ve okuma gibi diger temel dil becerilerinin
kazanilmasindan sonra kazanilabilecek bir beceri alanidir (Karakaya ve Ulper, 2011). Yazma
becerisi, diger dil becerilerinde oldugu gibi gelismesi zor bir siire¢ oldugu i¢in kisinin egitim

almasi gerekli ve 6nemlidir (Topuz Kanamis, 2014).

Lewin ve Wagner (2006)’e gore fen siniflarinda yazmanin 6grenme amaci olarak kullanimi 10
yildan fazla dikkatleri lizerine toplamistir. Bir degerlendirme aracindan daha ¢ok bir 6grenme
araci olan 6grenme amacli yazma, 6grencilerin fen 6grenmelerine yardim eden giiglii bir arag
olarak kabul edilebilir. Ogrenme amagl yazma etkinlikleri de dgrencilerin bilgileri arastirip
bulmalarini, bulduklar1 bilgileri biligsel siizgeglerden gecirerek diizenlemelerini, bununla
birlikte bu bilgileri 6grenmelerini ve en nihayetinde de 6grenilen bilgilerin kalic1 olmasini
destekleyen kullanisli tekniklerden biridir. Ogrenme amagli yazma, bireylerin fen

ogrenmelerine katki sagladigi gibi bireylerin gelisimi i¢in ¢ok Onemli oldugu ve farkli
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fonksiyonlara hizmet ettigi bir gergektir. Mason ve Boscolo (2000)’nun yaptigi ¢alisma,
ogrencilerin kavram degisimini 6grenme amagli yazma ile daha kolay sekilde gergeklestirdigini

gostermistir (Giinel ve ark. 2009).

Bu teknik her ne kadar amaca hizmet etse de 6grenme amagli yazma etkinliginin sinif ortaminda
etkili olabilmesi 6gretmenin yapacag: etkinliklere ve 6grencilerin belirli temel bilgiye sahip
olmalarina, Ogrencilerin sahip olduklar1 bilgileri siniflamasina, akranlariyla paylagsmasina
baglidir (Riward ve Straw, 2000). Sosyal yapilandirmacilik ile paralel olan bu bakis agisi,
Ogrenenlerin bilgiyi birlikte yapilandirmalari ve onlarin etkilesimlerini artiran aktiviteler
icerisine katilmalarmi tesvik eden bir yap1 sergilemektedir (Storch, 2005). Ogrenmenin
gergeklesmesinde gerek akranlar gerekse daha yetenekli bireyler 6nemli bir yere sahiptir
(Vygotsky, 1978). Yapilan ¢aligsmalar bir cocugun biligsel gelisiminin toplumun daha yetenekli
tiyeleri ile sosyal etkilesimi sonucu gergeklestigini gostermistir (Musatti, 1993; Storch, 2005).
Daha yetenekli iiye cocuga uygun yardim saglayarak potansiyel gelisim seviyesini su andaki
potansiyel seviyesinin iizerine ¢ikarir. Ogrenme amagli yazma ile de dgrenciler arasidaki
etkilesimin artirilabilmesi ve yazmanin ¢ocugun potansiyel seviyesinin gelistirilmesi miimkiin
olabilir. Ogrenme amagli yazmanin etkili olabilmesi icin gerekli bir diger sart ise 6grenme
amagli yazmada kullanilacak olan aktivitelerin segimidir. Ogrenciler igin uygun yazma
aktivitelerinin nasil segilecegi ile ilgili Hand ve Prain (2002) dgretmenlere yardim edebilecek
bir model ileri siirmiislerdir. Bu modele gore bir yazma aktivitesi; yazma konusu, yazma tiiri,
yazma amaci, yazma muhatabi ve yazi iiretim metodu olmak tlizere bes bilesenden olusmaktadir.
Yazma aktivitesi 6grencilerin kavram anlayislarinda yeni baglantilar yapmalarina imkéan
vermektedir. Ayni zamanda Ogrenme amacgli yazma aktivitesinin istenilen basariy1
saglayabilmesi, yani Ogrencilerin O0grenmelerine katki saglayabilmesi, O0grencileri motive
edebilen ve onlara rehberlik saglayabilen zengin bir 6grenme ¢evresi gerekmektedir (Hand ve

Prain, 2002; akt. Giinel, Kasapoglu ve Uzoglu, 2009).

Yukarida verilen galigsmalar sonucunda yazmanin ¢ocuklarin; bilissel, duyussal ve devinissel

gelisimlerine katkilar1 goz ardi edilemez. Giines (2013) katkilari su sekilde 6zetlemistir.

* Yazma, diislincelerin diizenlenmesi ve ciimlelere aktarilmasini saglayarak iletisim

kurulmasini kolaylastirir.

* Yazma, disiincelerin kagit iizerine dokiilmesini saglayarak karsilagtirma, genisletme,

diizenlemeye imkan verir.
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* Yazma, diisiinceleri sorgulama, gozden gecirme, tartisma ve yeniden anlamlandirmay1

kolaylastirir.

* Yazma, kisinin duygularinin farkinda olmasin1 ve bunlar1 yazarak ifade etmesine imkan

saglar.

* Kisinin dinledigini, okudugunu, gozledigini yazmasi daha iyi anlamasii gerektirir (akt.

Ungan, 2007)

Fen egitimi alaninda 6grenme ¢iktilar1 ve 6grenme amagli yazma uygulamalar1 arasindaki 718
iligkinin arastirildigi nitel ve nicel metodolojik ¢alismalarda uygulamalarin 6grencilerin alan
bilgisini, bilimsel siire¢ becerilerini ve bilime karsi tutum ve algilarini gelistirici yonde etki
olusturdugu bulunmustur (Halliday ve Martin, 1993; Galbraith, Ford, Walker ve Ford, 2005;
Giinel, Kabatas Memis ve Biiyiikkasap, 2010; Y1ldiz ve Biiyiikkasap, 2011).

Yukarida da goriildiigii gibi cesitli alanlarda kullanilan yazma yonteminin gerekli kosullar
saglandig1 silirece kazanimlara ulagmada etkili bir yontem oldugu yapilan arastirmalar

incelenmis ve ortaya konulmustur.
2.4. Fende Yazma Tiirleri

Dil pratikleri denildiginde akla 6grenme siirecinde yer alan okuma, yazma ve konusma
gelmektedir. Bu li¢c 0geyi arastirma- sorgulama stratejileri ile birlestirerek basarili bir sekilde
bilim siirecine entegre eden ve orijinal ad1 “The Science Writing Heuristic” olan ve Tiirk¢eye
“Yaparak Yazarak Bilim Ogrenme Yaklasim1” olarak ¢evrilmis bir yaklasimdir (Hand ve Keys,
1999; Keys ve ark., 1999; Gunel, 2006).

Yazma yaygin kullanilan bir ders calisma faaliyeti olup, en c¢ok basvurulan Ogretici
etkinliklerden biridir (Klein, 1999). Yazma bir olay1 diisiinme, nedenlerini ortaya ¢ikarma ve
goriismeleri ifade etmek i¢in kullanilan bir yoldur (Mason ve Boscolo, 2000). S6ziin kaliciligini
saglamasi, kusaklardan kusaklara aktarilmasina yardimci olmasi; diisiincenin acik ve anlasilir
bir bicimde hedef kitleye ulastirilmasini beraberinde getirmesiyle yazma, toplum hayatinin
temel iletisim aracidir (akt. Temizkan ve Yalginkaya, 2013). Yazma sadece diisiincelerin kagit
lizerine aktarilmasi degil bilgiyi olusturabilmeyi ve anlamay1 meydana getirmeye yardim eden
bir aragtir (Yore, Hand ve Prain, 2002). Ogrenme amach kullanilan yazma aktiviteleri, bilimsel
kavram 6gretiminin yaninda Giinel, Atilla ve Biiyiikkasap (2009) 6grencileri bilimsel bilgilere
erigme konusunda cesaretlendirmekte ve akil yiiriitmelerine olanak saglamaktadir. Ayrica

yazma becerisi 6grencilerin diisiincelerini gelistirmelerine, bilgilerini organize etmelerine, dili
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1yl kullanmalarina ve zihinsel sozliiklerini gelistirmelerine yardim etmektedir (Giines, 2007).
Burada bahsedilen yazma 0grencinin, dgretmenin derste anlattiklarini aynen yazmasi ya da
verilen metnin giris, gelisme ve sonu¢ kismindan aynen alintilar yapilarak geleneksel bir sekilde
yazmast degil fikirlerini ifade edebildigi, karsilastirma yapabildigi, akil ytriitebildigi
geleneksel olmayan yazma sekli olan 6grenme amacli yazmadir. Geleneksel yazma; 6zet yazma
veya 0gretmenin sdylediklerini yazma olarak nitelendirilir (Yore, Bisanz ve Hand, 2003). Bu
yazma tiirii bilginin yeniden sunulmasindan ¢ok bilginin kopyalanmasini desteklemektedir
(Gunel, Hand ve Prain, 2007). Bu baglamda bilgiyi kopyalamaktan fazlasina ihtiyag duyan st
diizey bilissel yetenege sahip dgrencilere hitap etmemektedir (Yore ve ark., 2003). Ogrenme
amagli yazma i¢in kullanilan geleneksel olmayan aktiviteler; siir, poster, brosiir, Oykii olarak

siniflandirilmaktadir (Kogak ve Seven, 2016).

Klasik yazma teknikleri ile yaratici yazma tekniklerinin 6grencide biraktiklar: etkilerin yapilan
arastirmalara gore farklilik gosterdigi ortaya konulmustur. Tablo 2’ de Duran (2010) yapmis

oldugu calismada elde ettigi farklar verilmistir.

Tablo 2: Klasik Tekniklerle, Yaratic1 Yazma Tekniklerinin Karsilastirilmasi (Duran, 2010).

Yaratic1 Yazma Teknikleri Klasik Yazma Teknikleri

Yaratict yazma tekniklerinde 6n hazirlik | Klasik tekniklerde on hazirlik etkinligine yer

calismalar1 gok 6nemlidir. Ogrencinin yazmasinda
kolaylik saglamak amaciyla cesitli ¢agrigimlar
uyandiracak on hazirlik etkinlikleri
diizenlenmektedir.

verilmemektedir. Bu durum O6grencinin yazma
caligmalarinda zorlanmasina ve sikinti duymasina
sebep olmaktadir

Yaratici yazma g¢aligmalarinda amag, 6grencinin
kendini ifade etme becerisini gelistirmektir

Klasik teknikle yapilan ¢aligmalarda ise amag, dil
bilgisi yazim kurallarini dogru kullanabilme
becerisini gelistirmektir.

tesvik etmek ve yazmadan Keyif almasin
saglamak amaciyla hazirlanmaktadir.

Yaratici yazma tekniklerine yonelik c¢aligmalar | Klasik tekniklerle yapilan calismalar
degerlendirilirken, siire¢ degerlendirme 6n | degerlendirilirken, {irin  degerlendirme  6n
plandadir. plandadir.

Yaratict yazma ¢alismalar1 Ogrenciyi yazmaya | Klasik tekniklerin  uygulandigi  donemlerde,

ogrenci zorunlu birakildig igin mecburiyet hissiyle
yazmakta ve yazma konusunda  sikinti
¢ekmektedir.

Yaratic1 yazma ¢aligmalarinda bigim ikinci planda
oldugu icin O&grenci dislincelerine ve hayal
diinyasinin onda yarattigi duygulara daha kolay
konsantre olmaktadir.

Klasik tekniklerle yapilan calismalarda bigime
odaklanan 6grenci diisiincelerine yogunlasmakta
zorluk yasamaktadir.

Yukaridaki caligmalardan da goriildiigli iizere geleneksel ve yaratici yazma tiirleri karsimiza
cikmaktadir. Yazma tiirlerinden 6grenme amacl olanlarint Yekeler (2015) asagidaki gibi

gruplamistir:
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1. Betimleyici Yazma: Bir nesnenin (oyuncak, araba, atlikarinca vb.), bir yerin (piknik alani,
otobiis duragi vb.) ya da bir kisinin (bir bebek, arkadas vb.) dig goriiniisii, sahip oldugu
ozellikleri, okuyucunun hayalinde canlandirabilecegi diizeyde agiklayarak yazmadir.
Betimleme ayni zamanda “i¢ goriiniis” dedigimiz, bireyin davranislar1 ve duygular ile ilgili

olan kisilik 6zelliklerini de kapsar (Giines, 2013).

2. Hikaye Edici (Oykiileyici) Yazma: Hikaye edici yazma: Bir ya da birkag kisiyi, bir an1y1,
bir donemi, bir durumu hikaye unsurlarini (karakterler, olay, yer, zaman) kullanarak anlatmadir
(Giines, 2013). Hikaye edici yazmada kaynaklarin bulustugu temel nokta olay anlatimidir ve
olaylar pes pese siralanmalidir. Clinkii zaman baslangict ve bitisi olan bir kesittir ve olaylar
baslangi¢ ve sonug arasinda dogar ve gelisir. Bununla birlikte olayin gectigi ortam olan yer de
hikaye edici yazmada dnemli bir yere sahiptir (Karadag, 2013). Hikaye edici yazma ¢ocuklarin
dili kullanma ve kisilik gelisimleri agisindan énemlidir. Hikayeler ¢ocugun kelime hazinesini
zenginlestirmesinin yani sira ¢cocugun hikaye kahramani ile kendisi arasinda empati kurarak
duygularinin gelisimine katki saglar (Akyol, 2014).

3. Ikna Edici (Tartismaci, Kamitlayicr) Yazma: Tkna edici yazma, 6grencilerin bir seyin nasil
olmasi ya da olmamasi gerektigi hakkindaki diisiincelerini belirttigi onemli bir yaz tiirtidiir. Bu
tir yazilar ¢cogunlukla 6grencilerin diisiincelerini 6ne siirmesini, hayal kurmasini, tahmin
etmesini ve goris belirtmesini gerektirir (Giines, 2013). Reklam yazma veya sikdyet yazisi
yazma ikna edici yazi tiirline 6rnek verilebilir. Bu yazi tiiriinde “Ornegin, ... nedenlerden

2

dolay1...” vb. ifadeler kullanilabilir. ikna edici yazma 6grencinin kendi diisiincesini &ne
stirmesi anlamina geldiginden ikna edici yazma 6grencinin kabul etmedigi bir diislinceye karsi

miicadele etmesi pek uygun olmayabilir (MEB, 2009).

4. Karsilastirmah (Kiyaslamali) Yazma: iki ya da daha fazla nesne, kisi veya yerin benzer ve
farkli yonlerini ele alarak yazmadir. Karsilastirma yazilarinda nesne, kisi ya da yerin benzer
ozellikleri bir paragrafta, farkli 6zellikleri de ayr1 bir paragrafta verilebilir (Giines, 2013).
Karsilagtirmali yazmada amag, birbiriyle iligkili kavram, durum, mekan, arag¢ gibi herhangi iki
varlig1 istiinliik, benzerlik veya farkliliklar1 bakimindan karsilastirmak oldugundan “benzer
olarak, farkli olarak, buna ragmen, bunun yerine, karsilastirdiZimizda” vb. ifadeler

kullanilabilir (Coskun, 2009; Akyol, 2014).

5. Birligi Yaparak (Paylasarak) Yazma: Ogrencilerin bir konu hakkinda kiiciik gruplar

halinde birlikte calisarak bir metin olusturmasidir. Metni yazarken is bolimii yapilabilir,
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gruptaki her bir 6grenci metnin bir boliimiinii yazabilece§i gibi, metnin tiimiinii de birlikte
yazabilirler. Paylasarak yazma ogrencilerin grup halinde bir {iriin ortaya koymasini
sagladigindan sosyal iligkileri gelistirmesi bakimindan 6nemli bir yazma tiiriidiir (Giines,
2013).

6. Planh Yazma: Planli yazma, Ogrencilerin yazma siireglerini 6grenerek her giin farkl
konularda yazmasi yerine bir konuyu yazma siirecine uygun olarak yazmasi, siireci iyi anlamast
ve bu yolla yazma becerisini gelistirmesini ifade eder (Gilines, 2013). Planli yazma belli
asamalardan olusur (MEB, 2009):

Hazirhk asamasinda, giris, gelisme ve sonug boliimleri iyi olusturulmus; konusu, amaci ve
ana fikri acikg¢a anlagilan 6rnek yazilar sinifa getirilebilir ve diisiincenin nasil olusturuldugu,
girig, gelisme ve sonucun nasil boliimlendigi, ana fikrin nasil saptandig1, amacin ve konunun
nasil bir islevi oldugu ornekler ile ¢oziimlenebilir. Basligin, yazinin igerigini ve ana fikrini
yansitip yansitmadigi, sonucun nasil baglandigi, yazinin sayfaya nasil yerlestirildigi tizerinde
durulabilir.

Taslak olusturma asamasinda; 6grencilerden yazma konusunu ve amaci belirleyerek giris,
gelisme ve sonug boliimlerinde isleyecekleri diisiinceleri ciimlelere doniistiirmeleri ve yazmaya
baslamalar1 istenebilir. Burada dikkat etmeleri gereken; Ogrencilerin metnin giris boliimiine
yazinin tiimiinde neler islenecegini, konunun ve amacin ne oldugu hakkinda genel bir giris
yapilmasi gerektigini,

e Gelisme boliimiinde; giris boliimiinde tanitilan konunun ana fikir c¢ergevesinde
gelistirilmesi. Ana fikri desteklemek i¢in Ornekler vermelerini, benzetmeler
karsilastirmalar yapmalarini,

e Sonug boliimiinde ise giris ve gelisme boliimiinde sdylenenleri 6zetleyen garpict bir
ifade ile yazinin bitirilmesi gerektigini bilmeleridir.

Degerlendirme asamasinda ise, yazinin igerik ve bi¢im yoniinden incelenmesi s6z konusudur.

7. Sorgulayic1 Yazma: Sorgulayict yazma, yazan kisinin bir konu hakkinda, katilmadigi
noktalari, ¢eligkileri, tutarsizliklari, ya da katildigi durumlari, mantiksal bir temele oturtarak

karsi olma ya da destekleme nedenleriyle birlikte asamali bir sekilde yazmasidir (Giines, 2013).
8. Not Alma: Not alma 6grencinin dinledigi ya da okudugu konunun 0ziinii yakalamak

amaciyla kisaltmalar yapmasi, konuyu resimlemesi, haritalastirma, sembol kullanma vb.

teknikleri kullanmasi yoluyla yazmasidir (Giines, 2013).
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9. Aciklayici (Bilgi Verici) Yazma: Herhangi bir konuda bilgi vermek ya da bir sey 6gretilmek
istendiginde kullanilan yazma tiiriidiir (Karadag, 2013). Oncelikle ana konu tanitildiktan sonra,
paragraflarda 6zelliklerden bahsedilebilir. Bu yazma tiiriinde grafiksel tasarimlar (6r. Kavram

haritalar1 vb.) anlami giliglendirmek i¢in kullanilabilir (Akyol, 2014).

10. Yaratic1 Yazma: Yaratict yazma, belirlenen konu ile ilgili kavram veya diisiincelerin,
cagrisim veya beyin firtinasi yolu ile ortaya ¢ikarilarak kisi, yer, zaman, olay ve nedenleri
tizerine disiiniilmeden 6grencilerin yaraticiliginin cesaretlendirildigi bir yazi tiridir (MEB,

2009).

11. Bagimsiz Yazma: Konu ve tiir se¢imine 6grencilerin kendilerinin karar vermelerini
gerektiren yazmadir. Bu yazma tiirlinde amag¢ yazma becerilerinin gelistirilmesi ve giderek
yazma aligkanligi olusturulmast oldugundan 6grenciler bireysel veya kiimeler halinde
caligabilirler (Giines, 2013). Levin ve Wagner (2006)’e gore farkli yazma etkinlikleri
ogrencilerin bilgilerini aktarmalarinda 6zgiir olmalarin1 saglar. Etkinlikler farkli bigcimlerde
hazirlanirsa hem 6grencinin ilgisi artarak devam eder hem de basar1 daha ¢ok artar. Bilginin
kalicilig1 da saglanarak unutma biiyiik 6lgiide engellenir (Levin ve Wagner, 2006; akt. Akgay
ve ark. 2014).

2.5. Fen Egitiminde Bilimsel Hikayeler

Teknolojik gelismelere baglh olarak yasadigimiz diinya siirekli olarak degismekte ve daha
karmasik hal almaktadir. Bu duruma ayak uydurmak ve liderliklerini siirdiirmek i¢in gelismis
iilkeler, ¢ag1 yakalamak ve teknolojik gelisimeler i¢in de geri kalmis veya gelismekte olan
tilkeler fen egitimine daha fazla 6nem vermektedirler (Giirdal, 1992; Demir ve Sezek, 2009).
Fen egitiminin kalitesini arttirmak amaciyla mevcut fen programlar1 gozden gecirilip, gerekli
ihtiyaclar tespit edilerek ihtiyaclara cevap verecek yeni programlar hazirlamaya ¢alisilmaktadir
(Ayas ve Cerrah, 2003). Bu caligmalar 6grenci merkezli egitimin 6nem kazandigini
gostermektedir. Fen bilimlerini iyi 6ziimseyen bireyler yasadigi dogayi ve evreni dogru
algilayan, toplumu ve toplumsal olay ve olgular1 sorgulayan, elestiren ve analitik diisiinme
yontemlerini kullanan bireylerdir. Boyle bireyler ve toplum oldugu siirece bilgi ve bilisim ¢ag1

yakalanir, sosyal ve ekonomik olarak 6zgiirlesmis uluslar yaratilir (Temizyiirek, 2003).

Milne (1998)’e gore gore hikayeler, bilimin belirli felsefik varsayimlarini destekler niteliktedir.

Dogada gergeklesen her olayin bir bilimsel agiklamasi olunca hikayeler de yasamimizda
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vazgecilmez bir yere sahip olmustur. Eskiden beri var olan hikayeler sosyal ve kiiltlirel yapinin
da bir yansimasidir. Bu yiizden fen egitiminde bilimsel hikayelerle farkli etkinliklerin
kullanilmasi bilgileri agiklayici bir ¢cergevede organize eden, iliskili ve tutarl fikirler olusturan,
fen igerikli problem durumlarinda kisisel bakis ac¢isini ifade edebilen, bilimsel bilginin degerini

bilen dgrenciler yetismesinde dnemi biiyiiktiir.

Degisimin ¢ok hizli yasandig1 giinlimiizde zihne depolanan ve degismeyen mutlak bilgilerle
yasamak imkansiz gibidir. Yapilandirmaci yaklasimda degisimden hareketle mevcut
bilgilerden yola ¢ikarak yeni bilgilere ulasan, iireten, arastiran, kesfeden sorgulayan, elestiren,
analiz ve sentez yapabilen bireylerin yetistirilmesi 6n plandadir. Yapilandirmaci yaklagim ile
uyum gosteren 6gretim modelleri 5E, 7E, 6grenme dongiisii, proje tabanli, problem tabanli gibi
ogrenci merkezli modeller 6rnek verilebilir (Sentiirk, 2010). Bu bakis a¢isiyla 6grencilere direk
bilginin verilmesi terk edilirken, 6grenmenin vazgecilmez unsuru olan yazili metinler halen
giincelligini korumaktadir. Yazili metinlerin kullanilmasi yapilandirmaciligin felsefesiyle yon
degistirmistir. Yazili metinleri direk okuyup yerine o metinlerden bilgi veya kavramlari bireyin
bulup kesfetmesi veya dolayli yoldan Ogrenilmesi hedeflenmektedir (Tiirkmen ve Unver,

2012).

Ogrenme amagl yazmanin yakin tarihi Emig’e (1977) dayanir. Emig (1977) dilin; konusma,
dinleme, okuma ve yazma olarak dort siirecinin bulundugunu ifade etmistir. Bunlardan
konusma ve dinlemenin bir kategori altinda, okuma ve yazmanin ise diger kategori altinda
toplandigini; konusma ve dinleme formal sistematik dgretim olmaksizin kazanilirken, ikinci dil
stireglerini olusturan okuma ve yazma ise formal ve sistematik 6grenme gerektigini belirtmistir.
Yazmanin ise essiz bir 6grenme araci oldugunu vurgulamistir (Kogak ve Seven, 2016). Bu
baglamda 6grenme amagli yazma araglarindan olan bilimsel hikayelerin fen egitimindeki yeri

yadsinamaz.

Etkili bir yontem olan hikdyenin tanimi arastirmacilar tarafindan farkli sekillerde yapilmigtir.
Tiirkge Sozliikk (2005)’de hikdye “bir olayin sozlii veya yazili olarak anlatilmasi, gercek veya
tasarlanmis olaylar1 anlatan diiz yaz1” olarak tanimlanirken, Strauss (2015) ise hikayeyi gercek,
kurgusal, gecek dis1 ya da gercek iistii bir olay anlatist olarak tanimlamigtir. Bir diger tanimda
ise hikaye yer ve zaman belirterek olmus ya da olma ihtimali olan olaylarin yazildig1 edebi

metin tiiriidiir (Takimcigil Ozcan, 2014).
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Hikaye yapisi
Hikayeler giris, gelisme ve sonug olmak iizere li¢ boliimden olugmaktadir.

Giris boliimiinde, sahne ve karakterler tanimlanarak, problemin ¢ergevesi ¢izilip okuyucu

hikayeye motive edilmektedir.

Gelisme boéliimiinde, problem biitiin ¢iplakligiyla ortaya konmakta ve problemin ¢oziimii
stirecinde ana karakteri engelleyen unsurlar ortaya konmaktadir. Karakter hakkinda daha ¢ok
bilgi verilmekte ve bu boliimde okuyucu karakterle iligki igerisine girmekte, onu ideal bir tip
olarak benimsemeye calismakta veya tasvip etmemektedir. Bu bdliim hikdyenin en uzun

bolumiudiir.

Sonuc béliimiinde ise problem ¢oziilmekte, daginik bir sekilde verilen olaylar toparlanmakta
ve okuyucu bu bdliimde bir rahatlama igerisine girmektedir. Cilinkii okuyucu olaylarin akisi
icerisinde Ozellikle gelisme boliimiinde duygusal ve zihinsel olarak etkilenmekte ve bu
etkilenme herhangi bir sonuca baglanmadig1 icin okuyucuyu rahatsiz etmektedir. Iste sonug

boliimiinde bu belirsizlik (rahatsizligin kaynagi) ortadan kaldirilmaktadir.

Hikayede olaylarin siralanigt onemlidir. "Problem" hikayenin baslangicinda ortaya konan
catigmadir. "Engeller" karakterin veya karakterlerin ¢6zmeye calistig1 problemin ¢ézimiinii
zorlagtirict unsurlardir. Ozellikle gelisme boliimiinde yer alirlar. "Doruk” problemin
¢oziilmekte oldugu en heyecanli noktadir. Bu kisim gelisme ile sonucu ayiran kisimdir. Biitiin

tesebbiisler gergeklestirilmis ve problem bir sonuca baglanmak iizeredir.

Diger 6nemli bir unsur da sahnedir. Hikayeler akla gelebilecek her yerde gerceklesebilir.
Ornegin degisik iklim sartlarinda gergeklesebilir. Gece veya giindiiz olabilir. Gegmis, simdiki
ve gelecek zamanda gerceklesebilir. Karakterler incelenirken onlarin neye benzedigi, neler
yaptig1, neler soyledigi, ve nasil diisiindiikleri 6nemlidir. "Tema" hikdyenin altinda yatan

anlamdir. Bazen agikga ifade edilir bazen de ima yoluyla ifade edilir (Akyol, 1999).
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Tablo 3: Hikdye Haritasinin Elementleri Akyol, Tompkins (1998)’den uyarlanmstir.

HIiKAYELER

—

Basla@

v

e Karakterler canlidir. Problem karmasiklasir. e Problem ¢oziiliir.
e Sahne Tanimlanir. Engeller ortaya cikar. e Sonug ortaya konur.
e Problem tanimlanir. Karakterler hakkinda genis ¢ Okuyucu rahatlar.
e Okuyucu giidiilenir. bilgi verilir.
Okuyucu karakterlerle iliski
kurar.
En uzun boliimdiir.
CATISMA TURLERI SAHNE OLAYLARIN AKIS
ZINCIRI
e Kahraman ile tabiat arasinda, e Problem e Yer
o Toplum ile karakter arasinda, e Engeller e Hava sartlari
e Karakterler arasinda, e Doruk e Zaman (gece giindiiz)
e Karakterin kendi iginde. e (oOziim e Zaman
o Gecmis
o Simdiki
o Gelecek
KARAKTERLER TEMA YAZARIN BAKIS
ACISI
*  Goriints Birinci tekil kisi e Acik olarak ifade edilmis
*  Hareket tarzi Herkesi bilen kisi e Ima edilmis
* K?n}lsma tarzi Yalnizca ana karakteri
* Diisiince tarzi bilen kisi
Hikaye haritasi;

* Hikaye elementlerinin kavranmasi agisindan ¢ocuklara yardimci olmaktadir,

* Cocugun hatirlama yetenegini gelistirir. Cocuk diizenli bilgilerle zihnine yerlestirdigi olaylar1

daha 1yi hatirlar,
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* Cocuklar aktif olarak derse katma agisindan iyi bir yoldur.
* Grup olarak calisma yapilabilir,
* Hikaye yazmak ve taslak olusturmak i¢in kullanilabilir,

* Cocuk olusturulan bu diizenli ve ilgili ¢cer¢eveyi kullanarak daha kolay bir sekilde hikayenin

elementlerini belirler,
* Yeniden anlatim1 kolaylastirir ve yeniden anlatma anlamay1 olumlu yonde etkiler,
* Ozetlemeye yardimei olur,

* Ogrencilerin kendi yazilar1 igin model teskil eder. Ogrenci yazacagi vakit bu unsurlara dikkat

eder.

Sonug olarak, hikaye haritas1 yontemiyle metinlerin daha etkili bir sekilde dgretilebilecegini
sOyleyebiliriz. Cilinkii bu yontem Onemli ve Onemsiz bilgileri ayirt etmede, Ogrencileri
(dikkatlerini 6nemli unsurlar iizerinde yogunlastirmaya) yoneltmede, etkili katilimi saglamada,
bilgileri organizeli bir sekilde uzun siireli hafizaya yerlestirmede, on bilgileri aktif hale
getirmede, ileriye doniik tahminler yapmada ve metinler arasi okumada oldukga etkilidir

(Akyol, 1999).

Bilimsel hikayeler de hikayelerin farkli bir tiiriidiir. Bilimsel hikayeler genellikle Fen
kavramlarinin 6ykii i¢inde 6grencilere kazandirilmasini amaglayan, bilimsel olgu ve olaylari,
bilim insanlarinin yasamlarindan kesitlerle anlatan oykiilerdir (Sen Giimiis, 2009). Millar ve
Osborne (1998)’a gore hikayeler birbiriyle baglantili ve kendi iginde tutarli bilgileri anlamli
hale getirmeye ¢aligan son derece dnemli araclardir. Ciinkii fen bilimleri yasadigimiz diinya ve
kendi hakkimizdaki 6énemli ve ilging olaylar ve buluslarla ilgili hikayelere sahiptir ve giinliik
hayatta karsilagilan bilimsel problemler hikayelestirilerek fen programlarinda etkin olarak
kullanilabilir (G. Yildirnm ve Kokliikaya, 2015). Bu hikayeler kiiltiirimiize cok biiytik
katkilarda bulunmaktadir. Ogrenciler, ortak kiiltiiriimiiziin merkezi bir pargasin1 olusturan fikir
ve bakis agilarini iceren bu hikayeler aracilifiyla tecriibe kazanarak, 6nemli yetenekler ve
anlamalar gelistirebilirler. Bilimsel anlamda karsilasilan her problemin ¢oziimiine yonelik
olarak yapilan ¢alismalar hikayelestirilerek mevcut programlarda yer alan iliskili kavramlarin
ogretiminde kullanilabilir. Ornegin fen bilimleri, "Hastaliklara nasil yakalaniriz?", "Diinya kag
yasindadir ve nasil olusmustur?", "Periyodik tablo nasil olusturulmustur?", "Diinya {izerinde

yasayanlarin c¢esitliligi nereden gelmektedir?", "Madde nedir? ve bilim adamlari madde
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hakkinda bu kadar cok seyi nasil 6grenmislerdir?" gibi sorulara yanit olarak bir hikayeye
sahiptir. Bu hikayeler, ¢ocuklarin ilgisini ¢eken ve onlar1 ¢alismaya sevk eden Ozelliklere
sahiptirler. Bu nedenle, icerdikleri kavramlarin 6gretiminde kullanilmalar1 son derece faydali
olacag diisiiniilmektedir. Bu tiir hikayeler, iliskili ve tutarh fikirler olusturan, bilgileri anlamli
ve hatirlanmaya deger kilan, bilgi iceriginin sunumunda 6nemli avantajlar1 olan arag¢lardir

(Millar ve Osbome, 1998; Banister ve Ryan, 2001; akt. H ve G. Demircioglu, 2006).

Yilmaz (2013) bilimsel hikayelerin dersin basinda, ortasinda ya da sonunda verilebilecegini
belirtmistir. Dersin baginda 6grenci ilgisini ¢ekmek i¢in, ortasinda dersi sikiciliktan kurtarmak

icin ve sonunda degerlendirme araci olarak kullanilabilmektedir.

Ogretmenler bilimsel hikayeleri olustururken;
— Derste islenmesi planlanan ana fikir ve diisiinceleri, olgular1 belirlemeli.
— Belli yer, olay ve kahramanlar secerek yaratici bir sekilde hikayelestirmelidir (Saban,
2001).

Biitiin bunlara dayanilarak hikayelere dayali fen 6gretim programinin amaglari daha ayrintili

olarak su sekilde siralanabilir (Millar ve Osbome, 1998, Millar, Osbome ve Nott, 1998):

— Ogretim programi, 6grencilerin diinya hakkindaki meraklarmi artirmali, bu meraki
devam ettirmeli ve hatta diinya hakkinda arastirma yapmak icin cesaretlendirmelidir.

— Ogretim programi, bireylerin bilimsel ve teknik konularla ilgilenmede kendilerine
giiven duymalar ic¢in fene karsi ilgi, hayranlik ve merak hislerini gelistirmeye
calismalidir.

— Opgretim programu, bireylere, kiiltiiriimiiz ve ¢cevremiz hakkinda biiyiik bir etkiye sahip
olan bilimsel aragtirmalarin siire¢lerini anlamalarinda, fenin agiklayici yapist ve 6nemli
fikirleri hakkinda genel bir anlam elde etmelerine yardimci olmasinin yani sira,

— Bu fikirlerin ni¢in 6nemli oldugunu anlamalarinda,

— Simdiki ve daha sonraki yasamlarinda alacaklar1 kararlarin altinda yatan mantiin
farkina varmalarinda,

— Bilimsel bir unsurla ilgili konularin raporlarini elestirisel olarak cevaplayabilmeleri ve
anlayabilmelerinde,

— Bir fen igerikli sorunlar hakkinda kisisel bakis acisini ifade edebilmelerinde,
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— Hem ilgileri hem de mesleki amacglar1 i¢in gerektiginde baska bilgileri elde
edebilmelerinde de yardimci olmalidir (Millar ve Osbome, 1998; Millar, Osbome ve
Nott, 1998; akt. Demircioglu ve dig., 2006).

Sozii edilen hikayelere dayali fen 6gretiminin amaglari ile degerlendirildiginde, hikayelerin fen
ogretiminde kullanilan giiglii bir 6gretim sekli oldugu (Banister ve Ryan, 2001; Fensham, 2001)
ve dgrencilerin bir aktor gibi hikdyelerin bir parcasi olmalartyla motivasyonlarinin ve ilgilerinin
artabilecegi gorlisii arastirmacilar tarafindan savunulmaktadir (Barry ve dig., 2002).
Demircioglu ve dig. (2006) hikayelerin egitimde kullanilmasina iligkin yaptiklari ¢alismada
hikayelere dayali 6gretim programinin amaglari, agiklayict hikayeler ve kimyasal hikayelerin
ogrenme ortaminda kullanilmasi ile ilgili bilgilere yer vermis ve toplanan veriler 1sinda
kimyasal hikayelerin Ogrencilerin 0grenmeye karsi istekliliklerini arttirdigi ve anlamh
ogrenmeyi gergeklestirdigi sonucuna ulasmislardir. Arikan ve Demirbas (2011) ¢aligsmalarinda
ise bilim kurgu hikayelerini kullanarak 6grencilerin fen, teknoloji ve toplum tlizerine goriislerine
yer vermistir. Ogrencilerin yazdigi bilim kurgu hikayeleri iizerine yar1 yapilandirilmis bir
goriisme uygulanmig ve goriisme sonucu degerlendirilmistir. Elde edilen veriler, belirli
degiskenlerle iligkilendirilmis ve 6grencileri bilim kurgu hikayelerini olusturmada etkileyen
faktorler agiklanmustir. Tiirkmen ve Unver (2012) ¢alismalarinda fen egitiminde hikayelerin
kullanimin1 agiklayarak, bilimsel hikayelerin fen oOgretimindeki yeri ve Onemini ortaya

koymustur (akt. G. Yildirim ve Kokliikaya, 2015).

2.6. Yazma Kaygis1 ve Kaygiy1 Gidermede Bilimsel Hikayeler

Yazma, bilissel ve psikomotor beceri gerektiren, duygu diisiince ve yasantilarin sembol ve
isaretler kullanarak yaziya aktarilma islemidir (Takimcigil ve Ozcan, 2014). Sidekli (2012)
yazmayi, beyinde yapilandirilmis bilgilerin yaziya dokiilmesi isi olarak tanimlarken Ates
(2017) ise zihindeki duygu, disiince ve bilgilerin yazili bir sekilde ifade edilmesi olarak
tanimlamistir. Bir diger tanima gore ise yazma duygularimizi, duyduklarimizi, diisiincelerimizi,

tasarladiklarimizi ve yasadiklarimiz1 yazi ile anlatmaktir (Senol,1998).

Akbaba ve Ayaz (2017)’a gore yazma, duygu ve diisiincelerin alfabe denilen gesitli semboller
araciligiyla ifade edilis seklidir. Bazi arastirmacilar da yazili anlatim ifadesini yazma eyleminin
karsilig1 olarak kullanmislar ve tanimlamalarini bu ifade {izerinden yapmislardir. Buna gore

yazili anlatim tanimlar1 agagidaki gibidir:

Goger (2010) yazili anlatim, bireylerin sahip olduklari duygu diisiince, goriisleri ile yasanti
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sonucu edindigi gézlem, deney, tecriibelerini segmis oldugu konuyla baglant1 kurarak dil
kurallar1 gergevesinde anlatmasidir. Ozbay’a (2007) gore ise yazili anlatim, almis oldugu egitim
sonucunda 6grendigi bilgiler ile yasam boyu edindigi bilgilerin sentezlenip elde edilen iiriiniin

diger insanlarla paylagilmasina yarar (Kaldirim, 2014).
Yazma Kaygisi

Aydin ve Ates (2015) kaygiy1; genis anlami ile sezilen bir tehlikeye hazirlanma sirasinda
algilanan giigsiizlik duygusunun yasandigi duygusal bir durum olarak tanimlamaktadir.
Kayginin yazmada kendini gostermesi ise yazma kaygisi olarak adlandirilir. Yazma kaygisi ilk
kez Daly ve Miller tarafindan ortaya atilmis olup “yazmaya yaklasma ya da yazmadan
ka¢inma’’olarak tanimlanmistir (Daly ve Miller, 1975). Zaman igerisinde bu terim diger
aragtirmacilar tarafindan da farkl sekilllerde tanimlanmistir. Zorbaz (2011)’a gbre yazma
kaygist yazmaya kars1 gelistirilen bir tepki iken Akaydin ve Ates (2015)’e gore ise yazmaya
kars1 gelistirilen ve daha ¢ok yazmanin zorunlu oldugu durumlarda iiziintli, kizginlik, korku
seklinde ortaya ¢ikan bir tepkidir. Altunkaya ve Erdem (2016)’e gore yazma kaygisi; yazarin
yazisina olumsuz yorumlar yapilmasi, kisisel degerlendirme korkusu ve yazma derslerinde
basarisizlik endisesi sebebiyle yazmaya kars1 gelistirilen olumsuz bir tepkidir. Tanimlardan da
anlagildig1 lizere yazma kaygisi yazma siirecini olumsuz etkilemektedir. Kayginin sadece

biligsel yonii etkilemeyip duyussal yonde de etkili olmas1 géze ¢carpmaktadir.

Ungan (2007)’a goére yazma, d6grencilerin bilgilerini birbiri ile iligkili olan bir¢ok ciimleyi dil
bilgisi kurallarina uygun olarak art arda siralamasi gereken uzun siireli bir siire¢ eylemidir.
Yazma eylemi kendi i¢inde okuma, diisiinme ve diizgiin ifade etme becerilerini igerdigi ve
uygulamasi zor bir eylem oldugu i¢in 6grenciler bu etkinlik tiirlinden uzak durma egilimi
icindedirler. Bu noktada yazma isleminin 6grenci tarafindan kabul edilip yazma isleminin
gerceklestirilmesi i¢in yazmanin sevdirilmesi ve yazmaya karsi merak uyandirilmasi gerekir.
Ciinkii 6grencilerin gerek kendileri gerekse ogretim siirecindeki yasantilarina bagli olarak
yazmaya kars1 gelistirdikleri bir 6n yargilari bulunmaktadir. Bunlarin basinda elestirilme ve
begenilmeme korkusu gelmektedir. Yazma siirecinde olan bir 6grencinin en kiigiik hatasinda
elestirilmesi ve gururunun kirilmasiyla birlikte 6grenciler yazili anlatim derslerine karsi
olumsuz bir tutum sergileyecektir. Ungan (2007)’a gore Yazili anlatim dersinin 6grenciler
tarafindan boyle algilanmasi onlarin kisisel gelisimlerini, ifade becerilerini olumsuz yonde
etkilemekte, bu durum da Ogrencilerin hayat boyu etkili bir yazili iletisim becerisi

kazanmalarina engel teskil etmektedir. Yazma siirecinin basinda yasanan olumsuzluklar
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cocuklarda yazmaya kars1 kaygi olusturabilir.

Duygu ve diisiincelerin yaziya aktarilmasi sirasinda zihinsel siireglerdeki bazi1 aksamalar yazma
ile ilgili cesitli problemleri de beraberinde getirmektedir. Bu problemler ise yazma kaygisi
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Yazma sirasinda ortaya ¢ikan sorunlar birden fazla kaynakli

olabilir. Bunlar1, Ak (2011) asagidaki gibi gruplamistir.
1) Ogrenciden kaynakh:

Yazma 6gretiminde 6grenciden kaynaklanan yazma sorunlarim soyle siralayabiliriz (Ipsiroglu,
2006; Akyol, 2006; Ungan, 2007):

Yazilit anlatimin en temel sorunlarindan bir tanesi diisiincelerin yetersizligidir. Diisiinceleri,
gozlemleri ve yasantisi yeterli olmayan bir 6grencinin yazmak istememesi dogal bir sonug

olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

¢ Diisiincelerin diizglince siralanmadan yazma siirecine baglanmasi.
e Yazmak i¢in hazirlik agamasinin iyi olmamasi.
e “Benim yazmaya yetenegim yok. Hig yazamiyorum.” Ogrenilmis caresizlik, saplantilar
ve engellemeler (Aklima bir sey gelmiyor, ben yazamam...)
e Ozelestiri eksigi, sabirsizlik, bir an dnce bitirme istegi, kendini begenmislik.
e Yazma calismalarina bir tiirlii baglayamamak
e Yazma esnasinda kolayca dikkatini dagitmak
e Okuma kiiltlirlinliin olmamasi
e Kelime hazinesinin zayifligi
e (Gelisigiizel climleler kurma
e Yazilani tekrar okumama
e Kelime anlamlarin1 yeterince bilmeme
e Kisisel fikirleri ortaya koyamama
e Fikirleri olusturup yorumlayamama ve gelistirememe
e Yaratici ve elestirel yaz1 yazma giigliikleri
2) Ogretmenden ve 6gretim siirecinden kaynakh
Yazma Ogretiminde, Ogretim siirecinden ve egitim programiin uygulayicilart olan

ogretmenlerden kaynaklanan sorunlar sdyle belirlenmistir (Asici, 1998; Ungan, 2007; Ozbay,
2002).
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e Programda, yazili anlatim ¢aligmalarinin tiim derslerde yapilmasi tavsiye edilmektedir.
Oysa uygulamanin sadece Tiirkce dersi ile sinirli kaldig: bilinmektedir.

e Tiirkce dersinde, dil bilgisi konulari, islenen metinler ve metinlerin tamamlayicilar
olan etkinlikler ciddi zaman aldig1 igin yazili anlatima zaman kalmamaktadir.

e Cocugun yazili anlatim yapabilmesi i¢in uygun ortam hazirlanamamaktadir.

e Ogrencilere yazma konusunda yeterli zaman taninmamaktadir.

e Yazma konulari, atasozleri, deyimler, belirli giinler ve haftalar ile sinirlanmis; dikkat
cekme ve istek uyandirma 6zelligini yitirmistir.

e Yazili anlatim dersini degerlendirmede c¢esitli sorunlarimiz vardir. Bigimsel diizenin
cok fazla 6n planda olmasi, metnin i¢ zenginligini etkilemektedir. Oysaki lizerinde
durulmasi gereken nokta, 6zgiin fikirlerle giydirilmis metnin i¢ zenginligidir.

o Ogretmenlerin kendileri, etkili yazma tekniklerinden habersizdirler. Béyle bir durumda
cocuklara yazmay1 sevdirecek etkinlikleri 6gretmelerini bekleyemeyiz.

o Ogretmenler, dgrencilere kendi diizeylerine uygun duygu, deney, yasant: ve bilgilerini

anlatma olanag1 verecek konular segmemekte, rastgele konular segmektedirler.

Ogrencilerin yazili anlatim becerisini kazanamamalarinin bir baska sebebi de iilkemizdeki
sinavlarin niteliginin “test” olmasindan kaynaklanmaktadir. Anadolu Liseleri, Fen Liseleri gibi
okullara 6grenci secimi yapilirken test usulii kullanildig1 i¢in okullarda da test mantigi
yerlesmistir. Coktan se¢meli sorularla 6grencilerin iist diizey becerilerini 6l¢gmek miimkiin
degildir. Ogrencilerin test mantig1 ile yetismesi, onlarin diisiinmeyi ve {iretmeyi kdreltmesine
sebep olarak yazma gelisiminin dniinde biiyiik engel olugturmaktadir. Yazili anlattimdan yoksun
kalan Ogrencilerin disilince, tasari, istek ve hayallerini diizgiin bir bicimde anlatmasi
beklenemez. Bireyin yazma becerisindeki yetersizligi de kaygiya sebep olmaktadir.
Diisiincelerini nasil bir plan dahilinde kagida dokmesi gerektigini bilmeyen, tutarli bir metin
olusturmada sorunlar yasayan, anlatimi diizgiin olmayan ve yazim ve noktalama hatalar
yapmaktan endise duyan bir bireyde yliksek diizeyde yazma kaygist olma ihtimali fazladir
(Zorbaz, 2011).

Yazma kaygisi yiiksek olan 6grencilerin tutumlar: sunlardir:
1. Benlik kavramlar1 ya da kendilerini algilama diizeyleri diisiiktiir, 6z glivene ihtiya¢ duyarlar.
2. Okulda yapilan yazma ¢alismalarindaki basar1 diizeyleri diisiiktiir.

3.0gretmenlerinden, yaptiklar1 yazma denemeleriyle ilgili olumsuz geri bildirim alirlar.
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4 Kisisel duygular, inancglari ve tecriibelerini yazili olarak anlatmalar1 istendiginde kaygi

diizeyleri ¢cok ytiksektir.

5.Kisisel duygularin katilmayacagi ve birinci kisinin bakis agisinin kullanilmayacagi
tartigmaci/ikna edici yazilar yazarken kaygi diizeyleri disiiktiir (Reeves'den akt. Altunkaya ve
Erdem, 2016).

Ak (2001) ¢esitli calismalar1 inceleyerek c¢ocuklardaki yazma kaygisinin sebeplerini
smiflandirmis ve agiklamistir. Buradan yola ¢ikarak yazma siirecinde olan gocuklara nasil
stirecinden uzaklastirabilir. Bu durumla karsilasmamak i¢in yazma etkinlikleri plan dahilinde
belirli ilkelere bagl olarak yapilmalidir. Bu durumda 6gretmenlere biiyiik gorev diigsmektedir.
Ungan, (2007) d6gretmenlere yazmanin egitimdeki 6nemi anlatilarak farkina varmalar ve yazili
anlatim dersine gereken Onemi vermeleri istenmelidir. Kendilerini yetersiz hissettikleri
durumlarda hizmet i¢i egitime yonlendirilebilmeli, bunlarla kalmayip miifredat programinda
yazma etkinliklerine bolca yer verilmesi gerektigini, degerlendirmenin ise gramer kurallarina

bogulmadan metnin icerigiyle ilgilenilmesi gerektigini dile getirmistir.

Giinel (2009)’e gore 6gretmenlerin sinif ortaminda farkli 6grenme amagli yazma aktivitelerini
kullanmalar1 onlara birgok agidan fayda saglayacaktir. Ogrenme amagl yazma aktiviteleri bu
faydalarin yani sira 6grencilerin 6grenmelerine pozitif katkida bulunurken, onlarin hatirlama,
yorum yapma, pekistirme ve iletisim becerilerini de gelistirecektir. Ogrenme amaclh yazma
aktivitelerinden biri de hikaye yazdirmadir. Ciinkdi hikayeler ¢ekici ve hatirlanabilir yapist ile
cocuklar i¢in uygun bir yontemdir. Sonugta hikayeler gegmisten gilinlimiize kadar gelen ve
cocuklarin asina olduklar1 yazilardir. Bu yazilarda giinliilk hayatta karsilasabilecek olaylar
kurgulandig1 igin ¢ocuklarin ilgilerini cekmek zor olmayacaktir. Ogrenci yazilan hikayelerin
genel cercevesini, nelere dikkat edilmesi gerektigini 6grenince, yazmanin diisiiniildiigii kadar
zor bir siire¢ olmadigini fark edecek boylelikle 6n yargilarindan siyrilip eskisi kadar yazmaya
kars1 direncgli olmayacaktir. Yazma siirecindeki 6grenci sorumluluk almayi, siirecte aktif olarak
caligsmay1, hayal giiciinlin sinirlarini zorlayip yaraticiligini ortaya koyma deneyimini yasar.
Ogrencinin merkezde oldugu bu ortamlar olumlu tutum gelistirmede onemli faktorlerdir.
Aragtirmalar 6grencilerin yazma konusunda etkin olmaya dair inanglarinin yazma konusunda
giidii diizeylerinden etkilendigini belirtmislerdir (T. Ozcan, 2004). Graham ve Weiner'e (1996)
gore ise bireyin gilidillenme seviyesi onun akademik basarisini yordayan en Onemli

degiskenlerin basinda gelmektedir. Giidiisel faktorler ise bireyin davranisini ve ele edecegi
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basariy1 etkileyen en 6nemli etkendir. Bu durum yazmay1 siirdiirebilir kilacak olan giidiisel

faktorlerin 6nemini gostermektedir.
2.7. Fen Egitiminde Bilimin Dogasi

Ulkemizde 2004-2005 dgretim yilindan itibaren uygulanmaya baslayan yeni program, Fen ve
Teknoloji dersinin vizyonunu “6grencilerin fen ve teknoloji okur-yazari olarak yetismesi”
olarak belirlemistir. Fen ve teknoloji okur-yazari olan bireyin, bilimsel kavram ve kuramlarin
temel bilgisi yaninda, bilimin dogasini, bilimsel siiregleri, bilim-teknoloji-toplum-gevre
arasindaki etkilesimleri anlamasi, bilimsel tutum ve degerlere sahip olmasi beklenir. Bilimin
dogas1 ve bilimsel arastirma hakkinda 6gretim ise bilim okur-yazarligini gelistirmede fen
egitiminin temel amagclarindandir. Genel olarak, bilimin dogasini anlama; bilimsel siirecin
dogasini, bilimsel arastirma metotlarin1 bilmeyi ve bilimsel diinya goriisiine sahip olmay1
gerektirir. Ogrencilerin bilimsel arastirma yapabilmesinin yaninda bilimsel siirecin 6zelliklerini
giiniimiiz anlayisina uygun olarak anlamalar1 ¢ok oOnemlidir (Millar, 1996). Hatta, fen
egitiminde bilimin dogasini anlamak “mutlak ihtiya¢” olarak goriilmektedir (Dogan, 2009;

aktaran: Cakici, 2009).

Lederman (2007)’a gore bilimin dogasinin algilanmasi uzun yillardir bilimsel okuryazarligin
en onemli bilesenlerinden birisi olarak goriilmesine ragmen, arastirmalar dgrencilerin bu
konuda yeterli bir anlayisa sahip olmadiklarimi gostermektedir. Bu konudaki eksikligin en
onemli sebebi egitim-0gretim silirecinden sorumlu olan oOgretmenler olabilecegi
diistiniilmektedir. Bu durum tiim gozlerin Ogretmenlere ¢evrilmesine sebep olmus ve
ogretmenlerin bilimin dogas ile ilgili diisiinceleri belirlenmeye ¢alisilmigtir (Aslan, Yalgin ve

Tasar, 2009).

Ogretmenlerin bilimin dogasi konusunu fen derslerinde &gretmeleri kolay degildir. Bunun
nedeni, okullardaki fen egitiminin gercek bilime ¢ok az benzerlik gostermesidir. Ogretmenlerin
bilim hakkindaki diislinceleri, kendilerinin de yillarca davranisci yaklasima dayali bir egitim
stirecinden ge¢melerinin bir sonucu olarak genelde gilinlimiizdeki bilim goriisiinden farklidir.
Yillarca fen programlari, anlamayi gelistirmek yerine bilimsel gergeklerin Ogrencilere
aktarilmasimi vurgulamistir. Boyle bir fen egitimi, bilimin dogasi anlayisim1 6grencilere
kazandirmaktan ¢ok onlarin genelde bilimsel kavram ve ilkeleri ezberlemelerini tesvik etmistir.

Bunun sonucunda bilim;

« Objektif,
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* Evrensel,

* Gozlem ve deneye dayali,

* Kesin ger¢ekleri ortaya ¢ikaran,

* Olaylar1 dogrulayan/kanitlayan,

» Tanimlanmis ve tek bir konu alanina sahip,

* Kendine 6zgii metotlar1 olan,

* Sosyal ve kiiltiirel degerlerden bagimsiz/etkilenmeyen,
+ On yargidan bagimsiz olarak algilanir.

Ogretmenlerin bilime yonelik goriisleri okullarda verilen bilime dayali fen egitimi ile etkisini
gostermektedir. Ogretmenlerin sahip oldugu gériisler egitim sonucunda Ogrenciye de
yansimaktadir. Yukaridaki 6zelliklere sahip olan 6gretmenlerin pozitivist bilim anlayisina sahip
olduklar bilinmektedir. Bu 6zelliklere sahip olan 6gretmenler vermis olduklari fen egitimi ile

bilim anlayisina sahip bireyler yetistirme egilimindedirler (Cakici, 2009).

Son yillarda bilim ve bilimsel bilgi siirekli artmakta ve teknolojik gelismelerin etkileri
yasamimizin her alaninda hissedilmektedir. Dolayisiyla, i¢inde bulundugumuz bilgi ¢aginda
gelismis ve gelismekte olan toplumlar, bilimi ve bu bilimin olusturdugu bilimsel bilgiyi dogru
anlayan ve kullanabilen bireylere ihtiya¢ duymaktadirlar. Bu nedenle, giintimiizde toplumlarin
ithtiyaglar1 dogrultusunda yenilenen ve gelistirilen egitim politikalari, d6grencilerin bilim ve
teknoloji konusunda yiiksek yiizeyde farkindaliga sahip bireyler olarak yetistirilmesi iizerine

yapilandirilmaktadir (MEB ve Sarag’tan aktaran: Ozden ve Yenice, 2015).

Hering (2010) zorunlu bilim egitiminde 6nemli iki noktaya vurgu yapmistir. Birincisi; politik
veya toplumsal bir karar alirken, bireylerin bilimsel diisiinebilme ve bilimin dogasina yonelik
zihinsel algilariin kuvvetli olmasi beklenmektedir. Bu durum bilimsel ve teknolojik
gelismelerin yaninda var olan problemler ve bu problemlere getirilecek olas1 ¢oziimleri de
etkileyecek bir durumdur. Ikincisi ise toplumumuzun miihendislere ve bilim insanlarina
duydugu ihtiyactir. Bu yiizden 6grencilerin meslek seciminde bu kariyer alanlarina tesvik
edilmesi gerekmektedir. Okulda verilen egitimle bilimsel siire¢ basamaklarini bilen, bilimin
dogasi ile ilgili goriise sahip olan, arastiran sorgulayan bireyler yetismis olacaktir (Golciik,

2017).

Bireyler ¢ok kiiclik yaslardan itibaren dogayr anlamlandirmaya calisirken gézlemledikleri
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durumlar karsisinda merak duygusu yasar ve bu durumlarla ilgili sorular sormaya baslar.
Bireylerdeki bu merak duygusunu koreltmek yerine bu duyguyu siirdiirmelerine yardim ederek
egitim sistemimizde kullanmak onlarin sorgulayan, kendine giivenen, bilimsel diisiinen ve karar
veren bireyler olarak yetismesini saglayacaktir. Bu nedenle, bilimin dogasiyla uyumlu
deneyimlerin fen derslerine dahil edilerek ve fen derslerinin igeriginin ve metodolojisinin

bilimsel bilginin olusumunu yansitmasi saglanmalidir (Budak, Koseoglu ve Tiimay, 2008).

Yeni hazirlanan Ogretim programina bakildiginda ogrencilere kazandirilmasi planlanan
ogrenme alanlart Bilgi, Beceri, Duyus, Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre seklinde belirlenmis ve
asagidaki tabloda detayli bir sekilde gosterilmistir (MEB, 2013).

Tablo 4: Fen Bilimleri Dersi Ogrenme Alanlar1 (MEB, 2013).

Bilgi Beceri Duyus Fen-Teknoloji-Toplum-
Cevre
Canlilar ve Hayat Bilimsel Siireg Tutum Sosyo-Bilimsel Konular
Madde ve Degisim | Becerileri Motivasyon Bilimin Dogas1
Fiziksel Olaylar Yasam Becerileri Degerler Bilim ve Teknoloji
Diinya ve Evren Analitik Diistinme Sorumluluk Miskisi
Karar Verme Bilimin Toplumsal
Yaratic1 Diislinme Katkisi
Girisimcilik Siirdiiriilebilir Kalkinma
[letisim Bilinci
Fen ve Kariyer Bilinci

Fen bilimleri egitiminde, 6grencilerin kendi 6grenmelerinden sorumlu olduklari, aktif katilim
saglayarak bilgiyi kendi zihinlerinde yapilandirdiklar1 aragtirma-sorgulama temelli 6grenme
yaklasimi kullanilmalidir. Arastirma sorgulama temelli fen egitiminde Ogrenci arastiran,
sorgulayan, bilginin kaynagina ulagma ¢abasi giiden, fikrini aciklayan ve tartisan bir roldeyken,

ogretmen rehber ve yonlendirici, yol gosterici roliindedir (MEB, 2013).

Peki ama bilimin dogasini nasil 6gretmeliyiz? Yapilan aragtirmalar sonucu bilimin dogasi
ogretiminde kullanilan yaklagimlarin tarihsel, dolayli ve acgik-diisiindiiriicii yaklasim olarak {i¢

grupta toplandig1 goriilmektedir.
Tarihsel Yaklasim: Bu yaklasimda 6grencilerin ilgili tarihsel donemin sosyal ve Kkiiltiirel

baglaminda, bilimsel teorilerin gelisimini kesfedebilecekleri etkinliklere katilmalar1 saglanir.

Dolayli Yaklasim: Bu yaklasimin savunucular1 6grenciler sorgulayici-arastirma veya bilimsel

stire¢ becerileri odakli 6gretim gibi bilimsel etkinliklere katildiklarinda bilimin dogasi
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hakkindaki anlayislarinin kendiliginden ilerleyecegini ileri siirmektedir. Yani, 6grencilerin
“bilim yaparak” bilimin dogasini daha iyi anlayabilecekleri disiiniilmektedir. 1960’larda ve
1970’lerde bir¢ok miifredatta bu yaklasim benimsenmistir. Ancak arastirmalar, dolayl
yaklasimda bilimin dogasinin spesifik yonleri hakkindaki tartismalara odaklanilmadigi i¢in
ogrencilerin bilimin dogast ile ilgili stnirli bir anlayis gelistirdiklerini gostermistir (Lederman,

1992; Meichtry, 1992; Moss ve dig., 1998; Tamir, 1972; Trent, 1965).

Acik-Diisiindiiriiciit Yaklasim: Bu yaklasimin savunuculari bilimin dogasini anlamani biligsel
bir 6grenme kazanimi oldugunu, kendiliginden gelismesinin beklenemeyecegini ve bu nedenle
bilimin dogasinin agik¢a ve iizerinde derinlemesine disiinerek oOgretilmesi gerektigini
savunmaktadir. Bu yaklasimda 6grencilere, siirekli olarak yasadiklar1 6grenme deneyimlerini
bilimin dogast acisindan sorgulama, kendi deneyimleri ile bilim adamlarinin calismalari,
bilimin isleyisi ve bilimin epistemolojisi arasinda baglanti kurma ve genellemeler yapma
firsatlar1 verilir. Yapilan ¢alismalarda, bu yaklasimin 6grenenlerin bilimin dogasi hakkindaki
anlayiglarini istendik yonde gelistirdigi bulunmustur (Abd-El-Khalick ve dig., 1998; Abd-El-
Khalick ve Lederman, 2000; Akerson ve dig., 2000; Carey ve dig., 1989; aktaran: Budak,
Koseoglu ve Tiimay, 2008).

Budak vd. (2008)’e gore bilimin dogasinin 6gretimi ile ilgili li¢ yaklasimdan agik-diisiindiirticii
bilimin dogas1 6gretimi yaklasimi kullanilirsa, bilim okuryazarligim1 hedefleyen reform
hareketlerinin bagsarili olmasina 6nemli bir katki saglanabilir. Bu noktada sorulmasi gereken
soru, siniflarda agik diisiindiiriicii 6gretim yaklagimi ile bilimin dogasi 6gretiminin en etkili
sekilde nasil uygulanabilecegidir. Yapilan arastirmalar sonucunda agik-diistindiiriicii 6gretim
yaklagimlar1 uygulanirken, 6grencilerin bilim adamlarimin sosyal ve kiiltiirel baglamlarina
paralel baglamlarda bilimsel etkinliklere katilarak bilimsel bilginin sosyal olarak yapilandirilma
stirecini aktif olarak yasamalarina firsat saglanmalidir. Yapilan bir¢ok arastirma sonucu
hikayelere dayali fen 6gretiminin bu amaca hizmet edecegi goriisiindedir. @degaard’a (2002)
gore hikiye yontemi tematik ve problem temelli bir egitsel yaklasimdir. Ogrencileri diisiinme,
kesfetme ve yaparak dgrenmeye tesvik eder. Konusu olan bir hikdye 6gretmen ve 6grenci
tarafindan beraber {iretilir, 6grencilerin zihinlerinde kurgulamis olduklar1 diinya yansitilir

(Bertiz, 2005).

Hikayelere dayali fen O6gretim programinin temel amaci, sahip olduklar1 bilgileri giinliik
hayatlarinda karar verirken kullanabilen ve bu kararlarin neler dogurabileceginin farkinda olan

ayrica fen-teknoloji toplumun birbirlerini ve baska insanlar1 nasil etkiledigini bilen bilimsel
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okur-yazar bireyler yetistirmektir (Demircioglu, vd., 2006).

Sen ve Giimiis (2009)’e gore bilimsel hikayeler giinliik hayatta siirekli karsilasilan problemlere
alternatif ¢ézlimler tiretmeye yardimci olan bir yontemdir. Bu yontem ile 6grenciler bilimsel
kavramlart 6grenirken bu kavramin yer aldig1 bilimsel olaylar1 inceleme asamasinda ise bilim

insanlarinin 6zelliklerini ve deneyimlerini kesfedebilir.

Bilimsel hikayeler aslinda hayatimizda stirekli karsilastigimiz basit giinlik yasam
problemlerine iliskin ¢6ziim yollar1 bulma siirecini anlatan bir yontemdir. Bu yontem ile
ogrenciler; bazen bilimsel bir kavrami ve bu kavrama yonelik bilimsel bir olay1 incelerken bir

bilim insaninin deneyimlerini kesfedebilir (Sen ve Giimiis, 2009).

Hering (2010) bilimin dogasini anlama ilgili goriislerin 6grencilere aktarilmasinda bilimsel
hikayelerin bu siirece nasil etki ettigini arastirmistir. Hikaye yonteminin amaca hizmet etmesi
icin Ogretmenin hikaye secerken c¢ok dikkatli olmas1 gerektigi konusunda vurgu yapmastir.
Secilen hikayelerin konuyla iligskili olup eglenceli ve iiretken bir ortam olusturabilmesi

gerektigini belirtmistir (Golciik, 2017).

Bilimsel aktivite siirecinde, diisiinceler kabul edilmek yerine, arastirilir ve alternatif goriisler
kanitlar1 desteklemeleri bakimindan test edilir. Fen derslerinde bodyle smif aktiviteleri
gerceklestirildiginde, ogrencilerin bilimi giinlimiiz anlayisiyla uyumlu olarak asagida

belirtildigi gibi algilamalari muhtemeldir (Cakici, 2009).
2.8. Bilimin Dogas1 ve Bilimsel Hikayeler

Gilinlimiizde teknolojinin gelismesiyle birlikte bilim ve bilimsel bilgi siirekli artmakta ve bu
gelismeler hayatimizin her noktasinda kendini hissettirmektedir. Bu durum bilgi ¢aginin
gerektirdiklerine uyma ihtiyact dogurmaktadir. Ciinkii gelismis ve gelismekte olan iilkeler
icinde bulundugumuz bilgi ¢aginda bilimi ve buna bagli olarak ortaya ¢ikan bilimsel bilgiyi
kullanabilen ve bireylere ihtiyag duymaktadir. Bu nedenle bu ihtiyaglar dogrultusunda kendini
yenileyen egitim sistemimiz bilim okur-yazar, teknoloji ve bilimdeki degisimlerin farkinda olan
bireyler yetistirme iizerinde yapilandirilmaktadir (MEB, 2005; MEB, 2013; Sarag, 2012).

MEB Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi tarafindan 2004 y1linda hazirlanip programa koyulan
[Ikdgretim Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programindaki vizyonu “Biitiin 6grencilerin fen ve
teknoloji okuryazari olarak yetismesi” olarak belirtilmistir. Abd-El-Khalick ve dig., (2001)’ ¢

gore bu vizyon dogrultusunda 6grenciler yetistirebilmek igin 6ncelikle 6grencilerin bilim ile
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fen arasindaki iligkiyi kavrayip bilim ve bilimsel bilginin dogasini1 kavramalar1 saglanmalidir.
Fen egitiminin amacglarindan biri de Ogrencilerin bilimin dogasini anlamalarma ve
gelistirmelerine katki saglamaktir. Bu baglamda verilen fen egitiminin bilimi ve bilimin

dogasini kavrayan 6grencilerin yetistirilmesinde 6nemi biiyiiktiir (Ayvaci ve Coruhlu, 2012).

“Bilimin dogas1 verimli ve birden fazla disiplini i¢cine alan melez bir alandir. Tarih, sosyoloji
ve felsefe gibi sosyal bilimlerin ¢esitli yonlerini karigtiran ve bilim ne, nasil calisir, bilim
adamlar1 nasil islem yapar ve toplum kendi basina nasil bilimsel gayreti yonetir ve harekete
gecirir ve biligsel bilimlerdeki ¢aligmalarla nasil birlestirir sorularini ele alarak, bu sorulara
cevaplar arar.” Budak, Kdseoglu ve Tiimay (2008)’a gore bilimin dogasi ve bilim egitimiyle
ilgili literatiir incelendiginde bilimsel bilginin ne oldugu, bilimsel bilginin nasil olusturuldugu
ve bunlarin nasil 6gretilecegi konusunda farkli perspektifler oldugu goriilmektedir. Bilim ¢ok
yonlli, kompleks ve dinamik bir girisim oldugu icin filozof, tarih¢i ve sosyologlarin tek bir
bilimin dogas1 tanimi {izerinde anlasamamalar1 sasirtict degildir. Arastirmacilar ve egitimciler
bilimin dogasinin tanimi1 hakkinda olmasalar da bilimin dogasinin nelerden olustugu konusunda

hem fikirdirler ve bilimin dogas1 hakkinda siirekli sorulan sorular su sekilde verilmistir:

- Bilimsel bilgi nasil olusturulur?
- Hangi varsayimlar yapilandirmaya rehberlik eder?

- Bilimsel bilginin degeri nasil dlgiiliir? (Budak, Kdseoglu ve Tiimay, 2008; aktaran: Can,
2008).

Kiligh ve Polat (2015)’a gore “Bilimin dogas1” ifadesi kisaca bilimsel etkinliklerin ve bilimsel
bilgilerin niteliklerini kapsamaktadir. Ornegin gézlem yapma, hipotez kurma ve sonug ¢ikarma
islemleri dogrudan bilimsel siireclerle ilgili iken; bu siire¢lerin bilim insaninin sahip oldugu

anlayislardan etkilenip etkilenmemesi bilimin dogasi ile ilgilidir.

Lederman, Abd-El Khalick, Bell ve Schwartz’e (2002) goére bu baglamda bilimin dogasi;
bilimsel bilginin deneysel dogasi, bilimsel bilginin degisebilir dogasi, bilimsel bilginin yaratici
dogasi, bilimsel bilginin sosyal ve kiiltiirel dogas1 bilimsel bilginin nesnel dogasi, bilimsel
teoriler ve kanunlar ile bilimde gdzlem-cikarim iliskisi olmak tizere yedi farkli 6zellikle
karakterize olmaktadir (akt. Bayram ve O. Oztiirk, 2017). Bilimin dogasmin ne anlama
geldigini kavramis bir birey problem ¢6zme becerilerine sahip, etrafinda gelisen olaylara nasil

anlam kazanildigini bilen ve anlam katabilen akilci bir bireydir (Can, 2008).
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Alan yazin incelendiginde, bilimsel hikayelerin farkli degiskenler bakimindan G6grencilerin
ogrenmeleri iizerine etkisini inceleyen yeterli sayida ¢alisma bulunmazken hikaye yonteminin
cesitleri olan resimlendirilmis ya da aciklayic1 hikayelerin Ogrencilerin 6zellikle bilimin
dogasina yonelik goriisleri tizerindeki etkisinin arastirildigi calismalar géze ¢arpmaktadir. Bu
caligmalardan biri Tao (2003) ’nun yedi yasindaki 6grencilerle yapmis oldugu ¢alismadir. Tao
ogrencileri bilimsel hikayelerle bas basa birakip 6grencilerin bilimsel hikayelere verdikleri
tepkiyi Olcerken diger yandan da Ogrencilerin bilimin dogasit hakkinda bilgiye sahip olup
olmadiklarini gozlemistir. Yazar gézlem sonucunda 6grencilerin hikayelerden etkilenip bilimin

dogas1 hakkinda goriislerinin degistigini ifade etmistir (Sasmaz ve Yilmaz, 2013).

Bu baglamda yapilan bir diger ¢aligma ise Erten, Kiray ve Sen Giimiis (2013) tarafindan
yapilmistir. Calisma sonucunda 6grencilerin bilimin dogasi ile ilgili sahip olduklari goriislerin
bilimsel hikayelerle degistigini ifade etmislerdir. Bilimin sadece laboratuvar ortaminda
deneylerle yapilabilmesi goriisii yerini bilimin her yerde yapilabilecegi goriisiine birakmustir
(Golciik, 2017).

Polat (2011)’e gore fen egitiminde yenilige giden sistemde en 6nemli gelismelerden biri bilim
okuryazarliga verilen 6nemin artmasiyla birlikte 6grencilere bilimin dogasinin Ogretilmesi
olmustur. Ciinkii 6grencilerin bilim okuryazari olabilmelerinde bilimin dogasi1 biiyiik 6nem
tasimaktadir. Bu nedenle de birgok egitimci bilimin dogasinin fen 6gretim programlari

kapsamina alinmasi gerektigini savunmaktadir.
2.9. Bilimsel Hikayelerin Ogrencilerin Akademik Basarisina Etkisi

Fen, beseri bir faaliyettir ve sosyal bir baglamda meydana gelir. Bu faaliyetin dogasina 1s1k
tutan bilim tarihi ¢alismalar1 fen alaninda sorulan sorularin ve kullanilan yontemlerin kiiltiirel
ve zihinsel geleneklerden etkilendigini ve fenin de diisiinceleri etkiledigini gostermistir (MEB,

2005, s. 32).

Egitim sistemimizde c¢agdas egitimin benimsenmesiyle birlikte 6grenci merkezli sistem
benimsenmis olup dgrenci yaparak yasayarak 6grenmeye yonlendirilmistir. Bunu yaparken de
bilgileri direk diiz anlatim teknigiyle vermek yerine sergileyici ve tartismaci &grenme
tekniklerinin yer aldigi 6grenme ortamlari olusturulmaya galisilmaktadir. Bu ortamlarda
Ogrencinin aragtirarak ve sorgulayarak bilgiyi kesfetmesi amaclanmaktadir. Kesfedilmesi
beklenen bilimsel bilgi igin Soru-cevap veya tartisma teknigini igeren hikayelendirme teknigi

faydali olacaktir (Tiirkmen ve Unver, 2012).
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Hikayelendirme, metinlerde fende hikayelendirme ve dogada hikayelendirme adli isimlerle de
kullanilir. Hikayelendirme, higbir veriye dayandirmadan bitkilerin ya da hayvanlarin
bagkarakter olarak kullanildig1 ve onlarin basindan gecen olaylar1 hikaye formunda ve bilimsel
kavramlarin fark ettirilmeden sunulmasidir. Hikayelendirme insanin oldugu her yerde hemen
hemen her egitimde kullanilmaktadir. Hikayelendirme yontemi son zamanlarda dikkat ¢eken
ve egitim, 0gretimde kullanilan bir yontemdir. Fen bilimleri dersine hikayeler dahil edildiginde,
ogrenme ortami atmosferi ve oOgrencilerin gozlindeki fen dersi olumlu yo6nde
etkilenebilmektedir (Golciik, 2017). Bilimsel hikayeler giinliik yasamda gercgeklesen olaylarla
birebir ilgili oldugu icin Ogrenciler kendilerini yakin hissederek hikayenin bir parcasi
olabilirler. Ders kitaplarindaki uzun metinler 6grencileri en bastan korkuttugu i¢in arastirma
duygularin1 engellemektedir. Bu yiizden kisa yazilar seklinde olan bilimsel hikayeler
ogrencilerin 1ilgilerini ¢ekmektedir. Bu sekilde fen dersine karst olumsuz duygu ve
diisiincelerden siyrilan 6grenciler akademik anlamda da basarilarini arttiracaklardir (Yilmaz,
2013).

Bilimsel hikayeler yardimiyla dgrencilere verilmek istenen bilimsel icerik konu 6gretiminin
basinda, ortasinda ya da sonunda kullanilabilir. Dersin basinda 6grencilere bir bilimsel hikaye
okumak O6grencilerin dikkatini ¢cekmeye ve merak duymalarini saglamaya yardimci olabilir.
Bilimsel hikayeyi konu 6gretimi sirasinda kullanmak dersi sikiciliktan kurtarabilir, 6grencilerin
dagilan dikkat ve ilgilerini arttirabilir (Mutonyi, 2016). Konu 6gretimi bittikten sonra kullanilan
bilimsel hikayelerin ise bir degerlendirme araci olarak kullanilabilecegi diisliniilmektedir.
Bununla birlikte bilimsel hikayeler kisa olmasi nedeniyle de Ogrencileri okumaya tesvik
edebilir. Ders dis1 kitaplarda yer alan uzun metinler 6grencileri daha okumaya karar verme
asamasinda korkutup, arastirma yapmalarina engel teskil edebilir. Bu nedenle 6grenciler
bilimsel hikayelere digerlerine gore daha fazla ilgi duyabilirler. Ogrencilerin anlamakta giicliik
cektigi bilimsel olgu ve olaylar bilimsel bir hikaye ile verildiginde anlatimin daha kolay olmas1
nedeniyle bilimsel hikayeler fen egitiminde pek ¢ok yazar tarafindan ¢ok degerli kaynaklar
olarak goriilmektedir (akt. S. Oren, Yilmaz, 2013).

Bilimsel hikayeler sadece 6gretmenlere degil 6grencilere de hazirlatilabilir. Bilimsel hikaye
hazirlayan 6grenci hem konu hakkinda aragtirma yaparak aktif bir 6grenme gergeklestirebilir
hem de bir {iriin ortaya ¢ikararak arkadaslariyla bu {irtinii paylasabilir. Ortaya ¢ikan bilimsel
hikaye Ogrencilerin ilgileri iizerinde giiclii bir etki yapabilecegi gibi; hayal gii¢lerinin
gelismesine, yaraticiliklarinin artmasina, okuma-yazma becerilerinin gelismesine, problem

cozme becerilerinin gelisimine olanak saglayabilir (Goélciik, 2017).
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Yukaridaki tiim c¢aligmalar g6z oniinde bulunduruldugunda hikaye tarzi 6gretim programina

dahil edildiginde elde edilebilecek faydalar su sekilde siralanmaktadir (TPSI, 1991):

v
v
v

Fen kavramlariin 6grenimine 6grencileri tesvik etmede ¢ok etkilidir.

Gergek diinyayi1 fen 6gretiminin bir pargasi yapmak i¢in yardim etmektedir.

Fen’e karst genel ilgiyi arttirmaktadir. Kavramlar, bireyler i¢in yararli olarak
goriilmektedir. Ogrenciler sosyal konular anlarlar.

Ogrenciler kavramlarin birbirleriyle olan iliskilerini gordiik¢e kavramlar1 akilda tutma
siireleri artmaktadir. Ogrenciler kendi cabalari ile calismalarin1 yapmada daha fazla
ozgirliik saglayan bu Ogretim materyalleri sayesinde daha fazla sorumluluk
almaktadirlar (TPSI, 1991; akt. Ayas, vd., 2006).
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BOLUM 111

YONTEM

Bu boéliimde arastirmanin modeli, ¢aligma grubu, veri toplama araglari1 (akademik bagar testi,
yazma kaygist 6lgegi, bilimin dogast olgegi, 6grenci goriisleri degerlendirme formu, yazma

becerileri degerlendirme rubrigi) ve uygulama kisimlarina yer verilmistir.

3.1. Arastirma Deseni

Bu caligma nicel ve nitel arastirma yoOntemlerinin bir arada kullanildigi karma yontem
arastirmasi olarak yiritiilmistiir. Bu arastirmada “Hiicre ve Organeller” konusunun hikaye
yazma etkinlikleri kullanilarak gretilmesinin Akademik Basariya, Bilimin Dogasint Anlama

ve Yazma Kaygisina etkisi incelenmistir.

Karma Yontem

Karma yontem arastirmalari nitel ve nicel yontemlerin basit bir birlesimi degil bunlarin giiglii
yanlarmin birbirini destekler nitelikte kullanildigi kapsamli entegrasyon caligmalaridir. Bu
baglamda gergeklestirilen arastirmanin Ozellikle egitim teknolojilerinde karma yontem
aragtirmalariin etkili kullanimina katki sunacagi sdylenebilir. Bununla birlikte karma yontem
arastirmalarina iliskin ¢alismada sorulan sorular ve bu sorulara verilmeye ¢alisilan cevaplarin
arastirmacilara ileriki arastirmalar igin katki saglayabilecegi goriilmektedir (Firat, Kabake¢1

Yurdakul ve Ersoy, 2014).

Genel olarak tek basina nitel veya nicel arastirma yontemlerinin cevaplayamadigi arastirma
sorularina cevap aranirken karma yontemden yararlanilir. Bu ¢aligmada da karma ydntemin
tercih edilmesinin nedenlerinden biri de budur. Bir diger neden karma yontem arastirmalarinin
cogulculuk ve secicilik gibi belirgin 6zellikleri, karma yontemi, tek yontemli desenlerle

karsilastirildiginda ¢ogu zaman tistiin kilabilmektedir (Johnson ve Christensen, 2004).
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Tablo 5: Karma Yontemin Zayif ve Giiclii Yonleri (Johnson, B. ve Onwuegbuzie, A. (2004).
Mixed Methods Resarch: A Research Paradigm Whose Time HasCome. Educational
Researcher, 33 (7), s. 21 den uyarlayan Baki, Gokg¢ek; 2012.)

GUCLU YONLERI ZAYIF YONLERI

*Arastirmaci ayni ¢aligma igerisinde bir yontemin | ¢ Tek bir arastirmaci i¢in nicel ve nitel

zayif yonlerini kapatmak icin baska bir yontemin | calismay1 birlikte kullanmak, 6zellikle her iki
giiclii taraflarii kullanabilir. yontem ayn1 anda kullanilacaksa zor olabilir ve
takim calismasi gerektirir

*Aragtirmaci tek bir yontemle sinirlanmadigi igin | *Arastirmaci, birden fazla yontem ve yaklasim
daha genis ve eksiksiz bir bicimde arastirma hakkinda bilgi edinmek ve bunlar1 nasil uygun
sorularini cevaplayabilir bigimde karistiracagini bilmelidir.

*Kelime, resim ve olaylar sayisal verilere anlam * Cok pahalidir ve hem yazili hem de sayisal
katmak i¢in kullanilabilir. verileri analiz etmek fazla zaman alir.

*Sayisal veriler kelime, resim veya olaylara aciklik |  Yontem bilimciler bir kiginin yalnizca nicel
getirmek i¢in kullanilabilir. veya nitel arastirma paradigmasi ile ¢alismasi
gerektigini ileri siirmektedir.

*Sonuglarin genellenebilirligini artirmak i¢in *Karma aragtirmalar hakkindaki bazi detaylar

kullanilabilir. tamamen yontem bilimciler tarafindan
calisilmak tizere birakilmistir. (Bunlar, karma

*Yalniz tek yontemin kullanildig1 bir ¢aligmada paradigmanin sorunlari, nitel verinin nicel

gbzden kacabilecek farkli goriis ve anlayislari olarak nasil analiz edilecegi ve ¢elisen

aciga ¢ikarir. sonuglarin nasil yorumlanacagidir)

*Genis ¢apli ve karmasik arastirma sorularina
cevap aramak i¢in uygundur.

* Bulgularin yakinligina ve dogruluguna bakarak,
sonuglar i¢in giiclii deliller sunabilir

* Nitel ve nicel arastirmalarin birlikte kullanima,
teori ve uygulamaya iliskin daha kesin ve tam
bilgiler tiretir

Baslica karma yontem arastirmalari 6 desen icermektedir (Creswell ve Plano Clark, 2014).
1. Yakinsayan Paralel Desen: Bu desende amac nicel verileri kuvvetlendirmek ve
desteklemektir. Konunun daha derinlemesine anlasilmasina yardimei olur. Nitel ve nicel

asamalar arastirma siirecinde es zamanli ve bagimsiz olarak yiiriitiiliir. Bu desende nicel ve nitel
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yontemlere esit deger verilir ve ¢oziimleme sirasinda bu asamalar ayri tutulur. Daha sonra genel

yorumlama yaparken sonuglar birlestirilir.

2. Aciklayici Siral Desen: Bu desen arastirma sorusuna oncelikle karsilik veren nicel verilerin
toplanmas1 ve c¢oOziimlenmesiyle baslayarak, ikinci asamada nitel verilerin toplanmasi ve

¢Ozlimlenmesini igerir. Nitel sonuglar, nicel sonuglarin a¢iklanmasina hizmet eder.

3. Kesfedici Sirali Desen: Bu desen aragtirma sorusuna nitel verilerin toplanmasi ve
cOziimlenmesi ile baslayip, ikinci asamada nicel verilerin toplanmasi ve ¢éziimlenmesini igerir.

Nitel verileri agiklamak i¢in nicel veriler kullanilir ve yorumlanir.

4. I¢ ice Karma Desen: I¢ ice karma desende, nicel bir ¢alisma igine nitel ¢calisma eklenebilir
ya da nitel bir calisma igine nicel ¢alisma eklenebilir. I¢ ice karma desende destekleyici asama

genel deseni genisletmek ve gelistirmek i¢in kullanilir. Farkli veri setlerinin kullanimini igerir.

5. Doniistiiriicii Desen: Doniistiiriici desende arastirmaci c¢alismasini doniistiiriicii bir
kuramsal ¢ergeve dahilinde sekillendirir. Sosyal adalet teorisi bir kuramsal gerceve olarak

kullanilir. Ornegin; feminizm, rk¢ilik.

6. Cok Asamal Desen: Bu desende nitel ve nicel veriler sirali veya es zamanl olarak ¢ok
asamal1 sekilde toplanir. Program gelistirme ve degerlendirme gibi alanlarda yaygin olarak
kullanilmaktadir (Creswell ve Plano Clark, 2014; akt. Golciik, 2017).

Yukarida verilen karma yontem desenleri goz oniinde bulunduruldugunda ¢alismanin deseni,
nitel ve nicel verilerin bagimsiz olmasi, es zamanli toplanmasi, her iki veriye esit 6nem
verilmesi ve yorumlama agamasinda birlestirilmesi sebebiyle yakinsayan paralel desen olarak

belirlenmistir (Golciik, 2017).

Nicel Veri Toplama ve

Coziimleme \
Nitel Veri Toplama ve /

Coziimleme

Karsilastirma
veya
iligkilendirme

Sekil 2: Yakinsayan Paralel Desen
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Arastirmanin nicel boyutunda bilimsel hikayelerle desteklenen fen egitiminin &grencilerin
akademik basart, bilimin dogasini anlama ve yazma kaygisina etkisini incelemek igin on test-
son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen uygulanmistir. Aragtirmanin nitel siirecinde deney
grubu 6grencilerinin bilimsel hikayelerle desteklenen fen dersine yonelik diisiincelerinin neler
oldugu ve bu siireci nasil degerlendirdikleri arastirilmistir. Yapilan arastirmada nicel verileri
kuvvetlendirmek amaciyla nitel araclar kullanilmistir. Nicel ve nitel asamalar arastirma
sliresinde es zamanli ve bagimsiz olarak yiiriitiilmiis olup ¢dzlimleme sirasinda bu asamalar ayr1
tutulmustur. Daha sonra genel yorumlama yaparken sonugclar birlestirildiginden kullandigimiz

desen yakinsayan paralel desen olarak goze ¢arpmaktadir.

Biitiin bu caligmalar g6z 6niinde tutularak bu arastirmanin modeli asagidaki semada gosterildigi

gibi 6zetlenebilir.

Tablo 6: Arastirmada Kullanilan Modelin Semasi

Grup On Testler Bagimsiz Bagimh Son Testler
degiskenler degiskenler
Deney *Akademik basar1 | **“5E modeli ile Ogrencilerin, * Akademik basari
grubu testi olusturulmus * Akademik basar1 | testi
(N:15) | *Yazma kaygist bilimsel hikaye diizeyleri *Yazma kaygisi
Olcegi yazma egitimi ve *Yazma kaygi Olcegi
*Bilimin dogasi etkinlikleri’’ diizeyleri *Bilimin dogas1
olcegi *Bilimin dogasin1 | dlgegi
anlama diizeyleri *Yar1 yapilandirilmig
gorlisme formu
*Beceri
degerlendirme rubrigi
Kontrol | *Akademik basar1 | *Ogretmen kilavuz | Ogrencilerin, * Akademik basari
grubu testi kitab1 dahilinde * Akademik basar1 | testi
(N: 15) | *Yazma kaygist hazirlanmis diizeyleri *Yazma kaygisi
olcegi etkinlikler *Yazma kaygi olcegi
*Bilimin dogasi diizeyleri *Bilimin dogasi
olcegi *Bilimin dogasim1 | dlcegi
anlama diizeyleri

3.1.1. Durum ¢alismasi (Ornek Olay Incelemesi)

Arastirma yontemi olarak kabul edilen durum ¢alismasinin literatiirde farkli isimleri mevcuttur.
Durum calismast; 6rnek olay incelemesi ya da vaka calismasi olarak da adlandirilir. Durum
calismasini birgok arastirmaci farkli sekillerde tanimlamistir. Chmiliar (2010), Durum
caligmasi, sinirlt bir sistemin nasil isledigi ve calistig1 hakkinda sistematik bilgi toplamak i¢in
coklu veri toplama kullanilarak o sistemin derinlemesine incelenmesini i¢geren metodolojik bir

yaklagimdir. Merriam (2013) ise durum c¢alismasimi sinirli bir sistemin derinlemesine
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betimlenmesi ve incelenmesi olarak tanimlamaktadir. Ote yandan, Creswell (2007)’e gére
durum c¢aligmasi; aragtirmacinin zaman igerisinde sinirlandirilmis bir veya birka¢ durumu ¢oklu
kaynaklari igeren veri toplama araglar1 (gozlemler, goriismeler, gorsel-isitseller, dokiimanlar,
raporlar) ile derinlemesine inceledigi, durumlarin ve duruma bagl temalarin tanimlandigi nitel

bir arastirma yaklagimidir (Okumus ve Subasi, 2017).
3.2. Calisma Grubu

Bu arastirmanin c¢alisma grubunu 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Istanbul ili Beyoglu
ilcesinde bir devlet ortaokulunda okuyan ortaokul 6. sinif 6grencileri olusturmaktadir. Sinif
ogretmenlerinin yonlendirmesiyle benzer 6zellige sahip olan iki sinif belirlenmis ve bu siniflar
deney ve kontrol grubu olarak secilmistir. 6-D sinifi deney grubunu, 6-B sinifi kontrol grubunu
olusturmaktadir. Arastirmada deney ve kontrol grubu olarak belirlenen sinifa ait demografik

veriler demografik bilgi 6lgegi ile toplanip kaydedilmistir.
3.2.1. Simf Diizey Se¢imi

Arastirma ig¢in ortaokul kademesinden 6. smiflar se¢ilmistir. Bunun birinci nedeni; ¢alisma
konusunun 2017-2018 egitim-6gretim yilinda altinci siif ders miifredatinda yer almasi bir
diger neden ise ¢ocuklarin bilissel ve duyussal gelisim diizeylerinin uygulama yapabilmeye

elverisli olmasi.
3.2.1.2 Kisisel Bilgi Formu

Arastirmaya katilan 15° 1 deney grubunda 15’ 1 kontrol grubunda olmak iizere toplam 30 bireye

ait tanimlayic istatistikler Tablo 9* da verilmistir.
3.3. Veri Toplama Araclar

Arastirma siirecinde kullanilmasi planlanan veri toplama araclari nitel ve nicel olarak iki ana

baslik altinda incelenmistir.
3.3.1 Nicel Veri Toplama araglar:

Arastirma siirecinde nitel veri araglar1 olarak Akademik Basar1 Testi, Yazma Kaygist ve

Bilimin Dogas1 Olgekleri kullanilmistir.
3.3.1.1. Akademik Basar1 Testi(A.B.T)

Bu boliim “Bilimsel hikdye yazma etkinlikleri ile desteklenen fen egitiminin ilkogretim 6. sinif
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ogrencilerinin akademik basarisina etkisi var midir?”’ sorusuna yanit aramak i¢in kullanilmistir.
Uygulama oncesinde 6grencilerin ‘Hiicre ve Organeller’” tinitesi ile ilgili 6n bilgileri 6lgmek,
uygulama sonrasi deney ve kontrol gruplar1 arasinda akademik basar1 diizeyinde anlamli bir
farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla hazirlanmistir.

Basar testi gelistirme siirecinde yapilan islemler sdyledir:

1. Kaynak taramasi, sorularin olusturulmasi, kazanimlara uygunluk

2. Testin pilot uygulamasi
3.3.1.1.1. Kaynak Taramasi, Sorularin Olusturulmasi, Kazanimlara Uygunluk

6. Sinif ‘‘Hiicre ve Organeller’’ iinitesi kazanimlari tespit edilmis seg¢ilen kazanimlara uygun
olarak hazirlanan ¢oktan se¢meli sorular, akademik basari testinin kapsamini olusturmustur.
Olgekte segilen sorularm iilkemizdeki sinav sistemine uygun olmasina dikkat edilmistir. Cesitli
kaynaklar taranmig, ¢ocuklarin zihinsel ve duyussal gelisim diizeylerine uygun sorular
olusturmaya 6zen gosterilmistir. Daha 6nceki yillarda Milli Egitim Bakanligi’nin diizenlemis
oldugu sinav sorulari, MEB ilkdgretim fen kitaplari, ¢esitli yayin evlerinin test kitaplarindaki
sorular bu testin gelistirilmesinde kaynak olmustur. Calismanin basinda 10 soruluk soru havuzu
olusturulmugtur. Sorularin agik ve anlasilir olmasina, kapsam gecerliligine ve amaca uygun
olmasina dikkat edilmistir. Konu alan1 uzmanlarinin goriisleri alinarak testin son haline karar

verilmistir.
3.3.1.1.2. Testin pilot uygulamasi ve giivenirlik analizinin yapilmasi:

Uygulamanin akademik basariya olan etkisini 6lgmek amaciyla gelistirilen basari testinin pilot
uygulamasi, Beyoglu ilgesindeki bir devlet ortaokulunda okuyan farkli iki subedeki toplam 57
tane 7. smif dgrencisi ile yapilmistir. Pilot uygulama sonucunda akademik basari testinin
giivenirlik katsayis1 0,70 olarak bulunmustur. Elde edilen madde giigliik ve madde ayirt edicilik
indeksleri Tablo 10’ da verilmistir.

3.3.1.2. Yazma Kaygsi Olcegi (Y.K.O)

Bu boliim “Bilimsel hikaye yazma etkinlikleri ile desteklenen fen egitiminin ilkdgretim 6. sinif
ogrencilerinin yazma kaygisina etkisi var midir?” sorusuna yanit aramak i¢in kullanilmustr.
Uygulama o6ncesinde 6grencilerdeki yazma kaygisini tespit etme, uygulama sonrasi deney ve
kontrol gruplar1 arasinda duyussal diizeyde anlamli bir farkliligin olup olmadigini belirlemek

amaciyla kullanilmistir.
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Arastirmada Karakaya ve Ulper (2011)’e ait yazma kaygis1 6lcegi kullanilmistir. Yazma kaygisi
0lcegi, yazmaya iliskin kaygi diizeylerini belirlemek ve yazma kaygisinin cesitli degiskenlere
gore incelemek amaciyla kullanilmistir. Olgek tek boyuttan olusmakta ve igerisinde toplam 26
madde bulunmaktadir. Olgegin uygulandigi bireylerden, kendilerine sunulan uyaricilara
yonelik tepkilerini “kesinlikle katiliyorum”, “katiliyorum”, “kararsizim”, “katilmiyorum” ve
“kesinlikle katilmiyorum” seklinde diizenlenmis siklik bildiren tepki kategorileri dogrultusunda
belirtmeleri istenmistir. Olgekten alan puanlar arttik¢a yazma kaygisi diizeyinin yiikselecegi

ortaya konmustur.
3.3.1.3 Bilimin Dogasi1 Ol¢egi (B.D.O)

Bu boliim “Bilimsel hikaye yazma etkinlikleri ile desteklenen fen egitiminin ilkdgretim 6. sinif
ogrencilerin bilimin dogasini anlamaya etkisi var midir?” sorusuna yanit aramak igin
kullanilmistir. Uygulama oncesinde ogrencilerin bilimin dogasini anlama diizeylerini tespit
etmek; uygulama sonrasi deney ve kontrol gruplari arasinda bilimin dogasini anlama

diizeylerinde anlamli bir farkliligin olup olmadigini belirlemek amaciyla hazirlanmastir.

Arastirmada Coban ve Ergin (2008)’in 6l¢egi kullanilmistir. Bilimin Dogas1 Olgegi, Olcekteki
maddelere, 5’ 1i likert tipinde, “kesinlikle katilmiyorum™ dan (1) “kesinlikle katiliyorum™ a (5)

uzanan bir yanit aralig1 disiiniilerek olusturulmustur.
3.3.2. Nitel Veri Toplama Araclari

Arastirma stirecinde nitel veri toplamak i¢in “Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu ve Beceri

Degerlendirme Rubrigi’ kullanilmigtir.
3.3.2.1 Yan1 Yapilandirilmis Goriisme Formu (Y.Y.G.F)

Bu boliim “Bilimsel hikaye yazma etkinlikleri ile desteklenen fen egitiminin ilkdgretim 6. sinif
ogrencilerin akademik basar1 ve hikdye yazma kaygisina etkisi var midir?’’ sorusuna yanit
aramak i¢in kullanilmistir. Gergeklestirilen bu calismada 6grencilerin goriislerini yazili olarak
ifade etmeleri istenmistir. Bu nedenle arastirmaci tarafindan verilen egitime paralel olarak yedi
tane acik uclu sorulardan olusan teste yer verilmistir. Testin son halinin uygulama i¢in uygun
olduguna tez danigmaninin goriisii alinarak karar verildikten sonra ‘‘SE modeli ile bilimsel

hikaye yazma egitimi’’ sonras1 deney grubuna uygulanmistir.

Asagida yar1 yapilandirilmis goriisme formunda yer alan 6rnek bir soru bulunmaktadir.
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1)Hikaye yazma Ogretimi yapilmadan 6nce hikdye yazma becerinizle hikdye yazma 6gretimi

yapildiktan sonra hikdye yazma beceriniz arasinda bir farklilik oldu mu?

3.3.2.2. Hikdye Yazma Becerileri Degerlendirme Rubrigi (H.Y.B.D.R)

Bu bolim o6grencilerin yazdiklar1 bilimsel hikayeleri degerlendirmek ig¢in kullanilacaktir.
Degerlendirme rubrigi arastirmaci tarafindan olusturulmustur. Olusturulan rubrik 5 boyuttan
olusmaktadir. Bunlar; ana fikir, akicilik, aciklik, biitlinliik ve 6zgtinliiktiir. Boylelikle 6grenciler
degerlendirme rubrigi ile yazdiklar1 bilimsel hikayelerle bagimsiz olarak degerlendirilecektir.

Gruptaki 6grenciler en diisiik 10, en ytliksek 25 puan alabilmektedirler.

3.4. Arastirmanin Uygulanmasi

Uygulama 2017-2018 egitim-6gretim yilinda bir devlet okulunda yiiriitiilmiistiir. 6. Sinif Fen
Bilimleri dersinde uygulanan calismada smif Ogretmenlerinin yonlendirmesiyle birbirine
benzer iki sinif se¢ilmis ve deney-kontrol gruplari olarak belirlenmistir. Deney ve kontrol
grubunu olusturan siniflardaki 6grencilerin 6gretmenlerine egitim programinin amaci, igerigi
ve siiresi, 0grencilere ise yapacaklari etkinlikler hakkinda bilgi verilmistir. Sonrasinda iki gruba
da akademik basar1 testi, yazma kaygisi ve bilimin dogasi 6lgegi on test olarak uygulamistir.
On testlerin uygulanmasinin ardindan deney grubunda fen dersleri, **5E modeli bilimsel hikaye
yazma egitimi” ile iglenirken kontrol grubunda ders kitabindaki etkinliklerle islenmistir. Deney
grubundaki 6grencilere hikaye nasil yazilir 6rnek hikaye yazma esliginde 6gretilmis daha sonra
cocuklarla birlikte uygulamalar yapilmistir. Uygulamalara siniflarda bulunan 30 6grenci dahil
edilmistir. Egitim siireci haftada 2 oturum olmak iizere, 30-40 dk. olarak 6 haftalik bir siireci

kapsamustir.

Etkinlikler her iki sinifta da arastirmaci tarafindan yiiriitiilmiistiir. Siire¢ sonunda 6n test olarak
uygulanan akademik basar1 testi, yazma kaygisi ve bilimin dogas1 6lgegi her iki gruba da son
test olarak uygulanmistir. Cikan sonuglar puanlandirilarak SPSS 25.0 (Statistical Package for
Social Sciences) ve Microsoft Excel Programinda uygun analiz yontemleriyle analiz edilmistir.
Bu siiregte es zamanli olarak deney grubu 6grencilerine bilimsel hikayelerle desteklenen fen
egitimiyle birlikte fen egitimi ve yazmaya kars1 goriislerini 6lgmek igin yar1 yapilandirilmis
goriisme formu uygulanmistir. Tiim bunlardan hareketle bilimsel hikayelerle desteklenen fen
dersinin 6grencilerin akademik basari, bilimin dogasin1 anlama ve yazma kaygisina etkisi

belirlenmeye calisilmistir.
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Tablo 7: Uygulamanin Calisma Plani

Tarih

Yapilan Calisma

Aciklama

Kontrol ve deney grubu disindaki

ABT’ nin giivenirlik ve gegerligi

02/10/2017 30 kigilik 6. siif 6grencisine i¢in pilot ¢aligma yapildi.

akademik basar testi uygulandi.

09/10/2017 On testlerin uygulanmasimin ABT, Bilimin Dogas1 Olgegi ve

baslangict Yazma Kaygis1 Olgegi deney ve

16/10/2017 kontrol gruplarina ayr1 haftalarda
uygulandi.

23/10/2017 On testlerin uygulanmasinin

Bitisi

30/10/2017 5E modeli giris kismi1 Ogrencilere yapilacak calisma ile
ilgili fikir edinmeleri i¢in 6nceden
yazilmig 0rnek ders plani, hikaye
yazma ve hikdye tamamlama
ornekleri gosterildi.

06/11/2017 5E modeli kesfetme kismi Etkinlik I yapildi.

13/11/2017 5 E modeli agiklama kismi1 Konu anlatimi yapildi.

20/11/2017 5 E modeli derinlestirme kism1 Etkinlik II yapildi.

27/11/2017 5 E modeli degerlendirme kismi1 Ogrencilerin yazmis olduklar1
hikayeler ve etkinlikler genel
olarak degerlendirildi.

04/12/2017 Son testlerin uygulanmasinin ABT, BDAO, YKO deney grubu

baslangici ve kontrol grubuna uygulandi

11/12/2017 Deney grubuna yari
yapilandirilmig goriisme formu
uygulandi

18/12/2017 Son testlerin uygulanmasinin bitisi | Olgekler ve yazilan hikdyeler

25/12/2017 topland.

Bilimsel hikayelerle fen egitimi (Ek 7)’ de verilen ders planiyla biitiinlestirilmistir. Soyle ki

linite kazanimlarina uygun olarak smif ve hikdye uygulamalarmi birlestiren ders plani,

arastirma sorgulama temelli SE 6gretim modeli ger¢evesinde hazirlanmis, hazirlanan her bir

ders planm1 haftada 2 oturum olmak ftizere 6 haftalik ders saatini kapsayacak sekilde

diizenlenmistir. SE modeli ile olusturulan ders planlar1 dikkat ¢cekme, kesfetme, acgiklama,

derinlestirme ve degerlendirme asamalarini icermektedir. Hazirlanan her bir ders planinin
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dordiincii adim1 olan derinlestirme asamasinda ¢ocuklarla hikdye yazma etkinlikleri

tamamlanmaya calisilmistir.

5E Modeline Gore Ornek Bir Uygulama

Arastirmaya baslamadan 6nce 6grencilere 6n testler uygulanmistir. Daha sonra 6grencilere SE
modeli ile ilgili bilgi verilmis ve uygulamaya gegilmistir.

GIRIS(ENGAGE):

Bu asamada oncelikle {inite ad1 sdylenerek 6grenciler uygulamadan haberdar edildi. Daha sonra
ogrencilere ‘‘Eger hiicre icinde yolculuk yapma firsatiniz olsaydi neleri gérmeyi hayal
ederdiniz?”’ seklinde bir soru yoneltildi. Amag 6grencilerin dikkatini ¢ekmekti ki 6yle de oldu
birbirinden farkli cevaplar siralanmaya baslandi. Cevaplardan birkagi su sekildeydi.

-Hiicrenin nasil beslendigini gérmek isterdim.

-Beni yapan hiicreyle tanigmak isterdim.

-Beni kim getirdi diye sorardim.

Ogrencilerden gelen cevaplar az da olsa dgrencilerin konu hakkindaki 6n bilgilerini ortaya
cikarmaya calisildi. Sonra ‘Hiicrenin iginde neler oldugunu hep beraber bulalim’ diyerek

kesfetme basamagina gegilir.

KESFETME(EXPLORE): Hiicrenin igindekileri kesfetmek icin arastirmacilar tarafindan
hazirlanan ‘Organeller Koyl adli bilimsel hikayenin (Ek 1) yer aldigi Etkinlik | 6grencilerle
yapilir. Etkinlik I deki hikaye bir 6grenci tarafindan yiiksek sesle okunur. Hikaye okunduktan
sonra dgrencilere fon kartonlari, yapistirict ve organel resimleri verilir. Ogrencilerin hikdyeden
yola ¢ikarak ve hayallerine gore organel resimlerini verilen fon kagidi iizerine yerlestirmesi ve
gorevlerini yazmalar istenir. Ogrencilere organelleri neye gore fon kagidi {izerine yerlestirdigi

sorulur.

Ogrenciler organellerle ilk defa ‘Organeller Koyii® adli hikdye ile karsilasmis oldular.
Organeller hakkinda higbir bilgisi olmayan dgrenciler hikdyeden yola ¢ikarak organelleri tek
tek kesfetmeye calistilar. Hikayeden organelleri kesfettikge yiizlerindeki saskinlik ve merak
duygusu artiyordu. Organellerin adlarin1 ve gorevlerini bulmalar bittikten sonra hemen
etkinligi yapmak istediler. I. Etkinlik 6grenciler tarafindan yapildi ve yapilan I. Etkinlik II

Etkinlik i¢in hazirlik gérevini gérmiis oldu.

ACIKLAMA(EXPLAIN): Bu asamada |. Etkinlikte ogrenciler tarafindan kesfedilen
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organeller ve gorevleri dnce 6grenciler tarafindan agiklanir. Bu sirada 6grencilerin kavram
yanilgilar1 tespit edilir. Tespit edilen kavram yanilgilari &gretmen tarafindan tekrar
aciklanmistir. Agiklama sirasinda kullanilan analoji ile bilimsel terimler arasinda iligki
kurmalar1 beklenmistir.

DERINLESTIRME(ELABORETE): Bu asamada amag¢ ogrencilerin bilgilerini transfer
ederek bilimsel hikayelerini olusturmakti. Bu asamada 6grencinin aktif olarak siirecte yer
almasina dnem verildi. Ogrencilere “Siz hiicre {initesi ile ilgili bilimsel hikdye yazsaydiniz nasil
yazardiniz?” sorusu yoneltilerek hayal giiglerini kullanip yaratici bilimsel hikayeleri yazmalari

istendi. Daha sonra etkinlik II yapildi.

ETKINLIK 2: Bilimsel Hikiyem

Amac: Ogrencilerin hiicre ve organeller {initesi ile ilgili kendi hikdyelerini yazmak.
Ogrencilerden kendi hayal giiclerini ve yaraticiliklarimi kullanarak ‘Hiicre ve Organeller’

uinitest ile ilgili kendi hikayelerini yazmalari istendi.

Sekil 3: Deney Grubu ile Yazma Calhismalar:
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Etkinlige basladigimiz hafta Ogrenciler yazmaya karst 6n yargili ve umutsuzlardi.
Yazabileceklerini hele de bilimsel hikaye yazabileceklerine inanmiyorlardi. Bu yiizden
yazmaya baslamadan 6nce 6grencilere yazma egitimi verildi.

Bu egitim;

Ogrencilere dnce (Tablo 3)’de yer alan hikdye haritas1 elementleri verilerek &grencilerden
hikaye elementlerini siralamalarin1 ve bu elementleri kendi metinleri tizerinde uygulamalari
icin (Ek 9) da yer alan hikdye haritas1 yontemine gore metin ¢éziimlemesi verilerek yazma
stireci hakkinda fikir edinmeleri saglandi. Amag¢ 6grencilerin yazma ile ilgili 6n yargilarim
kirmakti. Bir diger nokta ise 6grencilerin kafalarindaki bilimsel hikayenin, hikayeden daha zor
oldugu diisiincesini ortadan kaldirmakti. Bilimsel hikaye deyince Ogrenciler; ‘biz nasil
yazacagiz’, ‘biz yazamayiz ki’, ‘biz bilim adami miy1z?’ gibi tepkiler verdiler. Ciinkii
ogrenciler hikaye ile bilimsel hikayenin gok farkli seyler oldugunu diistiniiyorlardi. Benzer ve
farkl1 yonlerine birer 6rnek verilecek olursak her iki yaz: tiirii de yasanmis ya da yasanabilecek
olaylara yer verirken anlasilmasi zor olan soyut terim ve kavramlarin eklenmesiyle bilimsel
hikayeler hikayelerden ayrilmaktadir (Golciik, 2017)

Bu yiizden 6grencilere yazma etkinliginden 6nce bilimsel hikaye 6rnekleri okutarak bilimsel
hikayelerin hikayelerden pek farkli olmadigimi gormeleri saglandi. Aslinda bilimsel
hikayelerin; hikayelerin bilimle entegre edilmis hali oldugu vurgulanmaya ¢aligildu.

Yazma siireci bagladiktan sonra ek etkinlik olarak ‘Bil Bakaltm Ben Kimim?’ etkinligi yapildi.

EK ETKINLIK: Bil Bakalim Ben Kimim?

Ogrenciler kendi hikayelerini yazdiktan sonra “Hiicre ve Organeller’” iinitesi ile ilgili bilgilerini
olgmek amaciyla bu etkinlik yapilmistir. Zarfin i¢ine lizerinde organeller ile ilgili ipuglart yer
alan kartlar yerlestirildi. Bu hikaye kartlarinin tizerinde organellerin belirgin 6zellikleri (gorevi,
sekli, biiytikliigii) ile ilgili kisa yazilara yer vererek kart1 ceken 6grenciden kartin hangi organele
ait oldugu bulunmas: istendi. Kartlar hazirlanma asamasinda her bir kartin bir organeli

niteleyecek sekilde hazirlanmasina dikkat edildi.
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ORNEKLER:

Y}eﬂn 1zea b(;tkl Hiicrenin i¢indeki
UCTESIACE Kiigiik ve ok maddelerin
bulu.r;urum. bitkiye sayidayim atik tasmasindan
yesil rengt veren maddeleri depolarim.
benim. p sorumluyum.
KART:1 KART: 2 KART:3

Ogrenciler bu etkinlikte eglenerek, dgrendiklerini hem pekistirme hem de transfer etme imkani

buldular.

DEGERLENDIRME(EVALUATE): Amag 6grencilerin yazmis olduklari bilimsel hikayeleri
degerlendirmek ve bunu yaninda 6grencilerde varsa yanlis 6grenme ve kavram yanilgilarini
tespit ederek 6grencinin basarisini belirlemek. Ogrencilerin yazmis olduklari bilimsel hikayeler
degerlendirildi. Hikaye yazarken kurallara uyuldu mu? Hiicre iinitesi ne kadar 6grenildi?
Ogrendiklerini hikdye tarzinda kurgulayabildi mi? sorular1 ile genel bir degerlendirme yapilds.
Tablo 8’ de verilen rubrik 6lgiit alinarak yapildi ve 6grenciler tamamlamis olduklari hikayeler
puanlandirilarak veriler kaydedildi.

Uygulamanin sonunda son test dlgekleri (ABT, BDAO, YKO) deney grubu ve kontrol grubuna

uygulandi. Deney grubuna ek olarak yar1 yapilandirilmis goriisme formu uygulandi.

3.5. Veri Analizi
3.5.1. Nicel Veri Analizleri

Arastirmanin hipotezini ve alt problemlerini test etmek i¢in kullanilan analizler SPSS 25.0
(Statistical Package for Social Sciences) ve Microsoft Excel yardimiyla yapilmistir.
Demografik bilgiler i¢cin tanimlayici istatistik yontemlerinden frekans ve ylizde hesaplanmustir.
Madde istatistikleri hesaplanirken Microsoft Excel’de madde gii¢liigli ve madde ayirt edicilik
indeksleri elde edilmistir. Akademik basar1 testinin ve Olgeklerin giivenirlik analizi igin
Cronbach’s Alpha katsayis1 hesaplanmistir. Akademik basar1 testinden ve Olceklerden elde
edilen toplam puanlar i¢in betimsel istatistiklerden yararlanmis ve hangi hipotez testinin
kullanilacagina karar vermek ig¢in ¢arpiklik ve basiklik katsayilart yardimi ile dagilimin
normalligi test edilmistir. Dagilimlar normal oldugu i¢in deney ve kontrol grubu arasindaki
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farka bakmak i¢in bagimsiz 6rneklem t-testi, uygulamanin etkisini arastirirken 6n test ve son

test arasindaki farka bakmak icin ise bagimli 6rneklem t testi kullanilmastir.

Akademik Basari Testinin Degerlendirilmesi (A.B.T)
Ogrencilerin akademik basarilarmni tespit etmek i¢in uygulanan ABT toplamda 10 adet ¢coktan
secmeli sorudan olugsmaktadir. ABT soru sayisi iizerinden degerlendirilmistir. Basar1 testinin
puanlandirilmasi ve degerlendirilmesinde kullanilan 6l¢iit asagidaki gibidir:

e Dogru cevaplarin her biri 1 puan,

e Yanlis cevaplarin her biri 0 puan,

e Bos cevaplarin her biri 0 puan iizerinden degerlendirilmistir.

Testlerde yer alan 10 adet sorunun her birini dogru yanitlayan 6grenci toplamda 10 puan

alacaktir. Testten alinabilecek en diigiikk puan 0’ dir.

Boylece yanlisin dogruyu gotiirmedigi, sadece dogru cevabin puanlandirildigi bir

degerlendirme sistemi kullanilmis olacaktir.
Yazma Kaygis1 Olceginin Degerlendirilmesi (Y.K.O)

Olgekte yer alan maddeler, “kesinlikle katiliyorum” kategorisinin isaretlenmesi durumunda
“5”, “kesinlikle katilmiyorum” kategorisinin isaretlenmesi durumunda “1” puan ile
puanlanmustir. Olgekten en fazla 130, en az 26 puan almabilir. Yiiksek puan kaygi diizeyinin

yiiksek, diisiik puan ise diisiik oldugunu gostermektedir.
3.5.2. Nitel Veri Analizleri

Yar Yapilandirilmis Goriisme Formu (Y.Y.G.F)

Bu boliim “Bilimsel hikaye yazma etkinlikleri ile desteklenen fen egitiminin ilkdgretim 6. sinif
ogrencilerin akademik basar1 ve hikye yazma kaygisina etkisi var midir?’’ sorusuna yanit
aramak i¢in kullanilmigtir. Elde edilen sonuglar nicel verileri desteklemek amaciyla

kullanilmustir.

Hikaye Yazma Becerileri Degerlendirme Rubrigi (H.Y.B.R)
Uygulama sonucunda ogrencilerin yazmis olduklari bilimsel hikayeler “Hikdye Yazma
Becerileri Degerlendirme Rubrigi” degerlendirilmistir. Kullanilan rubrik puanlamasi: Yeterli

‘5’ puan, Kismen yeterli ‘3’ puan ve yetersiz ‘2’ puan, olarak degerlendirilmesi yapilmistir.
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Rubrik degerlendirmesi sonucu alinacak en yiiksek puan 25 puan; alinacak en diisiik puan ise

10 puandir.

Tablo 8: Hikaye Yazma Becerileri Degerlendirme Rubrigi

YETERLI KISMEN YETERLI YETERSIZ
Hikayenin ana fikri ve agik| Hikayenin ana fikri vardur. Hikayenin bir ana fikri
ANA FIKIiR | ve anlasilir bir sekilde Ancak yeterince agik ve yoktur ya da
verilmistir. anlagilir degildir. anlagilamamaktadir.
Hikayede sahneler aras1 Hikayede sahneler arasi Hikayede sahneler arasi
AKICILIK gecisler dogru sirada ve gegisler kismen dogru sirada | gegisler dogru sirada ve
stiriikleyicidir. ve siiriikleyicidir. stiriikleyici degildir.
Bilimsel hikayeler, Bilimsel hikayeler, Bilimsel hikayeler,
OZGUNLUK | kullanilan igeriklerle kullanilan igeriklerle birlikte | kullanilan igeriklerle
birlikte var olan kismen farkli bir bigimde ele | birlikte var olan
hikayelerden farkli bir almmustir, kismen yeni, hikayelerle benzerlik
bigimde ele alinmuistir, yaratici ve gelistirilen konu | gdstermektedir,
alisilmisin disindadir, baglaminda alana kismen siradandir, farkli bir
farklidir, yaraticidir, katki saglamaktadir. bi¢imde ele alinmamustir,
yenidir ve gelistirilen yaratici degildir ve
konu baglaminda alana gelistirilen konu
katki saglamaktadir. baglaminda alana katki
saglamamaktadir.
Bu metin agik ve bir Bu metin agik ve bir konuya | Bu metin agik ve bir
ACIKLIK konuya odaklanmus. kismen odaklanmis. Kismen | konuya odaklanmamius.
Okuyucunun dikkatini okuyucunun dikkatini Okuyucunun dikkatini
dagitmiyor. Uygun dagitmiyor. Uygun fikirler dagitryor. Uygun fikirler
fikirler ve detaylar ana ve detaylar ana fikri kismen | ve detaylar ana fikri
fikri zenginlestiriyor. zenginlestiriyor zenginlestirmemektedir.
Hikayede anlam Hikayede anlam bakimindan | Hikdyede anlam
BUTUNLUK | bakimindan bir biitiinliik | biitiinliik yeterince bakimindan biitlinliik
saglanmugtir. saglanamamugtir. saglanamamugtir.

3.6. Arastirmacinin Rolii

Arastirmanin amaci dogrultusunda ortaokul 6grencileri ile ¢alisilmistir. Bunu birinci nedeni ;

calisma konusunun 2017-2018 egitim-6gretim y1linda altinci sinif ders miifredatinda yer almasi

bir diger neden ise ¢ocuklarin bilissel ve duyussal gelisim diizeylerinin uygulama yapabilmeye

elverisli olmasiydi.
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Soyut kavramlarin fazla olmasi sebebiyle fen dersi diger disiplinlerden ayrilmaktadir. Bu
sebeple 6grencilerin fen dersine karst tutumlari da buna bagl olarak degisebilmektedir. Fen
dersi 6grencinin zihninde 6grenilmesi ve uzun siire akilda tutulmasi zor bir ders olarak yer
edinmistir. Ayrica 6grencilerin kendi okullarinda girmis olduklar1 fen sinavlarindaki basarilari
ile merkezi sinavlardaki basarilar1 arasindaki fark 6grencilerin  ezbere dayali 6grenim
gerceklestirdiklerini ve bu sistemin amaca hizmet etmedigini gostermektedir. Bu baglamda
egitim sisteminde yenilige gidilmis olup 6grencinin merkezde oldugu yapilandirmacilik egitim
anlayis1 benimsenmistir. Bu anlayisa gore dgrenci kendi 6grenmesinden sorumludur ve bunu
yapabilmesi icinde 6gretmenlere biiyiik gorev diismektedir. Bu asamada 6gretmen dgrencilerin
aragtiran-sorgulayan, yaparak yasayarak Ogrenebilecegi, problem ¢6zme ve karar verme

asamasinda bilimsel siire¢ basamaklarini kullanabilecegi ortamlar olusturabilmelidir.

Ben de buna dayanarak 6grencilerin 6grenirken eglenebileceklerini hem de bilginin uzun siire
kalicilig1 saglayabilecegini diisiindiigiim hikayelestirme yontemini sectim. Bu yontemle hem

bilgi kisa siirede unutulmayacak hem de 6grencinin fene karst 6n yargilari kirtlmig olacakti.

Bu siirecte aragtirmanin gegerligini yanlilik etkileyebilir. Nitekim acik uglu sorular kullaninca
analizlerin i¢ine bireysel yorumlamalar girmekte. Bu durumu, ikinci bir arastirmaci (danigman
hocam) tarafindan verilerin yorumlanmasi ile dnlemeye calistim. Elde edilen veriler, baska
arastirmacilar tarafindan da farkli anlamlar cikartilarak yorumlanmaya agiktir. Bu sebeple
bulgular kisminda puanlama yaparken rubrik kullanmayz tercih ettim. Bu sekilde arastirmacinin

gorisleri, tutumlart ve 6n yargilari en aza indirilmeye ¢alisilmistir.

3.7. Etik Degerler

Bilimsel c¢alismalarin basamaklarinda etik degerler goz oOniline alinarak hareket edilmelidir
(Creswell, 1994). Calismanin uygulanmasi i¢in okul midiir, miidiir yardimcisi ve
ogretmenlerinden izin alinmistir. Calismada goniilliilik 6n planda tutulmustur. Calismanin
amaci ve yapilacaklar hakkinda bilgi 6grencilere verildikten sonra katilimcilara ¢caligmada yer
almak istemeyen olup olmadig1 sorulmustur. Tiim 6grenciler ¢alismaya katilmistir. Calismada
fotograf paylasimi icin bir sakinca goriilmemistir. Ayrica hikayelerinin paylasilacagina dair
bilgi verilip gerekli izin alinmistir. Calismada katilimcilarin kimligi gizli tutulmus olup isimleri

yerine ¢alismada verilen numaralar kullanilmistir.
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BOLUM IV
BULGULAR VE YORUM

Bu arastirmada bilimsel hikayelerin 6. sinif 6grencilerin akademik basari, bilimin dogasini
anlama ve yazma kaygisina etkisi arastirilmistir. Asagida bu arastirmanin hipotezlerini test
etmek amaciyla kullanilan analiz yontemlerinin sonuglarina yer verilmistir. Akademik basari
testi, bilimin dogas1 ve yazma kaygis1 6lgegine ait On test- son test bulgular1 ve goriisme formu
ile 6grencilerin yazmis olduklar1 bilimsel hikayelere ait bulgulara yer verilmistir. Ayrica
uygulamaya baslamadan 6nce ¢aligmaya katilan 6grenciler hakkinda bilgi toplamak amaciyla
kisisel bilgi formu dagitilmistir. Bu bilgi formundan elde edilen veriler ve ¢aligmanin pilot

uygulamasina dair istatistikler de agsagida yer almaktadir.

4.1. Kisisel Bilgi Formuna Ait Veriler

Oncelikle formun kisisel rahatsizlik verecek sorular igermemesine dikkat edilmistir.
Ogrencinin ailesi ve kendisi hakkindaki temel bilgileri almak amaciyla kisisel bilgi formu
arastirmaci tarafindan hazirlanmis olup deney ve kontrol grubunu olusturan toplam 30
ogrenciye dagitilmistir. Bu formlar sonucunda ogrencilere ait elde edilen tanimlayici

istatistiklere Tablo 9’ da yer verilmistir.

Tablo 9: Arastirmaya Katilan Bireylere Ait Tammlayia: istatistikler

Deney Grubu Kontrol Grubu
Degiskenler
N % N %
Erkek 8 53,3 7 46,7
Cinsiyet
Kiz 7 46,7 8 53,3
2 2 13,3 - -
Kardes 3 B ) 1 6,7
Saysi 4 8 53,3 5 333
5 ve Usti 5 33,3 9 60
2 - - 1 6,7
Evde
Yasayan Kisi 4 2 13,3 - -
S
it 5 ve iistii 13 86,7 14 93,3
1 12 80 7 46,7
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Evde Calisan 2 3 20 4 26,7
Kisi Sayis
isi Sayisi ] ] ) 133

4 - - 2 13,3
500-1000 11 73,3 3 20

Ailenin Ayhik 1000-2000 2 13,3 5 33,3

Geliri 2000-3000 - - 4 26,7
3000 ve iistii 2 13,3 3 20
Okur-yazar degil 2 13,3 9 60
Okur-yazar fakat 10 66,7 1 6,7
okul bitirmemis

Anne Egitim

Diizeyi Ilkokul 2 13,3 4 26,7
Ortaokul il 6,7 - -
Lise - - 1 6,7
Okur-yazar degil - - 2 13,3
Okur—ygzar fakat 5 333 3 20

o okul bitirmemis

Baba Egitim

Diizeyi [lkokul 5 33,3 6 40
Ortaokul 5 33,3 4 26,7
Lise - - - -

Anne Meslek  Ev hanimi 13 86,7 15 100
Diger 2 13,3 - -
Isci 7 46,7 5 33,3
Serbest meslek 6 40 6 40
Ara/gegici isler 1 6,7 - -

Baba Meslek
Ciftci 1 6,7 1 6,7
Calismiyor - - 1 6,7
Diger - - 2 13,3

Tablo 9 incelendiginde arastirmaya katilan deney grubundaki dgrencilerin %53,3” i erkek ve
%46,7’ si kiz; kontrol grubundaki 6grencilerin %46,7’ si erkek ve %53,3° 1 kizdir. Deney
grubundaki 6grencilerin %13,3” {iniin 2, %53,3’ iinlin 4 ve %33,3” iinlin 5 ve {stii kardesi;

kontrol grubundaki 6grencilerin ise %6,7’ sinin 3, %33,3’ iiniin 4 ve 60’ 1mnin 5 ve iistii kardesi
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vardir. Deney grubundaki 6grencilerin %13,3” {iniin evinde 4 kisi ve %86,7” sinin evinde 5 ve
iistii sayida kisi; kontrol grubundaki 6grencilerin %6,7” sinin evinde 2 kisi ve %93,3” iiniin
evinde 5 ve istii sayida kisi yasamaktadir. Deney grubundaki 6grencilerin %80’ inin evinde 1
kisi ve 20’ sinin evinde 2 kisi; kontrol grubundaki 6grencilerin %46, 7° sinin evinde 1 Kkisi;
%26,7° sinin evinde 2 kisi; %13,3” lnilin evinde 3 kisi ve yine %13,3” {iniin evinde 4 kisi
caligmaktadir. Deney grubundaki 6grencilerin ailesinin aylik geliri 500-1000 TL aras1 olanlar
%73,3 ve 1000-2000 TL ile 3000 TL ve iistii olanlar %13,3; kontrol grubundaki 6grencilerin
ailesinin aylik geliri 500-1000 TL arasi1 olanlar %20, 1000-2000 TL aras1 olanlar %33,3, 2000-
3000 TL arasi olanlar %26,7 ve 3000 TL ve istii olanlar %20’ dir. Deney grubundaki
ogrencilerden %13,3” {inlin annesi okur-yazar degil, %66,7” sinin annesi okur-yazar fakat okul
bitirmemis, %13,3” {iniin annesi ilkokul mezunu ve %6,7’ sinin annesi ortaokul mezunu;
kontrol grubundaki dgrencilerden %60’ min annesi okur-yazar degil, %6,7’ sinin annesi okur-
yazar fakat okul bitirmemis, %26,7” sinin annesi ilkokul mezunu ve %6,7’ sinin annesi lise
mezunudur. Deney grubundaki 6grencilerden %33,3” {inlin babasi okur-yazar fakat okul
bitirmemis, %33,3” tinlin babasi ilkokul mezunu ve %33,3” {iniin babasi ortaokul mezunu;
kontrol grubundaki 6grencilerden %13,3” {inlin babasi okur-yazar degil, %20’ sinin babasi
okur-yazar fakat okul bitirmemis, %40’ nin babasi ilkokul mezunu ve %26,7° sinin babasi
ortaokul mezunudur. Deney grubundaki 6grencilerden %86,7° sinin annesi ev hanimi ve
%13,3’ iiniin annesi bagka meslek sahibi iken kontrol grubundaki 6grencilerin tamaminin
annesi ev hanimidir. Deney grubundaki 6grencilerin %46,7” sinin babasi is¢i, %40’ 1min babasi
serbest meslek sahibi, %6,7’ sinin babas1 ara/gegici islerle ugragsmakta ve yine %6,7” sinin
babasi ¢iftci; kontrol grubundaki 6grencilerin %33,3” {iniin babas1 is¢i, %40’ 1nin babasi serbest
meslek sahibi, %6,7’ sinin babas ¢ift¢i ve yine %6,7’ sinin babasi ¢alismiyor ve %13,3” {iniin

babasi diger islerle ugrasmaktadir.
4.2. Akademik Basar1 Testinin Pilot Calismasina Ait Bulgular (A.B.T)

Uygulamanin akademik bagariya olan etkisini 6lgmek amaciyla gelistirilen basari testinin pilot
uygulamasi, arastirmacinin uygulamay1 yapacagi ayni okulda okuyan farkli iki subedeki toplam
57 tane 7. simf 0grencisi ile yapilmistir. Pilot uygulama sonucu elde edilen madde giicliik ve

madde ayirt edicilik indeksleri Tablo 10° da verilmistir.
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Tablo 10: Akademik Basar1 Testinin Pilot Uygulamasimin Madde istatistikleri

Madde Numarasi Madde Giicliigii Madde Ayirt Edicilik Indeksi
1 0,93 0,19
2 0,77 0,63
3 0,14 0,06
4 0,61 0,63
5 0,65 0,75
6 0,58 0,31
7 0,75 0,63
8 0,23 0,06
9 0,74 0,63
10 0,77 0,63

Tablo 10’ a gore madde gii¢liik indeksleri incelendiginde degerlerin 0,93 ile 0,14 arasinda
degistigi ve 1. maddenin en kolay, 3. maddenin ise en zor madde oldugu goriilmektedir. Testin
ortalama gii¢liigii 0,62 olarak hesaplanmistir ve orta giigliikte oldugu sdylenebilir. %27’ lik alt
— {ist grup yontemi ile hesaplanan madde ayirt edicilik indekslerine bakildiginda 0,06 ile 0,75
arasinda degistigi goriilmektedir. Biiylikoztiirk’e (2011) gére, madde ayirt edicilik indeksi 0,20’
den diisiik olan maddeler teste alinmamali ve 0,20 ile 0,30 arasindaki maddeler gerekli ise tekrar
gozden gecirilerek teste alinmalidir. Ayirt edicilik indeksi 0,30° un {izerinde olan maddeler ise
teste alinabilir. Bu sebeple 1. madde gozden gecirilerek teste alinmis ve 3 ve 8 numarali
maddeler testten ¢ikarilmistir. Madde sayist sekize diistiigli icin testten atilan maddelerin
kapsadig1 konulardan iki yeni soru basari testine eklenmistir. Iki yeni sorunun yer aldig1 basar1
testi ile yeniden pilot uygulama yapilmistir. Aynm1 okulda okuyan 25 6grenci ile yapilan pilot
uygulamadan elde edilen akademik basar1 testi ve Olgeklere ait Cronbach’s Alpha degerleri

Tablo 11’ de verilmistir.

Tablo 11: Akademik Basar1 Testinin ve Olceklerin Giivenirlik Analizi Sonucu Elde Edilen
Cronbach’s Alpha Degerleri

Olcek Madde Sayis1 Cronbach’s Alpha
Akademik Bagar1 Testi 10 0,70
[kdgretim Ogrencilerinin Bilimin 16 0.73
Dogasini Anlama Olgegi ’

Yazma Kaygis1 Ol¢egi 25 0,92
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Tablo 11’ e gore pilot uygulama sonucunda akademik basari testinin giivenirlik katsayisi 0,70;
ilkdgretim 6grencilerinin bilimin dogasini anlama dl¢eginin gilivenirlik katsayis1 0,73 ve yazma
kaygist 0lgeginin gilivenirlik katsayis1 0,92 olarak hesaplanmistir. Giivenirlik katsayisinin 0,70
ve daha biiyiik olmas1 kullanilan 6lgme aracinin giivenirliginin saglandigini ve maddeler arasi

i¢ tutarliliginin oldugunu gostermektedir (Biyiikoztiirk, 2011).
4.3. Nicel Veri Araclarina (ABT, BDAO, YKO) Ait Veri Analizi

Bu bolimde arastirmanin hipotezlerini test etmek amaciyla kullanilan nicel analiz

yontemlerinin sonuglarina yer verilmistir.

Carpiklik ve basiklik katsayilar1 +1,5 ve -1,5 arasinda olan dagilimlar normal dagilim kabul
edilebilir. Kullanilacak hipotez testini belirlemek i¢in elde edilen c¢arpiklik ve basiklik
katsayilar1 ve basari testi ile 6lgeklerin toplam puanlarina ait betimsel istatistik sonuglar1 Tablo

12 ve 13’ te verilmistir.

Tablo 12: Akademik Basar1 Testinin ve Olceklerin Toplam Puanlarin Deney Grubuna Ait
Betimsel Analiz Sonuclari

En En Carpikhik Basiklhik
N diisiik yiiksek X Ss ) )

puan puan Istatistik ~ SH Istatistik SH
ABT-OT 15 1 9 6,40 2,23 -1,21 0,58 1,25 1,12
ABT-ST 15 4 10 7,87 2,07 -0,64 0,58 -0,99 1,12
g)TBDAO' 15 33 68 53,6 12,53 -0,59 0,58 -1,25 1,12
IOBDAO-
OT -ST 15 42 67 57,73 7,08 -1,10 0,58 0,71 1,12
YKO-OT 15 28 118 64,67 29,72 0,58 0,58 -0,79 1,12
YKO-ST 15 33 115 70,53 20,96 0,45 0,58 0,47 1,12

*ABT: Akademik Basar1 Testi; IOBDAO: Ilkégretim Ogrencilerin - Anlama Olgegi; YKO: Yazma Kaygist Olgegi; OT: On
Test; ST: Son Test; SH: Standart hata

Tablo 12’ e gore deney grubu igin akademik basari testinin On testinden alinan en diisiik puan

1; en yiiksek puan 9 dur. Testin aritmetik ortalamasi 6,40’ tir (SS=2,23). Testten elde edilen

carpiklik katsayisi -1,21 (SH=0,58) ve basiklik katsayis1 ise 1,25 *tir (SH=1,12). Deney grubu

icin akademik basari testinin son testinden alinan en diisiik puan 4; en yiiksek puan 10’ dur.

Testin aritmetik ortalamasi1 7,87’ dir (SS=2,07). Testten elde edilen garpiklik katsayisi -0,64
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(SH=0,58) ve basiklik katsayis1 ise -0,99° dur (SH=1,12). Deney grubu i¢in ilkdgretim
ogrencilerinin bilimin dogasini anlama yonelik goriislerini belirleme Glgeginin 6n testinden
alinan en diisik puan 33; en yiliksek puan 68’ dir. Testin aritmetik ortalamasi 53,6’ dir
(SS=12,53). Testten elde edilen ¢arpiklik katsayis1 -0,59 (SH=0,58) ve basiklik katsayisi ise -
1,25’ tir (SH=1,12). Deney grubu i¢in ilkdgretim O6grencilerinin bilimin dogasini anlamaya
yonelik goriislerini belirleme 6l¢eginin son testinden alinan en diisiik puan 42; en yiiksek puan
67’ dir. Testin aritmetik ortalamasi1 57,73’ tiir (SS=7,08). Testten elde edilen carpiklik katsayisi
-1,10 (SH=0,58) ve basiklik katsayis1 ise 0,71’ dir (SH=1,12). Deney grubu yazma kaygisi
Olgeginin On testinden alinan en diisiik puan 28; en yiiksek puan 118’ dir. Testin aritmetik
ortalamast 64,67 dir (SS=29,72). Testten elde edilen carpiklik katsayis1 0,58 (SH=0,58) ve
basiklik katsayisi ise -0,79° dur (SH=1,12). Deney grubu yazma kaygisi dl¢geginin son testinden
alman en diisiik puan 33; en yiiksek puan 115’ tir. Testin aritmetik ortalamasi 7,53 ’tiir
(SS=20,96). Testten elde edilen ¢arpiklik katsayist 0,45 (SH=0,58) ve basiklik katsayis1 ise
0,47 dir (SH=1,12).

Tablo 13: Akademik Basar1 Testinin ve Olceklerin Toplam Puanlarin Kontrol Grubuna Ait
Betimsel Analiz Sonuglar

En En Carpikhk Basikhik
N diisiik yiiksek X Ss . )
puan puan Istatistik SH Istatistik SH
ABT-OT 15 3 8 5,47 1,85 0,06 0,58 -1,36 1,12
ABT-ST 15 1 8 5,60 2,38 -0,98 0,58 -0,14 1,12
g)TBDAO S 15 29 105 58,67 18,82 0,72 0,58 1,55 1,12
IS(_)I_BDAO © 15 37 70 56,20 941 -0,68 0,58 0,30 1,12
YKO-OT 15 26 105 56 17,93 1,13 0,58 3,56 1,12
YKO-ST 15 30 76 54,47 14 -0,27 0,58 -0,91 1,12

*ABT: Akademik Basar1 Testi; IOBDAOQ: Tlkdgretim Ogrencilerinin Bilimin Dogasin1 Anlama Olgegi; YKO: Yazma Kaygisi
Olgegi; OT: On Test; ST: Son Test; SH: Standart hata

Tablo 13’ e gore kontrol grubu i¢in akademik basari testinin 6n testinden alinan en diisiik puan
3; en yiiksek puan 8’ dir. Testin aritmetik ortalamas1 5,47 dir (SS=1,85). Testten elde edilen
carpiklik katsayis1 0,06 (SH=0,58) ve basiklik katsayis1 ise -1,36” dir (SH=1,12).Kontrol grubu
icin akademik basari testinin son testinden alinan en diisiik puan 1; en yiiksek puan 8’ dir. Testin

aritmetik ortalamast 5,60’ dir (SS=2,38). Testten elde edilen carpiklik katsayisi -0,98
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(SH=0,58) ve basiklik katsayisi ise -0,14° tir (SH=1,12). Kontrol grubu i¢in ilkdgretim
ogrencilerinin bilimin dogasin1 anlamaya yonelik goriislerini belirleme 6lgeginin 6n testinden
alinan en diisiik puan 29; en yiiksek puan 105’ tir. Testin aritmetik ortalamasi 58,67’ dir
(SS=18,82). Testten elde edilen ¢arpiklik katsayisi 0,72 (SH=0,58) ve basiklik katsayis1 ise
1,55 tir (SH=1,12). Kontrol grubu i¢in ilkdogretim Ogrencilerinin bilimin dogasini anlamaya
yonelik goriislerini belirleme 6l¢eginin son testinden alinan en diisiik puan 37; en yiiksek puan
70 tir. Testin aritmetik ortalamas1 56,20” dir (SS=9,41). Testten elde edilen ¢arpiklik katsayisi
-0,68 (SH=0,58) ve basiklik katsayis1 ise 0,30’ dur (SH=1,12). Kontrol grubu yazma kaygisi
Olgeginin On testinden alinan en diisiik puan 26; en yiiksek puan 105 tir. Testin aritmetik
ortalamast 56’ dir (SS=17,93). Testten elde edilen carpiklik katsayisi 1,13 (SH=0,58) ve
basiklik katsayisi ise 3,56’ dir (SH=1,12). Kontrol grubu yazma kaygis1 dl¢ceginin son testinden
alinan en diistik puan 30; en yiiksek puan 76’ dir. Testin aritmetik ortalamasi 54,47’ dir (SS=14).
Testten elde edilen garpiklik katsayisi -0,27 (SH=0,58) ve basiklik katsayisi ise -0,91° dir
(SH=1,12). Tablo 12 ve Tablo 13’ ten elde edilen degerlere gore dagilimlar normallik

gostermektedir.

Tablo 14: On Test Uygulamalarina Ait Bagimsiz Orneklem t Testi Sonuclar

Deney Grubu Kontrol Grubu
g:g;;‘(tn (N=15) (N=15) T P
X Ss X Ss
ABT-OT 6,40 2,23 5,47 1,85 1,25 0,22
IOBDAO-OT 53,60 12,53 58,67 18,82 -0,87 0,39
YKO-OT 64,67 29,72 56 17,93 0,97 0,34

Tablo 14’ de yer alan bagimsiz 6rneklem t testi sonuglarina gére akademik basari testi 6n test
puanlar1 deney ve kontrol grubu igin istatistiksel olarak farklilagmamaktadir (t (28) =1,25;
p>0,05). Akademik basari testi on test puanlarina gére deney grubunun (X=6,40) ve kontrol
grubunun (X=5,47) ortalamalar: arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmamaktadir.
[Ikdgretim dgrencilerinin bilimin dogasini anlamaya yonelik goriislerini belirleme dlgegi 6n test
puanlar1 deney ve kontrol grubu igin istatistiksel olarak farklilasmamaktadir (t (28) =-0,87;
p>0,05). Ilkogretim dgrencilerinin bilimin dogasin1 anlamaya yonelik goriislerini belirleme
oleegi 6n test puanlarma gore deney grubunun (X=53,60) ve kontrol grubunun (X=58,67)
ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmamaktadir. Yazma kaygisi

Olgeginin on test puanlart deney ve kontrol grubu igin istatistiksel olarak farklilasmamaktadir
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((28)=0,97; p>0,05). Yazma kaygis1 dlgegi on test puanlarina gore deney grubunun (X=64,67)
ve kontrol grubunun (X=56) ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik

bulunmamaktadir.

Tablo 14’ de yer alan sonuglara gore uygulamaya baslamadan once olusturulan deney ve
kontrol gruplar1 arasinda akademik basari, bilimin dogasini anlamaya yonelik goriisleri ve

yazma kaygisi becerileri arasinda anlamli farklilik bulunmamaktadir.

Tablo 15: Son Test Uygulamalarina Ait Bagimsiz Orneklem t Testi Sonuclari

Deney Grubu Kontrol Grubu
322;;‘:;“ (N=15) (N=15) T P
X Ss X Ss
ABT-ST 7,87 2,07 5,60 2,38 2,78 0,01*
IOBDAO-ST 57,73 7,08 56,20 941 0,50 0,62
YKO-ST 70,53 20,96 54,47 14 2,47 0,02*
*p<0,05

Tablo 15’ de yer alan bagimsiz 6rneklem t testi sonuglarina gére akademik basari testi son test
puanlar1 deney ve kontrol grubu i¢in istatistiksel olarak farklilagsmaktadir (t (28) =2,78; p<0,05).
Akademik basar testi son test puanlarina gore deney grubunun (X=7,87) ve kontrol grubunun
(X=5,60) ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmaktadir. Basarinin
deney grubu yéniine arttigi sdylenebilir. ilkdgretim dgrencilerinin bilimin dogasini anlamaya
yonelik goriislerini belirleme 6lgegi son test puanlari deney ve kontrol grubu igin istatistiksel
olarak farklilasmamaktadir (t (28) =0,50; p>0,05). Ilkdgretim dgrencilerin bilimin dogasin
anlamaya yonelik goriislerini belirleme Olgegi son test puanlarima gore deney grubunun
(X=57,73) ve kontrol grubunun (X=56,20) ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlaml
farklilik bulunmamaktadir. Yazma kaygist 6l¢eginin son test puanlar1 deney ve kontrol grubu
icin istatistiksel olarak farklilagmaktadir (t (28) =2,47; p<0,05). Yazma kaygisi 6l¢egi son test
puanlarma gore deney grubunun (X=70,53) ve kontrol grubunun (X=54,47) ortalamalar:

arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmaktadir.

Arastirmada kullanilan yazma kaygis1 6lgegi (2011) Karakaya ve Ulper’in Olgeginden
alinmistir. Olgek iiniversite dgrencilerinin yazmaya iliskin kaygi diizeylerini belirlemek ve
yazma kaygisinin cesitli degiskenlere gore incelemek amaciyla kullanilmistir. Olgekten alinan

puanlar arttikga yazma kaygisi diizeyinin yiikselecegi yani yiiksek puan kaygi diizeyinin

64



yiiksek, diistik puan ise diisiik oldugunu gostermektedir. Yapilan analiz sonucunda son testten
elde edilen verilere gore deney grubunun puani daha yiiksek ¢ikmigtir. Buradan anlasilacagi

tizere deney grubunun yazma kaygisi daha yiiksektir.

Tablo 16: Akademik Basar1 Testi Bagimh Orneklem t Testi Sonuglar

Bagimli On Test Son Test . o
Degisken X Ss X Ss

ABT-DG 6,40 2,23 7,87 2,07 -2,30 0,04*
ABT-KG 5,47 1,85 5,60 2,38 -0,20 0,85

*p<0,05; DG: Deney Grubu; KG: Kontrol Grubu

Tablo 16° da yer alan bagimli 6rneklem t testi sonuglarina gére akademik basari testinin deney
grubu puanlar1 6n test ve son test igin istatistiksel olarak farklilagsmaktadir (t (14) =-2,30;
p<0,05). Akademik basar1 testi deney grubu puanlarina gore 6n testin (X=6,40) ve son testin
(X=7,87) ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmaktadir. Basarinin
son test yoniine arttig1 ve bu farkin uygulamadan kaynaklandig1 sdylenebilir. Akademik basari
testinin kontrol grubu puanlar1 6n test ve son test i¢in istatistiksel olarak farklilasmamaktadir (t
(14) =-0,20; p>0,05). Akademik basar1 testi kontrol grubu puanlarina gore 6n testin (X=5,47)
ve son testin (X=5,60) ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik

bulunmamaktadir.

Tablo 17: ilkégretim Ogrencilerinin Bilimin Dogasim1 Anlama Olgegi Bagimh Orneklem t Testi
Sonuclari

On Test Son Test
Bagimh Degisken _ _ T P
X Ss X Ss
[OBDAO-DG 53,60 12,53 57,73 7,08 -1,19 0,26
[OBDAO-KG 58,67 18,82 56,20 9,41 0,40 0,70

Tablo 17’ de yer alan bagimli 6rneklem t testi sonuglarina gore ilkdgretim 6grencilerinin
bilimin dogasini anlama 6l¢eginin deney grubu puanlari 6n test ve son test i¢in istatistiksel
olarak farklilasmamaktadir (t (14) =-1,19; p>0,05). Ilkogretim dgrencilerinin bilimin dogasini
anlama 6lgegi deney grubu puanlarina gore &n testin (X=53,60) ve son testin (X=57,73)
ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilk bulunmamaktadir. Ilkogretim
ogrencilerinin bilimin dogasin1 anlama 6lgeginin kontrol grubu puanlar1 6n test ve son test igin

istatistiksel olarak farklilasmamaktadir (t (14) =0,40; p>0,05). ilkdgretim 6grencilerinin bilimin
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dogasmi anlama OSlgegi kontrol grubu puanlarma gore 6n testin (X=58,67) ve son testin

(X=56,20) ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmamaktadir.

Tablo 18: Yazma Kaygis1 Olcegi Bagimh Orneklem t Testi Sonuclar

On Test Son Test
Bagimh Degisken _ _ T P
X Ss X Ss
YKO-DG 64,67 29,72 70,53 20,96 -1,65 0,12
YKO-KG 56 17,93 54,47 14 0,35 0,73

Tablo 18’ de yer alan bagimli 6rneklem t testi sonuglarina gére yazma kaygisi 6l¢eginin deney
grubu puanlar1 6n test ve son test icin istatistiksel olarak farklilasmamaktadir (t (14) =-1,65;
p>0,05). Yazma kaygis1 lcegi deney grubu puanlarina gore on testin (X=64,67) ve son testin
(X=70,53) ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlaml1 farklilik bulunmamaktadir. Yazma
kaygist Ol¢eginin kontrol grubu puanlari On test ve son test icin istatistiksel olarak
farklilasmamaktadir (t (14) =0,35; p>0,05). Yazma kaygisi 6l¢egi kontrol grubu puanlarina gére
on testin (X=56) ve son testin (X=54,47) ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlaml

farklilik bulunmamaktadir.

4.4. Nitel Veri Araglarimimn (YYGF, HYBDR) Analizi

1) Goriisme analizi: Hikaye yazma etkinligini gergeklestiren 6grencilerin biiylik gogunlugu
ilgili konuyu 6grenmelerine ve pekistirmelerine yardim ettigini ancak bazi nedenleri gerekge
gostererek yazmayi istemediklerini yazili olarak ifade etmislerdir.

Asagidaki tabloda yazmaya kars1i farkli tutum sergileyen oOgrencilerin goriislerine yer

verilmistir.
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Tablo 19: Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu Sorulari ve Ogrencilerden Alinmis Yamitlar

Sorular 01 02 03
1. Soru: Bence hikaye yazma Yaklagik ti¢ yildir bir Hikaye yazarken yaziya
Hikaye yazma | insanin rahatlama seyler yaziyorum ve bana | nasil baglayacagimi
hakkindaki teknigidir. Tabi ki her insan | kalirsa insan ¢okca Once bilemedim hatta
goriisleriniz yazmay1 sevmeyebilir rahatliyor. Clinkii baslarda zorlandim ama
nelerdir? ancak sevenler i¢in bu yazarken gercek diinyanin | sonradan yazdikca
durum soylenebilir. disinda seylerde zevkli hale geldi.
iiretebiliyorum, sinirsiz
oluyorum. Bu da beni
sevindiriyor.
3. Soru: Yazilan yazilarin kot Orijinal bir fikir bulmak Giivensizlik ve basarisiz
Hikaye elestirilmesini sevmem zorladu. olursam duygusu
yazarken ¢linkii o kisinin yetenegi yazmami olumsuz
zorlandimiz belki bu kadardir. Ayrica etkiledi.
mi? kotii elestirilme korkusuyla
yazma istegimi de
kaybettigim zamanlar oldu.
Begenilmeme alay edilme
korkusuyla yazarken
diistincelerimi toparlamakta
zorlandim.
7.Soru: Evet, 6zellikle Tiirkge Hayir olmadi sadece Ders daha anlasilir ve
Hikaye siavlarinda okudugunu | kendimi gelistirmemi daha eglenceli oldu bu
yazma anlama sorularinda bile sagladi da derse kars1 ilgimi
etkinligi faydasi oldu. arttirdi buna bagh
dersteki olarak basarim da
basarinizi arttl.
etkiledi mi?

O 1: Yazma aktivitelerine elestirilme korkusu ile 6n yargili olan fakat uygulama sonrasinda
fikirleri olumlu yonde degisen 6grenci.

O 2: Yazmay1 seven ve daha 6nce de yazma aktiviteleri ile ilgili olan dgrenci.

O 3: Yazmaya kars1 6n yargili olan ve yazma siirecinde zorlanan fakat uygulama sonunda ders

bagaris1 yoniinde olumlu doniit veren dgrenci.

Ogrencilerin goriisme formundaki sorulara verdikleri cevaplar géz &niinde bulundurulunca
genel olarak yazma konusunda 6n yargili olduklar1 bu 6n yargilarin da kisisel kaynakli oldugu
kadar ¢evre tarafinda elestirilme ve begenilmeme nedenli oldugu ortaya ¢ikmistir. Fakat bu 6n

yarginin yazma siirecinden sonra azaldig1 goriilebilmektedir.

Her ne kadar yazma konusunda 6n yargili olan 6grenciler olsa da yazmaya karsi olumlu tutum

sergileyen Ogrencilerimiz de vardi. Kendilerini ifade edebilecekleri ve hayal diinyalarim

67



yansitabilecekleri bir imkan ellerine gectigi i¢in bu durumdan memnun kaldiklarin1 verdikleri
cevaplar karsiliginda 6grenmis olduk. Bir diger merak edilen nokta ise bu yontemin yazmaya
kars1 tutumlar1 disinda fen dersindeki basariya etkisi olup olmadig1 sorusuydu. Ogrencilerden
alman cevaplar genellendiginde bu yontemin 6grencilerin fen dersindeki basarilarin1 olumlu
yonde etkiledigini hatta diger derslerde de uygulanirsa Ogrenmelerin daha kolay
gercekleseceklerini sdylemislerdir. Bu yontemin en ¢ok Tiirkge dersinde tercih edilmesi

istegine gerekce olarak da Tiirkge dersi i¢eriginin bu yonteme uygun olmasi gosterilmistir.

2)Hikaye Beceri Degerlendirme Rubrigi: Ogrencilerin yazmis olduklari hikayeler Tablo 8
de verilen rubrige gore degerlendirilmis olup sonuglar yorumlanmistir. Deney grubunda 15
Ogrenci yer almasina ragmen 11 6grenci bilimsel hikayelerini tamamlayabildiler. Geriye kalan
dort 6grenci uygulamada aktif olarak rol alsalar da yazma etkinligine kars1 6n yargilariyla
hareket ettikleri i¢in hikayelerini tamamlayamadilar. Ogrencilerin tamamlamama gerekgeleri
ise yazdiklarinin elestirilme, begenilmeme korkusu, yazma yeteneklerinin olmadigini, yazmay1
beceremediklerini daha 6nce bu etkinlikle karsilasmadiklari i¢in zorlanmalariydi. Tamamlanan
bilimsel hikayeler incelendiginde her ne kadar konu ortak olsa da birbirinden farkli 11 hikaye

ile karsilastik. Ogrencilerin yazmis olduklar1 hikayelere yer verilmistir.
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OGRENCILERIN YAZMIS OLDUKLARI HIKAYE ORNEKLERI

Sekil 4: Tamamlanmis Hikaye Ornegi 1

Sekil 4° deki ‘Tembel Papatya’ adli bilimsel hikaye akicilik, 6zgiinliik, biitiinliik, agiklik ve ana
fikir olmak {izere bes baslhk altinda degerlendirilmistir. Ogrencinin yazmis oldugu bilimsel
hikaye rubrikteki kriterlere uyma derecesine gore her kategoriden iki puan alarak toplamda 10

puan almis olup Tablo 20’ e eklenmistir.
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Sekil 5: Tamamlanmis Hikaye Ornegi 2

Sekil 5° deki ‘Enerji Sorunu’ adli bilimsel hikaye akicilik, 6zgtinliik, biitiinliik, a¢iklik ve ana
fikir olmak {izere bes baslik altinda degerlendirilmistir. Akicilik ‘5°, 6zgiinlik 3, biitiinliik ‘2°,
aciklik ‘5’ ve ana fikirden ‘3’ puan alarak toplamda 18 puan almis olup veri Tablo 20’ e

eklenmistir.
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Sekil 6: Tamamlanmis Hikaye Ornegi 3

Sekil 6’ daki ‘Kararsiz Ribozom’ adli bilimsel hikaye akicilik, 6zgiinliik, biitinliik, agiklik ve
ana fikir olmak {izere bes baglik altinda degerlendirilmistir. Akicilik ‘5°, 6zgiinliik °5°,
biitiinliik ‘5°, aciklik ‘5’ ve ana fikirden ‘5’ puan alarak toplamda 25 puan almis olup veri
Tablo 20’ e eklenmistir.
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Sekil 7: Tamamlanmis Hikaye Ornegi 4

Tablo 20: Ogrencilerin Degerlendirme Rubrik Puanlar

Ogrenci | Hikdyenin Diizeyi Puan | A¢iklamalar

01 Hikaye tamamlanmis ve | 18 Hikayede bitki hiicresi ile hayvan hiicresi arasindaki
konu ile ilgili tiim farklardan yola ¢ikarak organellere yer vermistir.
kavramlar kullanilmas. Ogrencinin yazmis oldugu hikayedeki ‘‘Bu organel

hem hayvanlarda hem de bitkilerde bulunur fakat
blytkligi ve sayisi degisiktir’” climlesi durumu
Ozetlemektedir. Burada 6grencinin deginmemesi
gereken kisim hiicrenin boliinmesiydi bunun sebebi ise
kazanimlarimizda boliinme konusu yer almamaktaydi.

02 Hikaye olusturulamamis | 10 Hikayede en gbze carpan durum 6grencinin sadece bir
fakat yanhs kavram organel tizerinden hikayeyi yazmasi ve diger organellere
yoktur. yer vermemesiydi.

03 Hikaye tamamlanmis ve | 18 Hikayede en goze c¢arpan durum iki hiicrede de
konu ile ilgili tiim (hayvan/bitki) ribozom organelinin en kiigiik yap1
kavramlar kullanilmus. oldugunu bilmesiydi.

04 Hikdye  tamamlanmis | 21 “E.R, sitoplazma i¢inde madde iletimi sagladigi i¢in ve
fakat konu ile ilgili bazi maddeleri depoladigi i¢in sehrin bagkani olarak
kavramlarda  yanliglar secilmis’> Ogrencinin yazmis oldugu bu cilimle
var. ogrencideki var olan kavram yanilgisim ortaya

koymaktadir. Benzetme de hata yapmstir.
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05 Hikaye tamamlanmis 25 Genel anlamda 6zgiin bir ¢alisma olsa da hikayede bitki
fakat konu ile ilgili hiicresine deginirken hayvan hiicresine deginmemistir.
kavramlarda eksikler
var.

06 Hikaye  tamamlanmis | 10 Hikayeyi belirlemis oldugu ti¢ dort organel ¢ercevesinde
fakat konu ile ilgili yazmis olup diger organellere yer vermemistir. Ayrica
kavramlarda eksikler ve hikayedeki lizozom organelinin sadece biiyiikk maddeleri
yanliglar var. sindirdigi climlesi 6grencideki bilgi eksikligini gosterir.

07 Hikaye tamamlanmis ve | 18 Bu hikayede goze carpan en biiyiik bilgi yanlisi
konu ile ilgili mitokondrinin gorevini  gergeklestirmesi i¢in tim
kavramlarda  yanliglar organellerin olmas1 gerektigi ifadesidir. Bitki hiicresi ve
var. hayvan hiicresindeki farkliliklar1 g6z ardi etmistir.

08 Hikaye tamamlanmis ve | 25 Bu hikdayede hem o6zgiinlik hem de konudaki tim
konu ile ilgili tim kavramlarin hikayeye yerlestirilmesi bakimidan amaca
kavramlar kullanilmais. ulasildigini gosterir.

09 Hikaye 10 Hikayede her ne kadar bilgi hatasi olmasa da bir
olusturulamamus. biitiinliik saglanamamis olup eksik kavramlar goze

carpmaktadir.

010 Hikdye  tamamlanmis | 19 Organellerin isimlerini ve gorevlerini tam ve dogru
fakat konu ile ilgili sekilde verse de hiicre ve gesitlerine deginmemesi
kavramlarda eksikler eksiklik olarak géze ¢arpmaktadir.
var.

011 Hikaye tamamlanmis ve | 20 Tiim kavramlara yer verilmesine ragmen hikaye

konu ile ilgili tim
kavramlar kullanilmais.

biitiinliigii saglanamamustir.

*Qgrenciler en yiiksek 25 puan alabilmektedir.

Bu calismada elde edilen veriler sonucunda g¢alismaya katilan Ogrencilerde “Hiicre ve

Organeller” konusu ile ilgili bir takim kavram yanlislarinin, karigtirmalarin ve eksik bilgilerin

oldugu gozlemlenmistir. Bu c¢alismada en ¢ok dikkat ¢eken yanilgi ve hatali 6grenme

konularindan biri hiicre duvari ve hiicre zar1 gibi konunun iki 6nemli teriminin hatali eksik veya

yanlis 6grenilmis olmasidir. Ayrica deginilmesi gereken bir diger yanlis 6grenme ise bitki

hiicresi ile hayvan hiicresi arasindaki farklardi. Ogrencilerde iki hiicredeki organel ve

organellerin biiyiikliikleri ile ilgili kavram yanliglarinin, karigtirmalarin ve eksik bilgilerin

oldugu gozlemlenmistir. Genel olarak sentrozom organelinin hangi hiicreye ait oldugu tam

olarak bilinmemekte ve mitokondri organelini yalniz hayvan hiicresine ait ya da yalniz bitki

hiicresine ait organel olarak kullanmiglardir.
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BOLUM V

SONUCLAR, TARTISMA VE ONERILER

Bu béliimde aragtirmanin alt problemlerine yonelik olarak veri toplama araglarindan elde edilen
bulgulara ait sonuglar sunulmus ve alan yazindaki arastirmalarla karsilastirilarak tartigilmigtir.
Ayni zamanda arastirmadan elde edilen sonuglar 1s181nda uygulayicilar ve arastirmacilara

yonelik oneriler gelistirilmistir.
5.1. Sonug¢ ve Tartisma

5.1.1. Bilimsel Hikayelerin Ogrencilerin Akademik Basarisina Etkisi ile lgili Sonug ve

Tartisma

Yapilan calismada bilimsel hikayelerle fen egitiminin 6grencilerin basarisini arttirmada etkili
araglar oldugu sonucuna ulasilmistir. Calismada basar1 6n testinde deney ve kontrol gruplari
arasinda anlamli farklilik bulunmazken (p>0,05), basar1 son test puanlar1 arasinda anlamli
farklilik ortaya ¢ikmistir (p<0,05). Kontrol ve deney grubu ogrencilerine uygulanan Basar1 6n
test- son test puanlar1 karsilastirildiginda ise hem deney hem de kontrol grubunun ikisinde de
ogretim sonrasi uygulanan son test lehine anlamli farklilik ortaya ¢ikmistir (p<<0,05). Bu sonug
kontrol grubunda uygulanan mevcut fen ve teknoloji programinin ve deney grubunda
uygulanan bilimsel hikaye yazma destekli fen egitiminin her ikisinin de 6grencilerin “Hiicre ve
Organeller’” iinitesindeki basarilarimi arttirdigi, fakat deney grubunda uygulanan bilimsel
hikaye yazma destekli egitiminin 6grenci basarilarini arttirmada daha etkili oldugu seklinde
yorumlanmistir. Aragtirmanin nitel bulgular bilimsel hikayelerin 6grencilerin akademik bagari

tizerindeki olumlu etkisini destekler niteliktedir.

Calismada 6ne ¢ikan bir diger 6nemli nokta ise hikdye yazma sirasinda 6grencilerin konu ile
ilgili sahip olduklar1 kavram yanilgilarinin tespit edilmesidir. Bu da hikdye yazmanin kavram

yanilgisi tespit araci olarak kullanilabilecegini gostermektedir.

Fen Bilimleri dersinin ¢cok yonlii olmasi ve soyut kavramlar1 barindirmasi 6grencilerin zihninde
yanlis ve eksik bilgi olusmasina neden olabilir. Uygulama siirecinde calismaya katilan
ogrencilerde “Hiicre ve Organeller" konusu ile ilgili bir takim kavram yanlislarinin,

karistirmalarin ve eksik bilgilerin oldugu gézlemlenmistir. Uygulama siirecinde bu durumla
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karsilasmamiz bu durumu 6zetler niteliktedir. Bu durumla karsilasmay1 sadece Fen Bilimleri
dersinin igerigine baglamak elbette dogru degildir. igerik yaninda Fen Bilimleri dersinin
ogretiminde sik sik geleneksel yontemlere bagvurulmasi ve dgrencilerin yeni bilgiyi dnceden
var olan bilgilerden yola ¢ikarak yorumlamaya ¢alismasi da kavram yanilgilarina sebep olabilir.
Ciinkii 6grenci yeni bilgiyi alirken 6nce eski bilgiye gider ve temelde hata olursa yeni bilgi
hatal1 bilgi lizerine kurulmus olur. Bu durum da 6grencide kavram yanilgisinin olugsmasina
zemin olusturmaktadir. Kavram yanilgilarinin olugmasini engellemek Fen Bilimleri dersinin
ogretiminde farkli yontem ve tekniklerin kullanilmasini zorunlu kilmaktadir. Ayrica ders
kitaplarinin da Ogrencide kavram yanilgi olusturmayacak sekilde hazirlanmasina dikkat
edilmelidir. Sonugta 6grencilerin giivenip ilk faydalandiklari kaynaklar baginda ders kitaplari

gelmektedir. Bu yiizden ders kitaplarinin igerigi de bu hususta ¢ok 6nemli yere sahiptir.

Yukarida da goriildiigii gibi egitimin bir biitiin oldugu unutulmamalidir. Bu yiizden 6nemli olan
bilginin ¢oklugu degil kars1 tarafa en dogru ve en kalici sekilde aktarilabilmesidir. Bunu
basarabilmek i¢in de birgok yonteme basvurulabilmektedir. Yapilan calismada ise
hikayelestirme yontemine basvurulmus olup 6grencilerin Fen Bilimleri dersindeki basarilari

iizerinde olumlu yonde sonug¢ alinmstir.

Alan yazinda akademik basar1 degiskeni bakimindan bu caligmadan elde edilen sonuglara
benzer sonuglar ortaya koyan aragtirmalarin yer aldigi goriilmektedir. Sen Giimiis (2009) tez
caligmasinda bilimsel hikayelerin yaninda oykii haritalarii kullanarak ders islendiginde
ogrencilerin daha etkili ve kalic1 6grendiklerini aciklamistir. Caliskan (2005) tez ¢alismasinda
coziimlemeli 6ykii yontemini kullanarak 6grencilerin basarilar tizerindeki etkisini dlgmek
istemistir. Uygulama sonucunda Ogrencilerin basarilarinda anlamli diizeyde bir farklilik
oldugunu belirtmistir. Erten, Kiray ve Sen Giimiis (2013) Ogrencilerin anlamakta giigliik

cektikleri konularin hikaye icerisinde verildiginde anlamay1 kolaylastiracagini belirtmistir.

Bilimsel hikayelerin akademik basariy1 etkiledigi ile ilgili benzer ¢alismalar tarafindan da
bildirilmistir. Ayas ve arkadaslarmin ‘‘Hikayeler ve Kimya Ogretimi’’ adli ¢alismalarinda
hikayelerin sinif iginde kullanilmasinin kolay ve zevkli bir 6gretim araci oldugunu
belirtmislerdir. Ayrica bu yaklasimin 6grencileri hem motive eden hem de eglendirici oldugu
tespit edilmistir. Bu sayede Ogrenciler hikayelestirilmis olarak kendisine sunulan, aslinda
gergek yasama iliskin olan kavram ve olaylar1 inceleme, analiz etme ve kendi diisiinceleri ile

aciklama firsat1 bulabilmislerdir (Ayas, Demircioglu ve Demircioglu 2006).
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Golciik (2017)’lin tez calismasinda ise; Ogrencilerin paylagimlarindan hareketle, bilimsel
hikayelerin bilgi iceriginin konular1 6gretmede yeterli oldugu ve sahip oldugu ilging konularla
meraklarini canli tuttugu sonucuna ulagilmistir. Bilimsel hikayelerde ilging olaylar zincirine
gdmiilmiis bilimsel kavramlar, olgular 6grenciler tarafindan daha rahat anlasilarak, akilda
kalicilig1 arttirmaktadir. Eglenceli ve pozitif bir 6grenme ortam1 sunmasi d6grencileri konulara

kars1 olusturulacak 6n yargilardan uzak tutarak, huzurlu bir 6grenme ortami saglamaktadir.

Yirik ve Atict (2016) yaptiklar1 ¢aligmalarinda hikayeler bir seyler 0gretme kaygisiyla
tasarlanmis olmamalarina karsin, okuyucularin yine de onlardan bir seyler 6grendigini
bulmusglardir. Turgut ve Kislaya (2015)’e gore egitimde hikaye kullaniminda dinleyici pasif
konumdadir. Ancak dinleyici pasif konumda olmasina ragmen, bilgiyi anlama ve kavrama
diizeyinde 6grendigini belirtmistir. Aktif olarak hikaye yazan bir birey, yazdigi hikayeyi ve
hikayenin icine yerlestirilmis dersi (bilgiyi) daha kalici bir sekilde 6grenmektedir. Bu sekilde

sentez ve degerlendirme gibi daha iist diizey bilissel 6grenmeler gergeklestirilmektedir.

5.1.2. Bilimsel Hikayelerin Ogrencilerin Bilimin Dogasim1 Anlamaya EtKkisi ile ilgili

Sonug¢ ve Tartisma

Yapilan bu caligmada ders kitabindaki etkinliklere ek olarak bilimsel hikayelerle desteklenen
fen egitimi alan deney grubu 6grencileri ile ders kitabindaki etkinliklere dayali fen egitimi alan
kontrol grubu 6grencilerinin fene yonelik tutum 6lgeginden elde edilen son test puanlari
arasinda anlamli bir farklilik bulunmamaigstir. Bu sonuglara gore, 6grencilerin bilimin dogasini
anlama ile ilgili gelisimleri sinirli kalmigtir. Bu durumun nedeni olarak 6grencilerin ilk defa
bilimsel baglamda bdyle bir ¢alisma ile karsilasmis olmalari, yaslarinin kii¢iik olmasi, egitim
sistemimizin gerektirdigi simav kaygist ile 6grencilerin ezberci sistemi benimsemeleri, fen
kitaplarinda bilimin dogasina iliskin etkinliklerin yer almamasi, 6gretmenlerin bu konuda
yeterli donanima sahip olmamas1 gosterilebilir. En 6nemlisi de uygulama siiresinin yeterli

olmamasi (6 hafta) ve calismaya katilan 6grenci sayisinin (15) azlig1 gosterilebilir.

Alan yazinda sonuglar1 bakimindan istenilen amaca ulasan ¢aligmalar bulunmaktadir. Ritchie,
Tomas ve Tones (2011) hikayelerin sosyo-bilimsel konularda kullanilmasiyla yapilan
caligmada, hikayeleme yonteminin 6grencilerin giinliik hayatta karsilagtiklari olaylarda anlay1s
kazandirma, yasadiklar1 sorunlara ¢6ziim getirebilme nitelikleri oldugu ortaya koyulmustur

(Golciik, 2017). Budak, Koseoglu, Timay (2008) bilimin dogasi ve Ogretimi adli
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calismalarindan elde ettikleri verilere gore bilimin dogasinin agik¢a vurgulanarak ve
Ogrenenlere iizerinde derinlemesine diisiinme firsatlar1 saglanarak 6gretilmesinin kaginilmaz

oldugunu belirtmislerdir.

5.1.3. Bilimsel Hikayelerin Ogrencilerin Yazma Kaygilarina EtKisi ile Tlgili Sonu¢ ve

Tartisma

Uygulama o6ncesinde 6grencilerdeki yazma kaygisini tespit etme, uygulama sonrasi deney ve
kontrol gruplar1 arasinda duyussal diizeyde anlamli bir farkliligin olup olmadigini belirlemek
amaciyla yazma kaygisi 6lcegi kullanilmistir. Ders kitabindaki etkinliklere ek olarak bilimsel
hikdye yazma ile desteklenen fen egitimi alan deney grubu o6grencileri ile ders kitabindaki
etkinliklere dayali fen egitimi alan kontrol grubu Ogrencilerinin yazma kaygisi tutum
Olceginden elde edilen son test puanlari arasinda anlamlhi bir farklihik bulunmamistir.
Arastirmadan elde edilen verilere goére yazma kaygisi yiliksek olan 6grenciler yazma siirecinde
tam olarak uyum saglayamadiklari i¢in yazma siirecini basari ile tamamlayamadilar. Bu da
ogrencilerin konuya tam anlamiyla hakim olmalarini engellemistir. Bu nedenle basarilarinda
artis gbzlenememistir. Fakat yazma kaygis1 ¢ok az veya hi¢ kaygiya sahip olmayan 6grenciler
yazma siirecini zevk alarak gegirdikleri i¢in konuya da tam olarak hakim olmuglar ve ders
basarilarinda artis meydana gelmistir. Buradan ¢ikarilan sonu¢ yazma kaygisi ile akademik
basar1 arasinda ters bir orant1 oldugudur. Kayginin artmasi ile basarinin diistiigiini, kayginin

azalmasi ile bagarinin arttig1 soylenebilir.

Yapilan arastirmalar sonucu bazi tutumlarin degismesi i¢in uzun bir siireye ihtiyag duyulabilir
ayrica orneklemin de sonuglar {izerinde etkisi olabilmektedir. Yapilan ¢alismada deney grubu
ogrencilerinin yazma kaygisina yonelik tutumlarinda herhangi bir fark olusmamasinin sebebi,
uygulama igin gecen siirenin (6 hafta) tutumlarda bir degisiklik olugmasi igin yeterli olmamasi
ve ¢alisma grubundaki 6grenci sayisinin ulasilabilir 6rneklemden (15) dolay1 yiiksek olmamasi
olarak distiniilebilir. Bunlar her ne kadar genel sebepler olsa da ¢alisma esnasinda elde
ettigimiz verilere dayanarak 6grencilerin yazma ile ilgili 6n yargilarinin olmasi, yazdiklarinin
begenilmeyecegi diislincesi, yazabileceklerine inanmama gibi durumlar da 6zel sebepleri

olusturmaktadir.

Her ne kadar bu sonucu destekleyici calismalar olsa da alan yazinda farkli sonug¢larinda
bulundugu goriilmektedir. Tonyali1 (2010) arastirmasinda yaratici yazma etkinliklerinin metin
yazma becerisini gelistirme diizeyini incelemistir. Sonuclar, yaratic1 yazma etkinliklerinin,

geleneksel yazma galismalarindan daha basarili olmadigi yoniinde ¢ikmistir. Deney grubu

77



Ogrencilerinin son test puanlar yiikselmekle beraber, istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
goriilmemistir. Cirali ve Usluel (2015) 6grencilerin yazma becerilerinin gelisiminde dijital
hikdye anlatma yoOnteminin etkisini arastirmislardir. Caligmada hikayelerle anlatmanin

Ogrencilerin yazma becerilerinin gelisiminde belirgin bir fark yarattigini ortaya koymuslardir.

5.2.ONERILER

Bu ¢alismada elde edilen bulgulara dayanarak, 6grenme-0gretme siireglerine ve gelecekteki
arastirmacilara yol gosterebilecek Onerilere yer verilmistir.

Calismadan elde edilen sonuglar g6z oniine alindiginda;

-Oncelikle bu calisma fen bilimleri dersi i¢in yiiriitiilmiistiir. Diger dersler i¢in de bilimsel
hikayelerin derslerdeki basariya etkisi arastirilabilir.

Teknolojinin gelismesiyle giiniimiiz 6grencileri yazidan uzaklasmaktadir. Bu da onlarda
yazmaya karst olumsuz tutum ve kaygi olusturmaktadir. Yazma etkinlikleri daha sik
kullanilarak bu kayg1 yenilebilir.

Yazmaya kaygiy1 gidermek i¢in bunun bir yetenekten 6te yapilan alistirma ve yeni teknikler
(hikaye haritas1 gibi) gelistirilebilecegi vurgulanmalidir.

Ogretmenlerin de hizmet i¢i ve hizmet Oncesi yazma egitimleri ile yazma becerileri
gelistirilebilir.

Ogretmenlere kavram yanilgilarinin tespiti igin hikayelerin nasil kullamlacagi ve ders
planlarinda yazma etkinlikleri ve hikayelerin hangi asamada ve nasil kullanilacag: ile ilgili

egitimler verilmelidir.
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EK 1:KiSISEL BILGI FORMU
ACIKLAMA

Marmara Universitesi Yiiksek Lisans Egitimim kapsamindaki Tez ¢alismamda “Bilimsel
hikayelerin Hiicre ve Organeller konusunda 6. smif Ogrencilerinin bilimin dogasini
anlamalarina, akademik basarilarina ve yazma kaygisi iizerinde etkisi" konulu bir arastirma
yapmaktayim. Asagida sorulan sorulara dogru ve samimi cevaplar vermenizle bu bilimsel
calisma saglikli bir bigcimde sonuglanabilecektir. Soru kagidina admiz ve soyadiniz
yazilmayacagindan tanimma olasihigimz yoktur. Igtenlikle vereceginiz cevaplar igin simdiden

tesekkiir ederim.

Arastirmaci

Songiil KARDAS
Cinsiyet: () Kadin () Erkek
Kardes sayisi (Siz dahil): 1() 2() 3() 4() 5ve
istii( )
Evde yasayan Kisi sayisi: 1() 2() 3() 4() 5ve
istii( )
Evde ¢alisan Kisi sayisi: 1() 2() 3() 4() 5ve
tstii( )

Ailenizin ayhk geliri : 500 -1000 TL ( )  100-2000 TL ( ) 2000-3000TL( ) 3000 TL ve

ustii ()

Annenizin egitim diizeyi: = Okur -Yazar degil ( ) Okur -Yazar, fakat okul bitirmemis (

)

Ilkokul mezunu () Ortaokul mezunu () Ortaokul terk () Lise mezunu ( )

Liseterk ( )  Yiiksekokul veya Universite mezunu () Yiiksekokul veya Universite terk ()

Babamzin egitim diizeyi: = Okur -Yazar degil ( ) Okur -Yazar, fakat okul bitirmemis ( )
Ilkokul mezunu () Ortaokul mezunu () Ortaokul terk () Lise mezunu ()

Liseterk ( ) Yiiksekokul veya Universite mezunu () Yiiksekokul veya Universite terk ()
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Annenizin meslegi: Isci () Memur( ) Serbest Meslek ()
Ara/Gegici Isler ( ) Ciftci () Emekli( ) EvHanmi( ) Diger.........oceoeni.

Babamzin meslegi: isci () Memur () Serbest Meslek ()
Ara/Gegici Isler () Issiz () Ciftci () Emekli ()
Diger.......cccooviint.
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EK 2: AKADEMIK BASARI TESTI

Sevgili 6grenciler, Asagida bilimsel bir ¢aligmada kullanilmak {izere hazirlanmis, “Hiicre ve
Organeller” ilgili ¢esitli sorulara yer verilmistir. Bu ¢aligmanin amacina ulasabilmesi i¢in siz
degerli 6grencilerin goriislerine gerek duyulmustur. Bu anket en fazla bir ders saati i¢erisinde
tamamlanabilecek sorulardan olusmaktadir. Bu arastirmaya vereceginiz cevaplar c¢alisma
haricinde higbir yerde kullanilmayacaktir. Ayrica almis oldugunuz puanlar not olarak
kullanilmayacaktir. Arastirma sonuglar istediginiz takdirde size ulastirilacaktir. Sorulara

ictenlikle verdiginiz cevaplardan dolay1 tesekkiir ederim.

1)Asagidaki organel ve gorev ciftlerinden hangisi yanhstir?
A) Kloroplast — Fotosentez

B) Lizozom — Protein sentezi
C) Lokoplast — Besin depolama

D) Mitokondri — Solunum

2)Ogretmeni Eda'dan hiicre ile bir kasaba arasinda iliski kurmasini istemistir. Eda,
kasabadaki belediye baskanhgim hiicredeki yapilardan hangisiyle iliskilendirmistir?
A) Mitokondri

B) Kloroplast

C) Koful

D) Cekirdek

3) Mikroskopta bir hiicreyi inceleyen Ferhat, inceledigi hiicrede ¢cok sayida ve kii¢iik
kofullar ile karsilasmistir. Buna gore Ferhat aym hiicrede asagidakilerden hangisini
gozlemleyemez?

A) Hiicre ¢eperi

B) Mitokondri

C) Cekirdek

D) Sentrozom
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Sitoplazimmanin i¢indeyim
Hiicrede fazla olan maddeleri
Hoop i¢ime alir, depolarim.

Bitki hiicresinde kocaman,
Hayvan hiicresinde ise kiig¢iiciigiim.

4) Ogretmenin yazdigi dize ile anlatmaya cahstign hiicre organeli asagidakilerden
hangisidir?

A) Koful

B) Cekirdek

C) Mitokondri

D) Kloroplast

Merhaba benim adim mitokondri
Hiicrenin enerji santrali benim.

Enerji ihtiyacinin fazla oldugu yerlerde,
Fazla miktarda bulunup imdada yetigirim.

5) Acaba asagidaki hiicrelerden hangisi viicudunda enerji ihtiyaci daha fazla olan

hiicrelerden biri olabilir?

A) Kan hiicresi
B) Deri Hiicresi
C) Kas hiicresi
D) Mide Hiicresi
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6) Ogretmen Ali’den kendi gorevlerini anlatan asagidaki hiicre organellerini bitki hiicresi

seklinin icine ¢cizmesini istiyor. Ali hangi organeli cizerse hata yapmis olur?

A) @ Fotosentezle besin tretirim.

B) Hicre ici sindirim yaparim.
C)

Hicrenin enerji merkeziyim.
D)

Hicre bolinmesinde gorevliyim.

O

7) Yukaridaki bulutlarin iginde verilenlerden kag¢ tanesi hem bitki hem de hayvan
hiicresinde ortak bulunur?

A1l

B) 2

C)3

D)4
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Bitki hiicresidir yerim,
Hiicre zarini ¢evrelerim,
Bitkiye dayaniklilik saglarim

Sitoplazma i¢idir yerim,
Bulundugum hiicreye enerji
iretirim.

8)Cagla ile Oguzcan hiicre organellerini dogru bilme oyunu oynuyorlar. Kartlarda
gorevleri yazili organellerin isimlerini bulmaya calisiyorlar. Buna gore Cagla ve Oguzcan
ellerinde hangi organel kartin1 saklamaktadir?
Cagla Oguzcan
A) Hiicre Zar1 -Mitokondri
B) Mitokondri -Hiicre Duvari
C) Kloroplast -Mitokondri
D) Hiicre Duvari -Mitokondri

9) Bir canlimin yapilarinin basitten karmasiga dogru siralamisi asagidakilerden
hangisinde dogru olarak verilmistir?

A) Organ-Hiicre-Doku-Sistem-Canli
B) Hiicre-Organ-Doku-Sistem-Canli
C) Doku-Hiicre-Organ-Sistem-Canli
D) Hiicre-Doku-Organ-Sistem-Organizma

Organel 1. Mitokondri | 2. Kloroplast | 3. Golgi 4. Lizozom

Gorevi a. Salgi b. Sindirim | c. Besin d. Enerji

10) Tablodaki organeller ile gorevlerin eslestirilmesi asagidakilerden hangisinde dogru
verilmistir?

A)l-a B)ld C)1d D)la

2-b 2-a 2-c 2-c
3-c 3-c 3-a 3-d
4-d 4-b 4-b 4-b
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Daly-Miler’in Yazma Kaygis1 Olgeginin Tiirkgeye Uyarlanmasi

EK 3: YAZMA KAYGISI OLCEGI

Asagida yazma ile ilgili 26 tane climle ve her climlenin karsisinda bu climlede anlatilanlara ne
diizeyde katildiginiz1 belirlemeye yonelik 5 ifade yer almaktadir. Sizden istenen size en ¢ok
uyan maddeye isaret koymanizdir. Vereceginiz cevaplar higbir sekilde not olarak
degerlendirilmeyecektir. Bu ciimlelerde dogru ya da yanlis cevap diye bir sey yoktur. Bunun
icin 6nemli olan sizin samimi ve diiriist cevaplar vermenizdir. Bazilari tekrar bile olsa liitfen
cevapsiz madde birakmayiniz. Tesekkiir ederim.

g
MADDE 5§ § E é
EX| 2 Z g
ET | & £ | E
e | M|

Kesinlikle

Katilmiyorum

1. Yazmaktan kagiirim.

2. Yazdiklarimin degerlendirilmesinden korkmam. Yazdiklarimin
degerlendirilmesi konusunda bir endisem yoktur.

3.Diislincelerimi yaziya dokmeyi dort gézle beklerim.

4.Yazdiklarimin degerlendirilecegini diisiiniince yazmaktan korkarim.

5.Yazma dersi almak benim i¢in ¢ok korkutucu bir tecriibedir. Yazma
etkinliklerine katilmak benim i¢in ¢ok korkutucu bir tecriibedir.

6. Kompozisyonu teslim etmek kendimi iyi hissetmemi saglar.

7. Kompozisyon yazmaya basladigimda aklimdan her sey silinmis gibi
olur.

8. Diislinceleri yazarak ifade etmek zaman israfi gibi goriiniiyor.

9. Degerlendirilmesi ve yayimlanmasi igin dergilere yazimi
gdndermek hosuma gidiyor.

10.Diistincelerimi kagida dokmeyi severim.

11. Diisiincelerimi agik bir sekilde yazarak ifade etme yetenegime
giiveniyorum.

12.Yazdiklarimi arkadaslarima okutmak hosuma gider.

13. Yazma konusunda gerginim.

14. insanlar yazdiklarimdan hoslanir gériiniiyorlar.

15.Yazmaktan zevk altyorum.

16. Diislincelerimi higbir zaman agik bir sekilde yaziya dokemedigimi
diisiiniiyorum.
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17. Yazmak ¢ok eglencelidir.

18. Daha derse girmeden kompozisyon dersinde basarisiz olacagimi
diistiniiyorum.

Daha derse girmeden kompozisyon yazmada basarisiz olacagimi
diisiiniiyorum.

19.Diigiincelerimi kagit lizerinde gérmeyi seviyorum.

20. Yazdiklarimi bagkalariyla tartismak eglenceli bir istir.

21. Yazma dersinde diislincelerimi diizenlerken ¢ok sikintili anlar
yastyorum.

Yazma etkinliklerinde diisiincelerimi diizenlerken ¢ok sikintili anlar
yasityorum.

22. Bir kompozisyonu teslim ettigimde basarisiz olacagimi biliyorum.

23. lyi kompozisyonlar yazmak benim igin ¢ok kolaydir.

24. Diger insanlar kadar iyi yazdigimi diislinmiilyorum.
Diger arkadaslarim kadar iyi yazdigimi diisiinmiiyorum.

25. Kompozisyonlarimin degerlendirilmesinden hoglanmam.

26. Yazili anlatimda iyi degilim.
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EK 4: BILIMIN DOGASI OLCEGI

Asagida bilimin dogasi ile ilgili 15 tane ciimleye her ciimlenin karsisinda bu climlede

anlatilanlara ne diizeyde katildiginizi belirlemeye yonelik 5 ifade yer almaktadir. Sizden

istenilen size en ¢ok uyan maddeye isaret koymanizdir. Vereceginiz cevaplar higbir sekilde not

olarak degerlendirilmeyecektir. Bu ciimlelerde dogru ya da yanlis cevap diye bir sey yoktur.

Bunun i¢in 6nemli olan sizin samimi ve diiriist cevaplar vermenizdir. Bazilar1 tekrar bile olsa

litfen cevapsiz madde birakmayiniz. Tesekkiir ederim.

Madde

Kesinlikle

katilmiyorum

Katilmiyorum

Kararsizim

Katiliyorum

Kesinlikle

Katiliyorum

Bilimsel bilgi
kapalidir.

1.Bilimle ugragsmanin en 6nemli yani1 dogru yanita
ulagmaktir.

5.Bilimsel bilgi Her zaman dogrudur.

9. Bilim insanlar1 daha ¢ok calisir ve ¢abalarsa her
soruya yanit bulabilirler.

12.Bilim kitaplarinda yazilanlara inanmak zorundayiz.

16.Bazen fen dersinde Ogretmenin anlattiklarin
anlamasam da inanmak zorunda kalirim.

10.Her bilim insan1 kendi {irettigi bilgiyi dogru kabul
eder.

8.Dikkatli bir sekilde yapilan deneyden elde edilen
sonuglar net ve kesindir.

15.Bir fen problemini ¢dzebilmek i¢in fen kitabinda
gosterilen basamaklarin  adim adim takip etmek
yeterlidir.

Bilimsel bilgi

gerekcelendirilir.

2.Bilimin en énemli yanlarindan biri, olaylarin nasil
gercgeklestigi hakkinda yeni fikirler bulmak {izere
deney yapmaktir.

11.Deney sonunda elde ettigim bulgularin dogru
oldugundan emin olmak i¢in yaptigim deneyi bir
kereden fazla yaparak tekrarlamam gerekir.

6.Bir seyin dogru olup olmadigini anlamak i¢in o
konuda deney yapmak iyi bir yoldur.

14. Bagkalarina diigiinceleri veya yanitlartyla ilgili
sorular sormak bilimin bir pargasidir.

13. Bir deneye baslamadan once, onunla ilgili fikir
sahibi olmak iyidir.

Bilimsel bilgi
degisebilir.

4 Bilimsel kitaplardaki bazi  bilgiler ~zamanla
degisebilir.

3.Yeni buluglar bilim insanlarmin dogru oldugunu
sandiklart diisiinceleri degistirebilir.
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EK 3: YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU

1. Hikaye yazma hakkindaki goriigleriniz nedir? Ac¢iklayiniz.

2. Hikaye yazma 0gretiminde aksayan yonler var miydi? Varsa bunlar siralayip agiklaymiz?

3. Hikaye yazarken zorlandiniz mi1? Zorlandiginiz yerler nerelerdi?

4. Hikaye yazma Ogretimi yapilmadan once hikdye yazma becerinizle hikaye yazma 6gretimi

yapildiktan sonra hikdye yazma beceriniz arasinda bir farklilik oldu mu?

5. Hikaye yazma etkinlikleri ders igerisinde mi yoksa ders disi etkinlik olarak mi yapmak

isterdiniz? Ac¢iklayiniz.

6. Hikdye yazma etkinliklerini Fen dersinin hangi kisminda uygulamay1 tercih edersiniz?

Aciklayiniz.

7. Hikaye yazma etkinliklerini kullanmanizin dersteki basariniza etkisi oldu mu?

EK 4: BECERI DEGERLENDIRME RUBRIGI

5 Puan

3 Puan

2 Puan

Hikayenin ana fikri ve agik ve

Hikayenin ana fikri vardir ancak

Hikayenin bir ana fikri yoktur ya

ANA FiKiR yeterince acgik ve anlasilir da anlagilmamaktadir.
anlasilir bir sekilde verilmistir. degildir.
Hikéyede s?hneler arasit Hikayede sahneler arasi gegisler Hilfﬁyede sahneleir aras gggisler
AKICILIK g?g‘l'sler dogru sirada ve kismen dogru sirada ve dogru _s1rada ve siirtikleyici
stiriikleyicidir. siiriikleyicidir. degildir.
Bilimsel hik.ély.eler, kullanilan Bilimsel hik.éy.eler, kullanilan Bilimsel hikayeler, kullanilan
igeriklerle birlikte var olan igeriklerle birlikte kismen farkl iceriklerle birlikte var olan
hikayelerden farkl bir bicimde | bir bi(;imde.ele alinmustir, hikayelerle benzerlik
) L ele alinmistir, aligilmigin klsr'ne.n. yeni, yaratlcil ve gostermektedir, siradandir, farkl
OZGUNLUK dlspoadlr, far.kh.d.lr, yaraticidir, | gelistirilen konu baglaminda bir bicimde ele almmamstir,
ye{11d1r ve gelistirilen konu al%na kismen katki yaratict degildir ve gelistirilen
baglammda alana katki saglamaktadir. konu baglaminda alana katki
saglamaktadir. saglamamustir.
Bu metin agik ve bir konuya Bu metin agik ve bir konuya Bu metin agik ve bir konuya
odaklanmig. Okuyucunun kismen odaklanmis. Kismen odaklanmamis. Okuyucunun
dikkatini dagitmiyor. Uygun okuyucunun dikkatini dikkatini dagitiyor. Uygun
fikirler ve detaylar ana fikri dagitmiyor. Uygun fikirler ve fikirler ve detaylar ana fikri
ACIKLIK zenginlestiriyor. detaylar ana fikri kismen zenginlestirmemektedir.
zenginlestiriyor
Hikayede anlam bakimindan Hikayede anlam bakimindan Hikayede anlam bakimindan
bir biitlinlikk saglanmustir. biitiinliik yeterince biitiinliik saglanamamugtir.
BUTUNLUK saglanamamisgtir.

96




EK 5: BILIMSEL HIKAYELERLE DESTEKLENMIS DERS PLANI

BOLUM 1:
Dersin Adr: Fen ve Teknoloji
Sinif: 6. sinif

Unite Adi/ No: Viicudumuzdaki Sistemler/Unite 1

Konu: Hiicrenin yapisi ve gorevleri
Onerilen siire: 40 dk.
BOLUM 2:

(")grenci Kazanimlari:

1. Hiicrede bulunan organelleri sayar.
2. Hiicrede bulunan organellerin gorevlerini tanimlar.

Bilimsel Siire¢ Basamaklari:

Bilimsel gozlemlere dayanarak bir veya birden fazla
Ozellige gore karsilagtirma yapar.

Bilimin Dogasi ile ilgili kazamimlar:

1. Bilimin 6znel oldugunu ve bilim insanlarinin ayni
verileri farkli yorumlayabilecegini ¢ikarimini yapar.
2. Bilimsel bilgi belli bir oranda insanin hayal giicii ve
yaraticiligina baglidir.

Bilimsel Siirec Becerileri

1. Hiicre ve organelleri diisiinerek ¢ikarimlar yapar.
2. Hiicrenin olmamasi durumunda canliligin
olmayacagini tahmin eder

Tutum ve Degerler

1. Verilen sorumluluklart yerine getirmeye ¢alisir. Kendi
diisiinceleri ile sonuglara varmaya baslar.
2. Kendisine ve ¢evresine ilgi ve meraki artar.

Unite Kavramlari ve Sembolleri

Hiicre, organel, hiicrenin kisimlari, hiicre yapisi
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BOLUM 3:

Ogretme-
0grenme
etkinlikleri

Giris(Engage)

Ogretmen derse girer bugiinkii konunun Hiicre ve
Organeller oldugunu soyler. Ardindan 6grencilere
“Eger hiicre i¢inde yolculuk yapma firsatiniz olsaydi
neleri gormeyi hayal ederdiniz?’’ seklinde soru
sorarak 6grencilerin fikirlerini sdylemesini ister.
Onlarin dikkatini cekmeye ¢aligir.

Kesfetme(Explore)

Girig boliimiinde konusulduktan ¢ocuklara “Organeller
Koyli” adl1 bilimsel hikaye 6rnegi verilir. Etkinlik I
yapulir.

Aciklama(Explain)

Yapilan ¢alismanin degerlendirmesi yapilir.
Ogrencinin hazir bulunusluk seviyesi kontrol edilir ve
kavram yanilgilarinin giderilmesi i¢in gerekli agiklama
yapilir.

Derinlestirme(Elaborete)

Etkinlik II yapilir. Ogrencinin aktif olmasi saglanir.
Cocuklarla “’Siz hiicre iinitesi ile ilgili bilimsel hikaye
yazsaydiniz nasil yazardiniz?”’ hayal giictinii
kullanarak yaratic1 bilimsel hikayelerini yazmalar1
istenir.

Degerlendirme(Evaluate)

Ogrencilerin yazmis olduklar1 bilimsel hikayeler
degerlendirilir. Hikdye yazarken kurallara uyuldu mu?
Hiicre {initesi ne kadar 6grenildi? Ogrendiklerini
hikaye tarzinda kurgulayabildi mi?
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EK 6: ETKINLIK 1 ORGANELLER KOYUNDE NELER VAR?
ORGANELLER KOYU

Kiiciik bir kdy varmis bu koyiin dort bir yani kanallarla ¢evriliymis. Bu kanallarin ismi ise
Endoplazmik Retikulum’mus. Koyiin trafigi ondan sorulur, kiigiik bir aksama olsa herkesten
azar igitirmis. Fakat gorevini de takdiriyle yaparmis. Endoplazmik Retikulum’u sinirlendiren
su ribozomlar da olmasa, iyice rahatlayacakmis. Yaramaz ribozomlar giin boyu; kdyiin
sitoplazma denilen bayirlarinda kosar, kanallarin iizerinde oyun oynarmis. Yine giinlerden bir
giin kdy sabaha uyanmis. Koylin orta yerindeki satodan sesler yiikseliyormus ‘Var m1 benden
giizeli, sar1 saclarimi1 savurayim da gorsiin herkes beni. ‘Cekirdek her zamanki kendini
begenmis tavriyla ip gibi taneli, sari, uzun saglarini penceresinden savurmus. Koyii yoneten
¢ekirdegin bu davraniglarina kimse aldiris etmezmis. Tersine herkes onu sever koyi iyi
yonettigini sOylermis. Birden kapi c¢alinmis, ¢ekirdegin girin demesiyle c¢ekirdekgikler
dolusmuslar. Cekirdegin arkasina dizilen yavrucaklar sahibelerinin gittigi yolu izleyerek
bahgeye ulasmislar. Cekirdek beyaz limuzinine atlamis, ¢ekirdekgikleri de arkaya bindirip gaza
basip bir siire ilerlemis. Derken trafigin bir noktasinda aksama yasanmis. Hemen yagl ribozom

gelerek yolu bir miktar protein ile sivazlamis.

Cekirdek yoluna devam etmis ve kdyiin ¢opliigiine ulasmis. Dev bir koful, ¢opliikteki biitiin
artiklar1 yiyip iciyormus. Obez koful fisiltiyla ‘1081, 1082 diyerek yedigi artiklart sayiyormus.
Ardindan ciftlige gitmis. Ciftlikte de durum farksizmis. Kloroplast fasulye ekiyor. Buradan da
ayrildiktan sonra ¢ekirdegin i¢i iyice rahatlamis. Yolda giderken eski dostu Golgi le karsilasmas.
Golgi paketledigi salgi maddelerini hiicre zarina tastyormus. Bunun iizerine limuzinin arka
koltuguna golgi binmis. Beraber hiicre zarinin yanina gitmisler. Cekirdegi goren hiicre zari
yakinmaya baslamis. ’Biitiin giin diger koylerle olan baglantiniz1 sagliyorum, tek basima
yalmizim. Canim da sikiliyor. Hele su arkama bir duvar dikmigsiniz sert mi sert rahat
edemiyorum. Yillardir kahrinizi ¢ektim ben anlamam, maasima zam isterim.”’

Cekirdek bunlar1 duyunca ¢ok sasirmis. Bugiine kadar ilk defa, bir kdyliiniin agzindan bunca
olumsuz s6z isitmis. Cekirdek sikintili bir bicimde satoya donmiis. Golgi onunla gelmeyip,
hiicre zar1 ile bir siire daha konusmus. Cekirdek, hiicre zarinin maasina kiiciik bir zam yapmus.

O giinden sonra her giin hiicre zarinin yanina gidip onu yalniz birakmamas.
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EK 7: BILIMSEL HIKAYE CALISMASINA BiR ORNEK

Tablo 3 'den hareketle hikaye elementlerini siralayarak bir metin iizerinde uygulayalim. Hikaye

tiirli metinler genel olarak asagidaki elementleri icermektedir.

Sahne ve Zaman: Olay nerede ve ne zaman oluyor?

Baslangi¢ olayi: Olayin, problemin baglangici,
Problem: Hakkinda hikayenin yazildigi durum,

1.

2.

3.

4.

5. Problemi ¢6zme tesebbiisleri,
6. Sonug,

7. Ana fikir,

8. Reaksiyon.

Ana ve yardimci karakterler: Hikayedeki insanlar, hayvanlar vb.,

Siralanan elementleri "Organeller kdyii" isimli metin tizerinde uygulamaya caligalim.

0 Sahne

Ana ve Yardimci |
Karakterler Hiicre ve Organeller

Organeller Koyii

Koy-zaman belli degil

l

Koy halkinin sikayet
etmesi

° Pro®

Problemin baslangici

!

Ribozom ve hiicre zarinin
davraniglar1

bilinmiyor sebebi bulunacak.

Koy halkinin neden sikayet edildigi /

A4

Problemi ¢6zme tesebbiisleri

Cekirdegin halkin
sikayetlerini dinlemesi

Cekirdegin hiicre zar1 ile
konugmast

!

Hiicre zan
dinlenivor

Sonu¢

Ana fikir

Reaksiyon

Hiicre zarinin derdi dgrenildi

Cekirdegin gorevinin bilylik olmasina ragmen

maddi ve manevi degeri alamamasinmi disinmesi

Cekirdegin maasina zam yapildi ve artik yalniz birakilmadi

Hikaye haritas1 yontemine gore metin ¢oziimlemesi
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EK 8: OGRENCILERIN YAZMIS OLDUKLARI HIKAYELER

AQL\!L, 5

gt ()

QSJJV\‘JLA‘ ?;
HUCREOKULU A" 4

AL:UUL 4

Hiicre sehrindeki en 6zel okul bu okulmus. Sadece belediyenin
sectigi organellerin gocuklari bu okula gelebilirmis. Bu
organeller; mitokondri, koful, lizozom ve ribozom’mus.
Mitokondri enerji irettigi igin, koful fazla maddeleri depoladig:
icin, lizozom tanecikleri pargaladigi igin ve son olarak ribozom
ise protein sentezi yaptigi i¢in segilmis. Koful harig biitiin
organellerin gocugu goérevini 6grenmis ve yapmaya baslamisti
bile. Koful ise goérevini 6grendigi halde yapmiyormus. Bu
hicrenin bulundugu kisinin adi Julis’mis. Koful, gérevini
yapmadigi igin Julis’i hastaneye kaldirmiglar. Sentriyol, kofulun
ailesine ‘Eger kofulu bélebilirsem hem birden fazla koful olur
hem de bu koful gérevini yapmaya baglar’ diye fikrini sunmus.
Kofulun ailesi gocuklarinin gérevini yapmasini istedigi igin
kabul etmis. Sira gelmis hiicre sehrinin bagkani olan
endoplazmik retikulumdan izin almaya. Endoplazmik retikulum,
sitoplazma iginde madde iletimi sagladigi i¢in ve bazi maddeleri
depoladigi igin sehrin baskani olarak segilmis. Sentriyol,
endoplazmik retikuluma fikrini anlatmis. Endoplazmik retikulum
biraz diisiindiikten sonra kabul etmis ve Sentriyol ¢caligsmaya
baslamis. Yaklagik 27 giin sonra sentriyolden iyi haber gelmis.
Koful artik gérevini yaptyormus ve diger kofullar da hemen ise
koyulmus. Kofullar galismaya basladigi igin Julis’i hastaneden
gtkartmiglar. Julis okuluna, arkadaglarina ve oégretmenlerine
kavustugu igin ok mutluymus. Aym zamanda kofulun aileside
bir kutlama yapiyormus. Koful okuluna geri déndiigi i¢in cok
mutluymus ve sorumlulugun ne kadar 6nemli oldugunu
anlamis. Biiyiidiigii zaman kendi ¢ocuguna sorumlulugun ne
kadar é6nemli bir sey oldugunu anlatmis. Julis ise saglikl bir
gocuk olarak okulunu bitirmis, doktor olmus ve kendinin nasil
iyilestigi hakkinda aragtirma yapmis ve oégrendigi zaman bunu
profesériine sunmus ve biiyiik bir bagariya imza atmis.

Hikaye 1
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Hikaye 2
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Hikaye 3
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Hikaye 4
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Hikaye 5

105



Hikaye 6
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Hikaye 7
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Hikaye 8
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Hikaye 9
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Akiciie: 3
AGklk ¢ 3
Bt ik 1 2 (

HUCRE KASABASI| PR FIr !5

a2gdnlae! 5

Hucre Kasabasi'nin koylileri olan organaller yine bir bagkanlik
seciminde kime oy vereceklerini bilemiyordu. Aday olan Mitokondri,
Lizozom ve Koful Hicre Kasabasi'nin baskani olmak icin adeta
birbirleriyle yrisiyordu. Mitokondri yillardir Hiicre Kasabasina enerji
Uretiyordu. Lizozom ise biyik tanecikli organelleri enzimlerle
parcalardi. Son olarak Koful, Hicre Kasabasi igin fazla olan
maddeleri depolamaktadir. Hiicre Kasabasi halki ok kararsizken
bircok kiginin Mitokondri‘ye oy vereceklerini duymuslardi ama
herkes Lizozom'un bagkan olacagini biliyordu. Hiicre Kasabasi'nin
bekledigi o giin gelmisti. Herkesin tahmin ettigi gibi Lizozom baskan
olmustu. Lizozom ilk olarak Hicre Kasabasi‘ni dis etkenlerden
koruyan Hicre Zari'ni daha da giiglendirmeye baslamisti. Bir sire
sonra Lizozom ‘un hile yaptigi anlasiimisti. Hicre Kasabasi’'nin eski
baskani da araya girince isler iyice kizismaya baglamisti. Hiicre
Kasabasi'nin serifi olan Sentrozom, Lizozom'u g6z altina almaya
karar vermisti. Lizozom da g6z altina alininca Hucre Kasabasi'nin
eski baskani olan Golgi Aygiti baskanliga el koymustu. Golgi Aygiti
ise yeni gelen koylilere kendini tanitti.Gorevi salgi Uretilmesindeve
depolanmasinda gorevliydi. Yillar siren bu bagkanliktan herkes
memnun kalmisti.

2 co* ﬁ/

MUTLU SON ... {9

Hikaye 10
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Hikaye 11
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EK 9: IZIN YAZISI

'-'.-”’7- \ I.C
fo. 9 & ISTANBUL VALILIGI
. . [ Ml Egitim Midirlagi
Sayr - SNN0411-20-E 7075062 OR042019

Konu  Anket ve Arastirma lzin Tablehs
VALILIK MAKAMINA

lgi:  2) Marmara Universstesinan 05.03.2019 tarihli ve 1900063356 sayih yaziss.
b) MEB. Yen. ve E3. Tk. Gn. Md. 22 08.2017 tarth ve 12607291/ 20017/25 No'lu Gen.
) Mills Egitim Madorligi Aragtirma ve Anket Komisyanunun 04.04.2019 tarihl
wanagi

Marmare Oniversitesi Egitim  Bilimler: Enstitdsi yiiksek lisans ogrencisi Songil
KARDAS'™ "Bilimsel Hikayelerin, Hécre ve Organeller Konusunda 6. Samf
Ogrencilerinin, Akademik Basari, Bilimin Dofast Anlama ve Yazma Kaygisina
Etkisinin incelenmesi™ konulu tezs kapsamunda, ilimiz Beyoglu slgesinde bulunan Pirireis
Ortaokulunda drenim gdren 6. sisf dgrencilenine; akademik bagan test, yazma kaygst testi,
bilimin dogas: testi, yan yamlandeilmey glirligme formu ve becent defierlendirme rubliging
uypulama istemi hakkindaki Hlgi (a) yuz: ve ekleri Midisrligimiizce incelenmigtir.

Anastrmacinip s0z konusu talebs; balimsel amag diginds kullaniimamas:, uygulama
sirasinda bir Groegi modorldgiimizde mubafaza edilen mithirtl ve imzah verd toplama
araclanma  kurumlarimaza  aragtmact  tarsfmdan  wlagtinlarak  uygubambmase,
kathmalarm  gin@llallk  esasma  gire secilmesi, aragtirma  sonug  raperusun
midirlafimizden izin ahnmadan kamuoyuyla paylagdmamasi kosuluyla, okul
|darelerinin  denctim, ghzetim  ve sorwmbulugunda, egitim-Ofretimi aksatmayacak
sekilde ilgi (b) Bakanhk emri esaslan dihilinde uygulanmasi, sonuctan Madarlegimaze
rapor halinde (CD formatinda) bllgl verilmesi kaydivla Midirligomiizee uygun
gordimekredir

Makamlannizea da uygun gdrdimest halinde olurlanaiza arz edenm.
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