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ONSOZ

Algisal olarak ¢ok 6nemli bulunan Matematik dersinde yiiriitiilen 21. ylizyil
niteliklerini gelistirmeye en ¢ok katkisi olabilecek proje gorevlerinin amaclar1 disinda
kullanildigmi gérdiim. Bu nedenle proje gorevlerini ¢ok yonlii bir bakis igerisinde
calisip sorunlari, kaynaklari, beklentileri ortaya koymak istedim. Bu ¢alismanin proje

gorevlerinin uygulanmasina katkida bulunmasini umuyorum.

Arastirmani her asamasinda bana destek veren, fikir ve Onerileriyle beni
yonlendiren tez damismanim Dr. Ogr. Uyesi Sule AY’a; calismama goniillii olarak
katilan degerli 6gretmenlere, dgrencilere, 6grenci velilerine; bu uzun siire¢te bana
daima destek olup yanimda yer alan, bana gili¢ veren, hayata yeniden baslamami
saglayan canim babam Sabri GUVEN’e; canim annem ismetiye GUVEN’e; hem
ablam hem arkadasim olan Serpil SEN’e ve abim Ahmet SEN’e tesekkiir eder,
minnettar oldugumu belirtmek isterim. Bu ¢alismanin alan yazina katki saglayarak

gelecek donemlerde yapilacak olan ¢aligmalara yol gosterici olmasini dilerim.

Burcu GUVEN

Diizce,2019



OZET

ORTAOKUL MATEMATIK PROJE GOREVI
UYGULAMALARINA YONELIK OGRENCI OGRETMEN VELI
GORUSLERI

Giiven, Burcu

Yiiksek Lisans, Egitim Bilimleri Ana Bilim Dah

Tez Damsmam: Dr. Ogr. Uyesi Sule AY
Agustos, 2019, XVI11+179 Sayfa

Bu arastirmanin amaci ortaokul Matematik ¢gretmenlerinin Matematik proje
gorevlerini nasil uyguladiklarini; proje gorevlerine iliskin 68retmen, 6grenci ve
velilerin goriis ve Onerilerini belirlemektir. Arastirma karma desendedir. Arastirmada
veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan hazirlanan ortaokul Matematik
projeleri degerlendirme dlgme aract ile 6gretmen goriisme formu, 6grenci goriisme
formu ve veli goriisme formu kullanilmistir. Katilimcilarin belirlenmesinde amagh
ornekleme yontemlerinden maksimum ¢esitlilik 6rnekleme teknigi kullanilmistir. Bu
baglamda Bat1 Karadenizde bir ilin Merkez ilgesinde farkli egitim bdlgelerinde yer
alan, farkli fiziki, sosyo-kiiltiirel, sosyo-ekonomik kosullara sahip 12 okuldan
goniillilik esasina dayali olarak segilen 20 Matematik 6gretmeni; bu 6gretmenlerin
destekleriyle belirlenen Matematik proje gorevi almig 16 6grenci ve bu 6grencilerin

velileri arasindan goniilliiliik esasi ile belirlenen 6 veli ile goriismeler yapilmastir.



Olgme araci verileri frekans ve yiizdelerle ifade edilmistir. Goriisme verileri ise icerik

analizi ile ¢oziimlenmistir.

Arastirmada Ogretmenlere uygulanan Olgme araciyla elde edilen verilerde
Ogretmenlerin Matematik proje gorevlerinin hazirlik, uygulama ve degerlendirme
asamalarinda kendilerini yeterli gordiikleri sonucuna ulasilmistir. Olgme araci
verilerine gore Ogretmenler en ¢ok dersin kazanimlarini, o6grenci Ozelliklerini,
ogrencilerde lst diizey diisiinme becerilerini gelistirmeyi dikkate almaktadir ve
puanlama anahtar1 yardimiyla proje gorevlerini degerlendirmektedir. Veli destegi ve
gerektiginde 6gretmenlerin birbirlerinden yardim alma talebi ise 6gretmenlerin ihmal

etme egiliminde olduklar1 hususlardir.

Arastirmada 6gretmenlerle yapilan goriismelerde 6gretmenlerin bilgiyi liriine
doniistiirmek, kalici 6grenmeyi destekleyerek 0Ogrencilerin notlarmi yiikseltmek
amaciyla proje gdrevi verdikleri tespit edilmistir. Ogretmenler proje gdrevi hazirlik
stirecinde 6grencilerin bireysel 6zelliklerinin, farkliliklarinin ve tercihlerinin dikkate
almmasma; uygulama asamasmnda 6grenci talebi {izerine rehberlik yapilmasina,
ogrencinin haftalik takip edilip doniitler verilmesine; degerlendirme asamasinda ise
proje gorevinin Onceden belirlenen degerlendirme kriterlerine uygunluguna dikkat
etmektedir. Ogretmenlerin proje siirecinde karsilastiklar1 giigliiklerde, &grenci
kaynakli olarak projelere Ogrenciler tarafindan gereken Onemin verilmemesi,
O0gretmen kaynakli olarak 6zgiin konu se¢me giicliigii ve diger husularda veli destegi
eksikligine yogunlasilmaktadir. Matematik proje gorevlerinin Ogrencilere etki
etmedigini, beklentiyi karsilamadigini ifade eden Ogretmenlerin yani swra proje
gorevlerinin Matematige karsi ilgi ve sevgiyi arttirmasi gibi duyussal acidan etkileri
ve Matematikle mesguliyet yoluyla 6grenmeyi arttirip kaliciligi saglamak gibi bilgi ve
beceriye yonelik etkileri bulundugunu ifade eden Ogretmenler bulunmaktadir.
Matematik proje gorevlerini verme tercihleri konusunda 6gretmenlerin yariya yakini
ogrencilerin not ylikseltme amaciyla proje gorevi almalarindan dolay1 proje gorevinin
amacina ulasamadigini bu nedenle proje gorevi vermek istemediklerini ifade ederken;
tim smiflarda zorunlu oldugu halde her smif diizeyinde projeye ayni ilginin
gosterilmemesi ve not yilikseltmeye karsin proje goérevinin gercek degerini

koruyamamasi hususlarinda 6gretmenlerin ¢ok az1 goriis ifade ederken; yine



Ogretmenlerin ¢ok az1 Ogrencilere aragtirma yetenegi kazandirmak amaciyla proje
gorevi vermek istemektedir. Ogretmenler proje gorevi konusu belirleme, &lgme
araglarmin kullanimi ve Ogrencilerle etkili iletisim konularinda yeterliliklerinin
arttirilmasini; 6grenciler agisindan bilimsel yontem 6gretilerek gercekten istekli olan
Ogrenciye proje gorevi verilmesini; ders saatinin arttirilmasini, egitim sisteminin proje
tabanli olarak yeniden yapilandirilmasint ve projelerin nota etkinin arttirilmasini
onermektedir. Ogretmenler konu tespiti, proje siireci (planlama, izleme, degerlendirme
stireci), Olgme araglarmin kullanimi, 6grenciye rehberlik etme hususlarinda; proje
gorevlerini verimli bi¢gimde siirdiirebilmek i¢in zaman ve mekan saglanmasina ihtiyag
duymaktadir. Ogretmenlerin yariya yakini proje gorevi siirecinde Ogrencileri ile
iletisim halindedir ayrica proje gorevlerini degerlendirirken 6lgek kullanmaktadir.
Aragtirmada Olgme aracinda Kkendilerini proje goérevi siireciyle ilgili olumlu
degerlendiren 6gretmenlerin, goriismelerde olumlu degerlendirdikleri bazi hususlar
acisindan eksiklikler ortaya koyduklar1 goriilmiistiir. Bunlar, 6grencilerin diizeylerine
uygun 6zgiin konu bulma giigligii; degerlendirme araglarinin hazirlanmasi, kullanima,
yorumlanmasi; sliregte 6grenciye etkili rehberlik yapilmasi; velilerle etkili iletisim
kurarak yonergeler hakkinda hem 6grencilerin hem de velilerin bilgilendirilmesi; proje
gorevleri ile ilgili zaman ve mekan bulamamadir. Ogrencilerin proje gorevlerine
gereken Onemi vermemesi de (zamaninda teslim etmeme, yeterli arastirmanin
yapilmamasi, 6zgiin 6devler getirilmemesi, kolaya ka¢ma, konu disina ¢ikma)

O0gretmen goriismelerinden elde edilen 6grenci kaynakli bir diger sorundur.

Arastirmada 6grencilere gore Matematik dersinden proje gorevi alma nedeni
ve Matematik proje gorevlerinin amaci not yiikseltmektir. Bu nedenle 6grencilerin
projeleri bir not yilikselme araci olarak gordiikleri; 6gretmenlerin proje hususunda
Ogrencileri yeterince cesaretlendiremedikleri, ddevlerin istenilen amaca ulasmadigi
sonuglarma ulagiimistir. Ogrencilerin yarisindan fazlas1 Matematik proje gorevlerinde
icerigin giiclii olmasr/konuya hakimiyet ve bigimsel yapiya dikkat etmektedir.
Ogrencilere gore proje gorevleri 6devin bigimi, igerik, 6devin Ozgiinliigii ve
zamanlama hususlarma gore degerlendirilmektedir. Ogrenciler proje gorevi
hazirlarken kaynak bulamama, yeterli arastrma yapamama, zamani yetistirememe,
calisma ortaminin yetersizligi, malzeme temini, sunum bi¢imde karasizlik ve 6devde

anlagilamayan yerler olmas1 hususlarinda sorun yasamaktadir. Ogrenciler Matematik



proje gorevlerinin kendilerine Matematige karsi ilgiyi arttirma gibi duyussal; not
yiikseltme gibi akademik etkileri oldugunu diisiinmektedir. Ogrenciler proje gérevi
stirecinde 0gretmenleriyle talep ettiklerinde yardim alabilecek bigimde iletisim halinde
olduklari; proje gorevlerini yaparken sirasiyla Ogretmenlerinden, ailelerinden,
arkadaslarindan, kitaplardan ve internetten yardim aldiklar1 sonuglarina ulagilmistir.
Ogrencilere gore proje gorevini yaparken en ¢ok dgretmenlerinden ve arkadaslarindan
yardim almak faydali olacaktir. Ogrenciler daha cok ilgi duyduklar1 konularda proje

gorevi verilmesi ve konu ¢esitliliginin saglanmasini 6nermektedir.

Arastirmada veliler 6grencilerinin Matematik dersinden proje gorevi alma
nedenlerinde esit frekansta dersi sevmek ve Ogrencinin basarisinin (notunun)
yiikselmesini saglamak hususlarinda yogunlasmistir. Matematik projelerinden en gok
Ogrencinin basarisini sonrasinda ise Ogrencilerin derse olan ilgisini artirmasi
beklenmektedir. Veliler proje gorevleriyle ilgili 6grencilerinin proje gérevinin uygun
bir ¢alisma ortaminda, 6deve yogunlasilarak amacima uygun olarak bizzat 6grencinin
kendisi tarafindan yapilmasmma ve Odevin diizenine dikkat edilmesine
yogunlasmaktadir. Matematik proje gorevleri degerlendirilirken en ¢ok Odevin
icerigine ve 6deve gosterilen 6zene dikkat edildigi; 6grencilerin ¢ogu kez bir sorunla
karsilasmadan proje goOrevlerini tamamladiklari; diisik frekansta karsilagilan
kavramlar1 anlamlandirma, 6devin bi¢imine karar verme ve konuya uygun veri bulma
sorunlar1 yasandig1 sonucuna ulasilmistir. Matematik proje gorevini yaparken velilere
gore Ogrencilerin yardim aldiklar1 kisiler swrasiyla aile, internet, &gretmen ve
arkadaslaridir; en cok destek alinmasi gereken kisiler ise sirasiyla arkadaslari,
Ogretmeni, kendisinden daha fazla bilgili oldugunu diisiindiigii kisiler ve ailedir.
Ogretmenler ve dgrenciler yardimin en ¢ok 6gretmenlerden alindigmi ifade ederken
veliler en ¢cok yardimin aileden alindigini ifade etmektedir. Bu durumun 6gretmen ve
veli iletisimin zayif olmasi ile yorumlanabilir. Aileler en ¢ok yardim alian kisinin
ogretmen oldugunu ifade ederken en c¢ok yardim almmasi gereken Kkisiler
siralamasinda aile yer almaktadir. Velilerce ifade edilen bu durumun, 6grencilerinin
aileleri digindaki kisilerden yardim almalarinin nedeni 6grencilerinin sosyallesmesine
destek olarak yorumlanabilir. Veliler Matematik proje gorevlerinin 6grencilerine
notlarin1 yiikseltmesi etkisinin oldugu konusunda yogunlasmistir. Velilerin yariya

yakini tam dgrenilen konulardan 6grenci diizeyine uygun 6devler verilmesini
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onermektedir. Veliler diisiik frekanslarda da olsa 6devlerin nota dayali olmamasini ve
ogrencilerin motive olmalar1 i¢in y1l sonu sergilerinde proje gorevlerine ait iiriinlerin

sergilenmesini 6nermektedir.

Arastirma sonuglarina bagli olarak dgretmenlere proje gorevlerini planlama,
uygulama, degerlendirme becerilerini ve projelerin esas amaglarina ve etkilerine
yonelik farkindaliklarmi arttiric1 egitimler verilmesi; 6gretmenlere bu konuda basarili
Oogretmenlerden ya da bolgedeki tiniversitelerle yapilabilecek isbirligiyle
universitelerden mentorluk hizmeti saglanmasi; 6gretmenlerin dgretim programini
yetistirme kaygisi nedeniyle proje siirecini uygulama konusunda zaman problemlerini
azaltmak amaciyla 6gretim programina proje gorevleri ile ilgili 6gretmenlerin birebir
ogrencileri ile ilgilenebilecekleri saatlerin eklenmesi ya da zaman ve mekan sorununu
ortadan kaldirabilmek icin tasarim ve beceri atdlyelerinin bir kisminin proje
hazirlamayla ilgili olarak kurulmasi; 6grenci ders kitaplarinda dgrencileri arastirma ve
inceleme yapmaya tesvik edici nitelikte 6dev ya da uygulama sorular1 boliimlerinin
olusturulmasi; O6gretmenlere proje uygulamalar1 siirecinde rehberlik edebilecek
konular listesi, ornek olabilecek puanlama o6lgekleri, dlgeklerin yorumlanmasi ve
stirecte 6grenciye nasil etkili bir rehberlik yapacaklari konularinda materyallerin hazir
olarak sunulmasi; Egitim Bilisim Ag1 (EBA)’nda proje paylasim platformunun
olusturulmasi; 6gretmen egitiminde proje hazirlama ve alternatif 6lgme degerlendirme
yontemlerini kullanmalarini gerektiren 0grenme ¢iktilarinin 6gretmen yetistirme
programlarina eklenmesi; 6gretmenlerin proje gorevlerini planlama, uygulama ve
degerlendirme yeterliklerini arttirabilecek uygulamalar1 (mentorluk, hizmet i¢i egitim
vb.) izleyip degerlendiren eylem arastirmalar1 ve gbzleme dayali arastirmalar ile
nedensellik sorgulamasma izin veren deneysel c¢aligmalarin ve nitelikli proje

uygulamalarinin ve bunlarn etkilerinin izlendigi ¢alismalarin yapilmasi onerilmistir.

Anahtar kelimeler: Ortaokul Matematik dersi, proje gorevleri, 6gretmen goriisleri,

Ogrenci gorisleri, veli goriisleri
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ABSTRACT

STUDENT TEACHER PARENTAL VIEWS OF THE MIDDLE
SCHOOL MATHEMATICS PROJECT IMPLEMENTATIONS

GUVEN, Burcu
Master of Science, Department of Educational Sciences
Thesis Advisor: Asst. Prof. Sule AY

August, 2019, XVIII +179 Page

The aim of this studyis to find out how secondary school mathematics
teachers implement mathematics project tasks besides determining the opinions and
suggestions of teachers, students and parents about the project tasks. The research was
conducted as mixed design. In the study, teacher interview form, student interview
formand parent interview form were used together with the questionnaire of secondary
school mathematics projects developed by the researcher. Maximum diversity
sampling technique, one of the purposeful sampling methods, was used to determine
the participants. In this context, 20 mathematics teachers were selected from 12
schools on different physical, socio-cultural and socio-economic conditions in
different educational regions in the Central district of a province in Western Black Sea
region of Turkey. The interviews were conducted with 16 students who took part in
the Mathematics project assigned with the support of those teachers and 6 parents who
were determined on a voluntary basis among the parents of these students. Survey data
are expressed in frequency and percentage statistics. Interview data were analyzed

through content analysis.
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In the data obtained from the questionnaire applied to the teachers in the
research, it was concluded that the teachers considered themselves sufficient in the
preparation, implementation and evaluation stages of the mathematics project tasks.
According to the survey data, teachers mostly take learning outcomes, student
characteristics, and the development of high-level thinking skills in students into
consideration, and evaluate the project tasks with the help of scoring key. Parental
support and the request of teachers to get help from each other are the issues that
teachers tend to neglect.

During the interviews with the teachers, it was found that the teachers assigned
a project task in order to transfromthe information into product, to supportpermanent
learning and to increase the grades of the students. Teachers should pay attention
tothe individual characteristics, differences and preferences of students during the
project task preparation process,give guidance on student request during the
implementation phase, ensure weekly follow-up and feedback of students, and the
project task should comply with the predetermined evaluation criteria during the
evaluation phase, Among difficulties faced by the teachers during the project process
are lack of attention paid to projects by students, teacher-specific problems and lack
of parental support in other matters. There are teachers who state that mathematics
project tasks do not affect students; on no condition do they meet expectations. On
the other hand, there are those teachers who assume that affective effects like interest
or love towards mathematics can increase and engagement in mathematics through
those projects can help permanent learning besides having positive effects on
knowledge and skills. About half of the teachers in favor of mathematics project tasks
stated that they could not accomplish the aim of the project task due to the fact that
the students took the project task in order to increase their grades. While it is
compulsory in all classes, only a few teachers expressed their opinions about
students’ not showing the same interest in projects at each grade level and they stated
that those projects cannot maintain their real value due tostudents’ priority of grades.
Moreover, very few teachers want to give students projecttasksthat can enable the
studentsgain research skills. Teachers suggest that competence in identifying project

tasks, use of assessment tools and effective communication with students should be



improved. Moreover, project method should be used for students who are really
enthusiastic teaching them the scientific method. Extending the class hours, project-
based restructuring of the education system and increasing the effects of the projects
on grades are also suggested by the teachers. Teachers need time and space for
subject determination, project process (planning, monitoring, evaluation process),
use of measurement tools, and providing guidance to students. Nearly half of the
teachers are in contact with their students during the project assignment process, and

they also use scales to evaluate the project tasks.

In this study, it was found that the teachers who evaluated themselves
positively about the project task process showed some deficiencies in some aspects
that they had evaluated positively during the interviews. These aspects include
students' difficulty in finding original subjects appropriate for their level, preparation,
use and interpretation of assessment tools, providing effective guidance to students
in the process, and informing both parents and students about the guidelines by
establishing effective communication with parents. Teachers cannot find time and
space for project tasks. The fact that the students do not pay enough attention to the
project tasks (not delivering on time, not doing enough research, not assigning
original assignments, seeking for the easier was, becoming off-topic) is another

problem gathered from the student interviews.

According to the students interviewed in this study, the reason for taking
project task in mathematics course and the purpose of mathematics project tasks is to
raise their grades. For this reason, students see projects as a means of increasing their
grades. It was concluded that the teacher fail encourage the students sufficiently
about the , besides, those tasks did not produce the desired effect. More than half of
the students pay attention to the strong content / mastery and formal structure of
mathematics project tasks. According to the students, project tasks are evaluated
according to the format of the assignment, content, originality of the assignment and
timing. While preparing the project task, students have problems like not finding
resources, not doing enough research, not being able to manage their time, lack of
working environment, supply of materials, indecisiveness in presentation form and

being unclear about the assignment. Students assume that project tasks in



mathematics have affective effects like increasing interest in that course and
academic effects like increasing their grades. The students were in contact with their
teachers during the project assignment so that they could get help when they asked.,
and they got help from teachers, parents, friends, books and the Internet in doing
those project tasks.According to the students, it would be most helpful to get help
from their teachers and friends while doing the project task. Students suggest that
projects should be assigned based on their topics of interest and various different
topics should be provided for them.

The parents interviewed in this study rated love for Mathematics course and a
means of increasing students’ grades equally as the reasons for students’ taking
project tasks in mathematics course. Mathematics projects are mostly expected to
increase the student’s success and their interest in the lesson, in order of importance.
Parents emphasize that project tasks should be done in a suitable study environment
and with whole concentratiom from students. Parents further add that students should
themselves do the projects that fit for the purpose and they should be careful about
the format of the project tasks. It was found that the content of the task and students’
elaboration on those tasks are taken into account in assessment, and students mostly
complete project taskswithout encountering any problems. Moreover, students
cannot comprehend low-frequency concepts, have difficulty deciding the format of
the project task and finding data appropriate for the topic of the task. According to
the parents, students receive help from family, Internet, teacher and friends while
doing mathematics projects in order of importance; however, this order should be
friends, teachers, those whom they believe to be more knowledgable than themselves
and the family. While teachers and students stated that the most amount of help was
obtained from the teachers, parents stated that the most help was taken from the
family. This situation can be attributed to poor communication between teachers and
parents. While families state that the teacher is the one from whom the most amount
of help is received, it is the family from whom the most amount of help should be
taken from. This situation, as expressed by parents, can be interpreted as families’
support for socialization of students because the students receive help from people
other than their families. Parents particularly emphasized c the effect of mathematics

project tasks on their students’ grades. Almost half of the parents recommend
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assigning homework from fully-learned topics appropriate for students’ level.
Though in low frequencies, parents recommend that the assignments should not be
graded and that the products of the project tasks should be exhibited in year-end
exhibitions to motivate students.

Depending on the results of this study, it is recommended that teachers should
be given training to raise their skills in planning, implementing and evaluating project
tasks and to raise awareness of the main objectives and impacts of the projects;
mentoring service should be provided to teachers from successful teachers in this
issue or from the universities through cooperation with the universities in the region;
class hours should be extended during which teachers can get in touch with students
on project tasks in order to reduce the time management problems in implementation
of project tasks arising from the rush to cover the curriculum; some of the design and
skill workshops should be established for project preparation in order to eliminate
the problem of time and space; homework or practice questions sections should be
created in student textbooks to encourage students to conduct research and
investigation; materials should be made available to teachers on scoring
interpretation and how an effective guidance can be provided to students during the
process; teachers should be equipped with a list of topics that can guide them during
the implementation process besides ideal scoring instruments; project sharing
platform should be established in Education Information Network (EIN); learning
outcomes that require project preparation and alternative assessment and evaluation
methods in teacher education should be integrated into teacher training programs;
action research should be conducted to monitor and evaluate the practices
(mentoring, in-service training, etc.) that can increase the competence of teachers in
planning, implementing and evaluating project tasks; empirical studies should be
conducted to allow causality questioning; and studies should be carried out in order

to monitor qualified project implementations and their effects.

Key Words: Secondary school Mathematics course, project tasks, teacher views,

student views, parent views.
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1. BOLUM

GIRIS

1.1 Problem Durumu

Hizla gelisen teknolojinin, degisen kosullarin ve bilimsel gelismelerin en ¢ok
etkiledigi alanlardan biri egitimdir. Egitimde kullanilan stratejiler, yOontemler,
teknikler ve arag-gerecler de bu degisimlerden etkilenir. Okullarda uygulanan 6gretim
programlar1 degisen sartlara ve ihtiyaglara uyum saglamak iizere giincellemelere
ihtiya¢ duyar. Giliniimiiz degisimlerine uyum saglayabilmek i¢in Ogrenci ve
Ogretmenlerin sahip olmalar1 gereken beceriler 21. yiizyil becerileri olarak adlandirilir.

Bu beceriler ¢esitli kurumlar ve yazarlar tarafindan siniflandirilmaktadir.

Wagner (2008)’in hayatta kalma becerileri adin1 verdigi bu beceriler; elestirel
diisiinme ve problem ¢dzme, sistemler ve bireyler arasi igbirligi ve liderlik, kivrak
zeka ve uyum saglama, girisimcilik ve insiyatif alma, etkili sozli ve yazili iletigim,
bilgiye erisebilme ve analiz edebilme, merak ve hayal giicii olarak yedi baslikta
siralanir. Trilling ve Fadel (2009) ise 21. yilizyil 6grenen becerilerini ii¢ temel baslik
ve her baglik altinda farkli alt baslklara aymrir. Bunlar; 6grenme ve 6gretme becerileri
bashg1 altinda yaraticilik ve yenileme elestirel diisiinme ve problem ¢dzme, iletisim ve
is birligi, 6grenmeyi 6grenme; bilgi medya ve teknoloji becerileri basligi altinda bilgi-
medya-bilgi iletisim teknolojileri okuryazarligi; yasam ve meslek becerileri bashigi
altinda esneklik ve uyum, girisimcilik ve 6z yonelim, sosyal ve kiiltiirler arasi
beceriler, tiretkenlik ve sorumluluk, liderlik ve sorumluluktur (Aktaran: Goksiin ve
Kurt, 2017).



2008 yilinda International Society for Tecnology in Education (ISTE:
Uluslararast Egitim Teknolojileri Toplulugu) raporuna gore, dgrenciler i¢in yetkin
Ogrenen, dijital vatandas, bilgiyi diizenleyen, yaratici tasarimci, bilisimsel diisiinen,
yaratici iletisimci ve global igbirlik¢i seklinde yedi baglik altinda standartlar
belirlenmistir (ISTE, 2008). Yapilan siniflamalarda farkli adlarla ifade edilse de 21.
yiizy1l becerilerinin ortak noktalari egitimde problem ¢dzme, karar verme, elestirel
diistinme ve yaratici diisiinme, girisimcilik, esneklik ve dijital okuryazarlik becerilerin
gelistirilmesine  Onem verilmesi gerektigi anlasilmaktadwr. Bu smiflamalar
incelendiginde Ogrenenlerin bilgiye ulagma, kullanma, yeni bilgi iiretme gibi
niteliklerinin ve aktif 6grenen olmalarmin gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir. Bir yandan
bu nitelikler aranirken bir yandan da diinya genelinde 4.0 endiistri devriminin etkileri
ve diinya iilkelerinin ekonomik yarista yerlerini korumaya yonelik ¢abalar1t STEM
(Science, Technology, Engineering and Mathematics: Fen, Teknoloji, Miithendislik ve

Matematik) alanlarinda da yogun bir rekabet getirmektedir.

STEM alanlarindan biri de Matematiktir. STEM etkinlerinin 6grencilere
olumlu 6zellikler kazandirdigi, etkinlikler sirasinda 6grencilerin ¢ok eglendikleri ve
derse karsi ilgilerinin arttigi; ayrica bu etkinliklerin 6grencilerde; isbirligi, elestirel
diistinebilme, problem ¢6zebilme, yaraticilik, 6zgiiven gibi 21.yiizyil becerilerine de
katki sagladig1 (Aydin ve Baydere, 2019); bu etkinliklerin 6grenciye farkli beceri ve
yeterlikleri tanima (Bozan ve Anagiin, 2019) ve yaparak yasarak 6grenme imkani
verdigi, meslek se¢imine de yardimci oldugu (Yildrim ve Selvi, 2018) ifade
edilmektedir. STEM egitimi i¢in kullanilabilecek 6gretim yontem ve teknikleri
probleme dayal1 ve proje tabanli 6grenme olarak; 6lgcme ve degerlendirme yontemleri
ise portfolyo, rubrik ve siire¢ degerlendirme olarak (Alkiling, 2019) yapilan ¢aligmada
Ogretmenlerce Onerilmistir. Mevcut egitim sistemi bu nitelikleri alisilagelmis
yontemlerle kazandirmak konusunda yetersiz kalmaktadir. Arastrmalarda tek bir
Ogretim programinin degil, okul tiirlerine gore ders kitaplar1 ve 6gretim programlarinin
da degismesi gerekliligi vurgulanmaktadir (Aydin, Lagin ve Keskin, 2018). Mevcut
Ogretim programlarinin proje gorevi tiirlinde ¢aliyma yapmaya tesvik etmedigi (Stoica,
2015), programlarin yogunlugu (Cumhur, 2018) yetistirme kaygist gibi nedenler de

ogretmenlerin ek zaman ve ¢aba harcamalar1 gerektigi goriilmektedir.



Diinyada en biiyiik ve en kapsamli 6grenci bagarilarini degerlendirme ¢alismasi
olan ve dort yilda bir dordiincii ve sekizinci smif grencilerine uygulanan TIMSS’in
(Trends in International Mathematics and Science Study: Uluslararasi Matematik ve
Fen Egilimleri Arastirmasi) temel amaci diinya ¢apinda Fen ve Matematik 6gretiminin
gelismesine yardimer olmaktir. 2015 yilma kadar uygulanmis olan sinavlarin
sonuglarma gore ise Tiirkiye Matematik basarisi agisindan her yil uluslararasi
ortalamanin altindadir. Benzer sekilde temel amact 6grencilerin okulda 6grendikleri
becerileri giinliik yasamda kullanma becerisini 6lgmek olan PISA (The Programme for
International Student Assesssment: Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme Programu),
tger yillik donemler halinde 15 yas grubu Ogrencilere uygulanan Matematik
okuryazaligi, Fen Bilimleri Okuryazarlig1 ve Okuma Becerilerini 6l¢en; buna ek olarak
ogrencilerin motivasyonlari, okul ortamlari, 6grenme bigimleri, aileleri ile de ilgili veri
toplayan ¢ok yonlii bir arastirmadir. Ulkemizde egitim programlari gelistirme alaninda
kullanilmak tizere sonuglar1 irdelenip onemsenen bir uygulama olan PISA 2015
uygulamasinda Milli Egitim Bakanligi’nin PISA 2015 Ulusal Raporuna gore ise tiim
iilkelerin Matematik okuryazarligi alanindaki ortalamasi 461 iken Tirkiye’nin
ortalamast 420 olarak goze ¢arpmaktadir. Matematik okuryazarlik alaninda

Tiirkiye’nin basarisinin oldukga diisiik oldugu gériilmektedir (MEB, 2015).

Basarmin diisiik olmasinin farkli sebepleri olabilecegi diistiniilse de temelde
Tirkiye’de uluslararas1 smavlara yonelik olarak 6gretim programlarinin
diizenlenmesi, lisans egitimlerinin igeriginin gézden gecirilmesi, hizmet i¢i egitimler
ile 6gretmenlere de bu sinavlarin 6zelliklerinin tanitimlarinin ¢ok yeni bir uygulama
olmas1 ve iilkemizde liselere gecis hususunda merkezi, ¢oktan se¢meli sorulardan
olusan bir smav Sisteminin olmas1 ger¢egi gdze carpmaktadir. Ogrenciler ise
Matematik dersini anlasilmasi zor ve korkulan bir ders (Altiparmak, Aklar ve Dursun,
2017) olarak olumsuz bir algi ile yorumlanmaktadir. Bu nedenle Matematik
ogretmenlerinin mesleklerini sevmeleri, zor bir ders oldugunun farkinda olmalar1 ve
ogrencilerin matematigi sevmediklerinin bilincinde olarak egitim vermeleri gerektigi
(Kukey ve Tutak, 2019) ancak ogretmenlerin matematik kaygisina miidahale
edebilmek icin yeterli beceriye sahip olmadiklar1 goriilmektedir (Demir ve Durmaz,
2018). Ogrencinin Matematige kars1 tutumunu olumlu ydnde olursa akademik basarisi

da yiikselecek ve Matematige karsi kaygi seviyesi de diisecektir (Aslan, 2018).



Matematige karst olumlu tutum gelistirmek ve Ogrencilerde var olan kayginin
azaltilmas1 matematik dersinin giinliik hayatla iliskilendirilmeden, somutlastirilmadan
kurallara dayali ezber bir ders olarak ogretilmeye calisilmasiyla; arastirmaya,
kesfetmeye yonelik bir ddev sistemi uygulamaya konulmadig: siirece zor olabilir.
Gergekei Matematik egitimi dogrultusunda yapilan etkinlikler sonucu Ogrenciler
dersin eglenceli olmasini, gilinlik yasam konularini igermesi gerektigini ve kolay
anlagilabilir olmasi1 gerektigini belirtmislerdir (Yorulmaz ve Dogan, 2019). Bu
anlamda 1y1 bir Matematik 6gretmeni derse karsi olumsuz 6n yargiy1 kaldirma, soyut
kavramlar1 sonutlastirma, dersi eglenceli hale getirmeyi basarmali ve diger derslerle
iliskilendirebilmelidir (Kukey ve Tutak, 2019). Bu sekilde Ogrencilerin kalici
ogrenmeleri desteklenebilir. Matematik dersinin temel yapis1 geregi &grencinin
kendini gelistirmesi, bireysel yeteneklerini sonuna kadar kullanmasi, analitik
diisiinmesi, sentez yapabilmesi ve sorun ¢ozebilen bir birey olmasi gerekmektedir.
Ogrencileri diisiinmeye, sorgulamaya yonelten yaraticiliklarni destekleyen, planli,
diizenli, 6grencilerden neler beklendigi O6nceden agiklanarak ve kontrolli geri
bildirimlerle uygulanan 6devler ile matematik basarisi arttirilabilir (Biitiiner ve Giiler,
2017). Ogrencilerde bu temel becerileri okul i¢inde ve okul disinda siirekli

desteklemek ve gelistirmek i¢in 6dev uygulamalar1 giindeme gelmektedir.

Odevler 21. yiizy1l becerilerinin kazanilmasini1 ve Matematik Dersi Ogretim
Programinda (MEB, 2018) 6zel alt beceriler olarak tanimlanan problem ¢6zme,
Matematiksel siireg becerileri, iletisim, akil yiirlitme, Matematiksel modelleme,
iliskilendirme, duyussal beceriler, psiko-motor beceriler ve bilgi-iletisim teknolojileri
becerilerini de destekleyecek bi¢imde; sinif diizeyine uygun olarak belirli bir siklikta
(Giiven ve Akgay, 2019) ve diizenli belirli bir sistematikte verilirse (Fernandez
Alonso, Suarez Alvarez, Muiiiz, 2015) 6grencilerin kalic1 6grenmeleri iist diizeylere
cikarilabilir. Ancak Tirkiye’de okullarda siklikla alistrmaya yonelik, dgrencilerin
kisa siirede tamamlayacagi 6dev tiirleri uygulandig: ( Kaplan, 2018; Duru ve C6gmen,
2017; Gedik vd.,2011); icerik olarak bilgi ve uygulama seviyesinde Odevlerin
kullanildig1, 6grencilerin diisiinme becerilerini arttiracak firsatlarla ¢cok daha az
karsilastiklar: goriilmekte ve tiim bunlara bagh olarak az miktarda ve nitelikli 6dev
ihtiyaci (Arikan, 2017; Yildirim, Demirtagh ve Akbas, 2012) giindeme gelmektedir.

Bu ihtiya¢ 6devlerin okul disinda Siirdiiriilen boliimiinde 6grencilerin yanlarinda yer



alan velilerce de desteklenmektedir (Duru ve C6gmen, 2017). Odev uygulamalarmin
hedeflenilen gibi kullanilamamasi; 6devlerin paydaslar1 arasindaki farkli bakis agilari
ve farkli tiirden uygulamalar; 6gretim programinin yetistirilebilmesi kaygis1 nedeniyle
Odevlerin etkiligini tehlikeye girebildigi (Rosairo, Cunha, Nunes, Moreira, Nunez ve

Xu, 2018) arastirmalarda ortaya konulmustur.

Simavlarla desteklenmis tiirde var olan diisiik Matematik basarisini yiikseltmek
amaciyla kullanilabilecek, dgrencilerin 21. yiizy1l becerilerini kullanabilmesi STEM
etkinliklerine katilabilmesi i¢in 6grencilerin aktif rol alarak kendi 6grenmelerinden
sorumlu olduklar1 farkli uygulamalara ihtiyaglar1 vardir. Bu farkli uygulamalardan biri
de proje ¢alismalaridir. Matematik dersi proje gorevleriyle islendiginde, 6grencilerin
ulusal degerlendirme sinavlarinda geleneksel yontemlere gore daha basarili olduklari
goriilmektedir (Stoica, 2015). Disiplinler aras1 bir yaklasim olan projeler 6grencilerin
sevdikleri, basarili olduklarin1 disiindiikleri herhangi bir ders sayesinde diger
branglardaki basarilarin1 da arttirmay1 destekleyebilir. Projeler birden ¢ok 6grenme
tiriinii igeren, Ogrencilerin etkinliklere katilim istedigini arttiran, her seviyedeki
ogrenciye her tiir konuda yarar saglayan (Basaran, 2015); 6grencileri aktif kildig1 ve
stireci yonetme firsat1 verdigi i¢in de 6grencilerin severek siirdiirebilecegi iist diizey
diisinme becerilerini gelistiren; okulla gercek yasam arasinda bag kurulmasini
destekleyen; bu nedenle hem yavas hem de hizli 6grenen O6grenciler igin
uygulanabilen, uygulama ve teoriyi birlestirme imkani sunan (Erciyes, 2016);
ogrencilerin sorumluluk duygularinin gelisimine de katki saglayan (Kasik¢i, Sagir,

Degirmenci ve Bacanak, 2014) ¢aligmalardir.

Ogrencilerle proje uygulamalari konusunda yapilan ¢aligmalarda 6grencilerin
proje hususunda iiretime vurgu yaptiklar: bu durumun okullarda proje calismalarinin
icsellestirildigini gdstermesi bakimindan olumlu diizeyde oldugu ancak 6grencilerin
projeleri bir kelimeyle ifade etmeleri istenildiginde ise maket, sunum gibi ifadeler
kullandiklar1 bilimsel ¢alismaya vurgu yapmadiklar1 ¢ok yonli calismalar olan proje
gorevleri konusunda yanlis bir algiya sahip olduklar1 goriilmiistiir (Cetin ve Sengezer,
2013). Okullarda siirdiiriilen uygulamalarda ise projelere verilen geri bildirimlerin,
kontrollerinin 6gretmenlerce zamaninda, yeterince yapilmamasi (Basaran, 2015);

ogretmenlerin proje degerlendirme, siire¢ degerlendirme ile ilgili yeterli deneyim ve



bilgiye sahip olmamasi (Yanik, Bagdat, Gelici ve Tastepe, 2017; Kanatli, 2008) ve
yeterli donanim ve bilgiye sahip Ogretmenlerin ise bu uygulamayr yeterince
kullanmamalarmin nedenlerinin arastirilmasi ihtiyact (Siit¢ii ve Bulut, 2017)
problemlerinin yasanmasi; uygulama farkliliklari, paydaslarin proje slirecine olumlu
olumsuz katkilarinin arastirilmasi, proje siirecindeki iletisim durumunun irdelenmesi

husularinda ihtiyaglarmn tespiti, neriler getirilebilmesi dnemli goriilmektedir.

1.1.Problem Cuimlesi

Aragtirmanm problem ciimlesi “Ortaokul Matematik Ogretmenleri proje
gorevlerini nasil uygulamaktadirlar? Ogretmen, dgrenci ve velilerin Matematik proje
gorevlerine iligskin goriisleri ve daha etkili uygulanmasi konusunda onerileri nelerdir?”

bi¢imindedir.
1.2.Arastirmanin Amaci

Aragtirmanmn amaci ortaokul Matematik Ggretmenlerinin Matematik proje
gorevlerini nasil uyguladiklarini; proje gorevlerine iliskin 68retmen, 6grenci ve

velilerin goriis ve Onerilerini belirlemektir.
Bu baglamda asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. Ortaokul Matematik Ogretmenlerinin proje gorevlerini uygulama siireci
nasildir?

2. Ortaokul Matematik 6gretmenlerinin proje gorevleri ile ilgili goriis ve Onerileri
nelerdir?

3. Ortaokul 6grencilerinin Matematik proje gorevi ile ilgili goriis ve Onerileri
nelerdir?

4. Velilerin Matematik proje gorevleri ile ilgili olarak goriis ve 6nerileri nelerdir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Alanyazinda projeler iizerine yapilan arastirmalarda daha c¢ok nicel veri
toplama yoluna gidildigi, nitel veri toplanan caligmalarin ise daha az oldugu

goriilmiistiir. Matematik egitiminde karsilasilan giigliikler ile ilgili yapilan



caligmalarda tamamen nitel, derinlemesine arastirmalar yapilabilecegi (Yayla, 2016)
belirtilmistir. Aragtirmacilar benzer sekilde 6 gretmenlerle yiiz yiize gorismelerle sinif
ici uygulamalarmim bireysel 6zelliklere ve 6gretmenlerin edindikleri deneyimlere gore
degisip degismediginin belirlenmesini (Ersoy, Erdem ve Uzal, 2015); 6devin amaci,
ogrencilerin 6dev tercihleri, ailelerle 6grencilerle ve 6gretmenlerle derinlemesine nitel
caligmalar yapilarak 6dev siirecinde karsilasilan sorunlarin arastirilabilecegini (Duru
ve Cogmen, 2017); 6gretmenler ile derinlemesine goriismeler yapilarak 6lgme aract
sonuglarinin  daha detayli olarak anlamlandirilabilecegini (Olusum, 2016);
ogrencilerin Matematik dersinden ve Ogretmeninden beklentilerini nedenleriyle
birlikte daha iyi belirlemek, 6grenci goriislerini daha iyi ortaya g¢ikarmak igin
(Altiparmak vd., 2017) ve ortaokul 6grencilerinin Matematige dair inanglarmin, bu
inanglarinin smif diizeyine bagh olarak degisip degismediginin derinlemesine

irdelenebilmesi igin Yiiz yiize goriismeler yapilmasini (Yildiz, 2016) 6nermektedir.

Arastirmalarda 6gretmenlerin kendilerini olumlu degerlendirdigi, bu durumun
yapilan gozlemlerle celiskili oldugu ifade edilmistir. Ogretmenlerin alternatif dlgme
ve degerlendirme tekniklerinde kendilerini yeterli algiladiklar1 halde teknikleri bazen
kullandiklarini, tekniklerin yeterli olarak kullanilmama nedenlerinin nitel yontemlerle
arastirtlmasinin (Siitgli ve Bulut, 2017) 6nemi vurgulanmustir. Arastirmalarda proje
gorevleri uygulama silirecinde 6grencilerin diislinsel ve davranissal yapilarmin
yakindan takip edilip daha derinlemesine arastirmalar ve incelemeler yapilabilecegi
(Turniikliic ve Fidan, 2008); ogretmenlerin projeleri kontrol etme, doniit verme
stiregleriyle ilgili farkli uygulama yollarmma gitmelerinin 6grenciler tizerinde farkli
etkilerinin olabilecegi ve ¢oziim Onerileri arama yoluna gidilmesi gerekliligi
(Tirniikli, 2003) ifade edilmistir. Benzer sekilde arastirmacilar ¢alismalarinda elde
ettikleri bulgularin veli ve 6grencilerle goriismeler yapilarak derinlestirilebilecegini
daha ayrintili bilgi elde edilebilecegini ifade etmektedir (Ozcan ve Yildiz, 2017). Bu
duruma ¢0zlim Onerisi sunabilmek i¢in dgretmenler ve Ogrenciler ile gdriismeler

yapilmasi sebeplerin ve etkilerin arastirilmasi 6nemli goriilmektedir.

Alanyazmda yapilan ¢alismalarin dgrenciler ve 6gretmenlerden biri tizerinde
yogunlastigi, 0gretmen, dgrenci, veli goriislerini de iceren ¢aligmalarin yapilmasinin

faydali olacagi One siiriilmiistiir (Arseven, 2013; Kocaarslan, 2010). Sahin (2017)



calismasinda, proje gorevleri ile ilgili olarak velilerin ve idarecilerin de goriislerinin
alinarak daha biiyiik bir 6rneklemde c¢alisilmast Onerisini getirmistir. Velilerin
alternatif yontemler hakkinda goriis ve beklentilerini ortaya ¢ikaracak arastirmalarin
yapilmasi (Kanath ve Kuran, 2009); 6gretmenlerin yapilan ¢alisma sonuglari ile ilgili
bilgilendirilerek birlikte degerlendirme ve diizeltmelerin yapilmasi ayrica 6grencilerin
6lcme ve degerlendirme ile ilgili goriislerinin alinmasi1 (Demirel, 2016); ailelerden
ogrencilerin ev ddevlerinin hangi noktalarinda zorlandigz ile ilgili goriis ve bilgilerin

alinmasi (Kaplan, 2018) onerileri getirilmistir.

Bu arastirma yukarida siralanan oOnerilere dayanarak yapilmakta olup
Ogretmenlerin goriisleri nicel veri toplama tekniklerinden 6lgme araci uygulanarak;
ogrenci, O0gretmen ve veli gorlsleri nitel veri toplama yontemlerinden goriisme
yontemi kullanilarak toplanmistir. Proje siireci ile ilgili olarak, kendilerini biiyiik
Olgtide yeterli ifade ettikleri (Sayan, 2011; Watt, 2005; Yildirim vd., 2012) ancak
okullardaki uygulamalarda bu siirecin pek ¢ok yetersizliginin ve aksakliginin oldugu
gozlenmektedir. Bu celigkili durumun nesnel olarak ortaya konulabilmesi i¢in 6lgme
araci ile toplanan nicel verilerin gériisme ile elde edilen nitel verilerle kiyaslanmasi ve
desteklenmesi mevcut durumun daha gergek¢i bir resminin olusturulmasi yoniiyle

arastirmanin gercegi yansitacak sekilde alana katki getirecegi diistiniilmektedir.

Arastirmacilarin yeni arastirmalar i¢in 6nerdigi gibi hem nicel hem de nitel
verilerin 6grenci, 6gretmen ve veli olarak genis bir kesimden toplanarak Matematik
proje gorevlerine iliskin farkli bakis agilarinm1 yansitarak derinlemesine incelenmesi
hedeflenmektedir. Arastirma galisilan grubun farkli egitim bolgelerini yansitan tiirde
olmasi; 6grenci, 6gretmen ve veli olarak paydaslarin farkli goériis ve Onerilerinin
yansitilmas1 Ozelliklerinden dolayr program gelistirme uzmanlarina 6gretim
programlarinin planlanmasi siirecinde fikir ve Oneri olusturmasi agisindan Onem

tasimaktadir.
1.4. Arastirmanin Sayiltilar

Katilimeilar 6lgme arac1 ve goriismeler yoluyla gercek goriislerini

yansitmiglardir.



1.5. Arastirmanin Simirhliklar

e Arastirmanin nitel verileri Bat1 Karadenizde bir il merkezindeki 12 ortaokulda
gorev alan 20 Matematik 6gretmeni, 2017-2018 Egitim-Ogretim yilinmn 1.
doneminde Matematik proje gorevi almig 16 O6grenci ve bu Ogrencilerin
velilerinden 6 kisinin goriisleriyle,

e Arastrmanin nicel verileri 33 ortaokulda gorev yapan 108 Matematik

Ogretmeninin goriisleriyle sinirlidir.

e Arastirmada veri toplama araglar1 6l¢me aracive goriisme formlari ile smirhdir.

1.6. Tamimlar

Proje gorevi: Ogrencilerin grup halinde ya da bireysel olarak istedikleri bir
alanda ya da konuda inceleme, arastirma ve yorum yapma, goriis gelistirme, yeni
bilgilere ulasma, 6zgilin diisiince iiretme ve ¢ikarimlarda bulunma amaciyla ders
Ogretmeni rehberliginde yapilan ¢alismalardir (MEB, 2009).

Ogrenci: 11 merkezindeki ortaokullara devam eden ve Matematik dersinden
proje 6devi alan 6grenci.

Ogretmen: il merkezindeki ortaokullarda gérev yapan Matematik 6gretmeni.

Veli: il merkezindeki ortaokullara devam eden ve Matematik dersinden proje
odevi alan 6grencilerin velileri.

Olgme Araci: Ortaokul Matematik proje gorevleri uygulamasi
degerlendirmeleri konusunda veri toplamak {izere Ogretmenlere uygulanan élgme

aracl.
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2. BOLUM

ALANYAZIN

2.1.Matematik Ogretim Programinin Temel ilkeleri ve Amaclari

Matematik alaninda 6nemli bir konsey olan National Council of Teachers of
Mathematics (NCTM: Ulusal Matematik Ogretmenleri Konseyi) ilkeleri
incelendiginde, Matematik alanina yonelik degerlendirmelerin 6grenmeyi saglamasi;
ogrenciler ve 6gretmenler igin kullanigh bilgiler vermesi gerekliligi vurgulanmaktadir.
Bu sekilde 6grenci gelisimlerinin ve ilerlemelerinin daha kolay izlenebilecegi ifade
edilmekte ve 6grenciler agisindan matematigin onemine vurgu yapilmaktadir (NCTM,
2000). Matematik; oriintiilerin ve diizenlerin; say1, sekil, uzay, biiyiikliik ve bunlar
arasindaki iligkilerin bilimidir. Ayn1 zamanda sembol ve sekiller iizerine kurulmus
evrensel bir dildir. Matematik bilgiyi islemeyi (diizenleme, analiz etme, yorumlama
ve paylagma), iiretmeyi, tahminlerde bulunmayi ve bu dili kullanarak problem
¢ozmeyi igerir (MEB, 2009). Matematigin bu karmasik yapisinin ¢6ziimiine katki
saglayacak, dersin amaclar1 ve belirtilen kazanimlarmin elde edilmesi i¢in dnerilen

alternatif degerlendirme yontemleri 6nem tagimaktadir.

Matematik 6gretiminin (MEB, 2009); bireylere, fiziksel diinyay1 ve sosyal
etkilesimleri anlamaya yardimci olacak genis bir bilgi ve beceri donanimi saglamast;
ogrencilerin ¢esitli deneyimlerini analiz edebilecekleri, agiklayabilecekleri, tahminde
bulunabilecekleri ve problem ¢ozebilecekleri bir dil ve sistematik kazandirmasi
beklenir. Bunlara ek olarak Matematik dgretimi yaratici diisiinmeyi kolaylastirmali ve

estetik gelisiminde etkili olmali; cesitli matematiksel olaylarin incelendigi ortamlar
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olusturarak bireylerin akil yiiriitme becerilerinin gelismesini hizlandirmasina da katki

saglamalidir.

2009 ve 2018 yillar1 6gretim programlarmin degigsmeyen ortak amaglarinda
bilgiyi giinliik hayatta kullanma, problem ¢o6zme, st bilissel bilgi ve becerileri
gelistirme, kendi 6grenme siireclerini bilingli bigimde ydnetecek, bilimsel tutum ve
becerilerle matematiksel problemlere karsi Ozgiivenli bir yaklasim gelistirme
hedeflenmektedir. Bu kazanimlar 68renciye 6grenme siirecine, hem zihinsel hem de
fiziksel olarak, aktif katilma, kendi 6grenmesinden sorumlu olma, tartigma, problem
¢ozme, birlikte calisma, kendini ifade etme ve degerlendirme gibi roller de

yiikklenmektedir (MEB, 2009; MEB, 2018).

Bu roller 6gretmenin de 6gretim siireglerinde rol ve tutumlarinda degisiklige
gitmesini gerektirmektedir. Ogretmenler dgrencilerin matematigi dgrenebilecegine
inanmali, 6grencilerin matematige yonelik olumlu tutum gelistirmelerini saglamali,
ona bilgiyi sadece dogrudan o6gretmek yerine 6grenciyi yonlendirmeli, rehberlik
yapmali, motive etmeli; bunlar1 saglamak i¢in uygun etkinlikler gelistirmeli ve
uygulamalidir. Ogrencinin sorgulama yapmasmna, diisiinmesine bilimsel siireg
becerilerinin gelismesine, 6z degerlendirme yapmasina ve Ozgiivene sahip, 6z

diizenleme yapabilen bireyler olmasina ¢aba harcamalidir.

MEB (2018) , Matematik 6gretim programu da dgrencilerin tist bilissel bilgi ve
becerileri gelistirmeyi, boylece 6grencilerin kendi 6grenme siireglerini bilingli bigimde
yonetmelerini kolaylastirmay1 amaglamaktadir. Uygulamada ise dikkat edilecek
hususlarda vurgulandigi gibi Matematik Ogretiminin amaclarina ulasmasi i¢in
Ogrencilerin 6grenme stilleri ve stratejileri gibi bireysel farkliliklarmi 6ne ¢ikaran
uygulamalara 6ncelik ve 6nem verilmeli; 6grencilere yeni Matematiksel kavramlari
oncekiler lizerine insa etme firsatlar1 sunulmali, 6grenciler cesaretlendirilmeli, 6gretim
ve degerlendirmede somut materyaller kullanilmali; 6grencilerin diisiincelerini sozlii
olarak ifade etmeleri, Matematiksel kavramlar1 igsellestirme, anlama ve
yapilandirmada 6dnemli oldugundan bireysel ve bireyler arasi iletisime tesvik edilmeli;
ogrencinin diisiinme siirecini ortaya koymasina ve gili¢lendirilmesine firsat vermek i¢in
Ogretmen tarafindan sorularla yonlendirilmeli; oyun vb. etkinlikler ile matematige

kars1 olumlu tutum gelistirilmeli; matematigin diger derslerle iliskisi kurulmali ve
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Ogrenciler arasindaki bireysel ve kiiltiirel farklar dikkate alinmalidir. Bu amagclara
ulasabilmek ig¢in Matematik 6gretim programinda O6grenme Ogretme siirecinde
performans gorevleri, iirliin dosyasi, derecelendirme 6lgekleri, 6z degerlendirme, akran
degerlendirme, proje, yapilandirilmis grid, tanilayict dallanmis agag, gozlem,
goriisme, sozIli sunum, tutum Olgekleri (MEB, 2009) gibi alternatif yontemler

sunulmaktadr.

2006 y1linda uygulamaya konulan 6gretim programlar1 degisikligiyle giindeme
gelen yapilandirmact yaklasim Ogrenci yararina belirlenen amaglara hizmet
etmektedir. Yapilandirmaci uygulamalar, 6zelikle proje tabanli 6grenme teknolojiyle
birlikte ise kosuldugunda, Ogrencilerde {iist diizey diisiinme, isbirligi, yaraticilik,
problem ¢6zme, teknoloji kullanma gibi becerilerin kazanilmasma katki
saglayabilmektedir (Ersoy, 2006). Yapilandirmaci yaklasima gore diizenlenen egitim-
Ogretim ortamlart Ogrencilerin isbirlikli 6grenme ¢alismasi yapmasina, proje
hazirlayip sunmalarina ve teknolojiden faydalanabilmelerine firsat tanimaktadir. Bu
sayede Ogrencilerin yeni Matematiksel yapilar kesfedebilecegi, Matematik
problemlerini ¢6zebilecekleri, Matematik diliyle konusabilecekleri ve Matematik

mantig1 ile hareket edebilecekleri vurgulanmaktadir (Durmus, 2004).

MEB (2009 ve 2018) ilkogretim Matematik ogretim programi Ogretim
stirecinde 6grenme ve 6gretme ilkeleri olarak problem ¢6zme temelli 6grenme ortama,
somut deneyimlerden anlamlar ¢ikarip soyuta ilerleme, anlamli 6grenme, derslere aktif
katilim, 6grencilerin bireysel farkliliklar1 g6z oniline almarak yapilan uygulamalar,
gercekei ve igbirligine dayali 6grenme ortamlari, 6grenmeyi destekleyici doniitler,

bilgi ve iletisim teknolojilerinin etkin kullanimimin énemi vurgulanmaktadir.

Hem oOgretim silirecinde hem de degerlendirme siirecinde 0Ogrencileri
diistinmeye yonelten, is birligini gelistiren, bireysel farkliliklarmi kullanma firsat1
saglayan, Matematige kars1 olumlu tutumu gelistirebilecek yontem ve tekniklerin
kullanilmasinin &gretim programinin amag¢ ve felsefesiyle daha uyumlu oldugu
goriilmektedir. Hem yukarida sozii edilen becerilerin kazanilmasinda hem de
degerlendirilmesinde benzer ilkeler takip edilmektedir. Degerlendirmede amag
Ogrencilere not vermek degil, Oncelikle Ogrenme eksiklerini belirlemek ve

ogrenmelerini gelistirmek, ilgi ve yeteneklerini ortaya ¢ikarmak ve 6grenme 0gretme
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slirecini izlemek ve bigimlendirmektir. Matematik kazanimlarima ulagsmak ic¢in
Ogretmen, Odevlendirme ve degerlendirme siireglerinde geleneksel yontemlerle
birlikte alternatif yontemlere basvurabilir. Bu baglamda geleneksel ve alternatif olarak
kullanilan degerlendirme yontemlerinin olan 6dev uygulamalarmin egitimdeki roliine

yer verilecektir.
2.2. Egitimde Odevlerin Rolii

Odev 6grencilerin grenmelerini saglamak ve basarilarini artirmak igin bir yol,
ogrencileri destekleyen, ailelere ¢ocuklariyla ilgili bilgi veren, 6grencilerin olumlu
davranis gostermelerini saglayan, 6grenmeyi tamamlayici, pekistirici ve gelistirici;
evde okulda ya da okul disinda uygulanabilen bir etkinliktir. Odevler smif ici
etkinlikleri  tamamlayic1 nitelikte kullanildiginda 6grencilere  yararli  olan;
ogretmenlere ve velilere gore ise 6grencinin akademik basarisinin artmasinda 6nemli
bir faktdr olan degerli 6gretim materyalleridir (Ronning ve Falch, 2012). Odevler
ogrencilere plan yapma becerisi kazandirma, gerekli malzemeyi toplayip amacina
uygun kullanma, iletisim kurabilme, kaynaklardan faydalanabilme, konulara degisik
acilardan bakabilme, tartisabilme ve soru sorabilme davraniglarmi kazandirmak,
diisiince giiclinii gelistirmek, bilmedigini arastirip bulmaktan ve 6grenmekten zevk
almay1 saglamak ve basarma duygusunu yasatmak gibi amaclar1 gergeklestirmek igin

verilmektedir (MEB, 2009).

Etkin O6grenmede oOdev kullanmanin amaci, arastirma yaparak bilimsel
diisiinmeyi problem ¢6zme becerilerini kazandirmak, neden-sonug iligkisi kurmay1
ogretmek, 6grencilerin kendilerini yenilemeleri, toplumsal bilinci, iletisim becerilerini
kazandirmak, yonetici ve girisimci insan olmay1 (Ozben, 2006; Giir, 2003) &gretmek
olarak ifade etmistir. Ev Odevleri ve alisgtrmalarin 6grencilere kavrayislarini ve
kendilerine basta sunulan igerige iliskin becerilerini derinlestirme firsati verdigi
(Marzano, Pickering ve Pollock, 2008); 6grencinin basarisi tizerinde olumlu etkilerinin
yaninda Ogrencilere yasam boyu kullanabilecekleri disiplinli olma, bagimsizlik,
sorumluluk ve zamani verimli etkili kullanma gibi bireysel 6zellikleri kazandirdigs,
kendi yetenek ve ilgilerini kesfetmelerine yardim ettigi, okul i¢inde oldugu kadar okul
disinda da (Kapikiran ve Kiran, 1999) 6grenmeler gerceklestirme firsati sagladigini

bilgilerini 6ziimseyecek ve arttiracak firsatlar saglayan etkili 6gretim araglar1 oldugu
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sonuglarina ulagilmistir. Giir (2003) ¢alismasinda 6devin toplumsal biling ile iletisim
becerilerini kazandirmak; akil, bilgi, teknoloji iiretebilmeyi saglamak amaciyla
kullanilabilecegini belirtmektedir. Odev uygulamalarmin ¢ok tartisilan ve dgrencilere
kazandirdiklar1 Ozellikler agisindan vazgecilemeyen uygulamalar oldugu (Giines,
2014); ogrencilerin seviyelerine ve konuya uygun Odevlerin 0grenci basarisinin
yiikselmesine katki sagladigi (Biiyiiktokatli, 2009); 6devlerin 6gretmenler tarafindan
ogrencilerin ilgi alanlarma ve ihtiyaglarina yonelik verilmesinin dikkate aliniyor
olmas1 (Kogge, 2016) 6dev uygulamalarmin 6grencilere olumlu etkileri ile ilgili

arastirma sonuglaridir.

Odev tiirii olarak farkli sinif diizeylerinde ve Matematik, Tiirkge, Sosyal
Bilimler, Fen Bilimleri gibi farkli branglarda kullanilan projelerin &grencilere
sorumluluk bilinci kazandwrmasi (Giindiiz, 2018); O6grencilerin problem ¢dzme
becerisini  gelistirmesi (Yolcu, 2013); O6grencilerin kendilerine giivenmelerini
saglamasi, gercek diinya ile matematiki kavramlar1 iligkilendirmelerini saglamasi,
ogrenciler arasi igbirligini gelistirmesi (Dede ve Yaman, 2003) bi¢iminde olumlu

katkilar1 bulundugu arastirma sonuglarinda gériilmektedir.
2.3. Proje Tamimlari

Ogretimin amaglarmin  belirlenmesi, planlanmasi, degerlendirilmesi ve
izlenmesinin 6gretmen kontroliinde oldugu; Ogrencilerin daha fazla aktif olmasi,
ogrenmelerini yonlendirip caba ve ilerleyislerini kolaylastrmasi i¢in siklikla
kullanilan tekniklerden biri de projedir (Basaran, 2015). 2009 yilinda Milli Egitim
Bakanligi tarafindan ¢ikarilan proje ve performans ddevleri hakkinda ¢ikarilan genelge
ile proje gorevleri ile ilgili yeni diizenlenemeler yapilmistir. Baslangicta proje 6devleri
olarak adlandirilan proje ¢alismalari, zamanla 6grenciler tarafindan ev 6devleri gibi
algilandigindan, proje c¢aligmalarinin swradan odevlerden farkli gorev yonelimli
caligmalar oldugu, diger 6devler gibi tek adimdan olugsmadigini, basamaklardan olusan
ve planli, arastirmay1 gerektiren kapsamli bir ¢alisma oldugu, projelerin sadece not
vermek igin kullanilmamas: gerektigi, Ogrencilerin konu ile ilgili beceri
kazanmalarinin da 6nemli oldugu vurgulanmistir. Bunu saglamak {izere yapilan proje
caligmalarinda zamaninda ve etkili geri bildirim ile 6grencilere rehberlik edilmesi de

Onerilmektedir.
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Ortaokul Matematik 6gretim programi 2009 ve 2018 yillarinda degisikliklere ugramis
olsa bile tiim ilkdgretim Matematik gretim programlar1 6grenciyi aktif kilan proje
uygulamalarini desteklemektedir. Matematik 6gretim programinda arastirma yapma,
bilgi tiretme ve kullanma becerilerini gelistirme; problem ¢dzme siirecinde kendi
diisinme ve akil yiirlitmelerini rahathikla ifade edebilme; st bilissel bilgi ve
becerilerini gelistirme ve kendi 6grenme siireglerini bilingli bir sekilde yliriitme
becerilerini kazanma gibi temel amaclara hizmet edebilecek alternatif Glgme
araglarindan biri olan projeler; 6gretim programinda izleme- bigimlendirme adiyla
ifade edilen donem basindan sonuna kadar oncelik, 6grencilere not vermek degil,
ogrenme eksiklerini belirlemek ve 6grenmelerini gelistirmek, ilgi ve yeteneklerini
ortaya ¢ikarmak olan alternatif degerlendirme amacina yonelik araclardandir (MEB,

2018).

Egitimde kullanilan proje calismalari, Ogrencilere pratik deneyimler
kazandirmak; okulda 6grenilen bilgilerin gercek hayatta denenmesini saglamak;
ogrencilerde Ozgiiven gelistirmek, motivasyonlarini arttrmak, Og8rencilerin kendi
baslarina kararlar almalarin1 ve kendi 6grenmelerinden sorumlu olmalarini saglamak,
genellikle 6zgilin ve somut bir lirline ulasmak (Saban, 2005; A¢ikg6z, 2004) amaciyla
verilen 6grencilerin bireysel ya da grup olarak istedikleri bir konuda (Demirel, 2015;
Sahin vd. 2015) inceleme, arastirma ve yorum yapma, goriis gelistirme, yeni bilgilere
ulagma, Ozgiin diisiince olusturma ve ¢ikarimlarda bulunmalar1 amaciyla ders
Ogretmeni rehberliginde yapacaklar1 ¢alismalar olup (MEB, 2009; MEB, 2014)
genellikle bir model, ¢izim ya da performans olarak sonuclanan aktivitelerdir

(Basaran, 2015).

Farkli bir ifadeyle belirtilecek olunursa proje; arastirma, problem ¢dzme
(Acikgdz, 2004; Ozben, 2006), karar verme, 6grendiklerini kullanma gibi 6grencilerin
st diizey diisiinmelerini gerektiren (Agikgdz, 2004), karmasik durumlarin ¢éziime
kavusturulmasini, 6grencilerin iletisim kurma, isbirligi yapma, 6z degerlendirme
becerileri elde etmelerini saglayan (Pratt, 2005); yazma, okuma, olusturma,
hesaplama, analiz etme, gézlem ve deney yapma gibi genis bir beceri gesitliliginin ise
kosulabildigi genisletilmis bir ¢alisma (Aktaran: Yolcu, 2013), bir tasaridir (Erdem ve
Akkoyunlu, 2002). Ogrencilerin ihtiyaci olan bir gesit 6grenme deneyimi (Helm,
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2003); dgrencilerin ilgi ve ¢abalarina uygun gercek diinya ile ilgili derinlemesine bir
inceleme konusudur (Aktaran: Tirniikli ve Fidan, 2008). Ayni zamanda 6grencilere

yaraticilik ve bilimsel ¢caligma aligkanlig1 saglayan bir tekniktir (Demirel, 2015).
2.4.Projelerin Amaclan ve Ogrencilere Yararlar

21. yiizyll Ogrenen becerilerini kazanmalari, STEM etkinliklerini aktif
stirdiirebilmeleri, yaparak yasayarak aktif bigimde 6grenme saglamalari, sorumluluk
bilinci kazanmalari, arastirma ve bilimsel ¢alisma siirdlirmeyi 6grenmeleri agisindan
onemli uygulamalar olan projelerin 6grencilere olumlu katkilar1 bulundugu arastirma
sonuclar1 ile ortaya konulmustur. Projeler Ogrencilerin gercek hayatta bilgilerini
smama; glinliik hayata aktarma imkani verir (Saban, 2005; Tiirniikli, 2003; Basaran,
2015). Projeler 6grencileri okula motive edip ilgi alanlarini gelistirir ve 6gretmenlerin

ogrencilerinin yeteneklerini tanimalarinda da yardimei olur.

MEB (2018) ogretim programlarinda da Onerildigi gibi 6grenciler
ogretmenlerinin  de destegi ile genellikle triinlerini sergileme imkanm da
bulabilmektedir. Zelyurt (2011)’un ¢alismasinda, projelerin  sergilenmesinin
ogrencilerin yeni projeler Uretmesini cesaretlendirdigi proje ve performans
gorevlerinin 6grencilerin kendilerine olan giivenlerini daha ¢ok arttirdig1 ve yaptiklari
calismalar1 da yilsonuna kadar sakladiklari sonucu ortaya ¢ikmistir. Bu durum
ogrencilerin okula karsi tutumlarmi ve derse karsi olan ilgilerini de olumlu yonde
etkilemektedir. Projeler birden ¢ok Ogrenme tiirii igermekte; 6grencileri biligsel,
duyussal ve davranigsal olarak gelistirmekte, smif i¢inde ogrencilerde etkinliklere
katilim istegi olusturmakta; her seviyedeki 6grenciye ve tiim igerik konularinda yarar
saglamaktadir (Basaran, 2015). Ogrenciler, bu tiir ¢alismalardan daha cok zevk
aldiklarindan ve yasayarak 6grenme imkanima sahip olduklarindan konular1 daha iyi

anlamaktadirlar (Winn, 1997).
2.5. Proje Gorevleri Hazirhik ve Planlama Asamasi

Proje merakla, ilgi duyulan bir konu {iizerinde ¢aligmakla baglar. Proje
caligmalarindaki en 6nemli 6zellik bir problemin olmasidir (Dede ve Yaman, 2003).

Ilgi duyulan konular iizerinde arastirma yapmak projenin ilk adimidir (Galo, 2017).
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Proje ¢aligmalarinda, bilgilerin toplanmasi, diizenlenmesi, neden sonug iligkilerine
bakilarak degerlendirmeler yapilmasi (Zelyurt, 2011) gibi bilimsel siire¢ basamaklar1
izlediginden O6grenciler bilimsel yontem ve bilim ile ugrasan insanlarin ¢alisma
yontemleri hakkinda da bilgi sahibi olabilirler. Projeler 6grencileri aktif kildig1 ve
slireci yonetmelerine firsat verdigi igin 6grenciler tarafindan sevilebilir (Altiparmak

vd., 2017).

Proje caliymalarinin konular1 ziimre Ogretmenlerinin ortak kararlar1 ile
belirlenebilecegi gibi 6grencilerin kendi ilgi alanlarina, diizeylerine, yerel imkanlarina
uygun olarak da kendileri tarafindan belirlenebilir. Bireysel ya da grup olarak
calisilabilecegi gibi, tek bir alanla ilgili olabilecegi gibi disiplinler arasi da olabilir.
Proje asamalarina uygun olarak Ogretmen beklentileri, kisilerin gliglii ve zayif
olduklar1 noktalar ve problem c¢6zme becerileri Ogrencilerle birlikte calisilarak
olusturulur; 6grencilerin kendilerinden ne bekledigini anlamalarini saglamasi igin
Olciitler 6nceden hazirlanir. Projelerde yapilacak olan arastrma Ogrencilere bir
zorunluluk olarak gosterilmemeli; derslerde arastirma yapmayi daha eglenceli ve
bilgilendirici bulabilmeleri i¢in kendi merak ettikleri konularda da arastirma
yapmalarina izin verilmelidir. Ancak 6gretmenler 6grencilere arastirma kaynaklar1 ve
bu kaynaklar1 kullanarak nasil arastirma yapilmas1 gerektigi konusunda ayrmntili bilgi

vermelidir (Sarioglan ve Fatih, 2017).

Matematik projelerinin konulari; diger derslerle de iliskilendirilmelidir. Bu
anlamda projeler tek bir dersten verilmis olsa da siiregte 6gretmenler arasi is birligi
yapilabilmesi 6nemlidir. Proje ¢aligmalar sirasinda 6grencilerin 6gretmenlerce 6zgiir
birakilmadiklari, kendi kararlarini alamadiklari, projeleri zorunluluk olarak goérdiikleri
zaman yeni tlrilinler ortaya koymada hevessiz olduklari, 6grencilerin de fikirleri
alinmadiginda ve siirece dahil edilmediklerinde olumsuzluklarin yasandigi
(Civelekoglu ve Oztiirk, 2010) goriilmektedir. Bu nedenle proje konusu segiminde
ogrencilerin ilgi ve istekleri dikkate alimmali, 6gretmen rehberliginde belirlenmedir.
Proje hazirlik ve planlama siirecinde 6grencilere kendilerinden neler beklendiginin
acikca anlatilmasi ve bilgilendirme yapilmasi gerekmektedir. Yonergeler dgrencilere
en basinda taniltilarak velilere de proje gorevlerinden ve yapilmasi gerekenler

konusunda bilgi verilmelidir. Ogrencilerle proje gorevi planlama asamasinda bireysel
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ya da grup ile ¢alisabilecegi bilgisi de verilmelidir. Bireysel ya da grupla ¢alisma
hususu konu yapisina, Ogrenci tercihlerine ve Ogrenci oOzelliklerine, konunun

kazanimlarina bagli olarak da degisiklik gdsterebilir.
2.6. Proje Gorevleri Uygulama Asamasi

Proje gorevleri uygulama asamasinda; Ogretmenler proje siirecinin her
adiminda dogru rehberlik yapmazsa zaman kayb1 yasanir ve proje amacina ulasamaz.
Oncelikle smifa hakim olarak derse aktif katilim saglamasinin ve bireysel farkliliklara
dikkat ederek derslerin islenmesinin 6gretmenlerin dnemli bir gérevi oldugu (Kiikey
ve Tutak, 2019) sonrasinda ise 6grenciyi merkeze alan, etkinlik temelli projelerde yine
gerekli ortamin hazirlanmasi, kullanabilecek 6rnek kaynaklarin sunulmasi, gerekli
arag gerecin temininden 6gretmenler sorumludur (Saban, 2005). Champel (1997)’a
gore projeler belirli ve diizenli olarak soru seklinde amacin belirlenmesi, en az ii¢
kaynak bildirilerek 6grenciye yol gosterilmesi, gegilecek adimlarin tespiti, zamanin
planlanmasi, sunumun nasil degerlendirilece§i ve nasil sunulacagi gibi adimlarin iyi

organize edilmesi ile basariya ulasir (Aktaran: Saban, 2005).

Proje gorevlerinde yapilacak degerlendirme sadece iiriin degil, ayn1 zamanda
bir siire¢ degerlendirmesidir. Bu nedenle siire¢ ¢ok iyi izlenmeli, 6grencilerin
gelisimlerinin ilerlemelerinin diizenli takibi yapilmalidir. Bu degerlendirme ile
ogrencilerin alternatif degerlendirme amaclarinda da oldugu gibi grup ¢alismalari, {ist
diizey diistinme becerileri takip edilerek 6grenci daha ¢ok gelistirilebilir. Alternatif
Oleme ve degerlendirme farkli 6lgme araclariyla ve uzun siireli takiplerle yapilan
Olciimler sonucu Ogrencinin dersteki verimliligini, performansini yorumlama
islemidir. Bu tir degerlendirmelerin 6nemli bir 6zelligi ise iist diizey biligsel
Ogrenmelere ve problem ¢d6zme becerilerine odaklanmasidir. Proje gorevleri gibi
alternatif yaklagimlar1 geleneksel yontemlerden ayiran en dnemli 6zelligi siirekliligi
ve geri doniislerinin olmasidir. Ogrencilerin siiregte de diizenli takibi ile biitiin bir
degerlendirilmesine imkan taniyan, bi¢imlendirici degerlendirmenin Matematik
ogrenmeye (Sumantri ve Satriani, 2016) ve Matematik basarisina olumlu etkisi oldugu

goriilmiistiir (Fan ve Zhu, 2008).
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2.7. Proje Gorevleri Degerlendirme Asamasi

Ogrenciler, bir ders yilinda istedikleri ders veya derslerden bireysel ya da grup
calismas1 seklinde en az bir proje hazirlar. Proje ve performans 6devleri, 6gretmence
belirlenen kriterlere gore hazirlanan degerlendirme 6lgegi veya dereceli puanlama
anahtarma gore degerlendirilir. Ogretmenler, degerlendirme olgiitlerini belirlerken
ogrencilerin goriislerinden de yararlanabilir. Performans gorevlerinin ve projenin
degerlendirilmesinde dereceli puanlama anahtarlari, 6z degerlendirme, akran
degerlendirme ve grup degerlendirme formlar1 kullanilabilir. Degerlendirme
yapilirken 6grencinin siire¢ i¢indeki durumlar ve siire¢ sonunda ortaya koydugu iiriin
dikkate alinir (Bahar, Nartgiin, Durmus, Bigcak, 2009). Proje ¢alismasinin her bir
asamas1 Ogrencinin problem ¢6zme, materyal kullanabilme becerisi yaraticiliklari,
baskalartyla calisma aligkanliklari, kisisel Ozelliklerinin belirlenmesine katkida
bulunabildigi i¢in hazirlik, uygulama ve sonug asamalar1 ayr1 ayr1 degerlendirilmelidir
(Dede ve Yaman, 2003). Proje ¢alismalarinda 6grencilerden beklenenler ve 6lgme-
degerlendirme Olgiitleri Onceden belirlenmeli ve Ogrencilerle paylagilmalidir.
Matematik Ogretim programina gore Ogrencilerin yaptiklar1 proje caligmasmin
degerlendirilmesinde kullanilabilecek 6l¢iitlerden bazilar1 bagimsiz ¢alisma yetenegi,
grupla igbirligi, degisen durumlara uyum saglama, problemlerle basa ¢ikma, ¢c6zme ya
da ka¢inma becerisi, gosteri tasarimi ve sunumu, konuya yaklagimin orijinalligi, teorik
beceriler ve psiko-motor beceriler, hedef belirleme, zamani etkili ve verimli kullanma
seklinde belirtilmistir (MEB, 2009).

Bi¢imlendirici degerlendirmede degerlendirme dlgegi bir 6grenci veya grubun
yaptirilan bir etkinlikte kazandirilmak istenen ilgi, beceri ya da tutumda belirlenen
kritere bagl kalarak ne diizeyde kazanim elde ettigini belirlemek ve siirecin yani daha
cok etkinligin degerlendirilmesi amaciyla hazirlanan puanlama anahtaridir. Proje
degerlendirme siirecinde kullanilan degerlendirme 0Olgegi Ggrencilere Oncesinde
verildigi i¢in 6grencinin kendini izleyip degerlendirmesi ve performansini arttirmasi
imkanm1 tammaktadir (Karip, 2008). Olgiilecek kazanimin dzelligine gore dlgme ve

degerlendirme araglar1 i¢in cevap anahtari, dereceli puanlama anahtar1 ya da kontrol
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listeleri kullamlir. Ogrencinin gerceklestirdigi bir calismaya iliskin performansin,
belirlenen Olgiitler bakimindan yetersizden yeterliye dogru belirleyen puanlama
anahtarma dereceli puanlama anahtar1 denir. Degerlendirme 6lgegi hem 6grencilere
hem de velilere ayrintili ve anlamli diizeyde doniit vermede; ayn1 zamanda 6gretmenin

Ogretme tarzini ve stratejilerini de yansitmada etkilidir (MEB, 2014).

Grup calismasi seklindeki projelerde, Ogrenciler proje caligmasi silirecinde
O0gretmen ve arkadaslariyla igbirligi halinde c¢alisir. Gorev dagilimlar1 net bir sekilde
yapilarak, 0gretmen tarafindan onaylandiktan sonra, projenin her asamasi gorevin
yapilip yapilmadigi 6gretmen tarafindan kontrol edilerek 6grencilere doniitler verilir.
Bu tiir projelerde 6grencilerin cinsiyet, basar1 durumu gibi 6zellikleri dikkate alinarak
heterojen yapida calisma gruplari olusturulmalidir (Basaran, 2015). Grup halinde
yapilan projelerin degerlendirilmesinde gorevini yeterince yerine getirmeyen
ogrencilerin bireysel 6zelliklerine de dikkat edilerek gerekli onlemler alinir. Proje
gruba verildiginde, her bir bireyin katilimmi 6lgmek zor olabilir. Bu durumda grup
iiyelerinin birbirleriyle iletisimi gozlemlenerek kaydedilmelidir. Ayrica 6grencinin
kendini ve arkadasini degerlendirmesi de istenebilir (Aktaran: Sayan, 2011). Bunun
icin de akran degerlendirme ve 6z degerlendirme formlar1 6gretmenlerin liderliginde
hazirlanarak ya da hazirlari lizerinden uyarlama yapilarak kullanilir. Aileler sadece
yer, zaman, malzeme, kaynak saglanmasi konusunda ogrencilere destek olmalidir
(MEB, 2009), 6devin tiim sorumlulugunu almak yerine 6grencilerine uygun fiziki

ortam1 hazirlamalidir.
2.8. Ilgili Arastirmalar

Bu bolimde arastirmanin konusu olan proje ddevleriyle diger odev tiir
uygulamalariyla ilgili olarak yurt i¢inde ve yurt disinda yapilan ¢alismalarda ulasilan

sonuglara yer verilmektedir.
2.8.1. Yurticinde Yapilan Arastirmalar

Kapikiran ve Kiran (1999)’m ilkogretim iiclincii smif Ogrencilerinin ev
Odevinin akademik basarilar1 lizerindeki etkilerinin belirlenmesi amaciyla 41 6grenci

ile yaptiklar1 ¢caligmada; 6grencilere ev ddevi verilmemesi bi¢gimindeki yaklasimdan
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cok, Ogrencilerin yas ve smif diizeyleri gz Oniline alinarak 6devlerin verilmesi
gerektigi sonucuna ulagilmistir. Arastirmacilar tarafindan yurt disinda 6devin olumlu
etkileri ile 1ilgili arastirma sonuglar1 ile karsilasilirken iilkemizde yaptiklari
arastirmalarinda farkli sonuclarla karsilasilmistir. Bunun nedenin de {iilkemizde
uygulanan ev oOdevlerinin niteligi olabilecegini; tlilkemizdeki yaygin ev oOdevi
bi¢iminin, matematikte cogu zaman kitap ve dergilerde bulunan ¢ok sayida problemin
ogrencilere ¢ozdiiriilmesi biciminde olup 6grencilerin sikilmasina yol agarak; yeni ve
dogru bilgileri Ogrenmelerine engel olacak tirde oldugunu yorumlanmistir.
Arastrmada ilkokul 3.smiflara daha ¢ok calisma aliskanligi kazandiracak az miktarda
odev verilmesi ve Ogretmenlere seminerlerle hizmet i¢i egitim verilmesi Onerileri

getirilmistir.

Dede ve Yaman (2003)’ 1 Fen ve Matematik egitiminde proje ¢caligmalarinin
yeri ve Oneminin degerlendirilmesi amaci ile yaptiklari ¢alismada, gozlemler ve
deneyimlerden yola ¢ikarak 6grencilerin Fen ve Matematik derslerinde konular1 proje
yontemiyle eglenerek &grendikleri belirtilmistir. Ogrenciler i¢in yaratict bir smmf
ortami olusturularak Fen ve Matematik derslerine karsi ilgilerinin arttirilabilecegi
vurgulanmistir. Arastirma sonuglarinda diger calismalardan da yararlanarak projelerin
ogrencilerin kendilerine giivenmeleri, gercek diinya ile Fen ve Matematik
kavramlarmi iliskilendirmeleri, Fen ve Matematigin 6nemini anlamalari, disiplinler
arasi iliskiyi goriip gecis yapabilmeyi, problem ¢dzme becerilerini gelistirip, bireysel
ya da grup olarak isbirligine dayali ¢alisma imkanlar1 bulma bi¢iminde yarar sagladigi
belirtilmistir. Arastrmact Fen ve Matematik projelerinde Ogrencilerin kisisel
ozellikleri, derse dair bilgi birikimleri, bagkalariyla calisabilme aliskanliklari, problem
cozme ve materyal kullanabilme becerileri, yaraticiliklar1 gibi ozelliklerinin
belirlenmesine katkida bulunabilecegi i¢in hazirlik, uygulama ve sonu¢ asamalarinin

ayr1 ayr1 degerlendirilmesi Onerisini getirmistir.

Tiirniikli (2003)’ iin Matematik 6gretmenlerinin 6grencileri degerlendirme
siireglerini tamimlamak amac1 ile Tiirkiye’de ve Ingiltere’de ilkdgretimin son
kademesinde goérev yapan 12 Matematik Ogretmeniyle goriisme ve gozlem ile
gerceklestirdigi calismasinda, Tiirkiye’de Ogretmenlerin ¢esitli degerlendirme

yontemlerini birlikte kullandiklarini, ancak Ogrencilerin projelerini kendilerince
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yapmadiklarin1 ya da kitaplardan kopya edilerek hazirladiklarint bu sebeple de
dgrencilerin gercek performanslarmi yansitmadigi vurgulanmaktadir. Ingilterede ise
ogretmenler 6grencilerin projeler sayesinde Ogrencilerin bilgilerini ve becerilerini
kullandiklarini; Ogretmenlerin de bunu degerlendirme firsat1 elde ettiklerini
belirtmislerdir. ingiltere’deki Matematik 6gretmenleri 6devlerin dogrulugunu kontrol
edip degerlendirmelerini dogruluk oranina gore yaparken, Tiirkiye’de ise Matematik
ogretmenlerinin yalnizca 6devlerin yapilip yapilmadigini kontrol edip ve sadece bu
durumu degerlendirme yoluna gittikleri tespit edilmistir. Arastirmada Matematik
ogretmenlerinin Ogrencileri arastrmaya sevk edip Ogrendiklerini uygulayip
sergileyebilecekleri nitelikteki konulardan 6dev vermeleri hususunda uygulamali
hizmet i¢i egitimlere katilmalar1; matematik derslerinde kullanilabilecek 6grenmeye
olumlu etkisi olan ve dgretmenlerin siniflarda pratik bigimde kullanabilecekleri doniit

tiirlerini ortaya ¢ikaran arastirmalar yapilmasi onerilmektedir.

Kanath (2008)’nin 36 ilkogretim okulunda calisan dordiincii ve besinci sinif
O0gretmenlerinin alternatif 6lgcme ve degerlendirme teknikleri hakkindaki goriislerini,
bu teknikleri kullanma sikliklarin1 ve bu teknikleri kullanirken yasadiklar1 zorluklar1
tespit etmeyi amacladigi arastirma sonucunda Ogretmenlerin, alternatif 6lgme ve
degerlendirme tekniklerini kullanmada sorun yasadiklari, bu sorunun nedenlerinin ise
zaman, kaynak yetersizligi, smif mevcutlarinin kalabalik olmasi, 6grenciler ile
velilerin ilgisizligi ve Ogretmenlerin alternatif 6lgme ve degerlendirme konusunda
yeterli bilgi sahibi olmamalar1 oldugu belirlenmistir. Arastirmada Ogretmenlerin
alternatif 6lcme ve degerlendirme yaklagimlarma karsi olumlu tutum sergiledikleri; bu
konuda Ogretmenlerin yasadiklar1 zorluklarm basinda zaman darligi, kaynak
yetersizligi ve smiflarm kalabalik olmasi, projeleri degerlendirme formlarmin
doldurulmasinin zaman almasi, 6l¢cme ve degerlendirme konusunda bilgi eksikligi gibi
nedenlerin geldigi tespit edilmistir. Arastirma sonucunda alternatif Olgme ve
degerlendirme teknikleri hakkinda uzmanlar tarafindan seminerler ve hizmet i¢i egitim
kurslar1 diizenlenerek, 6gretmenlerin eksik oldugu noktalarin gelistirilmesi; bu
yaklasimlarla ilgili 6grencilerin yeterli diizeyde bilgilendirilmesi; 6gretmen yetistiren
kurumlarda 6gretmen adaylarmma dlgme ve degerlendirme teknikleriyle ilgili yeterli
bilginin verilmesi; daha genis gruplarla c¢aligilabilecegi ve velilerin goriis ve

beklentilerinin alinmasini saglayacak calismalarin yapilmasi onerileri getirilmistir.
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Tiirniikli ve Fidan (2008)’niin, 6grencilerin Matematik dersinde yapilan bir
proje caligmasi siirecindeki diisiinsel siireglerini inceleyerek, projelerin amaglarina
ulagabilmesi i¢in kritik durumlar1 agiga ¢ikarmak amaciyla altinci sinifta 6grenim
goren Ogrencilerle yiiriittiikleri calismalarinda, proje yapim asamasinda 6grencilerin
zihinsel siirecleri lizerinde durulmasina ragmen, grup olarak bir {iriin ortaya
koyabilme, grup i¢inde gorev dagilimi yapilmasi, zaman planlamasini yapabilme,
birlikte bir amac i¢in hareket edebilme, iirlinlerini sunabilmenin 6nemli yere sahip
oldugu goriilmiistiir. Ancak bir proje ¢alismasi yaptirilirken projeyi duyurup belirlenen
tarthte toplamanin 6nemli bir sorun oldugu; 6grencilerin siire¢ icinde takip edilip
yonlendirilmesi gerektigi, stiregte 68rencilerin diisiinsel siiregleri ve davraniglarmin

yakindan takip edilip daha derin arastirmalari yapilmasi gerektigi belirtilmistir.

Baki ve Biitiiner (2009)’ in projenin nasil yiiriitiildiigi ile ilgili 6gretmenlerin
goriislerini alarak yasanan sorunlar1 ortaya koymak ve ¢6ziim onerileri bulmak
amaciyla; farkli branslarda ii¢ 6gretmen ile yiiriittiigli calismasinda 6gretmenlerin
kendilerini Ogrencilerine proje siirecinde rehberlik etmede yeterli bulmadiklari,
konuyla ilgili iiniversitede wuygulamali bir egitim almadiklari, projeleri
degerlendirirken 6grencilerin yazili sinav notlarin1 dikkate aldiklar1 ve proje konusu
vermede sorunlar yasadiklari tespit edilmis, Ogretmenlerin konu belirlemedeki
yetersizliklerinin  6grencilerin  proje uygulamalar1 konusunda yaraticiliklarini
smirlayabilecek bir etkisinin olabilecegi yorumlanmistir. Ayrica 6grencilerin farkli
kaynaklara ulasip arastirma yapmak yerine kolay yolu se¢ip internetten hazir ¢ikti alip
getirmeleri; 6grencinin projeyi ders gegme aract olarak gérmeleri; kaynak yetersizligi,
cevrenin bilingsizligi, zaman sorunu, sik Ogretmen degistirilmesi, maddi
olumsuzluklarin olmasi arastirmada ortaya ¢ikan sonuglardandir. Ogretmenlerin proje
gorevini degerlendirirken yazili notlarin1 dikkate almasi ve Ogrencinin genel not
ortalamalarini diisiirmemek i¢in yiiksek not vermeleri projelerin tek baglarma bir siire¢
olarak degerlendirilmesini engelleyen bir etmen olarak degerlendirilmektedir.
Aragtirmaci tarafindan 6gretmenlere kisa siireli degil uzun siireli hizmet i¢i egitimlere
alinabilecegi; proje rehberligi ile ilgili bir ders eklenerek zaman sorunun asilabilecegi;
kirsal kesimlerde bulunan okullara projeler icin gerekli malzemelerin temin
edilebilecegi ve nota dayali degerlendirmenin baskin oldugu bu siniflarda

Ogretmenlerin 6grenmenin 6nemine vurgu yapmasi gerektigi, diizey belirleyici ve
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bi¢cimlendirici degerlendirme arasinda denge kurulmasi gerektigi Onerileri

getirilmistir.

Biiyiiktokatli (2009)’nin, ilkogretimde ev &devi uygulamalar1 hakkinda
Ogretmen goriislerini incelemek, 6gretmenlerin ev 6devi verme stillerinde benzerlik ve
farkliliklar1 tespit etmek amaciyla yaptigi calismanin sonucunda, ev ddevlerinin
ogrencilerin sevdigi ve ilgilerini ¢cekecek konularda yapildiginda, amag ve seviyelerine
uygun oldugunda basarinin yiikselmesine etki ettigi, 6devlerin amacina uygun
islemesinin  Ogretmen, Ogrenci ve velilerin {izerlerine diisen gorevleri yerine
getirmelerine bagl oldugu; velilerin evde 6dev yapim siireci konusunda bilingsiz
davrandiklar1 sonuglarina ulasilmistir. Arastirmada farkli smif diizeylerindeki
ogrencilere diizeylerine uygun 6devler verilmesi ve fazla zaman harcamaya neden olan
Odevlerden ¢ok 6devin icerigine onem verilmesi; genellikle pekistirici tarzda 6dev
verdikleri goriilen 6gretmenlerin arastirmaya yonelik ddevler de vermesi; velilere ev

Odevleri hususunda bilgilendirme toplantilar1 yapilmasi 6nerilmektedir.

Kanath ve Kuran (2009)’in, smif 6gretmenlerinin alternatif Olgme ve
degerlendirme tekniklerini kullanma sikliklar1 ve karsilastiklar1 sorunlar ile ilgili bilgi
almak amaciyla yaptiklar1 ¢alismalarinda, dordiincii ve besinci smif 6gretmenlerinden
255’ine O0lgme araciuygulanmistir. Arastirmanin sonucunda genel olarak karsilasilan
sorunlar; zaman-kaynak yetersizligi, smif mevcutlarmin kalabalik olmasi, veli
ilgisizligi ve 6gretmenlerin degerlendirme konusunda yeterli bilgiye sahip olmamalar1
olarak belirlenmistir. Ogretmenlerin en ¢ok kullandiklar1 dlgme ve degerlendirme
tekniklerinin basinda performans &devleri, proje calismalar1 ve iriin dosyalari
gelmektedir. Bu tekniklerin siklikla kullanilma nedeni Milli Egitim Bakanligi'nin bu
teknikleri zorunlu kilmasi olarak yorumlanmistir. Arastirmacilar tarafindan alternatif
Oleme ve degerlendirme teknikleriyle ilgili 6gretmenlere hizmet i¢i egitim kurslarinin
acilmasi; velilerin alternatif Olgme ve degerlendirme yontemleri ile ilgili
bilgilendirilmesi; velilerin alternatif yontemler hakkinda goriis ve beklentilerini ortaya

cikaracak arastirmalarin yapilmasi dnerilmektedir.

Bal ve Doganay (2010)’in ¢aligmalar1 sonucunda ogrencilerin Matematik
dersinde alternatif 6lgcme ve degerlendirmenin amagclarina iliskin en ¢cok Matematik

dersindeki konular1 giinliik hayatta kullanabilmelerine yardimci oldugu; akil yiiriitme,
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problem ¢dzme ve arastirma becerilerini gelistirdigi; siniflarda, 6lgme araglarindan
gbzlem, kisa cevapli sorular, goriisme ve coktan segmeli sorularin en sik kullanildigz;
proje oOdevi, tutum Olgegi, performans gorevinin degerlendirilmesi siirecinde
Ogretmenlerin en sik diizeyde Matematik ders siiresinin az olmasi, kalabalik sinif
mevcutlary, degerlendirme formlarmnin doldurulmasinin zaman almasi, 6grencilerin
alternatif Olgcme ve degerlendirmenin amaglarini tam anlamamalari, 6grencilerin
bilgiye hazir ulagmalari, 6devlerin veliler tarafindan yapilmasi, okul disinda grup
Odevinin hazirlanamamasi gibi sorunlarin yasanmildigi; 6grenciler tarafindan da ¢ok
fazla sayida performans gorevi ve proje 6devi hazirlamak, 6devleri hazirlarken gerekli
kaynaga ulagmakta zorlanmak ve grup 6devleri i¢in okul disinda goriisememek gibi

sorunlarin yasandigi sonuglaria ulagilmistir.

Arastirmada G6grenci ve Ogretmenlerin alternatif 6lgme ve degerlendirme
amagclarina katildiklar1 ve bunun uygulanma diizeyinde gerceklestirildigi, bununla
birlikte arastirmaya katilan deneyimli 6gretmenlerin alternatif 6lgme etkinliklerini
uygulama diizeylerinin diger 6gretmenlerden daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Egitim
fakiiltesi mezunu olan 6gretmenlerin alternatif 6lgme ve degerlendirme etkinliklerini
uygulama diizeylerinin diger fakiilte mezunu 6gretmenlere gore daha diisiik olmasi
arastirmadan elde edilen diger dikkat g¢ekici bir bulgudur. Bu nedenle deneyimli
Ogretmenlerle diger O08retmenlerin isbirligi i¢inde calismalarmin tesvik edilmesi,
egitim fakiiltelerinde 6lgme ve degerlendirme konularinda 6grencilere verilen teorik

egitimin gozden gegirilerek uygulama boyutunun eklenmesi 6nerilmistir.

Kiitiikte (2010)’nin, ilkdgretim 6gretmenlerinin arastirmaya dayali olan proje
ve performans Odevlerine iliskin algi, goriis ve uygulama durumlarini incelemeyi
amagladig1 calismasinda, Ogretmenlerin Odevlerin 6nemi ve islevine yonelik
goriislerinin onemli Ol¢lide olumlu oldugu ve 6devlerin 6gretmen ve Ogrencilere
gereksiz yiik yiiklemedigini diistindiikleri goriilmiistiir. Arastrmada 6gretmenlerce
O0dev uygulamalarinda genel olarak Ogrencilerin bireysel farkliliklarmin dikkate
alindig1; o6dev siirecinde ve Odevin degerlendirilmesinde doniit verildigi ifade
edilmigtir. Tiim 6gretmenlere program ve ddevlerle ilgili hizmet i¢i egitim verilmesi
ve bunun diizenli araliklarla siirdiiriilmesi; lisans doneminde dgretmen adaylarina

odevle ilgili uygulamali egitimler verilmesi onerileri getirilmistir.
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Kocarslan  (2010)’m  ilkdgretim  Ogretmenlerinin  tamamlayict  bir
degerlendirme araci olan proje gorevlerine iliskin goriiglerini tespit etmek ve sinif
icerisinde proje uygulamalarini ne diizeyde gergeklestirdiklerini ortaya koymak
amaciyla, 500 sinif ve brang 6gretmeninden Slgme araciaracilifiyla veri topladigi
calismasinda, projelerin 6grencilere okul icinde ve disinda birlikte ¢alisma aligkanligi
kazandirmasi, sorumluluk duygularmin gelismesine yardime1 olmasi, degerlendirme
stirecinde standart testlerin diginda alternatif bir degerlendirme imkani sunmasi
nedenleriyle 68retmenlerin olumlu bir bakis agisina sahip olduklari; 6gretmenlerin
proje hazirlik, uygulama ve degerlendirme agamalarmnin biiyiik ¢cogunlugunu uygun

sekilde yerine getirdikleri sonucuna ulagilmistir.

Gedik vd., (2011)’nin Fen ve Teknoloji dersinde verilen ev 6devleri hakkindaki
ogrenci goriislerini, ev 6devlerinin 6grenciler agisindan anlamli olup olmadigini tespit
etmek, Ogrencilerin ev Odevleriyle ilgili Onerilerini almak amaciyla yedinci ve
sekizinci sinifa devam eden 30 6grenci ile gerc¢eklestirmis oldugu nitel ¢aligmalarinda
aragtirmaya katilan ogrencilerin biliyik c¢ogunlugunun verilen o6devlerin o giin
ogrenilen konuyu pekistirmek ve tekrar etmek amacl verildigini; 6grencilerin tamami
ise ev 6devlerinin giinliik yasamda islerine yaradigini ifade etmislerdir. Ogrenciler
ogretmenlerine yonelik olumlu duygu ve disiincelerinin ev 6devi yapmaya tesvik
ettigini ifade etmislerdir. Ogrencilerin fen ddevlerini diger ddevlerden ayiran en
onemli farkliliklarin daha bilimsel, arastirmaya dayali, deneye dayali olmasi oldugunu,
buna bagli olarak daha eglenceli oldugunu ve giinlik hayatta ise yaradigini
diisiindiikleri sonuglar1 elde edilmistir. Ogrenciler ortadgretim kurumlarma giris

smavlarma hazirlayici nitelikte ev 6devleri verilmesi gerektigini belirtmislerdir.

Sayan (2011)’m ilkdgretim matematik Ogretmenlerinin proje gorevleri
hakkindaki goriislerini aldig1 calismasinda, 150 Matematik Ogretmenine Slgme
araciuygulanmis, bu 6gretmenlerden altis1 ile goriisme yapilmustir. Ogretmenlerin %
62,6’ smin proje gorevleriyle ilgili herhangi bir egitim almadigi, ancak dgretmenlerin
cogunun, proje gorevleri hakkinda yeterli olduklarmi ve projeleri amacmma uygun
olarak yaptiklarmi diistindiikleri ifade edilmis olup bu durumun gériisme sonuglari ile
tutarsizlik gosterdigi sonucuna ulagilmistir. Gorlismelerde 6gretmenlerin projenin

hazirlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi siirecine tam olarak hakim
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olmadiklarmdan gorevi amacina uygun bicimde yerine getiremedikleri; 6gretmenlerin
cogunun projelerde 6grenci biitgesini zorlamamaya ve kazanimlarin disina ¢ikmamaya
dikkat ettikleri; projeleri degerlendirirken siire¢ Ve sonucu birlikte degerlendirdikleri;
bireysel ozellikleri dikkate aldiklar1 ve dereceli puanlama 6lgegi kullandiklari
sonuglarina ulasilmistir. Goriigmelerde Ogretmenlerin projeleri degerlendirirken
O0grenci puanlarint yiikseltecek sekilde hazir sablonlardaki puanlar1 degistirerek
kullandiklar1 ifade edilmistir. Bu durum yeterince objektif degerlendirmelerin

yapilmadigi biciminde yorumlanmustir.

Ogretmenlerin proje siirecinde internetten alman ve kaynagi belli olmayan
bilgilerin, 6grenciler tarafindan kesin dogru olarak kabul edilmesi, 6grencilerin
calisma ve arastirma amagh okul diginda bir araya gelip ¢alisamamalar1 ve bazi
projelerin emek harcanmadan internetten hazir alinmasi gibi sorunlarla karsilagtiklar1
goriilmiistiir. Bu sorunlar1 gidermek i¢cin 6gretmenlerin 6grencileri projenin amact,
Ozellikleri ve hazirlanmasi konusunda bilgilendirdikleri ve 6grenci seviyesinde
projeler belirlemeye calistiklar1 ifade edilmistir. Ayrica O6gretmenler smiflarin
kalabalik olmasmin 6grencilerine yeterince doniit vermeyi zorlastirdigni
diisinmektedir. Proje gorevleri ile ilgili eksikleri bulunan 6gretmenlerin hizmet igi
egitimlerle bu eksikliklerini tamamlamasi; 6gretmenlerin 6rnek proje ¢alismalarinin
yer aldig1 farkli kaynaklara ulagmalarinin saglanmasi; 6grencilerin ilgilerine uygun
severek ¢alisabilecekleri konularin belirlenmesi; 6grencilerin farkli duygularma hitap

eden Ozgiin materyal tasarlayabilecekleri projelerin yapilmasi 6nerileri getirilmistir.

Zelyurt (2011)’un ilkdgretim ikinci kademe 6gretim programlarinda yer alan
proje ve performans gorevlerine iligkin Ogretmen ve Ogrenci goriislerinin
belirlenmesini amagladig1 ¢aligmasinda 6gretmenlerin simif mevcudu azaldik¢a daha
iyi geri bildirimler verdigi, 11-15 y1l aras1 kidemi olan 6gretmenlerin daha fazla kidemi
bulunan Ogretmenlere gore dereceleme Olgeklerini daha fazla kullandiklars;
ogretmenlerin mesleki kidemleri arttik¢a projelerin ilgi ve merak uyandiracak
konulardan se¢ildigi; 16 yil ve iizeri mesleki kidemi bulunan 6gretmenlerin 6devi daha
cok not vermek, derse hazirlik yapmak amaciyla kullandiklar1 sonucuna ulagilmustir.
Proje ve performans gorevleri ile ilgili &gretmenlerin bazi konularda yeterli

olmadiklar1 sonucuna ulasildig1 igin ilkdgretim ikinci kademede yer alan brang



28

ogretmenlerine yonelik hizmet i¢i egitim ve seminer verilmesi, proje ve performans
Odevlerinin velilerin de gorebilecegi bigimlerde sergilenmesi, veli bilgilendirme
toplantilarinin yapilmasi, lisans donemindeki ders programlarina uygulama onerileri

getirilmistir.

Esen ve Giines (2012)’in Ilkogretim Matematik Ogretmenlerinin proje ve
performans gorevlerine iligkin gorlislerini almayr amaglayan ¢aligmalarinda,
o0gretmenlerin biliyiik ¢cogunlugunun proje ve performans gorevi verirken 6grencide
arastirma becerisi gelistirmeyi hedeflediklerini ve degerlendirmede ¢ogunlukla dlgege
baglh kalmadiklarini; amacma uygun olarak hazirlandiginda bu gorevi yararl
bulduklarini ve yazili sinav sonuglariyla smif i¢i durumlar1 da puanlamada kullanarak
objektif davrandiklarini belirtmislerdir. Proje ve performans ddevleriyle 6gretmenler
derse ilgiyi arttirmayi, konularmn ilgi ¢ekici olmasmi onemsediklerini; miifredata,
0grenci seviyesine uygun, Ogrenci eksiklerini gidermeyi amaglayan, 6grencilerin
bulunduklar1 imkénlar1 da gz oniine alarak kolay yapabilecekleri gorevler vermeye
0zen gosterdiklerini; bu gorevleri ilgi ve istek ile yapan O6grencilerin daha basarili
olacagini; baz1 6devlerin 6grenciler tarafindan yapilmayip baskalarma yaptirildigini;
lise sinavlar1 nedeniyle bazi 6gretmenlerin ¢oktan se¢meli soru ¢oziimii seklinde
Odevler verdigini ve proje-performans gorevlerinin Ogrenciler tarafindan not
yiikseltme araci olarak goriildiigiinii ifade etmislerdir. Arastirmaci tarafindan velilerin
proje gorevlerinin amaglar1  ve veliye diisen sorumluluklar konusunda
bilgilendirilmeleri; proje ve performans gorevlerinin bazi bolimlerinin ders
saatlerinde yapilmasini; bu gorevleri degerlendirmede objektif olabilmek amaciyla
Olceklerin aktif kullanilmasini; ulusal 6grenci seviyesinin tespit edildigi sinavlarda
ogrencilere fayda saglayacak proje ve performans odevlerinin verilmesini; bu
gorevlerin bir not ylikseltme araci olmadigi bilgisinin 6grencilerle paylagilmasi

oOnerileri getirilmistir.

Yildirim vd. (2012)’nin Matematik Ogretmenlerinin ev 6devi ve smif i¢i
degerlendirmeleri iizerine goriislerini aldiklar1 ¢aligmalarinda Tiirkiye’de verilen
Odevlerin test kitaplarmdan ve agirlikli olarak ¢oktan se¢gmeli sorular tiiriinde oldugu;
Odevlerin amaclarmin &grencilere net olarak agiklanmadigi, ddevlerin 6grencilerin

eksiklerini gidermelerine yardimci olmadigi ifade edilmis, daha az miktarda ve daha
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nitelikli ddevlerin 6grencilerin basarilarini arttiracagini belirtilmistir. Arastirmaya
katilan 6gretmenler proje gorevlerinin 6grenmeyi daha anlamli ve zevkli kildignt;
ogrencilerin 6zgivenlerini olumlu yonde etkiledigini ve problem ¢dzme becerilerini
gelistirdigini belirtmiglerdir. Proje konusunda ogretmenlerin belirli bir yeterliligi
oldugu; 6gretmenlerin proje konularini belirlerken 6grencilerin seviyelerini, ilgilerini,
dersin kazanimlarim1 ve gerekli materyallerin temin edilebilir olmasina 6zen
gosterdiklerini ancak 6gretmenlerin bityiik bolimiiniin proje uygulamalari sirasinda
ogrenci velileriyle gériisme yapmadiklari; 6nemli bir kisminin da akran degerlendirme
formu kullanmadig1 goériilmiistiir. Proje gorevleri uygulanirken yasanan siirecin tam
olarak ortaya konulmasi i¢in farkli sinif ve derslere yonelik gozlem tiriinde nitel
arastrmalarin yapilmasi; Ogretmenlere proje uygulamalari ile ilgili hizmet igi
egitimlerin verilmesi; proje sunumlarmin yaptirilmasina énem verilmesi ve smiftaki
tiim Ogrencilerin arkadaglarinin projelerine yonelik goriislerinin alimmasi; proje
konularin1 secerken ogretmenlerin  Ggrencilerin  arastirma, inceleme, gozlem
becerilerini kazanmalarini saglayacak ve 6zellikle de ders dis1 etkinlikleri kapsayan

proje gorevleri vermeleri 6nerilmistir.

Arseven (2013)’nin Ilkdgretim Matematik Ogretmenlerinin, 2005 ilkdgretim
Matematik Ogretim programinda yer alan alternatif degerlendirme yaklasimlarini
uygulayabilme yeterliliklerinin inceledigi calismasinm sonucunda 6gretmenlerin
alternatif degerlendirme tiirlerinden en ¢ok kullandiklar1 tiirlerin proje odevleri,
performans gorevleri, kontrol listeleri ve degerlendirme 0&lgekleri oldugu tespit
edilmistir.  {lkdgretim Matematik dgretmenlerinin  alternatif degerlendirme
yaklagimlarinin stire¢ degerlendirmeye olanak tanimasi, siireci gézlemleme, 6gretmen
ve Ogrenciye doniit verme ve matematige karsi ilgiyi arttirma konusunda olumlu
gorlislere sahip oldugu; Ogretmenlerin 6grencilere proje ve performans gorevi
verdiklerinde 6grencilerin ¢ok yonlii diisiinmelerini sagladiklarini, derse karsi olan
ilgilerini ve 6grenmelerinin kaliciligini arttirdigini, 6grencilerin akademik basariya

olumlu katki sagladigini diisiindiiklerini ifade etmistir.

Cetin ve Sengezer (2013)’in ortaokul Ogrencilerinin proje tanimina, proje
gorevlerinin isleyis siirecine, proje ¢aligmalarindan elde edilecek kazanimlara yonelik

Ogrenci goriislerini almak amaciyla yaptiklar1 nitel ¢alismada, 6grencilerde proje
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kavramma iligkin yanlis bir anlamanin séz konusu oldugu, 6grencilerin projeyi
bilimsel ¢aligma olarak degil; maket, sunum yapma gibi ifadelerle tanimladiklar1
goriilmiistiir. Ogrencilerin biiyiik cogunlugunun projenin iletisimi arttirdigmni; grup
etkinligini arttirdigin1 disiindiikleri ve sosyallesme ile ilgili kavramlar1 sikg¢a
kullandiklar1 tespit edilmistir. Projelerle ilgili en ilgi ¢ekici nokta 6grencilerce iiretime
vurgu yapilmast olup, bu durum proje mantiginin okullarda i¢sellestirildigini
gostermektedir. Ogrencilerin ¢ok azi proje yapma konusunda kendisini yeterli

gormektedir.

Ogrencilerin dgretmenlerinden yardim alma, konu ve fikir bulma beklentisi
tasidiklari, ¢alisma konularinin 6grencilerce bulunmasi, 6gretmenin sadece rehber
konumunda olmasi gerektiginin arastirmaci tarafindan vurgulandigi goriilmektedir.
Arastirmada yanlis anlasilmalarin 6niine gegilebilmesi icin derslerde proje bilincinin
daha 1yi gelistirilmesi, 6grencilerin proje siireciyle ilgili egitilmeleri; 6grencilerin
sosyallesmelerinin desteklenmesi i¢in okullarda yiiriitiilen proje etkinliklerinde grup
etkinliklerine agirlik verilmesi Onerilmektedir. Ogretmenlerin meslektaslarmdan
bazilarmm proje 6devlerini 6nceki yillarda hazirlanan yillik 6devler mantiginda
verdiklerini; caligma grubunda yer alan 6gretmenlerin ¢ogunun Matematik dersinde
alternatif degerlendirme yaklasimlarindan bazilarini kullanma nedeni olarak not verme
zorunlulugu basta olmak iizere O6grenmenin kontroliinii saglamak olarak ifade
ettiklerini, O0gretmenlerin bazi alternatif yaklasimlar1 tercih etmeme nedenlerinin
smiflarin kalabalik olmasi, programin yogunlugu, degerlendirme formu fazlaligi,
O0grenci caligmalarinin saklanacagi uygun ortamlarmm olmamasi, liselere gegis
smavindan dolay1 6grenci isteksizligi oldugunu; bazi 6gretmenlerin uygulamada ders
kitaplarindaki konular1 tercih ettikleri, bazilarinin 6grencileri arastirmaya yoneltecek
konular belirlediklerini ifade ederken bazi 6gretmenlerin de proje ve performanslarin
amac1 diginda soru ¢oziimii seklinde degerlendirildigini ifade etmistir. Ogretmenlerin
Odevleri, verilen c¢alismalar1 velilerin yapmalarindan sikayet¢i olduklarint;
ogretmenlerin sinif mevcutlarmin azaltilmasini; proje gorevlerinin sadece isteyen
ogrencilere verilmesi gerektigini; maddi yiikii fazla olan 6devler verilmemesi
gerektigini diisiindiiklerini belirtmiglerdir. Aragtirmaci tarafindan arastirma sonuglari

dogrultusunda alternatif degerlendirme yaklasimlar: ile ilgili 6gretmenlerin yeterli
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bilgiye sahip olamamalarindan dolay1 alan uzmanlariyla birlikte egitim alabilecekleri

belirtilmistir.

Yolcu (2013)’nun ilkogretim diizeyinde performans gorevi ve proje
uygulamalar1 siirecinde disiplinler arasi yaklasimin O6grencilerin gercek yasam
problemlerini ¢6zme becerileri lizerindeki etkisini saptamak tlizere 6grenci, 6gretmen
goriislerini almak amaciyla ¢alistigi doktora tezinde, sekizinci sinif 6grencileri ile
farkli branglardaki oOgretmenlerle gerceklestirdigi karma model c¢aligmasinda,
disiplinler arasi proje ve performans gorevi uygulamalarinin 6grencilerin problem
c¢ozme becerileri diizeyinin gelisimi yoniinde katkis1 oldugu tespit edilmistir.
Disiplinler arasi performans gorevi ve proje uygulamalari siirecinin 6gretme-dgrenme
ortamina katkilari, 6gretim niteliginin ve dgrenmenin kalitesinin arttirmasi, zaman
kazanmaya yardimci olmasi problem ¢ozme becerisini gelistirmesi, Ogretim
programlarinin yapisinda var olan iligskilendirmenin fark edilmesine katki sagladigi

sonucuna ulagilmustir.

Velilerin proje ve performans 6devi siireci ile ilgili bilgi sahibi olmasi igin veli
bilgilendirme toplantilar1 diizenlenmesi, sene baslarinda farkli branglardaki
O0gretmenlerin disiplinler arasi ¢alismalar ve uygulamalar i¢in planlama yapmalari,
O0gretmenlerin disiplinler arasi1 uygulamalar1 etkin bi¢imde kullanabilmeleri i¢in
hizmet i¢i egitim ve kurslara katilimi, bu tiir 6devlerin 6grenciler i¢in sadece not
yiikseltme aract olmasini engellemek amaciyla 6grencilerin bilgi ve becerileri iist
diizeyde kullanarak daha kalic1 ve yasamla baglantili bir 6grenme sagladiklarmi fark

etmeleri i¢cin 6gretmenlerin bunu yansitan ifadeler kullanmalar1 6nerilmektedir.

Glines (2014)’in, egitimde Odev tartismalar1 adli c¢alismasinda bazi
donemlerde ilizerinde ¢ok durularak yogun uygulanan, bazi dénemlerde ise gereksiz
goriilen ancak egitimciler arasinda ¢ok tartisilan ve vazgecilmeyen ddev etkinligi ile
ilgili gelismeler, olumlu ve olumsuz goriisler ve 6devin etkileri ele alinarak oneriler
getirilmek amaglanmistir. Son yillarda yapilan c¢aligmalarda 6devin bilimsel
gelismeler, yapilandirmaci egitim ile 6grencilerin 6devlerle ¢esitli becerilerine, okul
basarilarina, yasam boyu 6grenmelerine olumlu katkilarinm oldugunun goriildiigiinii
ifade eden arastirmaci, 6devlerin 6grencide sorumluluk duygusunu gelistirme, aile i¢i

iletisime katk1 saglamasi, okul-aile arasinda bir koprii olma gorevini gordigiini
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belirtmistir.  Yapilandirmaci egitim programlarinda ifade edilen temel becerileri
ogrencilere kazandirmak igin proje-performans Odevleri, arastirma-inceleme
calismalari, sunular, dzetler tiiriinde ddevler verilmektedir. Ulkemizde sadece okul
caligmalar1 yeterli goriilmeyip okul disinda da cesitli ev Odevleriyle beceri
gelistirilmesi istenmekte ve ev Odevleri gerekli goriilmekte ve bu konuda 6grenci,
Ogretmen ve velilere onemli gorevler distiigii belirtilmektedir. Arastirmalarda
ogrencilere 6dev verilirken belirli kurallara uyulmasi gerektigi ve aileye de 6grenciler

0dev yaparken lizerilerine hangi rollerin diistiigiiniin hatirlatilmasi 6nerilmektedir.

Kasike¢1 vd., (2014)’nin Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin proje gorevleri ile
ilgili gortislerini almak amaciyla dort Fen ve teknoloji Ggretmeniyle goriisme
yaptiklar1 ¢aligmalarinda 6gretmenlerin proje konularnin se¢iminde Ogrencilerin
ilgileri ile birlikte toplumsal yararlilik ve smif seviyelerini g6z Oniinde
bulundurduklar1 ancak giincel konular, ulasilabilirlik gibi noktalarm 6gretmenlerce
dikkate almmadig1 tespit edilmistir. Ogrencilerin isbirligi yapmadan calismalari,
dogrudan internetten hazir O6devler getirmeleri ve yeterli arastirma yapmamalari
sorunlarmin yasandigi sonucuna ulasilmistir. Proje gérevlerinin yapilmasi sirasinda
ogrenci ailelerinin desteginin daha ¢ok fikir aligverisi ve materyal yapimi konusunda
oldugu, proje gorevlerinin hazirlanmasi i¢in okul disinda 6grencilerin toplanmasina
ailelerin gerekli destegi vermedigi; okul imkanlarmnin kullaniominin yetersiz oldugu

belirlenmistir.

Proje gorevlerinin Ogrencilere basari, 0grenme, farkindalik saglama ve
arastirma becerilerini gelistirme konularinda olumlu katki sagladig tespit edilmistir.
Ogretmenlerin proje gorevlerinin degerlendirilmesinde en ¢ok hazir dlgekler
kullandiklari, 6lgeklerde ise projelerin bilimsellik ve zamaninda teslim maddelerini
fazla dikkate almadiklar1 goriilmiistiir. Arastwrmacilar tarafindan bu durumun
ogrencilerin sorumluluk bilinci kazanmalar1 konusunda olumsuz etki yapabilecegi
yorumu getirilmistir. Projelerin daha etkili ve verimli olarak uygulanmasi i¢in
ogretmenlere, dgrencilere ve velilere bilgilendirmeler yapilmasi; proje gorevlerinin
sire olarak daha rahat yapilabilmesi i¢in ise programlara proje dersi eklenmesi

oOnerileri getirilmistir.
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Kilig vd., (2014)’nin proje ve performans Odevlerine iliskin smif
Ogretmenlerinin goriislerini ortaya koymak amaciyla 66 siif 6gretmeni ile goriismeler
yaparak Ogretmenlerin, proje ve performans Odevlerinin Ogrencilerin bilissel,
toplumsal ve kisilik gelisimlerine katki sagladigi ve boylece 6devlerin dgrencilerin
gelecekte toplum i¢inde ve mesleki yasamlarinda iiretken bireyler olmalarina zemin
hazirlayacagi; proje Odevlerinin  &grencilerin  biligsel, psikomotor ve sosyal
becerilerinin gelisimine katki sagladig1; proje ve performans 6devlerinin d6grencilerin
diizeylerine gore verildigi takdirde 6deve karsi ilginin arttigi, basariyla tamamlanip
sunulabildigi goriisiinde olduklarini ortaya koymuslardir. Arastirmada dgretmenlerin
proje calismalarint dnemsediklerini ancak proje ve performans odevleri ile ilgili
eksiklerinin oldugunu ve Ogretmenlerin kendilerini gelistirmek istediklerini ifade
etmislerdir. Ogretmenlere gore 6dev takiplerinde en temel sikintinin ddevlere ayrilan
zamanin yeterli olmamasi oldugu; buna karsin 6devin 6gretmen 6grenci etkilesimini
gelistirdigi vurgulanmaktadir. Odevleri genellikle ailelerin hazirladigi, 6grencilerin
ilgisiz davrandigr goriilmektedir. Bu durumun O6grencilerin  hazirbulunusluk
seviyelerinin yeterli diizeyde olmamasi ve ailelerin 6devlerin amacini1 tam olarak
algilayamamasindan kaynaklandigi yorumunu getirilmistir. Sinif 6gretmenleri
arasinda gorevlerin nasil ve neye gore verilecegi, nasil degerlendirilecegi ile ilgili
birlikteligin olmadig1 belirtilmektedir. Karsilasilan bir diger sorun olarak 6grencinin
O0dev hazirlarken hangi kaynagi nasil kullanacaklarii bilmedikleri ve bu durumun
hazirlanan 6devlerin gegerlik ve giivenirligini olumsuz etkiledigi yorumu yapilmistir.
Arastrmada oOdevler hakkinda velilerin bilgilendirilmesi; 6gretmenlerin  tiim
asamalarda Ogrencilere rehberlik etmeleri; proje ve performans 06devlerinin
Ogrencilerin becerilerini gelistiren Ogrendiklerini giinliik hayata tasiyabilecekleri
temalardan olusmasi; ddevlerin arastirmaya, uygulamaya ve ogrencilerin akademik
basarilarina katki saglamaya yonelik olmasi; degerlendirme asamasinda da

ogrencilerin bireysel farkliliklarma 6zen gosterilmesi 6nerilmektedir.

Ersoy vd., (2015)’nin Matematik ve Fen ve Teknoloji 6gretmeninin dgrenciyi
merkeze alan etkili 6grenme-6gretme temelli yaklagimlarin kullanimi hakkindaki
goriislerini belirlemek amaciyla yaptiklar: caligmalarinda 6gretmenlerin hazirlanan ev
odevlerini ogrencilerle birlikte g6zden gecirme gibi 6grencilerin pasif oldugu

uygulamalari hemen her ders kullandiklari; simif etkinliklerinin planlanmasinda
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ogrencilerin goriisiinii alma, proje calismalarinda yapilandirmaci uygulamalara yer
verme gibi dgrencinin aktif oldugu yapilandirilmis uygulamalara derslerinin %25 ila
%50'si arasinda yer verdikleri goriilmiistiir. Ogretmenlerin proje raporu hazirlama ve
sunmada teknolojiden yararlanma; 6grencilerin bagkalarmm kullanabilecegi proje
iriinleri ve etkinliklerini olusturmalarini saglama gibi zenginlestirilmis etkinlik
uygulamalarmi  derslerinin =~ %25'inde  kullandiklar1  sonucuna  ulagilmustir.
Aragtirmacilar tarafindan Ogretmenlerle yiiz yiize goriismeler yapilarak smnif igi
uygulamalarinin  bireysel &zelliklere ve edindikleri deneyimlere gore degisip

degismediginin belirlenmesi 6nerisini getirilmistir.

Demirel (2016)’in ortaokul Matematik Ogretmenlerinin  6lgme ve
degerlendirme teknikleri konusundaki bilgi diizeylerini belirlemek, kullandiklari
O0lcme ve degerlendirme tekniklerini tercih nedenlerini tespit etmek, karsilasilan
sorunlart belirlemek amaciyla yaptigi calismasinda, devlet ve 06zel egitim
kurumlarinda goérev yapan 96 ortaokul Matematik Ogretmenine Olgme
araciuygulanmis; tic 6zel i¢ devlet okulunda ¢alisan 6gretmen ile goriisme yapilmistir.
Arastirmanin sonucunda, Ogretmenlerin 6lgme ve degerlendirme tekniklerinin her
ogrenciye gore degisiklik gosterebilecegine ancak bu sekilde amacima ulasabilecegine
inandiklari; proje gorevlerinin hem devlet hem de 6zel kurumlarda goérev yapan
o0gretmenlerce 6grencilerin arastirma ve inceleme becerilerini gelistirmesinden dolay1
kullanildig1; her iki kurumda calisan 6gretmenlerin dereceli puanlama anahtarini adil
ve saglikli puanlama yapabildikleri i¢in tercih ettikleri; ozellikle 6zel egitim
kurumlarindaki 6gretmenlerin biiyiik ¢ogunlugunun 6grencilerin degerlendirilecegi
her adimdan haberdar olmalari, 6grencilerin motive olmalarini sagladig1 i¢in puanlama
anahtarlarini tercih ettiklerini; 6gretmenlerin biiylik bir ¢ogunlugunun tamamlayici
Olgme ve degerlendirme teknikleri konusunda 6z yeterliklerinin yiiksek oldugunu;
degerlendirme tekniklerini uygun bicimde kullanma, 6grencilerin dgrenmelerini
anlamlandirma, gerekli doniitleri saglama, 6grencilerine yeni degerler kazandirabilme,
kullanilan tamamlayic1 6lgme ve degerlendirme tekniklerinin dnemini Ogrencilere
aktarabilme ve bunlar1 6grencilerin gelisim diizeylerine uygun bigimde kullanabilme
konusunda kendilerini yeterli gordiikleri sonucuna ulagilmistir. Ozel okullarda ve
devlet okullarinda goérev yapan Ogretmenlerin ¢ogunlugu dlgcme ve degerlendirme

konusunda 6grenecekleri daha ¢ok hususun oldugunu ifade etmistir. Arastirmada
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proje gorevlerinin Ogrencilerin yaraticilifin1 ve analiz yetenegini arttirabilecegi
gerekcesiyle sayisinin arttirilmast ve amacina uygun olarak verilmesi; dereceli
puanlama 6lgeklerinin amacina uygun dogrultuda kullanilmasiyla 6grenci ve velinin

ogrenme eksiklerini gormesinin saglanabilecegi Onerisini getirmistir.

Kogee (2016)’nin 47 smif Ogretmeniyle yaptigi nitel caligmasinda smif
ogretmenlerinin Matematik dersinde proje gérevi verme amaglar1 ve proje gorevi
verirken dikkat ettikleri hususlar incelenmistir. Smif 6gretmenlerinin Matematik
dersinde proje gorevi verme amaglar1 matematiksel olarak ogrenci gelisimini
saglamak, biligsel alan acisindan daha ¢ok Ogrencilerin diisiinme yetenegini
gelistirmek, Ogrendiklerini pekistirmek, sunum yetene§ini gelistirmek, duyussal
acidan ise kendilerini ifade etme yetenegini saglamak, sorumluluk bilinci kazandirmak
olarak ifade edilmistir. Arastirmaci tarafindan smif 6gretmenlerinin proje gorevi
verirken en temel amaglarinin 6grencilerin arastirma yeteneklerini gelistirmek, bilgi
ve becerilerini kullanmalarmi saglamak, yeni bir iiriin ortaya koymalarini saglamak,
yaraticilik becerilerini gelistirmek olarak ifade edilmistir. Ogretmenlerin proje
gorevlerini belirlerken, verilen gorevlerin 6grenci seviyesine uygun; 6grencilerin ilgi

alanlarina ve ihtiyaglarina yonelik olmasini dikkate aldiklar1 sonuglarma ulagilmistir.

Yanik vd., (2016)’nin goreve yeni baslayan ogretmenlerin karsilastiklar
giigliikleri ortaya koymak amaciyla 13 farkl iiniversiteden mezun farkli bolgelerde
gorev yapan 23 Matematik 6gretmeni ile yaptiklar1 gériismelerden, 6gretmenlerin smif
ve zaman yonetiminde, Ogrencilere rehberlik yapmada, velilerle iliskilerde ve
okullarda yiiriitiilen evrak igleri gibi konularda sorunlar yasadiklari sonucuna ulagildig1
goriilmektedir. Ogretmenlerin bazi Matematik konularini ve segmeli dersleri etkili bir
sekilde anlatmada, 6grenci merkezli yontem ve teknikleri uygulayabilmede ve farkli
seviyelerdeki Ogrencilere ders anlatmada zorlandiklari; teknolojiyi Matematik
egitimine uyarlamada alternatif 6lgme ve degerlendirme yaklasimlarini kullanmada ve
degerlendirmede, materyal hazirlamada ve besinci sinif 68rencilerine ders anlatmada
Ogretmenlerin ¢esitli sorunlar yasadiklari1 saptanmistir. Proje gorevi Olgeklerinin
ogretmenlerce etkili bi¢cimde kullanilmadigi, standart kriterler olmadigi ic¢in

degerlendirmede adaletsizlikler oldugu dgretmenlerce belirtilmistir.
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Arikan (2017)’'m Tiirkiye’de ddevin sikligi, 6devin siiresi ve Matematik
basaris1 arasindaki iliskiyi arastirmak amaciyla 2011 yili Uluslararast Fen ve
Matematik ¢aligmalarindaki verileri kullanarak bir aragtirma yapmistir. Siklikla 6dev
verilen 0grencilerin daha basarisiz, 6deve daha fazla siire ayiran 6grencilerin daha
basarili oldugu; Tiirkiye’de 6gretmenlerin siklikla 6dev verdigi ancak 6gretmenlerin
iicte birinin 6devi her zaman kontrol etmedigi; Ogretmenlerin &devi siklikla
kullandiklar1 halde 6gretmenlerin yaridan azinin siirekli doniit verdigi ve licte birinden
azmin sinifta 6devi tartistigi tespit edilmistir. Arastirmada Tiirkiye’de 6grencilerin her
giin iKi-ii¢ saatlerini 6dev yapmaya ayirdiklar1 halde Tiirkiye’nin bilme, uygulama ve
akil yiiriitme gibi diisiinme siire¢lerini 6l¢en bir sinav olan TIMSS’ de sekizinci siniflar
diizeyinde ortalamanin olduk¢a altinda oldugu; Tiirkiye’de 6devlerin igerik olarak
bilgi ve uygulama seviyesinde kaldig1; ¢ok ddev yapildigi halde 6grencilerin diistinme
becerilerini arttiracak firsatlarla daha az karsilastiklar1 ifade edilmis; 6dev yapma

miktar1 ile TIMSS basaris1 arasindaki tutarsizliga da vurgu yapilmistir.

Altiparmak vd. (2017)’nin besinci, altinc1, yedinci ve sekizinci smif
ogrencilerinin Matematik dersine ve 0gretmenlerine yonelik diisiincelerinin ortaya
cikarilmas1t amaciyla yaptig1 ¢alismasinda 138 ortaokul 6grencisinden toplanan
verilerle ulasilan sonuglara gére 6grencilerin matematigin korkulan bir ders oldugunu,
ogrenciler bir giinliigline Matematik 6gretmeni olsalar dersi oyunlarla anlatacaklarini;
o0grenmede bireysel farkliliklar1 dikkate alacaklarini; 6grencilerin Matematige karsi
Ozgiivenlerini arttirmalarina yardimei olarak pekistire¢ kullanacaklarmni ifade ettikleri
goriilmiistiir. Calismaya katilan 6grencilerin 6gretmenlerden ders islerken teknolojik
araglar kullanmasini, materyal ve modellerle konuyu somutlastirp giinliik hayattan
ornekler vermelerini beklediklerini ifade etmislerdir. Arastirmacilar tarafindan elde
edilen sonuglar 6grencilerin kaliteli 6grenme ortamlar1 hakkinda farkindaliklarinin
oldugu seklinde yorumlanmis olup, 6gretmenlere 6grencilerinden siklikla geri bildirim

isteyerek ders planlamalarini bu sonuglar yardimiyla yapmalar1 onerilmistir.

Duru ve Cogmen (2017)’in ilkokul ve ortaokul 6grencileri ile velilerin ev
Odevlerine yonelik goriiglerini almay1 amagladig1 621 ilkokul ve ortaokul 6grencisi,
279 veli ile yaptig1 c¢alismasinda ortaokul 6grenci velilerince en ¢ok Matematik

dersinin; 6grencilere gore ise en ¢ok Fen ve Teknoloji dersinin 6devlerini yapmaktan
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hoslandiklar;; Matematik dersinden verilen 6devlerin hem en az hem de en cok
hoslanilan 6dev tiirleri arasinda oldugu goriilmiistiir. Matematik dersi 6devlerinden
hoslanilma nedeni daha ¢ok test ve tekrara dayali 6dev olmasi olarak ifade edilirken
veliler de daha ¢ok alistrma tarzi Odevlerin sevildigi goriisiinii desteklemistir.
Matematik dersi 6devlerinden hoglanilmama nedeni ise bazi 6devlerin ¢ok zor ve uzun
problemlerden olugmasi ya da birbirine benzer 6devler verilmesi olarak belirtilmistir.
Ogrenciler kendi d6grenme siireclerine dzerk bir katilim sagladigi i¢in proje, tasarim
tiirtinde etkinlik temelli ev 6devlerinden daha ¢ok hoslandiklarini; uzun okuma ve
yazma gerektiren ddevleri yapmaktan hoslanmadiklarmi ifade etmistir. Arastirmaya
katilan veliler daha ¢ok tekrar ve pratik amagh 6devler verildigini; ortaokul
ogrencilerinin ddev yaparken en sik karsilastiklar1 sorunun 6dev yapilacak konuyu
anlamama oldugunu ifade etmislerdir. Bu durumun nedeninin arastirmaci tarafindan
Ogretmenlerce oOdev hakkinda yeterli bilgi verilmemesi, Ogrencinin konuyu
anlamamas1 olabilecegi yorumu yapilmistir. Bu durumun akademik o&zgiiveni
zayiflatarak derse ya da okula karsi hem ilkokul hem de ortaokul 6grencileri igin
olumsuz tutum gelistirmeye neden olabilecegi belirtilmistir. Calismada analiz
sonuglar1 ilgi, merak, ihtiyag, 6grenme stil ve stratejisi gibi bireysel farkliliklarin tiim

ogretim etkinliklerinde dikkate alinmasini desteklemektedir.

Siitgti ve Bulut (2017) un  ortaokul Matematik dgretmenlerinin alternatif
Olcme ve degerlendirme tekniklerine iliskin yeterlik algilar1 ve bu teknikleri kullanma
diizeylerini belirlemek amaciyla yaptiklar1 ¢alismalarinda ortaokullarda gorev yapan
154 Matematik Ogretmenine Olgek uygulanarak veri toplanmistir. Arastirma
sonucunda Matematik 6gretmenlerinin alternatif 6lgme ve degerlendirme teknikleri
konusunda kendilerini oldukg¢a yeterli gordiikleri ancak Ogrenme siirecinde bu
teknikleri bazen kullandiklar1 saptanmustir. Bu tekniklerden proje ve performans
gorevine iligkin 6gretmenlerin kendilerini oldukga yeterli algiladiklar1 ve uygulamada
bu teknigi sik sik kullandiklar1 belirlenmistir. Arastirmaci bu durumu Milli Egitim
Bakanligi’nin proje ve performans gorevlerinin uygulanmasini zorunlu kilmasi ve
ogrencilerin karne notlarmi etkilemesine bagli olarak kullanildig1 bi¢iminde
degerlendirmistir. Arastirmada dereceli puanlama anahtarma iliskin 6gretmenlerin
kendilerini orta diizeyde yeterli algiladiklar1 ve bu teknigi nadiren uyguladiklari tespit

edilmistir. Matematik dgretmenlerinin alternatif 6lgcme ve degerlendirme tekniklerine
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iligkin yeterlik algilarinin yiiksek olmasina karsin bu teknikleri neden yeterli diizeyde
kullanmadiklarinin ve okullarm, smiflarin fiziki donanimlarmnin arastirilmasi;
alternatif O0lcme ve degerlendirme konularinda Ogretmenlere zengin Orneklerle

desteklenmis uygulamali hizmet i¢i egitimler verilmesi onerilmistir.

Sahin (2017)’nin ortadgretim Matematik dersi 6gretim programi kapsaminda
proje gorevi etkinliklerinin uygulanabilirligini arastirmay1 amagladigi ¢alismasinda,
sekiz Matematik 6gretmeniyle goriisme yapilmis ve en az bir kez Matematik dersinden
proje gorevi alan 356 Ogrenciye 6lgme araciuygulanmistir. Ortadgretim Matematik
proje gorevlerinin gergek hayatla iligkilendirildiginde 6grencilerin 6dev yapma
isteklerinin artti1; Ogretmenlerin proje ve performans gorevlerinin Ogrencileri
arastirmaya yonlendirmesi, kalici1 6grenme saglamasi, yaraticiliklarini ortaya koymast,
zamanini degerlendirme ve etkili kullanma aligkanlig1 kazandirmasi ve basarilarini
artirmast bakimindan yararli bulundugu; ancak 6gretmenlerin proje ¢alismalarimin
O0gretim programinda agiklanis bicimini yeterli bulmadiklar1 ve proje calismalarini

Ogrenciye not verme araci olarak gordiikleri sonucuna ulasilmaistir.

Aksu (2018)’nun, Hong Kong’un 6dev anlayis1 ve uygulamalarini inceledigi
calismasinda, Ogrenme-0gretme siirecine 6nemli katkilar1 olan ev ddevlerini tiim
boyutlariyla ortaya koymak i¢in nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesini
kullandig1 ¢alismasinda icerik analizi ile ¢oziimlenen verilerden Hong Kong’ da
okullarm 6gretim programina gore dédev politikas1 olusturdugu sonucuna ulagilmistir.
Ev odevlerinin agik¢a belirlenmis hedefleri olan, 6grenci farkliliklarina uygun
nitelikte, miktarda ve her 6grencinin kendi 6grenme hizina uygun olmasi, 6devler ile
ilgili mutlaka 6grencilere tesvik edici, yapici, destekleyici geri bildirim verilmesi
gerektigi; velilere cocuklarini desteklemek, cesaretlendirmek, diizenli bir program ve
calisma ortami hazirlaylp Ogretmenleriyle siirekli iletisim halinde olmak ve
cocuklarinin sorumluluk duygusu kazanmalarina yardimc1 olmak gibi 6nemli gorevler
diistiigli belirtilmistir. Arastirmaci okullarin 6grenci, 6gretmen ve veli profiline,
Ogretim programina uygun 6grenci 6zelliklerini dikkate alan ve siirekli gelisime agik

odev politikalar1 gelistirmelerini dnermektedir.

Glindiiz (2018)’lin proje tabanli degerler d6gretiminde sorumluluk degerinin

kazandirilmasi tizerine {iglincii smiftaki 16 6grencinin Hayat Bilgisi dersinde sekiz
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hafta siiren li¢ proje caligmasi uygulamasi ile ilgili yaptig1 goriismelerde elde edilen
verilere gore; projelerin 6grencilerin sorumluluk duygularinin gelisimine olumlu katki
sagladig1 tespit edilmistir. Proje c¢aligmalar1 ile Ogrencilerin hemen hepsinin
arkadaglariyla ¢aligmaktan mutlu olduklarini ve tekrar proje uygulamalar1 yapmak

istediklerini; yapilan ¢alismalar1 faydali bulduklarini ifade edilmistir.

Kaplan (2018)’1n 563 ortaokul 6grencisi, 116 ortaokul Matematik dgretmenti,
dort 6grenci velisi ile yaptig1 karma arastirmasinda 6grencilere ve dgretmenlere 6lgme
araciuygulanmis, dort veli ve dort 68retmen ile de goriismeler yapilmistir. Aragtirmada
Matematik ev Odevleri ile ilgili 6gretmen-veli iletisimi, Ogrencilerin ailelerinin
Matematik ev 6devlerine katilimi1 ve 6devlere verilen doniitler hakkinda Ggrenci,
O0gretmen ve veli goriislerini ortaya koymak amaglanmaktadir. Veliler 6grencilerin
0dev olmadiginda, okul dis1 zamanlarda ders calismadiklarini ancak 6dev verildiginde
ogrencilerin 6devlerden kendilerine zaman ayiramadiklarimi diisiindiikleri i¢in 6devin
gerekliligi konusunda kararsiz olduklarmi ifade etmislerdir. Ogretmen ve velilerin ev
odevleri ile 1ilgili ortak sorunu Ogrencilerin 6devlerin 6nemi konusunda
farkindaliklarmin olmamasi nedeniyle ddev yapmak istememeleridir. Ogrencilerin 6n
bilgileri yetersiz kaldiginda 6zellikle problem ¢d6zme 6devlerinde zorlandiklar1 ve
aileleri tarafindan yanlis yonlendirilen 6grencilerde dogru 6grenmeler saglamakta
zorlamldig: ifade edilmistir. Ogretmenlerin ddevleri kontrol ettikleri ancak sozlii ya
da yazili geri bildirim vermeyi daha az tercih ettikleri, 6devleri not vermek amaclh
kullandiklar1 sonucuna ulasilmistir. Ogretmen ve velilerin ev 6devlerini derste
anlatilan konuyu pekistirmek, tekrar edip pratige dokmek i¢in bir arag olarak gordigi
sonucuna ulasilmigstir. Veliler derse karsi olumlu tutum gelistirmede ddevlerin olumlu
etkisi oldugunu ifade etmislerdir. Veliler tarafindan, 6grencilerin 6nce Matematigi
sevmesi, 6gretmenlerin dersleri eglenceli hale getirip 6grenci seviyesine inebilmesi ve
az miktarda 6dev verilmesi Onerilerinde bulunulmustur. Arastirmaci 6devlerin neden
verildigini, ev ddevlerinin 6grencileri hangi agidan destekleyeceginin Ogrencilere
aciklanmas1 gerektigini ve ailelerden de 6grencilerin ev 6devlerinin hangi noktalarinda

zorlandiklari ile ilgili bilgi alimabilecegini belirtmistir.

Yildirim ve Selvi (2018)’nin fen bilimleri dersinin 6gretilmesinde kullanilan

STEM uygulamalarina yonelik 6grenci goriislerini tespit etmek amaciyla yedinci
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smiflarda 6grenim goren 56 6grenci ile durum calisma deseni olarak yliriittiikleri
calismada, yar1 yapilandirilmis gériisme formu ile elde edilen veriler igcerik analizine
tabi tutulmustur. STEM uygulamalarinin 6grencilerin anlamli 6grenmelerine katki
sagladigr ve 21. ylizy1l becerilerini gelistirdigi sonucuna ulasilmistir. STEM
uygulamalarinin  0grencilere yaparak yasayarak Ogrenme, gilinlik hayatla
iliskilendirme, kalict 6grenme, akademik basariyr arttirma, yaratichigi gelistirme,
isbirligini saglama ve meslek se¢imine katkida bulunma gibi olumlu etkileri oldugu
sonucuna ulasilmistir. Ancak STEM etkinlikleri swrasinda glriiltii olusmasi,
uygulamalarm zaman almasi, malzeme eksikligi gibi sorunlarin yasanabildigi
sonuglarma o6grenci goriislerden ulasilmistir. Arastrmacilar tarafindan STEM
calismalarinin olumlu sonuglar1 dikkate almarak okul Oncesinden yiiksekogretime
kadar her alanda STEM c¢alismalar1 yapilmasi; var olan sorunlar dikkate alinarak
etkinliklerin yeniden planlanmasi; dersler arasi bag kurulabilmesi i¢in matematik
Ogretim program icerisine fen bilimleri dersinin entegrasyonun saglanmasi onerileri

getirilmistir.

Giiven ve Akcay (2019)’in, TIMSS 2003, 2007, 2011 ve 2015 verilerini
kullanarak Singapur, Amerika Birlesik Devletleri, Slovenya ve Tiirkiye’den 150 okul
ve her okuldan dordiincii ve sekizinci smiflardan ikiser sinif segerek her iilke i¢in
yaklasik 4500 6grencinin Matematik puanlarini kullanarak Matematik derslerinde ev
odevi siklig1 ile 6grenci basarisi arasindaki iliskiyi incelemek amaciyla yaptiklar
caligmalarinda arastirmacilar tarafindan 6devlerin 6grencileri motive etmek, okuma
becerilerilerini  gelistirmek, aileleri  6grencilerinin  6grenmeleri  hakkinda
bilgilendirmek ve 6grenci basarisini arttirmak igin kullanilan yaygin uygulamalar
oldugunu ifade etmislerdir. Ogrencilere tekrar imkan1 verme, dgrencilerin Matematik
kavramlarmi ve problem ¢dzme becerilerini anlamalarini, 6grencilerin hatalarindan
ders almalarina ve smavlara hazirlanmalarina yardimci olma 6zellikleri ifade edilmis
olup belirtilen bu iilkelerde hiyerarsik coklu regresyon analizleri kullanilarak en uygun

ev odevi sikliklar1 ve 6dev verme egilimleri arastirilmistir.

Calismada ev odevi sikligmin sekizinci Sinifta 6grenci basarisii anlaml
diizeyde etkiledigi, ancak dordiincii snif diizeyinde etkilemedigi bulunmustur. Ayrica

2003'ten 2015'e kadar ev ddevlerinin verilme egiliminin, Tiirkiye digindaki tilkelerde
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hem dordiinci hem de sekizinci smiflarda negatif oldugu tespit edilmistir. Slovenya
ve Tiirkiye’ de ev 6devi siklig1 arasinda istatistiksel olarak anlamli fark bulunmamastir.
Singapur ve ABD’de anlamli iligki tespit edilmistir. Ev 6devi sikliginin dordiincii
smifta degil, sekizinci sinifta 6grenci basarisini anlamli sekilde etkiledigi arastirma
sonuglar1 arasindadir. Bunun nedenini arastirmaci ilkokul 6grencilerinin 6dev i¢in ¢ok
zaman harcamasi, ortaokul Ogrencilerinin ise yeterli zaman harcamasi olarak
yorumlanmistir. Ev 6devi siklig1r Singapur ve ABD’ deki 6grenci basarisint olumlu
etkilemesine karsin; Singapur ve ABD’deki 6gretmenler in daha az ev 6devi verdikleri

tespit edilmistir.
2.8.2. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Watt (2005)’in Sydney’de 60 Ortadgretim Matematik 6gretmeni ile yaptigi
arastirmasinda, ortadgretim Matematik 6gretmenlerinin Matematik dersinde alternatif
degerlendirme yontemlerini kullanmaya karsi tutumlari incelenmistir. Matematik
O0gretmenlerinin st smiflardaki 6grencileri degerlendirmede geleneksel 6lgme ve
degerlendirme yontemlerini kullanmanin yeterli oldugunu diisiindiikleri; kidem yihi
fazla olan 6gretmenlerin alternatif degerlendirme yaklasimlarina karsi olumlu tutum
sergiledikleri fakat kullanmadiklari;; Ogretmenlerin alternatif degerlendirme
yontemlerini kullanmada kayg1 yasadiklar1 ortaya ¢ikmistir. Ogretmenlerin alternatif
Oleme ve degerlendirme yaklasimlarma yonelik olumlu bir tutum igerisinde olmalarina
karsin hala yazili sinavlar ve test gibi geleneksel O6lgme ve degerlendirme
yaklasimlarmi siklikla kullandiklari sonucuna ulasilmistir. Matematikte etkili bir
degerlendirme yapabilmek i¢in alternatif degerlendirme yontemlerinin degerlendirme

stirecine katilmas1 gerektigi vurgulanmaktadir.

Fan ve Zhu (2008) nin performans degerlendirmesinin diizenli okul Matematik
Ogretme ve Ogrenmeye entegre edilmesinin etkilerini arastrmayi amagladiklar
caligmalarinda, Singapur'da yiiksek performansli bir ortaokulda yapilmis, iki siiftan
anketler, performans gorev testleri, geleneksel okul smavlar1 ve performans ddevleri
ve goriismeler kullanilarak Ogrencilerin goriisleri ve basarilar1 belirlenmeye
calisilmigtir. Performans ddevleriyle Matematik dersi goren Ogrencilerin yliksek
dereceli diisiinme becerilerini gelistirmeden yararlanma konusunda olumlu goriisler

ifade ettikleri belirtilmistir. Bu ¢aligmanin, hem performans gorevlerini kullanmanin
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Matematik 6grenimi tizerindeki olasi etkilerini kesfetmek i¢cin adim oldugu, bu tiir yeni
stratejilerin ¢esitli yonleriyle 6gretme ve 6grenme iizerindeki etkisi hakkinda daha
fazla arastirmaya ihtiyag oldugu belirtilmistir. Ayrica, Ogretim ve Ogrenme
uygulamasinin karmagikligi géz oniine alindiginda, yeni degerlendirme stratejisinin,
ozellikle farkl yeteneklere sahip dgrencilerle 6gretim ve 6grenme kalitesini artirmak
icin nasil etkili bir sekilde kullanilabileceginin tam olarak anlasilmasi amaciyla da

calismalarin yapilabilecegi belirtilmistir.

Lubienski (2011)’nin Irlanda’da gerceklestirilen Matematik Egitiminin ne gibi
bir degisime ugradigmni arastrmak amaciyla egitim liderleriyle ve ogretmenlerle
goriismeler gerceklestirdigi, 6gretmen calistaylarinda gozlem yaparak arastirma
verilerini topladig1 calismasmin sonunda, proje dahilinde segilen okullardaki
ogretmenlerin proje hakkinda olumlu goriislere sahip olduklar1 ve verilen projelerin

ogrenci isbirligini ve basarisini gliclendirdigi goriisiinde olduklar1 sonucuna ulagsmistir.

Gallardo (2012)’nun PISA smavinda Finlandiya’nin 06zellikle Matematik
branginda devam eden basarisinin arkasindaki ana nedenlere odaklanmaya calistigi
calismasinda, iilkedeki Matematik basarisinin temel nedenlerinin &gretmenlerin
hizmet oncesinde ve hizmet icinde aldiklar1 egitimlerin igerigine ve hizmet Oncesi
donemde alian ortak proje 6devlerinin 6gretmenlere arastirma temelli egitim olanagi

saglamasma bagli oldugu belirtilmistir.

Krishnannair ve Cristiansen (2013) Giiney Afrika’da 6gretmenlerin
degerlendirme islemini nasil yaptiklar1 ve Ogretim ile nasil baglantili oldugunun
arastirilmasi amaciyla yaptiklar1 ¢alismada, bes farkli okuldan secilen bes sinif ve 10
Matematik 0gretmeni ile yapilan degerlendirme 6rnekleri ve goriismelerin analizi
sonucunda arastrmada Ogretmenlerce alternatif degerlendirmenin olumlu etkisine
inanildig1 halde cagdas yontemlerin degil, klasik degerlendirme yaklagimlarmnin

kullanildig1 sonucuna ulagilmstir.

Xu (2013)’ un 6grencilerin neden ddevlerini tamamlamakta zorlandiklarini ve
odev yonetimi ihtiyaglarmi tespit etmeyi amagladigi ¢alismasinda, ev 6devinin ¢cogu
zaman daha ¢ekici ve rekabetc¢i okul sonrasi etkinlikler olarak gerceklesmesinin 6dev

yapmay1 anlamli ve ilging bulmaya calisan 6grenciler icin bile ¢esitli zorluklar
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cikarttigini; Ogrencilerin 6dev siirecinde genel olarak karsilagtiklart ¢evreyi
diizenleme, zamani yonetme, dikkat dagilmasi, motivasyonu izleme ve duyguyu

kontrol etme gibi bes ana 6dev sorunu oldugu ortaya konulmustur.

Fernandez Alonso vd. (2015)’nin, ergen ogrencilerin Matematik ve Fen
bilimlerinde diizeyli modeller kullanarak performanslarina olan etkilerinin sistematik
olarak arastirilmasi amaciyla yiiriittiikleri ¢calisgmalarinda, elde ettikleri veriler, diizenli
ev 0devi vermenin ve verilen 6devin nasil yerine getirildiginin, egitimsel uygulama
icin bir dizi ¢ikarimlara sahip olan iki kilit unsur oldugunu gostermektedir.
Arastirmada en etkili 6dev degiskenlerinin 6grenci 6zerkligi ve 6devin sikligi oldugu
belirlenmektedir. Hem Matematik hem de Fen Bilimlerinde o6nemli bireysel
degiskenin o6zerklik oldugu; ev 6devi yapmanin giiniimiizde ileri 6grenme teknigi
olarak hala gegerliligini stirdiirdiigii; ancak ¢ok 6dev vermenin degil, d6grencilerin
kendi kendilerine o6grenmelerini saglayacak, kademeli c¢alisma aliskanliklar
kazandiracak; diizenli ve sistematik 6dev vermenin ¢ok Onemli oldugu ortaya

konulmustur.

Stoica (2015)’nin ii¢ 6grenci grubuyla yaptig1 c¢alismasinda, geleneksel
Matematik 6gretiminde kuramlarm verilip, belirli alistirmalar ve soru ¢oziimleri
yapildigindan ve bu durumun da 6grencilere ger¢ek yasam baglantilar1 sunmadigindan
ve Ogrencilere 6z degerlendirme firsat1 vermedigi; Matematik dersinde projelerin
kullaniminin bu sorunun tstesinden geldigi ve 6grencilere glinliikk sinif etkinlikleri
sundugu vurgulanmistir. Sonuglar Matematik projeleri yonteminin &grencilerin
performanslarini etkilemekte 6nemli bir unsur oldugunu; proje 6devleriyle Matematik
dersi isleyen 6grencilerin ulusal degerlendirme sinavinda geleneksel yontemlerle
Matematik dersi isleyen 6grencilere gore daha fazla basari sergiledikleri belirlenmistir.
Arastirmact Matematik projeleri yapmanin Ogrencilerin ve 6gretmenlerin bu tiir
etkinliklerini fazla tesvik etmeyen Matematik 6gretim programlarindan dolay1 kolay
olmadigini; hem o6grencilerin hem de 6gretmenlerin bu yontemde fazlaca ek caba

gosterdiklerini ifade etmislerdir.

Fernandez Alonso vd. (2016)’nin, 7725 ogretmen ve 2246 Ogrenci ile
yuriittiigli 6gretmenin ve ailenin roliiniin ve Ogrencilerin 6dev ve Matematik

performanslarini yiiriitmedeki ge¢misinin incelendigi ¢aliymalarinda Ggrencilerin
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Ozerk ¢alismalarinin ev 6devlerine harcadiklari zamandan daha 6nemli oldugu; ailenin
ogrenmeye katiliminin ve ev ddevlerinin aile i¢in dneminin de performansla pozitif

yonde ve anlaml sekilde iligkili oldugu goriilmektedir.

Cunha vd. (2018) tarafindan Matematik 6gretmenlerinin ev 6devlerine verilen
doniit hakkindaki goriislerini incelemek i¢in ilkokul ve ortaokuldan 47 6gretmen ile
her biri alti-dokuz Matematik 6gretmeninden olusan alti1 odak grup goriismesi
yapilmistir. Katilimeilarin goriisleri 6gretmenlerin 6grencilere verdigi, dgrencilerin
ogretmenlere verdigi ve kendi kendine verdikleri geri bildirimler konusunda
almmistir. Calismanin verileri icerik analiziyle ¢6ziimlenmistir. Calismada ayrica
smif i¢i gozlemler kullanilmistir. Geribildirim vermenin 6devi, kontrol etmenin 6devi
tamamlamada 6grencileri motive etmede, 6grencilerin notlarimi yiikselterek akademik

basarilarini arttirma firsati veren kilit bir unsur oldugu sonucuna ulasilmstir.

Rosairo vd. (2018)’ nin Ortaokul Matematik 6gretmenlerinin sinifta kullanilan
ev Odevleri uygulamalari, bu uygulamalarin amaglar1 ve bu siireci etkileyebilecek
faktorlere iliskin bakis acilarini arastirdiklar: calismalarinda 12 devlet okulundan 47
ogretmen ile galisilmistir. Odak grup goriismeleri ve smif gézlemleri ile toplanan
veriler tematik analiz yoluyla ¢6ziimlenmistir. Arastirmada ev 6devi uygulamalarinin,
smif 6gretmenlerinin ve ogrencilerin ev 6devlerini izlemek i¢in kullandiklar1 sinif
stratejilerinin, 6grencilerin ev 6devi davraniglarinin akademik basari tizerinde etkili
oldugu goriilmiistiir. Ogretmenlerin ddevleri 6grencilerin katilimini tesvik etmek gibi
belirli bir amaca bagh verdikleri; 6dev tamamlamay1 kontrol etme ve bireysel geri
bildirim saglama gibi tek bir strateji veya bir strateji kombinasyonu kullanarak ev
Odevlerini izledikleri; ayrica ev 6devi izleme uygulamalarinin 6gretim programini
takip etme baskis1t gibi belirli kisitlamalar altinda olmalarindan dolayr 6devlerin

etkililiginin bazen tehlikeye girebildigi sonug¢larina ulagilmastir.

Alanyazinda yapilan taramalarda yurt igcinde ve yurt diginda yapilan ¢caligmalar
incelenmis olup arastirmalar alternatif 6lgme ve degerlendirme yontemleri, 6dev- ev
odevi uygulamalar1 ve bir ddev tiirii olan proje uygulamalar1 temel basliklar: dikkate
alinarak arastirilmis ve ilgili arastrmalar bolimiinde verilmistir. Yapilan
incelemelerde ddevlerin diizenli olarak uygulanip, sistemli takibi yapildiginda, geri

bildirim verilmesine dikkat edildiginde verimli sonuglar1 olan bir uygulama oldugu
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gorilmiistiir. Aragtirmalarda dikkat edilecek bir diger husus 6devin miktarindan ¢ok
niteligine dnem verilmesidir. Odevler ile ilgili gerekli ortam, materyal saglanmas,
kaynak gosterilmesi etkili bir iletisim ve rehberlik hususlarinda velilere de dnemli
gorevler diismektedir. Bir ddev tiirli olan proje gorevlerinin 6grencide iist diizey
diistinme becerilerini, sorumluluk bilincini geligtirmesi gibi 6grenciye dair olumlu
etkileri aragtrma sonuglarinda goriilmektedir. Proje uygulamalarinin 6grenciye
bilimsel c¢alisma yOntemini 6gretmesi, lirlin ortaya koymasini tesvik etmesi,
arastirmaya yOnlendirmesi, kalict 6grenmeleri ve ortaya bir {iriin koymay1 tesvik
etmesi gibi olumlu 6zellikleri arastrma sonuglarinda gbéze g¢arpmaktadir. Proje
uygulamalart ile ilgili kalabalik siniflar, zamanin kisitli olmasi, 6gretim programi
yetistirme sorunu, ortam ve malzeme yetersizligi gibi Ogrencilerle birebir
ilgilenilmesini engelleyen projelerin etkili sonuglar ortaya koymasini engelleyen bazi
durumlarin oldugu da arastirma sonuglarinda ifade edilmistir. Ogretmenlerin proje
gorevleri ile ilgili farkli ve Ozgiin konu tespiti, 6grenciyi motive etme, proje
degerlendirme hususlarinda yasadiklar1 sorunlar ile ilgili olarak da arastirma
sonuglarindan yararlanarak Ogretim programina zaman ekleme, projeler i¢in uygun
caligma ortammin hazirlanmasi, 6grenci ilgisine hitap eden farki konularin proje

konusu olarak 6gretmen ve dgrencilerle birlikte tespit edilmesi dnerileri getirilmistir.
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3. BOLUM

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, arastirmada kullanilan veri

toplama araglari, verilerin toplanmasi ve analizine iliskin bilgiler verilmektedir.
3.1. Arastirmanin Modeli

Nitel ve nicel yontemlerin birlikteligi ifadesi ayni arastirma sorusuna yanit
aramak icin birden fazla yontemin kullanilmasi islemi ydntem cesitlemesinin
saglanmas1 olarak degerlendirilir (Yildirim ve Simsek, 2000). Bu cesitliligin
saglandig1 karma arastirma yaklasiminin en gii¢lii yonii nitel ve nicel yontemlerden
birinin eksik kaldig1 yerde, diger taraftan bu eksikligin giderilmesi ve daha etkili
sonuglara ulasilabilmesi imkani tanimasidir (Usun, 2012). Creswell ve Clark (2014)
karma yontem arastirmasini nitel ve nicel yontemlerle veri toplama, analiz etme ve
biitiinlestirmeye olanak veren bir arastrma olarak tanimlamaktadir. Yidirim ve
Simsek (2013)’e gore, arastirmalarda nitel ve nicel verilerin birbirini destekleyecek
sekilde kullanilmasi arastirmanin giivenirlik ve gecerliligini arttirma konusunda 6nem
tagir. Karma yontem arastirmalarinda, nitel ve nicel veri toplama teknikleri ya es
zamanl olarak ya da birbirini izleyen ¢alismalar icerisinde ard arda kullanilmaktadir
(Balci, 2013). Bu arastirmada karma yontem, karma yontem desenlerinden ise sirali
doniisiimsel tasarim kullanilmistir. Bu tasarimda nicel veri 6nceden toplanip analiz
edildikten sonra nitel veri alinabilecegi gibi tam tersi de uygulanabilir. Veri tiirlerinden
birine oncelik verilebilecegi gibi baz1 durumlarda her iki veri tiirline de ayn1 diizeyde

onem verilebilir. Veri analizi genelde yorumlama ve tartisma kisimlarinda birlestirilen
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bu tasarim farkli bakis agilarini ortaya koymaya ve ¢alisilan olguyu daha iyi anlamaya
imkan vermesi agisindan 6nemlidir ( Baki ve Gokgek, 2012). Bu arastirmada proje
gorevleri uygulama siiregleri ile ilgili olarak 6gretmenlerden alinan nicel veriler; yine
ogretmen, 6grenci ve velilerden alinan nitel veriler ile birlikte yorumlanmustir. Proje
gorevlerinin hazirlik, uygulama ve degerlendirme asamalarinin islenisine ait
maddelerin yer aldigi 6lgme araciyla Oncelikle nicel veriler toplanildi. Sonuglar
yardimu ile nitel veri toplamada gbriisme yonteminde kullanilacak goriisme sorulari
hazirlanildi. Yorumlama ve tartisma bdliimiinde tiim sonuglar birlestirildi, yorumlar

yapilarak oneriler getirildi.
3.2. Cahsma Grubu

Aragtirmanm g¢aligma evrenini Bat1 Karadeniz’de bir ilin merkez ilgesinde
gorev yapan ortaokul Matematik 6gretmenleri; Matematik dersinden proje gorevi alan
ogrenciler ve bu 6grencilerin velileri olusturmaktadir. Ogrenci ve velilerden nitel veri;
ogretmenlerden ise hem nicel hem nitel veri toplanmistir. Olgme araci1 uygulama
stirecinde 6gretmenlerden veri toplarken 6rneklem alma yoluna gidilmemis, Merkez
ilgedeki 33 ortaokulun tiimiine gidilerek bu okullardan 6l¢me aracina katilim igin
goniillii, aktif olarak gdrev yapan 108 dgretmene ulasilmistir. Olgme arac1 uygulanan

o0gretmenlerin demografik 6zellikleri Tablo 3.1°de goriilmektedir.
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Tablo 3.1. Olgme Araci Uygulanan Ogretmenlerin Demografik dzellikleri

Cinsiyet Kidem Yili Ogrenim Durumu Lisans Formasyon
Mezuniyeti Alma
Durumu
== 5 5 © 5
_ = 3 3 2 s %, & 223 33 7%
=4 2 e < = = = 25 § 238 B £c £ 8
- = 5 o ~ 38 3 =i o2 g 58 5E
4 b 3 S &8 3 >3 0 O AL 2T L
Kadin(f) 39 10 11 3 0 58 5 0 57 6 5 1
Yiizde 62 16 17 5 - 92 8 - 90 10 8 2
(%)
Erkek () 15 10 11 7 2 38 6 1 43 2 2 0
Yiizde 33 23 24 16 4 84,4 133 222 96 4 4 0
(%) 6 2
Toplam(f) 54 20 22 10 2 96 11 1 100 8 7 1
Genel 108 108 108
toplam

Tablo 3.1°de goriildiigii gibi 6gretmenlerin %58,3’1 kadin, %41,7’si erkektir.
Kadin 6gretmenlerin; % 62°si 1-5 yil, %17°si 11-15 y1l, %16’s1 6-10 y1l, %5°1 16-20
yil kidemlidir; %92’si lisans, %8’1 yiiksek lisans mezunudur; Kadin % 90’1 6gretmen
yetistiren fakiiltelerden mezun olup, %10’u diger fakiiltelerden mezundur. Diger

fakiiltelerden mezun olanlarin %81 formasyon almis, %2’si formasyon almamastir.

Erkek 6gretmenlerin; %33’1 1-5 yil, %241 11-15 yil, %2371 6-11 y1l, %16’s1
16-20 y1l ve %4’ 21 yil ve iizeri kideme sahiptir. Erkek 0gretmenlerin %84,46°s1
lisans, %13,32’si yiiksek lisans, %2,22’si doktora mezunu; %96’s1 6gretmen yetistiren
fakiiltelerden, %4’ ise diger fakiiltelerden mezundur. Diger fakiiltelerden mezun

olanlarin %4’i (tamam1) formasyon almistir.

Nitel arastirmada sayilar yoluyla sonuglara ulagsmak degil, arastirilan konuyla
ilgili okuyucuya betimsel ve gercekg¢i bir resim sunmak ve genellemeler yapmak
yerine konuyu derinlemesine tiim olasi ayrmtilarla incelemek amaglanmaktadir

(Yildirim ve Simsek, 2013). Bu arastirmada proje gorevlerinin nasil hazirlandigi,
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uygulandigi ve degerlendirildigi incelenmektedir. Proje gorevleri tiim okullarda
verilmekte ancak okullar birbirinden farkli kosullara (cografi, sosyo-ekonomik,
Ogretmen niteligi) sahipse farklilik yasanmasi olasiligi artmaktadir. Bu nedenle
arastrmanin nitel veri toplama asamasinda zengin bilgiye sahip oldugu diisiiniilen
durumlarin derinlemesine ¢alisilmasina olanak veren pek c¢ok durumda olgu ve
olaylarmm kesfedilmesinde ve agiklanmasinda yararli olan (Aktaran: Yildrim ve
Simgek, 2000) amagh Ornekleme tilirlerinden maksimum ¢esitlilik O6rneklemesi
kullanilmigtir. Patton’ a gore (1987), maksimum gesitlilige dayali Orneklem
olusturmada amag, ornekleme dahil olan her durumun kendine 6zgii boyutlarmin
ayrmtili bicimde tanimlanmasi ve biiytik 6l¢iide farklilik gosteren durumlar arasinda
ortaya ¢ikabilecek ortak temalar ve bunlarin degerinin ortaya ¢ikarilmasidir (Aktaran:
Yildirim ve Simsek, 2013). Bu nedenle proje gorevi uygulamalari ile ilgili her farklilig:

yansitabilmek amaciyla okullardan;

e Sosyoekonomik a¢idan farkli 6grenci gruplarmm devam ettigi ve fiziki
sartlarmin farkh oldugu,

e Matematik 6gretmeni ve d6grenci sayisi agisindan farklilik gésterdigi,

e Ogretmenlerin farkli kidemde olmalar1 gibi farkliliklar1 yansitan,

e Okullarin merkeze uzakligi dikkate alinarak farkliligi yansitan okullardan

orneklem alinmastir.

Orneklem secim dlgiitlerini karsilayan 12 ortaokula goriismeler icin gidilmistir.
Ogretmenlerle goriisme siirecinde Matematik proje gorevi alan 6grenciler 6grenilmis
ve bu dgrencilerden goniillli olanlarla goriisme yapilmistir. Velilerin goriislerini almak
amaciyla da bu 6grencilerin velilerine ulagilmistir. Burada amag¢ proje gorevi alan
cocuklarm velilerinin goriislerini yansitabilmeyi saglamaktir. Tablo 3.2’de goriisme

yapilan 6gretmen, dgrenci ve velilerin sayilar1 yer almaktadir.
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Tablo 3.2 Gériisme Yapilan Ogretmen, Ogrenci, Veli Sayilari

Ogretmen Ogrenci Veli
f % f % f %
Kadin 10 %50 8 %50 3 %50
Erkek 10 %50 8 %50 3 %50
Toplam 20 %100 16 %100 6 %100

Tablo 3.2°de goriildiigii gibi nitel arastirma verileri Merkez ilgede yer alan 12
ortaokulda gorev yapan toplam 20 Matematik 6gretmeni, 16 6grenci ve alt1 veliden
toplanmaktadir. Ogretmenlerin, dgrencilerin ve velilerin ~ %50°si kadm, %350’si

erkektir.
3.3. Veri Toplama Araglan

Arastirmada arastirmaci tarafindan uzman goriisleri alinarak gelistirilen
‘Ogretmen Goriisleri Degerlendirme Olgme aract’ ile ‘Ogrenci Gériisme Formu® |
‘Ogretmen Goriisme Formu’, ‘Veli Gériisme Formu® veri toplama araglar1 olarak

kullanilmstir.
3.3.1. Ogretmen Goriisleri Degerlendirme Ol¢me araci

Olgme arac1 hazirlama siireci probleme yonelik olarak sorularm olusturulmasi,
sorularin ifade edilmesi, cevap kategorilerinin olusturulmasi ve kodlama, sorularin
dizilmesi, 6lgme aracin pilot uygulama yapilmasi ve uygulanmasi seklindedir. Bu

nedenle 6lgme araci olustururken asagidaki islem basamaklar1 izlenmistir:

e Arastirmacilar tarafindan mevzuatin ve alanyazmin incelenmesi ve proje
gorevleri konusunda 6gretmen, 6grenci ve velilerle ilgili olarak siirecin nasil
yuriitiilecegi proje gorevlerinin hazirhk, uygulama ve degerlendirme
slireclerinde neler yapilmasi gerektiginin belirlenmesi,

e Buna gore 6l¢gme aracimaddelerinin proje gorevi islem sirasina gore
olusturulmasi,

e Sorularm hazirlik, uygulama, degerlendirme boyutlarinda smiflanmas,
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e Egitim Programlar1 ve Ogretim alaninda alt1 dgretim iiyesi ve Matematik
Ogretimi alaninda lisansiistii egitimi almis iki Matematik Ogretmeninden
uzman goriiglerinin alinmasi,

e Uzmanlarin gerekli gordiigii diizeltmelerin yapilmasi,

e Olgme aracim iic Matematik dgretmenine uygulanarak anlam, ifade ve kapsam
bakimindan pilot uygulamasinin yapilmast,

e Ankete 31 maddelik son halinin verilmesi,

e Olgme aracinin Cronchbach Alpha giivenirlik (i¢ tutarhilik) katsayismin
hesaplanmasi (0,895)

Ogretmenlerin proje gorevi hazirlama, uygulama ve degerlendirme
asamalarindaki davramiglarimi yansitmakta olan Olgme aracinda  “her zaman,

cogunlukla, bazen, nadiren, hicbir zaman” ifadelerine katilim dereceleri yer almaktadir
(Ek.2).

Bu c¢alismada olgek gelistirmek yerine dlgme araci kullanilmasmin nedeni,
proje  gorevlerinin  hazirhk, uygulama, degerlendirme siireclerinin  nasil
gergeklestigini, giiclii ve zayif alanlar1 gorebilmek degerlendirme basamaklarinda
Ogretmenlerin uymalar1 beklenen her adim konusunda uygulama diizeylerini onlarin

algilarina dayali olarak tespit edebilmektir.
3.3.2. Ogretmen, Ogrenci ve Veli Goriisme Formu

Gorlisme, gozleyemedigimiz davraniglar, duygular veya insanlarin
etraflarindaki diinyay1 nasil ifade ettiklerini 6grenmek icin kullanilan bir tekniktir
(Merriam, 2013). Goriisme, amact insanlarin i¢ yasamlarina bakarak olaylara farkl
bakis acilarini, deneyimlerini, duygularini ve algilarin1 ortaya koymada kullanilan

oldukga giiclii bir yontemdir.

Bu c¢alismada uygulanan goriisme formlar1 aragtirma problemleri ve 6lgme
arac1 sonuclar1 dikkate alinarak hazirlanmistir. Her goriisme formu 12’ser sorudan
olusmustur. Yar1 yapilandirilmig 6gretmen, 6grenci ve veli goriisme formlar1 Egitim
Programlar1 ve Ogretim alanindan alt1 6gretim {iyesinin ve lisansiistii egitim almis iki

Matematik dgretmenin uzman goriisiine sunulmustur. Uzman goriisleri incelenerek ii¢
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veri toplama arac1 da dokuzar maddelik yar1 yapilandirilmis goriisme formu seklinde
diizenlenmistir. Gorlisme formlar1 Matematik projelerinin hazirlik, uygulama,
degerlendirme siirecini, proje gorevlerinde benimsenen amaglari, uygulama
karsilasilan giigliikleri ve siirecin gelistirilmesi i¢in ne yapilmasi gerektigine iligkin
Onerileri saptamak iizere Ogretmen-Ogrenci-veli goriislerini almayr amaglayan
sorulardan olugsmaktadir. Arastirmada kullanilan arastirmaci tarafindan gelistirilen
veli, o6grenci ve Ogretmen goriisme formlar1 olusturulurken asagidaki islem

basamaklar1 izlenmistir.

e Arastirmacilar tarafindan mevzuatin ve alanyazinin incelenmesi ve
proje gorevleri konusunda 6gretmen, 68renci ve velilerle ilgili olarak
slirecin nasil yiiriitiileceginin ve proje gorevlerinin hazirlik, uygulama
ve degerlendirme siireclerinde neler yapilmasi gerektiginin
belirlenmesi,

e Buna gore goriismelerde kullanilacak sorularin belirlenmesi i¢in soru
havuzunun olusturulmasi,

e Sorularin hazirlik, uygulama, degerlendirme boyutlarimi kapsayacak
bi¢imde diizenlenmesi,

e (Goriigme formuna katilimcilarin demografik bilgilerini alacak sorularin
eklenmesi,

e Egitim Programlar1 ve Ogretim alaninda alti &gretim {iyesi ve
Matematik Ogretimi alaninda lisansiistii egitimi almig iki Matematik
Ogretmeninden uzman goriislerinin alimasi,

e Uzmanlarin Onerisiyle benzerlik iceren ii¢ sorunun atilmasiyla soru
sayilariin azaltilmasi,

e Goriigme formlarinin iki Matematik ogretmenine, bir veliye ve bir
ogrenciye uygulanarak anlam, ifade ve kapsam bakimindan pilot
uygulamasinin yapilmasi,

e Proje gorevi uygulama siireci ile ilgili dokuz sorunun yer aldigi
goriisgme formuna dokuz soruluk son halinin verilmesi (Ek.3, Ek.4,
Ek.5).
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3.4. Verilerin Toplanmasi

il Milli Egitim Miidiirliigii’'nden arastrma izninin almmasiyla  (Ek.1)
02/03/2018 ve 02/05/2018 tarihleri arasinda arastirmaci tarafindan dgretmenlerden,
velilerden ve Ogrencilerden randevu alinarak veriler toplanmistir. Goriismeler
oncesinde arastirmaci ii¢ 6gretmenle pilot goriisme yapmis, aldigi ses kaydi 6gretim
elemaniyla birlikte incelenmis ve goriismenin daha saglikl yiiriitiilebilmesi i¢in nelere
dikkat edilecegi belirlenmistir. Ogretmen, 6grenci ve veli goriismelerinde goriisme
sorularma gelen cevaplar biiylikk Olclide aynilastiktan sonra goriismeler
sonlandirilmigtir. Toplam 20 6gretmen, 16 6grenci ve alt1 veli olmak tizere 42 kisi ile

yapilan goriismelerin ses kayitlar1 alinmistir.
3.5. Verilerin Analizi

Aragtirmanin ~ “Ortaokul Matematik 6gretmenleri proje gorevlerini nasil
uygulamaktadir?” bigimindeki birinci alt problemine yanit bulmak {izere hazirlanan
Olgme araci formlar1 istatistik paket program kullanilarak analiz edilmistir.
Ogretmenlerden  ortaokul ~ Matematik  proje  gorevlerinin  uygulanisini
degerlendirmelerini istemek amaciyla hazirlanan 6lgme aracindan elde edilen veriler

frekans ve ylizdeleri hesaplanmastir.

Aragtirmanm alt problemlerine iliskin veri toplamak amaciyla Ogrenci,
ogretmen ve velilerden goriismeler yoluyla toplanan veriler ses kayitlarinin dokiimi
ve kontrolleri yapildiktan sonra igerik analizi yapilmistir. Ses kayitlarinin siiresi en az
26 dakika, en ¢ok 38 dakika olarak tespit edilmistir. Katilimc1 formlarinin belirttigi
kodlamalar 6grenciler igin sirasiyla sira no (1-16), sinif diizeyi (5-8), cinsiyet (K, E) ,
okul tipi (A, B, C, D); 6gretmenler i¢in sirasiyla sira no (1-20), cinsiyet (K, E), okul
tipi (A, B, C, D), mezuniyet durumu (L, YL, D); veliler i¢in ise sirasiyla sira no (1-6),
cinsiyet (K, E), okul tipini (A ,B, C, D) ifade etmektedir.

Temel amacin toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve iligkilere
ulagsmak olan icerik analizinde; verilerin kodlanmasi, kategorilerin bulunmasi,
kodlarin ve kategorilerin analiz edilmesi asamalar1 izlenir. Betimsel analizde 6zetlenen

ve yorumlanan veriler, i¢erik analizinde daha derin bir isleme tabi tutulur. Bu nedenle
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betimsel bir yaklasimla fark edilemeyebilen kavram ve temalar icerik analiziyle
kesfedilebilir (Yildirim ve Simsek, 2013). Bu nedenle arastirmada veriler i¢erik analizi

kullanilarak analize tabi tutulmustur.

Bu c¢alismada igerik analizi yOntemi mantiksal smrasmma ve uygulama
asamalarina bagli kalinarak analiz islemi gerceklestirilmistir. Arastirmada tiim
kodlamalar tamamlandiktan sonra ayni dokiimler baska bir egitim uzmaninca daha
kodlanmistir. Sonrasinda iki arastirmacinin goriisme verilerine ait goriis birlikleri ve
goriis ayriliklart belirlenmis ve giivenirlik (kodlayicilar arast uyusum yiizdesi) 0,92
olarak hesaplanmistir. Arastirmada Miles ve Huberman’a ait giivenirlik katsayis1 su

formiil kullanilarak hesaplanmustir (Miles ve Huberman, 2016: 64).

Na (Gériis Birligi)
Na (Gorus Birligi)+ Na (Goris Ayriligr)

Guvenirlik =

Bir aragtirmada gegerligi ve giivenirligi saglamak i¢in yapilmasi gerekenler ve

bu arastirmada yapilan ¢aligmalar Tablo 3.3.”de 6zetlenmektedir.
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Tablo 3.3. Arastirmada Gegerlik ve Giivenirlik i¢in Yapilan Calismalar

Gecerlik ve Giivenirlik icin
Yapilmasi Gerekenler
(Yildirim ve Simsek, 2013;
Miles ve Huberman, 2016;
Merriam, 2013).

Bu Cahismada Gecerlik ve Giivenirlik i(;in Yapilanlar

Veri kaynagi olan bireylerin agik
bigimde tanimlanmasi; veri
kaynaklarinin/ 6rneklemin
cesitlenmesi

Bu arastirmada belirli sayida farkli bolgelerde yer alan okullarda
calisan farkli kidem yillarina sahip &gretmenler; farkli smif
diizeylerinde, farkli okul tiirlerinde okuyan Matematik dersinden
proje gorevi hazirlama deneyimi olan Ogrenciler ve bu
Ogrencilerin  goniilli  velileri arasindan secilen kisilerle
goriismeler yapilmistir. Arastirmada belirlenen okullardan
hizmet yili, kidem, cinsiyet ve 6grenim tiirii agisindan farklilig:
yansitmak hedeflenmis olup okul yoneticilerinden bu konuyu
dikkate alarak Ogretmen seciminde arastirmaciya yardimci
olmalar1 saglanmis ve bu dogrultuda goriismeyi kabul eden
Ogretmenlerle gériismeler yapilmistir.

Dig  giivenirligi saglamak
amactyla veri gruplarmin yer
aldig1 sosyal dokunun tanitilmasi

Arastirmada farkli bolgelerden okullara ulagilmistir. Goriisme
verilerinde  okullarn  bulundugu cevrelerin  ozellikleri,
Ogrencilerin 6dev, proje yapimi asamalarinda malzemeye
ulagimi, internet kullanim imkanlari yeterli arastirma yapabilme
durumlart ile ilgili bilgiler ailelerin 6grenciye destek olma
diizeyleri, velilerin siirece katiim durumlan ifade edilirken
sosyal dokunun 6zellikleri ile ilgili ipuglar1 verilmistir.

Katilimer teyidi (alana yakinlik
sayesinde alana geri déniilmesi);
yeni sorular eklenmesi;
meslektas teyidi (6n goriilmeyen
goriismeler yapilmasi)

Arastirmada gorlismeler esnasinda goriigiilen kisinin cevabina
aciklik getirmek i¢in, sorulan soruyu acgan, daha anlasilir duruma
getiren “bunu mu demek istiyorsunuz?”, “dogru mu
anltyorum?”, “6rnek verir misiniz?” gibi sorular kullanilarak
ogrenci, 6gretmen ve velilerden goriislerinin dogru anlasildigma
iligkin onay alinmaya c¢alisilmig; veri analizinde analizinde
karsilagilan bir giiclilkkte, anlagilamayan noktalarda ilgili
katilimciya doniis yapilarak tam olarak ne sdylemek istedigi ile
ilgili fikri alinmus olup gerekli agiklamalari yapmasi
saglanmistir. Bununla birlikte aragtirmanin 6rnekleminde yer
almayan ancak goniillii olan 6gretmenler ile planlanmamig
goriismeler de yapilarak arastirma sonuglar1 {izerine meslektas
teyidi alinmistir.

Aragtirmada  i¢  gilivenirligi
saglamak iizere uzlasma
noktalarmin ~ bulunmasi  ve

kontrol kodlamast yapilmast;

Bulgularin analizine 06gretmenler ile yapilan goriismelerle
baslanmistir. Bu asamada arastirmaci ve danigman &gretim tiyesi
tarafindan dokiimlerin birlikte okunmasiyla kod ve temalar
cikarllmistir.  Kodlama esnasinda goriis birligi ve goriis
ayriliklari noktalarinda dokiimler tekrar tekrar okunarak ortak bir
yorumlama yoluna gidilmistir. Danigman Ogretim iiyesi ve
arastirmacinin birlikte okuyarak yaptiklar1 kodlamanin ardindan
arastirma disindan {igiincii bir kisiyle veli ve 6grenci analizleri
okunarak kodlama kontrolii yapilmistir. Kodlamada giivenirlik
katsayisi 0,92 olarak bulunmustur.
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Tablo 3.3. Devamn Arastirmada Gegerlik ve Giivenirlik I¢in Yapilan Calismalar

I¢ giivenirlik i¢in ayni konu
iizerinde yapilmis bagka
aragtirmalarn  sonuglarmi1  da
ulagilan sonuglarmn giivenirligini
teyit etmede kullanilmasi;

Arastirmada alanyazinda yer verilen ilgili aragtirmalar boliimii
aragtirmaciya ulasilan sonuglarin yapilan aragtirmalarla benzer
ya da farkli sonuglari olup olmadigini belirleme noktasmnda
yardimet olmustur. Arastirmada konuyla ilgili ¢alismalar yurt
icinde ve yurt disinda yapilan arastirmalar bi¢iminde
gruplanarak sunulmustur.  Elde edilen sonuglarla 6nceki
aragtirmalar arasindaki benzerlikler ya da farkliliklarla ilgili
kiyaslamalara arastirmanin sonug¢ ve tartigma boliimlerinde
atiflar yapilarak yer verilmistir.

Goriismelerin - nasil  yapildigy,
nasil kayit altina alindigi, nasil
analiz edildigi, elde edilen
sonuglarm nasil birlestirildigi ve

sunuldugunun ayrmtili olarak
aciklanmast  (detayli  rapor);
dogrudan alintilamalar
yapilmast;

Arastirmada yiiz yilize goriismeler yoluyla ayrmtili ve
derinlemesine dogrudan olayin gergeklestigi dogal ortamin
icinde bilgi toplanmasi amaciyla okul yonetimlerinden telefon
yoluyla randevu talep edilmis, randevu giiniinde, saatinde hazir
bulunularak 6gretmen, dgrenci ve velilerin kendilerini giivende
hissedebilecekleri bir ortamda goriismeler yapilmistir. Aragtirma
verilerinin kolayca, kayba ugramadan doékiimlerinin yapilmasi
icin katilimcilarin onay1 alinarak ses kayit cihazi ile ses kaydi
almmustir. Ses kaydina izin vermeyen kisiyle yapilan goriisme
icin yazili kayit tutulmustur. Ses kayitlarinin detayhl
dokiimleri/yazimlar: yapilmistir. Arastirmada icerik analizi
kullanilarak goriisme dokiimlerinin analizleri tamamlanmastr.

Verilerin birlestirilmesi ve sunulmasi agsamasinda ise her
katilimcmin goriisleri tek tek okunarak kodlar belirlenmistir.
Ardindan bu kodlar ilgili olduklar1 sorularm altinda organize
olabildikleri temalar halinde verilmistir. Bunun nedeni sorulara
verilen cevaplarin farkli boliimlerde olmasidir. Ilgili olacak
sekilde bilgiler/veriler toplanarak organize edilmistir. Bulunan
kod ve temalar1 destekleyen katilimci ifadeleri birebir/dogrudan
alintilanarak 6grenci, 6gretmen ve veli bulgulari desteklenmistir.
Tiim siire¢ veri analizinde detayli olarak agiklanmistir.

Arastirmada Tablo 3.3’teki hususlar belirtildigi sekilde uygulanmus, gegerlik ve

giivenirlik saglanmaya galisilmistir.
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4. BOLUM

BULGULAR VE YORUM

4.1. Arastirmanin Birinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Aragtirmanin birinci alt problemi olan “Ortaokul Matematik 6gretmenleri proje
gorevlerini nasil uygulamaktadir?” sorusunu yanitlamak {izere Ogretmenlerin
yanitladig1 6lgme aract maddelerine verilen cevaplarin frekans ve yiizde dagilimlari
proje gorevlerini planlamayla ilgili olarak Tablo 4.1 de, uygulamayla ilgili olarak
Tablo 4.2’de ve degerlendirmeyle ilgili olarak Tablo 4.3’te verilmistir. Ortaokul
Matematik Ogretmenlerinin proje gorevlerini planlama siirecindeki davraniglari

gergeklestirme sikliklar1 Tablo 4.1°de goriilmektedir.

Tablo 4.1. Ortaokul Matematik Ogretmenlerinin Proje Gorevlerini Planlama

Siirecindeki Davranislar1 Gergeklestirme Sikliklari

. Higbir
No Her zaman  Cogunlukla  Bazen  Nadiren
Maddeler N X SS zaman

f % f % f % f % f %

Proje gorevlerini belirlerken
1 Ogrencilerin diizeylerini 108 452 062 60 556 46 426 1 09 0 O 1 09
dikkate alirim

Proje gorevlerini belirlerken
2 dersin kazanimlarim dikkate 108 4,62 0,54 70 648 35 324 3 28 0 0 0 0

alirim

Proje gorevini belirlerken
dersin gercek yasamla

3 108 414 0,73 36 333 52 481 19 176 1 09 0 O
iliskilendirilmesini dikkate

alirnm




Tablo 4.1. Devam Ortaokul Matematik Ogretmenlerinin Proje Gorevlerini

Planlama Siirecindeki Davranislar1 Gergeklestirme Sikliklar1
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No

Maddeler N

Her zaman

Cogunlukla

Bazen

Nadiren

Higbir

Zaman

%

f

%

%

%

Proje gorevlerinin 6grencilerin
grupla ¢alismasin 108
desteklemesini beklerim

3,64

0,93

21

19,4

35,2

40

37

6,5

Proje gorevlerinden
matematigi diger derslerle 108

iliskilendirmesini beklerim

3,71

0,84

21

19,4

38

40

37

5,6

Proje gorevlerinin 6grencilerin
elestirel diisiinme problem
¢bzme ve karar verme,

o 108
yaratici diislinme gibi {ist
diizey diisiinme becerilerini

gelistirmesini dikkate alirim

4,30

0,61

41

38

58

53,7

8,3

Proje gorevlerini 6grencilerin
dikkatini ¢ekecek konulardan 108

hazirlarim

4,32

0,58

41

38

61

56,5

5,6

Proje gorevlerinin

degerlendirilmesi igin gereken
Olgiitleri (kriterleri) proje 108
gorevinin amacina gore farkl

projeler i¢in degistiririm

3,75

0,92

23

21,3

41,7

32

29,6

5,6

Proje  gorevini  belirlerken
Ogrencilerim icin  proje 108

yonergemi kendim hazirlarim

3,81

0,98

29

26,9

38,9

27

25

74

10

Proje gorevlerinin 6grencilerin
bilimsel siire¢ becerilerini

(arastirma, gozlem, tahminde

bulunma hipotez kurma,

siniflama, 6lgme-kayit tutma, 108
¢ikarim yapma, ¢ikarim

yapma, vb) gelistirmesine

dikkat ederim.

3,98

0,78

26

24,1

55,6

16

14,8

5,6

11

Proje gorevini verirken
Ogrencilerin sosyo-ekonomik 108
durumlarini goz tiniinde

bulundururum.

4,08

1,00

44

40,7

38,9

11

10,2

83

12

Matematik proje gorevlerini 108
zorunlu olmasa da veririm.

2,97

1,22

11

10,2

26,9

30

27,8

22

20,4

16 14,8

13

Proje gorevlerini belirlerken 107
ogrencilerin goriislerini alirim

3,68

0,95

20

18,5

43,5

28

25,9

10

9,3

Tablo 4.1 incelendiginde proje gorevlerini planlama siirecinde ortaokul

Matematik Ogretmenlerinin proje gorevlerini belirlerken % 64,8 inin dersin
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kazanimlarint; % 55,6’smin 6grenci diizeylerini; % 40,7 sinin 6grencilerin SOSyo-

ekonomik durumlarmi her zaman géz oniinde bulundurduklar1 goriilmektedir.

Matematik 6gretmenlerinin proje gorevini belirlerken % 56’smin dgrencilerin
dikkatini ¢ekecek konular olmasmi; % 55,6’smin biligsel siireg becerilerini
gelistirmesini; % 53,7’sinin 6grencilerin elestirel diisiinme, problem ¢6zme ve karar
verme, yaratici diigiinme gibi iist diizey diistinme becerilerini gelistirmesini; % 48,1
inin ger¢ek yasamla iligkilendirilmesini; % 43,5’inin 6grenci goriislerinin alinmasini;
% 41,7’ sinin her proje gorevinin amacina uygun kriterleri belirlemeyi; % 38,9’unun
proje yonergesini 6grencileri i¢in kendilerinin hazirlamasini; % 38’ inin Matematik
dersinin diger derslerle iligskilendirilmesini ¢ogunlukla g6z 6niinde bulundurduklar1

goriilmektedir.

Matematik 6gretmenlerinin proje gorevini belirlerken % 37’sinin 6grencilerin
grupla ¢alismasimi desteklemesini; % 27,8” inin zorunluluk hissetmeden proje gorevi
vermeyi bazen gdz Oniinde bulundurduklar1 goriilmektedir. Ogretmenlerin proje
gorevi verme tercihleri yakin belli sikliklarda yigilirken ‘Matematik proje gorevlerini
zorunlu olmasa da veririm’ maddesinde proje verme sikliklarmin proje gorevlerinin
zorunlu olmamasi durumunda degisecegi tespit edilmis olup 6gretmenlerin proje
gorevi verme konusundaki tercihlerinin degisken oldugu goriilmektedir. Ortaokul
Matematik Ogretmenlerinin proje gorevlerini uygulama siirecindeki davranislar

gergeklestirme sikliklar1 Tablo 4.2°de gosterilmektedir.

Tablo 4.2. Ortaokul Matematik Ogretmenlerinin Proje Gorevlerini Uygulama

Siirecindeki Davranislar1 Gergeklestirme Sikliklar

M.No Maddeler N X S Herzaman Cogunlukla Bazen Nadiren Higbir zaman

f % f % f % f % f %

Ogrencilere proje
14 gorevleriyle ilgili 108 4,35 0,69 50 46,3 47 435 10 93 1 09 O 0

yOnerge veririm

Proje gorevleriyle
15 ilgili yonergeyi sozli 108 4,58 0,60 69 639 33 306 6 56 0 O 0 0

olarak agiklarim
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Tablo 4.2. Devam Ortaokul Matematik Ogretmenlerinin Proje Gérevlerini

Uygulama Siirecindeki Davranislar1 Gergeklestirme Sikliklar1

M.No Maddeler N X S Herzaman Cogunlukla Bazen Nadiren Higbir zaman

f % f % f % f % f %

Proje uygulama
siirecinde velilerin

16 108 2,90 1,03 8 74 18 16,7 47 435 25 231 10 9,3
destegini alamaya

calisirim

Proje gorevi alan
ogrencileri benden
ihtiya¢ duyduklarinda
17 . 108 4,45 0,73 62 574 35 324 9 83 2 19 O 0
rehberlik talep
etmeleri i¢in tegvik

ederim.

Proje gorevi sirasinda
ogrencilerin

18 108 4,26 063 38 352 61 565 8 74 1 09 O 0
calismalarindaki

gelismeyi izlerim

Proje gorevini
yaparken

19 ogrencilerime sorun 108 4,50 0,55 57 528 48 444 3 28 0 O 0 0
¢ozmede rehberlik

ederim.

Proje uygulama
stirecinde 6grencinin
Ogrenmesini
20 108 4,37 0,62 48 444 52 481 8 74 0 O 0 0
kendisinin
yonetmesini

saglamaya ¢aligirim

Tablo 4.2 incelendiginde proje gorevlerini uygulama siirecinde ortaokul
Matematik oOgretmenlerinin proje gorevleri Ogrenciler tarafindan yapilirken %
63,9’unun yonergeyi sozlii olarak aciklanmasini; % 57,4’ iiniin proje gorevi alan
ogrencileri ihtiyag duyduklarinda rehberlik i¢in tesvik edilmesini; % 52,8’ inin
karsilasilan sorunlar1 ¢ozmeye rehberlik edilmesini; % 46,3’ {iniin yonerge verilmesini

her zaman g6z 6niinde bulundurduklar1 goriilmektedir.
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Matematik ~ Ogretmenlerinin ~ ‘Proje  gdrevi swrasinda  dgrencilerin
calismalarindaki gelismeyi izlerim’ maddesinde % 56,5 cogunlukla isaretledikleri
ancak bu orani takip eden % 35,2’lik isaretleme ile her zaman tercih ederim yoniinde
bir azalma oldugu; % 48,1 6grencilerin 6grenme siireglerini kendilerinin yonetmelerini

cogunlukla gz onilinde bulundurduklar1 goriilmektedir.

Matematik Ogretmenlerinin % 43,5’inin veli desteginin almasimni bazen; %
23,1’ inin nadiren yerine getirmeleri veli destegi alma egiliminin zayif oldugu yani
veli desteginin ihmal edilme egiliminin yiiksek oldugunu gostermektedir. Tablo 4.3°te
Matematik Ogretmenlerinin proje gorevi degerlendirme silirecindeki davraniglari

gerceklestirme sikliklar1 Tablo 4.3 te goriilmektedir.

Tablo 4.3. Ortaokul Matematik Ogretmenlerinin Proje Gorevlerini Degerlendirme

Siirecindeki Davranislar1 Gergeklestirme Sikliklar

Her zaman Cogunlukla Bazen Nadiren Higbir zaman
M.No Maddeler N X S

Proje gorevlerini
degerlendirmede

21 giicliik cekersem 108 3552 1,23 28 259 30 278 30 278 10 93 10 93
yardim alma arayigina

girerim

Proje gorevlerini
degerlendirirken

22 6grencilerin 108 4,16 0,74 36 333 56 519 13 12 3 28 O 0
isbirligine katkilarini

dikkate alirim

Proje gorevlerinin
ogrencinin kendisi

23 tarafindan yapilip 108 455 052 61 565 46 426 1 09 0 O 0 0
yapilmadigini

belirlemeye ¢alisirim

Projeleri
degerlendirme

24 108 4,55 062 65 602 38 352 4 37 1 09 O 0
Olcegine gore

puanlarim
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Tablo 4.3. Devamm Ortaokul Matematik Ogretmenlerinin Proje Gorevlerini

Degerlendirme Siirecindeki Davranislar: Gerceklestirme Sikliklari

Her zaman Cogunlukla Bazen Nadiren Higbir zaman
M.No Maddeler N X S

Proje gorevlerini
degerlendirirken

25 108 4,06 0,84 37 343 45 417 23 213 2 19 1 0,9
sunum niteligini

dikkate alirim

Proje gorevlerini
degerlendirirken
ogrencilerin bilimsel
26 stireg becerilerini 108 3,91 0,83 25 23,1 54 50 24 222 4 3,7 1 0,9
kullamp
kullanmadiklarini

degerlendiririm

Proje gorevlerini
degerlendirirken
ogrencilerin farklt
27 107 4,24 066 39 361 55 509 13 12 0 O 0 0
kaynaklara ulasip
ulagsmadiklarint

dikkate alirim

Proje gorevleri
sunulurken siniftan

28 108 3559 0,93 18 16,7 42 389 35 324 12 111 1 0,9
akran goriislerini

alirm

Proje gorevlerini
degerlendirirken

29 108 3,88 0,77 20 185 61 565 21 194 6 56 O 0
raporun niteligini

dikkate alirim

Ogrencilere proje
gorevlerine iligkin 6z

30 108 3,86 0,96 29 26,9 48 444 19 176 11 102 1 0,9
degerlendirme

yaptiririm

Proje
31 degerlendirmesini 108 2,82 1,23 14 13 15 139 33 30,6 30 27,8 16 148

velilerle paylasirim

Tablo 4.3 incelendiginde proje gorevlerini degerlendirme siirecinde ortaokul
Matematik &gretmenlerinin proje gorevini degerlendirirken % 60,2 sinin proje

degerlendirme dlgegine gore puanlamayi, % 56,5 inin proje gorevlerin 6grencilerin
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kendisi tarafindan yapilip yapilmadiginin belirlenmesini her zaman gz Oniinde

bulundurduklar1 goriilmektedir.

Matematik 6gretmenlerinin % 56,5’inin raporunun niteligini; % 51,9’unun
proje gorevinde oOgrencilerin isbirligine katkisin1 dikkate aldigi;; % 50,9’unun
ogrencinin farkli kaynaklar1 kullanimini; % 50’°sinin biligsel siireg becerilerinin
kullanimini; % 44,4’linlin proje gorevlerine iliskin 6z degerlendirme yapilmasmni; %
41,7’ sinin degerlendirmede sunumun niteligini; % 38,9’unun akran gorislerinin
almmasmi; % 27,8’inin degerlendirmede glicliikle karsilastiginda yardim alma

arayisina girilmesini gogunlukla g6z 6niinde bulundurduklar1 gériilmektedir.

Matematik  ogretmenlerinin =~ %30,6’sinin  degerlendirmenin  velilerle
paylasimini; % 27,8’inin degerlendirmede giigliikkle karsilastiginda yardim alma

arayigina girilmesini bazen goz oniinde bulundurduklar1 goriilmektedir.

Ogretmenlerin proje goérevlerini planlama, uygulama ve degerlendirme
stireclerinde en ¢ok iizerinde durduklar1 hususlarin; planlama asamasinda dersin
kazanimlari, Ogrencilerin hazirbulunusluk diizeyi, 6grencilerin sosyo-ekonomik
durumlari, 6grencilerin ilgilerini ¢ekebilecek konularm segilmesi, dgrencilerin st
diizey diisiinme becerilerinin gelistirilmesi; uygulama asamasinda 6grencilere proje
yonergelerinin sozlii olarak agiklanmasi, 0grencilerin siirecte rehberlik talebi igin
tesvik edilmesi; degerlendirme asamasinda ise proje 6lgceginin kullanilmasi ve 6devin
bizzat 6grencinin kendisi tarafindan yapilmasi; en az dikkate aldiklar1 hususlarin ise
stirecte veli desteginin alinmasi, degerlendirmede giicliikle karsilagildiginda yardim

alma arayigina girilmesi oldugu sdylenebilir.

4.2. Arastirmanin ikinci Alt Problemine Ait Bulgular

Ortaokul Matematik 6gretmenlerinin proje gorevleri ile ilgili olarak goriis ve
Onerileri incelenmis ve analiz sonucunda elde edilen veriler 6gretmenlerin amag ve
beklentileri; dikkat ettikleri hususlar; karsilagtiklar1 giiclikkler; proje gorevinin
ogrenciye etkileri; proje gorevinin etkililigini arttrmak konusundaki 6neriler ve proje

gorevleriyle ilgili ihtiyaglari, proje gorevi alan 6grencilerle siire¢ i¢indeki etkilesimler,



64

ogretmenlerin proje gorevlerini degerlendirmede dikkat ettikleri hususlar konusundaki

gorislerine iliskin bulgular tablolar halinde sunulmaktadir.

4.2.1.0rtaokul Matematik Ogretmenlerinin Proje Gorevleriyle Ilgili Amac ve
Beklentileri

Ortaokul Matematik Ogretmenlerinin proje gorevleriyle ilgili amag¢ ve
beklentileri Matematige olumlu tutumu-beceriyi arttirmak ve 6grenciyi gelistirmek

temalar1 altinda toplanmaktadir.

Tablo 4.4. Ogretmenlerin Ogrencilerine Proje Gorevi Vermedeki Amag¢ ve

Beklentileri
TEMA KOD KATILIMCI f
Matematige Bilgiyi {iriine doniistiirmek, kalicihg 12-EOtAYL,17-EOtAL, 7
Karsi arttirmak 18-EOtBL,20-EOtAL,
Olumlu 4-KOtBL,7-KOtDYL, 8-
Tutumu ve KOtDL
Beceriyi ~ Matematigi sevmek, ilgiyi arttirmak ~ 11-EOtCL,13-EOtAYL,1- 6
Arttirmak KOtAL,3-KOtBL,9-KOtCL,6-
KOtDL
Matematigin farkh ve ilging yonlerini  11-EOtCL,13-EOtAYL, 5
kesfetmek, arastirmak 18-EOtBL,10-KOtBL, 1-
KOtAL
Matematigi gercek  yasamda 14-EOtAL,1-KOtAL, 4
kullanmak/iliskisini kurmak 8-KOtDL,9-KOtCL
Ogrenciyi  Ogrencinin basarisini arttirmak (not 16-EOtAL,19-EOtBL, 5
Gelistirmek  yiikseltmek) 2-KOtCL,10-KOtBL,18-
EOtBL
Ogrenme deneyimlerini 18-EOtBL,20-EOtAL, 3
zenginlestirmek (bilimsel arastirma, 1-KOtAL
bilgiyi yoOnetme, sorunlarla bas
etmek)
Test ¢ozmek ve test ¢ozerek 15-EOtCL 1
matematigi Ogrenebilecekleri

bilincini kazandirmak

Tablo 4.4.°de goriildiigii gibi “Matematige karsi olumlu tutumu ve beceriyi
arttrmak™  temasi altinda Ogretmenlerin yedisinin bilgiyi Uriine donistiirmek,
kalicilig1 arttirmak; altist Matematigi sevmek, ilgiyi arttirmak; besi Matematigin farkli

ve ilging yonlerini kesfetmek, arastrmak; dordii Matematigi gercek yasamda
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kullanmak/iliskisini kurmak amag¢ ve beklentilerine sahiptir. Ogretmenlerin bu

kodlarla agiklanan goriislerini ifade eden climlelerden 6rnekler su sekildedir:

Bilgiyi iirline doniistiirmek, kalicilig1 arttirmak;

“...Proje ile 6grenci 6grendigini bir iiriine doniistiirebiliyor dncelikle ve bu sayede
ogrendiklerinin daha kalict olmasint saglamis oluyoruz. Biz kalici izli davranis
diyoruz ama kalict izin ne kadar siirecegi, ne kadar kalici olacagini bilemiyoruz. Bu
yiizden proje ogrencilerin yaparak o6grenmelerini, bir iiriin ortaya koymalarini,

kazammlar: daha kalici bir sekilde 6grenmelerini sagliyor.” 12-EOtAYL

“...Ogrencinin kendini diizgiin bicimde ifade edebilecegi hazirladigimiz konu
listelerinden ilgi duydugu bir konuda siire¢ becerilerini ve hedefledigimiz kazanimlari
kapsayan kalict ogrenmeler ve bir iiriin ortaya koymasi, dikkat ettigimiz

hususlardandir. "17-EOtAL
Matematigi sevmek, ilgiyi arttirmak;

“Ogrencinin Matematik dersine olan ilgisini arttirmak gibi bir amacim var.
Ogrencinin merakini ve ilgisini uyandiracak; dersi sevmesini saglayacak ve yeni
seyler 6grenmesini saglayacak konularin se¢ilmesini on planda tutmak onemli.” 1-

KOtAL

“Ogrenciyle ilgili olarak genelde matematigi sevdirme agisindan eglenceli édevier
veriyorum. Matematik tisortii hazirlama, Matematik saati yapma, hani toplu halde
yapabilecekleri Matematik tablosu hazirlama gibi. Bir bilim adamini arastir gel
demiyorum genelde ddev olarak. Projeleri Matematigi sevdirmek amagli veriyorum
acikeast. ” 3-KOtBL,

Matematigin farkl ve ilging yonlerini kesfetmek, arastirmak;

“Matematik dersini ogrenciler genellikle ¢ok karmasik aritmetik iglemlerden olusan
bir diizen olarak algiliyorlar. Ben proje ddevlerini ya da farkli proje ¢alismalarini
ogrencilerimin Matematigin farkl ve ilging yonlerini kesgfedebileceklerine... inanarak

ogrencilerime veriyorum.”.” 11-EOtCL
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“...notu 90 'mn tizerinde olan ogrencilerim var onlar igin biraz daha diisiindiiriicii,
daha boyle zevkli, farkli ve ilging olacak sekilde Matematik oyunlari falan hazirlamaya
yonelik édevler verdim.” 10-KOtBL

Matematigi ger¢ek yasamda kullanmak/iligkisini kurmak;

“Matematik projesi vermemizin temel amact zaten d6grencilerin Matematikle ilgili
islemleri gercek hayata wuyarlamasi. Bizler Matematikle ilgili toplama ¢ikarma
islemlerini 6grenciye ogretebiliyoruz. Bunlarla ilgili stkintimiz yok ama bu ¢ocuk
proje almadigi siirece bu islemleri nerede ve nasil kullanacagini bilmiyor. Mesela kar
zarar oranlart ya da faizle ilgili proje normalde derste anlatiyoruz ama bunu giinliik
hayatta, ornegin alisveriste bir proje odevi olarak hazirlayip diyoruz ki on tane
aligverisin listesini bize ¢ikar, fislerini topla. Bu aligverislerde yaptigin kar zarar
oramint hesapla. Ne kadar kar ne kadar zarar ettigini bul gibi. Bunlar: giinliik hayata
ne kadar uyarlarsak égrenci Matematigi 0 kadar seviyor ve de kullamsli bir ders
oldugunu anlayabiliyor.” 14-EOtAL

“Ogrenciye daha ¢ok konunun giinliik hayatimizda nasil karsimiza ¢ikug ile alakalr
odevler veriyorum. Giinliik hayatta gergekten kullanabilecekleri seylerden se¢meye
calisiyorum. Cocuklar siirekli Matematikte “hocam bunlar giinliik hayatimizda nerde
isimize yarayacak?” sorusunu sorduklart igin, iste bak burada isimize yariyor
gibisinden, oyle bir biling yaratmak i¢in projeleri veriyorum. Basarilt oluyor mu

olmuyor mu bilinmez ama amacim bu oluyor yani.” 8-KOtDL

“Ogrenci gelistirmek™ temast altinda 6gretmenlerin besi dgrencinin bagarismni
arttirmak (not yiikseltmek); ticii 6grenme deneyimlerini zenginlestirmek (bilimsel
arastirma, bilgiyi yonetme, sorunlarla bas etmek); biri test ¢ozmek ve test ¢ozerek
Matematigi 6grenebilecekleri bilincini kazandirmak amag ve beklentilerine sahiptir.

Ogretmenlerin bu kodlarla aciklanan goriislerini ifade eden ciimlelerden &rnekler su
sekildedir:

Ogrencinin bagarisini arttirmak (not yiikseltmek);
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“Proje odevini genellikle derse karst ilgisi az olan veya basarisiz olan ogrenciler
notlarmm yiikseltmek amaciyla aldiklart icin biz de dgretmenler olarak buna dikkat
ediyoruz. ”19-EOtBL

“...Bizim proje vermekteki amacimiz ogrencilerin basarilarini arttirmak ve ayni

zamanda 6grenmelerini saglamaktir.” 18-EOtBL

Ogrenme deneyimlerini zenginlestirmek (bilimsel arastirma, bilgiyi yonetme,

sorunlarla bas etmek);

“...0grenci tiretmenin nasil gerceklestigini, arastirmanin ne oldugunu, nelere dikkat
etmesi gerektigini, basarisiz oldugu durumlarda neler yasanabilecegini ve bununla

nasil basa ¢ikacagini ve bunun gibi bircok deneyimi yasamis oluyor. ”’18-EOtBL

“...yapulan calismayla okuma, arastirma, uygun bilgileri kullanma, analiz etme

yorumlama yetenegi kazandirmak ...gibi amaglarim vardir. ”1-KOtAL
Test ¢cozmek ve test ¢ozerek Matematigi 6grenebilecekleri bilincini kazandirmak;

“...bizim égrencilerimiz Matematige nasil ¢calismalar: gerektigini, Matematikzen nasil
test ¢ozmeleri gerektiginin bilincinde degiller. I\k amacim o bilinci kazandirmak. Yani
Matematigi soru ¢ozerek d6greneceklerini anlamalarint istiyorum, amacim bu. Bu

nedenle zaten soru ¢éziimii tiiriinde bir projeyi segiyorum.” 15-EOtCL

Yapilan goriismelerde elde edilen verilere gore 6gretmenlerin Matematik proje
gorevi vermekteki en 6nemli amag ve beklentilerinin Matematige kars1 olumlu tutumu
beceriyi arttrmak ve Ogrenciyi gelistirmek olarak iki temada acikladiklart
goriilmektedir. Matematige karsi olumlu tutumu- beceriyi arttirmak temasi altinda
bilgiyi iirline donistiiriip kaliciligi arttrmak oldugu bunun G6gretmenlerin besi
tarafindan paylasildigi ve bunu swrasiyla altis1 ile Matematigi sevmek ve ilgiyi
arttirmak takip etmektedir. Ogrenci gelisimi temasi altinda ise dgretmenlerin besi ile
ogrencinin notunu yiikseltmesi sebebiyle basarisini arttirmak amaglariyla Matematik

dersinden proje gorevi verdikleri tespit edilmistir.
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4.2.2. Ortaokul Matematik Ogretmenlerinin Proje Gorevleriyle ilgili Dikkat

Ettikleri Hususlar

Ortaokul Matematik d6gretmenlerinin proje gorevi verirken hazirlik, uygulama
ve degerlendirme siireglerinde dikkat ettikleri hususlar hazirlik asamasi, uygulama

asamasi ve degerlendirme asamasi temalarinda toplanmaistir.

Tablo 4.5. Ogretmenlerin Matematik Proje Gorevi Verirken Hazirlik, Uygulama,
Degerlendirme Asamalarinda Dikkat Ettikleri Hususlar

TEMA KOD KATILIMCI f
Hazirhik Projelerin 18-EOtBL,12-EOtAYL, 14-EOtAL, 1- 11
Asamas1 ogrencilerin KOtAL, 2-KOtCL,4-KOtBL, 5-KOtDL,9-

ozelliklerine, KOtCL, 17-EOtAL, 15-EOtCL,20-EOtAL
bireysel

farkliliklarina ve
tercihlerine; sinif
diizeyine uygun
olmasina

Konunun &zgiin 11-EOtCL,17-EOtAL,5-KOtDL 3
olmast
Konu ve kazanimlara 6-KOtDL,12-EOtAYL, 3-KOtBL 3
uygunluk
Ekonomiklik 17-EOtAL,9-KOtCL 2
Ogrencilerin 16-EOtAL, 10-KOtBL 2
ogrenme eksigini
tamamlamasi
Yonergenin sozlii 1-KOtAL 1
olarak paylagilmasi
Ogrenci notunu 14-EOtAL 1
yiikseltecek,
yapilabilir caligmalar
olmasi

Uygulama  Ogrenci talebi 8-KOtDL,12-EOtAYL, 15-EOtCL 3

Asamasi iizerine rehberlik
yapilmasi
Ogrencinin haftalik ~ 17-EOtAL,10-KOtBL, 14,EOtAL 3
takibi ve doniit
verilmesi
Hazirlik siirecinde 11-EOtCL,12-EOtAYL 2
calisma takvimi
yapmasi ve takvime
uymast; proje
basamaklarina,
yonergeye uymasi
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Tablo 4.5. Devanm Ogretmenlerin Matematik Proje Gorevi Verirken Hazirlik,

Uygulama, Degerlendirme Asamalarinda Dikkat Ettikleri Hususlar

Degerlendirme Onceden hazirlanan ~ 11-EOtCL, 8-KOtDL, 10-KOtBL,17- 9
Asamasi degerlendirme EOtAL,19EOtBL,3KOtBL,7KOtDYL, 14-
kriterlerine uygunluk  EOtAL,2-KOtCL
Sunuma, sunumda 11-EOtCL, 2-KOtCL, 20-EOtAL 3

Ogrencilerin konuya
hakimiyeti (6grenme

miktar1)

Odevin anlayarak 15-EOtCL, 8-KOtDL,16-EOtAL 3
yapilmasi

Ogrenci tarafindan 13-EOtAYL,20-EOtAL 2

yapilan 6zgiin
Odevler olmasi

Odevin zamaninda 16-EOtAL, 1-KOtAL 2
teslim edilmesi

Yiiksek puan verme  8-KOtDL, 3-KOtBL 2
Grup calismasina 3-KOtBL 1
katilim diizeyi

Oz, akran ve 12-EOtAYL 1
O0gretmen

degerlendirmesi

Odevin diizeni 15-EOtCL 1
Ogretmenden 15-EOtCL 1

rehberlik talebi

Tablo 4.5.°de goriildiigii gibi proje gorevi verirken “Hazirlik asamasi” nda
ogretmenlerin 11’1 projelerin 6grencilerin 6zelliklerine, bireysel farkliliklarina ve
tercihlerine; smif diizeyine uygun olmasina; ti¢ii konunun 6zgiin olmasina; ti¢ii konu
ve kazanimlara uygunluga; ikisi ekonomiklilige; ikisi proje gérevinin 6grencilerin
Ogrenme eksigini tamamlamasina; biri yonergenin sozlii olarak paylasilmasina; biri
Ogrenci notunu yiikseltecek, yapilabilir ¢aligmalar olmasma dikkat etmektedir.
Ogretmenlerin hazirhk asamasmda dikkat ettikleri hususlari agiklayan kodlar altinda

ciimlelerden 6rnekler su sekildedir:

Projelerin 6grencilerin 6zelliklerine, bireysel farkliliklarna ve tercihlerine; smif
diizeyine uygun olmasina;

“ Proje gorevi konusunda yapmis oldugumuz ilk is sinif diizeylerine gére proje

’

gorevieri belirlemek oluyor.” ...“Uretebildigimiz ve bulabildigimiz kadar proje
konusu olusturmaya ¢alistyoruz. Proje gorevi ¢esitliligi 6grencilerin farkhiliklarina
gore dagilim agisindan onemli oluyor. Her ogrenciye kapasitesi dogrultusunda

gorevler vermeye calisiyoruz.” 18-EOtBL,
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“Konu se¢iminde dgrencilerin sinif seviyeleri, basart seviyeleri, 6grencilerin bireysel
durumlart ¢ok énemli... Konu secerken oncelikle 6grencilerin bireysel basarilarini,

bireysel isteklerini ve diisiincelerini goz oniinde bulunduruyoruz.” 14-EOtAL

Konunun 6zgiin olmast;

“ Burada en ¢ok dikkat ettigim konu secilecek konunun ézgiin olmasi” 11-EOtCL
“Ogrencilerden konu ile ilgili orijinal, ézgiin fikirler bekliyorum...” 5-KOtDL

Konu ve kazanimlara uygunluk;

“Odevin 6grencinin bulundugu simf diizeyinde dersin kazanimlarina uygun olmasina
dikkat ederim... Matematiksel konu- kavramlari icermesine ...dikkat ederim.” 6-
KOtDL

“Projelerin kazammlarla alakali olmasin istiyorum... ”12-EOtAYL
Ekonomiklik;

e gl projelerde ekonomikligi 6nemsiyorum. Yani ¢cocuga maddi olarak herhangi bir
yiik olmayacak bir sekilde kendini ifade edebilecegi, ilgi duydugu bir alanda proje
secip calismasini sagliyorum.” 17-EOtAL

..... , pahali malzemeler gerektirmeyen konular seciyorum” 9-KOtCL
Ogrencilerin 6grenme eksigini tamamlamast;

“ogrencilerin daha az anladiklari konular: 6grenmelerine katki saglamak igin, 0

dgrencilere proje gorevi olarak veriyorum.” 16-EOtAL
........ daha ¢ok hangi konuda eksikse ona yonelmeye ¢alisryoruz.” 10-KOtBL
Y o6nergenin sozlii olarak paylagiimasi;

“Hazirlik asamasinda, proje yapim stirecinde verilen siirede ogrencinin proje ile ilgili
arastirma yapmaswmi saglayan, Matematikle ilgili bilgi ve becerilerini kullanmasini
saglayan kriterleri iceren olgiitii 6grenciye sozel olarak bildirmeyi onemserim.” 1-

KOtAL
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Ogrenci notunu yiikseltecek, yapilabilir ¢alismalar olmasi;

..... direkt kisa siireli bir konu vermektense bir siire¢ icinde yapabilecegi seyler
vermeye ¢alisiyorum... bir materyale bir iirtine dékebilecek bir sey olmasina dikkat
ediyorum. Yonergeleri buna gore hazirliyyorum zaten proje gorevini verirken.” 14-

EOtAL

Proje gorevi verirken “Uygulama asamasi” nda 6gretmenlerin {icli 6grenci
talebi lizerine rehberlik yapilmasina, ticli Ogrencinin haftalik takibine ve doniit
verilmesine; ikisi hazirlik siirecinde ¢aligma takvimi yapmasi ve takvime uymasi;
proje basamaklarina, yonergeye Uyulmasma dikkat etmektedirler. Ogretmenlerin bu

kodlarla agiklanan goriiglerini ifade eden ciimlelerden 6rnekler su sekildedir:
Ogrenci talebi iizerine rehberlik yapilmast;

“...0grenciye ben diizenli bir sekilde odevini yapiyor musun? diye sorarsak daha iyi
olur. Ancak ben bu sekilde kontrol etmiyorum agik¢asi. Kendileri bunun icin bana

talepte bulunuyorlar, siire¢ bu sekilde isliyor yani.” 8-KOtDL

“...ogrencinin uygulama siirecinde ¢ézemedigi sorulart gelip bana sormasini
bekliyorum, bana gelip soru sormalarina dikkat ediyorum. Cézemedikleri biitiin

sorulari getirmek igin ozen gostermelerini bekliyorum.” 15-EOtCL
Ogrencinin haftalik takibi ve doniit verilmesi;

“...0grencilerimin haftalik ne asamada olduklarin takip ediyorum... projeyi tiim bir
zamana yaymalarint istiyorum. Son haftalara birakip bir seyler hazirlayip
gelmemelerini tercih ediyorum. O yiizden diizenli takibi onemsiyorum yani.” 17-
EOtAL

“Iste dogrulart varsa onlari tesvik etmek yanlislari varsa onlart bir sekilde
gosterebilmek icin takip yapmamiz gerekiyor. Uygulama siirecinde bunlari elimizden
geldigince yapryoruz. Zaten oyle bir iki giinliik projeler olmuyor. Uzun vadeli oluyor
proje ne kadar uzun olursa 6grenci o kadar ¢ok arastirtyor, o kadar ¢ok eksikierini
goriiyor. Biz o eksikleri tamamlayarak ogrenci ile beraber projenin tamamlanmasini

saghyoruz.” 14-EOtAL
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Hazirlik siirecinde ¢aligma takvimi yapmasi ve takvime uymasi; proje basamaklarina,

yonergeye uymast;

“Hazirlik siirecinde ogrencinin proje édevini hazirlamasi i¢in neler yapmasi gerektigi

ile ilgili verdigim yonergelere uyup uymadigini kontrol ederim” 11-EOtCL

“Stirecte dikkat ettigim ozellikle ogrencinin bir takvim yapmasi. Takvime uymasi,

gelip bana danismasi, yaptigi ¢alismalarda proje basamaklarina uymast bunlara

dikkat ediyorum.” 12-EOtAYL

Proje gorevi “Degerlendirme asamasi” nda 6gretmenlerin dokuzu &nceden
hazirlanan degerlendirme kriterlerine uygunluga; ii¢ii SUnuma, sunumda 6grencilerin
konuya hakimiyetine (6grenme miktar); {igii 6devin anlayarak yapilmasina; iKisi
ogrenci tarafindan yapilan 6zgiin 6devler olmasina; iKisi 6devin zamaninda teslim
edilmesine; ikisi yiiksek puan vermeye; biri grup ¢alismasina katilim diizeyine; biri
0z, akran ve 6gretmen degerlendirmesine; biri 6devin diizenine; biri 6gretmenden
rehberlik talep edilmesine dikkat etmektedir. Ogretmenlerin bu kodlarla aciklanan

goriislerini ifade eden ciimlelerden 6rnekler su sekildedir:
Onceden hazirlanan degerlendirme Kriterlerine uygunluk;

“Degerlendirmede ozellikle amag¢ ve hedeflerin ne olduguna yapilan calismaya
uygunluguna bakiyorum. Degerlendirme siirecinde ogrencinin onceden hazirladigim

olcekte yer alan kriterleri yerine getirip getirmedigine dikkat ederim.”11-EOtCL

“Degerlendirirken belli Kriterler var. Bu kriterler ogrencinin bu odevi ne kadar
zaman iginde yaptigi, bu édevle ilgili neler arastirdigi, nelere ulastigi, sonucu, girisi,

ozet kismi bunun gibi seylere ¢ok dikkat ediyoruz.” 14-EOtAL
Sunum, sunumda 6grencilerin konuya hakimiyeti (6grenme miktart);
“Sunumda dgrencilerin konuya hakimiyetine ¢ok dikkat ederim.” 11-EOtCL

“...sene basinda ogrencilerin ¢ogu proje aliyor. Sene sonuna getiren birka¢ ogrenci

oluyor. Onlara siifta kisa bir sunum yaptirtyorum. Ne yaptiniz? Nasil yaptiniz? Gibi
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sorularimiz oluyor, arkadaglarina anlatyyorlar. Bu sekilde degerlendiriyoruz.”2-

KOtCL
Odevin anlayarak yapilmast;

“... Odevini gergekten hakkiyla yapmis yapmamis mi sadece isaretleyip gegcmis mi?
yoksa cevaplart var mi sorularin altinda. Bu tarz seylere dikkat ediyorum yani.” 15-

EOtCL

“Cocuk ¢oziimleri yapabiliyor mu? Anlayarak yapabiliyor mu? Yani yazinin
giizelligine c¢irkinligine bakmam ben Matematik dgretmeni oldugumuz icin. Ama

coziimleri dogru yapabilmis mi? ona bakarim onun disinda baska da bir sey aramam

zaten.” 16-EOtAL
Ogrenci tarafindan yapilan 6zgiin 6devler olmast;

“Genellikle en ¢ok orijinallige dikkat ediyoruz, o6grencinin kendisinin yapmasini

istiyoruz.” 13-EOtAYL
“... Ve ozgiinliigiine dikkat ediyorum.” 20-EOtAL
Odevin zamaninda teslim edilmesi;

“En onemlisi zamanlama, zamaninda 6devini veriyor mu? Gérevini yerine getiriyor

mu? Zamaninda teslim, bu benim icin cok onemli.” 16-EOtAL
“Projenin zamaninda teslim edilmesine dikkat ederim.’1-KOtAL
Yiiksek puan verme;

“Uriin olarak ¢ok olagan iistii bir sey ¢cikmiyor ancak miimkiin oldukga yiiksek not

vermeye calisiyoruz.” 3-KOtBL

Grup ¢aligmasina katilim diizeyi;

“... Odev grup calismasi ise ogrenciler beraber yapmislar mi? Grupta herkes esit
caligmig mi? Daha ¢ok ¢alisan varsa hi¢ ¢calismayan varsa ona gore not veriyorum,

degerlendirme siirecinde” 3-KOtBL



74

Oz, akran ve 6gretmen degerlendirmesi;

“Degerlendirme siirecinde ogrenciyle birlikte degerlendirmeye ¢alistyorum.
Osrencinin yaptigi calismalar: once kendinin puanlamasinin akabinde varsa eSer ayni
projeyi baska bir égrenciye verdiysem ortagimin puanlamasi ve daha sonra ben

kendim puanlayarak ortalamasini alip o sekilde puan veriyorum.” 12-EOtAYL
Odevin diizeni;

“...Odevlerin hepsini tek tek inceleyemiyorum. Genel olarak ddevierin diizenine
bakiyorum yani.” 15-EOtCL

Ogretmenden rehberlik talebi;

“Ogrencilerin siirecte bana gelip gitmelerini yani danmismalarimi da degerlendirmede

dikkate aliyorum, degerlendirmeye katiyorum.” 15-EOtCL

Yapilan goriismelerden elde edilen verilere gore, 6gretmenlerin Matematik
proje gorevlerinin hazirhk asamasinda Ogretmenlerin  6grencilerin  bireysel
Ozelliklerine ve tercihlerine gére Matematik proje gorevi vermeye dikkat ettikleri;
uygulama asamasinda ise Ogretmenlerin genel olarak ortak bir goriis iginde
olmadiklari, bu konuda ¢ok goriis bildirmedikleri bu nedenle uygulamanin iyi takip
edilmeyen bir siire¢ oldugu; degerlendirme asamasinda ise Ogretmenlerin yariya
yakinimin Matematik proje gorevlerini 6lgek kullanarak degerlendirdikleri; ¢ok azmin
proje sunumundaki hakimiyete, sunumun anlayarak yapilmasina dikkat ettikleri

goriilmektedir.

4.2.3. Ortaokul Matematik Ogretmenlerinin Proje Gorevleriyle ilgili
Karsilastiklan Giigliikler

Ortaokul Matematik 6gretmenlerinin proje gorevleri ile ilgili karsilastiklar:
giicliikler 6grenci kaynakl giicliikler, 6gretmenin yasadig1 giicliikler ve veli destegi

eksikligi temalar1 altinda toplanmustir.
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Tablo 4.6. Matematik Proje Gérevleri Siirecinde Ogretmenlerin Karsilastiklar
Gtgliikler
KOD KATILIMCI f
Ogrenci  Ogrencilerin proje gorevine yeterli 15-EOtCL,17-EOtAL,19- 13
kaynakli o6nemi vermemesi (son giinlere EOtBL,1-KOtAL,2-
glicliikler birakma, eksik birakma, konu disma  KOtCL,3-KOtBL.4-
¢ikma, geg teslim, not igin alma, KOtBL,5-KOtDL,6-
kolayciliga kagma, kararsizlik) KOtDL,7-KOtDYL, 8-
KOtDL,9-KOtCL,10-EOtBL
Bilimsel arastirmaya, proje 11-EOtCL,14-EOtAL,17- )
basamaklarina yabancilik EOtAL,10-EOtBL,6-KOtDL
Ogrencilerde aktif dgrenme 12-EOtAYL, 1-KOtAL 2
aligkanliginin olmamasi
Ogretmenin  Ozgiin konu se¢me giicliigii 11-EOtCL,6-KOtDL, 18- 4
yasadig1 EOtBL, 14-EOtAL
giigliikler ~ Odevin objektif 13-EOtAYL,16-EOtAL 2
degerlendirilememesi
Ekonomik durumun proje goérevi 19-EOtBL,20-EOtAL 2
cesitliligini sinirlandirmasi
Zamanin yetersizligi 14-EOtAL,7-KOtDYL 2
Veli destegi  Velilerin 6devden ge¢ haberdar 10-KOtBL 1
eksikligi olmasimin getirdigi tepkiler

Tablo 4.6. incelendiginde 6grenci kaynakli gii¢liiklerin 13’{ 6grencilerin proje
gorevine yeterli 6nemi vermemesi (son giinlere birakma, eksik birakma, konu digina
¢ikma, ge¢ teslim, not i¢in alma, kolayciliga kagma, kararsizlik); besi bilimsel
arastrmaya, proje basamaklarina yabancilik; ikisi o6grencilerde aktif 6grenme
ahiskanliginin olmamasi olarak ifade edilmistir. Ogretmenlerin bu kodlarla agiklanan

goriislerini ifade eden ciimlelerden 6rnekler su sekildedir:

Ogrencilerin proje gorevlerine yeterli dnemi vermemesi (Son giinlere birakma, eksik
birakma, konu disma ¢ikma, gec teslim, not icin 6dev alma, kolayciliga ka¢ma,

kararsizlik);

“Stiregle ilgili olarak ¢ocuklarin genelde odevi son zamana birakmasi sikinti oluyor
hocam bunun disinda hani, hazirlama siireci, degerlendirme okuma siireci elbette

mesakkatli oluyor ama bu sikinti degil. En biiyiik sitkintimiz ¢cocuklarin odeve gereken
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onemi vermemesi, son giinlere son haftalara birakmast dolayisiyla yetistirememeleri

stkinti oluyor. ”15-EOtCL

“... Odevi son zamana birakmasindan dolayr zaman: gecirme, projesini énceden
planlamadigy icin, gerekli ornekleri bulamama, farkli alanlarda arastirma yapma,
konu disina ¢ikma gibi bazi sorunlarimiz oluyor. Bunlart da... Miimkiin mertebe
ogrencileri yonlendirerek asmaya ¢alistyorum. Iste hayir béyle yapma. Iste dogrusu
bu seklinde degil de. Ogrencimizi dogruya yonlendirmek kiiciik ipuclar: vererek, onun
bulmasint saglamaya ¢alisiyoruz, ¢iinkii yasanan bir sorun olursa dgrencinin asmasi

tercihimdir. ”17-EOtAL

“Ogrenciler proje gorevlerini ders notlarin yiikseltmek icin almak istiyorlar. Bu
sebeple orijinal, 6zgiin, yaratict fikirler, materyaller ortaya ¢tkmiyor. Yapilan édevler
bastan savma oluyor. Bu durumda proje gorevi amacina ulasmiyor. Bekledigimi

goremedigim zaman puanlamakta zorluk yasiyorum.” 5-KOtDL
Bilimsel arastirmaya, proje basamaklarina yabancilik;

“...bilimsel ¢calisma basamaklarina ogrencilerin yeterince uymamast ya da hakimiyeti
olmamasi, projeyi hazirlarken amacit disina ¢ikarak hareket etmelerine neden

olabiliyor.” 11-EOtCL

“Cok fazla giicliik oluyor c¢iinkii ¢ocuklar proje ddevinin nasil hazirlanacagini
bilmiyor, once c¢ocuklara projenin ne oldugunu nasil hazirlandigini o6gretmen
zorundayiz. proje basamaklarinin hepsini tek tek ogretmek zorundayiz. Projenin nasil
yapudigim bilmeyen ¢ocuga proje hazirlatmak ¢ok zor oluyor. Oncelikle biz bunun
icin biz ozellikle Tiirk¢e 6gretmenlerimizden destek istiyoruz. Tiirk¢e ogretmenlerimiz
proje yazilmasini ya da proje maddelerinin neler oldugunu, ya da igerigi ya da o6zeti,
va da degerlendirme boliimlerinin nasil yazilmasi gerektigini ogrencilerimize veriyor.
Biz bunlarin hepsini tek tek anlatamiyoruz ¢iinkii dersimiz bunla ilgili degil ve kisitli ...
ogrenci bir ozet yazacak nasil yazacak sayfanin neresinden baslayacak? Ne kadar
vazacak ozeti neye gore yazacak bilmiyor. Kaynak¢a indeks yazacak bunlarin neler

oldugunu bilmiyor. Iste bunlarla ilgili Tiirkce égretmenlerimizden yardim alarak
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ogrencilerimize ogretmelerini istiyoruz. Bunlari ogrettikten sonra biz projeyi bu

sekilde gelistiriyoruz. ”14-EOtAL
Aktif 6grenme aligkanliginin olmamast;

“ ... proje temelli bir egitim sistemimiz olmadig icin programlar daha ¢ok 6gretmen
merkezli oldugu icin orda da sikinti yasiyoruz. Ogrenciler de hazir 6gretmenin
anlatmasin bekliyorlar. O agidan zorluk yasayabiliyoruz. Velilerle yine bu konuda
zorluk yasayabiliyoruz..” 12-EOtAYL

“Ogrencinin kaynak cesitliligini saglayamamas, tek elden bilgi elde etmesi yasadigim

problemlerdendir.” 1-KOtAL

Ogretmenin yasadig1 giicliiklerin dordii 6zgiin konu se¢me giicliigii; iKisi
odevin objektif degerlendirilememesi; ikisi ekonomik durumun proje gorevi
cesitliligini sinirlandirmas: ve ikisi zaman yetersizligi koduyla agiklanabilir.
Ogretmenlerin bu kodlarla aciklanan gériislerini ifade eden ciimlelerden 6rnekler su

sekildedir:
Ozgiin konu se¢me gii¢liigii;

“...en ¢ok stkinti yasadigim husus ogrencilerin konu segimi ¢iinkii 6zgtin bir konu
seciminde zorlanip Matematikle ilgili her sey yapilmis 6gretmenim biz ne yapabiliriz?
on yargusi ile konu se¢iminde oldukg¢a zorlaniyorlar. Bu konu beni ¢ok zorluyor... ”11-

EOtCL

“...onemli olan 6grencilerin bireysel farkliliklarina gére proje gorevi hazirlamaktir.
Bu igin biraz zor kismi. Ciinkii bir proje gérevi bir ogrenci igin ¢ok eglenceli ve basit
olabilirken baska bir égrenci igin bir hayli zor olabiliyor. Ogrencilerin proje édevi
aldiktan sonra hayal kirikligina ugramasini istemiyoruz ... Bu anlamda proje konulart
belirleme ve dgrenci diizeyinde proje gorevi belirleme kismi igin isin zor kismi

diyebiliriz.” 18-EOtBL

Odevin objektif degerlendirilememesi;



78

“...0grenciler genelde odevlerini kendileri hazirlamakla ilgilenmiyorlar. Siirekli
olarak baskalarindan destek alyyorlar. Bu durumda biz édevieri objektif olarak
degerlendiremiyoruz ama yine de dgrencinin yaptigina bir karsilik vermek icin

degerlendiriyoruz yani édevleri. ”13-EOtAYL

“...eger gercek degerlendirme yapsak projede yani élcege gore ¢ok sikinti ¢ekeriz.
Olgek diye bir sey kullanmiyoruz. Yani kullaniyoruz, kullanamiyoruz... zaten
ogrencinin genel durumuna gore degerlendirme yapmazsak, ¢ocugun ortalamasini

diigiiriiyorsun onun icin élgekle degerlendirmeyi ¢ok fazla kullanamadik. ”16-EOtAL
Ekonomik durumun proje gorevi gesitliligini smirlandirmasi;

“Verilen odevierde maddi boyut ¢ok onemli. Ailenin ekonomik durumu eger miisaitse

proje édevi yapiliyor. Ama tam tersi bir durum ise proje édevi yapilmiyor.” 19-EOtBL

’

“Sosyo-ekonomik durum da bazi projeleri verememem gibi bir zorluk olusturuyor.’

20-EOtAL
Zaman yetersizligi;

“... verilmesi gereken bazi kazamimlar var. Belli bir siirede vermek zorundayiz. Tabi
ben 5 ders saatimi ona gore planliyorum. Bu durumda projeye ne kadar zaman
kalabilir ki. Ben projeye bir saatimi sadece anlatmaya ayirdigim zaman bile iste

dersim gitti diye endise duyuyorum.” 7-KOtDYL

“...zaman kisitli. Hani derste proje ddevimi verelim, ders mi anlatalim konuyu mu

yetistirelim, miifredata mi1 uyalim bunlarin hepsi stkintili oluyor.” 14-EOtAL

Velidestegi eksikligi temasi altinda ise 6gretmenlerin gériislerinin biri velilerin
Odevlerden ge¢ haberdar olmasinin getirdigi tepkiler kodu ile ifade edilmistir.
Ogretmenlerin bu kodlarla aciklanan goriislerini ifade eden ciimlelerden érnekler su

sekildedir: Velilerin 6devden ge¢ haberdar olmasmin getirdigi tepkiler;

“...0grenciler veliyi igin i¢cine sokmuyorlar genelde ¢ocuklar hani velilerine son anda
haber verdikleri igin biraz velilerden yana sikintimiz var... yani gerekli destegi

alamiyoruz.” 10-KOtBL



79

Yapilan goriismelerden elde edilen verilere gore, 6gretmenlerin karsilastiklar1
giiclik olarak en sik ifade ettikleri hususun, 6grencilerin proje gorevlerine yeterli
onemi vermemesi oldugu sdylenebilir. Ogrenci, veli ve dgretmen kaynakl giicliikler
konusunda en az goriis bildirildigi, goriislerde 6gretmenler arasindaki goriis birliginin
daha az oldugu ve bunlarin 6zgiin konu se¢me, ddevin objektif degerlendirilmesi,
ekonomik durumun proje gorevi ¢esitliligini sinirlandirmasi, zamanin yetersizligi ve

velilerin 6devden ge¢ haberdar olmasinin getirdigi tepkiler oldugu goriilmektedir.

4.2.4. Ortaokul Matematik Ogretmenlerinin Proje Gorevlerinin Ogrencilere
Etkileri Hakkindaki Goriisleri

Ortaokul Matematik 6gretmenlerinin Matematik proje gérevlerinin etkilerine
iliskin gortisleri, bilgi ve beceriye etkiler; duyussal etkiler ve etkisizlik temalar1 altinda

toplanmustir.

Tablo 4.7. Matematik Proje Gorevlerinin Ogrenciler Uzerindeki Etkileri

TEMA KOD KATILIMCI f
« Proje ddevlerinin beklentiyi 14-EOtAL,19-EOtBL,2-KOtCL, 4
= kargilamamast 5-KOtDL
.;’g’
I
Matematige kars1 ilgiyi/sevgiyi 13-EOtAYL,3-KOtBL,4-KOtBL 3
artirmasi
Yeni proje yapma istegini arttirmast ~ 15-EOtCL,18-EOtBL 2
S
i: Uriin ortaya koyma heyecani 17-EOtAL,18 EOtBL 2
s arttirmasi
g Matematige 6nyargty1 kirmasi- 8-KOtDL,9-KOtCL 2
2 giinliik hayatta matematigin farkina
A varmay1 saglamasi ]
Sogumaya neden olmasi 4-KOtBL 1
Stres olusturmasi 6-KOtDL 1
5 Matematikle meskuliyet yoluyla 10:K(")tBL,12.—.E(")tAYL,8— 4
i~ Ogrenmeyi arttirip kalicilig KOtDL, ,7-KOtDYL
g saglamasi ) _
2 Problem ¢6zmeyi 6gretmesi 12-EOtAYL,1-KOtAL,16- 3
2 EOtAL
-$ Ogrencinin proje yapmay1 ve 12- EOtAYL,1-KOtAL 2
2 arastirmay1 6grenmesi
EE; Matematigin farkli yonlerini 11-EOtCL 1

kesfetmeyi saglamasi
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Matematik proje gorevlerinin dgrenciler lizerindeki etkilerine iliskin az goriis
bildirilmistir. Etkisizlik temas1 altinda proje gérevini etkisiz bulan dordii tarafindan
proje ddevlerinin beklentiyi karsilamamas: kodu ifade edilmistir. Ogretmenlerin bu

kodlarla agiklanan goriislerini ifade eden climlelerden 6rnekler su sekildedir:
Proje 6devlerinin beklentiyi karsilamamast,

“Matematik projeleri amag ve élgiitler anlaminda bizim beklentilerimizi karsilamiyor.
Ciinkii Matematik projeleri ¢ok uzun vadeli projeler oluyor ogrenciler bunlart
yapamiyor, yapmak istemiyor ya da ¢ok fazla zorlaniyorlar, zorlanmalarinin esas
sebebi ise bizim &grencilerimiz arastirmayi, degerlendirmeyi, proje ile ilgili ozet
ctkarmay, proje ile ilgili sunum yapmayi bilmemesidir. BU eksiklerinden dolayi ne
kadar kolay olursa olsun ya da istekle kendileri se¢mis olursa olsunlar bu projeyi

diizgiin bir sekilde yapamadikiar: icin biz de degerlendiremiyoruz.... "14-EOtAL

“Odevleri bir an énce yapip getireyim ve notum yiikselsin diigiincesi égrencilerde
hakim. Béyle olunca ogrencilerden akademik veya ders basarist algisi yoniinden

beklentiler diisiik oluyor. ’19-EOtBL

Duyussal etkiler temasi altinda 6gretmenlerin goriislerinin {icii Matematige
kars1 ilgiyi/sevgiyi artirmasi; ikisi Yeni proje gorevi yapma istegini arttirmasi; iKisi
Uriin ortaya koyma heyecanini artirmasi; ikisi Matematige 6n yargiy1 kirmasi-giinliik
hayatta matematigin farkina varmay1 saglamasi; biri sogumaya neden olmast; biri stres
olusturmas1 kodlariyla ifade edilmistir. Ogretmenlerin bu kodlarla aciklanan

goriislerini ifade eden ciimlelerden 6rnekler su sekildedir.
Matematige karsi ilgisi/sevgisi arttirmast,

“Beni amacim dedigim gibi tamamen derse ogrencilerin derslere karst ilgilerinin
olmasidr. Matematige karsi yani. Onun haricinde gercekten égrencilerin getirdikleri
projeler olaganiistii olmuyor; yeni bir materyal bulmuyorlar, olusturmuyorlar, var
olan seylerin tekrart oluyor. Ama en azindan onlar eglenmis oluyorlar. Bir derece
olsun dersi ve konuyu sevmis oluyorlar...bu nedenle 6grenciye proje gorevlerinin

olumlu etkisi oldugunu diisiiniiyorum...”3-KOtBL
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“Odevini gercekten yapan ogrenciler icin matematige olan ilgi daha da artiyor ...
gecen sene baya bir materyal tarzinda seyler yaptirnugtik. Carkifelek, asal sayilar ile
ilgili calismalar yaptirmistik, iste ¢arpanlara ayirmayr modellettirmistik falan.
Gergekten etkili oluyor matematige olan yaklasimi da degisiyor ¢cocugun olumlu

anlamda. ”4-KOtBL
Yeni proje gbrevi yapma istegini arttirmast,

“Ilk dénem projeler beklentimi olumlu karsilad: hocam. Ciinkii ilk donem verdigim
odevlerde ogrencilerin ¢ogu iste kimisi gerc¢ekten basarmak igin, Kimisi notunu
yiikseltmek icin de olsa projeye onem gosterdiler. Bir¢ogu giizel notlar aldilar. Yani
giizel sonuglar aldim ve bu dénemde de proje gorevi alanlarin 6grencilerin biraz daha

istekli oldugunu gériiyorum.”’15-EOtCL

“Matematik proje gorevieri ogrencilerde baslangicta pek ilgi uyandirmasa da
arastirma sonu¢larinda ¢ok eglendiklerini fark ediyoruz. Ogrenciler proje aldiklar:
icin ¢ok mutlu oluyorlar ve bir sonraki gérev alma durumlarinda tereddiit

yasamiyorlar.”18-EOtBL
Uriin ortaya koyma heyecanini arttirmast;

“Kesinlikle ondelikle tiretim konusunda etkili oldugunu diistiniiyorum. Yani 6grencinin
kendi becerilerini yansitabildigi bir arastirip bilgi edinip bu sekilde ortaya bir siire¢
zarfinda bir tiriin ortaya koymast iiretim yapmasi 6nemli diye diistintiyorum. Bu agidan

bir faydast oluyor kesin ogrencive. Uriin ortaya koymasini saglyyor. "17-EOtAL

“...0grencilere bu proje sorumlulugunu onlarin yapabilecegi diizeyde sunarak onlarin
kend:i baslarina bu sorumlulugun altindan kalkmalarim saglamaktir. Bu giiniimiiz
egitim hayatinda en ¢ok ihtiyacimiz olan seylerden birisidir. Ogrenciye iiretebilecegi
ortam, basarabilecegi ortam ve sorumluluk almasi gereken ortamlar

olusturulmalidir. ”18 EOtBL
Matematige onyargiy1 kirmasi-giinliik hayatta matematigin farkina varmayi saglamast,

“...0grenciye bu bilgilerle giinliik hayatta karsilastiginin bilincinin verilmesi,

ogrendiklerini hayatta nerelerde kullanabildiklerini gormeleri benim hosuma gidiyor
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vani. Ciinkii yani aslhinda siirekli i¢ iceyiz ama yani ¢ocuklar bilmeden yaptiklar: igin
bazi seyleri, siirekli 6n yargili davraniyorlar. Onun biraz kirilmast hosuma gidiyor.
Tabi bu her 6devde olan bir sey degil yani. Odevden proje gérevinden projeye degisen
bir durum bu.” 8-KOtDL

“Gergekten proje gorevieriyle ilgili olan 6grenciler... giinliik yasamla iliskilendirmeyi

basariyor. "9-KOtCL
Sogumaya neden olmast;

“...basarisiz ogrencilerde durum tersine doniiyor ve proje gorevlerini 6grenciler bir
yiik olarak, bir kiilfet olarak gériiyorlar. Bu nedenle dersten daha da soguyorlar.”4-

KOtBL
Stres yaratmast;

“Proje goreleri beklentimi karsilamakta olduk¢a yetersiz. Ogrencide ise hafif diizeyde
bir stres olusturmaktan baska hi¢bir ise yaramiyor. ”6-KOtDL

Bilgi ve beceri etkisi temas1 altinda dordii Matematikle meskuliyet yoluyla
O0grenmeyi arttirtp kaliciligi saglamasi; ti¢ii problem ¢ozmeyi Ogretmesi; iKisi
Ogrencinin proje yapmay1 ve arastirmay1 6grenmesi; biri Matematigin farkli yonlerini
kesfetmeyi saglamasi; kodlariyla ifade edilmistir. Ogretmenlerin bu kodlarla agiklanan

goriislerini ifade eden ciimlelerden 6rnekler su sekildedir:

Matematikle meskuliyet yoluyla 6grenmeyi arttirip kaliciligi saglamast;

6«

. Ogrencinin 6grendigi seyi kalicilastirmasi giizel. Ben bunu evde su odevde
yapmistim diye daha sonradan hatirlayabiliyor yani. Bu hosuma gidiyor. Bunlar
disinda ¢ok bir sey oldugunu diigiinmiiyorum. "8-KOtDL

“... ogrenciler oncelikle notlarinin yiikselmesi i¢in proje gorevi aliyorlar yani temel
gercek bu ama onun disinda da bir 6grenci gergekten bir konuyla ilgili igsine yarayacak
bir odevi verdigim zaman mesela denklemler konusundan bahsedelim ben onu
ogrenciye verdigim zaman gergekten ¢alistiginda faydali olacagini diisiiniiyorum.

Mesela 20 tane soru ¢ozdiigiinde veya onunla ilgili etkinlikler yaptiginda, ben o
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ogrencinin ger¢ekten ona zaman aywrip ugrasacagi i¢in ve en azindan kafa yoracagi

icin kalicilik hususunda faydali olacagim diisiiniiyorum.” 7-KOtDYL
Ogrencinin problem ¢dzmeyi dgrenmesi;

“Ogrenciye etki ettigini diigiiniiyorum, hangi tiir etki derken égrencinin bir proje
temelli egitim gormesini sagladigina inaniyorum. Proje basamaklarina uyarak daha
¢ok hani bir problem ortaya koyup problemin ¢oziimiine yonelik de faaliyetlerde
istekle sonuca ulasabilecegini bunu en azindan proje yapmayr 6grenmis oluyor
cocuk.” 12-EOtAYL

“Matematik proje odevleri, ilgili ve merakli olan dgrenci icin uygun édev segildiginde
olumlu sonuglar sagliyor. Ogrencinin arastirma yapmay: égrenmesini sagliyor. Elde
edilen bilgileri gerekli ve dogru yerde kullanarak problem ¢ézme becerisini
gelistiriyor” 1-KOtAL

Matematigin farkli yonlerini kesfetmeyi saglamasi;

“....¢cok nadir de olsa ilgili 6grenciler dersin farkli yonlerini kesfedip bir seyler ortaya
koyabiliyorlar.” 11-EOtCL

Ogrencinin proje yapmayi ve arastirmay1 dgrenmesi;

“Ogrenciye etki ettigini diigiiniiyorum, hangi tiir etki derken égrencinin bir proje
temelli egitim gérmesini sagladigina inaniyorum... Proje basamaklarina uyarak daha
¢ok hani bir problem ortaya koyup problemin ¢éziimiine yonelik de faaliyetlerde
istekle sonuca ulasabilecegini bunu en azindan proje yapmayi égrenmis oluyor

cocuk.” 12- EOtAYL

“Matematik proje ddevleri, ilgili ve merakli olan ogrenci i¢in uygun édev segildiginde
olumlu sonuglar saghyor. Ogrencinin arastirma yapmayr 6grenmesini saglyor...” 1-

KOtAL

Matematik proje gorevleri 6gretmenlerin dordiiniin goriislerine gére dgrenci
acisindan sadece not yiikseltme araci olarak goriilmesi nedeniyle beklentiyi

karsilamadigi etkisinin olmadigi bulgusuna ulasilmistir. Ogrencilerin duyussal
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ozellikleri ve bilgi-becerilerine etkisi temalar1 altinda Ggretmenlerin bir kismi
Matematik proje gorevlerinin Ogrencilerde matematige ilgiyi/ sevgiyi arttirma
etkisinin oldugunu ifade ettikleri tespit edilmistir. Diger kodlarda 6gretmenlerin hem

fikir olma miktarlar1 oldukc¢a dustiktiir.

4.2.5. Proje Gorevlerinin Zorunlu Olmamasi Durumunda Ortaokul Matematik

Ogretmenlerinin Proje Verme Tercihleri

Ogretmenlerin zorunlu olmamas1 durumunda Matematik proje gérevi verme
konusundaki tercihlerine iliskin goriisleri veririm, vermem ve kararsizim temalar1

altinda toplanmistir.

Tablo 4.8. Ogretmenlerin Ogrencilerine Proje Gorevi Verme Konusundaki Tercihleri

TEMA KOD KATILIMCI f
Veririm  Ogrencinin arastirma yetenegini gelistirmesi 14-EOtAL,18-EOtAL 2
Ogrenci notunu iyilestirmesi 18-EOtB 1
Ogrenme siirecinde farklilik olmasi 14-EOtAL 1
Ogrencinin ortaya bir {iriin ¢ikarmasi 17-EOtAL 1
Bilgiyi kalicilagtirmasi 12-EOtAYL 1
Kararsizim Not yiikseltme amacina karsm proje gorevinin  11-EOtCL,4-KOtBL,7- 6
gercek degeri KOtDYL,9-KOtCL,15-
EOtCL,1-KOtAL
Tim smiflarda zorunlu olmasina karsmm 16-EOtAL,3-KOtBL 2
yeterli sonu¢ alinamamasi ve sekizinci
smiflarin sadece sinavla ilgilenmek istemesi
Vermem  Ogrencilerin proje gorevi alma gerekgelerinin  19-EOtBL, 2-KOtCL,5- 6

not yiikseltmek olmasi nedeniyle proje
gorevlerinin amacina ulagmamasi

KOtDL, 6-KOtDL.8-
KOtDL,10-KOtBL

Tablo 4.8. incelendiginde Ogretmenlerin zorunlu olmasa da proje gorevi

veririm temast altindaki goriigleri incelendiginde Ogretmenlerin altisinin veririm;
altisimin vermem ve sekizinin kararsizim bigiminde goriis bildirdigi goriilmektedir.
Veririm diyen 6gretmenlerin iKisi 6grencinin arastirma yetenegini gelistirmesi; birinin
ogrencinin notunu iyilestirme; birinin 6grenme siirecinde farklilik olmasi; birinin
ortaya bir iiriin ortaya koymasi ve birinin projelerin bilgiyi kalicilastirmasi kodlariyla
aciklanabilecegi goriilmektedir. Ogretmenlerin bu kodlarla agiklanan gériislerini ifade

eden climlelerden ornekler su sekildedir:
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Ogrencinin arastirma yetenegini gelistirmesi;

“...hem de Matematikle ilgili giizel projeler verildigi zaman 6grencilerin arastirma

yetenegini gelistiriyor. ”14-EOtAL

“Matematik dersinde ogrencilerime proje gérevi vermeyi istiyorum. Bu gérevler
onlart Matematikle ilgili arastirma yapmaya yénlendiriyor. Bu sayede yeni bilgiler

ogreniyorlar, proje hazirlama yontemlerini égreniyorlar... ”18-EOtAL
Ogrenci notunu iyilestirme;

“...iyi notlar aldiklarinda karne notlarinda iyilestirme saglamis oluyorlar. Bu nedenle

ogrencilerime proje gorevi vermeyi gerekli ve énemli buluyorum.” 18-EOtBL
Ogrenme siirecinde farklilik olusturmasi;

“Matematik dersinden proje gorevi vermeyi tabi ki istiyorum. Bu égrenciler igin farkl

bir uygulama olup etkinlik olarak degisiklik saglyor...” 14-EOtAL
Ogrencinin ortaya bir iiriin ¢ikarmast;

“Ogrencilerime proje gérevi vermeyi istiyorum. Ogrencilerin ortaya bir iiriin koymast
bir siirecten, siire¢ siizgecinden gegip ortaya sevdikleri ilgi duyduklar: bir alandan

ortaya bir iiriin koymasi benim icin énemli. ”17-EOtAL
Bilgiyi kalicilagtirmast;

“Ogrencilerin proje temelli 6grenmeleri Matematiksel bilgilerinin daha kalici
olmasinmi saglayacaktir. O yiizden projeyi 6nemli goriiyorum ben zorunlu olmasa da

proje gorevierini vermeyi.” 12-EOtAYL

Proje goérevi vermede kararsiz olduklarini ifade eden &gretmenlerin
‘Kararsizim’ temasi altindaki goriislerine ait gerekgelerinin altisinin not yiikseltme
amacma karsin proje gorevinin gergek degeri ve ikisinin tiim smiflarda zorunlu
olmasma karsin sekizinci smiflarin sadece smnavla ilgilenmek istemesi kodlariyla
aciklanabilecegi goriilmektedir. Ogretmenlerin bu kodlarla agiklanan goriislerini ifade

eden climlelerden ornekler su sekildedir:
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Not yiikseltme amacina karsm proje gorevinin gercek degeri;

“ Mevcut sartlarda ogrencinin not yiikseltmek amaciyla proje odevi almak istemesi
beni proje odevi verme konusunda agik¢asi olumsuz diisiindiiriiyor. Fakat genel olarak
proje c¢alismalarini onemseyen biriyim ve zorunlu olmasa da bu tiir ¢alismalar

ogrencilerime vermek isterim acikgasi.” 11-EOtCL

“Isteyenlere gercekten yapacak olan égrencilerime proje vermek istiyorum, hani not
yiikseltmek i¢in alanlara degil. ”... “Aslinda benim projeler konusunda ¢ok beklentim
var ama ogrencilerin tek beklentisi yiiksek not, oyle olunca da hani istenilen iiriin
ortaya ¢ikmuyor...Ben giizel seyler ortaya ¢iksin, gelecek senelerde de kullanabilelim,
va da 6grenmeyi kolaylastiran materyaller iiretebilelim istiyorum. Ama ¢ocuklar daha

cok puan kaygisindalar. Onlarin kaygisi daha ¢ok puan.” 4-KOtBL

Tim smiflarda zorunlu olmasina karsin yeterli sonu¢ alinamamasi ve sekizinci

smiflarin sadece sinavla ilgilenmek istemesi;

“Proje gorevi vermeyi istiyorum fakat yeterli bir sonug hi¢bir zaman alamadim. ”’16-

EOtAL

“Zorunlu olmasayd: sekizler hari¢ vermek isterdim. Sekizlerde sikinti ¢ikryor sadece.
Hem sinava ¢alisip hem proje odevi verdigimizde gercekten kaliteli proje ddevleri
veremiyoruz. Hani soru ¢oziimii yap getir tarzinda oluyor ama besler, altilar, baya

eglenceli seyler yapabildikleri icin egleniyorlar.” 3-KOtBL

Proje gorevi vermeyi ‘Hayir’ temast altindaki goriisleriyle reddeden
Ogretmenlerin altisinin gerekgesi, dgrencilerin proje gorevi alma gerekgeleri not
yiikseltmek olmasit nedeniyle proje gorevlerinin amacina ulagmamasidir. Bunu

aciklayan 6gretmen goriislerinden 6rnekler su sekildedir:

“...0devleri benim istedigim gibi yapamadiklar i¢in ¢ok da vermek istemezdim
actkeasi.  Cuinkii  yapmadiklart gibi bunun icin de ¢ok ugrasmiyorlar diye
diisiiniiyorum. Hani tamamen not kaygisiyla yapiyorlar bunu, o yiizden ortaya bu

projedir diyebilecegim bir édev iiriin ¢ikmiyor. Oyle olunca da bu sefer not odak:
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olarak diigiiniiyorum. Bu nedenle vermesem benim i¢in daha iyi oluyor aslinda. Hani

zorunlu olmasa vermezdim yani.” 8-KOtDL

“Hayir. Zorunlu olmadik¢a proje gorevi vermek istemem. Ciinkii ¢calismalar amacina

ulagmiyor.” 10-KOtBL

Ogretmenlerin sekizinin proje gérevi verme konusunda kararsiz, esit sayida
ogretmen ise veririm ve vermem goriisiindedir. Ogretmenlerin proje gérevini zorunlu
olmasa vermek istememe nedenlerinin proje gorevlerinin not yiikseltme amaciyla
kullanilmasmin proje amacma ulagsmayi engellemesi oldugu goriilmektedir. Ayni
nedenle proje gorevinin beklenen etkiyi yapmamasi ile birlikte kararsizlik nedenidir.
Ogretmenlerin proje gdrevlerini vermek istemekle birlikte verilen godrevlerde
cogunlukla esas amacin yerini not yiikseltme beklentisine birakmasindan dolay1 bu
gorevlerden umduklarin1 bulamadiklar1 ve vermeyi cogunlukla tercih etmedikleri,
terctih eden ogretmenlerin ise sekizinci simniflara ya da her 6grenciye proje gorevi

zorunlulugundan uzaklasmak istedikleri tespit edilmistir.

Ogretmenler; proje gdrevini gergekten yapmak isteyen 6grencilere, goniilliiliik
esasina dayali olarak kosullarin1 kendileri belirlemek sartiyla vermek istediklerini
belirtmektedir. Proje gorevlerinin Ogrencilerin notlarinda olumlu bir degisim
saglamasi, farklilik olusturmasi, 6grencinin aragtirma yetenegini gelistirmesi, kalicilik
saglamas1 ve 6grencinin bir liriin ortaya koymasimi saglamasi proje gorevlerinin
verilmesindeki istekliligi aciklamaktadir. Ozellikle sekizinci smif dgrencilerinin
sadece not yiikseltmek amaciyla kisa siirede, daha kolay yapabilecekleri ddevler

istemeleri 0gretmenlerin proje gérevlerini verme istegini azaltmaktadir.

4.2.6. Ortaokul Matematik Ogretmenlerinin Proje Gérevlerinin Etkililigini

Arttirmaya Yonelik Onerileri

Ortaokul Matematik 6gretmenlerinin proje gorevlerinin etkiligini arttirmaya
yonelik Onerileri dgretmenler i¢in Oneriler, 6grenciler i¢in Oneriler ve diger Oneriler

temalar altinda diizenlenerek Tablo 4.9°da sunulmustur.
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Tablo 4.9. Matematik Proje Gorevlerinin Daha Etkili ve Verimli Olmasi igin Oneriler

TEMA KOD KATILIMCI
Ogretmenler Ogretmenin dgrenci ile etkilesimini 13-EOtAYL
icin Oneriler arttirmak
Ogretmenleri  proje  gorevleri 17-EOtAL
konusunda desteklemek
Ogretmenler icin standart 20-EOtAL
degerlendirme araglar1 sunmak
Velilerle iletisim kurarak dgrencileri 16-EOtAL

yonlendirmek

Ogrenciler icin

Iigili dgrenciye bilimsel ydntemi

4-KOtBL,9-KOtCL,

oOneriler ogretmek ve istekli dgrenciye proje 11-EOtCL
gorevi vermek
Ogrencilerin  proje  gorevlerini 5-KOtDL
kendilerinin belirlemesini saglamak

Diger 6neriler ~ Programa egzersiz dersi koymak, 2-KOtCL,7-
zaman eklemek KOtDYL,11-

EOtCL,17-EOtAL

Tiirk egitim sistemini proje tabanh
olarak yeniden yapilandirmak

12-EOtAYL,10-
KOtBL

Proje gorevlerinin not etkisini
arttirmak

6-KOtDL,8-KOtDL

Ders kitaplarinda proje gorevlerine
klavuzluk edecek 6rnek konulara yer
vermek

18-EOtBL

Kagit kalem odevlerinin disma
cikacak gorevler vermek

19-EOtBL

Tablo 4.9.

incelendiginde Ogretmenler

icin Oneriler temasi

altinda

ogretmenlerin Onerilerinin; birinin 6gretmenin G6grenci ile etkilesimini arttirmak;

birinin 6gretmenleri proje gorevleri konusunda desteklemek; birinin 6gretmenler igin

standart degerlendirme araglar1 sunmak; birinin velilerle iletisim kurarak 6grencileri

yonlendirmek oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin bu kodlarla agiklanan gériislerini

ifade eden ciimlelerden 6rnekler su sekildedir:

Ogretmenin dgrenci ile etkilesimini arttirmak;

“Projelerin daha etkili olabilmesi i¢in ogrenciyle daha ¢ok etkilesim halinde

bulunmamiz ve ogrenciye onun seviyesine gore odevler vermemiz gereklidir.” 13-

EOtAYL
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Ogretmenleri proje gdrevleri konusunda desteklemek;

“...ogretmenlerin proje gorevlerinin verilmesinin detaylart noktasinda daha ¢ok

destege ihtiyact oldugu kanisindayim.” 17-EOtAL
Ogretmenler igin standart degerlendirme araglar1 sunmak;

“Proje alan ogrenci sayisinin azaltilmasini ve degerlendirme ol¢iitlerinin biraz daha
kisiden kisiye degismeyen ve ddevini hakkiyla yapanla yapmayani ayiran sekilde
olmasin isterim.” 20- EOtAL

Velilerle iletisim kurarak 6grencileri yonlendirmek;

“Oncelikle bu konuda velilere ¢ok gorev diisiiyor. Ogretmenle iyi diyalog kurmak,
cocugunu yonlendirmek gibi. Cocuk da ogretmenle iyi diyalog kurarsa iyi sonuglar

’

alimir.” ... “Ben okuluma yeni geldim. Farkli ama ¢ok farkli sonuglar ¢ikar ortaya eger
okuldan okula degerlendirirsem. Buraya gére séyleyeyim. Onceki okulumda ne veli ne
de égrencinin proje diye bir derdi yoktu. Ogrenci okula geliyor mu? Gelmiyor mu?
Hangi sinifta hi¢ takip etmedigi i¢in projeyle zaten isi yok. Bu okula gelirsek buradaki
ogrenci grubunun hatta veli grubunun da c¢ogunlugu yiizdelik vermeyelim de
cogunlugu hem takip ediyor hem yardim istiyor. Hani bolgeden bolgeye de fark

ediyor... iste burada olumlu sonuglar alabiliyoruz. orda aldik mi? Hayir, ¢linkii bir

sayfa édevi alamadigimiz érenci oldu.” 16-EOtAL

Ogrenciler i¢in oneriler temasi altinda dgretmenlerin iigiiniin ilgili dgrenciye
bilimsel yontemi Ogretmek ve istekli Ogrenciye proje gorevi vermek; birinin
ogrencilerin  proje gorevlerini  kendilerinin  belirlemesini saglamak oldugu
goriilmektedir. Ogretmenlerin bu kodlarla agiklanan gériiglerini ifade eden

ctimlelerden 6rnekler su sekildedir:
[lgili 6grenciye bilimsel yontemi dgretmek ve istekli 6grenciye proje gorevi vermek;

“...en onemlisi istek ¢ocuk istedigi zaman ¢ok daha basarili olabilir...cocuk istemeli
hani bir ilgisi yetenegi olmali. Cocugun bir yetenegi bir ilgisi olacak. Hani bir seyler

liretme istegi olacak, sevecek.” 4-KOtBL
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“Proje gorevini not yiikseltme olarak gériiyor 6grenciler. Bu diisiinceyi kirmamiz
lazim. Ogrenci istedigi, sevdigi dersten goniillii olarak proje 6devi almali.”9-KOtCL
“....ilgili ogrencilerin katilimi ile ogrencilere bilimsel ¢alismanmin nasil
yvapulacaginin anlatilmasimin ve ogretilmesinin  etkili olacagimi diistiniiyorum

agtkcast.” 11- EOtCL
Ogrencilerin proje gorevlerini kendilerinin belirlemesini saglamak;

“Ogrenciler proje derslerini ve konularin kendileri belirlemeli ve ders ogretmenine
sunmalidir. Eger ogretmen fikrin orijinal ve yaratict oldugunu diigtiniirse égrenci
ogretmeniyle proje iistiinde c¢aliymalidir. Bu sayede proje gorevi amacina

ulasacaktir. ’5-KOtDL

Diger Oneriler temasi altinda 6gretmenlerin dordiiniin programa egzersiz dersi
koymak, zaman eklemek; ikisinin egitim sistemini proje tabanli olarak yeniden
yapilandirmak; ikisinin proje gorevlerinin not etkisini arttirmak; birinin ders
kitaplarinda proje gorevlerine klavuzluk edecek 6rnek konulara yer vermek; birinin
kagit kalem odevlerinin digmna ¢ikacak gorevler vermek oldugu goriilmektedir.
Ogretmenlerin bu kodlarla aciklanan goriislerini ifade eden ciimlelerden &rnekler su

sekildedir:
Programa egzersiz dersi koymak, zaman eklemek;

“Proje gorevlerinin daha etkili ve verimli olmasi icin, belki bir ders ayrilabilir ¢iinkii
ders arasinda ders anlatiyoruz. Bununla égrenci tam olarak ne yapmasi gerektiginin
de farkinda olmadigi igin daha onlart yonlendirici etkinlikler de yapabiliriz yani
Matematikse! acgidan onlart gelistirecek seyler.”.... “bu gorevier icin bir ders
ayrilmali bence dgrencilere saglikl rehberlik yapabilmek icin. Yani son dakikaya
stkistirip getirdikleri bir sey olarak goriiyor 6grenciler de bu gérevieri. Kagitlarla

kesiyim bigeyim, internetten ¢cikt1 aliyim bitsin diye diisiiniiyorlar.” 2-KOtCL

“...okullarda bir proje saati olabilir. Ornek veriyorum bes saat Matematik dersi var.
Mesela besinci siniflarda bes saat ders fazlasiyla yetiyor. Matematik dersinin bir saati
mesela Matematik wuygulamalar: dersi var ama Matematik uygulamalar: bir proje gibi

kullanilmiyor maalesef. Onun farkly bir plam falan oluyor bu nedenle onu da
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kullanamiyoruz. Bu nedenle Matematik dersi projeleri i¢in bir saat proje dersi
olabilir.” 7-KOtDYL

Egitim sistemini proje tabanli olarak yeniden yapilandirmak;

“Egitim sistemimizin buna goére tekrar programlanmasi, uyarlanmasit iyi olur.
Kazanimlar: sadece 6grencilerin ogretmenler tarafindan ogrencilere verilebilecegi
degil, ogrencilerin de kendi kesiflerini yapabilecegi, kendi kendilerine
ogrenebilecekleri tiirde diizenenmesi... hayat boyu ogrenmeyi ilkokul, ortaokul,
liseden itibaren gergeklestirebilecegimizi diistiniiyorum. Buna wuygun olarak
miifredatin egitim sisteminin tekrar sekillenmesi gerekiyor. Tamamen proje temelli
ogretime gegilmesi gerekiyor, ozellikle son yillarda stem egitiminin artmasiyla yurt
disinda iste ABD de, batida Avrupada oldugu gibi iilkemizde de artik bu sekilde proje
tabanli stem egitimine gecilmesi gerektigini diisiiniiyorum.” 12-EOtAYL

“Egitim sistemini degistirsinler... biraz adim adim takip etmek gerekiyor, ozellikle 5.
Swniflarimiz oldugu i¢in onlar daha proje odevinin ne oldugunu bile bilmiyorlar.” 10-

KOtBL
Proje gorevlerinin not etkisini arttirmak;

“Ogrencilerin bilinglendirilmesi, odevin not anlaminda etkisinin artmasi1 gibi

iyilestirmeler yapilabilir.” 6-KOtDL

“...Aslinda soyle diistiniiyorum ben. Zaten ogrenciler Matematikte ¢cok zorlanwyorlar.
Ssadece Matematik dersine de girmiyorlar ogrenciler agik¢ast bir¢ok derse giriyorlar.
Ben ¢ocuklarin siirekli dersle bogulmalarim istemiyorum. Ornegin yazili olmasayd,
2. Donem bu proje ddevi 6grencilerin direkt tek ugrasilari olsaydi. Hani ¢ocuklar hem
ona hem ona iste hem diger derslerle ilgilenmek yerine tek bir seye yogunlasarak daha
iyi ¢calisabilirdi. Aslinda birazcik hani tez gibi iiniversitede oluyor ya. Belki oyle bir
mantik... Mesela son yazili olmasa, ger¢i simdi iki yazili var. Ug yazili olmasa son
yvazilistm mesela bu projeden alsaydi. Projesine yogunlassaydi tamamen boyle
olabilirdi acikcasi.” 8-KOtD

Ders kitaplarinda proje gorevlerine klavuzluk edecek 6rnek konulara yer vermek;
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“Onceden kitaplarda daha ¢ok konular ile ilgili projeler goriirdiik ve bu proje konulari
bize yardimci oluyordu. Ders kitaplarinda bu tiir proje gorevierine daha sik rastlarsak
bu konu belirleme kisminda ogretmen ve ogrenciye yardimci olacaktir diye

diistiniiyorum. En azindan klavuz gorevi gorecektir.” 18-EOtBL
Kagit kalem 6devlerinin disina ¢ikacak gorevleri vermek;

“Bir kagit odevi disina ¢ikip bunu gorsellestirerek veya yasamin iginde uygulayarak
gezerek gorerek siirece aktif katilarak proje odevini yaptirirsak daha etkili olacagini

diigiiniiyorum.” 19-EOtBL

Yapilan goriismelerden elde edilen bulgulara gore, arastirmada 6gretmenler
yiikksek oranda Matematik proje gorevlerinin etkili bigimde siirdiiriilmesi igin
programa egzersiz dersi koymak, zaman eklemek gerektigini ve dgrenci istekli ise
proje gorevi verilmesinin etkili olacagini ifade etmislerdir. Ayrica 6gretmenler kagit
kalem disina ¢ikabilen 6devler, proje gorevlerinin nota etkisinin artmasi, 6gretmenlere
ornek teskil edebilecek proje konularmin verilmesini ve egitim sisteminin proje

calisilmasma daha uygun bir halde yeniden yapilanmasmi énermektedirler.

4.2.7. Ortaokul Matematik Ogretmenlerinin Proje Gérevleriyle Tlgili
Ihtiyaclarina Iliskin Goriisleri

Ortaokul Matematik 6gretmenlerinin proje gorevleri ile ihtiyaglar1 konusunda
elde edilen veriler egitim ve mentorluk, tesvik ve zaman-mekan saglama temalarinda

toplanmustir.

Tablo 4.10. Ogretmenlerin Destege ihtiyag Duydugu Konular

TEMA KOD KATILIMCI f

Egitim- Proje konusu tespiti, proje hazirlama, izleme 11-EOtCL,18- 9

Mentorluk ve degerlendirme konusunda rehberlik ve EOtBL,19-EOtBL,2-
egitim KOtCL,3-KOtBL,7-

KOtDYL,8-KOtDL,10-
KOtBL,15-EOtCL
Olgme, dlgek hazirlama egitimi 12-EOtAYL,13- 3
EOtAYL,8-KOtDL
Rehberlik yapma egitimi 14-EOtAL,10-KOtBL 2
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Tablo 4.10. Devam Ogretmenlerin Destege ihtiyag Duydugu Konular

Ogretmene destegin kendi smifinda uygulama 12-EOtAYL,4-KOtBL 2
stirecinde verilmesi
Zaman- Proje gorevlerini yerine getirmek i¢in zaman 20-EOtAL,7-KOtDYL 2
Mekan ve mekan saglamak

Saglama

Tesvik Proje gorevleriyle daha ¢ok ¢ocuga ulasilmas1  17-EOtAL,1- 3
( bazi1 alanlarda yigilmalarin engellenmesi) KOtAL,18-EOtBL,
EBA da proje gorevleriyle ilgili bolim 18-EOtBL 1
olusturarak ogretmenlerin katilimini tegvik
etmek
Ogretmenlere standart 6lgme araglar1 sunmak  2- KOtCL 1

Tablo 4.10. incelendiginde, 6gretmenlerin egitim ve mentorluk temasi altinda
dokuzunun proje konusu tespiti, proje hazirlama, izleme ve degerlendirme konusunda
rehberlik ve egitim; tgiliniin 6l¢me, 6lgek hazirlama egitimi; ikisinin rehberlik yapma
egitimi; ikisinin 6gretmene destegin kendi sinifinda uygulama siirecinde verilmesi

konusunda 6gretmenlere egitim verilmesini 6nerdikleri goriilmektedir.

Proje konusu tespiti, proje hazirlik, izleme ve degerlendirme konusunda rehberlik ve

egitim;

“Ogretmenlerin ozellikle degerlendirme ve proje hazirlama siirecinde 6grenciye nasil
rehberlik edecekleriyle ilgili bence mutlaka 6gretmenlere bir destek verilmeli ¢iinkii

en ¢ok bu konuda sikinti yasadiklarina sahit oluyorum. Bu konuda

“..su anda benim genelde ogretmen arkadaslardan gordiigiim ya da diger
arkadaslarla da paylasiyoruz arada bazi odevler standartlasti siirekli ayni 6devier
veriliyor. Bunlarin yenilenmesi lazim, giincellenmesi lazim, ancak bunu ogretmen
kendi diistinerek tutup ta ya bugiin bu sene sunlar sunlari 6dev veriyim diye. Sonugta
20-25 tane konu belirliyorsun her sene oturup 20-25 tane konuyu diisiinemezsin. Bu
konuda MEB’in bir ¢alismast olabilir. Ya da hizmet i¢i egitim olabilir bunla alakali.
Yani 6gretmenlerin kendini gelistirmeleri agisindan daha yaratici olmalar: agisindan

bence yardima ihtiyaglari var yani. ”15-EOtCL

Olgme, dlgek hazirlama egitimi;
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“Destege ihtiya¢ duyulan konu degerlendirme konusu olabilir ¢iinkii 6l¢me ve
degerlendirme onemli proje gorevlerinde. Bir degerlendirme egitimi ihtiyact vardir

diye diisiiniiyorum.” 13-EOtAYL

“Olcek gelistirme egitimi.. olabilirdi. Cok dyle o yonden donammli degiliz agikcast
hani... Ben siireci pek degerlendirmiyorum. Ciinkii ben de kendimi ¢ok yeterli
gormiiyorum bu konuda yani onun etkisi var. ” 8-KOtDL

Rehberlik yapma egitimi;

“Yani genel anlamda biz ogretmenler destege ihtiya¢ duyuyoruz ¢iinkii biz de
yonlendirmeleri nasil yapacagimizi bilmiyoruz. Tam olarak bunla ilgili bir egitim
almad:k. Kimse lisansta proje gorevi nasil yapilir diye bir dogru diizgiin bir egitim
almadi. Biz lisanstan ¢iktik ogretmenligi uygulayarak ogrendik. Zaten ogretmenlik
bayle bir meslek ama hig¢ bir sekilde bize sunu yapin séyle yapin béyle yapin denmedi.
Ogretmenlerin proje anlaminda da ¢ok bilgisi yok hani... "14-EOtAL

“Kesinlikle ozellikle... ve cocuklari ne sekilde takip etmeliyiz, nasil rehberlik etmeliyiz

lizerine bir hizmet i¢i egitim olabilir. ”10-KOtBL
Ogretmene destegin kendi smifinda uygulama siirecinde verilmesi;

“Hizmet i¢i egitimden ziyade, yani sinifta birebir uygulama ben, yiiksek lisans tezim
benim ogretmenlerin mesleki gelisimiyle ilgiliydi. Suif disinda yapilan mesleki
gelisimler mesleki gelisim olmuyor. Ogretmeni geriletiyor. Birebir sinf icerisinde
uygulamasi gerekiyor, oyle diisiiniiyorum ben o sekilde séyleyeyim. Calismamda da
bu tiir sonuglara ulasmistim. Ogretmenlere simifta uygulamasint bu alanda tecriibeli

dgretmenler tarafindan yaptirilmast iyi olur diye diisiiniiyorum. 12-EOtAYL

“Konu belirleme anlaminda bir egitim ya da materyal tasarlama olsun hani dersi oyle

anlatma anlaminda olsun uygulamali bir egitim yapilabilir.” 4-KOtBL

Zaman-Mekan saglamak temasi altinda Ogretmenlerin ikisinin proje
gorevlerini yerine getirmek icin zaman ve mekan saglamak Onerisini getirdikleri
goriilmektedir. Proje gorevlerini yerine getirmek icin zaman ve mekan saglamak

konusunda 6gretmen goriislerine iliskin 6rnekler soyledir;
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“Bazi projeler i¢in okullarda bir béliim olabilir. Belli basli malzemelerin temini ve
arastirma yapilabilen bir odanin olmasit hem 6grencinin igini hem de 6gretmenin igini

kolaylastiracagim diisiiniiyorum.” 20-EOtAL

“...benim en biiyiik hayalimdir proje siniflari. Ama mesela bu gergekten serbest rahat
bir sekilde olsa tiim ogrenciler ogretmen basinda durur iste u diizeni iste kiime diizeni
oturma planiar: ne biliyim bu benim hep hayalimdir. Ogretmen égrencilerin basina
gecer birebir etkilegsim halinde. O anda mesela hi¢ plan kaygisi falan olmaz. Gergekten
o isi ogrencilerin yapmasi... Mesela gene alandan bahsediyorum alan ¢ok giizel
calismast etkinligi yapilabilecek bir konu. Gene 8. Sinifta mesela ozdeslikler ¢ok giizel
karelerle modellemelerle miikemmel bir konu mesela ¢okta giizel projeler ¢ikar. Ama
sen bunu normal ders saatleri igerisinde ogrenciyle beraber yaptirabilmen hani
kartonlarla etkinliklerle farkli seylerle ¢ok zor. Ama mesela bir proje saati olsa
Matematik dersleri icin bence cok faydali olur.” 7-KOtDYL

Tesvik temas: altinda Ogretmenlerin Ugiiniin proje gorevleriyle daha ¢ok
¢ocuga ulasilmasi (bazi alanlarda yigilmalarin engellenmesi); birinin EBA’da proje
gorevleriyle ilgili boliim olusturarak 6gretmenlerin katilimini tesvik etmek; birinin
Ogretmenlere standart 6lgme araglart sunmak onerilerini getirdikleri gériilmektedir.

Ogretmenlerin bu kodlarla aciklanan gériislerini ifade eden ciimlelerden 6rnekler su

sekildedir:

Proje gorevleriyle daha c¢ok ¢ocuga ulasilmasi (bazi alanlarda yigilmalarin

engellenmesi);

“Proje gérevlerinin dagitilmasi hususunda daha ¢ok ogrenciye ulasilmasi gerektigini
diistiniiyorum. Isteyen Ogrenciler alabiliyor ama. Bazi uygulamalarda hani belli
derslere yayulryor bazi ¢ocuklar. Bu hususta hani se¢imin dogrudan dogruya ¢ocuga
birakilmasi ka¢ proje almak istiyorsa o kadar proje almasi, bu hani alanyazin,
yonetmelik bazinda belki boyle ama uygulamalar noktasinda sikinti var. Bunun daha

diizenli takip edilmesi ve uygulanmasi gerektigini diisiiniiyorum.” 17-EOtAL

“...Burada bizim amacimiz da 6grenciyi proje gorevi altinda ezmek degil, onlara bu

sorumlulugu onlarin yapabilecegi diizeyde sunarak onlarin kendi baslarina bu
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sorumlulugun altindan kalkmalarimi saglamaktir. Bu giiniimiiz egitim hayatinda en
cok ihtiyacimiz olan gseylerden birisidir. Ogrenciye iiretebilecesi ortam,
basarabilecegi ortam ve sorumluluk almasi gereken ortamlar olugturulmalidir. 18-

EOtBL

EBA da proje gorevleriyle ilgili boliim olusturarak 6gretmenlerin katilimini tesvik

etmek;

“... Egitim Bilisim Ag1 (EBA)’ da proje konular: ile ilgili bir boliim olusturulup
ogretmenlere tamtilabilir.” 18-EOtBL

Ogretmenlere standart 5lgme araglar1 sunmak;

“Olgekler de ya olcekler de standart bir élgek olabilir. Internette falan oluyor gerci
buluyoruz da.....” 2-KOtCL

Bulgulara gore O6gretmenlerin yarisindan fazlasinin Onerileri 6gretmenlere
egitim ve mentorluk konusundadir. Egitim ve Mentorluk konusu olarak projenin
konusunun tespiti hazirlama, izleme ve degerlendirme, 6lgek hazirlama konularmda
rehberlik; 6gretmenlerin siniflarinda uygulamali hizmet i¢i egitimlerdir. Bu talebi
Ogretmenlere proje ¢alismalar1 i¢in zaman ve mekan saglama; proje gorevleriyle ilgili
daha c¢ok c¢ocuga ulasilmasi, EBA’da proje gorevleriyle ilgili bolim olusturarak
O0gretmenlerin katilimmi saglamak ve standart Olgme araglar1 sunularak proje

uygulamalarmin 6gretmenlerce kullanimini tesvik takip etmektedir.

4.2.8. Ortaokul Matematik Ogretmenlerinin Proje Gorevi Alan Ogrencilerle

Siirecteki Etkilesimi

Ortaokul Matematik dgretmenlerinin Matematik proje gorevi alan 6grencilerle
stirecteki etkilesimleri ile ilgili 6gretmen goriisleri 6grencinin talep etmesi halinde

iletisim ve siirecte siirekli iletisim olarak iki tema altinda toplanmustur.



97

Tablo 4.11. Ogretmenlerin Matematik Proje Gérevi Alan Ogrencilerle Siirecteki iletisimi

TEMA KOD KATILIMCI f
Ogrencinin  Ogrencinin sormasi halinde 16-EOtAL,2-KOtCL,3- 9
talep sorular1 cevaplamak KOtBL,4-KOtBL,5-
etmesi KOtDL,6-KOtDL,7-
halinde KOtDYL,9-KOtCL,8-
iletisim KOtDL
Siirecte  Siire¢ icinde gelismeyi kontrol 13-EOtAYL,18- 7
sirekli ~ etmek yol gdstermek (Planlama, EOtBL,19-EOtBL,20-
karsilkli  arastirma yapma, kaynak bulma ve EOtAL,1-KOtAL,4-
iletisim  materyal hazirlama) KOtBL,11-EOtCL

Ogrencilere &devlerinin hatirlatic
uyarilar yapmak

12-EOtAYL,17- 3
EOtAL,10-KOtBL

Proje amacia bagl kalabilmesi
i¢cin 6grenciye geri bildirim vermek

14-EOtAL,5-KOtDL 2

Konu se¢iminde yardimci olmak
(Ornek proje gostermek, Fikir
vermek)

11-EOtCL 1

Tablo 4.11. incelendiginde 6gretmenlerin dokuzunun 6grencinin talep etmesi

halinde 6grenciyle iletisime gegtikleri goriilmektedir.

Ogrencinin sormasi halinde sorular1 cevaplamak;

“Iletisim mutlaka oluyor. Iste cocuk benim verdigim konuyla ilgili sorular: sagdan

soldan bulup onlarla ilgili ¢oziimler yapiyor, kendi yapamadigi sorulari ¢evresine

soruyor ya da bana benden yardim isteyebiliyor. Yani kontrol listesi demiyim de, onlar

gibi biz takip etmiyoruz ¢iinkii proje aylar sonra alinacak bir sey ¢ocuk yapamadigi

bir yerde bize danistyor danismalik yapiyoruz yoksa takip degil.” 16-EOtAL

“Evet oluyor. Odev ilk alindiginda ben zaten énce anlatiyorum nasil yapildigu ile ilgili

bir dersimizi veriyoruz. Daha sonra da onlar zaman zaman gelip nasil yapacaklari ile

ilgili soruyorlar, bilgi veriyoruz.” 7-KOtDYL
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“Siiregte stirekli karsilikli iletisim” temast altinda dgretmenlerin 6grencilerle
kurduklari iletisim bigimlerinin yedisinin siire¢ i¢inde gelismeyi kontrol etmek yol
gostermek (Planlama, aragtirma yapma, kaynak bulma ve materyal hazirlama) ,
ticiiniin 6devlerinin oldugunu hatirlatict uyarilar yapmak; ikisinin proje amacina bagli
kalabilmesi i¢in 6grenciye geri bildirim vermek; birinin konu se¢iminde yardimci

olmak (6rnek proje gostermek, fikir vermek) kodlariyla ifade edildigi goriilmektedir:

Siire¢ iginde gelismeyi kontrol etmek yol gdstermek (Planlama, arastirma yapma,

kaynak bulma ve materyal hazirlama) ;

“Projede degerlendirme olgiitlerinden biri olarak “oOgretmen ile proje yapim
asamasinda diyalog kurulmasi seklinde bir él¢iit belirlemedeki amacimiz 6grencinin
surekli ogretmen ile goriis aligverisinde bulunmasini saglamaktir. Bu sayede projeyi
hem ogretmen hem de ogrenci birlikte yonlendirmis oluyorlar. Genelde ogretmen ile
diyalog ogrencilerin ¢alismalarina baslayp nasil ilerlemeleri gerektigi ile ilgili

oluyor.” 18-EOtBL

“Proje alan ogrenciler proje teslim edilecegi tarihe kadar ki siirecte kontrol amagli en
az iki kez, belirlenmis tarihlerde proje icin yaptiklarim ya da yapacaklarini sozlii
olarak ifade etmesini saglarim. Materyal hazirlanacaksa once arastirma yapmast,

>

yapacaklarimi planlamasi i¢in yol gésteririm. Kaynak bulmasina yardimct olurum.’

1-KOtAL
Ogrencilere ddevlerinin hatirlatici uyarilar yapmak;

“Onlarin bana gelmelerini ben o6zellikle bekliyorum. Hatirlatryorum ozellikle. Yanima
gelin takip edelim beraber diye. Ne durumda olduklarint soruyorum bir kontrol listesi

elbette oluyor. Ogrencileri takip etmeye ¢alistyorum bu siiregte.” 12-EOtAYL

“Takibini yapryorum. Ama zaten ¢ocuk 6grencinin ilgi duydugu bir konu olunca zaten
meraklanmip gelip bana gelip sorularini yoneltiyorlar. Yani ama bende hafia hafta ya
da iki hafta da bir neredesiniz? ne durumdasiniz? Bakin iste teslim tarihimiz bu. Bu
kadar zamammiz kaldi gibi yonergelerde bulunuyorum zaman zaman.” “.....bu
ogrenciye bu sekilde bir yonlendirme yaptik diye bir kenara notlar aldigim oluyor. ”17-
EOtAL
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Proje amacina bagli kalabilmesi i¢in 6grenciye geri bildirim vermek;

“Yani ogrencilerin genelde gelmis olmalar: gerekiyor. Tabi Tiirk egitim sisteminde
proje ne kadar ne kadar tutarli ya da tutarsiz onu tartisabiliriz ama ogrencilerin bir
cogu geliyor iste hocam sunu soyle yaptik bunu boyle yaptik dogru mudur yanlis
midwr? Diyip iste eksiklerini gosteriyorlar. O eksikleri tamamlayyp burada bunu
yapma, Iste sunlari yaparsan daha giizel sonug elde edebilir misin gibi yonlendirme
vaproruz. Tabi bu yonlendirmelerin  projenin  gidisatimi  degistirmeyecek
yonlendirmeler olmasi gerekiyor. Ciinkii projenin tamami ogrenciye veriliyor yani
cocuga veriliyor. Biz sadece onlarin danigsmani ya da yonlendiricisi olarak projeye

miidahale ediyoruz disardan.” 14-EOtAL

“Odevi ciddiye alan ogrenciler asama asama ddevlerini gelip gésteriyorlar. Yapilan
hatalart konusup ogrencilere geri bildirim vererek omlart yonlendiriyorum.” 5-

KOtDL
Konu seciminde yardimei1 olmak (Ornek proje gdstermek, fikir vermek);

“... Ozelikle konu segiminde ¢ok yardimci olurum. Daha once hazirlanmis érnek
projeleri gistererek onlara fikir veririm, yaptiklar: ¢alismalart bana gosterirler, eksik

yerleri gésterirler.”11-EOtCL

Yapilan goriismelerden elde edilen veriler ile siliregte 68rencileri ile etkilesim
halinde olduklarini ifade eden Ogretmenlerin ¢ogunlugu Matematik proje yapim
stirecinde Ogrencilerinin soru sormalar1 halinde sorulari cevapladiklarini ifade
etmislerdir. Siire¢ i¢inde 6grencilerin gelismelerini kontrol ettikleri, konu se¢iminde
yardime1 olduklarini, 6grenciye proje amacina bagh kalabilmesi i¢in geri bildirim

verdiklerini ve 6grencilere 6devlerini hatirlatici uyarilar yaptiklari tespit edilmistir.

4.2.9. Ortaokul Matematik ~ Ogretmenlerinin Proje Gorevlerini
Degerlendirmede Dikkat Ettikleri Hususlar

Ortaokul Matematik ogretmenlerinin ~ Matematik  proje  gdrevlerini

degerlendirirken dikkat ettikleri hususlar proje degerlendirme 6lgegi kullanilmasi,
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odevin igerigi, ddevin bi¢imi, zaman yonetimi, kaynak kullanimi, iletisim ve diger

hususlar temalar1 altinda diizenlenmistir.

Tablo 4.12. Ogretmenlerin Proje Gorevlerini Degerlendirirken Dikkat Ettikleri

Hususlar
TEMA KOD KATILIMCI f
Proje Olgekle degerlendirme yapma 11-EOtCL,12-EOtAYL, 13- 8
degerlendirme EOtAYL, 14-EOtAL,17-
Sloogi EOtAL,18-EOtBL, 19-
T EOtBL,20-EOtAL
Amaca/konuya uygun oézgiin 6dev  7-KOtDYL,18-EOtBL,3- 6
olmasi ve igerik organizasyonu KOtBL,4-KOtBL,6-
KOtDL,1-KOtAL
w. . + ... Sunum ve konuya hakimiyetine 14-EOtAL,20-EOtAL,2- 3
Odevin Igerigi KOtCL
Odevin (test sorularinin ) tamaminin ~ 15-EOtCL 1
yapilmasina
Odev diizeni, gorsellik, temizlik 1-KOtAL,8-KOtDL,3- 3
Odevin bigimi = . K OBL -
Odeve verilen oOnem, O&grencinin 17-EOtAL,2-KOtCL 2
kendisinin ugragsmasina
Zamaninda teslim edilmesine 18-EOtBL,3-KOtBL ,4- 7
Zaman KOtBL,19-EOtBL, 16-
Y 6netimi EOtAL,20-EOtAL,7-
KOtDYL
Aragtirmanin  yeterliligine, farkli 14-EOtAL,18-EOtBL,20- 3
Kaynak kaynak kullanilmasina EOtAL
kullanimi
Ogretmene damsma ve cevreyle 15-EOtCL,18-EOtBL,1- 5
Tletisim iletisimine KOtAL,4- KOtBL3- KOtBL
Arag-gere¢ hazirlama, kullanma 18-EOtBL,1-KOtAL . 4- 4
KOtBL, 3- KOtBL
Diger Ogrenci  basarismmn  diismemesine  16-EOtAL,2-KOtCL,8- 3
cabalama KOtDL
Ogrenciyle beraber degerlendirme, 12-EOtAYL, 20-EOtAL 2

0z degerlendirme

Tablo 4.12. incelendiginde 6gretmenlerin proje gorevlerini degerlendirirken
dikkat ettikleri hususlarin proje degerlendirme o6lgegi kullanilmas: temasinda
ogretmenlerin sekizinin dlgekle degerlendirme yapma kodu altinda toplandig: tespit

edilmistir.
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Olgekle degerlendirme yapma;

“Degerlendirmeleri onceden hazirladigim ve ogrencilere duyurdugum bir olgekle
yaparim. Olgekte ii¢ ayri boliime yer veriyorum. Hazirlik, icerik ve sunum béliimleri.
Bu ii¢ boliimde de her kritere 1 ile 5 arasinda olgek puant veriyorum sonra buradan
ogrencilerin elde ettigi 6l¢ek puanint 100 liik puanmina ¢evirerek, 6grencilerin notunu

belirliyorum. ”11-EOtCL

“Projeleri belli bir arag yontem derken, projelerin hepsinin kendisinin birer ¢izelgesi
var. Proje degerlendirme dlgeklerimiz var. Bu her proje i¢in degigebilir. Her proje igin
belli kriterler vardur. Belli kriterler disinda onemli kriterler de vardir. Mesela projeyi
diizgiin sunabiliyor mu, proje ile ilgili gerekli a¢iklamalar: yapabiliyor mu? yeterli
aragtirma yapmis mi bunlar bizim projemizin temelinde en onemli maddelerimiz. Onun
disinda ne kadar , kag giin arastirma yapti kimlerle goriistii, kimlerle konustu?. ya da
iste hangi bulgulart buldu. Kimlerden hangi verileri topladi? bunlarin hepsini
degerlendirme siirecine ekliyoruz. Proje sunumunda da ne kadar giizel sunarsa
bunlarin hepsi ona puan olarak doniiyor. Tabi bunlarin birer 6l¢iit var, degerlendirme
olgiitlerimiz var. O ol¢iitlerde ¢cocuklarin her bir maddeye gore aldiklar: puanlar var.

Puanlarin toplami projesinin degerlendirme notu olarak kaydediliyor. ”14-EOtAL

Odevin igerigi temas1 altinda &gretmenlerin  goriislerinin  altisinin
amaca/konuya uygun 6zgilin 6dev olmas1 ve icerik organizasyonu, tigiiniin sunum ve
konuya hakimiyete, birinin 6devin (test sorularinin) tamaminin yapilmasi kodlariyla

dikkat etikleri hususlar1 agikladiklar1 goriilmektedir.
Amaca/konuya uygun 6zgiin 6dev olmasi ve igerik organizasyonu;

“Ogrencinin getirdigi odev, verdigim konuya uygun mu?, odevini kendisi mi
hazirlamis, baskasina mi hazirlatmig? Ya da yapim siirecinde sadece baskalarindan
mi1 yardim mi almis? Gibi bazi sorularin cevaplarina gore bir degerlendirme

yaparim.’6-KOtDL
“...bilgilerin diizenli bir araya getirilip getirilmesine dikkat ederim.”1-KOtAL

Sunum ve konuya hakimiyet;
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“Her proje i¢in belli kriterler vardiwr. Belli kriterler disinda onemli kriterler de vardir.
Mesela iste projeyi diizgiin sunabiliyor mu, proje ile ilgili gerekli aciklamalar
yapabiliyor mu?”...“...her projenin belli kriterleri oluyor dedigim gibi ana
maddeleri: projeyi diizgiin sunmasi, proje ile ilgili diizgiin ciimleler

kurabilmesi, ... ”14-EOtAL

“..Olgekte zaman yonetimi, ...,... sunum yapma gibi béliimler olusturarak

degerlendirme yaparim. "20-EOtAL
Odevin (test sorularinin) tamaminim yapilmasi;

“...sorularin tamamun yapilmis olmast hani mesela 200 soru verdiysem 200 sorunun
hepsini yapmis mi yoksa 100 iintimii yapnus, 150 sini mi yapmis. Bu degerlendirme
kriterlerinden bir tanesiydi. Sorularin altlarina cevaplarini yazmis mi yazmamis mi?.
Yoksa sadece sikkini isaretleyip gecmis mi? Bunlara ozen gostermistim. Genel olarak
bu sekilde degerlendirmistim. ’15-EOtCL

Odevin bigimi temas1 altinda dgretmenlerin goriislerinin {iciiniin 6dev diizeni,
gorsellik, temizlik; iKisinin 6deve verilen 6nem Ogrencinin kendisinin ugrasmasi
kodlariyla proje gorevlerini degerlendirmede 6gretmenlerin dikkat ettikleri hususlar
aciklanmaktadir. Ogretmenlerin bu kodlarla aciklanan gériislerini ifade eden

ciimlelerden 6rnekler su sekildedir.
Odev diizeni, gorsellik, temizlik;
“...Iste temiz ¢alisilmig mi hani buna bakiyorum "8-KOtDL

“Tiirk¢eyi dogru kullaniyor mu, klasik internetten indirdigimiz élgeklerdeki kriterer
bunlar. Bunlara bakiyorum. ’3-KOtBL

Odeve verilen 6nem, dgrencinin kendisinin ugragmast;

“Odevin diizgiin olmasini énemsiyorum kesinlikle el yazisi olmasimi istiyorum.
Bilgisayar ¢iktist istemiyorum. Ne olursa olsun el yazisi olursa en azindan hazirladigt
rapor rapordan bahsediyorum tabi. Uriin sonunda bir rapor istiyorum. Bunu el yazisi

ile tutmasini istiyorum ¢iinkii daha dikkat etmesi ozen gostermesi demek oluyor benim
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icin. Geometri odevlerinde dahi bilgisayar ¢iktist hicbir sekilde kabul etmiyorum.
Onemli olan benim icin elle bunu hazirlamasi, emek vermesi bicimsel olarak buna

dikkat ediyorum sadece. ”17-EOtAL

“....0devine verdigi onem, kullanilabilir olusu, mesela bir materyal hazirladiysa bu
kullamilabilir olsun. Ornegin asal sayilar ya da baska bir konuyla ilgili bir sey
hazirladrysa gorselligine yaratici fikrine, hani ¢ocugun yaraticiligina bunlar

onemli. ’2-KOtCL

Zaman yOnetimi temasi altinda 6gretmen goriislerinin yedisinin zamaninda

teslim etme koduyla ifade edilmistir.

Zamanimda teslim etme;

“...Bazen odevi ¢ok kisa bir zamanda, kontrol ettirmeden direkt teslim ediyorlar veya
zamaninda yapmayp ge¢ teslim ediyorlar. Bu durumu puanlamada dikkate
aliyorum. "19-EOtBL

“Once onu soylemek lazim ciinkii bir bir kere zamanlamaya wymuyorlar. Yani 10
ogrenci varsa 8t uymuyor. Bugiin alacaksak édevi ogrenci yarina birakabiliyor. Bu

mesela degerlendirme kistasinda puan diisiiriiyor.” 16-EOtAL

Ogretmenlerin proje gorevlerini degerlendirirken dikkat ettikleri hususlar
kaynak kullanimi temasi altinda 6gretmenlerin ti¢ii tarafindan arastirmanin yeterliligi,

farkli kaynak kullanimi1 kodu ile ifade edilmistir.
Arastirmanin yeterliligi, farkli kaynak kullanimi;

“....yeterli arastirma yapmis mi bunlar bizim projemizin temelinde en onemli
maddelerimiz. onun disinda ne kadar yaptigi ¢calismaya bagl olarak iste ka¢ giin
aragtirma yapti kimlerle goriistii, kimlerle konustu?. ya da iste hangi bulgular: buldu.
kimlerden hangi verileri topladi? Bunlarin hepsini degerlendirme siirecine

ekliyoruz... "14-EOtAL

“....Bu olgekler nelerdir derseniz 6deve uygun arastirma yapma ...gibi olgeklere gore

puanlama yapilmaktadir.”18-EOtBL
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Ogretmenlerin proje gorevlerini degerlendirirken dikkat ettikleri hususlar
iletisim temasi altinda 6gretmenlerin besi tarafindan 6gretmene danisma ve gevreyle

iletisim koduyla ifade edilmistir.
Ogretmene danisma ve cevreyle iletisim;

“Ilk donem yaptigim uygulamada benim yanima gelip soru sorma Kriterini 20 puan

iizerinden degerlendirmistim yanlhs hatirlamiyosam. Onemli bir puan. ’15-EOtCL

“...bana belli zaman araliklarinda 6gretmenine danigmasina, ogrencinin ¢evreyle

olan iletisimine ¢ok dikkat ediyorum.”4-KOtBL

Ogretmenlerin proje gorevlerini degerlendirirken dikkat ettikleri hususlar diger
temasi altinda 6gretmenlerin dordii tarafindan arag-gere¢ hazirlama, kullanma; {igii
tarafindan 6grenci basarisinin diigmemesine ¢abalama ve ikisi tarafindan 6grenciyle

beraber degerlendirme, 6z degerlendirme kodlariyla ifade edilmektedir.
Arag-gereg¢ hazirlama, kullanma;

“...odevin kullanilabilir olusu, mesela bir materyal hazirladiysa bu kullanilabilir
olsun. Ornegin asal sayilar ya da baska bir konuyla ilgili bir sey hazirladiysa
gorselligine, yaratici fikri... Cocugun yaraticiligina bakarim ¢iinkii bunlar énemli. ”4-

KOtBL

“...proje gorevinde ara¢ kullanma onemlidir. Mesela Matematik tisortii mesela bu
konuyu projede ¢alismak iizere segti 7. Siniflar bu yil. Hani tisort kalitelimi degil mi
bakmiyorum agik¢ast hani. Bir atletin iizerine bile yapmig olsalar hani ben kabul

ediyorum... ”3-KOtBL
Ogrenci basarisinin diismemesine ¢abalama;

“Simdi tam degerlendirme yapip eger dlcekteki kistaslara uyarsak ¢cocuklar ¢ok kotii
not alyorlar...... ¢ocuk zamanlamaya uymadiginda ya da soru ve konularin 6devin
yarisini yaptiginda, tam yapmadiginda puan diismesi gerekiyor ama diigiiremiyoruz.
Ben projeleri ¢cocugun okul notuna etki etmeyecek sekilde degerlendiriyorum.”16-

EOtAL
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“Odevi konu olarak verdigimde bazen ¢ocuklar séyle de yapryor. Hocam ben onu
yapamadim ama sunu sunu yapsam olur mu? Bu sekilde gelenler de oluyor mesela.
Onlar biraz daha kolaya ka¢yp hocam su konuyu yapsam, konuyu anlatsam sonra
konuyla ilgili ornekler yazsam iste ¢tkmis sorulart getirsem gibi seyler yapanlar
oluyor. Ben bu taleplerle gelenleri de kabul ediyorum. Cocuk yapsin da ilgilensin de
madem; dersle icli dish olsun da yeter diyip bu duruma gére olumlu bicimde
puanliyorum... ”8-KOtDL

Ogrenciyle beraber degerlendirme, 6z degerlendirme;

“... puanlama anahtarim oluyor. Ogrencilere duyuruyorum bunlari. buna gore
ogrenciyle beraber degerlendiriyoruz. Bu puanlama anahtarimi duyurmak onemli

ogrenci de buna gére ¢alismalarini zaten yonlendiriyor. "12-EOtAYL

“Degerlendirme olcegi olustururum. Olgekte ..., kendisini degerlendirme, ...Qibi

béliimler olusturarak degerlendirme yaparim.”20-EOtAL

Arastirma bulgulara gére 6gretmenlerin yariya yakini proje gorevlerini 6lgek
kullanarak degerlendirdikleri ve Olgek kriterlerinden en fazla proje gorevinin
zamaninda teslim edilmesine, i¢erigin organizasyonuna, 6devin 6zgilinliigiine, siirecte

Ogretmene ve ¢evreye danisilmasima dikkat ettikleri goriilmektedir.
4.3. Arastirmanin Ugiincii Alt Problemine Problemine iliskin Bulgular

Ortaokul dgrencilerinin proje gorevleriyle ilgili goriis ve Onerileri 6grencilerin
ihtiyaclari, kendilerinden neler beklendigi, karsilastiklar1 sorunlar, proje goérevlerinin
etkileri, proje gorevi siirecinin nasil gergeklestigi konusunda goriisleri, proje
gorevlerinin nasil daha etkili ve verimli olacagi konusunda Onerileri ile ilgili goriisler

tema ve kodlar halinde diizenlenerek tablolarda sunulmustur.
4.3.1.Ortaokul Ogrencilerinin Matematik Proje Gorevleriyle ilgili Ihtiyaclart

Ortaokul dgrencilerinin Matematik dersinden proje gorevi alma sebepleri ile
ilgili 68renci goriisleri ortalama/not yiikseltmek; Matematige ilgi duymak ve konu

eksigini tamamlamak/ kendini gelistirmektir.
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Tablo 4.13. Ogrencilerin Matematik Dersinden Proje Alma Sebepleri

Sebepler KATILIMCI f
5-8KOnB,1-8KOnA,9-8KOnB, 10
Ortalama/not yiikseltmek 4-7}(0nC,2-7I§0nD, 13 -8]*;(")nA, 14-
8EOnA,16-7EOnA,15-7EOnB,10-8EOnB
6-Ko6nB,3-8K6nC,2-7KOnD,16-7EOnA, 6
Matematige ilgi duymak 12-6EOnB,11-6EOnD

Konu eksigini tamamlamak 7-8K6nC, 15-7EOnB, 9-8KOnB,6-KonB 4

/Kendimi gelistirmek

Tablo 4.13. incelendiginde ogrencilerin Matematik dersinden proje alma
sebepleri olarak 6grenci goriislerinin 6grencilerden onunun ortalama/not yiikseltmek;
altismin matematige ilgi duymak; dordiiniin konu eksigini tamamlamak/kendini
gelistirmek kodlariyla ifade edildigi goriilmektedir. Ogrencilerin bu kodlarla agiklanan

goriislerini ifade eden ciimlelerden 6rnekler su sekildedir:
Ortalama/not yiikseltmek igin;

“...puanimi daha yiiksek tutmak icin ¢iinkii genelde Matematik zor bir ders oldugu i¢in
puanlarimiz diisiik oluyor. Bu yiizden projede Matematik dersini sectim, not
ortalamami yiikseltmek icin. Zaten simavdan diigiik aldigimizda illaki se¢gmemiz

gerekiyor.” 5-8KOnBL

“Matematik dersinde gerekli basaryi elde edemiyordum. Ediyordum ama bana
yetmiyordu. Bu nedenle ve puanimi arttirmak i¢in Matematik dersinden proje gorevi
aldim. Samirim bagska bir nedeni yok.” 13-8EOnA

Matematige ilgi duymak;

“Hem Matematik dersini seviyordum. Hem de Matematikle ilgili bir seyler yapmak

hosuma gidiyordu. Bu nedenle Matematik dersinden proje gorevi aldim...” 6-KonB
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“Matematigi sevdigim i¢in sectim. Matematik bana daha kolay bir ders gibi geliyor.
Sayisal verilerle ugragmayr da Seviyorum. Sayisal derslerle aram da iyi o yiizden

Matematik dersinden proje gorevi aldim.” 11-6EOnD
Konu eksigini tamamlamak /Kendimi gelistirmek;

“Ben Matematik dersinde cebirsel ifadeler konusunda biraz eksiktim. Proje odevi

sayesinde eksiklerimi kapattim ve konuyu pekistirdim daha iyi oldu...” 15-7TEOnB

“Matematikle ilgili bazi durumlarda, konularda kendimi gelistirmek amaciyla ve

proje gorevi aldim” 9-8KOnB

Ogrencilerin Matematik dersinden proje gérevi almalarinm en belirgin
nedeninin ortalama/not yiikseltmek oldugu; Matematige ilgi duymak, kendini
gelistirmek, konu eksigini tamamlamak neenlerinin ise daha az tercih edildigi

sOylenebilir.

4.3.2. Ortaokul Ogrencilerinin Proje Gorevlerinin Amaclariyla Ilgili Goriisleri

Ortaokul Matematik proje gorevlerinin amaglariyla ilgili 6grenci goriisleri

akademik bagar1 ve 6grenci gelisimi temalar1 olarak diizenlenerek sunulmustur.

Tablo 4.14. Ogrencilere Gore Matematik Proje Gorevinin Amaglar1

TEMA KODLAR KATILIMCI f
1-8KOnA ,7-8KOnC, 10
Akademik 3-8KOnC,8- 8KOnB
Basari . , 4-7KOnC, 13-
Not yiikseltmek SEONA . 14-SEOnA,
16-7EOnA, 15-

7EOnB, 10-8EOnB
5-8KOnB, 1-8KOnA, 8

Konuyla ilgili arastirma yapmak ve 6- 8KOnB, 7-

konuyu anlamak 8KOnC, 9-8KOnB,
2-7KOnD, 12-
6EOnC, 15- 7EOnB

Iyi bir 6dev ortaya koymak 8- 8KOnB, 4-7KOnC 4
, 16-7EOnA, 10-

SEOnB
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Tablo 4.14. Devami Ogrencilere Gore Matematik Proje Gérevinin Amaglari

11-6EOnD 1
) Ogrencinin kendisini gelistirmesi 9-8K()pB, 2-7KOnD, 5
Ogrenci  (diistinme kabiliyeti/bakis agisi...vb), 13-8EOnA, 14-
gelisimi  kendini géstermesi 8EOnA,11-6EOnD
Matematigi sevdirmek, ilgiyi arttirmak 5-8KOnB, 16- 3

7EOnA, 6- 8KOnB

Tablo 4.14. incelendiginde, akademik basari temasi altinda Ggrencilerin
10’unun not yiikseltmek; sekizinin konuyla ilgili aragtirma yapmak ve konuyu
anlamak; dordiniin iyi bir 6dev ortaya koymak ve birinin bilgi edinmek kodlariyla
proje gdrevi alma amaclar1 ifade edilmektedir. Ogrencilerin bu kodlarla aciklanan

goriislerini agiklayan climlelerden 6rnekler su sekildedir:

“Proje gorevlerinin amaglari: Ortalama yiikseltmek, Karne notunu yiikseltmek.” 4-

7KOnC

“Amaclar... yani zaten sayr olarak yazililar Kiye indi, miifredat degistigi i¢in notlar
azaliyor. Biz de daha ¢ok dersten proje aliyoruz. Odevi yapamadigimiz takdirde
notumuzun daha da diisecegini de biliyoruz. Biiyiik bir risk aliyoruz. Ciinkii projeler
notlari ¢ok etkiliyor.” 13-8EOnA

Konuyla ilgili arastirma yapmak ve konuyu anlamak;

“Projelerin amaglart Matematik ile ilgili farkli daha ¢ok farkl konular hakkinda
arastirma yaparak bilgi sahibi olmamizi saglamak, konulart anlamamiza yardim

etmektir. ” 2-7KOnD

“Bence projenin amact 6grencinin bir konuda arastirma yapmasini saglayp konuyu

daha iyi kavramasina yardimet olmaktir.” 12-6EOnC
Iyi bir 6dev ortaya koymak;

“Proje gorevi ile...ne biliyim, Giizel yazmami herhalde, soyle mantikli giizel, iyi bir

ddev hazirlamamizi ve giizel bir proje sunmami bekliyorlar.” 4-7KOnC

“...bizden konuya uygun kisa, 6z ve anlasilir iyi bir odev hazirlamanin beklendigini

diistiniiyorum.” 16-7EOnA
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Ogrenci gelisimi temasi altinda dgrencilerin besinin iyi bir 5dev ortaya koymak
ve Ugciiniin matematigi sevdirmek/matematige kars1 ilgiyi arttrmak amaciyla
Matematik proje gérevlerinin verildigini diisiindiikleri goriilmektedir. Ogrencilerin

bu kodlarla agiklanan goriislerini ifade eden ciimlelerden 6rnekler su sekildedir:

Ogrencinin kendisini gelistirmesi (diisinme kabiliyeti/bakis agis1...vb), kendini

gostermest,

“Kisinin gelismesi, kafa yormasi, beynini zorlamasi yani diisiinme kabiliyetinin

gelismesi, olaylara bakis acisi gelistirmesi,...isteniyor. ”9-8KOnB

“Proje odevlerinin amact bize daha ¢ok bilgi edinmemizi saglamak, daha planl
olmami saglhyor”... “Bizden bu goérevi yapmamizi isteyerek nasil bir dgrenci
oldugumuzu derslerle aramizin nasil oldugunu planli bir ogrenci olup olmadigimizi

olciiyorlar. ”’11-6EOnD
Matematigi sevdirmek, ilgiyi arttirmak;

“Matematigi daha ¢ok topluma sevdirmek i¢in ¢iinkii genelde korkulan bir ders oldugu

icin projelerde amac dersi sevdirmek. ’5-8KOnB

“Bence projeler dersle olan bagimizin giiclenmesini, dersi sevmemizi ve derse karst

ilgimizin artmasint saglyor. ’16-7TEOnA

Ogrencilere gore proje gorevlerinin verilme amaclar1 en ¢ok not yiikseltmektir.
Bunu arastrrma yapmak, konuyu anlamak ve kendini gelistirmek izlemektedir.
Ogrencilerin proje gorevlerinin asamalartyla tutarli algilarmin gok smirli oldugu

sOylenebilir.

4.3.3. Ogrencilerin Ortaokul Matematik Proje Gorevlerini Yaparken Dikkat
Etmeleri Gereken Hususlar Hakkindaki Goriisleri
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Matematik proje gorevleriyle ilgili 6grencilerin dikkat ettikleri hususlar
icerigin gii¢lii olmasi ve konuya hakimiyet; bigimsel yap1; anlasilirlik ve 6gretmene

danisilmasidir.

Tablo 4.15. Matematik Proje Gérevini Yaparken Ogrencilerin Dikkat Edecekleri
Hususlar

Dikkat Edilmesi Gereken KATILIMCI f
Hususlar
Igerigin giiclii olmasi ve 5-8KOnB, 3-8KOnC, 12-6EOnC , 7- 11
konuya hakimiyet 8KOnC, 8- 8KOnB,4-7KOnC, 14-
8EOnA,16-7EOnA, 15-7EOnB,10-8EOnB,
2-7KOnD,
7-8KOnC, 3-8KOnC, 9-8KOnB, 4- 10
Bigimsel yap1 7KOnC,14-8EOnA ,10-8EOnB, 12-
6EONC,1-8KOnA, 13-8EOnA, 15- 7EONB
6- 8KOnB, 9-8KOnB 2
Anlasilirlik
Ogretmene danisiimas1 13-8EOnA 1

Ogrencilerin Matematik proje gdrevlerini hazirlarken dikkat etmeleri beklenen
hususlar konusundaki goriisleri incelendiginde bu goriislerin 6grencilerin 11’inin
icerigin dogru olmasi ve hakimiyete; 10’unun bigimsel yapiya; ikisinin anlasilirhigina;
birinin  6gretmene danisilmasinda yogunlastig1 goriilmektedir. Ogrencilerin bu

kodlarla agiklanan goriislerini ifade eden climlelerden 6rnekler su sekildedir:

Icerigin giiglii olmas1 ve hakimiyet;

“Nelere dikkat ederiz... hazirlamamiz gereken yaptigimiz odev hakkinda bilgi sahibi
olmamiz gerektigi séyleniyor. Odevle ilgili sorulan sorulara konuya hakim bir bicimde
cevap verebilmemiz, yani ogrendigimizi gosterebilmemiz isteniyor. Bunun disinda

dikkat etmemiz istenilen bir sey yoktur. "2-7KOnD

“Proje gorevimin konusunun dogru bir sekilde tespit edilmesi ve o konuya uygun
veriler bulunmasit bekleniyor bizden. Ayrica buldugum kaynaklarin dogruluguna,

kaynaklarin 6devin icerigine uygunluguna dikkat ederim.” 16-7EOnA
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Bicimsel yap1;

“Bicim olarak égretmenin dedigi bi¢imde yapmaya calistyorum. Iste gorsel efektler,
ne tiir resimler kullanmam gerektigi gibi ya da kullanacagim kagidin rengi gibi... "14-
SEOnA

“Nelere dikkat etmemiz istenir?o konuyu daha iyi anlayp o konuda big¢imsel olarak
da giizel seyler yapmaya ozen géstermemiz istenir. Ogretmenimiz projesini giizel
yvapanlart diger yani baska siniflarda da ornek olarak gosteriyor ve kullaniyor o

projeleri.” 15-7EOnB
Anlasilirlik;

“Anlasilir olmasina sadece benim degil, digerlerinin de arkadaslarimin da

anlamasina onem verilir. ”6- 8KOnB

“... yazimin anlasilabilirligi, hazirlanan projenin zorlugu yani basit ve kisa siirede
hazirlanan bir ddev olmamasina ve herkes tarafindan anlasilabilir olmasina dikkat

etmemiz istenen seyler. ’9-8KOnB
Ogretmene danisiimasina;

“...0devimizle ilgili Ogretmenimize danmismamiz isteniyor... Ogretmenimize
danistiktan sonra iyi not alabiliyoruz. Bizi yonlendiriyor. Sunu yapabilirsiniz diye. Biz

de iyi notlar alabiliyoruz bu sayede. ’13-8EOnA

Ortaokul 6grencilerinin Matematik proje gorevlerini hazirlarken kendilerinden
en ¢ok proje ddevinin igeriginin gii¢lii olmas1 ve konuya hakimiyet ve bi¢imsel yapiya

odaklanmaya dikkat etmeleri gerektigi goriisiinde olduklari soylenebilir.

4.3.4. Ortaokul Matematik Proje Gérevlerinin Nasil Degerlendirildigine iliskin

Ogrenci Goriisleri

Matematik proje gorevlerinin nasil degerlendirildigine iligkin 6grenci goriisleri
Odevin bi¢cimine dikkat edilmesi, 6zen; 6devin iceriginin detayli incelenmesi; 6devin

Ozgilinliigii ve ¢6ziim odakli olunmasi; zamanlamaya dikkat edilmesiyle agiklanmistir.
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Tablo 4.16. Ogrencilere Gére Matematik Proje Gérevinin Degerlendirilme Olgiitleri

Olgiitler KATILIMCI f
) 6- 8KOnB , 7-8KOnC, 4-7KOnC,14- 9
Odevin bi¢imine dikkat edilmesi, 8EOnA, 12-6EOnC,11-6EOnD, 13-

Ozen 8EOnA,15- 7EOnB, 2-7KOnD
Odevin iceriginin detayli 11-6EOnD, 12-6EOnC, 2-7KOnD, 15- 7
incelenmesi 7EOnB,16-7EOnA,1-8KOnA, 7-

8KOnC
Odevin 6zgiinliigii ve ¢oziim odakli ~ 11-6EOnD, 2-7KOnD, 5-8KOnB, 6- 4
olunmast 8KOnB
Zamanlamaya dikkat edilmesi 4-7KOnC, 12-6EOnC, 15- 7EOnB 3

Ogrencilerin proje gorevlerinin nasil degerlendirildigiyle ilgili goriislerinin
dokuzunun 6devin bigimine dikkat edilmesi, 6zen; yedisinin 6devin igeriginin detayl
incelenmesi; dordiiniin 6devin 6zginligii ve ¢oziim odakli olunmasi ve fiigiiniin
zamanlamaya dikkat edilmesi kodlarinda yogunlastig1 goriilmektedir. Ogrencilerin bu

kodlarla agiklanan goriiglerini ifade eden ciimlelerden 6rnekler su sekildedir:
Odevin bi¢imine dikkat edilmesi, 6zen;

“Puanlamayr... 6zenli ise projemiz iyi not veriyor yani giizel not alabiliriz. Normalde
boyle bastan sagma yapan arkadaslar oluyor. Onlar yiiksek notlar alamiyor. 13-

8EOnA

Bence ogretmenim proje goérevinin degerlendirilmesinde odevin gérsel yapisina

dnem veriyor. ’2-7KOnD
Odevin igeriginin detayl incelenmesi;

“Once ddevi icerik agisindan yaptiklarimiza bakarak degerlendiriyor. Sonra nasil

yaptigimizi falan soruyor onlart cevapliyoruz.” 1-8KOnA



113

“

.. 0devde kendim égrendim mi falan sorular soruyordu ddevle ilgili ogrendiniz mi
falan  diye.  Cevap  verebilmemize  gdére  Ogrenip  G8renmedigimizi

degerlendiriyordu. ”15- TEOnB

Zamanlamaya dikkat edilmesi;

“Ogretmenim projenin zamaninda yapilmasina ve ... dikkat ediyor. ’12-6EOnC
“Ogretmenimiz odevimizi zamaninda teslim etmemize dikkat eder ” 15- 7EOnB
Odevin 6zgiinliigii ve ¢ziim odakli olmak;

“... baska bir arkadasimla ayni édev olmas: kotii etkiler puanimi. Yani kopya olmast
cok kotii etkiler.Bana ait olmasi, digerlerinden farkli bir odev olmasina onem verir

ogretmenim. ’2-7KOnD

“Genelde yani ¢oziim odakli yaklastigim i¢cin 6gretmenim odevimi begeniyor, ama
yani ufak tefek sorunlar olsa da diizeltmemde yardimct olmaya c¢aligiyor

ogretmenim.Buldugum coziimlere deger verir..” 5-8KOnB

Ayni alt problemle ilgili olarak 6grencilerin yarisindan fazlasinin 6devin
bicimine, 6zene ve yarisindan daha az Ogrenci ise O6devin Ozgilinligliniin ve

zamanlamasmin dikkate alindigmi diisiinmektedir.

4.3.5. Ortaokul Matematik Proje Gorevlerini Hazirlarken Ogrencilerin Proje

Gorevi hazirlarken Karsilastiklar: Sorunlar

Matematik proje gorevlerini yaparken oOgrencilerin karsilastiklar1 sorunlar
konusundaki goriisleri bazen sorunla karsilagiyorum ve sorunla karsilasmiyorum

bi¢giminde toplanmustir.
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Tablo 4.17. Matematik Proje gérevleri ile Ilgili Ogrencilerin Karsilastiklar: Sorunlar

Sorunla KOD KATILIMCI f
Karsilagma
Durumu

Siireg ile ilgili sorunlar (Yeterli 5-8KOnB,16-7EOnA,2- 11

aragtirmanin yapilamamast,
Kaynak bulamama, zamanlama
sorunu, Caligma ortaminin
yetersizligi, Malzeme temini,

7KOnD,4-7KOnC,11-
6EOnD,8-8KOnB, 10-
8EOnB,12-6EOnC,3-
8KOnC,1-8KOnA,14-

Bazen sorun ile Materyal yapiminda zorlanma, 8EOnA
karsilagiyorum Sunum bi¢iminde kararsizlik,
Odevde anlagilamayan yerler ile
karsilagilmasi, Farkli konu
bulamama)
Bir problem ile karsilasmiyorum  6-8KOnB,7-8KOnC, 15- 5
7EOnB,9-8KOnB, 13-
Sorunla 8EOnD
karsilagsmiyorum

Bazen sorunla karsilasiyorum temasi altinda 6grencilerin 11 inin siireg ile ilgili
sorunlar1 (yeterli arastirmanin yapilamamasi, kaynak bulamama, zamanlama sorunu,
caligma ortammin yetersizligi, malzeme temini, materyal yapiminda zorlanma, sunum
bi¢iminde kararsizlik, 6devde anlagilamayan yerler ile karsilagilmasi) agiklanabilir.
Ogrencilerin bu kodlarla agiklanan goriislerini ifade eden ciimlelerden &rnekler su

sekildedir:

Siire¢ ile ilgili sorunlar (yeterli aragtirmanin yapilamamasi, kaynak bulamama,
zamanlama sorunu, ¢aligma ortaminin yetersizligi, malzeme temini, materyal
yapiminda zorlanma, Sunum bi¢iminde kararsizlik, 6devde anlagilamayan yerler ile

karsilagilmasi);

“Projenin seklini yapmakta zorlaniyorum. Yani bi¢imsel olarak hazirlamakta, 6devin

sekli ya da maket yapiminda falan zorlaniyorum. 8- 8KOnB

“...arastirma ile ilgili yeteri kadar bilgi elde edemiyorum. Bulamiyorum. Sorun daha

¢ok kaynakla ilgili oluyor. Ciinkii Kitap, internet, dergi gibi kaynaklarda bazen farki
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farkl seyler de yazabiliyor. O tiir seylerden farkli veriler ve bilgiler buldugumuz icin
karasiz kaliyoruz ve notumuz da kétii etkiliyor...” 13-8EOnA

“Matematik proje ddevlerimi yaparken, yani ailemle beraber oturma odasinda
odevimi yaparken onlar baska bir isle ugrasiyor, ben mecburi tek 1sinan oda o oldugu
igin orda yapmak zorunda kaliyorum. Bu sefer giiriiltii olunca dikkatim dagilyyor. Bu
yiizden biraz yapamadigim, bazi kagirdigim yerler oluyor édevimde ve bunun sonucu

olarak da eksik notlar alabiliyorum.’11-6EOnD

“Acaba sunumu hangi sekilde yapsam diye diistindiim kartona mi? slaytta ni? diye
diigiindiim. Sonra kartonu ikiye ayirmistim galiba oyle yapmigtim. Onun disinda bir

sorun olmamastr. ”4-7KOnC

“Sorun olarak genelde Matematikte pek farkli konu bulamiyoruz. Herkes ayni konuyu
yvapwca da ortaya farkl seyler ¢ikmiyor, o biraz sorun oluyor o kadar. Kaynak
agisindan hi¢ bir stkinti olmuyor. Zaman bazen ara sira sitkinti oluyor o kadar.” 2-

7KOnD

Proje gorevi ile ilgili siirecte bir sorunla karsilasmayan bes 6grencinin bu gerekceleri

ifade eden 6rnek ciimleleri su sekildedir:

“Genellikle sorun yagsamam ¢iinkii projeyi son zamanlara birakmam. Zamana

yayarak ve planlayarak ¢calisirim.” 9-8KOnB

“Zamanla ilgili pek bir sikintim olmuyor. Ciinkii bir ay bir buguk ay stire veriliyor
bize. Bunun disinda da yasadigim olumsuz bir durum ya da problem de olmad:. 13-
8EOnD

Proje gorevi ile ilgili olarak ogrencilerin yarisindan fazlasi siiregle ilgili
zamanlama, yeterli aragtirma yapilamamasi, malzeme temini, 6devde anlagilamayan
noktalarin olmasi, sunum bigiminde kararsizlik ve ¢alisma ortamimin uygun olmamasi
sorunlartyla karsilastiklarmi, proje gorevleriyle ilgili sorun yasamadiklarini belirten
ogrencilerin proje gorevi planlamasini iyi yapip sistematik olarak ilerleme

sagladiklari, 6devlerini zamaninda bitirip teslim ettikleri goriilmektedir.
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4.3.6. Ortaokul Ogrencilerinin Matematik Proje Gorevlerinin Ogrenciler

Uzerindeki Etkilerine iliskin Géoriisleri

Ogrencilerin Matematik proje gorevlerinin kendilerine etkileri konusundaki

gorisleri duyussal etkiler ve akademik etkiler temalar1 altinda toplanmastir.

Tablo 4.18. Matematik Proje Gorevlerinin Ogrenciler Uzerindeki Etkileri

TEMA KODLAR KATILIMCI f
Ortalamami/ notumu 8- 8KOnB,7-8KOnC, 13- 9
_ yiikseltmesi 8EOnA,14-8EOnA,16-7EOnA, 10-
Akademik 8EONB, 9-8KONnB, 11-6EOND, 3-
Etkileri SKONC

Konu tekrar, konunun 1-8KOnA, 9-8KOnB,7-8KOnC,4- 7
daha i anlasilmae  7KONCA12-6EONC, 11-6EOnD,6-
a iyl anlagilmas, ¢ s oo

kalicilik

Matematik dersine kars1 5-8KOnB, 13-8EOnA,3-8KOnC, 2- 6
Duyussal  ilgimin arttirmasi ( dersi 7KOnD,14-8EOnA, 15- 7TEOnB
Etkileri sevmem, heyecanlanmam,

eglenmem...vb.)

Arastirmada Ogrencilerin Matematik proje gorevlerinin kendilerine etkileri
konusunda Akademik etkileri temasi altinda Ogrencilerin  dokuzunun
ortalamami/notumu yiikseltmesi; yedisinin konu tekrari, konunun daha iyi anlasilmasi,
kalicilik kodlariyla; duyussal etkileri temasi altinda ise Ogrencilerin altisinin
Matematik dersine karsi ilgimin artmasi (dersi sevmem, heyecanlanmam,
eglenmem,...vb.) kodlarla agiklanmustir. Ogrencilerin bu kodlarla aciklanan

goriislerini ifade eden ciimlelerden 6rnekler su sekildedir:
Ortalamam1/ notumu yiikseltmesi;

“Proje gérevinin bana sene sonunda ortalamamin yiikselmesinde faydasi oldu.” 3-

8KOnC
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“Proje daha hizli olmamda, c¢alismamda daha kolayliklar katki sagladh...
Matematigimi gelistirdi ve notumu yiikseltti...” 3-8KOnC

Konu tekrari, konunun daha iyi anlagilmasi; kalicilik;

“Bana faydast ¢ok oluyor, ¢iinkii bazi konulart hem tekrar etmis oluyoruz, hem daha
cok bilgi ogreniyoruz.” ... “Olumsuz bir yonii yok. Olumlu yonii daha ¢ok. hem yeni

bilgiler égreniyoruz.” 11-6EOnD

“Etkisi bir seyi boyle kendim yapinca onu unutma gibi bir imkanim hi¢ olmuyor. Ilerde
ontime ¢iktiginda ben bunu yapmistim diyerek daha kolay hatirladigim da oluyor.
Kalicilik oluyor o zaman...” 6- 8KOnB

Matematik dersine karst 1ilgimi ve Ozgilivenimi arttirmasi (dersi sevmem,

heyecanlanmam, eglenmem...vb.);

“Bana etkisi su sekilde; Matematik zaten sevmedigim bir dersti. Su anki sinif rehber
ogretmenim bana sevdirdi matematigi. Proje almamizi istedi. Yani daha ¢ok iyi yerlere
gelecegimizi diistindii. Hakli da ¢ikti. Matematige ilgi duymanizi falan olumlu olarak
etkiliyor. Ciinkii oyunlar hazirlatiyor bazen. Oyun oynuyoruz. Oyun oynarken de

egleniyoruz. Zevk aliyoruz. Olumlu etkiliyor bizi... ”13-8EOnA

“Onun hakkinda yeni seyler ogrendik¢e o ders hakkinda Matematikle ilgili olarak
mesela daha ¢ok ilgimi cekmeye basliyor, ne biliyim bu konularda varmis, bunlar ne
giizel falan diyorum. Onlar daha giizel oluyor ilgimi ¢ekiyor”... Derse olan diisiincem
degisiyor....Olumsuz etkisi bence yok. Genel olarak giizel. Yani sevdim proje

calismasin.” 2-7KOnD

Ortaokul 6grencilerinin Matematik proje gorevlerinin en yiiksek frekansta notu
arttirmaya etkisinin oldugu goriisiinde olduklari, bunun disinda proje gorevlerinin
dersin kalicihiginin saglama ve derse ilgiyi arttirma etkilerinin oldugu goriisiini

paylastiklar1 soylenebilir.
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4.3.7. Ortaokul Ogrencilerinin Matematik Proje Gorevi Siirecinin Nasil

Gerceklestigine Iliskin Goriisleri

Matematik proje gorevi siirecinde 6grencilerinin siireci nasil gerceklestirdikleri

ve bu siirecte 6gretmenleri ile olan iletisim bigimleri Tablo.4.19° de verilmistir.

Tablo 4.19. Matematik Proje Gérevi Siirecinde Ogrenci-Ogretmen letisimi

KOD KATILIMCI f
5-8KOnB, 1-8KOnA, 6- 8KOnB, 4-7KOnC, 2- 10
7KOnD, 14-8EOnA, 16-7EOnA, 15- 7EOnB, 11-

Talep edildiginde cift 6EOnD, 9-8KOnB

yonlii iletisim

7-8KOnC,8- 8KOnB, 13-8EOnA, 12-6EOnC, 3- 6
Siirekli ¢ift yonlii bir 8KOnC, 10-SEOnB
iletigim

Matematik proje gorevi siirecinde 6grencilerinin siireci nasil gergeklestirdikleri
ve bu siirecte 6gretmenleri ile olan iletisim bigimlerine iliskin goriislerinin 10 unun
talep edildiginde 6gretmenle ¢ift yonlii iletisim kurma ve altisinin siirekli ¢ift yonlii bir
iletisim kurma kodlartyla agiklandign goriilmektedir. Ogrencilerin bu kodlarla

aciklanan goriislerini ifade eden ciimlelerden 6rnekler su sekildedir:
Talep edildiginde ¢ift yonlii iletigim,;

“En basta c¢alisma planmimi  sunuyorum. Plamimda yorumlarda bulunuyor
ogretmenimiz. Diizeltmeler yapiyor. Daha sonra yapmaya baslyorum, odevin
ortalarinda hatali buldugumu diistindiigiim yerlerde soruyorum. Dogru veya yanlis
seklinde degerlendiriyor. Sonuna kadar yapiyorum. Sonuna gelince tekrar gosterip

bitirdigimde teslim ediyorum. Gerekli diizeltmeleri bu sekilde yapryorum.’5-8KOnB

“...ben daha ¢ok gitmisimdir 6gretmenime. Hocaya bazi sorular sordum. Iste hocam
soyle yapsam olur mu diye. Hoca zaten karton kullanmami kabul etmisti. O zaman ben
de yaptuim; yardim istedigimde gerekli cevaplar: alabildim &gretmenimden.” 4-
7KOnC
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Stirekli ¢ift yonlii bir iletigim ;

“Iyi oluyor. Daha ¢ok danisiyorum ogretmenime. Ogretmenim soruyor ya da ben
geliyorum. Degisiyor. Ara sira suf projelerimizle ilgili goriigiiyoruz... Projelerimizi
nastl yaptigimizi neler kullandigimizi soruyor bize. Ya da getirmemizi istiyor. Yardim
edecegini soyliiyor bize... Gerekli rehberligi fazlasiyla yapiyor ogretmenim. 13-

8EOnA

“Ben de gidebilirim dgretmenime soru sormaya, 6gretmenim de ¢agirabilir neler
yaptigimi ne durumda oldugumu sormak i¢in. Ogretmenime gittigimde ogretmenimden

gerekli destegi aliyorum. "3-8KOnC

Ogrencilerin Matematik proje gorevi siirecinde daha ¢ok talep ettiklerinde
ogretmenlerinden gerekli rehberligi aldiklari, daha az oranda da Ogretmenlerin de

stirekli proje gorevleriyle ilgli iletisim kurduklar1 goriisiinde olduklar1 sdylenebilir.

4.3.8. Ogrencilerin Matematik Proje Gérevlerini Yaparken Destek Alma

Durumlan

Matematik proje gorevlerini yaparken Ogrencilerin destek alma durumlar:
konusundaki goriisleri yardim aldim, yardim almadim ve yardim almanin en gok yarar
saglayacag1 kisiler temalar1 ve bunlara ait kodlar altinda verildigi Tablo 4.20’de

goriilmektedir.

Tablo 4.20. Ogrencilerin Matematik Proje Gorevini Yaparken Destek Alma

Durumlari
TEMA KOD KATILIMCI f
Ogretmen 5-8KOnB, 1-8KOnA, 13-8EOnA, 2- 9
7KOnD, 14-8EOnA, 15- 7EOnB,7-
8KOnC,12-6EOnC,11-6EOnD
16-7EOnA,12-6EOnD, 15- 7EOnB, 14- 7
Aile 8EOnA,5-8KOnB, 2-7KOnD, 5-8KOnB
Yardim aldim 1-8KOnA,7-8KOnC, 5-8KOnB, 2- 6

Arkadaslar 7KOnD, 14-8EOnA, 15- 7EOnB
8- 8KOnB,7-8KOnC, 10-8EOnB,9-8KOnB 4

Kitaplar 5-8KONB

Internet
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Tablo 4.20. Devami Ogrencilerin Matematik Proje Gorevini Yaparken Destek

Alma Durumlari

Yardim Kendim 6-8KOnB,3-8KOnC,4-7KOnC 3
Almadim yaptim
En cok kimden Ogretmen 3-8KOnC, 5-8KOnB,6-8KOnB,1-8KOnA 4
yardim i}
almanin Arkadas 2-7KOnD 1
faydali oldugu

Arastirmada  Ogrencilerin  yardim  aldiklar1  kaynaklarin  dokuzunun
ogretmenler, yedisinin aile; altisinin arkadaslar; dordiiniin Kitaplar ve birinin internet
oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin ii¢iiniin proje siirecinde yardim almadigi; en ¢ok
kimden yardim almanin faydali oldugu konusunda 6grencilerin dérdiiniin 6gretment,
birinin arkadas1 diisiindiikleri goriilmektedir. Ogrencilerin bu kodlarla aciklanan

goriislerini ifade eden ciimlelerden 6rnekler su sekildedir:

Yardim Aldim (Ogretmenimden, ailemden, arkadaslarimdan; kitaplardan,

internetten);

“Ogretmenlerimden destek alirim, ondan sonra fikirlerini alabilecegim, ben ailemden
cok yardim alan biri degilim. Internet iizerinden bulabiliyorum bazen
anlayamadiklarimi ... “Arkadagslarimdan fikir altyorum. Ama projemizin ayni olmadigt
konularda. Genelde arkadaslarim benden fikir alir, o yiizden onlardan da fazla fikir
almiyorum ’5-8KOnB

“Ben ogretmenlerimden, ailemden, babamdan, annemden Yardim aldim.
Arkadaglarimla beraber bir araya gelerek yapabiliyoruz oédevi. En son grup olarak

calismisgtik, fikir ahigverisinde etkili oluyor...” 2-7KOnD

“Arada babama falan soruyordum. Oyle yardimlar aliyordum.”... “Ogretmenime
soruyordum, arkadagslarima sormuyordum”. Bu ddevde bireysel ¢calistim ama bence
grupla daha iyi oluyor, yardimlasma anlaminda. Biri daha iyi bildigi icin digerine
anlatma imkani da oluyor, iKi kisi bilgilerini birlestirdiginde daha verimli oluyor. ”15-
7EOnB

Yardim almadim;

“Hi¢ kimseden yardim almadan édevimi kendim yaptim.’6-8KOnB
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En ¢ok Ogretmenimden yardim almak yararli olur;
“Kendim...Kimseden destek almadim, kendim yaptim.”3-8KOnC

“Arkadaslarimla yapmak bence daha iyi ¢iinkii, hem benim yasimda diistincelerimiz
ayni ilerliyor hem de onlarin yaptiklart mesela aymi sey olmuyor farkli farkh

ctkiyorsunuz...” 2-7KOnD

“Hocamn diizeltmelerinden daha faydali olur bir de sinifta gérsellerini sunacagint
diistindiigiim bir arkadasimla. Yani gorseli iyi sundugunu diigtindiigiim bi arkadasim

yani...”5-8KOnB

“Ogretmenden nasil yapmam gerektigini soruyorum. Devamini da kendim

yapiyorum. ’1-8KOn

Ogrencilerin yarisindan fazlasmnin dgretmeninden yardim aldig1 bunu sirastyla
aile, arkadas, kitap ve internetin izledigi; 6grencilerin yariya yakininin yardim
almadig1 ddevi kendisinin yaptig1 sdylenebilir. Ogrencilerin dordiinii proje gorevini
veren Ogretmenden yardim almanin yararli olacagi ve ¢ok azi ise arkadaglarindan

yardim almanin yararl olacagmi goriisiindedir.

4.3.9. Ortaokul Ogrencilerinin Matematik Proje Gérevlerinin Daha Etkili ve

Verimli Olmasi icin Onerileri

Ortaokul Matematik proje gorevlerinin etkili ve verimli olmasi i¢in Onerileri,
Oneriler ve degismesi istenilen hususlar ve degisiklik istenmeyen hususlar temalari

altinda diizenlenerek Tablo 4.21. da verilmistir.

Tablo 4.21. Matematik Proje Gorevlerinin Daha Etkili ve Verimli Olmasi Igin

Oneriler
TEMA KOD KATILIMCI f
Degismesini istedigim bir sey 5-8KOnB, 6- 7
yok 8KOnB,7-
Degisiklik Istenmeyen 8KOnC,3-
Hususlar 8KOnC,2-
7KOnD, 13-

8EOnA,14-8EOnA
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Tablo 4.21. Matematik Proje Gorevlerinin Daha Etkili ve Verimli Olmasi i¢in

Oneriler

Daha ¢ok ilgi duyulan alanda 2-7KOnD ,11- 3
proje yapilmasi (grup 6EOnD,1-8KOnA
caligmasinda dahi bireysel

ozellikler dikkate alinmali, konu

cesitliligi saglanmali)

Kolay 6devler verilmesi éiﬂg (I)-(n%nA’ 10- 2
Ogretmenin begenecegi 6devler  4-7KOnC,14- 2
yapilmasi 8EOnA

o - . Takim galismalarmin olmasi 5-8KOnB 1

Oneriler ve Degismesi v« ey " .

Istenilen Hususlar (ogr enci-ogretmen, ogrenci-

Ogrenci gibi)
Tekrar yapilmasi, diizenli 3-8KOnC 1
calisilmasi
Ogrenciyi zorlayacak 6devler 8- 8KOnB 1
verilmesi
Daha fazla dersten dev 4-7KOnC 1
almabilmesi
Odevler gorsellerle 16-7EOnA 1
zenginlestirilmesi
Arastirmanin iyi yapilmasi 16-7EOnA 1

Ogrencilerin yedisinin Matematik proje gérevleri konusunda dnerilerinin ya da
degismesini istedikleri bir durumun olmadigmni belirtmektedirler. Ogrencilerin {icii
daha ¢ok ilgi duyulan alanda proje yapilmasi (grup calismasinda dahi bireysel
Ozelliklerin dikkate alinmasi, konu ¢esitliliginin saglanmasi); ikisi kolay odevler
verilmesi; iKisi 6gretmenin begenecegi 6devlerin yapilmasi; biri takim ¢aligmalarinin
olmasi; biri tekrar yapilmasi-diizenli ¢alisilmasi; biri 6grenciyi zorlayacak odevler
verilmesi; biri daha fazla dersten 6dev alinabilmesi; biri 6devlerin gorsellerle
zenginlestirilmesi ve biri iyi arastirma yapilmasi onerilerini sunmaktadir.  Ogrenci

goriislerinden bazi alintilar asagidaki gibidir:

Daha ¢ok ilgi duyulan alanda proje yapilmasi (grup calismasinda dahi bireysel

ozellikler dikkate alinmali, konu ¢esitliligi saglanmali);

“Ille de s6yle olsa dedigim bir husus yok da, ilgi duydugumuz alanlarda proje yapmak
bence daha eglenceli oluyor. Daha giizel zevk aliyoruz. ”"2-7KOnD

“Projeler konusunda bir seyin degismesini istemem. Sadece ddevlerde falan, tek bir
konu itizerine...herkes tek bir konu iizerine ¢alismasin. Biitiin 6gretmenler degil de bazi

ogretmenler tek bir konu iizerine ¢alisma yaptiriyorlar.” ... “grup grup falan
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yaptirtyorlar bireysel yaptiriyorlar. Bu iyi de; tek konu verilip édev yaptiriinca
ogrenciler o konuyu sevmedigi i¢in yapamiyorlar ya da yapmak istemiyorlar. Bence
ogrenciler kendi konularint kendileri se¢meli.” ... “Yani ilgi duyduklar: konulardan
olusmall projeler ...o zaman projelerini daha iyi ve istekli yaparlar hem de

calismamak gibi bir sorunlar: da olmaz. ”11-6EOnD
Kolay 6devler verilmesi;

“Degismeli dedigim noktalar oluyor tabiki. Mesela daha kolay proje ddevleri verilse
daha iyi yapariz. Daha iyi olur bizim icin anlayabilecegimiz sekilde ¢alismalar

olmasit.” 1-8KOnA

“Ogretmen projede konuyu biraz daha kolay verirse, bize daha faydali olur diye
diisiiniiyorum.”10-8EOnB

Ogretmenin begenecegi ddevler yapilmasi;

“Projelerin daha etkili olmasi icin ogretmene yaratict seyler sunmak herhalde. Yani

ogretmenin dikkatini ¢ekecek bir odev sunmak. ”4-TKOnC

“Neler oneririm? Odevin ézenli olmasi gerekiyor en basta. Ondan sonra iyi ve kaliteli
bir proje olmasi lazim. Ogretmenin begenebilecegi tiirde olmali rnegin 6retmen
soru sordu diyelim, onlarin biraz daha seviyemize uygun olmasi lazim. Yani ¢ok zor

ya da fazla olmamali ve onlar: ¢ozebilme yetenegimizin olmasi gerekir.” 14-SEOnA
Takim ¢aligmalar1 olmali (6grenci-6gretmen, 6grenci-6grenci gibi);

“Bence Matematik projeleri bireysel olarak degil de ya cift kisi ya da dgretmen-
ogrenci birlikteliginde olmali. Takim ¢alismas: yani.’5-8KOnB

Ogrenciyi zorlayacak ddevler;

“Ogretmenimiz bize her zaman yapabilecegimiz projeler verir. Biraz daha bizi

zorlamasint isterim. Bunun disinda bir seyin degismesini istemem.” 8- SKOnB

Tekrar yapilmaly, diizenli ¢aligiimaly;
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“Tekrar, diizenli calisma.” 3-8KOnC
Daha fazla dersten 6dev alabilme;

“Onerilerim var. En fazla ii¢ tane ders secebiliyoruz galiba proje almak igin. Yani en
diistik dersleri se¢ciyormusuz ama bence temel dersler daha énemli. Mesela ben gegen
yil matematigi se¢cmedim. O zaman matematigim ¢ok iyi oldugu icin. O yiizden

secmedim. ”4-7KOnC
Odevler gorsellerle zenginlestirilmeli;

“Daha ¢ok yazilardan yararlanmak yerine daha ¢ok resim ve benzeri gorseller

konulmali édeve.” 16-7EOnA
Iyi arastirma yapilmas;

“Sakin bir ortamda, iyice detayli arastirma yapilarak proje yapilirsa daha etkili

olacagina inaniyorum...” 16-7EOnA
Degismesini istedigim bir sey yok;

“Degissin diyebilecegim dyle bir nokta yok yani. Genel anlamda iyi projeler. Zaten
ogretmenimiz hepimizin yapacagi kabiliyete gére veriyor projelerimizi ona gére

dagitiyor. Biz de yaparken egleniyoruz.” 13-S8EOnA

“Su da soyle olsa dedigim bir nokta yok. Ciinkii 6gretmenlerim geregini yapuyor,
calismalarimizda sunu soyle yapsan daha iyi olur gibi deste veriyorlar. Yine de
istedigimize birakiyorlar, o da senin kararin falan diye séyliiyorlar. Bu sekilde biz de
odevimizi yapabiliyoruz ve dogruyu yanlisi 6grenebiliyoruz. Bu nedenle bir seyin

degismesini istemiyorum. "14-8EOnA

Ortaokul 6grencilerinin ¢ogunlukla Matematik proje goérevlerinin etkili ve
verimli olmast i¢in degisiklik talep etmedikleri; degisim Onerenlerin en ¢ok ilgi
duyulan konularda proje yapilmasi noktasinda toplandigi; diger goriislerde goriisler

aras1 benzerligin olmadig1 sdylenebilir.
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4.4. Arastirmanin Dérdiincii Alt Problemine fliskin Bulgular

Velilerin Matematik proje gorevleriyle iligli goriis ve Onerileri; Matematik
proje gorevlerinin alinma nedenleri, ¢ocuklardan beklentiler, karsilasilan giigliikler,
proje gorevine destek, proje gorevlerinin ¢ocuklara etkileri ana temalarinda toplanan
goriigler ve Matematik proje gorevlerinin daha etkili ve verimli olmasi konusunda

Oneriler tema ve kodlar halinde diizenlenerek sunulmustur.

4.4.1. Velilerin Cocuklarinin Proje Gorevlerini Matematik Dersinden Alma
Gerekgeleri Hakkinda Goriisleri

Velilere gore ogrencilerin Matematik dersinden proje gorevleri alma nedenleri

kodlar halinde diizenlenerek Tablo 4.22.’de sunulmustur.

Tablo 4.22. Velilere Goére Matematik Dersinden Proje Alinma Nedenleri

Nedenler KATILIMCI f
Matematigi sevmek 2-KVA,4-EVD,5-EVA

Ogrencinin basarili olmasmi (not 3-KVA4-EVD,5-EVA 3
yiikseltmesini) saglamak

Ogrencide ilgi ve merak uyandirmak 6-EVC,4-EVD 2
ve arastirma yapmasini saglamak

Ogretmenden destek almak 1-KVA 1
Matematik dersinin faydali olmasi 2-KVA 1

Tablo 4.22. incelendiginde velilerin tgiiniin Matematigi sevmek; {igiiniin
Ogrencinin basarili olmasini (not yiikseltmesini) saglamak; ikisinin 6grencide ilgi ve
merak uyandirmak ve arastirma yapmasini saglamak; birinin 6gretmenden destek
almak; birinin Matematik dersinin faydali olmasi amaglariyla ¢ocuklarinin Matematik
proje gorevlerini aldiklarini diisiindiikleri goriilmektedir. Velilerin bu goriislerini ifade

eden climlelerden ornekler su sekildedir:

Matematigi sevmek;
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“Ders ile ilgili olarak daha iyi bir duruma geldigini diisiiniiyorum. Cocugum
Matematik dersini ¢ok seviyor ve son zamanlarda ¢ok ilgileniyor bu yiizden Matematik

dersinden proje gorevi almayi tercih ediyor bence. ”2-KVA

“Sebep olarak, notunun diisiik olmasi degildir ¢iinkii kizimin matematige yetenegi var.
Matematige karsi kismen ozel bir ilgisi de var, bu nedenle projede matematigi

secmistir...” 4-EVD
Ogrencinin basarili olmasii (not yiikseltmesini) saglamak;

“Cocugumun Matematik dersinden proje alam sebebi daha ¢ok ¢alismak ve daha ¢ok

basarili olmaktir. Bu da kendine giivenmesini saglar.” 3-KVA

“Cocugumuz Matematik ders notunu daha ¢ok yiikseltmek i¢cin Matematik dersinden

proje gorevi alryor. ’5-EVA

Ogrencide ilgi ve merak uyandirmak ve arastirma yapmasini saglamak;

I3

“Bence ddevini amacina uygun olacak sekilde hazirlamasi, odevini oziimseyerek

her asamasinda yer almasinda dikkat ediyorum.” 6-EVC
Ogretmenden destek almak;

“Cocuklarin &gretmenlerden destek almasini sagliyor bu ddevier. Ogretmenler

yardimci oluyorlar ¢iinkii.” 1-KVA

“Daha ¢ok bir yerlere geldigini diigiiniiyorum... Matematigin faydali oldugunu

diistiniiyorum. Bu sekilde devam etmesini istiyorum.” 2-KVA

Velilerin ¢ocuklarmin proje gorevlerini Matematik dersinden almalarinda

gerekge olarak en cok Matematigi sevmeyi ve not yiikseltmeyi gordiikleri soylenebilir.

4.4.2. Velilerin Matematik Proje Gorevleri ile Cocuklardan Neler Beklendigine

Dair Goriisleri

Velilere gore Matematik proje gorevleri ile 6grencilerden beklenenlere dair

goriisler kodlar halinde diizenlenerek Tablo 4.23. de verilmistir.
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Tablo 4.23. Matematik Proje Gorevlerinin Amaglar1 ve Ogrenciden Beklentiler

Amag ve Beklentiler KATILIMCI f
Basariy1 arttirmak 1-KVA,3-KVA,4-EVD,5-EVA 4
Ogrencinin  derse  kars1 ilgisini 4-EVD,5-EVA

arttirmak

Ogrencinin zeka gelisiminine destek 2-KVA 1
olmak

Ogrencinin  arastirmact  yoniinii 6-EVC 1
gelistirmek ve bilime katki saglamak

Sorumluluk bilinci kazandirmasi 4-EVD 1
Konuyu pekistirmek 4-EVD 1

Tablo 4.23. incelediginde Matematik proje gorevlerinin amag ve beklentileri
konusunda velilerin dordiiniin basariy1 arttirmak; ikisinin 6grencinin derse karsi
ilgisini arttirmak; birinin 6grencinin zeka gelisimini desteklemek; birinin 6grencinin
aragtirmaci yoniinii gelistirmek ve 6zgiin iiriin ortaya koymak; birinin sorumluluk
bilincini kazandirmak; birinin ise konuyu pekistirmek oldugu goriilmektedir. Velilerin

amag ve beklentilerini ifade eden climlelerden 6rnekler su sekildedir:
Basar1y1 arttirmak;

“Bize gore amaclar...Ogrencinin basar olarak daha iyi olmasi. Daha iyi olacak

matematik derseinde dah basarili olacak Ki hayatta daha iyi yerlere gelebilsin.” 1-

KVA

“Bana gore proje gorevlerinin amaglari, ...6¢retmenin tabi veris sebebi farkl olabilir
de, daha ¢cok o dersten sinav notlar diisiik olan ¢ocuklar: notlarini yiikseltmek igin

proje alinmasini 6zendirmistir belki...” 4-EVD
Ogrencinin derse kars1 ilgisini arttirmak;

“Bana gore proje gorevlerinin amaglari, ...cocugun o derse ozel ilgisi varsa o ilgisinin

pekismesini saglamak i¢indir.” 4-EVD
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“...cocugumuzun derse karsi olan bagini arttirmaktir. Ciinkii gercekten odevini

ozenerek yapiyor. ”5-EVA
Ogrencinin zeka gelisimini desteklemek;

“Matematik her konuda iyidir. Zeka gelistirir ve her konuda bize yardimct olur.” 2-

KVA
Ogrencinin arastirmaci yoniinii gelistirmek ve bilime katk1 saglamak;

“Burada 6grencinin arastirmact yoniinii gelistirmeyi ve ortaya 6zgiin fikirler koyup
bu konuda bir tartisma ortami yaratmayt ve elde edilen sonuglarin bilime bir katk

saglamasi amaglanmaktadir bence. ”’6-EVC
Sorumluluk bilinci kazandirmak;

“Bana gore proje gorevlerinin amaclari,...proje ddevini daha ¢ok égreninin
kendisinin yapmasi yolu ile vazife bilincinin yiikseltilmesi ve sorumluluk almasini

saglamak olabilir... "4-EVD
Konuyu pekistirmek;
“Bana gére proje gorevlerinin amaglari, verilen konunun pekistirilmesidir. ”4-EVD4

Velilerin Matematik proje gorevlerinin amaclar1 ve bu proje goérevlerinden
beklentiler konusunda en c¢ok basariyr ve derse ilgiyi arttrmayi bekledikleri

sOylenebilir.

4.4.3. Ortaokul Matematik Proje Gorevleri Yapihirken Dikkat Edilmesi

Gereken Hususlarla flgili Veli Goriisleri

Ortaokul Matematik proje gorevleri yapilirken dikkat edilmesi gereken

hususlar konusunda veli goriigleri Tablo 4.24.’te sunulmustur.
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Tablo 4.24. Matematik Dersinden Proje Gorevi Yaparken Dikkat Edilmesi Gereken

Hususlar

Proje Gorevleri Husunda Dikkat KATILIMCI f
Edilmesi Gerekenler

Uygun bir ¢alisma ortaminda amaca 6-EVC,4-EVD,2-KVA 3
uygun 6dev hazirlamasi

Ogrencinin ddeve yogunlasmasi 1-KVA,2-KVA 2
Ogrencinin 6devi bizzat kendisinin 6-EVC,4-EVD 2
yapmasi

Odevin diizenine dikkat etmesi 5-EVA 1

Tablo 4.24. incelendiginde Matematik proje gorevleri yapilirken velilerin
t¢linlin uygun bir ¢alisma ortaminda amaca uygun Odev hazirlamasi; ikisinin
ogrencinin 6deve yogunlagmasi; ikisinin 6grencinin 6devi bizzat kendisinin yapmasi;
birinin 6devin diizenine dikkat etmesi hususlarina dikkat edilmesi gerektigini
disiindiikleri goriilmektedir. Velilerin goriislerini ifade eden ciimlelerden 6rnekler su

sekildedir:
Uygun bir ¢aligma ortaminda amaca uygun 6dev hazirlamast;

“Bence odevini amacina uygun olacak sekilde hazirlamasi,... bekleniyor bence

cocugumdan.” 6-EVC

“Ogretmenin verdigi odevi odevin aslindan kopmayarak yapmasi énemlidir. Hani
siislemeye agirt 6nem verip de ddevin amacinda uzaklasmamasi lazim. Bu bence

ogretmenler i¢in 6enmli bir 6l¢iit... "4-EVD
Ogrencinin 6deve yogunlasmasi;

“Odev ile ilgili dersine daha iyi kendisini vermesi gerekiyor, daha iyi kendini verip

dikkatini toplayarak yapmasi bekleniyor ¢ocugumdan. Ciinkii ancak bu sekilde daha
iyi odevler ile daha yiiksek notlar alabilir.” 1-KVA
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“Odevde daha dikkatli olmasi lazim ve gerektigi kadar calismali.” 2-KVA
Ogrencinin 6devi bizzat kendisinin yapmast;

“Bence odevini amacina uygun olacak sekilde hazirlamasi, odevini oziimseyerek
odevin her asamasinda bizzat kendisi yer almall yani bunlara dikkat etmesi bekleniyor

bence ¢ocugumdan.” 6-EVC

“... odeve ailesini ¢ok fazla katmayip gorevini bilerek ¢alismast ve gerektigi yerde

gerektigi kadar destek almak amaciyla ailesini bu siirece katmasi gerekiyor...”” 4-EVD
Odevin diizenine dikkat etmesi;
“ Projenin daha diizenli olmast ve de daha verimli olmasi gerekir. ’5-EVA

Velilerin yariya yakini 6grencilerin uygun bir ortamda amaca uygun 6dev
hazirlamasinin ve 6grencinin 6deve yogunlagsmasmin beklemektedir. Velilerin ¢ok az1
ogrencilerin 6devin diizenine de dikkat etmelerinin 6grencilerden beklenenler arasinda

oldugunu ifade etmislerdir.

4.4.4. Ortaokul Matematik Proje Gorevleri Degerlendirilirken Dikkat Edilmesi

Gereken Hususlara Dair Veli Goriisleri

Ortaokul Matematik proje gorevleri degerlendirilirken dikkat edilmesi gereken

hususlara dair veli goriisleri Tablo 4.25.’te sunulmustur.

Tablo 4.25. Matematik Proje Gorevi Degerlendirilirken Dikkat Edilen Hususlar

Dikkat Edilmesi Gerekli Hususlar KATILIMCI f
Odevin icerigine ve ddeve gosterilen 6zene 4-EVD, 5-EVA, 6-EVC 3
Swralamaya 1-KVA 1
Ogrencinin dersteki durumuna 2-KVA 1
Puanlama 6lgegine 6-EVC 1
Dogru arastrma yapilmasma ve amaca 4-EVD 1
hizmet etmesi

Odevin 6grenci tarafindan yapilmasimna 4-EVD 1
Kullanilan kaynaklara 5-EVA 1
Odevin hazirlik asamasina 6-EVC 1
Odevin sunumuna 6-EVC 1
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Tablo 4.25. incelendiginde Matematik proje gorevlerinin degerlendirilmesi
sirasinda velilerin i¢iiniin 6devin igerigine ve Odeve gosterilen Gzene; birinin
siralamaya; birinin 6grencinin dersteki durumuna; birinin puanlama 6lgegine; birinin
dogru arastirma yapilmasi ve amaca hizmet etmesine gore; birinin 6devin 6grenci
tarafindan yapilmasina gore; birinin kullanilan kaynaklara; birinin 6devin hazirlik
asamasina; birinin ddevin sunumuna dikkat edilerek degerlendirilmesi gerektigi
olduklar1 goriilmektedir. Velilerin proje gorevi degerlendirilirken dikkat edilen

hususlara iligkin goriislerini ifade eden ciimlelerden 6rnekler su sekildedir:

“Kendim de égretmen oldugum i¢in proje édevlerinin degerlendirilmesi konusunda
az ¢ok bilgi sahibiyim. Ogretmenler éncelikle odevin oOzenli olarak yapilmasina
sonrasinda ise sorulan soruya daha dogrusu arastirilmasi istenen seye é6nem verilmis
mi yoksa ekstradan baska bilgilerle kalabaliklastirilarak 6devin oziinden uzaklagmuis
mi uzaklasmamis mi? Buna bakilarak ve ogrenci disindaki bireylerin katiliminin

strlt tutulmasi ... yani bence bunlara dikkat ediyor.” 4-EVD

“Matematik dgretmeni c¢ocugumun projesinin ozenilerek yapilmis olmasina ve

projenin konusunun proje i¢inde dogru islenmesine bakarak degerlendiriyor.” 5-EVA

“Puanlamay verilen Kkriterlerden alinan puanlarin toplaminin siralanmasina gore
yapryor. Ayrica diger dersler notlarini ve ders durumlarini dikkate alarak, kontrol
ederek ve diger dgretmenlerden de o6grenci durumu ile ilgili olarak fikir de alarak

yapryor. ”1-KVA

“Ogretmenimiz ¢ocugumuzun odevini énceden belirledigi ve igerisinde odevin her

asamasiyla ilgili kriterlerin yer aldigi bir olgekle degerlendiriyor. “6-EVC

Velilerin Matematik proje gorevleri degerlendiriliren en ¢ok ddevin igerigine
ve Odeve gosterilen Ozene gore degerlendirilmesi gerektigini diisiindiikleri

sOylenebilir.
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4.4.5. Velilerin Ortaokul Matematik Proje Gorevleri Sirasinda Ogrencilerin
Karsilastiklan Giicliikler Hakkindaki Goriisleri

Proje gorevleri sirasinda ogrencilerin karsilastiklar: giigliiklere iliskin veli

goriisleri Tablo 4.26.’da sunulmustur.

Tablo 4.26. Matematik Proje Gorevi Yapilirken Karsilasilan Giigliikler

Sorunla KOD KATILIMCI f
Karsilasma
Durumlari
Sorunla 1-KVA, 2-KVA, 3-KVA 3
karsilagmadi
Sorunla Karsilagilan yeni 6-EVC 1
karsilasti kavramlar1
anlamlandirma
Odevin bi¢imi 5-EVA 1
Konuya uygun veri 5-EVA 1
bulma

Tablo 4.26. incelendiginde velilerin tgliniin Matematik proje gorevleri
sirasinda ¢ocuklarinin sorunla karsilasmadigi goriisiinde olduklari; birinin karsilasilan
yeni kavramlar1 anlamlandirma; birinin 6devin bigimi; birinin konuya uygun veri
bulma sorunlariyla karsilastiklar1 goriisiinde olduklar1 goriilmektedir. Velilerin bu

kodlarla agiklanan goriislerini ifade eden climlelerden 6rnekler su sekildedir:
Sorunla kargilagmadi;

“Cocugum odevini yaparken herhangi bir sorunla karsilagmad,.” 1-KVA
“Odev ile ilgili herhangi bir zorlukla karsilasmadi.” 2-KVA

Sorunla karsilasti;

“Cocugum proje dédevini yaparken yazim hatalart yapma ve konuya uygun veriler

bulamamak gibi sorunlarla karsilasiyor.” 5-EVA
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“Cocugum odevi anlama konusunda degil, sadece édev anminda kullanmasi gereken
kirtasiye malzemeleri iste kartonu veya renkli elisi kagidi, yapistiricisi falan onlarin

temininde o da sorun olmadi onun igin zaten hepsini ben aldigim icin bir sorunla

karsilasmadi pek fazla.” 4-EVD

“Benim ¢ocugum 6. sinifta ve baslangicta proje ile ilgili olarak konu se¢iminde
zorlandi. Proje ¢alismast esnasinda iSe ilk defa karsilastigi kavramlar: anlamakta

zorlandi. Onun disinda bir zorluk yasamadik .” 6-EVC

Velilerin yarismin Matematik proje gorevleri sirasinda ¢ocuklarinin sorun ile
karsilasmadigin1  diistindiikleri; karsilasilan sorunlarm ise yeni kavramlarla
karsilasilmasi ve bu yeni kavramlar1 anlamlandirma, 6devin bigimine karar verme ve
konuya uygun veri bulma oldugunu diisiindiikleri bulgularina ulasilmistir. Veliler
tarafindan Ogrencilerin karsilagilan kavramlar1 anlamlandirma konusunda sorun
yasamalar1 Ogretmenler tarafindan proje gorevi konusunda yeterli rehberlik
yapilmamasi ya da 6grenci tarafindan konunun tam 6grenilmemis olmasi bigiminde
yorumlanabilir. Malzeme temini faktérii 6grenciden kaynakli olabilecegi gibi
ogrencinin disinda gelisen sosyo-ekonomik sartlar, ailenin destegi gibi faktorler ile
degisebilir. Ogrenciler projeleri kapsammda materyal yapiminda bazen hangi
malzemeleri kullanacagi bilemiyor bazen de kullanacagi malzemeye ulasamiyor
olabilir. Bu durumun veliye yansima sekli farklilik gosterebilir. Malzeme ile ilgili
velisine hi¢ sikint1 yansitmayan yani proje yapim slirecinde higbir sorun ile
karsilagsmadigi ifade edilen 6grencilerin bir boliimiine ise 6gretmenleri ger¢ek anlamda
olmasi gereken bigimde rehberlik yaparak proje siirecini dogru materyaller ya da dogru

kaynaklara ulagsmasini saglayarak yiiriitiiyor olabilir.

4.4.6. Matematik Proje Gorevleri Sirasinda Ogrencilerin Destek Alma

Durumlarina iliskin Gériisler

Velilerin Matematik proje gorevlerini yaparken ¢ocuklarinmn aldiklar1 destek

konusundaki goriisleri Tablo 4.27.’de verilmistir.
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Tablo 4.27. Matematik Dersi Proje Gorevi Yapilirken Destek Alinan Kisiler

KOD KATILIMCI f

Ailesinden 2-KVA3-KVA6-EVC, 4-EVD, 5
5-EVA

Internet 3-KVA, 4-EVA, 5-EVA 3

Ogretmeninden 1-KVA, 6-EVC 2

Arkadaslarindan 1-KVA 1

Tablo 4.27. incelendiginde Matematik proje gorevlerini yaparken ¢ocuklarmnin
aldiklar1 destek konusunda velilerin besinin ¢ocuklarmin ailesinden; igiiniin
internetten; ikisinin 6gretmeninden; biri arkadaslarindan destek aldiklar1 goriisiinde
olduklar1 soylenebilir. Velilerin goriislerini ifade eden ciimlelerden Ornekler su

sekildedir:

“Proje odevini yaparken bir numarall destekgisi benim yani babasi; iki numarall
destekgisi ise internet oldu. Ama daha ¢ok destegi ben verdim. Benim ki de sey degil
sade c¢ocugun iste ddevin kapagini hazirlarken bunu Matematik odevi harig

digerlerinde de yaptik, iste yazi stilinin nasil olmasi gerektigi gibi.” 4-EVD

“Ben Matematik dgretmeni oldugum icin proje ddevinde ona bir danisman gibi

yardim ettim. Tabi ki yine 6gretmeninden de yardim aldi. ” 6-EVC

Velilerin Matematik proje gorevleri sirasinda ¢ocuklarma en ¢ok kendilerinin
destek olduklarini, bunu internet, dgretmenlerinin ve arkadaslarin takip ettigini

diisiindiikleri sdylenebilir.

4.4.7. Velilerin Matematik Proje Gorevlerinin Cocuklarina Etkilerine iliskin
Goriisleri

Velilerin Matematik proje gorevlerinin ¢ocuklarina etkileri konusundaki

goriisleri Tablo 4.28.’de verilmistir.
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Tablo 4.28. Matematik Dersi Proje Gorevlerinin Ogrencilere Etkileri

KOD KATILIMCI f
Notlarini yiikseltmesi 4-EVD, 5-EVA 2
Ogrencinin ders ¢alismasina 1-KVA 1
Ogrencinin dzgiiveninin artmasina 2-KVA 1
Ogrencinin ~ yeni  bir  durumu 6-EVC 1
kesfetmesine katki saglamasi

Sorumluluk bilinci kazandirmasi 4-EVD 1

Tablo 4.28. incelendiginde; Matematik proje gorevlerinin ¢ocuklarina etkileri
konusunda velilerin ikisinin notlarmi yiikseltmesi; birinin 6grencinin ders ¢alismasina;
birinin 6grencinin 6zgiiveninin artmasina; birinin 6grencinin yeni bir durumu
kesfetmesine katki saglamasina; birinin sorumluluk bilinci kazandirmasina etkileri
oldugu goriisiinii paylastiklar1 goriilmektedir. Velilerin proje gorevlerinin 6grencilere

etkilerine iliskin agiklanan goriislerini ifade eden ciimlelerden 6rnekler su sekildedir:

“Proje gorevinin ¢ocuguma ¢ok fazla derinlemesine bir etkisinden bahsedemem. Yani
cocuk iste bu ddevi yapti arttk Matematikten stiper keyif alvyor diyemem. O amacla
yani zaten édevin o amacla verildigi mechul de. Ogrencim yaptigi édevde iste iistiine
almis oldugu bir sorumlulugu yerine getirdi ve onun karsiliginda aldig yiiksek puanla

da tahminim doyuma ulasmistir.” 4-EVD

“Ogrencimin Matematik proje calismasi sonrasi artik kendine daha fazla ézgiiveni
var. Bilgisi cogald: ve basarili olduguna inantyorum. Yani ¢ok fazla olumlu bir katkuist
oldu Matematik proje gérevierinin.”2-KVA

Velilerin Matematik proje gorevlerinin ¢ocuklarina etkileri konusunda en gok
paylastiklar1 goriisiin not yiikseltmek oldugu soylenebilir. Velilerin 6grencinin ders
calismasina, 6zgiiveninin artmasina, yeni bir durumu kesfetmesine katki saglamasi ve
sorumluluk bilinci kazandirmasinda Matematik proje gorevlerinin etkili olduguna
iliskin goriiste her 6grencinin farkli etkilenmesine bagli olarak velilerin hem fikir olma

durumunun diisiik oldugu goriilmektedir.
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4.4.8. Veliler Tarafindan Matematik Proje Gérevlerini Yaparken Ogrencilerin

Destek Almasi Onerilen Kisiler

Velilerin Matematik proje gorevlerini yaparken ¢ocuklarmin destek almasini

onerdigi kisilere iliskin gortisleri Tablo 4.29.’da verilmistir.

Tablo 4.29. Matematik Proje Gorevlerinde Destegi En Cok Fayda Saglayacagi

Diisiiniilen Kisiler

Faydali Kisiler KATILIMCI f
Arkadaslar 1-KVA, 3-KVA, 6-EVC 3
Ogretmen 1-KVA, 2-KVA,4-EVD 3
Kendinden daha fazla bilgili oldugunu 2-KVA,3-KVA,5-EVA 3
diistindiigii kisiler

Aile 6-EVC, 3-KVA 2

Tablo 4.29. incelendiginde, Matematik proje gorevleri yapilirken destek
alinmasi gerektigi kisileri ifade ederken velilerin ti¢iiniin arkadaslar; ti¢liniin 6gretmen;
t¢iiniin kendinden daha fazla bilgili oldugunu disiindiigi kisiler; ikisinin aile
goriisiinde olduklar1 goriilmektedir. Velilerin goriislerini ifade eden ciimlelerden

ornekler su sekildedir:
Arkadaslarindan;

“Arkadaslarindan, ... 1-KVA

“Proje odevi bir grup égrenci ile yapulirsa hem ekip ruhunun olusmasi adina hem de
gorev paylasimi agisindan olumlu olur. Farkli bakis ac¢ilarimin projenin geligimine

katki saglayacagini diistintiyorum... ”6-EVC
Ogretmeninden;
“Ogretmeninden, ... bilgi almast daha iyi olur. 2-KVA

“Kimlerden ne tiir destek almasi en ¢ok. Dedigim gibi destek aldigi kisiler sinirliyd:
zaten...ben harici diger ogretmenlerinden de destek alsaydi daha iyi olabilirdi. Ciinkii

babaya soru sormanin kolayligi ayridir ama diger 6gretmenlere soru sorarak hem
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ogretmenleri hem de kendisini olaya daha ¢ok motive etmesi o daha farkli olabilirdi.

Yani 6gretmenlerden destek almasi daha giizel olabilirdi.” 4-EVVD

Kendinden daha fazla bilgili oldugunu diistindiigii kisilerden;

“..., kendinden daha ¢ok bilgili insanlardan bilgi almast daha iyi olur.” 2-KVA,
“Biiyiiklerden yardim almasi sosyallesmeye etki olur.”5-EVA
Aileden;

“...Tabi aile destegi de proje gorevinin basariya ulasmasit anlaminda onemli.” 6-EVC
“Ablalarindan aldigr yardim hocam,... alinan yardim énemlidir. ”3-KVA

Velilerin Matematik proje gorevlerini yerine getirirken esit sayida grencilerin
arkadaslarindan, 6gretmeninden, kendilerinden daha bilgili oldugunu diisiindiigt
kigilerden yardim/destek almasmin faydali olacagina inandiklar1 ve bunu velilerden

almabilecek yardimin takip ettigi soylenebilir.
4.4.9.Velilerin Proje Gorevlerinin Daha etkili ve Verimli Olmasi i¢in Onerileri

Velilerin Matematik proje gorevlerinin daha etkili ve verimli olmasi igin

onerileri Tablo 4.30 da sunulmustur.

Tablo 4.30. Matematik Proje Gorevlerinin Etkili ve Verimli Olmasi I¢in Oneriler

Oneriler KATILIMCI f

Tam 6grenilen konulardan 6grenci diizeyine uygun ddevler  2-KVA, 5-EVA 2
verilmeli

Proje hazirlama dersi olmali 6-EVC 1
Ozgiin 6devler verilmeli 4-EVD 1
Ogrenci 6devi kendisi yapmali 4-EVD 1
Aragtirmaya dayali 6devler verilmeli 4-EVD 1
Odevler nota dayali olmamal iiriinler sergilenmeli 4-EVD 1

Tablo 4.30. incelendiginde, velilerin ikisinin Odevlerin &grencilerin

yapabilecegi diizeyde olmasini; birinin proje hazirlama dersi olmasini; birinin 6zgiin



138

ddevler verilmesini; birinin Ogrencinin 6devi kendisinin yapmasinz; birinin Odevlerin
arastrmaya yoneltmesini; birinin Odevlerin nota dayali olmamasini ve iiriinlerin
sergilenmesini dnerdikleri goriilmektedir. Velilerin goriislerini ifade eden ciimlelerden

ornekler su sekildedir:
Tam 6grenilen konulardan 6grenci diizeyine uygun ddevler verilmeli;

“Konulart ogrencinin zihninde oturmak ve konularin tam olarak anlasiimasini

sagladiktan sonra proje édevleri verilsin.” 5-EVA

“...Ogrenciyi kendi bilgisini kullanmaya yénlendirecek édevler olmasi herhalde daha
giizel olurdu.” 4-EVD

Proje hazirlama dersi olmals;

“Bu odevlerin amacina daha uygun olabilmesi i¢cin bence proje gérevinin bir ders gibi
ogrencilere okutulmasi gerekiyor. Proje hazirlamanmin bir ders olmasi gerekiyor.
Ogrencilere proje gérevileri asamalarinda nasil davranacaginin bu derste ogretilmesi

ve ona gore projeleri hazirlamasi bence faydalr olacaktir.” 6-EVC
Arastirmaya dayali 6zgiin 6devler verilmeli;

“Veli olarak onerim verilen édevlerin daha bir 6zgiin olmasi. Yani internete girip de
arama motoruna odevin ismini yazdiginda o6devin karsimiza anminda ¢ikmamast
gerekiyor. Birincisi ¢ocugu daha fazla arastirmaya ikincisi de ailesini sunu bunu

katmaktan ziyade ¢ocugun kendi el emegi olmali 6dev.” 4-EVD
Odevler nota dayali olmamal iiriinler sergilenmeli;

“Proje  odevlerinin  uygulanisi  ile ilgili, proje ddevierinin  not ile
degerlendirilmesinden ziyade ¢cocugun proje yapmaya ézendirilmesi gerekli. Cocugun
odev yapmasimin karsiligimin not olarak degil de yapilan ddevin drnegin okulda
sergilenmesi okul tarafindan, bu édevi su dgrenci yapmistir ve soyle giizel olmugtur

gibisinden égrencinin onure edilmesi belki ddevi daha iyi yapmast igin onu motive

edebilir.” 4-EVD



139

Velilerin Matematik proje gorevlerinin etkili ve verimli olmasi i¢in en ¢ok tam
olarak 6grenilen konulardan dgrenci diizeyine uygun 6devler verilmesini dnerdikleri;
bununla birlikte proje hazirlama dersi olmasini, 6grencinin d6devi bizzat kendisinin
yaptigindan emin olunmasini, arastirmaya dayali daha 6zgiin 6devler verilmesini,

odevlerin sergilenmesini onerdikleri sdylenebilir.
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5. BOLUM

SONUCLAR VE ONERILER

Bu béliimde ortaokul Matematik Ogretim Programi kapsaminda yer alan ve
ogrencilere verilen Matematik proje gorevleriyle ilgili 6gretmen, 6grenci ve veli
goriislerini almak amaciyla yapilan calismadan elde edilen bulgulara gore ulasilan
sonuglara ve bu sonuglar dogrultusunda sonraki ¢alismalara yonelik ve alana yonelik

getirilen Onerilere yer verilmistir.
5.1. Sonuclar

Aragtirmanm bu bolimiinde ortaokul Matematik proje gorevleri ile ilgili
Ogretmen, 6grenci ve veli goriislerinin analiziyle elde edilen bulgulara iliskin sonuglar

yer almaktadir.

5.1.1.Birinci Alt Probleme Yonelik Sonuclar

Olgme araci ile elde edilen sonuglara gore dgretmenler proje planlama,
uygulama ve degerlendirme siireglerinde kendilerini tamamen katiliyorum ya da
katiliyorum seviyesinde yeterli gérmektedir. Ogretmenler siiregte veli desteginin
alinmasini ve degerlendirmede giicliikle karsilasildiginda diger Ogretmenlerden
yardim alma hususlarinda bazen, nadiren ve higbir zaman seviyesinde yeterli
gormektedir. Bunlar 6gretmenlerin kendilerini en az yeterli gordiikleri davraniglardir.
Bu durum Sayan (2011)’nin 6gretmenlerin proje gorevleri hakkinda yeterli olduklarini
diistindiikleri, projeleri amacima uygun olarak uyguladiklarmi ifade ettikleri ve Siitcii

ve Bulut (2017)’un alternatif degerlendirme tekniklerinden proje ve performans



141

gorevlerine iligkin 6gretmenlerin kendilerini oldukca yeterli algiladiklar1 ve bu

teknikleri sik sik kullandiklarina iligkin sonuglarla benzerlik géstermektedir.

Ogretmenler proje gorevlerini planlama asamasinda dersin kazanimlarina,
ogrencilerin hazir bulunusluk diizeyine, sosyoekonomik durumlarina, &grencilerin
ilgilerini ¢ekebilecek konularin segilmesine, ogrencilerin {ist diizey diisiinme
becerilerinin gelistirilmesine; uygulama asamasinda 6grencilere proje yonergelerini
sOzlii olarak agiklamaya, 6grencileri siiregte rehberlige tesvik etmeye; degerlendirme
asamasinda ise proje gorevlerini puanlama anahtariyla degerlendirmeye dikkat
etmektedir. Demirel (2016) ve Arseven (2013)’nin calismalarinda 6grencilerin gelisim
diizeylerini dikkate alarak, Ogrenci ilgisine yonelik konularda verilen projelerin
degerlendirilmesi asamasinda puanlama anahtar1 kullanildig1 sonucu arastirma sonucu
ile benzerdir. Siit¢ii ve Bulut (2017)’un galismalarinda Ogretmenlerin dereceli
puanlama anahtarma iliskin kendilerini orta diizeyde yeterli algiladiklar1 ve nadiren

kullandiklar1 sonucu arastirma bulgulariyla farklilik gostermektedir.
5.1.2.1kinci Alt Probleme Yonelik Sonuclar

Ogretmenlere gore ortaokul Matematik proje gorevlerinin amagclar1 bilgiyi
iirline doniistiirmek ve kaliciligr arttirmak, matematige karsi 6grencinin sevgisini ve
ilgisini arttirmak; matematigin farkli ve ilging yonlerini kesfetmek, matematigi gercek
yasamda kullanmak; Ogrencinin basarisini arttrmak, 6grenme deneyimlerini
zenginlestirmek, test ¢ozerek matematigi 6grenebileceklerini 6grenciye gostermektir.
Projelerin  6grencilerin ilgi, yetenek ve cabalarina uygun gercek yasam ile ilgili
ayrintili bir inceleme konusu saglamasi (Tirniklii ve Fidan, 2008); Albayrak
vd.,(2004)’nin ¢aligmalarinda ortaya koyduklar1 Matematik dersinde hayatin iginden
verilen ddevlerle 6grencilerin daha iyi diizeyde 6grenmelerinin saglanmasi; arastirma
sonuglari ile uyum gosteren ¢aligmalardir. Arseven (2013)’in bazi 6gretmenlerin proje
gorevlerini 6nceki yillarda uygulanan yillik 6devler tiiriinde vermeleri; Esen ve Giines
(2012)’in projelerin Ogretmenler tarafindan amaci diginda soru ¢oziimii olarak
verilmesi; Kapikiran ve Kiran (1999)’in  6gretmenlerin ¢oktan se¢gmeli sorular yada
problem ¢oziimii tiiriinde ddevler vermeleri sonuglar1 ile benzerdir. Ogrencilere soru
cozerek matematigi 6grenebileceklerinin gosterilmesine gerekce olarak dgrencilerin

coktan segmeli tiirde soru ¢ikan merkezi siavlara hazirlanmalar1 gosterilebilir.
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Aragtirmada 6gretmenler projelerin hazirlik agamasinda 6grencilerin bireysel
ozelliklerine ve tercihlerine uygun konuda olmasina, kazanimlara uygunluga, konunun
0zgilin olmasina, ekonomiklige, 6grencinin notunu yiikseltecek yapilabilir ¢aligmalar
olmasina, 6grencinin 0grenme eksigini tamamlamasma, yonergenin sozlii olarak
paylasilmasina; uygulama asamasinda haftalik takip, doniit ve diizeltme yapilmasina
ve degerlendirme asamasinda oOnceden belirlenen degerlendirme kriterlerine
uygunluga, sunuma hakimiyete, 6grenci tarafindan anlasilarak yapilmis 6zgiin 6devler
olmasina, ddevin diizenine, grup ¢aligmalarinda 6grencilerin katilim diizeyine ve 6z-
akran degerlendirme yapilmasina dikkat etmektedir. Kiitiikte (2010), Sayan (2011) ve
Esen ve Giines (2012) ve Kogee (2016)’nin proje gorevlerinin verilmesinde
ogrencilerin bireysel farkliliklarinin ve 6zelliklerinin dikkate alinmasinin 6nemini
vurguladiklar1 ¢aligmalar1 ile Sahin (2017)’nin proje gorevlerinin &grencilerin
yapabilecekleri diizeyde olmadiginda derse karsi olumsuz bir tutum gelistirmelerine
neden olabilecegi, bu nedenle 6grencinin arastirma yapmasini saglayacak merak
uyandiracak konular se¢ilmesinin dnemine vurgu yaptigi ¢alismasi arastirma sonuglar1
ile benzerlik gostermektedir. Arastirmada degerlendirme asamasmnda grup
caligmalarinda 6nceden belirlenen degerlendirme kriterlerine uyulmasi ve 6z-akran
degerlendirme yapilmasi bulgular;; Demirel (2016)’in c¢alismasinda ulastigi
ogretmenlerin adil ve saglikli bir puanlama yapabildikleri i¢in dereceli puanlama
anahtarini kullandiklar1 sonucu; Wen ve Tsai (2006) nin ¢alismalarinda vurguladiklari
akran degerlendirmenin 6nemi ve Ogrenci igin gerekli bulunmasi sonucu; Stoica
(2015) ve Adediwra (2012)’ min matematik dersinde kullanilan 6z ve akran
degerlendirmenin 6grencilerin 6zgiivenlerini yiikseltmesi ve 6grenmelerine destek

olmasi sonuglari arastirma sonuglarini destekler niteliktedir.

Ogretmenlerin  Matematik proje goérevleri siirecinde yasadiklar1 &grenci
kaynakli giigliikler 6grencilerin proje gorevine yeterli dnemi vermemesi, dgrencilerin
bilimsel aragtirmaya ve proje basamaklarina yabancilik ¢gekmesi ve 6grencilerde aktif
ogrenme aligkanliginin  olmamasidir. Odevlere gereken ©Onemin verilmedigi,
internetten direkt aliip ¢aba gosterilmeden hazirlanan ve 6zgiin olmayan 6devlerin
(Sayan, 2011; Demir, 2015); kopya 6devlerin proje gorevi olarak getirildigi (Ttirniikld,
2003) ve bu durumlarm projelerin amacina ulagmasini olumsuz yonde etkilediginin

tespit edildigi ¢alismalarla arastirma sonuglar1 uyumludur. Ozgiin konu bulamama,
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O0devi objektif degerlendirememe, O&grencilerin ekonomik durumlarinin  6dev
uygulamalarini smirlamasi ve zaman yetersizligi arastirmada ortaya ¢ikan ogretmen
kaynakli sorunlardir. Yanik vd., (2016)’nin g¢alismalarinda &gretmenlerin proje
degerlendirme asamasinda Olgekleri etkili bir sekilde kullanamadiklari; standart bir
kriter olmadig1 igin de adaletsizliklerin oldugu sonucu ile Bal (2009)’1n ¢aligmasinda,
smif igerisinde proje degerlendirme formlarmin doldurulmasinin zaman almasi ayrica
ogretmenlerin Glgek kullanmada bilgi  eksiklerinin olmasi sebebiyle sorunlar
yasadiklar1 sonucu arastirma bulgulariyla benzerlik gostermektedir.  Projelerin
degerlendirmesinde bir standartlagsma olmamasi ve kisiye gore degismeyen kriterlerin
eksikliginin 6gretmenlerce bir sorun olarak ifade edilmesi proje gérevlerinin 6grenciye
goreligi ile uyum gostermemektedir. Konularin, smif diizeylerinin, sosyoekonomik
sartlarin ve 6grencilerin bireysel 6zelliklerinin ve dgrenci diizeylerine gore farklilik
gosterecek olmasi sebebiyle boyle bir standartlasma olasi degildir. Arastirmada veli
desteginin alinamamasi da veli kaynakli bir sorundur. Bu sorun Biiyiiktokath
(2009)’nin ¢alismasinda ulastig1 velilerin 6dev yapim siirecinde bilingsiz davrandiklar1
sonucu ile benzerdir. Velilerin siiregten haberdar olmamasi, dgretmenlerin velileri
stirecle ilgili olarak yeterince bilgilendirmesi ile ilgili olabilir. Giines (2014) 6dev
uygulamalar1 ile ilgili ¢aligmasinda 6devlerin okul-aile arasinda bir koprii islevi

gordiigiinii ifade etmistir.

Arastirmada O6gretmenlerin ¢ogu Matematik proje gorevlerinin beklentiyi
karsilamadigin1 ifade ederken, Ogretmenlerin diger boliimii Matematik proje
gorevlerinin Ogrencilerin matematige karsi ilgisinin ve sevgisinin artmasi tiiriinde
duyussal etkisinin oldugunu; Matematikle mesguliyet yoluyla bilginin kalicigmin
saglanmasi tiiriinde bilgi ve beceri etkisinin bulundugunu ifade etmektedir. Sahin vd.
(2015)’nin ¢alismalarinda projelerin 6grencilerin kalic1 6grenmelerine olumlu katkilar
getirdigi;  Yildirim vd. (2012)’nin ¢aligmalarinda proje gorevlerinin dgrencilerin
ogrenmelerini anlamli  kildigi; Arseven (2013)’nin Ogretmenler ile yaptigi
caligmasinda proje ve performans gorevlerinin 6grencilerin ¢ok yonlii diisiinme imkani
verdigi i¢in kalic1 6grenmeler saglamasi, 6grencinin derse karsi ilgisini ve akademik
basarilarini arttirmasi bulgular1 arastirma ile benzerdir. Ayrica Kilig vd. (2014)’nin
smif 6gretmenleriyle yaptiklari ¢aligmada matematik proje gorevlerinin dgrencilerin

biligsel, sosyal ve psikomotor gelisimine katki saglamasi sonucu arastirmada ulasilan
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proje gorevlerinin Ogrencilere hem duyussal hem de akademik alanda katk1

saglamasini destekler niteliktedir.

Zorunlu olmamasi durumunda Matematik proje gorevleri verme konusunda
ayni sayida O0gretmen proje gorevi verme ya da vermeme tercihinde bulunmaktadir.
Proje gorevi vermek isteyen oOgretmenler bu tercihlerinin gerekgelerini; proje
gorevlerinin  6grencinin arastrma yetenegini gelistirmesi, Ogrencinin notunu
yiikseltmesi, siiregte etkinlik olarak farklilik olusturmasi, ortaya bir iiriin ¢ikmasi ve
kalict 6grenmenin saglanmasidir. Kégce (2016), Demirel (2016), Esen ve Gilines
(2012), Sahin vd., (2015), Sahin (2017) ve Yildirim vd. (2012)’nin ¢aligmalarinda
ortaya koyduklar1 proje gorevlerinin 6grencileri arastirmaya tesvik etmesi, aragtirma
becerilerini gelistirmesi; Giir (2003)’lin ¢alismasinda ulastigi 6dev uygulamalarinin
Ogrencilere arastirma yapmay1 O6gretip girisimci bir insan olmalarini saglamasi;
Arseven (2013) ve Sahin (2017)’nin proje gorevlerinin 6grenmelerin kaliciliginin
artmasi, Ogrencilerin yaraticiliklarin1 desteklemesi ve Ogrencilerin akademik
basarilarina olumlu katki saglamasi; Kocarslan (2010)’nin proje gorevlerinin
ogrencilerin 6grenmelerini daha anlamli kilmasi ve Yolcu (2013)’nun ¢aligmasinda
proje ve performans gorevlerinin 6gretimin niteli§ini, 6grenmenin ise kalitesini
arttirdig1 sonuglar ile arastirma sonuglar1 uyum gostermektedir. Arastirmada proje
gorevi vermek istemeyen ogretmenler 6grenciler tarafindan projelerin not yiikseltme
araci olarak goriilmesine; kararsiz olan 6gretmenler ise bu durumu projelerin tim
smiflarda zorunlu oldugu halde tiim sinif diizeylerinde ayn1 sonucun alinamamasina
ve proje gorevlerinin not yiikseltme kaygisindan dolay1 gergek degerini kaybetmesine
baglamaktadir. Sahin (2017) ¢aligmasinda proje gorevlerinin nasil uygulanacagmin
Ogretim programinda agiklanma bi¢imi ve miktarmin &6gretmenlerce yeterli
bulunmadig1 ve 6grencilerin de proje gorevleriyle ilgili yeterli bilgiye sahip olmayip

projeleri sadece not yiikseltme araci olarak gordiikleri sonucu aragtirma ile uyumludur.

Matematik proje gorevlerinin daha etkili ve verimli olmasi i¢in dgretmenler
bilimsel ¢calisma basamaklarinin dgretilerek gergekten isteyen dgrenciye proje gorevi
verilmesini; zaman ve ¢aligma alani sorunu yasanmasi nedeniyle programa zaman
eklenmesini ve proje gorevlerinin nota etkisinin arttirilmasini ve 6gretmenlerin konu,

puanlama anahtart kullanimi, 6grencilerle ve velilerle iletisimin arttirilmasi
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hususlarinda desteklenmesini Onermektedir. Arastirmada ulagilan bir sonug¢ olan
gercekten istekli olan 6grenciye proje verilmesi Onerisi ile zaman yetersizligi sorunu,
Zelyurt (2011)’in 6grenci mevcudu azaldik¢a zaman sorununun azalmasi, 6grencilerin
daha iyi takip edilip projeler i¢in 6grencileri cesaretlendirebilmesi; Bal (2009) ve
Kanath (2008)’nin Matematik ders siiresinin az olmasi, simiflarin kalabalik olmasi
nedeniyle tiim 6grencilere ulasma sorunu yasanmasi arastirma sonuglarini destekler
niteliktedir. Ogretmenlerin konu tespiti, puanlama anahtar1 kullanimi konularinda ve
veli iletisimi arttirilmasi hususlarinda yasadiklar1 sorunlara benzer nitelikte Yanik vd.
(2016)’nin goreve yeni baslayan oOgretmenlerin veliler ile iliskiler konusunda
desteklenmesi onerisi, Kanatli (2008)’nin veli goriis ve 6nerilerinin alinmasimin 6nemi
konusunda 6gretmenlerin  bilgilendirilmesi  gerekliligi  astrma  sonuglarini

desteklemektedir.

Ogretmenler proje gdrevlerini degerlendirmede proje dlgegi kullanma, 6devin
icerigi, 6devin bigimi, zamaninda teslimi, kullanilan kaynaklar ve siirecte 6gretmen ile
iletisim kriterlerine dikkat etmektedir. Ayrica proje gorevi siirecinde Ogrenciye
ogrenci talebi lizerine doniit vermeye ve rehberlik etmeye dikkat etmektedir. Ayrica
ogretmenlerin degerlendirmede 68renci basarisinin diismemesi ¢abasi i¢inde olduklar1
bu nedenle puanlama anahtarmi tam anlamiyla kullanmadiklar1 ve objektif
degerlendirmeler  yapamadiklar1  hususlarinda  benzer arastrma  sonuglari
bulunmaktadir. Ogretim programlarmda projelerin agiklanisinda dgrencilere esneklik
tanimalar1 i¢in Ogretmenlere yeterli agiklama yapilmadigi Sahin, (2017); igin
Ogrencilerin ders i¢i performanslar1 da Ogretmenlerce proje degerlendirmesine
katilmasi1 Baki ve Biitiiner (2009), Esen ve Giines (2012) ve Sayan (2011)’in aragtirma
sonuglart ile uyumludur. Arastirmada Olgme aracinin sonuglari1 ile tutarsizlik

gostermektedir.

Ortaokul Matematik 6gretmenlerinin proje goreviyle ilgili 6lgek hazirlama ve
rehberlik yapma egitimlerinin verilmesi; proje gorevlerini yerine getirmek i¢in bir
mekan olusturma; proje gorevlerinin gdrev almak isteyen her 6grenciye verilmesi
hususu; EBA’ da sadece Matematik proje gorevleriyle ilgili bolim olusturarak
ogretmenlerin katilimmin tesvik edilmesi; 6gretmenlere proje gorevi konu listesinin,

standart Olgme araclarinin sunulmasi ve materyal hazirlama konusunda egitim
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verilmesi destege ihtiyag duyduklar1 hususlardir. Ogretmenlere belirtilen konularda
teorik ve uygulamali olarak hizmet i¢i egitimler, seminer ve kurslar yapilmasi yoniinde
oneride bulunan pek ¢ok benzer ¢alisma (Demirel, 2016; Kanatli ve Kuran, 2009;
Siiteti ve Bulut, 2017; Arseven, 2013; Kasike1 vd.,2014;

bulunmaktadir.

Ogretmenler dlgme aracina verdikleri yanitlarda proje gorevinin planlama,
uygulama ve degerlendirme siireglerinde veli iletisimi ve gerektiginde diger
Ogretmenlerden yardim talebi disinda kendilerini dersin kazanimlarini, &grenci
ozelliklerini, 6grencilerde iist diizey diistinme becerilerini gelistirmeyi dikkate alma ve
puanlama anahtar1 kullanma hususlarinda yeterli diizeyde gérmekteyken goriisme
verilerinde bu durumun farkli oldugu ortaya g¢ikmaktadir. Ogretmenler proje
gorevleriyle bilgiyi lirtine doniistiirmeyi, kalic1 6grenmeyi destekleyerek 6grencilerin
notlarmi yiikseltmeyi amaglarken proje gérevi hazirlik siirecinde 6grencilerin bireysel
ozelliklerini, farklhiliklarmi ve tercihlerini dikkate almayi; Ogrenciye rehberlik
yapmay1, doniitler vermeyi; puanlama anahtarina gore degerlendirme yapmayi dikkate
aldiklarin1 ifade etmektedir. Ancak Ogretmenler goriismelerde projelerle ilgili
ogrencilerin projelere gereken dnemi vermemeleri; 6grencilerin bilimsel arastirmaya
ve proje basamaklarma yabancilik ¢gekmesi, 6grencilerde aktif 6grenme aliskanliginin
olmamasi gibi 6grenci kaynakli sorunlarin; 6zgiin konu bulamama, 6devi objektif
degerlendirememe, o6grencilerin  ekonomik durumlarnin 6dev uygulamalarini
smirlamast ve zaman yetersizligi arastrmada ortaya c¢ikan Ogretmen kaynakli
sorunlarin oldugu goriilmektedir. Arastirmada hem 6lgme aracina verilen yanitlar hem
de gortismeler sonucunda tutarl olarak veli desteginin yetersizligi tiiriinde bir sorun
yasandig1 belirtilmistir. Matematik proje gorevleri 6grencilerin matematige kars ilgi
ve sevgiyi arttirmasi gibi duyussal acidan etkileri ve matematikle mesguliyet yoluyla
ogrenmeyi arttirip kaliciligi saglamak gibi bilgi ve beceriye yonelik etkileri
bulunmasma karsin Ogrencilerin not yiikseltme amaciyla proje gorevi almalari
nedeniyle 6gretmenler proje gorevi vermek istememektedir. Bu durum 6lgme aract
verilerinden farklilik gdstermektedir. Olgme araci sonuglarinda dgretmenler zorunlu
olmasa da Ogrencilerine proje gorevi vermek konusunda tamamen katiliyorum ve
katiliyorum tiiriinde cevaplar vermistir. Ogretmenler konu tespiti, proje siireci

(hazirlik/planlama, izleme, degerlendirme siireci), Olgme araglarmin kullanima,
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Ogrenciye rehberlik etme hususlarinda; proje gorevlerini verimli bigimde
siirdiirebilmek i¢in zaman ve mekan saglanmasina yonelik kendilerine destek
verilmesini dikkat ¢ekmekte, ihtiyaglarini ortaya koymaktadir ancak bu durum 6lgme
araci verilerinden detayli olarak anlasilamamakta goriisme verileriyle agikga ortaya

konulabilmektedir.
5.1.3. Ugiincii Alt Probleme Yénelik Sonuglar

Ogrencilerin proje gorevini Matematik dersinden alma nedenleri notlarmi
yikseltmek, Matematige ilgi duymak ve konu eksigini tamamlayip &grencinin
kendisini gelistirmesidir. Proje gorevlerinin 6grencilerin ilgi duyduklar: ve istedikleri
bir alanda/konuda inceleme, arastirma, yorumlama, ¢ikarim yapma, 6zgiin lriinlere
ulagsma gibi amaglarinin  oldugu disilinildiginde (MEB,2018); arastirmada
ogrencilerin ¢ogunun proje gorevlerini not ylikseltmek i¢in se¢gmesi ¢ok diisiik oranda
matematige ilgi duyuldugu i¢in matematikten proje alinmasi proje gérevlerinin amaci

disinda bir sebeple tercih edildigini gostermektedir.

Ogrencilere gére Matematik proje gorevlerinin amagclar1 not yiikseltmek,
konuyu anlamak, iyi bir 6dev ortaya koymak ve bilgi edinmektir. Ayrica 6grencilere
gore matematik proje gorevlerinin 6grencinin kendisini gelistirmesi ve matematigi
sevdirmek gibi kisisel gelisime yonelik amaglar1 da bulunmaktadir. Sahin (2017)’in
calismasinda proje gorevlerinin not yilikseltme araci olarak kullanildigimi ortaya
koymasi; Esen ve Giines (2012)’in ¢alismalarinda benzer sekilde proje gorevlerinin
Ogrencilerin ilgi ve merakini arttirmak; yaratici diisiinme, elestirel diisiinme gibi iist
diizey diisiinme becerilerini gelistirilmesi amacma hizmet etmedigi sadece not
yiikseltme araci olarak goriildiigli sonuglar1 arastrma sonuglart ile benzerlik
gostermektedir. Ogrencilerin proje gorevlerini Matematik dersinden alma ve proje
gorevlerinin amaclarini ifade etme bi¢imlerine bakildiginda 6 gretmenlerin 6grencileri
projelerin aslma uygun olarak not yiikseltme kaygisindan uzak bir sekilde
uygulanmast  konusunda ve  Ogrencileri  basarili  olmalar1  hususunda
cesaretlendirmedikleri yorumu yapilabilir. Gedik vd. (2011)’nin ¢aligmalarinda
Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugu tarafindan o6devlerin o giin O6grenilen konuyu
pekistirmek ve tekrar etme amacimda olmasi aragtirmada 6devlerin konuyu anlamak

ve bilgi edinmek amacglariyla benzerdir.
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Ogrencilere gore proje gorevlerini yaparken dikkat etmeleri gereken hususlar
odevin iceriginin gii¢lii olmasi, konuya hakimiyet ve bicimsel yapi, 6devin anlagilir
olmasi ve Ogretmene danisilmasidir. Arastirmada Matematik proje gorevlerinin
degerlendirilme bigimleri nasildir sorusuna ise 6devin bigimi, ddeve gosterilen 6zen
cevab1 verilmis olup igerigin detayli incelenmesi; 6devin 6zgiinliigli ve zamanlamaya
dikkat edilmesi takip etmektedir. Ogrenciler proje gorevlerinin degerlendirme
kriterleri arasinda en c¢ok proje gorevinin igeriginin giiclii olmasi ve bu icerige

ogrencinin ne kadar hakim olduguna bakilmasina vurgu yapmaktadir.

Ogrencilerin yartya yakini Matematik proje gérevlerini yiiriitiirken sorunla
karsilasmamakta, digerleri ise malzeme temini, materyal yapimi, kaynak bulamama ve
O0devlerde anlasilamayan kavramlarin olmast hususlarinda bazen sorunla
karsilasmaktadir. Ogrencilere gore Matematik proje gdrevlerinin Matematige karsi
ilgi/sevgisinin artmasini saglamasi, ortalama/not yiikseltmesi; konunun daha iyi
anlasilmasi, kalicih@1 saglamasi gibi etkileri vardir. Matematik proje gorevlerinin
ogrenciler lizerindeki etkilerine iliskin goriisler 6gretmenler tarafindan da derse karsi
ilginin artmasi bigiminde duyussal ve notunun yiikselmesi, konu tekrar1 ve kalici
ogrenmeler saglamasi gibi akademik etkileri oldugu goriilmektedir. Ogretmen ve
Ogrenciler arasinda proje gorevlerinin O6grencilere etkileri konusunda goriis birligi
halindedir. Proje gorevlerinin 6grencilere proje gérevlerinin amaglariyla ifade edilen
ist diizey diisiinme becerilerini gelistirilmesi, sorumluluk bilinci kazandirmas,
arastirma yapma becerisi kazandirmasi gibi etkileri 6gretmen ve 6grenciler tarafindan

ifade edilen etkiler arasinda bulunmamaktadir.

Ogrenciler proje gorevleri siirecinde talep etmeleri halinde gretmenleriyle
proje gorevleriyle ilgili etkilesime gegmektedir. Ogretmen-6grenci arasinda proje
gorevi devam ederken belirli zamanlarda siirdiiriilen iyi planlanmis bir periyodik
takip-goriisme bulunmamaktadir. Bu baglamda proje gorevleri devam ederken siireg
degerlendirmesi ve buna bagl bir rehberligin yapilmadigi soylenebilir. Proje gérevleri
devam ederken 6gretmenler ile 6grenciler siirekli bir etkilesim i¢inde olmanin (MEB,
2017) ve hangi donemde 6devin hangi asamasinda olduklarinin detayl bigimde takip
edip, belli araliklarda 6grenciler ile goriisiilerek rehberlik yapilmasinin dgrencilerin

gelisimlerinde Onemli sonuglart (Sahin, 2017) oldugu c¢alismalarla ortaya
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konulmustur. Ogrencilerin proje siirecinde diizenli takip ile desteklenmeyip, sadece
ihtiya¢ duydugu anda ve ihtiyag duyulan konuya yonelik yonlendirilmeleri problem
¢ozme ve yaratict diislinme becerilerini gelistirmede yetersiz kalmalarina neden
olabilir. Ogrencilerle siirekli detayli bir iletisimi destekleyen ¢alismalar alanyazin
taramalarinda da goriilmektedir. Proje gérevi duyurulup belli bir zaman tanmarak
stirecte farkli zamanlarda 6grenci ile iletisim kurulmadan, belirtilen tarihte toplanmasi
ile (Fidan ve Tiurnikli, 2008; Basbay, 2007) proje gorevlerinden istenilen verim
alimmayabilir daha ¢ok projenin her agamasinda 6grencinin gorevini yapip yapmadigi
Ogretmen tarafindan kontrol edilip diizenli geri bildirimler verildiginde (Basaran,
2015); diizenli bir takip ve karsilikli iletisim ile proje gorevleri tamamlandiginda

amacina ulasacagi vurgulanmaktadir.

Ogrencilerin yariya yakmi Matematik proje gorevlerini yaparken yardim
almamakta, yardim alan 6grenciler ise sirasiyla 6gretmenlerine, ailelerine, Kitaplara,
internete basvurmaktadir. Ogrenciler en ¢ok sirasiyla dgretmen ve arkadaslarindan
yardim almanmn yararli olacagmi diisiinmektedir. Ogrencilerin en ¢ok
ogretmenlerinden yardim aldiklarin1 ve en ¢ok da dgretmenlerinden yardim almanin
faydali olacagmni ifade etmektedir. Bu durum 6grencilerin ders 6gretmenin rehberligi
ile daha yiiksek notlar alabilecekleri konusunda bir bekleyis i¢inde olduklarmni
gosterebilir. Ayrica bu durum 6grencilerin problem ¢dzme becerilerinde eksiklikler
olabileceklerigi bigiminde de yorumlanabilir. Ogrencilerin basar1 algilar1 sorgulanarak
duruma aciklik getirilmesi gerekliligi yorumu yapilabilir. Proje siirecinde siklikla
Ogretmenine damigan Ogrencilerin sorumluluk bilinci ve kendi 6grenmelerinden
sorumlu olma yetenegini kazanabilmeleri i¢in yardim almalarmin sinirlar1 6nem
tasimaktadir. Cetin ve Sengezer (2003) Ogrencilerle yaptiklar1 c¢alismalarinda
ulastiklar1 6grencilerin en ¢ok 6gretmenlerinden yardim aldiklar1 sonucu arastirma ile
benzerdir. Aragtirmada 6grencilerin ailelerinden yardim alma durumlarini ikinci sirada
degerlendirmektedir. Kasik¢1 vd., (2014) Fen ve Teknoloji 6gretmenleriyle yaptiklar:
calisgmada proje gorevleri yapim sirasinda ailelerin daha ¢ok fikir aligverisi ve
materyal yapimi agamalarmda, 6devin belli bir boliimiinde 6grencilere destek oldugu
sonucu siirecte 6gretmenlerden alinan destegin n planda olmasi, ailelerin ikinci sirada

kalmasini destekler niteliktedir.
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Ogrencilerin yarrya yakin1 Matematik proje gorevlerinin uygulanmasiyla ilgili
degisiklik olmasini istememektedir. Ogrenciler ise daha ¢ok dgrenci isteklerine hitap
eden, gesitlendirilmis konulardan 6devler verilmesi ve istedikleri sayida 6dev alma
konularinda degisiklik olmasmi istemektedir. Ogrencilerin bir bolimii ddevlerin
yapabilecekleri zorlukta oldugunu biraz daha zorlayacak nitelikte olmas1 gerektigini
ifade ederken; bir kismi1 da konularin/6devlerin zor oldugunu yapilabilecek kolaylikta
verilmesini onermektedir. Proje siirecinde grup calismalarma agirlik verilmesi,
projelerin gorsellerle zenginlestirilmesi, 6gretmen tarafindan begenilecek Odevler
hazirlanmast ve 1iyi arastirma yapilmasi Ogrenciler tarafindan getirilen diger
onerilerdir. Takim/grup ¢alismalar1 ile 6grencilere hem bireysel hem de birlikte
calisma bilinci, sorumluluk ve paylagsma ruhunun verilmesi de saglanabilir. Dede ve
Yaman (2003) c¢aligmalarinda projelerin 6grencilerin baskalariyla materyal ve bilgi
paylasimi, 1s birligini saglayarak c¢alisma aligkanliklar1 kazanmalarinda katki
sagladigi; Cetin ve Sengezer (2003)’tin 6grencilerle projeler iizerine yaptiklari
caligmalarinda 6grenciler tarafindan ifade edilen projelerin grup etkinligini, iletisimi

ve sosyalesmeyi arttirdig1 sonuglariyla uyum gostermektedir.

5.1.4. Déordiincii Alt Probleme Yonelik Sonuclar

Velilere gore Ogrencilerin Matematik dersinden proje gorevi almalarinin
nedenleri Ogrencilerin matematigi sevmeleri, notlarmi yiikseltmek istemeleri,
ogrencide ilgi ve merak uyandirarak arastirma yapmasini saglamak, 6gretmeninden
destek almak ve Matematik dersinin faydali bir ders olarak goriilmesidir. Arastirmada
veliler, 6grenciler ve 6gretmenler proje gorevlerinin en temel amacinin not yiikseltmek
oldugu konusunda goriis birligindedir. Veliler de benzer nitelikte cevaplarla problem
cozme, elestirel diisiinme, goriis gelistirme, 6grencilerin yaraticiliklarini gelistirme
gibi proje gorevlerinin iist diizey temel amaglarin1 géz ardi ederek not yilikselme

amacina yogunlastirmistir.

Velilere gore Matematik proje gorevlerinin amaglari en yiiksek frekansta
ogrenci bagarismni yiikseltmek ve ardindan 6grencinin derse ilgisini arttirmaktir. Bu
amaclar1 6grencinin zeka gelisimine destek olmak, dgrencinin arastirmaci yoniini

gelistirmek, bilime katki saglamak ve dgrenilen konuyu pekistirmek amaglar1 takip
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etmektedir. Velilerin diisiik frekansta ifade ettikleri proje gorevleriyle 6grencilerinin
arastirmaci yonlerinin geliserek, bilimsel ¢caligma yapmay1 6grenmesi ve bilime katki1
getirmek amact MEB (2018) ilkdgretim matematik dgretim programinda agikca yer
verilen proje amaglartyla uyum gostermektedir. Zelyurt (2011)’un 6grencilerin proje
calismalarinda bilimsel siire¢ adimlarini izledikleri i¢in projelerle bilimsel yontemi ve
bilim insanlarinin ¢aligma stillerini hakkinda bilgi sahibi olmalar1 sonucu ile arastirma
sonuclar1 tutarlilik gostermektedir. Ayrica Kaplan (2018)’in 6gretmenler ve velilerin
odevi derste anlatilan konuyu pekistirmek, tekrar etmek i¢in bir ara¢ olarak gordigii

sonucu arastirmayla uyumludur.

Velilere gore 6grenci Matematik proje gorevini yaparken uygun bir ¢alisma
ortaminda 6zgiin ddevler yapmaya, ddeve yogunlasmaya, Ogrencinin 6devi bizzat
kendisinin yapmasina ve ddevin diizenine dikkat etmelidir. Buradan velilerin proje
gorevleri hususunda 6grencilerinden neler beklendigi ve nelere dikkat etmeleri
gerektigi ile ilgili yeterli bilgi sahibi olmadiklar1 sonucuna ulasilmistir. MEB (2009),
yonetmeliginde proje gorevleri ile ilgili olarak 6grenciler i¢in ailelerin yer, zaman,
arac-gere¢ ve ortam hazirlama noktasinda sorumluluklar1 oldugu belirtilmektedir.
Veliler bu konularda 6grencilerine yardimci olup 6gretmenlerle iletisim halinde
olduklar1 oranda proje gorevlerinin daha verimli olacagi (Biiyiiktokatl, 2009; Giines,
2014) arastirma sonuglar ile ortaya konulmustur. Arastirmada 6grenciler ve veliler
0zgiin 6devler yapilmasinin dikkat edilmesi gerekli bir husus oldugunu ifade ederken
O0gretmenlerle yapilan goriismelerde 6zglin 6devler getirilmemesi karsilagilan bir

glicliik olarak ifade edilmektedir.

Veliler proje gorevlerini igerigine ve Odeve gosterilen Ozen, siralama,
Ogrencinin dersteki durum, puanlama 6lgegi, dogru arastirma yapilmasi, 6devin bizzat
Ogrencinin kendisi tarafindan yapilmasi, dogru kaynaklara ulasilmasi, hazirlik ve
sunuma gore degerlendirmektedir. Matematik proje gorevlerinin ne tiir kriterlere gore
degerlendirildigi ile ilgili velilerden alinan goriislerde puanlamaya gore, siralamaya
gore tirtinde gelen cevaplar ile velilerin degerlendirme kriterleri ile ilgili yeterli
bilgiye sahip olmadiklari sonucuna ulasilmistir. Projelerin degerlendirilmesinde
ogrenciler ve veliler tarafindan smifta ve dersteki durumlarinin degerlendirmeye

katildig: ifadesi, 6gretmenlerin de cogu kez puanlama anahtarini devre dis1 birakarak
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ders durumlarini g6z dniinde bulundurup 6grenci notlarmi diisiirmemeye ¢abaladiklari
ifadesi ile uyum gostermektedir. Ogretmenlerin proje gorevlerini degerlendirmede
gegerli ve objektif degerlendirmeden uzaklastiklar: ve bu durumun veliler tarafindan

da fark edilen bir durum oldugu yorumu yapilabilir.

Velilerin ¢ogunlugu Matematik proje gorevlerini yaparken Ogrencilerin
gicliikle karsilasmadiklarini; gilicliikle karsilagildigini diisiinen veliler ise bu
gigliikklerin karsilagilan kavramlari anlamlandirma, 6devin sunum bi¢imine karar
verme ve konuya uygun veri bulma konularinda oldugunu diisiinmektedir.
Ogrencilerin genellikle sorunla karsilasmamalar1 Cetin ve Sengezer (2013)’in
calismasinda 6grencilerin ¢cok azi proje konusunda kendilerini yeterli gérdiiklerini ve

destege ihtiya¢ duyduklar1 sonuglari arastirmayla farklilik géstermektedir.

Velilere gore oOgrenciler Matematik proje gorevlerini yaparken sirasiyla
ailelerinden, internet kaynaklarindan, 6gretmenlerinden ve arkadaslarindan destek
almaktadir. Veliler yardim almanin 6grencilere en ¢ok fayda saglayacagi kisileri
arkadaslar, 6gretmenler, kendisinden daha bilgili oldugu diisiiniilen kisiler ve aile
olarak gormektedirler. Arastirmada en fazla yardimin aileden alindiginin diisiiniilmesi,
Fernandez Alonso vd. (2016) c¢alismalarinda ailenin 6grenmeye katilimi- ev
Odevlerinin aile i¢in 6nemi ile 6grencinin matematik performansi arasinda olumlu bir
iliski bulunmasi sonucu ile benzerlik gostermektedir. Veliler 6grenciye faydasi en az
olabilecek kisiler olarak aileyi goriirken en ¢ok yardim alman kisilerin basinda aile
gelmektedir. Velilere gore 6gretmenler veli ve arkadaslardan daha az yardim alinan
kisilerdir. En ¢ok yardim istenen kisilerin en az yardimi olacak kisiler olarak goriilmesi
velilerin proje gorevleri konusunda olumlu tutum ve beklentilerini diisiirebilir. Diger
yandan velilerin bu goriisleri 6gretmenlerin ve 6grencilerin goriisleriyle celismektedir.
Ogretmenler 6grencilerin siirekli kendileri ile iletisim kurarak en biiyiik destegi
kendilerinden aldiklarini1 diisiinmekte ve 6grenci goriislerinde de durum ayni1 bigimde
ifade edilmektedir. Bu durum 6grenci, 6gretmen ve veli paydaglarinin is birligi ve
paylasiminin diigiik diizeyde olmasi velilerin bu siiregle ilgili bilgi ve takibinin

yetersizligini gostermektedir.

Veliler Matematik proje gorevlerinin dgrenciye not yiikseltmek &grencinin

ders caligmasi, 6zglivenin artmasi, yeni bir durumu kesfetmesine katki saglamasi ve
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sorumluluk bilinci kazandirmasi izlemektedir. Kaplan (2018)’in velilerin 6grencilerin
derse karsi olumlu tutum gelistirmelerinde ddevlerin etkisinin oldugunu diisiinmeleri
sonucu; Gilindiiz (2018)’iin proje gorevlerinin dgrencilerin sorumluluk duygularinin

gelisimine katk1 saglamas1 sonucu arastirmayla benzerdir.

Sonu¢ olarak 6gretmenlerin proje hazirlik, uygulama ve degerlendirme
hususlarinda kendilerini yeterli ifade ederken aslinda 6gretmenlerin 6zgiin proje
konusu bulmada, 6devlerin objektif degerlendirilmesinde, projelerin ¢alisiimasi igin
zaman yetersizligi ve ¢calisma alan1 olmamasi; 6grencilerin proje gorevlerine gereken
onemi gostermemeleri, Ogrencileri bilimsel arastirmaya yabanci olmalari, aktif
ogrenme aliskanliklarinin olmamasi ve gerekli veli desteginin eksik kalmasi gibi
sorunlar yasadiklari, proje gorevlerinin asil amaclarma iliskin 6gretmen, 68renci ve
veli farkindaligimnin yetersiz oldugu; velilerin proje gorevleriyle ilgili yeterli
bilgilendirilmelerinin olmadigi, proje gorevlerinin problem ¢dzme, inceleme,
arastirma, yorum yapma, goriis gelistirme, yeni bilgiye ulasma, 6zgiin diisiince liretme
gibi tist diizey diistinme amaglarma uygun yiiriitiilmedigi, temel amacin ve beklentinin
ortak algiyla not yiikseltmek ve akademik basariyr arttirmak oldugu; 6gretim
programina proje ¢alismalar1 icin zaman eklenmesi, 6gretmenlerin konu tespiti, 6lcek
hazirlama, kullanma yorumlamada ve siirecte 6grencilere nasil rehberlik yapmalar1

gerektigi ile ilgili destege ihtiya¢ duyduklar1 ortaya konulmustur.
5.2. ONERILER
5.2.1. Uygulamaya Yonelik Oneriler

Arastirmada Ogretmen anketlerinden elde edilen verilerde 6gretmenler proje
stirecinde yeterli olduklar1 yoniinde goriis belirtmislerdir. Ancak 6gretmen, 6grenci ve
veli goriislerine dayali olarak proje gorevlerinin not yiikseltme araci olarak goriilmesi;
ogrencilerin projelere gereken dnemi vermemesi; projelerin amaglar1 ve dgrenciye
kazandirabilecegi iist diizey diisiinme becerileri ile ilgili dgrencilerin ve velilerin
yeterli bilgiye sahip olmamasi; 6gretmenlerin siiregte dgrencilere rehberlik etmede
sorun yasamalar;; degerlendirme asamasinda puanlama oOlgegi  kullanimu,

yorumlanmasi ve objektif degerlendirme yapilamamasi; zaman ve caligma ortami
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bulamama hususlarinda sorunlar yasadiklar1 goriilmektedir. Bu amagla uygulamaya

yonelik su Oneriler getirilebilir:

Ogretmenlere proje gorevlerini planlama, uygulama, degerlendirme
becerilerini ve projelerin esas amaclarina ve etkilerine yonelik farkindaliklarini
arttirict egitimler verilebilir. Bu egitimler sonrasinda 6gretmenlerin hazirladig1 proje
odevleri ve siireci nasil yonettikleri izlenebilir. Ogretmenlere bu konuda basarili
Oogretmenlerden ya da bolgedeki tniversitelerle yapilabilecek isbirligiyle

iniversitelerden mentorluk hizmeti saglanabilir.

Arastrmada Ogretmenlerden Ogretmenlerin  proje slirecini  uygulama
konusunda ogretim programini yetistirme kaygisi nedeniyle zaman problemleri
bulundugu ifade edilmistir. Bunun i¢in programa proje gorevleri ile ilgili
ogretmenlerin birebir 6grencileri ile ilgilenebilecekleri saatler eklenebilir ya da
Matematik uygulamalar1 dersi saatleri bu amagla yeniden diizenlenebilir. Proje ve
performans gorevleri, uzun arastirma gerektiren kisimlar1 haricinde daha objektif
degerlendirme saglanmasi igin ¢alismalar bu tiir caligmalara ayrilan ders saatinde,

O0gretmenlerin gozetiminde yapilabilir.

Ogrenciler proje hazirlamay1 bilmediklerinden proje gdrevlerinin dgrencilere
etkisinin beklendigi gibi olmadigi goriilmektedir. Ogrencilerde daha ¢ok not
yiikseltmek esas amag olmasi nedeniyle 6grencilerin Matematige yonelik olarak basar1
algilar1 sorgulanabilir. Ogrencilere proje hazirlama konusunda egitimler verilebilir.
Matematik proje gorevlerinin uygulanmasi ile ilgili olarak zaman ve mekan sorununu
ortadan kaldirabilmek i¢in okullarda kurulmakta olan tasarim ve beceri at6lyelerinin

bir kismi proje hazirlama konusunda kurulabilir.

Ogrencilerin ders kitaplarinda dgrencileri arastrma ve inceleme yapmaya
tesvik edici nitelikte 6dev ya da uygulama sorular1 boliimleri olusturulabilir. Ayrica
Ogretmenlere proje uygulamalari siirecinde rehberlik edebilecek konular listesi, 6rnek
olabilecek puanlama 6lgekleri, dlgeklerin yorumlanmasi ve siirecte dgrenciye nasil
etkili bir rehberlik yapacaklar1 konularinda 6gretmenlere Matematik proje gorevleri
konusunda saglikli degerlendirme yapabilmeleri i¢in Olgek hazirlama ve

degerlendirmeye yonelik materyaller hazir olarak sunulabilir.



155

Matematik proje calismalar1 Egitim Bilisim Ag1 (EBA) iizerinden islenebilir.
Ogrenciler EBA’ya proje sunum goriintiilerini yiikleyebilir. Tiim 6grencilerin smif
icerisinde izlemeleri saglanabilir. Bu durum diger 6grenciler i¢in de tesvik edici rol
oynayabilir. Ayrica Matematik proje gorevleri velilerin de gorebilecegi alanlarda
sergilenmesi veliler i¢in de 6grencilerini proje ¢alismalarinda desteklemesi yoniinden
etkili olabilir. Tamamlanmis 6grenci projelerinin paylasima agilmasi ve sergilenmesi

gibi uygulamalar 6grencileri nitelikli ¢alismaya tesvik etmek amaciyla disiiniilebilir.

Proje ve performans 6devleri 6grencilerin okulda 6grendiklerini giinliik hayata
tastyabilecekleri ve Matematigi gilinlilk hayatta nerelerde kullanabileceklerini fark
etmelerini saglayacak 6grencilerin becerilerini gelistiren ve 6grendiklerini yasama

tastyabilecekleri konulardan olusturulmalidir.

Okullarda proje konu dagitimlarinin yapildig1 baslangic donemlerinde
ogretmenlerce veli bilgilendirmeleri yapilabilir. Velilerin proje gorevlerinin amag ve
islevleri konusunda yeterli ve dogru bilgiye sahip olmalar1 desteklenebilir.
Ogrencilere ve dgretmenlere arastirma becerilerini kazandirmak amaciyla ders kitabs,

EBA gibi giivenli internet kanallar1 kullanilabilir.

Ogretmen egitiminde proje hazirlama ve alternatif dlgme degerlendirme
yontemlerini kullanmalarmi gerektiren Ogrenme c¢iktilar1 Ogretmen yetistirme

programlarina eklenebilir.
5.2.2.1leride Yapilacak Arastirmalara Yonelik Oneriler

Ogretmenlerin proje gorevlerini planlama, uygulama ve degerlendirme
yeterliklerini arttirabilecek mentorluk gibi uygulama siireglerini izleyip degerlendiren
eylem arastirmalari, Ogretmen yeterliklerini tespit etmeye yonelik c¢aligmalar

yapilabilir.

Proje gorevi uygulama siirecini izleyen ve proje Oddevlerinin incelendigi

aragtirmalar yapilabilir.

Nitelikli proje uygulamalarinin ve bunlarin etkilerinin izlendigi ¢aligmalar

yapilabilir.
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Nedensellik sorgulamasina izin veren deneysel ¢alismalar tasarlanarak farkli
ve daha genis 6rneklemler tizerinde ayni ¢aligmalar tasarlanabilir.
Milli Egitim Bakanligi’ndan Program gelistirme uzmanlarindan bu konuda

gorls alinabilir ve dneriler zenginlestirilebilir.
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dayali olarak uygulanmas: ve uygulamalarda sadece ekte bulunan miihirli formun
kullanilmast sarti ile yiiriitiilmesi Midiirliigiimiizece uygun miitalaa edilmektedir.

Makamlarimizca da uygun goriildiigii takdirde Olurlarimza arz ederim.

Murat YiGIT
i1 Milli Egitim Midiiri

Ek:
1-Miihiirlii Form (5 sayfa)
2-Komisyon Karan (1 sayfa)

OLUR
01/03/2018
Adem KELES
Vali a.
Vali Yardimcisi

Adres: Valilik Konag D Blok Merkez DUZCE

Bilgi igin: Miizeyyen IRFANOGILL
Flektronik Ag: duzce.meb.govtr

Tel: 0(380) 524 13 80/10622

Gl o aks: 0 (380) $24 13 83
e-posta: istatistik8 1 @meb.gov tr Faks: 0(350) 524 138

Bu evrak givenli k imza ile hups://evrak meb.gov.r ca58-c30e-3970-9c03-86b1 kodu ile teyin edilebilir
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EK 2: Ogretmen Ol¢me araci

ORTAOKUL MATEMATIK PROJE._G(")REVLERI UYGULAMASI DEGERLENDIRME
OLCME ARACI

Degerli Ogretmenler,

“Ortaokul Matematik Dersi Proje Gérevleri Uygulamasi Degerlendirme Olgme arac1”, Diizce
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii’nde yiiriitiilen bir tez ¢calismas1 kapsaminda hazirlanmistir. Bu
calismada Matematik dersinde verilen proje gorevlerinin uygulama siirecinizi sizin goriislerinizle
degerlendirmek amaglanmaktadir. Vereceginiz samimi cevaplariniz arastirma diginda bir amag igin
kullanilmayacaktir. Isim belirtmeniz gerekmemektedir. Size ve okulunuza ait bilgileri ve Matematik
proje gorevlerine iligkin maddelere katilim derecenizi ilgili paranteze ya da Her Zaman, Cogunlukla,
Bazen, Nadiren ve Higbir Zaman kutucuklarindan size uygun olana (x) koyarak veriniz. Katiliminiz i¢in
tesekkiir ederiz.

Burcu giiven )
Diizce Universitesi SBE-EPO YL

Ogrencisi
Cinsiyetiniz Kadn ( ) Erkek ( )
Mesleki Kidem 1-5yl () 6-10y1l () 11-15 yil « )
16-20y1l () 21 wyilveiizeri( )
Ogrenim Durumu On Lisans () Lisans ( ) Yiiksek Lisans ()
Doktora ( )
Lisans Mezuniyeti Ogretmen Yetistiren Fakiilteler () Diger Fakiilteler ()

Ogretmen Yetistirmeyen Bir Fakiilteden Mezun iseniz Pedogojik Formasyon Alma Durumunuz
Aldm () Almadim( )

Bazen
Nadiren
Hicbir
Zaman

MADDELER

Her zaman
Cogunlukla

1. Proje gorevlerini belirlerken 6grencilerin diizeylerini dikkate
alirm.

2. Proje gorevini belirlerken dersin kazanimlarmi dikkate alirim.

3. Proje gorevini belirlerken dersin ger¢ek yasamla
iligkilendirilmesini dikkate alirim.

4. Proje gorevlerinin 6grencilerin grupla caligmalarini desteklemesini
beklerim.

5. Proje gorevlerinden matematigi diger disiplinlerle
iligkilendirmesini beklerim.

6. Proje gorevlerinin 6grencilerin elestirel diigiinme, problem ¢ézme
ve karar verme, yaratici diisiinme gibi {ist diizey diistinme
becerilerini gelistirmesini dikkate alirim.

7. Proje gorevlerini 6grencilerin ilgilerini ¢ekecek konulardan
hazirlarim.

8. Proje gorevinin degerlendirilmesi icin gereken olgiitleri (kriterleri)
proje goérevinin amacina gore farkli projeler icin degistiririm.

9. Proje gorevini belirlerken 6grencilerim i¢in proje yonergemi
kendim hazirlarim.
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MADDELER

Her

Zaman

Cogunluk
la

Bazen

Nadiren

Hicbir
Zaman

10.

Proje gorevlerinin d6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerini
(aragtirma, gozlem, tahminde bulunma, hipotez kurma, siniflama,
6lgme-kayit tutma, ¢ikarim yapma vb.) gelistirmesine dikkat
ederim.

11.

Proje gorevini verirken 6grencilerin sosyo - ekonomik durumlarini
g0z oniinde bulundururum.

12.

Matematik proje gorevlerini zorunlu olmasa da veririm.

13.

Proje gorevlerini belirlerken 6grencilerin goriiglerini alirim.

14.

Ogrencilere proje gorevleriyle ilgili yonerge veririm.

15.

Proje goreviyle ilgili yonergeyi (neden, nasil yapilacak, nasil
degerlendirilecek, hangi sonuclara ulasilmak isteniyor...)
ogrencilerime sozlii olarak aciklarim.

16.

Proje uygulama siirecinde velilerin destegini almaya ¢alisirim.

17.

Proje gorevi alan Ogrencileri benden ihtiyag duyduklarinda
rehberlik/destek talep etmeleri igin tegvik ederim.

18.

Proje gorevi sirasinda ogrencilerin g¢aligmalarindaki gelismeyi
izlerim.

19.

Proje gorevini yaparken Ogrencilerime sorun ¢ozmede rehberlik
ederim.

20.

Proje gorevlerini degerlendirmede giicliikk ¢ekersem yardim alma
arayisina girerim.

21.

Proje  gorevlerini  degerlendirirken  &grencilerin  isbirligine
katkilarmi dikkate alirim.

22.

Proje uygulama siirecinde Ogrencinin 6grenmesini kendisinin
yonetmesini (amag-kaynak belirleme, 06z degerlendirme vb.)
saglamaya caligirim.

23.

Proje gorevlerinin  ogrencinin  kendisi tarafindan  yapilip
yapilmadigimi belirlemeye ¢aligirim.

24.

Projeleri degerlendirme dl¢egine gore puanlarim.

25.

Proje gorevlerini degerlendirirken sunumun niteligini dikkate
alirm.

26.

Proje gorevlerinde degerlendirirken 6grencilerin bilimsel siireg
becerilerini kullanip kullanmadiklarini degerlendiririm.

217.

Proje gorevlerini degerlendirirken 6grencilerin farkli kaynaklara
ulasip ulasmadiklarini dikkate alirim.

28.

Proje gorevleri sunulurken smiftan akran goriislerini alirim.

29.

Proje gorevlerini degerlendirirken raporun niteligini dikkate alirim.

30.

Ogrencilere proje gorevlerine iliskin 6z degerlendirme yaptiririm.

31.

Proje degerlendirmesini velilerle paylasirim.
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EK 3: Ogrenci Goriisme Formu

Ortaokul Matematik Proje Gorevlerine Yonelik Ogrenci Goriisleri Goriisme Formu

Yer Tarih ve Saat Goriismeci

Sinif:

Yas: Cinsiyet:-

Merhaba, ben Diizce Universitesi’nde yiiksek lisans dgrencisiyim. Sizlere Ortaokul Matematik
dersinde verilen Matematik proje gorevlerine yonelik sorular soracagim. Amacim proje gorevlerine

iligkin goriislerinizi belirlemek ve bu siirecin gelistirilmesi gereken yonlerini saptamaktir.

e Goriisme siirecinde bana sdyleyeceklerin ismin yansitilmadan ve sadece arastirma amaciyla
kullanilacaktir.

* Goriigmeye katilip katilmamak tamamen senin istegine baglidir.

* Baglamadan 6nce bu sdylediklerimle ilgili belirtmek istedigin bir diisiince ya da sormak istedigin bir

soru var mi1?

» Izin verirsen yaziya dokebilmek icin goriismenin ses kaydimi almak istiyorum. Bunun senin igin bir

sakincasi var mi1?
» izin verirsen sorulara baslamak istiyorum.
OGRENCi GORUSME SORULARI

1) Matematik proje gérevini Matematik dersinden almanin sebepleri nelerdir?

2) Matematik proje gorevini hazirlarken nelere dikkat etmeniz isteniyor?

3) Sence bu proje gorevlerinin amaglari nelerdir? Matematik proje gorevinizle sizden neler

beklendigini diisiiniiyorsun?

4) Matematik 6gretmeninin proje 6devini nasil degerlendirdigini diisiiniiyorsun? Puanlama nasil

yapiliyor?

5) Matematik proje gorevlerini yaparken ne tiir sorunlarla karsilastyorsun? Ornekler misin?

6) Matematik proje gorevini yaparken bu konuyla ilgili olarak &gretmeninle olan iletigsim siirecin
nasildi1? Agiklar mismn?

7) Matematik proje gorevinin sana etkisi/faydasi hakkinda neler s6yleyebilirsin? Agiklar misin?

8) Matematik proje gorevini yaparken kimlerden ne tiir destek aldin, agiklar misin? Kimlerden ne tiir
destek almanim faydali olacagini diisiiniiyorsun?

9) Matematik proje gorevlerinin daha etkili ve verimli olmasi i¢in neler 6nerirsin? Matematik proje

gorevleriyle ilgili nelerin degismesini istersin? Aciklar misin?

Baska (Eklemek istediginiz)...

Tesekkiir ederim.
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EK 4: Veli Goriisme Formu

Ortaokul Matematik Proje Gorevlerine Yonelik Veli Goriisleri Goriisme Formu

Yer Tarih ve Saat Goriismeci

Cinsiyet: Yas: Okul:

Merhaba, ben Diizce Universitesi’nde yiiksek lisans grencisiyim. Sizlere “Ortaokul Matematik
proje gorevlerine yonelik 6gretmen goriisleri nelerdir?” arastirma sorusunu cevaplamak iizere
sorular yoneltecegim. Amacim Matematik proje gorevlerine iliskin goriislerinizi belirlemek ve bu

stirecin gelistirilmesi gereken yonlerini saptamaktir.

*Bana goriisme siirecinde sdyleyecekleriniz isimleriniz yansitilmadan ve sadece arastirma amaciyla

kullanilacaktir.
* Goriigmeye katilip katilmamak tamamen sizin isteginize baglidir.

* Baglamadan 6nce bu sdylediklerimle ilgili belirtmek istediginiz bir diisiince ya da sormak istediginiz

bir soru var mi?

« izin verirseniz yaziya dokebilmek igin gériismenin ses kaydin1 almak istiyorum. Bunun sizin igin bir

sakincasi var mi1?
» izin verirseniz sorulara baglamak istiyorum.
VELI GORUSME SORULARI

1) Cocugunuzun proje gérevini Matematik dersinden almasinin sebepleri nelerdir?

2) Cocugunuzun Matematik dersinden proje gorevini yaparken nelere dikkat etmesi gerekiyor?

3) Size gore Matematik proje gorevinin amag(lar)1 nelerdir? Matematik proje géreviyle ¢ocugunuzdan
neler beklendigini diisiiniiyorsunuz?

4) Matematik 6gretmenin proje 6devini nasil degerlendiriyor, puanlamayi nelere gore yapiyor?

5) Matematik proje gorevini yaparken ¢ocugunuz ne tiir sorunlarla (zorluklarla) karsilast1? Ornek verir
misiniz?

6) Matematik proje gorevini yaparken ¢ocugunuz kimlerden ne tiir destek aldi?

7) Matematik proje gorevinin gocugunuza nasil bir etkisi oldu? Agiklar misiniz?

8) Matematik Proje gorevlerini yerine getirirken ¢ocugunuzun kimlerden ne tiir destek almasi faydali
olur?

9) Matematik Proje gorevinin daha etkili ve verimli olmasi igin 6nerileriniz nelerdir? Matematik Proje

gorevleriyle ilgili nelerin degismesini istersiniz? Aciklar misiniz?

Bagka (Eklemek istediginiz)... Tesekkiir Ederim.
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EK 5: Ogretmen Gériisme Formu

Ortaokul Matematik Proje Gorevlerine Yonelik Ogretmen Gériisleri Goriisme Formu

Yer

Tarih ve Saat

Goriismeci

Cinsiyet :Kadin( ) Erkek ()

Mesleki Kidem :1-5yil () 6-10yil () 11-15yil () 16-20yil () 21+()
Ogrenim Durumu :On Lisans () Lisans () Y.Lisans() Doktora ( )

Lisans Mezuniyeti : Ogretmen Yetistiren Fakiilteler ( )  Diger Fakiilteler ()

Ogretmen Yetistirmeyen Bir Fakiilteden Mezun iseniz Pedogojik Formasyon Alma Durumunuz

: Aldm( ) Almadm( )

Merhaba, ben Diizce Universitesi'nde yiiksek lisans dgrencisiyim. Sizlere “Ortaokul
Matematik proje gorevlerine yonelik 6gretmen goriisleri nelerdir?” arastirma sorusu ile ilgili
sorular yoneltecegim. Amacim proje gorevlerine iligskin goriislerinizi belirlemek ve bu siirecin

gelistirilmesi gereken yonlerini saptamaktir.

» Goriisme siirecinde bana sdyleyecekleriniz isimleriniz yansitilmadan ve sadece arastirma amaciyla

kullanilacaktir.
» Goriismeye katilip katilmamak tamamen sizin isteginize baglidir.

* Baglamadan dnce bu soylediklerimle ilgili belirtmek istediginiz bir diisiince ya da sormak istediginiz

bir soru var m1?

» izin verirseniz yaziya dokebilmek icin goriismenin ses kaydini almak istiyorum. Bunun sizin igin bir
sakincasi var m1?

» Izin verirseniz sorulara baglamak istiyorum.

OGRETMEN GORUSME SORULARI

1) Matematik dersinden 6grencilerinize proje gorevi vermeyi istiyor musunuz?

2) Ogrencilerinize proje ddevi verirken hazirlik siirecinde (orjinallik, konu secimi, 6grenci secimi
vb.),uygulama siirecinde ve degerlendirme siirecinde nelere dikkat ediyorsunuz?

3) Ogrencilere Matematik proje gérevlerini vermekteki amaglariniz ve beklentileriniz nelerdir?

4) Ogrencilerden topladiginiz proje 6devlerini nasil degerlendirirsiniz (degerlendirme arag, yontem,
puanlamanin nelere gore ve nasil yapildigi vb.), degerlendirmelerinizden 6rnek verir misiniz?

5) Matematik proje gorevlerini hazirlama, uygulama, degerlendirme vb. siireglerde karsilastiginiz
giicliikler nelerdir?

6) Matematik proje gérevi alan 6grencilerinizle proje hazirlama siirecinde etkilesiminiz oldu mu?
Ornekler verir misiniz?

7) Matematik proje gorevleri amag ve beklentilerinizi ne 6lgiide karsiliyor? Proje gorevlerinin
ogrencide hangi etkilerinin oldugunu diisliniiyorsunuz?

8) Matematik Proje gérevlerinin daha etkili ve verimli olmasi i¢in onerileriniz nelerdir?

9) Matematik proje gorevleriyle ilgili olarak 6gretmenlerin destege ihtiya¢ duydugu konular nelerdir?
Aciklar misiniz?

Bagka (Eklemek istediginiz)... Tesekkiir ederim.




