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OZET
Yiiksek Lisans Tezi
Tek Parti Donemi Tiirk Romaninda Egitim
Sabri DULKADIR
Adiyaman Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii
Ilkégretim Anabilim Dah
Sosyal Bilgiler Egitimi Program
Mayis, 2019

Tek Parti Donemi’nde yayinlanip kapsamli bir sekilde egitim kavramini konu edinen
romanlarin Cumhuriyet egitim sistemindeki yerini saptamak ve gesitli yonleriyle egitsel
islevlerini incelemek, bu arastirmanin amacini olusturmaktadir.

Calismada, nitel aragtirma yontemlerinden biri olan dokiiman incelemesi teknigi
kullanilmigtir. Tek Parti Donemi’nin egitim anlayisini tespit etmek ve saglikli bir roman
incelemesi yapmak igin gesitli kitap, tez ve makalelerden veri toplanmigtir. Arastirma
verileri, yerine gore betimsel analize ve igerik analizine tabi tutulmustur. Tek Parti
Donemi’nde yaymnlanmalart ve odak noktasina egitim meselesini almalar1 neticesinde
secilen “Calikusu”, “Yesil Gece”, “Acimak”, “Vurun Kahpeye”, “On Yilin Roman1” ve
“Bizim Koy” romanlart; 6gretmen, 6grenci, okul ve ¢evre kavramlarindan olusan ana
bagliklar dogrultusunda analiz edilmistir. Romanlardan elde edilen veriler sayesinde,
Tek Parti Donemi’nin egitim sistemi anlayist ile bu romanlar ve roman kahramanlari
mukayese edilmistir. Daha sonra, romanlarin toplum egitimindeki ve Sosyal Bilgiler
Ogretimindeki rolii irdelenmistir.

Aragtirmanin sonunda, Tek Parti Donemi’nin egitim anlayis1 ile bu romanlar
arasinda paralellik oldugu; romanlarin egitsel islev bakimindan yere, zamana ve sartlara
gore degisebilen bir basar1 grafigi gosterdigi ve Sosyal Bilgiler 6gretiminde materyal
olarak kullanilabilecegi anlasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Tek Parti Dénemi, Egitim, Roman, Sosyal Bilgiler.



ABSTRACT
Master’s Thesis
Education In The Turkish Novel Of The Single Party Period
Sabri DULKADIR
Adiyaman University
Institute Of Social Sciences
Department Of Primary Education
Program Of Social Sciences Education
May, 2019

The purpose of this study is to determine in the Repuclic education system the place of
novels which are published in the Single Party Period and subjecting education
conception in a comprehensive way and to examine their educational functions in
various aspects.

In this study, document analysis technique which is one of the qualitative
research method is used. In order to determine the educational approach of the Single
Party Period and to make a healthy novel review, data were collected from various
books, dissertations and articles. The research data were subjected to descriptive
analysis and content analysis according to its place. In the direction of main titles
consisting of teacher, student, school and environment; the novels “Calikusu”, “Yesil
Gece”, “Acimak”, “Vurun Kahpeye”, “On Yilin Romani” and “Bizim Koy” which were
selected as a result of their publication in the Single Party Period and focused on the
issue of education were analyzed. Thanks to the data obtained from the novels, the
understanding of the education system of the Single Party Period was compared with
these novels and novel heroes. Later, the role of novels in public education and Social
Sciences teaching was discussed.

At the end of the study, it was understood that there was a parallelism between
the educational concept of the Single Party Period and these novels; that the novels
show a success graph which can change according to the place, time and conditions in
terms of educational function and it can be used as material in the teaching of Social
Sciences.

Keywords: Single Party Period, Education, Novel, Social Sciences.



ON SOZ

Tek Parti Donemi, Tirk tarihinde onemli gelismelere sahne olan bir zaman dilimini
ifade etmektedir. Basta siyasi ve toplumsal olmak {izere, bir¢ok alanda ciddi degisim ve
dontigsiimler yasanmustir. Gergeklesen devrimlerle biitiin geleneksel kurum ve kuruluslar
kaldirilmig; daha cagdas ve Cumhuriyet rejimine uygun bir devlet yapilanmasi anlayist
benimsenmistir. Bu degisimler kendini egitim ve sanat anlayisinda da gostermistir. Yeni
toplumsal anlayisa gore yetismekte olan neslin, pozitivist ve laik karaktere sahip egitim
sisteminden gegmesi amaglanmistir. Tiim bu gelismeler, dogal olarak sanat anlayisini da
etkilemis ve giincel olaylar, edebi tirlinlerin igerik ve yapisini olusturmustur.

Tek Parti Donemi’nde yayinlanan ve egitim meselesini konu edinen romanlar
inceledigimiz bu caligmanin kaynagi, yasanan degisim ve doniisiimlerdir. Dolayisiyla,
donemin bastan sona reorganize olan egitim sistemi anlayisi ve buna dayanak olusturan
diisiinsel altyapisini anlamak i¢in yogun bir okuma gercgeklestirdik. Benzeri bir siireci
bu donemde kaleme alinan romanlart tespit etmek, egitim kavramini isleyen romanlari
belirlemek ve bu eserleri analiz etmek amaciyla yasadik. Ilgili romanlarm belirlenmesi
ve bu eserlerin roman inceleme esaslarina uygun olarak analiz edilmesi asamasinda
edebi literatiirden faydalandik.

Segilen romanlarin incelenmesi esnasinda elde edilen veriler i¢indeki gereksinim
duyulan kisimlari, siniflandirilarak not edilmistir. Bu veriler dogrultusunda, Tek Parti
Donemi’nin egitim anlayisi ile hem romanlarin hem de roman kahramanlarinin benzer
ve farkl nitelikleri saptanmaya calisilmistir. Amaca ulagabilmek adina romanlar; temel
egitim kavramlarindan olan 6gretmen, 68renci, okul ve yakin ¢evre bakimindan analiz
edilmistir. Ote yandan, romanlarm ¢dziimlenmesi ve yorumlanmasi ile ilgili kisimlarmn
secimi asamasinda olabildigince objektif davranilmistir.

Calismamin yiikiinii hafifleterek yol gosteren degerli hocam ve tez danismanim
Dog¢. Dr. Murat Gokhan DALYAN’a emeklerinden 6tiirii tesekkiirlerimi sunuyorum.
Goriis ve dnerileriyle beni destekleyen Dog. Dr. Mehmet YILMAZ ile Dr. Ogr. Uyesi
Mustafa SOLMAZ’a da ayrica siikran duyuyorum. Basarilarimda biiyiik pay1 olan ve

beni daima pozitif yonde motive eden esime, en i¢cten duygularimla tesekkiir ediyorum.

Adiyaman, Mayis, 2019 Sabri DULKADIR
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ARASTIRMANIN ONEMI VE LITERATURE KATKISI

Romanlar, insan yasamina dair her olay ve olguyu konu edinebilme niteligine sahiptir.
Osmanli mirasi1 olan geleneksel egitim sisteminin Cumhuriyet’in ilaniyla birlikte koklii
reformlara ugramasi sonucunda ortaya ¢ikan yeni anlayis, bu konulardan biri olmustur.
Tek Parti Donemi’nin egitim sistemi anlayisi ve yine ayni zaman diliminde yayinlanan
romanlar yeterince arastirilmissa da o yillarin egitim anlayisin1 konu edinen romanlari,
temel egitim bilesenleri olan 6gretmen, 6grenci, okul ve ¢evre ana bagliklar1 etrafinda
kapsamli olarak incelenmemistir. Bu ¢alisma, hem egitim bilimlerinin bulgularindan
hareket ederek romanlari incelemesi hem bahsini ettigimiz yoniiyle hem de romanlarin
egitsel islev boyutuna farkl bir bakis acis1 kazandirmasi bakimindan 6nem tasimaktadir.
Ayrica romanlarin temel egitim kavramlar1 baglaminda irdelenmis olmasi, sonraki
caligmalara 0rnek teskil etmekte ve konu ile ilgili nemli bir bagvuru kaynagi 6zelligi

tagimaktadir.
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GIRIS

Devletlerin kalkinmasini saglayan ve hizlandiran en 6nemli bilesenler milli gii¢
unsurlaridir. Bu gii¢ unsurlarini sistematik bir sekilde yonetebilen devletler, topyekiin
kalkinmay1 saglayabilirler. Osmanli Devleti, 18. yiizyilin baslarindan itibaren bilimsel
ve teknik agidan Avrupa devletlerinin gerisinde kaldigini fark ederek askeri yenilgilerin
artmasi tlizerine Ozellikle bu alanda yenilesme cabalarina girdi. Bu reform girisimlerini
kurumsal, kiiltiirel, sanatsal ve toplumsal alanlarda yapilan 1slahatlar izledi. Ozellikle II.
Mahmut Dénemi’nde ivme kazanan bu girisimler, Osmanli Devleti’nin Bati’ya doniik
bir yenilesme seyri izledigini gosteriyordu. 1839°daki Tanzimat ve 1856 yilinda ilan
edilen Islahat Fermanlari yiiriirliige koyarak Fransiz Ihtilali sonrasinda yayilan fikir
akimlarinin olumsuz etkilerinden kurtulmaya calist1 (Okay, 2016: 11). Bu gelismeleri,
1856°da yiiriirliige giren Mesruti yonetim takip etti. Cesitli sebeplere bagli olarak bu
reform girisimlerinde basar1 saglayamayan Osmanli Devleti; siyasi, sosyal ve ekonomik
¢ikmazlarla karsi karsiya kaldi.

17. ylizy1l sonrasinda gii¢ unsurlarin1 dogru bir sekilde yonetemeyen ve kiiresel
gelismeleri takip edemeyen Osmanli Devleti, Bati eksenli reform hareketlerinin getirisi
olan degisim ve doniisiimlerin tesiri altinda kaldi. Tanzimat ile birlikte hukuki alandaki
yenilesme cabalar1 ve akabinde meydana gelen rejim degisikligi gibi siyasi gelismeler,
dogal olarak toplumsal yasami da etkiledi. Medeniyet degisimi i¢in gerekli adimlarin
atildig1 bu yillarda heniiz yesermeye baslayan roman yazimi, Tiirk Edebiyati’na girmis
bulunuyordu. Batililagsma ¢abalarinin gesitli yonleri ile halk kitlelerine anlatilmasi ve bu
girisimler karsisinda toplumsal tutumun irdelenmesi, roman yazarlariin ilgi odagi oldu
(Akytiz, 1995: 69).

Gergek yasam belirtilerinin islendigi roman, tarihi bir ¢alisma niteligi tasimasa
da edebiyat sanatinin imkanlariyla ilgili donemin gelismelerine dair kayda deger bilgiler
vermistir. Tarihi donemlerin gesitli 6zellikleri hakkinda fikir sahibi olmanin yollarindan
biri, tarih alaninda yazilan eserlere bagvurmaktir. Fakat belirli bir donemin, devletin ya
da milletin analizini yapan tarihgiler; bu aktarimi elde ettikleri ¢esitli bilgi ve belgelere
dayanarak ifade etmek zorunda kalirlar. Halbuki romanin nitelik bakimindan kurmaca
olmasi, tarih biliminin gerektirdigi ispat ylkiimliiliiglinden muafiyetini dogurmustur.

Boylece herhangi bir donemin tahlilini yapmaya calisan roman yazari, eserine sahsi



kanaat ve diisiincelerini rahatca katabilmektedir (Hakli, 2007: 2). Dolayisiyla belirli bir
donemin siyasi ya da toplumsal olaylarini, yazarlarin yer verdigi ol¢lide romanlarda
bulmak mimkiindiir diyebiliriz. Bu baglamda Karl Marks’in, Fransiz tarihinin gergek
kesiti olarak Balzac’in romanlarini adres gostermesi, iddiamizi destekleyen bir yargidir
(Tekin, 2014: 10).

Tanzimat’in ilaniyla hiz kazanan reform hareketlerinin edebiyat {irlinlerinde yer
almaya basladigini1 gosteren tiir roman olmustur. Tiirk Edebiyati’na Bati’dan yaklasik ii¢
ylizy1l sonra giren roman, siyasi ve sosyal dinamiklerle yakindan ilgilidir (Yal¢in, 2002:
18). Tanzimat Donemi ile birlikte roman, “Felatun Bey’le Rakim Efendi” gibi romanlar
vasitasiyla Batililasmanin niteligi tizerinde durarak sosyal problemleri konu edinmistir
(Enginiin, 2015: 199). II. Mesrutiyet’in ilaniyla beraber ortaya ¢ikan Tiirkgii diisiinceler,
roman anlayisinin milli kavramlar etrafinda sekillenmesini saglamistir. En basta siyasi
yasam olmak tizere edebiyat sahasini da etkileyen Tiirkgiiliik diistincesi; Halide Edip’in
“Yeni Turan (1913)™1 ile Yakup Kadri’nin “Kiralik Konak (1922)”1 gibi romanlarda
cesitli yonleriyle islenmis ve bu akimin sosyal hayata etkileri aktarilmistir (Akyiiz,
1995: 180).

Cumhuriyet rejiminin siyasi ve sosyal yapida meydana getirdigi kokli degisim,
roman yazarlarinin dikkatini bu gelismelere ¢evirmistir. Tanzimat Fermani’nin ilaniyla
baslayan modernlesme ¢abalarini devlet politikasi olarak benimseyen Tek Parti iktidari,
biitlin siyasi ve toplumsal yasami reorganize etmistir. Bagsta siyasi degisim olmak {izere
egitimden sanata, toplumsal yasamdan ekonomiye, dini kabullerden hukuki gelismelere
dek hemen her alanda asrilesmeye doniik devrimler gergeklesmistir. Bu devrimlerin ilk
bilgilerini aktarma ve genis kitlelere yayilmasini saglama ihtiyacindan dogan boslugun
bir boliimiinii romanlar doldurmustur. Bu vazifeyi iistlenen roman yazarlari, devrimlerle
ortaya ¢ikan degisim ve doniisiim problemlerinin toplumsal boyutunu tahlil etme ¢abasi
icine girmislerdir (Hakl1, 2007: 3-4).

Baslangictan itibaren siyasi ve toplumsal gelismeleri tahlile ¢alisan Tiirk romant,
Cumbhuriyet inkilaplarina bagli yazarlarin bu ideoloji ¢ergevesinde eser verdikleri bir
yazim alani olmustur. Osmanli Devleti’nden devralinan din temelli egitim sistemi, Tek
Partili rejim doneminin tizerinde durdugu en 6nemli mevzulardan biri olmustur. Eskiye
ait olan biitiin kurumlar kaldirilmis; yerine, laik anlayisa gore diizenlenen yeni egitim ve

Ogretim kurumlari agilmistir. Egitim alanindaki bu gelismeler, donemin ¢esitli yazarlari



tarafindan genellikle ideolojik bakis acistyla islenmistir. Resat Nuri Giintekin’in “Yesil
Gece (1926)si ile Halide Edip Adivar’in “Vurun Kahpeye”si, egitim alaninda yasanan
degisimlerin bireysel ve toplumsal yansimalarini irdeleyen 6nemli yapitlardir (Yalgin,
2002: 169). Dolayisiyla bu ve benzeri romanlar, Tek Parti Donemi’nin siyasi ve sosyal
yapisinin yani sira bu yillarin egitim anlayisinin da kavranmasina kaynaklik etmislerdir.

Tek Parti Donemi iktidarinin egitim alaninda yaptig1 devrimleri konu edinen ya
da bu yeniliklere deginen bir¢ok roman mevcuttur. Fakat bu romanlar arasinda 6zellikle
ogretmen karakterine ve temel egitim kavramlarina yer veren bes; tamamen Tek Parti
Donemi siyasi, toplumsal ve egitsel devrimlerinin islendigi bir eserden faydalanacagiz.
Bu romanlar, genellikle Cumhuriyet ideolojisinin fikri yapisina uygun olarak kaleme
alinan ve ¢agdas zihniyeti savunan yapitlardir (Yalgin, 2002: 168-191). Osmanli siyaset,
devlet, toplum ve egitim anlayisina muhalif bakis agisiyla kurgulanan bu romanlar; eski
ile yeninin kiyasini yaparak Tek Parti iktidariin devrim ve zihniyet yapisini 6n plana
¢ikarmiglardir. Dolayisiyla bize, bu dénemi ¢ok boyutlu; fakat 6zellikle temel egitim
kavramlarina yonelik degerlendirme yapabilme firsati sunmuslardir. Ogretmen ve
egitime dair bazi kavramlardan bahsettigi i¢in incelenen diger romanlar hakkindaki daha
detayl bilgiler, dordiincii boliimde anlatilacaktir.

Tek Partili rejim doneminde kaleme alinan alti roman1 baz alarak inceleme ve
degerlendirme yapacagimiz bu calisma, dort boliimden olusmaktadir. Birinci béliimde
romanlar hakkindadir. Romanin genel ozellikleri, unsurlari, Tirk Edebiyati’na giris
seriiveni, gecirdigi asamalar ile se¢ili roman yazarlari bu bdliimde anlatilacaktir. Roman
inceleme esaslarina yer verilerek son boliimdeki tespitler icin tahlile uygun ve dogru bir
metodolojik altyapit meydana getirilecektir (Hakli, 2007: 5).

Ikinci boliim, Osmanli Devleti’nin kurulusundan Tek Parti Dénemi’nin sonuna
kadar egitim alaninda yasanan gelismelerden olugsmaktadir. Burada, Tiirk egitim sistemi
anlayisinin felsefi temellerini agiklamaya c¢alisacagiz. Bunu yaparken, Osmanli Devleti
ile Cumhuriyet Donemi egitim anlayislarin nitel ve nicel boyutlarina deginecegiz. Bu
iki donemdeki egitim kurumlarina, egitim sisteminin dayandigi kaynaklara, egitimin
toplumsal yansimalarma ve egitim yenilesmelerine yer verecegiz. Ozellikle Cumhuriyet
Donemi egitim sistemine ve Atatiirk’lin egitim anlayisina deginecegimiz bu boliim, bize

inceledigimiz romanlarda anlatilanlar1 gergekci ve dogru bir sekilde kavrama imkani



sunacaktir. Boylece, bu romanlarin hangi diisiince yapisi etrafinda sekillendigini dogru
bir sekilde agiklayabilecegiz.

Ucgiincii boliim, arastirmanin metot kismini olusturmaktadir. Arastirma problemi,
arastirmanin amaci, yontemi, kapsam ve smirliliklari, calismanin evreni ve 6rneklemi
bu boliimde agiklanacaktir. Ayrica, konu ile ilgili yapilan diger ¢aligmalara da yine bu
boliimde yer verilecektir.

Son boliimde ise, roman tahlili esaslarini ve Osmanli Devleti ile Tek Partili rejim
déneminin egitim anlayislarin1 baz alarak incelenen romanlar hakkindaki tespit ve
degerlendirmelere yer verilecektir. Romanlarda gectigi kadariyla 6gretmen, &grenci,
okul ve ¢evre ana basliklar1 seklinde belirlenen egitim kavramlarinin Erken Cumhuriyet
Donemi egitim sistemi ic¢indeki yeri saptanmaya caligilacaktir. Ayrica, romanlarin
toplumsal egitim islevi ile Sosyal Bilgiler 6gretimi i¢in kullanilabilirlik diizeyleri

irdelenecektir.



BIiRINCi BOLUM
EDEBI TUR OLARAK ROMAN

S6z sdyleme sanat1 olan edebiyat; hars, tarih ve giincel olaylardan beslenip dilin
olanaklar1 ¢ergevesinde topluma 6zgii bir liretim alani olusturur. S6zIi anlatim gelenegi
ile varligini siirdiiren edebiyat, diinya genelinde farkli zamanlarda olsa da zaman i¢inde
diger bilim alanlar1 gibi sistem ve diizen arayislar1 geregi disiplin diizeyine erigmistir.
Tiir ve cesitlilik bakimindan oldukga genis bir yelpazeye sahip olan edebi bilimlerde,
siyasi ya da toplumsal olaylarin etkisiyle ¢aga uygun yeni calisma tezgahlari meydana
geldi. Nitekim Tiirk Edebiyati da benzeri sosyal, siyasal ya da kiiltiirel olaylarin etkisi
dogrultusunda zamanla farkli yonelimler i¢cine girmek zorunda kaldi. 751 yili itibariyle
Islam dinini kabul etmeye baslayan Tiirk topluluklarinin edebi anlayislari da ayn1 yénde
bir seyir izledi. Tarihi bakimdan Tiirk Edebiyati’nin Islam medeniyetine ait olan Divan
Edebiyati anlayisindan siyrilarak Bati edebiyatinin etkisi altina girmesi, 19. ylizyilin
ortalarinda gergeklesti. Neredeyse sekiz asirlik bir zaman dilimini Islami edebiyatin
etkisi altinda gegiren Tiirk Edebiyati, azimli ve kabiliyetli yazarlarin etkili ¢aligmalar
sonucu yarim yiizyil gibi kisa zaman zarfinda tamamen Batili bir karaktere bliriinmiistiir
(Akyiiz, 1995: 5). Bu durum, Imparatorlugun siyasi ve kurumsal alanlarda Bat1 eksenli
yenilesme ¢abasinin edebi yasamdaki yansimalari oldu.

Gilinlimiizdeki kitle iletisim organ ve araglarinin islevi, tarihsel siirecte yazinsal
alana aitti ve bu islev ulasilabilirlik agisindan Cumhuriyet’in ilk yillarinda bile oldukca
siirli durumdaydi. Zamanla matbaa tekniklerinde meydana gelen ilerlemeler gazete ve
dergilerle birlikte edebiyat eserlerinin de basim ve yayimini kolaylastirdi. Edebi eserlere
erisim kolayligimin artmasi halkin duygu ve diisiince diinyasinin gelisiminde 6nemli rol
oynadi. Boylece ¢esitli acilardan hem halka rehberlik eden hem de kitleleri yonlendirme
misyonuna sahip olan edebi eserlerde kimlik olusumu basladi. Her ne kadar sanatsal
islevi goz ard1 edilmese de edebi eserlerin nihai hedefi fert ve toplum oldu. Dolayisiyla
toplumsal biling olusturmanin yontemleri i¢indeki yerini alan edebi anlatim, 6nemini
artirdr (Kavcar, 1999: 3). Bu duruma bagl olarak siirekli gelisme gosteren ve edebi
tiirler i¢cinde yasama yakinlig1 bakimindan ileri diizeyde olan roman 6n plana ¢ikti.

Toplum nabzin1 nesir diisiince yazilarinda oldugu kadar roman anlatimi ile de

tutmak, ona yeni renk ve formlar giydirmek miimkiindiir. Yasanmis ya da yasanmasi



miimkiin olay orgiilerinin iglendigi romanlarda kendinden bir parca bulan okurun duygu
ve diisiince agin1 okuduklarina paralel yapida gelistirmesi kaginilmaz olur. Dolayisiyla
romanlar hemen her yasam alanina dair yazilabilir ve ilgili okur kitlesini toplayabilir
(Ergiydiren, 2001: 2-3). Bu durum ayni1 zamanda taraftar toplulugu demektir ve tarihsel
stirecte teknolojik imkanlarin diizeyi gbz Oniine alininca romanlarin ne derece énemli
oldugu ¢ikar karsimiza.

Tanzimat sonrasinda filizlenmeye baslayan roman yazimi, donemin kosullari
cergevesinde cesitli gazetelerde tefrika edilerek sunulmaya baslamis ve heyecanli
bekleyislere sahne olmustur. S6z konusu Imparatorlugun i¢inde bulundugu calkantili
¢okiis donemi olunca bolca malzeme ¢ikmis ve ziyadesiyle eser sunulmus diyebiliriz.
Heniiz olgunluk diizeyine ermeyen ancak toplumsal gelenekten kopus donemi oldugu
icin genelde yanlis batililasma yaralarini sarmaya calisan eserler kaleme alinmis. 19.
yiizyilin son ¢eyreginde Recaizade Mahmut Ekrem tarafindan kaleme alinan “Araba
Sevdas1” isimli roman ve benzerleri bu durumun en agik 6rnegidir (Naci, 1977: 39-40).
Cesitli akimlarla dénemsel sorunlara egilen roman konular1 kahramanlik hikayeleri,
milli degerler, savas magduriyetleri, ask ¢ikmazlari ve nihayetinde yeni siyasi diizene
gecisin sancilari gibi denemelerle gelisme gostermistir. Gortiliiyor ki, insan yasamina
dair her alanda eser vermek miimkiindiir romanlarla. Yeni yonetim diizenine gegis ile
birlikte konu agisindan benzeri diizeyde kalmis; ancak fikri yonelim agisindan siyasal
degisime hizmet etmeye ¢alisan bir¢ok roman ortaya ¢ikmistir. Clinkii toplumun genel
dikkati, yeni rejimdedir ve ona ayak uydurma g¢abasi 6nem kazanmistir (Okay, 2016:
199).

Edebiyatimizda roman anlatiminin yeni bir kimlik kazandig1 dénemi ifade eder
Cumhuriyet. Tiirk tarihinde siyasi anlamda yonetme giiciiniin artik halk tarafindan
kullanilacagina isaret eden bu rejim, aym1 zamanda koklii ve tabana yayilan Tiirk
inkilabinin da baglangicidir. Devlet yonetiminden kurumlara, toplumsal hayattan hukuk
anlayisina, ekonomiden Kkiiltiire ve egitimden yargiya kadar biitiin yasam alanlarinin
degisim ve doniisiime ugradigi bu dénem, edebiyati da reorganize etmistir. Uretime
heniiz baglamis olmasinin yani sira hizla gelisen siyasi ve toplumsal olaylarla birlikte
uluslar aras1 platformda meydana gelen gelismeler, Tiirk romanin1 kisa zaman zarfinda

farkli motiflerle kars1 karsiya getirmistir (Enginiin, 2009: 259).



Son donem Osmanli Devleti’ndeki Siyasi ¢alkantilar Tiirk romaninin Batililasma
cabasi sonrasinda gelen sosyo-kiiltiirel ¢oziilmeleri konu edinmesine sebep oldu; ¢iinkii
bu kusagin romancilari ¢ocukluk ve genclik c¢aglarimi Ittihatgilarin parti kavgalari,
Birinci Diinya Savasi ve Miitareke doneminin buhranli sahneleri iginde gecirmistir.
Milli Miicadele’ye ve Cumhuriyet’in kurulusuna tanik olan gen¢ yazarlar ise donemin
olagantistii kosullar1 geregi yeni Tiirk devletinin ideolojik prensiplerini benimseyen ve
destekleyen romantik eserler yazarken, ulus¢u yazarlarda Anadolu’ya ve Anadolu
insanina agilma egilimi artarak devam etmistir (Korkmaz vd. 2013: 399). Yeni rejim
slirecine uyum evresi uzun bir zamana yayilan ve bu zaman diliminde askeri darbelerle
sikca sarsintiya ugrayan Tiirk siyasi ve toplumsal yasami, roman yazarlarini etkilemekle
kalmamis ayn1 zamanda baski altina da almistir. Dolayisiyla 21. yilizyil sonlarina kadar
Tiirk romanciligi, 6zgiin bir forma girememis ve beklenilen edebi diizeye ulasamamustir.

Bu bolimde romanin 6zellik ve 6gelerini, Tiirk edebiyatina hangi kaynaklardan
girdigini, neleri konu edindigini ve roman yaziminin ilk kez ne zaman ortaya ¢iktigini
inceleyecegiz. Cumhuriyet’ten 6nceki son c¢alkantili donemlerin Tiirk edebiyatini nasil
sekillendirdigi, edebi akimlarin etkisi altinda romanin hangi asamalardan gegtigi gibi
sorulara yamit arayacagiz. Ote yandan, calismamiza ydn veren Cumhuriyet Dénemi
roman yazarlarini; hayatlari, yayimladiklar: eserleri ve edebi sahsiyetleri ¢ergevesinde

kisaca taniyacagiz.

1.1. ROMANIN GENEL OZELLIKLERi VE UNSURLARI

Avrupa’da 19. yiizyilda ortaya ¢ikan burjuvazi toplum yapisi, roman kavraminin
olusumunu tetikleyen etkenlerden biridir. Burjuvazinin toplumsal sistem igindeki yerini
pekistirmeye calismasiyla yasanan toplumsal doniisiim, kendini edebi metinler icinde
ozellikle romanda gostermistir. Avrupa’nin toplumsal tarihiyle es zamanli olarak ortaya
¢ikan romanin en 6nemli drnekleri bu donemde verilmistir (Yavuz, 1977: 25). Romanin
19. ylizyilda gercek kimligine kavusmasi, elbette aniden gelisen olaylar zincirine bagl
degildir. Romanin olugsumu Pikareks romanlara, Psikoloji yazilarina ve anilara dayanir.
Pikareks romanlar, yeni bir insan tipini meydana getirmistir. Bu insan prototipi, burjuva
toplumunun temel 6gesi olarak kabul edilen bireyi temsil etmistir. Psikoloji yazilari, bu

birey tipinin kisiligi ve i¢ diinyasinin tahliline zemin hazirlamistir. Romanin olusumuna



katki saglayan anilar ise, 6zel yasami ¢esitli acilardan ve genis bir sekilde ¢oziimleme
olanagi sunmustur (Naci, 1981: 8-12).

Destan ve hikayelerden koparak zaman i¢inde kendine 6zgii bir tiir halini alan
roman, Latince’de “Gercek ya da hayali bir olayin mensur hikdyesi” manasina gelen
“romanus” sozcligline dayanmaktadir (Kabakli, 1965, 423; Akt. Hakli, 2007: 6). Kendi
icinde tutarli bir mantig1 ve yapisi olan roman, modernite ile birlikte ortaya ¢ikan bir
tirdiir. 18. yiizyilda varligin1 kabul ettiren bu tiir, kendine has 6zellikleriyle didaktizmi
ve lirizmi genis hacimli isleyebilme niteligine sahiptir. Sosyal, siyasal ya da kiiltiirel
olaylar; hem bireysel hem de toplumsal bazda bu tiiriin imkanlar1 sayesinde anlatilabilir.
Dolayisiyla roman, insan yasaminin aynasi hitkmiinde oldugu igin belirli bir donemin
toplumu hakkinda saglikl bilgi edinme kaynaklarindan biridir (Tekin, 2014: 9-10).

Roman yap1 bakimindan oldukg¢a genis bir tiirdiir. Biinyesinde bir¢ok edebi tiirii
barindirmakla beraber, hem belirli bir donemin toplumunu hem de o toplumdaki fertleri
derinlemesine inceleyebilir (Hakli, 2007: 10). Roman, bu toplumsal karakteri sayesinde
zamaninin sorunlarini anlatan ve irdeleyen bir tiir olarak kendini gostermistir. Kurmaca
ozellige sahip olan romanin bir yonii yasam, oteki yonii edebiyatla alakalidir. Roman,
bu iki boyutun senteziyle olusan ve kurgusal yapiy1 sanatsal kriterler ile estetize eden
bir tiirdiir. Bir nevi “yasami yeniden yorumlamak”™ anlamina gelen bu tiiriin, insa edilen
bir yap1 oldugunu biliyoruz (Tekin, 2014: 11-12). Bu yapinin olusmasinda etkili olan
unsurlar ve ilkeleri bilmek, roman incelemelerine 6nemli 6l¢iide katki saglayacaktir.

Romanin karmasik yapisi, eser incelemelerini zorlastirmaktadir. Bu sebeple eser
incelemelerinin kendi i¢inde tutarli olmasi ve eserin meydana geldigi tarihi ve toplumsal
kosullarin dikkate alinmasi1 gerekmektedir. Edebi eser incelemelerinde farkli yontemler
kullanilabilir. Gerekli sartlart yerine getiren her inceleme, okurun eserde anlatilanlar
daha dogru kavramasina yardime1 olur. Edebi eser incelemesinde en 6nemli etkenlerden
biri, arastirmanin amacinin ne oldugudur. Edebi eserler tarihi ve sosyal bir vesika olarak
incelenebilecegi gibi, tiire has 6zellikler veya yazarlarin bakis acilart dogrultusunda da
incelenebilir. Bu inceleme ¢esitlerinin hepsinde, amaca yonelik metot takip edilmelidir.
Edebi eserler, edebiyat ilminin gerektirdigi sistem igerisinde incelenmelidir. Bunun i¢in
edebi metni meydana getiren unsurlar arasindaki iliski aginin iyi tespit edilmesi gerekir.
Anlatma esasia dayali edebi tiirler arasinda yer alan romani bu iligkiler ¢ergevesinde

incelemek, esere deger kazandiran hususlar1 géz 6niine almak demektir (Aktas, 2003: 9-



10). Teorik bilgiler esliginde incelenen romanin amaca hizmet derecesi ve gegerliligi,

bilimsel bir zemine oturtuldugu i¢in artacaktir.

1.1.1. Romanin Yapisi

Romanlarin yapisal 6zellikleri, bir bakima tiir 6zellikleri manasina gelmektedir.
Romanin en genel tanimi, “kimi zaman yasadigimiz diinyadan alinan kimi zaman ise
tamamen kurmaca (fiktif) goriinen sahnelerin bir temel vaka etrafinda zincirlenerek belli
bir zaman dilimi iginde kisiler (karakterler) araciligiyla yayilmis orgiitlenmesi” seklinde
yapilabilir (Ergiydiren, 2001: 2). Goriiliiyor ki, romanlari olusturan kurgusal diinyanin
unsurlari, ayni1 zamanda romani diger tiirlerden ayiran 6zelliklerdir. Roman yazari belirli
bir tarihsel dénemi, toplumu, grubu, kisiyi ya da herhangi bir olay1 kendi diisiinceleri
cergevesinde kurgulayarak eserinde anlatmaktadir. Anlatim sahasinda daginikliga sebep
vermemek i¢in roman belirli bir zaman dilimi ile sinirlandirilir. Roman kahramanlari
ise, secilen olay Orgiisii etrafinda sekillenerek belirlenen mekéanlarda kendilerine bigilen
rol ve eylemleri gerceklestirirler. Yani romanin yapisal dzellikleri, materyal unsurlar ile
ilgilidir. Bu unsurlar anlatict ve bakis agisi, olay, mekan, zaman, sahis kadrosu, anlatim
teknikleri, dil ve tslup seklinde siralanabilir. Dolayisiyla roman incelemesi, bu unsurlari
temele almakla birlikte ayn1 zamanda eserin karmasik varligini ortaya ¢ikarmaya doniik

bir ¢alismadir (Ergiydiren, 2001: 7).

1.1.1.1. Anlatic1 ve Bakis Acis1

Anlatic1 ve bakis acisi, roman yazarinin herhangi bir olayr ya da belirli bir
donemi zihin siizgecinden gegcirdikten sonra elde ettigi verileri okuyucuya aktarmasini
saglayan 6nemli birer unsurdur. Romanin temeli, bir olay orgiisiine ve bu Orgiiyii
aktaracak olan anlaticiya dayanir. Romanlarda bu iki kavram arasinda birtakim oncelik
tartismalar1 mevcut olsa da bu goriis ayriliklari, anlaticinin 6nemini korumasina mani
olamamistir (Tekin, 2014: 21).

Yazarin diisiinsel diinyasinda olusturdugu kurmaca (fiktif) alemin anlatilmasi,
bakis acis1 sayesinde gergeklesir. Anlatici, bu kurmacanin bir pargasidir; yazarin kendisi

degildir. Yazar, eseri meydana getirirken bakis agisindan faydalanir. Roman metninin



biitiin halkalar1 ve unsurlari, bakis agisina gore sekil almaktadir. Bakis agisi, romanin
cesitli 0gelerini biitiin halinde birlestiren ve sistemlestiren en 6nemli 6gelerden biridir.
Baska bir deyisle, roman1 meydana getiren kurmacanin dis diinyadaki varlik ve yasam
tezahiirlerine bir deger ve anlam kazandirmasi bakis agis1 sayesinde gerceklesir (Aktas,
2003: 75-78).

Roman incelemelerinde bakis acisini dikkate almak, romanda anlatilmak isteneni
ve olay zincirleri arasindaki iligkileri daha rahat kavramak anlamina gelir. Ciinkii yazar,
yapitin1 yorumlarken bakis agisinin olanaklarindan faydalanmaktadir (Hakli, 2007: 14).
Romanlarda kullanilan bakis a¢ilar1 konusunda nicelik ve nitelik bakimindan birtakim
farklar olsa da biz, {i¢ baslik altinda toplayacagiz. Bunlar hakim bakis agis1 ve anlatici,
kahraman anlaticinin bakis agis1 ve miisahit anlaticiya ait bakis agisidir. Hakim bakis
acisinda anlatici, her seyi bilen ve goren konumundadir. Bu bakis agisinda anlatici, olay
ve sahis kadrosuyla ilgili tiim ayrintilarin hakimidir. Kahraman anlaticinin bakis agisi
ise, roman unsurlarina ait olan 6zelliklerin kahramanlardan biri vasitasiyla aktarilmasi
sonucu ortaya ¢ikar. Bu bakis acis1 kahraman anlaticinin gozlem giicii, deneyimi, bilgi
diizeyi ve becerileriyle sinirlidir. Anlaticinin olayda yer alan sahis kadrosuna objektif
bir sekilde yaklastig1 tarz, miisahit anlaticiya ait bakis agisinda goriilmektedir. Anlatici,
kahramanlar hakkinda bilgi sahibi degildir. Olayr meydana getiren unsurlar ile anlatict
arasinda belirli bir mesafe vardir ve anlatic1 olaylart oldugu gibi aktarir (Aktas, 2003:

78-105).

1.1.1.2. Anlatim Teknigi

Roman, yap1 itibariyle birgok unsurun meydana getirdigi karmasik bir tiirdiir.
Anlatict ve bakis agisi belirlenen bir romanin, kurguya uygun diisecek ya da tercihen
karar verilen bir anlatim teknigine ihtiyaci vardir. Romanin unsurlar1 arasindaki iliskiyi
tertipleyen bakis acis1 ne kadar 6nemliyse, bu iliski agin1 yansitmada kullanilan anlatim
teknigi de bir o kadar ehemmiyetlidir. Romanda anlatilanlar1 okuyucuya iletmek i¢in bir
ara¢ gOrevi goren anlatim teknikleri, edebi metinlerin saglam bir forma sahip olmasini
saglar. Bu sayede, romanla okur arasinda saglikli bir iletisim kurulmus olur. Dolayisiyla
anlatim tekniklerini dikkate almadan yapilan incelemeler, dogru sonuglar veremeyebilir.

Baslica anlatim tekniklerinden birkag¢i “Gosterme Teknigi”, “Tasvir Teknigi”, “Mektup
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Teknigi”, “Diyalog Teknigi”, “I¢ Coziimleme Teknigi”, “Biling Akimi Teknigi” diye
siralanabilir (Tekin, 2014: 201-205).

1.1.1.3. Olay (Vaka)

Romanin unsurlar1 arasinda eserin olusmasi i¢in anlamli bir miinasebet vardir.
Roman denilen mekanizmanin biitiin 6geleri birbirini tamamlayan pargalardan ibarettir.
Mekansiz bir vaka olamayacagi gibi, zaman methumundan bagimsiz bir sahis kadrosu
da diisiiniilemez. Fakat vaka, romanin diger unsurlarini kendi etrafinda birlestiren bir
ogedir. Vaka, sozlik manasiyla “olup gegen sey” demektir. Bu baglamda sinirli bir
zaman diliminde olan ya da gecen hadiseler, vakaya isaret etmektedir. Romanin diger
unsurlar1 arasindaki muhtelif dinamiklerin aktarilabilmesi vaka sayesinde gergeklesir.
Dolayisiyla vaka, bu ve benzeri islevleri bakimindan anlatima dayali edebi tiirlerin en
vazgecilmez unsurlarindan biridir. Vakanin edebi anlamda bir deger kazanabilmesi igin
zaman, mekan ve sahis kadrosuna ihtiyaci vardir. Bu iliski agina hayatilik kazandirmak

igin ise dilin olanaklarindan yararlanilir (Tekin, 2014: 69-70).

1.1.1.4. Sahis Kadrosu

Sahis kadrosu, zaman ve mekan; vakanin zuhuru icin gerekli ve birbirinden ayr1
diisiiniilemeyecek olan 6gelerdir. Sahis kadrosu, bir bakima zaman ve mekan 6gelerini
kendisiyle birlikte tasimaktadir. Zaman, mekan ve sahis kadrosundan ayr1 ayr1 bahseden
cesitli yazilar yazilabilmektedir. Fakat vakanin meydana gelmesi i¢in 6ncelikle bir sahis
kadrosuna ihtiya¢ vardir. Ciinkii vaka, herhangi bir alaka sonucu bir arada bulunan veya
birbirleriyle iliski kurmak mecburiyetinde kalan bireylerden en az ikisinin karsilikli
miinasebetlerinin tezahiiri seklinde de tarif edilebilir (Aktas, 2003: 46). Dolayisiyla bu
ogeler birbirinden ayr1 diisiiniilemeyecegi gibi, birbirinin olusumuna zemin hazirlayan
faktorler olarak karsimiza ¢ikar.

Sahis kadrosu, vakanin meydana gelmesini ve eyleme dokiilmesini saglayan kisi
ya da figiirlerdir. Bu kisi ya da figiirler, her zaman insan olmak zorunda degildir; canl
ya da cansiz biitiin varliklardan tesekkiil olabilir. Burada en 6nemli belirleyici faktor,

yazarin kurmaca diinyaya bu varliklardan herhangi birini dahil etmis olmasidir. Cilinkii
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yazar, kurmaca diinyada gerceklesen olaylara gergeklik hissi kazandirmak i¢in kisileri
kendi tasarrufuna gore bir kimlikte kullanabilir. Genel tercihler her ne kadar insandan
yana olsa da zaman zaman roman kahramanlar1 esya, hayvan ya da insan disindaki bir
varlik olabilmektedir (Tekin, 2014: 80). Vakanin her boliimii, sahis kadrosunu meydana
getiren varliklarin karsiliklr iligkilerinden dogmaktadir. Bu kadrodaki her varliga farkli
bir alanda gereksinim duyulur. Romandaki kurmaca metnin pargalarindan biri olan sahis
kadrosu, kendilerine yiiklenen fonksiyon bakimindan ii¢ grupta toplanabilir: “Vakanin
zuhurunda rol alan sahislar”, “Yazarin soziinii emanet ettigi sahislar” ve “Dekoratif

unsur durumundaki sahislar” (Aktas, 2003: 137-142).

1.1.1.5. Mekén

Romani olusturan parcalardan biri de mekandir. Romandaki kurmaca diinyanin
gergege uygun anlatilmasi i¢in mekan, cesitli amagclarla kullanilabilir. Olaylarin ortaya
ciktig1 cevreyi tanitmak, kahramanlari tasvir etmek, toplumu yansitmak ve bir atmosfer
olusturmak gibi fonksiyonlar1 vardir. Roman yazari, bu islevsel 6zelliklerden herhangi
birini kullanabilecegi gibi, birden fazlasin1 da kullanabilir. Mekan, okurun cereyan eden
olaylar zincirindeki iligkileri tam manasiyla kavramasina yardimci olur. Romanda gecen
bir kahramani, o kahraman yapan unsurlardan biridir. Ornegin Robinson Crusoe, sdzii
edilen “ada” ile 6zdeslesmistir. Ote yandan mekan, toplumsal degerlerin bir yansiticist
olarak karsimiza ¢ikar. Romanda tasvir edilen giinliik kullanim materyalleri ve muhtelif
mekanlar, o gilinkii toplumun asrilik diizeyini gosterir. Hiilasa mekan, romanin ayaginin

yere basmasini saglayan bir unsurdur (Tekin, 2014: 143-145).

1.1.1.6. Zaman

Zaman unsuru da romani olusturan diger 6geler kadar 6nemlidir. Anlat1 esasina
dayali edebi metinlerde zaman kavrami ¢ok boyutlu bir siireci ifade ettigi icin, yapilan
zaman incelemeleri tasnif edilmektedir. Temelde “gercek ve kurmaca” zaman seklinde
ikiye ayirmak miimkiinse de bu yetersizdir (Can, 2013: 108-109). Dolayisiyla romanda
bu kavrami “Vaka zaman1”, “Anlatma zamani”, “Yazma zamani1” ve “Okuma zamani”

seklinde dort baslik altinda toplayabiliriz. Yazma zamani, yazarin romanini meydana
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getirmek i¢in harcadigi hazirlik siirecini ifade eder. Okuma zamani ise, okurun romant
okuyarak bitirme zamanidir. Bu iki zaman da takvim ve saat ile dl¢iilebilen zamanlardir.
Vaka ile anlatma zamani, kurmaca zamanlardir (Aktas, 2003: 107). Vaka zamani, bir
romanda olaylarin meydana geldigi zaman dilimini ifade eder (Cetin, 2012: 131). Bagka
bir deyisle romandaki olay Orglisiine ait zaman dilimidir. Anlatma zamani ise, vakanin
gerceklestigi zaman ile anlaticinin vaka yasandiktan sonra vakayr 6grendigi, fark ettigi
ve nihayetinde okura aktardigi zaman arasinda gecen miiddeti ifade etmektedir (Cetisli,
2004: 76). Romanda zaman, ancak bu birbirinden farkli zaman kavramlarinin mahiyeti

anlasilip ve karsiliklar1 goriilebildigi takdirde saglikli bir sekilde ¢éziimlenmis olur.

1.2. TURK EDEBIiYATINDA ROMAN TURUNUN ORTAYA CIKISI

Edebi hayat, evrimsel ve birikimsel bir tarzda varligini siirdiirmeye siiphesiz
yazinin icadindan beri devam etmektedir. Insan yasaminin varlik gosterdigi hemen her
alanda kullanilan yazinin 6zellikle toplumu baz alan ehemmiyetli boliimiinii edebi kismi
olusturur. Siyasi, sosyal ve dini degisimlere paralel olarak fazlasiyla degisiklik gosteren
edebi baglamda yazi, suan karsi karsiya oldugumuz yazin diinyasinin temellerinin
atildig1 onceki faaliyetlerin bileskesidir (Kavcar, Oguzkan ve Aksoy, 2007: 70).

Temelde nesir ve nazim olmak iizere iki sekilde tesekkiil olmakla birlikte
giintimiize dogru siir, hikaye, roman ve fikir yazilar gibi ¢esitlerle okura sunulan genis
perspektifli bir {iretim alan1 halini almigtir. Bunlar, her ne kadar ¢esitlilik gosterse de
yazinsal tiirlerin beslendigi kaynak ve ortaya ¢ikan iriin ile beslenmesini istedikleri
mecra aynidir. Ote yandan ortak paydada amag toplumsal akli biling diizeyine ¢ikarmak,
topluma yon ve bir nevi form tayin etmektir. Tarihsel ve kiiltiirel birikimin yani sira
toplumsal temayiillerin edebi gayeleri, muhtelif zamanlarda degisiklige ugratmasi
yadsinamaz bir ger¢cek. Ancak bu ve yazin alanina tesiri olabilecek benzeri faktorler
yeni bir edebi tiiriin olusum siirecini nasil, ne zaman ve ne derece etkilemistir? Bu
soruya verilecek cevap, mazisi ¢cok eskiye dayanmayan gen¢ olusumlu Tiirk romanina
aittir.

Tiirk romanimin dogus siirecini anlasilir hale getirebilmek romanin, kokleri daha
eskiye dayanan, Avrupa serliveni ile arasinda illiyet bagi kurmakla miimkiindiir. S6zli

edebiyat geleneginden dogan masal ve masalin bir iist basamagi olan hikayenin {izerine
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sistematik bazi degisiklikler ile kurgulanan bir sdylem tarzidir roman. Bilim, teknik,
edebiyat, sanat, estetik gibi alanlarinda meydana gelen ve 16. yiizyil italya’sinda
baslayarak biitiin Avrupa’yr etkisi altina alan Ronesans, bir¢ok alanda oldugu gibi
roman anlayisinin da baslangicidir. Ozdn, roman bigiminin bu adi almaya basladig
zamani Ronesans Oncesine gotlirerek romanin edebi anlamda bir dnceki basamagi olan
hikayeye isaret etmektedir (Oz6n, 1985: 17). Ona gore, gece sohbetlerinde sdylenen
masallarin edebi sekil almasiyla Giovanni Boccacio’nun (1313-1375) Decameron (On
Gece) adli eseri karsimiza ¢ikmaktadir (Ozon, 1985: 18). Bu durum, hikaye ile roman
arasindaki ardisik olma savini 6zetlemektedir. RGnesans’in roman tarzina ne derece etki
ettigini ise, 17. ylizyil Avrupa’sinin hemen baslarinda yayinlanan ve Miguel Cervantes
Saavedra tarafindan kaleme alinan “Don Kisot” agiklamaktadir (Kavcar, Oguzkan ve
Aksoy, 2007: 100). Burada 6nem arz eden nokta, Avrupa edebiyat literatiiriine giren bir
edebi seklin yenilesme ¢abalar1 sonrasinda meydana gelmis olmasidir. Bu durum, bize
Tiirkiye’de romanin ortaya ¢ikis siireci hakkinda 6nemli ipuglar1 ve argliman sunuyor.

18. yiizyil, diinya tarihinde 6zellikle siyasi ve ekonomik agidan bir doniim
noktasini ifade etmektedir. 1789°daki Fransiz Ihtilali déniisiimiin siyasi boyutunu teskil
ederken ekonomik boyutuna sanayi inkilab:r etki etmistir. Tiim bu degisimlere askeri
gelismeler de eklenince gerileme devri yasayan Osmanli Devleti, durumdan tamamen
olumsuz etkilenmistir. 19. ylizyilin ilk ¢eyreginden itibaren ehemmiyeti iyice anlasilan
ve Avrupali devletler ile aradaki var olan a¢1g1 kapatma cabalari, II. Mahmut tarafindan
ivme kazandirilarak devam etmistir. Onun déneminde yenilesme cabalari, egitimden
kurumsal yapiya kadar hemen her alan1 kapsayici nitelik kazanmustir. 11. Mahmut, diger
padisahlardan farkli olarak daha ger¢ek¢i ve Bati’ya tam anlamiyla yonelen bir yonetici
vasfi ¢izmistir. Berkes, II. Mahmut’un aydin monarklari taklit ederek sahsi kilik kiyafeti
dahil olmak iizere kisisel becerilerinden saray yasamina kadar onceki yoneticilerden
ayrildigini ve bunun sonucunda halk arasinda “Gavur Padisah” olarak adlandirildigini
ifade etmistir (Berkes, 2012: 173). Bu 6rnekten yola ¢ikarak 19. yilizyilin ilk yarisindaki
Osmanli, Batililagma fikrini tabana inmeden tepeden baslayan bir yenilesme stratejisi
olarak almistir diyebiliriz.

Osmanli Devleti bu yiizyilda, Batililasma fikrini esas alarak Bati’nin teknik
acidan taklidine dayanan bir yenilesme seyri izlemistir. Hemen her alanda yapilan ya da

yapilmaya caligilan 1slah faaliyetleri, dogal olarak birbirine tesir etmistir. Nitekim bu
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etkilesimden nasibini alan edebi yazi, Klasik Divan Edebiyati devrinin son perdesini
kapatarak Bati Edebiyati’nin ilk perdesini kucaklamak iizeredir. Edebi anlamda Batili
seriivenin ilk meyvelerinden biri kuskusuz roman olmakla birlikte edebi yonelimin
sacayaklarindan ilki yeni diistiniir kitlesinin meydana gelmesiydi (Okay, 2016: 53-54).
Batililagma fikrinin diisliniir, yazar ve yonetici kimliklere tam anlamiyla tesir
etmesi ve bu kisilikleri ortaya ¢ikarmasi Tanzimat Devri’nin hemen dncesine dayanir.
Gegmisi Lale Devri’ne dayanan matbaada gergeklesen basim islerinin yani sira, ¢ok
seyrek devam eden ¢evirilerle birlikte yeni diisiiniir kitlesinin olusumuna katki saglayan
onemli bir kurum Terclime Odasi’dir. “Bu Terciime Odasi’ndan, gelecegin ilk Avrupa
dili 6grenmis aydinlar1 yetismeye baslamistir. Burada 6grenilen Fransizca araciligiyla
Fransiz edebiyat ve diisiinii ile ilk tanisma baslamistir. Divan edebiyatindan Tanzimat
edebiyatina gecis de bu Terciime Odasi yoluyla olmustur” (Berkes, 2012: 199).
Tanzimat Fermani1 Osmanli iilkesinde, bilhassa hukuki klasikleri alt {ist etmisti.
Osmanli tebaasina dahil olan biitiin milletlere taninan haklar, yeni dénemin ¢ok uzunca
var olan eski donemi kapattigina isaretti. Batililasma fikrinin yalnizca teoride kalmasin
istemeyen diisiiniirlerin bir nevi Oniinli agan ferman, yenicilere firsat tanimisti. “Geng
biirokratlar, donemin reformist egilimlerini yakaladiktan sonra, farkli renklere sahip
ilerici davalar1 benimsemisler ve fikirlerini okurlar1 arasinda yaymaya g¢alismislardi.
1860°da, ilk 0Ozel gazete olan Terciiman-1 Ahval’in yayimlanmaya baglamasinin
ardindan, Osmanli reformizmi artik {ist diizey idari kademelerde alinacak kararlarla
sinirli kalmiyor; smurlarini, esas olarak basin aracilifiyla okur kitlesini kapsayacak
derecede genisletiyor ve kamuoyunu yakindan ilgilendiren bir tartisma konusu olarak
giindeme giriyordu” (Evin, 2004: 3). Boylece anlasiliyor ki ilk resmi gazete olarak 1831
yilinda basimi gerceklesen Takvim-i Vekayi ile baglayan basin yasami, 6zel gazetelerin
cikmasiyla hiz kazanarak ciddi bir okur ve diisliniir kitlesine esik olusturmustur.
Tanzimat Devri’ne kadar tamamen saray etrafinda gerceklesen reform cabalari,
bu devirden itibaren hem halka kadar inmeye baslamis hem de ciddi derecede bilingli
bir taraftar kitlesi meydana getirmistir. Bu aydin kesimin olusumuna ve ihtiyaglarinin
giderilmesi hususunda Ibrahim Sinasi’nin olduk¢a 6nemli yeri vardir. “Edebi ve fikri
hayatimizda yeniligin suurlu ve sistematik bir sekilde Sinasi ile basladig1 edebiyat
tarihgilerince kabul edilmektedir. Bu yenilik sekilden ¢ok fikre, ruha ve manaya aittir”

(Yi1lmaz, 1997: 11). Fransizca eserlerden ¢eviriler yapan Sinasi, ayn1 zamanda ilk Tiirk
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tiyatro yazart olmakla birlikte edebiyatin artik millet i¢in eser vermesi gerektigini
kavrayan bir edebi sahsiyettir. “Bundan baska toplumsal ve siyasal bir kamuoyunun
olusumunda sade dille kaleme aldig1 gazete yazilariyla 6nemli bir katkis1 olmustur.
Gazetesinde zorbaci yonetim, kolelik, bilgisizlik, dinsel yobazlikla savasmistir. Inangh
bir reformcu olarak, anayasal bir diizen diisiincesini, adalet, bilim ve uygarlik saygisin
asilamak istemistir” (Dino, 2008: 20).

Halka kadar inerek yeni diisiin kitlesi olusturdugu i¢in Sinasi ile ivme kazanan
romanin baglangict; “Karagoz”, “Meddah” ve “Ortaoyunu” gibi tiirlerden 6tiirli yabanct
olunmayan tiyatro ile ayni yillarda gelisme gostermistir. Romanin seriiveni, Avrupa
Edebiyati’ndan yapilan ¢eviriler ve bu cevirilerin gazetelerde tefrika seklinde okurlara
ulastirilmast ile devam etmistir. Nihayet 19. yiizyilin son ¢eyregine yaklasirken roman
sekline ait yapitlar boy gostermeye baslamistir. Edebiyatimizdaki ilk tercime roman,
cevirisini 1862 yilinda Yusuf Kamil Pasa’nin yaptig1 Fransiz yazar Fenelon’un eseri
“Telemaque™tir. “Tanzimat siirecinde, yani fermanin okundugu 1839 ile uygulanamayan
ilk anayasa ve kurulur kurulmaz dagitilan ilk parlamentonun tarihi olan 1876 arasinda
yapitlar1 ¢ikan ilk Tiirk romancilari, yayin sirasina gore Semsettin Sami, Ahmed Mithat
ve Namik Kemal’dir” (Dino, 2008: 19). Boylece Taassuk-1 Talat ve Fitnat ile Su-i Zan,
Tirkiye’de roman anlayisinin baslangici sayilan yapitlar olarak tarihe gegmis ve
giintimiize dogru heniiz bir asr1 agmakta olan roman gelenegi siiregelmistir. Yani esasen
Tiirk Edebiyat’inda roman anlayigi, mat bir taklit olarak baglamistir. Buna karsilik
roman Bati’da, kendi edebi tiirlerinin siirekli yenilesme ve gelismeye tabi tutulmasi
sonucu ortaya ¢cikmistir (Enginiin, 2009: 255). Tiirk Edebiyati’nda roman yaziminin
gosterdigi gelisim siireci ise, yazarlarin gesitli edebi arayislarinin yani sira, bir takim
tarihi olaylarin seyri dogrultusunda farkli desenlere girmesi sonucu dénemsel ayrimlarla
ilerleme kaydetmistir.

Ote yandan, Erken Dénem Cumbhuriyet yazarlarinmn eser verebilecek olgunluga
erene kadar gegirdikleri egitim siireci Mesrutiyet yillarina denk gelmektedir. Dolayisiyla
egitim aldiklar1 donem ile eser verdikleri donemdeki egitim sistemi anlayisinin farkli
olmasi, yazarlarin hangi egilime sahip oldugunun tespitini gerektiriyor. Bu baglamda,
eserlerini inceledigimiz yazarlarin egitim durumlar1 eksenli yasam Oykiilerine ve edebi

sahsiyetlerine deginmemiz yerinde olacaktir.

16



1.3. TEK PARTIi DONEMi ROMAN YAZARLARI

Tek Parti Donemi romanlari, kendisinden 6nceki safhalarda oldugu gibi siyasi ve
toplumsal olaylarin gesitliligi iginde gelisme gOstermistir. Donemin radikal atmosferi
icinde edebiyat, yeni bir doku kazanmistir. Bu degisim hem yazarlar hem de trettikleri
eserler i¢in gecerlidir. Cumhuriyet’e kadar genel anlamda yazarlarin biiyiik bir kisma,
Istanbul ya da nispeten gelismis diger birkag ilden yetismekteydi. Dolayisiyla yalnizca
kendi ¢evrelerine yogunlasan bu yazarlar, Anadolu cografyasi ve halkina yabancilagsmis;
halk¢1 bir nitelik kazanamamigtir. Cumhuriyet’in ilantyla birlikte bu durum degismis;
donemin toplumcu zihniyetine ayak uydurulmaya baslanmistir. Ornegin, Tanzimat’ta
dogan yazar ve ozanlarin oran1 % 79.5, Anadolu’da doganlar % 7.1°dir. Servet-1 Flinun
déneminde ise % 73 orani istanbul dogumlulara, % 11.7’si Anadolu dogumlu olanlara
aittir. 1923 yilindan itibaren aradaki fark kapanmaya baslamig; hatta Anadolu dogumlu
yazar ve ozanlarin orani % 67’yi bulmustur. Yalnizca dogum yerlerinin degismesi bile
artik Anadolu topraklarina yonelmeye baslayan Cumhuriyet Donemi edebiyatinin yapisi
ve muhtevasi agisindan dnemli bir gelismedir. Anadolu’dan gelen yazarlar, yliziinii yine
Anadolu’ya donmiistiir. Boylece Anadolu roman, 6ykii ve siirde daha fazla yer bulma
firsatin1 yakalamistir (Ozdemir, 1980: 113-114).

Bu dénemdeki iceriksel degisimin 6zii ise toplumun temel sorunlarini yansitma
gorevini edebiyatin listlenmis olmasidir. Toplumsal gergekleri yansitma egilimi gibi bir
misyon sergileyen Cumhuriyet Dénemi edebiyati, halktan aldigini isleyerek tekrar halka
vermeye baslamistir (Ozdemir, 1980: 114). Bu dogrultuda gelisme ve degisme gdsteren
Tirk romani, Anadolu halkinin biitiin duygu, diislince ve sorunlarina 11k tutmus; ayni
zamanda toplumun aksayan ve kanayan yaralarini dile getirmistir.

Bu donemde halkin en 6nemli noksanlarindan biri, egitim meselesidir. Halk,
geemis yillarda belirli bir biling diizeyine ulasamamis; toplumsal iiretime diisiinsel ya da
fiili anlamda kayda deger katkilar saglayamamuistir. Dolayisiyla, bu ve benzeri bir takim
sebeplerden &tiirii edebi bakimdan bu donemle birlikte, halkin egitim sorunsalina egilen
romanlar ortaya ¢ikmistir (Uludag, 2008: 79). Ilgili romanlar, donemin basat yazarlari
arasinda sayabilecegimiz sahislar tarafindan kaleme alinmistir. Burada 6ncelikle, eserini
inceledigimiz tiim yazarlara deginmek yerine, yalnizca yapitin1 ¢alismamizda detaylica

isledigimiz edebi sahsiyetleri taniyacagiz.
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1.3.1. Halide Edip Adivar

Hayat1 zorlu miicadele siireglerinden gecen Adivar, 1884 yilinda Istanbul’un
Avrupa yakasindaki Besiktas’ta varlikli bir ailenin tek cocugu olarak diinyaya gelmistir.
Ne var ki annesini kii¢lik yasta kaybetmistir; ancak babasi, bu eksikligi gidermek i¢in
ona Ingiliz standartlarina uygun bir yasam tarzi sunmustur. Kizini ingiliz tarz1 giydirmis
ve kizinin ayn1 usulle beslenmesini saglamistir. Egitimi i¢in biitiin fedakarlikta bulunan
babasi, kizin1 o donem i¢in bir ayricalik sayilan anaokuluna baslatir. Babasi yeniden
evlenen yazar, kendisini sik sik babaannesinin evinde bulur. Bu yasamu, ileride kaleme
alacagi eserlerini besleyen bir nitelige sahiptir. “Mor Salkimli Ev” isimli eseri ile diger
bazi1 yapitlarinda o donemin izlerine rastlamak miimkiindiir. Yazarda 6nemli etkiler
birakan diger gelisme ise, 1893 yilinda Amerikan Kiz Koleji’ne baslamasi olmustur.
Birikimine, o zamana kadar edindigi Tirk kiltiirliniin yan1 sira Amerikan kiiltiiriinii de
eklemistir (Yiiceyillmaz, 2002: 12-13).

Kolej yillarinda Ingilizce 6grenip Incil’le tanisan Adivar, her iki kiiltiir 6gelerini
de sentezleyen bir diisiin diinyasina sahip olmus; ancak milli 6zelliklerine itina gosteren
bir kisilik gelistirmistir. Mezuniyetinin ardindan hocasi olan matematik¢i Salih Zeki ile
evlenmistir. O donemde birkag Ingilizce eser terciimesi yapmis ve edebiyata ilgi duyar
duruma gelmistir. 1908 yilina gelindiginde, Tanin gazetesinde ilk yazis1 yayimlanir ve
bdylece taninmaya baglar. 31 Mart Olay1 ¢iktiginda, babasi ittihat¢1 oldugu i¢in glivende
olmayan yazar, ¢cocuklarryla birlikte Misir’a gider. Arkadasi Isabel Fry tarafindan davet
edildigi Ingiltere’de de artik bilindik bir kisilik olan Adivar, orada iinlii filozof Bertrand
Russel ile tanisma firsat1 bulur. 1910 yilinda Salih Zeki Bey ile olan evliligini bitirir ve
dénemin Egitim Bakani’nin teklifiyle egitimci olarak goreve baslar. Ulkedeki siyasi ve
sosyal gelismeleri takip ederek yazmaya devam eden Adivar, Tiirk Ocagi Cemiyeti’'nin
etkin bir liyesi olur (Yiiceyilmaz, 2002: 14).

Yazar, Balkan Savaslar1 doneminde 1912 yilinda faaliyete baslayan Tiirk Ocagi
Cemiyeti’nde hars ve ilim heyeti tiyesi olarak Hamdullah Suphi ve Ziya Gokalp gibi
isimlerle ¢alisma imkani bulmustur. Bu donemde ¢esitli konferanslara katilmis, dernek
caligmalarinda bulunmus, bir yandan romanlarina devam etmis ve Yahya Kemal gibi
tinlli yazarlarin iltifatlarina mazhar olmustur. Savas yillarinin sancili seyri onun halk ile

yakin temasa ge¢mesini saglamig; bu durum ona, edebi sahsiyeti icin 6nemli deneyim
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ve birikim kazandirmistir. 1916’11 yillarda kisa bir siire Suriye ve Liibnan’da egitim ve
yoneticilik faaliyetleri yapan yazar, bir yil sonra Adnan Adivar ile evlenmistir. Zorlu
gecen Kurtulus Savasi yillarinda halkin diismana kars1 6rgiitlenmesinde 6nemli gorevler
almis, cephe hattina kadar girmis ve yapilan insanlik suglarina sahit olmus, yazilarinda
donemin panoramasini milli duygular etrafinda sekillendirmis ve Milli Miicadele’nin
Oonemli bir kisiligi haline gelmistir. Birgok eserinde Milli Miicadele yillarinin etkisini
gordiigiimiiz Adivar, Cumhuriyet’in ilanindan sonra Ingiltere’ye yerlesmis ve burada
birgok konferansa katilmis; Columbia Universitesi Tarih bdliimiinde bir dsnem hocalik
yapmis, Hindistan’daki Islam Universitesi’nin kurulmasinda rol oynamis ve 1939°da
Tiirkiye’ye donerek Yedigiin dergisinde yazilarina devam etmistir. Dogu’lu ve Bati’li
diisiin diinyasii inceledigi Maskeli Ruhlar adli eseri, onun Ingiliz Dili ve Edebiyat:
Boliimii’niin bagina getirilmesini saglamistir. O giinlerden itibaren Tiirk devletinin Bati
eksenli gelisme gostermesi yoniinde faaliyetlerde bulunmustur. (Yiiceyilmaz, 2002: 16-
20).

Seckin bir ¢evrede yetisen Adivar, gecis donemi aydinlarindan biri olarak Tiirk
kadinina yeni rol bigen ve kadinin toplumdaki yerini belirleyen bir edebi sahsiyettir. Bu
durumu eserlerinde gérmek miimkiin olmakla birlikte o, higbir edebi akimin etkisi altina
girmemistir. Gerek Kolej yillar1 ve Avrupa yasami gerekse Dogu ve Bati medeniyeti
caligmalarindan elde ettigi kazanimlar onun, milli suur ¢gercevesinde modern bir toplum
olusturma diisiincesini yansitmistir eserlerine. Adivar, yazar kimliginin yani sira ayni
zamanda hiirriyet tutkunu bir egitimci ve feminist diislinceye sahip bir kisiliktir. Tiirk
aydinlanmasina yazilar1 ve eserleriyle 6nemli katkilarda bulunmustur (Aktas, 2013: 5-
7).

“Heyula” isimli ilk romani ile taninan Halide Edip’in eserlerini kendi i¢inde {i¢
kategoriye ayirabiliriz. Birinci grubu, degisen toplumsal yasama kars1 geleneksel hayat
tarzi arasindaki miicadelenin anlatildig1 “Handan” etrafinda toplanan yapitlar olusturur.
Ask ve ahlaki catigmalarin islendigi bu eserler arasinda “Seviye Talip, Kalp Agrisi,
Zeyno’nun Oglu, Son Eseri ve Muv’ud Hiikiim” sayilabilir. Bu tiir yapitlarinda, ilging
kadin kahramanlarin psikolojik tahlilleri 6n plandadir. Adivar’in ikinci roman grubunu
“Vurun Kahpeye” isimli eseriyle ayni1 ¢at1 altinda toplamak miimkiindiir. Bu gruba dahil
olan eserleri i¢in yine benzeri marjinal kadin kahramanlarla kars1 karsiya oldugumuzu

sOyleyebiliriz. Ancak bu tiir romanlarda hem milli miicadele yillarinin ¢etin siire¢lerinin
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hem Tirklik ve milli unsurlarin hem de kahramanlarin ¢evreye nazaran bir kaniyi
savunma egilimlerinin anlatildig1 goriiliir. Bu gruba “Yeni Turan ve Atesten Gomlek”
adl1 eserleri dahil edebiliriz (Aktas, 2013: 8-9).

Uciincii grubu ise “Sinekli Bakkal” eseri etrafinda birlestirebiliriz. Ciinkii bu
eserlerde yazar; kaniksanmis yasam bic¢imi, geleneksel toplum anlayisi ve yerlesik
ahlaki degerler karsisindaki kadin kahramanlari toresel bakis acgisiyla kurgulamistir.
“Tatarcik, Doner Ayna, Akile Hanim Sokagi ve Sonsuz Panayir” bu tip eserlerden
bazilaridir (Aktas, 2013: 9). Yazarin Vurun Kahpeye adli eserini, donemin arzu edilen
egitim anlayist ve toplumsal kalip yargilar iizerine kurgu edildigi icin ileride detaylica

inceleyecegiz.

1.3.2. Resat Nuri Giintekin

1889°da Istanbul’da diinyaya gelen Giintekin’in babasi askeri doktor, annesi
Pasa kizidir. Tlkokulu Uskiidar Selimiye’de okuyan yazar, 1900°de Canakkale’de bir
mahalle okulunda devam eden egitim hayatini Galatasaray Sultanisi’nin ardindan
Izmir’deki Frere’ler okulu ile siirdiirmiistiir. Cocuklugu Anadolu’da gegen Giintekin,
yiiksek dgrenimini ise Istanbul’da Dariilfiinun Edebiyat Boliimii’'nii okuyarak tamamlar.
Istanbul’un ¢esitli ilge ve semtlerinde edebiyat dgretmenligi yapmis; 1927 yilindan
itibaren uzunca bir siire egitim miifettisligi gorevini ylritmistiir. 1939°da Canakkale
milletvekili olarak siyasi yagsama atilmig; ancak egitim hayatina tekrar donerek emekli
oluncaya dek bu gorevini icra etmistir. Edebi yasamina tiyatro ile giris yapan Giintekin,
roman ve hikaye alaninda nispeten daha basarili ¢alismalar ortaya koymustur (Poyraz T.
ve Alpbek M., 1957: 1).

Giintekin’in edebi ¢evre icindeki dnemi, romanin Bati1 kanadina hakim olmasi ve
bu birikimini milli unsurlarla birlestirerek aktarabilme becerisidir. Daima genis bir okur
kitlesine hitap eden yazarin adi, “Calikusu” romani ile 6zdeslesmis durumdadir. Bunda
sade bir iislubun yani sira, egitim miifettisi olarak gorev yaptig1 yillarda Anadolu’yu en
ticra yerlerine kadar gormesi ve gergekei bakis agisiyla yansitmasinin biiyilik pay vardir.
Eserlerinin en 6nemli 6zelligi, yapmaciktan uzak olmalar1 ve ulusal kiiltiir unsurlarini

yansitmalaridir. Giintekin edebi literatiire roman, tiyatro ve hikayeleri ile birlikte; ¢eviri,

20



sozliik, ders kitab1, makale ve tenkit yazilarin1 da katmistir (Poyraz T. ve Alpbek M.,
1957: 2).

Kendisi de bir 6gretmen olan Resat Nuri’nin egitim iizerine kaleme almis oldugu
{ic roman1 mevcuttur. Ik kez “Gizli EI” isimli eseriyle basladig1 romancilik kariyeri,
“Calikusu (1922)” romaniyla zirveyi bulmustur. Calikusu ile benzer temay1 paylasan o
diger iki eseri ise “Yesil Gece (1928) ve Kan Davasi (1960)” romanlaridir. Yesil Gece
romanini, yazarin ayni yillarda ¢evirisini yapmis oldugu Emile Zola’nin “Gergek” adli
yapitindan esinlenerek yazdigi diistiniilmektedir (Korkmaz vd. 2013: 404). Giintekin’in
basim yillarina gore diger bazi romanlari sunlardir:

1) Dudaktan Kalbe (1925)

2) Aksam Giinesi (1926)

3) Bir Kadin Diismani (1927)

4) Yesil Gece (1928)

5) Acimak (1928)

6)Yaprak Dokiimii (1930)

7) Kazileik Dallar1 (1932)

8) Gokyiizii (1935)

9) Eski Hastalik (1938)

10) Ates Gecesi (1942) ( Ceylan, 2002: 9-10).

1.3.3. Etem izzet

1903 yilinda Istanbul Kasimpasa’da dogan Benice, deniz subay1 Izzet Bey ile
Makbule Hanim’in ¢ocugudur. Asil ismi Ibrahim Ethem olan Benice, yazarlik yaptig
Payitaht Gazetesi’'ndeki mesai arkadasinin tavsiyesi iizerine admi degistirerek izzet
yapar. Daha sonra soylarinin dayandig1 Benlicezade adin1 begenmez ve onu da Benice
olarak degistirir. Harf devriminden sonra yeni dil hareketlerinin hizlanmasiyla Ethem
yerine, daha kolay telaffuz edilecegini diisiindiigii “Etem” ismini se¢gmistir. Ogreniminin
ilk asamasini Cezayirli Hasan Pasa Mektebi’nde, orta kademesini Corum’a bagl Iskilip
ilgesinde; lise kismini ise Once Galatasaray, sonra da Kabatas Lisesi’nde tamamlamastir.
Siyaset ve edebiyata olan meyli o yillarda baslayan Etem Izzet, ilk hikayelerini Tarik

Gazetesi’nde yayimlamistir. Milli Miicadele yillarinda Yiiksek Deniz Mektebi’nde bir
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ogrencidir. Benice o yillarda diigmana kars1 protesto ve mitinglerde yer almis, sonralari
ise Cumhuriyet Halk Firkasi’nin parti ¢alismalarinda bulunarak siyasete girmistir. Bu
durum, yazi ve edebi eserlerinin Cumhuriyet ideolojisini ve inkilaplarini genis kitlelere
yaymak i¢in kullandig1 bir vasita haline gelmesini saglamistir (Bayraktar, 2003: 35).

Belirli bir siire 6gretmenlik meslegini icra eden Benice, Milli Miicadele’ye yazi
ve makaleleriyle sagladig1 katkilar takdir gérmeye baslayinca edebi ¢alismalarina hiz
vermis ve Ogretmenligi birakmistir. Milliyet Gazetesi’'nde yazi isleri miidiirti, 1926-37
yillart arasinda Matbuat Cemiyeti Genel Sekreterligi gorevlerinde bulunan yazar, 1934
yilinda bir go¢men olan Seniha Atatiire ile evlenmistir. Yazarin aktif gazetecilik yasami,
siyasi kimliginin gerisinde degildir. 1942 ve 1950 yillar1 arasinda Kars ve Siirt vekili
olarak meclise girmistir (Bayraktar, 2003: 36-37).

Halkin nabzinm1 tutmaya calisan Benice, eserlerinde degisen sosyal iligkileri ve
degisime direng gosteren toplumsal 6geleri konu edinmistir. Yeni devlet ideolojisinin
kitlelerce taninmasi ve topluma benimsetilmesi, eserlerinin baglica amacini tegkil eder.
Yazar, Cumhuriyet doneminin fikri yapisini savunan radikal kisiliklerden biridir. Sade
bir anlatima sahip olan Etem izzet’in, muhtelif zamanlarda telif edilen bazi romanlari
sunlardir:

1) Cildiran Kadin (1921)

2) Yakilacak Kitap (1927)

3) Istirap Cocugu (1927)

4) Ask Giinesi (1930)

5) Bes Hasta Var (1932)

6) Gozyaslar1 (1932)

7) On Yilin Romani (1933)

8) Afrika Vahsileri Arasinda/Trablus Collerinde (1934)

9) Yosma (1935)

10) Bir Cinayet Davasi (1936) (Bayraktar, 2003: 38).

1.3.4. Mahmut Makal

Tirk “Koy Edebiyati”nin Onciisii sayilan yazar, 1930 yilinda Aksaray ilinin

Demirci koylinde dogmustur. Mahmut Makal, yazar ve egitimci kimligiyle taninan bir

22



Tiirk disiiniiridiir. 1947 yilinda, Konya’nin Eregli ilgesinde egitim ve dgretim yapan
Ivriz Koy Enstitiisii’nii bitirmistir. K&y Enstitiileri’nin kurulus felsefesine uygun olarak,
kendi koyiinde ve ¢evre koylerde alt1 y1l kadar 6gretmenlik yapmustir. 1955 yilinda Gazi
Egitim Enstitiisii’nii bitirerek egitim miifettisligi gérevinde bulunmustur. Yazi hayatina,
1945 yilinda Tiirk’e Dogru dergisi ile girmistir. Edebi yasaminda sohrete kavusmasini
saglayan eseri, “Kdy Notlar1” olmustur. Bu eser, 1950 yilinda “Bizim K&y” ad1 altinda
yayinlaninca oldukga biiyiik ilgi ¢ekmistir. Ciinkii eserde, 6gretmenlik yaptigr Nurgdz
koytii ile kendi kdyiinde yasadigi ve sahit oldugu olaylari, gercek¢i bir bakis acgisiyla
yaziya dokmiistiir. Kitaplar1 ve fikirleri yiiziinden uzunca bir siire yargilanmistir. Ancak
Makal’in edebi yagamu, ileride yetisecek olan bir¢cok yazara 151k olmustur. Zaman i¢inde
eserlerinden bazilart ¢esitli yabanci dillere ¢evrilmistir. Mahmut Makal, 2018 yilinda
Ankara’da yasamini yitirmistir. (http:/sosyolojisi.com/mahmut-makal-kimdir-hayati-
edebi-kisiligi-eserleri/10295.html, E.T.: 29.05.2019). Eserlerinden bazilart sunlardir:

1) Bizim Koy (1950)

2) Koytimden (1952)

3) Memleketin Sahipleri (1954)

4) Kuru Sevda (1957)

5) Kalkinma Masal1 (1960)

6) Yer Altinda Bir Anadolu (1968) (Kaplan, 1997: 135).

Kisaca hayatlar1 ve edebi sahsiyetlerine degindigimiz yazarlar dahil olmak {izere
Cumbhuriyet Dénemi romancilarinin birgogu, 6nceki edebi akimlardan beslenmisglerdir.
Eserlerini edebi donemlerin sanat anlayiglari, donemin siyasi ve toplumsal cereyanlari
dogrultusunda vermislerdir. Eserlerini inceledigimiz bu yazarlar, Cumhuriyet donemine
gelindiginde ise cagdas Tiirk devletinin yonelimlerini benimsemislerdir. Ilgili yazarlarin
tamam1 Osmanli’nin yikilis donemlerinde dogmus ve egitimlerini o yillarda almiglardir.
Ancak yazarlarimiz, Bati tarz1 egitim sistemine sahip okullarda yetismislerdir. Boylece,
yabanc1 yazarlarin eserlerini okumus ve onlardan etkilenmislerdir. Zira Osmanli Devleti
son demlerinde Bati’ya ag¢ilim seyri izlemistir. Bu durum, yazarlarin iginde yer aldig

grup ve cemiyetlerin de Bati eksenli olduklarina isarettir.
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IKIiNCi BOLUM
TURK EGIiTiM SISTEMININ FELSEFi TEMELLERI: 1920-1950

14. yiizy1l baslamak iizereyken Osmanogullar1 beyligi, artik devlet statiisiinde bir
tesekkiil ile boy gostermeye baslamisti. Kisa zaman zarfinda iginde bulundugu cografi
ve siyasi sartlarin pozitif etkisi, Osmanli Devleti’ni sinirlart hizla genisleyen bir devlet
konumuna getirdi. Koklii bir gegmisin birikimi olan Tirk yonetim, askeri ve kiiltiir
Ogelerinin sentezi ile saglanan alt1 asirlik hiikiimranlikta egitime verilen dnemin biiyiik
rolii vardi. Devletin kurulusunun iizerinden heniiz otuz y1l gegmemisken ilk medresenin
acilmasi bu yargiy1 destekler niteliktedir. Osmanlilar halk egitiminden ziyade ¢ocuk ve
ozellikle merkezi otoriteyi giliclii tutmak adina segkinler egitimine dnem vermislerdir.
Bu amacla kurulan en 6nemli egitim kurumu Enderun Mektebi idi. Devletin yonetim
kadrosunun tamami bu mektep tarafindan saglaniyordu. Cocuklarin ve genglerin egitimi
ise sibyan mektepleri ve devamindaki medreseler araciligiyla gergeklesiyordu (Akyiiz,
1999: 52; Cihan, 2007: 12).

Lale Devri, Osmanli’nin Avrupa karsisinda geride kaldigini ilk defa kabul ettigi
ve devlette yenilesme ihtiyacinin depresmeye basladigi bir donemdir. Matbaa Osmanli
tilkesine ayak bastiginda, takvimler Avrupa’daki ilk kitaplarin basiminin gergeklestigi
yaklagik iki asrin sonrasini gosteriyordu. Gerilemenin en dnemli sebeplerinden biri de
buydu. Bu déneme kadar Osmanli yoneticileri, Batt medeniyetlerinde meydana gelen
radikal hareketlerin ileriye doniik etkisinden endisesizdi. Ancak bu gelismelerin endise
verici etkileri, savaglarda elde edilen yenilgilerin teknik alandaki Avrupa iistiinliigiinden
kaynaklandig1 ortaya c¢ikinca hissedildi. Bu dogrultuda fazlasiyla ge¢ kalinmis olsa da
Osmanli egitimindeki yenilesmeler, gercek anlamda 18. yilizyilin ikinci yarisinda baglad
(Demir, 2015: 438). Ozellikle askeri alanda yapilan bu yeniliklerin sebepleri, Osmanli
egitim sistemindeki problem alanlarindan yalnizca birini teskil etmekteydi. Boylece, ilk
defa bu donem ile birlikte askeri ve mesleki-teknik alanda organize egitim kurumlari
acilmaya baglandi (Cihan, 2007: 37).

1839 yilinda “Giilhane Hatt-1 Hiimayunu” olarak bilinen “Tanzimat Ferman1”,
Osmanli idare anlayisinda yasanan degisimlerin ilk resmi belgesidir. Ferman, tebaasinin
hepsini esit haklara sahip yaparak aslinda Fransiz ihtilali ile yayilan baz fikir akimlari

sonrasinda ozellikle ¢ok uluslu devletleri olumsuz etkileyen ayrilik¢1 hareketlerin 6niine
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gecmek amactyla hazirlanmigtir. Her ne kadar egitimle ilgili herhangi bir kelime bile
barindirmasa da devlet yoneticileri bilgili bir toplum, yeni bir aydin tipi ve kadro
olusturmalar1 gerektiginin farkindaydi ve bu yolda medrese disinda ilk kez 6gretmen
yetistiren “Dariilmuallimin” agildi1 (Akyiiz, 2011: 14).

1839 fermanindaki egitim a¢i81, Osmanlicilik fikrini tedricen artiran ve yalnizca
diger millet mensuplarina yeni haklar tanimak suretiyle ¢6ziime kavusamayan azinlik
sorunlarin1 giderme amaciyla ilan edilen “Islahat Fermani” ile kapatilmaya ¢aligilmistir
(1856). Osmanl tebaasinda yer alan herkesin yonetmelige aykir1 olmamak sartiyla ve
ilgili snavlar1 gectikleri takdirde istedikleri egitim kurumlarina devam edebilecegi;
isteyen her ziimrenin okul agabilecegi ve miifredat se¢iminden egitici se¢imine kadar
biitlin islemlerin Meclis-i Maarif Nezareti denetimine tabi olacagi, bu ferman sayesinde
yasal giivence altina alimmistir (Koger, 1991: 62).

Fermanin kabuliinden bir y1l sonra Maarif-i Umumiye Nezareti’nin kurulmasiyla
giinimiiz egitim bakanliginin tesekkiilii gerceklesti ve boylece bu gelisme egitimi
yayginlagtirmak, kontrol altina almak ve egitimde merkeziligi saglamak adina atilmis
onemli bir adim oldu (Glindiiz, 2013: 69). Yine bu donemde lise diizeyinde egitim veren
ilk “Idadi” acildi. Boylece, ¢esitli zaman dilimlerinde agilip kapanarak siirekli egitime
ancak 1900°de gecebilen “Dariilfiinun” 6ncesinde O0gretim kademeleri tamamlanmis
oldu. Tiim bu gelismelerin yani sira, ddnemin sonlarina dogru Tiirk egitim tarihinde bir
doniim noktasini ifade eden “Maarif-i Umumiye Nizamnamesi” yayinlanmis ve bu
nizamnameyle baskentte mevcut olan ve tasrada kurulmasi planlanan okullar kapsayici
bir kanun etrafinda toplanarak biitiinlestirilmis oldu (Somel, 2010: 118).

Egitimdeki yenilesme hareketleri, Mesrutiyet yillarinda da hizla devam etmistir.
Ancak, Mesrutiyet donemi baskict idaresinin bir sonucu olarak sistemin iginden dogan
mubhalif fikir ve yapilagmalar oldukca artmis; II. Mesrutiyet donemi ile birlikte meydana
gelen nispi orandaki 6zgiirliik ortami, ¢esitli muhalif olusumlar1 giin yiizline ¢ikarmistir.
Bu dénemde yasanan siyasi ve askeri olaylar 6nceki donemleri aratmadi; ancak teorik-
pratik agidan egitimdeki felsefi arayislarin cesitliligi ile ortaya ¢ikan tartisma ortami, bu
donemi digerlerinden ayirmaktadir. ittihat ve Terakki Cemiyeti idaresi sonrasinda ileri
diizeyde siyasilesen egitimde amaca ulasabilmek i¢in miifredat, milli Kriterler etrafinda
sekil almistir. Temel ideoloji, “Islam-Tiirk” sentezinden “Tiirk-Islam” sentezine dogru

yol almistir. Boylece, Tiirkgiiliik fikir akim1 6nem kazanirken vatan, millet, hukuk ve
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devlete itaat gibi kavramlart 6n plana ¢cikmistir (Giindiiz, 2013: 100). Cok seslilige
maruz kaldig1 i¢in egitimde amacin netlesmedigi bu donem, bir hazirlik evresi vazifesi
gormiis ve Cumhuriyet’in ilaniyla gergeklesen ¢esitli egitim inkilaplarindan bir¢gogunun
fikri zeminini olusturmustur. Fakat heniiz yerine oturmayan egitim politikasi, pozitif
bilimlerin 6gretimine dayali Bati tarzi okullasmanin 6niinde engel teskil etmistir.

Donemin o6zellikle Batici aydinlari, egitim sisteminin felsefi temelleri {izerine
amag, yontem, strateji ve bunlarin icrasi bakimindan cesitli goriisler ileri siirdii. Ornegin
Celal Nuri, Avrupa’nin yalnizca bilim ve tekniginin alinmasi gerektigini savunurken
Mehmet Akif Ersoy ve Abdullah Cevdet gibi isimler ise Bat1 tarzi egitim i¢in kapilari
sonuna kadar agmislardir (Giindiiz, 2013: 101). Diger yandan Ziya Gokalp, egitim ve
Ogretim faaliyetlerinin milli degerlere ters diismemek kaydiyla farkli bilimsel unsurlar
ve degerleri biinyesinde barindiran ¢agdas 6gretimi savunmustur (Kansu, 2016: 203).
Ote yandan egitim alaninda felsefi akimlara dogru yonelimler énem kazanmaya basladi.
Seckinler Egitimi Akimi, Cocuktan Hareket Akimi, Is Okulu Akimi, Giriskenlik Egitimi
Akimi, Kitle Egitimi Akimi, Kiiltiir Egitimi Akimi, Kadin Egitimi Akimi ve Beden
Egitimi Akimi bunlarin baslicalar1 olarak karsimiza c¢ikar. Her ne kadar o donem igin
icraata gecirilememis olsalar da Cumhuriyet Dénemi egitim anlayisinin olugmasinda
bliyiik rol oynamiglardir.

II. Mesrutiyet egitimi, esasen II. Abdiilhamit’in egitim 1slahatlarinin bir sonucu
olarak karsimiza ¢ikar. Zira II. Mesrutiyet Donemi aydin, yazar, diisiiniir ve sairlerinin
neredeyse tamami II. Abdiilhamit Dénemi egitiminden ge¢mistir. Bir kismi egitimini
Avrupa’da alsa da sozii edilen aydinlarin ¢ogu, genel olarak II. Abdiilhamit’in ilk defa
kurmus oldugu modernize edilmis okullarda yetismistir (Kodaman, 1983; Akt. Deringil,
2007: 266). Yani II. Abdiilhamit’in biiyiik katkilariyla yetisen aydin kadro, yeni egitim
sisteminin yani sira Osmanli Devleti’nin yikilip yeni Tiirk Devleti’nin kurulmasinda da
fikri anlamda basrol oynamustir diyebiliriz.

20. yiizyilin ilk ceyregine gelindiginde Osmanli’nin sahip oldugu ¢ok uluslu
devlet yapisi, ¢cagdas toplumsal diizen geregi yasam siirecini fiilen tamamlamisti. Bu
durum kendini, degisen evrensel siyasi olusum ve toplumsal teskilatlanmaya zorunlu bir
ayak uydurma c¢abas1 seklinde gosterdi. Reformize edilmek istenen sey, yalnizca Tiirk
siyasi anlayis1 ve toplumsal yapisi degildi. Asirlarca Osmanli Devleti’nin temel egitim

kurumu olan medreseler, din agirlikli 6gretim yapmaktayd: ve degisime kapali oldugu
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icin iilkenin ¢okiisiine sebep olan bas sorumlulardan biri olarak goriiliityordu. Devletin
son donemlerinde ¢esitli atilimlar olsa da bunlar yiizeysel kaldig1 i¢in Osmanli egitimi,
Cumhuriyet’e kadar degisim ve donilislim sancis1 yasadi.

Cumhuriyet Dénemi, okul ¢agindaki ¢ocuklar ve gengler ile halkin egitimini bir
arada planlayan iki boyutlu yapiya sahiptir. Halk egitimi, yeni toplumsal diizene gegis
ile birlikte fazlaca 6nem arz etmeye baslamistir. Cilinkii degisen modern diinyada iilke
olarak yer edinebilmenin yolu, cagdas bireyler yetistirmek ve o bireylerin gesitli iiretim
faaliyetlerinde bulunmalarini saglamaktir. Bu dogrultuda devlet, eski egitim ve 6gretim
zihniyetini bastan sona degistirerek 6gretim kurumlarina yeni bir kimlik kazandirmistir.
Bunun yani sira, halkin egitimi i¢in 6nemli ¢aligmalar yapilmig ve halk yeni kurulan
devletin bir koruyucusu olarak goriilmiistiir. Ornegin, bu amaca ydnelik halk kitlelerini
Cumbhuriyet tilkiileri etrafinda birlestirmek, halk arasinda yeni ¢agdas toplum diizenini
yaymak ve halki kaynastirmak i¢in Halkevleri kurulmustur (Tiirk Egitim Dernegi, 1981:
81).

Yeni Tiirk devletinin muhasir milletler seviyesine ulasma hedefi dogrultusunda
yaptigi tiirlii inkilaplar, tamamen halkin yararia ve ihtiyaglarina uygun diisecek sekilde
secilmeye calisilmistir. Bu anlayis, devletin her yenilik uygulamasina sirayet etmis ve
egitimi de bu yonde etkilemistir. Milli degerler esliginde ¢agdas halk kitlesi olusturma
amacinin, halka inerek ve halkin bilin¢ diizeyinin yiikseltilmesi yoluyla ger¢eklesecegi
yapilan uygulamalardan anlasilmaktadir. Devlet, halki biitiin yonleriyle ¢aga uygun bir
sekilde gelistirmek ve topyekiin kalkinma i¢in halkin her alandaki {iretime katilmasi
amaciyla toplumsal dinamizme katki saglayacak tiim araglar1 lehte kullanma yoluna
gitmistir. Bu durum, Cumbhuriyet rejiminin saydigimiz amaglara yonelik ulus olusturma
stratejisi ile o donemdeki roman anlayisinin birbirine paralellik gosterecegi manasina da
gelmektedir. Dolayisiyla, Tek Parti Donemi’nde kaleme alinan secili romanlarimizdaki
egitim temalarinin niteligini daha iyi kavrayabilmek i¢in 6zellikle bu donemin egitim
sistemini bilmemizde fayda vardir.

Bu boliim, Tirk egitim tarihi icindeki Tek Partili yonetiminin egemen oldugu
yirminci ylizyilin ikinci yarisina kadar ulasan zaman dilimini kapsamaktadir. Burada,
1920°de BMM ’nin agilmasiyla birlikte Tiirk egitim ve 6gretim tarithinde meydana gelen

koklii degisim hareketlerinin teorik ve pratik boyutuna deginecegiz. Ayrica, donemin
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egitim anlayisina damga vuran sahislar1 ve bu sahislarin sisteme hangi yonde katki

sagladiklarini irdeleyecegiz.

2.1. CUMHURIYET DONEMIi’NDE EGITIiM

I. Diinya Savast’nin yikici etkileri sonrasinda Osmanli Devleti sahip oldugu
topraklarin gogunu kaybetti. Itilaf giicleri, Osmanli cografyasini parcalamakla yetinmedi
ve Anadolu topraklarinda da Tiirk ulusuna yasama sans1 tanimamak adina isgalci piyon
uluslar1 devreye soktu. Tiirk halkinin ezelden beri siiregelen bagimsizlik diisturu burada
da kendini gosterdi. Her anlamda yangin yerine donen Anadolu topraklarinin asil sahibi
olan Tiirk vatandaglari, birlik ve beraberlik i¢cinde milli duygular1 6n plana alarak yerine
gore medya yerine gore de silahli direnis birlikleri vasitasi ile diismana kars1 direng
gosterdi. Basta Mustafa Kemal Atatiirk ile birlikte silah ve fikir arkadaslar1 olmak iizere
Milli Miicadele yillarindaki siyasi, sosyal, ekonomik ve askeri darbogazlar; halkin
topyekiin katilimiyla istenilen yonde sonug¢ verdi. Tiirk halkinin ihtilal bildirgesi olan
Amasya Genelgesi ile birlikte toplanan Erzurum ve Sivas Kongreleri, yeni egemenlik
anlayigina sahip bir Tirk Devleri’nin kurulacagimin ilk sinyalleriydi. Nitekim yeni bir
meclisin se¢im yapilarak Nisan 1920 tarihinde Ankara’da agilmasi ve akabinde diizenli
ordunun kurulmasi, bagimsizlik savaslarinda Tiirk halkinin galip gelmesini sagladi.
1923 yilinda isgalci Itilaf devletleri ile imzalanan Lozan Baris Antlagsmasi ise yeni Tiirk
Devleti’nin bagimsizlik tescili oldu.

Cumbhuriyet Devri, Tirklerin egemenlik hakkini ilk defa kullanmaya basladigi
donemi ifade etmesinin yani sira aynit zamanda her alanda yenilesme anlayisini kapsar.
Bu yenilesme ¢agdas ilkeler etrafinda sekillenmis; ancak milli gereksinim ve hedefler
baz alinarak gerceklesmistir. 1912 yilindan itibaren Osmanli Devleti’ndeki baskin fikir
akimi olan Tiirkgiiliik, Cumhuriyet rejimi ile Atatiirk Milliyet¢iligi ad1 altinda resmiyet
kazanmistir. Dogal olarak bu anlayis biitiin inkilaplara sirayet etmis ve nihai anlamda
felsefi agidan ulus devleti olusumuna zemin hazirlamistir. II. Mesrutiyet Donemi’nin
bilim insan1 ve sosyologlarindan olan Ziya Gokalp, Cumhuriyet Devri egitim sisteminin
olusmasina 6nemli Olc¢lide katki saglamistir. EZitim sisteminin milli ve cagdas olmasi

gerektigi lizerinde sik¢a durmustur.
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Gokalp’e gore, egitim diisiincesinin temelinde milli unsurlar yer almalidir;
Ogretim faaliyetleri ise evrensel diinya goriisiiniin bir iirlinii olmalidir. Ciinkii O’na gore,
egitim “kiiltiiri” temsil ederken 6gretim “evrensel bilgiye” yer verebilir. Dolayisiyla
Ogretimi gelistirmek i¢in ¢agdas yontem ve teknolojiler mevcut degilse, bu konuda
ilerleme saglamis herhangi bir yerden transfer edilebilir (Sahin, 2011: 388). Nitekim
yeni Tiirk Devleti’nin egitim sistemi anlayisi, milli karakterler etrafinda Batil1 6gretim
yontemlerini uygulamaya c¢alisan bir seyir izlemistir. Yani Cumhuriyet Donemi egitim
anlayisi g6z oniine alindiginda, Ziya Gokalp’in goriisleri ile paralellik gosterdigini dile
getirmek mimkiindiir.

Yeni Tiirk Devleti’ndeki egitim yeniliklerinin bir 6zelligi de geleneksel egitimi
kokiinden sokerek yerine modern diinya goriisii ve bilimsel esaslara dayanan bir sistem
getirmis olmasidir. Mustafa Kemal Atatiirk, bu degisimi su ifadelerle dile getirmistir:
“Asirlarin yliklenmis oldugu derin bir idare ihmalinin devlet biinyesinde meydana
getirdigi yaralarin tedavisine harcanacak c¢alismalarin en biiyliglinii hi¢ siiphesiz irfan
yolunda kullanmamiz gerekir” (Atatiirk Kiiltiir Dil ve Tarih Yiiksek Kurumu, 1997b:
19)." Yeni sistem, bu diisiince etrafinda sekil almis; Klasik Dénem’in din temelli egitim
anlayisina karsi ¢ikilmistir. Atatiirk’e gore Tiirk milletinin asirlardir geride kalmasinin
sebeplerinden biri, egitimin dini 6gretilere yonelik diizenlenmesi sonucu gelisme ve
ilerlemeyi saglamaktan uzak olusudur. Diyanet isleri ile devlet islerinin birbirinden
ayrildig1 ayn1 giin, egitim ve 6gretim faaliyetleri de birlesmis; egitim anlayis1 o glinden
itibaren laik bir yapiya biirinmiistiir.

Cumhuriyet Dénemi egitim sisteminin bir bagka sacayagini yeni vatandas tipi ve
etkin yurttas yetistirme diislincesi olusturur. Bu diislince dogrultusunda yapilan inkilap
caligmalari, toplumsal yasamin temelini baz alarak koylere kadar uzanmistir. Koy
ahalisi, devrimlerin kaliciligin1 saglamak; devrimleri yasama ve yasatmak adina bir
baslangi¢ noktasi olarak goriilmiistiir. Cumhuriyet’e etkin insan yetistirme gorevi egitim
sisteminin gorev alani olarak belirlenmistir. Modern insan tipi yetistirme diisiincesi ise,
1925°teki Kilik-Kiyafet Kanunu ve Sapka Kanunu ile baslayan uygulamalar sonucu
gerceklesmistir. Toplumsal ideale yonelik hizli bir degisim ve doniisiim siireci baslatan
yeni egitim anlayisi, daha Kurtulus Savasi yillar1 yasanirken olusum igerisine girmistir.

Her ne kadar o yillarda rejimin adi konulmamis olsa da Cumhuriyet egitiminin Kimlik

! Eserdeki bazi kelime ya da ciimleler, aslina uygun olarak sadelestirilmistir.
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kazanmaya basladig1 ve devamindaki bir¢ok egitim devriminin ilki, 1921°de Ankara’da

toplanan Maarif Kongresi’dir.

2.1.1. Maarif Kongresi ve I. Heyet-i ilmiye

Kurtulus Savasi yillari, her bakimdan yipratict ve Tiirk halkinin direng sinirinin
oldukea zorlandig1 dénemdir. 1. ve II. indnii Savaslari’nin kazanilmasi ile zafer havasi,
Kiitahya-Eskisehir Savaglar’nin kaybedilmesi {lizerine matem algis1 olugmasina sebep
oldu. Tam da boyle bir donemde Mustafa Kemal Atatiirk, Tiirk milletinin egitimine ne
denli 6nem verdigini gostererek Ankara’da Maarif Kongresi’ni topladi. Toplantinin
acilis konusmasini yapmis ve yeni egitim sisteminin tasimasi gereken esaslar1 su sekilde
ifade etmistir: “Simdiye kadar takip olunan tahsil ve terbiye usullerinin milletimizin
gerileme tarihinde en Onemli bir etken oldugu kanaatindayim. Onun i¢in bir milli
terbiye programindan bahsederken, eski devrin batil inan¢larindan ve dogustan sahip
oldugumuz Ozelliklerle hi¢ ilgisi olmayan yabanci fikirlerden, Dogudan ve Batidan
gelebilen tiim etkilerden tamamen uzak, milli ve tarihi 6zelligimizle uyumlu bir kiiltiir
anliyorum” (Akyiiz, 1999: 279). Buradan anlasilacagi lizere yeni devrin egitim ve kiiltiir
anlayisi, bagimsiz bir yapiya sahip olmakla birlikte ayn1 zamanda milli unsurlar1 géz
onitinde bulunduran bir nitelik tagiyacaktir. Yani, Osmanli Devleti’ndeki egitim usuliine
bir kars1 ¢ikistir.

Kongre’de, ilkdgretimin dort yildan bes yila ¢ikarilmasi, 6gretim programina is
hayatina doniik derslerin konulmas: ve halk egitimi konusunda programa kdoyliiniin
ithtiyact olan dil, din ve matematik derslerinin girmesi gibi konular ele alinmistir. Ayrica
koyliilerin iptidai okullarindaki maddi yiik sebebiyle eski Mahalle Mekteplerine tekrar
ragbet gostermesi ve “Halk Mektepleri Projesi” gibi mevzular da tartisilmis ve kongre
dagilmistir. Kongre’nin kapanis konusmasini yapan Hamdullah Suphi Bey, ¢ift¢i ve isci
sinifina mensup aile fertlerinin iktisadi faaliyetlerine yonelik egitim almalarini; bu tarz
egitim icin gerekli bilgi ve beceri ile donatilmalarini dile getirmistir (Sakaoglu, 2003:
161-162). Hamdullah Suphi Bey’in is kollarina yonelik bu diisiincesini, 1924 yilinda
Tirkiye’ye gelerek egitim raporu hazirlayan John Dewey de ifade etmistir. Kongre’nin
caligmalar1 donemin olaganiistii kosullar1 sebebi ile herhangi bir sonuca varmig degildir;

ancak yeni egitim tarihimizin baslangici sayilmasi yoniiyle 6nem arz etmektedir. Egitim
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alaninda yapilan ikinci biiylik atilim ise 1924 yilinda Halifelik makaminin kaldirildig
ayni giin kabul edilip egitim ve 6gretim faaliyetlerinin birlestirildigi kanundur.
Cumbhuriyet’in ilanina ramak kalmisken gerceklesen bir diger calisma, 1923’te
Ankara’da toplanan 1. Heyet-i [lmiye toplantisidir. Neredeyse bir ay siiren bu ¢alismaya
Bakan Ismail Safa, Miistesar Samih Rifat, Matbuat Miidiirii Agaoglu Ahmed, Telif ve
Terclime Enciimenligi Bagkan1 Ziya Gokalp, Maarif Vekaleti daire midiirleri gibi pek
cok temsilci ve 6gretmen katilmistir. EZitim sorunlarinin biitiin yonleriyle tartisildig ilk
ciddi calisma olarak bilinen bu toplantida, 26 maddeden olusan giindem konularinin ana
temasini egitimde millilik ve 6gretim programlari olusturmustur. Bu toplanti, immetgi
egitim anlayisindan hizla siyrilip milli egitime, hayata, ise ve icraata doniik ¢agdas bir

Ogretim siirecine gecisi temsil etmesi agisindan 6nemlidir (Sakaoglu, 2003: 162-163).

2.1.2. Tevhid-i Tedrisat Kanunu

Osmanli Devleti egitim-6gretim faaliyetlerinde ¢ok baglilik hakimdi. Bir yandan
azinlik okullar1 kendi miifredatlarina uygun bir 6gretim yaparken, oteki taraftan Maarif
Nezareti’ne bagli okullarda dahi dinsel agirlikli egitim veren medreselerin yani sira es
zamanli modern tarzda dgretim yapan okullar mevcuttu (Demirel, 2009: 16). Tabi bu
durumu zorunlu kilan Osmanli toplum yapist gibi bir etkenin varlig1 da olsa, tek cati
altinda toplanamayan egitim-6gretim faaliyetlerinin organizasyonu ya da amacindan
bahsetmek zordur. Nitekim egitim islerindeki dagmikligi toparlayan Tevhid-i Tedrisat
Kanunu ile egitim-6gretim hizmetlerinin tamamu birlestirildi (1924). Bu kanun, yalnizca
var olan ikilikleri ortadan kaldirmakla kalmadi. Tiirk egitim sistemi, ihtiya¢ duyulan bir
teskilata kavustu ve egitimin yeni karakteristigi bu sayede ortaya ¢ikti.

Tevhid-i Tedrisat Kanunu, yeni Tiirk egitim sisteminin felsefi temellerini atan ve
ileride yapilacak olan biitiin egitim reformlarina dayanak olan bir diizenlemedir. ivedi
bir sekilde devam eden egitim reformlarina bir diger katki, Egitim Bakan1 Ismail Safa
Bey tarafindan 1923’te yayimlanan “Maarif Misak1” adli genelgedeki goriislere binaen
Amerikali pedagog Prof. Dr. John Dewey’in davet edilmesi oldu. John Dewey’in iki ay
kadar Tiirkiye’de kalarak hazirlamis oldugu iki rapor, 1926 programinin tesekkiilii ile

K&y Ogretmen Okullari’nin agilmasinda etkili olmustur (Binbasioglu, 2009: 378). John
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Dewey’in Egitim Bakanligi’na birini Tiirkiye’de iken digerini de Amerika’ya dondiigi
zaman yollayarak teslim etmis oldugu raporlarda gegen ana bagliklar sunlardir:

1) Tiirk Devleti’nin toplumsal gayelerine hizmet edecek bir egitim programina
ihtiyag vardir.

2) Egitim Bakanlig1 biinyesinde terciime heyeti, kiitliphane faaliyetleri, okul
ingaat1 ve genel 6grenci durum bilgileri i¢in birer komisyon kurulmalidir.

3) Cagin gereklerine uygun 6gretmen tipi yetistirmek i¢in kdy ve merkezlerde
yeni okullarin agilmas1 gerekir.

4) Ogretmen maaslar diizenli 6denmeli ve bunun igin tedbirler alinmalidir.

5) ilk mektepler ve Tali mektepler programi hazirlanmalidir. Programlar esnek
olma 6zelligi tasimali ve her 6grenciye firsat tanimalidir.

6) Yiiksek mekteplerde (Dariilfiinun) Tiirkiye’nin teknoloji, miihendis, sosyal ve
kaz1 bilimi ihtiyaglarini karsilayacak boliimler agilmalidir (Maarif Vekilligi, 1939: 10-
25).

Maddelerden anlasildig: lizere, Tiirk egitim sisteminin milli amag ve ihtiyaglara
cevap verecek bir program dahilinde diizenlenmesi esas alinmigtir. Dewey’in sundugu
bu egitim gereklerinin tamami, dénemin sartlarindan 6tiirii yerine getirilememis olsa da
Ogrenciyi temele almasi ve uygulamaya dontik bir programi isaret etmesi bakimindan
onemlidir. Ote yandan, yine egitim sistemindeki aksayan yonlerin tespitine ve teminine
yonelik davet edilerek raporlar1 alinan baska yabanci egitimciler de olmustur.

Tevhid-i Tedrisat Kanunu ve sonrasindaki egitim ¢aligmalarinin ilk meyvesini
verdigi uygulama, daha 6nce de degindigimiz iizere, 1926 tarihli Maarif Teskilati’na
Dair Kanun’dur. Bu kanun ile Talim ve Terbiye ve Dil Heyeti olusturulmustur. Ayrica
Egitim Bakanligi’ndan izinsiz okul agilamayacag: karari almmustir. {lk, orta ve yiiksek
ogretim kademeleri diizenlenmis olup buna bagl olarak ilk kez Cumhuriyet Dénemi
ilkokul programi hazirlanmistir. Bu programin temel amaci, “cevresine etkin uyum
saglayabilecek iyi yurttaslar yetistirmek™ olarak belirlenmistir. Bu programda “toplu
Ogretim sistemi” uygulanmis olup giiniimiizdeki derslerin disiplinler aras1 olma 6zelligi
ile benzer dogrultudadir. Boylece 6gretim bir amag degil, egitimin bir aract olmustur
(Binbasioglu, 2009: 379). 1928 yilina kadar yasanan tiim bu gelismeler egitim ve
Ogretim faaliyetlerinin “milli” karakter kazanmasini sagladi. Laiklesen egitim anlayisi

dini 6gelerden tamamen soyutlanmamis olsa da toplumun ¢agdas uygarlik seviyesine
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ulagmasi, neredeyse tamamen Tiirk milletinin akli yontemlerle elde edecegi 6z denetim
mekanizmasina birakildi. Boylece olusacak milli sermayenin toplumsal ilerlemeyi daha
hizli saglayacagi ve ulusal kalkinmanin 6niindeki engellerin kaldirilmis olacagi kanaati
On plana ¢ikti. Bu amagla milli egitime yapilan takviyelerden bir digeri de yeni Tirk

Devleti’nin ulusal hedeflerine ulagsmasini saglayacak dil devrimi oldu.

2.1.3. Harf Devrimi

Osmanl: tarihi boyunca kullanilan Arap harflerinin Tiirk diline uygun olmamasi,
egitim ve 0gretim islerinde ¢esitli sikintilara sebep olmaktaydi. Bu sebeple Tanzimat ile
birlikte baslayan yeni dil arayislari, nihayet 1 Kasim 1928 tarihinde ger¢eklesme imkani
buldu ve Latin harfleri temel alinarak olusturulan “Harf Inkilab:1” yapildi. Yaz1 devrimi,
siiphesiz birden ortaya ¢ikmamis ve gesitli tartigma ortamlarina sahne olmustu. Bu
konuya iliskin ilk girisim, 1909 yilinda Maarif Nezareti biinyesinde kurulan “Imla
Komisyonu” ¢aligsmalariyla basladi. Zaman igerisinde giindeme gelen yeni yazi konusu,
1923 yilinda toplanan Izmir Iktisat Kongresi’nde Latin harflerinin kabul edilmesine dair
verilen bir onergenin okunmamasi ve Kazim Karabekir Pasa’nin bu konudaki tutumu
tartigmalar1 tekrar hizlandirmistir. Yazi tartismalari1 devam ederken Egitim Bakani Vasif
Bey harflerin 1slaha muhta¢ oldugunu; fakat egitimdeki eksikligin tek nedeninin harfler
olmadigini belirtmekle birlikte, bilim adamlarinin bu hususta ¢alismalarini istemis ve
son kararin bakanlik tarafindan verilecegini ifade etmistir. 1925 yilinda Rumi ve Hicri
takvim yerine Miladi takvimin kullanilmaya baslanmasi, yazi devrimi konusuna énemli
esik olmustur. 1928 yilinda meclis, uluslararas1 rakamlarin kullanilmasina dair kanunu
kabul etti ve boylece yazi inkilabiin 6nemli bir kismi gergeklesti. Yazi tartigmalari ve
muhtelif uygulamalar sonrasinda, 29 Mayis 1928 tarthinde Maarif Vekaleti biinyesinde
kurulan “Dil Enclimeni” tarafindan sunulan yeni yazi raporunun olumlu sonuglanmasi
tizerine yeni harfler kabul edildi (Ergiin, 1982: 88-92).

Atatlirk, yazi inkilabini halka su sekilde duyurdu: “Arkadaglar, bizim ahenkli ve
zengin dilimiz yeni Tiirk harfleriyle kendini gdsterecektir. Asirlardir kafalarimizi demir
gergeve i¢inde bulundurarak anlagilmayan ve anlayamadigimiz isaretlerden kendimizi
kurtarmak, bunu anlamak mecburiyetindesiniz. Anladi§imizin asarina yakin zamanda

biitiin diinya sahit olacaktir. Buna kesinlikle eminim.” (Atatiirk Kiiltiir Dil ve Tarih
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Yiksek Kurumu, 1997b: 272). Atatiirk, yeni harflerin 6grenilmesini tesvik etmek ve
Oziimiize uygun oldugunu gostermek amaciyla yer yer okullarda olmak iizere, kara
tahtaya yeni harfleri bizzat kendisi yazdi. Yeni Tiirk harflerinin kabuliinde Tiirk dilinin
kolayca okunup yazilmasini saglamak, halkin okuma ve yazi becerilerini hizlandirmak
baslica amaglar arasinda yer almistir. Harf inkilabi, ayrica uzun vadede Bat1 devletleri
ile iletisim ve ticaret imkanlarin1 da kolaylastirdi. Harf Inkilabi’nin amaglarindan biri,
ivedilikle halk egitimini tamamlamakti. Bu dogrultuda, harf devrimini miiteakiben halki

cesitli yonlerden egitme amacina yonelik 6nemli adimlar atildi.

2.1.4. Millet Mektepleri ve Halkevleri

Yeni Tiirk harflerinin kabul edildigi ayn1 yil icerisinde halkin egitim seviyesini
artirmak ve halka okuma yazma ogretmek amaciyla “Millet Mektepleri” agildi. Dil
egitimini hizlandirmak i¢in orta yas grubuna dahil yiizlerlerce insanin katildigi bu
egitim projesiyle, vatandaslarin bu okullara devam etmeleri zorunlu hale geldi ve bu
amaca yonelik “seyyar talim heyetleri” kuruldu. Millet Mektepleri’nin amaci, vatandasa
yalnizca yeni harfleri 6gretmek degildi; ayn1 zamanda sosyal ve ekonomik yasam i¢in
gerekli olan bilgi ve becerileri de kazandirmakti. Zamanla degisen yonetmelikler bu
mekteplerin islev alanin1 daha da genisleterek A ve B dershanelerinin yani sira “Halk
Okuma Odalar1” ve “Kdy Yati Dershaneleri” agildi. Mekteplerin A subesinde okuma ve
yazma Ogretilirken B subesinde ayrica matematik, saglik bilgisi ve yurt bilgisi gibi
dersler veriliyordu. Ozellikle yurt bilgisi dersleri, Cumhuriyet ydnetiminin insa etmek
istedigi vatandas tipi yetistirmeye hizmet etmekteydi. Zamanla bu mektepler etkinligini
yitirmis ve 1936-1950 yillar1 arasinda, “Ulus Okullar1” ad1 altinda ¢alismalarina devam
etmiglerdir (Ergiin, 1982: 102-105).

1932 yilina gelindiginde ise, Cumhuriyet inkildplarini halka tanitip benimsetmek
ve halki devrim ilkelerinin birer koruyucusu haline getirmek amaciyla “Halkevleri”
kuruldu. Mustafa Kemal, Halkevleri’nin kurulus amacini su sozleriyle dile getirmistir:
“Genglik istikbalin 15181d1r. Genglik, miitemadiyen gelisen ve yetistiren bir ¢alismanin
icinde yasatilmalidir. Milleti, suurlu, birbirini anlayan, birbirini seven, ideale bagli bir
halk kiitlesi halinde teskilatlandirmak lazimdir. ...Halki yetistirmek, halki bir kiitle

haline getirmek i¢in ayrica bir milli halk mesaisine ihtiya¢ vardir. (Hakimiyet-i Milliye
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Gazetesi, 1932; Akt. Ergiin, 1982: 152). Atatiirk’tin belirttigi bu amaclara binaen Halk
Evleri’nin ac¢ilmasi, uzun zamandir siyasi, sosyal ve kiiltlirel alanda hizmet eden Tiirk
Ocaklar’nin gorevini sonlandirdi. Halk Evleri sanat, spor, edebiyat, tarih, dil ve sosyal
faaliyet alanlarinda ¢alismalar gergeklestirdi. Halkevleri’nin s6ziinii ettigimiz alanlarda
Oonemli calismalar yapmasmin yani sira, Cumhuriyet ilkelerini ve Cumhuriyet Halk
Partisi’nin goriiglerini de yayma gibi bir misyonu vardi (Akyiiz, 1999: 351).

Atatiirk bir konusmasinda, “Tiirkiye, seyhler, dervisler ve miiritler memleketi
degildir.” ifadesini kullanmistir (Atatiirk Kiiltiir Dil ve Tarih Yiiksek Kurumu, 1997b:
225). Bu ifade, halk egitiminde izlenmesi gereken fikri yapiyr gostermektedir. Eski
inang temelli egitimin yerini, artik daha cagdas ve daha bilimsel bir anlayisin alacagina
isaret etmektedir. Oncelikli formal egitim programlari olmak iizere, informal egitimin
de temelinde 1937 yilinda yasalasan alt1 Atatiirk ilkesi vardir. Her iki egitim ¢alismasi
da aslinda bireysel gelisimi 6n planda tutan Atatiirk’{in, egitim ¢ag1 disinda kalan halk
kitlesinden modern toplum olusturma diisiincesinin bir iriiniidiir diyebiliriz. Yine ayni
yillara denk gelen diger gelismeler ise, Harf Devrimi’ni tamamlamas1 agisindan dnem

arz eden yeni dil anlayig1 ve bunun yani sira kapsami genisletilen yeni tarih anlayigidir.

2.1.5. Tiirk Tarih ve Tiirk Dil Kurumu

Atatiirk bir konusmasinda, Tirk tarihinin yalnizca Osmanli Devleti’nden ibaret
olmadigini ve tarihin bir biitiin olarak incelenmesi gerektigini vurgulamstir. Ozellikle
Islamiyet’ten énceki Tiirk tarihinin incelenmesinin koklii bir uygarligi temsil eden Tiirk
milletinde 6ziine giiven duygusu olusturacagi kanaatindedir. Diislincesini, Samsun’da
yaptig1 bir konusmasinda soyle dile getirmistir: “Bizim milletimiz derin bir maziye
sahiptir. Milletimizin eserlerini diigsiinelim. Bu diislince bizi elbette alti yedi asirlik
Osmanli Tirkliigiinden, ¢ok asirlik Selguk Tiirklerine ve ondan evvel bu devirlerin her
birine denk olan ne biiyiik Tiirk devirlerine kavusturur.” (Atatiirk Kiiltiir Dil ve Yiiksek
Kurumu, 1997b: 204).

Atatiirk’lin, Tirk tarihi konusundaki diisiincelerine binaen 1930 yilinda Tiirk
Ocaklar1 Altinc1 Kurultay: toplantisinda alinan kararla “Tiirk Tarih Heyeti” kuruldu. Bu
komisyona, Tiirk tarihinin bilimsel yontemle etraflica incelenmesi gorevi verildi. Tiirk

Ocaklari’’nin kendini feshetmesinin ardindan Tiirk tarihinin koklerini arastirmak, bu
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konuda yanlis bilinenleri diizeltmek ve bilimsel veriler 1s18inda Tiirk tarihini incelemek
amaciyla 1931 yilinda “Tiirk Tarihi Tetkik Cemiyeti kuruldu” (Ergiin, 1982: 126). 1935
yilinda ad1 “Tiirk Tarih Kurumu” olarak degisen cemiyet, siyasal inkilaplarin yan1 sira
toplumsal ve kiiltiirel inkilaplarin tamamlayicisi olma niteligini kazanmustir.

Yeni tarih anlayisi, harf inkilab1 sonrasinda gerceklesen yeni dil ¢aligmalari
ihtiyacin1 da beraberinde getirdi. Dil ¢aligmalarini bilimsel metotlar esliginde yapmak
ve Tiirk dilini yabanci kelimelerden arindirmak amaciyla 1932 yilinda “Tiirk Dili Tetkik
Cemiyeti” kuruldu. Daha sonra “Tiirk Dil Kurumu” adini alan cemiyetin Tiirk dilinden
Arapga ve Farsca kelimeleri ¢ikararak yerine Tiirk¢e kavramlari getirmesi, harf devrimi
sonrasinda yapilan onemli tamamlayici ¢aligmalar oldu. Ayrica, Osmanlica’dan gelen
bilimsel terimlerin Tiirk¢e karsiligi bulundu ve bu terimler, ders kitaplarinda yerini aldu.
Atatlirk ’lin bizzat hazirlamis oldugu “Geometri” kitabi, yeni terimler ile yazilan ve Tiirk
matematik egitimine kaynak teskil eden bir eserdir (Binbagioglu, 2009: 382).

Yeni dil ve tarih anlayisi ile hedeflenen toplumsal amag¢ milli kiiltiirti kurmaktir.
Osmanli Devleti’ndeki gibi bir eksigi de halka inemedigi i¢in basarili olamayan reform
caligmalarinda yapilan hatalarin tekrarlanmamasi igin itina gosterilmistir. Dolayisiyla,
tarihi ve diliyle bir biitiin olan kiiltiirii yeni anlayis dogrultusunda harmanlayarak halkin
yasatmasi amacinin altinda yatan baska bir sebep de o diisiincedir. Boylece halkin yeni
cagdas milli kiiltiirli yasamasi ve yasatmasina olanak saglamanin yani sira, ulusal
kalkinmanin en 6nemli yap1 taglarindan biri olan egitimin temelini saglamlastirmak i¢in

“Koy Enstitileri” kuruldu.

2.1.6. Koy Enstitiileri

Ulusal kalkinmay1 temelden gergeklestirme diisiincesine bagl olarak kdy egitimi
tizerinde durulan bir mevzu oldu. Atatiirk, “Koylii milletin efendisidir.” s6ziinii yiiksek
ihtimal bu fikre binaen ifade etmisti. Ismail Hakk: Tongu¢ “Kdyde Egitim” kitabinda,
koylerde hizmet verecek dgretmenlere seslenmis ve 6gretmenin kdy hayatina katilmasi
gerektigini; kdyiin is alanlarinda iiretken ve yapici sorumluluklar iistlenmesi neticesinde
modern Tiirk kdyiiniin dogacagini vurgulamistir. Ote yandan Koy Enstitiileri iizerine
calisma yapan Fay Kirby tezinde, enstitiilerin fikri gelisimini Yakup Kadri’nin Yaban

adli romanina baglamigtir. O’na goére bu romanin okunmasindan sonra Tiirk Devleti’nde
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koy ve ulusal kalkinma isleri, daha gergekei bir sekilde incelenmistir (Sakaoglu, 2003:
233).

Koylerde okur-yazar oraninin ¢ok diisiik olmasi, toplumsal ilerlemenin 6niindeki
engellerden biriydi. I. Diinya Savasi’nda yetismis ya da yetismekte olan insan giiciiniin
cogunu kaybeden Tiirk egitimi, gen¢ Cumhuriyet’in 6ncelikleri arasinda yer aliyordu ve
sistem Ogretmen ihtiyact duymaktaydi. Koy halkinin merkeze alindigi bu sistemde,
ozellikle koylerde gorev yapacak 6gretmen ihtiyaci ile birlikte kdylerde var olan gesitli
tiretim eksiklerini gidermek baslica amaclar arasindaydi. Koy koékenli vatandaglar bu
enstitiilerde egitilerek koylere gonderiliyordu. Gittikleri koy okullarinda halka okuma
yazmanin yani sira, Ozellikle ekonomik agidan gesitli iiretimler igin gerekli mesleki ve
uygulamal1 egitim veriyorlardi. K&y Enstitiileri’nin kurulusunda John Dewey’in teorik
bakimdan, dénemin Maarif Vekili Hasan Ali Yiicel ve Ilkdgretim Genel Miidiirii ismail
Hakk1 Tongug’un pratik agidan oldukga biiyiik katkilart olmustur. 17 Nisan 1940 tarihli
ve 3803 sayili Kanun ile kurulan K&y Enstitiileri, ¢esitli siyasi, sosyal, ekonomik ve
pedagojik sebeplerden otiirii Subat 1954’te yayinlanan 6234 sayili Kanun ile kapatilarak
geleneksel 6gretmen okullartyla birlestirilmistir (Akyiiz, 1999: 338-342). Enstitiilerin
kurulus felsefesinin altinda yatan temel diisiince, Atatiirk’tin ¢cagdas diinya goriisii ile
sekillenen Cumbhuriyet ideolojinin halka benimsetilmesidir.

Koy Enstitiileri, kurulug amaci géz oniine alindiginda “Uretken bir Cumhuriyet
nesli” yetistirme gayesini tasir. Gerek Orgilin gerekse yaygin egitime yonelik kisa bir
zaman zarfinda atilan adimlarin tamami, ¢agdas Cumhuriyet aydini yetistirmek kaydiyla
toplumsal kalkinmay1 saglama amaci dogrultusundadir. Bu milli hedefler i¢in muhtelif
zamanlarda agilan pek c¢ok egitim kurumu ve egitim sistemine katki saglayan bagkaca
uygulamalar da mevcuttur. Tek Parti Donemi egitim sisteminin genel panoramasini ve
bilhassa Tiirk egitimine yon veren basat anlayis1 temsil ettigi icin Atatiirk’lin egitsel

diisiincelerini incelerken onlara da deginecegiz.
2.2. TEK PARTI DONEMI EGIiTiM SiISTEMIiNIN ANA CiZGiLERi
Tek Partili yonetim devrinin egitim siirecini meclisin kurulusundan Atatiirk’iin

oliimiine kadar gegen zamani “Atatiirk Devri”, geriye kalan on iki y1il1 ise “Inénii Devri”

olarak ayirmak uygun olur. Atatiirk donemindeki egitim, batililagsma yolunda yasanan
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biitiin tartigmalarin sona erdigi ve kararlarin netlestigi inkilaplar devrini temsil eder.
Ciinkii tim devrimler, Atatiirk’{in istegi ve girisimleriyle baslayarak onun dnderliginde
gerceklesmistir (Ergiin, 1982: 173). Goriiliiyor ki, bu donemin en énemli 6zelligi egitim
anlayisinin Atatiirkcii zihniyet etrafinda sekillenmis olmasidir. Atatiirkcii anlays, Inénii
doneminde de devam etmis; ancak Egitim Bakani Hasan Ali Yiicel’in etkisiyle ortaya
cikan “hiimanizm” yonelimi doneme damga vurmustur. Liselerde Latince ve Yunanca
dersleri okutulmaya baslanmis, Koy Enstitiileri ve Universiteler aracilig1 ile hiimanizm
asilanmaya calisilmis ve nihayetinde “Tiirk Hiimanizmi” dogmustur (Gok, 2011: 95).

Cumhuriyet Dénemi egitim sistemi, Mustafa Kemal Atatiirk ve yenilik taraftart
olan egitim kadrosunun ¢alismalar1 sonucu olusmustur. Vasif Cinar, Mustafa Necati ve
Resit Galip, Kemalist diinya goriisiinii kavrayan ve ona hizmet eden bakanlarin 6nde
gelenleridir. 1924 yilinda Egitim Bakan1 Vasif Cinar tarafindan hazirlanan genelgede,
egitim ve 0gretimin temel amaglar1 soyle 6zetlenmistir:

1) Egitim, milli esaslara ve Bati medeniyetinin yontemlerine dayanir.

2) Cocuklar, ruhlarinda ve kalplerinde Cumhuriyet i¢in fedakar olma iilkiisiinii
tagimalidir.

3) Okullar, vicdan ve fikir hiirriyeti ve bilingli bir sorumluluk telkin etmelidir.

4) Ogretim, uygulamali ve ise yarar bir hale getirilmelidir.

5) Okullar ilim ve okuma zevki vermelidir.

6) Okullar halka, sagligin degerini ve saglikli olmanin yollarmi 6gretmelidir.

7) Okullar, beden ve fikrin dengeli gelisimini saglamalidir.

8) Okullar, ¢ocuklarda hiir ve makul bir disiplin anlayisi olusturmalidir (Akytiz,
1999: 286).

Egitimci Kazim Nami Duru ise, Cumhuriyet’in onuncu yilinda egitimde gelinen
degisim ve doniisiimiin nitel ilkelerini su sekilde ifade etmistir:

a) Cumbhuriyet egitimi laiktir.

b) Cumbhuriyet egitimi ulusaldir.

¢) Cumhuriyet egitimi halkgidir.

d) Cumhuriyet egitimi ekonomiktir.

e) Cumbhuriyet egitimi, cinslerin esitligine dayanir.

f) Cumhuriyet egitimi inkilap¢idir (Binbasioglu, 2009: 371-373).
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Bu ilkeler, Cumhuriyetin ilk yillarindaki egitimin gelisim seyrini belirtmesi
acisindan 6nemlidir. Cumhuriyet’in ilk on yilinda egitim ve 6gretim anlayisinin kismen
oturmus oldugu goriiliir. Donemin egitim teskilati, 6gretim diizeyinde yeterince degilse
de idari yonetim ve misyon olusumuna 6nemli katkilar saglamistir. Her ne kadar egitim
kadrosu bu olusumun sunum boliimiini temsil etse de sisteme yon veren asil felsefi
organizatdr Atatiirk’tiir. Ulusu ¢agdas medeniyetler seviyesine ¢ikarma idealine yonelik
baslattig1 inkildp hareketlerinin her sathasinda imzasi vardir. Dolayisiyla bu dénemin
egitim anlayigini en iyi ifade edebilmenin yolu, Atatiirk’iin Tirk egitim tarihindeki

yerini tayin etmekle miimkiindiir.

2.2.1. Atatiirk’iin Egitim Anlayis1

Tiirk egitim anlayisi, Cumhuriyet’in kurucusu Mustafa Kemal Atatiirk ile farkl
bir form kazanmis; siyasi ve toplumsal idealleri gerceklestirmeye yonelik gelismelere
sahne olmustur. Bu ideallerin Atatiirk’iin siyasi, sosyal, ekonomik, egitsel ve kiiltiirel
diisiinceleri cergevesinde sekillendigini; egitim kadrosu tarafindan uygulama alanlarina
yansitilmaya ¢alisildigini biliyoruz. Atatiirk Tiirk milletinin 6ncelikle eskimis ve kohne
kalmis anlayislardan ve o tiir yasam tarzindan siyrilmasii istemektedir. Atatiirk’{in
egitim anlayisinin olugsmasinda okul yillar1 6nemli bir yer tutar. Modern yontemlerle
egitim aldig1 Semsi Efendi ilkokulu yillarindan Istanbul Harp Akademisi yillarina kadar
gecen egitim siireci, Atatlirk’lin yenilik¢i, cagdas ve disiplin odakli egitim anlayisinin
meydana gelmesinde etkili olmustur (Giiler ve Akgiil, 1999: 19; Akt. Déonmez, 2006:
93). O, Osmanli Devleti’nin en sikintili ve galkantili donemlerine denk gelen genglik ve
egitim yillarinin getirdigi tecriibeyle toplumsal kalkinmanin topyekiin olmas1 gerektigi
kanaatini tastyordu.

Atatiirk, Maarif Kongresi’nin agilis konugmasinda takip edilen geleneksel egitim
sistemi ile milli menfaatler ve kiiltiirel 6zellikler arasindaki kopukluga vurgu yapmustir.
O’na gore yiizyillardir siiregelen egitim sistemindeki bu boslugun giderilmemesi, Tiirk
toplumunu diger medeniyetlerin ¢ok gerisinde birakmistir. Dolayisiyla egitim sistemi
iilkenin her alanda kalkinmasina hizmet etmeli, ulus bilinci olusturmali ve ¢agdas bir
yapiya sahip olmalidir. Atatiirk, muhtelif konusmalarinda Klasik Osmanli egitimine su

elestirileri yapmustir:
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1) Geleneksel egitim, teskilat sistemi ve 6zii yoniinden milli degildir. Bu sistem
milli dil, milli tarih, milli sanat, yani topyekiin milli kiiltiiriin geligmesini engellemis ve
benlik duygusunun zayiflamasina yol agmustir.

2) Geleneksel egitim, bilimsel zihniyet yapisina tamamen kapalidir ve egitimin
yonil bu diinyaya degil, 6teki diinyaya ¢evrilmis durumdadir. Bu sebeple ¢agin gerisinde
ve toplumsal ihtiyaglara cevap vermekten uzaktir.

3) Kullanilan egitim ve 6gretim yontemleri, yaraticiligi engeller niteliktedir. Bu
sebeple ezberci egitim anlayis1 gelisme gostermistir. Dolayisiyla, elestirel bakis acisina
ve yaratict diisiinceye sahip yeni nesillerin yetismesini saglamaktan fazlasiyla uzaktir
(Aytag, 1984: 13).

Atatiirk’iin geleneksel egitime yaptigi bu elestiriler, bir bakima yeni sistemin
tagimas1 gereken Ozelliklerini de dile getirmektedir. O’na gore Tiirk egitim sisteminin
ilkeleri sdyle olmalidir:

a) Egitim milli bir karakter tagimalidir.

b) Laik olmalidir.

c¢) Egitim bilimsel olmalidir.

d) Egitim karma olmaldir.

e) Uygulamaya doniik olmalidir (Adem, 2000: 16; Akt. Donmez, 2006: 100).

Bu ilkeler 1s181nda, Atatiirk’in Tiirk egitim sistemine bakis agisini ana hatlariyla
inceleyelim:

a) Milli Egitim Ilkesi:

Atatiirk, toplumsal kaygidan ziyade bireysel gelisimi 6n planda tutmaktadir.
Ciinkii ulus insasmin temelden gelmesi gereklili§ine inanmaktadir. Ote yandan Atatiirk,
gecmisten giiniimiize yilizyillar boyunca kendi ruhunu, benligini ve hayatini unutmus
olan Tiirk devletlerinin suursuz durumuna vurgu yapar. Bu durumun neticesinde Tiirk
toplumlarinin kiigiik diisiiriildiigiine, esaret altinda yasadigina ve kole olma yolunda
uzun soluklu bir yasam siirdiigiine dikkat ¢eker. Tiim bu olumsuzluklarin, alinan milli
olmayan egitimin bir sonucu oldugunu ve giiniimiize kadar bu durumun farkina bile

vartlmadigini ifade etmistir (Akyiiz, 1999: 292-293). Yani Atatiirk, egitim anlayiginin
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0ze doniisii ve ulusal kimligi kurma ¢izgisini takip etmesi gerektigine dikkat ¢ekmistir.

Zira Tiirk Tarih ve Tiirk Dil Kurumu, bu diisiincenin bir tiriintidiir.

b) Laik Egitim Ilkesi:

Atatiirk’lin egitim anlayisi, Fransiz aydin ve diisiiniirlerin etkisiyle laik bir yap1
kazanmistir. Bunu, laik devlet diizeni ¢ercevesinde 1924 yilinda Halifelik makaminin
kaldirilmasi, yine ayn1 y1l Ser’iye ve Evkaf Vekaleti’nin kaldirilmasi, Tevhid-i Tedrisat
Kanunu, Kilik-Kiyafet Kanunu, Medeni Kanun, 1924 Anayasa’sinda yapilan 1928 yili
degisiklikleri ve nihayetinde 1937 yilinda laiklik ilkesinin Anayasa’ya girmesinden
anlamak miimkiindiir. Egitime laik karakter kazandirma hedefini su sozleri acikca ifade
etmektedir: "Ben manevi miras olarak hicbir ayet, hicbir dogma, hi¢bir donmus ve
kaliplagsmis kural birakmiyorum. Benim manevi mirasim ilim ve akildir.” (Adem, 2000:
20; Akt. Donmez, 2006: 103). Atatiirk, egitim sisteminin dini 6gelerden soyutlanarak
basar1 saglayacag goriisiindedir. Ote yandan 1927 yilinda yaptig1 bir konusmada, “Eski
hocalar nasil dini esastan hakim olmuslarsa 6gretmenler de ilim esasindan kazanmaya
bagladiklart hakimiyeti bir sonuca erdirmelidirler.” ifadesini dile getirmistir (Aytag,
1984: 77). Atatiirk, ilim dairesinin 6nemine vurgu yaparak dini 6gretilerin degismezligi
ve baskisi karsisinda akli, vicdani ve irfani hiir bireylerin laiklik ilkesinin 6zgiirlestirdigi

bir ortamda gelisim gosterecegi diisiincesine sahiptir.

¢) Bilimsellik Ilkesi:

Atatiirk’tin laiklik ilkesi ayn1 zamanda egitimin bilimsel bir yonteme dayanmasi
ve bilimin 1s18inda ilerlemesi gerekliligine de isaret etmektedir. Laiklik ilkesi ile ayrigan
din ve devlet isleri, egitim sisteminde var olan bakis agisin1 ¢agdas uygulamalarin yani
sira bilimsel argiimana dayanan verilere ¢evirmistir. Geleneksel egitimin mistik yontem
ve bulgularini elestiren Atatiirk, ¢agdas ilim 6gretilerini rehber edinmek gerektigini dile
getirmistir. Bu durumu, 1924 yilinda Samsun’da yaptig1 bir konugsmada, * Diinyada her
sey i¢in, maddiyat i¢in, maneviyat i¢in, hayat i¢in, basar1 i¢in en hakiki yol gosterici
ilimdir, fendir. ilim ve fen haricinde kilavuz aramak gaflettir, cahilliktir, dalalettir. Bu

dogrultuda ilim ve fennin yasadigimiz her asamasindaki gelisim evrelerini fark etmek
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ve zaman i¢indeki ilerlemesini takip etmek sarttir.” seklinde ifade etmistir (Aytag, 1984:
17).

d) Karma Egitim Ilkesi:

Osmanli egitim sistemi dini temeller iizerine bina edilmis bir yapiya sahipti ve
Ogretim faaliyetleri cinsiyet ayrimina tabi idi. Erkekler ve kizlar ayr1 ortamlarda egitim
gormekteydi. Bu durum, 6zellikle Cumhuriyet Dénemi egitiminin baslarinda da kismi
olarak devam etmis; ancak karma egitim, inas Dariilfiinunu’nda dgretim goren Edebiyat
ve Fen bolimii kiz 6grencilerinin siniflarini boykot ederek erkek dgrencilerin siniflarina
gitmesi sonucu 1921 yilinda ilk defa yiliksekogretimde baslamistir (Akyiiz, 1999: 344).
Karma egitim sistemi, laiklik anlayis1 cergevesinde sekillenmistir. Medeni Kanun’da her
iki cinse de esit toplumsal haklarin taninmasi, yine laiklik ilkesinin bir getirisi ve karma
egitimin gerekliligine atif niteligi tasimaktadir. Kadinlara sosyal manada firsat ve imkan
esitliginin taninmasiyla birlikte, kadmlarin erkeklerle ayn1 ortamda egitim ve 6gretim
gormesinin oniindeki engeller kalkmis oldu. Atatiirk, kizlarin egitimine oldukga 6nem
vermis ve bunu, topyekiin kalkinmanin vazgecilmez unsuru olarak gdérmiistiir. 1931
yilinda Izmir Kiz Ogretmen Okulu’nda yaptig1 bir konusmada, kiz 6grencilerin de erkek
ogrenciler kadar 6nemli oldugunu ifade etmis; kizlarin egitimi igin gerekli esaslar1 dile
getirmistir. Ayn1 konusmada, “Biitiin kizlarimizin vatanin ve milletin yliksek ¢ikarlarini
her suret ve vasita ile miidafaa ve muhafaza edebilecek kabiliyette yetistirilmesinin milli
terbiyede esas tutulmasi ve kiz ¢ocuklarinin buna gore bedeni, fikri ve hissi terbiyeye
mazhar edilmezi lazim gelir.” ifadelerini kullanmistir (Atatiirk Kiltiir Dil ve Tarih
Yiiksek Kurumu, 1997b: 300).

e) Uygulamaya Déniikliik Tlkesi:

Teoride 6grenilen bilgilerin pratige dokiilerek iiretim alaninda kullanilmasi, ise
doniikliik olarak bilinmektedir. Atatiirk, bilginin bir siis, zevk ya da baski araci olarak
degil; hem egitimde hem de iiretimde kullanilabilir ve fayda saglayan bir ara¢ vazifesi
gormesi gerektigini diisiinmektedir. O’na gore, yeni ve iiretken bir insan tipi yetistirmek

icin elde edilen bilgiler, ekonomik hayatta etkin bir sekilde kullanilmaya imkan tanima
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ozelligine sahip olmalidir (Akyiiz, 1999: 295). 1922 yilinda Atatiirk bu yargiyi, “Bir
taraftan cahilligi ortadan kardirmaya ¢alisirken bir taraftan da memleket evladini sosyal
ve ekonomik hayatta etkili ve faydali kilabilmek igin zorunlu olan bilgileri ise dayali
olarak verme usulii, egitim sisteminin esasini teskil etmelidir.” s6zleriyle desteklemistir
(Atatiirk Kiiltiir Dil ve Tarih Yiiksek Kurumu, 1997a: 245).

Ulusal kiiltiirii olusturmak igin gerekli olan inkilaplar, bir davranis bigimi olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Hedefe ulasabilmek amaciyla gelismenin yonii, hiz1 ve sistemi
Atatlirk tarafindan belirlemistir. O’na gore ulusal kiiltiir; biitlin evreleriyle Tiirk tarihi,
taban1 akilcilik ve bilimsellige dayanan pozitivist felsefe, bunlarin ifadesi i¢in gereken
Tiirk dili ve ortaya ¢ikacak eserin mimarlari olan Tiirk milleti sayesinde ger¢eklesme
imkan1 bulabilirdi. Milli kiiltiiriin olusumu ise siiphesiz temeli saglam atilmig bir egitim
sistemi ile miimkiindii. Atatiirk bir konusmasinda ¢cagdaslagmak icin, asrilesmek i¢in ya
da taklit i¢in evvela zihniyet yapisini degistirmek gerektigini ifade etmistir (Tiirk Egitim
Dernegi, 1981: 242-268).

Bu diistinceler, Atatiirk’iin kurmak istedigi ¢cagdas ve akilcr Tiirk toplumu igin
gerceklesmesi gereken ilk degisime isaret etmektedir. Atatiirk, her seyden once akile1 ve
milliyetci diisiinceye sahip olan bir inkilapg¢1 ve liderdir. Onceligi, akil ve bilimin yol
gostericiliginde ilerleyen bir egitim sistemine vermistir. Sistemli bir egitim anlayist i¢in
de felsefi diisiince zeminine ihtiya¢ duyulur. Bu dogrultuda gelistirmis oldugu “Milli
Kalkinma Ideolojisi”, tarihe “Kemalizm” ya da “Atatiirk¢iiliik” ad1 altinda gegmistir
(Aytag, 1984: 20).

Atatiirk, milli ideoloji ¢ergevesinde egitimde yenilesmeyi, ulusal birligin ve laik
toplumun temeli olarak benimsemistir. O’na gore yeni bir egitim sistemi muhasirlasma
yolunda atilacak ilk adimdir ve bu kosulu saglamak i¢in laik zihniyete sahip bir toplum
gereklidir. Ise 1924 yilinda egitim sisteminin laiklesmesi ile baglanmis; egitim sistemi,
yenilesmenin bir aract ve hamisi olmustur. Dénemin egitici kusagi ise, halki bilingli bir
kitle olarak egitmekle birlikte Kemalizm felsefesinin yayicis1 olmustur. Ote yandan bu
diisiince sisteminin yayilmasi i¢in biirokratlar yetistirilmis ve biirokrasi de modernlesme
stirecinin bir iliyesi olmustur. 1937 yilinda anayasaya giren alt1 ilke, Atatiirk¢ii diisiince
sisteminin devlet politikasi haline getirildigini gosteriyor. Kemalist felsefenin biitiinciil
yapisinin birer modiiliinii teskil eden bu ilkeler, resmi olarak biirokratik, siyasi ve sosyal

yasamin yol haritas1 olmustur (Bursalioglu, 1981: 11-13).

43



Atatiirk’lin egitim anlayisi, yalnizca bir doktrin ya da felsefenin esiri olmamuistir.
Atatiirkcli anlayis, ¢esitli donemlerde egitim sistemlerini yonlendiren ve formlandiran
skolastizm, hiimanizm, realizm ve pragmatizm gibi goriislerden faydalanarak problem
¢Oziicii bir sentez felsefesini temsil etmektedir (Dogan, 1981: 72). 1924°te Amerikali
pedagog John Dewey’in davet edilerek Tirk egitim sistemi hakkinda analiz istenmesi,
Atatlirk’in Pragmatist oldugu goriisiinii kuvvetlendirmistir. Atatiirk, “basar1 saglayan ve
problem ¢ozebilen insan tipi” yetistirme esasina dayali pragmatizm felsefesine yonelik
konusma ve uygulamalar yapmistir. Ayrica Atatiirk, “ulusal kiiltiirlin insas1 ve nesiller
arasi kiiltiirel aktarimin® temini dogrultusunda ¢alismalarindan dolay1 ayni1 zamanda bir
Esasici’dir. Yine benzeri sekilde Atatlirk’iin, “vatandagimizi etkili, verimli ve faydali
hale getirmek i¢in gerekli bilgileri ise dayali olarak vermeliyiz” demesi, “liretim yapan
insan” goriisiinii ilke edinmis Idealist ve Naturalist felsefeye sahip oldugunu da gosterir.
Yani Atatiirk¢li egitim politikasi, herhangi bir ideolojik kaygi ya da felsefi 6gretinin
etkisi altinda kalmay1p iilke gerceklerine uygun olan akil ve bilimin 1s18inda, toplumsal
gereksinimleri karsilayan milli ve ¢agdas bir alasimdir (Budak, 2003).

Gortiliiyor ki, Atatiirk¢ii diisiince sisteminde egitim, toplumu bir biitiin halinde
cagdaslastirma ve milli kalkinmay1 gerceklestirme amacini tagimistir. Dine dayali olan
geleneksel egitim anlayisi, yerini pozitivist diisiincenin benimsedigi deney ve gozlem
usuliine birakmugtir. Laik anlayis, yalnizca kurumsal bazda ya da egitim alaninda degil;
neredeyse toplumsal hayatin biitiiniine tesir edecek sekilde diizenlenmistir. Atatiirk, yeni
Tiirk toplumunun dinsel 6gelerden soyutlanarak diinyevi olay ve olgular dogrultusunda
yasamasini istemistir. Aksi halde Tiirk milletinin Cumhuriyet Donemi’ne dek gecirdigi
olumsuz siyasi, sosyal, ekonomik ve askeri tecriibelerin tekrar yasanacag: kanaatindedir.
Bu duruma engel olmak i¢in de birbirinin tamamlayicisi olan alt1 Atatiirk ilkesi, basta
Cumbhuriyet rejimi olmak tizere Tiirk egitim sistemi ve toplumunun rehberi olarak tayin

edilmistir.
2.2.2. Tek Parti Donemi Egitim Uygulamalarmin Nicel ve Nitel Boyutu
Cumbhuriyet’in ilk yillarinda baglayan egitim-6gretim seferberliginin niceliksel

boyutuna ve gelismelerine deginmedik. Bu donemdeki egitim sistemini niteliksel olarak

incelemenin bu caligmaya daha fazla katki saglayacagini diisiindiik; ancak bir sistem her
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ne kadar yeni olursa olsun, onun kalitesi verim alinarak islemesine baglidir. Cumhuriyet
Doénemi ile evrim geciren egitim anlayisi, siiphesiz sayisal verilere pozitif yonde tesir
etmistir. 1927 yilinda toplumun yiizde 10,7’si okuma yazma biliyorken bu oran giderek
yiikselmis ve 1935°te yiizde 19,5’e, 1940°ta yiizde 22,4’lere ulasmistir (Akytliz, 1999:
351). Okuma yazma oranlarinin bu denli artisinda, halk egitimi ¢aligmalarinin oldukca
biiyiik 6nemi vardir. Ancak gerek yerel gerekse evrensel 6lgekli sorunlar, Tiirk egitim
anlayisinin teoriden pratige gegisini zorlagtirmistir.

Tek Parti Donemi egitim uygulamalarindaki fikri zeminin, Cumhuriyetg¢i anlayis
cercevesinde sekil aldigini biliyoruz. Daha 6nce de bahsettigimiz gibi, egitim sisteminin
teorik altyapisini olusturmada, hem Tiirk hem de yabanci diistiniir ve uzmanlarin 6nemli
katkis1 olmustur. Yeniden tesekkiil olan egitim anlayisi, ulus-insa diisiincesi paralelinde
zaman zaman ¢esitli fikir akimlarinin tesiri altinda kalmistir. Ancak temele alinan ortak
kaygi, toplumsal biling diizeyinin yiikseltilmesini ve toplumun bilfiil Giretim alanlarina
katilmasini saglamak olmustur. Bu dogrultuda egitim ve 6gretim sistemi, toplumsal ve
kamusal agidan fayda saglayacak sekilde diizenlenmistir diyebiliriz. Ciinkii yeni kurulan
devletin ihtiyaci olan dncel gereksinimlerin baginda, eldeki imkan ve olanaklarin bir an
evvel ise yarar bir sekle doniistiiriilmesi gelmektedir. Yani Tiirk egitim sistemi, amaca

hizmet edecek uygulama ya da vasitalara yonelerek gelisme kaydetmistir.

2.2.2.1. llkdgretim ve Ortadgretim

Cumhuriyet Donemi’ndeki egitim, 1926 tarihli Maarif Vekaleti Hakkinda Kanun
tasarisinin kabuliinden sonra 6gretim kademelerinde ¢esitli program tecriibelerine sahne
olmustur. Egitim teskilatinda yapilan en 6nemli g¢alismalardan biri, “Talim ve Terbiye
Heyeti” adi altinda bir kurulun olusturulmasidir. Daha 6nce Bakanlik¢a komisyonlara
hazirlatilan 6gretim programlari, Cumhuriyet prensiplerine ve ¢agdas metotlara gore
diizenlenerek artik bu drgiit tarafindan yapilacakti (Ergiin, 1982: 73). Ilkokul diizeyinde
programlar, esasen 1926 ve 1936 yillarinda ciddi degisikliklere ugramigtir. 1926’daki
ilkokul programi ana hatlariyla, “6gretici” ve “cevresine uyum saglayan vatandaglar
yetistirme” amacinmi giidiiyordu. 1936 programi ise, Cumhuriyet Halk Partisi’nin baskin
gorlsleri dogrultusunda ileri diizeyde politize edilmis bir icerikle gelmistir. Programa

gore egitimin temel amaci cehaleti gidermek; alt1 ilkeye binaen Cumbhuriyet¢i, uluscu,
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halkei, devletgi, laik ve inkilapgr bireyler yetistirmekti. O yillardan itibaren takip edilen
egitim politikasi anlayisi, en azindan ilkogretimde fazlasiyla siyasilesmistir diyebiliriz
(Sakaoglu, 2003: 211-213).

Ote yandan Orta Mektep ve Lise miifredatlar1, ilk degisikligi 1927 yilinda yasadi
ve bazi ders programlarinda degisiklige gidildi. Harf devrimi ile birlikte bu kademelerin
miifredatlarina Tiirk¢e dersi eklenerek 6grencilerin milli duygu ve diisiince diinyasinin
zenginlestirilmesi hedeflendi. 1930°da ortaokul ve lise programlar1 kokli degisiklige
ugradi ve miifredatlarin tamami yeniden hazirlandi. Bu dogrultuda en 6nemli degisiklik
tarih dersinde yasandi; ¢ilinkii “yeni tarih anlayis1” benimsenmisti ve kitaplar ona gore
yazildi. 1934 yilinda lise programinda yer alan felsefe ve estetik dersleri, Bati diislince
sistemine yogunlasacak sekilde diizenlendi. 1935-38 yillar1 arasinda 6gretim tiyeleri ve
egitim uzmanlarindan olusan komisyonlar, 6gretim programlari tizerinde ¢alismislardir.
Ayrica Koy Enstitiilerinin temelini olusturan K&y Muallim Mektepleri, donemin halka
fayda saglayan onemli kurumlarindandi ve bu okullar “ise dayali egitim” prensibi ile
faaliyet gosteriyordu. 1932-33 yillarinda yalnizca iki tane olan bu okullar “ilkdgretmen
Okulu” olarak etkinligini stirdiirdii. Mesleki ve Teknik egitim agisindan ise en dnemli
gelismeler 1935’ten itibaren baslamistir. Egitimi incelemek igin Tiirkiye'ye gelen Kéhne
ve Omer Buyse gibi egitim uzmanlarmin direktifleri dogrultusunda, mesleki ve teknik
egitim canlandi. Mesleki ve Teknik egitim, iki asamaliydi: birinci asamasi orta dereceli
okullari, ikinci asamast ise lise diizeyini kapsiyordu. Her iki asamada da sanat, ticaret ve
yap1 bilgilerine yonelik uygulamali egitim veriliyordu. Yiiksekdgretim diizeyinde ise bu
okullara 6gretmen yetistirmek amaciyla agilan Erkek ve Kiz Teknik Ogretmen Okullart
mevcuttu (Sakaoglu, 2003: 215-219). Tiim bu gelismelerin yani sira okul, 6gretmen ve
ogrenci sayilarindaki artis da géze ¢arpmaktaydi.

Cumhuriyet’in ilk on bes yilinda tiim okullarin sayisi, % 126 artis ile 5.062’den
6.386’ya ylikselmistir. Ayn1 donemde biitiin 6gretmenlerin sayisi, 12.437°den 20.061°e
cikmistir. O yillarda egitim alan 6grencilerin sayisi ise, 358.548’den 810.199 gibi bir
rakama ulasmustir. ilk yillardan itibaren aym1 dénemde yasanan niceliksel artislar,
ilkokul bazinda okul sayisi agisindan 4.894’ten 6.700°e ¢ikarak kendini gdstermistir.
10.238 olan ilkokul 6gretmeni sayisi, 15.775°e; 6grenci sayisi ise 422.750 artig gosterip
764.691 ¢ ylikselmistir. Yine ayn1 ddonemde 72 olan ortaokul sayis1 140’a ¢ikmistir. 796

olan ortaokul 6gretmenlerinin sayis1 2.840’a; ortaokul dgrencilerinin sayisi, 5.905’ten
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74.107’ye yiikselmistir. Bu gelismeleri 45 artisla 68’e yiikselen lise, 651 artigla 1.164°e
yiikselen 6gretmen sayilar takip etmistir. 1.241 olan lise 6grencisi sayist ise, 21.000’1

bulmustur (Demirtas, 2008: 167-170).

2.2.2.2. Yiiksekogretim

Dartilfiinun, Osmanli egitiminin yiiksekdgretim kademesindeki tek kurumuydu.
1910’1u yillardan itibaren, Dariilfiinun egitimini iyilestirmek i¢in yabanci egitim uzmani
ve profesorlerden yardim alma girisimleri oldu. Ancak bu sistem, dil sorunu gibi ¢esitli
sebeplerden Otiirli basar1 yakalayamayinca, Dartilfiinun sorunu 1930’larda tartismalarla
tekrar giindeme geldi. Kurumun &gretim iiyeleri, agir suglamalara maruz kaldi. Isletim
sistemindeki duraganligi ve Dariilfiinun birimlerinin ilgili kademenin gereklerini yerine
getirmedigi gibi konular tartisildi. 1931°de ise Albert Malche, bu konu igin Tiirkiye’ye
davet edildi. Biitiin Dariilfiinun hocalar1 ve yetkililerle goriisme gerceklestirdi. Tlgili her
bolim ve galigma sahalarini inceledi. Hazirlamig oldugu raporda; dil derslerine agirlik
verilmesini, bilimsel ¢aligmalar yapilmasini ve bunlar bizzat 6grencilerin yapmasini,
kuruma 6grenci aliminda yarismalar diizenlenmesini, ddiillerle tesvik edilmesini, spor
teskilatinin kurulmasini, sosyal etkinlik alanlarimin kurulmasini, barinma ihtiyacinin
karsilanmasini, mezunlar derneginin kurulmasini1 ve kongreler yapilmasini belirtmistir.
1933’te Malche, hazirladig: strateji planin1 uygulamasi i¢in tekrar iilkeye davet edildi ve
kendisiyle Bakanligin teknik danigmani olarak yeniden sézlesme yapildi. Eskiden beri
tartigilagelen Dariilfiinun ilgasi, 1933 Mayis’inda hiikiimet tarafindan meclise sunuldu.
Hemen meclisten gecirilen bu tasarinin gerekg¢esi, donemin Maarif Vekili Resit Galip
tarafindan: “Tiirkiye gibi radikal bir inkilap memleketinde vatanin gelecek nesillerinin
egitimi, hayattan bu kadar uzak kalan, inkildbin seyrinden bu kadar uzak duran bir
kuruma artik daha fazla siire verilemezdi.” seklinde ifade edildi. ilgili kanun tasarisinin
ardindan “Istanbul Universitesi” adin1 alan kurum, yonetim ve kadro tasfiyesine maruz
kaldi. Dariilfiinun’un milli kimlikten soyutlanmasi, bilimsel ¢aligmalarin ¢ok gerisinde
kalmasi; kendisine verilen degisim ve doniisiim firsatlarin1 kagirmasi gibi sebepler,
biitiiniiyle kaldirilmasina sebep oldu. Malche raporlari ise Dariilfiinun ilgasini atesleyen
son kivileim vazifesi gordii. Istanbul Universitesi, cagdas egitim anlayisi1 dogrultusunda

yapilan son doniisiim hamlesiydi. Boylece biitiin kademelerin 1slah1 tamamlandi; ancak
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program gelistirme sliregleri devam etti. Yeni liniversite artik modern 6gretim metotlari
kullanacak; milliyet¢ilik ve inkilapgilik ilkelerine gore 6gretim yapacakti. Ayrica sekiz
enstitiiye ek olarak Tiirk devrim ideolojisini yasatip zamanla gelistirmesi i¢in “Tiirk
Ink1lab1 Enstitiisii” kuruldu (Ergiin, 1982: 138-144).

Istanbul Universitesi, kadro tasfiyelerinden sonra Dariilfiinun’dan kalan hocalar
ve Almanya’dan getirilen ¢ogu Musevi asilli profesorlerden miitesekkil olmustur. Bu
durum, o giinkii deyimle “Berlin disindaki en biiyiik Alman Universitesi” sozlerinin
sikca tekrarlanmasina sebep olmustur. Ancak {iniversitenin idari denetimi Milli Egitim
Bakanlig1 tarafindan yapiliyordu. Yiiksekdgretimdeki Istanbul Universitesi’nin diginda
acilan diger kurumlar sunlardir: 1925 yilinda Ankara Hukuk Mektebi, 1933’te Yiiksek
Ziraat Enstitlisli, 1934’te Ankara Milli Musiki Temsil Akademisi, 1924’te Zonguldak
Yiiksek Maden Miihendis Mektebi, 1935 yilinda Dil, Tarith ve Cografya Fakiiltesi.
Ayrica 1936 yilinda Devlet Konservatuvari, 1943°te Ankara Fen Fakiiltesi ve 1927°de
Konya’da agilip 6gretime 1927°de Ankara’da devam eden Gazi Orta Muallim Mektebi
ve Terbiye Enstitiisti agilmistir (Sakaoglu, 2003: 219-220).

Cumbhuriyet egitimi, goriildiigii gibi hemen her 6gretim kademesinde okullasma
oranini artirmigtir. Ulusal kalkinma ideolojiSinin 6ziine uygun bir sekilde toplumu sanat
anlayisindan siyasete, sagliktan devrim zihniyetinin korunmasina kadar egitmek icin
projeler gelistirmis ve bunlari uygulamaya calismistir. Bu donemdeki siyasi ve egitsel
gelismelere bakildiginda, toplumsal diizenlemenin tamamen yeni ulus-devlet anlayisi ile
paralellik gosterdigi anlasiliyor. 1789 Fransiz ihtilali’nin etkisiyle ortaya gikarak ¢ok
uluslu devletlerin yikilmasina neden olan milliyet¢ilik akimi, nihai stiregte Tiirk milleti
acisindan ulus-devlet siirecini dogurmustur. Bu toplumsal gelisim siireci her kozmopolit
devlette farkli ivme ve yontemlerle gergeklesmisse de siyasi idare politikast olmustur
(Giindogan, 2003:125; Akt. Tiirkmenoglu, 2007: 162). Bu dogrultuda yeni Tiirk devleti,

egitim ve 0gretim faaliyetlerini etkili bir ara¢ olarak kullanmustir.
2.2.2.3. Teorik Egilim
Daha 6nce Tek Parti Dénemi egitim anlayisini, Atatiirk Devri ve sonrasi olarak

ayirmanin miimkiin oldugunu ifade etmistik. Atatiirk Devri egitim anlayisinin temelinde

“millilestirme”, Ismet inénii Devri’nde ise “hiimanistlestirme” politikas1 esas alinmistir
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(Giiler, 2004: 78-115; Akt. Hesapgioglu, 2009: 125). Ancak her iki donemde de egitim
ve dgretim faaliyetlerinin en dnemli sorunlarindan birini olusturan mesele, “demokrasi”
oldu. Demokrasi anlayigi, Cumhuriyet yonetim seklinin olmazsa olmaz bir unsurudur.
Toplumun siyasa, sosyal ve kiiltiirel alanda temsil edildigi bu yonetim tarzinin 6ziinde
Ozgiir iradeye dayali bir se¢im istemi vardir. Tiirkiye Cumhuriyeti, her ne kadar ulusal
iradeye dayali yeni bir olusum olsa da Osmanli uygarligmin toplumsal dinamiklerine
sahipti. Dolayisiyla bu durum, kékenlere sahip heterojen millet yapisinin siyasi arenada
temsilini gerektirmistir. Ulusal baglamda iilki birligi, hedef birligi, amag birligi ve iilke
biitiinliigli esas alinmissa da her toplumsal kesimin yonetimde yer alma veya gesitli
ihtiyaglarina yonelik hizmet talep etme istegi s6z konusudur. Nitekim Tek Partili rejim
donemindeki ¢esitli siyasi ya da sosyal olaylar, ¢ok partili sisteme gegisi engellemistir
ve demokrasi, pratikte uygulama alan1 bulamamistir. Bunlar, demokratik yasamin siyasi
boyutunu teskil etmektedir. Egitim boyutu ise, ¢ok daha farklidir.

Tiirk egitiminde, okulu idari kademeden sinifa kadar demokratik ilkelere goére
diizenleme diisiincesi 1923 yilina dayanir. {lgili tarihteki lise yonetmeliginin degismesi
sonucu, Bakanlik tarafindan bir genelge yayimlanmistir. Bu genelge, “ge¢misin karanlik
ve itaat isteyen, 6grenciyi pasif bir durumda birakan egitim sisteminin yerini, 6zgiir ve
sorumlu bir ulus bireyinin alacag1” diisiincesinin bir iiriintidiir. Ancak, ¢esitli ugraslara
ragmen smif diizeyine kadar inildiginde demokratiklesme egilimine dair herhangi bir
gelisme yasanmamustir (Hesapgioglu, 2009: 135). Demokratik egitim, 1949 yilinda
gerceklesen Dordiincli Milli Egitim Surasi tarafindan 1946°da siyasi hayatta ¢ok partili
sisteme gecilmesi sonucu giindem edildi. Demokratik egitim ilk defa bu surada tartisildi
ve Ogretim programlarina uygun olup olmayacagi irdelendi (Sakaoglu, 2003: 249).
Demek ki bireylere okullarda demokratik biling kazandirmanin 6n kosulu, demokrasi
anlayigina yonelik biitiinciil bir yaklagim sergilemektir. Demokratik toplum, demokratik
egitim sistemi, demokratik 6gretmen ve demokratik yonetim gibi elemanlarin bileskesi
sonucu ancak kazandirilabilir. Egitim sistemindeki bu eksiklik, Cumhuriyet¢i diisiince
yapisinin sartlarin1 tam anlamiyla kavrayamayan ve demokrasi bilincinden yoksun
bireylerin yetismesine sebep oldu.

Cumhuriyet Dénemi egitim anlayisinin, en azindan Tek Partili rejim siiresince,
Atatiirk’iin egitim felsefesi ve yapilan uygulamalardan anlasildig: {izere bir boyutunun

“pragmatist” oldugu diisiiniilebilir. Pragmatist felsefeye gore, onemli olan insanin igine
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yarayan her seydir. Dogru olan, insanin ¢ikarlar1 dogrultusunda hareket etmesidir. Is
stiresince kullanilan yontemler daima degismeli; egitim ise bu degismeyi saglamalidir.
Okul, hayatin kendisi olmalidir. Ogretim siirecinde dgrenciler calisma yollarini, olaylart
ve deneyimleri degerlendirebilmeyi 6grenmelidir. Ogretilenlerin fonksiyonel bir degeri
olmali, pratik sonuca ulastirmalidir. 1924 yilinda Tiirkiye’ye davet edilen John Dewey,
pragmatist bir diisiiniir ve pedagogtur. Egitimde igerikten ziyade diisiinme yontemine
onem veren Dewey, okulu hayatin bir devami olarak goriir; egitim ise, arastirmayi ve
pratik uygulamayi 6gretmelidir. O’na gore, okul yasami tamamen demokratik ilkeler
etrafinda sekillenmelidir (Ergiin, 2009: 51).

Yeni Tirk devleti, pragmatist felsefenin tiim 6gretilerini benimsemis degildi;
ancak Dewey’in raporlari, bu akimin etkilerinin uzunca bir siire hissedilmesini sagladi.
Once, Emin Erisirgil ve Avni Bagsman gibi isimlerin “yeni egitim” felsefesini 1926°daki
ilkogretim programlarinda kullanmalariyla goriildii. Ancak, 20. yiizyilin ilk ¢eyreginde
Avrupa ve Amerika’da ortaya ¢ikan “yeni egitim” hareketinin ampirizm/pragmatizm
ozelligi tasimasina ragmen, orta ve yliksek 6gretimde Fransiz egitiminin etkisi siirdii.
Kendi i¢inde bir¢ok uygulamasi olan ve hepsinin ortak 6zelligi bireyselci egitim/okul
anlayisini sergileyen “yeni egitim” hareketinin etkisi gegici olmustur (Ulken, 1967; Akt.
Hesapgioglu, 2009: 129). Faydaci felsefi anlayisin Tiirk egitimi ve kalkinmasi igin
secilmesi, inkilaplarin islevselligini artirmast diisiincesine hizmet edecek olmasidir.
Clinkii yeni kurulan devletin 6ncelikle bir vizyona ihtiyaci vardi; bu dogrultuda biitiin
kurumlar ve toplumsal yasam, radikal doniisiimlere ugradi. Yenilikler, devletin kisa
zaman zarfinda ihtiyaci olan teorik bilginin uygulanmasi ve iiretime gecirilmesi seklinde
kendini gosterdi. Bu durum, egitim alaninda da bdyle oldu ve Koy Muallim Mektepleri
en acik ornegidir.

Tiirk egitimi esasen Cumhuriyet Dénemi boyunca gegici deneycilik/pragmatizm
tesiri disinda, Ziya Gokalp’in savundugu sosyolojizm kékenli Durkheimci bir karaktere
sahiptir (Hesapgioglu, 2009: 130). Tiirk tarihinde sosyoloji biliminin kendine has bir yer
edinmesi ve ders olarak dgretim programlarina yansimasi, Ziya Gokalp’in onciiliigiinde
gerceklesmistir. Gokalp, egitim mevzularini sosyolojik agidan incelemis; bu yaklasimini
egitim, toplum ve kiiltiir iglemesinin aralarindaki iligskiyi anlamaya dayandirarak ifade
etmistir (Sahin, 2011: 387). O’na gore egitim sozcligiiniin iki tiir kullanim1 vardir. Biri,

toplumdaki 6gretim faaliyetlerini; digeri kiiltirel aktarim siirecini ifade eder. Kendisi,
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egitimi kiiltiirel aktarim siireci olarak kabul etmis; kiiltiir ve medeniyet kavramlarinda
ayrim yapmustir. “Kiymet hiikiimleri” kiltiirii, “gergeklik hiikiimleri” ise medeniyeti
ifade etmektedir. O, egitim ve 6gretim faaliyetlerini su sekilde agiklamistir: “Kiymet
hiikiimlerinin toplami, bir milletin kiiltiiriinii olusturur. Egitim ise kiiltiirii, o milletin her
bireyinde meleke haline getirmektir. Ote yandan milletin zihninde yasayan gerceklik
hiikiimlerinin toplami, o kavmin teknolojik diizeyini olusturur. Ogretim faaliyetleri de
bu bilgileri milletin fertlerinde davranisa dontistirmelidir.” (Kardas, 1981: 29-82; Akt.
Sahin, 2011: 387-388).

Gokalp, egitimi, Durkheim’in kullandig1 “kolektif suur” kavramindan hareketle
kiiltiirlin bireylere kazandirilmasi olarak agiklamistir. Bir kiiltlire sahip olan topluluklari
millet olarak tanimlamis; yeni Tiirk toplumunun ancak milli 6zellik tagiyan bir egitimle
olusabilecegini ifade etmistir (Kafadar, 1997: 222). Gokalp’te egitim, bireye toplumsal
suur kazandirma siirecini de ifade etmektedir. Yalnizca ferdi gelisimin kafi olmadigins;
bireyin toplumla uyum saglayabildigi olgiide egitilmis biri olacagini savunmaktadir.
Egitimin amaci bireyin sosyallesmesidir. O’na gore, resmi ve halk medeniyeti seklinde
cereyan eden diializmin varligi, egitim sisteminin kiiltiir izerine insa edilmesini zorunlu
kilmigtir (Celkan, 1990: 142-143). Medeniyet diializmini tek ¢ati1 altinda toplamanin,
ancak kiltlir birligi sayesinde gerceklesecegi inancindadir. Bu dogrultuda, yeni Tiirk
devletinin halk egitimine agirlik vermesi, Gokalp anlayisinin Tiirk egitim sistemine yon
tayin ettigini gostermektedir. Bu sayede, Cumhuriyet¢i ulus-insa politikalar ile gayri
resmi halk kiiltiirli arasinda var olan kopukluk ortadan kalkacaktir. Goriiliiyor ki Gokalp
anlayisi, bireyden ¢ok toplumu 6n planda tutmaktadir. Yani Cumhuriyet Donemi egitim
felsefesi, temelde toplumcudur (Hesapgioglu, 2009: 130).

Tiirk devletinin Bat1 eksenli bir gelisim seyri izlemesinde yine Gokalp’in biiylik
etkisi vardir. Ogretimi, evrensel diizeyde gelinen medeniyet seviyesinin bir iiriinii olarak
goren Gokalp; bu faaliyetler i¢in gerekli bilgi, yontem ve araglarin bagka devletlerden
ithal edilebilecegi goriisiine sahiptir. Bu diisiincesini, “milli terbiye, asri talim” ilkesi ile
ifade etmistir. O, bir nevi Tiirk sosyolojisi ve egitiminin Bat1 kanadina agilan kapisidir.
Cumhuriyet Donemi’nde ¢esitli alanlarda yapilan devrimlerin, ¢ogunlukla toplumcu ve
Batili karakter tasimasinda onun katkis1 biiyiiktiir. Toplumsal alanda yapilan yenilikler,
Medeni Kanun’un kabulii, Millet Mektepleri, Tiirk Dil ve Tarih kurumlarinin agilmasi

ve Koy Enstitiileri Gokalp’in etkili oldugu devrimlerden bazilaridir. Atatiirk; halkgilik,
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ulusalcilik, laiklik, Tiirk¢e ezan ve kadin haklari gibi birgok konuda bizzat kendisinden
faydalanmistir (Akyliz, 1999: 270-271).

Atatiirk’ten sonraki on iki yillik siiregte ise, 6zellikle Egitim Bakani Hasan Ali
Yicel’in etkileri goriilmiistiir. Atatiirk Devri egitim anlayisini sentezleyerek donemin
sartlaria uygun bir sistem arayisina girilmistir. Ancak, ilk on bes yilin egitim ¢izgisini
takip ettikleri sdylenemez. Bu dénemde, Bat1 egitiminin gegirdigi diisiinsel asamalardan
Tirkiye’nin de gecmesi gerektigi fikri on plandadir. Boylece, muhasirlasma amacina
yonelik daha once de kisaca degindigimiz gibi, Bati’da dort asirlik bir gegmisi olan
“Hiimanizm” akimina meyledilmistir. Bu donemde, kiiltiirel olusumun esas kaynagi,
Hiimanizm olarak telakki edilmis; fikirlerin yayilmasi ve anlagilmasi i¢in Latince ve
Yunanca 6gretimi, arag olarak belirlenmistir. Muhtelif liselerde Latince ve Yunanca,
ders olarak okutulmustur. Hiimanizm, evrensel insan tipi yetistirmeyi amag¢ edinmistir.
Ancak, Fransiz Ihtilali’nin yaydig1 milliyetcilik hareketleri, bu amacin gerceklesmesini
engellemistir. “Segkinlerin” egitimine 6nem veren bu anlayis, kurami uygulamadan
daha istiin gormiistir. Bu dogrultuda, Koy Enstitiileri projesi tamamen uygulamaya
dontik oldugu i¢in lise ve ortaokul diizeyine inememistir (Dogan, 1981: 73-75).

Atatiirk Devri egitim anlayisi ile Inonii Dénemi arasinda felsefi agidan birtakim
farklar olsa da degismeyen tek olgu, Cumhuriyet’i koruyup yasatma iilkiistidiir. Atatiirk
ilkelerine sikica baglh ve cagdas diisiince yapisina sahip bireyler yetistirmek temel amag
olmustur. Egitim anlayis1 milli karakter motifiyle sekillenmis; muhasirlasmak amaciyla
modernize edilmistir. Stirekli yenilesme ve gelisme fikri, egitimde de kendini gostermis;
giincel uygulama ve akimlar takip edilerek sisteme dinamizm saglanmistir. Egitimdeki
yenilesmelerde dncelikle toplumsal fayda gozetilmistir. Egitim, iktisadi kalkinmanin bir
parcas1 sayilmis; teori birikimini, pratik iiretime ¢evirme {nitesi olarak kabul edilmistir.
Aklin ve bilimsel diisiincenin hakim oldugu laik egitim ortami olusturulmus; gelismeyi
Onleyen biitiin engellere karsi savas acilmistir. EZitim anlayisinin yonii Bati’y1, ¢atist
Tiirk toplumunu, temeli milli 6geleri, iiriinii ¢agdas bireyleri, gecmisi Tiirk tarihini,
gelecegi uygar Tiirk medeniyetini ifade eder. Tiirk egitimi, Tek Parti Donemi boyunca
Bati medeniyetini takip ederek bilim, teknik, sanat, edebiyat ve estetik anlayisin1 ona
gore yapilandirmistir. Kisacasi bu donemin egitim sistemi, Atatiirk ilke ve devrimlerini

esas alan bir karaktere sahiptir.
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UCUNCU BOLUM

Bu bdliimde arastirmanin problemi, kullanilan yontem, arastirmanin amaci,
kapsam ve simirliliklari, konuyla ilintili olarak yapilan c¢alismalar, verilerin toplanma

slireci ve analizi, aragtirma evreni ve 6rneklemi agiklanacaktir.

3.1. PROBLEM DURUMU

Egitim, gecmisten glinlimiize dek Onemini koruyan ve yasanilan ¢aga gore
stirekli degisim ve doniisiim gegiren bir miiessesedir. Cumhuriyet’in ilani ile birlikte
kokli reformlara ugrayan Tiirk egitim sistemi, tamamen Bati’ya doniik bir anlayis i¢ine
girerek cagdas ve laik bir yapiya biiriinmistiir. Osmanli Devleti’nin egitim mirasini
reddeden bu sistem, Atatiirk¢ili anlayis ile sekillenerek yeni toplumsal yapinin ingasi ve
Cumbhuriyet rejiminin yasatilmasi i¢in kanalize edilmistir. Fakat bu gorev, yalnizca
egitim faaliyetlerine degil; bu donemdeki olanaklarin kisitli olmasindan otiirlii edebi
tiirlere ve yazarlara da yiiklenmistir.

Romanlarin toplumsal sorunlar1 ve gesitli gelismeleri genis dlgekli isleyebilme
ozelligi, toplumsal egitim ve kontrol sistemi olarak kullanilmasini saglamistir. Hentiz
geng olusumlu sayilan Tiirk romani, Cumhuriyet Donemi’nde de toplumsal olaylar1 ve
muhtelif gelismeleri konu edinmistir. Bu donemde romanin igerigini olusturan 6nemli
konulardan biri de yeni Tirk devletinin egitim sistemi ve ilgili kavramlar olmustur.
Dolayisiyla, Tek Parti Donemi’ndeki bu amagclarla kaleme alinan romanlarin niteligi,
perspektifi ve toplumsal islevinin temel egitim kavramlar etrafinda incelenmesi, bu
calismanin ana problemidir. Alt problemler ise;

1) Tek Parti Donemi’nde egitim meselelerini ele alan romanlarin tespiti.

2) Tek Parti Donemi egitim sisteminin romanlari nasil etkilediginin incelenmesi.

3) Romanlarin egitsel islevi, olarak belirlenmistir.

3.2. ARASTIRMANIN YONTEMI

Bu ¢alismanin konusu Tek Parti Donemi Tiirk romanlarinda egitim kavraminin

islenisi oldugu i¢in yontem olarak, “Nitel Arastirma Yontemi” tercih edilmistir. Nitel
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arastirmalar, “gdzlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi veri toplama ydntemlerinin
kullanildig1, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergekei ve biitlinciil bir bicimde
ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma” olarak tanimlanmaktadir
(Yildirnrm ve Simsek, 2011: 39). Dolayisiyla bu arastirmada, tarama modeline uygun
olarak “Dokiiman incelemesi” yoluyla “Betimsel Analiz” ve “Igerik Analizi” yaklasimi

kullanilmistir.

3.3. ARASTIRMANIN AMACI

Tek Parti Donemi’nde yaymnlanip egitim kavramini kapsamli bir sekilde konu
edinen roman ve kahramanlarini temel egitim kavramlariyla iliskilendirerek Cumhuriyet
egitim sistemindeki yerini saptamak ve romanlarin ¢esitli yonleriyle egitsel islevlerini

incelemek, bu arastirmanin amacidir.

3.4. ARASTIRMANIN KAPSAM VE SINIRLILIKLARI

Bu c¢alisma, egitim ile ilgili temel kavramlar1 ve edebi metinler i¢inde yer alan
roman tiirtinii kapsamaktadir. Bu temel kavramlar 6gretmen, 6grenci, okul ve cevre
olarak belirlenmistir. Arastirmada, cesitli yazarlara ait olup Tek Parti Donemi’nde
(1923-1950) basimi yapilan ya da tefrika edilen Tiirk romanlar incelenmistir. Incelenen
romanlar arasinda bu donemin egitim sistemi ya da anlayisini, dogrudan veya dolayli
olarak anlatan pek az esere rastlanmistir. Arastirmaya tam manasiyla katki saglamasi

icin donemin yapitlari, bu sebeple sinirlandiriimigtir (Yildirim ve Simsek, 2011: 114).

3.5. KONUYA ILISKiIN YAPILAN BAZ| CALISMALAR

Bu konuyla ilgili yapilan bazi ¢caligsmalara baktigimizda:

Uludag (2008); “Calikusu Romaninda Vurgulanan Egitim Problemleri ve
Glinlimiize Yansimalar1” adli arastirmasinda, Calikusu romanini “disa doniik edebiyat
elestirisi” yontemiyle egitim sorunlar1 agisindan incelemistir. Bu ¢alismanin sonucunda,
Calikusu romaninin egitim meselesini konu edinen bir eser oldugu ve eserde vurgulanan

problemlerin glinlimiizde bile hala devam ettigi tespit edilmistir.
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Giinday (2015); “Emile Zola’nin Gergek ve Resat Nuri Giintekin’in Yesil Gece
Adli Romanlarinda Rahip/Hoca ve Ogretmen Tipleri” isimli calismasinda, Resat Nuri
Giintekin’in “Yesil Gecesi ile Emile Zola’nin “Gergek™ adli eserlerini belirli kavramlar
etrafinda karsilagtirmistir. Bu iki yazarin da aslinda dini kotii gostermek icin degil; din
adina hareket ettiklerini 6ne siiren din adamlarinin ortaya koydugu olumsuzluklar: dile
getirmek i¢in eserlerini yazdiklar1 sonucuna varmistir. Calismanin 6nemli olan bir diger
sonucu ise, bu din adamlarina elestirel yaklagmalarinin yani sira gérevini hakkiyla icra

eden 6gretmenlerden ovgiiyle s6z etmeleri olmustur.

Hakh (2007); “Tiirk Romaninda Tek Parti Donemi (1931-1946)” ismini tastyan
calismasinda, belirledigi basliklara uygun diisecek bir sekilde, Tek Parti Donemi’ndeki
faaliyet ve uygulamalara yer veren Tiirk romanlarini incelemistir. Calismanin sonunda,
Tek Parti Donemi iktidarinin ideolojisi ve icraatlarini destekleyen romanlar oldugu gibi,

bunlara muhalif romanlarin varligini da tespit etmistir.

Orake (1997); “Atatiirk Devri Tiirk Romaninda Ogretmen ve Egitim” isimli
aragtirmasinda, “0gretmen ve egitim” kavramlarina gesitli oranlarda yer verip Atatiirk
Devri’nde yayimlanan Tiirk romanlarini incelemistir. Calismanin sonunda, egitimdeki
esas unsurun Ogretmen oldugu, Ogretmenlerin nitelikli bir sekilde yetistirilmesi ve
Ogretmen yetistiren kurumlarin segici davranmasi gerektigi, biirokratik engellerin egitim
sistemini olumsuz etkiledigi, egitim kurumlarinin altyap: bakimindan yetersiz oldugu ve

tiim bunlara incelenen romanlarda deginildigi gibi tespit ve bulgulara ulagsmistir.

Giiler (2001); “Tiirk Romaninda Ogretmen Tipi” adl1 arastirmasinda, toplumsal
degisme ve gelismelere bagli olarak romanlara yansiyan 6gretmen tiplerini ele almistir.
Ilgili romanlarda yer alan dgretmen tiplerinin zaman igindeki degisimini ve énemini
degerlendirmeye ¢alismistir. Arastirmanin sonunda, “6gretmen” tipinin belirli birtakim
gelisme ve kosullara bagl olarak romanlarda ortaya ¢iktigi, 6gretmen konusuna egilen
romanlarin birbirini tekrar eden kurguya sahip oldugu, Tirk romaninin sosyal gelisim

ve degismeler ile paralellik gosterdigi gibi bulgulara ulagmistir.
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Beldag ve Aktas (2016); “Sosyal Bilgiler Ogretiminde Edebi Eser Kullanimina
Mliskin Ogretmen ve Ogretmen Adaylarmin Goriisleri” adli arastirmalarinda, ilkdgretim
okullarinda gorev yapan Sosyal Bilgiler 6gretmenleri ile heniiz 6grenim gérmekte olan
Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin Sosyal Bilgiler dersinde bir materyal olarak edebi
tirtinlerin kullanilmas1 hususunda goriislerini almislardir. Calismanin sonunda, 6gretmen
ve 0gretmen adaylariin Sosyal Bilgiler 6gretimi i¢in edebi {iriin kullanilmasini faydali
bulduklari, en ¢ok hikaye tiiriinii tercih ettikleri ve bu dersin amaglarina yonelik edebi

iriinleri se¢meye meyilli olduklar1 gibi tespitlere varmiglardir.

3.6. VERILERIN TOPLANMA SURECI VE ANALIZi

Bu arastirmada tarama yontemi ile elde edilen veriler, ¢calismanin amacina uygun
olarak “dokiiman incelemesi” teknigi kullanilarak incelenmistir. “Dokiiman incelemesi,
arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi i¢eren yazili materyallerin
analizini kapsar.” (Yildirim ve Simsek, 2011: 187). Bu dogrultuda, Tiirk egitim sistemi
incelenmis ve egitim kavramina yer veren romanlar tespit edilmistir. Bu romanlardan
elde edilen veriler, roman inceleme esaslari dogrultusunda ve ilgili egitim kavramlarinin
kapsamina girecek sekilde tasnif edilmistir. Verilerin son hali 6gretmen, 6grenci, okul
ve ¢evre basliklart altinda Tek Parti Donemi Tiirk egitim sistemi agisindan analize tabi
tutulmus ve degerlendirilmistir. Ayrica bu veriler, romanlarin egitsel islevlerinin tespiti

icin de analiz edilmistir.

3.7. ARASTIRMANIN EVRENI VE ORNEKLEMIi

Bu arastirmanin evrenini, Tek Parti Donemi Tiirk romanlar1 olusturmaktadir. Bu
donemdeki biitiin romanlar1 incelemenin giigliigii ve derinlemesine arastirma yapmak
icin amaca hizmet edecek eserleri segme gerekliliginden otiirti, yapitlar sinirlandirilarak
evreni temsil eder duruma getirilmistir. Boylece, aragtirmanin 6rneklemini “Calikusu”,
“Yesil Gece”, “Acimak”, “On Yilin Romani1”, “Vurun Kahpeye” ve “Bizim Koy isimli
roman grubu olusturmustur. Dolayisiyla, biitiin analiz ve degerlendirmeler yalnizca bu

romanlar iizerinden yapilacaktir.” Lakin, egitim ile alakali materyallerin yalnizca bu

% Tez konusu edilen romanlarin secilme sebepleri, dordiincii boliimde detayl bir sekilde anlatilmistir.
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romanlarda oldugu iddiasinda degiliz. Romanlarmn se¢iminde inci Enginiin, Ramazan

Kaplan, Fethi Naci, Alemdar Yalgin, Mehmet Narli ve Ramazan Korkmaz gibi alaninda

uzman edebiyatgilarin konuyla ilgili yayinlarina basvurulmustur. Romanlar ile alakali

detayl bilgi, asagidaki tabloda verilmistir.®

Tablo 1: Tez Konusu Edilen Romanlar

Yazarin Adi-Soyad1 | Eser Sayisi Roman Ad1 Ilk Basim Tarihi
Halide Edip ADIVAR 1 Vurun Kahpeye 1926
Resat Nuri 1 Calikusu 1922
GUNTEKIN 2 Yesil Gece 1928
3 Acimak 1928
Etem [ZZET 1 On Yilin Romant 1933
Mahmut Makal 1 Bizim Koy 1950

Kaynak: Diizenlenmistir.

¥ Roman incelemelerinin daha net anlasilmast icin ilgili romanlarin genis birer 6zeti “Ek’’te verilmistir.
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DORDUNCU BOLUM
BULGULAR

Bu boliimde, Tek Parti Donemi’nin egitim meselesini konu edinen romanlarini
taniyacagiz. inceledigimiz bu romanlardaki egitim anlayigini, daha 6nce degindigimiz
egitsel belirleyiciler acisindan inceleyecegiz. Ote yandan, egitim sistemi bilesenlerinin
romanlarda neye hizmet eder sekilde islendigini tespit etmeye calisacagiz. Boylece, Tek
Parti Donemi’nin egitim anlayist ve uygulamalari ile romanlarda kurgulanan igerikleri
karsilagtirma imkanina sahip olacagiz. Ayrica, se¢ili romanlarin egitime katki saglama

derecesini dlgebilmek amaciyla egitsel islev boyutuna yer verecegiz.

4.1. TEK PARTIi DONEMI’NDE EGITiM MESELELERINi ELE ALAN
ROMANLAR

Biitlin edebi tiirlerde ortaya konulan {iriinlerin mutlaka bir amaci vardir. Yazar,
yapitini belirlemis oldugu hedefe yonelik kurgular. Bu amag, kimi zaman toplumsal bir
kayg1, bazen de estetik ihtiyacina yonelik olabilir. Her ne gaye icin yazilirsa yazilsin bir
edebi calisma, biiyiik olasilikla ya bireye ya belirli bir kesime ya da toplumun geneline
hitap eden bir 6zellik tasir. Toplumsal gereksinimlerden siyasi ideolojilere, geleneksel
catismalardan ferdi gelisime, askeri olaylardan inangsal yonelimlere, egitsel eksiklerden
ekonomik sikintilara, hissi egilimlerden fiziksel ihtiyaglara kadar her sey anlatilabilir
edebi metinlerle. Edebi tiirlerin kendi igerisinde bazi smirliliklar1 vardir. Fakat roman,
her konuyu uzun uzadiya isleyebilen bir anlatim seklidir. Ote yandan roman, yasanmis
ya da yaganma ihtimali yliksek olan olaylar1 kurgulayabildigi i¢in hayata olduk¢a yakin
bir tiirdiir (Kavcar, Oguzkan ve Aksoy, 2007: 99-100). Bu baglamda roman vasitasiyla
aktarilanlar, okurlarin ilgi odag1 olabilecek bir nitelige biiriiniir.

Romanlarin 6ne ¢ikan 6zelliklerinden biri de donemin dinamiklerini ¢arpict bir
sekilde anlatabilmesidir. Degisen sosyal, siyasi, dini, askeri, ekonomik ve tarihi olaylar,
romanlarda konu olarak yer bulabilir. Romanlarin kahramanlari, biitiin sosyal rollerden
secilebilir. Roman mekanlari, insan yasamina uygun herhangi bir yer olabildigi gibi, bu
imkani saglamayip olasiliklar1 igeren bir ¢evre de olabilir. Romanlar, genel kabul géren

toplumsal gercekleri irdeleyebilir ya da insanlarin ferdi ihtiyaglarina cevap verebilir. Bir
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topluma, romanlarla amaca yonelik diistinsel katki saglanabilir. Ciinkii okur o eserde ait
oldugu bir pargayi, bir kahramani ya da bir duyguyu bulabilir. Ancak tiim bunlar, roman
yazarlarinin istegi ve yetenegi Olciisiinde gergeklesir. Nitekim Tek Parti Dénemi’nde
kaleme alinan romanlar i¢in de benzeri durumlar gegerlidir. Romanlardaki ana temalar
yerini korumusgsa da yeni rejimin fikri kabulleri, yazarlarin yapitlarini ¢esitli agilardan
etkilemistir.

Roman, Tek Parti Donemi i¢in ayr1 bir sosyolojik anlami ifade etmektedir. Ziya
Gokalp bir yazisinda, romanin halk egitimindeki 6nemini, “Sizler elinizdeki giiciin
kiymetini bilseydiniz, ¢cok kisa zamanda memleketin ahlakini degistirebilirdiniz” diye
ifade etmistir. Bu donemin kalic1 etki birakan yazarlari, roman1 bu dogrultuda, egitim ve
fikri telkinin bir vasitasi olarak gormiistiir. Nasil ki Milli Miicadele’nin basarist halk ile
aydinin ayn1 amag etrafinda toplanmasi sonucu gergeklestiyse, yazarlarin romanlarina
egitsel iglev fonksiyonu yiiklemesinin altinda yatan sebep ayni birlikteliktir. (Enginiin,
2009: 257-258). Yakup Kadri, Resat Nuri ve Halide Edip gibi yazarlar, romanin toplum
tizerindeki etkisinin kismen de olsa farkina varan ve ona gore eser olusturabilen edebi
sahsiyetlerdendir.

Her anlamda koklii bir siyasal ve toplumsal degisimler, siiphesiz tek kalemde
gerceklesebilecek faaliyetler degildir. En basta toplumu bu girisimlere dahil etmeniz ve
her ferde istenen degisimleri yasatma sorumlulugu vermeniz gerekir. Aksi halde yenilik
cabalar1 sonugsuz kalir. Cumhuriyet idaresi, ilk yillardan itibaren bu hataya diigmemek
icin gerekli tedbirleri almis ve yeni siyasal ve toplumsal olusumun yiikselmesini istedigi
ana kirigleri belirlemistir. Olusumun amaci, Cumhuriyet ideolojisini gergeklestirmektir.
Uzak hedefi, muhasir medeniyetler seviyesine yiikselmektir. Araglarina degindigimiz bu
olusumun uygulama alanlarini ise, siyasal degisim ve toplumsal doniisiim olusturur. Bu
dogrultuda sisteme nefer yetistirme ve ideolojik acidan diisiinsel hususiyet katma isi de
egitsel faaliyetlerin sorumlulugu olmustur.

Egitimin c¢esitli tanimlar1 olsa da genel manada, bireylerde istendik davraniglar
olusturma stireci olarak tanimlanabilir. Egitim, kisilik gelisimine yardimci olur. Bireyin
gelecekteki yasamini kolaylastiran bilgi ve becerileri edinmesini saglar. Bireylerin ait
olduklar1 topluma deger, tutum ve davranis sekilleri agisindan uyum saglama stirecidir
(Tezcan, 1985; 4). Bu agiklamalardan anladigimiz kadariyla egitim, amaca gore degisen

bir siireci ifade eder. Tabi amaciniza gore kullandiginiz araglar ve yontem degisebilir.
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Cumbhuriyet’in ilanindan itibaren egitilmek istenenler, hem ¢ocuk ve gencglerden ibaret
olan 6grenci kesimi hem de hig¢ egitim almamis ya da egitimi yarida kalmis olan halktir.
Ogrencilerin egitimi okullarda gerceklesmistir. Halkin egitimi ise daha 6nce deginilen
cesitli kurumlar, gazete, dergi ve edebi iirlinler vasitasiyla icra edilmistir.

Cesitli 6zellikleriyle tam burada 6n plana ¢ikan romanin, ilgili donem itibariyle
onemli bir halk egitim araci niteligi tasidigini biliyoruz. Bu ozelliginden otiirii egitsel
acgidan, acaba halkin diisiinsel diinyasinda Cumhuriyetci ve yenilikgi etkiyi olusturabilen
romanlar var midir; varsa bunu nasil aktarmislardir? Ya da ¢aligmamizin ana gévdesini
olusturan Tek Parti Donemi romanlari, Cumhuriyet ideolojisi etrafinda gelisme gésteren
yeni egitim anlayisina herhangi bir katki saglamis midir? Ote yandan direkt yeni egitim
sistemi ve egitim anlayigin1 konu edinen romanlarda ele alinan unsurlarin Cumhuriyet
ideolojisine hizmet derecesi nedir? Sorularina cevap bulmak i¢in, Tek Parti Donemi’nin
ilgili romanlarinin tespitine bu kisimda yer verilecektir.

Tiirk romaninin ortaya ¢ikis siirecini ve devaminda nasil bir seyir izledigini, Tek
Partili Donem’in sonuna kadar betimlemeye g¢alismistik. Biitiin edebi tiirlerde oldugu
gibi, Cumhuriyet Dénemi romanlarinin da siyasi ve toplumsal degismelere bagli olarak
gelisme gosterdigini biliyoruz. Romanlar, edebi akim ve temalardan kronolojik sira ve
yazara kadar pek ¢ok sekilde siniflandirilabilir. Ornegin, zaman ya da edebi donem gibi
acilardan yapilan tasnifler, cogu yazarin ilgili dilimin 6ncesi ve sonrasinda incelenmesi
gerektigi i¢in ¢esitli zorluklara gebedir. Bu zorluklari nispeten gideren yontem, evrensel
diizeyde kabul goren tasnif seklidir: Romanlar1 tarihsel donemlere ayirarak incelemek.
Ote yandan, ilgili zaman dilimini ise kendi iginde siyasal ve toplumsal degismelere gore
smiflandirmak salt kronolojik dilimi esas alan tasnif yonteminin zorluklarini kismen de
olsa ortadan kaldirmaktadir (Narli, 2009: 69-70).

Burada amag, bir roman siniflamasi yapmak degildir. Fakat bu arastirmada
islenen romanlarin hangi gruba dahil olduklarini belirtmekte fayda var. Ciinkii tasnif
grubunun kendine miinhasir 6zellikleri ve bir dinamizm yapisi1 vardir. Dolayisiyla, 0
grup degerlendirilirken ilgili olan unsurlar g6z 6niinde tutulur. Bu dogrultuda segilen
eserlerin besi, “Tek Parti Donemi Tirk Romani” kategorisinde yer alan “Anadolu’da
Ogretmen” grubunu temsil etmektedir (Yalgin, 2002: 168). Bunlar “Calikusu”, “Yesil

u v - e ay s 1 .
Gece”, “Acimak”, “Vurun Kahpeye” ve “Bizim Koy” isimli romanlardir. “On yilin
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Roman1” ise, dogrudan Cumhuriyet Donemi’nin egitim sistemi iizerine kaleme alinan
bir eserdir.

Cumbhuriyet’in ilaniyla koklii reformlara ugrayan siyasi yagam, degisimin 6znesi
olarak Tirk toplumunu giindelik hayattan kiiltiirel anlayisa kadar asrilestirme ihtiyaci
duydu. Siiphesiz bu, devrimlerin kaliciligin1 saglayacakti. Reformlar Osmanli kiiltiir,
medeniyeti ve tarihi ile yeni Tiirk toplumu arasindaki biitiin baglar1 koparmak seklinde
gergeklesti. Donemin edebiyat anlayis1 da bu yonde gelisti ve romanlar, Cumhuriyetci
zihniyetin arzu ettigi ideal topluma yoneldi. Cogu devletin siyasi kanadinda gorev almis
olan yazarlar, devrimleri halka gesitli sekillerde anlatma yolunu segtiler. Boylece edebi
tirler iginde farkli bir yeri olan romanlar, donemin reformist politikas1 ve toplumsal
yapisini 6grenebilmek adina argiiman niteligi kazandi1 (Okay, 2016: 89).

Tek Parti Donemi Tiirk romaninin 6zelliklerinden biri, inkilap semsiyesi altinda
yer almis olmasidir. Osmanli Devleti’nde oldugu gibi, bu dénemde de yenilesmeler
tepeden inme gerceklesmis; ancak oncekinden farkli olarak bu kez halk, degisimin bir
parcas1 olmustur. Siyasi agidan Osmanli mirasin1 yok sayan Cumhuriyet idaresinin, yeni
ideolojiyi halka benimsetme ve halkta cagdas diisiin diinyas1 meydana getirme kaygisi
belirmistir. Bu durum, Cumhuriyet felsefesini halka anlatmak i¢in romanlarin giliciinden
faydalanma seklinde tezahiir etmistir. Eski zihniyeti yeren yeni sistemi ylicelten eserler,
yapitlarda sik¢a yer almaya baslamistir. Yazarlar, kimi zaman kendi diinya goériislerinin
itici kuvvetiyle kimi zaman da siyasi iradenin telkiniyle bu amag¢ dogrultusunda eserler
vermistir (Seving, 2009: 26). Ornegin, Resat Nuri’nin “Yesil Gece” romaninin olusumu
oncesinde Atatiirk’iin, “bana yobazlig1 elestiren bir roman yaz” ifadesi dogrultusunda
kaleme alinmas1 gibi goriisler vardir (Emil, 1984: 313; Akt. Korkmaz vd. 2013: 404).
Ancak, itici kuvveti ne olursa olsun, bu donemdeki romanlarin degismekte olan Tiirk
devletini fikri ve toplumsal agidan tasvir ettikleri asikardir.

Bu dénemde, siyasi olusumun Bati eksenli bir gelisimi s6z konusudur. Devlet,
daha 6nce bahsettigimiz kurumsal doniisiimleri, Bati’ya ayak uydurma cabas1 etrafinda
sekillendirmistir. Devlet politikast haline gelen Batililasma, zamanla toplumsal yasami
etkisi altina almig ve halka benimsetilmesi gereken ilkeler biitiinii olmustur. Donemin
giicli kalemleri, Milli Edebiyat cereyaniyla baslayan Anadolu’ya a¢ilim meselesini bir
iist kulvara tasiyarak romanin toplumsal islev kazanmasini saglamistir. Ziya Gokalp’in

“Halka Dogru” diisiincesi ile Yahya Kemal’in “Mektepten Memlekete” anlayisi, roman
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yazimindaki Anadolu’ya acilim hareketlerinin toplumsal yoniinii ifade etmektedir. Bu
dogrultuda aydin ve yazarlar, gerek siyasi ideolojiye hizmet gerekse toplumdan aldig:
kiltiirel degerleri ¢agdas zihniyetle harmanlayarak halka gotiirmek adina, Anadolu’ya
yonelmislerdir (Seving, 2009: 27-28).

Tanzimat’tan beri siiregelen bu Batililasma g¢abalar1 sonrasinda meydana gelen
toplumsal ¢atigmalar, bu donemde de romanlarin igerigi olmustur. Gegkin-¢cagdas, eski-
yeni seklinde gelisme gosteren roman temalari, Tek Parti Donemi ideolojik yapisi
sayesinde ayaklar1 daha yere basar bir duruma erigmistir. Oyle ki, Cumhuriyet Devri’ni
anlatan ve inkilaplarin savunuculugunu yapan bazi romanlarin edebi yoni, tartigmaya
oldukga aciktir (Yalgin, 2002: 23). On Yilin Roman1 adli eserinde Etem izzet, donemin
devrimlerini fazlasiyla radikal bir tarzda ele alarak edebi usullerin ihlalini gérmezden
gelmistir. Bu eser kadar olmasa da devrin inkilaplarini savunan karakterler, Sabahattin
Ali’nin “Kaymakam Selahattin Bey”i, Resat Nuri’nin “Feride”si olarak Anadolu’nun
cesitli bolgelerine gidip ¢agdas yasam tarzi ve ideolojik temennileri temsil etmislerdir
(Timur, 2002: 79). Ancak Feride, Resat Nuri Giintekin’in 6gretmen olarak Anadolu’ya
gonderdigi roman kahramanlarindan biridir.

Bu toplumsal catismanin bir benzeri romanlarda, aydin-koylii kopuklugu olarak
karsimiza ¢ikar. Tanzimat ile birlikte hiz kazanan yenilesme hareketleri, toplumla bir
tirlii uzlasamayan politikalar esliginde stirdiiriilmiistiir. Dejenerasyona ugramayan saf
halki uzaktan sekillendirmeye calisan aydinlar, bu ¢atismanin sebebi olmakla beraber
basarilt olamamiglardir. Cumhuriyet Dénemi’nde, hem bu ¢atigmay: ortadan kaldirmak
hem de mevcut ikilige diismemek i¢in ¢esitli calismalar yapilmis olsa da Anadolu’nun
goziinde aydin, “yaban” olarak kalmistir. Yakup Kadri bu aydinlanma ve ¢agdaslasma
slirecini, Anadolu’ya gonderdigi kahramani Ahmet Celal ile anlatmistir. Ancak, Yakup
Kadri’nin Yaban romaninda Anadolu; tiirlii ¢irkinlik, zayiflik ve sefaletlerin yasandigi
bir yer olarak resmedilmistir. Cagdas aydini temsil eden Ahmet Celal, nefret ettigi bu
cografya ve insanlari igin tiim ¢abasina ragmen bir inkisaf uyandiramamistir (Korkmaz
vd. 2013: 408-409). Cok sonra farkina varir ki, aslinda Anadolu, kendisinde var olan
mevcut potansiyeli aciga ¢ikaramayan aydin ve devlet yetkililerinin ithmali sonucunda
cag dis1 bir kimlige biirlinmiistiir (Karaosmanoglu, 2016: 10). Bu yoniiyle roman, ayni
zamanda donemin idaresi ve aydinlarina, yenilesme hareketlerine baslangic noktasi

tayin etme agisindan yol gosterici bir nitelige sahiptir.
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Bu donemde manen safligin, maddeten ¢agin gerisinde kalmiglhigin sembolii olan
Anadolu, medeni eksigi tamamlanmasi gereken bir ¢aligsma alani olarak goriilmekteydi.
Tek Parti rejimi, Anadolu insanmnin asirlar boyu medeniyetten uzak kalmasini, dinsel
Ogelerin baskin oldugu egitim sistemine baglamaktaydi. Egitim alaninda yapilan koklii
reformlardan da anladigimiz kadariyla, yeni toplumsal yasam tarzinin laiklik prensipleri
dogrultusunda gergeklesmesi kaginilmazdi. Boylece mevcut siyasi iradenin basta gelen
icraatlarindan biri, egitimi dini unsurlardan soyutlamak olmustu. Egitim alanindaki bu
yenilesmeler, sliphesiz halka sirayet etmek zorundaydi. Anadolu insaninin bu yeni hayat
bi¢imini kaniksamasi i¢in girisilen faaliyetler, romanlarda, medenilesmesi gercken bir
cografya olarak “Ideal Anadolu” seklinde ortaya ¢ikmistir. Boylece siyasi, sosyal ya da
kiiltiirel birtakim gerekgelerle yazarlar, Anadolu kavramina yeni bir misyon yiiklediler
(Yalgin, 2002: 23-160).

Laik Tiirk toplumu olusturma idealini Resat Nuri, Yesil Gece’sinde anlatmistir.
Egitimde yozlagmishigin ifadesi olarak kabul edilen medrese zihniyeti, dinin toplumdaki
konumunu sorgulayan Tek Parti idaresince laiklik anlayisi ¢er¢evesinde ¢oziim odakli
bir sekilde ortadan kaldirilmigtir. Ancak toplumda bagliligin inangsal gostergesi olan bu
zihniyete kars1 cagdas idealleri ve laik diisiince tarzini1 ikame etmek, sliphesiz pek kolay
olmamigtir. Romanda, Osmanli medreseyi, din adamlarin1 ve eski egitimi; Cumhuriyet
ise cagdas okulu, fen adamlarini ve yeni egitimi temsil etmektedir (Borekei, 2011: 268;
Akt. Giinday, 2014: 116). Bu ikilemden yararlanan Resat Nuri, ideolojik yapisiyla 6ne
cikan Yesil Gece’de, Sahin 6gretmenin medrese zihniyetine karsi laik ve ¢agdas diinya
gorilisilinii esas alan miicadelesini iglemistir.

Din agirlikli egitim zihniyeti ve bu anlayis ile yiizyillardir yogrulup bagnaz
telakki edilen kesime karsi girisilen bu miicadele, asag1 yukar: ayn1 donemlerde kaleme
alinan “Gerg¢ek” adli romanda da anlatilmigtir. Emile Zola bu yapitinda, din adamlarini
Ozgiir diistinceden uzak, bilimsel gelismelerden bihaber ve gerici olarak tasvir etmistir.
Bu insanlar, halki medeniyetin gerisinde birakmis ve onlar1 kendi ¢ikarlarina yonelik
kullanmislardir. Skolastik kilise dgretileri sonucunda meydana gelen toplumsal tahribin
yol actig1 bagnaz diisiinceye karsi, laik ve ilerici bir anlayis1 savunmustur. Gergek ile
Yesil Gece, bu baglamda ayni temalar1 ayn1 dogrultuda isleyen romanlardir. Ele alinan
kahramanlar, mekanlar, konular, ¢evre, yazarlarin vermek istedigi diisliince ve eserlerin

olay kurgusu bile neredeyse aynidir (Giinday, 2014: 116-117). Gilintekin’in Yesil Gece
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romanini “Gergek’’ten esinlenerek yazdigina dair bazi goriisler olsa da bu durum, farkl
tilkelerde benzeri toplumsal siireglerin yasanabildigi gecegini etkilemez. Her iki eserde
de sosyal yasam {izerindeki din etkisi egitim eksenli islenmis ve toplumsal aydinlanma,
halkin laik egitime tabi tutulmas1 sonrasinda gergeklesecek siireclere baglanmistir.

Egitim ve 0gretim faaliyetlerinin dini unsurlardan soyutlanmasi anlamina gelen
Tevhid-i Tedrisat, Cumhuriyet Tiirkiyesi’nde yeni bir 6gretmen tipini ortaya ¢ikardi. Bu
Ogretmenler, yalnizca 6gretim i¢in degil; ayn1 zamanda halka ¢agdas diisiince sistemini
ve yeni ideolojik yapiy1 da anlatmak amaciyla Anadolu’ya yayildilar. Cumhuriyet’in ilk
yillart da dahil olmak {izere, o zamana kadar Anadolu’nun tanidig1 aydin ve egitimli
kadro, 6gretmen ve askerlerden ibaretti. Askeri kesim, Anadolu topraklarinin miidavimi
idi. Ogretmenler ise, Cumhuriyet’in egitime ve dgretmenin hem egitimde hem de yeni
ideolojik misyondaki yerine verdigi 6nem sayesinde, hizla Anadolu yolunu tuttular
(Yalgin, 2002: 168-169). Bu egitim seferberligi benzeri amaglar dogrultusunda, ileride,
Koy Enstitiileri fikrini ortaya ¢ikaracakti. Egitimdeki bu gelismeler romanlarda, Resat
Nuri’nin Feride’si, Zehra’s1 ve Sahin’i olarak karsimiza ¢ikarken; Anadolu’da 6gretmen
kadrosu i¢inde yer alanlardan biri de Halide Edip’in Aliye’si oldu.

Anadolu’da 6gretmen grubunun bir diger 6rnegi ise, 1950 yilinda yayinlanan ve
yazarin meslegini icra ederken tuttugu notlarin birlesimi olan “Bizim K&y” romanidir.
Bu eserin roman olup olmadigi tartisma konusu olsa da biz, Bizim K&dy’{i roman olarak
kabul eden alan uzmanlarinin goriisleri dogrultusunda hareket ettik. Ciinkii bu eser,
“gercekei koy romaninin” basglangici sayilmakta ve bir anlat1 6zelligi tagidigi i¢cin roman
olarak kabul edilmektedir (Giiler, 2001: 59). Romanin kahramani ve yazar1 Mahmut
Makal, gorev yaptig1 koydeki toplumsal ve egitsel olaylari tasvir etmistir. Dolayisiyla,
agirlikli olarak egitim meselesine egildigi icin bu romani da ¢alismamiza dahil ettik.
Boylece bu muallim kadrosu “Calikusu”, “Acimak”, “Yesil Gece”, “Vurun Kahpeye”
ve “Bizim Kdy” isimli romanlarda Anadolu’ya birer egitim neferi olarak gitmislerdir.

Sectigimiz bu romanlarda, donemin sosyal yapisindan diisiince sistemine kadar
birgok bilgi mevcuttur. Ayn1 zamanda karakterlere yiiklenen felsefi misyon ile donemin
ideolojik 6zelligini de anlayabilecegimiz bu eserler, Anadolu’da yasayan halkin sosyo-
ekonomik ve sosyo-kiiltiirel yapisini aydinlatmaktadirlar. Daha da 6nemlisi, bize egitim
bilesenlerini inceleme firsat1 vermislerdir. Ancak, Etem Izzet’in On Yilin Romani adli

yapitinda 6zellikle Atatlirk Donemi egitim dinamikleri anlatilmakta ve kahramanimiz
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Erhan, bir Cumhuriyet aydini olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Romanin diger kahraman
olan Torun ise, dgretmendir. Fakat kurgu geregi ikinci planda yer almaktadir (Yalgin,
2002: 189). Dolayisiyla bu yapita, romanlarin egitsel islev boyutunu degerlendirirken
daha detayl bir sekilde yer verilecektir.

Tez konusu ettigimiz romanlar haricinde 6gretmen ve egitim meselesini igleyen
baska yapitlar da mevcuttur. Ancak bu romanlar, ya egitim meselesine yiizeysel olarak
deginmekte ya da biinyesinde egitim kavramlarina dair kisitli bilgiler barindirmaktadir.
Bir kismi, 6gretmene yer vermis olsa da romanin agirlikli temasi egitim mevzusundan
uzaktadir. Bazilarinda ise, 6gretmen birincil kahraman olmadigi igin yeterli materyal
yoktur. Ayrica, ¢alismanin giigliigii ve detayli incelemenin zorlasmasi gibi sebeplerden
Otiiri bu romanlar ¢aligmanin disinda tutulmustur. Tek Parti Donemi’nde basimi1 yapilan
ya da tefrika edilen bu romanlara da kisaca deginecegiz.

Halide Edip’in “Sinekli Bakkal” adli romaninda, 6zel dini miizik egitmeni olan
tic karakter vardir. Miizik alaninda yeterli donanima sahip olsalar da bu sahislarin asil
meslegi 6gretmenlik degildir (Orakg1, 1997: 34). Yine Halide Edip’in “Tatarcik” isimli
romanindaki Lale karakteri de bir 6gretmendir. Yazar, Lale’yi modern zihniyete sahip
idealist bir 6gretmen olarak karakterize etmistir. Fakat bu roman, 68retmen Lale’nin
yasamini konu edinmesine ragmen egitim meselesini egitsel kavramlar etrafinda genis
capl isleyen bir eser degildir. Romanda daha ¢ok batililagma ve modernizm iizerinde
durulmaktadir.

Etem Izzet’in 1927 yilinda tefrika edilen “Yakilacak Kitap” adli romaninin asli
kahramani Vicdan da bir 6gretmendir. Fakat bu eser, agirlikli bir sekilde kadin ile erkek
iligkilerinin konu edildigi bir trajedi romamdir (Bayraktar, 2007: 91). Peyami Safa’nin
1924 yilinda yayinlanan “Mahser” isimli romanindaki Nihat da égretmendir. Ogretmen
Nihat, Birinci Diinya Savasi’na katilir ve savastan sonra Istanbul’a doner. Fakat cesitli
sebeplerden otiirii, meslegine yonelik bir is bulamaz ve ugraslar1 sonucu ancak 6zel bir
ogretmenlik gorevi edinir. Romanda, bir savas gazisinin zorlu yasam siireci anlatilmistir
(Orake1, 1997: 80-81). Yine Peyami Safa’nin 1949 yilinda basimi yapilan “Matmazel
Noraliya’nin Koltugu” adli romaninda da bir 6gretmen karaktere rastliyoruz. Ogretmen
Aziz Bey, eserin asli kahramani degildir. Ayrica bu roman, egitim mevzusuna egilen bir

yapit niteligi tasimamaktadir.

65



Refik Ahmet Sevengil’in 1937 yilinda yayinlanan “Ac¢lik” romaninin kahramani
da bir 6gretmendir. Safiye, esinin 6liimiinden sonra bu meslekten kazanacagi para ile
gecinemeyecegini anlayinca isi birakir ve Anadolu’da bir fabrikanin is¢ilerinin okudugu
mektepte 0gretmenlik yapmaya baslar. Miikerrrem Kamil Su’nun 1938’de yayimlanan
“Dinmez Agr1” romaninin kahramani olan Celal de 6gretmendir. Fakat romanda, daha
¢ok Milli Miicadele yillar1 ve ask temasi 6n plandadir (Orakg¢i, 1997: 83-84). Halide
Nusret Zorlutuna’nin 1925 yilinda yayinlanan “Sisli Geceler” adli romaninin kahramani
Zehra da 6gretmendir. Fakat romanda, agirlikli olarak ask ve ihtiras temasi islenmistir.
Yine Halide Nusret’in 1933 yilinda yayinlanan “Giiliin Babas1 Kim” adli romaninda da
ogretmen karakterler vardir. Fakat bu sahislara romanda, ikincil karakterler olarak yer
verilmistir (Orakg1, 1997: 86-88).

Resat Nuri Giintekin’in 1920 yilinda basimi yapilan “Gizli EI”, 1924 yilinda
yayimlanan “Damga”, yine ayni yil basilan “Dudaktan Kalbe” ve 1926 yilinda basilan
“Aksam Gilinesi” adli romanlarinda da 6gretmen karakterlere yer verilmistir. Ancak bu
ogretmenler, hem romanlarin asli karakteri degildir hem de romanda kurgu geregi kismi
rol edinmislerdir. Resat Nuri’nin 1932 yilinda yayinlanan “Kizilcik Dallar1” romaninda
ise, egitim mevzusuna, saydigimiz eserlerinden daha fazla yer verilmistir. Fakat Salih
Hoca da digerleri gibi romanin asli kahraman1 degildir ve bir mahalle mektebi hocasi
olarak gorev yapmaktadir (Orakgi, 1997: 69). Sabahattin Ali’nin 1939 yilinda tefrika
edilen “Igimizdeki Seytan” romaninda da bir 6gretmen karakterine rastliyoruz. Fakat bu
sahis, mesleginden ¢ikarilmis bir miizik 6gretmeni olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Eserde
daha ¢ok, 1940’larin politik ve ahlaki sorunlar1 islenmistir (Giiler, 2001: 56). Bu eser de
digerleri gibi amacimiza hizmet etmemektedir.

Muazzez Tahsin Berkant’in 1935°te yaymlanan “Bahar Cigegi” isimli romant,
ressam Feyhan Hakki’nin arkadasi Mina 6gretmene gonderdigi mektuplardan ibarettir.
Bu romanda islenen 6gretmen temasi, ikinci planda ve oldukga sinirlhidir. 1943 yilinda
yayinlanan Kemal Bilbasar’in “Denizin Cagiris1” romaninda da adi belirli olmayan bir
Ogretmen karaktere rastlariz. Ancak bu 6gretmen, bir siire sonra dgretmenligi birakir.
Bu durumun sebebi, gorev yaptig1 kasabanin ve gerceklesen olaylarin onu mesleginden
sogutmasidir. Romanda daha ¢ok, biirokratik ¢atigmalar iglenmistir. (Giiler, 2001: 34-
38).
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Vedat Nedim Tér’iin 1943 yilinda basilan “Resim Ogretmeni” adli romaninda da
eserin isminden anlasilacagi lizere bir gretmenin yasami anlatilmaktadir. Roman, zorlu
kosullara ragmen kendini gorev yaptig1r kasabanin insanlarina ve ¢ocuklarina adayan
Mehmet 6gretmenin hikayesidir (Giiler, 2001: 43). 1944 yilinda “Toprak Kokusu” adi
ile yaymlanan Resat Enis’in “Kara Toprak” romaninda da bir 6gretmen karakteri vardir.
Fakat roman, 6gretmeni yan tema olarak konu edinmistir. Romanda, daha ¢ok koyliiniin
toprak meselesi islenmistir. Ayrica romanda, 6gretmenin agalik sistemi ile miicadelesi
de yer bulmustur. (Giiler, 2001: 44). Samim Kocagoz tarafindan kaleme alinip 1948
yilinda basimi yapilan “Bir Sehrin iki Kapis1” adli romanda da bir 6gretmen karakterine
rastlamaktayiz. Roman, Menderes Nehri {izerinde bulunan bir kdydeki ahalinin dogayla
verdigi miicadeleyi konu edinmistir. Romanda Sitk1 6gretmen, agalik sisteminin garpik
diizenine kars1 miicadele vermekte ve Halkevi’nin asil fonksiyonuna ulasmasi i¢in emek
sarf etmektedir (Giiler, 2001: 49).

Donemin egitim sistemi anlayigina hizmet eden romanlarin yani sira, iktidarin
egitim politikasina ve bu alanda yapilan devrimlere muhalif eser de vardir. Kemal Tahir
“Kelleci Memet” adli romaninda, Harf inkildbinin temel sebebini tartismaya agmuistir.
Romanda, Kelleci Memet’in eski yazimnin kaldirilmasi hakkindaki sorusuna Gazeteci
Murat, eski yazinin zor 6grenilmesini gerekce gostererek cevap vermistir (Hakli, 2007:
133). Fakat yeni yazmin karsisinda yer alan diisiincesini Kelleci Memet, “Eski yazi
iyidir. Eski yazinin an1 san1 baska... Bizim caminin imami bagka... Bizim caminin
imami, namaz dualarini neden yeni yaziyla belletmez? Ciinkii Kuran islerinde eski yazi
ister. Hele muskaya yeni yazi hi¢ gitmez.” sozleriyle ifade etmistir (Tahir, 2010: 15).

Kemal Tahir, donemin egitsel yeniliklerinden olan Harf devrimine yonelik bir
baska elestirisini de Koy Enstitiileri’ni konu edinen “Bozkirdaki Cekirdek” romaninda
yapmustir (Hakli, 2007: 134). Bu eser, Koy Enstitiileri’nin kurulmasi ve Harf inkildbinin
gerceklestirilme sebep ve sonuglarina yonelik bir¢ok elestiri barindirmaktadir. Kemal
Tahir Harf devrimi konusundaki diisiincelerini Miifettis Halim’in s6zleriyle, “1928’de
aldik alfabeyi... Hem de ‘eskisi zordu, bu kolay’ diye... Kime gore kolay? Eski yaziyi
bilenlere goreyse, degil! Halki hizla okutmaya goreyse, 1928’den bu yana yirmi yil
gecti, okuma yazma bilmeyenler yiizde yetmis... Yeni harfler kolaydi da, nigin

okutulmadi millet?”” seklinde ifade etmistir (Tahir, 2007: 177).
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Harf inkilabina yonelik bir bagka elestiri ise, Sabahattin Ali’nin “Kiirk Mantolu
Madonna” adli romaninda dile getirilmistir. Sabahattin Ali elestirisini, yurt disindaki kiz
arkadasi ile mektuplagan roman kahramani lizerinden gergeklestirmis ve iilkedeki devlet
memurlarinin bile onca zamana ragmen yeni harfleri 6grenememis olmasindan duydugu
kaygi ile dile getirmistir (Hakli, 2007: 136). Roman kahramaninin dilinden bu durum,
“Defterlerimize birbirimizin adreslerini kaydettik. Mektuplarinin beni bulabilmesi igin
her mektubumda, tlizerinde kendi adresim yazili bir zarf gonderecektim. Ciinkii ne onun
Arap harflerini yazmasina, ne de bizim Havran’daki posta memurlarinin Latin harflerini
okumasina imkan vardi.” seklinde agiklanmistir (Ali, 2016: 139-140). Bu yapit, 1943°te
yayinlandigi i¢in Tek Parti Donemi Tiirk romanlari igerisinde yer aldigi halde tezimize
konu olacak materyale sahip degildir.

Egitim alaninda yapilan devrimlerin siirekliligini saglamak ve yeni toplumsal
yapiyt Cumhuriyet ideolojisi dogrultusunda kurmak, egitsel ac¢idan yine bu donemin
temel amagclar1 arasinda yer almistir. Yeni neslin bu amaglara gore yetistirilmesi, Resat
Nuri’nin “Kavak Yelleri” adli romaninda sorgulanmistir (Hakli, 2007: 133). Cocuklarin
laik esaslar ve yeni kabuller baglaminda egitilmelerini yadirgayan roman kahramant,
“Mesela cocuklara Istiklal Marsi’ndan sonra sdyletilen ve galiba, yine muallimlerden
biri tarafindan bestelenmis olan bir laiklik mars1 vardir ki, soguk oldugu kadar da
miinasebetsizdir. Sonra ezberletilmis bazi sdylevlerde: ‘Biz Cumhuriyet cocuklar kiifli
ve Oriimcekli medreselerin yerine asri okullar kurduk!” demeleri ve hitabet icab1 yine
elleriyle medresenin avluya dogru egilmis damlarin1 gdstermeleri pek ¢ig diiser. Hele
kasketli kiigiik hatiplerin ‘Sirtina giyecek gélegi kalmamis zavalli fakir milleti efendi
yaptik® gibi ciimleler soylerken kollarin1 gererek avuglarini o biraz evvel anlattigim
mintanlarin gégsiine vurmalar1 tuhaf kagar.” seklindeki ciimlelerle bu duruma agiklik
getirmeye ¢alismistir (Giintekin, 2009a: 166).

Kemal Tahir’in “Kelleci Memet” ve “Bozkirdaki Cekirdek™ adli romanlari, Tek
Parti Donemi ile sinirlandirdigimiz ¢alismadaki zaman diliminin disinda yaymlanmastir.
Kelleci Memet 1962; Bozkirdaki Cekirdek ise, 1967°de yayinlanmistir (Geggel, 2006:
256). Resat Nuri’nin “Kavak Yelleri” romani ile bir 6gretmenin yasamini anlatan “Kan
Davas1” adl1 eseri de ayni sekilde bu donemin disinda yer almaktadir (Enginiin, 2009:
277). “Kelleci Memet” ve “Bozkirdaki Cekirdek” ile “Kavak Yelleri” ve “Kan Davas1”

romanlarini, bu sebeplerden 6tiirii inceleme geregi duymadik.
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Cevdet Kudret’in aralikli olarak yayinlanan “Siileyman’in Diinyas1” baslikli ii¢
ciltten olusan seri romani, bir égretmen olan Siileyman’m yasamini anlatmaktadir. Ilk
cilt olan “Smif Arkadaslar1”, Siileyman’in 6grencilik yillarini; ikincisi “Havada Bulut
Yok”, Siilleyman’in 6gretmenlik yagamini; son cilt olan “Karincayr Tanirsiniz” romant
ise, meslekten cikarilan Siileyman’in yokluk yillarimi anlatmaktadir. Ancak, bu roman
serisinin yalnizca ilki olan Sinif Arkadaslar1 1943 yilinda yayinlanmistir. Havada Bulut
Yok ile Karincay1r Tanirsiniz, sirastyla 1958 ve 1976 yillarinda yaymnlanmistir (Giiler,
2001: 39). Smuf Arkadaslari romaninda Siileyman’in 6grencilik yillarinin anlatilmasi ve
ogretmenlerin ikincil kahramanlar olmasindan Gtiirii bu seriyi tezimize dahil etmedik.
Ayni sekilde, idealist bir 6gretmenin yasamini anlatan ve Sunullah Arisoy tarafindan
kaleme alinan “Karapiircek” roman1 da 1958 yilinda basildig: icin tezimizin disinda yer

almistir (Giiler, 2001: 49).

42. TEK PARTIi DONEMi EGITiM ANLAYISININ ROMANLARA
YANSIMASI

Bireyler, yazili ya da gorsel cesitli kaynaklardan faydalanarak kendi kendine bir
ogrenme gerceklestirebilir. Bu tiir 6grenmeler, gelisiglizel ve kasitsiz gerceklestigi i¢in
informal egitim kapsamina girer. Ailede, toplum i¢inde, akran gruplarinda, usta-girak
iliskisinde veya herhangi bir materyal vasitasiyla edinilen davranislar informal egitim
tiriinleridir. Informal 6grenmeler denetimli ve planli olmadig: igin siire¢ sonunda ortaya
cikan davranislar, istendik yonde olabilecegi gibi zararli da olabilir. Formal egitimde
ise, 0grenme okullarda gerceklesir ve 6grenmeyi saglayan dgretmendir. Formal egitim
stirecleri planli, kasitli ve kontrollii olarak gerceklesir. Dolayisiyla formal egitimle elde
edilen davranislar, genel kabule uygun ve istendiktir. Ancak formal ve informal egitim
stiregleri, birbirinden kesin ¢izgilerle ayrilmazlar. Ciinkii 6grenciler, 6gretmenin tutum
ve davraniglari gibi kisisel 6zelliklerinden etkilenebilir (Erden, 2007: 13-15). Bu durum,
Ogretmenin hem formal hem de informal egitim siire¢lerindeki 6nemine isaret eder.

Romanlarimizi, hem formal egitim siiregleri acisindan hem de informal egitim
igindeki islevi bakimindan degerlendirmek miimkiindiir. Ancak formal egitim, oldukca
genis bir alam kapsar. Idari yapilanmadan hizmet binasina, genel dgretim programindan

6lgme ve degerlendirmeye, 6gretmenden velilere, 6gretim kademelerinden 6grenciye
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kadar bir¢cok unsuru barindirir. Bu yiizden romanlari, formal egitimin temel kavramlari
tizerinden incelemeye ¢alisacagiz. Bu temel kavramlarin baslicalart: 6gretmen, 6grenci,
cevre ve okuldur. Ogretmen, egitim ve 6gretim faaliyetlerinin &znesidir. Ogrenci, bu
siirecin etkilenen 6gesidir. Cevre, bu siireci kismen etkileyen ve dolayli olarak siirecten
etkilenen veli ve toplumdan ibarettir. Okul ise, egitim ve 6gretim islerinin gerceklestigi
mekandir. Tim bu temel 6geler, karsilikli sorumluluga ve isbirligine ihtiya¢ duyarlar
(Erden, 2007: 21). Bu unsurlardan birinin yoklugu ya da eksikligi, siirecin aksamasina;
hatta kesilmesine bile yol acabilir. Romanlarimizda bu 6gelerin tamamina rastlamak
miimkiindiir. Ancak romanlarimizin kurgusu, daha ¢ok 6gretmen karakterler iizerinden
sekil almistir. Bu durum, ¢alismamizda 6gretmene daha fazla yer verecegimiz anlamina
gelmektedir.

Ogretmenlik meslegi, tarih dncesinden giiniimiize kadar cesitli isimler altinda
gelisme gostermistir. Ortagag ve sonrasindaki din hakimiyeti, 6gretmenlik mesleginin
din adamlar tarafindan iistlenilmesine yol agmustir. Ozellikle 20. yiizyilin bilimsel ve
teknolojik gelismeleri, 6gretmenlige farkli bir boyut kazandirmustir. Ulkeler, egitilmis
ve kalifiye insan giicli gereksinimine yonelik egitim politikalari iiretme yoluna gitmistir.
Bu dogrultuda, egitilmis insan giicli yetistirmenin 6n kosullarindan biri, 6gretmenlerin
nitelik ve mesleki yeterlikleri olmustur. Bati’da 6gretmenlik meslegi, modern okullarin
dogmasima bagli olarak Aydinlanma Cagi’ndan itibaren gelisme gostermistir. Tiirk
egitim tarihinde ise, Osmanli medreseleriyle gelismeye baslamis; ancak, Tevhid-i
Tedrisat Kanunu ile birlikte uzmanlik gerektiren bir meslek olarak kabul edilmistir
(Gegit vd. 2016: 19-20). Romanlardaki 6gretmen kahramanlarimizin hepsinin Osmanli
Devleti’nin son yillarinda gorev yaptiklarini diisiindiiglimiizde, yeni egitim anlayis ile
yetismediklerini sdyleyebiliriz. Ancak yazarlar bu kahramanlari, Anadolu topraklarina,
marjinal zihniyete sahip birer kisilik olarak gondermislerdir.

Giliniimiizde 68retmen yetistirme politikalari her iilke i¢in farkli olmakla birlikte,
bazi1 genel standartlara sahiptir. Ogretmenlerin mesleki niteliklerinin yan1 sira birtakim
belirli gorev, sorumluluk ve yeterlikleri vardir. Glinimiizde bu gereklilikler, kanun ve
yonetmelik hiikiimlerine gore diizenlenmistir. Bunlar, ¢agin gereklerine ve toplumsal
ihtiyaglara uygun olacak sekilde belirlenir. Ote yandan giiniimiizdeki egitim, kismen
oturmus bir sistemin {izerine bina edilmistir. Ancak, Tek Parti Dénemi’nde 6gretmen

yetistirme politikalar1 farkl1 bir seyir izlemistir. Ogretmen ihtiyacina yonelik Tek Parti
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Doénemi’nin sonlarina dogru agilan Koy Enstitiileri’ne ve bu okullarin agilmasina kadar
gecen yaklagik yirmi yillik siirecteki ¢esitli isimlerle bilinen 6gretmen okullarina
deginmistik. Tek Partili yillarda mevcut egitim sistemi koklii reformlara ugradigi igin,
Ogretmen yetistirme politikalar1 da o dogrultuda seyretmistir. Bu donemde 6gretmenin
birey yetistirmede, toplumsal iliskilerde ve zihinsel aktivitelerde inkilapg¢i ve laik bir
karaktere sahip oldugunu ifade etmek miimkiindiir (Kocabas, 2008: 205). Bu baglamda
sOzlnii ettigimiz 6zelligi barindiran en 6nemli karakter, Yesil Gece romanindaki Sahin
Efendi’dir.

Ogrenci, egitim sisteminin bir diger énemli 6gesidir. Ogrenci yetistirmede esas
aliman ana hedef, cagin gereklerine ve toplumsal beklentilere cevap verir olmadir. Bu
amag, hemen hemen biitiin toplumlarda aynidir. Giliniimiizde neredeyse biitlin egitim ve
Ogretim slireci, 6grenciye gore diizenlenmektedir. Romanlarda yer alan 6grenciler ise,
tipik Osmanli 6grencisidir. Medrese egitimi ile modern egitim arasinda sikisan ve aile
tarafindan uygun gorildiigl icin dini agirlikli egitimle yetistirilen 6grenci profillerini
gormek miimkiindiir. Burada, ailenin egitim siireci ve dgrenci iizerindeki etkisi ortaya
cikiyor. Aile, egitim ¢evresinin §grenciye en yakin birimidir. Romanlardaki aile yapisi
da Klasik Osmanli toplumunun bir pargasi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu durum,
Tek Partili yillardan itibaren kirilmaya baslanmig; giiniimiize dogru, modern egitime
daha fazla 6nem veren ailelerin varligiyla gelisme gostermistir.

Temel egitim kavramlarinin bir diger 6gesi olan okullar; 6gretmeni, 6grenciyi ve
veliyi tek cat1 altinda bulusturan kurumlardir. Okullar, egitim ve dgretim faaliyetlerinin
kontrollii olarak yapildigina isarettir (Erden, 2007: 22). Bu kurumlarin, giiniimiizde baz1
fiziki ve ¢agin sartlarina uygun standartlari vardir. Osmanli Dénemi’nde ve Tek Partili
yillarda dahi, bu standartlara dogal olarak erisilememistir. Tek Partili yillarin okullasma
istatistigine daha once deginmistik. Okul sayilarindaki artis her ne kadar II. Abdiilhamit
yonetimi ile baslamis olsa da o sayisal veriler, Tek Partili yillarda da okullasma oraninin
ne derece az oldugunu gosteriyor. Romanlarimizda, nicel verilerden ziyade, okullarin
ozellikle niteliksel bakimdan yeterli diizeyde olmadiklarin1 goériiyoruz. Bu okullarin
Anadolu topraklarinda yer aldigini ve zaman bakimindan 1900-1950 yillarinin okulu
olduklarini biliyoruz. Dolayisiyla yazarlarin bu durumu, Osmanli Devleti ile Tek Parti
idaresinin, Anadolu topraklarindaki egitime verdikleri onemi karsilastirabilmek igin

kullandiklarini soyleyebiliriz.
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4.2.1. Ogretmen

Ogretmen, egitim sistemindeki en dnemli faktdrlerden biridir. Ogretmene olan
ihtiyag, eski tarihlerden gliniimiize kadar daima hissedilmistir. Gelisen teknolojiye bagl
olarak 6gretmen, konumunu korumakta; teknolojiyi, 6gretimin etkisini artirma amacina
yonelik kullanmaktadir (Erden, 2007: 146). Ancak bu durum, Tek Partili yillarin egitim-
Ogretim araglar1 i¢in gegerli degildir. O yillarda 6gretmen, 6gretim silirecinin neredeyse
biitiin ihtiyaclarin1 kendi biinyesinde toplamistir. Bu durumu, Calikusu’ndaki Feride
Ogretmenin gozlemleri dogrular niteliktedir (Giintekin, 2017: 224). Bu dogrultuda, ilgili
donemdeki egitim ve Ogretim siireglerinin en etkili faktorii 6gretmendir diyebiliriz.
Lakin 6gretime yardimci olan birtakim ara¢ ve gereclerin varligi ya da eksikligi, bir
Ogretmenin asli gorevlerinin oldugu gergegini degistirmez. Bu gorevler, Tek Partili
yillardan giiniimiize dogru ¢ogu kez gelisim ve doniisiime ugramigsa da genel olarak
benzeri diizeydedir.

Bu kisimda, gilinlimiiz 6gretmenlerinde bulunmasi gereken baslica 6zelliklere de
deginecegiz. Ciinkii romanlarimizdaki 6gretmenlerde de benzeri davranis ve nitelikler
mevcuttur. Her ne kadar giinlimiizdeki yeterliklere ve imkanlara sahip olmasalar dahi
O0gretmenlerimiz, donemin sartlarina uyum saglayarak vazifelerini icraya calismiglardir.
Bir taraftan {izerlerine diisen rol ve sorumluluklari yerine getirirken, Oteki yandan
Ogrencileri en iyi sekilde egitme cabasi i¢ine girmislerdir. Cevre ile iligkilerini siirekli
sicak tutmuslar ve okulun imkanlarini gelistirmek icin gayret gostermislerdir. Bunlar
yaparken de Onlerine ¢ikan cesitli engelleri asmaya calismiglardir. Fakat 6gretmenlerin
sinif ortaminda ders isleme durumlarina veya yontemlerine yonelik romanlarin hepsinde
net bilgiler yoktur. Dolayistyla, bu hususa yer veren romanlardaki veriler dogrultusunda

degerlendirmeler yapacagiz.
4.2.1.1. Egitim Durumlar
Gilinlimiizde 6gretmenlerin sahip olmasi gereken ve Milli Egitim Bakanliginca
belirlenen birtakim yeterlikleri vardir. Ogretmenin, meslegini hakkiyla icra edebilmesi

icin bu yeterlikler elzemdir. Evvela 6gretmen, agik bir fikir yelpazesine ve genel kiiltiir

bilgisine sahip olmalidir. Bu bilgi diizeyi, 21. asrin bagindan itibaren KPSS adli sinav
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ile Olciilmektedir. Bir baska yeterlik kriteri, alan bilgisidir. Bir 6gretmen hangi branstan
olursa olsun, ilgili alanin temel 6zelliklerini barindiran ana bilgi ve beceri diizeyine
sahip olmalidir. Bu yeterlik alan1 da giiniimiizde KPSS ile &l¢iilebilmektedir. Ogretmen
yeterligindeki bir diger agsamay1, meslek bilgisi olusturur. Pedagojik Formasyon olarak
bilinen bu yeterlik alan1 da 2006 yilindan itibaren kabul edilmis ve yine ayn1 smav ile
Olciilmeye devam edilmistir (Gegit vd. 2016: 29-30). Ancak Tek Parti Donemi’nin
Ogretmeni i¢in bu yeterlikler, giintimiizdeki kadar kapsamli ve sistemli degildir. Hem
Osmanli Devleti’nde hem de Cumhuriyet Donemi’nde, ikinci boliimde bahsettigimiz
gesitli kurumlardan diploma alan 6gretmenler dogrudan meslege baslamustir.

“Calikusu” romanmin kahramani Feride, Istanbul’da bulunan Fransiz okulunda
egitim almis ve yine bu okuldan mezun olmustur. “Yesil Gece” romaninin d6gretmen
kahramani Ali Sahin, “Vurun Kahpeye” romaninin bagkarakteri Aliye ve “Acimak”
romaninin 6gretmen kahramani Zehra, Osmanli 6gretmen yetistirme okullarindan olan
Dartilmuallimin ve Dariilmuallimat’1 bitirerek bu meslege baslamiglardir. “Bizim Koy”
romanmin égretmeni Mahmut Makal, Ivriz Kdy Enstitiisii’nii; “On Yilin Romanr’nin
ogretmeni Torun Hanim ise, Gazi Enstitlisii’nii bitirerek mesleklerine atanmiglardir.

Goriildugi gibi 6gretmenlerimizin bir kismi1 Osmanlt Devleti’nin egitim sistemi
ile yetismisken baska bir kismi ise, Cumhuriyet ilaniyla birlikte degisen modern egitim
kurumlarinda 6grenim gormiistiir. Ancak bu 6gretmenlerimiz, Cumhuriyet ideolojisini
benimseyen kimselerdir ve Anadolu’da asirlardir siiregelen karanlik diinyayr aydinlatma
amacini tasimaktadirlar. Karsilastiklar1 her cesit toplumsal, siyasi ve ekonomik zor
durumlara ragmen usanmadan miicadele etmislerdir. Diisiince diinyalari, rol ve kisisel
niteliklerine yon vermis; egitim ve ogretim siireclerini onlara gore diizenlemislerdir.
Romanlarimiza konu olan 6gretmenlerin diinya goriisleri 6zdestir diyebiliriz. Fakat her
birinin egitim ve O6gretimi uygulama tarzi, dgretmenlik meslegini se¢cme amaglari,

toplum ile olan iliskileri ve ¢cevreyi yonetme anlayislart birbirinden farklidir.
4.2.1.2. Mesleki Hedefleri
Yesil Gece romaninin baskahramani Ali Sahin, 6nce medrese egitimi almistir.

Bu siiregte, ulemanin ve medrese egitiminin yozlastigma sahit olur. Igine diisen siiphe

onu, ilk basta sucu sahislarda aramasina; sonunda ise, “dinin her zaman ebedi bir yesil
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gece yasattigr” hiikkmiine varmasina kadar gotiiriir (Glintekin, 2009b: 33). Bu kanaat ile
Sahin 6gretmen, artik itikadini yitirmistir (Giintekin, 2009b: 41). O dakikadan itibaren
Sahin 6gretmenin en biiyiikk diismaninin din ve dinin etkisi altindaki bagnaz diisiinceye
sahip insanlar oldugunu goriiyoruz. Oyle ki, Istanbul disindaki bir 6gretmenlik gérevini
tiirbe kandillerini sondiirmek igin istemektedir (Giintekin, 2009b: 14). Yani Ali Sahin
Anadolu’ya, kendi istegiyle ve bir ama¢ dogrultusunda giden 6gretmenimizdir.

Benzeri sekilde, Vurun Kahpeye adli romanin Aliye’si de Anadolu’yu kasith
olarak istemistir. Aliye de en az Sahin 6gretmen kadar atesli bir diisiinceye sahiptir. O,
Ogretmenlerin moda diye yalnizca tartistiklart Anadolu’da gorev yapma diisiincesini,
ruhuna yakici ve miispet bir emel olarak yerlestirdigi i¢in gitmek istemistir (Adivar,
2007: 20). Aliye 6gretmenin mesleki hedeflerini tarif etmek i¢in, romanda bir¢ok kere
tekrar edilen su s6z yelerlidir: “Topraginiz topragim, eviniz evim; burasi i¢in, bu diyarin
cocuklart i¢in bir ana, bir 151k olacagim ve hi¢bir seyden korkmayacagim; vallahi ve
billahi!” (Adivar, 2007: 19).

Calikusu romaninin Feride’si ile Acimak romaninin Zehra’s1 ise, Anadolu’yu
eski yasantilarindan kurtulus yolu olarak gordiikleri icin se¢mislerdir. Feride, niganlist
Kamran’dan oldukca uzaklara kacabilmek ve gonliinde 6ldiiriilen hislerin boslugunu
baskalarinin ¢ocuklariyla doldurmak i¢in Anadolu yolunu tutmustur (Giintekin, 2017:
422). Ogretmenlik, Feride’nin gegmisinden kagmasini ve yasamni idame ettirmesini
saglayan bir istir. Denize diisen yilana sarilir misali 6gretmenlige sarilmistir. Bu sebeple
Feride, tam anlamiyla idealist bir 6gretmen degildir diyebiliriz. Fakat daha sonralari,
meslegin icaplarini anlayarak sorumluluklar dogrultusunda hareket etmeye baslamistir
(Giintekin, 2017: 303-304). Boylece, ideal 6gretmen olma yolunda ilerlemistir.

Zehra 6gretmenin de Feride gibi, ac1 gegmisinden uzaklasmak amaciyla Anadolu
topraklarini tercih ettigini goriiyoruz (Giintekin, 2014: 48). Lakin zamanla, Feride gibi
bu meslegi en 1yi sekilde yapan idealist bir 6gretmen olmustur. Zehra 6gretmen de en az
Ali Sahin kadar idealist biridir. Gérev yaptig1 kasabada ¢ok sikint1 ¢cekmesine ragmen,
kasabay1 kendi vatani; okulu ise, aile ocagi haline getirme ¢abalarindan daima basariyla
cikmigtir. Kisa zaman zarfinda okulun basogretmeni olmus; hi¢bir zaman yilmamigtir
(Giintekin, 2014: 9).

On Yilin Romani adli eserin arka plandaki 6gretmeni Torun da idealist biridir.

Mustafa Kemal Atatiirk tarafindan egitimi saglanan Torun Hanim, Paris’te okumus ve
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Tiirkiye’ye dondiigiinde Gazi Enstitiisii’nde muallim olmustur. Daha sonralar1 Maarif
Miifettisligi yapmaya baglayan Torun Hanim, Atatiirk devrimlerini savunan, koruyan ve
yayan bir kimlige sahip olmustur (Izzet, 1933: 135-136). Romanda 6gretmen Torun
Hanim, bu amagclarim1 gergeklestirmek icin Anadolu cografyasini dolasan bir idealist
olarak tasvir edilmistir.

Koy Enstitiisii mezunu olan Mahmut dgretmen de en az diger 6gretmenlerimiz
kadar idealisttir. Daha 6nce bahsini ettigimiz lizere, K&y Enstitiileri’nin kurulus amacina
uygun olarak dgretmenlik gorevini kendi kdyiine yakin olan Nurgéz kdyiinde yapmustir.
Mahmut 6gretmenin su sozleri, mesleki hedeflerini ve icraatlarini 6zetlemektedir: “Bin
tiirli ¢ile arasinda yapabildigim bu ufak tefek seyler, beni bir ¢ocuk gibi sevindiriyor.
Yarn i¢in daha c¢ok seyler yapabilecegim timidini uyandirtyor i¢imde.” (Makal, 2008:
78).

4.2.1.3. Egitim Anlayislar

Yesil Gece, Calikusu, Acimak ve Vurun Kahpeye romanlari, agirlikli olarak din
egitimi alan ve medrese usulii yetisen insanlarin ¢ogunlukta oldugu cografyalarda gecen
eserlerdir. Bu yapitlarda, donem itibariyle II. Mesrutiyet yillart anlatildigi i¢in medrese
egitimine rastlamak pek tabidir. Dolayisiyla, yazarlarin muhalif fikirleri olan 6gretmen
kahramanlar1 bu zaman dilimine gondermeleri de romanlarin vermek istedigi mesajlarin
yerini buldugunu gosterir. Bizim K&y romani da bir Anadolu topraginda ge¢mektedir ve
koyli, diger romanlarda oldugu gibi dini egitime baglidir. Romanin kahraman1 Mahmut
Ogretmen de diger 6gretmenlerimiz gibi, karsit goriisleriyle 6n plandadir. Burada, roman
kahramani olan 6gretmenlerimizin, dénemin mevcut sistemini agikliga kavusturmalari
bakimindan egitim anlayislar1 devreye girmektedir.

Ali Sahin, medreselerdeki egitimin iilkeye ve topluma verdigi zararlar1 ortadan
kaldirmanin yol ve yontemlerini diisiinmeye baslar. Fakat mevcut siyasi olusumun bu
duruma ¢are olamayacagini kavrar. O, bu konudaki diisiincesini, “Mesrutiyetin ikinci
senesiydi. Yalniz idare degistirmekle bir memleketin kurtarilamayacagi anlagilmisti.”
seklinde aciklamistir (Giintekin, 2009b: 44). Boylece Sahin 6gretmen, II. Mesrutiyet ile
gelen idari degisikligin kafi olmadigini; kafa yapisinin degismesi i¢in, ¢agdas zihniyete

ve laik egitime ihtiya¢ olduguna inanir. Bu diisiinceler, Ali Sahin 6gretmenin yesil gece
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karanligin1 sondiirmek istemesinin sebebidir. En biiyiik hedefi, hem memleketi hem de
memleketin temiz ruhlu kiigiiklerini bu karanliktan kurtarmak olmustur.

Zehra O0gretmenin gercekei ve cagdas anlayisini Maarif Midiri Tevfik Hayri
Bey, “Bu Zehra Hanim igin sizi o cihetten de temin edebilirim. Cocuklarimiza verdigi
terbiye de ayni1 derecede temiz ve milkemmeldir. Bir kere ¢ok miispet kafali bir kadin...
Hurafe ve hayal ile miitemadiyen miicadele eder, talebesine ancak ilmin en miispet
hakikatlerini 6gretir.” ifadeleriyle tarif etmistir (Glintekin, 2014: 11). Buradan, Zehra
Ogretmenin de asri kafa yapisina sahip oldugunu ve medrese egitimi ile yogrulan diger
zihniyetlerden ayrildigini anliyoruz. Benzeri sekilde, Vurun Kahpeye romanimin Aliye
ogretmeni de ¢agdas ve laik bir diisiince yapisina sahiptir. Ogretmen Hatice Hanim’m,
din egitimi vermedigi ve kilik kiyafetine dikkat etmedigi i¢in Aliye’yi suglamasi, bu
diisiince yapisinin kanitidir (Adivar, 2007: 47).

Ogrencilere miispet ilim 6gretme ¢abasini, tipki Zehra’da oldugu gibi Ali Sahin
ogretmende de gormekteyiz. Ali Sahin, insanlarin zihni becerileri itibariyle her zaman
cocuk kalmamalar1 ve toplumsal baskinin etkisine girmeden genis bir diislinceye sahip
olmalar1 i¢in miispet ilmi benimsemistir. Sahin 6gretmenin bu konudaki diisiinceleri,
yazar tarafindan soyle ifade edilmistir: “Simdiye kadar koriikoriine kavl-i miicerrede
itimat etmekten o kadar canim yandi ki, simdi goziimle gormedigim, elimle tutmadigim
seye icimden inanmak gelmiyor, bu kadar1 da belki fazla, ama ne yaparsin, siitten agzi
yanan ayrani lfleyerek i¢ermis, derdi.” (Giintekin, 2009b: 49). Bu sdylemler sonucu,
Ali Sahin 6gretmende pozitivist diigiincenin gelismis oldugunu sdyleyebiliriz. Egitim
anlayisinda ve diisiince yapisinda, deney ve gozlemin gerekli olduguna inanmaktadir.
Yani Ali Sahin’in diislince diinyasinda katiyen Mistisizm’in yeri yoktur. Bu diislinceler
ayni zamanda, Sahin 6gretmenin dgrenci yetistirme tarzini da ifade etmektedir.

Feride de Sahin ve Aliye gibi, medrese egitiminden gegen toplumun ¢ogunlukta
oldugu Anadolu’da gorev yapmustir. Fakat Feride nin ¢ogu kez, o topluluk ile miicadele
etmek yerine, yanlisin farkinda olmakla birlikte ortama ayak uydurdugunu goériiyoruz.
Bunu, okula gelen erkek 6grencilerden 6tiirli basini drtmesini isteyen Hatice Hanim’1in
teklifini kabul etmesi gibi bir¢cok olaydan anlamak miimkiindiir (Giintekin, 2017: 230-
231). Bunda, Feride’nin topluma ayak uyduran bir kisilik yapisina sahip olmasinin rolii
bliyliktiir. Fakat Feride 6gretmen, Fransiz okulunda aldig1 egitimden otiirii cagdas ve

laik bir diisiince yapisina sahiptir.
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Bizim K&y romaninin bagkahramant Mahmut 6gretmen de digerleri gibi ¢agdas
ve laik bir diisiince yapisina sahiptir. Bunu, Koy Enstitiisii mezunu olmasindan anlamak

<

miimkiindiir. Fakat Mahmut 6gretmenin egitim anlayisini, “...Atatlirk devrimlerinin
Onciisiisiin sen.” sozliyle kendisinden bahsetmesinden ¢ikarsamak ¢ok daha miimkiindiir
(Makal, 2008: 106). Mahmut 6gretmen de daha dnce bahsettigimiz gibi, dini egitime
oldukca bagli olan bir kdyde 6gretmenlik yapmaktadir. Tipki Ali Sahin 6gretmen gibi,
halkin dimagini ¢iiriiten bu egitim anlayisinin bertaraf edilmesinden yanadir. Mahmut
Ogretmenin bu amacini, “Biz i¢imizdeki askla, daha ilk siniftaki cocuklar1 gazete okur

ettik. Bu derdin devasi, yine bu dertli kdyiin koynundan ¢ikacak.” sozleriyle belirtmistir
(Makal, 2008: 114).

4.2.1.4. Ogretmenlerin Din Egitimine Yaklagimlar

Romanlarimizin genelinde, Osmanli egitim sistemine ve medrese egitimi almig
toplumun tutumlarina kars1 bagnazlik yoniinde agir bir elestiri s6z konusudur. Bunu en
cok yansitan eser Yesil Gece romanidir. Romanin kahramani Ali Sahin’e gore medrese
egitimi, insanlar1 ortak paydada bulusturamayacak kadar ayristiran bir nitelige sahiptir.
Ali Sahin 6gretmenin bu diisiincesini, “Sokaklarda oynayan yalinayak, basi kabak halk
cocuklar1 arasindan yakalanarak medreseye gonderilen ve basina sarik sarilan ¢ocuklar,
ayr1 bir bayragin altina gegmis gibi olurlar ve eski arkadaglariyla aralarina bir yabancilik
girerdi. Sariklilarla sariksizlar arasindaki bu yabancilik gitgide artar, onlar1 bir daha
anlagmalarina ve birbirlerini sevmelerine imkan olmayan iki diisman firkaya ayirirdi.”
sozlerinden anlamak miimkiindiir. (Giintekin, 2009b: 19).

Romanda dini egitimin memlekete verdigi zararlar, “medreselerin yesil gecesi”
ibaresiyle anlatilmak istenmistir. Asirlardir bu yesil gecenin hiikiim siirdiigii karanligin
aciklamasini Sahin 6gretmen, “Medreselerin yesil gecesi yalniz kendi i¢lerini karanliga
bogmakla kalmamis; memleketin her yanina yayilmis, her kosesini kaplamis. Zaten
bunun bagka tiirlii olmasina da imkan yoktu. Akillara, vicdanlara simdiye kadar hep bu
medreseden yetisenler rehberlik ediyorlardi. Bu adamlar, memlekete karanliktan gayri
ne gotiirebilirlerdi ki?...” sozleriyle ifade etmistir. Civardaki iptidai okullarin1 gezen Ali
Sahin, onlarin da medreselerin bir parcasi oldugunu goriir. Boyle bir egitimden sonra

yetisecek olan neslin; hi¢bir faydasi olmayan bilgileri edineceklerini, zararli otlar gibi
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kenarda kuruyacaklarini ve nihayetinde koca bir toplumun emelsiz koyun siiriileri gibi
olacagini ongoriir. (Glintekin, 2009b: 43).

Mahmut 6gretmen de gérev yaptigi koylin cehalet ve bagnazlik kokan tutum ve
davraniglar1 karsisinda zor zamanlar gecirmistir. Koylii, seyhlerin ve dini vecibelerin
etkisi altindadir. Mahmut 6gretmen bu durumu, bir “afyon” olarak nitelendirmistir. Bir
aralik Koy muhtarinin odasindaki kargasa ve giiriiltiiye sahit olan Mahmut &gretmen, bu
durumu yatistirmak amaciyla duvarda asil1 olan bir levhay1 okur. Levhada, “Ibret almak
istersen Oliim yeter... Nar-i cehennem yeter; akibet goziinii doyurur bir avug toprak...”
yazmaktadir. Koyliiniin derhal teskin olmasinin ardindan muhtar, “Su duvardaki yok mu
okudugun... Iyi bil ki, candarmadan degil, ordudan daha kuvvetlidir.” diyerek Mahmut
ogretmenin diisiincelerini desteklemistir (Makal, 2008: 93-94).

Romanlarimizda Anadolu, cehalet ve sefaletin hiikiim siirdiigii topraklar olarak
resmedilmistir. Ogretmenlerimiz, Anadolu halkinin bu cehaletini ortadan kaldirmanin
gerekliligine inanmiglardir. Vaktiyle yesil bayraga taassupla ne kadar goniil bagladiysa
simdi de kendini bir o kadar 6gretmenlige adayan Ali Sahin, cahil insanlarin daima
kotiiliiklere alet olacagina inanmaktadir. Bu diisiincesine ve meselenin ¢dziim yoluna,
“Okumayan, anlamayan insanlarin mesut olmalarina nasil imkan verilir? Cahil insan,
her zaman, her yerde ya kendi vehimlerine, batil fikirlerine, yahut da baskalarinin hasis
hirslarina ve menfaatlerine kurban oluyor... Evet, asirlardan beri devam edip giden
felaketlere bir nihayet vermek icin insanlara hakikati 6gretmekten iyi ¢are ve vasita
bulunamaz.” sozleriyle aciklik getirmistir (Glintekin, 2009b: 48). Bu diisiinceler, Sahin
O0gretmenin, egitimi kisisel bakis a¢is1 dogrultusunda sekillendirecegi ve insanlar1 daima
gergeklerle karsi karsiya getirmeyi amagladigi anlamina gelmektedir.

Mahmut 6gretmen, ¢evresindeki insanlarin cehaletini, babasindan yola g¢ikarak
anlatmaya ¢alismistir. Bir giin, tarlada calisirlarken havanin sicakligindan ¢ok yakinan
babasina, “Baba, o tepenin bagsi simdi yine serindir. Burasi yiiksek degil de ondan!” diye
cevap vermistir. Bu cevabin iizerine babasi, “Lan oglum, Allah’in isine akil erdirmeye
baslama, anladin mi1? Burasi sicak olur da, orasi serin mi olur? Ulan oranin Allah’1 ayr1
mi1?” ifadelerini kullanmistir (Makal, 2008: 97). Ote yandan, Mahmut 6gretmenin gorev
yaptig1 koyiin insanlar1 da Ali Sahin’in atandig1 Sariova kasabasindaki bagnaz halk ile
0zdestir. Mahmut 6gretmen bu durumu, “Bizim ¢evrede tam anlamiyla bir seyh salgini

var. Ama bu seyhler de bilmiyorlar, hangi tarikattan olduklarini. 1947 yilimin Eyliil
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aymda gezdigim on bir kdyde, gezmeden bildigim yine yirmiye yakin kdy icerisinde, en
az seyh, Hicip kdyiindedir. Elliden fazladir. K&y, yiiz elli evlik. Coluk ¢ocuk tarikata
heves etmekte ve girmekte.” sdzleriyle tasvir etmistir. Insanlarin bu sahislara giivenerek
bir cehalet ve taassup ornegi sergilediklerini ise, “Bir karis sakal uzatiyorlar. Goriintiste,
diinyada gozleri yoktur. Isi ermislige vurmaktalar.” sozleriyle ifade etmis ve bununla
beraber, seyhlerin sahtekarliklari ile halki emelleri dogrultusunda kullanmalarini da dile
getirmistir. (Makal, 2008: 98).

Romanlarda, Anadolu halkinda var olan taassubun bir diger gostergesi de dini
egitime bagliliklaridir. Roman kahramani olan gretmenlerimiz, bu baskiy1 her zaman
enselerinde hissetmislerdir. Aliye, bu baskiya maruz kalan 6gretmenlerimizden biridir.
Aliye 6gretmen, din egitimi vermek yerine dinin kutsal saydiklarin1 ¢ignemekle su¢lanir
(Advar, 2007: 37). Hatta ayn1 okulda gorev yaptiklar1 Hatice Hanim bile, Aliye’yi dini
egitim vermekten ¢ok uzaklarda gérmektedir. Bu duruma Hatice 6gretmen, “Efendim,
benim siifimda her ¢ocuk namaz surelerini bilir. Hi¢ olmazsa Amme ciiziiniin sonuna
kadar ezberler. Yeni Hanimlar hep dinsizlik, milliyetsizlik ogretiyorlar. Ben dokuz
yasinda kizlarin bile yiizlerini siyah pecelerle kapadim. Halbuki Istanbul’dan yeni
gelenler kendi yiizleri agik geziyorlar.” seklinde agiklik getirmistir (Adivar, 2007: 46-
47). Bu ifadeler, kasabalinin ve onlara ayak uyduran Hatice 6gretmenin dini esaslara ne
derece bagli olduklarin1 gosteriyor.

Mahmut 6gretmen de dini degerlere bagli olan halkin baskilariyla kars1 karsiya
kalmistir. Koyliiniin din anlayisint Mahmut 6gretmen, “Bizim kdylii, dine hizmet igin
yaratilmig. Ama dinin birlik, dirlik, sevgi, saygi gibi, insanlar1 giinliik yasamlarinda ve
iligkilerinde dogruluga, olgunluga gotiiriicli yanlarina ilgi gostermezler. ‘Kalpte siikiir,
dilde zikir...”” sozleriyle tarif etmistir (Makal, 2008: 123). Boyle bir inan¢ anlayisina
sahip olan koyliiler, ilkokullara din dersi konuldugunu 6grenir 6grenmez Ogretmene
hiicum ederler. Koylii, Mahmut 6gretmenin din derslerini okutmamasindan sikayetcidir.
Fakat 6gretmen, kitaplarin dort ve besinci siiflar i¢in oldugunu; kendilerinin ise yalniz
bir ve ikinci siniflarinin bulundugunu bir tiirlii anlatamaz (Makal, 2008: 127). Ustelik
bu ve benzeri sebeplerden otiirli, kdy ahalisi 6gretmene yiiklenmeye baslamigtir. Kimi,
okudugu kitaplarin dine hayr1 olmadigindan; kimisi ise, hi¢ yoktan yeni yazi ile yazilan
din kitaplarin1 okumasi gerektiginden dem vurmaya baslamis. Bu konudaki diisiincesini

baska biri ise, “Giizelcene yalnizsin surada. Su kagitlara bosu bosuna kafa yoracagina
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aptesini alip namazini kilsan, Allah’a olan borcunu &desen... lyi, giizel; dogrusun,
temizsin. Bizim yanimizda oldugun gibi, Allah’in yaninda da dyle ol...” seklinde ifade
etmistir (Makal, 2008: 126).

Benzeri baskilara maruz kalan bir diger 6gretmenimiz de Ali Sahin’dir. Sariova
Imaminin kiiciik gocugunu medrese zihniyetinden kurtarmak igin giristigi miicadele, Ali
Sahin’in ciddi derecede tepki gérmesine sebep olur. Bu olay, kasabalinin okulu basarak
Ali Sahin 6gretmene hiicum etmesine kadar gider. Kasabalilar Ali Sahin’i, dinsizlik
ogretmekle suclarlar. Bir grup kasaba halki bu diisiincelerini, “Miisliiman memleketinde
salyangoz satilmaz... Biz cocuklarimizi mektebe dinlerini, diyanetlerini 6grensinler
diye gonderiyoruz... Ne idugi belirsiz heriflerin evlatlarimizi dinsiz etmesine razi
olamayiz!” seklinde ifade etmistir (Gilintekin, 2009b: 120). Bu baskilara, Ali Sahin’in
sekiiler yasami1 ve egitim anlayisi sebep olmustur. Zaten o, dini ilimlerden soyutlanmis
bir egitim anlayisinm1 savunmaktadir. Amaci, din ve devlete sadik bir Osmanli torunu
degil; Cumhuriyet’e ve millete bagli olan agik fikirli ve elestirel bakisa sahip 6grenciler
yetistirmektir. Bu gayesini Sahin 6gretmen kendi ifadesiyle, “Din ilimlerini miimkiin
oldugu kadar sathi ve zararsiz bir sekilde gececegim. Hurafelerle, Israiliyat ile miimkiin
mertebe miicadele edecegim. Mesainizde size naciz bir muavin olacagim. Zat-1 aliniz,
siiphesiz, zemin ve zamani miisait bulmadigimiz i¢in simdilik din ve devlete sadik
mesrutiyetperver Osmanlilar yetistirmek gayesiyle, iktifa buyuruyorsunuz. Bendeniz bir
derece daha ileri gitmek, milletine sadik Cumhuriyetperver Tirkler yetistirmek

emelindeyim.” seklinde agiklamistir (Giintekin, 2009b: 60).

4.2.1.5. Okul Dis1 Toplumsal Hizmetleri

Ogretmen, iginde yasadigi toplumun niteliklerine ve ihtiyaglarina gére davranis
sergileyen kimsedir. Bu durum, okul i¢inde oldugu kadar okul disinda da devam eder.
Roman kahramani 6gretmenlerimiz de yeri geldiginde toplumsal sartlar dogrultusunda
hareket etmislerdir. Gliniimiizdeki 6gretmenler ile Tek Parti Donemi 6gretmenlerinin
okul dis1 rolleri ayn1 olmasa da benzerlik gostermektedir. Giiniimiizdeki dgretmenlerin
okul dis1 rollerini su sekilde siralamak miimkiindiir:

a) Ogretmen, toplumun, diisiinsel manada cevresel kalkinmaya katilimin

saglayan kisidir.

80



b) Ogretmen; sosyal, ekonomik ve kiiltiirel birtakim sorunlarin ¢dziimii
icin gorev alan gevre lideridir.

¢) Ogretmen, toplumsal olaylara taraf olmayan bir yabancidur.

d) Ogretmen, toplumun biiyiik cogunlugu tarafindan benimsenen norm ve
degerlere sahip olan ahlak savunucusudur.

e) Ogretmen, toplumsal ¢ogunluga nazaran kiiltiirel diizeyi daha yiiksek
bir modeldir (Karsli, 2008; Akt. Gegit vd. 2016: 27-28).

Ogretmenlerimiz, cesitli bask1 ve yildirmaya ragmen bile gérevlerinin geregini
yapmaktan geri durmamistir. Diinya goriisii ve egitim anlayis1 bakimidan halkin geneli
ile taban tabana zit olsalar dahi, yeri geldiginde halkin yaninda olmay1 bilmislerdir.
Bunu, Kurtulus Savast basladiginda halkin tamami gibi kasabadan kagan diger kurum
amirlerinin aksine, geri dénen Ali Sahin’de goriiyoruz. Ogretmenligi, iginde yasadig
topluma her yoniiyle kendini adamak olarak goren Ali Sahin, kararliligin1 milliyetgilik
diisiincesiyle de gostermistir. Roman yazar1 Ali Sahin’in bu tutumunu, “Vaktiyle, ‘Ben
kendimi Sariova’ya nezrettim... Ya gazi, ya sehit,” diye verdigi s6ze sonuna kadar sadik
kalacakti. Kismette ne varsa kasiginda o ¢ikardi.” climleleriyle ifade etmistir (Glintekin,
2009h: 218).

Okul disinda, sirf topluma hizmet amaciyla kollar1 sivayanlardan birt de Mahmut
ogretmendir. i1k icraati, kiiciiciik ¢ocuklarda bile bulunan sigara aliskanligini ortadan
kaldirma girisimi olmustur. Koyliiniin neredeyse tamaminda olan bu sigara aligkanligini
Mahmut 6gretmen, “Kent ve kasabalardaki cahil gengler gibi, nedendir bilinmez, kdyde
de cogu, daha yedi yasindan baslayarak sigaraya alisiyor. Sitma tutsa, bir hap almaya
giicii yetmeyen ki¢1 yamali ¢ocuklarin bile istiinii arasan bir paket sigara bulursun.
Tekel kurbanlar1!” sozleriyle dile getirmistir (Makal, 2008: 77). Uzun ugraslar sonucu,
bes-on kisiye biraktirmay1 basarmustir. Ote yandan, yoksulluk ve bilgisizlik yiiziinden
azalmayan Oliimlerin Oniine gegmek i¢in ciddi ¢alismalar yapmistir. Dogdugu yer olan
Demirci koyii ile gorev yaptigr Nurgoz koyliniin, dogum ve dliim sayilari ile oranlarini
cikarmistir. Kap1 kap1 dolagarak ve arastirarak olusturdugu bu niifus cetvelleri, Mahmut
ogretmenin cocuk Oliimlerini engellemek i¢in ¢6ziim yolu arayisinin bir gostergesidir
(Makal, 2008: 84).

Gorevi disindaki umumi hizmetlerin 6nemini teyit eden bir diger 6gretmenimiz

Aliye’dir. Yunan istilas1 sirasinda kasabayi ve sevdiklerini, can1 pahasina korumaya
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calismistir. Halkin kurtulusu i¢in muhbirlik bile yapmistir (Adivar, 2007, 138). Sevdigi
insanla kagmamig; Yunan askerlerinin ugrayacagi felaketi gozii ile gormek i¢in bizzat
bu miicadelenin i¢inde yer alarak fedakarlik 6rnegi gostermistir (Adivar, 2007: 148).
Benzeri sekilde Kurtulus Savasi’nmin acisini hisseden ve variyla yoguyla milletine
hizmet eden bir diger 6gretmenimiz de Feride’dir. Feride’nin gérev yaptigi okul, savas
dolayistyla kumandanlik tarafindan hastane mahiyetinde kullanmak icin isgal edilir.
Feride burada hasta bakic1 olarak hizmetine devam etmistir. Oyle bir hizmet ki, tam bes
yil stirmiistiir (Giintekin, 2017: 423-441). Bu davranislar, 6gretmenlerimizdeki meslek
anlayisinin tek boyutlu olmadigini gosterir. Sergiledikleri davranislarla, milli duygu ve
diistincenin dnemini icra etmislerdir. Ayn1 zamanda bu davraniglar, 6gretmenlerimizin

yetistirecekleri nesil i¢in birer model olmalarini saglamstir.

4.2.1.6. Temsil Ettikleri Ogretmen Tipi ve Kisisel Ozellikleri

Basaril1 bir egitim-6gretim siirecinde rol oynayan bagka bir faktér de 6gretmen
tipleri ve dgretmenlerin kisisel nitelikleridir. Nitelikli 6gretmen, egitim programlarinda
yer alan hedefler dogrultusunda 6grencinin 6grenebilmesini saglayan 6gretmendir. Bu
amaca yonelik gerekli olan kisilik 6zellikleri, pedagoglar tarafindan yapilan arastirmalar
sonucunda diizenlenmistir. Boylece bir 6gretmenin tasimasi gereken kisisel 6zellikleri,
hosgoriilii ve sabirli olma; agik fikirli ve esnek olma; anlayish ve esprili olma; 6grenci
acisindan yiiksek basar1 beklentisi icinde olma; cesaretlendirici ve destekleyici olma
diye siralamak miimkiindiir (Erden, 2007: 148-164). Ogretmenler, kisilik 6zelliklerini
meslege yansitma egilimindedir. Bu durum, farkli 6gretmen tiplerinin ortaya ¢ikmasini
saglamigtir. Ogretmen tipleri de farkli grup ve birey davramlarinin meydana gelmesine
yol agar. Bu dogrultuda, mesleki tutum ve davraniglari bakimindan ii¢ farkli 6gretmen
tipi oldugunu soyleyebiliriz. Bunlar:

1) Ogrencilerin duygu ve diisiince diinyasma dnem veren, dgrencilere elestirel
bakis acist kazandiran, kararlarinda nesnel olan, 6grencilerin grup halinde ¢alismasini
saglayan ve 6grencilere giivenerek yalnizca rehberlik eden “demokratik” 6gretmen,

2) Ogrencilere giivenmeyen, egitim ve dgretim siirecinin tek yetkili kisisi olan,

iliskilerinde sert olan, sinifi baski altinda yoneten, 6grencilerin duygu ve diislincelerine
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onem vermeyen, Ogrencilerden istisnasiz itaat bekleyen, siirekli cezalardan yararlanarak
dayaga basvuran “otokratik” 6gretmen,

3) Calismalarinda hedefsiz ve plansiz olan, d6grencilere ve derse karsi lakayt bir
tutum sergileyen, bir¢ok agidan tutarli olmayan “ilgisiz” 6gretmen, seklinde siralanabilir
(Tezcan, 1985: 382-385).

Ogretmenlerimiz okul digindaki zorlu miicadelelerini, okul iginde de siirdiirmeye
devam etmislerdir. Ogretim siireclerini yonetme tarzlarmin belirleyici 6gelerinden biri,
temsil ettikleri 6gretmen tipidir. Aliye 6gretmen demokratik, en az o kadar da adaletli
biri olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Meslektasi Hatice Hanim’in ¢evre baskisini iistiinde
hissederek verdigi dgrenciler hakkindaki kararini, adaleti tahsis eder sekilde diizelterek
siif yonetimi anlayisini ortaya koymustur. Aliye siniftaki siikineti, 6grencilere karsi
lakayt ve baskici tavir sergileyen Hatice Hanim’in aksine, dayak yontemi ile degil;
otoritesini kullanarak gergeklestirmistir (Adivar, 2007: 28-30). Ali Sahin de Aliye gibi
demokratik bir 6gretmendir. Ogrencileri, 6zgiir diisiince ve elestirel bakis agisina sahip
olabilecekleri sekilde yetistirmenin 6nemine vurgu yapmaktadir. Sahin, dgrencilerinin
secimlerine ve diisiincelerine giivenen bir 6gretmendir (Giintekin, 2009b: 60). Ogrenciyi
dévmenin ve tehdit etmenin, egitimde yeri olmadigina inandigim goériiyoruz. Komiser
Kazim Efendi’nin oglundan bahsederken bu konudaki diisiincesini, “Eski hoca dayakla,
korku ile gocuktaki zekd ve meraki sondiiremedigi, miskin itaate, alik ezbercilige
alistiramadig1 i¢cin miitemadiyen sikayet etmisti.” ifadelerinden anlamak miimkiindiir
(Giintekin, 2009b: 91).

Tipkr Aliye ve Ali Sahin gibi, Feride 6gretmen de demokratik tutuma sahip
biridir. Kendisinden 6nce 6gretmenlik gorevini listlenen Hatice Hanim’in, dayaga ve
cezaya yonelik davraniglarii yadirgamaktadir. Hatice Hanim’1 Feride, “Hatice Hanim,
o sabah, taze taze mezarliktan kesilmis uzun degnekleri yanina yerlestirdikten sonra,
birer birer ¢ocuklari yanina ¢agirmaya, derslerini okutmaya basladi. O ders verirken
otede kiyametler kopuyordu.” ciimleleriyle tasvir etmistir (Giintekin, 2017: 232). Feride
ise, siif yonetimini dayakla degil; sabir ve diizeni saglamaya yonelik ¢aligmalar ile elde
etmistir. Feride 6gretmen hem bu konu hakkindaki c¢abalarmin sonucunu hem de ders
isleme sisteminin nasil olmasi gerektigine yonelik diisiincesini, “Nihayet bu glriiltiiyii,
yavas yavas sondiirmeye muvaffak oldum. Simdi, sinif daha sakin. Cocuklar, yavas

yavas s0z anlamaya basliyorlar. Hatta onlar ne kadar bagirirlarsa, dersin o kadar
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kuvvetle zihinlerine yerlesecegine inanan Hatice Hanim bile memnun.” seklinde ifade
etmistir (Giintekin, 2017: 233).

Mahmut 6gretmen de Aliye, Ali Sahin ve Feride gibi demokratik tutuma sahip
biridir. Ogrencilerine giivenmekte ve onlara rehberlik etme gayesi tasimaktadir. Mahalle
Mektebi Hocasi’nin 1srar1 iizerine derse katilan Mahmut 6gretmen, mektep hocasinin
Ogretim yontemini tasvir ederken ayni zamanda yadirgadigini, “Hoca yarim yamalak
ezberlettigi sureleri bagira bagira okuttu. O, sozciik sozciik soyliiyor, ¢ocuklar hep bir
agizdan yineliyorlardi.” sozleriyle dile getirmistir. Ayrica Mahmut 6gretmen, siniftaki
disiplini dayak gibi cezalardan faydalanarak ya da baski ile saglayan biri degildir. Bu
konu hakkindaki diisiincelerini, yine ayni mektep hocasini anlatirken ayn1 zamanda da
aciklamistir: “Hocanin altinda her giin bir minder ya da kegeyle yastig1 sirayla ¢ocuklar
gotiiriiyor. Kimin kulag cekilirse, bu gorev ona diiser. O giin hocanin yiyecegi de o
cocugun iistiindedir. Elhama kadar ¢ikmis bir ¢ocugun kulagi ¢ekildi mi, tiitiin vs gibi
bir armagan getirme kosulu varmis. Bunu bizim ¢ocuklardan 6grendim.” (Makal, 2008:
115).

Zehra’nin, diger 6gretmenler kadar demokratik tutuma sahip olan biri oldugunu
sOylemek giictiir. Elem verici yasantilarinin da etkisiyle her an cezaya basvurabilen bir
ogretmendir. Bu cezalar, dayaktan ziyade, 6grencilerini Otekilestirme seklinde ortaya
cikmaktadir. Yazar bu durumu, “Yalniz her sinifta bir kdseye ayrilmis birkag sira vardi
ki muallim onlarin 6nilinde hasin bir ¢ehre ile siiklit ediyordu: Fenalarin, zayiflarin,
diiskiinlerin oturdugu yerler...” seklinde tasvir etmistir (Glintekin, 2014: 21). Zehra’nin
ayni tutumu bir bagka yerde Maarif Miidiirii Tevfik Bey tarafindan, “Kizlardan bazilar
ya aile terbiyesinin tesiriyle ya gorenek neticesi olarak hafiflik ederler. Zehra Hanim
onlar1 kolerali hastalar gibi derhal 6teki ¢ocuklardan ayirir ve son derece husunetle
muamele eder. ‘Kuspalazina, kizamiga, ¢igege tutulanlart umumun sthhati namina nasil
arkadaslarindan ayiriyorsak bunlar1 da yine umumun manevi sihhati i¢in dyle ayirmak
mecburiyetindeyiz’ der...” sozleriyle dile getirilmistir (Giintekin, 2014: 16).

Tiim bu tutum ve davranislar, Zehra 6gretmende “seckinci” anlayisin oldugunu
da gosteriyor. Bu se¢kincilik, Zehra’nin miikkemmeliyetgi tutumundan ileri gelmektedir.
Neredeyse her yoniiyle birbiri gibi olan tek tip 6grenciler yetistirmeyi gaye edinmistir.
Tevtik Bey’in bu konuyla ilgili Zehra 6gretmen hakkindaki diistinceleri romanda, “Su

agaclara bakiniz, dedi, Zehra Hanim’in ruhunu ve c¢ocuklara verdigi terbiyenin cinsini
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gostermek i¢in bunlardan iyi misal olamaz... Bahgede ne kadar sakat, ciliz, ¢arpik agag
varsa budamigtir. Biitlin sthhatini kuvvetli ve giizel olanlara sarfetmistir... Onlarin asker
taburlar1 gibi intizamla saf saf dizilmelerine ¢alismustir. Sivri tepeleri Kestirir; fazla
dallar1 budar, hasili hepsini birbirine benzetir. Birinin 6tekinden biiyiik ve baska tiirlii
olmasima tahammiil edemez. Insan su bahgeyi adeta fabrikadan ¢ikmis zannedecek...”
seklinde dile getirilmistir (Giintekin, 2014: 18). Tiim argiimanlar, Zehra’nin otokratik
Ogretmen tipini yansittigina isaret etmektedir. Fakat Zehra 6gretmen, ¢agdas zihniyete
sahiptir. Aliye ile Feride’nin beraber calistiklar1 Hatice Hanimlar ise eski zihniyeti, dini
unsurlarin agir bastig1 egitim anlayisini ve bunlarin yani sira otokratik 6gretmen tipini

temsil etmektedirler.

4.2.1.7. Egitim Felsefelerindeki Konumlari

Egitim felsefeleri, 6gretmen rollerinde oldugu kadar 6gretmenin 6gretim siireci
icinde sececegi strateji, yontem ve teknik lizerinde de belirleyicidir. Egitim bilimlerinin
alt disiplini olarak gelisme gosteren egitim felsefeleri, egitim ile ilgili biitliin agamalar1
ve faktorleri etkiler. Egitim felsefeleri, en kapali ve tutucu olandan en agik ve ilerici
olana dogru; Daimicilik, Esasicilik, [lerlemecilik ve Yeniden Kurmacilik’tir. Evrensel
bilgilerin degismezligini savunan Daimicilik akimina gore, egitim faaliyetlerinin amaci
akli gelistirmektir. Evrensel gergekleri anlayabilmek icin akli gelistirmenin en 6nemli
yolu, “klasik eser” egitimi yapmaktir. Daimici anlayista 6gretmen, siifin tek otoritesi
ve alan uzmanidir. Esasicilik yaklasimina gore egitimin amaci, kiiltlirel mirasin sonraki
nesillere aktarilmasidir. Esasici ve Daimici 6gretmen, sinif iginde ayni rolii paylasirlar.
Esasici yaklagima gore, 6grenciler yeterli olgunluga erismedigi i¢in karar verme yetkisi
ve konu alani bilgisine sahip tek kisi 6gretmendir (Erden, 2007: 34-35). Pragmatizmi
temele alan Ilerlemeci egitim felsefesine gore 6gretmen, bilgi aktaran bir otorite degil;
Ogretim siirecini yonlendiren bir rehberdir. Hem Pragmatizmi hem de Varolusculugu
temele alan Yeniden Kurmaci felsefeye gore ise 6gretmen, toplumsal degisimin Onciisii
olarak dgrenciye ve topluma rehberlik eder (Gegit vd. 2016: 57-59).

Ogretmenlerimiz ¢agdas ve laik diisiince yapisina sahip olmakla birlikte, 6gretim
siireclerinin yonetimi bakimindan farkl felsefi egilimlerin etkisi altindadirlar. Her ne

kadar yasadiklar1 donemin egitim anlayisi inanca dayansa da onlar, Tek Partili yillarin
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Ogretmenini temsil ettikleri i¢in yeni usullere dayanan anlayigla 6gretim siireglerini
diizenlemislerdir. Sahin 6gretmen, 6grencilerinin gelecekleri konusunda belirleyici rol
oynayacak olan donlim noktalarin1 kendilerinin tayin etmesi gerektigine inanmaktadir.
Bu inancini, “S6ziimii yanlis tefsir buyurmaymiz... ’Ihtilal propagandas1 yapacagim’
demiyorum. Sadece ¢ocuklarimizi dyle yetistirelim ki, ileride tutacaklari yolu, hi¢bir
tesire tabi kalmadan, kendileri intihab etsinler...” sozleriyle ifade etmistir (Giintekin,
2009b: 60). Onlarin, se¢imlerinde hicbir etki altinda kalmadan hiir iradeleriyle hareket
etmesi i¢in kendisinin rehberligini uygun gormektedir. Bu yoniiyle Sahin 6gretmenin,
Yapilandirmaci felsefe egilimi gosterdigini sdylemek miimkiindiir.

Zehra 6gretmende ise, seckinci ve miikemmeliyetci anlayisin yani sira ahlak ve
erdeme verdigi dnemin ifrat derecesine ulagtigin1 goriiyoruz. Ote yandan, dgrenciler igin
en iyi ve en dogru olanin belirleyicisi olarak kendisini gormektedir. Zehra 6gretmenin
ahlak ve erdeme yonelik takindigi asin titizligini Tevfik Bey, “Sonra onda bir nevi
hastalik, hi¢ durmayan, onu daima igin i¢in yakan bir humma var: Dogruluk, fedakarlik,
manevi temizlik hastaligi... Haksizligin, yalanin, riyanin, hasilt biitiin ahlaksizliklarin
ve zaaflarin miithis bir digsmanmidir.” seklinde dile getirmistir (Glintekin, 2014: 11-12).
Zehra dgretmenin egitim ve 0gretim siireclerinden yalnizca kendisinin sorumlu oldugu
diisiincesini ise, “Goriiyor musunuz ne dikkatle ¢ocuklart muayene ediyor... Sabahleyin
fena bir kiyafetle mektebe gelen ¢ocuklarin analarina kizar, hatta bazan onlar1 mektebe
davet edip hasladigi da olur... Buna mukabil talebeyi aksam azadinda evlerine
gonderirken kiyafetlerine nezaret etmeyi de kendine ait bir vazife addeder...” sozleriyle
tarif etmistir (Giintekin, 2014: 18). Bu tutum ve davraniglar1 sonucu Zehra 6gretmenin,
Daimici felsefeyi yansitan bir egitim anlayisina sahip oldugunu ifade edebiliriz (Gegit
vd. 2016: 55-56). Ali Sahin’in egitim anlayisinin temelinde yer alan &grenci, Zehra’da
yerini 0gretmene birakmistir. Bizim K&y, Calikusu ve Vurun Kahpeye romanlarinin
kahramanlar1 hakkinda yeterli bilgi olmadig: i¢in egitim felsefelerindeki yerlerine dair

kesin yargida bulunmak miimkiin degildir.

4.2.1.8. Mesleki Tutum, Rol ve Davranislari

Ote yandan 6gretmen, gorevlerinin yam sira, mesleki statiisiine yonelik birtakim

davranig Oriintlisiine sahip olmalidir. Rol olarak bilinen bu davranis sekilleri, donemin
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sosyo-kiiltiirel yapisina ve kosullarina gore degisiklik arz edebilir. Ayrica, uygulanan
egitim programlarindaki felsefi yonelimler, 6gretmenlerin rollerinde belirleyici 6zellik
tasir (Saylan, 2007; Akt. Gegit vd. 2016: 24-26). Baska bir ifade ile 6gretmenlerin rol
yapisini belirleyen birgok faktor oldugunu sdyleyebiliriz. Roller, egitim sistemi igindeki
temel dgelerin karsilikli beklentileri sonucu ortaya cikar. Ogretmen; ydnetici, dgrenci,
veli, ¢evre ve devletten birtakim beklentiler i¢inde olabilir. Benzeri sekilde, onlarin da
o0gretmenden beklentileri vardir. Bu beklentiler, Cumhuriyet’in ilk yillarindan itibaren
de benzeri diizeyde korunarak gelmistir. Bu baglamda, 6gretmenin sahip olmasi gereken
rolleri, okul i¢i ve dis1 seklinde gruplayarak 6zetlemek miimkiindiir:

Ogretmenin okul igi rolleri;

a) Ogretmen, dgretim siirecini ydneten ve egitim-6gretim faaliyetlerinin amaca
ulagsmasini saglayan liderdir.

b) Ogretmen, dgrencilerin egitim, 6grenim ve gelisimlerini amag¢ edinen bir
danismandir.

c) Ogretmen, 6gretim siireci i¢inde, disinda ve siirecin sonrasinda 6grencilerin
karsilastig1 giicliiklerin ¢6ziimii igin rehber vazifesi goriir.

d) Ogretmen, bireylerde istendik davranis degisikligi meydana getirmesi gereken
bir egiticidir.

e) Ogretmen, okul ortaminda hakliyr haksiz1 ve iyiyi kotiiyii ayirt etmesi gereken
bir yargictir (Gegit vd. 2016: 26-27).

Tek Parti Donemi’nin egitsel agidan felsefi egilimine daha 6nce deginmistik. Bu
donemde siyasi iradenin benimsedigi birey yetistirme sisteminin, Cumhuriyet ideolojine
baglh kalinarak bir ya da birkag egitim felsefesinin ilkeleri dogrultusunda olustugunu
biliyoruz. Fakat 6gretmen, gesitli sebeplere bagli olarak her zaman sistem tarafindan
benimsenen felsefi akimlarin gereklerini yerine getiremeyebilir. Ogretmen, egitim ve
Ogretim slirecinin ¢esitli asamalarinda farkl bir felsefi akimin herhangi bir kabuliinii de
kullanabilir. Bu durum, hem Tek Partili yillar hem de giinlimiiz egitim sisteminde kabul
edilebilir bir gergektir. Clinkii 6gretmenin sahip oldugu rol ve kisisel 6zellikler, egitim
ve dgretim siireglerini etkileyen baslica unsurlardandir. Ogretmenlerin gérev ve mesleki
yeterlikleri kadar tutum, davranis ve rolleri de degime bir o kadar agiktir. Dolayisiyla

egitim ve 0gretim siiregleri, verilen gorev ve sorumluluklarina bagli kalan 6gretmenlerin
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diinya goristii, takindig1 rol ve kisisel ozellikleri etrafinda gelisir. Hakeza bu durumu,
roman kahramani olan 6gretmenlerimizde de gormek miimkiindiir.

Romanlarda, 6gretmenlerimizin mesleki bakimdan kendilerinden beklenen bazi
tutum ve davranislara sahip olduklarini gorebiliriz. Bu nitelikler, 6gretmenlerin 6grenci
tarafindan benimsenmesinde dnemli rol oynamaktadir. Egitim ve 6gretim faaliyetleri ile
beklenen verim, dgretmenin 6grenciyi, 0grencinin de dgretmeni kabul etmesi sonucu
artis gosterir. Ali Sahin, agik fikirli ve elestirel diislince yapisina sahip bir 6gretmendir
(Glintekin, 2009b: 49-51). Bunu, muhtelif sdylemlerinden de anlamak miimkiindiir.
Ogrencilerden yiiksek beklenti icerisinde olan Sahin dgretmen, programli ve teskilata
dayali calismaya 6nem veren sabirli bir kisiliktir. Bu niteliklerini kendi ifadesiyle, “Ne
istedigimi, ne yapacagimi artik biliyorum... Sunun surasinda kafama uygun ii¢ bes
arkadas bulur da diledigim, diisiindiiglim gibi bir nesil yetistirirsem isler kendiliginden
diizelir... Gerg¢i, bu az ¢ok zamana muhta¢ bir sey, ama ne yapalim bekleriz... Zaten
kafalar1 degistirmeden idareyi degistirmek Oyle pek tamah edilecek bir netice vermiyor.
Bir kotii bagdan mahsul almak i¢in diinya kadar emek sarf ediyoruz. Yeni bir nesil
yetistirmek i¢in bes on sene beklemisiz ¢ok mu?” seklinde dile getirmistir (Giintekin,
2009b: 64-65). Bu baglamda Ali Sahin 6gretmenin ideolojisi, mesleginin gereklerinden
daha baskindir diyebiliriz. Bagka bir deyisle, meslegini, ideolojik diisiincelerini hayata
gecirmek i¢in bir arag olarak kullanmaktadir.

Zehra ise, mesleki faaliyetlerinde bagimsiz; bir o kadar da dgrencilerine kars1
esnek olmayan bir 6gretmendir. Tevfik Bey onun bu tutumuna, “Kelimeyi ¢ok yerinde
kullandiniz... Zehra Hanim icraatinda hemen hemen miistakildir... Bizim emirlerimize,
nehylerimize hi¢ kulak asmaz... Hasili bildigi gibi hareket eder.” climleleriyle aciklik
getirmistir. (Giintekin, 2014: 8). Ayrica onun dogruluk, manevi temizlik ve fedakarlik
hastaligini; ideal 6gretmen kimliginin Oniindeki bir engel olarak kabul edebiliriz. Zira
bu durum, 6grencilerine karsi asir1 acimasiz olmasina yol agmistir (Yalgin, 2002: 186).
Higbir sekilde mazeret kabul etmeyen ve hakkaniyeti umarsizca savunan bir 6gretmen,
sevgi ve merhamet duygusundan yoksun ¢ocuklarin yetismesine sebep olabilir.

Zehra 6gretmenin acimasiz tutumu karsisinda, Feride’nin bilakis duygu yiiklii ve
sevecen bir kisiligi vardir. Ogrencileri ile arasinda kuvvetli bir sevgi olusturmaya 6zen
gostermektedir. Bu diisiincelerini, “Goziimiin oniine mekteplerimizin bakimsiz kalmig

kaba saba ellerde ziyan olmus, miniminileri geldi. Bu bigareler, agilmak igin biraz
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giines, bir parga sefkat bekleyen cicekler gibiydi. Bu sefkati, bu harareti gosterenlere,
goniillerinin biitlin minnet ve muhabbetini veriyorlardi. Her seye ragmen, bu kiigiik
sefilleri, derin derin sevmeye basladigimi anladim. Munise bile onlar arasinda gelmemis
miydi?” seklindeki kendi climlelerinden anlamak miimkiindiir (Glintekin, 2017: 418-
419).

Bununla birlikte ¢cok caliskan, sabirli ve imitsizlige kapilmayan; 6grencilerinde
bir 151k gordiikge azmi koriiklenen bir 6gretmendir (Giintekin, 2017: 246). Geng yasta
Ogretmen olmasinin bir getirisi olarak Feride, esprili ve 6gretim siirecinde esnektir. Bu
ozelliklerini kendisi romanda, “Mektebe teneffiis usuliinii de koyduk. Cocuklar1 yarim
saatte, bir saatte bir bahgeye c¢ikartyorum, eglenceli, merakli oyunlar Ogretmeye
calistyorum. Nedense, bir tiirlii bunlardan tat duymuyorlar. O vakit, ¢aresiz onlar1 kendi
hallerine birakarak bir kdseye ¢ekiliyorum.” sozleriyle dile getirmistir (Glintekin, 2017:
235). Aliye de Feride gibi merhametli, esnek, ¢aligkan ve hosgoriilii bir 6gretmendir.
Ogrencilerinin egitimi i¢in gerekli her tiirlii fedakarlig1 yapmaya hazir biridir. Oyle ki,
uzun siire egitim ve Ogretimi aksatan isgal esnasinda Yunan komutanindan okulun
tekrar kendisine teslim edilmesini ve egitim hizmetlerinin devam etmesini talep etmis;
isteginde muvaffak olmustur. Bu cesaret ve ozverisini, “Evet kumandan, mektebi isgal
etmigsiniz. Mademki medenisiniz, emrediniz, mektebi bosaltsinlar; ¢ocuklarin tahsili
geri kalmasin.” sozleriyle gostermistir (Adivar, 2007: 109).

Mahmut 6gretmen de sabirli, caligkan ve hakkaniyete dikkat eden biridir. Sinif
igindeki rol ve sorumluluklarini yerine getirmeye calisan bir 6gretmendir. Ogrencilerin
ogretimden geri kalmamasi icin verdigi miicadeleleri, “Dersligin iizerini ortemedik.
Ogretmen evinin son model cati(!) ile ortiilii odasinda 6gretimi yiiriitelim dedik;
cocuklar hep hastalandi1 yine kuru topraga oturmaktan; damin da akmasindan... lyi
havalar neredesiniz? G6ziimiiz yolda kaldi. Denizde kum, bizde toz... Yut yutabildigin
kadar!” sozleriyle ifade etmistir (Makal, 2008: 117). Koyde kars1 karsiya geldigi giic
durumlara ragmen, yilmayan bir kisilik yapisina sahiptir. Ogrencileri ile arasinda siki
bir sevgi ve saygi bagi vardir. Yaz tatilindeyken bile dgrencileri ile karsilikli olan bu
bagi Mahmut 6gretmen, “Bu arada geldigimi duyan 6grencilerim, goriismeye geldiler.
Bir ay i¢inde hepsiyle goriistiik. Nadas zaman1 oldugundan, tarlada yatiyorlar ve ¢ift
siirmekten artan zamanlarini1 da okiizleri otlu yerlerde giiderek geciriyorlar. Geldigimi

birbirlerinden duydukca, okiizleri baska arkadaslarina birakip geldiler.” sozleriyle dile
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getirmistir (Makal, 2008: 128). Bu durum, Mahmut 6gretmenin 6grencileri tarafindan
benimsendigini gostermektedir. Ayrica, okulun ve dgrencilerin eksiklerinin giderilmesi
igin bizzat kendisini sorumlu gérmiistiir. “Kap1 pencereyi yerlerine tutturamadik. Dis1
sivasiz dururken, duvarlarin i¢ yanini ¢amurla sivayip geemistik igine.” sozleri, okul
icin gosterdigi fedakarlik rneklerinden biridir (Makal, 2008: 129). Ogrencilerin saglik
sorunlari ile de ilgilenen duyarli bir 6gretmendir. Kdyliiye bu konuyla alakali olarak yol

gostermis ve bilinglenmelerini saglamistir (Makal, 2008: 132).

4.2.1.9. Kullandiklar: Strateji, Yontem ve Teknikler

Bu kisimda, 6gretmenlerimizin derste kullandiklar1 yontem ve tekniklere yonelik
herhangi bir bilgi bulunmadig1 igin yalnizca dgretim stratejisine yer verecegiz. Ogretim
stratejileri, egitim bilimciler tarafindan kabul edilen ii¢ ana gruptan ibarettir. Bunlar:
“Sunus Yoluyla Ogretme”, “Bulus Yoluyla Ogretme” ve “Arastirma-inceleme Yoluyla
Ogretme” stratejileridir. Tez konusu ettigimiz romanlarimizda, yalnizca Bulus Yoluyla
Ogretim Stratejisine dair bulguya rastladik. Dolayistyla hepsini agiklamak yerine sadece
bu stratejiye deginecegiz.

Bulus Yoluyla Ogretim Stratejisi, 6grencilerin aktif olarak katildig: etkinliklere
dayal1 bir yaklasimdir. Ogretmenin bu stratejideki rolii, dgrenciye rehberlik etmek ve
cevabi buldurmaktir. Siire¢, 6grencilerin merak duygusunu uyandiracak problemler ile
baslar. Bu problemler, 6grencinin merakini canli tutacak ve basarma duygusunu artiric
nitelikte olmalidir. Ogrenci, kesfetme heyecanini yeniden bularak yasar (Demirel, 2011:
67).

Ali Sahin, 6grencilere dogruyu buldurmak i¢in pozitif bilimlerin egitimini almis
nitelikli bir rehberin yeterli olacagi kanaatine sahiptir. O, bu diisiincesini, “Demek ki
istidatli bir milletin ¢ocuklarina ‘dogru’yu buldurmak i¢in onlar1 mutlaka ytiksek ilim
ve muhakeme yollarindan gecirmek sart degil. Iyi bir rehber, basit, fakat miispet bir
iptidai tahsiliyle de onu hak ve hakikati gorecek hale getirebilir, zamaninin adami
yapar.” diye ifade etmistir (Giintekin, 2009b: 94). Bu sdylemler, Ali Sahin 6gretmenin
“Bulus Yoluyla Ogretim Stratejisi” dogrultusunda bir dgretim anlayis1 gelistirdigini
gosteriyor. Dolayisiyla Ali Sahin, 6grencilerini bu anlayisla yetistirerek onlarin sonraki

yasantilarinda da bu diisiince tarzini kullanabilmelerini amaglamaktadir.
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4.2.1.10. Degerlendirme

Romanlardaki 6gretmenlerimizin tamami, Cumhuriyet Donemi egitim sisteminin
temel diisiince yapisim1 yansitmaktadirlar. Eylem ve sdylemlerinden anlasilacag: tizere
hepsi ¢agdas, yenilik¢i ve laiktir. Kahramanlarimiz, sanki Tek Partili yillarin ulus-inga
projesi icin Anadolu’ya gonderilmis birer organizatdrdiir. Ozellikle Ali Sahin 6gretmen,
yetistirecegi neslin bizzat kendi fikir ve eylem diinyasini yagsatmasi emelini giitmektedir.
“Benim yerime, bana benzeyen, benim gibi diisiinen, benim gibi duyan ve sdyleyen
insanlar birakirsam bu, beni acaba bir dereceye kadar miiteselli etmez mi? Yiiz sene
sonra bu sokakta yine benim dilim konusulur, karsidaki denizde yine benim bayragimi
tasiyan gemiler dolasirsa kendimi daha az mahvolmus sayamaz miyim? Evet, dilimin,
duygularimin hakikat haline gelmis olmasi benim i¢in bir dereceye kadar baska
insanlarda yasamaya devam etmek sayilmaz m1?” sozleri, bu diisiincemize yonelik bir
dayanak teskil etmektedir (Giintekin, 2009b: 50).

Ideoloji kaygis1 agir basan Ali Sahin dgretmene nazaran Aliye, milli duygu ve
fedakarlik karakteri ile 6n plana ¢ikmaktadir. Aliye’nin bu nitelikleri yazar tarafindan,
“O ¢ok coskun bir ruhla ¢ocuklara milli marslar 6gretiyor, her yerde memleketi alan
yabancilarin siddetle aleyhinde bulunuyor, ¢ocuklar1 ellerinde bayraklarla sokaklarda
dolastirtyordu. Bu, tabii olarak ona kuvvetle bir Kuvayr Milliye taraftarligi rengi
veriyordu.” seklinde ifade edilmistir (Adivar, 2007: 36-37). Bu bakimdan Aliye, bir
nevi Osmanli devlet ve toplum sisteminin aksine ulusal anlayigin temsilcisi olarak yer
edinmistir diyebiliriz.

Mahmut 6gretmen ile Torun Hanim, Tek Parti Donemi egitim anlayisi ve devlet
sisteminin birer koruyucusu, savunucusu ve yayicisidir. Mahmut 6gretmen, daha once
de degindigimiz gibi kendisini Atatiirk devrimlerinin ¢ocugu olarak tanimlamaktadir.
Dolayisiyla, donemin egitim sistemini benimseyen bir 6gretmendir. Torun Hanim da
ayni sekilde, Atatiirk inkildplarinin filizlenmeye baslayan nesli olarak tasvir edilmistir.
Bunu, Erhan ile koyleri dolasarak Atatiirk devrimlerini halka anlatmasindan ¢ikarsamak
miimkiindiir (Izzet, 1933: 164).

Zehra ise, Tek Parti Dénemi egitim sisteminin akilcilik ilkesine agilan kapisidir.
Miispet ilim yanlisi ve batil inanglarin diismani olarak, insan1 yalnizca hakikate gotiiren

bilgilerin 6gretimine taraftir (Giintekin, 2014: 11). Tek Parti Dénemi egitim sisteminin
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cagdaslik 6zelligi, Feride’nin kisisel ve mesleki karakteriyle tezahiir etmektedir. Fransiz
okulunda egitim alan Feride, aldig1 asri egitimin etkilerini, yasaminin her boyutuna
yansitmistir (Giintekin, 2017: 304). Ali Sahin ise bu egitim sisteminin, dini 6gelerden
soyutlanmis laik yoniinii temsil etmektedir (Giintekin, 2009b: 245). Hiilasa, roman
karamani bu 6gretmenler bir araya getirildiginde, “Erken Cumhuriyet Dénemi” egitim

sistemi anlayisinin meydana geldigi goriiliir.

4.2.2. Ogrenci

Insanlar yasamlar1 boyunca birtakim bilgi, beceri ve tutum oriintiileri edinirler.
Dogumdan itibaren baslayan 6grenme faaliyetleri, okulda oldugu kadar okul disinda da
devam eder. Bu 6grenmeler bireysel ihtiyaglar1 karsilayabildigi gibi, toplumsal yasami
da diizenlemektedir. Dolayisiyla, egitim faaliyetlerinde bireysel ve toplumsal fayda
gozetilir. Devletler, bireysel gelisimden faydalanarak toplumsal kalkinmayi saglamak
icin ¢aba sarf ederler. Aileler ise, cocuklarinin rahat bir yasam siirmesi i¢in gerekli bilgi,
beceri ve deneyimlerle donanimli olmalarini arzu ederler. En eski tarihlerden giiniimiize
kadar bu durum, 6grenen kitlelerinin yasadigi zamana ve bagli bulundugu topluma gore
cesitli degisimlere ugrayarak gelmistir. Egitim meselesinin, Antik Donem’den itibaren
diistinsel bir problem alani olarak goriilmeye baslandigi bilinmektedir (Gegit vd. 2016:
171). Buna bagli olarak 6grenci kavrami, egitime dair birtakim tartigma ve one siiriilen
diistincelerin konusu olmustur. Bu kisimda, romanlarda yer edinen dgrencilerin egitim

durumlarina, sosyal yasantilarina ve egitim felsefelerindeki yerlerine deginilecektir.

4.2.2.1. Egitim Durumlan

Ogrenciler, gesitli bireysel ve toplumsal ihtiyaclar1 karsilamak igin okulda egitim
alirlar. Okul egitiminde 6grencinin 6nemli bir yeri vardir ve neredeyse biitiin faaliyetler
onlara gore diizenlenir. Egitim isiyle alakadar olan diger sahislar kadar, 6grencilerin de
birtakim rol ve sorumluluklar1 vardir. Derslerine 6zen gosterme, okul kurallarina uyma
ve okula devam etme; 6gretmen ve arkadaslarina saygili olma ve kiigiiklerine sevgiyle
yaklasma, baslica dgrenci rol ve sorumluluklar1 olarak gosterilebilir. Ogrencilerin bu

biligsel ve duyussal becerileri yasinin gereklerine uygun bir sekilde 6grenmesi, gelisim
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psikolojisinin ilkeleri ¢er¢evesinde gergeklesir (Erden, 2007: 21). Egitim ve dgretimde
gelisim psikolojisi verilerinin 20. yiizyildan itibaren yer aldigini disiiniirsek, bunlarin
Osmanli Devleti’ndeki 6grenci yetistirme sisteminin bir parcast olmadigin1 goriiriiz.
Kald1 ki, bu donemin egitim anlayis1 ile Cumhuriyet sonrasinda kabul edilen egitim
sisteminin taban tabana zittir. Bu baglamda, romanlarimiza konu olan 6grencilerin, dini
unsurlara agirlik verilen medrese usulii egitimle yetismis ailelerin g¢ocuklar1 oldugu
sOylenebilir.

Romanlarda 6grencilerimiz, geleneksel Osmanli toplumunun birer tiyesi olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Hem ailede hem de okulda, 6grencilere dini esas ve usullerin
agirlikta oldugu bir egitim verilmektedir. Yesil Gece romaninda bu durumun en bariz
gostergesi, cocuklarin okulda sarik sarmasidir. Sahin 6gretmenin tayin edildigi Sariova,
ogrencilerin baslarinda yesil sariklarla gezdikleri bir kasabadir (Giintekin, 2009b: 14).
Halkin yaridan fazlasinin sarikli oldugu bu kasabada, 6grenciler dini ilimlerden baska
bir sey bilmemektedir ve tipki halk gibi, 6grenciler de medrese zihniyetinin kuvvetli
tesiri altindadir. Ali Sahin 6gretmenin goziinden bu durumu yazar, “Sariova’ya geleli
daha ii¢ saat olmadigi halde softaligin bu kasabaya ne biiyiik bir kudretle hikim
oldugunu anlad1.” s6zleriyle dile getirmistir (Giintekin, 2009b: 55).

Romanda medrese zihniyeti, ¢ocuklarin dimagini c¢iiriiten; gencligini ve hatta
Omriinii alabilen bir egitim anlayis1 olarak resmedilmistir. Medresede 6grenciler dayaga,
ezbere ve baskiya dayali egitimden ge¢cmektedirler. Ali Sahin 6gretmenin su ifadeleri,
konuya yeterince agiklik getirmektedir: “Hocas1 Hafiz Rahim Efendi, gayet celalli bir
adamdi. Ondan sade talebesi degil, konu komsudaki sagli, sakalli adamlar bile korkardi.
Az buguk tembellik, avarelik eden ¢ocuklarin basina kocaman sopasini indirdigi vakit
Allah yaratt1 demezdi.” (Gilintekin, 2009b: 109). Ayrica 6grenciler, din agirlikli egitimin
faydasiz ilimleri ile yetismektedir. Dini, sahsi ¢ikarlara alet eden medrese zihniyeti,
ogrencileri gayesiz bir yasama sevk etmektedir. Ogrenciler, cogu kez okuldan alinip
dini egitimden gecirilmek ya da hafiz olarak yetistirilmek amaciyla medrese egitimine
teslim edilmektedir. Bu durum zamanla 6yle bir reddeye gelmistir ki, 6grenciler yasam
kavgasinin bir parcasi olarak goriilmektedir. Kiigiik Bedri’nin yaslh babasi, “...Bedri’nin
bir iki sene i¢cinde behemahal hifzin1 dinletmesi lazim... Eger onu Allah’1n izniyle pek
yakin bir zamanda yetistiremezsem imamet bagkalaria gecer... Biz yiiziisti kalinz...”

diyerek diisiincemizi teyit etmektedir (Glintekin, 2009b: 117).
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Mahmut 6gretmenin kdyii olan Nurgdz’deki dgrenciler de agirlikli olarak dini
egitimden ge¢cmektedir. Hem bu durumu hem de agirlikli olarak kizlarin medrese usulii
egitim verilen yere gonderildiklerini yazar, “Pazartesiydi. Saat onu buldu. Okula gelen
cocuklari sayis1 hala onu doldurmamisti. ‘Ogretmenim, Isa Cavus’un mektebine, sabah
almaya gittiler; biz aldik geldik, onlar da neredeyse gelirler’ diyordu gelenler. ...Kizlar
cogunlukta.” diyerek bu duruma aciklik getirmistir (Makal, 2008: 114-115).* Buradan
anlagilacagi lizere 6grenciler, sabah derslerini aldiktan sonra okula geliyorlar. Mahmut
ogretmenin 6grencileri de tipki Sariova’nin 6grencileri gibi, okuldan alinarak medrese
egitimine verilmektedir. Koye gelen bir hafiza 6grencileri teslim etmek isteyen koylii,
“Sen buradan gitmesen iyi olur. Senin ii¢lin olduktan sonra her seyin kolayini buluruk.
Cocuklar da teslim ederik sana. Kdyiimiiziin serefini yiikselttigin yeter. Cocuklar1 sen
alinca, 6gretmen de bildigi yere gitsin.” ifadeleriyle amaclarini dile getirmistir (Makal,
2008: 108).

On Yilin Romani’ndaki iki Pinar’in 6grencileri de dini esas ve usullerin otorite
oldugu bir egitime maruz birakilmislardir. Kdyde okul olmadigi i¢in 6grenciler, kdyiin
imamindan egitim alarak yetismektedir. Bu egitim ise, ¢ogu zaman korku ve siddetle
karisik bir sekilde verilmektedir. Etem Izzet bu egitim anlayisim, “Tugrul: Oyyy anam
imam geliyor! diye fislandi. Biitlin ¢ocuklar birden sustular. Ve imamdan 6nce kiifrii
avluya geldi... Kagabilen kurtuldu, kagcamayan ki¢ina ki¢ina samar1 yedi.” sozleriyle
dile getirmistir (izzet, 1933: 9). Dini tahakkiimiin hiikiim siirdiigii bu kéyde ¢ocuklar,
dinlerine sikica bagli ve itaatkar yetismektedir. Ozgiir bir diisiinceden yoksun olan bu
cocuklar; medrese zihniyeti, tekke, cami ve padisah yliziinden cehalet ve sefalet iginde
eriyip gitmektedir (Izzet, 1933: 31-34).

Aliye 6gretmenin gorev yaptig1 kasabadaki 6grenci profili, Sariova’dakilerden
farklidir. Burada medrese egitimi alan 6grenci yoktur. Ancak, buradaki 6grenciler de
dine siki sikiya bagli, yobaz ve cahil ailelerin etkisi altindadir. Herkesin ortak paydada
bulustugu tek nokta, din egitimidir. Dolayisiyla, 6grencilerin iyi egitilmis olmalarinin
olgiitii olarak ayni egitim anlayisi kabul edilmistir (Adivar, 2007: 47). Zehra dgretmenin
ogrencileri arasinda da medrese egitimi alanlar yoktur. Ya da en azindan, romanda

boyle bir durumdan bahsedilmemistir.

# «“Sabah”, sabahlik din dersi anlaminda kullanilmustir.
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Feride 6gretmenin gorev yaptig1 Zeyniler kdylindeki 6grenciler, egitsel agidan
Aliye dgretmenin dgrencileri ile benzerlik tasimaktadir. Ogrenciler, agirlikli olarak dini
esaslarla egitilmektedir. Agir cezaya ve dayaga maruz kalan bu 6grenciler de medrese
usuliiyle yetismektedir. Bu anlayista 6nceki 6gretmenin biiyiik etkisi vardir; ancak, kdy
halki da bu durumdan memnundur. Ortalama on iki, on {i¢ yaslarindaki kiz 6grenciler
okula basortiisii ile gelmektedir. Kizlar ile erkekler, ayri siniflarda egitim gormekte ve
giinimiizdeki karma egitime aykir1 olan bu uygulamalar, 6grencilerin dini agidan 1yi
yetismesi icin gerekli goriilmektedir (Giintekin, 2017: 225-230). Ote yandan dgrenciler,
genellikle nesesiz ve donuk bir yapiya sahiptir. Dini egitimin asiriligi, ¢cocuklardaki
diinya emelinin sonmesine sebep olmustur. Bu, Oyle bir reddeye gelmistir ki, biitiin
Ogrenciler, uzun teneffiis aralarinda cenaze toéreninin diizenlendigi 6liim oyununu oynar
olmustur (Giintekin, 2017: 234-236).

Zehra O0gretmenin Ogrencileri ile Cumhuriyet rejiminin semsiyesi altina giren
Erhan ve Torun gibi birgok 6grenci, diger dort romanin 6grencilerine gore egitsel agidan
oldukca avantajli konumdadir. Zehra 6gretmenin 6grencileri, miispet ilim ve ¢agdas bir
zihniyet ile yetismektedir. Buna daha énce deginmistik. Cumhuriyet rejiminin Iki Pinar
ogrencileri gibi biitiin Anadolu ¢ocuklaria sagladigi egitim olanagini ve bu egitimin
niteligini Erhan, “Yalniz Istanbul’da son dért sene iginde yeniden 44 modern sekilde ilk
mektep binast yapildi. Orta mektep, Lise adetleri ¢ogaltildi. Yiizde yetmis nispetinde
orta mektep, yiizde kirk bes nispetinde liseler artti. Her yil, binlerce talebe liselerden
cikiyor. Maarif sistemlerimiz, terbiye programlarimiz, kitaplarimiz, muallimlerimizin
cogu istedigimiz ¢aga girmistir.” sdzleriyle agiklamaya ¢alismistir (Izzet, 1933: 101).
Ali Sahin, Aliye ve Feride 6gretmenlerin 6grencileri ise; ¢agdas bir egitim sisteminden

yoksun ve yalnizca 6gretmenlerinin ¢abalarina terk edilmis durumdadirlar.

4.2.2.2. Sosyo-Ekonomik Yasantilar:

Zeyniler’deki 6grenciler, kiigiik yasta hayatin zorluklar ile karsilagmakta ve aile
biiyiikleri ile benzeri isleri yapmaktadir. Feride 6gretmen bu duruma, “En ge¢ mektebe
gelenler erkek ¢ocuklardi. Bu delikanlilar, biiyiik adam gibi ev isi goriirler, kuyudan su
cekerler, inek sagarlar, dagdan odun tasirlarmis.” diyerek agiklik getirmistir (Glintekin,

2009b: 230). Ayrica bu 6grenciler, yasam standardi acgisindan diger romanlarda oldugu
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gibi, sefaletin ve yoklugun c¢ocuklarini temsil etmektedir. Sosyo-ekonomik bakimdan
oldukea diisiik seviyede olan bu 6grencileri, Feride 6gretmen su sozlerle tasvir etmistir:
“Zavallilarin kiyafetleri oyle sefil ve perisand1 ki... Hemen higbirisinde corap, potin
yoktu. Baglari, eski piiskii bez pargalariyla simsiki kundaklanmis, ¢iplak ayaklarindaki
nalinlart sikirdata sikirdata dershanenin kapisina kadar geliyorlar, orada nalinlarim
cikartarak yan yana diziliyorlardi.” (Giintekin, 2017: 227).

Zehra 6gretmenin 6grencileri de Zeyniler kdylindeki ¢ocuklar ile neredeyse ayni
sosyo-ekonomik diizeye sahiptir. Zehra 6gretmenin derse almayarak eve gonderdigi iki
Ogrenciyi goren Maarif Miidiirii Tevfik Bey, bu durumu su sekilde nakletmistir: “Birisi,
‘annem hasta... Ben ev islerine bakarim... Kii¢iik kardesimin yiyecegini yediririm...
Kuyudan su cekerim... Ates yakarim... Bulasik yikarim... Bu isler bitinceye kadar
vakit geciyor’ dedi. ikincisi titiz bir ¢ocuktu. Hiddetle kendini miidafaa etti: ‘Ne
yapayim efendim... Her sabah degil ya... Baz1 giinler erken geliyorum... Bazi giinler
hava kapali oluyor... Anlayamiyorum.” Bu mantik tuhafima gitti. ‘Hava kapali olursa
ge¢ gelmek mi lazim kizim!” dedim. Cocuk hi¢ aklima gelmeyen yerinde bir cevapla
agzimi tikadi: ‘Hava kapali olunca saati nereden anlayayim?’ Demek onun da evinde
saat yokmus...” (Glintekin, 2014: 15).

Ayni sekilde, On Yilin Romani’nin kahramanlar1 Erhan ve Torun da ¢ocukluk
yullarini diisiik sosyo-ekonomik diizey i¢inde gecirmislerdir. Okul bir yana, yiyecek bir
par¢a ekmekleri bile olmayan Torun bu durumu, “Peki ana, bizim davarimizi, pirtimizi,
sigirtmizi aldilar. Ekmekligimizi ne diye aldilar? Bu yil ne bir bulgur tanesi ne bir
yarma as1 bile yemedik.” sdzleriyle dile getirmistir (Izzet, 1933: 19). Romanda mevzu
edildigi kadariyla Erhan ve Torun ile Anadolu kdylerinde yasayan bir¢ok ayni yastaki
cocuk, Atatiirk sayesinde okula ve egitim alma firsatina kavusmustur. Torun, Erhan’a
yazdigi mektupta Iki Pmar’in egitim kurumlarmi ve bu konudaki gelismeleri, “Koyde
{ic mektep var. Cumhuriyet mektebi. Gazi Mektebi! ...Biitiin cocuklar mektepte. Iki ay
icinde okuyabiliyorlar. Bu yil ilk mektebi bitirenler Erzurum’a ortamektebe gidiyorlar.
Imtihan verecekler. Liseyi bedava okuyacaklar.” seklinde tarif etmistir (Izzet, 1933:
134-135). Ayn1 zamanda, Torun’un kullandig1 “iki ay i¢inde okuyabiliyorlar” séylemi,
“Harf Devrimi’ne; “liseyi bedava okuyacaklar” demesi ise, “Sosyal Devlet” anlayisina

vurgu niteligi tasimaktadir.
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Aliye 6gretmenin dgrencileri, kasabadaki siniflasma ve ailedeki yanlis egitimin
tesiri altindadir. Oyle ki, erkek dgrenciler kasaba halkinin garip sosyal yapisini temsil
edercesine kiz 6grenciler lizerinde baski kurmaktadir (Adivar, 2007: 26). Bu durum ayni
zamanda, ailelerin kizlara verdigi degeri de gostermektedir. Ogrenciler esnaf, esraf ve
memur ¢ocuklari seklinde sosyal tabakalara ayrilmiglardir. Bu tabakalasma, dgrencilerin
siifsal kavgalarina ve Gtekilestirilmelerine sebep olmaktadir. Bu bakimdan kasabada,
iltimas hat sathadadir. Ayrica 6grencilerin ¢ogunda, sigara igmek gibi kétii aliskanliklar
da mevcuttur. Ogrencilerin bu olumsuz davranislari sergilemesinde, kendi aileleri kadar,
romanda benzeri tutum ve eylemleri ile tasvir edilen Hatice Hanim’in da biiyiik etkisi
vardir. Aliye 6gretmen bu durumu, “Hepsinin cebinde bir tabaka tiitiinii var. Hemen
hepsi Hatice Hanim’la karsilikli sigaralarini yakarlar, avluda ¢omelirler; hem sigara
dumanlarini savurur, hem de evlerinde olani biteni anlatirlardi.” s6zleriyle ifade etmistir
(Adivar, 2007: 27).

Mahmut 6gretmenin 6grencileri de ¢ok diisiik sosyo-ekonomik diizeye sahiptir.
Kilik kiyafetleri bir yana, yiyecekleri bile olduk¢a kisithdir. Ustelik dgrenciler, Zeyniler
kdyiinde oldugu gibi biiytikler ile ayni isleri yapmaktadirlar. Tarlada ¢alismakta ve yeri
geldiginde hayvan giitmektedirler (Makal, 2008: 128). Koylin yapisi, harabeler y1gimini
andirmaktadir. Yiyeceklerin en siradani bile, onlar i¢in likks mahiyetindedir. Mahmut
O0gretmen bu durumu, “Yasamimiz ne kadar durgun, diisiince ve yoksulluk i¢indeyse,
besinlerimiz de o kadar basit ve sayili. En ilkel yiyecek olan piring, bizim i¢in liikstiir.
Kirk yilda bir canin ¢ekse, ara babam ara igin yoksa... Hemen unutmadan sdyleyim.
Alfabede, ‘Baba bana bal al’ ctimlesini okurken, sordum: Elli alt1 6grenci i¢inde, yalniz
bir tanesi bal gormiis. Gerisi bilmiyor. O ¢ocuk da, bagka bir kdye gezmeye gittiginde
gormiis.” sozleriyle dile getirmistir (Makal, 2008: 23).

Ali Sahin 6gretmenin 6grencileri de sosyo-ekonomik bakimdan, oldukga diisiik
bir diizeydedir. Bunu, kasaba imaminin ge¢im sikintisindan 6tiirii 68rencisini okuldan
alip hafiz olarak yetismesi i¢cin medrese egitimine teslim etmesinden anlamak miimkiin
(Giintekin, 2009b: 109). Ote yandan bu 6grenciler, cahil ailelerin yanlis rehberliklerine
maruz kalmaktadir. Ogrencileri yanls ydnlendirmenin sonuglarini Ali Sahin dgretmen,
“Biiyiikler arasindaki ihtilaf cocuklara da sirayet etmisti. Dolmaci’nin ¢ocuklart Emir

Dede karsisinda tiirlii miinasebetsizlik yapiyor, oradan ¢ikan talebelere satasiyor, pek
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kiigiiklerini sokak aralarinda sikistirarak doviiyordu.” climleleriyle anlatmaya calismistir

(Gtintekin, 2009b: 131).

4.2.2.3. Egitim Felsefelerinde Ogrenci

Ogretim hizmetlerinde 6grencinin yeri, egitim bilimlerindeki gelismelere bagl
olarak degisim gdstermistir. Biitiin temel egitim kavramlarinda oldugu gibi 6grencinin
bu hizmetin neresinde yer aldigi, benimsenen egitim felsefesine gore farklilik arz eder.
Daimicilikte 6grencilerin, hi¢bir zaman degismeyen evrensel gercekleri kavramalar1 ve
akil ytiriitme becerisine sahip olmalar1 beklenir. Gegerliligini ebediyen siirdiirecek olan
evrensel gergeklere ulagmanin yolu, gecmisin klasik eserleri ile egitim yapmaktir. Bu
sebeple Daimici felsefe, 6grencilerin iist diizey zihinsel yeterliklere ulasmalarini amag
edinmigtir. Akli gelistirmenin esas oldugu bu felsefede, 6grencilerin bireysel farklilig
g6z Online alinmaz ve 6grenciler karar verebilme becerisine sahip degildir (Erden, 2007:
34-35).

Esasicilik’te ise, 6grencilerin sinifta aktif olmalarina ve problem ¢ozmelerine
gerek yoktur. Derse aktif katilimin zaman kaybi oldugunu diisiinen bu felsefeye gore,
onemli olan 6grencilerin konu alanim1 6ziimsemesidir. Konu alanini 6ziimsemek kolay
bir is olmadig1 i¢in, 6grenciler ¢cok siki ¢alismali ve disiplinli olmalidir. Esasici sinif
ortaminda uygulanan 6nemli degiskenler ise, 6diil ve cezadir (Gegit vd. 2016: 56-57).
Daimici ve Esasici felsefelerin aksine Ilerlemecilik, 6grenciyi merkeze alan bir anlay1s
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu felsefeye gore 6grenciler, gercek yasama hazirlanmak
i¢in problem ¢dzme becerisine sahip olmalidirlar. Ogrencilerin bilissel gelisiminin yani
sira, bedensel ve sosyal gelisimleri de onemlidir. Ogrenciler, simf icindeki etkinliklere
aktif katilim gosterirler. Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglarinin 6n plana alindig1 bu felsefeye
gore, sinif ortamlar1 demokratik ve etkilesimli 6grenmeye ac¢ik olmalidir (Erden, 2007:
37).

Ilerlemecilikteki dgrenci merkezli program anlayisinin yerini, Yeniden Kurmaci
felsefede toplumsal sorunlar almistir. Ancak 6grenciler, 6gretmen ile birlikte aktif olan
ve gergek yasam problemlerini ¢cozmeye calisan bireyler olarak karsimiza ¢ikmaktadir
(Gegit vd. 2016: 58-59). Giiniimiizde dgrenciler, Ilerlemecilik felsefesinin ilkelerine

olduke¢a yakin olan ve 2005 yilinda kabul edilen “olusturmact” yaklasimin gereklerince
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yetismektedirler (Erden, 2007: 38). Bu, 6grenciyi merkeze alan bir yaklagimdir. Klasik
Donem Osmanli 6grencisi ise, asirlarca medrese egitimi almistir. Medreseler, programin
merkezinde 6greticilerin yer aldig1 egitim kurumlaridir.

Sariova kasabasindaki Emir Dede okulunun 6grencileri, Ali Sahin 6gretmenin
cagdas zihniyete sahip olmasindan 6tiirii bu dogrultuda yetismektedir. Daha dnce de
degindigimiz gibi, 6gretmenimiz Yapilandirmaci felsefenin gereklerine yonelik tutum
ve davraniglar sergilemistir. Bu durum, ayni1 kasabadaki medrese egitimi alan 6grenciler
icin gecerli degildir. Onlar, Esasici felsefenin ilkelerine yonelik yetisen dgrencilerdir.
Ciinkii medrese egitimi, dgrencileri ¢ok siki ¢alistiran ve ezbere agirlik veren; disiplin
odakli ve ¢ogunlukla 6diil ve cezaya basvuran bir sisteme sahiptir. Bu egitim anlayisi
ayrimi ile Bizim K&y, Calikusu ve Vurun Kahpeye romanlarinin 6grencileri de karsi
karstyadir. Ozellikle Bizim K8y romaninda, dgrenciler medrese usulii din dersi aldiktan
sonra okula gelmektedirler. Hem Esasici felsefenin ilkeleri hem de ¢agdas ogretimin
gerekleri ile yetismektedirler. Zehra 6gretmenin 6grencileri ise, ¢agdas egitim anlayisi
ile yetismektedirler. Ogretmenlerinin Daimici felsefeyi yansitan tutum ve davranislari,

ogrencilerin de ayn1 yonde yetistiklerini gdsteriyor.

4.2.2.4. Degerlendirme

Romanlarda yer alan 6grencilerimiz, dini esaslarin agirlikta oldugu bir anlay1s
ile egitilmislerdir. Bu yiizden &grenciler, itaate ve baskiya maruz kalmislardir. Ozgiir
diisiince ve elestirel bakis agisina sahip olmayan bireyler haline gelmislerdir. Medrese
egitiminde 6grenci, yalnizca ezberleyen; ¢ogu kez, yeri geldiginde ceza alan ve dayak
yiyen bireyler olarak resmedilmistir. Romanlarda gegctigi kadariyla bu 6grenciler, dinin
etkisi altina aldig: aile bireyleri ve biiyiiklerinin yobazlik ve cehalet igeren tutumlar
karsisinda tipki onlar gibi yetismektedir. Bu 6grenciler, nesiller boyu devam eden dini
motiflerin agirlikta oldugu faydasiz egitimi; toplumsal, siyasi, kiiltiirel ve ekonomik
¢Okiistin birer ferdini temsil etmektedir. Yani, Klasik Donem Osmanli egitiminin biitiin
felaketlerin sebebi oldugunu gostermek amaciyla segilen tipler olmakla birlikte, istikbal
neslinin de semboliidiirler.

Bu sembolii temsil etmelerinin en énemli sebeplerinden biri, roman kahramani

ogretmenlerimizin ¢agdas ve laik diisiince yapisina ve ayni yondeki egitim anlayisina
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sahip olmalaridir. Ogrencilerin egitimleri, {ic boyutlu olarak tasvir edilmistir. Birincisi,
okullarda aldiklar1 cagdas egitim; ikincisi, din agirlikli medrese egitimi; iiclinciisii ise,
ailede aldiklar egitimdir. Ailede aldiklar1 egitim ile medrese egitimi, neredeyse benzeri
Ozellikler tasimaktadir. Yalnizca okulda aldiklar1 egitim, 6grencilerin Tek Parti Dénemi

egitim anlayigina uygun olarak yetismelerine olanak saglamaktadir.

4.2.3. Romanlarda Okul ve Cevre

Okullar, cesitli yas grubundaki bireylerin egitilmesi i¢in gerekli donanima ve bir
plana sahip olan kurumlardir. Okul egitimi, 6nceden belirlenmis bir program dahilinde
yiriitiiliir; yani formal egitim stireclerini ifade eder. Okulda gorevi ve sorumlulugu olan
her birey, bu programa yonelik davranis sergiler. Okullarda egitim, periyodik zaman
araliklar1 dogrultusunda yapilir. Ogrencilerin bu zaman standartlar1 dahilinde egitim ve
ogretim faaliyetlerine katilmalari zorunludur. Okullarin bigimsel 6zelliklerin yan1 sira,
toplumsal ¢atismayi; siyasi ve ekonomik degerleri ortak paydada birlestiren ve bunlar
arasinda denge kuran bir fonksiyonu da vardir. Okullar, biirokratik bir yapiya sahiptir.
Bireylerin gelisimsel 6zelliklerine dayali olarak 6grenmeyi ve etkilesimi kolaylagtirmak
amaciyla kademeler halinde 6gretim yapilmaktadir (Tezcan, 1985: 293).

Bu kisimda, okul ve cevre iligkisine dair okul tiplerini, ¢evrenin okul ve egitime
bakis acisini, egitim felsefelerinde okulun yerini, okullarin fiziki yapisini ve imkanlarimi
inceleyecegiz. Romanlarimizda gectigi kadariyla, Anadolu insaninin egitim anlayisinm

ve okul ile olan iliskilerinin boyutunu daha detayl bir sekilde tespit etmeye ¢alisacagiz.

4.2.3.1. Okul Tipi

Okullarda egitim ve 6gretim isi, bilgi ve beceri edinme; ahlaki ya da toplumsal
degerleri 6grenme seklinde iki boyutlu olarak ilerler. Burada okulun toplumsallastirma
islevi ortaya ¢ikmaktadir. Okullar, toplumsal deger ve yargilarin aktarimi igin bir arag
vazifesi goriir (Tezcan, 1985: 296-297). Bu islev, okul ile ¢evrenin isbirligi yapmasini
gerektirmektedir. Okul, toplumun i¢inde yer alan ve topluma nitelikli birey kazandiran
bir kurum oldugu icin ¢evreden bagimsiz diisiiniillemez. Ancak {ilkelere gore bu durum,

okul-gevre iliskisinin niteligine bagl olarak okul tiplerini ortaya ¢ikarmistir. Ulkemizde
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okullar, genellikle “geleneksel” okul tipini yansitmaktadir. Ulkemizde okul, bilissel ve
duyussal beceri 6gretiminin yapildiglr ve uzmanlasmis bir kurum olarak goriildigi igin
topluma yabanci kalmistir. Okullar, kendine has islevi ile sinirlanmistir (Tezcan, 1985:
303-304). Son zamanlarda okul-gevre iliskilerinde birtakim degisimler ortaya ¢ikmus;
okul, toplumun bir pargasi haline gelmeye baslamigtir. Bu durumun olusmasinda, kabul
edilen egitim anlayisinin etkisi de ytiksektir.

Romanlarimizin tamaminda, yukarida belirttigimiz gibi “geleneksel” okul tipine
rastlamaktayiz. Cevre, okuldan olduk¢a uzakta duran bir pozisyona sahiptir. On Yilin
Romani’nda Osmanli Devleti, okul-¢evre iligkisinin dogmasina bile firsat tanimayan ve
toplumu okuldan mahrum birakan bir anlayisla betimlenmistir. Bu yoniiyle diger dort
romandan ayrilmaktadir. Ancak, Atatiirk devrimlerinden sonra degisen egitim sistemi
anlayis1 neticesinde hem Anadolu halkinin okula ve egitime kavustugu hem de halkin
egitim almak i¢in kosustugu vurgulanmigtir. Dolayisiyla, romanda Tek Parti Donemi
egitim sistemi anlayisinin okul tipini geleneksel olmaktan ¢ikardigi yoniinde bir algi
olusturma girigimi vardir (Izzet, 1933: 132-135).

Zeyniler koyl sakinleri agisindan okul, din egitimi verdigi siirece zararsiz bir
konumda oldugu i¢in nétr durumdadir (Giintekin, 2017: 215). Aliye 6gretmenin gorev
yaptig1 kasabadaki ahali agisindan da okul, benzeri bir anlam ifade etmektedir. Fakat din
egitimine olan bagliliklari, okulun medrese tarzi egitim yapilan bir nitelik kazanmasina
sebep olmustur. Bu baglilik, okul-gevre iligkisini artirmaktan ziyade, asri egitim yapan
okul 6gretmeni ile catigsmalarina yol agmistir (Adivar, 2007: 38). Dolayisiyla burada da
okul, geleneksel yapidan siyrilamamigtir. Mahmut 6gretmenin okulu i¢in de benzeri bir
durumdan s6z edebiliriz. Okul-gevre iliskisi oldukc¢a zayiftir. Okul, kendine has islevi
ile sinirlanmistir. Okul, toplulugun modeli niteliginde degildir.

Sariova kasabasinin ahalisi, bu durumu bir basamak daha ileri tasiyarak okulu
diisman safi olarak gérmektedir. Okulu ve okul egitimini ortadan kaldirmak i¢in biitiin
yollart denemislerdir (Giintekin, 2009b: 141). Toplumsal yap: ile okulun fonksiyonlari
arasinda, herhangi bir paralellik bulunmamaktadir. Zehra 6gretmenin okulu ise, bu tiir
catismalardan oldukga uzaktir. Burada, okul-gevre iligkisinin biraz daha gii¢lii oldugunu

goriiyoruz (Giintekin, 2014: 8-10). Fakat geleneksel okul tipinden siyrildigini sdylemek
glctiir.
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4.2.3.2. Anadolu Insaninin Géziinden Egitim

Okul-gevre iliskisini belirleyen bir diger etken de toplumun egitime ve okula
bakis a¢isidir. Baska bir deyisle toplumun egitime bakisi, okulun toplumdaki yerini de
belirler. Ornegin, toplumdaki okul algisinin dgrenci iizerinden ifadesi sayilan “eti senin
kemigi benim” anlayis1; okul-gevre iligkilerinin ne derece zayif ve kopuk oldugunun bir
gostergesidir. Gegmisten beri siiregelen bu anlayis, ayn1 zamanda toplumun egitime ve
ogrenciye verdigi onemin derecesini de ifade etmektedir. Giiniimiizde, okul ile ¢evre
iligkilerini gliglendirmek igin “Okul-Aile Birlikleri” kurulmustur. Fakat buna ragmen,
okul-gevre iligkilerinin yeterli diizeyde oldugu sdylenemez. Gegmisteki egitim anlayisi
ve toplumsal kabuller diisliniildiigiinde, bu kopuklugun daha ciddi derecede oldugunu;
hatta okuldan kopukluk bir yana, ¢ocuklarin ¢ogu zaman okul egitiminden mahrum
birakildiklarini bile gormek miimkiindiir.

Egitimde cevre, aileden baslayarak bir toplumun tamamina kadar genisleyebilen
toplulugu ifade eder. Burada, en yakin egitim ¢evresi olan 6grenci velileri ile egitim ve
okul islerine etkisi olan baz1 roman kahramanlarin1 mercek altina almaya calisacagiz.
Romanlarimiz genelde kasaba ve kdylerde gectigi i¢in bu yerlesim birimlerindeki ¢evre,
kiigiik topluluklardan olusmaktadir. Daha 6nce de degindigimiz gibi Sahin 6gretmenin
gorev yaptig1 Sariova, esrafindan esnafina, ahalisinden resmi kurum ¢alisanlarina kadar
hep memleketi karanliga ve kana bogan bir yesil gecenin esareti altindadir (Giintekin,
2009b: 53). Yasamlarini tamamen dine adayan ve akillarin1 din alimlerine teslim eden
bu insanlar, akilc1 ve ¢agdas egitim anlayisina kars1 cephe almistir. Inangsal unsurlar,
kasaba halkinin en vazge¢ilmez degerleridir. Biitiin yasamlarini, dini 6gelere taassup
derecesinde bir baglilik gosterecek sekilde diizenlemektedirler.

Sariova ahalisindeki bu bagliligin derecesini Sahin 6gretmen, “Kelami Baba’nin
Sariovalilar goziinde dyle bir ehemmiyeti vardi ki bulundugu tarafa yataklarinin ayak
ucunu c¢evirmezlerdi. Halk biitiin hacetlerini ondan isterler, her basi sikilan ilk 6nce
onun mukaddes Ortlisiine yiiziinii siirerdi. Hiikiimete ve mahkemelere verilecek
arzuhaller evvela ona gotiiriiliir, himmet ve yardimu rica edilirdi. Davalarin1 kazananlar,
hapishaneden ¢ikanlar, bir kazadan saglam kurtulanlar ellerinde mum desteleriyle ona
kosarlardi... Hasili, ‘Kelami Baba’ tiirbesi hiikiimet iistiinde bir hiikiimetti.” seklinde

tarif etmistir (Giintekin, 2009b: 159). Iclerinde asri ve akile1 diisiinceye sahip kimseler
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yok degildir; ancak onlar da medrese zihniyetinin ya da cahil halkin entrikalarina ve
baskilarina maruz kalmaktadir. Kimileri zamanla eriyip o zihniyetin temayiillerine ayak
uydurmakta; kimileri de baskilardan yilarak sinmektedir (Giintekin, 2009b: 68).

Zeyniler koyii sakinleri de tipki Sariova ahalisi gibi dini hassasiyetleri olan bir
topluluktur. Egitim anlayislari, dini deger ve yargilar1 6grenmekten ibarettir (Glintekin,
2017: 216). Dine bagliliklari, yobazlik derecesindedir. Asri yasamin gerekleri, onlara
gore dine aykirt oldugu i¢in uygulanamaz niteliktedir (Giintekin, 2017: 245). Ancak,
romanin gectigi biiyilik yerlesim birimlerindeki bazi bireyler ve resmi kurum yetkilileri,
daha ¢agdas ve akilci bir diisiinceye sahiptir. Egitime 6nem vermektedirler. Feride gibi
diisiinen daha baska 6gretmen, doktor ve siradan vatandaglara rastlamak miimkiindiir
(Gilintekin, 2017: 312).

Benzeri sekilde, Aliye 6gretmenin gorev yaptigi kasaba da taassup sinirlarinin
halk tarafindan zorlandig1 bir yerlesim yeridir. Cehaletin ve yobazligin kol gezdigi bu
kasabada ahali, her agidan din adamlarinin hakimiyeti altindadir. Bu din temsilcileri,
kasaba halki tizerinde baski kurmakta ve onlart daima kotiilige itmektedir. Bu kasaba
sakinlerinin egitim anlayisi da dini esas ve usullerin 6gretilmesinden yanadir. Okul,
kasabalinin goziinde, din egitimi yapilmasi gereken bir kurumdur (Adivar, 2007: 39-
40).

Mahmut 6gretmenin gorev yaptigr koyiin halki da dini a¢idan bagnaz bir yapiya
sahiptir. Insanlar, tarikatlara girmekte ve kendilerini tarikat ehli gibi gdsteren faydaci
zihniyetin emellerine alet olmaktadir (Makal, 2008: 102). Bu durum, okulda daha ¢ok
dini egitimin yapilmasindan yana olan bir toplulugu meydana getirmistir. Ogrencileri,
bir hafiza teslim etmek ya da herhangi bir din egitiminin yapildig1 yere géndermek i¢in
adeta yaris halindedirler (Makal, 2008: 114). Halkin egitime bakis agisin1 ise Mahmut
Ogretmen, “Efendi, sen de koylili imigsin, bizdenmissin, hani lafin i¢ime isledi de ondan.
Yoksa ¢ocugu okutacan da ne olacak ki? Allah deldigi bogazi1 a¢ komaz. Babasi nasil
ettiyse, o da Oyle eder. Diigslin iki okiiziin ardina da siirsiin ¢ifti, isine baksin.”
sozleriyle ifade etmistir (Makal, 2008: 113-114).

Romanlarimizda bir de ezilen ve siirekli hor goriilen halk kitlesi vardir. iki Pinar
koyti sakinleri dini vecibelerin, devlet yoneticilerinin ve din adamlar1 olarak bilinen
kimselerin baskici tesiri altindadir. Halkin biitiin yagsamsal imkanlari, devlet adina gasp

edilmektedir. Tiim bu olumsuzluklarin sorumlulugu ise, din ve halki dini esaslara gore
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yoneten Osmanli Devleti Padisahi’na yiiklenmistir (Izzet, 1933: 10-19). Dini ilkelere
taassupla bagl olan gerici zihniyet ve Padisah, ki Pmar gibi nice kdyleri egitimden
yoksun ve okulsuz birakmustir. Iki Pmar muhtar1 Demir Cavus’un okul talebine cevap
veren Osmanli Pasasi’nin su sézleri, bu duruma agiklik getirmektedir: “Bak sen ¢avus
da olmussun. Koyde mektep olmaz. Buna aklin ermiyor mu? Bir daha boyle dangalaklik
yapma. Haydi ¢ekil karsimdan...” (Izzet, 1933: 33). Goriiliiyor ki Iki Pmar’da gevre,
asirlar boyunca ezilmisligin ve ihmal edilmisligin atesi ile egitimin 6nemini kavrayan
insanlarin yani sira, bozuk zihniyetin timsali olan din adamlar1 ve yoneticiler olmak
tizere iki boyutludur.

Romanlarimizda yer alan egitim cevresi, cagdas egitime kars1 olmakla birlikte,
cocuklart 6nemsemeyen ve onlar1 da kendilerine benzeten insanlardan ibarettir. Sahin
Ogretmenin asri egitim veren okulu Emir Dede, ¢evre tarafindan dinsizlik 6gretilen bir
kurum olarak yaftalanmistir. Bu okula kars1 kasaba halkinin bakis agisin1 yazar, “’Emir
Dede’ mektebi halk goziinden diismeye, igindeki cocuklara dinsizlik, ahlaksizlik,
Farmasonluk propagandalari yapilan siipheli bir yer olarak goriilmeye baglamisti.”
sOzleriyle dile etmistir (Gilintekin, 2009b: 130). Sariova’daki egitim c¢evresinde var olan
cehaletin ve bagnazligin bir diger gostergesi ise, 0grencileri olumsuz emellerine alet
etmeleridir. Bu durumu, kundakg1 olarak nitelenen Fransizca 6gretmeni Mehmet Nihat
Efendi’ye kars1 6grencilerin kigkirtildiklarini, “Teneffiis esnasinda talebe arasinda garip
bir heyecan bas gosterdi. Mehmet Nihat Efendi sinifa girince miithig bir giiriiltii bagladi.
Cocuklar sira kapaklarina vuruyorlar, tepiniyorlar, ‘Istemeyiz... Kahrolsun tiirbe
kundakgis1!” diye haykiriyorlardi.” ciimleleriyle ifade etmistir Idadi Miidiirii (Giintekin,
2009h: 166).

Feride dgretmenin kiigiiciik yasta evlendirilmek i¢in okuldan alinan &grencisi,
cevrenin cehaletine kurban olan baska bir 6rnektir (Giintekin, 2017: 249). Bu ¢ocugun
kiiciik yasta evlendirilmesi, ayn1 zamanda okul egitiminden mahrum edilmesi manasina
da gelmektedir. Benzeri bir durum, Mahmut 6gretmenin 6grencileri i¢in de gegerlidir
(Makal, 2008: 82). Cevrenin, 6grenciyi okuldan uzaklagtiran tutumunun baska bir izahi
da Acimak romaninda yapilmistir. Maarif Miidiirii Tevfik Bey bu duruma, “Bunlarin
icinde hasin bir ahlak¢1 olan Zehra Hanim’in yanlis anladigi cocuklar da var... Oyle
cocuklar ki mesela ince, oynak bir zekdya malik... Hali vakti yerinde bir ailenin

sevilmis cocuklar1 olsalardi buluslariyla, zarafetleriyle piril piril parlayacaklardi. Fakat
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fakir, yahut diiskiin bir aile i¢cinde yetistikleri i¢in bu zeka bagka yollara dokiilmiis... Bir
ekmek pargasi, ufak bir siis igin, yahut sadece haksiz dayaklardan ve zuliimlerden
korunmak i¢in hirsizliga, dolandiriciliga, yalanciliga ¢evrilmis...” climleleriyle agiklik
getirmistir (Glintekin, 2014: 22). Lakin burada, 6grencileri okuldan uzaklastiran faktor
veli ya da yakin ¢evre degil; Zehra 6gretmenin yanlis tutum ve davraniglaridir.

Romanlarimizda gegen cevre; cehaletin, sefaletin ve yobazligin siirsizca ifade
edildigi 6zgiir diistinceden yoksun topluluklardan tesekkiildiir. Bu durum &yle bir esige
gelmistir ki, insan hayatini dahi riske etmek ya da sona erdirmekten sakinmamislardir.
Halbuki ¢ocuklariin egitiminden ziyade, kendilerinin egitim ihtiyact daha onceliklidir.
Ote yandan, halki ¢ikarlar1 dogrultusunda kullanan din adamlarmin olumsuz ve yikici
eylemleri, ortacag ruhbanlarinin skolastik faaliyetleri ile benzerlik tagimaktadir. Sahin
Ogretmen, Sariova’daki cehaleti 6ldiirmek i¢in giristigi onca ¢aba ve sikintilara ragmen,
bagnaz zihniyetin kendilerince hakli entrikalarina yenik digmiistiir. Sahin’in Sariova
halkinin kurtulusu i¢in Yunan kuvvetlerine kars1 giristigi silahsiz miicadele, yine ayni
zihniyet tarafindan entrika araci olarak kullanilmistir. Sahin, savas sonrasi Sariova’ya
dondiigiinde, sarik takarak Yunan kuvvetlerinin hizmetine giren bir vatan haini olarak
damgalanmistir (Giintekin, 2009b: 246-249).

Aliye 6gretmen, Ali Sahin 6gretmenin aksine, giristigi aym egitsel miicadeleyi
hayatiyla 6demek zorunda kalmistir (Adivar, 2007: 175). Benzeri zihniyete sahip ahali,
Feride’nin mesleginden istifa etmesine sebep olmugstur. Cehalet kabugunu kiramayan bu
insanlar, tiirlii iftiralar neticesinde bir 6gretmenin meslek yasamini sona erdirmekten
cekinmemislerdir. Doktor Hayrullah Bey bu insanlarin cehaletini, “Hasili Feridecik,
yarali geyikleri av kopekleri nasil sararsa, senin etrafin1 da dylece sardilar. En masun
hareketin, aleyhine bir delil olarak tefsir edilmis; mazbatalara, tahkikat evrakina ge¢mis.
Ara sira talebelerini tedavi i¢in beni mektebe davet etmen, kiigiigiimiiz dliirken takatsiz
basimni bir lahza omzuma dayaman, sonra sen hasta yatarken yataginin yaninda
gecirdigim saatler birer cinayetmis!” climleleriyle dile getirmistir (Giintekin, 2017: 467-
468). Bir d6gretmene kars1 girisilen bunca miicadele, ayn1 zamanda o toplulugun egitime
ve egitim kurumlarina verdigi degeri de gostermektedir.

Mahmut 6gretmenin meslektas1 ve arkadasi olan Muttalip de cahil ¢evresin baski
ve zorlamasina maruz kalmistir. S6zde sebeplerle 6gretmeni darp etmislerdir. Mahmut

Ogretmen bu durumu, “Sopa, tas ne gegerse ellerine; indiriyorlar kafasina ¢ocugun. Ne
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yiiz kalmig, ne goz. Biitiin kdy halki birikmis basina... Her yeri mosmor. Yani pismis
tavugun basia gelmemistir onun basina gelen.” seklinde dile getirmistir (Makal, 2008:
138). Benzeri bir durum, teyzesinin oglu ve meslektasi olan Kenan’in da basina gelir.
Gostiik koyiinden Avni adinda birinin yegeni Halime’de gozii oldugunu iddia ederek
Kenan 6gretmeni darp etmislerdir (Makal, 2008: 139).

Romanlarimizda, cehaletin pengesinde olan ¢evrenin aksine, ¢agdas ve elestirel
diinya goriisiine sahip karakterler de vardir. Yesil Gece romaninda, kahramani1 Ali Sahin
ogretmenin arkadasi Miihendis Deli Necip, Ogretmen Rasim ve Komiser Kazim Efendi
bunlardan birkagidir. Calikusu romaninda ise Doktor Hayrullah Bey, bu vasiflara sahip
en Onemli karakterlerden biridir. Acimak romaninda karsimiza, Maarif Miidiirii Tevfik
Bey ile Mebus Serif Halil Bey ¢ikmaktadir. Bizim K&y romaninin akliselim kisisi ise
Gani Cavus’tur. On Yilin Romani’nda saydigimiz niteliklere sahip olan karakter, Iki
Pinar’in muhtari Demir Cavus’tur. Bu sahislar, egitim meselesine olumlu yaklasan ve

egitsel faaliyetleri daima destekleyen tiplerdir.

4.2.3.3. Egitim Felsefelerinde Okul

Okul-gevre iligkilerinin belirleyicisi olan bir diger etken de egitim felsefeleridir.
Benimsenen egitim felsefeleri, okulun egitimdeki yerini tayin eder. Egitim felsefeleri,
ayn1 zamanda okul-gevre iliskisinin yoniinii ve niteligini de belirlemektedir. Daimicilere
gore okul, insan zihninin ve diisiinme becerilerinin gelistirildigi kurumlardir (Erden,
2007: 35). Esasici felsefeye gore okul, kiiltiirel mirasin nesilden nesile aktarilmasi ile
gorevli kurumlardir. Okulun 6nemli sorumluluklarindan biri de 6grencilerin yasadiklar
topluma uyum saglamalar1 i¢in gereken bilgi, beceri ve deneyimleri kazandirmasidir
(Gegit vd. 2016: 57). Tlerlemeci felsefede ise okul, toplumun mikro diizeyde bir modeli
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu sebeple okul, 6grenciyi gercek yasama hazirlayan bir
kurum degil; bizzat hayatin yasandig1 yerdir (Erden, 2007: 37). Yeniden Kurmacilarin
okul anlayisi ile Ilerlemecilerin goriisleri arasinda benzerlik oldugunu sdyleyebiliriz.
Yeniden Kurmacilardaki okul anlayisinin temelinde toplumsal problemler vardir. Okul,
toplumsal degisim ve gelisimlerin saglandigi bir kurum olarak kabul edilmistir (Gegit

vd. 2016: 59).
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Tek Partili yillarin okulu, Atatiirk’{in akilc1 ve gergekei egitim anlayisina yonelik
olusturulmus kurumlar olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Okullar, devletin denetimi altinda
islev yapan ve benimsenen egitim anlayisina doniik etkinliklerin yer aldig1 kurumlardir.
Tiirk ulusunun kalkinmasina kaynaklik eden faktorlerin gelistirildigi bilimsel ve teknik
temele dayanan kurumlar olarak kabul edilmistir (Kocabas, 2008: 205). Osmanlilarda
ise egitim, devlet denetimli olmaktan ziyade birey ve cemaatlerin inisiyatiflerine teslim
edilmistir. Cemaatlerin dini ve etnik kdkenli olduklarini diisiiniirsek, Osmanli Devleti
okullarinin neden dini agirlikli egitim verdiklerini anlayabiliriz (Gegit vd. 2016: 204).
Zira romanlarimizda, egitim ve egitim ¢evresine yoneltilen en biiyiik elestirilerin de bu
yonde oldugunu séylemek miimkiindiir.

Romanlarimizdaki okullarin geneli, Yapilandirmaci ve Yeniden Kurmaci egitim
felsefelerinin ilkelerine uygunluk gostermektedir. Bunda daha ¢ok, dgretmenlerin tutum
ve davraniglar etkili olmustur. Cilinkii Yesil Gece, Vurun Kahpeye ve Calikusu eserleri
II. Mesrutiyet yillarinda gecmektedir. Dolayisiyla Osmanli Devleti’nin okula yiikledigi
misyon, Daimici ve Esasici 6zellik tagimaktadir. Bizim Koy ile On Yilin Roman ise,
zaman dilimi acisindan Tek Parti Donemi’nde gecen romanlardir. Bu bakimdan diger
romanlardan ayrilmakta ve asri egitim sistemi anlayisinin okula yiikledigi 6zellikleri
tagimaktadirlar. Zehra 6gretmenin okulu ise, kendi eylem ve sdylemlerinden anlasildigi

kadariyla Daimici felsefeye daha yakindir.

4.2.3.4. Okullarin Fiziki Olanag:

Romanlarin genelinde zaman diliminin Mesrutiyet yillart oldugu gergegini goz
Oniine alirsak, Osmanli Devleti’nin okula ve modern egitime dnem vermeyen bir anlay1s
icinde oldugunun anlatilmak istendigini kavrariz. Devlet, memleketi okulsuz ve ¢cagdas
egitimden mahrum birakmistir. Feride 6gretmenin gorev yaptig1 Zeyniler kasabasindaki
okul, ahirdan gevirme ve derme ¢atma bir barakadir. Feride 6gretmen okulun durumunu,
“Maarif miidiiriiniin, bliyli fedakarliklarla yenilestirdigi dershaneyi simdi, sabahleyin,
daha iyi gordiim. Burasi herhalde eski bir ahir olacakti. Yalniz, altina tahta dosemisler,
pencerelerini genisleterek, cam, cergeve taktirmislardi.” climleleriyle tarif etmistir

(Giintekin, 2017: 224). Okul diye tabir edilen bu viran ve eski yapi, Feride 6gretmenin
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gayreti sonucu bir diizene ve 6gretim yapilabilecek kapasiteye kavusmustur (Gilintekin,
2017: 246).

Zeyniler’deki bu okulda, medrese usulii bir oturma diizeni de uygulanmaktadir.
Hatice Hanim, Feride’nin sorusuna cevap vererek bu konuya, “Ben yapmadim, eski
hocanim yapti kizim, dedi. Cocuklar bdyle yerlere oturmaya aligmislardir. Minare gibi
seyin iistiinde adamin zihnine ders girer mi? Hocanim miifettis falan gelir diye biisbiitiin
atmaya da korktu. Cocuklar, mektebe geldikleri vakit evvela oraya oturturuz. Sonra ders
okuyacaklari zaman suradaki hasirin dstiine indiririz. Zenginlerin ayrica silteleri de
vardir.” sozleriyle agiklik getirmistir (Giintekin, 2017: 226). Burada, siiftaki oturma
diizeni ile dini egitim arasinda baglanti kurmak miimkiindiir. Zenginlerin ayrica birer
siltelerinin olmasi, ¢evre etkisinin sinif ortamindaki sosyo-ekonomik esitlige ne derece
zarar verdigini de gostermektedir.

Aliye 6gretmenin okulu da Feride’nin okuluyla benzeri fiziki 6zelliklere sahiptir.
Fakat bu kasabadaki okulu daha ¢irkin ve egitim yuvasi olmaktan uzaklastiran faktor,
okulun fiziki yapist degil; ikinci 6gretmen Hatice Hanim’dir. Hatice Hanim’in kati
aliskanliklar1 ve umarsiz bir 6gretmen olusu, okulu egitim kurumu olmaktan ¢ikarmstir.
Aliye 6gretmen bu goriintiiyli, “Mektebin pis ve karanlik toprak avlusunda kokusuna
mani olamadig1 kirik kapili hela, Maarif Miidiirii’niin siipheli islerine alet olan ikinci
muallime Hatice Hanim’1n rastikli kaslari, elinden diismeyen sigarasindan sapsari olan
kinal1 elleri, sonra bu kadimin kendisine eski saraylarda yeni bir gozdeye kars1 ihtiyar ve
giinii gegmis gozdelerin miibalagali tabasbuslariyla karigik gayzlari...” sozleriyle tasvir
etmistir (Adivar, 2007: 26-27). Boyle bir durumun ortaya ¢ikmasina, siiphesiz kasaba
halkinin ayn1 dogrultudaki tutumlar1 da sebep olmaktadir.

Mahmut 6gretmenin gorev yaptigi Nurgdz’deki okul binasi, duvarlar siirekli
yikilan ve ¢atis1 olmayan bir harabe seklindedir. Cok zor sartlar altinda egitim-6gretim
yapmaktadirlar. Mahmut 6gretmenin yayinladigi notlar1 anlatirken okulun durumunu bir
koylii, “Yazmus, onu da yazmis. Hokiimetin duymadigi ne kaldi da, o kalsm! Ustiinii
kamigla Orttiiglimiizii, paramiz olmadigindan yaptiramadigimizi, hep, hep yazmis!”
sOzleriyle ifade etmistir (Makal, 2008: 88). Ayni okulun durumunu Mahmut 6gretmen,
su sozlerle tarif etmistir: “Okul binasinin yapilisi, bes yil oncedir. Cocuklarin oyun
oynarken yaptiklar1 evciklerden ayrimsiz, yumruk gibi taslarla bagtan savma yapildigi

bir bakista anlasilir. Har¢ yerine ¢camur kullanilan duvarlar, bes yildir yagmur yiye yiye
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¢lirlimiis. Zaten ¢iirimeden 6nce neydi!... Kapiy1 pencereyi yerlerine tutturamadik. Dis1
stvasiz dururken, duvarlarin i¢ yanin1 ¢amurla sivayip ge¢mistik i¢ine.” (Makal, 2008:
129).

Nurgoz koyiindeki baska bir okul da medrese usulii egitimin yapildigi Mahalle
Mektebi’dir. 1924°te Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile medreseler kapatildig: i¢in, bu okul
resmi degildir. Ancak, koyliiniin dini egitime bagliliklar1 sebebiyle illegal olarak egitim
yapilmaktadir. Bu okulun durumu daha da igler acisidir. Eski yerinden olan Mahalle
Mektebi, bosaltilan bir ahirda egitim faaliyetine devam etmektedir. Mahmut 6gretmen
okulun acinasi durumunu, “Igerde on bes dakika durdum. Durdum ya, nasil durdum,
bana sorun. Ahirin i¢i gelisigiizel de olsa temizlenmemisti. Duvar kovuklart gesitli
boceklerle dolu, toprak taban ve postekiler giibre i¢indeydi. Havada da giibre kirintilar:
yiiziiyordu. Tanimlanamaz bir pislik. Herhangi bir mahpusa, burada bir y1l yat, iki yil
sayilacak deseler kabul etmez sanirim... Sagliga o denli zararli...” ciimleleriyle tasvir
etmistir (Makal, 2008: 115).°

Zehra 6gretmenin gorev yaptigi okulun da diger okullardan pek bir fark: yoktur.
Ancak 6gretmen faktoriiniin en garpict 6rnegi olarak karsimiza gikan Zehra, okuldaki
biitiin fiziki noksanlik ve tamiratlar1 kendisi gidermekte; ihtiyaclarin ¢ogunu, kisitli olan
kazanci ile karsilamaktadir. Okulun ders ara¢ ve gereglerinden yemekhane tabaklarina
kadarini, Zehra 6gretmen tedarik etmektedir. Ayrica o, okul-gevre iligkilerini oldukga
faydal bir sekilde kullanan bir 6gretmendir. inangsal bir is igin harcanacak paray bile,
okulun fiziki imkanlarin1 genisletecek sekilde kullanmasini bilmistir (Giintekin, 2014:
10). Zehra 6gretmenin bu ¢abalari, okulun egitsel gereksinimlerden yoksun ve devletin
bu imkanlari saglamaktan uzak oldugunu gosteriyor.

Zehra 0gretmenin okul ve okulun olanaklarmi genisletmek amaciyla gosterdigi
fedakarlik, Sahin 6gretmen igin de gecerlidir. Sariova kasabasinin okulu igler acisi bir
haldedir. Cok eski bir bina olan bu okulun fiziki yapisi; riizgar estikce sallanan, stirekli
catirdayan, duvar ve merdivenleri destek ile ayakta duran harabeleri andirmaktadir
(Giintekin, 2009b: 68-71). Ote yandan Ali Sahin 6gretmen, yeni okul binas igin temin
edilen arsa yiiziinden medrese zihniyeti ile karsi karsiya gelmistir. Bu durum, Sariova
halkinin yeniliklere kapali oldugunu gosteriyor. Fakat taassup ve cehaletin pengesindeki

bu ¢evreye karsi, kendisi gibi aydin ve miispet fikirli arkadaglar ile yaptig isbirligi

> “pgsteki”, kullanilacak duruma getirilmis koyun ya da keci postu anlaminda kullanilmstir.
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sayesinde zafer kazanmistir (Giintekin, 2009b: 78-79). Arkadas gevresi ile giristigi bu
miicadele, ideolojik bir sebebe dayansa da Ali Sahin 6gretmenin olaylari kendi lehine

¢evirmesi ve halki kontrol altina alabilmesi agisindan énemlidir.

4.2.3.5. Ders Arag ve Gerecleri

Ders arag ve geregleri, 6gretimin zenginlestirilmesi agisindan oldukca énemlidir.
Teknolojinin gelismesine bagl olarak, glinlimiizde 6gretim zenginligini saglayan tiirlii
araclar mevcuttur. Son zamanlarda Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan hayata gegirilen
bir uygulama, 6gretim faaliyetlerine biiyiik katki saglamistir. Ulke genelindeki biitiin
devlet okullarma “Akilli Tahta” temin edilmistir. Internet baglantis1 olan bu dokunmatik
ekranlar, hemen her tiirlii olanaga sahiptir. Ogretim materyali deyince, akla gelen diger
arag ve geregler ise su sekilde siralanabilir: Cesitli haritalar, maketler, laboratuvar igin
gerekli olan malzemeler, projeksiyonlar, sayisal derslerde kullanilan 6l¢iim aletleri ve
geometrik sekiller... Fakat Tek Parti Donemi’nin olanaklarim1 ve teknolojik diizeyini
g0z Oniine alirsak, ayni avantaja sahip olmadigini anlayabiliriz.

Romanlarimizda yer edindigi kadariyla, okullarimizin ders ara¢ ve gereglerinden
yoksun olduklarint gériiyoruz. Mahmut 6gretmenin okulunda, higbir ders arag ve gereci
yoktur. Ogretim faaliyetleri, yalmizca ders kitaplarina endekslidir. Mahmut 6gretmen bu
duruma, “Bari ders araglar1 tamam mi diyeceksiniz. Ne gezer. Posteki iistiinde bagdas
kurup oturuyoruz. Oturma siralari, karatahta ne so6z?...” sozleriyle agiklik getirmistir
(Makal, 2008: 113).

Feride 6gretmenin Zeyniler kdyiindeki okulu da bu mahrumiyet ile kars1 karsiya
olanlardan biridir. Ancak, devrin olanaklarina nazaran eksik ve yipranmis olsalar dahi
birka¢ dgretim materyali vardir. Bu materyalleri Feride 6gretmen, “Ocak bacalart gibi
kapkara goriinen duvar kaplamalarinda tepe asagi takilmis bir harita ile bir iskelet
levhasi, bir ciftlik ve bir yilan resmi sarkiyordu. Bunlar da herhalde yeni ders aletleri
olacakti.” seklinde tarif etmistir (Gilintekin, 2017: 224). Yesil Gece, Vurun Kahpeye, On
Yilin Romani ve Acimak romanlarinda, ders ara¢ ve gereglerine dair herhangi bir bilgi
bulunmamaktadir. Ancak, bu romanlarda da benzeri durumlarin s6z konusu oldugunu

tahmin etmek hi¢ de zor degildir.
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4.2.3.6. Degerlendirme

Romanlarimizda islenen okul-cevre iliskilerinin, ziyadesiyle kopuk ve genellikle
catigmalara sahne oldugunu sdylemek miimkiindiir. Egitim ¢evresi ile okulu birlestiren
en 6nemli ve tek faktor, din egitimidir. Okullar, egitim-6gretim faaliyetleri i¢in gerekli
donanima ve fiziki yeterlige sahip degildir. Okullar, iistlendigi egitim-6gretim gorevini;
gerek halkin cehaleti ve taassubu, gerekse devletin ihmalinden o6tiirli yerine getiremez
durumdadir. Okullardaki egitim ara¢ ve gere¢ noksanligi ise, 6gretimin etki derecesini
oldukga diisiiren baska bir etken olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Osmanli Devleti’ndeki
egitim anlayisi niteliginin okul-gevre iliskilerine dair de irdelendigi bu romanlarda, eski
ile yeni kutuplagmasinin izlerini goriiyoruz. Toplumun, egitsel gelismenin oniinde ciddi
bir engel teskil ettigine ve yeni yetisen nesli, bir¢ok agidan olumsuz etkiledigine taniklik
ediyoruz.

Ote yandan, dinin kiiltiirel birikimi olusturan &nemli bir faktér oldugunu goz
Oniine alirsak, bu romanlardaki Osmanli okullarinin Esasici felsefenin okula yiikledigi
fonksiyonu yansittigina kanaat getirebiliriz. Fakat On Yilin Romani, 6zellikle Atatiirk
Devri’nin egitsel yeniliklerini 6n plana aldig1 i¢in Yesil Gece, Vurun Kahpeye, Acimak
ve Calikusu romanlarindan ayrilmaktadir. Bu donemde egitim ve okul, daha once de
degindigimiz gibi toplumsal insa siirecinin birer parcasi olarak kabul edilmistir. Bizim
Koy romant da Tek Parti Donemi’ni anlatan bir eser oldugu i¢in, On Yilin Roman ile

bu konuda paralellik gostermektedir diyebiliriz.

4.3. ROMANLARIN EGITSEL ISLEVi

Toplum {tizerindeki tesir giiciinii 20. yilizyilin sonlarina kadar koruyan romanlar,
bu tarihlerden itibaren yerini ¢esitlenen iletisim araclarina birakti. Gelisen teknolojiye
bagli olarak radyo, televizyon, bilgisayar ve internet; zaten yeteri diizeyde olmayan okur
kitlesinin de ilgi odag1 haline geldi. Milenyum ile birlikte birka¢ adim birden ilerleyen
teknolojik gelismeler, internet erigimli akilli telefonlarin ortaya ¢ikmasina 6n ayak oldu.
Buna, Tiirk toplumunun alim giiciindeki artis eklenince hemen her kesimden bireyin bu
araclar1 temin etmesi kolaylasti. Iletisim olanaklarindaki bu bas dondiiriicii gelismeler,

azalan okur kitlesini neredeyse tiikenme noktasina getirdi. insanlar arasindaki etkilesimi
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de sanal aleme tasiyan bu vasitalar, devlet yonetiminden toplumsal egitime kadar biitiin
faaliyetlerin merkezi haline geldi. Fakat okur kitlesi ve iletisim imkanlari bakimindan
Tek Parti Donemi, giiniimiiz Tiirkiyesi’nden oldukga farkliydi.

20. asrin ilk yarisindaki iletisim ve etkilesim olanaklarinin sinirliligina daha 6nce
deginmistik. Ozellikle II. Mesrutiyet donemi, savas ve siyasi olaylarin ortaya cikardig
sikintilardan 6tiirii bu olanaklarin Tek Partili yillara nazaran daha kisith oldugu evreyi
ifade eder. Bu yiizyilin ilk ¢eyregindeki ekonomik darbogazlarin Cumhuriyet’in ilanini
miiteakiben de etkisini siirdiirmesi, iletisim imkanlarindaki gelisim hizinin belirli bir
siire daha ilerleme kaydetmesini engellemistir. Dolayisiyla halka ulasabilmenin etkili
yontemlerinden biri, genellikle gazetelerde tefrika edilen roman olmustur. Vatandaglar
gazetelere ulastiklarinda, ayn1 zamanda romanlardan da faydalanmis oluyorlardi. Yani
halkin biitiin giincel gelismeleri takip edebilecegi en ulasilabilir kaynak, gazetelerdi.
Gazeteler ve romanlar arasindaki bu iliskinin seyri, Cumhuriyet’in ilanindan sonra ¢ok
gegmeden romanlarin kitap halinde basilmaya baglanmasiyla degisti. Boylece bu durum,
romanlarin okurlara tek parc¢a halinde sunulmasinin 6niinii act1.

Romanlarim, bir¢ok edebi tiirde oldugu gibi insanlarin duygu ve diislincelerine
etki edebildigini biliyoruz. Yasanmis ya da yasanmasi ithtimal olaylar1 konu edinmesi,
bu etkiyi artirmaktadir. Romanlar, ilgili her kesim igin farkli bir anlam ifade etse de Tek
Parti Donemi’nde halka ulasmanin vasitasi olarak goriilmiistiir. Dolayisiyla, yazildigi
donemin kiiltiirel ve siyasi yasamini da yansitan romanlar, Tek Partili yillarin en etkili
halk egitim ve sosyal kontrol araglarindan biri olarak kullanilmistir (Hakli, 2008: 182).
Gilinlimiizde ise internet ve iletisim araglarinin gélgesinde kalan romanlar, hak ettigi yer
ve degerden yoksundur. Giinlimiizdeki toplum, gazeteleri bile artik internet ortamindan
takip eder hale gelmistir. Bu durum, roman okurlarini artirma ve romanlardan istifade
etme ihtiyacin1 dogurmustur. Orgiin 6gretim kurumlarinda bu ihtiyaca ydnelik birtakim
caligmalar yapilsa da bunlarin yeterli olmadig1 goriilmektedir. Egitim ¢ag1 disinda kalan
toplum i¢in de benzeri diizeyde 6zendirici kampanya ve seminerler tertip edilmektedir.
Fakat giinden giine artig géstermesi gereken roman okurunun varligindan s6z etmek zor.

Gilintimiizdeki 6rgilin 6gretim kurumlari, okur oranini artirmak i¢in birtakim sif
ici ve okul dis1 faaliyetlerde bulunmaktadirlar. Bu etkinlikler, genellikle okuma saatleri
ve derslerde islenen konularla ilintili edebi metinlerin veya roman 6zetlerinin Kitaplarda

yer almasi seklinde kendini gostermektedir. Tiirkce ve edebiyat ders kitaplarinda edebi
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metin ya da roman 6rneklerinin yer almasi, bu derslerin igerigiyle ilgili olmasindan ileri
gelmektedir. T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik ders kitaplarinda da bazi konularla
baglantili roman Ornegi ve Ozetlerine yer verilmektedir. Ancak, Sosyal Bilgiler ders
kitaplarinda bu uygulamalara yer verilmemektedir. Romanlar, disiplinler arasi islenen
bir konu olma 6zelligi tasimasa dahi Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda materyal olarak
kullanilabilir. Romanlarda islenen konularin Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda bulunan
O0grenme alanlariyla yasama yakinlik bakimindan benzerlik tagimasi, romanlarin bu
dersin igeriginde kullanimin1 kolaylastirabilir.

Burada romanlarin okur iizerindeki tesir giiciinden yola ¢ikarak toplum egitimine
dair islevini yerine getirebilme ve Sosyal Bilgiler derslerinde kullanilabilme diizeyini
saptamaya calisacagiz. Ik kisim, Tek Parti rejimi ile halk arasinda kurulmak istenen
iletisim ve etkilesimin basar1 durumuna dairdir. Baska bir deyisle, toplumun informal
egitimi i¢in gerekli olan aktarima yonelik olay orgiileri temel egitim kavramlarindan
yararlanilarak kurgulanan secili romanlarimiz, yiiklendikleri bu misyonu acaba yerine
getirebilmisler midir? Ya da bu amaca ydnelik bir bagar1 saglayabilmisler midir? ikinci
kisim ise, romanlarin Sosyal Bilgiler 6gretiminde nasil kullanilabilecegine dair tespit,

analiz ve onerilerden olusmaktadir.

4.3.1. Toplum Egitiminde Roman

Romanlarimiz; Osmanl siyasi, toplumsal ve ekonomik yasamini egitsel tema
tizerinden irdeleyen yapitlardir. Daha ¢ok elestirel bakis agisiyla islenen Osmanli Devlet
diizeni, Cumhuriyet devrimlerinin hakliligin1 ve gecerliligini ispatlamak amaciyla konu
edilmistir (Hakl1, 2007: 119). Oyle ki, Cumhuriyet anlayis1 dogrultusunda yetistirilmek
istenen topluma yonelik birgok ydntem izlenmistir. Etem Izzet’in On Yilin Romani’ni
Cumbhuriyet’in onuncu yili etkinlikleri dolayisiyla yazmasi ve bu eserin Milli Egitim
Bakanlig1 tarafindan basilmasi, romanlar acisindan bu yargiyr destekler niteliktedir
(Yalgin, 2002: 189). Yani Tek Parti iktidari, toplumun sistemli bir sekilde degisim ve
doniisiime ugramasi igin gerekli her tiirlii araci ise kosmustur. Ote yandan bu durum,
diger romanlarimizin da benzeri gayeler giidiilerek kaleme alinan yapitlar arasinda yer

aldiklarina dair kuvvetli bir kan1 uyandirmaktadir. Fakat Bizim K&y romani, boyle bir
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amagla dogmamistir. Roman, gergekei bir sekilde kaleme alinan “Kd&y” romanlarinin
baslangici sayilmaktadir (Kaplan, 1997: 134).

On Yilin Romani’nda Etem Izzet, Osmanl1 devlet diizenine yonelik sundugu
yargl gerekcelerini Cumhuriyet devrimlerinden yola ¢ikarak aktarmaktadir. Bazi tarihi
gerceklerden hareketle kaleme alinan roman, Tek Parti rejiminin propagandasini yapan
bir eser 6zelligi tasimaktadir. Romanda, Osmanlt Devleti’ne ait tiim siyasi ve toplumsal
kurumlar ile yetkili ve goérevliler ¢ok sert bir dille yerilmistir (Hakli, 2007: 122-123).
Fakat Anadolu halki, bu devletin ¢esitli zuliimleri altinda ezilen ve cehalete terk edilen
ziimre olarak gosterilmistir (izzet, 1933: 34). Romanda Anadolu halkinin ezilen sosyal
tabaka olarak tasvir edilmesi, yeni rejimin kolayca benimsetilebilmesi i¢in gerekli imaj
zeminini olusturmaktadir. Romanin muhtevasi, Tek Parti rejimi zihniyet yapisinin halka
kadar inmesini; fakat bunun i¢in muhalif diisiincelerin bastirilmasi amacina yonelik
gerekli karalama kampanyasini tercih eden bir anlayistan ibarettir (Hakli, 2007: 118).

Yesil Gece ve Vurun Kahpeye romanlarinda Osmanli devlet diizeninin meydana
getirdigi toplum, On Yilin Romani’ndaki gibi ezilen ve hor goriilen bir halk kitlesinden
ibaret degildir. Ayn1 Anadolu halki, bu iki romanda dinin boyundurugu altinda cehalet
kurbani ve yobaz olarak tasvir edilmistir. Bu {i¢c romanin birlestigi can alic1 nokta ise,
din egemenliginin devlete ve topluma verdigi zararlardir. En radikali On Yilin Romani
olan bu iic roman da Tek Partili rejim déneminin birer sdzciisiidiir. Calikusu ve Acimak
adli romanlar, diger ii¢ eserden biraz siyrilarak daha yumusak ifadelerle Osmanli siyasi
ve sosyal yapisini yeren sdyleme yer vermektedirler. Iglerinde en hafif ve kendi halinde
olani ise Acimak romanidir. Bizim K&y romaninda da halk iizerindeki din egemenligi
genis yer tutmaktadir. Ancak diger romanlarda oldugu gibi eski-yeni ¢atismalarindan
s0z edilemez.

Romanlarimizin tamaminda Cumhuriyet devrimlerinin hakli gerekcelerinden biri
sayilan din olgusu 6n plandadir. Kamusal ve toplumsal alanda laikligin yerlesmesi i¢in
sarf edilen bu ¢abalarda din, romanlarimizin neredeyse hepsinin hedef tahtasidir. Yesil
Gece, medrese egitimi ile yetisen insanlarin bagnazligina ve bu zihniyetin topluma ne
kadar zarar verdigine odaklanmistir. Yesil Gece’nin bu amag¢ ugruna kaleme alinan bir
roman olduguna daha 6nce yer vermistik. Laik devlet ve toplum diizeninin en belirgin
sekilde islendigi eser, On Yilin Romani’dir. Bu romanda dinden, bir afyon ve karabasan

seklinde zikredilmistir. Romanin baskahramani Erhan, din ve din egitiminin topluma
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verdigi zararlari, “Softalar cahilin cahiliydi. Din ilimdir, din fendir, din her seydir...
Diye Tiirk milletini yiizlerce sene uyuttular. Garp kiiltiiriinii yiizlerce sene memleket
kapilarindan igeriye sokmadilar. En sade fen bilgilerini gosterenleri dine kars1 geliyor
diye astirdilar...” ciimlelerini kullanarak aciklamistir (izzet, 1933: 100-101). Vurun
Kahpeye romanimnin bagnaz toplum lideri Haci Fettah, bir nevi Erhan’1 destekler gibi
Aliye’ye ithafen halka soyle sesleniyor: “Buiyiksizlari, gavurlar gibi yakalik takanlari,
din diismani olanlar1 istemeyiniz! Onlar ki ellerine kudret gecer gegmez mukaddesati
cigner, kadmnlarimizin Ortiilerini kaldirir, stinnet ve farzi inkar ederler. Onlan
istemeyiniz! Ey ahali onlarin kani kéfirlerin kani gibi helaldir” (Adivar, 2007: 37).

On Yilin Romani, laik devlet ve toplum yapisinin gerekliligini ifade etmek i¢in
biitlin Cumhuriyet devrimlerini islemistir. Roman, Erhan’in, Kemalist rejimin sozciisii
olarak biitlin inkilaplari Amerikali Prof. Hamilton’a detaylica anlatmasi {izerine kurgu
edilmistir. Romanda, Osmanli anlayisinin devleti geri birakmasinin sebebinin din ve
dini esaslar oldugu; toplumdaki yozlasmaninsa, yine ayni nedenle ortaya ¢iktigi dile
getirilmistir. Erhan, “Avrupa’dan, Amerika’dan ne kadar ve birkag asir geri isek bunun
sebebi medreseler ve softalardi. Mustafa Kemal pek az farkla memleketin maarifini ele
ald1. Medreseleri kaldirdi. Medreselerin barindigi ve medreselilerin hakim oldugu biitiin
itikat ve telkin miiesseselerini yikt1. Islami ve skolastik ilim yerine modern ilmi maarife
hakim kildi. Bugiin memleketin her tarafinda kdylere varincaya dek ilk mektep vardir.”
ifadeleriyle bu yargiya aciklik getirmektedir (Izzet, 1933: 83). Daha once detaylica yer
verdigimiz biitiin egitim inkilaplarina deginen bu roman, Osmanl devlet anlayisinin
dini karaktere sahip olmasindan yola ¢ikmis; Osmanli Devleti’ni, biitiin gelisme ve
cagdaslagsma atilimlarinin 6niindeki en biiyiik engel olarak gostermistir.

Benzeri yondeki fikirlere Yesil Gece, Vurun Kahpeye, Calikusu ve Bizim Koy
romanlarinda da yer verilmistir. Yesil Gece romaninda, bu sorunlu egitim sisteminden
cikisin ¢6ziimii olarak yeni egitim anlayis1 gosterilmistir. Bu egitim sisteminin en temel
dayanagi, mistik 6gelerden soyutlanan pozitivist diisiincedir. Tek Partili rejimle birlikte
gelen egitsel ve toplumsal degisimi, Feride 6gretmene ithafen Fransiz gazeteci, “Benim
bundan ¢ikardigim netice sudur ki, istanbul’da iyi bir garp terbiyesi gérmiis bir yeni
geng kizlar ziimresi vardi. Bunlar Loti’nin dezansante’leri gibi faydasiz speen’lerle
kendilerini harap eden nesilden bambaska bir nesle mensupturlar. Onlar, aksiyonu bos

hayale tercih ediyorlar ve Istanbul’daki refah ve saadetlerini birakarak kendi
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ihtiyarlariyla Anadolu’yu uyandirmaya geliyorlar.” sozleriyle ifade etmeye caligmistir
(Giintekin, 2017: 304). Aynm1 zamanda bu diisiinceler, Cumhuriyet devrimlerinin Bati
eksenli bir seyir izledigini de gosteriyor.

Osmanl1 siyasi anlayisina epeyce sert gondermeler yapan On Yilin Romani, tiim
mesajlart Cumhuriyet yonetim sistemi ve egitim alaninda yapilan inkilaplarin ¢cagdas ve
laik karakteri lizerine bina etmistir. S6z hakkinin artik Tiirk toplumunda oldugunu ve bu
yeni diizenin ilericiligini Osmanli y6netim rejimi tizerinden elestiren Erhan, “Efendiler
giines tekrar sarktan doguyor! Millet Meclisi, kiirsiisiiniin tizerine astigi: Hakimiyet
Milletindir... Levhasmi kanunlastirdi ve Imparatorlugun defnini yapti.” ifadelerini
kullanmustir (izzet, 1933: 78). Toplumu yozlastiran ve cahil birakan Osmanli egitim
kurumlarinin yerini, cagdas ve laik Cumhuriyet kurumlarinin aldig: agikca belirtilmistir.
Medreselerde pozitif bilimlerin egitimi yapildig: halde, Yesil Gece romaninin miinevver
kisilerinden biri olan Deli Necip bu durumu ¢arpitarak, “ Anliyor musun Dogan Bey?...
Riyaziye ve Fransizca... Medreselere hi¢gbir zaman giremeyecek iki ders...” seklinde
ifade etmistir (Giintekin, 2009b: 184). Yesil Gece ile On Yilin Romani’nin ideolojik
kaygilarini bu sdylemlerden de anlamak miimkiindiir.

Eski anlayis ile yeni sistemin sikca mukayese edildigi On Yilin Romani’nda,
Osmanli siyasi yasaminin toplumu ve devleti olumsuz etkileyen pek ¢ok carpikliklara
sahne oldugu da dile getirilmistir. Osmanli siyasi anlayisinin buhranlara sebep oldugu
diistincesi, Tiirk halkini 6tekilestiren ve karanlia iten Osmanlilik idealine baglanmigtir.
Yaveri oldugu Osmanli Pagasi’n1 bu yanilginin bir pargasi olarak géren Ali bu durumu,
“Senin neyine gerekti, padisahin kuyruguna takilmak ve koskoca Tiirk milletinin
kuyusunu kazmaya ugrasmak? Bizi de ardindan siiriikledin, olmadik seyleri basimiza
getirdin. Bir milleti kim 6ldiirebilmis ki sen Vahdettin’in o sinek aklina uyup saha

'9’

kalkmis Tiirk milletini 6ldiirmeye savastin!” seklinde icerleyerek ifade etmistir (izzet,
1933: 155). Bu ifadeler ayn1 zamanda, bir milletin kendi koklerine karsi hakarete kadar
uzanan sdylemleri de igermektedir.

Osmanli idarecilerinin zaman iginde Tiirk olmaktan ¢iktiklarina da deginilen bu
romanda, Kemalist rejimin milliyetgilik iilkiisiine vurgu yapilmistir (Izzet, 1933: 79).
Osmanli siyasi anlayisini benzeri dogrultuda yeren Yesil Gece’de ise, Sahin 6gretmenin
diisiinceleri, “Istanbul’da ve cer mevsiminde dolastigi Anadolu, Rumeli kdylerinde

gordiigii, isittigi seyler ona saray hakkinda kafi bir fikir vermisti. Bir zaman sonra
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hiikmetti ki, biitiin bu facianin mesuliyeti, giinah1 Peygamber vekiline, yesil ordunun
zalim, korkak bagkumandanina aittir.” seklinde dile getirilmistir (Giintekin, 2009b: 32).

Osmanl1 Devleti’nin siyasi basarisizligi, Calikusu ve Acimak’ta yolsuzluklarin
kol gezdigi bir biirokratik yasamin tasviriyle kendini gostermistir (Hakli, 2007: 131).
Egitim kurumlarindan yola ¢ikilarak biitiin kurumlara atfedilen biirokratik bozukluklara
Feride, “O insan, bana yine simdiye kadar kimseden isitmedigim giizel sozler
sOyledikten sonra, beni yanina aldi, Nazir’in odasina gétiirdii. O gecerken hademeler
ayaga kalkiyor, kapilar adeta kendiliklerinden aciliyordu. Yarim saat sonra B...
vilayetinin, merkez riistiyesinde agik bulunan bir cografya ve resim muallimligine tayin
edilmis bulunuyordum.” ifadeleriyle acgiklik getirmistir (Giintekin, 2017: 172). Memur
olmanin referans gerektirdigini ve toplumsal ahlaki olumsuz etkiledigini ise Zehra’nin
babas1 Miirsit Efendi, “Bu li¢ ay1 nezaret koridorlarinda, kap1 diplerinde is dilenciligiyle
gecirdim. Neticede suna kanaat ettim ki memuriyet almak i¢in sade diploma kifayet
etmiyor. Ayrica tavsiye mektuplari, selamlar da istiyorlar.” diyerek bozulmanin tepeden
basladigini ifade etmistir (Giintekin, 2014: 60). Fakat On Yilin Romani’nda Erhan,
“Siif ayriligi tanmimaz... Imtiyaz bilmez...” ifadeleriyle Kemalizm’in halk¢1 anlayisini
betimleyerek Cumhuriyet rejimiyle birlikte tiim bu olumsuzluklarin ortadan kalktigini
dile getirmek istemistir (Izzet,1933: 122).

Romanlarda 6gretmenlerimizin egitim vermek i¢in gittigi ve Erhan’in yasadig
kdyler, Osmanli Devleti’nin ¢agin gerisinde biraktig1 yerlesim birimleri olarak tasvir
edilmistir. Bu kiigiik kdy ve kasabalardan yola c¢ikarak biitiin Anadolu cografyasinin
ayni kotii kaderi paylastiklarina dikkat ¢ekilmistir. Verilmek istenen mesaj, Cumhuriyet
devrimlerinin Anadolu’yu refaha ve cagdas uygarliklar diizeyine eristirdigi yoniindedir.
On Yilin Romani’nda Osmanli devlet anlayisi ile Cumhuriyet yeniliklerinin kiyasini
ogretmen Torun, “Seyh yok, Miiltezim yok, Aga yok, Zaptiye yok, Borctan hapis yok,
Hastalik yok, yoksulluk yok, marabalik yok, bambaska bir kdy, 1ki Pmar’in mektebi
var... Yol var, yap1 var, para var, herkes kendi malinin sahibi, doktor geliyor... Koyli
uyanik!... Gaziye tapiniyor, Cumhuriyet’i biliyor, hiikiimeti sayiyor, reyini kullaniyor...
Gazete istiyor, kitap seviyor, sinema istiyor, radyo istiyor, iyi giyiniyor, kooperatifler
kuruyor, malim satabiliyor, bilmedigini dgreniyor.” seklinde yapmistir (Izzet, 1933:
131-132). On Yilin Romani’nda kotii ve gerici diye tasvir edilen Osmanli ve din iken;

Yesil Gece, Vurun Kahpeye, Bizim K&y ve Calikusu romanlarinda dine taassupla baglh
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olan yobaz halk kitleleridir. Bu durumun, aktarilmak istenen mesaj bir yana, Tek Partili
yillarin toplumu adina cezbedici olmaktan 6te yazilanlara karsi itici bir bakis agisi
olusturmus olma ihtimali yiiksektir.

Tiim Cumbhuriyet devrimleri ve Kemalist felsefenin sozciiliigiinii yapan On Yilin
Romani’nda yazar, Atatiirk ilkelerinin prensipleri ¢cer¢evesinde Osmanli’y1 Ortagcag Bati
diinyasiyla 6zdes tutmustur (Yalgin, 2002: 190). Yazara gore yeni devletin idealleri ve
eylemleriyle gegmisin karanligi, artik Bati’ya bakan aydinlik gelecege yol almaktadir.
Ideal ve gagdas toplum igin gerekli biitiin sartlar yerine getirilmistir. Oyle ki, Atatiirk
Tiirkiyesi’nin ¢ok kisa siirede bunca inkilabi1 yerlestirmesi ve toplumsal diizeni kurmasi
karsisinda Amerikali Profesor saskinligini, “Amerika’nin yiiz elli senede yapabildigini
siz nasil on sene i¢inde yapabildiniz. Iste, bu noktay: aklima sigdiramiyorum.” seklinde
ifade etmistir (Izzet, 1933: 114).

Tim bu degisimlerin halk tarafindan kaniksandigini ise Erhan, “Tiirkiye’de
bdyle bir irtica tehlikesi kalmamistir. Kimsenin aklindan sultani getirmek, sapkayi
cikarip fes giymek, Tiirk harfini birakip Arap harfi ile yazmak, tekke agmak, gegmez.”
ifadeleriyle kanitlamak istemistir (Izzet, 1933: 144-145). Boylece, aymi sekilde biitiin
devrimlerin eski diizenin tasfiyesi oldugunu 6n plana ¢ikaran ve bahsini ettigimiz algi
operasyonuna girisilen bu romanda, iktidarin toplum nazarindaki mesruiyetini saglama
tesebbiislerini gdrmekteyiz (Hakli, 2007: 123). Ote yandan, bu degisim icin gerekli olan
zamani Yesil Gece’de Ali Sahin dgretmen, “Cok dogru sdylemisler... Inkilap denilen
sey bir giinde olmuyor.” diyerek On Yilin Romani’ndaki “on yili” destekler mahiyette
genisletmistir (Giintekin, 2009b: 249).

Bizim Koy haricinde diger bes romanin propagandist karakteri, igerik agisindan
Tek Parti rejiminin yonetim anlayisini betimlemektedir. Bu amaca ¢esitli agirliklarda
hizmet etmis olsalar bile, verilmek istenen mesajlarin inceledigimiz kadariyla yerini
buldugu kanaatindeyiz. Tek Parti iktidarinin ideal toplum olusturma hedefinin gerekleri,
bu romanlarda viicut bulmustur. Ancak, Tek Partili yillarda dahi Anadolu’da yasayan
halk kitlesinin Osmanli toplumunun bir parcasi oldugunu biliyoruz. Dolayisiyla, sekilsel
bir donilisimden 6nce ehemmiyet arz eden konunun zihniyet yapisini degistirmek
oldugunu ifade edebiliriz. Ki bu, gerceklesmesi egitimle miimkiin olacak bir meseledir.
Ornegin toplumsal egitimi, egitim konulu kurguyla gerceklestirmeye ¢alisan Yesil

Gece, halk kitlelerini bagnaz ve cahil telakki ederek dinin olumsuz etkilerini ne derece
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anlatabilir ki? Romandaki II. Mesrutiyet yillarinin toplumu ile Tek Parti Ddnemi’nin
vatandaslar1 arasinda ne fark vardir? Ya da rejim degisikligi “on y1l” kadar kisa bir
siirede toplumun c¢ogundaki zihniyet yapisini degistirebilmis midir ki, romanlarda
anlatilanlar Tek Parti Donemi okurlarina maziye bakmak gibi trajikomik gelsin? Bu
sorular1, evvela egitimin gerekliligine dayandirarak Yesil Gece yazarmnin kendi
ifadeleriyle, “Mesrutiyet’in ikinci senesiydi. Yalniz idare degistirmekle memleketin
kurtarilamayacagi anlasilmisti. Gazeteler ‘Muallim ordusu’ tabirini sik sik kullanmaya
basliyorlardi. Bu ordunun harbiyesi sayilan dariilmuallimine ragbet ziyadeydi.” diye
cevaplayabiliriz (Giintekin, 2009b: 44).

Bu alt1 eserin iginde, evrensel niteligi yakalama basarisin1 gosteren tek roman
Calikusu’dur. Bunun bir¢ok sebebi olmakla birlikte 6nem arz edenlerden biri, yazarin
tahrip etmekten ziyade tarif edici bir anlatim dengesi kurmus olmasidir (Yalgin, 2002:
183). ilk ve tek baskis1 1933 yilinda yapilan On Yilin Romani, hem edebi kalitesinin
tartismaya acik olmasi hem de propagandist karakter yansitmasi gibi sebeplerden Gtiirii
kalicilig1 yakalayamamustir (Bayraktar, 2003: 169). Yesil Gece’yi bir bakima ideolojiye
kurban ettigini ifade eden Resat Nuri, bu romanin niteligini zaten agiklamistir (Yalgin,
2002: 175). Okur ile roman arasindaki bag, karsilikl fikir ve duygu paylasiminin kuvvet
bulmasiyla gerceklesir. Kiigiiciik detaylardan dahi etkilenebilen okuru, bu sayede diger
diisiincelerinizin de taraftar1 yapabilirsiniz. Ancak mevzu ideoloji olunca, sadece ayni
diisiince ve duygular1 paylastiginiz okur kitlesi ile iligki kurabilirsiniz. Zira 6n yargilart
kirmanin ne derece zor oldugu, tecriibelerle sabittir.

Kaldi ki, Tek Parti Donemi’nin toplumu; siyasi, askeri, toplumsal ve ekonomik
buhranlarin etkilerini omuzlarindan heniiz atamayan insan kitlelerinden olusmaktadir.
Uzun siiren savas yillarinin sebep oldugu sosyal ve ekonomik kaos ortami, toplumsal
ihtiyaglarin oncelik siralamasini da etkilemistir. Bu donemde toplumun ¢ogu i¢in temel
gereksinimler, fizyolojik ihtiyaclardan olusmaktadir. Dolayisiyla arastirma, anlama ve
bilme ihtiyacinin oldukga geri planda yer aldigini sdyleyebiliriz. Ote yandan, Tek Parti
Donemi toplumunun okur-yazarlik orani ¢ok diisiiktiir. Osmanli’dan devralinan egitimli
halk potansiyeline nazaran yiiksektir. Fakat 1940 yilinda bile daha 6nce degindigimiz
egitim devrimleri ve halk egitimine verilen 6neme ragmen okur-yazar orani, yiizde 22,4
civarindadir. Ustelik buna egitim-6gretim ¢agindaki ¢ocuk ve geng niifusu da dahildir.

1927°de 10,7 olan bu oran, gelinen nokta itibariyle Tek Partili yillarin egitim atilimlari
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adina basar1 sayilsa da okur kitlesinin potansiyeli bakimindan yeterli diizeyde degildir.
Bunu daha genis bir pencerede degerlendirirsek, donemin biitiin yazinsal dokiimanlari
evrensel kistaslar1 yakalamis olsa bile, duygu ve diistinceler onlar1 anlamlandiracak bir

kitleye muhtagtir.

4.3.2. Sosyal Bilgiler Ogretiminde Roman

Sosyal Bilgiler; sosyal bilimlerin bulgularindan yararlanip bu bilgileri entegre
ederek ogrencilerin diizeyine indirgeyen, bunlar1 kullanarak toplumsal yasama uyum
saglayan ve sosyal sorunlara ¢oziim iiretebilen, demokratik degerlere sahip, arastiran ve
sorgulayan bireyler yetistirmeyi amag edinen bir yurttaslik egitim programidir (Oztiirk,
Keskin, Otluoglu, 2014: 2). Sosyal Bilgiler dersinin genel amaglarindan biri, “sorumlu
vatandas” yetistirmektir. Cesitli bilim dallariyla ilgili bulgular, 6gretim programindaki
konulara entegre edilmistir. Boylece disiplinler aras1 bir yapiya kavusan Sosyal Bilgiler
dersi, sorumlu birer vatandas olarak bireylerin daha saglikli bir yasam siirmelerine ve
sosyal sorunlarin {istesinden gelebilmelerine yardimci olmaktadir (Barth, 1991; Akt.
Oztiirk, Keskin, Otluoglu, 2014: 3).

Yeni Sosyal Bilgiler Ogretim Programi, diinyada gesitli alanlarda meydana gelen
degisim ve gelismelerin iilkemizi etkilemesi sebebiyle bunlarin 6gretim programlarinda
yer almas1 gerekliliginden dogmustur (Ozdemir, 2015: 19). 2005 yilinda kabul edilen
Sosyal Bilgiler Ogretim Programi, ¢ocuklarda elestirel ve yaratic1 diisiince gibi temel
becerileri kazandirmay1 amacglamaktadir. Daha onceki yaklasima gore tarih, cografya ve
vatandaslik gibi temel derslerden ibaret olan bu program; antropoloji, psikoloji, felsefe,
hukuk, sosyoloji ve ekonomi konular1 eklenerek bu disiplinlere ait bulgularla yeniden
yapilandirilmistir. Bu yenilenme sayesinde yalnizca bir “vatandaglik aktarimi” olmaktan
cikan program, bireylerin “kisisel gelisimlerini” de amaglayan bir yaklasima sahip
olmustur (Oztiirk vd. 2006: 73). Programin 6grenci merkezli olmasinin dayanagi, bu
kisisel gelisim unsurlaridir.

2005 yilindan itibaren kademeli olarak uygulamaya konan bu program, birtakim
sorunlar1 da beraberinde getirmistir. Bu sorunlarin temelinde yatan énemli sebeplerden
biri, dersin disiplinler arasi etkilesimli yapisidir. Bu yap1 geregince bir¢ok bilim daliyla

olan iligkisi, dersin dgretimini ve 6grenilmesini zorlastirmaktadir. Yapilan bir aragtirma,
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Sosyal Bilgiler dersinin 6grenciler tarafindan sevilmeme nedenlerinin basinda, bu dersin
ezber gerektirmesinin yer aldigim gdstermistir. Ogrencilerin bu dersle iliskili olan diger
bilim dallarindan herhangi birine karsi takindiklar1 olumlu ya da olumsuz tutumlarin,
dersin sevilip sevilmemesinde etkili oldugu da bu arastirmayla ortaya ¢ikmistir (Alkis
ve Giileg, 2006: 22). Bu durum, 6grencilerin derste basarisiz olmasina yol agan 6nemli
bir faktordiir. Ezber sorunu ise, 6nceden beri bu derse yoneltilen elestirilerin basinda
gelmektedir. Fakat yeni 6gretim yontemi ve tekniklerinin kullanilmaya baslanmasiyla
bu sorun nispeten giderilmektedir (Simsek, 2006: 188).

Yapilan bagka bir aragtirma, Sosyal Bilgiler dersinde tarih ve cografya konulari
islenirken materyal kullaniminin dnemi iizerinde durmustur. Ozellikle soyut kavramlar
iceren tarih konularinin materyaller esliginde islenmesi, 6grencilerin derse karsi ilgi ve
isteklerini artirdiginit ortaya koymustur (Ulusoy ve Giilim, 2009: 96). Gerek yerli gerek
yabanci arastirmacilar tarafindan Sosyal Bilgiler 6gretimi iizerine yapilan bu ve benzeri
calismalar, bu dersin ¢esitli materyaller ile islenmesi gerektigi yoniinde sonuglar ortaya
cikarmiglardir. Dolayisiyla hem 6grencilerin derse olan ilgisini artiracak hem de ders ile
hedeflenen kazanimlara ulagmalarini saglayacak etkinliklere ihtiyag oldugu agiktir. Bu
niteliklere sahip materyallerden biri de edebi tirtinlerdir (Simsek, 2015: 391).

Edebiyat ile egitim iligkisine genel hatlariyla daha once deginmistik. Edebiyat
kavraminin koki, “terbiye” anlamina gelen “edep” sozciigiine dayanmaktadir. Terbiye
ise “egitim” manasina gelmektedir. Giiniimiizde egitim sisteminin amaglar1 arasinda yer
alan kisilik gelisimi; bireylerin biligsel, duyussal ve devinigsel becerilere sahip olmasini
gerektiren davraniglar biitiiniinii ifade etmektedir. Edebi eserler insanlara ¢esitli tutum,
davranig ve diisiince becerileri kazandirir ve bunu telkin yoluyla gergeklestirir. (Kavcar,
1999: 2-6). Egitimin ge¢misi tanitma, bugiinii kavratma ve yarina hazirlama islevi; tam
da edebi eserlerin fonksiyonlarina isaret eder niteliktedir (Kavcar, 1999: 1).

Edebi metinler icerisinde yer alan hikdye, destan, roman ve siir gibi tiirlerin bir
Ogretim materyali olarak ders ortamlarinda kullanildigini biliyoruz. Bu tiirler, 6grenme
alan1 ve konulara uygun bir sekilde diizenlenince 6grenilen bilgilerin kaliciligin1 artirma
ozelligine sahiptir. Ogrencilere farkli bakis acis1 kazandirir. Anlama, yorumlama, analiz
yapma ve empati kurmanin yani sira milli ve evrensel deger edinimini de saglar (Beldag
ve Aktas, 2016: 955). Edebi tiirlerin hepsinin ayr1 bir niteligi vardir ve farkli alanlara ait

konular1 islemektedir. Bu baglamda ve yapilan ¢esitli arastirmalara binaen edebi tiirlerin
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Sosyal Bilgiler 6gretiminde materyal olarak kullanilmasi, hem dersin disiplinler arasi
yapisindan hem de 6grenme alanlariin genisliginden 6tiiri uygundur diyebiliriz.
Glunimiuzde, 8. smiflarim T.C. inkllép Tarihi ve Atatiirk¢iiliik ders kitabinda
roman drneklerine rastlamaktayiz. “Milli Bir Destan: Ya Istiklal Ya Oliim!” iinitesinde
yer alan Halide Edip’in “Atesten Gomlek” ve “Tiirk’iin Atesle Imtihan1” adli romanlar
ile Tarik Bugra’nin “Kiiciik Aga”s1, bu eserlerden bazilaridir (Baydar ve Oztiirk, 2018:
101). Milli Miicadele yillarmin edebi iiriinlere yansimasi, “Milli Miicadele Dénemi’nin
siyasi, sosyal ve kiiltiirel olaylarinin sanat ve edebiyat {iriinlerine yansimalarina kanitlar
gosterir.” kazanimi ¢ergevesinde edebiyatla iligkilendirilmis bir sekilde miifredata dahil

edilmistir (http://mufredat.meb.gov.tr/ProgramDetay.aspx?PID=354, E.T.: 03.03.2018).

Bu uygulama, 6grencilere edebiyat bilinci kazandirma ve roman sevgisi agilamak igin
gelistirilmistir.

Ortaokul 7. sinif Sosyal Bilgiler ders kitabinda ise, roman 6rneklerine dogrudan
yer verilmemekle birlikte konularla alakali olarak roman tavsiyesinde bulunulmustur
(Giiltekin vd. 2018: 43). 5 ve 6. siniflardaki ayni ders kitaplarinda da benzeri yontemler
kullanilarak ¢esitli edebi tiir, film ve internet sitelerine dgrencilerin bagvurmasi i¢in yer
verilmistir. Bu uygulamalar, 6gretimi zenginlestirmek i¢in gerekli; fakat yeterli degildir.
Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda yalnizca tavsiyelere yer verilmesi, 68rencilerin bunlari
okuyacagi ya da izleyecegi anlamina gelmez. Burada 6gretmenlere, 6grencilerin tavsiye
edilen eserlere veya cesitli etkinliklere yonlendirilmesinde 6nemli gérevler diiser. Fakat
T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik ders kitabinda oldugu gibi romanlarin konularla
entegre edilerek bizzat ilgili boliimlerine yer verilmesi daha faydali olacaktir.

2018 yilindan itibaren hazirlanan Sosyal Bilgiler ders kitaplari, etkinliklerin
konu sayfalarina entegre edilmesi seklinde tasarlanmistir. Herhangi bir konunun hemen
ardindan ilgili etkinlige yer verilerek ayri bir kitap halinde yayimlanan “caligma kitab1”
usuliine son verilmistir.® Bu etkinliklerin okuma parcas1 boliimleri, konularla baglantili
olarak roman paraflarindan olusabilir ve altina hangi roman oldugu yazilarak bu roman
ogrencilere tavsiye edilebilir. Bazi romanlar, 5. 6. ve 7. sinif 6grencilerinin diizeylerine
her ne kadar uygun olmasa bile, hi¢ yoktan 6grencilerde bir farkindalik uyandiracaktir.

Kald ki, bu 6grencilerin diizeylerine uygun romanlar da mevcuttur.

® Detayl bilgi icin, Sahin, E. (2018). Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu Sosyal Bilgiler Ders Kitab.
Ankara: Anadolu Yayincilik, ders kitabini inceleyebilirsiniz.
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Sosyal Bilgiler ders kitaplarinin yan1 sira 6gretmenler de sinif ortaminda isledigi
konu ile ilintili olacak sekilde romanlardan faydalanabilir. Cografya konulari islenirken
siir, an1, hikAye ve gezi yazilar1 gibi cesitli edebi tiirler kullanilmaktadir (Oztiirk, 2007:
75-76). Roman paraflarinda da dag, tepe, dere, vadi, ova, Sel, giin batimi, patika, bitki
ortiisti, yerlesim birimleri ile ¢esitli cografi terim tasvirleri yer almaktadir (Giintekin,
2017: 212-214). Ogretmenlerin ders ortaminda romanlarin bu ve benzeri paraflarini bir
O0gretim materyali olarak kullanmasi, 6grenilen cografi terimlerin kaliciliginin artmasini
ve ayni zamanda 6grencilerin roman tiirline ilgi duymasini saglayabilir. Benzeri sekilde
dgrencilere kazandirilacak degerler egitimi icin de romanlardan yararlanilabilir. Ornegin
“Ozveri”, bir 0gretmenin bu kavrami ifade eden cabasinin anlatildigi roman parafinin
alinarak hem ders kitabinda hem de 6gretmen tarafindan sinif ortaminda kullanilabilir
(Giintekin, 2014: 10).

Tarik Bugra’nin “Kiiciik Aga” adli romani, Milli Miicadele yillar1 Anadolu’sunu
gercege oldukca yakin kesitlerle sunan bir eserdir. Sosyal Bilgiler 7. sinif ders kitabinin
“Etkin Vatandaglik” tinitesinde yer alan “Atatiirk’ten Milletimize Armagan” Konusu i¢in
kullanilabilecek bir tarihi romandir. Ulkemizde tarihi romanlar pek az olsa da “Kiigiik
Aga”; olaylarin cereyan ettigi bu donemin siyasi, sosyal, ekonomik ve kiiltiirel kosullar
hakkinda 6nemli bilgiler sunmaktadir. Fakat bu ve benzeri romanlarin ders ortamlarinda
kullanimi, ciddi bir hazirlik evresi ve birtakim kistaslara dayali uygun roman se¢iminin
yam sira iliskilendirilecek konunun dogru tespitini de gerektirmektedir (Oztiirk, Keskin,
Otluoglu, 2014: 130). Ote yandan edebi eserlerin se¢ciminde ¢ocuklarn diizeyine uygun
olmas1 amaciyla biiyiikliik, kagit cinsi, yazim ve noktalama isaretleri, sayfa diizeni, yazi
boyutu ve resimler gibi “bigimsel”; tema, konu, kahramanlar, plan ile iislup ve dil gibi

“iceriksel” ozelliklerin dikkate alinmasi gerekir (Oguzkan, 2006: 371-378).
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SONUC

19. yiizyilin son ¢eyreginde Tiirk Edebiyat literatiirline giren roman, yasama en
yakin edebi tiir olarak bilinir. Bati’da Ronesans ile ortaya ¢ikan gelismelerin sanatsal
iiriin gaminda yer almaya baslayan bu tiir, Tiirk Edebiyati’na oldukga ge¢ bir zamanda
gelmistir. Osmanli aydinlarinin Bati’daki gelismelere bir siire ilgisiz kalist ve birtakim
ziimrelerin ¢ikarlarina ters diistigli i¢in fikre muhalif olmas1 gibi sebepler, matbaadan
faydalanmay1 geciktirdi. Bu durum, roman tiiriiniin edebiyatimiza ge¢ girmesi bir yana,
hem Osmanli Devleti’nin Bati’y1 geriden takip etmesine hem de halk tabakasinin yazin
diinyasindan yoksun kalmasina neden oldu. Bdylece 18. asrin ilk ¢eyreginden itibaren
baslayan reform hareketleri, halka inemedigi ve halk tarafindan benimsenemedigi i¢in
yiizeysel kald1 ve basar1 yakalayamadi. Yani varligiyla Avrupa’da Rénesans ve Reform
gibi iki biiylik gelisim ¢igir1 agan matbaa, Osmanli Devleti’ndeki yoklugunu topyekiin
gerileme seklinde gosterdi.

Roman, Tiirk yazin diinyas: ile Bati Edebiyati’ndan yapilan ceviriler sayesinde
tanisma imkani1 bulmustur. Donemin siyasi, sosyal ve askeri olaylardan 6tiirii meydana
gelen calkantili atmosferi, romanin gilincel konulardan beslenerek gelisme gostermesine
yol actt. Bu durum, Tek Partili rejim doneminin sonuna kadar boyle devam etti. Bati’ya
acilim meselesi ve beraberinde getirdigi toplumsal degisimler, Mesrutiyet Osmanlisi’nin
romanindaki temel konular arasinda yer aldi. Hemen sonrasinda meydana gelen Birinci
Diinya Savasi ve Istiklal Harbi, Tiirk romanimin milli konulara agirlik vermesinin éniinii
actl. Cumhuriyet’in ilamiyla birlikte ger¢eklesen devrimler doneminde de romanin izlek
alanlar1 benzerlik tasidi. Fakat romanlarda anlatilmak istenen diisiinceler, yeni yonetim
anlayiginin ¢agdas, laik ve devrimci karakteri ekseninde gelisti.

Roman, Osmanli Devleti’'ndeki yenilesme cabalarinin ivme kazandigi ve genis
bir alana yayildig; fakat devletin ¢okiisiinii durduramadig bir donemde edebiyatimiza
girdi. Bu durumun en 6nemli dis sebeplerinden biri, Fransiz Ihtilali ile birlikte yayilan
fikir akimlarinin olumsuz etkisiydi. Yani, Fransa’nin Osmanli Devleti’ne edebi agidan
roman tiirdi ile katkisi; Siyasi ve toplumsal bakimdan Milliyetgilik ilkesi yiiziinden zarar1
oldu. Nihayet bu akimlar, Cumhuriyet’in ilaniyla beraber hem milli bir toplum yapisini
zorunlu kild1 hem de romanlarda islenen konularin agirligini ulusal unsurlara kaydirdi.

Ancak, Cumhuriyet’in ilantyla sadece Osmanli toplum sisteminden vazgecilmedi. Ayni
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zamanda devleti ¢agin gerisinde biraktig1 diistiniilen biitiin kurum, kurulus, inanislar ve
zihniyet yapisi da terk edildi. Yeni devletin kalkinmay1 saglamak i¢in iizerinde durdugu
en onemli mevzulardan biri egitim meselesi ve toplumsal degisim oldu. Osmanl1 egitim
anlayis1 temelden doniisiime ugradi. Osmanli Devleti’ndeki dini unsurlara agirlik veren
egitim sisteminin yerini, ¢agdas ve laik bir anlayis aldi. Bu dogrultuda Osmanli mirasi
olan biitiin egitim kurumlari, koklii reformlar yapilarak kaldirildi.

Cumhuriyet’in ilanin1 gergeklestiren kadronun yonetim anlayisi; Siyasi, sosyal,
askeri, kiiltiirel ve ekonomik biitiin yasamsal olusumlar1 doniisiime ugratmigtir. Daha
once degindigimiz cesitli sebeplerden &tiirii asirlar boyunca pasif bir yasama sahip olan
Osmanli toplumu, bu dénemde siyasi ve sosyal hayata aktif katilim gdstermesi gereken
bir kitle olarak kabul edildi. Fakat Tiirk halkinin gergek manada demokratik yasama
katilabilmesi, 1946 yilin1 bulmustur. Dénemin olaganiistii sartlari, cok partili siyasi yap1
uygulamasini geciktirmistir. Bu gecikme, Tiirkiye’nin kurulusundan itibaren yirmi ii¢
yil stiren bir Tek Partili iktidar donemini dogurmustur. Cok partili siyaset i¢in girisimler
gerceklesse de yasanan tiirlii olumsuzluklar, bu tesebbiislere engel teskil etmistir. Tek
Parti yonetimini toplumun ¢ok partili siyaset anlayigina heniiz hazir olmadig1 sonucuna
gotiiren bu olumsuz olaylar, ayn1 zamanda toplumsal egitimin gerekliligi ve zorunlulugu
diislincesini ortaya ¢ikarmistir.

Tek Parti iktidarinin toplumsal egitim anlayisi iki boyutludur. Birinci boyutunu,
okul ¢agindaki ¢ocuk ve genclerin egitimi olusturmaktadir. Bu amagla yeni egitim ve
ogretim kurumlar1 agilmis, yeni dgretim programlar: kabul edilmis; egitim sistemi, asri
ve laik ilkeler ¢er¢evesinde diizenlenmistir. Yeni Tiirk Devleti’nin ilk neslini yetistirme
girisimleri bu sekilde baslamistir. Fakat 6grenim ¢agindaki ¢cocuk ve genclerin disinda
kalan ve daha genis bir kitleyi olusturan yetiskinlerin egitimi iginse, yeterince segenek
mevcut degildir. Tek Parti Donemi egitim anlayiginin diger boyutunu olusturan yetigkin
egitimi, Millet Mektepleri ve Halkevleri gibi kurumlar araciligiyla gergeklesmistir. Bu
kurumlarda verilen egitimler, yeni harflerin kabulii dolayisiyla okuma-yazma; iktidarin
benimsemis oldugu rejim anlayist itibariyle de yeni zihniyetin empozesi seklindedir. On
Yilin Romani’nda Erhan, 1932°de agilan Halkevleri’ni 6rnek gostererek bu amaglari
acikca dile getirmistir.

Tek Parti rejiminin olusturmak istedigi toplumun tasimasi gereken ozelliklerin

baslicalar, cagdashik ve laikliktir. 1940°tan itibaren agilan KOy Enstitiileri’nin temeli,
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bu anlayisa dayanmaktadir. Cagdas ve laik yetisenlerin, yine ayni niteliklere sahip olan
bir toplum meydana getirmesi diislincesine yonelik agilmislardir. Devletin asri ve laik
karakteri karsisinda, ayni1 6zelligi toplumun da tagimasi gerekiyordu. Aksi takdirde tiim
inkilaplar basariya ulasamaz ve zamanla terk edilirdi. Fakat toplumsal doniisiim, hemen
gerceklesebilecek bir mesele degildi. Bu is i¢in en az, iki ya da ii¢ nesil gerekti. Bunun
farkinda olan Tek Parti iktidari, toplumsal doniisiimiin kaliciligin1 saglamak amaciyla
yalnizca bahsini ettigimiz kurumlarla yetinmedi. Anadolu topraklarindaki biitiin kurum
calisanlari, halka yeni rejimi anlatmak icin gorevlendirildi. Bu devlet memurlarindan
biri de romanlarimiza konu olan 6gretmenlerdi.

Bu donemin romanlarinda goriilen niteliklerin en 6nemlisi, genellikle Tek Parti
rejiminin sozciisii olmalaridir. Yazilan romanlarin ¢ogu, ya rejim zihniyetini savunan ya
da bu zihniyetin karsisinda yer almayan bir tutum igerisindedirler. Eserlerde, yeni insa
edilmeye ¢aligilan toplum ve rejimin gerekleri islenmistir. Osmanliliktan gelen toplum
yapisini degistirmek ve rejimin ¢agdas ilkelerini bu topluma benimsetmek i¢in yazilan
romanlar, toplumsal egitim projesinin bir bagka ayagini olugturmustur. Bu romanlardan
toplumsal egitimi, egitim konulu kurgularla ve eski ile yeni sistemin kiyasini yaparak
gerceklestirmeye calisan eserler de ayn1 amaci giitmiislerdir. Ote yandan, aleni olarak
rejimin miidafaasini ve Kemalist felsefenin propagandasini yapan On Yilin Romani, bu
gayeyi bir adim daha ileri gotliirmiistiir. Ancak, egitim meselelerini konu edinen biitiin
romanlarin birbirinin tekrari niteliginde oldugunu goriiyoruz.

Temel egitim kavramlarini barindirdiklart i¢in segtigimiz alti roman, Tek Parti
Donemi’nin egitim anlayisini yansitmis ve Osmanli egitim sistemine ¢esitli elestiriler
yoneltmislerdir. Eserler, din iizerine kurulu olan eski egitim anlayisinin toplumsal ve
siyasi gelismenin Oniindeki engellerden biri olduguna vurgu yapmislardir. Yesil Gece,
Calikusu, Acimak, Vurun Kahpeye ve Bizim K&y romanlarinin bagkahramanlart olan
ogretmenler, eski anlayisin muhalifidirler. Yesil Gece’nin Ali Sahin’i, ideolojisini her
seyden istiin tutarak meslegini diinya goriisiine feda eden bir 6gretmendir. Cumhuriyet
ideolojisinin gerekleri dogrultusunda yasayan bir nesil yetistirmek, bu 6gretmenin en
biiylik idealidir. Calikusu’nun Feride dgretmeni, Tek Parti Donemi egitim anlayisindaki
asriligin semboliidiir. Vurun Kahpeye romaninin Aliye 6gretmeni, halkin bagnazligina
ragmen meslegini hakkiyla icra eden bir milliyetperverdir. Acimak romaninin Zehra’si,

donemin egitim sistemi anlayisinin gergek¢i ve bilimsel olma boyutunu yansitmaktadir.
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Mahmut 6gretmen ise, kendisini Atatiirk devrimlerinin ¢ocugu olarak nitelendirmistir.
Yani romanlarin din agirlikli egitim anlayisina yonelttikleri elestiriler, bu 6gretmenlerin
kisisel rol ve tutumlarina yiiklenen ideolojik bir misyonla dile getirilmistir. Oyle ki, On
Y1ilin Romani ve Bizim K&y romanlar1 haricinde II. Mesrutiyet yillarinin 6gretmeni olan
diger kahramanlarimiz, ideolojilerini mesleki sorumluluk ve rollerinin 6niine gegirerek
donemin egitim anlayisi ile uygulamada gelisme cesaretini gostermislerdir.

Bizim K&y’iin Mahmut 8gretmeni disinda kalan diger dgretmenlerin Istanbullu
olusuyla Anadolu insaninin cehaletine vurgu yapilmistir. Romanlarda adi gegen ya da
haklarinda giyaben bahsedilen diger 6gretmenlerin higbiri, Anadolu’da gdérev yapmak
istememiglerdir. Ciinkii Anadolu toplumunun yobaz ve ¢ag disi oldugu, donemin hakim
inanis1 ve diisiincesidir. Romanlar, bu mantiktan yola ¢ikarak Osmanli Devleti’nin tiim
yatirimlar1 Istanbul’a yaptign ve Anadolu’yu yiizyillarca ihmal ettigi sonucuna varmak
istemiglerdir. Romanlarimizda, Tek Parti iktidarinin bu yiizden tiim giiclinii Anadolu
halkinin egitimi i¢in harcadigi mesaj1 6ne ¢ikmaktadir. Zaten dort kahramanimiz da yine
ayn1 sebeple Anadolu’daki &gretmenlik gorevini, Istanbul’dakine tercih etmislerdir.
Dolayisiyla bu 6gretmenlerimiz, hem Tek Parti Donemi’nin 6gretmen profili hem de
Osmanli toplumu ig¢in birer rol-model tiplerdir. Bu niteliklerinin etki derecesini artirmak
icinse, 6gretmenlerin kusursuzluklart 6n plana ¢ikarilmistir.

Osmanli devlet diizeni ve egitim anlayisi, On Yilin Romani basta olmak {izere
bu romanlarda mahkiim edilmistir. Devletlerin canli organizmalar gibi dogan, biiyiiyen
ve nihayetinde fonksiyonlarini yerine getiremeyecek reddeye gelince 6len yapisini goz
ardi eden bu romanlar, Osmanli Devleti’nin biiyiik bir enkaz biraktig1 diisiincesinin iki
temel sebebini, Osmanlilik ve ¢arpik din anlayis1 olarak ifade etmislerdir. Oysa Osmanli
Devleti, ¢ag acip cag kapamis ve ii¢ kitada hiikiim siirerek diinyayr yonetme kudretine
sahip olmustur. Osmanl egitim kurumlarinin, devleti ileri tasiyan ve bilim iireten bir
kimligi vardir. Zaman ic¢inde devletin yonetim ve egitim kademelerine liyakatsiz ve bir
0 kadar da basiretsiz kimselerin gelmesi, sistemdeki birtakim bozulmalara yol agmustir.
Romanlarin bu tarihi gergeklerden bihabermis gibi yazilmasi ve Osmanli Devleti’nin iyi
olan higbir yoniine yer vermemeleri, ideolojik karakterlerinin agir bastigin1 gosteriyor.
Bizim Koy romant ise, zaman bakimindan digerlerinden ayrilmaktadir. Yine de yasanan
olaylarin Tek Parti Donemi’nde ge¢mesi, iktidarin koyliiyii ihmal ettigi gercegini gozler

Ontine sermekten alikoymamuistir yazari.
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Sanatsal ilkeleri ideolojiye kurban eden On Yilin Romani, diger bes romandaki
elestirilerin tamamin1 ve hatta daha fazlasini biinyesinde toplamigtir. Bilhassa Osmanli
Devleti’nin siyaset ve toplum anlayisini kritik eden bu roman, politize olmus bir kurgu
ve mesaj i¢erigine sahiptir. Yazar, Tiirk toplumunu bu elestirilerin disinda tutarak yeni
rejimin kaniksanma oranini yiikseltmek istemistir. Acimak’ta kismi olmak {izere Vurun
Kahpeye, Yesil Gece, Bizim K&y ve Calikusu romanlarinda cehalet ve bagnazligindan
otiirii ¢ag dis1 kabul edilen toplumdaki bozuk zihniyet; On Yilin Romani’nda Osmanli
siyaset ve din anlayisina yiiklenerek yerilmistir. Isledikleri konu itibariyle ayaklari yere
en ¢ok basan romanlar Yesil Gece, Calikusu, Acimak ve Bizim Kd&y’diir. Resat Nuri
Giintekin’in &gretmenlik kariyerinden dolayt Anadolu topraklarinda bir hayli zaman
gecirmesi, bu eserlerin ideolojik yapili olsa bile tamamen egitim meselesini anlatmasi
bakimindan dnemlidir. Bizim Koy, zaten ger¢ek yasam kesitlerinin sunuldugu bir eser
olarak kabul edilmektedir. On Yilin Romani’nda formal ve informal egitim mevzusu,
biitiiniiyle Tek Parti rejiminin egitim politikalar1 dogrultusundaki devrimler {izerinden
islenmistir.

Osmanli Devleti’ni neredeyse biitiin yonleriyle elestiri yagmuruna tutan Yesil
Gece, On Yilin Romani, Calikusu ve Vurun Kahpeye romanlari, gerek icerikleri gerekse
sahislariyla Tek Parti Donemi yonetim ve egitim anlayisinin ana felsefesini yansitma
konusunda basarilidirlar. Bu dénemin iletisim imkanlari g6z oniine alindiginda, halka
ulasmak i¢in romanlarin secilmesi de dogru bir yontem olarak kabul edilebilir. Fakat
Tek Partili yillarin okur-yazar oranindaki veriler, romanlardaki mesajlarin dénemin
toplumunda yeterince karsilik bulamadigimi gosteriyor. Okur-yazar kitlesindeki artisa
bagl olarak ileriye doniik beklenen orana ulassa dahi, bu alt1 eser dahil olmak {izere
kaleme alinan biitiin romanlar, giinimiize dogru gelisen cesitli iletisim olanaklarinin
hegemonyasinda kalmislardir.

Toplumsal egitim hedefine yonelik yeterli karsiligi bulamadigi i¢in ciddi oranda
basar1 saglayamasa da bu romanlar, 20. yiizyilin ilk yarisindaki siyasi, sosyal ve egitsel
dinamikleri isledikleri i¢in birer belge niteligi tasimaktadirlar. Cesitli agirlikta ideolojik
karaktere sahip olsalar bile doneme taniklik eden bu eserler bize, Osmanli Devleti ile
Tek Parti Dénemi’ndeki degisim ve déniisiimleri kiyaslama firsat1 sunmuslardir. Insan
yasamini tiim boyutlariyla konu edinen diger romanlar da yazildigi donem itibariyle

ayni Ozelligi tasirlar. Tek Partili yillarda kaleme alinan bu alti roman, Cumhuriyet rejimi
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ile gelisen egitim sistemi anlayis1 ve egitsel gelismeleri kapsamli bir sekilde isledigi i¢in
calismamiza katki saglamistir. Dolayisiyla, herhangi bir donemin incelemesini yapan
diger arastirmacilar da romanlardan faydalanarak ¢alismalarina edebi metinlerin zengin
igerigini katabilirler.

Tek Parti Donemi’nde halka ulasabilmek amaciyla kullanilan romanlar, bugiin
ogretimi zenginlestirmek ve 6grenilenlerin kaliciligint artirmak igin ders ortamlarinda
kullanilmaktadir. Ortaokul diizeyinde Tiirk¢e dersinin zaten igerigiyle ilgili olan roman
tiirii, Sosyal Bilgiler dersinde ise disiplinler aras1 yapisindan o6tiirli bir materyal olarak
kullanilmaktadir. Romanlarda hemen her sosyal diizeye ve kimlige sahip karakterler ile
her ¢esit toplumsal olay ve problemlerin islenebilmesi, konu yelpazesinin oldukg¢a genis
olmasimi saglamistir. Dolayistyla roman tiirii, Sosyal Bilgiler dersinin yapisi itibariyle
bu derse bol miktarda materyal sunmaktadir. Yapilan arastirmalar, Sosyal Bilgiler ders
ortaminda romanlarin materyal olarak kullanilmasinin ¢esitli acilardan olumlu sonuglar
dogurdugunu gostermistir. Kaldi ki, T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciilik ders kitabinda
bizzat roman Orneklerine; Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda ise roman ya da farkli edebi
tiirlerin tavsiyelerine yer verilmistir. Bu uygulamalar ve arastirmalar neticesinde elde
edilen bulgular, Sosyal Bilgiler 6gretiminde romanlarin materyal olarak kullanilabilecek

bir tlir oldugunu gostermektedir.
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EK 1: Tez Konusu Edilen Romanlarin Ozetleri

1. Yesil Gece

Resat Nuri Giintekin tarafindan kaleme alinan bu roman, Sariova sancaginda
gecmektedir. Ik atamasi Istanbul’a yapilan iptidai 6gretmeni Ali Sahin Hoca’nin, II.
Mesrutiyet’in ilanindan sonraki yaklasik on bes yillik yasam seriiveni anlatilmaktadir.
Eski bir medrese 6grencisi olan Sahin Hoca, medrese 6gretilerine son derece baglidir.
Biiyiik bir kararlilik ve azimle yalnizca kendi derslerini degil; aym1 zamanda Istanbul
miiderrislerinin derslerini de hi¢ ihmal etmemistir. Oyle ki, anlam veremedigi ve girift
buldugu meselelerde dahi, kendini kabahatli bulacak kadar medreseye tutkundur
(Giintekin, 2009: 23). Zamanla Sahin Hoca’nin medreseye olan inancinda birkag¢ kirilma
noktas1 olusur. Ilk hayal kirikhgni, ilim ve irfanlarma garanti verdigi medrese
hocalarinin tamamen diinyevi ve eglenceye dayali davranislarina sahit oldugu bir diigiin
esnasinda yasar. Bunun {izerine, mavi gok kubbenin ardindaki ilahi giicii arayan ilim
sahiplerinin ve diinyanin her bir yanin yesil bayrak altinda toplayacak olan yesil ordu
goniilliilerinin bu sahislar olamayacag1 kanaatine varir (Glintekin, 2009: 25). Bir diger
hayal kiriklig1 ise, yesil ordu kumandanlar1 olarak bildigi biiylik miiderrislerin dini ve
ilmi, kendi ¢ikarlarina alet etmeleri olur. Bir zamanlar derslerini ibadet eder gibi
dinledigi bu insanlardan, yeri geldiginde inanglarini bile satabilecekleri diisiincesine
varacak derecede tiksinti duymaya baglar (Giintekin, 2009: 32).

Artik capulcu ve bozguncu ordusu olarak gérmeye basladigi medrese zihniyeti,
kafasinda tiirlii stiphelerle kuvvet bulan arayis bunalimlarini ve cevapsiz sorular1 ifade
etmektedir. Bu bilmeceyi ¢ozmek i¢in medrese alimlerinde aradigi tatminkar bilgileri
bulamayan Ali Sahin, ¢esitli kitaplara miiracaat eder. Arayislar1 sonucunda en uygun
cevaba ulasan gen¢ 0gretmen biitlin facialari, miiderrisleri ve ulemay1 birer ates masasi
olarak gordiigli Halife’nin sorumluluguna yiikler. Din, ona gore, eski zamanlardan beri
ugradig1 her yere yesil gece yasatmistir (Glintekin, 2009: 32-36). Boylece dini degerlere
olan inancin1 kaybeden Ali Sahin, iptidai okullarin1 da medresenin bir pargasi oldugunu
gorlir. Bu egitimden sonra ugrayacaklar1 felaketi géz Oniine alarak, biitlin memleketin
cocuklarini ¢ikmazdan kurtarabilmek i¢in iy1 bir 6gretmen olmaya karar verir. Hentiz II.

Mesrutiyet’in ilan1 sonrasinda verdigi bu kararin sebebi, yalnizca idari degisimle degil;
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memleketin ayn1 zamanda, ancak “Ogretmen Ordusu” ile kurtarilabilecegi diisiincesidir
(Glintekin, 2009: 41-44).

Icindeki itikat boslugunu dgretmenlik sevgisiyle dolduran Sahin, dariilmuallimin
sinavina girer ve kazanir. Memleketin ¢ocuklarini medrese karanligindan kurtarmak icin
ilk atandig1 Istanbul yerine, Anadolu topraklarinda herhangi bir yere gitmek istedigine
kanaat getirir. Bdylece, baska bir 6gretmenle gorev yeri becayisi yaptigi Sariova yolunu
tutar (Giintekin,2009: 11-13). Sariova’y1 bir muharebe meydani olarak géren Ali Sahin,
ayni taassup ve cehalete bu topragin insanlarinda da sahit olarak hakliligini ispat eder.
Sarikli ile fesliler arasindaki miicadele, dariilmualliminde oldugu gibi burada da vardir.
Halkin yaridan fazlasi sariklidir. Ulema ve medrese 0gretilerinin tesiri altinda olan halk,
nispeten ilerici zihniyete sahip devlet memurlari ile sariklilarin ¢atigmasi arasinda ezilen
ziimreyi olusturmaktadir. Halk iizerinde baskin kuvvet olan medrese ulemalari, devlet
memurlarint pusturmus vaziyettedir. Halkin gazetesi, miiderrislerin fetva ve direktifleri
dogrultusunda haber yapmaktadir. Esnaftan esrafa, cocuktan yetiskine, tepkilere maruz
kalmaktan g¢ekinerek davranan doktordan avukata ve hatta kolluk kuvvetlerine kadar
herkes medrese zihniyetinin boyundurugu altindadir (Giintekin, 2009: 51-81).

Memleketi yilizyillardir karanliga bogan yesil gecenin etkilerini silmek isteyen
Ali Sahin, zamanla benzeri fikirleri paylasabildigi ve kendisine amag yoldashig1 yapacak
kisilerden arkadas edinir. Onlardan biri 6gretmen arkadasi Rasim, bir digeri belediye
miihendisi Deli Necip ve Komiser Kazim Efendi’dir. Esas arzusu medrese zihniyetini
tamamen ortadan kaldirmak olan Ali Sahin bu amacini, medrese ve medresenin etkisi
altinda olan hi¢ kimseye sezdirmeden siirekli icra etme yollarin1 arar. Medresenin giicii,
kimi zaman kendi ¢ikar1 dogrultusunda kullanan alim goriinimlii hocalar, kimi zaman
da mevkisini, gordiigii hiirmetten otiirii kaybetmek istemeyen miiderrisler tarafindan en
acimasiz sekilde idare edilmektedir. Bu karanlik zihniyetle miicadelesini her ne kadar
gizlice yapmaya caligsa da Sahin 6gretmen, niyetini anlayan diizenbaz ve hileci hocalar
ile amansiz bir savasa girer. Tiirlii entrikalarla geng 6gretmeni ve arkadaslarini saf dis1
birakmay1 hedefleyen karsi kitlenin basini, Eyiip Hoca ¢ekmektedir. Kim olduguna ve
neye hizmet ettigine kimsenin kanaat getiremedigi bu sahis, Sahin 6gretmen ve kendisi
gibi diisiinen arkadaglarinin basina gelen biitiin sorunlarin kahramani ve tertipleyicisidir.
Ancak Ali Sahin ve arkadaslari, her ¢esit zorluga ve oyuna maruz kaldig halde biitiin

sikintilarin listesinden gelmeyi bilmistir. Yilmadan ve umutsuzluga diismeden miicadele
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eden bu kiigiik grup, kendilerini ihtilal teskilati; faaliyetlerini ise, ihtilal hareketi olarak
kabul eder ve amaglaria dogru yol alirlar (Giintekin, 2009: 53-208).

Medrese zihniyetinin taassubu ve buna Sariova halkinin da icabet ederek birgok
olumsuzluga yol agan olaylar zinciri ile karsilasir Ali Sahin. Once, yeni okul binasi i¢in
gereken arsada bulunan medresenin yikilmasi olay1 bas gosterir. Tiirlii oyunlarla binay1
yiktirmak istemeyen medreselilere kars1 bu olay, Deli Necip’in oyuna oyunla karsilik
vermesi sayesinde yanliglikla medresenin bir duvari yikilarak ¢oziiliir ve arsa medrese
binasindan temizlenir. Bu, Ali Sahin ve arkadaslarinin yesil gecenin karanlik ordusuna
kars1 kazandig1 ilk zafer olur (Gilintekin, 2009: 71-95). Bu basariy1, bas miiderris Ziihtii
Efendi’nin her oniine gelene sarik takilmamasi ve sariga hiirmet edilmesi gerektigine
yonelik yazdig1 bir makalesini firsat bilen Sahin’in, ¢ogu 6grencisinin sarig1 ¢ikarmasi
ile sonuglanan kazanci takip eder (Giintekin, 2009: 99-103). Baska bir vaka, Sahin’in
hafizlar cemiyetine davet edildigi zaman gergeklesir. Sariova imaminin bir buguk yil
once okuldan alinarak Hafiz Rahim Efendi tarafindan hafiz olmas1 igin yetistirilen oglu,
bitirme dersini verirken rahatsizlanir ve sonrasinda yasamini yitirir. Bu durumu heniiz
atlatamayan imam, son erkek evladi Bedri’yi de hafiz olmasi i¢in okuldan almaya gelir
ve Sahin’in iknaci telkinleriyle karsilasir. Imam, kendisi yaslandigi icin imam olarak
yerine kii¢iik oglu Bedri’nin gegmesini istemektedir. Aksi halde imamlik bagka ailelere
gececek ve ailece gecim sikintis1 ¢ekeceklerdir. Bedri’yi vefat eden kardesinin akibetine
ugramamasi i¢in ¢ok zahmetlere girerek medresenin karanlifindan kurtarmak isteyen
Sahin 6gretmen, neredeyse biitiin halki karsisina alir. Halki galeyana getiren medrese
zihniyeti, onu din diismanlig1 ile suglar. Gorevden azledilmesine kadar giden bu mevzu,
Ali Sahin’i yildirmaz, aksine kuvvetlendirir. Kiigiikk Bedri’yi, 6gretmeni oldugu “Emir
Dede” okulunda tutmaya gabalar (Giintekin, 2009: 108-141).

Bir diger 6nemli olay, halkin taassupla bagli oldugu ve ondan medet umdugu
Kelami Baba Tiirbesi’nde ¢ikan yangin olur. Uyurken ayaklarini bu tiirbeye ¢evirmeyen
halk i¢in hiikiimetten biiyiik hiikiimet olan Kelami Baba Tiirbesi’ndeki yangin, yesil
gece mahkumlarina gore, ¢evrece pek tasvip edilmeyen bir idadi 6gretmeni tarafindan
kasten cikarilmistir. Ali Sahin ve arkadaslari, aile ve sosyal hayatinda basarisiz olan bu
O0gretmenin suglu olmadigini ispat etmek icin miicadele eder. Dolayisiyla halk i¢in her
seyi ifade eden bu tiirbedeki yangin, onlara da sigrar. Oliimle tehdit edilirler; ancak Ali

Sahin &gretmenin miicadelesi, bu girisimlere kulak asmadan devam eder. Iftira edilen
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idadi 6gretmenini aklamak i¢in avukatlarla goriisiir. Suglamalar1 ortadan kaldirmak i¢in
kanitlar arar. Nihayetinde olayin aslinda bir hirsizlik vakasi oldugu, Komiser Kazim’in
buldugu deliller sonucunda anlasilir (Giintekin, 2009: 159-208).

Ali Sahin 6gretmenin “muharebe meydanim” diye ifade ettigi Sariova, Kurtulus
Savasi yillarina gelindiginde Yunan askerlerinin istilasina ugrar. Halk, korku ve panik
icinde yakin kdylere kagmaya baslar ve onlara devlet memurlar1 da katilir. Once herkes
gibi yola diisen geng Ogretmen, kiigiik bir ¢ocugun biiyiikannesi i¢in geri dondiigiine
sahit olmasi lizerine fikrini degistirir. Geride kalanlara yardim etmek, onlara aydinlik bir
egitim vermek kadar onemli olmustur Sahin i¢in. Hatta, halki olas1 katliamdan korumak
icin tekrar sarik sararak vaiz olup nasihatler vermek zorunda bile kalir. Savas sirasinda
eski bir asker olan arkadasi Rasim’i, Deli Necip’i ve Komiser Kazim’1 kaybeden geng
Ogretmen, artik yalnizca geride kalanlar1 birer birer Sariova’dan ¢ikarmak icin ¢alisir.
Yunan kuvvetlerine hizmet eder gibi goriinerek giristigi bu miicadele, kendisinin siirgiin
edilerek bir Yunan adasina gonderilmesine kadar devam eder. Esir degisimi sonrasinda
tekrar Anadolu’ya donen Ali Sahin, memleketin, tipki hayal ettigi gibi degistigine sahit
olur. Hilafet kaldirilmig; medreseler, tekkeler ve tiirbeler kapatilmistir. Yesil gecelerin
karanlik hiikmiiniin sona erdigini goren Sahin, miicadelesini kaldig1 yerden siirdiirmek
istedigi Sariova’ya doner. Ancak kendisi, zamaninda Yunan hizmetine giren sarikli bir
vatan haini olarak bilinmektedir. Yaptig1 onca vatanperverlige ve hizmetlerine ragmen
Eylip Hoca gibi sahte ve diizenbaz sahislarin oyunlarina yenik diisen Ali Sahin Hoca, su
ifadeyi kullanarak Sariova’dan ayrilir: “Cok dogru sdylemisler. .. Inkilap denilen sey bir

giinde olmuyor.” (Giintekin, 2009: 209-249).

2. Vurun Kahpeye

Halide Edip Adivar’in kaleme aldigi roman, Anadolu topraklarindaki bir tasra
kasabasinda gecmektedir. Ask temas: ile siislenen ve milli miicadele yillarinin islendigi
bu romanda, Istanbul’dan bir Anadolu kasabasina atanmak isteyen Aliye 6gretmenin
basindan gecen olaylar kaleme alinmistir. Aliye, diplomasini alir almaz, kendisi i¢in
farkli anlam tasiyan tasrada bir okulda gorev alir. Kasaba idare heyeti iiyelerinden olan

Omer Efendi ve esi Giilsiim Hala’nin evinde ikamet etmeye baslar. Omer Efendi ve
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esinin Aliye’yi yanlarina almak istemesinin en dnemli sebebi, onu rahmetli olan kizlari
Emine’nin yerine koymus olmalaridir (Adivar, 2007: 20-25).

Aliye okula basladiginda ikinci 6gretmen Hatice Hanim ile tanisir. Hatice Hanim
ogrencilere kars1 ¢ok lakayt bir 6gretmendir. Ogrenciler ise kasabanin yerel halkindan,
esraf ve memur ¢ocuklarindan ibarettir. Esraf ¢ocuklariyla memur ¢ocuklarinin diger
ogrencilere gore daha imtiyazli olduklarini goriir. Bu ilk izlenimleri, sinifta meydana
gelen bir kavga esnasinda Hatice Hanim’in sugsuz olan ¢ocuga dayak atarak Kantarci
ailesinden Sabri’ye suglu oldugu halde dokunmamasi, Aliye 6gretmeni diisiincelerinde
hakli ¢ikarir. Ancak Aliye, adaleti tahsis i¢in Sabri’yi evine gondertir ve onun uslanana
kadar okula gelmemesini ister. Ilk kez bir esraf cocugunu imtiyazdan mahrum birakan
ogretmenle kars1 karsiya kalan kasabali, Aliye’ye baski yapmak amaciyla solugu okulda
almaya baglar. Bu baskinlarin en 6nemlisi, Kantarcilarin Sabri olay: lizerine, Sabri’nin
abisi Uzun Hiseyin Efendi’nin sozlii saldirisidir. O giinden sonra Aliye, hem esrafin
kasaba iizerindeki etki derecesini ve kasabanin sosyal yapisini hem de 6grencilerin bu
sosyal yapinin etkilerine maruz kalarak sergiledikleri davranisin benzerlik gdsterdigine
kanaat getirir (Adivar, 2007: 26-33).

Aliye, kisa zamanda 6grenci annelerinin sevdigi ve dertlestigi bir kisilik olmaya
baglar. Aliye 68retmenin gencligi ve giizelligi, biitiin kasabanin goziinde Yunan istilasi
kadar bir 6neme sahip olur. Uzun Hiiseyin Efendi bile Aliye 6gretmen ile kavga ettigi
halde, ona asik olma derecesine gelmis; bununla da yetinmeyip Aliye 0gretmene talip
olmustur. Kasaba, Yunan iggali ile gelisen olaylarin etkisi altinda ikiye boliinmiis fikir
ayriliklar1 igindedir. Herkes Yunan isgaline karsidir; ancak esraf, Kuvay-1 Milliye’nin
bu bosluktan faydalanarak mallarina el koyacagi korkusu ve diisiincesine sahiptir. Aliye
Ogretmen, Yunan isgali karsisinda 6grencilerine milli marslar 6gretmekte ve her yerde
isgali protesto etmektedir. Bu kasaba ve kasabanin ¢ocuklar1 i¢in bir 151k olacag fikrine
sahip olan Aliye, bu olaylar etrafinda cereyan eden giinlerin birinde Haci Fettah Efendi
ve Tosun Bey’i de tanir (Adivar, 2007: 34-37).

Haci1 Fettah Efendi asir1 taassup sahibi biridir. Halkin dini duygularini yalnizca
kendi ¢ikarlar1 dogrultusunda kullanan Haci Fettah Efendi, Hiiseyin Efendi’nin Aliye’yi
elde etmesi i¢in halk {izerindeki tesir giiclinii kullanir. Aliye 68retmen, bir giin halkin
cuma namazi kildig1 esnada caminin 6niinden marslar sdyleyen 6grencilerle gecerken,

Haci Fettah Efendi’nin halki galeyana getirecek sozlii saldirisina maruz kalir. Hiiseyin
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Efendi’nin amaci, Aliye’ye muhalif bir halk kitlesi olusturarak onun kendi ellerine bir
an evvel diismesini saglamaktir. Hac1 Fettah Efendi, Aliye’yi dini duygu ve 6gretilere
ters diisen kilik kiyafeti ve davraniglarina binaen sug¢lamaktadir. Ona gore Aliye, halkin
ahlakin1 bozmaktadir ve 6grencileri dini hassasiyetlerden uzak yetistirmektedir. Boyle
giderse Allah, ahalinin basina tas yagdiracaktir. Haci Fettah Efendi’nin Aliye 6gretmeni
neredeyse halk tarafindan lin¢ edilmeye varacak kadar ileri giden cuma vaazi sirasinda,
Tosun Bey silahli askerleri ile ¢ikagelir (Adivar, 2009: 37-41).

Tosun Bey, Yunan isgali sirasinda dogan kii¢lik bir Kuvay-1 Milliye birliginin
komutanidir. Bunlar, halki diisman isgalinden korumak isteyen bdlgesel silahli direnis
birliklerinden biridir. Ancak esraf tarafindan pek sevilmemekle birlikte, kendi ¢ikarlar
s0z konusu oldugunda, Tosun Bey bas taci edilir. Tosun Bey, Kuvay-1 Milliye taraftar
olan Omer Efendi’nin evinde misafir edilir. Orada Aliye gretmeni goriir ve ona karsi
icinde bir ilgi uyanir. Haci Fettah Efendi Aliye 6gretmeni, yine tiirlii iftiralarla Tosun
Bey’in &niine atma niyetindedir. Ancak Omer Efendi, bu durumu Tosun Bey’e etraflica
anlatir. Omer Efendi, Hac1 Fettah’in yalnizca bu iftiralarla yetinmeyip, diger esraflarla
birleserek halkin elindeki mallarin1 gasp etmelerinden de bahseder. Tosun Bey, durumu
analiz edince Aliye dgretmene iftira edildigi kanaatine varir. Istedigini alamayan Haci
Fettah Efendi, iftiralarina devam etmekle kalmaz, halki Tosun Bey’e kars1 kiskirtmaya
da baslar (Adivar, 2007: 38-50).

Tosun Bey ile Aliye’nin yakinlagmasi, nisanlanmalarina kadar gider. Bu durum,
Haci1 Fettah ve Hiiseyin Efendilerin Aliye’ye karsi korkung derecede nefret etmelerine
sebep olur. Haci Fettah ve Hiiseyin Efendi, bu yenilginin intikamini hem Aliye hem de
Tosun Bey’den almak i¢in sinsi bir plan yaparlar. Kasabanin biraz uzaginda konuslanan
Yunan kuvvetlerini, kasabayi birbirine diisiiren Aliye ve Kuvay-1 Milliye yanlilarindan
kendilerini kurtarmalar1 igin davet ederler. Dini esas ve usulleri kendi ¢ikarlarina alet
etmeye devam eden Haci Fettah Efendi ve Hiiseyin’in bu vatan hainligi derecesindeki
planlari, Yunan ordu komutani Damyanos’un da Aliye’ye asik olmasiyla bagka bir hal
almaya baslar. Damyanos, oldukc¢a varlikli ve Yunanistan’da diplomatik ¢evresi olan bir
komutandir. Zevke ve eglenceye diiskiin biridir. Yunan kuvvetlerinin firsattan istifade
ederek kasabaya girdiginde Tosun Bey, Yunanlilara kars1 taarruz i¢in {istlendigi kopri
patlatma gorevi i¢in kasabadan ayrilmistir. Yunan kuvvetleri, kasabaya oldukga zarar

verir. Ancak Damyanos’un Aliye’ye olan sevgisi, Aliye 0gretmenin kasabada nispeten
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rahat bir sekilde meslegini icra etmesini saglar. Ote yandan Aliye, kendisini tiirlii iftira
ve oyunlarla bertaraf etmek isteyen Haci Fettah Efendi, kendisine biiyiik sevgi besleyen
Uzun Hiiseyin ve Damyanos tiggeninde sikisip kalir. Ancak Aliye 6gretmenin vatan ve
milletine olan sevgisi, Tosun Bey’e olan sevgisinden bile daha iistiindiir. Dolayisiyla o
icinden ¢ikilmaz iiggeni Aliye, kasaba halkini korumak i¢in kullanir (Adivar, 2007: 64-
126).

Damyanos, Aliye 6gretmeni elde etmek i¢in birgok yol dener. Aliye’ye ise onun
bu askini, Hac1 Fettah ve Hiiseyin Efendi ile bas edebilmek icin de kullanir. Pek yakin
bir zamanda Yunanlilar1 kasabaya davet eden Haci Fettah ve Hiiseyin Efendiler, Aliye
Ogretmenden Otiiri Damyanos’un kilict kendilerine ¢ekilince vatan asig1r ve kahraman
olurlar. Tosun Bey, bir ara gizlice Aliye’yi gormek i¢in kasabaya gelir. Tiirk ordusunun
taarruzu yakindir. Tosun Bey, Aliye’yi de alip kasabadan kagmak ister; ancak, Aliye bu
fikre kars1 ¢ikar. Ciinkii “topraginiz topragim, eviniz evimdir” dedigi bu kasabanin saf
insanlar1 igin fedakarlik etmek, ruhuna isleyen bir gereklilik halini almigtir. Tosun Bey
bu kararin lizerine, Tiirk taarruzuna katilmak i¢in yine gizlice kasabadan ayrilmak ister;
lakin, Yunan kuvvetleri evin her bir yanini tutmustur. Kararin1 veren Aliye dgretmen,
Tosun Bey’in kagmasini saglamak i¢in Damyanos’a gider ve birkag sartla her ne isterse
yapacagini soyler. Neredeyse Yunanlilar1 Tiirklere degisebilecek kadar Aliye’ye sevgi
besleyen Damyanos, Aliye’nin isteklerini kabul eder ve Tosun Bey, evin etrafini saran
Yunan askerleri kusatmay1 kaldirinca kasabadan ¢ikar. Aliye, vermis oldugu teminatin
geregi olarak Damyanos’un karargdhinda kalir. O sirada Tiirk saldiris1 baglar. Yunanli
Damyanos kacar ve Tiirk ordusu zafer kazanir. Ancak Aliye, en son Yunan komutani
Damyanos’un karargahinda goriilmiistiir. Bu durumu firsat bilen Haci Fettah Efendi ve
Hiiseyin Efendi, giiya seriatin namusunu kurtarmak icin ¢ektikleri nutugun neticesi
olarak Aliye 6gretmeni halka taglatarak dldiirtiirler (Adivar, 2007: 139-171).

Aliye 6gretmen ling girisimini gerceklestiren cahil halk ve Haci1 Fettah Efendi
gibi kasabalilarin goziinde vatan, millet ve din adina oldiirtilen bir haindir. Halbuki
Aliye ile Tosun Bey, asklarini1 millet ugruna feda eden hakiki vatanperverlerdir. Aliye
ogretmen, dogru bildiginden sagsmayan ve hayatini, ait oldugu topraklar i¢in goziinii bile
kirpmadan hige sayan bir kahramandir. Tosun Bey ise, koprii patlatma gérevini hakkiyla
icra etmis; fakat o esnada agir yaralanarak sakat kalmistir. Binbasi Ali Bey’e tiim olan

biteni bir mektupla anlatan Tosun Bey, Binbas1 Ali Bey’den, Aliye’nin iyilik ve fedakar
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ruhuna temiz ismini iade etmesini ister. Aliye’nin 6liimiinden sonra yapilan inceleme ve
aragtirmalarin ardindan, Haci Fettah ve Hiiseyin Efendiler su¢lu bulunur. Hac1 Fettah ve
Hiiseyin Efendiler, adaletten kacamaz ve bir ay kadar sonra kasabada kurulan Istiklal
Mahkemesi tarafindan, Aliye’nin 6ldiiriildigii yerde idam edilirler (Adivar, 2007: 170-
181).

3. Acimak

Resat Nuri Giintekin’in yazdigir bu roman, bir vilayette 6gretmen olarak gorev
yapan ve ¢evrece bir hayli taninan Zehra Hanim’1 anlatmaktadir. Bir giin milletvekili
Serif Halil Bey, bir dostu tarafindan Maarif miidiirii Tevfik Bey’den Zehra Hanim adina
izin istemesi i¢in gonderilir. Zehra Hanim’1n babasi, hasta yataginda 6liimii bekleyen bir
zattir. Fakat Zehra 6gretmen, babasi ile olan bagini yasamindan ¢ikaracak kadar kestigi
icin, kimse babasinin varligindan haberdar degildir. Maarif miidiirii Tevfik Bey ile Serif
Halil Bey, bu durumun aslin1 6grenmek i¢in Zehra Hanim’1n okuluna dogru yola ¢ikar
(Giintekin, 2014: 7).

Zehra Hanim, kasaba tarafindan ¢ok sevilen ve saygi duyulan bir 6gretmendir.
Kasabadaki kiz okulunun baségretmeni olan Zehra Hanim’in, mezun olan dgrencilerinin
bile {izerinde tesiri devam etmektedir. Oyle ki, okulun ad1 “Zehra Hanim Mektebi” diye
bilinmektedir. Daima hurafe ve hayal ile miicadele eden gergekg¢i bir 6gretmendir. Okul
dis1 da dahil olmak iizere herkes tarafindan istikrarli ve otoriter biri olarak taninan
Zehra, okulun imkanlarini her anlamda genisletmek icin ¢abalar. Ancak 6grencilerine ve
cevredeki insanlara karst ¢ok acimasizdir. Ciinkii Zehra 6gretmen, haksizlik, yalan ve
riyanin bag diismanidir. Bu 6zellikleri onu, insanlara karsi nispeten hissiyatsiz duruma
getirmistir (Giintekin, 2014: 8-12).

Maarif miidiirii ve Serif Bey, kasabaya geldigi ilk giinden itibaren bir 6gretmen
olarak devrim niteliginde ¢alismalar yapan Zehra’yi, babasi ile ilgili durumu goriismek
i¢in ziyarete giderler. Zehra, baba kelimesini duydugunda iizlintliye varan bir duraksama
yasar. Ancak onlara, babasinin olmadigin1 ve yiiksek ihtimal yanlis kisiyle muhatap
olduklarini ifade eder. Bunun iizerine Zahra’nin yanindan ayrilan ikili, durumu analiz
ederek yola diiser. iki giin sonra Tevfik Bey, Zehra’nin babasi Miirsit Efendi’nin 6lmek

tizere olduguna dair bir telgraf alir. Acilen midiiriyete ¢agrilan Zehra 6gretmen, silmis
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oldugu babasmi artik saklayamaz ve durumu hakkinda bilgi almaya calisir. Ogretmen
Hanim, ailesini kor bir kuyuya attifin1 ve darmadagin ettigini diistindiigii i¢in ilk basta
babasinin ziyaretine gitmeyi istemez. Ancak Tevfik Bey ile aralarinda gecen konusma
sonrasinda gitmeye karar verir (Giintekin, 2014: 19-36).

Zehra dgretmen, Istanbul’a ulasir ve babasiin bulundugu adrese gider. Ancak
babasi, o gelmeden birkag saat 6nce vefat etmistir. Zehra, babasinin naagini gérmek bile
istemez. Zehra o gece, Miirsit Efendi’yi 6lmeden Once evine getiren Vehbi Efendi’nin
evinde kalir. Vehbi Efendi Zehra’dan, hig degilse babasindan kalan esyalarin bulundugu
sandig1 almasini rica eder. Fakat Zehra 6gretmen, o sandigin kendisi i¢in bir anlam ifade
etmedigini, sadaka niyetinde birilerine verilmesini ister. Uyumak i¢in odasina g¢ekilen
Zehra, sinirden uyku tutmadigi i¢in istemeyerek anahtarini aldigi sandigin i¢indekileri
merak eder. Once agmak istemez; ciinkii annesi, kardesi ve bilyiik annesini tiirlii eziyet
ve cefa i¢inde oldiiren ve kendisini kii¢iik yasta sokaga atan bir babanin hatirasini asla
kabul etmemektedir. Lakin merakin1 gideremeyen genc dgretmen, sandig1 acar. Icinde
birkag parca eski kiyafet, corap, birkag kitap ve kilitli bir kutu vardir. Kutunun kilidini
kirarak agan Zehra, i¢inde birkac yirtik fotograf ile lizerinde “Hatira Defterim” yazili
olan bir defter bulur. Merak i¢inde defteri okumaya koyulur (Giintekin, 2014: 50-57).

Zehra’ya gore babasi, ailesindeki facialara sebep olan kisidir. Maddi agidan ¢ok
sikintilt bir gocukluk dénemi yasamistir. Miirsit Efendi, ailesine karsi lakayt davranan
ve siirekli sarhos gezen bir insandir. Ailesinin gec¢imi i¢in hicbir ¢aba sarf etmez. Annesi
ve biiylik annesine daima eziyet eden babasi, sikintilara dayanamayan ablas1 Feriha’nin
oliimiinden de sorumludur. Annesi Meveddet Hanim, ona gore diinyanin en merhametli
ve dayanikli insanidir. Babasinin biitiin zuliimlerine gogiis germistir. Bir tiirli giin yiizi
gérmeyen ve kendisini ¢ocuklarina adayan bu kadin, babasi yiiziinden senelerce eziyet
cekmistir. Bunlarla da yetinmeyen babasi, Zehra’y1 annesi ve ninesinden ayirmak igin
kaydimi yatili bir okula yaptirmistir. Okulda tiirlii sikintilar yasayan Zehra, babasinin
zulmiine ugrayan son aile ferdidir. Oyle ki, babasina kars1 duydugu tiksinti, onun ileride
bir aile sahibi olamayacak kadar erkeklerden korkmasina sebep olmustur. Okul yillar
kendini yalnizca derslerine adapte ederek gecen Zehra, o giinlerden itibaren babasina ve
ailesine dair her seyi bir sir gibi saklamis; kimseye yasamindan s6z etmemistir. Yasami

ve ruh hali bu diisiincelerinden ibaret olan ve hayatin1 kendi ¢abasi ile kazanan Zehra,
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nihayet okulunu bitirmis; 6gretmen olarak atandig1 Istanbul yerine, Anadolu’da gorev
yapmak i¢in bir arkadasi ile becayise girmistir (Glintekin, 2014: 37-49).

Halbuki, hi¢bir sey Zehra 6gretmenin bildiginden ibaret degildir. Her sey annesi
ve ninesi tarafindan Zehra’ya sadece bilmesi gerektigi sekilde aktarildigi i¢in onun
zihninde bu imgeleri birakmistir. Zehra bunu, babasinin hatira defterini okuyunca anlar.
Miirsit Efendi, maddi ve manevi agidan zorlu bir hayat gecirir. Annesi, oglunun egitimi
icin biiylik fedakarliklarda bulunur. Nihayet diplomasini alir ve memuriyetine baglamak
icin Sivas’a gider. Sivas’ta terfi alarak baska bir ilin il¢cesine kaymakam olarak atanir.
Adaletli ve iyiliksever bir insan oldugu i¢in tiirlii oyunlara ve haksizliga gelemez. Bu
sebeple birkac yer degistirmek zorunda kalir. Diyarbakir’dayken mal miidiirii olan Fadil
Efendi’yi tanir. Fadil Efendi, Miirsit Efendi’nin ellerinde vefat eder. Fadil Efendi vefat
edince, esi ve geng kiz1 gurbette bes parasiz ve hatta borg i¢inde kalir. Onlarin bu haline
cok tiziilen Miirsit Efendi, hem kendisi hem de bu perisan ailenin mutlugunu diistinerek
Fadil Efendi’nin kiz1 Meveddet ile evlenir (Giintekin, 2014: 57-105).

Miirsit Efendi’ye gore her sey, diislindiigii gibi yolunda gitmektedir. Biricik esi
ve kayinvalidesi her ne istediyse, Miirsit Efendi onu sorgulamadan yerine getirir. Cilinkii
kayinvalidesi ve esi tamamen onun mutlulugu i¢in vardir. Esi ve kayinvalidesine inanci
tamdir. Isteklerinin ve diisiincelerinin hepsinde, bir giizellik ve zamaninda ezilmisligin
masumlugu vardir. Ancak Miirsit Efendi, kisa bir siire zarfinda ¢evresi ile ters diismeye
baslar. Olaylar, iyilik ve hayir dua sahibi kaymnvalidesi ve esini mutlu etmek i¢in vuku
bulmustur. Ustelik onlar, her konuda tamamen haklidir. Ote yandan farkma geg vardigi
bir bor¢ batagina girer. Bu durum da yine iyilik melegi kayinvalidesi ve cocuksu saydigi
esini mutlu etmek i¢in basina gelmistir. Basia gelen tiim olumsuzluklarin asil nedenini,
kayinvalidesi ve esinin artik Istanbul’da ikamet etmek istemeleri iizerine yine borg para
bulmak i¢in bagvurdugu Abdiissamet Bey’in anlattig1 gercekler sonucunda 6grenir. Bu
duruma her ne kadar iiziilse de is isten ge¢mistir ve Abdiissamet Bey’in anlattiklarini
birlestirince riiyadan uyanmasi gerektigine kanaat getirir. Aslinda kayinvalidesi, niyeti
halis olmayan bir insandir. Varlik i¢inde rahat bir hayat slirmek i¢in Miirsit Efendi’nin
saf diisiincelerini ve ruhunu kullanan bir riyakardir. Fadil Efendi’nin kendilerine borg
birakarak sikint1 icinde vefat etmesinin sebebi de onlardir. Istanbul’a tasininca da isler
tamamen ¢i8irindan ¢ikar. Artik, mislif ailesinin burjuvazi ihtiyaglarini karsilayabilmek

icin tlim ahlaki degerlerini yitirmistir. Devlet malin1 hesabina ge¢irmeye kadar varan bu
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durum, hayatin alt iist etmistir. Miirsit Efendi, artik ayyas ve hayata kars1 lakayt biridir.
Omrii, vicdan ve insani degerlerden yoksun olan kaymvalidesi ve esinin ¢ektirdigi cefa
icinde gecer. Yalniz, diisiindiigii ve onem verdigi tek sey kii¢iik kiz1 Zehra’dir. Kizinin
onlar gibi olmamasi tek dilegidir. Bunun tek caresi de Zehra’y1 onlardan uzak tutmaktir.
Oniine ¢ikan ilk firsati degerlendirir ve kizim yatili bir okula kaydettirir. Zehra Hanim,
bu satirlar bitirir bitirmez cenazenin bulundugu odaya girer. Titrek ve kendinden gegen
ruh haliyle zavalli babasinin cansiz bedeninin yanina feryat ederek kapanir. Babasindan
af dileyerek ayaklarini 6pen Zehra 6gretmen, artik “acimay1” 6grenmistir (Giintekin,

2014: 105-159).

4. On Yilin Romanm

Etem izzet tarafindan kaleme alinan roman, Bingél’{in Iki Pinar kdyiinde dogup
Cumhuriyet devrimlerinin 6nde gelen simalarindan biri olan Hukuk Mektebi mezunu
Erhan’in yagamini anlatmaktadir. II. Mesrutiyet’in ilanin takip eden yillardan Atatiirk
Donemi Tiirkiye’sinin islendigi romanda, Erhan’in yasadig1 koy, tiirlii sikint1 ve kithgin
hiikiim siirdiigli bir yerdir. Saltanat idaresinin etkisindeki kdy sakinleri, neredeyse aglik
sinirinda ve padisah haricinde en basta Aga’nin zulmii altinda yasamaktadir. Osmanli
zabitleri halka daima baski1 yapmaktadir. Insan haklar1 ya da adalet diye bir sey yoktur.
Koy sakinleri, miiltezim ve tahsildarlarin acimasizca aldiklar1 vergilerden otiirii maddi
bakimdan oldukga zorluk ¢ekmektedir. Tahsildarlar, halkin tek yiyecegi undan ge¢im
kaynag icin gerekli hayvana kadar her seyi ellerinden almaktadir. Tekke Seyh’i ahlaki
bakimdan yozlasmis bir din adamidir. Tiim bu olumsuzluklarin sebebi ise cami, tekke,
medrese, softa, vaiz, padisah ve cehaletin hiikiim siirdiigii zihniyettir (Izzet, 1933: 6-24).

Bir giin, bir Osmanli Pasasi’nin kdyden gececegi haberi alinir. Pasa’nin kdyden
gecis toreni i¢in biiyiik kiiclik herkes, siraya dizilir. Saatler siiren beklemenin ardindan
nihayet Pasa gelir. Pasa koyliiniin yiiziine bile bakmaz. Yalnizca Seyh ile muhatap olur.
Seyh’e, halka Allah ve padisah korkusu ile dini hiikiimleri 6gretin der. Seyh ise, halkin
zaten koyun gibi oldugunu ve kimsenin diyanet, hoca ve padisahin emrinden kesinlikle
ayrilmayacagini ifade eder. Pasa, kdyiin tek okur-yazar1 olan muhtara bile herhangi bir
sey sormaz. Demir Cavus olarak da bilinen muhtar, bu duruma dayanamaz ve kdyiin en

onemli eksigini dile getirir. Kdye mektep yapilmasini isteyen muhtar, Paga’nin hakaret
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ve agagilamasina maruz kalarak “alacagin olsun pasa”, diye i¢ gecirir. Osmanli idaresi
altindaki kdylerin durumu hep bdyledir. Hicbir devlet gorevlisi koyliiyii sevmez. Devlet
kdylerden bihaberdir (izzet, 1933: 25-35).

I. Diinya Savas ile Kurtulus Savasi, kOy acisindan hastaliklar ve a¢ligin hiikiim
stirdligli yillar olur. Milli Miicadele Donemi, 6zellikle ¢cok zorlu gecer. Mustafa Kemal,
tilkeyi i¢ine diistiigii buhrandan kurtarmak i¢in olaganiistii ¢aba sarf eder. Anadolu’ya
ordu miifettisi olarak gider; ancak aklindaki tek diisiince, Tiirk halkin1 bu sikintilardan
kurtarmak i¢in bir seyler yapilmasi gerektigidir. Samsun’a ayak basar basmaz ayni1 yolu
takip eden arkadaslari ile birlikte miicadele planlar1 yapar. Amasya genelgesini biitiin
yurda duyurur. Erzurum ve Sivas kongrelerini diizenler. Halki topyekiin miicadele igin
tek cat1 altinda toplar. Cok zorlu gecen 1. Indnii, I1. Indnii, Kiitahya-Eskisehir, Sakarya
ve Biiyiik Taarruz savaslarindan sonra nihayet Lozan Antlagmasi ile Kurtulus Savasi
kazanilir (Izzet, 1933: 36-80).

Demir Cavusg, Milli Miicadele’nin yaklastigin1 ve gelisme asamasinda oldugunu
[rade-i Milliye gazetesinden takip eder. Asirlardir ¢ekilen sikintilarin bertaraf edilmesi
icin canla basla c¢alisan Tiirk milletine bir faydasi dokunmalidir. Erhan ve Torun’u da
yanina alarak Ankara’ya dogru yola diiserler. Erhan, babasi olmayan on iki yaslarinda
bir cocuktur. Torun ise, ondan bir yas kiiciiktiir. Fakat ne annesi ne de babas1 hayattadir.
Demir Cavus bu iki kimsesiz yavrucaga, onlarin ferdi kurtuluslar i¢in refakat eder. Hep
birlikte Ankara’ya gelince meclisin 6niinde Mustafa Kemal ile karsilagirlar. Aralarinda
gecen kisa bir konugma, Erhan ile Torun’un okula baglamasini ve Demir Cavus’un ise
bir nefer gibi cepheden cepheye bilgi tasiyan haberci olmasini saglar (Izzet, 1933: 58-
72).

Erhan ve Torun, smiflar ikiser ikiser gecerek egitimlerine devam ederler. Erhan,
kilicina dokundugu igin dayak yedigi Istanbul Pagasi’ni asla unutmamustir. Torun, kis
giinlerinde kendilerini a¢ ve acikta birakan Miiltezim’i aklindan ¢ikarmamistir. Ikisi de
bu diisiincelerin etkisi altinda yeni Tiirkiye i¢in ¢alisir. Erhan, Hukuk Mektebi’ni en iyi
derece ile bitirir. Diplomasimni ismet Pasa’nin elinden alir, Gazi onu alnindan dper. Gazi,
bu iki ¢ocugu siirekli denetim altinda tutmustur. Onlari, iki biiylik Tiirk zekasi olarak
gormiistiir. O ylizden Erhan’1, Bati kiiltiirli ve bilimini yakindan taniyip yabanci dilini
gelistirmesi icin Londra’ya génderir. 1ki buguk yil sonra, Erhan artik hukuk doktorudur.

Dis Isleri Bakanlig1 Miistesarlik biirosunda memuriyete baslar (Izzet, 1933: 84).
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Erhan heniiz iki aylik memur iken Dis Isleri Bakam Tevfik Riistii Bey, onu
makamina c¢agirir. Ona, Amerika’nin en énemli Sarkiyat alimlerinden Prof. Dr. Vilyam
Hamilton’un Tiirkiye’ye gelecegine dair telgraf aldigini sdyler. Prof. Hamilton, Yeni
Tirkiye ve Kemalist prensipler {izerine inceleme yapacaktir. Ayrica “Mustafa Kemal
Tiirkiye’si” adiyla bir eser yazacaktir. Bu sebeple yanina, kendisine yeni Tiirkiye’yi,
onun iilkiisiinii ve yurttaki biiyiik degisimleri iyi bir Ingilizce ile anlatabilecek Kemalist
bir arkadasin eslik etmesini talep etmektedir. Tevfik Riistii Bey Erhan’dan, Hamilton’a
eslik etmesini ister. Erhan bu goreve Once tereddiitle bakar; fakat Tevfik Riistii Bey,
Erhan’1 ikna eder. Ciinkii Erhan’m bir adi, “Gazi Cocugu”dur. Inkilaplar1 ve Kemalist
anlayis1, Erhan’dan daha iyi bilen birisi neredeyse yoktur (Izzet, 1933: 82-85).

Beklenen misafir Prof. Hamilton, nihayet {ilkeye ayak basar. Erhan, aldig1 emir
geregi, Hamilton ne isterse onu yapacaktir. Amerikali Profesor, Tiirkiye’yi kitaplardan
tantyan biridir. O ylizden beraberinde, Tiirkiye i¢in yazilmis olan en yeni eser oldugunu
diisiindiigii kara kapl bir kitap getirmistir. Erhan kitab1 merak eder ve inceler. Ancak bu
kitapta anlatilanlar tamamen gercek disidir. Amerikalilar bu zaman kadar Tiirkiye’yi,
yalnizca Tiirk diigmani propagandacilarin agzindan 6grenmistir. Onlara gore Tiirkiye,
Nasrettin Hoca, Yenigeri ve Harem’den ibarettir. Hamilton, elindeki kitabin giivenilir
olduguna inansa da Erhan ile gezdigi ve gordiigii her yerde, kitabin giivenilirligini yavas
yavas yitirdigini anlar. Clinkli Erhan, ger¢ekte olana, derin ve inkilapg¢1 bilgisi ile kanit
gostererek Profesdr’ii sasirtmaya baslar (Izzet, 1933: 88-89).

Gezip gordiikleri her yer ve her detay i¢in Hamilton sorar, Erhan cevaplar. Prof.
Hamilton’un ilk saskinligi Tiirk¢e gazeteler olur. Kitabina gore, Tiirkiye’de hala Arap
harfleri mevcuttur. Halbuki, Arap harflerinin liigatlardan ¢ikisi alt1 y1l1 gegmistir. Erhan,
Mustafa Kemal’in yaptig1 inkildplarin en 6nemlilerinden biri oldugunu ifade eder. Halk,
bu sayede kolayca okuma ve yazma 6grenmistir. Okur-yazar sayisi, ciddi oranda artis
gostermistir. Milletin sosyal, siyasi ve ekonomik yasamini bu inkilap degistirmistir. Bu
konusmalarin ardindan Hamilton, Harem’e gitmek istedigini dile getirir. Erhan, sinirden
girtlagini sikarak ne Harem’in ne de Tekke’nin bu memlekette yeri olamayacagini dile
getirir. Kara kapli kitap, Profesor’ii yine yaniltmistir. Ankara’y1 gezmeye ¢ikan ikili, bir
heykelin 6niinde durur. Bu, Cumhuriyet’in ilk abidesidir. Erhan, kurtarisin ve kurusun
temsili olan benzeri heykellerin de inkilabin bir pargasi oldugunu ifade eder. Profesor

bu diislinceyi tasdik eder ve her inkilap i¢in bir abide gerektigini sdyler. Erhan ise, bu
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durumda bize ¢ok abide lazim, diyerek Tiirk inkilaplarin1 saymaya baslar: Sapka, Asar,
Tekke, Harf, Koy, Universite, Imar, Adliye... Miize ziyaretlerinin ardindan Hamilton,
kars1 binadaki insanlarin ne yaptiklarini sorar. Erhan, buranin, yeni harflerin kabuliinden
sonra halkin okuma-yazma 6grendigi Millet Mektepleri oldugunu soyler. Eger Mustafa
Kemal olmasaydi, memlekette cehalet hiikiim siirerdi. Dinin tesiri altindaki medrese
zihniyeti, bu topraklara higbir yeniligi ugratmamisti. Elektrigin, otomobilin ve motorun,
din kitaplarinda yeri yoktu. O yiizden Gazi, medreseleri de kaldirmisti. Bu sayede ilk,
orta ve yiiksekdgretim kademeleri ile birlikte egitim sistemi istenilen ¢aga erebilmisti
(Izzet, 1933: 90-101).

Erhan ile gerceklestirdigi her inceleme, Hamilton’un daha baska hayretlerine ve
farkl1 Tiirk milleti tasavvuruna yol acar. Birlikte Universite’yi gezerler. Erhan’a gore,
bu yeni olusum, iki ya da ii¢ sene i¢inde evrensel bilim ¢alismalarinin yapildig: bir ilim
merkezine doniisecektir. Erhan Profesor’e, Tiirk Dil Kurumu’nun, ulusal kiiltiirii temsil
eden biitiin 6zelliklerini anlatir. Tirk Tarih Kurumu’nun, kisith ve bilimsel nitelikten
uzak Osmanli tarih anlayigini, nasil ortadan kaldirdigini ifade eder. Yeni Tiirk Hukuk
sisteminin insan haklarina yaptig1 katkilari, Osmanli’daki ornekleriyle karsilagtirarak
uzunca agiklar. Cagdas haklardan uzakta olan dini adalet sisteminin yerine getirilen yeni
mahkemeleri gezerler. Gazi’nin devrimleri, Tiirk kadiina hak ettigi makami vermistir.
Artik Tiirk kadini, ortii altinda degildir. Bir Batili gibi yasayabilir ve istedigi meslegi
secebilir olmustur (izzet, 1933: 102-116).

Dr. Hamilton, halki niteliksel agidan gelistirmeye yonelik daha nice inkilaplara
ve degisimlere sahit olur. Gazi onun goziinde essiz bir sef, kahraman bir liderdir. Gazi,
halka kendi kendini yonetme sans1 vermistir. Tiirkiye’yi, milli ve cagdas bir mertebeye
tasimistir. Bunlari, Tirkiye topraklari diginda kalip eskiden Osmanli’ya bagli simdiki
tilkelere bakarak anlamak miimkiindiir. Hamilton’a gore, bunca yenligin yalnizca on
yila sigdirilabilmesi, olaganiistii bir ¢abadir. Profesor’iin son sozii, 6grendigi tek Tiirkce
ciimle ile “Yasasin Mustafa Kemal Tiirkiye’si” olur (izzet, 1933: 138-149).

Torun, miifettis olarak Erzurum yolundayken iki Pinar’a ugrar. Derhal Erhan’a
bir mektup gonderir. Iki Par artik bir Cumhuriyet sehridir. Kdyde mektep olmaz diyen
Pasa, altlarindaki yorgana kadar alan Miiltezim, insanlar1 doverek 6ldiiren Zabit, ben laf
dinlemem diyen Tahsildar, bizim koylii dangalaktir diyen Seyh artik yoktur. Marabalik,
hastalik, borgtan 6tiirii hapis ve yoksulluk da artik yoktur. Iki Pinar sakinleri doktora,
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yola, paraya, kendi malma, kitaba ve en &nemlisi okula kavusmustur. iki Pinar ahalisi,
devlete saygi, Cumhuriyet’e sevgi beslemektedir. Koylii traktdr kullanir, gazete okur,
kitap okur, sinema ve radyo ister olmustur. Herkesin biling diizeyi artmistir. Inkilaplar
koye kadar sirayet etmis; koyii, rahat yasanilabilir bir yer haline getirmistir. Kdyde ii¢
okul vardir. Lise artik parasizdir. Cocuklar iki ay i¢inde okur-yazar olmaktadir. Erhan,
Torun’un bu mektubu ile bir kez daha gururlanir ve ¢ok 6zledigi iki Pinar’a dogru yola
cikar (Izzet, 1933: 130-149).

Erhan, kdy sakinleri tarafindan biiyiik bir toren ile karsilanir. Torun’un mektupta
anlattig1 biitiin degisim, harfiyen dogrudur. Gazi’nin devrimleri, yurdun dort bir yanini
sarmigtir. Erhan, Muhtar Demir Cavus ile yillarin hasretini giderir. Demir Cavus, Erhan
ve Torun’u gordiikkce gururundan ici i¢ine sigmaz. Demir Cavus’un sevinci, Erhan ile
Torun’un evlenme karari ile ikiye katlanir. Civar kdylere evlilik kagitlar1 asilir. Erhan
ile Torun, diigiin giinlerine kadar bile bos durmaz. Biitiin kdylere ugrayarak halka yeni
Tiirk devletini anlatirlar. Torun, kadinlara aile hukukunu, ¢ocuk egitimini, kadinin Tiirk
inkilabindaki yerini ve is hayatini anlatir. Erhan, halka parti programini, Cumhuriyet’i,
Kemalist rejimi ve on yillik siireci anlatir. Kemalizm’in Tiirkiye’ye getirdigi yenilikleri,
ornekler ve kanitlar esliginde sunar. Boylece, Bing6l semalarindan gége dogru sesler

yiikselir: “Yasasin Gazi, yasasin Cumhuriyet...” (Izzet, 1933: 160-170).

5. Calikusu

Resat Nuri Giintekin tarafindan kaleme alinan bu romanda, ¢ok hareketli bir
cocuk olan Feride 6gretmenin yasam seriiveni anlatilmaktadir. Feride’nin babas1 asker
oldugu i¢in, gorev icabi iilkenin muhtelif yerlerine gidip gelmektedir. Annesi, kendisi
cok kiiciik yasta iken vefat etmistir. Babas1 kiiciik Feride’yi Istanbul’a, babaannesinin
yanina getirmistir. Ancak bir siire sonra babaannesi de vefat edince, babas1 Feride’yi
yatili bir S6r mektebine kaydettirmek zorunda kalir. Feride’nin bu okulda on yil1 geger.
Feride, cok hasere bir ¢ocuktur. Cani sikildiginda bile aga¢ dallarina ¢ikmaktan hosnut
olan bir tiptir. Bir giin teneffiiste yine bah¢edeki kuru agacin dalindan dalina atladigini
goren bir 6gretmeni, “Bu ¢ocuk insan degil, ¢alikusu!” der. O giinden sonra Feride’nin

as1l ad1 unutulur ve herkes ona, Calikusu diye hitap etmeye baglar (Giintekin, 2017: 27).

155



Feride on iki yaslarindayken babasinin da vefat etmesi {izerine, artik teyzesine
emanettir. Yaz tatillerini teyzesinde gecirmeye baglar. Teyzesinin Kamran adinda bir
oglu vardir. Kamran, agir basl ve nazenin bir ¢ocuktur. Kendisinden yasca biiyiik olan
Kamran ile aralarinda duygusal bir yakinlik baslar. Onceleri bu, Feride’nin okuldaki
arkadaglarina kendini bir nevi ispat etme seklinde gelisse de zamanla gergek bir sevgiye
dontisiir. Bu sevgi, Feride ile Kamran’in nisanlanmasina yol acar. Feride, okulu heniiz
bitirmemistir ve bu arada Kamran meslek edinmek i¢in yurt disindaki amcasinin yanina
gider. Aradan gecen dort yilin ardindan Kamran doner ve diigiin i¢in hazirliklar baslar.
Feride, diigline birkac giin kala, bah¢ede olan Kamran’in yanina gitmek iizere koskiin
kapisindan ¢ikinca yabanci bir kadin ile karsilagir. Kadinin epeyce tirkek bir hali vardir.
Feride, kadin1 gérmezden gelmeye caligsa da kadin bir sey danigsmak istedigini sOyler.
Bu gizemli kadin, bir arkadasinin istegi iizerine Feride icin gelmistir. Kadinin ifadesine
gore, arkadas1 Miinevver ile Kamran yurt disindayken tanismislardir. Miinevver esinden
ayrildiktan sonra ciddi bir hastalik evresi yasar. Bu hastaligini, Kamran ile yakinlagsmasi
sonucu atlatir. Kamran ile neredeyse iki yillik birliktelikleri vardir. Kamran ile Feride
bu evliligi gerceklestirirse, Miinevver derdinden o6lecektir. Kadin, sdylediklerini ispat
etmek ister gibi Kamran’in Miinevver’e yazdig1 bir mektubu gosterir. Feride, mektuba
g0z attiktan sonra kadindan uzaklasmasin ister. Bu olay, Feride’nin diigiin arifesinde
Kamran’1 terk etmesine sebep olur (Giintekin, 2017: 107-143).

Istanbul’dan ¢ok uzaklara kagmanin pesinde olan Feride, artik tek basma yasam
miicadelesi vermek zorundadir. Danistig1 baz1 kimseler, kendisi i¢in en uygun meslegin
Ogretmenlik olacagini sdyler. Bunun {izerine, 6gretmenlik gorevi alabilmek i¢in Maarif
Midiirligi’ne gider. Ancak, higbir sey hayal ettigi gibi ger¢eklesmez. Gorev alabilmek
icin referans lazimdir. Uzunca bir slire Maarif Miidiirliigii’nlin kapilarini agindiran ve
timitsizlige kapilan Feride, bir referans bularak Anadolu vilayetlerinden birinin merkez
ristiyesinde cografya ve resim 6gretmenligine atanir (Giintekin, 2017: 159-173). Fakat
atandig1 okula, ayni brans i¢in kendisinden bir hafta 6nce baska bir 6gretmen atanmustir.
Maarif Miidiirii, sorunun ¢oziimii i¢cin Bakanliga bir resmi yazi gonderir. Bakanlik’tan
gelen cevap, Feride’nin bulundugu okulda devam etmesi, diger 6gretmenin bagka bir
okula gonderilmesi yoniindedir. Ancak Maarif Miidiirii, karar1 bildigi halde bu gergegi
Feride’den saklar; ona, yliksek ihtimal diger hocay: tercih edeceklerini sdyler. Feride’yi,

kimsenin gitmek istemedigi Zeyniler kdyiine géndermek i¢in ikna etmeye calisir. Aksi
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halde issiz kalacaktir. Diger hocanin duygu somiiriisii ve Maarif Miidiirii’niin acimasiz
oyununa yenik diigen Feride, Zeyniler koyiine gitmeyi kabul eder (Giintekin, 2017: 179-
205).

Atl1 bir arabayla yola koyulan Feride, uzunca bir yolculugun ardindan Zeyniler
koyline varir. Zeyniler, ¢gokmeye yiiz tutmus siyah viranelerden ibarettir. Feride, kdyiin
girisinde muhtar ile tanisir. Muhtar ile birlikte okula dogru yol alirlar. Zeyniler okuluna
hocalik eden yash bir kadin vardir. Muhtara gore kdyiin her isine kosan bu kadin, dini
egitime 6nem verdigi i¢in iyi bir 6gretmendir. Muhtar, yeni egitim tarzina kars1 degildir;
ancak dini egitimi Hatice Hanim’a birakarak kendisinin bagka dersleri okutmasi, daha
isabetli ve kdyiin faydasina olacaktir (Giintekin, 2017: 212-216). Hatice Hanim, okulun
biitlin isleriyle ilgilenen yash bir kadindir. Okulun eski hocasi olan bu kadin, burada az
bir maasla Maarif idaresi tarafindan gorevlendirilmistir. Aksi takdirde sokakta kalacak
olan bu kadin, aslinda okulun yar1 hoca ve yari hademesidir. Hatice Hanim Feride’ye,
ikamet edecegi oday1 gosterir. Oda, okulun bir parcasidir ve adeta yasanilacak bir yer
degildir. Maarif Miidiirii’niin 6verek anlattig1 okul ise, diger evlerin aynist ve egreti bir
yaptya sahiptir (Glntekin, 2017: 217-218).

Zeyniler koyli, gecmiste Zeyni soyadini tagiyan bir ailenin ikamet ettigi yerdir.
Daha sonra, o aileden kimse kalmaz. Onlardan geriye sadece, okulun arka tarafindaki
Zeyniler mezarlig kalir. Mezarlikta ayrica, koyliiniin taassupla bagli oldugu Zeyni Baba
tiirbesi vardir. Herkes oraya, dilek sunmak i¢in gitmektedir. Bu tiirbenin fahri gorevlisi
ise Hatice Hanim’dir. Okulun ilk giinii, Feride i¢in bir hayli zorlu geger. Okul, sanki
eskiden ahir olarak kullanilirken sonradan temizlenerek son halini almistir. Okulda eski
bir harita, iskelet yapisini1 gosteren bir figiir, eski bir dolap ve kenara itilmis siralardan
baska hicbir sey yoktur. Feride, okula dair ¢oziilmesi gereken bir¢ok sorun gozlemler.
Okula, 6nce kiz gocuklar1 gelmektedir. Erkek cocuklar ise, bir yetiskin gibi is yaptiklar
icin okula daima ge¢ gelirler. Kiz ¢ocuklarinin baglar ortiiliidiir. Hatice Hanim’a gore
onlar, evlilik ¢cagia gelmis olduklar1 i¢cin boyledir. Ayrica Hatice Hanim, Feride gelene
kadar ¢ocuklara dini esas ve usullere gore egitim vermistir. O yilizden ¢ocuklarda, bir
nesesizlik ve 6lii bir diinya tasavvuru vardir. Oyle ki, ¢ocuklar uzun teneffiis arasinda
Oliim temal1 piyes sergilemektedir. Feride, cok ugragsmasina ragmen bu sorunu ¢ézemez.
Ancak, biitiin sinifin bagira ¢agira ders islemesi sorununu, zor da olsa ¢ozer. Hatice

Hanim’a gore, bagira cagira islenmeyen dersin ¢ocuklarin zihninde yer etmesi miimkiin
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degildir. Sinif yonetimini kontrol altina alan ve nihayet derslere diizenli bir sekilde
baslayan Feride, bir yandan yalnizliginin sikintisini ¢ekerken, 6te yandan dgrencilerin
dertlerine de ortak olur (Giintekin, 2017: 219-240).

Feride, zaman igerisinde kdye 1sinmaya baslar. Ayni sekilde, koylii de Feride’ye
kars1 sicak davranmaya baglar. Feride 6gretmen, 6grencileriyle birlikte kdy halkinin da
bazi ihtiyaclarina kars ilgisiz degildir. Koyliiniin diigiin ve ¢esitli merasimlerine katilir.
Kiz 6grencilerine ve diger koy kizlara kiyafet dikerek i¢cindeki boslugu doldurmanin
yollarmi bulur. Ogrencileri arasinda, adi Munise olan ve arkadaslari tarafindan siirekli
hor goriilen bir kiz vardir. Bu kii¢iigiin annesi ve babasi, kendisini terk ederek ortadan
kaybolmustur. Babas1 baska bir kadinla evlenmistir. Uvey annesi, Munise’ye hi¢ kiymet
vermeyen biridir. Munise’ye agir isler yaptirir ve siirekli agir cezalar verir. Koyliiniin
goziinde de Munise, ahlaksiz bir annenin ¢ocugu oldugu i¢in deger hak etmeyen biridir.
Fakat Feride, Munise’nin bu durumuna ¢ok {iziiliir. Ona, bir par¢a neselenebilmesi i¢in
giizel bir elbise diker. Ancak iivey annesi kiyafeti giydirmedigi gibi, bu olay kdyde uzun
stireli bir tartisma konusu olur. Bu renkli kiyafet, Feride’nin giinah islemis olabilecegine
kadar gider (Giintekin, 2017: 244-252).

Feride, Munise’yi koruyup kollamaya devam ederken bir giin, Hatice Hanim bir
telasla ¢ikagelir. Munise, bir sug islemis ve iivey annesinin onu odunla dévecegini anlar
anlamaz kagmistir. Uzunca bir siire Munise’den haber alinamaz. Kis olanca kuvvetiyle
bastirmistir. Biitiin kdylli, Munise’den {imidini kesmistir. Bu durum Feride’yi olumsuz
etkiler. Birkag giin sonra bir gece vakti, disaridan bir ses isitir. Hatice Hanim da bir ses
geldigini isitmistir ve ikisi birden kap1y1 agar. Munise’nin morarmis viicudu, Feride’nin
kollarina diiser. Munise’nin soguktan donmus viicudu, birkag saat i¢inde eski haline geri
doner. Bu iiziicii olay, sabaha kadar goziine uyku girmeyen Feride’de ayr bir etki yapar.
Feride, neredeyse babasinin bile istemedigi Munise’yi evlat edinmek ister. Bu istege
herkes coktan razidir. Feride, artik i¢i i¢ine sigmayan biri olur. Munise i¢in biiyiik bir
tyilik yapmistir. Ancak, asil sevinen Feride’dir; ¢ilinkii kocaman yalnmzligin1 giderecek
birini bulmustur. Giinleri hep eglence ve nese iginde geger. Feride, zamaninin ¢ogunu
Munise i¢in harcar. Onun egitimli biri olmasi i¢in, elinden gelenin fazlasini1 yapmaya
calisir (Glintekin, 2017: 253-267).

cetesi arasinda yasan ¢atisma oldugunu Ogrenir. Catismada bir Jandarma eri yaralanir.
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Koye gelen doktor, askeri emanet etmek i¢in egitimli birini ister. Koylii de bu sebeple
Feride’yi cagirir. Feride, hayat tecriibesi olan bu doktor ile tanisma imkani1 bulmustur.
Doktor, Feride’nin bu kdye istegi ile gelmemis olabilecegini diisiinerek yardimer olma
teklifinde bulunur. Bu yardim, Feride’nin daha iyi bir okula tayinini gerceklestirmektir.
Feride tesekkiir eder ve istemedigini ifade eder. Ancak doktor, istedigi zaman yardimec1
olabilecegini vurgulayarak ona adresini verir. Birka¢ giin sonra, Hatice Hanim telagla
Feride’nin yanina gelir. Vilayetten miifettisler gelmistir. Biri Maarif Miidiiri, digeri ise
bir miithendistir. Okulun fiziki yapisina takilan Maarif Miidiirli, okulu kapatacagini dile
getirir. Feride’yi ise, daha iyi bir okula tayin edecektir. Buna Munise disindaki herkes
¢ok iiziiliir. Ozellikle Hatice Hanim, eline gegen ii¢ bes kurustan olacaktir. Okul, birkag
giin i¢inde kapatilir ve Feride ile Munise vilayet yolunu tutar (Giintekin,2017: 268-280).

Munise ile vilayet merkezine gelen Feride, gerekli evraklar1 Maarif Midiirliigii
yazi islerine teslim eder. Ancak Maarif Miidiirli, heniiz bos yer olmadigi i¢in beklemesi
gerektigini soyler. Fakat Feride, Munise’den otiirii artik farkli bir sorumluluga sahiptir.
Durumu Miidiir Bey’e izah etse de bir sey degismez. Miidiir Bey, Feride’ nin 1srarina
karsilik bir okuldan bahseder. Lakin bu okul, Zeyniler okulundan daha kotiidiir. Feride,
caresiz kabul edecektir. O sirada, Feride miidiiriin odasinda iken bahsi gegen kisiler igeri
girer. Bunlar, bir Fransiz gazeteci ve esidir. Miidiir Bey, bu 6nemli misafirleri goriince
Feride’yi unutur. Feride, Fransiz gazetecinin esini goriir gérmez tanir. Gazetecinin esi
de Feride’yi tanir. Fransiz okulunda okurken iyi arkadastirlar. Eski dostlar, birbirlerini
uzun siiredir gormedikleri i¢in hasret gidermeye koyulur. S6ze Fransiz gazeteci de dahil
olunca, bu kez Miidiir Bey unutulur. Fakat bu giizel tevafuk ve Feride’nin iyi derecede
Fransizcasi, yeni bir kap1 agar. Miidiir Bey, Feride’yi, merkezdeki bir Dariilmuallimat’in
Fransizca dgretmenligine atamak zorunda kalir (Glintekin, 2017: 287-306).

Feride, bu okula da ¢abucak 1siir. Bayan ve erkek 6gretmenlerden olusan biiyiik
bir okuldur. Miidiir Recep Efendi sagduyulu, sakaci ve okula 6nem veren bir insandir.
Diger 6gretmenler de hakeza benzeri sekildedir. Feride, orta yasli ve kendi halinde birisi
olan miizik 6gretmeni Seyh Yusuf ile de tanisir. Feride’nin Fransiz okulundan kalma
miizige yatkinligi, Seyh Yusuf Efendi ile aralarinda yakinlik dogmasina yol agar. Seyh
Yusuf Efendi, Feride’ye sevgi duymaya baslar. Ancak Feride’nin bu durumdan haberi
yoktur. Seyh Yusuf Efendi, verem hastasidir ve ara sira bayginlik gegirmektedir. Bir

giin Seyh Yusuf Efendi, siddetli bir sekilde takatsiz kalarak yataga diiser. Oliim dosegi
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ona ¢ok soguk gelir. Hayattayken son bir istegi vardir: Feride’yi gormek. Seyh Yusuf
Efendi’nin ablasi, kardesinin bu istegini yerine getirmek icin Feride’nin kapisini ¢alar.
Feride, once ne oldugunu anlayamaz; fakat kadin durumu izah edince, birlikte onlarin
evine dogru yola c¢ikarlar. Feride’nin amaci, 6lmek {lizere olan bir insanin son istegini
yerine getirmektir. Vereme yenik diisen Seyh Yusuf Efendi, topraga verilir. Ancak bu
olay, Feride’nin bu c¢evrede artik yasama imkaninin olmadigt anlamina da gelmektedir.
Yusuf Efendi ile adi ¢ikmistir. Ote yandan Feride, gencligi ve giizelliginden dolay:
mahalle tarafindan Ipekbocegi olarak anilmaktadir. Tiim bu olumsuz sebepler, Feride’yi
bagka bir ¢cevreye ve okula gitmek zorunda birakir (Giintekin, 2017: 307-347).

Feride, bu kez daha kiigiik bir okula tayin edilir. Maas1 merkezdeki okula gore
daha azdir. Ancak, onun i¢in 6nemli olan mutlu ve rahat olmasidir. Halk, eglenceye ve
stise diiskiindiir. Askeri personellerin ¢ogunlukta oldugu bir yerdir. Feride, Munise ile
kendisi i¢in ucuz fakat sirin bir ev kiralamistir. Okuldan arta kalan zamanlarda, vaktini
Munise ile gecirmektedir. Zaman igerisinde Feride, burada da barmmamayacagini anlar.
Zengin bir aile, Feride’yi, subay olan gocuklari Ihsan ile evlenmeye ikna etmek i¢in eve
davet eder. Feride bunu kabul etmez. Ote yandan komsusu Hafiz Kurban Efendi, esini,
Feride ile evlenmek amaciyla istemesi i¢in yollar. Bu acayip olaylara bir de Feride i¢in
her erkegin agzinda dolasan Giilbeseker lakabi eklenince, artik buradan da yol almak
kagiilmaz olur. Bir giin, Miidiire Hanim ile Feride arasinda konuya dair bir konugsma
gecer. Miidiire Hanim, kotii niyetli biri degildir; ama, Feride’nin daha dikkatli olmasi
gerektigini sOyler. Bunun {izerine Feride, Miidiire Hanim’dan, okuldan ayrilmasi i¢in bir
bahane bularak talebini Maarif Miidiirliigiine iletmesini ister. Ancak, Feride’nin okuldan
ayrilma stireci bir hayli uzar. Ciinkii araya yaz tatili girmistir ve eyliil ayma kadar baska
bir yere nakil olmast miimkiin degildir. Yaz boyunca neredeyse sokaga bile ¢ikamayan
Feride, ayn1 okulda gorev yaptiklar1 Nazmiye’nin 1srar1 ile bir davete katilir. Fakat bu
davet, aslinda Feride i¢in tertiplenmis bir oyundur. Orta yasli ve zengin bir binbasi olan
Burhanettin Bey ile Feride’yi bir araya getirmek i¢in yapilmis bir plandan ibarettir.
Gelisen olaylar, Feride’nin bayilmasina ve aglayarak evine donmesine sebep olur. Ertesi
sabah, erken bir vakitte Miidiire Hanim’a kosar ve olan biteni anlatir. Burhanettin Bey,
aslinda capkin bir mirasyedidir. Nazmiye ise, onlarin ayak islerini yapan ve bu sekilde
kendine koruma saglayan biridir. Bunlar1 anlatan Miidiire Hanim, artik Feride’nin

gitmesi gerektigine kanaat getirir. Izmir’de tanidiklar1 oldugunu sdyler. Feride, derhal
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yola ¢ikmalidir. Tiim bu yasananlar, Feride’yi yipratmaya baslar. O gece, Munise ile
birlikte Miidiire Hanim’da kalirlar. Ertesi giin, izmir’e dogru yola ¢ikarlar (Giintekin,
2017: 349-399).

Izmir’e gelen Feride, burada da hemen resmi bir 6gretmenlik gorevi bulamaz.
Maarif Midiirligiine gidis gelislerden birinde, Resit Bey adindaki bir sahis ile tanisir.
Resit Bey, Feride’ye yardimei olmak ister. Merkezde bir Fransizca 6gretmenligi igin
acik vardir. Smav yapilir; fakat Feride sinavi gecemez. Resit Bey, Feride’ye bir teklif
sunar. Sinavi kazanamadigi icin agikta kalan Feride, Resit Bey’in kizlarinin Fransizca
Ogretmeni olmay1 kabul eder. Munise ile koske yerlesirler. Resit Bey’in, yurt disinda
kalan Cemil adinda bir oglu vardir. Yalnizca yazn iki ay boyunca Izmir’e gelen Cemil
Bey, bir gece Feride’yi rahatsiz eder. Feride, bu duruma ¢ok tiziilse de artik alismistir.
Gidecek yeri de olmadig icin, caresizce koskte kalmaya devam eder. Ancak, buradan
kurtulmak i¢in sik sik Maarif Miidiirliigii’'ne gidip haber almaya devam eder. Nihayet,
Feride’ye Kusadasi’nda bir gorev ¢ikar. Kusadasi, Feride’ye kendini daha iyi ve ferah
hissettirir. Zamanini, daha ¢ok okulda gecirmeye baglar ve 6grencilere epeyce faydasi
dokunur. Zaten okulun yasl ii¢ bayan dgretmeni vardir. Ikisi, cok yasl ve faydasiz; bir
digeri ise, artik meslegi birakma zamaninin geldigine inanan bagsmuallimedir. Tam isler
yolunda giderken savas ¢ikar. Feride nin okuluna, askeriye tarafindan el konulur. Okul,
yaral1 askerler i¢in kullanilacaktir. Feride bir giin, kitaplarin1 almak i¢in okula gider. Bu
hastaneye cevrilen okulun doktoru, daha once Zeyniler’de tanistigi Hayrullah Bey’dir.
Birbirlerini goriince ¢ok sevinirler. Feride, i¢inde bulundugu durumu anlatinca doktor,
yalniz oldugunu ve kendisine yardimci aradigini sdyler. Bunun iizerine Feride, teklifi
hi¢ diisiinmeden kabul eder. Uzunca bir siire doktor yardimcisi olarak gorevine devam
eder. Bir ara hastaneye, bombadan zarar goren bir subay getirilir. Bu subayin yiiziiniin
bir kismi ile kolu, ciddi oranda zarar gérmiistiir. Feride, bu subayin Thsan Bey oldugunu
fark eder. Ona kars1, artik daha dikkatli davranmak zorundadir. Ciinkii o, vatan ugruna
viicudunun giizelligini kaybetmis bir askerdir. Feride bir giin, Doktor Bey ile miinakasa
eder. Doktor Bey, biraz sakaci oldugu icin siirekli Feride’ye takilmaktadir. Feride’nin
icindeki bir yangindan otiirti siirekli bagka yerlere kagtigini iddia etmektedir. Bu durum
da haliyle Feride’yi ¢ileden g¢ikarmaktadir. Feride, yaptiklar1 bu tartismanin {izerine
Doktor Bey’in iddia ettigi konunun asilsiz oldugunu ispat etmeye calisir. thsan Bey’in,

daha once kendisi icin bir iyiligi dokunmustur. Hem bu iyiligi 6demek hem de artik
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Kamran’dan tamamen nefret ettigini kanitlamak amaciyla Thsan Bey ile evlenmek ister.
fhsan Bey, bu durumdan hosnut olur. Ancak, Feride’nin bu teklifini kabul etmez. Ciinkii
Feride’nin kendisini, acziyetine binaen istedigi diisliniir. Yine ayn1 giin, artik nispeten
daha iyi olan Ihsan Bey, gorevine gitmek i¢in yola ¢ikar (Giintekin, 2017: 401-440).

Feride’nin doktor yardimcilig1 gorevi, bes yil siirer. Savas bittigi i¢in, sonunda
okul askeriye tarafindan teslim edilir. Okulun bagmuallimi, baska bir yere tayin edilir.
Okuldaki Midiirelik gorevi ise, Feride’ye verilir. Bu arada Hayrullah Bey emekli olur.
Munise ile arada bir Doktor Bey’i ziyarete giderler. Bir giin Munise hastalanir. Feride,
derhal Hayrullah Bey’e kosar. Hayrullah Bey, Feride’yi telaglandirmamak i¢in dnemsiz
bir hastalik oldugunu soyler. Fakat tiim ugraslara ragmen Munise, birka¢ giin i¢inde
vefat eder. Kii¢iilk Munise’ nin 6liimii, Feride’yi biisbiitiin bitirir. On yedi giin siiren bir
komaya girer. O siire igerisinde Feride’yi bir an bile yalniz birakmayan Hayrullah Bey,
sonraki giinlerde de Feride’nin her konuda yardimcisi olur. Feride ti¢ ay kadar sonra bile
ancak kendine gelir. Feride artik, Hayrullah Bey’in evinde kalmaktadir. Bu birliktelik,
hem okulda hem de ¢evrede cesitli dedikodulara sebep olur. Bu iftiralar, resmi olarak
tutanaklar tutulmasma ve Feride hakkinda agilan sorusturmalara kadar gitmistir. Olan
bitenden Feride’nin haberi yoktur. Hayrullah Bey, Feride’nin heniiz tam olarak rahata
ermedigini disilinerek bir sey sdylememistir. Fakat artik sdyleme zamaninin geldigini
diistiniir ve Feride’ye durumu anlatir. Cok vahim dereceye varan bu iftiralar zincirinden
kaymakamin bile haberi vardir. Mahalleli kaymakamdan, Feride’nin acele bir sekilde
memleketine gonderilmesini bile ister. Feride, tiim bunlar1 hayretle karsilar. Yasanan bu
gelismeleri bertaraf etmek icin Hayrullah Bey, Feride’ye bir istifa dilekgesi yazdirir. Bu
dilekce, Feride’nin 6gretmenlik hayatinin bitirir. Ancak baska ¢are kalmamistir. Her sey
bunlarla da bitmez. Hayrullah Bey ile bu sekilde yasamak da dogru degildir. Bir ara,
uzunca bu mevzuyu diisiiniirler. Sonunda, Hayrullah Bey Feride’yi esi olarak kabul eder
(Gilintekin, 2017: 441-476).

Feride’nin i¢inde yasayan herkes ve her sey, birer birer 6lmiistiir. Kendini biiytik
bir boslukta hisseden Feride’ye, yeniden az da olsa yasama kuvveti veren Hayrullah
Bey olur. Hayrullah Bey, Feride ile evlenerek onu tiirlii iftiralardan korumustur. Zaten
evlilikleri yalnizca kagit iizerinde kalmistir. Hayrullah Bey bir ara hastalanir. Kansere
yakalanmistir. Ancak, 6lmeden evvel bir zarf hazirlar. Feride’den 6lmeden evvel tek

istegi, bu zarfi Kamran’a teslim etmesidir. Feride, Hayrullah Bey’in son istegini yerine
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getirir ve Istanbul’a doner. Lakin biitiin aile fertleri, Tekirdag’daki Ayse teyzesine
gitmistir. Feride, istanbul’dan Tekirdag’a geger. istanbul’da iken, Miinevver’in bir yil
sonra hastalandigin1 ve {i¢ yil sonra da vefat ettigini 6grenir. Kamran, dort yasindaki
oglu Necdet ile yalniz basina kalmistir. Bunlar1 6grenen Feride, ¢ok iiziiliir. Ote yandan
ailesine yakin olmak Feride’ye biraz canlilik getirir. Fakat Feride, Hayrullah Bey’in
zarfindan kimseye bahsetmez. Gitmesine bir giin kala, Ayse teyzesinin kizi Miijgan’a
durumu anlatir. Zarfi, kendisi gittikten sonra Kamran’a vermesini tembih eder. Fakat
Miijgan dayanamaz ve zarfi Kamran’a getirir. Durumu anlatinca ¢ok heyecanlanan ve
kalbi duracak gibi olan Kamran, zarfi Miijgan ile birlikte agmak ister. Zarfin iginde, bir
defter ve mektup vardir. Hayrullah Bey mektupta, Feride’nin zorlu yasamini 6zetlemis
ve Kamran’a birka¢ nasihat vermistir. Defter ise, Feride’nin giinliigiidiir. Kamran ile
Miijgan, sabaha kadar bu giinliigii okur. Artik Kamran da tiim olan biteni 6grenmistir.
Ertesi giin gitmeye hazirlanan Feride, kendisi i¢in hazirlanan plandan habersizdir. Aziz
enistesi ile Kamran, bu mektubu alarak Kadi1 Efendi’ye gitmistir. Kadi Efendi, mektuba
binaen Kamran ile Feride’yi evlendirmistir. Zaman kazanmak i¢in uydurulan davetten
donen Feride, ge¢ kalmisligin verdigi acele ile eve dondiiglinde Kamran’1 karsisinda
goriir. Aziz enistesi, ne yaptiklarini anlatir. Feride, tarifi zor duygulara kapilir. Yillarin
verdigi yorgunluk ve yasam miicadelesinin zorlugu, onu Kamran’in kollarina atmistir.
Kamran ise, yillar sonra yakaladigi Calikusu’nu bir daha asla birakma niyetinde degildir

(Glintekin, 2017: 477-541).

6. Bizim Koy

Mahmut Makal tarafindan kaleme alinan bu roman, 1947 sonrasinda yasanan ii¢
yillik zaman diliminde gegmektedir. Roman, Makal’in 6gretmenlik yaptig1 Nurgéz ile
buraya on saatlik yilirlime mesafesinde olan kendi kdyiinde yasanan gercekleri topladig:
notlarindan olugmaktadir. Nurgéz koyiinde halk, oldukga fakirdir. Kilik-kiyafetleri hep
eskidir. Clinkii, yillarca ayn1 kiyafetleri giymek zorunda kalirlar (Makal, 2008: 17). Bu
koyiin kisi ¢ok serttir. Koylii yoksul oldugu i¢in kisin yakmak iizere biriktirilen tezek,
en 6nemli enerji kaynagidir. Koyliinlin beslenmesi oldukca zayiftir. En siradan sayilan
yiyecekler bile, bu koylii i¢in liiks sinifina girmektedir. Mahmut 6gretmen, bali tantyan

yalnizca bir 6grencisinin oldugunu ifade etmistir (Makal, 2008: 23).
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Koyli, ticarete pek aliskin degildir. Daha ¢ok c¢iftcilikle alakadar olmuslardir. Bu
koydeki tarlalar, en temel gecim kaynagidir. Dolayistyla, kdy halkinin biitiin yasami
bag, bahc¢e ve tarla islerine gore diizenlenmektedir (Makal, 2008: 26). Fakat koylii, bu
isi en ilkel yontemlerle yapmaktadir. Ciftler, okiiz ile siiriilmekte; ¢ogu koyliiniin 6kiizii
olmadigr i¢in, yerine esek bile kullanabilmektedirler (Makal, 2008: 32). Koyli igin,
ekini harman etmek de bagka bir sikintidir. Giintimiizdeki imkanlardan yoksun olduklari
i¢cin, harman hem uzun siirer hem de ¢esitli risklerle doludur. Ayrica kéyde, hayvancilik
da yapilmaktadir (Makal, 2008: 34-40).

Romanda, 6zellikle kdyliinlin olduke¢a diisiik olan sosyo-ekonomik diizeylerine
dikkat ¢ekilmek istenmistir. Yazara gore, kdyliiniin yiyecegi bir parca ekmek bile ¢ok
zor bulunmaktadir. Eger ellerinde bir okiiz ya da inek varsa, kdyiin en varliklist artik o
sahislardir. Kisin ¢ok sert gectigi zamanlarda ise, kuru ekmegi bile bulamaz haldedirler.
Ote yandan, kdyiin en biiyiik sorunlarindan biri saglik konusudur. Kdyliiniin ekonomik
sikintisi, saglik imkanlarindan yoksun oluslarinin bagka bir sebebidir. Bebek oliimleri
oldukca yliksek bir orana sahiptir. Ancak zaman i¢inde bu durum, koyliiye siradan gelir
olmustur. Ciinkii koylii, care bulamadigi bir seye alisma yolunu se¢mistir (Makal, 2008:
52). Saglik sorunlarinin temelinde yatan en 6nemli sebeplerden biri de temizliktir. Koy
halkinin ne banyo yapacak yeri, ne de 6zellikle kis aylarinda banyo yapma olanagim
saglayacak suyu vardir. Normalde evin disina kurulan derme ¢atma tuvalet kuyusu bile,
bir¢ok ailenin ulasamadig1 imkanlardandir (Makal, 2008: 69).

Romanda, 6zellikle koyliiniin cehaleti ve dini degerlere siki sikiya baghiliklart
tizerinde durulmustur. Kodyde, incir ¢ekirdegini doldurmayan sebeplerden 6tiirii cinayet
ile sonuglanabilen kavgalar yasanmaktadir. Ote yandan sigara, koyliiniin en kiiciigiinden
en biiyiigiine kadar neredeyse herkesin elindedir. Mahmut 6gretmen, koyliiyii bu koti
aliskanliktan kurtarmak i¢in ciddi ¢aba sarf etmistir (Makal, 2008: 77). Kdyli, kadina
yeterince onem vermemektedir. Kadini, kendi ihtiyaglarin1 géren ve emir yagdirilan bir
varlik olarak kabul etmektedirler (Makal, 2008: 79). Ayrica kdyde, okuma ve yazma
bilmeyen insanlar ¢cogunluktadir. Erkekler, zorunluluktan 6tiirii okuma-yazmay1 askerde
O0grenmektedir.

Koyliinliin dini degerlere asir1 diiskiinliigii, din alimi vasfina biiriinen insanlar
tarafindan kullanilmalarina sebep olmaktadir. Kdyliideki kavga ve ¢atismalarin birgogu,

dini vecibeler sayesinde yatistirilmaktadir. Ancak bu inanislar1 daha ¢ok c¢ikarlara alet
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olmalarma yol ac¢tif1 icin, Mahmut 6gretmen inancin bu tiirliisiine “afyon” demeyi
tercih etmistir. Mahmut 6gretmenin gorev yaptigi Nurgdz koyii ile yakindaki kdylerin
neredeyse tamaminda seyh bollugu vardir. Koy niifuslarinin yaridan fazlasi seyhlerden
olusmaktadir. Bu seyh goriiniimlii kimseler, koy halkini hegemonya altina almislardir.
Koylii, bin tiirlii yokluk icindeyken bile din kisvesi altindaki bu sahislarin isteklerini
gidermenin pesine diismektedir. Seyh ordusunun lideri, Cekigler koyiindeki Mehmet
Efendi adiyla taninan biridir. Mehmet Efendi’nin bir szl ya da selami, ¢evre kdylerden
bile biitiin insanlarin varmi yogunu 6niine dokmesine kafi gelmektedir (Makal, 2008:
102).

Koyliiniin egitime bakis agis1 olduk¢a negatiftir. Konu din olunca, okul ile ilgili
her sey teferruat yerine gecebilmektedir. Mehmet Efendi’nin selamiyla kdye gelen bir
hafiz, Mahmut 6gretmenden daha {istiin tutulmustur. Halbuki, bu hafiz da digerleri gibi
halktan nemalanmak isteyenlerden biridir (Makal, 2008: 106). Mahmut 6gretmen bu
durumu diizeltmek ve halki uyandirmak i¢in ne kadar ¢aba sarf etse de girisimleri daima
sonucsuz kalmistir. Zira koydeki elestirel ve genis perspektifli diislinebilen tek kisi,
Gani Cavus’tur.

Koyliinlin egitimden anladigi tek kelime dindir. Ne okula, ne de 6grencilerine
deger vermektedirler. Okul binasinin harabeleri andiran yapis1 ve okulu bir tiirlii tamir
etmeye yanagmamalari, egitime verdikleri onemin bir gostergesidir (Makal, 2008: 113).
Mahmut 6gretmen, okulun fiziki yapisin1 kendi imkanlariyla onarma yolunu se¢mistir.
Ancak okul o kadar koétii durumdadir ki, kisin soguktan ders islemek imkansizdir.
Mahmut 6gretmen, 6grencilerinin biitlin ihtiyaglarii gidermek isteyen ve biitiin sorun
ve sikintilartyla mesgul olan biridir. Ogrencileri ile arasinda siki bir arkadaslik, saygi ve
sevgi bagi vardir. Fakat okula, mevcudun ¢ogu gelmemektedir. K&y sakinleri, 6zellikle
kiz dgrencileri medrese usulii egitim yapan Mahalle Mektebi’'ne gondermektedir. Bu
mektep, eski yerini kaybettikten sonra bir ahirda egitim faaliyetine devam etmistir. Tim
ogrenciler, hocanin baski ve siddetine maruz kalmaktadir. Ahir, pislik i¢indedir. Her bir
taraf boceklerle doludur ve havada giibre kirintilar1 ugusmaktadir. Yani, 6grencilerin
sagligin1 yliksek derecede tehdit eden bir egitim faaliyeti vardir ve koylii, bu durumdan
memnundur. Ciinkii 6grencileri, dinlerini 6greniyordur (Makal, 2008: 115).

Mahmut 6gretmen bu kdyde ciddi sikintilar yasamistir. Konaklama yeri, okulun

icinde kendi imkéanlariyla yaptig1 cadir olmustur ¢ogu kis. Yemek yapacak malzemesi
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ya da gereci yoktur. Isinmasini saglayacak soba bir yana, sobay1 yakmak i¢in gereken
tezegi bile cogu zaman bulamamaktadir. Okul binasinin duvarlari tas, tabani topraktan
oldugu i¢in daima soguk, yagmur ve firtinalara maruz kalmaktadir. Fakat biitiin bu zor
sartlara ragmen, gorevini hakkiyla icra etmeye ¢alisan bir 6gretmen olmustur (Makal,
2008: 117-118).

Romanda 6zellikle, devletin kdy halkini ihmal ettigi mesajinin 6n plana ¢iktigin
gorliiyoruz. Yazar, kdy halkindaki cehaletin temel sorumlusu olarak devleti gdsteriyor.
Devlet yetkililerinin dogal olarak egitime de 6nem vermedigi anlatilmak istenmistir bu
romanda. Devlet, 6gretmenine sahip ¢tkmamaktadir. Ogretmenin kdylerde cektigi tiirlii
sikintilardan habersizdir. Bu durum, higbir sonu¢ alinmadan biten bir ilge Milli Egitim

kurulu toplantisiyla 6zetlenmek istenmistir (Makal, 2008: 141).
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