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Bu aragtirmanin amaci, web destekli probleme dayali Ogrenme ortami
kullaniminin 6grencilerin "Is1 ve Sicaklik" konusundaki akademik basarilarina, problem
¢6zme becerilerine ve internet kullanimina yonelik tutumlaria etkisini belirlemektir.
Aragtirmanin deneysel uygulamasi 2006-2007 egitim-6gretim yilinda Gazi Universitesi
Kastamonu Egitim Fakiiltesi Simf Ogretmenligi 3. siif B-C subelerinde dgrenim goren
68 oOgrenci iizerinde gerceklestirilmistir. Deney grubunda 30, kontrol grubunda 38
Ogrenci yer almustir. Arastirma On test-son test kontrol gruplu deneysel desen ile

gerceklestirilmistir.

Aragtirmanin verileri "Is1 ve Sicaklik" konusu akademik basari testi, problem
¢ozme becerisi tutum Olcegi ve internet kullanimina yonelik tutum Olcegi ile

toplanmustir.

Akademik basar testi ve tutum oOlceklerinden elde edilen veriler SPSS 15.0
programinda korelasyon, bagimsiz gruplar i¢in t testi, tek faktorlii varyans analizi ve

tekrarli dl¢timler icin iki faktorlii varyans analizi ile degerlendirilmistir.

Aragtirmanin nicel boliimiiniin sonuglarina gore, "Is1 ve Sicaklik" konusunda

web destekli probleme dayali 6grenme ortami kullanimi &grencilerin akademik



basarilarinda istatistiksel acidan anlamli bir farklilik olusturmustur [F(1.119) = 145.48,
p<0,05)]. Web destekli probleme dayali 6grenme ortami problem ¢6zme beceri diizeyi
tizerinde istatistiksel agidan anlamli bir farkliligin olusmasina neden olmustur [F(i-119) =
19.55, p<0,05)]. Web destekli probleme dayali 6grenme ortami kullanimi, 6grencilerin
internet kullanimina yonelik tutumlari iizerinde istatistiksel agidan anlamli bir farklilik

olusturmustur [F(1.119) = 38.31, p<0,05)].

Arastirmada Ogrencilerin akademik basari, problem ¢dzme beceri diizeyi ve
internet kullanimina yonelik tutumlari cinsiyet ve mezun olunan lise tiirii degiskenine
gore de incelenmistir. Arastirmanin sonucunda Web Destekli Probleme Dayali
Ogrenme Ortamimin grencilerin akademik basari, problem ¢dzme beceri diizeyi ve

internet kullanimina yonelik tutumlarinda artisin meydana geldigi goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Fen Bilgisi, web, akademik basari, internet, probleme dayali

O0grenme



ABSTRACT

THE EFFECT OF WEB SUPPORTED PROBLEM BASED LEARNING
MEDIUM UPON COGNITIVE AND EFFFECTIVE LEARNING
PRODUCTS:GAZI UNIVERSITY KASTAMONU EDUCATION EXAMPLE

ALTUNCEKIC, Alper
PhD, Department of Science Education

Superviser: Prof. Dr. Mehmet Levent Aksu

July-2010

The goal of this study is to determine the effect of the use of the WEB supported
problem based learning medium on the academic achievements, problem solving skills
of the students and their attitudes towards the use of internet related to the topic “ heat
and temperature”. The experimental application of the research was carried out on 68
third year students of Gazi University Kastamonu Education Faculty in 2006-2007
academic years. The experimental and the control groups were constituted by 30 and 38
student respectively. The study was realized by the use of pre test- post test control

group experimental design .

The data of the study were collected by the use of the academic achievement test
on” heat and temperature”, problem solving skills attitude and the attitude test for the

use of internet..

The data obtained from the academic achievement tests and attitude surveys
were evaluated with SPSS 15.0 program with the use of correlation and t test and the
single factor variance analysis for the independent groups and double factor analysis for
the repetitive measurement.

The quantitative data of the study revealed that the use of the WEB supported

problem based learning medium in the topic of “heat and temperature “ had a



statistically important impact upon the academic achievements of the students [F-119) =
145.48, p<0,05)]. Also the WEB supported problem based learning medium also caused
a statistically significant change upon the problem solving skill of the students [F-119) =
19.55, p<0,05)]. However there was a statistically significant change in the attitudes of
the students towards the use of internet [F-119) = 38.31, p<0,05)].

The academic achievement and problem solving skills levels and their attitudes
towards the use of internet were investigated according to gender and the high school
graduated. The results obtained revealed that WEB supported problem based learning
medium increased the academic achievement and the problem solving skills levels of

the students their attitudes towards the use of internet.

Key words: Science teaching, WEB, academic achievement, internet, problem based

learning
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I. BOLUM

GIRIS

1.1 Problem Durumu

Egitim, genel olarak insanin kisiligini besleme siireci ve insana yapilan yatirim
olarak kabul edilmektedir. Ertiirk (1993) egitimi, bireyin davranisinda kendi yasantisi
yoluyla ve kasith olarak istendik degisme meydana getirme siireci olarak tanimlamistir.
Genel anlamiyla egitim, kiside istendik yonde davranis degistirme veya gelistirme
stirecidir. Yani kisi kendisinde olmayan bir davranisi isteyerek kazanmaya calisacak
veya var olan ama degismesini istedigi davranisini yine ¢abalariyla isteyerek
degistirecektir. Bu c¢abalar sonucunda kiginin davranislarinda meydana gelen

degisimlere ise 6grenme denir (Senemoglu, 2001).

Gelisime agik olan 6grenme-0gretme yontem ve ilkeleri bir¢ok farkli diisiinceyi
egitim sistemi icerisine sokmaktadir. Son yillarda ¢ok fazla 6n plana ¢ikan aktif ve etkili
ogrenme yaklasimlar ve dgrenci merkezli yaklasimlar kabul gdrmektedir. Ogrencilerin
ogrenme siireci igerisinde aktif bir sekilde rol almalari, yaparak - yasayarak 6grenme
etkinlikleri gerceklestirmeleri, okul ortaminda gerceklestirilen etkinliklerin giinliik
yasamda karsilastiklar1 problemlere 151k tutabilmesi egitimi daha da 6nemli hale

getirmektedir.

Ogretmenin aktaran, égrencinin sadece alic1 roliinde oldugu geleneksel dgretim
yontemleri gelisen teknolojinin de etkisisyle yeterliligini kaybetmektedir. Cagdas
diinyanin kabul ettigi birey, kendisine aktarilan bilgileri aynen kabul eden,
yonlendirilmeyi ve bicimlendirilmeyi bekleyen degil, bilgiyi yorumlayarak anlamin

yaratilmasisiirecine etkin olarak katilanlardir (Yildirim ve Simsek, 1999).



Yapilan arastirmalar ve c¢aligmalar G6grencilerin farkli 6grenme Ozelliklerine
sahip olduklarin1 gostermektedir. Kimi Ogrenciler dinleyerek Ogrenebilirken kimi
ogrenciler ise yaparak-yasayarak daha etkili ve kalic1 dgrenebilmektedir. Ogrencilerin
kendilerine giivenen bireyler olmas1 gerektigi vurgulayan Markova ve Powell (2002),
basarmin en &nemli kosulunun kendine giiven oldugunu belirtmislerdir. Ogrencinin
kendine giliven duygusunu arttirmanin en temel yolu ise Ogrenme ortamlarinin
Ogrencilerin bireysel Ozelliklerine gore hazirlanmasidir. Buna paralel olarak farkl
o0grenme Ozelliklerine sahip olan Ogrencilerin daha etkili 6grenebilmelerini saglamak
icin uygun yontemlerin belirlenip 6grenme ortamlarinin bu dogrultuda hazirlanmasi

gerekmektedir.

Aktif 6grenme, 0grenenin 6grenme silirecinin sorumlulugunu tasidigi, 6grenene
O0grenme siirecinin ¢esitli yonleri ile ilgili karar alma ve 06z diizenleme yapma
firsatlarinin verildigi bir 6grenme siirecidir (A¢ikgdz, 2003). Harris, Marcus, Mclaren,
ve Fey, (2001) 6grencilerin zihinlerinin arastirmaya aktif olarak sokulmasi ile daha iyi

ogrendiklerini soylemektedirler.

Gliniimiizlin gelisen teknolojisi ve degisen ihtiyaclar1 yaygin olarak kullanilan
egitim ve 6gretim metotlarinda degisikler yapmaktadir. Genelde 6grenci ile 6gretmenin
ayn1 zaman ve mekanda olmasini gerektiren, 6gretmenin hem kaynak hem de idareci
rollinii Uslendigi Ogretim bigimleri artik yetersiz kalmakta, giiniimiiziin bagka
sorumluluklart ya da kisisel tercihlerinden dolayi belli bir zaman ve mekanda olamayan

ogrencilerin 6grenme ihtiyaglarini karsilamamaktadir (Erkunt, 2002).

Bu baglamda, bilgi iletisimi teknolojilerinin kullanimi ile egitimciler "kiiresel
egitime" dogru gidisin kaginilmaz oldugu ve kiiresel egitim uygulamalarinin mutlaka

baslatilmasi gerektigini belirtmektedir (Isman, 2008).

Teknolojik gelisime bagli olarak egitim-6gretim ortamlarinda bilgisayar
kullanim1 hizla yaygilasmistir. Bilgisayarin sinif ortaminda ve internet araciligiyla
uzaktan egitim ortaminda etkilesimli bir sekilde kullannminin 6grencilerin derse olan
ilgileri, akademik basarilari lizerinde olumlu etkileri, yapilan uygulamalar ve akademik
calismalarla tespit edilmistir. Fen Ogretiminde simif ve laboratuar ortaminda

gerceklestirilen derslerde bilgisayar destekli 0grenme ortamlarimin hazirlanmasi da



ogrencilerin derse yonelik tutumlarinda, uygulamalarinda farkli bakis agilari, teknolojik

avantajlar saglamaktadir.

Bilgi teknolojilerinin probleme dayali 6grenme ortamlarinda kullanimi
Ogrencilerin 6grenmelerinde; problem c¢dzme, yaratict diisiinme, isbirligine dayali
O0grenme becerilerini gelistirmelerinde dnem tagimaktadir. Probleme dayali 6grenme,
Ogrencileri problemi tanimlama i¢in motive eden, kavramlar1 aragtirmaya yonelten,
isbirlikli ¢alisma saglayan, iletisim becerilerini artiran, gercek diinya problemlerini
kullanan giiglii bir sinif siireci ve yasam boyu 6grenme aligkanligini destekleyen bir

stratejidir (Duch, Groh ve Allen, 2001; Harland, 2002).

Probleme dayali1 6grenme, dgrencilerin problem ¢dzme becerilerini gelistirmede
son derece etkilidir. Buna bagli olarak &grenciler, problemleri ¢ézmek ic¢in bilgi
teknoloji araclarim kullanma becerilerini  gelistirmelidirler. Ogrenciler siniflardan
ayrilip is ortamlarina katildiklarinda bilgi teknolojilerini temel ara¢ olarak karsilarinda
goreceklerdir. Bu boyutlariyla probleme dayali 6grenme, 6gretmen adaylarinin mesleki
yasantilarinda kendilerine yardimci olacak problem ¢ézme ve teknolojiyi kullanma

becerilerinin gelistirilmesinde 6nemli bir igleve sahiptir.

1.2 Problem Ciimlesi

Fen bilgisi egitiminde web destekli probleme dayali 6grenme ortami ve

probleme dayali 6grenme yaklasimina gore egitim goren dgrencilerin problem ¢dzme,

Internet kullanimina yonelik tutum ve akademik basari diizeyleri arasinda anlaml

diizeyde farklilik var midir?

1.3 Alt Problemler

1) Ogretmen adaylarinin problem ¢dzme beceri diizeylerine gore;

a) Web Destekli Probleme dayali 6grenme ortaminin uygulandigi deney grubu

ogretmen adaylar1 ile probleme dayali 6grenme yaklasgiminin uygulandigi



2)

b)

d)

kontrol grubu 6gretmen adaylarinin deneysel islem Oncesi ve sonrast problem

cozme beceri diizeyleri arasinda anlaml diizeyde farklilik var midir?

Web Destekli Probleme dayali 6grenme ortaminin uygulandigi deney grubu
O0gretmen adaylarinin deneysel islem Oncesi ve sonrast problem ¢ézme beceri

diizeyleri arasinda anlaml diizeyde farklilik var midir?

Probleme dayali 6grenme ortammin uygulandigi kontrol grubu O6gretmen
adaylarinin deneysel islem Oncesi ve sonrasi problem ¢ézme beceri diizeyleri

arasinda anlamli diizeyde farklilik var midir?

Web Destekli Probleme dayali 6grenme ortaminin uygulandigi deney grubu
Ogretmen adaylar1 ile probleme dayali 6grenme yaklagimimin uygulandig
kontrol grubu 6gretmen adaylarinin deneysel islem Oncesi ve sonrast problem

¢ozme beceri diizeyleri arasinda anlaml diizeyde farklilik var midir?

Ogretmen adaylarmin internet kullanimia yénelik tutum diizeylerine gére;

a)

b)

Web Destekli Probleme dayali 6grenme ortaminin uygulandigi deney grubu
ogretmen adaylar1 ile probleme dayali 6grenme yaklagiminin uygulandigi
kontrol grubu 6gretmen adaylarinin deneysel islem Oncesi ve sonrasi internet
kullanimina yonelik tutum diizeyleri arasinda anlamli diizeyde farklilik var

mudir?

Web Destekli Probleme dayali 6grenme ortaminin uygulandigi deney grubu
O0gretmen adaylarimin deneysel islem Oncesi ve sonrasi internet kullanimina

yonelik tutum diizeyleri arasinda anlaml diizeyde farklilik var midir?

Probleme dayali 6grenme ortaminin uygulandigi kontrol grubu &gretmen
adaylarinin deneysel islem Oncesi ve sonrasi internet kullanimina yonelik

diizeyleri arasinda anlamli diizeyde farklilik var midir?



d)

Web Destekli Probleme dayali 6grenme ortaminin uygulandigi deney grubu
O0gretmen adaylar1 ile probleme dayali 6grenme yaklagimimin uygulandig
kontrol grubu 6gretmen adaylarinin deneysel islem oncesi ve sonrasi internet
kullanimina yo6nelik tutum diizeyleri arasinda anlamli diizeyde farklilik var

midir?

3) Ogretmen adaylarinin Is1 ve Sicaklik iinitesi ile ilgili akademik basar1 diizeylerine

4)

gore;

a)

b)

d)

Web Destekli Probleme dayali 6grenme ortaminin uygulandigi deney grubu
O0gretmen adaylar1 ile probleme dayali 6grenme yaklasiminin uygulandigi
kontrol grubu 6gretmen adaylarinin deneysel islem oncesi ve sonrasi akademik

basar1 diizeyleri arasinda anlamli diizeyde farklilik var midir?

Web Destekli Probleme dayali 6grenme ortaminin uygulandigi deney grubu
O0gretmen adaylarinin deneysel islem Oncesi ve sonrast akademik basari

diizeyleri arasinda anlamli diizeyde farklilik var midir?

Probleme dayali 68renme ortaminin uygulandigr kontrol grubu G&gretmen
adaylarinin deneysel islem 6ncesi ve sonrasi akademik basar1 diizeyleri arasinda

anlaml diizeyde farklilik var midir?

Web Destekli Probleme dayali 6grenme ortaminin uygulandigi deney grubu
ogretmen adaylar1 ile probleme dayali 6grenme yaklasimimin uygulandigi
kontrol grubu 6gretmen adaylarinin deneysel islem 6ncesi ve sonrasi akademik

basar1 diizeyleri arasinda anlamli diizeyde farklilik var midir?

Web destekli probleme dayali 6grenme ortaminin uygulandigi deney grubu

Ogretmen adaylar ile probleme dayali 6grenme yaklasiminin kullanildigr kontrol

grubu Ogretmen adaylar1 arasinda problem ¢dzme, Internet kullanmaya yonelik



tutum ve akademik basarinin farkli grupta olma, cinsiyet ve mezun olunan lise

tirleriyle etkilesimine gore anlamli diizeyde farklilik var midir?

1.4 Varsayimlar

1) Deney ve kontrol grubunda yer alan 6gretmen adaylarinin derse yonelik hazir
bulunusluk seviyelerinin, Fen Bilgisi Ogretimi II dersini ilk defa aldiklar

diisiiniilerek esit seviyede oldugu kabul edilmistir.

2) Deney ve kontrol grubunda yer alan 6gretmen adaylarinin aragtirma siiresince dis

etkenlerden esit diizeyde etkilendikleri varsayilmistir.

3) Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6gretmen adaylarinin 6grenmeye karsi ilgi

diizeylerinin esit oldugu varsayilmistir.

4) Deney grubu ve kontrol gruplarinda yer alan dgretmen adaylarinin; ¢alisma siireci
basinda akademik basari, problem ¢ozme diizeyi ve internete karsi tutumlar

arasinda farklilik bulunmadigi varsayilmistir.

1.5 Arastirmanin Amaci ve Onemi

Toplumlar giivenli bir gelecek i¢in ekonomik ve teknolojik yarista 6n siralarda
yer almak ister. Bunu saglamak ig¢in ise pozitif bilimlere 6nem vermek zorunda
olduklar1 gibi bas dondiiriicii bir hiza sahip teknolojik gelisim ve degisime de ayak

uydurmak zorundadirlar.

Bu gelismeleri takip edebilmek amaciyla alanlarinda iyi bir egitim almus,
aragtirma yapabilen, diisiincelerini ve O6grendiklerini giinliik yasama uygulayabilen
bireylere ihtiya¢c duyulmaktadir. Bu tiir bireylerin yetistirilmesi egitim sisteminin temel
amaglarindan olmahidir. Egitim sistemi; Ogrencilere bilimsel silire¢ becerilerinin
kazandirilmasini saglamay1 amacglamaktadir. Bireyin bu kazanimlar sayesinde verilen
bilgileri daha iyi kavramasini, karsilastigt problemlerle miicadele edebilmesini

saglayacak bilgi ve beceriyi edinmesi saglanmalidir.



Bu c¢alismada, yukarida bahsedilen amaclar g6z Oniinde bulundurularak

WDPDO ortaminin ile dgrencilerin akademik basarilarinin artirilmasi hedeflenmistir.

Bu arastirmada, WDPDO ortamu ile dgrenciler; kendilerini problemin igerisinde
bulacak, problemin ¢6ziim yollarin1 kendileri kesfedecek ve boylece daha etkili ve

kalic1 6grenme gerceklesecektir.

PDO ortaminda &gretmen, dgrencilerini iyi birer problem c¢oziiciiler olarak
diislinlip, onlara probleme dayali O0grenme ortamlart hazirlamalidirlar. Bdylece
ogrenciler kendi problemleri ile bas basa kalarak ¢oziim iiretebilecek ve problem ¢ozme
stratejilerini anlayarak uygulayabileceklerdir. Yapilan bu calisma ile 6grencilere daha
esnek bir ortam olan Web hizmetinden yararlanilarak sinif ortamina bagli kalmadan

istedikleri yerde ve zamanda 6grenme ortami saglanmaktadir.

Calismanin web ortaminda yapilmasi 6gretmen adaylarinda teknolojik gelisime
ayak uydurabilme, 6grencilerde ise teknolojik iiriinlerin egitim ortamlarinda aktif bir

sekilde kullanilmasi gerektigi bilincini kazandirmaya yoneliktir.

Calismada web destekli probleme dayali 6grenme yaklasimi kullanilarak,
yukarida bahsedilen amaglar ile birlikte 6gretim yontem ve stratejilerine yeni bir bakis

acis1 ve zenginlik katilabilecegi diisiintilmiistiir

Gilinlimiiz ~ sartlarinda  teknoloji  egitimin  vazgecilmez bir pargasidir.
Teknolojideki gelismeleri takip etmek ve bu degisimleri egitime uygulamak

ogretmenlerin teknolojiyi yakindan takip etmesi ile miimkiindiir.

Farkli Ogretim yontemlerinin teknoloji iriinleri ile birlestirilip egitim
ortamlarinin daha etkili hale getirilmesi arastirmacilarin yogun ilgi alanit haline
gelmistir. Web teknolojisindeki gelismeler ve web'in sundugu imkanlar 6gretim
tasarimcilarinin ve egitimcilerin web'l bir egitim ortami olarak degerlendirmelerine ve
arastirmacilarin bu ortama ilgi duymasina neden olmustur (Allesi ve Trollip, 2001).
Yapilan arastirmalarin ¢cogunda geleneksel 6gretim yontemleri ile web destekli 6grenme
ortamlar1 karsilastirilmistir.  Bu calismada da PDO yaklagiminin teknolojinin en yaygin

kullanilan iiriinlerinden olan web ortamli uygulamas1 gerceklestirilmis, boylece PDO



yaklagiminin ~ dgrencilerin  6grenmeleri  lizerinde daha etkili hale getirilmesi
amaglanmistir. PDO yontemi ile WDPDO ortaminin karsilastirilmasma  ydnelik

yapilmig bir ¢alismanin bulunmamasi bu uygulamanin énemini artirmaktadir.

WDPDO ortami bilgi iletisiminde bilgisayardan yararlanarak, iletisiminin en
etkin bir sekilde yapilmasmi amaglamaktadir. WDPDO video, bilgisayar grafigi,
yazilar, ses, miizik, basil1 gorsel materyaller gibi birden fazla materyalin bilgisayar
ortamimda uyum igerisinde birlestirilmesi esasina dayanir. WDPDO’de materyal web
ortaminda yayimlanir ve bu ortamda 6grenciler etkilesimli olarak ilgili dersin igerigine
ulasir isler. WDPDO, o6grencinin dgrenme ortamini zenginlestirerek akademik

basarisinin yiikseltilmesi agisindan 6nem arz etmektedir.

Internet ve web iizerinden yapilan bazi yeni egitim uygulamalari, egitimde yer
ve zamana iliskin sinirliliklar1 ortadan kaldirmis, 6grencinin istedigi zaman, istedigi
yerden bilgiye erigsmesine olanak saglamistir. Buna gore WEB destekli Ogretim,
Ogrencilerin ilging ve faydali bir yolla 6grenmelerini saglayarak, 6gretmenin bir rehber
gibi davranmasini saglamaktadir. Giirkaya (1999), bu tiir uygulamalarin, 6grenci
basarisini artirmasinin yani sira egitim programlarinin gelistirilmesine de dnemli katki

saglayacagini belirtmektedir (Akt; Cakir, 2003).

WDPDO uygulamalar1 verilen egitimin 6grencide kalict olmasii, 6grenme
zamaninin kisalmasini, iletisimin etkin olmasimi ve 6grencinin siirekli bir etkilesim
icerisinde bulunmasmi saglamaktadir. Web destekli probleme dayali Ogrenme
ortamlarinin kullanilmasinin 6gretmenler ve 6grenciler igin saglayacagi avantajlar su

sekilde siralanabilir:

1. Aktif 6grenme

. Yaraticilik

. Isbirligi

. Iletisim becerileri kazandirma
. Geribildirim

. Esneklik

. Ogrenimi eglenceli hale getirme

0 9 O O B~ W N

. Bireysel 6grenme



9. Teknoloji uygulamalari

10. Diistinme becerileri

Bu tez kapsaminda yiiriitiilen calismada, WDPDO ortami ile smif 6gretmenligi
adaylari, ilkogretim fen ve teknoloji dersinde “Is1 ve Sicaklik™ konusu ile ilgili olarak
kendi yasamlarinda gordiikleri ve c¢oziimiini bulamadiklari problemler iizerinde
yogunlasacaklar ve bu c¢alismalar sonucunda giinliik yasamlarinda bu bilgileri nasil
kullanacaklarin1 6greneceklerdir. Boylece 6gretmenlik meslegi ig¢inde, 6grencilerin ne
tiir problemlerle karsilastiklarint gorebilecekler ve ¢oziim yollarina ulasmalarina
yardimci olabileceklerdir. Bu arastirmanin egitim alaninda, ozellikle smif icinde
Ogretimin niteliginin artirilmasiyla ilgilenen tiim egitimcilere yardimci olacagi
diisiiniilmektedir. Probleme dayali 6grenme yaklasimu ile ilgili yapilan aragtirmalarin bir
sentezi olarak nitelenebilecek bu g¢alismanin Fen Egitimi alaninda yapilacak diger

calismalara 151k tutacagi timit edilmektedir.

1.6 Kapsam ve Simirhliklar

1) Arastirma, 2006-2007 ogretim yilinda, Gazi Universitesi, Kastamonu Egitim
Fakiiltesi Ilkdgretim Boliimii, Sinif Ogretmenligi Anabilim dali iigiincii smif

ogrencilerine uygulanmistir.

2) Arastirma, III. simf I. donem dersi olan Fen Bilgisi Ogretimi I dersinde

uygulanmistir.

3) Arastirmanin uygulanma siiresi, deney ve kontrol gruplarinda esit olmak iizere 6

hafta, 24 ders saattir.

4) Deney grubunda Simif Ogretmenligi Anabilim Dali Normal Ogretim 3/C
ogrencileri, kontrol grubunda ise Normal Ogretim 3/D Smifi dgrencileri yer

almislardir.

5) Deney grubunda yer alan Ogrencilere Is1 ve Sicaklik konusu WEB Destekli
Probleme Dayali Ogrenme Yaklasimi ile kontrol grubundaki ogrencilere ise

Ogretmen Merkezli Ogretim Yontemleri ile islenmistir.



6)

7)

8)

10

Arastirmada Ogrencilerin problem ¢6zme diizeylerini belirlemek igin Problem

Coézme Beceri Olgegi kullaniimistir.

Arastirmada, Ogrencilerin internet tutumlarmi belirlemek icin Internet Tutum

Olgegi kullanlmustir.

Arastirmada 6grencilerin uygulama siiresince islenen Is1 ve Sicaklik iinitesi ile ilgili

bilgi diizeylerini belirlemek i¢in Akademik Basar1 Olgegi kullanilmistir.



II. BOLUM

KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. Probleme Dayali Ogrenme

1960'i  yillara dayanan PDO'niin ilk uygulamalar1 tip alaninda
gergeklestirilmistir. Yapilan calismalarda gercek yasamla ilgili agik uglu bir problem
olusturularak tip doktorlar1 ile 6grencilerin karsilastiklar: sorunlar dikkate alinmigtir. Bu

sorunlar sinif ortamina tasiarak ¢6ziim yollar1 aranmaya baglanmistir (Alper, 2003).

PDQ; arastirma, analiz ve sentez, yasam boyu Ogrenme becerisini gelistiren
bilim dallarina ait arastirmalarla benzerlik gosteren fikirleri ortaya ¢ikarmistir (Harland,
2002). Probleme dayali Ogrenme, arastirma etrafinda organize edilen deneysel
O0grenmeyi (yaparak, yasayarak), var olan karigikligin ¢oziimiinii ve gercek hayat

problemlerini temel alir (Torp ve Sage, 1998; Kaasbell, 1998).

PDO'de yer alan problem 6grenci merkezli olup dgrencilerin bilgiye ulasmasinda
ve problem ¢ozme yeteneklerinin gelismesine imkan saglamaktadir (MarKus ve

Mcconnell, 2001).

Ogrenci merkezli bir yaklasim olan PDO'de, 6gretmenin gorevi bilgi aktarmak
yerine Ogrencinin bilgiye ulagsmasina yardimci olmaktir. Probleme dayali dgrenme
yapilandirmact yaklasimda kullanilan en ©nemli uygulamalardan birini olusturur

(Saban, 2000).

PDO'de dgrenciler bir problem ile kars: karsiya birakilir ve problemin ¢dziimii
icin gerekli bilgileri arastirma yaparak bulmalari istenir. Sunulan problem 6grencilerin

motivasyonu artirarak 6grenmeye tesvik eder (Wee, Kek ve Sim, 2001).
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PDO, cok farkli egitim alanlarindaki arastirmalar ve deneyimler ile problem
cozmede etkili beceriler kazandirmayr amaclayan farkli bir egitim metodu, yasam
bi¢imi olarak kendini yonlendiren, 6grenme ve takim g¢alismasi ile farkli konu alanlar

ve disiplinlerden bilginin olugsmasini saglayan bir yaklasimdir (Barrows, 2002).

PDO, bagimsiz grenmeyi ve yiizeysel yorumdan daha ¢ok derinligine anlamay1
On plana alir (Akt; Yaman, 2003). Problemi analiz etmeye odaklanan bir yaklasim olan
PDO, kendi kendine dgrenerek bilgiyi uygulamaktir (De Grave, Schmidt ve Boshuizen,
2001). Probleme dayali 6grenme yontemi, 0grencileri cesaretlendirerek bir problemi
tanimlamalarina, anlamalarina ve ¢0ziim icin ihtiya¢ duyulan bilgi ve becerileri
kazanmalarin1 saglar (Lohman, 2000, Van Tassel-Baska, Gallagher ve Damiani, 1997).
Probleme dayali 6grenme; problem ¢ézme, arastirma ve kesfetme 6zelliklerini kapsayan
bir biitiindiir. Bu 6zelliklerin hepsinde dnemli olan, problem ¢ézme siirecinde bulunan

Ogrencilerin basariya ulasmasidir (Arends, 1998).

PDO’ niin en biiyiik amaglarindan biri, kendini yonlendirerek dgrenmedir (Van
Till, Van Der Vleuten ve Van Berkel, 1997; Colliver, 1999). Kendini yonlendirerek
O0grenmenin kaynagi, John Dewey’dir. Dewey 6gretmenlerin gelisim icin sadece bir
vasita oldugunu, Ogretmenlerin birer rehber olmasi gerektigini belirtmistir. PDO,
problemi ¢dzme ve anlama becerilerini gelistirmektedir. Insanlarin giinliik yasamda
karsilasabilecekleri sorunlarla bas edebilmeleri i¢in c¢esitli problemlerle, sorunlarla

yiizlestirmeyi amaglamaktadir (Copland, 2000).

Maxwell, Bellisimo ve Mergendoller, 2001 PDO’ niin genel dzelliklerini su

sekilde ifade etmislerdir:

1) Ogrenciler herhangi bir hazirk veya én calisma yapilmadan problem ile
kars1 karsiya getirilir ve bu durum 6g8rencileri 6grenmeye tesvik eder.

2) Ele alman problem giinliik yasam ile iliskilidir. Ogrenciler &gretmen
rehberliginde bu probleme yonlendirilirler.

3) Ogrenciler kendi ¢abalar1 ile problemle ugrasir. Ogretmen ise siireci takip
edip sorular ile 6grencilere yardime1 olur.

4) Siire¢ boyunca, Ogrenme icin ihtiyag duyulan konular belirlenir ve

Ogrencilerin bireysel ¢alismalarina rehberlik amaclhi kullanilir.
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5) Siire¢ igerisinde elde edilen bilgi ve beceriler problem iizerindeki etkiyi
degerlendirmek amaciyla kullanilir.
6) Stirecin sonunda kazanilan Ogrenme, Ogrencinin var olan bilgisi ile

birlestirilir.

PDO; o6grencilere, bilgiyi derinli§ine anlama, elestirel ve yaratici diisiinme
becerileri, problem bulma ve problem ¢ézme becerilerini kazanmalarini saglar (Dooley,
1997). Ayrica kisinin problem ¢6zme becerisi, grup ve takim ile ¢alisma, degisikliklerle
basa ¢ikma yetenegi, kendi basina 6grenme ve kendini degerlendirme yetenegi gibi
becerileri gelistirme, kullanma ve pratik etme imkani sunmaktadir (Woods, 1996).
Uzmanlar, PDO’ niin egitimi 6n plana ¢ikaran, konulara iliskin 6grencileri arastirmaya
tesvik eden, giinliik yasam ve i yasamina ait acik u¢lu problemi olan bir sistem olarak

goriirler (Edens, 2000).

PDO yasantilarmin malzemesini olusturan problemler sunlardir:

a) Karmasik ve kompleks,

b) Arastirma, bilgi toplama ve yansitmay1 gerektiren,
c) Degisen ve deneysel,

d) Basit, tek bir ¢6ziimii olmayan, agik uglu,

e) Ust diizey diisiinme becerilerini gelistiren,

f)  Yapilandirilmamis nitelikte olan problemlerdir (Korkmaz, 2002).

Yukarida belirtilen 6zelliklere uygun problemlerin segilmesi PDO'iin daha
etkili oldugunu gostermistir. PDO ile egitim alaninda calisan ilk kisilerden olan
Charlin, Mann ve Hansen (1998), egitim iizerinde etkili olabilecek dort temel prensip

tanimlamislardir:

a) Bilgide aktif kullanic1 6grencinin kendisidir.

b) Var olan bilgiler aktif hale getirilerek, kazanilan yeni bilgiler eski bilgiler
izerine oturtulur.

c) Bilgi, ancak anlamli bir igerik ile kazandirilabilir.

d) Ogrenciler bilgiyi dikkatli bir bi¢imde inceleyerek organize etme firsati

bulurlar.
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Bridges (1992) ise PDO'niin su farkli dzellikleri {izerinde durmustur:

a)
b)

c)

d)

Baslangi¢ noktasi bir problemdir.

Problem, 6grencilerin gelecekteki mesleklerinde karsilagacaklart durumlara,
giinliik yagamlarina uygun olmalidir.

Ogrencilerin egitim siiresince edinmeyi bekledikleri bilgi, konular yerine
problemlere bagl olarak kazanilir.

Ogrenciler, kendi 6grenme ve egitimleri igin, bireysel veya grup olarak
sorumluluk alirlar.

Ogrenmenin biiyiik cogunlugu, derslerden ziyade kiigiik grup calismalari ile

olusur.

Burgess (1992) ise PDO’niin ozellikle su felsefi boyutlar1 tasidigini

belirtmektedir:

a)
b)
c)
d)
e)
f)

Kendi kendine 6grenme,

Grup temelli 6grenme,

Ogrencilerin var olan bilgileri {izerine insa edilen 6grenme,
Isbirlik¢i dgrenme,

Oz degerlendirme,

Mesleki gelisim.

2.1.1. Probleme Dayah Ogrenmenin Uygulanmasi

Kiigiik, orta ve biiyiik gruplar olmak iizere bircok bicimde uygulanabilen PDO

oturumlarinda, egitim silireci tamamen Ogrenci merkezlidir ve Ogretmen rehber

roliindedir (Dicle, 2002). Bu durum ¢alismanin yapilacagi alana ve sartlara gore

degisiklik gostermektedir.

PDO’de 6grenciler, bir rehber konumundaki &gretmen yardimi ile basit bir

konuyu problem sekline doniistiirerek gruplar halinde c¢aligmaya baslarlar. Eski

bilgilerini ve problemden anladiklarin1 kendi aralarindan tartisip, ihtiya¢ duyduklari
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bilgileri ve nasil bir yol izleyecekleri konusunda bir karar varip bir sonraki oturum igin
uygun zamani belirlerler. Sonraki oturumda Onceki oturumu, yapilan caligsmalari
degerlendirerek sonraki adimlarlar i¢in planlama yaparlar. Belirlenen problem, birkag

hafta ve 4-6 kez toplanilarak ¢oziime ulastirilmaya ¢alisilir (Burgess, 1992).

Lehtinen (2002), PDO'niin uygulanabilmesi icin gerekli kosullar1 su sekilde
belirtmistir:

a) Problemi tanimlama ve agiklanacak kavramlari listeleme,

b) Problemin tanimi i¢in bilinmeyen kavramlari agiklama,

c) Beyin firtinas1 yaparak problemi analiz etme

d) C6ziim i¢in sunulan Onerileri tartisma,

e) Kendi basina 6grenme i¢in 6grenme konularini kolaylastirma,

f) Gruplarla sonuglari paylasma ve kavramlart elde edilen bilgilerle

biitiinlestirmeye ¢alisma.

PDO gruplarinda yer alan  Ogrencilerin  diisiincelerini  rahatlikla
aciklayabilecekleri ortamlarin hazirlanmasi gerekmektedir. Ogrencilerin diisiincelerini
belirttiklerinde diger 0grenciler tarafindan elestirilme, alay edilme veya rencide edici
diizeye varacak tartisma ortamlarinin olugsmamasi i¢in egitmen gerekli 6nlemleri almali,

ogrencilerin birbirine kiric1 olmayacak sekilde hitap etmelerini saglamalidir.

Holen (2000) PDO'de grupla ¢alismanin su ii¢ amaci {izerinde vurgu yapmustir:

a) Kolay 6grenmeyi saglamak,
b) Ogrencilerin yasamlari boyunca kendi 6grenmelerini gelistirecek bilgi ve
becerileri kazanmak,

c) Mesleki iliskiler i¢in sosyal beceriler gelistirmektir.

Etkili bir grup calismasiin yapilabilmesi i¢in gereken bilgi ve beceriler su

sekilde siiflandirilabilir:

a) Paylasilan hedeflerin tanimlanmasi,

b) Grup arkadaslarinin desteklenmesi,
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c) Dinleme,
d) Katkida bulunma,

e) Tecriibelerin degerlendirilmesi (Johnson, 1999).

PDO oturumlarinda yer alan &grenciler, bilgiye farkli yollardan ulasabilirler.
Grup ¢aligmalari ile farkli 6grenme yontemleri kullanilabilir. Ogrenciler ekiple calisma
ruhu kazanip paylasim yeteneklerini gelistirebilirler. On bilgileri ile kazandiklari

bilgiler arasinda bag kurarak anlasilamayan noktalar1 ortaya koyabilirler (Holen, 2000).

2.1.2. Probleme Dayah Ogrenmenin Basamaklari

PDO; konunun kapsamina, dgrencilerin sayisina, dgrencilerin bilgi diizeylerine,
zamanin yeterligine, sinifin veya ders ortaminin uygunluguna ve problem senaryolarimin
ozelliklerine bagl olarak farkli bigimlerde yapilabilmektedir. Probleme dayali 6grenme

uygulamalar1 genellikle iki ile bes arasinda yapilan oturumlarla siirdiiriilmektedir

(Yaman, 2003).

Sage ve Torp (1998), PDO basamaklarmin su sekilde olmasi gerektigini
belirtmisglerdir:

1- Ogretmen tarafindan kompleks bir problem durumu tasarlanur,

2- Ogrenciler bu probleme dahil edilir,

3- Ogrencilere problem igin gelistirilen senaryoda aktif rol verilerek sorumluluk
almalar1 saglanir,

4- Ogrenciler, problem hakkinda var olan bilgilerini ve elde edilmesi gereken
bilgileri kontrol ederler,

5- Ogrenciler problemin ¢dziimii i¢in gorev dagilimi yaparlar,

6- Ogrenciler ¢dziim icin gerekli arastirmalari yaparlar,

7- Son olarak problem hakkinda Onerilen ¢oziim yollarini tartisarak, ¢oziim

yollarindan birine karar verirler.

Barrows (1985) PDO'iin uygulamalarin1 dért asamaya ayirmustir. Birinci

asamada Ogrenciler problemle tamisarak kendi bilgileri dogrultusunda hipotezler
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olustururlar. Ikinci asamada planladiklar1 sekilde ¢oziim igin gerekli bilgi ve becerilerin
nasil elde edilecegini ve gerekli kaynaklarm neler oldugunu belirlerler. Ugiincii asamaya
gelen Ogrenciler arastirmalart sonucunda edindikleri bilgilerden yararlanarak ileri
stirdiikleri hipotezlerden bazilarin1 kabul edip diger hipotezleri ret ederler. Son asamada
ise 6grendikleri bilgileri 6zetleyip, bu bilgi ve becerileri nasil kullanacaklarini tartisarak

kendi 6grenmelerinin farkina varirlar.

Yaman (2003) ise yapmis oldugu ¢alismada PDO siirecini bes oturumda ele

almistir. Bu oturumlar su sekildedir:

Birinci PDO Oturumu

1) Baglama,

2) Problem durumunun tanitilmasi ve problemin belirlenmesi,

3) Probleme iliskin incelenecek kaynaklarin ve verilerin belirlenmesi,

4) Ogrencilerin, probleme iliskin bilgilerini ortaya koymasi ve yazmast,

5) Problemdeki 6nemli kavramlarin belirlenerek listelenmesi,

6) Gruptaki gérev dagilimin belirlenmesi,

7) Problem hakkinda goriisiine basvurulacak kisilerin belirlenmesi,

8) Problemle ilgili alt problemlerin belirlenerek yazilmast,

9) Problemin simirlarinin ortaya konularak ana temanin ne olacagina karar
verilmesi,

10) Oturum hakkinda gruptaki herkesin goriislerinin alinarak doniit verilmesi.

Ikinci PDO Oturumu

1) Baslama,

2) Problem hatirlatilarak toplanan bilgilerin grup olarak tartigilmast,

3) Problemin amaglarinin ortaya konulmasi,

4) Toplanan bilgilerin grup tartismasi1 ile ele alinmasi ve problemin
sinirlandirilmasi,

5) Probleme iliskin senaryolar yazilmasi,

6) Beyin firtinas1 teknigi ile problem ve senaryolarin ele alinmasi ve
listelenmesi,

7) Problem ve senaryolarin yapilan tartismalardan sonra sinirlandirilmast,
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8) Problemle ve senaryolarla ilgili hipotezlerin kurulmas,

9) Konunun 6zetlenmesi ve doniit verilmesi.

Ugiincii PDO Oturumu

1) Baslama,

2) Ikinci oturumun genel Ozetinin yapilarak, problemin amagclarinin
agiklanmasi,

3) Elde edilen bilgilerle hipotezlerin tekrar degerlendirilmesi ve diizeltilmesi

4) Problemde degisiklik varsa yeni konularin belirlenmesi,

5) Grup tartismasi ile probleme iliskin ¢6ziim yollarinin belirlenerek
listelenmesi,

6) Problemlerin ¢6ziimil igin bir ¢aligma plan1 hazirlanarak gorev dagilimin
yapilmasi,

7) Co6ziim yollarinin uygulanmasi igin stratejiler gelistirilmesi ve uygulamanin
nasil olacagina karar verilmesi,

8) Oturumun 6zetlenmesi ve doniit verilmesi.

Dérdiincii PDO Oturumu

1) Baslama,

2) Onceki oturumlarin 6zetlenerek yapilanlarin listelenmest,

3) Uygulanan ¢dziim yollarinin degerlendirilmesi,

4) Basarili olan ¢dzlimlerin ortaya konulmasi,

5) Eniyi ¢6ziim yollarinin belirlenmesi,

6) Son iirliniin ne olacagna iliskin beyin firtinasi ile karar verilmesi,

7) Oturumun 6zetlenerek doniit verilmesi.

Besinci PDO Oturumu

1) Baslama,

2) Problemin, alt problemlerin ve hipotezlerin tekrar tanitilmasi,

3) Probleme iliskin ¢6ziimlerin neler oldugunun anlatilmasi ve sonuglar
tizerinde durulmasi,

4) Probleme iliskin ortaya konan iiriinlerin sinifa sunulmasi,
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5) Smif olarak her grubun tirtinlerinin incelenerek degerlendirilmesi,
6) Eniyi ¢oziimiin tespit edilmesi,

7) Problem ve ¢oziim tizerinde kisaca durarak doniit ve pekistiregler verilmesi.

Torp ve Sage (1998), PDO tasarimini Sekil 2.1°deki gibi semalastirmislardir.

Gergek PDO

Ogrenme ve

Ogrenme ve Diizenli olarak

yasamla ilgili o6grenme ogretme ogretme degerlendirme
problemler senaryolart durumlarmi durumlarini yapmak
segmek gelistirmek olusturmak aragtirmaya

yardimci olmak

< Problem Tasarimi > <Problemin Uygulannla81>

Sekil 2.1 PDO Tasarim ve Uygulama Siireci

2.1.3. Probleme Dayali Ogrenmede Ogretmen ve Ogrenci Rolii

Geleneksel yontemlerde dgrenci dinleyici rolii iistlenirken PDO yaklasiminda
ogrenci siirecte aktif rol almaktadir. Ogrenci dinleyici olarak sadece &gretmenin

aktardig1 bilgilerle yetinmeyip bilgi edinme yollarini arastirip 6grenme siirecinde

bilgiye kendisi ulasan konumundadir.

PDO yaklasiminin baginda dgrenciye sunulan bilgi problemi ¢ézmek igin yeterli
olmaz. Baglangigta problemin ¢6zlimii i¢in birden fazla yaklasim bulunabilir ve birden
¢ok ¢dziim yolu yer alabilir. Ciinkii PDO'de 6grenciye problemin ¢oziimii igin gerekli
her tiirlii bilgi sunulmaz. Ogrenciler ¢6ziim igin nelere ihtiya¢ duyduklarmni belirleyecek

ve bu bilgiye nasil ulagacaklarini tartisacaklardir (Howard, 1999).

PDO oturumlarinda, dgrencilere cesitli roller atanir. Ogrenciler, avukat, ¢iftci,

laborant, miihendis, 6gretmen, milletvekili gibi rollerde gorev alacaklardir. Bu rolleri
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istlenen Ogrenciler, gorevlerini bu kisilerin bakis acilarina gore yapmalar1 gerekir.
Boylece 0Ogrenciler problem hakkinda farkli bakis agilarma gore durumu

degerlendirerek, daha dnceden cok az ¢ozdiikleri gercek hayat problemlerini 6grenirler

(Howard, 1999).

PDQO'de &gretmen, bilgi aktaran roliinden ¢ikmustir. Ogretmen dgrenciler igin
gerekli kosullari, arag-geregleri saglayan, gerektigi hallerde 6grencileri sordugu sorular

ile yonlendiren ve bilgi edinmelerine yardimci roldedir.

MacKinnon (1999) PDO'de, istenilen sonuglara ulasilmasinda 6grenci-6gretmen
etkilesiminin ve Ogrencinin motivasyonunda Ogretmen desteginin olduk¢a Gnemli
oldugunu belirtmistir. Ogrencinin dogru yodnlendirilmesinde dgretmene biiyiik gorev

diismektedir.

Steinkuehler, Sharon, Cindy ve Matt (2002)'e gore PDO siireci boyunca

Ogretmenin yapmasi gereken calismalardan bazilari su sekildedir:

1- Siireg icin uygun rehberlik hizmeti sunmak,

2- Ogrencileri bilgilerini kullanabilmeleri igin cesaretlendirmek,
3- Grup i¢i ve gruplar arasi etkilesimleri izlemek,

4- Ogrencilerin katilimlarini saglamak,

5- Gerekli hallerde 6grencileri bireysel ¢aligsmalara tesvik etmek.

Sifoglu (2007) ise probleme dayali 6grenme ortamlarinda 6gretmen ve 6grenci

roliinii asagidaki gibi tablolastirmistir.
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yonlendirir.

problemi igerden

arastirirlar.

Amag Ogretmenin Rolii Ogrencinin Rolii Bilgi
Ogrencilerin Bir bilissel rehber Birer problem ¢oziicii | Bilginin ¢ok
bir problem olarak dgretmen, olarak 6grenciler, az bir
durumuna ogrencileri bir karsilastiklar bolimi
- ¢Ozim problem durumu ile problemlere, var olan | 6gretmen
E iiretebilmeleri | kars1 karsiya birakar. kaynaklar1 tarafindan
'% icin onlarin Bir kaynak kisi olarak | degerlendirerek, sunulur,
é‘) kendi ogretmen, 6grencilere | ¢esitli ¢ozlim Onerileri | bilginin
;ﬁ) bilgilerini yine | sorular yoneltir, tretirler. biiyiik bir
‘q"i kendilerinin ogrencilerin diinyasi Birer katilimci olarak | boliimii ise
‘80 inga etmelerini | ile iligkiler kurar ve ogrenciler, 6grenme ogrenciler
saglamak. Ogrenci 6grenmesini stirecinde aktiftirler ve | tarafindan

toplanir ve

insa edilir.

2.1.4. Probleme Dayah Ogrenmenin Yararlari

Probleme dayali 6grenme, Ozellikle uygulamali alanlarda ve ¢ok ¢oziimli

konularda Ogrenciye beceriler kazandirmakta, O6grencileri bilgi ve deneyim sahibi

yapmaktadir. Cilinkii bu yaklagim, 6grenciyi problemle yiiz ylize getirerek ¢oziim igin

miicadele etmesini saglar.

Secgilen problemlerin gergek yasama uygun olmasi,

Ogrencinin gelecekte karsilasabilecegi problemleri ¢6zme becerisine katki saglar.

Ogrenciler bir ¢dziim bulmak igin, dgrenme siireci igerisinde aktif rol alarak bilgi

kaynaklarina ve bilgiye kendileri ulasirlar (Ryan ve Koschmann, 1994). Ogrenciler

kendilerine sunulan problemin yararli ve uygun oldugunu anladiklarinda problemi

¢ozmek i¢in 6grenmenin gerekliligine inanirlar (Barrows, 2002).

Probleme dayali 6grenmenin baslica yararlar1 su sekilde siralanabilir:

1- Ders 6grenci merkezli olarak islenir,

2- Ogrenme kalicidur,
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3- Gruplar halinde ¢alismasi iletisim becerilerini artirir,
4- Var olan bilgilerin lizerine yeni bilgiler insa edilir,
5- Arastirma yontem ve teknikleri 6grenilir,

6- Ust diizey diisiinme becerileri gelisir,

7- Problem ¢6zme becerileri gelisir,

8- Glinliik yasamda karsilagilan problemlerle basa ¢ikma yetenegi gelisir.

2.1.5. Probleme Dayali Ogrenmenin Degerlendirilmesi

Probleme dayali 6grenme Ogretim siirecine entegre olmus bir degerlendirme
anlayisin1 temsil eder (Saban,2002). Bu nedenle yapilan ¢alismalarin tiimiinii igeren bir
degerlendirmenin yapilmasini gerekir. Bunun i¢in de iki tiir ¢calisma yapmak gerekir:
Birincisi 6grencilerin ortalama basarisint ve uygulanan 6grenci basarisini gdsteren
standart testler uygulamak. Ikincisi ise 6grencilerin bireysel gelisimlerini ve tiim siireci
takip etme imkan1 tantyan gdzlem formlar1 kullanmak. PDO oturumlarinda birden fazla
etkinlik bulunur. Ornegin ev o6devleri, projeler, raporlar gibi farkli etkinlikler
Ogrencilerin 6grenme davraniglarindaki degisiklikleri belirlemek i¢in kullanilabilir
(Mallery, 2000). Probleme dayali 6grenme, daha ¢ok projeler ve grup ¢alismalar ile
ogrenci performansini 6lgmeyi amacladigindan bu tiir degerlendirme siklikla yapilir

(Yaman, 2003).

PDO’ye uygun bir degerlendirme yapmak icin, Ogrenmeyi yorumlamada

asagidaki kriterler belirlenmistir:

a) Yaygin bir degerlendirme sistemi, gergek yasami temel alan ve gergek
problemleri kapsayan araclarla 6grencilerin yeterliklerini degerlendirir.

b) Ogrenciler bilgi ve becerilerini aktarmak igin onlara yoneltilen ve problem
¢ozmek kadar problemin analizinde kavramsal faktorlerin etkisinin
anlasilmasini gostermek i¢in yeni problemlerle yiiz yiize getirilirler.

c) Problem degerlendirme isi 6grencileri ¢esitli bakis agilar tizerine fikirleri
O0grenmeye yoneltir.

d) Problem ¢6zme esnasinda bilginin uygulamasinin degerlendirilmesi,

konunun en hassas noktasidir. Bu nedenle test maddeleri 6grencilere genel
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olarak bilgilerini kullanma ve problem ¢d6zme imkani saglar. Ciinkii belirli
diizeydeki 6zel bilginin yeterlilik diizeyi iiretici problem ¢6zmenin bir
tantmidir. Ogrencinin bilgisinin uygunlugunu 6l¢en maddeler en azindan bir
donit olarak birikim saglar.

e) Kavramlar ve ilgili fikirlerin birlesmesini saglayan biitiinlesmis bilginin
degerlendirilmesi 6nemle tizerinde durulan bir konudur. Gergek yasam
problemleri ¢ok boyutlu oldugu ve bir ¢alisma alani ile farkli disiplinleri
biitiinlestirdigi i¢in degerlendirme 6zellikle problemler {izerinde birlestirici
ozelligiyle durur.

f) Sosyal etkilesim, bilissel ve bilis Gtesi 6grenme igin bir aragtir. Buna ek
olarak bir grupta etkili ¢alisma becerisi, arastirma ve 6grenme ortami ile
uyumlu bir hedeftir. Bundan da 6te bireysel destek ve grup siireclerinin
degerlendirilmesi, degerlendirme sisteminin bir parcasidir (Segers ve

Dochy, 2001).

2.1.6. Probleme Dayah Ogrenmenin Uriinleri

Probleme dayali 6grenme ortamlarinin sonunda calisma gruplarinda yer alan
ogrenciler var olan bilgileri ile yeni bilgi ve becerilerini kullanarak yeni bir {iriin ortaya
koyarlar. Ogrenciler arastirmalarindan edindikleri bilgileri, baskalarmin bulduklarmi

karsilastirip elestirerek yapilan etkinlikler ile {iriinlerini sunarlar (Dooley, 1997).

PDO’ niin savunucularindan Barrows, Savery, Duffy ve Gijselaers, sonugta

ortaya ¢ikan iiriinlerde su noktalara dikkat cekmektedirler:

a) Ogrenciler ulasilabilir, kullanilabilir bilgi ve becerilere sahip olurlar,
b) Ogrenciler gerekli durumlarda bilgi ve beceri transferi gergeklestirebilir,
c) Bilgileri gelistirmek amaciyla 6grenme becerilerini siirekli yenilerler (Akt:

Williams, 2001).
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2.2. Web Destekli Ogrenme

19601 yillardan beri bilgisayar, 6gretimi desteklemek amaciyla bir ders aract
olarak kullanilmaktadir (Osio, 2002). Internetin tiim diinyada hizl bir sekilde yayilmas1

web ortamlarinin egitim siirecinde yaygin bir sekilde yer almasini saglamstir.

Bilgisayar sistemlerinin kullanilmasi ile bilginin sunumu ve dagitilmasin
kolaylastirmistir. Buna paralel olarak internet yayginlagsmasiyla birlikte aktif linkler, e-
posta vb. ¢evrimig¢i yontemlerle bilgiye ulasmada biiyiikk kolayliklar saglanmistir.
Bilgisayar ve internet teknolojilerindeki gelismeler sonucunda simiilasyon gibi

cevrimici 6zelliklere sahip materyallere ulasabilmek miimkiin hale gelmistir.

Elektronik posta ve diger bilgisayar temelli iletisim teknolojileri 6grenciyle
Ogretmenin posta hizmetleri ve hatta telefondan daha hizli bir sekilde uzak mesafelerde
iletisimini rahatlikla saglar. Ac¢ik¢a bu teknolojiler egitim deneyimlerini nerede ve ne
zaman gerekiyorsa oraya ulastirabilme esnekligine sahiptir (Keppell, Elliott ve Haris,
2005).

Elektronik iletisim ortamlarmin kullanimi 6grenci gruplarinin ve 6grencilerin
iletisim kurmalarinda, elektronik ortamlarda isbirligi bakimindan oldukc¢a 6nemli bir

unsurdur (Watson, 2002).

Web, elektronik aglar biitiinii olan internet araciligi ile bilginin istenilen yere
ulagsmasin1 saglayan servistir. Bu servisle hazirlanan bir egitim materyali, sesli ve
hareketli efektlerle, sadece egitim kurumlarinda degil evde, is yerinde istenilen her

yerde ve her zamanda kullanilabilir (Giiveli, 2004).

Ogretmenler ve materyal tasarimcilari egitim ortamlar1 diizenlerken daha ilgi
cekici ve motivasyonu ylikseltici materyallerin ve ortamlarin olusturulmasi i¢in gaba
sarf ederler. Bilgi kullanimi1 ve iletisim teknolojileri egitim ortamlarinda dgretmenlerin

ve materyal tasarimcilarina biiyiik 6l¢iide rahatlik saglamaktadir.

Buradan hareketle o6gretmen merkezli Ogrenmelerde c¢evrimici ortamlarin

kullanilmasina ihtiya¢ duyulmaz. Fakat 6grenci merkezli 6grenme ortamlarinin ¢evrim
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ici olmas1 6grenme ortamlarini daha etkili hale getirebilmekte Ogrencilerin ilgi ve

motivasyonlarini yiikseltebilmektedir (Gooding, 2002).

Bilgisayar Destekli Tasarim (BDT) konusunda egitimciler kadar diger teknolojik
gelismelerin de etkili oldugu soylenebilir. Bunlarin basinda ilk sirayr uzaktan egitim
icerisinde internet ve web araciligryla desteklenen 6gretim yontemleri olusturmaktadir

(Sevindik ve Kayisli, 2006).

Web, internet/intranet (yerel ag) ya da bir bilgisayar ag1 iizerinden, kullanicinin
kendi kendine Ogrenmesi ile gergeklesen, bilgiye ulasmada zaman, mekan siniri
tanimayan, es zamanl (senkron) ya da es zamansiz (asenkron) olarak diger 6grenenler
ve Ogretenler ile iletisim kurulan, bilgisayar teknolojisinin sagladigi gorsel ve isitsel
tepkiler ile etkilesim kurulabilen, sosyo-ekonomik statii engellerini ortadan kaldiran,
bireylere yagam boyu egitimin iistiinliiglinden yararlanma olanag: saglayan bir 6grenme

ortami olarak tanimlanmistir (Dempsey ve Eck, 2002).

Internet baglantili bir bilgisayarla diizenlenen Ogretme—dgrenme siirecini
benimseyen internet tabanli Ogretimin en Onemli Ozelligi, Ogrencilerin bireysel
ozelliklerine gore farkli 6grenme etkinlikleri sunmasidir. Bir baska 6zelligi de zaman ve

ortam sinirlamasi olmaksizin bilgiye erisim olanag: saglamasidir (Sahan, 2005).

Internet tabanl 6grenme ortamlari, teknolojinin 6zellikleri kullamlarak spesifik
konu alanlarma iliskin bilgiden egitimin amaclar1 dogrultusunda yararlanmay1 saglar.

Internet tabanli 6grenme ortamlar1 diger ortamlardan su sekilde farklilik gosterirler:

- Ogrenen ve dgreten ozellikleri,
- Amaglar,

- Hedef kitle,

- Teknolojinin 6zellikleri.

Web sayfalar1 ses ve goriintii araglarina, etkilesimli araglara (sohbet, video
konferans vb.), haberlesme araglarina (elektronik mektup, liste ve haber gruplar1) ve
diger web sayfalarina bag icerebildiginden, egitim materyali hazirlanirken herhangi bir

kisitlama olmadan tiim bu servisler kullanilabilir. Diger pek ¢ok kaynaga baglar iceren
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web sayfalar1 kolayca hazirlanabilir. Web tabanli egitim materyalinin hazirlanmasi ve
giincellesmesi konularindaki kolaylik, dgrencinin bilgiye istedigi yerden ve istedigi
zaman erisebilir olmasi, etkilesimli veya etkilesimsiz haberlesme olanaklari, materyalin
diger egitsel olgular1 (kitap, video vb.) sunabiliyor olmas1 ve tiim bu araglarin Internet
tizerinden erisiminin sagladig1 avantajlar goz Oniine alindiginda egitim alanina yaptigi

ve yapacag katkilar acikca goriilmektedir (Ozen ve Karaman, 2001).

Web tabanli egitim ortamlarmmin  6grenci  motivasyonunu  arttirdigini
belirtilmektedir (Owston, 1997). Motivasyonun artmasinin en Oonemli sebebini ise
Ogrencilerin bilgisayara uyum saglamis olmalart ve bilgisayar basinda vakit

gecirmekten hoslaniyor olmalarina baglanmaistir.

Web tabanli 6gretim etkili 6grenmeyi artirict kalict 6grenmeyi destekleyici
Ozellige sahip egitim ortamlar1 i¢in bilgisayar aglarindan yararlanilan bir program

olarak tanimlanabilir.

World Wide Web (www) internetin 6gretim amaclh kullanilan en Onemli
bilesenlerinden birisidir. Web bilginin internet araciligi ile sunulmasini saglayan bir
servistir (Ozden, Yigit ve Yildirim, 1999). Web destekli ogretim, bazi iliskili
teknolojilerin  kullanilarak ~ 6gretimin  tamami  veya bir boliimiinii  6grencilere
ulastirmaktadir (Ciiez, 2006).

McManus'a (1996) gore web lizerinden Ogretime genel olarak “Web Tabanli
Ogretim” ad1 verilmektedir Web tabanli 6gretim 6grenme gevresini desteklemenin etkili
bir yoludur (Akt, Kogoglu ve Sezgin 2007). Khan (1997), web tabanl egitimi,
ogrenenin desteklendigi ve gelismesine yardim edildigi anlamli bir 6grenme gevresi
yaratmak amaciyla web'in teknolojik 6zelliklerinden yararlanan ¢oklu ortam destekli bir

egitim programi olarak tanimlamistir.

Web, kolaylikla ulasilabilen, esnek depolama ve goriintiileme segeneklerini
destekleyebilen, kolay, olduk¢a giiclii bir yaymlama bi¢imi saglayabilen ve hipermedya
unsurlarin1 kapsayabilen bir 6gretim ortamidir (Oliver, Omari, 1999; Akt: Yekta,
2004).
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Ogretmen-6grenci-ders etkilesimini de saglayan web aym1 ya da farkli
ortamlardaki bireylerin bilgisayar aglar ile birbirlerine baglanarak bilgi ve belgeleri

paylastig1 bir elektronik 6grenme ortamidir (Astleitner, 2001).

Web tabanli 6gretim bilginin internet izerinde bulunan www servis saglayicilari
ile yapilan 6gretim modelidir. Ogrencilerin bir konu veya derslerle ilgili &grenmelerini
daha st seviyelere ¢ekebilmede diger 6gretim yontem ve tekniklerinin yetersiz kaldigi
durumlarda 6grenme-6gretme siirecini desteklemek amaciyla, bilgisayar teknolojisinin
donanimsal ve yazilimsal yetenekleri ile birlikte bilgi aglari kullanilarak farkli bilgi
ortamlarinda bulunan bilgilerin paylasiminda es zamanli veya es zamansiz dgrenme

saglamaktir (Ciiez, 2006).

Son birkag yilda internet siradan insanlar arasinda genis bir kullanim alani
buldu. Fakat web Ggrenciler i¢in sadece bir teknoloji olarak degil ayni zamanda sinif
ortamlarindan uzakta da egitim alabilmelerini saglayan bir ara¢ olmustur. Web tabanli
Ogretim Ogrenme siirecini kolaylastirici 6zellige sahiptir. Web tabanli 6gretim sinif
ortamindan uzaktaki hedef kitlelere egitim sunmak icin yeni bir yaklagim olarak

kullanilmaktadir (Yun, 2002).

Web destekli 6grenme, 6grencilerle geleneksel 6gretim yapilirken, 6dev, etkinlik
ya da alistirmalarin yaptirildigi sinif ¢alismalariin web ortamindaki alistirmalarla
desteklenmesini saglamasinin yaninda yiiz yiize egitim ile web ortamindaki ¢calismalarin

birlikte yiiriitiildiigii uygulamalar1 kapsamaktadir (Palig, 2009)

Web destekli egitim, metin, grafik, hareketli resim, ses, video klipleri vb gibi
unsurlar1 i¢inde barindiran ¢oklu ortam uygulamalari i¢in uygun bir ortamdir. Coklu
ortam uygulamalar1 sayesinde kavramlar daha etkili bir sekilde verilebilir. Bu ses ve
goriintii araglarinin yaninda ayrica “elektronik mektup, tartisma listeleri, ve haber
gruplar1” gibi haberlesme araglart ve “sohbet odalari, video konferans” vb. gibi
etkilesimli araglar egitime katilan bireylerin kullanimlarina sunulabilir. Etkilesimli
ortamlar yaratilarak bireylerin 6grenme etkinliklerine bizzat katilmalar1 saglanabilir ve
boylece etkinlikler daha zevkli ve kaliteli bir sekle sokulmus ve 6grenmeler de daha iist

diizeyde gerceklesmis olur (Demirel, 2004).
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Web destekli 6grenme ortami etkinliklerinde {iriin yapilandirma, problem ¢ézme
ve igbirlik¢i yontem kullanilmaktadir. Bu yontem katilimcilarin kendi 6grenme
tecriibelerini gecerli kilmasina yardimer olur ve isbirlik¢i bilgi kurmaya ve daha derin

kisisel anlamay1 destekler (Donnelly, 2001).

Web tabanli egitim internetin ve bilgisayarin kolay elde edilir olmasiyla her evi
bir okul, bir fakiilte, bir kurs haline getirmistir. Web tabanli egitimde internetin ve
bilgisayar teknolojisinin tiim nimetlerinden faydalanilarak pedagojik acidan ¢ok yiiksek
kalitede dersler hazirlanabilir. Dersin anlatiminda internet ve bilgisayarlar tarafindan
desteklenen yazi, ses, goriintii, animasyon, simiilasyon kullanilabilir. Bagka bir deyimle
dersin 0grenciler tarafindan anlasilabilmesi i¢in gerekli biitiin sartlar saglanabilir. Bu da

web tabanl egitimin egitim kabiliyetini gostermektedir (Kaptan, 2009).

2.2.1. Web Destekli Ogrenmenin Ozellikleri

Web destekli 0grenme ortamlarinda Ogrencileri ders programina bagl
kalmaksizin istedikleri zaman g¢alisma ortami bulabilmekte, sohbet, forum, e-posta gibi
ozelliklerden yararlanarak karsilikli bilgi alisverisinde bulunabilmektedir. Ogrencilerin
monoton dgrenme ortamlarinda uzak daha ilgi ¢ekici yontemlerle 6grenme ortamlari

olusturur.

Okamoto, Christea ve Kayama (2001) gore, bilgi teknolojisindeki son gelismeler
bilgisayar destekli egitim ortamlarinda Ogretim paradigmasindan  §grenme

paradigmasina gecisi tetiklemistir (Akt: Pahl, 2002).

Giiveli (2004) ve Yilmaz (2002) web destekli Ogretim ortamlarinin farkh

ogrenme stillerine sahip 6grencilerin ihtiyaglarina cevap verebilecegini belirtmislerdir.

Web tabanli 6gretim zengin bilgi kaynag: igerisinde, anlamli ve etkilesimli bir

ortam olusturma ve bilgi aligverisini kolaylastirma imkanlar1 sunmaktadir.

Bunlarin yani sira 6gretmenler istedikleri zaman ve yerden konular1 aktarabilir,

ogrencilere rehberlik edebilirler. Geleneksel egitimde merkezde duran egitimci biiyiik
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6l¢iide 6grenci merkezli bir uygulamanin izlendigi web tabanli 6gretimde, bilgi aktarma
ve dgretme roliinden ¢ok bir rehber ve yonlendirici gorevi iistlenerek dgrencinin bilgiye

ulagmasinda yardimci olur (Demirli, 2002).

Web tabanli 6grenmenin diger 6zellikleri su sekilde siralanmugtir:

e Smif yerine internet baglantili herhangi bir bilgisayarla egitim,

e Zaman ve mekandan bagimsiz 6grenme,

e Esnek olmayan 6gretim programlart yerine 6grencinin istegine bagli es
zamansiz 0gretme-0grenme siiregleri,

e Kolay degismeyen igerik yerine Ogrenme gereksinimlerine gore degisen
esnek ve zengin programlar,

e Ogrenci edilgen degil siirece aktif katilandur.

e Ogretmen bilgi veren degil grenciyi yonlendirendir.

e lyi tasarlanmis malzeme ile geleneksel simif ortamma oranla hatirlamada
%25 artig ve 0grenme siiresinde kisalma,

e Icerik giincellemelerinin hizl1 bir sekilde yapilmast,

e (Coklu ortam olanaklariyla birden fazla duyuya hitap etme,

e Egitim maliyetini azaltma,

e Ogrencinin kendi dgrenmesini denetleyebilme (Akt: Sahan, 2005; Erkunt,
2002).

Sarpkaya, Karasekreter ve Dogan'a (2009) gére web tabanli egitim sisteminde

uygulanmasi ve goz onilinde bulundurulmasi gereken 6zellikler su sekilde siralanmaistir:

e Egitimin neden yapildigi ve sonunda ne basarilacagi ¢ok agik olarak
belirlenmelidir.

e Amaca uygun pedagojik yaklasimin belirlenmesi gereklidir.

e Giliniimiizde webe dayali egitim i¢in ¢ok sayida yazilim araci gelistirilmistir.
Genelde her bir ara¢ belli bir amac1 hedeflemektedir. Bunlardan amaca en
uygun olanini se¢mek bu tiir egitimden elde edilecek verimi artiracaktir.

e Etkin etkilesim yalnizca bir yazilim aracinin segilip kurulmasi ile sinirh

degildir. Ogrencilerin egitim siirecine katilim1 6zendirilmeli, gerekirse
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ogrencileri teknik argiimanlar kullanilarak veya yazilim sayesinde
Ogrencinin giris / cikis kayitlar1 kontrol edilerek sisteme yonlendirmeli,
karsilagilacak problemlerin ve yanlis Ogrenci davraniglarinin erkenden
belirlenip gerekli 6nlemlerin alinmasi saglanmalidir.

Egitim igeriginin kolay anlasilir ve kullaniciy1 sikmayacak sekilde eglenceli

ve gorsel olarak tasarlanmasi gerekir.



Karaagagli (2004), tarafindan internet ortamli 6gretimin 6zellikleri ve yararlar

asagidaki tabloda verilmisgtir.

Tablo 2.2. Web Destekli Ogrenmenin Ozellikleri

Ozellik

Yarar

Aktif katilim1 saglama

-Ogrenci bilgiye kendi 6grenme hizina gore ulasir.
-Aktif katilim saglar.
-Kullanict bilgiye kendi hiziyla ve yontemiyle ulagarak

her an aktif olarak 6gretim stireclerine katilir.

Tekrar etme

-Dersler istendigi zaman tekrar edilir.

-Gerek duyulan belirli modiillere geri doniiliir.

Kalic1 Izli 6grenme

-Gorsel ve isitsel materyallerle etkilesime girildiginden
Ogrenilenlerin akilda kalicilik orani geleneksel siif

egitimine gore daha fazladir.

Ogrenme siiresinde | -Ogrenme siiresi geleneksel simif ortamindaki egitime
azalma oranla daha kisadur.
Aninda geri bildirim | -Konuyla ilgili 6grenciye aninda geri bildirim
saglama verilebilmektedir.
-Bu da katilimct motivasyonunu artiran bir faktor
olmaktadir.
Canlandirmalara yer | -Baz1 konularin sanal olarak canlandirilmasi 6grenmeyi
verme ilgi ¢ekici ve etkili hale getirir.

Cesitli 0gretim teknikleri

sunma

- Bilgisayar ortaminda hazirlanan bir derste videolardan,
sohbet yoluyla etkilesimli soru-cevaplara kadar farkli

teknikler bir arada kullanilir.

Diisiik maliyeti saglama

-Egitim maliyetleri dikkate deger anlamda diiser.

Her zaman ve her yerde

Ogretime olanak verme

-Ogrenci, 6grenmek istedigi zamana kendisi karar verir.
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Web destekli Ogretim yoOnteminin sahip olmasi gereken temel Ozellikler

Madran'a (2002) gore su sekildedir:

1. Kullanicilar: tanmimlanmasi ve yonetilmesi: Genis alan aglari, yerel aglar ya
da internet ilizerinden yaym yapan Web tabanli 6gretim sistemleri genel
erisime acgik bir yapiya sahip olabilmektedir. Ancak egitim iceriklerinin
herkes tarafindan goriintiilenmesi istenmeyebilir. Belirli kullanic1 grup ve
haklar1 dogrultusunda sisteme giris yetkisi verilmek istendigi durumlarda
Web tabanli 6gretim sistemlerini kullanici tanimlayabilir ve yonetebilir bir
yapida olmasi gerekmektedir.

2. Ders iceriklerinin hazirlanmasi: Web tabanli 6gretimin temelini olusturan
ders igeriklerinin hazirlanmasi ya da hazirlanmis iceriklerin web ortamina
aktarilmas1  sistem igerisinden yapilabilmelidir. Hazir bir sablon
kullanilabilecegi gibi igerigin olusturulmasinda farkli programlart da
kullanmak miimkiindiir.

3. Derslerin yonetilmesi: Ogrenci ders yiiklerinin kontrol edilmesi, hangi
donem hangi dersi almalar1 gerektigi ya da hangi dersi aldiklar1 gibi
bilgilerin takip edilebilmesi gerekmektedir. Tim bu bilgiler 1s18inda
ogrencinin belirli bir programi takip etmesi ve bitirmesi saglanabilir. Bu
sayede sistem genelinde aktif olan derslerin kullanim yogunlugu da takip
edilmis olmaktadir.

4. Ogrenciye ézel programlarin ac¢ilmasi: Web tabanli 6gretimin en dnemli
avantajlarindan birisi esnekliktir. Bu esneklik 6grenciye 6zel programlarin
olusturulabilmesiyle 6n plana ¢ikan bir 6zellik haline gelmektedir. Egitim
programi zamandan bagimsiz olarak tasarlanabildiginden, donemlik, aylik
hatta haftalik ders yiikleri farkli sekilde belirlenebilir. Segmeli derslerin sinif
mevcuduna gore acilip agilmama durumu gibi sorunlar bu sistemde yer
almaz.

5. Odev ve proje verilmesi/teslimi: Ogrencilere 6dev ve projelerin verilmesi,
bu calismalar ile ilgili igerik ve agiklamalarin Ogrencilere aktarilmasi,
tamamlanan c¢alismalarin toplanip degerlendirilmesi gibi islemlerin
yapilabilmesi gerekmektedir. Tim bu islemlerin tek bir merkezden
yapilmasi, sorumlu kisilerin lizerindeki is yiikiinii azaltacag: gibi, siirece de

hiz kazandiracaktir.
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6. Sinav ve testlerin hazirlanmast ve uygulanmasi: Web tabanli 6gretim
uygulamalarinda donem iginde aktarilan bilginin &grenci tarafindan ne
derecede alinabildigi ortaya konmalidir. Biitlin egitim sistemlerinde oldugu
gibi web tabanli Ogretimde de bu ¢alisma smav ve testler yoluyla
yapilmaktadir.

7. Ogrenci davramglarimin izlenmesi ve incelenmesi: Web tabanli 6gretim
sistemlerini bagariya tasiyacak en Onemli caligmalardan biri siiphesiz
sistemin ne derece etkin kullanildiginin gézlenebilmesidir. Bunun yolu
kullanicilarin  sistem igerisinde davraniglarinin izlenebilmesinden gecer.
Ogrencilerin giiniin hangi saatinde sistemden ne ol¢iide yararlandiklari,
hangi ders iceriklerinde ne kadar vakit gecirdikleri gibi bilgilerin sistem
tizerinden takip edilebilmesi gerekmektedir. Elde edilen verilerin belirli
istatistiki bilgiler halinde sorumlu Kkisilere aktarilmasi yine sistemin
sorumlulugunda olmalidir.

8. Ogrencilerin basart durumlarinin degerlendirilmesi: Egitimin sonunda hem
sistemin basarisini, hem de Ogrencinin basarisint 6grenci basart durum

degerlendirmesi ortaya koyacaktir.

Web destekli 6grenme ortaminda ¢oklu ortam uygulamalar1 kullaniminin en
onemli yanlarindan biri ise, gerekli egitim araglarinin 6zel olarak hazirlanmis olmasi ve

bu araglarin bireysel etkilesimi artiric1 6zellikleri 6n plana ¢ikarmasidir (Yekta, 2004).

Silius ve Tervakari (2002), web destekli egitim ortamlarinin uygunlugunu
faydalilik agisindan incelemis ve bu ortamlari kullanilabilirlik ve faydalilik olmak iizere
iki boyuta ayirmislardir. Web tabanli 6grenme ortaminin yararliligi, kullanilabilirligi ve
faydalarinin biitiinliigline baghidir. Web destekli 6grenme ortamlarinin faydasi, Nielsen
(1993) tarafindan olusturulan ve Tervakari ve Silius (2002) tarafindan gelistirilen

asagidaki sekilde gosterilmistir (Akt; Silius ve Tervaki, 2006).



34

Sekil 2.2 Web Tabanh Ogrenme Ortamlarinin Faydalar:

Ogretim slirecinin
organize edilmesi

Web Tabanl Ogrenme Ortamlarmnin Faydalari Katt 0 Ogretim kalitesinin
== celistirimesi

T DeerlRY N Ogrencilerin 6grenme

Faydalari becerilerini s elistimme
/ internet egitimini
gelistirme
¢ vararlan
kelay Girenilir Egitim ve Ogretim
/ Egitimsel /C organizasyonu igin
s destek
R Caikias Kullaniabilirlik

basari siireglerini, ayni

\C Verimlidir Dersigin dgrenme ve
Kolay u ini

Hatirlanir zamanda dgrenme
Oznel olarak Az miktarda ciktilanni destekler
yeterlidir hataile
karsilasiir

Ogrenme beceiilerinin
gelisimiicin destekler

2.3. Web Destekli Probleme Dayali Ogrenme Ortam

Gilinlimiizde bilgisayar ve telekomiinikasyon teknolojilerindeki gelismeler web
tabanl 6grenme sistemlerinin popiilerligini arttrmustir (YU, Liu ve Chan, 2005). Bu

teknolojik gelismelerin farkli 6gretim yontemlerinde uygulanabilir hale getirilmesi

bir¢ok arastirmacinin amaci haline gelmistir.

PDO yaklasgiminin etkililigi yapilan bir ¢ok bilimsel ¢alisma ile kanitlanmis olup
bu yontemin teknoloji ile uyumlu bir sekilde uygulanmasi kalic1 6grenmelerin etkisini

artiricr 6zellige sahip olacaktir.

PDO ve teknolojinin birlikte kullanimdan edindikleri deneyimlerinin
teknolojinin siirekli gelismesi ve bu gelismenin PDO’ye uyarlanmasi gerektigini

savunan Watson (2002) bir ¢ok 6gretim elemani derslerini organize etmek i¢in web
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sayfas1 hazirladigini ve dgrencilere bu sayfalar iizerinden materyallerini génderdiklerini

belirtmistir.

PDO vyonteminin web ortamma tasmnmasi oOgrencilerin motivasyonlarini
yiikselterek daha etkili 6grenmelerine neden olmaktadir. Ciinkii 6grenciler web
ortamlarinda aktif olarak 6grenmektedirler. Ogretimlerinden zaman ve mekan siniri
olmadan ger¢ek problemlerle calismaktadirlar. Web destekli probleme dayali 6grenme
yaklasiminda 6grenciler belirli bir plana gére veya planin disinda sohbetler, video

konferanslar araciligiyla ¢evrimigi destek alabilmektedirler (Donnelly, 2001).

PDO siirecinin en énemli 6zelliklerinden biri bilginin toplanmasidir. Baslangicta
Ogrencilere sadece problemin bir boliimii sunulmaktadir. Problemin ¢dziimiinde
Ogrencilerin daha kapsamli arastirmalar yapmast gerekmektedir. Web tabanl
kaynaklarin kullanilmas1 ve PDO'niin web ortaminda uygulanmasi dgrencilerin giincel

ve gecerli bilgiye ulasmasinda hizli bir yol saglamaktadir.

Teknoloji destekli probleme dayali 6grenme ortamlarinda sonuglari etkileyebilen
temel 6zellik problemin segimidir. Ogrenciler i¢in bu teknolojik ortamlar ve olusturulan

formlar problemin se¢iminde oldukga etkili rol oynamaktadir (Oliver ve Omari, 1999).

Barrows (2000), isbirlikli calismanin PDO'niin  dogasinda  oldugunu
sdylemektedir. PDO'niin web ortamma tasinmas1 bilginin insa edilmesinde isbirligini

daha ileri seviyelere tasimaktadir (Chernobilsky, Nagarajan ve Hmelo-Silver, 2005).

Web’in PDO uygulamalarinda basarili bir sekilde kullanilabilmesi iki ana
noktaya baglidir:

a- PDO uygulamalarinin organizasyonu,

b- PDO uygulamalarini desteklemek amaciyla online araglarmn kullanimu.

Ogrenciler ve dgretmenler PDO uygulamalarinda gercek problemler {izerinde
grup calismalar1 yaparlar. Bu caligmalarda 6gretmenler probleme dayali 6grenme
etkinligine katilan 6grencilere rollerini dagitmaktadir. Ogrenciler rollerine uygun olarak

karsilastiklar1 problemleri ¢ozmeye ¢alisirlar. Bu ¢alismalar bireysel olarak yapilabildigi
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gibi takim calismasi halinde de yapilabilmektedir. Ogrencilerin takim galismasi
becerilerini ve etkili bireysel 6grenme becerilerini gelistirmek amaciyla gruplara
cevrimigi dgretim materyalleri diizenlenir (Donnelly, 2001). PDO'iin ¢evrimici ¢oklu
ortam araclar1 ile desteklenmesinde ana yararlar aslina uygun olmasi, sunumsal
zenginlikler, istendigi zaman ulasilabilmesi, bireysellestirebilme, degerlendirmede ¢ok

giiclii bir aractir (Keppell ve dig, 2005).

PDO etkinliklerinin basarili olabilmesi igin gecerli gercek diinya problemlerinin
olmast kritik bir 6éneme sahiptir. Uygun bir problemin olmamasi1 durumunda 6gretici
kendi problemlerini yazmakta zorlanir genellikle de materyallerin elinde hazir olarak
bulunmasi gerektiginden PDO’ niin web ortaminda uygulanmasi ¢ok biiyiik bir destektir
(Watson, 2002).

Web destekli PDO ortamlarinda smif i¢i iletisim organizasyonu, gruplar ve grup
ici iletisimler elektronik olarak yiiriitiilebilir. Grup ve 6gretici arasinda etkili bir iletisim,
grup elemanlar1 kendi aralarinda da dahil giiglii teknolojik ¢6ziimlerin gelistirilmesi ile
rahatlikla yapilabilir. PDO igin hazirlana web sayfasi bir 6grenci veya grubun yaptigi

etkinlikleri herkese ulastirabilmesini saglar.

PDO’ de isbirlikgi 6grenme temel gereksinimlerden biri oldugu igin ve
Ogreticiler gruplarin calismasi igin gerekli olan sohbet, forum e-posta gibi iletisim
ortamlarin1  6grencilere saglamakla sorumludurlar. Bu iletisim ortamlarinin
saglanabilmesi web destekli PDO’ niin basarili olmasinda biiyiik éneme sahiptir. Web
destekli PDO uygulamalar1 6grencilerin elektronik isbirligi igin gerekli olan becerilerini

gelistirmeleri icinde miikemmel bir ortamdir (Watson, 2002).

2.3.1. Web Destekli Probleme Dayali Ogrenme Ortaminin Diizenlenmesi

Erkunt (2002), web destekli 6grenme ortamlarin hazirlanmasinda su 6zelliklerin

dikkate alinmas1 gerektigini vurgulamistir.

1- Web tabanl 6grenme malzemesinin planlanmasi ve tasarimi,

2- Kaynaklarin web tabanli 6grenmeye gore diizenlenmesi,
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3- Dagitilmig 6grenme sistemlerinin, sirket iiniversitelerinin, sanal iiniversitelerin
ve siber okullarin tasarlanmasi,

4- Kapsamli tasarim ve gelistirim sistemlerinin tasarlanmasi,

5- Web tabanli egitimin ve ders/kurslarin degerlendirilmesi,

6- Web tabanl tasarlama arag/sistemlerin degerlendirilmesi.

Web destekli internet, intranet ya da extranet iizerinden Ogretim igeriginin,
Ogretim programinin, ders ile ilgili ¢esitli duyurularin ve genel bilgilerin 6grenenlere
sunulmasi olarak tanimlanabilir. Bu ortamin i¢inde ¢esitli ¢oklu ortam elemanlar (ses,

video, animasyon, metin, grafikler, vb.) yerlestirilebilir (Karatas, 2003).

Web destekli egitimde karsilasilan 6zel bir problemi ¢ozmek ya da ders
kapsaminda yer alan bir soruyu cevaplandirmak i¢in ilan tahtasi, elektronik postanin
yani sira internet baglantili sohbet gibi etkilesimli web araclar1 kullanilabilmektedir

(Cakar, 2003).

Bir PDO dersinin organize edilmesi i¢in web sitesi kullanimiyla ilgili bircok
fikir diger derslere ait online programlarmin incelenmesiyle bulunabilir. Ders
materyallerinin web ortaminda bulundurulmasi ile ilgili énemli bir nokta da kisinin
kendi web sitesinde bulunan materyalleri birlestirme ve adapte etme olanagina sahip
olmasidir. PDO igin gelistirilmis bir web sitesi Ogrencinin kullanabilecedi tiim
materyalleri masrafsiz bir sekilde elde etmesini saglar. Web sitelerinde problem ile ilgili

bir¢ok gorsel kaynaga ulasilabilir (Watson, 2002).

Huang (2000), web ortaminin &grencilerin farkli bilgi kaynaklarina erigimini
kolaylastirdigini, ses, video ve resimlerle desteklenmis bilgilere ulasmay1 sagladigini
belirtmistir. Boylece 6grenciler web ortamlarindan yararlanarak kaynaklar: etkin olarak

arastirabilir, problemleri 6zgiirce ¢ozer ve kendi bilgisi yapilandirir (Akt; Giines,2007).

Egitim amagl hazirlanan web siteleri PDO uygulamalarin1 birka¢ ydnde

desteklemektedir:

a- Haftalik program organizasyonu,

b- Gruplarin organize edilmesi,
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c- Ogrenci proje ve raporlarinin organize edilmesi.

Problemin 6grenciye sunulmasiyla birlikte problemin tam olarak anlagilmasinda
cevrimigi ortamlar 6grenciler i¢in de gercekei ve ¢ekici hale gelebilmektedir. Problem
ogrenciye sunulurken flash animasyonlar ve dinamik html canlandirmalari, dijital
resimlerin beraberinde stirekli dijital ses ve videolardan yararlanilmaktadir (Gooding,
2002). Sohbet, forum, e-posta gibi &zellikler PDO’yii web ortamimda desteklemek
amaciyla kullanilmaktadir. Bu tiir ortamlarin kullanilmasi 6grencilerin kritik diisiinme,
grupla problem ¢dzme, bilgi analizi ve iletisim etkinliklerinde yiiz yiize PDO
ortamlarindan daha etkili bir arag olmaktadir (Orrill, 2001).

Web destekli PDO ortammi hazirlarken sik kullanilan ses ve goriintii
kullaniminda bazi hususlara dikkat edilmesi gerekir. Bu hususlar asagidaki gibi

siralanabilir (Yigit, Yildirrm ve Ozden, 2000):

e Web sayfas1 tasarimi, kullanici ilgili baga tikladiginda ilgili dosyanin
gelebilecegi bi¢imde yapilandirilmalidir. Kullanici herhangi bir istekte
bulunmadan otomatik olarak yiiklenmemelidir.

e Kullanicilara dosyanin biiyiikliigli ve transfer siiresi ile ilgili bilgi
verilmelidir. Dosya boyutuna gore transfer hizinin ne olacagi ne kadar
sirede transfer edilebilecegi bilgilerinin verilmesi kullanicinin  kendi
kararin1 vermesi agisindan olduk¢a 6nemlidir.

e  Goriintii ve ses dosyalar yalnizca gerektiginde kullanilmalidir. Bir hareketi
gostermek veya gercek bir uygulamay: farkli bir perspektiften sunabilmek
gibi amagclar igin web tabanli egitim materyali igerisinde goriintii
kullanilabilir.

e Gorilintii ve ses dosyalar1 hazirlanirken biiyiikliiklerine dikkat edilmelidir.
Dosyalara erisim daha kolay olabilmesi i¢in miimkiin oldugunca kiigiik
boyutlara indirgenerek sunulmalidir.

e  Goriintii ve ses dosyalar tiim platformlara uyum saglayabilmeleri agisindan
standart bir formatta sunulmali ve ilgili sayfada dosyanin hangi platformda

veya platformlarda ¢aligsabilecegine iliskin bilgi yer almalidir.
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e Web tabanli egitim materyali i¢erisine goriintii yerlestirilirken goriintii sayfa
igerisine yerlestirilebilir veya yeni bir pencere igerisinde goriintiillenmesi

saglanabilir.

Ayrica etkilesimli egitim ortamini kurarken gilivenilir, kullanimi ve yonetimi
kolay bir ag alt yapis1 gerekmektedir. Hem ag ortamindaki sunucunun hem de bagh
PC’lerin kolay yonetimi bilgi teknolojilerinin basariyla uygulanmasi i¢in biiyiik 6nem

tagimaktadir (Ciritgi, 1998).



III. BOLUM

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin deseni, calisma grubu, uygulama araci (6gretim

materyali), veri toplama araglar1 ve verilerin analizi iizerinde durulmustur.

3.1. Arastirmanin Deseni

Yapilan galismada, Fen Bilgisi Ogretimi II dersinde "Is1 ve Sicaklik" konusunda
WDPDO ortami ile PDO yaklasimimi karsilastirmak amaciyla on test-son test kontrol

gruplu deneysel desen kullanilmistir.

Biiyiikoztiirk (2001), 6n test-son test kontrol gruplu desenin, islemin bagiml
degisken {iizerindeki etkisinin test edildigini ve neden sonug iligkisinin ortaya ¢ikaran
giiclii bir desen oldugunu belirtmistir. Arikan (2000) ise yar1 deneysel yontemi, gruplara
ayrilmig veya tek bir grup halinde mevcut olan materyali herhangi bir isleme tabi tutmadan
Olgmek, tartmak, saymak, gormek, koklamak vb. yollarla saglanan bilgileri kaydetmek veya
ayni materyali bir igleme tabi tutmak suretiyle denemeler gergeklestirilir. Bu yapilan islemlerin
ardindan, deney ve ¢Oziim verileri analiz edilerek sonuglarin degerlendirilmesi olarak

tanimlamustir.

On test-son test kontrol gruplu seckisiz desen olarak da bilinen bu desen,
egitim ve psikolojide ¢ok sik kullanilan deneysel desenlerden biridir. Bu desende daha
once belirlenen denek havuzundan segkisiz atama ile iki grup olusturulur.
Gruplardan biri deney, digeri kontrol grubu olarak seckisiz bir sekilde belirlenir.
Daha sonra iki grupta yer alan deneklerin uygulama 6ncesinde bagimli degiskenle
ilgili 6l¢iimleri alinir. Uygulama stirecinde ise etkisi test edilen deneysel islem (web

destekli egitim) deney grubuna verilirken kontrol grubuna verilmez. Son olarak
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gruplardaki deneklerin bagimli degiskene ait Olglimleri ayni ara¢ ya da es formu
kullanilarak tekrar elde edilir. Desenin simgesel gosterimi Tablo 3’de verilmistir.
Deneysel islemin etkisini test etmek amaciyla deney ve kontrol gruplarinin bagimh
degiskene ait 6lgme sonuclart uygun teknikler kullanilarak karsilagtirllmalidir. Desen
2x2’lik karigik bir desen ya da 2x2’lik split-plot desen olarak da bilinir (Biiytikoztiirk,
Kilig, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2008).

Tablo 3.1. On Test-Son Test Kontrol Gruplu Desen Modeli

ON TEST SON TEST
GD R O]_ X 03
GK R 02 Y 04

Tablo 3.1’de Gp deney grubunu, Gk kontrol grubunu, R deneklerin gruplara
yansiz atandigini, O; ve O3z deney grubunun 6n test ve son test dlglimlerini, O, ve Oy
kontrol grubunun 6n test ve son test Olglimlerini, X deney grubundaki deneklere
uygulanan bagimsiz degiskeni (deneysel degiskeni), Y ise kontrol grubundaki deneklere

uygulanan bagimsiz degiskeni gostermektedir (Bilyilikoztiirk, 2001).

Uygulamada kullanilan web sayfasinin tasarimi ve bu sayfada yer alan probleme
dayal1 6grenme etkinlikleri arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Uygulamaya katilan
denekler gerek smif ortaminda gerekse web ortaminda etkinlikleri gergeklestirmislerdir.
Etkinliklerin degerlendirme boyutu da web ortaminda yapilmis, tiim 6lceklerin verileri
yine web ortaminda toplanmustir. On test son test kontrol gruplu deneysel desenle
yapilacak uygulamada kontrol grubunda yer alan denekler ile "Is1 ve Sicaklik" konulari
probleme dayali 6grenme yontemiyle islenmistir. Deney grubunda yer alan denekler ile

Is1 ve Sicaklik konular1 web destekli probleme dayali 6grenme yaklagimi ile iglenmistir.

Bu uygulama baslamadan 6nce uygulamaya katilacak gruplarin "Ist ve Sicaklik"
konusundaki akademik basarilarini, problem ¢dzme becerilerinive internete yonelik

tutumlarini belirleyebilmek amaciyla gerekli testler ve anketler hazirlanmustir.
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Deneklerin akademik basarilarin1 6l¢ebilmek amaciyla hazirlanan testler farkli
deneysel calisma Ornekleminde yer almayan ve benzer egitim alan smiflardaki
ogrenciler iizerinde uygulanarak gecerlilik ve giivenilirlik analizleri yapilmis bunun
sonucunda, uzman kanaatlerine de basvurularak gecerlilik ve giivenilirlik degerleri

yliksek olan sorulardan 6n test ve son testlerde uygulanacak sorular hazirlanmstir.

On test son test kontrol gruplu deneysel desen ile yapilacak uygulamada deney
ve kontrol grubunda yer alan deneklerin "Is1 ve Sicaklik" konusuna yonelik akademik
basarilari, problem ¢ézme becerileri ve tutumlar1 Olgiildiikten sonra deney grubundaki
ogrencilerle "Is1 ve Sicaklik” konusu web destekli probleme dayali 6grenme ortaminda
uygulanmistir. Kontrol grubundaki 6grencilerde ise bu ders probleme dayali 6gretim

yaklagimiyla uygulanmustir.

Alt1 hafta siiren uygulamanin ilk haftasinda 6grencilerin 6n bilgilerini belirlemek
amaciyla on testler uygulanmistir. Bu uygulamanin sonunda her iki grupta yer alan
Ogrencilere de uygulamanin biitliniinii kapsayan bir basar1 testi ve yukarida bahsedilen

Olcekler uygulanmistir.

Bu testlerin sonucunda her iki grubun basar1 diizeylerine iliskin veriler SPSS
programinda analiz edilerek, "Is1 ve Sicaklik" iinitesinin Ogretiminde web destekli
probleme dayali 6grenme yaklasiminin kullanilmasinin 6grencilerin akademik basarilar

ve derse iliskin tutumlar1 izerindeki etkisi belirlenmeye caligilmistir.

Uygulamada izlenen deneysel siire¢ Tablo 3.2'de gosterilmistir.
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Tablo 3.2. Arastirmanin Deneysel Deseni

GRUPLAR ON TESTLER UYGULAMA SON TESTLER
Deney Grubu | Fen Bilgisi Ogretimi Il | Fen Bilgisi Ogretimi | Fen Bilgisi Ogretimi 11
Dersi "Is1 ve Sicaklik" | II Dersi "Is1 ve Dersi "Is1 ve Sicaklik"
Akademik Basar1 Testi | Sicaklik" konusunda | Akademik Basar1 Testi
Web Destekli
Problem C6zme Beceri | Probleme Dayali Problem C6zme Beceri
Olgegi Ogrenme Olgegi
Yaklagiminin
Internet Kullanimina Kullanimi Internet Kullanimina
Yoénelik Tutum Olgegi Yénelik Tutum Olgegi
Kontrol Fen Bilgisi Ogretimi II | Fen Bilgisi Ogretimi | Fen Bilgisi Ogretimi 11
Grubu Dersi Akademik Basar1 | II Dersi "Is1 ve Dersi "Is1 ve Sicaklik"
Testi Sicaklik" Konusunda | Akademik Basar1 Testi
Probleme Dayal1
Problem Cézme Beceri | Ogrenme Yontemi Problem C6zme Beceri
Olgegi Kullanimi Olgegi
Internet Kullanimina Internet Kullanimina
Yoénelik Tutum Olgegi Yénelik Tutum Olgegi

3.2. Calisma Grubu

Arastirmanin deneysel ¢aligmasi, 2006-2007 egitim-6gretim yilinin ikinci
doneminde Gazi Universitesi, Kastamonu Egitim Fakiiltesi Simif Ogretmenligi Ana
Bilim dalinin 3. siifinin iki ayr1 subesinde 6grenim goéren 68 Ogretmen adayr ile
gerceklestirilmistir. Deney ve kontrol gruplari, gruplarin denkligini saglamak iizere
yansiz atanmistir. Kontrol grubundaki 8 o6gretmen adayinin verileri incelendiginde
herhangi bir testteki maddelerin % 5’inden daha fazlasinin bos birakildig: tespit edilmis
bu nedenle i¢ gecerligi yiikseltmek icin bu 6gretmen adaylarindan toplanan veriler
isleme katilmamistir. Ayrica hem deney hem de kontrol gruplarindaki 6gretmen
adaylarinin 6lgme aracglarinda bos biraktiklari sorularin oran1 %5’in altinda olanlar i¢in
verilerin diizeltilmesi yapilmigtir. Verilerin diizeltilmesinde regrasyon diizeltmesi

yontemi tercih edilmistir.
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Arastirmada web destekli probleme dayali 6grenme ortami kullanilacak olan
deney grubu 30 ogrenciden, probleme dayali 6gretim yontemlerinin kullanilacag
kontrol grubu ise 30 6grenciden olusmustur. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilere
deney ve kontrol grubunda olduklarina dair herhangi bir bilgi verilmemis, ders iki

sinifta da aragtirmacinin kontroliinde gerceklestirilmistir.
Arastirmanin gergeklestirildigi Gazi Universitesi Kastamonu Egitim Fakiiltesine
01 Mart 2006 tarih ve 5467 sayili kanunla Kastamonu Universitesi Egitim Fakiiltesi ad

verilmistir.

Tablo 3.3. Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore

Dagilim
Cinsiyet
Grup Kiz Erkek Toplam
N % N % N %
Deney 12 40 18 60 30 100
Kontrol 18 60 12 40 30 100
Toplam 30 50 30 50 60 100

Tablo 3.3'de gore; deney grubundaki 6grencilerin 12°si (% 40) kiz, 18’si (% 60)
erkek, kontrol grubundaki 6grencilerin 18’1 (% 60) kiz, 12’si (% 40) erkektir. Genel
ortalama puanlara gore ise kiz ve erkek 6gretmen adaylarinin dagilimlarinin birbirine

esit (%50) oldugu tespit edilmistir.
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Tablo 3.4. Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Mezun Olduklari

Liselere Gore Dagilimi

Grup
Mezun Olunan Lise Deney Kontrol Toplam

N % N % N %
Diiz Lise 21 70 12 40 33 55
Anadolu Lisesi 4 13.3 4 13.3 8 13.3
Anadolu Ogretmen Lisesi 1 3.4 6 20 7 11.7
Stiper Lise 4 13.3 8 26.7 12 20
Toplam 30 | 100.0 30 100.0 60 100.0

Tablo 3.4’e gore; deney grubundaki 6grencilerin 21°1 (% 70) diiz liseden, 4’1 (%
13.3) Anadolu Lisesi’'nden, 4’1 (% 13.3) Siiper Lise’den, 1’s1 (% 3.4) Anadolu
Ogretmen Lisesi’nden mezun olmustur. Kontrol grubundaki égrencilerin 12’si (% 40)
diiz liseden, 8’i (% 26.7) Siiper Lise’den, 6’s1 (% 20) Anadolu Ogretmen Lisesi’nden,
4’1 (% 13.3) Anadolu Lisesi’'nden mezun olmustur. Diiz lise disindaki ortadgretim
kurumlarindan mezun olan Ogretmen adaylarinin frekanslar1 diisiikk oldugundan,
verilerin analizi edilmesinde varyanslarda meydana gelebilecek farkliliklar1 azaltmak ve
parametrik istatistikler yapmak amaciyla bu liselerden mezun olanlarin gruplandirilmasi
tercih edilmistir. Bu nedenle Anadolu, Anadolu Ogretmen ve Siiper Lise’den mezun

olan 6gretmen adaylar1 “diger” secenegi altinda birlestirilmistir.

3.3. Uygulama Siireci

Arastirmanin deneysel uygulamasi, 2006-2007 egitim-6gretim yilinin bahar yari
yilinda alti haftalik siire¢ icinde toplam yirmi dort saat olarak gergeklestirilmistir.
Aragtirmanin uygulama siireci Oncesinde deney ve kontrol grubundaki ogrencilere
akademik basar testi, problem ¢dzme beceri Olgegi ve internete yonelik tutum 6lcegi

uygulanmigtir.
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Deney grubundaki 6grencilere uygulamanin ilk haftasinda iki saatlik siirecinde

bilgisayar, internet, Web, PDO ve WDPDO materyali hakkinda bilgi verilmistir.

Alt1 haftalik siirede 6grenciler ders saatlerinde bilgisayar laboratuvarinda ders
disinda da kendi imkanlar1 ile web ortaminda calismistir. Bu c¢alismalar esnasinda
sohbet, forum ve e-posta ortamlarindan arastirmaciya sorularini ve takildiklari noktalari

iletebilmislerdir.

Kontrol grubundaki 6grencilerle ders probleme dayali 6grenme yontemleriyle
sinif ortaminda arastirmaci tarafindan islenmistir. Arastirmanin uygulama siirecinin
sonunda deney ve kontrol grubundaki 6grencilere akademik basari testi, problem ¢6zme

beceri dlgegi ve internete kullanmaya yonelik tutum 6l¢egi yeniden uygulanmustir.

3.4. Veri Toplama Araclar

Web destekli probleme dayali 6grenme yaklagimi konulu bu ¢alismada

kullanilan veri toplama araglart:

A) Is1 ve Sicaklik Konusuna Yonelik Akademik Basar1 Testi,
B) Problem C6zme Beceri Olgegi,
C) internet Kullanimina Yé6nelik Tutum Olgegidir.

A) Akademik Basari Testi

Akademik basan testleri, 6grencilerin bilgi ve becerilerle ilgili mevcut durumunu
olgmeye yarayan Olgeklerdir. Web destekli probleme dayali 6grenme ortaminin ve probleme
dayali 6grenme yaklasiminin etkililiginin test edilmesi amaglanan ¢alismada, 6grencilerin
"Is1 ve Sicaklik" iinitesi ile ilgili basar1 seviyelerini belirlemek icin hazirlanan test uzman
goriisleri alinarak gelistirilmistir. Bu testte yer alan sorular, iilke genelinde yapilan smavlarda
kullanilan standart testlerden secilmistir. Bu testte ¢coktan se¢meli tiirli sorular kullanilmustir. 35
maddelik ¢oktan segmeli test uygulama oncesinde, calisma grubuna dahil olmayan 100 kisilik
ogrenci grubuna uygulanmis elde edilen sonuglar ITEMAN programu ile analiz edilmistir.



47

Analiz sonucunda testin ayirt ediciligini ve giigliikk diizeyini diisiiren maddeler testten
cikarilmustir. Akademik basar testine ait giivenirlik katsayisi (KR-20) 0,89, madde ayrt edicilik
giicli (1) ise 0,42 olarak belirlenmistir. Elde edilen bu sonuglara gére akademik basar1 testi
yiiksek giivenirlikte ve ¢alisan ve calismayan 6grencileri birbirinden ayirt edebilecek ozellikte
oldugu saptanmustir.

B) Problem Cozme Beceri Olcegi

Simf Ogretmenligi adaylarmimn, problem ¢zme becerilerini dlgmek amactyla kullanilan
30 maddelik 6l¢ek Yaman (2003) tarafindan gelistirilmistir. Problem ¢6zme dlgeginde yer alan
sorular 6grencilerin karsilastiklart zorluklar karsisinda nasil hareket ettikleri ve problemler
karsisinda neler hissettikleri ile ilgilidir.

3. Smifta okuyan 6gretmen adaylarmin becerilerini 6lgmek amaciyla kullanilan 6lgek
uygulama &ncesinde bagka subelerde 6grenim gdren Siuf Ogretmenligi adaylarina uygulanmis
ve giivenirlik diizeyleri kontrol edilmistir. Yapilan giivenirlik analizleri sonucunda 6lcegin
Cronbach-a giivenirlik katsayisi 0,83 olarak belirlenmistir. Egitim alaninda yiiksek derecede
kabul edilen bu katsayiya gore 6lgekteki tiim maddeler kullamilarak uygulama yapilmistir.

C) Internet Kullanimina Yénelik Tutum Olcegi

Bu arastirmada, 6grencilerin internet kullanima yonelik tutumlarmi 6lgmek
amactyla Tavsancil ve Keser (2002) tarafindan gelistirilen Internet Kullanimima
Yoénelik Tutum Olgegi kullamlmustir. Olgek toplam 31 maddeden olusmaktadir. Yapi
gecerligine iliskin bulgular elde etmek amaciyla ¢esitli degiskenlere gore tutum puanlari
arasindaki fark test edilmistir. Arastirmacilar dlgegin giivenirligini belirlemek ig¢in {i¢
hafta arayla uygulamiglar ve tekrar test korelasyon katsayisim1 0,71 olarak
hesaplamislardir. Olgegin tiimii icin Cronbach-a giivenirlik katsayisi ise 0,89 olarak
hesaplanmistir. Olgekten alinabilecek en yiiksek ve en diisiik puanlarin orta noktalar
hesaplanmis ve bu puandan diisiik puanlar "olumsuz tutum", yliksek puanlar "olumlu

tutum" olarak kabul edilmistir (Ozdemir, 2005).
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3.5. Verilerin Analizi

Arastirmada cevaplar1 aranan alt problemlere yonelik uygulanan veri toplama
araclarindan elde edilen verilerin analizinde SPSS (Statistical Package for Social

Sciences) 15.0 programi kullanilmistir. Yapilan analizler asagida agiklanmistir.

1) Deney ve kontrol gruplarindaki ogrencilerin "Is1 ve Sicaklik" iinitesine yoOnelik
akademik basar1 puanlari, problem ¢ézme becerileri ve internet kullanimina yonelik
tutum  puanlarmin  uygulama Oncesinden uygulama sonrasina  degisimini
karsilastirabilmek amaciyla bagimli gruplar icin t-testi kullanilmistir(Biiytlikoztiirk,

2007).

2) Deney ve kontrol gruplarinin Is1 ve Sicaklik akademik basar1 puanlari, problem
¢ozme becerileri ve internet kullanimina yonelik tutum oOlgegi On test ve son test
puanlari arasinda anlamli diizeyde farkilik olup olmadigini ortaya koymak i¢in bagimsiz

gruplar igin t- testi kullanilmistir.

3) Deney ve kontrol gruplarmin Ist ve Sicaklik akademik basari puanlari, problem
¢cozme becerilerive internet kullanimina yonelik tutum 6lgegi puanlarimin farkli grupta
olma, cinsiyet ve mezun olunan lise tiirlerine gore ve bu bagimsiz degiskenlerin
etkilesimine gore farklik goeterip gostermedigini test etmek i¢in ¢oklu varyans analizi

(Multivariate analiysis of variance) MANOVA testi kullanilmistir.

4) Bu arastirmada, aragtirmanin alt problemleri dikkate alinarak gerekli yerlerde bagimli
ve bagimsiz gruplar i¢in t-testi kullamilmustir. t-testlerinden elde edilen sonuglari
desteklemek i¢in daha gii¢lii bir istatistik olan tekrarli Sl¢limler i¢in iki yonlii ANOVA
(Repeated Measurement two-way ANOVA) kullanilmistir. Ayrica bagimli ve bagimsiz
degiskenlerin etkilesimlerinin farklilik meydana getirip getirmedigini test etmek i¢in de

coklu varyans analizi (MANOVA) kullanilmistir.



IV. BOLUM

4. BULGULAR ve YORUM

Bu béliimde, arastirmanin bulgulart ve bu bulgulara yonelik yorumlar yer
almaktadir. Bulgular ve yorumlar, arastirmanin alt problemleri dogrultusunda elde

edilen verilere gore analiz edilmistir.

4.1. GRUPLARIN PROBLEM COZME BECERIi DUZEYLERININ
KARSILASTIRILMASI

Bu boélimde deney ve kontrol grubundaki oOgrencilerin 1s1 ve sicaklik
konusundaki problem ¢6zme beceri diizeylerinin 6n test-son test sonuglarina yonelik

bulgular ve yorum yer almaktadir.

Deney ve kontrol grubundaki 6gretmen adaylarinin problem ¢dzme beceri
diizeyi 6n test puanlar1 arasindaki farkliligi belirlemek amaci ile yapilan bagimsiz t-testi

sonuglari tablo 4.1.1°de verilmistir.

Tablo 4.1.1 - Deney ve Kontrol Grubundaki Ogretmen Adaylarmin Problem Cézme

Beceri Diizeyleri On Test Puanlarinin Farkliligina Iliskin Bagimsiz Gruplar igin t-Testi

Sonugclari
Grup N X S sd t p
Deney 30 3,58 0,34

58 1,64 0,11
Kontrol 30 3,74 0,42
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Tablo 4.1.1’de goriildiigii gibi, deney ve kontrol gruplarinin problem ¢dézme
beceri diizeylerini belirlemek i¢in yapilan 6n test sonucunda gruplar arasinda anlamli bir
farklilik olmadigi belirlenmistir (t(58)=1,64; p>0,05). Buna gore, 1s1 ve sicaklik
konusunun &gretiminde WDPDO kullamlan deney grubundaki dgrencilerin problem
¢ozme becerisi on test puanlarinin ortalamasi ( X =3,58), PDO yénteminin kullanildig:
kontrol grubundaki Ogrencilerin problem ¢dzme beceri puanlarinin ortalamasinin
(X=3,74) oldugu goriilmiistir. Bu sonuglar uygulama oOncesi deney ve kontrol
grubundaki Ogrencilerin Is1 ve Sicaklik konusunda problem ¢ézme beceri diizeyi

puanlari arasinda farklilik olmadigin1 géstermektedir.

Deney ve kontrol grubundaki Ogretmen adaylarmin problem ¢ézme beceri
diizeyi son test puanlar1 arasindaki farkliligi belirlemek amaci ile yapilan bagimsiz t-

testi sonuglar tablo 4.1.2°de verilmistir.

4.1.2 - Deney ve Kontrol Grubundaki Ogretmen Adaylarmin Problem Cézme Beceri

Diizeyleri Son Test Puanlarinin Farkliligina Iliskin Bagimsiz Gruplar icin t-Testi

Sonuglari
Grup N X S sd t p
Deney 30 4,00 0,27
58 2,47 0,02
Kontrol 30 3,83 0,28

Tablo 4.1.2°de yer alan veriler incelendiginde deney ve kontrol gruplarinda yer
alan 6gretmen adaylarinin problem ¢6zme beceri diizeyleri sontest puanlar1 arasinda
anlaml diizeyde bir farklilik oldugu belirlenmistir (t(58)=2,47; p<0,05). Deney grubu
(X =4,00) ve kontrol grubu (X=3,83) aritmetik ortalama puanlari incelendiginde,
deney ve kontrol grubunda yer alan &grencilerin WDPDO ortaminda siire¢ sonunda
problem ¢6zme becerileri arasinda anlamli farklilik oldugu ve bu farkliligin deney
grubu puanlari lehine oldugu gézlenmistir. Yani WDPDO ortaminda islenen “Is1 ve
Sicaklik” {nitesi sonucunda deney grubunda yer alan 6gretmen adaylarinin problem

¢Ozme beceri diizeyleri anlaml diizeyde bir artig géstermistir.
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Tablo 4.1.3’de, web destekli probleme dayali 6grenme yaklagiminin kullanildig:
deney grubunda yer alan 6grencilerin problem ¢6zme becerilerinin ¢aligma sonrasinda
stire¢ bagina gore farklilagip farklilagmadigini belirlemek i¢in yapilan bagimli gruplar

i¢in t-testi sonuglar1 goriilmektedir.

Tablo 4.1.3 - Deney Grubunda Yer Alan Ogretmen Adaylarmin Problem Cézme Beceri

Diizeyi Ontest - Sontest Puanlarma Iliskin Bagimli Gruplar I¢in t-Testi Sonuglar

Olciim N X S sd t p
Ontest 30 3,58 0,34 29 5,83 0,00
Sontest 30 4.00 0,27

Tablo 4.1.3’de yer alan veriler incelendiginde deney grubunda yer alan
Ogrencilerin problem ¢ézme beceri diizeyi Ontest ve sontest puanlari arasinda anlamli
diizeyde bir farklilik oldugu belirlenmistir (t(29)=-5,83; p<0,05). Ontest (X =3,58) ve
sontest (X =4,00) aritmetik ortalama puanlar1 incelendiginde, deney grubunda yer alan
ogrencilerin WDPDO ortaminda siire¢ sonunda problem ¢dzme becerileri arasinda
anlamli farklilik oldugu ve bu farkliligin sontest puanlart lehine oldugu goézlenmistir.
Yani WDPDO ortaminda islenen “Ist ve Sicaklik” iinitesi sonucunda &grencilerin

problem ¢dzme becerileri anlamhi diizeyde bir artig gostermistir.

Tablo 4.1.4’de, probleme dayali 6grenme yaklagiminin kullanildigi kontrol
grubunda yer alan 6grencilerin problem ¢ézme becerilerinin ¢alisma sonrasinda siire¢
basina gore farklilasip farklilasmadigini belirlemek icin yapilan bagiml gruplar icin t-

testi sonuglart goriilmektedir.

Tablo 4.1.4 - Kontrol Grubunda Yer Alan Ogretmen Adaylarmin Problem Cozme

Ontest - Sontest Puanlarma Iliskin Bagimli Gruplar I¢in t-Testi Sonuglar

Ol¢iim N X S sd t p
Ontest 30 3,74 0,42 29 1,00 0,33
Sontest 30 3,83 0,28
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Tablo 4.1.4’de yer alan veriler incelendiginde kontrol grubunda yer alan
Ogrencilerin problem ¢ézme beceri diizeyi Ontest ve sontest puanlar1 arasinda anlamli
diizeyde bir farklilik olmadig1 belirlenmistir (t(29)=-1,00; p>0,05). Ontest ( X =3,74) ve
sontest (X =3,83) aritmetik ortalama puanlar1 incelendiginde, kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin problem ¢dzme becerilerinin PDO yaklasimi ile uygulama &ncesinden

sonrasina farklilagsmadigi seklinde yorumlanabilir.
Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin 1s1 ve sicaklik konusundaki problem

¢ozme beceri Ol¢eginden aldiklar1 6n test-son test ortalama puan ve standart sapma

degerleri tablo 4.1.5'de verilmistir.

Tablo 4.1.5 - Problem C6zme Beceri Olgegi Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

On test Son test
Grup _ _
X S N X S
Deney 30 3,58 0,34 30 4,00 0,27 1,61
Kontrol 30 3,74 0,42 30 3,83 0,28 2,15

Tablo 4.1.5.'e gore deney grubunda yer alan 6gretmen adaylarinin uygulama
oncesi problem ¢ozme beceri diizeyleri ortalama puam ( X =3,58) iken bu deger deney
sonrasinda (X =4,00) olmustur. Kontrol grubundaki &gretmen adaylarimin uygulama
oncesi problem ¢6zme beceri diizeyleri ortalama puami (X =3,74) iken uygulama
sonrasinda bu deger (X =3,83) olmustur. Buna gore hem deney hem de kontrol
grubundaki 6gretmen adaylarinin problem ¢ézme beceri diizeyleri puanlarinda artis

olmustur.

Iki ayr1 yontemle 1s1 ve sicaklik konusunu isleyen 6gretmen adaylarinin deney
Oncesine gore deney sonrasinda gozlenen séz konusu degismelerin anlamli farklilik

gosterip gostermedigine iliskin iki faktorli ANOVA sonuglari tablo 4.1.6'da verilmistir.
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Tablo 4.1.6 - Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Ogretmen Adaylarinin Problem
Cozme Beceri Diizeyleri On Test-Son Test Puanlarina iligkin Tekrarli Ol¢iimler i¢in iki
Faktorlit ANOVA Sonuglart

Varyansin Kaynagi KT sd KO F p
Denekler arasi 6,70 59 1719,85

Grup (Deney/Kontrol) 0,01 1 0,01 0,01 0,91
Hata 6,69 58 0,12

Denekler ici 8,74 60 2,93

Ol¢iim (On test-Son test) 1,99 1 1,99 19,55 0,00
Grup*Olciim 0,84 1 0,84 8,20 0,01
Hata 591 58 0,10

Toplam 15,44 119

Tablo 4.1.6 incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin deney dncesi ve deney
sonras1 Ontest ve sontest toplam problem ¢dzme becerisi puanlari arasinda anlamli
diizeyde bir farklilik olmadigr goriilmektedir (F(1-119)=0,01; p>0,05). Bu bulguya goére
deney ve kontrol gruplarinda bulunan deneklerin problem ¢6zme beceri puanlarinin

Ol¢im ayrimi yapilmaksizin (deney Oncesi ve sonrasi) farklilik gostermedigi ifade
edilebilir.

Yine Tablo 4.1.6 incelendiginde deney ve kontrol gruplarindaki 6gretmen
adaylarmin problem ¢6zme becerileri ile ilgili ontest ve sontest ortalama puanlari
arasinda anlamli diizeyde farklilik meydana gelmistir (F(1-119)=19,55, p<0,05). Bu
bulguya gore, denekler arasinda grup ayrimi yapilmadiginda problem ¢6zme
becerilerinin uygulanan egitim programina baglh olarak degistigini ifade etmektedir. Bu
sonu¢ da, &gretmen adaylarmin hem WDPDO hem de PDO yaklasimlarina gore

aldiklar1 egitimin problem ¢dzme becerlerinde artis sagladigini géstermektedir.

Hem farkli grupta olma hem de farkli zamanlardaki 6l¢iimii gosteren faktorlerin
etkilesiminin, 6gretmen adaylarinin problem ¢ézme becerileri lizerindeki ortak etkisinin
anlamli oldugu tespit edilmistir (F(1-119)=8,20; p<0,05). Bu bulgu, fen bilgisi 6gretimi
Il dersinde web destekli probleme dayali 6grenme yaklagimi ile 68renim goren

O0gretmen adaylarinin problem c¢ozme becerilerindeki degisimin, probleme dayali
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O0grenme yaklagimina gore egitim goren kontrol grubunda yer alan 6gretmen adaylarinin
problem ¢6zme becerilerinden farkli oldugunu ifade etmektedir. Yani deney ve kontrol
grubundaki deneklerin problem ¢dzme becerileri denemelere bagli olarak farklilik
gostermektedir. Analiz sonuclarina gore farklihk deney grubundaki &gretmen

adaylarinin lehinedir.

Kaasbell (1998) yaptigi calismada PDO yaklasimi ile yapilan derslerde
Ogrencilerin gercek diinya problemleri iizerinde durarak bircok kavrami daha iyi

anladiklar1 ifade etmistir.

Kwan ve Ko (1999) yasam boyu §grenmenin problem ¢dzme becerileri ile ilgili
oldugunu ve bu becerilerin gelisiminde PDO yaklagimmin etkili bir yéntem oldugunu

vurgulamistir.

Banta, Black ve Kline (2000) tarafindan yapilan galismada PDO yaklagiminin,
problem ¢ozme becerisini  gelistirmek ve bilgileri degerlendirmek ig¢in

kullanilabilecegini belirtmistir.

Arslan (2001) yaptig1 arastirmada, 6grencilerin problem ¢6zme becerilerinin bir
cok degiskenden etkilendigini belirlemistir. Problem ¢6zme becerilerindeki artisin
ogrencilerin kendilerine giiven duyma diizeylerini de olumlu yoénde -etkiledigi
belirlenmistir. Bu nedenle problem ¢6zme beceri diizeyi 6zellikle 6gretmen adaylarinda

onemli bir 6zelliktir.

McDonald (2002) yaptig1 ¢alismada, PDO uygulamalariin dgrencilerin giinliik
yagam problemleri ile yliz yiize geldiklerini ve bu problemleri ¢6zme beceri

kazandirdigini belirtmistir.

Orrill (2002) yaptig1 calismada, ogrencilerin problem c¢6zme becerilerini
gelistirmek icin PDO yaklagimini kullanmanin dgrencilerin problem ¢dzme siirecini ve

zengin 6grenme deneyimlerini kazandiklarini belirtmistir.
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Yaman (2003) tarafindan yapilan c¢alismada, problemler iizerinde calisarak,
karsilastiklar giigliikleri yenme ¢abasinda giren PDO yaklasiminin uygulandigi deney

grubundaki 6grencilerin problem ¢ézme beceri diizeylerinin arttigini ifade etmistir.

Ozdemir (2005) tarafindan yapilan c¢alismada, web ortaminda bireysel ve
isbirlikli problem temelli 6grenen dgrencilerin elestirel diisiinme becerilerini daha fazla

kullanmalarina imkan verdigini vurgulamustir.

Yaman ve Yal¢mn (2005) yapmus olduklart calismada PDO yaklasiminin
kullanilmasimmin  6grencilerin  problem ¢6zme beceri diizeylerini  artirdigini
belirtmiglerdir. Bu artisin sebebi PDO yaklasiminda 6grencilerin kendi belirledikleri
problem {izerinde calisarak, problem ¢dzme siirecine uygun sekilde bu problemleri

coziimlemeleri oldugu sdylenebilir.

Tavukeu (2006) ise calismasinda PDO yaklasiminin kullanilmasinin 6grencilerin

bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmede etkili oldugunu belirtmistir.

Sendag (2008) PDO yaklasimmin teknolojiyi kullanarak &gretim etkinliklerine
entegre edilmesinin 6zellikle elestirel diisiinme becerisini gelistirmede olumlu etkilere

sahip oldugunu vurgulamstir.

Ates (2009) tarafindan miihendislik alaninda yapilan ¢alismanin sonucunda PDO
yaklagiminin 6grencilerin problem ¢dzme siire¢ becerilerini gelistirmede 6nemli rol

oynadig1 belirtilmistir.

Ak (2008) PDO yaklasimimnin dgrencilerin problem ¢ézme becerilerine iliskin
algilarin1 gelistirmede olumlu bir etkiye sahip olduklarini belirtmistir.
4.2. GRUPLARIN INTERNET KULLANIMINA YONTELIK TUTUMLARININ

KARSILASTIRILMASI

Bu béliimde deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin internet kullanimina

yonelik tutumlar1 6n test-son test sonuglarina yonelik bulgular ve yorum yer almaktadir.
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Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin internet kullanimina yonelik tutum 6n
test puanlar1 arasindaki farklilig1 belirlemek amaci ile yapilan bagimsiz t-testi sonuglari

tablo 4.2.1°de verilmistir.

Tablo 4.2.1 - Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin internet Kullanimina Y énelik

Tutum Diizeyleri On Test Puanlarinin Farkliligi Bagimsiz Gruplar Igin t-Testi Sonuglar

Grup N X S sd T p
Deney 30 3,22 .30

58 1,05 0,30
Kontrol 30 3,12 44

Tablo 4.2.1°de goriildiigii gibi, deney ve kontrol gruplarinin internet kullanimina
yonelik tutum diizeylerini belirlemek i¢in yapilan 6n test sonucunda gruplar arasinda
anlamli bir farklilik olmadigi belirlenmistir (tsg=1.05, p>.05). Bu verilere gore,
WDPDO ortammin kullanildi§1 deney grubundaki 6grencilerin internet kullanimina
yonelik tutum diizeyleri 6n test puanlarmmn ortalamasi (X =3.22), PDO yéntemlerinin
kullanildig1 kontrol grubundaki &grencilerin internet kullanimina ydnelik tutum
diizeyleri 6n test puanlarinin ortalamasi ise (X =3.12) olarak gerceklesmistir. Bu
sonuglar deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin internet kullanimina yonelik tutum

diizeyleri siire¢ basinda benzerlik gosterdigi seklinde yorumlanabilir.

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin internet kullanimina yonelik tutum
son test puanlari arasindaki farkliligi belirlemek amaci ile yapilan bagimsiz t-testi

sonuglari tablo 4.2.1°de verilmistir.

Tablo 4.2.2 - Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Internet Kullanimina Y6nelik

Tutum Diizeyleri Son Test Puanlarmin Farkliligi Bagmmsiz Gruplar Igin t-Testi

Sonuglari
Grup N X S sd T p
Deney 30 3,70 0,29

58 4,56 0,00
Kontrol 30 3,33 0,32
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Tablo 4.2.2°de yer alan veriler incelendiginde deney ve kontrol gruplarinda yer
alan 6gretmen adaylarinin internet kullanimina yonelik tutum diizeyleri sontest puanlari
arasinda anlamli diizeyde bir farklilik oldugu belirlenmistir (t(58)=-4,56; p<0,05).
Deney grubu (X =3,70) ve kontrol grubu (X=3,33) aritmetik ortalama puanlart
incelendiginde, deney ve kontrol grubunda yer alan 6gretmen adaylarmin WDPDO
ortaminda siire¢ sonunda problem ¢ézme becerileri arasinda anlamli farklilik oldugu ve
bu farklihgin deney grubu puanlari lehine oldugu gézlenmistir. Yani WDPDO
ortaminda islenen “Is1 ve Sicaklik” tinitesi sonucunda deney grubunda yer alan

Ogretmen adaylarinin problem ¢ézme becerileri anlamli diizeyde bir artis gostermistir.

Tablo 4.2.3’de, web destekli probleme dayali 6grenme yaklasiminin kullanildig:
deney grubunda yer alan 6grencilerin internet kullanimina yonelik tutum diizeyi ¢alisma
sonrasinda siire¢ basina gore farklilasip farklilasmadigini belirlemek igin yapilan

bagimli gruplar i¢in t-testi sonuclart goriilmektedir.

Tablo 4.2.3 - Deney Grubunda Yer Alan Ogrencilerin internet Kullanimma Y®6nelik

Tutum Diizeyleri Ontest - Sontest Puanlarmna Iliskin Bagimli Gruplar Igin t-Testi

Sonugclari
Ol¢iim N X S sd T P
Ontest 30 3,22 0,30
9,21 0,00
Sontest 30 3,70 0,29

Tablo 4.2.3°de yer alan veriler incelendiginde deney grubunda yer alan 6gretmen
adaylarmin internet kullanimmna yonelik tutum diizeyleri Ontest ve sontest puanlari
arasinda anlamli diizeyde bir farklilik oldugu belirlenmistir (t(29)=-9,21; p<0,05).
Ontest (X =3,22) ve sontest (X =3,70) aritmetik ortalama puanlari incelendiginde,
deney grubunda yer alan dgrencilerin WDPDO ortaminda siire¢ sonunda internet
kullanimina y6nelik tutum diizeyleri arasinda anlamli farklilik oldugu ve bu farkliligin
sontest puanlar1 lehine oldugu gdzlenmistir. Yani WDPDO ortaminda islenen “Is1 ve
Sicaklik™ iinitesi sonucunda 6gretmen adaylarinin internet kullanimina yonelik tutum

diizeyleri anlaml diizeyde bir artig gostermistir.
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Tablo 4.2.4°de, probleme dayali 6grenme yaklasiminin kullanildigir kontrol
grubunda yer alan 6grencilerin problem ¢ézme becerilerinin ¢alisma sonrasinda siireg
basina gore farklilasip farklilasmadigini belirlemek i¢in yapilan bagimli gruplar igin t-

testi sonuglar1 goriilmektedir.

Tablo 4.2.4 - Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Internet Kullanimina Yénelik

Tutum Ontest - Sontest Puanlarina iliskin Bagimli Gruplar i¢in t-Testi Sonuglar

Ol¢iim N X S sd T P
Ontest 30 3,12 0,44

29 1,73 0,09
Sontest 30 3,33 0,32

Tablo 4.2.4’de yer alan veriler incelendiginde kontrol grubunda yer alan
Ogretmen adaylarinin internet kullanimina yonelik tutum diizeyleri Ontest ve sontest
puanlari arasinda anlamli diizeyde bir farklilik olmadigi belirlenmistir (t(29)=-1,73;
p>0,05). Ontest (X=3,12) ve sontest (X=3,33) aritmetik ortalama puanlari
incelendiginde, kontrol grubunda yer alan dgrencilerin PDO yaklasimi ile uygulama

oncesinden sonrasina farklilasmadigi seklinde yorumlanabilir.
Deney ve kontrol grubunda yer alan 6gretmen adaylarinin internet kullanimina

yonelik tutum olgeginden aldiklar1 6n test-son test ortalama puan ve standart sapma

degerleri tablo 4.2.5'de verilmistir.

Tablo 4.2.5 - Internet Kullanimina Yo6nelik Tutum Olgegi Ortalama ve Standart Sapma

Degerleri
On test Son test
Grup
N X S N X S
Deney 30 3,22 30 30 3,70 0,29 1,61

Kontrol 30 3,12 44 30 3,33 0,32 2,15
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Tablo 4.2.5'¢ gore deney grubunda yer alan Ogrencilerin uygulama Oncesi
internet kullanimina yonelik tutum diizeyleri ortalama puani (X =3.22) iken bu deger
deney sonrasinda ( X =3.70) olmustur. Kontrol grubundaki 6grencilerin uygulama oncesi
internet kullanimina yonelik tutum diizeyleri ortalama puani (X =3.12) iken uygulama
sonrasinda bu deger (X=3.33) olmustur. Buna gore hem deney hem de kontrol
grubundaki 6grencilerin internet kullanimina yonelik tutum diizeyleri puanlarinda artis

olmustur.

Iki ayr1 yontemle Is1 ve Sicaklik konusunu isleyen dgrencilerin deney &ncesine
gore deney sonrasinda gozlenen soz konusu degismelerin anlamli farklilik gosterip

gostermedigine iligkin iki faktorlii ANOVA sonuglari tablo 4.2.6'da verilmistir.

Tablo 4.2.6 - Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin internet Kullanimina
Yénelik Tutum Diizeyleri On Test-Son Test Puanlarina iliskin Tekrarli Olgiimler I¢in
Iki Faktorlii ANOVA Sonuglari

Varyansin Kaynagi KT sd KO F p
Denekler arasi 10,10 59

Grup (Deney/Kontrol) 1,64 1 164 0,01 0,91
Hata 8,46 58 0,15

Denekler ici 9,49 60

Ol¢iim (On test-Son test) 3,60 1 3,60 3881 0,00
Grup*Ol¢iim 0,52 1 0,52 5,59 0,02
Hata 5,37 58 0,09

Toplam 19,59 119

Tablo 4.2.6 incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin deney oncesi ve deney
sonras1 Ontest ve sontest toplam internet kullanimina ydnelik tutum puanlar1 arasinda
anlamli diizeyde bir farklilik olmadigi goriilmektedir (F(1-119)=0,01; p>0,05). Bu
bulguya gore deney ve kontrol gruplarinda bulunan deneklerin internet kullanimina
yonelik tutum puanlarinin O6l¢lim ayrimi yapilmaksizin (deney Oncesi ve sonrasi)

farklilik gostermedigi ifade edilebilir.
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Yine Tablo 4.2.6 incelendiginde deney ve kontrol gruplarindaki ogretmen
adaylarinin internet kullanimina yonelik tutum diizeyleri ile ilgili Ontest ve sontest
ortalama puanlari arasinda anlamli diizeyde farkliik meydana gelmistir (F(1-
119)=38,31, p<0,05). Bu bulguya gore, denekler arasinda grup ayrimi yapilmadiginda
internet kullannmina yonelik tutum diizeylerinin uygulanan egitim programina bagl
olarak degistigini ifade etmektedir. Bu sonug da, 6gretmen adaylarmin hem WDPDO
hem de PDO yaklagimlarina gore aldiklari egitimin internet kullanimina yonelik tutum

diizeylerinde artis sagladigini gostermektedir.

Hem farkli grupta olma hem de farkli zamanlardaki 6l¢timii gosteren faktorlerin
etkilesiminin, 6gretmen adaylarinin internet kullanimina yonelik tutum diizeyleri
tizerindeki ortak etkisinin anlamli oldugu tespit edilmistir (F(1-119)=5,59; p<0,05). Bu
bulgu, fen bilgisi 6gretimi II dersinde web destekli probleme dayal1 6grenme yaklagimi
ile Ogrenim goéren Ogretmen adaylarinin internet kullanimma yonelik tutum
diizeylerindeki degisimin, probleme dayali 6grenme yaklagimina gore egitim goren
kontrol grubunda yer alan 6gretmen adaylarinin internet kullanimina yonelik tutum
diizeylerinden farkli oldugunu ifade etmektedir. Yani deney ve kontrol grubundaki
deneklerin internet kullanimina yonelik tutum diizeyleri denemelere bagl olarak
farklilik gostermektedir. Analiz sonuglarina gore farklilik deney grubundaki 6gretmen

adaylarinin lehinedir.

Oral (2004) internetin O0grenme amactyla kullanilmasini yayginlagtirma ve
yasam boyu 6grenme agisindan 6nemli bir gelisme olarak kabul edilebilir. Bu durumda
O0gretmen adaylarinin, internetin egitim amacl olarak onerilen alanlarda kullandiklart ya

da kullanmaya taraftar olduklar1 soylenebilir.

Diindar ve Kiyict (2004) Fen Edebiyat fakiiltelerinde verilen Enstriimental
Analiz dersinin internet destekli olarak sunulmasini, 6grencilerin interneti ve dolayisiyla
internetin sagladigi imkanlar1 kullanmalarina olan etkisini artirdifi ve internet

kullanimina yonelik tutumlarinda artisin meydana geldigini soylemislerdir.

Ozdemir (2005) tarafindan yapilan ¢alismada dgrenme ortamlarinda internetin
kullanilmasi, igbirlikli 6grenen 6grencilerin bireysel 6grenen 6grencilere gore elestirel

diisiinme becerilerinin gelismesine katki sagladigini belirtmistir.
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Ciiez (2006) galismasinda web ortaminda ders islemenin, 6grencilerin arastirma
yapabilmelerine, dgrencilerin kendi kendilerine derse yone verebilme imkanina sahip

olduklarini belirtmistir.

Demirci (2006), internet ile Tiiketici Egitim Modeline katilan adaylarin
akademik bagar1 testinde yer alan konularla ile ilgili bilgisinin anlamli bir sekilde

arttigin1 belirlemistir.

Karaman ve Agikyildiz (2006) 6gretmen adaylarimin interneti ders materyali
olusturma siirecinde bir kaynak olarak kullanma konusunda olduk¢a olumlu bir tutum
icinde olduklarini, hatta internetin bu tiir kullanimini 6grencilerle veya diger
ogretmenlerle iletisim, 6dev teslimi yada paylasim araci olarak kullanimindan daha ¢ok

benimsediklerini ortaya ¢ikarmistir.

Glines (2007) tarafindan yapilan ¢alismada, ¢evrimi¢i dogrulayict geribildirim
stratejisi uygulana 6grenci grubunda internet kullanimina yonelik olumlu tutuma sahip
olan 6grencilerin olumsuz tutuma sahip olan 6grencilere gére daha basarili oldugunu

belirtmistir.

Usta, Bozdogan ve Yildirnm (2007) tarafindan yapilan ¢alismada Ogretmen
adaylarinin interneti daha fazla siire kullanan Ogrencilerin, daha az siire kullanan
ogrencilere gore internet kullanimina iligkin tutumlarinin daha yiiksek olduguna dikkat
cekmektedirler. Internetin kullanimina iliskin 6grencilerin tutumlarinin arttirilmasi igin
kiiciik yaslardan itibaren bilgisayar ve internet kullaniminin yayginlastirilmasinin

Onemini vurgulamislardir.

Tiiystiz ve Aydin (2007) web tabanli 6grenme modeli ile egitim alan
ogrencilerin 13 hafta boyunca diizenli internet kullanmalarinin internet kullanimina

yonelik tutumlarinda olumlu yonde degisiklikler oldugunu belirtmislerdir.

Yilmaz (2008) tarafindan yapilan calismada Ogretmen adaylarinin internet
kullanimina y&nelik olumlu tutumlara sahip oldugunu belirtmistir. internet kullanimina

yonelik tutumlarin daha gelistirilebilmesi i¢in 6gretmen adaylarinin internet kullanma
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olanaklarinin artirilmas1 ve internetten yararlanmalarim1 6zendirecek ¢aligmalara

yonlendirilmesi gerektigini vurgulamistir.

4.3. GRUPLARIN AKADEMIK BASARI DUZEYLERININ
KARSILASTIRILMASI

Bu bolimde deney ve kontrol grubundaki oOgrencilerin akademik basari

diizeylerinin 6n test-son test sonuclarina yonelik bulgular ve yorum yer almaktadir.

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin akademik basari 6n test puanlar
arasindaki farkliligi belirlemek amaci ile yapilan bagimsiz t-testi sonuglari tablo

4.3.1°de verilmistir.

Tablo 4.3.1 - Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Akademik Basar1 On Test

Puanlarinin Farklilig: Bagimsiz Gruplar i¢in t-testi Sonuglar

Grup N X S sd T p
Deney 30 12,87 3,06

58 0,34 0,74
Kontrol 30 13,10 2,20

Tablo 4.3.1’de goriildiigii gibi, deney ve kontrol gruplarnin akademik basari
diizeylerini belirlemek i¢in yapilan 6n test sonucunda gruplar arasinda anlamli bir
farklilik olmadig1 belirlenmistir (tsgy=0.34, p>.05). Bu verilere gére, WDPDO ortaminin
kullanildigi deney grubundaki ogretmen adaylarmin On test basari puanlarinin
ortalamas1 (X =12.87), PDO yaklasimmin kullanildig1 kontrol grubundaki &gretmen
adaylarinin 6n test basar1 puanlarinin ortalamasi ise ( X =13.10) olarak ger¢eklesmistir.
Bu sonuglar deney ve kontrol grubundaki &gretmen adaylarinin akademik basari

diizeylerinin siire¢ basinda benzerlik gosterdigi seklinde yorumlanabilir.
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4.3.2 - Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Akademik Basari Son Test

Puanlarmin Farkliligi Bagimsiz Gruplar igin t-testi Sonuglari

Grup N X S sd T p
Deney 30 18,20 1,61

58 3,88 0,00
Kontrol 30 16,30 2,15

Tablo 4.3.2°de yer alan veriler incelendiginde deney ve kontrol gruplarinda yer
alan 6gretmen adaylarinin akademik basar1 diizeyleri sontest puanlar1 arasinda anlamli
diizeyde bir farklilik oldugu belirlenmistir (t(58)=-3,88; p<0,05). Deney grubu
(X =18.20) ve kontrol grubu (X =16.30) aritmetik ortalama puanlar1 incelendiginde,
deney ve kontrol grubunda yer alan gretmen adaylarintn WDPDO ortaminda siireg
sonunda akademik basar1 diizeyleri arasinda anlamli farklilik oldugu ve bu farkliligin
deney grubu puanlari lehine oldugu gdzlenmistir. Yani WDPDO ortaminda islenen “Is1
ve Sicaklik™ {initesi sonucunda deney grubunda yer alan 6gretmen adaylarinin akademik

basar1 diizeyleri anlaml diizeyde bir artis gdstermistir.

Tablo 4.3.3’de, web destekli probleme dayali 6grenme yaklagiminin kullanildig:
deney grubunda yer alan Ogretmen adaylarinin akademik basar1 diizeyi c¢alisma
sonrasinda siire¢ basina gore farklilasip farklilasmadigini belirlemek i¢in yapilan

bagimli gruplar i¢in t-testi sonuglar1 goriilmektedir.

Tablo 4.3.3 - Deney Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Akademik Basar1 Ontest - Sontest

Puanlarina iliskin Bagimli Gruplar I¢in t-Testi Sonuglar

Ol¢iim N X S sd T P
Ontest 30 12,87 3,06

8,43 0,00
Sontest 30 18,20 1,60

Tablo 4.3.3°de yer alan veriler incelendiginde deney grubunda yer alan 6gretmen

adaylarinin akademik basar1 diizeyleri Ontest ve sontest puanlar1 arasinda anlamli
diizeyde bir farklilik oldugu belirlenmistir (t(29)=8,43; p<0,05). Ontest (X =12,87) ve

sontest (X =18,20) aritmetik ortalama puanlar1 incelendiginde, deney grubunda yer alan
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ogrencilerin WDPDO ortaminda siire¢ sonunda akademik basar1 diizeyleri arasinda
anlamli farklilik oldugu ve bu farkliligin sontest puanlar1 lehine oldugu goézlenmistir.
Yani WDPDO ortaminda islenen “Is1 ve Sicaklik” {initesi sonucunda 6gretmen

adaylarinin akademik bagar1 diizeyleri anlamli diizeyde bir artis géstermistir.

Tablo 4.2.4°de, probleme dayali 6grenme yaklagimimin kullanildigi kontrol
grubunda yer alan 6grencilerin akademik basar1 diizeylerinin ¢alisma sonrasinda siireg
basina gore farklilasip farklilasmadigini belirlemek i¢in yapilan bagimli gruplar icin t-

testi sonuglar1 goriilmektedir.

Tablo 4.3.4 - Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Akademik Basari Ontest -

Sontest Puanlarina iliskin Bagimli Gruplar i¢in t-Testi Sonuglar

Ol¢iim N X S sd T p
Ontest 30 13,10 2,20

29 10,13 0,00
Sontest 30 16,30 2,15

Tablo 4.3.4’de yer alan veriler incelendiginde kontrol grubunda yer alan
O0gretmen adaylarinin akademik basar1 diizeyleri Ontest ve sontest puanlari arasinda

anlamhi diizeyde bir farklilik oldugu belirlenmistir (t(29)=10,13; p<0,05). Ontest

(X =13,10) ve sontest (X =16,30) aritmetik ortalama puanlari incelendiginde, kontrol
grubunda yer alan 6grencilerin PDO yaklasinu siire¢ sonunda akademik basari diizeyleri
arasinda anlamli farklilik oldugu ve bu farkliligin sontest puanlari lehine oldugu
gdzlenmistir. Yani PDO yaklasimi ile islenen “Is1 ve Sicaklik” iinitesi sonucunda

O0gretmen adaylarinin akademik basar1 diizeyleri anlaml diizeyde bir artis gostermistir.

Deney ve kontrol grubunda yer alan Ogretmen adaylarmmin akademik basari
testinden aldiklar1 On test-son test ortalama puan ve standart sapma degerleri tablo

4.3.5'de verilmistir.
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Tablo 4.3.5 - Akademik Basar1 Testi Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

On test Son test
Grup
X S N X S
Deney 30 12,87 3,06 30 18,20 1,61
Kontrol 30 13,10 2,20 30 16,30 2,15

Tablo 4.3.5'e¢ gore deney grubunda yer alan &grencilerin uygulama Oncesi
akademik basar1 puanlar1 ortalamasi (X=12.87) iken bu deger deney sonrasinda
(x=18.20) olmustur. Kontrol grubundaki &grencilerin uygulama oncesi akademik
basar1 puanlar1 ortalamasi (X =13.10) iken uygulama sonrasinda bu deger ( X =16.30)
olmustur. Buna goére hem deney hem de kontrol grubundaki 6grencilerin akademik

basar1 puanlarinda artis olmustur.

iki ayr1 yoéntemle ders isleyen ogrencilerin deney oncesine gére deney
sonrasinda gozlenen s6z konusu degismelerin anlamh farklilik gosterip gostermedigine

iligkin iki faktorli ANOVA sonuglari tablo 4.3.6'da verilmistir.

Tablo 4.3.6 - Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Akademik Basar1 On
Test-Son Test Puanlarima Iliskin Tekrarli Olgiimler I¢in Tki Faktorli ANOVA Sonuglari

Varyansin Kaynag KT sd KO F p
Denekler arasi 424,36 59

Grup (Deney/Kontrol) 20,83 1 20,83 2,99 0,09
Hata 403,53 58 6,96

Denekler i¢i 797,99 60

Ol¢iim (On test-Son test) 546,13 1 546,13 145,48 0,00
Grup*Olciim 34,13 1 34,13 34,13 0,00
Hata 217,73 58 3,75

Toplam 1222,35 119

Tablo 4.3.6 incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin deney oncesi ve deney

sonrasi Ontest ve sontest toplam akademik basari puanlar1 arasinda anlamli diizeyde bir
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farklilik olmadig1 goriilmektedir (F(1-119)=2,99; p>0,05). Bu bulguya gore deney ve
kontrol gruplarinda bulunan deneklerin akademik basari puanlarinin 6l¢iim ayrimi

yapilmaksizin (deney Oncesi ve sonrast) farklilik gostermedigi ifade edilebilir.

Yine Tablo 4.3.6 incelendiginde deney ve kontrol gruplarindaki ogretmen
adaylarmin akademik basar1 diizeyleri ile ilgili dntest ve sontest ortalama puanlar
arasinda anlamh diizeyde farklilik meydana gelmistir (F(1-119)=145,48, p<0,05). Bu
bulguya gore, denekler arasinda grup ayrimi yapilmadiginda akademik basari
diizeylerinin uygulanan egitim programina bagli olarak degistigini ifade etmektedir. Bu
sonu¢ da, 6gretmen adaylarmin hem WDPDO hem de PDO yaklasimlarma gore

aldiklar1 egitimin akademik basar1 diizeylerinde artig sagladigini gostermektedir.

Hem farkli grupta olma hem de farkli zamanlardaki 6l¢iimii gosteren faktorlerin
etkilesiminin, Ogretmen adaylarinin akademik basar1 diizeyleri iizerindeki ortak
etkisinin anlamli oldugu tespit edilmistir (F(1-119)=34,13; p<0,05). Bu bulgu, fen
bilgisi 6gretimi II dersinde web destekli probleme dayali 6grenme yaklagimi ile 6grenim
gbren 6gretmen adaylarinin akademik basar1 diizeylerindeki degisimin, probleme dayali
O0grenme yaklagimina gore egitim goren kontrol grubunda yer alan 6gretmen adaylarinin
akademik basar1 diizeylerinden farkli oldugunu ifade etmektedir. Yani deney ve kontrol
grubundaki deneklerin akademik basari diizeyleri denemelere bagl olarak farklilik
gostermektedir. Analiz sonuclarina gore farklihk deney grubundaki 6gretmen

adaylarinin lehinedir.

Stattenfield ve Evans (1996) yaptikklar1 calismada PDO yaklasimi ile egitim
gboren Ogrencilerin basarisinin, geleneksel smiflardaki 6grencilere gore daha yiiksek

oldugunu soylemistir.

Hoffman ve Ritchie (1997) PDO de ¢oklu ortamin kullanilmasi bireysel
o0grenmelere biiylik katki sagladigimi bu tiir ortamlarin kullanilmasinin 6grenci

basarisini daha kalict hale getirdigini vurgulamistir.

Greening (1998) ise PDO yaklagimini hayat boyu ve anlamli §grenmeye imkan

tantyan ve kalici1 6grenmenin gergeklestigi bir yol oldugunu vurgulamistir.



67

Conway, Chen ve Jefferies (1999) tarafindan yapilan calismada PDO
yaklagiminin konuya iligkin temel kavramlarin 6grenilmesinde oldukga etkili oldugunu

belirtmislerdir.

Milner, Bolotin ve Svinicki (2000) 6grencilerin fizik konulariyla ilgili gercek
yasamdan problemler {izerinde caligmalarinin daha kalici 6grenmelere yol agtigim

belirtmislerdir.

Comeaux ve Huber (2001) fen bilgisi egitiminde internet kullaniminin

Ogrencilerin bagarisini artirmada olumlu etkilere sahip oldugunu séylemistir.

McGehee (2001) tarafindan yapilan ¢aligmada, o6grencilerin  PDO
yaklagimlarinda farkli disiplinlerden yararlanarak problemleri ¢6zdiiklerinde daha etkili

ogrendiklerini belirtmistir.

Chang (2001) tarafindan bilgisayar egitimi alaninda yapilan ¢alismada PDO'niin

akademik basariy1 daha fazla artirdig1 sonucuna varmustir.

Mark ve arkadaglar1 (2002) ogrencilerin ¢evre imkanlarin1 ve interneti
kullanmalarinin akademik basar1 lizerinde énemli etkisi oldugunu vurgulamistir. Bu tiir
ortamlarda Ogrencilerin sistemleri ve sistem elemanlarimi etkili bir gsekilde

kullanabildiklerini belirtmistir.

Zumbach, Kumpf ve Koch (2004) PDO yaklasimmnin uygulamanin grencilerin
motivasyonlar1 {ist diizeyde artirdigini derse karsi ilgilerinin fazlalastigini ve siirecin

sonunda 6grencilerin 6grenmelerinin daha kalict oldugunu belirtmislerdir.

Chernobilsky ve arkadaslari (2005) cevrimici PDO ortaminin dgrencilerin
isbirlikli ¢alismalarinda biiylik kolaylik sagladigina ve siirecin sonunda 6grencilerin

daha kalic1 6grenme gerceklestirdiklerini belirtmislerdir.

Glirpinar  (2007) tip alaninda yaptig1 c¢alismada web sitesini  kullanan

ogrencilerin PDO yaklasiminda akademik basar1 puanlarinin kullanmayanlara gére daha
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yuksek oldugunu belirlemistir. Bu ise web sitesinin akademik basariya olumlu bir katki

sagladigina isarettir.

Ozyalgin-Oskay  (2007) yaptigi  c¢alismada  teknoloji  destekli PDO
uygulamalariin sonucunda 6grencilerin Yenilenebilir enerji ve bu enerjinin saglanmasi
konusundaki bilgi seviyelerinde, tutum seviyelerinde, bilimsel islem beceri
seviyelerinde ve kendi kendine yonlendirerek 6grenme seviyelerinde anlamli artiglar

oldugunu saptamisglardir.

Albion ve Gibson (2008) PDO yaklasimimin yiiz-yiize 6grenme ortamlarindan
daha etkili oldugunun yapilan calismalar ile kanitlandigini belirtmistir. PDO
yaklasiminin ¢oklu ortamlar ile olduk¢a uyumlu bir yapiya sahip oldugunu ve PDO'niin
bu ortamlar ile birlikte kullanilmasinin 6grenmedeki etkisini daha fazla artirdigini

belirtmistir.

Sendag (2008) yaptig1 ¢alismada cevrimici PDO grubunun akademik basar
diizeyi son-test puanlar1 ortalamasinin ¢evrimigi 6gretici merkezli 6grenme grubunun
akademik basari1 son-test puanlar1 ortalamasindan daha yiiksek oldugunu belirlemis ve
PDO yaklasiminin akademik basari {izerindeki etkisinin gruplarm 6zelliklerine gore

degisebilecegini vurgulamistir.

4.4. GRUPLARIN CINSIYET VE MEZUN OLUNAN LISE TURLERI VE BU
DEGISKENLERIN ETKILESIMINE GORE PROBLEM COZME, INTERNET
KULLANIMINA  YONELIK TUTUM ve AKADEMIK BASARI
DUZEYLERININ KARSILASTIRILMASI

Birden fazla bagimsiz degiskenin yalniz baslarina ve ortak etkilerini test etmek
amactyla deney ve kontrol gruplarina uygulanan bagimli degiskenler i¢in sontest

puanlarinin karsilastirilmalarindan elde edilen bulgular asagida aciklanmustir.
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Tablo 4.4.1 - Deneysel Tasarim (Two-Way ANOVA)

Bagimsiz Degiskenler Bagiml Degiskenler Gruplar
Problem Cozme Beceri  Deney
Grup (WDPDO ve Diizeyi Kontrol
PDO) Internet Kullanimina Deney
Cinsiyet Yonelik Tutum Diizeyi  Kontrol
Mezun Olunan Lise Tiirii Akademik Basarr Deney
Kontrol

Bu calismada WDPDO ile PDO’niin gretmen adaylarmin problem ¢dzme
beceri diizeyi, internet kullanimina yonelik tutum ve akademik basarisina etkisi
incelenmistir. Bu amagla deneysel c¢alismada Ogretmen adaylarmin bulunduklari
gruplar, cinsiyetleri ve mezun olduklar1 ortadgretim okullarinin tiirleri bagimsiz
degisken olarak kullanilmistir. Farkli grupta olma ve diger bagimsiz degiskenlerin
ogrencilerin problem ¢6zme, internet kullanimina yonelik tutum ve akademik basarisina
anlamli etki yapip yapmadigi MANOVA analizi ile test edilmistir. Bu analizin
kullanilmas1 ile birden fazla bagimsiz degiskenin birden fazla bagimli degisken

tizerindeki etkisi incelenmistir.

Tablo 4.4.2 - Kovaryans Matriksinin Esitliginin Analiz Sonuglari

Box’s M 83,28

F 1,30
dfl 42

df2 4418,32
Sig. ,07

Tablo 4.4.2°de yer alan Box’s M degeri ve anlamlilik diizeyi, MANOVA analizi
yapmak i¢in veri setinin uygun oldugunu gostermektedir (Box’s M = 83,28; p > 0,05).
Bu sonuglara gore problem ¢dzme becerisi, internet kullanimina yonelik tutum ve
akademik basar1 yoniinden deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin li¢ bagimsiz
degiskenin ortak etkisine gore varyanslari arasinda anlamli diizeyde farklilik olmadigi
ve bu veri dizisi i¢in ¢oklu Varyans analizinin uygulanmasinin miimkiin oldugu

goriilmektedir.
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Tablo 4.4.3 - Farkli Gruplardaki Ogrenciler Bagimli Degiskenlere Ydnelik Betimsel

Istatistik Sonuglar1

Bagiml Degiskenler ~ Gruplar Cinsiyet N X S
Erkek 14 4,03 0,19
Diiz lise Kiz 7 3,96 0,27
Toplam 21 4,01 0,21
Deney Erkek 4 4,05 0,47
Diger Kiz 5 3,93 0,35
Toplam 9 3,93 0,39
Problem Cozme Genel toplam 30 4,00 0,27
Erkek 4 4,07 0,19
Diiz lise Kiz 8 3,87 0,33
Toplam 12 3,93 0,30
Kontrol Erkek 8 3,72 0,24
Diger Kiz 10 3,79 0,25
Toplam 18 3,76 0,24
Genel toplam 30 3,83 0,28
Erkek 14 3,63 0,33
Diiz lise Kiz 7 3,68 0,27
Toplam 21 3,64 0,31
Deney Erkek 4 4,01 0,19
Diger Kiz 5 3,67 0,13
Toplam 9 3,82 0,23
Internete Yo6nelik Genel toplam 30 3,70 0,29
Tutum Erkek 4 3,32 0,36
Diiz lise Kiz 8 3,45 0,19
Toplam 12 3,41 0,25
Kontrol Erkek 8 3,24 0,39
Diger Kiz 10 3,32 0,36
Toplam 18 3,28 0,36
Genel toplam 30 3,33 0,33
Erkek 14 17,93 1,64
Diiz lise Kiz 7 18,71 1,80
Toplam 21 18,19 1,69
Deney Erkek 4 17,25 1,50
Diger Kiz 5 19,00 1,00
Toplam 9 18,22 1,48
Akademik Basart Genel toplam 30 18,20 1,61
Erkek 4 17,00 1,83
Diiz lise Kiz 8 15,38 2,67
Toplam 12 15,92 2,47
Kontrol Erkek 8 16,25 1,49
Diger Kiz 10 16,80 2,30
Toplam 18 16,56 1,95
Genel toplam 30 16,30 2,15
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Tablo 4.4.3’e gore, deneysel ¢alisma sonrasinda web destekli probleme dayali
O6grenme ortaminin kullanildig1 deney grubundaki diiz lise mezunu 6grencilerin problem

¢ozme beceri diizeyleri incelendiginde erkek &grencilerin problem ¢6zme beceri
diizeyleri (X =4,03), kiz 6grencilerin problem ¢dzme beceri diizeylerinin ise ( X =3,96)

oldugu goriilmektedir.

Deneysel ¢alisma sonrasinda deney grubundaki diger lise tiiriinden mezun olan

ogrencilerin problem ¢dzme beceri diizeyleri incelendiginde erkek dgrencilerin problem
¢Ozme beceri diizeyleri (Y=4,O5), kiz 6grencilerin problem ¢6zme beceri diizeylerinin

ise (X =3,93) oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.4.3’e gore, probleme dayali 6grenme yaklagimi ile yapilan egitim

sonrasinda kontrol grubundaki diiz lise mezunu Ggrencilerin problem ¢ézme beceri
diizeyleri incelendiginde erkek 6grencilerin problem ¢6zme beceri diizeyleri (Y =4,07),

kiz Ogrencilerin problem ¢ozme beceri diizeylerinin ise (X =3,87) oldugu

goriilmektedir.

Kontrol grubunda yer alan ogrencilerden diger lise tiirlinden mezun olan

Ogretmen adaylarinin problem ¢ézme beceri diizeyleri incelendiginde erkek 6gretmen
adaylarinin problem ¢6zme beceri diizeyleri (Y=3,72), kiz 6gretmen adaylarinin

problem ¢dzme beceri diizeylerinin ise (Y =3,79) oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.4.3’e gore, deneysel ¢alisma sonrasinda web destekli probleme dayali
O0grenme ortammin kullanildigi deney grubundaki diiz lise mezunu &gretmen

adaylarinin internet kullanimima yonelik tutum diizeyleri incelendiginde erkek
ogrencilerin internet kullanimina yonelik tutum diizeyleri (Y=3,63), kiz 6grencilerin

internet kullanimina yonelik tutum diizeylerinin ise (Y =3,68) oldugu goriilmektedir.

Deneysel ¢alisma sonrasinda deney grubundaki diger lise tiiriinden mezun olan

ogrencilerin internet kullanimma yonelik tutum diizeyleri incelendiginde erkek
ogrencilerin internet kullanimina yonelik tutum diizeyleri (X =4,01), kiz ogrencilerin

internet kullanimina yénelik tutum diizeylerinin ise (X =3,67) oldugu gériilmektedir.
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Tablo 4.4.3’e gore, probleme dayali 6grenme yaklasimi ile yapilan egitim
sonrasinda kontrol grubundaki diiz lise mezunu O&grencilerin internet kullanimina

yonelik tutum diizeyleri incelendiginde erkek 6grencilerin internet kullanimina yonelik
tutum diizeyleri (Y=3,32), kiz ogrencilerin internet kullanimia yonelik tutum

diizeylerinin ise (X =3,45) oldugu goriilmektedir.

Kontrol grubunda yer alan ogrencilerden diger lise tiirlinden mezun olan

ogretmen adaylarinin internet kullanimina yonelik tutum diizeyleri incelendiginde erkek
ogretmen adaylarinin internet kullanimima yonelik tutum diizeyleri (Y=3,24), kiz

Ogretmen adaylarinin internet kullanimina yonelik tutum diizeylerinin ise (Y=3,28)

oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.4.3’e gore, deneysel calisma sonrasinda web destekli probleme dayali
O0grenme ortamimin kullanildigi deney grubundaki diiz lise mezunu &gretmen

adaylarinin akademik basar1 diizeyleri incelendiginde erkek Ogrencilerin akademik
basar1 diizeyleri (Y=17,93), kiz ogrencilerin akademik basar1 diizeylerinin ise

(X =18,71) oldugu goriilmektedir.

Deneysel ¢alisma sonrasinda deney grubundaki diger lise tiiriinden mezun olan

Ogrencilerin akademik basar1 diizeyleri incelendiginde erkek Ogrencilerin akademik
basar1 diizeyleri (Y=17,25), kiz ogrencilerin akademik basar1 diizeylerinin ise

(X =19,00) oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.4.3’e gore, probleme dayali 6grenme yaklagimi ile yapilan egitim

sonrasinda kontrol grubundaki diiz lise mezunu 6grencilerin akademik bagar1 diizeyleri
incelendiginde erkek ogrencilerin akademik basari diizeyleri (X =17,00), kiz

ogrencilerin akademik basar1 diizeylerinin ise ( X =15,38) oldugu goriilmektedir.

Kontrol grubunda yer alan ogrencilerden diger lise tiirinden mezun olan

O0gretmen adaylarinin akademik basar1 diizeyleri incelendiginde erkek Ggretmen
adaylarinin akademik basar1 diizeyleri (Y=16,25), kiz 6gretmen adaylarinin akademik

basar1 diizeylerinin ise ( X =1 6,80) oldugu goriilmektedir.
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Tablo 4.4.4 - Deneysel Desenin Etkisine Iliskin Cok Degiskenli Varyans Analizinin
(Two-Way MANOVA) Sonuglari

Varyansin Kaynagi Mu'fli;’:‘triate Deger dfl  df2 F P
Grup 0,62 3 50 10,16 0,00
Lise 0,05 3 50 082 0,49
Cinsiyet 0,97 3 50 057 0,64
Grup*Lise Wilks’ Lambda 0,92 3 50 155 0,21
Grup*Cinsiyet 0,90 3 50 1,84 0,15
Lise*Cinsiyet 0,91 3 50 1,65 0,19
Grup*Lise*Cinsiyet 0,96 3 50 0,63 0,60

Ogrencilerin problem ¢ézme beceri diizeyleri, internet kullanimina yénelik
tutum diizeyleri ve akademik basari diizeyleri deney veya kontrol grubunda olma,
cinsiyet, lise tliri ve bu degiskenlerin etkilesimine goére fark gosterip gostermedigi
MANOVA analizi ile test edilmistir. Yapilan MANOVA analizi sonuglarina gore deney
ve kontrol grubunda olma [Wilk’s Lambda (A) = ,62, F (3, 50) = 10,16, p < ,05]
farkliligin manidar oldugu; lise, cinsiyet, grup*lise, grup*cinsiyet, lise*cinsiyet ve
grup*lise*cinsiyet etkilesim degiskenlerine gdre manidar farklilik olmadig: tespit
edilmigtir. Bu farkliliklarinin yonii ve kaynagini gosteren bulgular Tablo 4.4.5°te

verilmistir.
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Tablo 4.4.5 - Deneysel Desende Yer Alan Bagimsiz Degiskenlerin Etkisini Belirlemeye
Yonelik Cok Degigkenli Varyans Analizi (Two-Way MANOVA) Sonuglari

Kaynak Bagimli Degisken "ll"<0 a;lzl 2:1 df Oﬁ:{:£251 p
PCB 0,22 1 0,22 2,99 0,09
Grup IKYT 2,17 1 2,17 2,97 0,00
AB 44,11 1 44,11 12,20 0,00
_ PCB 0,16 1 0,16 2,10 0,15
Lise IKYT 0,02 1 0,02 023 0,64
AB 0,06 1 0,06 0,02 0,90
o PCB 0,09 1 0,09 1,14 0,29
Cinsiyet IKYT 0,01 1 0,01 0,08 0,78
AB 1,69 1 1,69 0,47 0,50
_ PCB 0,13 1 0,13 1,74 0,19
Grup*Lise IKYT 0,28 1 0,28 2,96 0,09
AB 0,90 1 0,90 025 0,62
o PCB 0,00 1 0,00 0,04 0,85
Grup*Cinsiyet IKYT 0,19 1 0,19 2,00 0,16
AB 10,31 1 10,31 2,85 0,10
o PC 0,04 1 0,04 0,48 0,49
Lise*Cinsiyet IyT 0,16 1 0,16 1,64 0,21
AB 7,80 1 7,80 2,16 0,15
- PC 0,08 1 0,08 1,07 031
Grup*Lise*Cinsiyet YT 0,10 1 0,10 1,00 0,32
AB 1,16 1 1,16 0,32 0,57
PC 3,89 52 0,08
Hata YT 4,92 52 0,10
AB 188,08 52 3,62
PC 92421 60
Toplam YT 74891 60
AB 18117,00 60

* PCB=Problem Cézme Becerisi; IKYT= Internet Kullanimina Y&nelik Tutum; AB= Akademik Basar1

Tablo 4.4.5’de deneysel ¢alisma sonunda ¢alisma grubunda yer alan 6grencilerin
problem ¢dozme beceri diizeyleri, internet kullanimina yonelik tutum diizeyleri ve
akademik basar1 diizeyi puanlarmin; farkli grupta olma (deney veya kontrol),
cinsiyetleri ve lise tiirlinlin etkisini belirlemek i¢in yapilan MANOVA istatistiksel

analiz sonuglar1 verilmistir.

Tablo 4.4.5°de yer alan verilere gore, Ogrencilerin farkli grupta olmalarinin
problem ¢ézme beceri diizeyleri (F (1-52) = 2,99, p > ,05) arasinda anlamli diizeyde
farklilik olmadigina; internet kullanimina yonelik tutum diizeyleri (F (1, 52) = 2,97, p <
0,05) ve akademik basari diizeyleri (F (1-52) = 12,20, p < 0,05) arasinda anlamli

farkliliga neden oldugu tespit edilmistir. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin
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puanlar1 incelendiginde farkliliklarin deney grubundaki 6grenciler lehine oldugu tespit

edilmistir.

Tablo 4.4.5 incelendiginde, deney ve kontrol gruplarindaki 6grenciler i¢in grup
ve cinsiyet ayrimi yapilmadiginda lise tiiri degiskenine gore problem ¢6zme beceri
diizeyleri (F (1-52) = 2,10; p > 0,05), internet kullanimina yonelik tutum diizeyleri (F
(1-52) = 0,23; p > 0,05) ve akademik basar1 diizeyleri (F (1-52) = 0,02; p > 0,05)

arasinda anlaml farklilik meydana gelmedigi belirlenmistir.

Tablo 4.5.5’¢ gore, deney ve kontrol gruplarindaki ogrenciler igin grup ve
mezun olunan lise tiirli ayrimi1 yapilmadiginda cinsiyet degiskenine gére problem ¢dzme
beceri diizeyleri (F (1-52) = 1,14; p > 0,05), internet kullanimina yonelik tutum
diizeyleri (F (1-52) = 0,08; p > 0,05) ve akademik basar diizeyleri (F (1-52) = 0,47; p >

0,05) arasinda anlamli farklilik meydana gelmedigi belirlenmistir.

Tablo 4.4.5’de yer alan verilere gore, deney ve kontrol gruplarinda olma ile lise
degiskenin ortak etkisinin 6grencilerin problem ¢6zme beceri diizeyleri (F (1-52) =
1,74; p > 0,05), internet kullanimina yonelik tutum diizeyleri (F (1-52) = 2,96; p > 0,05)
ve akademik basar1 diizeyleri (F (1-52) = 0,25; p > 0,05) arasinda anlamli farkliliga

neden olmadig1 belirlenmistir.

Tablo 4.4.5 incelendiginde, deney ve kontrol grubunda yer alma ve cinsiyet
degiskeninin ortak etkisinin 6grencilerin problem ¢ézme beceri diizeyleri (F (1-52) =
0,04; p > 0,05), internet kullanimina yo6nelik tutum diizeyleri (F (1-52) = 2,00; p > 0,05)
ve akademik basari diizeyleri (F (1-52) = 2,85; p > 0,05) arasinda anlamli bir farkliliga

neden olmadig: tespit edilmistir.

Tablo 4.4.5’¢ gore, ogrencilerin cinsiyetlerinin ve lise tiiriiniin ortak etkisinin
ogrencilerin problem ¢dzme beceri diizeyleri (F (1-52) = 0,48; p > 0,05), internet
kullanimina yonelik tutum diizeyleri (F (1-52) = 1,64; p > 0,05) ve akademik basari
diizeyleri (F (1-52) = 2,16; p > 0,05) agisindan farkliliga neden olmadigi tespit

edilmisgtir.



76

Tablo 4.4.5’de yer alan veriler incelendiginde, grup, cinsiyet ve lise tiiri
bagimsiz degiskenlerinin ortak etkisinin 6grencilerin problem ¢ézme beceri diizeyleri (F
(1-52) = 1,07; p > 0,05), internet kullanimina yonelik tutum diizeyleri (F (1-52) = 1,00;
p > 0,05) ve akademik basar1 diizeyleri (F (1-52) = 0,32; p > 0,05) arasinda anlamli bir

farkliliga neden olmadigi belirlenmistir.

Bu sonuglara gore, bagimsiz degiskenler i¢inde en etkili olan degiskenin grup
oldugu ileri siiriilebilir. Cinsiyet ve mezun olunan lise degiskenleri, hem deney hem de
kontrol grubundaki 6gretmen adaylarinin problem ¢6zme, internet kullanmaya yonelik
tutum ve akademik basar1 diizeylerinde onemli bir farklilik meydana getirmezken,
deney veya kontrol grubunda olmanin internet kullanmaya yoénelik tutum ve akademik
basar1 diizeyleri agisindan anlamli diizeyde farkliliga neden oldugu goriilmektedir. Bu
farklihgin WDPDO grubundaki 6gretmen adaylarmin lehine olmasi ise, uygulanan
deneysel islemde temel islemlerde ayn1 basamaklari izleyen deneklerin, internet destekli

ortamda daha etkili 6grenme {irlinleri kazanmalari ile agiklanabilir.



V. BOLUM

SONUC ve ONERILER

Bu boliimde arastirmadan elde edilen bulgulara dayali olarak ulasilan sonuglara, bu
sonuglar destekleyen arastirmalara ve Onerilere yer verilmistir. Deneysel bir ¢alisma olan
bu arastirmada, deney ve kontrol gruplarindaki smif 6gretmenligi adaylar {izerinde ortaya
cikmast beklenen bagimli ve siirekli degiskenler; problem ¢dzme becerisi, internet
kullanimina yonelik tutum, "Is1 ve Sicaklik" iinitesine iliskin akademik basar1 diizeyleridir.
Bu degiskenler, aragtirma sonucunda ortaya ¢ikmast beklenen 6grenme iiriinleri, yani bagiml
degiskenlerdir. Arastirmada etkisi gozlenen bagimsiz ve siireksiz degiskenler ise, deney grubu
icin web destekli probleme dayali 6grenme ortami, kontrol grubu icin probleme dayali

ogrenme yaklasimu, her iki grup i¢in ise cinsiyet ve mezun olunan ortadgretim tiirleridir.

5.1. Sonuglar

5.1.1 Problem Cozme Beceri Diizeylerine fliskin Sonuclar

5111 Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Problem Cozme Beceri

Diizeyleri On Test Son Test Puanlarina iliskin Sonuglar

5.1.1.1.1 Deney ve kontrol grubunda bulunan 6gretmen adaylarinin 6n test verilerine
gore, problem ¢ozme beceri diizeyleri arasinda anlaml diizeyde farklilik bulunmadigi
belirlenmistir. Bu sonuca gore deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin siirecin
basinda problem ¢6zme beceri diizeylerinin benzer 6zelliklere sahip oldugu sdylenebilir
(Tablo 4.1.1).

5.1.1.1.2 Deney ve kontrol grubunda bulunan 6gretmen adaylarinin son test verilerine

gore, problem ¢ozme beceri diizeyleri arasinda anlamli diizeyde farklilik meydana
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geldigi belirlenmistir. Bu sonuca gére WDPDO ortammmin  kullamldigi deney
grubundaki 6gretmen adaylarinin problem ¢6zme beceri diizeylerinin probleme dayali
O0grenme yaklasimi ile egitim alan Ogretmen adaylarina gore daha fazla gelistigi

sOylenebilir (Tablo 4.1.2).

5.1.1.1.3 Deney grubunda yer alan Ogretmen adaylarmmin problem ¢dzme beceri
diizeyi Ontest - sontest verilerine gore, problem ¢dzme beceri diizeyleri arasinda anlamli
diizeyde farklilik meydana geldigi belirlenmistir. Bu sonuca gére WDPDO ortaminin
kullanildig1 deney grubundaki 6gretmen adaylarinin problem ¢dzme beceri diizeylerinin

uygulama sonrasinda uygulama oncesine gore anlamli diizeyde gelistigi sdylenebilir
(Tablo 4.1.3).

5.11.1.4 Kontrol grubunda yer alan 6gretmen adaylarinin problem ¢6zme beceri
diizeyi Ontest - sontest verilerine gore, problem ¢dzme beceri diizeyleri arasinda anlamli
diizeyde farklilik meydana gelmedigi belirlenmistir. Bu sonuca gore probleme dayali
O0grenme yaklasiminin kullanildigi kontrol grubundaki 6gretmen adaylarinin problem

¢ozme beceri diizeylerinin uygulama oncesinde ve sonrasinda benzer 6zellikte oldugu

sOylenebilir (Tablo 4.1.4).

5.1.1.1.5 Deney ve kontrol grubunda bulunan 6gretmen adaylarinin deney Oncesi ve
sonrasi On-test ve son-test problem ¢ozme beceri diizeyleri toplam puanlari arasinda
anlaml diizeyde bir farklilik bulunmadigi belirlenmistir (Tablo 4.1.6). Bu bulgu, deney
ve kontrol gruplarinda bulunan 6grencilerin problem ¢6zme beceri diizeyleri i¢in deney
oncesi ve sonrasi Ol¢iim ayrimi yapilmadiginda, anlamh diizeyde farklilasma meydana

gelmedigini gostermektedir.

Ogretmen adaylarinin problem ¢dzme beceri diizeylerini belirlemek icin kullamlan
Olcek ile ilgili On-test son-test puanlart arasinda anlamh diizeyde bir farkliik oldugu
belirlenmistir (Tablo 4.1.6). Bu bulgular, grup ayrim yapilmadiginda, 6gretmen adaylarinimn
problem ¢6zme beceri diizeyleri WDPDO ortaminda egitim alan 6gretmen adaylarmin PDO
yaklasimiyla egitim alan Ogretmen adaylarma goére daha fazla farklilastigi seklinde
yorumlanabilir. Yani her iki yontemde de 6grencilerin problem ¢6zme beceri diizeyleri 6n-test

son-test puanlari arasinda anlaml diizeyde degisim meydana gelmistir.
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Farkli islem gruplarinda olma ile farkli zamanlardaki 6l¢iimii gésteren faktorlerin,
Ogretmen adaylarinin problem ¢ézme beceri diizeyleri lizerindeki etkisinin anlamli oldugu
belirlenmistir (Tablo 4.1.6). Bu bulgu, WDPDO yaklasimimin uygulandig1 deney grubu
Ogrencilerinin problem ¢ozme beceri diizeyi puanlarinda uygulama Oncesine gore
gbzlenen degismenin, kontrol grubundaki 6grencilerin problem ¢dzme beceri diizeyi
puanlarindaki gozlenen degismelerden farkli oldugunu ifade etmektedir. Yani deney ve
kontrol grubundaki 6grencilerin problem ¢ézme beceri diizeyi puanlar1 uygulamalara (farkli
Ogretim yontemleri) bagl olarak farklilik gostermektedir. Bagka bir ifade ile, uygulanan
deneysel islemin bir sonucu olarak problem ¢ozme beceri diizeyi puanlart degismektedir.
Ogrencilerin problem ¢dzme beceri diizeyi puanlarinda gézlenen bu farkliiklarm WDPDO
ortamindan kaynaklandigi sdylenebilir. Bu durumda WDPDO ortaminin PDO yaklagimina
gore Ogrencilerin problem ¢dzme beceri diizeyi puanlarini gelistirmede daha etkili oldugu

ileri striilebilir.

5.1.2 Internete Kullanimmna Yénelik Tutum Diizeyine Iliskin Sonuclar

5121 Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Internet Kullamimina

Yonelik Tutum Diizeyleri On Test Son Test Puanlarina iliskin Sonuclar

5.1.2.1.1 Deney ve kontrol grubunda bulunan 6gretmen adaylarinin 6n test verilerine
gore, internet kullanimina yonelik tutum diizeyleri arasinda anlamli diizeyde farklilik
bulunmadig1 belirlenmistir. Bu sonuca gore deney ve kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin siirecin basinda problem ¢6zme beceri diizeylerinin benzer 6zelliklere sahip

oldugu soylenebilir (Tablo 4.2.1).

5.1.2.1.2 Deney ve kontrol grubunda bulunan 6gretmen adaylarinin son test verilerine
gore, internet kullanimina yonelik tutum diizeyleri arasinda anlamli diizeyde farklilik
meydana geldigi belirlenmistir. Bu sonuca gére WDPDO ortammin kullanildig1 deney
grubundaki 6gretmen adaylarinin internet kullanimina yonelik tutum diizeylerinin
probleme dayali 6grenme yaklasimi ile egitim alan 6gretmen adaylarina gore daha fazla

gelistigi soylenebilir (Tablo 4.2.2).
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5.1.2.1.3 Deney grubunda yer alan 6gretmen adaylariin internet kullanimina yoénelik
tutum diizeyleri Ontest - sontest verilerine gore, internet kullanimina ydnelik tutum
diizeyleri arasinda anlaml diizeyde farklilik meydana geldigi belirlenmistir. Bu sonuca
gore WDPDO ortaminin kullanildig deney grubundaki 6gretmen adaylarmin internet
kullanimina yonelik tutum diizeylerinin uygulama sonrasinda uygulama oncesine gore

anlaml diizeyde gelistigi sdylenebilir (Tablo 4.2.3).

5.1.2.1.4 Kontrol grubunda yer alan Ogretmen adaylarmin internet kullanimina
yonelik tutum diizeyi Ontest - sontest verilerine gore, internet kullanimina yonelik tutum
diizeyleri arasinda anlamli diizeyde farklilik meydana gelmedigi belirlenmistir. Bu
sonuca gore probleme dayali 6grenme yaklasiminin kullanildigi kontrol grubundaki
ogretmen adaylarinin internet kullanimina yonelik tutum diizeylerinin uygulama

oncesinde ve sonrasinda benzer 6zellikte oldugu sdylenebilir (Tablo 4.2.4).

5.1.2.15 Deney ve kontrol grubunda bulunan dgretmen adaylarinin deney dncesi ve
sonrasi On-test ve son-test internet kullanimina yonelik tutum diizeyleri toplam puanlari
arasinda anlamli diizeyde bir farklilik bulunmadigi belirlenmistir (Tablo 4.2.6). Bu
bulgu, deney ve kontrol gruplarinda bulunan 6gretmen adaylarinin internet kullanimina
yonelik tutum diizeyleri icin deney Oncesi ve sonrast Ol¢iim ayrimi yapilmadiginda,

anlaml diizeyde farklilagsma meydana gelmedigini gostermektedir.

Ogretmen adaylarinin internet kullanimma yonelik tutum diizeylerini belirlemek
icin kullanilan 6lcek ile ilgili on-test son-test puanlari arasinda anlamli diizeyde bir farklilik
oldugu belirlenmistir (Tablo 4.2.6). Bu bulgular, grup ayrimi yapilmadiginda, 6gretmen
adaylarmm internet kullanimina yonelik tutum diizeyleri WDPDO ortaminda egitim alan
ogretmen adaylarmm PDO yaklasimiyla egitim alan 6gretmen adaylarina gore daha fazla
farklillastigi seklinde yorumlanabilir. Yani her iki yontemde de Ogrencilerin internet
kullanimina yonelik tutum on-test son-test puanlart arasinda anlaml diizeyde degisim

meydana gelmistir.

Farkli islem gruplarinda olma ile farkli zamanlardaki Ol¢limii gdsteren faktorlerin,
Ogretmen adaylarinin internet kullanimina yonelik tutum diizeyleri iizerindeki etkisinin
anlamli oldugu belirlenmistir (Tablo 4.2.6). Bu bulgu, WDPDO yaklasiminin uygulandig

deney grubu ogrencilerinin internet kullanimina yonelik tutum diizeyi puanlarinda
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uygulama Oncesine gore gozlenen degismenin, kontrol grubundaki 6grencilerin internet
kullanimina yonelik tutum diizeyi puanlarindaki gozlenen degismelerden farkli oldugunu
ifade etmektedir. Yani deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin internet kullanimina yonelik
tutum diizeyi puanlari uygulamalara (farkli 6gretim yontemleri) bagh olarak farklilik
gostermektedir. Bagka bir ifade ile, uygulanan deneysel islemin bir sonucu olarak internet
kullanimina ydnelik tutum diizeyi puanlar1 degismektedir. Ogrencilerin internet kullanimima
yonelik tutum diizeyi puanlarinda gdzlenen bu farkliliklarm WDPDO ortammdan
kaynaklandigi soylenebilir. Bu durumda WDPDO ortammm PDO yaklasimina gore
ogrencilerin internet kullanimina yonelik tutum diizeyi puanlarini gelistirmede daha etkili

oldugu ileri siiriilebilir.

5.1.3 Akademik Basar1 Diizeylerine Mliskin Sonuclar

5.13.1 Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Akademik Basar

Diizeyleri On Test Son Test Puanlarina iliskin Sonuclar

5.1.3.1.1 Deney ve kontrol grubunda bulunan 6gretmen adaylarinin 6n test verilerine
gore, akademik bagar1 diizeyleri arasinda anlamli diizeyde farklilik bulunmadig:
belirlenmistir. Bu sonuca goére deney ve kontrol grubunda yer alan dgrencilerin siirecin
basinda akademik basar1 diizeylerinin benzer ozelliklere sahip oldugu sdylenebilir

(Tablo 4.3.1).

5.1.3.1.2 Deney ve kontrol grubunda bulunan dgretmen adaylarinin son test verilerine
gore, akademik basar1 diizeyleri arasinda anlamli diizeyde farklilik meydana geldigi
belirlenmistir. Bu sonuca gére WDPDO ortammn kullanildigi deney grubundaki
ogretmen adaylarinin akademik basar1 diizeylerinin probleme dayali 6grenme yaklagimi

ile egitim alan 6gretmen adaylarina gore daha fazla gelistigi sdylenebilir (Tablo 4.3.2).

5.1.3.1.3 Deney grubunda yer alan 6gretmen adaylarinin akademik basari1 diizeyleri
Ontest - sontest verilerine goére, akademik basari diizeyleri arasinda anlamli diizeyde
farklilik meydana geldigi belirlenmistir. Bu sonuca gére WDPDO ortammin kullanildig:
deney grubundaki Ogretmen adaylarmmin akademik basar1 diizeylerinin uygulama

sonrasinda uygulama dncesine gore anlamli diizeyde gelistigi soylenebilir (Tablo 4.3.3).
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5.1.3.14 Kontrol grubunda yer alan 6gretmen adaylarinin akademik basar1 diizeyleri
Ontest - sontest verilerine gore, akademik basar1 diizeyleri arasinda anlamli diizeyde
farklilik meydana geldigi belirlenmistir. Bu sonuca gore WDPDO ortaminin kullanildig1
deney grubundaki Ogretmen adaylarinin akademik basar1 diizeylerinin uygulama

sonrasinda uygulama dncesine gore anlamli diizeyde gelistigi sdylenebilir (Tablo 4.3.4).

5.1.3.1.5 Deney ve kontrol grubunda bulunan 6gretmen adaylarinin deney oncesi ve
sonras1 On-test ve son-test akademik basar1 diizeyleri toplam puanlari arasinda anlaml
diizeyde bir farklilik bulunmadigi belirlenmistir (Tablo 4.3.6). Bu bulgu, deney ve
kontrol gruplarinda bulunan 6gretmen adaylarinin akademik basar1 diizeyleri i¢in deney
Oncesi ve sonrasi Ol¢iim ayrimi yapilmadiginda, anlamli diizeyde farklilasma meydana

gelmedigini gostermektedir.

Ogretmen adaylarinin akademik basar1 diizeylerini belirlemek icin kullanilan dlgek ile
ilgili 6n-test son-test puanlar1 arasinda anlamh diizeyde bir farklilik oldugu belirlenmistir
(Tablo 4.3.6). Bu bulgular, grup ayrimi yapilmadiginda, 6gretmen adaylarmin akademik
basar1 diizeyleri WDPDO ortaminda egitim alan 6gretmen adaylarimin PDO yaklasimiyla
egitim alan 6gretmen adaylarina gore daha fazla farklilastig1 seklinde yorumlanabilir. Yani her
iki yontemde de Ogrencilerin akademik basari On-test son-test puanlari arasinda anlaml

diizeyde degisim meydana gelmistir.

Farkli islem gruplarinda olma ile farkli zamanlardaki 6lgtimii gésteren faktorlerin,
Ogretmen adaylarinin akademik bagar1 diizeyleri tizerindeki etkisinin anlamli oldugu
belirlenmistir (Tablo 4.3.6). Bu bulgu, WDPDO yaklasimimin uygulandig1 deney grubu
ogrencilerinin akademik basar1 diizeyi puanlarinda uygulama 6ncesine gore gozlenen
degismenin, kontrol grubundaki Ogrencilerin akademik basar1 diizeyi puanlarindaki
gozlenen degismelerden farkli oldugunu ifade etmektedir. Yani deney ve kontrol grubundaki
ogrencilerin akademik basar1 diizeyi puanlart uygulamalara (farkli 6gretim yontemleri) bagh
olarak farklilik gostermektedir. Baska bir ifade ile, uygulanan deneysel islemin bir sonucu
olarak akademik basar1 diizeyi puanlar1 degismektedir. Ogrencilerin akademik basar1 diizeyi
puanlarinda gdzlenen bu farkliliklarn WDPDO ortamindan kaynaklandigi sdylenebilir. Bu
durumda WDPDO ortaminmn PDO yaklagimma gore dgrencilerin akademik basari diizeyi

puanlarini gelistirmede daha etkili oldugu ileri stiriilebilir.
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5.1.4. Gruplarin Cinsiyet ve Mezun Olunan Lise Tiirleri ve Bu Degiskenlerin
Etkilesimine Gore Problem Cézme, internet Kullammina Yoénelik Tutum ve

Akademik Basari Diizeylerinin Karsilastirilmasi

5.14.1. Deney ve Kontrol grubunda yer alan O0gretmen adaylarinin cinsiyet ve
mezun olunan lise tiirli degiskenleri problem ¢dzme becerileri, internet kullanimina
yonelik tutumlar ve akademik basar1 diizeyleri iizerinde anlamli diizeyde bir farklilik
meydana gelmedigi belirlenmistir (Tablo 4.4.4 ve Tablo 4.4.5). Bu bulgu, deney ve
kontrol grubunda yer alan Ogretmen adaylarinin problem ¢dzme becerileri, internet
kullanimina yonelik tutumlar1 ve akademik basar1 diizeyleri cinsiyet ve mezun olunan

lise tiiriine gore benzer 6zelliklere sahip oldugunu gostermektedir

5.2.0neriler

5.2.1 Yapilan bu calisma, Smmf Ogretmenligi adaylarmin Fen Bilgisi Ogretimi II
dersinde "Is1 ve Sicaklik" konularina yonelik akademik basari, problem ¢6zme beceri
diizeyleri ve internet kullanimina yonelik tutum diizeyleri olumlu yonde degisiklikler
meydana getirmistir. Arastirmacilarin Matematik, Sosyal Bilgiler, Hayat Bilgisi, Resim,
Miizik vb. alanlarda, ilk ve orta 6gretim kademelerindeki etkililiginin arastirilmasi ve

incelenmesi egitime katki saglayacaktir.

5.2.2 Probleme dayali 6grenme yaklasimi ilkogretim kademesinin ilk siniflarindan
itibaren egitimin her kademesine dahil edilebilir. Boylece 6grencilerin kiiglik yaslardan

itibaren problem ¢dzme becerileri geliserek iyi birer problem ¢oziicii olabilirler.

5.2.3 Isbirlikli galisma 6grencilerin ¢evreleri ile olan etkilesimlerinde dnemli rol
oynamaktadir. Ogrencilere daha ¢ok grupla calisma ortamlarinin saglanmasi iletisim

becerilerinin artmasinda 6nemli rol oynayacaktir.

5.2.4 Giinimiizde 0Ogretmen merkezli yaklasimlar etkililigini biiyiik dlgiide
kaybetmistir. Bu nedenle egitimin her kademesinde 6grenci merkezli yaklasimlarin
kullanilmas: Ogrenciye daha fazla sorumluluk verilmesi daha nitelikli bireyler

yetismesini saglayacaktir.
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5.25 Cagimiz kacinilmaz gercegi olan teknoloji, hayatimizin biiyiik bir kisminda
yerini almigtir. Giinliik yasamimizin bir pargasi olan teknolojiyi ve teknolojik iiriinlerin
egitim ortamlarinda yaygimlastirilmast  bireylerin  teknoloji  okur-yazarliklarinin

artmasina katki saglayacaktir.

5.2.6 Bu c¢alismada teknoloji iirlinlerinden biri olan web ortamindan yararlanilmstir.
Aragtirmacilarin yapacaklar1 ¢calismalarda teknolojinin farkli {iriinlerinden yararlanmasi

egitime katki saglayacaktir.

5.2.7 Gerek grup calismalarinda gerekse bireysel calismalarda 6grencilere teknolojik
imkanlarin sunulmasi 6grencileri bilgiye ulasmada daha istekli yapmaktadir. Bu nedenle
Ogrencilerin egitim ortamlarinda teknolojiyi etkili bir sekilde kullanmalar1 basarilarina

daha iist seviyeye yiikseltecektir.

5.2.8 Web ortamlarmin PDO yaklasimi gibi 6grenci merkezli yaklasimlarda akademik

basari, tutum ve kalicilik iizerindeki etkileri ayr1 ayr1 arastirilmalidir.

5.2.9 Web ortamlariin O6grencilerin akademik basarilarina, internet kullanimina

yonelik tutumlarina etkisi farkli degiskenleri de kullanarak arastirilmalidir.

5.2.10 Ogrencilerin web ortamlarinda kendi 6grenme hizlarma gore dzgiir bir bigimde
caligabilmelerini saglamak amaciyla bu tir ortamlarin kullanilmast egitimin her

kademesinde tesvik edilmelidir.

5.2.11 Yiiksekogretim kurumlart web ortamlarinin gelistirilebilmesi ve tasarlanmasi
amaciyla proje ekipleri kurmali ve uygun c¢alisma ortamlar1 ile teknik alt yapinin

sunulmasina onem vermelidir.
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EK-1 Is1 ve Sicaklik Konusu Akademik Basar1 Testi

1-

. Sicaklik
1. Is1
1. Isinma Isist
Bir kova icinde su vardir. Bu sudan 1 bardak su alimyor. Bardagin icindeki su ile
kovadaki su icin yukaridaki 6zelliklerden hangileri ayni olur?
a) YalmzI
b) Yalniz I
c) Hvelll
d) Ivelll

I-  Camlar arasindaki uzaklig1 artirmak

II- Camlar arasindaki uzaklig1 azaltmak

I11- Camlar arasina hava ilave etmek

IV- Camlar arasindaki havanin bir kismin1 almak

Yukaridakilerden hangisi yapilirsa ¢ift camli pencerenin 1s1 yalitkanhg artar?

a) lvell

b) lvelV
c) llvelv
d) lvelll

Asagida verilen bilgilerden hangileri yanhstir?
I-  Susadece 100 C de buharlagir
II-  Su deniz seviyesinde +4 C de en biiylik yogunluga sahiptir
I1- Biitiin sivilar +4 C de en biiyiik yogunluga sahiptir.
a) YalmzII
b) I-11
c) M-l
d) [I-11-111

Asagidakilerden hangisinin yapilmasi ic ice gecmis iki bardag: birbirinden ayirmak
icin uygun degildir?

a) Alttaki bardagi sicak su i¢ine koymali

b) Ustteki bardagin igine soguk su koymali

€) Alttakini soguk suya koymali, iisttekini de sicak su doldurmali

d) Alttakini sicak suya koymali, Gisttekine de soguk su doldurulmali

I-  Soguk kis giiniinde 1s1 akis1 evden disa dogru hareket eder.
II- Yaz giiniinde 1s1 akis1 disaridan eve dogru hareket eder
I1l- Sicakligi ayni olan ortamlar arasinda 1s1 aligverisi olmaz
Yukaridakilerden hangileri dogrudur?

a) YalmzI

b) YalmzII

¢) YalmzIII

d) I, 1velll



10-

11-

100

I-  Is1, termometre ile l¢iiliir

I1-  Is1birimi kcal aliabilir

I1l- Is1, maddenin ayirt edici bir 6zelligidir
IV- Is1 dogrudan dlgiilemez

Yukaridaki ifadelerden hangileri dogrudur?

a) YalmzI
b) 1I-111

c) llvelv
d I, HvelV

Asagidakilerden hangisi dogrudur?
a) Metal kalorifer peteklerinin sicakligi artarken ya da azalirken boyut degisiminden
dolay1 ses meydana gelir
b) Yaz mevsiminde elektrik tellerini, direkler arasina gererek baglamali
c) Sicak gay ictikten sonra, soguk su igmek dis saglig1 agisindan yararhdir
d) Evlerdeki piknik tiipii kis glinlerinde sobaya yakin yere konmasinda bir sakinca
olmaz

Kaynamakta olan dolu ¢aydanhktaki sudan bir bardak su aldigimizda ¢aydanhk ve
bardaktaki suyun 1s1 ve sicakhigi ile ilgili verilenlerden hangisi dogrudur?
(Bardaktaki s1vinin 1s1 kaybi ihmal ediliyor)

a) Caydanliktaki suyun sicakligi bardaktaki suyun sicakligindan fazladir

b) Caydanliktaki suyun 1sis1 bardaktaki suyun 1sisindan fazladir

€) Caydanliktaki suyun 1sis1 bardaktaki suyun 1sisindan azdir

d) Caydanliktaki suyun 1sinma 1s1s1 bardaktaki suyun 1sinma 1sisindan kiigtiktiir

I-  Is1 birimi Joule, 1s1 degisimini 6l¢mede kullanilan arag kalorimetre kabidir
I1-  Sicaklik birimi °C, sicaklig1 6lgmede kullanilan arag termometredir
I11- Bir maddeyi olusturan molekiillerin sahip olduklari kinetik enerjileri toplami o
maddenin 1s1 enerjisiyle orantilidir
IV- Sicaklik, maddedeki bir molekiiliin ortalama kinetik enerjisi ile ilgili bir biiytkliiktiir
Verilen bilgilerden hangisi/hangileri dogrudur?
a) I 1velll
b) I, 1lvelV
c) I, 1lvelVv
d) LI HlvelV

Asagidakilerden hangisi 151ma ile 151 yayar?
I- Soba
II- Mum
I11- Lamba
IV- Giines
a) YalmzIV
b) Hvelll
c) Lilvelll
d) LILIve IV

Bir kapta sicakhi@i +4 C olan bir miktar ar1 su vardir. Bu su 1siilinca ya da
sogutulunca asagidakilerden hangisi gerceklesir?

a) Kati hale geger

b) Oz kiitlesi azalir

c) Istalir

d) Isiverir
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Maddeler hangi durumlarda dis ortama 1s1 verirler?
a) Erirken
b) Kaynarken
¢) Donarken
d) Buharlasirken

Asagidakilerden hangisi 1sinin genlesme etkisiyle ilgili degildir?
a) Oda sicakliginda buzun erimesi
b) Konserve kapaklarini agmak i¢in kavanozun sicak suya daldirilmasi
¢) Demir yollarinda raylar arasinda bogluk birakilmasi
d) Isitilan kap igindeki sivi seviyesinin yiikselmesi

Giinesin yaydigi 1s1 hangi yolla Diinya’ya gelir?
a) Iletim
b) Isima
¢) Dogrudan 1s1 olarak
d) Madde akim

Yakatlarla ilgili olarak asagidaki ifadelerden hangisi yanhstir?
a) Hizli yanarlar
b) Etrafa is1 yayarlar
¢) Ortama kiil birakmazlar
d) Etrafa 11k yayarlar

Sicakhigin 86 F olarak olciildiigii bir giinde, Celcius termometresi sicakhgi ka¢ C
gosterir?

a) 30

b) 32

c) 54

d) 86

iki maddenin asagidaki niteliklerinden hangisi farkh oldugunda, maddeler arasinda
kesinlikle bir 1s1 alis verisi olusur?

a) Isilar

b) Oz isilar

¢) Sicakliklar

d) Kiitleleri

Aym yerlerinden o6zdes 1siticilarla 1sitilan esit boy ve genislikteki iki farklh metal
cubugun uclarindaki mumlardan birinin digerinden daha once eridigi gozleniyor.
Bunun nedeni, cubuklarin yapildig1 metallerin hangi niceliklerinin farkh olmasidir?

a) Ozist

b) Isiiletkenligi

c) Uzama katsayisi

d) Yogunluk
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Yanma olayinda asagidakilerden hangileri goriiliir?
I-  Ortama 1s1 verilir
I1- Maddenin oksijenle birlesmesinden meydana gelir
[1l- Ortama goriiniir ve gériinmez 151n yayar

a) YalmzI

b) Yalniz I

c) lvelll

d) I 1velll

Kutuplarda arastirma yapan bir grup, hava sicakhigim ellerindeki termometreyle
hep pozitif degerlerde olciiyorlar. Bunun nedeni asagidakilerden hangisinde
aciklanmistir?

a) Termometreleri bozuktur

b) Hava ¢ok soguk oldugundan, sivili termometreler donma noktasinin altindaki

sicakliklar1 6lcemez
c) Bu 6l¢iim reomiirle yapilmigtir
d) Ellerindeki termometre Kelvin termometresidir

Bir bardak saf su ile bir siirahi saf suyun sicakliklar1 aynidir. Buna gore
I-  Sular karigtirilirsa 1s1 aligverisi olmaz
I1- Kap ve bardaktaki sularin yogunluklari farklidir
I11- Siirahideki suyun 1s1 miktar1 daha biiyiiktiir
[fadelerinden hangileri dogrudur? (siirahi bardaktan biiyiiktiir)
a) YalmzI
b) YalmzII
c) I-1
d) I1-11

Kar yagarken havanin iik olmasinin nedeni asagidakilerden hangisidir?
a) Su buharinin katilagirken dis ortama 1s1 vermesi
b) Su damlaciklarinin donarken dis ortama 1s1 vermesi
€) Su damlaciklarinin buharlasirken 1s1 almasi
d) Su buharinin su haline doniistirken dis ortama 1s1 vermesi

Sekilleri ayni olan termometrelerin farkl degerleri gostermesi
I- Termometrelerde farkli sivilarin bulunmasi
II- Termometrelerin farkli ortamlarda olmasi
I11- Termometrelerin bélmelendirilmesinin farkli olmasi
Verilenlerden hangileriyle aciklanabilir?

a) |-l

b) I-1

c) -1l

d I-1-1l

Necla ve fidan aym duvara ellerini dayadiklarinda; Necla elinin sogudugunu
soylerken , Fidan elinin 1sindigini séylemektedir.
Bu olayin nedeni asagidakilerden hangisi olabilir?

a) Fidan’in eli Necla’nin elinden sicaktir

b) Duvarin sicakligi, Fidan’in elinin sicakligindan daha azdir

¢) Necla’nin Eli duvara 1s1 verirken, Fidan’in eli duvardan 1s1 almustir

d) Fidan’m eli Necla’nin elinden kiigtiktiir
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25- Asagidaki olaylardan hangisinde, genlesmeden yararlanilmamistir?
a) Ahsap fig1 ve tekerleklere demir halka gegirilmesi
b) Havasi alinmamig plastik bidonun igine hava girince hacminin artmasi
¢) Gozlik camlarinin gergeveye takilmasi i¢in ¢ergevenin isitilmasi
d) Termometrenin yapisinda
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EK-2 Problem Cozme Beceri Olgegi

PROBLEM COZME BECERISi OLCEGi

Cinsiyet: Kiz Erkek
Mezun Olunan Lise TUIT : ..oocovveeviieiiiiiie e see e

Aciklama: Asagida verilen secenekler yasantinizda problemleri nasil ¢6ziimlediginizi belirlemeyi
amaclamaktadir. Bu segenekler giinliik yasamda ¢dzmek zorunda kaldiginiz problemleri kapsar. Son
zamanlarda yaptiginiz iglerde nasil davrandiginiza dikkat ederek secenekleri isaretleyiniz.

Bazen

Siklikla
Nadiren

S.
N SECENEKLER
0

Her zaman

Hicg

Bir problemle karsilastigimda ilk olarak problemin tam olarak ne oldugunu anlamaya
caligirim

Coziimii bitirdikten sonra o isi unutur baska seylere bakarim

Problemi ¢6zmeye kalkigsmadan dnce biitiin bilesenleri elde etmeye ¢aligirim

Bir problemi ¢ézmek icin birka¢ tane yontem bulursam benim i¢in en ¢ok ise yarayani
segerim

Bir problemi ¢ozerken aklima gelen ilk seyi yaparim

Coziimiimiin diger problemlerdeki etkisinin nasil oldugunu degerlendiririm

Bir problemle karsilastigimda onun kendiliginden ortadan kalkip kalkmayacagini
gormek i¢in beklerim

Bir problemi ¢ozerken her ¢6ziimii goz oniine alirim

© |00 N (o0 B |WIN| -

Tesadiifen kargima ¢ikan bir problemin ne oldugu ve ne olabilecegi arasindaki farka
dikkat ederim

Bir ¢6ziimii uyguladiktan sonra ¢dziimiimiin islememesi durumda rahatlikla degisiklik
yaparim

Bir probleme ¢ok farkl kisilerin bakis agilarindan bakmak i¢gin ¢abalarim (kendim,

1 ailem, arkadaglarim, 6gretmenlerim vs.)

12 | Miimkiin olan her ¢6ziimiin sonuglarini degerlendirmeye ¢aligirim

13 | Bir problemi ¢6zmeden 6nce miimkiin olan ¢6ziimlerin hepsine géz atmaya ¢alisirim

14 | Bir ¢6ziim sectikten sonra hemen harekete gecerim

15 | Bir problemle karsilastigimda ¢dziimii tahmin etmek i¢in ugrasmam

16 | Miimkiin olan ¢dziimlerin hepsinin uzun siireli etkilerini gozden gecirmeye caligirim

17 | Bir ¢6ziimii uygularken hi¢bir zaman gegmise bakmam

18 Bir ¢6ziim bana gore dogru olmadigi zaman yanlisin nerede oldugunu ¢dzmeye
caligirim

19 | Bir problemle kargilagtigimda nedenlerini belirlemeye ¢aligirim

20 Bir ¢6ziim yolu segtikten sonra harekete gegmeden 6nce bir siire onun hakkinda
disiiniiriim

Coziimleri kiyasladigimda her ¢6ziimiin sebep olabilecegi etkilerin neler olduguna

211 dikkat ederim

22 | Bir problemi ¢6zer ¢6zmez ¢éziimiimiin nasil ¢alistigini gérmek i¢in beklerim

23 Bir problemle kargilastigimda gegmisteki problemleri ¢6zmek igin yaptigim seyleri
yaparim

24 | Problemler olusmadan 6nce gelecegi gérmeye ve tahminde bulunmaya ¢aligirim

25 | Bir problemi ¢6zmek i¢in ugrasirken o anda en kolay gdriinen ¢dziime giderim

26 | En iyi ¢ozliimii sectikten sonra hemen harekete gecerim

27 | Bir problemin hangi durumlarda farkli olabilecegini fark ederim

28 Problemimi ¢dzmek i¢in en iyi yolu bulmak amaciyla miimkiin olan her ¢éztimii
karsilastiririm

29 | Bir problemin ¢6ziimii igin karar verdikten ¢ok sonra bile kararima siiphe ile bakarim

30 | Problemler ortaya ¢iktiginda karamsarliga diiserek problemi ¢6zmekten vazgegerim
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INTERNET TUTUM OLCEGI
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Bu anket internetin 6gretimde, arastirmada, sosyal etkilesimde, iletisimde, bilgi paylasiminda kullanimi

ve Ogretimde kullanimindan hoslanma dizeylerinizi belirlemek icin hazirlanmistir. Ankette kimliginizi

belirtecek bir bilgi

bulunmamaktadir. Size uygun gelen secenekleri isaretleyerek bu konudaki

disuncelerinizi rahathkla belirtebilirsiniz. Bu bilgiler sadece arastirma amaci igin kullanilacaktir.

Tesekkdirler.
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1 Internet insanlarin egitilme hakkini kullanmalarini saglayan bir
aragtir.
2 Imternette 6grendigim konuyu istedigim kadar tekrar edebilmek
beni rahatlatiyor.
3 Internet 6gretmenin veriminde artis saglar.
4 Bence internet 6gretimin kalitesini artiriyor.
5 Internette kendi hizima uygun égrenme firsat1 yakaliyorum.
6 Internette 6grenci merkezli yaklagimla 6gretim yapilmasi
O0grenme istegimi artirtyor.
7 Internette 6grenmek beni ilgilendiriyor.
8 Internet, dgretimi sikiciliktan kurtarir.
9 Internet siiper bir kiitiiphanedir.
10 Internet es zamanl bilgi aligverisi sagladigindan ilgimi cekiyor.
11 Internette istedigim kaynaga ulasmak beni sevindiriyor.
12 Internette arastirma yapmak bana sikici gelir
13 Aragtirma yaparken internetten yararlanmam.
14 Internet arastirma yapma istegimi artirtyor.
15 Internet iizerinden tarama yapmaktan hoslanmryorum.
16 Internet sayesinde yeni insanlarla tanistyorum.
17 Internette uzak iilkelerden yeni dostlar ediniyorum.
18 Internette uzak iilkelerden yeni dostlar edinmek beni mutlu
ediyor.
19 Sorunlarimi internet yoluyla farkli kesimlerden kisilerle
paylasmak beni mutlu ediyor.
20 Keske biitiin dersler internet araciligiyla verilseydi.
21 Internetteki 6gretimin zevkli oldugunu diisiinmiiyorum.
22 Internette gretim ilgi gekicidir.
23 Bana gore internette 6grenme, 6gretimi daha etkin kilar.
24 Haberlesmelerimi internet araciligiyla yapmam.
25 Interneti iletisimde kullanmam.
26 Mektup yazmak yerine e-mail kullanirim.
27 Internette kendimi 6zgiirce ifade edebiliyorum.
28 Internet bana gore, fikirlerin dzgiirce tartisildigi en iyi ortamdir.
29 Diinyadaki olaylar1 izlemek i¢in ana basvuru kaynagim
internettir.
30 Internet bilginin en kolay paylasildig1 yerdir.
31 Internet benim igin iletisimde ana kaynaktir




EK-5 Web Destekli Probleme Dayali Ogrenme Ortam Ornekleri

IS] VE

ANA SAYFA » ANIMASYONLAR

PROBLEME DAYALI
OGRENME

PDO Nedir?

PDO Ozellikleri
PDO Nasil Uygulanir?
PDO'de Odrencinin Rolii
PDO niin Yararlar?

Animasyonlar

PDO Senaryolar

PDO Formlar?

WEB DESTEKLI EGITIM
WDE Nedir?
WDE Ozellikleri
WDE Nasil Uygulanir?

< Onceki

SICAKLIK

ISI ve SICAKLIK
ANA SAYFA
ISI NEDIR?
SICAKLIK NEDiR?
ISI VE SICAKLIK
ISI NELERE BAGLIDIR?
ANIMASYONLAR
ARAMA
SOHBET ODASI

Kimler Cevrimici

Sonraki >




PROBLEME DAYALI
GGRENME

PDO Nedir?

PDO Ozellikleri
PDO Nasil Uygulanir?
PDO 'de Odrencinin Rolii
PDO niin Yararlar?
PDO Senaryolar
PDO Formlar?

WEB DESTEKLI EGITIM
WDE Nedir?
WDE Ozellikleri
WDE Nasil Uygulanir?
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ANA SAYFA » ANIMASYONLAR

Animasyonlar

 dis
()

P 4
9

1 Maddelerin isilari sabit midir
veya maddeler hep ayni isida
mi olurlar???

< Onceki Sonraki >
[Geri]

ISI ve SICAKLIK
ANA SAYFA
ISI NEDIR?
SICAKLIK NEDIiR?
ISI VE SICAKLIK
ISI NELERE BAGLIDIR?
ANIMASYONLAR
ARAMA
SOHBET ODASI

Kimler Cevrimici




PROBLEME DAYALIL
OGRENME
PDO Nedir?

PDO Ozellikleri
PDO Nasil Uygulanir?
PDO'de Ogrencinin Rolii
PDO'niin Yararlar?
PDO Senaryolar
PDO Formlar?
WEB DESTEKLI EGITIM
WDE Nedir?
WDE Ozellikleri
WDE Nasil Uygulanir?

PROBLEME DAYALI
OGRENME

PDO Nedir?
PDO Ozellikleri

PDO Nasil Uygulamir?

PDO'de Hgrencinin Rolii
PDO'niin Yararlar?
PDO Senaryolar

PDO Formlar?

WEB DESTEKLI EGITIM
WDE Nedir?
WDE Gzellikleri
WDE Nasil Uygulanir?

ANA SAYFA » ANIMASYONLAR

Animasyonlar

SICAKLIK...

< Onceki Sonraki >

[Geri]

ANA SAYFA » ANKETLERIM
ANKETLERIM-Problem Cozme Becerisi

Problem Cdzme Becerisi Olgedi (Deney)

Asagida verilen secenekler yasantinizda problemleri nasil cozomlediginizi belirlemeyi
amaclamaktadir. Bu secenekler goniik yagamda cozmek zorunda kaldiginz problemieri kapsar.
Son zamanlarda yaphdiniz islerde nasil davrandiginiza dikkat ederek secenekleri isaretleyiniz
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ISI ve SICAKLIK
ANA SAYFA
ISI NEDIR?
SICAKLIK NEDIR?
ISI VE SICAKLIK
ISI NELERE BAGLIDIR?
ANIMASYONLAR
ARAMA
SOHBET ODASI

Kimler Cevrimici

ISI ve SICAKLIK

ANA SAYFA
1SI NEDIR?
SICAKLIK NEDIR?
ISI VE ¢ KLIK

ISI NELERE BAGLIDIR?

4, Bir problemi gozmek igin birkag tane yéntem bulursam beni

igin en ok ige yarayam segerim

1. Bir p a ilk olarak p in tam olarak ne ya caliginm ANIMASYONLAR

_J Herzaman ) Siklikla _J Bazen _J) Madiren _J Hig ARAMA

SOHBET ODASI

2. Goziimi bitirdikten sonra o igi unutur bagka geylere bakanim

) Her zaman _J Sikikla ) Bazen ) Nadiren J Hig Kullanici Meniisii

ANKETLERIM

3. Problemi gozmeye kalkigmadan once butun bilegenlerl elde etmeye galiginm Profilim

/) Herzaman J Sikiikla J Bazen _J MNadiren J Hig

Kimler Cevrimici

_) Her Zaman _ Sikliklz _ Bazen _) Nadiren ) Hic
5. Bir problemi gozerken akhima gelen ilk geyi yapanm
_J Her Zaman ) Sikiikla J Bazen ) Nadiren J Hig
6. Coziimiimi iger problemlerdeki etkisinin nasil oldugunu degerendiririm
./ HerZaman / Sikiikla /) Bazen _J MNadiren J Hig
7. Bir prob g onun iligi ortadan kalkip @m garmek igin
beklerim
_J HerZaman _J Sikiikla /) Bazen _J) Madiren ) Hig
8. Bir problemi gozerken her goziimii goz dniine alinm
) Her Zaman ) Sikikla ) Bazen _) Nadiren ) Hig
9. Tesadufen kargima gikan bir p ne oldufju ve ne farka dikkat ederim




PROBLEME DAYALI
OGRENME

PDO Nedir?

PDO Ozellikleri
PDO Nasil Uygulanir?
PDO'de Ogrencinin Rolii
PDO'niin Yararlar?
PDO Senaryolar
PDO Formliar?

WEB DESTEKLI EGITIM
WDE Nedir?
WDE Ozellikleri
WDE Nasil Uygulanir?

PROBLEME DAYALI
OGRENME

PDO Nedir?

PDO Ozellikleri
PDO Nasil Uygulanir?
PDO'de O§rencinin Rolii
PD&'niin Yararlar?
PDO Senaryolar
PDO Formlar?

WEB DESTEKLI EGITIM

WDE Nedir?
WDE Ozellikleri

WDE Nasil Uygulanmir?
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ANA SAYFA » ANKETLERIM
ANKETLERIM-Internet
Internet Tutum Olcegi (Deney)
Bu anket sizlerin intemetin ogretimde, aras sosyal iletisimde, bilg Kullanimi ve ogretimde
hoglanma duzeylerini mek icin hazirlanmigts. Ankette kimiginiz belitecek bir bilgi bulunmamaktadir.
d

Size uygun gelen secenckier isaretieyerek bu konudaki dosincelerinizi rahathkla belirtebilirsiniz. Bu bilgiler sadece
aragbrma amaci igin kullaniacakiir Tesekkirer

. intes snlann egitilme hakkin kullanmalanne saglayan bis aragtr.

) Tamamen Kstiliyorum ) Katliyoram J Kerarszm _ Katimiyorum Hig Katimiyorum

. internette 3grendigim konuyu istedigim kadar tekrar edebilmek benl rahatlatryor.

_ Tamamen katityoum ) Katityorum _ Karasizm _ Katimyorum Hig Katimeyorum

3. intemet ogretmenin veriminde arti saglar.

) Tamamen Katihyorum ) Katiliyaram ) Kamrsaim ) Katilmiyorum Hig Kabdreyorum

. Bence internet dgretimin kalitesini artnyor

) Tamamen Kaliyorum ) Katiyoram J Kerasizm _ Katimiyorum Hig Katémeyorum

5. Internette kendi hizima uygun ogrenme firsati yakaliyorum.

) Tamamen Katliyorum ) Katiyorum ) Kaasizim _ Katilmiyorum Hig Katdmeyorum

6. intemette ofrenci merkezli yaklagimla ogretim yapiimas: ofrenme istegimi artinyor.

) Tamamen Katlyorum ) Katliyorum J Kararszim ) Katimiyorum Hig Katémyeeum

7. intermette dgrenmek beni ilgilendiriyos.

Tamamen Katliyoram ) Katlyorum  Karzrszim _ Katimyorum Hig Katimyorum

8. Intemat, ogretimi sikiciliktan kurtanr.

) Tamamen Katltyoum ) Katiyoram ) Kararszim _ Katimiyorum Hig Katimyorum

9. internet siiper bir kitiphanedir.

_ Tamamen Katliyorum ) Katliyorum ) Kerarszim _ Katimiyorum Hig Katdmeyorum

ISI ve SICAKLIK

ANA SAYFA

ISI NEDIR?
SICAKLIK NEDIR?
ISI VE SICAKLIK

ISI NELERE BAGLIDIR?
ANIMASYONLAR
ARAMA

SOHBET ODASI

Kullanici Meniisii
ANKETLERIM
Profilim

Cikag

Kimler Cevrimici

ANA SAYFA » ANKETLERIM
ANKETLERIM-Oz-Yeterlik
OBzyeterlik inang Glcedi (Deney)
2. ACIKLAMA
Asagida venilen secenekler, fen bilgisi agretimine yonelik oz-yeterik inang ve ne
oranda karglandigin beliriemek amaci icin hazrianmistr. Ankette kKimiiginizi beiitecek bir bilgi bulunmamaktadir. Size uygun gelen

Keri bu konudaki di rahatikla Bu bilgiler sadece arastrma amaci icin
kullanilacaktr. Tegekkirler.

1. Kendimi fen bilgisi alaninda oldukca yetenekli goruyorum

_) Tamamen Katiyoum ) Katiyorum ) Kararsizm _J Katilmeyorum _J Kesinlide Katimiyorum
2. Fenle lgili olaylann agikiamasini yapabilirim
) Tamamen Katiiyoum ) Katilyoum ) Kararszm ) Katimeyorum ) Kesinlikle Katimyorum

3, Ogrenciler fen bilgisi konularim anlamada giicliik gekiiginde onlara daha fazla caligmalan igin rsrar ederim

) Tamamen Katityorum ~_ Katiyorum _ Kararsizim J Katimyorum _ Kesinlikle Katimiyorum

4, Ogrencilerin fen bilgisi ile ilgili sorduklan sorulan rahatiikla cevaplandiracagm: dusunuyorum

) Tamamen Katlyorum ) Katiliyorum ) Kerarsizim ) Katilmeyorum ) Kesinlikle Katimiyorum

5. Ogrencileri fen bilgisine yonlendirmek icin fen konularini yeterince bildigimi duginuyorum

) Tamamen Katiyorum _ Katiiyorum ) Kararsinm ) Katimeyorum ) Kesinlikls Katirmyorum
6. Fen bilgisi ile ilgili projelerde bagan: olayim veya olmayayim gorev alabilirim
_ Tamamen Katiyoum ~_j Kauliyorum ) Kararsizm ) Katlmeyorum ) Kesinlikle Katimyorum
konularn zor oldugu konusunda ssrarliyim
) Tamamen Katilyoum _J Katiiyorum ) Kararsizm ) Katimeyorum ) Kesinlikle Katimyorum

8. Fen bilgisi alaninda bagkalarinin galigmalarinda bagarili oldugunu gordigimde ben de fen bilgisi caliginm

_) Tamamen Katliyoum ) Katilyoum ) Kararsizm _J Katimeyorum ) Kesinlikle Katimyorum

ISI ve SICAKLIK
ANA SAYFA
ISI NEDIR?
SICAKLIK NEDIR?
ISI VE SICAKLIK
ISI NELERE BAGLIDIR?
ANIMASYONLAR
ARAMA
SOHBET ODASI

Kullanici Meniisii

ANKETLERIM

Profilim
Cilas

Kimler Cevrimici
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ANA SAYFA » ANKETLERIM

PROBLEME DAYALI
OGRENME

PDO Nedir?

PDO Ozellikleri
PDO Nasil Uygulanir?
PDO'de Ogrencinin Rolii
PDO'niin Yararlar?
PDO Senaryolar
PDO Formlar?

WEB DESTEKLI EGITIM
WDE Nedir?
WDE Ozellikleri
WDE Nasil Uygulanir?

PROBLEME DAYALI
OGRENME

PDO Nedir?
PDO Ozellikleri
PDO Nasil Uygulamir?

iin Yararlar?
PDO Senaryolar

PDO Formlar?

WEB DESTEKLI EGITIM
WDE Nedir?
WDE Ozellikleri
WDE Nasil Uygulanir?

ANKETLERIM-Isi ve Sicaklik

7
|- Camlar arasindaki uzakhg: artirmak

Il- Camlar arasindaki uzaklhg: azaltmak

Il-Camlar arasina hava ilave etmek

IV- Camlar arasindaki havanin bir kismint almak

Yukandakilerden hangisi yapilirsa ift camli pencerenin isi yalitkanhig artar?

J a)lvell J blvelv J c)lhvelv ) dlvell

2.

|- Duvarn delen matkap

II- Siirtiinmeli yiizeyde hareket eden arag

1ll- Caligmakta olan sa¢ kurutma makinesi

IV Vantilator

Yukanidakilerden hangilerinde isi1 enerjisi elde edilir?

) a)lvell J b)lvelv J o) livelv J d)lvelll

3. Asagida verilen bilgilerden hangileri yanhstir?

|- Su sadece 100 C de buharlagir

1l- Su deniz seviyesinde +4 C de en biiyiik yogunluga sahiptir
IIl- Biitiin sivilar +4 C de en biiyiik yogunluga sahiptir.

) a)Yainzll ) b)HI o) ) d)HHI

4.
degildir?

_J a) Alttaki bardadi sicak su icine koymali

IS1 VE SICAKLIK

ANA SAYFA » PDO Nedir?

PROBLEME DAYALI OGRENME NEDIR?

Probleme Dayali Ogrenme;

Arastirma etrafinda organize edilen deneysel Ogrenmeyi (yaparak,
vasayarak), var olan kansikhklarm c¢oziimiini ve gercek hayat

problemlerini temel alir.

PDO ozellikle, problemi ¢dzme ve anlama becerilerini gelistirmek ve
insanlarm gelecekte karsilasacaklart durumlarla yiizlestirmek icin cesitli
problemlerle, olasi prensipleri tanitmay1 amacl ktad

PDO, dgrencilerin yiiz yiize gelerek kiiciik gruplar halinde calistiklar
bir yaklapimdir. Ogrenciler, biitiin kathhmalarn sorumluluk al
saglayarak bir cok bakis aqis1 sagladigindan bir rahatlama icinde

olurlar.

< Onceki

i¢ ice gecmis iki bardag: birbirinden ayirmak igin uygun

ISI ve SICAKLIK
ANA SAYFA
ISI NEDIR?
SICAKLIK NEDIR?
ISI VE SICAKLIK

ISI NELERE BAGLIDIR?

ANIMASYONLAR
ARAMA
SOHBET ODASI

Kullanici Meniisii
ANKETLERIM
Profilim

Cikis

Kimler Cevrimigi

ISI ve SICAKLIK

ANA SAYFA
ISI NEDIR?
SICAKLIK NEDiR?
ISI VE SICAKLIK
1ST NELERE BAGLIDIR?
ANIMASYONLAR

ARAMA

SOHBET ODASI

Kullanici Meniisii

ANKETLERIM

Kimler Cevrimici




PROBLEME DAYALI
OGRENME

PDO Nedir?
PDO Ozellikleri
PDO Nasil Uygulamir?

nin Rolii

ppO'de Ogre

PDO'niin Yararlar?
PDO Senaryolar
PDO Formlar?

WEB DESTEKLI EGITIM
WDE Nedir?
WDE Ozellikleri
WDE Nasil Uygulanir?

PROBLEME DAYALT
OGRENME

PDO Nedir?
PDE6 Ozellikleri
PDO Nasil Uygulanir?
PDO'de Ogrencinin Rolii
PDG niin Yararlar?
PDO Senaryolar

PDO Formlar?

WEB DESTEKLI EGITIM

WDE Nasil Uygulanir?

ANA SAYFA » PDO Formlar?
Probleme Dayal? O?renme / Diizenle Icerik

Baslk:
PDO FORMLARI

Kategori:
Probleme Dayal Ogrenme E

Girig Metni (Gerekli):

[Info]

BOR

= |[-Styles -

=]~ Fomet~ =]

F@mmant
[3°% 33 | % o ¥ |

@ insent | |4 |insant
Pimage | I page break

ANA SAYFA » PDO Formlar?

Probleme Dayal? (?renme / Diizenle icerik

Bashk:
PDO FORMLARI

Kategori:
Probleme Dayal iltjranmelg

Girig Metni (Gerekli):

[info]

BOR

[~ Stples

[=]| Paragraph  [=]
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1SI ve SICAKLIK
ANA SAYFA
IST NEDiR?

SICAKLIK NEDIiR?

ISI VE SICAKLIK
151 NELERE BAGLIDIR?
ANIMASYONLAR
ARAMA
SOHBET ODASIT

Kullanmia Meniisii
ANKETLERIM

Profilim

151 ve SICAKLIK

ANA SAYFA

ISI NEDiR?
SICAKLIK NEDiR?
ISI VE SICAKLIK

ISI NELERE BAGLIDIR?
ANIMASYONLAR
ARAMA

SOHBET ODASI

Kullaniar Meniisii
ANKETLERIM
Profilim

Cikig

Kimler Cevrimici
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EK-7 Probleme Dayah Ogrenme Yaklasimi Uygulama Ornekleri

PROBLEME DAYALI OGRENME SURECH

1. PDO ETKINLIGi

Grup Adr Simif Tarih
Senjez 3~C

Grup Uyeleri

Emine WSCSAL
Elif Bucet iU
Agse Glide Glesoy
Hangi Problemi Cahgacagiz?

Yurtia kalon ve devamh A le ve alkzam Jemeberinc |
geo kalon «Fe.—, fsas! 8‘§rer-\c.is‘. /\hﬂ"ie‘{’: kemd{ne, Yemek
le. Sieal  -plan Foblaiot dosoriameale Istenelied:r

PBsanun el ne

yepa il tie?

Problemle figili Onemli Kavram ve Formiiller Nelerdir?

o= =

b- Swwoklile

¢ - lsv alsveris!
o t’.:/\e:-."r';]:

Q. Soéun\a

£ - lhetlbenlle

Problemle ligili Hangi Kaynaklart Inceleyecegiz?

G. Fen ve Tekbnalag! kmnau omiotienal oy bonkas) (Rona—~

VO iAE \‘:-,~\QP\L=~.4|»,,’.200'~‘.)

e ~

b Tenve Telbaolog ders biokil 5( Dok, Hapacitile Anksor
L2o06)

C-FenveTebnsles ders kuobi L ME.R Yoy niar)

- Ansiciepedi : Megden Jdareu=sa B4pL Ligef ve onslilemedl
(6 ve 1, soplor 5 Megaen y%‘”i‘ﬁi&_ RS s

A= 1nternet Len YororlonaeconZ T (o, lisefizite. cont

Problemle ligili Hangi Uzmanlarla Goriisecegiz?

G- E kil D%,
b. A=cu
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Konu Hakkinda Su Andaki Bilgilerimiz ﬁelerdir?

- =y e Sesiohle

[' Y O e ey

“lQrimnle e
b- Msddeler arosinda =i cjausd inin =ldugy
e~ Seaklgin de—mometre e Aioial e

Oncelikli Olarak Cahsilacagimiz Kavramlar Nelerdir?

Q- = )
e Sicalenle

o
c- lst ol pusris

o (el e

Grupta Kimler Hangi Girevleri Yapacak?

Emine ptesal !

Eegrnelt kdaplacdsn ve imdernet de- yo -

(=T P Tty s

"ﬁ‘;ﬂFE Sthzide GUZSend ! LU2aon b:_lg;,:{..-,-;e b Yame
e

Ful Buaketd Al Ttosorad C_‘,\rﬁc*‘_g

eree lerdint bhazy lomg

Ana Problemimizle Ilgili Alt Problemlerimiz Nelerdir?

G- 181 nadir?

e Skl neolle?

Pl =1 c}t!l@deﬁﬁ aT=t1

geraelesie?
A [etlemaile

Miealier ?

Problemimizle ilgili Hipotezlerimiz Nelerdir?

Taicd st
r:*‘ [

medet sl g:s%.rau. [l

fae?c;-‘-"gq?ﬂ“k_ if?.lel“@:' W
Stealigl  gecdrif.
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Problemimiz Hangi Konu ve Kavramlarla Siirhdir?

4__- F"rr:'rb'lﬁ*mlf_ H.‘E]H: 2y \::a:lﬁr'lﬁ-r'ar‘h{?ﬂ"‘l :j@'fﬂrE"lh‘a‘f
Dm Gereli lg:,.:jf':atf_l.c:r?n f::ima:i1$b

Bu Oturumda Neler Yaptik?

Uzrme—  Kisilerle 2ommen dJeErsiziginde Aeolay)

gbérugme Hepilamad). Ciocdiclann Py b”ﬁ“&?r: —

tagm  cikorild).

Sonraki Oturum I¢in Neleri Hedeﬂiyuruz?

4- Ele kAl L 2aael Hem ﬂ&”{j SN ieeal
2. e ue R B T p— .L:J-F-Ch;‘.:lf:tr-'f

InCelenseale
A I:ﬁ-l?:ﬂed-im arasHrmo

Yepilecale .

Egitim Yinlendiricisi
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PROBLEME DAYALI OGRENME SUREC]
2. PDO ETKINLIGI

Grup Adi Simf Tarih
Sendez EH-C
Problem
Nurtte Eolon we  deoomnl 2‘:631;1 Ne  clcgomnm e - |

benaline Hﬁ—ﬂckleﬂ
Vi e istermeldeslir . Baandn lealm e ‘E:y:ajf_,':c.ﬂ::;'lfr?

ok dplan dakldor dozor-

Probleme lliskin Elde Edilen Bilgi ve Formiiller

F=Faaeary . T = I st

T= Jcorie M = Anedse mikior (ledle)

S et Fori

~P. celclus dslc.e;a C__- ﬂ‘lh@.}

l,fl;-_ B maddenin Adm rnolekbieninina ek o
SlEagy eneryidie =T v B3 sdmaalne 35&:5

h=1 birvne HJoule (3) ue kolart (cal) v

h?li?ﬁlu“: Bir moddenin dek bir molelktitnin
=3\ ._G_Id«-#ﬁj‘vd et e eNECTIENA Ay dlem
Bir  mleaiibdin

Sieokhle Slcdmid = Bir rmoddenta e e T

e Sl Termermedreles  suanans genlegme

- Nal Aiatl= E&Lre Ll r=1lF AT

= i beemes Sloiinath
wﬁw%a R . /I %
— Hezim s Arme 13.“_,;})_ B meddama g ey

SlelklFaa 470 el st iilmes) foln gereel elom
=1 erlldondie. O e sSstaalirn Bicdaad -

ggln - TFoaale
Ff»gjf‘-’c, kﬂ w_] I

=1 meddeles icda agrt ediel e &oelliedin

o grem =T Pe "o 1P = ioesle |'Et1 .{.\'l‘ [ d@ﬁ_ HEN I
| Yo 5o v eled :‘F_k\jp?‘ [ i TR e
nes  oErskes = ~riledard )_}J v A i,
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Problemin Amaclan

1- =1 v =eoklil  |lwoursmiar e Pt =k ilrnes)

a_ n.fﬁﬂﬂ,&{atﬂ sofdmaennas (Cdm misbese

.W\DE' SQ"EE{J?‘I"\!ﬁ 'I:L.J.i._lnr,qa.5|

e

Tartisma Sonuglan

*‘f’emezain sl cAhzenskie- odktuleral =leol

Jdutalelellec %1-' SO NA T AN O warahle

Beyin Firtinasi Sonuclan

Abrned :je:-m e 5:@4*1 e ke ey [=r=) mleem
e 4’-_"-].1'1"3'!. Crereler bt bliired 72

DA Sdnda O e ek ine e benall .

Tartiyma ve Beyin Firtinas: Sonucunda Incelenecek Problemin Smirhliklam

Hlmael'in Hemegt soipulramnack. (G del CENE —

\ r - L
== =) et !f:'f".';-"“'--}" B F e 1) UP:j-E:

FFrellore e

ke ol e mana lod, Froelernin bz lna \jdd. 5"""'|L:|~’-‘Jl+
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'Ortaya Anlan Proje ve Senarvolar

F = }j@?"f‘v&tﬁ scotlerne oken Seis bl se,
di  bége Br preblemie  korst boarsiys gelmen.
G{l'-

Problemle ve Senaryolarla Ilgili Hipotezler

A ed ia yermnelklere S les) rnenmast  (cdA
== rarm lalole ilimeinla oo lrnos ) Sereleanek -
lesir.

Senraki Oturum Igin Hedefler

Lamcgan 2o gy JEpallrmest  ladn gere kel
£ | ememy pAS P2 e e Fomnmilaaas) W Be ol |§~'F*‘E-“i -
- i e Igﬂ‘!!. &2 ey et E‘ﬁﬁ’(ﬁ?k_lf.

Oturum Sonuecu

Coe U Do s lemelmg 2o bl mest e =y

' f
Pro el Jeprest  gerelliygl Son e g verilomst,

Egitim Yinlendiricisi
cesnsalvicnenend 2007
Ady Sovad #¢ Tmza \L\




118

PROBLEME DAYALI OGRENME SURECH

3.PDO ETKINLIGH

Grup Adi Sumif Tarih

3-C

Sendtaee
Hangi Problemi Cahgiyoruz?

YurtHe  kolon ve devomli  dZle ve cibgom Jemek-
k lerine ey alaon Fen \ises! ’é‘grencjs{ Abmet

renaine emele | e Sieal duon  tabidal e
Sorlonole .";.mmk.-*e.dnr. B\JI’\\A(\ tean e t’q:c‘-_

Yyl r'?

Problemle Ilgili Yeni Ogrendigimiz Bilgiler Nelerdir?

1- Elertagin elde =d!lmes!

2. Forkly elekianl aynarlar),
— E\lekdnle bok:ragad
Y = le\c+r\'gin Honle. yesomimin aek, 3@,4 ve_
Bnem! : S

u. Lieklciidden =1 elete @a”ﬁ\e.sf
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Problemle llgili Kurdugumuz Hipotezlerin Hangilerini Denedik ve Sonuglar: Nelerdir? |
@\l il bolcrdas!\kjlcxml yelkso P"” !

Tawidet u
:jopDC"é‘m.z" clenedrde. ve elelkteile ba-lcrsoscsh
yepmeya  karar verdik.

Ana Probleme Ekledigimiz Yeni Konular Var m?

=n a:».r:r-‘ sne

Elektagin 1= ddndsmey

Problemi Cézmek Igin Betin Firtinas: ve Tartisma Sonuclarinz Nelerdir?
Seklicde ‘o sor L .

boska e

Tab)dod |
aAuslndlles

\o‘.leceﬁirv\;'u

' Coziim I¢in Hangi Yontem ve Teknikleri Denemeliyiz?

- De~eme - gemalma
B Texdtarmws
P Y e Frotimo sf
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Céziim I¢in Hangi Kaynaklara ve Kaynak Kisilere Ulasmaliyrz?

i- Fen ve ’iclr..nclo:;: Aers kJ-Lap!or'

veu a U2men igsile~

2. chreletcileal

2 - fn&erne‘lcr\ O\jr?ﬂ‘l—ﬂl O’a}hfm

Céziim Yollarim Denemek I¢in Sirasiyla Hangi Islemleri Yapmahyiz?

olarciz. pil e Luromrz.,

A — D&J.mwﬁﬁ e
e lektnle bc-:*:f'\njﬂsn 3

2. Dohe sonrs ‘-{:’Zﬁf\d’-ﬁ’

den el e

Bu Oturumda Neler Yaptik ve Ogrendik?

y&niemen: Fallonorok. Po-

Deneme - yontlma
&—\ d:.ilmeﬁ‘:

Je,v\:'u k.,uMe.SO cattsthle.

alelhrie botoryes) lle k“’m\l 3e-eh.~ll§6f>’;
‘b‘grmd«‘\b
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Sonraki Otarum I¢in Neleri Hedefliyoruz?

p’ojejl‘ J,-orv\anlcjorck_ Fobldobd  v_qloni~

heie 9@4—4-med( healeﬁ!l..‘oM-I .

Egitim Yonlendiricisi
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PROBLEME DAYALI OGRENME SURECT
4, PDO ETKINLIGI

Grup Adu Sumf Tarih

Zeaten L-C
Hangi Problemi Calisiyoruz?

Yardta kaloa ve devonlt  dfle ve oksem  yemetledae
gec.  lealan fer Vzest  dgrencisl Ahmet ) bendine
tje,nwzk,iﬁr‘: e e hddes Adoslosth dasortanmel (% he -
e le bead e (TN To vy e &ﬁﬂ‘ﬂbmr?

Problemle llgili Yeni Ogrendigimiz Bilgiler Nelerdir?

1- € lgk-l—rfij‘fﬁ elde  a2dNes)
Q- Carle elaldiie hnﬂmei:,t::r'l
— Eeldrik bn"rﬁf‘ﬂnsi

3- Eleldegin  ginlule  gapasvionzdel!  ert ve Snev

- L lelehrilites 1= <lede  sdMaeor
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Beyin Firtinasi ve Tartismalarimzda Problemle [lgili Neleri Ele Aldik?

= Tobidetun elelk-ddl Letagesigia  yoplip Y& -
P ile~tag o Camiag
— Y opiscsl P rejenin Eoallomilen in) '|i(-|,,'c-3;,..,; dearttatle

e Prc:sjeﬁ;:ica-. koilonvoceal, o, - ue gl?f-ﬁf.lﬁgﬁ-r.; ros |

ety sl s 5&?‘@35'!'*”"1 i C‘]h‘_rné;';,ﬁe.‘.‘iﬁ{i k.

Problemi Cozmek I¢in Hangi Proje ve Senaryoyu Uygulamaya Karar Verdik?

Profolerres czmnmek. i projey Yopmagya
borom uercile . Hoyed. Hopolk N P = = [
L_.{:ja._.llaﬂﬂ,ﬂ :}QF-NH E- - %H—fﬂlﬂlr—' 'PT'D:'}'E?A""-L"‘* b bie ‘Ev"l,me&;'
progede  Luallealacal. oo gerecleria belrienmes!y. |

al. ye smo~  elomle oLy qﬁj@dimmh olovale
ja e af.'mi Lol B
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Karar Verdigimiz Proje ve Senaryoyla Ilgili Epntczlcrimﬁn Sonuglar Nelerdir?

Maodael o Ciraminoch ey alis— uer F g\dq%‘_‘l
! pote zindAa e = e s vorail .
Allron | 15200 vedlen bSiger  EE = BNy

'cfl-lczgr..ﬂﬂdlk+

Bu Oturumda Neler Yaptik ve Ogrendik?

Yoa'= =\ Progeni=y sl bt enem g Pokiein.

5

e,gi:yl-ﬁlc el e chmiadik. progenin ol g fom

Jresinda Bdleniecale  dlzenedin no Pl

Sonraki Oturum I¢in Neleri Hedefliyoruz?

hﬂreh! oda eummn, feln prog e’ tovisvieraagn bedel-
| J&:M 5.

Efitim Yinlendiricisi
...... frnremenn 2007
Ad1 Boyadi ve Imza
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PROBLEME DAYALI OGRENME SURECT
5. PDO ETKINLIGE

Grup Ada Siaf Tarih
Servbe 3 8.
Hangi Problemi Cahstik? -
: i

Yu.r-@-1 = Valorn we o enagire i E—_»%I'F_ e Rk s Swﬂug-
rire  ge b aben --E:?uﬂ 1 Se s E:%rcﬂc = Aenet Lenad i
‘:}{?me: ki =\ cerbe datemmy chololateads Yy mor sl rm-

derelcledis Eeandn ieln ne &::q‘:km!-.:ﬁ':'.r?

Simdiye Kadar Problem ve Alt Problemleri Cézmek I¢in Neler Yaptik?

P rmbolarn e fe 150 P'D’t:!lf‘ﬁ"l'lﬁ"r Cﬁé:!\.’a_mgk tel fal
— Biopordon ve  intermeblen dorer]od .
— Elekdnkesde ozt
- mo.clde‘je werilen el ‘Je‘.dﬁ meddeden  clinme-

".-:J@""
21 gerelken 15 mikiacrt  dormnzil alen e, Bt

M e Il ok alt proklaemiecd GoAMeye c‘,,a'h-g.'*'le“"'

T
Problem ve Alt Problemleri Nasil Cozdiik?
"]
Ged > oor e chemmloae o) 12 e b N E{Ekeﬁmk_ weErilen
e ateasa et :{ﬁ‘zdlk- D lrvey oo 1= e sweel o
hle gt {e-motecdan dgeafoeot  abl moble”

{=A — proklecs ealladdle . By Jop e~ el
_(T,-hm;:f e oo dort iz R N - R R #7Y broal —

l_xx"‘w:ilh .
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Problemin Céziimiiyle ilgili Urettigimiz Son Uriin(ler) Nedir? ]

S Mo dora derm e lsaeaeliie
Anesle se~  Ardalwnat Jemelled =eal  aten
Ik ennnel bir  Aebldalt oloccale.

Problemin Coziimiinde Kullandigimiz Formiilleri Hangi Islemlerle Dogruladik?

s v AR

MR A (n{ ..!.q:‘I: AR { boq ek }

Grup Olarak Hangi Konu ve Kavramlar Ogrendik?

Grup darsk =R Elqc:akhgl =t abgdedlyg ini,SLis)
{orenstBabsicorile.  Steinmdpng, ls1 {oraasiSaz é@,ﬁqdl..t_
Pq:jrur_ﬂ Lol ey e caleler tetm c.jrul— P T~ P
Saellile. cldigun-  Egrenalike. '
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Problemle Ilgili Bundan Sonra Neler Yapilabilir?

Pf:? Il e .'-iﬁl‘” Bandon  =2oans
PID et~ olqsniioe v tisie bl
ribne st et sl

ﬂf-‘h Fpl. lecal len

Vnale @eﬁ{»

Egitim Ydnlendirvicisi
...... F—.1i |
Adi Soyadi ve Imza
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