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ONSOZ

Sosyal Bilgiler; tarih, cografya, psikoloji, sosyoloji gibi ¢esitli bilimlerde hareket
ederek bu bilimlerle kurdugu iliskilendirmelerden bir biitiin olusturmustur.
Olusturulan bu biitiinliiglin amaci; bireysel kararlar alabilen, etkin vatandaslar
yetistirmektir. Bu amacin gerceklestirilebilmesi i¢in programin igeriginin ve igerikte
yer alan olgu ve olaylarin etkili bir sekilde verilmesi gerekmektedir. Bu nedenle,

bilgi, olgu ve olaylarin 6gretiminde kavramlar birer yapitas1 gérevi gérmektedir.

Bu calismada Sosyal Bilgiler dersi igerisindeki cografi kavramlarin 6gretiminden
yola ¢ikilarak, cografi kavramlar ile konular arasinda iliski kurulmasi ve kavramlarin

etkili bir sekilde 6gretilmesi amaglanmustir.

Bu caligmanin gerceklestirilmesi siirecinin basindan sonuna kadar her agamasinda,
yol gosterip, igerik belirlemeye kadar bana rehberlik edip destek veren degerli hocam

ve tez danigmanim sayin Dog¢. Dr. Hamza Akengin’e tesekkiirii bir borg bilirim.

Ayrica c¢aligma siireci igerisinde SPSS analizleri konusunda yardimlarini almig
oldugum degerli hocam saym Dog¢. Dr. Ahmet Siikrii Ozdemir’e tesekkiirlerimi
sunarim. Ayni zamanda yliksek lisans O0grenimim boyunca bana yardimci olan
degerli hocalarima ve calismalarim sirasinda yardimini ve emegini esirgemeyen
degerli meslektasim sayin Oguz Yazici'ya tesekkiir ederim. Her zaman destegini

gordiigiim saygideger aileme siikranlarimi sunuyorum.

Sevgi SUER

ISTANBUL, 2010



OZET

Egitimde terim ve kavramlar, ¢esitli olgu ve olaylarin tanimlanmasi agisindan son
derece onemlidir. Bu nedenle, kavram ve terimler Sosyal Bilgiler 6gretiminde ve
Sosyal Bilgiler dersi igerisinde yer alan konularin Ogretiminde de Onem

kazanmaktadir.

Kavramlar bilgilerin yap1 taslaridir. Ozellikle ¢ok sayida kavramin ve bilginin
organizasyonunu gerektiren Sosyal Bilgiler ve Cografya konularinin 6gretiminde

kavram Ogretiminin etkililigi goz ard1 edilemez.

Calisma 2008-2009 egitim- 6gretim yili II. donem, Istanbul Bahgelievler Hiirriyet
[Ikogretim Okulu 6-G sinifi, toplam 51 &grenciden olusan &rneklem iizerinde
uygulanmistir. Arastirmanm ydntemi olarak, Ogretmenlerin kendi uygulamalarini
gbzlemleme, onceden var olan ya da Ogretim siirecinde ortaya g¢ikan bir sorunu
anlama ve ¢ozlimleri iiretmeye yonelik bir sorgulama siireci olarak bilinen ve daha

cok nitel arastirma agirlikli eylem arastirmasi yontemi kullanilmistir.

Bu c¢alismada 6. smif Sosyal Bilgiler dersinde gecen cografi kavramlarin hazir
bulunusluluk diizeyleri tespit edilmeye calisilarak, s6z konusu kavramlarin cesitli

yontem- tekniklerle dgretilmesi ve kavratilmasi amag¢lanmaistir.

Bu amag dogrultusunda, 6. sinif Sosyal Bilgiler dersi “Ulkemiz ve Diinya” adli
tinitede yer alan 18 kavram secilmistir. Bu kavramlarla ilgili olarak, dgrencilere

uygulanmak tizere 20 soruluk bir basari testi hazirlanmustir.

Bu test; 6n — son ve kalicilik testi olmak iizere, calismadan Once ve sonra
uygulanmistir. Yapilan analizleri sonucunda 6n test- son test ve hatirlatma testinin
karsilastirilmastyla ilgili olarak, aralarindaki anlamliligin son test ve hatirlatma testi
yoniinde etkili oldugu ortaya ¢ikmustir. Ayrica uygulanan cografi konulara yonelik
tutum olgeginde, 6n tutum ve son tutum arasinda “Peared Simple T Test” ile elde
edilen anlamlilik degeri 0,000 olarak bulunmustur. Bu deger 0,05 diizeyinden diisiik

oldugundan, iki tutum arasinda anlamli bir farklilik oldugu sonucuna ulasilmistir.

i



Uygulanan calismadan elde edilen veriler sonucunda, Ogrencilerin kavramlari
ogrenme diizeyinde artis oldugu gozlenmistir. Elde edilen sonuglar, cografi
kavramlarin 6gretiminde ¢esitli yontem ve tekniklerin kullanilmasinin bu yonde etkili

ve verimli oldugunu ortaya koymus ve caligsma istenen amaca ulasmaistir.

Anahtar kelimeler: Sosyal Bilgiler, cografi kavramlar, kavram 06gretimi, hazir

bulunusluk diizeyi.
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ABSTRACT

Terms and concepts are crucial in education in order to define various facts and
cases. For this reason terms and concepts gain importance in social sciences

education and teaching the topics in social sciences.

Concepts are building structure of the knowledge. Effectiveness of teaching concepts
connot be ignored in social sciences and geography which requires the organisation

of several terms and concepts.

The study has been conducted in fall term of the 2008-2009 academic year in
Istanbul Bahcelievler Hurriyet Primary School in class 6 G on a sampling group of

51 students.

As a research technique qualitative based action research which is known as self
observation of the teachers, questioning and solving the formerly existing problems

or problems occured during the teaching process has been used.

In this study it has been aimed to define the level of readiness of geographical terms
in Social Sciences course of 6th grade and teaching of these terms via different

methods and techniques.

In accordance with this aim 18 terms in the unit “Our Country and The World” in
Social Sciences 6th grade have been chosen. An achievement test of 20 questions has

been prepared to apply.

This test has been applied as pre and post retention test. After SPSS analysis
meaningfulness between pre retention and post-retention test has been prooved to be
effective. Besides attitude scale conducted for geographical topics has showed a rate
of 0,000 via Peared Simple T Test. As the rate is below 0,05 it has been deduced that

there is a meaningful difference between two atitudes.

As a result of the findings after the study it has been observed that there has been a
rise in the students’ level of acquiring the terms. The results have prooved to be
effective and productive in teaching of geographical terms via difrent techniques and

methods and it has been observed that the study achieved the goals.

Key words: Social Sciences, geographical terms, concept teaching, level of readiness
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BOLUM I

GIRIS

Egitim kurumlarinin en 6nemli amaglarindan biri, 6grencilerini, her seyden Once,
yasadig1 topluma yararli, iyi, sorumlu birer vatandas olarak yetistirmektir.
Ogrencileri bu amaca ulastirmada, onlara ilk temel bilgileri kazandirmak igin,
ilkogretim okullar1 programina Oncelikle (birinci, ikinci, {i¢lincii siniflara) Hayat
Bilgisi, ardindan da (dordiincii, besinci, altinci ve yedinci siniflara) Sosyal Bilgiler
dersleri konmustur. Bu dersler araciligiyla, 6grencilere, Atatiirk ilke ve inkilaplarina
bagli; laik, demokratik, ¢agdas degerleri benimseyen ve koruyan bireyler olarak
yetismeleri i¢in ilk temel bilgiler verilir (S6zer, 2006). Sosyal Bilgiler ders olarak
yillar boyunca cesitli sekillerde okullarda okutula gelmistir. Ismindeki cogul ekine
bakacak olursak bu dersi diger derslerden ayiran; dncelikli olarak bu ¢ogul ekidir. Bu
ekten de anlasilacagi gibi bu dersin tek bir ders ad1 altinda yer alan farkl disiplinleri
bilinyesinde bulundurdugudur. Bunun i¢in de programdaki konular; Tarih, Cografya,
Ekonomi, Psikoloji, Sosyoloji, Antropoloji, Hukuk, Egitim gibi ¢esitli sosyal bilim
alanlariyla iligkili olarak, cok yonlii bir biitiin iginde ele alinir ve islenir.
[Ikogretimdeki Sosyal Bilgiler Programu, 6grencilere yakin ve uzak gevrelerini tanitip
onlar1 bir yandan toplumsallastirirken, bir yandan da yukarida sozii edilen degerleri

onlara en iyi bicimde kazandirmaya calisacaktir (Sozer, 2006).

Sosyal bilgiler, hemen her bakimdan degisen iilke ve diinya kosullarinda bilgiye
dayal1 karar alip problem ¢6zebilen etkin vatandaglar yetistirmek amaciyla sosyal ve
beseri bilimlerden aldigi bilgi ve yontemleri kaynastirarak kullanan bir &gretim
programudir (Oztiirk, 2006: 24). Sosyal bilgiler dgretiminin vizyonu incelenecek
olursa; 21.yy.” in ¢agdas, Atatiirk ilkelerini ve inkilaplarini benimsemis, Tiirk tarihini
ve kiiltiiriinii kavramig, temel demokratik degerlerle donanmis ve insan haklarina
saygili, yasadig1 ¢evreye duyarli, bilgiyi deneyimlere gore yorumlayip, sosyal ve
kiiltiire] baglam icinde olusturan, kullanan ve diizenleyen, elestirel ve yaratici

diistinen, dogru karar veren, sosyal katilim becerileri gelismis, sosyal bilimcilerin



bilimsel bilgiyi iiretirken kullandiklar1 yontemleri kazanmis, sosyal yasamda etkin,
tiretken, haklarin1 ve sorumluluklarii bilen, Tiirkiye Cumhuriyeti vatandaslarini

yetistirmektir (MEB, 2006: 25).

[Ikogretimdeki, "Sosyal Bilgiler" dersinin dgretiminde en 6nemli amag, 6grenciye
"toplumsal kisilik" kazandirmaktir (Geng, 2006). Toplumsal kisiligin de en dnemli
ozelligi "iyi bir yurttas" olmaktir. Burada, iyi bir yurttas olmakta amag, kisinin gorev
ve sorumluluklarini bilmesi, c¢evresine ve ¢evresindeki olaylara karst bilingli
olmasidir. Bu anlamda Sosyal Bilgiler dersi, bireyin kendisine, ailesine, diger
insanlara, devlete karsi gorev ve sorumluluklarinin neler oldugunu ve toplumsal
cevresine nasil uyum saglayacagini ogretir. Cocugun elde edecegi kazang
bakimindan Sosyal Bilgiler 6gretiminin amaglar1 (kapsamli olmakla birlikte) her biri

davranisa doniistiiriilecek bigimde, dort ana kiimede belirlenebilir:

1. Sosyal Bilgiler dersinde ¢ocugun elestirici ve yaratici diisiinme yetenekleri geligir,

sorun ¢ozme ile ilgili becerileri kazanmasi saglanir,

2. Sosyal Bilgiler o6gretimiyle ¢ocuk bireyleraras: iliskilerini gelistirir; isbirligi

yapmasini 6grenir, sorumluluk bilinci kazanarak yetisir,

3. Sosyal Bilgiler derslerinde ¢ocuk temel yurttaglik hak ve sorumluluklarini kavrar

ve yasalar karsisinda gérev ve sorumluluklarini bilir,

4. Sosyal Bilgiler 6gretimiyle ¢ocuk ekonomik olma konusunda goriis kazanir,
gereksinimlerini iyi belirleme ve dogru tercihler yapma aligkanligini elde eder

(Sbzer, 2006).

Vatandaslik aktarimini temel alan sosyal bilgiler, disiplinler arasi yapisiyla bilgiye
ulasma ve karsilagilan sorunlara ¢oziim iiretme anlayisin1 da ele almaktadir. Okul
programi i¢inde sosyal bilgiler, antropoloji, arkeoloji, ekonomi, cografya, tarih,
hukuk, felsefe, siyaset bilimi, psikoloji, din ve sosyolojinin yani sira beseri bilimler,
matematik ve doga bilimlerinden kendine mal ettigi igerik iizerinde sistematik ve es

giidiimlii bir ¢aligma saglar (Oztiirk, 2006: 24).



Sekil-1. Sosyal Bilgilerin Yararlandig1 Bilgi Kaynaklari (Martorella, 1998’den uyarlanmistir),(KISA, 2007).

Sekil 1’de yer alan bu disiplinler igerisinde sosyal bilgiler dersinde tarih ve cografya
konular1 daha belirgin goriilmektedir. Bu iki disiplinden biri olan cografya konulari
da bireyin yasadig1 yeri ve yeryiiziinii tanimasi ve kendisiyle olan iligskiyi anlamasi
bakimindan dnem tagimaktadir. Cografya; cesitli dogal ve beseri olaylarin alansal
dagilisini, bu dagilis1 etkileyen faktorlerin nedenlerini arastirir (Atalay, 2006: 3).
Bunu sonucunda 6grenci her seyden once nefes aldigi, yasadigi ortami taniyarak,
etkiledigi ve etkilendigi varlik ve nesneler hakkinda bilgi sahibi olup, bu faktorler
arasinda neden-sonug iligkisini kavrayacaktir. Yeniden kurmacilifa gore; kisiden
dogay1, ozellikle de toplumu yeniden kurmasi beklendiginden; doga ve toplumda
ilgili olgu ve olaylara sinif ortaminda yer verilmeli ya da 6grenci bdyle ortamlara

gonderilmelidir (S6nmez, 2005: 107).

Genelde Sosyal bilimler, 6zelde ise cografya 6grenimi, bireye basta yakin ¢evresi
olmak {izere, ilizerinde yasadig: iilkeyi ve diinyayr 6grenen bireylerin yetismesine
katkida bulunmaktadir. Kesfetmek ve gozlemek cografyanin temellerini
olusturdugundan, okullarda Ggrencilerin cografya egitiminden asagidaki hedeflere

varmasi amaglanmaktadir;



1. Cografyada temel kavramlarin 6gretilmesi,

2. Yakin c¢evreden baglamak iizere gozlem, inceleme ve aragtirma yetenekleri

kazandirilmasi,

3. Bilgiye ulagma, analiz yapma, degerlendirme ve bu bilgileri uygun yontem ve

araclarla ifade etmesi,
4. Diinya cografyasi hakkinda bilgi birikimine sahip olunmasidir (Sahin, 2003).

[Ikogretim 6, 7, 8. smflar icin cografya 6gretimi amaclari, sosyal bilgiler dersi

icerisindeki cografya iinitelerinde yer alan amaglarla belirtilmistir:

6.sin1f Cografya ve Diinyamiz adli iinitenin amaglart:

Bu iinitede yer alan kavramlar bilgisi

Genel niifus sayim bilgisi

Yurdumuzda niifus artiginin nedenleri bilgisi

e Kent yasamina uyum kurallarinin farkinda olus

e Cografyanin konusu

e Diinyamizin 6zellikleri bilgisi

e Kitalari tantyabilme

o Kitalarin 6zellikleri bilgisi

e Okyanuslari tantyabilme

¢ Diinya lizerinde herhangi bir yerin cografi konumunu aciklayabilme
e Diinya lizerinde herhangi bir yerin matematik konumun sonuglarini

e Diinyamizda insanlig1 etkileyen baglica olaylar bilgisi ve bu olaylarin 6nemini

kavrayabilme



e 2(.yy.da bilim ve teknolojide meydana gelen 6nemli olaylarin insanliga etkileri

bilgisi (Akarsu, 2003).

Belirtilen bu amaglar dogrultusunda O6grenme durumunun belirlenmesi
gerekmektedir. Ogrenme durumunun olumlu sekilde gergeklestirilmesinde ve
amagclara ulagilmasinda kavramlarin 6neminin gz ardi edilmemesi gerekir. Cografya
biliminin en belirgin 6zelliklerinden biri de yeryiiziinde yer alan cografi olgu ve
olaylar1 tanmitmak ve aciklamak icin sik sik kavram kullanmasidir. Kavram, olgular
kategorisini temsil eden bir sdzciik ya da ciimle ile ifade edilebilen soyut diisiincedir.
Kavramlar; egyalari, olaylari, insanlar1 ve diisiinceleri benzerliklerine gore

gruplandirdigimizda gruplara verdigimiz adlardir (MEB, 2007: 22).

Cografi kavramlarin dogru kullanilmas1 bu yondeki kavramlarin anlamiin dogru
bilinmesi ile ilgilidir. Cografya ogretiminde yer, akarsu, go6l, dag ve insan
etkinliklerinin her birinin adlarla belirtilmesi, cografi olgu ve olaylar1 agiklamak icin
cografyanin kendine 6zgli terim ve kavram kullanmasi, diger jeoloji, biyoloji,
hidroloji gibi ¢esitli bilim dallarinda kullanilan terim ve kavramlardan yararlanilmasi
Ogrenilen kavramlarin bir kisminin (6rnek: muson, tundra, tayga) oOgrencilerin
bulundugu yere ¢ok uzak olmasi, ezberci 6gretimin 6grenen ve dgreten acisindan bir
yontem olarak benimsenmesinde etkili bir rol oynamaktadir. Kavramlarin dogru
olarak Ogrenilememesi ve kalici bilgiler haline getirilememesi, cografya 6grenimi
goren Ogrenciler i¢in ¢ogu zaman sorun olmaktadir. Dogal olarak bu ozellikler,
egitimde anlamadan 6grenmenin, yani ezberciligin 6n plana c¢ikmasini neden
olmaktadir. Boylelikle cografi kavramlar1 6grenirken ezberciligin benimsenmesi ile
ogrenciler bilgileri akil siizgecinden gecirmeden &grenmis olmaktadir. Ozellikle
sosyal bilimlerde, 06grenciler konular1 Ogrenmeye c¢alisirken, asir1 derecede
ezbercilige yonelmekte; bu ise anlamaksizin 6grenme gibi egitim diinyasinda yeri
olmayan bir olgunun ortaya ¢ikmasina neden olmaktadir (Turan, 2002). Ogretmen,
Ogrencilerin disiplinlere ait yapisal kavramlart 6grenmelerine dikkat etmelidir.
Ogrencilerin, ¢izdikleri kavram yanilgilar1 varsa, diizeltmelerine yardime1 olmalidir
(MEB, 2006: 8). Diger acidan kavramlar, bilgilerin yap:1 taslarini, kavramlar arasi
iliskilerde bilimsel ilkeleri olusturur. Insanlar, cocukluktan baslayarak diisiincenin

birimleri olan kavramlar1 ve onlarin adlart olan sozciikleri 6grenirler; kavramlari



siniflar, aralarindaki iliskileri bulur, boylece bilgilerine anlam kazandirir, yeniden
diizenler, hatta yeni kavramlar ve yeni bilgiler iiretirler. Insan zihnindeki bu grenme
ve yeniden yapilanma siireci her yasta siirlip gider. Bu nedenle kavramlarin
gelistirilmesinde kisinin kullandig1 6nemli zihinsel siiregler bulunur. Bu siireclerden
biri genelleme stirecidir. Kisi, kavramlarini ¢ogu halde smirli sayida gozlem ve
deneyimlerden genellemelere giderek gelistirir. Aymi sekilde dnceden tasarlanmig

deneylerden birtakim sonuglar ¢ikararak bir genel ilkeye varmak da genellemedir.

Kavramlarin gelistirilmesinde 6nemli olan zihinsel siire¢lerden bir digeri ayirim
stirecidir. Bu siire¢ genellemenin aksine, varliklarin ve olaylarin birbirine
benzemeyen Ozelliklerini  goérebilmeye dayanir. Ayirimlar kavramlarimizda
netlesmeye ve bilgilerimizde kesinlesmeye gotiiriir. Ayrimlara ulagilamayan hallerde
kavramlarimizin anlami genel kalir, bazen de hatali olur. Kavram gelistirmede
kullanilan diger bir zihinsel iglem ise tanimlamadir. Bir kavrami sozciiklerle anlatan
onermeye o kavramin tanimi deriz. Ancak tanimlarda hatali olabilir. Bir tanim bir
kavrami olusturan kategorinin ger¢ek elemanlarindan birini disarida birakiyorsa
kavramin anlamin1 daraltir. Oysa kavramlarin dogru bir sekilde Ogrenilmesi,
Ogrencide sozciik dagarciginin gelismesine de yardimci olacaktir. Kavramlarin
ogretimi ile sozciik dagarciginin gelistirilmesinin bir arada uygulanmasi bu agidan

onemlidir (Oztiirk-Otluoglu, 2003: 45).

Ogretimde, kavramlarin Ogrenilmesini odak noktasi olarak belirlemenin bircok
acidan yararlar1 vardir; st diizey akademik basari, O0grenme ve hatirlamay1
basitlestirme, iletisimi kolaylagtirma, o6gretimi kisisellestirme, ger¢ek ve yanlis
algilamay1 ayirt etmeye yardimci olma, karmasik anlamaya yardimci olma, problem
¢ozme ve akil yiirlitme ( Doganay, 2005: 273 ) gibi 6nemli yararlar yer almaktadir.
Bu oOzellikleri kazandiran cagdas kavram ogretimi disinda geleneksel kavram
Ogretimi, Ogretimde biiylik oranda uygulanmaktadir. Kavram ogretimindeki
geleneksel yontem 6grenciye kavrami ifade eden sdzciigiin tanimini vermek, tanimin
anlagilmast i¢in kavramin tanimlayict ve ayirt eden niteliklerini belirtmek
basamaklarindan olusur. Bu yontem kavramlari 6gretmede yeterince etkili olmaz.
Ciinkii birgok kavramda sikintt kesin bir sozel tanim yapilamamasindan dogar.

Yontemin etkili 6grenme acisindan baska giicliikleri de vardir. Daha yeni bir yontem



Ogrencinin prototiplerden hareket ederek bir genellemeye ulasmasini saglamaktir. Bu
yontemde 6grencinin kavrama dahil bircok 6rnegi inceleyerek tanimlayici nitelikleri
bulmasi ve bu yolla genellemeye gitmesi saglanir. Ogrenci dogru genellemeye
ulagtiktan sonra, kavrama dahil olmayan Ornekler ilizerinde ayirt edici nitelikleri
bulmasi ve bu yolla gereginden fazla genellemeyi onlemesi saglanir (MEB, 2006).
Olusturulan kavram haritalari, kavramlarin anlagilmasi ve Ogrenilmesi agisindan
olduk¢a etkilidir. Kavram haritalar1 tek bir kavramin ayni kategorideki diger
kavramlarla iligkisini belirten somut grafiklerdir. Kavram haritalari, dgrencilerin
ogrenmeleri gereken kavramlarin neler oldugunu ve bu kavramlar arasinda nasil bir

bag kurulacagini gdsteren planlama diizenekleri olarak diistiniilebilir (Tay, 2005).
1.1. PROBLEM DURUMU

[Ikdgretim sosyal bilgiler dersinde yer alan kazanimlarla iliskilendirilen ders
konularinin anlagilmasi ve 6gretilmesinde, kavranilmasi ve verilmesi gereken temel
noktalardan biri, konular igerisinde yer alan kavramlarin anlasilmasidir. Kavram
Ogretimi egitimde biiylik 6nem tasimaktadir. Alan yazin incelendiginde, kavram
ogretimi ile ilgili ¢cok sayida arastirma yapildigi goriilmektedir. Ancak yazilan
makalelerde ve aragtirmalarda temel olarak kavram 6gretimine yer veren makalelerin
daha az sayida oldugu goriilmiistiir. Yapilan diger arastirmalarda ise kavramlara konu
icerisinde ylizeysel olarak deginilmistir. Cografya konulari igerisinde ise daha sinirlt
kavramlara yer verilmistir. Birka¢ kavram yerine konu igerisinde bir ya da iki
kavrama yonelim goriilmiistiir. Turan (2002); lise cografya derslerinde kavram ve
terim Ogretimi ile ilgili sorunlar adli ¢alismasinda, kavram ve terimlerin cografya
Ogretiminde Onemli bir yer tuttuguna deginmistir. Bu c¢alismada, lise cografya

derslerinde kavram ve terimlerin 6gretiminde yontemler ve sorunlar ele alinmstir.

Tomal (2006); Lise cografya dersinde coklu zekd kavrami iizerinden kavram
Ogretimine deginmisg, kavram 6gretimi ile ilgili sorunlara deginerek ¢esitli yontem ve
tekniklerden s6z etmistir. Sahin (2003); ilk ve ortadgretimde cografya miifredat
programlarinin gelistirilmesi ile ilgili calismas1 igerisinde kavram &gretiminin
onemine deginmistir. Donmez, Alaz, Aydogan (2008); 9. smif 6grencilerinin
“akarsular” konusundaki temel kavramlar1 Ogrenme diizeylerinin tespiti konulu

calismasinda daha sinirli bir kavram 6gretimi iizerinde durulmus, ancak ayrintiya



inilmemistir. Dogar ve Bas1 biiyiik (2005); ilkdgretim ve ortadgretim Ogrencilerinin
hava ve iklim olaylarin1 anlama diizeyleri konulu calismada hava ve iklim
konulartyla ilgili kavramlar iizerinde durmuslardir. Bu kavramlarin yer aldigi
cografya, sosyal bilgiler ve fen bilgisi dersine yonelik olarak, belirli kavramlara yer
verilmistir. Akbulut (2004); “Cografya 6gretimi ve yaratici diisiince” adli makalesinde
ogrencilerin siif ortaminda O6grendikleri kavramlart ¢ok yonli ve yaratici
diisiinmeleri agisindan ele almistir. Turan (2004) ; Tay (2005) sosyal bilgiler ders
kitaplarinda 6grenme stratejileri adli makalede kavram o6gretimine iliskin kavram
haritalarina yonelik bilgi ve orneklendirmeler sunmustur. Ancak ayrintili olarak
cografi kavramlarin 6gretimi ile ilgili ¢cok fazla kaynak bulunmamaktadir. Bunun
yani sira arastirmalarin daha ¢ok cografi konu olarak, lise diizeyinde oldugu
goriilmektedir. Sosyal bilgiler dersi igerisinde verilen cografya konularinda yer alan
cografi kavramlarin anlasilmasi ve bu dogrultuda kalic1 bir 6grenmenin saglanmasi
diisiincesi, bu aragtirmanin ¢ikis noktasini olusturmaktadir. Buna bagli olarak,
aragtirmanin temel problemini; “6.Smif Sosyal Bilgiler dersinde cografi kavramlar
bakimindan 6grencilerin hazir bulunugluk diizeyleri ve bu kavramlarin gelistirilmesi”

olusturmaktadir.
1.2. ARASTIRMANIN AMACI

Sosyal bilimlerde bilgiyi tanimlarla ifade etmenin onu sinirladigi, sahip oldugu genis
ve derinlikli anlamlar1 belli bir ¢ergeveye hapsettigi, bu yiizden de anlatilmak istenen
seyi tam olarak anlatamadigi bilinen bir gergektir. Bu nedenle de anlatilmak istenen
kavramin ozelligine gore egitim- Ogretim yontemi belirlenmelidir. Aksi takdirde
kavram yanilgilarina ve kavram kargasalarina neden olabilecektir (Yel, 2006: 150).
Bu durum egitim- 6gretimin saglikli isleyisine engel teskil edecektir. Ogrenci gerekli
kazanimlar1 gerceklestiremedigi gibi konudan da uzak kalacaktir. Bu nedenle bu
arastirma, ilkogretim 6.sinif sosyal bilgiler dersinde yer alan cografi kavramlarin ne
derece bilindigi ve iist siniflarda yer alan diger cografi kavramlara temel teskil ettigi
diistincesiyle, bu kavramlarin etkili bir sekilde 0Ogrenciye kazandirilmasini
amaglamistir. Bu amaglar dogrultusunda g¢alismanin alt problemlerini olusturan

sorulara cevaplar aranacaktir.



1.2.1. Alt Problemler
1. Ogretmenlerin kavram dgretimine kars1 yaklasimlari ne sekildedir?

2. Ogrencilerin kavramlarin dnemine ve kavram 6grenimine yaklagimlari ne

yondedir?
3. Ogrencilerin cografya konularina kars: tutumlari nasildir?

4. Cografya konularma yonelik tutum ile cinsiyet arasinda anlamli bir iliski var

midir?
5. Siire¢ sonunda cografya konularina yonelik tutum agisindan farklilik var midir?

6. Ogrencilerin cografya konularina kars: tutumu ile cografi kavramlar bakimindan

basar1 arasinda anlamli bir iligski var midir?
7. Ogrencilerin cografi kavramlar bakimimdan hazir bulunusluk diizeyleri nasildir?

8. Calisma dogrultusunda 6grencilerin akademik basarilari arasinda anlamli bir iligki

ya da fark var mi1?

9. Calisma sonucunda, 6n test ve son test arasinda anlamlilik var midir?

1.3. ARASTIRMANIN ONEMI

Ogretmenlerin ve dgrencilerin I. kaynak olarak gordiigii ders kitabinda yer alan
konularin anlasilabilmesi bakimindan, konu icerisinde yer alan kavramlar ve
Ogrenilme diizeyleri bu anlamda biiyilk Onem tasgimaktadir. Yine cografya
konularinda, ele alinan iinite ve konularin anlagilmasini saglayacak temel noktalardan
biri de kavramlardir. Burada cografi kavramlar1 konu igerisinde birer anahtar kelime
olarak nitelendirmemiz uygun olacaktir. Ciinkii 6grenci temel kavramlar ¢evresinde
gelisen konuyu anlayabilmek i¢in odak noktasin1 kavramak durumundadir. Bu da

Ogrenciyi, merkez gorevi goren kavrama yoneltmektedir.



e (aligma, bu konuya iliskin yapilan ayrintili ¢aligmalardan biri olacagindan,
e Cografi kavramlarin ve hazir bulunusluk diizeylerinin belirlenmesi agisindan,
e Kavram 6greniminin 6gretimi gelistirmesi ve destek saglamasi agisindan,

e Kavram Ogretimine iligkin yeni yontem, teknik ve uygulamalarin 6ngoriilmesi

acgisindan,

e Kavram 6gretiminin énemine deginmesi agisindan bu calismanin 6nemli olacagi

diistiniilmektedir.
1.4. VARSAYIMLAR
Bu arastirmada;

e Ogrencilerin sosyal bilgiler dersi ve cografya konular ile ilgili tutum ve

beklentilerini arastiran ankete dogru yanit verdikleri,
e Sosyal bilgiler 6gretmenleri ile yapilan goriismelerin amaca uygun oldugu,
¢ Hazir bulunusluk bakimindan 6grencilerin ayni akademik seviyede olduklari,

e Veri toplama araglarinin, amaca uygun olarak secildigi varsayilmaktadir.

1.5. SINIRLILIKLAR

2008-2009 Egitim-6gretim yil1, Istanbul ili igerisinde yer alan bir devlet okulundaki
arastirmaya katilan bir grup ilkogretim 6grencisi ve bu okulda gorev yapmakta olan
sosyal bilgiler 6gretmenleri ile veri toplama araci olarak secilen anket, gézlem ve

tutum olgekleri sonuglart ile sinirhidir.
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1.6. TANIMLAR

Hazir bulunusluk diizeyi: Bireyin Onceki Ogrenmelerini, ilgilerini, tutumlarini,
giidiilenmislik diizeyini, yeteneklerini, genel saglik durumunu da iceren ve herhangi
bir etkinligi yapmaya; biligsel, duyussal, sosyal ve psikomotor olarak hazir olma

durumu olarak tanimlanabilir (MEB, 2006).

Tutum: Tutum, 6grenmeyle kazanilan, bireyin davranislarina yon veren ve karar
verme siirecinde yanliliga neden olabilen bir olgudur (Ulgen, 1996). Tutum, bilissel,
duyussal ve davranigsal boyutlariyla birey davraniglarinin 6nemli ve kritik bir

yordayicisi olarak goriilen psikolojik bir yapidir (Kan ve Akbas, 2005).

Kavram: Bir durum veya nesne iizerine ve Ozellikle o durum veya nesnenin
nitelikleri ya da imleri iizerine tasidigimiz genel diisiinceye verilen addir. Temel
kavramlar, yiiksek diizeyde soyutlamalar tasiyan sozIii oriintiilerdir. Kavramlar soyut

olup belli bir hiikiim tagirlar (MEB, 2006).

Cografya: Dogal ortam ve bu ortamla insan arasindaki iliskileri inceleyen bir
bilimdir (Atalay, 2006: 1). Ayrica yerylizii, atmosfer, litosfer ve hidrosferin dokunak
alani ve diger biitiin canli varliklarla birlikte insanlarin yasama yeridir. Bunun anlami
sudur ki, yeryiizli diinyanin en hareketli kism1 ve en gesitli, en karigik olaylarin bir

karsilagsma ve bulugma alanidir (Giimiis, 1993).
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BOLUM 11

ILGILI ALAN YAZIN

Sosyal Bilgiler, bireyin toplumsal var olusunu gerc¢eklestirebilmesine yardimci
olmas1 amaciyla tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji, felsefe,
siyaset bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimleri ve vatandaslik bilgisi konularini yansitir.
Bu yonde 6grenme alanlarinin bir iinite ya da tema altinda birlestirilmesini igeren,
insanin sosyal ve fizikl ¢evresiyle etkilesiminin ge¢mis, bugiin ve gelecek
baglaminda incelendigi; toplu 6gretim anlayisindan hareketle olusturulmus bir
ilkdgretim dersidir (MEB, 2005: 51). Kavramlar bilgiyi olusturma siirecimizde ve
diisiincelerimizi ifade etmekte kullandigimiz soyut araglardir. Ozellikle cografya,
sosyoloji, ekonomi, siyaset bilimi, tarih vs. disiplinlere ait temel kavramlar bilgisi
olmadan, kim oldugumuzu ve yasadigimiz diinyanin ne oldugunu anlamamiz biiyiik

oranda smirlandirilmis olacaktir. Bu da kavramlarin 6nemini daha da artirmaktadir.

MEB (2005), Sosyal Bilgiler Dersi Ilkdgretim 5. smif programimin kavramlar baslig
altinda, kavrami, “olgulardan yola ¢ikarak gelistirilen bir zihinsel yap1 olarak” ve bu
cercevede “kavramin, nesnelerin, insanlarin, duygularin ya da fikirlerin ortak
Ozelliklerini tanimlayan ve dil ile ifade edilen bir yap1” olarak tanimlanabilecegini

belirtmektedir.
2.1. KAVRAMLARIN ONEMi

Kavramlar, ¢ocugun g¢evresindeki sayisiz nesne, olgu ve olaylar1 gruplara ayirarak
kategorize etmesini saglar. Birey ¢evresinde olup bitenlere bildigi kavramlar
birlestirerek cesitli anlamlar yiikler. Kavramlarin yanlis 6grenilmesi veya kavram
karmasas1 yasanmasi bireyin o konudaki diisiince ve goriislerini o yonde etkiler.
Diger acidan kavramlar, bir binay1 olusturan elemanlar gibi iist iiste gelerek, bilgileri
meydana getirirler. Ust iiste ve baglantili bir sekilde gelisen kavramlar konularn
daha 1iyi anlagilmasin1 saglayarak, bu yonde akademik basarinin artmasini
saglayacaktir. Diger bir ifadeyle, Ogrencilerin akademik basarilarmin temelinde,

kavram 6grenme basarilar1 bulunmaktadir (Ozsahin, 2008).
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Ozellikle ilkdgretim egitiminde kavramlar bu acidan olduk¢a 6nemli gériilmektedir.
Konularin anlagilmasi, konu igerisinde gecen kavramlarin dogru ve etkili bir sekilde
Ogrenilmesine baglidir. Kavramlar, igerigi olusturan olgu ve olaylarin anlasilmasinda
temel teskil eder. Boylece bilgilerin yapitaglari olan kavramlar, bu konuda
Ogrencilere  biiylilk oranda yardimci olmakta ve etkili bir Ogretimin

gerceklestirilmesini saglamaktadir.
2.2. KAVRAMLARIN OZELIKLERI

Kavramlar, insan tecriibesine dayali olarak zaman icinde degisirler. Yasanan
tecriibelerle kavramlarin ozelikleri nitelik ve nicelik agisindan degisir. Boylece
kavramlar stirekli yeniden tanimlanirlar. Nesne ve olaylarin algilanan ozelikleri
bireyden bireye degisebilir. Ayni1 zamanda orijinal kavramlar da vardir. Kavramin
orijinali, belli kavramin bireyin diisiincelerindeki ilk olusumudur. Bu kavrami
olusturan birey, farkli alanlarda degisme durumuyla karsilastigi zaman, bunun bir
gelisim olup olmadigina karar vermek icin, yeni algilarin1 daha 6nce edindigi bu
kavramlarla karsilastirir, karar vermede orijinal kavrami olciit alir. Kavramlarin
ozeliklerine bakildiginda kavramlar bazen birden fazla kavramin iiyesi olabilirler.
Ornegin, egitim ve dgrenme iki ayr1 kavramdir. Ancak her ikisinin de ortak dzelligi,
davranis degismesini icermesidir. Egitim kavraminin planli olma 6&zelligi, onu
O0grenmeden ayiran bir 6zelliktir. Kavramlar nesnelerin ve olaylarin hem dogrudan
hem de dolayli olarak gozlenebilen o6zelliklerinden olusurlar. Dogrudan goézlenen
(somut) oOzellikler, nesne ya da olayin fiziksel oOzellikleridir. Dolayli goézlenen

ozellikler ise onun (soyut) anlamlaridir (Ozsahin, 2008).

Kavramlar ¢ok boyutludur. Bir kavram konumuna gore, bazen merkezde, bazen de
merkezin ¢evresinde yer alabilir. Ornegin, “ceza” kavrami, bir durumda pekistireg
degil, bir durumda olumsuz pekistireg, bir durumda da olumlu pekistire¢ olabilir.
Kavramlar kendi iglerinde Ozelliklerine uygun belli Olgiitlere gore gruplanabilirler.
Olgiitler degistikce, nitelik ve nicelik agisindan degisirler. Kavramlar dille ilgilidir.
Her kavram bir sozciikle ifade edilir. Bir kiiltlirii olusturan insanlarin duygu ve
diisiince zenginligi, egilimleri ve ihtiyaglarinin gesitliligi, gelistirdikleri degerlerin
niteligi, o insanlarin yagam bigimleri kavram olusturma ve gelistirme siirecini etkiler.

Bu nedenle zellikleri de, kendi iginde bir kavram olusturur. Ornegin, bireyin egitim
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kavramin1 6grenebilmesi i¢in, davranig degisikligi, O0grenme yasantisi, istendik
davranislar, planli egitim gibi sozciiklerin anlamlarini bilmesi gerekir (Ulgen,
2004:101-109). Bu da kavramlarin birbirine bagli bir zincir haline getirilmesi
acisindan biiyiik kolaylik saglamaktadir.

2.3. KAVRAM OGRETIMi

Cocuklarin zihninde yer alan kavramlar sadece kendilerinin o kavrama zihinsel
olarak ulagsmasi sonucu elde edilmemistir. Cocuklarin ¢evreden edindigi bilgi ve
yasantilar, kavramlarin &grenilmesinde biiyiik kolayliklar saglar (Ergiin, Ozsiier,
2006). Bu nedenle diizenlenen c¢evresel kosullarla etkili kavram Ogretimi
gelistirilebilir. Kavram gelisimine yonelik biligsel yapida var olan kavramlara
yenilerinin eklenmesi, diizenlenmesi veya yeniden yapilandirilmast hayat boyu
devam eden bir siirectir. Bu siire¢ igerisinde kavramlar 6grencide ilk yillarda yanlis
yerlesirse, ileriki yillarda da bunlarin dogrusunu 6gretmek bilgi transferi agisindan
zor olmaktadir (Altintas, 2008). Bu yiizden kavram o6gretimi etkili ve dikkatli bir
sekilde ilkogretim caginda ve hatta okul dncesinden baslamalidir. Kavramlar soyut
diisiince birimleri oldugu i¢in, kavramlarin gelistirilmesinde kisinin kullandig1 bir

takim zihinsel siire¢ler vardir. Bunlar;

s Genelleme Siireci: llgilenilen varhiklarin ortak &zelliklerine gore bir grupta

toplanmas1 ve bu gruba bir ad verilmesi siirecidir.

* Aywrim Siireci: Genellemenin tersidir. Yani varliklarin ve olaylarin birbirine

benzemeyen o6zelliklerini bulma siirecidir.

» Tamimlama Siireci: Bir kavrami sozclikle anlatan onermeye o kavramin tanimi

denir.

Kavram gelistirme ve degistirme bir 6grenme bi¢imidir ve bu bilgilerin 6grenilis

yollarina gore kavramlar tlice ayrilir;

* Algilanan Kavramlar: Insanin dis diinyadan duyu organlariyla yaptig1 algilamalarla

olusan kavramlardir.
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* Betimlemeli Kavramlar: Insanin dis diinyadaki varliklarla ve olaylarla etkilesime
girmesi sonucu, esya ve olaylarin gozlenebilir 6zelliklerinin 6zetlenmesiyle -

aciklanmasiyla - anlamlandirilmasiyla olusan kavramlardir.

* Kuramsal Kavramlar: Bazi kavramlar etkilesimle degil, zihin operasyonlariyla elde
edilir. Bu kavramlarin temelinde kuramsal diisiinceler vardir. Kuramsal kavramlarin

Ogrenilmesi digerlerine gore daha zor ve karmasiktir (Cayci, Demir, Basaran, 2007).

Kavram o6gretimi, ilgili kavramin ¢ocugun zihninde olusmasin1 saglama isidir.
Glinlimiiz 6gretim yaklagimlarinda, gerek bilgilerin gerekse kavramlarin 6gretim
siirecinde merkezde 6gretmen degil, 6grenciler vardir. Buna gore kavram ogretimi

ikiye ayrilir(Cayci, Demir, Bagaran, Demir, 2007):

a) Geleneksel Yontem (Sunus Yoluyla Ogretim):

» Kavramin (s6zciigiin) verilmesi,

» Kavramin taniminin verilmesi,

» Kavramin tanimlayici ve ayirt edici 6zelliklerinin verilmest,
» Kavrama dahil olan ve olmayan 6rneklerin verilmesi.

Kavram 6gretiminde kullanilan geleneksel yontemin, kavramlar1 6gretmede yeterince
etkili oldugunu sdylemek zordur. Ciinkii bir¢ok kavramda yasanan sikinti, onun kesin
bir sozel taniminin yapilamamasindan kaynaklanir. Bu durumda da &gretime

kavramin tanimiyla baglayan bu yontemin, sikintilar igerdigi kabul edilmektedir.
b) Modern Yontem (Bulus Yoluyla Ogretim):

» Kavrami en iyi anlatan 6rnekle baglanmasi,

» Kavrami niteleyen diger 6rneklerin verilmesi,

o Kavrama dahil olan Orneklerden hareketle o kavramin ortak 06zelliklerinin

bulunmasi,

* Genellemeye gidilmesi,
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» Kavrama dahil olmayan 6rneklerin verilmesi,

» Kavrama dahil olmayan 6rneklerden hareketle, o kavramin ayirt edici 6zelliklerinin

bulunmasi.
2.4. KAVRAM OGRETIMINDE KARSILASILAN GUCLUKLER

Normal &grenme giicline sahip bireyler dikkate alinarak, 6grencinin kavram
o0grenmesinde ve kavram Ogrenme becerisini gelistirmesinde giiclilk yaratacak

etkenler su sekilde belirlenmistir:

1. Ogrenilecek kavramla ilgili 6n bilgilerin yetersizligi ya da yanlishg.
2. Kavram kargasasi.

3. Ogretim ortaminin yetersizligi

Kavram 6gretimindeki giicliikler igerisinde yer alan durumlardan biri de kavramlarin

karistirilmasi ve kavram yanilgisidir (Ulgen, 2004).
2.4.1. Baz1 Terim ve Kavramlarin Karistirilmasi

Ogrenciler siklikla bazi kavram ve terimleri birbiriyle karistirmaktadir. Kavram ve

terimlerin karistirilmasinda rol oynayan baglica etmenler sunlardir.
a. Terim ve kavramin tanim1 yapilirken, tam olarak agiklayici bilgilerin verilmemesi.
b. Tanimi agikliga kavusturmak i¢in verilen 6rneklerde yetersizlik.

¢. Terim ve kavramlar birbirinden ayirmaya yarayan kritik Ozellikleri yeterince

kavrayamama.

d. Bazi cografi kavram ve terimlerin taniminda cografyacilar arasindaki goriis

ayriliklar1 (Ozsahin, 2008).

Kavram o0Ogretiminde kavram yanilgis1 agisindan olaya baktigimizda; yapilan

calismalar sonucunda, kavram yanilgilarinin ana nedenleri olarak sunlar siralanabilir:

* Daha 6nce edinilen kavramlarin eksik ya da yanlis anlagilmasi,
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* Giinliik dilde kullanilan kavramlarin bilimsel dilde farkli islevlerinin olmasi,

» Konular ve kavramlarin 6gretilmesinde uygun egitim ortamlariin olusturulmamasi,
» Kavramlarin birbiriyle ve giinliik hayatla iligkisinin kurulmamasi.

Burada, 6ne ¢ikan ii¢ unsur s6z konusudur;

a) On bilgi seviyesi,

b) Kazanilmis olan kavramlarin, bilimsel kavramlar, yakin diger kavramlar ve

giinliik yasantt ile iliskisinin kurulma seviyesi,
¢) Kavram ¢gretiminin uygun 6gretim ortamlarinda yapilma seviyesi.

Kavram 6gretiminde, uygun yontemin belirlenmesi ve uygulanmasi 6nemli bir yere
sahiptir. Ogrencilerin, cevrelerini kendi baslarina gdzlemlemeleri ve bu gdzlemler
sonucunda elde ettiklerini, ders esnasinda sunulan kavramlarla biitiinlestirememeleri,
bilim c¢evresince kabul edilmeyen Ogrenci kavramlarinin olugsmasina neden
olmaktadir. Iyi 6gretim yapildigina kanaat getirilen smiflarda da dgrencilerin kavram
yanilgilarina sahip oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin sahip oldugu kavram
yanilgilarinin, 6gretim ortaminda iistesinden gelebilmek igin, Ogretmenlerin yeni
Ogretim yontemlerini siniflarda oldukea etkili bir sekilde kullanmalarinin gerekligi ve
Ogretimde onemli bir yere sahip olan ders kitaplarinin yanlis kavram gelistirmeyi
engelleyici ve var olan yanlis kavramlari ortadan kaldirici nitelikte hazirlanmasi

gerektigi vurgulanmaktadir (Koksal, 2006).
2.4.2. Kavram Ogrenmenin Simirhliklan

Kavram 06grenme siirecinin ve Ogretimle ilgili kosullarin 6gretmen tarafindan
anlasilmamis olmasi, dogal olarak Ogrencinin kavram Ogrenmesinde ve kavram
ogrenme becerisi gelistirmesinde giicliik yaratabilecektir. Sosyal bilgiler dersi pek
cok olgusal bilgi icerir ama asil amag, sadece olgu 6gretmek degil kavram kazanma
sonucu genelleme yapan ve kuramlar gelistirebilen topluma uyumlu bireyler
yetistirmektir. Karmagik kavramlarin ilkdgretim diizeyinde 6grenilmesi kavramlarin

Ogrenilmesini sinirlamaktadir. Ayrica kavram sayisinin fazlaligi, kavramlarin
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soyutlugu, kavram zincirlerinin olusturulamamasi, 6grencinin ilk defa duydugu
kavramlar ve kavramlarin giinliikk hayatla iliskilendirilememesi kavram 6grenimini

zorlagtiran etmenler arasinda yer almaktadir.

Kavramlarin en 6nemli rollerinden biri, karmagik diinyamizi anlayarak yonetmeye ve
yorumlamaya yardim etmesidir. Nitekim kavramlar, diinyamizi nasil algiladigimizi
ve dinyadaki varliklar arasinda neyi algiladigimizi etkiler. Kavramlar kendi
diinyamiz1 yorumlamamiz ve disa vurmamiz i¢in uygun ve akilci yollar gelistirmeye
olanak verir. Cografi, sosyolojik, ekonomik, politik ve tarihsel diinyaya ait temel
kavramlar bilgisi olmadan, kim oldugumuzu ve yasadigimiz diinyanin ne oldugunu

anlamamiz biiyiik 6l¢iide sinirlandirilmis olacaktir (Cayci, 2007).

Insanlar, cocukluktan itibaren kavramlari ve onlarin adlarim (sozciikleri) 6grenmeye
baslamakta, onlar1 smiflandirmakta ve kavramlar arasi iliskileri yani bilgileri
kesfetmektedir (Dogrukok, 2004). Gergekte biligsel yapida var olan kavramlara,
yenilerinin eklenmesi, diizenlenmesi ve yeniden yapilandirilmasi hayat boyu devam
eden bir slirectir. Diger taraftan kavram Ogretimi ise, ilgili kavramin ¢ocugun
zihninde olusmasini saglama isidir. Kavram oOgretiminin Sosyal Bilgiler dersi
icerisindeki dneminden yola ¢ikilarak, bu ders icerisinde yer alan cografi kavramlarin
Ogretilmesi bu hususta son derece onemlidir. Cografi kavramlarin 6gretilmesiyle
konularin anlagilmasi, olgu ve olaylarin kavratilmasi daha kalici bir sekilde

gerceklesecektir.

Biitiin bilimlerde oldugu gibi cografyanin merkezinde de insan vardir. Her insan, bazi
Ozelliklerle donanimli bir organizma olarak, dogal, toplumsal ve kiiltiirel 6gelerden
olusan bir ¢evre i¢inde dogmakta; dogdugu c¢evredeki dogal, toplumsal ve kiiltiirel
Ogelerle birlikte ve ic ice yasamakta; ¢cevresindeki 6gelerle az ya da ¢ok fakat siirekli
bir etkilesim i¢inde bulunmaktadir. Bu etkilesim siireci i¢inde insan toplumsallagip
kiiltiirleserek gelismektedir. Insanlar, yeryiiziinde bulunan farkli yerleri, farkli
insanlar1, kendisiyle yasadig1 yer arasindaki mekéansal iligskiyi algilama ve anlama
ihtiyac1 duyar. Dolayisiyla insanin cografya dgrenimine ihtiyaci yaratilisindan gelir

(Akbulut, 2004).
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Giinlimiizde toplumsal birligin ve bu birligi olusturan bireylerin konumlar1 Cografya
Ogretimi ve 6grenimi okullarda belirlenmelidir. Bu bakimdan, cografya derslerinde
etkili ve verimli 6gretimi belirlerken Oncelikle okullardaki cografya Ogretiminin

ortaya konulmasi yararl olacaktir.
2.5. OKULLARDA COGRAFYA OGRETIMi

Modern egitim-ogretim faaliyetleri icinde, 6gretmenler 6nemli bir yere sahiptir.
roller, liderlik, danigsmanlik ve model olma gibi birtakim gorevleri vardir (Atasoy,
2004: 294). Bu gorevler i¢inde yer alan 6gretmenlerin, 6gretme siirecinde cografya
Ogretimini hangi ilke ve yontemlerle, hangi ara¢ ve gerec¢leri kullanarak yapmasi
gerektigini bilmeleri, derslerin genel hedefleri, islenen ders konularinin temel
stratejileri ve amaclar1 gibi 6nemli temel esaslar hakkinda da fikir ve goriis sahibi
olmalar1 gerekir. Ne yazik ki bircok okulda verilen egitim- 6gretim faaliyetleri ve
ogretmen nitelikleri dikkate alindiginda, 6grenciler i¢in cografyanin anlamina ve
cografya Ogretimine yoOnelik olumsuz sonuglara ulasilabilmektedir (Demircioglu,
Akengin, 2005). Ayrica bu tir olumsuz sonu¢ ortaya c¢ikarabilecek durumlar
Ogretmenler tarafindan goz Oniinde bulundurulmalidir. Bu yonde olumlu goriisler
gelistirilmelidir. Cografyadan elde edilen bilgilerle 6grencilerin toplumsal yasam,
ekonomi, kiiltiirle ilgili ¢ok cesitli genellemelere ulagmasi miimkiindiir. Ogrenciler
bu genellemeler sayesinde gesitli bolge ve iilkelerin ekonomisi, siyasal iliskileri,
toplumsal yasamlar1 hakkinda fikir yiiriitebilir ve sorunlara ¢6ziim iiretebilirler. Ayni
zamanda cografya milli kiiltiirtin kaynag niteligindedir. Cografya 6grencilere i¢cinde
yasadigr yeri, llkesini, diinyayr tamimasini saglar. 21. yilizyill insani, sosyal
problemlerin i¢inden ¢ikmasini bilen bir insan olarak diisliniilmektedir. Bunun
yaninda yagadigi diinyayi iyi anlayabilmek i¢in cografyay1 anahtar olarak kullanmak
zorundadir. Bu durum, bir problemin ¢Oziimiiniin iyi cografya egitimini almis
insanlardan gectigi diislincesini ortaya koymaktadir (Basibiiyiik, Cikili, 2002).
Boylece okullarda cografya oOgretiminin 6nemi hakkinda etraflica diistintilmesi

gerekmektedir.
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2.5.1. Cografya Biliminde Kavram ve Terimlerin Yeri ve Onemi

Kavram ve terimler, cografyanin arastirma ve incelemeye, veri toplamaya, verileri
degerlendirmeye ve sonu¢ c¢ikarmaya doniik bilimsel caligmalar yapan bilim dali
olmasindan dolay1 olduk¢a 6nemli yer tutar. Bu kavram ve terimlerin ne kadar
onemli oldugu, cografyanin taniminda bile agik¢a ortaya cikar. Cografya kendi
alanina giren konular1 incelerken karsilastigi nesne ve maddeleri adlandirarak,
onlarin kolayca taninmasini saglar. Ornegin, yeryiizii sekillerini ova, plato, dag gibi
adlar vererek tanitir. Diger taraftan cografya, yeryiiziinde meydana gelen olaylar1 da
adlandirir. Ornegin, daglarin olusumu, heyelanlar, depremler, volkanik hareketler
birer tabiat olayr olmasma ragmen, onlari ayr1 ayr1 adlandirarak olaylarin

incelenmesini kolaylagtirmistir.

Diger énemli bir husus, 6grenmenin saglikli olarak gergeklestirilebilmesi i¢in temel
kavramlarin dogru ve eksiksiz olarak yapilandirilmasidir. Bu yapilandirma esnasinda
Ogretim kalitesini arttirmak amaciyla ¢esitli yontemler denenip, 6gretim ortamlari
zenginlestirilmeye calisilmaktadir. Diinya bilincini gelistirmede ihtiyag duyulan
kavramlar cografya dersi aracilif1 ile kazandirilmaktadir. Bu cergcevede son yillarda
cografya Ogretiminde de farkli Ogretim yontemleri denenmekte; etkililigi ve
uygulanabilirligi tartisilmaktadir ( Donmez, Alaz, Aydogan, 2008). Bu yontemler
kavram Ogretimi ile ilgili olumlu sonuclar vermektedir. So6zii edilen kavam ve
terimlerin  O6nemi cografyada genis olarak kavramlarin yer almasindan
kaynaklanmaktadir. Cografyada kavram ve terimlerin genis olarak yer almasinin
nedenlerinden biri, cografyanin bir konu {izerinde arastirma ve inceleme yaparken
sosyoloji, antropoloji, jeoloji, tarih, hidroloji, botanik, meteoroloji, astronomi,
jeodezi gibi bilimlerden yararlanmasi ve bu bilimlerde kullanilan terimler ve
kavramlari, kendi ilkesinin geregi olarak cografi olay ve olgulari1 tanimlamak, sentez
yapmak ve aciklamak amaciyla kullanmasidir (Turan, 2002). Cografya biliminde
Ogrenilmesi ve bilinmesi gereken o kadar ¢ok terim ve kavram vardir ki; bunlar
aciklamak i¢in ilkdgretim ve orta 0gretim okul kiitiiphanelerinde Tiirk¢e sozliik,

yabanci dil sozliikleri diginda cografya sozliikleri bulunmaktadir.
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Kavramlar, diger sosyal ve fen bilimlerinde oldugu gibi, cografya biliminde de
algilanan kavram, betimlemeli kavram ve kuramsal kavram olarak ii¢ grupta

incelenebilir.
a. Algilanan Kavramlar

Bu kavramlar, insanlarin dig diinyadan duyu organlar ile aldig1 izlenimlerden olusur.

Ornek: riizgar, dag, buzul, v.s.
b. Betimlemeli Kavramlar

Bu kavramlar, dig diinyadaki olaylarla dogrudan dogruya etkilesime giren insan, esya
ve olaylarin gozlenebilir niteliklerini 6zetlemeye, agiklamaya onlara anlam vermeye
calisir. Kisaca bu kavramlar dis diinyanin varliklar1 ve olaylar1 arasindaki iligkileri

aciklayan kavramlardir. Ornek; iklim, kuraklik, tektonik hareketler.
¢. Kuramsal Kavramlar

Bu kavramlar, teorilerin olusturdugu veya teorinin agiklanabilmesi i¢in olusturulan
kavramlardir. Ornek: Levha tektonigi teorisi, kita kayma teorisi, Big Bang teorisi

(Turan, 2002).
2.5.2. Cografya Konularinda Kavram ve Terim Ogretimi

Bilindigi gibi, kavramlar fiziksel ve sosyal diinyamizi anlamimizi saglar. Kavram ve
terimler sayesinde biz olaylari, olgulari, diistinceleri, maddeleri birbirinden ayirt
ederiz. Cografya Ogretiminde kavram ve terimler gerek dersin Ogrencilere
aktariminda gerekse dersin islenisi sirasinda 6grenciye 6gretilecek kelime gruplarini
yani bilgilerin yapi taslarini olustururlar ve cografi olgu ve olaylar, ancak kavram ve
terimler sayesinde Ogrenci zihinlerinde yer tutarlar. Terim ve kavram Ogretiminde
geleneksel olarak okullarimizda siirdiiriilen yontem kavram ve terimin adini
olusturan kelimeyi tahtaya yazmak sonra bu kelimeyi tanimlamak, daha sonra da
tanimin agiklanmasia katkida bulunacak ornegi, drnek dizilerini sézle sdylemek,
resim ve sekillerle gostermek seklinde olmaktadir. Bugiin tiim egitim disiplinlerinde
yeni gelistirilen sistem ise Ogrencinin tanimi en iyi kavratacak Ornekten hareket

ederek bir genellemeye gitmektir. Bu yontemdeki temel amag ise 6grencinin pek ¢ok
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Oornegi incelemesini, onlarin tanimlayici ve ayirt edici ozellikleri tespit ederek,
dgrencinin ezberden uzak akilda kalic1 bilgiler edinmesini saglamaktir. Ogretimde
kullanilan bu her iki metot da cografya ogretiminde kullanilabilir. Burada 6nemli
olan terim ve kavrami “0grenciye nasil en iyi dgretebiliriz?” diisiincesinden hareket
ederek kavrami 6gretmektir. Kavram ve terimin dgrenciye iyi bir sekilde 6gretilmesi
icin belirli bir sira izlemek, 6gretimi kolaylastiracagi gibi kavram ve terimin

Ogrencinin zihninde kalic1 olmasini da saglar (Kocalar, 2006).

2.5.3. Cografya Konularinda Kavram ve Terim Ogretiminde Karsilasilan

Sorunlar

Bilindigi gibi, cografi olgu ve olaylar1 tanimlamak i¢in kullanilan kavram ve
terimlerin ger¢ek Ornegini sinifa getirmek olduk¢a zordur. Bu nedenle 6gretmen,
ornegin seklini, fotografini veya slaydin1 6grenciye gosterebilir. Bu 6rnekler gergek
ornek olmadigi i¢in &grenci kavramlart algilamakta giiclilk ¢ekmektedir (Turan,
2002). Kavramlar bilgilerin yap1 taglar1 olduguna gore, Ogrencilerin bilgiyi
yapilandirma siirecinde Oncelikle kavramlar1 saglikli bir bicimde edinmesi gerekir
(Kocalar, 2006). Bazen 6grenciler zihinlerinde yanlis kavramlar olusturabilirler. Bu
durumun olusturulmamasi i¢in kavram haritalar1 da etkili bir sekilde ise kosulmalidir
(Sahin, 2001). Kavramlarin dogru kullanilmasi cografya 6gretiminde ¢ok dnemlidir.
Ancak, son zamanlarda ¢ikan bazi kitaplarda, kavramlarin yanhs kullanildigi, hatta
bazi dogru kavramlarin yerine, farkli anlamlara gelebilecek yeni kavramlar 6nerildigi
dikkati ¢ekmektedir (Kolukisa, 2006). Ogrencilerin kavramsal degisimlerinde
oziimleme ve diizenleme basamaklar1 vardir. Oziimleme basamaginda &grenciler,
sahip olduklar1 kavramlar1 ve yeni kavramlari 6grenmede kullanir. Diizenleme
basamaginda ise Ogrenci, yeni kavramlart kendine oOzgii bir bicimde
yapilandirabilmek i¢in 6nceki kavramlarini yeniden gézden gecirir ve bunlari birlikte
organize ederek yapilandirir. Farkli bir ifadeyle, 6grenciler, yeni karsilastiklar
kavramlar1 mevcut kavramlarla iliskilendirme veya yeni kavramlari mevcut
kavramlarinin {izerine ilave etme yoluna giderler. Bu durumda ilk kavramlar yeni
kavramlarin 6grenilmesinde koprii vazifesi gorlir. Kavramsal degisimde bu siirece
Oziimleme (assimilation) adi verilmektedir. Bununla birlikte genellikle, yeni

karsilagilan bir kavramin basarili bir sekilde anlasilabilmesi i¢in 6grencilerin mevcut
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bilgileri yetersiz kalabilmektedir. Bu durumda 6grencinin, mevcut kavramlarini
yeniden organize etmesi, ya da yeni kavramlarla degistirmesi gerekir. Daha radikal
olan bu sekildeki kavramsal degisime ise diizenleme (accommodation) adi
verilmektedir (Atasayar, 2008). Ogrencilerin 6ziimleme ve diizenleme basamaklarini
uygun bir sekilde kullanamamasi kavramlarin 6grenilmesinde sorunlar yaganmasina

sebep olabilmektedir.
2.6. KAVRAM OLUSTURMA

Kavram olusturma genelleme yapmaya dayalidir. Bir uyaranlarin benzer ve farklh
yanlarini algilayarak, benzerliklerden genelleme yapilir. Bu siiregte birey, nesnelerle
ilgili olusturdugu semaya dayali olarak, hatirlama ve nesneler arasinda iligki kurma
islemini yapar (Ozsahin, 2008). Pek ¢ok dgrenci icin dgrenme, kavramsal bir siirec
icerir. Bilimsel bir konuyu anlamay1 basaran 6grenci kendi diinyasi ile bilimsel
bilgiyi iyi bir sekilde birlestirebilir. Ancak pek ¢ok dgrenci bunu basaramamaktadir
(Dogar, Basibiiyiik, 2004). Bu durum igerigi anlama ve kavrami kazanma konusunda

olumsuz bir sonug ortaya ¢ikarir.
2.6.1. Kavram Kazanma

Kavram kazanma, olusturulan kavrami uygun kural ve 6l¢iitlerle siniflara ayristirma
islemine isaret eder. Birey algiladigi Ozeliklerin ve onlar arasindaki iligkilerin
dogasina uygun mantiksal kurallar ve Olgiitler secer ve onlart uygulayarak kavramin
ayristirmasini yapar. Sosyal Bilgiler insan faaliyetlerini kapsayan tiim disiplinlerden
bir bileske olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Nitekim program incelendiginde cografya,
ekonomi, tarih, sosyal psikoloji, sosyoloji, antropoloji, vatandaslik vb. disiplinlerden
olusan sentez bir igerige sahip oldugunu goriiriiz. Sosyal Bilgiler programinin bu
kadar genis bir igerige sahip olmasi, ayni zamanda kavram zenginligi anlamina
gelmektedir ki tiim iinitelerde o {iinitede gegen kavramlarin anlam bilgisinin
kazandirilmasi oncelikli olarak yer almistir. Clinkii bir {initenin anlasilmasi, o iiniteye
ait kavramlarin iyi bilinmesi ve 6grenilmesinden geger. Bir insanda ne kadar kavram
zenginligi varsa, dili ve soyut diisiinme giicii, bilimsel tutumu o nispette gelisir.
Ogrenciler kavramlar aracihgiyla olgularin  karmagikhigini  diizene sokar ve

ayrintilarin tutsagi olmaktan kurtulur (Yilmaz, 2008).
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BOLUM III

YONTEM

Aragtirma bir deneysel ¢alisma olup, verilerin derinlemesine incelenmesi i¢in, nitel
yaklagima uygun olarak sosyal bilgiler 6gretmenleriyle yar1 yapilandirilmis goriisme
teknigi uygulanmistir. Aragtirma bir grup 6.sinif 6grencisi iizerinde nitel olarak
gerceklestirilmistir. Thtiyac analizi kapsaminda oOgrencilerle yari yapilandirilmig
goriisme ve tutum Olgegi kullanilmistir. Degerlendirme yontemi olarak; test tekrar

test yontemi kullanilmigtir.
3.1. ARASTIRMA MODELI

Arastirma konusunun dogal ortamda incelenmesi ve dgrencilerin bu etkinlikleri nasil
anlamlandirdiklar1  aragtirilmig; arastirmanin amaglarina ulasip ulasmadigini
belirlemek icin de nitel arastirma yontemlerinden olan “eylem arastirmasi”
kullanilmigtir. Bu yontem arastirma konusunun dogasina uygunlugu nedeniyle

secilmistir.

Nitel arastirma; gozlem, gorlisme ve dokliman analizi gibi nitel veri toplama
yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercekg¢i ve biitiinciil
bir bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi” bir arastirma olarak
tanimlanir. Nitel arastirmalarda zaman, insan ve Kkiiltiirden bagimsiz nesnel ve
evrensel yasalar bulma girisimi yerine, derinligine irdelenmis durumlardan hareketle,
belirli kosullar altinda belirli olay ve olgulara aciklama getirme girisimi daha
onceliklidir (Alabas, 2007). Bu nedenlerle ¢aligmanin amacina uygun oldugu goz

ontinde bulundurularak, eylem arastirmasi modeli uygulanmistir.
Egitim s6zlligiine gore eylem arastirmast;

1- Ogretmenlerin kendi dgretim yollari, dgrencilerin nasil daha iyi 6grendigi ve
Ol¢iimlerin nasil yapildigi ile ilgili bilgi toplamak i¢in kullanildiklar1 sistemli

arastirma,
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2- Okul ve smif temelli egitimsel uygulamalar1 gelistirmeyi amaglayan ve genellikle

Ogretmenler tarafindan gerceklestirilen arastirmalardir (Demirel, 2005: 52).

Eylem arastirmasi tiirlinii yazin alanda “6gretmen arastirmasi” olarak gérmek de
miimkiindiir. Bunun sebebi, Ogretmenin arastirma siiresince arastirmaci roliinii
tistlenmesidir. Eylem arastirmalari, uygulamacinin bizzat kendisi ya da disaridan bir
arastirmaci tarafindan bireysel yapilabildigi gibi grup olarak da yapilabilir (Kuzu,
2006). Eylem arastirmasi, bir okulda ¢alisan yonetici, 6gretmen, egitim uzmani veya
diger tir kuruluslarda ¢aligan miihendis, ydnetici, planlamaci, insan kaynaklari
uzmani gibi bizzat uygulamanin i¢inde olan kisiler tarafindan uygulanir.
Uygulayicinin dogrudan kendisinin ya da bir aragtirmaci ile birlikte gerceklestirdigi
ve uygulama siirecine iligkin sorunlarin ortaya ¢ikarilmasi ya da hali hazirda ortaya
¢ikmig bir sorunu anlama ve ¢dzmeye yonelik veri toplama ve analiz etmeyi igeren
bir arastirma yaklasimidir (Yildirim ve Simgsek, 2005: 295). Ogretmenlerin mesleki
bilgi, beceri ve deneyimleri sinifa girdikleri ilk giinden itibaren baslayip 6gretmenlik
yasantilar1 boyunca artarak devam etmektedir. Bu siirecte 6zellikle meslegin ilk
yillarinda 6gretmenlerin siniflarinda aksiyon arastirmalar1 yiiriitmeleri ve mevcut
egitim arastirmalarin1 kullanmalar1 mesleki bilgi, beceri ve deneyimlerinin daha fazla

artmasina katki saglamaktadir.
3.1.1.Eylem Arastirmasinin Amaci

Eylem arastirmasi, bircok nedenle yapilabilir. Bu arastirma tiirli, hemen tim
alanlarda ortaya ¢ikan sorunlara ¢éziim bulmaya yonelik bir arastirma cesididir;
uygulamacilarin her tiirlii sorunlarini ¢6zmek i¢in kendi uygulamalarini incelemeleri
lizerine kurulu bir siirectir. Genellikle eylem arastirmasi, sorunlarin ¢oziimiine
yonelik is birlik¢i bir etkinliktir. Eylem arastirmasi, katilimecilarin iizerinde ¢alisilan
durumla ilgili derinlemesine yaptig1 kritik ve pratik tecriibelerine dayanir ve

arastirmalara ve eyleme rehber olacak teori gelistirmeyi amaglar (Koklii, 2001: 35).
Eylem arastirmalarinin {i¢ ana hedefi vardir:
1. Somut sosyal sorunlara dogrudan yaklasim,

2. Arastirma siirecinde sonuglarin uygulamaya doniistiiriilmesi,
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3. Arastirmaci ve etkilenen taraflar arasinda esitlik.

Eylem arastirmasi okula dayali program gelistirme, mesleki gelisme, sistem
planlamasi, okulu yeniden yapilandirma ve bir degerlendirme araci olarak kullanilir

(Beyhan, 2006).
3.1.2. Eylem Arastirmasi Tiirleri

Kaynaklarda farkli eylem arastirmasi tiirlerine rastlamak miimkiindiir. Eylem
arastirmasinin bireysel olarak sinif bazinda, birka¢ sinifi kapsayarak grup halinde ve

okul ¢apinda veya bolgesel nitelikte ise takim halinde yapilabilmektedir.

Teknik/ bilimsel/ isbirlik¢i eylem arastirmasi: Bu yaklasimda, daha Onceden
belirlenmis bir kuramsal cerceve icinde bir uygulamanin test edilmesi veya
degerlendirilmesi amac¢lanmistir. Yaklasim, uygulama siirecini betimlemeye calisir.
Kuramsal cerceveye hakim olan bir arastirmaci rehberliginde uygulayici yeni bir
yaklagimi uygulamaya koyabilir ve bu siire¢ arastirmaci tarafindan analiz edilerek
uygulamaya yonelik bir degerlendirme yapilabilir. Uygulama siirecinde uygulayici ve
arastirmaci arasinda siki bir etkilesim vardir. Uygulamada karsilagilan sorunlar
aragtirmactya iletilir ve arastirmaci uzmanlhig1 dahilinde ¢6ziim yollarin1 uygulayiciya

aktarir. Uygulayici 6neriler dogrultusunda uygulamaya devam eder.

Uygulama/ karsihikl igbirligi/ tartisma odakli eylem arastirmasi: Arastirmaci ve
uygulayict bir araya gelerek uygulamada ortaya cikan olasi sorun alanlarni, bu
sorunlara neden olan olas1 etmenleri ve olast miidahale yollarini saptarlar. Yaklasim,
uygulamayi1 gelistirmeye yonelik oldugundan “uygulama odakli eylem aragtirmasi”
olarak da bilinir. Bu yaklagim “Teknik/ bilimsel/ igbirlik¢i” yaklagima gore daha
esnektir. Arastirmact ve uygulayict arasindaki etkilesim arastirmanin seyrini

degistirebilir. Ancak, bu seyir degisikligi sistematik veri toplanmasini zorlastirabilir.

Ozgiirlestirici/ gelistirici/ elestirissel eylem arastirmasi: Bu yaklasimda uygulayiciya
yeni bilgiler, beceriler ve deneyimler kazandirilmasi ve uygulayicinin kendi
uygulamalarina kars1 elestirisel bakis acis1 kazanmasi amaglanmistir. Boylelikle,
uygulayict kendi uygulamalarini bir problem ¢ézme siireci olarak gorecek ve siirekli

olarak bu siire¢ i¢cinde kendi roliinii sorgulayacaktir. Ayni zamanda, uygulamalarina
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elestirel bir gozle bakabilme anlayisini gelistirebilecek ve uygulamada sik sik

karsilasilan sorunlara iligskin rasyonel agiklamalar getirebilecektir (Beyhan, 2006).

Gergeklestirilen caligmada arastirma tiirlerinin birine bagli kalinmamis olup, bu
tiirlerin sentezlenmesiyle ¢aligmaya yén verilmistir. Ilk olarak, Teknik/ bilimsel/
isbirlik¢i eylem aragtirmasi tlirlinden yararlanilmistir. Bu yaklagimla daha 6nceden
belirlenen bir kuramsal c¢er¢eve i¢inde bir uygulamanin test edilmesi ve
degerlendirilmesi amaglanmustir. Ilerleyen zamanlarda Uygulama/ karsilikli isbirligi/
tartigma odakli eylem arastirmasi yaklasimi ile ortaya c¢ikan olasit sorunlar ve bu
sorunlara neden olan olasi etmenler ve miidahale yontemleri saptanmistir. Uygulama
siiresince yeni bilgiler ve deneyimlerin kazanilmasi ve uygulamacinin kendi
uygulamalarina karsi elestirel bakis acis1 kazanmasi ve kendi roliinii sorgulamaya
baslamas1 gerceklesmistir. Bu durum, Ozgiirlestirici/ gelistirici/ elestirissel eylem
arastirmasi yaklasiminin uygulanmasina zemin hazirlamistir. Boylece kullanilan bu

sentez caligmasi, arastirmanin daha saglikli ve olumlu ilerlemesini saglamistir.

3.1.3. Eylem Arastirmasinin Asamalari

Eylem arastirmasi, okulun iyilestirilmesi i¢in kullanilan ve okulda o6zellikle idari

gorevi bulunan 6gretmenler tarafinda baslatilan bir arastirma bigimidir.

Baslangic > 1- Problem 2- Problem durumununl 3- Verileri toplama
durumunun aciklanmasi

belirlenmesi l
v -
5- Siiregteki Degisimi izleme 4-Verileri ve analiz etme

6- Degisim hakkinda yorum 7- Uygulama 6ncesi ve sonucu
yapma Karsilagtirma ve karar verme

Sekil-2: Eylem arastirmasi uygulama asamalari
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Asama-1. Arastirmayt tanimlama: ilgilenilen konu nedir? Arastirmaya konu olan

problem durumunun belirlenmesi.

Asama-2. Problem durumunun aciklanmasi: Belirlenen problem durumunun

ayrintili sekilde agiklanmasi.
Asama-3. Verileri toplanmasi: Veri toplama araglari ile verilerin elde edilmesi.

Asama-4. Verileri gozden gecirme ve analiz etme: Elde edilen verilerin

ayrigtirllmasi ve aralarindaki iligkilerin saptanmasi.

Asama-35. Siirecteki Degisimi izleme: Analiz edilen veriler 1s18inda gergeklesen

degisimin farkina varma.

Asama-6. Degisim hakkinda yorum yapma: Degisim basladigindan itibaren

giinden giine ne oluyor sorusunu cevaplama.

Asama-7. Uygulama oncesi ve sonucunu karsilaghrma ve karar verme:
Degisimden 6nceki mevcut durum ile uygulama sonucu gergeklesen degisimin

karsilastirilmasi ve bu karsilagtirma sonucu bir yargiya varilmasi.

Arastirmay1 tanimlama asamasinda Oncelikle problem durumu belirlenmistir. 2.
Asamada problem durumu agiklanarak, alt problemler tespit edilmistir. Caligma igin
gerekli olan veriler toplanmis olup, elde edilen verilerin analizi yapilmistir.
4.asamayla, veriler gozden gegirilip istenilen amaca gore diizeltmeler yapilmustir.
5.asamada belirlenen yontemler uygulanmaya baslanarak sorunun ¢oziimlenmesine
calisilmigtir. 6. asama ile slire¢ igerisinde olusan degisim gozlenmeye baslanmustir.
7.asamada gelinen nokta, ortaya ¢ikan degisimin olumlu ve olumsuz yonlerini analiz
etmek olmustur. 8.asama ile olusan degisim gozden gecirilmis olup, olumsuz
degisimler diizeltilmeye calisilmigtir. Sonug itibariyle siire¢ sonunda istenilen
ogrenci eylemlerine ulasilmstir. izlenilen bu asamalar ile daha planli ve programl

bir eylem c¢aligmasi gerceklestirilmistir.
3.1.4. Eylem Arastirmasinin Ogretimde Kullanilmasi

Eylem arastirmalari, 6gretmenlere arastirma yontemleri ve uygulamalar1 konusunda

bilgi kazanma olanagi vermenin yani sira, degisim olanaklar1 ve secenekleri
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konusunda daha bilingli olmalarini saglar. Eylem arastirmasina katilan 6gretmenler
kendi uygulamalar1 konusunda daha elestirel ve titiz olabilmektedir. Eylem
arastirmasinda calisan Ogretmenler kendi yontemlerine, algilarima ve Ogretme
stireglerine olan yaklasimlarina daha dikkatli egilebilmektedir (Koklii, 2001: 36-38).
Boylece egitim — Ogretimin gelistirilmesine bireysel katkida bulunabilirler. Olusan

sorunlara ¢oziim yollar1 iiretebilir, etkili egitimin gergeklestirilmesini saglayabilirler.

3.2.  EVREN VE ORNEKLEM

Aragtirmanin evrenini 2008-2009 egitim-6gretim yili Istanbul ili, Bahgelievler ilgesi
ilkdgretim okullarinin 6. sinif 6grencileri olusturmustur. Calismanin 6rneklemini ise;
Hiirriyet Ilkogretim Okulu 6-G smifi 48 ogrenciden olusan bir ¢alisma grubu
olusturmustur. Tablo-1’de c¢alismanin gerceklestigi sinifta 6n test ve son test

uygulamasina katilan 6grencilerin sayilarina ve cinsiyetlerine yer verilmistir.

Hiirriyet Ik gretim Okulu
6-G On-Test Son-Test Toplam
Kiz 22 24 46
Erkek 25 24 49
Toplam 47 48

Tablo-1. Calismada yer alan 6grenci cinsiyet dagilim ve katilim sayilar

3.3. VERILERIN TOPLANMASI VE VERIi TOPLAMA ARACLARI

Bu arastirmaya konu olan veriler;

e Brang derslerden secilen Sosyal Bilgiler, Fen ve Teknoloji dersi ve Tiirkge dersi

ogretmenleriyle yapilan goriisme (Ek-1),

e Siniftan secilen, akademik basarisi yliksek, orta ve diisiik seviyedeki 6grencilerle

yapilan goriisme (Ek-2) ,

e Ogrencilerin ders esnasindaki davranislarinin belirlenmesi amaciyla yapilacak olan

gozlem calismasi (Ek-3),

e Cografya konulari ile ilgili tutum ve beklentilerini ortaya koyan tutum 6l¢egi(Ek4),
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e Hazir bulunusluk diizeylerini belirlemeye yonelik basari testi (On -son test) (Ek-5),

e Secilen kavramlarin bilinip bilinmediginin ve kavram yanilgilarinin belirlenmesi

icin olusturulan kavram tanimlama formu kullanilmistir (Ek-6).
3.3.1. Kavram Basar Testi

Aragtirma i¢in gerekli veriler, kavramlar1 anlama diizeylerini belirlemek amaciyla
basar1 testi yoluyla elde edilmistir. Buna gore 6lgme aracinin gelistirilmesinde ilk
asamada, ulasilan gerekli literatiir taramasi yapilmistir. Ilkdgretim programi ve
Sosyal Bilgiler 6. Sinif ders kitaplar1 temin edilmistir. Sosyal Bilgiler “Ulkemiz ve
Diinya” {initesi analiz edilerek, yer alan kavramlar incelenmistir. Kavramlarin diger
tinitelerle iligkileri dikkate alinarak, ortak olan ve ortak olmayan kavramlar tespit
edilmistir. Diger iinitelerde yer almayan kavramlardan olusan dort secenekli coktan
se¢meli test sorusu tarzinda yirmi test maddesi, arastirmaci tarafindan test gelistirme
ilkelerine gore hazirlanmistir. Basar1 testinin gecerliligi ve giivenirligi konusunda
uzman gorlisline bagvurulmustur (Ek-5). Test sorularinin kavramlara gére dagilimi

belirlenerek, tablo-3’te bu dagilim gorsellestirilmistir.

Kavram Soru Dagilimi Kavram Soru Dagilimi

EZ; ;‘ﬁlﬁlyemm 2 Dogal afet 1
Ekonomik faaliyet 1 Dogal zenginlik 1
Kiiresel sorun 1 Jeopolitik giic 1
Thracat 1 Ekonomi 1
Hammadde 2 Cografi konum 1
Di1s alim(ithalat) 1 Bitki ortiisii 1
Bogaz 1 Aritmetik Niif.Yog. 1
Sanayi 1 Dogal kaynak 1
Cevre sorunlari 1 Glimriik 1
Toplam 20 Soru

Tablo-2: Test Sorularinin Kavramlara Gore dagilimi
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3.3.1.1. Testin Amaci

[Ikdgretim 6. Simf Sosyal Bilgiler dersinin “Ulkemiz ve Diinya” {initesinde gegen
kavramlara iligskin 6grencilerin kavramlar1 anlama diizeylerini belirlemek ve 6lgmek

amaciyla hazirlanmistir.
3.3.1.2. Yoklanacak Kavramlarin Belirlenmesi

Ulkemiz ve Diinya {initesi farkli kaynaklar almarak, farkli 6. Simf Sosyal Bilgiler
ders kitaplar1 incelenerek {initenin analizi yapilmistir. Boylelikle yoklanacak

kavramlarin sayis1 belirlenmistir.
3.3.1.3. Maddelerin Yazilmasi

Unitenin analizi ile belirlenen kavramlar igin soru dagilimi belirlenerek, dort
maddelik ¢oktan se¢meli test tipinde sorular yazilarak, toplam yirmi maddelik bir test

olusturulmustur.
3.3.1.4. Madde Analizi

Maddeler yazildiktan sonra uygulama dncesinde her bir maddenin dlgiilmek istenen
davranis1 Olgecek nitelikte olup olmadigi, bilimsel yonden bir yanlisinin bulunup
bulunmadigi, anlasilir olup olmadigi alan uzmanlarinca kontrol edilmis ve gerekli
diizeltmeler uzman kanilarina gore yapilmistir. Bdylece alan uzmanlarinin goriisleri

alinarak, uygulama oncesinde testin kapsam gegerligi saglanmstir.
3.3.1.5. Testin diizenlenmesi, cogaltilmasi ve uygulanmasi

Testin cevap anahtar1 hazirlanarak, dogru cevabin tiim segeneklere esit dagitilip
dagitilmadigr kontrol edildikten sonra, testin basina gerekli bilgileri igeren bir
“yonerge” eklenmis ve test, 6. Sinif 6grencisi diizeyine uygun olarak, yazi biiyiikligii

12 punto olacak sekilde diizenlenip gogaltilmigtir.
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Hazirlanan test 47 Ogrenciye uygulanmistir. Uygulama sirasinda ayrica yoOnerge,
sOzli olarak ifade edilerek, gerekli agiklamalar yapilarak, 6grenciler sézel yolla hazir

hale getirilmeye calisilmistir.

3.3.1.6. Puanlama

20 soruluk testin her bir maddesi 5 puan olup, 100 iizerinden degerlendirme

yapilmistir. Toplamda 100 puanlik bir test olusturmaktadir.
3.3.1.7. Degerlendirme

20 maddelik test, 47 6grenciye uygulanmig olup sonucu bilgisayar yazilimi araciligi
ile madde analizi programinda analiz edilmistir. Tablo-3’de yer alan madde analizleri
sonuclarinin degerlendirilmesinde testin giivenirlii cronbach’s alpha 0,873 olarak

belirlenmis oldugundan testin gilivenilirligi saglanmistir.

Cronbach’s Alpha Madde Toplam
Based on
(N of Items)
Cronbach’s Alpha standardized Items
,873 ,874 20

Tablo- 3: Basari testi giivenirlik tablosu
3.3.2. Tutum Olcegi

Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersindeki cografyaya bakis agisinin belirlenmesi
acisindan cografyaya yonelik tutumu ile basar1 arasinda iliski olup olmadig1 yoniinde
belirleme yapmak iizere cografyaya yonelik 20 soruluk tutum 6l¢egi uygulanmistir
(Cin, 2008). Uygulanan tutum 6l¢egi 20 maddeden olusmus olup 5°li likert dlgegi
seklindedir. Olgegin maddeleri cografya konularma yénelik hazirlanmmgtir. Her
maddeye verilebilecek cevaplar kesinlikle katiliyorum, katiliyorum, kararsizim,

katilmiyorum, kesinlikle katilmiyorum seklindedir (Ek-4).
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3.3.2.1. Tutum Olgeginin Amaci

[Ikdgretim 6. Sif oOgrencilerinin Sosyal Bilgiler dersinde yer alan cografya
konularina yonelik tutumlarini 6lgmek, uygulama oOncesi ve sonrasi 0grencilerde
gelisen tutum farkliligini belirlemek. Derse yonelik tutumun 6grencilerin akademik

basarisina etki edip etmedigini arastirmak amactyla uygulanmasi dngoriilmiistiir.

20 maddelik tutum o6lgeginin her bir maddesine verilebilecek cevap segenekleri 1°
den 5’ e kadar puanlanmistir. “Kesinlikle katiliyorum” segenegi; 1 puan,
“Katiltyorum” secenegi; 2 puan, “Kararsizim” segenegi; 3 puan, “Katilmiyorum”
secenegi; 4 puan, “Kesinlikle katilmiyorum sec¢enegi ise 5 puan olarak puanlanmustir.
Maddelerin 19’ u olumlu hazirlanip, 17. madde olumsuz olarak hazirlanmistir.
Maddelerden biri hari¢ digerleri olumlu oldugundan en yiiksek 5, en diisiik puan 1’

dir. Toplamda degerlendirme puani 100 iizerinden gergeklestirilmistir.
3.3.2.2. Tutum Olgeginin Cogaltilmasi ve Uygulanmasi

Olgegin puan degerlendirmesi gdzden gecirilerek, olgegin girisine bir ydnerge
eklenmistir. Ayrica tutumun cinsiyete gore farklilhik gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla kiz ve erkek seklinde cinsiyet faktorii eklenmistir. Olgek, 6.smf
Ogrencisi seviyesine gore, yazi blyilkligi 12 punto olacak sekilde diizenlenip
cogaltilmistir. Hazirlanan 6l¢ek 47 6grenciye uygulanmistir. Uygulama sirasinda

yonerge sozlii olarak ifade edilerek, gerekli agiklamalar yapilmistir.
3.3.2.3. Degerlendirme

20 maddeden olusan tutum o6lgeginin 47 Ogrenciye uygulanmasi sonucunda elde
edilen sonuglar bilgisayar ortaminda analiz edilerek 6grencilerin cografya konularina
olan tutumu, uygulama 6ncesi ve sonrasi tutumda ger¢eklesen farkliliklar ve tutum

ile cinsiyet arasinda iligki olup olmadig1 degerlendirilmistir.
3.3.3. Kavram Tamimlama Formu

Ogrencilerin {inite igerisinde yer alan cografi kavramlara yonelik 6n bilgilerini
belirlemek amaciyla, 14 kavramin yer aldigi kavram tanimlama formu

olusturulmustur. ilk asamada iinitede yer alan cografi kavramlar belirlenmistir. Diger
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tinitelerde de yer alan ortak kavramlarin disinda, sadece uygulama iinitesinde gegen
kavramlar se¢ilmistir. Secilen kavramlar sirasiyla; dogal zenginlik, yer alt1 ve yer
iistii kaynaklari, bogaz, deniz ticareti, tarimsal zenginlik, niifus, niifus yogunlugu,
ham madde, deniz asir1 iilke, jeopolitik gii¢, ¢evre sorunlari, dogal afet, sanayi (Ek-
6). Kavram tanimlama formunun amaci; uygulama dncesi, 6grencilerin {initede gecen
kavramlar hakkinda bilissel anlamda ne kadar bilgiye sahip oldugu ve o kavramlara

yiikledigi anlamlarin ne sekilde oldugunu anlamaktir.

Tanimlama formuna yonelik genel bir puanlama yapilmamis olup, kavramlarin
tanimlanma dogrulugu ve tanimlanma sayilar1 belirlenip yorumlanmistir. Yapilan

tanimlamalara gore bilinen ve bilinmeyen kavramlarin belirlenmesi saglanmistir.
3.3.4. Ogrenci Goriismeleri

Arastirma kapsamindaki Sosyal Bilgiler dersi 6. Smif O6gretim programinda
“Ulkemiz ve Diinya” iinitesi iginde yer alan kavramlar ile ilgili olarak hazir
bulunusluk diizeyini saptama amaclar arasindadir. Uygulama smifi igerisinden
secilen akademik basar1 seviyelerine gore; akademik basar1 seviyesi diisiik, orta ve
yiiksek olmak iizere, 3’er 6grenci segilerek toplam 9 6grenci ile gorligme yapilmustir.
Gortisme  tlirlerinden yar1  yapilandirilmis  goriisme  teknigiyle goriismeler

gerceklestirilmistir.

Goriisme icerigini olusturan sorularin hazirlanmasinda, olusturulan sorular ile ilgili
olarak uzman goriisiine bagvurulmus olup, gerekli diizeltmeler ve eklemeler
yapilmistir.  Gorligme, Ogrencilerle bireysel olarak yapilmigtir. Gorlismeye
baslamadan Once Ogrencilere yapilan c¢alisma hakkinda kisa bir bilgi verilmis ve
kendilerine goriisme sorularina verecekleri cevaplarin notlarini etkilemeyecegi,
yapilan goriismenin sadece bir aragtirma oldugu anlatilarak 6grencilerin bu ¢alismaya
giivenmesi saglanmaya calisilmistir. Goriismeler bire bir olarak ve ses kayit cihazina
kaydedilerek gerceklestirilmistir. Gergeklestirilen goriismeler, ses kayit cihazi

yardimiyla bilgisayar ortaminda yazilarak analizleri saglanmistir.
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3.4. VERILERIN ANALIiZI VE COZUMLENMESI

Verilerin analizi asamasinda, Oncelikle verilerin ¢éziimlenmesi igslemi yapilmistir.
Gorlisme yapilan katilimcilarin goriigmeleri ses kayit cihaziyla dinlenerek verdikleri
cevaplar dogrultusunda bu cevaplarin analizi saglanmistir. Ogrenci gozlemi ile
Ogrencinin davranis ve tutumunun olumlu ve olumsuz yonleri saptanmaya
calisilmistir. Ogrencilere uygulanan tutum o6lgegi ile dgrencilerin sosyal bilgiler
dersine ve cografya konularina olan tutumu saptanmaya calisilmistir. Yine
Ogrencilere uygulanan, {inite dncesi ve sonrasi olmak iizere, 6n-son test ile iinite
Oncesi ve lnite sonrasi biligsel diizey ayr1 ayri saptanarak, karsilastirma ve puanlama
yapilarak diizey farki belirlenmistir. Uygulanan tutum 6lc¢eklerinin ve degerlendirme
testinin degerlendirme sonucu veriler bilgisayar ortamina aktarilarak sonuglar analiz
edilmistir. Verilerin analizinde kullanilmak iizere goriisme kayitlar1 yaziya aktarilmis
olup kodlamalar yapilmistir. Bu kodlamalardan olusturulan temalarla c¢esitli
sonuglara ulasilmistir. Yapilan tutum 0Ol¢egi sonuglar karsilastirmali sekilde
bilgisayar ortaminda analiz edilip yorumlanmistir. Ogrenci gozlem sonuglari ve

kavram tanimlama formlar1 yorumlanarak analiz edilmistir.
3.4.1. Verilerin islenmesi ve Yaziya Aktarilmasi

Yapilan goriismelerde ses kayit cihazi kullanilarak goriismeler kayit altina alinmustir.
Gortisme kayitlar1 degistirilmeden, bire bir ifadeleri kelime islemci programi ile

yaziya aktarilmigtir.
3.4.2. Verilerin Kodlanmasi

Goriisme  sorularina  verilen cevaplarin  kodlanmasinda, 6g8renci isimleri
kullanilmadan her bir 6grenciye 1’den 9’a kadar numara verilmistir. Gorligmelerin
yaziya aktarilmasi asamasinda 6grenci konusmalari ; 1. dgrenci (1.0), 2. dgrenci

(2.0)...” seklinde kodlanmustir.
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3.4.3. Betimsel Analiz

Elde edilen veriler, dnce sistematik ve agik bir bi¢imde betimlenmistir. Daha sonra
aciklanan ve yorumlanan betimlemelerden neden- sonug iligkileri ile birlikte birtakim

sonuclara ulasilmistir.
3.4.4. Icerik Analizi

Icerik analizinde temel amag, toplanan verileri aciklayabilecek kavramlara ve
iligkilere ulasmaktir. Betimsel analizde Ozetlenen ve yorumlanan veriler, igerik
analizinde daha derin bir isleme tabi tutulur (Yildirim ve Simsek, 2006: 227). Igerik
analiziyle birbirine benzeyen veriler belirli kavramlar ve temalarla bir araya
getirilerek diizenlenmeye calisilmistir. Bu cercevede, icerik analizi yoluyla veriler
tanimlanmaya, verilerin icindeki gercekler ve anlamlar ortaya ¢ikarilmaya
calistlmistir. Yapilan 6grenci ve Ogretmen goriismelerinde kavram ogretimi ve
kavram oOgrenmeye iliskin verilen cevaplar bilgisayar ortaminda yazilarak
kodlamalar yapilmistir. Daha sonra kodlar bir araya getirilerek temalar
olusturulmustur. Kodlardan olusturulan temalar belirli olgulara gore diizenlenerek
elde edilen bulgular yorumlanmis ve gesitli sonuglara ulagilmistir. Goriigmelerin

gergeklestirilmesinde ve analizinde birtakim asamalar izlenmistir.

(Sekil—3: Goriisme uygulamasi analiz basamaklan

N
-1- -2- 3-
Gériisme sorularmin | == | Ggriigme kigilerinin | == Goriismenin
planlanmasi ve belirlenmesi vapilmasi
olusturulmasi
S
( ) e a s 2
' -6- - -5- 4.
Verilerin kodlanmasi Gorilisme verilerinin <:| Gorlismenin yaziya
L L diizenlenmesi L aktarilmasi
( D: ) e N e N
-7- -8- -9.
Temalarin = Temalar arasi )| Kodlara ve temalara
L belirlenmesi iligkilerin saptanmasi gbre verilerin
\ \
-10- =
Arastirma

sonuglarinin yazilmasi
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Sekil-3’te belirtildigi gibi, Oncelikle yapilacak goriisme sorulari planlanmis ve
yazilmistir. Goriisme yapilacak kisiler belirlenmis ve goriisme icin randevu
alimmistir. Gorligme sorulart ses kaydina alindiktan sonra, bilgisayar ortaminda
yaziya aktarilmistir. Elde edilen veriler diizenlenerek anlamli olan veriler
kodlanmistir. Kodlamalardan temalar ¢ikarilarak, temalar arasinda iligkiler
saptanmistir. Kodlamalar ve temalara gore ¢ikarimlarda bulunulmustur. Son olarak
gorlismelerden ¢ikarilan sonucglar anlamli ve agiklamali bir sekilde yaziya

aktarilmstir.
3.4.5. Ogretmen Goriisme Formu

Uygulama oncesi, Sosyal Bilgiler dersi 6gretmenleriyle ve kavramlarin genis yer
aldig1 derslerden olan ve zaman zaman bu derslerle iliski kurulmasindan dolay1 Fen
ve teknoloji ve Tiirkge dersi 0gretmeni ile kavram 6gretimine yonelik goriismeler

yapilmistir. Gorligme sorular (Ek-1);

Kavram 6gretiminin dnemi,

Kavram 6gretiminde karsilasilan zorluklar,

Kavram 6gretimine ne kadar yer verildigi,

Kavram 6gretimi ile ilgili kullanilan yontemler,

Cografi kavramlarin Sosyal Bilgiler dersi ile iligkisinin belirlenmesi tarzindaki
sorularla, toplam 10 sorudan olusturulmustur. Goriismeler karsilikli olup, ses kayit

cihazinda kayit altina alinmigtir.
3.4.6.08renci Goriisme Formu

Ogrencilerin bilissel cercevelerinde olusturduklar1 kavram tammini ve kavramin
anlamii belirlemek, kavramlarin 6grenme yontemlerini ortaya ¢ikarmak amaciyla

olusturulmustur. Goériisme sorular1 (Ek-2);
e Kavram deyince ne anladiklari,

e Kavramlara 6rnek vermeleri,
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e Kavramlari nasil 6grendikleri,

e Kavramlar arasinda baglanti kurup kuramadiklarina yonelik, toplam sekiz sorudan
olusturulmustur. Goriismeler karsilikli bir sekilde ve ses kaydina alinarak

gergeklestirilmistir.
3.4.7. Ogrenci Gozlem Formu

Uygulama 6ncesi ve uygulama siiresi olmak iizere, 6grencilerin gdzlemlenerek, derse
hazirlik, etkinliklere katilma, kavram ogrenme ve iligkilendirme faaliyetlerini ne
Olciide  gergeklestirdiklerini  saptamak amaciyla gergeklestirilmistir.  Ayrica
uygulamanin bu tir faaliyetleri gerceklestirmeye yonelik olumlu bir gelisme

kaydedip etmedigini saptamak amag¢lanmustir.

Gozlem formu igerisinde derse hazirlik bashigr altinda; bilgi kaynaklarina ulagma,
ulastig1 kaynaklardan etkin bigimde yararlanma, derse degisik yardimci kaynaklarla
gelme, derse hazirlikli gelme, on bilgileri ile iliski kurma, interneti etkin kullanma
degerlendirme yargilar1 yer alir. Etkinliklere katilma ana bashigi altinda; konu ile
ilgili fikirlerini belirtme, goriisii soruldugunda sdyleme, yeni ve 0zgilin sorular
olusturma, 6zgiin gorlis ve Ornekler sunma, arkadaslarini saygiyla dinleme, dersi
dikkatli dinleme, konularin sunumunda aktif katilim saglama ile ilgili degerlendirme
yargilart bulunur. Kavram 06grenme ve iliskilendirme ana baghgi altinda ise;
kavramlarin 6neminin farkina varma, bilmedigi kavramlar1 aragtirma, kavramlar
arasinda iligki kurma, tanimlardan sonug ¢ikararak yorum yapma, kavram haritalarimi
yorumlama, ¢esitli grafik ve tablolar olusturma degerlendirme yargilariyla beraber
toplam 20 maddeden olusmaktadir. Gozlemsel siireci olusturan maddeler; Higbir
zaman: 1, nadiren: 2, bazen: 3, sik sik: 4, her zaman: 5, seklinde puanlanarak,

degerlendirme kriteri 100 puan tizerinden olusmaktadir (Ek-3).
3.5. CALISMANIN UYGULAMA SURECI

Uygulama oncesi yapilan 6n tutum, hazir bulunusluk diizeyi, 6gretmen ve 6grenci
goriismeleri sonucunda elde edilen veriler dogrultusunda, {inite icerisinde yer alan
kavramlarm kazandirilmasina yonelik planlama asamasma gegilmistir. Oncelikle

besinci iinite olan “Ulkemiz ve Diinya” iinitesi diger altinci simf kitaplar1 ve
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uygulama yapilacak olan sinifta okutulacak olan kitaptaki {initeyle karsilastirilmistir.
Unitenin incelenmesi agisindan, Tayip, Karakaya, Cakmak, Eray ve Ozkan (2001)’1n
konu alan1 ders kitab1 inceleme calismasi gézden gegirilmistir. Bu karsilastirma
sonucu ¢ok fazla farklilik olmadig1 goriilmiistiir. Uygulama sinifinin ders kitab1 olan
(Dog. Dr. Enver Aydin Kolukisa, Ars. Gor. Halil Tokcan, Ars. Gor. Biilent Akbaba).
Gizem Yayincilik Ilkdgretim Sosyal Bilgiler 6. Sinif ders kitab1 “Ulkemiz ve Diinya”

linitesi incelenerek iinitede yer alan kavramlar tespit edilmistir.
Uygulama yapilan iinite: Ulkemiz Ve Diinya

Ogrenme Alam: Kiiresel Baglantilar

Uygulama Siiresi: Dort hafta / 12 saat

Unitede yer alan kazanimlar

1. Diinya’da niifus ve ekonomik faaliyetlerin dagilisinin nedenleri hakkinda

¢ikarimlarda bulunur.

2. Ulkemizin diger iilkelerle olan ekonomik iliskilerini, kaynaklar ve ihtiyaglar

acisindan degerlendirir.

3. Tiirk cumhuriyetleri komsu ve diger lilkelerle olan kiiltiirel, sosyal, siyasi ve
ekonomik iligkilerimizi Atatiirk’iin  milli dis politika anlayisi agisindan

degerlendirir.

4. Ulkemizin diger iilkelerle dogal afetlerde ve gevre sorunlarinda dayanisma ve

isbirligi i¢inde olmasinin 6nemini fark eder.

5. Uluslararast kiiltiir, sanat, fuar ve spor etkinliklerinin toplumlar arasi

etkilesimindeki roliinii degerlendirir.

Unitenin kazanimlar1 géz 6niinde bulundurularak verilecek kavramlarla aralarinda
iligki kurularak, konunun islenisine paralel bir sekilde ayni zamanda kavramlarin
Ogretimi de saglanmistir. Ayrica iinitemizin kavramlari kisminda yer alan cografi

kavramlar da, verilmesi gereken kavramlar listesine alimmistir. Unite icerisinde yer
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alan konular igerisindeki kavramlarin dagilimima gore egitim durumu- O0grenme
yasantilar1 bu dogrultuda planlanmistir. Tablo-4’te Kavramlar, diger iiniteler de yer
alan ortak kavramlar ve ortak olmayan kavramlar olmak iizere iki kategoriye

ayrilmastir.

Diger iinitelerle ortak olan kavramlar Diger iinitelerle ortak olmayan kavramlar

Ekonomik Cografi Konum Dogal zenginlikler Deniz ticareti
faaliyet

Okyanus Kita Bogaz, Dogal afet Yer alt1 ve yer iistii

kaynaklar1
Harita Akarsu Tarimsal zenginlik Niifus
Maden Kutup Niifus yogunlugu, Aritmetik niif. yog.
C¢ol Iliman iklim Ham madde Denizagir tilke

Ihracat Ova Jeopolitik giic Cevre sorunlari

Tablo-4 : “Ulkemiz ve Diinya” {initesinde yer alan kavramlar

Diger iinitelerle ortak olan kavramlar; Kita, okyanus, harita, akarsu, maden, cografi
konum, ekonomik faaliyetler, kutup, ¢6l, 1liman iklim, ihracat, ova kavramlar1 olarak

belirlenmistir.

Diger iinitelerle ortak olmayan kavramlar; Dogal zenginlikler, Bogaz, Deniz ticareti,
Yer alti ve yer istii kaynaklari, Tarimsal zenginlik, Niifus, Niifus yogunlugu,
Aritmetik niifus yogunlugu, Ham madde, Denizasir1 iilke, Jeopolitik giig, Cevre
sorunlari, Dogal afet olmak {izere toplam 13 farkli kavram oldugu belirlenmistir.

Unite, 6 konudan olusmustur.

Ulkemiz ve diinya iinitesinin ilk konusu olan “Kitalarin bulusma noktasi: Tiirkiye”,

konusunda gecen kavramlar; dogal zenginlik, kita, harita, bogaz, deniz ticareti,
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cografi konum, yer alti ve yeriisti kaynaklari, tarimsal zenginlik olarak
belirlenmistir. Ancak bu konuda yer alan, diger iinitelerle ortak olmayan; dogal
zenginlik, bogaz, deniz ticareti, yer alt1 ve yeristlii kaynaklari, tarimsal zenginlik

kavramlar1 ayrintili bir gekilde ele alinmak tizere secilmistir.

Dogal zenginlik kavraminin 6grenilmesiyle ilgili olarak sinif iki gruba ayrilmustir.
Bir gruba dogal zenginlik ve tarimsal zenginligin de yer aldig1 bir Power- Point sunu
hazirlama 6devi verilmistir. Diger gruba ise dogal zenginlik ve tarimsal zenginligin
de (yer alt1 ve yeriistii kaynaklar1) yer aldigi bir drama c¢aligmasi yaptirilmistir.
Boylece ogrencilerin ilgilerine gore calisma yapmalari saglanmistir. Power-Point
sunusu hazirlayan ogrenciler sunularmi sunduktan sonra karsilikli soru-cevap
seklinde sunu hazirlayan 6grenciler ve diger 6grenciler karsilikli olarak birbirlerine
sorular yoneltmislerdir. Dogal zenginlik ve tarimsal zenginligin ne oldugu sunu
sonunda smifa sorularak istenilen cevaplar alinmistir. Bu kavramlarla ilgili drama
calismasinda gruplar dramalarim1 sergilemislerdir. Drama sonunda, dramadan
cikarilan sonu¢ ve dogal zenginlik ile tarimsal zenginlik kavramlarinin nasil
iliskilendigi, iyi bir sekilde yansitilip yansitilmadigi smifa sorularak cevaplar
almmustir. Konu igerisinde gegen jeopolitik konum, bogaz, cografi konum, deniz
asir1 ililke ve deniz ticareti kavramlarini kazandirmak iizere, diinya haritas1 yap-boz
(puzzle) olusturma g¢aligmasi yaptirilmistir (Ek-7). Ogrenciler grup caligmasi ve
bireysel ¢alisma yapmak lizere ayrilmislardir. Cesitli renkli kartonlar kullanarak
diinya tizerindeki kitalar renkli kartonlardan olusturulmustur. Tiirkiye nin sekli, ayri
renk bir kartondan kesilmistir. Daha sonra biiylik bir karton {izerinde kitalar gerekli
yerlere yapistirilmistir. Boylece kita kavrami ve kita isimleri 6grenilmistir. Okyanus
isimleri gerekli yerlere yazilmistir. Tirkiye’nin yer aldigi karton en sona
birakilmistir. Canakkale ve Istanbul Bogazi’nin bulundugu kisimlar renkli kalemlerle
boyanmistir. Son olarak Tiirkiye’nin bulundugu karton Tiirkiye’nin olmas1 gereken
bos alana yapistirilmistir. Bu sekilde Tiirkiye nin bulundugu yeri etrafindaki kitalara
ve denizlere gore belirtmeleri istenerek verdikleri bu adresin Tiirkiye’ nin cografi
konumu oldugu vurgulanmigtir ve bogazlarin ticari, ekonomik ve ulasim agisindan
Tirkiye ve diger iilkelerle baglantisi sorularak bu durumun 6nemi hakkinda yorum
yapmalar1 saglanmistir. Bu sekilde bogaz kavrami ve Tiirkiye acisindan bogazlarin

Oonemi kavratilmistir.
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“Nerede, nicin yasiyor? Neden, ni¢in liretiyoruz?” Konusunda yer alan niifus, niifus
yogunlugu, ekonomik faaliyetler, ham madde ve aritmetik niifus yogunlugu
kavramlar1 verilmistir. Daha onceki yillarda ve konularda niifus kavrami
verildiginden niifus yogunlugu ve aritmetik niifus yogunluguyla ilgili slaytlardan
yararlanilarak, sunus yoluyla gorsel bir 6gretim saglanmistir. Niifus yogunluguyla
ilgili somut ornekleme yapma acisindan oncelikle kendi smiflarinin mevcudu ile
diger siniflarin mevcutlarinin karsilastirmast yaptirilmistir. Daha sonra kendi aile
birey sayilar1 ile komsu ailelerin birey sayilar1 karsilastirilmistir. Daha sonra
Istanbul’ da yasayan insan sayilar1 ile diger sehirler ve son olarak diinya iizerindeki
kitalarda yasayan insan sayilarinin farkliliklar1 6grencilere buldurulmus olup niifus
yogunlugu kavramimi yakin cevreden uzak cevreye dogru asamali bir sekilde
kavramalar1  saglanmistir.  Aritmetik niifus yogunlugu kavramiyla ilgili
somutlastirmada; sinifin bir boliimii tebesirle cizilerek ikiye ayrilmistir. Cizilen iki
alan cetvel yardimiyla 6lgiilerek yiizolgiimii bulunmustur. Ogrencilerin biiyiik kismi
birinci alana yerlestirilmis olup, sayica daha az olan diger 6grenciler ikinci alana
yerlestirilmistir. Ogrencilerden bulunduklar1 alanin aritmetik niifus yogunlugunu
verilen formiil yardimiyla matematik dersi ile iligkilendirilerek bulmalari istenmistir.
Bu sekilde ikinci alanin aritmetik niifus yogunlugunun fazla oldugunu

belirtmislerdir. Bu sekilde kavramalar1 saglanmstir.

Ham madde, ekonomik faaliyet, giimriik, ithalat ve ihracat kavramlar1 birbirleriyle
iligkili sekilde verilmeye calisilmistir. Bu kavramlarin konu ile baglantisi ele
alindiginda, bitiinliigiin saglanmasinda gerekli olacag1 disliniilmiistiir. Bu
kavramlarin birbiriyle iliskili oldugu bir drama c¢aligmas: yaptirilmistir. Sinifin
genelinin dramaya karsi gostermis oldugu olumlu tutum ve istek dogrultusunda
drama calismasinin yapilmasi uygun goriilmiistiir. Ogrencilerin gruplara ayrilarak,
konuyla ilgili ek arastirmalar yaparak konuya uygun bir senaryo olusturmalari
istenmistir. Bunun icin bir hafta siire taninmistir. Bir grup hammadde olarak petrolii,
diger grup pamugu, diger grup ise meyve ve sebzeyi kullanarak hammadde
kavramma oOrnek durum olusturmuslardir. Bu hammaddelerin fabrikalarda
islenmesini canlandirarak ayn1 zamanda sanayi kavramini i¢sellestirmislerdir. Islenen
bu {irlinlerin dis iilkelere satilmasi ve {iriin alinmasi i¢in glimriiklerin varlig1 ve

giimriiklerin isleyisleri canlandirilmistir. Giimriiklerden gegerek gerceklesen alim-
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satim igini ithalat ve ihracat olarak tanimlamis ve belirtmislerdir. Bu dongiiniin
sonucunda kazandiklar1 paray1 ve bu isleyisin tiimiiniin ekonomik faaliyet oldugunu
kavramalar1 saglanmistir. Boylelikle kavram kazandirmada ekonomiklik agisindan ve
kavram baglantis1 acgisindan, kazandirilmak istenen kavramlar somut bir sekilde
kavratilmistir. Cevre sorunu kavramina yonelik olarak; ¢evre sorunlartyla ilgili afis
veya pankart hazirlamalari(Ek-8), siir yazmalari(Ek-9) ve resim yapmalari
saglanmigtir (Ek-10). Dogal afetler kavramina yonelik olarak ta gesitli afis ve
pankartlar hazirlamalar1 istenmistir. Bu yonde yaptiklar arastirmalar dogrultusunda
cesitli galismalar gergeklestirmislerdir. Yaptiklar: bu ¢alismalar sinifta sunmuslardir.
Secilen bir kisim caligmalar sinifta sergilenmek iizere panolara asilmistir. Yapilan bu
calismalar sonunda dortlii ve besli gruplarla ve bireysel olarak 6grenilen cografi
kavramlara yonelik kelime avi ve bulmacalar olusturulmustur (Ek-11). Sirasiyla
yapilan c¢aligmalar tahtada sergilenerek hazirlanan sorularla belirlenmis olan cevap
kavramlar bulunmaya c¢alisilmistir. Sinifin ¢ogunlugu bu sorular1 zorlanmadan
cevaplayabilmigler ve dogru kavramlar1 bulabilmislerdir. Ayrica belirlenen
kavramlar kullanilarak, kisa bir hikaye olusturma ve kisa cevapli (bosluk doldurma)
calisma yapragi (Ek-12) olusturularak 6grencilere dagitilmistir. Bunun sonucunda da

kavramlarin 6gretiminin olumlu bir sekilde gergeklestirildigi goriilmiustiir.
3.5.1. Uygulama Siiresince Karsilasilan Sorunlar

Gergeklestirilen uygulama siiresinde birtakim zorluklarla karsilagilmis olup, bu
durumun tistesinden gelinmeye ¢alisilmistir. En 6nemli sorun, sinif mevcudunun 52
kisi olmasi1 ve bu sayinin uygulamanin iyi bir sekilde gerceklestirilebilmesi i¢in fazla
bir say1 oldugudur. Smif mevcuduna bagl olarak, etkinlik merkezli gerceklestirilen
uygulamada her Ogrenciye diisen siire konusunda yetersizlik yasanmistir. Bu
durumun ortadan kaldirilmasi i¢in zaman zaman siire kisitlamasina gidilmistir. Bazen
de bu sebepten dolay1 Ogrencilerin tiimiine birden kendilerini ifade etme imkani
saglanamamstir. ilk etapta ogrenciler dersin islenisine karst yabancilik
gostermislerdir. Alistiklart  ders iglenis yonteminden farkli bir uygulamayla
karsilastiklarindan ¢ok fazla aktif olamamislardir. Ancak ilk haftadan sonra duruma
ayak uydurarak, diger derslerinde bu sekilde ge¢mesini istediklerini dile

getirmislerdir. Ayrica fazla etkinlik uygulamasinin 6grenciler tarafindan sikilma
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durumunu ortaya ¢ikardigi goriilerek, ekonomik etkinlik uygulamasi yOniine
gidilmeye calisilmistir. Ekonomik etkinlik uygulamasiyla, bir veya iki etkinlikle
birden fazla kavram oOgretimi ve kazanim verilmeye calisilmistir. Bu sekilde
ogrencilerin ayn1 zamanda farkli kavramlar ve bilgiler arasinda iliski kurabildikleri

gozlenmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Aragtirmanin dordiincii boliimiinde elde edilen veriler incelenip degerlendirilerek
bazi bulgulara ulagilmigtir. Arastirmada arastirma problemine ve arastirmanin alt
problemlerine gore elde edilen nitel ve nicel bulgular bu boliimde ele alinmistir.

4.1. BIRINCI ALT PROBLEM ILE ILGILIi BULGULAR

4.1.1. Ogretmenlerin kavram 6gretimine kars1 yaklasimlar: ne sekildedir?
Kavram o6gretimi ile ilgili uygulama yapilan okulda Sosyal Bilgiler 6gretmenleri ve
diger brans derslerinden olan Tiirkge ve Fen Bilgisi 0gretmenleriyle de kavram

Ogretimi ile ilgili gériigme yapilarak bu konuda bilgi alinmistir. Kavram 6gretimi ile

ilgili yapilan ¢alismalar ve mevcut durum tespit edilmeye ¢alisilmstir.

Kavram 6gretiminin 6nemi nedir sorusunu Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinden;
1). Ogretmen; bilgileri somutlastirip organize etme acisindan énemli bulmustur.
2). Ogretmen, yorum ve karsilastirma yapma agisindan dnemine deginmistir.

Fen Bilgisi 6gretmeni, konuya ilgi ¢ekme, bilgiye ulasma ve tahmin etme agisindan
kolaylik sagladigina dikkat ¢ekmistir. Tiirkce d6gretmeni ise sozel derslerin daha 1yi

anlasilmasi i¢in kavramlarin birer temel gorevi gordiigiinii belirtmistir.

“ Kavram ogretimi ile ilgili karsilagilan zorluklar / sorunlar nelerdir” sorusuna Sosyal

Bilgiler 6gretmenlerinden;

1). Ogretmen; kitap okuma aligkanliklar1 olmadigindan kelime zenginligine sahip

olmamalarinin kavram 6grenmelerini olumsuz etkiledigini s6ylemistir.

2). Ogretmen; 6grencilerin bu konuda yeterli birikime sahip olmadiklarini, bu yiizden
de baglanti kurmada sorun yasadiklarini, bu durumda kavramlarin anlasilmasinda

yetersiz kaldiklarini dile getirmistir.
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Fen ve Teknoloji 6gretmeni, yabanci kavramlarin bu derste daha ¢ok yer aldigini ve
bunlar1 iligkilendirmede zorluk yasadiklarim1 ifade ederek, kavram karisikligi

nedeniyle de baglant1 kuramadiklarini s6ylemistir.

Tiirkge Ogretmeni, kavram karmasasina deginerek, kavramlarin sayica fazla
olmasmin 6grenciler tarafindan kavramlarin 6grenilmesini zorlagtiran nedenlerden

biri oldugunu ortaya koymustur.
Kavram dgretiminde 6rnek vermede karsilasilan sorunlar ile ilgili olarak;

1). Sosyal Bilgiler 6gretmeni zaman zaman somutlastirma konusunda zorluk
yasadigin1 ve bu yiizden ¢esitli konularda yeteri kadar 6rnek veremedigini ifade

etmistir.

2). Sosyal Bilgiler 6gretmeni siire yetersizligine deginerek, yeterli sayida 6rnek
veremediginden sz etmistir. Fen Bilgisi 6gretmeni, daha ¢ok giinliik hayatla iligki
kurdugunu ve bu durumun da sorun yasatmadigini, Tiirkge Ogretmeni ise Ornek

vermede zorlanmadigini ancak 6grencilerin ek ornekler veremediklerini soylemistir.

Sosyal Bilgiler programinda hangi konulardaki kavramlarin daha zor veya kolay

ogrenildigiyle ilgili olarak;
1). Ogretmen; soyut kavramlarin anlagilmasinin zor oldugunu,

2). Ogretmen ise vatandashik bilgisi konularinda gegen kavramlarda daha fazla

zorlandiklarini ifade etmistir.

Fen Bilgisi 6gretmeni ise Biyoloji konular1 daha gorsel ve somut oldugu i¢in daha
kolay ogrenilirken, matematiksel islemler igeren ayni zamanda soyut olan Fizik
konularindaki kavramlarin daha zor 6grenildigini saptamistir. Tiirkge 6gretmeni ise

dilbilgisi ile ilgili soyut kavramlarin daha zor 6grenildigini belirtmistir.
Derste kavram 6gretimine ne kadar yer verebildikleriyle ilgili olarak;

1). Sosyal Bilgiler 6gretmeni zamanin kisitli olmast ve kavramlarin fazla olmasi

nedeniyle tiimiine yer verilemedigini, belli basli kavramlara yer verilebildigini,
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2). Sosyal Bilgiler 6gretmeni ise konunun igerigine gore kavramlara zaman
ayirabildigini ifade etmistir. Fen Bilgisi 6gretmeni, konularin giris boliimiinde ve
yeni bir konuya geciste baglanti yapildiginda uygulama yapildigini, Tirkce

Ogretmeni ise bilinmeyen kelimeler basligi altinda yer verdigini belirtmistir.
Kavramlara zaman ayirma konusunda etkili olan faktorlerle ilgili olarak;

1). Sosyal Bilgiler 6gretmeni; smiflama, genelleme, problem ¢6zme ve yaratici

diisiinme gibi faktorlerin etkililigini,

2). Sosyal Bilgiler 6gretmeni ise, konunun igerigi ve hazir bulunusluk diizeyinin
etkililigini belirtmistir. Fen Bilgisi 6gretmeni, iligkilendirme ve o6rneklendirmenin
etkili bir faktér oldugunu, Tiirkge 6gretmeni ise konularin kavratilmasi icin etkili

bulundugunu ifade etmistir.
Kavram 6gretimi ile ilgili kullanilan yontemlerle ilgili olarak;

1). Sosyal Bilgiler 6gretmeni arastirma, ifadeleri anlamlastirmak, tiime varim ve

sorgulama yontemlerini,

2). Sosyal Bilgiler 6gretmeni; balik kilgig1 ve beyin firtinasi teknigini, Fen Bilgisi
Ogretmeni; yeni kavramlari arastirmak ve tahmin yiiriitme ile iligki kurdurmak,
Tiirk¢e 6gretmeni ise aragtirma Odevleri, sozlilk ve kavram haritalar1 kullanildigin

ifade etmistir.

“Cografi kavramlar konusunda &grencilerinizi yeterli buluyor musunuz?” sorusuna
1). Sosyal Bilgiler 6gretmeni, sinif mevcudu kalabalik oldugu i¢in sinif igerisinde
kavram 6gretimi lizerinde ¢ok duramadigini, ev 6devi olarak verdigini bunun ise

yeterli olmadigini,

2). Sosyal Bilgiler 6gretmeni; gorsel materyallerle desteklendiginde daha verimli ve

yeterli olduklarimi gézlemledigini belirtmistir.

Ders icerisinde kavram haritalarina ne kadar yer verildigiyle ilgili soruya; konuya
uygun olarak ve icerikle baglantili oldugu durumlarda, genellikle kavram haritalarina

yer verildigi belirtilmistir. Sosyal Bilgiler dersinde 6gretilen kavramlarin {initeler ile
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baglantis1 diisiintildiiglinde; kavram 6gretiminin son derece énemli oldugu, konunun
anlasilmas1 ve diger konularla baglant1 kurulmasi agisindan da son derece 6nem ve
gereklilik arz ettigi belirtilmistir. Ayrica soyut olan konularda kavramlarin cogu

zaman konular1 somutlastirdig da ifade edilmistir.

4.2. IKINCi ALT PROBLEM iLE iLGIiLi BULGULAR

4.2.1. Ogrencilerin kavramlarin 6nemine ve kavram o6grenimine yaklasimlari ne

yondedir?

Ogrencilerden kavram deyince ne anliyorsun sorusuna verilen cevaplar arasinda bes
Ogrenci; anlayabilmek, kavrayabilmek olarak belirtmistir. Diger ii¢ 6grenciden biri
cevap verememis, digeri bir 6gretim bigim olarak tanimlayip, diger 6grenci ise masa
ve ¢igek 6rnegi lizerinden tanimlama yapmaya ¢alismistir. Ogrencilerin kavramin ne
olduguyla ilgili net bir bilgileri olmadig:1 anlagilmistir. Kavram ile ilgili istenilen
birka¢ 6rnege ili¢ 6grenci cevap verememis, bir kisi test ve kitaplarda olanlar seklinde
yanitlarken, digerlerinden gelen ornekler ise; niifus, ithalat, akil, okyanus, {initeye
hazirliktaki kavramlar, kalem, kitap, agac, cigek, Tiirkce, Sosyal, Fen, Matematik...
seklinde yanitlar alimmgtir. Ornek verme agisindan tammlamaya gore daha iyi ifade

ettikleri goriilmiistiir. Ancak, 6rneklendirmeler yeterli bulunmamustir.

Kitap ya da konu icinde gecen kavramlari nasil ogrendikleriyle ilgili olarak;
akademik basarilar1 yiliksek olan oOgrencilerden ikisi, arastirarak ve kitaplardan

calisarak, 6gretmenlerinin yardimiyla 6grendikleri cevabini vermistir.

Kavram 6grenirken zorluk yasayip yasamadiklariyla ilgili soruya; akademik basarisi
yiiksek olan ii¢ 6grenci bu konuda zorluk ¢ekmediklerini, akademik basarilari orta
diizeyde olan Ogrenciler fazla kolay olmadigimi ancak yeni kavramlar
ogrendiklerinde biraz zor oldugunu, diger 6grenciler ise bazen zorluk ¢ektiklerini, 1yi

dinlemediklerinde iyi anlayamadiklarini belirtmiglerdir.

Hangi kavramlar1 kolay 6grendikleriyle ilgili olarak; bir 6grenci cevap verememistir.
Digerleri ise harita ve resim {izerinde yer alan kavramlari, tekrar edilenleri konu
icinde gecen kavramlar seklinde belirtmistir. Cesitli kavramlar arasinda baglanti

kurup, benzer olan ve olmayan yonleri ayirt etme konusunda ¢ogunlukla, zaman
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zaman ve bazen cevaplar1 alinmistir. Karmasik kavramlarda ayit etme ve baglanti
kurmakta zorlandiklarini séylemislerdir. Kavramlar tam 6grenilmediginde islenilen
konuyu ne kadar anladig1 sorusuna; 6grencilerin tlimiinden konuyu anlayamadiklari
cevab1 alinmistir. Bu cevaplarda 6grencilerin konu igerisinde kavramin ne derece
onemli oldugunun farkinda olduklar1 anlasilmaktadir. Kavramlar1 6grenirken sozliik
ve ansiklopedi gibi kaynaklar1 arastirip aragtirmama sorusuna, daha ¢ok sozlik ve
internetten arastiririm cevabi verilmistir. Ansiklopedi ile ilgili ¢ok fazla cevap
allmmamigtir.  Yeni Ogrenilen bir kavramin daha oOnceki Ogrenilenlerle
iliskilendirebilmesiyle ilgili olarak; akademik basaris1 yiiksek ii¢ Ogrenci iligki
kurabildigini, orta diizeyde bulunan 6grenciler iligskilendirebildigine ancak, bazilar
iliskilendiremediklerini, akademik basar1 seviyesi diisiik olan ii¢ 6grenci ise onceki

Ogrenilenlerle iliskilendiremediklerini belirtmistir.

Genel olarak bakildiginda; 6grencilerin kavram deyince ne anliyorsunuz sorusunu
cevaplayamadiklar1 zihinsel semalarinda kavrama iliskin bir olgu olusturmadiklari
goriilmiistiir. Kavrama 6rnek verme konusunda da yetersiz olduklar1 goriilmiistiir.
Kavramlar1 6grenme yontemiyle ilgili olarak daha ¢ok Ogretmeni dinleyerek ve
okuyarak O0grenmeye c¢alistiklarin1 belirtmiglerdir. Ancak, birkag 0grenci arastirma
yaparak Ogrenmeye calistigin1 ifade etmistir. Basit kavramlarda iliskilendirme
yapabildiklerini, daha ¢ok gorsel ve somut kavramlar1 daha iyi anlayabildiklerini
belirtmislerdir, soyut ve yiizeysel kavramlarin akillarinda daha kalict oldugunu ve iyi
ogrendiklerini belirtmislerdir. Sonu¢ olarak; kavramin ne olduguyla ilgili, kavram
orneklendirilmesiyle ilgili ve kavram Ogrenme yontemleriyle ilgili bilissel agidan

eksik olduklar1 goriilerek, bu yonde uygulamaya yon verilmesi planlanmustir.

4.3. UCUNCU ALT PROBLEM IiLE ILGILI BULGULAR

4.3.1. Ogrencilerin cografya konularina karsi tutumlari nasildir?

Uygulanmis olan, 20 Maddeden olusan tutum 6lgeginden 6rneklem olarak 10 madde
secilmigtir. Yirmi madde igerisinden secilen 10 madde cografya konularina olan
tutumu daha bariz bir sekilde ortaya koydugundan oOrneklem olarak segilmistir.
Ogrenciler tarafindan verilen yamitlar tablolarda yer almaktadir; Yirmi sorudan

olusan tutum Olc¢egi sorulart analiz edilmis olup, bu sorulardan se¢ilen on 6rneklem
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sorunun analizine ¢alismada yer verilmistir. Ayrica Tablo-5’te tutum 6lgeginin tim

sorular1 Ornek olarak sunulmustur.

Tutum Olceginde Yer Alan Sorular

1. Cografya konularini seviyorum.

2. Cografya ile ilgili konulari arastirip okumayi1 seviyorum.

3. Cografya ile ilgili kitap okurken sikilmiyorum.

4. Cografya en ¢ok sevdigim dersler arasindadir.

5. Keske cografya ile ilgili bir boliim okusaydim.

6. Baska yerlerde yasayan insanlar hakkinda bilgi sahibi olmay1 severim.

7. Cografya ile ilgili 6devlerimi zevkle yaparim.

8. Diinyanin farkl1 yerleri hakkinda bilgi sahibi olmay1 severim.

9. Daha fazla cografya dersi olsaydi okulu daha ¢ok severdim.

10. Siifta cografya ile ilgili konular: tartigmaktan hoslanirim.

11. Arkadaslarimla cografya konularini konusmay1 severim.

12. Cografya 6grenmedeki istek ve azmim yiiksektir.

13. Televizyonda cografya ile ilgili programlar izlemeyi severim.

14. Haritalara bakmay1 severim.

15. Doga ile ilgili sporlardan (dagcilik, yiiriiyiis, rafting, vb. ) hoslanirim.

16. Doga fotograflari ¢gekmekten hoslanirim.

17. Zorunlu olmazsam cografya derslerine girmezdim.

18. Doga ile ilgili magaza, miize ya da sergileri gezmeyi severim.

19. Cografya ile ilgili se¢meli ders olursa bu dersi segerim

20. Cografya dersinde yarim kalan konular1 evde tamamlamaktan zevk alirim.

Tablo- 5: Cografya dersi ve konularina yonelik tutum 6lgegi sorulari (Cin, 2008)
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Tutum No Soru
1 Cografya konularini seviyorum
3 Cografya ile ilgili kitap okurken sikilmiyorum.
4 Cografya en ¢ok sevdigim dersler arasindadir.
7 Cografya ile ilgili 6devlerimi zevkle yaparim.
10 Cografya ile ilgili konular tartismaktan hoslanirim
12 Cografya 6grenmedeki istek ve azmim yiiksektir.
14 Haritalara bakmay1 severim
17 Zorunlu olmasam cografya derslerine girmezdim
19 Cografya ile ilgili segmeli ders olursa bu dersi segerim
20 Cografya dersinde yarim kalan konular1 evde tamamlamaktan zevk

alirim.

Tablo-6: *20 maddeden olusan tutum dlgeginden 6rneklem olarak secilen 10 madde

Tablo-6’da verilen yargilar tablo-5’te yer alan 20 maddelik tutum Olgeginden

orneklem olarak alinan 10 yargidan olugmaktadir. Yansitilan bu yargilarin yorumlari

ile 6grencilerin cografya dersine olan 6n tutumlari, ¢alisma sonrasi sergiledikleri

tutumlart acgik bir sekilde anlasilmig olup, siirecin tutum iizerinde ne kadar etkili

oldugu konusunda yargiya varilmasinda son derece yardimei olmustur.

On tutum sonucunda dgrencilerin cografya dersine pek olumlu bakmadiklari, ancak

ciddi anlamda olumsuz bir tavir sergilemedikleri goriilmiistiir. Cografyay1 soyut ve

karigik bir ders olarak gordiikleri ve biiyiik oranda ezber gerektirdigine inandiklar

ortaya ¢ikmistir. Bu nedenle; 6rnek olarak, 19. soru olarak “cografya ile ilgili segmeli
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ders olursa bu dersi segerim.”’yargisina 48 kisiden sadece 12 kisi olumlu tutum

belirten secenegi isaretlemistir. Ayrica 17.soru olan “zorunlu olmazsam cografya

dersine girmezdim.”yargisina 5 kisi kesinlikle katildigini, 13 kisi ise bu durumda

kararsiz olduklarini belirtmistir. Bu sonuglar da bize simif genelinin uygulama

oncesinde ¢ok iyi diizeyde olumlu bir tutum gelistirmemis oldugunu gostermektedir.

2 Kesinlikle Katihyorum Kararsi1zim Katilmiyorum Kesinlikle

5 Katiliyorum Katilmiyorum
= On Son On Son On Son On Son On Son
- Tutum | Tutum | Tutum | Tutum Tutum | Tutum | Tutum | Tutum Tutum | Tutum
1 8 25 26 13 5 1 2 0 1 0

5 2 16 19 22 14 9 8 2 1 -

2 24 12 18 25 3 2 1 2 -

4

7 3 26 28 18 11 3 3 - 1 -
10 6 21 18 11 12 8 5 0 1 0
12 3 19 15 22 21 5 4 1 - -
14 23 31 15 10 1 0 2 1 0 0
17 5 2 0 3 13 3 18 11 5 22
19 4 13 8 12 23 13 1 3 2
20 4 18 21 26 16 2 1 - -

*Sayilar kisi sayisini ifade etmektedir.

Tablo-7: Secilen 10 maddeye 6n tutum ve son tutumda verilen cevap sayilari

Tablo-7’de kesinlikle katiliyorum, katiliyorum, kararsizim, katilmiyorum ve

kesinlikle katilmiyorum yargilarindan olusan yirmi maddelik tutum o6lgeginden

alinan, 10 6rneklem soru bulunmaktadir. Bu sorular kendi i¢erisinde 6n tutum ve son

tutum olarak kategorize edilmistir. 1. maddeye 6n tutumda kesinlikle katiliyorum

kismini igaretleyenlerin sayisi 8 iken, son tutumda bu say1 25 kisiye ylikselmis olup

olumlu bir tutum gelistigi goriilmektedir. Katiliyorum kismini 6n tutumda 26 kisi son

tutumda 13 kisi, kararsizim kismina 5 kisi son tutumda 1 kisi yanit vermistir.
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Katilmiyorum kismina 6n tutumda 2 kisi ders konularini sevmedigini belirtmis son
tutumda ise bu kismi isaretleyen olmamistir. Boylelikle cografya konularini sevmeye

yonelik olumlu bir gelisme kaydedildigi goriilmiistiir (Tablo-7).

3. maddeye On tutumda 2 kisi kesinlikle katilmadigini, 19 kisi katildigini, 14 kisi
kararsiz oldugunu, 8 kisi katilmadigini, 1 kisi ise kesinlikle katilmadigini belirtmistir.
Ayn1 maddeye son tutumda cevap verenlerin sayisi ise; kesinlikle katilan kisi sayisi
16 olarak 14 kisinin bu yonde yorumunu olumlu bir sekilde degistirdigi goriilmiistiir.
Katilmayan kisi sayis1 22, kararsiz olanlar 9, katilmayanlar 2 kisidir. Ayrica kararsiz
olan kisi sayist 14’den 9’a inmis olup boylece karar verme yoniinde emin olma

durumu gergeklesmistir.

4. maddeye yonelik 6n tutumda kesinlikle katilanlarin sayis1 2, katilanlarin sayis1 12,
kararsiz olanlarin sayist 25, katilmayanlarin sayis1 2, kesin katilmayanlarin sayisi
2’dir. Ayn1 maddenin son tutum sonucuna gore kesin katilanlarin sayist 2’den 24’de
cikmis, katilanlarin sayis1 12’den 18’e ylikselmis, kararsiz olanlar 25’den 3’e inmis
olup, katilmayanlarin sayist 1 kisi olmustur. Kesin katilmiyorum yargisini ise
isaretleyen olmamistir. Bu maddenin de tutumu olumlu ydnde degistirdigi

goriilmektedir (Tablo-7).

7. madde de 6n tutumda kesin katilanlarin sayis1 3 kisi, katilanlarin sayis1 28 kisi,
kararsiz olanlar 11, katilmayanlar 3 kisi, kesin katilmayanlarin sayis1 ise 1 kisidir.
Son tutumda kesin katilanlarin sayis1 26’ya yiikselmis olup, cografyayla ilgili
Odevlerini zevkle yaptiklari yargisina kesinlikle katildiklarint belirtmislerdir.
Katilanlarin sayis1 18’e¢ inmis, ancak bu durumun sebebi, ¢ogunlugun kesinlikle
katilityorum yargisini igsaretlemelerinden kaynaklanmaktadir. Kararsiz olan kisi sayisi

3 kisiye inmis olup, katilmayan yargisini isaretleyen olmamustir.

12. maddeye kesinlikle katilanlarin sayisi on tutumda 3, katilanlarin sayisi 15,
kararsiz olanlar 21, katilmayanlar 4 kisi olarak belirlenmistir. Son tutuma gore
“cografya 0grenmede istek ve azmim yiiksektir” yargisina kesinlikle katilanlarin
sayis1 19’a yiikselmis, katilanlarin sayis1 22’ye yiikselmis, kararsiz olanlarin sayisi
5’e diismiis, katilmayan kisi sayis1 ise 1’e diismiistiir. BOylece cografyaya olan

istegin 6grencilerde gozle goriiliir bicimde arttig1 gozlenmistir.
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“Sinifta cografyayla ilgili konulan tartismaktan hoslanirim” yargisina (10. soru); 6n
tutumda bu yargiya kesin katilan 6grenci sayis1 6, katiliyorum kismini cevaplayan
Ogrenci sayist 18, kararsiz olan 6grenci sayist 12, katilmayan 6grenci sayisi 5, kesin
katilmayan Ogrenci sayist ise 1’dir. Bu soruya son tutumda verilen cevaplar;
kesinlikle katilan 6grenci sayisi 21 kisi, katiltyorum diyenler 12 kisi, kararsizim
diyenlerin sayist ise 8 olmustur. Katilmiyorum ve kesinlikle katilmiyorum diyen

Ogrenci olmamistir.

Haritalara bakmay1 severim yargisina (14. yargi) kesinlikle katilan 6grenci sayis1 6n
tutumda 23 kisi iken, son tutumda 31’e yiikselmistir. Sadece katilan 6grenci sayist 6n
tutumda 15, son tutumda 10 kisi olarak belirlenmistir. Eksilen 5 kisi kesinlikle
katiliyorum kisminmi isaretlediginden son tutumda 10 kisi olmustur. Kararsiz olan
Ogrenci sayist O6n tutumda 1 kisi olup son tutumda bu yargiy1 isaretleyen grenci
olmamistir. Bu yargiya katilmayan, yani haritalara bakmay1 sevmeyen iki 6grenci 6n
tutumda katilmiyorum kismini isaretlemis olup, son tutumda bu iki Ogrenci
tutumlarin1 olumlu ydnde degistirip bu yargiyr isaretleyen 6grenci olmamistir.

Kesinlikle katilmiyorum diyen 6grenci ise her iki tutumda da yoktur.

Zorunlu olmazsam cografya derslerine girmezdim (17. soru) yargisina katiliyorum
diyen 6grenci sayist 6n tutumda 5 kisi olup, son tutumda 2 kisiye diismiistiir.
Katiliyorum kismini isaretleyen 6grenci sayisi, 6n tutumda yokken son tutumda 3
kisi olmustur. Uygulama sonunda 3 kisi zorunlu olmazsa cografya derslerine
katilmayacagini belirtmistir. Bu yargida kararsiz olan 6grenci sayisi 6n tutumda 13
kisidir. Son tutumda 3 kisiye inmistir bu say1. Bu yargiya katilmayan 6grenci sayisi
On tutumda 18, son tutumda ise 11 kisidir. Bu yargiya kesinlikle katilmayan 6n tutum
Ogrenci sayist 5 iken, son tutumda bu say1 22’ ye ¢ikmustir. Genel olarak 3 kisi

disinda digerleri olumlu cevap vermistir.

Cografya ile ilgili segmeli ders olursa bu dersi secerim (19. soru) yargisina kesin
katilan 0grenci sayis1 6n tutumda 4 kisi iken, bu say1 son tutumda 13 olmustur. Bu
yargiya katilan 6grenci sayis1 6n tutumda 8’den, son tutumda 12’ ye yiikselmistir. Bu
yargiyla ilgili kararsiz olan &grenci sayist 6n tutumda 23 olarak belirlenmis, son

tutumda bu say1 13° e inmistir. Bu yargiya katilmayan 6grenci sayis1 6n tutumda 2
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kisi olup, son tutumda 1’ e diismiistiir bu say1. Kesinlikle katilmiyorum diyen 6grenci

say1s1 On tutumda 3 kisi iken, son tutumda 2 kisiye inmistir.

20. maddeye on tutumda kesinlikle katilanlarin sayis1 4, katilanlarin sayis1 21,
kararsiz olanlar 16, katilmayanlar 4 kisi olarak belirlenmistir. Son tutumda “cografya
konularini evde tamamlamaktan zevk alirm” yargisint 18 kisi katiliyorum yoniinde
isaretlemistir. Bu yargiya katilanlar; 26 kisi, kararsiz olanlar 2 kisi, katilmayanlar ise

1 kisidir. Bu madde de olumlu bir tutumun gelistigini ifade etmektedir.

Son tutum sonucuna genel olarak bakildiginda; 41 6grenci ile gerceklestirilen tutum
Olceginde, “cografya konularini seviyorum” yargisini toplamda 38 kisi olumlu

secenedi isaretlerken, 1 kisi kararsiz, 2 kisi olumsuz kisimlar1 yanitlamistir.

- Cografya konularini tartismaktan hoslaniyorum ile ilgili yargiya; 32 kisi olumlu

cevap vermistir. 8 kisi kararsiz kalarak, 1 kisi olumsuz tutum sergilemistir.

- Haritalara bakmay1 severim yargisina; 40 kisi olumlu cevap verirken, 1 kisi

katilmadigini belirtmistir.

- Zorunlu olmazsam cografya derslerine girmezdim yargisina; 6 kisi katildiginm
belirtmistir. Kararsiz kalan 3 kisi iken, bu olumsuz yargiya katilmayan toplam

Ogrenci sayis1 33 tiir.

- Cografya ile ilgili segmeli ders olursa bu dersi se¢erim diyen toplam 6grenci sayisi
25, kararsiz kalan Ogrenci sayisi 13 ve olumsuz yanitlayan 6grenci sayist 3’ tiir.
Yapilan yorumdan ve karsilastirmadan anlagilacagi gibi son tutumdan 6n tutuma
gore olumlu tutum gelistiren 6Zrenci sayisinda artig gozlenmistir. Bu da uygulamanin

olumlu tutum gelistirmeye yonelik oldugunu ortaya koymustur (Tablo-7).

4.4. DORDUNCU ALT PROBLEM iLE iLGIiLi BULGULAR

4.4.1. Tutum ile cinsiyet arasinda anlamh bir iliski var midir?
Cinsiyet ile 6n ve son tutum arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 independent
Simple T test ile saptanmistir. Asagida tablo-8’de On tutum puan ortalamalar1 ve

cinsiyet dagilimlar1 yer almaktadir.
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Cinsiyet mean Std. Deviation
Tutum 6n  Erkek puan 27 2,111 1,45002
Kiz 25 2,5200 1,22882

Tablo-8: 6n tutum, kiz ve erkek 6grenci sayilar1 ve puan ortalamalari

Group statistics tablosunda ortalamalar birbirine yakin ¢ikmistir. Tablo-8’de Sig. (2-

Tailed) bolimiinde “p” degeri 0,05’ten biiylik oldugundan, 6n tutum ile cinsiyet

arasinda anlamli bir iligki olmadigi saptanmistir. Asagida tablo-9’da kiz ve erkek

Ogrencilerin sayis1 ve ortalamalar1 verilmistir.

t- test for equality of means

assumed

Equal variances not

. t df. Sig.(2-tailled) | Main
On tutum puan )
p Difference
Equal variances -1,093 50 ,280 -,40889
assumed
-1,100 49,629 ,270 -,40889

Tablo -9: On Tutum ile cinsiyet arasindaki anlamlilik degerleri

Asagida tablo-10’da son tutuma katilan G6grenci sayilart ve puan ortalamalari
verilmigstir. Cinsiyete gore sayilari birbirine yakindir ancak ortalamalar arasinda fark

vardir.
Cinsiyet mean Std. Deviation
Tutum son  Erkek 27 6,0741 14,45397
puan Kiz 25 4,3600 ,63770

Tablo-10: son tutum, kiz ve erkek 6grenci sayilar1 ve puan ortalamalari
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Son tutum ile cinsiyet arasindaki iliskiye bakdigimizda Group statistics tablosundan
ortalamalar arasinda oOn tutuma gore erkekler yoniinde farklilik oldugu
goriilmektedir. Ancak tablo-11°’de sig. (2-Tailed)’de yer alan degerler her iki
cinsiyette de anlamlilik degeri olan 0,05’ten biiyiik oldugu goriilmiistiir. Bu nedenle

sonug olarak son tutum ile cinsiyet arasinda da anlamli bir iliski kurulamamustir.

t- test for Equality of Means

Son tutum puan t df. Sig.(2-tailed) Main Difference
Equal variances assumed ,592 50 ,557 1,71407
Equal variances not ,616 26,,109 ,544 1,71407

assumed

Tablo -11: Son Tutum ile cinsiyet arasindaki anlamlilik degerleri

4.5. BESINCI ALT PROBLEM iLE iLGILi BULGULAR
4.5.1. On tutum ve son tutum sonuclar1 arasinda fark var mdir?

Tutum Olceginin sonucuna bakildiginda, 6grencilerin 6n tutumda ¢ok olumsuz bir
tutum sergilemedikleri ancak, kendi yargilarindan emin olmadiklar1 goriilmiistiir.
Ancak uygulama siireci sonunda Ogrencilerin gerek cografyaya, gerekse dersin
islenisine yonelik tutumlarinda belirgin 6l¢iide olumlu bir tutum gelistirdikleri
goriilmektedir. Ayrica duygularinda ve tutumlarinda daha kesin ve emin yargilara

vardiklart goriilmiistiir. Bu durumda uygulama sonucu ag¢isindan olduk¢a olumludur.

On tutum ve son tutum sonuglarinin karsilastirilmas: “Paired Simple T test” ile analiz
edilmistir. Boylece, 6grencilerin 6n tutum ve son tutum puanlari arasinda anlamli bir
farklilik olup olmadigi belirlenmeye ¢aligilmistir. Analiz sonucunda anlamlilik degeri
0,000 olarak bulunmustur (Tablo-12). Bu deger anlamlilik degeri olarak kabul edilen
0,05 diizeyinden diisiik oldugu i¢in gruplarin 6n tutum- son tutum puanlar1 arasinda

anlamli bir faklilik oldugu sonucuna ulasilmstir.
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Paired Differences

95 % Confidence
Std. Std. interval of the

Mean Deviatio | Error Difference Sig.
n Mean Lower | Upper |t sd | (2-
taile

d)
Pairl 6n tutum- -12,40816 | 12,51153 1,78736 | -16,001 -8,814 | -6,942 | 48 | ,00
son tutum 0

Tablo -12: On tutum- son tutum karsilastirmasi

4.6. ALTINCI ALT PROBLEM iLE iLGILIi BULGULAR

4.6.1. Ogrencilerin cografya konularina karsi tutumu ile cografi kavramlar
bakimindan basar1 arasinda anlamh bir iliski var midir?

Paired Simple T test ile 6n- son tutum ve basar1 arasinda anlamliliga bakilarak, basari

ve tutum arasinda tablo-13’de 6n tutum ve basari 1 yoniinde -0,052 sonucu ile basari

ve tutum arasinda bir iliski olmadig1 saptanmastir.

On tutum Basan 1
On tutum Person correlation 1 -0,052
Sig.(2-tailed) ,991
N 50 49
Basar11  Person correlation -0,052 1
Sig.(2-tailed) ,991
N 49 49

Tablo-13: On tutum ve basari 1 karsilagtirmasi

Tablo-14’de yer alan son tutum ve basari-2 yoniinde elde edilen 0,036 degeri ile son

tutum ve basari-2 arasinda anlamli bir iliski oldugu saptanmistir. Boylece olumlu

yonde degisen tutuma gore basarinin da arttigi gozlenmistir.

Basan 2 Son tutum
Basar1 2 Person correlation 1 0,036
Sig.(2-tailed) , 724
N 49 49
Son tutum Person correlation 0,036 1
Sig.(2-tailed) , 724
N 49 49

Tablo-14: Son tutum ve basari-2 karsilastirmasi
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4.7. YEDINCi ALT PROBLEM iLE iLGIiLi BULGULAR

4.7.1. Ogrencilerin cografi kavramlar bakimindan hazir bulunusluk diizeyleri

ne yondedir?

Kavram tanimlama ¢aligmasi toplamda 48 dgrenci ile olusturulmustur. Unite ile ilgili

belirlenen 14 kavrami kapsayan uygulamada, 6grencilerden belirlenen kavramlara

yonelik tanimlamalar yapmalar1 istenmistir. Yapilan tanimlamalar ve tanim

yapilmayan kavramlar belirlenerek 6grencilerin belirlenen kavramlardan eksik

olanlar ve bilinmeyen kavramlar 6grenilmeye calisilmistir.

KAVRAMLAR Tammlayabilen | Eksik Yanhs Tamimlayamayan
Tanmmmlayan | Tamimlayan
Dogal Zenginlik
8 12 15 13
Yer alti ve yer iistii
kaynaklar 6 10 14 18
Bogaz
3 9 22 14
Deniz Ticareti
9 12 11 16
Tarumsal zenginlik
10 13 10 15
Niifus
14 8 11 15
Niifus Yogunlugu
9 - 19 20
Aritmetik Niifus
Yogunlugu - - 10 38
Ham Madde
- 9 21 18
Deniz asiri iilke
- 7 10 31
Jeopolitik Giig
- - 6 42
Cevre Sorunlart
16 23 5 4
Dogal Afetler
12 16 6 14
Sanayi
3 5 24 16

*Sayilar kisi sayisini ifade etmektedir.

Tablo-15: Kavramlar1 tanimlama ¢aligmasi 6n uygulama sonucu sayisal veriler
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Tablo-15’te belirtilen ¢alisma 6ncesi uygulanan kavram tanimlama formuna iliskin;
birinci kavram olan dogal zenginlik kavramini 8 kisi tanimlayabilmisken, 15 kisi
yanlig tanimlamis, 13 kisi tanimlayamamustir. Yer alt1 ve yer tistii kaynaklarini 6 kisi
tanimlamig, 14 kisi yanlis tanimlamig olup, 18 kisi tanimlayamamistir. Bogaz
kavramin1t 3 kisi tanimlayabilmigken, 22 kisi yanlis tanimlamig, 14 kisi
yanitlayamamustir. Deniz ticareti ile ilgili olarak, 9 kisi tanimlayabilmis, 11 kisi
yanlis tanimlamis, 16 kisi yanitlayamamistir. Tarimsal zenginlik kavramini 10 kisi
tanimlamus, 10 kisi yanlis tanimlamis, 15 kisi yanitlayamamistir. Niifus kavramini 14
kisi tanimlamis,11 kisi yanlis yanitlamis, 15 kisi yanit vermemistir. Niifus
yogunluguna ise 9 kisi tam yanit vermis, 19 kisi yanlis cevap vermis, 20 kisi yanit
vermemistir. Aritmetik niifus yogunluguna 10 kisi yanlis cevap vermis, 38 kisi yanit
vermemistir. Ham madde kavramina 21 kisi yanlis cevap vermis, 17 kisi yanit
vermemistir. Deniz asir1 lilke kavramina 15 kisi yanlis cevap vermis, 33 kisi yanit
vermemistir. Jeopolitik gilic kavramina 6 Ogrenci yanlis yorum yaparken, 42 kisi
yanit vermemistir. Cevre sorunlart kavramini 31 kisi tanimlamistir. 9 kisi yanlis
cevap vermis, 8 kisi yanit vermemistir. Dogal afetler kavramin 18 kisi
tanimlayabilmisken, 6 kisi yanlis cevap vermis, 14 kisi yanit vermemistir. Sanayi
kavramimi 8 kisi tanimlamis olup, 24 kisi yanhis cevap vermis, 16 kisi yanit

vermemistir.

En fazla bilinmeyen kavram 42 kisinin yanitlayamadigr “jeopolitik konum” ve
“aritmetik niifus yogunlugu” olmustur. 39 kisi ile “deniz asir1 iilke” en fazla
yanitlanamayan kavramlar arasinda yerini almistir. “Hammadde”, “yer alt1 ve yer
istli  kaynaklart” 27 kisi tarafindan yanitlanamamistir (Tablo-15). En az
yanitlanamayan kavram 2 kisi ile “cevre sorunlar1” kavrami olmustur. “Dogal
afetler” e 6 kisi yanit verememis. “Niifus yogunlugu” 8 kisi, “Niifus kavrami” 9 kisi
tarafindan yanitlanamamis olup bu kavramlarin 6grenciler tarafindan daha 6nce az
veya ¢ok bilindigi kanaatine varilmistir (Tablo-15). Bu ¢alismayla kavramlara gore
Ogrencilerin hazir bulunusluk diizeyi belirlenmeye c¢alisilmistir. Elde edilen sonug
dogrultusunda siire¢ boyunca iizerinde durulmasi ve agirlik verilmesi gereken
kavramlarin belirlenmesinde bu calisma olduk¢a yardimci olmustur. Buna gore

kavramlarin 6nem derecesi belirlenmeye calisiimigtir.
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KAVRAMLAR Tammlayabilen | Eksik Yanhs Tammlayamayan
Tanmmlayan | Tamimlayan
Dogal Zenginlik
27 12 3 6
Yer alti ve yer iistii
kaynaklar 32 7 4 5
Bogaz
8 25 5 10
Deniz Ticareti
35 7 2 4
Tarumsal zenginlik
28 15 2 3
Niifus
37 9 - 2
Niifus Yogunlugu
8 32 2 6
Aritmetik Niifus
Yogunlugu 7 11 6 24
Ham Madde
15 16 5 12
Deniz asuri iilke
14 9 6 19
Jeopolitik Giig
5 10 7 26
Cevre Sorunlari
35 13 - -
Dogal Afetler
15 33 - -
Sanayi
8 26 4 10

Tablo-16: Kavramlar1 tanimlama ¢aligsmasi son uygulama sonucu sayisal veriler

Tablo-16’da verilen uygulama sonrast kavram tanimlama sonuglarina gore; dogal

zenginlik kavramini tanimlayan §grenci sayisi uygulama dncesinde 8 iken, uygulama

sonras1 27 dgrenci tanimlayabilmistir. Yer alt1 ve yer iistii kaynaklarini tanimlayan

On uygulamada 6, son uygulamada 32 kisi tanimlamistir. Bogaz kavramini ilk etapta

3 kisi tanimlayabilirken son uygulamada 8 kisi tanmimlamis, 25 kisi ise eksik

tanimlamigtir. Deniz ticareti kavramini tanimlayan ogrenci sayist 9’dan 35°e

yiikselmigtir. Tarimsal zenginlik ile ilgili tanimlayabilen sayis1 10 kisiden 28 kisiye

ylkselmistir. Niifus kavramini tanimlayabilen sayis1 14’ten 37’ye yiikselmis; niifus
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yogunlugu kavrami 9’dan 8’e inmistir. Ancak eksik tanimlanan sayisi 32 olmustur.
Bu da kavram agisindan olumlu bir sonugtur. Aritmetik niifus yogunlugunu 6n
uygulamada tanimlayabilen yokken, son uygulamada tanimlayabilen sayist 7, eksik
tanimlayan sayist 11 olmustur. Ham madde tanimini 6n uygulamada tanimlayabilen
Ogrenci yoktur. Son uygulamada 15 kigi tanimlamis, 16 kisi eksik tanimlamustir.
Deniz asir1 lilke kavramini, 6n uygulamada hig¢bir 6grenci uygulayamamis ancak son
uygulamada 14 kisi tamimlayarak, 9 kisi de eksik tanimlamustir. Jeopolitik gii¢
kavramin1 6n uygulamada eksik ve tam tanimlayabilen Ogrenci yoktur. Son
uygulamada ise, 5 kisi tam olarak, 10 kisi eksik bir sekilde tanimlamistir. Bu
kavramin 6gretimine yonelikte olumlu bir sonu¢ gergeklesmistir. Cevre sorunlari
kavramimi 6n uygulamada ogrenciler tanimlamada giiclik ¢ekmemislerdir. Son
uygulamada tanimlayabilen sayis1 daha fazla artis gostermistir. Dogal afetler
kavramina yonelik olarak 6n uygulamaya 12 kisi tam olarak, 16 kisi eksik
tanimlamigsken, son uygulamada 15 kisi tam, 33 kisi ise eksik olarak
tanimlayabilmistir. Son olarak sanayi kavramini tanimlayabilen sayis1 3 iken 8’e,

eksik tanimlayabilen sayis1 ise 5 kisiden 26’ya yiikselmistir.

Segilen kavramlarin tanimlanmasi ile ilgili olarak; 6n uygulamada jeopolitik konum
kavramimi 42 kisi, aritmetik niifus yogunlugu kavramimi ise 39 kisi
yanitlayamamistir. Bu dogrultuda en fazla bilinmeyen ve anlasilmayan kavram
olarak belirlenmistir. Ayrica deniz asir1 lilke ve ham madde kaynaklar1 da 6grenciler
tarafindan anlasilmasi zor olan kavramlar olarak ele alinmistir. Son uygulamada bu
kavramlarin 6grenilmesine iliskini olarak yapilan yorumlardan olumlu bir sonug elde
edildigi saptanmistir. Ancak silire¢ sonunda aritmetik niifus yogunlugu kavramini 24
kisi, jeopolitik giic kavramini 26 kisi tanimlayamamistir. Bu sonug itibariyle
ogrencilerin bir kisminin kavramlar1 tam olarak hatirlayamadigini ve seviyelerine
gore lst diizey oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu durumun disinda dikkati ¢eken diger
bir nokta, birtakim kavramlar1 eksik olarak tanimlayanlarin sayisinin tam olarak
tamimlayanlarm sayisindan fazla olmasidir. Orne§in; son uygulamada bogaz
kavramini eksik tanimlayan kisi sayis1 25, tam olarak tanimlayabilen 8 kisidir. Niifus
yogunlugunu 32 kisi eksik, 8 kisi tam olarak tanimlayabilmistir. Aritmetik niifus
yogunlugunu eksik olarak 11 kisi, tam olarak 7 kisi, dogal afetler kavramin1 39 kisi
eksik, 9 kisi tam; sanayi kavramini 26 kisi eksik sekilde, 8 kisi tam olarak
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tanimlamistir. Bu sonuclar olumsuz karsilanmamalidir. Ciinkii 6grenciler bildiklerini
tanima yank1 bir sekilde ifade edememislerdir. Bunun yerine kavrama yonelik ve
derste islenen konular iizerinden 6rnekler vermislerdir. Bu da 6grencilerin kavramlari
tam olarak tanim haline getirememelerine ragmen biligsel olarak zihinlerinde
kavradiklarin1 ve kavram o6gretimi agisindan olumlu bir sonuca varildigini ortaya
koymustur. Sonug itibariyle kavram tanimlama ile ilgili olarak, son uygulamada elde
edilen sonuglar ile yapilan karsilastirmalar dogrultusunda O6grencilerin kavram
ogrenme konusunda gergeklestirilen uygulamanin bu ydnde etkili oldugu

gorilmiistiir.
4.7.2. Ogrenci Gozlem Yorumlari

Ogrenci gozlemleri, uygulama &ncesi siireg ve uygulama siireci boyunca olmak
tizere, 0grenci gozlem formu kullanilarak iki asamada gerceklestirilmistir (Ek-3).
Uygulama 0Oncesi yapilan gézlemde dgrencilerin biiyiikk ¢cogunlugunun derse hazirlik
ve etkinliklere katilim konusunda pasif olduklar1 gozlenmistir. Kavram 6grenme ve
iligkilendirmeye yonelik olduk¢a uzak ve kavramlarin 6nemi konusundan haberdar
olmadiklar1 gdzlenmistir. Ogrencilerin biiyiikk kismu bilgi kaynaklarma nasil
ulasacagini bilmemekte, konularin sunumunda aktif katilim saglamamaktadir.
Kavramlara yonelik ise; kavram haritalarin1 olusturma ve yorumlama, kavramlar
arasinda iliski kurma, kavramlarin Oneminin farkina varma konusunda yetersiz
olduklar1 goriilmiistiir. Verilen puanlamaya gdre bulunan sonug¢ 100 puan iizerinden

40 puan olmustur.

Uygulama siireci boyunca yapilan gozlemlerin sonucunda &grenciler c¢esitli
etkinlikler sonucu derse hazirlik siirecinde bilgi kaynaklarina nasil ulasacaklari, 6n
bilgilerle iliski kurmayr etkili bir sekilde Ogrenmis olduklar1 goézlenmistir.
Etkinliklere katilim konusunda daha aktif olduklar1 goriilmiistiir. Cesitli sorularla
derse katilim saglamaya baslamiglardir. Kavram 6grenme ve iligkilendirme ile ilgili
olarak; kavramlarin Oneminin farkina vardiklari, kavramlar arasinda iliski
kurabildikleri, tanimlardan sonu¢ c¢ikarabildikleri goriilmiis olup, ayrica kavram
haritalarin1 rahat bir sekilde yorumlayabilmis, ¢esitli grafik ve tablolar

olusturabilmislerdir.
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Yapilan puanlamaya gore ortalama puam 100 iizerinden 76 olarak bulunmustur. ilk
gozlem degerinden 36 puanlik bir artis saptanmigtir. Gozlemin sonucunun beklenilen
amact gerceklestirdigi  goriilmiistiir. Boylece Ogrencilerin  kavramlara karsi

olusturdugu 6nem ve tutumu belirleme olanagi bulunmustur.
4.8. SEKIZINCI ALT PROBLEM iLE ILGILIi BULGULAR
4.8.1. On akademik basari ile son akademik basar1 arasindaki fark var mdir?

On ve son akademik basar1 normal dagilmistir. Birinci basarinin ortalamasi 53. 054,
ikinci basarinin ortalamasi ise 55.59°dur. Boylece iki akademik basari arasinda

anlaml bir farkliligin oldugu anlagilmistir (Tablo-17).

Mean N Std. Std .Error Mean

Deviation
Pair1 Basan 1 53,0547 49 10,74207 1,53458
Basari 2 55,5922 49 12,47009 1,78144

Tablo-17: Basari-1 ve basari- 2 karsilastirmasi

Ayrica tablo-18’de yer alan basari-1 ve basari-2 degeri sig. Siitununda ,000
oldugundan iki basar1 arasinda anlamli bir farkliligin oldugu buradan da
anlasilmaktadir.

N Correlation Sig.
Pair 1 basar1 1&basan 49 , 758 ,000
2

Tablo-18: Basari-1 ve basari -2 anlamlilik degeri
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I. VE II. DONEM

AKADEMIK BASARI NOTLARI

Sira No Cinsiyet I. Donem I1. Dénem
1 E 40,50 43,59
2 K 58,17 62,13
3 K 59,33 63,42
4 K 53,67 56,13
5 K 65,33 66,00
6 K 23,83 32,33
7 K 39,50 40,59
8 K 55,83 53,88
9 K 57,17 57,29
10 K 50,17 52,75
11 K 55,67 59,38
12 K 59,17 55,42
13 K 52,33 59,08
14 K 46,00 45,54
15 K 86,67 87,71
16 K 52,50 53,92
17 K 50,00 54,13
18 K 47,50 50,00
19 K 62,50 62,25
20 K 49,17 52,59
21 K 59,50 59,34
22 K 47,33 50,13
23 K 51,67 55,84
24 K 80,00 82,50
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25 K 64,50 59,92
26 K 38,33 41,79
27 E 59,33 68,54
28 E 51,00 53,54
29 E 45,17 41,25
30 E 45,00 39,59
31 E 51,50 55,13
32 E 39,33 48,83
33 E 61,83 63,38
34 E 51,17 55,38
35 E 45,00 37,92
36 E 47,83 40,50
37 E 58,33 54,58
38 E 45,67 46,09
39 E 45,00 55,21
40 E 55,33 56,79
41 E 56,17 49,25
42 E 30,50 37,09
43 E 50,83 44,23
44 E 70,00 69,88
45 E 57,67 55,59
46 E 46,67 48,13
47 E 64,17 70,00
48 E 55,50 58,04
49 E 55,00 57,75
50 E 44,67 46,25

Tablo-19: 1. Ve II. Dénem Akademik Basar1 Notlar1
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Tablo-19’da yer alan bilgiler dogrultusunda 50 kisiden olusan 6-G smifini I. ve II.
Donem sonu akademik basarilari arasinda anlamli bir iliski bulunmamistir. Ayrica
dénem sonu notlarinin analizinde 15 kisinin II. Dénem notunun I. Dénem notuna
gore az fark olsa da diislis yasandigi gozlenmistir. II. Donem sonunda notunda diisiis
gerceklesen 15 6grenciden 3’1 kaynastirma 6grencisi olup, 12 kisi tizerinden duruma
bakilmistir. S6zii edilen 12 kisinin notlarinda diisiis yasanmasi anormal bir durum
olarak goriilmemektedir. Bu saymnin smif mevcudunun yarisindan c¢ok daha az
olmasi, dgrencilerin sinavlarinin sadece uygulama yapilan iiniteyi kapsamamasi, yani
birden fazla iiniteyi kapsamasi, 6grencilerin sans basarilar1 veya basarisizliklart ve
donem igerisinde yapilan iki sinavin ortalamasinin alinmasi gibi faktorler bu
durumun ortaya ¢ikmasinda etkili olmustur. Bu nedenle ¢alismanin amacina ulasip
ulagilmadigl, uygulamanin gerceklestirildigi {liniteye yoOnelik basari testine gore

degerlendirilmistir.
4.9. DOKUZUNCU ALT PROBLEM iLE iLGIiLi BULGULAR

4.9.1. On test ve son test arasinda anlamh bir fark var midir?

Aralarindaki dagilimin normal dagilima uygun oldugu goriilmiistiir. Anlamlili§in son
test ve hatirlatma testine yoniinde etkili oldugu ortaya ¢ikmustir. On test ve son test
arasindaki anlamliliga gore, sig.(2-tailed) dgeri ,000 oldugundan ve bu deger p >
0,005 diizeyine uygun oldugundan 6n test ve son test sonuglar1 arasinda farkliligin

oldugu, ¢alismanin da bu yonde amacina ulastig1 goriilmiistiir (Tablo-20).

Paired Differences

95 % Confidence

Std. Std. interval of the
Mean Deviatio | Error Difference Sig.(2 -
n Mean Lower Upper t sd | tailed)
Pairl On test- son -2,51923 1,66263 | ,23056 | -2,98211 | -2,05635 | -10,926 | 51 ,000

test

Tablo-20: On test ve Son test anlamlilik degerleri

67




Tablo-21’de yer alan son test ve hatirlama (kalicilik) testi yoniindeki anlamliliga
bakildiginda, sig.(2-tailed) degeri ,000 olarak p> 0,005 diizeyine uygunluk

gostermistir. Bu durumda son test ile hatilama testi arasinda anlamlilik oldugu

goriilmiistiir.
Paired Differences
95 % Confidence
Std. Std. interval of the
Mean Deviatio | Error Difference Sig.(2 -

n Mean Lower Upper t Sd talled)
Pairl son test - ,94231 1,37789 ,L19108 | ,55870 1,32591 | 4,932 | 51 ,000
kalicilik

Tablo-21: Son test ve kalicilik testi anlamlilik degerleri
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu béliimde arastirmadan elde edilen verilerin bulgularina dayanarak, 6.sinif Sosyal
Bilgiler dersinde cografi kavramlarin hazir bulunusluk diizeyleri ve belirlenen
kavramlarin 6gretimine iligkin kullanilan yontem ve tekniklerin dogrultusunda elde
edilen verilerin ve uygulamanin sonuglarina yer verilmistir. Ayrica elde edilen

sonuglar ¢ercevesinde olusturulmus birtakim 6nerilere de yer verilmistir.

Uygulama 6ncesi ¢esitli planlamalar olusturularak, ¢aligmanin alt problemleri de géz
Oniinde bulundurularak gerekli veri toplama araglar1 belirlenmistir. Aragtirmada
Eylem Arastirmast Modeli uygulanmistir. Calisma eylem arastirmasi teknikleri
dahilinde gelistirilmis olan kavramsal bir model igerisinde islenmistir. Calisma
analizi igin gerekli veri toplama araglarini; “Ogretmen ve dgrenci goriismeleri, sinav
olciimleri On Test- Son Test, tutum &lgedi, dgrenci gdzlem formu ve kavram

tanimlama testi olusturmustur.

Egitimde kavram O&gretiminin Ooneminden yola c¢ikilarak, Sosyal Bilgiler dersi
icerigini olusturan {inite ve konularda gegen kavramlarin 6gretimi ve bu kavramlarin
kavratilmasinin hangi yonde oldugu saptanmaya calisilmistir. Bu saptama
neticesinde cografi kavramlarin O6gretiminin ne sekilde daha etkili ve kalici
Ogretilebilecegi amacglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda ¢alismanin problem durumu;
“6. smif Sosyal Bilgiler dersi cografi kavramlarin hazir bulunusluluk diizeyinin

tespiti ve bu kavramlarin 6gretilmesi” olarak belirlenmistir.
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5.1. SONUC VE TARTISMA

Belirlenen problem durumuna bagli olarak gelistirilen ve ¢alismaya yon veren alt

problemlerin sonuglart olumlu yonde tespit edilmistir.
1. Ogretmenlerin kavram 6gretimine yaklasimlari ne sekildedir?

Ogretmenler kavram Ogretimine karsi olumlu bir bakis acisiyla yaklagmaktadir.
Konularin anlasilmasinda ve iliski kurma becerisi acisindan kavramlarin “temel”
gborevi gordiiglinii  belirtmislerdir. Derslerinde kavram o6gretimine ellerinden
geldigince zaman ayirmaya calistiklar1 ancak zamanin kisitli olmasi ve kavramlarin
sayica fazla olmasi nedeniyle belli basli kavramlara yer verildigi, konularin giris
boliimiinde ve yeni bir konuya geciste kavramlara degindiklerini ifade etmislerdir.
Oysa bu durum kavram o&gretimi agisindan olduk¢a yetersizdir. Kavramlarin
ogretimiyle ilgili soyut kavramlarin 6gretimine yonelik olarak sorun yasadiklari,
kullandiklar1 yontem ve teknikle ilgili olarak daha ¢ok tiime varim ve sunus
yontemini kullandiklarini, arastirma d&devleri verdiklerini belirtmislerdir. Bu
yontemlerin disinda balik kil¢i81, beyin firtinasi, tahmin yiirlitme gibi yontemlerden
s0z etmisler ancak zaman engeline takildiklarindan bu yontemleri her zaman
kullanamadiklarini sdylemislerdir. Ayrica kavram haritalarina sik sik yer verdiklerine
deginmislerdir. Ancak, kavram haritalar1 kavram Ogretiminde oldukca yararh
olmasina ragmen birtakim kavramlar i¢in soyut kalabilmektedir. Ornegin, “jeopolitik
giic” kavramimi zihninde daha Once olusturamayan bir 6grenci bu kavramin alt
kavramlarin1 zihninde ¢ok iyi bir sekilde baglanti kuramayabilir. Bunun igin gorsel
ve somut yasantilar daha kalic1 ve basarili olacagindan sonraki asama olarak kavram
haritasina yer verilebilir. Boylece Ogretmenlerin yontem teknik konusunda eksik

olduklar1 sonucuna varilmistir.

2. Ogrencinin kavramlarin 6nemine ve kavram ogretimine yaklagimlari
ne sekildedir?

Ogrencilerin kavramlarin énemine ve kavram Ogrenimine yaklagimlarina ydnelik
akademik basar1 diizeylerine gore 9 Ogrenciyle yapilan goriisme sonuclart ele
almmistir. Ogrenciler kavram kelimesinden ne anladiklarma; “anlayabilmek ve

kavramak™ yanitlarin1 vermistir. Kavramla ilgili istenilen 6rneklere ise ii¢ 6grenci
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yanit verememis, digerleri ise ‘“kalem, kitap..”gibi basit Orneklendirmelerde
bulunmustur. Bu durumda 6grenciler bilissel olarak kavramsal hazir bulunusluluk
agisindan yeterli bulunmamustir. Ogrenciler kavramlar1 daha g¢ok ezberleyerek
ogrendiklerini, kavramlar arasinda iliski kurmakta ¢ogu zaman zorlandiklarini, somut
ve gorsel kavramlar1 daha iyi 6grendiklerini ve dersi dinleyerek kavram 6grenimini
gerceklestirdiklerini ifade etmislerdir. Boylece 6grencilerin bu konuda yeterince aktif
olmadiklar1 ve kavramlarin 6nemine iliskin yeterli bilingte olmadiklar1 sonucuna

varilmigtir.
3. Ogrencilerin cografya konularina kars: tutumlar1 nasildir?

Ogrencilerin cografya konularina karsi tutumlari ile ilgili uygulanan tutum dlgegi
sonuglar1 degerlendirilmistir. On uygulamada 6grencilerin tutumlarmin ¢ok olumlu
olmamakla birlikte olumsuz bir tutum sergilemedikleri goriilmiistiir. Bircok tutum
maddesinde kesin yargilar belirtmek yerine, kararsiz tutum sergiledikleri

saptanmustir.

4. Cografya konularina yonelik tutum ile cinsiyet arasinda anlamli bir iligki var

midir?

Tutum ile cinsiyet arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir. Sadece kiz
Ogrencilerin ya da sadece erkek 6grencilerin olumlu tutum sergiledikleri sdylenemez.
Yani tek bir cinsiyetin tim elemanlarinin  ayni tutuma sahip oldugu
sOylenememektedir. Bu sonuca bilgisayar ortaminda veri analizi yapilarak

ulasilmistir.
5. Siire¢ sonunda Cografya konularina yonelik tutum agisindan farklilik var midir?

On tutum ve son tutumu karsilastirdigimizda 6grencilerin 6n tutumunda ¢ok olumsuz
bir tavir sergilemedikleri ancak kendi yargilarindan emin olmadiklar1 goériilmiistir.
Uygulama sonunda oOgrencilerin cografyaya ve cografya konularina yonelik
tutumlarmin belirgin bir sekilde olumlu yonde gelistigi goriilmiistiir. On tutum ve
son tutum sonuglarinin karsilastirilmas: “paired simple t test” ile analiz edilmistir.
Analiz sonucu anlamlilik degeri 0,000 olarak bulundugundan, bilgisayar ortaminda

gergeklestirilen degerlendirme sonucu da yapilan yorumu desteklemistir.
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6. Ogrencilerin cografya konularma kars1 tutumu ile cografi kavramlar bakimindan

basar1 arasinda anlamli bir iliski var midir?

Ogrencilerin cografya konularina karsi tutumu ile cografi kavramlar bakimindan
basar1 arasinda anlamli bir iligki bulunmamustir. Bilgisayar ortaminda yapilan analiz

sonucu basar1 ve tutum arasinda -0,052 degeri ile bir iliski olmadig1 goriilmiistiir.

7. Ogrencilerin cografi kavramlar bakimidan hazir bulunusluk diizeyleri ne

yondedir?

Cografi kavramlar bakimindan hazir bulunusluk diizeyleri yapilan kavram tanimlama
ve gozlem sonuglarma gore degerlendirilmistir. Kavram tanimlama formu o6n
uygulamada Ogrencilerin bliyiik kismi verilen kavramlar1 tanimlayamamistir. Son
uygulamada ise kavramlar1 6grencilerin ¢ogu tanimlayabilmis ve drneklendirmeler
yapmustir. Yapilan 6grenci gézlemleri ile uygulama oncesi gézlemde Ogrencilerin
kavramlarin Onemine karsi bilingli olmadiklari, derse hazirhik ve katilimda
ogrencilerin ¢ogunlugunun pasif olduklari, kavram haritalar1 olusturma ve bu
haritalar1 okuma konusunda yetersiz olduklar1 saptanmistir. Siire¢ sonunda yapilan
gbozlemde ise Ogrencilerde; On bilgilerle iliski kurma, derse katilim, kavramlarin
Oneminin farkina varma, kavramlar arasinda iliski kurma, ¢esitli tablolar1 olugturma

ve okuma konularinda olumlu gelismeler kaydedilmistir.

8. Calisma dogrultusunda ogrencilerin 6n ve son akademik basarilar1 arasinda

anlamli bir iliski var m1?

Ogrencilerin donemsel anlamda akademik basar1 notlar1 belirlenmeye calisilip,
aralarinda iligki olup olmadigina bakilmistir. Yapilan analiz ¢alismalar1 sonucu
uygulama sonrasi birinci ve ikinci donem basar1 notlarina yonelik anlamli bir iligki

bulunmamastir.
9. Calisma sonucunda, 6n test ve son test arasinda anlamlilik var midir?

On test ve son test sonuglar1 karsilastirilarak kavram gretimi ve bu yonde kaliciligin
gerceklesip gerceklesmedigi tespit edilmeye calisilmistir. Yapilan analiz sonucu elde

edilen degerler ¢calismanin kavram 6gretimine yonelik olumlu bir sonug verdigini ve
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bu yonde gerceklestirilen ¢esitli 6gretim yontemlerinin, olumlu sonuca ulasilmasinda

son derece 6nemli ve etkili oldugunu ortaya koymustur.

Uygulama 6ncesi gozlenen sinif atmosferinin ve dgrenci davraniglarinin tekdiize ve
pasif 0grenci davraniglar ile sinirlt oldugu gozlenmistir. Uygulama siireci ile sinifa
hakim olan bu pasif ve tekdiize hava, yerini daha aktif ve 6grenci merkezli bir ortama
birakmistir. Yapilan etkinlikler 6grencilerin hosuna gitmis ve derse karsi daha
olumlu bir tutum gelistirmislerdir. Bu olumlu tutumla beraber ders ve kavram

O0grenmeye olan ilgi ve isteklerinde de artis gézlemlenmistir.

Uygulama siirecinde kavramlarin 6gretiminde ¢esitli yontem ve teknikler
kullanilarak konularla baglanti kurulmustur. Boylelikle verilmek istenen kavramlar
g6z ardi edilmeden konu ve kavram ogretimi eglenceli ve somut bir sekilde
gerceklestirilmistir. Uygulama oncesi, uygulama siireci ve siire¢ sonunda elde edilen
veriler analiz edilmistir. Analiz sonuglar1 ve goézlemler olumlu sonuglar vermis olup,

istenilen amaca ulasilmustir.

Arastirmanin sonuglar1 cografi kavramlarin etkili bir sekilde 6gretiminin olumlu
sonuca ulagsmasiyla beraber, kavram Ogretimine yonelik yapilan birtakim c¢alisma
sonuclariyla da uyumluluk gostermektedir. Dénmez, Alaz ve Aydogan’in “9. Sinif
Ogrencilerinin “akarsular” konusundaki temel kavramlari ogrenme diizeylerinin
tespiti (2008)” adli tezinde gosteri, bilgisayar destekli ve tartisma yoOnteminin
kavramlarin 6gretiminde anlatim ve soru-cevap yontemine gore daha etkili oldugunu
ifade etmistir. GoOrsel arag-gereglerin (model, kavram haritasi, bilgisayar, tepego6z
saydamlar1 vb.) Ogrenci basarisin1 arttirmada daha basarili oldugu sonucuna
varmistir. Tomal’in “Lise cografya derslerinde ¢oklu zekd kuramina dayali kavram
ogretimi  (2006)” tezi her Ogrencinin farkli zeka alanlarinda dstiin oldugu
anlayisindan hareket ederek cografya derslerinde O6gretim yontemi ¢esitliligini esas
alir. Bu nedenle farkli 6gretim sitilleri lizerinde durulmasi gerektigi sonucuyla bu
calisma sonucu uyumluluk gdstermektedir. Sahin’in “ilk ve ortadgretimde cografya
miifredat programlarinin gelistirilmesi (2003)” tezi, cografya derslerinde yeterli
arag-geregten yararlanllamamasini bir sorun olarak gormektedir. Bu ¢alismanin

problem durumunu olusturdugu kavramlarin O6gretiminin  gergeklestirilmesi
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konusunda cesitli yontem ve tekniklerin kullanilarak istenilen amaca ulagmasi, bu

caligmalarin sonuglariyla ortiismektedir.

Akbulut’un “Cografya 6gretimi ve yaratict diisiince (2004)” adl1 tezinde kavramlarin
fazla ve karmasik bir yapida oldugu cografya derslerinde 6gretmenlerin, 6grenme
siirecini gergeklestirirken basitten daha karmasik bir yapiya gidilmesi gerektigi,
temel kavram ve bilgilerin bilinmesine dikkat edilmesi gerektigi sonucuna varmistir.
Bu sonug, uygulanan ¢alismada kavramlarin 6nemini teyit eder niteliktedir. Dogar ve
Basibiiyiik, “ilkogretim ve ortaégretim ogrencilerinin hava ve iklim olaylarini
anlama diizeyleri (2005)” adli tezinde sonu¢ olarak, Ogrencilere kavramlarin
ogretilmesinde 6grencilerin bilissel seviyelerini goz onilinde bulundurmustur. Aktif
O0grenmenin saglanmasini one siirdiigliinden bu ¢alismada biligsel seviyeye bagl hazir
bulunusluk ve 6grenci merkezli egitimi savunmasi agisindan ortak diislinceyi ve
sonucu gergeklestirmektedir.

Turan, “swmif 6gretmenligi programi ogrencilerinin cografi kavramlari ogrenme
diizeyleri ve ezbercilik” konulu ¢alismasinda kavram ogretmede ezberciligin etkin
roliiniin devam etmekte oldugu sonucuna ulagmistir. Turan, “lise iilkeler cografyast
egitiminde verimliligi yiikseltmenin baslica yontem ve ilkeleri” Ogretmenlerin biiyiik
bir b6liimiiniin en ¢ok kullandig1 ydontemin soru-cevap yontemi oldugu ankete verilen
cevaplardan anlagilmaktadir. Uygulama siirecinde gergeklestirilen goriismelerde bu
calismada daha ¢ok Ogretmen merkezli kavram Ogretimi gerceklestirildigi
anlasilmistir. Turan,” lise cografyva derslerinde kavram ve terim égretimi ile ilgili
sorunlar (2002)” adli tezinde, sinifta 6grenciyi aktif hale getirerek edinilen bilgilerin
akilda kalic1 olacagi sonucuna vararak, 6grenci merkezli kavram o6gretimi goriisii
paylasilmaktadir. Tay, “Sosyal bilgiler ders kitaplarinda o6grenme stratejileri
(2005)” calismasinda Sosyal Bilgiler derslerinin sozel agirlikli olmasi1 ve iginde
bir¢cok soyut kavramin yer almasindan dolayi, dersin gerekli 6grenme stratejilerine
gore diizenlenmesi gerektigini belirterek, yontem ve strateji cesitliligi konusunda

gergeklestirilen ¢aligma sonucuna dayanarak bu konuda ayni sonuca ulagilmaktadir.

Yapilan 6n arastirmalar ve goriismeler, 6gretmenlerin kavramlarin 6nemi konusunda

hemfikir olduklarin1 ancak uygulama asamasinda yetersiz olduklarini ortaya
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koymustur. Buna gerekg¢e olarak zaman sorununu ve kazanim sayilarinin fazlaligini

One stirmiislerdir.

5.2. ONERILER

Arastirma siirecinde elde edilen tecriibeler ve arastirma sonuclarindan hareket
edilerek asagidaki hususlar onerilmeye deger goriilmiistiir. Eylem arastirmasinda
Ogretmenin kendi arastirma problemini kendisinin belirlemesi ve kendisinin bizzat
arastirmaci roliinii gergeklestirmesi kendi mesleki gelisimi i¢cin dnemli oldugundan,
Ogretmeni arastirma siirecinde daha ilgili ve aktif olmaya tesvik edecektir. Kavram
ogretiminde Ogretmenlere dnemli bir rol diismektedir. Ogretmenler bu konuda
Ogrencileri en iyi sekilde yonlendirmeli ve Ogretmenler bu durumda iyi birer
aciklayici olmalidirlar. Kazanimlar igerisinde kapsamli olan kazanimlar belirlenmeli
ve kazanima uygun olan igeriklerden kavramlar segilmelidir. Kavramlarin 6nemine
vurgu yapilmali, 6grenci bu 6nemden haberdar edilmelidir. Boylece 6grencilerde
kavramin 6nemine iliskin bilin¢clenme gerceklesecektir. Bu bilinglenme ile kavram
O0grenimine verilen 6nem artacagindan, bu yonde olumlu bir tutum gelistirilmis
olacaktir. Ogretmenler, cesitli yontem ve tekniklerle ilgili giincellenmis ¢esitli
kaynaklar1 okumali, bu konuda ¢esitli etkinlik ve seminerlere katilmalidir. Cesitli
yontem ve teknikleri sinifta bizzat uygulamali, kavramlar1 bu sekilde 6grenciye
kavratmaya calismalidir. Yontem ve teknikler konusunda abartiya kagilmamalidir.
Art arda c¢ok sayida yapilan etkinlikler 6grenciyi sikacagindan, etkinliklerin sayilar
buna gore belirlenmelidir. Etkinlik sayilari, kalabalik sinif mevcudu ve kazanimlar
gdz oniinde bulundurularak belirlenmelidir. Okullarimizin biiyiik kisminda sorun
teskil eden sinif mevcutlarinin fazlalifi ne yazik ki 6gretmenlerin ¢ozebilecegi bir
sorun olmadigindan, mevcut durumu etkinlik sayilarini belli bir diizeye indirerek

olumlu hale getirebileceklerdir.

Ogrencilere yaptirilan etkinlikler grencilerin ilgi, yas ve seviyelerine uygun olmali
ve miimkiin oldugunca ekonomik ve ulasilabilir olmalidir. Ogretmen, kavramsal
yanilgilar1 ve eksiklikleri gidermek igin siirekli bir ¢aba iginde olmalidir. Ogretmen,
kavramlarin giinliik yasantiyla iliskilendirilmesinde 6nemli bir rol oynamalidir.
Cesitli  oOrneklerle soyut olan kavramlart somutlagtirmalidir. Bir¢ok konuda

ogrencileri etkin kilmali, uygulamali somut yasantilar iizerinden kavramlar
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kazandirmaya ¢alismalidir. Ozellikle cografi kavramlar birinci elden somut yasantilar
saglanarak gerceklestirilmelidir. Bunu en giizel O6rnegini gezi-gbzlem yoOntemi
olusturur. Ornegin; gol, bogaz, deniz, bitki ortiisii, canli.v.b. gibi kavramlar
planlanmis bir gezi etkinligiyle somut bir sekilde yasayarak, gorerek ve hissederek
Ogrencilere kazandirmak miimkiindiir. Bunun i¢in okul idaresi ve oOgretmenler
arasinda bu yonde olumlu bir iletisim olmalidir. Kavram 6gretimi deyince genellikle
Ogretmenlerin aklina gelen ve ¢ok fazla uyguladiklar1 yontem olan kavram haritalar
on plana ¢ikmaktadir. Kavram haritalarinin kavram 6gretimindeki olumlu yeri
yadsinamaz ancak, her kavramin o6gretiminde kalici etki sagladigi sdylenemez.
Ozellikle dgrencilerin daha 6nce karsilasmadigi ve soyut nitelikteki kavramlarin
ogretiminde alternatif ydntemlerin kullanilmasi gerekir. Ornegin; aritmetik niifus
yogunlugu ve jeopolitik gli¢ kavramini ele alirsak, 6. sinif 6grencisinin bu kavramlar
hakkinda hicbir fikri olmadan diger kavramlarla iliski saglamasini bekleyemeyiz.
Boyle bir durum 6grenciyi ezbercilige itecektir. Oysa verilen kavramlarin ne oldugu
ile ilgili somut ve aktif yasantilar gecirerek Ogrenen bir O6grenci, 6grendigi bu
kavramu transfer etme ve iliskilendirme konusunda daha basarili olacaktir. Iste bu
noktada kavram haritasinin devreye girmesiyle etkili kavram 6gretimi gerceklesmis
ve yontem amacina ulasmig olacaktir. Yapilan 6grenci goriismelerinde 68rencilerin
kavramlar1 6grenme konusunda kullandiklari yontemlerin daha ¢ok ansiklopedi ve
sOzliik oldugu, bunun yani sira internetin kullanildig1 ifade edilmis, bunlarin disinda
iki ya da {li¢ 6grenci ise kiitiiphaneyi kullandigini belirtmistir. Bu konuda 6grenciler
Ogretmenler tarafindan yonlendirilmelidir. Sadece internet degil ayni zamanda
kavrama ulasma konusunda kiitiiphanelere de yonlendirme yapilmalidir. Bu sekilde
ogrenciler hazirciliktan kurtulmus olup, karistirdiklar1 kitaplarda farkli kavram ve
bilgileri merak ederek, zihinlerini gelistirmis olacaklardir. Arastirma, genelde
kavram 6gretimi, Ozelde cografi kavramlarin 6gretimine ve Ogrenimine yonelik
cesitli yontem, teknik ve uygulamalarin kullanilmasiyla etkili ve kalict 6gretimin
saglandigini ortaya koymustur. Ozellikle ilkdgretim Sosyal Bilgiler dersi igerisindeki
cografi kavramlarin Ogretimine yonelik olumlu sonu¢ veren bir ¢aligmaya Ornek
olusturmus olup ayrica bu alanda calisan 6gretmenlere, egitim fakiiltelerinde egitim-

Ogretim goren 6gretmen adaylarina kaynak olmasi bakimindan da 6nemli sayilabilir.
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EK- 1 OGRETMEN GORUSME FORMU

Degerli meslektagim,

Bu goriismeyle 6.sinif sosyal bilgiler cografi kavramlar ve gelistiriimesi dogrultusunda
goris ve disiincelerinizi almak istiyorum. Burada verecek oldugunuz cevaplar gizli
tutulacak olup, adiniz higbir sekilde agiklanmayacaktir. Bu yiizden vereceginiz cevaplarda
samimi davranmaniz arastirmanin amacina ulasabilmesi agisindan son derece nemlidir.
Bana zamaninizi ayirarak arastirmama katki sagladiginiz icin size sonsuz tesekkirlerimi
sunuyorum.

Adi, soyadi:
Mezun oldugu iiniversite:
Asil Bransi:

Meslekte kacinci yil:

SORULAR

1-Sizce sosyal bilgiler dersi igin kavram 6gretiminin 6nemi nedir?
2- Kavramlari 6gretirken karsilastiginiz sorunlar/zorluklar nelerdir?
3- Kavramlari 6gretirken 6rneklendirmede sorun yasiyor musunuz?

4- Sosyal Bilgiler programinda hangi konulardaki (Tarih? Cografya? Vatandaslk?) kavramlari
daha 6grenmede zorlaniyorlar veya kolay 6greniyorlar?

5-Ders isleyisinizde kavram 6gretimine ne kadar yer verebiliyorsunuz?
6-Kavramlara zaman ayirma konusunda etkili olan faktorler nelerdir?
7-Kavram 6gretimi ile ilgili kullandiginiz yontemler nelerdir?

8-Cografi kavramlar konusunda 6grencilerinizi yeterli buluyor musunuz?

9-Cografi kavramlarin cografya Uniteleriyle baglantisi disinuildigiinde, cografi kavramlarin
etkili bir sekilde verilmemesi belli tinitelerin 6gretimi ile ilgili nasil bir sonug verir?



Ek- 2. BGRENCi GORUSME FORMU

Sevgili Ogrenciler;

Bu goriigme formu sosyal bilgiler dersi hakkinda sizlerin goriiglerini almak (zere
hazirlanmigtir. Burada vermis oldugunuz cevaplar gizli tutulacak ve isimleriniz higbir
sekilde agiklanmayacaktir. Bu yiizden sorulara cevap verirken samimi bir sekilde cevap
vermeye c¢alisiniz.

SORULAR

1-Kavram deyince ne anliyorsun?

2-Birkac tane kavram 6rnek verebilir misin?

3-Kitapta ve ya konu iginde gegen, 6rnegin “kita, okyanus” gibi kavramlari nasil 6grenirsin?
4-Bu gibi kavramlari 6grenirken zorluk yasiyor musun?

5- Hangi kavramlari kolay 6greniyorsunuz?

5-Kavramlarla ilgili olarak ¢esitli kavramlar arasinda baglanti kurup, benzer olan ve olmayan

yonleri ayirt edebiliyor musun?

6-Kavramlari tam olarak 6grenemediginde islediginiz konuyu iyi bir sekilde anlayabiliyor

musun?
7- Kavramlari 6grenirken sozliik ve ansiklopedi gibi kaynaklari aragtirir misiniz?

8- Yeni 6grendiginiz kavramlari daha dnce 6grendiklerinizle iliskilendirir misiniz?



o

w

EK-3. HURRIYET iLKOGRETiIM OKULU 6-G SINIFI SOSYAL BiLGILER DERSi OGRENCI GOZLEM FORMU
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OGRENCILER

Talha REYHAN
Firat TAYFUR

Tugba YILDIRIM
Huseyin SEN

ismail CELIK

Merve KARAYEL
Samet TEKIN
Azize CETIN
Fatih UNLi

Halim ERGUN

Zelal Tanrikulu

Umut AYDINLI

Songiil SARIGUL




Duran AYDOS

Emre GECIT

Mahmut ARAL

Mdslime Dervis

Samet YILDIZ

Sema YILMAZ

Gokhan PAKSOY

Gulistan TOP

Hayriye CAYNUK

Nurcan CAYNUK

Gulstim US

Onur AKSOY

Simeyra
Kaygusuz

Berkay
Soyugutmus

Zehra DEPEGOZ

Busra nur TOK

Melike CEYLAN

Samet KARA

Furkan SUSAM

ismail KORKMAZ

Rumeysa COLAK

Habibe MEMIS

Buse SAYIN

A.Erdi OZACEM




Omer KOC

Mehmet Onciiay

Blsra ULASKIN

Evin KUTLU

Esra HANCI

Mustafa Ustiinel

Merve EROGLU

Gizem Nur Yuksel

Ercan Kiglikoglu

Zeynep OZEL

Yusuf Mert Geng

Rana YAMAN

Ali Fatih Oztirk

Amir HEJAZI

Her zaman: 5

Sik sik: 4

Bazen: 3

Nadiren: 2

Hi¢bir zaman: 1




EK-4. Tutum Olgegi
Cinsiyet:
Kiz: Erkek:

Yonerge: Asagida Cografya dersine ve konularina yonelik bazi ifadeler yazilmigtir. Bu ifadelere
katilma derecelerinizi ifadelerin karsisindaki bosluklari igaretleyerek belirtiniz.

Kesinlikle
katilryorum
Katiliyorum
Kararsizim
Katilmiyorum
Kesinlikle
katilmiyorum

1. Cografya konularini seviyorum.

2. Cografya ile ilgili konular1 arastirip okumay1
seviyorum.

3. Cografya ile ilgili kitap okurken sikilmiyorum.

4. Cografya en ¢ok sevdigim dersler arasindadir.

5. Keske cografya ile ilgili bir boliim okusaydim.

6. Baska yerlerde yasayan insanlar hakkinda bilgi sahibi
olmayi severim.

7. Cografya ile ilgili 6devlerimi zevkle yaparim.

8. Diinyanin farkli yerleri hakkinda bilgi sahibi olmay1
severim.

9. Daha fazla cografya dersi olsaydi okulu daha ¢ok
severdim.

10. Sinifta cografya ile ilgili konular tartismaktan
hoslanirim.

11. Arkadaglarimla cografya konularini konugmay1
severim.

12. Cografya 6grenmedeki istek ve azmim yiiksektir.

13. Televizyonda cografya ile ilgili programlar izlemeyi
severim.

14. Haritalara bakmay1 severim.

15. Doga ile ilgili sporlardan (dagcilik, yiiriiyiis, rafting,
vb. ) hoslanirim.

16. Doga fotograflar1 gekmekten hoslanirim.

17. Zorunlu olmazsam cografya derslerine girmezdim.

18. Doga ile ilgili magaza, miize ya da sergileri gezmeyi
severim.

19. Cografya ile ilgili se¢meli ders olursa bu dersi secerim

20. Cografya dersinde yarim kalan konular1 evde
tamamlamaktan zevk alirim.

Sekil 1: Cografya dersi ve konularma yonelik tutumu (Cin, 2008)




EK-5. 6. Siif Sosyal Bilgiler, Ulkemiz ve Diinya Unitesi On Test Sorular:
Adi, Soyadr: A Grubu
Sinifi, No. :

1-Asagidakilerden hangisinde dogal yer alt1 ve yer iistii zenginlik kaynaklar birlikte
verilmistir?

a)Tarihi eserler-akarsular b) Ormanlar-Yagmur
¢) Komiir-Nehirler d)Tarihi eserler-Ormanlar

2-Bir iilkenin baska bir iilkeye tarim iiriinii, ham madde ve sanayi iiriinii satmasi
asagidaki faaliyetlerden hangisi ile aciklanir?

a)Tarimsal faaliyet =~ b)Ekonomik faaliyet c¢)Sanayi faaliyeti  d)Kiiltiirleraras: faaliyeti

3-Ekonomik krizin diinya iilkelerinin ¢cogunu ilgilendirmesi nasil bir sorunu ortaya
koyar?

a)Ekonomik sorun b) Toplumsal sorun ¢) Kiiresel sorun d)Parasal sorunu

4-Bir iilkenin baska bir iilkeye cesitli iiriinler satmasi asagidakilerden hangisi ile
aciklanabilir?

a) ithalat b)ihracat c)Pazarlama d)Sosyal iligkiler
5-Asagidakilerden hangisi hammaddeye ornektir?

a) Kiikiirt b)Yag ¢) Celik d)Seker

6-Bir iilkenin baska bir iilkeden cesitli iiriinler almasi asagidakilerden hangisi ile aciklanabilir?
a)Pazarlama b)Dis satim c)Satis d)Dis alim

7-Iki kara arasinda kalan dar deniz asagidakilerden hangisidir?

a)Gol b)Akarsu c)Bogaz d)Dere

8-Toplam insan sayisinin yiiz 6l¢iimiine boliinmesi ile elde edilen sonuc¢ asagidaki
kavramlardan hangisidir?

a) Fizyolojik niifus yogunlugu b)Aritmetik niifus yogunlugu
¢) Niifus yogunlugu d)Tarimsal niifus yogunlugu

9-Insanin dogal ¢evresinde bulunan ve gereksinimlerini giderecek sekilde kullandiklar
dogal varhklar asagidakilerden hangisiyle tanimlanir?

a) Dogal kaynaklar b) Dogal canlilar c)Dogal ¢evre d)Dogal bitki ortiisii

10-Bir iilkeye giren ya da ¢ikan her tiirlii esyadan alinan vergi denetimi asagidakilerden
hangisi ile tammlanir?

a)Vergi b)Harg ¢)Giimriik d)Faiz



11-Asagidakilerden hangisi dogal afete 6rnek degildir?
a)Deprem b)Sel c)Heyelan d)Yangin

12-Yer alt1 sular1 asagidakilerden hangisi ile tamémmlanamaz?

a)Dogal zenginlik b)Dogal kaynak c)Tiikenebilen kaynaklar  d)igme suyu

13-Tiirkiye’nin ii¢ tarafinin denizlerle ¢evrili olmasi ve 6nemli iilkelerle komsu olmasi
asagida verilen kavramlardan hangisi ile iliskilidir?

a)Sosyal gii¢ b)Jeopolitik gii¢ c)Fiziki gii¢ d)Cevresel gii¢

14-5 milyona yakin Tiirk vatandas1 Almanya, Fransa, Hollanda gibi iilkelerde
yasamaktadir. Tiirk vatandaslarinin kendi iilkeleri disinda baska bir iilkede yasamlarim
siirdiirmelerinde etkili olan neden hangisidir?

a)Ekonomi b)Egitim c)Saglik d)Turizm
15- Bir yerin cevresiyle ilgisinin tespitine ne denir?
a)Matematik konum b)Cografi konum c¢)Denizsel konum d)Karasal konum

16-Karadeniz’de orman iiriinlerine dayal ekonomik faaliyetlerin olmasinin 6nemli
nedeni asagidakilerden hangisidir?

a)Bitki ortlisti zenginligi b)Geleneksel meslekler

c)Niifusun azlig d)Yiizol¢iimiiniin genis olmasi

18-Asagidaki faaliyetlerden hangisi sanayi dallar1 arasinda yer almaz?
a)Madencilik faaliyeti b)Tasa topraga dayali sanayi

c)Besin endiistrisi d)Turizm faaliyetleri

17-Asagidakilerden hangisi hammaddesi maden olan esyalar arasinda yer almaz?
a)Borcam b)Glimiis kolye c)Celik tencere d)Yemek masasi

19-Azerbaycan, Kazakistan, Kuveyt gibi iilkelerde petrol sanayisinin olmasi bu
iilkelerin hangi ozellikleriyle ilgilidir?

a)Komsu olmalar1 b)Cografi 6zellikleri  c¢)Yer alt1 kaynaklar1  d)Ekonomik yapilari
20-Asagidakilerden hangisi ¢evre sorunlari arasinda yer almaz?
a)Azalan ve tiikkenen canli tiirleri b)iklim degisiklikleri

c)Carpik kentlesme d)Bitkilerin ¢iirliylip topraga karigmasi



EK-6. Kavram Tanimlama Formu
Adi Soyadi:
Sinif \ no:

*Asagida verilen kavramlari tanimlayin.



Ek-7

Ek-8










Ek-12
++» Verilen kavramlari en ¢ok sayida kullanarak kisa bir hikaye olusturun.

Dogal zenginlik, Yer alt1 ve yer listii kaynaklari, Bogaz, Deniz ticareti, Tarimsal
zenginlik, Niifus, Niifus yogunlugu, Ham madde, Deniz asin1 {ilke, Jeopolitik giic,
Cevre sorunlari, Dogal afet, Sanayi.

Cevre sorunlari, Jeopolitik gii¢, Dogal afetler, Tarimsal
zenginlik, Dogal zenginlik

7

+* Verilen bosluklara anlamca uygun olan ciimleleri yaziniz.

* Araba egzozlarindan ¢ikan duman ve fabrika atiklari ile olusan
.............................. hayatimizi olumsuz yonde etkiliyor.

*Deprem ve sel gibi ........................ karsi ¢esitli onlemler alinarak etkileri
azaltilabilir.

*]stanbul, 6Snemli (Avrupa)iilkelere yakinlig1 ve bogazlara sahip olmasi ile
(jeopolitik giicii)elinde bulundurur.

*Ulkemiz, gesitli yer alt1 ve yer iistii kaynaklari,tarihi ve turistik
sehirleriyle........................ sahiptir.

*Tirkiye, yetistirdigi findik, pamuk,bugday v.b. iiriinler agisindan
................................ bakimindan ilk sirada yer alir.



