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ONSOZ

Giliniimiizde fen ve teknoloji egitimi, bliylik bir éneme sahip olmaktadir. Gelisen
teknolojinin gerisinde kalmamak i¢in fen ve teknoloji egitimine daha ¢ok onem verilmektedir.
Fen ve teknoloji egitiminin kalitesinin artirtlmasi icin yeni yontemler gelistirilmeli ve bu

yontemlerin etkililigi arastirilmalidir.

Bu arastirmada, ilkdgretim 7.smmif Fen ve Teknoloji dersi yasamimizdaki elektrik
iinitesinin Ogretiminde, isbirlikli 6grenme yonteminin ve geleneksel 6grenme yaklagiminin
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OZET
ILKOGRETIM 7. SINIF FEN VE TEKNOLOJi DERSI YASAMIMIZDAKI ELEKTRIK
UNITESININ OGRETIMINDE ISBIRLIKLI OGRENME YONTEMININ OGRENCI
BASARISINA VE TUTUMA ETKIiSi

OZKIDIK, Kiibra
Yiiksek Lisans, Fen Bilgisi Egitimi Bilim Dal
Tez Danismani: Dog. Dr. Alev DOGAN
Mart-2010, 136 sayfa

Bu arastirmanin amaci, ilkégretim 7. sinif fen ve teknoloji dersinde ‘Yasamimizdaki
Elektrik’ {initesinin sunumunda geleneksel 6gretim ile isbirlikli 6gretim yontemi arasinda
Ogrencilerin basarilarinda, fen ve teknoloji dersine karsi olan tutumlarinda ve &grenilen
bilgilerin hatirda kalicilig ile ilgili fark olup olmadigini incelemektir.

Bu arastirmada nicel arastirma desenlerinden kontrolli 6n ve son test modeli
kullanilmigtir. Deney grubunda, isbirlikli 6gretim yonteminin Jigsaw teknigi, kontrol
grubunda ise geleneksel 6gretim yaklagiminin diiz anlatim ve soru-cevap teknigi kullanilarak
uygulama yapilmustir.

Calisma, Istanbul ili, Pendik ilgesi, Ertugrulgazi ilkogretim Okulu'nda 2008-2009
egitim- ogretim yili II. Doneminde 6grenim goren 72 ilkogretim okulu 7. simif 6grencisiyle
yapilmistir. Calismada deney grubu 6grencileri (N=36) ve kontrol grubu 6grencileri (N=36)
rastgele belirlenmistir.

Yapilan bu calisma, dort hafta siiren bir uygulama siiresini kapsamigtir. Uygulama
oncesinde ve sonrasinda, deney ve kontrol grubu 6grencileri arasindaki 6grenme diizeyleri,
bilgilerin kalicilik seviyeleri ve fen ve teknoloji dersine karsi olan tutumlarini belirlemek ve
deney grubu 6grencilerinin jigsaw ile ilgili diisiincelerini tespit etmek amaciyla farkli veri
toplama araclar1 kullanilmistir. Bunlar; On Bilgi Testi, Akademik Basar1 Testi, Fen ve
Teknoloji Dersi Tutum Anketi ve Jigsaw Goriis Formu’ dur.

Sonuglar SPSS paket programinda analiz edilmistir. Bulgulara gore, ilkogretim 7. stmif
fen ve teknoloji dersi “Yasamimizdaki Elektrik’ {initesinde, igbirlikli 6grenme yontemi teknigi
olan jigsawin, d6grencilerin akademik basarisini ve bilgilerin kaliciligini arttirdigr saptanmustir.

-----

Anahtar Kelimeler: Isbirlikli Ogrenme, Jigsaw, Elektrik, Ilkogretim, Tutum, Goriis



Abstract

THE EFFECTS OF COOPERATIVE LEARNING METHOD AT TEACHING
ELEMENTARY SCHOOL 7™ CLASS SCIENCE AND TECHNOLOGY COURSE’S
“ELECTRICITY IN OUR LIFE” CHAPTER OF STUDENT’S SUCCESS AND ATTITUDE

OZKIDIK, Kiibra
M.S., Department of Elementary Science Education
Supervisor: Docent. Dr. Alev DOGAN
March—2010, 136 page

The purpose of this research is to determine whether there are differences of success,
the attitude against “Science and Technology” course and remembrance of subject taught
students according to traditional teaching and cooperative teaching methods of teaching
Elementary school 7th class science and technology course’s “Electricity in our life” chapter.

In this research a quantitative method pre and post-test experimental design has been
used. To the test group, cooperative teaching method’s Jigsaw technique has been applied
whereas to the check group traditional teaching method, explanation and ask-answer, has been
applied.

This research has been done on 72 students, schooling 7" class in Ertugrulgazi
[Ikdgretim Okulu Pendik/Istanbul 2008-2009 fall semester. Students have been divided into
two groups. 36 students have been chosen for the test group and 36 students for the check
group randomly.

The research has lasted four weeks. Many different data gathering tools have been
used before and after the application of the test on both test and check group to determine the
learning level, the attitude against “Science and Technology “course and remembrance of
subject taught such as; background information test, Academic success test,Science and
Technology course attitude survey and Jigsaw Opinion Scale . In addition the test group’s
opinions of the Jigsaw technique have also been determined.

Results has been analyzed by the software SPSS. According to these results Jigsaw
Technique increases the students’ academic success and the remembrance of the subject of the
7th class science and technology course’s “Electricity in our life” chapter. However the
attitude of the students against the course has not been affected by the Jigsaw Technique.

Key words: Cooperative learning, Jigsaw, Electricity, Elementary Education, Attitude,
Opinion
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BOLUM I

1.GIRIS

Bu boliimde ilgili literatiir 6zetlenerek tez konusu olarak ele alinan problemin ne
oldugu, aragtirmanin amaci, arastirmanin 6nemi, aragtirmanin sinirliliklari, arastirmanin

varsayimlari, kisaltmalar ve tanimlar yer almaktadir.

1.1. Problem Durumu

Cagimizda gelismis iilkeler, gelecekte giiclii ve s6z sahibi olmanin ancak fen
alaninda yetismis insanlarla miimkiin olabilecegi diislincesiyle fen Ogretimine cok

biiyiik 6nem vermektedirler (Giirses, Agikyildiz, Bayrak, Yal¢in ve Dogar, 2004).

Giliniimiiz caginda ¢ok 6nemli bir yere sahip olan fen bilimleri, literatiirde ¢esitli

sekillerde tanimlanmaktadir.

“Fen bilimleri, gozlenen dogay1 ve dogal olaylar1 sistemli bir sekilde inceleme,

heniiz gozlenmemis olaylar1 kestirme gayretleridir” (Kaptan ve Korkmaz,1999, s.2).

Topsakal (1999) feni, “bilimsel diisiinme ve bu bilimsel diistinmeyi uygulamaya

gecirme” (s.20) seklinde tanimlamastir.

“Fen, fiziksel ve biyolojik diinyay1 tanimlamaya ve agiklamaya calisan bir

bilimdir” (Milli Egitim Bakanligi [MEB],2006, s.7)

Cepni(2006) feni, “fizik, kimya ve biyoloji disiplinlerini kapsayan, fiziksel ve
biyolojik diinyay1 aciklamaya calisan faaliyetlerin tiimii” (s.4) seklinde agiklamaktadir.

Fen ile ilgili bilgiler bireylere ancak fen egitimi ile kazandirilabilinecektir.



Cagimizda, fen ve teknolojinin etkilerini belirgin bir sekilde hizla gérmekteyiz.
Gelismis tilkeler basta olmak iizere tiim toplumlar, fen ve teknolojinin Onemini
anlayarak, toplumlarinin gelecekleri i¢in fen ve teknoloji egitiminin kalitesini artirma
cabasi icerisine girmislerdir. Ulkemizde de fen egitiminin kalitesini artirmak amaciyla
fen Ogretim programina teknoloji boyutu eklenmistir. Okullarimizda fen o6gretim

programlari, Fen ve Teknoloji programi halinde uygulanmaktadir (Cepni,2006).

Egitimde, bilgilerin 6grencilere degisik yontem ve tekniklerle sunulmasi,
ogrenme diizeyini etkileyebilmektedir. Bundan dolay1 da fen 6gretiminde de, istenilen
ogrenmenin gerceklesebilmesi igin degisik yontem ve teknikler kullanilmalidir ( Ozden,

1997).

Egitimde degisik yontem ve teknikleri secerken, dgretmenin yontem hakkinda
yeterli bilgiye sahip olmasi, zaman ve fiziksel imkanlar, maliyet, 6grenci grubunun
biiyiikliigi, konunun ozelligi, Ogretim sonucunda &grencide gelistirilmek istenen

nitelikler gibi 6zellikler g6z 6ntinde bulundurulmalidir (Kiigiikahmet,1997).

Ogretmeni merkeze alan, dgretmenin aktif, dgrencinin pasif oldugu ydntemler
tek yonli iletisime dayali olan yontemlerdir. Bu sekilde geleneksel yontemle egitim
goren Ogrenciler, tekdiize bilgi ve beceriler kazanirlar. Ogrenenin merkeze alindigi,
Ogretmenin ise rehberlik ettigi yontemlerde iletisim ¢ift yonliidiir. Bu sekilde ¢agdas
Ogretimin uygulandigr siniflarda ise, O6grenciler, problem ¢ézme, kendi fikirlerini
gelistirme, bu fikirleri ortaya koyma ve Ogrendiklerini giinlilk yasama adapte etme

becerileri kazanirlar (Kiigiikahmet,1997).

Etkili bir o68retim surecinin gerceklesmesi igin ginimiz eZitim
anlayisi, ogretmenin ogrenmeyi en st duzeye cikaracak ogretim yontemini
belirleme ve bu yontemi uygulama sorumlulugu ile egitimcileri karsi karsiya
getirmistir. Bununla birlikte ilkogretim kurumlarindaki ders Kkitaplari
cercevesinde c¢ofu ofretmenlerin oOgrencilerin pasif dinleyiciler olarak
katilimi temeline dayanan geleneksel anlatim yontemini kullandiklari
bilinmektedir. Bir kisim 6gretmenlerin ise ogrencileri aktif hale getirdigine
inandiklari yazdirma yontemlerini  kullanmaktadirlar  (Simsek, Doymus
Kiziloglu 2005). Ancak  ogrenciler bireysel dustncelerini Ozglrce

aciklayabildikleri, tartisabildikleri ve birbirlerini onemseyerek



dinleyebildikleri ortamlarin o6grenme-6gretme etkinliklerini daha etkili,
verimli ve suratli kilmasini saglayan “Isbirlikci Ogrenme Yontemini”

benimsemektedirler (Doolittle 1997, Doymus, Simsek, Simsek Erzincan 2008).

Isbirlikli 6grenme degisik performans seviyelerindeki Ogrencilerin ortak bir
amaca dogru kiiciik gruplar halinde caligmasini i¢eren bir 6grenme yontemi olarak
kullanilir. Ogrenciler bulundugu gruplarda kendilerinin oldugu kadar grup arkadasimin
ogrenmesinden de sorumludurlar. Bundan dolay1 bu yontem sayesinde bir 6grencinin
basarist diger 6grencilerin basarili olmalarina da yardimer olur. Literatiir incelendiginde
isbirlikli 6grenme yontemi kullanilan gruplarda, bireysel ¢alisan 6grencilere goére daha

yiiksek bir basar1 diizeyi oldugu goriilmektedir.

Isbirlikli 6grenme yontemi uygulanirken birgok teknikten yararlanilmaktadir.
Yapilan bu ¢alismada da isbirlikli 6grenme yontemi Jigsaw tekniginin ilkdgretim 7.
siif fen ve teknoloji dersi yasamimizdaki elektrik {initesindeki basarilarina ve fen ve

teknoloji dersine yonelik tutumlarina etkisi ¢ok yonlii ele alinarak arastirilmistir.

1.2.Problem Ciimlesi

[Ikogretim 7. simf fen ve teknoloji dersinde, “Yasamimzdaki Elektrik”
tinitesinin 6gretimine katilan  &grencilerin, akademik basarilarinin , fen ve teknoloji
dersine karsi tutumlarinin ve bilgilerinin hatirda kaliciliginin artirilmasinda jigsaw-I1

tekniginin kullanildigr isbirlikli 6grenme yontemi etkili bir yontem midir?

1.3.Alt Problemler
Arastirmada cevap aranan alt problemler sunlardir;

1. Yasamimizdaki Elektrik iinitesinde geleneksel yontem ile jigsaw-II tekniginin
uygulandig1 gruplarda 6grencilerin akademik basarilar1 arasinda anlamli bir fark

var midir?



2. Ogrencilerin fen ve teknoloji dersine karsi olumlu tutum gelistirmesinde
isbirlikli 6gretim yontemi ile geleneksel 6gretim yontemi arasinda anlamli bir

fark var midir?

3. Gelencksel yontem ve jigsaw-II tekniginin uygulandigi gruplardaki 6grencilerin
Yasamimizdaki Elektrik tinitesini hatirda tutma diizeyleri arasinda anlamli bir

fark var midir?

4, Jigsaw tekniginin uygulandigi simiftaki Ogrencilerin  jigsaw tekniginin

uygulanmasi hakkinda goriis ve diisiinceleri nelerdir?

1.4. Hipotezler

1. Isbirlikli 6grenme ydntemi uygulanan grup ile geleneksel dgrenme yontemi

uygulanan grubun 6n bilgi testi puanlari arasinda anlaml bir fark yoktur.

2. Isbirlikli dgrenme ydntemi uygulanan grup ile geleneksel 6grenme ydntemi
uygulanan grubun 6. sinif Seviye Belirleme Sinavi puanlar1 arasinda anlamli bir

fark yoktur.

3. Isbirlikli dgrenme yontemi uygulanan grup ile geleneksel 6grenme ydntemi
uygulanan grubun bilimsel bagari on test puanlari arasinda anlaml bir fark

yoktur.

4. Isbirlikli 6grenme yontemi uygulanan grup ile geleneksel 6grenme ydntemi
uygulanan grubun fen ve teknoloji tutum 6lgegi 6n test puanlari arasinda anlamli

bir fark yoktur.

5. Isbirlikli dgrenme ydntemi uygulanan grup ile geleneksel 6grenme ydntemi
uygulanan grubun bilimsel basari son test puanlari arasinda anlamli bir fark

yoktur.



6. Isbirlikli 6grenme yontemi uygulanan grup ile geleneksel dgrenme ydntemi
uygulanan grubun fen ve teknoloji tutum OGlgegi son test puanlart arasinda

anlamli bir fark yoktur.

7. Isbirlikli dgrenme yontemi uygulanan grup ile geleneksel dgrenme ydntemi

uygulanan grubun basart testi kalicilik puanlari arasinda anlamli bir fark yoktur.

8. Isbirlikli 6grenme yontemi uygulanan grupta dgrenim goren dgrenciler, jigsaw

teknigi hakkinda geleneksel 6gretime gore daha olumlu goriislere sahiptir.

1.5.Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci, ilkogretim 7. smif fen ve teknoloji dersinde
yasamimizdaki elektrik iinitesinde, 6grencilerin, akademik basarilarinin artirilmasinda,
fen ve teknoloji dersine karsi olumlu tutum gelistirmelerinde ve hatirda tutma
diizeylerinde jigsaw II tekniginin kullanildig1 isbirlikli 6grenme ydnteminin etkili bir

yontem olup olmadigini saptamaktir.

1.6.Arastirmanin Onemi

Fen ve teknoloji dersinin, mantik yiiriitme, elestirel diisiinme becerisi, giindelik
hayata uyum saglama becerisi kazanma ve diger disiplinleri anlamada kolaylik saglama
gibi pek ¢ok yarar1 vardir. Fen ve teknoloji dersinin biiyiik bir 6neme sahip olmasina

ragmen fen ve teknolojinin hangi yontemle 6gretilmesi konusu hala tartigilmaktadir.
Bu arastirma sonucu;

1. Isbirlikli §grenme yonteminin ne oldugunun anlasiimasi

2. Jigsaw tekniginin ne oldugunun anlagilmasi

3. Isbirlikli 6grenme ydnteminin ilkdgretim fen ve teknoloji dersinde her teknikle

uygulanip uygulanamayacagi konusunda bilgi vermesi



4. Isbirlikli &grenmeyle ilgili yapilacak olan diger calismalara kaynak olmasi

bakimindan dnemlidir.

1.7.Arastirmanin Sinirhliklar:

Arastirma sonucu elde edilecek bulgulara iliskin genellemeler asagidaki

stirliliklara gore gecerlidir;

1. Arastirmanin evreni, Istanbul ilinde bulunan Ertugrulgazi ilkogretim Okulu 7.

siif 6grencileriyle sinirlidir.

2. Arastirma siiresi 2008-2009 6gretim yil1 ile sinirlidir.

3. Ogrencilerin basar1 testlerinde bulunan sorulara verecekleri cevaplar ile

sinirhdir.

4. Ogrencilerin goriis 6lceklerine verecekleri cevaplar ile sinirlidir.

5. Uygulama siiresi elektrik konusu igin 4 hafta 16 ders saati ile sinirlidir.

6. Arastirma farkli 6gretim yontemlerinden olan Isbirlikli Ogrenme Y 6ntemindeki
Jigsaw  (Birlestirme) ve Geleneksel Ogrenme Yéntemi ile smirhidir. Diger

Ogretim yontemleri arastirma kapsamina alinmamaistir.

1.8.Arastirmanin Sayiltilar
Bu arastirmanin dayandigi temel sayiltilar sunlardir;

1. Ogrenci basarisin1 6lcen akademik basari testi, elektrik iinitesindeki bilgileri

Olcmede gecerli ve giivenilirdir.



2. Elektrik konusunu kapsayan 6n seviye testi gecerli ve giivenilirdir.

3. Elektrik konusu i¢in kullanilan 6n seviye testi, Ontest ve sontest puanlari,

ogrencilerin diisiinme diizeylerini yansitmaktadir.

4. Deney ve kontrol grubunda kontrol edilemeyen degiskenler her iki grubu da

benzer bigimde etkiler.

5. Deney ve kontrol grubunda fen ve teknoloji dersi isleyen 6gretmen ders planina

uygun calisir.

6. Dersi isleyen 6gretmen, isbirlikli 6grenme yontemi konusuna hakimdir.

7. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin elektrik konusu i¢in hazir bulunusluk

seviyeleri esittir.

8. Kontrol ve deney grubundaki 6grenciler 6n test ve son teste bulunan sorulara

samimi ve diiriist cevap vermisglerdir.

9. Ogrenciler goriislerinde samimi ve diiriist davranmuslardir.

10. Orneklem evreni temsil edecek biiyiikliiktedir.

1.9. Iisbirlikli Ogrenme ile Tlgili Literatiirde Yer Alan Calismalar

Isbirlikli 6grenme yontemi ile ilgili literatirde gegen birgok ¢alisma
bulunmaktadir. Bu ¢aligmalarda isbirlikli 6grenme yontemi c¢ok yonlii olarak ele

alimmistir. Bu boliimde de literatiirde gecen bazi ¢calismalara yer verilmistir.

Newmann ve Thompson (1987), isbirlikli 6grenme yonteminin en ¢ok fen
alaninda kullanilmasina ragmen en yiiksek basarimin matematik alaninda oldugunu

belirtmektedir.

Yurti¢inde igbirligine dayali 6grenme ile ilgili ilk arastirma Acikgdz (1990a)
tarafindan ilkokul &grencilerinden olusan dort grup ilizerinde gergeklestirilmistir. Bu

arastirmada yapilandirilmis igbirliginin yabanci dil basaris1 ve hatirda tutma diizeyi



lizerinde grupla yarigsma, yapilandirilmis isbirligi ve geleneksel Ogretimle

karsilastirildiginda daha olumlu etkileri oldugu ortaya ¢ikarilmistir.

Mattingly and VanSickle (1991) c¢alismalarinda, isbirlikli 6grenme
tekniklerinden olan Jigsaw Il tekniginin geleneksel tim simif egitim stiregleri ile
karsilastirildigit zaman akademik basarilar1 yiikseltmede etkisini arastirmislardir.
Calismalarinda cografya dersi goren 45 lise 6grencisinden olusan iki tane dokuzuncu
siif yer almig ve iki smiftan bir tanesi Jigsaw II tekniginin uygulandigi deney grubu
digeri ise gelencksel 6grenme yonteminin uygulandigi kontrol grubu olarak rastgele
belirlenmigtir. Arastirmada ©n test-son test yart deneysel arastirma desenini
kullanmiglardir. Aragtirma kapsaminda cografya dersinin ilgili konular1 deney grubuna
isbirlikli 6grenme yontemindeki Jigsaw II teknigi ile kontrol grubuna ise geleneksel
ogrenme yontemi ile islenmistir. Derslerin islenmesi siireci tamamlandiktan sonra son
testler uygulanmis ve bagimsiz gruplar t-testi analizi ile degerlendirilmistir. Testlerin
degerlendirilmesi sonucunda deney grubundaki o6grencilerin akademik basarilarinin

artiS1 kontrol grubundaki 6grencilerinkinden ¢ok daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Doymus (2008) ¢alismasinda, 2005-2006 akademik yilinda Atatiirk Universitesi
Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dali birinci simifinin farkli iki subesinde okumakta olan
ogrenciler lizerinde yapilmistir. Bu siniflardan biri jigsaw tekniginin uygulandig
isbirlikli grup deney grubu, digeri ise geleneksel 6gretim programinin uygulandigi
kontrol grubu olarak belirlenmistir.Jigsaw grubundaki 6grenciler kimyasal baglarla ilgili
dort ana baslikta toplanmak tizere dorder kisilik dort ana gruba boliinmiistiir.Konu
baslilar1 iyonik baglar,,kovalent baglar,hidrojen baglar1 ve van der waals,baglar
hakkinda temel kavramlar olarak belirlenmistir. Veri toplamak i¢in her biri bes sorudan
olusan dort kisimli Kimya Akademik Baglar1 Testi kullanmistir. Akademik basar1 testi
sonuglarina gore isbirlikli grubun, kontrol grubundan daha basarili oldugu tespit

edilmistir.

Colosi ve Zales (1998) biyoloji laboratuar1 uygulamalarinda isbirlikli 6grenme
yontemindeki jigsaw tekniginin etkinligini arastirmistir. Calismalarinda geleneksel
laboratuar yaklagiminin kullanildigi bir grup ile jigsaw teknigini uygulandigi laboratuar
yaklasimlarini  biyoloji  dersinin laboratuar uygulamalarinda gergeklestirmistir.
Geleneksel laboratuar uygulamalar1i i¢in Ogrencilerin aktif katildigi, laboratuar

oncesinde Ogretmenlerin Ogrencilere laboratuarda yapilacak c¢alismalar1 anlatmasi



seklinde gergeklesen uygulamalari igeren bir ders yapmislar ve diger ¢alisma grubunda
ise jigsaw tekniginin uygulamalari ¢ergevesinde laboratuar uygulamalarini diizenleyerek
jigsaw teknigini kullanmislardir. Uygulama sonunda Jigsaw teknigin uygulandigi
laboratuar gruplarindaki o6grencilerin bilgilerin paylasilmasi i¢in uygun bir ortam
sagladigini, 6grenmeleri i¢in sorumluluk olusturduklarini, problemlerin ¢éziilmesinde
birbirlerine giivendikleri ve bu siire¢ sonunda akademik gelisimlerinin iist seviyelere
ciktigin1  belirtmislerdir. Arastirma sonuglarindan yola ¢ikarak jigsaw tekniginin
laboratuar uygulamalarinda daha sik kullanilmasi gerektigi yoniinde goriislerini

belirtmislerdir.

Demirel (2007), Ankara-Haymana ilgesinin 12 Eyliil Ilkégretim Okulu’nun
besinci siif dgrencileri iizerinde — “Ilkdgretim 5. Sinif Fen ve Teknoloji Dersinin
Diinya, Giines ve Ay Unitesinde Isbirlikli Ogrenme Y®&nteminin Ogrenci Basarilara ve
Derse Olan Tutumlarina Etkisi” adli bir arastirma yapmustir. Arastirmada deney
grubunda isbirligine dayali 6grenme yontemi, kontrol grubunda ise geleneksel yontem
kullanilmistir. Elde edilen veriler analiz edildikten ve yorumlandiktan sonra isbirligine
dayali 6grenme yonteminin kullanildig1 deney grubu 6grencileri ile geleneksel 6gretim
yonteminin kullanildigi kontrol grubu 6grencilerinin akademik basarilar1 ve derse karsi
tutumlar arasinda anlaml bir farklilik oldugu gézlenmistir. Deney grubunda uygulanan
isbirligine dayali 6grenmenin yalnizca dgrencilerin basarilar: tizerinde degil derse karsi

tutumlarinda da etkili bir yontem oldugu sonucuna varilmigtir.

Acikgoz (1990b) tarafindan tiniversite 6grencileri lizerinde yapilan arastirmada
birlikte soralim - birlikte 6grenelim teknigi kullanilmis ve Ogrencilerin akademik
basarilari, hatirda tutma ve duyussal 6grenme iizerindeki etkileri igbirlikli 6grenme ve
geleneksel 6gretim yontemi karsilastirilarak incelenmistir. Bu arastirmaya gore isbirlikli
O0grenme yoOnteminin akademik basar1 diizeyi ve duyussal ozellikler iizerinde etkili
oldugu, teknikler acisindan bakildiginda Jigsaw ve Johnson ve Johnson tarafindan
kullanilan tekniklerin takim - oyun turnuva ve dgrenci - takim basari tekniklerinden

daha az etkili oldugu tespit edilmistir.

Yigit, Siiliin ve Yalgin (2002), Erzincan Egitim Fakiiltesi’nde 6grenim gérmekte
olan 6gretmen adaylarinin yontem se¢me ve dersi planlama becerilerini aragtirmistir. Bu
arastirma sonucunda Ogrencilerin sectikleri 6gretim metotlarinin basinda 9%36,75

orantyla isbirlikli 6grenme ilk sirada gelmektedir. Isbirlikli 6grenme metodunun secilme
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nedenleri ise zaman ve kaynak uygunlugu, arasgtirmanin 6n plana ¢ikmasi, 6grenci

merkezli bir metot olmasi ve dgrencilerin sorumlulugu artirmasidir.

Acikgdz’iin  damismanhiginda Akin(1996), geleneksel ve isbirlikli 6gretim
yontemini fen bilgisi alaninda arastirmis ve bu ¢alismayla isbirlikli 6grenme yonteminin
akademik basariy1 artirdigi, 6grenmeyi kalict kildigi, 6grencilerin derse karst olumlu

tutum gelistirmesinde etkili oldugunu gozlemistir.

Cooper (1995) geometri konularinda isbirlikli 6grenme ve geleneksel 6gretim
yaklagimin1 kargilagtirmis ve anlamli bir sonu¢ elde etmemistir. Bunu, 6grencilerin

gerektigi gibi igbirligi yapmamasina dayandirmistir.

Fen bilgisi alanindaki bagka bir g¢alismayr da Ertekin (2001) “Geleneksel
Ogretim Yontemleri Ile Isbirlikli Ogrenme Yontemlerinin Fen Bilgisi Ogretimi
Uzerindeki Etkileri” isimli tez calismasi ile yapmustir. Ertekin, arastirmasmi 4.
siiflarla, elektrik ve enerji {nitesiyle yapmistir. Bu ¢alisma sonucunda da isbirlikli

O0grenme yonteminin uygulandigi siniflar daha basarili ve konuya daha hakim ¢ikmaistir.

Erglin (2006), 8. smiflarla yaptig1 calismada, isbirlikli 6grenme yontemi ile
alisilagelmis 0grenme yoOnteminin, fen bilgisi dersindeki basari ve tutuma etkisini
arastirmustir. Isbirlikli 6grenme tekniklerinden birlikte 6grenme tekniginin kullanildig
arastirmada, Ogrencilerin fen bilgisi dersi basarilar1 ve tutumlarinda isbirlikli

ogrenmenin daha etkili oldugu goriilmustiir.

Schickler (1998), o6grenci takimlari-bagari boliimleri ve birlikte dgrenelim
tekniklerinin kullanildig1r isbirlikli 6grenme yoOnteminin, genel biyoloji dersinde,

ogrencilerin basarisini artirmada etkili bir yontem oldugunu belirtmektedir.

Ates (2004) “Isbirlikli Ogrenme Yonteminin ilkdgretim II. Kademede Madde
Ve Ozellikleri Unitesinde Ogrenci Basarisina Etkisi” adli ¢alismasinda bulgular, deney
grubunda bulunan 6grencilerin fen bilgisine kars1 tutumlarinda ve fen bilgisi dersindeki
basarilarinda kontrol grubunda bulunan 6grencilere kiyasla anlamli ve pozitif yonde bir
degisme oldugunu gostermektedir. Buna gore isbirlikli 6grenme yonteminin geleneksel
O0grenme yontemine gore, 0grencilerin akademik basarilarinin artirilmasinda ve olumlu

tutum gelistirmelerinde daha etkili oldugunu saptamistir
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Senol (2006) “ilkdgretim 6. Simf Fen Bilgisi Dersinde Duyu Organlari
Konusunun Islenmesinde Isbirlikli Ogrenme Yénteminin Ogrenci Basarist Ve Tutum
Uzerinde Etkisi” isimli ¢alismasinda isbirlikli 6grenmeyle yapilan derslerde dgrenci

basarilariin arttigini belirtmistir.

Geng (2007)’e gore isbirlikli Ogrenme yoOntemi akademik basarinin
artirtlmasinda geleneksel 6grenme yontemine gore daha etkilidir ancak, 4 ay gibi kisa
bir siirede, problem c¢ozme becerisi gelistirmede isbirlikli 6grenme yontemi ve

geleneksel 6grenme yontemi arasinda anlamli bir fark yoktur.

Ercelebi (1995)’te yaptig1 “Geleneksel Ogretim Ydntemleri ile Isbirligine Dayali
Ogrenme Ydntemini Matematik Ogretimi iizerindeki Ektisi” adli calismasinda, isbirlikli

O6grenme yonteminin olumlu tutum gelistirmede ¢ok etkili oldugunu ortaya koymustur.

Ozkal (2000), “Biyoloji Ogretiminde Isbirlikli Ogrenme Ve Tam Ogrenme
Yontemleri le Geleneksel Ogretim Yéntemlerinin Ogrenci Basarisima Etkisi” adl
calismasinda isbirlikli 6grenmenin geleneksel 6grenmeye gore basarityr daha fazla

etkiledigini gozlemistir.

Karaca (2005), “Isbirlikli Ogrenme Yontemi ile Geleneksel Ogretim
Yaklagiminin, Lisel. Simif Ogrencilerinin Maddenin Siniflandirilmasi  Konusunu
Anlamalarina Ve Akademik Basarilarina Etkileri” isimli yiiksek lisans tezi ¢calismasinda
isbirlikli yontem dikkate alindiginda kizlar ve erkekler arasindaki akademik basarida
anlaml bir fark tespit etmezken, geleneksel yaklasimla islenen derslerde kizlar ve
erkekler arasindaki akademik basarida bir anlamlilik bulmus, erkeklerin daha basarili

oldugunu tespit etmistir.

Kocabas ve Uysal (2006), izmir ili Kiraz Yatil {lkdgretim Bolge Okulu’ndaki 5.
Sinif dgrencileri lizerinde “Ilkogretimde Isbirlikli Ogrenmenin Miizik Ogretiminde Sinif
Atmosferi Ve Sarki Soyleme Becerileri Uzerindeki Etkisi” adli arastirmasinda isbirlikli
ogrenme tekniklerinden birlestirme-I tekniginin, geleneksel Ogretime gore, simif
atmosferi ve 6grencilerin miiziksel alan bilgisi {izerinde anlamli derecede olumlu yonde

etki ettigini gozlemistir.

Sahin ve Arslan (2004), isbirlikli Ogrenmenin &grencilerin  duyussal

O0grenmelerine etkisini arastirmistir. Arastirma sonucunda igbirlikli 6grenmenin
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ogrencilerin tutumlar1 iizerinde olumlu etkisi oldugunu ve sosyal bilgiler dersinde
geleneksel yonteme gore akademik basariyr daha ¢ok artirdigini belirtmigtir. Ayrica
Ogrencilerin fikirlerini paylagma, tartisma, sunum yapma, fikirlerini savunma,
diisiincelerini ifade etme, arkadaslarinin fikirlerine saygi duyma ve soru sorma

becerilerinde ilerleme oldugu sonucuna varmaistir.

Coskun (2004), “Cografya Ogretiminde Kubasik Ogrenme” adli ¢alismasinda,
igbirlikli 6grenmenin, yarigmaci ve tek basmna Ogrenmeden daha etkili oldugunu

vurgulayarak bu yontemin anlamli 6grenmeyi sagladigi sonucuna varmistir.

Demiral (2007) Kastamonu ili, Cide ilgesi, Yatili {lkogretim Bolge Okulu 7.
sinif dgrencileri lizerinde “Ilkdgretim Fen Bilgisi Dersi Maddenin Igyapisia Yolculuk
Unitesinde, Isbirlikli Ogrenme Yonteminin Ogrenci Basarisina, Bilgilerin Kaliciligina
Ve Derse Karst Tutumlara Etkisi” adli arastirmasindan elde edilen sonuglara gore
geleneksel 6gretim uygulanan kontrol grubunun isbirlikli 6grenme yontemi uygulanan
deney grubu ile fen bilgisi dersine yonelik tutumlarinda anlamli bir fark olmamasina
ragmen, isbirlikli dgrenme yontemi uygulanan deney grubunun fen bilgisi dersi

basarisinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Timur (2006) Canakkale il merkezinde bulunan Mustafa Kemal Ilkdgretim
Okulu ve Barbaros Hayrettin Pasa Ilkogretim Okulu 7. simiflar {izerinde “Ilkdgretim 7.
Sinif Fen Bilgisi Dersinde Isbirlikli Ogrenme Yonteminin Ogrenci Bagarisina Etkisi”
adli ¢alismasinda Calisma konusu olarak 7. sinif fen bilgisi konularindan kuvvet ve
hareket iinitesini segmistir. Calismasinda Mustafa Kemal Ilkogretim Okulu 7/A, 7/B ve
7/C subelerini deney grubu olarak belirlemis ve bu grupta isbirlikli 6grenme yontemini,
Barbaros Hayrettin Pasa Ilkogretim Okulu 7/A ve 7/B subeleri kontrol grubu olarak
belirlemis ve bu grupta da geleneksel 6gretim yontemi kullanmistir. Aragtirma verilerini
elde etmek icin deney ve kontrol grubuna on test ve son test uygulamistir. Elde edilen
verilerden yapilan analiz sonucu Ilkdgretim 7. simf fen bilgisi dersinde kuvvet ve
hareket konularinin 6gretilmesinde Ogrencilerin “bilgi”, “kavrama”, “uygulama” ve

“genel” basarilarin1 artirmada, Isbirlikli 6grenme ydnteminin geleneksel 6grenme

yontemine gore daha etkili oldugu sonucuna ulagilmistir.

Chiu (2004), isbirlikli 6grenme yoOntemini uygularken Ogretmenlerin

miidahalelerinin  6grencilerin problem ¢6zme becerilerinin gelismesine etkisini
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incelemistir. Isbirlikli 6grenme ydnteminin uygulanma siirecinde dgretmenin rehberlik
gorevinin dneminden bahsederek, 6gretmenlerin, 6grencilerin ihtiyaglarini bilip bunlara
cevap verdiginde igbirlikli 6§renmenin daha verimli oldugunu, 6grencilerin bir arada

daha ¢ok c¢alisarak problemlere ¢oziim buldugunu agiklamistir.

Doymus ve Simsek (2007) 2005-2006 akademik yilinin giiz doneminde Atatiirk
Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dali
birinci simif dgrencileri iizerinde yaptiklar1 “Kimyasal Baglarm Ogretilmesinde Jigsaw
Tekniginin Etkisi Ve Bu Teknik Hakkinda Ogrenci Gériisleri” adli ¢alismalarinda
deney ve kontrol gruplar: birinci sinifinin farkl iki subesinde okumakta olan toplam 67
ogrenciden olusmaktadir. Bu siniflardan biri jigsaw tekniginin uygulandig: isbirlikli
grup, digeri ise geleneksel 6gretim programinin uygulandigi kontrol grubu olarak
belirlenmistir. Veri toplamak i¢in Kimya Akademik Baglar1 Testi ve Ogrenci Miilakat
Olgegi kullanmislardir. Hem akademik basart hem de Ogrenci miilakat dlgeginin
sonuglarina gore isbirlikli grubun, kontrol grubundan daha basarili oldugu tespit

edilmistir.

Doymus, Simsek ve Karagop (2007), 2006-2007 akademik yilinda genel kimya
laboratuar1 dersini alan fen bilgisi 6gretmenligi birinci simif 6grencileri iizerindeki
“Genel Kimya Laboratuar1 Dersinde Ogrencilerin Akademik Basarisina, Laboratuar
Malzemelerini Tanima ve Kullanmasina isbirlikli ve Geleneksel 6grenme Y 6nteminin
Etkisi” adli ¢alismalarinda ¢alisma yaptiklar1 subelerden biri geleneksel 6grenme
yonteminin uygulandigir kontrol grubu digeri isbirlikli 6grenme (Jigsaw Teknigi)
yonteminin uygulandigi deney grubu olarak kiime Ornekleme yolu ile secilmistir.
Veriler Kimya Laboratuar Basar1 Testi (KLBT), Malzeme Tanima Testi (MTT) ve
Malzeme Kullanma Testi (MKT) olarak adlandirilan 6lgme araci ile toplanmis ve
verilerden elde edilen sonuclarin analizinde deney ve kontrol gurubu arasinda akademik
basari, laboratuar malzemelerini tanima ve malzemelerin kullanilis amaglarini bilme
yoniinden deney gurubunun lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu sonucuna

varilmistir.

Simsek, Doymus ve Kiziloglu (2005), 2003-2004 6gretim yili1 bahar doneminde
biri Merkezi Lise (ML) ve digeri ise Kirsal kesimindeki Lise (KL) olmak tizere iki Lise
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de toplam 56 dgrenci iizerinde yaptiklar1 “Lise Diizeyinde Ogrenim Géren Ogrencilere
Grupla Ogrenme Yénteminin Kazandirdigi Bilgi ve Beceriler” adli ¢alismalarinda
Grupla 6grenme yontemin ogrencilere kazandirdigi bilgi ve becerilerin etkinligini
dlgmek igin; Unite bitiminden sonra on sorudan olusan, grup calismasi hakkinda,
Ogrenci gorlslerini almak i¢in Grupla Calisma Goriis Testi uygulanmis ve elde edilen
veriler analiz edildiginde grupla 6grenme yonteminin, hem merkezi hem de kirsal
yerlesim yerlerdeki liselerde 6grenim goren Ogrencilere, bilgi ve beceri kazandirdigi

sonucuna varilmistir.

Avsar ve Alkis (2007) Bursa Altiparmak Fethi Agan Cigek Ilkdgretim
Okulu’nun dérdiincii simiflarinda 6grenim gérmekte olan 58 dgrenci iizerinde “Isbirlikli
Ogrenme Yontemi Birlestirme I Tekniginin Sosyal Bilgiler Derslerinde Ogrenci
Basarisina FEtkisi” adli calismalarinda deney grubundaki o6grencilere arastirmacilar
tarafindan isbirlikli 6grenme yontemiyle, kontrol grubunda ise sinif Ogretmenleri
tarafindan geleneksel yontemle {inite anlatilmistir. Elde edilen verilerin analizi sonucu
iki ayr1 yontemle Ogrenen Ogrencilerin basar1 diizeylerinin uygulama Oncesi ve
sonrasinda anlamli farklilik gosterdigi, yani farkli yontemlerin uygulandigi gruplarda
olma ve tekrarli dl¢iimler faktorlerinin sosyal bilgiler ders basarisi tizerindeki ortak
etkilerinin anlamli oldugu bulunarak, isbirlikli 6grenme yonteminin, geleneksel
yonteme gore ¢ok daha etkili oldugu sonucuna ulagilmistir. Ancak, Jigsaw ydnteminin
boliimlere ayrilabilen iinitelerde uygulanmasi gerektigini vurgulayarak basariya
ulagmak i¢in 6gretmenin yonteme hakim olmasi ve smif diizeninin ydnteme gore

diizenlenmesi gerektigini belirtmistir.

Atasoy, Geng, Kadayifc1 ve Akkus (2007) Glimiishane’deki Taslica Vali Simsek
ve Cumhuriyet ilkogretim Okullarinda, 7. smif 46 &grenci {izerinde yapilan “7. Simf
Ogrencilerinin Fiziksel Ve Kimyasal Degismeler Konusunu Anlamalarinda Isbirlikli
Ogrenmenin Etkisi” adli calismalarinda arastirma deseni olarak 6n test-son test kontrol
grubu deneysel desen kullanilmistir. Deney grubunda dersler isbirlikli grenme, kontrol
grubunda ise geleneksel yaklasimla islendi. Aragtirmada ele alinan diger degiskenler
kontrol altina alindiginda 6grencilerin bu konuyu anlamalarinda igbirlikli 6grenmenin

geleneksel yaklasimdan daha etkili oldugu tespit edilmistir.

Hevedanli, Oral ve Akbayin (2004), Diyarbakir ilinde Ziya Gokalp Lisesi I. simif

dgrencilerinden olusan iki grup iizerinde “Biyoloji Ogretiminde Isbirlikli Ogrenme ile
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Geleneksel Yéntemlerinin Ogrencilerin Erisileri Ve Ogrendiklerini Tutma Diizeyleri
Uzerindeki Etkileri” adli calismay: yiiriitmiistir. On test-son test kontrol gruplu
modelin kullanildig1 arastirmada, kontrol grubunda geleneksel 6gretim, deney grubunda
isbirlikli 6grenme (Birlestirme II) yontemi kullanilarak, "Canlilarin Temel Bilesenleri"
Unitesi islenmistir. Arastirmanin  verileri diizenlenerek istatistik analizlerden
gecirilmistir. Elde edilen bulgulardan deney grubu ve kontrol grubunun 6n test ve son
test puanlar1 bakimindan, iki yontem de etkili bulunmustur. Son test, erisi ve hatirda
tutma testi puanlarina gére deney grubundaki 6grenciler kontrol grubundakilerden daha

basarili olmuslardir.

Cayct, Demir, Bagaran ve Demir (2007) ilkdgretim 5. smif dgrencileri iizerinde
“Sosyal Bilgiler Dersinde Isbirligine Dayali Ogrenme ile Kavram Ogretimi” adl
calismalarinda ilgili tinite deney grubunda isbirlikli 6grenme yontemiyle, kontrol
grubunda ise geleneksel dgretim yontemleri ile islenmistir. Arastirma bulgularina gore,
igbirlikli 6grenme yonteminin uygulandigi deney grubundaki Ogrencilerin kavram

basarisi, kontrol grubundaki 6grencilerin basarisindan daha yiiksek ¢ikmaistir.

Bozdogan, Tasdemir ve Demirbas (2006) Fen Bilgisi Ogretmenligi 1. smifinda
okuyan ogrenciler iizerinde gergeklestirdikleri “Fen Bilgisi Ogretiminde Isbirlikli
Ogrenme Yonteminin Ogrencilerin Bilimsel Siire¢ Becerilerini Gelistirmeye Yonelik
Etkisi” adli ¢alismalarinda 1 deney 1 kontrol grubu olusturulmus ve deney grubunda
isbirlikli 6grenme ydntemi, kontrol grubunda ise geleneksel Ogrenme yoOntemi
kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen veriler analiz edildiginde her iki grup
ogrencilerinin bilimsel siire¢ becerileri 6n test — son test puanlar1 arasinda anlamh
farkliligin oldugu goriilmiistiir. Deney ve kontrol grubu &grencilerinin bilimsel siireg
becerileri son test puanlar1 arasindaki iligki incelenmis, deney grubundaki 6grencilerin
son test puanlarinin kontrol gurubundaki Ggrencilerin son test puanlarindan yiiksek

oldugu goriilmiistiir.

Poyraz (2006) “Ilkdgretim Fen Bilgisi Ogretiminde Isbirlikli Ogrenme
Yénteminin Kullanildigs Egitim Ortamlarinda Basarityr Olgmede Coktan Segmeli
Testlerin Diger Testlere Gore Etkileri” adli ¢calismasinda Fen Bilgisi dersi 6gretiminde
isbirlikli 6grenme sonucu 6grenci basarisini 6lgmede ¢oktan segmeli testler ile dogru-
yanlig soru ciimleleriyle yapilandirilmis testlerin aymi oranda etkili oldugunu, kisa

cevapli testlerin ise ¢oktan se¢cmeli testlere gore daha az basar1 kaydettigi saptamigtir.
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Bunun nedeninin, kisa cevapli testlerin birden fazla yanlis cevabi ¢agristirmasi

oldugunu belirtmistir.

Ural (2007) “Kubasik Ogrenmenin Ilkégretim Dérdiincii Smif Ogrencilerinin
Fen ve Teknoloji Dersine iliskin Akademik Basarilar1 Ve Benlik Kavramlar1 Uzerine
Etkisi” adli ¢alismasinda dersler deney gruplarinda kubasik Ogrenme yontemi ile
kontrol gruplarinda ise ilkogretim dordiincii sinif fen ve teknoloji ders programinda yer
alan etkinliklere gore islemistir. Olgme araci olarak deney ve kontrol gruplarina “Fen ve
Teknoloji Dersi Basar1 Testi”, 6n test, son test ve kalicilik testi; “Piers Harris’in
Cocuklarda Oz- Kavrami Olgegi”, 6n test ve son test olarak uygulamistir. Sonug olarak,
basar1 testinden elde edilen, son test ve kalicilik toplam puanlar ile bilgi ve kavrama
diizeyi puanlart agisindan deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli bir fark
bulunmadif1 gézlenmistir. Piers Harris’in Cocuklarda Oz-Kavrami Olgegi, Kayg: alt
Ol¢eginden elde edilen sonuglara gore 1. kontrol ile 2. kontrol gruplar1 arasinda 1.
kontrol grubu lehine anlamli bir fark bulundugu gézlenmistir. Diger alt 6lgeklerden elde

edilen bulgulara gére gruplar arasinda anlamli bir fark bulunmadig goriilmiistiir.

Kollu (2005), 2003-2004 &gretim yilinin bahar yariyilinda Adana ili Seyhan
ilgesindeki ilkogretim okullarindaki 5. smiflar iizerinde “Kubasik Ogrenme
Tekniklerinden Birlikte Ogrenme Tekniginin 5. Smif Fen Bilgisi Dersinde Ogrencilerin
Akademik Basarilar1 Ve Arkadaslik Diizeylerine Etkisi” adli ¢alismasinda iki deney ve
bir kontrol grubu kullanilmis ve dersler birinci ve ikinci deney gruplarinda kubasik
ogrenme tekniklerinden birlikte O6grenme teknigi, kontrol grubunda ise tim sinif
Ogretimine dayali geleneksel 6gretmen merkezli yonteme gore hazirlanan ders planlari
dogrultusunda islenmistir. Elde edilen verilerin analizi sonucunda basari testinden elde
edilen toplam puanlar ile bilgi diizeyi, kavrama ve uygulama diizeyi agisindan deney
gruplar1 arasinda anlamli bir fark bulunmazken, kontrol grubu lehine anlamli farklar

bulunmustur.

Sénmez (2005) “Isbirligine Dayali Ogrenme Yontemi, Birlestirme Teknigi Ile
Bilgisayar Okur-Yazarligi Ogretiminin Akademik Basartya Ve Kaliciliga Etkisi” adli
caligmasinda deney grubu 33 6grenci, kalan kismi kontrol grubu olmak iizere, toplam
55 6grenci rastgele secilmistir. Deney grubuna isbirligine dayali 6§renme yonteminin
birlestirme teknigi kontrol grubuna geleneksel yontem uygulamistir. Arastirma sonunda,

elde edilen verilerin analizinde deney ve kontrol grubu arasinda, akademik basar1
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acisindan deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur. Ogrenilenlerin kalicili:

acisindan ise iki grup arasinda anlamli bir fark bulunamamastir.

Nakiboglu (2001) “Maddenin Yapist Unitesinin Isbirlikli Ogrenme Y&ntemi
Kullanilarak Kimya Ogretmen Adaylarina Ogretilmesinin Ogrenci Basarisina Etkisi”
adli ¢caligmalarinda ilgili iinite deney grubunda igbirlikli 6grenme yontemi ile kontrol
grubunda ise gelencksel 0grenme yontemi ile islenmis olup, calisma sonunda elde
edilen verilerin analizinde deney grubunun daha basarili oldugu bulunmustur. Isbirlikli
yontemin kullanildigi 6grencilerin maddenin olusumu ve 6zellikleriyle ilgili konularda

yorum yapma yetenekleri gelismis oldugunu gézlemlemistir.

Simgek (2007) “9.Smif Cografya Dersinde Basing Ve Riizgadr Konularmin
Isbirlikli Ogrenme Yéntemi ile Ogretilmesinin Ogrenci Basarisina Etkisi” adli ¢alismasi
deney grubunda isbirlikli 6grenme yontemi, kontrol grubunda ise diiz anlatim yontemi
uygulanarak yapilmistir. Arastirma sonunda elde edilen bulgulara dayanilarak isbirlikli
O0grenme yonteminin uygulandigr deney grubunun basarisinin, diiz anlatim yonteminin

uygulandig1 kontrol grubunun basarisina gore daha yiiksek oldugu sonucuna varilmastir.

Gok ve Silay (2008) “Fizik Egitiminde Isbirlikli Ogrenme Gruplarinda Problem
Cozme Stratejilerinin Ogrenci Basaris1 Uzerindeki Etkileri” adli ¢alismasi 2005-2006
egitim-6gretim yil1 giiz yartyilinda izmir ili sinirlari i¢inde, alt sosyo-ekonomik diizeyde
bulunan bir ortadgretimin 10. siif 6grencileri lizerinde yapmistir. Caligmada strateji
ogretimi grubunda 25, kontrol grubunda ise 21 Ogrenci bulunmaktadir. Calisma
sirasinda, strateji Ogretimi grubuna isbirlikli gruplarda problem ¢6zme stratejileri
Ogretimi, kontrol grubuna ise geleneksel d6gretim yontemi ile problem ¢ézme stratejileri
uygulamistir. Arastirma sonucunda, deney grubunun basart ve problem ¢ézme

stratejileri ortalamasinin kontrol grubuna gore daha yiiksek oldugu bulmustur.

Giines (2007) Bolu Ili Mudurnu Ilgesi’nde bulunan bir ortadgretim kurumunun
9. Smif 6grencileri lizerinde yiiriitiilen ve 7 hafta siiren “Beden Egitimi Dersi Jimnastik
Unitesinde Isbirligine Dayali Ogrenmenin Ogrencilerin Biligsel Duyussal ve
Psikomotor Erisi Diizeylerine Etkisi” adli aragtirmasinda istatistiksel sonuglar, isbirlik¢i
deney grubu ve geleneksel kontrol grubunun biligsel, duyussal ve psikomotor alan erisi
diizeyleri karsilastirildiginda sadece bilissel alanda isbirlik¢i deney grubu lehine

istatistiksel agidan anlamli bir fark elde edildigini gostermektedir. Istatistiksel sonuglar
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psikomotor ve duyussal alanlarda isbirlik¢i deney grubu ile geleneksel kontrol grubu

arasinda anlamli bir fark olmadigini gostermistir.

Ogur (2006) “Bilgisayar Destekli isbirlikli Ogrenme Yonteminin Fizik Dersi
(Newton'Un Hareket Kanunlar1) Ogrenci Basarisi  Uzerindeki Etkisi” adh
aragtirmasinda arastirma sonucunda elde edilen bulgular, isbirlikli 6grenme yontemi,
Ogrenci takimlar1 - basart boliimleri tekniginin, Ogrencilerin akademik basarilart
tizerinde olumlu etkilerinin oldugunu gostermektedir. Cinsiyet bagimsiz degiskenine
gbre arastirma sonunda geleneksel 6gretim grubundaki 6grencilerin fizik basarilarinda
erkek ogrenciler lehine anlamli bir fark belirlenirken, isbirlikli Ogrenme Y&ntemi

uygulanan grupta cinsiyet degiskenine bagli anlamli bir farklilik olmadigi belirlendi.

Tasdemir (2004) “Fen Bilgisi Ogretmenligi Kimya Laboratuari Dersinde
Cozeltiler Konusunun Ogrenilmesinde Isbirlikli Ogrenme Y®énteminin Etkileri” adl
aragtirmasinda deney grubunda igbirlikli 6grenme yontemi, kontrol grubunda ise
geleneksel Ogrenme yontemi kullanilmigtir. Arastirma bulgularina gore; kimya
laboratuarlarinda igbirlikli 6grenme yonteminin geleneksel grup c¢aligmasi yontemine
gore akademik basar1 yoniinden daha basarili oldugu belirlenmistir. Deney ve kontrol
grubu dgrencilerinde laboratuara karsi tutumlarinda her iki yontem arasinda anlamli bir
farka rastlanilmamistir. Yapilan bu arastirma, isbirlikli 68renme yOnteminin
uygulandigr gruplarin geleneksel gruplardan farkli oldugunu belirtme agisindan 6nemli

bir aragtirmadir.

Oner (2007) “ilkdgretim 7. Smif Sosyal Bilgiler Dersi Tarih Konularinin
Ogretiminde Isbirlikli Ogrenme Yonteminin Ogrenci Basarisina Etkisi” adh
aragtirmasinda deney grubuna igbirlikli 6grenme yonteminin birlestirme teknigi, kontrol
grubuna ise geleneksel yontem uygulanmistir Aragtirma sonucunda elde edilen
bulgulara gore, deney grubundaki dgrenciler kontrol grubundaki 6grencilere gore daha

basarili olmuslardir.

Gok (2006) “ilkdgretim 7.Smif Ogrencilerinin Basing Konusunu Anlamalarinda
Isbirlikli Ogrenme Yénteminin Ogrenci Basarisna Etkisi” adli arastirmasinda ders
sunumlar1 deney grubunda isbirlikli 6grenme yontemine gore, kontrol grubunda ise
geleneksel o6gretim yontemlerine gore yapilmistir. Arastirma sonunda elde edilen

verilerin degerlendirilmesi sonucunda igbirlikli 6grenme yonteminin uygulandigi deney
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grubundaki 6grenci basarisi ile geleneksel 6gretim yontemlerinin uygulandigi gruptaki

Ogrenci basarisi arasinda da deney grubunda anlamli bir fark belirlenmistir.

Ergin (2007) 20062007 ogretim yilinda Konya ili, Merkez Meram
ilgesi, Dr. Teoman Bilge Ilkdgretim Okulu 6. siif dgrencileri iizerinde uyguladig
“lIkdgretim Fen ve Teknoloji Konularinin Ogretiminde Isbirlikli Ogrenme Y nteminin
Ogrenci Basar1 ve Tutumlarma Etkisi” adli calismasinda isbirlikci &grenme
yontemlerinden 6grenci takimlari-basar1 boliimleri tekniginin uygulandigi deney grubu,
yapilandirmaci yaklasimi temel alan 2004 programiyla 6gretim yapilan kontrol grubu
olarak belirlenmistir. Arastirmanin bulgularina dayanarak elde edilen sonuglara gore;
igbirlikli 6grenme yontemlerinden Ogrenci takimlari-basari boliimleri tekniginin
uygulandigi deney grubu ile yapilandirmaci yaklasimi temel alan 2004 fen ve teknoloji
programiyla 6gretim yapilan kontrol grubundaki o6grencilerin basarilar1 ve erisileri
arasinda istatistiksel olarak onemli farklilhiklar bulunmanustir. Isbirlikli dgrenme
yontemi ve yapilandirmaci yaklasimi temel alan 2004 fen ve teknoloji programiyla
Ogretim yapilan siniflarda 6grencilerin fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlarinda
onemli farkliliklar saglanmistir, ancak iki grup arasinda 6nemli farkliliklarin olmadig:

sonucuna ulagilmistir.

Ozden(2006) “Isbirlikli Ogrenme Yonteminin {lkdgretim 3. Sinif Ogrencilerinin
Sosyal ve Duygusal Uyumlarma Etkisi” adli ¢aligmasinda ilkdgretim 3. smuf
programinda yer alan hayat bilgisi dersine ait 5 iinite deney grubunda isbirlikli 6grenme
yontemi, kontrol grubunda ise anlatim, tartisma ve soru- cevap Ogretim yontemleri
kullanilarak islenmistir. Arastirma bulgular1 dogrultusunda isbirlikli  6grenme
yonteminin uygulandigi deney grubunda yer alan dgrenciler ile anlatim, soru-cevap ve
tartisma yoOntemlerinin uygulandigi kontrol grubu O6grencileri arasinda sosyal ve

duygusal uyumlar1 agisindan deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur.

Kuzucuoglu (2006) “Isbirlikli Ogrenme Yonteminin Ilkogretim 5. Smif
Ogrencilerinin Matematik Dersindeki Basarilarma Etkisi” adli  arastirmasinda
arastirmanin sonunda, ilkogretim besinci sinif matematik dersinde, isbirlikli 6grenme
tekniklerinden birlikte 6grenmenin uygulandigi deney grubu ile geleneksel Ggretim
yonteminin uygulandigi kontrol grubunun erisi diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik

olmadig1 ortaya ¢ikmistir. Ancak deney ve kontrol gruplar1 arasindaki farkin anlaml
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olmamastyla birlikte istatistiksel olarak son test puanlarina gére deney grubunun basari

ortalamasinin, kontrol grubunun basar1 ortalamasi iistiinde oldugu tespit edilmistir.

Tanel (2006) “Manyetizma Konularinin Lisans Diizeyindeki Ogretiminde,
Geleneksel Ogretim Yontemi Ile Isbirlikli Ogrenme Yonteminin Etkilerinin
Karsilastirilmasi” adli ¢alismasinda deney grubunda isbirlikli 6grenme yontemi
tekniklerinden “Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim” ve “Birlestirme” teknikleri ve
isbirlikli gruplarda problem ¢6zme ve deney yapma Ogretimsel isleri, kontrol grubunda
ise geleneksel Ogretimi uygulamigtir. Arastirmanin sonucunda, isbirlikli 6grenme
yonteminin Ogrencilerin manyetizma konularina yonelik akademik basarilarinin
artirtlmasi, temel kavramlarin ve bu kavramlar arasindaki iligkilerin 6grenilmesi,
edinilen bilgilerin hatirlanmasi, fizik dersine yonelik tutumlarin ve fizik dersinde
kendilerine olan giivenlerinin artirilmasi ve fizik dersini 6grenmelerinde etkili oldugunu
disiindiikleri ve onem verdikleri etkenlerde farkliliklarin olusturulmas: iizerinde
geleneksel dgretim yontemine gore anlamli bir sekilde etkili oldugu ortaya ¢ikmustir. ki
yontem arasinda temel kavramlarin ve bu kavramlar arasindaki iliskilerin hatirlanmasi

acisindan bir farklilik olmadig1 goriilmustiir.

Biilbiil (2007) “Ortadgretim Cevre ve Insan Dersinde Isbirlikli Ogrenme
Yonteminin Cevreye Yonelik Tutumlara ve Erisiye Etkisi” adli ¢alismasinda, arastirma
sonucunda ulagilan bulgular: Cevre ve insan dersinde Isbirlikli 6grenme yontemi
kullanim1 6grencilerin akademik basarilarini, biligsel erisilerini, kalicilik (hatirlama)
diizeylerini olumlu yonde etkilemis ancak ogrencilerin ¢evreye yonelik tutumlarini
olumlu yonde etkilememistir. Ayrica ¢evre ve insan dersinde isbirlikli 6grenme yontemi
kullanimi, kiz ve erkek oOgrenciler arasinda akademik basarilari, bilissel erisileri,
kalicilik (hatirlama) diizeyleri ile ¢evreye yonelik tutumlari acisindan bir fark

yaratmamigstir.

Sengoéren (2006) “Optik Dersi Isikta Girisim ve Kirmim Konularinin Etkinlik
Temelli Ogretimi: Isbirlikli Ogrenme Yonteminin Etkilerinin Arastirilmasi” adl
aragtirmasinda deney grubuna isbirlikli 6grenme teknikleri ile birlikte, etkili 6grenme
islerine gore hazirlanan girisim ve kirinim konularina yonelik etkinlikler uygulamais;
kontrol grubuna ise, geleneksel 6gretim yontemleri (diiz anlatim, soru -yanit, tartisma)
uygulamistir. Arastirmanin sonucunda; isbirlikli 6grenme ve geleneksel 6gretim sinifi

ogrencileri arasinda akademik basarilar1 ve hatirda tutma diizeyleri arasinda deney
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grubu yoniinde olumlu farklar oldugu; fizik dersine yonelik giiven ve énem degerleri
arasinda anlamli bir farklilik olmadigi; her iki gruptaki Ggrencilerin optik dersine
yonelik tutumlarinin anlamli bir sekilde arttigi, fakat gruplar arasinda anlamli bir fark

olmadig1 sonucuna ulagilmistir.

Korucu (2007) “Probleme Dayali Ogretim ve isbirlikli Ogrenme Y 6ntemlerinin
[Ikogretim Ogrencilerinin Basarilar1 Uzerine Etkileri” adli arastirmasinda Ilkdgretim 7.
siniflarda fen ve teknoloji dersi “Maddenin i¢ Yapisina Yolculuk™ iinitesi bir sinifa
Isbirlikli 6grenme ydntemiyle anlatilirken, baska bir smifa probleme dayali 6grenme
yontemi ile anlatilmistir. Arastirma sonunda PDO ile Isbirlikli 6grenmenin basari
diizeyi, 0grenilenlerin kalicilii, 6grencilerin fen bilgisine iligkin tutumlar1 bakimindan

anlamli bir fark olmadigi belirlenmistir.

Kocabas (1995) “Isbirlikli Ogrenmenin Blok Fliit Ogretimi ve Ogrenme
Stratejileri Uzerindeki Etkileri” adli doktora ¢alismasinda iki deney iki kontrol grubu
kullanmigtir. Deney gruplarina igbirlikli 6grenme yontemi, kontrol grubuna ise
geleneksel Ogrenme yonteminin degisik tekniklerini kullanmustir. Bir nolu deney
grubuna birlestirme-I, iki nolu deney grubuna birlikte 6grenme, {i¢ nolu kontrol grubuna
ezginin tartimindan yola cikilarak 6gretimi, dort nolu kontrol grubuna biitiin-parga-
biitlin tekniklerini kullanmistir. Calismanin sonunda elde edilen veriler analiz
edildiginde isbirlikli 6grenme tekniklerinin Ogrencilerin miizige iliskin tutumlari,
;miiziksel alan bilgileri ,miizigi O0grenme stratejileri ve blok fliit ¢alma becerileri
tizerinde geleneksel 6grenme tekniklerinden anlamli derecede olumlu yonde etkili

oldugunu goérmiis kiz ve erkek 6grenciler arasinda anlamli fark bulamamastir.

Bilen (1995) “Isbirlikli Ogrenmenin Miizik Ogretimi ve Giidiisel Siirecler
Uzerindeki Etkisi” adl1 ¢alismasinda temel egitim 4. siniflar iizerinde siniflardan birinde
isbirlikli 6grenme yontemi, ikincisinde nota ile 6grenme yontemi ve iciinciisiinde
kulaktan notali 6grenme yontemi olmak iizere ii¢ smif kullanmistir. Arastirmanin
sonunda elde edilen verilerden isbirlikli 6grenme yOnteminin miizik bilgilerinin
Ogretilmesinde nota ile Ogrenme ydntemine gore Onemli bir fark olusturmazken
kulaktan notali 6grenme ydntemine gore daha etkili oldugunu gérmiistiir. Isbirlikli
O0grenme yonteminin nota ile 6grenme ve kulaktan notali 6grenme yontemlerine gore

giizel sarki soyleyebilme becerisinin, miiziksel isitme becerilerinin, miizige iliskin
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olumlu tutumlarin, miizige iliskin giidiiniin gelismesi {lizerinde daha etkili oldugunu

saptamuistir.

Kasap (1996) “Isbirlikli Ogrenme, Fen Basarisi, Hatirda Tutma, Ogrenci
Yiiklemeleri ve Isbirlikli Ogrenme Gruplarindaki Etkilesim” adl1 ¢alismasinda isbirlikli
O0grenme ve geleneksel 6grenme yoOntemlerinin fen basarisi, hatirda tutma, O6grenci
yiiklemeleri tiizerindeki etkilerini ve ogrenci yiiklemeleri ile isbirlikli 6grenme
gruplarindaki etkilesim oriintiilerinin iligkisini incelemistir. Arastirmada kontrol gruplu
On test-son test arastirma deseni kullanmistir. Deney ve kontrol grubundaki 6grencileri
sosyo-ekonomik diizeyleri arasindaki farkliliklardan ve d6gretmen etkisinden gelebilecek
bozucu etkileri 6nleyebilmek i¢in ayn1 okulda ve ayni 6gretmende okuyan ortaokul 3.
smif 6grencileri arasindan se¢mistir. Arastirmada elde edilen verilerin analizi sonucu
fen basaris1 ve hatirda kalicilik iizerine isbirlikli 6grenme yonteminin geleneksel
Ogretime gore daha etkili oldugunu bulmustur. Ayrica isbirlikli 6grenme yonteminin
ogrencilerin  basarisizlik yiiklemeleri {izerinde olumlu etkilerinin  oldugunu

gbzlemlemistir.

Gomleksiz (1993) “Kubasik Ogrenme Yontemi ile Geleneksel Ogrenme
Yonteminin Demokratik Tutumlar Ve Erisiye Etkisi” adli ¢alismasinda Cukurova
tiniversitesi Adana egitim yliksekokulunda 1991-1992 egitim yili I. Yariyilda egitim
bilimlerine giris dersini alan yiiksek okul birinci smif 6grencilerinden bir deney ve iki
kontrol grubu olusturmustur. Deney grubunda “birlestirme”, “birlestirme II”, “6grenci
takimlar1 basar1 boliimleri” ve “takim oyun turnuva” tekniklerinin temel 6zelliklerinden
yararlanilarak olusturulmus yeniden uyarlastirilmis birlestirme teknigi adli teknigi
uygulamistir. Birinci kontrol grubunda geleneksel yontemle ders islemistir. Dersler
deney ve birinci kontrol grubunda arastirmaci tarafindan, Ikinci kontrol grubuna ise
baska bir 6gretim tliyesi tarafindan islenmistir. Arastirma bulgularinin sonuglar1 analiz
edildiginde kubasik 6grenme yonteminin gerek d6grenci basarisinda, gerekse demokratik

tutumlar agisindan, geleneksel 6grenme yontemine gore daha etkili oldugunu bulmustur.

Kilig (2006) “ilkdgretim 4.Sinif Sosyal Bilgiler Dersinde Kubasik Ogrenme
Yonteminin, Geleneksel Kiime Caligmasi Yontemine Gore Benlik Saygismma ve
Akademik Basariya Etkisi” adli ¢alismasin1i 2005-2006 egitim-0gretim yilinin giiz
yariyllinda Adana ili Yiregir ilgesindeki bir resmi ilkogretim okulunda yiiriitmiistiir.

Calismasinda ilkdgretim 4. simif sosyal bilgiler dersinin, “Geg¢misimi Ogreniyorum” ve
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“Yasadigimiz Yer” {nitelerinin kazandirilmasinda, kubasik 6grenme yoOnteminin
yeniden uyarlanmig birlestirme teknigi ve geleneksel kiime c¢aligsmast yonteminin
Ogrencilerin akademik basarilarina ve benlik saygilarina etkisi olup olmadigi
arastirmistir. Arastirma bir deney ve bir kontrol grubunda bulunan toplam 53 6grenci
tizerinde gergeklestirilmistir. Dersleri deney grubunda kubasik 6grenme yonteminin
yeniden uyarlanmig birlestirme teknigi, kontrol grubunda ise geleneksel kiime ¢alismasi
yontemine gore hazirlanan ders planlar1 dogrultusunda islemistir. Arastirma sonunda
elde edilen veriler analiz edildiginde ilkogretim Sosyal Bilgiler dersi 4. smf
“Gegmisimi Ogreniyorum” iinitesinde kubasik 6grenme ydnteminin yeniden uyarlanmus
birlestirme teknigine gore diizenlenen 6gretimin, akademik basari agisindan etkili

oldugunu ortaya ¢ikarmistir.

Siegel (2005) calismasinda, bir 8.smif matematik Ogretmeninin, isbirlikli
ogrenme hakkindaki sahsi tanimini ve bu tanimina gore isbirlikli 6grenmenin sinifta
uygulanmasina nasil baktigin1 6grenmek icin bir calisma yapmustir. Arastirmada veri
toplama yontemleri olarak, miilakatlar ve siniftaki gézlemler kullanilmistir. Arastirma
sonucunda; 0gretmenin isbirlikli 6grenme yontemini uygulamak icin gegmisteki bilgi ve
tecriibelerinden edindigi kisisel teknikleri kullandig1 ve bu tekniklerin kullanimi da
kendi 6gretim yeterliliginden etkilenmekte oldugu tespit edilmistir. Elde edilen diger bir
sonu¢ olarak kullanilan dersin igerigi ve oOgrenci kabiliyeti Ogretmenin isbirlikli
ogrenmeyi kullanimina etki eden diger faktdrlerdendir. Ogretmenin dikkatini, isbirlikli
ogrenmedeki bir teknik {izerine odaklamasi, uygulamanin = dogrulugunun
artirllabilecegini gostermektedir. Son olarak, 6gretmenlerin inanglar1 hakkindaki bilgi,
aragtirmacinin, hangi 6gretmenin igbirlikli 6grenmeyi uygulamak i¢in uygun oldugunun

belirlenmesini saglar.

Chen (2004) ¢alismasinda, 34 erkek,76 kiz olmak iizere 110 tane 1. simf
tiniversite 6grencisi iizerinde 3 aylik siire igerisinde yapmistir. Deney grubunda Jigsaw
ve Ogrenci takimlari-basar1 boliimleri olmak tizere iki isbirlikli 6grenme stratejisi
uygulamistir. Karsida kontrol grubu geleneksel gramer ceviri metodu kullanilarak
okutmustur. Veri toplama araglari uluslararasi iletisimde iki Ingilizce testi(TOEIC)
kullanmus, testlerden birini On-test, digerini son-test olarak uygulamistir. Ek olarak,
ogrencilerin ingilizce 6grenmeleri ve itibarlar1 hakkinda veri toplamak igin deneysel

konularda bir anket vermistir. Istatistiksel analizleri SPSS 10.0 paket programinda
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yapmis toplanan tiim verilerin analizi i¢in ¢ok yonlii dogrusal regresyon ve kovaryans
analizi yani ANCOVA kullanmistir. Analiz sonuglarina gore jigsaw ve oOgrenci
takimlari-basar1 boliimleri teknigi uygulanan deney grubundaki ogrencilerin daha

basarili oldugu sonucuna ulagmistir.

Sadler (2002) arastirmasinda, isbirlikli 6grenmenin, dgrencilerin topluluga ait
olma duyusunu gelistirdigini, insanlarla etkilesim i¢inde olarak iletisim becerilerini
gelistirdigini ve bilim tecriibelerinde monotonluktan ¢ikip alternatif diisiinebildiklerini

belirtmistir.

Shachar ve Fischer (2004) arastirmasinda, bes tane lise son kimya smifindan
toplam 167 Ogrenci katilimiyla iki aylik bir siirede gercgeklestirilmistir. Calismada
Ogrencilerin akademik basarilar1 ve motivasyon iizerine isbirlikli 6grenme yonteminde
kullanilan grup arastirmasi tekniginin etkisini ve yontem hakkinda 6grenci goriislerini
incelenmistir. Calismada bir akademik basari testi ve Harter tarafindan hazirlanan bir
motivasyon anketi On test ve son test uygulamasi olarak kullanilmistir. Deney
grubundaki dgrenciler ayrica yeni yontem hakkinda ne diistindiiklerini mektup seklinde
yazmiglardir. Caligmalarmin sonunda elde edilen verilere gore gurup arastirmasi
tekniginin kullanildig: isbirlikli 6grenme yontemi grubundaki orta ve diisiik basarili
ogrencilerin motivasyon skorlari azalirken akademik basarilarinin kontrol grubundan
daha yiiksek oldugunu tespit edilmislerdir. Isbirlikli 6grenme yénteminin uygulandig
gruptaki 6grencilerin yazdiklart mektuplardan elde edilen verilere gore 6grenciler yeni
yontemin olumlu oldugunu belirtmislerdir. Bir kisim &grencilerin de yeni ydntemin

gelistirilmesi gerektigini ifade eden gortisler 6ne siirdiigi belirtilmistir.

Ghaith ve Bouzeineddine (2003) calismalarinda, isbirlikli 6grenme yontemi
Jigsaw II tekniginin okumaya kars1 tutuma, akademik basariya ve bu teknik hakkindaki
orgenci gorislerini belirlemeye yonelik bir arastirma yapmigslardir. Arastirmalarinin
orneklemi Liibnan’da ki bir ortaokulun iki farkli subesindeki bir yabanci dil 6grenicisi
olarak dort boliimden olusan derse katilan 111 sekizinci smf Ogrencisinden
olugmaktadir. Caligmalarinda veri toplama araci olarak iki anket ve bir kavramsal
degisim Olgegini kullanmiglar ve bu oOlgekler ile 6grencilerin tutumlarini, akademik
basarilarin1 ve jigsaw teknigi hakkindaki goriislerini belirlemislerdir. Arastirmalarinin
sonunda elde ettikleri verilerin degerlendirilmesinde  MANCOVA (Multivariate

Analysis of Covariance) test analizi kullanilmis ve degerlendirme sonucunda deney
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grubundaki 6grencilerin okumaya karsi tutumlarinda ve akademik basarilarinda kontrol
grubunu gore istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin gerceklestigini, fakat
Ogrencilerin Jigsaw II teknigine kars1 goriislerinde pozitif bir durumun bulunmadigini

tespit etmislerdir.

Seher (2000), 6grencilerin en biiyiik gereksinimlerinden birisinin, birbirleriyle
isbirligi yapmak ve iletisim kurabilmek oldugunu belirtmistir. Bunun i¢in 6grencilerin
sosyal becerilerinin gelistirilmesi gerektigini vurgulamig ve arastirmasinda, sosyal
becerilerin dgretilmesinde isbirlikli 6grenme ortaminin etkisini incelemistir. Arastirma
sonucunda ise, igbirlikli 6grenme ortaminin, 6grencilerin sosyal becerilerini artirdigi

sonucuna ulagmustir.

Peterson ve Miller (2004), egitim psikolojisi lisans Ogrencilerini, isbirlikli
Ogrenme ve biiylik grup egitimi yontemlerini kullanilmasina gére ayirmis ve bu gruplari
bazi degiskenlere gore karsilastirmuslardir. Isbirlikli &grenme yontemi uygulanan
grupta, konu hakkinda diistinmenin, 6grenci ile iligskinin, gorev dneminin algilanmasinin
ve yetenegin en uygun seviyelerde ortaya ciktigini bulmuslardir. Ogrencilerin isbirlikli
O0grenme yonteminde daha fazla bilingli olduklar1 fakat konsantre olma konusunda daha

fazla zorlandiklarini belirlemislerdir.

Wilson-Jones ve Caston (2004) arastirmalarinda, Misissippi’de bir kirsal alan
ilkokulundaki Afrika-Amerikan erkeklerinin akademik basarilarini ilerletme {izerine
isbirlikli 6grenme yoOnteminin etkisini arastirmiglardir. Arastirmalarini 2002-2003
yilinda {i¢ aylik bir periyot siiresince 16 Afrika-Amerikan erkegi ile alt1 kez yiiz yiize
goriisme yapilarak gerceklestirmislerdir. Arastirmada sonunda nitel veriler toplanmis ve
toplanan bu veriler nitel olarak degerlendirilmistir. Ogrenciler 8 ile 13 yas arasinda olup
diizenli bir sekilde egitimden almislar. Arastirma sonucu elde edilen veriler
degerlendirildiginde 6grencilerin egitimlerinin sonunda akademik basarilarinda artis ve

yonteme karsi ilgilerinin gelismis oldugu belirlenmistir.

Johnson ve Johnson (1987), isbirlikli 6grenmeye gelecekte Ozellikle fen ve

matematik alaninda daha fazla ilgi duyulmaya baslayacagini sdylemislerdir.

Literatiir taramalar1 isbirlikli 6grenmenin c¢ok arastirilan bir konu oldugunu,
arastirmalarin daha ¢ok fen alaninda oldugunu gosteriyor. Yapilan caligmalarda

igbirlikli 6gretim yonteminin geleneksel 6gretim yontemine gore daha etkili oldugu,
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ancak bu yontemin uygulanirken olumlu amag¢ bagimliligi olusturulmasina dikkat
edilmesi gerektigi vurgulanmaktadir. Fen alaninda bu konuyla ilgili bir¢ok arastirma

mevcuttur.

1.10.Tanmimlar ve Kisaltmalar
1.10.1.Tanimlar

Arastirmada gecen bazi kavramlarin tanimlar1 agagida verilmektedir.

Deney Grubu: Fen ve teknoloji dersinin igbirlikli 6grenme yontemi uygulanarak

yiirlitiildigl gruptur.

Fen ve Teknoloji: Biitin canli ve cansiz varliklari, bunlarin yapilarmi ve

islevlerini inceleyerek cevreyle ve teknolojiyle iliskilendiren disiplindir.

Geleneksel Ogretim: Ogretmenin aktif, 6grencinin pasif oldugu, 6gretmenin

Ilkogretim: 6-14 yas grubundaki cocuklarin, milli gayelere uygun olarak
bedeni, zihni ve ahlaki gelismelerine ve yetismelerine hizmet eden temel egitim ve

ogretimdir.

Isbirlikli Ogrenme: Ogrencilerin, kiigiik gruplar olusturarak, ortak &grenme
amaglarini gerceklestirmek i¢in birbirlerine yardim ederek ¢aligsmalaridir.
Jigsaw: Her ogrenciye, dersin bir pargasinin verildigi isbirlikli 6grenme

teknigidir.

Kontrol Grubu: Fen ve teknoloji dersinin geleneksel Ogretim yontemi

uygulanarak yiiriitildigii gruptur.
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1.10.2.Kasaltmalar
DPY: Devlet Parasiz Yatililik, Bursluluk Smavi
OKS: Ortadgretim Kurumlari Siavi
SBS: Seviye Belirleme Siavi

SPSS: Sosyal Bilimler I¢in Istatistiksel Paket , (Statistical Package for the Social
Sciences)



BOLUM II

2.CALISMANIN KAVRAMSAL CERCEVESI

Bu boéliimde, fen egitimi ve arastirmaya konu olan igbirlikli 6grenme yontemi

hakkindaki bilgilere yer verilmistir.

2.1. Fen Egitimine Genel Bir Bakis

“Icinde bulundugumuz c¢ag anlatmakta , ‘Bilgi Cagr’,’Teknoloji Cagr’,
"Enformasyon Cagi’ gibi kavramlar yetersiz kalmaktadir.” (S. Kaptan, 1998, s.5). Bilgi
aligverisi ve iletisimin ¢ok hizli oldugu, bilginin katlanarak arttigi ve her gecen giin
daha da yogun bir sekilde teknolojinin kullanildig1 bir ¢agda yasamaktayiz. Bu caga

ayak uydurabilmekte ancak egitimle miimkiin olacaktir.

“Egitim, bireyin davraniglarinda kendi yasantisi yoluyla ve kasitli olarak istendik

degisme meydana getirme siirecidir” seklinde tanimlanabilir. (Ertiirk, 1993, 5.12).

Cagimizda bireylerden, bilgiyi ezberlemeleri degil, bilgiye ulasmalari,
degerlendirmeleri, sorgulamalar1 beklenmektedir. Bilgi toplumu olusmasi i¢in bireylerin
yetenekleri ve Ozellikleri gelistirilmelidir. Yeni Ogretim yodntem ve teknikleri
kullanilarak bireylerin yetenekleri gelistirilebilir, cok yonlii diisiinebilen, bilgiyi sorun

cozmede kullanilabilen bireyler yetistirilebilir (Oguz, 2004).

“Glinlimiiz bilgi ve teknoloji ¢aginda, toplumlarin geleceginde, fen ve teknoloji
egitimi son derece onemli bir rol oynamaktadir” ( Bayrak ve Erden, 2007, s.1). Ciinkii
giinimiizde gelismis tlkelerde, gelecekte giiclii ve s6z sahibi olmanin ancak fen

alaninda yetismis insanlarla miimkiin olabilecegi anlasilmistir. Bu nedenle gelismis
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tilkeler basta olmak iizere biitiin toplumlar siirekli olarak fen ve teknoloji egitiminin

kalitesini artirma ¢abasi i¢indedir (MEB, 2006).

Fen bilimlerindeki tarihi gelisimler, de8isen ihtiyaglar, fen egitiminde yapilan

calismalar1 da beraberinde getirmistir (Giiciim ve Kaptan, 1992).

Fen egitimini gelistirmek icin yapilan calismalar dikkate alindiginda, programin
hedeflerine ulagabilmek i¢in 0grenme- Ogretme siireci, 6grenme ortami ve Ggretim
stratejileri hakkinda yeni anlayislarin gelistirilmesinin gerekli oldugu goériilmektedir.
Son yillardaki fen egitimi arastirmalari, fen egitiminin amaclarmi gergeklestirmede
yapilandirict 6grenme yaklasiminin faydali ve islevsel bir cergeve sagladigini ve

ogretime de yeni uygulamalar getirdigini vurgulamaktadir. (MEB, 2006).

Egitim sisteminde yapilan diizenlemeler, programlarda yer aldig1 ol¢lide anlam
kazanir. Programlar ulasilacak amaclar1 (hedefleri), bu amaglara (hedeflere) ulasabilmek
icin secilecek ve belli ilkelere gore diizenlenecek igerigi, uygulanacak yoOntemleri,
destekleyici arag-geregleri, amaglara (hedeflere) ne kadar ulasilabildigini gosteren

degerlendirme olg¢iitlerini kapsamaktadir (Goziitok, 2003).

Tiirkiye’de  program  gelistirme c¢abalarima bakildiginda, calismalarin
Cumhuriyetin ilaniyla basladigi goriilmektedir. Program gelistirme etkinliklerinin
1950’11 yillardan itibaren sistemli bir bi¢imde yiiriitiilmesi yolunda ¢abalar artmistir

(Goziitok, 2003).

Fen egitimi 1870 ve oOncesinde okul programlarinda ¢ok sinirli olarak yer
almaktayken daha sonraki donemlerde fen egitim programlart gézden gegirilmistir.
1930-1945 wyillarin1 kapsayan donemde fenle ilgili glinlik yasamdaki programlar yer
almaya baglamistir. 1945-1955 yillar1 arasinda 6grencilere bilimsel bilgiler vermenin
yani sira bilgiye ulagsma yollarmin 6gretilmesi ve bilimsel tutumlarin gelistirilmesi
amaglanmistir. 1955-1970 yillart arasinda geleneksel fen egitimi programlarinin gelisen
ve degisen diinyay1 takip etmekte yetersiz kaldigi, 6grenciyi yasama hazirlamadigi
anlasilmis ve fen egitimi programlarinin gelistirilmesi ¢alismalarina hiz verilmistir.
1980 sonrasi donemde, bireylerin sadece bilimin dogasini anlamasina degil, iletisim

becerileri gelistirmeleri de amaglanmistir (Yasar, Ayas, Giiciim, Kaptan, 1998).
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2000 yili programi kuramsal olarak incelendiginde “yapilandirmaci” anlayis
hakim kilinmaya c¢alisilmistir ancak Talim Terbiye Kurulunun yeni programi tanitim
amacli hazirladigi dokiimanlarda yapilan karsilastirmada 2000 yili programinin
ayrintilar1 ve uygulamasinin kuramsal gergevesiyle uyumlu olmadigi ifade edilmektedir.
2004 yili programinda “fen bilgisi” dersi “fen ve teknoloji” dersi olmustur ve igerigine
“teknoloji” konular1 ve kazanimlar1 dahil edilmistir. Yeni programda fen ve teknoloji

okur yazarlig1 saglamak temel amactir (Sahin, Turan, Apak, 2005).

Eski programda belirlenen 6grenci kazanimlari incelendiginde “davranisci”
anlayista oldugu gibi ¢ogunlukla bilissel hedeflerin dogrudan gbzlenebilen, somut, yalin
ve mekanik davranislar1 olduklar1 gortilebilir. Halbuki yeni programda kazanimlar

duyussal ve motor beceriler, tutumlar, degerleri de kapsar sekilde daha geneldir. (Sahin
vd., 2005) .

Acikgdz (2003), geleneksel egitim sistemlerinin, c¢agdas toplumlarin
gereksinimlerine uygun mezunlar veremedigini belirterek bunun nedeninin, geleneksel
yontemlerde 6grencileri diisiindiiren, arastirmaya yonelten etkinliklerin sunulmamasi ve

bilgiyi yapilandirmaya firsat verilmemesi oldugunu vurgulamstir.

Fen egitiminde de basarisiz olmasimmin ya da Ogrencilerin fen dersini
sevmemelerinin  altindaki etken, fen dersinin, Ogrencilerin  deneyimleriyle
iliskilendirmeden hazir bilgi halinde 6grencilere sunulmasidir (Bozkurt, Orhan, Keskin,
Mazi, 2008).

Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi’nin vizyonunu dgrencileri bireysel
farkliliklari ne sekilde olursa olsun biitiin 6grencilerin fen ve teknoloji okuryazari olarak
yetistirilmesi olarak tanimlanabilir (MEB,2006). Bu vizyon esliginde fen &gretiminin

genel amaglar asagida verilmistir.

2.2.Fen Ogretiminin Genel Amaclar
Okul programlarina fen dersleri genellikle su ti¢ amag i¢in konulur:

1. Fenile ilgili konularda genel bilgi vermek(fen okur-yazarligi)
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2. Fen dersleri araciligi ile zihin ve el becerileri kazandirmak
3. Fen veya teknoloji alanlarindaki meslek egitimine temel teskil etmek.

Okul programlarindaki derslerin amaclar1 yukarida verilen iic maddeden daha
farkli ve daha ayrintili olarak ele alinir. Buna gore fen ogretiminin genel amaclar1 su

sekilde belirtilmistir:

e (evreyi tanima, sevme, koruma, iyilestirme ve degisen ¢evre kosullarina uyum

saglama bilinci kazanabilme. Insanin cevreye olan etkilerini kavrayabilme.
e Ogrenciye kendi aklini kullanabilme yollarin1 gdsterebilme.
e Canlilig1 ve canlilik olaylarini kavrayabilme.
e Yapicy, yaratici, elestirici diislinme yetenegi kazanabilme ve gelistirebilme.

e Bilimsel sonuglara ulasmada ve bilimsel yasalar1 anlamada gbzlem, inceleme,

deney ve arastirma yontemlerinden yararlanabilme.

e Arastirma, inceleme, gozlem ve deney sonuglarini sz, yazi, resim, sekil ve

grafiklerle gosterebilme, yorumlayabilme ve genelleyebilme.

e Ara¢ ve gere¢ kullanmanin Onemini kavrayabilme, bunlari kullanma ve

gelistirme yetenegi kazanabilme.
e Edinilen bilgi ve becerileri giinliik yasamda kullanabilme.
e Planli calismanin 6nemini kavrayabilme, ¢aligmalar1 planlayabilme.
¢ Bilim ve teknoloji arasindaki iliskiyi kurabilme.
¢ Bilim ve teknolojinin toplumun ilerlemesindeki etki ve 6nemini kavrayabilme.

e Fen bilimlerine ilgi duyabilme, yeni gelismeleri izleyebilme, yeni gelismelerin

onemini kavrayabilme.
e Saglikli yasamin gerektirdigi bilgi, beceri ve aliskanliklar1 kazanabilme.

e Dogal kaynaklari tanima, koruma ve gelistirebilme.
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e Canlilarin ¢esitliligini, oOzelliklerini, canlilik olaylarini, birbirleriyle olan
iliskilerini, ekonomik yararlarini, onlar1 korumayi, gelistirmeyi ve gerektiginde

onlardan korunmay1 kavrayabilme.

e Maddenin yapisini, 6zelliklerini, ¢esitlerini, enerji ile olan iliskilerini, kullanim

alanlarini kavrayabilme.
e Hareket, enerji, is ve gii¢ arasindaki iligkileri, kullanim alanlarini kavrayabilme.

e Isigin yayilmasini, kirilmasini, 1s1k enerjisini ve optik aracglardan yararlanmay1

kavrayabilme.
e Ses ve yayilmasini, kullanim alanlarini ve algilanmasini kavrayabilme.
e Elektrik yiikii, elektrik akimi1 ve kullanim alanlarin1 kavrayabilme.
e Evrendeki yerimizi kavrayabilme.

e Genetik ve evrim bilgisine sahip olabilme. (YOK/Diinya Bankas1,1997:1.7)

2.3.Ilk6gretimde Fen Ogretiminin Ozel Amaclar

Ogrencilerin yukarida belirtilen genel amaglara ulasabilmeleri icin, kendi yas ve
gelisim diizeylerine uygun bazi davramigsal oOzellikleri kazanmalari gerekir. Bu

davranigsal 6zellikler li¢ grupta toplanir.
e Bilimsel bilgilerle ilgili 6zellikler (bilissel amaclar)
e Biligsel siire¢ becerileriyle ilgili 6zellikler (devimsel amaglar)
e Bilimsel tutumlarla ilgili 6zellikler (duyussal amaglar)

Bu ozellikler belli bir diizeyde okutulacak fen konusu ile birlikte ifade

edildiginde, fen bilgisinin o diizeydeki 6zel amaglar1 ortaya konulmus olur.
Fen 6gretiminde bilimsel bilgilerle ilgili 6zel amaglardan bazilari sdyle siralanabilir:

e Konu ile ilgili kavram ve terimler bilgisi.
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e Konu ile ilgili bilimsel bilgileri kavrayabilme.
e Konu ile ilgili bilimsel bilgileri ve yontemleri yeni durumlara uygulayabilme.

Fen oOgretiminde bilissel siire¢ becerileriyle ilgili 6zel amaglardan bazilar1 sdyle

siralanabilir:
e Konu ile ilgili varlik, olgu ve olaylar1 gozleyebilme, 6l¢cebilme ve siniflayabilme.
e Konu ile ilgili gézlem sonuglarina dayali genellemeler yapabilme.

e Konu ile ilgili varlik, olgu ve olaylara iliskin gbzlemleri sayi, zaman, yer ve

miktar iligkilerini kullanarak aciklayabilme.
Fen 6gretiminde bilimsel tutumlarla ilgili 6zel amaglardan bazilar1 sdyle siralanabilir:
e Konu ile ilgili bilimsel olaylara kars1 merak duyabilme.
e Konu ile ilgili bilimsel bilgileri 6grenme etkinliklerinden zevk alabilme.
e Konu ile ilgili yeniliklere agik olabilme.
Ozetleyecek olursak;
1. Fendeki gelismeleri ve bilim adamlarinin ¢alismalarini takip etme,
2. Yeniliklere agik olma,
3. Caliskan ve azimli olma,

4. Calismalar sirasinda karsilasacagi zorluklara gogiis germe ve basarisizliklardan

yilmama (Giirdal ve Sahin,1992; F. Kaptan,1998; YOK/Diinya Bankas1,1997)

Yukarida belirtilen amaglar 2004 yilinda fen ve teknoloji programi ¢ergevesinde

su sekilde belirtilmistir.

Tiim vatandaslarin fen ve teknoloji okuryazari olarak yetismesini amaglayan Fen

ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi’nin genel amaglari asagida sunulmustur:

Ogrencilerin;
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e Dogal diinyayr Ogrenmeleri ve anlamalari, bunun disiinsel zenginligi ile

heyecanini yasamalarini saglamak,

e Her smif diizeyinde bilimsel ve teknolojik gelisme ile olaylara merak duygusu

gelistirmelerini tesvik etmek,

e Fen ve Teknolojinin dogasmi; fen, teknoloji, toplum ve cevre arasindaki

karsilikli etkilesimleri anlamalarini saglamak,

e Arastirma, okuma ve tartisma araciligiyla yeni bilgileri yapilandirma becerileri

kazanmalarini saglamak,

e Egitim ile meslek secimi gibi konularda, fen ve teknolojiye dayali meslekler
hakkinda bilgi, deneyim, ilgi gelistirmelerini saglayabilecek alt yapiyi

olusturmak,

e Ogrenmeyi 6grenmelerini ve bu sayede mesleklerin degisen mahiyetine ayak

uydurabilecek kapasiteyi gelistirmelerini saglamak,

o Karsilagabilecegi alisilmadik durumlarda, yeni bilgi elde etme ile problem

¢ozmede fen ve teknolojiyi kullanmalarini saglamak,

e Kisisel kararlar verirken uygun bilimsel siire¢ ve ilkeleri kullanmalarim

saglamak,

e Fen ve teknolojiyle ilgili sosyal, ekonomik ve etik degerleri, kisisel saglk ve
cevre sorunlarimi fark etmelerini, bunlarla ilgili sorumluluk tasimalarini ve

bilingli kararlar vermelerini saglamak,

e Bilmeye ve anlamaya istekli olma, sorgulama, mantiga deger verme, eylemlerin
sonuglarmi diisiinme gibi bilimsel degerlere sahip olmalarini, toplum ve cevre

iligkilerinde bu degerlere uygun sekilde hareket etmelerini saglamak,
e Meslek yasamlarinda bilgi, anlayis ve becerilerini kullanmak.(MEB,2006)

Yukarida ayrintilariyla verilen amaglardan da anlasildig: tizere Fen ve Teknoloji

Ogretim Programinda vurgulanmak istenen konu bilimin dogasi ve fen ve teknoloji

okuryazarligidir.
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Fen okuryazarligini bireylere kazandirmak i¢in fen egitiminde bir¢cok 6gretim
yontem ve tekniklerden yararlanilmaktadir. Bu yontem ve teknikler ise bazi 6gretim

yaklasimlarina dayanmaktadir.

2.4.Geleneksel Ogretim Yaklagim

Geleneksel oOgretimde, Ogretmen anlatim ydntemiyle bilgiyi Ogrencilere
aktarmaktadir. Fakat dinleme ve konusma hiz1 arasindaki farktan dolayi iyi dinleyen bir
Ogrenci bile konusulanlarin yarisim1 dinleyebilir. Bu durumun bir baska nedeni ise

Ogrencinin baska seyler diislintiyor olmasidir (A¢ikgoz, 2003).

Geleneksel dgretim, dgretmen merkezli anlayistir. Ogretmen, 6gretim etkinligi
siiresince aktif bir rol iistlenir buna karsin 6grenciler gogu kez pasif kalir. Ogrenciler,
O0gretmenin hazirlamis oldugu ders igerigini dinleyerek 6grenmeye calismaktadirlar

(Hesapgioglu, 1994).

Geleneksel ogretimde, sinifta konusmayr cogunlukla 6gretmen yapar. Bu
yontemde 0gretmen bilgiye sahip olan ve aktaran kisi, 6grenciler ise bilgiyi alan etkisiz
alicilardir. O ylizden 6grencileri ezberden uzaklastiracak, diisiinmeye ve arastirmaya
sevk edecek yontemlerin ise kosulmasi gerekmektedir. Bu yontemler, 6grencinin derse
katilimin1 6zendirici niteliktedir. Pek ¢ok gelismis lilkede 6grencinin merkezde oldugu
cagdas 0gretim uygulanmaktadir. Cagdas 6gretimde, 6grenci derse katilarak, deneyerek,
yaparak ve yasayarak Ogrenir. Ogretmen tek bilgi kaynagi olmak yerine bir
yonlendiricidir (Cilenti ve Ozgelik, 1991;YOK/Diinya Bankasi, 1997).

Ogrencinin derse adapte olmasi, baska seyler diisiinmemesi ve baska seylerle
ugrasmamasi i¢in dgrencinin derse aktif katilimi saglanmalidir. Ogrenci dersi dinleyen
degil, bilgiye ulasan ve bilgiyi kendi zihninde yapilandiran olmalidir. Etkili ve kalici
O6grenmenin tek yolu budur. Bundan dolayr geleneksel 6gretim yontemleri terk edilmeli

ve bilgiyi yapilandirmay1 saglayan yapilandirmaci 6gretim yontemleri kullanilmalidir.
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2.5.Yapilandirmaci Yaklasim

Yapilandirmaci yaklasim, 6grencinin aktif katilimini gerektiren bir yaklagimdir.
Yapilandirmaci yaklasimda 6gretme degil, 6grenme &n plandadir. Ogrenme, var olan
bilginin pasif bir sekilde kabullenisi degildir. Bilgi pasif olarak alimmayip
yapilandirilarak alinir. Bu yiizden, yapilandirilan anlam benzer bir duruma uyan diger

durumlarda da kullanilir (Ersoy, 2005).

Acikgoz (2008), cagdas 0gretim olan, 6grencinin aktif oldugu, aktif 6grenmenin

temel diisiincelerini su sekilde belirtmistir:
- Ogretmen, 6grenme siirecinin aktif bir 6gesidir.
- Ogrenme birikimli bir siiregtir.
- Ogrencilerin 6grenme kapasiteleri artirilabilir.
- Ogrenme malzemesi, dgrenene bildigi baglamda sunulmalidir.
- Kalicilik i¢in 6grenilenlerin kullanilmasi gerekir.
- Etkilesim insan1 ve beyni gelistirir.
- Ogrenme siirecinde etkili olmak &greneni giidiiler.
- Ogrenmede ezberleme degil anlam 6nemlidir.
- Ugrastiricilik 6grenme siirecinin etkililigini artirir.
- Farkli kisiler farkl bigimlerde dgrenir.

Biiyiikkaragoz (1997a), cagdas 6gretim ve geleneksel 6gretim arasindaki farklari
su sekilde Tablo 2.5.1.’deki gibi belirtmistir
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Tablo 2.5.1: Cagdas Ogretim ve Geleneksel Ogretim Arasindaki Farklar

CAGDAS OGRETIM

GELENEKSEL OGRETIM

1. Cagdas yasam icin tutum ve anlayis
gelistirmeye calisir.

1. Temel bilgi alanlariyla ilgili gercekler
ve olgular i¢in calisir.

2. Yasama hazirlar.

2. Universiteye hazirlar.

3.Bireyleri basarili bir yasama ulastirmak
icin konu alanlarim1 uygulamali sekilde
kullanir.

3. Belli bir baslangi¢c ve sonug igindeki
konularin 6gretimini yapar.

4. Ogrenmede, diisiinme ve kalic1 davranis
degisiklikleri yaratmaya ilgilenir.

4. Ogrenmede, olgularmn hatirlatilmasi ve
kaydedilmesiyle ilgilenir.

5. Bireylerin c¢evreleriyle iliskilerine
yonelik deneysel etkilesim saglar.

5. Zihinsel gelisimle ilgili disiplinleri
pekistirir.

6. Grup hedeflerine bilingli katilim ve
kendini denetleme aligkanlig1 gelistirir.

6. Yetiskinlerin
aliskanlik gelistirir.

istedigi  dogrultuda

7. Isbirligi icinde birlikte ¢aligmaya
yonelik bir tutumu esas alir.

7. Yarismaci bir tutumu esas alir.

8. Ogrencilerin  kendi gelisim ve
Ogrenmelerini yonlendirmelerine
yarayacak caba, yetenek ve yaraticilik
esastir.

8.0grenmede Ogretmenin  yonlendirdigi
monoton bir uyum esastir.

9.0grencilerin kendi hedeflerini
gerceklestirebilmelerini saglayacak
kararlar1  verebilmeleri i¢in  rehberlik
yapilir.

9. Ogrencileri yetiskinlerin ‘iyi-giizel’
diye karar verdikleri dersleri almaya
zorlar.

10; 'B.ireysel farkhhl( ve yeteneklere gore kljgl'(Ier]i;ill‘l:[unbir(éf/gzrlml)e/re(tigr?eklae };m dilf(}((l;?el
degisik yasantilar saglar.

alinmaz.
11. Ogrenci, karar verme, planlama, 11. Ogrencilerin  ders kitaplariyla
kendini disipline etme, degerlendirme ve uyusmayan goriis ve  disilincelerini
faaliyette uyumlu olmaya 6zendirir. aciklamalari engellenir.
12. Tlgi ve isteklere gore giidiilenme vardir. 12. Yapay giidiilenme vardir.
13. Gengler, yetiskin kiiltiiriin yaninda, 13. Gengler, yetiskin kiiltiiriine
kendi kiltlirlerini de meydana getirme bagimhidirlar.

cabasindadirlar.

Ogrenmenin aktif hale gelmesi ve basar1 diizeyinin artirilmasi igin gesitli

yontemler vardir. Bu ydntemlerden birisi de isbirlikli 6grenmedir. Isbirlikli 6grenme

basitce; dgrencilerin kiigiik gruplar halinde ¢alisarak ve birbirinin 6grenmesine yardim

ederek 6grenmeyi gerceklestirme siireci olarak ele alinabilir (A¢ikgoz, 2003).

Ogretmenlerin en 6nemli amaci, dgrencilerin bagimsiz dgrenenler olmasi igin

onlara yetki vermek olmalidir. Isbirlikli 6grenme yontemi, Ogrencilerin birbiriyle
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calismasint miimkiin oldugunca artirarak, bu islemi kolaylastirir (Colosi ve Zales,

1998).

Johnson ve Johnson (2000), 6grencilerin 3 temel sekilde 6grenebilecegini

sOylemistir.

Bunlardan birincisi, kimin en iyi oldugunu goérmek i¢in rekabete dayanan
calismadir. Rekabete dayanan calisma, negatif bagimlilik yaratir ve iyinin daha da
iyilesmesine, kéotiiniin ise daha da kotiilesmesine neden olur. Ogrencilerin birbiriyle

yarigtig1 bir 6grenme ortami olusur.

Ikincisi, diger ogrencileri dikkate almadan bireysel calismadir. Bireysel
calismada diger dgrencilerin basaris1 ya da basarisizlig1 6nemli degildir. Ogrencilerin

kendi amaglarin1 gergeklestirmek icin bireysel ¢alisilan bir 6grenme ortami yaratir.

Ugiinciisii ise grup iiyelerinin etkilesim iginde oldugu isbirlikli dgrenmedir.
Isbirlikli 6grenmede, grup iiyeleri ya birlikte kazanir ya da birlikte kaybeder. isbirlikli

6grenme ortami yaratir.

Ogrenciyi aktif yapan yapilandirmaci egitim anlayisindaki  yontemlerin
arastirtlmasina, bu yontemlerin basariyr ne derece artirdiginin belirlenmesine gerek
vardir. Bu arastirmada fen ve teknoloji dersinde etkili 6gretimin gergeklesebilmesinde
igbirlikli 6grenmenin rolii ve igbirlikli 6grenme tekniklerinden biri olan jigsaw
tekniginin ‘Yasamimizdaki Elektrik’ iinitesine uygun bir teknik olup olmadigi ele

alinacaktir.

2.6.1sbirlikli Ogrenme Yontemi

Isbirlik¢i 6grenme cevreleri iizerindeki arastirmalar, genel olarak cesitli iyi
derecede yapilandirilmis siif i¢i organizasyonlara odaklanmistir. Bu gevreler isbirligini
tesvik etme girisiminde smifin dogasinda biiyiik 6l¢iide degisiklik yaparlar. Bunun
yaninda, bu arastirmalar isbirlik¢i 68renmenin akademik basarilar ve kisilerarasi

iliskilere olan etkileri {izerinde de ayrica yogunlasmistir (Doymus, 2008 ; Sharan,1980).
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Isbirlikli 6grenme yontemi birgok sekilde isimlendirilmistir. A¢ikgdz (1992),
Kurt (2001), Altinparmak (2001), Ertekin (2001), Demirel (2007), Posluoglu (2002) ;
“Cooperative Learning” kavrammi “Isbirlikli 6grenme” olarak isimlendirirken,
Gomleksiz (1993), Iflazoglu (1999), Delen (1998), bu kavrami “Kubasik Ogrenme”

olarak adlandirmistir.

Ertiirk(1993), kubasik Ogrenmenin, Anadolu’da kullanilan kubas kokiinden
tiiretildigi belirtmektedir. Kubagmak, Tiirk Dil Kurumu so6zliigiinde halk agzinda imece

ile is yapmak olarak tanimlanmaktadir.

Isbirligi, insanoglunun yasamiin her kademesinde farkinda olmadan kullandig
bir birlikte ¢alisma ydntemidir. Insanoglu, giinliik yasaminda karsilastigi pek c¢ok
problemi isbirligi ile bir ama¢ dogrultusunda beraber calisarak ¢6ziime ulagmiglardir

(Tasdemir, 2004).

Insanm basarili bir soy olmasmin nedeni zekasidir. Bizi gercekten basarili
hayvanlar gibi yapan sey ,grup amaglarimizi basarabilmek i¢in zekamizi kullanarak

isbirligi yapmamizdir (Slavin vd., 1985).

Isbirligi diisiincesi insanlik tarihi kadar eskidir. ilkel toplumlarda, vahsi hayvan
saldirilart ve dogal afetlerle bas etmek, biyolojik yasami siirdiirebilmek isbirligi ile
miimkiin olmustur. Cagdas toplumlarda insanlar da bir¢ok durumda isbirligi yapmak
zorundadir. Ornegin; bir hastanede ameliyat aninda cerrah hemsgirelerle hastanin
yasamasi i¢in, usta ile ¢irak yapilan isin kaliteli ve kullanilabilir olmasi i¢in, miidiir ile
ogretmen egitimin kalitesinin artmas1 ve egitim faaliyetlerinin diizenli ve verimli
gerceklesmesi i¢in ¢abalarlar. Her birinin ortak bir amaci vardir ve bu amag

dogrultusunda beraberce calisirlar (Tagdemir 2004).

Dewey isbirligini demokratik yasamin bir geregi olarak gormekte, isbirligi
becerilerinin  kazanilabilmesi i¢in smifta igbirligine yer verilmesi gerektigine
inanmaktadir. Boylece Ogrencilerin sadece se¢im yapmayi, kararlara katilmayr degil
ayn1 zamanda bagkalarinin haklarina saygi géstermeyi, onlar1 anlamay1 ve baskalariyla

birlikte ¢aligmay1 6greneceklerdir.



40

Isbirlikli 6grenme gruplari, demokrasinin kiiciik bir evrenidir. Demokrasi,
vatandaslarin geleceklerini belirlemek icin beraber calistiklart isbirlikli sistemdir

(Johnson, Johnson, Hovhannisyan ve Varrella, 2005)

Ogrencilerin isbirligi yaparak &grenmelerini 18. y.y. sonlarinda Lancaster ve
Bell, ingilterede ilk defa kiicliik gruplara yogun olarak uygulamislardir. U.S.A.’da
1806’da Newyork’ta “Lancostrion Okulu”nda isbirligi yaparak Ogrenme metodu
kullanilmistir. 19. y.y. sonuna kadar Colonel Porker, devlet okullarinda hiirriyet ve
demokrasinin yer almasini saglamak i¢in isbirligi ile 6grenme metoduna hayranlik
uyandirmaya ¢alismistir. 19. y.y.in sonunda Porker’ in 6grencileri arasinda igbirligi ile
O0grenmeye dayali 6gretme metotlar1 Amerikan egitiminde esas alinmistir (Aktaran:

Biiyiikkaragoz ve Civi 1997).

Isbirlikli 6grenme egitimcilerin temel ilgisidir. Son yillardaki egitimle ilgili

arastirmalar, isbirlikli 6grenmenin giiclinli gostermektedir (Slavin vd., 1985).

2.7.  Isbirlikli Ogrenme Nedir?

Isbirlik¢i 6grenme yontemi, hem dgrencilerin akademik basarilarini artiran hem
de arkadaslarina bilgi aktarmalarimi saglayan bir yontemdir. Ogrencilerin beraber
caligmas1 gerektiginden dolay1 sorumluluk duygulari, sosyal becerileri gelisir, ortak bir
amag i¢in ¢alisan kiigiik gruplar olusur (Doymus, 2008 ; Gomleksiz., 1993; Mallinger.,
1998; Slavin., 1990; Siegel., 2005).

Isbirligi, paylasilmis amaglari basarmak igin beraber c¢alismaktir. Isbirlikli
ogrenme, kiiciik gruplarda kullanildiginda egitici olur. Isbirligi aktivitelerinde bireyler,
kendileri ve diger grup iiyeleri igin yararli sonuglari ararlar. Isbirlikli 6grenmede,
gruplardaki 6grenciler, kendi ve digerlerinin 6grenimi icin en ist diizeyde caligir (

Johnson ve Johnson, 1989).

Egitimciler, gliniimiizde, O6grencilerin gbéz kontagi kurabildikleri, fikirlerini
rahatca degis tokus yapabildikleri, egitimsel amaca dogru beraber calistiklari, kiiclik
smif yapilandirilmasint  vurgulayan, isbirlikli 6grenme modeline dikkatlerini
cevirmisglerdir ( Harter 1999).



41

Sharan (1980)’ne gore isbirligine dayali 6gretimde takimlarin arastirma veya
tartismalarinin yapildigi konulara ilgili olarak veriler toplanmasi, bireysel olarak yapilan
calismalarin birlestirilerek grup {iiretimine katkisinin saglanmasi ve elde edilen
sonuglarin birlikte tartisilarak yorumlanip iirtin halinde ortaya ¢ikarilmasi s6z

konusudur.

Her grup c¢alismasi isbirlikli 6grenme degildir. Yarismali 6grenme; isbirlikli
O0grenmenin tersine, bir grubun basarisizligin1 gerektirir. Bireysel yarismada, tek bir
kazanan vardir. Grup-i¢i yarigmada grubun en iyisi belirlenir. Gruplar aras1 yarigmada,
grup halinde kazanma ve kaybetme s6z konusu oldugu i¢in iiyeler herkesin basarili
olmasi i¢in caligirlar. Cilinkii grupta herhangi bir iiyenin basarisizligi grubun basarisiz

olmasina yol acacaktir (A¢ikgdz, 1997).

Siuf iyeleri, 6gretmenden yonergeyi aldiktan sonra kiiglik gruplara ayrilir ve
yonergeyi tam olarak basariyla yerine getirinceye kadar ¢aligirlar. Katilimcilar, kargilikli
yararlar1 icin gayret ederler. Oyle ki, biitiin grup iiyeleri digerinin basarisindan kazanir.
Bu olay, biitiin grup tyeleri ayn1 kaderi paylasir seklinde tanimlanir. ‘Ya beraber
yiizeriz, ya beraber batariz’ diisiincesi hakimdir. Birinin performansi, diger grup
tiyelerini etkiler. Bir grup lyesinin basaris1 tanindiginda basar1 birlikte kutlanir.
Isbirlikli 6grenmede basariya ulasmak icin karsilikli dayamisma vardir. Ogrenciler,
yalnizca ve yalnizca grubun amaglarina ulasabileceklerini algiladiklarinda amaglarina

ulasabileceklerini algilar (Johnson ve Johnson, 1989).

Isbirlikli 6grenme o6grencilerin akademik basarisini arttirir, simf ydnetimini
kolaylastirir ve Ogrencilerin sosyal yeteneklerinin gelismesini saglar ( Orlich, Hader,

Callahan, Trevisan, ve Brown, 2004).

Kasap (1996), isbirlikli 6grenme yonteminin kiime ¢alismasiyla benzer noktalari
olmasina karsin, kiime ¢aligmasindan ayirt edilmesi gerektigini vurgulamustir. Isbirlikli
ogrenmede, kiime c¢alismasinin aksine, gruplar planli bir sekilde ayarlanmali ve
gruplarin cgalisacagi konu dikkatli bir sekilde diizenlenmeli. Isbirlikli &grenme
gruplarinin ¢alismasi, igbirlikli 6grenme yapisina gore organize edilmeli ( Colosi ve

Zales, 1998).

Isbirlikli 6grenme gruplari rastgele olusturulmali ve heterojenlik saglanmalidr.

Grup tyelerinin her biri, birbirinin 6grenmesinden sorumlu oldugunun bilicinde
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olmalidir. Grubun ortak bir amaci vardir ve bu amaca ulagmak i¢in biitliin grup liyeleri

aktif olarak ¢alismalidir ( Kasap,1996).

Geleneksel igbirlikli 6grenme gruplari tig-dort 6grenciden olusur. Her grup tiyesi
ogrenme siirecine katkida bulunur. Isbirlikli 6grenme, ogrencilere essiz dgrenme

deneyimleri saglar (Orlich vd., 2004).

Bozkurt vd. (2008), tim grup caligmalarinda bireyler arasindaki iliskinin ve
iletisimin ¢ok 6nemli oldugunu vurgulayarak iiretilen {riinlin kalitesi etkiledigini
belirtmistir. Isbirlikli calismada da basariya ulasilmast igin, dgrencilerin birbirleriyle ve

ogretmenle iyi iliskiler icinde olmasi1 ve olumlu bir atmosfer yaratilmasi1 gerekmektedir.

Ayrica igbirlikli caligmada basarty1 etkileyen bazi faktorler vardir. Ag¢ikgdz
(1990a), bu faktorleri su sekilde belirtmistir:

e Teknik: Jigsaw tekniginin Takim-Oyun-Turnuva ve Ogrenci Takimlar1 Basar

tekniklerine gore etkisi azdir.

e Konu Alani: Matematik ve Anadil becerileri iizerinde Sosyal Bilgilerde

oldugundan daha etkilidir.

e Sorularin Diizeyi: Sorularin alt ya da iist diizeyde olmasi da sonucu
etkilemekledir. Isbirligi iist diizey hedeflerde basarili sonuglar elde edilmesini

saglamistir.

e Ogrencilerin Sosyo-ekonomik ve Kiiltiirel Ozellikleri: Genelde alt sif
Ogrencilerin okuduklar1 okullarda orta smif okullara gore daha fazla basari

kazanimi gozlenmistir.

Ac¢ikgoz (1990a), isbirliginin akademik basari lizerindeki etkileri ile ilgili olarak
kesin sonuclara ulagilmamis oldugu gorerek, bu konu iizerinde daha fazla arastirma

yapilmasini dnermistir.
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2.8.  Isbirlikli Ogrenme i¢in Gerekli Kosullar

Bir grup caligmasinin igbirlikli olabilmesi i¢in 5 temel 6ge gerekmektedir.
Bunlar, olumlu bagimlilik, bireysel degerlendirilebilirlik, yliz yiize etkilesim, sosyal

beceriler ve grup siirecinin degerlendirilmesidir (Johnson, Johnson ve Smith, 1998).

Acikgoz (1992, 2002) calismalarinda, isbirligi icin saglanmasi gereken ve
yukarida sozii edilen bes kosula ek olarak esit basar1 firsati ve grup odiilii kosullarini da

eklemistir. Asagida bu kosullardan bahsedilmistir.

2.8.1. Olumlu Bagimhhk

Biitiin grup tiyelerinin birbirine bagimli olmasidir (Saban, 2004). Rekabetin
vurgulandig1 geleneksel siniflarda olumsuz bagimlilik vardir. Rekabet daha iyi olan
Ogrencileri yiireklendirir ve onlarin bilgilerini gelistirir. Fakat igbirlikli siniflarda,
ogrenciler kendi basarilarini garantiye almak i¢in beraber ¢alisirlar. Olumlu bagimlilik
ise, herkes basarili oluncaya kadar Ogrencileri birlikte ¢alistiran yonetim sistemidir

(Orlich vd., 2004).

Isbirlikli 6grenme ydnteminin temel sart1 olan olumlu bagimlilik, grup igindeki
birlikteligi saglayan bir faktordiir. Ogrenciler arasinda olumlu bagimlili§i yaratma
gorevi, ozellikle dgretmenlere diismektedir (A¢ikgoz 2003). Ogretmenin acik ve net bir

grup amaci olusturmasi gerekmektedir (Ekinci,2005).

Saban (2000), olumlu bagimliliginin, olumlu ama¢ bagimliligi, olumlu kaynak
bagimliligi, olumlu rol bagimliligi, olumlu gérev bagimliligi ve olumlu 6dev bagimlilig

olmak tizere bes sekilde yapilandirilabilecegini agiklamistir.

2.8.2.Bireysel Degerlendirilebilirlik

Grup basarisinin tek tek grup iiyelerinin 6grenmesine bagli olusudur (Acikgoz,
2002). Ogrenciler, her bireyin daha iyi performans gdsterebilmesi igin isbirligine

giderler (Saban, 2000). Isbirlikli 6grenmede her 6grenci, kendi akademik gelismesi ve
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gbrev tamamlamasi bir yana grubun biitiin olarak basarisindan sorumlu tutulur (Orlich

vd., 2004).

Arastirmalar, bireysel degerlendirmenin yapildigi isbirligi uygulamalarinin,
bireysel degerlendirmenin yapilmadigi isbirligi uygulamalarina gore daha etkili oldugu

dogrultusundadir (Bilen, 1995).

Bireysel degerlendirmede, bireyin katilimimin 6lgiilmesi ¢ok Onemlidir.
Ogrencinin, arkadaslar1 ile nasil iletisim kurdugu veya calismalarda kullanilan

malzemeyi ne kadar 6grendigi de dikkate alinmalidir (Karaca, 2005).

2.8.3.Yiiz Yiize Etkilesim

Ogrencilerin  grup amacma ulasmak icin birbirlerini  desteklemeleri
cesaretlendirmeleri, yonlendirmeleri ve ddiillendirmeleridir (Saban,2004). Ogrencilerin
ortak igin bir kismini {islenip onu birbirinden bagimsiz calisarak bitirmeleri yeterli
degildir (Acikgdz, 2002). isbirlikli grenmede, dgrenciler birbirlerini etkiler, gdrevlerini
ogrenmeleri i¢in destekler ve birbirlerinin basarisin1 yiikseltir. Kii¢lik gruplarda
ogrencilerin birbirleriyle direk olarak aligmasi ayarlanmalidir. Boylece diisiince ve
fikirlerine sekil verebilirler, ortak diisiincelerde bulusurlar,ve kendi basarilari i¢in takim

calismasi yaparlar ( Orlich vd., 2004).

Ogrencilerin ortak bir iiriin ortaya koymaya calistig1 ya da amag icin bir araya
gelip konu, kaynak ve materyal paylasimi yaptigi, agiklamalar ve tartigmalarin
gerceklestigi, ogrencilerin grup calismasi igin birbirini giidiiledikleri, grup verimini
artirmak i¢in birbirleriyle her ¢esit konuda paylasimi yakaladiklar1 ortamda, yiiz yiize
etkilesim sarttir (Karaca, 2005).

“Yiz yiize etkilesim demek, Ogrencilerin birbirlerinin  basarilarini

kolaylastirmasi ve desteklemesi demektir” (Saban, 2000, s.142).
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2.8.4.Sosyal Beceriler

Ogrencilerin akademik bilgilerinin yaninda sosyal bilgilerinin de olmasidir (
Acikgdz,2003; Saban2004). Isbirlikli 6grenmenin siniflarda kullanilan diger dgretim
yontemlerine gore daha fazla tercih edilmesinin nedenlerinden biri, 6grencilerin sosyal
becerilerini gelistirmesidir (Karaca,2005). isbirlikli 6grenme 6grencilere, okulda, iste ve
tolum arasinda basarili olmalari i¢in gereken kisilerarasi yetenekleri gelistirme firsati

tanir (Orlich vd., 2004). Ogrenciler ekip ruhu ile calismalidirlar (Saban,2004).

2.8.5.Grup Siirecinin Degerlendirilmesi

Gruplarin, grup iiyelerinin davraniglarint degerlendirip hangilerinin devam
ettirilip hangilerinin devam ettirilmeyecegine karar vermesidir (Acikg6z,1996;
Saban,2004). Grup Ogrencileri, amaglarina ulagsmak i¢in hangi aktivitelerin onlara

yardim ettigi, hangi aktivitelerin zarar verdigini degerlendirmeye ihtiya¢ duyarlar.

Degerlendirmeye baslamadan once gruplara degerlendirmenin nasil yapilacagi
aciklanmalidir. Isbirlikli 6grenme ydnteminin bu yonii, yontemi, geleneksel 6grenme

yontemlerinden kesin olarak ayiran 6zelliklerden biridir (Karaca, 2005).

2.8.6.Esit Basar: Firsati

Ogrencilerin basar1 durumuna bakilmaksizin esit derecede gayret etmeleri ve her

ogrencinin katkisinin degerlendirilmesi demektir (A¢ikg6z,1996).

Isbirlikli 6grenmede gruplarin heterojen olusturulmasi, her dgrenciye esit basar
firsat1 verilmesini saglamaktadir. Burada, her 6grenciye esit basar1 firsat1 verilmesinde,

Ogretmene biiyiik sorumluluk diismektedir.

2.8.7.Grup Odiilii

Gruplarin grup iriinii ortaya koymalar1 ve grup halinde odiillendirilmeleridir

(Acikgdz,1992). Ogrencilere, ancak gruplari basarili olursa kendilerinin basaril
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sayilacaklar1 agiklanmalidir. Ogrenciler, grup 6diiliine sahip olabilmek icin bireysel
basaridan daha c¢ok gruplarinin basarili olmalar1 gerektigini bilmelidir. Bu sekilde

Ogrenciler arasinda grup odiilii bagimlilig1 ortaya ¢ikmaktadir.

2.9. Isbirlikli Ogrenmenin Etkileri

Jonhson, Johnson ve Roseth (2006), basarida isbirlikli 6grenmenin etkilerini 3

kuralla belirtmistir.

Birinci kural: Eger 6grencinin basarisini yiikseltmek istiyorsaniz, isbirlikli

o0grenme kullanimini artiriniz.

Ikici kural: Ogrencinin yardimseverligi ve iletisimini artirmak istiyorsamz

isbirlikli 6grenme kullanimini artiriniz.

Uciincii kural: Ogrencilerin basarisini yiikseltmek istiyorsamz, birbirleriyle

olan iletisimini artiriniz.

Bu ii¢ kural isbirlikli 6grenme yoOnteminin 6grencilerin akademik basarisinin
yiikselmesinde ve sosyal becerilerin artmasinda etkili oldugunu belirtmektedir. Isbirlikli
O0grenme yonteminin etkisinin artirilmasi i¢in ise 0grencilerin birbiriyle olan iletisimi

artirtdmalidir.

2.9.1. Tsbirlikli Ogrenmenin Uygulanmasi

Ogretmen, isbirlikli 6grenmeyi uygularken, gruplara Ogrencileri segerken,
igbirlikli 6grenme aktivitelerini planlarken, akademik ve sosyal amaclar1 ayarlarken,
bireysel 0grenci gelisimlerini, sosyal siirecleri ve grup 6grenmelerini izlerken dikkatli

olmak zorundadir ( Johnson ve Johnson, 1998).

Ogretim Amaglarin1 Belirleme: Her ders dncesi, 6grencinin kazanmasi gereken
akademik ve sosyal amaclar belirlenmelidir. Ogretmen, gruplarm gorevlerinin ne
oldugunu ve gorevlerini tamamlamalar i¢in hangi yollar1 izlemeleri gerektigini 6nceden

aciklamalidir (Saban, 2000).
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Anlamli gérev ve amagclar alt boliimlere ayrilmali. Ogretmen, konu ile ilgili
aragtirma yapmali, rapor yazmali ve grup amacinin nasil ayarlandigini sinifa sunmali.
Sosyal amagclarda ise her giin veya hafta birka¢ sosyal amag¢ vurgulanarak gruplariyla

uygulama yapmalar1 hatirlatilmali ( Orlich ve digerleri 2004).

Isbirlikli Ogrenme Aktivitelerini Planlama: Oncelikle islenecek konunu bireysel
mi yoksa igbirlikli ile mi 6grenilecegi diisliniiliip buna gore karar verilmeli ( Orlich ve

digerleri 2004).

Gruplar1 Belirleme: Ogretim dncesinde, énce gruplarin biiyiikliigiine ya da iiye
sayisina karar verilmelidir. Kiigiik gruplar, 6grencilerin katilimini en {ist seviyeye
cikardigindan, daha faydalidir. Ayrica kii¢iik gruplarda daha az giiriiltii ¢iktigindan daha
saglikli bir 6grenme ortami olusur (Saban, 2000).

Isbirlikli 6grenme gruplari olusturulurken dikkatli olunmasi gereken diger bir
konu da 6grencilerin gruplara yerlestirilmesidir. Gruplar, akademik basar1 seviyelerine,
ilgilerine, kisisel karakterlerine, sosyal yeteneklerine ya da bu faktorlerin birlesimine

gore sekillendirilmeli (Orlich ve digerleri, 2004).

Ogretmen, Ogrencilerin kisilik ozelliklerini iyi bilmelidir. Gruplar miimkiin
oldugu kadar, utangag, girisken, yaramaz, uslutembel, caliskan ve diger kisilik

ozellikleri bakimindan esit olmalidir (Karaca,2005).

Gruplart akademik basar1 olarak esitlemek i¢in ise konu ile ilgili bir test
uygulanir ve dgrenciler, yiiksek, orta ve diisiik puan alanlar olarak siniflandirilir. Farkli
siniflardakiler ayni gruplara vyerlestirilir. Ya da Ogrenciler rastgele gruplara
yerlestirilebilirler. Fakat en az Onerilen yontem, oOgrencilerin gruplart kendileri

olusturmalaridir ( Saban,2000).

Siif Organizasyonunu Yapma: Grup tlyeleri, yiiz yiize etkilesime acik ve
kullanilan materyalleri paylagmaya imkan taniyacak bir sekilde birbirlerine yakin
oturmalidirlar. Ayrica diger gruplarin sesinden rahatsiz olmayacaklar1 bir ortam

yaratilmalidir (Saban,2000).

Ogretim Materyallerinin Secimi: Materyal segimleri, konuya ve ogrencilerin
gorevlerine gore farkliliklar gosterebilir (Saban,2000). Isbirlikli dgrenme sirasinda

kullanilacak materyaller, ders planlar1 yapilirken belirlenmeli ve 0&grencilere de
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sOylenmelidir. Eger tehlike yaratan materyaller kullanilacaksa ortaya g¢ikabilecek

tehlikelere kars1 6grenciler uyarilmalidir.

Rollerin Dagitim1: Isbirlikli 6grenmede gruptaki her dgrenci, dzetleyici, yazici,
anlamay1 kontrol edici, arastirmaci, gézlemci ve cesaretlendirici gibi rollerden birini alir

(Saban,2000).

2.9.2. Isbirlikli Ogrenme Teknikleri

On yilin iizerindeki zamanda, geleneksel isbirligi siniflarinda alternatifler ortaya
cikmistir. Bu alternatifler, isbirlikli 6grenme olarak yonteminin teknikleridir. Zaman
icerisinde bir dizi isbirlik¢i 6grenme teknigi gelistirilmistir ve gelistirilen bu teknikler

hala kullanilmaktadir (Sharan, 1980).

Birbirinden farkli bir¢ok isbirlikli 6grenme teknigi vardir. Bu tekniklerin
farklilig1, isbirlikli 6grenme yontemindeki kritik 6zelliklerin etkisini artirmaya yonelik
olarak yapilan diizenlemelerden, isbirlikli ¢alismalarin yapilandirilmasindan ve sinifin

diizenlenmesi gibi noktalardan kaynaklanmaktadir (Sucuoglu 2003).

Biitiin metotlar 6gretmenin Ogrencileri 4-6 kisilik gruplara atamasii igerir.
Gruplar heterojen olmalidir. Her grup, akademik basari, cinsiyet ve etnik olarak smnifin
alt evrenidir. Tiim metotlarda, heterojen gruplar, ortak amaglar icin calisirlar (Slavin
vd., 1985). Giiniimiize kadar lizerinde en ¢ok arastirma yapilan ve diger isbirlikli
ogrenme tekniklerine kiyasla daha yaygin olarak kullanan isbirlikli 6grenme
tekniklerinden bazilarinin gelistirildigi tarih ve yontemi gelistiren arastirmacilar Tablo

2.9.2.1. de gosterilmistir.
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Tablo 2.9.2.1: Isbirlikli Ogrenme Tekniklerinden Bazilarimin Gelistirildigi

Tarihler ve Yontemi Gelistiren Arastirmacilar

Isbirlikli Ogrenme Teknigi

Teknigin
Gelistirildigi Tarih

Teknigi Gelistiren

Bilim Insani

Birlikte Ogrenme

Takim-Oyun Turnuva

Grup Arastirmalari

Akademik Celiski

Birlestirme (Jigsaw)

Ogrenci Takimlari-Basar1 Béliimleri

Birlestirme II (Jigsaw 1)

Bulus

Hizlandirilmis Takim Ogretimi

Isbirligi-isbirligi

isbirlikli

Birlestirilmis Okuma ve

Kompozisyon

Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim

1960’larin ortalari

1970’1erin basi

1970’1erin ortalar1

1970’1erin ortalari

1970’lerin sonu

1970’lerin sonu

1970’lerin sonu

1980’lerin bast

1980’lerin ortalari

1980’lerin ortalari

1980’lerin sonu

1990’1larin basi

Johnson ve Johnson

De Vries ve Edwards

Sharan ve Sharan

Johnson ve Johnson

Aranson ve Arkadaglar

Slavin ve Arkadaslari

Slavin ve Arkadaslari

Cohen

Slavin ve Arkadaglari

Kagan

Stevens, Slavin ve
Arkadaslar1

Acikgoz
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Birlestirme I1I (Jigsaw III) 1990’larin bast Stahl
Birlestirme IV (Jigsaw 1V) 1990’1arin sonu Holliday
Ters Birlestirme ( Reverse Jigsaw) 2000’lerin bast Hedeen
Konu Jigsaw1 ( Subjects Jigsaw) 2007’nin ortalari Doymus

(Johnson, D.W., Johnson, R.T ve Stanne, M.B., (2000),Simsek (2007),’den uyarlanmustir)

2.9.2.1. Ogrenci Takimlar1 — Basar1 Boliimleri

1970’lerin sonunda Slavin ve arkadaslar1 tarafindan gelistirilmistir (Y.
Ozden,1998; Demirel,2005). Ogretmen dersi sunar ve sonra Ogrenciler, tim kiime
arkadaslarinin dersi tam O6grendiginden emin oluncaya degin kendi kiimelerinde
calisirlar (Gomleksiz, 1997). Ogrenciler , dersteki calisa kagitlarinda ustalasmak igin 4-
5 kisiden olusan gruplarla tanisirlar (Slavin vd., 1985). Sonugta ¢alisilan konu iizerinde
tim Ogrenciler bireysel olarak sinava girerler. Bu asamada ogrenciler birbirlerine
yardim etmezler. Ogrencilerin sinav sonuglari, o derse iliskin 6nceden aldig1 notlardan
elde edilen ortalama puanlariyla karsilagtirilir. Bu ortalamadan, 6grencinin sinavda
aldig1 not cikarilarak ilerleme puani saptanir. Takimi olusturan iiyelerin aldiklart
puanlar toplanarak, "takim puani" elde edilir. Takim puani da, belirli dlciitlere gore
karsilastirilir. Bu Olgiitler dogrultusunda takimlara sertifika ya da diger pekistiregler

verilir. Bu teknikte, ne bireyler ne de takimlar birbirleriyle yarisirlar (Gomleksiz, 1993).

Ogrenci takimlar1 basar1 gruplari tekniginin en onemli 6zelligi takimdir. Her
asamada Ogrencilerin takim i¢in, takimlarinda iiyeleri i¢in ellerinden geleni yapmalar1

vurgulanir (Acikgdz, 2003).
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2.9.2.2. Takim Oyun Turnuvalar1 Teknigi

Ogretmen dgrenilmesi istenen konularla ilgili bir giris yaptiktan sonra takimlara
konuyla ilgili materyal dagitir. Her takim iginde iiyeler birlikte g¢alisir ve takim
tiyelerinin hazir olduklarindan emin olmak igin birbirlerine soru sorarlar. (Yilmaz ve
Siinbiil,2003). Diger takimlardaki 6grencilerle yarisirlar ve yarigsma sonucu elde ettikleri
puanlarla takimlarina destek olurlar. Ogrenciler, kendileriyle gegmis puanlari yaklasik
ayn1 olan dgrencilerle iiger kisilik turnuva masalarinda karsilasirlar. Ogrencinin diizeyi
yiikseldikge, bir iist turnuva masasinda yarigabilir. Turnuva masasinda kazanan 6grenci,
kendisine ve takimma alt1 puan getirir. Ogrencilerin aldiklar1 puanlar toplanarak, takim
puanlar elde edilir. Yiiksek diizeyde yeterlik gosteren (yliksek puan alan) takimlar,
sertifikalar ya da degisik takim odiilleri kazanirlar (Gémleksiz, 1993). Bu turnuvalarda

en yiiksek puani alan takim turnuvanin birincisi olur (Erden,1997).

Takim-oyun-turnuva, Ogrenci takimlari-bagari boliimlerine benzer. Tek fark
vardir. Ogrenciler takimlarmin temsili olarak quiz olmak yerine akademik oyunlar

oynarlar (Slavin vd., 1985).

2.9.2.3. Takim Destekli Bireysellestirme

Her ogrenci once kendi sececegi baska bir Ogrenciyle programli 6gretim
materyallerini kullanarak ¢alisir. Gerekli okuma ve ¢alisma yapraklarin1 tamamladiktan
sonra iinitenin alt boliimleriyle ilgili kiiglik bir test ve daha sonra da {initenin tamamiyla
ilgili izleme testi alirlar. Birlikte ¢alisan bu iki 68renci birbirlerinin cevap kagitlarini
puanlarlar. Takimin puanlari, her {iyenin her hafta aldig1 testlerden elde ettigi test

puanlarindan toplanarak elde edilir (Senemoglu, 1997).

2.9.2.4.isbirligine Dayal Birlestirilmis Okuma ve Kompozisyon

Smiftaki her okuma grubundan ikiser kisilik takimlar olusturulur. Ogretmen,
okuma grubuyla calisirken, ikiser kisilik ¢alisma takimlar1 karsilikli 6gretme teknigi ile
birbirlerine anlamli ve okuma ve yazma becerilerini 6gretmeye ¢alisirlar. Bu becerileri

ogrenme ile ilgili etkinlikler; yiiksek sesle okuma, okuduklar ile ilgili tahminde
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bulunma, sorular sorma, 6zetleme, okuduklar1 6ykii ile ilgili kompozisyon yazma gibi
temel okuma ve yazma etkinlikleridir. Takimlar, derslere hazirlanma, yazma ve
yazdiklarin1 gozden gecirme- diizeltmede birbirlerine yardim ederler ve ¢cogu zaman
takimlar, takim kitaplar1 yayimlar. Takimlar, okuma ve yazma 6devlerinin tiimiinde,
tiyelerinin  gosterdigi performans ortalamalarina gore odiillendirilirler. Boylece,
isbirligine dayali 6grenmenin temel 6zellikleri olan basar1 icin esit sans, 6grenme i¢in
grup destegi ve en son ortaya konan performansta, bireysel sorumluluk gerceklestirilmis

olur (Slavin,1990).

2.9.2.5. Birlikte Ogrenme

Johnson ve Johnson tarafindan gelistirilen teknigin ilk sekliyle en Onemli
ozellikleri; grup amacinin olmasi, diisiince ve malzemelerin paylasilmasi, is boliimii ve

grup odilidir.

Bu teknikte gruplar heterojendir ve 2-6 kisiden olugmaktadir. Her grup iiyesine
konu ile ilgili ¢alisma yapraklar1 verilmekte ve bu calisma yapraklari {iizerinde
caligmalar1 istenmektedir. Grup iiyeleri kendi aralarinda galismakta, herhangi bir sorun
olursa, once kendileri ¢dzmek i¢in ugragsmakta, daha sonra 6gretmene sormaktadirlar.
Her grup calismasi sonunda bir grup iirlinii ortaya ¢ikmaktadir. Bu ¢aligsmalar sirasinda

her grup iiyesi, grubunun basarili olmasi i¢in elinden geleni yapmaktadir (Acikgdz,
1992).

Ogrenciler,gruplarin 6vgii ve onay almasi igin, ¢alisma kagidin1 doldurmak igin
kiigiik gruplarda calisirlar. Bu metot, iy1 grup iiyesi olmak icin egitimli 6grencileri ve
grup tyeleri tarafindan grup islevinin siirekli degerlendirilmesini vurgular (Slavin vd.,
1985).

Sharan (1990), Johnson ve Johnson’in bu teknikle ilgili 18 basamak verdigini
belirtmistir. Bunlar su sekildedir:

- Egitici amaglar1 belirleyin.

- 6 kisiden fazla iiyesi olan gruplar olusturmayin.
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Gruplari, yetenek, cinsiyet ve etnik olarak heterojen olusturun.
Gruplari, iletisimi kolaylastiracak sekilde yerlestirin.

Ogrenciler arasindaki karsilikli dayanismayi yiikseltmek icin egitim malzemeleri

kullanin.

Karsilikli dayanigsmayi garantiye almak i¢in roller atayin.
Akademik gorevi aciklayin.

Olumlu amag¢ bagimliligini planlayin.

Biitiin grup iiyelerinin 6grenmeye katkida bulunacagi bireysel sorumlulugu

planlayn.

Araci grup isbirligini planlayin.
Basari igin gerekli kriterleri agiklayn.
Istenilen davranislar belirtin.

Gorevle 1ilgili veya isbirligi c¢abasiyla ilgili problem problemlerde 6grenci

davraniglarin siirekli izleyin.
Gorevlerde yardim saglayin.

Etkili iletisimde, gilivenilir c¢evre yapilandirmada, tartisma yoOnetiminde

yapiciligin olusmasinda, isbirligi yeteneklerini 6gretmeye karisiniz.
Dersin 6gretmen ve 6grencilerin 6zetleriyle kapanmasini saglayin.
Ogrencilerin ¢alismalarii degerlendirin.

Grup isleminin devam eden goézlem ve tartismasi boyunca isleyen grubu

belirleyin.
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2.9.2.6. Karsihikh Sorgulama

Ogretmen konuyu sunduktan sonra, dgrenciler ikili ya da iiglii gruplara ayrilirlar.
Birbirlerine konuyla ilgili sorular sorar ve cevap verirler. Ogretmen, dgrencilere ipucu
olusturmak iizere bazi soru kokii ornekleri verebilir (Senemoglu, 1994). Ogrenciler
kendi yeni sorularini olustururlar ve sonra karsilikli sorularin1 sorup cevaplarlar. Bu
stirecin geleneksel tartigma grubundan daha etkili oldugu kanitlanmistir. Ciinki
Ogrencilerin konu hakkinda daha derin diisiinmesini tesvik etmektedir (Senemoglu,

1997).

2.9.2.7. Birlikte Sorahm Birlikte Ogrenelim

Gruplar olusturulduktan sonra her 6grenci tarafindan konu sessizce okunur. Her
ogrenci, okudugu konu ile ilgili sorular hazirlar. Grup iiyeleri bir araya gelerek grup
sorularin1 secer ve bunlart bir karta yazarak postacilar araciligiyla diger gruplara
gonderilir. Grup sorulari, grup sozciileri tarafindan yanitlanarak sinifa sunulur. Grup
sunumu ve grup ¢aligma siireci degerlendirilir. Daha sonra 6gretmen tarafindan konu
Ozetlenerek sinifta genel bir tartigma yapilir. Tiim 6grenciler bireysel olarak sinava

alinir ve grup ddiilleri verilir (A¢ikgoz, 1992).

2.9.2.8. Akademik Celiski

Ogrenciler bilgilerini érgiitleyip sonug ¢ikarirlar. Dérder kisiden olusan grup
sonradan ikiser kisiye ayrilir ve karsit goriislerini savunurlar. Taraflar savunduklar
gorlisii ve neden onu savunduklarini agiklarlar. Daha sonra taraflar karsit goriisiin ne
oldugunu agiklarlar. Sonucta iki tarafinda anlasabilecegi bir karara varilir. Kendi
goriislerini  savunmaktan vazgecip en iyl kanitlar1 Ozetleyip, sentezleyerek bir
anlagmaya varirlar ve bir grup raporu hazirlanir. Bu esnada grup tiyeleri bireysel olarak

alacaklar1 sinava hazirlanirlar (A¢ikg6z,1992).
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2.9.2.9. Jigsaw

Birlestirme teknigi olarak da bilinir. Eliot Aranson ve meslektaglari tarafindan

1978 de gelistirilmistir (Acikgdz, 1992,2002; De Baz,2001; Hedeen,2003).

Jigsaw, isbirlikli 6grenme yonteminin en dnce bulunan tekniklerindendir (Slavin

vd., 1985).

Birlestirme teknigi olarak da bilinen Jigsaw teknigi, asil gruplardaki iiyeleri
caligmanin sonunda yeni ve uzman gruplar haline getirerek c¢alismadaki tim
ogrencilerin konu alanina iliskin gorevlerini yerine getirip getirmedigini kontrol etmeyi
saglar. Ozellikle sosyal alanlarda galisma yapmak igin bu teknik ¢ok uygun ve tercih
edilir niteliktedir. Ancak jigsaw tekniginin bir dezavantaji da uygulama agisindan ek
zaman almasi1 ve birinci smif 6grencileri i¢in uygun olmamasidir (Doymus, Simsek

U,Simsek U,2005).

Jigsaw da 5-6 kisilik gruplardaki her 6grenci konu hakkinda biitiin grup ¢alisana
kadar essiz bilgi verilir. Ogrenciler, kendi béliimlerini okuduktan sonra diger
gruplardaki suretlerle bilgileri tartismak icin uzman gruplarla tanigir. Daha sonra,
ogrenciler takim arkadaslarina ne 6grendiklerini 6gretmek i¢in gruplarina geri donerler.

Sonunda bireysel derece almak i¢in tiim sinif sinav olur (Slavin vd., 1985).

Jigsaw, grup calismasi deneyimlerinin 6zel bir seklidir. Jigsaw’da her 6grenci,
kendi bireysel amaclar1 igin esleriyle isbirligi icinde calisir. Jigsaw, bulmaca gibidir.
Her par¢a yani 6grencinin aldigr her boliim sonuca ulagsmak i¢in 6nemlidir. Parcalar
birlesince iiriin olusmaktadir. Her 6grencinin parcasi onemli ise her 6grenci dnemlidir

(Aranson,2002).

Gruplardaki her Ogrenciye dersin bir parcasim1 kapsayan bilgi verilerek
ogrenciler arasindaki bagimlilik yiikseltilir. Ogrenciler, jigsaw gruplarina dersin bir
parcasin1 anlatmak ic¢in sorumludurlar. Farkli gruplardan, ayni konu pargasi gorevini
alan her 6grenci uzman gruplara giderek kendi konulari hakkinda uzmanlagir. Daha
sonra uzmanlastiklar1 konuyu kendi jigsaw gruplarina anlatir. Bu ylizden bagimlilik
sadece jigsaw gruplari arasinda degildir. Diger gruplarla da karsilikli dayanisma vardir.

(Sharan, 1990).
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Jigsaw tekniginde, Ogrenciler siirekli aktiftirler ve bu yiizden sikilmazlar

(Glasgow ve Hicks, 2003).

Isbirlikli 6grenme hakkindaki baz1 kanaatler, isbirlikli 6grenmenin yalniz sosyal
yarar sagladigidir. Ancak arastirmalar, Jigsaw tekniginin 6grencilere 6grenme ve
Ogrendigini uygulamada yardim ettigini gostermektedir. Jigsaw tekniginin sonucunda
sosyal ve bireysel yararlar gdzlenmistir. Jigsaw, sinifta 6grenmeyi engelleyen tehditleri
azaltir ve ige doniik 6grenci davranislarina yol gosterir. Akademik yararlar1 ise, okuma
kabiliyetini, bilginin sistematik yapilandirilmasini, 6zetleme yeteneginin yiikselmesidir

(Glasgow ve Hicks, 2003).

Acikgoz (1992, 2002), De Baz (2001) ve Hedeen (2003)’e gore teknigin 4 temel

asamasi sOyledir:

Gruplann (Birlestirme) Olusturulmast: Teknigin ilk asamasi birlestirme

gruplarinin olusturulmasidir. Bu asamada 6grenciler 3-7°1i karma gruplara ayrilirlar.

Malzemenin Béliinmesi: Ele alinan konu gruptaki 6grenci sayis: kadar kiigiik
pargalara ayrilir ve her par¢a bir 6grenciye verilir. Boylece her 6grenci konunun
yalnizca bir béliimii ile ilgili bilgiye sahip olur. Ogrenciler kendilerine ait boliim iizerine

calismaktan ve o konuyu gruptaki diger arkadaslarina 6gretmekten sorumludur.

Uzmanhk Gruplarimin  Olusturulmasi: Bu asamada o6grenciler kendi
gruplarindan ayrilarak ayni boliimii  hazirlamaktan sorumlu diger gruplardaki
ogrencilerle uzmanlik gruplarint olustururlar. Uzmanlik gruplar: rastgele olusturulabilir
ve bu gruptaki 6grenci sayist 6’y1 gegmemelidir. Bu grupta ayni bolimii ¢alisan
ogrenciler boliime iliskin konuyu Ogrenmeye, anlamaya ve agiklhiga kavusturmaya

caligirlar. Ayni zamanda konuyu diger arkadaslarina nasil anlatabileceklerini tartigirlar,

Birlestirme Gruplarma Geri Déniis ve Grup I¢i Ogretim: Ogrenciler
uzmanlik gruplarinda kendi uzmanlik alanina ait olan konuyu tartisip 6grendikten sonra
baslangigtaki birlestirme grubuna geri donerler. Bu asamada 6grencilerin iki gorevi
vardir. Birincisi, belirlenen zamanda uzman olduklart konuyu diger grup iiyesi
arkadaslarina anlatmak ve dgretmek, ikincisi ise, diger grup tiyeleri tarafindan 6gretilen
konunun diger boliimlerini dgrenmektir. Ogrencilere bu konularin tamamiyla ilgili

bireysel sinava girecekleri sdylenir.
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Literatiir incelendiginde Jigsaw, Jigsaw I, Jigsaw III, Jigsaw IV, Ters Jigsaw ve
Konu Jigsaw gibi teknikler bulunmaktadir. Bu tekniklerinin hepsi uygulama

asamalarindaki farkliliklardan dolay1 degisik isimlerle anilmaktadirlar.

Jigsaw II, Slavin tarafindan 1980°de gelistirilmistir. Takimlar arasinda rekabet
olan bu metot orijinal jigsaw metodundan uyarlanmistir (Sharan, 1990).Jigsaw II
metodu aslinda Jigsaw ve Ogrenci Takimlari ve Basar1 Boliimleri tekniklerinin
birlesimidir(Liao,2005). Jigsaw II’de de 6grenciler gruplara atanirlar. Gruptaki her
ogrenciye konusu verilir. Ogrenciler kendi konularini uzman gruplarda tartigirlar. Daha
sonra dgrendiklerini takim arkadaslarina 6gretmek i¢in takimlarina donerler. Sonucta,
materyalden quiz olurlar ve quiz sonuglari, 6grenci takimlar1 basar1 boliimlerindeki

gibi, takim puaninda ve bireysel puanlamada kullanilir (Slavin vd., 1985).

Jigsaw III, 6grenciler arasindaki etkilesimi artirmak i¢in uyarlanmistir (Sharan,

1990).

Jigsaw IV’ teknigi de Jigsaw II ve Jigsaw III’ ten farkli olarak giris asamasinda
ogretmen, sinifa calisacaklar iinite ya da materyal ile ilgili film gdsterimi, tartisma
ortami, beyin firtinasi, problem ¢6zme, tiim gruplara dersi anlatma, ders planin1 sunma
ya da bir dersi tanitmakta faydalanilan diger yontemlerin kullanimi gibi etkinlikler
yapar, uzman gruplarda ¢alisan 6grencilerin ¢alisma tniteleri ile ilgili bilgileri dogru bir
sekilde oOgrenip Ogrenmediklerini kontrol etmek amact ile quiz uygulamasi
yapilmaktadir. Asil gruplardaki ogrenciler tarafindan konunun, {initenin ya da
materyalin tamaminin 6grenilip 6grenilmedigini kontrol etmek amaci ile ikinci bir quiz
uygulamas1 yapilmaktadir. Ogretmen yapilan degerlendirmeler sonunda &grencilerin
cogunlukla cevaplayamadiklar1 ya da &grenemedikleri {initenin eksik yerlerini tekrar

kendisi 6zetleyerek ve dgreterek calismayi tamamlar (Simsek U.,2007).

Biitiin Jigsaw teknikleri temel bazi etkenler ile ayn1 6zellikleri igermektedir. Bu
Jigsaw tekniklerinden biri de Timothy Hedeen tarafindan gelistirilen Ters Jigsaw olarak

adlandirilan Reverse Jigsawdir.

Ters Jigsaw orijinal Jigsaw ile karmagik bir baglantiyr paylagsmaktadir. Ters
Jigsaw orijinal Jigsaw ile Ogretmenin rolli, her bir 6grencinin &grenmeleri igin
sorumluluklart ile kiigiik grup tartismalarimi kolaylastirmasi ve ayni grup yapisinda

gorevler almasi gibi bazi asamalarda benzerlik gosterir. Ters Jigsaw amaglarin ¢ok
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farkli bir kismin1 basarmak i¢in dizayn edilmistir. Jigsaw Ogretilecek olan materyalin
Ogrenciler tarafindan kavranmasina katkida bulunmak anlaminda gerceklestirilirken ters
Jigsaw oldukg¢a katilimc1 bir yapi igerisinden ¢alisilacak konu basliklarinin biri iizerine
kararlar almada ve kavramlar1 olusturmada daha fazla 6grenci yorumunu artirmak ve

ogrenmelerini hizlandirmak bakimindan farklilik gostermektedir (Hedeen 2003).

Jigsaw tekniklerinden en son gelistirilenlerinden biri de Doymus tarafindan
gelistirilen konu jigsawidir. Konu Jigsaw1 diger Jigsaw tekniklerden farkli uygulamalar
icermektedir. Konu Jigsaw1’nin uygulamalarinda 6grenciler konu basliklar1 kapsaminda
gruplara ayrilir ve olusan her grup farkli bir konu bagligini hazirlamak i¢in asil
gruplarinda bir arada ¢aligmalarini yiiriitiirler. Asil gruplara yerlestirilen dgrencilerin
tamam1 Ogretmen tarafindan rastgele bir sekilde gruplara dagitilir. Asil gruplardaki
ogrencilerin her biri farkli bir konu basligini alir ve kendi konularini arastirir, 6grenir ve
sunu yapmak ic¢in hazirliklarin1 tamamlar. Asil gruplardaki Ogrenciler iizerlerinde
calistiklar1 konularin1 sira ile smifa sunarlar. Asil gruplardaki bu sunumlar
tamamlandiktan sonra asil gruplarin her birinden grubun biiyiikliigiine gore iki ya da ii¢
Kisi alinarak yeni bir grup yani biitiin konu bagliklarini kapsayan Jigsaw gruplari
olusturulur. Yeni olusturulan bu Jigsaw gruplarinda her bir grup konunun tamamini
kapsayan caligmalarin1 yeniden diizenleyerek Jigsaw grup calismalarini ve sunumlarini
hazirlarlar. Jigsaw gruplarindaki hazirliklar: bittikten sonra her grup konunun tamamin
kapsayan hazirliklarini sinifa 6zet sunumlar seklinde sunar ve konunun tamamu tizerinde
tartismalar yaparak c¢alismalarini tamamlarlar. Calismalar bittikten sonra 6grenciler
bireysel olarak degerlendirilir ve ¢alisma performanslari belirlenir (Doymus ve Simsek,
2007).

Asagidaki Tablo 2.9.2.9.1°de Jigsaw Teknikleri ve bu jigsaw tekniklerini

gelistiren bilim insanlar1 verilmistir.
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Tablo 2.9.2.9.1: Jigsaw Teknigi- Gelistiren Bilim Insam

Jigsaw Teknigi Gelistiren Bilim Insan1
Jigsaw | Elliot Aranson

Jigsaw 11 Robert Slavin

Jigsaw 111 Robert Stahl

Jigsaw 1V Dwight Holliday

Ters Jigsaw Timothy Hedeen

Konu Jigsaw

Kemal Doymug




BOLUM 111

3. YONTEM

Bu boliimde arastirma modeli, arastirma icin belirlenen evren ve orneklem,
arastirmada kullanilan veri toplama teknikleri, veri toplama araglarinin hazirlanmasi ve

verilerin analizinde kullanilan istatistik yontem ve tekniklere deginilmistir.

3.1.Arastirmanin Modeli

[Ikogretim 7. simf fen ve teknoloji dersinde yasammmizdaki elektrik {initesinde
igbirlikli 6grenme yonteminin uygulanmasinda kullanilan jigsaw tekniginin Ogrenci
basarisina ve tutumuna etkisini arastirmak {izerine yapilan bu ¢alisma, deneysel desen
modelli bir ¢alismadir. Bu ¢alismada i¢ gegerliligi tehdit eden tehlikeleri 6nlemek
amaciyla kontrol grubu kullanilmistir. Kontrol grubu kullanilarak arastirmanin

giivenilirligi artirllmistir.

Bu deneysel ¢alismada kontrollii 6n ve son test modeli kullanilmistir. Yapilan bu
aragtirmada isbirlikli 6grenme yoOnteminin jigsaw teknigi ile 6grenim goren Ogrenci
grubuyla, 6gretmen merkezli d6gretim yontemleri ile 6grenim goren grubun akademik
basarilari, fen ve teknoloji dersine karsi olan tutumlar1 ve bilgilerin hatirda kalicilik
seviyesi arasinda anlamli bir fark olup olmadigina, jigsaw teknigi hakkindaki goriis ve
diistincelerine bakilmistir. Bu iki gruptan igbirlikli 6grenme metodu ile 6grenim goren
Ogrenciler deney grubunu, 6gretmen merkezli 6grenme metodu ile O6grenim gdren

ogrenciler ise kontrol grubunu olusturmustur.

Deney ve kontrol gruplar1 sans yoluyla belirlenmistir. Sans yoluyla belirlenen
gruplara gore 36 kisilik 7/A sinifi deney grubu, 36 kisilik 7/B sinifi kontrol grubunu

olusturmaktadir.
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Tesadiifi olarak segilen deney ve kontrol gruplarinin akademik basarilarinin
birbirine denk olup olmadigini belirlemek i¢in dgrencilerin 6. siniftaki SBS puanlari

analiz edilmistir.

Deney ve kontrol gruplarinin arastirilacak konu ile ilgili 6n bilgilerinin denk
olup olmadigimi saptamak amaciyla her iki gruba da on bilgi testi 6n test olarak

uygulanmigtir.

Deney ve kontrol gruplart iizerinde Ogrencilerin akademik basarilarinin

seviyelerini belirlemek i¢in akademik basari testi 6n test olarak uygulanmastir.

Uygulama siiregleri bittikten sonra deney ve kontrol grubu Ogrencilerine
akademik basar1 testi, son test olarak uygulanarak deney ve kontrol grubunun akademik

basarilar1 arasindaki anlamlilik dlgiilmiistiir.

Deney ve kontrol gruplarinin fen ve teknoloji dersine karsi olan 6n tutumlari
arastirmaya baslamadan once tutum o6lgegi ile Ol¢lilmiis, aragtirmanin sonunda tutum
Olgegi tekrar son test olarak uygulanilarak deney ve kontrol gruplarinin, uygulamadan

sonraki tutumlarindaki anlamlilik saptanmistir.

Aragtirmanin bitiminden 8 hafta sonra akademik basar1 testi, 6grencilere tekrar
uygulanarak deney ve kontrol gruplari arasindaki yasamimizdaki elektik {initesi ile ilgili

hatirlama diizeyleri karsilagtirilmistir.

Ayrica jigsaw tekniginin uygulandigr gruplardaki G6grenci  goriislerini
belirleyebilmek igin jigsaw tekniginin uygulandigi gruba Jigsaw Goériis Olgegi (JGO)

uygulanmustir.

Isbirlikli dgrenme yontemiyle 6grenim goren deney grubuna ve geleneksel
ogrenme yaklasimiyla 6grenim goren kontrol grubuna uygulanan 6n ve son testler Tablo

3.1.1.°de gosterilmistir.
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Tablo 3.1.1: Deney ve Kontrol Gruplarina Uygulanan On ve Son Testler

On testler Son testler
Deney Grubu On Bilgi Testi, Fen ve Fen ve Teknoloji Dersi
_ ) Teknoloji Dersi Tutum Tutum Anketi,
(Isbirlikli Ogrenme ) ) . .
Anketi, Yasamimizdaki ~ Yasamimizdaki Elektrik
yontemi) e . )
Elektrik Unitesi Basari Unitesi Basar1 Testi,
Testi Jigsaw Goriis Olgegi
Kontrol Grubu On Bilgi Testi, Fen ve Fen ve Teknoloji Dersi
Teknoloji Dersi Tutum Tutum Anketi,
(Geleneksel 6gretim ) ) ) ]
Anketi, Yasamimizdaki ~ Yasamimizdaki Elektrik
yontemleri) e - .
Elektrik Unitesi Bagar1 Unitesi Basar1 Testl
Testi

Aragtirmanin uygulanmast 2008-2009 egitim-6gretim yilinda 7. Smuf fen ve

teknoloji dersinde yasamimizdaki elektrik iinitesinin islenecegi haftalari kapsamigstir.

Aragtirma, 4 hafta siiresince 16 ders saati uygulanmistir.

3.1.1.Arastirmanin Uygulanmasi

1. Yasamimizdaki Elektrik {nitesi ile ilgili Talim ve Terbiye Kurulu’nun

belirledigi Milli Egitim Bakanhig lkdgretim 7.smif miifredat: incelendi. Hedef

davraniglar, incelenen miifredat ¢ergevesinde belirlendi.

2. Yasamimizdaki elektrik konusu ile ilgili literatiirde bulunan makaleler incelendi.
Unite ile ilgili olan elektrik enerjisi, elektrik enerjisi kaynaklari, elektriklenme,
gerilim, akim, temas ile elektriklenme, tesir ile elektriklenme, voltmetre, direnc,

ampermetre, elektrik yiikli, ylik dengesizligi, paralel baglama, seri baglama,
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elektroskop, negatif yiik, pozitif yiik ve nétr cisim kavramlari ile ilgili bilgiler
toplandi.

Geleneksel yaklagim, yapilandirmaci yaklasim ve igbirlikli 6grenme yoOntemi

hakkinda makale ve kitaplar incelendi ve bilgiler toplandi.

Toplanan bilgiler ve {inite hedefleri goz oniine alinarak ders planlar1 gelistirildi.
Gelistirilen planlarin gegerliligi igin uzman goriisiine bagvuruldu.

Ders planinda hazirlanan etkinliklere uygun arag ve geregler temin edildi.

Ogrencilerin &nbilgilerini 6lgmek amaciyla, 4.,5. ve 6. smif elektrik konularini
kapsayan 15 soruluk én bilgi testi hazirlandi. On bilgi testinin gegerliligi ve

giivenirligi i¢in uzman goriisiine bagvuruldu.

Deney ve kontrol gruplarinin denkligini ortaya koymak amaciyla 6grencilerin
2007-2008 egitim ogretim yili SBS puanlart ve On bilgi testleri SPSS

programinda analiz edildi.

Yine ilgili makale ve kitaplardan faydalanilarak akademik basar1 testi hazirlandi.
Basar testinin 7. Smif yagamimizdaki elektrik iinitesinin hedeflerinden her biri
dogrultusunda gelismeleri ortaya koymaya yetecek kadar belirtinin en az birer
soru ile yoklamasi gerektiginden belirtke tablosu olusturuldu. Belirtke tablosu
dikkate alinarak, Gazi Universitesi Egitim Fakiiltesi Ilkogretim Fen Bilgisi
Ogretmenligi boliimii ve Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi
Fen Bilgisi Ogretmenligi Boliimiindeki uzmanlar yardimiyla yasamimizdaki
elektrik tinitesinin hedeflerine yonelik 35 soru hazirlandi. Hazirlanan bu testin
giivenirligi, Istanbul ili, Pendik ilgesi, Ertugrulgazi ilkdgretim Okulu 8. Smmf
ogrencilerine uygulanarak belirlendi. Bu uygulamadan sonra gegerli ve giivenilir
olmayan sorular basar1 testinden ¢ikarilarak 25 soruluk, giivenirlik katsayisi
0,8175 olan bir basart testi elde edildi. Basart testi, deney ve kontrol gruplarinda

On test, son test ve hatirda kalicilik testi olarak kullanildi.

2008- 2009 egitim-6gretim yilinin I. doneminde, 6grencilerin fen ve teknoloji

dersine yonelik olan tutumlarini belirlemek amaciyla, deney ve kontrol
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gruplaria, gecerlik ve gilivenirligi belli olan daha onceden su tarafindan

kullanilmis Fen ve Teknoloji dersi tutum anketi 6n test olarak uygulandi.

Ders sunumu, deney grubunda isbirlikli 6grenmenin jigsaw teknigi ile, kontrol

grubunda ise geleneksel yaklasim ile islendi.

Deney grubundaki 6grencilere isbirlikli 6grenme ve jigsaw ile ilgili bilgi verildi.
Uygulamaya baslamadan oOnce smiftaki Ogrenciler, arastirmaci tarafindan,
Ogrencilerin ilgi, yetenek ve basar1 diizeyleri dikkate alinarak 6 kisilik, 6

heterojen gruba ayrildi.

Deney grubundaki 6grenciler, gruplara ayrildiktan sonra kendi aralarinda gorev

paylasimi yaptilar.

Yasamimizdaki elektrik iinitesinin konu basliklart olan, ‘Elektriklenme’ konusu
6 ders saati, ‘Elektrik Akimi Nedir?’ konusu 5 ders saati, ‘Seri ve Paralel

Baglama’ konusu ise 5 ders saati boyunca islendi.

15. Uygulamada, deney grubunda, isbirlikli 6grenme yonteminin tekniklerinden biri

16.

17.

18.

19.

olan jigsaw kullanild1.

Yasamimizdaki elektrik {iinitesi, kontrol grubunda geleneksel yaklagim ile
o0gretmen merkezli olarak islendi. Konuya gegcmeden once soru- cevap yontemi
ile onbilgiler hatirlatildi. Yine soru- cevap ve diiz anlatim teknigi kullanilarak
ders islendi. Ders bitiminde 6grencilere iglenen konu ile ilgili 6dev verildi ve bir

sonraki konuya ¢alisip gelmeleri sdylendi.

Ders sunumlart bittikten sonra, deney ve kontrol gruplarmin yasamimizdaki
elektrik {initesini anlama diizeylerini belirlemek amaciyla hazirlanan

yasamimizdaki elektrik {linitesi akademik basari testi, son test olarak uygulandi.

2008- 2009 egitim- dgretim yilinda, ders sunumlar bittikten 1 hafta sonra, her

iki gruba fen ve teknoloji dersi tutum anketi son test olarak uygulandi.

2009-2009 egitim-Ogretim yilinda uygulamadan 11 hafta sonra bilgilerin
kaliciligin1 6lgmek amaciyla, akademik basari testi, deney ve kontrol grubuna

,kalicilik testi olarak uygulandi.
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20. Calismanin sonucunda elde edilen verilerin analizleri yapilarak, isbirlikli
O0grenmenin, dgrencilerin akademik basarilarina ve derse karsi olan tutumlarina

etkisi incelendi.

3.1.2. Ogretim Yéntemi ve Uygulanmasi

[Ikdgretim 7. Sinif fen ve teknoloji dersi ‘Yasamimizdaki Elektrik’ {initesi,
‘Elektriklenme’, ‘Elektrik Akimi Nedir?’ ve ‘Seri ve Paralel Baglama’ konularim
kapsamaktadir. Ders anlatiminda, yasamimizdaki elektrik iinitesinin kazanimlar, ilgili
aragtirmalar ve uzman gorlgleri gbz Oniine alinarak igbirlikli 6grenme ders plan
olusturuldu ( Ek 5, 6 ,7). Ders plani, 2009 yilinin mart aymin 1. Haftasindan 4. haftasina
kadar 16 ders saati siiresi igerisinde, deney grubunda isbirlikli 6gretim yontemi jigsaw
teknigiyle, kontrol grubunda geleneksel 6gretim diiz anlatim ve soru-cevap teknigiyle

uygulanmigtir.

3.1.2.1. Kontrol Grubu

Bu grup 7-B smifindaki 36 o6grenciden olusturuldu. Kontrol grubunda,
yasamimizdaki elektrik {initesi, geleneksel yaklasimla ve O6gretmen merkezli islendi.
Ogrencilere her ders oncesi hangi konunun islenecegi sdylenerek konuya calisarak
gelmeleri soylendi. Derste, ilkdgretim fen ve teknoloji kitab1 d6grencilere okutturuldu ve
onemli yerler vurgulandi. Diiz anlatim ve soru- cevap yontemleri uygulandi. Konu
sunumlarindan sonra 0gretmen tarafindan 6zetlenen konuyu, 6grencilerin defterlerine
yazmalar1 istendi. Ogrenciler tarafindan anlasilmayan konular, dgretmen tarafindan

tekrar edilerek anlatildi. Konu sonlarinda, 6grenci ¢aligma kitaplari, 6dev olarak verildi.

3.1.2.2. Deney Grubu

Bu grup 7-A smifindaki 36 oOgrenciden olusturuldu. Deney grubunda,
yasamimizdaki elektrik tinitesi, yapilandirmaci yaklasima dayanan igbirlikli 6gretim

yonteminin jigsaw teknigiyle iglendi.
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Arastirmaci, uygulama Oncesi, deney grubundaki o6grencileri, yapilandirmact

ogrenme yaklagimi, isbirlikli 6grenme yontemi ve jigsaw teknigi hakkinda bilgilendirdi.

Deney grubu 6grencilerine uygulama oncesi yasamimizdaki elektrik iinitesinin
farkli bir yaklasimla islenecegi belirtildi. Bu yaklasima gére, “Ogrenciler, bilgiyi
ezberleyen, oldugu gibi kabul eden, derste pasif olan degildir. Ogrenciler, bilgiye
kendileri ulasir, bilgiyi anlamlandirir ve yorumlar, 6grendigi bilgiyi giinliik hayatinda
kullanir. Ogrenciler, derste aktiftir ve ogretmen sadece rehberdir” denildi. Bu
yaklagimin uygulanabilmesi icin isbirlikli 6gretim yonteminin se¢ildigi sdylendi.
Arastirmaci, 6grencileri cinsiyet, kisilik 6zellikleri ve akademik basarilarina gore 6
kisilik heterojen gruplara ayirdi. Her grubun kendisine isim vermesini istedi. Grubun
ismi verilirken gruptaki her 6grencinin fikrinin alinmasi1 gerektigini belirtti. Gruplar,
isimlerini, ‘Fen Cambazlar’, ‘Fen Canavarlar’, ¢ Cilgin Fenciler’, ‘Akil Kiipleri’,

‘Birinciler’ ve ‘Isimsizler’ olarak belirledi.

Ogretmen isbirlikli 6grenmenin felsefesinden bahsederek, artik bireysel
basaridan s6z edilmedigini, basariy1 grup olarak yakalamalar1 gerektigini, gruptaki bir
Ogrencinin basarisinin  diger grup arkadasini da etkileyecegi agikladi. Verilen

etkinliklerin grupla yapilacagini ve 6grencilerin birbirlerinden 6grenecegi sdylendi.

Ogretmenin bu agiklamalar1 karsinda Ogrencilerin gruplara itiraz ettigi ve
akademik basarilar1 yliksek olan ogrencilerle grup olmak istedikleri gdzlendi.
Ogretmen, bu durumda, gruplarin bilerek heterojen olusturuldugunu, gruplarin
birbirlerine gore homojen oldugunu belirterek 6grencileri sakinlestirdi. Bu uygulamanin

Ogrenciler icin grup i¢i sosyal etkilesimi de arttiracagi belirtilerek 6grenciler glidiilendi.

Grup tyelerinin materyalleri ortaklasa kullanabilmeleri, g6z temasin
stirdlirebilmeleri, rahat bir atmosferde fikir alig verisi yapabilmeleri i¢in sinif ortami
olarak laboratuar kullanildi. Ogrencilerin rahat gdzlemleyebilecegi bir smmf ortami

olusturuldu.

Uygulama sirasinda grup i¢i etkilesimlerde giirtilti olmasini engellemek

amactyla her grubun kendini ifade edecekleri el isareti bulmalar1 gerektigini sdylendi.

Isbirlikli 6grenme yontemi ve jigsaw teknigi tanitildiktan sonra yasamimizdaki

elektrik iinitesi akademik basar1 testi on test olarak uygulandi.
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Yasamimizdaki elektrik iinitesi igbirlikli 6grenme planinin uygulanmast igin

gerekli olan materyaller temin edildi.

Ders kitab1 olarak Milli Egitim Bakanligi yayinlarinin fen ve teknoloji ders

kitab1 ve 6grenci ¢alisma kitabi1 kullanildi.
Deney grubunda, hazirlanan isbirlikli 6grenme plani uygulandi. Bu plana gore;
Elektriklenme ve gesitleri konusu ile ilgili olarak;

> Opgrenciler, arastirmaci tarafindan 6’sar kisilik heterojen 6 gruba ayrildi ve
gruplardan kendilerine isim bulmalar1 istendi. Gruplar isimlerini, “Cilgin
Fenciler”, “Fen Cambazlar1”,”Fen Canavarlar1”, “ Akil Kiipleri”, “Birinciler” ve

“Isimsizler” olarak belirlediler (Sekil 3.1.2.2.1.).

Sekil 3.1.2.2.1. Isbirlikli Asil Ogrenme Gruplari
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» O6’sar kisilik gruplardaki iiyelere siirtinme ile elektriklenme, dokunma ile
elektriklenme, etki ile elektriklenme, elektroskop, topraklama, afetten korunma

ve giivenli yasam konular1 verildi.

» Belirlenen 6 konu basligi, grup baskanlari tarafindan, gruptaki Ogrencilere

dagitildi.

» Al, B1, CI, D1, El ve F1 ogrencileri 1. alt konu olan siirtinme ile
elektriklenme; A2, B2, C2, D2, E2 ve F2 6grencileri 2. alt konu olan dokunma
ile elektriklenme; A3, B3, C3, D3, E3 ve F3 6grencileri 3. alt konu olan etki ile
elektriklenme; A4, B4, C4, D4, E4 ve F4 ogrencileri 4. alt konu olan
elektroskop; A5, BS, C5, D5, E5 ve F 6grencileri 5. alt konu olan topraklama;
A6, B6, C6, D6, E6 ve F6 Ogrencileri ise 6. alt konu olan afetten korunma ve

giivenli yasam konusunu aldilar.

» Her 6grencinin kendi konusu hakkinda arastirma yapmasi ve bilgi sahibi olmasi

istendi.

> Ogrenciler konularina hazirlandiktan sonra ayni konuyu alan 6grenciler bir araya

getirilerek jigsaw gruplari olusturuldu (Sekil 3.1.2.2.2.).
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Stirtlinme ile elektriklenme konusunu alan jigsaw gruplarina ders kitabi sayfa
103°deki “Cisimleri Elektriklendirelim” ve ¢aligma kitab1 sayfa 65’deki ‘Suyun

Danst’ etkinligi verildi.

Elektroskop konusunu alan &grencilere ders kitabinda sayfa 106’daki

“Yapraklar1 Hareketlendirelim’ etkinligi verildi.

Dokunma ile elektriklenme konusunu alan Ogrencilere calisma kitab1 sayfa
66°daki ‘Iter mi, Ceker mi?” adl etkinlik verilir. Giinliik hayattan temas sonucu

elektriklenebilen cisimlere 6rnek vermeleri istendi.

Etki ile elektriklenme konusunu alan 6grencilere ders kitabindaki elektriklenmis
bir cismin ndtr bir cisme yaklastirilmasi ile notr cismin elektriklenmesini anlatan

resimler ve aciklamalari incelettirildi.

Topraklama konusunda yerkiireyi c¢ok biliylikk bir notr cisim olarak
diisiinebilecegimiz sOylenerek topraklama hakkinda aragtirma yapmalar
saglanir. “Yapraklar1 Hareketlendirelim’ etkinliginin hangi basamaginda

topraklama yapildigi soruldu.

Afetten korunma ve gilivenli yasam konusunda 6grencilere bunlart biliyor
muydunuz okutturularak o6grencilerden bu konuda arastirma yapmalari, bu

konudaki gazete haberlerini bulmalari istendi. Okunan haberlerden sonra,

- Okunan haberlerden sonra yildirimin yol actifi kazalarin sebebi ne

olabilir?
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- Yildirimdan korunmak i¢in ne yapilmasi gerekir?
Sorulari sorularak cevaplarinin kagida yazilmasi istendi.

Bu jigsaw gruplarinin konularinda iyice uzmanlasmasi, yanlis ve eksiklerin

giderilmesi saglandi.

Ogretmen, Ogrencilerin eksik ya da yanhs bilgi edinmediklerinden emin

olduktan sonra 6grencileri tekrar asil gruplarina génderdi.

Ogrenciler tekrar asil gruplarma doniip uzmanlastiklar1 konular1 asil gruptaki

arkadaslarina sundu.

Biitlin 6grencilerin birbirlerinden 6grenmesi saglanmis oldu.

Elektrik Akimi Nedir? konusu ile ilgili olarak;
Ogrenciler 6’sar kisilik heterojen asil gruplarma ayrildi (Sekil 3.1.2.2.1.).

6’sar kisilik gruplardaki iiyelere ‘Hangi Ampuller Isik Verir?’, ‘Elektrik
Devresinde Neler Oluyor?’, “Yiiklerin Yolculugu’, ¢ Elektrik Akimin1 Olgelim’,

‘Gerilimi Olgelim’ ve ‘Gerilim- Akim Arasindaki Iliski> konular1 verildi.

Al, B1, Cl1, D1, E1 ve F1 6grencileri 1. alt konu olan hangi ampuller 151k verir;
A2, B2, C2, D2, E2 ve F2 6grencileri 2. alt konu olan elektrik devresinde neler
oluyor; A3, B3, C3, D3, E3 ve F3 0&grencileri 3. alt konu olan yiiklerin
yolculugu; A4, B4, C4, D4, E4 ve F4 oGgrencileri 4. alt konu olan elektrik
akimini 6lgelim; AS, B5, C5, D5, ES ve F 6grencileri 5. alt konu olan gerilimi
olgelim; A6, B6, C6, D6, E6 ve F6 o6grencileri ise 6. alt konu olan gerilim-akim

arasindaki iliski konusunu aldilar.

Her 6grencinin kendi konusu hakkinda arastirma yapmasi ve bilgi sahibi olmasi

istendi.

Ogrenciler konularina hazirlandiktan sonra ayni1 konuyu alan 6grenciler bir araya

getirilerek jigsaw gruplari olusturuldu (Sekil 3.1.2.2.3.)
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Ampuller
Isik Verir

Sekil 3.1.2.2.3. Elektrik Akim1 Nedir? Konusu Jigsaw Gruplari

Her 6grencinin kendi konusu hakkinda arastirma yapmasi ve bilgi sahibi olmasi

istendi.

Ogrenciler konularma hazirlandiktan sonra ayni konuyu alan 6grenciler bir araya

getirilerek jigsaw gruplar: olusturuldu.

‘Hangi Ampuller Isik Verir?” konusunu alan jigsaw gruplarina, ders kitab1 sayfa

111°deki ‘“Hangi Ampuller Isik Verir?’ etkinligi verildi.

‘Elektrik Devresinde Neler Oluyor?’konusunu alan Ogrencilere c¢alisma
kitabinda sayfa 69’daki °‘Elektrik Devresi ile Su tesisatinin Benzerlikleri’’

etkinligi verildi.
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“Yiiklerin Yolculugu’ konusunu alan dgrencilere calisma kitab1 sayfa 70’deki
‘Elektrik Akiminin Yonii’, ‘Kim Hakli’ ve ‘Basit Elektrik Devresi’ adli etkinlik

verildi.

‘Elektrik Akimini Olgelim’ konusunu alan dgrencilere ders kitabi sayfa 114°deki
‘Elektrik Akimini Olgelim’ ve galisma kitab1 sayfa 71°deki ¢ Elektrik Akimi1’
etkinligi verildi.

‘Gerilimi Olgelim’ konusunda ders kitabi sayfa 116> daki ‘Voltmetreyi

Baglayalim’ ve calisma kitab1 sayfa 71°deki ‘Devre Semasii Cizelim’ ile

Voltmetreyi Okuyalim” etkinligi verildi.

‘Gerilim- Akim Arasindaki Iliski’ konusunu alan 6grencilere ders kitabr sayfa
117deki “‘Gerilim- Akim Arasindaki Iliski’ ve ¢aligma kitab1 sayfa 71° deki
‘Gerilim- Akim Grafigi’ etkinligi verildi.

Bu jigsaw gruplarinin konularinda iyice uzmanlasmasi, yanlis ve eksiklerin

giderilmesi saglandi.

Ogrenciler tekrar asil gruplarma déniip uzmanlastiklart konular1 asil gruptaki

arkadaslarina sundu.

Biitiin 6grencilerin birbirlerinden 6grenmesi saglanmis oldu.

Seri ve Paralel Baglama konusu ile ilgili olarak;
Ogrenciler 6’sar kisilik heterojen 6 gruba ayrild: (Sekil 3.1.2.2.1).

6’sar kisilik gruplardaki tiyelere ‘Seri Baglama’, ‘Paralel Baglama’, ‘Seri ve
Paralel Baglamalarda Direng, ¢ Seri ve Paralel Baglamanin Avantaji ve
Dezavantaj1 ile Kullanildig1 Yerler’ , ‘Seri ve Paralel Bagli Devrelerde Akim

Olcme’ ve ‘Kisa Devre’ konulari verildi.

Al, BI1, C1, DI, El ve F1 6grencileri 1. alt konu olan seri baglama; A2, B2, C2,
D2, E2 ve F2 6grencileri 2. alt konu olan paralel baglama; A3, B3, C3, D3, E3

ve F3 6grencileri 3. alt konu olan seri ve paralel baglamada direng; A4, B4, C4,
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D4, E4 ve F4 ogrencileri 4. alt konu olan seri ve paralel baglamanin avantaji ve
dezavantaj1 ile kullanildig1 yerler ; AS, BS, C5, D5, E5 ve F 6grencileri 5. alt
konu olan seri ve paralel bagl devrelerde akim 6lgme ; A6, B6, C6, D6, E6 ve

F6 6grencileri ise 6. alt konu olan kisa devre konusunu aldilar.

» Her 6grencinin kendi konusu hakkinda arastirma yapmasi ve bilgi sahibi olmasi

istendi.

> Ogrenciler konularina hazirlandiktan sonra ayni konuyu alan dgrenciler bir araya

getirilerek jigsaw gruplari olusturuldu (Sekil 3.1.2.2.4.).

Baglamalarin Devrelerde
Kullanildig: Akim

» Her 6grencinin kendi konusu hakkinda arastirma yapmasi ve bilgi sahibi olmasi

istendi.
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> Ogrenciler konularma hazirlandiktan sonra ayn1 konuyu alan 6grenciler bir araya

getirilerek jigsaw gruplart olusturuldu.

» ‘Seri Baglama’ konusunu alan jigsaw gruplarina, ders kitabinda 121. sayfaya

caligmalar1 ve caligma kitab1 74. sayfada 20. etkinligi yapmalar1 sdylendi.

» ‘Paralel Baglama’ konusunu alan Ogrencilere, ders kitabi 122. sayfaya

calismalari, ¢alisma kitabinda sayfa 74’deki 21. etkinlik verildi.

» ‘Seri ve Paralel Baglamalarda Direng’ konusunu alan 6grencilere, ampuller seri

ve paralel baglatilarak ampullerin parlakliklarini incelemeleri istendi.

» ° Seri ve Paralel Baglamanin Avantaji ve Dezavantaji ile Kullanildig1 Yerler’
konusunu alan dgrencilere seri ve paralel baglamalarin kullanildigi yerler ile

avantaj ve dezavantajlarinin arastirilmasi sdylendi.

> “Seri ve Paralel Bagh Devrelerde Akim Olgme’ konusunu alan 6grencileden, seri

ve paralel devreler olusturularak olugan akimi 6l¢meleri istendi.

» ‘Kisa Devre’ konusunu alan 6grencilerden kisa devreyi arastirmalari istenir ve

caligma kitabindaki sayfa 73 ve 74’deki etkinlikler verildi.

» Bu jigsaw gruplarinin konularinda iyice uzmanlasmasi, yanlis ve eksiklerin

giderilmesi saglandi.

> Ogrenciler tekrar asil gruplarina doniip uzmanlastiklar1 konular1 asil gruptaki

arkadaslarina sundu.
» Biitlin 6grencilerin birbirlerinden 6grenmesi saglandi.

Isbirlikli 6grenme ydntemi uygulanirken, 6grencilerin akademik basarilarini
tespit etmek icin, grup tyeleri arasindaki etkilesimi gozlendi ve bu gozlemlere
dayanarak 6grencilerin akademik basarilarini ve kiigiik grup becerilerini gelistirmek i¢in

miudahalelerde bulunuldu.
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Isbirlikli Sgrenmenin uygulandigi deney grubuna, uygulama sonrasinda
yontemin etkililigini belirlemek i¢in, yasamimizdaki elektrik tinitesi akademik basari

testi son test olarak uygulandi.

3.2.Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Aragtirmanin evrenini, 2008-2009 &gretim yilinda Istanbul ilinde birilkdgretim
Okulu dgrencileri olusturmaktadir. Evreni olusturan Ilkégretim Okulu, ekonomik agidan
orta gelirli insanlarin yasadigi bir ¢evrede bulunmaktadir. 2500 6grencisi,70 d6gretmeni
bulunan biiyiik bir okuldur. Bu okulun segilme nedeni, Tiirkiye’nin tipik okullarindan

birisi durumundan olmasindan kaynaklanmaktadir.

Orneklemi ise bu okulun 7.smiflarindan tesadiifi olarak secilen iki sinifta
ogrenim goren 72 kisi olusturmaktadir. Siniflardan biri deney grubu( n=36) olarak

digeri ise kontrol grubu(n=36) olarak segilmistir.

3.3.Degiskenler
Calismanin bagimli ve bagimsiz degiskenleri asagida agiklanmistir.
3.3.1.Bagimsiz Degiskenler

Calismamizin bagimsiz degiskenleri igbirlikli 6grenme ve geleneksel ogretim

yaklasimidir.

3.3.2.Bagimh Degiskenler

Calismanin bagimli degiskeni, yasamimizdaki elektrik iinitesi akademik basari
testi ile Olgiilen, 6grencilerin akademik basarilar1 ve fen ve teknoloji dersine yonelik

tutumlaridir.
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3.4.Veri Toplama Teknikleri

Veriler, 6n bilgi testi, akademik basari testi, tutum 6lgegi ve jigsaw goriis olgegi
yoluyla elde edilmistir. Bu testler 6grencilere uygulanirken, kullanilma amaci agiklandi.
Testlerin giivenirligini yiikseltmek amaci ile 68rencilere, testlere isim yazmalarmin
gerekmedigi ve smif gecme notlarina etki etmeyecegi sdylendi. Uygulanan testlerin

amacina ulagmasi i¢in bos soru birakilmamasi gerektigi agiklandi.

3.4.1.0n Bilgi Testi

Yapilan arasgtirmada, yasamimizdaki elektrik konusu ile ilgili 6n bilgilerin
kapsaminin tespit edilmesi amaci ile 4., 5. ve 6. smif fen ve teknoloji kitaplar1 ve
literatiirde yer alan makaleler incelendi. Bu konu ile ilgili hedefler gbz Oniinde

bulundurularak 15 sorudan olusan ¢oktan se¢cmeli test hazirlandi.

Testin gecerligi icin uzman goriisiine basvuruldu. Bu amagla, Gazi Universitesi
Gazi Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Egitimi Bolimii 6gretim iiyelerinden, Atatiirk
Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi Boliimiindeki
ogretim liyelerinden ve gesitli ilkdgretim okullarinda ¢alisan tecriibeli fen ve teknoloji

ogretmenlerinden yararlanildi.

Hazirlanan 6n bilgi testi 6grencilerin on bilgilerindeki eksik, yanlis kavramlari
belirleyip bunlar1 kontrol altina almak ve deneysel c¢alismaya yon vermek igin,
ogretimden 6nce her iki gruba da uygulandi. Ogrencilere, sorular1 bos birakmamalari
gerektigi soylendi. Testte her dogru soru 1 puanla, yanlis ya da bos birakilan sorular ise

0 puanla degerlendirildi.

Hazirlanan bu 6n bilgi testi, deney ve kontrol gruplarina on test olarak

uygulanda.

3.4.2.Yasamimizdaki Elektrik Unitesi Akademik Basar1 Testi

Akademik basar1 testi, 0grencilerin yasamimizdaki elektrik {initesini anlama

diizeylerini belirlemek amaci ile hazirlandi. Test sorular1 hazirlanirken, 7.smif
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yasamimizdaki elektrik iinitesi hedefleri arastirildi. [Ikgretim fen ve teknoloji kitaplari,
makaleler ve Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan uygulanmis olan SBS, OKS ve DPY
sinav sorulari incelendi. Hedefler dogrultusunda 35 sorudan olusan ¢oktan se¢meli test
hazirlandi. Testin kapsam gegerliliginin kontrol edilmesi i¢in uzman kisilere
basvuruldu. Bunun icin Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi
Ogretmenligi Boliimii 6gretim {iyelerinin goriisleri ve cesitli ilkdgretim okullarindaki

tecriibeli fen ve teknoloji 6gretmenleri de dikkate alindi.

Hazirlanan basari testinin giivenilirliginin belirlenmesi i¢in, olusturulan 34
soruluk basari testi, Istanbul ilinde bir ilkégretim Okulu 8. simif Sgrencilerinde
uygulandi. Uygulamaya 140 6grenci katildi. Test sorularindan 9 tanesi Giiverligi
saglamadig1 gerekgesi ile iptal edildi. Yapilan gecerlilik ve giivenilirlik calismasi
sonunda basari testine 25 ¢oktan segmeli sorudan olusan teste son hali verildi. Son hali
ile yasamimizdaki elektrik tnitesi akademik basari testinin giivenilirligi p=0,8175
olarak bulundu.

Bu test, dgrencilerin yasamimizdaki elektrik iinitesi ile ilgili kavramlarinin ne
diizeyde oldugunu belirlemek amaciyla 6n test olarak deney ve kontrol gruplarina ders
sunumundan Once uygulandi. Yine ayni basari testi, tinite bitiminden sonra, isbirlikli
O0grenme yontemi ve geleneksel Ogrenme yonteminin, Ogrencilerin akademik
basarilarina etkisinin aragtirilmasi amaci ile son test olarak uygulandi. Yasamimizdaki
elektrik iinitesi ders sunumunun bitiminden 2 ay sonra ise, isbirlikli 6grenme ve
geleneksel Ogrenme yaklasiminin, oOgrencilerin hatirda kaliciliklarina etki  edip
etmedigini incelemek amaciyla, akademik basar1 testi, hatirda kalicilik testi olarak
uygulandi. Testte her dogru soru 1 puanla, yanlis ya da bos birakilan sorular 0 puanla

degerlendirildi.

3.4.3. Fen ve Teknoloji Dersi Tutum Anketi

Yapilan arastirmada kullanilan tutum anketi, fen ve teknoloji dersine yonelik
ilgiyi, tutumu ve kaygiyr 6lgen, 30 maddeden olusan bir 6l¢ektir. Tutum anketi, 5’li
likert tipindedir. Ankette, “Kesinlikle katiliyorum.”, “Katiliyorum.”, “Kesinlikle

katilmiyorum.”, “Katilmiyorum.” Ve ‘Bilmiyorum’ ifadeleri kullanilmistir.
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Tutum anketi, farkli bir grupta uygulanmis ve giivenirlik katsayisi o = 0,78

bulunmustur.

Test sonuglarinin degerlendirilmesinde degerlendirme 6lgegi sdyledir:

Verilen puan Ifadeler

5 Kesinlikle katiliyorum
4 Katiliyorum

3 Bilmiyorum

2 Katilmiyorum

1 Kesinlikle katilmiyorum

Olumsuz tutum maddeleri tersine bir degerlendirmeye tabi tutulmustur.

Tutum anketi, aragtirma OnceSinde deney ve kontrol gruplarina uygulanarak,
deney ve kontrol gruplarinin fen ve teknoloji dersine karsi olan tutumlarinda anlamli bir
fark olup olmadigina bakilmistir. Yasamimizdaki elektrik iinitesi ders sunumunun
bitiminden 2 hafta sonra, fen ve teknoloji dersi tutum anketi, deney ve kontrol
gruplarina tekrar uygulanilarak, isbirlikli 6grenme yoOntemiyle Ogrenim goren
ogrencilerle geleneksel O0grenme yaklasimiyla 6grenim goren Ogrencilerin fen ve
teknoloji dersine olan tutumlari incelenmistir. Tutumlar incelenirken, gruplar, birbirine

gore degerlendirilmistir.

3.4.4. Jigsaw Géoriis Olcegi

Deney grubundaki Ogrencilerin igbirlikli 6grenme yonteminin jigsaw teknigi
hakkindaki goriislerini degerlendirmek i¢in jigsaw goriis Olg¢egi kullanilmistir. Jigsaw
Goriis Olgegi (Simsek, 2007)’ den almmustir. ilgili dlcegin giivenirligi 0,70 olarak
belirlenmistir. Kullanilan jigsaw goriis 6lcegi, 14 maddesi 5°1i likert tipinde hazirlanmis
bir dlgektir. 15. maddesinde ise jigsaw hakkinda olumlu ve olumsuz diigiincelere yer
verilmistir. Olgcekte, ‘Cok fazla etkilidir.’, ‘Biraz fazla etkilidir.’, ‘Esit etkilidir.’, ‘Az
etkilidir.’, ‘Cok daha az etkilidir.” ifadeleri kullanilmistir.
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Jigsaw gorilis Olgegdi, yasamimizdaki elektrik iinitesinin sunumundan 2 hafta

sonra deney grubuna uygulanmustir.

Jigsaw goriis Olcegi, yalnmizca jigsaw teknigi ile 6grenim goren deney grubu
ogrencilerine uygulandig icin, kontrolsiiz son- test modelidir. Ogrencilerin jigsaw ile

ilgili goriislerini incelemek amaciyla frekans ve ylizde dagilimlarina bakilmaistir.

3.5.Verilerin Analizi

Basari, goriis, tutum ve on seviye testine verilen cevaplar, betimsel istatistik
yardimiyla analiz edilmistir. Arastirma verilerinin analizinde, SPSS 11.5 paket programi

kullanilmastr.

On seviye, 6n tutum, &n basar1 testi ve gruplarin 6. smif SBS puanlar ile gruplar
arasindaki seviye farki belirlenmistir. Deney ve kontrol gruplarinin 6n seviyelerinin

denk olup olmadigini saptamak i¢in bagimsiz gruplar t testi kullanilmistir.

Son tutum ve son basari testi ile elde edilen veriler degerlendirilerek, deney ve
kontrol grubu arasindaki farkin anlamliligi karsilastirilmistir. Verilerinin analizinde,

istatistik yontemlerden bagimsiz gruplar i¢in t- testi kullanilmistir.

Jigsaw goriis Olgegi degerlendirilirken, SPSS programu ile degerlendirilen veri

sonuglari, frekans dagilimi ve yiizde olarak tablolastirilmistir.

Ogrencilerin SBS notlari, yapilan test ve anketlerin 6n test ve son test puanlarma
iligkin t-testi uygulanmasi ile elde edilen sonuglarin yorumlanmasinda .05 anlamlilik

diizeyi kabul edilmistir.
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BOLUM IV

4.BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde arastirmanin hipotezlerinin ¢éziimii i¢in toplanan istatistiksel

¢coziimlemeler sonucunda elde edilen bulgulara ve bunlarin yorumlarina yer verilmistir

4.1. Birinci Hipoteze iliskin Bulgular ve Yorum

Hipotez 1: Isbirlikli Ogrenme Yontemi uygulanan grup ile Geleneksel Ogrenme

Yontemi uygulanan grubun 6n bilgi testi puanlari arasinda anlamli bir fark yoktur.

Deney ve kontrol gruplarina,

on bilgi test uygulandi. Uygulamasi sonucunda

ogrencilerin almis olduklar1 puanlarin tanimlayict istatistikleri ve ortalamalar arasi

farkin anlamli olup olmadigini belirlemek i¢in bagimsiz t — test uygulandi. Elde edilen

sonuglar Tablo 4.1.1.”de verilmistir

Tablo 4.1.1: Deney ve Kontrol Gruplarinin On Bilgi Testi Puanlarina Ait

Tamimlayic Istatistikler ve Bagimsiz t- Testi Sonuglar

Denek  Aritmetik Standart t Serbestlik Onem
Sayisi Ortalama Sapma Derecesi Degeri
Gruplar deseri
(N) (X) (SS) egert (SD) (p)
Deney 36 9,2222 2,86966
1,005 70 0,319
Kontrol 36 8,4444 3,65265

Tablo 4.1.1°deki verilere gore
goriilmemistir ( tzo= 1,005 ve p>.05).

gruplar arasinda istatistik olarak anlamli bir fark
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Sonug olarak, Isbirlikli Ogrenme Yontemi uygulanan grup ile Geleneksel
Ogrenme Yontemi uygulanan grubun &n bilgi testi puanlar1 arasinda anlamli bir fark

yoktur. Yani birinci hipotez reddedilmemis, kabul edilmistir (Ho kabul edildi).

4.2. ikinci Hipoteze Iliskin Bulgular ve Yorum

Hipotez 2: Isbirlikli Ogrenme Yéntemi uygulanan grup ile Geleneksel Ogrenme
Yontemi uygulanan grubun 6. simif Seviye Belirleme Sinavi puanlar arasinda anlaml

bir fark yoktur.

Uygulama oncesinde, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6grenme ve basari
seviyeleri arasinda fark olup olmadigini belirleyebilmek i¢in 6.sinif SBS puanlarma

iliskin bagimsiz gruplar t-testi analiz sonuglar1 Tablo 4.2.1. *de verilmistir.

Tablo 4.2.1: Deney Ve Kontrol Gruplarinin 6. Sinif SBS Puanlarina Gore

Tammlayici Istatistikler ve Bagimsiz t- Testi Sonuclari:

Denek Aritmetik Standart ) Serbestlik Onem
Gruplar  Sayisi Ortalama Sapma Derecesi Degeri
degeri
(N) (X) (SS) (SD) ()
Deney 36 297,815 83,43701
-0,131 70 0,896
Kontrol 36 300,038 58,4685

Tablo 4.2.1°deki verilere gore deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin
6.smif SBS puanlar1 arasinda anlamli bir fark olmadigi belirlenmistir (tzo= -0,131,;
p>,05). Bu sonug deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin fen ve teknoloji
basarilart ve 6grenme diizeyleri acisindan denk oldugunu gostermektedir. Analiz

sonuglari ¢alismanin amaglari ile uyusmaktadir. (Ho kabul edildi).
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4.3. Uciincii Hipoteze iliskin Bulgular ve Yorum

Hipotez 3:Isbirlikli Ogrenme Yontemi uygulanan grup ile Geleneksel Ogrenme
Yontemi uygulanan grubun bilimsel basari 6n test puanlari arasinda anlamli bir fark

yoktur.

Her iki gruba bilimsel basar testi 6n test olarak uygulanmigtir. Deney ve kontrol
gruplarinin, bu 6n test uygulamasi sonucu aldiklar1 puanlarin tanimlayici istatistikleri ve
ortalamalar arast farkin anlamli olup olmadigimi belirlemek icin bagimsiz t — test

uygulandi. Elde edilen sonuglar Tablo 4.3.1°de verilmistir:

Tablo 4.3.1: Deney ve Kontrol Gruplarimin Akademik Basar1 Testi On Test

Puanlarina Gére Tammlayic Istatistikler ve Bagimsiz t- Testi Sonuclari

Denek  Aritmetik Standart . Serbestlik Onem
Gruplar  Sayisi Ortalama Sapma Derecesi Degeri
degeri
(N) (X) (SS) (SD) ()
Deney 36 8,2222 4,01149
0,027 67 0,979
Kontrol 33 8,6970 3,73735

Tablo 4.3.1°deki verilere gore gruplar arasinda istatistik olarak anlamli bir fark

yoktur ( te7)= 0,027 ve p>.05)).

Sonug olarak, Isbirlikli Ogrenme Yontemi uygulanan grup ile Geleneksel
Ogrenme Yontemi uygulanan grubun bilimsel basari én test puanlarma gére dgrenci
seviyelerin benzer olduklar1 goriilmektedir. Yani iiclincii hipotez de reddedilmemis,

kabul edilmistir. (Ho kabul edildi).
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4.4.Dordiincii Hipoteze iliskin Bulgular ve Yorum

Hipotez 4: Isbirlikli Ogrenme Y&ntemi uygulanan grup ile Geleneksel Ogrenme
Yontemi uygulanan grubun fen ve teknoloji tutum Olgegi 6n test puanlari arasinda

anlamli bir fark yoktur.

Her iki gruba fen ve teknoloji tutum testi 6n test olarak uygulanmistir. Deney ve
kontrol gruplarmin, bu 6n test uygulamasi sonucu aldiklar1 puanlarin tanimlayici
istatistikleri ve ortalamalar arasi1 farkin anlamli olup olmadigin1 belirlemek icin

bagimsiz t— test uygulandi. Elde edilen sonuglar Tablo 4.4.1°de verilmistir.

Tablo 4.4.1: Deney ve Kontrol Gruplarimin Fen ve Teknoloji Tutum Olgegi

On Test Puanlarina Gore Tanmimlayici istatistikler ve Bagimsiz t- Testi Sonuclari

Denek  Aritmetik Standart Serbestlik Onem
t

Gruplar Sayis1  Ortalama Sapma deseri Derecesi Degeri
egeri
(N) (X) (SS) (SD) ()
Deney 35 98,0857 11,85295
1,670 69 0,099
Kontrol 36 93,8056 9,65940

Yukaridaki Tablo 4.4.1.”deki deney ve kontrol gruplarinin fen ve teknoloji dersi
tutum Olgegi On test verilerine gore deney grubunun aritmetik ortalamasi 98,0857 ve
kontrol grubunun aritmetik ortalamasi 93,8056°dir. Aritmetik ortalamalar arasinda
deney grubunun lehine olan 4,2801°lik bir fark vardir. Ancak bu fark, anlamli degildir.
Fen ve teknoloji tutum 6lgegi 6n testi genel degerlendirildiginde uygulama 6ncesi deney
ve kontrol gruplart arasinda konuya iliskin tutumlar agisindan anlamli bir fark yoktur.

Yani gruplar denktir ( teg)= 1,670 ve p>.05).

Sonug olarak, Isbirlikli Ogrenme Yontemi uygulanan grup ile Geleneksel

Ogrenme Yéntemi uygulanan grubun fen ve teknoloji tutum 6n test puanlari arasinda
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anlamli bir fark yoktur. Yani dordiincii hipotez de reddedilmemis, kabul edilmistir. (Ho
kabul edildi).

4.5 Besinci Hipoteze iliskin Bulgular ve Yorum

Hipotez 5: Isbirlikli Ogrenme Y&ntemi uygulanan grup ile Geleneksel Ogrenme
Yontemi uygulanan grubun bilimsel basar1 son test puanlari arasinda anlamli bir fark

yoktur.

Her iki gruba bilimsel basari testi son test olarak uygulanmistir. Deney ve
kontrol gruplarinin, bu son test uygulamasi sonucu aldiklar1 puanlarin tanimlayici
istatistikleri ve ortalamalar arasi farkin anlamli olup olmadigim1 belirlemek icin

bagimsiz t — test uygulandi. Elde edilen sonuglar Tablo 4.5.1°de verilmistir.

Tablo 4.5.1: Deney ve Kontrol Gruplarimin Bilimsel Basar1 Son Test Puanlarina

Gore Tammlayicl Istatistikler ve Bagimsiz t- Testi Sonuglari

IZS):nlesI: Aritmetik Standart t Serbestlik l())e:l”eeTi
Gruplar (%) Ortalama (X) Sapma (SS) degeri Derecesi (SD) (FgJ)
Deney 36 19,0278 2,73063
7,204 70 0,0000
Kontrol 36 13,0278 4,18491

Yukaridaki Tablo 4.5.1.’deki verilere gére deney grubunun aritmetik ortalamasi
19,0278, standart sapmasi 2,73063 ve kontrol grubunun aritmetik ortalamasi 13,0278,
standart sapmasi1 4,18491°dir. Aritmetik ortalamalar arasinda, deney grubunun lehine
olan 6,001k bir fark vardir. Bu fark deney grubunun lehine anlamli bir farktir. Bilimsel
basar1 son test puanlar1 genel degerlendirildiginde uygulama sonrasi deney ve kontrol
gruplar1 arasinda konuya iliskin bilgileri agisindan anlamli bir fark vardir. Yani isbirlikli
O0grenme yoOntemi uygulanan deney grubu yasamimizdaki elektrik iinitesi akademik
basar1 testi son test puanlarina gore gelencksel 6grenme yontemi uygulanan kontrol

grubuna gore daha basarilidir. ( tzg)= 7,204 ve p<.05).
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Sonug olarak, Isbirlikli Ogrenme Yéntemi uygulanan grup ile Geleneksel
Ogrenme Ydntemi uygulanan grubun bilimsel basar1 son test puanlari arasinda Isbirlikli
Ogrenme Yontemi uygulanan grup lehine anlamli bir fark vardir. Deney grubunun
uygulama sonundaki akademik basaris1 kontrol grubuna gore daha yiksektir. Yani

besinci hipotez reddedilmistir(Ho red,H; kabul edilmistir).
4.6.Altinc1 Hipoteze iliskin Bulgular ve Yorum

Hipotez 6:isbirlikli Ogrenme Ydntemi uygulanan grup ile Geleneksel Ogrenme
Yontemi uygulanan grubun fen ve teknoloji tutum &lgegi son test puanlari arasinda

anlamli bir fark yoktur.

Her iki gruba fen ve teknoloji tutum testi son test olarak uygulanmistir. Deney ve
kontrol gruplarinin, bu son test uygulamasi sonucu aldiklar1 puanlarin tanimlayici
istatistikleri ve ortalamalar arasi1 farkin anlamli olup olmadigin1 belirlemek icin

bagimsiz t — test uygulandi. Elde edilen sonuglar Tablo 4.6.1°de verilmistir:

Tablo 4.6.1: Deney ve Kontrol Gruplarimin Fen ve Teknoloji Tutum Olcegi Son

Test Puanlarina Gore Tammlayici istatistikler ve Bagimsiz t- Testi Sonuclari:

Denek Aritmetik Standart Serbestlik Onem
Gruplar  Sayisi Ortalama Sapma degeri Derecesi Degeri
(N) (X) (SS) (SD) (p)
Deney 36 115,8611 20,75318
0,434 70 0,665
Kontrol 36 113,9722 15,82672

Yukaridaki Tablo 4.6.1°deki verilere gore deney grubunun aritmetik ortalamasi
115,8611 ve kontrol grubunun aritmetik ortalamasi1 113,9722°dir. Aritmetik ortalamalar
arasinda 1,8889’lik bir fark vardir. Bu fark deney grubunun lehine bir farktir. Ancak
anlamli bir fark degildir. Fen ve teknoloji tutum Olgegi son testi genel
degerlendirildiginde uygulama sonrasi deney ve kontrol gruplar1 arasinda konuya iligskin

tutumlar1 agisindan anlamli bir fark yoktur. Yani gruplar denktir ( tzo)= 0,434 ve p>.05).
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Sonug olarak, igbirlikli 6grenme yontemi uygulanan grup ile geleneksel 6grenme
yontemi uygulanan grubun fen ve teknoloji tutum son test puanlar1 arasinda anlamli bir

fark yoktur. Yani altinci hipotez reddedilmemis, kabul edilmistir. (Ho kabul edildi).
4.7. Yedinci Hipoteze iliskin Bulgular ve Yorum

Hipotez 7: Isbirlikli Ogrenme Yéntemi uygulanan grup ile Geleneksel Ogrenme
Yontemi uygulanan grubun basari testi kalicilik puanlari arasinda anlamli bir fark

yoktur.

Her iki gruba, uygulamadan 11 hafta sonra kalicilik testi uygulanmigtir. Deney
ve kontrol gruplarinin, bu test uygulamasi sonucu aldiklari puanlarin tanimlayici
istatistikleri ve ortalamalar arasi farkin anlamli olup olmadigim1 belirlemek icin

bagimsiz t — test uygulandi. Elde edilen sonuglar Tablo 4.7.1°de verilmistir:

Tablo 4.7.1: Deney ve Kontrol Gruplarmin Kalcihk Testi Puanlarina Gore

Tammlayia Istatistikler ve Bagimsiz t- Testi Sonuclari

Denek  Aritmetik Standart Serbestlik Onem
Gruplar  Sayisi Ortalama Sapma degeri Derecesi Degeri
(N) (X) (SS) (SD) ()
Deney 36 15,1111 4,95568
2,104 70 0,039
Kontrol 36 12,7778 4,44079

Yukaridaki Tablo 4.7.1.”deki verilere gore deney grubunun aritmetik ortalamasi
15,1111 ve kontrol grubunun aritmetik ortalamasi 12,7778’dir. Aritmetik ortalamalar
arasinda 2,3333’lik bir fark vardir. Bu fark deney grubunun lehine anlamli bir farktir.
Kalicilik testi puanlar1 genel degerlendirildiginde uygulamadan 8 hafta sonra deney ve
kontrol gruplar1 arasinda konuya iligkin bilgilerin kaliciligi acisindan deney grubu
lehine anlamli bir fark vardir. Yani isbirlikli 6grenme yontemi, uygulanan deney
grubunda basarinin kalici olmasini saglamistir. Geleneksel 6grenme yontemi uygulanan

kontrol grubunda ise bu kalicilik saglanamamistir ( t70)= 2,104 ve p<.05).
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Sonug olarak, isbirlikli 6grenme yontemi uygulanan deney grubu ile geleneksel
O0grenme yontemi uygulanan kontrol grubunun basar1 testi kalicilik puanlari
karsilagtirildiginda, deney grubunda kaliciligin saglandigi gozlemlenmistir. Yani

yedinci hipotez reddedilmistir. (Ho red, H; kabul edilmistir.)
4.8. Sekizinci Hipoteze Iliskin Bulgular ve Yorum

Hipotez 8:isbirlikli 6grenme ydntemi uygulanan grupta Ogrenim gdren
Ogrenciler, jigsaw teknigi hakkinda geleneksel 6gretime goére daha olumlu goriislere

sahiptir.

Deney grubuna, uygulamadan 2 hafta sonra jigsaw goriis 0lgcegi uygulanmaistir.
Deney grubundaki Ogrencilerin goriislerinin veri sonuglari, SPSS programi ile

degerlendirilmis, frekans dagilimi ve yiizde olarak Tablo 4.8.1. *de verilmistir.

4.8.1. Deney Grubundaki Ogrencilerin isbirlikli Ogrenme Yéntemi Jigsaw Teknigi
Hakkindaki Gériis ve Diisiinceleri ile Tlgili Bulgular ve Yorum

Deney grubundaki 6grencilere uygulama sonrasi uygulanan Jigsaw Goériis Olcegi

(JGO) sonuglart ile ilgili bulgulara asagidaki Tablo 4.8.1° de gdsterilmistir.

Tablo 4.8.1: Jigsaw Teknigi Hakkinda Ogrenci Goriisleri

No Madde Cok Fazla Biraz Esit Az Cok Daha
Etkilidir Fazla Etkilidir Etkilidir Az
Etkilidir Etkilidir
Jigsaw teknigi, F % F % f % F % F %
1 Genel akademik basari 18 50 3 833 10 27,77 3 833 2 5,55
tizerine

2 Yiiksek diizeyde diisiinme 19 52,77 11 30,55 3 833 1 277 2 555

becerisini gelistirmede




88

Calisma konusuna kars1

ilgili olmada

17

47,22

10

271,77

13,88

5,55

5,55

Derse devami saglama

acisindan

22

61,11

25

5,55

2,77

5,55

Ogretmen ile iletisimin

siklig1 ve kalitesi lizerine

16

44,44

16,66

19,44

13,88

5,55

Derse verilen dikkat siiresi

bakimindan

16

44,44

25

13,88

11,11

5,55

Calisma konusundaki
bilgilerimi teshis etme

yetenegim tizerine

20

55,55

13,88

22,22

8,33

Sinif ve grup arkadaslarim
ile iletisimin sikligina ve

kalitesine

23

63,8

22,22

5,55

5,55

2,77

Bir kavramin tamamen
anlagilabilmesi i¢in gereken

zamani saglama agisindan

19

52,77

16,66

5,55

11,11

13,88

10

Genel sinif atmosferinin

kalitesi bakimindan

14

38,8

10

21,77

11,11

16,66

5,55

11

Ogretmen ile demokratik ve
dostga iliski kurabilme

uzerine

19

52,77

19,44

13,88

8,33

5,55

12

Konularin derinlemesine

aragtirtlmasi bakimindan

16

44,44

10

271,77

13,88

8,33

5,55
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13 Derslerde kendini ifade 22 61,11 3 833 3 833 5 1388 3 833

edebilme yetenegi iizerine

14 Derse 6n hazirlik yapmayi 20 5555 8 2222 6 16,66 1 2,77 1 2,77

saglama acgisindan

Yukaridaki Tablo 4.8.1.°deki verilere gore, deney grubundaki &grencilerin
yarisindan ¢ogu belirtilen maddelerde jigsaw tekniginin geleneksel 0grenmeye gore
daha etkili oldugunu belirtmistir. Ogrencilerin biiyiik bir gogunlugu (%86’ s1), jigsaw
tekniginin geleneksel 6grenmeye gore derse devam etmede etkili oldugunu, siif ve
grup arkadaglariyla iletisimin sikligim1 ve kalitesini arttirdigini ~ diistinmektedir.
Ogrencilerin %58,3’ii jigsaw tekniginin geleneksel 6gretime gore akademik basariy:
daha c¢ok etkiledigini belirterek jigsaw tekniginin geleneksel Ogretime gore en az

akademik basariy1 etkiledigini diigiinmiistiir.

Ogrencilerin JGO 15. sorusundaki nitel agiklamalarina gore de genel anlamda
Jigsaw Tekniginin dgrenciler tarafindan olumlu bulunmustur. Ogrencilerin belirttigi bu

aciklamalar EK-9 da verilmistir.

Sonug olarak, Isbirlikli Ogrenme Yontemi uygulanan gruptaki dgrenciler, jigsaw
ile ilgili olarak olumlu goriislere sahiptir. Yani sekizinci hipotez de reddedilmemis,
kabul edilmistir (Ho kabul edildi).

Arastirmada bulgular incelendiginde, isbirlikli 6grenim yoOntemi geleneksel
O0grenime gore, Ogrencilerin akademik basarilarin1 ve 6grenilen bilgileri hatirda tutma
tutma diizeyini artirmistir. Jigsaw yonteminin 6grencilerin fen ve teknoloji dersine karsi
olan tutumlarini degistirmedigi saptanmistir. Ancak bu durumun, uygulama siiresinin 4
hafta gibi kisa bir siireden ibaret olmasindan kaynaklandigi diistintilmektedir.
Ogrenciler, jigsaw tekniginin geleneksel oOgrenmeden daha etkili oldugunu

diistiinmektedirler.



BOLUM V

5.SONUCLAR VE ONERILER

Bu boliimde arastirma problemine iligkin bulgularin arastirma hipotezlerine gore

yorumlar1 yapilarak genel bir sonuca ulasmaya ve oneriler gelistirilmeye ¢alisilmistir.

[Ikdgretim 7. smfta dgretim gdérmekte olan ogrencilerin, elektrik iinitesinin
Ogretiminde 6gretiminde, geleneksel 6gretim ile igbirlikli 6gretim yonteminin, 6grencilerin
akademik basarisi, edindikleri bilgileri hatirda tutma diizeyi, fen ve teknoloji dersine
yonelik tutumlarmin arasindaki farkliliklar belirlendi. Ayrica, deney grubu 6grencilerin

jigsaw ogrenme teknigi hakkindaki gortisleri incelendi.

5.1. Sonug¢ ve Tartisma

Isbirlikli Ogrenme Yontemi uygulanan deney grubu ile Geleneksel Ogrenme
Yontemi uygulanan kontrol grubunun 6n bilgi testi ve bilimsel basar1 6n test puanlar
arasinda anlamli bir fark olmadigr yani uygulama Oncesi gruplarin denk oldugu
goriilmiistiir. (Tablo 4.1.1ve Tablo 4.3.1). Her iki gruptaki 6grencilerin 6. simif SBS
puanlart incelenmis (Tablo 4.2.1 ) ve bu notlar da 6grencilerin bilgi seviyelerinin denk
oldugunu destekler durumdadir. Ilgili iiniteye, ilgili yontemlerle egitim vermeden dnce
Ogrencilerin 6n bilgileri ve fen teknoloji derindeki bilimsel basar1 seviyelerin esit oldugu
tespit edilmistir. Bazi literatiirlerde, grup seviyelerin denk olmasi 6grencilerin anne
babanin 6grenim durumu, kardes sayisi, anne babanin aylik geliri ile anne babanin
mesleklerin degisken olmasina, sinifin ortami, sinifin fiziksel yapist ve 6gretmen sayisina
bagli oldugu belirtilmektedir (Bikmaz, 2003; Dinger ve Kolasin, 2009). Bizim arastirma
grubundaki 6grencilerin yukaridaki degiskenlere sahip olmasina ragmen gruplardaki bilgi

diizeylerin benzer oldugu tespit edilmistir.
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Isbirlikli Ogrenme Yontemi uygulanan deney grubu ile Geleneksel Ogrenme
Yontemi uygulanan kontrol grubunun fen ve teknoloji tutum 6lgegi On test ve son test
puanlar1 arasinda istatistiki olarak anlamli bir fark goriilmedi( Tablo 4.4.1 ve 4.6.1). Yani
deney ve kontrol gruplari, uygulama 6ncesi ve uygulama sonrasi tutum bakimindan denk
diizeydedir. Isbirlikli 6grenme ydnteminin dgrencilerin tutumlarna etkilerinin incelendigi
aragtirmalarin bircogunda, bu yontemin dgrencilerin tutumlarini olumlu yonde degistirdigi
saptanmustir. Yapilan bu aragtirma sonuglarina gore ise her iki yontemde de 6grencilerin
fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlar1 anlamli diizeyde artmamistir. Bu durumun,
tutumlarin degigsmesinin uzun siire almasi, arastirma siiresinin bu degisiklik icin yeterli
olmamasindan kaynaklandigi diigiiniilmektedir. Yapilan arastirmalar da incelendiginde
Ogrencilerin fen ve teknoloji dersine karsi olan tutumlarindaki degisikligi gozleyebilmek

icin uzun siireli ¢aligma yapilmasi gerekmektedir(Azizoglu ve Cetin, 2009 ).

Uygulama sonrasit hem deney grubuna hem de kontrol grubuna yapilan bilimsel
basar1 son testin puanlar1 arasinda deney grubunun lehine anlamli bir fark goriilmiistiir.
Uygulama sonrasinda Isbirlikli Ogrenme Yéntemi uygulanan deney grubunun akademik
basarisinin kontrol grubuna gére yiiksek oldugu gézlemlenmistir. Yani Isbirlikli 6grenme
yontemi, 6grencilerin akademik basarilarinin artirilmasinda olumlu ve belirgin bir etki
yapmustir.(Tablo 4.5.1). Calismamizdan elde edilen sonuclar (A¢ikgéz 1990; Demirel
2007; Akin 1996; Ertekin 2001; Ergiin 2006; Ates 2004; Senol 2006; Geng 2007; Ozkal
2000; Kocabas ve Uysal 2006; Coskun 2004; Demiral 2007; Timur 2006; Doymus ve
Simsek 2007; Avsar ve Alkis 2007; Atasoy vd. 2007; Cayci vd. 2007; Bozdogan vd. 2006;
Kollu 2005; Sonmez 2005; Ergin 2007; Tanel 2006; Biilbiil 2007; Bilen 1995; Kasap 1996;
Gomleksiz, 1993). Shachar and Fischer (2004),Schickler (1998)’a ait isbirlikli 6grenme
yontemi kullanilarak yapilan caligmalarla da desteklenmektedir. Deney grubundaki bu
basarinin nedenleri; Ogrencilerin birbirlerine yardim ederek ortak bir amag gergevesinde
hareket etmesi, birbirleri hakkinda daha pozitif disiinmeleri ve birlikte daha basarili
hareket etmeleri, farkli yeteneklere sahip &grenciler arasinda olumlu iligkiler kurulmasi,
Ogrenciler arasi iletisim, diyalog, bir gruba aitlik hissi ve ortak bir amag i¢in ugrasma
cabasi olarak belirlenebilir (Doymus, 2008; Gok, 2006).

Deney ve kontrol grubuna 8 hafta sonra bilimsel basari testi kalicilik testi olarak
uygulanmistir. Sonug olarak deney grubunda kaliciligin saglandig1 gézlemlenmistir(Tablo
4.7.1). Glinimiizde Ogrenme, yasanti Uriinli, kalict izli davramig degisikligi olarak

tanimlanmaktadir ( Yesilyaprak 2006; Bacanli 2003). Bu tanima gdre, 0grenmenin bir
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ozelligi de kalic izli olmasidir. Ogrenmeden sz edebilmek i¢in bireyin gosterdigi davranis
degisikliginin siirekli olmasi gerekmektedir. Deney ve kontrol grubunun kalicilik basari
testleri karsilastirildiginda, isbirlikli 6grenme yontemi uygulanan deney grubunda, kalici
izli degisikligin daha fazla meydana geldigi goriilmektedir. Isbirlikli 6grenme ydnteminin
hatirda kaliciligr saglamasinin nedeninin, yontemin, ezbere yonelik olmamasi, yaparak-
yasayarak 0grenmeye uygun olmasi oldugu diisiiniilmektedir. Ogrenciler, derste siirekli,
diistinmeye yoneltilip, aktif oldugundan bilgiler anlamlandirilarak hatirda tutulmustur.
Sonu¢ olarak isbirlikli 6grenme yoOnteminin, geleneksel Ogrenmeye gore kaliciligl

saglamada daha kullanish bir yontem oldugu sdylenebilir.

Deney grubuna uygulama sonrasi Jigsaw Teknigi hakkindaki goriislerini belirlemek
amactyla JGO uygulanmis ve elde edilen sonuglara gore dgrenciler teknik hakkinda olumlu
yonde goriis belirtmislerdir(Tablo 4.8.1 ve Tablo 4.8.2). Benzer ¢alisma Simsek U. (2007)
tarafindan da yapilmistir. Buna gore Jigsaw teknigi uygulanan 6grenciler teknik hakkinda

olumlu goriis bildirmislerdir

5.2. Oneriler

Yapilan calismada elde edilen bulgular ve ulasilan sonuclarin 1s181nda, asagidaki

oneriler sunulmustur:

5.2.1. Fen ve Teknoloji Ders Kitaplarina Yonelik Oneriler

1. Fen ve teknoloji dersine ait 6gretmen kilavuz kitaplarinda, isbirlikli 6grenme

yontemine daha ¢ok yer verilebilir.

2. Fen ve teknoloji der kitaplarinda, etkinlikler, isbirlikli grenme yontemi iizerine

hazirlanabilir.
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5.2.2. Uygulamaya Yonelik Oneriler

1. Isbirlikli égrenme yonteminin kullanilacag: etkinlikler i¢in &nceden iyi bir
hazirlik yapilmasi1 gerekmektedir. Isbirlikli 6grenme ydnteminin uygulanmasi dncesinde,
Ogretilecek konu igeriginin bu yonteme uygun olup olmadigina karar verilmesi gerekir.
Icerik, yontem se¢imini etkileyen en énemli faktdrlerden birisidir.

2. Isbirlikli 6grenme yonteminde gruplar olusturulurken 6grenci goriislerine de yer
verilmelidir.

3. Ogrenciler isbirlikli grenme ydntemi ve teknikleri hakkinda mutlaka konunun
uygulanma oncesi bilgilendirilmeli ve her bir 6grencinin yapacagi etkinlikler konusunda
ogrencilerle goriistip eksikler giderilmelidir.

4. Elektrik tinitesin 6gretiminde jigsaw teknigi yaninda diger isbirlikli 6grenme

teknikleri de kullanilabilir.

5.2.3. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

1. Fen ve teknoloji dersi diger iinite ve konularinda da, isbirligi yontemine gore
hazirlanmis 6gretim etkinliklerinin, 68rencilerin basarisina, bilgilerin kaliciligina ve fen ve
teknoloji dersine karsi tutumlarina etkisini ortaya ¢ikarmak i¢in benzer caligmalar

yapilabilir.

2. ‘Yasamimizdaki Elektrik’ {initesinin 6gretiminde isbirlikli 6grenme yontemi ve

diger yapilandirmaci 6grenme yaklasimi yontemleri karsilastirilabilir.

3.“Yasamimizdaki Elektrik’ iinitesinin dgretiminde, jigsaw tekniginin etkisi, diger

isbirlikli 6grenme tekniklerinin etkileri ile karsilagtirilabilir.

4. Ayni arastirma daha uzun siireli uygulanarak, Ogrencilerin fen ve teknoloji

dersine kars1 olan tutumu, uzun stirede tespit edilmelidir.

5. Farkli cografi bolgelerde, farkli derslerde ve siniflarda isbirlikli 6grenmenin

uygulanmasina yonelik ¢alismalar yapilabilir.
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6. ‘Yasamimizdaki Elektrik’ {nitesi, ayni ders plan1 cercevesinde farkli
ogretmenlerle islenerek, 6gretmenlerin isbirlikli 6grenme yontemini uygulamadaki etkileri

arastirilabilir.

7. Isbirlikli 6grenmenin sosyal becerilere olan etkileri arastirilabilir.
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EK 1: ON BILGI TESTi
1. |- [letkenin kesit alan1
II-  iletkenin boyu
l1l-  letkenin sertligi
IV-  lletkenin cinsi
Bir iletkenin direnci yukaridakilerden hangilerine baglidir?
A)lll B)IV

C) I-11-111 D) I-1I-IV

2.Asagidakilerden hangisi yanlis bir bilgidir?
A)Elektrik anahtar1 devreyi agip kapatmaya yarar.
B)Pil devreye elektrik akimi saglar.
C)Akim geciren maddelere iletken denir.

D)Ureteg olarak sadece pil kullanilir.

3. Bir bakir telin direnciyle ilgili olarak asagidaki bilgilerden hangisi dogrudur?
A)Uzunlugu arttikga artar. B)Kalinlig arttikga artar

O)Kiitlesine bagl olarak degisir D)Bulundugu yere gore degisir



4. Asagidakilerden hangisi direncin birimidir?

A)Newton B)m/s C)ohm D)volt

Sekildeki diizenekte test ucu telin hangi noktasina degerse ampul en parlak yanar?

A K B)L C)M D) N

6. Bir elektrik devresindeki ampuliin parlaklig1 asagidakilerden hangisi ya da

hangilerinden etkilenir?
I. Devredeki ampul sayis1
II. Devredeki pil sayist
III. Devredeki iletken kablonun uzunlugu
IV. Devredeki iletken kablonun kalinligi

V. Devredeki iletken kablonun cinsi

A) Yalniz 11 B)II- -V

C) 11—l D) Hepsi
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7. Yalitkan fletken
a-Zimba teli k-silgi
b-porselen I-bakir tel
c-kiirdan m-¢ivi
d-kagit n-igne

Yukaridaki iletken — yalitkan tablolarinda bir hata var. Hatanin diizeltilmesi i¢in hangi

maddeler ver degistirmelidir?

A)b - B)c-k C)a—k

8.Asagidakilerden hangisi direncin kullanim amaglarindan degildir?
A) Elektrik enerjisi miktarin1 ayarlamak

B) Elektrik enerji ile 151k elde etmek

C) Elektrik enerjisi ile gii¢ elde etmek

D) Elektrik enerjisi ile 1s1 elde etmek

9.Bir iletkenin direnci agsagidakilerden hangisine bagl degildir?
A)iletkenin sekli B)iletkenin cinsi

O)iletkenin uzunlugu D)iletkenin kesiti

D)a-m
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10.1letkenin direnci ile ilgili asagida verilen bilgilerden hangisi yanlistir?

A)Devrede kullanilan iletkenin direncinin artmasi ya da azalmas1 ampuliin verdigi 15181n

parlakligini etkiler.
B)iletkenlerin direnci yalitkanlara gére ¢ok daha biiyiiktiir.
C)Ampuliin de bir direnci vardir.

D)Elektrik devrelerinde kullanilan pillerin de direnci vardir.

11.Asagidakilerden hangisinin direnci vardir?

A)Baglant1 kablosu B)Ampul C)Pil D)Hepsi

12.Asagidakilerden hangisi iyi bir elektrik iletkenidir?

A)Metal kasik B)Plastik kasik C)Seramik kagik D)Naylon
terlik

13.Asagidaki durumlardan hangisinde elektrik carpma riski yiiksektir?
A)Elektrik deneylerinde pil kullanma
B)Islak elle elektrik anahtarini agip kapama
C)Kablosu styrilmis elektrikli araglari kullanmama

D)Elektrik direklerinden uzak durma
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14.Asagidakilerden hangisinde sirasiyla iletken ve yalitkan madde yer almaktadir?
A)Altin yiiziik-Plastik bant
B)Cam ¢ubuk-Camasir ipi
C)Bakir tel-Giimiis tepsi

D)Porselen tabak-Demir ¢ivi

15. Ayn1t maddeden yapilmis asagidaki iletken tellerden hangisinin en fazla dirence sahip

olmasi beklenir?
A) Uzun ve ince B) Uzun ve kalin

C) Kisa ve ince D) Kisa ve kalin
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EK 2: YASAMIMIZDAKI ELEKTRIK UNITESi AKADEMIK BASARI TESTI

1. Yiin kumasa ebonit ¢ubuk siirtiilerek yiin kumas pozitif(+) yiiklenmistir. Daha sonra bu
kumasa yiikli bir cam ¢ubuk yaklastirildiginda ise kumas1 itmektedir. Buna gore asagidaki
yargilardan hangileri dogrudur?

I.Cam cubuk pozitif(+) yiikliidiir.
I Yiin kumastaki negatif(-) yiikler ebonite ge¢mistir.
III.Bu durumda ebonit ¢ubuk cam ¢ubugu ceker.

Al ve Il B)l ve IlI Ol ve lll D)L, ve Il

2. Asagidakilerden hangisi gerilim birimidir?
A) Amper B) Ohm C) Volt D) Metre

3. Asagidakilerden hangisi elektrik akimin1 6lgmeye yarar?
A)Ampermetre B)Voltmetre C)Elektroskop D)Dinamometre

4. Yeryiizi ile bulutlar arasindaki elektrik bosalmasina ne ad verilir?
A) Simsek B) Yildirim C) GOk giiriiltiisii D) Elektriklenme

5. Asagidaki bilgilerden hangileri dogrudur?

[.Reosta ile akim siddeti ayarlanabilir.
II. Ampermetre ile akim siddeti dl¢iiliir.
II1.Voltmetre ile gerilim ol¢iliir.

A) Yalniz 1 B) I-1I o)1l D)I-11-111

6. Elektrik akimiyla ilgili, agagidaki yargilardan hangisi ya da hangileri dogrudur?

I.Birimi amperdir.
[1.Pilin — kutbundan + kutbuna dogrudur.
II1. Ampermetre ile dl¢iliir.

A) Yalniz 11 B) I vell C) lve lll D) Il ve 1l

7. Asagidaki devre elemanlarindan hangisi, devreye daima paralel olarak baglanir?
A) Reosta B) Ampermetre C) Ampul D) Voltmetre

8. Bir elektirk devresindeki ampuliin uglar1 arasindaki gerilim 20 V, ampuliin lizerinden
gecen akim ise SA olduguna gore bu ampuliin direnci kag Q’dur?
A)5 B)100 C)4 D)10
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9. Asagida verilen durumlardan hangisi ya da hangileri topraklama olayina 6rnektir?

I.Cephane tasiyan tankerlerin arkasina, yere degen zincirlerin takilmasi
I1.Yiiksek binalara paratoner takilmasi
I11.Ameliyathanelerin zemininin iletken maddelerden yapilmasi

A)Yalniz I B)Yalmiz 11
C)Yalniz III D)L ve 1l
10.
X y X x y
A

- Yahtkan zemin

Ozdes ve yiiklii x,y cisimleri yalitkan bir zeminde sekildeki gibi birbirlerini cekerek
dengede kaliyorlar.

Buna gore, 6zdes ve yiiklii x ve y cisimleri yalitkan iplerle asilsaydi hangisindeki
durum olusurdu?

A i = B) R
o (==
oy
A [
x W "

x v

) P D)  fEsssseses iy
("3 ’_/ H a\ :
L — . 4
W o

b4

R

11.

/

Yapraklan varrya kadar acik elektroskoba L cismi
sekildeld gibi dolkmduruldugunda vapraklar arasmdakd
mesafenin degismedigi gézlenivor.

Buna gore L cismi i¢in asagidaki ifadelerden hangisi dogrudur?

A) Yiik miktar1 elektroskobunkinden azdir.

B) Yiik miktar elektroskobunkinden fazladir.

C) Yiik miktar1 ayn1 ve yiik cinsi elektroskobunkinden farklidir.
D) Y cismi yalitkan ve notrdiir.
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12. Ampullerin parlakligi, iizerinden gecen akim siddeti ile dogru orantilidir.

Ampullerin 6zdes oldugu yukaridaki devrede S anahtar1 kapatilirsa M ve N ampullerinin
parlakliklarinda 6nceki duruma gore nasil bir degisme olur?

M Ampulii N Ampulii
A) Artar Azalir
B) Degismez Artar
C) Azalir Degismez
D) Azalir Artar

13. (+) yiiklii cisim iletken bir telle topraga baglanirsa topraktan cisme (-) yiikler gelir ve
cisim ndtr olur.
Bilgisini veren bir 6gretmen, agagidaki sekillerden hangisini bu bilginin altina ¢izerse
verilen bilgiyi 6rneklendirmis olur?

A

0

14.

‘ VWV

Yukaridaki devrenin anahtarinin kapatilmasiyla olusan yeni devre asagidaki devrelerden
hangisi ile esdeger olur?

20
A) 4 O 2o B)
—NVWA—ANW— AN
+ ‘ +
= =
1 1
(] 4 £ 4 2




15.
I

[
Gtr MN&tr

(+) yuklii ve notr
kiireler birbirini
etkileyecek
konumda
sekildeki gibi
yerlestirildigind

Ny

e notr kiirelerin
yiikleri
hangisindeki
gibi olur?

| 1l
L R AT A SR
C) 1 1l
+ + T N
GO G2 " aw @Y

16.

o

|
|
|
6 12 ilimn)

Yukarida bir devre elemanina ait gerilim-akim grafigi goriilmektedir. Bu grafige gore

devre elemaninin direnci kag €’dur?
A3 B)6 C)12 D)48

17.

Ay Tam lambalardan aym biliyliklakte akim geger.

Sekildeki devrede K,
L. M we N lambalam
ozdes olduguna gore
asaidaki yvargilardamn
hangisi yanhstir?

B) K dan gecen akim N den gecen akimdan

b iliyiliktiir.

C) L den gegen akim M den gecen akima esittir.

D)y N den gegcen akim L ve M den gecen
abkamlann toplamina esittir.

117
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18. Asagidakilerden hangileri birbirini iter?

I

=

A) lve lll B)l ve IV
C)ll ve IV D) Il ve I

19. Asagidakilerin hangisi yanlistir?

A) Pil sayis1 artarsa ampuliin parlaklig artar.

B) Devredeki elektrik enerjisi kaynaginin gerilimi artarsa devreden gegen akim artar.
C) Devrenin iki ucu arasindaki yiiklerin enerjileri arasindaki fark gerilime sebep olur.
D) Akim agik devrelerde iletilir.

20. Asagidakilerden hangisi ile ampul parlaklig: artar?
A) Paralel bagli ampulleri seri baglamak

B) Devreye pil eklemek

C) Devreye ampul eklemek

D) Devreye voltmetre baglamak

21. Bir devrede akimin tamamina yakini ampuliin etrafindan ge¢ip ampulden ise akimin
cok az miktar1 geger ve bu akim ampuliin 151k vermesi i¢in yeterli olmazsa bu duruma ne
ad verilir?

A) Kisa devre B) Paralel baglama

C) Seri baglama D) Anakol

22. Asagidakilerden hangisi dogrudur?

A) Notr cisim, lizerinde negatif yiiklerin fazla oldugu cisimdir.

B) Notr cisim, iizerinde negatif yilik olmayan cisimdir.

C) Nétr cisim, iizerinde yiik bulundurmayan cisimdir.

D) Pozitif yiiklii bir cisim nétr cisme yaklastirildiginda, nétr cismi ceker.

23. Asagidakilerden hangisi yanligtir?

A) Devreye baglanan ampuliin direnci vardir.

B) Paralel bagl devrelerde direnci kiiciik olan koldan kiiciik , direnci biiyiik olan koldan
bliyiik akim geger.

C) Negatif yiikler pilin negatif kutbundan pozitif kutbuna dogru hareket ederler.

D) Voltmetre devreye daima paralel baglanir.
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24. Asagidakilerden hangisi notr cisimdir?

A) B)

c) D)

25. Iki cisim arasinda temas olmadan, topraklama yapilarak cisimler elektriklenebilir.
Bu olaya ne ad verilir?

A)Etki ile elektriklenme B)Dokunma ile elektriklenme
C)Elektroskop D)Siirtiinme ile elektriklenme



EK 3: FEN TUTUM ANKETI

NOT: Eger anlamadiginiz ciimle varsa, liitfen “BILMIYORUM” yanitin1 isaretleyiniz.
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ifadeler
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1. Fen ilging ve heyecan vericidir.

2. Fen, diinyanin gelecekte daha iyi bir yer olmasini saglar.

3. Bir fen laboratuvarinda ¢alisarak hayatimi kazanmak istemem.

4. Fenle ilgili yaptigim her sey kendimi mitkemmel hissetmemi saglar.

. Fen ve teknoloji dersi okullarda 6nemli ve gerekli bir derstir.

. Fen hakkinda diisiinmek bile beni {izgiin ve gergin yapar

. Fenle ilgili bir hediye almaktan ve onu kullanmaktan hoslanirim.

0| | N o1

. Fen 6devlerimi hi¢ bir zaman isteyerek yapmam.

©

. Fen bilgilerimi kullanabilecegim bir meslegim olmasini isterim.

10. Fen, diinyadaki birgok problemin sebebidir.

11. Ne zaman fen galigsam, bir seylerin ters gidecegini hissederim

12. Fen bilimleriyle ilgili arastirmalar, bir tilkenin kalkinmasinda ¢ok dnemlidir.

13. Fen alaninda bir kariyerim olmasin1 kesinlikle isterim.

14. Caligma zamanimin bilylik kismini, fen dersine ayiririm.

15. Fen dersi okuldaki en sevdigim derstir.

16. Fen gilinliik hayatta 6nemli bir yere sahiptir.

17. Arkadaslarimla fen konular1 hakkinda sohbet etmekten hoslanirim.

18. Gelecekte bir bilim adami olma fikri aklimda hi¢ yoktur.

19. Fen ve teknoloji konularini 6grenirken kendimi rahat hissederim.

20. Se¢me sansim olsaydi okulda fen ve teknoloji dersini almazdim.

21. Feni sevmem.

22. Gelecekte fen konulartyla ugrasan bir bilim adami olmak isterim

23. Fen bilimleri alanindaki geligsmeler insanliga ¢6ziimden ¢ok, problem yaratir.

24. Fen labaratuvarinda ¢alisarak yasamimi kazanmak, ilging ve heyecan verici
bir yoldur.

25. Okuldaki fen ve teknoloji dersinin ders saatinin arttirtlmasini istiyorum.

26. Fen ve teknoloji dersi konularini ¢aligmak, beni sinirlendirir.

27. Fen, okul dis1 yasamimdaki sorunlari c6zmek icin 6nemlidir.

28. Fen okuldaki dersler i¢inde en sikici olanidir.

29. Fen galistigim zaman tiim stresimin azaldigini hissederim.

30. Fen konulart ile ilgili arastirmalar yapmaktan hoslanirim.
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EK 4: Jigsaw Goriis Olcegi (JGO) :

Jigsaw Teknigi Hakkinda Ogrenci Gériisleri
Aciklama: Asagida Jigsaw Teknigi ve Geleneksel 6grenme yonteminin karsilagtirilmasina yonelik
ifadeler verilmistir. Bu karsilagtirmaya iligkin ciimleler ile her ciimlenin karsisinda COK FAZLA
ETKILIDIR, BIRAZ FAZLA ETKILIDIR, ESIT ETKILIDIR, AZ ETKILIDIR VE COK
DAHA AZ ETKILIDIR olmak iizere bes secenek verilmistir. Her ciimleyi dikkatle okuduktan
sonra kendinize uygun segenegi isaretleyiniz.

© =N 2
< N E _§ <

. SRS I el R e

KATKILARINIZDAN DOLAYI TESEKKURLER S5 = IR = el el e =

4 85 2 2=

C = == Ur N o =i

O oW m|<<| oW
1 |Jigsaw teknigi genel akademik basari iizerine (0] O |O0|0O| O
2 | Jigsaw teknigi yiiksek diizeyde diisiinme becerisi gelistirmede (0] O |O0|0O| O
3 | Jigsaw teknigi caligma konusuna kars ilgili olmada 0] O |0|O] O
4 | Jigsaw teknigi derse devami saglama agisindan (0] O |O0|0O| O
5 |Jigsaw teknigi 6gretmen ile iletisimin siklig1 ve kalitesi {izerine (0] O |O0|0]| O
6 |Jigsaw teknigi derse verilen dikkat siiresi bakimindan (0] O |0|0O| O
7 | Jigsaw teknigi caligma konusundaki bilgilerimi teshis etme (0] O |0|0O| O

yetenegim tlizerine

(@)
@)
@)
@)
@)

8 |Jigsaw teknigi sinif ve grup arkadaslarim ile iletisimin sikligina ve

kalitesine
9 |Jigsaw teknigi bir kavramin tamamen anlasilabilmesi i¢in gereken @) O |0|O| O
zamani saglama agisindan
10 | Jigsaw teknigi genel sinif atmosferinin kalitesi bakimindan @) O |0|O| O
11 | Jigsaw teknigi 6gretmen ile demokratik ve dostca iligki kurabilme @) O |0|O| O
tizerine
12 | Jigsaw teknigi konularin derinlemesine anlagilmasi bakimindan @) O |0|O| O
13| Jigsaw teknigi derslerde kendini ifade edebilme yetenegi tizerine O O |0|O| O
14 | Jigsaw teknigi derse 6n hazirlik yapmay1 saglama agisindan @) 0O |0|O0| O

15 | Asagidaki bosluga kullandiginiz bu teknigin uygulanmasi ile ilgili OLUMLU veya OLUMSUZ
diger goriislerinizi yaziniz

OLUMLU




EK 5: iSBIRLIKLi OGRENME YONTEMI JiGSAW TEKNiGiNE GORE HAZIRLANAN
ELEKTRIKLENME KONUSU iLE iLGiLi DERS PLANI

BOLUM I
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Dersin ada

Fen ve Teknoloji

Simf

TIA

Unitenin AdyNo

Yasamimizdaki Elektrik / Unite 3

Konu

Elektriklenme

Onerilen Siire

6 Ders Saati

BOLUM 11

Kazamimlar

1.Elektriklenme ve cesitleri ise ilgili olarak 6grenciler;
1.1.Bazi maddelerin veya cisimlerin birbirlerine temas
ettirildiginde elektriklenebilecegini fark eder.

1.2.Ayni yolla elektriklendikten sonra ayni cins iki
maddenin birbirlerini dokunmadan ittigini, fakl cins iki
maddenin ise birbirlerini dokunmadan ¢ektigini deneyerek
kesfeder.

1.3.Deneysel sonuglara dayanarak iki cins elektrik
yiikii oldugu sonucuna varir.

1.4.Elektrik yiiklerinin pozitif (+) ve negatif (-) olarak
adlandirildigin belirtir.

1.5.Ayn elektrik ytiklerinin birbirini ittigini, farkli
elektrik yiiklerinin ise birbirini ¢ektigini ifade eder.

1.6.Negatif ve pozitif yiiklerin birbirine esit oldugu
cisimleri, noétr cisim olarak adlandirir.

1.7.Y ikl bir cismin bagka bir cisme dokundurulunca
onu ayni tiir yiikle yiikleyebilecegini ve bu cisimlerin
daha sonra birbirini itebilecegini deneyerek kesfeder.

1.8.Elektriklenme olaylarinda cisimlerin negatif yiik
alig-verisi yaptigini ve cisimler {izerinde pozitif veya
negatif yiik fazlalig1 (yiik dengesizligi) olustugunu ifade
eder.

1.9.Elektroskobun ne ise yaradigini tasarladigi bir arag
tizerinde gosterir.

1.10.Yikli cisimlerden topraga, topraktan yiiklii
cisimlere negatif yiik akigini *topraklama’ olarak
adlandirr.

1.11.Cisimlerin birbirine dokundurulmadan etki ile
elektriklenerek zit yiikle yiiklenebilecegini kesfeder.

1.12.Elektriklenmenin teknolojideki ve bazi doga
olaylarindaki uygulamalar1 hakkinda 6rnekler vererek
tartigir.

Aciklamalar

??? Kavram Yanilgisi

Siirtiinme,  elektriklenmeyi  kolaylastirici(etkilesme
yiizeyini artiran) bir etkendir. Burada onemli olan temas
yiizeyidir. Bu nedenle 6grenciler ‘Elektriklenme siirtiinme
ile olusur’ kavram yanilgisina diigmemelidir.

[?] Uyarilar

Elektriklenme ile ilgili etkinlikler nemli ortamlarda
sonug vermediginden kuru bir ortam tercih edilmelidir.

1.8 Negatif yiiklerin elektronlar, pozitif yiiklerin
protonlar oldugu 4.inite olan ‘Maddenin Yapisi ve
Ozellikleri’  iinitesinde  verilecektir.  Elektriklenme
konusundaki (+), (-) sembolleri matematikteki toplama ve
¢ikarma islemleri ile karistirilmamalidir.

1.10 Topragin yani yerkiirenin aslinda ¢ok biiylik bir
ndtr cisim oldugu hatirlatilmalidir.
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1.1 Cisimleri etki ile yiiklemek igin topraklama
yapilmasi gerektigi vurgulanmalidir.
W Ara Disiplinlerle iliskilendirme
Afetten Korunma ve Giivenli Yasam
1.12.-9:Yildirimdan korunma yollarini siralar

Unite Kavramlan ve
Sembolleri/Davranis Oriintiisii

Elektirk yiiki, elektroskop

Giivenlik Onlemleri (Varsa):

Deney malzemelerinin kirtlmamast ve kaybolmamsi i¢in
ikaz edilecek

Ogretme-Ogrenme-Yontem ve | Isbirlikli Ogrenme Yéntemi- Jigsaw Teknigi

Teknikleri

Kullanilan Egitim Teknolojileri-Arac, | Ders kitabi, ¢aliyma kitabi,yiin kumas, ipek kumas,ebonit
Geregler ve Kaynakca gubuk,cam ¢ubuk, ince naylon iplik, aliminyum folyo, iki
* Ogretmen adet destek ¢ubugu, dokiim ayak, baglama pargasi, plastik
* Ogrenci kapakli kavanoz, metal atas, elektroskop, makas

Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri

v Dikkati Cekme

Ogrencilere yiin kazaklarini ¢ikarirken olusan kivilcimlar
ve ¢it sesleriyle karsilasip karsilasmadiklarinin sorulmasi

v" Giidiilleme

Bu dersin sonunda yiin kazagimzi ¢ikarirken meydana
gelen olaylarin sebeplerini 6greneceksiniz denmesi

v' Derse Gegis

> Ogrenciler 6’sar kisilik heterojen 6 gruba ayrilir.

» Gruplardan grup isimleri ve grup baskanlar
segmeleri istenir.

» 6’sar kisilik gruplardaki iiyelere siirtiinme ile
elektriklenme, dokunma ile elektriklenme, etki ile
elektriklenme, elektroskop, topraklama, afetten
korunma ve giivenli yasam konular1 verilir.

» Her 6grencinin kendi konusu hakkinda arastirma
yapmast ve bilgi sahibi olmasi istenir.

> Ogrenciler konularma hazirlandiktan sonra ayni
konuyu alan o&grenciler bir araya getirilerek
jigsaw gruplari olusturulur.

»  Siirtiinme ile elektriklenme konusunu alan jigsaw
gruplarina ders kitab1 sayfa 103’deki ‘Cisimleri
Elektriklendirelim’ ve ¢aligma kitab1
65’deki ‘suyun Dans1’ etkinligi verilir.

sayfa

» Elektroskop konusunu alan Ogrencilere ders

kitabinda sayfa 106°daki “Yapraklari
Hareketlendirelim’ etkinligi verilir.
» Dokunma ile elektriklenme konusunu alan

ogrencilere calisma kitabr sayfa 66°daki ‘Iter mi,
Ceker mi?’ adl etkinlik verilir. Giinliik hayattan
temas sonucu elektriklenebilen cisimlere 6rnek
vermeleri istenir.

» Etki ile elektriklenme konusunu alan dgrencilere
ders kitabindaki elektriklenmis bir cismin notr bir

cisme  yaklagtirilmasi ile nétr  cismin
elektriklenmesini anlatan resimler ve agiklamalari
incelettirilir.

» Topraklama konusunda yerkiireyi ¢ok biyiik bir
ndtr cisim olarak diislinebilecegimiz sdylenerek
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topraklama  hakkinda arastirma  yapmalari
saglanir. “Yapraklari Hareketlendirelim’
etkinliginin hangi basamaginda topraklama
yapildig1 sorulur.
Afetten korunma ve giivenli yasam konusunda
ogrencilere bunlari biliyor muydunuz
okutturularak &grencilerden bu konuda arastirma
yapmalari, bu konudaki gazete haberlerini
bulmalari istenir. Okunan haberlerden sonra,

- Okunan haberlerden sonra yildirimin yol

actig1 kazalarin sebebi ne olabilir?
- Yildirimdan korunmak i¢in ne yapilmasi
gerekir?

Sorular1 sorularak cevaplarinin kagida yazilmasi
istenir.
Bu jigsaw gruplarinin  konularinda iyice
uzmanlagmasi, yanlis ve eksiklerin giderilmesi
saglanir.
Ogrenciler tekrar asil  gruplarina  doniip
uzmanlastiklari konulari asil gruptaki
arkadaglarina sunar.
Biitiin  6grencilerin  birbirlerinden  6grenmesi
saglanmis olur.

BOLUM III

Olgme-Degerlendirme:
v Bireysel 6grenme etkinliklerine
yonelik 6lgme degerlendirme
v Grupla 6grenme etkinliklerine
yonelik 6lgme degerlendirme

Degerlendirme

1.0grencilere degerlendirme formunun verilmesi ve

gruplarin puanlamasinin yapilmasi

2.Ayrica bireysel degerlendirme i¢in de hazirlanmis olan
degerlendirme formuyla dgrencilerin degerlendirilmesi

3.Konu sonunda dgrencilere basari testi yapilmast

BOLUM 1V:

Planin Uygulamasina Iliskin
Agiklamalar

Konu 6nerilen ders saatinde islenmis ve istenilen
davraniglar kazandirilmigtir
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EK 6: iSBIRLIKLi 0GRENME YONTEMI JiGSAW TEKNIiGi iLE iLGILi HAZIRLANAN
ELEKTRIK AKIMI NEDiR? KONUSU iLE ILGILi DERS PLANI

BOLUM I

Dersin adi Fen ve Teknoloji

Simf 1A

Unitenin Ad/No Yasamimizdaki Elektrik / Unite 3

Konu Elektrik Akim Nedir?

Onerilen Siire 5 Ders Saati

BOLUM 11

Kazammlar

2.Elektrik devrelerindeki akim, gerilim ve direnc iliskisi
ile ilgili olarak 6grenciler;

2.1. Elektrik akiminin bir yiik (negatif yiiklerin) akisi
oldugunu ifade eder.

2.2. Elektrik enerjisi kaynaklarinin, devreye elektrik
akimi sagladigini ifade eder.

2.3. Elektrik devrelerinde akimin olusmasi i¢in kapali bir
devre olmasi gerektigini fark eder.

2.4. Bir elektrik devresindeki akimin yoniiniin iiretecin
pozitif kutbundan, negatif kutbuna dogru kabul edildigini
ifade eder ve devre semast {izerinde gizerek gosterir.

2.5. Basit elektrik devresindeki elektrik akimini 6lgmek
icin ampermetre kullanir.

2.6. Iletkenin iki ucu arasinda bir akim ge¢mesine sebep
olabilecek bir yiik farki varsa, bu farki ‘gerilim’ olarak
adlandirr.

2.7. Pillerin, akiilerin vb. elektrik enerjisi kaynaklarinin
kutuplar1 arasindaki gerilimi, voltmetre kullanarak dlger.

2.8. Akim biriminin amper, gerilim biriminin volt olarak
adlandirildigini ifade eder.

2.9. Bir devre elemaninin uglar1 arasindaki gerilim ile
tizerinden gecen akim arasindaki iligkiyi deneyerek
kesfeder.

2.10. Bir devre elemaninin uglar arasindaki gerilimin,
iizerinden gegen akima oraninin devre elemaninin devre
elemaninin direnci olarak adlandirildigini ifade eder.

2.11. Volt / Amper degerini, direng birimi Ohm’ un
esdegeri olarak ifade eder.

Aciklamalar

??? Kavram Yanilgisi

Ogretmen su tesisati modelinin sadece bir benzetme
oldugunu ve eksiklerinin bulundugunu vurgulamalidir.

Ogrencilere konunun tarihsel geligimi ile ilgili bir okuma
metni verilerek akimin yoniiniin negatif yiiklerin akis
yOniiniin tersi olarak kabul edildigi verilmelidir.
[?] Uyarilar

Sehir  geriliminin  Ol¢limiiniin  tehlikeli  olacag:
vurgulanmalidir.

2.6.-2.7 Ampermetre ve voltmetre 6gretmen gozetiminde
baglanacak ve ni¢in bu sekilde baglandigi, seri-paralel
baglama konularindan sonra verilecektir.

Unite Kavramlari
Sembolleri/Davranis Oriintiisii

ve

Elektrik akimi, gerilim

Giivenlik Onlemleri (Varsa):

Deney malzemelerinin kirilmamast ve kaybolmamasi igin
ikaz edilecek
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Ogretme-Ogrenme-Yontem ve | Isbirlikli Ogrenme Yéntemi- Jigsaw Teknigi

Teknikleri

Kullamlan Egitim Teknolojileri-Arag, | Fen ve Teknoloji Ders Kitab1 ve Ogrenci Caligma Kitabi
Gerecler ve Kaynakc¢a

Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri

v" Dikkati Cekme

Sinifa girip 1siklarin yakilmast

v" Giidiilleme

Ogrencilere ampuliin 151k vermesinin sebebini bu ders
sonunda 6greneceklerinin sdylenmesi

v" Derse Gegis

>
>

>

Ogrenciler 6’sar kisilik heterojen 6 gruba ayrilir.
Gruplardan grup isimleri ve grup baskanlart
segmeleri istenir.

6’sar kisilik gruplardaki tyelere ‘Hangi Ampuller
Isik Verir?’, ‘Elektrik Devresinde Neler Oluyor?’,
“Yiiklerin Yolculugu’, ¢ Elektrik Akimini Olgelim’,
‘Gerilimi Olgelim’ ve ‘Gerilim- Akim Arasindaki
Tliski’ konular1 verilir.

Her 6grencinin kendi konusu hakkinda arastirma
yapmasi ve bilgi sahibi olmasi istenir.

Ogrenciler konularina hazirlandiktan sonra ayni
konuyu alan 6grenciler bir araya getirilerek jigsaw
gruplari olusturulur.

Her o6grencinin kendi konusu hakkinda arastirma
yapmasi ve bilgi sahibi olmasi istenir.

Ogrenciler konularina hazirlandiktan sonra ayni
konuyu alan &grenciler bir araya getirilerek jigsaw
gruplari olusturulur.

‘Hangi Ampuller Isik Verir?” konusunu alan jigsaw
gruplarina, ders kitab1 sayfa 111°deki ‘‘Hangi
Ampuller Isik Verir?’ etkinligi verilir.

‘Elektrik Devresinde Neler Oluyor?’konusunu alan
Ogrencilere c¢aligma kitabinda sayfa 69’daki
‘Elektrik Devresi ile Su tesisatinin Benzerlikleri’’
etkinligi verilir.

“Yiklerin Yolculugu’ konusunu alan &grencilere
calisma kitab1 sayfa 70°deki ‘Elekrik Akiminin
Yoni’, ‘Kim Hakl1’ ve ‘Basit Elektrik Devresi’ adli
etkinlik verilir.

‘Elektrik Akimm  Olgelim’  konusunu alan
ogrencilere ders kitab1 sayfa 114’deki °‘Elektrik
Akimini Olgelim’ ve calisma kitab1 sayfa 71°deki *
Elektrik Akim1’ etkinligi verilir.

‘Gerilimi Olgelim’ konusunda ders kitab1 sayfa
1162DAKI “Voltmetreyi Baglayalim’ ve calisma
kitab1 sayfa 712DEKI ‘DEVRE Semasim Cizelim’
ile © Voltmetreyi Okuyalim’ etkinligi verilir.
‘Gerilim- Akim Arasindaki Iliski’ konusunu alan
ogrencilere ders kitab1 sayfa 117deki ‘‘Gerilim-
Akim Arasindaki Iliski’ ve calisma kitab1 sayfa 71°
deki ‘Gerilim- Akim Grafigi’ etkinligi veirlir.

Bu jigsaw  gruplarmin  konularinda  iyice
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uzmanlagmasi, yanlis ve eksiklerin giderilmesi
saglanir.

> Ogrenciler tekrar asil  gruplarina  doniip
uzmanlastiklar1 konulari asil gruptaki arkadaglarina
sunar.

» Biitiin  dgrencilerin  birbirlerinden  dgrenmesi
saglanmis olur.

BOLUM 111

Olgme-Degerlendirme:
v’ Bireysel 6grenme
etkinliklerine yonelik
Olcme degerlendirme
v Grupla 6grenme
etkinliklerine yonelik
6lcme degerlendirme

Degerlendirme

1.0grencilere degerlendirme formunun verilmesi
ve gruplarin puanlamasinin yapilmasi

2.Ayrica bireysel degerlendirme igin de
hazirlanmis olan degerlendirme formuyla
ogrencilerin degerlendirilmesi

3.Konu sonunda 6grencilere basari testi yapilmasi

BOLUM 1V:

Planin Uygulamasina iliskin
Aciklamalar

Konu onerilen ders saatinde islenmis ve istenilen
davranislar kazandirilmigtir




EK 7: iSBIRLIKLI OGRENME YONTEMINE GORE HAZIRLANAN SERi VE
PARALEL BAGLAMA KONUSU iLE iLGILi DERS PLANI

BOLUM I
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Dersin adi Fen ve Teknoloji

Simf 1A

Unitenin Ad/No Yasamimizdaki Elektrik / Unite 3

Konu Seri ve Paralel Baglama

Onerilen Siire 5 Ders Saati

BOLUM 11

Kazammlar

3. Ampullerin (direnc¢lerin) baglanma sekilleri ile
ilgili olarak 6grenciler;

3.1. Ampullerin seri ve paralel baglandigi durumlari
devre kurarak gosterir.

3.2. Ampullerin seri ve paralel baglanmasi
durumunda devredeki farkliliklart deneyerek kesfeder.

3.3 Seri ve paralel bagli ampullerden olusan bir
devrenin semasini gizer.

3.4. Ampullerin paralel baglanmasindan olugan
devrelerin avantajlarin1 ve dezavantajlarini fark eder.

3.5. Ampermetrenin seri, voltmetrenin ise paralel
baglanacagi devreyi kurarak gosterir.

3.6. Ampermetre ve voltmetrenin baglanis sekillerini
devre semasi ilizerinde ¢izerek gosterir.

3.7.seri bagli devre elemanlariin hepsinin {izerinden
ayni akimin gegtigini fark eder.

3.8. paralel bagli devre elemanlarinin {izerinden
gegen akimlarin toplaminin, ana koldan gegen akima esit
oldugunu fark eder.

3.9. Ampullerin seri- paralel baglandigi
durumlardaki parlakligin farkliliginin sebebini direng ile
iligkilendirir.

3.10. Devrede direnci kiigiik olan koldan yiiksek;
direnci biiyiik olan koldan daha diigitk akimin
gegeceginin farkina varir.

Aciklamalar

[?] Uyan

3.1. Etkinlikler ampuller yerine diren¢ (reosta vb.),
pil yerine gii¢ kaynag1 kullanilarak yapilabilir.

3.6. Voltmetrenin iki u¢ arasindaki gerilimi,
ampermetrenin ise iletkenin iizerinden gegen akimi
ol¢tigiinden farkli baglandig1 vurgulanmalidir.

I~ I Simirlamalar
3.2. Pillerin paralel baglanmast konusuna bu
diizeyde girilmeyecektir.
3.9. Seri baglanan direnclerin es deger direncinin
artt1ig1, paralel baglh direnclerde ise azaldigi, formiillere
girilmeden verilecektir.

Unite Kavramlar
Sembolleri/Davranis Oriintiisii

ve

Seri baglama, paralel baglama

Giivenlik Onlemleri (Varsa):

Deney malzemelerinin kirilmamasi1 ve kaybolmamasi
i¢in ikaz edilecek

Ogretme-Ogrenme-Yontem
Teknikleri

ve

Isbirlikli Ogrenme Yontemi- Jigsaw Teknigi
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Kullanilan Egitim Teknolojileri-Arac,
Gerecler ve Kaynake¢a

Fen ve Teknoloji Ders Kitab1 ve Ogrenci Calisma Kitab1

Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri

v" Dikkati Cekme

v" Giidiilleme

Ogrencilere ders kitab1 sayfa 119da okuduklar1 hikayenin
yorumunu yapabileceklerinin sdylenmesi.

v' Derse Gegis

>
>

>

Ogrenciler 6’sar kisilik heterojen 6 gruba ayrilir.
Gruplardan grup isimleri ve grup baskanlari
segmeleri istenir.

6’sar kisilik gruplardaki tiyelere ‘Seri Baglama’,
‘Paralel ~ Baglama’, ‘Seri ve  Paralel
Baglamalarda Direng, ¢ Seri ve Paralel
Baglamanin Avantaji ve Dezavantaji ile
Kullanildig1 Yerler’ , ‘Seri ve Paralel Bagl
Devrelerde Akim Olgme’ ve ‘Kisa Devre’
konulari verilir.

Her ogrencinin  kendi konusu hakkinda
arastirma yapmasi ve bilgi sahibi olmasi istenir.
Ogrenciler konularina hazirlandiktan sonra ayni
konuyu alan Ogrenciler bir araya getirilerek
jigsaw gruplar1 olusturulur.

Her ogrencinin  kendi konusu hakkinda
arastirma yapmasi ve bilgi sahibi olmasi istenir.
Ogrenciler konularina hazirlandiktan sonra ayni
konuyu alan &grenciler bir araya getirilerek
jigsaw gruplari olusturulur.

‘Seri  Baglama’ konusunu alan  jigsaw
gruplarina, ders kitabinda 121. sayfaya
calismalar1 ve c¢aligma kitab1 74. sayfada 20.
etkinligi yapmalar1 s6ylenir.

‘Paralel Baglama’ konusunu alan 6grencilere,
ders kitabi 122. sayfaya caligmalari, ¢aligma
kitabinda sayfa 74’deki 21. etkinlik verilir.

‘Seri  ve Paralel Baglamalarda Direng’
konusunu alan Ogrencilere, ampuller seri ve
paralel baglatilarak ampullerin parlakliklarini
incelemeleri sdylenir.

Seri ve Paralel Baglamanin Avantaji ve
Dezavantaj1 ile Kullanildig1 Yerler’ konusunu
alan &grencilere seri ve paralel baglamalarin
kullanildig: yerler ile avantaj ve
dezavantajlarinin arastirilmasi soylenir.

‘Seri ve Paralel Bagli Devrelerde Akim Olgme’
konusunu alan 6grencileden, seri ve paralel
devreler olusturularak olusan akimi Glgmeleri
istenir.

‘Kisa Devre’ konusunu alan 6grencilerden kisa
devreyi aragtirmalari istenir ve ¢aligma
kitabindaki sayfa 73 ve 74’deki etkinlikler
verilir.
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» Bu jigsaw gruplarimin  konularinda
uzmanlagmasi, yanlig ve eksiklerin giderilmesi

saglanir.

» Ogrenciler tekrar asil  gruplarina
uzmanlastiklart konulari asil
arkadaglarina sunar.

» Biitiin 6grencilerin  birbirlerinden &grenmesi

saglanmis olur.

BOLUM 111

Olgme-Degerlendirme:
v’ Bireysel 6grenme
etkinliklerine yonelik
Olcme degerlendirme
v Grupla 6grenme
etkinliklerine yonelik
6lgme degerlendirme

Degerlendirme
1.0grencilere degerlendirme formunun

verilmesi ve gruplarin puanlamasinin yapilmasi

2.Ayrica bireysel degerlendirme i¢in de

hazirlanmis olan degerlendirme formuyla

ogrencilerin degerlendirilmesi
3.Konu sonunda 6grencilere basari testi
yapilmast

BOLUM 1V:

Planin Uygulamasina iliskin
Aciklamalar

Konu onerilen ders saatinde islenmis ve
istenilen davraniglar kazandirilmistir
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EK 8: iSBIRLIKLI OGRENME YONTEMI JiGSAW TEKNIiGIi ILE CALISMA
YAPILAN DENEY GRUBUNUN FOTOGRAFLARI

Isbirlikli grenme gruplarin oturma diizeni

Isbirlikli 6grenme gruplarinmn oturma diizeni
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Asil gruplar elektriklenme konusunu ¢alisiyorlar

Asil gruplar seri ve parael baglama konusunu calistyor
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Asil gruplar elektirklenme konusunu ¢alisiyor

A

Jigsaw elektroskop uzmanlik grubu “Yapfe;klérl arekeﬁiﬁrelim” adli etkinligi yapiyor
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Asil gruplar elektrik akimi nedir konusu iizerinde ¢alisiyorlar
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EK 9: JIGSAW OGRENCI GORUS OLCEGINDE BELIRTILEN,

.

OGRENCILERIN JIGSAW GORUSUYLE iLGIiLi OLUMLU VE OLUMSUZ
DUSUNCELERI

Ogrencilerin jigsaw teknigi hakkinda yazdiklar: olumlu goriisleri sunlardir:

- Insanlan ¢alismaya tesvik eder. Aralarinda iletisimi sikilastirir

- Insana cesaret verir

- Bence jigsaw olumlu bir tekniktir

- Bireysel basarimi artird1

- lletisimi etkiliyor. Insanlar arasinda bilgi alisverisi saglaniyor

- Cok basarili

- Biraz daha fazla etkili

- Kendimi daha fazla ifade edebilmemi, dersi daha iyi anlamami sagladi.
Arkadaglarimla etkili iletisim kurmay1 6grendim.

- Bence giizel bir ¢alisma daha ¢ok sey 6grendim.

- Fende tekrar tapmak gibi

- Bu teknik simifin genel basarisini ¢ok fazla artirmasa da derse katilma oranini
artirryor

- Bence giizel

- Arkadaslarimizla beraber birbirimize anlatmamiz

- Bu grup calismasi arkadaslarimla benim diisiinmemi gelistirdi

- Grupga igbirlikli ¢alistigimiz igin daha ¢ok bilgili olduk

- Jigsaw teknigi yiiksek diizeyde diisiince becerisini gelistirmede ¢ok 6nemli bir rol
oynamistir.

- Bence jigsaw ¢ok olumlu bir teknik

- Bence ¢ok giizel bir ¢aligmaydi

- 11.ve 13. Climleye ¢ok ama ¢ok katiliyorum.

- Notlarim yiikseldi. Derslere katiliyorum.

- Grup halinde dayanismay1 ¢ogaltir.

- Bence bu teknik en iyi teknik. Boyle devam etmeliyiz.

Ogrencilerin jigsaw teknigi hakkinda yazdiklari olumsuz gériisleri sunlardar:
- Ogretmenimle daha fazla iletisim kuramiyorum

- Grupta anlatiyoruz anlamayanlar var
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Biitlin gortisler birbirine karigiyor

Arada kotii caligsanlarin olmasi

Jigsaw teknigi grubun genel basarisini yiikseltmektedir ancak iyi not alanda grup ile
kotii not alabiliyor.

Bir araya gelince sohbete dalabiliyoruz

Jigsaw teknigi bence hi¢ iyi degildi ¢linkii baz1 arkadaslarimiz bazi konusart yanlis
anlatiyordu ve bu ylizden bazi konular1 anlamiyorduk

Bence 6gretmenin anlatmasi daha giizel

Bu teknik basaris1 ¢ok fazla olan kisilerin ortalamalarini diisiiriiyor ve bireysel
gelisim yavagliyor.

Biraz giiriiltii oluyor

Bence cok fazla dir dir ediliyor

Siniftaki ses bizi az da olsa etkiledi

Bence bu yontem hi¢ de giizel bir yontem degil. Mesela bir soruyu arkadasimiz
bilmiyorsa bizim ortalama puanimiz diisiiyor. Insanlara konusmak icin firsat
geliyor.

Caliskan olmayan 1y1 anlatmadigi i¢in etkisiz

Calismayan ogrencilerin bazilar1 yapacaklari isleri arkadaslarina ytikliiyor
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