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ON SOz

Cagimmizda teknolojinin miithis ilerleyisi, egitim alanimi da etkilemektedir.
Geleneksel yontemlerle 6gretim goren ¢ocuklarr aksine; medya, teknoloji sayesinde
elestiren, cabuk sikilan, otoriteyi benimsemekte zorlanan bireyler yetismektedir.

Bu bireyleri eski yontemlerle egitim ortamina sokmak oldukg¢a zorlagmistir. Bu
nedenle egitim alaninda yeni kan arayislar yillarca siirmektedir. Bu arayiglarin nokta
buldugu yontemlerden biri de Coklu Zeka Kuramidir. Bireyleri ayr ayr1 degerlendiren
ve onlar1 Onemseyen bu yoOntem Ogrencileri egitim ortamina zevkle girdiren
yontemlerden biridir.

Yapilan c¢alismalarin birgogunun, Coklu Zeka Kuraminin biligsel diizeyi
arttirmaya yonelik oldugu tespit edilmistir. Ulkemizde ¢ok az ¢alisilan bir konu olan
deger 6gretiminde, Coklu Zekd Kuraminin etkisini ortaya koymak amaciyla boyle bir
calisma yapilmistir.

Bu tezin yapilis agsamasinda baslangigtan bitimine kadar her tiirlii yardim, katki
ve Onerileri ile bana destek olan degerli danismanim Yrd. Do¢. Dr. Necmettin
Karakaya’ya, yiiksek lisans ders doneminde derslerini aldigim biitiin hocalarima
tesekkiir ediyorum. Burada isimlerini sayamadigim ama akademik ve moral destegini
esirgemeyen herkese tesekkiir ediyorum. Bu giinlere gelmemde higbir fedakarliktan
kaginmayan annem, babam, kardeslerime ve anneanneme tesekkiir ediyorum. Bu

calisma siiresince destegini esirgemeyen esim Murat Balci’ya tesekkiir ediyorum.

Emine CETIN BALCI



OZET

ILKOGRETIM 5. SINIF SOSYAL BILGILER DERSI ADIL OLMA DEGERININ
OGRETIMINDE, COKLU ZEKA KURAMININ UYGULANMASI

CETIN BALCI, Emine
Yiiksek Lisans, Sinif Ogretmenligi Bilim Dali
Tez Danismani: Yrd. Dog. Dr. Necmettin KARAKAYA

Kasim-2009, 112 Sayfa

Bu aragtirmada; {lkdgretim 5. Simif Sosyal Bilgiler dersi deger egitiminde, ¢oklu
zekd kuramina gore hazirlanan egitim durumlariyla, geleneksel 6gretim yontemiyle
verilecek egitim durumlarinin, 6grencilerin secilen degere iliskin goriislerine ve degeri
igsellestirmelerine yaptigi etkiyi karsilagtirmak amaglanmistir. Bu amagcla, deger olarak

“Adil Olma” degeri secilmistir.

Arastirmanin 6rneklemini, 2008-2009 o6gretim yilinda Kirikkale ili merkez
ilcede yer alan resmi ilkdgretim okullar1 arasindan seckisiz 6rnekleme yoluyla secilen
Mustafa Necati [lkogretim Okulu ve Tmaz Ilkdégretim Okulu’nda okuyan besinci sinif

ogrencileri olusturmustur.

Arastirmada; On test, son test kontrol gruplu deney deseni kullanilmistir.
Aragtirmanin problemine iliskin veriler, arastirmaci tarafindan gelistirilen “Adil Olma
Olgegi” ve “Goriis Alma Formu” na verilecek 6grenci cevaplarinin toplanmasiyla elde

edilmistir.

Arastirmada; Adil Olma Olgegi’nin verilerinin ¢dziimlenmesinde, aritmetik
ortalama, frekans ve standart sapma; O6grencilerin arastirmacinin sordugu sorulara

verdikleri cevaplarin ¢oziimlenmesinde ise verilen dokiimanlar icerik analizine tabii
iv



tutulmustur. Adil Olma Olgegi ve dokiimanlarin analizinde, deney ve kontrol gruplarma
uygulanan 6n test ve son test icin bagimli gruplarda “t” testi uygulanmistir. Deneysel
islemin etkili olup olmadig1 iki grubun 6n test ve son test puanlarinin karsilastirilmasi
ile belirlenmigtir. Bu karsilagtirmada alinan iki ortalama arasindaki farkin anlamli olup

olmadig1 bagimsiz gruplarda “t” testi ile sitnanmuistir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal Bilgiler, Deger Egitimi, Coklu Zeka Kurama.



ABSTRACT

THE IMPLEMENT OF MULTIPLE INTELLIGENCE THEORY ON THE
TEACHING OF JUSTNESS VALUE iN PRIMARY EDUCATION 5" GRADE
SOCIAL SCIENCES COURSE

CETIN BALCI, Emine
Primary Education, Clasroom Teaching Department
Supervisor: Assistant Prof. Dr. Necmettin KARAKAYA
2009, Ankara

In this study, the aim is while giving justness value in 5" grade social science
course, comparing traditional teaching method education conditions with education
conditions prepared according to Multiple Intelligence Theory in terms of students’
effect on the content information related to chosen value and internalization of the

value. For this aim “Being Just” value is chosen.

The participants of the study are 2008-2009 education year 5" grade students
of Mustafa Necati Primary Education School and Tinaz Primary Education School,

government schools of Kirikkale.

In the study, pre-test post-test design was used. The data related to the problem
of the study were gained from the participants with the Justness Instrument and Opinion

Taking Form developed by the researcher.

In the study, in the analysis of the data gathered with Justness Instrument mean,

frequency, and standard deviation were used. The answers of students that were given to

Vi



the researcher’s questions were analyzed with content analysis. In analysis of Justness
Instrument and documents the pre and post-test given to the control and experiment
groups, t test was used. To see whether the experimental process worked or not pre and

post test results will be compared. In this comparison one way variance analysis is used.

Key Words: Social sciences, value education, multiple intelligences theory.
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1. BOLUM

GIRIS

Bu boliimde, aragtirmanin problem durumuna, problem cilimlesine, alt
problemlerine, arastirmanin amacina, arastirmanin énemine, arastirmanin sayiltilarina,

aragtirmanin sinirliliklarina ve tanimlara yer verilmistir.

1.1.Problem Durumu

Egitim, bireyin davranmiginda kendi yasantisi yoluyla ve kasith olarak istendik
degismeyi olusturma siirecidir (Ertiirk, 1984; 12). Egitimin bu tanimina gore, istendik
davranislarin, bireyin kendi yasantist yoluyla, ¢evreyle etkilesimi sonucunda meydana
getirmesi  gerekmektedir. Egitim, bireyde gecerli Ogrenmelerin olusturulmasiyla
gerceklesmektedir. Egitime kisaca, istendik Ogrenmeleri olusturma siireci demek de
miimkiindiir. Egitim ister kasitli olarak okullarda yapilsin (formal egitim), isterse
gelisigiizel bir bigimde bireyin i¢inde yasadig tiim ¢evrede yapilsin (informal egitim),
sadece istendik nitelikte davranis degismelerinin olusturulmasini yani gegerli
ogrenmeleri kapsar. Cevreden Ogrenilen kopya c¢ekme, yalan sdyleme, hirsizlik vb.
davranislar ise istenmedik nitelikteki davranislardir ve egitimin hatali yan iiriinii olarak
ortaya c¢ikabilirler. Egitimcilerin amaci; egitim siirecinde gecerli 6grenmeleri saglamak,
istenmedik hatali yan iiriinleri en aza indirmek, hatta yok etmektir (Senemoglu, 2005;
86).

Tarih boyunca, bilinen en eski uygarliklarda bile bu konuda sorunlarin oldugu ve
bu sorunlarin ¢6zlimii i¢in bir yol gosterici arandig1 bilinmektedir. Egitim bu gorevi
listlenmistir. Gegmisten giinlimiize, ¢ocuk yetistirmede toplumlarin kendi kiiltiirlerinin
geregi olan birtakim kurallart olusturdugu bilinmektedir. Bu kurallarin bazilari

zamanimiza kadar ulasarak giiniimiiz egitimini etkiler.



Egitim, her toplumun kiiltliriiniin ayrilmaz pargasi olarak toplumda var olan
sosyal kurumlar, gelenekler, 6rf ve adetler tarafindan bi¢imlendirilmis olup, bu
kurallarin bir kusaktan Obiiriine aktarilarak toplumun kiiltiiriiniin devamini saglar. Her
birine verilen énem, toplumlardan toplumlara degismesine ragmen ortak bir kotada
toplanabilen ve adina “deger” dedigimiz bu inanclar1 egitim yoluyla nesillerden
nesillere aktarmaktayiz (Akboy, 2005; 21).

Sosyal bir varlik olan insan, toplum igerisinde yasamak ve i¢inde yasadigi
toplumun degerlerini, inang¢larini, davranis bigcimlerini dikkate almak zorundadir. Sosyal
yasama uyum hayat boyu devam eden bir siirectir. Bu siireg, bireyin hem sosyal bir
varlik olabilmesini hem de toplumun siirekliligini saglamaktadir. Sosyallesme ile
bireyler temel davranig yollarim1 6grenmekte, belli idealler edinmekte ve toplumsal
degerleri kazanmaktadir.

Toplumsal kiiltlirii olusturan inanglar, fikirler ve normlar sisteminin her biri,
birer deger olarak nitelendirilmektedir. Temel sosyal degerler, tim insanlig
ilgilendirmesi bakimindan evrenseldir. Degerlerin, evrensel rollerinin yani sira, ¢esitli
toplumlar ve uluslar agisindan algilanma durumlarina bagl olarak ulusal deger olarak
adlandirilmaktadir. Bu acidan bakildiginda, evrensel degerleri, tiim diinyay1 ve insanlig1
ilgilendiren degerler; ulusal degerler ise belli uluslara iligkin, o ulusun duygularini ifade
eden degerler biciminde ifade etmek miimkiindiir. Her ulusun siki sikiya bagli oldugu
ve ugruna fedakarliklara hazir bulundugu, uluslar1 ulus yapan degerler evrensellikten
cok, o ulusa ait 6zellikleri bildirdiginden ulusal degerler olarak karsimiza ¢ikmaktadir
(Evin ve Kafadar, 2004; 294).

Temel insani degerleri benimsemis bireyler yetistirmek aile, toplum ve okulun
baslica misyonlar1 arasindadir. Bu perspektiften hareketle okullarin temel iki amacindan
bahsetmek yanlis olmaz: Akademik agidan basarili ve temel degerleri benimsemis
bireylerin yetistirilmesi (Eksi, 2003; 79).

Okullarin 6nemli gorevi, kiiltiir aktariminda okul programinda agik olarak
belirtilen veya belirtilmeyen degerleri o6gretmek, oOgrencileri belirlenen kurallar
dogrultusunda disipline etmek, ahlaki gelisimine katkida bulunmak ve karakterini
olumlu yonde etkilemektir (Akbas ve Ozdemir; 2007).

Deger egitimi savunuculari 6gretmenlerin ve okullarin yillardir deger egitimi
yiikiimliiliiklerini yerine getirmekten uzak olduklarin1 ve okullarda karaktere ilgi

gosterilmemesinin  genglerde siddet, uyusturucu kullanim ve benzeri sorumsuz



davranislarin yayilmasi seklinde tezahiir eden ahlaki bir yozlagsmaya neden oldugunu
iddia ederler (Milson ve Eksi, 2003; 100).

Toplumsal acidan deger degisimi ise sosyal ve kiiltiirel degisimi dogurmaktadir.
Deger degisimleri bazen toplumlari, tiretim bigimini, hatta ¢aglar1 degistiren niteliklerle
kendini gosterebilmektedir. Buradan da anlasilacag iizere deger egitimi hem simdimizi
hem gelecegimizi bi¢imlendirebilir (Sari, 2005; 77). Toplumlar i¢in bu kadar énemli
deger egitimi, ¢ocuklara verilirken en etkili yontemler se¢ilmeli ve bu konuda oldukca
hassas olunmalidir.

Yeni egitsel yontemlerden biri olan Coklu Zeka Kurami 20 yy. da Howard
Gardner tarafindan ortaya atilan bir kuramdir. Coklu Zeka Kuramina gore insan beyni,
sozel-dilsel, mantiksal-matematiksel, = miiziksel-ritmik,  gorsel-uzamsal, igsel,
kisilerarasi, doga ve bedensel-kinestetik zeka alanlarini igermektedir. Geleneksel egitim
bunlardan ilk ikisini, yani sayisal ve sozel olan1 dikkate almaktadir. Coklu Zeka Kurami
zekaya iligkin geleneksel anlayislarin eksikliklerini vurgulamaktadir (Selguk, Kayili,
Okut; 2002).

Howard Gardner’ 1n yaptig1 ¢aligmalarin temelinde farkli bireysel 6zelliklere
sahip Ogrenciler i¢in ayni smifta nasil daha etkili bir 6grenme-0gretme ortami
diizenlenebilir diisiincesi yatmaktadir (Bektag 2007, 28).

Noro-psikolog Howard Gardner, insan zekasinin genis yelpazesini gérmezden
geldigimiz ve cocuklar1 biiylik yeteneklerin fark edilmedigi bir sisteme yerlestirerek
onlara biiytik bir haksizlik yapildigi goriisiindedir (Yavuz, 2004; 13).

Cagdas egitim anlayisinin bir ilkesi olan “egitimde firsat ve imkan esitligi,”
yoksullara egitim imkani1 sunmanin da Otesinde daha genis bir anlam kazanarak,
bireylere ilgilerini, yeteneklerini ve zekalarimi optimum diizeyde gelistirme firsatinin
verilmesi olarak algilanmaktadir. Dolayisiyla, denilebilir ki, giiniimiiz okullar
bireylerin sahip olduklar ilgileri, yetenekleri ve potansiyelleri ortaya ¢ikarabildigi ve
onlar1 gelistirebildigi 6lciide egitimde firsat ve imkéan esitligi saglanmis olacaktir
(Saban, 2000: 35).

Kendi ilgileri, yetenekleri dikkate alinarak yapilacak bir egitimde 6grenciler

daha aktif olacak, eglenerek daha kalic1 bilgiler elde edeceklerdir.



Bu arastirma, Coklu Zekd Kuramina dayali etkinliklerle yapilan deger
egitiminin, Ogrencilerin bu degeri icsellestirmesine etkisini belirlemeyi ve verilen

degere iliskin 6grenci goriislerini ortaya koymay1 hedeflemektedir.

1.2. Problem Ciimlesi
[Ikogretim 5. Sinif Sosyal Bilgiler dersi adil olma degerinin 6gretiminde, Coklu

Zeka Kuraminin etkisi nedir?

1.3. Arastirmanin Amaci

Aragtirmanin amact, [Ikogretim 5. Sinif Sosyal Bilgiler dersi adil olma degerinin
ogretiminde, Coklu Zeka Kuramina gore gelistirilen egitim durumunun, &grencilerin
adil olma degerine iliskin gorislerine ve degeri igsellestirmesine etkisini ortaya

koymaktir.

1.4.Alt Problemler

1.Coklu Zeka Kuramina gore deger egitimi verilen siif ile geleneksel 6gretim yapilan
sinif arasinda adil olma degerini i¢sellestirmeleri arasinda anlamli bir fark var midir?

2. Adil olma degerini i¢sellestirme boyutunda, hangi zeka tiiri daha baskindir?

3.Adil olma degerini i¢sellestirme boyutunda, hangi zeka tiirii daha az baskindir?

4. Adil olma degerine iliskin 6grenci goriisleri nelerdir?

1.5.Arastirmanin Onemi

Cocuklara aileden baslayarak verilen degerler okul ortaminda planl bir sekilde
devam eder. Ogrenciler bircok deger icerisinden, se¢imler yaparlar ve kendi deger
sistemlerini gelistirirler. Sectikleri degerler karakter gelisiminin bir pargasidir. Bireyler
bu degerleri ile toplumun su anin1 ve gelecegini etkilemektedirler.

Literatirde Coklu Zeka Kurami ile ilgili birgok alanda ¢aligmalara
rastlanilmasina ragmen, deger egitimi konusunda bir ¢alismaya rastlanilmamustir.

Bu calisma, Coklu Zeka Kuraminin deger egitimi {izerindeki etkisini, seg¢ilen
degere iliskin baskin zeka gruplarimi belirlemek ve egitimcilere bu konuda 151k tutmak
acisindan 6nemlidir.

Ayrica arastirmanin sonuglarinin, bundan sonra yapilacak bilimsel ¢aligmalara

konu belirleme agisindan ilham verecegi ve tartisma alani agacagi umulmaktadir.



1.6.Sayiltilar

Bu arastirma su sayiltilara dayanmaktadir:
1.Literatiir tarama yoluyla elde edilen bilgilerin dogru oldugu kabul edilmistir.
2.Deney gruplar1 ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin dersi 6grenmeye yonelik ilgileri
esittir.
3.Deney ve kontrol grubundaki ¢alismalarda 6grenme ve 6gretme siirecinin gerekleri
Ogretmen tarafindan yerine getirilmistir.
4.Kontrol altina alinamayan degiskenler tiim gruplar1 ayni oranda etkilemistir.
5.Aragtirmanin yontemi amaca uygundur.
6. Degerlendirme amaciyla kullanilan ve 6grenciler tarafindan yazilan “Goriis Alma
Formunda ve Adil Olma Olgeginde” ogrencilerin goriislerini ictenlikle yansittiklar:

kabul edilmektedir.

1.7.Smirhliklar

Aragtirma;
1.Kirikkale ili Merkez ilgesinde yer alan resmi ilkdgretim okullart ve bu okullarda
okuyan besinci sinif 6grencileri ile sinirlidir
2. Arastirma, 2008-2009 egitim-6gretim yil1 ile sinirhdir.
3. Arastirma “Adil Olma” degeri ile sinirhidir.
2. Arastirmanin yapildig1 tarihte Coklu Zeka Kuraminda sekiz zeka tiirii olmasi
nedeniyle ¢calisma bu zeka tiirleri ile sinirlidir.
3.Coklu Zekd Kuramina gore hazirlanmis plan, etkinlik, materyaller ve geleneksel
yonteme gore hazirlanmig egitim-6gretim ortami ile sinirlandirtlmigtir.

4.Arastirma veri toplama araglarinin gecerliligi ve giivenirliligi ile sinirlidir.

1.8. Tanimlar
Coklu Zeka Kurami: Gardner’in insanlarda tek bir zeka olmadigini, bireylerde

birbirinden farkli sekiz yetenek alani oldugunu savundugu kuramdir (Selguk, 2002; 3).

Deger: Bir seyin Onemini belirlemeye yarayan soyut Ol¢ii; bir seyin sahip oldugu
kiymet; yiiksek ve yararli nitelikdir. Tiirk¢ede ‘karsilik olma’y:r dile getiren degmek
kokiinden tliretilmistir (Arslan ve Yasar, 2003).



2. BOLUM

KURAMSAL CERCEVE VE iLGILIi ARASTIRMALAR

Bu béliimde yurt i¢inde ve yurt disinda zeka, Coklu Zeka Kurami, zeka alanlari
ve Ozellikleri, ¢coklu zeka alanlarii belirleme yontemleri, deger ve deger egitimi ile

ilgili literatiir yer almustr.

2.1.KURAMSAL CERCEVE

2.1.1.Zeka

Zekanin ne oldugu konusu, gegmisten giiniimiize kadar bir¢cok egitimcinin merak
ettigi konularin baginda gelmektedir. Egitimciler, kendilerine goére tanimlar One
siirmiislerdir. Zeka konusunda farkli boyutlarda diisliniilmiis, arastirmalar bu konu
tizerindeki yogunlasmistir.

Ibn-i Sina’ya gore zeka, hem 6grenme siirecinden ayri hem de dis diinyadan
gelen algilarin insana verdigi bilgiyi 6grenmeyle ortaya ¢ikmaktadir. Aklin, makul
karsisinda kuvvet halinde olmasi demek, onu anlamaya elverisli olmasi demektir
(Selcuk, 2004; 2).

Zeka ile ilgili ilk akla gelenlerden biri de Spearman’dir. Spearman 1927°de
zekay1 iki faktor kurami ile tanimlamigtir. Buna gore zeka, her tiirlii zihin etkinliginde
rol oynayan veya ihtiya¢ duyulan zihinsel enerji olan genel faktorlerden (g faktorii) ve
belirli bir zihin etkinli§inde rol oynayan veya ihtiya¢ duyulan zihin giicii olan 6zel
faktorlerden (s faktorii) olusmustur. Thorndike, Spearman’in g faktoriinii reddeder ve
zekanin birbirinden ayn faktdrlerden meydana geldigini belirtir. Buna gore faktorler
birbirinden bagimsizdir, genel bir zeka yoktur; zeka degil, zekalar vardir. Bu faktorler
1) Kelime anlami, 2) Aritmetik akil yiiriitme, 3) Kavrama, 4) iliskileri gorsel
algilamadir. Thorndike zekay: iice aywrir: Soyut zekd, sosyal zeka, mekanik zekadir

(Blimen, 2002; 2).



Piaget, geleneksel zeka goriisiine karst ¢ikmis, zekanin zeka testinden alinan
puan olmadigini belirtmistir. Zekay1, zihnin degisme, kendini yenileme giicii olarak tarif
etmis ve zekaya gelisimsel agidan yaklagmistir. Ayrica, ¢cocuklarin ilkel zihin yapisina

sahip kii¢iik yetiskinler olmadigini belirtmistir (Selguk, 2004;3).

Sternberg’e gore zeka farkli bilesenlerden olusur. Sternberg, bireyin i¢ ve dis
diinyas1 ile deneyimlerinin zekasiyla iligkili oldugunu savunmaktadir. Sternberg’ in
yaptig1 zekd taniminda zekanin siirekli gelisen bir yapiya sahip ve siirece dayali bir
kavram oldugunu gormekteyiz. Sternberg zekayi, bireyin zihinsel olarak kendi kendini
yonetmesi seklinde tanimlamustir. Sternberg’in triarsik kurami bilesimsel baglamsal ve
deneyimsel ii¢ alt alan icermektedir. Bilesimsel alanda bireylerin zekice davraniglar
gelistirirken kullandiklar1 siire¢ ve yapilart igeren i¢ diinyasim1 kapsamaktadir.
Baglamsal alan, kisinin ¢evresel etkenleri degerlendirmede kullandig: stiregleri ve dis
diinyasin1 kapsamaktadir. Deneyimsel alan ise bireyin deneyimlerinin i¢ ve dis
diinyastyla kurdugu iligkilerini icermektedir (Ay,2003).

Zekayla ilgili geleneksel yaklagim tekil bir 6zellik gosterir ve bu anlayis da
cesitli giicliikler yaratir. Ornegin giinliik yasamda IQ testinde dogru cevaplar veren bir
kisi ¢evresindekilerle iletisim problemi yasayabilir ya da ¢ok basarili bir miizisyen bu
testten ¢ok diisiik bir puan alabilir. Baska bir deyisle, diinyadaki zeki ya da yetenekli
bireyleri belirleyebiliriz. Ancak bu beceriler bir teste sigmayacak kadar karmasiktir.
Gergekte de insanlarin yasamda pek c¢ok etkinlik yiriittiiglinii goriince, “zeka” olarak
tanimlanabilecek daha pek ¢ok Ozelligin var olup olmadigini diisiinmeye baglariz.
Kisacast insan performanst ¢ok karmagiktir. Tekil boyutlu disilintildiigiinde ve
Olctildiiglinde ¢ok simnirlt bilgi verir. Bu nedenle diinya iizerinde gosterilen beceri ve
performanslar1 -ki ¢ok karmasiktir- yansitan bir zekd kuramina ihtiya¢ vardir (Biimen,

2002; 4).

Glinlimiizde c¢ocuklar ve yetiskinler i¢in kullanilan bircok zeka testi vardir.

Bunlardan bazilar1 sunlardir;

I. Wechler Testi: Sozel ve performans yetenegini 6lgen on alt testten olusur. Zeka ve
yetenegi 6lgen bir kagit kalem testidir.

II. Gessel Testi: Okul 6ncesi donemdeki ¢cocuklar i¢in kullanilir.



III. Leiter Performans testi: 2-18 yaslar arasindaki ¢ocuklara uygulanir. Cocuklarin
genel yeteneklerini, el géz koordinasyonu, hareketsel ve yerel iliskileri kavramasini
6l¢me amaciyla kullanilir (Akboy, 2005; 136).

Zeka testleri dayandiklar1 kuramlarla sinirli olduklar1 icin bireyin zeka diizeyi
hakkinda kesin sonuglar veremez. Zaten 6lgme araciyla, denekle ve uygulamaciyla ilgili
bir¢ok etmen 6l¢me sonuglarini etkiler. Zeka testlerinde dikkat edilmesi gereken 6nemli
bir etken de zeka testinin kiiltiirel degerlerden etkilenmesidir. Farkli toplumlar ve
kiiltiirler icin zeka testleri ve bu testlerden alinacak sonuglar farklilik gostermektedir.
ABD’ de gelistirilen zeka testlerin orta siniftan beyaz c¢ocuklar temel alinarak
hazirlanmasinin, ¢esitli azinlik kiiltiirlerinden ve diisiik gelir katmanlarindan ¢ocuklar
icin gecerli olamayacagi belirtilerek, testler elestirilmektedir. Arastirmacilar testleri
kiiltiirel agidan yansiz bilimsel ve nesnel hale getirmeye yonelik girisimlerden sonug
alamamuglardir (Biimen, 2004; 3).

Gardner, insan zekasmin objektif bir sekilde oOlciilebilecegi tezini savunan
geleneksel anlayis1 elestirerek zekanin tek bir faktorle agiklanamayacak kadar c¢ok
sayida yetenekleri igerdigini ileri siirmektedir. Gardner, zekayi, bir kisinin bir veya
birden fazla kiiltiirde deger bulan bir iirlin ortaya koyabilme kapasitesi, ger¢ek hayatta
karsilastig1r problemlere etkili ve verimli ¢oziimler iiretebilme becerisi ve ¢dziime
kavusturulmasi gereken yeni veya karmasik yapili problemleri kesfetme yetenegi olarak
tanimlanmaktadir (Saban, 2002;5).

Thurstone’ a gore zihinsel farkliliklar “g” faktoriinden degil, birbirinden farkli
ve bagimsiz yedi faktorden ileri gelir. Bunlar; sozel kavram, sozel akicilik, sayisal
yetenek, tlimevarimsal muhakeme, bellek, uzaysal diisiinme ve algi hizidir (Selguk,
2004; 3).

Howard Gardner, bilim adamlarinin ve kiiltiirlerinin; zekay1 ¢ok kisith olarak ele
aldiklarini, zekanin bir veya birkag¢ faktérden ¢ok daha fazlasini igerdigi, sekiz farkli
zekanin bulundugunu ileri stirmiistiir (Yavuz, 2004; 8, 9).

Gardner’a gore insanlarda tek bir zeka yoktur. 1Q ve zeka testleri sadece sozel,
mantiksal ve matematiksel yetenekleri 6l¢mektedir. Oysa Gardner’a gore bireylerde
birbirinden farkli 8 zeka alani vardir.

Gardner’in zekd tanimi daha ¢ok yetenegin tanimi olmaktadir. Gardner
kendisine yoneltilen “Zekayr nasil tamimlarsiniz?” sorusunu; “Bir problemi ¢dzme

yetenegi veya belirli bir sekilde bir {irtin olusturmasina deger veren bir kiiltiir



buldugumuz siirece, bu yetenegin zeka olarak degerlendirilip degerlendirilmeyecegini
diisiiniirim.” seklinde yanitlamistir (Chechley; 2000).

Gorildiigii  gibi, zekd konusunda bilim adamlarmin farkli  gorisleri
bulunmaktadir. Biitiin bu goriislerin ortak noktalar1 ise zekayi iki tiirlii bakis agisindan
incelemis olmalaridir. Bunlar, eski anlayisa gore zeka ve yeni anlayisa gore zekadir.

Biitiin zeka anlayislari, Tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo 1: Eski ve Yeni Zeka Anlayislarinin Karsilastirilmasi

ESKI ANLAYIS YENI ANLAYIS

1-Zeka dogustan kazamlir, sabittir ve 1-Bir bireyin kalitimla birlikte getirdigi
bu nedenle de asla degistirilemez. zeka kapasitesi tyilestirilebilir,

gelistirilebilir, degistirilebilir.

2-Zeka, niceliksel olarak olciilebilir ve 2-Zeka, herhangi bir performansta,

tek bir sayiya indirgenebilir. iiriinde veya problem ¢6zme siirecinde
sergilenir.

3-Zeka tekildir. 3-Zeka, coguldur ve cesitli yollarla
sergilenebilir.

4-Zeka, gercek hayattan soyutlanarak 4-Zeka, ger¢ek hayat durumlarindan

(yani, belli zeka testleri ile) olciiliir. veya kosullarindan soyutlanamaz.

5-Zeka, ogrencileri belli seviyelere 5-Zeka, bireylerin sahip olduklari gizli

gore smiflandirmak ve onlarin giclerini veya dogal potansiyellerini

gelecekteki basarilarin1 tahmin etmek anlamak ve onlarin basarmak i¢in

icin kullanilir. uygulayabilecekleri farkl yollar1
kesfetmek icin kullanilir.

(Purtul, 2006;11).

2.1.2.Coklu Zeka Teorisi

XX. yiizyilda egitim ve buna bagli olarak zeka iizerine yapilan ¢alismalar 6nem
kazanmustir. Zekanin ne oldugu ve niteligi lizerine yapilan arastirmalar 6grenme
etkinlikleri tizerinde yogunlagsmaya baslayinca insanlarin ilgilerine, ihtiyaglarina gore
olusturulan egitim modelleri, 68retme-6grenme stratejileri ¢esitlenmeye baslamis, yeni
yaklagim ve kuramlarin dogmasina sebep olmustur. Bu amagla yapilan, Holt (1967)

“Cocuklar Nasil Ogrenir?” (How Children Learn), Hilgard (1948) “Ogrenme
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Kuramlar1” (Theories of Learning), Bloom’un (1976) c¢alismalari, Ned Hermann’in
gelistirmis oldugu dort ¢eyrekli beyin basatligit modeli vb. arastirmalar Gardner’in
CZK’nin ortaya ¢ikmasini hazirlamis ve temellendirmistir (Nacaket, 2006: 11).

Amerikali Psikolog Howard Gardner 1983 yilinda ¢ocuklar ve beyin hasarl
yetigkinler lizerinde ¢alisirken insan diisiincesi ve bilise iliskin bazi sentezlere varmistir.
Bu siiregte Jean Piaget’in Ogretisini temel almig ve Piaget’dan ¢ok etkilenmistir.
Kendisi, insanin farkli yetenekleri olduguna inanmus, fakat kitabinin daha fark edilebilir
olmasimi saglamak i¢in “goklu zekad” (multiple intelligences) kavramini kullanmaya
karar vermistir. Burada “coklu” sdzcligii bilinmeyen sayida birbirinden farkli ve
bagimsiz yetenekleri anlatmaktadir. Bu yetenekler, miizik zekasindan, kendini anlamaya
yonelik zekaya kadar genis bir alan1 olusturmaktadir (Akboy,2005; 227).

Noropsikoloji  ve gelisim uzmani Gardner, geleneksel zeka anlayisini
inceledikten sonra, 70°1i ve 80’li yillarda bireylerin biligsel kapasitelerini aragtirmaya
baslamistir. Boston Universitesindeyken yeteneklerin riintiisiinii anlamaya, bilissel ya
da duyusal yeteneklerini kaybeden kisilerin bu durumlardan nasil etkilendigini
belirlemeye ¢aligmistir. Aym zamanda Harvard Universitesinde “Project Zero” adli
projede normal ve Tlstliin yetenekli cocuklarla ilgili arastirmalar yapmis, biligsel
yeteneklerin gelisimini incelemistir. Bu ¢alismalar sirasinda psikometrik bakis acgisiyla
aciklanamayan farkli bir seyler gozledigini fark etmis ve insan beyninin bilinmeyen
siglarla kapli oldugunu, bir kisinin bir alandaki {stiinligiiniin diger alandaki
istiinliigiiyle agiklamanin miimkiin olmayacagini ifade etmistir. Boylece, bireyde farkl
zeka alanlarinin lizerinde 6nemle durmustur (Biimen, 2004; 4).

Coklu Zeka Kurami; Gardner’in zekayr sozel ve sayisal zeka olarak
sinirlamadigl, bireylerde birbirinden farkli sekiz zeka tiiriiniin bulundugunu ileri siiren
kuramdir. Gardner bu kuramu ilk olarak ileri siirdiigii yillarda zekanin yediden daha
fazla sayida olabilecegini sdylemistir. Bunu takiben son zamanlarda yaptig1 ¢alismalar
da doga/dogact zeka olarak sekizinci zeka tiirlinden bahsetmistir. Hala, zeka alanlari
tizerindeki caligsmalar1 devam etmektedir (Demirel, 2006).

Gardner, “coklu zeka teorisi” ile zekd konusuna daha genis bir goriis agisi
kazandirmak insanlarin farkl sekillerde sahip olduklar1 yetenekleri, potansiyelleri veya
kabiliyetleri “zeka alanlar™ olarak adlandirdi. Gardner, neden oOzellikle miiziksel,

gorsel, bedensel veya sosyal gibi alanlar1 sadece “yetenekler” veya “beceriler” olarak
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degil, fakat farkl “zeka alanlar1” olarak kavramsallastirdigini Weinreich-Haste (1985;
48) ile yaptig1 bir goriismede su sekilde aciklamaktadir:

“Insanlar birini tanimlarken genellikle “o, miikemmel bir miizik yetenegine
sahip olmasina ragmen ¢ok fazla zeki degildir” gibi ifade kullanirlar; ¢linkii uzun yillar
“zekilik” sadece sozel ve sayisal becerilerle sinirlandirilmis ve 6zdeslestirilmistir. Eger
bende “insanlarda yedi (veya sekiz) farkli yetenek vardir” deseydim, bir¢ok kimsenin de
héalihazirda sahip oldugu zeka anlayigina farkli bir bakis acis1 kazandirmamis olacaktim.
Diger yandan, biitiin bu alanlar1 “farkli zekalar” (yani, zihnin farkli ¢ergeveleri) olarak
tanimlamakla daha dnceden sadece tekil olarak algilanan, fakat gercekte cogul olan zeka
olgusuna yeni bir yorum ve bakis agis1 getirerek insanlarin dikkatlerini bu yone ¢ekmeyi
basardim.

Gardner’in da belirttigi gibi, Coklu Zeka Teorisinin ileri siirdiigli zeka
anlayisinda temel sdzciik “cogul”dur; yani zekd cok yénliidiir. Insanlar dogustan
getirdigi zekasini iyilestirebilir, gelistirebilir ve degistirebilir; yani bir kisi zeki olmay1
ogrenebilir. Bundan dolay1, coklu zeka teorisi, bir insanin yetenek repertuarinin,
giiniimiizdeki bir¢ok okulun da geleneksel olarak iistiinde yogunlastigi iizere, birtakim
sozel ve sayisal becerilerin ¢ok dtesinde oldugunu vurgulamaktadir (Gardner, 1997; 20-
21; akt;Giindesli).

Bir insanin ¢oklu zekad alanlarinin belirlenmesinde ve bu konudaki bireysel
farkliliklarin tamimlanmasinda “giligliit zeka” ve “zayif zekd” gibi kavramlarin
kullanilmas1 uygun degildir. Ciinkii bir insanin zayif zekasi, e§er onu gelistirme firsati
taninirsa belli bir slire sonra bu kisinin en giiclii zekas1 haline gelebilir. Bu durumun
aksine, giiclii olan zekas1 gelistirilmezse olabilecegi seviyelerin oldukca altinda
kalabilir. Bir kiginin belli bir zeka alaninda gelisip gelisememesi, baslica bes faktore ve
bu bes faktoriin birbiriyle olan etkilesimlerinin dogasina baglidir.

Bu faktorler sunlardir:

1. Biyolojik Nitelik: Bu kategori bir bireyin genetiksel veya kalitimsal olarak tagidig:
izler ile bu bireyin beyninde dogumdan 6nce, dogum sirasinda veya dogumdan sonra
meydana gelen tahripleri kapsar. Ornegin, eger bir anne gebelik esnasinda icki, sigara
veya ¢esitli uyusturucu maddeleri kullanmakta ise, bu durum muhtemelen daha cenin
halindeki ¢ocugunun hassas bir sekilde gelisen sinir sistemini de tahrip etmis ve onun
ileride tamir edilemez bir sekilde beynini zedelemis olacaktir. Dolayisiyla bazi ¢ocuklar
daha dogustan itibaren kendi zeka alanlarin1 gelistirmede cesitli engellerle kars1 karsiya

kalabilmektedir.
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2. Kisisel Hayat Hikayesi: Bu kategori, bir bireyin c¢esitli zeka alanlarinin gelisimini
hem olumlu, hem de olumsuz yonde etkileyen ebeveynleri, arkadaslari, 6gretmenleri ve
diger insanlarla olan biitlin iliskilerinin, etkilesimlerinin ve tecriibelerinin dogasini
kapsar. Ornegin;

a) Kaynaklara Ulasim Sansi: Ornegin, aile ¢ok fakirse keman, piyano gibi miizikal
zekayi gelistirebilecek enstriimanlar olmadigindan bu zekanin giiglenmesi zorlasabilir.
b) Ailesel Etkenler: Ressam olmak isteyen bir ¢ocugun ailesi, onun avukat olmasini
istiyorsa, dil zekas1 desteklenecektir.

¢) Durumsal Etkenler: Kalabalik bir ailede biiyiimiis, ailesine yardim etmek igin
calismak zorunda kalmis ve kalabalik bir ailede yasayan bireyler dogalarinda sosyallik
olmadikga, kendilerini gelistirmek i¢in daha az zamana sahip olurlar. Yani, i¢sel zeka
alanini1 gelistirmek icin de fazla zaman bulamamislardir.

d) Cografi Etkenler: Koyde yetismis bir ¢ocuk, apartmanda biiylimiis bir cocuga oranla
bedensel ve dogaci zekalarin1 daha ¢ok gelistirebilir.

3. Tarihsel — Kiiltiirel Etkenler: Bu kategori, bir bireyin dogdugu ve biiyiidiigii yer ve
zamanla birlikte bu bireyin dogumundan sonra i¢inde yasadigi toplumun cesitli
boyutlarindaki tarihsel ve kiiltiirel gelisim ve degisimlerin dogasini kapsar. Ornegin,
eger bir birey 0gretim programi disindaki sosyal etkinliklerin maddi ve manevi olarak
desteklendigi bir donemde Ogrenci olarak tiyatroya karsi dogal bir ilgi duyduysa,
muhtemelen bu bireyin sosyal ve bedensel zeka alanlarinin gelisimi de aymi firsati
bulamayan bagka bir bireye kiyasla daha iyi bir diizeyde olusmustur (Saban, 2002; 21,
22).

4. Kristallestirici ve Felce Ugratici Deneyimler: Kristallestirici deneyimler, bir bireyin
yeteneklerinin ve potansiyellerinin gelisiminde “doniim noktalar1’” sayilabilecek
tecriibeleri icerir. Bu olaylar, birey hayatinin herhangi bir doneminde olabilecegi gibi
daha ziyade bireyin ¢ocukluk déneminde ortaya ¢ikar. Ornegin, Albert Einstein i¢in bu
deneyim, bes yasinda iken babasinin ona hediye ettigi basit bir manyetik pusula
sonucundadir. FEinstein’a gore, bu yasantisi onda i¢inde yasadigimiz evrenin
gizemlerine kars1 bilyiik miktarda merak ve kesif istegi uyandirmistir. Ote yandan,
felce ugratict deneyimler, kristallestirici deneyimlerin aksine bireyde var olan zeka
potansiyellerini sondiiren, kdrelten veya yok eden tecriibeleri igerirler. Ornegin, bir
miizik aletini daha ¢ok kiigiik yaslarda 6grenmeye cabalamakta iken ebeveynlerinden

"’

birinin siirekli olarak “giiriiltii yapmay1 kes!” tepkisiyle karsilasan bir ¢cocugun asla bir
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daha herhangi bir miizik aletinin yanina dahi yaklagmayacagini tasavvur etmek ¢ok zor
olmasa gerek. Buna benzer olarak; “Ingilizce dersini ¢ok seviyordum ama Ingilizce
O0gretmenimin bana olan kotli davraniglari yiiziinden nefret etmeye basladim” gibi
ifadeleri fazlaca duymusuzdur.

Bu baglamda, Coklu Zeka Teorisi, bir bireyin g¢esitli zeka alanlarinin gelisiminde
en az “kalittm” kadar (hatta bazen kalittmdan da daha c¢ok) bireyin i¢inde yasadigi
cevreyle ilgili ve kiiltiirel (egitimsel) “gevre”nin Onemli bir rol oynadigini
savunmaktadir (Saban, 2004).

Coklu Zekd Kurami sekiz ayri zekd ¢esidinden olugmaktadir. Bu zekalar
sunlardir:
1.S6zel-Dilsel zeka
2.Mantiksal-Matematiksel zeka
3.Gorsel-Uzamsal zeka
4.Miiziksel-Ritmik zeka
5.Bedensel-Kinestetik zeka
6.Sosyal-Bireyleraras1 zeka
7.I¢sel-Kisisel zeka
8.Doga-Dogac1 zeka

Zekanin farklt boyutlar1 olmakla birlikte bu boyutlar birbirlerinden ¢ok ayri
yapilar ya da ozellikler degildir. Zeka tiirleri arasinda kopukluk yok, siki bir iligki ve
bag vardir. Yani beyin bir biitiin halinde ¢alisir. Ornegin; yiizen bir kisi bedensel zekay1,
el, kol, viicut hareketlerini yaparken; gorsel-uzamsal zekayr mesafeyi, derinligi
hesaplarken, dilsel zekayi yilizmeyle ilgili kurallar1 6grenirken; toplumsal zekayi
ylizmeyle ilgili gelenek ve goreneklere uygun davranirken; i¢sel zekay kendi yiiziisiinii
degerlendirirken; matematiksel zekay1 ylizme siiresini hesaplarken; miiziksel zekay1
ylzme sirasinda duydugu seslerin ritmini yakalarken; doga zekasini denizle, suyla

etkilesime girerken kullanmaktadir (S6nmez, 2007; 360).

2.1.3.Coklu Zeka Teorisinin flkeleri

Coklu Zeka Teorisi; zekanin tek bir boyutta olmadigini, aksine her bireyin farkl
derecelerde, cesitli zekalara sahip oldugunu 6ne silirmektedir. Bunun da kisilerin
O0grenme bigimlerini, 1ilgi, yetenek ve egilimlerini ag¢ikladigint vurgulayarak

egitimcilere, bu teorinin temel prensiplerini yaratict bigimde kullanip, her 6grencinin
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bireysel farkliliklarina deger veren ve bunlar1 giiclendiren programlar hazirlayabilmeleri
icin, olanak saglamaktadir. Glinlimiizde sozel/linguistik ve sayisal/mantiksal zeka
tizerinde onemli durulmaktadir. Yani daha ¢ok isin biligsel kismiyla ilgilenilmekte ve
her tiirlii egitim durumu ve degerlendirmelerde buna dayali olarak yapilmaktadir. Sozel
zekasi ile sayisal zekasi yiiksek olan bir 6grenci ile digerleri okuldan aymi sekilde
yararlanamamaktadir.

Gardner’in teorisiyle kiiltiirel degerlerde isin i¢ine girmektedir. Ciinkii Gardner,
zekay1 problem ¢ézmenin yaninda en az bir kiiltiirde kabul goren, degerli sayilan bir
iirtin ortaya koyabilmek olarak da tanimlamaktadir. Klasik anlamda zekaya baktigimiz
zaman, o liriin ve ortaya konulan degerler boyutu gézden kagmaktadir. Bu {iriinler ya da
degerlerin gézden kagmasinin en dnemli nedeni ise sozlii ve yazili sinavlarda, bunlarin
Ol¢iilememesidir. Oysa teorinin egitim-d6gretim sistemine uyarlanama prensipleri su
sekildedir:
1.Insanlar ¢ok farkl1 zeka tiirlerine sahiptir.
2.Her insanin aktif olarak kullandig1 zeka tiirleri vardir.
3.Her insanin kendine 6zgii bir zeka profili vardir.
4.Zeka tiplerinin her biri insanda farkl bir gelisim siirecine sahiptir.
5.Biitiin zekalar dinamiktir.
6.Zeka alanlarinin tanimlar1 yapilabilir ve gelistirilebilir.
7.Herkes kendi zeka alanlarin1 taniyabilir ve gelistirebilir.
8.Her zekanin problemlere yaklagim tarzi farklidir (Dikkat, algi, ¢6ziime ulagma sekli).
9.Bir zekanin kullanimi sirasinda diger zekalardan da faydalanilabilir.
10.Kisisel altyapi, kalitim, kiiltiir ve inanglar zekanin gelisimine etki eder.
11.Her bir zekanin gelisimi, kendi i¢inde degerlendirilmelidir.
12.Biitiin zekalar, insanin kendini gergeklestirmesi yolunda farkli ve 6zel kaynaklardir.
13.Insan  gelisimini degerlendiren tiim bilimsel teoriler, ¢oklu zekd teorisini
desteklemektedir.
14.Su anda bilinen zeka tiirlerinden daha farkli zekalar da olabilir.
15.Yasamda higbir aktivite yoktur ki, tek bir zeka boliimii igersin. Yaptigimiz ¢ok basit
islerde bile farkli zeka boliimlerini kullaniriz.
16.Her birey dinamik zekanin essiz bir karisimidir.
17.Zekanin gelisimi, gerek bireysel gerekse bireyler arasinda ¢ok cesitlilik gosterir.

18.Tim zekalar dinamiktir.
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19.Coklu zeka 6zellestirilebilir ve tanimlanabilir.
20.Zekalardan birinin kullanimi, digerinin arttirilmasi i¢in kullanilabilir.
21.Gegmigsteki kisisel yasantilarin yogunlugu ve ayrigmasi, tiim zekalarda, bilgi,
inanglar ve beceri icin kritiktir.
22.Saf bir zeka ¢ok seyrek goriiliir (Purtul, 2006; 14, 15).

Gardner, Coklu Zeka Kuramina iliskin 6zellikleri ve bilimsel kanitlar1 sunarken,
beyin arastirmalarina ve noro-psikolojiye dayanmistir. Bundan dolayi, kuram tiim
diinyada biiyiik kabul gormiistiir. Coklu Zeka Kuraminin 6zelikleri incelendiginde de,

bu dinamiklik ve degiskenlik goriilebilmektedir (Selguk ve digerleri, 2002; 12).

2.1.4.Coklu Zeka Alanlari

2.1.4.1.Sozel-Dilsel Zeka

So6zel-Dilsel zeka, bir bireyin kendi diline ait kavramlar1 bir masalci, bir
konusmaci veya bir politikact gibi sozlii olarak ya da bir sair, bir yazar, bir editor, bir
gazeteci gibi yazili olarak etkili bir bicimde kullanabilme kapasitesidir (Saban, 2002; 7).

Kelimelerle diisiinme ve ifade etme, dildeki kompleks anlamlari degerlendirme,
kelimelerdeki anlamlar1 ve diizeni kavrayabilme, siir okuma, mizah ve hikaye anlatma,
gramer bilgisi, mecazi anlatim, benzetme, soyut ve simgesel diisiinme, kavram
olusturma ve yazma gibi karmagsik olaylar1 igeren dili iiretme ve etkili kullanma
becerisidir (Yavuz, 2004; 13).

Bu tiirdeki zeka, bir insanin kendi dilini gramer yapisina, sézciik dizimine ve
vurgusuna, kavramlari da kastettikleri anlamlarina uygun olarak biiyiik bir ustalikla
kullanmay1 gerektirir. Dolayisiyla; sozel-dilsel zekasi, dili, baskalarini bir isi yapmak
icin ikna etmek, bagkalarina belli bir konuda bilgi sunmak, baskalarina belli bir isin
nasil yapilacagini agiklamak veya bir dilbilimci gibi dilin 6zellikleri hakkinda bilgi
sahibi olmak gibi dil ile ilgili biitiin faaliyetleri igerir (Saban, 2002; 7).

Gardner’a gore sozel- dilsel zekanin dort ana elemani vardir: Ses bilgisi, s6z
dizimi, anlam ve pragmatik.

1-Ses Bilgisi (fonoloji): Kelimelerin seslerinden haberdar olmaktir.

2-S6z Dizimi (sentaks): Dilin yapist ile ilgilidir. Gramer kurallarin1 ve

kelimelerin siralamasini igerir.
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3-Anlam Bilgisi (semantik): Kelimelerin anlamlarindan haberdar olmak ve bu
anlamlar ¢ergevesinde insanlarla etkilesime girmekle ilgilidir.
4-Pragmatik: Agiklamak, ikna etmek, cesaretlendirmek ya da herhangi bir amag
icin kullanilmasidir. Birey dilin yapisiyla ya da kullanilan kelimelerin gercekten dogru
olup olmadigiyla ilgilenmez. Amag, karsidaki kisilerle gercekten basarili bir sekilde
etkilesim kurmaktir (Selguk ve digerleri, 2002; 44).
Bu zekanin 6ziindeki kapasiteler sunlardir:
i-Diizeni ve sozciiklerin i¢erigini anlama
ii-Ac¢iklama, 6gretme, 6grenme
1ii-Mizaha dayali anlatim
iv-Yazili ya da sozlii olarak etkili hitabet, ikna ve etkileme giicii
v- Hatirlama ve geri getirme
vi-Metalinguistik analiz (anlamaya yo6nelik sorular sorma (Biimen, 2002; 10).
So6zel-Dilsel zekaya sahip insanlarin 6zellikleri sunlardir:
1.Dinleme becerisi yiiksektir.
2 Kelime oyunlarin1 sever.
3.1yi bir fikra anlaticisidir.
4 Kitaplarla i¢ icedir.
5.1yi bir kelime hazinesi vardir.
6.56zel olarak iyi iletisim kurar.
7.Y azmaktan hoslanir (Selguk, 2002; 43).
8.Isimler, yerler ve tarihler hakkinda iyi bir hafizaya sahiptirler.
10.Yasina uygun kelimeleri dogru bir sekilde telaffuz ederler.
11.0grendigi yeni kelimeleri anlamlarina uygun olarak, konusma ve yazma dilinde
kullanirlar.
12.Dinleyerek 6grenmeyi severler (Saban, 2002; 8).
13.Diger insanlarin seslerini, dil iislubunu, okumasini ve yazmasini taklit edebilirler.
14.Giirtiltiiden rahatsiz olurlar. Giiriiltiilii ortamlarda konsantre olamazlar.
15.Resimler ve resimli anlatimlar onlar1 rahatsiz edebilir (Yavuz, 2004; 13).
16.Dinleyicileri, konusmalar1 ile etkiler. Okuma, yazma, dinleme ve konusma gibi dil
sanatlarinda farkli yapilar olusturabilirler.
17.Dilbilgisi kurallarini etkili bir bigimde kullanarak yazarlar.

18.Farkl1 dilleri 6grenme becerisine sahiptirler.
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19.Yeni dil formlar1 olusturabilirler (Pektas, 2003; 19).

Sozel-Dilsel zeka alani baskin olan dgrencilerin 6grenme yollari; kelimelerle
konusarak, yazarak, okuyarak, konusarak, mizahi1 kullanarak, ikna ederek &grenmedir
(Onay, 2006; 10).

Bu tiir 6grencilerin egitiminde kullanilabilecek etkinlikler ise su sekildedir:
Hikayelestirme, beyin firtinasi, gilinliikk tutma, gazete-dergi vb. yayinlamadan
faydalanilabilir (Saban, 2002; 106, 107). Ayrica; karikatiir ¢alismalari, akrostis, slogan
hazirlama, venn semasi, biyografi-otobiyografi yazdirma, bir ses kaseti hazirlama,
ezberden siir okuma, kukla tiyatrosu, sessiz okuma calismasi, diyalog caligsmalari
yapilabilir (Selguk ve digerleri, 2002; 45).

Bu zekad alami ile ilgili meslek alanlari ise sOyledir; edebiyatci, yazar, sair,

arsivcilik, hatip, dil bilimi, hukuk, siyasetci vb. (Yavuz, 2004; 14).

2.1.4.2.Mantiksal-Matematiksel Zeka

Tlimevarim ve tiimdengelim teknikleri ile diislinebilme, sayilarla ¢alisma, soyut
ve sembolik problemleri ¢dzebilme, kavramlar, diisiinceler ve fikirler arast kompleks
iligkileri kavrayabilme becerisidir (Karadag, 2006; 67).

Mantiksal-matematiksel zeka, sayilar ve iliskilerle diisiinmeyi igerir. Bir
problem hakkinda diisiinme, problem ¢dzme, durumlar1 ve nesneleri analiz etme, soyut
sembolleri kullanma, sebep-sonug iligkilerini anlayabilme yetenegidir (Selguk, 2002;
49).

Bu zekanin 6zilindeki kapasiteleri su sekilde belirlenmistir:
1-Soyut yapilar1 tanima
ii-Tiimevarim yoluyla akil yiiriitme
iii-Tiimdengelim yoluyla akil yiirtitme
iv-Baglant1 ve iliskileri ayirt etme
v-Karmasik hesaplamalar yapma
vi-Bilimsel yontemi kullanma (Biimen, 2002; 11).

Mantiksal-matematiksel zekdya sahip insanlarin 6zellikleri sunlardir:
1.Nesneleri ve aralarindaki iligkileri algilama.
2.Soyut kavram ve nesneleri temsil eden soyut sembolleri kullanma.
3.Mantiksal problem ¢6ziimiinde beceri sergileme.

4 1liskileri ve benzerlikleri algilama.
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5.Denence kurma ve test etme.

6.Neden sonug iligkilerini ortaya koyma.

7.Sonuglar1 tahmin etme, problem ¢6zme asamalarin1 kullanarak hesap yapma,
istatistikleri yorumlama ve bilgileri grafik formlarinda gorsel olarak sunabilme gibi
matematik becerilerini kullanma (Demirel, 2006; 22).

Matematiksel-mantiksal zekasi baskin olan Ogrencilerin 6grenme yollart; akil
yiirliterek, soyut modelleri tasarlayarak, sayilarla diisiinerek, iliskileri ve baglantilari
kurgulatarak 6grenmedir (Onay, 2006; 11).

Bu tiir 6grencilerin egitiminde kullanilabilecek etkinlikler ise su sekildedir:
Olgme ve hesaplama yapma, siniflandirma, benzerlik nedir? Fark nedir? ¢alismasi,
sokratik sorgulama, bilimsel diisiinme mantigindan yararlanilabilir (Saban, 2002; 114,
115). Ayrica, beyin firtinasi, deney yapma, sifre ¢6zme, mantik problemleri, hipotezleri
test etme, tiimdengelim/tiimevarim teknikleri, sayr oyunlari, tangram, matematik
bulmacalari, tartisma ekipleri, bilgisayar yazilimlar1 kullanilabilir (Selguk ve digerleri,
2002; 50).

Bu zeka alani ile ilgili meslek alanlari ise sOyledir; muhasebe, satin alma,
matematik ve mithendislik bilimleri, istatistik, bilgisayar, ekonomi ve fen bilimleri vb.

(Yavuz, 2004; 52).

2.1.4.3.Gorsel-Uzamsal Zeka

Resimler, imgeler, sekiller ve cizgilerle diisiinme, {i¢ boyutlu nesneleri algilama
ve muhakeme etme becerisidir (Yavuz, 2004; 23).

Gorsel-uzamsal zeka yiizleri tanima, yon bulma ve ayrintiya dikkat etme giiciiyle
ilgilidir. Resim, grafik ve heykel gibi gorsel sanatlar; denizcilik, harita ve mimarlik gibi
ylizey bilgisinin kullanimini gerektiren durumlar; farkli derinlik ve agilardan nesneler
tasarlama yetenegi gerektiren satrang gibi oyunlar uzamsal zeka ile ilgilidir. Bu zekanin
temelindeki anahtar duyu, goérme duyusu ve buna bagli olarak sekiller tasarlama ve
zihinde yaratma yetenegidir (Demirel, 2006; 24).

Gorsel/uzamsal zekanin 6ziindeki kapasiteler sunlardir:
1-Aktif hayal giicii
ii-Zihinde canlandirma
iii-Uzayda yer, yon, yol bulma

iv-Grafik temsili
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v-Uzaydaki nesneler arasindaki iligkileri tanima
vi-Imajlarla zihinsel manevralar yapma
vii-Objeler arasindaki benzerlik ve farkliliklari tanima (Blimen, 2002; 13, 14).

Gorsel-Uzamsal zekaya sahip insanlarin 6zellikleri sunlardir:
1.Harita, tablo ve diyagramlar1 kolay okur.
2.Arkadaslarina oranla daha ¢ok hayal kurar.
3.Resim, sanat etkinliklerinden hoslanir.
4.Yasina oranla daha iyi sekil ¢izer.
5.Gorsel sunular tercih eder.
6.Bulmaca ¢6zmekten hoslanir.
7.Resimlerle daha fazla 6grenir.
8.Kitap ve defterleri cizer.
9.Nesnelerin yerini bilir (Selguk, 2002; 52).

Gorsel-Uzamsal zekast baskin olan 6grencilerin 6grenme yollari; imgeleri
diizenleyerek, zihinsel resimler olusturarak, ¢izerek, desen olusturarak, hayal ederek
o6grenmedir (Onay, 2006; 11).

Bu tiir 6grencilerin egitiminde kullanilabilecek etkinlikler ise su sekildedir:
Zihinden canlandirma, renklendirme, gorsel metaforlar, zihin haritalari, grafiksel
sembollerdir (Saban, 2002; 117, 118). Kolaj ¢caligsmasi, brosiir tasarlama, logo tasarlama,
elbise tasarimi, poster hazirlama, kuklalar, renklendirme uygulamalari, fotograf ¢ekimi,
bilgisayar yazilimlari, hayali egzersizler, zihin haritasi, karikatlir ¢izme, diyagram
hazirlama, slayt gosterisi, pandomim, kum boyama, flag kartlar, mesafe tahmininde
bulunma gibi etkinlikler uygulanabilir (Selguk ve digerleri, 2002; 55).

Bu zeka alam ile ilgili meslek alanlar ise soyledir; ressam, artist, fotografci,
mithendis, kameraman, mimar, heykeltiras, tasarimci, dekoratorliik, izci, rehber vb.

(Yavuz, 2004; 24).

2.1.4.4.Miiziksel-Ritmik Zeka
Sesler, notalar ve ritimlerle diisiinme, farkli sesleri tanima ve yeni sesler, ritimler iiretme
becerisidir (Yavuz, 2004; 133).

Miiziksel-ritmik zeka, bir kisinin, bir besteci, bir miizisyen ya da bir sarkic1 gibi
miizik formlarini algilamasi, ayirt etmesi ve ifade etmesi kabiliyetidir. Miiziksel-ritmik

zekas: giiclii olan insanlar, sadece miizik eserlerini kolaylikla hatirlamazlar, ayni
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zamanda olaylarin olusumunu ve isleyisini miiziksel bir dille diisiinmeye, yorumlamaya
ve ifade etmeye calisirlar. Bu zeka tiirli ile bir kisinin bir miizik eserindeki ritme,
akustik diizene, melodiye, miizik parcalarindaki inis ve ¢ikislara, miizik enstriimanlarina
ve ¢evresindeki seslere karsi olan duyarliligi kastedilir (Saban, 2006; 44).

Miizikal zekanin 6ziindeki kapasiteler sunlardir:
1-Miizigin ve ritmin yapisina deger verme
ii-Miizikle ilgili semalar olusturma
iii-Seslere karst duyarlilik
iv-Melodi, ritim ve sesleri taklit etme, tanima ve yaratma
v-Ton ve ritimlerin degisik 6zelliklerinin kullanma (Biimen, 2002; 14).

Miiziksel-ritmik zekdya sahip olan insanlarin 6zellikleri sunlardir:
1.Cevreden gelen pek ¢ok farkli seslere karsit duyarlidir, dinler ve tepkide bulunur.
2.Miizigi yasaminda kullanmak i¢in firsatlar olusturur.
3.Miizigi hareketlerle birlestirerek farkli figiirler ortaya ¢ikarabilir.
4.Enstriimanlara karsi ilgilidir, onlar1 kullanmay1 kolaylikla 6grenir.
5.0rijinal miizik kompozisyonlarini kolaylikla olusturabilir.
6.Ritim tutar.
7.Sarkilarin s6z ve melodilerini kolaylikla hatirlar.
8.Miizikle ilgili koleksiyonlar yapar.
9.Konserlere ve benzeri miizik etkinliklerine siklikla katilir (Karadag, 2006; 119).

Miiziksel-ritmik zekas1 baskin olan 6grencilerin 6grenme yollari; melodi ve ritim
yaratarak, empati kurarak, seslere duyarli olarak, enstriiman kullanarak, miizigin
yapisini kavrayarak 6grenmedir (Onay, 2006; 12).

Bu tlir 6grencilerin egitiminde kullanilabilecek etkinlikler ise su sekildedir:
Ritimler, melodiler ve sarkilar, miiziksel koleksiyonlar, hafiza miizigi, miiziksel ton ve
duygusal miiziktir (Saban, 2002; 120, 121). Ayrica; miizikal bir kolaj olusturma, sarki
yazdirma, smifca miizik aleti calma, farkli kiiltiirlerin miiziklerini dinleme, duygulari
miizikle ve ritimle anlatma, cingil yazma, fon miizigi kullanma, video gosterisi
hazirlama, ses efektlerini kullanma, dans etme, miizikallere gitme etkinlikleri dgretim
ortamlarinda yararlanilabilecek etkinliklerdir (Selguk ve digerleri, 2002; 60).

Bu zeka alani ile ilgili meslek alanlari ise s0yledir; yorumcu, besteci, miizisyen,

orkestra sefi, miizik elestirmeni vb. (Yavuz, 2004; 134).
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2.1.4.5.Bedensel-Kinestetik Zeka

Bedensel kinestetik zeka ile bir kisinin bir aktdr, bir atlet ya da bir dans¢1 gibi
diisiince ve duygularini anlatmak i¢in viicudunu kullanmadaki ustaligi veya bir
heykeltiras, bir cerrah ya da bir tamirci gibi ellerini kullanma ve elleriyle yeni seyler
iiretme kabiliyetleri kastedilir. Diger bir ifadeyle, bedensel-kinestetik zeka alani, bir
bireyin bir problemi ¢dzmek, bir model insa etmek veya bir iirlin meydana getirmek i¢in
biitiin viicudunu veya viicudunun belli organlarin1 kullanabilmesi kapasitesidir.
Bedensel-kinestetik zeka alani; koordinasyon, denge, gii¢, esneklik ve hiz gibi bazi
fiziksel yetenekleri ve bu yeteneklerin hepsinin bir arada islemesini saglayan devinimsel
nitelikleri bazi1 6zel becerileri de igermektedir. Bedensel-kinestetik zeka alani giiclii olan
insanlar, en iyi yaparak-yasayarak, hareket ederek ve ilk elden tecriibe edinerek
Ogrenirler (Saban, 2006; 45).

Bu gruptaki 6grenciler akademik konularda en diisiik basar1 gosterenlerdir.
Bunun baslica nedeni, bu tip 6grencilerin akademik konulara yatkin olmamalaridir. Bir
baska neden ise, kinestetik 6grencilere uygun 6gretim stratejilerinin géz ardi edilmesidir
(Selguk, 2002; 63).

Bedensel zekanin 6ziindeki kapasiteler sunlardir:

1- Viicut hareketlerini kontrol etme

ii- Onceden planlanmis viicut hareketlerini kontrol etme
iii- Bedenin farkinda olma

iv- Zihin ile beden arasinda giiglii bir bag kurma

v- Pandomim yetenekleri

vi- Bedeni tlimiiyle iyi kullanma (Biimen, 2002; 15).

Bedensel-kinestetik zeka alanina sahip insanlarin 6zellikleri sunlardir:
1.Nesneleri dokunarak tanimak isteme.
2.Zamanlamay1 iyi yapma.
3.Dogrudan katilimci olma.
4.Somut 6grenime egilimli olma.
5.Motor becerileri pekistirme.
6.Spor yapmay1 ve dans etmeyi sevme.
7.Cevreye cabuk cevap verme.
8.Fiziksel performansi iyi kullanma.

9.Dansg, atlet gibi meslek alanlarina ilgi duyma (Demirel, 2006; 26).
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Bedensel-kinestetik zekas1 baskin olan 6grencilerin 6grenme yollari; bedensel
tepkiler, sinif tiyatrosu, kinestetik kavramlar, el becerisine dayali diisiinme, bir referans
kaynagi olarak beden 6gretimlerinden yararlanilabilir (Saban, 2002; 123, 124).

Bu tiir 6grencilerin egitiminde kullanilabilecek etkinlikler ise su sekildedir:
Zihinle bedeni birlestirerek, mimiklerle, viicudu gelistirerek, dokunarak, dans ederek, ii¢
boyutlu tasarimlar olusturarak 6grenmedir (Onay, 2006; 12). Ayrica; bir kavrami
canlandirma, dans etme, koreograf hazirlama, isaret dili 6grenme, pandomim, sessiz
sinema, ip atlama, somut nesnelerle matematik ¢oziimii, yapboz, rol canlandirma, jest
ve beden dili kullanilir, &grencilerin hareketlerini kullanabilecekleri deneyimler
sunulabilir, viicut heykelleri yapilabilir (Selguk ve digerleri, 2002; 64).

Bu zeka alani ile ilgili meslek alanlar ise soyledir; spor, dans, heykeltiras, teknik

direktor, koreografi, oyunculuk, cerrahlik, pantomimcilik vb. (Yavuz, 2004; 31).

2.1.4.6.Sosyal-Bireylerarasi Zeka

Sosyal zeka, bir insanin, bir 6gretmen, bir terapist ya da bir pazarlamaci gibi
cevresindeki insanlarin duygularini, isteklerini ve ihtiyaclarini anlama, ayirt etme ve
karsilama kapasitesidir. Bu zeka tiirii ile bir insanin diger insanlardaki yiiz ifadelerine,
seslere ve mimiklere olan duyarlilig1 ve diger insanlardaki farkli 6zelliklerin farkina
vararak onlar1 en iyi sekilde analiz etme, yorumlama ve degerlendirme kabiliyetleri
kastedilir (Saban, 2004; 45).

Bireyleraras1 zeka, diger insanlari tanimak ve onlarla basarili bir etkilesim
kurmak i¢in kullanilir. insanlarla ilgilenmek, birlikte ¢alismak, onlarla grenmek, onlara
ogretmek bu zekasi baskin olanlarin hoslandig: seylerdir. Liderlik becerileri, arkadaslik
becerileri, empatik olabilme sosyal zekasi yiiksek olanlarin en belirgin 6zellikleridir.
Diinyadaki biiyiik liderler, uluslar aras1 yoneticiler, genel kabul gérmiis sanatg¢ilar hep
bu zekasi baskin olanlardan ¢ikmaktadir.

Sosyal zekanin 6ziindeki kapasiteler sunlardir:
i-Insanlarla szlii ya da sozsiiz etkin iletisim kurma
ii-Bir bireyin ruhsal durumunu ya da duygularin1 okuma
111-Grupta igbirligi i¢cinde ¢calisma
iv-Karsidaki kisinin bakis a¢isiyla dinleme
v-Empati kurma

vi-Sinerji kazanma ve yaratma (Biimen, 2002; 16).



23

Sosyal-bireylerarasi zekaya sahip olan insanlarin 6zellikleri sunlardir:
1.Sosyal iliski kurmaktan hoslanir.
2.Dogal bir lider olarak goriiliir.
3.Problemi olan arkadaglarina 6giitler verir.
4.0rganizasyonlarin bas elemanidir.
5.Bir seyler anlatmaktan hoslanir.
6.1ki ya da daha fazla yakin arkadas1 vardur.
7.Bagkalarini diisliniir, digerleri onu arkadaslik i¢in arar (Selguk, 2002; 72, 73).

Sosyal zekasi baskin olan o6grencilerin dgrenme yollari; sinerji olusturarak,
sempati kurarak, isbirligi yaparak, kaynasarak, iletisim kurarak 6grenmedir (Onay,
2006; 13).

Bu tiir 6grencilerin egitiminde kullanilabilecek etkinlikler ise su sekildedir: Fikir
paylasma ciftleri, esli okuma, proje caligmasi, igbirlik¢i 6grenme, simiilasyonlardir
(Saban, 2002; 128, 129). Ayrica; esli tartisma yapimi, roportaj, akran oOgretimi,
catismalarin ¢ozdiiriilmesi, sosyal sorun hakkinda tartisma, dinleyici katilimlarindan
yararlanma, grup c¢alismalari, alt siniftaki 6grencilere 6gretim, deney, spor takimlari,
orijinal grup hikayelerinden yararlanilabilinir (Selguk ve digerleri, 2002; 75).

Bu zeka alami ile ilgili meslek alanlari ise soyledir; Ogretmenlik, yonetim,

isletme, danismanlik, psikologluk, rehberlik uzmani, politika vb. (Yavuz, 2004; 76).

2.1.4.7.1¢sel-Kisisel Zeka

Kendimiz hakkindaki duygu ve diisiinceleri sekillendirebilme, yasami
siirdlirebilme ve yasadiklarimizdan 6grendiklerimizle hayat felsefemizi olusturabilme,
yasamimizi bu dogrultuda planlama, kisisel istek ve hayaller olusturabilme yetenegidir
(Karadag, 2006; 135).

Bireyin kendini tanima ve anlamasiyla ilgili bilissel yetenegi ic¢sel zekanin
temelini olusturmaktadir. Kim oldugumuzu, hangi duygularimizi neden hissettigimizi
diistinmemiz bu zekamizla ilgilidir. Bu zekasi yiiksek bireyler odaklanma, kendine
giivenme, disiplinli olma, hedeflerini belirleme ve kisisel problemlerini ¢6zme becerisi
gosterir (Demirel, 2006; 41).

I¢sel zekanin ziindeki kapasiteler sunlardir:
i-Konsantrasyon

ii-Diistinsellik
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iii- Yiiriitiicii bilis/Ust bilis (Diisiinme hakkindaki diisiince etkinlikleri)
iv-Degisik duygularin farkinda olma

v-Ozii tanima ve deger verme

vi-Yiiksek diizeyli diistinme becerileri ve akil yiiritme (Blimen, 2002; 17).

Igsel-kisisel zekdya sahip olan insanlarin 6zellikleri sunlardir:
1.Yalniz kamliktan hoslanirlar.
2.Yasadiklar1 her olay ve deneyim iizerinde ¢ok fazla diisiiniirler.
3.Kendilerine saygi ve giivenleri tamdir.
4.Yasam felsefelerini olugturmada bir aray1s igindedirler.
5.Bireysel caligmaktan zevk alirlar.
6.Yasamlarinda motivasyon kaynaklar1 hedefleridir.
7.Hobi edinirler (Karadag, 2006; 135).

I¢sel zekas1 baskin olan dgrencilerin 6grenme yollari; yogunlasarak, duygu ve
diisiincelerinin  farkina vararak, ruhsal gercekliklerin farkina vararak, diisiinmeyi
diistinerek, benligini gelistirerek, 6zgiin bireysel etkinlikler yaparak 6grenmedir (Onay,
2006; 13).

Bu tiir 6grencilerin egitiminde kullanilabilecek etkinlikler ise su sekildedir: Bir
dakikalik yansima periyotlari, segenek zamani, konusmak veya “geciniz” demek,
duygusal anlar yaratmak, sonug ciimlesi yazma dgretimleridir (Saban, 2002; 132, 133).
Ayrica; yapilacaklar listesi tutmak, hareket plani hazirlamak, konu veya durum
hakkinda duygular1 tanimlama, giinlik tutma, sessiz c¢aligma, riiyalar1 analiz etme,
gevseme calismalar1 yapma, otobiyografi hazirlama, kisisel siirler yazma, kitap raflar
diizenleme, bireysellestirilmis 6gretim uygulanabilir (Selguk ve digerleri, 2002; 78).

Bu zeka alani ile ilgili meslek alanlar ise sdyledir; yazar, psikoterapist, sosyal

hizmet uzmani, dini lider, sanatg1, is adami, ressam, heykeltiras vb. (Yavuz, 2004; 122).

2.1.4.8.Dogac1 Zeka

Dogaci1 zeka ile bir kisinin bir biyolog yaklasimiyla hayvanlar ve bitkiler gibi
yasayan canlilari tanima, onlart belli karakteristik oOzelliklerine bagli olarak
siniflandirma ve digerlerinden ayirt etme kabiliyeti veya bir jeolog yaklagimiyla diinya
dogasinin; bulutlar, kayalar ve depremler gibi ¢esitli karakteristiklerine kars1 asir1 ilgili

ve duyarli olmasi kastedilmektedir.
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Dogac1 zekasi giiclii olan insanlar, saglikli bir g¢evre olusturma bilincine
sahiptirler ve cevrelerindeki dogal kaynaklara, hayvanlara ve bitkilere karsi ¢ok
meraklidirlar. Nitekim Gardner dogaci zekasi gelismis bir bireyi dogal kaynaklara ve
saglikli bir ¢evreye yogun bir ilgisi olan, flora ve faunayi taniyan, canli ve cansiz
varliklarin ayirimin1 dogal diinyada yapabilen ve bu alandaki yeteneklerini iiretken
olarak kullanabilen bir birey olarak tanimlamaktadir (Saban, 2006; 46).

Dogac1 zekanin 6ziindeki yeterlilikler sunlardir:
i-Doga ile biitiinlesme
ii-Dogal bitki ortiisiine duyarlilik
iii-Canlilar ile etkilesim kurma, koruma
iv-Doganin tepkilerine kars1 duyarlilik, farkindalik
v-Dogadaki bitki ve hayvanlari tanima ve siniflama
vi-Bitki yetistirme (Biimen, 2002; 18).

Dogaci zekaya sahip olan insanlarin 6zellikleri sunlardir:
1.Dogal yasamin bir par¢asi olmaktan keyif alma.
2.Dogal yasamda meydana gelen degisimlere kars1 yliksek bir duyarliliga sahip olma.
3.Geligmis bir ¢evre bilincine sahip olma.
4.Dogal yasamin karakteristik 6zelliklerini bilme.
5.Dogal yasamda meydana gelen olaylar1 gozleme ve karsilastirma yapma.
6.Dogal yasamin gelecegine iliskin ¢ikarimlarda bulunma.
7.Ylriyiis yapma, dogayla i¢ ige yapilan organizasyonlarda bulunma.
8.Bitki yetistirme, dogadan yiiksek bir verim alabilmek i¢in ¢aba gosterme.
9.Dogadaki canli, cansiz nesneleri siniflandirma
10.Hava durumunu takip etme,
11.Belgesel izleme (Demirel, 2006; 43).

Dogaci zekasi baskin olan 6grencilerin 6grenme yollari; dogay1 ve dogada olup
bitenleri gézlemleyebilme yeteneg§i kazanarak, kendisinin de bu diinyanin bir parcasi
oldugunun farkina vararak 6grenmedir (Onay, 2006; 13).

Bu tiir 6grencilerin egitiminde kullanilabilecek etkinlikler ise su sekildedir:
Doga yiiriiylisleri, alan gezileri, siniftaki 0grenme penceresi, siniftaki bitkiler ve
hayvanlar, ekolojik ¢aligmalardir (Saban, 2002; 136, 137). Ayrica; doga gezisi, kamp
yapma, dogayla ilgi video izleme, seyir defteri tutma, siiflandirma sistemi olusturma,

dogadan fotograflar ¢ekme, bahge diizenlemesi yapma, tas koleksiyonu yapma, doga
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videosu izleme, mercekleri inceleme, meteorolojik aletleri inceleme (Selguk ve
digerleri, 2002; 70).

Bu zeka alan ile ilgili meslek alanlart ise sOyledir; zooloji, botanik, organik
kimya, biyoloji, jeoloji, meteoroloji, arkeolog, cicekgilik, tip, fotografcilik, dageilik,
izcilik, ziraat miihendisi, bahg¢ivan, ziraat teknisyeni, evcil hayvan saticisi, jeolog,

veteriner, ¢evrebilimci, peyzaj mimari, astronom vb. (Yavuz, 2004; 128).

Tablo 2: Coklu Zeka Boyutlari

Zeka Tanimi
Sozel/Dilsel Kelimelerle diisiinme ve dili etkili kullanma becerisi.
Sosyal Isbirlik¢i ¢aligma, insanlarin duygu ve diisiincelerini kolayca

anlama becerisi.

Bedensel/Kinestetik Bedeni ya da bedenin parcalarini problem ¢ézmede ve iletisim

kurmada kullanabilme becerisi.

Miiziksel/Ritmik Farkl1 sesleri tantyabilme ve ritimler iiretme becerisi.

Gorsel/ Mekansal Zihinsel modelleri kavrayabilme, uzamsal olarak maniple

edebilme ve en kii¢iik ayrintilara kadar ¢izebilme becerisi.

Matematiksel Mantiksal ve sayisal Oriintiileri kavrayabilme, farkliliklar1 ayirt
edebilme ve uzun muhakeme zincirlerinin iistesinden gelebilme

becerisi.

Bireysel/Kisisel Kisinin kendi giiglii ve zayif yonlerini bilme ve iginde

bulundugu duygulara duyarli olabilme becerisi.

Dogaci Dogadaki canlilar1 inceleme, tanima, siiflandirma ve aragtirma

becerisi.

(Asc1 ve Demircioglu, 2002).
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2.1.5.Coklu Zeka Alanlarimin Belirlenmesinde Kullanilan Teknikler

Her bireyin sekiz zekad alanimi da, oldukca yiiksek bir diizeyde gelistirebilme
kapasitesine sahip olmasina ragmen, ¢ocuklar ¢ok kii¢iik yaglardan itibaren belli zeka
alanlarina daha egilimli olurlar. Okul ¢agina geldiklerinde, biiyiik bir olasilikla egilimli
olduklar1 bu zeka alanlar1 ile ayni dogrultuda olan 6grenme yollarmi da gelistirmis
olurlar. Bu durumda Ogretmenler, daha ilk giinlerden ogrencilerin hangi zeka
alanlarinda gelismis oldugunu 6grenmeli ve Ogrenmelerini tercih ettikleri bu zeka
alanlariyla gerceklestirmelerine yardimcet olmalidirlar (Saban, 2002; 35).

Ogrencilerin zeka alanlarinin belirlenmesi igin gesitli yontemler kullanilabilir.
Coklu Zekad Kuramini savunanlar test yontemine karsidirlar ve test yontemiyle zeka
alanlarinin belirlenemeyecegi kanaatindedirler. Bu yiizden zeka alanlarinin tespiti igin
cesitli yontemler onermisglerdir. Bu yontemler kullanilirken; 6grenci, aile ve 6gretmen
isbirligi 6nemlidir. Coklu zeka alanlarmin tespiti i¢in kullanilabilecek yontemler
sunlardir:
1.Gozlem
2.Isaretleme listesi
3.Dereceleme 6l¢ekleri
4.Anekdot kaydi
5.Kimdir bu?

6.Goriisme

2.1.5.1.Gozlem

Ogrencilerdeki ¢oklu zekd alanlarmin belirlenmesinde  kullanilabilecek
metotlardan ilki ve muhtemelen de en etkili olani, 6gretmenin sinifta yaptigr kisisel
gozlemlerdir. Gozlemleri gergeklestirmenin, bir yolu ogrencilerin siiftaki olumsuz
davranislarini gézlemektir. Ornek olarak; sdzel-dilsel zeka alani diger zeka alanlarmdan
daha baskin olan bir 6grenci, siirekli olarak yanindakilerle konugma egiliminde olurken,
bedensel-kinestetik zekalar1 baskin olan 6grencilerde siirekli olarak kipirdanma, yerinde
duramama, yanindakileri rahatsiz etme davranislarinda bulunacak, miiziksel zeka alani
baskin olan 6grencilerde derste bunaldiklarinda siirekli olarak mirildanma, ritim tutma
egiliminde olabilirler. Ayni sekilde gorsel-uzamsal zeka alanlar yiiksek olan 6grenciler

ders sirasinda siralarini, defterlerini karalayip, ¢izme davranisi gosterebilirler. Biitiin bu
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Ogrenciler, o0gretmenlerine en iyi 6grenme yollarini dolayli olarak anlatmaktadirlar
(Saban, 2002; 36).

Yiiksek gozlem yetenegine sahip yetiskinler icin son derece kullanigh bir
tekniktir. Her an her yerde kullamlabilir. Ogrenciler her tiirlii olumlu ya da olumsuz
davranislariyla bize kendileri hakkinda bilgiler vermektedirler. Ogretmenler smif iginde
cocuklarmn neler yaptiklarina bakarak bazi éngériilerde bulunabilirler. Ornegin; Atatiirk
hakkinda istediginiz bir etkinli§i yapin denildiginde cocuklar farkli etkinliklere
yonelebilirler. Bir ¢ocuk Atatiirk hakkinda bir kompozisyon ya da siir yazabilir. Bir
baska cocuk onunla ilgili resim ¢izebilir. Bir digeri drama ile duygularini dile
getirebilir. Atatiirk’lin sevdigi sarkilardan ya da fotograflardan koleksiyon yapan bir
Ogrenci de cikabilir. Bu tiir gozlemler birka¢c kez yapildiginda saglikli sonuglara
ulagilabilir (Selguk ve digerleri, 2002; 23, 24).

Ogretmenler zaman zaman smiftaki bazi Ogrencilerine ulasmakta zorluk
cekebilirler. Bu zorlugu onlar1 gozlemleyerek, tanima c¢abasini siirdiirerek asabilirler.
Bazen bir 6grenci X dersinde kendini gosterememis, Y dersinde kendini farkli bir
bigimde gostermis olabilir. Ogretmenlerin kendi aralarinda yaptiklari 6grenci
degerlendirme toplantilari, her 6grenciyi ayr1 ayr1 ozellikleriyle degerlendirmede ve
kazanabilmede biiyiik 6nem tasir. Bu toplantilarda 6gretmenlerin, farkli gozlemleri
siiftaki O0grenme seviyelerinin maksimum diizeye ulastirmasina biiylik katki

saglayabilir (Yavuz, 2004; 428).

2.1.5.2.isaretleme Listesi ve Dereceleme Olcekleri

Isaretleme listeleri, dgrenciler hakkinda gozlemlere dayali olarak gretmenler,
anne-babalar ya da 6grencilerin kendileri tarafindan doldurulabilir. Cok ¢esitli 6rnekleri
olan ¢oklu zeka alanlarin1 belirleme formlar1 siiphesiz tek basina zeka alaninin
belirlenmesinde kesin bir sonu¢ vermez yalmz bir fikir olusmasina yardimci olur
(Selcuk ve digerleri, 2002; 22).

Ogrencilerin zeka alanlarma iliskin gozlemlerini, raporlar halinde not etmede
Ogretmenler zaman bulamadiklart  durumlarda bazi  kontrol listelerinden
faydalanabilirler. Bu kontrol listeleri bazen davramiglarla alakali olurken bazen de
siiftaki faaliyetlere, 6grencilerin gosterdigi ilgiyle de alakali olabilir. Bu durumda bu
kontrol listelerinden yararlanilarak zeka alanlar1 ve 6grenci iligkisi hakkinda ipucu elde

edilebilir (Yavuz, 2004; 428).
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Ogretmenler, 6grenciler hakkindaki yaptiklar biitiin gdzlemleri belli bir yap1 ve
organizasyona kavusturmak i¢in Ogrencilere yonelik hazirlanan ¢oklu zeka alanlari
gozlem formunu kullanabilirler. Bu formu dolduran 6gretmenler, 6grencilerin zeka
alanlar1 hakkinda bilgi sahibi olabilirler. Ancak, burada unutmamak gerekir ki, bu ¢oklu
zeka alanlart gozlem formu asla bir zeka testi degildir ve kesinlikle bu amag igin
kullanilmamalidir. Bu gozlem formu, Ogrencilerin sekiz zeka alanlarina ait bazi
karakteristik 6zelliklerini igeren bir kontrol listesinden baska bir sey degildir. Yalnizca
ogrencilerin hangi zeka alanlarina daha yakin olduklarini ortaya c¢ikarmak igin bir
aractir. Diger bir ifadeyle, bu gozlem formu, asla 6grencilere kategorize etmek veya
siniflandirma amaci giitmemekte, aksine siniftaki 6grencilerin bireysel farkliliklarinin
kesfedip bu farkliliklar1 dikkate almak ve bireysel bilgi ve ihtiyaglarin1 karsilamak
amacina yonelik olarak kullanilmalidir. Her bir 68rencinin, baskin zeka alanlarina gore
planlanan egitim durumlari, 6grencilerin zihinlerini aktif tutacak ve dersten kopmalarini

engelleyecektir (Saban, 2002; 36).

2.1.5.3.Anekdot Kaydi

Anekdot herhangi bir 6grencinin belli bir ortamda 6zglin bir davraniginin
ayrintili olarak betimlenmesidir. Anekdotlarin gozlenen olayla ilgili objektif
betimlemelere dayali olmas1 gerekmektedir. Clinkii anekdotlar, dogal kosullarda ortaya
cikan gercek davramslari yansittigi olgiide yararli olmaktadir. Ogretmenler sinifta,
koridorda, bah¢ede dikkate deger davranislar i¢in anekdot kaydi tutabilir. Bu kayitlar
daha sonraki 6gretmen igin bir rehber gorevi gorebilir.

Her bir anekdot kaydi, sadece bir 6grenci i¢in tutulmalidir. Bazen bir olay iki
Ogrenci arasinda gegebilir, bu tiir durumlarda ayni kaydin olayda adi gecen iki dgrenci
icinde ¢ogaltilmast ve her iki 0grencinin dosyasina da konulmasi gerekebilir. Ayrica
kayit formunun alt kismina her iki 6grenci i¢in de dosyalandigi belirtilmelidir (Selguk
ve digerleri, 2002; 30).

Ogretmen gozlemleri ve bununla ilgili olarak tutulan anekdotlar, dgrencilerin
coklu zeka alanlarmin belgelenmesinde izlenebilecek tek yol degildir. Ogretmenler bir
fotograf makinesini kullanarak, ogrencilerin {riinlerini (6rnegin ¢izilen resimleri,
boyama becerisi iceren etkinlikleri veya ii¢ boyutlu yapilari) belgelemeyi diisiinebilirler.

Fotograflar, ozellikle birka¢ dakika da yok olabilecek iirlinleri belgelemek igin
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faydalidir. Bu fotograflar daha sonra slaytlara c¢ekilerek 6grencinin kisisel dosyalarinda
saklanabilir.

Ayrica 6gretmenler tuttuklari anekdot kayitlarini desteklemek ve kaybolabilecek
hatiralar1 belgelemek amaciyla kullanabilecekleri fotograf makinesinin yaninda farkli
materyaller de kullanabilirler. Ogretmenler, dgrencilerin sarki sdyleme hikaye anlatma
ve siir okuma gibi spesifik bir kapasiteyi sergilemeyi iceren deneyimlerini bir ses
kasetine kaydederek, bu kasetleri birer belge olarak &grencilerin dosyalarinda
saklayabilirler. Eger bir 6grenci, en giiglii zeka alanin1 bir konserde sarki sdylerken,
oynadiklar1 oyunlarda liderlik roliinii sergilerken ya da bir futbol mag¢inda performansini
sergilerken video kasetine kaydedilen belgeler oldukca yararlidir. Ogrencinin ge¢miste

tutulan bu kayitlari, gelecek icin bir kilavuz gdérevi gérmesi muhtemeldir (Saban, 2002;

43).

2.1.5.4.Kimdir Bu Teknigi

Zeka alanlarmna iliskin olarak “kimdir bu” teknigini uygulamaya baglamadan
once hangi amagla ya da hangi tiirde bilgi edinmek istendigine karar verilmelidir.
Ankette yer alacak sorular buna gore hazirlanmalidir. Bir proje ¢alismasinda kimlerin
ne tiir gérevlere ve etkinliklere daha yatkin oldugunu saptamak i¢in proje yOneticisi,
organizasyon sorumlusu, yazman, ara bulucu, arastirmaci vb. kategoriler verilir ve bu
kategorilere en uygun ismin kimler oldugu sorulur. Ornegin, siniftaki en giizel resim
cizen arkadasin kimdir tarzinda bir soru yoneltilebilir. Bu yolla &grencilerin kendi
arkadaglarina kars1 sergiledikleri becerilerin, yine kendi sinifi igerisinden belirlenme
yoluna gidilebilir. Akran degerlendirmesiyle, hangi 6grencinin hangi zekad alanlarina
yatkin oldugu anlagilabilir. Bu amagla, sosyometriden de yararlanilabilir (Selguk ve

digerleri, 2002; 31).

2.1.5.5.Goriisme

Ogretmenler; anne-baba ve diger &gretmenlerle teknigine uygun goriismeler
yaparak c¢ocuklarin sahip olduklari zeka alanlar1 hakkinda genis bilgi edinebilirler.
Goriismelerde 6grencinin hangi konularda basarisiz oldugu degil, neleri daha iyi yaptigi
lizerinde odaklanma yararli olabilir. Ogretmen olumlu ya da olumsuz olarak
birbirlerinin goriislerinden kolaylikla etkilenmektedirler. ilke olarak asla bir 6grencinin

yetersizliklerini 6n plana ¢ikarmamakta yarar vardir. Diger Ogretmenlerle yapilan
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goriisler o6grenciler hakkinda daha nesnel sonucglara ulasma olanagi saglar (Selguk,
2004; 31).

Ogrencilerin zeka alanlarma iliskin bilgi toplama konusunda 6gretmenlerin
siiflar bazinda yaptiklar1 sube O6gretmen kurulu toplantilar1 veya iinite toplantilari,
ogrenciler hakkinda toplanan bilgilerin paylasilmasi konusunda oldukc¢a faydali
ortamlardir. Bu tiir toplantilar esnasinda Ogretmenler her bir Ogrenciyi tek tek
degerlendirme firsatin1 bulurlar (Yavuz, 2004; 428).

Simif 6gretmenleri, ¢oklu zeka alanlarindan birisi lizerinde daha 6zel olarak
calisan uzmanlarla (Ornegin, beden egitimi, miizik, gorsel sanatlar, drama, bilgisayar,
satran¢ Ogretmenleriyle) diizenli bir sekilde temasa gecerek siniflarindaki 6grencilerin
giiclii olduklar1 zeka alanlarina iliskin ek bilgiler toplayabilirler. Bu durumda, beden
egitimi Ogretmeni bedensel-kinestetik zekalar1 baskin olan Ggrencileri belirlemede,
rehber 0gretmeni igsel zekalar1 baskin olan 6grencileri belirlemede en 6nemli kaynak
farkli derslerdeki performansini belirleyerek zeka alanlarini tespit edebilir.

Cocuklarin baskin zeka alanlarin1 belirlemede goriisme yapilabilecek en
giivenilir kaynaklardan biri de velilerdir. Ebeveynler, ¢cocuklarin sahip olduklar1 ¢oklu
zeka alanlar konusunda, yetiskinler arasinda en fazla uzmanliga sahip olan kimselerdir.
Ciinkii ebeveynler, tim zekad alanlarindaki olaylar1 kapsayan genis bir tecriibeler
zincirinde, ¢ocuklarin nasil biiyiidiigiinii gézlemleme firsatina sahiptirler. Bu nedenle
veliler cocuklarin giiglii olduklari zeka alanlarini tanimlama asamasinda bagvurabilecek
en onemli kisiler arasindadir. Dolayisiyla, okulda 6gretim yilina baslamadan once,
biitiin veliler ¢coklu zeka teorisiyle tanistirilmali, ¢cocuklarin ¢esitli zeka alanlarina iliskin
faaliyetlerde sergiledikleri davranislar1 gozlemleyip belgelemek icin kullanabilecekleri
araclar tanitilmalidir. Ornegin fotograf makinesi, ses kayit cihazi veya kamera gibi.
Cocuklarin ev ortaminda sergiledikleri performanslari, yapilacak veli toplantilariyla

okul ortamina getirilmelidir (Saban, 2002; 45).

2.1.6. Deger

Degerler, genelde inanilan, arzu edilen ve davraniglar i¢in bir Olgek olarak
kullanilan olgulardir. Ilk defa Znaniecki tarafindan sosyal bilimlere kazandirilan deger

kavrami Latince “kiymetli olmak™” veya “giiclii olmak™ anlamlarina gelen “valere”
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kokiinden tiiretilmistir. Sosyolojik ac¢idan deger kisaca “kisiye ve gruba yararli, istenilen
ve begenilen sey” olarak tanimlanabilir. Buna gore deger, olgunun kendinden ¢ok, ona
transfer edilen 6nemliliktir. Boylece egitimin, bir deger tasidig1 kadar kendisinin de bir
deger oldugu sdylenebilir. Degerlerin bireysel yonleri bulunsa da kapsaml etkililiklerini
toplumsal yonleri saglar. Cilinkii degerlerin en iyi yansima bigimleri olan tutum ve
davranislar, toplumsal sartlarda gerceklesirler (Aydin, 2003).

‘Deger’ sozciigli en genel anlamda, bir seyin 6nemini belirlemeye yarayan soyut
6l¢ii; bir seyin sahip oldugu kiymet; yiiksek ve yararli nitelik olarak tanimlanabilir.
Tiirkgcede ‘karsilik olma’ olarak dile getiren degmek kokiinden tiiretilmistir. Kelimeyi
bir sifat olarak kullanarak bir seyin degerli yahut degersiz olusundan s6z edebildigimiz
gibi; bir isim olarak kullanarak dogrudan o seyin yiiklendigi kiymeti kastedebiliriz:
“Degerini bilmek”, “deger bicmek”, “deger vermek” ifadelerinde oldugu gibi.
Genellikle ¢ogul olarak “degerler” ifadesi ile karsimiza ¢ikan kelime, “sosyal degerler”,
“evrensel degerler”, “manevi degerler”, “cumhuriyetin degerleri”, “folklorik degerler”,
“kurumsal degerler”, “demokratik degerler”, “milli degerler”, “dini degerler” gibi
terkipler igerisinde kullaniliyor. Bu anlamda kelime, dogru, giizel olan, kabul edilen,
erisilmek istenen ve savunulabilir olma Ozelligini haiz olan anlamini ifade igin
kullanilir. Bu anlamiyla deger kavrami, giinlimiizde giindelik hayatin farkli veghelerinde
sitk¢a kullanilan bir kavram olmustur. Siyasetten i¢ diinyasina, tiptan akademiye,
egitimden medyaya kadar ¢ok farkli alanlarda insanlarin iizerinde mutabik olduklar1 ya
da olmaya calistiklar1 bir terim olarak deger, son birka¢ yilin en gozde kavramlarindan
biri olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Arslan ve Yasar, 2003).

Degerin kisinin kendine yonelik atiflarindan baska nesnel bir yoni de
bulunmaktadir. Nesnel yonii ile deger maddi ve manevi gibi iki yonden ele alinabilir.
Ornegin, eski model bir kol saatinin maddi higbir degeri olmayabilir, ancak saat dlen
babadan kalan bir hatira ise farkli bir degere sahip olabilmektedir. Degerlerin Slgiitleri
vatandaslik gorevi, dogru, sevap, toplumsal c¢ikar, giizel, bilimsel gibi yargilardan
olusur. Bu yoOniiyle degerler 0Oznel, felsefi, dini, sosyal ve Kkiiltiirel olgiitlerde
olabilmektedir.

Degerler genetik olarak aktarilmazlar. Degerler sosyal rollerle dgrenilerek bir
sonraki kusaklara aktarilirlar. Sosyal roller i¢inde mesleki, cinsel, sosyal, kisisel gibi
kimlik yapilar1 da yer almaktadir. Ornegin, cinsel kimlikle ilgili degerler kiz ve erkek

cocuklarinda farkli olusur. Bir erkek i¢in cesaret, azim, sebat ve sogukkanlilik 6nem
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verilen degerler olurken kizlar i¢in koruyuculuk, duygusallik ve baglilik daha onemli
degerler olarak karsimiza ¢ikar. Degerlerin olusmasinda sosyal destekler ve
pekistirecler onemlidir (Sar1, 2005; 77).

Degerlerin 6zelliklerini su sekilde siralayabiliriz:
1-Degerler, toplum ya da bireyler tarafindan benimsenen birlestirici olgulardir.
2-Toplumun sosyal ihtiyac¢larini karsiladigin1 ve bireylerin iyiligi i¢in olduguna inanilan
Olgiitlerdir.
3-Sadece, biling degil, duygu ve heyecanlar1 da ilgilendiren yargilardir.
4-Degerler, bireyin bilincinde yer alan ve davranisi yonlendiren giidiilerdir.
5-Normlardan farki, daha genel ve soyut bir nitelik tasimasidir (Purtul, 2006; 190).

Degerler hakkinda sdylenenler su sekilde 6zetlenebilir:

« Inanislar igeren ve dolayistyla da askinliklar tasiyan olgulardir.

* Fertlerin yapip ettiklerini rasyonellestirip i¢sellestirmelerine imkan verirler.
* Genelde ilgi gosterilen, arzu edilen seylerdir.

* Her alanla ilgilidirler ama alanlarin kendine 6zgii degerleri vardir.

* Farkli kaynak ve igeriklere sahip olsalar da sosyaldirler (Aydin, 2003, 122).

Egitim politikalar1 veya siyasi ideoloji agisindan farkli yelpazelerde bulunan pek
cok uzman, modern toplumun sosyal ve ahlaki degerler acisindan ciddi bir problemle
kars1 karsiya oldugunu diisiinmektedir. Ister “gelismis” olsun, ister “gelismekte” olsun,
sorunlarin boyutlar biraz farklilik arz etse bile, pek ¢ok iilkede bu gozlemi dogrulayan
ve dikkate almmasi gereken ciddi gelismeler s6z konusudur. Ornegin; giderek aile
kurumunun zayiflamasi, artan bosanmalar nedeniyle tek {iiyeli ailelerin yayginlik
kazanmasi, kiiltlir ve ahlakin kétiiye gitmesi, ¢esitli diinya finans ¢evrelerinde yasanan
yolsuzluklar ve sistem yozlagmalari, ¢cevrenin hayati tehdit edercesine kullanimina ciddi
bir sekilde sinirlama getirme konusunda hala herkesin uyacagi bir yol haritasi veya
politika belirlenememesi, gelecegin kendilerine teslim edilecegi ¢ocuklara kars gittikce
artan ve akil almaz hale gelen cinsel saldirilar. (Kenan, 2003).

Tim bu gelismeler, tiim insanlhigi, 6zellikle egitimcileri harekete gegirmistir.

Gozleri deger egitimi konusuna ¢evirmistir.

2.1.7.Deger Egitimi
Deger, bir sosyal grup ya da toplumun kendi, varlik, birlik, isleyis ve devamini

saglamak ve siirdiirmek i¢in {iyelerinin ¢ogunlugu tarafindan dogru ve gerekli olduklar
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kabul edilen ortak diisiince, amag, temel ahlaki ilke ya da inanglardir (Purtul, 2006;
190).

Bir zamanlar egitim miifredatinin vazgecilmez parcasi olan deger egitimi, 19. ve
20. ylizyll baslarinda modern egitim anlayisinin olusum siirecinde etkili olan
pozitivizm, gerceklik ve deger arasinda radikal bir ayirim yapti. Bilimsel olarak varlig
ispat edilebilen ve objektif olarak bilinebilen sey, sadece gercektir. Degerler ise
siibjektif duyularin bir ifadesidir ve bilimsel olarak ispatlanamaz. Bu 6n kabule gore
bizler, sadece mevcut bes duyumuz aracilifiyla elde ettigimizi bilebiliriz. Buna gore
goriinmeyen, duyulardan gegmeyen gerceklikler var olabilir, fakat onlar bilinemezler,
bu sebeple de bizim bilgi alanimiza giremezler. Tiim bu nedenlerden dolay1 bir siire
miifredatta bekledigi yeri bulamayan deger egitimi, toplumlarda ortaya ¢ikan ahlaki
sorunlar nedeniyle yeniden giindeme gelmistir (Kenan, 2003).

Temel insani degerleri benimsemis bireyler yetistirmek aile, toplum ve okulun
baslica misyonlar1 arasindadir. Bu perspektiften hareketle okullarin temel iki amacindan
bahsetmek yanlis olmaz: Akademik acidan basarili ve temel degerleri benimsemis
bireylerin yetistirilmesi. Temel degerlerin kazandirilmast amaci Tirk Milli Egitim
Temel Kanunu ve ders programlarinin amaglari incelendiginde de agik¢a goriiliir. Temel
Kanunun hemen baslangicinda milli egitimin amaclar1 sayilirken ahlaki, manevi
degerleri benimseyen, beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimindan dengeli ve saglikli
sekilde gelismis bir kisilige ve karaktere sahip kisiler yetistirmekten bahsedilmektedir.
Bu genel amacin ders programlari ile miicessem hale geldigini gérmekteyiz. Ornegin
ilkogretim 5. stmif Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programi 1. iinitesi amaglar1 arasinda,
insanlia sevgi, saygi ve hizmet verme bilincine varma yer almaktadir. Gerek Temel
Kanun gerekse derslerin 6zel amaglari ¢ergcevesinde bu liste oldukga uzatilabilir (Eksi,
2003; 79,80).

Deger ve ahlak egitimi, duyussal alana hitap eder ve Ogrencilerde tutum
degisikligini hedefler. Bu agidan biligsel alana yonelik derslerden farkli bir yapidadir.
Tutum degisikligini gergeklestirebilmek igin 6grencinin, kendisine verilen bilgileri
igsellestirmesi onemlidir. Bu da bilgiyi kabullenme, kendine mal etme ve sahiplenme
stirecleri ile ilgilidir (Y1lmaz, 2003).

Insanlarin iyi ve kétiiyii ayirt edebilmeleri, yani ahlaki yargilarinin gelisiminde
egitimin onemli bir yeri vardir. Egitim ailede baglar, ¢cevre ve okulda devam eder. Ayni

sekilde ahlak egitimi de ailede baslar, okul ile devam eder, bir omiir boyu kisinin



35

cabalariyla ve c¢evrenin etkisiyle pekisir ve insan davraniglarina yansir. Okul siirecinde
ahlak egitiminin amaci, okuldaki tiim egitim etkinliklerini tamamlamak, yiiceltmektir.
Bu is okul ¢aliganlarinin gorevidir, ahlak egitimi okuldaki yoneticilerden, hizmetlilere
kadar tiim gorevlilerin sorumlulugu altindadir. Ahldk egitimi i¢in okulun tiim
birimlerinin igbirligi i¢inde ¢alismalari 6nemlidir. Genelde 6gretmenlerin davranislari,
ahlak egitimi konusunda 6grencilere daha c¢ok tesir eder. Bu siirecte 6gretmenler, ahlaki
egitimde etkili olan yontemleri kullanarak o6grencileri yonlendirmelidirler (Ulusoy,
2007; 155).

Bireyler ancak egitim yoluyla ahlaki konulardaki sorunlarin ¢6ziimii konusunda
diisiinmeye tesvik edilebilir ve en uygun ahlaki tutum ve davramisin ne oldugu
konusunda akil yiiriitiilmeye zorlanabilir (Dilmag, 1999).

Ogrencilerde istendik ahlaki degisimlerin gerceklesmesinden sorumlu olan bir
diger kutup ise ogretmenlerdir. Simif ortami, Ogrencilerden beklenen o6zelliklerin
gelistirilmesinde oldukg¢a biiyiikk bir 6neme sahiptir. Bu ortamda Ogretmen Ogretim
islerini yiiriitmek, 6grencilere temel degerleri kazandirmak ve 6grencilerin demokratik
bir ortamda sosyallesmelerini saglamakla yiikiimliidiir (Ada, 2005).

Milson ve Eksi’nin (2003), yaptiklar1 g¢alismada Ogretmenlerin karakter
bozukluguna sahip Ogrencilere karakter egitimi verme konusunda kendi yetenekleri
hakkinda kuskular1 bulundugunu gostermektedir. Ayrica lise 6gretmenleri ve belki de
fen ve sosyal 6gretmenleri ilkokul 6gretmenlerine nazaran, karakter egitimine iliskin
olarak oldukga yiiksek diizeyde yetkinlik kuskusu tasiyor gibi goriinmektedirler.

Degerler egitimi; cocugun duygusal giivenlik hissederek olgunlasmasina destek
olur, kendine giivenini gelistirir ve akademik basarisin1 olumlu yonde etkiler. Degerler
egitiminde egitimcilerin ve ailelerin rolleri ve dikkat etmeleri gereken noktalar vardir.
Burada hem egitimciler hem de ailelerin 6zellikle dikkat edecegi iic husus bulunuyor:
ornek olma, uygun bir ortam olusturma ve birlikte uygulamalar yapma.

Ahlak egitiminde 6gretmen, 6grencilerin yaptigi istenmeyen davraniglar1 gézden
kagirmamali ve diizeltmeye ¢aligmalidir. Bunlara ek olarak 6gretmen yeri geldigi zaman
derslerde, ahlak egitimi vermek amaciyla fikra, masal, dykiiler veya gercek hayattan
kesitler alop, 6grencilerin ¢ikarim yapmalarini saglayabilmelidir (Ulusoy, 2007; 158).

Okullarda deger Ogretiminin nasil yapilmas1 gerektigi konusunda farkli
yaklagimlar bulunmaktadir. Okullarda segilen degerler, geleneksel telkin yontemiyle

aktarilabilecegi gibi deger aciklama yaklasimi ile 6grencilerin kendi degerlerinin farkina
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varmasi saglanabilir. Ayrica, 6grencinin degerlerini anlayip, 6nem siralamasina koymak
amactyla ahlaki muhakeme ve deger analizi yaklagimlari da kullanilabilir. Deger

egitiminde kullanilan yeni yaklagimlar su ana basliklar seklindedir:

a-Deger aciklamak: Bu yaklasim bireyin kendi duygu, inang, oncelik ve
degerlerinin farkinda olmasini, giiclii ve zayif yonlerinin bilinmesini ve yasam onuruna
sahip olmasini kapsar. Bu yaklasgim bireyin yasam degerlerini fark etmesine, karar
almasina, kararini uygulamasina ve basarmasina yardim eder (Purtul, 2006; 191).

Bu yaklagimin temelinde veliler ve 6gretmenler tarafindan yapilan telkine dayal
deger Ogretiminin etkisini yitirdigi ve bireyin kendi degerlerini agik bir sekilde
anlayamayacagia iligkin iddialar vardir. Giiniimiizde, genglerin etkilenecegi insanlar
cogalmus, iletisim araglarimin etkisiyle, veli ve 0gretmenin gencler iizerindeki etkisi
azalmistir. Geng yetiskinler tarafindan yonlendirilen gengler, kendi degerlerinin farkina
varma ve 1yiyl se¢cme siirecini 6grenememektedirler. Bu yiizden yasamlarinda énemli
kararlar Oncesinde akran gruplarinin baskisiyla ve propagandanin etkisi altinda
kalmaktadirlar. Bu yaklasimda Ogrencilerin, kendi degerlerinin farkina varmasi i¢in
yardimda bulunulmaktadir.

Bu yaklasim, degerlerin igeriginden ¢ok degerlerin olusma siireciyle
ilgilenmistir. Bu yaklasimi benimseyen 0gretmenler, grupla calismaya onem verirler.
Uygulama sirasinda her diislinceye saygi gosterir ve belli degerleri empoze etmeden

ogrencilere kendi degerlerini ag1ga vurmalarini tesvik ederler (Tay ve Ocal; 2008; 349).

b-Ahlaki muhakeme: Kohlberg tarafindan gelistirilen bu yaklasimda, amag
ogrencilere verilen ahlaki ikilem iceren hikayelerle onlarin ahlaki yargilarini ortaya
cikarmaktir. Kohlberg yaptigi arastirmalarda ayni hikayelere farkli yas grubunda
bulunan ogrencilerin  farkli yargilarda bulundugunu saptamistir. Arastirmalari
sonucunda, dgrencilerin gelisme donemlerinin {i¢ diizey ve 6 basamakta toplandiklar
belirlemigtir (MEB, 2005; 91).
I.Gelenek Oncesi Diizey: Bu diizeyde, degerler disa bagimli ve kisinin kendi ihtiyaglar:
on plandadir.

1.D6nem: Ceza ve itaat (4-6 yas); kisi cezadan kagindig1 icin kurallara uyar.

2.Doénem: Cikara dayali alig-veris (6-9 yas); ddiile ulagsmak icin kurallara uyar.
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II. Geleneksel Diizey: Baska kisilerin ve gruplarin ihtiyaglarin1 dikkate alir. Geleneksel
degerler benimsenir.

3.Donem: Kisiler aras1 uyum (10-15 yas); iyi ¢ocuk evresinde olup, baskalarinin
onayini almak i¢in kurallara uyar.

4.Donem: Kanun ve Diizen (15-18); otoriteye, sosyal kurallara ve kanunlara
sucluluk ve dislanma kaygisindan dolay1 uyar.

I11. Gelenek Otesi Diizey: insan haklarinin gzetildigi evrensel degerler benimsenir.
5.Donem: Sosyal Anlagma (18-20 yas); davranislarini insanligin ortak mutlulugu
icin gerekli olan degerlere gore yon verir.

6.D6nem: Evrensel Ahlaki Ilkeler (20 ve iistil); davranislarini insan haklari,
esitlik, demokrasi, 6zgiirliik gibi evrensel ilkeler yon verir (Bacanli, 2004; 75).

Bu yaklasimda &gretmen, ahlaki ikilemler igeren ornekler verir. Ogretmen
uygulama sirasinda, sinifi gruplara boler ve 6rnek olayda yapilacak en iyi davranigin ne
oldugunu sorar. Her grup bu soru etrafinda tartisir. Cikmazlar deneyim ve gelisim
seviyelerine gore ¢oziiliir. Bu yaklasimi kullanirken ahlaki davranisin, ahlaki gelisim
basamag ile iligkili oldugu, ahlaki ¢ikmazlar {lizerinde ¢alisma gerekliligi, isbirlik¢i
calisma ihtiyaci ve ahlaki ¢ikmazlarda sinif kararlarina katilmaya tesvik gibi temel

ilkeler goz oniinde bulundurulmalidir (Tay ve Ocal, 2008; 351).

c-Deger analizi: Deger analizi yaklagimi, deger egitiminde dikkati, diisiinceyi
ve ayirt etmeyi gerektiren bir analizidir. Deger problemlerini duygusalliktan uzak olarak
mantikla ¢ézmeyi amaglar. Bu yaklasimda, Kohlberg’in ahlaki gelisim teorisinin
tersine, Ogrenciler bir pozisyon alir ve yargilar. Deger analizi yaklasimi gercek ya da
yapay bir problemle karsilasildigi zaman uygulanan bir yaklasimdir (Purtul, 2004; 194).
Deger analizinde temel gorevler su sekildedir:
1-Problemin tanimlanmasi
2-Problemin alternatiflerin aciklanmasi
3-Her alternatifle ilgili kanitlar toplayarak sonucun tahmini
4-Kanitlarin degerlendirilmesi ve uzun vadeli sonuglarin tahmini
5-Olusacak durumlarin tanimlanmasi
6-Her durum i¢in miimkiin olan sonucun degerlendirilmesi ve agiklanmasi
7-Alternatifler arasindan, segme ve uygun hareket icin karar alma (Tay ve Ocal, 2008;

351, 352).



38

Ogrenciler biitiin yeterlilikleri kazanana kadar, her bir asamay1 uygular. Deger
analizi cogu kez desteklenir ve ¢ok az elestirilen bir yaklasimdir. Ancak, bazi
basamaklar1 deger 6gretiminin, diger yaklasimlarina benzer. Deger analizinde, bircok
kisilik bir sinifta 6grencinin biriyle ilgilenirken diger 6grenciler ilk baslarda dikkatlice
dinleyecektir. Ama 6gretmenin Ogrenciyle ilgilenmesinin uzamasi durumunda, diger
Ogrenciler degeri analiz etmeyle ilgilenmemeye baslayacaklardir. Bu durumdan
kurtulmak i¢in asagida verilen ¢6ziim yollar1 uygulanabilir.
1-Ogretmen 6grencinin ilgi seviyesine dikkat etmelidir.
2-Miimkiin oldugu zaman, yaklasim kiigiik gruplarla uygulanmalidir.
3-Ogrencinin dikkati dagilmaya bagladigi zaman 6zetlemeler yapilmalidir.
4-Deger analizine, ¢oziime ulagsmay1 gérmeye yetecek zaman ve konunun yeterli igerigi

olmadik¢a baslamamalidir (MEB, 2005; 93).

d-Gozlem yoluyla 6@renme: Deger 6gretiminde 6grenciyi aktif kilan ve kendi
duyu organlart ile ilk elden 6grenmesini saglayan yontemlerinden biri gézlem yoluyla
o0grenmedir. Gozlem yoluyla 6grenme, bir¢ok sosyal davranisin ve degerin 6greniminde
kaynaklik eder.

Insanlar sosyal davramslarinin birgogunu birilerini model alarak 6grenir. Bu
model anne-baba olabilecegi gibi televizyon, sinema, spor, miizik diinyasindan birileri
de olabilir. Daha eski zamanlarda, ¢ocugun model aldig1 insan yakin ¢evresindeki anne,
baba, 6gretmeni iken giiniimiizde bu model diinyanin 6biir ucundaki bir futbolcu veya
sarkici olabilmektedir. Insanlarmn diger insanlar1 gozleyerek dgrenebilecegine iliskin ilk
aciklamalar Plato ve Aristoya kadar dayanmaktadir. Onlara goére egitim, dgrencilerin
gbzlemesini ve model almasini saglamak i¢in en iyi modelleri secerek 6grencilere

sunmaktir (Purtul, 2006; 195, 196).

e-Degeri telkin etmek, asilamak: Insanlar tarih boyunca, genglerin ve
cocuklarin davranislarina yon vermek amaciyla telkin ve 6giit yontemini kullanmigtir.
Bu yaklasimda “yeterince sOyler ve gosterirseniz, insanlar sonunda istediginiz
dogrultuda hareket edecektir” varsayimi vardir.

Veliler ve 6gretmenler bazi inang, deger ve tutumlari ¢cocuklara asilar. Okullarda

bazi hikayelerle, tarihi olaylarla ve torenlerle kars1 karsiya getirilen 6grencilere ulusal
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degerler agilanir. Degerlerin bu yolla 6gretilmesinde, ddiillendirme, etkinlige katma gibi
farkli yontemlerden yararlanilabilinir.

Bu yaklagim egitim kurumlarina ek olarak ordu, izcilik ve dini kurumlar
tarafindan da kullanilir. Bu kurumlarda yeminler edilir, 6nemli kisilerin hayat hikayeleri
anlatilir. Okulda da buna benzer olarak bazi deger, tutumlar1 kazandirmak amaciyla
ahlaki yonii bulunan tarihsel veya kurgusal hikdyeler anlatilir. Bdylece hikayelerde yer

alan degere iliskin, 6grenci diisiinmeye sevk edilir (Tay ve Ocal, 2008; 347, 348).

2.1.8.1l1kégretim Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda Deger Egitimi

[lkogretimde istenen deger ve davranislarin kazandirilmasi, ilkdgretimin genel
amaclar1 dogrultusunda belirlenmis ders programlar1 yoluyla gerceklesmektedir.
[Ikdgretimde, &grencilerin sosyal yasama hazirlanmasinda Sosyal Bilgiler dersinin
onemli bir yeri vardir. Sosyal bilimler, arastirma, deney, bulus ve benzeri bilimsel
etkinlikleri igermekte, insan, toplum ve onlarin degerleri, ¢evreleri ile olan iligkileri ile
ilgilenmekte; bu konudaki bilgiyi artirmaya ve gelistirmeye c¢alismaktadir. Sosyal
Bilgiler ise, sosyal bilimler yontemlerini, igerigini ve bulgularim1 basit diizeyde ele
almakta; bireyin toplumda yasay1s ve davranislarini, temel ihtiyaclari ile bu ihtiyaglarim
gidermek i¢in yaptiklarini igermektedir. Buradan da anlasilacag iizere, Sosyal Bilgiler
dersinin bireye deger kazandirmaktaki rolii 6nemlidir. Sosyal degerler, sosyal bilimleri

olusturan disiplinlerin kapsamindadir (Evin ve Kafadar, 2004; 294).

Yeni Ilkogretim Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programimin temel amaci “etkili
ve sorumlu Tiirk vatandag: yetistirmek™ olarak goriilmiistiir. Bu nedenle Sosyal Bilgiler
Dersi Ogretim Programinda degerlere ve egitimine 6zel 6nem verilmistir. Programda
oncelikli degerler belirlenmis ve bu degerlerin 6gretiminde 6rnek olaylardan hareket
edilmesi, deger aciklama, deger analizi ve ahlaki muhakeme gibi ¢agdas yaklagimlarin

kullanilmas1 gerektigi ifade edilmistir (Akbas, 2006).

Programda degerin tanimi su sekilde yapilmistir: Bir sosyal grup veya toplumun
kendi varlik, birlik isleyis, devamini saglamak ve siirdiirmek i¢in iiyelerinin ¢cogunlugu
tarafindan dogru ve gerekli olduklar1 kabul edilen ortak diisiince, amag, temel ahlaki

ilke ve inanglardir.
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Yeni Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda, degerlere ve deger egitimine
de 6zel dnem verilmistir. Sosyal Bilgiler 4.-5. Siniflar Ogretim Programinda adil olmak,
aile birligine 6nem vermek, bagimsizlik, baris, bilimsellik, ¢aliskanlik, dayanisma,
duyarlilik, diirtistliik, estetik, hosgorii, misafirperverlik, 6zgiirliik, saglikli olmaya 6nem
verme, saygl, sevgi, sorumluluk, temizlik, vatanseverlik, yardim severlik dogrudan
verilecek degerler olarak belirlenmistir. 6.-7. Smmf Ogretim Programinda ise;
bilimsellik, dogal cevreye duyarlilik, sorumluluk, yardimseverlik, kiiltiirel mirasa
duyarhilik, hak ve Ozgiirlikklere saygi, caliskanlik, farkliliklara saygi, vatanseverlik,
estetik, diiriistliik, bilimsellik, dayanigma, adil olma ve baris dogrudan verilecek
degerler arasinda bulunmaktadir. Her iki programda da degerler {initelerle

iligkilendirilmis ve degerlerin 6gretimine yonelik olarak 6rnek etkinlikler verilmistir.

Degerlerin en Onemli islevlerinden biri insanlar arasindaki iligkileri
diizenlemektir. Bu nedenle, Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda, degerlere daha
cok Onem verilmistir. Degerlerle ilgili en ¢ok agiklama yapilan ve Ornek verilen
program, Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programidir. Bu programda, her 6grenme alani
ile ilgili degerler, dogrudan verilmeye baslanmistir. Bunlarin yaninda, deger 6gretimine

iliskin, 6rnek etkinlikler de verilmistir (Akbas, 2007; 298).

Onerilen degerlerin toplum halinde yasayan tiim insanlar igin 6nemli oldugu
aciktir. Temel degerlerin biitiin toplumlar icin evrensel olduguna dair goriisler
bulunmaktadir. Jean Jacques Rousseu toplumlarda sadece geleneklerin degistigini temel
degerlerin her zaman aymi oldugunu iddia eder. Programlarda belirlenen temel
degerlerin Ogrenciler tarafindan igsellestirilmesi ile gliven diizeyi ve refah diizeyi

yiiksek toplumda yasama ihtimali artacaktir (Tay ve Ocal, 2008; 341).

Deger Ogretiminde kabul goérmiis iki yol vardir. Bunlardan biri, degerlerin
programda agik¢a ifade edilmesi, degerlere yonelik etkinliklerin sunulmasi, amaglara
ulasma diizeylerinin degerlendirilmesidir. Ikinci yaklasimda ise degerler, programda
acikca ifade edilmeyerek ortiik program vasitasiyla icsellestirilmeye calisilmaktadir. Bu
tir programlarda degerler, ders kitaplarinda, secilen metinlerde, Ogretmen
davraniglarinda ve smifin genel atmosferinde yer bulur. Yapilan etkinlikler
cercevesinde, secilen degere dolayli olarak wulasilmaya calisilir. Yeni egitim

programinda, bazi derslerin programlarinda, degerler ortiik program boyutuna itilmistir.
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Yeni ilkdgretim programlarinin - deger boyutu karsilastirmali  olarak
incelendiginde 1739 Sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda belirtilen genel amaclarin
biitlin programlarda bulundugu ve programlarin genel dogrultusunu ortaya koydugu
goriilmektedir. Yeni ilkogretim programlari incelendiginde, sadece, Sosyal Bilgiler ve
Hayat Bilgisi derslerinde degerlerin belirlendigi goriilmektedir. Fen ve Teknoloji,

Matematik ve Tiirkce derslerinde ise degerler belirlenmemistir (Akbas, 2007; 298).

Tablo 3: Sosyal Bilgiler Programinin Degerlerinin Smiflara ve Ogrenme Alanlarma

Dagilimi
Ogrenme Alam 4. simf 5. Simf
Birey ve Kimlik Duygu, diislincelere saygi Sorumluluk
Hosgori
Kiiltiir ve Miras Tiirk biiytiklerine saygi, Estetik
Aile birligine O6nem verme
Vatanseverlik
nsanlar, Yerler Cevreler Doga Sevgisi Dogal ¢evreye duyarlilik

Uretim, Tiiketim Dagitim Temizlik, Saglikli olmaya Caliskanlik

onem verme

Bilim, Teknoloji ve Toplum Bilimsellik Akademik diiriistliik
Gruplar, Kurumlar Sosyal Yardimseverlik Dayanisma

Orgiitler

Gii¢, Yonetim ve Toplum Bagimsizlik Adil olma, Bayraga ve istiklal

Marsi’na saygi

Kiiresel Baglantilar Misafirperverlik Tarihsel mirasa duyarlilik

(Akbas, 2006).

Programda, degerlerin okullarda Ogretilmesine iligkin baz1 agiklamalar
verilmigtir. Degerlerin, geleneksel telkin yontemiyle agiklanabilecegi gibi deger
aciklama yaklagimi ile 6grencinin kendi degerlerinin farkina varmasi saglanabilecegi
ifade edilmistir. Ayrica 6grencinin degerlerini anlamak ve degerinin sistematik analizini
yapmak amaciyla ahlaki muhakeme ve deger analizi yaklagimlar: da kullanilabilecegi

ifade edilmistir.
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2.2. ILGILI ARASTIRMALAR
2.2.1.Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Karatekin (2006), “ilkogretim 4. Simf Sosyal Bilgiler Dersinde Yén ve Yon
Bulma Yontemleri Konusunun Coklu Zeka Kuramma Gére Ogretilmesinin Ogrenci
Basarisina Etkisi” adli yliksek lisans tezinde ilkdgretim 4. Sinif Sosyal Bilgiler dersi
yon ve yon bulma yontemleri konusu ogretiminde Coklu Zeka Kuramina gore
hazirlanmis aktif 6grenme etkinliklerinin 6grenci basarisina yaptig1 etki ile geleneksel
O0gretim yoOnteminin Ogrenci basarisina yaptigi etkiyi karsilastirmayi amacglamistir.
Arastirma sonucunda, Coklu Zekd Kuramina gore hazirlanmis aktif Ogrenme
etkinliklerinin uygulandig1 deney grubu ile geleneksel dgretim yonteminin uygulandig

kontrol grubu arasinda anlamli bir fark bulunmustur.

Yilmaz ve Fer (2003), ”Cok Yonlii Zeka Alanlarina Gore Diizenlenen Ogretim
Etkinliklerine iliskin Ogrencilerin Goriisleri ve Basarilari” adli ¢alismada “Vatan ve
Millet” {initesi, ¢oklu zeka alanlarmin timiinii kapsayacak etkinliklerle islenmistir.
Ogrencilerin hoglanarak hatirladiklar: etkinliklerin ve materyallerin, sahip olduklart
baskin zeka alanlar1 ile genel anlamda paralellik gosterdigi sonucuna ulasilmistir.
Ayrica, dgrencilerin iiniteyi 0grenmelerinde etkili oldugunu belirttikleri etkinliklerin

sahip olduklar1 baskin zeka alanlariyla paralellik gosterdigi ortaya ¢ikmustir.

Cengeloglu (2005), ”Coklu Zekd Kuramina Gore Diizenlenen Hayat Bilgisi
Dersi Ogretim Etkinliklerinin Ogrenci Basaris1 ve Tutumuna Etkisi” adli yiiksek lisans
tezinde, Ilkogretim 2. Smmf Hayat Bilgisi dersinde Coklu Zekd Kuramma gore
diizenlenen etkinlikleri kullanarak deneysel bir c¢alisma yapmistir. Arastirmanin
sonucunda, Ogrenciler uygulanan etkinlik ve materyalleri ¢ok zevkli ve eglenceli
bulduklarini, bu etkinliklerin daha 6nceki simif etkinliklerinden ¢ok farkli olduklarini
belirtmislerdir. Ayrica Coklu Zekd Kuramina gore Ogretim verilen deney grubu ile
geleneksel yontemle Ogretim verilen kontrol grubu arasinda bagari testi sonuglari

acisindan deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur.

Temur (2004), ”Coklu Zeka Kuramint Temel Alan Etkinliklerin Hayat Bilgisi
Dersinde Ogrenci Erisisine ve Kaliciliga Etkisi” adl1 yiiksek lisans tezinde ilkogretim 2.

Sinif Hayat Bilgisi Dersi “Tasitlar ve Trafik” linitesinde Coklu Zekd Kuramina dayali
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Ogretimin Ogrencilerin  basar1 diizeylerine olan etkisini arastirmistir. Arastirma
sonucunda, 6grencilerin erisi puanlar1 ve kalicilik testi puanlarinin degerlendirilmesinde
Coklu Zeka Kuraminin uygulandigi deney grubunun, uygulana gelen yontemlerin
kullanildig1 kontrol grubundan anlamli bir sekilde daha basarili oldugu tespit edilmis,

gruplarin kalicilik testi puanlar1 arasinda anlamli bir fark olmadig1 saptanmustir.

Susar (2006), lkogretim 4. Simf Tiirkce Ogretiminde Coklu Zeka Kuramina
Dayali isbirlikli Ogrenme Yonteminin Erisi, Tutumlar, Ogrenme Stratejileri ve Coklu
Zeka Alanlar1 Uzerindeki Etkileri” adli doktora tezinde su sonuglara ulasmustir;
okudugunu anlama basarisinda, okumaya yonelik tutum gelismesinde ve okudugunu
anlama stratejilerinin kullaniminin gelistirilmesine yonelik olarak hem isbirlikli
o0grenme yontemi hem de Coklu Zeka Kuramina dayali igbirlikli 6grenme yonteminin

geleneksel yonteme gore 6grenmede daha etkili oldugu ortaya ¢ikmustir.

Mirzeoglu (2005), Coklu Zekd Kurami dogrultusunda islenen jimnastik ve
voleybol {iinitelerinin dgrencilerin biligsel ve devinissel yonden gelisimlerine etkisini
arastirmistir. Bu amagcla Bolu-Kibrisgik’ta ilkdgretim okulunda deneysel desenle 11
hafta siiren bir uygulama yapmistir. Sonug olarak Coklu Zeka Kuraminin uygulandigi
deney grubu ile uygulana gelen yontemlerin kullanildig: kontrol grubu arasinda anlaml
bir fark bulunmamigstir. Ancak deney grubu Ogrencilerinin derslerden daha ¢ok zevk

aldiklari, dersleri daha iyi dinledikleri ve ilgi ¢ekici bulduklar1 gozlenmistir.

Sen (2006), “Coklu Zekd Kuramina Gore Yapilan Ingilizce Derslerinin
Ogrencilerin Giidiilenmesi, Benlik Saygisi, Ozgiiveni ve Coklu Zekalar1 Uzerindeki
Etkisi” adli yiiksek lisans tezinde Coklu Zekd Kuramina gore hazirlanan Ingilizce
etkinlikleri, Baskent Universitesi Ingilizce hazirlik boliimii &grencileri iizerinde
uygulanmistir. Bu amagla yapilan deneysel ¢alisma sonunda, 6zellikle i¢sel ve digsal
giidiilenme, 6z yeterlilik, 6grenmede siireklilik ve 1srar, benlik saygisi alanlarinda Coklu
Zeka Kuraminin 6grenciler lizerinde etkili oldugu ve anlamli farklarin olusmasina yol

actig1 belirtilmistir.

Nacakc1 (2006), “Coklu Zekd Kurami Dayanakli Ders Isleme Modelinin
[Ikdgretim 7. Smf Miizik Dersinde Ogrencilerin Miiziksel Ogrenme Diizeylerine
Etkisi” adli doktora tezi, 7. Siif 6grencilerine miizik dersi “Miizikte Ritim, Ezgi ve

Olgii” {initesinin konular1 ve hedef davranislari dogrultusunda, iki ay siiren bir
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uygulama ile yapilmistir. Arastirma sonucunda, Coklu Zekd Kurami dayanakli ders
isleme modelinin, uygulana gelen ders isleme modeline gore bilissel davranis
kazandirmada kismen daha etkili oldugu, duyussal davranislar1 kazandirmada ise daha

etkili olmadig1 ortaya ¢ikmuistir.

Altun (2006), ”Coklu Zekd Kuramia Gore Hazirlanmis Ses ve Isik Unitesinin
Ogrenci Basarisina, Hatirlama Diizeylerine, Fen Bilgisine Kars1 Tutumlarina, Ogretmen
ve Ogrenci Goriislerine Etkisi” adl1 yiiksek lisans tezinde, ilkdgretim 5. Smif fen bilgisi
dersinin “Ses ve Isik” {initesinde ¢oklu zeka etkinliklerini kullanarak deneysel bir
calisma yapmistir. Arastirmanin sonucunda, Coklu Zeka Kurami destekli etkinliklerin
uygulandigi deney grubu 6grencilerinin erigi testi diizeyleri, hatirda tutma diizeyleri,
derse kars1 gelistirdikleri tutum diizeyleri diiz anlatim uygulanan kontrol grubu
Ogrencilerininkine gore yiiksek bulunmustur. Deney grubu 6grencilerinin ¢oklu zeka
alanlarindan dogaci zeka, gorsel zekd ve bedensel zekalarinin geligmis, miizik ve dil
zekdlarmin az gelismis oldugu goriilmiistiir. Ogrenci ve Ogretmen goriisleri
incelendiginde, 6grencilerin hepsi Coklu Zeka Kurami ile ders islemek istediklerini,
smif 6gretmeni de daha onceki yaptiklar1 uygulamalarinda bu yoénde oldugunu ancak

kendi zeka alaninin 6grencileri bu kadar etkiledigini fark etmedigi sonucuna varmustir.

Kurtcuoglu (2007), “Lise 2. Smif Biyoloji Dersi Sindirim Sistemi Konusunda
Uygulanan Coklu Zekd Kurammin Ogrenci Basarisma Etkisi” adli yiiksek lisans
tezinde, deneysel bir ¢alisma yapilmistir. Aragtirmanin sonucunda, 6grencilerin erisi
puanlar1 ve kalicilik testi puanlarinin degerlendirilmesinde Coklu Zekda Kuraminin
uygulandigr deney grubunun uygulana gelen yontemlerin kullanildigi kontrol
grubundan anlamli bir sekilde daha basarili oldugu tespit edilmistir. Deney grubu

ogrencilerinin dersleri daha iyi dinledikleri ve ilgi ¢ekici bulduklar1 gézlenmistir.

Giindesli (2006), “Coklu Zeka Kurami ve ilkdgretim Kurumlarinin Y&netim
Yapisina Etkisi” adli arastirmasinda, Coklu Zeka Kuraminin ilkégretim kurumlarinin
yonetimsel yapisina, potansiyel etkilerinin neler olabilecegi arastirilmistir. Arastirma
sonucunda, Coklu Zeka Kuramima goére yapilan egitim-6gretimin geleneksel egitime
gore daha etkin oldugu, ancak milli egitim sistemimizde uygulanabilir olmasi i¢in bazi

diizenlemelere gereksinim bulundugu sonucuna ulasilmistir.
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Etli (2007), ”Coklu Zeka Kuramma Goére Hazirlanan Ogretim Etkinliklerinin 9.
Sinif Ogrencilerinin Biyoloji Bagarilarina ve Ogrenilen Bilginin Kalicihigma Etkisi” adli
calismada deneysel bir c¢alisma yapilmistir. Aragtirma sonucunda, Coklu Zeka
Kuramina dayal1 biyoloji dgretiminin 6grenci basarisi lizerine etkisi oldugu ve kontrol
ve deney gruplarinin basarilari arasinda anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir.
Coklu Zeka Kuramina gore hazirlanmis ders plant kapsaminda yiiriitillen uygulama
siirecinde Ogrencilerin derse etkin katilimlarinin oldugu, kullanilan farkli yontem ve

materyallere karsi ilgi gosterdikleri, uygulamalardan etkilendikleri gdzlenmistir.

Azar, Presley ve Balkaya (2006), "Coklu Zekd Kuramma Dayali Ogretimin
Ogrencilerin, Basar;, Tutum, Hatirlama ve Biligsel Siire¢ Becerilerine Etkisi” adli
caligmalarinda, Coklu Zeka Kurami temelli fizik 6gretiminin 9. sinif 6grencilerinin fizik
dersi basarilari, tutumlari, hatirlama diizeyleri ve bilissel siire¢ becerilerine etkisinin
incelenmesi iizerine bir ¢alisma yapmislardir. Bu ¢alismanin sonucunda; Coklu Zeka
Kurami temelli fizik 6gretiminin 6grencilerin fizik dersi basarilarinin, bilissel siire¢
becerilerinin ve hatirlama diizeylerinin, geleneksel yonteme kiyasla daha yiiksek oldugu

ancak her iki grubun tutumlar arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 bulunmustur.

Alaz (2009), “Coklu Zeka Kurami Destekli Egitimin Dokuzuncu Sinif Cografya
Derslerinde Basariya Etkisi” isimli ¢galigmasinda, ortadgretim 9. sinif Cografya dersinde
Coklu Zeka Kuraminin, 6grencilerin akademik basarilarina etkilerini ortaya koymak
amaglamistir. Ortadgretim 9. sinif Cografya dersinde Coklu Zeka Kuramina dayanan
yontem ve tekniklerin uygulandigi deney grubunda bulunan 6grencilerin akademik
basarilar1 ile diiz anlatim ve soru-cevap yontemlerinin uygulandigi kontrol grubunda
bulunan 6grencilerin akademik basarilar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark
oldugunu gostermistir. 9. siniflara yonelik cografya egitiminde Coklu Zeka Teorisi
O0gretmen merkezli 6gretim yontemlerine gore (dliz anlatim, soru-cevap) daha etkili

oldugu sonucuna ulagmistir.

Koroglu ve Yesildere (2004), “Ilkdgretim 7. Simif Matematik Dersi Tam Sayilar
Unitesinde Coklu Zeka Teorisi Tabanli Ogretimin Ogrenci Basarisina Etkisi” adli
calismalarinda, tamsayilarin  Ogretiminde kontrol grubu ile gergeklestirilen
yapilandirilmis diiz anlatim yontemi ile deney grubu ile gerceklestirilen Coklu Zeka

Teorisine dayali dgretimin 6grenci basarisia olan etkileri aragtirmislardir. Ogrencilerle
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bir bucuk aylik bir calisma gergeklestirildikten sonra, kontrol ve deney gruplarinin
tamsayilar iinitesindeki ~basarilari, gelistirilen Tamsayilar Bilgi Olgegi ile
karsilastirilmistir. Yapilan istatistiksel analizler sonucunda Coklu Zeka Teorisine dayali
matematik Ogretiminin Ogrenci basarisi iizerine etkisi oldugu ve kontrol ve deney

gruplarinin basarilar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir.

Demirtas ve Duran (2007), “Ilkdgretim Okulu 6. , 7. ve 8. Smf Ogrencilerinin
Coklu Zeka Alanlarinin Gelismislik Diizeyleri” adli arastirmalarinda, Coklu Zeka
Kuramia uygun olarak, ilkogretim okulu 6. , 7. ve 8. smiflarinda egitim goéren
ogrencilerin farkli zeka alanlarmin gelismiglik diizeyini belirlemeyi amaglamislardir.
[lkdgretim okulu 6. , 7. ve 8. smiflara devam eden dgrenciler, kendi zeka alanlarinmn
gelismiglik diizeylerini sirasiyla dogaci, kisisel-igsel, gorsel-uzamsal, kisiler arasi-
sosyal, mantiksal-matematiksel, bedensel-kinestetik, sozel-dilsel ve miiziksel-ritmik
zekalar seklinde siralandigi sonucuna ulagmislardir.

Yildirrm, Tarim ve iflazoglu (2006), “Coklu Zekd Kurami Destekli Kubasik
Ogrenme Yénteminin Matematik Dersindeki Akademik Basar1 ve Kaliciliga Etkisi”
isimli arastirmalarinda, ilkdgretim 4. siif Matematik dersinde Coklu Zeka Kurami
destekli kubagik 6grenme yonteminin uygulandigi deney grubu ile tiim sinif §gretimine
dayali 6gretimin uygulandigi kontrol grubu arasinda akademik basari ve kalicilik
puanlar1 agisindan anlamli bir farkin olup olmadigini arastirmiglardir. Arastirma
bulgulari; akademik basar1 agisindan, Coklu Zekd Kurami Destekli Kubasik Ogrenme
Y 6nteminin, tiim sinif 6gretimi yontemine gore daha etkili oldugunu ortaya koymustur.
Kalicilik puanlari agisindan ise, ise kosulan yontemler arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farklilagsma olmadig1 gozlenmistir.

Giirgay ve Eryillmaz (2008), “Coklu Zeka Alanlarina Dayali Fizik Ogretimine
Iliskin Dokuzuncu Smf Ogrencilerinin ve Ogretmenlerinin Goriisleri”  isimli
calismalarinda, Coklu Zekd Kuramina dayali Ogretime iliskin dokuzuncu simif
Ogrencilerinin goriislerinin saptanmasin1 amaglamislardir. Bununla birlikte caligsma
sonunda calismaya katilan Ogretmenlerin de gozlemlerini paylagsmalar1 istenmis ve
goriisleri alinmistir. Calisma sonucunda, hem 6grenciler hem de dgretmenler Coklu
Zeka Kuramina dayali etkinliklerin Ogrencilerin fizige karsi ilgilerini artirdigini ve

basarilarinda olumlu bir etki yarattigini ifade ettikleri ortaya konulmustur.
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Dogan ve Cetin (2008), “Universite Ogrencilerinin Sosyal Zeka Diizeylerinin
Depresyon ve Bazi Degiskenlerle Iliskisinin Incelenmesi” isimli arastirmalarinda,
sosyal zekd ve alt Olgeklerinden sosyal beceriler ve sosyal farkindalik arasinda
istatistiksel agidan anlamli iliskiler bulunurken sosyal bilgi siireci alt boyutu arasinda
anlamli bir iligki bulunmadig1 sonucuna varilmistir.

Kilig ve Onen (2009), “Ogretmen Adaylarinin Duygusal Zeka Diizeyleri ve Etik
Muhakeme Yetenekleri” isimli ¢alismalarinda, 6gretmen adaylarinin duygusal zeka
diizeyleri ve etik muhakeme yetenekleri arasinda bir iligki olup olmadig1 arastirilmistir.
Bu aragtirmada elde edilen bulgulara gore 6gretmen adaylarinin duygusal zekalar1 ve
etik muhakeme yetenekleri arasinda gozlemlenen demografik bilgilere gore anlaml
farliliklar olusturmadig: tespit edilmistir. Duygusal zeka ile etik muhakeme arasinda ise
diisiik diizeyde bir iliski oldugu saptanmistir.

Karako¢ ve Sezer (2007), “Ilkogretim II. Kademe Sosyal Bilgiler Dersi
Cografya Konularmin Ogretiminde Coklu Zeka Uygulamalarinin Akademik Basariya
Etkisi” adli arastirmalarinda, {lkdgretim II. Kademe Sosyal Bilgiler Dersi Cografya
konularinin 6gretiminde Coklu Zeka Kurami esas alinarak hazirlanmig O0grenme-
Ogretme ortamlarinin klasik ortamlara gore Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersindeki
akademik basarilarina ne diizeyde etki yaptigini ortaya koymayir amaglamislardir.
Yapilan islem sonrasinda elde dilen bulgulara gore, hem deney hem de kontrol
gruplarinin 6n test ve son test puanlari arasinda ve Ilkdgretim II Kademe Sosyal Bilgiler
Dersi Cografya konularinin 6gretiminde ¢oklu zekd uygulamalarinin yapildigi deney
grubu 6grencilerinin akademik basarilari, geleneksel 6gretim yontemlerinin uygulandigi
kontrol grubu dgrencilerine gore daha yiiksek ¢ikmustir.

Giircay ve Eryilmaz (2005), “Coklu Zekd Alanlarina Dayali Ogretimin
Ogrencilerin Fizik Basarisina Etkisi” isimli c¢alismalarinda, Coklu Zekd Kuramina
dayali 6gretim ve geleneksel 6gretimin dokuzuncu smif 6grencilerinin fizik basarilarina
etkisinin saptamay1 amaclamislardir. Bu c¢alismanin sonuglarina gore, Coklu Zeka
Kuramina dayali 6gretimin geleneksel dgretime gore dokuzuncu simif dgrencilerinin
fizik basarilarina anlamli bir etkisi oldugu ortaya konulmustur.

Durmaz ve Ozyildirim (2005), “Fen Bilgisi ve Smif Ogretmenligi Ogrencilerinin
Kimya Dersine Karsi Tutumlari ve Coklu Zekd Alanlar1 Ile Kimya ve Tiirkge
Derslerindeki Basarilar1  Arasindaki iliskinin Incelenmesi” adli ¢alismalarmin

13

sonucunda, Trakya Universitesi’ndeki ogrencilerin biitin zekd alanlarinda “orta
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diizeyde gelismis” olarak homojen bir dagilim oldugu goriilmiistiir. Kimya dersine kars1
tutumlarinin olumlu, zekd alanlar1 ile 6grenim gordiikleri anabilim dallar1 arasinda
anlamli bir farklilik oldugu “Kimya Dersine Yonelik Tutumlar1 ile “Mantiksal—
Matematiksel” ve “Sozel-Dilsel” zeka alanlari arasinda, “Kimya Dersi Basaris1” ile de
“Mantiksal-Matematiksel” zeka alan1 arasinda bir iliski oldugu goriilmiistiir.

Milson ve Eksi (2003), “Ogretmenlerin Karakter Egitiminde Yetkinlik Duygusu
Konusunda Bir Olgme Aracina Dogru: Karakter Egitimi Yetkinlik Skalasi (KEYIS) ve
Tiirkceye Uyarlanma Calismas1” adli arastirmalarinda, 6gretmenlerin karakter egitimi
konusundaki algilarini 6lgmek i¢in hazirlanan bir 6lgme aracinin gelistirilmesi, test
edilmesi ve Tiirk¢eye uyarlanmasinin ele alimmistir. Ogretmenlerin yetkinlik yapisinin
karakter egitimiyle iliskisi ayrintili olarak incelenmekte ve Amerika’da Ogretmenler
arasinda yapilan iki arastirma ve Tirkiye’de Ogretmenler iizerinde yapilan bir
calismanin sonuglart degerlendirilmektedir. Amerika’da yapilan arastirma sonuglari
sunlar1 ortaya koymaktadir: Ogretmenler genellikle karakter egitiminin yetkinlikleri ile
ilgili olarak olumlu bir duyguya sahiptirler; ancak kendilerinin iyi karakterden yoksun
Ogrencilere karakter egitimi saglama yetenekleri konusunda kusku duymaktadirlar.
[Ikogretim dgretmenleri lise dgretmenlerine gore daha yiiksek diizeyde bir karakter
egitimi yetkinliligi inancina sahiptirler. Personel gelistirme egitimi ve karakter egitimi
konferanslar1 6gretmenlerin karakter egitiminin yetkinligi duygulari {izerinde olumlu bir
etki yapmaktadir; ancak {iniversiteye dayali kurs caligmasi 6gretmen verimliliginde

onemli bir artis saglamamaktadir.

Tezgel (2007), calismasinda, Sosyal Bilgiler Programda yer alan deger
egitiminin iinite kazanimlar arasindaki iligkilendirme c¢alismasin1 arastirmistir.
Calismayla, deger egitiminin yeni 6gretim programlarinda yer almasiyla; 6grencilerin
dogru tercihlerde bulunmalar1 ve karar verirken temel insani degerleri géz Oniine
almalar1 gerektigi bilincini kazanmalari, cagimizda hizla degisen yasam bigimlerinin
dayattigi yeni degerlerin fazla tartisilmasina vakit kalmadan, medya araciligiyla,
ozellikle de yeni kusaklara aktarildigi ve onlarin belirsizlik ortaminda birakildigi
sonucuna varilmistir. Deger egitimiyle 0grencilere popiiler kiiltiiriin disinda yer alan
yiizlerce yillik insani degerler bilgisinin sunulmasi ve bu birikimler 1s18inda kararlar

almalar1 saglanabilinecegi belirtilmistir.
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Akbas ve Ozdemir (2007), ¢alismalarinda, 6gretmen adaylarinin Sosyal Bilgiler
Dersi 5. Simif programinda yer alan “adil olma” degerinin o6gretimine iliskin
yeterliklerini ortaya koymay1 amaglamiglardir. Arastirma sonucunda, adil olma degerine
iliskin yeterli icerik bilgisine sahip olmayan 6gretmen adaylarinin, s6z konusu degeri
dogru ve agik bicimde aciklayamadiklar1 saptanmistir. Adil olma degerine iliskin
yetersiz igerik bilgisine sahip Ogretmen adaylarinin deger oOgretiminde basarili
olamadiklar1 goriilmistiir. Adil olma degerinin 6gretiminde; adil olma, adalet, hak gibi
degerleri iceren 6rnek olay ve hikayeler kullanilmasi, 6grencilere degeri analiz etme ve

aciklama firsat1 verdigi ifade edilmektedir.

Eksi (2003), “Temel Insani Degerlerin Kazandirilmasinda Bir Yaklagim:
Karakter Egitimi Programlar1” adli arastirmasinda, bir¢ok iilkede uygulanan karakter
egitimi programini Amerika Birlesik Devletleri 6zelinde tanitmayi amaglamistir.
Arastirmasinda; olumlu ve etkili Orneklere ragmen karakter egitimi programlari
hakkinda c¢ok ciddi elestirilerden bahsetmistir. Bunlarin arasinda; farkli inang
sistemlerine, hosgorii anlamimna gelen dini ¢ogulculuga ragmen, hakim dinin
degerlerinin Ogretilmesiyle egemen din lehine ve azinlik dinlerin aleyhine bir durum
ortaya ¢ikabileceginden dolay1 zedelenebilecegi, anayasada yer alan temel ilkelerden
olan kilise-devlet ayirimimin ihlal edilme riski olabilecegi, degerlerin okul/devlet
araciligiyla ogretilmesinde ailenin imtiyazinin acik olarak elinden alinmis olacagi gibi
teorik; akademik programdan vakit kalmamasi ve egitimli 6gretmenlerin yoklugu gibi

uygulama ile ilgili sorunlarin varligindan s6z etmistir.

Ada, Baysal ve Korucu (2005), “Smif Ogretmenlerinin Smmf I¢i Olumsuz
Davranislara Gosterdikleri Tepkilerin Karakter Egitimi ve 2005 Ilkdgretim Programi
Agisindan Degerlendirilmesi” adli ¢alismalarinda, istenmeyen davraniglarin yerine
olumlu deger ve tutumlarin kazandirilmasi ve Ogrencilerin karakter egitiminin
gergeklestirilmesi amaglanmistir. Arastirmanin sonucunda, O6gretmenlerin sinif ici
olumsuz davranislar karsisinda; davranis problemlerini temelden ortadan kaldirabilecek,
Ogrencide otokontrol olusmasini saglayacak yontemlerin daha ¢ok tercih edildigi
goriilmektedir. Bu durum o6gretmenlerin karakter egitimine Onemli katki sagladigi

sonucuna varilmistir.
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Sar1 (2005), “Ogretmen Adaylarinin Deger Tercihleri: Giresun Egitim Fakiiltesi
Ornegi” adli ¢alismasinda, &grencilerin deger tercihleri énem sirasiyla siyasi, genel
ahlak, dini, ekonomik, estetik, sosyal ve bilimsel degerler olarak bulunmustur. Kiz ve
erkek Ogrencilerin bilimsel degerleri arasinda bir farklilik olmadigi sonucuna
varilmistir. Erkek 6grencilerin degerleri benimseme diizeyleri bilimsel deger disindaki
tim deger alanlarinda kiz 6grencilerden daha yiiksek oldugu, tiim deger alanlarinin

birbiriyle anlamli iligkiler i¢inde olduklar1 bulunmustur.

Ulusoy (2007), “Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Tarih ve Ahlak Egitimi Iliskisi
Uzerine Goriisleri” adli galismasinda, sosyal bilgiler égretmenlerinin tarih konularini
islerken ahlaki davranislar kazandirmaya calistiklarini gostermektedir. Ayrica ahlak
konularinin sadece Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersinde verilmemesi gerektigini ve
tarih konularinda da ahlaki degerlerin kazandirilabilecegini belirtmislerdir. Ancak;
kitaplarda ahlaki konular iceren okuma pargalarinin az oldugu ve ahlaki davranis
kazandirmak i¢in hikdye ve fikra anlatma yontemini az kullandiklar1 sonucuna

varilmstir.

Baloglu ve Balgalmis (2005), “Ilkégretim ve Ortadgretim Yoneticilerinin Oz
Degerlerinin Betimlenmesi” adli ¢aligmalarinda; “Milli Egitim Bakanligi bilinyesinde
calisan egitim yoneticilerinin 6z degerleri nelerdir ya da egitim yoneticilerimiz daha ¢ok
hangi degerlerle taninmak istiyorlar?” gibi sorulara cevap aramislardir. Bu amacla
Rokeach Deger Envanteri aragtirmada veri toplama araci olarak kullanilmistir. Sonug
olarak, okul yoneticilerinin en ¢ok ulusal giivenlik, diiriistliik ve soziinde durma gibi
degerleri; en az ise baskalar1 lizerinde kontrol saglama anlamimi tasiyan sosyal giic,
arzularin tatmini ve kiskirtict deneyimler gibi degerleri tercih ettikleri bulunmustur.
[Ikogretim ve ortadgretim okul yoneticileri arasinda kendi ile barisik olma (i¢ huzur),
asirt hareket ve hislerden kacinmak (1limlilik) degerlerinde istatistiksel anlamda
farkliliklar bulunmustur. Kidem degiskeni agisindan incelenmek iizere yoneticiler on yil
alt1 ile on yil ve isti kidem durumuna goére 2 gruba ayrilmis ve iki grup arasinda
hayatin anlami, bilgelik, gercek dostluk, bagimsizlik ve cesaret degerleri acisindan
farkliliklar bulunmustur. Yas degiskeni acisindan incelenmek iizere yoneticiler, 45 yas
ve alt1 ile 45 yas tistii olanlar olarak 2 gruba ayrilmis ve bu gruplar zevk, sosyal diizen,
hayatin anlami, yaraticilik, baris ig¢inde bir diinya, kisisel disiplin ve bagimsizlik

degerlerinde farklilagsmislardir.
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Erdem (2003), “Universite Kiiltiirinde Onemli Bir Unsur: Degerler” adl
calismasinda; Pamukkale Universitesini ele alarak, bu iiniversitenin sahip oldugu ve
ileride sahip olmasi gerektigini diislindiigii degerleri belirlemistir. Arastirmasinin
sonucunda; Pamukkale Universitesinin sahip oldugu ilk ii¢ deger (egitimde nitelige
onem verme, bilimsellik ve Onciiliik) bir iiniversitenin kiiltiirlinde olmasi gereken,
literatiirde so6zii edilen bilimsel (akademik) degerlerin; dordiincii deger (giliven,
saygmlik, diiriistliik) ise etik degerlerin Pamukkale Universitesi orgiit kiiltiiriinde var
oldugunu gostermektedir. Pamukkale Universitesinin ileride sahip olmasi gerektigi
diisiiniilen ilk {i¢ deger (Onciiliik, bilimsellik, ¢agdaglik) tiniversitenin orgiit kiiltlirtinde
bilimsel (akademik) degerlerin vurgulanmasi olarak yorumlanmistir. Pamukkale
Universitesinin ileride sahip olmasi gereken degerler igerisinde yer alan verimlilik,
tiretkenlik, miisteri memnuniyeti degerleri, kiiresellesmeyle birlikte iniversite
kiiltiirlerinde yer almaya baslayan ekonomik degerlerin Pamukkale Universitesi orgiit

kiltliriinde yer almasinin istendigi sonucuna varilmistir.

Yapic1 ve Zengin (2003), “ilahiyat Fakiiltesi Ogrencilerinin Deger Tercih
Siralamalar1 Uzerine Psikolojik Bir Aragtirma: Cukurova Universitesi I1ahiyat Fakiiltesi
Ormnegi” adli calismalarinda, degerleri; dini, ahlaki, estetik, ekonomik, sosyal, siyasal,
teorik-bilimsel degerler olarak gruplamislardir. Sonu¢ olarak, Ogrenciler ilk ii¢
tercihlerine dini, sosyal ve ahlaki degerleri yerlestirmislerdir. Bu sonug, arastirmacilar
tarafindan, 6grencilerin ilahiyat fakiiltesinde okumalarindan kaynaklandigi ve her ii¢

deger arasinda ¢ok siki bir iligki oldugu seklinde ifade edilmistir.

Atay (2003), “Tiirk Yonetici Adaylarinin, Siyasal ve Dini Tercihleri ile Yasam
Degerleri Arasindaki Iliski” adli ¢alismasinda; Tiirk yonetici adaylarmin, dini tercih,
dindarlik diizeyi ve siyasi tercihlerine gore, kiiltiirler aras1 gegerliligi ispatlanmis bir
olgek olan Schwartz Degerler Olceginde yer alan degerler arasindaki farklar
incelenmistir. Bu calismanin sonucunda; kendisini “Cok Dindar” olarak tanimlayan
gruptaki tyelerin, fark diizeyi anlamli bulunan degerler arasinda en yiiksek ortalama
puanlart aldiklar1 degerler; toplumsal diizen, ulusal giivenlik, kendine saygili olmak,
geleneklere saygi, otorite sahibi olmak, sadik olmak, hirsli olmak, cesur olmak, sozii
gecen biri olmak, ana baba ve yaglilara deger vermek, dindar olmak, sorumlu olmak
seklinde siralanmaktadir. “Orta Derecede Dindar” olanlar sosyal gii¢, baglilik duygusu,

sosyal sayginlik, 1limli olmak, toplumdaki goriiniimiinii koruyabilmek, itaatli olmak,
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temiz olmak degerlerinde en yiiksek ortalama puanlart almiglardir. “Dindar
Olmayanlar” ve “Hi¢ Dindar Olmayanlar” ise hi¢bir temel degerde en yiiksek ortalama
puanlart alamamuslardir. Ayrica, “Hi¢ Dindar Olmayan™ grup tiim temel degerler i¢in en
diisiik ortalama puanlari almiglardir. “Hi¢ Dindar Olmayanlar” sadece yardimsever
olmak araci degerinde en yiiksek ortalama puani almiglardir. Bu c¢aligma sonug olarak

dini inang ve degerler arasinda olumlu bir iliski oldugunu ortaya ¢ikarmistir.

Aydm (2003), “Gengligin Deger Algis1: Konya Ornegi” adli ¢alismasinda;
degerler kendi icinde genel “sosyal” ve dzel “dini/Islami” olmak iizere iki ana sinifa,
ayrica genel sosyal degerler “modern” ve “geleneksel”; dini/islami degerler ise
“kurumsal” ve “eylemsel” alt siniflarina ayrilmistir. Bulgulara gore toplumda degerler,
genel kanmin aksine, her haliyle modernden geleneksele bir degisim gecirmiyor, bir
toplumsal secicilik dogrultusunda gelisiyor. Calismada, 6rneklemin; 6zgiirliik, kendine
saygl ve insan haklar1 gibi kisiselligi isaretleyen degerlere Oncelik verdigi
goriilmektedir. Ama zenginlik, degisik bir hayat talebi gibi modern degerler geri planda
kalmistir. Bu durum toplumun segiciligini gostermektedir. Modern degerlerde, 6zgiirliik
ve bagimsizlig1 6n siralara alinirken, geleneksel degerlerden, diiriistliikk ve dostluga ayni
oranda Oncelik verildigi tespit edilmistir ve bunlar arasinda higbir celiski de
gormemektedir. Buna karsilik modern ¢aglarin gézde degeri demokrasi geri planda yer
almaktadir. Orneklemdeki bireylerin; sehirlerde yasamasi, iiniversiteye devam etmesi,
babanin egitim seviyesinin yiiksek olmasi ve ailenin yeterli gelir diizeyine sahip olmasi,
genelde modern degerlere vurguyu artirmaktadir; meseld demokrat tavir, sosyal diizen

fikri vb. gelismektedir.

Gokdere ve Cepni (2003), “Ustiin Yetenekli Cocuklara Verilen Degerler
Egitiminde Ogretmenin Rolii” adli ¢aligmalarinda; iistiin yetenekli gocuklarin egitim
programlarinin hedefleri belirlenirken, deger egitimi boyutunun dikkate alinmasinin bu
cocuklardan azami verimin alinmasinda etkili olacagi sonucuna ulasilmistir.
Olusturmaci yaklagimin ilkelerinin istiin yeteneklilerin egitim ilkeleri ile paralellik
gostermesi nedeniyle iistiin yetenekli ¢ocuklarin deger egitiminde bu yaklagimin esas
alinmasi kazanimlar1 artiracagi belirtilmistir. Olusturmact yaklasimin esas alinmasi
durumunda Ogretmenin gorev ve sorumluluklar1 artacagi, bu sebeple de iistiin
yeteneklilerin 6gretmenlerinin se¢iminde uluslararast uygulamalar dikkate alinmasi

Onerilerinde bulunulmustur.
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2.2.2 Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Armstrong (1994, akt: Susar, 2006; 45), Coklu Zekd Kuramini ¢ocuk yastaki
Ogrencilerde zamani okuma, sdyleme arastirmalarina uygulamistir. Yapilan ¢aligmayla,
zamani1 okuma ve sdylemede sozel-dilsel, mantiksal-matematiksel, gorsel-uzamsal,
miiziksel-ritmik, bedensel-kinestetik, sosyal-kisilerarast veya icsel zekd alanlarina
yonelik deneyimler aslinda bag kurularak ders islendiginde 6grenci basarilarinin arttigi

ortaya konulmustur.

Cambell (1998, akt: Cengeloglu, 2005; 77,78), yirmi yedi 6grenciden olusan
ticlincii sinif 6grencilerine yedi zekay1 6gretmek i¢in bir program gelistirmistir. Zekalari
bir araya getirmek i¢in tasarlanan programa, konulara, 6grenme merkezleri ve
disiplinler arasi1 yaklasim dahil edilmistir. Her biri Gardner’in ortaya koydugu yedi
zekadan birini temsil eden 6grenme merkezi kurulmus ve sinif ortami bu merkezlere
uygun olarak yeniden diizenlenmistir. Ogrenciler bir okul giiniiniin yaklasik olarak 2-
2,5 saatini bu 6grenme merkezlerinde gecirmisler ve iic ya da dort kisilik gruplar
halinde her bir merkezde yaklasik yirmi dakika kalarak tiim merkezleri dolagsmislardir.
Bu yedi merkezde islenen konunun &gretimine yardimci olacak etkinlikler

bulunmaktadir.

Ornegin, diinya gezegeninin islendigi bir iinitede bu yedi merkezde, 6grencilerin
diinyanin yapisini1 anlamalarina yardimci olmak i¢in ¢esitli etkinlikler diizenlemislerdir.
Yapim merkezinde; diinyanin merkezini, Ortiisiinii ve kabugunu temsil etmek i¢in ii¢
renkli ¢amur-kilden diinyanin {i¢ tabakali bir temsilini yapmislar ve daha sonra
yaptiklar1 diinyay1 ortadan ikiye ayirarak katmanlarin goriinmesini saglamislar,
matematik merkezinde; her bir grup c¢evre, ¢cap ve konsantrik daireler gibi geometrik
kavramlarla c¢alismislardir, okuma merkezinde; bir grup okul ¢ocugunu alip diinya
icerisinde bir kesfe gotiiren ‘Biiyiili Okul Servisi’ adli hikdyeyi okumuslar, miizik
merkezinde; bir dinleme/heceleme faaliyeti olarak diinya, kabuk, 6rtii ve ¢ekirdek gibi
kelimeleri hecelerken miizik dinlemisler, sanat merkezinde; cesitli renklerde ve
boyutlarda i¢ ice gecebilen daireler keserek bunlari cesitli tabakalar1 belirleyecek
sekilde yapistirmiglar, birlikte calisma merkezinde; diinyanin gercekleri konusunda bir

sayfalik bilgi okuyarak, sorular1 beraberce cevapladiklari bir ortak 6grenme etkinligine
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katilmiglar ve bireysel ¢alisma merkezinde; ‘Diinyanin merkezine dogru bir yolculuga

ciktiginizda yaniniza neler alirdiniz ?” konusu ile ilgili bir kompozisyon yazmislardir.

Gardner (1983), “Frames of Mind:The Theory of Multiple intelligences” Coklu
Zeka Kurami ve Zihin Cerceveleri isimli ¢aligmasinda standart psikometrik araglarla
Olciilebilen tek bir zekd olduguna dair geleneksel kurami siddetle elestirerek ilk kez
1983 yilinda, her bireyin birbirinden farkli pek ¢ok zekasinin oldugu ve bunlarin her
birinin kendilerine 6zgii bir bigimde gelistigi ve calistig1 tezini ortaya atmistir. Bu
alanda psikometrik teori ve enformasyon isleme siirecleri hakkindaki dar kaliplari
kirarak, pek ¢ok alandaki insan yetileri konusunda zengin ve yepyeni bir kavram
sunmustur. Gardner’in aragtirmalarina gore insanoglunun yedi zekas: vardir. Her insan
da bu zekalarin tiimii bulunur, ancak insanlarin yetenek ve yaraticiliklar1 biiylik
farkliliklar gosterir. Bir O0grencinin her zekasmin ayr1 ayri giiclii ve zayif yanlari
islenerek, daha bagarili olmasi saglanabilir. Bu zeka tiirlerini bir sinifin i¢inde entegre
etmek, mevcut egitim sistemini degistirmeyi gerektirir. Bu baglamda Gardner’in
caligmalar1 egitim, sanat, biligsel psikoloji ve tip alanlarindaki goriis ve diisiiniisleri

yakindan etkileyerek bu alanlarda bir devrim yaratmastir.

Harvard Universitesi'nde “Project Zero” adi altinda yiiriitiilen arastirmalarda,
dokuz okulun yoneticileriyle Coklu Zeka Kuramini, okullarinda nasil uyguladiklar
hakkinda gériismeler yapilmustir. Ik bulgular Coklu Zekd Kurammin okullara cesitli
yollarla yardim ettigini gostermistir. Kuram, 6grencilerin giiclii yanlarini tartigarak
program gelistirmeyi, egitimi sanat formuna doniistiirmeyi, 6gretmenlerin takim ruhu
icinde caligsmalarin1 saglamaktadir. Ayrica okullar1 farkli ge¢mislere sahip dgrencilere,
daha giiclii egitimsel yasantilar hazirlamak konusunda da desteklemektedir (Biimen,

2004; 120).

Allen (1997, akt: Nacakci, 2006; 41, 42), tarafindan yapilan arastirmada, iistiin
yetenekli cocuklarin Ogrenimlerinde Coklu Zekd Kuramimin etkisini saptamayi
amaglamistir. Caligmada, Ogrencilerin arastirma kapsaminda kullanilan 6gretme
stratejilerinden hangisine ilgi duyduklarini belirlemek amactyla bir 6lgek gelistirilmistir.
Uygulama sonucunda 6grencilerin %89 nun ezberle 6gretime karsi olduklarini, %95’ nin
proje ve beraber calisma fikrine katildiklarini, %357’sinin 6gretim yontemi olarak

sanatin secilmesini, %50’sinin derslerde renkli harita ve resimlerin kullanilmasini
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istedikleri belirlenmis, %78 oraninda dgrencilerin miizik dinleme ve sarki sdyleme gibi

etkinlikleri yapmak istemedikleri tespit edilmistir.

Viens (1999), smif ortaminda yaptifi calismada Coklu Zekd Kuraminm
Ogrencilerin emsalsiz kombinasyonlari iizerine kurulan ve genel olarak farkli zekalari
kapsayan sinif i¢inde yasanabilecek deneyimleri diistinmek i¢in bir ¢ercevedir seklinde
aciklamigtir. Coklu Zeka Kuramina dayali programlarin ii¢ amaca yonelik oldugunu

belirtmistir:
a)Degisik zeka seviyelerindeki 6grenciler i¢in firsat yaratir.(kesfetme)
b)Ogrencilere giiclii olduklar1 alanlarda firsat verir.(yetenekleri gelistirme)

c)Ogrencilerin egitim programlarindaki entelektiiel yonlerini vurgulayarak daha
bireysellesmis egitim yaratir. Bu yaklagim Ogrencilerin, zekalar arasinda deneyim
kazanmasini saglar. Anlama ve O6grenme becerileri icin aktiviteler arasinda segenek
saglar. Tanitic1 strateji yayimlastirmak, informal olarak dgrencilerin zekalarini, gelisen
egitim aktivitelerine gore degerlendirilmesi Ogrencilere kendilerinin 6grenmelerini
gostererek giiclii yanlarin1 kullanmalari i¢in degerlendirme olanaklar1 gelistirir (Obuz,

2001; 59).



3. BOLUM

YONTEM

Bu boélimde aragtirmanin modeline, c¢alismanin evrenine, uygulamanin

asamalarina, veri toplama araglarina ve verilerin analizine yer verilmistir.

3.1.Arastirmanin Modeli

Bu arastirmanin modeli deneysel bir modeldir. Deneysel modeller, degiskenler
arasinda olusturulan neden sonug iligkisini test etmek amaciyla, arastirmacinin digsal
degiskenleri kontrol altina aldigr ve bagimsiz degiskeni manipiile ettigi aragtirma
modelleridir (Oztiirk ve digerleri, 2008; 187).

Sosyal Bilgiler Dersinde, Coklu Zek&4 Kuramina dayali deger 6gretimi sonunda,
ogrencilerin degeri i¢sellestirmelerini ve degerle ilgili 6grenci goriislerini, geleneksel
Ogretim yontemiyle karsilastirmak amaciyla aragtirmada, deney deseni olarak on test-
son test kontrol gruplu deney deseni kullanilmistir.

On test-son test kontrol gruplu deney deseni; denek havuzundan seckisiz atama
ile iki grubun olusturuldugu, gruplardan birinin deney, digerinin kontrol grubu olarak
seckisiz bir sekilde belirlendigi, iki grupta yer alan deneklerin uygulama Oncesinde
bagiml degiskenle ilgili 6l¢timlerin alindig1, ayni 6l¢limlerin her iki gruba da uygulama

sonrasinda da verildigi arastirma tiiriidiir (Oztiirk ve digerleri, 2008; 196).

3.2.Calisma Evreni

Aragtirma, 2008-2009 o6gretim yilinda, Kirikkale ili Merkez ilgesinde bulunan
devlet ilkogretim okullarindan secilen ilkogretim okullarinda besinci siiflarda
gergeklestirilmistir. Kirikkale ili Merkez ilgesinde yer alan ilkogretim okullarindan
Mustafa Necati Ilkogretim Okulu ve Tinaz Ilkdgretim Okulu, uygulama yapmak

amaciyla tesadiifl olarak secilmistir. Aragtirma konusunu olusturan “adil olma” degeri
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besinci sinif Sosyal Bilgiler Dersinde yer almasi nedeniyle dort besinci siif belirlenen
okullar arasindan, seckisiz drnekleme yoluyla se¢ilmistir.

Seckisiz drnekleme; temel alinan birimlerin 6rneklem i¢in se¢ilme olasiliklarinin
esit olmas1 demektir (Oztiirk ve digerleri, 2008; 82). Belirlenen ilkdgretim okullarinin
besinci smiflarinda 6grenim goren ve segkisiz 6rnekleme yoluyla secilen 6grenciler

arastirmanin orneklemini olusturmustur.

3.3.Veri Toplama Araclari
Arastirmada veri toplama amaciyla, asagida anilan araglar gelistirilip
kullanilmistir. Bunlar:
1.Coklu Zeka Olgegi
2.Adil Olma Olgegi

3.Gorilis Alma Formu

3.3.1.Coklu Zeka Olcegi

Coklu Zeka Olgegi, Mustafa Bektas’in “Hayat Bilgisi Dersinde Ailelerin Coklu
Zeka Kurami Hakkinda Bilgilendirme Bigimlerinin ve Ogrencilerin Farkli Baskin Zeka
Gruplarinda Yer Almalarinin Proje Basarilarit ve Tutumlarina Etkisi” adli doktora
tezinden, gerekli izinlerin almmastyla kullamlmstir. Ogrencilerin baskin zekalarmi,
Olgmek amaciyla sekiz zeka alanini da kapsayan nitelikteki sorularla hazirlannig bir
olgektir. Olgekte “Tamamen uygun, oldukga uygun, kismen uygun, ¢ok az uygun, hig
uygun degil” seklinde besli derecelendirme yapilmistir. Coklu Zeka Olgegi iki
basamakl1 bir 6lcektir. Birinci basamaginda, dgretmenlerin cevapladigi bir 6l¢ek; ikinci
basamaginda ise dgrencilerin cevapladigi bir 6lcektir. Her iki 6lgek de degerlendirilerek
ogrenciler hakkinda fikir edinilmistir. Ogrencilerin sorular1 yanitlamasindan sonra 6lgek

degerlendirilmistir.

3.3.2.Adil Olma Olcegi

Arastirmaci tarafindan gelistirilen bu Ol¢ekte, amag¢ Ogrencilerin adil olma
degerini ne diizeyde igsellestirdiklerini ortaya koymaktir. 16 maddeden olusan dlgekte
“Katiliyorum, biraz katiliyorum, kararsizim, katilmiyorum, hi¢ katilmiyorum” seklinde
besli derecelendirme yapilmistir. Sorular Ogrencilerin adil olma degerine iliskin

diisiincelerini yoklayacak nitelikte hazirlanmistir.
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Ogrencilerin “Adil Olma” degerini i¢sellestirme diizeylerini belirlemek amaciyla
arastirmaci tarafindan gelistirilmis olan “Adil Olma Olgegi” kullanilmistir (Bkz: Ek-3).
Bu 6l¢ek 6grencilerin 5. Sinif Sosyal Bilgiler dersinde iglenen “Adil Olma” degerine
yonelik diizeylerini 6lgmeye doniik bir olgektir. “Adil Olma Olgegi” gelistirilirken
oncelikle arastirmaci tarafindan literatiir taramasi1 yapilarak madde havuzu
olusturulmustur. Bu havuzdan madde se¢imi, igerik-kapsam gecerligi ve yliz goriiniis
gecerligi icin 4 alan uzmanina bagvurularak madde sayis1 20’ye indirilmistir. 20
maddelik 6l¢cek 6n uygulamaya katilan 113 kisiye uygulanarak, gegerlik giivenirlik
calismalarma dahil edilmistir. Oncelikle &lgekte yer alan madde ayirt edicilik
diizeylerine bakmak iizere alt %27 ve iist %27’lik gruplar icin t-testi uygulanmistir. t-

testi sonucunda elde edilen sonuglar Tablo 4’te yer almaktadir.

Tablo 4: Alt %27 ve Ust %27’lik Gruplar I¢in T-Testi Sonuglart

Madde Madde-Toplam t Madde Madde- t
Ne Korelasyonu (Alt%27- No Toplam (Alt%27-
Ust%27) Korelasyonu Ust%27)
1. 12 -2,69 11. 21,3 -2,97
2. 23 -4,82 12. 24 -4,02
3. 48 -7,76 13. 27 -4,28
4. 40 -5,72 14. .06 -,545
5. 45 -6,78 15. .30 -4,63
6. 10 -2,65 16. 31 -4,66
7. 17 -2,76 17. .29 -3,93
8. .34 -5,71 18. 23 -3,50
9. 23 -3,46 19. 33 -4,74
10. 37 -5,29 20. 24 -3,98

* p<.05 n=113 nalt=nist=30
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T-testi sonucunda M2, M3, M4, M5, M8&, M9, M10, M11, M12, M13,M15,M16,
M17, M18, M19, M20 maddelerin alt %27 ve iist %27’lik kisminda istatistiksel olarak
anlamli derecede farkli oldugu goriilmiis ve madde ayirt edicilik diizeyleri uygun
bulunmustur. Bunun yaninda M1, M6, M7 ve M 14 maddeleri ise alt %27 ve iist %27’lik
kisminda istatistiksel olarak anlamli farklilik olmadigi i¢in maddelerin ayirt edicilik
diizeyleri uygun bulunmamis ve dlgekten ¢ikarilmistir. Madde ayirt edicilik diizeyleri
belirlendikten sonra kalan 16 maddeye yapi gecerligine bakmak {izere agimlayici
(exploratory) faktor analizi islemine gecilmistir. Bu analizin yapilabilmesi i¢in oncelikle
orneklemin yeterliligini test eden KMO (Kaiser-Meyer-Olkin Measure of Sampling
Adequacy) testine bakilmistir. KMO degeri .69 olarak bulunmustur. Bu degerin .60’dan
biliylik olmasi nedeniyle Orneklemin yeterli oldugu goriisiine varilmistir. Faktor
analizinde 16 madde 6z degeri | olarak alinarak temel bilesenler analizi dncelikli olmak
lizere varimax (25) eksen dondiirmesi yapilmistir. Maddelerin faktorlerdeki en kiigiik
degeri olarak da .35 se¢ilmistir. Analiz sonucunda elde edilen 6 faktorlii yap1 Tablo 5°de

verilmistir.

Tablo 5: Faktor Analizi Sonuglari

Doéndiirme Sonrasi Yiik Degeri

Madde  Faktor Faktor Faktor-1  Faktor-2  Faktor-3  Fakt6r-4  Faktor-5 Faktor-6
No Ortak Yiik
Varyansi Degeri
M19 721 496 840
M20 601 359 716
M4 541 593 603
M5 688 673 709
M3 660 606 700
M8 576 516 696
M13 681 345 807
M11 637 310 609
M16 661 381 515
M9 797 429 748
M10 677 479 711
M18 677 306 811
M17 540 420 612
M15 694 406 718
M2 502 337 560
M12 535 402 505

Aciklanan Varyans Toplam: %63.3 Faktor-1: 13.5 Faktor-2: 13 Faktor-3: 10 Faktor-4: 9.6
Faktor-5: 9.0 Faktor-6:8.2
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“Adil Olma Olgegi” alti faktorliidiir. Bu faktorlerden birincisi toplam 3
maddeden (19, 4 ve 20) olugmaktadir. Bu maddelerin faktordeki yiik degerleri 0.603-
0.840 arasinda degismektedir. Olgegin toplam varyansmin %13.5%ini agiklayan bu
faktdr “Sosyal Hayatta Adil Olma” olarak adlandirilmistir. Olgekte yer alan ikinci faktor
toplam 3 maddeden ( 5,3 ve 8) olusmaktadir. Bu maddelerin ikinci faktordeki yiik
degerleri 0.696-0.709 arasinda degismektedir. Olgegin toplam varyansmin %13 {inii
aciklayan bu faktor “Kurallar ve Adil Olma” olarak adlandirilmustir. Olgekte yer alan
ticlincii faktor toplam 3 maddeden (13,11 ve 16) olusmaktadir. Bu maddelerin {igiincii
faktordeki yiik degerleri 0.515-0.807 arasinda degismektedir. Olcegin toplam
varyansinin - %10’unu aciklayan bu faktor “Adil Olma ve Toplum” olarak
isimlendirilmistir. Olgekte yer alan dérdiincii faktér toplam 2 maddeden (9 ve 10)
olugmaktadir. Bu maddelerin dordiincii faktordeki yiik degerleri 0.711-0.748 arasinda
degismektedir. Olgegin toplam varyansinin %9,6’sim1 agiklayan bu faktdr “Adil Olma
ve Sorumluluk Anlayis1” olarak adlandirilmistir. Olgekte yer alan besinci faktdr toplam
2 maddeden (17 ve 18) olugmaktadir. Bu maddelerin besinci faktordeki yiik degerleri
0.612-0.811 arasinda degismektedir. Olgegin toplam varyansmin %9’unu agiklayan bu
faktor “Kisisel Hayatta Adil Olma” olarak adlandirilmustir. Olgekte yer alan altinci
faktor 3 maddeden (15, 2, 12) olusmaktadir. Olgegin toplam varyansmin %8,2’sini
aciklayan bu faktor “Cevreye Adil Olma” olarak adlandirilmistir

Yap1 gecerligi calismast sonucunda Ol¢ek toplam 16 maddenin yer aldigi 6
faktorden olusan ve faktorlerin acikladiklar1 toplam varyansin %63.3 oldugu
bulunmustur. Yap1 gecerliligi ¢alismasindan sonra, ol¢egin giivenirligi i¢ tutarlilik
katsayis1 (Cronbach alpha) ile hesaplanmustir. I¢ tutarlilik testi sonuglar1 Tablo 6°da yer

almaktadir.

Tablo 6: Adil Olma Olgegi i¢ Tutarlilik Testi Sonuglart

Faktorler Iigili Maddeler I¢ Tutarlihk Katsayist
Sosyal Hayatta Adil Olma (Birinci Faktér) 4, 19, 20 .68
Kisisel Hayatta Adil Olma (ikinci Faktor) 3,5,8 .64
Adil Olma ve Toplum (Ugiincii Faktér) 11,13, 16 .68
Adil Olmay1 Uygulama (Dordiincii Faktér) 9, 10 .69
Adil Olmaktan Kac¢inma(Besinci Faktor) 17,18 .69
Cevreye Adil Olma(Altinc1 Faktor) 2,12,15 68

Adil Olma Olgegi (Toplam) .61
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“Adil Olma Olgegi” i¢ tutarlilik testi sonuglar1 incelendiginde dlcegi olusturan
boyutlarin sirasiyla .68, .64, .68, .69, .69 ve .68 i¢ tutarlilik katsayisina sahip oldugu,
bunun yaninda dlgegin toplam giivenirlik katsayisinin ise .61 oldugu bulunmustur. Bu
deger i¢ tutarlilik degeri i¢in uygun bir deger oldugu ve 6lgegin glivenirlik katsayisinin
1yi oldugu sdylenebilir. 16 maddelik besli likert tipi bu dlgekten 6grenciler en az 0, en
cok 64 puan alabilirler. Yapilan ¢alismalar dogrultusunda gecerli ve giivenilir bir “Adil
Olma” 6lgegi Ek- 3°de sunulmustur. “Adil Olma Olgegi” 6grencilerin deneysel islemler

baslamadan 6nce ve islemler tamamlandiktan sonra kullanilmistir.

3.3.3.Goriis Alma Formu

Arastirma da, Ogrencilerin adil olma degerine iliskin goriislerini yoklamak
amaciyla, aragtirmaci tarafindan gelistirilen “Goriis Alma Formu” hazirlanmistir (Bkz:
Ek-4). Bu amacla 6grencilere, geleneksel ders isleme modeli ile deneysel ¢alismada
islenen ders isleme siirecinin deger egitimi agisindan, karsilastirmaya yonelik agik uglu

sorular sorulmustur.

3.4.Uygulama ve Verilerin Toplanmasi

Kirikkale nin Merkez Il¢esindeki okullar arasinda yapilan seckisiz rnekleme ile
belirlenen okullarda, arastirmanin gergeklestirilmesi uygun goriilmiistiir. Uygulama
yapmak icin Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii araciligiyla Kirikkale ili Milli
Egitim Midirliigii'ne bagvuru yapilmis ve ilgili ilkogretim okullarinda c¢aligsma
yapabilmek icin gerekli izin alinmistir. Okullardaki 5. sinif 6gretmenlerinden dordii ile
konusulmus ve arastirmacinin 5-A, 5-B, 5-D, 5-E subelerinde Sosyal Bilgiler Derslerine
girmesi kararlastirilmistir.

Deney gruplarindaki ve kontrol grubundaki dersler arastirmaci tarafindan
yuriitiilmiistiir. Arastirmacinin derslerine girecegi 5. sinif subelerinden deney gruplari
ve kontrol grubu seckisiz atama yontemi ile belirlenmistir. 2008-2009 Sosyal Bilgiler
Dersi programi incelendiginde sosyal bilgiler programinin haftada toplam 3 saat oldugu
goriilmiistiir. Ayrica arastirmaci tarafindan belirlenen adil olma degeri, “Gii¢, YOnetim,
Toplum” 6grenme alam igerisinde yer alan, “Toplumsal yasami diizenleyen yasalarin

varligin1 ve dnemini fark eder” kazaniminin 6gretiminde dogrudan verilmesi gereken
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deger olarak belirlenmis ve “Bir olayn adil olup olmadig1 hakkinda yorum yapar”
seklinde ifade edilmistir. Arastirma, bu kazanimin ¢ercevesinde islenmistir. Bu kazanim
icin programda 3 saat uygun goriilmiistiir. Bu nedenle arastirmacinin, bu kazanimin
islendigi hafta, deney ve kontrol gruplarmin Sosyal Bilgiler Derslerine girmesi
konusunda 6gretmenlerle uzlasmaya varilmistir.

Deneysel islemler Mayis ay1 igerisinde 2 hafta devam etmistir. Tiim gruplarda
adil olma degerinin egitimine ayni zamanda baslanmis kontrol gruplarda ayni okuma
pargalarina, deney gruplarinda ise ayni etkinliklere yer verilmistir. Uygulama siireci
icerisinde, gerekli alan taramalar1 yapildiktan sonra karar verilmis, ¢coklu zeka alanlar
dikkate alinarak hazirlanmis etkinlikler kullanilmistir.

Arastirmanin 3 temel asamasi bulunmaktadir. Bunlar gelistirme, deneysel
islemlere hazirlik ve deneysel islemler.

Birinci asama olan gelistirme agamasinda;

1. Arastirmaci tarafindan literatiir taramasi yapilmistir. Bu asamada Sosyal Bilgiler
Dersinde kuramin nasil kullanilabilecegi ve etkililiginin nasil artirilabilecegi ile
ilgili hem kaynaklar taranmis hem de uzmanlarla goriisiilerek fikirleri alinmigtir.

2. Elde edilen veriler dogrultusunda ders isleme siireci belirlenmistir.

3. Program ve ders kitaplarindan da yararlanilarak baskin ¢oklu zeka alanlariin
nasil belirlenecegine karar verilmistir.

Deneysel islemlere hazirlik asamasinda;

1. Ogrencilere ilk olarak “Adil Olma Olgegi” ve “Goriis Alma Formu” 6n
uygulamasi yapilmistir.

2. Ogretmenlerle birer saatlik siirelerle toplam {i¢ saatlik bir bilgilendirme
calismasi yapilmistir. Bu ¢aligma sirasinda 6gretmenlere CZK ile ilgili genel
bilgilerin yaninda “Coklu Zekd Gozlem Formu” doldurma ile ilgili ayrintili
bilgiler verilmistir.

3. Daha sonra 6grencilerin baskin zeka alanlarini belirlemek {izere dgrencilere ve
ogretmenlere ayr1 ayr1 “Coklu Zekda Goézlem Formu” verilmistir. Ogrencilerin

80 maddelik formu bir oturumda doldurmasi uygun olmayacagindan form
ogrencilere iki oturumda verilmistir. Ogrenciler bu formlar1 birer ders saati

arayla doldurmuslardir.
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4. Ogrenciler formu doldurmaya baslamadan once dgrencilere drneklerle agiklama
yapilmugtir.  Ogrencilerin  formlar1 {izerinde bulunan dereceleme siitunu
anlamalarini kolaylastirmasi i¢in bir grafikle gorsellestirilmistir.

5. “Coklu Zeka Gozlem Formu” ile 6grenciler ve 6gretmenlerden toplanan veriler
SPSS paket programm kullamlarak degerlendirilmistir. Ogretmen ve Ogrenci
verileri degerlendirilip elde edilen sonuglarin aritmetik ortalamalar1 alinarak
ogrencilerin baskin ¢oklu zeka alanlar1 belirlenmistir.

6. Literatiir taramas1 yapilarak, deneysel islem basamaginda Ogrencilere
uygulanacak coklu zeka etkinlikleri hakkinda bilgiler toplanmistir. Adil olma
degerine iligkin etkinlikler toplanmis, uzman goriisleri alinmustir.

7. Her bir zeka alanina iliskin yaklasik iki etkinlik hazirlanmis, toplam 13 etkinlik
3 saat boyunca islenmesi i¢in planlanmistir.

8. Baskin zeka alanlar1 belirlenen 6grencilere gore, 6nceden hazirlanan etkinlikler
paylastirilmistir. Béylece deneysel islemler asamasinda, hangi etkinliklere hangi
ogrencilerin etkin olarak katilacagi belirlenmistir. Bu planlama asamasinda her
bir zeka alanlarma gore belirlenen etkinliklere, o zeka alanina ait 6grencilerle
birlikte uygun goriilen diger 6grencilerin de katilmasina dikkat edilmistir.

9. Deneysel islemler asamasi arastirmaci tarafindan yiiriitiilecegi i¢in deneysel
islemlere hazirlik asamasinda arastirmaci bir hafta boyunca c¢alismanin
yiriitiilecegi her iki sinifin derslerinde katilime1 gbzlemci olarak bulunmustur.
Boylece deneysel islemlere hazirlik agamasi tamamlanmustir.

Deneysel islemler asamasinda;

1. Ogrencilere islenecek konu ile ilgili dikkatlerini ¢ekecek bir hikdye anlatilmis ve
ogrencileri islenecek olan adil olma degerine getirmeye calisilmistir.

2. Sonra oOgrencileri, islenecek olan kazanim ve deger agiklanarak Onceden
bilgilendirilmistir.

3. Daha oOnceden belirlenen ve o an goniillii olan 6grencilerin bir kismiyla
planlanan etkinlikler islenmistir.

4. Arastirmaci, her bir etkinlik sonunda Ogrencilerin goriigleri almis, etkinlikler
ogrencilere dzetletmis ve dgrencileri degere yaklastirmaya caligmustir.

5. Deneysel islemlerin sonunda dgrencilere yeniden verilen “Adil Olma Olgegi” ve
“Goriis Alma Formu” dagitilmistir. Ogrencilerin adil olma degerine iliskin son

goriisleri alinarak deneysel isleme son verilmistir.
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2008-2009 Programinin uygulandigi grupta yapilan ¢alismalar:

1. Ders isleme asamasindan énce dgrencilere “Adil Olma Olgegi” ve “Gériis Alma
Formu” 6n uygulamasi yapilmistir.

2. Ogrencilerin derslerine bir hafta boyunca bir siire katilimec1 gozlemci olarak
girilmistir.

3. Smf geleneksel sira diizeninde oturtulmustur. Derse baglamadan 6nce dgrenciler
islenilecek kazanim ve deger hakkinda bilgilendirilmistir.

4. Biitiin sinif 6gretimi bigiminde programda yer alan 0grenme-6gretme siiregleri
ve 6l¢me-degerlendirme ¢alismalar1 uygulanmistir.

5. 2008-2009 Sosyal Bilgiler Ogretimi Programm dikkate almarak calismalar
yiriitilmistir.

6. MEB’in hazirlayip okullara génderdigi ilkdgretim Sosyal Bilgiler Ogrenci
Calisma Kitab1, Ilkogretim Sosyal Bilgiler 5 Ders Kitabi, Ilkdgretim Sosyal
Bilgiler 5 Ogretmen Kilavuz Kitabi takip edilmistir.

7. Degerlendirme amaciyla, Ilkogretim Sosyal Bilgiler 5 Ogretmen Kilavuz
Kitabinda yer alan 6l¢gme-degerlendirme yonergesi kullanilmistir.

8. Ders sonunda ders 6zetlenmis, kazanim ve deger iizerinde konusulmustur.

9. “Adil Olma Olgegi” ve “Goriis Alma Formu” son olarak &grenciler tarafindan
doldurulmustur.

Arastirma sirasinda genel olarak su yol izlenmistir:

1. Veri toplama araglar1 hazirlandiktan sonra Milli Egitim Miidiirliigiinden gerekli iznin
alinmasi.

2. Ders planlarinin ve malzemelerin hazirlanmasi.

3. Deney gruplar1 ve kontrol grubunun olusturulmas.

4. Deney ve kontrol gruplarinda on testlerle 6l¢iimlerin yapilmasi.

5.Gruplara deneysel islemlerin, kontrol grubuna ise geleneksel egitim yonteminin
uygulanmas.

6. Uygulama sonunda son testlerle 6l¢limlerin yapilmasi ve verilerin ¢oziimlenmesi.

3.5.Verilerin Analizi
Coklu zeka alanlarimi olusturan gruplardaki Ogrencilerin, zekd alanlarma gore

dagilimlarinin ¢6ziimlenmesinde aritmetik ortalama ve standart sapma kullanilmistir.
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Adil Olma Olgegi’nin yap1 gegerligini ortaya koymak amaciyla faktdr analizinde
madde Slcek korelasyonu ve Cronbach’s Alpha, ¢éziimlemeleri kullanilmistir.

Adil Olma Olgek’ine yénelik olarak, on test ve son testlerin degerlendirilmesinde
aritmetik ortalama, standart sapma, varyans ¢éziimlemesi (ANOVA), t-testi ve Cronbach’s
Alpha uygulanmistir

Arastirmada Ogrencilerin adil olma degerine iliskin goriislerini almak amaciyla
hazirlanan Gorlis Alma Formu’ndan elde edilen verilerin analizi igerik analizi ile
yapilmustir. Igerik analizi belirli kurallara dayali kodlamalarla bir metnin baz1 sézciiklerinin
daha kiiciik icerik kategorileri ile 6zetlendigi sistematik bir tekniktir. Icerik analizinin temel
amaci sozel olan dokiimani nicel verilere doniistiirmektir. Icerik analizi sonucunda elde
edilen verilerin yorumlanmasinda genellikle frekans ve yiizde kullanilir (Oztiirk ve
digerleri, 2008; 263, 267).

Bu arastirmada da igerik analizinde a¢ik uglu sorulara verilen cevaplar ana
kategorilerde toplanmistir. Bu kategorilerin ytizdeleri ¢ikarilmistir. Bu kategorilere verilen
cevaplarin nedenleri ise climleler ile drneklendirilmistir. Burada o6grencilerin goriislerini
carpici bir bigimde yansitmak i¢in dogrudan alintilara sik sik yer verilmistir.

Bu ¢alisma boyunca kullanilan tiim istatistiksel islemler i¢in Microsoft Excel ve
SPSS 16.0 paket programlart kullanilmistir. Tiim istatistiksel ¢oziimlemelerde .05 hata

diizeyi temel alinmistir.



4. BOLUM

BULGULAR VE YORUM

Bu bolimde, o©nceki boliimde agiklanan veri toplama araglarinin
uygulamalarindan elde edilecek veriler 1s18inda, denenceleri simamak amaciyla
yapilacak istatistiksel ¢dziimlemelerin sonuglarina gére bulgular ve bu bulgulara iliskin

yorumlara yer verilmistir.

4.1.Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin birinci alt problemi “Coklu Zeka Kuramina gore deger egitimi
verilen smif ile geleneksel Ogretim yapilan simif arasinda adil olma degerini
i¢sellestirmeleri arasinda anlamli bir fark var midir?” seklindedir.

Coklu Zekd Kuramma Dayali Ogrenme ve Geleneksel Yontemle Ogrenme
gruplarinda yer alan Ogrencilerin uygulama oncesi ve sonrasit adil olma degerini
icsellestirme diizeyleri arasindaki farkin 6nemli olup olmadigina yonelik istatistiksel
¢oziimlemelerin degerlendirmeleri yapilmistir. Ogrencilere 6n ve son test olarak
uygulanan Adil Olma Olgegi’nin aritmetik ortalama ve standart sapmalar1 hesaplanmus,
gruplarin ortalamalar arasindaki farkin 6nemli olup olmadigin1 anlamak igin t-testi ve
varyans analizi yapilmis, bulgular ve yorumlari tablolar halinde verilmistir.

Tablo 7. Coklu Zekd Kuramina Dayali Ogrenme ve Geleneksel Yontemle Ogrenme
Gruplarinin ~ “Adil Olma Olgegine” Iliskin On Test-Son Test Olgiimlerinin
Karsilagtirilmasi (t-testi)

GRUPLAR TESTLER n X S sd t p
Coklu zeka Ontest 72 55,45 11,72 71 1,70 ,093
Sontest 72 59,22 13,20
Geleneksel Ontest 79 53,88 10,64 78 0,16 ,87
Yontem
Sontest 79 53,51 14,36

P<0,05
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Tablo 7°de Adil Olma Olgegi 6n test ve son testlerinin t testi sonuglari
verilmektedir. Coklu Zekd Kuramina Dayali Ogrenme Grubunun 6n test ortalamasinin,
( x =55,45), son test ortalamasindan ( x =59,22) daha diisiik oldugu goriilmektedir.
Coklu Zeka Kuramina Dayali Ogrenme Grubunun 6n ve son testleri arasinda énemli bir
farklilik olmadigi belirlenmistir [t(71)=1,70; p<0,05]. Deneysel ¢calisma siiresince Coklu
Zekd Kuramimna Dayali olarak yapilan etkinliklerin, son testlerdeki ortalamanin

yiikselmesini saglamis oldugu sdylenebilir

Adil Olma Olgegine iliskin olarak Geleneksel yéntemle dgrenme grubunun 6n
test ortalamasi ( x =53,88) ile son test ortalamas1 ( x =53,51) arasinda yaklasik olarak
fark goriilmektedir. Geleneksel Yontemle Ogrenme Grubunun 6n test ve son testlerinin
karsilastirilmasinda 6nemli bir farklilik olmadig goriilmektedir [t(78)=0,16; p<0,05].
Adil olma degerinin geleneksel yontemle Ogretimi siireci Ogrencilerin bu degeri

i¢sellestirmelerini olumlu yonde etkilemedigi ifade edilebilir.

Bu bulgular, Coklu Zekd Kuramina gore yapilan deger egitiminin degeri
i¢sellestirme siirecinde anlamli bir etkiye sahip olmadigini ortaya koymaktadir.
Geleneksel Yontemle verilen deger egitiminin de degeri i¢sellestirme siirecinde anlaml

bir etkiye sahip olmadigi ortaya konmustur.

Bu sonuglara gore; deger egitimi verilirken degeri 6grencilere igsellestirmek
amaciyla; Coklu Zekd Kuramindan ve Geleneksel Yontemlerden agirlikli olarak

yararlanilmamasinin uygun olacagi ifade edilebilir.

Ogrencilere 6n test olarak uygulanan Adil Olma Olgeginde gruplarmn
ortalamalar1 arasindaki farkin dnemli olup olmadigini anlamak i¢in tek yonlii varyans

cOziimlemesi (ANOVA) yapilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Coklu Zekd Kuramina Dayali Ogrenme ve Geleneksel Yontemle Ogrenme

Gruplarmin “Adil Olma Olgegine” Iliskin On Test Olgiimlerinin Varyans Coziimlemesi

Sonuglari

Varyansin Kareler sd Kareler F p
Kaynag Toplam Ortalamasi

Deneklerarasi 7220,993 71 421958,507

Olciim 253,340 1 253,340 1,75 ,189
Hata 10232,160 71 144,115

Toplam
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Tablo 8’e gore Coklu Zeka Kuramina Dayali Ogrenme ve Geleneksel Yontemle
Ogrenme Gruplarinda yer alan dgrenciler arasinda, Adil Olma Testinin 6n testlerine
gore onemli bir fark bulunmamustir [F(1-71)=1,75; p<0,05]. Coklu Zeka Kuramina
dayali 6grenme grubunun On test ortalama puani (X=55,4), geleneksel yontemle
O6grenme grubunun 6n test puanina (X=53,8) gore daha yiiksektir.

Adil Olma Olgeginden elde edilen bulgular, deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin, deneysel islem Oncesi basar1 diizeylerinin birbirine yakin oldugunu
gostermektedir.

Ogrencilere son test olarak uygulanan Adil Olma Olgeginde, gruplarin
ortalamalari arasindaki farkin 6nemli olup olmadigini anlamak i¢in tek yonlii varyans

¢coziimlemesi (ANOVA) yapilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 9°da verilmistir.

Tablo 9. Coklu Zekd Kuramina Dayali Ogrenme ve Geleneksel Yontemle Ogrenme

Gruplarinin “Adil Olma Olgegine” iliskin Son Test Olgiimlerinin Varyans Coziimlemesi

Sonuglart

Varyansin Kareler sd Kareler F p
Kaynagi Toplam Ortalamasi

Deneklerarasi 9959,160 71 140,270

Ol¢iim 1029,340 1 1029,340 4,396 ,040
Hata 16625,160 71 234,157

Toplam

Tablo 9°da Adil Olma Olgegi son test sonuglarina gore, Coklu Zekd Kuramina
Dayali Ogrenme Yéntemi ve Geleneksel Yontemle Ogrenme Gruplari arasinda dnemli
bir farklilik oldugu goriilmektedir [F(1-71)=4,39; p<0,05]. Coklu Zeka Kuramina dayal
O0grenme grubunun son test ortalama puani (X=59,2), Geleneksel Yontemle 6grenme
grubunun son test puanina (X=53,5) gore daha yiiksektir.

Adil Olma Olgeginden elde edilen bulgular, deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin, deneysel islem sonrasi degeri igsellestirme diizeylerinin Coklu Zeka

Kuramina Dayali Ogrenme Y6ntemi lehine farkli oldugunu gdstermektedir.
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Tablo 7’de deger egitimi verilirken, verilen degeri icsellestirmede Coklu Zeka
Yo6nteminin de, Geleneksel Yontemin de etkili olmadig1 sonucuna varilmstir.

Tablo 8 ve Tablo 9’dan elde edilen veriler ise Coklu Zekd Yontemi ve
Geleneksel Yontemin ikisi arasindan hangisinin, degeri igsellestirme boyutunda
digerinden daha etkili oldugunu ortaya koymaktadir.

Bu bulgulara gore; her iki yontem uygulanmadan 6nce, 6grencilerin on test
sonuclar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamistir. Her iki yontemin uygulanmasindan
sonra son test puanlar karsilastirildiginda ise Coklu Zeka Yontemi lehine anlamli bir
farklilik meydana gelmistir.

Buradan da anlasilacagi iizere deger egitimi verilirken, degeri igsellestirme
boyutunda, Coklu Zeka Yontemi ve Geleneksel Yontem arasinda bir tercih yapilmasi

gerektiginde, Coklu Zeka Yonteminin tercih edilmesi gerektigi ortaya konulmustur.

4.2. Ikinci ve Uciincii Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmaci tarafindan belirlenen zekd alanlari arasinda, adil olma degerini
icsellestirmeleri acisindan anlamli  bir fark olup olmadigi, belirlenen degeri
i¢sellestirmede zeka tiirleri arasindaki siralama arastirmaci tarafindan merak edilmistir.
Bu amacla:

Arastirmanin ikinci alt problemi “Adil olma degerini icsellestirme boyutunda,
hangi zeka tiirli daha baskindir?” seklinde belirlenmistir.

Arastirmanin lglincii alt problemi ise; “Adil olma degerini igsellestirme
boyutunda, hangi zeka tiiri daha az baskindir?” seklinde belirlenmistir.

Uygulamaya baslamadan once ogrencilerin, belirlenen zeka tiirlerine gore
gruplandirmalar yapilmis ve her bir zekd alaninin Adil Olma Olgegine verdikleri
cevaplara gore sonuca ulagilmaya ¢alisilmistir.

Coklu Zekd Kuramma Dayali Ogrenme grubunda yer alan Ogrencilerin
uygulama 6ncesi ve sonrasi adil olma degerini i¢sellestirme diizeyleri arasindaki farkin
onemli olup olmadigina yonelik istatistiksel ¢oziimlemelerin degerlendirmeleri
yapilmistir.

Ogrencilere 6n ve son test olarak uygulanan Adil Olma Olgegi’nin aritmetik
ortalama ve standart sapmalar1 hesaplanmis, gruplarin ortalamalar1 arasindaki farkin
onemli olup olmadigin1 anlamak icin t-testi yapilmis, bulgular ve yorumlar: tablolar

halinde verilmistir.
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Coklu zeka gruplarinin, uygulama 6ncesi ve sonrasinda Adil Olma Olgegine

verdikleri cevaplar gore belirlenen 6n test ve son test Ol¢iimlerinin karsilastiriimasi

Tablo 10’ da gosterilmistir.

Tablo 10. Coklu Zeka Gruplarmin “Adil Olma Olgegine” iliskin On Test ve Son Test

Olgiimlerinin Karsilastirilmasi (t-testi)

Zeka Testler n X Ss sd t Onem
Alanlan Denetimi
OnTest 6 433 7,2 5 ,28 ,78
2 5% SonTest 6 428 95
®n A N
® 2 OnTest 14 445 7,4 13 2.3 ,03%
'E .§ <«
= E X
5 £ 3 Son Test 14 46,7 9,1
> Z =
_ OnTest 13 444 9,2 12 1,5 ,13
[
g E «®
5 3 = Son Test 13 46,0 11,4
: N -5}
O = N
- OnTest 6 49,8 8,5 5 2,7 ,04%
= = Son Test 6 55,0 4,3
> N
_ On Test 2 49,5 16,2 1 ,81 0,56
%]
5 «
s X Son Test 2 58,0 1,4
%] 5]
R N
On Test 8 45,2 11,4 7 1,07 0,32
S
> 2 Son Test 8 47,5 7.4
e D
»nn N
OnTest 3 493 17,6 2 1,0 0,42
3 = SonTest 3 50,0 16,4
2N
OnTest 15 434 10,3 14 5,58 0,00*
2
0 2 SonTest 15 485 8,3
2 N

P<0,05 *Fark Onemli
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Tablo 10°da gruplarin Coklu Zeka Alanlarina iligkin olarak on test ve son test
ortalamalarinin karsilagtirilmasi incelendiginde su sonuglar ortaya ¢ikmaktadir:
So6zel-Dilsel Zeka Alani;

Tablo 10’a goére Coklu Zekd Kuramma Dayali Ogrenme Grubunda bulunan
sozel-dilsel zekalar1 baskin 6grencilerin 6n testteki ortalamalari ( x=43,3) ve son testteki
ortalamalar1 ( x =42,8) arasindaki farkin anlamsiz oldugu goriilmektedir [t(5)=0,28;
p<0,05]. Deneysel c¢aligmalar boyunca, Coklu Zekd Kuramina uygun bir sekilde
diizenlenen etkinlikler, sozel-dilsel zeka alanlar1 baskin olan 6grencilerde adil olma
degerini igsellestirme diizeylerini etkilemedigi goriilmiistiir.

Bu sonuca gore; Coklu Zeka Yontemiyle verilecek olan adil olma degerinin
egitiminde, sozel-dilsel zekdya yonelik etkinliklerin agirlikli olarak verilmemesi

gerektigi diistiniilebilir.

Mantiksal-Matematiksel Zeka Alani;

Tablo 10’a gore Coklu Zekd Kuramina Dayali Ogrenme Grubunda bulunan
mantiksal-matematiksel zekd alanlar1 baskin 6grencilerin 6n testteki ortalamalari ( x
=44,5) ve son testteki ortalamalar1 ( x =46,7) arasindaki farkin anlamli oldugu
goriilmektedir [t(13)=2,3; p<0,059]. Deney gruplarinda gergeklestirilen caligmalarin
matematiksel-mantiksal zekalar1 baskin olan 6grencilerde, adil olma degerini
i¢sellestirmelerinde etkili oldugu sdylenebilir.

Bu sonuca gore; Coklu Zeka Yontemiyle verilecek olan adil olma degerinin
egitiminde, matematiksel-mantiksal zekdya yonelik etkinliklerin agirlikli olarak

verilmesi gerektigi diisiiniilebilir.

Gorsel-Uzamsal Zeka Alani;

Tablo 10’a gére Coklu Zekd Kuramma Dayali Ogrenme Grubunda bulunan
gorsel-uzamsal zeka alanlar1 baskin olan 6grencilerin 6n testteki ortalamalari ( x =44,4)
ve son testteki ortalamalar1 ( x =46) arasindaki farkin anlamli olmadig1 belirlenmistir
[t(12)=1,5; p<0,05]. Deneysel ¢aligmalar boyunca, Coklu Zekd Kuramina uygun bir
sekilde diizenlenen etkinliklerin deneklerin, gorsel-uzamsal zeka alanlar1 baskin

ogrencilerde adil olma degerini i¢sellestirmelerinde etkili olmadigi goriilmektedir.
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Bu sonuca gore; Coklu Zeka Yontemiyle verilecek olan adil olma degerinin
egitiminde, gorsel-uzamsal zekdya yonelik etkinliklerin agirlikli olarak verilmemesi

gerektigi diistiniilebilir.

Miiziksel Zeka Alani;

Tablo 10’a gore Coklu Zeka Kuramina Dayali Ogrenme Grubundaki miiziksel
zeka alanlar1 baskin olan 6grencilerin On testteki ortalamalar ( x =49,8) ve son testteki
ortalamalar1 ( x =55) arasindaki farkin 6nemli oldugu belirlenmistir [t(5)=2,7; p<0,05].
Deneysel caligmalar boyunca, Coklu Zeka Kuramina uygun bir sekilde diizenlenen
etkinliklerin miiziksel zeka alanlar1 baskin olan deneklerin, adil olma degerini
i¢sellestirmelerini olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir.

Bu sonuca gore; Coklu Zeka Yontemiyle verilecek olan adil olma degerinin
egitiminde, miiziksel zekaya yonelik etkinliklerin agirlikli olarak verilmesi gerektigi

diistiniilebilir.

Bedensel-Kinestetik Zeka Alani,

Tablo 10’a gore Coklu deney grubundaki bedensel-kinestetik zeka alanlari
baskin olan 6grencilerin 6n testteki ortalamalari ( x =49,5) ve son testteki ortalamalar1 (
x =58) arasinda Onemli bir fark olmadigi goriilmektedir [t(1)=,81; p<0,05]. Deney
gruplarinda yiiriitiilen c¢alismalarin Bedensel-Kinestetik Zeka alanlari baskin olan
deneklerin, adil olma degerini i¢sellestirmelerinde etkili olmadig ifade edilebilir.

Bu sonuca gore; Coklu Zeka Yontemiyle verilecek olan adil olma degerinin
egitiminde, bedensel-kinestetik zekaya yonelik etkinliklerin agirlikli olarak verilmemesi

gerektigi diistiniilebilir.

Sosyal-Kisileraras1 Zeka Alani;

Tablo 10 incelendiginde deney grubundaki sosyal-kisilerarasi zeka alanlari
baskin dgrencilerin on testteki ortalamalar1 ( x =45,2) ile son testteki ortalamalar1 ( x
=47,5) arasindaki farkin anlamsiz oldugu belirlenmistir [t(7)=0,32; p<0,05]. Deney
gruplarinda gerceklestirilen c¢alismalarin Sosyal-Kisileraras1 Zeka alanlar1 baskin olan

deneklerin, adil olma degerini i¢sellestirmelerinde etkili olmadigi s6ylenebilir.
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Bu sonuca gore; Coklu Zeka Yontemiyle verilecek olan adil olma degerinin
egitiminde, sosyal-kisilerarasi zekaya yonelik etkinliklerin agirlikli olarak verilmemesi

gerektigi diistiniilebilir.

Icsel Zeka Alan,

Tablo 10 incelendiginde deney grubundaki igcsel zeka alanlari baskin olan
Ogrencilerin 6n testteki ortalamalar1 (x=49,3) ile son testteki ortalamalar1 (x=50)
arasindaki farkin anlamsiz oldugu belirlenmistir.[ t(2)=0,42; p<0,05]. Deney
gruplarinda gergeklestirilen caligmalarin, igsel zeka alanlar1 baskin olan deneklerin, adil
olma degerini i¢sellestirmelerinde etkili olmadig1 sdylenebilir.

Bu sonuca gore; Coklu Zeka Yontemiyle verilecek olan adil olma degerinin
egitiminde, i¢sel zekdya yonelik etkinliklerin agirlikli olarak verilmemesi gerektigi

distiniilebilir.

Dogac1 Zeka Alan;

Tablo 10 incelendiginde deney grubundaki dogaci zeka alanlar1 baskin olan
Ogrencilerin on testteki ortalamalart (x=43,4) ile son testteki ortalamalar1 (x=48,5)
arasinda 6onemli bir fark oldugu belirlenmistir [ t(14)=5,58; p<0,05]. Deney gruplarinda
gerceklestirilen calismalarin dogacit zeka alanina sahip olan deneklerin, adil olma
degerini igsellestirmelerini olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir.

Bu sonuca gore; Coklu Zeka Yontemiyle verilecek olan adil olma degerinin
egitiminde, dogaci zeka alanina yonelik etkinliklerin agirlikli olarak verilmesi gerektigi
diistiniilebilir.

Tablo 10’dan ¢ikan sonuglardan; adil olma degerini igsellestirme boyutunda,
dogaci zeka alaninin, diger zeka tiirlerinden daha baskin oldugu sonucuna varilmaistir.
Dogac1 zekay1r sirasiyla; mantiksal-matematiksel zekd ve miiziksel zekad takip
etmektedir.

Coklu Zeka Yontemiyle verilecek olan adil olma degerinin egitiminde, agirlikli
olarak bu iic zeka alanimi kapsayan etkinliklere yer verilmesinin uygun olacagi
diistiniilmektedir.

Tablo 10’dan ¢ikan sonuglardan; adil olma degerini igsellestirme boyutunda,
sozel-dilsel zekd alaninin, diger zeka tiirlerinden daha az baskin oldugu sonucuna

varilmigtir. Sozel-dilsel zekayi sirasiyla; bedensel zeka ve igsel zeka takip etmektedir.
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Coklu Zeka Yontemiyle verilecek olan adil olma degerinin egitiminde, agirlikli
olarak bu ii¢ zeka alanini kapsayan etkinliklere daha az yer verilmesinin uygun olacagi

distiniilmektedir.

4.3.Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Deney ve kontrol gruplarinin adil olma degerine iliskin igerik bilgilerini 6lgmek
amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen “Goriis Alma Formu™ kullanilmistir. Nitel
bir 6l¢me araci olan ”Goriis Alma Formu” ile 6grencilerin, adil olma degeri ile ilgili ii¢

ana basliga iliskin igerik bilgilerini 6l¢gmek amaglanmustir.

1-”Adil Olmak Nedir?” Sorusuna iliskin Ogrenci Gériisleri

Deney ve Kontrol grubu 6grencilerine, 6gretim metotlarin1 uygulamadan once
ve sonra dagitilan Goriis Alma Formunda yer alan ( Bkz: Ek-4) “Adil Olmak Nedir?”
sorusuna Ogrencilerin verdikleri cevap Tablo 11°deki gibidir.
Tablo 11: Kontrol Grubu ve Deney Grubu Ogrencilerinin Uygulama Oncesinde ve
Uygulama Sonrasinda “Adil Olmak Nedir?” Sorusuna Verdikleri Yanitlarn Icerik

Bilgisi Analiz Sonuglari

Kontrol Grubu Kontrol Grubu Deney Grubu Deney Grubu
Uygulama Oncesi Uygulama Sonrasi Uygulama Uygulama

Oncesi Sonrasi
Ogrenci f Ogrenci Goriisleri Ogrenci f Ogrenci f
Goriisleri Goriisleri Goriisleri
Adaletli Olmak 27 Adaletli Olmak 27 Diirtistliik 23 Diiriist Olmak 24
Diiriist olmak 17 Esit Davranmak 17 Esit Davranmak 13 Esit Davranmak 19
Esit Davranmak 13 Diiriist Olmak 18 Adaletli Olmak 9 Hak Yememek 8

Hak Yememek 6 Hak Yememek 5 Hak Yememek 9 Adaletli Olmak 7

Saygili Olan 1 Kurallara Uymak 3 Kurallara 6 Kurallara 2
Uymak Uymak

Yardimsever 1 Saygili Olmak 2 Paylasmak 3 Saygili Olmak |

Olan

Diger 13 Diger 6 Diger 9 Diger 11

TOPLAM 78 TOPLAM 78 TOPLAM 72 TOPLAM 72

Tablo 11°deki uygulama oncesi ve sonrast sonuglart inceledigimizde, kontrol

grubu Ogrencilerinin “Adil Olmak Nedir?” sorusuna verdikleri cevaplarin, Geleneksel
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Yoéntemle Ogretimin dncesi ve sonrasinda da hemen hemen aym oldugu gériilmektedir.
Ogrenciler adil olma degerini uygulama éncesinde; 27 dgrenci adaletli olma,17 6grenci
diiriist olmak ve 13 dgrenci de esit davranmak olarak aciklamslardir. Ogrenciler yine
aynt soruyu uygulama sonrasinda, ayni ifadelerle cevaplamislardir. Uygulama
sonrasinda adil olma degerini; 27 6grenci adaletli olmak, 17 6grenci esit davranmak ve
18 dgrenci ise diirilist olmak olarak ifade etmisleridir.

Bazi1 6grenciler adil olma kavramini agagidaki climlelerle ifade etmislerdir:

-Adil olmak kimsenin hakkinin kimsede kalmamasidir.

-Herkesle haklarinin esit olmasi1 demektir.

-Esit davranmak, haksizlik yapmamaktir.

-Her seyi hakkinca yapmaktir.

-Adil olmak esitligi saglamak, ayrim yapmadan karar vermek demektir.

-Adil olmak yasalara ve kurallara uyarak baska kisilerin haklarin1 yememektir.

Tablo 11°den de anlasilacagi iizere, Geleneksel Yontemle Ogretimin
ogrencilerin adil olma degerine iligkin icerik bilgisini etkilemedigi sdylenebilir.

Tablo 11°de deney grubu Ogrencilerinin uygulama 6ncesi ve sonrasi sonuglari
incelendiginde, Ogrencilerin adil olma degerini ayni kavramlarla tanimladiklari
goriilmektedir. Uygulama 6ncesi adil olma degerini; 23 6grenci diiriistliik, 13 6grenci
esitlik, 9 6grenci adaletli olmak ve 9 6grenci de hak yememek olarak tanimlamislardir.
Ogrencilerin ayn1 soruya uygulama sonrasinda verdikleri cevaplarda ise; 24 grenci
diiriist olmak, 19 6grenci esit davranmak, 8 6grenci hak yememek ve 7 6grenci adaletli
olmak seklinde cevapladiklar1 goriilmektedir.

Deney grubundaki bazi 6grencilerin adil olmayi su ciimlelerle agikladiklari
goriilmektedir:

-Kimsenin hakkini yemeden, konuyu arastirarak ¢6zmektir.

-Hakka uygunluk demektir.

-Bence adil olmak, haksizlik yapmamak, dogruluktan ayrilmamak demektir.
-Herkese, her konuda esit, ayrim yapmadan davranmaktir.

-Bence adil olmak, her seyi kurallarina gore yapmaktir.

Uygulama oOncesi ve sonrast sonuglart incelendiginde kontrol grubu
Ogrencilerinin adil olma degerini ayni kavramlarla tanimladiklar1 goériilmektedir. Bu

kavramlar arasindaki siralamalarin  degistigi fakat kavramlarin  degismedigi
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goriilmektedir. Buradan da Coklu Zekd Kuramina Dayali Ogretim faaliyetlerinin adil
olma degerini igsellestirmede dnemli bir etkisinin olmadigini sdyleyebiliriz.

Tablo 11 incelendiginde kontrol ve deney grubu Ogrencilerinin adil olma
degerini hem uygulama oncesinde hem de uygulama sonrasinda ayni kavramlarla ifade

ettikleri goriilmektedir.

2-“Adil Olmaya Ornek Davramislar Yazar misiniz?” Sorusuna Iliskin Ogrenci Gériisleri
Deney ve Kontrol grubu 6grencilerine, 6gretim metotlarin1 uygulamadan once
ve sonra dagitilan Goriis Alma Formunda yer alan “Adil Olmaya Ornek Davranislar

Yazar Misiiz?” sorusuna 6grencilerin verdikleri cevap Tablo 12°deki gibidir.

Tablo 12. Kontrol Grubu ve Deney Grubu Ogrencilerinin Uygulama Oncesinde ve
Uygulama Sonrasinda “Adil Olmaya Ornek Davranislar Yazar misiniz?” Sorusuna

Verdikleri Yanitlarin icerik Analizi Sonuglar

Kontrol Grubu Kontrol Grubu Deney Grubu Deney Grubu

Uygulama Oncesi Uygulama Sonrasi Uygulama Oncesi Uygulama Sonrasi

Ogrenci Goriigleri f  Ogrenci f  Ogrenci f Ogrenci Goriisleri
Goriisleri Goriisleri

Kopya Cekmemek 11 Kurallara 21 Esit Davranmak 16 Esit Davranmak 22
Uymak

Taraf Tutmamak 11 Taraf tutmamak 15 Diiriist Olmak 12 Diiriist Olmak 16

Yalan 10 Yalan 14 Kopya 11 Kopya 9

Soylememek Soylememek Cekmemek Cekmemek

Secimlerde 7  Kopya 7  Kurallara 9 Sorunlar1  Adilce 4

Diiriist Olmak Cekmemek Uymak Cozmek

Mahkemede 5 Hile Yapmamak 6  Bencil 6 Insanlar1 Sevmek 4

Adaletli Olmak Olmamak

Esit Paylasmak 5  Saygili Olmak 3 Hile Yapmamak 5 Esyalar1 3

Paylagsmak

Yardimsever 5 Kavga Edenleri 1  Sorunlar1 Adilce 2 Kurallara Uymak 3

Olmak Ayirmak Cozmek

Diger 24 Diger 11 Diger 11 Diger 11

TOPLAM 78 78 TOPLAM 72 TOPLAM 72

Tablo 12 incelendiginde, kontrol grubu uygulama oncesinde, adil olmaya 6rnek

davranis olarak; 11 6grenci kopya ¢ekmemek, 11 6grenci taraf tutmamak, 10 6grenci
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yalan sOylememek ve 7 6grencinin de se¢imlerde diiriist olmak seklinde ifade ettikleri
goriilmektedir. Kontrol grubu uygulama sonrasinda ise, adil olmaya Ornek davranis
olarak; 21 Ogrencinin kurallara uymak, 15 6grencinin taraf tutmamak, 14 6grencinin
yalan s0ylememek, 7 6grencinin kopya ¢ekmemek ve 6 6grencinin ise hile yapmamak
olarak ifade ettikleri goriilmektedir.

Kontrol grubundaki bazi Ogrencilerin adil olmaya uygun bulduklar1 bazi
davranislar su sekilde agiklamislardir:

-Anne ve babamiz, kardesimiz varsa ikimize de esit davranmalidir.

-Trafik polisi tanidig1 kisilere de ceza yazmali, herkese esit davranmalidir.

-Bir 6gretmen tanidigi bir kisi de olsa herkese hak ettigi puani vermeli, esitsizlik
yapmamalidir.

-Sinavda kopya ¢ekmeden, kendi hakkimla notumu almak.

-Medeni Kanun’da kadin-erkek esitligi

-Oyun oynarken hile yapmam.

-Bir kisinin ¢alisarak hakki olan paray1 kazanmasidir.

Kontrol grubuna uygulama dncesi ve uygulama sonrasi sonuglar incelendiginde;
ogrencilerin adil olmaya verdikleri 6rnek davranislarin uygulama sonrasinda degistigi
goriilmektedir. Buradan da Geleneksel Yontemle verilen Ogretim etkinliklerinin,
Ogrencilerin adil olmaya verdikleri 6rnek davranislan etkiledigini sdyleyebiliriz.

Tablo 12 incelendiginde, deney grubu uygulama oncesi, adil olmaya Ornek
davranig olarak; 16 6grenci esit davranmak, 12 6grenci diiriist olmak, 11 6grenci kopya
cekmemek ve 9 6grencinin de kurallara uymak seklinde ifade ettikleri goriilmektedir.
Deney grubu uygulama sonrasinda ise, adil olmaya Ornek davranis olarak; 22
Ogrencinin esit davranmak, 16 6grencinin diiriist olmak, 9 6grencinin kopya ¢ekmemek
olarak ifade ettikleri goriilmektedir.

Deney grubundaki bazi 6grenciler, adil olmaya 6rnek olabilecegini diistindiigii
davranislar1 su sekilde ifade etmislerdir:

-Bir pastanin bes arkadasa da esit dagitilmasi.
-Ayn1 hatay1 yapan herkese esit ceza vermek.
-Riigvet almamak.

-Yarislarda hile yapmamak.

-Kendi emeginle sinifi gegmek.

-Arkadasimizdan kopya ¢ekmemek.
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Deney grubuna ait uygulama Oncesi ve uygulama sonrast sonuglar
incelendiginde; 6grencilerin adil olmaya verdikleri 6rnek davranislarin uygulama dncesi
ve uygulama sonrasi degismedigi goriilmektedir. Buradan da Coklu Zeka Yontemiyle
verilen 0gretim etkinliklerinin, 6grencilerin adil olmaya verdikleri drnek davranislari

etkilemedigini soyleyebiliriz.

3-”’Adil Olma Durumunu Olumsuz Etkileyen Davranislar Sence Nelerdir?” Sorusuna
[liskin Ogrenci Goriisleri

Deney ve Kontrol grubu dgrencilerine, 6gretim metotlarin1 uygulamadan once
ve sonra dagitilan Goriis Alma Formunda yer alan “Adil Olma Durumunu Olumsuz
Etkileyen Davranislar Sence Nelerdir?” sorusuna &grencilerin verdikleri cevap Tablo
13’daki gibidir.
Tablo 13. Kontrol Grubu ve Deney Grubu Ogrencilerinin Uygulama Oncesi ve
Uygulama Sonras1 “Adil Olma Durumunu Olumsuz Etkileyen Davranislar Sence

Nelerdir?” Sorusuna Verdikleri Yanitlarin igerik Analizi Sonuglari

Kontrol Grubu  Kontrol Grubu Deney Grubu Deney Grubu
Uygulama Uygulama Sonras1  Uygulama Uygulama
Oncesi Oncesi Sonrasi
Ogrenci f  Ogrenci f  Ogrenci f Ogrenci f
Goriisleri Goriisleri Goriisleri Goriisleri
Kopya 21 Kurallara 15 Taraf 13 Taraf 13
Cekmek Uymak Tutmak Tutmak

Hak Yemek 13 Taraf Tutmak 14 Hak 7 Cevrenin 12

Yemek Adil
Olmamast
Yalan 12 Hak Yemek 10  Kurallara 6 Yalan 8
Séylemek Uymamak Soylemek
Taraf 11 Yalan 10 Yalan 5 Nefret 6
Tutmak Soylemek Soylemek
Bencil 3  Kopya 9 Bencil 5 Kurallara 6
Olmak Cekmek Olmak Uymamak
Iftira Atmak 2 Iftira Atmak 5 Kiskanghik 4 Kopya 5
Cekmek
Kotii 2 Kindar Olmak 4 Hirs 3 Kiskanchk 2
Muamele
Etmek
Hirsizlik 1 Koti 3 Kopya 2 Bencillik 2
Muamele Cekmek
Etmek

Hile 1 Hirsizlik 1 Hile 2 Hak 2
Yapmak Yapmak Yemek
Diger 12 Diger 7 Diger 25  Diger 16
TOPLAM 78 TOPLAM 78 TOPLAM 72 TOPLAM 72
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Tablo 13’deki uygulama 6ncesi ve uygulama sonrasi sonuglar1 inceledigimizde,
kontrol grubu 6grencilerinin “Adil Olma Durumunu Olumsuz Etkileyen Davraniglar
Sence Nelerdir?” sorusuna verdikleri cevaplarin, Geleneksel Yontemle Ogretimin
oncesi ve sonrasinda da hemen hemen ayni oldugu goriilmektedir. Uygulama oncesinde;
21 o6grenci kopya ¢ekmek,13 6grenci hak yemek, 12 6grenci yalan sdylemek ve 11
Ogrencide taraf tutmak adil olma durumunu olumsuz etkiler olarak agiklamislardir.
Ogrenciler yine ayni soruyu uygulama sonrasinda, ayni ifadelerle cevaplamislardir.
Uygulama sonrasinda; 15 6grenci kurallara uymak, 14 6grenci taraf tutmak, 10 6grenci
hak yemek ve 10 6grenci de yalan sdylemek adil olma degerini olumsuz etkiler olarak
ifade etmislerdir.

Kontrol grubunda yer alan bazi 6grencilerin adil olmayr olumsuz etkileyecek
davraniglari su sekilde ifade ettikleri goriilmektedir:

-Birinin, digerinin hakkini yemesi.

-Kayirma gibi davranislarda adil olunmaz. Hakli olan kisilerin hakki yenilebilir.
-Yalan sdylemek, iftira atmak.

-Hile, sike ve torpil yapmak gibi davraniglar adil olmay etkiler.

-Diiriist olmamak.

-Birileri haksiz oldugu halde tanidigimiz oldugu i¢in yaninda durmak.

Tablo 13’den de anlasilacag: iizere, Geleneksel Yontemle Ogretimin
ogrencilerin adil olma degerine iliskin igerik bilgisini etkilemedigi s6ylenebilir.

Tablo 13’deki uygulama oncesi ve uygulama sonrasi sonuglari inceledigimizde,
deney grubu ogrencilerinin “Adil Olma Durumunu Olumsuz Etkileyen Davranislar
Sence Nelerdir?” sorusuna, Coklu Zeka Yontemiyle Ogretimin dncesi ve sonrasinda
verdikleri cevaplar goriilmektedir. Uygulama Oncesinde; 13 6grenci taraf tutmak, 7
ogrenci hak yemek, 6 6grenci kurallara uymak, 5 6grenci yalan sdylemek ve 5 6grenci
de bencil olmak adil olma durumunu olumsuz etkiler olarak agiklamislardir. Uygulama
sonrasinda ise; 13 O0grenci taraf tutmak, 12 6grenci ¢evrenin adil olmamasi, 8 dgrenci
yalan sdylemek, 6 6grenci nefret ve 6 6grenci de kurallara uymamak adil olma degerini
olumsuz etkiler olarak ifade etmislerdir.

Deney grubunda yer alan bazi 6grencilerin adil olmay1 olumsuz etkileyecek
davranislar1 su sekilde ifade ettikleri goriilmektedir:

-Bencil olmak ve 6n yargili olmak adil olmay1 zedeler.
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-Kavga ettigimizde kendimizin hakli oldugumuzu diisiinmek.

-Ceza almak gerekirken, riisvet verip ceza almamak.

-Nefret, ofke.

-Hakl1 olanin hakkini yemek.

-Diiriist olamamak ve esitligi saglamamak toplumun diizenini bozar.

-Bir 6gretmenin baska kisilere haksiz yere fazla not vermesi gibi olaylar adalet
duygusunu olumsuz etkiler.

Ogrencilerin uygulama o©ncesinde ve sonrasinda verdikleri cevaplarin,
siralamalar degisse bile ayni oldugu goriilmektedir. Adil olma degerine iligskin 6gretim
almadan 6nce hangi durumlarin adil olmay1 olumsuz etkilediklerini diisliniiyorlarsa, adil
olma degerine iliskin Coklu Zeka Kuramina dayali 6gretimden sonra da ayn1 durumlarin
adil olmay1 olumsuz etkilediklerini diisiindiikleri Tablo 16’ da goriilmektedir. Tablo
16°dan da anlagilacag iizere, Coklu Zeka Yontemiyle Ogretimin 6grencilerin adil olma

degerine iligkin igerik bilgisini 6nemli 6l¢iide etkilemedigi sdylenebilir.



5. BOLUM

SONUCLAR VE ONERILER

[Ikogretim 5. Simf Sosyal Bilgiler dersi adil olma degerinin 6gretiminde, Coklu
Zeka Kuramina gore gelistirilen egitim durumunun, O6grencilerin adil olma degerine
iliskin icerik bilgisine ve degeri igsellestirmesine etkisini ortaya koymak amaciyla

yapilan bu ¢aligmada elde edilen bulgulara dayali olarak su sonuglara ulagilmistir:

5.1.Sonuc¢lar

1-Arastirmanin birinci alt probleminin analizinde yapilan tek yonlii varyans
analizi sonucunda arastirmaya katilan 6grencilerin 6n test puanlar1 arasinda anlamli bir
fark bulunmamigstir. Buna gore arastirmaya katilan &grencileri adil olma degerini
igsellestirme diizeylerinin baglangigta birbirlerine yakin olduklar1 gériilmektedir.

2-Arastirmanin birinci alt probleminin analizinde, yapilan tek yonlii varyans
analizi sonucunda arastirmaya katilan dgrencilerin son test puanlar1 arasinda anlamli bir
fark bulunmustur. Buna gore; Coklu Zeka YoOntemiyle verilen adil olma degeri
egitiminin, degeri igsellestirme diizeylerini gelistirme agisindan, Geleneksel Ydntemle
verilen egitimle karsilastirildiginda daha etkili oldugu sonucuna varilmistir.

3- Arastirmanin birinci alt probleminin analizinde, aritmetik ortalamalar g6z
Oonitine  alindiginda, deney grubundaki Ogrencilerin adil olma degerini
igsellestirmelerinde bir artistan s6z edilebilir. Kontrol grubunda ise egitim sonrasinda

kiigiik bir diislis goriilmiistiir.

Yine t testi analizi sonuglarina gore iki ayri 0gretim modelinin uygulandigi
deney ve kontrol grubu dgrencilerinin Adil Olma Olgegi puanlarinin deney &ncesinde
ve sonrasinda anlamh farklilik gostermedigini bulunmustur (p< 0.05). Bu bulgu, Coklu
Zeka Kuramini ve Geleneksel Yontemleri uygulamanin dgrencilerin adil olma degerini
i¢sellestirme diizeylerini artirmada anlamli etkilere sahip olmadiklarini1 gostermektedir.

Bu sonuglara gore hem Coklu Zeka Yonteminin hem de Geleneksel Ydntemin

adil olma degerini igsellestirmeye anlamli bir etkisinin olmadig1 goriilmektedir.
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4-Arastirmanin ikinci alt probleminde, adil olma degerini igsellestirmede en
basarili olan ¢oklu zeka alanlarini ortaya koymak hedeflenmistir. Arastirma sonucunda
doga zekasi, matematiksel zekd ve miiziksel zekas1 baskin olan bireylerin 6n test ve son
test puanlar1 arasinda anlamli farkliliklar goriilmiistiir. Bu li¢ zekd alani adil olma
degerini igsellestirmede, diger zeka alanlarina gore daha basarili olduklar tespit
edilmistir.

5-Arastirmanin {i¢iincii alt probleminde, adil olma degerini i¢sellestirmede diger
zekd alanlarina gore daha basarisiz olan ¢oklu zekd alanlarimi ortaya koymak
hedeflenmistir. Arastirma sonucunda, sozel-dilsel zeka alan1 diger zeka alanlarina gore
adil olma degerini igsellestirmede daha basarisiz olmustur.

6- Arastirmanin dordiincii alt probleminin analizinde, uygulanan Coklu Zeka
Yo6ntemini ve Geleneksel YOntemin, arastirmaya katilan 6grencilerin adil olma degerine
iligkin goriislerini belirlemek amaciyla kullanilan Goriis alma Formunun uygulama
oncesinde ve sonrasinda deney ve kontrol gruplarinda degisip degismedigi
arastirilmustir.

Arastirmanin sonucunda Ogrencilerin hem deney grubunda hem de kontrol
grubunda; uygulama oOncesinde ve sonrasinda, adil olma degerini yakin kavramlarla
acikladiklari, adil olma durumuna verdikleri 6rneklerin birbirlerine yakin olduklar1 ve
benzer durumlarin adil olmayi olumsuz etkileyebilecegini diislindiiklerini ortaya
koymustur. ifade edilen kavramlarin deney ve kontrol gruplarinda ayn1 olduklari sadece
onem sirasinda kiiciik degisimlerin oldugu goriilmiistiir.

Buradan, adil olma degerine ait igerik bilgisi kazandirma da Geleneksel Ogretim
ile Coklu Zekd Yontemiyle 6gretimin etkili olmadiklari sonuglarina ulasilmistir.
Ogrencilerin 6grenme ortamina getirdikleri adil olma degeri igerik bilgilerinin her iki

yontemle de degismedikleri goriilmektedir.

5.2. Oneriler

Bu arastirmada elde edilen bulgulara dayali olarak asagidaki Oneriler
getirilebilir;

1-Adil olma degerinin 6gretiminde hem Geleneksel Yontemin hem de Coklu
Zeka Kuramimin etkili olmadig1 goriilmiistiir. Sosyal Bilgiler dersinde, deger egitimi

konusunda farkli 6gretim yontemlerinden yararlanilmalidir.
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2-Ogrencilerin adil olma degeri igerik bilgisi boyutunda okul ortamma gelene
kadar getirdiklerinin, hem Geleneksel Yontemle hem de Coklu Zeka yontemiyle
silinmedigi goriilmiistiir. Bu nedenle ailelerin ¢ocuklarinin deger egitimi konusunda
daha hasas davranmasi gerektigi diisiiniilmektedir.

3-Adil olma degerini baz1 zekd alanlarinin digerlerine gore daha basariyla
icsellestirdikleri goriilmektedir. Bu nedenle verilecek degerin egitiminde zeka alanlari
da goz 6niinde bulunak caligmalar yapilmalidir.

4-Deger 6gretimi konusunda yapilan ¢aligmalarin azlig1 ve yapilan bu ¢alismada
okula gelene kadar getirilen degerlerin degistirilmesinin zorlugunun ortaya konulmasi
nedeniyle arastirmacilarin bu konuda daha fazla c¢alisma yapmasi gerektigi
diistiniilmektedir.

5-Bundan sonra yapilacak calismalarda da Coklu Zekd Yonteminin deger

egitimine farkl boyutlardaki etkisi ¢aligilabilir.
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EKLER

Ek-1: Ogrenciler icin Ogretmen Tarafindan Doldurulan “Coklu Zeka Alanlar
Gozlem Formu” Ornegi

Ogrenciler icin Ogretmen Tarafindan Doldurulan “Coklu Zeka Alanlar1 Gézlem

Formu”
Coklu Zeka Alanlar1 G6zlem Formu
Ogrencinin; Smif : /......
Adi Tarih
NT1) 2Tt | s S R S

Cinsiyeti : Kiz () Erkek ()

Degerli Ogretmen,

Liitfen formda yer alan her ifadenin 6grenciniz i¢in ne
derece uygun olup olmadigmi asagidaki besli dereceleme
Olcegi tlizerinde belirtiniz. Bunun i¢in uygun gordiigiiniiz
rakami kutularin istiine isaretlemeniz yeterlidir. Her bir
rakamin ifade ettigi anlam asagida verilmistir.

Isaretlemelerde gostereceginiz dzenden dolay1 simdiden
tesekkiir ederim.

0= Hig uygun degil

1= Cok az uygun

2= Kismen uygun

3= Oldukga uygun

4= Tamamen uygun

Emine Cetin Balci

BOLUM 1 : Sozel/Dil Zeka

1 | Resimlerden ¢ok
yazilar dikkatini ¢eker.

2 | Isimler, yerler, tarihler
konusunda bellegi
tyidir.

3 | Kitap okumayi sever.

4 | Kelimeleri dogru

sekilde telaffuz eder.
5 | Bilmecelerden, kelime
oyunlarindahoglanir.
6 | Dinleyerek daha iyi
Ogrenir.

7 | Yasma gore kelime
hazinesi iyidir.
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8 | Yazi1 yazmaktan hoglanir.
9 | Ogrendigi  yani  kelimeleri
kullanmay1 sever.
10 | Sozel tartismalarda basarilidir.
BOLUM 2 : Mantiksal/Matematiksel Zeka

1 Makinelerin nasil ¢alistigina
dair sorular sorar.

2 Aritmetik problemleri kafadan
hesaplar.

3 Matematik ve fen derslerinden
hoslanir.

4 Matematik oyunlarindan
hoslanir.

5 Satrang ve benzeri strateji
oyunlarini sever.

6 Mantik bulmacalarini, beyin
jimnastigini sever.

7 Bilgisayar oyunlarindan
hoslanir.

8 Deneylerden ve yeni
denemeler yapmaktan
hoslanir.

9 Arkadaglarina oranla daha
soyut diisiinebilir.

10 | Sebep-sonug iliskilerin
kurmaktan zevk alir.

BOLUM 3 : Géorsel/Uzaysal Zeka

1 Renklere karsi ¢ok duyarlhidir.

2 Harita, tablo tiirli materyalleri
daha kolay algilar.

3 Arkadaslarina oranla daha
fazla hayal kurar.

4 Resim yapmay1 ve boyamayi
¢ok sever.

5 Yap-boz, lego gibi oyunlardan
hoslanir.

6 Daha once gittigi yerleri
kolayca hatirlar.

7 Bulmaca ¢6zmekten hoslanir.

8 Riiyalarint  ¢ok  net ve
ayrintilariyla hatirlar.

9 Resimli kitaplar1 daha ¢ok
sever.

10 | Kitaplarini, defterlerini, diger

materyallerini ¢izer.
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BOLUM 4 : Miiziksel/Ritmik Zek4

1 Sarkilarin melodilerini rahatlikla
hatirlar.

2 Giizel sarki soyler.

3 Miizik aleti ¢alar ya da calmayi
cok ister.

4 Miizik dersini ¢ok sever.

5 Ritmik konusur ya da hareket
eder.

6 Farkinda olmadan mirildanir.

7 Calisirken eliyle ya da ayagiyla
ritim tutar.

8 Cevredeki sesler ¢ok dikkatini
ceker.

9 Calisirken  miizik  dinlemek
hosuna gider.

10 Ogrendigi sarkilar1 paylasmay1
sever.

BOLUM 5 : Bedensel/Kinestetik Zeka

1 Kosmayi, atlamay1 ve gliresmeyi
cok sever.

2 Oturdugu yerde duramaz,
kimildanir.

3 Diisilincelerini mimik ve
davranislarla daha rahat ifade eder.

4 Bir seyi okumak yerine yaparak
Ogrenmeyi sever.

5 Merak ettigi seyleri eline alarak
incelemek ister.

6 Bos vakitlerini disarida gecirmek
ister.

7 Arkadaslanyla fiziksel oyunlar
oynamay1 sever.

8 El becerileri geligmistir.

9 Merammi  anlatirken  viicut
hareketlerini kullanir.

10 Insanlara ve esyalara
dokunmaktan hoslanir.

BOLUM 6 : Doga Zekasi

1 Hayvanlara kars1 ¢ok meraklidir.

2 Dogaya kars1 duyarsiz olanlara
kizar.

3 Evde hayvan besler yada
beslemeyi cok ister.

4 Bahgede  toprakla, bitkilerle
oynamay1 ¢ok sever.

5 Bitki beslemeyi sever.
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6 Cevre kirliligine kars1  ¢ok
duyarlidir.

7 Bitki yada hayvanlarla ilgili
belgesellere ilgi duyar.

8 Mevsimlerle ve iklim olaylariyla
cok ilgilidir.

9 Degisik meyve ve sebzelere karsi
ilgilidir.

10 Doga olaylariyla ¢ok ilgilenir.

BOLUM 7 : Sosyal Zeka

1 Arkadagslariyla oynamaktan
hoslanir.

2 Cevresinde bir lider olarak
goriiliir.

3 Problemi olan arkadaglarina
ogiitler verir.

4 Arkadaslar1  onun fikirlerine
deger verir.

5 Organizasyonlarin, etkinliklerin
vazgecilmez elemanidir.

6 Arkadaslarina bir seyler
anlatmaktan hoglanir.

7 Arkadagslarini sik sik arar.

8 Arkadaslarinin sorunlarina
yardimci olmaktan hoslanir.

9 Cevresindekiler onunla
arkadaglik kurmak ister.

10 Insanlara selam verir, hatir sorar.

BOLUM 8 : Icsel Zeka

1 Bagimsiz olmayi sever.

2 Kendisinin  giiglii  ve  zayif
yanlarini bilir.

3 Yalniz ¢aligmay1 daha ¢ok sever.

4 Yalniz oynamay1 sever.

5 Yaptig1 isleri arkadaglar1 ile
paylasmay1 sevmez.

6 Yaptigi islerin bilincindedir.

7 Pek kimseye akil danismaz.

8 Kendisine saygis1 yiiksektir.

9 Yogun olarak ugrastigi bir ilgi
alani, hobisi vardir.

10 Yardim istemeden kendi basina

tiriinler ortaya koyar.
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Ek 2: Qgrencilerin Kendileri i¢cin Doldurduklart “Coklu Zeka Alanlar1 Goézlem
Formu” Ornegi

Ogrencinin; Smif : ..../......

Cinsiyeti : Kiz () Erkek ()

Sevgili Ogrenci,

Liitfen formda yer alan her ifadenin sizin i¢in ne derece uygun olup olmadigin
asagidaki besli dereceleme Olgegi iizerinde belirtiniz. Bunun i¢in uygun gordiigiiniiz
rakamin iizerine X isareti koymaniz yeterlidir. Her bir rakamin ifade ettigi anlam asagida
verilmistir.

0= Hi¢ uygun degil

1= Cok az uygun

2= Kismen uygun

3= Oldukga uygun

4= Tamamen uygun

Ornegin; Ali tatlilardan baklavay1 oldukga sevmektedir. Bunun igin “Baklavayi
severim.” ifadesine Ali 3’1 isaretleyecek. Ali pastay1 baklavadan daha ¢ok sevmektedir.
Bunun i¢in de Ali “Pastay1 severim.” Ifadesine 4’ii isaretleyecektir.

Asagidaki her bir ifadeyi dikkatle okuyarak isaretleyeceginiz i¢in simdiden tesekkiir ederim.
Emine Cetin Balci

Coklu Zeka Alanlar1 Gézlem Formu

BOLUM 1

1 Resimlerden ¢ok yazilar | 0 1 2 3 4
dikkatimi ¢eker.

2 Isimler, yerler, tarihler 0 1 2 3 4
konusunda bellegim
1yidir.

3 Kitap okumay1 severim. 0 1 2 3 4

4 Kelimeleri dogru sekilde | 0 1 2 3 4
telaffuz ederim.

5 Bilmecelerden, kelime 0 1 2 3 4
oyunlarindan hoglanirim.

6 Dinleyerek daha iyi 0 1 2 3 4
Ogrenirim.

7 Yagima gore kelime 0 1 2 3 4
hazinem iyidir.

8 Yazi yazmaktan 0 1 2 3 4
hoslanirim.

9 Ogrendigim yeni 0 1 2 3 4
kelimeleri kullanmay1
severim.

10 So6zel tartigmalarda 0 1 2 3 4
basariliyim.
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BOLUM 2

1 Makinelerin nasil 0
calistigina dair sorular
sorarim.

2 Aritmetik problemlerini 0
kafadan hesaplarim.

3 Matematik ve fen 0
derslerinden hoglanirim.

4 Matematik oyunlarindan 0
hoslanirim.

5 Satrang ve benzeri strateji | 0
oyunlarini severim.

6 Mantik bulmacalarini, 0
beyin jimnastigini severim.

7 Bilgisayar oyunlarindan 0
hoslanirim.

8 Deneylerden ve yeni 0
denemeler yapmaktan
hoslanirim.

9 Arkadaslarima oranla daha | 0
soyut diislinebilirim.

10 Sebep-sonug iliskilerini 0
kurmaktan zevk alirim.

BOLUM 3

1 Renklere kars1 cok 0
duyarliyimdir.

2 Harita, tablo tiirii 0
materyalleri daha kolay
algilarim.

3 Arkadaglarima oranla daha 0
fazla hayal kurarim.

4 Resim yapmay1 ve 0
boyamay1 ¢ok severim.

5 Yap-boz, lego gibi 0
oyunlardan hoslanirim.

6 Daha once gittigim yerleri 0
kolayca hatirlarim.

7 Bulmaca ¢6zmekten 0
hoslanirim.

8 Riiyalarimi ¢ok net ve 0
ayrintilariyla hatirlarim.

9 Resimli kitaplar1 daha ¢ok 0
severim.

10 Kitaplarimi, defterlerimi, 0
diger materyalleri ¢izerim.
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BOLUM 4
1 Sarkilarin melodilerini 0
rahatlikla hatirlarim.
2 Giizel sarki sdylerim. 0
3 Miizik aleti ¢alar ya da 0
calmayi ¢ok isterim.
4 Miizik dersini ¢ok severim. | 0
5 Ritmik konusur ya da 0
hareket ederim.
6 Farkinda olmadan 0
mirildanirim.
7 Calisirken elimle ya da 0
ayagimla ritim tutarim.
8 Cevredeki sesler ¢ok 0
dikkatimi ¢eker.
9 Calisirken miizik dinlemek | 0
hosuma gider.
10 Ogrendigim sarkilar1 0
paylagmayi severim.
BOLUM 5
1 Kosmaysi, atlamay1 ve 0
giiresmeyi ¢cok severim.
2 Oturdugum yerde duramaz, | 0
kimildanirim.
3 Diisiincelerimi mimik ve 0
davraniglarla daha rahat
ifade ederim.
4 Bir seyi okumak yerine 0
yaparak 0grenmeyi severim.
5 Merak ettigim seyleri elime | 0
alarak incelemek isterim.
6 Bos vakitlerimi disarida 0
gecirmek isterim.
7 Arkadaslarimla fiziksel 0
oyunlar oynamayz1 tercih
ederim
8 El becerilerim geligmistir. 0
9 Meramimi anlatirken viicut | 0
hareketleri kullanirim.
10 Insanlara ve esyalara 0
dokunmaktan hoslanirim.
BOLUM 6
1 Hayvanlara kars1 ¢cok 0
merakliyimdir.
2 Dogaya kars1 duyarsiz 0
olanlara kizarim.
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3 Evde hayvan besler ya da 0
beslemeyi cok isterim.

4 Bahgede toprakla, bitkilerle | 0
oynamay1 ¢ok severim.

5 Bitki yetistirmeyi severim. 0

6 Cevre kirliligine kars1 cok 0
duyarliyimdir.

7 Bitki ya da hayvanlarla ilgili | 0
belgesellere ilgi duyarim.

8 Mevsimlerle ve iklim 0
olaylariyla ¢ok ilgiliyimdir.

9 Degisik meyve ve sebzelere | 0
karsi ilgiliyimdir.

10 Doga olaylariyla ¢ok 0
ilgilenirim.

BOLUM 7

1 Arkadaglarimla oynamaktan | 0
hoslanirim.

2 Cevremde bir lider olarak 0
goriliirim.

3 Problemi olan arkadaglarima | 0
ogiitler veririm.

4 Arkadaglarim fikirlerime 0
deger verir.

5 Organizasyonlarin, 0
etkinliklerin vazgec¢ilmez
elemantyimdir.

6 Arkadaslarima bir seyler 0
anlatmaktan hoglanirim.

7 Arkadaglarimi sik sik 0
ararim.

8 Arkadaslarimin sorunlarma | 0
yardime1 olmaktan
hoslanirim

9 Cevremdekiler benimle 0
arkadaslik kurmak ister.

10 Insanlara selam verir, 0
hatirlarini sorarim.

BOLUM 8

1 Bagimsiz olmay1 0

severim.

2 Kendimin giiclii ve zayif | 0

yanlarimi bilirim.

3 Yalniz ¢alismay1 daha 0

¢ok severim.

4 Yalniz oynamay1 0

severim.
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Yaptigim isleri
arkadaglarimla
paylasmay1 sevmem.

Yaptigim islerin
bilincindeyimdir.

Pek kimseye akil
danismam.

Kendime saygim
yiiksektir.

Yogun olarak ugrastigim
bir ilgi alanim, hobim
vardir.

10

Yardim istemeden kendi
basima iiriinler ortaya
koyarim.
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Ek 3:Adil Olma Olcegi

DEGERLI OGRENCILER

Bu anket, Sosyal Bilgiler dersi “Adil Olma Degerini” degerlendirmek amaciyla
hazirlanmistir. Anket iki béliimden olusmaktadir. Birinci boliimde kisisel bilgilere ait
sorular, ikinci bolimde adil olma degerini igsellestirme diizeylerini incelemeye yonelik
sorular bulunmaktadir. Bu anket dogrultusunda toplanacak veriler yalnizca bu arastirma
icin kullanilacak, bunun disinda herhangi bir kisi ya da kuruma kesinlikle
verilmeyecektir.

Bu calismanin basariya ulasmasinda sizlerin goriisleri son derece 6nemlidir. Bu
nedenle size uygun ifadeyi isaretlerken samimi ve objektif olmaya 6zen gdsteriniz.

Ankete verdiginiz samimi cevaplariniz ve zaman ayirdiginiz igin tesekkiir
ederim.
Saygilarimla
Emine Cetin Balci

I. BOLUM

3-SmfinIz: oo

4- Cinsiyetiniz: () K () E

I1. BOLUM
Asagida adil olma degerine iliskin bazi goriisler vardir. Bu goriislere katilma

derecenizi isaretleyiniz.

Hic¢

Katilmiyorum
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1. Bir sorunla karsilastigimda, karsidaki kisiyi dinlemeden karar

verebilirim.

2. Trafik polisinin olmadig1 yerlerde, kirmiz1 1s1kta gegebilirim.
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3. Adil olma her tiirlii problemin ¢éziimii i¢in en iyi davranis seklidir.

4. Arkadasimla oynadigim oyunlari,kazanmak i¢in kiigiik hileler

yapabilirim.

5. En iyi arkadasim biriyle kavga edecek olsa, arkadasimin hakli ya da

haksiz olduguna bakmadan onun yaninda olabilirim.

6.0gretmenime iyi durumlarmmi sdyleyebildigim gibi, bir hatam

oldugunda da soyleyebilirim.

7. Bazi durumlarda yalan soyleyebilirim.

8.Adil olmayan insanlar sadece kendilerine degil, topluma da zarar

verirler.

9. Adil olmayan bir durumla karsilastigimda, beni ilgilendirmese bile,

daha adil ¢6zlim yollar1 arayabilirim.

10. Yasalar ve kurallar olmasaydi, kimse ceza almazdi, boylece herkes

mutlu olabilirdi.

11. Bir devlet kurumunda gorev yapan yonetici; sevdigi yakinlarina, ise

uygun olup olmadigina bakmadan, yaninda is verebilir.

12. Arkadasimin ¢ok calisip kotii not almasi, buna ragmen benim hig

caligmadan iyi not almam hosuma gidebilir.

13. Her zaman adil olmak gerekmez ¢ogu zaman kisi dnce kendini

diistinebilir.

14. Adil bir insan olmak, ¢cogu zaman kisiyi zor durumda birakabilir.

15. Adil insanlarin bulundugu topluluklarda insanlar kendilerini daha

giivende hissedebilir.

16. Adil olmak benim i¢in ¢ok dnemlidir.
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Ek 4:Goriis Alma Formu

BURAK ve MERVE

Burak, o yil derslerine geregi kadar calismamisti. Ogretmeni ona yardimci olmasi igin, sinifin en
basarili 6grencilerinden Merve’yi yanina oturttu. Buna ragmen, Burak hala dersine galismiyor, Merve’'nin
de yardimlarini geri ¢eviriyordu. Merve’ nin tiim ¢abalarina karsi, Burak sene sonuna kadar boyle devam
etti.

Sene sonunda yapilan sinavlardan birinde, Burak Merve’ den kopya ¢ekti.Sinav sonunda Burak 4,
Merve ise 3 almisti.Bu durum 6gretmenlerinin dikkatini cekti.....................

Hikayeyi okuduktan sonra sorular1 cevaplayiniz.

1-Problem sence en adil nasil ¢oziilebilir?

2-Sen Merve’nin yerinde olsan ne hissederdin?

3-Sence adil olmak ne demektir?

4-Adil olmaya 6rnek davraniglar yazar misin?

5-Hangi davraniglar adalet duygusunu olumsuz etkiler?
TESEKKUR EDERIM

Emine CETIN BALCI
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5: Coklu Zeka Kuramia Gore Deger Egitimi Verilen Gruplarda, Zeka Alanlarina

Gore Islenen Ders Plan1 ve Etkinlikleri

o DERS PLANI
BOLUM I:

Dersin adi Sosyal Bilgiler

Simif )

(")grenme Alam Gli¢, Yonetim, Toplum

Unitenin Adi Bir Ulke, Bir Bayrak

Onerilen Siire 3 ders saati( 40+40+40)
BOLUM II:

Ogrenci Kazamimlari

Toplumsal yasami diizenleyen yasalarin varligin1 ve 6nemini fark
eder.

Dogrudan verilecek beceri Basil1 ve gorsel kaynaklari (gazete, televizyon vb.) kullanma ve

degerlendirme (SN 1K Formiilii)

Dogrudan verilecek deger Adil olma (Bir olayin adil olup olmadig1 hakkinda yorum yapar)

Unite Kavramlari ve Sembolleri

Yasa, anayasa, kural, adalet, adil olma, toplum

Giivenlik Onlemleri :

Ogretme-Ogrenme-Yontem ve Ogrencilerin konuyu Coklu Zeka Kuramina gére hazirlanan 13

Teknikleri

etkinlik ile kazanmalari saglanmistir (Eksi, 2003).

Kullanilan Egitim Teknolojileri-

éz:i;ler ve Kaynakga Eer bir zeka alani i¢in yapilacak etkinliklerde, farkli materyaller
*Osretmen ullanilacaktir.
gre
*Ogrenci
Siifa girilir, Ogrencilerle selamlastiktan sonra Ogrencilerin dikkatlerini g¢ekmek
amaciyla; bir hikaye okuyacagini, dikkatlice dinleyip hikayeyi daha sonra canlandiracaklar
sdylenir. “Canlandir-Céziimle” adli etkinlikteki birinci olay okunur. Uzerinde bir siire,
yonlendirici sorularla konusulduktan sonra canlandirma yapilir ve olayr en adil nasil
¢Ozecekleri konusunda tartistirilir.
Dikkat ¢ekme etkinliginden sonra, iglenecek kazanim, deger ve beceriden 6grenciler
. haberdar edilir. Daha sonra sirasiyla asagidaki zeka alanlarina gore hazirlanmis etkinlikler
(“)gretme- islenir
OSg.l.'enn'le Mantiksal-Matematiksel: Canlandir-Coziimle etkinligi yaptirildiktan sonra sinifa getirilecek
iireci

olan terazi ile cesitli esyalar tartilarak “Tart Eksik Olmasin” adli etkinlik yaptirilir.
Ogrencilere sorulacak gesitli sorularla denge, dengeli davranislarin 6nemi kavratilmaya
calisilir. Etkinlik hatirlatilarak adaletsizlik, taraf tutma, haksizlik yapma hakkinda konusularak
diger zeka alani ilgili etkinlige gecilir.

Dogaci: Sinifa getirilen hayvan resimleri ile bir siire hayvanlar {izerinde konusulur. Onlar1
dogal kosullarindan koparip getirilmelerinin adil olup olmadigr sorulur ve “Hayvanat
Bahgesi” adli etkinlik yaptirilir. Ogrencilere adaletsizligi ortadan kaldirmak igin bizim neler
yapabilecegimiz sorulur ve “Adalet Riizgar1” etkinligi yaptirilir.
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Sosyal -Kisiler Arasi: Sosyal zekasi baskin 6grencilerden biri segilerek “Meddah” adli
etkinlik yaptirilir. Anlatilan hikayeler lizerinde bir siire konustuktan sonra “Kural Dig1- Kural
Ici” adl1 etkinlige gegilir.

Sozel-Dilsel: Kurallarin 6neminden bir 6nceki etkinlik sonras1 konustuktan sonra “Kural Var-
Kural Yok™ adli etkinlik yaptirilir. Kurallar ve adil olma arasindaki baglanti hakkinda bir siire
konusulur. Adil olma hakkinda 6rnek bir hikaye okumak iizere ve “Aslan Pay1” adli etkinlige
gecilir.

Icsel-Bireysel: Cevremizde siirekli adil olmayan davramislara maruz kalan nesneler,
hayvanlar, insanlar oldugu hakkinda konusulur ve “Sen Olsaydin Adalet I¢in Ne Derdin?” adli
etkinlik yaptirilarak empati kurmalar1 saglanir.

Gorsel-Uzamsal: Cevremizdeki adaletsizlikler ve adil olma hakkinda konusulduktan sonra
Ogrencilerden adalete yeni bir sembol bulmalari istenir ve “Sembol” adli etkinlik yaptirilir.

Miiziksel-Ritmik: Cizilen sembollerden sonra adil olan ve olmayan davranislardan karigik
ornekler verilerek ““ Adil Olanlar1 Alkishiyorum” adli etkinlik yaptirilir.

Bedensel-Kinestetik: Ogrenilenleri oyunlarla pekistirmek amaciyla “Gokten Adalet Yagtyor”
ve “Adalet Treni” adli etkinlikler yaptirilir. Son olarak 3 derste yapilanlar iizerinde
konusularak ders 6zetlenir.

Ozet:

Yasalar toplum yagamini diizenleyen kurallardir. Yasamimiz boyunca kurallarla karsilagiyoruz.

Bu kurallar olmasaydi toplumlar haksizlik, adaletsizlik, taraf tutma gibi olumsuz davraniglarin 6niine
gecmekte zorlanirlardi. Adil bir yagsam i¢in herkes lizerine diisen gorevi yapip yasalara, kurallara uymalidir.

BOLUM 1T
Olcme-Degerlendirme | Her bir etkinlik alanina iliskin iiriinlerin toplanarak degerlendirilmesi
v’ Bireysel 6grenme a. Grup calismalarinin degerlendirilmesi: Toplumsal kurallarla ve adil olma
etkinliklerine yonelik ile ilgili c¢izilen resimlerin, yapilan zihin haritalarinin, listelenen
Ol¢me-Degerlendirme kurallarin, sorulan sorularin degerlendirilmesi.
v' Grupla 6grenme b. Bireysel degerlendirme i¢in sinifa sorularin sorulmasi
etkinliklerine yonelik 1. Kurallar1 kim koyar?
Ol¢me-Degerlendirme 2. Okulumuzdaki kurallar nelerdir? Bu kurallar olmasaydi neler olurdu?
e Ogrenme giicliigii olan 3. Yasalar neden gereklidir?
ogrenciler ve ileri 4. Yasalarin olmadig1 bir toplumda hayat nasil olurdu?
diizeyde 6grenme 5.0kulumuzda konulmasini istediginiz bir kural sdyleyiniz?
hizinda olan égrenciler | Doniit aldiktan sonra 6grenme giigliigli olan ¢ocuklara ek bilgiler verilmeli
icin ek Olcme- ogrenme eksiklikleri giderilmelidir.
Degerlendirme
etkinlikleri
Dersin Diger Derslerle Tiirkce dersi: Bu derste yasa, anayasa, kural, adalet, adil olma, toplum
Tliskisi ilgili ilkeleri igeren Oykii, ani, siirler seg¢ilmeli ve &grenciye
okutturulmustur.
Matematik dersi: Problemlerin igerikleri bu kavramlara gore
diizenlenmistir. Ders matematikte var olan “Olasilik” konusu ile
iligkilendirilmistir.
Resim dersi: Bu kavramlarla ilgili afisler, grafikler, resimler ¢izdirilmistir.
Miizik dersi: Toplum ve kurallart ile ilgili ritim etkinlikleri yapilmistir.

BOLUM IV

Planin Uygulanmasina iliskin | Onerilen ii¢ ders saati i¢inde konu islenmis ve degerlendirmelerde
Aciklamalar yapilarak amacina ulagmistir.
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BEDENSEL-KiNESTETiK ZEKA ETKiNLiKLERI

GOKTEN ADALET YAGIYOR

Ogrencilerden adil davranislara drnekler vermeleri istenir.

Renkli kartonlara armut biiylikliglinde damlalar c¢izilir ve bunlar1 6grencilere
kestirilir.

Ogrencilerden adil davramslara verilen ornekleri, bu damla sekilleri iizerine
yazmalari istenir.

Zemine bir daire ¢izilir. Ogrencilerden biri damla seklindeki kartonlar1 yiiksek
bir yerden, “Gokten adalet yagiyor!” diye seslenerek havaya firlatir.

Diger 6grenciler damlaciklar1 havada yakalamak icin ¢abalar.

Damla yakalayan 6grencilerden dairenin i¢ine girmeleri istenir.

Damlalar tekrar tekrar havaya atilir.

Ogrenciler daireyi doldurunca el ele tutusarak sel olup akarlar.

MALZEMELER:

Renkli kartonlar, kalem, makas
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BEDENSEL-KiNESTETiK ZEKA ETKiNLiKLERI

ADALET TRENi

Oyunu 0&grencilere tanitin: Makinist trenin vagonlarini yiiklemek i¢in
hazirlanmaktadir.

Makinist 6grencilerden, sinif kurallarindan birini sdylemelerini, bu kurali
nicin koyduklarini sdylemelerini ister.

Bunun i¢in her 6grenciye “ Siifimiz i¢in adaletle ilgili neyin var?” sorusunu
sorar.

Sinif kuralin1 ve olmazsa neler olabilecegini sdyleyen 6grenci, makinistin
isaretiyle arkasina vagon olarak eklenir.

Eklenen her 6grenci makinistle beraber ayni soruyu sorar “Sinifimiz i¢in
adaletle ilgili neyin var?”

Trenin vagonlar1 tamamlaninca tren yola ¢ikar.

Treni vagon olmayan diger 6grencilerden her biri bir durak olarak yerlerini
alirlar.

Vagonlar duraklarda tek tek birakilirlar.

Vagonun temsil ettigi kavram duraga ad olarak verilir.

Oyunun sonunda ogrencilerle, simif kurallar1 ve olmasmin neden gerekli

oldugu konusunda konusulur.
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iCSEL ZEKA

SEN OLSAYDIN ADALET iCiN NE DERDIN?

e “Sen olsaydin adalet i¢in ne derdin?”’ ¢alisma kagidin1 dagitin.

e insanlarin kullandiklar1 esyalara ve dogadaki hayvanlara karsi adil olmayan
davraniglara dikkat ¢ekin.

e (Cevrelerine kars1 davranislarinda adil olup olmadiklarini diisiinmelerini isteyin.

e Daha sonra ogrencilerden cesitli hayvan ve esyalardan empati kurmalarini
isteyerek ¢alisma kagidindaki sorulari cevaplamalarini sdyleyin.

e Cevaplar grupla paylastiktan sonra ¢alisma kagidini toplaym.

MALZEME:

e “Sen olsaydin Adalet i¢in ne derdin?” ¢aligma kagidi, kalem
X )\ P OLSAYDIN ADALET ICIN NE DERDIN?
1. Sen boga olsaydin adalet icin ne derdin?

Adalet birinin digerini, kendi eglencesi i¢in eziyet yapmasi demek degildir.Aksine ,
adalet eziyet etmemek demektir.arenalarda bana yapilanlar hi¢ adil degil

2. Sen at olsaydin adalet icin ne derdin?

10. Sen hava olsaydin adalet icin ne derdin?
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DOGACI ZEKA

HAYVANAT BAHCESI

Ogrenciler igin gazete ve dergilerden hayvan resimleri kesip sinifa getirilir.
Sectikleri bir hayvanla ilgili bilgiler verilir.

Hayvanat bahgesi hakkinda bir sinif tartigmasi yapin.

Asagidaki sorular size yol gosterecektir:

“Hayvanat bahg¢esine gidenler bize orada neler gérdiigilinii anlatabilir mi?”
“Hayvanat bahg¢esinde en ¢ok neler hosunuza gitti?”

“Hangi hayvanlar1 gérdiiniiz?”

“Kutup ayis1, penguen, ziirafa, su aygir1 gérdiiniiz mii?”

“Bu hayvanlar bizim iilkemizde var mi1? Neden?”

“Her biri farkli iklimlerde yasayan bu hayvanlar olmasa hayvanat bahgesi
cazip olur muydu?”

Bilim adamlariin baska iilkelerden getirilen bu hayvanlar i¢in yapmalari
gerekenleri siralamalaria yardim edin.(Cevresel sartlar, 1s1, beslenme
aliskanliklar1 vb.)

Hayvanlar1 dogal yagam alanlarindan koparip, baska bir iklimde yasamaya
zorlamanin ne kadar adil oldugunu tartigin.

Sinifa getirilen hayvan resimlerini kullanarak bir pano olusturun.




108

DOGACI ZEKA

ADALET RUZGARI

e Ogrencilere baz1 adaletsiz (kurallara uymayan) davranis rneklerini verin.

e Bu davranislar defterlerine yazmalarini isteyin.

e Yazdiklar1 her davranisin karsisina da bu davraniglara alternatif
olabilecek davraniglart yazmalarini isteyin.

e Alternatif davraniglar1 kontrol etmeyin. Adaletsizlige 6rnek verilebilecek
davraniglardan birini se¢gmelerini isteyin.

e Ogrencilerden birini riizgar olarak gorevlendirin.

e Ogrenciler birlikte adaletsizlige Ornek olarak sectikleri davranislari
bagirarak sdylesinler.

e Riizgar olan 6grenci arkadaslarina dogru riizgar sesini ¢ikararak essin.

e Ogrenciler bu kez adaletsiz davramislarin alternatifi  olabilecek
davraniglar1 birlikte bagirarak sdylesinler.

e Mesela; riizgardan once “Kiiciik yasta ¢ocuklar ¢alistirmak adaletsiz bir

durumdur.” riizgardan sonra “Cocuklar1 ¢calistirmamali okutmaliyiz.
MALZEMELER:

e Kagit, kalem
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GORSEL-UZAMSAL ZEKA

SEMBOL

e Kurallar ve adalet arasindaki iligkiyi kurabilmek i¢in, toplumda karsilasilan
adil olan ve olmayan davraniglara 6rnek verilmesi istenir.

e Adalet kavraminin semboliinii 6grencilerle konusun.

e Terazinin adaleti ne kadar sembolize ettigini tartigin.

e Neden terazi diisiiniilmiis olabilecegini tahmin etmelerini isteyin.

e Adalet kavrami i¢in yeniden bir sembol aranacak olsa ne tavsiye
edeceklerini sorun.

e Bu sembolleri ¢izmelerini isteyin.

e Resimleri bittikten sonra, tercih sebepleri lizerine konusun.

e Bireysel ya da grup olarak yapacaklar1 ¢alismalari sergileyin.

MALZEME:

e Kagit, kalem ve boyalar
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MUZiKSEL-RITMIiK ZEKA

ADIL OLANLARI ALKISLIYORUM

Tahtaya trafik kurallari, yasalar, simif kurallar ile ilgili adaletli ve adaletsiz
durum ctimleleri yazin.

Ogrencilere bu ciimleleri tek tek okuyun.

Diistinmeleri ve kendi aralarinda tartismalari icin firsat verin.

Ogrencilere okudugu ciimlenin adaletli bir davranis olduklarini, diisiiniiyorlarsa
iki kez alkislamalarini, adaletsiz oldugunu diisiiniiyorlarsa tek alkis yapmalarini
isteyin.

Ayni1 iglemi, tahtaya yazacaginiz yeni durum ciimleleriyle tekrarlayin.

Calismalar1 kagitlara yazarak (yanina yazacaginiz adaletli-adaletsiz uyarilar ile)

sinif panosunda sergileyiniz.
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KiSILERARASI-SOSYAL ZEKA

KURAL DISI-KURAL iCi

Sinifi gruplara ayirin.

Futbol oyununun kurallarini, centilmen sporcu davranislarini, seyircide olmasi gereken
ozellikleri grupla birlikte isteyin.

Bu kurallarin; sporcu davraniglarinin, seyircide olmasi gereken 6zelliklerin sadece bazi
takimlar, bazi sporcular, bazi seyirciler i¢in koyulmus oldugunu diisiinmelerini isteyin.
Kurallara uymanin adil bir oyun ve hayat i¢in ne kadar 6nemli oldugunu tartisin.

Grupta kurallar1 olmayan yeni bir oyun iiretmelerini, isteyin. Sonucu degerlendirin.

Once birlikte sinif kurallarm listeleyin, sonra kurallarin olmadigi bir siif ortaminda
yasanabilecekler iizerine diisiinmelerini isteyin. Grup baskanlarinin bu konu hakkinda

gorislerini dinleyin.
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KiSILERARASI-SOSYAL ZEKA

MEDDAH

e Ogrencilere diinyanin baz (lkelerinde 6ykiiler anlatan &zel insanlar oldugundan bahsedin
(Mesela; Afrika’daki bu oykiciilere griot denir. Griot, insanlarin olusturdugu bir dairenin
ortasinda oturarak oturarak hikayeler anlatan kisidir)

e Ulkemizde, etrafinda toplananlara hikdyeler anlatan, taklitler yapan, kissadan hisseler
¢ikarttiran kisilere meddah dendigini anlatin.

e Meddah kiyafetlerini tanitin.

o Adaletliilgili kisa hikayeler derleyin.

e GOnulla olacak kisilerin, bu hikdyeleri meddah kostimui icinde gruba anlatmalari icin ortam
hazirlayin.

e Ogrencilerden, kendilerine adaletli ya da adaletsiz davranildigi veya onlarin baska birine
adaletli davrandigi bir zamani diisiinmelerini ve bunu yazarak hikayelestirmelerini isteyin.

e Dileyen kisilerin meddah kiyafetleri icinde hikayelerini anlatabileceklerini séyleyin.

MALZEME
e Meddah kiyafetleri
ORNEK HIiKAYE

AT ILE ESEK

Adamin birinin bir ati ve bir esegi varmis. Bir glin yolda giderken esek pek yorulmus.
Ata donip:” Yuklerin ¢cogu bende bu hig adil degil. Su benim yikimiin birazini tasi ne olur? Yoksa
ben oOlliverecegim” demis. At bu sozleri duymazliktan gelmis. Bir zaman sonra, esek ylklere
dayanamamis ve 6lmus. Atin sahibi, esek 6liince, ondaki yukleri ata yiklemis. At o zaman yaptig
haksizligi anlamis. Adaletsiz at, adaletsizliginin sonucu kétlu 6demis.
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MANTIKSAL-MATEMATIKSEL ZEKA

TART EKSiK OLMASIN!

e Iki kefesi olan bir terazi temin edin.

e Agirliklan birbirinden farkli ¢esitli esyalar bir araya toplayin.

e Ogrencilerden esyalar1 kullanarak terazinin kefelerini esitlemelerini isteyin.

e Buislemi yaparken, onlarla denge kavramu ile ilgili konusun.

e Terazinin kefelerinden birinin siirekli asagida olmasinin sebeplerini ve sonuglarini
tartigin.

e Dengeli davraniglarin nasil olabilecegine vurgular yapin.

e Haksizlik etme, adil davranmama, taraf tutma, kayirma gibi davranislarin 6niine nasil
gecilebilecegini 6grencilere sorun. Dikkatlerini yasa ve kurallara ¢ekin.

e Girisecekleri yeni eylemlerde terazi deneyimini hatirlatin.

e Terazi kelimesini aranizda sifre haline getirin.

MALZEME

e Kefesi olan terazi, ¢esitli esyalar.
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MANTIKSAL-MATEMATIKSEL ZEKA

CANLANDIR-COZUMLE

e Ogrencilere en iyi arkadaslariyla tanistiklarinda veya anlasmazhiga diistiiklerinde
neler yasadiklarini diisiinmelerini isteyin.

e Hikayelerini sinifla paylagsmak isteyenleri dinleyin.

e Yasanan anlagsmazliklarin adil bir sekilde c¢oziiliip c¢oziilmedigi konusundaki
gorliglerini  sorun. Adil bir ¢6ziime ulasmak icin kullandiklar1 yOntemleri
anlatmalarini isteyin.

e Farkli gruplarla asagidaki olaylar1 canlandirdiktan sonra adil ¢oziimler bularak

sorunu ¢ozmelerini isteyin.
OLAY I

Trafik polisi sehir iginde asir1 hiz yapan bir otomobili durdurdu. Otomobilin arka
koltugunda kucaginda bebek bulunan bir kadin oturuyordu. Kadin bebegin hasta oldugunu
sOyledi ve onu acilen hastaneye yetistirmek i¢in polisten izin istedi. Fakat polis bu teklifi
kabul etmedi. Sehir i¢inde hiz sinir1 saatte 50 km iken onlar 80 km ile gidiyorlardi. Arabay1
kullanan siiriicii ise hasta bebegin babasiydi. Daha 6nce aldig1 cezalar yiiziinden basi dertte
olan babanin yeni bir caza verilmesi durumunda siiriicii belgesine gegici olarak el

konulacakti. Bu durumu adil bir sekilde nasil ¢6zersin?
OLAY II:

Hande Hanim aldig1 bes kiloluk regeli degistirmek i¢in fisini de alarak markete gitti.
Receli satin alali tam 15 giin olmustu. Satilan mallarin iadesi i¢in 15 giliniin gegirilmemesi
ve satin alma fisinin korunmasi ilkeleri tiiketici haklarinda belirlenmis bir madde iken, satis

miidiirii iadeyi kabul etmiyordu. Bu durum adil bir sekilde nasil ¢oziilebilir?
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ASLAN PAYI

e “Aslan Pay!” adli masali 6grencilere okuyun.
e Masal bittikten sonra asagidaki sorulari 6grencilere sorun.

ASLAN PAYI

Bir giin bir aslan, bir kurt ve bir tilki birlikte avlanmak Ulzere sozleserek daglarda
dolasmaya basladilar. Birbirlerine yardim edecek, béylece bol bol av hayvani yakalayacaklardi.
Gerci bu is aslanin agrina gidiyor, onlarla avlanmaktan utaniyordu, ama sabrediyordu. Ucii
birden dolasarak uzun siire avlandilar. Avlarinin sonunda bir yaban 6kizi, bir dag kegisi, bir de
tavsan yakaladilar. Dolasarak bir su basina geldiler. Uzun siire dolasmis, yorulmuslardir.
Oturdular. Aslan: "Ey kurt; bu avlandigimiz hayvanlari adaletli bir sekilde paylastir, adaleti
yeniden ihya et” dedi. Kurt kalkti son derece emin adimlarla ylridi. Yaban okizdnd aldi,
aslanin 6niine birakti: “Efendimiz, siz bizim efendimizsiniz, ayrica yaban 6kizlide buyik ve iri.
Sizde buyik ve irisiniz. Onun igin yaban 6kizl sizin hakkiniz. Kegi orta boyda ve orta irilikte,
onun icin o da bana diser. En kiigiglimuz tilki olduguna gore tavsan da onun hakkidir” dedi.

Bu paylastirma karsisinda aslan kizarak kiikredi: “ Ey kurt; ben iyice anlamadim. Bir
daha soyle bakalim, ne dedin? Ey kendini bilmez, yaklas bakalim” dedi ve bir pencede kurdu
parcaladi. Tilkiye dondi: “Ey Tilki; bu avlari sen adaletli bir sekilde paylastir bakahm “ dedi. Tilki:
“Bu semiz 0kiz siz efendimizin aksam yemegi, onu aksam yemeginde yersiniz. Kegi, siz blylk
kralimizin 6glen yemegi icin yahni olur, onu da 6gle vakti yersiniz. Tavsana gelince o da sizin
kahvaltiniz olur, sabah yersiniz” dedi.

Aslan sevinerek haykirdi: “Ey tilki; cok adil davrandin, pay etme isini cok gizel bir
sekilde hallettin. Séyle bakalim boylesine glizel pay etmeyi kimden 6grendin”.

Tilki her ihtimale karsi birka¢ adim uzaklasti, sonra kurnaz kurnaz gilerek cevap verdi:
“Kurdun basina gelenlerden”.

SORULAR
1. Masaldan anladigini 6zetler misin?
2. Sence en adil davranan hayvan hangisiydi, neden?
3. Tilki neden avlari bu sekilde pay etti?
4. Aslandan korkmadan adilce yasamak icin hayvanlara ¢éziim onerileri sunar misin?

Denir ve 6grenciler yasalarin ve kurallarin adalet igin 6nemi hakkinda diistndtralir.
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KURAL VAR-KURAL YOK

Ogrencilere adalet kelimesi tanittirilir ve deftere tanim yazilir.

Okul ve sinif kurallari Gzerine konusun.

Bu kurallar olmazsa neler olabilecegi konusunda disiinmelerini isteyin.
Ogrencilerden asagidaki calisma kagidini doldurmalarini isteyin.

OKUL KURALLARI BU KURALLAR OLMADIGINDA YASANABILECEKLER
SINIF KURALLARI BU KURALLAR OLMADIGINDA YASANABILECEKLER
MALZEME

Kural var- kural yok ¢alisma kagidi
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Ek 6: Arastirma Icin Alinan Izinler

T.C.
GAZi UNIVERSITESI EGITIM
BiLIMLERI ENSTITUSU

SAYl :B.30.2.GUN.0.44.72.00 / 4967 ANKARA

KONU : izin 13.05.2009

KIRIKKALE VALILIGI il
Milli Egitim Mudurlagline

Enstitiimiiz ilkégretim Anabilim Dali, Sinif Ogretmenligi Bilim Dali Yiiksek Lisans
dgrencisi Emine CETIN BALCI, Yrd. Dog. Dr. Necmettin KARAKAYA'nin danismanhginda
yirittiigi "ilkégretim 5. Sinif Sosyal Bilgiler Dersi Adil Olma Degerinin Ogretiminde, Goklu
Zeka Kuramina Gére Gelistirilen Egitim Durumunun, Ogrencilerin Adil Olma Degerine
lliskin icerik Bilgisine ve Degeri igsellestirmesine Etkisi" isimli tezi ile ilgili olarak Kirikkale ili
merkez ilcesinde bulunan Mustafa Necati ilkdgretim Okulu ve Tinaz ilkogretim Okulunda
uygulama yapmak istemektedir.

ilgili 6grenciye musaade edilmesi hususunda geregini bilgilerinize saygilarimla

arz/rica ederim.

Prof. Dr. ismet GETIN
EKLER: Midiir Yardimcisi

1-Dilekce

2-Coklu Zeka Alanlan Gézlem Formu(8 sayfa)
3-Tezin Uygulamasi(14 sayfa)

4-Gorus Alma Formu(2 sayfa)

5-Adil Olma Olgegi(2 sayfa)

6-Tez Onerisi(35 sayfa
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T.C.

KIRIKKALE VALILIGi Milli
Egitim Mudurligi

Sayr :B.08.4.MEM.4.71.00.02.-311/

Konu : Anket izni

VALILIK MAKAMINA

ilgi :a)28/02/2007 tarih ve B.08.0.EGD.0.33.05.311.-311/1084 sayili Makam Onayi ile
Uygulamaya konulan "Milli Egitim Bakanhgina Bagli Okul ve Kurumlarda Yapilacak Arastirma ve
Arastirma Destegine Yonelik izin ve Uygulama Yénergesi, b) Gazi Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitlistiniin 13/05/2009 tarih ve 4967 sayili yazisi

ilgi (a) Yonerge kapsaminda; arastirma bir ili kapsiyorsa izin islemlerinin, ilgili il Milli Egitim
Midirligince, birden cok ili kapsiyorsa Bakanligimiz Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi
Baskanligi'nca sonuglandiriimasi hiikme baglamistir.

ilgi (b) sayil yazida; Gazi Universitesi, Egitim Bilgileri Enstitiisii ilkégretim Anabilim Dali, Sinif
Ogretmenligi Bilim Dali Yiiksek Lisans Ogrencisi Emine CETIN BALCI "ilkégretim 5.Sinif Sosyal Bilgiler
Dersi Adil Olma Degerinin Ogretiminde, Coklu Zeka Kuramina Gére Gelistirilen Egitim Durumunun,
Ogrencilerin Adil Olma Degerine iliskin icerik Bilgisine ve Degeri i¢sellestirmesine Etkisi" konulu
tezi ile ilgili ilimiz Merkez M. Necati ilkégretim Okulu ve Tinaz ilkdgretim Okulunda uygulama yapmak
istedigi belirtilmektedir.

ilgi (a) yonerge dogrultusunda olusturulan Arastirma Degerlendirme Komisyonu tarafindan
dizenlenen "Arastirma Degerlendirme Formu'"nda, adi gecen Yiiksek Lisans Programina kayith
dgrenci Emine CETIN BALCI ilimiz Merkez M.Necati ilkégretim Okulu ile Tinaz ilkégretim
Okulunda tezi ile ilgili olarak uygulama yapmasi uygun gorilmus olup, Mudurligimiizce de uygun
gorilmektedir.

Makamlarinizca da uygun goérildigi takdirde tensiplerinize arz ve teklif ederim.

=) /05/2009
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