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ONSOZ

Son yillarda egitimde hizli degisimler yasanmaktadir. Bu degisimlerden biri de yeni
ilkogretim programidir. Bu yeni ilkogretim programi, matematik egitimine de yenilikler
getirmistir. Matematik dersine ait temel beceriler, bu yenilikler arasinda sayilmaktadir.
lliskilendirme, bu temel becerilerden biridir. Matematikle diger disiplinler ve yasam
arasinda iliskiler bulundugunu goérebilmek bu becerinin 6ziidiir. Bu ¢alismada bu temel
beceri goz Oniinde tutularak, alternatif bir Ogretim yaklagimi olarak diistiniilen
disiplinleraras1 Ogretim yaklagimi ¢ergevesinde hazirlanan Ogrenme ortamlarinin
ogrencilerin olasilik konusundaki akademik basarilarina ve 6grenmenin kaliciligina etkileri

belirlenmeye calisilmistir.

Yiiksek lisans tez danismanligimi iistlenen ve tez calismalarim boyunca yardimini ve
destegini hi¢ esirgemeyen sayin hocam Dog. Dr. Biilent Giiven'e sonsuz tesekkiirlerimi

sunuyorum.

Lisans 6grenimim esnasinda bdyle bir yaklasimin varligindan beni haberdar ederek
tez konumun temelini olusturmamda bana yardimci olan saymm hocam Yrd. Dog¢. Dr.
Aysegiil Saglam Arslan'a, bugiinlere gelmemde biiyiik katkilar1 olan basta Prof. Dr. Adnan
Baki'ye, Prof. Dr. Salih Cepni'ye, Yrd. Do¢. Dr. Selahattin Arslan'a, biitiin saygi deger
hocalarima ve eski iiniversitem olan Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim

Fakiiltesi'ndeki hocalarima da sonsuz tesekkiirlerimi sunuyorum.

Tiirkiye'nin bilim insanlarim1 goniilden destekleyen ve yiiksek lisans 6grenimim
siirecinde bana da bu bilim insanlar1 arasinda firsat veren Tiirkiye Bilimsel ve Teknolojik

Arastirma Kurumu'na (TUBITAK) sonsuz tesekkiirlerimi sunuyorum.

Son olarak bu caliymada yer alarak uygulamalara goniillii olarak katilan tiim

Ogrencilerime sonsuz tesekkiirlerimi sunuyorum.

Erding ALP
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OZET

Bu arastirma ile alternatif bir 6gretim yaklasimi olarak diisiiniilen disiplinlerarasi
Ogretim yaklagimi g¢ergevesinde hazirlanan O0grenme ortamlarinin Ogrencilerin olasilik
konusundaki akademik basarilarina ve Ogrenmenin kaliciligina etkilerini belirlemek
amagclanmistir. Bu kapsamda arastirmaci tarafindan yar1 deneysel bir tasarim yapilmistir.
Bir ilkégretim okulunda 8. smif 6grencileriyle iki grup olusturulmustur. 20 6grenciden
olusan deney grubunda disiplinlerarast O0gretim yaklagimi cercevesinde hazirlanmig
etkinlikler kullanilirken, 19 6grenciden olusan kontrol grubunda ise mevcut yaklagim
cergevesinde ders anlatimi 4 hafta siire ile yapilmigtir. Calismanin verileri 10 sorudan
olusan Olasilik On Test, 8 sorudan olusan Olasilik Son Test, 5 sorudan olusan Kalittim On
Test, 5 sorudan olusan Kalitim Son Test ve 8 sorudan olusan Olasilik Konusunda
Ogrenmenin Kalicihigimi Olgen Test ile toplanmustir. Olasilik On Test, Olasilik Son Test,
Kalitim On Test ve Kaliim Son Test ile gruplarin akademik basarilar1 arasinda bir fark
olup olmadigma, Olasilik Konusunda Ogrenmenin Kaliciligin1 Olgen Test ile gruplarin
ogrenmeye iliskin kaliciliklart arasinda bir fark olup olmadigina bakilmistir. Bu testlerden
elde edilen veriler, bagimsiz t testi ile analiz edilmistir. Kalitim On Test ve Kalitm Son

Test, stirecte yararlanilan kalitim konusu ile ilgili testlerdir.

Verilerin analizi sonucunda, deney grubu Ogrencilerinin akademik basarilar ile
kontrol grubu 6grencilerinin akademik basarilari arasinda deney grubu lehine bir fark tespit
edilmistir. Akademik basar1 ile kastedilen olasilik ve kalitim basarilaridir. Ayrica,
kaliciliklar arasinda da deney grubu lehine bir fark tespit edilmistir. Calisma sonunda
ortaya c¢ikan sonuclar dogrultusunda ogretmenlere, miifredata yonelik ve arastirmacilara

bazi onerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Disiplinlerarast Ogretim Yaklasimi, Akademik Basari, Ogrenmenin
Kalicilig.
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SUMMARY

The Effect Of Interdisciplinary Teaching Approach On Students’ Academic
Successes And Permanence Of Learning In Probability Subject

The aim of this study was to determine the effect of learning environments that were
prepared under interdisciplinary teaching approach on students’ academic successes and
permanence of learning in probability subject. At this point, a quasi experimental layout
was held by the researcher. Two different groups of eighth grade students from a
secondary school were composed. Activities that were prepared under interdisciplinary
teaching approach, were applied to the experiment group which was composed with 20
students and traditional lessons were performed with the control group which was
composed with 19 students for four weeks. Probability Pre Test, Probability Last Test,
Heredity Pre Test, Heredity Last Test and Test Which Measures Permanence Of Learning
Of Probability were used as data collection tools. For seeing whether there was any
difference between groups' academic successes, Probability Pre Test, Probability Last Test,
Heredity Pre Test and Heredity Last Test were used. For seeing whether there was any
difference between groups' permanence, Test Which Measures Permanence Of Learning
Of Probability was used. The data which was derived from these tests was analyzed by
Independent Samples T Test. Heredity Pre Test and Heredity Last Test are tests about
heredity subject which helps this study.

According to the result of data analysis, it was found out that there was a difference
which was advantage for the experiment group, between academic successes of the groups.
Academic successes are probability and heredity successes. Also, this result was same for
permanence. According to the results of the study, some suggestions were made to

teachers, curriculum and researchers.

Key Words: Interdisciplinary Teaching Approach, Academic Success, Permanence Of
Learning.
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1. GENEL BiLGILER

1.1. Giris

Diinyada bilginin 6nemi hizla artmakta, buna bagh olarak "bilgi" kavrami ve "bilim"
anlayis1 da degismekte, teknoloji ilerlemekte, tiim bu degisimlere ayak uydurabilmek i¢in
toplumlarin bireylerinden bekledigi beceriler de degismektedir. Her alanda oldugu gibi
egitim alaninda da degisim gerekmektedir. Bu degisime paralel olarak giinlilk yasamda,
matematigi kullanabilme ve anlayabilme gereksinimi Onem kazanmakta ve siirekli
artmaktadir. Degisen diinyamizda, matematigi anlayan ve matematik yapanlar, gelecegini
sekillendirmede daha fazla se¢enege sahip olmaktadir. Degisimlerle birlikte matematigin
ve matematik egitiminin belirlenen ihtiyaclar dogrultusunda yeniden tanimlanmasi ve

gozden gegirilmesi gerekmektedir (M.E.B., 2006).

Glinlimiizde insanligin temel problemleri belirli bilim alanlar ile sinirli kalmamakta,
bunlarin analizi ve ¢6ziimii cogu zaman farkli disiplinlerin isbirligini gerektirmektedir.
Kiiresellesme, bilgi toplumuna gecis, cok hizli meydana gelen ekolojik ve sosyal
geligsmeler pek ¢ok sorunu sadece disiplinlerarasi yaklagimlarla ¢oziilebilir hale getirmistir.
Bu nedenle ¢esitli sekillerde ortaya ¢ikan bireysel ve toplumsal sorunlarin ¢déziimiinde
farkli alan bilgilerini birlestirerek kullanabilen, farkli alanlar arasinda iliski kurabilen,
problemleri farkli bakis agilarindan gorebilen bireylere olan ihtiya¢ da artmistir
(Dervisoglu ve Soran, 2003). Ayrica, insanlarin gelecekte ihtiyag duydugu bilgi ve
beceriler geleneksel yontemlerle uygulanmaya calisilan alanlarla, smirli derslerle ¢ok az
kazandirilabilir. Bu nedenle okul egitimi disiplinlere ve bunlarin boliinmiis bilgilerine
yonelmek yerine disiplinleraras1 6grenme ortamlart olusturulmalhidir (Wellensiek ve
Petermann, 2002). Tek disipline dayali 6grenme ortamlarinda, yani alana dayali 6gretimde
ogrenciler bilgileri izole ve birbirinden kopuk olarak 6grendiklerinden bunlar1 birbirleriyle
iliskilendirmekte ve yasama uygulamakta giicliik ¢cekmektedirler (Yildirim, 1996). Alan
bilgisi vazgecilmez olup belirli bir zaman iginde mutlaka kazandirilmalidir. Ancak bunlar,
yasam i¢in gerekli olan temel yeterliliklere yonelik ortak bir hedef dogrultusunda koordine
edilmelidir. Buna gore ilk olarak alan yeterliligi, daha sonra da bunlar1 diger yeterlilikleri
kazanmada kullanabilme yollar1 6gretilmelidir (Schaefer, 2002). Sonug olarak okullarda

disiplinlerarasi ¢aligmalarin yayginlastirilmasi 6grenme-6gretme siirecini zenginlestirecek



ve Ogrencilerin herhangi bir derste O0grendiklerini farkli alanlara transfer etmelerini
kolaylagtiracaktir (Dervisoglu ve Soran, 2003). Bu calismalar siirecinde de, disiplinlerarasi
Ogretimin uygulanmasi i¢in, O0gretmenlerin ve okul yoneticilerinin siki bir isbirligine,
zaman, igerik ve mekanla ilgili esnek ve kisisel ¢oziimler liretmeye, blok dersler ve proje
haftalar1 gibi zaman dilimleri olusturmaya ve buna uygun okul i¢i ve okul dis1 ¢ergeve
sartlar1 saglamaya hazir olmalar1 gereklidir (Schoch ve Seitz, 1997). Soylenen bilgiler
1s1¢inda son yillarda ilkogretim programlarindaki degisimin gereksinimlerine cevap
verebilecek yaklasimlardan birisi oldugu diisiiniilen disiplinleraras1 anlayisa olan ilgi ve
ihtiya¢ yogunlasmustir (Ozkok, 2005). Son galismalar, geleneksel disiplin merkezli 6gretim
programlarinda, ayrilik ve pargalanmisliktansa birlik ve biitiinligi vurgulayan,
disiplinlerarasi anlayistaki Ogretim yaklagimina yonelis oldugunu gostermektedir
(Martinello, 2000).

Olasilik kavrami, matematiksel bir kavramdir. Geleneksel sdylem, olasilik kavraminin
sans oyunlarindan dogmus oldugu big¢imindedir. Pierre - Simon Marquis de Laplace'in
"Sasirticidir ki, bugilin insan bilgisinin en 6nemli aract durumuna gelmis olan bir bilimin
kokleri sans oyunlarina dayanmaktadir" sozili bunu dile getirmektedir (Kasner ve Newman,
1997). Bugiin olasilik kavraminin baslangici olarak kabul edilen yilda (1654) neler olup
bittigi enine boyuna bilinmektedir. Chevalier de Mere, oyun yasamindaki deneyimlerinden
tirettigi iki soruyu - biri zar sorusu, digeri de boliistirme sorusu - Blaise Pascal'a
yoneltmistir. Blaise Pascal da bunlar1 ¢ézmiistiir. Paris'in en biiyiik matematikgisi olarak
kabul edilen Gilles Persone de Roberval'in elestirileriyle karsilaginca da yaptiklarindan
kuskulanmis, bu kuskular1 kafasindan atabilmek i¢in de o donemde Fransa'nin en biiyiik
matematikgisi olarak kabul edilen Toulouse'da yasayan Pierre de Fermat ile yazismaya

baslamustir. Iste olasilik kavrami bu yazismalardan dogmustur (Korkmaz, 2005).

Yeni ilkogretim matematik Ogretim programinda, matematik dersine ait temel
beceriler vardir. Bu temel matematik becerilerinden biri de iliskilendirmedir. Matematik,
sadece kurallar, semboller, sekiller ve islemlerden ibaret degildir. Icinde bir anlam
biitiinliigli olan diizenler ve iligkiler agindan olusmaktadir. Ayrica, matematikle diger
disiplinler ve yasam arasinda da iliskiler bulunmaktadir. So6zii edilen iliskilerin
kullanilmasi i¢in olusturulan ortamlar, 6grencilerin matematigi daha rahat ve daha anlamh
O0grenmelerini saglayacaktir. Bunun yami sira edinilen bilgi ve becerilerin kaliciliklari

artacak, matematigin giicliniin takdir edilmesi saglanacak, matematikte Ozgilivenleri



artabilecek ve matematige yonelik olumlu tutuma sahip olabileceklerdir. Bu nedenle,
matematik bilgilerinin, hem gercek hayatla hem de diger derslerde Ogrenilenlerle
iliskilendirilmesine 6nem verilmelidir. Giinliikk yasamda, bir¢ok durumda cesitli zorluk
derecelerinde matematige ait problemler karsimiza ¢ikmakta ve matematik pek cok meslek
dalinda kullanilmaktadir. Bu nedenle problemler, Ogrencilerin matematigin giinliik
hayattaki kullanimini acik bicimde gormelerine yardimci olacak sekilde segilmelidir.
Ogrenciler matematigin diger derslerde de kullanilabildigini gordiiklerinde, kazanimlari
daha anlamli olacaktir. Bu 6gretim programinda Ogrencilere kazandirilmasi gereken
hedeflerden biri de "Matematikle diger disiplinler ve yasam arasinda iligkilendirme yapar"
hedefidir (M.E.B., 2006).

Bu arastirmada, disiplinlerarasi Ogretim yaklasiminin  dgrencilerin  olasilik
konusundaki akademik basarilarina ve Ogrenmenin kalicihigma etkileri belirlenmeye
calisilacaktir. Akademik basar1 igerisinde kalitim basaris1 da yer almigtir. Kalitim basarist,

kalitim konusunda 6grencilerin sahip oldugu basaridir.

1.2. Arastirmanin Problemi

"Disiplinlerarast 6gretim yaklagimimin 6grencilerin olasilik konusundaki akademik
basarilarina ve Ogrenmenin kaliciligima etkisi var midir?" sorusu, bu arastirmanin

problemidir. Buna bagli olarak su alt problemlere de ¢6zlim aranacaktir:

1. Disiplinlerarasi 6gretim yaklasiminin 6grencilerin olasilik basarilarina bir etkisi var

mudir?

2. Disiplinleraras1 o6gretim yaklasiminin &grencilerin, olasilik konusunun bu
yaklasimla Ogretimi siirecinde yararlanilan kalittim konusundaki kalittim basarilarma bir

etkisi var midir?

3. Disiplinleraras1 6gretim yaklasiminin olasilik konusundaki 6grenmenin kaliciligina

bir etkisi var midir?



1.3. Arastirmanin Gerekcesi ve Onemi

Olasilik, iistinde durulmasi gereken 6nemli konulardan biridir. Yurt disinda yapilan
caligmalara baktigimizda hem miifredat hem de Ogretim teknikleri agisindan gbz Oniine
alinmasi gereken matematik konularindan biri olasiliktir (Australian Education Curriculum
Corporation, 1991; Department of Education and Science and the Welsh Office, 1991,
National Council of Teachers of Mathematics, 1989; Nemetz, 1980). Bununla birlikte
olasilik, diislincelerimizi ifade ederken siklikla kullandigimiz bir kavramdir. Giinliik
hayatta karsilagilan ifadelere dikkat edildiginde olasiligin sik¢a kullanmildigr goriiliir.
Ornegin, sans oyunlarinda, hava tahminlerinde, askeri operasyonlarda, politik tahminlerde

ve sigorta hesaplamalarinda olasilik kavramlari kullanilir (Lappan vd., 1987).

Olasilik, ger¢ek yasamda ve c¢esitli bilim dallarinda 6nemli bir yere sahip olmasina
karsin bu kavramin 6gretiminde biiyiik sorunlar yasanmaktadir. Bu durum sadece bizim
tilkemiz i¢in degil, diger bir¢ok {iilke i¢in de gegerlidir (Fischbein ve Schnarch, 1997;
Thomlinson ve Quinn, 1997; Bulut, 1994; Garfield ve Ahlegren, 1988; Cockcroft, 1982;
Nemetz, 1980). En c¢ok zorluk c¢ekilen konularin basinda "olasilik kavramlari ve
hesaplamalar1" gelmekte, bu kavramlarin 6gretiminde ve dgrenilmesinde, gercekten bazi
giicliiklerin oldugu bilinmekte ve ayrica iiniversite yillarinda bile 6grencilerin bir kismi
matematik derslerinde olasilik  ve istatistik konularinda ileri diizeyde bilgi
edinememektedir (Ersoy ve Ardahan, 2004). Bu arastirmada, zorluk ¢ekilen konularin
basinda gelen olasilik konusunun 6gretiminde disiplinlerarasi yaklagim kullanilacaktir ve
disiplinleraras1 6gretim yaklasgiminin 6grencilerin akademik basarilarina ve 6grenmenin

kaliciligina etkisinin olup olmadig arastirilacaktir.

Diinyaya baktifimizda her alanda disiplinlerarast anlayis hizla kendini
gelistirmektedir. Ogretimde disiplinlerarasi anlayis yeni bir yaklasim olmamakla birlikte,
son yillarda iizerinde énemle durulan bir yaklagim haline gelmistir. Ornegin, ABD'de gerek
Ogretmen yetistirme programlarinda gerekse her diizeydeki okullarda bu yaklagim kendini
etkili bir bigimde hissettirmeye baglamistir (Yildirim, 1996). Son caligsmalar, geleneksel
disiplin merkezli O&gretim programlarinda, ayrilik ve pargalanmigliktansa birlik ve
biitiinliigli vurgulayan, disiplinlerarasi anlayistaki dgretim programina yonelis oldugunu
gostermektedir ~ (Martinello,  2000).  Ilkdgretim  programlarindaki  degisimin
gereksinimlerine cevap verebilecek yaklasimlardan birisi oldugu diisiiniilen disiplinlerarasi

anlayisa olan ilgi ve ihtiyag yogunlasmustir (Ozkok, 2005). Okullarda disiplinlerarasi



caligmalarin  yayginlastirilmasi da Ogrenme-6gretme siirecini  zenginlestirecek ve
ogrencilerin herhangi bir derste Ogrendiklerini farkli alanlara transfer etmelerini

kolaylastiracaktir (Dervisoglu ve Soran, 2003).

Yeni ilkogretim matematik Ogretim programinda, matematik dersine ait temel
beceriler vardir. Bu temel matematik becerilerinden biri de iliskilendirmedir (M.E.B.,
2006). Iliskilendirme ile kastedilenin hem matematikteki i¢ iliskilendirme hem de
matematigin farkli alanlarda kullanimina iligkin dis iliskilendirme oldugu sdylenebilir.
Matematik, sadece kurallar, semboller, sekiller ve islemlerden ibaret degildir. I¢inde bir
anlam biitlinliigh olan diizenler ve iligkiler agindan olugmaktadir. Ayrica, matematikle
diger disiplinler ve yasam arasinda da iligkiler bulunmaktadir. S6zii edilen iliskilerin
kullanilmasi i¢in olusturulan ortamlar, 6grencilerin matematigi daha rahat ve daha anlaml
O0grenmelerini saglayacaktir. Bunun yani sira edinilen bilgi ve becerilerin kaliciliklari
artacak, matematigin giiciiniin takdir edilmesi saglanacak, matematikte 0z giivenleri
artabilecek ve matematige yonelik olumlu tutuma sahip olabileceklerdir. Bu nedenle,
matematik bilgilerinin, hem ger¢ek hayatla hem de diger derslerde Ogrenilenlerle
iligkilendirilmesine 6nem verilmelidir. Glinliikk yasamda, bircok durumda ¢esitli zorluk
derecelerinde matematige ait problemler karsimiza ¢ikmakta ve matematik pek ¢ok meslek
dalinda kullanilmaktadir. Bu nedenle problemler, ogrencilerin matematiin giinliik
hayattaki kullanimin1 agik bigimde goérmelerine yardimci olacak sekilde se¢ilmelidir.
Ogrenciler matematigin diger derslerde de kullanilabildigini gordiiklerinde, kazanimlar
daha anlamli olacaktir. Bu 0Ogretim programinda ogrencilere kazandirilmasi gereken
hedeflerden biri de "Matematikle diger disiplinler ve yasam arasinda iliskilendirme yapar"
hedefidir (M.E.B., 2006). Son olarak, bu dgretim programinda matematigin farkli alanlarda
kullanimina iliskin dis iliskilendirme ve matematikteki i¢ iliskilendirme konularindan
bahsedilmektedir. Matematik ve fen, matematik ve miizik (notalar ve kesirler, altin oran,
vb.), matematik ve gorsel sanatlar (Altin oran, Escher, Leonardo da Vinci vb.), matematik
ve astronomi, matematik ve teknoloji, matematik ve meslekler, matematik ve spor,
matematik ve oyun, matematik ve origami dis iliskilendirme konularidir (M.E.B., 2006).
Bu arastirmada daha c¢ok dis iligkilendirme {izerinde durulacaktir. Disiplinlerarasi
iliskilendirme yapilarak olasilik konusu 6gretilmeye calisilacaktir. Bu arastirmada olasilik
konusunda 6gretmenlerin ve O6grencilerin yararlanabilecegi disiplinlerarasit materyallerin

olusturulacak olmasi, ¢aligmay1 6nemli kilmaktadir.



1.4. Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismanin temel amaci, disiplinleraras1 6gretim yaklasiminin dgrencilerin olasilik
konusundaki akademik basarilarina ve 6grenmenin kaliciligina etkisini aragtirmaktir. Bu

temel amacin yaninda aragtirmanin alt amaclar1 vardir:

1. Disiplinlerarast 6gretim yaklagiminin 6grencilerin olasilik basarilaria etkisinin

olup olmadigini tespit etmek.

2. Disiplinleraras1 6gretim yaklasiminin 6grencilerin, olasilik  konusunun bu
yaklagimla o6gretimi siirecinde yararlanilan kalittim konusundaki kalitim basarilarina

etkisinin olup olmadigini tespit etmek.

3. Disiplinleraras1 6gretim yaklagiminin olasilik konusundaki 6grenmenin kaliciligina

etkisinin olup olmadigini tespit etmek.

1.5. Arasgtirmanin Varsayimlari

Bu arastirma, asagidaki varsayimlara dayali olarak yiiriitiilmistiir:
e Arastirmada secilen 6rneklem grubu, evreni temsil edici nitelige sahiptir.

e Arastirmaci olasilik konusunun gretiminde, disiplinleraras1 6gretim yaklagimini en

iyi sekilde kullanmistir.

e Veri toplama araglari, arastirma i¢in gerekli bilgileri en iy1 sekilde belirlemistir.

1.6. Arastirmamin Simirhhiklar:

eBu calisma, ilkdgretim sekizinci smif diizeyinde islenen olasilik konusu ile

sinirlandirilmstir.

e Arastirmanin drneklem grubu bir ilkogretim okulunda secilen iki tane sekizinci sinif

ile sinirlandirilmastir.



1.7. Konu ile Tlgili Yapilan Calismalar

Bu aragtirmada, disiplinlerarasi 6gretim yaklagiminin = 6grencilerin - olasilik
konusundaki akademik basarilarina ve 6grenmenin kaliciligina etkisi arastirilmaktadir. Bu
nedenle ilk 6nce disiplinleraras1 6gretim yaklasimi daha sonra da olasilik kavrami {izerinde

durulacaktir.

1.7.1. Disiplinleraras1 Ogretim

Disipliner 6gretimin belirli bir konu alan1 (matematik, tarih gibi) ¢ercevesinde yapilan
Ogretim oldugunu diisiiniirsek, disiplinlerarasi 6gretim kisaca, geleneksel konu alanlarinin
belirli kavramlar etrafinda anlamli bir bigimde bir araya getirilerek sunulmasi olarak
tanimlanabilir (Yildirim, 1996). Jacobs, disiplinlerarasi yaklagimi "bir kavramin, konunun,
problemin ya da tecriibenin incelenmesi igin birden fazla disiplinin yontem ve bilgisini
bilingli bir bigimde ise kosan program anlayigi" olarak tanimlamaktadir (Jacobs, 1989a).
Disiplinlerarasi yaklasim, ABD'de gerek O0gretmen yetistirme programlarinda gerekse her
diizeydeki okullarda kendini etkili bir bicimde hissettirmeye baslamistir (Yildirim, 1996).
Bu yaklasimda belirli bir kavram (ya da problem, konu) temel alinarak, bu kavrama
degisik yonlerden 151k tutabilecek bilgi ve beceriler ilgili alanlardan alinarak biitiinlestirilir.
Burada temel amag, dersin konusunu teskil eden kavramin incelenmesi olmakla birlikte, bu
stiregte rol alan degisik konu alanlarmin kavramla ilgili bilgi ve becerilerinin 6grenilmesi
de onemlidir. Yani disiplinleraras: bir organizasyon sayesinde 6gretim siireci, hem belirli
disiplinlere ait bilgi ve becerilerin 6grenilmesine hem de bunlarin anlamli bir bi¢imde bir
araya getirilerek kullanilmasina yardimei olur (Yildirim, 1996). Disiplinlerarasi 6gretim bir
ders saati igerisinde biraz tarih, biraz cografya, biraz matematik ya da miizik islemek
degildir. Boylesine yapay bir birlestirme geleneksel disipliner 6gretime kilif gecirmekten
Oteye gecemez. Gergek anlamda disiplinlerarast 6gretim, ancak Ogretimin tamamiyla
kavramlar ya da problemler etrafinda organize edilmesi ve bu kavramin ya da problemin
islenmesinde degisik alanlardan bilgilerin etkili bir bigimde biitiinlestirilmesidir. Bu tiir bir
yaklasim gergek hayatta bilgiyi ve beceriyi kullanma bigcimimizle yakindan iliskilidir.
Egitimin basaris1 da bir yerde bilgi ve becerilerin, sorunlarin ¢dziimiine ya da diislincelerin

tiretilmesine yonelik olarak kullanilabilmesine baghdir. Disipliner yaklasimda ayri ayr



derslere bagli olarak yapilan Ogretimde bu alanlarda 6grenilen bilgi ve becerilerin,
problemlerin ¢oziimiine yonelik olarak birlestirilmesi isi 6grenciye birakilmakta ve ¢ogu
zaman bu birlestirmenin otomatik olarak gerceklesecegi varsayilmaktadir. Halbuki
yillardan beri siiren disipliner 6gretimin sonuglar1 6grencilerin okulda 6grendikleri bilgi ve
becerilerin ¢ok az bir boliimini gercek yasamda kullanabildiklerini ve bu bilgi ve
becerileri, karsilastiklar1 problemlere uygulamakta giicliik cektiklerini gostermektedir.
Eger okulda oOgrenilenlerin okul disindaki yasama transferi diisikk bir diizeyde
gergeklesiyorsa, o zaman Ogrenilenlerin belirli bir konu alan1 gercevesinde islenen teorik
bilgiler oldugu disiiniilebilir. Boyle bir durum ise, okulda ge¢en zamanin ve harcanan
emegin karsiligiin yeterli 6l¢iide alinamadigini gosterir (Yildirim, 1996). Disiplinlerarasi
yaklagim, konu alanlarina goére 6gretimin tamamen ortadan kaldirilmasi anlamina gelmez.
Konu alanlarina 6zgii yontem, dil, bilgi ve becerileri 6grenmek, o konu alaninda daha etkili
diisiinebilme ve arastirma yapabilme agisindan biiylik 6nem tasir (Bruner, 1975). Bruner,
konu alanindaki bilgilerin nasil iretildiginin ve yapilandirildiginin 6grenciler tarafindan
anlagilmasinin 6nemli oldugunu, bu sekilde o konu alaninda diisiinmenin ve iiretmenin
daha etkili ve verimli olacagimi savunur (Bruner, 1975). Disiplinlerarasi kavrami genel
olarak birden fazla disiplin ya da alt disiplinin is birligini ifade etmekle birlikte ¢ok farkli
kullanim alanlar1 bulunmaktadir. Disiplinlerarasi kavrami boliinmenin ortadan kalktigi,
biiylik oranda disiplin sinirlarindan kurtularak problemlerin alanlardan bagimsiz olarak
tanimlanip ¢06ziildiigii bir aragtirma seklini ifade eder. Uygulamada ise disiplinlerarasi
ifadesinden birden fazla disiplinden bireylerin is birligi yaparak disiplinlere 6zgii bakis
acilarinin ortak bir hedef cercevesinde genel bir goriise ulastirilmak amaciyla ¢aligsmalari
anlasilmaktadir (Defila ve Guilio, 2002). Jacobs (1989a), disiplinlerarasi terimini temel bir
konuyu, problemi, baslig1 ya da deneyimi incelemek i¢in birden fazla disiplinden gelen
yontemi ve dili bilingli olarak uygulayan bilgi goriisii ve program yaklasimi seklinde
tanimlamistir (Jacobs, 1989a). Disiplinleraras: programlar iki ya da daha fazla 6gretmen
arasinda yapilan is birligi etkinliklerinden olugmaktadir. Ancak bir 6gretmenin kendi alani
ile diger alanlarin igeriklerini biitiinlestirmesi de miimkiindiir (Dervisoglu ve Soran, 2003).
Dezure (2000) ise disiplinlerarast kavramini &gretmenlerin ve Ogrencilerin probleme
yonelik disiplin yaklagimindaki farkliliklar1 incelemek ve bir sentez olusturmak icin
birlikte bilgi olusturma siireci olarak kullanmistir (Dezure, 2000). Disiplinlerarasi 6grenme
cogunlukla problem, soru ya da konuyla baslar ve tekli disiplin yaklagimlar1 kullanilarak

tatmin edici sekilde ele alinmasi miimkiin olmayan karmagik sorularin yanitlanmasi ve



problemlerin ¢oziilmesi i¢in kullanilan bir aragtir (Dezure, 2000). Alana dayali yaklagimin
tersine disiplinlerarast 6gretim ayirimlart degil baglantilar1 vurgular (Jacobs, 1989a).
Disiplinlerarasi kavrami ayr1 ayri disiplinlerin zenginligini, onlarin birbirleriyle baglantili
oldugunu, gercek hayattaki problemlerin her zaman tek dogru cevabi olmadigini kabul
eder. Bununla birlikte disiplinlerarasi kavrami, bilim, matematik ve dil gibi konularda
karsitlik i¢indeki ¢ozlimleri bir arada bulundurmak, diisiinceleri ifade etmenin daha iyi ve
yeni yollarim1 bulmak icin biligsel, duyussal ve yaratict kapasiteyi 6n plana c¢ikarir.
Genellikle, bu tiir bir duygusal ve bilissel karisim yaratici sanatgi, bilim adami ve diisiiniire
Ozgudiir (Perkins, 1994). Disiplinleraras1 kavrami, ¢oklu zeka bigimlerini ve diinyay1 ¢coklu
bilme yollarin1 temsil eder. Sanat, matematik, doga bilimleri ve sosyal bilimleri
biitiinlestirmek bilissel gelismeyi, soyut diislinmeyi, yaraticilifi ve problem ¢dzme
becerilerini arttirmaktadir (Perkins, 1994). Disiplinlerarast yaklasim, var olan seylerin
gecmisini arastiran tarihgi, nasil ¢alistigini kesfetmeye calisan bilim insani ve yeni seyler
tireten sanatg1 zihinsel fonksiyonlarmin bir araya getirilmesidir. Bu nedenle, egitim
programlarinda bilimsel (olaylar1 ve nesneleri ¢alisan bilimsel ¢ergeve), tarihi (nesneler ve
olaylar1 eski diistincelerle karsilastiran tarihsel gergeve) ve sanatsal (yaratici tiriinler ortaya
koyan sanatsal g¢erceve) calismalarin ilintili sonuglarina odaklanilmasi gerekliligi ortaya
cikmaktadir (Hope, 1991). Disiplinleraras1 yaklagim yeni bir 6gretim yaklasimi degildir.
Ik olarak, John Dewey ve digerleri tarafindan bir 6gretim programimin baska &gretim
programlarina uygulanmasi onerilmistir (Aktiirel, 2005). Boyle bir uygulama ile konular
daha ilging hale gelecek ve ogrenciler diisiinceler arasinda iliskiler kurarken konunun
onemini daha iyi anlayabileceklerdir (Post vd., 1997). Disiplinleraras1 ogretim iki veya
daha fazla alanin birlestirilmesini igeren ve her alandan 6grenme siirecine katki saglayan
bir yontemdir. Bu Ogretim programini uygulayan ogretmenler Ogrencilerine yaratici
O0grenme deneyimleri yasatarak onlarin O6gretim programina iliskin yeni seyler
kesfetmesine yardimci olurlar ve disiplinlerarasi 6gretime iliskin kavramlar, konular
arasinda iligki kurulmasina yardimei olur (Cone vd., 1998). Post ve digerlerine (1997) gore
Ogretim programinin merkezinde tek bir diislince olabilir ve bu merkezi konudan bir¢ok
farkl1 disipline odaklanilabilir. Ciinkii gelistirilerek ortaya konulan bir problemin
¢oziilebilmesi igin birden fazla disipline ihtiya¢ duyulmaktadir (Post vd., 1997). Isler
(2004) disiplinleraras1  yaklasimda, bir¢ok farkli konu alaninin  birbirleriyle
iligskilendirilerek 6nceden belirlenen kapsamli ve genel bir konu ile biitiinlestirildigi, farkli

bilgi alanlarmin birbirine baglandigim belirtmektedir. Ogretmenler, &grencilerin yeni
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seyler kesfetmesinde, disiplinlerarasit birey olma, iliskilendirme ve biitiinlestirme gibi
Ozellikleri kazanmalarinda onlara rehber olurlar. Disiplinlerarasi yaklasim bu hususta
ogretmenlerin yol haritas1 olur (Isler, 2004). Ogrencilerin en fazla disiplinleraras1 dgretim
programi kullanildig1 zaman 6grendiklerine inanilmaktadir (Cone vd., 1998). Post ve
digerleri (1997), bu yontemi kullanan 6gretmenlerin disiplinlere iliskin sinirlart yikarak,
Ogretim programini, gereksinimlere daha uygun hale getirebilecegine deginmektedirler
(Post vd., 1997). Disiplinlerarasi yaklasimda diizenlenen 6gretim programinda 6grenciler
merkezi bir konuya odaklanarak farkli disiplinlerden aldiklar1 beceri ve teknikleri
kullanmaktadirlar (Wood, 1997). Aybek (2000), bu 6gretim yaklasimiyla 6grencilerin
giinliik problemler karsisinda ayrinttya inerek yiiksek diizeyde genellemelere
ulasabileceklerini belirtmektedir (Aybek, 2000). Disiplinlerarast 06gretim kavrami;
Ogretmenlerin Ogretim programinin 6nemli 6geleri konusunda g¢alisabilmelerini saglar.
Konu bakimindan anlamli egitimsel etkinlikler ile yapilandirilmis G6gretim programi
alanlarinin diizenlenmesini saglamaktadir. Buna ek olarak disiplinlerarast konular
ogrencilerin daha az begendigi akademik etkinliklere iliskin ilgisini arttirir. Ogrencilerin
bireysel becerilerini arttirabilmesi icin firsatlar yaratirken dile iliskin gramer ve yaratici
yazma gibi becerilerini gelistirmelerine yardimeci olur (Gardner vd., 2003). Gardner ve
digerlerinin (2003), Burns ve digerlerinden (1992) aktardigina gore disiplinlerarasi
ogretim, merkezi bir konuya iliskin dil egitimini ¢esitli etkinlik ve deneyimlere bagl
olarak vermeyi igerir (Gardner vd., 2003). Disiplinleraras1 6gretim yaklagimi, 6gretmen ve
Northwest Regional Educational Laboratory'ye (2005) gore genel olarak disiplinlerarasi
ogretim degisken bir yapiya sahiptir. Ogrenci gruplari diisiinceler arasi iliski kurarken
proje temelli 6grenim siirecini yasarlar ve egitimin organize edilmesine iliskin olarak

disiplinlerarasi konular1 kullanirlar.

Literatiirde disiplinleraras1 6gretim kavrami disinda yer alan ve bu alana katki getiren
farkli kavramlar bulunmaktadir (Jacobs, 1989a). Bunlar:

eDisiplin (Discipline); Kendine 6zgii terminolojisi, 6gretim yontemleri, uygulamalari
ve igerigi olan 0gretilebilir bilgi alam

e(Capraz disiplinler (Crossdisciplinary); Bir disiplinin baska bir disiplinin bakis

acistyla ele alinmasi ve bir biitiin olusturmasi. Ornegin matematik tarihi
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o(Cok disiplinli (Multidisciplinary); Biitiinlestirme c¢abasi olmadan bir problem

tizerinde odaklanan ¢esitli disiplinlerin birlesimi

eDisiplinler 6tesi (Transdisciplinary); Disiplinlerin kapsaminin &tesine gecilmesi.
Diger bir deyisle, bir problemin ele alinip, problemin ¢6ziimiinde farkli disiplinlerden

alinan bilgilerin kullanilmasi

eCogulcu disiplinler (Pluridisciplinary); Birbiriyle ilgisi oldugu disiiniilen

disiplinlerin birlesmesi, 6rnegin matematik ve fizik, Fransizca ve Latince (Jacobs, 1989a).

Jacobs'un (1989a) bahsettigi disiplinleraras1 6gretim kavrami disinda yer alan ve bu
alana katki getiren kavramlardan bu arastirma i¢in uygun olanlart se¢ilmistir. Matematik
ile fen ve teknoloji tek basina disiplinler oldugundan disiplin (discipline) kavrami;
matematik dersinin fen ve teknoloji dersi bakis acisiyla ele alindigi ve birlikte biitlin
olusturduklar1 diistintildiiglinden ¢apraz disiplinler (crossdisciplinary) kavrami ve birbiriyle
ilgisi oldugu diistiniilen disiplinler (matematik ile fen ve teknoloji) birlestirildiginden

cogulcu disiplinler (pluridisciplinary) kavrami uygun goriilmiistiir.

Disiplinleraras1 O0gretim yaklasimina neden ihtiya¢ duyulmustur? Disiplinlerarasi
Ogretim yaklasimina duyulan ihtiyacin bir takim nedenleri vardir. Bunlardan ilki psikolojik
yonden insanin diinyayr algilayis bigimleriyle ilgilidir. Insanlar genellikle dis diinyay:
biitlinciil bir yaklasim iginde algilama egilimindedirler (Lucas, 1981). Karsilastiklari
problemlere ¢6ziim bulma girisimleri ya da baskalariyla iletisim kurma bigimleri belirli
disiplinlere 6zgii bilgi ve becerilerle sinirli degildir. Giinliik yasamda sorulan sorular ve
verilen cevaplar genellikle birden fazla disiplinin konu alanina girmektedir (Yildirim,
1996). Ikinci temel neden ise, gelisen ve degisen bilgi birikimi her gegen giin ortaya yeni
calisma alanlarinin ¢ikmasi sonucunu dogurmaktadir. Teknoloji egitimi, ¢evre, ekonomi
sosyolojisi gibi dersler birden fazla disiplinin igerdigi konular1 bir araya getirdigi icin
disiplinler iistii dersler sayilabilir. Geleneksel disiplinlerin dar kapsamlar1 iginde bu yeni
gelisen alanlar1 incelemek ve 6gretmek miimkiin olamaz. Disiplinleraras1 ogretim, bir
yerde gelisen ve degisen bilgi alanlarinin dogal bir sonucu olarak ortaya ¢ikmaktadir. Bu
sekilde 6grencilere degisik disiplinlerden kazandiklar1 bilgi ve beceriler ¢ergevesinde dis
diinyay1 algilayabilme ve iizerinde diisiinebilme becerisini gelistirmek Onemli bir amag
haline gelmektedir (Yildirim, 1996). Ayrica, 6grencilerin smif icinde 6grenmek zorunda
olduklar1 bircok konunun disiplinlerarasi bir niteligi vardir. Bu konular sadece bir disiplin

ya da ders iginde ele alindig1 zaman 6grenme anlamli ve etkili olmayabilir. Ornegin, sosyal
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konularin (yonetim bigimleri, kitalar gibi) 6gretiminde, tarih, cografya, felsefe, sosyoloji
ve psikoloji gibi derslerin iliskili oldugu bir¢ok nokta vardir. Ogrenci bu disiplinlere ait
bilgileri bir araya getirebildigi zaman bu konular1 daha anlamli bi¢imde Ogrenebilir
(Wronski, 1981). Bu durum fen bilimleri i¢in de boyledir. Cogu zaman ayni konunun
islenmesinde matematik, fizik, biyoloji ve kimya derslerinin konular1 birbiriyle ¢akisabilir.
Bu durumda da tiim bu disiplinlerin bilgi ve yontemlerinin birlikte kullanilabilecegi
Ogretim siirecinin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir. Bunun yaninda hem sosyal bilim hem de fen
bilimlerine ait bilgilerin ve tecriibelerin disiplinlerarasi bir anlayisla belirli kavramlar
cergevesinde Ogrenilmesi mimkiindiir (Yildirim, 1996). Okuldaki 6gretim ve 6grenilenler
giinliik yasam i¢in anlamli hale getirilirse ve kullanilabilirse daha etkili olacaktir. Yasamla
baglantilar, okulda islenilen konular iizerinden saglanabilir. Disiplinleraras1 6gretim bdyle
bir anlayis1 benimsemektedir (Dervisoglu ve Soran, 2003). Biitlinlestirici 6gretim, diinyay1
yapmacik bir sekilde konulara ayirmak, ders kitaplart kullanmak ve oturarak is yaptirmak
yerine dgrencilerin yasamin karmagikligini yansitan zengin bir ortama girmelerini saglar
(Dean, 1996). Bu oOgretim yaklasimi Ogrencilerin diisiinmede ayrintiya inerek yiiksek

diizeyde genellemelere ulagmalarini, giincel konu ve problemlere yonelmelerini saglar

(Aybek, 2001).

Disiplinlerarasi 6gretim igin igerik gelistirme de ¢ok Onemlidir. Disiplinlerarasi
yaklasim bilingli ve kapsamli bir 6ge olarak igerik gelistirme siirecinde kullanildigi zaman
Ogretimin basarisina Onemli Olclide katkida bulunmaktadir. Disiplinleraras: igerik
uygulamalari lizerinde yapilan ¢aligmalar, 6grencilerin daha anlamli ve etkili 6grenmesine,
disiplinlerarast 6gretimin 6nemli katkilarda bulundugunu gostermektedir (Jacobs, 1989b).
Jacobs ve Borland (1986), disiplinlerarasi1 yaklagima goére bir igerik gelistirmek i¢in dort
asamadan olusan bir model dnermektedir (Jacobs ve Borland, 1986). Ilk asama igerigin
gelistirilecegi bir konunun ya da temanin secilmesidir (Jacobs ve Borland, 1986). Bdyle bir
konunun segilmesinde dikkat edilmesi gereken birtakim noktalar vardir. Oncelikle
secilecek konu c¢ok genis kapsamli olmamalidir. Ornegin bir konu olarak "iilke"nin
secilmesi, bu konunun smirlanmasinda ve etkili bir bicimde gelistirilmesinde birtakim
sorunlar cikarabilir. Segilecek konunun ¢ok dar kapsamli da olmamasi gerekir. Ornegin,
"hiicre zar1" gibi dar kapsamli bir konu, bu konuya uygun disiplinleraras: bir igerigin
gelistirilmesinde etkili olamaz. Bu nedenle konu 6ncelikle soyut, kavramsal ve bir 6l¢iide
degisik konu alanlarim1 kapsayacak nitelikte olmalidir. Ornegin enerji, enflasyon, gevre,

iklim ve ulagim gibi kavramlar disiplinlerarasi yaklasima uygun olabilecek nitelikte ¢esitli
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disiplinleri biitiinlestirebilecek 6zellige sahip kavram ya da konulardir (Yildirim, 1996).
Icerigi hangi konu icin tasarliyoruz? Bu, atilacak ilk adimdir. Béyle bir konu segildikten
sonra, ikinci asamada "beyin firtinas1" olarak adlandirilan bir siire¢ yasanir (Jacobs ve
Borland, 1986). Bu siiregte se¢ilen konu ile ilgili olabilecek alt konular ortaya konur. Alt
konular yaninda bu konularin iligkili olabilecegi disiplinler de listelenir. Boylece secilen
konuyu tanimlayan ya da degisik acilardan incelemeye imkan veren alt konular ve bu
konularin ait oldugu disiplinler belirlenmis olur. Bu asamada miimkiin oldugu olgiide
cesitli kavramlar1 ortaya koyabilmek ve bu kavramlarin degisik disiplinlerle iliskisini
kurabilmek 6nemlidir. Bu nedenle toplanan kavramlarin simiflandirilmasi isi bir sonraki
asamaya birakilir (Yildirim, 1996). Uciincii asamada, belirlenen konular ve disiplinler
birbirleriyle iliskilendirilmeye yani daha sistematik bir yap1 olusturulmaya ¢alisilir (Jacobs
ve Borland, 1986). Bu siiregte kavramlar arasindaki genel egilimler ya da ortak noktalar
saptanir ve bunlar soru haline getirilir. Bu sekilde ortaya g¢ikan bazi sorularin birkag
disipline birden hitap etmesi dogaldir. Ikinci asamada ortaya ¢ikan kavramlarla ilgili
sorularin tiimili tamamlanincaya kadar bu islem devam eder. Her kavram icin soru sormak
sart degildir ve sorular birden fazla kavrami i¢ine alabilir. Boylece sonugta genel diizeyde
belirli sayida soru iretilir (Yildirim, 1996). Jacobs ve Borland (1986) , bu sorularin
sayisinin yaklagik 4 ila 6 arasinda olmasimi 6nermektedir (Jacobs ve Borland, 1986).
Dordiincii asamada gelistirilen sorulara gore igerigin gelistirilmesi gerekmektedir (Jacobs
ve Borland, 1986). Igerik gelistirilirken kullamlacak olan yontemler disipliner yaklasima
gore icerik gelistirme yaklagimina benzerlik gosterir. Ancak bu asamada tek bir disiplinin
hakimiyeti olmadig1 i¢in igerik gelistirmenin her asamasinda secilen konunun
disiplinleraras1 bir bigimde islenmesine firsat verecek sekilde ilgili disiplinlerin bir araya
getirilmesi ve biitiinlestirilmesi gerekir (Yildirrm, 1996). igerigini tasarlayacagimiz konuyu
ilgilendiren baska alt konular var mu? Temel konu ile varsa alt konulari nasil
iliskilendirebiliriz, nasil sorular olusturabiliriz? Biitiinlestirmeyi nasil yapacagiz? Bunlar da
atilacak diger adimlardir. Jacobs ve Borland'in (1986) dort asamali disiplinleraras: icerik
gelistirme modeli goz Oniine alinarak, bu arastirma i¢in bir model ortaya konmustur.
Arastirma siirecinde ilk asamada, olasilik konusu secilmistir. Ikinci asamada, temel
kavramlar, olay c¢esitleri, olasilik cesitleri alt konular1 — matematik disiplini; hiicre
boliinmesi ve kalitim alt konusu — fen ve teknoloji disiplini seklinde alt konular ve
disiplinler belirlenmistir. Uciincii asamada, konularin ve disiplinlerin iliskilendirilmesine

yonelik su sorular olusturulmustur:
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eKan grubu, goz rengi gibi kalitsal 6zellikler bulunurken deney, olay gibi temel

kavramlar belirlenebilir mi?

eKan grubu, gbz rengi gibi kalitsal 6zellikler bulunurken herhangi bir 6zelligin

goriilme olasilig1 saptanabilir mi?

eKan grubu, goz rengi gibi kalitsal 6zellikler bulunurken herhangi bir 6zelligin ya da

birden fazla 6zelligin goriilmesi veya goriilmemesi tarif edilebilir mi?

eKan grubu, goz rengi gibi kalitsal 6zellikler bulunurken herhangi bir 6zelligin

goriilme durumunun kisiden kisiye degismesi veya degismemesi tarif edilebilir mi?

Dordiincii agamada, sorularin cevaplari bulunarak c¢aligma yapraklari ve proje
caligmalar1 seklinde disiplinlerarasi Ogretim yaklagimima uygun igerik gelistirilmistir.

Sorularin cevaplari su sekildedir:

eKan grubu, goz rengi gibi kalitsal 6zellikler bulunurken deney, olay gibi olasiligin
temel kavramlari belirlenebilir. Ornegin, goz rengini belirlemek deneyinde goz renginin

mavi olmasi bir olaydir.

eKan grubu, goz rengi gibi kalitsal 6zellikler bulunurken herhangi bir 6zelligin
goriilme olasihigr (bir olaymn olma olasilig) saptanabilir. Ornegin, géz rengini belirleme
deneyinde anne ve baba g6z renklerine ait genlerin ¢aprazlanmasi ile olusan tiim durumlar

3 siyah 1 mavi goz olsun. Buna gore cocugun mavi gozlii olma olasiligi 1 / 4 olur.

eKan grubu, g6z rengi gibi kalitsal 6zellikler bulunurken herhangi bir 6zelligin ya da
birden fazla 6zelligin goriilmesi veya goriilmemesi tarif edilebilir. Ornegin, gz rengini
belirleme deneyinde anne ve baba g6z renklerine ait genlerin ¢aprazlanmasi ile olugan tiim
durumlar 4 siyah g6z olsun. Buna gore ¢ocugun mavi gozlii olma olasiligi1 0 / 4 = 0 olur.
Bu, mavi goz ozelliginin goriilmemesidir. Imkansiz olaydir. Hem gdz rengini hem de
cinsiyeti belirleme deneylerinde anne ve baba goz renklerine ve cinsiyetlerine ait genlerin
caprazlanmasi ile olusan tiim durumlar sirasiyla 2 siyah 2 mavi g6z ve 2 kiz 2 erkek olsun.
Buna gore cocugun mavi gozlii ve erkek olma olasiligi = (2 /4) x (2/4) =1/ 4 olur. Bu,

birden fazla 6zelligin goriilmesidir. Bagimsiz olaylardir. (Olay ¢esitleri)

eKan grubu, goz rengi gibi kalitsal Ozellikler bulunurken herhangi bir 6zelligin
gdriilme durumunun kisiden kisiye degismesi veya degismemesi tarif edilebilir. Ornegin,
g0z rengini belirleme deneyinde anne ve baba goz renklerine ait genlerin ¢aprazlanmasina

gore ¢ocugun mavi gozlii olma olasiliginin bulunmasi kisiden kisiye degismez. Teorik
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olasiliktir. Caprazlama yapmadan tahmine dayali (% 90 mavi) sdylersek kisiden kisiye
degisir. Oznel olasiliktir. Yine caprazlama disinda &rnegin bir ailenin 3 ¢ocugu olsun.
Sirasiyla ¢ocuklar siyah, siyah, mavi gozlii olsun. 3. denemede ¢ocuk mavi gozlii olmustur.
Bu c¢ocugun mavi gozlii olma olasiligt 1 / 3 olur. Kisiden kisiye degisir. Deneysel

olasiliktir. (Olasilik cesitleri)

Etkili bir disiplinlerarasi igerik hazirlayabilmek i¢in, gerek igerige temel teskil edecek
konunun se¢iminde gerekse igerik gelistirme siireci boyunca dikkate alinmasi gereken

birtakim ilkeler vardir. Bu ilkeler:

e Disiplinlerarasi igerik gelistirmede, 6grencilerin giincel ve gelecekteki ihtiyaclarinin,
ilgilerinin ve becerilerinin 6nemli bir yeri vardir. Disiplinlerarasi igerige temel teskil
edecek konunun, bu ihtiyaglar, ilgiler ve ozellikler dikkate alinarak secilmesi gerekir

(Yildirim, 1996).

e Disiplinlerarasi icerigin temelini olusturacak kavramin (ya da konunun, problemin)
gercekten disiplinlerarasi nitelikte olmasi gerekir. Yani dar kapsamli ve belirli bir
disiplinin daha ¢ok hakim olabilecegi bir konu (hiicre zar1 gibi), boyle bir igerik igin iyi bir
temel olusturamaz. Icerige dahil edilecek olan disiplinlerin en azindan birkag tanesi icin

onemli olabilecek bir konu seg¢ilmelidir (Perkins, 1989).

eDisiplinleraras1 igerik yoluyla yapilacak Ogretimin bir disipline dayali olarak
yapilacak 6gretime gore daha etkili olmasi gerekir. Konunun da disiplinleraras: bir igerik
yoluyla 6gretilmesine gerek duyulmalidir. Bu nedenle igerik gelistirmecinin disiplinlerarast

icerik yoluyla 6gretilecek konunun se¢iminde dikkatli olmas1 gerekir (Ackerman, 1989).

eicerikte farkli disiplinlerden gelen katkilarin, belirlenen disiplinlerarasi konunun
ogretilmesinde gercekten 6nemli olmas1 gerekir. Icerikte yer alan disiplinin ilgili konunun

ogretilmesinde kayda deger bir katkisinin olmasi gerekir (Yildirim, 1996).

eDisiplinleraras1 igerik yoluyla yapilacak 0Ogretimin sadece ilgili konunun
ogrenilmesinin 6tesinde de 6grenciye birtakim katkilarinin olmasi gerekir (Yildirim, 1996).
Bireyin ihtiyaci, disiplinlerarasi nitelik, etkililik - gereklilik, 6nemlilik ve 6grenci kazanimi

bu ilkeleri 6zetleyen kavramlardir.

Etkili bir igerik hazirlayabilmek icin, gerek igerige temel teskil edecek konunun
seciminde gerekse icerik gelistirme siireci boyunca dikkate alinmasi gereken ilkelere

uyulmustur. Bu arastirmada olasilik konusu secilmistir. Cok kullanilan bir kavram olan
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olasiligin se¢ilmesinin uygun oldugu diisiiniilmistiir. Ayrica kan grubu, géz rengi gibi
kalitsal 6zelliklerin olasilik konusu ile yakindan iliskili, giincel ve 6grenciler tarafindan
merak edilen &zellikler oldugu diisiiniilmiistiir. "Canlilar ve Hayat Ogrenme Alan1" (fen ve
teknoloji) ile "Olasilik ve Istatistik Ogrenme Alam" (matematik) seklindeki 6grenme
alanlarinin, olasilik konusu i¢in ortak alanlar oldugu ve bu nedenle olasiligin
disiplinlerarasi nitelige uygun bir konu oldugu diisiiniilmiistiir. Disiplinleraras1 6gretimin
kazanimlar1 daha anlamli yapabildigi ¢ikarilmis ve sonug olarak da eskiye gore daha etkili
olabilecegi diisliniilmiistiir ve ayrica olasilik konusu i¢in disiplinlerarast 6gretime bu
nedenlerle ihtiya¢ duyulmustur. Olasilik konusu i¢in disiplinlerden gelen katkilarin 6nemli
oldugu ve Ogrenmeyi zevkli kildig1 diisiiniilmiistiir. Ogrencinin matematik ile yasam
arasinda iliskilendirme yapabilecegi diisliniilmiistiir. Bu arastirma disiplinleraras1 yaklasim
cercevesinde, matematik ile fen ve teknoloji (biyoloji) derslerini olasilik kavrami etrafinda
ilgili kazanimlart kullanarak biitiinlestirmeye calismistir. Ayrica, "Canlilar ve Hayat
Ogrenme Alam" (fen ve teknoloji) kazanimlari ile "Olasilik ve Istatistik Ogrenme Alan1”
(matematik) kazanimlarini iligkilendirmeye calismistir. Disiplinlerarasi yaklasim 1s18inda,
olasilik kavraminin incelenmesi i¢in matematik ile fen ve teknoloji disiplinlerine ait
bilgileri anlamli bir sekilde ise kosmaya ¢aligmistir. Matematik konularinin égretiminde
(olasilik konusu), fen ve teknoloji dersinin iligkili oldugu noktalar1 gorerek ogretimi

gerceklestirmeye calismistir.

Disiplinlerarast yaklagimla desenlenen Ogretim programlar ile ilgili 6grencilerin
birgcok kazanimi olacaktir. Bu kazanimlar bes boliimde incelenebilir (McDonald ve

Czerniak, 1994). Soyle ki:

eOgrenciler fen bilgisi ile dil, sosyal ¢alismalar ve matematik gibi alanlarda farkli

bakis agilartyla konuyu inceleyebilmektedirler
eOgrencilerin konuyu anlamli bicimde ve ilk elden dgrenebilmek icin firsatlari olur

eDiizenlenen merkezi organizasyon sayesinde Ogrencilerin diinyaya bakis acilari

degiserek, topluma uyum saglayabilmelerine yardimci olur

eDisiplinleraras: yaklagim 6grencilerin 6grenimlerini kisisellestirir ve esnek olmaya

0zendirirken bir konuya farkli yonlerden yaklasmalarini saglar
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eDisiplinlerarasi etkinlikler zaman ve para kazanimina yardimei olur (McDonald ve
Czerniak, 1994). Cok yonlii bakis agisi1, anlamli 6grenme, uyum saglama, bireysel 6grenme

ve zaman — para tasarrufu seklinde kazanimlar 6zetlenebilir.

Disiplinlerarasi yaklasim c¢ercevesinde ders kavrami da goze ¢arpar. Dersler arasinda
baglanti kurma egilimi Herbort'un psikolojik ve egitsel kavramlarina dayanir. Herbort'un
ilgi, anlam ve baglanti iizerinde durmas: daha sonra gelenleri konular1 birlestirmeye
yoneltmistir. Baslangicta konular sirasinda baglanti kurma, bazi konularin merkeze
alimarak diger konular tarafindan desteklenmesi seklinde diistiniilmistiir. Tarih ve
cografyanin birbirini, matematik ve fen konularmin birbirini, resim ve sanat tarihinin
birbirini destekler sekilde uygulanmasi gibi (Delier, 2005). Frykholm ve Glasson (2005),
matematik dersi i¢in desenlenmis bir konu iceriginin fen sinifi calismalar ile hatta sosyal
bilgiler sinifi konular1 ile birlestirilebilirse daha giiclii hale gelecegini belirtmektedirler
(Frykholm ve Glasson, 2005). Disiplinlerarasi 6gretimin basarili olarak uygulanabilmesi,
derslerin igerigine baglidir. Derslerin igeriklerinin disiplinlerarasi yaklagima uygun olmasi
gereklidir (Dervisoglu ve Soran, 2003). Peterssen (2000), disiplinleraras1 ders kavramin
bir organizasyon sekli olarak tanimlamistir. Peterssen'e gore disiplinlerarasi, alanlara
ayrilmamis dersle alan dersi arasinda bir orta prensiptir. Peterssen'in disiplinlerarasi ders
anlayisinda disiplinlerin birbirine baglanmasi s6z konusudur ve bu baglanti konular
tizerinden gerceklestirilir. Tek tek alanlarin ayr1 konular1 islemeleri yerine ortak bir konu
farkli alanlar tarafindan birlikte islenir (Peterssen, 2000). Moegling (1998), Huber'in

disiplinlerarasi dersleri diizenleme sekline gore siniflandirdigini belirtmistir:

eAlan Smirlarin1 Asan Ders: Ogretmen kendi alan dersini islerken alaninin disina
cikarak diger alanlarin igeriklerini ya da alaniyla baglantili olan konular1 dersine katar.

Organizasyon sinirlidir ve 6gretmenin se¢imine kalmistir

e Alan Birlestirici Ders: Iki ya da daha fazla alan dersi ortak bir konu etrafinda bir
araya getirilir. Konularin farkli alanlarda, ayn1 anda ve koordineli olarak islenerek

biitiinlestirilmesi s6z konusudur

eKoordine Alanlar: Birden fazla alan dersi ortak bir konu etrafinda planli ve
birbirleriyle koordineli bir sekilde birlestirilir. Yani alanlar bir sinif i¢in bir plan igerisinde

koordine edilir
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e Alan Tamamlayict Ders: Alan derslerinin igerigi ve diizeni disiplinlerarasi proje ve
etkinlikler kapsaminda degistirilir. Alan derslerine ek olarak disiplinlerarasi ders dilimleri
getirilir

eKonu Oncelikli Ders: Alan dersi belirli bir zaman dilimi i¢in, bir konu, bir ders veya

proje calismasi kapsaminda tamamen ortadan kaldirilir, proje haftalar1 s6z konusu olabilir

(Moegling, 1998).

Moegling (1998), disiplinleraras1 derslerle ilgili diger bir siiflandirmay: Hiller'in
yaptigin1  belirtmistir. Hiller disiplinlerarast dersleri ama¢ ve hedeflerine gore

siniflandirmistir:

eOzel alan derslerinin gerekliligini gdsteren dersler: Alan dersinde bir konu islenirken
diger alanlara ait bilgiler ve yontemler kullanilarak, bunlarin gerekliligi ve konu igin

anlami ortaya konur

eOzel alan derslerinin yararmi gosteren dersler: Karmasik konularm farkli alan
derslerinde hazirlanmasi s6z konusudur. Ornegin Fransa'ya bir gezi konusu cografya ve

sosyal bilgiler gibi farkli derslerde hazirlanir

eAlan perspektiflerini iligskilendiren dersler: Alan dersleri baska alanlarla
iliskilendirilerek sinirlar1 ve yetersiz kalan noktalar: netlestirilir. Ornegin kimya dersinde

ilaglar konusu islenirken tip alanindan da bilgilerin ise katilmasi

oOrtak yontem ve formal iliskilerin gosterildigi dersler: Derslerde benzer teorik
yaklasim, uygulamalar ve farkli alanlara ait metotlarin denendigi bir anlayis, yani
disiplinleraras1 kooperasyon problemiyle basa c¢ikabilmek igin yeni yOntemlerin
arastirilmas1  s6z konusudur. Buna gore bir problem durumunu c¢ok perspektifli
degerlendirebilmek icin birden fazla alan konu tizerinde is boliimii yapar ve koordineli bir
sekilde birlikte calisirlar. Ornegin aletli jimnastik konusu biyoloji, tarih ve matematigin

imkanlariyla islenir

o Giinlikk yasam gergeginden kesitlerin daha iyi anlasilmasi, ¢oziilmesi ve denenmesi
amacima yonelik dersler: Bu ders anlayisinda gercek yasamdan problemleri veya
davraniglar1 merkeze alan konularin islenmesi séz konusudur. Ornegin cevre egitiminden

konular (Moegling, 1998).

Moegling'in (1998) bahsettigi disiplinlerarasi1 ders tiirlerinden bu arastirma igin uygun

olanlar1 secilmistir. Matematik ile fen ve teknoloji dersleri ortak bir konu olan olasilik
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etrafinda biitlinlestirildiginden koordine alanlar ders tiirii; disiplinlerarasi proje ¢alismalari
ve calisma yapraklari ile alan derslerinin igerigi ve diizeni degistirildiginden ve derslerin
tamami1 bu sekilde islendiginden alan tamamlayic1 ders tiirii ve ayrica, olasilik konusu
matematik ile fen ve teknoloji derslerinin imkanlariyla islendiginden ortak yontem ve

formal iliskilerin gosterildigi ders tiiri uygun gorilmistiir.

Disiplinleraras1 6gretimin farkli uygulama modelleri karsimiza c¢ikmaktadir.
Disiplinleraras1 6gretim birgok farkli alani igerigini kapsar. Icerige dahil olan her konuya
iliskin beceriler ve bilgiler siirece biitlinlestirilir (Cone vd., 1998). Disiplinlerarasi 6gretime
iliskin tanimlanabilecek tek bir model yoktur ve disiplinleraras1 yaklasim genellikle lig¢

model iizerine desenlenebilir. Bu ii¢ model sunlardir (Cone vd., 1998):
e Birlesik (Connected) Model
ePaylasilan (Shared) Model
oOrtaklik (Partnership) Modeli (Cone vd., 1998).

Schirmer'in  (2000) aktardigina gore Jacobs (1989a) tarafindan desenlenen

disiplinleraras1 modeller dort ana baglik altinda toplanmaktadir. Bu modeller:
eParalel Disiplinler (Parallel Disciplines)
e Tamamlayici Disiplinler (Complementary Disciplines)
e Konular (Thematic Units)
e Tam Disiplinleraras1 Calisma (Complete Interdisciplinary Study) (Schirmer, 2000).

Bu ilk ii¢ model, beceriler ile kavramlarin biitlinlestirilmesine iliskin kullanilabilir ve
disiplinlerarasi dgretim siirecine iligkin yararlar saglarlar. Bu yararlar sunlardir (Cone vd.,

1998):

e Disiplinleraras1 6gretim deneyimine iligkin en son nokta olmamakla birlikte anlam

ve amacin biitlinlestirilmesine rehberlik ederler

eBu iic modelden herhangi biri yardimiyla disiplinlerarast 6grenme deneyimi
gelistirilip gerekli olan siirece uygulanabilir. Bu modeller, biitiinlestirme ve uygulama i¢in
yardimci elemanlardir (Cone vd., 1998). Ilk ii¢ model ile son dért model birbirlerine icerik

olarak benzemektedir. Bu yiizden bu modeller birlestirilebilir. Soyle:
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eBirlesik (Connected) Model: Ogretim deneyimi iginde yer alan bir alan ile baska bir
alan arasinda iliski kuran basit bir yaklagimdir. Tek 6gretmen bu modeli uygulayabilir.
Egitim — 6gretim programina iliskin beceriler, kavramlar ve basliklar 6grenim deneyiminin
ortak noktasini olusturur. Diger alanlara iliskin igerikler 6gretim deneyimine dahil edilir.
Ogretmenler tarafindan daha ¢ok bu model kullanilir ¢iinkii planlamasi daha bagimsiz
yapilabilir ve iliski i¢in istenilen alanlar segilebilir. Ogretimi yapilacak dersler yil icinde
uygun yerlere istenilen sekilde yerlestirilebilir. Ogretmen istedigi alanlari, belli becerileri,

basliklar1 ve kavramlar1 kullanabilir (Cone vd., 1998).

ePaylasilan (Shared) Model: Paylasilan model siirecinde benzer basliklar, konular
veya becerilere iliskin alanlar baska bir 6gretmen ile paylasilabilir. Benzer beceri, baslik
veya kavramlara iligkin iki konunun biitiinlestirilmesidir. Boylece her iki konuya iliskin
konular igerige dahil edilir (Cone vd., 1998). Bu model Schirmer'in (2000) Jacobs'tan
(1989a) aktardig1 zamanin diizenlenmesi {izerinde duran "Paralel Disiplinler" ve "Konular"
modeli ile Ortiigmektedir. Paralel disiplinler farkli derslerin ayni konuda igeriklerinin
degistirilmeden ayni1 zaman diliminde 6gretim yapilmasina iliskin bir modeldir. Konular
modelinde ise Ogretim programinda yer alan her konuda benzer basliklar iizerine

odaklanilir (Schirmer, 2000).

o Ortaklik (Partnership) Modeli: Ortaklik modeli ise daha karmasik diizeydedir, grup
ogretimini igerir. Iki veya daha fazla disiplin alanmm biitiinlestirilerek esit oranlarda
sunumudur. Bu alanlara iligskin beceriler, kavramlar ve bagliklar birlestirilir. Boylece biitiin
alanlara iliskin dogaglama bir 6grenim gergeklesir (Cone vd., 1998). Paylasilan modele
benzemektedir. Ancak daha karmasiktir. Grup i¢in kullanilir. Paylasimda esitlik ilkesi 6n

plandadir. Bu modelin avantajlari1 sunlardir:

eiki veya daha fazla alan arasinda iliskinin anlasilmasina yardime1 olur. Ogrenciler
farkli ieriklere iliskin bilgilerini uygulama firsatin1 elde ederler. Ogrenim deneyiminden
once dgretmenler kendilerine ait igerikleri birbirleriyle paylasirlar ve birlikte yeni bir yol

cizerler

eOgretmenlerin  dgretim programmni yeniden yapilandirmasmi ve dgrencilerin
ogrendiklerini yeni bir gozle gormelerini saglar (Cone vd., 1998). Disiplinlerarasi
iliskilendirme ve ortak bir igerik gelistirme seklinde avantajlar1 6zetleyebiliriz. Bu model
Schirmer'in (2000) Jacobs'tan (1989a) aktardigi "Tamamlayici Disiplinler" modeli ile

ortiismektedir. Tamamlayict disiplinler modeli birbirini tamamlayan iki veya daha fazla
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disiplin goriisiinden hareketle olusturulmustur (Schirmer, 2000). Her iki model igin, iki

veya daha fazla disiplini biitiinlestirme s6z konusudur.

Higbir model ile ortiismeyen ve adi sOylenmeyen "Tam Disiplinlerarasi Calisma
Modeli" igin de sOylenecek pek ¢ok sey vardir: Schirmer'in (2000) Jacobs'tan (1989a)
aktardigi bu model, biitiin okul 6greniminin ortak basliklar altinda toplanmasini igeren
daha kapsamli bir biitiinlestirmeyi saglamaktadir. Okul programi, 6grencilerin etkinliklere
katilmalar1 i¢in uygundur. Basliklar 6grencinin ilgisine ve motivasyonuna gore segilir.
Ancak bu model bazi alanlar1 yeteri diizeyde igermeme gibi bir risk tasiyabilir. Ogrencinin
ilgisine ve sorularina dayali oldugu icin Ogrencinin dil ve biligsel gelisimine katki

saglamaktadir (Schirmer, 2000).

Cone ve digerlerinin (1998) ve Schirmer'in (2000) bahsettikleri disiplinlerarasi
yaklagim modellerinden bu arastirma i¢in uygun olanlar1 se¢ilmistir. Matematik ile fen ve
teknoloji disiplinleri birbirlerini tamamladigindan ortaklik (partnership) modeli ve

tamamlayici disiplinler modeli uygun goriilmiistiir.

Disiplinleraras1 6gretim yaklagiminda kavrami 6n plana ¢ikaran Erickson'un (1995)
icerik modeli de olduk¢a Onemlidir. Erickson, disiplinlerarast 6gretimi, "bir kavramin
farkli disiplinlerdeki kavramsal biitiinlesmesi" olarak tanimlamistir (Erickson, 1995). Bu
arastirmada kavram, olasilik oldugundan ve matematik ile fen ve teknoloji
biitiinlestirildiginden Erickson'un (1995) biitiinlestirilmis kavram — islem modeli de bu
aragtirma i¢in uygun goriilmiistiir. Kavrama dayali disiplinleraras: igerik modeli, Erickson

(1995) tarafindan asagidaki gibi gosterilmistir:
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Tablo 1. Biitlinlestirilmis kavram — islem modeli

KAVRAMSAL TEMALAR, PROBLEMLER, KONULAR

BIiRBIRINE . . ALGININ OKUMA
TOPLUMSAL DEGISIM ..
BAGLI ETKISI
VE YAZMA
OLMA_ VE KARMASIKLIK 2
TROPIKAL E
ORMANLAR S
9
e Sosyal degisim
o e Tropikal e Alg1 ve zarar DINLEME
4 3 ormanlarda  insan oGlobal ekonomi o)
<5 Z
5 = | commatyan eUyusmazlik £ | xoNusma
2= eGlobal galisma giicii 'g
= e Tropikal e Teknolojinin toplumsal eAmprik  veriler | DUSUNME
w
‘T | ormanlarda etkisi ve algi =
H = | tabakalar S | HESAPLAMA
@)
e Sanat ve sosyal degisim
e Tropikal e Seyircinin YARATMA
- ormanlarin renkleri e Sanatlar arasindaki goziinde alg1
% kangikligt  ve  degisimi é RUHSAL
S gosterme .é
é e Derinlikle ilgili e Degisimin orani e Alg1 ve tahmin SOSYAL
§ problemler
E e Problem ¢6zme g DUYGUSAL
:
- e Tropikal eSosyal degisimler iizerinde e Alg ve FiZIKSEL
§ < ormanlarin medyanin etkisi medyanin etkisi
= —
2 2 | bulundugu ilkelerde g
]
5 = insanlar =
=

Bu modelde bes farkli disiplini ilgilendiren {ii¢ ayri kavram disiplinlerarasi
iliskilendirme yapilarak biitiinlestirilmistir. Erickson'a (1995) gore egitim programlarinin
esas amacl, ¢esitli disiplinlerdeki bilgi par¢alanmalarini nlemek olmalidir (Erickson,

1995).
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1.7.2. Disiplinleraras1 Ogretim ile Tlgili Yapilan Cahsmalar

Yildirrm (1996) yaptigi ¢alismada, disiplinlerarasi yaklagimin temellerini gézden
gecirmekte ve icerik gelistirme yoniinden ortaya ¢ikan birtakim sonuglari tartigmaktadir.
Ayrica, pratik ve etkili olabilecek disiplinlerarasi bir icerik gelistirme modeli tanimlamakta
ve okullarimizda disiplinlerarast 6gretimin uygulanmasi yoniinde bazi Onerilere yer

vermektedir.

Dervisoglu ve Soran (2003) yaptiklar1 ¢alismada, disiplinleraras1 6gretim yaklagimini
kisaca tanitarak, Tirkiye kosullarinda orta 6gretim biyoloji egitiminde bu yaklasimin
uygulanabilirligini arastirmiglardir. Arastirmanin sonucunda biyoloji Ogretmenlerinin
biiyiik bir kisminin disiplinleraras1 6gretim hakkinda bilgilerinin olmadigin1 gormiislerdir.
Ogretmenlerin biyoloji ders saatlerini disiplinlerarasi gretimin uygulanmasi igin yetersiz
bulduklarim1 ve program c¢ok vyiikli oldugundan disiplinlerarast caligmalara zaman
kalmadigini belirttiklerini ortaya cikarmiglardir. Ayrica, programda yer alan biyoloji
konularmin disiplinlerarast 6gretime yeterince uygun olmadigi seklinde bir goriisiin var

oldugunu belirtmislerdir. Arastirma, survey (tarama) bir aragtirmadir.

Ozkok (2005) yaptign calismada, ilkdgretim okullarinda disiplinlerarasi yaklagima
dayali yaratici problem ¢dzme 6gretim programinin, 6grencilerin yaratict problem ¢ézme
becerilerine etkisini aragtirmistir. Disiplinlerarasi yaklasima dayal1 yaratici problem ¢dzme
Ogretim programi, disiplinleri 6rerek, farkli disiplin alanlarini bir tema, merkezi bir konu
ya da problemin etrafinda bir araya getirerek, 6grencilerin arastirma, inceleme, sentez ve
yapici yargilama gibi pek ¢ok farkli diisiinme becerilerini ise koyan bir ¢aligma gergevesi
sunmaktadir (Ozkok, 2005). Yaratici problem ¢dzme, yaratict diisiinme (beynin sag yarim
kiiresi), elestirel — analitik diisiinme (beynin sol yarim kiiresi) ile diger {iist diizey diisiinme
becerilerinin birlestirilmesidir (Lumsdaine, 1995). Ozkok'iin (2005) arastirmasi, 6n test —
son teste dayali deneysel bir arastirmadir. Arastirmanin sonucunda deney grubunun daha
basarili oldugunu ve disiplinleraras1 yaklasima dayali yaratici problem ¢dzme G6gretim

programinin etkili oldugunu ortaya ¢ikarmistir.

Delier (2005) yaptig1 calismada, sanat egitiminde disiplinlerarasi bir yaklagimla, diger
derslerle iliskilendirilmesi, sanat egitiminin daha verimli ve etkin bir sekilde nasil
verilebilecegini arastirmistir.  Arastirmanin  sonucunda Ogrencilerin  disiplinlerarasi

yaklasim ¢ercevesinde uygulanan program ile Ingilizce derslerinde basarilarmin arttigini;
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sanat egitiminde yapilan uygulamada da Ogrencilerin basarili oldugunu ve gorsel
olgularinin gelistigini, sanat eserlerine bakis acilarinin degistigini ortaya c¢ikarmustir.

Arastirma yontemi, yar1 deneme (deneysel) modelidir.

Arslantas (2006) yaptigi ¢alismada, sosyal bilgiler, matematik ve beden egitimi
derslerini biitiinlestirerek, futbol temel becerilerinden top siirme becerisinin dgretiminde
disiplinleraras1 6gretim yaklasiminin etkisini aragtirmistir. Aragtirmanin sonucunda, deney
grubundaki futbol bilgi diizeyleri ve top siirme becerilerindeki gelismenin kontrol
grubundaki gelismeden daha fazla oldugunu, disiplinleraras1 yaklasimin dogal olarak etkili

oldugunu ortaya ¢ikarmistir. Arastirma, deneysel ¢alismadir.

Aktlirel (2005) yaptigi eylem arastirmasinda, bir hayat bilgisi {initesinin
disiplinleraras1 yaklasima gore isitme engelli Ogrencilere uygulanmasinin etkilerini
arastirmistir. Arastirmanin sonucunda, hayat bilgisini disiplinlerarasi yaklasima gore
ogretmenin, isitme engelli 6grenciler i¢in yararli oldugunu ve 6grencilerin yazili, sozli dil
kullanimlarinda ve konu bilgilerinde ilerlediklerini ancak daha fazla deneyime ve zamana

ithtiyaglar1 oldugunu ortaya ¢ikarmistir. Arastirma, bir eylem aragtirmasidir.

Alacapinar (2001) yaptigi ¢alismada, ilkogretim tgiincii sinif hayat bilgisi dersinde
belirlenmis {initelerin 6gretimi lizerinde programlandirilmis 6gretim yaklagiminin etkisini
arastirmigtir. Arastirmanin sonucunda, deney grubunda bilgi, kavrama ve uygulama
diizeylerinde olumlu yonde gelisim oldugunu ortaya ¢ikarmistir. Arastirma, deneysel bir

arastirmadir.

Ersoy (2002) yaptigi calismada, anlamli 6grenme kuraminin etkisini arastirmigtir.
Aragtirmanin sonucunda, akademik bagarinin ve kaliciligin deney grubu lehine oldugunu
ve sonu¢ olarak kuramin etkili oldugunu ortaya cikarmistir. Arastirma, deneysel bir

arastirmadir.

Cimen (2002) yaptig1 ¢alismada, lise biyoloji programinda bulunan ekoloji tinitesinin
disiplinleraras1 destekli Ogrenci merkezli Ogretilmesinin G6grenci basarisint  artirip
artirmadigini arastirmistir. Aragtirmanin sonucunda, 6grenci merkezli ekoloji 6gretiminin
yapildigr deney grubunun, &gretmen merkezli ekoloji Ogretiminin yapildigi kontrol
grubuna gore daha basarili oldugunu ve Ogrencilerde kavramsal &grenmenin
gerceklestigini; ayrica ¢alisma iginde uygulanan anket sonuglarma gore, disiplinlerarasi

ogrenci merkezli ekoloji G6gretiminin  buglinkii durumda uygulanamayacagni,
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ogretmenlerin ekoloji alan bilgisi ve aktif 6grenme yontemleri ile ilgili hizmet i¢i egitime

ihtiyaglar1 oldugunu ortaya ¢ikarmistir. Arastirma, deneysel bir arastirmadir.

Turpin ve Cage (2004) yaptiklar1 ¢alismada, biitiinlestirilmis etkinlik temelli fen
bilgisi 6gretim programinin; fen bilgisi yontem ve becerileri, fen bilgisine iligkin tutumlar
ve fen bilgisi basar1 gergevesinde etkinligini arastirmiglardir. Aragtirmanin sonucunun
deney grubu lehine oldugunu, yani 6gretim programinin etkili bir program oldugunu ortaya

cikarmiglardir. Arastirma, deneysel bir arastirmadir.

Gilines (2007) yaptigi c¢alismada, yeni ilkogretim egitim programinda yer alan
kavramlar ve yaklagimlarla yeniden gdzden gecirilip yenilenen ilkdgretim Ingilizce dersi
dordiincii sinif 6gretim programi ile sosyal bilgiler dordiincii sinif dgretim programinin
disiplinlerarasilik bakimindan uyumunu arastirmistir. Arastirmanin sonucunda, genel
anlamda bu iki derste yer alan konu, etkinlik ve beceri — stratejilerde sistemli bir uyumun
olmadigint ama bazi kavramlar araciligi ile bir uyumun saglanabilecegini ortaya

cikarmustir.

Inan (2006) yaptigi calismada, mimar, miihendis, peyzaj gibi disiplinleraras
iligkilerde uyumlu tasarim olanaklarinin glinlimiiz mimarlik biirolarinda ne o6l¢iide
kullanildiklarin1 ~ arastirmistir.  Arastirmanin  sonucunda, bilgisayar teknolojilerinin
kullaniminin biirolarda ve disiplinlerarasi iligkilerde ne gibi etkileri oldugunu ortaya
¢ikarmistir. Mimari biirolarda tasarim siirecinin hemen her asamasinda bilgisayarin yogun

olarak kullanildigini gézlemlemistir.

Ustiiner (2007) yaptig1 ¢aligmada, disiplinlerarasi sanatin énemini ve sanat egitimine
etkilerinin neler oldugunu arastirmistir. Arastirmanin sonucunda, giinlimiiz sanatg¢1 ve sanat
egitimcilerinin sanatta disiplinleraras1 yaklagimin 6nemi ve gerekliligine yonelik goriis
birligi i¢inde olduklarini, disiplinlerarasiligin tarihten giliniimiize kadar olan siireg
icerisinde - geliserek - gittikce Onem kazandigini ve ¢agimizin sanat anlayisinda yerini

almakta oldugunu ortaya ¢ikarmistir. Arastirma yontemi, tarama yontemidir.

Gokbayrak (2007) yaptig1 ¢alismada, mimarlik bilgisinin disiplinlerarast konumunu
belli bir mimarlik déneminde ortaya ¢ikan elestiriler 1s18inda arastirmistir. Arastirmanin
sonucunda, farkli yetki alanlarina ait bilgileri kendi kimliginde toplayan her isin ehli
mimarin yerini, farkli yetki alanlarina sahip uzmanlarca paylasilmis bilgi ve enformasyon

parcalar1 arasinda, esdeger pozisyonda bir uzman olarak iliski aglar1 kurabilen bir mimarin
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aldigin1 ve yakin gelecekte ise mimar kimliginin disiplinasir1 iiretimlerde kritik bir konuma

sahip olacagini ortaya ¢ikarmistir.

Duman ve Aybek (2003) yaptiklar1 g¢alismada, Tiirkiye'de ve diinyada egitim
uygulamalarindaki siire¢ temelli Ogretim ve disiplinlerarast Ogretim yaklasimlarinin
etkilerinin neler oldugunu arastirmislardir. Siire¢ temelli 6gretimin kuramsal ¢ergevesi,
noropsikolojiden, planlamadan ve problem ¢6zmeden, bilissel siireci yliksek sesle
diisiindiirme yoluyla Ogreten Ogretmeni modellestiren, spesifik bilgi ve diisiinme
stratejilerini ve stillerini gelistiren, 6grencilerin bilissel farkindaligini yiikselterek kendi
O0grenme siirecini planlayan egitim ve biligsel psikolojinin bulgularindan tiiretilmigtir
(Ashman ve Conway, 1993; Wong, 1992; Vermut, 1995). Siire¢ temelli dgretim, nasil
Ogrenilebilecegini ve nasil problem ¢oziilebilecegini 6grencilere sistematik ve agik bir
sekilde 6gretme yoludur (Duman ve Aybek, 2003). Arastirmanin sonucunda, siire¢ temelli
ogretim ve disiplinleraras1 0gretim yaklagimlari ile ilgili olarak hem teori hem de uygulama

baglamlarina yonelik birer 6rnek olusturmuslardir.

Aydin ve Balim (2005) yaptiklar1 calismada, yapilandirmaci yaklagima dayali
disiplinlerarasi fen 6gretiminin, 6grencilerin fen bilgisi basarilar1 ve fen bilgisine yonelik
tutumlar1 lizerindeki etkilerini arastirmiglardir. Arastirmanin sonucunda, bilissel ve
duyussal diizeylerde deney grubunun Ilehine anlamli farklarin oldugunu ortaya
cikarmuslardir. Tlkdgretim yedinci smif diizeyinde, "Is, Giig, Enerji ve Basit Makineler"
konular islenirken yapilandirmaci yaklagimi temel alan disiplinlerarasi 6gretimin (fizik,
kimya ve biyoloji iligkili), 6grencilerin basarilarini geleneksel 6gretime gore daha fazla
artirdigini ortaya ¢ikarmislardir. Arastirma yontemi, on test — son teste dayali yar1 deneysel

desendir.

Clair ve Hough (1992), orta 6gretim diizeyinde disiplinlerarast 6gretim ve d6grenim
hakkinda bir literatiir calismas1 yapmislardir. Terminolojiyi tartismislardir: Biitiinlestirilmis
Ogrenim i¢in uygun olabilecek bir temeli, baglanmishigi gosteren bir 6gretim programinin
plam1 olarak disiplinleraras1 yaklasimin o6zelliklerini, biitiinciil bir yaklasimi, 6gretmen

isbirligi ve problem ¢6zme i¢in yapilacak bir hazirlig1 tartigsmislardir.

Chettiparamb (2007) yaptig1 ¢alismada, disiplinliligi, disiplinlerarasiligi, uygulamada
disiplinlerarasiligi, disiplinlerarasi dgretimi ve Ingiltere'deki disiplinlerarasilii ve yiiksek

egitim politikasini aragtirmistir.
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Nikitina (2002) yaptigi calismada, disiplinlerarast ogretim i¢in Onemli olan iig¢
stratejiyi, baglamsallagtirma, canlandirma (kavramsallastirma) ve problem ¢ozme,

arastirmistir.

Mikser ve digerleri (2008) yaptiklar1 ¢aligmada, Estonya'da disiplinlerarasi 6gretim
hakkinda fizik 6gretmenlerinin yorumlarini ve dikkatle {lizerinde durduklari durumlari
aragtirmiglardir. Arastirmanin  sonucunda, disiplinlerarast Ogretim kavramimin fizik
Ogretmenleri tarafindan anlasilirhiginin daha ¢ok farkli konular arasindaki baglantilarla
sinirlandigini ortaya ¢ikarmiglardir. Verilerin toplanmasi i¢in kavram haritalama metodunu

kullanmisglardir.

Shaffren (2006) yaptigi calismada, dort donemden (asamadan) olusan ve dersleri
koordineli bir sekilde birlestiren bir icerik olusturmustur. ilk asamada olasilik, kesir,
yiizde, oran veya ondalik konularindan herhangi birini igeren bir matematik dersinden;
ikinci asamada Mendel genetigi lizerine ve 6grencilerin matematik bilgilerini kullandig: bir
biyoloji dersinden ya da denge esitliklerinin kullanildig1 bir kimya dersinden ya da enerji
konularini igeren bir fizik dersinden bahsetmistir. Ugiincii asamada hikdye yazmaya dayali
bir Ingilizce dersinden ve dordiincii asamada diinya kiiltiirleri iizerine tartismanin yapildig
bir tarih (sosyal) dersinden ya da Mendel'in yasadigi zamana dayali konularin konusuldugu

bir dersten bahsetmistir.

Harmon (2003), matematik egitiminde ve mesleki egitimde (simdiki adiyla kariyer ve
teknik egitim) aragtirmacilara 1s1k tutmak ve bir temel olusturmak amaciyla bir aragtirma
yapmustir. Kirsal okullardaki matematik 6gretimi ve 6grenimi i¢in yapilmis disiplinlerarasi

bir arastirmadir.

Disiplinleraras1 6gretim yaklagimu ile ilgili literatiire bakilarak arastirma i¢in 6nemli
olabilecek kazanimlar elde edilmistir. Bu kazanimlardan ilki arastirmanin yonteminin
secilmesi digeri de arastirma i¢in uygun olabilecek tasarima karar verilmesi olmustur.
Disiplinlerarasi ogretim yaklagiminin  6grencilerin  olasilik  konusundaki akademik

basarilarina ve 6grenmenin kaliciligina etkisini arastirabilecek bir yontem belirlenmistir.
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1.7.3. Olasilik Ogretimi

En ¢ok zorluk ¢ekilen konularin basinda "olasilik kavramlari ve hesaplamalar1”
gelmekte, bu kavramlarin 6gretiminde ve Ogrenilmesinde, gergekten bazi giicliiklerin
oldugu bilinmekte ve liniversite yillarinda bile 6grencilerin bir kism1 matematik derslerinde
olasilik ve istatistik konularinda ileri diizeyde bilgi edinememektedir (Ersoy ve Ardahan,
2004). Giinliik yasayisimizda karsilastigimiz pek ¢ok olay ve verdigimiz pek ¢ok karar da
olasilik kavramiyla ilgilidir. Ornegin, basketbol oyununda, bir oyuncunun potaya attigi
topun say1 olmasi, dogacak bir bebegin cinsiyetinin kiz veya erkek olmasi olasilikla ilgili
durumlardir. Diger taraftan olasilik sansla ilgilidir. Ger¢ekten, oyuncunun potaya attii
topun say1 olmasit oyuncu i¢in ve dogacak bebeklerinin kiz olmasini isteyen bir aile i¢in
dogan bebeklerinin cinsiyetinin kiz olmasi birer sanstir. O halde olasiligin ¢aligilmasi
sansin calisilmasi demektir. Sans gecmisteki benzer olaylara bakilarak c¢aligilabilir.
Ornegin, basketbol oyuncusunun, dnceki oyunlarda potaya yaptig1 kag atistan kacinin sayi
olduguna bakilarak yaptig1 o atisin hangi olasilikla say1 olacagi hesaplanabilir. Benzer
sekilde, 6dnce dogmus olan bebeklerden kacinin erkek ve kaginin kiz olduguna bakilarak
yeni bebegin cinsiyeti tahmin edilebilir. O halde olasilik sansin matematigidir (Baykul,
2002). Olasilik matematigin, bir olayin olma sikligi ile ilgilenen dalidir. Olasilik
kavraminin Ogretiminin temel amaci bir olaymm olma sansi ile ilgili giiclii tahmin
yapabilmektir (Altun, 2005). Olasilikla ilgili 6grenme Ogretme etkinliklerine, sans
kelimesinin anlamiyla baglanilmasi faydali olur. Bunun i¢in de, 6gretime, sans kelimesiyle
ilgisi olan ve onun anlagilmasina yardimci olacak "kesin", "muhtemel", "belki" ve

"imkansi1z" kelimeleriyle baslanilmalidir (Baykul, 2002).

1.7.4. Olasihik Ogretimi ile Tlgili Yapilan Calismalar

Ersoy ve Ardahan (2004) yaptiklari ¢aligmada, tniversitelerin matematik bolimii
mezunlart igin Selguk Universitesi Egitim Fakiiltesi'nde 2000 — 2001 6gretim yilinda
diizenlenen Ogretmenlik Sertifika Kursu'nun (OSK) bir kesitinde bir grup ortadgretim
matematik Ogretmen adaymin matematik Ogretimiyle ilgili diislincelerini ve O6grencilik
yillarinda matematik derslerindeki bazi giicliiklerini belirleyerek matematik 6gretmenligi

programlarinin  igerigini nasil diizenleyebileceklerini ve zenginlestirebileceklerini
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arastirmiglardir. Aragtirmanin sonucunda, en c¢ok zorluk ¢ekilen konularin baginda
"Olasilik kavramlar1 ve hesaplamalar1" geldigini, bu kavramlarin o6gretiminde ve
Ogrenilmesinde, gercekten bazi giicliiklerin oldugunu ortaya ¢ikarmislardir. Ayrica,
tiniversite yillarinda bile 6grencilerin bir kisminin matematik derslerinde olasilik ve

istatistik konularinda ileri diizeyde bilgi edinemediklerini belirtmislerdir.

Durmus (2004) yaptigi ¢alismada, ortaggretim matematik derslerinde zor olarak
algilanan konularin hangi konular oldugunu ve bu zorluklarin arkasinda yatan nedenleri
arastirmigtir. Arastirmanin sonucunda, olasilik konusunun zor olarak algilanan konularin
basinda geldigini ortaya ¢ikarmistir. Ayrica, 6grencilerle yapilan goériismeler sonucunda
"motivasyon eksikligi" ve "kavramlarin soyutlugu" seklinde zor olarak algilanmanin

nedenlerini saptamistir.

Yurt disinda yapilan caligmalara baktigimizda hem miifredat hem de Ogretim
teknikleri agisindan géz Oniine alinmasi gereken matematik konularindan biri olasiliktir
(Australian Education Curriculum Corporation, 1991; Department of Education and
Science and the Welsh Office, 1991; National Council of Teachers of Mathematics, 1989;
Nemetz, 1980).

Aksu (1990) yaptig1 calismada, olasilik konusunda iyi yetismis 6gretmen sayisinin az
oldugunu belirtmistir. Ayrica, olasilik konularinin okullarda 6gretimi ile ilgili uygun
kitaplarin ve materyallerin olmadigin1 da saptamistir. Toluk da (1994) yaptig1 ¢alismada,

olasilik konusunda iyi yetismis 0gretmen sayisinin az oldugunu saptamistir.

Cankoy (1989) yaptig1 calismada, matematik laboratuari ile dgretim yOnteminin
etkisini arastirmigtir. Arastirmanin sonucunda, matematik laboratuar1 ile Ogrenen
ogrenciler ile ders anlatma yontemi ile Ogrenen Ogrencilerin olasilik basarilarini
karsilagtirdiginda ilk grubun daha basarili oldugunu ve matematik laboratuar: ile 6gretim

yonteminin etkili oldugunu ortaya ¢ikarmistir. Bu arastirma, deneysel bir arastirmadir.

Bulut (1994) yaptig1 c¢alismada, isbirligine dayali bulus yOnteminin etkisini
arastirmigtir. Arastirmanin sonucunda, igbirligine dayali bulus yontemi ile Ogrenen
ogrencilerle ders anlatma yontemi ile Ogrenen Ogrencilerin olasilik basarilarini
karsilagtirdiginda ilk grubun daha basarili oldugunu ve isbirligine dayali bulus yonteminin

etkili bir yontem oldugunu ortaya ¢ikarmistir. Bu arastirma, deneysel bir arastirmadir.
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Myers ve digerleri (1983) yaptiklar calismada, kavramsal olarak 6gretme metodunun
etkisini aragtirmislardir. Arastirmanin sonucunda, kavramsal olarak 6gretme metodu ile
O0grenen grubun hikaye tiirlindeki problemleri ¢6zmedeki performanslarinin ezber 6grenen
gruba gore daha yiiksek oldugunu ortaya ¢ikarmislardir. Ancak, bu grubun formiile dayali
problemlerin ¢éziimiindeki performanslarinin ezberleyerek dgrenen gruba goére daha diisiik

oldugunu saptamiglardir. Bu arastirma, deneysel bir aragtirmadir.

Bright (1985) yaptigi calismada, 6gretim amagl hazirlanmis bilgisayar oyununun
olasilik konusunun 6gretimine etkisini arastirmigtir. Arastirmanin sonucunda, geleneksel
yontem ile uygulanan yeni yontem arasinda bir fark saptamamigtir. Bu aragtirma, deneysel

bir aragtirmadir.

Bulut ve digerleri (1999a) yaptiklar1 c¢aligmada, farkli {iniversitelerde matematik
Ogretmenligi programinda Ogrenim goren dordiincli smif Ogrencilerinin temel olasilik
kavramlarindaki yeterliliklerini arastirmislardir. Arastirmanin sonucunda, Ogretmen
adaylarinin temel olasilik kavramlarinin biiyiik bir ¢ogunluguna sahip olmadiklarini ortaya

cikarmiglardir.

Fischbein ve Schnarch (1997) yaptiklar1 ¢alismada, olasilik konusunu 6grenmemis
besinci, yedinci, dokuzuncu ve on birinci siniflar ile &gretmen adaylarmin bu konu
hakkinda sahip olduklar1 kavram yanilgilarint arastirmislardir. Arastirmanin sonucunda,
"Temsile dayanma" (Representativeness) ve "Negatif yeniden meydana gelme" (Negative
recency effect) ile ilgili problemlerde oldugu gibi bazi yanilgilarin yas ilerledikge
azaldigini ortaya ¢ikarmiglardir. Ancak bilesik ve basit olaylar, 6rnek kiimenin biiytikligi
ile ilgili problemlerde 6gretmen adaylarinin biiyiik cogunlugunun kavram yanilgisina sahip

olduklarini saptamislardir.

Bulut ve digerleri (1999b) yaptiklar1 ¢aligmada, olasilik konusunun ogretiminde
kullanilabilecek uygun Ogretim materyallerini arastirmiglardir. Arastirmanin sonucunda,
Ogretim materyallerinden calisma yapraklarimi gelistirme siirecini saptamislar ve "ayrik

olaylarin olma olasiligini" 6greten 6rnek bir caligma yapragini sunmuslardir.

Bulut (2001) yaptig1 calismada, matematik Ogretmen adaylarmin olasilikla ilgili
performanslarini arastirmistir. Arastirmanin sonucunda, matematik 6gretmen adaylarinin
bazi temel olasilik kavramlarina sahip olmadiklarini ortaya ¢ikarmistir. Bu kavramlari, "bir

olayin olma olasilig1", "6rneklem nokta" ve "drneklem uzay" seklinde siralamistir. Ayrica,

Ogretmen adaylarmin olaylarin ¢esidini belirleyemediklerini, ayrik olmayan olaylarin olma
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olasiligin1 hesaplayamadiklarini ve sonug olarak adaylarin olasilikla ilgili yeterli bilgiye

sahip olmadiklarini saptamistir.

Bulut ve digerleri (2002) yaptiklar ¢alismada, Ankara'da bulunan ii¢ tiniversitedeki
ortadgretim matematik egitimi programlarinda kayithh olan dordiincii sinif matematik
Ogretmen adaylarinin olasilik basarisini, olasilifa ve matematige yonelik tutumlarim
cinsiyete gore arastirmiglardir. Arastirmanin sonucunda, matematik 6gretmen adaylarinin
olasilik basar1 ortalamalar1 arasinda erkekler Iehine; matematik dersine yonelik

tutumlarinin ortalamalar1 arasinda ise kizlar lehine anlamli farklar bulmuslardir.

Glrbliz ve Catlioglu (2004) yaptiklart c¢aligmada, Ogretiminde giicliik c¢ekilen
sekizinci sinif diizeyindeki olasilik konusunda iilkemiz sartlarindaki herhangi bir devlet
okulunu g6z 6niine alarak ¢oklu zeka kuramina gore gelistirilen 6rnek rehber materyallerin
uygulanabilirligini arastirmiglardir. Arastirmanin sonucunda, ¢oklu zeka kuramina gore
gelistirilen materyallerle yapilan uygulamalarin hem 6grenmeye yardimci bir nitelige sahip
oldugunu hem de 6grenmenin kalict olmasini sagladigin1 ortaya ¢ikarmiglardir. Ayrica
Ogrencilerin uygulamalar sirasinda kullanilan materyalleri ¢esitli, orijinal, bulmaca gibi
bulduklarim1 ve derste aktif rol aldiklar i¢in uygulamalari; stiriikleyici, eglenceli, zevkli
gibi sozciiklerle nitelendirdiklerini, sikilmadiklarini ve sonu¢ olarak bu kurama gore

gelistirilen materyallerin 68retimde uygulanabilecegini saptamislardir.

Giirbiiz (2006a) yaptigi calismada, olasilik 6gretimi i¢in c¢alisma yapraklarini
gelistirme silirecini arastirmistir. Arastirmanin sonucunda, ayrik olan ve ayrik olmayan
olaylarin olma olasilig ile ilgili 6rnek calisma yapraklart sunmustur. Arastirma, 6zel

durum arastirmasidir.

Giirbiiz  (2006b) yaptig1 c¢alismada, kavram haritalarinin ne oldugunu, nasil
hazirlanabilecegini, 6gretimdeki faydalarini belirtmistir. Ayrica ilkogretim sekizinci sinif
seviyesinde olasilik konusunun etkin dgretimine katkida bulunmak ic¢in hem bilgisayarl
ortamda uygulanabilecek hem de A4 kagidina ¢iktisi alinarak smif ortaminda
uygulanabilecek gelistirilmis iki adet kavram haritas1 sunmustur. Bu arastirma, 6zel durum

arastirmasidir.

Celik ve Giines (2007) yaptiklar1 c¢aligmada, farkli seviyelerdeki Ggrencilerin
olasilikla ilgili gergek diinyadaki sezgi ve deneyimleri sonucu olusan anlama ve kavram
yanilgilarinin  degisimini arastirmiglardir. Arastirmanin sonucunda, "temsil etme" ve

"negatif ve pozitif yeniden meydana gelme" ile ilgili yanilgilarin smif seviyesi arttikca



32

azaldigini, ancak "basit ve bilesik olaylar", "birlesme yanilgisi" ve "Ornek kiimenin
blyikligi" ile ilgili yanilgillarin ise her smif seviyesinde Ogrencilerin biiyiikk bir
cogunlugunda var oldugunu saptamislardir. Ayrica, 6grencilerin genel olarak verdikleri
dogru cevaplarin nedenlerini acgiklamada yetersiz kaldiklarini belirtmislerdir. Arastirma
stirecinde "temsil etme", "negatif-pozitif yeniden meydana gelme", "basit ve bilesik
olaylar", "birlesme yanilgisi" ve "Ornek kiimenin biiyiikliigiinii ihmal etme" seklinde
olasilikla ilgili kavram yanilgilarindan bahsetmislerdir. Bu arastirma, boylamsal bir

arastirmadir.

Yazict (2002) yaptigr ¢alismada, ilkogretim okullarindaki matematik dersi 0gretim
programinda yer alan "Permiitasyon ve Olasilik" konusunun oOgretiminde Ogretim
yontemlerinden biri olan bulus yoluyla 6gretimin kullanilmasinin 6grenci basarisi ve
matematige kars1 tutumlari tizerindeki etkisini aragtirmistir. Arastirmanin sonucunda, bulus
yoluyla 6gretimin permiitasyon ve olasilik konusundaki basariyr olumlu yonde etkiledigini,
ogrencilerin motivasyonunu artirarak derse aktif katilimlarimi sagladigini saptamigtir.
Ancak dersi bulus yontemine dayali tekniklerle isleyen grup ile dersi geleneksel
yontemlerle isleyen grubun olasilik konusunda gelistirdikleri tutumlar arasinda deney
grubu lehine istatistiksel anlamlhilik diizeyinde bir fark gorememistir. Arastirmanin

yontemi, arastirmact 6gretmen yontemidir. Ayrica deneysel yontem de kullanilmistir.

Castro (1998) yaptig1 ¢alismada, olasilig1 geleneksel yontemle isleyen 6grenciler ile
olasiligr yapisalci yaklagima uygun yontemlerle isleyen Ogrencilerin basarilarini
karsilagtirmistir. Arastirmanin sonucunda, Onerilen yontemle derslerin islendigi sinifin
geleneksel yontemle ders isleyen siniftan daha basarili oldugunu saptamistir. Arastirma,

deneysel bir arastirmadir.

Amir ve Williams (1999) yaptiklar1 ¢aligmada, kiiltiiriin 6grencilerin olasiliga ait
diisiinceleri lizerindeki etkisini arastirmiglardir. Arastirmanin sonucunda, ikisi arasinda
pozitif bir iliski oldugunu saptamuslardir. Ingiliz &grencilerin Asya Kkiiltiiriine sahip
Ogrencilerden daha basarili olduklarini ve c¢ocuklarin kiiltiir, inan¢ ve deneyimlerinin

olasilik ile ilgili bilgilerinde etkili oldugunu gérmiislerdir.

Deniz (2002) yaptig1 calismada, geometri basarisinin olasilik basarisina etkisini
arastirmigtir. Arastirmanin sonucunda, geometri basarisinin olasilik basarisini etkiledigini,
geometride basari arttiginda olasilikta da basarinin arttigini, geometride basar1 azaldiginda

olasilikta da basarmin azaldigim1 ve ayrica Anadolu liselerinde geometri ve olasilik
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basarilarinin, diiz liselerdeki basaridan daha yiiksek oldugunu saptamistir. Bu arastirma,

6zel durum arastirmasidir.

Oztiirk (2005) yaptig1 calismada, ilkdgretim sekizinci sinif permiitasyon ve olasilik
tinitesinin bilgisayar destekli 6gretimi i¢in etkili olabilecek bir tasarim modeli arastirmistir.
Aragtirmanin sonucunda, konu anlatimmi somut bir sekilde yapan, gilinliikk hayatta
karsilasilabilecek problem durumlarini ifade eden ve 6grencilerin aktif olmasini saglayacak

etkinlikler sunan bir yazilim ortaya koymustur.

Tung (2006) yaptigr calismada, o6zel ilkogretim okulunda ve devlet ilkdgretim
okulunda 6grenim gormekte olan sekizinci simif Ogrencilerinin olasilik basarilarini,
olasiliga karsi tutumlarint ve matematige karsi tutumlarini arastirmistir. Arastirmanin
sonucunda, 6zel ders alan Ogrenciler ile 6zel ders almayan 6grencilerin matematige karsi
tutumlar1 arasinda anlamli bir farkin olmadigini; dershaneye giden 6grencilerle dershaneye
gitmeyen Ogrenciler arasinda matematige karst tutumda dershaneye giden Ogrencilerin
lehine anlamli bir fark oldugunu ve 6grencilerin ailelerinin gelir diizeyleri ile matematige
kars1 tutumlar1 arasinda anlamli bir farkin olmadigini ortaya c¢ikarmistir. Ayrica kiz ve
erkek Ogrencilerin matematige karsi tutumlar1 arasinda anlamli bir farkin olmadigin;
devlet ilkogretim okullar1 arasinda matematige karsi tutumda anlamli bir fark oldugunu;
ozel ilkogretim okullar1 arasinda matematige kars1 tutumda anlamli bir farkin olmadigim
ve son olarak Ozel okul Ogrencileri ile devlet okulu 6grencilerinin matematige karsi
tutumlarinda 6zel ilkogretim okulu ogrencileri lehine anlamli bir fark oldugunu

saptamigtir. Arastirmanin deseni, nedensel karsilastirma desenidir.

Ekin6zii ve Sengiil (2007) yaptiklar1 ¢alismada, permiitasyon ve olasilik konusunun
ogretiminde canlandirma kullanilmasiin 6grenci basarisina ve hatirlama diizeyine etkisini
arastirmiglardir. Arastirmanin sonucunda, O0grenci basarist yoniinden anlamli bir fark
olmadigini yani deney grubu ile kontrol grubunun ayni diizeyde oldugunu ancak hatirlama
diizeyleri iizerinde canlandirma yonteminin etkili oldugunu yani deney grubu lehine

oldugunu ortaya ¢ikarmiglardir. Bu arastirma, deneysel bir aragtirmadir.

Giirbiiz (2007) yaptig1 calismada, olasilik konusunda gelistirilen materyallere dayali
ogretime iliskin Ogretmen ve Ogrenci goriislerinin neler oldugunu arastirmistir.
Aragtirmanin sonucunda, gelistirilen materyallerle gergeklestirilen dgretime iliskin hem
O0gretmenlerin hem de 6grencilerin olumlu goriis belirttiklerini saptamistir. Arastirma, 6zel

durum arastirmasidir.
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Memnun (2008) yaptig1 ¢alismada, olasilik kavramlarinin 6grenilmesinde karsilagilan
zorluklart ve bu kavramlarin yeterince iyi Ogrenilememe nedenlerini arastirmistir.
Aragtirmanin sonucunda, kavramlarin 6grenilememe nedenlerini siniflandiran bir diyagram
sunmustur. Diyagramda "yas", "0n bilgilerin yetersizligi", "muhakeme etme becerisinin
yetersizligi", "6gretmen", "kavram yanilgisi" ve "6grencilerin olumsuz tutumlar1" seklinde

kategoriler belirlemistir. Arastirmanin yontemi, tarama yontemidir.

Giirbiiz  (2008) yaptig1 calismada, ilkogretim diizeyinde olasilik konusunun
Ogretiminde kullanilabilecek bilgisayar destekli 6rnek bir 6gretim materyali sunmustur.

Arastirma, 6zel durum arastirmasidir.
Olasilik 6gretimi ile ilgili aragtirmacilarin goriisleri de su sekildedir:

Ogrenciler, olasilik igin 6n bilgi olan kesirler, ondalik kesirler, yiizdeler konularmda
yetersiz bilgiye sahiptir (Carpenter vd., 1981). Kiimelerle ilgili bilgilerin eksik olmasi
nedeniyle olasilik 6gretiminde sorunlar yagsanmaktadir (Bar-on ve Or-Bach, 1988). Kavram
yanilgilarinin olmasi nedeniyle olasilik 6gretimi ile ilgili problemler yasanmaktadir
(Fischbein ve Schnarch, 1997). Kisiler giinlik yasantida kullanilan bazi ifadelerde
"olasthgin" yer aldiginin farkinda degildir (Hope ve Kelly, 1983). Olasilik 6gretimini
etkileyen nedenlerden biri zihinsel olgunluk diizeyidir (Garfield ve Ahlegren, 1988).
Olasilik kavramini tam anlama ergenlik caginda gerceklesebilmektedir (Piaget ve Inhelder,
1975). Olasilikla ilgili bazi sezgilere sahip olunmasina karsin olasiligin nasil rapor
edilecegi bilinmemektedir (Carpenter vd., 1981). Bireyin dil gelisiminin iyi olmamasi,
olasilik 6gretiminde zorluklara neden olmaktadir (Ford ve Kuhns, 1991). Olasilik
sorularinin yorumlanamamasi, olasilik 6gretiminde zorluklara neden olmaktadir (Carpenter
vd., 1981). Az yetenekli 6grenciler bir olayin olma olasiliginin kesin ve imkansiz arasinda
bir siirekliliginin oldugunu diistinmektedirler (Bar-on ve Or-Bach, 1988). Olasiliga kars1
olumsuz tutuma sahip olunmasi §grencinin bu konudaki basarisini olumsuz etkilemektedir
(Garfield ve Ahlegren, 1988). Bilesik olaylarin olma olasiliklar1 hesaplanamamaktadir
(Carpenter vd., 1981). Sartli olasilik fikri anlasilamamistir (Bar-on ve Or-Bach, 1988).
Uygun 0gretim materyallerinin eksikligi nedeniyle olasilik kavramlar1 6gretilememektedir
(Aksu, 1990; Ersoy, 1991; Bulut vd., 1999b). Ogrencilerin olasilik konusundaki basarilari
etkili giidiilenmeye baglhidir (Erktin ve Demir-Giilsen, 2000). Ogretmenlerin biiyiik bir
cogunlugu olasilik konusunda gerekli bilgilere ve olasiligin 6gretimi ile ilgili yeterli

tecriibeye sahip degildir (Bulut, 2001; Erktin ve Demir-Giilsen, 2000). Ogretmenler
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olasilik konusuna ve 6gretimine karsi olumsuz tutuma sahiptirler (Bulut vd., 1999a; Bulut
2001). Rehber materyallerin yetersiz olmasi, olasilik kavramlarmin etkili 6gretimini
olumsuz etkilemektedir (Giirbiiz, 2006a). Olasilik konusunun giinliik hayatla
iliskilendirilmesinde zorluk ¢ekilmektedir (Boyacioglu vd., 1996). Olasilik 6gretimi
stirecinde, plastik kiipler veya farkli cesitteki fasulyeler kullanilabilir (Bulut, 1998).
Diistinme gerektirdiginden bircok 6grenci olasilik problemlerini anlamada ve ¢ézmede
giicliik ¢cekmektedir (Konold, 1996). Olasilik kavraminin algilanis1 yasa gore degisiklik
gosterir (Truran, 1985). Olasilik kavraminin anlamlandiriimasinda giigliik ¢ekilmektedir
(Green, 1984).

Olasilik Ogretimi ile ilgili literatiire bakilarak arastirma icin Onemli olabilecek
kazanimlar elde edilmistir. Bu kazanimlardan ilki arastirmanin yonteminin secilmesi digeri
de arastirma i¢in uygun olabilecek tasarima karar verilmesi olmustur. Disiplinlerarasi
ogretim yaklasiminin &grencilerin  olasilik  konusundaki akademik basarilarina ve

O0grenmenin kaliciligina etkisini arastirabilecek bir yontem belirlenmistir.



2. YAPILAN CALISMALAR

2.1. Arastirma Yontemi

Bu arastirmada, disiplinleraras1 o6gretim yaklasimmin Ogrencilerin  olasilik
konusundaki akademik basarilarina ve o6grenmenin kaliciligina etkisini arastirmak
amactyla deneysel yontem kullanilmistir. Ayrica disiplinlerarasi 6gretim yaklagiminin
Ogrencilerin olasilik basarilarina etkisinin olup olmadiginmi tespit etmek; disiplinlerarasi
Ogretim yaklagiminin 6grencilerin, olasilik konusunun bu yaklasimla 6gretimi siirecinde
yararlanilan kalittim konusundaki kaliim basarilarina etkisinin olup olmadigini tespit
etmek ve disiplinlerarast Ogretim yaklagiminin olasilik konusundaki 6grenmenin
kaliciligina etkisinin olup olmadigini tespit etmek amaclarina yonelik olarak da bu yéntem

kullanilmistir. Sekil 1'de arastirma siirecinin sematik yapisi goriilmektedir.



37

Disiplinleraras1 Ogretim Yaklasimi ve Olasilik ile Ilgili Literatiir

Taramasinin Yapilmasi

V

[k gretim Matematik Dersi Olasilik ve Istatistik Ogrenme Alani 6, 7
ve 8. siif ile IIkogretim Fen ve Teknoloji Dersi Canlilar ve Hayat

Ogrenme Alam 8. simif Kazanimlarinin Incelenmesi

v

Calisma Yapraklarmin ve Olgme Araglarimin Hazirlanmasi

v

Pilot Uygulamanin Yapilmasi ve Olgme Araglarinin Diizenlenmesi

v

Asil Calisma i¢in Deney ve Kontrol Gruplarimin Segilmesi

v

Deney ve Kontrol Gruplarina Olasilik ile Kalitim On Testlerinin

Uygulanmas1

v

Deney Grubuna Calisma Yapraklarinin Uygulanmasi ve Grupla Proje
Calismalarinin Yapilmasi — Kontrol Grubuna Mevcut Yaklagimin

Uygulanmasi

v

Deney ve Kontrol Gruplarina Olasilik ile Kalitim Son Testlerinin

Uygulanmasi

v

Deney ve Kontrol Gruplarina Olasilik Konusunda Ogrenmenin

Kaliciligii Olgen Testin Uygulanmasi

Sekil 1. Arastirma siirecinin sematik yapisi
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2.1.1. Deneysel Yontem

Bir arastirmada, degiskenleri (nicel olarak olgiilebilen ve farkli degerler alabilen
Ozellikler) oOlgebilmek ve bu degiskenler arasindaki sebep sonug iligkilerini ortaya
¢ikarmak amaciyla genelde deneysel yontem (experimental study) kullanilir (Cepni, 2007).

Bu aragtirmadaki degiskenler soyle tanimlanabilir:
eBagimli degisken: Akademik basari, olasilik konusundaki 6grenmenin kaliciligi
eBagimsiz degisken: Disiplinlerarasi 6gretim yaklasimi

eKontrol edilebilen degiskenler (Kontrol degiskeni): Cinsiyet, yas, O6grencilerin
biligsel diizeylerinin yakin veya esit olmasi (Bu degiskenler i¢in ayrica bir calisma

yapilmamustir, sabit kabul edilmistir)
e Degismezlik degiskeni: Arastirmaci veya 6gretmen

Deneysel yontem ile ilgili s0yle bir tanim da verilebilir: Etkisi Olciilecek etkenin
belirli kurallar ve kosullar altinda deneklere uygulanmasi, deneklerin etkene verdigi
yanitlarin olglilmesi ve elde edilen sonuglarin karsilastirilarak karara varilmasi iglemlerini

iceren bir aragtirma tiirtiidiir (Simbiiloglu, 1988).

Deneysel yontemin kullanildigi ¢alismalarda genellikle bir veya daha fazla kontrol
grubu ve deney grubu olarak adlandirilan esdeger gruplar segilir. Deney stirecinde, deney
grubuna Ozel davranimlar yapilirken, kontrol grubuna herhangi bir 6zel davranimda
bulunulmaz. Uygulama Oncesinde yapilan 0n test ve uygulama sonrasinda yapilan son
testlerle deney grubunda kullanilan yaklagimin deney grubu iizerindeki etkililigi arastirilir
(Cepni, 2007). Bu arastirmada, bahsedilen siire¢ su sekilde olmustur: (Bu siiregte ad1 gegen
uygulamalar ile ilgili genis bilgi daha sonra verilecektir)

eDeney grubu ve kontrol grubu siif bazinda rastgele seg¢ilmistir.

eDisiplinleraras: 0gretim yaklasimi uygulanmadan once her iki gruba da kalitim 6n

test ile olasilik 6n test uygulanmustir.

eDeney grubuna disiplinlerarast 6gretim yaklasimi uygulanmistir. Bu yaklasim
gergevesinde hazirlanmis ¢alisma yapraklari ile olasilik konusu islenmistir ve deney grubu

alt gruplara bolinerek proje caligmasi yapilmistir. Kontrol grubuna mevcut yaklasim
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uygulanmustir. Yani, ders kitabinin temel alindig1 bir yaklasim uygulanmistir. Ancak biitiin

dersler diger yaklasimla ayni siirede iglenmistir.

e Disiplinleraras1 6gretim yaklasimi uygulandiktan sonra, her iki gruba da kalitim son

test ile olasilik son test uygulanmustir.

eHer iki gruba olasilik son testinin uygulandigi tarihten 1,5 ay sonra yine her iki

gruba son olarak olasilik konusunda 6grenmenin kaliciligini 6lgen test uygulanmustir.

Egitim bilimlerine yonelik ¢alismalar1 igeren literatiir incelendiginde, gerek ulusal,
gerekse uluslar arasi literatiirde 6zellikle nicel veri toplamak amaciyla yapilan ¢caligmalarda
deneysel yontemin sik¢a kullanildigi goriilmektedir. Bu tiir arastirmalarda genellikle
degisik Ogretim yontemlerinin, yeni gelistirilen materyallerin veya etkinliklerin ve
alternatif O6gretim yaklasimlarinin O0grenci basaris1 iizerindeki etkisi belirlenmeye
caligtlmaktadir. Ornegin, yeni bir metotla yazilmis bir ders kitabinin grenci basarilart
tizerindeki etkisinin tespitinde deneysel yontem kullanilabilir (Cepni, 2007). Bu
arastirmada, alternatif bir 6gretim yaklasimi olan disiplinlerarast 6gretim yaklagiminin
Ogrencilerin olasilik konusundaki akademik basarilarina ve 6grenmenin kaliciligina etkisi
belirlenmek istenmistir. Bu nedenle deneysel yontem tercih edilmistir. Ayrica, bugiine
kadar olasilik konusunun 6gretimi ile ilgili deneysel yontemi kullanan az sayida calisma

yapilmasi (Bulut, 1998) da yontem se¢imini etkilemistir.

Deneysel yontemin birgok ¢esidi vardir. Bilimsel degeri en yiiksek olan tam deneysel
yontem (true experimental design), denenmek istenen degisken sayisi ve diizeyine gore
uygulanan deneysel yontem, denemede kullanilan grup sayisi ile degiskenlerin kontroliinde
kullanilan deneysel yontem ve yar1 deneysel yontem (quasi experimental design) bunlardan
bazilaridir (Cepni, 2007). Degisik bir acidan, deneysel yontem farkli desenlere dayali
olarak diizenlenmektedir. Bunlar; gercek deneysel desenler (true experimental designs),
yar1 deneysel desenler (quasi experimental designs) ve deneme Oncesi desenler (pre-
experimental designs) seklinde smiflandirilmaktadir (Biiyiikoztiirk, 2001). Tam deneysel
yontem, ger¢ek deneysel arastirmalarda cogu kez yapay bir arastirma ortaminin
olusturuldugu desendir. Gruplar igin dgrenci se¢imi rastgele yapilir. Orneklem yeteri kadar
biiyiiktiir. En giiclii bilimsel delillerin veya en dogru bilgilerin bu tiir deneylerden tiretildigi
bilinmektedir. Denenmek istenen degisken sayisi ve diizeyine gore uygulanan deneysel
yontem, tek ya da ¢ok degiskenin etkisinin arastirildigi desendir. Yar1 deneysel yontem ise,

gruplar i¢in &grenci se¢iminin rastgele yapilamadigi durumlarda kullanilan bir desendir.
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Bilimsellik acisindan tam deneysel yontemden sonra gelir. Esitlenmemis gruplara yalnizca
son test uygulanmasi, tek bir gruba On test ve son test uygulanmasi ve esitlenmemis
gruplara 6n test ve son test uygulanmasi gibi farkli sekillerde uygulanabilir. Esitlenmemis
gruplara On test ve son test uygulanmasi daha ¢ok kullanilir. Kontrol ve deney gruplari
secilir. Gruplar i¢in Ogrenci se¢imi rastgele yapilamaz (Cepni, 2007). Bu arastirmada
gruplar icin &grenci secimi rastgele yapilamamustir. Ogrenciler gruplara rastgele
atanmamustir. Gruplar sinif bazinda secilmistir. Ciinkii siiflar bellidir. Bu bakimdan bu
arastirmanin deseni yar1 deneysel desendir. Ilk olarak kontrol ve deney gruplar1 (1 tane
kontrol grubu — 1 tane deney grubu) siiflar olarak rastgele secilmistir. Ikinci olarak 6n
testler uygulama &ncesinde her iki gruba uygulanmistir. Uciincii olarak, deney grubuna
miidahale edilmis, kontrol grubuna miidahale edilmemistir. Son olarak, uygulama sonunda

her iki gruba son testler uygulanmistir. Ozet olarak, siireg budur.

2.1.2. Pilot Calisma

Bu aragtirmanin asil ¢alismasi bir ilkogretim okulunda 2009 — 2010 ders yili 1.
doéneminde yapilmustir. Pilot ¢alisma, 2008 — 2009 ders yil1 2. doneminde yapilmistir. Pilot

caligsma siireci su sekilde 6zetlenebilir:

ePilot caligmada ders anlatimi, 8. sinif kazanimlarina yonelik olarak yapilmistir. Yani
ogrencilerin olasilik ile ilgili yeterli bilgi diizeyine sahip oldugu distiniilmistiir. Ancak
ogrencilerin olasilik ile ilgili biiylik oranda bilgi eksikligine sahip oldugu goriiliince, asil
caligmada ders anlatimi, tiim kazanimlara yonelik olarak yapilmistir. Yani, 6grencilerin
eksik bilgileri (kazanimlar1) tamamlandiktan sonra diger kazanimlar verilmistir. Ozet
olarak pilot ¢alismada, 8. simif Ggrencilerine dogal olarak 8. sinif olasilik kazanimlari
verilmistir. Ancak, pilot calismada ayni1 6grencilerin 6. ve 7. siif kazanimlarindaki mevcut
eksikleri goriiliince, asil ¢alismada kazanimlarin hepsi (6, 7 ve 8) iliskilendirilerek
verilmistir. Ders anlatim siirecinde, kazanimlara yonelik kokli bir degisim olmustur. Bu

durum uygulamalara su sekilde yansitilmigtir:

oQOlasilik on testte kazanimlara yonelik degisimler olmamistir. Pilot caligmada
Ogrencilere bu testi cevaplandirmalar1 i¢in verilen siirenin az oldugu goriilmiistiir. Asil
calismada test siiresi, iki ders saati olarak belirlenmistir. Pilot ¢calismada ders anlatimi 8.

sinif kazanimlarina yonelik olarak yapildigindan pilot calismanin olasilik son testinde
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sadece bu kazanimlara yonelik sorular sorulmustur. Asil c¢alismada ders anlatimi tiim
kazanimlara yonelik olarak yapildigindan asil calismanin olasilik son testinde tiim
kazanimlara yonelik sorular sorulmustur. Pilot calismanin son testindeki bazi sorulara
diger kazanimlar1 (6 ve 7) ilgilendiren segenekler yerlestirilmis ve bazi1 soru koklerinin
icine de diger kazanimlar (6 ve 7) iliskilendirilerek gizlenmistir. Sorular bu sekilde
degisime ugramistir ve asil calismanin olasilik son testi hazirlanmistir. Sonug olarak
olasilik son testte kazanimlara yonelik degisimler olmustur. Bu durum belirtke tablolarina
da yansimustir. Ayrica olasilik on testteki gibi test siiresinde ayni sekilde degisim

yapilmustir.

eKalitim On test ile kalitim son test, fen ve teknoloji dersi 8. smif kazanimlarina
yonelik olarak uygulanmiglardir. Pilot ¢alismada testlerdeki soru sayisi fazla tutulmus ve
testler, ¢oktan se¢meli test olarak uygulanmislardir. Ancak asil ¢alismada testlerdeki soru
sayist azaltilarak O6grencilerden cevaplarin ¢ozlimlerini yazmalar1 da istenmistir. Yani

testler, coktan se¢meli ve klasik (farkli bir model) bir arada uygulanmislardir.

eCalisma yapraklar1 (disiplinlerarasi etkinlikler) ders anlatimi siirecinde deney
grubuna uygulanmigtir. Kontrol grubuna ise mevcut yaklasim uygulanmistir. Pilot
calismada ders anlatimlar1 her iki gruba sadece 8. sinif kazanimlarina yonelik olarak
yapilmigtir. Calisma yapragr 1, asil c¢alisma i¢in eski kazanimlara yonelik olarak
eklenmistir. Calisma yapragt 2, 3 ve 4 pilot calismada uygulanmistir. Bu calisma
yapraklari, 8. sinif kazanimlarina yonelik ¢alisma yapraklaridir. Asil calismada c¢alisma
yapraklar1 2 ve 3 birlestirilmistir. Clinkii bagimli ve bagimsiz olay ayni kazanim iginde yer
aldigindan calisma yapraginin da tek olmasina karar verilmistir. Ayrica ¢alisma yapraginin
ad1 da degistirilmistir. "Bagimli ve Bagimsiz Olaylar" yerine "Olasilik ve Hayat" bashgi
kullanilmigtir. Ciinkii bu bagligin hem dikkat ¢ekici hem de konu igerigini gizli tutan bir
baslik oldugu diisiiniilmiistiir. Calisma yapragi 4 i¢cin de yeni bir bashik konulmustur.
"Olasilik Cesitleri" yerine "Benim Adim Olasilik" baghigi kullanilmistir. Ciinkii bu bashgin
da hem dikkat ¢ekici hem de konu igerigini gizli tutan bir baslik oldugu diisiiniilmiistiir.
Asil calismada calisma yapraklart kullanilirken tiim kazanimlar iliskilendirilmeye
calisilmigtir. Kontrol grubuna ders anlatiminda da tiim kazanimlar iliskilendirilmeye

calisilmistir. Sadece mevcut yaklasim uygulanmistir.

oOlasilik konusunda 6grenmenin kaliciligini dlgen test, olasilik son testin paralel

formu oldugundan olasilik son testteki biitiin degisiklikler bu test i¢in de yapilmistir. Yani,
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asil ¢aligmada ders anlatimi tiim kazanimlara yonelik olarak yapildigindan asil ¢caligmanin
olasilik konusunda 6grenmenin kaliciligini 6lgen testinde, tim kazanimlara yonelik sorular
sorulmustur. Pilot ¢alismanin testindeki bazi sorulara diger kazanimlari (6 ve 7)
ilgilendiren segenekler yerlestirilmis ve bazi soru koklerinin igine de diger kazanimlar (6
ve 7) iliskilendirilerek gizlenmistir. Sorular bu sekilde degisime ugramistir ve asil
calismanin olasilik konusunda &grenmenin kaliciligint 6lgen testi hazirlanmistir. Sonug
olarak olasilik konusunda Ogrenmenin kaliciligini Olgen testte, kazanimlara yonelik
degisimler olmustur. Bu durum belirtke tablolarina da yansimistir. Ayrica olasilik son

testteki gibi test siiresinde ayni sekilde degisim yapilmistir.

2.2. Calisma Yapraklar (Disiplinlerarasi1 Etkinlikler)

Bu arastirma siirecinde deney grubuna disiplinlerarasi 6gretim yaklasimi uygulanirken
kontrol grubuna mevcut yaklasim uygulanmistir. Disiplinlerarasi 6gretim yaklagimi
cercevesinde deney grubu igin calisma yapraklar gelistirilmistir. On testler ile son testler
arasinda sadece deney grubuna uygulanmistir. Deney grubuna miidahale siirecinde atilan
ilk adimdir. Calisma yapraklar bireysel olarak uygulanmistir. Her bir ¢alisma yapragi i¢in
ogrencilere iki ders saati siire verilmistir. SOzlii olarak dgrencilere ¢aligma yapraklarinin
igerikleri hakkinda bilgiler de verilmistir. Calisma yapraklarinin igerigi hakkinda okuldaki

fen ve teknoloji 6gretmeninden yardim alinmistir.

2.2.1. Calisma Yaprag 1

Deney grubu o6grencilerinin 6. smif ve 7. smif kazanimlarina yonelik yani eski
ogrenmelerine yonelik, sadece hatirlatici niteligi olan ¢aligma yapragidir. Bu calisma
yapraginda 8. sinif Fen ve Teknoloji dersi "Hiicre Boliinmesi ve Kalitim" iinitesinde yer
alan kazanimlardan konuyla ilgili olanlar1 g6z Onilinde bulundurularak etkinlikler

tasarlanmistir. Calisma yapragi 1 su sekildedir:
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GENETIK BILIMININ ONCUSU MENDEL'IN KAN GRUBU BULMA TEKNIGI
OLASILIK

1. Bezelyelerle deney yapmak beni ¢ok heyecanlandiriyor.

Diin deney yaparken kan grubumu da bulup bulamayacagimi diisiindiim.

Annemin ve babamin kan gruplarini biliyorum. O halde kendi kan grubumu da

bulabilirim.
Fakat islerim ¢ok yogun oldugundan bu konuda yardima ihtiyacim var.
Bana yardim edebilir misin?
Sana birkag bilgi verecegim:
Babamin kan grubu A, annemin ise B'dir.
Babamin kan grubu A olduguna gore babam AA ya da AO
Annemin kan grubu B olduguna gére annem BB ya da BO

4 farkli durum igin olasilik degerlerini ayr1 hesaplayalim:

BB B B
AA
A AB AB
A AB AB
2. Boyle bir durumda kan grubumun AB olma olasilig1 = Cevap: 4/4

3. Bu olay, olaydir. Cevap: Kesin
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BO B 0
AA
A AB A0
A AB A0
4. Boyle bir durumda kan grubumun AB olma olasilig1 = Cevap: 2/4
5. Boyle bir durumda kan grubumun AO (yani A) olma olasiligl = C:2/4
6. Boyle bir durumda kan grubumun 00 olma olasilig1 = Cevap: 0/4
7. Bu olay, olaydir. Cevap: Imkansiz
8. Boyle bir durumda kan grubumun AB veya AO olma olasiligi = Cevap: (2/4)
+(2/4)=1
BB B B
A0
A AB AB
0 BO BO
9. Boyle bir durumda kan grubumun AB olma olasilig1 = C:2/4

10. Boyle bir durumda kan grubumun B0 olma olasilig1 = C.2/4
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BO B 0
A0

A AB A0

0 BO 00
11. Boyle bir durumda kan grubumun AB olma olasilig1 = C:1/4
12. Boyle bir durumda kan grubumun A0 olma olasilig1 = C:1/4
13. Boyle bir durumda kan grubumun B0 olma olasilig1 = C:1/4
14. Boyle bir durumda kan grubumun 00 olma olasilig1 = C:1/4
15. Boyle bir durumda kan grubumun 00 olmama olasiligi = Cevap:1-(1/4)

=3/4

Calisma yapragi 1, Ek-1'de verilmistir. Calisma yapragi 1 igin kazanimlar ve belirtke

tablosu ise su sekildedir:
6. sinif kazanimlar:

eKazanim 1: Deney, ¢ikt1, 0rnek uzay, olay, rastgele secim ve es olasilikli terimlerini

bir durumla iliskilendirerek agiklar.
eKazanim 2: Bir olay1 ve bu olayin olma olasiligini agiklar.
eKazanim 3: Bir olayin olma olasilig ile ilgili problemleri ¢ozer ve kurar.
eKazanim 4: Kesin ve imkansiz olaylar1 agiklar.
eKazanim 5: Tiimleyen olay: agiklar.
7. siif kazanimlart:

eKazanim 1: Ayrik ve ayrik olmayan olaym deneyini, 6rnek uzaymi ve olaym

belirler.

eKazanim 2: Ayrik ve ayrik olmayan olaylar1 agiklar.
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eKazanim 3: Ayrik ve ayrik olmayan olaylarin olma olasiliklarini hesaplar.
eKazanim 4: Geometri bilgilerini kullanarak bir olaym olma olasiligini hesaplar.

Fen ve Teknoloji dersi 8. smif — Canlilar ve Hayat Ogrenme Alani - 1. Unite: Hiicre

Bolunmesi ve Kalitim

eKazanim 1: Gozlemleri sonucunda kendisi ile annesi-babasi arasindaki benzerlikleri

ve farkliliklar karsilastirir.

eKazanim 2: Yavrularin anneye-babaya benzedigi ama aynisi olmadig1 ¢ikarimini
yapar.
eKazanim 3: Mendel'in ¢aligmalarinin kalitim agisindan 6nemini irdeler.

eKazanim 4: Gen kavrami hakkinda bilgi toplayarak baskin ve c¢ekinik genleri fark

eder.
eKazanim 5: Fenotip ve genotip arasindaki iligkiyi kavrar.
eKazanim 6: Tek karakterin kalitimu ile ilgili problemler ¢6zer.
eKazanim 7: Insanlarda yaygin olarak gériilen bazi kalitsal hastaliklara 6rnek verir.
eKazanim 8: Akraba evliliginin olumsuz sonuglarini arastirir ve tartisir.

eKazanim 9: Genetik hastaliklarin teshis ve tedavisinde bilimsel ve teknolojik

gelismelerin etkisine ornekler verir.
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Tablo 2. Calisma yapragi 1 i¢in belirtke tablosu

(eVar, -Yok) (K. , Kaz. = Kazanim) (Boliimler, ¢alisma yapragindaki ciimlelerdir.)

Bolimler | 1 2 3 4 5 6 7 8 9 |10 (11| 12 | 13 | 14 | 15

Kazanim

Smif 6 Kaz. 1 - . . ° ° . ° ° . . ° ° . ° °
Simf 6 Kaz. 2 - . . ° . . . . . . ) ) . . .
Siif 6 Kaz. 3 - ° ° . . ° ° ° ° ° ° ° ° ° °
Sinif 6 Kaz. 4 - . . - - . ° ° - - - - - B R
Sinif 6 Kaz. 5 - - - - - - - - - - - R - R °
Sinif 7 Kaz. 1 - - - - - - - ° - - - - - - B
Simf 7 Kaz. 2 - - - - - - - ° - - - - - - R
Siif 7 Kaz. 3 - - - - - - - . - - - - - - R

Simif 7 Kaz. 4 - - - - - - - - - B R - _ N N

Fen K. 1 . . . . . . . . . . ) ) . ) )
Fen K. 2 . . . . . . . . . . ° ° . ° °
Fen K. 3 ° ° ° ° ° ° ° ° . . ° ° . ° °
Fen K. 4 . . . . . . . . . . ° ° . ° °
Fen K. 5 . . . . . . . . . . ) ) . ) )
Fen K. 6 . . . . . . . . . . ) ) . ) )
Fen K. 7 - - - - - - - - - - - - - - -
FenK. 8 - - - - - - - - - - - - - - -

Fenk9 | - | - | - |- --[-1-1-1-1-1-71-71-7T-
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2.2.2. Calisma Yaprag 2

Deney grubu dgrencilerinin 8. sinif kazanimlarindan bagimli olaya yonelik yani yeni
O0grenmelerine yonelik ¢alisma yapragidir. Bu c¢alisma yapraginda da 8. sinif Fen ve
Teknoloji dersi "Hiicre Boliinmesi ve Kalitim" {initesinde yer alan kazanimlardan konuyla
ilgili olanlar1 goz 6niinde bulundurularak etkinlikler tasarlanmistir. Calisma yaprag: 3 ile

birlestirilmistir.

2.2.3. Calisma Yaprag 3

Deney grubu dgrencilerinin 8. sinif kazanimlarindan bagimsiz olaya yonelik yani yeni
O0grenmelerine yonelik c¢aligma yapragidir. Bu g¢alisma yapraginda da 8. siif Fen ve
Teknoloji dersi "Hiicre Boliinmesi ve Kalitim" iinitesinde yer alan kazanimlardan konuyla
ilgili olanlar1 g6z 6nlinde bulundurularak etkinlikler tasarlanmistir. Calisma yapragi 2 ile

birlestirilmistir. Calisma yapragi 2 ve 3 su sekildedir:

OLASILIK ve HAYAT

1. Ben heniliz diinyaya gelmedim. Fakat annemin ve babamin ne konustuklarini
biliyorum: Go6z rengimi, cinsiyetimi ve diger pek cok oOzelligimi merak ediyorlar.
Arkadaglar! Hadi birlikte onlarin merakini giderelim.

Annemin ve babamin, her ikisinin de goz rengi kahverengiymis. O zaman goz

rengimin ne olabilecegini bulabiliriz. K: kahverengi goz, k: mavi géz (genler). Kahverengi

g0z geni, mavi goz genine baskindir. Annem: Kk, Babam: Kk (heterozigot)
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Kk K k
Kk
K KK Kk
Kk Kk kk

Cinsiyetimin ne olabilecegini de bulalim: Annem: XX, Babam XY. Simdi her sey

aciga cikti. ..
XX X X
XY

X XX XX

Y XY XY
MERAK EDILENLER:
2. Kahverengi gozlii olma olasiligim = Cevap: 3/4
3. Erkek olma olasiligim = Cevap: 1/2
4. Kahverengi gozlii ve erkek olma olasiligim = Cevap: (3/4)x(1/2)=3/8

5. Kahverengi gozlii olmam erkek olmami ya da erkek olmam kahverengi gozli

olmamu etkiler mi? Cevap: Etkilemez
6. Boyle olaylara, olaylar denir. Cevap: Bagimsiz
7. Kahverengi gozli ve kiz olma olasiligim = Cevap: (3/4)x(1/2)=3/8

8. Kahverengi gozlii olmam kiz olmami ya da kiz olmam kahverengi gozlii olmami

etkiler mi? Cevap: Etkilemez
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9. Bu olaylar da olaylardir. Cevap: Bagimsiz

10. Mavi gozlii ve erkek olma olasiligim = Cevap: (1/4)x(1/2)=1/8

11. Mavi gozlii ve kiz olma olasiligim = Cevap: (1/4)x(1/2)=1/8

12. Bir olayin olasilik degerini diger olayin olasilik degeriyle ( ) ve istenilen
sonucu buldum. Cevap: Carptim

13. Orak hiicreli anemi ¢ekinik olarak taginan kalitsal bir hastaliktir. Bu hastaligin
gorildiigii yerlerden biri de Dereli koyiidiir. Bu kdyde saglam, tasiyici ve hasta insanlarin
oldugu belirtilmistir. Orak hiicreli anemi hastasi olanlar tt; Tasiyic1 olanlar Tt; Saglam

olanlar TT ile gosterilmektedir. (T ve t genlerdir)

Tt TT Tt TT Tt tt

tt tt Tt Tt TT Tt SAGLAM, TASIYICI ve
HASTA OLANLAR

TT TT Tt Tt tt Tt

TT Tt tt Tt tt Tt

Tedavi i¢in bu kisiler arasindan 2 kisi segilecek ve kasabaya gonderilecektir. Bu

secme islemi i¢in de sdyle bir yontem izlenecektir:

14. Yéntem: Ilk kisi secildikten sonra araca bindirilecek. Sonra 2. kisi secilecek ve

araca bindirilecektir. Bu yonteme gore secilen iki kisinin de hasta olma olasilig1 nedir?
Cevap: (6/24)x(5/23)=5/92

15. Ilk secim ile ikinci se¢imde sartlar ayni1 midir? Bu olaylar nasil olaylardir?
Cevap: Ayni degildir. Bagimli olaylardir.

Calisma yapragi 2 ve 3, Ek-1'de verilmistir. Calisma yapragi 2 ve 3 i¢in kazanimlar ve

belirtke tablosu ise su sekildedir:

Fen ve Teknoloji dersi 8. sinif — Canlilar ve Hayat Ogrenme Alani - 1. Unite: Hiicre
Boliinmesi ve Kalitim — 9 kazanim tekrar yazilmamistir. Matematik dersi 8. sinif — Olasilik

ve Istatistik Ogrenme Alan1 — Alt Ogrenme Alanlari: 1. Olay Cesitleri 2. Olasilik Cesitleri
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1. Olay Cesitleri-Kazanim 1: Bagimli ve bagimsiz olaylari agiklar. (Mat.8 Kaz. 1)
Kazanim 2: Bagimli ve bagimsiz olaylarin olma olasiliklarini hesaplar. (Mat.8 Kaz. 2)
Siire / Ders Saati: 4 ders saati.

2. Olasilik Cesitleri-Kazanim 1: Deneysel, teorik ve 6znel olasiligi agiklar. (Mat.8 Kaz. 3)

Siire / Ders Saati: 2 ders saati.

Tablo 3. Calisma yapragi 2 ve 3 igin belirtke tablosu

(eVar, -Yok) (K. , Kaz. = Kazanim) (Bo6liimler, ¢alisma yapragindaki ciimlelerdir.)

Bolimler | 1 2 3 4 5 6 7 8 9 |10 | 11 | 12 | 13 | 14 | 15
Kazanim
Mat.8 Kaz. 1 - ° . . . ° ° . . . ° . . ° .
Mat.8 Kaz. 2 - . . . . . ° . . . ° . . ° .
Mat.8 Kaz. 3
Fen K. 1 . . . . . . . . . . . .
Fen K. 2 . . . . . . . . . ° ° .
Fen K. 3
Fen K. 4 . . . . . . . . . . ° . . ° .
Fen K. 5 . . . . . . . . . . ) . . ) .
Fen K. 6 . . . . . . . . . . ) . . ) .
Fen K. 7 - - - - - - - - - - - - ° ° °
Fen K. 8
Fen K. 9
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2.2.4. Calisma Yaprag 4

Deney grubu ogrencilerinin 8. smif kazanimlarindan deneysel, teorik ve 06znel
olasiliga yonelik yani yeni Ogrenmelerine yoOnelik c¢alisma yapragidir. Bu c¢alisma
yapraginda da 8. simif Fen ve Teknoloji dersi "Hiicre Boliinmesi ve Kalitim" iinitesinde yer
alan kazanimlardan konuyla ilgili olanlar1 g6z Oniinde bulundurularak etkinlikler

tasarlanmistir. Calisma yapragi 4 su sekildedir:

BENIM ADIM OLASILIK

1. Cinsiyet, géz rengi gibi merak edilen bagka bir 6zellik de sa¢ rengidir. Bir bebegin
sa¢ renginin ne olabilecegini bulabiliriz. Ancak Oncelikle bu bebegin annesinin ve
babasinin sag renklerini bilmemiz gerekir. S: siyah sag, s: sar1 sa¢ (genler). Siyah sa¢ geni,
sar1 sa¢ genine baskindir. Annesi: ss, yani sar1 sagli (homozigot). Babasi: Ss, yani siyah

saclt (heterozigot).

S S
SS
Ss
S Ss Ss
S SS SS
2. Bebegin sa¢ renginin siyah olma olasilig1 nedir? Cevap: 2/4
3. Bu olasilik degeri her zaman i¢in gegerli midir? Cevap: Evet
4. Bu olasilik degeri bilime gore beklenen olasilik degeri midir? Cevap: Evet

5. Iste bu olasilik, olasiliktir. Cevap: Teorik
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6. Bebegin sa¢ renginin sar1 olma olasilig1 nedir? Cevap: 2/4

7. Bu olasilik degeri her zaman i¢in gegerli midir? Cevap: Evet

8. Bu olasilik degeri bilime gore beklenen olasilik degeri midir? Cevap: Evet
9. Iste bu olasilik da, olasiliktir. Cevap: Teorik

10. Bu bebegin annesi ve babasi gibi sa¢ rengi 6zelliklerine sahip bagka bir aile, sar1
sagli bir bebek sahibi olmak istemektedir. 1 yil arayla 5 bebek sahibi olurlar. ilk dért bebek
siyah sacli son bebek sar1 sacli olur. Yani sirasiyla siyah, siyah, siyah, siyah ve sari

sonuglar1 ¢ikar. Bu duruma gore,
Bebegin sag renginin sar1 olma olasiligi nedir? Cevap:1/5
11. Bu olasilik degeri sadece bu siirecte mi gegerlidir? Cevap: Evet
12. Iste bu olasilik, olasiliktir. Cevap: Deneysel

13. Bu ailenin iist komsusu 5. bebek diinyaya gelmeden once, bu aileye bebegin siyah
saclt olacagini sdylemistir. Bunu sdylerken de % 90 siyah sagli ifadesini kullanmustir.

Ciinkii ona gore bu ailenin bebekleri siyah sa¢li dogmaya devam edecektir.

Bu ailenin alt komsusu ise, bu aileye bebegin sar1 sacli olacagini sdylemistir. Bunu
sOylerken de % 95 sar1 sach ifadesini kullanmistir. Ciink{i ona goére bu ailenin bebekleri

hep siyah sa¢li olmustur. Simdi sar1 sagh olacaktir.
14. Olasilik degeri kisiden kisiye degismis midir? Cevap: Evet degismistir.
15. Iste bu olasilik, olasiliktir. Cevap: Oznel

Caligsma yapragi 4, Ek-1'de verilmistir. Caligma yapragi 4 i¢in kazanimlar ve belirtke

tablosu ise su sekildedir:

Fen ve Teknoloji dersi 8. sinif — Canlilar ve Hayat Ogrenme Alani - 1. Unite: Hiicre

Boliinmesi ve Kalitim — 9 kazanim tekrar yazilmamustir.

Matematik dersi 8. smif — Olasilik ve Istatistik Ogrenme Alan1 — 3 kazanim tekrar

yazilmamustir.
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Tablo 4. Calisma yapragi 4 i¢in belirtke tablosu

(eVar, -Yok) (K. , Kaz. = Kazanim) (Bdliimler, calisma yapragindaki ciimlelerdir.)

Bolimler | 1 2 3 4 5 6 7 8 9 | 10 | 11 | 12 | 13 | 14 | 15
Kazanim
Mat.8 Kaz. 1
Mat.8 Kaz. 2
Mat.8 Kaz. 3 - ° . . . ° ° . . ° ° . . ° .
Fen K. 1 . . . . . . . . .
Fen K. 2 . . . . . . . . . . . . . . .
FenK. 3
Fen K. 4 . . . . . . . . .
Fen K. 5 ° ° . . . ° ° . .
Fen K. 6 . . . . . . . . . . ) . . ) .
Fen K. 7
FenK. 8
FenK. 9

2.3. Proje Cahsmalari (Uriinler ve Raporlar) (Disiplinlerarasi Etkinlikler)

Bu aragtirma siirecinde deney grubuna disiplinlerarasi1 6gretim yaklagimi uygulanirken
kontrol grubuna mevcut yaklasim uygulanmistir. Disiplinlerarast 6gretim yaklagimi
cercevesinde deney grubuyla proje calismalar1 da yapilmustir. On testler ile son testler
arasinda sadece deney grubuna uygulanmistir. Deney grubuna miidahale siirecinde atilan
son adimdir. Proje caligmalar1 grup c¢alismasi seklinde yiiriitiilmiistiir. Siire¢c su sekilde

gerceklesmistir:



55

eDeney grubu alt gruplara boliinmiistiir ve 4 grup olusturulmustur. Gruplar iiyelerini

kendileri se¢mistir.
eHer bir grup kendine grup ismi bulmustur.

eDeney grubu ogrencilerine proje igerigi hakkinda bilgi verilmistir. Gruplardan
olasilik ile ilgili hem matematik hem de fen ve teknoloji dersi bilgilerini kullanarak bir

oyun tasarlamalari istenmistir.
e Oyun seciminde gruplar serbest birakilmistir.
e Gruplara oyun tasarimi i¢in 20 giin siire verilmistir.
e Gruplara oyun tasarimi siirecinde doniitler verilmistir.
020 giinliik siire sonunda her grup oyun tasarimlarini yani iirlinlerini okula getirmistir.

e Gruplara {irlin tanitim1 i¢in iki ders saati siire ayrilmistir. Bu siiregte her bir grup ilk
Once Uriiniini tanitmis daha sonra oyunlarin1 oynamis ve son olarak da tahtada oyun ile
ilgili goriglerini sozli olarak paylasmistir. Ayrica her grup bireysel olarak siireg ile ilgili

goriiglerini yazili olarak rapor seklinde de teslim etmistir.

2.4. Arastirma Grubu (Orneklem)

Bu deneysel arastirmanin deseni yar1 deneysel desen oldugundan, deney ve kontrol
gruplart smif bazinda rastgele seg¢ilmistir. Siiflardan biri deney grubu, digeri kontrol

grubu olmustur.

Bir ilkdgretim okulunda 2009 — 2010 ders yil1 1. doneminde rastgele iki tane 8. sinif
secilmistir. Bu simiflardan A subesi kontrol grubudur. Kontrol grubu, 9 kiz ve 10 erkek
toplam 19 6grenciden olusmaktadir. B subesi ise deney grubudur. Deney grubu, 9 kiz ve
11 erkek toplam 20 6grenciden olusmaktadir. Genel toplamda 39 6grenci arastirmada yer
almistir. Deney ve kontrol gruplar1 6grenci sayis1 bakimindan birbirine ¢ok yakindir. Kiz

ve erkek 6grenci dagilimlar1 bakimindan da gruplar yakindir. Yas dagilimi aynidir.
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2.5. Arastirmada Kullamlan Veri Toplama Araglar

Bu aragtirmada, disiplinlerarasi 6gretim yaklagiminin  6grencilerin  olasilik
konusundaki akademik basarilarina ve O&grenmenin kalicilifina etkisini arastirmak

amaciyla su veri toplama araclar1 kullanilmistir:
eOlasilik On Test
oOlasilik Son Test
eKalitim On Test
eKalitim Son Test
e Olasilik Konusunda Ogrenmenin Kaliciligimi Olgen Test

Arastirmada 5 tane veri toplama araci kullanilmistir.
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2.5.1. Olasiik On Test

Disiplinleraras1 6gretim yaklasiminin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin olasilik
basarilar ile mevcut yaklagimin uygulandigi kontrol grubu dgrencilerinin olasilik basarilari
arasinda bir fark olup olmadigini tespit etmek amaciyla hazirlanmistir. "Disiplinlerarasi
Ogretim yaklagiminin 6grencilerin olasilik basarilarina bir etkisi var midir?" alt problemine
yonelik olarak hazirlanmistir. Olasilik son test ile birlikte bu alt probleme hizmet
etmiglerdir. "Grup basarilan arasinda ilk basta bir fark var miydi? Simdi bir fark var mi?"
sorular1 goz Oniine alindiginda, ilk soruya cevap veren testtir. Hem deney grubuna hem de

kontrol grubuna uygulanmistir. Olasilik 6n test, Ek-2'de verilmistir.

Olasilik 6n testte toplam 10 soru sorulmustur. Olasilik 6n test, disiplinlerarasi 6gretim
yaklasimi uygulanmadan 6nce her iki gruba uygulanmistir. Olasilik On testi, arastirma
siirecinde kalittm ©n testinden sonra uygulanmustir. Ogrencilere iki ders saati siire
verilmigtir. SO0zl olarak Ogrencilere 6n testin icerigi hakkinda bilgiler de verilmistir.
Olasilik 6n test i¢in puanlama anahtari yapilmistir. Bu puanlama anahtari, birden fazla
puanlayici tarafindan kontrol edilmistir. Bir 6gretmen ve bir aragtirmaci tarafindan birlikte

puanlanmugtir. Olasilik 6n test puanlama anahtari, Ek-2'de verilmistir.

6. sinif ve 7. sinif kazanimlar1 dikkate alinarak gelistirilen olasilik 6n testinin diger bir
amaci da, 8. sinif dgrencilerinin 6n bilgilerinin diizeyini ve her iki grubun ayni seviyede
olup olmadigini belirlemektir. Bu test uygulandiktan sonra yeni yaklasimin uygulanmasina

gecilmistir. Bu kazanimlar:
6. sinif kazanimlari:

eKazanim 1: Deney, ¢ikt1, 0rnek uzay, olay, rastgele secim ve es olasilikli terimlerini

bir durumla iliskilendirerek agiklar.
eKazanim 2: Bir olay1 ve bu olaymn olma olasiligin1 agiklar.
eKazanim 3: Bir olayin olma olasilig ile ilgili problemleri ¢ozer ve kurar.
eKazanim 4: Kesin ve imkansiz olaylar aciklar.
eKazanim 5: Tiimleyen olay: agiklar.

7. sinif kazanimlar:
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eKazanim 1: Ayrik ve ayrik olmayan olaym deneyini, 6rnek uzaymi ve olaym

belirler.
eKazanim 2: Ayrik ve ayrik olmayan olaylar1 aciklar.
eKazanim 3: Ayrik ve ayrik olmayan olaylarin olma olasiliklarini hesaplar.
eKazanim 4: Geometri bilgilerini kullanarak bir olaym olma olasiligini hesaplar.

Olasilik 6n testte yer alan sorular istteki kazanimlarla iligkilidir. Kazanimlar ve

iliskili sorular asagidaki belirtke tablosunda verilmistir:

Tablo 5. Olasilik 6n test i¢in belirtke tablosu (e Var, -Y0k)

SoruNof 1|2 (3|4 (5|6 |7 |89/ 10
Kazanimlar

6. sinif - Kazamim 1 o | - | -|-|-|-|®|@®|-|-
6. sinif - Kazanim 2 o o | 0o | 0|0 |0 |0 0| - |0
6. sinif - Kazanim 3 o | o 0|0 0|0 0o 0|0 o0
6. sinif - Kazanim 4 -l -]l -|e ||| -] - | -|-
6. sinif - Kazanim 5 -l - e | - -|-|-1]-]|®]-
7. sinif - Kazanim 1 -l -l - - -] -] e -] -
7. sinif - Kazanim 2 -l -l - - -] -] e -] -
7. sinif - Kazanim 3 -l - -] -] -] -|e|e| e -
7. sinif - Kazanim 4 e I e B e e e e I A )

Puanlama anahtar1 ve belirtke tablosu ile olasilik 6n testin giivenirligi ve gecerligi
saglanmaya ¢alisgilmistir. Bu olasilik 6n test, bir yazili sinavdir. Yazili smavlar analitik,

siniflama, siralama ve genel izlenimle puanlama yontemlerinden biri ile puanlanabilir ve



59

bu yontemlerden analitik puanlamanin (anahtarla puanlama) disinda kalanlar giivenirligi
diisiik puanlama sonuglar1 verir ve ayrica anahtarla puanlamada, sorulara verilebilecek
cevaplar dnceden hazirlanir ve her cevap en ince ayrintilarina kadar analiz edilir. Her
O0genin puan limitleri belirlenir, cevaplayicinin yazdigi cevaplarin anahtardaki cevaplara
uyma derecesine gore onlara bir puan takdir edilir. Bu yontemin diger yontemlere gore
daha giivenilir puanlar vermesi beklenir (Tekindal, 1997). Yazili sinavlar, diger testler gibi
uygulanan Ogretim programinin igerigini iyi Orneklemeli, yani miimkiin oldugunca
kapsamalidir ve de bunun i¢in simav sorularini hazirlamaya baglamadan 6nce bir belirtke

tablosunun olusturulmasi yararl olacaktir (Bayrakg¢eken, 2009).

2.5.2. Olasilik Son Test

Disiplinleraras1 6gretim yaklasiminin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin olasilik
basarilar1 ile mevcut yaklagimin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin olasilik basarilar
arasinda bir fark olup olmadigini tespit etmek amaciyla hazirlanmigtir. "Disiplinlerarasi
Ogretim yaklagiminin 6grencilerin olasilik basarilarina bir etkisi var midir?" alt problemine
yonelik olarak hazirlanmistir. Olasiik 6n test ile birlikte bu alt probleme hizmet
etmislerdir. "Grup basarilar1 arasinda ilk basta bir fark var miydi? Simdi bir fark var m1?"
sorular1 goz Oniine alindiginda, son soruya cevap veren testtir. Hem deney grubuna hem de

kontrol grubuna uygulanmistir. Olasilik son test, Ek-3'te verilmistir.

Olasilik son testte toplam 8 soru sorulmustur. Olasilik son test, disiplinlerarasi
Ogretim yaklagimi uygulandiktan sonra her iki gruba uygulanmistir. Olasilik son testi,
aragtirma siirecinde kaliim son testinden dnce uygulanmustir. Ogrencilere iki ders saati
stire verilmistir. S6zlii olarak dgrencilere son testin igerigi hakkinda bilgiler de verilmistir.
Olasilik son test i¢in puanlama anahtari yapilmigtir. Bu puanlama anahtari, birden fazla
puanlayici tarafindan kontrol edilmistir. Bir 6gretmen ve bir aragtirmaci tarafindan birlikte

puanlanmigtir. Olasilik son test puanlama anahtari, Ek-3'te verilmistir.

8 soruluk bu son testin diger amaci1 da, dgrencilerin 8. sinif kazanimlarina ulasip
ulagsmadiklarin1 ve ayrica bu kazanimlar1 6. sinif ve 7. simif kazanimlariyla iligskilendirme
yapip yapmadiklarini belirlemektir. Bu son testte, temel kazanimlara (8. simif) ve

iligkilendirme yapilacak eski kazanimlara (6. smif ve 7. sinif) doniik sorular yer almistir.
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Cogunluk 8. sinif kazanimlar diizeyinde olmustur. Disiplinleraras1 6gretim yaklagiminin

etkisinin ol¢tildiigii testtir. Bu kazanimlar:
6. stmif kazanimlari:

eKazanim 1: Deney, ¢ikt1, 6rnek uzay, olay, rastgele secim ve es olasilikli terimlerini

bir durumla iligkilendirerek agiklar.
eKazanim 2: Bir olay1 ve bu olayin olma olasiligini agiklar.
eKazanim 3: Bir olayin olma olasiligi ile ilgili problemleri ¢ozer ve kurar.
eKazanim 4: Kesin ve imkansiz olaylar1 ac¢iklar.
eKazanim 5: Tiimleyen olay1 agiklar.
7. simif kazanimlari:

eKazanim 1: Ayrik ve ayrik olmayan olayin deneyini, 6rnek uzaymi ve olayim

belirler.
eKazanim 2: Ayrik ve ayrik olmayan olaylar agiklar.
eKazanim 3: Ayrik ve ayrik olmayan olaylarin olma olasiliklarini hesaplar.
eKazanim 4: Geometri bilgilerini kullanarak bir olayin olma olasiligini hesaplar.
8. simif kazanimlari:
eKazanim 1: Bagimli ve bagimsiz olaylar: agiklar.
eKazanim 2: Bagimli ve bagimsiz olaylarin olma olasiliklarin1 hesaplar.
eKazanim 3: Deneysel, teorik ve 6znel olasilig1 agiklar.

Olasilik son testte yer alan sorular iistteki kazanimlarla iligkilidir. Kazanimlar ve

iligkili sorular asagidaki belirtke tablosunda verilmistir:



61

Tablo 6. Olasilik son test igin belirtke tablosu

(eVar, -Yok)
SoruNo| 1|2 |3 |4 |5|6|7]|8
Kazanimlar

6. sinif - Kazanim 1 -l -l e | e | - | - |-]-
6. sinif - Kazanim 2 oo 0o | 0|0 0o 0o o
6. sinif - Kazanim 3 o | - | o | o |0 0|0 o
6. sinif - Kazanim 4 e T N e e e N
6. sinif - Kazanim 5 -l -le || - | -] -1-

7. smif - Kazanim 1 - - - - - - - -

7. simif - Kazanim 2 -l - -] - e -] -] -
7. sinif - Kazanim 3 -l -l - -e| -] -1-
7. sinif - Kazanim 4 e R o . R R
8. siif - Kazanim 1 o | -| o | o |0 |0 0o
8. simif - Kazanim 2 o | - | o | o |0 | 0|0 o0
8. sinif - Kazanim 3 - e | - -] -1-1-]-

Puanlama anahtar1 ve belirtke tablosu ile olasilik son testin gilivenirligi ve gecerligi

saglanmaya caligilmistir. Bu olasilik son test, bir yazili sinavdir.
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2.5.3. Kalitm On Test

Olasilik konusunun disiplinlerarast yaklasimla 6gretimi siirecinde yararlanilan kalitim
konusunda deney grubu 6grencilerinin kalitim basarilari ile mevcut yaklagimin uygulandigi
kontrol grubu 6grencilerinin kalitim basarilar1 arasinda bir fark olup olmadigim tespit
etmek amaciyla hazirlanmistir. "Disiplinlerarasi 6gretim yaklagiminin 6grencilerin, olasilik
konusunun bu yaklasimla 6gretimi siirecinde yararlanilan kalitm konusundaki kalitim
basarilarina bir etkisi var midir?" alt problemine yonelik olarak hazirlanmistir. Kalitim son
test ile birlikte bu alt probleme hizmet etmislerdir. "Grup basarilar1 arasinda ilk basta bir
fark var miydi? Simdi bir fark var mi1?" sorular1 géz oniline alindiginda, ilk soruya cevap
veren testtir. Hem deney grubuna hem de kontrol grubuna uygulanmistir. Kalitim 6n test,

Ek-4'te verilmistir.

Kalitim 0n testte toplam 5 soru sorulmustur. Bu testin hazirlanmasinda ve
puanlanmasinda fen ve teknoloji dersi 6gretmeninden ve farkli bir arastirmacidan yardim
alimmistir. Kalitim 6n test, disiplinleraras1 6gretim yaklasimi uygulanmadan 6nce her iki
gruba uygulanmistir. Kalittm On testi, arastirma silirecinde olasilik 6n testinden Once
uygulanmistir. Ogrencilere bir ders saati siire verilmistir. S6zlii olarak dgrencilere 6n testin
icerigi hakkinda bilgiler de verilmistir. Kalitim 6n test i¢in puanlama anahtar1 yapilmistir.
Bu puanlama anahtari, birden fazla puanlayici tarafindan kontrol edilmistir. Bir 6gretmen
ve bir arastirmaci tarafindan birlikte puanlanmistir. Kalitim 6n test puanlama anahtari, Ek-
4'te verilmistir. Bu test, 5 sorudan olugsmaktadir. Her soru 20 puandir. Cézliimii yazma 10

puan dogru cevabi isaretleme 10 puan olmak iizere her bir soru toplam 20 puandir.

8. sinif Fen ve Teknoloji kazanimlar1 dikkate alinarak gelistirilmis olan kalitim 6n
testinin diger bir amaci da, 8. sinif 6grencilerinin Fen ve Teknoloji dersi 6n bilgilerinin
diizeyini ve her iki grubun ayni seviyede olup olmadigini belirlemektir. Bu test

uygulandiktan sonra yeni yaklagimin uygulanmasina geg¢ilmistir. Bu kazanimlar:
Fen ve Teknoloji 8. sinif kazanimlari:

eKazanim 1: Gozlemleri sonucunda kendisi ile annesi-babasi arasindaki benzerlikleri

ve farkliliklar1 karsilastirir.

eKazanim 2: Yavrularin anneye-babaya benzedigi ama aynist olmadigi ¢ikarimini

yapar.
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eKazanim 3: Mendel'in ¢aligmalarinin kalitim agisindan 6nemini irdeler.

eKazanim 4: Gen kavrami hakkinda bilgi toplayarak baskin ve ¢ekinik genleri fark

eder.
eKazanim 5: Fenotip ve genotip arasindaki iliskiyi kavrar.
eKazanim 6: Tek karakterin kalitimu ile ilgili problemler ¢6zer.
eKazanim 7: Insanlarda yaygin olarak goriilen bazi kalitsal hastaliklara 6rnek verir.
eKazanim 8: Akraba evliliginin olumsuz sonuglarini arastirir ve tartisir.

eKazanim 9: Genetik hastaliklarin teshis ve tedavisinde bilimsel ve teknolojik

geligsmelerin etkisine 6rnekler verir.

Kalitim 6n testte yer alan sorular iistteki kazanimlarla iligkilidir. Kazanimlar ve iligkili

sorular agagidaki belirtke tablosunda verilmistir:
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Tablo 7. Kalitim 6n test i¢in belirtke tablosu

(eVar, -Y0K)
SoruNo| 1|2 |3 |4]|5
Kazanimlar

8. siif - Kazanim 1 o | o | 0o |0 o
8. simif - Kazanim 2 o | o | 0o |0 o
8. simif - Kazanim 3 -l -] -] -] e
8. siif - Kazanim 4 o | - | o | - | o
8. siif - Kazanim 5 o | o | 0o |0 o
8. sinif - Kazanim 6 oo | 0o |0 o
8. sinif - Kazanim 7 -|le| - | @] -
8. sinif - Kazanim 8 S N N
8. sinif - Kazanim 9 -l - - - -

Puanlama anahtar1 ve belirtke tablosu ile kalitim 6n testinin giivenirligi ve gecerligi
saglanmaya ¢alisilmistir. Bu kalitim 6n testi, ¢oktan segmeli test gibi goziikse de bir yazili
sinav olarak tasarlanmistir. Ogrencilerden dogru cevabi isaretlemeleri disinda ¢dziimleri

yazmalari da istenmistir.
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2.5.4. Kalhitim Son Test

Olasilik konusunun disiplinlerarast yaklasimla 6gretimi siirecinde yararlanilan kalitim
konusunda deney grubu 6grencilerinin kalitim basarilari ile mevcut yaklagimin uygulandigi
kontrol grubu 6grencilerinin kalitim basarilar1 arasinda bir fark olup olmadigini tespit
etmek amaciyla hazirlanmistir. "Disiplinlerarasi 6gretim yaklagiminin 6grencilerin, olasilik
konusunun bu yaklasimla 6gretimi siirecinde yararlanilan kalittm konusundaki kalitim
basarilaria bir etkisi var midir?" alt problemine yonelik olarak hazirlanmigtir. Kalitim 6n
test ile birlikte bu alt probleme hizmet etmislerdir. "Grup basarilar1 arasinda ilk basta bir
fark var miydi? Simdi bir fark var m1?" sorular1 g6z 6niine alindiginda, son soruya cevap
veren testtir. Hem deney grubuna hem de kontrol grubuna uygulanmigtir. Kalitim son test,

Ek-5'te verilmistir.

Kalitim son testte toplam 5 soru Sorulmustur. Bu testin hazirlanmasinda ve
puanlanmasinda fen ve teknoloji dersi 6gretmeninden ve farkli bir arastirmacidan yardim
alinmigtir. Kalitim son test, disiplinlerarasi 6gretim yaklagimi uygulandiktan sonra her iki
gruba uygulanmistir. Kalitim son testi, arastirma siirecinde olasilik son testinden sonra
uygulanmistir. Ogrencilere bir ders saati siire verilmistir. Sozlii olarak 6grencilere son
testin icerigi hakkinda bilgiler de verilmistir. Kalittim son test i¢in puanlama anahtari
yapilmistir. Bu puanlama anahtari, birden fazla puanlayici tarafindan kontrol edilmistir. Bir
Ogretmen ve bir arastirmaci tarafindan birlikte puanlanmistir. Kalitim son test puanlama
anahtari, Ek-5'te verilmistir. Bu test, 5 sorudan olusmaktadir. Her soru 20 puandir. Coziimii
yazma 10 puan dogru cevabi isaretleme 10 puan olmak iizere her bir soru toplam 20

puandir.

5 sorudan olusan ve 8. smif Fen ve Teknoloji kazanimlari dikkate alinarak
gelistirilmis olan kalitim son testinin diger amaci da, 6grencilerin 8. siif Fen ve Teknoloji
kazanimlarina ulagip ulagsmadiklarini belirlemektir. Disiplinlerarast 6gretim yaklagiminin

etkisinin 6l¢iildiigii testtir. Bu kazanimlar:
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Fen ve Teknoloji 8. sinif kazanimlart:

eKazanim 1: Gozlemleri sonucunda kendisi ile annesi-babasi arasindaki benzerlikleri

ve farkliliklar1 karsilagtirir.

eKazanim 2: Yavrularin anneye-babaya benzedigi ama aynisi olmadig1 ¢ikarimini
yapar.
eKazanim 3: Mendel'in ¢aligmalarinin kalitim agisindan énemini irdeler.

eKazanim 4: Gen kavrami hakkinda bilgi toplayarak baskin ve ¢ekinik genleri fark

eder.
eKazanim 5: Fenotip ve genotip arasindaki iliskiyi kavrar.
eKazanim 6: Tek karakterin kalitimu ile ilgili problemler ¢6zer.
eKazanim 7: Insanlarda yaygin olarak gériilen baz1 kalitsal hastaliklara drnek verir.
eKazanim 8: Akraba evliliginin olumsuz sonuglarini arastirir ve tartisir.

eKazanim 9: Genetik hastaliklarin teshis ve tedavisinde bilimsel ve teknolojik

geligsmelerin etkisine 6rnekler verir.

Kalitim son testte yer alan sorular iistteki kazamimlarla iliskilidir. Kazanimlar ve

iligkili sorular asagidaki belirtke tablosunda verilmistir:
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Tablo 8. Kalitim son test i¢in belirtke tablosu

(eVar, -Y0K)
SoruNo| 1|2 |3 |4]|5
Kazanimlar

8. siif - Kazanim 1 o | o | 0o |0 o
8. simif - Kazanim 2 o | o 0o |0 o
8. simif - Kazanim 3 -l -l -] - e
8. siif - Kazanim 4 o | - | o | - | o
8. simif - Kazanim 5 o | o 0o |0 o
8. sinif - Kazanim 6 oo | 0o |0 o
8. sinif - Kazanim 7 -l e | - | @] -
8. sinif - Kazanim 8 -l - -] - -
8. sinif - Kazanim 9 -l - - - -

Puanlama anahtar1 ve belirtke tablosu ile kalitim son testinin giivenirligi ve gecerligi
saglanmaya calisilmistir. Bu kalitim son testi, ¢coktan se¢meli test gibi goziikse de bir yazili
sinav olarak tasarlanmistir. Ogrencilerden dogru cevabi isaretlemeleri disinda ¢dziimleri

yazmalar1 da istenmistir. Kalitim 6n test ve son testin belirtke tablolar1 aynidir.
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2.5.5. Olasilik Konusunda Ogrenmenin Kalicih@gimi Olgen Test

Disiplinleraras1 6gretim yaklasiminin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin olasilik
konusundaki 6grenmeye iliskin kaliciliklar1 ile mevcut yaklasimin uygulandigi kontrol
grubu 6grencilerinin olasilik konusundaki 6grenmeye iliskin kaliciliklar: arasinda bir fark
olup olmadigimi tespit etmek amaciyla hazirlanmistir. "Disiplinlerarasi 0gretim
yaklagiminin olasilik konusundaki 6grenmenin kaliciligina bir etkisi var midir?" alt
problemine yonelik olarak hazirlanmistir. Hem deney grubuna hem de kontrol grubuna

uygulanmistir. Olasilik konusunda 6grenmenin kaliciligini 6lgen test, Ek-6'da verilmistir.

Olasilik konusunda &grenmenin kaliciligini 6lgen testte toplam 8 soru sorulmustur.
Olasilik konusunda 6grenmenin kaliciligini 6lgen test, her iki gruba uygulanmistir. Olasilik
konusunda 6grenmenin kaliciligini 6lgen test, arastirma siirecinde olasilik son testinin
uygulandig: tarihten 1,5 ay sonra uygulanmistir. Ogrencilere iki ders saati siire verilmistir.
Sozlii olarak ogrencilere bu testin icerigi hakkinda bilgiler de verilmistir. Olasilik
konusunda 6grenmenin kaliciligin1 6lgen test i¢in puanlama anahtart yapilmistir. Bu
puanlama anahtari, birden fazla puanlayici tarafindan kontrol edilmistir. Bir 68retmen ve
bir arastirmaci tarafindan birlikte puanlanmistir. Olasilik konusunda 6grenmenin
kaliciligin1 dlgen test puanlama anahtari, Ek-6'da verilmistir. 8 soruluk olasilik konusunda
ogrenmenin kaliciligini 6lgen testin diger amaci da, grencilerin 8. sinif kazanimlarina
iligkin bilgileri hatirlayip hatirlamadiklarini ve ayrica bu kazanimlarla iliskilendirilmis 6.
siif ve 7. sinif kazanimlarina ait bilgilerin de kaliciligini belirlemektir. Olasilik konusunda
ogrenmenin kaliciligini dlgen testte, temel kazanimlara (8. sinif) ve iliskilendirme yapilmis
eski kazanimlara (6. smif ve 7. siif) doniik sorular yer almistir. Cogunluk 8. sinif
kazanimlar1 diizeyinde olmustur. Disiplinleraras1 o6gretim yaklasiminin  olasilik
konusundaki égrenmenin kaliciligima etkisinin dlgiildiigii testtir. [lkdgretim matematik 6, 7
ve 8. sinif kazanimlar1 toplam 12 tanedir. Olasilik son testte bu kazanimlar yazildig1 i¢in
burada tekrar yazilmamistir. Zaten olasilik konusunda 6grenmenin kaliciligini lgen test,
olasilik son testin paralel formudur. Kazanimlar ve belirtke tablolar1 her iki test icin
aynidir. Olasilik konusunda 6grenmenin kaliciligini 6lgen testte, sadece sorularin cevaplari
farklidir. Yapt aynidir. Olasilik konusunda 6grenmenin kaliciligini 6lgen testte yer alan
sorular, bahsedilen 12 kazanimla iligkilidir. Kazanimlar ve iligkili sorular asagidaki belirtke

tablosunda verilmistir:
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Tablo 9. Olasilik konusunda 6grenmenin kaliciligini 6lgen test igin belirtke

tablosu (e Var, -Yok)

SoruNo| 1|2 |3|4|5|6|7]8

Kazanimlar
6. sinif - Kazanim 1 -l -l e | e | - | - |-]-
6. sinif - Kazanim 2 o | o 0o |0 |0 0|0 o
6. sinif - Kazanim 3 o | - | o |0 |0 | 0|0 o0
6. sinif - Kazanim 4 o T N I T I R Y
6. sinif - Kazanim 5 -l -l e | e | - | -|-]-

7. sinif - Kazanim 1 - - - - - - - -

7. sinif - Kazanim 2 -l -l - - e - -] -
7. siif - Kazanim 3 -l -l - - e -] -1 -
7. sinif - Kazanim 4 S e e e O B I R
8. simif - Kazanim 1 o | -| o | o |0 |0 0|0
8. siif - Kazanim 2 o | -| o | o |0 |0 0o |e
8. siif - Kazanim 3 -l e - -] -1-1]-1-

Puanlama anahtar1 ve belirtke tablosu ile olasilik konusunda 6grenmenin kaliciligin
Olgen testin giivenirligi ve gecerligi saglanmaya caligilmistir. Olasilik konusunda

ogrenmenin kaliciligini 6lgen test, bir yazili sinavdir.
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2.6. Verilerin Analizi

Bu béliimde, verilerin analizleri sunulmustur. Bu arastirmanin verileri, 5 tane veri
toplama araci ile toplanmistir. Verileri toplayan araglar; olasilik 6n test, olasilik son test,
olasilik konusunda 6grenmenin kaliciligini 6lgen test, kalitim 6n test ve kalitim son testtir.
Arastirmacilar, bir ¢alisma sonunda elde edilen verilerin analizinde nicel ve nitel
yaklagimlarin birlikte kullanilmasimnin daha gegerli ve giivenilir bilgiler elde etmede
avantajlar saglayacagini vurgulamislardir (Ginsburg, 1981). Ayrica, giinlimiizde istatistik
hem fen bilimlerinde hem de sosyal bilimlerde birgok arastirmada kullanilmaktadir. Bu
alanlardaki arastirmalarin daha gegerli, giivenilir ve etkili bir diizeye gelmesinde
istatistigin biiylik rolii vardir (Cepni, 2007). Bu arastirmanin istatistik ¢ozlimlemeleri
bilgisayarda "SPSS 16.0" paket programi ile yapilmistir. Verilerin analizinde parametrik
testler kullanilmistir. Farkli gruplar arasi ikili karsilagtirmalarda "bagimsiz orneklem t
testi" uygulanmistir. Eger aralarinda karsilastirma yapilacak olan iki ortalama deger farkli

orneklem grubundan secilmisse bu durumda "bagimsiz t testi" uygulanir (Hovardaoglu,
1994).

2.6.1. Akademik Basariya ve Ogrenmedeki Kahcihga iliskin Testlerden Elde
Edilen Verilerin Analizi

Akademik basariya ve ogrenmedeki kaliciliga iliskin testler olan olasilik on test,
olasilik son test, olasilik konusunda 6grenmenin kaliciligini 6lgen test, kalitim on test ve
kalitim son testten elde edilen verilerin analizinde ilk olarak puanlama anahtarma goére her
bir dgrencinin kagidi puanlandirilmistir. Puanlandirma isleminde cevaplar okunurken, ayn
soruya verilen tiim cevaplar okunduktan sonra diger soruya gecilmistir. Soru soru
puanlama yapilmistir. Puanlama anahtarlari, birden fazla puanlayici tarafindan kontrol
edilmistir. Bir Ogretmen ve bir arastirmaci tarafindan birlikte puanlanmistir. Biitlin
testlerde ayni yol izlenmistir. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin, testlerden O ile
100 arasinda almis olduklar test puanlar1 saptandiktan sonra, "SPSS 16.0" paket programi
ile tim veriler analiz edilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin 6n test, son test ve
O0grenmenin kaliciligin1 dlgen test sonuglarimi karsilastirmak igin "bagimsiz t testi"

kullanilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin ilgili degiskenlere gore gruplar arasinda farkl
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olma durumlar1 o = 0,05 anlamlilik seviyesinde test edilmigtir. Daha sonra her bir durum

tablolar yapilarak yorumlanmustir.



3. BULGULAR

Bu bélimde calismadan elde edilen veriler; akademik basariya ve 6grenmedeki
kaliciliga iliskin testlerden elde edilen bulgular (olasilik 6n testten elde edilen bulgular,
olasilik son testten elde edilen bulgular, olasilik konusunda 6grenmenin kaliciliini dlgen
testten elde edilen bulgular, kalitim 6n testten elde edilen bulgular ve kalitim son testten

elde edilen bulgular) alt baslig1 altinda sunulmustur.

3.1. Akademik Basariya ve Ogrenmedeki Kaliciiga iliskin Testlerden Elde
Edilen Bulgular

Olasilik 6n testten elde edilen bulgular, olasilik son testten elde edilen bulgular,
olasilik konusunda 6grenmenin kaliciligini dlgen testten elde edilen bulgular, kalitim 6n
testten elde edilen bulgular ve kaliim son testten elde edilen bulgular seklinde

siiflandirilmstir.

3.1.1. Olasihik On Testten Elde Edilen Bulgular

Disiplinlerarast 6gretim yaklagiminin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin olasilik
basarilar1 ile mevcut yaklasimin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin olasilik basarilari
arasinda bir fark olup olmadigini tespit etmek amaciyla hazirlanan olasilik 6n testin diger
bir amaci da, 8. sinif 6grencilerinin 6n bilgilerinin diizeyini ve her iki grubun ayni seviyede
olup olmadigimi belirlemektir. Olasilik 6n test, disiplinlerarast O6gretim yaklagimi
uygulanmadan Once her iki gruba uygulanmistir. Uygulama sonuglarina gére deney ve

kontrol gruplarinin 6n test puanlari Tablo 10'da verilmistir.
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Tablo 10. Gruplardaki 6grencilerin olasilik 6n test puanlarinin dagilimi

Deney 161128 | 15|24 |35 |1 (35|36 |8 |1 1130 |17 |18 |17 |32 |17 | 17

Kontrol |3 |4 | 24|11 |3 |6 |8 (21 |9 |2 |25|23|2 |45 |5 (11|60 | 15| 15

Tablo 10'a gore, 0 ile 100 arasinda minimum 0 puanina en yakin puanlar (1 puanlar),
deney grubunda goriilmektedir. 0 ile 100 arasinda maksimum 100 puanina en yakin puan
(60 puani), kontrol grubunda goriilmektedir. Yani en diisiik sinav notlart deney grubunda,
en ytiiksek sinav notu ise kontrol grubunda alinmistir. Ancak her iki grubun test puanlarini
topladigimizda, deney grubu toplam test puaninin (345 puan), kontrol grubu toplam test

puanindan (292 puan) yiiksek oldugu goriilmektedir.

Gruplarin olasilik 6n test puanlarinin ortalamalart arasinda anlamli bir fark olup

olmadigini anlamak i¢in yapilan "bagimsiz t testi" sonuglar1 Tablo 11'de verilmistir.

Tablo 11. Gruplardaki 6grencilerin olasilik 6n test toplam puanlarina iligskin bagimsiz t

testi sonuglart

Grup N Ortalama | S.sapma | S. hata Sd t p
Deney 20 17,25 11,46 2,56 37 0,435 | 0,666
Kontrol 19 15,36 15,36 3,52

Tablo 11'e gore, deney ve kontrol gruplarinin 6n test sonuglar1 karsilastirildiginda
"bagimsiz t testi" sonuclarina gore disiplinlerarasi1 uygulama oncesinde gruplarin olasilik
basarilar1 arasinda anlamli bir fark olmadigi goriilmektedir [t (37) = 0,435; p = 0,666 >
0,05]. On test ortalamalarina bakildiginda, iki grubun olasilik basarilarinin birbirine ¢ok

yakin oldugu goriilmektedir.
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3.1.2. Olasilik Son Testten Elde Edilen Bulgular

Disiplinleraras1 6gretim yaklasiminin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin olasilik
basarilar ile mevcut yaklagimin uygulandigi kontrol grubu dgrencilerinin olasilik basarilari
arasinda bir fark olup olmadigini tespit etmek amaciyla hazirlanan olasilik son testin diger
bir amaci da, O0grencilerin 8. sinif kazanimlarina ulasip ulasmadiklarini ve ayrica bu
kazanimlar1 6. smif ve 7. smuf kazanimlartyla iliskilendirme yapip yapmadiklarin
belirlemektir. Olasilik son test, disiplinleraras1 6gretim yaklasimi uygulandiktan sonra her
iki gruba uygulanmistir. Uygulama sonuglarina gore deney ve kontrol gruplarinin son test

puanlar1 Tablo 12'de verilmistir.

Tablo 12. Gruplardaki 6grencilerin olasilik son test puanlariin dagilimi

Deney 9 3573|609 11 (22| 2132 |42 |39 |37 |44 |53 |21 |84 |37 |72|68]45

Kontrol | 12 | 13 | 65 | 90 | 7 19 | 5 10 [ 50 | 26 | 8 8 16 | 17 | 35 | 14 | 25 | 24 | 25

Tablo 12'ye gore, 0 ile 100 arasinda minimum 0 puanina en yakin puan (5 puani),
kontrol grubunda goriilmektedir. 0 ile 100 arasinda maksimum 100 puanina en yakin puan
(90 puani), yine kontrol grubunda goriilmektedir. Yani en diisiik sinav notu kontrol
grubunda, en yiiksek sinav notu ise yine kontrol grubunda alinmistir. Ancak her iki grubun
test puanlarini topladigimizda, deney grubu toplam test puaninin (814 puan), kontrol grubu

toplam test puanindan (469 puan) yliksek oldugu goriilmektedir.

Gruplarin olasilik son test puanlarinin ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olup

olmadigini anlamak i¢in yapilan "bagimsiz t testi" sonuglar1 Tablo 13'te verilmistir.
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testi sonuglari
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Grup N Ortalama | S.sapma | S. hata Sd t p
Deney 20 40,70 22,18 4,96 37 2,264 | 0,03
Kontrol 19 24,68 21,97 5,04

Tablo 13'e gore, deney ve kontrol gruplarinin son test sonuglart karsilastirildiginda
"bagimsiz t testi" sonuglarina gére disiplinlerarasi uygulama sonrasinda gruplarin olasilik
basarilar1 arasinda anlamli bir fark oldugu goriillmektedir [t (37) = 2,264; p = 0,03 < 0,05].
Yani, disiplinleraras1 6gretim yaklagiminin olasilik basarisina etkisi ile mevcut yaklagimin
olasilik basarisina etkisi arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir. Bu, deney grubu

lehinedir.

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilere uygulanan olasilik 6n test ve olasilik son
testlerden elde edilen verilerin istatistiksel analiz sonuglarina gore, arastirmaya baslamadan
once deney ve kontrol gruplarinin es iki grup oldugu anlasilmistir. Aragtirmanin sonunda
karsilagtirilan deney ve kontrol gruplarin basart yoniinden bir farklilik gosterdigi ve bu

farkin deney grubu lehine oldugu anlagilmistir.

3.1.3. Olasiik Konusunda Ogrenmenin Kahciigim Olcen Testten Elde Edilen

Bulgular

Disiplinlerarast 6gretim yaklagiminin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin olasilik
konusundaki 6grenmeye iliskin kaliciliklar1 ile mevcut yaklasimin uygulandigi kontrol
grubu Ogrencilerinin olasilik konusundaki 6grenmeye iliskin kaliciliklar1 arasinda bir fark
olup olmadigimi tespit etmek amaciyla hazirlanan olasilik konusunda 6grenmenin
kaliciligin1 6lgen testin diger bir amaci da, 6grencilerin 8. simif kazanimlarma iligkin
bilgileri hatirlayip hatirlamadiklarini ve ayrica bu kazanimlarla iliskilendirilmis 6. sinif ve
7. simf kazanimlarina ait bilgilerin de kaliciligin1 belirlemektir. Olasilik konusunda

ogrenmenin kaliciligin1 6lcen test, olasilik son testin uygulandig tarihten 1,5 ay sonra her
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iki gruba da uygulanmistir. Uygulama sonuglarina gore deney ve kontrol gruplarinin

olasilik konusunda 6grenmenin kaliciligini 6lgen test puanlar1 Tablo 14'te verilmistir.

Tablo 14. Gruplardaki 6grencilerin olasilik konusunda 6grenmenin kaliciligini 6lgen test

puanlarmin dagilimi

Deney 13 ]2 58 |57 | 21|66 |33 (6161|1819 | 4 17 | 18 | 58 | 53 | 44 | 66 | 37 | 38

Kontrol |8 |14 |18 |60 |8 |33 |7 |71|4 |23 |14 (12|20 |13 |12 |9 |20|21]|20

Tablo 14'e gore, 0 ile 100 arasinda minimum O puanina en yakin puan (2 puani),
deney grubunda gortilmektedir. 0 ile 100 arasinda maksimum 100 puanina en yakin puan
(71 puani), kontrol grubunda goriilmektedir. Yani en diislik sinav notu deney grubunda, en
yiiksek sinav notu ise kontrol grubunda alinmistir. Ancak her iki grubun test puanlarini
topladigimizda, deney grubu toplam test puaninin (744 puan), kontrol grubu toplam test

puanindan (387 puan) yiiksek oldugu goriilmektedir.

Gruplarin test puanlarinin ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigimi

anlamak i¢in yapilan "bagimsiz t testi" sonuglar1 Tablo 15'te verilmistir.

Tablo 15. Gruplardaki 6grencilerin olasilik konusunda 6grenmenin kaliciligini dlgen

test toplam puanlarina iliskin bagimsiz t testi sonuglari

Grup N Ortalama | S.sapma | S. hata Sd t p
Deney 20 37,20 21,79 4,87 37 2,655 | 0,012
Kontrol 19 20,36 17,42 3,99

Tablo 15'¢ gore, deney ve kontrol gruplarmin test sonuglari karsilastirildiginda
"bagimsiz t testi" sonuclarina gore gruplarin olasilik konusundaki dgrenmeye iliskin
kaliciliklar1 arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir [t (37) = 2,655; p = 0,012 <
0,05]. Bu, deney grubu lehinedir. Deney grubunun olasilik son test ortalamasi 40,70 ve
olasilik konusunda 6grenmenin kaliciligini 6lgen test ortalamasi 37,20 olarak 6l¢tilmiistiir.

Deney grubunda unutma orani % 8,59 olarak hesaplanmistir. Kontrol grubunun olasilik
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son test ortalamasi 24,68 ve olasilik konusunda 6grenmenin kaliciligini Olgen test
ortalamasi 20,36 olarak Ol¢iilmiistiir. Kontrol grubunda ise unutma oram1 % 17,50 olarak
hesaplanmistir. Buradan, deney grubundaki unutmanin kontrol grubundaki unutmaya gore

¢ok daha az oldugu goriilmiistiir.

3.1.4. Kahtim On Testten Elde Edilen Bulgular

Olasilik konusunun disiplinlerarast yaklasimla 6gretimi siirecinde yararlanilan kalitim
konusunda deney grubu 6grencilerinin kalitim basarilari ile mevcut yaklasimin uygulandigi
kontrol grubu 6grencilerinin kalitim basarilar1 arasinda bir fark olup olmadigini tespit
etmek amaciyla hazirlanan kalitim 6n testin diger bir amaci da, 8. sinif 6grencilerinin Fen
ve Teknoloji dersi on bilgilerinin diizeyini ve her iki grubun ayni seviyede olup olmadigini
belirlemektir. Kalittim on test, disiplinleraras1 6gretim yaklasimi uygulanmadan 6nce her
iki gruba uygulanmistir. Uygulama sonuglarina gore deney ve kontrol gruplarinin Kalitim

On test puanlar1 Tablo 16'da verilmistir.

Tablo 16. Gruplardaki 6grencilerin kalitim 6n test puanlarinin dagilimi

Deney 40150 | 35|50 |10(10|0 (20|40 |30|10(5 | 2045|100 |20 | 20| 20

Kontrol | 20 | 10 | 10 | 10 | 10 | 40 | 30 | 40 | 40 [ 20 | 30 | O 10110 {30 |30 |0 10 | 15

Tablo 16'ya gore, 0 ile 100 arasinda minimum O puanina en yakin puanlar (0
puanlari), hem deney grubunda hem de kontrol grubunda goriilmektedir. Ancak 0 puan
alan 6grenci sayist deney grubunda 3 iken kontrol grubunda bu sayr 2'dir. O ile 100
arasinda maksimum 100 puanina en yakin puan (50 puani), deney grubunda goriilmektedir.
Yani en diisiik sinav notlart hem deney grubunda hem kontrol grubunda (sayica deney
grubu fazla), en yiiksek sinav notu ise deney grubunda alinmistir. Ancak her iki grubun test
puanlarini topladigimizda, deney grubu toplam test puanmin (400 puan), kontrol grubu

toplam test puanindan (365 puan) yliksek oldugu goriilmektedir.

Gruplarin kalitm 6n test puanlarmin ortalamalari arasinda anlamli bir fark olup

olmadigini anlamak i¢in yapilan "bagimsiz t testi" sonuglar1 Tablo 17'de verilmistir.
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Tablo 17. Gruplardaki 6grencilerin kalitim 6n test toplam puanlarina iliskin bagimsiz t

testi sonuglari

Grup N Ortalama | S.sapma | S. hata Sd t p
Deney 20 20 15,38 3,44 37 0,172 | 0,865
Kontrol 19 19,21 13,15 3,01

Tablo 17'ye goére, deney ve kontrol gruplarmin kalittm o6n test sonuglari
karsilastirildiginda "bagimsiz t testi" sonuglarina goére disiplinlerarasi uygulama dncesinde
gruplarin kalitim bagarilar1 arasinda anlamli bir fark olmadigi goriilmektedir [t (37) =
0,172; p = 0,865 > 0,05]. On test ortalamalarina bakildiginda, iki grubun kalitim

basarilarinin birbirine ¢ok yakin oldugu goriilmektedir.

3.1.5. Kalitim Son Testten Elde Edilen Bulgular

Olasilik konusunun disiplinlerarasi yaklasimla 6gretimi siirecinde yararlanilan kalitim
konusunda deney grubu 6grencilerinin kalitim basarilari ile mevcut yaklagimin uygulandigi
kontrol grubu &grencilerinin kalitim basarilar1 arasinda bir fark olup olmadigimi tespit
etmek amaciyla hazirlanan kalitim son testin diger bir amaci da, 6grencilerin 8. smif Fen
ve Teknoloji kazanimlarina ulasip ulagmadiklarimi belirlemektir. Kalittm son test,
disiplinleraras1 O6gretim yaklasimi uygulandiktan sonra her iki gruba uygulanmistir.
Uygulama sonuglarina gore deney ve kontrol gruplarinin kalitim son test puanlar1 Tablo

18'de verilmistir.
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Tablo 18. Gruplardaki 6grencilerin kalitim son test puanlarinin dagilimi

Deney 95 |95 (60 | 95|20 | 85| 10 | 100 | 95 | 45 | 30 | 55 | 30 | 85 | 65| 30 | 80 | 85 | 40 | 65

Kontrol | 70 [ 30 | 20 | 10 | 50 | 30 { 30 | 20 |55 | 25|30 |50 (30 | 10 | 30 | 40 | 50 | 85 | 35

Tablo 18'e gore, 0 ile 100 arasinda minimum O puanmna en yakin puanlar (10
puanlar1), hem deney grubunda hem de kontrol grubunda goriilmektedir. Ancak 10 puan
alan 6grenci sayist deney grubunda 1 iken kontrol grubunda bu sayr 2'dir. O ile 100
arasinda maksimum 100 puanina en yakin puan (100 puani), deney grubunda
goriilmektedir. Yani en diisiik sinav notlar1 hem deney grubunda hem de kontrol grubunda
(sayica kontrol grubu fazla), en yiiksek sinav notu ise deney grubunda alinmistir. Ancak
her iki grubun test puanlarini topladigimizda, deney grubu toplam test puaninin (1265

puan), kontrol grubu toplam test puanindan (700 puan) yiiksek oldugu goriilmektedir.

Gruplarin kalitim son test puanlarinin ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olup

olmadigini anlamak i¢in yapilan "bagimsiz t testi" sonuglar1 Tablo 19'da verilmistir.

Tablo 19. Gruplardaki 6grencilerin kalitim son test toplam puanlarina iligskin bagimsiz t

testi sonuglari

Grup N Ortalama | S. sapma | S. hata Sd t p
Deney 20 63,25 29,07 6,50 37 3,323 | 0,002
Kontrol 19 36,84 19,30 4,42

Tablo 19'a gore, deney ve kontrol gruplarinin kalitm son test sonuglari
karsilagtirildiginda "bagimsiz t testi" sonuglarma gore disiplinlerarasi uygulama sonrasinda
gruplarin kalitim basarilar1 arasinda anlaml bir fark oldugu goriilmektedir [t (37) = 3,323;
p = 0,002 < 0,05]. Yani, olasilik konusunun disiplinlerarasi yaklagimla 6gretimi siirecinde

yararlanilan kalittim konusunda deney grubu 6grencilerinin kalitim basarilart ile mevcut
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yaklagimin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin kalitim basarilari arasinda bir fark

oldugu goriilmektedir. Bu fark, deney grubu lehinedir.

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilere uygulanan kalitim 6n test ve kalitim son
testlerden elde edilen verilerin istatistiksel analiz sonuglarina gore, aragtirmaya baslamadan
once deney ve kontrol gruplarinin es iki grup oldugu anlasilmistir. Aragtirmanin sonunda
karsilastirilan deney ve kontrol gruplarinin bagar1 yoniinden bir farklilik gosterdigi ve bu

farkin deney grubu lehine oldugu anlasilmistir.



4. TARTISMA

Bu bolimde c¢alismanin giris boliimiinde yer alan arastirma problemlerinin
¢Oziimiinde elde edilen bulgularin tartismasina yer verilmistir. Bu kapsamda, deney ve
kontrol gruplarindaki o6grencilerin akademik basarilarina ve Ogrenmeye iliskin

kaliciliklarina yonelik tartigmalar bulunmaktadir.

4.1. Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Akademik Basarilarina

Yonelik Yapilan Tartisma

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin akademik basarilari, olasilik ve kalitim
basarilaridir. Bu arastirmada iki farkli 6grenme ortami olusturulmustur. Bu ortamlardan
ilki mevcut yaklagimin uygulandigi ortamdir. Burada kontrol grubu ile dersler islenmistir.
Diger ortam ise yeni, disiplinleraras1 6gretim yaklasiminin uygulandigi ortamdir. Burada
ise deney grubu ile dersler islenmistir. Daha sonra sonuglar karsilagtirilmistir. Ortamlarda
ders anlatimindan Once her iki gruba da olasilik 6n test uygulanmistir. Olasilik 6n test
sonuglara gore, deney ve kontrol gruplarinin es iki grup oldugu anlasilmistir. Olasilik
basarist esit iki grup vardir. Dersler islendikten sonra yani arastirmanin sonunda,
karsilastirilan deney ve kontrol gruplarinin olasilik basarisi yoniinden istatistiksel olarak
anlaml bir farklilik gosterdigi ve bu farkin deney grubu lehine oldugu anlasiimistir.
Ortamlarda ders anlatimindan 6nce her iki gruba da kalitim 6n test uygulanmistir. Kalitim
On test sonuglarina gore, deney ve kontrol gruplarimin es iki grup oldugu anlagilmistir.
Kalitim basaris1 esit iki grup vardir. Dersler islendikten sonra yani aragtirmanin sonunda,
karsilastirilan deney ve kontrol gruplarinin kalitim basarist yoniinden istatistiksel olarak
anlaml bir farklilik gbsterdigi ve bu farkin deney grubu lehine oldugu anlasilmistir. Hem
olasilik hem de kalitim basarilarina yonelik sonuglara baktigimizda, disiplinlerarasi
O0grenme ortamimin, mevcut Ogrenme ortamindan daha etkili oldugu sdylenebilir.
Disiplinleraras1 6gretim yaklagimini temel alan deneysel arastirmalara baktigimizda, bu
arastirmaya paralel sonuglara ulasilmistir. Ozkok (2005) yaptign calismada, ilkdgretim
okullarinda disiplinlerarasi yaklasima dayal1 yaratici problem ¢dzme dgretim programinin,

Ogrencilerin yaratict problem c¢ozme becerilerine etkisini arastirmistir. Arastirmanin
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sonucunda deney grubunun daha basarili oldugunu ve disiplinlerarasi yaklasima dayali
yaratici problem ¢ézme Ogretim programinin etkili oldugunu ortaya c¢ikarmustir. Delier
(2005) yaptig1 calismada, sanat egitiminde disiplinlerarasi bir yaklasimla, diger derslerle
iliskilendirilmesi, sanat egitiminin daha verimli ve etkin bir sekilde nasil verilebilecegini
arastirmistir. Arastirmanin sonucunda Ogrencilerin disiplinlerarast yaklasim ¢ergevesinde
uygulanan igerik ile Ingilizce derslerinde basarilarinin arttigimi; sanat egitiminde yapilan
uygulamada da Ogrencilerin basarili oldugunu ve gorsel olgularinin gelistigini, sanat
eserlerine bakis acilarmmin degistigini ortaya ¢ikarmistir. Arslantas (2006) yaptigi
calismada, sosyal bilgiler, matematik ve beden egitimi derslerini biitiinlestirerek, futbol
temel becerilerinden top slirme becerisinin Ogretiminde disiplinlerarast 0gretim
yaklagiminin etkisini arastirmistir. Arastirmanin sonucunda, deney grubundaki futbol bilgi
diizeyleri ve top silirme becerilerindeki gelismenin kontrol grubundaki gelismeden daha
fazla oldugunu, disiplinlerarasi yaklagimin dogal olarak etkili oldugunu ortaya ¢ikarmistir.
Alacapinar (2001) yaptigr c¢aligmada, ilkogretim tiglincii smif hayat bilgisi dersinde
belirlenmis tinitelerin 6gretimi iizerinde programlandirilmis 6gretim yaklagiminin etkisini
arastirmistir. Arastirmanin sonucunda, deney grubunda bilgi, kavrama ve uygulama
diizeylerinde olumlu yonde gelisim oldugunu ortaya ¢ikarmistir. Cimen (2002) yaptigi
calismada, lise biyoloji programinda bulunan ekoloji iinitesinin disiplinleraras1 destekli
O0grenci merkezli Ogretilmesinin Ogrenci basarisini artirip artirmadigini arastirmistir.
Arastirmanin sonucunda, 6grenci merkezli ekoloji d6gretiminin yapildig1 deney grubunun,
ogretmen merkezli ekoloji Ogretiminin yapildigt kontrol grubuna gore daha basarili
oldugunu ve 6grencilerde kavramsal 6grenmenin gergeklestigini ortaya ¢ikarmistir. Turpin
ve Cage (2004) yaptiklar1 ¢alismada, biitiinlestirilmis etkinlik temelli fen bilgisi 68retim
programinin; fen bilgisi yontem ve becerileri, fen bilgisine iligkin tutumlar ve fen bilgisi
basar1 ¢ercevesinde etkinligini arastirmislardir. Arastirmanin sonucunun deney grubu
lehine oldugunu, yani Ogretim programinin etkili bir program oldugunu ortaya
cikarmiglardir. Aydin ve Balim (2005) yaptiklar1 calismada, yapilandirmaci yaklasima
dayali disiplinlerarasi fen dgretiminin, dgrencilerin fen bilgisi basarilar1 ve fen bilgisine
yonelik tutumlar1 tizerindeki etkilerini arastirmislardir. Arastirmanin sonucunda, bilissel ve
duyussal diizeylerde deney grubunun Iehine anlamli farklarin oldugunu ortaya
cikarmuslardir. Tlkdgretim yedinci smif diizeyinde, "Is, Giig, Enerji ve Basit Makineler"

konular islenirken yapilandirmaci yaklagimi temel alan disiplinlerarasi 6gretimin (fizik,
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kimya ve biyoloji iligkili), 6grencilerin basarilarini geleneksel 6gretime gore daha fazla

artirdigini ortaya ¢ikarmislardir.

Bu aragtirmada, disiplinleraras1 6gretim yaklagiminin mevcut yaklasimdan daha etkili
bir yaklagim oldugu ortaya ¢ikmistir. Deney grubu 6grencileri hem olasilik basarisi hem de
kalitim basaris1 yoniinden, kontrol grubu 6grencilerinden daha iyidir. Yapilan gézlemlerde
deney grubu ogrencilerinin aktif ve istekli olduklari, kontrol grubu O6grencilerinin ise
mevcut yaklasimdan Otiirii pasif ve isteksiz olduklar1 tespit edilmistir. Deney grubu
Ogrencileri hem c¢alisma yapraklar1 etkinliklerinde hem de proje ¢alismasi etkinliginde

farkli bir ortam yasadiklarini aragtirmaciya agik bir sekilde gostermislerdir.

4.2. Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Olasiik Konusundaki

Ogrenmeye Iliskin Kaliciliklarina Yénelik Yapilan Tartisma

Her iki gruba olasilik son test uygulandiktan sonra olasilik konusunda &grenmenin
kaliciligin1 6lgen test de uygulanmistir. Deney ve kontrol gruplarmin test sonuglari
karsilastirildiginda, gruplarin olasilik konusundaki 6grenmeye iliskin kaliciliklar1 arasinda
anlamli bir fark oldugu ve bu farkin deney grubu lehine oldugu goriilmiistiir. Ayrica
olasilik son testler de goz Oniine alindiginda, deney grubundaki unutmanin kontrol
grubundaki unutmaya goére ¢ok daha az oldugu goriilmistir. Kaliciliklara yonelik
sonuclara baktigimizda, disiplinlerarasi 6grenme ortaminin, mevcut 6grenme ortamindan
daha etkili oldugu sdylenebilir. Kaliciligi 6lgen deneysel arastirmalara baktigimizda, bu
aragtirmaya paralel sonuglara ulasilmigtir. Ersoy (2002) yaptigi deneysel calismada,
anlamli 6grenme kuraminin etkisini aragtirmistir. Arastirmanin sonucunda, akademik
basarimin ve kaliciligin deney grubu lehine oldugunu ve sonug¢ olarak kuramin etkili
oldugunu ortaya cikarmistir. Ekin6zii ve Sengiil (2007) yaptiklari deneysel ¢alismada,
permiitasyon ve olasilik konusunun o6gretiminde canlandirma kullanilmasinin 6grenci
basarisina ve hatirlama diizeyine etkisini arastirmiglardir. Arastirmanin sonucunda, 6grenci
basarist yoniinden anlamli bir fark olmadigini yani deney grubu ile kontrol grubunun ayni
diizeyde oldugunu ancak hatirlama diizeyleri iizerinde canlandirma ydnteminin etkili

oldugunu yani deney grubu lehine oldugunu ortaya ¢ikarmislardir.

Bu aragtirmada, disiplinlerarasi 6gretim yaklasiminin mevcut yaklasimdan daha etkili

oldugu ortaya ¢ikmistir. Deney grubu 6grencilerinin olasilik bilgilerinin kaliciligi, kontrol
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grubu Ogrencilerinin olasilik bilgilerinin kaliciligindan daha yiiksektir. Deney grubu
ogrencilerinin etkinliklerde aktif ve istekli olduklar1 ve bundan dolay1 edindikleri bilgileri

de kolay unutmadiklari1 sdylenebilir.



5. SONUCLAR

Temel amaci disiplinleraras1 6gretim yaklasiminin 6grencilerin olasilik konusundaki
akademik basarilarina ve 6grenmenin kaliciligina etkisini arastirmak olan bu calismada,
veri toplamak amaciyla olasilik 6n test, olasilik son test, olasilik konusunda 6grenmenin
kaliciligini 6lgen test, kalitim 6n test ve kalitim son test uygulanarak elde edilen bulgular

yorumlanmis ve asagidaki sonuglara ulasilmistir.

5.1. Son Test Sonuclarina Gore, Gruplar Arasinda Olasihk Basarilan

Bakimindan Anlamh Farkhihk Olusmustur.

"Disiplinleraras1 6gretim yaklagiminin 6grencilerin olasilik basarilarina bir etkisi var
midir?" alt problemine yonelik bir sonugtur. Disiplinlerarasi uygulamadan 6nce deney ve
kontrol gruplarina olasilik ©6n test uygulanmistir. Ayni gruplara disiplinlerarasi
uygulamadan sonra olasilik son test uygulanmistir. Deney ve kontrol gruplarinin olasilik
on test sonuglart karsilastirildiginda "bagimsiz t testi" sonuglarina gore disiplinlerarasi
uygulama Oncesinde gruplarin olasilik basarilari arasinda anlamli bir fark olmadig:
goriilmektedir. Olasilik 6n test ortalamalarina bakildiginda, iki grubun olasilik basarilarinin
birbirine ¢ok yakin oldugu goriilmektedir. Deney ve kontrol gruplarinin olasilik son test
sonuglart karsilagtirildiginda "bagimsiz t testi" sonuglarina gore disiplinleraras1 uygulama
sonrasinda gruplarin olasilik basarilar1 arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir.
Yani, disiplinleraras: 6gretim yaklagiminin olasilik basarisina etkisi ile mevcut yaklagimin
olasilik basarisina etkisi arasinda anlaml bir fark oldugu goriilmektedir. Bu, deney grubu
lehinedir. Ozet olarak, deney ve kontrol grubundaki dgrencilere uygulanan olasilik 6n test
ve olasilik son testlerden elde edilen verilerin istatistiksel analiz sonuglarina gore,
aragtirmaya baslamadan 6nce deney ve kontrol gruplarinin es iki grup oldugu anlasilmistir.
Arastirmanin sonunda karsilastirilan deney ve kontrol gruplarimin basar1 yoniinden bir
farklilik gosterdigi ve bu farkin deney grubu lehine oldugu anlasilmistir. Alt probleme
gore, disiplinlerarast 6gretim yaklagimmin 6grencilerin olasilik basarilarina bir etkisi

vardir.
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5.2. Olasiik Konusunda Ogrenmenin Kalciligim Olgcen Test Sonuclarina Gore,
Gruplar Arasinda Olasiik Konusundaki Ogrenmeye Iliskin Kaliciliklar
Bakimindan Anlamh Farklihk Olusmustur.

"Disiplinleraras1 6gretim yaklasiminin olasilik konusundaki 6grenmenin kaliciliina
bir etkisi var midir?" alt problemine yonelik bir sonuctur. Deney ve kontrol gruplarina
olasilik son test uygulandiktan belli bir siire sonra olasilik konusunda 6grenmenin
kaliciligint Olgen test uygulanmustir. Deney ve kontrol gruplarinin olasilik konusunda
O0grenmenin kaliciligini Olgen test sonuclar1 karsilastirildiginda "bagimsiz t testi"
sonuclarina gore gruplarin olasilik konusundaki 6grenmeye iliskin kaliciliklar1 arasinda
anlamli bir fark oldugu goriilmektedir. Bu, deney grubu lehinedir. Deney grubunun olasilik
son test ortalamasi ve olasilik konusunda 6grenmenin kaliciligini 6lgen test ortalamasi goz
Oniine alindiginda hesaplanan unutma oraninin, kontrol grubunun olasilik son test
ortalamasi ve olasilik konusunda 6grenmenin kaliciligin1 6lgen test ortalamasi géz Oniine
alindiginda hesaplanan unutma oranindan daha diisiik oldugu tespit edilmistir. Buradan,
deney grubundaki unutmanin kontrol grubundaki unutmaya goére ¢ok daha az oldugu
goriilmiistiir. Alt probleme gore, disiplinlerarasi 6gretim yaklagiminin olasilik konusundaki

ogrenmenin kaliciligina bir etkisi vardir.

5.3. Son Test Sonuclarina Goére, Gruplar Arasinda Kalhtim Basarilar

Bakimindan Anlamh Farklhihk Olusmustur.

"Disiplinleraras1 6gretim yaklagiminin 6grencilerin, olasilik konusunun bu yaklagimla
Ogretimi siirecinde yararlanilan kalitim konusundaki kalitim basarilarina bir etkisi var
midir?" alt problemine yonelik bir sonugtur. Disiplinlerarasi uygulamadan once deney ve
kontrol gruplarina kalittm on test uygulanmistir. Ayni1 gruplara disiplinlerarasi
uygulamadan sonra kalitim son test uygulanmistir. Deney ve kontrol gruplarinin kalitim 6n
test sonuglar1 karsilastirildiginda "bagimsiz t testi" sonuglarmma gore disiplinlerarasi
uygulama oOncesinde gruplarin kalitim basarilar1 arasinda anlamli bir fark olmadigi
goriilmektedir. Kalitim 6n test ortalamalarina bakildiginda, iki grubun kalitim basarilarinin
birbirine ¢ok yakin oldugu goriilmektedir. Deney ve kontrol gruplarinin kalitim son test

sonuglar1 karsilagtirildiginda "bagimsiz t testi" sonuglarina gore disiplinlerarasit uygulama
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sonrasinda gruplarin kalittim basarilar1 arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir.
Yani, olasilik konusunun disiplinlerarast yaklagimla Ogretimi siirecinde yararlanilan
kalitim konusunda deney grubu 6grencilerinin kalitim basarilari ile geleneksel yaklagimin
uygulandigr kontrol grubu o6grencilerinin kalittim basarilart arasinda bir fark oldugu
goriilmektedir. Bu fark, deney grubu lehinedir. Ozet olarak, deney ve kontrol grubundaki
Ogrencilere uygulanan kalittm 6n test ve kalitim son testlerden elde edilen verilerin
istatistiksel analiz sonuglarina gore, arastirmaya baslamadan 6nce deney ve kontrol
gruplarinin es iki grup oldugu anlasilmistir. Arastirmanin sonunda karsilastirilan deney ve
kontrol gruplarinin basar1 yoniinden bir farklilik gosterdigi ve bu farkin deney grubu lehine
oldugu anlagilmigtir. Alt probleme gore, disiplinlerarasi 6gretim yaklagiminin d6grencilerin,
olasilik konusunun bu yaklagimla 6gretimi siirecinde yararlanilan kalittm konusundaki

kalitim basarilarina bir etkisi vardir.



6. ONERILER

Bu boélimde arastirmanin sonuglar1 ¢ercevesinde, Ogretmenlere, miifredatin
zenginlestirilmesine yonelik ve bu alanda arastirma yapmak isteyen arastirmacilara

Oneriler, basliklar halinde sunulmustur.

6.1. Ogretmenlere Oneriler

Bu arastirmada disiplinlerarasi 6gretim yaklagiminin, mevcut yaklasimdan daha etkili
oldugu ortaya cikmistir. "Disiplinlerarast 6gretim yaklagiminin 6grencilerin olasilik
konusundaki akademik basarilarina ve Ogrenmenin kaliciligina etkisi var midir?"
seklindeki temel probleme "Disiplinlerarasi 6gretim yaklagimimin Ogrencilerin olasilik
konusundaki akademik basarilarina ve 6grenmenin kaliciligina etkisi vardir." seklinde
¢Oziim bulunmustur. Bu nedenle olasilik konusunun 6gretiminde bu sekilde disiplinlerarasi
etkinlikler kullanilabilir. Ancak, 6gretmenler uygulama siirecinde diger 0gretmenlerle ve

okul yonetimiyle mutlaka isbirligi i¢inde olmalidir.

6.2. Miifredatin Zenginlestirilmesine Yonelik Oneriler

[Ikdgretim matematik gretim programinda, 6zel olarak ise miifredatta yer alan
olasilik konusunun 6gretimi i¢in bu arastirmada disiplinlerarasi etkinlikler gelistirilmis ve
ogretimde basar1 saglanmustir. Ogrencilerin hem olasilik hem de kalitim basarilarini
artirirken oldukga aktif ve istekli olduklar tespit edildiginden, mevcut miifredatin igerisine
olasilik konusu ile ilgili bu sekilde disiplinlerarasi etkinlikler eklenebilir. Giincel olan bu
etkinlikler, olasilik konusunun &gretimini daha zevkli hale getirecektir. Ancak bu
etkinlikler miifredata eklenirken, bu siirecin icinde olacak ders Ogretmeninin farkli
disiplinlere ait bilgilere sahip olup olmadigr g6z oniinde bulundurulmalidir. Bunun i¢in
okul yoOnetiminin organize edecegi ve biitlin ders Ogretmenlerinin katilacagi bir

disiplinlerarasi kurs ya da seminer diizenlenebilir.
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6.3. Bu Alanda Arastirma Yapmak Isteyen Arastirmacilara Oneriler

Bu arastirmada, olasilik konusu segilmistir. Disiplinlerarast 6gretim yaklagiminin 8.
smif ya da 6. sinif ve 7. simf 6grencilerinin matematigin diger konularindaki akademik
basarilarina ve 0 konulardaki 6grenmenin kaliciligina etkisini arastiran ¢alismalar
yapilabilir.

Bu arastirmada, biitlin testler yazili sinav seklinde hazirlanmistir ve uygulanmistir.

Coktan se¢meli testler kullanilabilir.

Bu arasgtirmada, disiplinleraras1 o6gretim yaklasimi ile mevcut yaklasim
karsilastirilmistir. Disiplinlerarast 6gretim yaklagimi ile diger yaklagimlar karsilastirilabilir.

Buradan hareketle de benzerlikler ve farkliliklar tespit edilebilir.
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8. EKLER

Ek 1. Disiplinleraras: Etkinlikler i¢in Gelistirilen Calisma Yapraklar

GENETIK BIiLiMINIiN ONCUSU MENDEL'IN KAN GRUBU BULMA TEKNIiGi

OLASILIK

Bezelyelerle deney yapmak beni ¢ok heyecanlandiriyor.
) _,_..a-"'ﬂ- Din deney yaparken kan grubumu da bulup
% bulamayacagimi diistindiim.
?! Annemin ve babamin kan gruplarini biliyorum. O halde
kendi kan grubumu da bulabilirim.

Fakat islerim ¢ok yogun oldugundan bu konuda yardima

ithtiyacim var.

Bana yardim edebilir misin?
—I_‘—_] Sana birkac bilgi verecegim:
@ Babamin kan grubu A, annemin ise B'dir.

Babamin kan grubu A olduguna gore babam AA ya da A0
Annemin kan grubu B olduguna gére annem BB ya da BO

4 farkli durum i¢in olasilik degerlerini ayr1 hesaplayalim:

Calisma Yaprag 1 :

B o o - - - - - -
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Ek 1.'in Devam

AB |[AB
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e Boyle bir durumda kan grubumun AB olma olasilig1 =

eBu olay, olaydir.

ARG

[AB [A0

A\
-

=
G

(“ %

=
>
o
>
o

NL

eBoyle bir durumda kan grubumun AB olma olasiligi =

eBdyle bir durumda kan grubumun AO (yani A) olma olasiligi =
eBdyle bir durumda kan grubumun 00 olma olasiligi =

eBu olay, olaydir.

eBoyle bir durumda kan grubumun AB veya AO olma olasiligi =

Cahsma Yaprag 1 :

I o o o o e e e e
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A0 B B
65\@; AB |AB
A Cos
\Jﬁ);/é BO BO
0 2%

e Boyle bir durumda kan grubumun AB olma olasiligi =

eBoyle bir durumda kan grubumun B0 olma olasilig1 =

8 ®
A0 B 0
@ |AB A0
A

@, |BO |00
0o

eBoyle bir durumda kan grubumun AB olma olasiligi =

eBoyle bir durumda kan grubumun AO olma olasiligr =

eBoyle bir durumda kan grubumun BO olma olasilig1 =

eBoyle bir durumda kan grubumun 00 olma olasilig1 =

eBsyle bir durumda kan grubumun 00 olmama olasilig =

L

Calisma Yaprag 1 :
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=ss OLASILIK ve HAYAT ===

Ben heniiz diinyaya gelmedim.

Fakat annemin ve babamin ne

konustuklarini biliyorum:
GOz rengimi, cinsiyetimi ve
diger
merak ediyorlar.

Arkadaslar!

onlarin merakini giderelim.

pek ¢ok Ozelligimi

Hadi  Dbirlikte

Kk

Kk

K

5 [KK

k

®, L

Annemin ve babamin, her ikisinin de géz rengi kahverengiymis. O zaman goz rengimin ne olabilecegini

bulabiliriz.

K: kahverengi g6z, k: mavi g6z (genler)

Kahverengi goz geni, mavi g6z genine baskindir.

Annem: Kk, Babam: Kk (heterozigot)
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Ek 1.'in Devam

XY X X
F _| XX XX
W, L
X =
| XY XY
Y

Cinsiyetimin ne olabilecegini de bulalim:

Annem: XX, Babam XY

Simdi her sey aciga cikti...

MERAK EDILENLER:
eKahverengi gozlii olma olasiligim =
eErkek olma olasiligim =

eKahverengi gozlii ve erkek olma olasiligim =

eKahverengi gozIlii olmam erkek olmami ya da erkek olmam

kahverengi gozlii olmam etkiler mi?
eBoyle olaylara, olaylar denir.

eKahverengi gozlii ve kiz olma olasiligim =

eKahverengi gozlii olmam kiz olmami ya da kiz olmam kahverengi

g06z10 olmamu etkiler mi?
eBu olaylar da olaylardir.
eMavi gozlii ve erkek olma olasiligim =
eMavi gozlii ve kiz olma olasiligim =
Bir olayin olasilik degerini diger olayin olasilik degeriyle

( ) ve istenilen sonucu buldum.

r
|
L

Calisma Yaprag 2, 3
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Orak hiicreli anemi c¢ekinik olarak tasman kalitsal bir hastaliktir. Bu hastaligin

goriildiigli yerlerden biri de Dereli koytidiir. Bu kdyde saglam, tasiyici ve hasta insanlarin

oldugu belirtilmistir.
Orak hiicreli anemi hastasi olanlar tt
Tas1yict olanlar Tt

Saglam olanlar TT ile gosterilmektedir. (T ve t genlerdir)

Tt TT Tt TT Tt tt

tt tt Tt Tt TT Tt

TT TT Tt Tt tt Tt

TT Tt tt Tt tt Tt

:_Callsma Yapragi1 2,3 |
____________ |
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Tedavi i¢in bu kisiler arasindan 2 kisi secilecek ve kasabaya gonderilecektir. Bu

se¢me islemi i¢in de sOyle bir yontem izlenecektir:

Yontem: 1k kisi secildikten sonra araca bindirilecek. Sonra 2. kisi secilecek ve araca

bindirilecektir. Bu yonteme gore segilen iki kisinin de hasta olma olasiligi nedir?

Ilk secim ile ikinci secimde sartlar ayn1 midir? Bu olaylar nasil olaylardir?

Calisma Yapragi1 2,3 |

r
|
L e e e e e e e e - - |
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eee BENIM ADIM OLASILIK eee

Cinsiyet, goz rengi gibi merak edilen baska bir 6zellik de sa¢ rengidir. Bir bebegin sa¢
renginin ne olabilecegini bulabiliriz. Ancak 6ncelikle bu bebegin annesinin ve babasinin

sa¢ renklerini bilmemiz gerekir. S: siyah sag, S: sar1 sa¢ (genler)
Siyah sa¢ geni, sar1 sa¢ genine baskindir.
Annesi: ss, yani sar1 sagh (homozigot)

Babasi: Ss, yani siyah sacli (heterozigot)

ss|s 5% S 5%
Ss
S Ss Ss
[~
(>
L
S
-
(A
PN 7 \) ,‘ '\\ 7 A" 1 ‘\
‘HJ'H ‘ 1\&‘”

eBebegin sa¢ renginin siyah olma olasiligt nedir?

e Bu olasilik degeri her zaman i¢in gecerli midir?

eBu olasilik degeri bilime gore beklenen olasilik degeri midir?

eliste bu olasilik, olasiliktir. I Cahsma Yaprag 4
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eBebegin sag renginin sar1 olma olasiligt nedir?

e Bu olasilik degeri her zaman i¢in gegerli midir?

eBu olasilik degeri bilime gore beklenen olasilik degeri

midir?
eiste bu olasilik da, olasiliktir.
Bu bebegin annesi ve babasi gibi sa¢ rengi 6zelliklerine sahip baska bir aile, sar1 sagh
bir bebek sahibi olmak istemektedir. 1 yil arayla 5 bebek sahibi olurlar. flk dért bebek

siyah sacli son bebek sar1 sagli olur. Yani sirasiyla siyah, siyah, siyah, siyah ve sari

sonugclar ¢ikar. Bu duruma gore,

eBebegin sag renginin sar1 olma olasiligi nedir?

e Bu olasilik degeri sadece bu siirecte mi gegerlidir?

elste bu olasilik, olasiliktir.

Bu ailenin iist komsusu 5. bebek diinyaya gelmeden once, bu aileye bebegin siyah
sacli olacagini sOylemistir. Bunu sdylerken de % 90 siyah sa¢li ifadesini kullanmistir.

Ciinkii ona gore bu ailenin bebekleri siyah sa¢li dogmaya devam edecektir.

Bu ailenin alt komsusu ise, bu aileye bebegin sar1 sacl olacagini séylemistir. Bunu
sOylerken de % 95 sar1 sacli ifadesini kullanmistir. Ciinkii ona gore bu ailenin bebekleri

hep siyah sa¢h olmustur. Simdi sar1 sacli olacaktir.

o Olasilik degeri kisiden kisiye degismis midir?

elste bu olasilik, olasiliktir.
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Ek 2. Olasiik On Test ve Olasiik On Test Puanlama Anahtar:

Ad1 Soyada:

Sinif:

No:
SORULAR

1. Okan, alfabemizdeki biitiin harfleri ayn1 6zelliklere sahip kagit pargalarina yazarak
bos bir kutuya atmistir. Emel, kutudan rastgele bir kagit ¢ekmistir. Cekilen kagitta iinli

harf olma olasiligi nedir?
Bu sorudaki bilgilere dayanarak asagidaki ifadeleri uygun kavramlarla eslestiriniz.

Kavramlar: Cikti, Deney, Olay, Rastgele secim, 8 / 29, Es olasilikl, Ornek uzay,
1/29.

ifadeler:

A. Es ozelliklere sahip kagit lizerine yazilmis olan alfabemizdeki harflerden birinin

sec¢ilmesi ( ).
B. {a,b,c,¢,d,e,f,g,8,h,1,i,j,k,1,m,n,0,0,p,1,8,8,t,u,i,v,y,z} ( ).
C. {a,e,1,i,0,0,u,i} ( ).
D.a, e, 1,1,0,0,u, 1 ( ).
E. Her bir harfin ¢ekilme olasilig1 esittir ( ).
F. Herhangi bir kagidi ¢ekmek ( ).
G. Cekilen kagitta iinlii harf olma olasihig O (U) = ( ).

2. Yukarida ¢6zmiis oldugunuz probleme benzer bir problem de siz olusturunuz.

(Problem cilimlesini yazmaniz yeterlidir)

Problem:
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3. Asagidaki sekilde, bir olayin olma olasilig1 taranarak gosterilmistir. Ayn1 olayin

olmama olasiligini sayisal olarak bulunuz ve sekil {izerinde tarayarak gosteriniz.

4. Asagidaki kesirlerden hangileri olasilik degeri olur hangileri olamaz? Cevabinizin
nedenini ilgili kesrin altina yaziniz.

5. Bir madeni para atiliyor. Paranin dik gelmesi olayr A olay1 olsun. A olaymin
gerceklesme olasiligida O (A ) = | a-1 | olarak verilsin. Bu bilgilere gore, a hangi tam say1

degerini alir?

6. Bir kutu igerisinde bulunan bilyelerden biri ¢ekilmek isteniyor. Cekilecek bilyenin,
kutu i¢indeki bir bilye olmasi olay1r B olay1 olsun. B olaymin ger¢eklesme olasiligi da O (

B ) = x? olarak verilsin. Bu bilgilere gore, x hangi tam say1 degerlerini alir?

7. Bir kutuda 1'den 12'ye kadar numaralandirilmis 12 adet bilye vardir. Kutudan
rastgele bir bilye ¢ekildiginde, ¢ift veya tek sayr ile numaralandirilmis bir bilye olma

olasiligimi bulunuz.
Asagidaki asamalar size yardimci olacaktir.
A. Ornek uzay1 bulunuz.

B. Olaylarin kiimesini yaziniz ve olaylarin ¢esidi hakkinda karar veriniz.

{ Olasilik On Test

EEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEREEEEE -
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C. Son olarak ¢ift veya tek sayr ile numaralandirilmig bir bilye olma olasiligini

bulunuz.

8. Bir onceki soruda cift veya asal sayi ile numaralandirilmis bir bilye olma olasiligi

sorulsaydi cevabiniz ne olurdu?

Bu soruda da asamalart kullanabilirsiniz.

9. Bir 6rnek uzayda gerceklesebilecek olaylar; A, B, C, D ve E olaylaridir. A, B, C ve
D olaylarinin olma olasiliklar1 asagidaki esitliklerle verilmistir. O (A )=2. 0O (B )=3.0(
C)=6.0(D) veO(A)+ 0O (B)=9/27dir. Ayrica olaylarin hepsi ayrik olay

olduguna gore, E olaymin olma olasiligi O (E )=?

10. Saat yoniinde hareket eden daire seklindeki bir ¢ark asagida goriildiigii gibi dort
esit parcaya ayrilmistir. Cark durdugunda, okun siyah noktali bolgelerden herhangi birini

7~

gosterme olasiligi nedir? (Alan bilgilerinizi kullanarak cevaplayiniz)

/7
\

N
%

Sinav bitti. Cevaplarimiz1 kontrol ediniz. Siire: 2 ders saati (3 Kasim 2009 Sali)
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OLASILIK ON TEST PUANLAMA ANAHTARI

Bu test 10 sorudan olusmaktadir. Her soru 10 puandir.
CEVAPLAR:

1. 7 segenek vardir. Her secenek 1,42 (10 / 7) puandir.
A. Deney (1,42 puan)

B. Ornek uzay (1,42 puan)

C. Olay (1,42 puan)

D. Cikt1 (1,42 puan)

E. Es olasilikl1 (1,42 puan)

F. Rastgele se¢im (1,42 puan)

G. 8/29 (1,42 puan)

2. Benzer bir problem istenmektedir. Ornegin 1'den 9'a kadar olan rakamlar1 kagt
parcalarina yazip bos bir kutuya atalim. Rastgele bir kagit pargasi ¢cekelim. Cekilen kagitta

tek rakam olma olasilig1 nedir? (10 puan)

3. Bir olayin olma olasilig1 taranan yere bakildiginda 1 / 5 olur. Ayni olayin olmama
olasiligi 1 - (1 / 5) =4 / 5 olur. Bu, sayisal sonuctur. (5 puan) Cizimle gosterilmesi ise

diger 4 kutunun taranmasi ile olur. (5 puan)
4. 1. kesir: 3 /4. Olasilik degeri olur. 0 < P(A) < 1 kural1 (2 puan)
2. kesir: 2 / 3. Olasilik degeri olur. 0 < P(A) < 1 kural1 (2 puan)
3. kesir: 4 / 3. Olasilik degeri olamaz. 0 < P(A) < 1 kurali (2 puan)
4. kesir: 6 / 5. Olasilik degeri olamaz. 0 < P(A) < 1 kural1 (2 puan)
5. kesir: 2 / 2. Olasilik degeri olur. 0 < P(A) < 1 kurali (2 puan)

5. Paranin dik gelmesi olay1 imkansiz olaydir. Imkansiz bir olaym olma olasilig1 da 0
olur. Yani O ( A ) =0 olur. | a-1 | = 0 olur. Mutlak degeri ¢ozdiigiimiizde; a-1 =0 ise a =1
olur. (10 puan)
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6. B olay1 kesin olaydir. Kesin bir olayin olma olasiligi da 1 olur. Yani O (B ) =1

olur. x2 =1 olur. Denklemi ¢6zdiigtimiizde; X = 1 ve x = -1 olur. (10 puan)
7. A. Orek uzay: {1,2,3,4,5,6,7,8,9,10, 11, 12} olur. (10 / 3 puan = 3,33 puan)

B. 1. olay: Cift say1 olmasi olayi: {2, 4, 6, 8, 10, 12} olur. 2. olay: Tek say1 olmasi
olayt: {1, 3,5,7,9, 11} olur. Olaylar ayriktir. (10 / 3 puan = 3,33 puan)

C.(6/12)+(6/12)=1olur. (10/ 3 puan = 3,33 puan)
8. A. Ornek uzay: {1,2,3,4,5,6,7,8,9,10, 11, 12} olur. (10 / 3 puan = 3,33 puan)

B. 1. olay: Cift say1 olmasi olayt: {2, 4, 6, 8, 10, 12} olur. 2. olay: Asal say1 olmasi
olay: {2, 3, 5, 7, 11} olur. 3. olay: Cift ve asal olmasi olayr: {2} olur. Olaylar ayrik
degildir. (10 / 3 puan = 3,33 puan)

C.(6/12)+(5/12)-(1/12)=10/12=5/6oolur. (10/ 3 puan = 3,33 puan)

9.0(D)=xolsun.O (C)=2xolur.O(B)=3xolur.O(A)=6xolur. O (A)+
O(B)=9/27ise6x +3x=9/27olur. 9x =9 /27 olur. x =1/ 27 olur. Buna gore O ( A
)=6/27,0(B)=3/27,0(C)=2/27ve O (D)=1/27 olur. Olaylarn hepsi ayrik
olay ise, olasiliklari toplami 1 olur. Yani, O(A)+O(B)+0O(C)+0O(D)+0O(E)=
lolur. (6/27)+(3/27)+(2/27)+(1/27)+O(E)=1olur.O(E)=15/27=5/9
olur. (10 puan)

10. Tiim bolgenin alan1 A olsun. A = IL.r* (Dairenin Alan1). Siyah noktal1 bolgelerin
alan1 S olsun. S = (I1.r?) / 2 olur. Olasiik =S /A =[ (IL.*) / 2) 1 /1.2 = 1 / 2 olur. (10

puan)
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Ek 3. Olasilik Son Test ve Olasilik Son Test Puanlama Anahtar

Ad1 Soyada:
Sinif:

No:

SORULAR

1. Bir torbada, tatlar1 disinda ayni 6zelliklere sahip 3 limonlu ve 5 naneli seker

bulunmaktadir. Bu torbadan iki tane seker ¢ekilecektir. Cekilen iki sekerin de limonlu

seker olma olasilig1 nedir?
Asagidaki asamalar size yardimct olacaktir.

A. ilk seker cekildikten sonra torbaya atilacak ve ikinci seker gekilecektir. Bu duruma

gore ¢ekilen iki sekerin de limonlu olma olasiligi nedir?

B. Ilk ¢ekim ile ikinci ¢ekimde sartlar ayn1 midir? Bu olaylar nasil olaylardir?

C. Ilk seker cekildikten sonra torbaya atilmayacak ve ikinci seker cekilecektir. Bu

duruma gore gekilen iki sekerin de limonlu olma olasiligr nedir?

D. Ilk gekim ile ikinci gekimde sartlar ayn1 midir? Bu olaylar nasil olaylardir?

E. Ilk seker ¢ekildikten sonra torbaya atilip ikinci sekerin cekildigi durumda m1 yoksa
ilk seker cekildikten sonra torbaya atilmayip ikinci sekerin cekildigi durumda mi daha

sansli oluruz?

Olasilik Son Test
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2. Asagidaki ifadeleri uygun olasilik ¢esitleriyle eslestiriniz.

Olasilik cesitleri: Deneysel Olasilik, Teorik Olasilik, Oznel Olasihik

A. Bir tane hilesiz madeni para atildiginda yazi gelme olasiliginin her zaman 1 / 2

olmasi ( ).

B. Bagka bir madeni parayr 100 kez havaya attigimizda sadece 0 siirecte 49 kez yazi

gelmesi ve olasilik degerinin 49 / 100 olmasi ( ).

C. Bugiin yagmur yagma olasihiginin Melike'ye gore % 60, Yavuz'a goére % 80

olmasi ( ).
3. Bir madeni para ve bir zar ayni1 anda havaya atiliyor.

A. Zarm 3'ten kii¢iik gelmesi Ve ayni anda paranin yazi gelmemesi olasiligi nedir?

B. Bu sorudaki olaylar1 yaziniz. (Kiime ya da ifade ile gosterebilirsiniz)

C. Bu sorudaki olaylar nasil olaylardir?

4. Ug yiizii de birbirine esit bir geometrik cisim olsun. Bu cismin yiizlerini 1, 2 ve 3

rakamlariyla numaralandiralim. Bu 6zelliklere sahip iki cismi havaya atalim.

A. Cisimler tizerindeki rakamlar toplamimin 5 olmasi ve ayni anda 1.cismin 2

gelmemesi olasiligi nedir?

B. Bu sorudaki olaylar nasil olaylardir?

Olasilik Son Test
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5. Bir torbada 5 kirmiz1 ve 7 mavi bilye bulunmaktadir. Torbadan arka arkaya cekilen

iki bilyenin ikisinin de kirmizi veya mavi olma olasiligi nedir? (Cekilen bilye torbaya

atilmiyor)

6. Saat yoniinde hareket eden 6zdes daire seklindeki iki tane ¢ark asagida gorildiigi
gibi dort esit pargaya ayrilmistir. Carklar durdugunda, oklarin aynm1 anda siyah noktali
bolgelerden herhangi birini gosterme olasiligi nedir? (Alan bilgilerinizi kullanarak

cevaplayniz)

S
A
NI

7. Bir kiipiin iki yiizii kirmiziya dort yiizii de mavi renge boyaniyor. Bu ozelliklere

-
\

~
%

sahip 6zdes iki kiip havaya atiliyor. 1. kiipiin mavi yiiz ve 2. kiipiin kirmizi yiiz {stte

olacak sekilde gelmesi olasilig1 nedir?

8. iki zar ayn1 anda havaya atiliyor.

A. ikisinin de 7'den kiiciik gelmesi olasilig1 nedir?
B. Ikisinin de 7 gelmesi olasilig1 nedir?

Sinav bitti. Cevaplarimiz1 kontrol ediniz. Siire: 2 ders saati (3 Aralik 2009 Persembe)

Olasilik Son Test
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OLASILIK SON TEST PUANLAMA ANAHTARI

Bu test 8 sorudan olusmaktadir. Her soru 12,5 puandir.
CEVAPLAR:
1. 3 limonlu ve 5 naneli olmak iizere toplam 8 seker verilmis.

A. Ik sekerin limonlu olma olasilig1 3 / 8 dir. Ilk seker cekildikten sonra torbaya geri
atildigina gore, ikinci sekerin limonlu olma olasilig1 yine 3 / 8 olur. Cekilen iki sekerin de

limonlu olma olasiligi (3/8)x (3/8)=9/64 olur. (2,5 puan)

B. ilk ¢ekim ile ikinci ¢cekimde sartlar aynidir. Degismemistir. Bu olaylar bagimsiz

olaylardir. (2,5 puan)

C. Ilk sekerin limonlu olma olasilig1 3 / 8 dir. Ilk seker ¢ekildikten sonra torbaya geri
atilmadigina gore, ikinci sekerin limonlu olma olasiligir 2 / 7 olur. Cekilen iki sekerin de

limonlu olma olasiligi (3 /8 )x (2/7)=6/56 olur. (2,5 puan)

D. Ilk ¢ekim ile ikinci ¢ekimde sartlar ayni degildir. Degismistir. Bu olaylar bagimli
olaylardir. (2,5 puan)

E. Ik durumda olasilik degeri 9 / 64 idi. Ikinci durumda olasilik degeri 6 / 56 ¢ikt1. 9 /
64 degeri yaklasik olarak 0,14'diir. 6 / 56 degeri ise yaklasik olarak 0,10'dur. Yani olasilik

degeri azalmustir. Ilk durumda daha sansli oluruz. (2,5 puan)
2. 3 segenek vardir. Her segenek 4,166 puandir.
A. Teorik olasilik (4,166 puan).
B. Deneysel olasilik (4,166 puan).
C. Oznel olasilik (4,166 puan).
3. 3 secenek vardir. Her segenek 4,166 puandir.

A. Zarin 3'ten kiigiik gelmesi olasilig1 2 / 6 yani 1 / 3 olur. Paranin yaz1 gelmemesi
olasilig1 yani tura gelmesi olasiligiise 1 /2 olur. (1/3)x(1/2)=1/6 olur. (4,166

puan)
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B. Zarin 3'ten kiigiik gelmesi bir olaydir. A= { 1,2} ,E={1,2,3,4,5, 6 }Paranin
yazi gelmemesi yani tura gelmesi diger olaydir. B={T } ,E={Y, T} (4,166 puan)

C. Bu olaylar bagimsiz olaylardir. (4,166 puan)
4. 2 secenek vardir. Her secenek 6,25 puandir.

A. (1,1) (1,2) (1,3) (2,1) (2,2) (2,3) (3,1) (3,2) (3,3) toplam 9 durum vardir. (Birinci
cisim, Ikinci cisim). Rakamlar toplamimin 5 oldugu 2 durum vardir: (2,3) ve (3,2). Ancak
birinci cisim 2 gelmemelidir. O zaman 1 durum olur: (3,2). Olasilik degeri de 1 / 9 olur.
(6,25 puan)

B. Bu olaylar bagimli olaylardir. (6,25 puan)

5. 5 kirmiz1 7 mavi toplam 12 bilye var. Cekilen iki bilyenin ikisinin kirmizi olmasi
(Cekilen bilye torbaya atilmiyor-Bagimli). (5/12 ) x (4/11) =20/ 132 olur. Cekilen iki
bilyenin ikisinin mavi olmasi (Cekilen bilye torbaya atilmiyor-Bagimli). (7 /12 ) x (6/ 11
) =42/ 132 olur. ikisinin kirmizi veya mavi olmasi (Ayrik olay). (20 /132 ) + (42/132)
=62/ 132 olur. (12,5 puan)

6. Birinci cark icin, [ (ITx 1>)/4 ] x 2 » Istenen Alan. IT x r*> » Tiim Alan. Olasilik =
Istenen Alan / Tiim Alan = 1 / 2 olur. Ikinci ¢ark i¢in de durum aynidir ve 1 /2 olur. O

zaman sonu¢ (1/2)x(1/2)=1/4 olur. (12,5 puan)

7. KKMMMM toplam 6 yiiz var. Birinci kiipiin mavi gelmesi olasilig1 4 / 6 olur.
Ikinci kiipiin kirmiz1 gelmesi olasiligi ise 2 / 6 olur. O zaman sonug (4/6)x (2/6)=8/

36 olur. (12,5 puan)
8. 2 secenek vardir. Her secenek 6,25 puandir.

A. Birinci zarmn 7'den kiigiik gelme olasihgi. A={1,2,3,4,5,6}, E={1,2, 3,4,5,
60 (A)=6/6=1 (Kesin Olay). ikinci zar i¢in de durum aymdir ve olasilik degeri 1

olur. O zaman sonug 1 x 1 =1 olur. (6,25 puan)

B. Birinci zarin 7 gelme olasiligi. B={}, E={1,2,3,4,56}0(B)=0/6=0
(Imkansiz Olay). ikinci zar igin de durum aymidir ve olasilik degeri O olur. O zaman sonug

0 x 0 =0olur. (6,25 puan)
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Ek 4. Kalittm On Test ve Kalittm On Test Puanlama Anahtari

Adi Soyada: Sinifi: Numarasi: Aldig1 Not:

SORULAR

1. Kan grubu 0 Rh (+) olan bir anne ile kan grubu B Rh (-) olan bir babanin ¢ocuklar1
hangi kan grubundan olamaz?

A) 0 Rh (+) B)ABRh(+) C)ORh(-) D) BRh (+)
2. Normal bir bayanla renk korii bir erkegin ¢ocuklarinin tasiyici olma ihtimali nedir?
A) % 25 B)%75 C)%O0 D) % 50

3. (A) kan gruplu bir anne ile kan grubu bilinmeyen babanin (0) gruplu ¢ocuklari
oluyor ise anne-baba genotipi nasil olmalidir?

A)AOXBB  B)AAxX00 C)AOXAB D)A0XBO

4. Asagidaki semada I, II ve III numarali bireylerden hangisi veya hangileri kesinlikle
tastyicidir?

O: Saghkl digi

g@ﬂ—@ 6V Renk koru digi

|:|: Safglikh erkek

: Renk kard erkek

Al B) I-1I C) I-11l D) I-11-111

5. Mavi gozli anne ile kahverengi gozlii babanin mavi gozli ¢ocugu olmustur. Buna

gore anne, baba ve ¢ocugun genotipleri hangisinde dogru verilmistir? K: Kahverengi k:

mavi
Anne Baba Cocuk Anne Baba Cocuk
A) kk KK kk C) KK kk KK
B) kk Kk kk D) Kk Kk KK

BASARILAR (27 Ekim 2009 Sali)
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KALITIM ON TEST PUANLAMA ANAHTARI

CEVAPLAR:

1. Kan grubu 0 Rh (+) olan anne, 00 RhRh ya da 00 Rhrh olur. Kan grubu B Rh (-)
olan baba ise BO rhrh ya da BB rhrh olur. Anne: 00 RhRh Baba: BO rhrh (1.durum).
Caprazlama yapildiginda; 00 x BO ¢aprazlamast ve RhRh x rhrh ¢aprazlamasi, 0B 00 0B
00 ve Rhrh Rhrh Rhrh Rhrh olur. Cocuklar, B ya da 0 olur. Ayrica her zaman (+) olur.
Anne: 00 RhRh Baba: BB rhrh (2.durum). Benzer sekilde, 0B 0B 0B 0B ve Rhrh Rhrh
Rhrh Rhrh olur. Cocuklar, B olur. Ayrica her zaman (+) olur. Anne: 00 Rhrh Baba: BO rhrh
(3.durum). Benzer sekilde, 0B 00 0B 00 ve Rhrh Rhrh rhrh rhrh olur. Cocuklar, B ya da 0
olur. Ayrica (+) ya da (-) olur. Anne: 00 Rhrh Baba: BB rhrh (4.durum). Benzer sekilde,
0B 0B 0B 0B ve Rhrh Rhrh rhrh rhrh olur. Cocuklar, B olur. Ayrica (+) ya da (-) olur. O
halde ¢ocuklara bakildiginda, kan grubu AB Rh (+) olamaz. (10 puan). Dogru cevap B
secenegidir. Cevap B (10 puan)

2. Normal bir bayan X(R) X(R). Renk korii bir erkek X(r) Y. Caprazlama
yapildiginda; X(R) X(r); X(R) Y; X(R) X(r); X(R) Y olur. Cocuklar % 50 tasiyici olur. (10
puan). Dogru cevap D segenegidir. Cevap D (10 puan)

3. A kan gruplu bir anne, AA ya da A0 olur. Kan grubu bilinmeyen bir baba var. ??
olsun. 0 gruplu ¢ocuklar dogmus. 0 grup sadece 00 olur. AA x ?? ve A0 x ?? durumlari
olur. AA x ?? durumunda A? A? A? A? olur. 00 kan grubu asla goriilmez. A0 x ??
durumunda ise, A? A? 0? 0? olur. 00 kan grubu goriiliir. Anne A0 olmalidir. Baba da 01
bulundurmalidir. Baba B0 oldugunda ¢aprazlama A0 x BO olur. Cocuklar AB A0 0B 00
olur. (10 puan). Dogru cevap D sec¢enegidir. Cevap D (10 puan)
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4. Saglikli disi (anne) ve saglikli erkekten (baba), renk korii erkek ¢cocuk olmus. Renk
korii erkek cocuk X(r) Y olur. Saglikli erkek (baba) tasiyici olamaz. Normal olur. Yani
X(R) Y olur. Saglikli disi (anne) tasiyici ya da normal olur. Ancak normal olsaydi yani
X(R) X(R) olsaydi, baba da normal oldugundan c¢aprazlama X(R) X(R) x X(R) Y olurdu.
Cocuklar da normal olurdu. Demek ki anne kesinlikle tasiyici olur. Yani X(R) X(r) olur.
Baba da normal oldugundan ¢aprazlama X(R) X(r) x X(R) Y seklindedir. Cocuklar; X(R)
X(R) ; X(R) Y; X(r) X(R) ; X(r) Y olur. 2 numarali saglikli disi (¢ocuk), normal ya da
tastyicidir. Kesinlikle tasiyici degildir. Saglikli erkek ¢ocuk X(R) Y daha sonra renk kori
bir disi ile evlenmis. Onlarin ¢ocuklari i¢in ¢aprazlama X(R) Y x X(r) X(r) seklindedir.
Cocuklar ise, X(R) X(r) ; X(R) X(r) ; X(r) Y; X(r) Y olur. Disiler burada her zaman
tastyicidir. 3 kesinlikle tasiyicidir. 1 ve 3 kesinlikle tasiyicidir. (10 puan). Dogru cevap C
secenegidir. Cevap C (10 puan)

5. Mavi gozlii anne, her zaman kk olur. Kahverengi gozlii baba, KK ya da Kk olur. kk
x KK ve kk x Kk olas caprazlamalardir. ilk ¢caprazlamada ¢ocuklar hep kahverengi gozlii
olur. 2. caprazlamada ise mavi gozlii gocuklar dogar. O halde baba Kk olur. Anne zaten kk
1di. Cocuklar mavi gozlii dogar. Yani kk dogar. Anne: kk Baba: Kk Cocuk: kk olur. (10
puan). Dogru cevap B sec¢enegidir. Cevap B (10 puan)



120

Ek 5. Kalitim Son Test ve Kalitim Son Test Puanlama Anahtari

Adi Soyadu: Sinifi: Numarasi: Aldig1 Not:

SORULAR

1. Kan grubu (homozigot) 00 olan bir anne ile kan grubu heterozigot B olan bir

babanin ¢ocuklar1 hangi kan grubundan olabilir?
A) A0 B)BO C)BB D) AB
2. Tastyict bir bayanla renk korii bir erkegin ¢ocuklarinin tasiyici olma ihtimali nedir?
A) % 25 B)%75 C)%O0 D) % 50

3. (B) kan gruplu bir anne ile kan grubu bilinmeyen babanin (0) gruplu ¢ocuklari

oluyor ise anne — baba genotipi nasil olmalidir? (Anne x Baba)

A)BBXA0O B)BBXxAA C)BOXAA D)BOxAO

4. Saglikli bir bayanla hemofili bir erkegin erkek ¢ocuklarinin tasiyici olma ihtimali
nedir?

A)%25 B)%75 C)%0 D)%50

5. Yesil gozlii anne ile kahverengi gozlii babanin kahverengi gozlii ¢ocugu olmustur.
Buna gore anne, baba ve ¢ocugun genotipleri hangisinde dogru verilmistir? K:

Kahverengi k: yesil

Anne Baba Cocuk Anne Baba Cocuk
A) kk KK kk C) KK kk KK
B) kk Kk kk D) kk Kk Kk
BASARILAR
A

(7 Aralik 2009 Pazartesi)
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KALITIM SON TEST PUANLAMA ANAHTARI

Bu smmav 5 sorudan olusmaktadir. Her soru 20 puandir. Sorunun dogru cevabini

isaretleme 10 puan, ¢6zlimiinii yapma 10 puandir.

1. Kan grubu genotipi olarak verilen 00, her zaman homozigottur. Heterozigot O
grubu olamaz. Baba, heterozigot B grubu ise genotipi BO olmalidir. 00 x BO
caprazlamasinm yaptigimizda ¢ocuklar B0, 00, BO ve 00 olacaktir. Cocuklar BO ya da 00
genotipli olur. (10 puan). Dogru cevap B secenegidir. (10 puan)

2. Tastyict bir bayan X(R) X(r) olur. Renk korii erkek ise X(r) Y olur. Caprazlamay1
yaptigimizda ¢ocuklar X(R) X(r) ; X(R) Y ; X(r) X(r) ; X(r) Y olur. Cocuklarin tastyici
olma ihtimali % 25 olur. (10 puan). Dogru cevap A secenegidir. (10 puan)

3. B kan gruplu anne BB ya da B0 olur. 0 gruplu ¢ocuk olmussa anne kesinlikle BO
olmalidir. 0 gruplu ¢ocugun genotipi sadece 00 olacagindan babanin genotipinde de 0
olmalidir. Seceneklere baktigimizda baba A0 olabilir. BO x A0 olmalidir. (10 puan).
Dogru cevap D segenegidir. (10 puan)

4. Saglikli bir bayan tastyic1 veya normaldir. Yani X(R) X(r) veya X(R) X (R) olur.
Hemofili erkek ise X(r) Y olur. Ilk ¢aprazlama X(R) X(r) ile X(r) Y seklinde, ikinci
caprazlama X(R) X (R) ile X(r) Y seklindedir. ilk ¢caprazlamada ¢ocuklar X(R) X(r); X(R)
Y; X(r) X(r); X(r) Y olur. Erkek c¢ocuklar normal ya da hastadir. Ikinci ¢aprazlamada
cocuklar X(R) X(r); X(R) Y; X(R) X(r); X(R) Y olur. Erkek ¢ocuklar normaldir. Erkek
cocuklar hi¢bir zaman tasiyici olamaz. % 0 olur. (10 puan). Dogru cevap C segenegidir.

(10 puan)

5. Yesil gozli anne kk olur. Kahverengi gozlii baba KK ya da Kk olur. Kahverengi
gozlii gocuk ise Kk ya da KK olur. Bu duruma uyan sadece D seg¢enegi vardir. (10 puan).

Dogru cevap D secenegidir. (10 puan)
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Ek 6. Olasihk Konusunda Ogrenmenin Kahcihgimi Olgen Test ve Olasiik Konusunda

Ogrenmenin Kalicihgimi Olgen Test Puanlama Anahtar

Adi Soyadi:
Sinif:

No:

SORULAR

1. Bir torbada, tatlar1 disinda aynmi O6zelliklere sahip 4 limonlu ve 6 naneli seker

bulunmaktadir. Bu torbadan iki tane seker ¢ekilecektir. Cekilen iki sekerin de limonlu

seker olma olasilig1 nedir?
Asagidaki asamalar size yardimct olacaktir.

A. ilk seker cekildikten sonra torbaya atilacak ve ikinci seker ¢ekilecektir. Bu duruma

gore ¢ekilen iki sekerin de limonlu olma olasiligi nedir?

B. Ilk ¢ekim ile ikinci ¢ekimde sartlar ayn1 midir? Bu olaylar nasil olaylardir?

C. Ilk seker cekildikten sonra torbaya atilmayacak ve ikinci seker cekilecektir. Bu

duruma gore gekilen iki sekerin de limonlu olma olasiligr nedir?

D. Ilk ¢ekim ile ikinci ¢ekimde sartlar ayn1 midir? Bu olaylar nasil olaylardir?

E. Ilk seker ¢ekildikten sonra torbaya atilip ikinci sekerin cekildigi durumda m1 yoksa

ilk seker cekildikten sonra torbaya atilmayip ikinci sekerin ¢ekildigi durumda mi daha
sansli oluruz?



123

EK 6.'nin Devam

2. Asagidaki ifadeleri uygun olasilik ¢esitleriyle eslestiriniz.

Olasilik cesitleri: Deneysel Olasilik, Teorik Olasilik, Oznel Olasihik

A. Bir tane hilesiz madeni para atildiginda tura gelme olasiliginin her zaman 1 / 2

olmasi ( ).

B. Bagka bir madeni paray1 100 kez havaya attigimizda sadece 0 siirecte 48 kez tura

gelmesi ve olasilik degerinin 48 / 100 olmasi ( ).

C. Bugiin kar yagma olasiliginin Melike'ye gore % 50, Yavuz'a gére % 90 olmasi
( ).

3. Bir madeni para ve bir zar ayni1 anda havaya atiliyor.

A. Zarm 4'ten kii¢iik gelmesi Ve ayni anda paranin tura gelmemesi olasiligi nedir?

B. Bu sorudaki olaylar1 yazimiz. (Kiime ya da ifade ile gosterebilirsiniz)

C. Bu sorudaki olaylar nasil olaylardir?

4. Ug yiizii de birbirine esit bir geometrik cisim olsun. Bu cismin yiizlerini 1, 2 ve 3

rakamlariyla numaralandiralim. Bu 6zelliklere sahip iki cismi havaya atalim.

A. Cisimler tizerindeki rakamlar toplamimin 3 olmasi ve aymi anda 1.cismin 1

gelmemesi olasilig1 nedir?

B. Bu sorudaki olaylar nasil olaylardir?
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5. Bir torbada 6 kirmizi ve 8 mavi bilye bulunmaktadir. Torbadan arka arkaya cekilen

iki bilyenin ikisinin de kirmizi veya mavi olma olasiligi nedir? (Cekilen bilye torbaya

atiliyor)

6. Saat yoniinde hareket eden 6zdes daire seklindeki iki tane ¢ark asagida gorildiigi
gibi sekiz esit parcaya ayrilmistir. Carklar durdugunda, oklarin ayni anda siyah noktali
bolgelerden herhangi birini gosterme olasiligt nedir? (Alan bilgilerinizi kullanarak

cevaplayniz)

7. Bir kiipiin bes yiizii kirmiziya bir yiizii de mavi renge boyaniyor. Bu o6zelliklere
sahip ozdes iki kiip havaya atiliyor. 1. kiipin mavi yiiz ve 2. kiipiin kirmiz1 yiiz istte

olacak sekilde gelmesi olasilig1 nedir?

8. ki yiizii de yaz1 olan hileli iki tane madeni para ayni anda havaya atiliyor.

A\ Ikisinin de yaz1 gelmesi olasilig1 nedir?

B. Ikisinin de dik gelmesi olasilig1 nedir?

Sinav bitti. Cevaplarimiz1 kontrol ediniz. Siire: 2 ders saati (18 Ocak 2010 Pazartesi)
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OLASILIK KONUSUNDA OGRENMENIN KALICILIGINI OLCEN TEST
PUANLAMA ANAHTARI

Bu test 8 sorudan olugmaktadir. Her soru 12,5 puandir.

CEVAPLAR:

1. 5 segenek vardir. Her secenek 2,5 puandir.

A. 4 limonlu ve 6 naneli toplam 10 seker verilmis. ilk sekerin limonlu olma olasilig1 4
/ 10 olur. Cekilen seker torbaya geri atildigina gore, ikinci sekerin limonlu olma olasilig1
yine 4/ 10 olur. Cekilen iki sekerin de limonlu olma olasiligirise (4/10)x(4/10)=16/
100 olur. (2,5 puan)

B. ilk ¢ekim ile ikinci ¢cekimde sartlar aynidir. Degismemistir. Bu olaylar bagimsiz

olaylardir. (2,5 puan)

C. Ik sekerin limonlu olma olasiligt 4 / 10 olur. Cekilen seker torbaya geri
atilmadigina gore, ikinci sekerin limonlu olma olasiligi 3 / 9 olur. Cekilen iki sekerin de

limonlu olma olasiligiise (4/10)x (3/9)=12/90 olur. (2,5 puan)

D. Ilk ¢ekim ile ikinci ¢ekimde sartlar aym degildir. Degismistir. Bu olaylar bagimli
olaylardir. (2,5 puan)

E. Ilk durumda olasilik degeri 16 / 100 ¢ikt1. Yani yaklasik olarak 0,16 ¢ikti. Son
durumda ise olasilik degeri 12 / 90 ¢ikti. Yani yaklasik olarak 0,13 ¢ikti. Olasilik degeri

azalmigtir. Bu nedenle ilk durumda daha sanshyiz. (2,5 puan)
2. 3 segenek vardir. Her secenek 4,166 puandir.
A. Teorik olasilik (4,166 puan).
B. Deneysel olasilik (4,166 puan).
C. Oznel olasilik (4,166 puan).
3. 3 segenek vardir. Her secenek 4,166 puandir.

A. Zarm 4'ten kii¢iik gelmesi 3 / 6 = 1 / 2 olur. Paranin tura gelmemesi yani yazi

gelmesi 1/ 2 olur. Sonug olarak (1/2)x(1/2)=1/4 olur. (4,166 puan)

i Olasiik Konusunda Ogrenmenin Kahciligim Olgen Test Puanlama Anahtar:

H H
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B. Zarin 4'ten kiiciik gelmesi olay1 A olayrolsun. A={1,2,3},E={1,2,3,4,5,6
} Paranin tura gelmemesi yani yazi gelmesi olay1 B olaytolsun. B={Y } ,E={Y, T}

(4,166 puan)
C. Bu olaylar bagimsiz olaylardir. (4,166 puan)
4. 2 segenek vardir. Her secenek 6,25 puandir.

A (L1),(1,2),(13),(21),(22),(23),(3,1),(3,2),(3,3) olmak iizere
toplam 9 durum vardir. (Birinci cisim, ikinci cisim). Rakamlar toplaminin 3 oldugu ( 1,2 )
ve ( 2,1 ) seklinde 2 durum vardir. Ancak birinci cismin 1 gelmemesi istendiginden sadece

(2,1) seklinde 1 durum kalir. O zaman olasilik degeri 1/ 9 olur. (6,25 puan)
B. Bu olaylar bagimli olaylardir. (6,25 puan)

5. 6 kirmizi1 8 mavi toplam 14 bilye verilmis. Cekilen ilk bilyenin kirmizi olma
olasilig1 6 / 14 olur. Cekilen ikinci bilyenin kirmizi olma olasilig1 yine 6 / 14 olur. (Bilye
geri atilmig-Bagimsiz). O zaman ikisinin de kirmizi olma olasiligi (6 /14 )x (6/14) =36
/ 196 olur. Cekilen ilk bilyenin mavi olma olasilig1 8 / 14 olur. Cekilen ikinci bilyenin mavi
olma olasilig1 yine 8 / 14 olur. (Bilye geri atilmig-Bagimsiz). O zaman ikisinin de mavi
olma olasiligi1 ( 8 / 14 ) x ( 8 / 14 ) = 64 / 196 olur. Torbadan arka arkaya ¢ekilen iki
bilyenin ikisinin de kirmizi veya mavi olma (Ayrik olay) olasiligt ise ( 36 / 196 ) + ( 64 /
196 ) =100/ 196 olur. (12,5 puan)

6. Birinci cark icin istenen alan; [ (I[I1x1r*)/8 ]x 2= (IIx1?*)/4 olur. Tiim alan ise
I1 x 12 olur. Olasilik degeri = Istenen alan / Tiim alan = 1 / 4 olur. ikinci ¢ark i¢in de durum
aynidir ve olasilik degeri 1 / 4 olur. O zaman sonu¢ (1/4)x(1/4)=1/16olur. (12,5

puan)

7. KKKKKM olmak iizere 6 yiiz var. Birinci kiiplin mavi yiiz olma olasilig1 1 / 6 olur.
Ikinci kiipiin kirmizi yiiz olma olasihig1 ise 5 / 6 olur. O zaman sonug (1/6)x(5/6)=5

/ 36 olur. (12,5 puan)

Olasilik Konusunda Ogrenmenin Kaliciigim Olgen Test Puanlama Anahtart

H .
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8. 2 segenek vardir. Her se¢enek 6,25 puandir.

A. 1ki yiizii de yaz1 olan hileli bir madeni para i¢in E = { Y, Y } olur. ilk paranin yaz1
gelmesi olasilig1 2 / 2 = 1 olur. (Kesin Olay). ikinci paranin yazi gelmesi olasihigi da2 /2 =

1 olur. (Kesin Olay). O zaman sonug 1 x 1 =1 olur. (Kesin Olay) (6,25 puan)

B. Ilk paranin dik gelmesi olasilig1 0 / 2 = 0 olur. (Imkansiz Olay). ikinci paranim dik
gelmesi olasihigi da 0 / 2 = 0 olur. (Imkansiz Olay). O zaman sonu¢ 0 x 0 = 0 olur.

(Imkansiz Olay) (6,25 puan)

i Olasiik Konusunda Ogrenmenin Kahciligim Olgen Test Puanlama Anahtar:
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