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ONSOZ

Bilgi tiretimi ve yayilmasmin bas dondiriicii bir hiza ulastigi 21. yy’da
Ogretmen merkezli Ogretim yontemleri cagin gerektirdigi insan modelinin
yetistirilmesinde etkisiz kalmaktadir. Biligsel alan psikologlari tarafindan yapilan
son arastirmalarda 6gretmen merkezli 6gretim ve 6grenmeden, kesfedici 6grenmeye
dogru gidildikge Ogrenci basarisinin arttigi gortilmistiir.. Gilinlimiizde giderek
yayginlagan bir egitim sistemi olarak; diisiinen, sorgulayan ve arastiran bireyler
yetistirmeyi hedefleyen Ornek olay yontemi sayesinde &grenciler, cografya
derslerinde kendilerini gelistirmek icin gerekli olan bilginin igerigini, kullanilacak
kaynaklari, ¢o6ziim icin gereken bilgilerin nasil bir araya getirilecegini
belirleyebilirler. Ogrenme siirecinde aktif olarak yer alan 6grenci, gorerek ve
yasayarak kendi yontemini olusturur. Bdylece birbirlerine, 06gretmenlere,
karsilastiklar1 yeni bilgilere siirekli cevap ve tepki vererek 6grenmeyi daha kalici,

zevkli ve anlamli hale getirebilirler.

Arastirmanin her asamasinda, degerli gorlis ve fikirlerinden yararlandigim,
nitelikli aragtirmacilarin yetismesi i¢in tesvik ve tutumlarini her firsatta ifade eden

danisman hocam sayin, Yrd. Dog. Dr. Salih SAHIN’e tesekkiirii bir borg bilirim.

Aragtirmanin tasarimindan sonuglandirilmasina kadar her konuda degerli
goriislerinden yararlandigim Nazan Karakas Oziir hocama sonsuz tesekkiirlerimi
sunarim. Tez calismam boyunca yardimlarindan dolayr degerli 6gretmen arkadasgim

Nuray Akga’ya tesekkiir ederim.

Ayrica ¢alismam boyunca deste§ini benden esirgemeyen degerli esim Sait

Nuhoglu’na tesekkiir ederim.



OZET

COGRAFYA OGRETIMINDE ORNEK OLAY INCELEMESI
YONTEMININ OGRENCILERIN AKADEMIK BASARISINA ETKIiSi

NUHOGLU, Senem
Yiiksek Lisans, Cografya Egitimi Anabilim Dal1
Tez Danismani: Yard. Dog. Dr. Salih Sahin
Nisan- 2010

Bu ¢alismanin amaci, ortadgretim cografya dersinde uygulanan 6rnek olaya
dayali 6grenme yoOnteminin Ogrencilerin akademik basarilarina yonelik etkisini

arastirmaktir.

Bu aragtirma igin 2009-2010 o6gretim yili bahar donemi Kastamonu ili
merkez ilgesine bagli Saime Inal Savi Lisesi’nin 10. smf &grencileri random
yontemiyle secilmistir. Calismanin deney grubunu Saime Inal Savi Lisesi 10.smif
Ogrencileri olusturmustur. Arastirmaci, go¢ konusuyla ilgili miifredatta yer alan
kazanimlarin 6gretiminde kontrol grubu dgrencilerine, geleneksel yontemleri; deney

grubu 6grencilerine ise 6rnek olaya dayali 6grenme yontemi kullanilarak islemistir.

Veri toplama araci olarak, cografya dersi basari testi ve tutum Olgegi
kullanilmis; bu Glgek ve test, uygulama baslamadan Once 6n test ve uygulama
sonunda son test olarak deney ve kontrol grubu 6grencilerine verilmistir. Arastirma
verilerinin analizinde, &grencilerin basari testlerine ve cografya dersine yonelik
tutum Olgegine verdikleri yanitlarin frekanslari, aritmetik ortalamalari, standart
sapmalari, tek yonli varyans analizi (ANOVA) ve bagimsiz gruplar t testini

hesaplamak amaciyla SPSS istatistik Paket Programi’ndan yararlanilmistir.

Analizler sonucunda elde edilen bulgular, 6rnek olaya dayali 0grenme

yonteminin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin akademik basaris1 ve cografya



dersine kars1 tutumlari, geleneksel 6grenme yonteminin uygulandigi kontrol grubu
Ogrencilerinin akademik basarisi ve cografya dersine yonelik tutumlari arasinda

deney grubu lehine anlamli derecede bir fark oldugunu ortaya koymustur.

Anahtar Kelimeler: Ornek Olaya Dayali Ogrenme, Cografya Egitimi, Go¢



ABSTRACT

GEOGRAPHY TEACHING METHODS CASE STUDY of the EFFECTS OF
STUDENT’S 'ACADEMIC ACHIEVEMENT

NUHOGLU, Senem
MA, Department of Geography Education
Supervisor: Assoc. Dr. Salih Sahin
April-2010

The purpose of this study, secondary school geography classes, case-based
learning methods applied in the academic achievements of students to investigate
the effect.

2009-2010 Academic Year Spring Semester for this research Kastamonu
Province due to the high school's 10th Saime Inal Savi grade students were selected.
Study of high school 10th grade students in the experimental group consisted of Savi
Saime Inal. Researchers concerned with migration issues in the curriculum of the
educational achievements of students in the control group, conventional methods,
the experimental group students by using case-based learning has been operated.

As data collection tool, geography lesson achievement test and attitude scale used,
the application of this scale and test the application before the end of the pretest and
posttest as the experimental and control group students were given. Research data
analysis, student achievement tests and geography lessons for the attitude scale
responses of the frequencies, arithmetic mean, standard deviation, one-way analysis
of variance (ANOVA) and independent groups t test to calculate the SPSS Statistical

Package Program was used.

The results obtained from the findings, case-based learning method is applied
in the experimental group students 'academic achievement and geography lesson

against attitudes, traditional learning method is applied in the control group students'



Vi

academic achievem ent and geography lesson between attitudes in the experimental

group in favor of a significant difference was revea

Key words: Case-Based Learning, Geography Education, Migration
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BOLUM I
GIRIS
Insan, dogal kosullarin1 kolaylastirmak, daha iyi sartlarda yasayabilmek,
dogaya ve topluma vyararli olabilmek, c¢agin gerektirdigi yeniliklere ayak
uydurabilmek igin siirekli bir arayis igerisindedir. Insanmn bu kosullara uyum

saglamasinin en etkili yolu egitimdir. Bu nedenle egitim sisteminin diger toplum

kurallarindan daha hizli bir degisim ve yenilik i¢cinde olmasi gerekmektedir

Insan sosyal bir varliktir. Bu nedenle insanlar, diger insanlarla bir arada
yasama ihtiyact duyarlar ve topluluk halinde yasarlar. Toplumsal bir cevrede
yasayan birey; ihtiyaclarin1 gidermek, duygu ve diisiincelerini baskalariyla
paylasmak, bilgi kazanmak ve dengeli bicimde yasayabilmek i¢in toplumun diger
bireyleri ile iliski kurmak zorundadir. insanin cevresine uyum saglamasinda ve
sosyallesmesinde egitimin pay1 biiyiiktiir. Egitim, bireyin dogdugu andan itibaren
baslar ve birey Oliinceye kadar siirer. Bu da egitimin ¢ok kapsamli bir siire¢

oldugunu gosterir (Kii¢iikahmet, 1997).

Gilintimiizde iilkelerin kalkinmasinda nitelikli bireyler yetistirmede egitimin
onemi daha da artmustir. Bilgi cagim yasadigimiz bu giinlerde, bilgiyi elinde
bulunduran toplumlar bir¢ok alanda s6z sahibidir. Bilginin dogru eller tarafindan
dogru bir sekilde kullanilmast yash diinyamizin en biiyiik ihtiyacidir. Hizli bir
degisimin icinde yer alan diinyada; ¢agin beklentilerine cevap verebilen, kendini
bilen nesillerin yetistirilmesi ancak egitimde davranisci anlayistan yapilandirict
yaklasima gecilmesiyle miimkiindiir. Bu yaklasim, bireyin kendi deneyimleri ve
diisiinmesi sonucunda kendi bilgilerini olusturmasi anlayisina dayanan bir 6grenme
yaklasimidir. Bu yaklasimda birey, 6grenme siirecinde aktiftir. Ogrenciler
deneyimler yasayarak, sorgulayarak, arastirarak ve deneyerek elde edecegi bilgileri
gecmis deneyim ve bilgileriyle bag kurarak kendine 6zgii bir yapilandirma
gergeklestirir. Ogretim, 6grenci merkezli olmalhidir. Ders igerikleri etkinliklerle
zenginlestirilerek dgrenci merkezli hale getirilmelidir. Ogrenci kendisine ait bilgileri

ezberleyerek c¢alismak yerine, 0grenme- Ogretme siirecine aktif olarak katilarak



bilgiyi kendisi yapilandirmalidir. Ogrencilere verilecek bilgiler onlarin hayatla

baglantilarini saglamaya, ihtiyaclarini kargilamaya yonelik olmalidir.

Duruma cografya egitimi acisindan bakildiginda ise egitim teknolojilerindeki
gelismeler, 6gretim programlarindaki yenilikler ve 6grenci yapisindaki degisim
cografya 0gretiminde 6grenci merkezli egitim, aktif 6grenme, dijital oyun temelli
Ogretim, arastirmaya dayali Ogretim gibi yeni metot ve teknikleri glindeme
tasimistir. Bu metotlarin yannda kiiresel 1sinma, ¢ollesme, enerji kaynaklarinin
paylasimi ve giivenlik problemleri gibi kiiresel etkiye sahip olaylar ise cografyanin
giincellik ilkesini 6n plana ¢ikarmis ve cografya egitim-0gretiminde Ornek olay

yonteminin iizerinde durulmasim gerekli kilmistir (Incekara,2008).

Bu baglamda c¢alismada ilk 6nce cografya egitiminin 6nemi, amaci, ilkeleri,
dikkat edilmesi gereken noktalara deginilmis; akabinde 6rnek olay yontemi kavrama,
Onemi avantaj ve dezavantajlari, ¢esitleri ve uygulama bi¢imlerine yer verilmistir.
Calismanin devaminda da yapilmis bir anket uygulamasinin analizi yapilmis olup

sonug ve degerlendirmeye gidilerek onerilerle ¢calisma tamamlanmistir.



1.1.PROBLEM DURUMU

Giliniimiizde, her iilke egitim alaninda karsilastig1 sorunlara etkili ¢oziimler
bulmak tizere kendi sistemini sorgulamakta ve nasil bir yeniden yapilanmayla bu
sorunlar1 ¢dzebilecegini tartismaktadir. Ozellikle okullarda gergeklestirilen dgretim
uygulamalarinda karsilagilan sorunlardan c¢ogunun geleneksel olarak nitelenen
yontemlerden kaynaklandigi gozlenmektedir. Geleneksel 6gretim uygulamalarinin
temel Ozelliklerine bakildiginda bazi noktalar dikkati ¢ekmektedir. Bunlar arasinda:
bilgi aktarmaya agirlik veren Ogretim anlayisi, ders kitaplarina asirt bagimlilik,
O0gretmenin mutlak egemenligi, Ogrencileri arastirmaya yoneltmeyip yalnizca
dinleyen/izleyen konumunda tutarak zihinsel acidan edilgenlestiren diizenlemeler,
yaratici diislinmeye ya da kisisel goriisleri agiklamaya izin vermeyen siif ortami,
sunulan bilgileri anlamaya ve farkli yorumlar yapmaya olanak tanimayan 6gretim

yontemleri ilk géze ¢arpanlardir (Alacapinar.2008).

Egitimin 6gelerinden biri dgretmendir. Ogretmenin gorevi, gesitli 6gretim
yontem ve tekniklerinden yararlanarak, 6grenme yasantilar1 diizenlemek ve istendik
davraniglarin  6grenci tarafindan kazanilip kazanilmadigmi degerlendirmektir.
Ogretmenler bu islevlerini yerine getirirken egitim faaliyetlerinin merkezine
kendilerini yerlestirmektedirler. Bu durumda egitimin en etkin denetim mekanizmasi
egitici odaklt olmaktadir. Gegen ylizyillara damgasini vuran egitim anlayisi,
belirlenmis miifredatlar ile secilen ve sekillendirilen konularin egitici tarafindan

bilgi aktarimi olarak kabullendirilmesi seklinde olmustur (Alacapinar,2008).

Oysaki nitelikli egitim; 6grenciyi, verilen program ya da konunun {izerine
¢ikaran, konu hakkinda diisiindiiren, 6grencinin imgeleme (hayal etme) giiciinii
artiran ve spekiilasyon yapmasini saglayan 6grenci merkezli bir egitim sistemidir
(Taskiran, 1994). Birey, bugiine kadar kabul gérmiis olgular1 akil silizgecinden
gecirerek degerlendirebilmeli ve gilinlilk hayatla bu olgular arasinda baglanti

kurabilmelidir.



Bu nedenle cografya 6gretiminde gorsel materyallerin kullanimina 6nem
verilmesi, aktif 6grenme etkinliklerinin 6n plana ¢ikarilmasi gerekmektedir. Bu
baglamda geleneksel Ogretim sistemi ile ¢agdas Ogretim sisteminin oOzellikleri

Cizelge 1°deki gibi karsilastirilmaktadir.



Cizelge 1. Geleneksel Ogretim ile Cagdas Ogretim Sisteminin

Ozelliklerinin Karsilastirilmasi

Geleneksel Ogretim Sistemi

Cagdas Ogretim Sistemi

Ogretmen her seyi bilir, hep
ogretendir.

Ogretmen kaynak durumundadir.

Ogretmen aktif, 5grenci
pasiftir(Tartismasiz)

Ogretmen aktif, dgrenci aktif
(Tartismalr)

Bilgi 6gretenden 6grenene
aktarilir.

Bilgi, 6greten ve 6grenen birlikte
olusturulur.

Bilgi diizeyi 6n plandadir.

Prensipler, genel kavram ve
diisiinceleri kavramak 6n plandadir.

Tasarimlamak, problemleri ve

¢Oziimiinii tanimlamak 6nemlidir.

Tasar1 6grenci ile birlikte yapilir.
Tek ¢6ziim yoktur.

Birden fazla ¢6ziim

yolu bulunabilir.

Ogrenci-araci-ders kitabi

Ogrenci- bilgi kaynaklari- kilavuz
ogretmen

Hedef, siniflamaya ve ayirmaya
dayalidir.

Ogrenenlerin yeteneklerini ve
becerilerini gelistirmeye dayalidir.

Ceza, baski, otorite vardir.

Tesvik, 6diil, motivasyon vardir.

Ogrenci ferdi ve yarismacidir.

Paylasime1 ve isbirlikgidir.

Ogrenme ezberleme bigiminde,
pasif.

Arastirmaya, yaratic diiSiinmeye ve
problem ¢6zmeye dayali (aktif)

Tletisim sozlii, ya da yazili

Cesitli iletisim ortamlarinda

Ogrenme sinifta

Cesitli yerlerden ve ortamlardan
yararlanilmakta

Degismeyen bilgi ve icerik

Hizla degisen bilgi ve igerik

Ogrenme okulla sinirlt

Ogrenme yasam boyu

Kaynak : Ustiin (2001). yararlanilarak hazirlanmistir.

Cizelge 1°de gorildiigii gibi 6grenci, geleneksel egitim anlayisinda pasif
konumda iken c¢agdas egitim anlayisinda aktif konuma gegmistir. Ayn1 sekilde
cagdas egitim anlayisi ile 6grenci kesfedici, arastirict ve sorgulayan durumdadir.

Ogrenme sadece siif ortamlarinda degil, ¢esitli iletisim ortamlarinda yapilmaktadar.



Ogretmen ise bilgiyi aktarandan cok, oOgrenciye rehberlik eden, ogrenciyi

yonlendiren konumuna gegmistir.

Cografya “giinliik hayatin bir parcas1” hatta bir yerde “hayatin kendisi”dir.
Cografya ogreniminde ornek olaya dayali 6grenme yontemi kullanmak da bu
gelismelerden  biridir(Giingordii,2002).  Ezberden uzak ¢agdas  Ogretim
yontemlerinden biri olan 6rnek olaya dayali 6grenme yontemi de 6grencinin giinliik
yasamindaki sorunlarla kars1 karsiya getirip, o sorunla ilgili neden-sonug iliskisi

kurarak ¢oziim Onerileri gelistirmeleri i¢in uygulanan etkili bir yontemdir.

Bu baglamda yapilan ¢aligma, cografya 6gretimindeki sorunlar1 amaciyla
ornek olaya dayali 6grenme yontemini one ¢ikarmaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda
calismanin problemi; “Cografya Ogretiminde Ornek Olay Yonteminin Ogrencilerin

Akademik Basarisina Etkisi” olarak belirlenmistir.

1.1.1. Problem ciimlesi

Cografya dersinde, go¢ konusuyla ilgili miifredattaki yer alan kazanimlarin
Ogretiminde, 6rnek olay yontemi kullanilmasimnin 6grenci basarilari iizerinde ne

derece etkisi vardir?

1.1.2.Alt problemler

1. Deney grubu Ogrencilerinin ontest- sontest gocle ilgili konu basari

testinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir farklilik var midir?

2. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin gogle ilgili konu basari testinden

aldiklar1 sontest puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir



1.2. ARASTIRMANIN AMACI

Bu arastirmanin temel amacit “O6rnek olaya dayali 6gretim  ydnteminin
ortadgretim 10. simif cografya dersinde akademik basariya ve 6grenmede kaliciliga

etkisini” ortaya koymaktir. Bu amagla asagidaki denenceler kurularak sinanmustir.

1. Ortadgretim 10. sinif cografya, go¢ konusuyla ilgili miifredattaki yer alan
kazanimlarin 6gretiminde Ornek olay yonteminin uygulandigi deney grubu ile
kontrol grubu arasinda sontest basar1 puanlari, deney grubu lehine anlamli farklilik

bulmak

2. Ortadgretim 10.sif cografya dersinin 6gretiminde geleneksel 6gretimin
uygulandig1r kontrol grubu ile 6rnek olaya dayali 6gretimin uygulandigi deney

grubundaki 6grencilerin 6grendiklerini hatirlama diizeyleri arasindaki farki bulmak.

1.3. ARASTIRMANIN ONEMIi

Cografya, ogrencilerin ilgi alanlarina, meraklarina ve hayal giiclerine yanit
verebilecek ozelliklere sahip bir derstir. Kuskusuz, bu dersten beklenen yararin
saglanmast ¢ocuklarin diisiinme becerilerini  gelistirecek, hayal giiclerinin
zenginlesmesini saglayacak, farkli diisiinceleri rahat bi¢imde ifade etmelerini
olanakli kilacak yontemlere baglidir. Bu yontemler 6grenci merkezli 6gretim

etkinlikleriyle kullanilmaktadir.



Cografya 6gretimi, yagamsal konular1 igeren, igbirligini artirici, arastirmaya,
tartismaya ve problem ¢ézmeye dayali yontem ve yaklagimlarin kullanilmasiyla
verimli hale gelebilir. Bu amagla, yapilacak arastirmalarda kullanilacak yeni
yaklasim ya da yontemlerin etkilili§i snanmaya ¢alisilmaktadir. Ornek olaya dayali
Ogretimin, cografya dersinde geleneksel yontem ve yaklagimlarin yerine
kullanilmasi, 6grenmenin kalict ve zevkli olmasina biiyiik katki saglayacagi
beklenmektedir. Ornek olaya dayali o6gretimin, &grencilerin - dgrenmeyi
ogrenmelerinde, elestirel diisiinme becerilerinin gelismesinde ve yaraticiliklarinin
zenginlesmesinde etkili olacagi diisiiniilmektedir. Dolayisiyla iilkemizde de bu
yontemin okullarda uygulanmasi ig¢in bu arastirma rehber niteliginde olabilir,
ogrenmenin etkililiginin arttirilmasinda katki saglayabilir ve bu yontemin etkinligi
tilkemizde de fark edilebilir.

Bunun yaninda, arastirmanin sonu¢ ve Onerileri, tilkemizdeki ortaggretim
kurumlarinda daha etkili cografya Ogretiminin gergeklestirilmesine katkida
bulunacagi ve Ogrenci merkezli 6gretimin diger disiplinlerdeki uygulamalarina

iliskin yapilacak arastirmalarda, arastirmacilara 151k tutacagi beklenmektedir.

1.4. VARSAYIMLAR

1. Arastirmanin uygulama stirecinde, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin

kontrol altina alinamayan digsal etkenlerden esit diizeyde etkilendikleri

varsayilmistir.

2. Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin cografya dersine iliskin hazir
bulunusluluk diizeylerinin bu dersi ilk defa alacaklar1 gdz oniinde bulundurularak

esit diizeyde oldugu kabul edilerek konular iglenmistir.

3. Basar testlerinin kapsam gecgerligi i¢in uzman kanilar1 yeterlidir.



1. 5. SINIRLILIKLAR

Bu arastirma i¢in belirlenen sinirliliklar sdyle aciklanabilir:

1. Aragtirma ortadgretim 10. simf cografya dersi, go¢ konusuyla ilgili

miifredatta yer alan kazanimlarla sinirlandirilmstir.

2. Aragtirmada elde edilen bulgular, 2009-2010 6gretim yilinin ikinci donemi
Saime Inal Savi Lisesi 10. siniflarina devam eden dgrencilerden elde edilen verilerle

sinirlandirilmastir.

3. Aragtirma, O0rnek olay bi¢imlerinden genel bi¢cim ve sunus bigcimi 6rnek

olaylartyla sinirlandirilmistir.



BOLUM-II

KAVRAMSAL CERCEVE VE iLGILI ARASTIRMALAR

2.1. COGRAFYA EGITiMi

Yasadig1 ortami yakindan tanimak ihtiyacini duyan insanin cografya ile
yakinlagsmasi, insanlik tarihi kadar eskidir. Kisi kendi yasantisin1 diizenleyebilmek
icin &ncelikle yasadigi ¢evreye uyumunu saglamalidir. Insanlarm hizla degisen
diinyada, dogal ortamla insan arasindaki iliskiyi ulusal ve uluslar aras1 boyutlarda
algilamasi, ortaya c¢ikan problemleri degerlendirebilmesi agisindan cografya
egitiminin, ilkokul ¢agindan baslayarak tliniversite cagina kadar, giiniin ihtiyag¢larina

gore diizenlenerek verilmesi gerekmektedir (Doganay,2002).

Fairgrieve (1926) ’e gore cografya, en onemli okul konularindan biridir ve
Ogretilmesi en zor olan dersler arasinda yer alir. Cografya, insanlara diinya tizerinde
yasadiklar1 yer hakkinda bilgi verir ve cevresindeki insanlarla olan iliskilerinin
nerede ve nasil meydana geldigini bilmelerine yardimci olur. Belli bir diizeyde diger

insanlar1 anlamamizi ve kendimizle onlari karsilagtirmamizi saglar (Aksoy, 2004).
Fairgrieve (1926), cografya egitiminin gerekliligini s0yle savunmaktadir:

“Cografyamn fonksiyonu, biiyiik diinya sahnelerinin kosullarint dogru hayal
edebilecekleri bir sekilde, gelecek nesilleri egitmek ve etraflarindaki diinyada
varolan toplumsal ve siyasal sorunlar iizerinde diigiinmeleri icin onlara yardimci

olmaktir.”

Eksiksiz olarak verilen bir cografya egitimi, diinyadaki diger insanlarla olan
baglantilarimizi, diinyayla olan iliskilerimizi, kendimizi anlamamiza yardimct olan
becerileri, bilgi, kavram ve temelleri daha iyi algilamamizi saglar. Bu yolla bizleri,

elestirel diisiince ve problem ¢ézmeye davet eder. cografya diinyay1 anlayarak
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yagayabilmemiz i¢in bir anahtardir. Aslinda cografya olmaksizin giiniimiiz

diinyasinin akisini anlamak ve sorunlarini ¢6zmek miimkiin degildir (Akyol, 1999).

Cografyanin islevlerini bunlarla smirlandirmak yeterli olmaz. Ornegin;
naturalist felsefenin dogmasinda esas rolii cografi seyahatlerin oynadigi dikkate
alinirsa, vatan sevgisinde cografyanin ne kadar etkin bir rol oynadigi da ortaya cikar.

Cografya sayesinde vatan sevgisi gelistirilip, koklestirilebilir (Glingordii, 2002).

Yasanilan yerin sevilmesinde oldugu kadar, vatanin savunulmasi,
yonetilmesi, her tiirlii sartlar altinda iyi bir cografya egitimini gerektirir. Bunun

anlami da cografya egitimi herkes ve her kesim i¢in bir zorunluluktur (Akyol, 1999).

Taslt (1997)’ ya gore; egitim sistemimizde, hepimizin en biiylik elestirisi
olan ezberleme ve hatirlamaya dayali 6gretim On plana c¢ikmaktadir. Bundan
olumsuz etkilenen derslerin basinda cografyanin geldigini sdylemek miimkiindiir.
Ezberci egitim, bazilariin bilgi iireticisi, bazilariin da tiiketicisi durumunda oldugu

bilgileri aktarma, ezberleme ve tiiketime dayali sistem olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Yapilan aragtirmalar, gerek Tiirkiye’de gerek diinyanin diger {ilkelerinde
cografya egitiminin sorunlarindan baglicalarinin cografya egitimi ve Ogretimi
lizerinde yeterince durulmamasi ve cografyada “ne”yin “nerede” ve ‘“nasil”
Ogretilecegi sorularma cevap verilmemesinin olusturdugunu gostermektedir

((Doganay, 2002).

Cornely (1998)’e gore modern cografya egitimi alaninda yapilan
caligmalarda gecerli - giincel bilgi ve diislinceler ilizerinde gittikce artan bir sekilde
durulmaya baslanmistir. Bireysel beceri ve kapasitelerin gelistirilmesi gibi daha
genis egitim amaclarma yonelik caligmalara Oncelik verilmektedir. Cografya
ogreniminde aktif Ogrenci katilimmmin Onemi vurgulanmali, cesitli G6gretim
stratejilerinin ~ kullanilmas1  gerektigi ortaya konulmalidir. Problem ¢6zme
becerilerinin kullanilmas1 gerektigi durumlarda bilgi ve beceriler agisindan uygun

teknikleri uygulayarak degerlendirmeler yapilabilir

Lambert ve Balderstone (2000), 6gretim stratejisi se¢iminin igerik se¢imi
kadar 6nemli oldugunu 6ne siirmektedirler. Basarili bir 6gretim yapilirken istenen

O0grenmeyi gerceklestirmek i¢in neye karar verilece§ini ve onun nasil
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uygulanacagmin bilinmesi gerektigini ifade etmektedir. Cografya dgretmenlerinin
baslica uzmanlik alanlarindan birisi olarak, Ogrenme aktivitelerini nasil
diizenleyeceklerini 6grenmeleri ve 6grencilerden istenen cografya 6grenme yollarina
karar verirken farkli 6gretim stratejilerini kullanmay1 6grenmeleri gosterilmektedir.
Boylece, cografya 6gretmenlerinin de bilgilerini gelistirip, 6gretim siireglerini ve

konuyu iyice kavrayarak dgrenebileceklerini dne siirmektedirler (Aksoy, 2004).

Cografya Ogretiminde iki temel yaklasimdan so6z edilebilir. Birincisi,
ogretmen merkezli, davramggilik dgrenme teorisiyle ilgili yontemdir. Ogrenciler,
Ogretmen ya da kitaplardan bilgi alirlar. Bu tip 6grenmeye sunus voluyla ogrenme
denir. Bilgi aktarmaya agirlik veren bu 6gretim anlayisinda, ders kitaplaria asirt
bagimlilik, 6gretmenin mutlak egemenligi, 6grencileri arastirmaya yoneltmeyip
yalnizca dinleyen/izleyen konumunda tutarak zihinsel ag¢idan edilgenlestiren
diizenlemeler, yaratici diisiinmeye ya da kisisel goriisleri agiklamaya izin vermeyen
sinif ortami, sunulan bilgileri anlamaya ve farkli yorumlar yapmaya olanak
tanimayan Ogretim yontemleri ilk goze carpanlardir (Gropper, 1983; Gropper,
1987).
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Cevreden Gelen Uyarici——p» ? —p  Gozlenen Davranis

Ogrenci

Sekil 1. Davramisc1 Kurama Gére Ogrenmeyi Aciklayan Kara Kutu Benzetmesi

Kaynak: Driscoll, M. P. (1994).

Ikinci temel yaklasim ise, bilissel 6grenme teorisine dayanan, &grenci
merkezli yontemdir. Problem ¢6zme ve kesfederek Ogrenme yontemleriyle de

ogrenmeye bulus yoluyla 6grenme denir (Gardner,1991).

Girdi Bilig=el
: Bilgivi igleme Kt
—_— 2 i — gl I
Lﬂ:ﬁ:ﬁal Suregleri Ofrenilen yeterlikler

Sekil 2. Bilisgsel Kurama Gore Ogrenmeyi Aciklayan Bilgisayar Benzetmesi

Kaynak: Driscoll, M. P. (1994).

Ogrenci merkezli bir yaklasimda, yontem problem ¢dzmeye dayanmak
zorundadir. Bunun i¢in Ogretimde, cografyanin gilincel konular iizerine

yapilandirilmasi zorunludur (Akyol, 1999).

Problem ¢6zmeye dayali yontem, aktivite olarak problem ¢6zmenin
basamaklarindan gececektir. Bunun i¢in 6grenci, problemi tanima, sinirlandirma,
hipotezler iiretme, ¢oziim yollar1 Onerme, se¢me ve uygulama gibi yollardan
gecerken, gruplandirma, miizakere etme, tartisma, rapor hazirlama, bulgular

savunma gibi yollardan gegecektir (Akyol, 1999).
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Birgok bilimin &gretiminde oldugu gibi, cografya Ogretiminde de ¢agdas
metod ve tekniklerin kullanilmasi gerekmektedir. Doganay (2002), cografya

Ogretimi ile ilgili baz1 noktalara dikkat cekmektedir:

1. Cografya egitiminde uygulanacak ilke ve ydntemler, ders konularinin
Ozelliklerine, zamana ve eldeki olanaklara gore degisir. Cografya egitiminde en

yararli diye bir yontem yoktur.

2. Cografya egitiminde beklenen yararin saglanmasi, 6zellikle gorsel- isitsel

ve sezgisel yontemlerin birlikte uygulanmasina baghdir.

3. Anlatim yontemi, cografya 6gretiminde elbette yer alacaktir. Ancak bu
anlatim, sozel bir anlatim olmayip, yerine gore goze, kulaga ve zihne hitap

etmelidir.

Buraya kadar cografya egitiminin Onemi, islevleri, 6grenciler tarafindan
algilanig1, cografya egitiminde dikkat edilmesi gereken hususlar {izerinde
durulmustur. Bir sonraki konuda cografya egitiminin amaglari,kullanilan yontem ve

metodlar tizerinde durulacaktir.

2.2. COGRAFYA EGITiMININ AMACLARI

Ortadgretim kurumlarinin cografya dersleri programi Talim Terbiye
Kurulu'nun 14/07/2005 giin ve 198 sayili karariyla kabul edilmis programin

amaglan 6grencilere ;

1. Cografyanin kavramsal ve kuramsal cercevesini kavrayarak cografi bilginin

olusum siirecinde basvurulan arastirma ve sunum tekniklerini kullandirmak.
2. Insan — doga iliskisi cercevesinde cografi sorgulama becerileri kazandirmak.
3. Evrene ait temel unsurlar1 yasamla iliskilendirmek.
4. Doga ve insan sistemlerinin isleyis ve degisimini kavratmak.

5. Yakin ¢evresinden baslayarak iilkesine ve diinyaya ait mekansal degerlere (doga

ve insanin iirettikleri ve biriktirdikleri) sahip ¢ikma bilinci gelistirmek.

6. Ekosistemin isleyisine yonelik sorumluluk bilinci gelistirmek.
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7. Doga ve insan sistemlerinin iirettigi degerlerin uyumlu birlikteligi ve siirekliligi
icin mekansal planlamanin 6nemini kavrayarak insan ve doga kaynaklarinin

kullaniminda “tasarruf bilinci” gelistirmek.
8. Mekansal siireglerin yerel ve kiiresel etkilesim iginde olabilirligini irdelemek.
9. Kalkinma siireclerinin dogayla uyumlu kilinmasinin 6nemini kavratmak.

10. Dogal afetler ve ¢evre sorunlarint degerlendirerek korunma ve onlem alma

yollarina yonelik uygulamalar gelistirmek.

11. Ulkelerin olusturduklar1 bolgesel ve kiiresel diizeyde etkin olan, cevresel,
kiiltiirel, siyasi ve ekonomik Orgiitlerin cografi agidan uluslararasi iligkilerdeki

roliini kavratmak.

12. Bolgesel ve kiiresel iligkiler agisindan Tiirkiye’nin konum 06zelliklerini
kavrayarak sahip oldugu potansiyellerle cografi bir birikim ve sentez iilkesi

oldugunun bilincine vardirmak.

13. Cografi degerlerin “vatan bilincinin” kazanilmasindaki dnemini 6ziimsemek.

Bu amagclart Ogrencilere kazandirirken aktif 6grenme ydntemlerinin
kullanilmast  6grencilerin akademik becerileri yaninda, fiziksel ve yasam

becerilerininde gelismesine olanak saglar.

2.3. ORNEK OLAY YONTEMININ TANIMI VE KAPSAMI

Ornek olay yontemi, Ingilizcede “Case method, case study method,
casebased learning/teaching” olarak gecmektedir. Tiirk¢ede ise, 6rnek olay yontemi,
ornek olay inceleme c¢aligmasi, 6rnek olaya dayali 6grenme/6gretim ya da vak’a
incelemesi adiyla kullanilmaktadir. Ornek olay yontemi degisik bigimlerde

tanimlanmaktadir. Bu tanimlar soyle siralanabilir:
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Ornek olay yontemi, gercek yasamda karsilasilan problemlerin, durum ya
da olgularin senaryolastirilarak metne dokiilmesi ve bu metinde yer alan
problemin smif ortaminda tartigilarak ¢oziime ulastirilmasi temeline

dayanan bir yontemdir (Saban, 2002;Demirel, 2002 ve Pehlivan, 1997).

Ogrencilerin, 6grenmis olduklar1 kavram ve ilkeleri gercek yasamdan
alinmis problemlerde kullanmalar1 sonucunda elestirel diisiinme, problem
¢ozme ve karar verme becerilerini gelistirme olanagi bulacaklar1 bir

yontemdir (Diamentes, 2003 ve S6nmez, 2001).

Ornek olay ydntemi, bir olaymn ya da sorunun yazili-sézlii anlatildiktan
ya da bir film olarak gosterildikten sonra konu hakkinda 6grencilerin
tartigsarak ¢oziim Onerilerini ortaya koyma temeline dayanan bir 6gretme

yoludur (Aydin, 2003).

Ornek ¢alisma ve drnek olay inceleme ydntemi olarak da bilinen bu
metot dgrencilerin konu, kavram ve degerlerini bir 6rnek olay yoluyla
sorgulama, analiz etme ve problem ¢6zme gibi teknikleri kullanarak
O0grenmelerine dayanan giincel bir 6gretim metodudur (Hesapgioglu,

1994).

Omek olay yontemi, gercek yasamda olan ya da olabilecek konularin

senaryolastirilarak metin, resim ve film olarak gosterimi ve dagitiminin

yapilmasindan sonra sinif ortaminda tartisilarak ¢6ziime kavusturulmasi islemi

olarak tanimlanabilir. Ornek olay yontemi ilk olarak 1920 yilinda Harward

Universitesi Isletme Fakiiltesi’nde isletme ydnetimi alaninda kullanilmis olmakla

birlikte, giinlimiizde, hukuk, isletme, saglik, egitim gibi alanlarda kullanilmaktadir .

Ornek olay yontemi, son zamanlarda ahlak egitimi ve sosyal bilgiler 6gretiminde

kullanilmaktadir (Aydin,2003). Ornek olay ydnteminin:

e Bir olaydaki sorunlari kisa siirede saptayabilme,
e Karar verebilme,
e Bir olay1 ayrintilartyla inceleyebilme,

e Sorunlarin ¢6ziimii i¢in ¢esitli gerekgeli Oneriler olusturabilme,
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e Bagkalarinin elestiri ve goriislerini sabirli bicimde dinleyebilme,
e Sec¢me ve sonuca ulagma ile ilgili yasant1 gegirebilme,

e Bir olay1 sistematik olarak inceleyebilme, yorumlayabilme,

diisiinebilme, agiklayabilme ve rapor edebilme.

Ornek olay yontemi, 6grenenler ve Ogretenlere biiyiik yararlar saglayan
ogrenci merkezli bir ogretim yontemidir. Ozellikle, o6grencilerin karmasik
diizenlenmis olgular1 Ogrenmelerinde ve diizenli olarak aragtirarak Dbilgi
edinmelerinde yardimci olan bir yontemdir (Kreps, 1984). Bu yontem, 6grencilerin
O0grenme becerilerinin yani sira karsilasmis olduklari problemlerin ¢éziimiinde nasil
bir tutum icinde olmalar1 gerektigini gosteren ve tartigma siirecinde Ogrencilere
diistincelerini  rahat uygulama firsati verebilen bir yontemdir.(Priscilla ve

Laframboise, 1998).

Giincel ve yasanmis olaylarin smif ortamina aktarilarak analiz edilmesi,
ornek olayla ilgili problemlerin ortaya konmasi, ¢6ziim yollarinin arastirilmasi ve bu
konuda 6grencilere diisen gorevlerin belirlenmesi gibi faaliyetlerle aktif 6grenmeyi
saglayan oOrnek olay metodu, egitim Ogretim siireci, igerisinde teorik bilgilerin
hayata gecirilmesi, kuram ve uygulama arasindaki baglantinin kurulmas: ve soyut
konularin somutlastirilmasi ile ilgili giincel hayattan ornekler sunarak Ogrencileri
gercek hayattan se¢ilmis problemlerin  ¢oziimiinde aktif rol almalarim

ongormektedir(Davis ve Wilcock, 2005; Grant, 1997; Graham ve Cline, 1980).

Ornek olay yontemi, oOgrencilerin kiigiik gruplar olusturarak isbirligi
yapmasina olanak tanimaktadir. 21. yiizyildaki bilimsel ve teknolojik gelismeler,
toplumlarda rekabetten c¢ok isbirligine dayali bir ¢alisma ortami olusturulmasina
onem vermektedir. Ciinki, isbirligine dayali o6grenme karsilikli giiveni ve

yaraticiligi artirmaktadir (Demirel, 2002).

Omek olay yontemi de, Ogrencilerin “yetersizlik” ve “basarisizlik”
duygularmi yenmelerine yardimci olmakla birlikte, 6grencilerin kendilerine giiven
duyma, aragtirma, yorumlama ve tartisma yapabilme becerilerinin kazandirilmasinda

katkilar saglayan yontemlerden birisi olarak goriilmektedir (Gibson, 1998).
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Omek olay yonteminde amag, kesin dogrulari bulmak degildir. Eldeki
verileri kullanarak ¢6ziim Onerileri iiretebilmek, bunlar farkli diisiincede olanlar
karsisinda savunabilmek, karsisindakini ikna edebilmek, gerektiginde baskalarinin
diisiincelerinden yararlanarak yeni diislinceler demeti olusturmaya calismak
olmalidir. Ornek olay ydntemi, bir konunun agiklanmasi ya da daha iyi anlasiimasi
amaciyla smifta kullanilan 6rnek uygulamalar ve agiklamali olaylarla
karistirrlmamalidir. Ornek uygulamalar ve agiklamali olaylarda 6gretmen, konuyu
aciklayip ¢dziimii dgrencilere sunabilmektedir. Ornek olay ydnteminde ise, 6rnek
olaydaki sorunla ilgili olarak ¢6ziim yollar1 hakkinda goriisiinii hi¢ belirtmeyip
Ogrencilerin gorlslerinin her birini dinleyerek ortak ¢oziimii bulmalarinda yardimci

olmaktadir (Tosun,1992).

Ornek olay ydntemi, yasam iginde olusan olaylarla ilgili sorunlari
giderebilmek i¢in, 6grenci uygulama alanindan alinan 6rnek olaylarla ¢alismaktadir.
Bu ornek olaylarin 6grenci gruplarinca tartisilmast ve bdylece sorunlara ¢oziimler
getirilmeye calisilmas1 Ggrencilerin karar verme yeteneklerini gelistirmektedir.

Amag, diislince ve sorun ¢ozme yetenegini gelistirmektir (Tosun, 1992).

Ornek olay yontemiyle dgrenciler; bildiklerini ve kavradiklarmi gergek bir
duruma uygulama sansina sahip olurlar. Bir problemi ¢6zmeyi ve analiz edip sonuca

ulagsmay1 6grenirler (Karagdz ve Civi, 1997).

Ormnek olaya dayali dgrenme, elestirel diisiinme becerisi kazanma ve yeni
bilgiler elde etmede kullanilan bir yontemdir. Ogrenciler, érnek olay ydntemini
gereksinim duyduklarinda problem ¢6zmede ve anlamli 6grenmenin olusmasinda

kullanabilirler (Alvarez ve digerleri 1991).

Ornek olay yontemi, kuram ile uygulama arasinda bir koprii olusturur.
Diamentes’in (2003) Kowalski’den (2001) aktardigina gore, ornek olay yontemi,
Ogrencilerin elestirel diisiinme ve karar verme gibi becerilerini gelistirir Bu nedenle,
ornek olay yontemi, dgrencilerin varolan bilgilerini kullanmalarin1 saglayarak yeni
bilgilere ulagsmalarina olanak verir. Bu durumda, 6grenciler kendi diisiincelerini
soyleyerek goriislerini agiklama sansini yakalamis olmaktadirlar. Ornek olaylar,

duruma goére uzun ya da kisa metinler bi¢iminde olusturulabilir (Mihgioglu, 1981).
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Ogrencilerin hazir bulunusluk diizeylerine gére metnin boyutu degisebilir. Ornek
olay yontemiyle, Ogrencilere dagitilan metinlerle konular uzun bir bigimde
tartigilabilir. Tartisma iginde gercek durum ya da sorun biitiin ayrintilariyla bir gruba
incelettirilebilir ya da konularin tartisilmasindan sonra tartismaya katilanlar daha
bilingli diisinmeye, etkili karar almaya, c¢o6ziimler bulmaya yoneltilebilir

(Sabuncuoglu, 1994).

Omnek olaya dayali ogretimde kullanilan &rnek olaylar, etkili ve
Ogreticidirler. Ayni1 zamanda, karmasik ve ilging gercek yasam problemlerini
icerirler. Ogrencilerin karmasik problemleri ¢dzmelerinde aktif katilimlarmi saglar
(Rosanna ve digerleri, 2002). Ornek olaya dayali 6gretim, dgrencilerin, 6gretmen ve

diger 6grencilerle birlikte problem ¢6zme siirecini gerceklestirmesine olanak tanir.

2.4. ORNEK OLAY YONTEMININ YARARLARI VE SINIRLILIKLARI

Ornek olay ydnteminin belli bash yararlarin1 sdyle siralamak olanaklidir

(Demirel, 2002, Sénmez, 2001, incekara, 2008):
e Ogrenciler, bir problemi analiz etmeyi 6grenirler.

e Ogrenciler, arkadaslariyla ¢alisma olanag: bulabilirler. Bu durum egitim-
Ogretim siirecinde en etkin dgretim metotlarindan biri olan ‘Ggrencinin
Ogrenciden Ogrenmesi’’ metodunun grup calismalar1 yoluyla hayata

gecirilmesini temin eder.

e Ogrenciler, ders kitab1 disindaki araglardan da yararlanma olanag: elde

ederler.

e Ogrenciler, belirli bir konu ya da olay hakkindaki bilgilerini, anlayislarini
ve becerilerini gelistirme olanagini elde ederler.

e Ogrenciler, bildiklerini gercek durumlara uygulama olanag: elde ederler.

e Ogrencilerin, olaylar1 derinlemesine inceleme aligkanlig1 gelisir.

e Oprencilerin diisiinme becerilerini gelistirir.

e Ogrencilerin kendilerine olan giivenlerini artirir.
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e Ogrencilerin karar verme becerilerini gelistirir.
e Ogrencilerin konular1 kavrama ve anlama yeteneklerini gelistirir.
e Oprencilerin tartismaya katilimini tesvik eder.

e Ogrencilerin farkli goriislerden yeni degerleri algilama becerilerini

gelistirir.

e Oprencilerin yazili iletisim becerilerini artirir.

e Ogrencilerin zamani etkili kullanmalarin1 saglar.

e Omek olay yontemi Ogretmenlere egitim ve Ogretim siirecinde
Ogrencilerini aktif hale getirerek, derslerini ¢ok daha ¢ekici bir yapiya

kavusturma olanagi sunmaktadir.

e Ornek olay yontemi 6grencilerin oldugu kadar dgretmenlerin de gazete,
dergi, kitap, makale, televizyon ve internet gibi giincel ve akademik
kaynaklar1 takip etmelerini saglar. Boylece Ogretmen kitap, dergi,
makale, film, belgesel, haber vb. yoluyla kendi brans: ile ilgili en son

gelismelere vakif olma imkani kazanir.

Egitim ile ilgili yapilan ¢aligmalar 6grencilerin tiim duyularina hitap eden
bir 6grenim siirecinin ¢ok daha etkin oldugunu ortaya koymaktadir. Stice (1987)
caligmasinda, Ogrencilerin O6grenme siirecinden yaklasik alti hafta sonra
okuduklarmin % 10’unu, dinlediklerinin % 20’sini, gordiiklerinin % 30’unu,
gordiikleri ve duyduklarmin % 50’sini, anlattiklarinin % 70’ini, yaptiklar1 ve
anlattiklarinin  ise %9011 akillarinda tutabildiklerini belirtmistir. Ornek olay
inceleme yontemi bu faaliyetlerin cogunun igerdigine gore bu yontemin 6grencilere

oldukga kalic1 bir 6grenim sagladigi agik¢a ortaya ¢ikmaktadir.(Incekara, 2008).

Ornek olay yonteminin yararlarinin yam sira smirliliklart da vardir. Bu

siurliliklar1 s6yle siralamak olanaklidir (Saban, 2002 S6nmez, 2001, Bilen, 1999):
e Uzun zaman alabilir.

e Ogretmenin daha 6nceden hazirlikli olmasini gerektirir.
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e Kalabalik siiflarda uygulanmasi zordur.
e Smifta ve grupta iyi bir lidere gereksinim vardir.

e Ornek olay olarak smifa getirilmesi diisiiniilen problem hakkinda bir

ornek olay yazmak ya da bulmak kimi zaman gii¢ olabilir.

Ornek olay yontemi, yiiksekdgretimden baslayarak ortadgretim, ilkdgretim
ve yetiskin egitiminde kullanilmakta olan bir yontemdir. Ancak, kullanimi sirasinda
O0gretmen ve Ogrencilerin yontemden yararlanabilmeleri i¢in yukarida belirtilen
smirhiliklara dikkat etmeleri gerekmektedir. Ornek olay ydntemiyle ogrenciler,
yasamda olan ve olabilecek sorunlar karsisinda 6grendiklerini kullanabilme
olanagimi bulabilmelidirler. Bu acilardan Ornek olay yontemi, ilkdgretim
basamaginda temel bilgilerin kazandirilmasinda yararli olabilecek bir yontemdir.
Bunlarla beraber, dgrencilerin analiz, sentez ve degerlendirme diizeyinde olay ve

olgular1 degerlendirebilme becerilerini kazanmalarinda biiytik katkilar saglayabilir.

2.5. ORNEKOLAY BiCIMLERI

Ornek olay yonteminin, diinyada saglk, isletme, ekonomi, hukuk ve egitim
gibi alanlarda kullanildig1 goriilmektedir. Tiirkiye’de ise, yukarida belirtilen
alanlardan ozellikle isletme ve ekonomi alanlarinda kullaniminin yogun oldugu
goriilmektedir. Bu nedenle, 6rnek olay yonteminin kullanilis1 ile ilgili bilgi ve
uygulamalara egitim disindaki alanlarda daha sik rastlanmaktadir. Egitim
alanlarindaki uygulamalar yiiksekogretim ve ortadgretim basamaklarinda artarken,

ilkdgretim basamagindaki uygulamalarin yeni oldugu sdylenebilir.

Alanyazinda 6rnek olay yonteminin i¢inde kullanilan 6rnek olay bigimleri
farkli 6zellikleri temel alinarak farkli bi¢imlerde smiflandirilmistir (Saban, 2002,
Bilen, 1999, Demirel, 2002 ve Sonmez, 2001). Ancak, burada Sonmez’in (2001)
yapmis oldugu “genel bi¢cim olarak 6rnek olay” ve “sunus bicimi olarak 6rnek olay”

bi¢imindeki siniflama benimsenmistir.
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2.7.1. Genel bicim olarak ornek olay

Ogretmen tarafindan olusturulmus ya da hazir olarak kullanilan bu &rnek
olaylar, 6grencinin gereksinim duyacagi kaynaga basvurmasina gerek duymayacagi
kadar acgik ve anlasilir olarak hazirlanmis 6rnek olay metinleridir. Bu amagla 6rnek
olaylar, bigimine gore kisa, uzun ve diizensiz olarak hazirlanabilir. Ornek olay
metinlerinin bigimleri 6grencilerin diizeylerine gore degisebilmektedir. Bunun igin
ilkdgretim Ogrencilerine yonelik olarak kisa ya da diizensiz Ornek olaylarin
kullanilmasinin daha yararli olacagi sdylenebilir. Genel bigim ornek olaya su drnek

su ornekler verilebilir (Sonmez, 2001).

» Tiim Metin: Bu tir 6rnek olay, O0grencinin gereksinim duyacagi tim
bilgileri igerir. Ogrencinin diger kaynaklara basvurmasma gerek kalmaz. Bu tiir
ornek olaylar sekiz ile on bes sayfa uzunlugunda olabilir. Analiz edilmeleri uzun
zaman alabilir. Ogrencilerden 6rnek olay1 okumalari, analiz etmeleri uzun zaman
alabilir. Ogrencilerden drnek olayr okumalari, analiz etmeleri, bir karara varmalart
ve vardiklar1 karar1 arkadaglariyla tartigmalar: istenebilir. Bu durumda, 6gretmen,
ozellikle 6grencilerin 0rnek olayr analiz edislerine ve karar verme yeteneklerine

bakilmalidir.

* Kisaltilmis Ornek Olay : Bu tiir 5rnek olaylarda metin bir paragrafla birkag
sayfa arasinda degisebilir. Metnin daha kisa olmasi nedeniyle dikkat tek bir nokta
lizerine kaydirilabilir; ¢6ziim ya da ¢oziimler ¢ok sinirli olabilir. Kisaltilmis 6rnek
olayda tek bir sorunla ugrasilir ya da bir grup smirli segenegi i¢eren bir senaryo

tizerinde calisilabilir.

* Diizensiz Ornek Olay : Ogrencilere gereksinim duyduklari tiim bilgiler bu
tiir ornek olaylarla verilebilir. Burada bilgiler belli bir sistematik ya da diizen i¢inde
degildirler. Ogrencilerden &rnek olay1 anlamli bir biitiin haline getirmeleri;sonra da

sorunu ¢ozmeleri beklenir.

+ Eksik Metin: Burada dgrencilere ¢ok sinirl bilgi verilmelidir. Ogrenciler
sorunun ¢Oziimii i¢in gerekli bilgiyi Ogretmenden istemelidirler. Eger bilgiyi
istemezlerse, 6gretmen hicbir agiklama yapmamalidir. Eksik metin tiirli;6grencilerin

analiz yapmalarini, sorunu ¢dzmelerini, dogru soru sormalari saglamak {izere
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diizenlenip kullanilmalidir. Ornek olaylar gergek yasamdan alinmalidir; ¢iinkii
gercek yasamda kararlarimizi eksik bilgilere dayanarak veririz. Ayrica olay-siireg

durumu, 6grencilere beklenmedik durumlara alistirmak i¢in de kullanilabilir.

« Birbirini Izleyen Ornek Olaylar: Bu tirde de ise ¢ok sinirli bir bilgiyle
baslanabilir. Ogrencilere &rnek olayla ilgili bilgi parcaciklari; her basamak
islendikten sonra sunulmalidir. Sunulan her bilgi pargasindan sonra, 6grencilerden
ek bilgi isteyip istemedikleri sorulmali; istiyorlarsa, geregi kadar bilgi onlara

verilmelidir. Bazilarinda ise, bu tiir etkinlige gidilmemelidir.

 Etkilesim Durumu: bu teknikte de Ogrencilere eksik bilgiler verilir.
Ogrenciler gereksinim duyduklar ek bilgileri, gerekli kisi ve kurumlara bas vurarak
toplayabilirler. Bunlar 6gretmen, uzman, kaynak kisiler vb.; kurumlar ise,
kiitiiphane, arastirma merkezi, islik, laboratuar vb. olabilir. Bu siireg, bir arastirma

projesi hazirlamada etkili bir sekilde kullanilabilir.

2.7.2. Sunus bicimi olarak érnek olay

Ormnek olaylar bu bashk altinda yazili, sozlii, filmle, oyunla, slaytla ve
resimle olmak {izere bes kisma ayrilabilir. Nasil sunulursa sunulsun en etkili sunus
yollarindan biri de can alict yerinden 6rnek olayr kesmek ve ‘’bundan sonra ne
olabilir? Ni¢in?’’ sorularin1 sormak ve 6grencilerden goriis almaktir. Bu goriisler
alindiktan sonra o6rnek olayin devami sunulur. Nerede hata yaptiklar1 6grencilere

buldurulur. Yanitlarin uygunlugu mutlaka tartigilmalidir (Sonmez, 2001).

Belirtilen 6rnek olay bi¢imleri, 6grencilerin giincel yasamdaki olaylar etkili

bicimde 6grenmelerinde ve olaylar1 ¢6zmelerinde kullanilabilir.

Etkili 6grenme, var olandan yeni anlamlar ¢ikarma, diisiinceleri yeniden
diizenleme, ge¢cmis ile gelecek arasinda bag kurma, eldeki bilgiyi gelecekteki bir
duruma uyarlayabilme becerisini tasima olarak belirtilmektedir (Watkins ve
digerleri, 2000). Bunun ig¢in, belirtilen 6zellikteki 6rnek olay bi¢imleri, 6grencilerin
yagamdaki olaylardan haberdar olmalarina ve olaylar hakkinda goriis belirtmelerine

olanak tanimalidir.
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2.6. ORNEK OLAY YONTEMININ PLANLANMASI

Ormnek olay ydnteminin basariya ulasimasinin en &nemli sarti uygulamaya
gecilmeden once ¢ok i1yi planlanmasi ve organize edilmesidir. Bu asamada etkin bir
planlama, uygulama agsamasinda yapilacak aktivitelerin adim adim tespit ve organize

edilmesini gerektirir. Bu asamalar asagidaki gibi yapilandirilabilir (Incekara, 2008).

e Hedeflerin Belirlenmesi: Ornek olay ydnteminin basariya ulasmasi igin

O0gretmen tarafindan hangi hedeflere ulasilmak istendigi onceden belirtilmelidir.
Konunun igerigi ve Ogrencilere kazandirilmasi istenen beceriler, temelinde
belirlenen hedefler 6zellikle zamanin etkin kullanimi ve konuya en uygun Ornek
olaym segilmesi agisindan hayati bir éneme sahiptir. Ornegin, bir &rnek olay
incelemesiyle 6grenciye konu ile ilgili kavramlarda 6gretilmek isteniyorsa bilimsel
bir yayindan ya da videokasetten faydalanilmasi yerinde olacagi gibi kavramlar
baska bir ders saatinde verilmis ise 6grencilerin hangi becerilerinin gelistirilmek

istendigine bagl olarak gazete, dergi ve televizyonlardan 6rnekler sunulabilir.
e Ornek Olayin Secimi: Ornek olay yazilirken ve segilirken baz1 dlgiitlere

uyulmasi gerekmektedir. Bu Olgiitlere uymayan ornek olaylar egitsel amaglara
hizmet etmeyebilir. Bazi durumlarda ise olumsuz sonuglarin dogmasina neden

olabilir.

Bu 6lgiitler sunlar olabilir (Alacapinar, 2008):

1. Ornek olayda temel ayrintilara yer verilmis mi?

2. Ana problem bulunuyor mu?

3. Ana problem analiz edilebilir mi?

4. Ornek olay hedefler, iliskiler ve degerler agisindan degerlendirilebilir mi?

5. Ornek olay, iizerinde ¢alismak ve sorunu ¢dzmek igin 6grencilerin gereksinim

duydugu 6n bilgilerle donanik mi1?
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11.

12.

13.

14.

15.

16.
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Tartismay1 yonlendirici ve ders planiyla ilgili sorular 6rnek olayda saptanabilir

mi?
Ornek olay kazanimlara (hedef-davranislara) uygun mu?
Ornek olay yasamdan alinmis m1, ya da yasama uygun mu?

Ogrenciyi harekete gegirici dzelliklerle donanik m1? Ogrencinin ilgi ve dikkatini
cekiyor mu? Cozmek icin oOgrenciyi yiireklendiriyor mu? Onda merak

uyandirtyor mu?
Ornek olay orta derecede bir uzmanin yanitlayabilecegi zorluga sahip mi?

Bazi egitim akimlarina gore (daimcilik ve esasicilik) O6rnek olay Ogrenciyi

korkutmamali, onu tedirgin etmemeli, genel ahlak kurallarina uygun olmali.
Ornek olay 8grencinin hazirbulunusluk diizeyine uygun mu?

Ornek olay mantik agisindan tutarli m1?

Ornek olayin birden ¢ok ¢dziimii var mi?

Ornek olay birden ¢ok &grenme-dgretme tekniklerinin kullanilmasina olanak

taniyor mu?

Ornek olay giincel mi? (AIFOS, 1981).

Ornek Olayin Incelenmesi Asamasinda Sorulacak Sorularin Hazirlanmasi:
Inceleme sirasinda sorulacak sorular, onceden belirlenen dogrultusunda
Ogrencilerin bilgi edinme, degerlendirme yapma, problem ¢6zme ve karar verme
gibi aktiviteleri gergeklestirmeleri acisindan Onemlidir. Bu bakimdan 6rnek
olaym incelenmesi sirasinda sorulacak sorular, 6gretmenin 6grencileri gotiirmek
istedigi noktaya ya da Ogrencilere kazandirmak istedigi hedef ve davraniglara
yonelik olmasi yOntemin basariya ulagsmasi ig¢in en Onemli sartlardan birini

olusturmaktadir (Incekara,2008).
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e Ornek Olayin Uygulama Seklinin Belirlenmesi: Ormek olay yonteminin
uygulamaya gegirilmesinden Once dikkat edilmesi gereken en Onemli

noktalardan birini 6rnek olayin uygulama seklinin belirlenmesi olusturmaktadir.

Ornek olay ydnteminin uygulamalarina bakildiginda bircok farkli uygulama
sekli gdormek miimkiindiir. Ornek olay yontemi tek tek her &grenciye
uygulanabilecegi gibi, bir grup ¢alismasi seklinde de uygulanabilir. Bireysel
uygulamalarda her 6grenciye ayni1 ya da farkli 6rnek olaylarin verilmesi ve
Ogrencinin bu Ornek olay1r incelemesi seklinde uygulanabilirken grup
calismasinda incelemeler beyin firtinas1 ve tartisma seklinde de
gerceklestirilebilir. Bu iki yontemin uygulanmasinin zaman alict olmasi

uygulanmasini gili¢lestirmektedir.

Bununla birlikte 6grencilerin 6grendikleri bir konu ile ilgili 6rnek bir olay
olusturmalar1 ya da o6rnek olaylar1 farkli kaynaklardan bularak sinif ortamina

getirmeleri istenebilir.

Ogrenciler bu uygulamay: sinif ortaminda gerceklestirebilecekleri gibi ev ddevi

olarak evde de uygulayabilir.

Ornek olay yontemi i¢inde en yaygin olan uygulama bigimi; 6rnek olay
Ogretmenin ¢esitli kaynaklardan bulunarak veya bu kaynaklardan yararlanilarak
hazirlamasi ve sinif ortamina getirilmesi seklindedir. Bu uygulamada 6gretmen
acik uclu ve tamamlayict sorular sorarak Ogrenciyi yonlendirme ve boylece

uygulamanin hedeflerine daha kolay ulasma imkanina sahiptir (incekara,2008)
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2.7. ORNEK OLAY YONTEMININ UYGULAMA ASAMALARI

Omek olay ydnteminin smf ortamindaki &gretme-dgrenme  siirecine
bakildiginda ii¢ asamada olmasi gerektigi ve bu asamalara gore uygulamanin
yapilacagi belirtilmektedir (Allali, 2003; Melnyk, 2004 ve Bat1 Ontario Universitesi,
2004):

e Bireysel hazirlanma,
e Kiiciik grup tartigmalari,
e Biiylik grup tartigmalari.

Omek olay yonteminde belirtilen asamalara bakildiginda, bireysel
hazirlanma siirecinin kii¢iikk grup ve biiyiik grup tartigmalarinin 6ncesinde oldugu

goriilmektedir.

Bunun yaninda, her bir asamanin basariya farkli diizeylerde katkisinin
olacagi belirtilmektedir. Bireysel hazirlanma siirecinin kisa siireli doneminde
Ogrencilerin, ilk olarak bastan sona paragrafi okumasi, kim, ne, ni¢in, ne zaman ve
nasil sorularina yanit aramasi, hizlica o6rnek olaya goz atmasi ve alt bashklar1 gézden
gecirmesi, ornek olay: bir kez daha taramasi, drnek olayla ilgili sorular1 okumasi ve
yamtlamasi olarak belirtilmektedir. Ornek olay metinlerinin daha uzun oldugu
stireglerde, ilk olarak, 6rnek olayr okuma, konuyu tanimlama, 6rnek olay verilerini
analiz etme, genel Oneri se¢eneklerini belirleme, karar ol¢iitlerini segme, analiz ve
degerlendirme segeneklerini belirleme, alternatif tercihleri se¢me, eylem ve

uygulama planlarimi gelistirme olarak belirtilmektedir (Allali, 2003).

Ornek olaylarn, kiiciik grup tartismalari bigiminde yapilmasi, bireysel olarak
her bir Ogrencinin yapmis oldugu analizlerdeki giicli ve zayif yanlarin
derinlemesine tartisilmas siirecine biiyiik katkilar getirir. Kiigiik grup tartigmalarinin
kullanilmasimin birgok yararlar1 bulunmaktadir. Bunlardan en O6nemli olanlari,
ogrenciler arasinda isbirligini artirmasi, sosyal becerileri gelistirmesi, empati
kurabilme becerilerini gelistirmesi, farkli goriislerin giiclii ve zayif yonlerini fark

edebilmeyi saglamasi ve bir problemle ilgili ¢dziim Onerileri gelistirebilme olanag:

vermesi olarak belirtilebilir (Muijs ve Reynolds, 2001).
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Kiigiik grup tartigmalarinin kullanilmasinin bir yarar1 da, 6grencilerin sinif
tartismalarina katilmadan Once analizlerini ve bilgilerini test etme, genisletme
olanagi bulacaklar1 bir ortam yaratmasidir (Harling ve Akridge, 1998). Bu asamada
Ogrenciler i¢inde grup liderinin olmasina gereksinim duyulmamaktadir. Her 6grenci
tam olarak hazirligini yapmali ve her bir &6grenci aktif olarak tartigmalara
katilmalidir. Genel olarak, kii¢ciik grup tartismalarinda 6grencilerin ortak diigiinceye
sahip olmalarina gerek bulunmamaktadir. Kiiclik grup tartismalar1 6grenmede
bireysel olarak yapilan hazirlik siirecindeki ¢alismalardan daha yiiksek diizeyde
ogrencilerin konulart 6grenmesini saglayabilir (Allali, 2003 ve Bati Ontario

Universitesi, 2004).

Omnek olay yonteminin bir difer asamasi da, tim smif tarafindan
gerceklestirilen tartismadir. Sinif tarafindan gergeklestirilen tartismalarda analizlere

katk1 getirilmektedir.

Bunlarin disinda, disilincelerin paylasilarak siniftaki Ogrencilerin aktif
dinleme becerilerine de katkilar saglanmaktadir. Ornek olay ydnteminde aktif
dinlemenin iki yonlii katkis1 olmaktadir. Bunlardan birincisi, tartismanin akici
gecmesini saglamak; ikincisi, Ornek olaydaki durumun daha 1iy1 anlasilip
yazilmasina énemli katkilar saglamaktir (Melnyk, 2004 ve Bat1 Ontario Universitesi,

2004).

Omek olay yonteminde dgretme-dgrenme siirecinin {ic asamasi da &rnek
olay yonteminin etkili olarak kullanilabilmesinde 6nemli yararlar saglar. Bu amagla,
O0grenme- 0gretme silirecinin her asamasinda dgretmenin, yontemin isleyisini bilmesi
ve etkili olarak kullanabilme becerisine sahip olmasi gerekmektedir. Ayrica

ogretmen konunun uzmani olmalidir (S6nmez, 2001).

Ogrencilere drnek olaya dayali bir dgrenme—dgretme ortaminda etkinlikler
diizenlenebilmesi amaciyla kimi kosullar aranmaktadir. Bunlar soyle siralanabilir

(Egitim Bahgesi, 2002; Sonmez, 2001, Bilen, 1999, Demirel, 2002):
e Ornek olaylar 6grencilerin hazir bulunusluk diizeylerine uygun olmalidr.

e Ornek olaylar agik bir bicimde yazilmis olmalidir.
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e Omnek olaya iliskin materyaller saglanmalidr.

e Omek olay yonteminin etkili olarak kullanilmasi igin 6grenciler, 6rnek

olay yontemiyle ilgili egitim almalidir.

e Hazirlanmis 6rnek olay metinleri 2-6 kisilik gruptan olusan 6grencilere

yazili metin bi¢iminde verilmis olmalidir.

e Ogretmenin ¢ok sabirli olmasi ve isleyisi iyi bilmesi gerekmektedir. Eger

bilmiyorsa 6rnek olay yontemiyle ilgili olarak egitim almalidir.
e  Ornek olay metinlerinin 6gretilecek konuyla ilgili olmas1 saglanmalidir.

e Yontemde her bir dgrencinin gérevinin neler oldugu ile ilgili olarak

bilgilendirme yapilmalidir.

e Her 6grencinin vermis oldugu yanitlar ile diger grup iiyelerinin vermis

oldugu yanitlar grup i¢inde tartisilarak grup karari olarak belirlenmelidir.

e Her grubun vermis oldugu yanitlar sinif iginde tartigilarak getirilen

oneriler degerlendirilmelidir. Ortak olan Oneriler tahtaya yazilmalidir.

2.8. ORNEK OLAY YONTEMINDE OGRETMENIN ROLU

Ornek olay ydénteminin uygulanmasinda dgretmen 6nemli bir gorev istlenir.
Ogrencilerin bireysel ya da grupla dgrenmeleriyle ilgili yapilacak ¢alismalarda
O0gretmenden, planlayicilik, diizenleyicilik, danigsmanlik giidiileyicilik  ve
degerlendiricilik, sinif ve ¢evresini diizenleme rollerini iistlenmesi beklenir (Gokge,

2003, Yasar, 1991).

Ogretmen, 6rnek olay ydnteminde kendi goriis ve yargisini belirtmeden
tartismay1 canli tutmali; “ana ¢6ziim yolunun” bulunmasinda 6grencileri giidiilemeli
ve onlarin uygun ¢oziimler bulmasina yardimei olmalidir Graham ve Cline, 1980).
Ogretmenden beklenen ornek olay yontemiyle ilgili belirtilen dzellikleri bilen ve

kullanabilen bir kisi olmasidir.
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Bunun yaninda kullanilacak 6rnek olaylarin  &gretmen tarafindan
secilmesinde 0gretmenin su sorular1 yanitlamasi gerekir (Southeast Missouri State

University, 2003):

e Ornek olaym konusu nedir?
e Ornek olaylardaki konularm giigliik diizeyi nedir?
e Ornek olaylar gergekleri bulmanin 6tesinde yeterince agik midir?

e Zamanin yeterliligi bakimindan 6rnek olay metni kisa ya da uzun mu

olmalidir?

e Omek olay ¢oziimiinde yararli olacak yeterli sayida kaynak

bulunmakta midir?

Ogretmenin yukaridaki sorulara verecegi yanitlara gore ornek olaylari
yeniden gdzden gecirmesi ve diizenlemeleri buna gore yapmasinda biiylik yarar
vardir. Ciinkii, 6gretmen, 6rnek olay metinlerinin dgrencilerin gelisim 6zelliklerine

uygun, kullanish ve uygulanabilir olmasini saglamalidir.

2.9. ORNEK OLAY YONTEMINDE OGRENCININ ROLU

Omnek olay yonteminin iginde Ogrenci merkezli bir ydéntem oldugu
belirtilmektedir. Tlkdgretim cagindaki 6grencilerin, gézlem, tanimlama, agiklama ve
karsilagtirma yapabilme ile yorumlayabilme Ozelliklerine sahip olduklar
goriilmektedir (Burz ve Marshall, 1998). Ornek olay yontemi dgrencilerin 6gretme-
ogrenme siirecine aktif bigimde katilimini gerektiren bir yontemdir. 6rnek olaylarin
kullanilmasinda Ggretmen Ogrencileri aktif duruma getiremezse, yOntemin
kullaniminda basar1 elde edilmesi gii¢ olur. Ciinkii, her nerede olursa olsun,
Ogretmen izin verdigi siirece ¢ogu Ogrenci 6grenmek ister (Cullingford, 1995).
Ornek olay yonteminde ogrencilerin bireysel olarak ya da grup bigiminde
calismasina olanak taninmaktadir. Boylelikle, 6gretmen ornek olay yontemiyle

Ogrencilerin kisilik 6zelliklerini ve basart durumlarin1 gérme olanagi bulur.
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Ciinkii, 6grenciler ornek olay yonteminde katildiklar tartigmalarda kendi

Kisilik ozelliklerini de yansitmis olurlar. Ornek olay ydnteminin uygulanmasi

stirecinde 6grencilerin izlemesi gereken adimlar sdyle belirtilmektedir (Harling ve

Akridge, 1998):

Ogrenciler;

Sunulan 6rnek olay metinini ve destekleyici materyali alir.

Verilen metni dikkatli bi¢imde okuyarak 6nemli goérdiigii yerlerin altini
cizer.
Metni anlamaya ¢alisir.

Ogrencilere, metnin bitiminde ya sorular yoneltilir ya da kendileri

sorular belirleyerek yanitlamaya calisir.

Yoneltilen sorulara uygun yanitlar vermeye calisir.
Verdigi yanitlar tekrar gozden gegirir.

Metinde anlamadig1 noktalar olursa 6gretmene sorar.

Farkli ¢oziim oOnerileri gelistirmeye calisirlar.

Ogrenciler, drnek olay metnini okuduktan sonra metindeki sorulari bireysel

olarak yamitlayabilirler. Ogrenciler, metindeki sorular1 yamitladiktan sonra kiigiik

gruplar olusturarak elde ettikleri yanitlar1 arkadaglariyla birlikte karsilagtirmalidirlar.

Yanitlardan ortak ve farkli olanlar1 tartigmalidirlar (Harward Business School
Faculty Research, 2010).

Omek olay ydnteminde Ogrencilerden, metinlerin analizlerini yapmalari,

gorlslerini ve diisiincelerini aciklamalari, aktif olarak sinif arkadaslariyla birlikte

¢alismalara katilmalar1 istenmelidir (Melynyk, 2004).
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2.10. COGRAFYA OGRETIMINDE ORNEK OLAY TEKNIiGi

Ornek olay yontemi cografya egitimi acisindan degerlendirildiginde, bu
yontemin kullanimi1 cografyaya bakis acisi ve cografyanin nasil algilandigi ile
ilgilidir. Standart temelli ve 68renci bir 6gretim programini uygulandigr Kanada,
Avustralya, ABD ve Ingiltere gibi iilkelerde cografya neyin nerede yer aldig1 ya da
dag, deniz ve iilke isimlerinin ezberlendigi bir ders olarak goriilmemekte, tam aksine
biitiiniiyle hayatin i¢inde olan problem c¢6zmeye dayanan bir ders olarak
algilanmaktadir. Bu durum 6gretmenlerin 6grencilerin 6grendiklerini sorgulamast,
problemlere pratik ¢ozlimler iiretmesi, bireysel ve toplu arastirmalar yapmasi,
ogrendiklerini paylasmasi ve giinlilk hayatta kullanmasina yonelik olan 6gretim

metotlarint uygulamalarini gerekli kilmaktadir.

Bu agidan bahsi gegen iilkelerde Ornek olay yontemi cografya dersleri icin

vazgecilmez bir metot olarakgériilmektedir (Incekara, 2008).

Tiirkiye’de ise 2005-2006 egitim ve 6gretim doneminde Lise 1. siniflardan
itibaren kademeli olarak uygulamaya konulan yeni programla birlikte cografya
Ogretiminin amaclari modern programlar esas alinarak tekrar belirlenmistir. Bu
program bir onceki programla kiyaslandiginda sorgulama ve problem ¢ézme gibi
yeteneklerin gelistirilmesi, siirdiiriilebilir kalkinma, Tiirkiye’nin jeopolitik ve
jeostratejik onemi, uluslararasi organizasyonlarin faaliyetleri, cografyanin giinliik
hayatta kullanimi, teknoloji kullaniminin yayginlastirilmasi ve c¢evre bilincinin

verilmesi gibi giincel konulara yaptig1 vurgu ile dikkati cekmektedir.

Etkinlikler yoluyla 6gretimi esas almig olan bu programin uygulanmasinda
ornek olay yonteminin yeri ¢cok dnemli olmakla birlikte, programin uygulanmasiyla
ilgili aciklamalar kisminda ornek olay yonteminin kullanilmasimin gerekliligi

tizerine 6nemli bir vurgu yapilmistir (MEB, 2005).
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Omek olay yonteminin kullanimi cografyanm giincellik ilkesinden
kaynaklanmaktadir (Doganay, 2002; Giingordii, 2002). Cografyanin insan-gevre
arasindaki karsilikli iliskiye vurgu yapmasi ve giincel olaylarin insan ve g¢evre ile
olan yakin iliskisi, ders ortaminda Orneklerin kullanilmasin1 kagmilmaz hale

getirmektedir (Sahin, 2001).

Cografya 0gretiminin temel amaci 6grencilere cografi yeteneklerin ve bakis
acisinin kazandirilmasidir. Bu durumun dogal bir sonucu olarak ilk ve ortadgretimi
tamamlamis olan bir 6grencinin cografi beceri ve perspektiflerle donatilmis olmasi
gerekmektedir. Cografi beceriler cografi sorularin sorulmasi, cografi bilginin elde
edilmesi, cografi bilginin organize edilmesi, cografi bilginin analiz edilmesi ve

cografi sorulara cevap verilmesinden olusmaktadir (MEB, 2005).

Bu beceriler 6grencilerin olaylart cografi bir perspektifle ele almalari ve olaylar
karsisinda cografi bir yaklasim tarzim1 gelistirmeleri i¢in gerekli alt yapiy
olusturmaktadir. Cografi beceriler, yeryliziindeki fiziki ve beseri siireclerin ve
yapilarin anlagilmasi, mantikli politik kararlar alinmasi, dis iliskilerden ekonomik
politikalara, yerel planlamalardan arazi kullanimina kadar bir ¢ok alanda bilginin
toplanmasi, analiz edilmesi, bilgiye dayanan kararlarin alinmasi gibi konularda
mantikli karar verebilme olanaklar1 sunar. Cografi beceriler ayrica toplum hakkinda
alman kararlar ile ilgili etkin ve ikna edici tartismalarin gelistirilmesini amag

edinmistir (RCGS, 2001).

Omek olay metodu &grencilere cografi becerilerin kazandirilmas: ve
Ogrencilere kazandirilan becerilerin gelistirilmesi acgisindan en elverigli metotlardan
birini olusturmaktadir. Ciinkii 6gretmen tarafindan iyi organize edilmis bir 6rnek
olay incelemesi O0grencilerin bu olayla ilgili sorular sormasi ve bilgi edinmesi, bu
bilgiyi organize ve analiz etmesi sorulara makul cevplar vermesi ve bu cevaplar
15181inda problemlere ¢oziim liretmesi gibi becerilerin gelisimi {izerinde énemli bir

etkiye sahiptir.
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Aktivite sirasinda 6gretmenin bilgi verici, teshis edici ve analiz edici bir konumdan
uzak durmasi gerekmektedir. Bu asamada Ogretmenin rolii smifin kontroliinii
saglamak ve Ogrencileri olay1 kendilerinin kesfetmesi i¢in yonlendirmek olmalidir

(Grant, 1997; Graham ve Cline, 1980).

En etkin Ogretim metotlarindan birini olusturan Ornek olay inceleme
yontemi, cografya derslerinin anlatimmin yaninda yazili ve sozlii smnavlarda da
kullanilabilir. Bu uygulamaya yonelik olarak sinavlarda konu ile ilgili bir makale,
gazete haberi ya da bir karikatiir verilerek &grencilerin yorumlamalar1 ve ilgili

sorular1 cevaplandirmalari istenebilir (Incekara, 2008).



BOLUM-I11

YONTEM

Bu béliimde, arastirmanin modeli, evreni, érneklemi, veri toplama teknikleri,
veri toplama araci ve verilerin analizinde kullanilan istatistiksel ¢oziimleme teknikleri

sunulmaktadir.

3.1. ARASTIRMANIN MODELI

Bu aragtirmanin modeli 6n test-son test kontrol gruplu deneysel model olarak
belirlenmistir. Aragtirmada basar1 diizeyleri ve cografya dersine yonelik tutumlari
birbirine yakin olan 10.sinif 6grencilerinin olusturdugu iki subeden biri rastgele
deney grubu digeri de kontrol grubu olarak se¢ilmistir. Calismada 6rnek olaya dayali
o0grenme yonteminin, 6grencilerin akademik basarilar1 ve cografya dersine yonelik

tutumlar: tizerindeki etkileri aragtirilmustir.

3.2. EVREN VE ORNEKLEM

Aragtirmanin evrenini, 2009-2010 egitim-6gretim yilinda Kastamonu ili
merkez ilgesi Saime Inal Savi Lisesinde okuyan 10 TMA ve 10 TMB smufi
ogrencileri olusturmaktadir. Arastirma evreninde bulunan biitiin 6grencilere
ulasiimaya calisilmistir. Ogrencilere okul yoneticilerinden aliman izinlerin ardindan
yiiz yilize yapilan kisa goriismelerin ardindan soru kagitlar1 verilerek 30 dakika
icerisinde geri toplanmistir. Ancak c¢aligmalarin yapilacag giinlerde okulda
bulunmayan Ogrencilere, donem ortasinda baska okullara giden veya bagka
okullardan gelen ogrencilere test uygulanamamustir. Bu gibi gesitli sebeplerden

oOtiirii calisma 38 Ogrenciye uygulanmistir.
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3.3. VERi TOPLAMA

Arastirmaya katilan lise 0grencilerinden arastirma amaclar1 konu ile ilgili
akademik basarilarin1 6l¢gmek amaciyla hazirlanan ve 25 sorudan olusan basar1 testi
uygulanmistir.  Ogrencilere dénem basinda ve sonunda olmak iizere 2 kere test

formu dagitilmistir.

Test sorulari, go¢ konusuyla ilgili miifredattaki yer alan kazanimlardan
olusan coktan se¢meli sorulardan olusmaktadir. Ogrencilere uygulama dncesi test
uygulanmis, deney grubuna 6rnek olay incelemesi yontemiyle kontrol grubuna ise
geleneksel yontemlerle ders islenmeye devam edilmistir. Uygulama sonunda ayni
test tekrar ayni Ogrencilere uygulanmis degisimleri ve gelisimleri Ol¢lilmek

istenmistir.

3.4.VERILERIN ANALIiZi

Arastirma icin gerekli veriler deneklere (Saime Inal Savi Lisesi 10 TMA ve
10 TMB sinif1 6grencileri) uygulanan testler yoluyla elde edilmistir. Testlerden elde
edilen puanlar bilgisayara aktarilmistir. Aragtirmanin ana problemine cevap bulma
stirecinde, SPSS15.0 (Statistical Packet for The Social Science) programindan

yararlanilmistir.

Aragtirmanin problemlerinin ¢éziimlenmesinde ilk olarak 6grencilerin deney
ve kontrol grubu olmalarina gore ayr1 ayr1 kisisel ozellikleri incelenmis ve
tablolastirilmistir. Ardindan, uygulama Oncesi deney ve kontrol guruplarinin
homojenligi test edilmis ardindan uygulama sonrasi farkliligin tespiti yapilmstir.
Ardindan kontrol grubu i¢in iki test arasinda anlamli bir farklilik ¢ikmamasi, deney
grubu i¢in ise akademik puanlarinda bir degisiklik kaydedildigi incelenmistir. Bu
amagla islem Oncesi ve sonrasi karsilagtirmalarin yapilmasi i¢in uygun goriilen

Bagimli T-Testi(Paired T-Test) uygulanmstir.



BOLUM- IV

BULGULAR VE YORUMLAR

4.1. ALT PROBLEME iLiSKiN BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde arastirmamizin ana problem ve alt problemlerine iliskin

bulgular ve yorumlarina yer verilmistir.

Tablo 1. Arastirmaya Katilan10 TMA Sinifi(Deney Grubu) Ogrencilerinin
Cinsiyetlerine Gore Dagilimlari

Cinsiyet N %

Kiz 10 55,56
Erkek 8 44 44
Toplam 18 100,0

Tablo 1.’de goriildiigii gibi arastirmaya katilan 10 TMA sinifi 6grencilerinin
%55,56’s1 (10 kisi) kizlar, %44,44 {inii (8 kisi) erkekler olusturmaktadir.
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Tablo 2. Arastirmaya Katilan 10 TMA Simifi(Deney Grubu) Ogrencilerinin
Yaslarina Gore Dagilimlar

Yas N %
15 6 33,33
16 12 66,67
Toplam 18 100,0

Tablo 2.’de gorildiigii gibi arastirmaya katilan 10 TMA smifi 6grencilerinin
%33,33°1 (6 kisi) 15 yasinda iken %66,67’si (12 kisi) 16 yasindadir.

Tablo 3. Arastirmaya Katilan10 TMB Sinifi(Kontrol Grubu) Ogrencilerinin
Cinsiyetlerine Gore Dagilimlari

Cinsiyet N %

Kiz 8 40,00
Erkek 12 60,00
Toplam 20 100,0

Tablo 1.’de goriildiigii gibi aragtirmaya katilan 10 TMB simifi 6grencilerinin

%4011 (8 kisi) kizlar, %60’ 1n1 (12 kisi) erkekler olusturmaktadir.
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Tablo 4. Arastirmaya Katilan 10 TMB(Kontrol Grubu) Sinifi Ogrencilerinin

Yaslarina Gore Dagilimlar

Yas N %
15 14 70,00
16 6 30,00
Toplam 20 100,0

Tablo 2.’de goriildiigi gibi arastirmaya katilan 10 TMB sinifi 6grencilerinin

%701 (14 kisi) 15 yasinda iken %30’u (6 kisi) 16 yasindadir.

4.2. DENEY GRUBU VE KONTROL GRUBU OGRENCILERININ

KARSILASTIRILMASI

Arastirmamizin amaci

kapsaminda cografya Ogretiminde oOrnek olay

incelemesi yonteminin dgrencilerin akademik basarisi iizerinde etkisi olup olmadigi

aragtirilmugtir. Oncelikle dgrenciler deney grubu ve kontrol gurubu olmak iizere 2

gruba ayrilmistir. Deney grubu ogrencilerine 6rnek olay incelemesi yontemi

uygulanirken, kontrol grubu 6grencilerinin egitimine geleneksel yontem ile devam

edilmistir.
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Tablo 5. Uygulama Oncesi Gruplar Aras1 Farkliliklarmin Karsilastirilmasi

Grup N Ortalama  Standart T Testi
Sapma
T s.d. P
Kontrol 20 48,667 16,984 -0,186 36 0,853
Deney 18 49,700 17,159

Uygulama o6ncesi homojenligin saglanmas1 agisindan gruplar arasi farkin
olmamasi istenmektedir. Bu amag ile yapilan Bagimsiz T-Testi sonuglar1 yukaridaki
tabloya yansitilmistir. Uygulamadan 6nce Levene Testi ile gruplarin varyanslarinin

esitligi incelenmistir. Kurulan hipotezler su sekildedir;
Ho:Uygulama 6ncesi gruplarin akademik puanlar1 arasinda farklilik yoktur.
Hi: Uygulama 6ncesi gruplarin akademik puanlar1 arasinda farklilik vardir.

Yapilan T-Testi sonucunda p>0,05 oldugundan uygulama 6ncesi gruplarin
akademik puanlari iizerinde 0,05 anlamlilik diizeyinde bir farklilik yoktur sonucuna
varilir. (t=-0,186 p=0,853) Bu durum istedigimiz bir durumdur. Iki grup arasinda

uygulama oncesinde farklilik olmadigindan ¢alisma i¢in gerekli sart saglanmis olur.

Tablo 6. Uygulama Sonrasi Gruplar Aras1 Farkhiliklarinin Karsilastirilmasi

Grup N Ortalama Standart T Testi
Sapma
T s.d. P
Kontrol 20 69,889 19,673 3,064 36 0,004

Deney 18 52,800 14,558
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Calisma kapsaminda olusturulan gruplarin uygulama akademik puanlari
tizerinde anlamli  farklilk  olup olmadigi incelenmek  istenmektedir.
Bu amag ile yapilan Bagimsiz T-Testi sonuglar1 yukaridaki tabloya yansitilmistir.
Uygulamadan 6nce Levene Testi ile gruplarin varyanslarinin esitligi incelenmistir.

Kurulan hipotezler su sekildedir;

Ho: Uygulama sonrasi gruplarin akademik puanlar1 arasinda farklilik

olusmamustir.

Hi: Uygulama sonrasi gruplarin akademik puanlari arasinda farklilik

olusmustur.

Yapilan T-Testi sonucunda p<0,05 oldugundan uygulama sonrasit gruplarin
akademik puanlar1 iizerinde 0,05 anlamlilik diizeyinde bir farklilik olustugu
sonucuna varildi, (t=3,064 p=0.004) Bu durum cografya 6gretiminde 6rnek olay
incelemesi yonteminin ogrencilerin akademik puanlar1  {lizerinde anlamli bir

farkliliga sebep oldugunu gostermektedir.

Tablo 7. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Ilk Test- Son Test Karsilastirmalari

Test Ortalama Standart N T Testi
Sapma
T s.d. P
Tk 49,700 17,159 20 -1,604 19 0,125
Test

Son 52,800 14,558
test

Kontrol grubundaki 20 Ogrencinin ilk test- son test sonuglarina gore
akademik puanlar1 arasinda fark olusup olusmadiginin incelenmesi i¢in Eslestirilmis
T-Testi uygulanmis, elde edilen sonuglar yukaridaki tabloya yansitilmistir. Buna

gore kurulan hipotezler;
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Ho: Kontrol grubu 6grencilerinin ilk test son test puanlart arasinda farklilik

yoktur.

Hi: Kontrol grubu 6grencilerinin ilk test son test puanlar1 arasinda farklilik

vardir.

Yapilan T-Testi sonucunda p>0,05 oldugundan Kontrol grubundaki
ogrencilerin ilk testleri ile son testleri arasinda 0,05 anlamlilik diizeyinde bir

farklilik ¢ikmadigi sonucuna varilir.(t=-1.604, p=0,125)

Tablo 8. Deney Grubu Ogrencilerinin Ilk Test- Son Test Karsilagtirmalar

Test Ortalama Standart N T Testi
Sapma
T s.d. P
Tk 48,667 16,984 18 -8,249 17 0,000
Test

Son 69,889 19,673

test

Deney grubundaki 18 6grencinin ilk test- son test sonuglarina gore akademik
puanlar arasinda fark olusup olusmadiginin incelenmesi igin Eslestirilmis T-Testi
uygulanmis, elde edilen sonuglar yukaridaki tabloya yansitilmistir. Buna gore

kurulan hipotezler;

Ho:Deney grubu o6grencilerinin ilk test son test puanlar1 arasinda farklilik

yoktur.

Hi: Deney grubu 6grencilerinin ilk test son test puanlari arasinda farklilik

vardir.

Yapilan T-Testi sonucunda p<0,05 oldugundan Deney grubundaki

Ogrencilerin ilk testleri ile son testleri arasinda 0,05 anlamlilik diizeyinde bir



43

farklilik meydana geldigi sonucuna varilmistir.(t=-8.249, p=0.000) Bu da uygulanan
cografya Ogretiminde Ornek olay incelemesi yonteminin Ogrencilerin akademik
basaris1 lizerinde etkisi oldugunu gosterir. Buna gore geleneksel Ogrenme
yonteminin 6grenci basarisina olumlu yondeki etkisinin deney grubunda kullanilan
ornek olaya dayali 6grenme yontemi kadar olmadigi, 6rnek olaya dayali 6grenme
yonteminin  6grencinin akademik basarisin1 arttirdigi  sdylenebilir.  Bunun
nedenlerinden biri de konular1 daha iyi 6zlimseyen 6grencilerin bu konularla ilgili

tartismalar1 daha rahat yapabilmeleri ve yaziya dokebilmeleri olmustur.

Omek olaya dayali 6grenme yonteminde grup elemanlarmin birbirleri ile
karsilikli dayanigsma iginde olmalart ve akademik basarilarindan kendilerinin

sorumlu olmalar1 da basariy1 arttirmistir.



BOLUM-V

SONUC VE ONERILER

Bu boliimde arastirma bulgularina dayali olarak ulasilan sonuglara ve

Onerilere yer verilmistir.

Sonuglar

Cografya tamamen hayatin icinden bir bilim dali, hatta hayatin kendisidir
denilebilir. Bunun sonucunda cografya derslerinin anlatiminda dersi olabildigince
giincel hale getirmek ve konularla ilgili giincel olaylardan 6rnekler vermek etkin bir

cografya egitim ve 6gretimi agisindan en dnemli sartlardan biridir.

Ornek olay yontemi ger¢ek hayattan ornekler sunmasi, teori ve pratik
arasindaki kopriiyli kurmasi, veri ve uygulama arasindaki iligkiyi temin etmesi ve
ders ve giinliik hayat arasindaki baglantiyr saglamasi acisindan 6grencilere essiz bir
firsat sunarken Ogretmenlerin derslerde otoriteyi saglamalari, O6grencilerin
motivasyonlarini artirmalari, derslerini daha ¢ekici ve severek dinlenen bir yapiya

kavusturmalari agisindan en etkin 6gretim tekniklerinden birini olusturmaktadir.

Bu baglamda Orta Ogretim 10.siiflarda cografya dersinde goc ile ilgili
konularin  &gretiminde, Ornek Olay Yontemi ile “Ogretmen merkezli dgretim
(dlizanlatim) yontemi”nin, 6grencilerin cografya dersine ait basarilarina etkisinin
arastirildigr bu ¢alismada, arastirmanin problemi ve alt problemleri dogrultusunda

elde edilen bulgular ile bu bulgularin yorumlanmasindan su sonuglara ulagilmistir.

Aragtirma sonuglart deney ve kontrol grubunun deney 6ncesi ve deney
sonras1 Ontest ve sontest toplam gogler konusu basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir

fark oldugunu gostermektedir.Bu bulgu, deney ve kontrol gruplarinda bulunan
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ogrencilerin gd¢ Konusu basart puanlarinin 6lgiim ayrimi (deney Oncesi ve deney

sonrast) yapmaksizin farklilastigini gosterir.

Ogrencilerin go¢ konusu basarilari ile ilgili olarak, dntest — sontest ortalama
basar1 puanlari arasinda anlaml bir fark vardir. Bu bulgu, grup ayrimi yapmaksizin
ogrencilerin gdcler konusu basarilarinin uygulanan 6gretim modeline bagli olarak

degistigi seklinde yorumlanabilir.

Arastirma sonuglarina gore iki ayr1 6gretim modelinin uygulandigi deney
ve kontrol grubu o6grencilerinin go¢ konusu testine ait basar1 puanlarinin deney
oncesinden sonrasimna anlamli farklilik gosterdigi, yani farkli islem gruplarinda
(deney ve kontrol grubu) olmak ile tekrarli 6l¢iimler faktorlerinin gog konusu testi
basar1 diizeyleri ilizerindeki ortak etkilerinin anlamli oldugu bulunmustur. Bu
bulgu, ornek olay yontemi ve Ogretmen merkezli Ogretim (diiz anlatim)
yontemlerini uygulamanin 6grencilerin gocler konusuna ait basarilarini artirmada
farkli etkilere sahip oldugunu gostermektedir. Yani, deney ve kontrol grubundaki
Ogrencilerin gocler konusuna ait basarilar1 denemelere bagli olarak farklilik

gostermektedir

Ogrencilerin gocler konusu basarilarinda gozlenen bu farkliliklarin dgrenci
merkezli bir model olan 6rnek olay yonteminden kaynaklandigi sdylenebilir. Go¢
konusu testi puanlarinda deney oncesine gore daha fazla artis gézlenen, 6rnek olay
yonteminin 0gretmen merkezli Ogretim yontemlerine gore, Ogrencilerin gog

konusuna ait basarilarin1 artirmada daha etkili oldugu goriilmektedir.

Arastirmamiz esnasinda go¢ konulartyla ilgili  yaptigimiz simf ici
etkinliklerde ise Ornek olay yoOnteminin Ogrencilerin  yaraticiliklarini
artirdigi,arkadaglartyla ortaklasa c¢alismayr ve isbirligini gelistirdigi, c¢alisma

sirasinda gruplara ayrilmanin arkadaslar1 yakinlastirdigi gézlemlenmistir.

Bu yontem 6grencileri problem ¢ézme ve karar verme yasantilariyla karsiya
getirmigtir. Onlarin hayal ve diisiinme gii¢lerini gelistirmistir. Belirtilen zamanda
dogru diislinmenin, karar almanin ve wuygulamanin gerektigini yasayarak
O0grenmiglerdir. Kendisinin ve baskalarinin goriis ve diisiincelerine saygi gosterildigi

ve Ogretmenden higbir yardim almadan sorunlar1 kendi baglarina ¢ozdiikleri icin
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Ogrencilerin biiyiik bir cogunlugu bu yontemi sevdiklerini sOylemislerdir. Ayrica
ogrenciler, giinliik problemleri ¢é6zmede kendilerine kolaylik saglayan 6rnek olay

yontemine olumlu yaklagim i¢inde olmuslardir.

Oneriler
1. Okullarda gergeklestirilen cografya 6gretiminde ornek olaya dayali 6gretim

uygulamalarina daha fazla yer verilebilir. Boylece derslerde ogrencilerin aktif

katilim1 saglanarak, derslerin sikici ve tekdiize gegmesi en aza indirgenebilir.

2. Hazirhk c¢algmalarina, uygulanacak yontemin tanitilmasina ydnelik
etkinlikler de eklenmeli ve Ogrencilerin bu uygulama siirecini kavramalari

saglanmalidir.

3. Bu yontemi uygulamadan once, Ogrencilerde grupla birlikte calisma
aligkanliklariin iyi yerlestirilmis olmasi gerekmektedir. Ciinkii 6rnek olaya dayali
O6grenme yontemi isbirlik¢i caligmaya dayanan bir yontemdir.

4. Ogretmen, dgrencilere diizeylerine uygun olarak neyi nasil arastirabilecekleri
konusunda rehber olmali ve dgrencilerin 6rnek olayr ¢dzmek icin bilgiye nasil

ulasacaklarini onlara 6gretmelidir.

5. Ogrenciler tarafindan calisilacak herhangi bir konunun arastirilma alaninin
veya materyalin se¢iminde Ogrenciye sinir getirilmemeli, 6gretmen sadece

yonlendirici konumunda olmalidir.

6. Ogretmenlere 6rnek olay ydnteminin egitim ortaminda nasil kullanilacag

ogretilebilir. Boylece, 6grencilerin derse etkin katilmalar1 saglanabilir.

7. Ogretmenlere cagdas 6gretim ydntemleri hakkinda bilgi verilmelidir.
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EK 1. DERS PLANI

DERSIN ADI COGRAFYA

SINIF 10

OGRENME ALANI BESERI SISTEMLER

KAZANIMLAR: B.10.6. tarihi metinler,belgeler ve haritalardan yararlanarak
dinyadaki goclerin nedenleri hakkinda ¢ikarimlarda bulunur.
B.10.7. Ornek incelemeler yoluyla géciin mekansal etkilerini
analiz eder.

SURE: 80+80 dk.(4 ders saati)

KONUYLA iLGiLi KAVRAMLAR:

Gog ,i¢ gbg, Dis gog, Beyin gocu, isci gogi

OGRETME-OGRENME,YONTEM
VE TEKNIKLERI:

“Ornek olay incelemesi teknigi kullanilarak hazirlanmis
etkinlikler uygulanacaktir.

1.Alti Sapka ile Gogi tartisalim

2.Gog Hikayesi

3.Mektup

adl etkinlikler planlanmis ve ekte verilmistir”

KAYNAKLAR ARAC VE GERECLER:

Ders kitabi,diinya siyasi haritasi,6ss hazirlik kitaplari ve
testleri,glinlik gazeteler,6rnek olay metinlerinden Mektup
arastirmaci tarafindan hazirlanmistir.

OGRETME-OGRENME
ETKiNLIKLERI

Giris:
- Ogretmen tarafindan derste 6grenilecek konularin tahtaya
yazilmasi
- Konuyla ilgili kavramlarin agiklanmasi
Gelisme:
-Ogrencilere lizerinde tartisacaklari 6rnek olay metinlerinin
okumalari i¢in dagitilmasi
- Yapilacak etkinligin uygulama asamalarinin 6grencilere
anlatiimasi
- Etkinligin uygulanmasi
Sonug:
- Konuyla ilgili bilgilerin tartisiimasi ve degerlendirilmesi
- Anlasilmayan noktalarin tekrar agiklanmasi
- Ogrencilere konuyla ilgili sorular yéneltilmesi verilen cevaplarin
pekistirilmesi

OZET:

Ogrenilen konu iceriginin dgretmen ya da birkag 6grenci
tarafindan 6zetlenmesi
Ogrencilere konuyla ilgili yorumlar yaptiriimasi

OLCME VE DEGERLENDIRME:Her bir hedef ve davranis icin 6lcme ve degerlendirme ilkelerine ve
Olcltlerine uygun yeter sayida soru belirlenmesi ve sorulmasi

DIGER DERSLER iLE iLiSKiLENDIRME:

PLANIN UYGULANMASINA iLISKIN ACIKLAMALAR:
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EK 2. TUM METIN ORNEK OLAY(ALMANYA’DAN MEKTUP)

TUM METIN ORNEK OLAY
ADI : Almanya’dan Mektup
SURE : 40 dakika (1 Ders Saati)
KAZANIM : B.10.6. Tarihi metinler, belgeler ve haritalardan yararlanarak

diinyadaki gdclerin nedenleri hakkinda ¢ikarimlarda bulunur.

B.10.7. Ornek incelemeler yoluyla ggiin mekansal etkilerini analiz

eder.
MALZEMELER : GO¢ eden bir kisini yazdigi mektup
SUREC
v" Etkinligin ilk agamasinda ekte verilen mektup okunur.
v" Ogrencilere mektup ile asagida verilen sorular yoneltilir.
Sorular:

1. Mektubu yazan kisinin gé¢ etme sebeplerini yaziniz.

2. Neden Almanya’y1 tercih edilmis olabilir?

3. Go¢ etmeden once beklediklerinin hangilerine, go¢ ettikten sonra kavugmus goriiniiyor
mu?

4. Sizce bu kisi bu mektubu yazdiktan sonra neler degismis olabilir? Sartlar1 g6z 6niinde
bulundurarak ikinci mektubunda nelerden s6z edebilecegini tahmin ediyorsunuz?

5. Sizin ailenizde gog edenler var m1? Varsa gog etme sebeplerini biliyor musunuz?

6. Mektubu yazan kisiye anne ve babasinin cevap mektubu nasil olabilir? Gog veren

kdyde giin gectikce neler degismis olabilir? Yazar/sdyler misiniz?

~

Gog alan yerlerde ne gibi mekensal degisiklikler olabilir?

v Alinan cevaplar dogrultusunda insanlar1 goge
zorlayan nedenler maddeler halinde tahtaya yazilir.

v" Sorulara verilen cevaplar dogrultusunda gog alan ve
gb¢ veren yerlerdeki mekansal degisiklikler

sorgulanir.



Sevgili Annecigim ve Babacigim

Nasilsimiz? Beni sorarsaniz vatan ,aile hasreti. Almanya’ya geleli 4 ay
oldu. Burada bir otomobil fabrikasinda ise basladim. Calisma sartlarimiz
cok agir. Giines dogmadan once kalkiyoruz,biitiin giin calisiyoruz. Ama
Allah'a siikiir iyi para kazaniyorum.

Bir ev tuttum.bizim koyde tuvalet disarida diye sizlanirken burada
tuttugum evin banyosu yok .En biiyiik sorunum dil bilmemek .Hicbir yerde
kendini anlatamiyorsun. Burada Tiirkler genelde birbirine yakin
mabhallelerde oturuyorlar. Her yerde bir Tiirk gormek miimkiin. Burada
cok fazla Tiurk lokantasi,marketi,isyeri var. Cahstigim fabrikada bizim oral
arkadaslar var.Onlarla bazen oturup memleketten konusup hasret
gideriyoruz. Gecen giin bizim kdoyden Hiiseyin Amca’nin ogullar ile
karsilastim.Onlar da burada isci olmuslar. Yakinda koyde hi¢ geng
kalmayacak.

Bazi Almanlar cok iyi bazilar1 insam cok dishyor.ikinci simif insan
muamelesi gormek insam yiyip bitiriyor. Bizim iilkemiz bir cennet.

Siz,Aysem ve ¢ocuklarim goziimde tiitityorsunuz.Para biriktirince
iznimde oraya gelecegim insallah.

Simdilik benden bu kadar .Hepinize selam eder,ellerinizden éperim.

Oglunuz Mehmet
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EK 3. TUM METIN ORNEK OLAY(GAZETE HABERI)

TUM METIN ORNEK OLAY
ADI : Alt1 Sapka Ile Gogii Tartisalim
SURE : 40 dakika (1 Ders Saati)
KAZANIM : B.10.6. Tarihi metinler, belgeler ve haritalardan yararlanarak

diinyadaki  goglerin nedenleri hakkinda ¢ikarimlarda bulunur.
MALZEMELER  : Konu ile ilgili 6rnek olay metni, sapka hazirlamak i¢in beyaz kirmizi,

siyah, sari, yesil ve mavi renkli kartonlar.
SUREC . Ders Oncesi beyaz, kirmizi, siyah, sari, yesil ve mavi renk sapkalar
veya bu renklerde sapkay1 temsil edecek esyalar (kurdele veya basa takabilecek bir esya)
hazirlanir. Once 6grencilere "Alt1 sapkali Diisiinme Teknigi" hakkinda asagidaki kisa bilgi
verilir.
1) Beyaz sapkanin "Net bilgileri"
2) Kirmiz1 sapkanin "Duygulart"
3) Siyah sapkanin "Tehlikeleri, riskleri ve kotiimser diisiinceleri,"
4) Sar1 sapka "Avantajlar ve olumlu yonleri (iyimser sapka)”
5) Yesil sapka "Yenilikei, liretken fikirleri, (yaraticilik)”
6) Mavi sapka "Sonuclari1 ve durum ¢dziimlemesini" (serinkanlilik) simgeledigi sdylenir.

Daha sonra sinif mevcuduna gore 6grenciler gruplara ayrilir. Uygulama 18 kisilik bir
smifta yapilacagi i¢in 3’er kisiden 6 grup olusturulmustur. Gruplarin kendi aralarinda
yapacagi gorev paylasiminin ardindan grup sozciisii segilerek etkinlige baslanir.

Konu ile ilgili hazirlanan 6rnek olay metni 6grencilere verilir veya Sinif¢a okunur.
Ogrencilerin tiimii metni okuduktan sonra sirastyla sapkalar takilarak 6grencilere asagidaki
sorular yoneltilir.

1) Beyaz sapka takildiginda; Yukarida verilen bilgilerden neler 6grendik? Bize hangi net
bilgileri verdi?

2) Kirmiz1 sapka takildiginda; Haberdeki gogmenler hakkinda neler hissettiniz?

3)Siyah sapka takildiginda; Bu sekildeki go¢lerin olumsuz yonleri neler olabilir? Bu sekilde
verilen gocler, go¢ veren iilkeleri nasil etkiler?

4) Sar1 sapka takildiginda; G6g alan bir lilkenin olumlu kazanimlari neler olabilir? Bir iilkenin
gb¢ vermesinin olumlu yanlar1 neler olabilir?

5)Yesil sapka takildiginda; Gogii onlemek icin neler yapardiniz?
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6) Mavi sapka takildiginda; Konuyla ilgili olarak vardiginiz sonuglar neler? Bu sonuglari
listeleyiniz? Sorular1 yoneltilerek 6grencilerden goriisleri alinir. Gruplar mavi sapka ile
belirlenen sonug fikirlerini sinif ortaminda tartisarak ortak bir metin olustururlar. Bu metinde
ogretmenin de yonlendirmeleri ile

Tartigsmalarin ardindan 6gretmen konuyu toparlayici birkag ctimle sdyleyerek etkinligi

tamamlar.
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UYGULAMA SURECI:
v" Ekte verilen 6rnek olay metni okunacak.
v' Tartigma gruplari olusturulacak.
v" Her bir grup sectigi renk sapkayi takacak.
v' BEYAZ SAPKA: Tarafsizlig1 ,objektifligi
v' KIRMIZI SAPKA: Duygusalligi
v' SIYAH SAPKA: Karamsarlig1
v SARI SAPKA: lyimserligi
v YESIL SAPKA: Yaraticilik,yeni fikir ve 6nerileri
v MAVI SAPKA: Serinkanllik,genel degerlendirmeyi temsil etmektedir.

Gruplara segctikleri renk sapkalar dogrultusunda sorular sorulacak ve bu dogrultuda yorumlar

alinacak.

¥ Radikal

Almanya'nin gog atagi

Haluk Sahin

Almanya'nin gegen cuma gunu kabul ettigi
'Go¢ Yasas!' su sekilde yorumlanabilir: Aimanya atak yapiyor!
Bu atak her seyden 6nce Amerika Birlesik Devletleri'nin dunyanin parlak zekalarini kendisine ¢ekebilme Ustlnluglne son vermeyi

hedefliyor.

Yeni Go¢ Yasasi'na gore bir suredir kapilarini yabancilara kapal tutan Almanya, diinyanin her yerinden 'segmece’' gégmen alabilecek.
Ayrica Alman universitelerinde okuyan yabanci 6édrenciler mezun olduktan sonra Aimanya'da gé¢gmen olarak kalabilecekler. 21. ylizyilda
Ulkelerin en 6nemli ekonomik kaynaginin yaratici ve iyi egitilmis beyinler oldugu biliniyor. ABD bu alandaki tstinliginu mithis bir
hegemonyaya donustirmesini bildi.

Cunku kendisini bastan beri bir 'gé¢cmenler Ulkesi' olarak tanimlayan bu llke, diinyanin tim parlak zekali gocuklarini kendi erigim alani
icinde gordli. Amerikan Universiteleri her yerden siper zekal gencleri cekmek igin cazip programlar gelistirdi.

Bu Universitelerden mezun olan geng dahilerin Ulkede kalmasi igin 6zel olanaklar saglandi.

Her yil Nobel alan bilim adamlarinin blyik ¢ogunlugunun ABD'li olmasi bundandir.

Odiilliilerin kokenlerine bakacak olursaniz genis bir yelpazeyle karsilagirsiniz



mailto:sahinha@yahoo.com
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EK 4. KISALTILMIS ORNEK OLAY(GOC HIKAYELERI)

KISALTILMIS ORNEK OLAY

ADI : Gog Hikayeleri
SURE : 40 dakika (1 Ders Saati)
KAZANIM : B.10.6. Tarihi metinler, belgeler ve haritalardan yararlanarak

diinyadaki goclerin nedenleri hakkinda ¢ikarimlarda bulunur.
MALZEMELER :Konu ile ilgili 6rnek olay metinleri, Diinya Siyasi Haritas1
SUREC :Konu ile ilgili 6rnek olaylar siifta okunur. Ogrenciler go¢ nedenleri
analiz tablosunu metinlerden yararlanarak doldurur. Ogrencilere 6rnek olaylarla ilgili sorular
yoneltilir. Alinan cevaplarla goclerin nedenleri ve sonuglartyla ilgili ¢gikarimlarda bulunulur.
Tartigmalarin ardindan 6gretmen ve 6grenciler sinif tahtasina gé¢ nedenleri semasi yaparlar.
Sinifa yoneltilecek sorular:
Yukarida gecmisten giinlimiize yasanmis ve halen yaganmakta olan goc¢lerden 6rnekler
verilmistir. Buna gore;

En ilgin¢ go¢ hikayesi sizce hangisi?

Sizce giiniimiizde benzer nedenlerle go¢ yapiliyor mu?

Metinde gegen olaylardaki go¢ nedenleri zamana gore degismis midir? Nasil?

Size gore metinde gecen goc olaylar1 engellenebilir mi? Nasil?

Metinde gegen go¢ olaylarindan yararlanarak, gé¢ nedenlerini sema halinde gosteriniz.



YONERGE: ASAGIDAKI METIN,HARITA VE RESIMLERDEN YOLA CIKARAK
SORULAN SORULAR SINIF ORTAMINDA TARTISILACAK.

Metin:1
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TURKLERIN ANAYURDU ORTA ASYA’DAN GOCU

Tiirklerin anayurdu Orta Asya’dir. Tiirklerin Orta Asya‘da ki yasayislarinin,
bulunduklari yerin iklimi, bitki Ortiisii ve yeryiizii sekilleri belirlemistir. Diinyada iklim
sarlarinin degismeye baslamasi Orta Asya’da sicakligin artmasi kuraklik ve ¢collesmeye
yol agmustir. Yurtlarinda iklim degisikligi sonucu olusan kuraklik, topraklari
verimsizlestirmistir. Ortaya ¢ikan gegim sikintisi ve artan niifusa topraklarin yetmemesi
goce neden olmustur. Cogunlugunu Tiirklerin olusturdugu insan gruplar ¢esitli yonlere
dogru goc¢ etmislerdir. Boylece gogler uygarliklarin yayilmasina yeni kiiltiirlerin
dogmasina neden olmustur. Go¢ etmeyen Tiirk boylar1 yurtta kalarak, burada baska
devletler kurmuslardir. Go¢ eden kavimler ise gittikleri bolgelerdeki kavimleri
sikigtirarak onlar1 da gdce zorlamislardir. Bu gogler Asya’nin dogusundan Avrupa’ya

kadar genis bir alandaki toplumlarin etkilesimine neden olmustur.
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Yukaridaki metinden hareketle;

v Kavimleri gé¢e zorlayan bagka nedenler olmus olabilir mi? Neler olabilir?

v Kavimler gocii diinyanin siyasi ve ekonomik yapisini nasil etkilemis olabilir?
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Metin:2

COGRAFI KESIFLER VE GOCLER

Cografi Kesifler, 15.yiizyil ve 16. ylizyillarda Avrupalr’lar tarafindan yeni ticaret yollarinin bulunmasi
amaciyla baslattiklar1 ve yeni okyanuslarin ve kitalarin bulunmasiyla ger¢ceklesmis olan kesifleri ifade
eder. Bu kesifler 6zellikle 15.yilizyildan itibaren agik bir sekilde ekonomik nedenlerden
kaynaklanmistir. Bu kesifler sonunda bulunan yeni kitalara veya kara pargalarina Avrupa’dan gogler
basladi. Ozellikle de Amerika kitalar1 bu gdglerin en yogun yapildigi yerlerdi. Yaklasik 60 milyon
insan bu nedenle yer degistirdi. Avrupalilar kesifler sonucunda yeni kitalara yayilma ve onlarin
zenginlik kaynaklarini ele ge¢irme olanag elde etmistir.

Yukaridaki metinden hareketle;

v' Cografi kesifler sonucu baslayan goglerin nedenleri neler olabilir?

v Amerika kitas1 diger kitalara nazaran neden daha fazla go¢ almis olabilir?

v Bu gdglerin sonucunda diinyada hem ekonomik hemde sosyal olarak neler
degismis olabilir?

v Gilintimiizde boyle gogler yapiliyor mu?



http://tr.wikipedia.org/w/index.php?title=15.y%C3%BCzy%C4%B1l&action=edit
http://tr.wikipedia.org/wiki/16._y%C3%BCzy%C4%B1l

Metin:3
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MUBADELE( Yer Degistirme) GOCLERI

Bir antlasmanin esaslarina dayanilarak yapilan, tilke niifuslarinin karsilikli olarak yer degismesi ile
olusan gdclerdir. Ornegin Kurtulus Savas1 sonras1 Yunanistan ile yapilan anlasmalarla iilkemizde
yasayan Rumlar ile Yunanistan’daki Tiirkler arasinda yer degistirme gogleri yasanmistir. Lozan Baris
Antlagmasi ile Tiirkiye ile Yunanistan arasinda niifus miibadelesi protokolii imzalanmistir.Bu protokol
ile Yunanistan’dan 400.000 Tiirk Tirkiye’ye, Buna karsilik Tiirkiye’den 150.000 Rum Yunanistan’a
gitmistir. Bu gocler insanlarin goniillii olarak yaptiklar1 go¢ hareketleri olmayip, zorunlu goglerdir.
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Yukaridaki metinden hareketle;
v" Bu tiirlii gogleri nasil degerlendiriyorsunuz?
v Bu zorunlu goglerin sonuglari neler olabilir?
v" Bu tiirlii gogleri baska bir alternatifi olabilir mi?
v Bu sekilde gog ettirilen insanlar neler hisedebilir? Siz olsaydiniz neler

hissederdiniz?




Metin:4
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BEYIN GOCU

Iyi egitilmis elemanlarin daha iyi ¢aligma olanaklari saglayan iilkelere gitmesiyle olusan go¢lerdir. Az

gelismis ya da gelismekte olan iilkelerin nitelikli kisilerinin sanayilesmis iilkelere gitmesidir. Ornegin

I1. Diinya Savasi sirasinda Alman bilim adamlarinin ABD’ye gécii bu tiirdendir. Ozellikle beyin gocii

1960 yillardan itibaren artmaya baglamistir. Doktor, miihendis, ekonomist, sanat¢1 v.b. alaninda 1yi

yetismis insanlarin gé¢ etmesi, tilkemizde de 6nemli bir sorundur.

Yukaridaki metinden hareketle

v

v
v
v
v

Beyin gocii hakkinda diisiinceleriniz nelerdir?
Beyin gdciiniin nedenleri bagka neler olabilir?
Beyin gogii veren lilkeler sizce nasil hareket etmeli?
Beyin gdgiiniin sonuglari neler olabilir?

Sizde ilerde bagka iilkelere bu sekilde gd¢ etmek ister misiniz? Neden?
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Metin:5

ISCI GOCLERI:

1. Diinya Savasindan sonra yikilan Avrupa ekonomisini yeniden kurmak i¢in 1952- 1954 yillar1 arasinda
Almanya, Fransa, Belcika, Avusturya, Hollanda gibi iilkeler kalkinma hamlesi baglatmig, bu hamle
sonucu yetersiz gelen isgiiclinii karsilamak i¢in dis tilkelerden is¢i talebinde bulunmak zorunda
kalmiglardir. Bunlara karsilik ise gelismemis ya da gelismekte olan tilkelerde yasanan issizlik sonucu
bircok iilke de dis iilkelere isgiicii gocli vermeye baslamislardir. Tiirkiye’de bu donmede yurt digina
isgiicii veren iilkelerin basinda gelmektedir. Ulkemizdeki is giicii gocleri 1960 tan sonra baslamistir. Bu
yillarda basta bat1 Avrupa lilkelerine olmak tizere Avrupa’nin diger iilkelerine isgiicli go¢li meydana

gelmistir.

Yukaridaki metinden hareketle

v Giiniimiizde de bu tiir gé¢ler devam ediyor mu?
v Gog edenler hangi zorluklarla karsilasmig olabilir?
v’ Tiirklerin daha ¢ok Almanya’yi tercih etmelerinin nedenleri ne olabilir?
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Metin: 6

DOGAL AFETLERIN NEDEN OLDUGU GOCLER

Deprem, heyelan, kuraklik ve ¢ollesme, tagkin, sel, ¢18, volkanik piiskiirmeler gibi dogal yikimlar
bir¢ok sosyal ve ekonomik sorunlarin yani sira goglere de neden olmaktadir.

Ornegin: 1V. Ve V. Yiizyilda Hunlarin ve Mogollarin Orta Asya’dan baska yerlere go¢ etmelerinde
kuraklik ve ¢ollesme etkili olmustur. ABD Deprem Kirgizistan’daki toprak kaymasi, Adana depremi,
ABD’ de Kaliforniya’daki deprem olaylari binlerce insanin gog¢ etmesine neden olmustur.1994 de
Kirgizistan’daki heyelan olaylar1 270.000 insanin go¢ etmesine yol agmistir. Ulkemizde 1998°de
Adana’da meydana gelen depremde zarar goren bircok kisi baska kentlere go¢ etmislerdir.

.

Yukaridaki metinden hareketle
v’ Cevrenizde bu sekilde gd¢ etmis insanlar var m1?
v" Bu sekilde go¢ eden insanlarin karsilastiklar: zorluklar neler olabilir?
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EX 5. BASAR! TESTI

Bu test coktan secmell 25 sorudan olugmaktadir. Tavsiye edllen cevaplama siiresl 30 dk. dir.

GOC KONULARI ARASTIRMA TESTI SORULARI 64

ADI SOYADI:

1) Gec¢misten giiniimiize kadar olan goclerin
en onemli nedeni asagidakilerden hangisidir?

A)Dini faktorler
B)Siyasi nedenler
C)Dogal nedenler
D)Sosyal faktorler
E)Ekonomik faktorler

2) Insanlik tarihi ile birlikte go¢ hareketleri

baglamigtir. Goglin  dogal, sosyal, siyasi ve
ekonomik nedenlere bagli oldugu goriilmektedir.

Buna gore Diinya’nin en onemli goc¢
hareketlerinden olan Kavimler Gog¢ii’niin
temel nedeni asagidakilerden hangisidir ?

A)Savaglar B) Kuraklik
C)is imkanlar1 D)Depremler
E) Salgin hastaliklar

3) Dogal Nedenler Sosyal Nedenler

1. Erozyon 1. Egitim
2. a 2. b
GOCUN NEDENLERI

Siyasi Nedenler Ekonomik Nedenler

1. Savas 1. Is Imkanlar

2. ¢ 2.d

Yukarida gociin nedenleriyle ilgili
harflendirilen alanlara asagidakilerden

hangisi yazilirsa dogru olur?

_a b c d
A)  Kuraklik Saglik Miibadele Dogal
Kaynaklar
B) Saghk  Kuraklik Dogal Miibadele
Kaynaklar
C) Dogal Mibadele Saglik  Kuraklik
Kaynaklar
D) Miibadele Saglhik Kuraklik Dogal
Kaynaklar
E) Saghk  Kuraklik Miibadele Dogal

Kaynaklar

4) 1989 Yilinda Tiirk kokenli Miisliiman Bulgur
hiikiimetli  tarafindan  Tirkiye’ye goce
zorlanmig , gé¢menler Kkitleler halinde trenlerle
Tiirk smirma birakilmistir. Boylece Tiirkiye, I1.
Diinya Savasi’ndan sonra Avrupa’da goriilen en
yogun go¢ akimini yaklasik {i¢ aylik bir siire
i¢inde kabul etmek durumunda kalmistir.

Yukaridaki
hareketiyle ilgili;
I.  Zorunlu goglere drnektir.

metinde anlatilan goc¢

Il. Ekonomik nedenlere baghh olarak
yapilmustir.

I11. D1s goglere ornektir.

IV. Miibadele anlamasi geregince
yapilmistir.
Yargilardan  hangileri  dogrudur.

A) I vell B) I ve Il C) Il vell

D)IlvelV E)IlllvelV

5) Asagidaki nedenlerden hangisine bagli olarak
gerceklesen gocler zorunlu gé¢ grubuna girmez?

A) Gegim sikintist ve kitlik nedeniyle yapilan
gogler

B) Tatil dénemlerinde turizm beldelerine
yapilan

gocler

C) Dini, siyasi ve etnik baskilar il savaglar
nedeniyle yapilan gogler

D) Baraj ve yol yapimi gibi devlet
planlamalarinin etkisiyle yapilan gocler

E) Deprem, sel, kuraklik, heyelan ve volkanik
patlamalara bagli olarak yapilan gocler.



6 ) Asagidaki haritada bazi lilkeler arasinda
gergeklesen gt')(; yénleri Verilmistir
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Buna gore, hangi numaralh gocte beyin
gociiniin yasandig: soylenemez?

A)l B) Il C) I D)IV E)V
7) Asagidaki bazi gocler ile nedenleri
eslestirilmistir.

Bu eslestirmelerden hangisi yanhstir?

A) Lozan Baris Antlagmasi ile meydana
gelen go¢ miibadele gogii

B) Kan davasi sonucu meydana gelen gog-
sosyal go¢

C) Albert Einste’in Almanya’dan
Amerika’ya yaptig1 gé¢-Beyin gocii

D) Tiirklerin Orta Asya’dan gogii- Dogal
nedenli gocler

E) 17 Agustos Marmara depreminden sonra
yasanan go¢ — siyasi go¢

8) 1.Endonezya’da deprem sonrasi go¢
............. goctur.

2. Amerika’da ¢alisan Tiirk iscilerinin
JoleTo] 1 DU goce Ornektir.

3.Gog alan yerlerde niifus ve hane sayisinda
.......... olur.

Yukarida bos birakilan alanlar sirasiyla
asagidakilerden hangileriyle doldurulursa uygun
olur?

A)Dogal Nedenli Siyasi Nedenli Artma
B)Siyasi Nedenli Ekonomik Nedenli Azalma
C)Ekonomik Nedenli Sosyal Nedenli Artma
D)Dogal Nedenli Ekonomik Nedenli Artma
E) Siyasi Nedenli  Sosyal Nedenli Azalma
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9) Tirkiye’den Avrupa iilkelerine yonelik ilk isci
gocli 1958-2961 yillari arasinda

yasanmistir. Tlirkiye 1961 de Almanya ile is¢i
gocii antlagmasi yapilmistir. Tiirkiye 1961 de
Almanya ile is¢i gogii antlagsmasi yapilmistir.
Daha sonra baz1 Avrupa iilkeleri ile de gesitli
anlagsmalar yapilmistir.

Ulkemizden yurt disina yapilan isci
goclerinin nedenleri arasinda
asagidakilerden hangisi yer alamaz?

A) Hizli niifus artig1

B) Gelir dagilimindaki bozukluklar

C) istihdam sorunu

D) Kirsal kesimdeki gelirin diisiik olmas1
E) Kentlerde yasanan konut sikintisi

10) 1.Endonezya’da deprem sonrasi
Jolo [ Gotiir.

2.Amerika’da ¢alisan Tiirk is¢ilerinin
gogl......... goce ornektir.

3.Gog alan yerlerde niifus ve hane sayisinda
........... olur.

Yukarida bos birakilan alanlar sirasiyla
asagidakilerden hangileriyle doldurulursa

uygun olur?
1. 2. 3.
A) Dogal nedenli  Siyasi nedenli Artma

B) Siyasi nedenli  Ekonomi nedenli Azalma
C) Ekonomi nedenli Sosyal nedeli Artma
D)Dogal nedenli Ekonomik nedenli Artma
E) Siyasi nedenli Sosyal nedeni  Azalma

11)

1.X sehri verdiginden daha fazla go¢ almakta
dir.

2.Y sehrinin verdigi go¢ aldigindan fazladir.

Buna gore; asagidaki yorumlardan hangisine
kesin olarak ulasilmaz?

A) X sehri Gelismis sehir 6zelligi gosterir.

B) Y kalkinma hiz1 diisiiktiir.

C) X sehrinin kalkinma hiz1 diisiiktiir.

D) Y sehrindeki net goc¢ pozitiftir.

E) X ve Y sehirleri ayni iilke sinirlari iginde yer

alir.



12) Dordiincii yiizyilin sonlarina dogru
gerceklesen Kavimler Gogiiniin Sonucu olarak;
1)Sanayi Devrimi baslamustir.

2)Amerika kitas1 kesfedilmistir.

3)ilk Cag sona ermistir.

Yukaridakilerden hangileri gerceklesmistir?

A) Yalniz 1
D)1ve?2

B) Yalniz 2 C)Yalniz 3

E)2ve3

13) 15. Yiizyilda baslayan ve 20.yiizyi11in
sonlarina kadar devam eden Amerika
kitasina yapilan goclerin nedenleri arasinda;

1.Siyasi baskilar

2.Yeni firsatlar bulma istegi
3.iklim degisiklikleri
4.Ozgiir yasam istegi

Yukaridakilerden hangileri yoktur?
A) yalmz 1

B) 1ve?2

C) yalnmz 3

D)3ve4

E) yalniz 4

14)Giintimiizde biiyiik sehirlerin gogunda alt
yapi, trafik konut sikintis1 ve hava kirliligi Gibi
sorunlar yasanmaktadir.

Bu sorunlarin ortaya ¢ikmasinin en 6nemli
nedeni asagikilerden hangisidir?

A)Yesil alanlarin az olmasi

B)Sehirlerin agir1 go¢ almasi

C)Okur yazar oraninin diisiik olmasi
D)Dogum oranlarinin yiiksek olmasi
E)Sehirlerin kurulug yerinin yanlis se¢ilmesi

15) Gogler sosyal ekonomik boyutu fazla olan
niifus hareketleridir Goglerin etkilerini yalnizca
bazi bolgelerin niifusunun azalmasi bazi
bolgelerin niifusunun artmasi seklinde
degerlendirmek yanlis olur.

Buna gore asagidakilerden hangisi goclerin
sosyal hayati etkilemesine 6rnek olarak
verilebilir?
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A) Ormanlik alanlariin tahrip edilerek
yerlesime agilmast

B) Alt yap1 hizmetlerinin yetersiz kalmasi ve
cevre kirliliginin artmasi

C) Sehirde yeni is alanlariin ortaya ¢ikmasi ve
is cesitliliginin artirilmasi

D) Kirsal kesimden gelen insanlarin sehirde
kiiltiir catismas1 yasamasi

E) Sehrin biiylimesine bagl olarak fabrikalarin
yerlesim birimleri i¢inde kalmasi

16)Go¢ alan yerlesim merkezlerinde niifusun
hizli bir sekilde artmasi, asagidakilerden
hangisine neden olmaz

A)Ormanlik alanlarin tahrip edilerek
yapilagsmaya agilmasi

B) Tarim alanlarinin geniglemesiyle tarimsal
uretimin artmast

C)Kiiltiir catismasi ve buna bagh olarak sug
oranlarinin artmast

D) Yerlesim alanlarinin hizla biiylimesiyle
fabrikalarin yerlesim alanlarinin i¢inde kalmasi

E)Tas1t sayisinin artmasi ve 1sinmada kati
yakitlarin kullanilmasi nedeniyle hava
kirliliginin artmasi

17)Asagidakilerden hangisi goclerin dogal
cevre iizerindeki olumsuz etkilerinden biri
degildir?

A)Hava kirliliginin artmas1

B)Kiiltiirel cesitliligin artmasi

C)Ormanlik alanlarin tahrip edilmesi
D)Dogaya birakilan kat1 miktarinin artmast
E) Akarsu havzalarina yerlesilmesi sonucu sel
olaylarinin artmasi



18)Asagidakilerden hangisi bir sehrin asir
goc aldig1 kanit olarak gosterilebilir.

A) Yatirimlarin azalmasi

B) Konut fiyatlarinin diismesi

C) Okuryazar oraninin artmast

D) Dogum 6liim oraninin diismesi

E) Egitim ve saglik gibi sosyal hizmetlerin
aksamasi

19)  Bir sehirde kiiltiirel cesitliligin fazla
olmasi asagidakilerden hangisinin
gostergesidir?

A) Farkl bolgelerden goc alindigi

B) Sehrin yakin zamanda kuruldugunun

C) Niifus yogunlugunun fazla oldugunun

D) Okuryazar oraninin yiiksek oldugunun

E) Sehirde tarihi kahintilarin fazla oldugunun

20) Diger iilkelerden c¢ok fazla beyin gocii
alan iilkelerin ortak ozelligi, asagidakilerden
hangisidir?

A) Okuryazar oraninin diisiik olmasi

B) Niifus yogunluklarimin fazla olmasi

C) Ekonomik bakimdan geri kalmalari

D) Dogal kaynak bakimindan fakir olmalari
E) Iyi egitim alms insanlara uygun calisma
kosullar1 sunmalari

21)
1. Cevre kirliligi
2. Alt yap yetersizligi
3. Koyden kente goc
Yukarida verilen 6zellikler asagidakilerden
hangisinin sonucudur.

A) Niifus artisinin fazla olmasinin
B) Tarimda makinelesmenin

C) Hizl1 ve c¢arpik kentlesmenin
D) Sanayilesmenin

E) Iklimin

67

22) Asagidakilerden hangisi go¢ veren
yerlesim merkezlerinde ortaya cikabilecek
mekansal etkilerden biridir?

A) Trafik sorunlarinin artmasi

B) Kiiltiirel cesitliligin artmasi

C) Yeni is alanlarinin ortaya ¢ikmasi

D) Gecekondu semtlerinin ortaya ¢ikmast

E) Okul, saglik ocag1 ve konutlarin yetersiz
niifustan dolay1 kapanmasi

23)1. Tasit sayisini artmasi

2. Alt yap1 hizmetlerinin yetersiz kalmasi

3. Isinma amagh kat1 yakit tiiketiminin artmasi
4. Cok katli binalarin yayginlagmasi

Yogun goc alan yerlesim merkezlerinde hava
kirliliginin normal degerlerin iizerine
cikmasinda, yukaridakilerden hangilerinin
etkisi daha fazladir?

A)lve?2
D)2ve4

B) 1ve3 C)2ve3d

E)3ve4

24)  Beyin gocii gonderen bir iilkede,

1. Egitim seviyesi artar

2. Konut sorunu artar

3. Iyi egitim almus niifus azalir.

4. Niifus yogunlugu artar

5. Kalkinma hiz1 yavaglar
durumlarindan hangileri yasanir?

A)lve?2
D)3ve4

B)2ve3 C)lved

E)3veb

25)  Bir bolgede son yillarda yasanan
mekansal degisiklilerden bazilar1 sunlardir;
Tasimali egitime gecilmistir
Yollar bakimsiz kalmistir
Tarlalarda ekim yapilmamaktadir.

Buna gore, sozii edilen bolge i¢in
asagidakilerden hangisi sdylenemez?

A) Hava kirliligi artmistir.
B) Niifusu azaltmaktadir.
C) Gog veren bir bolgedir.
D) Kalkinma hiz1 azalmistir.
E) Is olanaklar1 azalmistir.
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