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Sule Unal’in “ Orta o6gretim seviyesindeki &grencilerin ¢evre biling diizeyinin
belirlenmesi” baslikli tez galismast..................ooeeiiiin.n tarihinde, jiirimiz tarafindan
Orta Ogretim Fen ve Matematik Alanlar Egitimi Ana Bilim Dali  Biyoloji Ogretmenligi
Bilim Dalinda Yiiksek Lisans Tezi olarak kabul edilmistir.

Ad1 Soyadi Imza



ONSOZ

Tez danmismanim olarak tez c¢alismamda her tiirlii destegi saglayan, tezin her
asamasinda yardimlarini esirgemeyen, tesvik eden ve uzun silire gegmesine ragmen
giivenini hicbir zaman kaybetmeyen degerli hocam saymn Prof. Dr. Kazim YILDIZ ’a

tesekkiirlerimi sunarim.

Calismamin her asamasinda destegini esirgemeyen tezin yazim kurallar1 ve
dilbilgisi diizeltmeleri konusundaki yardimlarindan dolayr sevgili kardesim Volkan
KARAGOZLU’ ye tesekkiir ederim.

Tez ¢aligmamin degerlendirme asamasinda, istatistiksel analiz konusundaki

bilgilendirmelerinden dolay: sevgili kuzenim Volkan AKGUL’ e tesekkiir ederim.

Calismamin uygulama boliimiinde arastirmaya olan ilgileri ve bilimsel ¢alismaya
kars1 duyarli tutumlarindan dolayr Ankara Kurtulus Lisesi ve Giilveren Lisesi idaresi,

ogretmenleri ve 10. sinif 6grencilerine tesekkiir ederim.

Sule UNAL



OZET

ORTAOGRETIM SEVIYESINDEKI 10.SINIF OGRENCILERININ CEVRE BILINCI
DUZEYLERININ BELIRLENMESI

UNAL, Sule
Yiiksek Lisans, Biyoloji Ogretmenligi Bilim Dali
Tez Danismani: Prof. Dr. Kazim YILDIZ
Mayis, 2010 79 sayfa

Bu calisma, lise 10. sinif 6grencilerinin ¢evre bilinci diizeylerini 6lgmek amaciyla
yapilmugtir. Lise 6grencilerinde ¢evre bilincinin tutum, farkindalik ve davranis alt boyutlari
incelenerek, Ogrencilerin sosyal ve kiiltiirel c¢evreleri ile biyoloji 0gretim programinin
cevre biling diizeyine etkisi aragtirilmistir. Arastirmanin amaci, lise 6grencilerinde gevre

bilin¢ diizeyinin olusmasinda etkili faktorleri ve eksiklikleri belirlemektir.

Arastirmada Ankara ilinde farkli kiiltiirel ve eko- sosyolojik bolgelerdeki liselerde
egitim Ogretim gbéren Ogrencilerin ¢evre biling diizeylerindeki farkliligin Olglilmesi
amaglandigindan Mamak ve Cankaya bolgeleri se¢ilmis, bu bolgeler karsilastirmali olarak
incelenmistir. Arastirmada Mamak ve Cankaya Bolgesinin segilmesinin sebebi bu

bolgelerin sosyal ve kiiltiirel farkliliklarindan ileri gelmektedir.

Arastirmanin evreni Ankara bolgesi 10. smf Ogrencileridir. Arastirmanin
orneklemini ise Ankara ili Mamak ilgesi ortadgretim kurumlarindan seg¢ilmis olan
Giilveren Lisesi 10. sinif seviyesinde 83 6grenci ve Ankara ili Cankaya bolgesi ortadgretim
kurumlarindan se¢ilmis olan Kurtulus lisesi 10. sinif seviyesinde 80 6grenci, toplam 163

Ogrenci olugturmaktadir.

Bu arastirmada ayrica 2007 yili Biyoloji dersi miifredat programimin bastan
yapilandirilmis olmasi, bu programin ¢evre biling diizeyi olugsmasi iizerindeki etkileri de

tespit etmistir.

Arastirmada 6grencilerin g¢evre bilinci olusumunda yer alan tutum, davranig ve
farkindaliklarin1 6l¢en tutum 6lgegi uygulanmis, uygulanan okullar basit yansiz 6rnekleme
yontemiyle belirlenmistir. Tutum 6lgegi 10. sinif 6grencilerine, biyoloji dersi miifredat
programinda yer alan ¢evre konulari islenirken, her iki grupta es zamanli uygulanmistir.

Aragtirmada t-testi ve varyans analizi kullanilmis ve veriler degerlendirilmistir.



Arastirmada, “Ortadgretim kurumlarinda dgrencilerin sosyo ekonomik cevreleri ve
biyoloji dersi miifredat programinda islenen ¢evre tniteleri 6grencilerde ¢evre bilinci
olusumunda etkilidir.” sonucu bulunmustur. Bu baglamda sehirlesmenin gelismedigi
bolgelerde, anne baba egitim durumu ve Ogretmenlerin ¢evre egitimi konusundaki

yonlendirmelerinin ¢evre bilinci olusumunda etkili oldugu sonucu bulunmustur.

Arastirmanin sonucunda su Oneriler getirilmistir: 2007 yilinda yiiriirliige giren
biyoloji dersi programinin ogretmenler tarafindan iyi kavranip uygulama yontemlerinin
konulara gore dogru belirlenmesi gerekmektedir. Biyoloji dersi miifredat programinda
anlatilan ¢evre konular1 hakkinda 6gretmenler gerekli bilgi ve becerilerle donatilmalidir.
Okul yoneticilerinin ve Ogretmenlerinin ¢evre ile ilgili yapilan c¢alismalar konusunda
bilgilendirilmesi ve 6grencileri yonlendirmeleri gerekmektedir. Cevre ile ilgili yapilan
toplum calismalari( agaglandirma, bireyleri bilinglendirme, ¢evre kirliligini onlemek igin
yapilan c¢aligsmalar vs.) ve ¢evre faaliyetlerinin 0gretmenler tarafindan takip edilmesi ve
Ogrencilerin katiliminin saglanmasi gerekmektedir. Bu tiir ¢aligmalarin orta Ogretim
seviyesindeki 6grencilerin ¢evre biling diizeyini daha da arttiracagi diisiiniilmektedir.

Cevre konularinin islenmesi teorikle birlikte uygulamali olmalidir.

Anahtar kelimeler: Cevre, Cevre Bilinci, Biyoloji Egitimi, Cevre kirliligi, Cevre

Egitimi



ABSTRACT

This study was held to evaluate the level of environmental awareness of high
school 10th grade students. Backgrounds of attitude, awareness and behavior of
environmental awareness among high school were examined. The effect of social and
cultural environment of students and biology cirriculum to the level of environmental
awareness have investigated. The aim of the study is to designate the effective factors in

the creation of the level of environmental awareness and its deficiencies.

In this research, as its aimed to evaluate the difference of environmental awareness
levels of students who are educated in high schools at different districts in Ankara
province. Mamak and Cankaya districts were chosen, these districts were comperatively
examined. The reason of the choosing Mamak and Cankaya districts arose from the social

and cultural discrepancies of these districts.

The universe of study is the 10th grade students from Ankara region. The sample of
study was constituded from the Giilveren High school selected from secondary schools in
Mamak district of Ankara province and 80 10th grada students from the Kurtulus High

school selected from secondary schools in Cankaya district of Ankara province.

The study not only established the effects of Biology course cirriculum, which was
structured through the year 2007, but also established the occurence of the level of

environmental awareness.

In the research, attitude scale, which measures attitude, awareness and behavior that
take part in the occurence of environmental awareness in students, was applied and applied
schools were determined with the metod of simple, impartial sampling. Attitude scale was
synchronously applied to 10th grade students when environmental issues that take part in
biology course cirriculum were handled in both group. T- test and variance analysis were

used in the study and data were evaluated .

In the study, 1t is found that the socio- economic environment of students in
secondary schools and environmental units handled in biology course curriculum are
effective in occurence of environmental awareness of all students. In this sence, in the not-
developed urbanization regions,the conclusion is found that educational background of
parents and guidances of environmental education issues of teachers are effective in the

occurence of environmental awareness.



Vi

At the end of the research, these recommendations have been made: it should be
found out that biology course programs which were come into force in 2007 are
comprehended well by teachers and application metods are determined according to the
subjects. Teachers should be ornamented with necessary knowledge and skill about
environmental issues told in biology course curriculum. School directors and teachers
should be informed about studies made for environment and also they should orient
students. Society works about environment and environmental activities followed by
theachers and provide participation of students are necessary. It is thought that this kind of
studies increases the environmental awareness of secondary level students. The processing

of environmental issues should be practical together with theoretic.

Keywords: Environment, Environmental awareness, Biology education,

Environmental pollution, Environmental education
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1. GIRIS
1.1. Problem

Cevre kavrami, ilk bakista acik ve yalin goriinse de incelendiginde aslinda
karmasik bir yapida oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Genel bir tanimla ¢evre, insan faaliyetleri
ve canli varliklar {izerinde, hemen ya da siire i¢cinde dolayli ya da dolaysiz bir etkide
bulunabilecek fiziksel, kimyasal, biyolojik ve toplumsal etkenlerin belirli bir zamandaki

toplamidir.(Hamamci ve Keles¢i,1998,s.7)

Canlilarin i¢inde bulundugu ve hayatsal faaliyetlerini siirdiirdiigli ortam yasadigi
cevredir. Insanoglu var oldugu giinden bu yana hem ¢evresindeki olaylardan etkilenmis,
hem de ¢esitli faaliyetlerle ¢evresini etkilemis, tahrip etmis kirlenmesine neden olmustur.
Onceleri durumun farkina varamayan insanlar, kaynaklarin azalmasi, ihtiyaglarin
karsilanamamas1 ve cevreye verilen zararin g¢evre kirliligi olarak geri donmesi sonucu
cevre hakkinda daha duyarli olmaya baslamistir. Cevreye gereken 6zenin gosterilmesi,
gerek insanoglunun dogaya olan borcu gerekse insanlarin kendi yasam ortamini diisiinmek

zorunda olmasindandir ( Akkurt, 2007).

Son yillarda bilim ¢evrelerince, diinya canli yasamini kiiresel iklim degisikliginin
tehdit ettigi sik sik dile getirilmektedir. Gegtigimiz yillarda Birlesmis Milletler Orgiitii
(BM) tarafindan Paris’te yapilan hiikiimetler arasi iklim degisikligi konferansinda,
cevre raporu agiklanmigtir. BM iklim programi icra direktorii Achim Steiner tarafindan
02.02.2007 tarihinde agiklanan bu rapor konunun boyutlarini ortaya ¢ikarmasi ve

insanlarin dikkatini ¢ekmesi agisindan 6nemli bir gelisme sayilmaktadir (UN, 2007).

Kiiresel iklim degisikliginin ¢evre sorunlarindan kaynaklandigir bilinmektedir.
Niifus artis1 ile birlikte gelisen plansiz kentlesme ve sanayilesme; giderek boyutlar:
biiyliyen hava, su, toprak, giiriiltii kirliligi, erozyon ve ¢o6llesme gibi ¢ok sayida cevre
sorununa yol agmaktadir. Boylece, dogal denge bozulmaktadir. Gergekte ¢evre
sorunlarinin nedenlerini, insanlarin yasam bicimleri, sahip olduklar1 deger yargilar1 ve
tutumlar olusturmaktadir. Bu nedenle, ¢evre sorunlarinin 6nlenmesinde giinlimiiz insaninin
dogaya bakis acisini degistirecek, degerlerini ve tutumlarimi bigimlendirecek bir egitim

biiylik 6nem tagimaktadir.

Cevre sorunlarina yonelik endiseler, 6zellikle 1970°1i yillardan sonra bunlarin

Oonlenmesine yonelik uluslararasi caligmalarin yapilmasina neden olmustur (1972 BM



Insan ve Cevre Konferansi, 1982 BM Ortak Gelecegimiz Raporu, 1992 Rio Konferansi
vb.).

1977 yilindaki Tiflis Bildirgesinin, ¢evre egitiminde bir doniim noktasi oldugu
sOylenebilir. Clinkii bu bildirgede, ulusal ve uluslararas1 diizeyde ¢evre egitiminin niteligi,
amaglart ve egitbilimsel temelleri ilizerinde ayrintili bir bigimde durulmustur. Tiflis
Bildirgesi’nde ¢evre egitiminin genel amaglari biling, bilgi, tutum, beceri ve katilim olarak
bes gruba ayrilmistir. Bu bildirgeden sonra tiim ¢evre egitimi ¢alismalarinda dikkatler s6zi
edilen amaglara nasil ulasilabilecegi iizerinde yogunlasmistir. Ulkemizde cevre egitiminin
amaci, bireylerin ¢evre konusunda sorumlu davraniglar sergileyebilmelerine olanak
saglayacak ve destekleyecek bilgi, beceri ve deger yargilari ile donanmis vatandaglar

olarak yetisebilmelerine yardimei1 olmak bigiminde ortaya koyulmustur (DPT, 1994).

Cevreye yonelik  sorunlar insanlardan kaynaklanmaktadir. Cevre sorunlari
hakkinda bilin¢lendirilmeyen insanlar bu sorunlarin  kendilerini direkt olarak

etkilemedigini diisiindiiklerinden sorunlara duyarsiz kalmaktadir (Mert, 2006).

Cevrenin korunmast ancak toplumun bilinglenmesiyle gerceklesir. Bunun icin
cevre egitiminin yaygim bir sekilde verilmesi gerekmektedir. Ulkemiz ¢evre sorunlarini

“fark etme” asamasini gecerek artik “bilgilenme” agamasina ulasmistir(Kuleli, 1996).

Cevre egitiminde hedef kitle tiim insanlardir ve amag¢ da c¢evreye duyarli, cevre
koruma konusunda olumlu tutum ve davraniglarin gelistirilmesidir. Cevre egitiminin
amacina ulasilmasinda okullara biiyiik gorev diismektedir. Okullarin ders programinda
cevre egitimine yer verilirse ¢evre egitiminin amacina ulagsmasi saglanabilir.

(Simsekli,2001,5.75)

Doganin dengesini korumasi ve siirekligini saglamasi i¢in ¢evre alaninda gesitli ve
olduk¢a yogun calismalar yapilmaktadir. Ancak, ¢cevre alanindaki sorunlarin anlasilmasi ve
¢ozlimiinde yarar saglayacak katkilarin etkinligi bu alanin egitiminden ge¢mektedir

(Aldrich and Benjamin, 1997; Brisk, 2000).

Diger bir deyisle, toplumun c¢evre konusunda yeterince bilgi ve bilince sahip
olmasi, duyarli ve olumlu davranis degisikliklerinin yaratilmasi, dogal ¢evrenin korunmasi
ve zarar gormiis ¢evrenin yeniden kazanilmasinin temelinde egitim yatmaktadir. Boylece,
cevre icin duyarll bir toplum olusturulmasi ¢evre sorunlarinin ¢oziimiinde ekonomi ve

zaman agisindan onemli kazanimlar saglayacaktir.



Cevre egitimi diinyanin sonunu getirebilecek sorunlarin ortadan kaldirilmast igin
vazgecilmez olan bir aragtir. Bu egitim sayesinde ¢evre bilincine sahip bireyler
yetistirilmek hedeflenir. Bu 6zelikleri bakimindan ¢evre egitimi, ¢evre bilimi veya diger
ekolojik igerikli egitimlerden farklilik gosterir. Cevre egitimi, bir yandan ekolojik bilgileri
aktarirken diger yandan da bireylerde c¢evreye yonelik tutumlarinin gelismesini ve bu
tutumlarin davranisa doniismesini saglar. Cevre egitimi, 0grencilerin bilissel, duyussal ve

psiko-motor 6grenme alanlarina hitap eder ( Erten 2006 ).

Cevre egitiminin, aktif olarak hayata gecirilmesi, basarisi adina ¢ok 6nemlidir.
Cevreye olan duyarliligin davranig olarak, hayata gecirilmesi i¢in insanlarin belirli bir
algilama donemi dikkate alinmalidir. Bu yas araligi insanlar; okul Oncesi- ilkdgretim-

ortadgretim grubundaki dgrenciler olarak kabul edilebilir.

Cevre sorunlarinin son yillarda tiim diinyanin giindemine oturmasiyla birlikte ¢cevre
egitimi bireysel ve toplumsal bir ihtiya¢ olarak ortaya ¢cikmistir. Cevreyi koruyucu, gevre
kirliligini Onleyici, gevreyi gelistirici tim ¢abalarin amaci; bireylerin rahat, huzurlu ve
saglikli bir ¢evrede yasamalarinin saglanmasidir. Cevre konusunda yapilacak ¢alismalarda
basarili sonuglar alinmasini saglamak i¢in ise genclikle baglanmalidir. Genglere gevreyle
ilgili problemleri tanimlayabilecek, konuyla ilgili bilgileri toplayabilecek ve bu bilgiler
151¢inda dogru kararlar vermesini saglayacak ¢evre egitiminin verilmesinin énemi ¢ok

biiyiiktiir (Gilingor,1995).

Cocuklarda c¢evre bilinci mutlaka olusturulmali, onlarin yasam boyu, gevre
konularinda duyarli ve etkin olmalar1 saglanmalidir. Hatta yalniz, yasadiklar1 yerde degil,
tiim diinyanin ¢evre sorunlarina sahip ¢ikmalari ve ¢oziim iiretmelerini de saglanmalidir.
Yani onlarda, bolge degil, gezegen bilinci gelistirilmelidir. Bu baglamda ¢evre egitimi,
dogaya kars1 sorumlu ve duyarli davranabilmek i¢in gerekli istek ve beceriyi gelistirerek,
korumaci davraniglar olusturma amaciyla, bireylerin ve gruplarin dogayr anlamalarina
yardime1 olan, disiplinler arasi bir 6grenme yaklasimidir (Saglam, N. ve Uzun, N. XIV.

Ulusal Egitim Bilimleri Kongresi, 2005)

Toplumsal yasam karmasiklastik¢a insanoglu sayilar1 ve tiirleri giderek artan gevre
sorunlariyla karsilagsmaktadir. Havanin, suyun, topragin kirlenmesi, dogal bitki Ortiisii ile
hayvan tiirlerinin ve kiiltiirel ¢evrenin hizla yok olmasi, insan sagligini tehdit eden

giiriltiiniin siddetinin artmas1 belli basli ¢evre sorunlar1 olarak kasimiza ¢ikar. S6zii edilen



cevre sorunlari niifus, sanayilesme kentlesme ve turizm gibi etkenlerin plansiz, kontrolsiiz

gelisiminin istenmeyen sonuglaridir.

Su anda yasadigi ¢evre sorunlar1 ile bas edebilmek ve en aza indirebilmek ig¢in
insanoglunun c¢agdas anlamda cevre bilincini kazanmis olmasi gerekmektedir. Cagdas
cevre bilinci, ¢evreyi olusturan unsurlar, koruma, gelistirme yollar1 ve bozucu etkenler
hakkinda bilgi sahibi olmanin yani sira, ¢cevreyi koruma yoniinde davranislar sergilemeyi
de igerir. Cagdas ¢evre bilincinin ilk temelleri ailede atilir ve ilerleyen yillarda ¢esitli
O0grenim yasantilariyla gelisir. Bu siirecte aileye, dgretmenlere, kitle iletisim araglarina

onemli gorevler diismektedir (Tiirkiim,2008).

Bireysel ve toplumsal bir sorumluluk olarak ¢evre bilinci; bireyin diin ile bugiini,
gecmisle gelecegi unutmaksizin, hem kendisine hem de dogaya saygili olabilmesi

demektir.

Cevrenin korunmasi i¢in, Oncelikle g¢evre bilincinin kazandirilmas: ve bunun
davraniga doniistiiriilmesi gerekliligi dikkate alinmalidir. Eger dogal ¢evrenin insanlik igin
onemi lzerinde durulursa ve insanlarin ¢evre bilincini aktif olarak uyguladigini gorecek
olursak, c¢evre egitiminin amacma ulagtigin1 ancak bu durumda sdyleyebiliriz. Ciinkii;
egitimin amaci insani igslemektir ve yasayacagi ¢evreyi koruyacak olan da insandir. Cevre
icin egitim, insanlarin bagimsizca diisiiniip ¢evrenin gelecegi ve insanoglunun g¢evreye

kars1 olan davraniglarini tartisma yetenegi kazandirabilmektir (Akkurt, 2007).

Cevre duyarlilig1 diger bir deyisle ¢evre bilinci yasam boyunca gelisebilen dinamik
bir yapi igerir. Yani yasamimizin bir ddneminde olusup daha sonra hi¢ degismeyen bir yap1
olmayip, yasam boyunca gerek kisinin kendisinden gerekse ¢evresinden gelen etkilerle
sekillenen, gelisen, kimi zaman da gerileyebilen bir yapidir. Bu degisimin olumlu anlamda
(kisinin kendisine ve ¢evresine zarar vermeksizin) akilct diislinerek davrandigi bigimlerde
olabilmesi i¢in “cevre, cevre sorunlari, ¢evre duyarlifi, ¢evreyi koruma yollar1” gibi
konularin giindemden diistiriilmemesi gerekmektedir. Ancak bu yapinin olusumunda diger
bircok 6zellikte oldugu gibi ¢cocukluk yillarinda olusturulan temel son derece 6nemlidir. Bu
nedenle o6zellikle ortadgretim kurumlarinda verilen g¢evre egitimine yonelik yontem ve

uygulamalar egitim kurumlarinda 6nem kazanmaktadir (Tiirkiim.S, 2008).

Cevre sorunlarinin anlasilmasi ve Onlenmesi i¢in egitimin oynadigir roliiniin
anlasilmasiyla diinyada ve lilkemizde yasayan insanlar arasinda g¢evresel konulara daha

bilingli bir yaklasim sergilenmeye baslanmistir. Cevreye iligkin tim sorunlar



sosyoekonomik kosullar, yoksulluk, kontrol edilemeyen iktisadi gelisme, dogal
kaynaklarin israfi gibi insanlarin olumsuz davranis sekillerinden kaynaklanmaktadir. O
halde bireylerin c¢evreyle ilgili deger, tutum ve davraniglarina yonelik, egitim

faaliyetlerinin diizenlenmesi gerekmektedir.

Tiirkiye, farkl kiiltiirel, sosyal ve ekonomik diizeylere sahip bireylerin bulundugu
bir iilkedir. Cevreye duyarlilik, tutum ve davranislar bireylerin yasadigi sosyal ¢evrelerinin
de etkisiyle farklilik gdsterir. Bunun yani sira ortadgretim seviyesindeki 6grencilerin ¢evre
bilinci, okullarda uygulanan biyoloji programinda yer alan ¢evre konulari, ¢evre projeleri
veya kisisel merak ile sekillenir. Bu durumda giiniimiiz genclerinin tiim bu faktorler altinda
cevreye karsi duyarlilik, tutum ve davranislarinin belirlenmesi gelecekte ¢evre ve gevre
sorunlarmin giderilmesinde nasil bir toplum olustugu hakkinda bilgi verecektir. Cevre
konusunda bilingli bir 6grenci hem yasadigi ortama, hem diinyaya, hem de cevresindeki
bireylere karsi olumlu tutum ve davranislar igerisinde olacak, bu davraniglarda diger

bireyleri etkileyecektir.

Cevre biling diizeyinin belirlenmesi, lise oOgrencilerinin ¢evreye duyarlilik
konusunda eksikliklerin de ortaya ¢ikmasina sebep olacak ve bu eksikliklerin giderilmesine
151k tutacaktir. Bireylerin, diinya ve tlim insanlar i¢in ¢evre ve yasam kalitesinin korunmasi
sirasinda karsilagilan sorunlara karsi bilingli, daha sorumlu ve hazirlikli olmalarini

saglayacak amac ve yontemler kazandirmak yasanabilir bir ¢evre i¢in sarttir.

Bu arastirmada ortadgretim seviyesindeki 6grencilerinin ¢evre egitimi konusundaki
biling diizeylerinin belirlenmesi amaclanmistir. Arastirmada farkli sosyal, kiiltiirel,
ekonomik durumlara sahip 6grencilerin ¢evre biling diizeyleri belirlenecektir. Arastirma
sonuglarinin konu ile ilgilenenlere kaynak olusturabilecegi diistiniilmektedir. Bu sebeple
ogrencilere iki boliimden olusan bir test uygulanmistir. Testin birinci bdliimiinde
Ogrencilerin ¢evreye olan duyarliliklarint 6l¢gme amacli sorular sorulmustur. Testin ikinci
boliimiinde kisisel bilgiler ile o6grencilerin g¢evre ile ilgili bilgileri hangi kaynaktan

aldiklarin1 belirlemeyi amaglayan sorular sorulmustur.



1.2. Aragtirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, “Kentlerde farkli sosyoekonomik 6zelliklere sahip ortadgretim
10. smmf 6grencilerin ¢evre biling diizeyleri arasinda bir fark var midir?” sorusuna cevap

aramaktir.

Bu arastirmanin beklentisini yansitacak asagidaki hipotez arastirma hipotezi olarak

belirlenmistir.

Problem durumu: Ortadgretim kurumlarinda 6grencilerin yasadiklar1 ortam ve
biyoloji dersi miifredat programinda islenen cevre {initeleri dgrencilerde g¢evre bilinci

olusumunu saglamaktadir.
Bu arastirma hipotezinin testi i¢in bir takim alt problemler olusturulmustur.

Alt problem 1: Ortadgretim seviyesindeki 6grencilerin yasadiklari ortam ve gevre

biling diizeyi arasinda anlamli bir fark vardir.

Alt problem 2: Ortadgretim kurumlari biyoloji dersinde islenen ¢evre {initeleri ve

ogrencilerde olusan ¢evre biling diizeyi arasinda anlamli bir fark vardir.
1.3. Arastirmanin Onemi

Cevre egitimi ¢evreye yararli davramiglarin gelistirilmesini ve bu boyutta tim

egitim siirecinin 6nemli bir kismini olusturan bir egitim tiirtidiir.

Cevre egitimi en kisa tarifiyle “doganin dilinin Ogrenilmesi” seklinde
tanimlanabilir. Bu egitimin sonucunda kisa dahi olsa katilimcilarin diinya goriistinde koklii
degisiklikler meydana gelir. Aym siireli hi¢bir egitim kisinin yasama ve olaylara bakis
acisinda ekolojinin merkezde oldugu bir ¢evre egitiminde oldugu kadar kokli degisimler

yapamaz (Ozaner, 2004).

Glinlimiiz toplumunun, saglik ve cevre problemlerinin {istesinden gelebilecek
bireylere gereksinimi vardir. Bu tiir bireylerin yetistirilmesi ise ancak iyi bir biyoloji

Ogretimi ile olur.

Biyoloji dersinin ortadgretim miifredat programinda gegmekte olan Cevre konulari
ile ilgili iiniteler biyoloji biliminin 6nemli alanlarindandir. Bu konularin kavranmasi,
giinliik hayata uygulanilabilirligi, 6grencilerde ¢evre bilinci olusturma ve uygulama tutum
ve davraniglarinin olusmasi biyoloji dersinin amacina ulastigin1 gosterecektir. Bilingli
bireylerin yetismesinin canliligin ve dogal ¢evrenin devamliliginin saglanmasina biiytik

etkisi vardir. Bu nedenle g¢evre konularinin 6grencilerde ¢evre duyarliligt ve g¢evre



bilincinin olugmasinda, biyoloji dersinin verimliligi ve gelecege birakilacak c¢evrenin

kalitesi agisindan biiyiikk 6nemi vardir.

Bu arastirma 2007 yilinda uygulanmaya baglanan biyoloji dersi miifredat
programinda yer alan g¢evre konularinin, 6gretimde yapilandirict yaklasim ve sarmallik
yaklagimlariin o6grencilerin ¢evre biling diizeylerinin olusumundaki etkilerini 6lgme

agisindan dnemlidir.

Bireysel ve toplumsal bir sorumluluk olarak c¢evre bilinci; bireyin diin ile bugiinii,
gecmisle gelecegi unutmaksizin, hem kendisine hem de dogaya saygili olabilmesi

demektir.

Cevreye yonelik olumlu tutum; bireylerin ¢evrenin korunmasi ve canlilarin
yasamindaki islevine iliskin olumlu goriis, duygu ve davraniglari igerir. Boylesi bir
tutumun gelismesi i¢in gerekli olan; olumlu 6rnekler igeren bir deneyim, uygun modeller

ve bilgi donanimidir.

Bireyler yasadiklar1 ortamlarda ihtiyaglarindan dolay1 gerekli bilgi ve deneyimi

yasam sliresince kazanir.

Bunlardan deneyim, rastlantisal olarak karsilasilan veya planli, programli bir
bigimde kisiler i¢in yaratilan ortamlarda gelisir. Ornegin toprakla ugrasan, gecimini
ciftcilik yaparak saglayan bir ailede yetisen bir geng, dogal yasamla ilgili bitkilerin tiirleri,
yetistirilme yollari;; hayvanlarin yasam bicimi, hastaliklart iyilestirilme yollar1 gibi
konularda gerekli bilgi ve deneyimi yagsam siirecinde kazanir. Kentte dogup bilyiimiis bir
baskas1 i¢in ise benzer konular hakkinda bilgi sahibi olma sans1 biiyiik Olclide egitim
programlar1 aracilig ile olabilir. Dogal yasamla pek de ilgili olmayan bir ¢ocuk evcil bir
hayvan besleme firsati buldugunda dogaya iliskin tutumlarinda olumlu bir degisim olma
olasilig1 yiikselir. Bu etki sadece dogaya iligkin diigiincelerin gelismesine degil, dogay1
anlama, sevme, koruma gibi duygusal ve davranigsal tepkilerin ve bazi kisilik 6zelliklerin

gelismesine ortam yaratir ( Tiirkiim, 2008).

Cevre duyarlilig1 diger bir deyisle ¢evre bilinci yasam boyunca gelisebilen dinamik
bir yapi igerir. Yani yasamimizin bir doneminde olusup daha sonra hi¢ degismeyen bir yap1
olmayip, yasam boyunca gerek kisinin kendisinden gerekse cevresinden gelen etkilerle
sekillenen, gelisen, kimi zaman da gerileyebilen bir yapidir. Bu degisimin olumlu anlamda
(kisinin kendisine ve ¢evresine zarar vermeksizin) akilci diisiinerek davrandigi bigimlerde

olabilmesi i¢in “cevre, c¢evre sorunlari, ¢evre duyarlifi, c¢evreyi koruma yollar1” gibi



konularin giindemden diisiiriilmemesi gerekmektedir. Ancak bu yapinin olusumunda diger
bir¢ok Ozellikte oldugu gibi ¢ocukluk yillarinda olusturulan temel son derece énemlidir

(Tiirkiim, 2008).

Ayrica bu arastirma farkli yasam standartlarina sahip Ogrencilerin ¢evre biling
diizeyini 6lgmeyi hedeflemektedir. Bu calisma ortadgretim kurumlarindaki 6grencilerin
yasadig1 sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve dogal gevresinin, ¢evre biling diizeylerine etkisini

belirlemede dnemlidir.
1.4. Varsayimlar
Bu tez ¢alismasinda asagidaki varsayimlardan hareket edilecektir.

1. Bu aragtirmada asagidaki uygulamalar dikkate alinarak verilerin giivenilirlik ve

gegerliligi yiiksek olacaktir. Buna gore;
*Bu aragtirmada uygulanan ¢evre tutum 6l¢egi istekli 6grencilere uygulanmistir.

* Cevre tutum Olcegi anketi, uzman goriisii alinarak, kontrol ve diizeltmeler

yapilarak uygulanmistir.

*Tutum Olgegi anketi ger¢ek calisma grubundan Once kiiciik bir pilot gruba

uygulanarak giivenirlik analizi Cronbach alfa yontemiyle % 80 giivenilirlikle yapilmistir.

1. Ortadgretim kurumlari biyoloji dersinde miifredat programinda yer alan cevre
konular1 6grencilerde ¢evre bilinci olusturmasin1 ve g¢evre biling diizeyinin arttirilmasini

etkileyen 6nemli unsurlardir.

2. Bu arastirmada ele alinan degiskenler arasindaki iligkilerin, arastirmak istenilen

alan1 yansittig1 varsayilmstir.
1.5. Simirhliklar

1. Aragtirma Ankara ilindeki 2 adet ortadgretim kurumu okullarmi( Ankara ili

Cankaya Bolgesi Kurtulus Lisesi, Mamak Bolgesi Giilveren Lisesi) kapsamaktadir.

2. Ankara ili Cankaya bolgesi Kurtulus Lisesi ve Mamak Bolgesi Giilveren lisesi
10. smifta okuyan dort sinifin dgrencileri arastirma kapsamina alinmistir. Sonuglari ile

ancak benzer 6zellikleri tagiyan gruplar igin genelleme yapilabilecektir.

3. Arastirmada ele alinan degiskenler, uygulanan 6l¢iim araclarinin giivenilirlik ve

gecerlik boyutlartyla sinirhdir.



1.6. Tamimlar

Cevre: insanlarin ve diger canlilarin yagamlar1 boyunca iliskilerini stirdiirdiikleri
ve karsilikli olarak etkilesim i¢inde bulunduklar fiziki, biyolojik, sosyal, ekonomik ve

kultirel ortamdir.

Cevre egitimi: Cevre egitimi insanin biyofiziksel ve sosyal cevresiyle ilgili

degerlerin, tutumlarin ve kavramlarin taninmasi ve ayirt edilmesi diye tanimlanmaktadir.

Toplumun tiim kesimlerini g¢evre konusunda bilgilendirmek, bilinglendirmek,
olumlu ve kalic1 davranis degisiklikleri kazandirmak ve sorunlarin ¢éziimiinde fertlerin

aktif katilimlarini saglamak ¢evre egitiminin temel hedefidir.

Cevre bilinci: Cevre sorunlar1 ve bunlarla miicadelede ise en etkili ve kalic1 ¢6ziim
bilingli bir toplumu olusturmaktir. Bilingli bir toplumun yetismesi de toplumun

sosyoekonomik yapisina ve egitim sistemine baglidir.

Biyoloji Egitimi: Biyoloji bilimiyle ilgili bilgi beceri ve tutumlarin &grencilere
kazandirilmas1 ve oOgrenciler tarafindan Ogrenilmesine yonelik yapilan etkinliklerin

timuddr.

Egitim programi; Belli bir ¢alismanin amacini, boliimlerini, yontemini ve
sistemini goOsteren plan. (B.Larousse) Bir egitim kurumunun, cocuklar, gencler ve
yetigkinler i¢in sagladigr milli egitimin ve kurumun amagclarinin gergeklesmesine doniik
tiim faaliyetlerini kapsar. Ogretim, ders dis1 kol faaliyetleri, zel giinlerin kutlanmasi,
geziler, kisa kurslar, rehberlik, saglik vb. hizmetler ve fonksiyonlar bu ¢ergeve igine girer.

(Varis)

Ogretim programn; belli bir &gretim basamagindaki, derslerin amaglarii,
icerigini(konu), siiresini, egitim yasantilarint ve degerlendirme siireglerini kapsayan

caligmalar1 68retim programi olarak tanimlayabiliriz (Giileryiiz, 2001:17)

Yapilandirmaci yaklasim( Coklu zeka): Insan beyninin farkli béliimlerden
olustugu ve her bir boliimiin 6zel islevlere sahiptir. Zeka, degisen diinyada yasamak ve
degisimlere uyum saglamak amaciyla her insanda kendine 6zgli bulunan yetenekler ve
beceriler biitiiniidiir. Insanlarin sahip olduklari g¢oklu zekalarin her biri yasamak,
O0grenmek, problem ¢ozmek ve insan olmak i¢in kullanilan etkili birer aragtirlar. Her
insanin kendini ifade ederken kullandig1 dil farkhidir. Bireyin algilamasinda birbirinden

farkl1 zekalar ilgi alanlarina gore etkilidir. (Gardner)
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Farkindalik: Sosyal gruplara ve bireylere cevreye karsi biling ve duyarlilik

kazandirma seklinde tanimlanmaktadir (Braus, 1995).

Tutum: Bireylere c¢evreyle ilgili deger yargilarinin ve hislerin ¢evrenin
korunmasimi ve diizeltilmesini saglamak i¢in gerekli giidiilenmenin kazanilmasina
yardimct olan g¢evre tutumu cevreye yonelik olumlu ve olumsuz tavirlar sergileme

biciminde kendini gdsteren dgrenilmis egilimler olarak tanimlanabilir (Brause, 1995).

Davrams: Organizmanin dogrudan ya da dolayli olarak gozlenebilen her tiirlii
hareketidir. Davranis gozlenebilir bir harekettir ya da bir veya birgok hareketin sonucu

olarak ortaya ¢ikan gozlenebilir bir tirlindiir (Tekin, 1991).
2. ILGILI ARASTIRMALAR
GENEL BILGILER
2.1. Egitimin Tanimi ve Onemi

Egitim en genel anlamiyla, insanlar1 belli amaclara gore yetistirme siirecidir. Bu
siirecten gecen insanin kisiligi farklilasir. Bu farklilagsma egitim siirecinde kazanilan bilgi,
beceri, tutum ve degerler yoluyla gergeklesir. Insanin kisilik yapisi biiyiik olgiide iginde
dogdugu ve yetistigi kiiltiir tarafindan belirlenir (Fidan ve Erden, 1988).

Egitim, bireyin davraniglarinda istendik degisiklikler meydana getirme stirecidir.
Egitimin 6grenci, 0gretmen ve egitim-0gretim programlart olmak lizere li¢ temel 6gesi
bulunmaktadir. Bu 0&geler iginde Ogrenci; davranislarinda istendik degisikliklerin
gerceklestirilmesi amaciyla egitim kurumlarina devam eden bireydir. Ogretmen; davranis
degisikliklerini olusturacak ve degiskenleri uygun sekilde diizenleyerek 6grenciye 6grenme
firsatlarin1 hazirlayan kisidir. Egitim 6gretim programlari; bir egitim kurumunun genel ve
0zel 6gretim hedeflerini gergeklestirmek icin kullanilacak tiim degiskenlerin diizenini

gosteren planlardir(Saylan ve Karamete, 1999).

Egitim; 0grenmenin meydana geldigi her durum i¢in s6z konusu olduguna gore
ilkel ve modern tiim toplumlarda her an olugmaktadir. Egitim yoluyla insanlarin

davraniglarinin degismesi gergeklesebilmektedir (Tiirkoglu, 1984).

“Cagimizda egitim, insanlara ¢agin gereklerine uygun ve toplumun ihtiyaclaria

paralel davramslar kazandirma siirecidir.” (Ozer, 1993,5.61).

Hungerford ve Volk (1990) egitimin en biiyilk amacinin insan davranisini

sekillendirmek oldugunu belirtmislerdir.
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2.2. Cevre Egitimi ve Onemi

Egitim bireylerde davranis degisikligi olusturma ve insanlar1 gelecege hazirlama
islevidir.  Cevre egitimi insanin biyofiziksel ve sosyal ¢evresiyle ilgili degerlerin,
tutumlarin ve kavramlarin taninmasi ve ayirt edilmesi diye tanimlanmaktadir. Toplumun
tim kesimlerini c¢evre konusunda bilgilendirmek, bilinglendirmek, olumlu ve kalici
davranig degisiklikleri kazandirmak ve sorunlarin ¢oziimiinde fertlerin aktif katilimlarini

saglamak ¢evre egitiminin temel hedefidir.

Cevre insanlarin ortak varligini olusturan degerler biitlintidiir. Cevrenin bilesenleri
olarak adlandirilan bu degerlerin her biri yasamsal ya da toplumsal olarak vazgecilmez
niteliktedir. Bu nedenle hava, su, toprak gibi yasam ortamlari, bu yasam ortamlarini
insanlarla paylasan bitki ve hayvan topluluklari, insanin tarih boyunca yarattig1 uygarlik ve
bunun Ornekleri ayr1 birer cevresel degerdir. Cevre kirlenmesi, yeryiiziindeki cevre
dengesine kisa donemli ya da uzun donemli zarar veren maddelerin veya enerjinin suya,

topraga ya da havaya birakilmasidir.

Cevre bilincinin gelistirilebilmesi ve bir yasam bicimine doniistiiriilebilmesi i¢in
stirdiiriilebilir kalkinma kapsaminda bir g¢evre egitimi programi olusturulmalidir. Bu
baglamda, ¢evre egitimi; ¢evre i¢in bir biling ve sorumluluk gelistirmek amaciyla, ¢evrenin
bugiin ve gelecekte de iyilestirilmesi i¢in yasam boyu devam eden bir siire¢ olmalidir

(Fegebank, 1990).

Cevreye olan ilgi son 20 yil icerisinde daha fazla artmistir. Bu ilgi gilinlimiizde
ozellikle iki konu iizerinde yogunlagsmistir. Bunlardan birincisi; ¢evre bilinci ve gevreye
olan ilginin nasil artirilabilecegi, ikincisi ise g¢evresel uygulamalar olarak nelerin ortak

kabul edilebilecegidir (Chawla, 1992).

Cevre egitimi ; UNESCO ve Basbakanlik Cevre Miistesarliginca 1990 yilinda
diizenlenen Tiirkiye Cevre Egitim ve Ogretimi Ulusal Cevre Strateji ve Uygulama
Seminerinde “bireylerde g¢evre bilincinin gelistirilmesi, ¢evreye duyarli, olumlu, kalici,
davranis degisikliklerinin kazandirilmas: ve dogal, tarihi, kiiltiirel, sosyo estetik degerlerin
korunmasi, aktif katilimin saglanmasi ve sorunlarin ¢oziimiinde gorev alma” olarak

tanimlanmaktadir (Ozoglu, 1993,s,66).

Cevre egitimi ya da gevre icin egitim “Insanin ve tiim canlilarm icinde yasadiklari
cevreyl daha iyi tamimalari, korumalar1 ve daha saglikli yasayabilmeleri i¢in gosterdigi

gayret ve etkinliklerin tiimiidiir.” seklinde tanimlanmistir (Tiirkiye Cevre Vakfi, 1993).
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Cevre egitimi Ogrencilerin ¢evre hakkindaki diisiincelerini aciga c¢ikarma ve
degerlendirme konularinda inang ve kisisel degerlerine farkindaliklarint yiikseltir.
Ogrencilerin bdylece insanlar arasinda celisen degerlerin oldugunu anlamalarma ve bu
celigkilerin eninde sonunda Onlenmesi gerektigine ve g¢evresel problemlerin ¢oziimiini
anlamalarina yardimeci olur. Cevre egitimi birbirinden ayrilmaz derecede degerlere
baglidir. Cocuklarin olgunlasmasinda gelistirdikleri deger sistemi yasamlarinin her
alaninda onlarin ¢evresel konularda segimlerini ve kararlarimi etkiler. Degerler ayni
zamanda insanin yasamina kendi kavramlarini olusturmaya yardimci olan bir tutarlilik
ekler. Cevre egitimi Ogrencilerin kendilerinin ve c¢evrelerindekilerin yasam kalitesini

yiikseltmesine yardimci olur (Brause ve Wood,1993).

Gelecekte yarinin liderleri ve dogal kaynaklarin kullanicilart olacak ¢ocuklar ¢evre
egitiminin en iyi goézlemcileridir. Cocuklarin bu siirecte davranislarinin sekillenmesine
yardimci olan, okullarda ya da diger egitim kurumlarinda c¢alisan egitimciler ve goniilliiler
bilgi ve farkindaligin yiikselmesinde ve c¢evre adina diizenlenen projelerin

kolaylastirilmasinda ¢ok biiytik etkiye sahiptir (Brause ve Wood, 1993).

Cevre ile ilgili konularda aktif katilim saglayacak, olumsuzluklara karsi tepki
olusturacak, bireysel ¢ikarlarin toplumsal ¢ikarlardan ayri diisiiniilemeyecegi gercegini
kavratacak bir egitim yontemi uygulanmalidir. Cevre egitimi yalmz bilgi vermek ve

sorumluluk hissi olusturmakla kalmamali, insan davranisini da etkilemelidir.

Cevre egitiminin dogasini hedef ve prensiplerini olusturan ortak kararlar 1977
yilinda Tiflis’te olusturulmustur. Tiflis Raporu Tavsiyeleri’ne gore ¢evre egitimi yasam
boyu bir siirectir. Dogada ve uygulamada biitiinseldir ve disiplinler arasidir. Bir konudan
ziyade tamamiyla bir egitim yaklagimudir. Insan ve dogal sistemlerin birbirine baglantis1 ve
aralarindaki 1iligkilerle ilgilenir. Cevreye kendi biitlinliigii igerisinde sosyal, politik,
ekonomik, teknolojik, ahlaki, estetik ve manevi agilardan bakar. Aktif sorumlulugu
vurgular. Ogrenme deneyimine aktif katilimi tesvik eder. Enerji ve dogal kaynaklarm her
ikisinin de simdi var oldugunu ve sinirlilik ihtimallerinin farkindadir. Cevre duyarliligi
konusunun olusmasiyla ilgilenmelidir. Cevreye karsi olumlu tutumlarin gelistirilmesini ve
bu tutumlarin olumlu davranislara doniismesini tesvik eder. Ogrenme ve 6gretme ydntem
tekniklerini, uygulamali aktiviteleri ve kuramsal olmayan deneyimleri genis kapsamda

kullanir (Palmer ve Neal, 1996).
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“Cevre egitimi, insan, kiiltiir ve biyofiziksel ¢evre arasindaki iligkiyi anlamak ve
kabullenmek amaciyla 6nemli tutumlar ve beceriler gelistirmek icin diisiinceleri anlagilir
kilma ve degerleri onaylama siirecidir. Cevre egitimi, ayn1 zamanda, ¢evre kalitesiyle ilgili
sorunlar hakkindaki davranis sifresinin bireysel olarak ¢oziilmesinde ve karar almada

uygulama yapmay1 gerekli kilmaktadir” (Palmer, 1998).

Cevre egitimi, saglik, kalkinma ve dogal hayatin korunmasi gibi toplumsal ve
ekonomik c¢ok c¢esitli hedeflerin hayata gecirilmesi bakimindan 6nem tasimaktadir.
Cevrenin korunmasi ve kurtarilmasina iliskin biling olusmadan, s6z konusu hedeflerin
gerceklestirilmesinde  giicliiklerle  karsilasilmast  kaginilmaz  olur. Bu  bilincin
gerceklestirilmesi, verilecek c¢evre egitimiyle ve bu egitimde Ogrenilenlerin giindelik

yasama iliskin problemlerin ¢6zlimiine uygulanabilmesiyle miimkiin olabilir (Ayhan,

1999).

Dogan (2000), ¢evre egitimini, bireylerin ve toplulugun siirdiiriilebilir kalkinma
hakkinda biling kazandiklari, bilgi, deger, beceri ve deneyimlerle, bireysel olarak mevcut
ve gelecekteki cevre sorunlarimi c¢oziime kavusturmak amaciyla harekete gegme

kararliligin1 kazandiklar1 daimi bir siireg olarak degerlendirilmektedir.

Cevrenin korunmasi, gelistirilmesi ve 1iyilestirilmesi konularinda gosterilen
cabalarin amaci, insanlarin daha saglikli ve giivenli bir c¢evrede yasamalarinin
saglanmasidir. Giliniimiizde cevre bilinci saglikli bir ¢evrede yasamayi, temel insan

haklarindan biri olarak kabul etmektedir. Bu ise ancak kaliteli bir egitimle miimkiindiir.

Cevre egitiminin amact sadece cevre hakkinda bilgilendirmek degil, cevreyi
koruyup gelistirecek tutum ve davranislarin kazanilmasini da saglamaktir. Cevre egitimi,
biyofiziki, sosyokiiltiirel ¢evre ve onun problemleriyle ilgili bilgi sahibi olan ve
problemleri ¢ozmede nasil bir katkisi olabileceginin farkinda olan ve bu problemleri
¢ozmek icin gerekli becerileri kazanmaya giidiilenmis bireyler yetistirmeyi amaglamaktadir

(Palmer ve Neal, 1996).

Cevre egitimi kapsaminda okullarda c¢evre anlayisinin yerlesmesi, ¢evreyi
degerlendirme ve c¢evre bilincinin olugsmas1 beklenmektedir. Bu kapsamda gergek

deneyimlerle ve ilk elden, ¢ocuklar:

* cevre icinde ve ¢evreden (kaynak olarak)

* cevre hakkinda (bilgi)
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* cevresel anlamda (deger ve davranislar)

» cevre konularinda, ¢alismayr destekleyen beceriler 6greneceklerdir (Palmer ve

Neal, 1996).

Cevre egitimi sadece Orglin egitimle sinirli olmayip yaygin egitimle yani tim
yasam boyu siiren ve de genel egitim faaliyetini de kapsamaktadir. Cevre egitimi toplumu
olusturan bireylerin meslek, yas, sosyoekonomik ve kiiltiirel yapilarini dikkate alir.
Boylelikle ¢evre egitimi bireylerin ¢evreye iliskin belli etik degerlere sahip olmalarini

saglayarak, cevrenin iiretken potansiyeli ve estetik degerlerinin korunmasini saglar

(Biilbiil, 2007).

Cevre egitiminin biligsel ve duyussal alanda amaglar1 vardir. Biligsel amaglar
bireyleri ¢cevre okuryazar1 yapmaya calisirken, duyussal alandaki amaclar ¢evreye ve cevre
sorunlarina kars1 deger ve tutumlar1 olusturur (Erdogan, 2007). Bu kapsamda ¢evre bilinci,
bilgi, tutum, beceriler, katihm ve c¢evre duyarlili@i ¢evre egitiminin bilesenlerini

olusturmaktadir.

Cevre egitimi okul i¢i ve dist etkinliklerin bir arada yliriitiilmesini zorunlu
kilmaktadir. Cilinkii ¢cevre sorunlarina dikkat ¢ekmek ve bunlar hakkinda ¢6ziim Gnerileri
gelistirebilmek i¢in siif ortamindaki teorik 6gretim siireci yeterli olmamaktadir. Her
bireyin kendi davranisiyla ve 6zellikle bir tiiketici olarak ¢evrenin korunmasina katkida
bulunabilmesinin yolu, 6grenme deneyimine aktif katilimdan ve aktif sorumluluk almaktan
olusmaktadir. Cevre konularinda kalici 6grenme ¢evre egitiminde 6grencilerin aktif rol

almasiyla saglanmalidir (Bozkurt ve Cansiingii, 2002).

Cevre egitimi almis bireylerin ¢evre egitimi almayan bireylere gore dogal, sosyal,
deger ve eylem igerigi basliklar1 altinda asagida belirtilen 6zelliklere sahip olmalar

beklenmektedir:

1. Dogal igerik: Cevre egitimi almig kisiler, ¢evresel konularin ve bunlarin dogal

sekliyle arasindaki iliskilerin altin1 ¢izen bilimsel kavram ve gercekleri ve anlar.

2. Sosyal icerik: Cevre egitimi almis kisiler, insan topluluklarinin g¢evreyi nasil
etkilediklerini bu konu ve durumlari bir sonuca gotiirebilecekleri yollart nasil bulacagini

ekonomik, yasal ve politik mekanizmalar kadar bilir.
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3. Deger igerigi: Kendisinin ¢evre konulariyla ilgili degerlerini agiklar; dogay1 ve
sosyal igerigi anladigindan kisilerin degerlerini nasil koruyacagina ya da degistirecegine

karar vermesini saglar.

4. Eylem icerigi: Yasami boyunca cevresel kalitenin ve dogal kaynaklarin
diizenlenmesi, gelistirilmesi, yeniden canlandirilmas1 gibi aktivitelerle ilgilenir

(Cunningham vd., 2004).
Cevre egitimine yonelik {i¢ yaklasimdan s6z edilmektedir. Bunlar;

1. Cevre yonetimi ve kontrolii i¢cin egitim: Bu yaklasima gore, cevre egitimi fiziksel
ve beseri sistemler ile bu sistemlerin karsilikli etkilesimlerinin algilanmasini ve

Ogrenilmesini tesvik eder.

2. Cevre bilinci ve yorumu i¢in egitim: Bu yaklagima gore, ¢evre yoluyla egitim,
Ogrencilerin c¢esitli beceriler kazanmalarin1 saglar ve arazi gezileri vasitasiyla 6grenmeye

yonelik bir kaynak olarak egitimin kullanildig ilgi ve ugraslara tesvik eder.

3. Siirdiiriilebilirlik i¢in egitim: Bu yaklasima gore ¢evre egitimi, 0grencileri kendi
davraniglarindan sorumlu olmaya tesvik eden bir ¢evre etigi ve cesareti kazandiran, bilgiye
dayali konularin yer aldig1 onceki iki yaklagimin {istiine kurulmustur (Demirkaya, 2006;

Aktaran: Alim, 2006).

Iyi bir ¢evre egitimi diger egitimlere benzer sekilde cocuklar: ve dgrencileri disar
cikarmali ve duyu organlart araciligiyla algilamalarimi kolaylastirmali ve deneyimleriyle
kavrayislarini genigletebilmelidir. Bu onlarin kapasitesini anekdotlardan daha ileriye
gotiirme konusunda gelismelerini saglayacaktir. Bunlarm higbiri sans eseri olmaz. lyi bir
cevre egitimi okullarin 68retim programlarinin bakis agisinin iistesinden gelmesi gereken
bir konudur. Cevre egitiminin énemi, uzun siireli ya da tam olarak farkinda olmadigimiz
sorunlarin sebepleri ve sonuglart hakkinda bizi duyarli hale getirmesidir. Cevremiz
cocuklarimizin gelecegidir ve birgok kisinin daha dnceden beri bildigi gibi ¢ocuklarimizi
cevre hakkinda olumlu diisiinmeye Tesvik etmemiz gerekmektedir. Cevreye verdigimiz
zararlar1 azaltmak i¢in yapmamiz gerekenler, cevremizi gelistirmek i¢in sahip oldugumuz
firsatlar ve ortaya koyabildigimiz pratik ¢oziim yollaridir. Biitlin bunlar okulda
Ogrencilerin ne ogrendikleriyle belirlenebilir (Rumbold, 1989; Aktaran: Palmer ve Neal,

1996).
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2.3. Biyoloji Ogretimi ve Cevre Egitimi

Ortadgretimde Milli Egitim Bakanligi Talim Terbiye kurulunca hazirlanan 9.sinif
biyoloji dersi miifredat programi 2007, 10.smif biyoloji dersi miifredat programi 2008,
11.smf ve 12. smuf biyoloji dersi miifredat programi 2009 yillarinda uygulanmaya

baslamistir.
2.3.1. Biyoloji Programn Vizyonu

-Biyolojiyi herkesin severek, zevk alarak Ogrenebilecegi ve biyolojide herkesin
basarili olabilecegini varsayan Biyoloji Dersi Ogretim Programi’nin vizyonu biyoloji

okuryazar bireyler yetistirmektir. Biyoloji okuryazari bir birey;
-Genelde bilimin, 6zelde biyolojinin dogasin1 anlar ve 6zilimser.

-Kendisini taniyabilmesi ve c¢evresindeki olaylar1 anlayabilmesi igin biyoloji

ogrenmenin gerekliligini idrak eder.

-Biyolojiye ait anahtar kavramlar etrafinda yapilanmig anlamli bir biligsel yapiya

sahiptir.

-Gegmis, bugiin ve gelecekle ilgili olarak bilim-teknoloji-toplum-g¢evre arasindaki

etkilesimi analiz eder.
-Karsilasacagi problemleri bilimsel yontemi kullanarak ¢ozme egilimindedir.

-Ruhen ve bedenen saglikli, yeteneklerinin farkinda sosyal bir birey olarak ¢esitli

iletisim becerilerine, tutum, deger ve anlayislara sahiptir.

-Biyolojiye iliskin ¢alisma alanlarinda gerekli teknolojik ve psiko-motor becerileri
elde etmistir. hedeflemektedir (M.E.B ortadgretim biyoloji dersi miifredat programi ,T.C.
Milli Egitim Bakanlig1 Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi, 2007).

2.3.2. Programin Genel Amaclari

-Tiim bireylerin biyoloji okuryazari1 olarak yetismesi vizyonuna sahip bu programda

ogrenciler;
-Bilimin dogasini anlar.

-Genelde fen bilimlerinin, 6zelde biyolojinin ugrasi alanlarini Ogrenerek bilimin

kiiltiire nasil katkida bulunduguna iligkin bilgileri gelistirir.
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-Biyolojiye iliskin ¢cagin gerektirdigi bilgi, beceri, tutum ve degerlere sahip olur ve tiim

bunlar1 dogal diinyay1 daha iyi anlamak i¢in kullanir.

-Sorumluluk tastyan bilingli bir birey olarak bilimsel degerlerin birey, toplum ve gevre

agisindan 6énemini fark eder ve bu degerleri 6ziimser.
-Giinliik hayatla ilgili sorunlarin ¢éziimiinde biyoloji bilgisini kullanir.
-Karsilagilan problemlerin ¢6zlimiinde bilimsel metodu kullanir.
-Biyoloji ile ilgili meslekler icin gerekli biligsel ve duyussal temelleri olusturur.

-Sahip oldugumuz biyolojik zenginliklerin taninmasina ve korunmasina yonelik gerekli

bilinci kazanmus bir birey olarak farkli etkinliklere katilir.

Yukarida ifade edilen bu genel amaglara ilaveten bu program, biyoloji 6gretimi yoluyla
ogretmen rehberliginde 6grenci merkezli etkinlikleri 6n plana g¢ikaran; bireysel farkliliklart
dikkate alan ama sosyal becerileri de g6z ardi etmeyen; iriin kadar siire¢ odakli bir
degerlendirme anlayisini benimsemis yapilandirmaci yontem (constructivism) ile 6gretime
katki saglamay1 hedeflemektedir (M.E.B ortadgretim biyoloji dersi miifredat programi ,T.C.
Milli Egitim Bakanlig1 Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi, 2007).

2.3.3. Programda Uygulanan Temel Anlayislar
2.3.3.1.Biyoloji Okuryazarhgimin Gereklerini Gézetme

Programin vizyonuna paralel olarak iinite kazanimlarinda, iinite degerlendirme
orneklerinde biyoloji okuryazarliinin gerekleri gozetilmis, Ogrencilerin biyoloji
okuryazar1 bireyler olarak yetismeleri i¢in programin elverisli bir ¢er¢eve olusturmasina
Ozen gosterilmistir (M.E.B ortadgretim biyoloji dersi miifredat programi ,T.C. Milli
Egitim Bakanlig1 Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi , 2007).

2.3.3.2.Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasim

Programiin hazirlanmasinda bircok 6grenme yaklagimi dikkate alinmistir. Bilginin
pasif olarak ya da kisisel bir katkida bulunma olmaksizin insa edilemeyecegini; anlamanin,
adaptasyon sonucu ortaya ¢iktigini; kisinin kendi tecriibeleri, bilgi ve birikimleriyle tartisilan
konu arasinda uyum saglanarak ele alinan konuyu anladigini; bilginin etkilesim sonucu
olusturuldugunu; kullanilan dil ve i¢inde bulunulan sosyal yapinin bu etkilesimde 6nemli rol

oynadigini ileri sliren yapilandirmaci 6grenme yaklasimindan biiyiik dl¢iide faydalanilmistir.
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Yapilandirmaci 6grenme yaklasimi, ifade edilen tiim bu varsayimlar nedeni ile 6grenci
merkezli 6grenme yaklagimlarini (proje, drama vb.) ve Ogretmen rehberligini 6n plana
cikarmaktadir. Bu ogretim programi da yapilandirmaci yaklasimi benimsemekle birlikte
program uygulanirken 6gretmen ve 6grenci merkezli yontem, teknik ve stratejiler, konunun
durumuna bagli olarak kullanilabilir (M.E.B ortadgretim biyoloji dersi miifredat programi

,T.C. Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu Baskanlig1 , 2007).

2.3.3.3. Sarmalhik

Bu programda konular, bir sinifin belirli bir doneminde ve bir defa islenmek yerine
biitiin siniflara dagitilmistir. Baska bir ifade ile konular; basitten karmasiga, bilinenden
bilinmeyene, somuttan soyuta ilkesine gore her smifta biraz daha genisletilmis, anahtar
kavramlarin etrafindaki oriintii her defasinda biraz daha artirilmistir. Cevre konulariyla ilgili 9.
smiftan 12. simifa kadar devam eden {tinitelerdeki Onerilen konu bagliklar ile ilgili 6rnek
asagida verilmistir (M.E.B ortadgretim biyoloji dersi miifredat programi ,T.C. Milli Egitim
Bakanlig1 Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi , 2007).
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Tablo 1. Cevre ile ilgili iinitelerdeki konularin yapilandirilmasi

9 10 11 12

* Cevre Sorunlari * Ekosistemin Yapis1 | * Komiinite Ekolojisi * Cevrenin

* Atatiirk’tin Doga * Ekosistemde Enerji | * Popiilasyon Rehabilitasyonu

ve Cevre anlayisi Akis1 ve Madde Ekolojisi * Cevre Sorunlarinin
Dongiileri * Biyomlar Etik, Politik,
* Ekosistemlerin Ekonomik ve Cevresel
Onemi Agidan Ele Alinmasi
*Stirdirtilebilir
Kalkinma

2.3.3.4. Ogrencilerin Zihinsel ve Fiziksel Gelisim Seviyelerini ve Bireysel

Farkhhiklarim1 Gozetme

Kazanimlarin yazilmasinda ve sarmal yapmin olusturulmasinda Ggrencilerin
gosterecegi zihinsel ve fiziksel gelisim diizeyleri goézetilmis, bireysel farkliliklar dikkate
almmustir. Ogrenciler arasinda bircok acgidan farkliliklar bulunabilir. En genis anlami ile
bireysel farkliliklar olarak ifade edilebilecek bu degiskenlerin bir boyutu; bireyin zihinsel
operasyonlarini ve alisilmig bilgi islem becerilerini (6grenme stilleri, biligsel stiller, 6grenme
stratejileri, motivasyon stilleri vb.) betimler. Diger boyutu cinsiyet, sosyoekonomik durum vb.
olarak ifade edilebilir. Bu 6gretim programi farkli bireysel 6zelliklere sahip Ggrencilerin
bulunabilecegi gerceginden hareketle, Ogretmenlerin Ogretim yontem ve tekniklerini
gesitlendirmelerini, miimkiin oldugu kadar cesitli 6lgme ve degerlendirme tekniklerini
kullanmalarini 6nermektedir (M.E.B ortadgretim biyoloji dersi miifredat programi ,T.C.

Milli Egitim Bakanlig1 Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi, 2007).

2.3.3.5. Performansa Dayali Olcme ve Degerlendirme Yaklasimi

Alternatif degerlendirme ya da otantik degerlendirme olarak da adlandirilan performansa
dayali degerlendirme, 6grencilerin bir yanit ya da {irlin ortaya koyarak kendi bilgi, beceri
ve stratejilerini gostermelerini gerektirir. Performansa dayali degerlendirme, 6grencilerden
yetkinlik kazandiklar1 bilgi, beceri ve tutumlar1 uygulamak icin belirli yeterlilikleri
gostermelerinin istenmesi olarak da tanimlanmaktadir (M.E.B ortaggretim biyoloji dersi
miifredat programi ,T.C. Milli Egitim Bakanhigi Talim ve Terbiye Kurulu
Bagskanl1g1,2007).

Biyoloji 6gretim programinin temel yapisi, biyolojideki kavram, ilke ve teorilere

yonelik kazanimlarla birlikte beceri, anlayig, tutum ve degerlere iliskin kazanimlari
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kapsayan Tlnitelerden olusmaktadir. 9-12. Smiflarda; “Hiicre, Organizma Ve
Metabolizma”, “Biyolojik Cesitlilik, Genetik ve Evrim”, “Cevre ve Insan” olmak iizere ii¢
ana alandaki ilgili iinitelerde temel kavramlar, sarmallik yapisina uygun olarak konu

igerigine yansitilmustir.

Beceri, anlayis, tutum ve degerlere iliskin kazanimlar da yukarida belirtilen {i¢ ana
alanda ilgili tinitelerdeki kazanimlarla iligkilendirilmis durumdadir. Beceri, anlayis, tutum
ve degerlere iliskin kazanimlar “Bilim-Teknoloji-Toplum-Cevre Iliskileri (BTTC)”,
“Iletisim Becerileri, Tutum ve Degerler (ITD)” ve “Bilimsel Arastirma ve Bilimsel Siire¢
Becerileri (BAS)” olmak iizere ii¢ baslik altinda verilmektedir (M.E.B ortadgretim biyoloji
dersi miifredat programi ,T.C. Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu
Baskanligi, 2007).

Programda Tablo 2’de verilen 9-12. siniflar i¢in “Bilim-Teknoloji-Toplum-Cevre”
(BTTC) kazanimlarinda, genelde bilimin, 6zelde biyolojinin insan hayatindaki rolii; bilim
ve teknolojinin dogasi; bilim ve teknoloji arasindaki iligkiler; bilim tarihi ve bilim kiiltiirt;
bilim, teknoloji, toplum ve ¢evre arasindaki karsilikli etkilesimler ile ilgili bilgi ve
anlayiglar vurgulanmistir. M.E.B ortadgretim biyoloji dersi miifredat programi ,T.C. Milli

Egitim Bakanlig1 Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi (2007)
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Tablo-2.
9-12. Smmif icin “Bilim-Teknoloji-Toplum-Cevre” Kazanimlari

BTTC 1. Bireysel ve toplumsal ihtiyaglarin karsilanmasinda bilimin roliinii anlar.

BTTC 2. Bilimin sinanabilir, sorgulanabilir, yanliglanabilir ve kanitlara dayandirilabilir bir yapisi
oldugunu anlar.

BTTC 3. Bilimsel bilginin ivmeli bir sekilde arttigini fark eder.

BTTC 4. Bilimsel bilginin degisiminde kanitlarin, teorilerin ve/veya paradigmalarin roliinii agiklar.

BTTC 5. Bilimsel bilginin degisiminin genellikle siirekli oldugunu fakat bazen de paradigma kaymasi
seklinde olabilecegini fark eder.

BTTC 6. Yeni bir bulgu ortaya ¢iktiginda mevcut bilimsel bilginin test edilerek sinandigini,
diizeltildigini veya yenilendigini fark eder.

BTTC 7. Biyolojinin yagsamin anlagilmasina sagladig: katkilarin farkina varir.

BTTC 8. Sosyo-ekonomik ve kiiltiirel baglamin biyolojinin gelisimini etkiledigi ger¢egini anlar.

BTTC 9. Biyolojinin birey, toplum ve ¢evre lizerindeki uygulamalarini degerlendirir.

BTTC 10. Biyolojinin sinirliliklart olabileceginin farkina varir.

BTTC 11. Biyolojinin alt bilim dallar ile giinliik yasamdaki uygulama alanlar1 arasinda iligki kurar.

BTTC 12. Biyolojinin diger bilim dallari ile olan iliskisini kavrar.

BTTC 13. Bilim-teknoloji-toplum-¢evre arasindaki iliskileri anlar.

BTTC BTTC 14. Bilim ve teknolojideki aragtirma projelerine kaynak saglanmasinin éneminden ve

kosullarindan haberdar olur.
BTTC BTTC 15. Bilimsel bilginin olusturulmasinda ve sunumunda modellerden yararlanmanin yeri ve
6nemini bilir.

BTTC 16. Teknolojik kavram, ilke ve siiregleri bilir.

BTTC BTTC 17. Teknolojik gelisim siirecinin sinirliliklarini, kaynaklarini ve teknolojik uygulamalarin
olasi etkilerini fark eder.

BTTC 18. Biyolojiyle ilgili meslekler ile 6grendikleri biyoloji konulart arasinda baglanti kurar.

BTTC 19. Farkli tarihsel ve kiiltiirel ge¢misleri olan insan topluluklarinin bilimsel diisiincelerin ve
biyoloji biliminin gelisimine yaptiklar1 katkilar1 6rneklerle agiklar.

BTTC 20. Farkli tutum ve degerlerin biyolojik kavramlar iizerine etkisini karsilagtirir.

BTTC BTTC 21. Kendi alanlarinda diinya ¢apinda iine sahip bilim insanlarina ve bilime katkilarina
ornekler

BTTC 22. Bilimdeki gelismelerin; teknolojinin gelismesine, teknolojide yeni icatlara ve uygulamalara
yol actigina ornekler verir.

BTTC 23. Atiklarin yonetiminin énemli bir toplumsal sorun oldugunu algilayarak ¢evreye verebilecegi
zararlar1 6nlemek i¢in uygun bir gekilde geri doniistiiriilmesi veya imha edilmesi gerektiginin
farkina varir.

BTTC 24. Teknolojik iiriin ve sistemleri kullanarak dogal kaynaklar, canlilar ve habitatlarin nasil
korunabilecegini, ¢esitli liriin ve sistemlerin kullanimindan kaynaklanan zararli atiklarin nasil
azaltilabilecegini agiklar.

BTTC 25. Yerel, ulusal ve/veya kiiresel ¢cevre sorunlarinin nedenlerini ve etkilerini idrak eder.

BTTC 26. Yerel, ulusal ve/veya kiiresel ¢cevre sorunlarinin olasi ¢oziim yollarini tartigir.

BTTC 27. Cevre, yaban hayati1 ve dogal kaynaklar1 koruma yontemlerini kavrar ve tartisir.

BTTC 28. Cevre, yaban hayati ve dogal kaynaklari korumada hem bireylerin hem de toplumun
sorumluluklarini bilir.

BTTC 29. Insanlarin ve toplumun gevreyi nasil etkiledigine érnekler verir.

BTTC 30. Bilimin ve teknolojinin gelismesinde 6nemli bir siiriikleyici giiciin bireysel, toplumsal ve
cevresel ihtiyaglar oldugunu fark eder.

BTTC 31. Bireyin teknoloji gelistirirken veya kullanirken sonuglari hakkinda kendine, topluma ve
cevreye karsi sorumluluk hissetmesi gerektigini anlar.

BTTC 32. Ulusal ve uluslararasi kalite tescil kuruluslarinin gorevlerini bilir ve bunlarin {iriinler {izerinde
kullanilan sembollerini tanir.

BTTC 33. Giinlik yasaminda kullandigi her tiirlii tiikketim mallarina iliskin olarak fayda, kalite ve
maliyet anlayis1 gelistirir.




Tablo 3.

Biyoloji Dersi Ogretim Program 9. Simif Uniteler Ve Onerilen Siireler

KAZANIM SURE

UNITELER . ORANI
SAYISI (DERS SAATID)*
Hiicre, Organizma Metabolizma 7 28 38,9
Canlilarin ~ Simiflandirilmas1  ve
16 28 38,9
Biyolojik Cesitlilik
Bilingli Birey- Yasanabilir Cevre 7 16 22,2
Toplam 31 72 100
Tablo 4.

Biyoloji Dersi Ogretim Programi 10. Simf Uniteler Ve Onerilen Siireler

KAZANIM SURE

UNITELER SAYISI (DERS SAATI)* ORANI

Canlilarda Enerji Dontistimii 14 30 41.7

Hiicre Boliinmesi ve Ureme 12 20 27.8

Ekosistem Ekolojisi 8 22 30.5

Toplam 34 72 100
Tablo 5.

Biyoloji Dersi Ogretim Program 11. Sinif Uniteler Ve Onerilen Siireler

KAZANIM  SURE

UNITELER , ORANI
SAYISI (DERS SAATI)*
Bitki Biyolojisi 27 39 36.1
Kalitim, Gen Miihendisligi ve
) By 20 45 41.7
Biyoteknoloji
Komiinite ve Popiilasyon Ekolojisi 10 24 22.2

Toplam 57 108 100
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Tablo 6.

BiYOLOJIi DERSI OGRETIM PROGRAMI 12. SINIF UNIiTELER VE ONERILEN
SURELER

KAZANIM  SURE

UNITELER . ORANI
SAYISI (DERS SAATI)*
Hayvan Biyolojisi ve Insan 47 69 64.0
Hayatin Baslangici ve Evrim 5 21 194
Cevrenin Korunmasi ve
8 18 16.6

Rehabilitasyonu
Toplam 60 108 100

Biyoloji dersi miifredat programi hazirlanirken Cevre ve Insan Dersi Ogretim
Programi da IV. Cevre Surasi’nda alinan tavsiye kararlar ¢ercevesinde gozden gegirilerek

hazirlanmstir.

Yukarida da temel esaslari incelenmis biyoloji dersi miifredat programinda da
gorildiigli gibi ¢evre konulart igeren iiniteler yapilandirici yaklagim ve sarmallik ilkeleri
esas alinarak hazirlanmistir. Bu arastirmada ayni zamanda biyoloji dersi programin

Ogrencilerde ¢evre biling diizeyi olusturmasindaki etkisinin 6l¢iilmesi de amaglanmistir.
2.4. Okullarda Uygulanan Cevre Egitim Programlari

MEB Biyoloji miifredatinda yer alan ¢evre konulariyla beraber Milli Egitim
Bakanlig1 ve ¢evre vakiflarinin igbirligi ile ilkogretim ve ortadgretimde dgrencilere cevre
bilinci kazandirmak amaciyla uygulamaya konulan cesitli ¢evre egitim programlari da

bulunmaktadir.

1. Eko- Okullar Programi

2. Cevrenin Geng Sozciileri Programi
3. Okullarda Orman Programi

2.4.1. EKo-Okullar Program

Eko-Okullar Programi ilkdgretim okullarinda ¢evre bilinci, ¢evre ydnetimi ve
sirdiiriilebilir kalkinma egitimi vermek i¢in uygulanan bir programdir. Katilimel
yaklasimiyla okullardaki Ogrenciler hem c¢evresel konularda bilgi edinirler, hem de
ailelerini, yerel yonetimleri ve sivil toplum kuruluslarint (STK) c¢evresel konularda
bilin¢lendirmede etkin rol alirlar. Program, okullarda ISO 14001/EMAS iizerine kurulmus

bir ¢evre yonetim sisteminin uygulanmasini da saglar.
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Yerel diizeyde siirdiiriilebilir kalkinma siirecinin uygulanmasina yardimci olmak
tizere, 6grenciler okulun ¢evresel etkilerini azaltmak i¢in uygulanan 7 adim‘da etkin rol
almak i¢in yonlendirilirler. Dolayisiyla eko-okullar, sinifta ders Ogretmenin G&tesine
gecerek, toplumun diger boliimlerinde de cevre duyarliliginin saglanmasinda rol almis
olurlar. Eko-Okullar programindaki en Onemli ve biitiinlestirici etken ise oOgrenci

katilimidar.

Eko-Okullar Programi, okullara gevre egitimi konusunda yol gosterici bir program
sunmasinin yani sira; program dahilinde yaptiklar1 calismalarda ve verdikleri ¢evre
egitimiyle istiin basar1 saglamis okullara Yesil Bayrak odiilii vermesi nedeni ile ayni
zamanda bir 6diil plan1 olma 6zelligini de tasir. Yesil Bayrak, uluslararasi diizeyde taninan

ve sayginligi olan, ¢evreye duyarli okulu simgeleyen bir eko-etikettir.

Programin uygulanmasi, 6grencilere c¢evre konusunda oldugu kadar, yasamlari

boyunca kullanacaklari ve basarilarini etkileyecek aliskanliklar kazandirir.
Ogrenciler;
*Bir grup liyesidir ve yeni bir kimlik gelistirir,
*QGrup ¢alismasina aligir katilimei bir yapi olusturur,
*Sorunlar1 tanima, ¢6ziim iiretme, ve tartisma becerisi gelistirir,
* Inisiyatif kullanma, karar verme yetenegi gelisir,
*Plan yapma, rapor yazma becerisi gelisir,
*Tiiketim aligkanliklar degisir, savurganlik onlenir,
*Dogal kaynaklar1 koruma bilinci gelisir.
Bunlarin yaninda programin okula faydalar1 séyledir;
*Temizlik ve diizenini siirekli kilar,
*Su ve elektrik tasarrufu 6grenci eliyle saglanir,
*Okul 6grencilerce sahiplenilir,
* Okul, bulundugu boélgenin merkezi durumundadir,
*Yerel, ulusal, hatta uluslararas1 boyutta taninir,

* sterse iletisim agimiz kanaliyla ulusal ve uluslararas: diizeyde etkilesir.


http://www.turcev.org.tr/ekookullar/ekookullar.htm#7 Adım#7 Adım
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2.4.2. Cevrenin Geng Sozciileri Programm

Cevrenin Geng Sozciileri (CGS) Programi lise ¢agindaki Ogrenciler igin
olusturulmustur. 15 tilkeden 200 okulun katildig1 bu projede, Tiirkiye’den de 22 okulumuz
yer almaktadir. Program cercevesinde olusturulan ag, c¢evre konusunda bilgi ve haber
tireten bir basin ajansi gibi ¢alismaktadir. Her CGS Programinin 6 temel konuda (tarim,
sehirler, kiy1 alanlari, enerji, atik, su) yerel g¢evresel problemler iizerine habercilik

anlayisiyla arastirma yapmak gibi bir yerel boyutu vardir.
Programin amaclari:
o Ogrencileri kendi egitimlerinin dnciileri olma konusunda bilinglendirmek,
« Ogrencilere profesyonel hayati tanitmak,
e Okul egitiminde bilgiyle yetenekleri ayn1 anda gelistirmek,
o Ogrencilere internet ve yeni teknolojileri egitim amagh kullanmay: 6gretmek,

o Ogrenciler ve Ogretmenler arasinda, ortak bir proje yoluyla, yeni bir iligki

yaratmaktir.

CGS’nin sundugu en 6nemli yenilik ise proje Ogretimini agik, esnek, bir konu
etrafinda biitiinlesen ve disiplinler arasi bir egitim yaklasimi olarak gelistirmesidir. Bir
diger degisiklik ise 6grencilerin, yeni konulart 6grenirken, kendilerini pasif bilgi ediniciler
olarak gormek yerine, kendi egitimlerinde rol oynadiklarini hissetmeleridir. CGS
Programi, Ogrencilerin projelerini yayinlayabilecegi, takimlar kurarak c¢alisabilecegi,
makaleler ve fotograflar iiretebilecegi, halki bilgilendirebilecegi internet iizerinde gii¢lii bir
haber ajansiyla donatilmistir. Her okul farkli iilkelerden 3-6 okulla birlikte ortak bir
konuda caligmak {izere bir arastirma ekibi olusturmaktadir. Boylece 6grenciler, okul yili
boyunca, farkl iilkelerde ama ayn1 gevre sorunu iizerinde inceleme yapip ¢alisarak birlikte

ortak bir yazi liretebilmektedir.
2.4.3. Okullarda Orman Program

Orijinal ismi ile "Learning About Forest (LeAF)", Uluslararasi Cevre Egitim
Vakfi tarafindan 1999 yilindan itibaren yiiriitiilmeye baslamistir. Program okul ¢agindaki
cocuklarin ve dgretmenlerinin ormanlar hakkinda bilgilerini ormanin i¢inde, ormanlara
geziler diizenleyerek arttirmak ve deneyimlerini uluslararasi diizeyde paylagmalarini

saglamaktir. Proje bu amaca yonelik olarak, ormanlarin egitsel etkinliklerde kullanilmasini
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tesvik eder, var olan orman programlarin1 desteklemeyi ve ulusal diizeyde orman egitimi

verilmeyen {iilkelerdeki okullara destek vermeyi hedefler.

Okullarda Orman Projesi kayitli okulun bir orman projesi lizerine ¢alismasi tizerine

kuruludur. Bu orman projesinin 6zellikleri soyle olmalidir;
* Orman projesinin konusu proje ¢alisma konularindan herhangi biri olmalidir.
* Orman projesi, siif i¢i ¢alismalari ve en az bir orman gezisini igermelidir.

* Orman projesi i¢in se¢ilen proje konusu, ormanin; ekolojik, ekonomik, sosyal ve

kiiltiirel boyutlarin1 ele alacak sekilde islenmelidir.

Uygulamaya konulan biyoloji miifredat programi kazanimlart ve yukarida
aciklanan programlar dogrultusunda toplumda ¢evreye duyarli ve ¢evre bilinci gelismis

bireyler yetistirme hedef alinmistir.
2.5. Cevre Bilinci ve Onemi

Cevre bilinci,  Ogrencilere ¢evreye ve onun sorunlarma karst farkindalik
kazandirarak, c¢evre problemlerini algilama, belirleme ve tepki verme algilarim

gelistirmelerine yardimci olur (Altin, 2001; Aktaran: Kabas, 2004).

Cevre bilinci sadece dogayi algilama ve g¢evre sorunlarinin farkina varma ile
sinirlandirilamayacak kadar kapsamli ve ¢ok boyutlu bir kavramdir. Cevre bilincinin
olusturulmasinda, saglikli bir ¢cevrede yasamak temel insan haklarindan biri olarak kabul

edilmektedir. Bu ise kaliteli egitimle miimkiindiir (Cevre ve Orman Bakanli§1,2004).

Cevreye yonelik tutumlar cevre sorunlarindan kaynak korkular, kizginliklar,
huzursuzluklar, deger yargilari ve g¢evre sorunlarinin ¢oéziimiine hazir bulunusluk gibi
kisilerin ¢evreye yararli davraniglara olan olumlu veya olumsuz tavir ve diisiincelerinin
hepsidir. Cevreye yarali davranislar, ¢evrenin korunmasi i¢in gosterilen gergek

davraniglardir( Erten, 2002s.22).

Yal¢in (1993) “Cevre Duyarlii@i ve Egitimi® isimli c¢alismasinda c¢evre
duyarliliginin ve ¢evre egitiminin tanimin1 yapmus, ilgili kavramlar iizerinde durmustur.
Toplumda ¢evre duyarliliginin gelismesi ve ¢evre sorunlarina karst onlemlerin alinmasi

i¢in ¢evre egitiminin gerekliligini anlatmistir.

Cevre egitimi kapsaminda okullarda c¢evre anlayisinin yerlesmesi, ¢evreyi
degerlendirme ve g¢evre bilincinin olugmasi beklenmektedir. Cevre egitiminin biligsel ve

duyussal alanda amaglar1 vardir. Biligsel amaglar bireyleri ¢evre okuryazari yapmaya


http://turcev.org.tr/okullardaorman/projeler.htm
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calisirken, duyussal alandaki amagclar ¢evreye ve gevre sorunlarina karsi deger ve tutumlari
olusturur (Erdogan, 2007). Bu kapsamda ¢evre bilinci, bilgi, tutum, beceriler, katilim ve

cevre duyarliligi ¢evre egitiminin bilesenlerini olusturmaktadir.

Insan ve ¢evre arasindaki etkilesimin vazgegilmez nitelikte olusu, ¢cevre kavraminin
giiniimiizde kazandigi boyutlar, ¢evrenin ulusal diizeyde oldugu kadar, uluslararasi
diizeyde de yeni yaklasimlarla ele alinmasi geregini ortaya ¢ikarmistir. Cevre egitiminde
bireylere ¢evre bilinci kazandirmak amaglanmistir. Bugiin Tiirkiye'de ¢evre bilincinin
gelismesi i¢in, Orglin ve yaygin egitim kapsaminda gesitli uygulamalar bulunmaktadir.

¢evre bilincinin kazanilmasi i¢in 6ncelikle ¢cevrenin ¢ok iyi tanimlanmasi gereklidir.
2.6. Cevre Sorunlar1 Ve Cevre Egitiminin Onemi

Diinyadaki endiistrilesme ile birlikte insanoglunun dogay1 yagmalamasi, dogay1
kendi ¢ikarlart dogrultusunda acimasizca kullanmasi bugiin karsilasmakta oldugumuz
bir¢ok cevre problemlerinin temelini olusturmaktadir (De Haan, 1989;s.67 Fellenberg,

1985; Umweltbundesamt, 1996,s.61).

Diinya niifusunun hizla artmasi, plansiz endiistrilesme ve kentlesme, niikleer
denemeler, bdlgesel savaslar, tarim ilaglari, yapay giibreler ve deterjanlar gibi maddeler,
dogal kaynaklarin bilingsiz ve asir1 tiiketimi ¢evre sorunlarinin artmasina neden olmus,
sonu¢ olarak kirlenen hava, su ve toprak, canlilar i¢in zararli olabilecek boyutlara
ulagsmistir. Cevre problemlerinin olusmasinda degisik nedenler oldugu ve bunlarin farklh
uzmanlarca, farkli sekillerde ortaya konuldugu bilinmekle beraber, konuya genel olarak
bakildiginda asil nedenler: “Insanin ¢evre iizerinde gergeklestirdigi tahribatin kendisine ne
sekilde yansiyacagi konusundaki bilingsizligi, insanin g¢evreye ne yapilirsa yapilsin
cevrenin kendini tamir edebilecegi gibi yanlis bir varsayimla hareketi, diinya niifusunun

giiniimiizde astronomik rakamlara ulagmasi1” olarak siralanabilir (Dogan, 1989,s.32).

Kirleticiler, ¢evre iistiinde dogrudan belirlenebilecek etkisi bulunan birincil zarara
yol acabilecekleri gibi, biyolojik besin agmin hassas dengesinde olusan ve ancak uzun
donemde saptanilabilen kii¢iik bozulmalar bi¢iminde ikincil zarara da neden olabilirler.
Bundan dolayi ¢evre kirlenmesi veya diger bir ifadeyle ¢evre sorunlart kiiresel boyutlarda
sorunlara yol acan ve zaman kaybedilmeden Onlem alinarak bu sorunlarla miicadele

edilmesi gereken bir kavramdir.

Dogada canlilarin kendi aralarindaki ve fiziksel ¢evreyle olan iligkileri, canlilarin

saglikli gelismesine imkan veriyorsa, “Dogal Denge” saglanmis demektir. Aksine durum
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ise, bu dengenin bozuldugunu gosterir. Evrenin bir pargasinin herhangi bir sebeple
bozulmasi, diger pargalarini da ayni sekilde etkiler. Ekolojik dengeyi olusturan canli cansiz
varliklar zincirinin halkalarindan bir veya birkaginda olabilecek herhangi bir kopma,
zincirin tiimiine sirayet ederek bu dengenin bozulmasina neden olmaktadir. Bu halkalardan
biri olan insan, ekolojik dengeyi bozucu faaliyetlerde bulunmasi ¢evre sorunlarini meydana
getiren etkenlerin basinda yer almaktadir. Insan ile doga arasindaki denge devamli
bozulmakta, bu bozulma birbirine bagl olan zincirin halkalarinda tamamlanarak bu defa
insan aleyhine donmekte ve boylece bir kisir dongii olarak devam ede gelmektedir (Yavuz
ve Keles 1983,s.43).

Cevre sorunlarinin, kirlenmenin en biiyiik kaynag: insandir. Insanlarin toplu olarak
yasadig1 yerlerdir. Genel olarak kirlenme, tabiatin temizleme giiciiniin {istiin olan yiiklerin
cevrede meydana getirdigi birikimler olarak tanimlanmakta ve birikimler madde veya
gruplarmin niteligine gore kirliligin etkisi de degisik olmaktadir. Daha degisik bir tarzda
sOylenirse ¢evre kirliliginin olugsmasina temel olan neden; doganin insan etkileriyle ortaya
cikan atiklar1 kendiliginden giderme yetenegini asmasi, buna bagl olarak bozulmasidir

(Kislalioglu,1985s.86).

Sanayilesme ve sehirlesme siirecine giren ve bu siireci tamamlayan iilkeler, bu
gelisme sirasinda tabiati sonsuz bir kaynak olarak kabul etmis ve kullanmislardir. Fakat
tabiatin kendini yenileme kabiliyetinin sinirli oldugu ve ekolojik dengenin bir daha
diizelmemek iizere bozuldugu goriildiigiinde geri doniis miimkiin olmamaktadir. Insanlar,
tabii dengenin bozuldugunu gordiiklerinde ve gevre kirliligi sorunlariyla karsilastiklarinda
hem sanayilesmeyi ve gelismeyi siirdirmek hem de tabii dengeyi koruyabilmek icin
tedbirler aramaya baslamislardir.(T.C. Cevre bakanligi 20001li Yillara Dogru Cevre
1991,5.22))

“Topluma ¢evre bilincinin agilanmast ve c¢evre sorunlarina karsi Onlemlerin
alinmasi egitimden ge¢mektedir. Bu konuda bilinglenememis ve egitilmemis bir toplum,
yasadig1 diinyay1 kendisinden sonra baskalarimin da kullanacagini diisiinmez. Cevrenin
korunmasi, onu en ¢ok etkileyen insanin bilinglendirilmesi ve egitilmesi ile miimkiindiir”

(Dinger, 1996,s.111).

Bu yiizden, hi¢ zaman kaybetmeden insanlar, sz konusu g¢evre problemlerine
¢Oziim bulmak i¢in iizerlerine diiseni yapmak zorundadirlar. Bugiin, ¢evre problemleri

sadece teknoloji ile veya yasalarla c¢oziilebilecek bir problem degildir. Bu, ancak
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davraniglarin degismesi ile miimkiindiir. Davranislarin degismesi ise tutum, bilgi ve deger
yargilarinin degismesini zorunlu kilar. Cevreye karsi pozitif tutum ve deger yargilarinin

olusmasi ise ¢evre egitimi ile miimkiindiir (Erten, 2003,s.4).
2.7. Tiirkiye’ de Yapilan Cevre Egitimi ile Ilgili Cahsmalar

Sama (1997), “Universite Gengliginin Cevre ve Cevre Sorunlarma Yonelik
Tutumlari’n1 Gazi Egitim Fakiiltesi 0grencileri iizerinde incelemistir. Cevre ve gevreye
yonelik tutumlar etkileyen olgularin bulundugu temel hipotezine dayanarak, bu olgularin
etkisini belirlemeye caligmistir. Arastirma sonunda kiz Ogrencilerin ¢evreye yonelik
tutumlarinin daha olumlu oldugu, 1. ve 4. smif 6grencilerinin ¢evreye yonelik tutumlari
arasinda fark olmadigi, fakat 6grencilerin 6grenimlerini siirdiirdiikleri bolimlere gore
tutum puanlarinin  farklhilastigi  goriilmiistiir. Biiyiik yerlesim birimlerinde yasayan
ogrencilerin kiigiik yerlesim birimlerinde yasayanlara gore ¢evreye yonelik tutumlarinin
daha olumlu oldugu, 6grencilerin yasadiklar1 cografi bolgelerin onlarin ¢evreye yonelik
tutumlarina etkisi incelendiginde bir iliski bulunamadigi belirtilmistir. Baba egitim diizeyi
yiiksek olanlar, diisiik olanlara, ayni sekilde toplumsal sayginlig: yiiksek olan mesleklere
sahip olanlarin digerlerine gore c¢evreye yonelik daha olumlu tutumlar gelistirdikleri,
egitim fakiiltelerinde 6grenim goéren ogrencilerin ailelerinin gelir diizeyinin orta ve ortanin
altinda oldugu bilinmekle birlikte, orta ve ortaya yakin bir gelir grubuna giren 6grencilerin

diistik gelirlerinden daha olumlu tutumlar gosterdikleri goriilmuistiir.

Ardicoglu, (1998) calismasinda Ankara’min Mamak ilgesinde yasanan gevre
sorunlarinin ¢dziimiinde toplum orgiitlerinin roliinii, yore halkinin merkezi ve yerel
yonetimler, goniillii orgiitlerden beklentilerini ortaya koymustur. 120 bireyin katildig
aragtirmada; yore halkinin yoksul ve egitim diizeyinin diisiik oldugu, yasadiklar1 gevre
sorunlarinin farkinda olduklar1 fakat sorunlara ¢6ziim bulunamayacagi diisiincesini
tagidiklari, cevre sorunlarinin ¢oziimiinde egitim ve bilinglenmeye agirlik verilmesi
gerektigini dislindiikleri ve c¢evre sorunlarinin ¢oziimiinde en c¢ok Devlet-Goniillii
Orgiitler-Yerel Yonetimler isbirligini tercih ettikleri, bu konuda merkezi ve yerel

yonetimlerin kararli bir ¢alisma i¢inde olmadiklar1 sonuglarina ulagilmistir.

Ayhan (1999), arastirmasinda ilkogretimin ilk {i¢ sinifindaki derslerde cevre
korunmasi ve gelistirilmesi ile ilgili hedef ve davraniglar1 incelemis, bu hedef davranislarin
kazanilmasinda, aile, 6gretmen ve okul yonetiminin etkilerini belirlemeyi amaglamistir.

Ankara’nin 4 farkli sosyoekonomik diizeydeki mahallelerinden segilen 4 ilkdgretim
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okulundan 4 yonetici, 12 O6gretmen, 413 6grenci ve 368 veliye anketler uygulanmistir.
Arastirmanin sonuglar;; MEB Ilkdgretim Programinin amag, ilke, hedef, énerdigi 6grenme
etkinlikleri bakimindan g¢evre egitimini destekleyen niteliklere sahip oldugunu, smif igi
ogrenme-ogretme etkinliklerinde yer yer cevre egitimi agisindan elverisli yontemler
kullanildigini, 6grencilerin ¢evre sorunlarma duyarli olduklarini, fakat 6grendiklerini her
durumda uygulamadiklarini gostermistir. Ayrica okullardaki mevcut fiziki ortamin ¢evre
ile ilgili 6grenmeleri pekistirecek nitelikte goriindiigii ve ailelerin ¢evre ile ilgili tutumlari

genellikle c¢evre egitimini ve okuldaki o6grenmeyi destekleyecek nitelikte oldugu

sonuglarina varilmistir.

Yiicel ve Morgil (1998), liniversite diizeyinde bireylerde olusmus cevre ile ilgili
kavram bilgilerini 6lgmek amaciyla Hacettepe Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Kimya
Anabilim Dali, Hazirlik, I, ILIII ve IV. smiflardan toplam 240 denege cesitli sorular
sormuslardir.Sonuglar, 6grencilerin bu konudaki hazir bulunusluklarinin ne kadar az

oldugunu ve Tiirkiye’de uygulanan gevre egitimdeki eksiklikleri ortaya koymustur.

Unal ve Dimgskr (1999), Ortadgretimde Cevre ve Insan Dersinin ne &lgiide
basartya ulastigini belirlemek amaciyla, 6 lisede bu dersi alan ve almayan 6grencilere bir
sormaca uygulamistir. Sormacada 10 tane bilgi, 3 tane beceri hedefine yonelik toplam 13
soru yer almistir. Dersi alan 6grenciler almayanlara oranla bilgi sorularinda daha yiiksek
basar1 gostermelerine ragmen dersten yeterince faydalanamadiklari saptanmistir. Beceri
sorularinda ise Ogrencilerin ilk ve ortadgretim bilgilerini biitlinlestirip olaylar arasinda
sebep sonug iligkisi kurmadaki yetersizlikleri goze carpmaktadir. Ayrica 23 6gretmene
uygulanan sormacanin sonuglarina gore Ogretmenlerin dersin programini uygulanabilir
bulmadiklari, bu dersi islemek igin kendilerini yeterli gérmedikleri. Bunun sebebini de
Ogretmenlik egitimi ve/veya rahatca ulagabilecek basvuru kaynaklart bulamamak olarak

ifade ettikleri ortaya ¢ikmustir.

Buhan ( 2006) , okul oncesi Ogretmenlerin g¢evre bilinci diizeyini 6lgme
calismasinda hayatin ilk yillar1 olan ve egitimin en etkili oldugu okul 6ncesi donemde
cevre bilincinin olusmasinin ne kadar 6nemli oldugunu vurgulamistir. Bu nedenle MEB,
Cevre Bakanligi ve {lniversiteler isbirligi yaparak wulusal bir egitim programi
olusturulmalidir. Bu program kapsaminda 6gretmenlerin Ogrencilerine ¢evre bilincini
istenilen diizeyde verebilmeleri i¢in kendilerinin bu alanda yeterli bilgi, tutum ve davranisa
sahip olmalar1 gerekir. Bu nedenle okul Oncesi ve Ogretmen yetistiren kurumlarda

Ogretmen adaylarina mutlaka gevre-bilim dersleri koyulmalidir. Ayn1 zamanda 6gretmen
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adaylarina cevre bilincini 6grencilerine nasil verebilecekleri ile ilgili uygulamali dersler
verilmelidir. Okul oncesi egitim kurumlarinda calisan Ogretmen, idareci ve diger
personelin de hizmet i¢i egitimle ve ya seminerlerle ¢evre bilinglerinin gelistirilmesi

gerektigini vurgulamistir.

Akkurt (2007), Ortadgretimde biyoloji dersinde islenen ¢evre konularinin 6grenci
basarist ve ¢evre bilinci olusturma lizerine etkisini dlgmek amaciyla yaptigi c¢alismada,
biyoloji dersi Ogretiminde ¢evre bilinci olusturma igin aktif 6grenme yaklasgiminin
uygulandigr simiflardaki Ogrenciler ile geleneksel Ogrenme yaklagiminin uygulandigi
simiflardaki 6grencilerin ¢evreye yonelik olumlu tutum gelistirme agisindan aralarinda
anlamli bir fark olusmus ve bu fark deney grubu 6niinde yani aktif 6grenme yaklagiminin

etkinligi yoniinde geligmistir.

Mert (2006), lise Ogrencilerinin c¢evre egitimi ve kati atiklar konusundaki biling
diizeylerinin saptanmasi konulu ¢aligmasinda su sonuglara ulagmistir: Cevre egitimi dersi
pratik ve yasanabilirlige yonelik olmaldir. Ogrencilere bilimsel diisiinme yetenegi ve
arastiricilik kazandirmali, onlarin {iretken ve kendini degerlendirebilen kisiler olarak
yetismeleri ve ¢evreye duyarli, bilingli olmalari saglanmalidir. Ogrencilerin gevre ve cevre
sorunlart konularina dikkatleri ¢ekilmeli, gazetelerde ve TV programlarinda cevre ile ilgili
haberleri okumaya ve izlemeye yonelmeleri saglanmalidir. Ayrica hizla artan gevre
sorunlarinin ¢oziimiinde ve g¢evrenin korunup iyilestirilmesinin temelinde yatan egitim
kisiye bu davranis degisikligi, belli basli sorunlar karsisinda kiside miicadele bilincini

uyandiracak ve sorunlarin ¢oziimiine ulastiracak nitelikte olmalidir.
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3. YONTEM
3.1. Arastirmanin Modeli

Ortadgretim kurumlarindaki 6grencilerin ¢evre biling diizeyinin belirlenmesi ve
cevreye yonelik tutumlarinin 6l¢iilmesi i¢in tutum 6lgegi ve dgrencilerin kisisel bilgilerinin
sorgulandig1 anket uygulanmigtir. Ayrica 6grencilerin ¢evre ile ilgili kaynak tercihleri de
belirlenmeye caligilmistir. Ayrica konu ile ilgili yakin arastirmalar, 6rnek testler incelenmis

ve uzman goriisli alinmig ve sorular anket seklinde arastirmaci tarafindan gelistirilmistir.

Arastirmada Ankara ilinde farkli sosyo-ekonomik bolgelerde bulunan liselerde
egitim Ogretim goren Ogrencilerin ¢evre biling diizeylerindeki farkliligin Olglilmesi
amaglandigr icin Mamak ve Cankaya bolgeleri secilmis, bu bolgeler karsilagtirmali olarak

incelenmistir.

Ayrica 2007 yili biyoloji dersi miifredat programinin bastan yapilandirilmis olmasi,

bu programin ¢evre biling diizeyi olusmasindaki etkilerini de tespit edecektir.

Arastirmada Mamak ve Cankaya bolgesinin se¢ilmesinin sebebi bu bolgelerin

sosyal ve kiiltiirel farkliliklarindan ileri gelmektedir.
3.2. Evren ve Orneklem
Aragtirmanin evreni Ankara bolgesi 10. siif 6grencileridir.

Aragtirmanin 6rneklemini ise Ankara ili Mamak ilgesi ortadgretim kurumlarindan
se¢ilmis olan Giilveren lisesi 10. sinif seviyesinde 83 6grenci ve Ankara ili Cankaya
bolgesi ortadgretim kurumlarindan se¢ilmis olan Kurtulus Lisesi 10. simif seviyesinde 80

Ogrenci, toplam 163 6grenci olusturmaktadir.

Anket uygulanan okullar basit yansiz 6rnekleme yontemiyle belirlenmistir. Tutum
6l¢cegi 10. smif dgrencilerine, biyoloji dersi miifredat programinda yer alan ¢evre konulari

islenirken, her iki grupta es zamanli uygulanmistir.

Arastirmanin 6rneklem tablosu asagidaki gibidir.
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Tablo 7

Arastirmanin orneklem tablosu

OKULLAR CINSIYET TOPLAM
GULVEREN LISESI 49 34 83
KURTULUS LiSESI 47 33 80
TOPLAM 96 67 163

3.3. Verileri Toplama Teknikleri

Arastirmanin  verileri ortadgretim kurumlarindaki 6grencilerin gevre biling

diizeyinin belirlenmesi amaciyla uygulanan tutum 6l¢egiyle elde edilmistir.

Tutum o6lgegi iki bolimden olusmustur. Birinci boliimde 6grencilerin ¢evre biling
diizeylerinin 0Olgiildiigi tutum, farkindalik ve davraniglarimi olgen sorular, ikinci
bolimiinde ise 6grencilerin ¢evre ile ilgili kaynak tercihlerini belirlemek amaciyla kisisel
bilgilerinin sorgulandig: sorular yer almaktadir. Sorular hazirlanirken konu ile ilgili yakin
arastirmalar, ornek testler incelenmis ve uzman gortisii alinmistir. Test ilk olarak toplam 60
tutum Olgedi sorusu, 15 kisisel bilgi sorusu seklinde olusturulmus, daha sonra 37 tutum
Ol¢cegi sorusu, 13 kisisel bilgi sorusu seklinde son halini almigtir. Anketin uygulanmasi

sirasinda okul yonetimi ve 68rencilerin goniilliiligl esas alinmistir.

Tutum O6lgegi 6grencilerin ¢evre biling diizeylerini degerlendiren 5’11 skala 6lcegi
seklinde diizenlenmistir. Tutum 6lgeginde 6grencilerin ¢evreye karsi tutumlarini belirleyen
10 soru, ¢evre bilincini belirleyen davranislarini 6lgen 11 soru ve farkindaliklarini dlgen 16
soru, toplam 37 soru kullanilmistir. Kisisel bilgi sorulari ise cinsiyet, ailedeki birey sayisi,
anne ve baba meslegi, ailenin gelir durumu ve Ogrencilerin ¢evre ile ilgili kaynak

tercihlerini sorgulayan sorulardan olusmustur.

Cevre Tutum Olgegi verilerinin giivenirlilik analizi ise Cronbach ile hesaplanmustir.
Givenirlilik katsayist 0.80 bulundugu igin giivenilir bir test oldugu belirlenmistir.

Giivenirlik, gegerlik i¢in bir 6n kosul oldugundan test gegerli bulunmustur.
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3.4. Verilerin Analizi

Toplanan verilerin istatistiksel degerlendirilmesinde SPSS ( Statistical packege for

the social sciences) paket programi kullanilmistir.

Arastirmada toplanan veriler, istatistiksel tekniklerle ayr1 ¢éziimlenmis, tablolar

halinde verilmis, tablolarin 6zetleri yapilmistir.

Oncelikle her iki okulda bulunan 6grencilerin kisisel bilgileri frekans dagilim
tablolar1 olusturulmus, daha sonra Giilveren Lisesi ve Kurtulus Lisesi frekans tablolari

karsilastirilmistir.

Daha sonra t- testi ve varyans analizi uygulanmigtir. t testi ile iki grubun
ortalamalar1 Kkarsilastirilarak, aradaki farkin rastlantisal mi, yoksa istatistiksel olarak
anlamli m1 olduguna karar vermek i¢in uygulanan istatistiksel bir yontemdir. Varyans
analizilveya ANOVA), gozlenen varyansi gesitli kisimlara ayirma yontemiyle bazi
degiskenlerin baska bir degisken iizerindeki etkisini incelemeye yarayan bir grup

modelleme tiirii ve bu modellerle iliskili islemlere verilen genel isimdir.

Bu boliimde arastirmaya katilan Ogrencilerin kisisel bilgileriyle ilgili veriler

degerlendirilmis ve karsilastirmalar yapilmistir.
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Tablo 8
(")grencilerin Cinsiyet Frekans Dagilim Tablosu
" GECERLI KUMULATIF
FREKANS YUZDE YUZDE YUZDE

GULVEREN
LiSESI
Kiz 49 59 59 59
ERKEK 34 41 41 100
TOPLAM 83 100 100
KURTULUS
LISESI
KlZ 47 58 58 58
ERKEK 33 41.3 41.3 100
TOPLAM 80 100 100
TOPLAM KIZ 96 58.8 58.8 58.9
TOPLAM
ERKEK 67 41.1 411 100
TOPLAM
OGRENCI 163 100 100

Tablo 8 e gore arastirmaya Giilveren lisesinden 49 (% 59) kiz, 34 (%41) erkek

Ogrenci, toplam 83 6grenci katilmistir. Kurtulug lisesinden 47 (%58) kiz, 33 (41.3) erkek,

toplam 80 6grenci olmak tizere toplam 163 6grenci katilmistir.

Tablo 9

Ailedeki birey sayis1 Frekans dagilim tablosu

. GECERLI KUMULATIF
FREKANS YUZDE VUZDE YVUZDE
GULVEREN
LISESI
3 25 30.1 30.1
3-5 58 69.9 69.9 30.1
5 DEN 100
FAZLA 0 0 0
KURTULUS
LISESI
3 19 23.8 23.8
3-5 59 73.8 73.8 23.8
5 DEN 100
FAZLA 2 25 2.5
TOPLAM 163 100 100




36

Tablo 9’a gore okullara gore Ogrencilerin ailedeki birey sayilar1 Giilveren
Lisesinde; 3 birey % 30.1, 3-5 birey %69.9 olarak bulunmustur. Kurtulus Lisesinde ise; 3
birey % 23.8, 3-5 birey %73.8, 5’den fazla birey % 2.5 olarak bulunmustur. Toplam 163

Ogrencinin 44’1 aileleri 3 bireyden, 117’si 3-5 bireyden ve 2’si ise 5’den fazla bireyden

olusmaktadir.

Tablo 10

Anne Meslegi Frekans Dagilim Tablosu
MESLEKADl  roekans  vizpe CECERLI KUMULATIF YUZDE

YUZDE

GULVEREN
LIiSESI
EV HANIMI 77 92.8 92.8 92.8
MEMUR 31 3.6 3.6 96.4
Isci 1 1.2 1.2 97.6
SERBEST
MESLEK 2 2.4 2.4 100
HEMSIRE - - -
MUHASEBECI - - -
SEKRETER - s =
OGRETMEN - - -
EMEKLI - - -
MUHENDIS - - -
KURTULUS
LiSESI
EV HANIMI 47 58.8 58.8 58.8
MEMUR 12 15.0 15.0 73.8
Isci 1 1.3 1.3 75.0
SERBEST
MESLEK 25 25 83.8
HEMSIRE 4 5.0 5.0 80.0
MUHASEBECI 1 1.3 1.3 81.3
SEKRETER 6 75 75 91.3
OGRETMEN 4 5.0 5.0 96.3
EMEKLI 2 25 25 98.8
MUHENDIS 1 1.3 1.3 100
TOPLAM 163 100 100

Tablo 10’a gore okullara gore 6grencilerin anne meslegi Giilveren Lisesinde %
98.2’s1 ev hanimi, % 3.6’s1 memur, % 2.4’ serbest meslekle ugrasmaktadir. Kurtulus
Lisesinde ise %58.8’1 ev hanimi, %15.0’1 memur, %1.3°1 is¢i, % 2.5°1 serbest meslek, %

5.0’1 hemsire, % 1.3’ muhasebeci, % 7.5°1 sekreter, %5.0’1 6gretmen, % 2.5°1 emekli ve
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% 1.3’ miihendislik meslekleriyle ugragsmaktadir. Toplam 163 6grencinin 124 {iniin anne
meslegi ev hanimi, 43’liniin memur, 4’lniin serbest meslek, 4’tiniin hemsire, 1’inin
muhasebeci, 6’smin sekreter, 4’{inlin 6gretmen, 2’sinin emekli, 1’inin ise mithendis oldugu

tespit edilmistir.

Tablo 11
Baba Meslegi Frekans Dagilim Tablosu
MESLEK ADI

GECERLI

FREKANS YUZDE YUZDE KUMULATIF YUZDE
GULVEREN
LISESI
MEMUR 10 12.06 12.06 12.0
isci 3 3.6 3.6 15.7
EMEKLI 11 13.3 13.3 28.9
SERBEST
MESLEK 50 60.2 60.2 89.2
BANKACI 1 1.2 1.2 90.4
OGRETMEN 2 2.4 2.4 92.8
ASKERIYE 6 7.2 7.2 100
KURTULUS
LIiSESI
MEMUR 10 23.8 23.8 23.8
ISCI 8 10.0 10.0 338
EMEKLI 11 13.8 13.8 475
SERBEST
MESLEK 30 375 375 87.5
BANKACI 2 2.5 2.5 90.0
OGRETMEN 2 25 2.5 92.5
ASKERIYE 4 5.0 5.0 97.5
POLIS 1 1.3 1.3 48.8
MUHASEBECI 1 1.3 1.3 50.0
MUHENDIS 2 25 2.5 100
TOPLAM 163 100 100

Tablol1l’ e gore okullara gore dgrencilerin baba meslegi Giilveren Lisesinde %
12.06°si memur, % 3.6’s1 is¢i, % 13.3’i emekli, % 60.2°si serbest meslek, % 1.2’si
bankaci, % 7.2°si askeriye, % 2.4’1 6gretmenlik meslekleriyle ugragsmaktadir. Kurtulus
Lisesinde ise %23.8’1 memur, %10’u is¢i, % 13.3”0 emekli, % 30’u serbest meslek, %
2.5’1 bankaci, % 5.0’1 askeriye, % 2.5°1 6gretmenlik, % 1.3’ polis, %1.3’1i muhasebeci, %
2.5’u miihendislik meslekleriyle ugragsmaktadir. Toplam 163 6grencinin 20’sinin baba

meslegi memur, 11’inin is¢i, 80’inin serbest meslek, 3’ bankaci, 4’linlin O6gretmen,
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10’unun askeriye, 1’inin polis, 1’inin muhasebeci, 2’sinin ise miihendis oldugu tespit

edilmistir.

Tablo 12

Ailenin ortalama ayhk geliri

AYLIK . GECERLI KUMULATIF
GELIR FREKANS  YUZDE YUZDE YUZDE
GULVEREN

LISESI

0-750 17 20.5 20.5 20.5
751-1500 57 68.7 68.7 89.2
1501-2250 9 10.8 10.8 100
2251 -iistii - - -

KURTULUS

LISESI

0-750 8 10.0 10.0 10.0
751-1500 32 40.0 40.0 50.0
1501-2250 25 31.3 31.3 81.3
2251 -iistii 15 18.8 18.8 100
TOPLAM 163 100 100

Tablo 12> ye gore okullara gore Ogrencilerin ailelerini ortalama aylik geliri
Giilveren lisesinde 0-750 aras1 % 20.5, 751-1500 aras1 %68.7, 1501-2250 aras1 % 10.8,
2251-iistli gelir alan bulunmamaktadir. Kurtulug Lisesinde 0-750 aras1 % 10.0, 751-1500
arast % 40, 1501-2250 aras1 % 31.3, 2251-istli % 18.8 olarak bulunmustur. Toplam 163
Ogrencinin 25’inin aylik ortalama geliri 0-750 arasi, 89’unun 751-1500 arasi, 25’inin 1501-

2250 arasi, 15’inin 2251-iistii oldugu tespit edilmistir.

Tablo 13

Oturdugunuz ev kendinize mi ait?
GULVEREN .. GECERLI KUMULATIF
LISESI FREKANS = YUZDE YUZDE YUZDE
EVET 43 50.6 50.6 50.6
HAYIR 40 48.2 48.2 98.8
KURTULUS
LISESI
EVET 59 73.8 73.8 73.8
HAYIR 21 26.3 26.3 100
TOPLAM 163 100 100

Tablo 13’ e gore okullara gore 6grencilerin oturduklart evlerin kendilerine ait olup
olmadiklart Giilveren Lisesinde % 50.6 evet , % 48.2 hayir yanit1 vermislerdir. Kurtulus

Lisesinde ise Ogrencilerin % 73.8’ i evet, % 26.3’ ii hayir yaniti vermislerdir. Toplam 163
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ogrenciden 101 tanesinin evlerinin kendilerine ait, 61 tanesinin evlerinin kendilerine ait

olmadig tespit edilmistir.

Tablo 14
En ¢ok takip edilen basin yayin organlari

BASIN  YAYIN

FREKANS YOUzpe  CECERLI  KUMULATIF

ORGANLARI YUZDE YUZDE
GULVEREN

LIiSESI

BELGESELLER 14 16.9 16.9 6.9
MAGAZIN

PROGRAMLARI 20 313 313 48.2
SINEMA VE

DIZILER 28 33.7 33.7 81.9
GAZETELER 10 120 30 50
KULTUR

PROGRAMLARI 1 1.2 1.2 95.2
HABER

PROGRAMLARI ° 3.6 3.6 98.8
SPOR

PROGRAMLARI 1! 1.2 1.2 100
BILIMSEL ] ] _

DERGILER

KURTULUS

LIiSESI

BELGESELLER 9 11.3 11.3 113
MAGAZIN

PROGRAMLARI ° 10.0 10.0 21.3
SINEMA VE

DIiZILER 40 50.0 50.0 71.3
GAZETELER 15 18.8 18.8 900
KULTUR

PROGRAMLARI - - -
HABER

PROGRAMLARI ° 6.3 6.3 91.3
SPOR

PROGRAMLARI 2 2.5 2.5 975
BILIMSEL

DERGILER 1 1.3 1.3 100
TOPLAM 163 100 100

Tablo 14’ e gore okullara gore Ogrencilerin en ¢ok takip ettikleri basin yayin
organlarii Giilveren Lisesinde % 16.9 belgeseller, % 31.3 magazin programlari, % 33.7
sinema ve diziler, %12.0 gazeteler, % 1.2 kiiltiir programlari, % 3.6 haber programlari, %

1.2 spor programlari, % 0 bilimsel dergiler olusturmaktadir. Kurtulus Lisesinde ise % 11.3
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belgeseller, % 10.0 magazin programlari, % 50.0 sinema ve diziler, %18.8 gazeteler, % 0
kiiltiir programlari, % 6.3 haber programlari, % 2.5 spor programlari, % 1.3 bilimsel
dergiler olusturmaktadir. Toplam 163 0&grencinin 25’1 belgeseller, 34’i magazin
programlari, 68’1 sinema ve diziler, 25’1 gazeteler, 1’1 kiiltiir programlari, 8’1 haber
programlari, 3’4 spor programlari, 1’1 ise bilimsel dergi basin yayin organlarimi takip

etmektedir.

Tablo 15

Okul ve 6gretmenlerle herhangi bir ¢evre etkinligine katildiniz m?

. GECERLI KUMULATIF

FREKANS YUZDE YUZDE YUZDE
GULVEREN
LiSESI
EVET 33 30.8 39.8 39.8
HAYIR 50 60.2 60.2 100
KURTULUS
LiSESI
EVET 20 25.0 25.0 25.0
HAYIR 60 75.0 75.0 100
TOPLAM 163 100 100

Tablo 15° e gore okullara gore 6grencilerin okul ve 6gretmenlerinizle herhangi bir
cevre etkinligine katildimz m1? sorusuna, Giilveren lisesinde %39.8’i evet, %60.2si
hayir cevabi vermistir. Kurtulus lisesinde ise 6grencilerin % 25’1 evet, % 75°1 hayir cevabi
vermiglerdir. Toplam 163 6grenciden 53’1 okul veya 6gretmenleriyle herhangi bir ¢evre
etkinligine katilmis, 130’u ise okul veya Ogretmenleriyle herhangi bir ¢evre etkinligine

katilmadigini belirtmistir.

Tablo 16

Siirekli takip ettiginiz veya abone oldugunuz cevre ilgili gazete veya dergi var m?

.. GECERLI KUMULATIF
FREKANS YUZDE VUZDE YVUZDE
GULVEREN
LISESI
EVET 3 3.6 3.6 3.6
HAYIR 80 96.4 96.4 100
KURTULUS
LISESI
EVET 1 1.3 1.3 1.3
HAYIR 79 98.8 98.8 100.0

TOPLAM 163 100 100
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Tablo 16’ ya gore Giilveren Lisesinde dgrencilerin siirekli takip ettiginiz veya
abone oldugunuz cevre ile ilgili gazete veya dergi var mi? sorusuna % 3.6’ s1 evet, %
96.4° i hayir cevabi vermistir. Kurtulus Lisesinde ise %1.3” i evet, % 98.8” 1 hayir cevabi
vermistir. Toplam 163 6grencinin 4’ i stirekli takip ettigi cevre ile ilgili gazete ve dergi

okudugu , 159’ unun ise siirekli takip ettigi gazete ve dergi olmadig: tespit edilmistir.

Tablo 17

Uye oldugunuz ¢evre ile ilgili bir kurulus var m?

. GECERLI KUMULATIF

FREKANS YUZDE YUZDE YOZDE
GULVEREN
LIiSESI
EVET 3 3.6 3.6 3.6
HAYIR 80 96.4 96.4 100
KURTULUS
LIiSESI
EVET - - - -
HAYIR 80 98.8 98.8 100.0
TOPLAM 163 100 100

Tablo 17’ ye gore Giilveren Lisesinde 6grencilerin % 3’ i bir ¢evre kurulusuna
iiye oldugunu, % 80’ ini bir c¢evre kurulusuna liye olmadigini belirtmistir. Kurtulus
Lisesinde ise Ogrencilerin %100’ i herhangi bir ¢evre kurulusuna iiye olmadigini
belirtmistir. Toplam 163 6grencinin 3’ {i bir ¢evre kurulusuna iiye iken 160’ 1 bir ¢evre

kurulusuna iiye degildir.

Tablo 18

Cevre Sorunlari ve Alinacak Onlemlerin Biyoloji Dersinde Islenmesini Ister misiniz?
- GECERLI KUMULATIF

FREKANS YUZDE YUZDE YUZDE

GULVEREN

LISESI

EVET 80 96.3 96.3 100

HAYIR 3 3.6 3.6 3.6

KURTULUS

LISESI

EVET 77 96.2 96.2 100.0

HAYIR 3 3.8 3.8 3.8

TOPLAM 163 100 100
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Tablo 18 e gore ¢evre sorunlart ve alinacak Onlemlerin Biyoloji dersinde
islenmesini isteyen Ogrencilerin Giilveren Lisesinde % 96.3’4  evet, %3.6’s1 hayir;
Kurtulus Lisesinde ise % 96.2°1 evet, %3.8’s1 hayir diyerek, toplam 163 6grencinin 157’si
Biyoloji derslerinde ¢evre sorunlar1 ve alinacak onlemlerin islenmesi sorusuna evet yaniti

vermistir.

Tablo 19
Cevre Kirliliginin Onlenmesi I¢in Bir Gazeteye veya Gazeteciye, Politikaciya veya

Yetkili Herhangi Birisine Mektup Yazdimiz ni?

EREKANS VUZDE GIEZCERLI KE'JMI"JLATIF
YUZDE YUZDE

GULVEREN
LiSESI
EVET 3 3.6 3.6 3.6
HAYIR 80 96.3 96.3 100
KURTULUS
LiSESI
EVET 3 3.8 3.8 3.8
HAYIR 77 96.2 96.2 100.0
TOPLAM 163 100 100

Tablo 19’a gore cevre sorunlarinin Onlenmesinde bir gazete veya gazeteciye,
politikac1 veya yetkililere mektup yazan Ogrenci sayist Giilveren lisesinde 3- %3.6;
Kurtulus Lisesinde ise 3- % 3.8 olarak goriilmektedir. Buna goére toplam 163 6grencini

157’ si gevre sorunlar1 hakkinda yetkili veya kuruluslara mektup yazmamustir.
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Tablo 20

Ogrencilerin Tutum, Davramis Ve Farkindahk o6lcegi Puanlarmin okullara Gore

Karsilastirilmasi
Puan Okul N X S Sd t P
Kurtulus 80 40,69 7,173 79 50,732 ,000
Tutum
Giilveren 83 43,57 3,451 82 115,023 ,000
Kurtulugs 80 38,78 7,730 79 44,869 ,000
Davranis
Giilveren 83 41,57 5,711 82 66,309 ,000
Kurtulugs 80 60,84 8,414 79 64,671 ,000
Farkindalik
Giilveren 83 62,47 6,936 82 82,056 ,000

Ogrencilerin devam ettikleri okul ile tutum davranis ve farkindalik testi puanlarinmn

karsilastirilmasina iliskin t testi analizi sonucu anlamlidir ( P<0.01).

Kurtulus’taki 6grencilerinin ortalamalarinin her {i¢ 6lgekte de Giilveren’deki 6grencilerin

ortalamalarindan diisiik ¢iktig1 goriilmektedir.
Tablo 21

Ogrencilerin Tutum, Davrams ve Farkindalik Olcegi Puanlarinin Cinsiyetlerine Gore

Karsilastirilmasi

Puan Cinsiyet N X S Sd t P
Bayan 96 42,15 6,144

Tutum 161 ,020 ,608
Erkek 67 42,16 5,212
Bayan 96 41,69 6,926

Davranis 161 1,089 ,884
Erkek 67 39,49 6,852
Bayan 96 61,94 7,380

Farkindalik 161 531 ,492
Erkek 67 61,28 8,216

Tutuma yonelik puanlarin karsilagtirilmasina iligkin t-testi analizi sonucu anlamli
degildir (P>0.05). Gruplara ait aritmetik ortalamalar incelendiginde, bayanlarin tutum
ortalamasimin (X =42,15), erkeklerin tutum ortalamasiyla (X=42,16) hemen hemen ayni1

oldugu goriilmektedir. Ortalamalar arasindaki farkin ¢ok belirgin olmamasi analiz
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sonucunun anlamli olmamasini dogurmaktadir. Bu bulguya goére kizlar ve erkekler

arasinda tutumlar1 bakimindan 6nemli bir farkin olmadigini séylemek miimkiindiir.

Davranisa yonelik puanlarin karsilastirilmasina iligkin t-testi analizi sonucu anlamli
degildir (P>0.05). Gruplara ait aritmetik ortalamalar incelendiginde, bayan 6grencilerin
davranig puan ortalamasinin (X=41,69), erkeklerin ortalamasindan (X=39,49) yiiksek
oldugu goriilmektedir. Bu sonuclara gore, bayanlarin ¢evre ile ilgili davranislarinda

erkeklerden daha bilgili olduklarini séylemek miimkiindir.

Farkindaliga yonelik puanlarin karsilagtirilmasina iliskin t-testi analizi sonucu
anlamli degildir (P>0.05). Gruplara ait aritmetik ortalamalar incelendiginde, bayan
ogrencilerin farkindalik puan ortalamasinin (X=61,94), erkeklerin ortalamasindan
(X=61,28) yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu sonuglara gore, bayanlarin g¢evre ile ilgili

farkindalik diizeylerinin erkeklerden daha ilerde oldugunu sdylemek miimkiindiir.

Tablo 22
Ogrencilerin Oturdugu Evin Sahiplik Durumu ve Degiskenler Aras1 Karsilastirma
Puan Cinsiyet N X S Sd t P
Evet 101 43,20 4,553 ,036
Tutum 160 1,830
Hayir 61 41,50 6,338
Evet 101 41,62 7,127 ,182
Davranis 160 2,032
Hayir 61 39,37 6,338
Evet 101 63,10 7,667
Farkindalik 160 1,805 764
Hayir 61 60,85 7,696

Tutuma yonelik puanlarin karsilasgtirilmasina iligskin t-testi sonucu anlamlidir
(P<0.01). Gruplara ait aritmetik ortalamalar incelendiginde, oturdugu ev kendilerine ait
olan ogrencilerin tutum ortalamasinin (X =43,20), kirada oturanlarin ortalamasindan
(X=41,50) yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu sonuglara gore, kendi evinde oturanlarin
cevre ile ilgili tutumlarimin kirada oturanlara gore daha yiiksek oldugunu sdylemek

mumkindiir.

Davraniga yonelik puanlarin karsilastirilmasina iliskin t-testi analizi sonucu anlaml
degildir (P>0.05). Gruplara ait aritmetik ortalamalar incelendiginde, oturdugu ev
kendilerine ait olan G6grencilerin davranis ortalamasinin (X =41,62), kirada oturanlarin

ortalamasindan (X=39,37) yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu sonuglara gore, kendi evinde
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oturanlarin ¢evre ile ilgili davraniglart kirada oturanlara gore daha yiiksek oldugunu

sOylemek miimkiindiir.

Farkindaliga yonelik puanlarin karsilastirilmasma iliskin t-testi analizi sonucu
anlamli degildir (P>0.05). Gruplara ait aritmetik ortalamalar incelendiginde, oturdugu ev
kendilerine ait olan 6grencilerin farkindalik ortalamasinin (X =63,10), kirada oturanlarin
ortalamasindan (X=60,85) yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu sonuglara gore, kendi evinde
oturanlarin ¢evre ile ilgili farkindalik diizeyi kirada oturanlara gore daha yiiksek

goriinmekmektedir.

Tablo 23
Ogrencilerin Cevre Ile flgili Konferans veya Toplantiya Katilma Durumu ve

Degiskenler Arasi1 Karsilastirma

Puan Cinsiyet N X S Sd t P
Tutum Evet 56 43,77 4,600 277
161 2,635
Hayir 107 41,31 6,137
Davranig Evet 56 42,29 6,621 526
161 2,858
Hayir 107 39,10 4,600
Farkindalik Evet 56 63,93 7,198

161 2,760 ,692

Hayir 107 60,49 7,746

Tutuma yonelik puanlarin karsilagtirilmasina iliskin t-testi analizi sonucu anlamli
degildir (P>0.05). Gruplara ait aritmetik ortalamalar incelendiginde, konferans veya
toplantiya katilan Ggrencilerin  tutum ortalamasinin (X =43,77), katilmayanlarin
ortalamasindan (X =41,31) yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu sonuglara gore, bu tiirde bir

etkinlige katilan 6grencilerin ¢evreye yonelik tutumlar: daha yiiksek seviyededir.

Davranisa yonelik puanlarin karsilastirilmasina iliskin t-testi analizi sonucu anlaml
degildir (P>0.05). Gruplara ait aritmetik ortalamalar incelendiginde, konferans veya
toplantiya katilan Ogrencilerin davranis ortalamasmin (X =42,29), katilmayanlarin
ortalamasindan (X =39,10) yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu sonuglara gore, bu tiirde bir

etkinlige katilan 6grencilerin ¢evreye yonelik olumlu davranislar1 daha yiiksek seviyededir.

Farkindaliga yonelik puanlarin karsilastirilmasina iliskin t-testi analizi sonucu
anlaml degildir (P>0.05). Gruplara ait aritmetik ortalamalar incelendiginde, konferans

veya toplantiya katilan 6grencilerin farkindalik ortalamasinin (X =63,93), katilmayanlarin
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ortalamasindan (X =60,49) yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu sonucglara gore, bu tiirde bir

etkinlige katilan 6grencilerin ¢evreye yonelik farkindaliklar1 daha yiiksek seviyededir.

Tablo 24

.

Ogrencilerin Ogretmenleri ve Okuluyla Birlikte Bir Cevre Etkinligine Katilma

Durumu ve Degiskenler Arasi1 Karsilastirma

Puan Cinsiyet N X S Sd t P
Evet 53 42,09 5,630 ,326
Tutum 161 ,091
Hayir 110 42,18 5,850
Evet 53 40,83 7,760 ,215
Davranis 161 ,813
Hayir 110 39,89 6,460
Evet 53 62,83 7,114
Farkindalik 161 1,337 ,326
Hayir 110 61,11 7,961

Tutuma yonelik puanlarin karsilagtirilmasina iliskin t-testi analizi sonucu anlamli
degildir (P>0.05). Gruplara ait aritmetik ortalamalar incelendiginde, cevre ile ilgili bir
etkinlige katilan Ogrencilerin  tutum ortalamasinin  (X=42,09), katilmayanlarin
ortalamasiyla (X=42,18) hemen hemen ayn1 oldugu goriilmektedir. Ortalamalar arasindaki
farkin ¢ok belirgin olmamasi analiz sonucunun anlamli olmamasini dogurmaktadir. Bu
bulguya gore bir ¢evre etkinligine katilma durumlari arasinda tutumlari1 bakimindan 6nemli

bir farkin olmadigini sdylemek miimkiindiir.

Davranisa yonelik puanlarin karsilastirilmasina iliskin t-testi analizi sonucu anlaml
degildir (P>0.05). Gruplara ait aritmetik ortalamalar incelendiginde, cevre ile ilgili bir
etkinlige katilan ogrencilerin  davranig ortalamasmin  (X=40,83), katilmayanlarin
ortalamastyla (X=39,89) yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu sonuglara gore, bu tiirde bir

etkinlige katilan 6grencilerin ¢evreye yonelik olumlu davranislar1 daha yiiksek seviyededir.

Farkindaliga yonelik puanlarin karsilagtirilmasina iliskin t-testi analizi sonucu
anlaml degildir (P>0.05). Gruplara ait aritmetik ortalamalar incelendiginde, cevre ile ilgili
bir etkinlige katilan Ogrencilerin farkindalik ortalamasmin (X=62,83), katilmayanlarin
ortalamasiyla (X=61,11) yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu sonuglara gore, bu tiirde bir

etkinlige katilan 6grencilerin ¢evreye yonelik farkindaliklar1 daha yiiksek seviyededir.
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Tablo 25
Cevre Sorunlar1 ve Alinacak Onlemlerin Biyoloji Derslerinde Islenmesi Durumu ve

Degiskenler Arasi1 Karsilastirma

Puan Cinsiyet N X S Sd t P
Evet 113 42,66 5,388 ,030
Tutum 161 1,710
Hayir 50 41,00 6,440
Evet 113 40,87 6,544 ,206
Davranis 161 1,881
Hayir 50 38,68 7,490
Evet 113 62,55 7,338
Farkindalik 161 2,215 262
Hayir 50 59,68 8,245

Tutuma yonelik puanlarin karsilastirilmasina iliskin t-testi sonucu anlamlidir
(P<0.01). Gruplara ait aritmetik ortalamalar incelendiginde, ¢evre sorunlar1 ve alinacak
onlemlerin biyoloji derslerinde islenmesine evet diyen Ogrencilerin tutum ortalamasinin
(X=42,66), hayir diyenlerin ortalamasindan (X=41,00) yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu
sonuclara gore, ¢evre sorunlari ve alinacak Onlemlerin biyoloji derslerinde islenmesine
evet diyen 6grencilerin tutumlarinin hayir diyenlere gore daha yiiksek oldugunu sdylemek

mumkindiir.

Davranisa yonelik puanlarin karsilastirilmasina iliskin t-testi analizi sonucu anlaml
degildir (P>0.05). Gruplara ait aritmetik ortalamalar incelendiginde, ¢evre sorunlar1 ve
alinacak Onlemlerin biyoloji derslerinde islenmesine evet diyen Ogrencilerin davranis
ortalamasimin (X=40,87), hayir diyenlerin ortalamasindan (X=38,68) yiiksek oldugu
goriilmektedir. Bu sonuglara gore, ¢evre sorunlari ve alinacak Onlemlerin biyoloji
derslerinde islenmesine evet diyen 6grencilerin davraniglarinin hayir diyenlere oranla daha

olumlu oldugu goriilmektedir.

Farkindaliga yonelik puanlarin karsilastirilmasina iligkin t-testi analizi sonucu
anlamli degildir (P>0.05). Gruplara ait aritmetik ortalamalar incelendiginde, c¢evre
sorunlar1 ve alinacak onlemlerin biyoloji derslerinde islenmesine evet diyen 6grencilerin
farkindalik ortalamasinin (X=62,55), hayir diyenlerin ortalamasindan (X=59,68) yiiksek
oldugu goriilmektedir. Bu sonuglara gore, ¢evre sorunlar1 ve alinacak dnlemlerin biyoloji
derslerinde islenmesine evet diyen 6grencilerin farkindalik diizeyleri hayir diyenlere oranla

daha ileri seviyededir.
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Tablo 26
Ogrencilerin; Tutum, Davrams ve Farkindahk Olcegi Puanlarmmm Ailedeki Birey

Sayisina Gore Karsilastirilmasi

Puan Birey N X S Sd F P
sayisi
3 44 41,00 7,061 2

Tutum 3-5 arasi 117 42,64 5,179 160 1,612 ,203
5’den fazla 2 39,00 4,243 162
3 44 40,82 6,739 2

Davranig 3-5 arasi 117 40,08 6,927 160 1,140 322
5’den fazla 2 33,50 9,192 162
3 44 61,70 7,700 2

Farkindalik ~ 3-5 arasi 117 61,78 7,762 160 874 419
5’den fazla 2 54,50 2,121 162

Ogrencilerin ~ ailedeki birey sayisina yonelik tutum testi puanlarinin
karsilastirilmasina iliskin varyans analizi sonucu anlamli degildir (P>0.05). Bu bulgu,
ailedeki birey sayisinin ¢ocugun gevreye yonelik tutum diizeyine etkisinin olmadigini

gostermektedir.

Gruplara ait aritmetik ortalamalar incelendiginde, ailedeki birey sayis1 3-5 arasi
olan dgrencilerin tutum ortalamasinin (X =42,64), en yiiksek oldugu bunu ailedeki birey
sayist 3 olan (X=41,00), ortalamasiyla takip etmekte e diisiik ortalama ise (X =39,00),

ailedeki birey sayis1 5 ve 5’ten fazla olan 6grencilerde oldugu goriilmektedir.

Ogrencileri ailedeki birey sayisina yonelik davranis testi puanlarmin
karsilastirilmasina iliskin varyans analizi sonucu anlamli degildir (P>0.05). Bu bulgu,
ailedeki birey sayisinin ¢ocugun ¢evreye yonelik davranis diizeyine etkisinin olmadigini

gostermektedir.

Gruplara ait aritmetik ortalamalar incelendiginde, ailedeki birey sayis1 3-5 arasi
olan Ggrencilerin davranis ortalamasinin (X=40,08), ve 3 olan (X=40,82), davranis
ortalamalarinin birbirine yakin oldugunu, 5 ve 5’den fazla olanlarin ortalamasinin ise

(X=33,50) diisiik oldugu goriilmektedir.
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Ogrencilerin ailedeki birey sayisina yonelik farkindalik testi puanlarmin

karsilastirilmasina iliskin varyans analizi sonucu anlamli degildir (P>0.05). Bu bulgu,

ailedeki birey sayisinin ¢ocugun ¢evreye yonelik farkindalik diizeyine etkisinin olmadigini

gostermektedir.

Gruplara ait aritmetik ortalamalar incelendiginde, ailedeki birey sayisi 3-5 arasi

olan Ogrencilerin davranig ortalamasimnin (X=61,78), ve 3 olan (X=61,70), davranis

ortalamalarinin birbirine yakin oldugunu, 5 ve 5’ten fazla olanlarin ortalamasinin ise

(X=54,50) diisiik oldugu goriilmektedir.

Tablo 27

Ogrencilerin; Tutum, Davrams ve Farkindahk Olgegi Puanlarimin Ailenin Ayhk

Gelirine Gore Karsilastirilmasi

Ayhk Anlamh
Puan N X S Sd F P
Gelir Fark
1. 0-750 25 4284 5,031
2. 751-1500 89 4287 4,352
Tutum 159 2,327 077
3.1501-2250 34 41,09 7,541 162
4. 2251 ustu 15 39,20 8,462
1. 0-750 25 40,92 7,488 3
2. 751-1500 89 4158 5,809 2-3
Davranis 159 4545 004
3.1501-2250 34 37,68 6,623 162 2-4
4. 2251 usti 15 36,47 9,782
1. 0-750 25 62,20 6,708 3
2. 751-1500 89 62,34 7,775
Farkindalik 159 1,101 351
3.1501-2250 34 60,79 7,438 162
4.2251 usti 15 58,80 9,352

Ogrencilerin ailenin aylik gelir durumuna ydnelik tutum testi puanlarinin

karsilastirilmasina iliskin varyans analizi sonucu anlamli degildir (P>0.05). Bu bulgu,

ailenin aylhik gelir durumunun ¢ocugun cevreye yonelik tutum dilizeyine etkisinin

olmadigini géstermektedir.
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Gruplara ait aritmetik ortalamalar incelendiginde, ailenin aylik gelir durumunun
tutum ortalamasinin en yiiksek oldugu gelir gruplarinin 0-750 (X=42,84) ve 751-1500
(X=42,87), oldugu bunu 1501-2250 gurubunun (X=41,09), ortalamasiyla takip etmekte, en
diisiik ortalama ise (X=39,20), aylik gelir durumunun 2251 ve istii olan dgrencilerde

oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin ailenin aylik gelir durumuna yénelik farkindalik testi puanlarinin
karsilastirilmasina iliskin varyans analizi sonucu anlamhi degildir (P>0.05). Bu bulgu,
ailenin aylik gelir durumunun ¢ocugun g¢evreye yonelik farkindalik diizeyine etkisinin

olmadigin1 gostermektedir.

Gruplara ait aritmetik ortalamalar incelendiginde, ailenin aylik gelir durumunun
tutum ortalamasinin en yiiksek oldugu gelir gruplarinin 0-750 (X=62,20) ve 751-1500
(X=62,34), oldugu bunu 1501-2250 gurubunun (X=60,79), ortalamasiyla takip etmekte, en
diisiik ortalama ise (X=58,80), aylik gelir durumunun 2251 ve istii olan Ogrencilerde

oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin ailenin aylik gelir durumuna yonelik davranis testi puanlarinin
karsilastirilmasina iliskin varyans analizi sonucu anlamhidir (P<0.01). Scheffe testi
sonuglar incelendiginde, ailesinin aylik gelir durumu 751-1500 arasinda olan 6grencilerle,
ailesinin aylik gelir durumu 1501-2250 ve 2251-iistii olan Ggrencilerin davranis testi
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir. Gruplara ait aritmetik
ortalamalar1 incelendiginde, ailenin aylik gelir durumunun davranig ortalamasinin en
yiiksek oldugu gelir grubunun 751-1500 (X=41,58) oldugu goriilmektedir. en diisiik
ortalama ise (X =39,20), aylik gelir durumunun 2251 ve {istii olan dgrencilerde oldugu

goriilmektedir.
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Tablo 28

Aylik Gelir Durumuna Gére Davrams Testi icin Homojenlik Alt Testi
Aylik gelir durumu Alpha: .05

N 1 2

2251-iisti 15 36,47 -
1501-2250 34 36,47 37,68
0-750 25 40,92 40,92
751-1500 89 - 41,58
Anlamlilik ,071 141

Anlamli iligkinin dogmasindan dolay1 homojenlik alt gruplart belirlendiginde, % 95
giivenle Ogrencilerin bilgi testi sorularma verdikleri dogru cevap ortalamalar1 dikkate
alindiginda iki grubun olustugu goriilmektedir. Birinci grubu; 0-750, 751-1500, 1501-2250
olan gelir grubu olustururken ikinci grup da ise; 2251-istii, 1501-2250, 0-750 olan gelir
grubu olusturmaktadir. Anlamliligi olusturan farkin, aylik geliri 751-1500 olan aile
¢ocuklarinin ailelerinin mesleklerinin etkilemis olabilecegi diistiniilmektedir. Anne ve
babalar1 6gretmen, polis, hemsire, bankaci, memur, emekli vs. olan d6grencilerin anne baba
mesleklerinin ¢evreye karst duyarliligr arttirdigt ve aylik geliri 751-1500 c¢ikanlarin
uygulama bolgelerinde yogunlukta olmasi, bu ailelerin, aylik geliri 2251-iistii olanlara gore

cevreye kars1 daha fazla duyarliligin olusmasina sebep oldugu diisiiniilmektedir.

Yukarida veri tablolar1 incelendiginde Giilveren Lisesi ve Kurtulus Lisesinde
ogrencilerin ¢evre biling diizeyleri karsilastirildiginda Kurtulus Lisesinde okuyan
Ogrencilerin ¢evre biling diizeylerinin diisiik ¢iktig1 goriilmiistiir. Bu farkin 6grencilerin
yasama ortamlarinin farkliligindan ileri geldigi diistiniilmektedir. Cilinkii Giilveren
Lisesinin bulundugu yerde oturan 6grencilerin ¢ogunun gecekondu evlerde oturdugu ve
yasadiklar1 ¢evre ile daha i¢ ice olduklar1 diisiiniilmektedir. Bu baglamda, ¢evre bilinci
olusumunu, yasanilan g¢evre ve bireyin cevresiyle yakin iliskide olmasinin etkiledigi

diistiniilmektedir.

Ogrencilerin cinsiyetlerine gore gevre biling diizeyleri karsilastirildiginda her iki
okulda da kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore cevreye karst daha olumlu davraniglar

edindigi diistiniilmektedir. Erkek 6grencilerin ¢evreye karsi tutumlarinin kiz 6grencilerle
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ayni oldugu fakat farkindalik ve davranislarinin diisiik ¢iktig1 sdylenebilir. Bu farkin yine

kiz ve erkeklerin ailelerinde yetistirilme tarzindan kaynaklandig diistiniilmektedir.

Ogrencilerin  oturduklar1 evin sahiplik durumu ve olusan ¢evre bilinci
incelendiginde, evleri kendilerine ait olan Ogrencilerin g¢evre biling diizeyinin yliksek
oldugu ortaya ¢ikmistir. Evleri kendilerine ait olan 6grencilerin ekonomik kosullari, kirada
oturanlara nazaran daha iyi oldugundan, evin sahiplik durumunun ¢evre bilincini arttirdig

distiniilmektedir.

Yapilan analizler incelendiginde her iki okulda da cevre ile ilgili konferans veya
toplantiya katilan 6grencilerde g¢evreye karsi olumlu tutum, davranis ve farkindaligin
olustugu gozlenmistir. Katilim frekans tablolart incelendiginde bu tiir calismalarin okullar
tarafindan yetersiz uygulandig1 ve bu calismalarin 6grencilerde ¢evre bilinci olusturmak

icin arttirilmasi gerektigi diistiniilmektedir.

Ogrencilerin dgretmenleri veya okulu ve cevre ile ilgili bir etkinlige katilma
durumu incelendiginde bu tiir etkinliklerin 6grencilerin ¢evre-biling diizeylerini arttirdig
sOylenebilir. Bu tiir uygulamali calismalarin okul ve Ogretmenler tarafindan arttirilmasi

gerekliliginin ortaya ¢iktig1 diistiniilmektedir.

Cevre sorunlar1 ve alinacak onlemlerin biyoloji derslerinde islenmesine evet diyen
ogrencilerin tutum, davranis ve farkindaliklarinin hayir diyenlere gére daha yiiksek oldugu

diistiniilmektedir.

Yapilan analizler ailedeki birey sayisinin ¢ocugun c¢evreye yonelik tutum, davranis

ve farkindalik diizeyine etkisinin olmadigini géstermektedir.

Tutum, davramis ve farkindalik 6lcegi puanlarmmin ailenin aylik gelirine gore
karsilagtirilmasi sonuglarina bakildiginda toplam 6grencilerin ailelerinin gelir ortalamalar:
aylik 751- 1500 arasinda yogunlastig1 bulunmustur. Alinan verilere gore bu gelir grubunda
bulunan 6grencilerin gevre biling diizeyinin daha yiiksek oldugu gorilmistiir. Aylik geliri
751-1500 olan aile ¢ocuklarinin ailelerinin mesleklerinin ¢evre biling diizeylerinin yiiksek
olmasini etkilemis olabilecegi diistiniilmektedir. Bu gelir grubuna dahil ailelerdeki anne ve
babalarin O0gretmen, memur, emekli, polis, bankaci vs. olmalar1 cocuklarini cevre
konusunda daha bilingli yetistiklerini diisiindliirmektedir. Ayrica aylik geliri 751-1500
cikanlarin uygulama bdlgelerinde yogunlukta olmasi, bu O6grencilerin ¢evre biling

diizeylerinin yliksek ¢ikmasina sebep oldugu sdylenebilir.
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Ogrencilerin en ¢ok takip ettigi basin yaymn organlari verileri incelendiginde cevre
ile ilgili basin ve yaym organlarimi takip eden Ogrenci sayisinin oldukca az oldugu
gozlenmistir. Bu durumun c¢evre biling diizeyi olusmasinda olumsuz etki olusturdugu
distiniilmektedir. Ayrica 6grencilerin siirekli takip ettigi veya abone oldugu cevre ilgili
gazete veya dergi sayisinin oldukca az oldugu gozlenmistir. Bu durumun da 6grencilerde

cevre bilinci olugmasinda olumsuz etkili oldugu diisiiniilmektedir.
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5. SONUCLAR

Bu boliimde, arastirmada elde edilen bulgulara dayal1 olarak sonuglar 6zetlenmis ve

bu sonuglara bagli olarak oneriler yapilmistir.

Bu aragtirmanin hipotezi “Ortadgretim kurumlarinda 6grencilerin yasadiklar1 ortam
ve biyoloji dersi miifredat programinda islenen ¢evre iiniteleri 6grencilerde ¢evre bilinci
olusumunu saglamaktadir” seklinde ifade edilmektedir. Buna gore arastirmada iki alt
problem ele alinmustir. 1. alt problem “ Ortadgretim seviyesindeki 6grencilerin yasadiklari
ortam ve c¢evre biling diizeyi arasinda anlamli bir fark vardir”. 2. alt problem ise
“Ortadgretim kurumlar1 biyoloji dersinde islenen cevre initeleri ve Ogrencilerde olusan
cevre biling diizeyi arasinda anlamli bir fark vardir” seklinde ifade edilmistir. Buna gore

arastirmada iki alt problem ele alinarak sonuclar asagidaki gibi ifade edilmistir.

“Ortadgretim seviyesindeki 0grencilerin yasadiklar1 ortam ve g¢evre biling diizeyi
arasinda anlamli bir fark vardir” alt problemi ile ilgili c¢aligmalarin sonucu olarak,
Ogrencilerin yasadiklar1 ortam ve ¢evre bilinci olusumu arasinda anlamli bir fark

bulunmustur.

Buna gore Ankara Cankaya Kurtulus Lisesi ve Mamak Giilveren Lisesinde okuyan
10. simif 6grencilerinden Giilveren Lisesinde okuyanlarin ¢evre biling diizeyi daha yiiksek
bulunmustur. Bu anlaml farkin Mamak bdlgesinde yasayan 6grencilerin yasadiklar: ortam
itibariyle ¢evre ile daha i¢ ice olduklar1 goriilmiistir. Bu baglamda, cevre bilinci
olusumunu, yasanilan gevre ve bireyin ¢evresiyle yakin iliskide olmasinin etkiledigi ortaya
¢ikmistir. Bireyin yasadigi ¢evre; oturdugu ev, aile sosyoekonomik durumu ve aile egitim
durumu ¢evre bilinci olusmasinda etkilidir. Anne ve babalarin egitim durumu ¢ocugun
cevre konusunda bilinglenmesinde oldukga etkilidir. Bu bolgede yasayan ailelerin ¢ogu
gecekondu evlerde yasamis, belediyelerin uygulamaya basladigi kentlesme projelerine
daha yeni ge¢is donemi igerisindedirler. Bilindigi gibi kentlesmenin c¢evreye Onemli
etkileri bulunmaktadir. Mamak bélgesinin bu yapilanmanin daha basinda olmasi burada
yasayan genclerin ¢evre bilincinin daha yiliksek oldugunu gostermistir. Cankaya bolgesi bu
bolgeye nazaran kentlesme agisindan daha oturmus bir bolgedir. Bu bolgede yasayan
genclerin kentlesme sonucu ¢evreye karsi daha duyarsiz oldugunu gostermistir. Bu durum
kentlesmenin getirdigi rahatligin bireylerin ¢evre konusunda duyarsiz olmalarina sebep

olmustur.
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Bilindigi gibi insan, biyolojik, fiziki, cografi, sosyal, kiiltiirel, ekonomik,
psikolojik, siyasi, hukuki, tarihi ve dogal c¢evresiyle siirekli etkilesim igerisindedir. Bu
etkilesim icerisinde insan g¢evreyi hem etkilemekte hem de g¢evreden etkilenmektedir.
Bireylerin yasadigi ¢evre ve bu cevreyle iliskileri, ¢evreye olan duyarliliklari, ¢evreye
verdikleri zararlarin farkinda olmalar1 ve bu konuda egitilmeleri ve bilinglendirilmeleri

Onemlidir.

Bu durum 2. alt problem olan, “Ortadgretim kurumlar1 biyoloji dersinde islenen
cevre Uniteleri ve dgrencilerde olusan ¢evre biling diizeyi arasinda anlamli bir fark vardir”
aragtirma sorusuna yanit aramayi gerektirir. Buna gore ortadgretim kurumlar1 biyoloji
dersinde islenen ¢evre tinitelerinin 6grencilerde ¢evre biling diizeyi olusmasinda 6nemli rol
oynadigi bulunmustur. 2007 yilinda uygulanmaya baslayan yeni biyoloji miifredat
programinda islenen c¢evre konular1 6grencilerde cevre biling diizeyi olusturma ve
cevresine karst bilingli bireyler yetistirmeyi hedeflemistir. Program ilkogretim fen ve
teknoloji programinin bir devami olarak yapilandirmaci yaklagimla ele alinmis, 6grencilere
yaparak yasayarak ogrenme ile ¢cevre konularini giinliik hayatla iliskilendirme ile 6gretme
ve sarmallik metoduna uygun diizenlenmistir. Bu anlamda programin &gretmenler
tarafindan 1yi kavranip uygulama yontemlerinin konulara goére dogru belirlenmesini
gerektirir. Biyoloji dersi miifredat programinda anlatilan ¢evre konular1 hakkinda
ogretmenler gerekli bilgi ve becerilerle donatilmalidir. Cevre konularinin islenmesi teorikle

birlikte uygulamali olmalidir.

Yapilan arastirmada 10. simif Ogrencilerinin ¢evre ile ilgili 6gretmenleriyle
konferans, toplanti, gezi vs. ¢alismalarina ¢ogunlukla katilmadig goriilmiistiir. Ayrica
ogrencilerin takip ettigi cevre ile ilgili basin yaym orgam1 yok denecek kadar azdir.
Ogrencilerin {iye oldugu ¢evre kuruluslar1 yoktur. Ortadgretim okullarinda gevre ile ilgili
cevre programlart ¢aligmada belirtildigi gibi vardir ve bu programlarin uygulanmadigi
gbzlenmistir. Bu durum okul ve dgretmenlerin bu tiir konularda 6grencileri yonlendirmesi
ve caligmalara katilmalar1 i¢cin destek vermeleri gerekliligini ortaya c¢ikarmaktadir. Okul
yoneticilerinin ve Ogretmenlerinde ¢evre ile ilgili yapilan caligmalar konusunda
bilgilendirilmesi gerekmektedir. Bu tiir ¢aligmalarin ortadgretim seviyesindeki 6grencilerin
cevre biling diizeyini daha da arttiracagl diisiiniilmektedir. Ayrica meslek se¢imi
konusunda Ogrenciler ¢evre ile ilgili meslekler se¢ciminde okullar tarafindan yapilacak

calismalarla bilin¢lendirilebilir.
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MERT c¢alismasinda, “Biyoloji dersi genellikle 6gretmenlerce sadece teorik
bilgiler biitiinii olarak sunulmamalidir. Yeni biyoloji dersi miifredat programi da bunu esas
almistir. Ezbere dayali bir 6gretimin 6grencilerde ¢evre bilinci olusmasini olumsuz yonde
etkileyecegi diisiiniilmektedir. Bu yiizden bu ¢alismanin sonuglarindan da anlasilacagi gibi
biyoloji dersinde &grencilerin ¢evre konulari islenirken ¢evre konulu uygulamalara yer

verilmesi gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir.”

“Cevre egitimi dersi pratik ve yasanabilirlige yonelik olmalidir. Ogrencilere
bilimsel diisiinme yetenegi ve arastiricilik kazandirmali, onlarin {iretken ve kendini
degerlendirebilen kisiler olarak yetismeleri ve c¢evreye duyarli, bilingli olmalar
saglanmalidir. Ogrencilerin ¢evre ve cevre sorunlar1 konularina dikkatleri ¢ekilmel,
gazetelerde ve TV programlarinda gevre ile ilgili haberleri okumaya ve izlemeye
yonelmeleri saglanmalidir. Cevre dersiyle baglantili olarak Ogrenciler doga gezilerine
cikartilmali, onlara dogada dikkat etmedikleri kiiciik unsurlarin aslinda, ekolojik zincir
icerisinde ne kadar Onemli seyler olduklari gosterilmelidir.” sonuglarina ulasmistir.

AKKURT’ un yaptig1 ¢alismada da 6grencilerde ¢evre bilinci olugsmasinin biyoloji
dersinin 6gretim yontemleri ile yakindan iliskilidir. Cevre konularinin 6grencilerin ilgisini
cekecek sekilde, yeni biyoloji miifredat programinda belirtildigi {lizere giinliik hayatla
iliskilendirilerek, yasanilan g¢evre sorunlari ve bu sorunlarin ¢dziimlenmesinde bilingli
bireyler yetistirmeye yonelik islenmesi gerektigi diisiiniilmektedir. Ogrencilerin
sosyallesmesi acisindan, ¢evreye karsi bilingli bireyler olusmasi acisindan gevre ile ilgili
gezi, konferans, ¢evre kuruluslarina tiyelik, cevre ile ilgili basin yayin organlarinin takibi

konusunda 6gretmenler tarafindan bilinglendirilmesi gerekmektedir.

6. ONERILER
Yapilan arastirma sonucu asagidaki Oneriler siralanmistir. Buna gore;

1.Ulkemizde kentlesmenin getirdigi rahatlik bireylerin ¢evre konusunda duyarsiz
olmalarina sebep olmustur. Bu durumda anne ve babalarin egitim durumlar1 ve
¢evre konusunda bilinglendirilmesi, ailelerin aile sosyoekonomik durumunun
iyilesmesi gerekmektedir. Bunun i¢in ¢esitli ¢cevre kuruluslari, mahalli idareler ve
basin yayin kuruluglarinin ¢evre bilincine yonelik calismalar yapilmasi gerekliligini

ortaya ¢ikarmaktadir.
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2. Cevre bilinci kazanilmasinda egitim ve dgretim oldukca dnemlidir. 2007 yilinda
uygulanmaya baglanan Biyoloji dersi miifredat programi 6gretmenler tarafindan iyi

kavranip uygulama yontemlerinin konulara gére dogru belirlenmesi gerekir.

3. Biyoloji dersi miifredat programinda anlatilan c¢evre konular1 hakkinda
ogretmenler gerekli bilgi ve becerilerle donatilmalidir. Bunun igin 6gretmenlere

miifredat programi ve isleyisi konularinda seminerler verilmelidir.

4. Okul yoneticileri ve 6gretmenlerin ¢evre kirligi konusunda okullarda uygulamali

calismalar diizenlemelidir.

5. Cevre bilinci olusumunda 6gretmenlerin ¢evre kuruluslarina iiyelik, ¢evre ile
ilgili basili yayinlara abonelik ve cevre ile ilgili okullarda yapilacak g¢alismalar

konusunda 6grencileri yonlendirmeleri gerekmektedir.

6. Ayrica meslek se¢imi konusunda dgrenciler gevre ile ilgili meslekler se¢iminde

okullar tarafindan yapilacak ¢aligmalarla bilinglendirilebilir.

Bu c¢alisma ortadgretim seviyesindeki Ogrencilerin ¢evre biling diizeyinin
Ol¢iilmesi, bireylerin yasama alanlari, liselerde okutulan biyoloji dersinin 6grencilerde
cevre bilinci olusturmasi, programda ortaya g¢ikan aksakliklarin giderilmesi agisindan
onemlidir. Ayrica bu aksakliklarin giderilmesi ve ¢evreye karst olumlu tutum, davranis ve
farkindalik i¢inde bulunan bireyler yetistirilmesi konusunda yapilacak caligsmalara 151k

tutacaktir.
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Ogrencilere Uygulanan Tutum Olgegi Anket Sorular
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Bu soru formu, Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Biyoloji Ogretmenligi Anabilim Dalinda “Orta Ogretim

10.simf Ogrencilerinin Cevre Bilinci Diizeylerinin Belirlenmesi” isimli Yiiksek Lisans tezinde kullamlacaktir. Anket

sonucu elde edilen veriler tamamiyla bilimsel amagh degerlendirilip, higbir sekilde admiz ve kimlik bilgileriniz

istenmeyecek, duygu ve diislinceleriniz sakli tutulacaktir. Degerli zamaninizi ayrip ilgi gosterdiginiz icin tesekkiir

ederim.
Sule UNAL
1 2 3 5
Kesinlikle Katilmiyorum Kararsizim Katilyorum Kesinlikle
Katilmiyorum Katiliyorum
Tutum
1 Cevre ile ilgili programlar yapan basm yaym organlart g¢evreye karsi 3 4 5
tutumumu degistirir.
2 Cevre ile ilgili konularda duyarli olmanin 6nemli oldugunu disiiniiyorum. 3 4 5
3 Akil, bilgi ve paylasim yoluyla gevre sorunlari ¢oziilebilir. 3 4 5
4 Yerlere tiikiirenlerden nefret ederim. 3 4 5
5  Gereksiz yere su kullanildiginda tiztilirim. 3 4 5
6  Enerji kaynaklarinin bosa harcanmasi beni ¢evre konusunda endiselendirir. 3 4 5
7  Canlilarin dogal ortamlarmin kentlesme ile bozulmasi beni iizer. 3 4 5
8  Cevre sorunlar1 konusunda duyarli ve bilingli olan insanlar1 takdir ederim. 3 4 5
9 Insanlarin kullamlmis sise, teneke kutu ve kagitlar1 geri doniistiirmesi beni 3 4 5
mutlu eder.
10 Tiim insanlarin ¢evreye karst duyarli olmasini isterim. 3 4 5
Davranis
1  Okulumda ve sosyal gevremde gevre ile ilgili projelere katiliyorum. 3 4 5
2 Cevreye kars1 sorumluluk sahibi olmak beni pozitif olarak degistirir. 3 4 5



3 Cevre konusunda arkadaslarimi bilinglendirir, 6grendiklerimi paylasirim.
4 Aligveris yaparken ¢evreye zararli tirinleri almak istemem.
5  Cevre sorunlarini azaltmak i¢in fikir liretir ve paylasirim.
6  Gerekli olmadig siirece suyu musluktan bosa akitmam.
7 Kirliligi azaltmak icin ne yapabilecegimi diger insanlara sorarim.
8  Enerji tasarrufu icin kullanilmadigi zaman evdeki 1siklar1 kapatirim.
9  Kirliligi azaltmaya yardim i¢in insanlarla iletisim kurmak isterim.
10 Okulumda gevre bilincini arttirmak i¢in etkinlikler diizenlemek isterim.
11 Ihtiyaglarimu karsilarken dogal iiriinleri tercih ederim.
Farkindahk
1  Cevre konulari ile ilgili afis kartpostal vb. gorseller dikkatimi ¢eker.
2 Cevre sorunlar1 konusunda bireysel sorumluluklarim oldugunu diisiiniiyorum.
3 Cevre benim i¢in dnemli degildir.
4 Cevre egitimi gelisimime katki saglar.
5 Insanlar ekosistemin bir pargasidir.
6  Diinya niifusunun artmasi ¢evre sorunlarini artirir.
7  Atmosferde meydana gelen degisiklikler diinya iklimini etkiler.
8  Su miktar1 tim diinyada azdir.
9 Kiiresel 1sinmanin etkileri yenilenebilir kaynaklarin kullanilmasiyla azalir.
10 Kisinin bedensel, ruhsal ve sosyal a¢idan iyi olmasi saglikli bir ¢evre ile olur.
11 Cevre dernek veya gruplarina iiye olmak isterim.
12 Tiim insanlarin ¢evreye karsi duyarli olmasini isterim.
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13 Cevre konusunda tiim diinya iilkeleri birlikte ¢alismalidir. 1 2 3 4 5
14 Cevreyle ilgili projeler ve etkinlikler okullarda yaygin hale gelmelidir. 1 2 3 4 5
15 Tutumlu olmanin gevre sorunlarini azaltacagina inantyorum. 1 2 3 4 5
16 Geri doniisiim konusunda yeteri kadar bilgi sahibiyim. 1 2 3 4 5

GENEL BILGILER

1. Cinsiyet [1Bayan  [JErkek

2. Ailedeki birey sayist: 13 0 3-5 [J 5 ten fazla

3. Annenizin meslegi: .................oeeel.

4. Babanizin meslegi: .........................

5. Ailenizin aylik ortalama geliri: ................... ...
6. Oturdugunuz eviniz kendinize mi ait :

] evet [ hayr

7. Ailenizde, basin yayin organlarindan en ¢ok takip ettiginiz yayinlar, programlar ve yazili

iletim araglar1 nelerdir?:

(1 Belgesel programlar [1 magazin programlari (] sinema ve diziler
[ Gazeteler 1 bilimsel dergiler [0 kiiltiir programlari

[ Haber programlar1 [] Spor programlari

8. Okulunuz ve 6gretmenlerinizle birlikte herhangi bir ¢evre etkinligine katildiniz m1? (

agaclandirma, doga gezileri, ¢evre konusunda sosyal ¢evreyi bilinglendirme projeleri vb.) :
[J evet [ hayir
9. Uye oldugunuz ¢evre ile ilgili kurulus var m1?

] evet [ hayir
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10. Siirekli takip ettiginiz veya abone oldugunuz ¢evre ile ilgili dergi, gazete vb. var m1?

] evet [ hayir

11. Cevrenin korunmasina yonelik konferans veya herhangi bir toplantiya katildiniz mi1?

[ evet 0 hayir

12. Cevre kirliliginin 6nlenmesi i¢in bir gazeteye veya gazeteciye, politikaciya veya

yetkili herhangi birisine mektup yazdiniz mi1?
[ evet [ haywr
13. Cevre sorunlari ve alinacak dnlemlerin biyoloji derslerinde islenmesini ister misiniz?

[ evet [ hayr



