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OZET

WEB DESTEKLI MATEMATIK OGRETiMINDE KULLANILAN
VIDEO DERSLERIN OGRENENLERIN TUREV BASARILARINA
ETKiSi VE OGRENENLERIN VIDEO DERSLERE iLiSKIN
GORUSLERI

SIMSEK, Omer
Yiiksek Lisans Tezi, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Ogretmenligi Boliimii
Tez Yoneticisi: Yrd. Dog. Dr. Y. Deniz ARIKAN

Temmuz 2010, 186 sayfa

Bu arastirmanin amaci, beyaz tahtada video kamera ile ¢ekilen video dersler
ile bilgisayar ekraninda goriintii yakalama programlar1 ile kaydedilen video
derslerin, tniversite birinci sinifinda okuyan ogrencilerin tiirev basarilarina
etkisini geleneksel yaklagimla matematik egitimi alan 6grencilerle karsilagtirmak
ve Web destekli matematik Ogretiminde kullanilan video derslere yonelik

ogrencilerin goriislerini degerlendirmektir.

Arastirmada hem nicel hem de nitel yontemler kullamilmistir. Video
derslerin Ogrencilerin basarilarina etkisini aciklamada Ontest-sontest kontrol
gruplu deneme modeli kullanilmistir. Ogrencilerin  video dersler iliskin
goriiglerinin ~ belirlenmesinde sirali  kesfedici karma arastirma  stratejisi
kullanilmistir. Arastrmanin deney gruplarindaki 6grenciler, 2008-2009 egitim
ogretim yilinda Ege Universitesi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi
Béliimii (BOTE) birinci sinif 6grencilerinden olusmaktadir. Seckisiz olarak deney
gruplarma atanan 6grenciler deney 1 (n=28), deney 2 (n=27) olarak gruplara
ayrilmiglardir. Arastirmanin kontrol gruplarindan kontrol 1 (n=28) grubu; Dokuz
Eyliil Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi, BOTE birinci smif dgrencilerinden
olugsmaktadir. Kontrol 2 (n=64) grubu ise, 2009-2010 egitim 6gretim yilinda Ege

Universitesi BOTE birinci simif dgrencilerinden olusmaktadur.



Aragtirmada, verilerin toplanmasi i¢in a) tiirev basar1 testi (Cronbach
alpha=.81), b) Web destekli matematik 6gretiminde kullanilan video derslere
yonelik goriisler anketi, ¢) Web destekli matematik 6gretiminde kullanilan video
derslere yonelik goriisme formu, d) ilgili web sitelerinde kullanilan forumlar ve e)
Web destekli matematik 6gretiminde kullanilan video derslere yonelik 6grenci
goriisleri acik uclu Web anket formu olmak iizere bes tiir veri toplama araci

kullanilmistir.

Nicel verilerin ¢ozlimlenmesinde, tek yonlii varyans ¢oziimlemesi ile
tekrarli Olciimlerde iki yonlii varyans coziimlemesi, ortalama, siklik, ylizde
hesaplamalar1 yapilmistir. Nitel verilerin ¢oziimlenmesinde ise icerik ¢oziimleme

yontemi kullanilmistir.

Arastirmada elde edilen nicel bulgular, Web destekli matematik 6gretiminde
kullanilan video ders uygulamalarinin, video ders izlemeyen 68renci grubuna gore
ogrenci basarisina anlamli derecede olumlu etki ettigini gostermektedir (p=0.000).
Ancak, deney 1 ile deney 2 grubundaki Ogrencilerin tiirev basari sontest puan

ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamastir.

Aragtrmanm sonuglarma gore, deney grubundaki Ogrencilerin video
dersleri; 6grenmeye etki, videolarda ders anlatan 6gretmen ve teknik 6zellikler
bakimindan biiyiik oranda olumlu bulduklar1 ortaya ¢ikmistir. Ayrica, 6gretmen
gorlintiisiiniin  olmadig1 video dersleri izleyen Ogrencilerin video dersleri,
ogrenmeye etki ve teknik 6zellikler bakimindan 6gretmen goriintiisiiniin oldugu
video dersleri izleyen gruba goére daha olumlu buldugu sonucuna ulasilmistir.
Bununla birlikte, 6grencilerin, Web destekli matematik 6gretimini olumlu
bulduklari, ancak derslerin tiimiiyle Web iizerinden yiiriitiilmesinin zorluklar

cikaracagini diisiindiikleri sonucuna ulagilmistir.

Anahtar sozciikler: Web destekli matematik, akan videolar, grafik tablet.

* Bu arastirma Ege Universitesi Bilimsel Arastirma Projeleri Birimi tarafindan
desteklenmistir. Proje No: 0SEGF003
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ABSTRACT

THE EFFECT OF VIDEO LECTURES USED IN WEB ENHANCED
MATHEMATICS INSTRUCTION ON STUDENTS’ DERIVATIVE
ACHIEVEMENT AND VIEWS OF STUDENTS ABOUT THE VIDEO
LECTURES

SIMSEK, Omer

MSc in Computer Education and Instructional Technologies

Supervisor: Asst. Prof. Dr. Y. Deniz ARIKAN

July 2010, 186 pages

The purpose of this study is to compare the impact of video lectures which
were recorded by a video camera and which were recorded by computer screen
capture software on freshmen students’ derivative subject achievement with the
freshmen students who took the same subject in a traditional way. Besides, this
study explores the views of students towards video lectures in Web enhanced

mathematics instruction.

Both quantitative and qualitative research methods were used in the
research. Prestest-postest control group design was used to explain the effects of
video lectures on students’ derivative achievement. Besides, sequential
exploratory mixed research strategy was used to reveal views of students about
the video lectures.The treatment groups were comprised of freshmen at Computer
Education and Instructional Technologies Department at Ege University in 2008-
2009. The students in treatment groups were randomly assigned to treatment
group 1 (n=28) and treatment group 2 (n=27). The students in control group 1
(n=28) were freshmen students at Computer Education and Instructional
Technologies Department at Dokuz Eylul University in 2008-2009. The students
in control group 2 were freshmen students at the same department at Ege

University in 2009-2010.



Five kind of data collection tools used in this study were a) derivative
achievement test (Cronbach alpha=.81), b) views of students towards video
lectures in Web enhanced mathematics instruction survey c) views of students
towards video lectures in Web enhanced mathematics interview form d) forums in
the Web sites and e) open ended Web survey form including views of students

towards video lectures in Web enhanced mathematics.

One way anova, two way variance analysis in repeated measures, mean,
frequency and percentage analysis techniques were used in analysing the

quantitative data. Content analysis was used in analysing qualitative data.

Results obtained by the analysis of derivative achievement test indicated a
significant difference between achievement test scores of treatment and control
groups (p=0.000). However, ragarding to the postest scores there is no significant

difference between the treatment group 1 and treatment group 2 groups.

Views of the students indicated that the video lectures had positive impact
on their learning and students had positive views about the teacher in the videos
and technical properties of the videos. Besides, students who watched the screen
captured videos consider video lectures more positive in points of learning impact
and technical properties according to the students who wathed video lectures
which were recorded by a video camera. In addition, the students in both
treatment groups found that Web enhanced mathematics instruction had positive
impact on their learning, but completely carrying out a course on Web would

make difficulties.

Keywords: Web enhanced mathematics, streaming videos, graphical tablet.

* This research is funded by Principalship of Scientific Research Projects, Ege
University. Number of Project: 08EGF003
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TESEKKUR

Bilimsel arastirma siireci, bilimsel yontemlere dayanan sistemli, nesnel bir
bicimde veri toplama esasina dayanan bir siire¢ olmasinin yani sira, arastirmayi
yapan kisinin psikolojik etmenler bakimindan, kararligi, sabr1 ve 6zgiliveni ile
sonug¢landirilabilir. Bu nedenle, kisinin birlikte calistigt ya da yasamini
stirdiirdiigli kisilerin ¢alismanin yiirtitilmesinde ve sonu¢lanmasinda dogrudan ya

da dolayl etkileri olabilir.

Bu arastirmanin yapilandirilmasinda ve siirecinde beni bir¢ok yonden

destekleyen 6nemli kisiler rol oynamaktadir.

Oncelikle, tezimin gelisimi i¢in kendisi ile her paylasimim siirecinde beni
Ozveriyle, sabirla ve ilgi ile dinleyen, hem akademik hem de duyussal diizeyde
gilidiilenmemi saglayarak bana bir arkadasmiscasina davranan, goriis ve Onerileri
ile katkilarin1 esirgemeyen degerli danismanmn Yrd. Dog¢. Dr. Yiiksel Deniz
ARIKAN’a; yiiksek lisans 6grenimime baslamamda bana giiven duyan ve benim
icin biiylik fedakarlikta bulunan degerli hocam Yrd. Do¢. Dr. M. Tahir KAVAK’a

tesekkiirlerimi sunarim.

Tez konumu se¢me ve uygulama konusunda ilk yonlendirmeleri saglayan,
ayrica O0gretim teknolojileri ile uzaktan egitim konusunda anlamli deneyimler
kazanmami saglayan degerli hocam Do¢. Dr. Eralp ALTUN’a; yiiksek lisans
siirecinde, bilimsel diislinme yOntemlerini ve buna uygun bir ¢alismanin nasil
yiiriitiilecegi ile ilgili bana olumlu degerler katan, nitel arastrma yontemleri
konusunda beni bilgilendiren degerli hocam Yrd. Dog¢. Dr. Biinyamin
YURDAKUL’a; arastrmamin her silirecinde, yardimsever ve olumlu bir
yaklagimla beni destekleyen saygideger hocalarim Yrd. Dog¢. Dr. Hakan
ATILGAN ve Yrd. Dog. Dr. Alper BASBAY ’a; arastrmami tamamlamamda
bana c¢esitli olanaklar saglayan degerli hocam Dog¢. Dr. Mustafa Murat

INCEOGLU"na, tesekkiirii bir bor¢ bilirim.



Aragtrmamin uygulama siirecinde beni destekleyen, arastirmanin belirli
noktalarinda bana fikirler veren, siirekli neseli ve enerji dolu olan degerli hocam
Yrd. Dog. Dr. Jale IPEK’e; Dokuz Eyliil Universitesi’ndeki uygulamalarda bana
yardimini esirgemeyen degerli hocam Ogr. Gor. Dr. Ayten Erduran’a; Ege
Universitesi'nde arastrma gorevliligim = siiresince birlikte gdrev yaptigim,
kendilerinden dogrudan ya da dolayli olarak bircok sey Ogrendigim ve de§er
vererek sevdigim arkadaslarim, Ars. Gor. Beril CEYLAN, Ars. Gor. Onur
DONMEZ, Ars. Gor. Firat SARSAR, Ars. Gor. M. Fikret GELIBOLU, Ogr. Gor.
Alev ATES ve Uzm. Gok¢e HAZAROGLU’na; lisans donemimde tamdigim,
daha sonra birlikte c¢alistigim, anket gelistirme siirecinde ve tezim ile ilgili
elestirilerde bulunarak hem akademik hem de dostca bir iletisim kurdugum degerli
hocam Ogr. Gor. Dr. Tarik KISLA’ya; arastirmamimn sonlandirilmas: asamasmda
beni destekleyen, arastirmamin dil, anlatim ve imla kurallar1 bakimindan diizgiin
bir Tiirkce ile yazilmasi igin incelemelerde bulunan degerli arkadasim Ogr. Gér.

Dr. Bahar DERVISCEMALOGLU’na minnettar oldugumu belirtmek isterim.

Video derslerin olusturulmasi siirecinde, bana katlanan, zaman ayiran ve
destegini asla esirgememekle birlikte sabirli bir bi¢imde bana yeni fikirler veren,
degerli dostum ve ev arkadasim Selguk SAGBAS’a; ayrica yine bu siireg iginde
Web sitelerim i¢in alan ad1 ve alan destegi saglayan, pek ilgisi olmasa da beni ilgi
ile dinliyormus gibi yapan degerli dostum ve ev arkadasim Fatih KAFTANCIya;
nitel bir arastirma yaparken tanigtigim ve tezimi yazma silirecinde her zaman
yanimda olan, giidiillenme diizeyimin azaldigi siralarda beni cesaretlendiren

sevgili nisanlim Manolya AYDIN’a tesekkiirlerimi sunarim.

Bu tezi, lisans ve yliksek lisans yapmak i¢in fiziksel olarak ayrilmak
zorunda kaldigim, ahlaki anlamda bana ¢ok olumlu degerler kattiklarina
inandigim ve yasamamin temeli olan degerli annem Fatma SIMSEK ve babam
Ahmet SIMSEK’e, cok sevdigim kardeslerim Senem ve Cihan’a, yengem

Emine’ye, ayrica ailemize yeni katilan, yegenim Eylil’e adiyorum.
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1. GIRIS

Bu bolimde; problem durumu, problem tiimcesi, alt problemler,

arastirmanin amaci ve dnemi, sayiltilar, sinirliliklar ve tanimlar yer almaktadir.

1.1 Problem Durumu

Gegmisten giiniimiize dogru insanlarin iletisim ve kaynaklarma ulasma
bigimlerini degistiren teknolojiler, sirasiyla basili materyaller olan kitap, dergi ve
gazete, daha sonra ses plaklari, radyo, ses ve goriintiiniin birlikte oldugu film,
televizyon ve son olarak da Internet’tir. Insanoglunun égrenme ve iletisime girme
gereksinimleri arttikca yasam bigimleri ve diisiince sistemleri buna benzer bir

degisim gostermektedir.

Teknoloji, insanoglunun yasadigi degisimin en biiylik etmeni olarak
goriilebilir. Bircok diisiince ve uygulama sistemini etkileyen bu etmen, egitim-
ogretim ortamlarint diizenlemede, siirdiirmede ve degerlendirmede rehberlik
etmektedir. 21.yiizyila damgasini vuran bilisim teknolojisi, Internet gibi ¢ok
biiyiik bilgi ve iletisim ortamimi dogurmus, yeni bilgi edinme ve Ogrenme
ortamlar1 saglamistir. Birgok 6gretim ya da 6grenme etkinligini gergeklestirmeye
olanak taniyan Internet, iginde barmdirdigi farkli hizmetler sayesinde bilgiye
erisimi ve bilgi paylagimini desteklemektedir. Web, bu bilgi ve iletisim ortaminin
kolay bigimde kullanilmasini saglayan 6nemli hizmetlerden biri olmanin yaninda;
ogretim ortamlarmi hem gorsel hem de isitsel agidan zenginlestirerek, dgretime

cok boyutluluk kazandirmaktadir (Gtiliimbay, 2005).

Bilginin sadece yazi ve duragan gorsellerden, etkilesimli ve dinamik bir
boyut kazanmasi ile birlikte, Web ortamindaki etkinlikler ve olanaklar da
gelismeye baslamistir. Boylece, egitim ve 0gretim etkinlikleri ya biitliniiyle Web’e
aktarilma ¢abasma girilmekte ya da bu ortamdan destek alarak 6gretim, 6grenme
etkinlikleri siirdiiriilmekte ve ¢cevrimigi derslerin sayis1 artmaktadir. Niess (2005)
ve Wand vd. (2003) gore gelisen teknolojiler sayesinde, Web ortamlari

kullanilarak desteklenebilen derslerden biri de matematiktir.



Web ortami i¢in bazi derslerin materyalleri kolay bigimde hazirlanabilirken
ya da Web etkinlikleri kolay bicimde gerceklesebilirken; HTML (Hyper Text
Markup Language) dili, matematiksel sembol gdsteriminde sikintilar
yasattigindan dolayi, Internet {izerinden matematik dersleri diger alanlara gore
daha az gelisme gostermistir (Engelbrecht ve Harding, 2005). Ornegin, bir
matematik sorusunun ¢éziimiinii gésteren herhangi bir materyali hazirlamak i¢in
oncelikle Latex bi¢ciminde formiillerin yazilmasi, bu ¢oziimlerin PDF’ye (Portable
Document Fotmat) ya da HTML’ye doniistiiriilmesi ve daha sonra Web sitesine

yiiklenmesi gerekmektedir.

Nicoll ve Harrison’a (2003) goére matematik ogretiminde bilgi ve iletisim
teknolojilerinden (BIT) yararlanilabilir (Akt.: Chinnappan, 2006). Ogrencilerin
kaynaklara kendi istedikleri zamanda ulasmalarini saglayabilen, web tabanl bilgi
ve iletisim teknolojilerini igeren 6grenme-0gretme ortamlar1 giiniimiizde bu isler
icin kullanilabilmektedirler. Ornegin, &grenme yonetim sistemlerinde birgok
dersin Web ilizerinden sunulmasi miimkiindiir ve matematik dersi i¢in de bu
gecerlidir. Matematiksel sembolleri Web sayfalarinda goriintiilemek teknik olarak
zor ve zaman alici1 olmakla birlikte, HTML tiim matematiksel karakterleri

gosterememektedir (Caladine, 2008: 168; Jescke vd., 2006).

Bunu ¢o6zebilmek i¢in denklem diizenleyici islevi goren birka¢ yazilim
uygulamas1 gerekmektedir. Ancak bu tip c¢oOziimler sadece duragan resimler
saglamakta ve 6grencilerin bunlar1 goriintiilemesi i¢in kendi bilgisayarlarma bazi
goriintiileme uygulamalar1 yiiklemeyi gerektirmektedir. Matematik problemlerinin
adim adim ¢6zlimiinde basvurulan bu yontemlerin egitimsel anlamda pek yarar
saglamadig1 gorilmiistiir (Caladine, 2008: 168; Aminifar vd., 2007). Ayrica,
anlatilan konu ya da ¢oziilen sorular duragan oldugundan 6grenciler bu konular1
ve sorularin ¢Oziimlerini anlamada sorun yasayabilmekte ya da herhangi bir
sorunun ¢Oziimiine yonelik izleyecekleri yaklagimi belirleyememektedir

(Aminifar vd., 2007).

Matematiksel konularin anlatilmasinda ve soru ¢oziimlerinde basvurulan
baska bir yontem de video derslerdir. Brecht ve Ogilby’e (2008) gore video

dersler, Ogrencilerin ihtiyaglarina goére temel ya da karmasik konularin



ogretilmesine destek saglamakta ve aktif 6grenme etkinliklerini desteklemektedir.
Ayrica, smifta iglenen dersleri tam olarak anlayamayan o6grencilere ek zaman
tanimakta ve destek materyalleri olarak kullanabilmektedir. Ogrenciler dersin
konularm istedikleri siklikta ve anlayana kadar inceleyebilmektedir. Bu calisma

kaynaklar1 bliyiik 6grenci gruplarina egitim vermede 6nem tagimaktadir.

Video dersler, adim adim ¢dzlimleri gostermede tek yonlii sunulan ve bir
Web sayfasinda ya da CD ortamlarinda goriintiilenebilen ders kaynaklaridir
(Fahlberg vd., 2007). Geleneksel video derslerin ilk kullaniminda, matematik
konularim1 anlatmada ya da soru ¢oziimlerinde cesitli sorunlar yasanmis ve
ongoriilen basar1 elde edilememistir. Beyaz tahtadan yansiyan ya da yansimayan
151k, yiiksek ¢ozilniirliiklii video kaydetmedeki sorunlar, kameralarin beyaz tahta
kalemlerinin ¢izgilerini gdstermedeki sorunlar1 ve Ogretmenin viicudunun
tahtadaki ¢Ozlimiin goriinmesini maskelemesi gibi sorunlar ortaya ¢ikmistir

(Caladine, 2008: 168).

Duragan resim bi¢cimindeki adim adim matematiksel ¢oziimler ve geleneksel
video kayit yontemleri ile adim adim soru c¢Oziimleri matematik Ogretim
siireclerine destek verse de sinirliliklar barindirabilmektedir. Bu smirliliklarin
istesinden gelebilmek i¢in ¢esitli teknolojiler kullanilarak duragan ve hareketli
ders kaynaklar1 iiretilmistir. Son yillarda, teknolojinin gelisimi ile birlikte insan el
yazismi hareketli bir bigimde bilgisayara aktaran sistemler geligsmistir (Knipping,
2005; Jeschke vd., 2006). El yazisinin bilgisayara aktarilmasi ve hareketli

kayitlarin yapilabilmesi, video ders kaynaklarinin ¢esitliligini de saglamistir.

Bu yontemlerde, kalem vuruslarini kaydeden aygitlar kullamilmistir. Beyaz
tahtada kalem vuruslarmi kaydeden aygitlar, beyaz tahtanin kdsesine konan bir
alict ve tahta kalemin arkasina yerlestirilen bir kilif ile caligmaktadir. Kilif,
alicinin algilayacagi ultrasonik radyasyon yaymakta ve boylece kalemin tahtanin
neresinde oldugunu belirlemektedir (Caladine, 2008: 168). Bu durum, akilli
tahtanin caligma mantigin1 gostermekte ve akilli tahta yazilimi ile bu tir
uygulamalar1 hareketli ve sesli bir bigimde video haline getirmek miimkiin
olmaktadir. Sekil 1.1°de gortldiigii gibi, matematik 6gretiminde ¢esitli video ders

uygulamalar1 bulunmaktadir.
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Sekil 1.1 Matematik 6gretiminde kullanilan video ders uygulamalari

Bilgi ve iletisim teknolojilerinin gelismesi ile birlikte egitim i¢in hazirlanan
videolarin hazirlanma yontemleri, ortamlari, bunlar1 hazirlama siireleri ve
hazirlayan kisi sayis1 farklilik gostermektedir. Goriintli yakalama programi ile
bilgisayar ekranindaki hareketlerin kaydedilmesi ile hazirlanan video dersler
teknolojinin sagladig1 yenilik olarak goriilebilir ve geleneksel video derslerin
hazirlanmasinda kullanilan arag ve gereglerden, ortam, slire ve hazirlayan kisi
sayist bakimindan farklilik gosterir. Bu tiir video derslerde, bilgisayar ekranindaki
hareketler (imleg¢ hareketleri, tiklamalar), sesler ve resimler video ders olarak
kaydedilebilmektedir. Cox’a (2005) gore herhangi bir yazilimin nasil ¢alistigini
gostermek ya da yazilimlardaki sorunun ¢oziimiinii géstermek olan bu videolar
gliniimiizde Ogretmenlerin ders anlatmasi ya da soru ¢Ozmesi igin

kullanilmaktadir.

Son zamanlarda, oOzellikle akilli tahta yazilimlar1 sayesinde sesli ve
goriintiili bir bicimde tahtaya benzeyen bir ekran {lizerinde, dersi anlatan kisinin el
yazisi ile dersler kaydedilmekte ve bu dersler Web ortaminda sunulmaktadir.
Akillr dijital tebesir tahtasinin benzesimi olan yazilimlar sayesinde matematik ve
miihendislik derslerinin 6gretiminin kalitesi artmaktadir. Bu yazilimlar etkilesim
ve gorsellestirme konusunda Ogrencilerin anlamasini destekler niteliktedir

(Jeschke vd., 2006). Video paylasim sitelerinde (http://youtube.com vs.) ya da




kisisel web sitelerinde (http://ekolhoca.com vs.) bu tiir videolara rastlamak

miumkiindir.

Bu ¢alismada, matematik dersinde anlatilan konularda kullanilan goérsel
sembollerin akilda kalmasmi ve derste kullanilan formiil yapilarmin
hatirlanmasini saglayacak video dersler, anlamli 6grenme kurammin ilkelerinden
yararlanilarak hazirlanmistir. Hartsell ve Yuen’e (2006) gore akan video ders
kaynaklari; 6grencilerin derslerde kagirdiklari noktalar1 yakalamalarina ve kendi
hizlarinda 6grenmelerinde onlara yardimci olarak onlarin anlamli 6grenmelerini
destekleyebilmektedir. Bu tiir ders kaynaklar1 saglama, 6grencilerin matematik
basarilarini artrmaya yoneliktir. Dursun ve Dede’ye (2004) gore Ogrencilerin
matematik basarisini ya da basarisizligini etkileyen bircok etmen olmakla birlikte,
ogrencilerin matematik dersini 1yi dinlemeleri basariyr etkileyen O6nemli

etmenlerdendir.

Matematik dersinde anlamli O68renmeyi gerceklestirebilmek icin,
ogrencilerin anlatilan konuyla ilgili kavramlar1 anlamalarina, bu kavramlar
arasinda yapilan islemleri goérmelerine ve kavramlarla islemler arasindaki
baglantilar1 kurabilmelerine yardimci olabilecek problemlerin ders anlatimlarinda

kullanilmas1 6nemsenmektedir (Soylu ve Soylu, 2006).

Ashburn’e (2006:2) gore anlamli 6grenmede amag Ogrencilerin karmagik
fikirleri ve zor olan bir icerigi 68renmelerini saglamaktir ve 6gretim siirecinde

teknolojinin kullanilmasi zorlandiklar1 konularda onlara yardimci olabilmektedir.

Ausubel tarafindan gelistirilen anlamli 6grenme yaklasiminda bilgilerin
ogrenciye sunularak kazandirilmasi esas almir. Sunus yoluyla Ogretimde
ogretmenin konuyu anlatimin yaninda derslerde soru-cevap ve tartisma teknikleri
kullanilir ve resimler ve semalar iizerinde g¢alisilir (Erdem, 2008). Matematik

ogretiminde temel 6gretim yaklasimi sunus yoluyla 6gretimdir (Nordin vd., 2005).

Anlamli 6grenmede 6grenenlere; etkilesim, uygulama, yansitma olanaklarini
saglamak, hareketli 5grenme ortamlar1 sunmak 6nem tasimaktadir ve Internet bu

konuda 6nemli bir ortamdir. Cevrimici ve dijital videolar; video ile 6gretimin



dogasini degistirdigi i¢in bu tiir kaynaklar Web ortaminda ve anlamli 6grenmeyi
destekleyici bicimde kullanilabilirler. Cogill’e (1999) gore bu tiir etkilesimli coklu
ortam kaynaklar1 6grencilerin kendi hizlarinda 6grenmelerine yardimei olmaktadir

(Akt.: Karppinen, 2005).

Bu calismada olusturulan video dersler, acik kaynak kodlu 6grenme
yonetim sistemi MOODLE (Modular Object Oriented Dynamic Learning
Environment) kullanilarak iki farkli Web sitesine yliklenmistir. Birinci Web
sitesine, kamera ile Ogretmenin ses ve gorintiisiiniin ¢ekildigi video dersler
yiiklenmistir. Ikincisine, goriintii yakalama programi ile égretmen goriintiisiiniin
olmadig: ses ve kalem vuruslariin kaydedildigi video dersler yiiklenmistir. Her
iki video ortami 0g8rencilerin es zamansiz bi¢cimde, istedikleri zaman dilimlerinde

erisebilecekleri akan ders videolaridir.

Arastirmada, geleneksel olarak bir kamera ile beyaz tahtada anlatilan
matematik dersi video olarak kaydedilmistir ve ayni ders bir grafik tablet
donanimi, ses kaydi, beyaz tahta yazilimi ve goriintli yakalama programu ile de

video ders olarak hazirlanmstir.

Arastirmada iki farkli video ortaminda hazirlanan akan video derslerin
ogrenenlerin matematik dersi kapsaminda islenen tiirev basarilarina etkisi ve farkli
iki yontemle video ders izleyen 6grencilerin bu video ders yontemlerine iligkin

goriigleri incelenmistir.

1.2 Problem Tiimcesi

Aragtirmanin problem tiimcesi, “Video kamera ile ¢ekilen ve bilgisayar
ekran1 ortaminda goriintii yakalama programu ile ¢ekilen video dersler,
ogrencilerin tlirev konusunu Ogrenmesinde nasil bir etki yaratmaktadir?”

seklindedir.



1.3 Alt Problemler

1. Web destekli matematik 6gretiminde kullanilan video dersleri izleyen
ogrenciler ile bu dersleri izlemeyen 6grenci gruplariin tiirev bagarilari

arasinda anlamli bir fark var midir?

2. Video kamera ile ¢ekilen video dersleri izleyen ogrencilerle, bilgisayar
ekran1 ortaminda goriintii yakalama programu ile ¢ekilen video dersleri

izleyen 6grencilerin video dersleri kullanma durumlari nelerdir?

3. Video kamera ile ¢ekilen video dersleri izleyen 6grencilerle, bilgisayar
ekran1 ortaminda goriintii yakalama programu ile ¢ekilen video dersleri

izleyen 6grencilerin video derslere iliskin,

e Tirevi 6grenmelerine etkisi bakimmdan goriisleri nelerdir?
e Videoda ders anlatan 6gretmene iliskin goriisleri nelerdir?

e Videolarm teknik 6zelliklerine iliskin goriisleri nelerdir?

4. Ogrencilerin Web destekli matematik 6gretimine yonelik goriisleri

nelerdir?
1.4 Arastirmanin Amaci ve Onemi

Arastirmanin amaci, beyaz tahtada video kamera ile ¢ekilen video dersler ile
bilgisayar ekraninda goriintii yakalama programlari ile kaydedilen video dersleri
izleyen {niversite birinci sinifinda okuyan ogrencilerin tiirev basar1 puan
ortalamalarini, geleneksel yaklasimla matematik egitimi alan 6grencilerin tiirev
basar1 puan ortalamalari ile karsilastrmak ve Web destekli matematik 6gretiminde

kullanilan bu videolara yonelik 6grencilerin goriislerini degerlendirmektir.

Calisma kapsaminda olusturulan video dersler, katilimcilara dersin
konularmi daha 1yi anlamalarinda destek saglayabilir. Ayrica 6grencilere, siif i¢i
yiiz yiize dersler ile birlikte, 1yi tasarlanmis, 6grenme etkinliklerinin oldugu ve
bir¢ok 6grenme kaynaginin yer aldigi bir uzaktan egitim desteginin de verilmesi
ogrencilerin konular1 daha 1yi anlamasina yardimci olacagi diisiiniilmektedir. Bu
calismada, uzaktan egitim destegi saglamak i¢in agik kaynak kodlu bir 6grenme

yonetim sistemi kullanilmastir.



Glinlimiizde 6grenme yoOnetim sistemlerinin yiiksekdgretim diizeyinde
kullanim1 yayginlasmustir. Universiteler, bu sistemleri satin alarak, kendileri
olusturarak ya da a¢ik kaynak kodlu yazilimlar1 tercih ederek Ogretim
elemanlarinin kullanimma sunmaktadir. Bu nedenle yiliksekogretim kurumlarinda
Web destekli ogretim etkinliklerinin sayis1 artmaktadir. Bu ortamlara 6zgi
kullanilan ders materyallerinin etkililikleri ile ilgili arastirmalarin yapilmasi,
egitim amacgli kullanilacak Web ortamlarmin tasarlanmasinda ve hangi
materyallerin hangi stratejilerle kullanilacagi konusunda olumlu bir katki
saglayacagi diistiniilmektedir. Bu baglamda, Web destekli matematik 6gretiminde
akan video derslerin kullanilmas1 ve bu ders materyallerinin etkililiklerinin hem
basariya etkisi hem de 6grencilerin bu derslere yonelik goriislerinin incelenmesi

bakimindan 6nem tasimaktadir.

Ozellikle video derslerin Ogrenenlerin matematik basarisina etkisinin
incelendigi caligmalarin azlhigi (Boster vd., 2007), bu arastirmanin gerekli
oldugunu gostermektedir. Bugiine kadar yapilan uzaktan egitim g¢alismalarinda
cok az deneysel calismanin olmast da (Sarker ve Nicholson, 2005) calismay1

onemli kilmaktadir.

Giliniimiizde matematik 6gretimi yapan kisilerin video dersler hazirlayarak
ogrencilere bilgi aktarimi yaptig1 ve bu videolarda grafik tablet ile 6gretmen
goriintlistiniin  yer almadigi video ortamlarmi tercih ettikleri goriilmektedir
(Biswas, 2007; Bonnington, 2007, Kletskin, 2009) ve grafik tablet yardimi ile
goriintli yakalamaya dayali video ortamlarimnin sayis1 gittikge artmaktadir.
Tiirkiye’de grafik tablet yardimi ile bilgisayar ekrani ortamimda matematik ve

geometri konularmi video dersler seklinde anlatan “http://ekolhoca.com” sitesi,

yurt i¢inde bu tiir uygulamalara 6rnektir. Google arama motorunda “ekolhoca” ile
“video ders” kelime gruplarinin google arama motoruna girilmesi ile ilgili yapilan
iligki ¢6ziimlemesinde, Sekil 1.2°de goriildiigii gibi 0.01 6nem denetiminde 0,86

yiiksek diizeyde anlamli bir pozitif iliski belirlenmistir.

Bu durum, o6grencilerin grafik tablet ile hazirlanmis ve 6gretmen
goriintiisiiniin olmadigi, kalem vuruslar1 ve sesi ile konu anlatimi yaptigi video

dersleri izleme gereksinimi duyduklarini ortaya koymaktadwr. Bu nedenle,



geleneksel videolar ile bu tiir videolarin 6grencilerin basarisina nasil bir etki
sagladig1 incelenmelidir, ayrica Ogrencilerin her iki video ortamma iligkin

goriisleri de belirlenmelidir.
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Sekil 1.2 2006-2009 tarihleri arasinda “video ders” ve “ekolhoca” kelimelerinin google arama

motorunda aranma egilimleri (http://google.com/trends)

Bu tiir video derslere olan ilginin ve bu tiir video derslerin geleneksel video
kamera ile ¢ekilen video derslerle 6grenenlerin basarisii etkilemesi bakimindan
karsilagtirilmas: alana bir yenilik getirebilir. Arastirma, matematik egitiminin
gelistirilmesinde teknoloji kullanimmi da ortaya koymasi bakimindan da 6nem

tasimaktadir.

1.5 Sayiltilar
1. Istenmedik degiskenler deney ve kontrol gruplarmi ayni bigimde
etkilemistir.

2. Deney ve kontrol grubundaki katilimcilar, O6lgme araglarinda ve

goriisme formlarinda yer alan sorulara igtenlikle yanit vermislerdir.
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1.6 Smmirhliklar

Bu ¢aligsma;

1. 2008-2009 ve 2009-2010 ogretim yillarinin bahar ddneminde,
Matematik II dersini alan, Ege Universitesi ve Dokuz Eyliil Universitesi
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Boliimii 6grencileriyle,

2. 2008-2009 ve 2009-2010 ogretim yili bahar doneminde okutulan
Matematik II dersinin tiirev konusu ile,

3. Beyaz tahtada video kamera ile cekilen 59 video ders ve bilgisayar
ekran1 ortaminda goriintii yakalama programu ile ¢ekilen 37 video ders
ile,

4. Tirev basar testi, video derslere iliskin 6grenci goriis anketi, video
derslere iliskin goriisme formu ve web raporlamalar1 veri toplama

araglar1 ile sinirhdir.
1.7 Tammlar

1. Akan videolar: Akan videolarda, verinin internet iizerinden dogrudan
bir kullanicinin bilgisayar ekranmna, veriyi indirme zorunlulugu

olmadan iletilmesi (Reed, 2001).

2. Ogrenme yonetim sistemi (OYS): Kaynaklarm ve dgretim iceriklerinin
ogrencilere dagitilmasi, yonetimi ve sunulmasi gibi alanlarinda genis
bir hizmet izni veren yazilim programlar1 (Kiling, 2006; Akt.: Ceylan,
2008).

3. Tiirev Basar1 Testii BOTE boliimii 6grencilerinin “Matematik 117
dersinin  kapsamindaki tiirev  konularinin  hedeflerine  ulais
ulagmadiklarmni test etmek amaci ile olusturulmus coktan segmeli bir

test.

4. Video: Video sozciik olarak Latince “goriiyorum” anlamina gelen ve
“gorintii isaretleri” ile ilgili bir terim (Alkan, 1988: 266; Akt.: Teker,
1990).
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5. Web destekli 6gretim: Smif i¢i derslerin web uygulamalariyla birlikte
yiiriitiilmesi (Karaman, 2007; Akt.: Baki vd., 2008).

1.8 Kisaltmalar

BOTE

ID

IDA

IDF

IDG

HTML

MIT

O0YS

WDA

WDF

WDG

: Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi

: Deney 1 grubundaki 6grenciler; video kamera ile ¢ekilen video

dersleri izleyen 6grenciler (http://internetdestekli.com).

: http://internetdestekli.com’da, Web anket formunu yanitlayan

ogrenciler

. http://internetdestekli.com Web sitesindeki forumlarda goriis

belirten dgrenciler

: Deney 1 grubunda goriisiilen 6grenciler

: Hyper Text Markup Language

: Massachusetts Institute of Technology

: Ogrenme Yo6netim Sistemi

: Deney 2 grubundaki 6grenciler: Bilgisayar ekrani ortaminda

goriintli yakalama programu ile ¢ekilen video dersleri izleyen

ogrenciler (http://webdestekli.com)

. http://webdestekli.com’da, Web anket formunu yanitlayan

ogrenciler

. http://webdestekli.com Web sitesindeki forumlarda goriis

belirten dgrenciler

: Deney 1 grubunda goriisiilen 6grenciler
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2.  KURAMSAL CERCEVE

Bu bolimde, arasgtirmanin daha Once yapilan calismalar ile iliskisi
incelenmistir. Kuramsal yapi1 ve isleyis bakimindan benzer olan durumlar
aciklanarak, yurt icinde ve yurt disinda yapilan caligmalar hakkinda bilgi

verilmistir.

Arastirmada kuramsal olarak sirasiyla, Web destekli uzaktan egitim, Web
destekli matematik Ogretimi, uzaktan egitimde video kullanimi ve anlamli

o0grenme konular1 sunulacaktir.

2.1 Web Destekli Uzaktan Egitim

Cok sayida veri saglama, bilgiye kolay erisim, zengin iletisim olanaklar1
sunmas1 Internet’in 8gretim amacli kullanimi fikrini olusturmustur. Internet’in
ogretim amagh kullanilabilecek en 6nemli bilesenlerinden biri olan Web’in, Web
tarayicilart araciligiyla bilgiye erisim ve iletisim hizmetlerine kolay ulagim
saglamasi, Ogretim ortamlarinda ara¢ olarak kullanimini artirmaktadir.
Giilimbay’a (2005) gére Web Ogretim ortamlarmmi1 hem gorsel hem de isitsel
acidan zenginlestirerek, 6gretime ¢ok boyutluluk kazandirmaktadir. Zengin igerik
ve kolay erisilebilme olanaklarmin olmasi, Web’in 6grenme-6gretme ortamlarinda

kullanimini artirmaktadir.

Web, bilginin Internet araciligi ile sunulmasmi saglayan bir servistir.
Ogrenenlere; etkilesim, uygulama, yansitma olanaklarmi saglayan Internet,
ogrenenlerin anlamli 6grenmelerini saglayacak hareketli 6grenme ortamlari
sunabilmektedir (Macdonald vd., 2001). Bu ortamlarda; HTML (HyperText
Markup Language), animasyon, resim, goriinti ve c¢esitli programlar
kullanilabilmektedir. Web, bu 6zellikleri sayesinde en popiiler Internet servisi
haline gelmistir ve bilgiye ulasmada biiyiik kolaylik saglamaktadmr (Yigit vd.,
2000).

Web teknolojilerinin hizli gelisimi, uzaktan egitim ortam ve araclarin1 daha
esnek kilarak bu ortamlar1 geleneksel sinif ortamindaki egitime alternatif olacak

bicimde ya da egitimi destekleyecek bicimde degistirmistir. Bu yoniiyle uzaktan
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egitim, insanlarm yasam boyu Ogrenmelerine ve istedikleri zamanda
ogrenmelerine yardimc1 olmaktadir. Ancak, uzaktan egitimin bu genel 6zelliginin
yani sira, kendi i¢inde tanimlanmis bir¢ok uygulamasi bulunmaktadir. Web
tabanli 6grenme, e-08renme, ¢evrimi¢i 6grenme, karma Ogrenme gibi uzaktan
egitim hizmeti etrafinda tanimi yapilan bircok Ogrenme ve Ogretme ortami
bulunmaktadir. Bu ortamlarin bir kismi biitiin egitim etkinliklerini kapsayan ve
biitiinciil bir egitim ortam olurken bir kism1 da herhangi bir dersi destekleyecek

nitelikte karma 6grenme bi¢iminde olmaktadir.

Allen’e (2003) gore, Web destekli uzaktan egitim, karma Ogrenmenin
icerisinde yer almakta ve Web etkinliklerini kapsamaktadir. Web destekli uzaktan
egitim, bir dersin belli yOnlerinin iizerinde durmaktadir. Yiizylize yapilan
derslerde etkilesimi artirmak icin kiiciik uygulamalar yapmak ya da ders ile ilgili

duyuru yapmak i¢in kullanilmaktadir.

Uzunboylu’ya (2002) gore Web destekli 6gretim; dgrencilerin bir konu ya
da dersle ilgili 6grenmelerini artrmak, diger 6gretim yontem ve tekniklerinin
yetersiz kaldigr durumlarda Ogrenme-6gretme siirecini  desteklemek icin

kullanilabilmektedir.

Khan’a (1997) gore, web destekli 6gretim Ogrencilere kendi Ogrenme
diizeyleri ve ihtiyaglar1 dogrultusunda egitsel igerigi takip etme olanagi
sunmaktadir. Ogrencilere istedikleri zaman Internet’e bagh bir bilgisayar aracilig
ile herhangi bir zaman diliminde tekrar etme ve ders notlarma ulagsma olanagi
saglamaktadir. Ayrica, her 6grenciye kendi 6grenme hizina goére bir 6grenme

ortami sunarak bireysel 6grenmeyi gerceklestirmektedir.

Esgi’ye (2006) gore Web destekli 6gretim, geleneksel sinif ortamindaki ytliz
ylize 6gretimin destekleyicisi ve tamamlayicisidir. Giliniimiizde sinif ortamida
yliz yiize 6gretimde, web temelli 6gretimden web destekli 68retime gecis s6z
konusudur. Web temelli 6gretimde yiliz ylize 6gretimin temel amaci 6grencinin
ogrenme sirasindaki diizeltme ve yonlendirme ihtiyaglarmin giderilmesidir. Bu
boyut uzaktan egitim uygulamalarinda goz ardi edilmistir. Web temelli 6gretimde

yiiz ylize 6gretimin de kullanilmasi bir ihtiya¢ ve yeniliktir. Bu nedenle, web
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destekli O0gretim uygulamalarinda yiiz yiize Ogretim, teknoloji ile

desteklenmektedir (Akt.: Acar, 2009: 25).

Esgi’ye (2006) gore, Web tabanli 6gretimde uygulamalar tamamen teknoloji
temelli yapilirken, Web destekli 6gretimde ise yiiz ylize devam eden Ogretim,
teknoloji ile tamamlanmaktadir. Web temelli 6gretimde teknoloji, baskin olarak;
web destekli 6gretimde ise tamamlayici ya da destekleyici olarak kullanilmaktadir

(Akt.: Acar, 2009: 26).

Web tabanli ve cevrimigi derslerin sayis1 hizla artmaktadir ve bu dersler
diinya capinda egitim pedagojisinin 6nemli bileseni olmaktadirlar. Cevrimici ya
da e-ogrenme Oncelikli olarak iletisim teknolojilerinin kullanimimdan, 6rnegin
elektronik posta, biilten tahtasi sistemleri, elektronik beyaz tahtalar, sohbet odalar1
ve masaiisti video konferanslar1t gibi www araclarindan etkilenmektedir
(Suanpang vd., 2003; Akt.: Engelbrecht ve Harding, 2005). Universitelerde yeni
kaynaklarin gelistirilmesine de 6nemli katkilar saglayan web destekli egitimin,
dinyada en yaygin kullanilan 6gretim yaklagimlarindan biri  oldugu
belirtilmektedir (Zhang, N1u, ve Jiang, 2002; Akt.: Cakir, 2003). Ayrica, MIT nin
(Massachusetts Institute of Technology) tiim derslerini Web’de yaymlamasi, e-
ogrenmeye iliskin stratejik 6nemi ortaya koymaktadir (Wu vd., 2006; Akt.: Sun
vd., 2008).

Egitim alaninda yapilan ¢aligmalar, 6grencilerin yasam boyu dgrenmelerini
destekleyen ortamlarin, O6grenenlerin egitim Ogretim ortamlarina katilimini
artirdigin1 ve daha kolay 6grenmelerine yardime1 oldugunu belirtmektedir. Web
destekli oOgretim ortamlari, 6grencilerin smifta islenilen konular1 yiiz yiize
ogrenmelerini destekleyecek 6grenme ortamu tiirleridir. Bilgisayar kullanimimin ve
Internet kullanimmin artmasi, uzaktan egitim, bilgisayar destekli egitim, e-
ogrenme, web destekli egitim gibi uygulamalarinin ortaya ¢ikmasina ve

gelismesine katki saglamistir (Arikan, 2007).

Ogretim  etkinliklerinin  ve materyallerinin ¢ok yonli  bicimde
yonetilebilecegi Web, gelismis teknolojik esnek yapist ile uzaktan egitimde

siklikla kullanilan bir aractir. Bu teknoloji sayesinde geleneksel ortamda
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kullanilan bircok 6gretim yontemi bu ortamda da yiiriitiilebilmektedir. Yapilan
arastirmalar, bu tiir teknolojilerin 6gretim siirecinde kullanilmasmnin daha derin
ogrenmeler sagladigini, 6gretim siirecini giiclendirdigini, 6grencilerin 6grenme
siirecinde daha etkin olduklarin1 ve 6grendiklerini gercek yasama transfer etme
konusunda zorlanmadiklarin1 ortaya koymaktadir (Thomas, 2001; Umay, 2004;
Akt.: Yenilmez ve Cam, 2005).

Tiirkiye’de de web destekli egitime yonelik ¢calismalar yayginlagmaktadir.
Internet iiniversitesi ile ilgili ilk girisim, Orta Dogu Teknik Universitesi (ODTU)
tarafindan baslatilmis, sanal eg8itim aracilifiyla verilen bu derslere, Tiirkiye'nin
diger {iniversitelerindeki &grencilerin de katilmast olanagi saglanmistir
(Derelioglu ve Dagtas, 1998; Akt.: Cakir, 2003). Bugiin, baz1 iiniversitelerde
ogretim elemanlari, dersleri i¢in web sayfalar1 diizenlemeye ve Internet ortaminda
bu sayfalar1 yaymlamaya baslamislardir. Ogrenciler, dgretim elemani tarafindan
hazirlanan web sayfalarina erigserek, ders notlarina ve Ornek smavlara
ulagabilmektedir. Bu baglamda 6gretim elemanlarinin web iceriklerini dinamik
hale getirerek yiiz ylize ders saatlerini azaltmaya calistiklarini belirten Yazici ve
Altas (1999), tiniversitelerin gerekli yasal diizenlemeleri yaparak web tlizerinden

ders verme yolunu a¢gmalar1 gerektigini vurgulamaktadir (Cakir, 2003).

Alanyazinda, Web destekli uzaktan egitim ile ilgili agiklamalar 6zetlenecek
olursa; Web teknolojisinin gelisti§i ve birgok uzaktan egitim etkinliginin i¢inde
onemli bir bigimde kullanildig1 ve bu kullaniminin yayginlasacagi goriilmektedir.
Bu arastrmada genel olarak Web destekli uzaktan egitim dikkate alinirken, 6zel
olarak Web’in matematik 6gretiminde kullanilmasi ile ilgili alanyazinda yapilan

aciklamalara da yer verilmektedir.

2.2 Web Destekli Matematik Ogretimi

Matematik yararli ve yiiksek diizeyli bilimsel bir etkinlik olmakla birlikte
(Baki ve Bell, 1997), ardisik soyutlama ve genellemeler siireci olarak gelistirilen
fikirler ve bagmtilardan olusan bir sistemdir (Baykul, 1993; Baykul vd.,1987;
Akt.: Alakog, 2003). Bu sistemli bilimsel etkinligin 6gretimi i¢in onun yapisina
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uygun Ogretim gereklidir. Baykul’un (1997) belirttigine gore, matematigin

yapisina uygun bir gretim;

e  Ogrencilerin matematikle ilgili kavramlar1 anlamlandirmalarina,
e Matematikle ilgili islemleri anlamlandirmalarina,

e Kavramlarin ve islemlerin arasindaki baglar1 kurmalarina

yonelik olmalidir (Akt.: Esen, 2007).

Teknoloji destekli 6gretim bu yapiyr destekleyecek ortam ve materyal
olanaklar1 saglayabilir. Ancak, Ogrencilerin belirlenen hedef ve davraniglara
ulagmalar1 i¢cin teknolojinin Og8retimde nasil ve ne sekilde kullanilacagmin
bilinmesi gerekmektedir (National Council of Teachers of Mathematics [NTCM],
2000).

Ball (2003) matematik 6gretiminde gelismis uygulamalar gerceklestirmede;
ogretim materyalleri, teknoloji, uzaktan 6grenme ve etkili degerlendirme araglari
kullanilabilecegini belirtmektedir. Bu durum giintimiiz teknolojilerinin matematik
Ogretimine yeni bir yaklasim saglama bakimindan yararli oldugunu
gostermektedir. Ayrica teknoloji destekli 6gretim, egitimin temel ve ayrilmaz
parcasi olma yolunda kararl goriilmektedir (Aminifar, 2007). Bilgisayarlar, hesap
makineleri, video diskler, cd-romlar, iletisim aglar1, ¢oklu ortam uygulamalar1 gibi
teknolojik araclarim matematik alaninda yaygin bigimde kullanilmasi (Heddens ve
Speer, 1997; Askar, 2000) teknolojinin matematik 6gretiminde 6nemli rol

oynadigini ortaya koymaktadir.

Teknolojinin egitimde kullanilmasi egitim reformlarma yansimig ve genel
matematik reform hareketleri, teknolojinin degisik bigimde kullanimi ile ilgili
calismalar1 benimsemistir (Crocker, 1990; Freese, Loutesno ve Stegenga, 1986;

Heid, 1988; Hughes-Hallet, 1991; Judson, 1990; Akt.: Aksoy, 2007).

Genel matematik reform hareketlerinin baslangicindan itibaren, lise ve
iiniversitelerde genel matematik kavramlarinin 6gretimi i¢in ¢alismalarin ¢ogunda
kagit-kalem kullanimma daha az zaman ayirirken; uygulamalara, problem ¢6zme

ve kavramsal anlamaya daha ¢ok zaman ayrilmasma vurgu yapilmistir (Aksoy,
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2007). Ayrica, son yillarda, matematik 6gretimi ve egitimini kolaylastiracak ve
siirecte yardimci olacak biligsel araclara ilgi artmistir. Zihinleri yormak ve
anlamsiz bir y1gin bilgiyi ezberlemek, bireyi yorucu islemlerle ugrastirmak yerine
matematiksel diisiinme, problem ¢6zme ve yaraticilik becerilerini gelistirme;
islemleri yapmada ara¢ kullanmayr yegleme yoOniinde bir dizi Oneriler
bulunmaktadir. Bu baglamda; bilisim teknolojilerinin okul matematiginin
ogretiminde etkin olarak kullanilmasi son yillarda yogun olarak tartisilan,
politikasi, stratejisi, Ogretim yontemleri ve kurgular1 gelistirilen c¢ok yonlii

arastirma konusu olarak degerlendirilmektedir (Ersoy, 2003).

Teknolojinin matematik O6gretiminde kullanilmasi gereklili§i vurgulayan
Allen (2003), web teknolojileri ile olusturulan bir dersin en azindan bir kitabin
yapabilecegi i1 yapmasi gerektigini belirtmistir. Giiniimiizde, Web teknolojisi bir
kitabin 6gretebileceginden ¢ok daha iyi 68renme ortami saglayabilmektedir.
Web’in i¢inde barindirdigr giiclii coklu ortam materyalleri, bireysellestirilmis ya
da isbirlikli 6grenmeye yardimci yapisi, 6grenenlere kendi 6grenme hizlarinda,
istedikleri zaman ve istedikleri yerde 6grenme olanagi sunmaktadir. Ses, video,
grafik, iki boyutlu ya da ii¢ boyutlu hazirlanmis animasyonlar, aninda doniit
almacak sekilde tasarlanmis yapilarla zenginlestirilmis materyaller iceren web-
tabanli 6gretim calisma ortami, 6grencilere daha zevkli ¢aligma ortamlar1 ve
ogrenmenin daha kalici olmasmi saglamaktadir. (Ozarslan vd., 2007; Akt.:

Atman, 2009).

Herhangi bir ders i¢in olusturulan destekleyici ortam her ne kadar olumlu
gortilse de, bu tiir ortamlarin olusturulmasi ve derslerin bu ortamlarda ytiriitiilmesi
biiyiik ¢aba ve zaman almaktadir. Matematik 6gretim programmi Web destekli
teknoloji ile desteklemek, zaman ve ¢aba gerektirse de dgrencilerin 6grenmesine
olumlu katk1 saglamasindan dolay1 yararli bir durumdur (Bookbinder, 2000; Akt.:
Harding vd., 2006). Ozellikle matematik dersinde kullanilan matematiksel
isaretlerin html olarak dogrudan kullanilamamasi, bu derse iliskin materyallerin
Web ortaminda kullanilmasini zorlastirmaktadir. Ancak, Web teknolojilerinin
(Latex, MathML, webMathematica, Mathlab vs.) gelisimi sayesinde bu isaretler
daha kolay bir bigcimde kullanilabilmektedirler.
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Heddens ve Speer’e (1997) gore, giiniimiiz teknolojisi tiim alanlarda oldugu
gibi matematikle ilgili O6gretim ve Ogrenme siire¢lerini de degistirmeye
baslamistir. Artik 6gretmenlerin teknolojik araglari, 6grencilerin ilgilerini artrmak
ve matematigi anlamalarm kolaylastrmak i¢in kullanmalar1 gerektigi kabul

edilmektedir (Akt.: Alakog, 2003).

Web teknolojisinin matematik 6gretiminde kullanilmasi 6zetlenecek olursa,
matematiksel ifadelerin Web ortaminda kullanilmas1 ile ilgili yasanan
zorluklardan dolayr, bu dersin Web’de kullanilmasinda kismi sorunlarin
bulundugu gorilmektedir. Bununla birlikte, matematik dersinin Web iizerinden
desteklenmesinde c¢oklu ortam nesnelerinin kullanildigi da yapilan agiklamalar
arasinda yer almaktadir. Bu baglamda, uzaktan egitimde video kullanimu ile ilgili

alanyazindaki agiklamalara yer verilmesi gerekli goriilmektedir.

2.3 Uzaktan Egitimde Video Kullanim

Reed ve Reed’e (1994) gore televizyonun sinif icinde egitimsel bir materyali
gostermek i¢in kullanilmasina 1950°1i yillarda, videoteyplerin kullanimina ise
1980’11 yillarin basinda baglanmistir. Bu ortamlarim kolej ve {niversitelerde
kullanilmaya baslamasi ile birlikte kullanigliliklar1 hemen fark edilmistir (Akt.:
Smith, 2001) ve yillarca 6grenme ortamlarinda; ozellikle uzaktan, agik ve esnek
o0grenme programlarinda egitimsel ders materyali olarak kullanilmiglardir (Brecht

ve Ogilby, 2008).

Videolar, 6grenmede gorsel ve isitsel destek sunmasi bakimindan ¢oklu
ortam Ogrenme nesneleri olarak tanimlanmakla birlikte, Ggrencilerin
ogrenmesinde Onem tasiyan ders materyalleridir (Mardis, 2009). Ayrica, video
dersler, uzaktan egitim etkinliklerinde kullanilan tek yonlii iletisim ortamlari
(Gunawerdana ve Mclsaac, 2004) olmalarmin yani sira uygun bir bicimde

kullanildiklarinda gii¢lii bir 6gretim ortami olabilmektedir (Zhang vd., 2006).

Son birkag yildir Internet, metin tabanli bir ortamdan ¢oklu ortam iletisim
sistemlerine ge¢is yapmistir. Bilgi; metin, resimler, ses ve video klipler halinde
sunulmaya baslanmis ve egitimsel boyutta kullanilabilir hale gelmistir. Internet,

ogrenenlere  kendilerini  yansitabilecekleri,  uygulama ve  etkilesim
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saglayabilecekleri olanaklar saglayarak anlamli 6grenmeyi destekleyebilecek hale
gelmistir (Macdonald vd., 2001). Egitim alaninda kullanilan geleneksel basili
metin ve gorsel isitsel kasetlerle sunum bi¢imleri, Web hizmetinin yayginlagmasi
ile farklilagsmaya baglamistir. Artik, “Egitimde temel arag kitaptir.” (Akytiz, 1989,
s. 295; Akt.: Teker, 1990) anlayisinin yerini daha cesitli kaynaklar alabilmektedir.
Web hizmeti ilizerinden saglanan bu kaynaklar, daha kolay erisim ve daha az
dosya boyutu olanaklar1 ile farkli bigimlerde, eszamanli ve es zamansiz akan
videolar, resimler, sesler gibi c¢oklu ortam araglar1 olarak erisilebilir hale
gelmislerdir (Kale, 2008). Sala’ya (2003) gore, coklu ortam ve hiper ortam
teknolojilerinin gelisimi Ogretmenlere, geleneksel ders ortaminda elverisli olan
O0grenme yasantilarini ¢cevrimig¢i ortamda da gelistirebilme ve sunabilmede biiytik
Olgtide yardimci olabilmektedir. Darbyshire’e (2004) gore 6gretmenler; video ve
ses klipleri gibi tiimlesik ortamlar, akan video ve Internet iizerindeki diger
kaynaklardan yararlanmalar1 i¢in tesvik edilmelidir; ¢iinkii glinlimiizde 6§renenler
geleneksel derslerdeki gorsel ve isitsel uyaranlarin, ¢evrimig¢i ortamlarda ayni

bigimde verilmesini istemektedirler.

Giiniimiizde videolar, Web sayfalarina eklenebilme ve Internet aracilig1 ile
daha hizli dagitimmnin artmasi ile e-6grenmede sik¢a kullanilmaktadir (Caladine,
2008: 162). Yaygin olarak kullanilan akan videolar; konu, 6gretmen ve ortam gibi
etmenler  dikkate  alimarak  hazirlandiginda  kalict  6grenmeler  de
saglayabilmektedir. Boyle’a (1997) gore 6grencilerin videolarla gergeklestirdikleri
ogrenme etkinlikleri, 6grenme ¢iktilarina onemli bigimde etki etmektedir (Akt.:
Karppinen, 2005). Boster vd. (2002) gore, bu tiir ortamlar; dgrencilerin ilgisini
cektigi, Ggretmenin performansini ve Ogrenci basarisini artirdigr i¢in egitim

ogretimde kullanilmaktadir (Akt.: Mardis, 2009).

Ogretimsel videolar, gegmiste televizyon yaymi ya da CD-ROM olarak
degerlendirilirken (Zhang vd., 2006) daha sonra gelisen Internet teknolojisi ile
birlikte farkli ortam, yontem ve tekniklerle 6grencilere sunularak oOgrencilerin
dersleri izlemelerine olanak saglamistir. Ozellikle son yillarda Internet hizindaki
gelisim, video derslerin Web ortaminda izlenebilmesini artrmig ve 6grenme ve
Ogretme siireglerinde bu tiir ders kaynaklarmma basvurulmasimi da saglamistir

(Hartsell ve Yuen, 2006). Bu dersler, Web ortaminda farkli bi¢cimlerle, ortamlarla,
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yontemlerle ve farkli ara¢ gereclerle sunulmaktadir. Genis bant Internet baglant:
olanaklarmin artmasi ile birlikte yayginlasan akan video ortamlar1 video derslerin

Web iizerinden sunuldugu yontemlerden biridir (Mardis, 2009; Martindale, 2002).

Video paylasim sitelerinde ya da kisisel Web sayfalarinda rastlanan akan
videolar, video verisinin Internet iizerinden dogrudan bir kullanicinin bilgisayar
ekranma, veriyi indirme zorunlulugu olmadan iletilirler (Reed, 2001; Mardis,
2009; Boster vd., 2007; Hartsell ve Yuen, 2006; Weiser, 2002). Baska bir
ifadeyle; akan videolarda, Internet iizerinden yaymlanan ses ya da video
dosyalarin1 oynatabilmek i¢in yaymlanan veriyi indirme ve bilgisayara kaydetme
zorunlulugu yoktur, boylece akan yayilar aninda izlenebilemektedir (Reed, 2001;

Boster vd., 2006).

Waggoner (2000) akan videolari, uygun bir Web tarayic1 oynaticisi
progranu tarafindan aninda goriintii elde etmek amaciyla Internet iizerinden
siirekli bir verinin iletilmesi olarak tanimlamaktadir. Gegmiste, Internet’te video
izlemek i¢in video dosyalarinin bilgisayara kaydedilmesi zorunluydu ve bu video
dosyalarinin ¢ok biiyiik yer kaplamasindan dolayr ¢ok uzun siire beklemek
gerekiyordu, ancak giiniimiizde akan video dosyasini izlemek i¢in video verisinin

Web tarayicisina ulagmasi yeterli goriilmektedir (Akt.: Cofield, 2002).

Video ve televizyon, goze ve kulaga anmnda hitap edebilen, dolayisiyla
ogrenenin 6grenmeye karsi olan ilgi ve dikkatini ¢eken, 6grenmedeki etki diizeyi
yiiksek bir iletisim aracidir. Bunun yaninda 6grenene bireysel 6grenme olanagi ve
zaman - mekan agisindan bagimsiz 6gretim ortami yaratma olanagi sunan etkin bir
ogretim materyali oldugunu belirten Orhan ve Akkoyunlu (1999), video ile

ogretimin, 6gretim siirecine katkisini asagidaki bicimde 6zetlemislerdir:

e (Gorme ve isitme duyusuna ayni anda etki eder.

e Ogrenmeyi yere ve zamana bagli olmaktan kurtarir.

e Esnek ve kaliteli ev - video egitim sistemini yaratir.

e Bilginin sunulusunda ve akisinda diizen saglar.

e Hareket, renk ve ses boyutlartyla 6grenmeyi kolaylastirir.

e Somut ve kalic1 6grenmeler saglar.
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e  Ozel goriintii ve gekim tekniklerini kullanabilme olanag1 saglar.

e Istenilen sayida tekrar yapabilme olanag1 saglar.

Demirezen’e (1990) gore video ve videokaseti, gorsel-isitsel agidan ¢ok
genis bilgileri toplayan bilgi deposudur ve gergek yasantidan kesitler sunmaktadir.
Video, ses ve resmin kaynastigi bir olgudur. Gergek yasanti kesitlerinden alintilar
videonun gorsel ustiinliglinii ifade etmektedir. Video gorsel cekiciligiyle,
ogrencileri konulara kars1 giidiilemekte ve duyarlastirmakta, boylelikle 6grenciler

konular1 daha kalic1 olarak belleklerine yerlestirmektedirler.

Video derslerin gorsel ve isitsel bilgiyi sunus biciminin gii¢lii oldugunu
belirten Tezer (2008); 6zellikle gorsel materyallerin, 6grenen bireylerin dikkatini
cekerek anlasilmasi zor olan kavramlar1 basitlestirdigini ve verilmek istenen
mesaji daha kisa zamanda verip, kalict ve dolayli olarak farkli zamanlarda
etkinligini siirdiirdiigiinii ifade etmektedir. Ayrica Severin'e (1967) gbre uyaran
sayisini artirmanin daha etkili bir 6grenme sagladigini, Mayer ve Anderson (1991)
ek bir kanal olarak gorsel bilgi kullanimmin sézel bilgilerin akilda kaliciligini
destekleyebilecegini belirtmektedir (Akt.: Whatley ve Ahmad, 2007). Menne ve
Mene (1972), Baek ve Layne (1988), Raupers (2000), Shepherdson (2001),
Sezgin (2002), Tsou vd. (2004) belirttigi lizere, 6grenenin birden ¢ok duyusunu
hedef alan uyaranlar iceren ¢oklu 6grenme ortamlarinda, daha etkili ve kalici
ogrenmelerin elde edildigi c¢alismalar sonucunda ortaya konulmustur (Akt.:
Akkoyunlu ve Yilmaz, 2005). Ancak, Phelps ve Tidmarsh (2005) internet ve
dijital ses ve goriintilleme gibi teknolojideki hizli degisimlerin egitimciler
tarafindan ~ benimsenmedigini  ve  video  kaydetme  teknolojilerini

kullanamadiklarini belirtmektedirler (Akt.: Whatley ve Ahmad, 2007).

Alkan (1984), televizyon ve videoyu bir egitim araci olarak, egitime genel
katkilar1 bakimindan degerlendirmis ve bu ortamlarin egitimde; okuma-yazma ve
temel egitim sorununu ¢ézmede bir segenek oldugunu, egitim hizmetlerini
yayginlastirmada kullanildigini, bu araglarm toplumsal kalkinmay1 hizlandirmada
yardime1 oldugunu belirtmistir. Ayrica, egitimde televizyon ve videonun yerden
tasarruf etmek, maliyeti diisiirmek, egitimin kalitesini yiikselttmek, 6gretmenin

zamanini daha fazla degerlendirmek i¢in kullanilabilecegini belirtmistir.
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Egitim ve 6gretimde video kullanimini1 daha genis acidan ele alan Usun’un
(2006: 167) egitim ve oOgretimde video kullaniminin yararlar1 ile goriisleri
incelendiginde, videolarin biligsel, duyussal ve psikomotor bakimdan egitim-
ogretimde kullanilmasinin  68rencilere  olumlu  katkilar  saglayabilecegi
goriilmektedir. Usun (2006: 167) videolarin egitim-6gretimde kullanilmasinin

yararlarini su sekilde ifade etmektedir:

“Somut, zengin, akici ve kalici bilgi saglar.

Bireysel ve grupla 6grenme firsati saglar.

ilgi gekici ve surikleyicidir. Ogrenci motivasyonunu artirir.

Ses ve goruntiyld birlestirme o6zelliginden dolayi, diger araclarla
karsilastinldiginda gergekgi, glgli ve ayni zamanda da eglendirici bir

O6grenme 6gretme ortami sagdlar.

Ogrencilerin  duyussal ve psikomotor alanda davranis ve beceri
kazanmalarinda etkili olarak kullanilabilir.”

Usun (2006: 168) egitim ve dgretimde video kullaniminin smirliliklarini ise

asagidaki gibi degerlendirmektedir:

“Tek yonlU bir iletisim aracidir.
Program uretimi ekip calismasi gerektiren gig¢ bir istir.
Kaliteli 6gretim programi bulma gugluga vardir.

Gosterimden dnce filmin izlenerek konu ile ilgili ayrintili notlarinin ¢ikariimasi
gerekir.

Sunu sirasinda 6grenci, 6gretmen denetiminden film ydnetmeninin
denetimine gecer.”

Usun’un (2006) videolarin egitim-6gretim’de kullanilmalar1 ile 1lgili
gortsleri 6gretimsel videolar: agiklamaktadir. Barkan (1988) ise videonun uzaktan
ogretim etkinlikleri icinde temel ara¢ olarak kullanilmas: ile ilgili yararlarmi
asagidaki sekilde ifade etmektedir. Barkan (1988:242-243) videolarin uzaktan

egitimde kullanilmasinin yararlarim:

“Uzaktan 6gretim 6drencisine, goze ve kulaga ayni anda seslenebilen; kalici
ve bu nedenle yinelenebilir; bireysel ve bagimsiz 6grenmeye olanak taniyan;
dikkat cekici; dagitim temeline dayali ulastirma 6zelligine sahip oldugu icin
parazitlerden arindinimig bir 6gretim olanagi saglayabilecek,
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Kitap, radyo ve televizyonun egitsel ve 6gretimsel iletisim ozelliklerini tek
basina bunyesinde tasidigi icin etkili ve ayni zamanda ucuz sayilabilecek
temel 6gretim ve 6gretim olanagi olabilecek,

Televizyon iletisinin yayin alan ve olanagdi sinirliliklarini dagitim ilkesine
dayali ulastirma 6zelligine sahip olmasindan dolayi ortadan kaldirabilecek,

Egditim-6gretim-6grenim iletisimi hizmetini 6grencinin ayadina goéturip onu
belirli zaman sinirhiliklarindan kurtarabilecek”

seklinde ifade etmektedir.

Caladine (2008: 153), son zamanlarda videonun, Web sayfalarina
eklenebilmesi ve Internet aracihigi ile dagitimmin artmasi ile bu ortamlarm e-
ogrenmede sikca kullanildigini belirtmektedir. Cevrimi¢i videonun hizli bir
bicimde popiiler oldugunu, youtube gibi video paylasim sitelerinin bu durumu
ortaya koydugunu belirten Caladine, videolarin 6grenme ve 6gretme siirelerinde

yayginlagan kullanimlarini temel olarak asagidaki sekilde ac¢iklamaktadir:

e Video yakalama ve diizenleme araglarinin ucuzlamasi ve
kullanimlarinin kolaylagmasi,

e Videonun Internet aracihigi ile dagitiminm kolaylasmasi ve
videonun e-6grenmede kullanilmasi,

e Bant genisliginin elverisliligi.

Caladine (2008: 156) video iiretim bicimlerinin; ¢ok pahali, karmasik ve
zaman alic1 olmakla birlikte hizli ve ucuz olabilecegini de belirtmektedir. Bu
bicimleri segmede genellikle materyal, kullanici kitlesi, programi kullanma bi¢imi

ve biitgenin 6nemli oldugunu belirtmektedir.

Tezer’e gore (2008), gorsel ve isitsel cihazlardaki gelismeler hizla devam
etmektedir; o6zellikle sabit disklerin veri hacminin genislemesi ve yiiksek band
genigligine bagl olarak bilyilk dosyalarin Internet iizerinden aktarimi, hayal
olmaktan c¢ikmistir. Ayrica, Tezer (2008) videolar1 daha cabuk diizenleyerek,
isleyerek ve yiiksek hizli aglar sayesinde aktararak Web destekli video

yayinlarinin yayginlasacagii da ifade etmektedir.
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Savas (2007) ise, video destekli anlatim1 Web tabanli uzaktan egitimin 6nde
gelen ve yaygm olarak kullanilan 6gretim yontemlerinden biri olarak ele
almaktadir ve Tirkiye’de en kapsamli uzaktan egitim uygulamasi gerceklestiren

kurumun Ag¢ik Ogretim Fakiiltesi oldugunu belirtmektedir.

Son yillarda, gelisen teknolojik altyapi ile birlikte iiniversiteler, 6gretim
elemanlarinin video derslerini Internet ortamma tasimislardir. Web tabanli ve
cevrimici kurslarin sayis1 hizla artmistir ve bu kurslar diinya capinda egitim-
ogretimin 6nemli bir bileseni haline gelmistir. Iyi iiniversiteler iyi diizenlenmis
uzaktan derslerini web {izerinden diinyadaki tiim Ogrencilere sunmaya
baslamiglardir (Macdonald vd., 2001). Diinyaca taniman tiniversitelerden MIT ders
iceriklerini web tabanli yaymlama teknolojileri kullanarak bu girisimde basi
cekmektedir. 2000’1 yillarin baslarindan bugiine kadar yaklagik 1800 dersin
planlarmni, notlarmi, alistirmalarini, sorularmi ve c¢oziimlerini, ydntemlerini,
okuma listelerini ve ses video dosyalarini elektronik ortamda, diinyanm her
yerinden insanin erisimine acik hale getirmistir (Kubus vd., 2008). Daha sonra
Berkeley, Harvard, Princeton, Stanford ve Yale {niversiteleri de ders
malzemelerini web ortamina aktarmiglardir. Bu malzemeler, diinyanin en iyi
profesorlerinin video derslerini icermektedir. Video derslerin yayilmasi ile
birlikte, ses ve goriintii esliginde sunulan dersler ger¢ek siif ortamini gostererek
ogrenenleri daha fazla giidiileyebilmektedir. Tiirkiye’de de bu tir girisimler
Ortadogu Teknik Universitesi'nin 2008 yilindaki “Acik Ders Malzemeleri
Projesi” ile baslamistir. A¢ik ders malzemeleri projesinde video dersler 6nemli bir

yer tutmaktadir.

Sonu¢ olarak, video derslerle ilgili alanyazin incelendiginde, akan video
teknolojisinin gelisimi ile birlikte bu tiir videolarin egitimde kullaniminin arttigi
sOylenebilir. Ayrica, video isleme teknolojilerinin gelisimi ve genis bant
teknolojilerinin sundugu olanaklarin genislemesi ile bu tiir videolarin popiiler
bicimde uzun siire kullanilacagi ongoriilmektedir. Bu ortamlarin 6grencilerin
ogrenmesine etkisi incelendiginde ise, videolarin bireysellestirilmis Ogretim
olanag1 sagladigi, bilissel ve duyussal bakimdan Ogrenmeyi etkiledigi

goriilmektedir.
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Arastirmada kullanilan video derslerin, kuramsal olarak anlamli 6grenme
ilkelerinde de yararlanilarak hazirlanmalarindan dolayi, alanyazinda anlamli
ogrenme ile ilgili acgiklamalara da yer verilmesinin Onem tasidigi

diistiniilmektedir.

2.4 Anlamh Ogrenme

Ausubel tarafindan gelistirilen anlamli 6grenme yaklagimma gore, bilginin
birey tarafindan anlamlandirilmasi esastir. Ogrenmeyi mekanik ve anlaml
ogrenme olarak ikiye ayiran Ausubel, bilginin kalic1 ve baska alanlara aktariminin
miimkiin ve kolay olmasi i¢in, 6grenenlerin daha 6nce edindigi bilgileri yeniden
organize etmeleri ve bilgileri zihinlerinde yapilandirmalar1 gerektigini savunur

(Ulgen, 1997).

Ausubel’e gore anlam, 6grenenler dikkate alinmadan “metin i¢inde” kalan
bir sey degildir. Ona gore Ogrenenler, metinsel materyalleri diger her sey gibi
anlamli bir bicimde yasant1 haline getirebilirler. Anlam, 6grenenlerin etkin bir
bicimde belirli i¢sel ve bilissel siirecleri kullanarak yorumlamasiyla gerceklesir
(Ausubel, 1962; Ausubel, 1963; Ausubel, 1968; Ausubel vd., 1978; Akt.: Driscoll,
2005: 115).

Ausubel, smif ortamindaki biitiin 6gretme ve 6grenmelerin sunus yoluyla ve
alis yoluyla oldugunu ve bulus yoluyla 6grenmenin ¢ok zaman alic1 oldugunu
belirtir (Akt.: Legge ve Harari, 2000: 32). Sunus yoluyla 6gretme yaklagiminin en
onemli Ustiinligl, 6grenciye kisa zamanda ¢ok miktarda bilgi kazandirilabilmesi
ve Ogrencilerin bilgileri anlamlandirarak 6grenmesini saglamasidir (Erden ve

Akman, 2007: 184).

Ausubel’e gore 6grenci, her zaman hangi bilginin 6énemli, hangi isaretlerin
(ipuglar) problem ¢6zima igin uygun oldugunu bilemeyebilir. Bu nedenle
birey, 6zellikle herhangi bir konu alaniyla ilgili grenmesi gereken kavramlari,
ilkeleri, fikirleri kendine sunulani alma yoluyla kazanabilir. Konu alaninin
kavramlari, ilkeleri fikirleri, stregleri 6gretmen tarafindan organize edilerek
ogrencilere sunulmali, dgrenciler de sunulan bilgiyi anlamli bir bigimde
o6grenmelidir. Diger bir deyisle Ausubel’in bu yaklagiminin 6z “sunus yoluyla
ogretim”dir (expository teaching) (Senemoglu, 2007: 477).
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Sunus yoluyla Ogretim, Ausubel’e (1918) gore en etkili Ogretme
yaklagimidir. Bu yaklasimm tamamen O6gretmen merkezli olarak goriilmesine
karsm, Ausubel (1960) bunun yapilandirmaci bir yaklasim oldugunu, ciinkii
ogrencinin pasif bilgi alic1 olmaktan ¢ok aktif bir 6grenen oldugunu savunur
(Legge ve Harari, 2000: 32). Bununla birlikte, Ac¢ikgdz (2002: 226) anlamli
ogrenmeyi bir aktif 6grenme modeli, Woo ve Reeves (2007) anlamli 6grenmenin

sosyal yapilandirmacilik 6grenme teorisine dayandigini ele almislardir.

Anlamli 6grenme teorisi ile 6grencinin bilgiyi anlamlandirmasma yardimci
olmak i¢in, bilgi sunumunun nasil yapilmasi gerektigini tartisgan Ausubel; “alis
yoluyla Ogrenme” ve “sunus yoluyla O&gretme (expository teaching)”
yaklagimlarma yeni bir boyut getirmistir. “Ezbere (Rote)” ve “anlamli
(meaningful)” 6grenme kavramlarindan bahseden Ausubel, 6grenmenin anlamli
olarak gergeklestirilmesi gerektigini ve bunun da, diizgiin yapilandirilan sunum
yoluyla da saglanabilecegini savunur (Ausubel ve Robinson, 1969; Akt.: Temizoz

ve Ozgiin-Koca, 2009).

Ausubel’e (1977) gore tiim alis yoluyla Ogrenilenlerin anlamli degildir.
Ogrenmenin anlamli olmasi igin, 6gretmenin yeni bilgiyi varolan bilgi ile nasil
biitlinlestirecegini agiklayabilmelidir; bilgi parcalar1 arasindaki iliskileri ve 6n
ogrenmeleri agikca belirtmelidir (Akt.: Legge ve Harari, 2000: 32). Anlamli
ogrenme yaklasiminda, bilgilerin iyi diizenlenmis ve siralanmis olmasi gerekir.

Ogretim sirasinda 6nce genel bilgi ve kavramlardan baslanir, asama asama daha

ayrmtili bilgilerin kazandirilmasina gidilir (Giiltekin, 2000: 59).

Erden ve Akman’a (2007: 183) gore, sunus yoluyla dgretimde Ogretmen
once en genel kavrami Ogretmeli sonra bu kavramm altinda yer alan 06zel
kavramlarla, 6rneklerine yer vermelidir. Boylece 6grenciler en uygun materyali en
etkili bi¢gimde alirlar. Fidan ve Erden’e (2001: 174) gore temel bilgiler
kazandirildiktan sonra Ogrencilere oOrnekler verilerek kavramlar, ilkeler ya da
olgular arasindaki temel benzerlik ve farkliliklar, 6rnekler arasindaki iliskilerin
ortaya ¢ikarilmasma c¢alisilir. Ogrenilecek bilgiler, kendi ig¢inde bir biitiinliik ve
anlamlilik tasmimali; 6grenci, 6grenilecek konuyla ilgili dogru 6n bilgilere sahip,

ogrenmeye karsi istekli ve kararli olmalidir.
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Erden ve Akman’in (2007: 183) aktardigina gore, Ausubel’in sunus yoluyla

ogretim modelinin dort temel 6zelliginin oldugunu ve bunlari;

1. Ogrenme ortammda 6grenci ile dfretmen arasindaki etkilesim ¢ok
onemlidir. IIk sunusu 6gretmen yapar, bunu égrencilerin fikirleri ve

tepkileri takip eder.

2. Sunus yoluyla dgretimde drnekler ¢ok dnemli rol oynar. Ornekler sozel

olabilecegi gibi, resim diyagram ve sekillere de yer verilebilir.

3. Sunus yoluyla 6gretim tiimdengelim yontemine dayandigi icin, en genel

kavramin 6ncelikle 6gretilmesi gerekir.
4. Sunus yoluyla 6grenme i¢in 6grencilerin soyut diisiinebilmesi gerekir.

bi¢iminde agiklamislardir.

Ulgen (1997), 6gretmenlerin anlamli 6grenme kosullarmni saglayabilmesi
icin; Ogretimi yapilacak konunun iist diizeydeki kavramlarini ve ilkeleri
secebilme, konunun Onkosullarini dikkate alabilme, iist diizeyde orgiitleyici
ogretim malzemesi hazirlyabilme, Ogrencilerin genelleme ve analiz
yapabilecekleri ornekler hazirlayabilme ve o6grencilerin dgrenecekleri konu ile
ilgili Onbilgilerini saptayabilme gibi becerileri saglayabilmesi gerektigini

belirtmektedir.

Acikgoz’lin (2002: 226) belirttigine gore anlamli 6grenmede, 6nce var olan
biligsel yapidan ilgili kavramlar ayiklanir. Sonra, yeni Ogrenilenlerle oncekiler
biitiinlestirilir ve son olarak, gerek Onceki gerekse sonrakiler yeniden
yapilandirilir. Bu nedenle, Acikgdz (2002:226) anlamli 6grenme stirecini aktif
ogrenme modeli olarak ele almaktadir. Ausubel’e (1968) gore anlamli 6grenmenin
(a) 6grenme malzemesinin anlamlilig1 (b) 6grenenin var olan bilissel yapist ve (c)
O0grenenin niyeti olmak ftizere ii¢ 6nemli kosulu vardir. Bu kosullar yerine
getirilmedigi zaman hangi Ogretim yontemi kullanilirsa kullanilsin anlamli

ogrenme gerceklesmez.
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Acikgoz’e (2002: 227) gore;

“Ogrenme malzemesinin anlamhhi@i, igerigin birbiriyle ve bir insanin
ogrenebilecekleri ile iligkilendirilebilirligidir. Bilissel yapi; bireyin o 6grenme
malzemesi ile ilgili kavram, bilgi, olgu ve dnerme, kuram ve algisal verilere
sahip olmasidir. Bunlarin miktari, netligi ve o6rgutliligld énemlidir. Yeni
dgrenilenler bu yapida kendilerine tutunacak yerler bulurlar. Ogrenenin niyeti
ise, Ogrenenin konuyu anlamaya ve Ogrendiklerini Dbilissel yapiyla
iliskilendirmeye calisiyor ve bu iliskileri fark ediyor olmasidir.”

Jonassen’e (1991) gore anlamli O6grenmenin gerceklesmesi icin (Akt.:

Efendioglu, 2006: 14):

1. Orgltleyici bilgiler kullaniimali
a. Derste kullanilacak anlamlar ve kavramlar 6drenciye verilmelidir
b. Derste gegen genellemeler ve ilkeler veriimelidir.
c. Konunun ana hatlari verilmelidir.
2. Anlatimda bol ve degisik érnekler kullaniimali,
3. Anlatilanlar resim, sema, grafik gibi belirginlestirici araclarla desteklenmelidir,

4. Kavramlar ve ilkeler arasinda benzerlikler ve farkliliklar Gzerinde onemle
durulmahdir,

5. Ogrenciye verilen bilgiler organize edilmis bir bitiinlik icersinde verilmelidir.
6. Ezber tesvik edilmemeli, 6grencilerin kendi tanimlarini yapmalari istenmelidir,

7. Ogrenciler konu ile ilgili kendi gérislerini rahatga sdyleme, takildiklari noktalar
¢cekinmeden sorma ve tartisma olanaklarina sahip olmalidir,

8. Anlamli 6grenmede cok etkili bir rol Ustlenen, ddrenmelere rehberlik eden
6gretmenin sinifa kargi davranigl ve cogkusu ¢ok dnemlidir.

Orgiitleyici bilgiler anlamli 6grenmede en énemli kavramlardandir. Erden
ve Akman’a (2007: 181) gore, orgiitleyiciler 6grencilerin yeni gelen bilgiler ile
sahip olduklar1 bilgiler arasmmda koprii kurmalarmi saglayan bilgilerdir ve
Ogrenilecek bilginin sunulmasindan Once verilmesi gerekir. Mayer’e gore
orgiitleyiciler, sunulan materyal yeni oldugu zaman ve yeni gelen bilgiler ile var
olan bilgiler arasinda iligki kurmada gii¢liik ¢ekildigi zaman etkilidir (Akt.: Erden
ve Akman, 2007: 182).

Ulgen’in  (1997) aktardigina gére, Ausubel anlamli dfrenmenin

gergeklestirilebilmesi  i¢in  iist diizey oOrgiitleyici (advance organizer)
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ogrenme/dgretim malzamesinin kullanilmasimi Onerir. Ausubel’e gore iist diizey
orgiitleyiciler, 6grenciyi alt kavramlar1 ve ilkeleri 6§renmesi i¢in etkin kilar ve
bireyin Onceki bilgileriyle, 6grenilmesi gereken bilgiler arasinda koprii gorevi
goriir. Ayrica st diizey Orgiitleyiciler, 6grencilere iist diizeydeki kavramlari,
becerileri kendi i¢cinde siniflandirma ve bunlar1 yeni durumlara genelleme girisimi

saglar.

Sonu¢ olarak, alanyazinda anlamli 0Ogrenme ile ilgili tartismalar
incelendiginde, anlamli1 6grenmenin Ausubel ile basladigin1 ve ¢ogunlukla sunug
yoluyla 6gretim ile bilginin anlamli sunulabilecegi ve anlamli 6grenmenin bu
sekilde olusabilecegi savunulmaktadir. Ik ortaya cikisi bilissel kurama yakin
oldugu goriilse de, Ausubel anlamli 6grenmenin yapilandirmact kuram ic¢inde
oldugunu belirtmektedir. Bununla birlikte Jonassen, anlamli 6grenme ile ilgili
yaptig1 agiklamalarda, anlamli 6grenmeyi yapilandirmaciligin i¢inde aciklamaya

calismaktadir.

2.5 llgili Arastirmalar

Bu alt boliimde, arastirmanim problem climlesinde yer alan degiskenler ile
iliskili yurt i¢inde ve yurt disinda yapilan arastirmalar yer almaktadir. Yurt icinde
ve yurt disinda yapilan arastirmalarda sirasiyla; Web destekli 6gretim, anlaml

ogrenme, video destekli 6gretim konular1 ele alinmastir.

2.5.1 Yurt i¢cinde Yapilan Arastirmalar

Giilimbay (2005), yiiksekogretimde Web’e dayali ve yiiz ylize ders alan
ogrencilerin 6grenme stratejileri ile bilgisayar kaygi durumlarmmin 6grencilerin
basarilar1 ile iligkisini ortaya koyma amaciyla gercgeklestirdigi ¢alismasinda, 22’si
kontol grubu, 31’1 deney grubunda, esitlenmemis kontrol gruplu yar1 deneysel
deneme modelini kullanmistir. “Egitimde Bilgi Teknolojileri II”” dersi kapsaminda
yiirlitiilen ¢alisma bulgularma gore, Web’e dayali ve yliz yiize 6gretim yapilan
gruplarin basar1 puanlar1 arasinda yiiz yiize 6gretim yapilan grup lehine bir

farklilik bulunmustur.
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Arikan (2007), Web destekli etkin 6grenmenin Ogretmen adaylarimin
akademik basarilari, derse yonelik tutumlar1 ve hatirda tutma diizeyleri lizerindeki
etkilerini arastirmistir. Bu ¢aligsmasinda, 27 deney, 26 kontrol grubunda olmak
iizere 53 kisi ile deneysel bir ¢alisma gerceklestirmistir. Bilgisayar aglar1 ve
iletisim dersini alan bu 6grencilerden deney grubunda olanlar web destekli etkin
o0grenme uygulamalarina katilmiglardir. Web etkinliklerine katilan 68rencilerden
elde edilen bulgulara gore; web destekli 6grenmenin gii¢lii yonleri olarak zaman
ve yer Ozglrligii, sinirli yonleri ise geleneksel O0gretime gore etkilesim ve

geribildirim azlig1 olarak belirlenmistir.

Arslan’m (2008) Web destekli Ogretimin ve Ogretimsel materyal
kullaniminin ilkégretim 6grencilerinin matematik kaygilara, tutumlarmna ve
basarilarina etkisini inceledigi ¢alisma, 90 6grenci ile yliriitiilmiistiir. Deneysel
desen kullanilan arastirmada, geleneksel 6gretim yontemine gore Web destekli
Ogretimin Ogrencilerin matematik basarisina ve matematik kaygisina anlamli
diizeyde etki ettigi ancak matematige yonelik tutuma anlamli bir etki yaratmadigi

sonucuna ulagilmistir.

Temizéz ve Ozgiin-Koca (2009) sunus yoluyla &gretme yaklagiminin
matematik Ogretiminde kullanilmasi konusunda matematik Ogretmenlerinin
gortslerini aldiklar1 arastirmada, ilkdgretim ikinci kademede 6gretmenlik yapan
katilimeilarin ¢ogunlugunun, sunus yoluyla 6gretme yaklagimini kendilerine yakin

buldugu ve derslerinde bu yaklasima yer vermeye calistiklar1 belirlenmistir.

Videolar ve Ogrenci basarisi iizerinde yapilan g¢aligmada, Teker (1990)
deneysel tiirde bir arastirma ile yiiksek Ogretimde video merkezli bireysel
O0grenme yoOnteminin 6grenci basarisini ne Olclide etkiledigini oraya koymaya
calismistir. Calismay1 1988-1989 yillar1 arasinda egitim programlar1 ve 6gretim
bolimii ikinci smif 6grencileri ile gerceklestiren aragtirmaci, 35 deney 35 kontrol
grubu olarak segkisiz bicimde iki gruba ayirdig1 toplam 70 6grenci ile ¢alismasini
yliriitmiistiir. Deney grubuna programli 6gretim materyali, video-teyp, isitsel
teyplerden yararlanilarak ders anlatilmistir. Kontrol grubuna ise geleneksel
Ogretim materyallerinden yararlanarak ders anlatilmistir. Igerik olarak “Egitim

Teknolojisi”nin sunuldugu derslerde, t-testi kullanilarak deney ve kontrol



31

grubunun basarilar1 arasindaki fark incelenmistir. Arastirmanin bulgularina gore,
deney ve kontrol gruplarmin sontest ortalamalar1 arasindaki fark deney grubu
lehine 0.01 diizeyinde anlamli bulunmustur. Bir baska deyisle video merkezli
bireysel Ogrenme yontemine gore ders goren Ogrenciler 6gretimi geleneksel

yontemle olan kontrol grubundaki 6§rencilerden daha basarili olmuslardir.

Savas (2007), Web tabanli uzaktan egitimde iki farkli 6gretim modelinin
O0grenci basaris1 lizerindeki etkilerini inceledigi calismasinda; video destekli
ogretim metodu ve animasyon destekli 6gretim metodu olmak {izere iki farkli
Ogretim materyalinin 6grenci basarisina etkisini incelemistir. Caligma sonucunda
video destekli egitim materyalinin animasyon destekli egitim materyaline gore

ogrenci basarisii daha olumlu etkiledigi belirlenmistir.

Tezer’in (2008) video destekli derslerle ilgili 6gretim eleman1 ve Ggrenci
goriiglerinin belirlenmesi amaciyla yaptig1 arastirmada; video derslerinin diger
derslere gore daha kalict 6grenme sagladigi, 6grencinin derse ilgisini arttirdigi,
diger derslere gore daha ¢ok dikkat ¢ektigi, ders verimini artirdigi, dersin zor olan
boliimleri i¢in iyi bir ara¢ oldugu ortaya konulmustur. Ayrica arastimada ders
video destekli olarak 6gretmen tarafindan aktarilacaksa anlatan 6gretmenin hitap

ve anlatim giiciiniin yliksek olmasi gerektigi sonucuna ulasilmastir.

Videolarin deneysel bir ¢aligma ile incelendigi baska bir ¢alismada Bulca ve
Deryakulu (2009), farkli video durum tiirlerinin (tam slirim ve kurgulanmis)
kullanildigr duruma dayali 6gretim uygulamasmin voleybol antrendrlerinin
voleybol oyun seti ¢oziimleme becerisine etkisini incelemislerdir. 2006-2007
yilinda II. ve IIl. kademe antrendrliik belgesine sahip, birinci ve ikinci ligde
voleybol antrenorliigii yapan 60 erkek voleybol antrenoriiniin katildigi
arastirmada, deneysel islem 6ncesi 60 erkek voleybol antrenoriine bilissel stillerini
belirlemek amaciyla “Sakli Sekiller Grup Testi” uygulanmistir. Alti-yedi kisilik
olusturulan gruplar bir araya gelerek video-durum tiirlerine gore sirasiyla kadin
milli takim kazanilan set, kadin milli takim kaybedilen set, erkek milli takim
kazanilan set, erkek milli takim kaybedilen set bigiminde izlemisler ve uzmanlar
tarafindan hazirlanan sorular1 yanitlamislardir. Arastirmanin bulgularina gore; tam

sirim ve kurgulanmis siirim video-durumlar1 izleyen voleybol antrenorlerinin
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oyun seti c¢oziimleme puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamistir
[F(1,58)=.981, p>0.05]. Ancak, video-durum tiirii ile bilissel stilin voleybol oyun
seti ¢Ozlimleme puanlar1 iizerindeki ortak etkisi istatistiksel olarak anlamli

bulunmustur [F(3,56)=62.3391, p<0.05].

Sonug olarak, yurt i¢inde yapilan arastirmalar incelendiginde, Web destekli
ogretim ile ilgili ¢aligmalarm ¢esitli dersler iizerinde ve ¢esitli okul seviyelerinde
gerceklestigi goriilmektedir. Videolarin 6gretimde kullanilmasi ile ilgili caligmalar
incelendiginde, yurt icinde yapilan arastirmalarda video derslerin, genellikle dil
ogretimi (Serdaroglu, 1988; Demirezen, 1990; ) beden egitimi (Bulca ve
Deryakulu, 2009) ve o6gretmen egitimi (Orhan ve Akkoyunlu, 1999; Gorgen,
2003; Baran, 2006) alanlarinda kullanildigi ancak matematik Ggretiminde

kullanilmadig1 goriilmektedir.

2.5.2  Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Leonard ve Guha (2001), geleneksel sinif ortaminda ve web destekli egitim
olarak alan kisilerin uzaktan egitim ile ilgili goriislerine yer verdikleri
arastirmalarinda, toplam 44 {iniversite 6grencisi ile ¢alismislardir. Kurs bitiminde
yapilan anket sonucglarina gére matematik egitimlerini web destekli olarak alan 20
ogrencinin %90" ¢evrimi¢i ortamda gereksinim duyduklari tiim egitimi aldiklarini
belirtmislerdir. Ogrencilerin %601 ¢evrimici olarak bir dersi almanm geleneksel
yontemlere gore ¢cok daha zorlayici oldugunu sdylemelerine ragmen, 6grencilerin
%75'1 web destekli egitimden memnun kaldiklarint ve web destekli egitimin
beklentilerini karsiladigini1 bildirmislerdir. Bunlarin disinda 6grencilerin %50's1
yliz yiize egitime kiyasla ¢evrimici 6grenmenin siif arkadaslariyla etkilesim
kurmalar1 agisindan daha fazla firsat sundugunu belirtmislerdir. Son olarak
ogrencilerin %601 web destekli egitimin daha 1yi 6grenme olanagi sundugunu da

bildirmislerdir (Akt.: Biber Kdse, 2009).

Hakkarainen’in (2009), anlamli 6grenme bakimindan 6grencilerin 6grenme
siirec ve ¢iktilarini inceledigi ¢alismasinda, dijital video tiretimi ve kullaniminin
anlamli 6grenmeyi nasil destekleyebilecegini ortaya koymaya caligmistir.

Calismanin sonucunda, probleme dayali 6§renme kullanarak egitimsel dijital
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video olusturmanin 6grencilerin bilgi ve becerilerini destekledigi ve anlamli
ogrenmeye yardimcit oldugu ortaya cikmistir. Bu calismada, bilgisayar
uygulamalari, yazilim, ¢oklu ortam ya da hiper ortam 6grenme materyallerinin
tasarim ve lretim siireclerine 6grenci katiliminin saglanmasinin 6grencilerin

konuyu daha 1yi anlamasini sagladig belirtilmektedir.

Dalton ve Hannafin’nin (1986), video, bilgisayar destekli Ogretim,
etkilesimli video uygulamalarinin 6grenen performansi ve tutumu iizerine olan
etkisini degerlendirdikleri calismalarinda, 134 lise Tciincii smif endiistriyel
sanatlar boliimii 6grencisi onceki basarilar1 dikkate alinarak yansiz bir bigimde ii¢
deney grubuna Ontest puanlarina gore atanmislardir. Calismanin sonucuna gore
bilgisayar destekli ogretimin en etkili dagitim sistemi oldugu ve ek olarak
etkilesimli videolara gerek olmadigi belirlenmistir. Bununla birlikte etkilesimli
video Ogretimi, bilgisayar destekli 6gretim ve video ile karsilastirildiginda,
yetenegi az olan 6grencilerin 6gretime yonelik tutumunu anlamli diizeyde olumlu

etkiledigini de tespit etmislerdir.

Chow ve Shutters (2002), ¢cevrimici matematik kurslarinda dikkat edilmesi
gereken Onemli noktalarla ilgili arastirmalarinda, Ogrencilerin ¢evrimigi
kurslardaki video dersleri begendiklerini ancak 6gretmenin yazisinin ¢ok kiigiik
oldugunu ve vyeterince goriinmedigini, Internet’te izlerken videolarm yavas

indigini ve el yazisimin sorun olusturdugunu belirtmislerdir.

Akan video kullaniminin degerlendirildigi bir baska calismada, bu tiir
videolarin iiniversite birinci smifinda okuyan hemsirelik 6grencilerinin aldigi
“Yasam Bilimleri” dersini 6grenmesinde ne kadar yardimci oldugu incelenmistir.
Calisma 656 o6grenci ile yiirttilmiistiir ve 6grencilerden alinan geribildirimlere
gore %32’s1 kaynaklara erisimlerinde bir sorun olmadigini, %59’u bu 6grenme
kaynaklarini kullanmay1 begendiklerini ve %25°1 ise bu kaynaklardan 6grenirken

kendilerinden emin olduklarini bildirmislerdir (Green vd., 2003).

Virginia Politeknik ve Devlet Universitesi lineer cebir dersinde dgrenme
materyalleri olarak tutorial, akan video dersler ve ders notlarin1 Web tabanli

olarak sunmustur. Somut alistirmalar ve ¢oziimlerinin agiklandig1 video kliplere
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evden ya da herhangi bir kampiis laboraturarindan erisilmektedir. Bu derse katilan
ogrencilerden %84°li video derslerin kavramlar1 etkili bir bicimde agikladigini

belirtmiglerdir (Twigg, 2003).

Zhang vd. (2006), etkilesimli videolarin 6grencilerin 6grenme iirlinlerine ve
ogrenme doyum diizeylerine etkisini arastirdig1 deneysel ¢alismada, 1) etkilesimli
videolu bir e-6grenme ortami, 2) etkilesimsiz videolu bir e-6grenme ortami, 3)
ogretimsel video olmayan bir e-6grenme ortami ve 4) geleneksel siif ortamini ele
almigtir. Calisma sonuglarma gore, etkilesimli videolu e-08renme ortamindaki
grup diger ortamda yer alan 6grenci gruplarina gore daha iyi 6grenme performansi
ve yiiksek diizeyde 6grenme doyumu gdstermislerdir. Bulgular, egitsel etkilesimli

video ile e-6grenme ortaminin birlestirilmesinin 6nemli oldugunu gdstermektedir.

Matematik Ogretiminde beyaz tahta matematik videolarmni (diger adiyla
“mathcast”) inceleyen Fahlberg (2007), bu videolarin matematik &gretiminde
kullanimlarini ele aldig1 ¢alismasinda, beyaz tahta matematik videolar1 goriintii
yakalama programu ile kaydedilen, bir matematiksel kavrami ya da bir sorunun
¢Ozlimiinii agiklayan, el yazisi ile birlikte i¢inde ses bulunduran videolar olarak
tanimlamistir. Fahlberg (2007), ¢alismasinda, Ogrencilerin bu tiir matematik
videolar1 olustururken ve izlerken matematik basarilarinin 6nemli dl¢lide arttigini
bildirmekte; ayrica, bu videolarn Ogrenciler ile Ogrenciler, Ogrenciler ile

ogretmenleri arasinda bir igbirligi olusturdugunu belirtmektedir.

Bonnington vd. (2007) tablet teknolojisi ve goriintii yakalama programu ile
kaydedilen video derslerin matematik ve istatistik derslerinde kullanimu ile ilgili
yurtttiikleri arastirmada, bu teknolojiler hakkinda Ggrenci ve Ogretim
elemanlarinin ~ gorlslerine  basvurmuslardir. Bu  c¢alismalarinda,  goriintii
yakalamaya dayali bir yazilim kullanarak sinif icinde anlatilan dersler, 6 gretmenin
sesi ve tablet bilgisayardaki hareketli el yazilar1 ile kaydedilmistir ve daha sonra
web ortamima konulmustur. Video dersler, Web hizmetinden yararlanamayan
ogrencilere de CD olarak verilmistir. Calismanin baslangicinda sorunlar
yasanmasina ragmen, sonu¢ olarak bu teknolojilerin o6grencilerin 6grenme
yasantilarin1 biiyiik Olgiide destekledigi ve bu teknolojilerin gelistirilmesine

devam edilmesi gerektigi belirtilmektedir.
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Tablet pc ile elektrik devreleri 6gretimi yapilan baska bir c¢alismada
(Biswas, 2007), Camtasia goriintii yakalama programi ile tablet pc iizerinde
anlatilan dersler, sesli ve goriintiilii bir sekilde kaydedilmistir. Universite ikinci
smif 6grencilerinin ve dersi anlatan ogretim iiyesinin goriislerine bagvurularak
yapilan arastrma sonucunda, Ogretim elamani bu teknolojiyi ders i¢inde
kullanirken ilk basta basarili olacagina iliskin siiphe duyarken daha sonra donemi
cok 1yi bitirdigini belirtmistir. Ayrica Web ortamimda yer alan video dersler,
ogrencilerin derslere katilimini1 diisiirmemistir. Video derslerin ders disinda
erigilebilir olmasmi olumlu karsilayan 6grenciler, smif i¢i atmosferin dnemli
oldugunu, 6gretim elemanina soru sormanin ve dersi daha iyi anlamak i¢in derse

katilimin 6nemli oldugunu belirtmislerdir.

Boster vd.’nin (2007) altinc1 ve sekizinci smif Ogrencileri ile yaptiklar
arastirmada, akan videolarin matematik basarisina etkisi incelemistir. Matematik
dersinde akan videolar1 izleyen gruplar ile izlemeyen gruplarin matematik
basarilarinin karsilastirildigr arastirmaya 2134 altinc1 smif Ogrencisi ve 885
sekizinci sinif 6grencisi katilmistir. Deneysel arastirmanin sonuglarina gore akan
video ile egitim goren altinci sinif ve sekizinci smif dgrencileri, normal egitim

alan 6grencilere gore anlamli derecede daha iyi performans gostermislerdir.

Brooks (2008), matematik dersinde anlattiklarini tablet bilgisayar1 araciligi
ile video ders olarak kaydedip daha sonra bir O6grenme yOnetim sistemine
aktarmustir. Arastirmaci, bu tiir derslerin 6grencilerinin derste anlatilan kavramlari
daha 1yi anlamalarin sagladigini, bu tiir video dersler sayesinde 6grenciler bilgiyi
geri getirmelerinin arttigmi belirtmistir. Arastirmanm sonucunda, adim adim
anlatilan konularin 6grencilerin dersi daha iyi kavramalarima ve o6grencilerinin

bilgiyi geri getirmelerine yardime1 oldugu belirlenmistir.

Baska bir ¢alismada, ikinci sinif matematik dersi i¢in, 68rencilerin bireysel
olarak caligsmalarmm1 desteklemek amaciyla hazirlanan videolara iligkin 6grenci
goriislerine bagvurulmustur. Sadece metinlerden olusan materyallere ses eklenerek
cevrimici videolara doniistiiriilen ders kaynaklari ile ilgili, 6grencilerin %69 unun

(n=55) ogretimsel videolar: yararl buldugu ortaya ¢ikmistir (Kletskin, 2009).
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Yurt disinda yapilan ¢alismalar incelendiginde, tablet teknolojisi ve goriintii
yakalama programi ile kaydedilen video derslerin matematik Ogretiminde
kullanildig1 ve 6grencilerin bu materyallerin matematik dersinde kullanilmasini
olumlu degerlendirdigi sdylenebilir. Ayrica, grafik tablet ile goriintii yakalama
programi ile kaydedilen video seklinde olusturulan matematik derslerinin

sayismin 2000’11 yillarin baglarinda kullanilmaya baslandig1 goriilmektedir.
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3. YONTEM

Bu béliimde, yapilan arastirmanin yontemine; arastirma modeline, ¢calisma
gruplarma, veri toplama araclarma, verilerin ¢dziimlenmesine ve denel islem

siirecine deginilmektedir.

3.1 Arastirmanmn Modeli

Aragtirma problemini ve alt problemlerini ag¢iklamak amaciyla hem nicel

hem de nitel yontemlerden yararlanilmistir.

Aragtrmanmm  nicel yonteminde, Ogrencilerin tiirev  basar1 puan
ortalamalarinin karsilastirildig1 ontest-sontest kontrol gruplu yar1 deneysel desen
kullanilmistir. Cizelge 3.1°de nicel arastirma yontemi olarak kullanilan aragtirma

deseni bulunmaktadir.

Cizelge 3.1 Arastirma deseni

GRUPLAR On test Islem Son test
Denev 1 Tiirev Bagari Geleneksel Tiirev Bagari Vldegncleﬁls(lere
Y Testi videolar testi M

goriigler anketi

Video derslere

Deney 2 Tiirev Bgsarl Bllglsayar Tiirev Bgsarl yonelik
Testi ekrani videolar1 Testi I~ .
goriigler anketi
Kontrol 1 Tirey Bgsarl - Tiirev Basar1 Testi
Testi
Kontrol 2 - - Tiirev Basar1 Testi

Arastirmanin deney gruplarinda yer alan 6grenciler, bu gruplara secgkisiz bir
bicimde atanmistir. Seckisiz atama silirecinde, deney gruplarinda yer alacak
ogrencilerin isimleri kiiclik kagitlara yazilmistir, daha sonra bu kagitlar
kapatilarak bir kutuya konulmustur. Se¢me islemi yapilirken, kutudan segilen
ogrencilerden biri deney 1 grubuna digeri ise deney 2 grubuna atanmustir. Bu

sekilde tiim 6grenciler olasilikli bir bigimde deney gruplarmna atanmislardir.

Arastirmada Ogrencilerin tiirev basarilarini test etmek i¢cin deney 1, deney 2
ve kontrol 1 gruplarina dntest uygulanmistir. Deney 1 grubuna birinci deneysel

islem, deney 2 grubuna ikinci deneysel islem uygulanmistir. Birinci deneysel
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islem uygulanan deney 1 grubu, http://internetdestekli.com adresinde yer alan

Web sitesine girerek, igeriginde bir dgretmenin tiirev konusunu anlattigi, bir el
kameras: ile c¢ekilmis akan videolar: izlemislerdir. Ikinci deneysel islem

uygulanan deney 2 grubu ise http://webdestekli.com adresinde yer alan Web

sitesine girerek, ayni icerigi ayn1 6gretmenin sesinden dinleyerek, sanal olarak
kalem vuruslarin1 gorerek konu anlatimi ve soru ¢ozlimlerini izlemislerdir ve

O0gretmen goriintiisiinii gormemislerdir.

Arastirmanin deneysel niteliginin olmasi, deney gruplarindaki 6grencilerin
sadece kendileri i¢in olusturulmus Web sitelerine girmeyi ve ilgili videolar1
izlemelerini gerektirmektedir. Bu nedenle, nitel veri toplama araglar1 6grencilerin
kendi gruplarma ait olmayan video dersleri izleyip izlemedikleri bakimindan
incelenmistir. Hem yiiz yiize yapilan goriismelerde hem de Web sayfalarindaki
acik uclu anketlerde video derslerdeki Ggretmenin jest ve mimiklerini nasil
kullandigina iliskin sorular sorularak, 6grencilerin kendi gruplarina ait olmayan
video dersleri izleyip izlemedikleri kontrol edilmistir. Ayrica her hafta,
ogrencilerin IP’leri de incelenerek, ayni1 IP ile her iki Web sayfasindaki video
derslerin izlenip izlenmedigi kontrol edilmis ve herhangi bir sorun bulunmamuistir.
Bunun yani sira nicel veri toplama araci olarak gelistirilen video derslere iliskin
goriisler anketinin kisisel bilgiler béliimiinde de, “Izlediginiz videolarda dgretmen
goriintiisii var miydi?” sorusu sorulmus ve ID grubundaki 6grencilerin hepsinin bu
soruya evet yanitini verdikleri ve WD grubundaki 6grencilerin de bu soruya hayir
yanitin1 verdikleri goriilmiistiir. Boylece, ogrencilerin kendileri i¢in hazirlanmis

olan video dersleri izledikleri kabul edilmistir.

Arastirmada uygulanan deneysel islemler bittikten sonra, ayni tiirev basar1
testi sontest olarak ikinci kez, 2008-2009 egitim 6gretim yilinin bahar doneminin
sonunda; deney 1, deney 2 ve kontrol 1 gruplarina uygulanmistir. Ayni test, bir yil
sonra 2009-2010 egitim 6gretim yilinin bahar doneminde matematik 2 dersini alan
ve ayni sekilde tiirev konusunu isleyen, Ege Universitesi BOTE birinci sinifta
okuyan kontrol 2 grubuna sontest olarak uygulanmistir. Deney gruplarmna ders
veren 6gretim elemani ile kontrol 1 grubuna ders veren 6gretme farkl: kisilerdir.
Bu nedenle, deney gruplarina ders veren 08retim elemanimin bir yil sonra ders

verdigi grup arastirmaya dahil edilmistir ve bu gruba kontrol 2 grubu olarak



39

sontest uygulanmistir. Tiirev basarisindaki farkliligi daha 1yi agiklamak icin boyle

bir grubun arastirmaya katilmasmin olumlu oldugu diistiniilmiistiir.

Deney gruplarindaki dgrencilerin video derslere iliskin goriislerini ortaya
koymak icin karma modelden yararlanilmistir. Bu modelde nicel ve nitel
arastirma verileri tek bir calismada ya da birkag caliymada bir araya getirilip
incelenmektedir (Maxwell ve Loomis, 2003; Leech ve Onwuegbuzie, 2009).
Sandelowski’ye (2003) gore nicel ve nitel yontemlerin birlestirilmesinde temel ve
bazen birbiri ile ¢atigan iki amag¢ bulunmaktadir, bunlar; a) bir olguyu tam olarak
anlayabilmek, b) bir yontem ile bulgulanmis verileri baska bir yontem ile
dogrulamak ya da yanlislamaktir (Akt.: Dornyei, 2007). Creswell (2003:210),
karma modelde arastirma yapilirken, nicel ve nitel yontemlerin hangi sirada
kullanilacagi, bunlardan hangisinin baskin olacagi, arastirmanin hangi asamasinda
bunlarin biitiinlestirilecegi ile ilgili smirlarm belirlenmesi gerektigi goriisiini

savunmaktadir.

Bu arastirmada, oOgrencilerin video derslere yonelik goriislerinin
belirlenmesi i¢in sirali kesfedici (sequential exploratory) karma model stratejisi
kullanililarak veriler toplanmis ve ¢ozliimlenmistir. Bu stratejide oncelikle nitel
veriler toplanir ve ¢oziimlenir daha sonra nicel veriler toplanip c¢oziimlenir.
Arastirmada nitel yontem daha baskindir. Iki asamada elde edilen bulgular,

yorumlama siirecinde biitiinlestirilir (Cresswell, 2003: 215).

Calismanin nitel verileri her iki deney grubunda yer alan belirli sayidaki
ogrencilerle yapilan yiiz ylize goriismeler, web ortaminda yer alan es zamansiz
forum mesajlagsmalarindan ve Web ortaminda yer alan video derslere iliskin
ogrenci gorisleri acik uglu anket formundan elde edilmistir. Nitel veriler
toplandiktan sonra, arastirmanin sonunda arastirmaci tarafindan hazirlanan ve 5’li
likert tipinde olan nicel bir anket kullanilarak daha fazla 6grenciye ulasilarak,

deney gruplarindaki 6grencilerin goriisleri toplanmustir.
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3.2 Cahisma Grubu

Calismada yer alan dgrenci gruplari, Ege Universitesi Egitim Fakiiltesi ve
Dokuz Eyliill Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi, Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Egitimi (BOTE) boliimii birinci smif dgrencilerinden olusmaktadir.

Ogrenci gruplari, sayisal puan 1 tiiriinde BOTE béliimiine yerlesmistir.

Cizelge 3.2 Calisma gruplari

Ogrenci OSYS
Gruplar  Universite Fakiilte Béliim Simif £ Puan
Sayisi
Ortalamasi
?He)r;ey I Ege Egitim  BOTE 1 27 357,92
Deney 2 o "
Ege Egitim BOTE 1 28 357,37
(WD) g g
Kontrol | DOkuz  Buca BOTE 1 28 358,52
Eyliil Egitim
Kontrol2 Ege Egitim BOTE 1 64 355,12

Calismaya gruplarindaki 6grencilerin, 68renci segme ve yerlestirme smavi
(OSYS) saysal 1 puan ortalamalarinmn tek yonlii varyans ¢oziimleme sonuglari,
gruplarm OSYS puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olmadigmi
gostermistir, F(3-131)=1.454, p>.01. Bu durum, gruplarmn sayisal 1 puan tiiriinde
birbirlerine esit olduklarin1 gdstermektedir. Ogrencilerin OSYS puan ortalamalar:
arasinda anlamli farkin bulunmamasi, birbirine denk gruplar ile calisildigini
gostermektedir. OSYS puanlar1 ile ilgili bilgiler, grencilerin kisisel bilgi

formlarma verdikleri yanitlardan elde edilmistir.

Calismanin deney gruplarindaki Ogrenciler, 2008-2009 egitim 0Ogretim
yilinda Ege Universitesi BOTE birinci smif grencilerinden olusmaktadir. Bu
ogrenciler, yliz ylize islenen matematik derslerini birlikte alirken, web ortaminda
iki farkli gruba ayrilmislardir. ki farkli web sitesinden desteklenen 6grenci
gruplar1 kendilerine ait kullanic1 ad1 ve sifreleri ile bir 6grenme yonetim sistemini
(MOODLE) kullanarak yiiz ylize isledikleri matematik dersinin videolarmi bu

ortamlarda izlemislerdir.



41

Asagidaki sekilde deney gruplarmin birlikte ders isledigi sinif ortamimin

duragan goriintlisii bulunmaktadir.

Sekil 3.1 Deney gruplarinin sinif ortamu ile ilgili goriintii

Kontrol 1 grubu olarak secilen 6grenciler, 2008-2009 egitim O6gretim
yilinda, Dokuz Eyliil Universitesi BOTE boliimiinde okuyan ve tiirev basari
testini hem Ontestte hem de sontestte dolduran 6grencilerden olugsmaktadir. Deney
gruplarma giren 6gretim elemani ile kontrol 1 grubuna giren 6gretim elemani
farklidir. Bu farkliliktan dolayi, 6gretim elemanlarin 6gretim siirecini kontrolleri,
sinif yonetimi ve smif ile iletisimleri goézlemler yolu ile karsilastirilmistir.
Gozlemler, arastrmaci tarafindan olusturulan goézlem formu kullanilarak
yapilmistir. Hem deney hem de kontrol grubuna giren 6gretim elemanlar:

donemin 4. ve 8. haftasinda iki kez gdzlemlenmislerdir.

Bu gozlemler sonucunda, deney gruplarina ders veren 6gretim elemani ile
kontrol grubuna ders veren dgretim elemaninin 6gretim siirecinde; diiz anlatim
yontemi ile soru cevap teknigini kullandiklari,  sadece smif tahtasindan
yararlanarak dersi silrdiirdiikleri gorilmiistiir. Sinif yoOnetimleri ile 1ilgili
gozlemlerde, dersin basinda ders siiresince ve dersin sonunda benzer o6zellikte
davranislar sergiledikleri goriilmiistiir. Ancak arastrmaci gozlemleri, iletisim

becerileri agisindan deney gruplarinda yer alan 6gretim gorevlisinin ses tonu,
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sozel ve sozel olmayan davraniglarint kontrol 1 grubuna giren Ggretim

elemanindan daha iyi kullandigini gosteren kanitlar sunmustur.

Sekil 3.2’de kontrol 1 grubunun smif ortami ile ilgili 6rnek goriintii yer

almaktadir.

Sekil 3.2 Kontrol 1 grubunun simif ortamu ile ilgili goriintii

Deney ve kontrol grubuna giren 6gretim elemanlarinin farkli olmasindan
dolayi, deney grubuna giren 6gretim elemaniin bir yil sonra ayni dersi verdigi

BOTE béliimii birinci sinif grencileri de bu arastirmaya dahil edilmistir.

Kontrol 2 grubu olarak secilen bu 6grenciler; deney 1, deney 2 ve kontrol 1
grubundan tam bir y1l sonraki donemde, 2009-2010 egitim 6gretim yilinda, ayni
dersi Ege Universitesi’nde alan BOTE béliimiinde okuyan ve sadece sonteste
katilan 6grencilerdir. Kontrol 2 grubundaki 6grenciler, matematik 2 dersini deney

gruplarinin dersine giren 6gretim elemanindan almislardir.
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Cizelge 3.3 Mezun olunan lise ve cinsiyet bakimindan ¢alisma gruplar1

e (o]
= % z z g
%] 5] ) N _—
g g g g &
= = 4 4 =
Degisken Ozellik f % f % f % f % f %
Meslek 20 74,1 24 857 21 750 40 76,9 105 77,8
Genel 4 14,8 2 7,1 2 7,1 1 1,9 9 6,7
Mezun
olunan Anadolu 1 3,7 2 7,1 2 7,1 7 13,5 12 8,9
lise Siper 2 74 0 00 2 71 4 717 8 51
Ozel 0 0,0 0 0,0 1 3,6 0 0,0 1 0,7
Cinsiyet Bayan 10 37,0 9 32,1 13 46,4 22 344 54 36,7
Erkek 17 63,0 19 67,9 15 53,6 42 65,6 93 633

Cizelge 3.3 incelendiginde, ¢alismaya katilan ve “mezun oldugunuz lisenin

tiiri?” sorusunu yanitlayan 6grencilerin %77.8’nin meslek lisesi mezunu oldugu

goriilmektedir. Ayrica, c¢aligmaya katilan Ogrencilerin = %63.3’i  erkek
ogrencilerden olugmaktadir.
Cizelge 3.4 Bilgisayar ve Internet yasantilar1 bakimidan ¢alisma gruplar

iD WD Toplam
Degisken Ozellik f % f % f %
Bilgisayariniz var Hayir 7 31,8 280 9 191
mi? Evet 15 68,2 23 92,0 38 80,9
Cok yetersiz 1 4.5 0 0,0 1 24
Yetersiz 3 13,6 2 10,0 5 11,9
dBélzfii;?yar kullamm: ¢ 5 227 5 250 10 238
Yeterli 10 45,5 8 40,0 18 42,9
Cok yeterli 3 13,6 5 250 8 19,0
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Cizelge 3.4 — devam

iD WD Toplam
Degisken Ozellik f % f % f %
Cok yetersiz 0 0,0 0 0,0 0 0
Yetersiz 3 13,6 2 10,0 5 11,9
g.‘.tem?t kullanim ¢y 4 182 4 200 8 190
lizeyi
Yeterli 10 45,5 10 50,0 20 47,6
Cok yeterli 5 22,7 4 20,0 9 214
Daha once Internet  Hayr 20 833 21 913 41 872
iizerinden herhangi
bir kurs aldimiz mi? ~ Evet 4 16,7 2 8,7 6 12,8
1-4 yil 2 125 2 105 4 114
Kag yildr bilgisayar 5 o ) 9 563 14 737 23 657
kullaniyorsunuz?
10-15 yil 5 31,3 3 158 8 229

Deney grubundaki 6grencilere ait bilgiler incelendiginde, bilgisayara sahip
olma durumlarini ortaya koymak i¢in sorulan soruya yanit veren O6grencilerin
%31.1’inin  bilgisayarmin olmadig1 gorilmektedir. Ayrica WD grubundaki
ogrencilerin %92.0’sinin bilgisayarmin oldugu goriilmektedir. Bilgisayar kullanim
diizeyleri incelendiginde, Ogrencilerin %42.9’unun kendilerini yeterli gordiigi
ortaya ¢ikmaktadir. Katilimcilarin Internet kullanim diizeyleri incelendiginde, iki

deney grubundaki 6grencilerin benzer yeterlilikte olduklar1 goriilmektedir.

Calismada dnemli bir konu da dgrencilerin daha 6nce Internet iizerinden
herhangi bir kurs alip almadigi konusudur. Deney gruplarindaki 6grenciler, bu
konu ile ilgi soruyu yanitlayanlar géz Oniinde tutularak incelendiklerinde
cogunlugunun (%87.2) daha 6nce Internet iizerinden herhangi bir kurs almadigi
goriilmektedir. Yil bakimmdan bilgisayar kullanma stirelerine gore, her iki
gruptaki Ogrencilerin ¢ogunlugunun (%65.7) 5-9 wyillik bilgisayar kullanicisi

olduklar1 goriilmektedir.

Calisgmanin nicel bolimiinde deney ve kontrol grubundaki 6grenciler
seckisiz bir bicimde gruplara atanmistir. Nicel veri toplama siirecinde Ontest ve

sonteste katilan tiim katilimcilar gbz oniinde tutulmustur. Bununla birlikte, nitel
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olarak goriisme tekni8i ile veri toplama siirecinde Ol¢iite dayali 6rnekleme ile
ogrencilerle goriismeler yapilmistir. Amaglh O6rnekleme yontemindeki temel
anlayis oOnceden belirlenmis bir dizi Olgiitii karsilayan biitiin - durumlarin
calisiimasidir (Yildirim ve Simsek, 2005: 112). Web sitelerinde video dersleri en
cok tiklayan ve bu ortamlarda vakit harcayan 6grenciler, sitenin raporlama 6zelligi
kullanilarak ortaya cikarilmis ve bu Olgiitlere dayanilarak amacgh 6rnekleme

yontemi ile goriisme yapilacak 6grenciler belirlenmistir.

Web sitelerinde yer alan forum igerikleri ve acik uclu anket formu da veri
¢oziimlemeye dahil edildigi icin bu ortamlara yanit veren kisilerin goriisleri de
dikkate almmustir. Asagidaki tabloda her iki Web sitesine kayitli olan
ogrencilerden yiiz ylize goriisme yapilan, forumlarda video derslere goriis bildiren
ve Web sitelerindeki acik uclu anket formuna katilan 6grencilerin sayilarma

iliskin bilgiler bulunmaktadir.

Cizelge 3.5 Deney gruplarinin nitel veri toplama siirecine katilma durumlar1

Deney 1 (iD)  Deney 2 (WD)

Goriisme 7 8
Forum igerikleri 16 14
Acik  uclu  anket 12 12
formu

TOPLAM 35 34

Cizelge 3.5 incelendiginde, ID grubunda toplam 35 kisi, WD grubunda 34
kisi goriislerini ifade etmistir. Bununla birlikte, calismada ID grubundan 18 farkli
kisinin ve WD grubundan 18 farkli kisinin goriisleri nitel olarak ¢oziimlenmistir.
Toplamda 36 farkli kisi konu ile ilgili goriislerini ifade etmislerdir. Bu durum hem
veri toplama bakimindan calismanin giivenirligini artiric1 niteliktedir, hem de
ogrenci ifadelerinin sikliklarinin sayisal bir bigimde karsilastirilmasinda gergekligi
yansitmasi  bakimindan  anlamhidir, ¢lnkii  O8rencilerin  goriislerinin
coziimlenmesinde, temalara ve kodlara wulasilirken deney gruplarindaki
ogrencilerin hangi veri toplama aracinda ne kadar siklikta olumlu ve olumsuz

goriis bildirdikleri karsilastirilmistir.
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3.3 Veri Toplama Araclar:

Bu arastirmada verilerin toplanmasi i¢in a) ¢oktan segmeli tiirev basar1 testi,
b) video derslere yonelik goriisler anketi, ¢) video derslere yonelik goriisme
formu, ¢) web sitelerinde kullanilan forumlar ve d) video derslere iliskin goriisleri
dogrudan yansitabilecekleri agik u¢lu Web anket formu olmak {izere bes tiir veri
toplama araci kullanilmistir. Tiirev basari testi ve video derslere yonelik goriisler
anketi nicel verilerin toplanmasi i¢in, yar1 yapilandirilmis goriigme formu, forum
icerikleri ve Web anket formu nitel verilerin toplanmasi i¢in kullanilmistir.Cizelge

3.6°da veri toplama siireci ile ilgili bilgiler sunulmustur.

Cizelge 3.6 Veri toplama siireci

T T | T = . =
Tiirev Bagari Video Derslere | Tiirev Bagari
Testi (Ontest) Yonelik Testi (Sontest)

Goriligler (Web

Anket Formu, Video

Forum mesaj igerikleri Acik Uglu Derslere

Sorular) Yonelik Goriig
Anketi

Yiiz Yiize

Goriismeler

N I T E L > nicel

Arastirmada, “Video kamera ile ¢ekilen video dersleri izleyen 6g8rencilerle,
bilgisayar ekrani ortaminda goriintii yakalama programu ile ¢ekilen video dersleri
izleyen 6grencilerin tiirev basarilar1 arasinda anlamh bir fark var midir?” birinci
alt problemini agiklayabilmek i¢in veri toplama araci olarak tiirev basari testi

kullanilmistir.

Arastirmanimn “Video kamera ile ¢ekilen video dersleri izleyen 6grencilerle,
bilgisayar ekrani ortaminda goriintii yakalama programu ile ¢ekilen video dersleri
izleyen ogrencilerin video dersleri kullanma durumlar1 nelerdir?” ikinci alt
problemini aciklayabilmek i¢in video ozellikleri, Web raporlamalar1 ve anket

formlarindaki kisisel bilgiler formundan yararlanilmistir.
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Arastirmanin “Video kamera ile ¢ekilen video dersleri izleyen 6grencilerle,
bilgisayar ekrani ortaminda goriintii yakalama programu ile ¢ekilen video dersleri
izleyen Ogrencilerin video derslere iliskin goriisleri nelerdir?” seklindeki alt
problemini agiklayabilmek i¢in; arastirmaci tarafindan hazirlanan video derslere
yonelik goriisler anketi, video derslere yonelik goriisme formu, Web sitelerinde
kullanilan forumlar ve video derslere iligkin goriisleri dogrudan yansitabilecekleri

acik uclu Web anket formu kullanilmistir.

3.3.1 Nicel Veri Toplama Araclan

Bu boliimde, arastirmada kullanilan tiirev basari testi ve video derslere

yonelik goriisler anketi ile ilgili bilgi verilmektedir.

3.3.1.1 Tiirev Basan Testi

Arastirmada, Altiparmak ve Acar (2005) tarafindan gelistirilen 34 maddelik

tiirev basar1 testinin arastirma i¢in uyarlanmis hali kullanilmastir.

2008-2009 egitim Ogretim yilmin bahar doneminde matematik 2 dersini
veren 0gretim elemanlar1 tarafindan incelenen test, 6gretim programinin kapsami
dikkate almarak gozden gecirilmistir ve 34 soruluk testten 6 soru cikarilmistir. 6
soru ¢ikarildiktan sonra testin giivenirligi tekrar hesaplanmistir ve madde giicliik
ve aywrdediciliklerine gore testin uygulanabilir oldugu kararmna varilmastir.
Yeniden giivenirlik ¢6ziimlemesi yapilan testin, glivenirlik katsayis1 .81
bulunmustur. Daha sonra 28 sorudan olusan nihai test uzman goriislerine

sunulmustur.

Tirev basar1 testinin goriiniis ve kapsam gecerligi hakkinda {i¢ konu alani
uzmani, bir matematik 6gretmeni, bir 6lgme degerlendirme uzmani ve bir egitim
programlari ve dgretim uzmani olmak {izere 6 kisinin goriisiine bagvurulmustur.
Tiirev basar1 testi ile Olgiilmek istenen hedef ve davranislar1 gosteren cizelge

asagidaki gibidir:
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Cizelge 3.7 Tiirev basar1 testinde sorulan sorularin hedefleri ve 6grencilerden

beklenen davranislar’

Soru
Hedefler Davranislar
No
. .. 1,2
Tiirevin fiziksel anlamin Bir fiziksel harekette degisimi yazma
kavrayabilme Tiirevin fiziksel olarak anlamini bilme 24
Grafiklerdeki azalan, artan ve sabit durumlari tiirevle 27,28
acgiklama
Grafik uzerlpde hareketi Grafigi verilen bir egrinin tiirev grafigini bulma 1
yorumlayabilme
Grafigi verilen bir egrinin istenilen noktalardaki tiirev 17
degerlerini siralama
Bir dik tiggende egimin karsi kenarin komsu kenara orant 19
oldugunu gérme
Istenilen nqktafiaki tirevin - jgtenilen noktadaki tegetin egiminin o noktadaki tiireve 7
0 I{Oktadakl t";f%et, . karsilik geldigini anlama
dogrusunun egimi oldugunu
kavrayabilme Tirevin analitiksel denklemini kavrama 26
Egri lizerinde bir noktada teget denklemini yazma 25
Tiirev alma kurallarini Tirev alma kurallarini verilen fonksiyonlara dogru 3,4,10
uygulayabilme uygulama
Dontim noktalarinda tiirevin sifir oldugunu gérme 5
Tiirevi sifir olarak verilen bir fonksiyonun geometrik 6
anlamini agiklama
Tiirev uygulamalarini 12
yapabilme Verilen fonksiyonun extremum noktalarini bulma
Rolle teoreminin geometrik yorumunu yapma 13
Ortalama Deger Teoremi’nin geometrik yorumunu yapma 22
Sayisal tiirevi Verilen noktalardan gecen fonksiyonun sayisal olarak 14,23
hesaplayabilme istenilen noktada tiirevini sonlu farklarla bulma
Cevremizde karsilasilan 8, 15,
pfoblemlerde istenileni Problemleri tiirev yardimiyla ¢6zme 18,20
tiirev yoluyla
hesaplayabilme
Optimizasyon 9, 1o,
problemlerinin tiirev 21

yardimiyla ¢dziimiini
yapabilme

Optimizasyon problemlerini ¢6zme

! Altiparmak ve Acar, 2005°ten aynen almmistir.
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Yukarida belirtilen hedef ve davraniglar1 6lgmek amaci ile hazirlanan basar1
testi 2008-2009 egitim 6gretim yilnin bahar doneminin basinda ve sonunda
olmak {izere hem deney hem de kontrol 1 grubundaki Ogrencilere, Ontest ve
sontest olarak iki kez uygulanmistir. Kontrol 2 grubu 6grencilerine de sontest

olarak uygulanmistir.

3.3.1.2 Video Derslere Yonelik Goriis Anketi

Ogrencilerin video dersler ile ilgili goriislerini almak amaciyla video
derslere yonelik goriis anketi hazirlanmistir. Video derslere iligkin yapilan
calismalar incelendikten sonra, konuyla ilgili daha 6nce alanyazinda kullanilan
anketler incelenerek, 21 maddelik bir anket formu hazirlanmistir. Anket maddeleri
ogretimsel videolar ile ilgili yapilan caligmalardan (Beaudin ve Quick, 1996;

Tezer, 2008; Cofield, 2002) derlenmistir.

Daha sonra bu formdaki maddeler, Olciilecek 6zelligi temsil etme, hedef
kitle tarafindan kolayca anlasilabilir olma ve yeteri kadar ac¢ik ifade edilme gibi
ozellikler goz oniinde tutularak, “gerekli, yararli/yetersiz, gereksiz” bigiminde ii¢
boyut bakimindan incelenmistir. Kapsam gegerlilik oranlarin1 (KGO) (Lawshe,
1975; Akt.: Yurdugiil, 2005) belirlemek amaciyla, Lawshe teknigi yaklagimi

kullanilmistir.

Lawshe tekniginde, en az 5 en fazla ise 40 uzman goriisiine ihtiyag¢ vardir.
Her bir madde uzman goriisleri “madde hedeflenen yapiy1 6l¢iiyor”, “madde yap1
ile iliskili ancak gereksiz” ya da “madde hedeflenen yapiy1 6lgmez” seklinde
derecelendirilmektedir. Kapsam gecerliginin yani sira benzer sekilde maddenin
anlagsilabilirligi, hedef kitleye uygunlugu vb. amaciyla da uzman goriisleri

derecelendirilebilir (Yurdugiil, 2005).

Calisma i¢in olusturulan anket maddeleri; Olgiilmesi istenen 6zelligi
kapsama (kapsam gecerligi) ya da maddelerin ilgili yapiyr yordama (yapi
gecerligi) giiciinii belirlemek amaciyla, sekiz bilgisayar ve 6gretim teknolojileri
egitimi, li¢ egitim bilimleri ve biri de Tiirk dili ve edebiyat1 boliimiinde olmak

iizere toplam 12 uzman tarafindan incelenmistir.
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Nihai ankette kullanilan maddelere yonelik uzman goriislerinin istatistiksel
sonuglar1 asagidaki ¢izelgede goOsterilmistir. Sorular, 12 uzman tarafindan
incelendigi i¢cin kapsam gecerlik o6lgiitii 0,56’dir.  Tim maddelerin kapsam
gecerlik ortalamalarma gore anketin kapsam gecerlik indeksi (KGI) 0,67 dir ve bu

durum kapsam gecerlik 6l¢iitiinii karsilayabildigi sonucunu ortaya koymaktadir.

Cizelge 3.8 Video derslere iliskin 6grenci goriisleri anketi i¢in uzman goriislerinin

toplanmasi ve kapsam gecerlik oranlarmin elde edilmesi

= =-N X 4
4 S O 35 v/
O »>> O
Konularin video dersler hazirlanarak 6gretilmesini
1 . 12 0 0 1,0
gereksiz buluyorum
Video derslerle konuyu istedigim kadar tekrar
2 . . 11 1 0 08
edebilmem 6grenmeme yardimei olur
Video derslerin, matematik 6gretiminin kalitesini
3 . e 11 1 0 0,8
artirdigini diisiinliyorum
4 quep dersler, matematik dersini ilgi ¢ekici hale 10 ) 0 08
getirir
5 Video dersler konuyu anlamama yardimci olur 11 0 I 08
Video derslerle kendi hizima uygun 6grenme
6 9 10 1 1 0,7
olanag1 yakaliyorum
Video derslerden 6grendiklerimi, bir kitap veya bir
7 bilgisayar ekranindaki yazilar1 okuyarak da 9 2 I 05
ogrenebilirim
8 Video dersleri sikic1 buluyorum 9 2 1 0,5
Video dersler sayesinde, basar1 diizeyimin arttigini
9 9 2 1 05
diistiniiyorum
10 Video dersler, 6gretimi daha etkili kilar 9 1 2 05
Video derslerle yapilan 6gretimin zevkli oldugunu 9 1 > 05

diisiiniiyorum
* Kapsam Gegerligi Orani

Kapsam gegerligi orant formiiliinde bulunan NG maddeye gerekli diyen
uzman sayisini ve N ise maddeye iliskin goriis belirten toplam uzman sayisini
gostermektedir. Yukaridaki ¢izelgede uzmanlarin 21 sorudan olusan 6n anket

formuna verdikleri yanitlar dogrultusunda olusturulan 11 soruluk nihai anket
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formu bulunmaktadir. Anketin uzman goriislerine sunulan formu EK-1’de

verilmistir.

3.3.2 Nitel Veri Toplama Araclar:

Deney gruplarinda yer alan O&grencilerin, Web destekli matematik
ogretiminde kullanilan video derslere iliskin goriislerinin nicel olarak incelendigi
anketin yani swra, video dersler ile ilgili daha ayrmntili bilgiler elde etmek,
ogrencilerin bu tiir ortamlar1 nasil algiladiklarini daha iy1 anlamak i¢in, caligmada
cesitli nitel veri toplama araglari kullanilmistir. Calismada ¢ tiir nitel veri
toplama aracit kullanilmistir, bunlar; a) Web destekli matematik Ogretiminde
kullanilan video derslere yonelik O6grenci goriisme formu, b) Web destekli
matematik 6gretiminde kullanilan video derslere yonelik 6grenci goriisleri acik

uclu anket formu ve c) Web sitelerinde bulunan forum igerikleridir.

Calismada veri toplamak icin yapilan yiiz ylize goriismelerde, goriisme
formu yaklasimi kullanilmistir. Bu veri toplama yontemi, benzer konulara
yonelmek yoluyla degisik insanlardan ayni tiir bilgilerin alinmasi amaciyla
hazirlanmaktadir (Patton, 1987: 111). Gorlisme formu arastirma problemi ile ilgili
tiim boyutlarin ve sorularin kapsanmasini giivence altma almak i¢in gelistirilmis

bir yontemdir (Yildirim ve Simsek, 2005: 122).

Aragtrmanm alt problemlerini daha 1iy1 agiklamak ve farkli veri
kaynaklarinin goriislerini de alabilmek i¢in; Ogrencilerle yapilan yiiz yiize
goriismelerde sorulan sorular daha sonra acik ug¢lu anket formu bi¢ciminde deney

gruplarmin kullandig1 Web sitelerine, Web anket formu olarak yerlestirilmistir.

Nitel arastrmada gecerligin ve gilivenirligin saglanmasinda kullanilan
onemli stratejilerden biri “cesitleme”dir (Yildirim ve Simsek, 2005: 94). Bu
calismada cesitli nitel veri toplama araglarinin kullanilmasindaki temel amag,
toplanan verileri teyit etmek ve boylece arastrmanin gecerliini artirmaya

calismaktir.
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3.3.2.1 Web Destekli Matematik Ogretiminde Kullamlan Video

Derslere Yonelik Ogrenci Goriisme Formu

Bu calismada, Ogrencilerin video derslere iliskin goriislerini belirlemek

amactyla goriigme formu yaklasimi ile goriismeler yapilmistir.

Gortisiilecek o6grencilerin  segiminde, amag¢h 6rnekleme yontemlerinden
Olciite dayal1 6rnekleme kullanilmistir. Video dersleri izleme durumlarii anlamak
amact ile her iki Web sitesinde yer alan Ogrencilerin web raporlamalarmna
bakilarak, videolar1 tiklama ve bu etkinlikte zaman gecirme Olgiitleri g6z oniinde
tutulmustur. 14 hafta siiren Web destekli matematik etkinlikleri yapilirken, bu
ortamlar1 etkin bir bi¢imde kullanan 6grenciler; 6zellikle video derslerde uzun
zaman geciren ve bu videolara diger kullanicilara gore daha sik tiklayan
ogrenciler goz oOniinde tutularak, forumlarda tartisma baglatan, mesajlara yanit
veren, blog kullanan 6grenciler haftanin “stiper kullanicis1” sec¢ilmistir. Bu
ogrencilerin fotograflari, sitenin sag {iist kosesinde haftanin kullanicisi olarak
yayimnlanmistir. Boylece hem 6grencilerin siteyi etkin kullanmalar1 ve videolar1
izlemeleri i¢in giidiilenmeleri saglanmaya c¢alisilmis hem de donem sonuna kadar
etkin olarak videolar1 izleyen ve siteyi kullanan 6grenciler belirlenmistir. Bu
Olciitleri saglayan Ogrencilerle de donem sonunda yiiz ylize goriismeler

yapilmistir.

Aragtirmada kullanilan goériisme formundaki sorularm, olabildigince acik
uglu sorulardan olugsmasina ve gerekli goriilen yerlerde sondalar1 da icermesine
calisgilmistir. Ayrica, goriisme sorularmin goriisiilen bireylerin anlayabilecegi
sekilde olmasina, yansiz olmasia ve konusma tarzinda ifadelendirilmesine dikkat

edilmistir.

Gorlisme formu olusturulurken oOncelikle uzman goriisii alinarak, taslak
goriisme formu hazirlanmistir. Daha sonra her iki deney grubunda yer alan
ogrencilerden biri ile goriisme yapilmustir. Ogrencilerden gelen yamitlar
dogrultusunda goriisme sorular1 yeniden ele alinarak nihai goriisme formu

hazirlanmistir.
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Cizelge 3.9 Goriigsmelere katilan 6grenci sayilari

Deney 1 (ID) Deney 2 (WD)

On goriisme  soru

formu 1 1

Goriisme soru formu 7 8

Cizelge 3.9°da goriildiigii gibi, deney 1 grubunda 8 ve deney 2 grubunda 9
kisiyle olmak {iizere toplam 17 kisi ile goriisme yapilmistir. Goriigmeler veri
kaybmi 6nlmek icin ses kayit cihazina kaydedilmistir. Ogrencilerle yapilan
goriismeler ortalama 21 dakika 29 saniye slirmiistiir. Gorlismeler, acik havada
giiriiltiili  olmayan bir yerde, bir masada karsilikli oturma diizeninde

gerceklesmistir.

3.3.2.2 Web Destekli Matematik Ogretiminde Kullanilan Video
Derslere Yonelik (")grenci Goriisleri Acik Uclu Anket Formu

Kisi sayis1 bakimindan daha fazla katilimcinin gorislerini incelemenin
bulgularin giivenirligini artiracagi diislincesi ile bu tiir bir veri toplama aracinin
onemli oldugu diisiiniilmiistiir. Bu veri toplama aracindaki sorular yiiz yiize

yapilan goriismelerde sorulan sorularin aynisidir.

Calismada veri toplamak amaciyla yapilan goriismelerde, her iki grupta
toplamda 15 kisinin goriislerine basvurulurken, bu ortamda toplamda goniillii 24
kisi video dersler ile ilgili goriislerini aktarmistir. Yiiz yiize goriisme yapilan
ogrencilerden 10 tanesi Web sitelerinde bulunan agik u¢lu anket formunu bir daha
yanitlarken, bu oOgrencilerden farkli olarak 14 kisi de bu anket formunu

yanitlamistir.

Sekil 3.3’te Web destekli matematik 6gretiminde kullanilan video derslere
yonelik 6grenci goriisleri agik uclu anket formunun ekran gOriintiisii yer

almaktadir.
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Matematik Il B | [Geisyap

Anasayfa » Matematik » Questionnaires » Video dersler degerlendirme anketi Questionng|

View ) Allesponses (12) | Geligmis ayarar | Questions | Preview

Video dersler degerlendirme

Arkadaslar, video derslere iliskin gorlslerinizi almak amaciyla hazilanan, agik uglu sorulardan olusan anketi doldurmaniz calismarni daha ivi agiklamam
icin Gnem tasimaktadr. Anketteki sorulann dogru vanitlan yoktur. Anket maddelerine samimi yanit vermeniz, yani size en uygun bigimde aciklamaniz.
istenmektedir. Litfen her ifadeyi mutiaka yanitiayiniz, BOS birakmayiniz

Kathilannz igin simdiden tesekkir ederim

Ars. Gor. Omer SIMSEK
Ege Universitesi, Egitim Fakltesi
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Eitimi Bolim

«1  Web destekli matematik ogretiminde kullanilan video dersleri nasil dederlendiriyorsunuz?

+9  Video derslerin tirev bagariniza etkisi oldu mu? Bu etkiyi nasil dederlendiriyorsunuz?

Sekil 3.3 Video derslere yonelik 6grenci goriisleri agik uclu anket formunun ekran goriintiisii

3.3.2.3 Web Sitelerinde Bulunan Forum Icerikleri

Tartisgma forumlari, cevrimi¢i kurslarmm Onemli bilesenlerindendir. Es
zamansiz tartigma ortamlart olan forumlar; 6grencilerin elestirel diistinmesini,
anlamli problem ¢dzmesini ve bilgiyi yapilandirmasimi gergeklestirmede dnemli

etmenlerdendir (Marra vd., 2004).

Bu calismada, Web sitelerinde kullanilan video derslerin yani sira,
ogrencilere duyuru yapmak, sosyal konularla ilgili tartigmalarini saglayarak
etkilesimi artirmak, Web sitelerindeki videolar1 izlemeye tesvik etmek icin, tiirev
konusu ile ilgili sorular sormak, Ogrencilere geribildirim saglamak ve Web
ortaminda giidiilenmelerini desteklemek i¢in es zamansiz tartisma ortamlar1 olan
forumlar kullanilmistir. 14 hafta siiren yiiz yiize dersler, Web destekli matematik
etkinlikleri ile desteklenirken, 1 genel forum ve 9 hafta forumu olmak {izere

toplamda 10 forum agilmistir.
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Forumlarda matematiksel denklem diizenleyici kullanmalarini desteklemek icin
O0grenme yonetim sistemine bir filtre eklenmistir. Bu filtre 6grencilere, forumlarda
tiirev ile ilgili sorulan sorular1 yanitlamada gerekli sembol ve simgeleri kullanma
bakimindan destek saglamistir. Sekil 3.4’te calismada kullanilan Web sitelerinde

kullanilan matematiksel denklem diizenleyici filtresi sunulmustur.

http: e wiris. com/demo-moodle pluginwiris/editor fiwrs_editor. php

Edit

< General ] Operators l Symbols l Big Ops. lMatrix lnrrows l Greek l Script and accent | > |

W0 o Ff Vi

m o | i | i

. fle+ Ax) —f(x)
lim—————
X 1 Ax

Ok I Cancel |

Sekil 3.4 Forumlarda kullanilan filtrenin ekran goriintiisii

Forumlar 6grencilerin Web destekli matematik 6gretimde kullanilan video
dersler ile 1ilgili goriislerini yansitmalarina olanak saglamak amaciyla da
kullanildigindan 6nemli veri toplama araci 6zelligi tasimaktadir. Donem sonunda
yliz ylize yapilan goriismelerde ve Web sitelerinde kullanilan agik u¢lu ankette
ogrenciler, Web destekli matematik 6gretiminde kullanilan video dersleri genel
bir bicimde degerlendirirken, donem i¢inde Web destekli matematik etkinlikleri
sirerken videolarin onlarda yarattigi etkiyi forum ortamlarina aninda
yansitabilmektedirler. Ayrica, hem goriismelerde hem de Web sitelerinde
kullanilan agik uglu anket formunda video derslere iliskin sorular videolarin belirli
ozelliklerini ortaya ¢ikarma egiliminde iken, 6grenciler forum ortamlarinda video

derslerin farkli yonleri ile ilgili ¢esitli fikirler sunabilmektedirler.

Bu c¢alismadaki forum iletilerinde Ogrenciler videolarin birgok yoniine
iligkin fikirlerini yazmiglardir. Bu fikirler, gériisme ve agik uclu anket formundaki

goriisler ile birlikte degerlendirilmislerdir.
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3.4 Verilerin Coziimlenmesi

Hem nicel hem de nitel arastirma yontemlerinin kullanildig1 bu ¢alismada,

verilerin ¢dziimlenmesi alt problemlere uygun olarak gergeklestirilmistir.

Video derslere iligkin nicel olarak goriislerin yer aldig1 verileri desteklemek
ve daha farkli verilere ulasmak amaci ile incelenen forum mesajlarmin icerikleri,

icerik ¢6ziimlemesi yontemi ile ¢oziimlenmistir.

3.4.1 Nicel Verilerin Coziimlenmesi

Arastirmada, tiirev basart puanlarinin karsilastirilmasi, video derslere
yonelik 6grenci goriislerinin ¢ozliimlenmesi, deney gruplarinin video dersleri
izleme durumlar1 ve hazirlanan video derslerin 6zelliklerinin incelenmesinde nicel

veri ¢oziimlemelerinden yararlanilmistir.

Arastirmada, deney 1, deney 2 ve kontrol 1 gruplariin tiirev basar1 dntest,
sontest sonuclarma gore; zaman ve uygulanan yOdntem gruplari arasindaki
etkilesimi ortaya koymak icin tekrarl 6lgtimlerde iki yonlii varyans ¢éziimlemesi
yapilmistir. Ayrica, tek yonlii varyans ¢oziimlemesi yapilarak deney 1, deney 2,
kontrol 1, kontrol 2 gruplarmin tiirev basar1 sontest puan ortalamalari

karsilagtirilmistir. Arastirmada 6nem diizeyi olarak 0,05 alinmastir.

Aragtirmada gelistirilen video derslere yonelik Ogrenci goriisleri anket
formuna verilen yanitlarin ortalamasi, standart sapmasi ve yanitlayan 6grencilerin
sayilar1 ortaya ¢ikarilmistir. Ogrencilerin, kisisel bilgi formlarina verdikleri
yanitlar incelenerek, frekans ve yiizde hesaplar1 yapilmistir. Ayrica, video dersler
ile ilgili durumlar betimlenirken ortalama, siklik ve yiizde hesaplamalari
yapilmistir. Ogrencilerin video dersleri kullanim durumlarmi ortaya koymak igin
O0grenme yonetim sisteminde bulunan ve 6grencilerin Web sitesini kullanirken
hangi etkinlige tikladigini ve etkinlikte ne kadar siire harcadig: bilgisini gdsteren
raporlamadan yararlanilmistir. Bu raporlamalar tablolama ve hesaplama programi

ile ¢oztimlenmistir.
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Nicel verilerin ¢oziimlenmesinde, istatistik ¢oziimleme yazilimi olarak

SPSS 15’ten ve tablolama-hesaplama paket programindan yararlanilmistir.

3.4.2 Nitel Verilerin Coziimlenmesi

Miles ve Huberman (1994: 10), nitel veri ¢éziimleme siirecini; verileri
isleme, verilerin gosterimi ve sonuclandirma/dogrulama olarak agiklamaktadir.
Calismada yer alan; forum igerikleri, video derslere iliskin agik uglu anket formu

ve goriismeler tlimevarimcei icerik ¢oziimleme yontemi ile ele alinmustir.

Nitel veriler ¢6ziimlenmeden 6nce alanyazinda video derslere iliskin yapilan
calismalar incelenmistir. Caligmalarda video dersler ile ilgili olan kavramsal
yapilar belirlendikten sonra, arastirma cercevesi olusturulmus ve bdylece temalar
belirginlestirilmistir. Nitel veriler kodlanirken bu temalar g6z Oniinde

bulundurulmustur.

Temalara ulagsma siirecinde, sirasiyla 1) 6grencilerin konusma kayitlar
kelime islemci program yardimi ile belgelere aktarilmistir, 2) Gorlisme sorulari
ayr1 ayr1 belgeler haline getirilerek 6grencilerin goriisleri belirli bir soru altinda
toplanmustir 3) Ogrenci ifadeleri alt kodlar bigiminde 6n degerlendirmeye
almmistir 4) Bu alt kodlar ve oOgrenci ifadeleri hesaplama ve tablolama
programina aktarilarak esas kodlara ulasilmistir 5) Bu kodlar da daha Once
belirlenmis temalar1 gosterecek bigimde siralanmistir. Sekil 3.5°te kelime islemci

programu ile alt kodlara ulagma ile ilgili ekran goriintiisii bulunmaktadir.
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Sekil 3.5 Kodlara ulagma

Kodlamalar yapilirken once 2 kez kesintisiz okuma yapilmistir, daha sonra

farkli zaman dilimlerinde ii¢ aylik siire¢ iginde 3 kez kodlamalar tekrar

incelenerek; alt kodlar, kodlar ve temalar tiimevarimci ¢dziimleme yapilarak

ortaya konulmustur. Asagidaki sekilde nitel veri setinin tablolama ve hesaplama

programinda nasil ¢6zildiigii goriilebilir.

G1 - £e| Al
A B C D E F G H | I i)
=)
Ana Soru olumlu / olumsuz Tema Kod Alt Kod Alt Kod Alinti -.é NO| Tiri
1 o
2 Bfretmen olumliu dfretmen  |dersi anlatim [dersi anlatinsikic degil  |Fazla sikilmadi|iD [ 7 [Gérigme
3 |Ggretmen olumsuz Ogretmen_ |Sesini kullanr|Sesini kullarimonoton tek dize i kuljWD | 2 |G&rigme Anket Formu
4 | ggretmen olumlu Ogretmen_|dersi anlatim |[dersi anlatin Agklayici VideolizledifwD| 9 |Forum
5 |Teknik agidan |olumlu teknik sure sure yeterli yeterli. iD | 5 [G8riusme Anket Formu
6 Teknik agdan |olumlu teknik gorunta kalitdgariuntu kalijnormal normaldi her {WD | 7 |G&risme Anket Formu
7 Video derslerijolumlu 5Erenmeye |bireysellestir|tekrar olana|Tekrar olanagvize sinavindaliD | 5 |G&riisme
8 |Video derslerijolumlu drenmeye |Biligsel etki [Ofrenmeye |Baganya elunOlumlu etkilediD [ 5 [Gérigme
9 |Video dersleri|olumsuz Bgrenmeye |Duyusgsal Etki|etkilesim  |sinirl etkiles{anlamadigimiz|iD [ 11 [G&rigme Anket Formu
10 | Video derslerijolumlu dgrenmeye |Biligsel etki [Basanya etk|drnek ¢ozum|Yararh oldu. WD | 7 [Forum
11 |Video dersleri|olumlu ogrenmeye |bireysellestir{tekrar olana|Tekrar olanagSurekli tekrar {WD [ 8 [G6risme
12 Video dersleri|olumlu ogrenmeye |Bilissel etki [Biligsel etki |anlamay kol{videolar derse WD | 12 [Goriisme Anket Formu
13 Video dersleri|olumlu dfrenmeye |Bilissel etki [Basariya etk|Basarya olur{ben meslek lii\wWD | 12 [Gorisme Anket Formu
14 |Video derslerijolumlu Bgrenmeye |Duyugsal etkilbefenme |rahat hissetn|birebir 6zel ddWD | 12 [Forum
15 |Video dersleri|olumlu ogrenmeye |bireysellestirKendi hizind|kendi hizindganlamadigim y|WD | 12 [G6risme Anket Formu
16 WD olumlu genel Web destekli|gnyarg dnyarg ilk bagta ben KiD | 5 |Gorisme
17 wWDO sinirhilik forum forumlar Forumlari yg Forumlan yai|Bilgi alirken ¢diD | 1 |Gbriisme
18]
19

Sekil 3.6 Nitel veri setinin ¢ozlimlenmesi

Alt problemlere iliskin bulgularin yorumlanmasi sirasinda farkli veri

toplama araglar1 yardimiyla elde edilen veriler, bulgularin desteklenmesi amaciyla

kullanilmistir. Bir alt probleme iligskin bir bulgu birden

kaynak kullanilarak ¢ozliimlenmistir. Veri ¢esitlemesi

cok veri toplama araci ve

denilen ve nitel verilerin

gecerlik ve giivenirliginin artirilmasmi amacglayan bu yol sayesinde verilerin

biitlinctil bir anlayisla ¢6ziimlenmistir.
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3.5 Denel islem Siireci

Calismanin uygulanmasinda, deney gruplar1 icin iki tane web sitesi
olusturulmustur. Bu sitelerin hazirlanmasi i¢in etkilesim diizeyi yiiksek, esnek ve
goriinlis bakimmdan 1iyi tasarlanmis, i¢inde bircok Web aracini bulunduran
sistemler kullanilmak tizere agik kaynak kodlu bir 6grenme yOnetim sistemi

kullanilmastir.

Ogrenme yonetim sistemleri (OYS); ag {izerinden es zamanli olmayan
O0grenme materyali sunma, sunulan 6grenme materyalini degisik bi¢imlerde
paylagsma ve tartigma, derslere kayit olma, ddevler alma, smavlara girme, bu 6dev
ve sinavlara iliskin doniit saglama, 6grenme materyallerini diizenleme, 6grenci,
ogretmen ve sistem kayitlarini tutma, raporlar alma gibi olanaklarin ag iizerinden
otomatik olarak gerceklesmesini saglayan ve yiiksek O6grenimde yaygm bir

bi¢imde kullanilan yazilimlardir (BOTE, 1999; Brecht ve Ogilby, 2008).

Uzaktan egitimde onemli bir yere sahip olan bu sistemler, sanal 6grenme
ortami ya da dgrenim platformu olarak da bilinmektedir. OYS, 6grenim siirecini
planlamay1, degerlendirmeyi, uygulamayi saglayan bir yazilim ya da Web tabanli

bir teknoloji olarak tanimlanabilir.

Matematik Il Gmer SIMSEK olarak girig yaptiniz (Gikis)
Anasayfa - Matematik @ Rol degigir - | Dizenlemeyizg

Topluluk

B Katimciar

Haftalik taslak
Duyury

3. smavda diger ik smavdan farkh olarak zaman ve
uyguiama sinn Yokl

Simav Sonuglan

Kisa Sinav 3

[ SonHaberler
Yeni konu exle
Anket

Videodaki ogretmenin
konu anlatigini nasil
buluyorsunuz?

Sekil 3.7 ID grubunun Web sitesinin ekran goriintiisii

Calismanin deney grubunda yer alan 6grenciler iki farkli 6grenme yonetim

sistemi ile tasarlanmis iki farkli web sitesi kullanmislardir. http://webdestekli.com
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ve http://internetdestekli.com adresine kullanici adi ve sifreleri ile girdiklerinde,
kullanict yetki temellendirmeli 6grenme yonetim sistemine dgrenci yetkisiyle giris
yapmislardir. Bu ¢alismada 6grenme yOnetim sistemi olarak agik kaynak kodlu
MOODLE (Modular Object Oriented Dynamic Learning System) kullanilmistir.
Sekil 3.7°de deney 1 grubunun kullandigi, MOODLE ile olusturulmus web

sitesinin ekran goriintiisii yer almaktadir.

Matematik Il Cmer SIMSEK olarak giri yaptne (Guls)|
Anasayta » Matematik @ Roldegigh + | Duzeniemep ag

Topluluk Haftalik taslak

B Katemcsar

Yonetim

# Duzenlemey ag
[0 Avartar

sersinden Sinav Sonuglan

5 W1 Hatta Forumu Kisa Sinav 3
Profi
& Tarevin Tanum - Video 1

Ders Programi

@A
l"\ % 2 Hatta
\ % e ki vaim
Mart - 15 Mart %
(st odee.] e e

tiilya ILGINOGL
Site ve ders e igi % 3 Hatta Forumu 10 Endar COLAK
SONANNE - SOrUNANNE i
e = Turev Alma Son Haberler
- Turevin vang: Soru Goz

gondereparsiniz ) TUrENIN Vi Soru Gozumi Vanilorin e
i Polinom fonksiyoniannin tarevi
[ kisa sinav 1
Videodaki ogretmenin 1) isa Sinav 1 Soru Cozimier

konu anlatigini nasil
buluyorsunuz?

Ankey

O |t e

Sekil 3.8 WD grubunun Web sitesinin ekran goriintiisii

Arastirmadaki deneysel islem siirecinde, her bir deney grubu i¢in ayr1 bir
Web sitesi olusturulsa da, her iki Web sitesi de ayn1 agik kaynak kodlu 6grenme
yonetim sistemi ile olusturulmustur ve her hafta aym tiirdeki etkinlikler sitelere
eklenmistir. Sekil 3.8 incelendiginde, deney 2 grubunun kullandig1 Web sitesinin
yapist ve etkinlikleri, deney 1 grubundaki ile ayni oldugu goriilebilir. Ancak, bu
siteye kayitl olan dgrenciler, 6gretmen goriintiisiiniin ve sesinin yer aldig1 video
kamera c¢ekimleri ile olusturulmus video derslerden farkli olarak, 6gretmenin sesi
ve sanal ortamda kalem vuruslarmnin bilgisayar ortaminda kaydedildigi video ders

materyallerini izlemislerdir.

Ogrencilerin Web destekli 6gretim ortamimi kullanmalar1 igin dgrenme
yonetim sistemin bir¢ok etkinligini kullanmalar1 saglanmaya ¢aligilarak etkin bir
O0grenme ortami tasarlanmaya calisilmistir. Bu ortami olusturmada hem teknik
bakimdan hem de kuramsal bakimindan 6grencilerin desteklenmesi icin web
sitelerinin yapist ve Ogretim siirecinin yuriitiilmesi ile 1ilgili 6n calismalar

yapilmistir.
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Teknik olarak, bu 6grenme yonetim sistemini destekleyecek bir web hizmet
sunucusu  kullamilmustir.  Sitelerde yer alacak dosya boyutlar1 ile 1ilgili
kestirimlerde bulunularak buna uygun alan ve 6zellikle video derslerin akmasini

saglayacak yeterlikte bant genisligi sunan bir sunucu secilmistir.

Web Sayfalarinin
Hazirlanmasi

Teknik Hazirhk Kuramsal hazirhik

Sunucu Gudileme
QuadCore EB300 2.8 GHz islemci, 4 GB Duyurular
RAM, 500GBE Sata 32MB Cache Sabit
Disk, 2 Mbit Network Videolar
Linux, PHP, MySQL Soru gozimleri
Sinirsiz bant genisligi Etkilesim

Alan Adlan .

Anhk mesajlasma
http:/fwebdestekli.com Forumlar
http:/finternetdestekli.com E-posta

Alan Geribildirim
Her site igin 5 GB Anketler
Moodle - Eklentiler Forumlar

E-posta
witis editor
jsmath Degerlendirme
cron.php Cevrim igi sinavlar

oklu ortam eklentileri (flv)

Sekil 3.9 Web sitelerinin teknik ve kuramsal olarak hazirlanma siirecinde izlenen adimlar

Kuramsal bakimdan; 06zellikle giidiilleme, etkilesim, geribildirim ve
degerlendirme boyutlar1 g6z 6niinde tutularak 6grencilerin anlamli 6grenmelerini
destekleyecek etkinlikler ve araglar kullanilmistir. Sekil 3.9°da Web sitelerinin

teknik ve kuramsal olarak hazirlanma siirecinde izlenen adimlar yer almaktadir.

Giidiileme:

Giidiilenme, hangi ¢esit egitim ortami olursa olsun 6grenmenin en 6nemli
bilesenlerinden birisidir. Egitim alaninda giidiilenme kavramina oldukca genis yer
verilmis, gilidiillenmeye kars1 gelistirilen kuramsal yaklasimlarca pek ¢ok
glidillenme tanimi ortaya atilmistir. Genel olarak gilidiilenme, kisileri belli
faaliyetleri yapmaya yOnelten, enerji veren ve insanlarin i¢inde olusan fizyolojik,
biligsel ve duyussal boyutlar1 olan bir giiclenme durumu olarak tanimlanmaktadir

(Fidan, 1997: 130).
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Ogrencilerin siteyi nasil kullanacaklari ile ilgili bilgi verilmesi ya da sadece
islevsellik yonii ile gii¢lii olan sistemler dgrencilerin ilgisini ¢gekmeyebilir. Bunu
destekleyecek onemli unsurlar, sitede bulundurulacak olan gorseller ve bunlarin
konumlaridir. Ogretim tasarimi ilkelerine uygun hazirlanmis siteler 6grencilerin
glidiilenmesini  artirict  niteliktedir. Ortamin  gorsel ogelerini  hazirlamak,
ogrencilerin ilgilerini ¢ekebilecek resim, video ya da yazilar, ortama
katilmalarinda onemli rol oynamaktadwr. Bunun i¢in gerekli duyurular cesitli
vurgu, yazi bicimi ve bunlara verilen etkilerle web sayfasmin uygun bir yerine
yerlestirilmistir. Web sayfasinda “Matematik II”” kurs baglantis1 tiklandiktan sonra
en 1istte yer alan tahta gorseli, Ogrencilerin bu sitenin egitim amach
kullanilacagint gostermek adina hazirlanmis giidiileyici bir etmen olarak
kullanilmistir. Ayrica, forumlar araciligi ile yapilan duyurularin 6grencilerin e-

postalarina génderilmesi de glidiileme amaciyla kullanilmistir.

Etkilesim:

Moore ve Kearsley (1996) c¢evrimici etkilesimi; genellikle 6grenmeyi
kolaylastirma amagcli, teknoloji ile gerceklesen, dgrencilerin kendileri arasinda ya
da Ogretmenleri arasinda bilgi, fikir, diisiince paylasimi oldugunu belirtirler.
Yapilan caligmalarda ise g¢ogunlukla etkilesim kavramindan, 6grenci-6grenci
etkilesimi, ogrenci-6gretmen etkilesimi ve 6grenci-igerik etkilesimi olarak ifade

edilmektedir.

Videolar
37 WD }

(1. Hafta Forumu |

2. Hafta Forumu +

{ Duyurular - {3. Hafta Forumu |

5. Hafta Forumu

1 Blog - | __— Forumlar | |-7. Hafta Forumu }

- - - 8. Hafta Forumu |

. Web Siteleri ‘ J
{Tek sorulu |~ - N +10. Hafta Forumu
————— || Anketler |— T P
1ok sorulu | | | 12. Hafta Forumu |

1'14. Hafta Forumu |
| Eg Zamansiz Mesajlagsma -

A Kisa Sinav 1 |

- Sinavlar —

{Kisa Sinav 2 |

{Kisa Sinav 3 |

“ Es Zamanh Sohbet -

Sekil 3.10 Web sitelerinde gerceklestirilen etkinlikler
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Forum, sohbet odasi, kisisel ileti gonderme araci ve e-posta, web destekli 6gretim
ortaminda kullanilan etkilesim araglaridir. Bu araglarin kullanilma sikligi ve gesitliligi
etkilesimi artirmaktadir. Bu arastirmada, &grenci-Ogretmen ve Ogrenci-Ogrenci
etkilesimini saglamak amaciyla forumlara yer verilmistir. Forumlarda, her hafta eklenen
videolara iliskin 6grencilerin goriisleri alinmig ve video derslerde anlatilan tiirev konusu
ile ilgili sorular sorulmustur. Ayrica, sohbet odasi etkinligi ve es zamansiz mesajlagsma
olanagi saglanarak etkilesim i¢in gerekli olan araglar da kullanilmistir. Sekil 3.10°da

Web sitelerinde gergeklestirilen etkinlikler bulunmaktadir.

Geribildirim:

Sitelerdeki forumlar dikkate alinarak, hem site ile ilgili genel diizeltmeler
hem de video derslerin hazirlanmas1 (goriintii biiytikliigi, ses, netlik vs.) ile 1ilgili
olumsuz durumlar giderilmeye calisilmistir. Ayrica, Web sitelerine 6grencilerin
goriiglerini almak amaci ile hem tek soruluk hem de birden fazla sorudan olusan
anketler konularak ortam oOgrenci goriislerine uygun bicimde diizenlenmeye
calisilmistir. Stockley’a (2006: 246) gore 6grencilerden geribildirim almak, onlar1
elestirel/yansitic1 diisinenler olmaya tesvik eder ve kendi 6grenme duygularini

gelistirmelerine yardimci olur.

Degerlendirme:

Web destekli 0gretim ortaminin tasariminda ve Ogretim etkinliklerinin
yiiriitiilmesinde Ogrenenlerin 6zelliklerine ve isteklerine gore iyilestirilmelerin
yapilmast 6nem tagir. Bu nedenle, sitedeki etkinlikler ve bu ortamda kullanilan
video derslerin dgrencilerin 6grenmesine etkisi bicimlendirici degerlendirmelerle
yeniden yapilandirilmistir. Her iki deney grubundaki 6grencilerin istekleri goz
ontinde tutularak, iki ortama da aymi seviyede miidahalelerde bulunulmustur.
Uygulama siiresince stirekli yapilan bu degerlendirme yoluyla 6grenme giicliikleri
ortaya ¢ikarilarak diizeltme yapilmistir (Demirel, 1997: 159-161). Web sitelerinde
uygulanan cevrim ici kisa smavlar yoluyla 6grencilerin tiirev konusu ile ilgili
eksiklikleri ve gereksinimleri belirlenerek video dersler ve web ortami buna
uygun bi¢imde yeniden yapilandirilmistir. Sekil 3.11°de 14 haftalik siiren
arastirmada kullanilan veri toplama araglar1 ve siire¢ icinde uygulanan etkinlikler

gosterilmektedir.
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1. Hafta » 14. Hafta

o Tiirev Basari Testi (Ontest) || Videolar | Cevrim ici smavlar o Tiirev Basar1 Testi (Sontest)
e Sitelerin tanitilmasi - Forumlar _ Soru ¢oziimleri(PDF) ||® Video Derslere Yonelik

e Gruplarin belirlenmesi - Duyurular - Anketler Goriis Anketi

o Sitelere kayit - Gériisme

Sekil 3.11 Uygulama Siireci

3.5.1 Video Derslerin Hazirlanmasi

Her iki video ders ortami hazirlanmadan dnce alanyazinda hem geleneksel
videolarin olusturulmasi ile ilgili hem de goriintii yakalamaya dayali video
olusturma ile ilgili ¢aligmalar incelenmistir. Bu incelemelerden elde edilen bilgiler
1s51¢inda 0rnek video dersler olusturulmus ve daha dnce “Matematik II” dersini
almis Ogrencilerden ve bu dersin Ogretim elemanlarindan goriis alinarak video

dersler hazirlanmistir.

Bu boliimde, deneysel wuygulamalarda kullanilan video derslerin

hazirlanmadan onceki ve hazirlanma asamalar1 a¢iklanacaktir.

3.5.1.1 Video Dersler Hazirlanmadan Once

Grafik tablet ile hazirlanan goriintii yakalamaya dayali ve video kamera ile
beyaz tahtada c¢ekilen iki ayr1 6rnek video ders; bir 6nceki yil ayn1 ders ve konuyu
gormiis olan 6 Ogrenciye gosterilmistir. Her iki video ortamini degerlendiren
ogrencilerin gorlslerini de gbéz Oniinde tutarak video dersler hazirlanmistir.
Ogrenciler, video dersler hazirlanirken dikkat edilmesi gereken noktalar
bakimindan videolar1 degerlendirmislerdir. Alt1 6grenci goriislerini  onlara

dagitilan bos kagitlara aktarmiglardir.

Sekil 3.12°de, 2007-2008 egitim Ogretim yilinin bahar doneminde
matematik 2 dersini alan Ege Universitesi BOTE &grencilerinin, deney gruplarma
sunulan 6rnek video dersleri degerlendirmesi ile ilgili duragan goriinti
bulunmaktadir. Ogrencilerin degerlendirmeleri ¢dziimlendikten sonra asagidaki

noktalar 6ne ¢ikmuistir:
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1. Kamera ile ¢ekilen video derslerde kamera ¢ekimi uygun bir ortamda
yapilmalidir. Bunun yaninda kamera, 6gretmen anlatirken 0gretmene,
Ogretmen birseyler yazarken tahtaya odaklanmalidir.

2. Gorintii yakalamaya dayali video derslerde grafik tablet kullanilirken
yazi yazma bicimine dikkat edilmeli; videodaki yazilar daha biiytik,
anlagilir ve diizenli olmalidir. Yazi yazma hizi ayarlanmali; yazarken
zaman gegemesi ve anlatim sikici ve dikkat dagitmasi engellenmelidir.
Grafiklerin ¢iziminde farkli renkler kullanilmali; ¢izim ile konusma es
zamanlt olmalidir.

3. Videolarn siiresi 10 dakikay1 gegcmemelidir.

Sekil 3.12 Ornek video derslerin degerlendirilmesi

Ornek olarak hazirlanan videolar hem deney hem de kontrol grubunun
matematik derslerine giren O0gretim elemanlarmin goriislerine de sunulmustur.
Ogretim elemanlarmm, daha dnce bu dersi almis 6grencilerin goriisleri dikkate

almarak video derslerin hazirlanmasina basglanmaistir.

Matematik II dersi kapsaminda islenen tiirev konusu ile ilgili videolar
hazirlanirken, bu dersin Yiiksekogretim Kurulu tarafindan tanimi ve kapsami

incelenmis; bu tanim ve kapsam dikkate alinmastir.

BOTE béliimiinde okutulan “Matematik II” dersi, alan egitimi dersi olarak
yer almaktadir (Yiiksekogretim Kurulu, 2007: 183). 2006-2007 6ncesi bu boliime
kayitl olan 6grenciler matematik dersini 4 teorik 2 uygulama seklinde 5 kredilik

bir ders olarak islerken, 2006-2007 sonras1 kayith olan 6grencilere bu ders 2
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teorik ve 2 uygulama seklinde 3 kredilik bir ders olarak verilmeye baslamistir.
Ders saatinin diisiiriilmesinin nedenleri ile ilgili alanyazinda herhangi bir

aciklamaya rastlanmamistir.

Lisans programi kapsaminda, 2 saat teorik 2 saat uygulamali 3 kredilik
zorunlu olan matematik dersinin iceriginde; tiirev kavrami, teget ve normal
denklemleri, L'Hospital kurali, ortalama deger ve Rolle teoremleri, fonksiyonlarin
yerel ve mutlak ekstremum noktalar1 ve egri ¢izimleri yer almaktadir. Tirev ile
ilgili konular belirlendikten sonra alanyazinda bununla ilgili kitaplar incelenmistir
(Hacisalihoglu vd., 1994; Stein and Barcellos, 1996; Hangerliogullar1 ve Alan,
2005).

Bu icerik, dersi veren Ogretim elemanlar1 ve video derslerde yer alan
matematik dgretmeni tarafindan incelendikten sonra asagidaki konu basliklarmin
anlatilmas1 uygun goriilmiistiir. Bu konular ile basar1 testinde yer alan hedef ve

davranislarin tutarh olmasina dikkat edilmistir.

Tiirev Unitesindeki Konular

e Tirevin Tanimi

e Tirev Alma Kurallari

e Trigonometrik Fonksiyonlarin Tiirevi

e Ters Fonksiyonlar Tiirevi

e Logaritmik ve Ustel Fonksiyonun Tiirevi

e Bir Egriye Uzerindeki Bir Noktada Teget Olan Dogru
e Kapali Fonksiyonlarin Tiirevi

e Yiiksek Mertebeden Baz1 Tiirevler

e Tirevin Bazi Uygulamalari

e Ekstremum Problemlerinde Tiirevin Kullanilmasi

e Asimptotlar

e Bir Fonksiyonun Egrisinin Cizimi

e Bazi Egriler

e Bir Fonksiyonun Diferansiyeli ve Yaklasik Hesaplarda

Kullanilmasi
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3.5.1.2 Video Derslerin Hazirlanma Asamasi

On hazirlik, kamera karsisina gegmeden dnceki planlama, yazma ve tasarim
yonlerinin biitlinlinii kapsar (Caladine, 2008). Alanyazinda genellikle video
kamera ile ¢ekilen video derslerin hazirlanmasina iligkin bilgiler bulunsa da, her
iki video ortaminda on hazirlikk asamalar1 planlama ve tasarim bakimidan

benzerlik gostermektedir.

Videolarn Web ortaminda sunulma bi¢imi, akan video seklindedir ve her
iki videonun sunulma bi¢imi bakimindan ortak yonii, akan video olmasidir. Akan
videolar, video verisinin Internet iizerinden dogrudan bir kullanicinin bilgisayar
ekranima, veriyi indirme zorunlulugu olmadan iletildikleri i¢in, bu tiir videolarin
Internet’ten goriintiilenme hizlarmin kesintisiz olmasi ve video goriintiisiiniin
kaliteli olmas1 6nem tasimaktadir (Rayburn ve Hoch, 2005: 37). Bu nedenle, (a)
bir saniyede goriintiilenen resim sayisi (frame rate), (b) her goriintii noktasma
(piksel) atanan veri (bit) sayist ile olusan renk derinligi (c) piksel sayisi ile dl¢iilen
¢Oziinilirliik parametrelerine dikkat etmek gerekmektedir. Clinkii dosya boyutu ve
videonun goriintii kalitesi bu etmenler tarafindan etkilenmektedir (Marioni, 2001;

About Video Editing, 2003; Hartsell ve Yuen, 2006).

Bu arastirmada iki farkli video ortaminda tiirev konulu matematik dersini
ayni O0gretmen anlatmistir. Matematik 6gretmeni, her iki video ortami i¢in ayni
icerigi iki farkli video ortaminda anlatmustir. Her iki videodaki konu anlatimlari

ve soru ¢oziimleri aynidir.

Iki video ortaminda olusturulan dersler, deney 1 ve deney 2 ogrenci
gruplarmin kayitlandigi web sitelerine, ayni1 sirayla ve yiliz yiize islenilen
matematik dersi konular1 g6z Oniinde tutularak yiiklenmistir. Video dersler Web
sayfasma yerlestirilirken, goriintii Olciisiiniin genislik ve yiiksekligi 640-480

olarak ayarlanmustir.

Her iki ortamda hazirlanan videolar i¢in yukarida deginilen durumlar

dikkate alinarak video dersler hazirlanmistir.
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A. Video Kamera Ile Cekilen Derslerin Hazirlanmasu:

Kamera ile ¢ekilen derslerde bircok etmen video dersin basarili bir bigimde
kaydedilmesini etkileyebilmektedir. Bu nedenle, kamera c¢ekimleri ile hazirlanan
videolarda fiziksel ortam, Ogretmen, kameraman, kullanilan donanim ve
yazilimlar dikkate almarak dersler hazirlanmistir. Kamera ile ¢ekilen video

derslerin hazirlanmasi siirecinde dikkat edilen etmenler asagida aciklanmaktadir:

Fiziksel ortam: Kamera ¢ekimleri, arastirmacinin ve video dersleri anlatan
matematik  6gretmeninin  kaldigit  bir  apartman  dairesinin  odasinda
gergeklestirilmistir. Smiflarda kullanilan bir beyaz tahta, odanin giin 15181n1 en ¢ok
alan duvarma monte edilmistir; ¢ilinkii yiiksek kalitede bir video elde edebilmek
icin, c¢cok 1518a gereksinim vardwr. Diisiik 1sikta cekilen videolar, videonun
bulaniklagmasma ve akan video kalitesini diisiirmektedir (Mack ve Rayburn,
2006). Cekimlerin boyle bir ortamda gerceklestirilmesinin nedeni, videolarin
hazirlanma stirecini daha 1yi izleyebilmek ve siireci daha iyi denetim altma
almaktir.

Ogretmen: Kamera ile gekilen video derslerde dgretmenin sézel olmayan
davranislari, sesini kullanma bi¢imi, sinif tahtasimi kullanmasi, giyinme bigimi
onem tasimaktadir. Video cekimleri siiresince Ogretmen bu Olgiitlere uygun
davranmistir. Arastirma, kuramsal bakimdan anlamli 6grenme ilkelerini de
dikkate aldig1 icin 6gretmene anlamli 6grenme kuranu ile ilgili bilgiler verilerek,
tiirev konusunu anlatirken sunus yoluyla aktarilacak bilgilerin a) 6n orgiitleyiciler
kullanarak oOgrenciyi yeni konuyu kavramaya hazir hale getirmesine b) yeni
konunun ayrintilarmin adim adim sergilenmesine ve c¢) yeni konunun ana ilkesini
cesitli 6rneklere uygulayarak 6grencinin birlestirme, kaynastirma ve bagdastirma
gibi zihinsel siireglerini gelistirmesini saglamasina 6nem verilmistir. Yukarida
bahsedilen durumlarla birlikte 6gretmenin dersi anlatim bigimine iligkin durumlar

da g6z Oniinde tutularak video ¢ekimleri gerceklestirilmistir.
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Sekil 3.13 Video kamera ile gekilen derslerin goriintiisii

Kameraman: Kamera ile ¢ekilen videolarda énemli olan baska bir konu da
kameramandir. Bu ¢aligmada, video ¢ekimlerini yapan kameraman ayni zamanda
arastirmay1 yuriiten kisidir. Arastirmaci, kamera c¢ekimlerinin basarili ge¢cmesi
icin, bu konu ile ilgili iki farkli uzman ile goriismiis ve video c¢ekimleri ile ilgili
alanyazini incelemistir. Uzmanlarin goriisleri ve video c¢ekimleri ile ilgili teknik
bilgiler dikkate alinarak ve bazi durumlar i¢in deneme yanilmalar yapilarak
cekimler i¢cin 6n hazirlik yapilmistir. Daha sonra kamera agis1, 15181 yansimasina
gore konumlarin degistirilmesi, yakinlastrma ve uzaklastirma, kamera yazilim
ayarlar1 da denenerek ¢ekimler gerceklestirilmistir.

Donanmimlar: Video derslerin c¢ekimlerinde bir tripod, kendi sabit diski
bulunan yiiksek ¢oziiniirliiklii video kaydedebilen HD 6zellikli bir video kamera
kullamilmistir. Kaydedilen videolar bilgisayara aktarilmistir. Ayrica, kamera
cekimlerinde, giin 151¢nin yetmedigi durumlar i¢cin 500Watt’lik bir 151k kaynagi
da kullanilmastir.

Yazilimlar: Video kamera ¢ekimlerinin en onemli ve en zorlayict kismi
kullanilan yazilimlar olmustur; ¢iinkii yazilimlar yoluyla video dosyalar1 tekrar
islenmekte, akan video bi¢cimine doniistiirilmekte ve bu dosyalar belirli web
adresine aktarilmaktadir. Bu siirecler her bir video dosyasi i¢in ayri1 ayri
gerceklesmekte ve cok uzun siirebilmektedir. Ayrica bu asamalarda meydana
gelebilecek herhangi bir sorun islemlerin tekrarlanmasmma neden olmaktadir.
Ogrencilerin baglant1 hizlarmdaki farkliliklar, video kamera ile ¢ekilen videolarin

dosya boyutlarmn biiyiikliikleri, Internet’ten gériintiilenme sirasinda videolarin
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kesik kesik goriintiillenme olasilig1 ve ¢ok uzun siirebilecek videolarm sikici bir
durum yaratabilecegi diisiincesi ile videolar kii¢iik parcalara boliinmiistiir.
Ortalama 5-10 dakika siirelik videolar anlatilan konu biitiinliiglinii bozmayacak

2

bicimde diizenlenmistir. Kamera ile “.avi” olarak kaydedilen video dosyalar1
kiiciik ve anlamli ders parcalarina bolindiikten sonra tekrar iglenmislerdir ve bir
“flv” dontstiirlici program yardimi ile akan video halinde 6grenme yOnetim
sistemine aktarilmistir. Akan videolar, sikistirilmis videolar olduklarindan dolayi,
sikistrma iglemleri videolarin kalitelerini ve dogrudan kullanigliliklarini

etkileyebilmektedir (Cofield, 2002).

B. Bilgisayar Ekrani Ortaminda Goriintii Yakalama Programi Ile Cekilen

Video Derslerinin Hazirlanmasi

Bu video ¢ekimlerinde, kamera karsisinda ders anlatan matematik 6gretmeni
dijital kalem (grafik tablet) kullanarak bilgisayar ekraninda tiirev konusunu
anlatmistir. Dersler, bilgisayara bagli bir grafik tablet ve grafik tablet ile birlikte
kullanilan kaleminin vuruslarmi bilgisayar ekranina aktaran bir yazilim ile
hazirlanmistir. Anlatim smrasinda 6gretmenin sesi ve grafik tabletteki kalem

vuruslar1 bilgisayar goriintiisii yakalama programi ile kaydedilmistir.

Bu tiir video derslerin olusturulmasinda, 6gretmenin rolii biiytiktiir. Ciinkii,
videolarin hazirlanmasinda kameraman yer almaz ve ders anlatimlar: ile birlikte
videolarin kaydedilmesi siirecinin tiimiinii 0gretmen ylriitmiistiir. Bilgisayar
ekrani ortaminda goriintli yakalama programu ile c¢ekilen video derslerin hazirlik
siireci de kamera cekimlerinde oldugu gibi fiziksel ortam, dgretmen, kullanilan

donanim ve yazilimlar gibi etmenlerden etkilenmektedir.

Fiziksel Ortam: Gorintli yakalamaya dayali videolarin kaydedilmesi i¢in
giirtiltiiden etkilenmeyen sessiz bir ortama ihtiya¢ vardir. Herhangi bir yere bagl
olma zorunlulugu olmadan, bir masaiistii ya da diziistii bilgisayar yardimi ile
videolar kaydedilebilir. Bu tiir videolar bilgisayar ekranindaki goriintiilerden
olustugu i¢in sanal bir fiziksel ortamdan bahsetmek miimkiindiir. Bu sanal fiziksel
ortamin diizenlenmesi en az video kamera ile yapilan ¢ekimler kadar 6nemlidir.

Clnki, bilgisayarda acik bulunan herhangi bir program ya da bir uyar1 mesaji



71

video kaydmi ve gbozden kagan herhangi bir olumsuzluk &grencilerin
giidiilenmesini etkileyebilmektedir. Bu ortamda yapilan kayitlarda, yesil bir smif
tahtasina benzeyen bir arka plan secilmistir. Tebesir kullanildig1 hissi yaratacak
beyaz yazi rengi secilerek video ortami diizenlenmistir. Calismada bir diziistii

bilgisayar kullanilarak sessiz bir ortamda kayitlar gergeklestirilmistir.

Ogretmen: Kamera cekimlerinde ders anlatan 6gretmen tiirev konusunu,
goriintli yakalamaya dayal1 videolarda da anlatmistir. Bu ortamda dersleri anlatan
ogretmen, kamera ¢ekimlerinde sadece ders anlatan konumdan farkli olarak, video
ders ortamini diizenleyen ve yoneten kisidir. Bu ortamlar1 diizenleme ve yonetme
islemlerine baslamadan 6nce arastirmaci, 6gretmen birlikte calismiglardir. Hem

yazilim hem de donanimlarm kullanilmasi i¢in uygulamalar yapilmistir.

Ogretmen bu dersleri olustururken asagidaki islemleri ger¢eklestirmistir:

1. Grafik tablet kullanarak yazi yazma: Calismanin baslangicinda
ogretmenin en fazla zorluk ¢ektigi durum, grafik tablet ile yazi yazma

aliskanlig1 kazanma stirecidir.

Biswas’a (2007) gore grafik tablet kullanirken karsilasilan

olumsuziluklar sunlardir,

a. Tablet kullanan 6gretmen, tabletin ve kalemin denetimi konusunda

kendini rahatsiz hissedebilir.

b. Eger 6gretmenin el yazisi kotiiyse, tablet ile yazdig1 yazi bilgisayar

ekraninda daha kotii goriilebilir.

c. Ders anlatimlarinda ¢izim ya da tablolar1 kendi ¢izmek isteyen bazi

kullanicilar tabletin biiytikliigiiyle ilgili sorun yasabilirler.

Bu arastrmada grafik tablet kullanarak tiirev konusunu anlatan
ogretmen, yukarida belirtilen olumsuzluklar1 gidermek i¢in birgok alistirma

yapmuistir.

2. Etkilesimli tahta yazilimi kullanma: Ogretmen, etkilesimli tahtada
kullanilacak araglarin; kalem rengi, ¢izgi kalinligi, arka plan rengi ve

kilavuz ¢izgilerinin biiyiikliikleri vs. ayarlarini yaparak dersi anlatmaya
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baslamistir. Ayrica video kayitlar1 siiresince Ogrencilerin dikkatinin
dagilmasin1 6nlemek i¢in beyaz tahta arag c¢ubuklari, kayit alaninin

disinda bir yerde sabitlenmistir.

3. Videolar1 kaydetme: Ogretmen, grafik tableti ve etkilesimli tahta
yazilimini ayarladiktan sonra videolarin kayitlar i¢in goriintii yakalama
yazilimini kullanmaya baslar. Video kayitlarina gegmeden once ders
stiresince kullanilacak grafik, cizelge, sekil gibi araclar ya beyaz tahta
programi yardimi ile c¢izilmistir ya da herhangi bir yerden alinarak
sayfalara yerlestirilmistir. Kayda almacak ekran alaninin sec¢iminde,
1600 x 900 piksel coziiniirliikteki bilgisayar goriintii ayarlarinda,
1024x768’lik smirlar1 belirli bir alan se¢ilmistir. Video ve ses kayitlar1
ile ilgili teknik hazirlik arastirmaci tarafindan gerceklestirildikten sonra;
ogretmen, videolar1 kaydetme islemi i¢in, klavye kisayolu ya da fare
kullanarak videolar1 baslatir, istedigi zaman durdurup daha sonra devam
eder, eger konu anlatimi bittiyse en sonunda videoyu kaydet butonuna

tiklayarak videonun ilk halini kaydeder.

Donanmim : Goriintii yakalamaya dayali videolar hazirlanirken, kullanilan
donanimlarin 6nemi biiyiiktiir. Goriintiiler sesli ve hareketli kaydedildigi icin,
bilgisayar belleginin ve islemcisinin kaliteli olmas1 islemlerin sorunsuz ve hizl
olarak kaydedilmesine yardimci olmaktadir. Bu calismada, iistiinde dahili
mikrofonu olan bir diziistii bilgisayar ve kablosuz grafik tablet donanimlari

kullanilmistir.

1. Bilgisayar: Calismada, goriintii yakalama programi ile hazirlanan
videolarin kaydi ve daha sonra islenmesi i¢in Sony Vaio VGN-FW145
modeli kullanilmistir. Ses kaydi i¢in diziistii bilgisayarin dahili

mikrofonu kullanilmistir.

2. Grafik tablet: Grafik tablet iizerine ¢izilen sekilleri ya da iizerindeki
hareketlenmeleri sayisallastirarak bilgisayara komut olarak gonderen
bilgisayar cevre birimidir (Yimaz ve Demirbilek, 2008). Tablet,
tabletten uzakta iiretilen sinyallerden yayilan elektrik sinyallerini alarak

ve anten gibi ¢alisan kaleme vererek ¢alismaktadir. Yayilan sinyaller,
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iletkenlere bagli olarak degisken siddette sinyaller iiretmektedir

(Rodgers ve Fowler, 1985).

Sekil 3.14 Calismada kullanilan grafik tablet

Calismada, kablosuz yani herhangi bir kablo ile bilgisayara bagli olmadan,
bilgisayarla bluetooth aracilig: ile iletisime gegebilen Interwrite SchoolPad 400
grafik tableti kullanilmastir.

Yazilimlar : Bu tiir videolarin kayitlarinda yazilimlarm 6nemi biiytiktiir. Bu
yiizden video kayitlar1 icin 1yi bir etkilesimli beyaz tahta yazilimi ve iyi bir
goriintii yakalama yaziliminin se¢imine 6nem vermek gerekmektedir. Bilgisayarin
islemcisini ve bellegini fazla zorlamayan, kullanisli yazilimlarin se¢imi i¢in

piyasada yer alan yazilimlarin denemeleri yapilmistir.

1. Etkilesimli beyaz tahta yazilimi: Etkilesimli tahta yazilimlari;
etkilesimli tahta donanimi ile birlikte kullanilan, tahtanin iizerinde
kullanilan kalemin vuruglarimmi algilamaya hassas bir yiizeyden alman
sinyaller dogrultusunda calisabilen ve bilgisayara yiiklenebilen
yazilimlardir. Uzerinde 6gretim amagcli kullanilabilecek bir¢ok arag

bulunduran bu yazilimlar, 6gretim ortami olarak da kullanilabilmektedir.

Bu calismada, etkilesimli tahta yerine grafik tablet kullanilmistir. Grafik
tabletler, herhangi bir etkilesimli tahta yazilimi ile iletisime gecerek
calisabilmektedir. Ayrica, grafik tablette kullanilan dijital kalem, fare gorevi de
gorerek calisabilmektedir.
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Sekil 3.15 Etkilesimli tahta yazilimi ¢alisma alan1 ve araglari ekran goriintiisii

2. Goriintii yakalama yazilimi: Bu yazilim sayesinde grafik tabletin kalem
vuruslar1 ve bilgisayar goriintiileri sesli ve hareketli bir bigimde
yakalanip video bicimine doniistiiriilebilmektedir. Ekranin istenildigi
yerinde yapilan uygulamalar1 gdsterebilen bu yazilim ile bir¢ok dosya
tirlinde video dosyalar1 olusturulabilmektedir. Bu ¢alismada
olusturulan dosyalar Web sitelerinde akan video seklinde ytiklendigi
icin videolarin dosya boyutlar1 ve kaliteleri g6z oniinde bulundurarak
kayitlar  gergeklestirilmistir. Calismada, video kaydinin tiirlinii

13

ayarlarken, “.avi” dosya tiiriinde, saniyede 15 kare goriintli yakalama
orani ayar1 yapilmistir. GOriintii yakalama kodek (kodlayici-kod¢oziicii)
icin TechSmith Screen Capture Codec se¢ilmistir. Ses kaydi ayarlari
icin MPEG Layer-3 (TechSmith LAME), 44,100 kHz; Mono 15 kb/sn

ses bigimi se¢ilmistir.

Sekil 3.16’da arastirmada kullanilan goriintii yakalama yazimimin ayarlari
yer almaktadir. Sekil 3.17°de bu ayarlar ile kaydedilen 6rnek bir dersin goriintiisii

bulunmaktadir.
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Sekil 3.17 Bilgisayar ekrani ortaminda goriintli yakalama yazilimu ile ¢ekilen video

derslerin ekran gorintiisii

Video kamera ve bilgisayar ekrani ortaminda goriintii yakalama programu ile
cekilen video dersler; kullanilan arag, videolarn hazirlandigi ortam, video
kayitlarinda rol oynayan kisiler ve video kayit siirecleri bakimindan farkliliklar
gostermektedir. Egitimsel amagcli olusturulan her iki video ortami Cizelge 3.10°da

karsilastirilmaktadir.
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Cizelge 3.10 Goriintii yakalama yazilim ile ¢ekilen video derslerin karsilastirilmasi

Gorintii Yakalama

Olciitler Video Kamera ile Cekilen Dersler Program ile Cekilen
Video Dersler
1  Fiziksel Stiidyo, sinif ya da herhangi bir oda  Herhangi bir yer
ortam olmali. olabilir.
Giliriiltiisiiz olmal1, yeterince 151k Bilgisayardaki
olmali. yazilimlar ve kayit
ortamina dikkat
edilmeli.

2 Ogretmen SozIi ve sozsiiz iletisim becerileri:  Sozli iletisim
beden dilini kullanmasi, goz temasi, becerileri: ses tonu,
giyim tarzi vb. 6nemli. vurgu onemli.

3 Cekimler Kameraman gerekli, kamera Biitiin denetim, dersi
yakinlastirma ve uzaklastirmalari, anlatan kisiye bagl.
kameranin konumu.

4  Gerekli Kamera, bilgisayar, beyaz tahta, Bilgisayar, grafik

Donanimlar  tahta kalemi, silgi. tablet.
5 Gerekli Video diizenleme yazilimi, akan Goriintii yakalama
Yazilimlar  video doniistiiriicii yazilim. programi, etkilesimli

tahta yazilimi, video
diizenleme yazilimi,
akan video

doniistiiriicli yazilim.

Videolarin olusturulma siirecleri gorsel olarak incelendiginde, c¢izelge

3.10’dan da anlasilacagi gibi, her iki ortamda video derslerin olusturulmasi i¢in

farkli araglar kullanilmaktadir.

Sonug olarak, her iki Web sitesi i¢in hazirlanan videolar; hazirlanma

bi¢cimleri, hazirlayan kisi sayisi, hazirlandiklar1 ortamlar bakimindan farklilik

gosterse de Web sitelerinde sunulma bi¢imleri bakimindan akan video niteligi

tasimaktadir ve yukaridaki ¢izelgeden goriildiigii gibi benzer asamalardan gecerek

hazirlanmaktadir.
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3.5.2 Videolarin Sabit Diskte Kapladiklar1 Boyutlar

Calismada kullanilan videolar, akan video olarak sunuldugu i¢in, videolarin
sabit diskte kapladiklar1 boyutlarm incelenmesi 6nem tasimaktadir. Oncelikle
“.avi” olarak olusturulan video dersler, dosya bi¢cimi olarak “.flv’ye
dontstiiriildiikten sonra Web sitelerine yliklenmiglerdir. “.avi” dosya bi¢cimindeki
videolarin diizenlenmesinde, islenmesinde, “.flv’ye doniistiiriilmesinde ve bu

dosyalarin Web sunucusuna yiiklenmesinde dosya boyutlar1 videolarin

kullanigliliklarina etki edebilmektedir.

Bu calismada kullanilan video derslerin sabit diskte kapladiklar1 boyutlar

asagidaki ¢izelgede verilmistir.

Cizelge 3.11 Hazirlanan videolarin sabit diskte kapladiklar1 boyutlar

Gruplar Video Sayisi Video Biiyiikliikleri Video Bilyiikliikleri

(.avi) (flv)
ID 59 11496,5 Mb 3097,5 Mb
WD 37 2559,0 Mb 998,2 Mb

Cizelge 3.11°de goriildiigii gibi, O6gretmen goriintiisiiniin oldugu ID
grubundaki video dersler, .avi biciminde dosya boyutu olarak yaklagik 4,5 kat
daha fazla yer kaplamaktadir. Bunun yam swra, Web sunucusuna yiiklenen .flv
bi¢imindeki dosya boyutu incelendiginde, ID grubu i¢in hazirlanan videolarm WD

grubuna gore 3,1 kat daha fazla alan kapladig1 goriilmektedir.

Kamera ile ¢ekilen akan videolarin boyutlarinin sabit diskte ¢cok biiylik yer
kaplamas1 nedeniyle ve Ogrencilerin sunulan videolar1 kesintisiz izlemelerini
saglamak amaci ile internetdestekli.com adresine yiliklenen videolar daha kiiclik
video parcalarina ayrilmasina karar verilmistir. Bu yiizden, iki deney grubundaki
video sayisinda  farklilk  bulunmaktadr. 1D grubunun  kullandig:
internetdestekli.com Web sitesine toplam 59 ve WD grubunun kullandig:

webdestekli.com’a 37 video yiiklenmistir.
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3.5.3 Videolarin Siireleri

Ogretim etkinliginde kullanilan videolar her ne kadar, durdurulup
ogrenenlerin kendi kontroliine bagli olarak devam ettirilseler de videolarin siire
bakimmdan  uzunluklar1  6grenenlerin  giidiilenmesini  etkileyebilecegi
disiiniilmektedir. Calismada kullanilan videolar her iki deney grubu bakimidan
incelenmis ve olusturulan videolarin ortalama kag¢ dakika stirdiikleri, maksimum-
minimum video siireleri ve toplamda ne kadar slire uzunlugunda olduklar1

belirlenmistir.

Cizelge 3.12 Video siireleri ile ilgili durumlar

Gruplar Ortalama Siire Minimum Maximum Toplam Siireler

D 05:00dk 01:34 18:25 4:55:08

WD 07:47dk 01:21 13:23 4:48:57

Hazirlanan videolar siire bakimindan incelendiginde, cizelge 3.12°de ID
grubunda kullanilan videolarn, WD grubunda kullanilan videolara gore biraz
daha fazla zaman aldiklar1 gériilmektedir. Deney gruplarinda kullanilan videolarin
toplam siirelerinde 6 dakika 11 saniye farklilik bulunmaktadir. Video derslerin
hazirlanmasinda; WD grubu i¢in hazirlanan videolarda, 6gretmen video hazirlama
siirecini daha iyi denetleyebildigi icin ve ID grubunda dgretmenin tahtay: silmesi,
kameraya bir seyler anlattiktan sonra tahtaya donerek yazi yazmaya baslamasi
gibi etmenler bu videolarin daha uzun siirmesine neden olmus olabilir. Ancak,

yine de toplam siireler bakimindan biiytik bir farklilik olmadigi s6ylenebilir.

Yukarida da bahsedildigi iizere internetdestekli.com adresine yiiklenen
videolarin sabit diskte kapladiklar1 boyutlarnin biiyiikk olmasindan dolay1
parcalara ayrilmalari, ortalama olarak izlenme siirelerinde farklilik yaratmustir. ID
grubunda (internetdestekli.com) videolarin ortalama uzunlugu 5 dakika iken, WD

grubunda (webdestekli.com) bu siire 7 dakika 47 saniyedir.
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3.5.4 Video Derslerde Anlatilan Tiirev Konulari

Deney gruplarmin izledikleri videolarn sayisinda, hazirlanma asamasinda
harcanan siire, sabit diskte kapladiklar1 alan bakimindan farklilik olmasia karsin,
anlatilan konu sayis1 ve ¢oOziilen 6rnek sayisi bakimindan igerikleri aynidir.
Videolar hazirlanirken, anlatilan konularin bir biitiinliik tasimasi i¢in videolarin
baslangig-bitis noktalarma dikkat edilerek video parcalarma ayrilmislardir ve

boylece Web sitelerine yiiklenmistir.

Cizelge 3.13’te goriildiigii gibi, her iki Web sitesinde yer alan video

derslerde anlatilan konu bagliklar1 ve ¢oziilen 6rneklerin sayilari aynidir.

Cizelge 3.13 Video derslerde anlatilan tiirev konulari ile ilgili bilgiler

Ngili -
Konular Gruplar Vigdeo Ornek

Sayist Sayisi
Tirevin Tanimi D 8 12
Tirevin Tanimi WD 4 12
Tirev Alma Kurallar1 D 27 51
Tirev Alma Kurallar1 WD 14 51
Tirevin Uygulamalari D 19 19
Tirevin Uygulamalari WD 15 19
Grafik Cizimi D 5 4
Grafik Cizimi WD 4 4
Toplam D 59 86

WD 37 86

Konularla ilgili hazirlanan video sayilar1 incelendiginde, tiirev alma
kurallar1 ve tiirevin uygulamalari ile ilgili video sayilarinin diger konulara gore
daha fazla oldugu goriilmektedir. Ayrica ¢izelgede her iki grupta, tiirev alma
kurallar1 konusunda diger konulara goére daha c¢ok oOrnek ¢ozildigi
anlasilmaktadir. Tirevin temel kavramlariin 6gretilmesinde tiirev alma konusu
onem tagimaktadir. Bu nedenle, bu konu basligimin alt konu sayis1 ve ¢oziilen

ornek sayist diger konulara gore daha fazladir.
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4. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde, calismada veri toplama araglart ve veri ¢oziimlemeleri ile
ulagilan bulgular, nitel ve nicel 0Ozellikler bakimindan, arastirmanin temel
problemi ve alt problemleri dikkate alinarak cizelgeler halinde sunulmustur.
Arastrmani nicel alt problemine iligkin bulgular istatistiksel olarak ortaya
konulduktan sonra yorumlanmistir. Nitel boyutlar ile ilgili 6grenci ifadeleri ise
tematik kodlar yolu ile orgiitlenmis, bu oOrgilitlenme yapis1 tablo halinde

sunulduktan sonra yorumlanmistir.

Aragtirmanm bu boliimiinde, deney 1 grubundaki 6grencilerin (ID), yani
kamera cekimleri ile 6gretmen goriintiisiiniin bulundugu video dersleri izleyen
ogrencilerin tiirev basarilar1 ve izledikleri video derslere iliskin goriisleri; deney 2
grubundaki ogrenciler (WD), yani goriintii yakalamaya dayali ve Ogretmen
goriintiisiiniin olmadig1, sanal bir kalem ve beyaz tahta benzetimi yapilmis bir
ortamdaki video dersleri izleyen ogrencilerin gorisleri ile karsilastirilmistir. Bu
boliimde adi gecen video dersler, Web destekli matematik 6gretiminde kullanilan

ve akan video seklinde izlenebilen videolardir.

4.1 ID ve WD Grubundaki Ogrencilerin Tiirev Basarisi

Aragtirmanin birinci alt problemi, “Web destekli matematik 6gretiminde
kullanilan video dersleri izleyen Ogrenciler ile bu dersleri izlemeyen 6grenci
gruplarmin tiirev basarilar1 arasinda anlamli bir fark var midir?” seklinde ifade
edilmistir. Arastirmada, bagimhi degisken tiirev basarisi, bagimsiz degisken ise

Web destekli matematik 6gretiminde kullanilan video derslerdir.

Cizelge 4.1°de deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin tiirev basarilarmin
betimsel istatistigi bulunmaktadir. Hem tiirev basar1 ontesti hem de sontestine,
deney 1 grubundan 25, deney 2 grubundan 26 ve kontrol grubundan da 28 6grenci
katilmistir.
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Cizelge 4.1 Deney ve kontrol gruplarinin tiirev bagari testi betimsel istatistikleri

Grup X Sx n
Bagar testi Deney 1 3,64 3,62 25
Ontest Deney 2 4,12 3,23 26
Kontrol 1 4,68 4,57 28
Toplam 4,16 3,85 79
Bagar1 testi Deney 1 17,64 3,46 25
Sontest Deney 2 18,81 3,26 26
Kontrol 1 14,96 3,89 28
Toplam 17,08 3,56 79

Aragtrmada uygulanan yontem ve gruplar arasindaki etkilesimi ortaya
koyabilmek i¢in tekrarli dlgiimlerde iki yonli varyans ¢dziimlemesi sonuglari

asagida verilmistir.

Cizelge 4.2 Deney ve kontrol gruplarinin tiirev basari testi tekrarl 6l¢iimlerde iki

yOnlii varyans ¢6ziimlemesi sonuglari

Varyans Kaynagi K.T. Sd K.O. F p n’
Grup 72,558 2 36,279 1,988 0,14 0,05
Basari 6653,274 1 6653,274 952,928 0,00 0,93
Basar1*grup 152,563 2 76,282 10,926 0,00 0,22
Hata (basari) 530,626 76 6,982

*p<0,05

Cizelge 4.2°de goriildiigii gibi, ontest-sontest dl¢iimleri dikkate alinmadan
deney ve kontrol gruplarinin tiirev basar1 testi puan ortalamalari

karsilastirildiginda gruplar agisindan anlaml bir fark bulunmamistir (p=0,14).

Grup degiskenini dikkate almadan sadece basar1 degiskenine bagli olarak
yapilan ¢oziimlemede, biiyiik etki diizeyinde anlamli fark bulunmustur (p=0,00 ve

1)°=0,93).

Ontest ve sontest sonuglarini hem deney hem de kontrol grubu etkilesimini

dikkate alarak yapilan c¢oziimlemede biiyiik etki biyiikliiglinde anlamli fark
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bulunmustur (p=0,00 ve 1)>= 0,22). Gren, Salkind ve Akey’e (2000:151) gore, I)*
degerleri 0,01-0,06 arasinda ise kiigiik, 0,06-0,14 arasinda orta, 0,14 iizeri ise
bityiik etki biiyikligiini gostermektedir (Akt.: Arikan, 2007). Buna gore, 1)
degeri dikkate alindiginda tiirev basari testinden alinan puanlar i¢in bulunan 1*=
0,22 biiylik etki biiyiikliigiinde bir degerdir ve deneysel islem basar1 degiskenin
varyansinin % 22,3’iinii agiklamaktadir. Deney ve kontrol gruplarinin basari testi

ortalamalarina iligkin grafik sekil 4.1°de verilmistir.

20

18 +
16 -
14 4
12 4

—¢—Deney1(iD
10 y1(ID)

~#—Deney2 (WD)

/ Kontrol 1

Ontest Sontest

o N B2 O

Sekil 4.1 Basari testi, ontest-sontest dl¢iimleri

Grafikte goruldiigii gibi, deney ve kontrol gruplarinin 6ntest-sontest bagari
puanlar1 arasinda farkin, hangi 6l¢iim ya da 6lgtimlerden kaynaklandigini bulmak

icin yapilan karsitlik ¢coziimlemesi sonuglar1 asagida sunulmustur.

Cizelge 4.3 Basari-grup etkilesimine gore oOntest-sontest karsitlik c¢oziimlemesi

sonuglari
Kaynak Olgiimler K.T. Sd K.O. F p 0’
Basar1*grup Sontest-

- 305,127 2 152,563 10,926 0,00 0,22
Ontest

Hata (basari) Sontest-

Ontest 1061,253 76 13,964
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Cizelge 4.3’de goriildiigi gibi, deney ve kontrol gruplarmnin basar1 testi
sontest-Ontest puanlar1 arasinda (p=0,00) anlamli diizeyde farklilik bulunmustur.
Farkin etki biiyiikliigli sontest ile ontest arasinda 0,22 diizeydedir. Bu sonuglara
gore deney grubunda uygulanan Web destekli matematik 6gretiminde kullanilan
video ders uygulamalarinin, video ders izlemeyen 6grenci grubuna gore, 68renci

basarisina anlamli derecede olumlu etki ettigi sdylenebilir.

Deney gruplart ile kontrol 1 grubunun matematik dersine giren 6gretim
eleman1 farkli oldugundan basari testinin Ontest-sontest tekrarl dlgiimlerini daha
iyl aciklamak i¢in kontrol 2 grubu da ¢alismaya dahil edilmistir. Deney
gruplarmin dersine giren 6gretim elemani bir yil sonra deneysel uygulamanin
yapilmadigi kontrol 2 grubunun dersine de girmistir. Tiirev basar1 testi 2009-2010
bahar doneminin sonunda bu gruba sontest olarak uygulanmistir. Web destekli
matematik 6gretiminde video derslerin kullanilmasmin tiirev basarisina etkisini
incelemek i¢in deney gruplarinin sontesti ile kontrol 2 grubunun sontesti tek yonlii

varyans ¢0zlimlemesi ile ¢oziimlenmistir.

Cizelge 4.4 Tirev basar1 sontesti puanlarmin deney 1, deney 2 ve kontrol 2

gruplarma gore tek yonlii varyans ¢oziimlemesi sonuglari

Varyans Kaynagi K.T. Sd K.O. F p
Gruplararasi 428,723 2 214,361 14,275 ,000
Gruplarigi 1726,845 115 15,016

Toplam 2155,568 117

Yapilan tek yonlii varyans ¢oziimlemesi sonucunda F degeri 14,275 olarak
bulunmustur. Bu deger 2 ve 115 serbestlik derecesinde test edildiginde .001
diizeyinde anlamli oldugu goriilmistiir. Buna gore, gruplar bakimindan
ogrencilerin tiirev basar1 sontest puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark
oldugu, yani deneysel uygulamalar ile smif i¢i geleneksel ders uygulamalar

arasinda anlamli bir farktan s6z etmek miimkiindiir. Bu farkliligin hangi gruplar
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arasinda oldugunun belirlenmesi ic¢in ikili karsilastrmalar yapilmistir. Ikili
karsilagtirmalar i¢cin kullanilan Scheffe testi sonuglar1 asagida ¢izelge olarak

verilmistir.

Cizelge 4.5 Tirev basar1 sontesti puanlarmin deney 1, deney 2 ve kontrol 2

gruplarma gore Scheffe testi sonuglari

Kontrol 2 Deney 2
Deney 1 ,003* 472
Deney 2 ,000*

Cizelge 4.5’te goriildiigii gibi, deney 1 grubundaki 6grencilerin tiirev bagar1
sontest puan ortalamalari ile kontrol 2 grubundaki 6grencilerin tiirev basar1 sontest
puan ortalamalar1 arasindaki fark, deney 1 grubu lehine anlamlidir. Deney 2
grubundaki Ogrencilerin tlirev basari sontest puan ortalamalar1 ile kontrol 2
grubundaki 6grencilerin tiirev basar1 sontest puan ortalamalar1 arasindaki fark,

deney 2 lehine anlamlidir.

Deney 1 ile deney 2 grubundaki 6grencilerin tiirev basar1 sontest puan
ortalamalar1 arasindaki fark incelendiginde ise, 68rencilerin tlirev basar1 sontest
puan ortalamalarinda anlamli bir fark bulunmamistir. Deney 1 ve deney 2
gruplarmin tiirev basar1 sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli farkin
bulunmamasi, 6gretmen goriintiisiiniin oldugu videolar1 izleyen 6grenciler ile
Ogretmen goriintlisiiniin olmadig1 videolar1 izleyen o6grenci gruplarmin tiirev

basarilarinin birbirine esit diizeyde arttigin1 géstermektedir.

4.2 ID ve WD Grubundaki Ogrencilerin Video Dersleri

Kullanma Durumlar1

Aragtirmanin ikinci alt problemi “Video kamera ile ¢ekilen video dersleri
izleyen ogrencilerle, bilgisayar ekrani ortaminda goriintli yakalama programi ile
cekilen video dersleri izleyen Ogrencilerin video dersleri kullanma durumlari
nelerdir?” seklindedir. Bu boliimde calismada yer alan videolar sabit diskte

kapladiklar1 boyutlar, siireleri, 6grencilerin video dersleri tiklama durumlari,
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videolar1 izleme durumlari ve videolarm indirilmesi ile ilgili durumlar
aciklanmaya calisitlmistr. ID ve WD grubundaki ogrencilerin video dersleri
izleme durumlari; ¢alismada kullanilan 6grenme yonetim sistemi tarafindan ilgili
videolar1 tiklama ya da tikladiktan sonra baska bir kaynaga ya da etkinlige
tiklama, siteden ¢ikma gibi ipuclarindan yararlanilarak ortaya cikabilmektedir.
Video derslerin izlenip izlemedikleri 6grenme ydnetim sisteminden kontrol
edildiginde, deney gruplarindaki 6grencilerin bu videolar1 en az bir kez izledikleri
ortaya ¢ikmistir. Ancak, videolar1 gercekten izleyip izlemediklerini anlamak tam
olarak miimkiin degildir. Bu yiizden, video derslere iliskin 6grenci goriisleri
anketinde Ogrencilere “Video dersleri izlediniz mi?” ve “Video dersleri kag
tanesini izlediniz?” sorularma verilen yanitlara bakilarak, videolar1 izleyip
izlemedikleri ortaya ¢ikarilmistir. Aymi ankette Ogrencilerin ka¢ tane video
izledigi sorularak, bu sayilar yiizdelik olarak %25, %50, %75 ve %100’lik

dilimlere doniistiiriilmiistiir.

Cizelge 4.6 Videolari izleme ve indirme durumlar1

Deneyl (ID) Deney2 (WD)

Degisken Ozellik
f % f %
Videolarim izlenme Hayir 0 0,0 0 0,0
durumlari Evet 27 100,0 28 100,0
Video derslerde 6gretmen Hayir 0 0,0 24 100,0
gérﬁntﬁsﬁnﬁn olmasi Evet 27 100.0 0.0 0.0
%25 6 23,1 2 8,3
Izlenilen video sayis1 %50 4 15,4 1 4,2
ID toplam  : 59
WD toplam : 37 %75 2 7,7 2 8,3
%100 16 53,8 19 66,0

Cizelge 4.6 incelendiginde, deney gruplarindaki tiim katilimcilarin video
dersleri izledikleri goriilmektedir. Cizelgede izlenilen video sayisi sorusuna
verilen yanitlar dikkate alindigi icin ve WD grubundan 24 kisi bu soruyu
yanitladig1 icin videolarm izlenme durumlart ve izlenilen video sayilarinda
farklilik goriilmektedir. Bununla birlikte calismaya katilan 6grencilerin hepsinin

bu videolar1 en az bir kez izledikleri goriilmektedir.



86

Cizelge 4.7 Deney gruplarindaki 6grencilerin video dersleri toplam izleme siireleri

ve video derslere toplam tiklama sayilari

. Toplam Toplam
Izlenme siiresi Tiklanma
(saat) Sayisi Kisi Sayisi
D 152,5 1422 27
WD 147,2 1131 28

Web sitelerindeki raporlamalara gore elde edilen bulgular incelendiginde;
Cizelge 4.7°den de goriildiigii gibi, ID grubundaki &grencilerin WD grubundaki
ogrencilere gore video dersleri toplamda 5 saat 18 dakika daha fazla izledikleri
anlasilmaktadir. Videolarin toplam izlenme siireleri dikkate alindiginda bu
durumun ¢ok biiyiikk bir fark yaratmadigi sdylenebilir. Ayrica, ID ve WD
grubundaki 6grencilerin her birinin, videolar1 izleme siireleri 10 saniye ve 2 saat

araliginda incelenerek video derslerin toplam izlenme siireleri ortaya ¢ikarilmistir.

Videolarn ilgili Web sitesinden indirilmesine iliskin durum incelendiginde
ise ozellikle dgretmen goriintiisiiniin oldugu videolar1 izleyen ID 6grenci grubu
(%66,7) videolar1 daha c¢ok indirdigi goriilmektedir. Cizelge 4.8’de videolarin

indirilmesi ile ilgili bulgular bulunmaktadir.

Cizelge 4.8 Videolarin indirilmesi ile ilgili bulgular

Deneyl (iD) Deney2 (WD)

Degisken Ozellik
% f %
Hayir 9 33,3 12 42,9
Videolarin indirilmesi
Evet 18 66,7 12 42,9

Ogrencilerle yapilan goriismeler ve Web anket formunda 6grenci goriisleri
incelendiginde; 6grenciler videolar1 indirme nedenlerini baslica ii¢ etmenden s6z
ederek agiklamuslardir. Ogrenciler bu etmenleri; videolarm Internet’te
goriintiillenme hizlarmin diisiik olmasi, Internet erisim smirhliklarinin olmas: ve

videolar1 kendi bilgisayarlarinda tekrar izleme bigiminde siralamiglardir.
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Ogrenciler, videolar: Internet’ten goriintiillenme hizin diisiikliigii nedeni ile

indirdiklerini su ifadelerle agiklamislardir:

“Ya simdi yUklenirken bekleme oluyor, onu istemiyorum. Bazen kaptiriyorsun
kendini ama tak o sirada duruyor. Bir yukleme istiyor. Onu da beklerken
baska bir isle ugrasiyorsun o video orda kalmig oluyor yuklense bile.” [I[DG1].

“Cok buyuk yani acilmasi icin bayagi bekliyoruz. Hani ben kendim
indiriyorum mesela...” [IDG2].

“CUnkd internet yavas oldugu igin videolar internette yavas yUridiagu icin
benim i¢in zaman kaybiydi. Bana gore mantiklisi olan indirmekti. Ama
bazilarini indirdim. Bunu da sdyleyeyim.” [IDG3].

Ogrencilerin, Internet erisim sinrliigma iliskin goriisleri incelendiginde,
Internet’in olmadig1 zamanlarda da videolar1 izlemek istediklerinden dolay1
videolar: indirdiklerini belirtmektedirler. Ogrenciler bu duruma uygun gériislerini

asagidaki sekilde belirtmiglerdir:

“Internetimin olmadi§i zamanlarda da izleyebilmek igin [videolar! indirdim].”
[IDA3].

“Internete ulasmam zor oldugu [igin] indirmek zorundaydim.” [IDA5].

“[Videolara] Daha hizli erigsebilmek icin [indirdim]. ClnkUu baglantimi ev
arkadagimla paylastigim icin her zaman seyredemiyorum agikgasi ve
videolar arasinda gecis yapmak daha kolay oluyor.” [IDG5].

“Yurtta kaliyorum. Yurtta internet erisimimiz yok. Onun icin sitede de sadece
videolari indirmek i¢in bulunuyorum, ¢ogu zaman.” [IDA6].

“...online yaptigin zaman bu isi yine bir kere izliyorum, sonra internetten
ciktigim zaman [videolara] ulasamayabiliyorum. Tabi internet erisimi ile
alakal bir durum. Ama indirdigim zaman dedigim gibi. Bir konuyu defalarca
kez izleyebiliyorsunuz.” [WDG6].

Ogrencilerin, videolar1 indirme nedenlerinden bir baskas1 da videolar1 kendi
bilgisayarlarinda tekrar izlemektir. Ogrenciler bu konu ile ilgili su ifadeleri

kullanmiglardir:

“Videolara tekrar tekrar ulasabilmek, bilgisayarima indirebilmek gulizel oldu.
ders en aclk oldugum anlarda izleyerek daha ¢ok motive olabildim.” [I[DA9].

“Tekrar izlemek, 6rnek sorulari not almak ve tek tek ¢&zim yolunu
incelemek, ayrica bu kadar basarili bir ¢alismayi arsiviemek [icin videolari
indirdim].” [WDA1].

“Tekrar etmek ve arsiv yapmak icin [videolari indirdim]” [WDADS].

“Surekli tekrar icin ve guzel bi kaynak oldugu icin (videolar indirdim).
kardesim liseye gidiyo o da faydalansin.” [WDAJ].
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“[videolar1] tekrar izlemek icin [indirdim].” [WDA11].

Ogrencilerin, videolarin Internet’ten goriintiilenme hizmn diisiikligi,
Internet erisim smirhiliklarmin olmas: ile ilgili ifadeleri incelendiginde, ID
grubundaki O6grencilerin bu konuda daha fazla sikint1 ¢ektikleri ortaya
cikmaktadir. Bu durum c¢izelge 4.21°de sayisal olarak goriilmekte, ayrica
ogrenciler bu durumu sézel ve yazili ifadelerle agiklamaktadirlar. Bununla birlikte
WD grubundaki dgrenciler Internet’ten goriintiilenme hizinm diisiikliigii ya da
Internet erisim smirhiliklarm olmasindan ¢ok videolar1 kendi bilgisayarlarinda

tekrar izlemek istedikleri i¢in videolar1 indirdiklerini ifade etmislerdir.

4.3 Ogrencilerin Video Derslere iliskin Goriisleri

Aragtirmanin ti¢lincii alt problemi “Video kamera ile ¢ekilen video dersleri
izleyen ogrencilerle, bilgisayar ekrani ortaminda goriintli yakalama program ile
cekilen video dersleri izleyen Ogrencilerin video derslere iligkin, a) tiirevi
ogrenmelerine etkisi bakimindan goriisleri nelerdir? b) videoda ders anlatan
ogretmene iliskin goriisleri nelerdir? c¢) videolarin teknik ozelliklerine iliskin

goriisleri nelerdir?” seklindedir.

Bu alt problemi c¢oziimlemek amaciyla; deney gruplarinda yer alan
ogrencilerin, ¢esitli veri toplama araglar1 ile elde edilen, video derslere iliskin
goriisleri incelenmistir. Video derslere yonelik goriisler anketine verilen yanitlar
genel olarak nicel bir bi¢imde incelendikten sonra 6grencilerin yiiz yiize goriisme
formuna, Web sitelerindeki forumlara ve Web sitelerinde yer alan agik u¢lu anket
formuna verdikleri yanitlar nitel olarak ortaya konulmustur. Alt problemler ile

ilgili nicel verilere ait bulgular, nitel veriler ile biitiinlestirilerek yorumlanmistir.

4.3.1 1D ve WD Grubundaki Ogrencilerin Video Derslerin

Tiirevi Ogrenmelerine Etkisi ile Ilgili Goriisleri

Aragtrmanin tclincii alt probleminin bir boyutu olan “Video derslerin
ogrencilerin tiirevi 68renmelerine etkisi’ne iliskin bulgularin elde edilmesinde
nitel olarak tiimevarimsal bir ¢oziimleme kullanilarak alt kod, kod ve temalara

ulagilmistir.
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Bu boyut altinda, arastirmada ulagilan temalar ve kodlar her bir deney grubu
icin ayr1 ayr1 sunulurken, ulasilan tema ve kodlar ile ilgili olumlu ya da olumsuz
ifadeler cizelge halinde gosterilmistir. Icerik ¢oziimlemesi yapilarak olusturulan

biitiin tema ve kodlardaki ifadeler sikliklar1 bakimindan gosterilmistir.

Video derslerin 6grencilerin tiirev 6grenmesine nasil bir etki yarattigi, nitel
coziimlemeler yapilarak ortaya cikarilirken, video derslere yonelik goriisler
anketine verilen yanitlar da tiirev konusunu 6grenmeye etki bakimdan tema ve
kodlar ile iliskilendirilerek, nitel verilerin agiklanmasi ve yorumlanmasinda

kullanilmstir.

Cizelge 4.9 Video derslerin 6grencilerin tiirevi 6grenmesine etkisi ile ilgili temalar

. ) ID WD
Ogrenmeye Etki Olumlu  Olumsuz Olumlu Olumsuz
Biligsel Katki 29 0 60 0
Duyussal Etki 23 14 29 6
Bireysellestirilmis Ogretim 22 0 23 0
TOPLAM 74 14 112 6

Video derslerin 6g8rencilerin tiirevi 6grenmelerine etkisine iliskin; bilissel
katki, duyussal etki ve bireysellestirilmis O6gretim olmak {iizere ii¢ temaya
ulagilmistir. Cizelge 4.9 incelendiginde, WD grubundaki 6grencilerin Web
destekli matematik Ogretiminde video derslerin  kullanilmasini, tiirev
ogrenmelerine etkisi bakimindan ve yukarida sézii edilen ii¢ tema bakimimdan
daha olumlu bulduklar: anlagilmaktadir. Cizelge incelendiginde, ID grubundaki
ogrencilerin bircok olumlu goriis bildirmesine karsin, duyussal katki bakimindan

WD grubuna gore daha fazla olumsuz goriis bildirdikleri gortiilmektedir.

Cizelge 4.10 Video derslerin 6grencilerin tiirevi 6grenmelerine etkisi

Veri toplama araclari Ip WD
Olumlu Olumsuz Olumlu Olumsuz
Gorilisme 28 5 38 5
Acik u¢lu anket formu 32 6 46 1
Forum 14 3 28 0
TOPLAM 74 14 112 6
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Cizelge 4.10°da, veri toplama araglarina verilen yanitlar incelendiginde, WD
grubundaki 6grencilerin, video derslerin tiirevi 6grenmelerine etkisini daha sik
bigimde olumlu bulduklarini, en ¢ok agik uclu anket formunda belirtmislerdir. Her
ii¢ veri toplama araci incelendiginde, WD grubundaki 6grencilerin video derslerin
tiirevi ogrenmelerine katkisini toplamda 112 olumlu ifade ile belirtirken, ID
grubundaki 6grenciler bunu 74 olumlu ifade ile belirtmislerdir. Bununla birlikte,
ID grubundaki dgrenciler bu konu ile ilgili 14 olumsuz ifade kullanirken, WD
grubundaki Ogrenciler 6 olumsuz ifade kullanmislardir. Asagidaki cizelgede,
video derslerin 6grencilerin tiirevi 6grenmesine katkisi, ulasilan kodlar ve temalar

biciminde gosterilmistir.

Cizelge 4.11 Video derslerin dgrencilerin tiirevi 6grenmelerine etkisi tema ve

kodlar1

iD WD

Ogrenmeye Etki Olumlu  Olumsuz Olumlu Olumsuz

Anlamay1
kolaylagtirma

—
(e}

11

(e}

Basariya katki

Hatirlamay1
kolaylastirma

Pekistirme olanagi

Derse destek

Biligsel Katki Derse hazirlik olanagi

Ek kaynak

WOnN KO © &N

Ornek ¢oziimleri

Sinavlara destek

Smif i¢i dersler kadar
etkili

AN O INO|=INW A B~ WO

(9]

Yararh

Yazili materyalden
daha iyi

—
(e}

—_
og)

Begenme

o

Giudileme

Sikicilik

Duyussal Etki Etkilesim

Bagka derslerde
uygulansin

S [Ln| KO O O O (O0I0I0 o0 o (o
S
S (RN |OO O O O (O0I0I0 o0 o (o

B (OO0

Bireysellestirilmis Kendi hizinda 9

(e}

Ogrenme Ogrenme .
& Tekrar olanag 13 0 10

(e}

TOPLAM 74 14 112
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Cizelge 4.11 incelendiginde, her iki deney grubunun video dersleri, bilissel
katk1 ve bireysellestirilmis 6§renme bakimindan olumlu bulduklar1 séylenebilir.
Ancak, video derslerin duyussal olarak giidiileme, sikicilik ve etkilesim

boyutlarinda 6grencileri kismen olumsuz etkiledigi sdylenebilir.

Asagida, video derslerin Ogrencilerin tiirevi 6grenmesine etkisi ile ilgili
ogrenci gortsleri; video derslere yonelik 6grenci goriisleri anketindeki madde ya

da maddeler ve nitel bakimindan, tema ve kod olarak sunulmaktadir.

1. Bilissel Katk1

Video derslerin Ogrencilerin  tiirev konusunu 6grenmesine  etkisi
incelendiginde ortaya ¢ikan biligsel katki temasi, 6grenmeye etki agisindan dnemli
sayilabilecek bir etmendir. Cilinkii bu tema hem diger temalar arasinda siki bir
iligki icinde hem de arastirmanin temel problemi olan video derslerin 6grenci
basarisini nasil etkiledigi sorusunu aciklamada dikkate deger bir 6zellik
tastyabilir. Bu nedenle, 6grencilerin tiirev konusunu 6grenmelerinde, Web destekli
matematik O6gretiminde kullanilan video derslerin biligsel yapilarina ya da

siireclerine nasil bir katki sagladig1 agikliga kavusturulmalidir.

Ogrencilerin goriisleri incelendiginde, bilissel katki bakimindan su kodlar
ortaya ¢ikmistir: anlamay1 kolaylastirma, basariya katki, hatirlamayi kolaylastirma
ve pekistirme olanagi, derse destek, ders hazirlik olanagi, ek kaynak, 6rnek
coziimleri, smavlara destek, smf i¢i dersler kadar etkili, yararli ve yazili

materyalden daha 1iyi.

a. Anlamayt Kolaylastirma

Nicel ve nitel veri toplama araglarma verilen yanitlar incelendiginde, video
derslerin tiirev konusunu anlamay1 kolaylastirdigini ortaya ¢ikmustir. Ogrencilerin,
video derslere yonelik 6grenci goriisleri anketinde de yer alan “video dersler
konuyu anlamama yardimci olur.” maddesine verdikleri yanitlar nicel olarak
incelendiginde ise; cizelge 4.25°de gorildiigii gibi WD grubundaki 6grencilerin

video derslerin tiirev konusunu anlamalarina yardimci olduguna “tamamen
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katiliyorum” derecesinde, ID grubundaki 6grencilerin ise bu goriise “katilryorum”

derecesinde katildiklar1 ortaya ¢ikmaktadir.

Cizelge 4.12 Video derslerin konuyu anlamaya yardimci olma durumu

iD WD

Maddeler n X Sd n X Sd

;flfreo dersler konuyu anlamama yardimci 27 3.96 706 24 450 511

Cizelge 4.12’te ID grubundaki dgrencilerin bu soruya verdikleri yanitlarm
ortalama puant 3,96 “katiliyorum”, WD grubundaki 6grencilerin verdikleri
yanitlarin ortalama puam 4,50 “tamamen katiliyorum” derecesinde oldugu

goriilmektedir.

Bu konu ile ilgili 6grencilerin nitel veri toplama aracglarma verdikleri
yanitlar incelendiginde WD grubundaki 6grencilerin 11 olumlu ifadesine karsilik,
ID grubundaki 8grenciler bu konu ile ilgili 1 olumlu ifade etmislerdir. Ogrenciler,
video derslerin tiirev 6grenmelerine biligsel olarak, anlamayi1 kolaylastirmasi

bakimindan sunlar1 belirtmislerdir:

“Ustel fonkiyonlari anlamamistim. Burda anlayabildim, ok tesekkdrler.
Ayrica okuldakilerden daha farkli 6rnekler var daha ¢ok soru cesidi
go6ruyorum burada.” [WDF9].

“Ben meslek lisesi ¢ikisliyim ve tlrevle ilgili pek bir bilgim yoktu. Derslerde
de zorlaniyordum anlamakta, fakat videolar tlrev konusunu anlamami
kolaylastirdi.” [WDA12].

“Yararli oldu. Ozellikle video derslerdeki hoca iyi anlatti. Burda anlamadigim
konuyu evde anladim yani. Guzel anlatti. Cok drnek vardi. llk baslarda yoktu
ama biz sdyleyince ¢ok érnek oldu, artirdilar.” [WDG7].

“Anlamakta kolaylik sagladidi icin iyi.” [WDAS].

“Izlemem sayesinde bir seyler kaptim ve yaptim. lyi oldu.” [WDGA4].

“‘Bu gun derste konu gercekten daha iyi oturdu. Buradaki ders anlatimi

oldukga yarar sagladi. Daha rahat kavradim konuyu. Herhalde bu iki ydntem
birbirinden ayrilmamali.” [WDF15].



93

“TUrevi anlamamda faydasi oldugunu sdyleyebilirim. Bu zaten vize notuma
da yansidi. Ama bu sadece videoyla olmadi. biraz da soru ¢dzerek anladim.”
[IDG3].

Ogrencilerin sdzel ve yazili ifadeleri ile video derslere ydnelik &grenci
goriisleri anketinde anlamay1 kolaylastirmaya iliskin madde incelendiginde, video
derslerin WD grubundaki 68rencilerin tiirev konusunu anlamasina daha fazla katki

sagladig1 soylenebilir.

b. Basariya Katki

Video derslerin 6grencilerin tiirevi 6grenmelerine bilissel olarak etki temas1
incelendiginde One ¢ikan baska bir konu da basariya katki boyutudur. Video
derslere yonelik goriisler anketinde bu kod ile ilgili bir goriis maddesi

bulunmaktadir.

Ogrencilerin video derslerin basarilarina katkis1 konusundaki gériisleri
Cizelge 4.13 dikkate alinarak incelendiginde, ID grubundaki 6grencilerin bu
goriise 3,59 ortalama puan diizeyinde ve WD grubundaki 6grencilerin ise 3,71
diizeyinde katildiklari, yani “katiliyorum” derecesinde olumlu yonde goriis

bildirdikleri goriilmektedir.

Cizelge 4.13 Video derslerin basartya katkisi agisindan iD ve WD gruplarindaki

Ogrencilerin goriisleri

iD WD

Maddeler n Sd n Sd

ol
<

Video dersler sayesinde, basar1 diizeyimin

~ N 27 3,59 971 24 3,71 ,859
arttigini diisiiniiyorum

Ogrencilerin  nitel veri toplama araglarinda belirttikleri ifadeler
incelendiginde ise ID grubundaki 6grenciler video derslerin basarilarma katkisini
5 olumlu ifade ile WD grubundakiler ise 6 olumlu ifade ile belirtmislerdir. Bu

ifadeler asagida belirtilmistir:
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“Kesinlikle bagarima olumlu etkisi oldu.”[iDA1].

“Etkili oldugunu distiniyorum. takip edemedigim dersleri telafi etmis takip
edebildiklerimi  de pekistirmis  oluyorum, dolayisiyla basarim da
artiyor.”[IDA9].

“Oldu, %100 katkisi var.”[IDA11].

“Yani onu dinleyip de basarisinda bir artis olmayan kisi, bilmiyorum yani
zor.”[WDG3].

Hem nitel hem de nicel veriler, video derslerin 6grencilerin tiirev basarisini

olumlu yonde etkiledigini gostermktedir.

c. Hatirlamayr Kolaylastirma

Video derslerin hazirlanmasi siirecinde, bilgilerin anlamli  6grenme
ilkelerine uygun, orgiitlii bir bigimde sunulmasi 6grencilerin konuyu belleklerine
yerlestirmesi ve hatirda tutmalar1 i¢in Onem tasimaktadir. Bilissel etki
bakimindan, hatirlamay1 kolaylastirma boyutu sadece ID grubundaki grencilerin
degindigi bir konudur. Bu gruptaki 6grenciler, video derslerin tiirev konusunu

hatirlamayi kolaylastirdigini su sekilde ifade etmislerdir:

“Yeni bir konuya gecerken Onceki konulari tekrar hatirlatmasi cok iyi
oluyor.”[IDA2].

“Unuttugum  konular vardi... Tekrar hatiladim. Bu agidan ¢ok
yararliydi.”[IDG6].

“Ders sonrasinda izleyerek tekrar etmeme ve hatilamama yardimci
oluyor.”[IDF14].

“Derste islenen konulari hatirlamama yardimci oldu ama yeni bir konuyu
izleyerek 6grenemedim”[IDA10].

Tekrar izlenebilme 06zellikleri sayesinde video dersler biligsel olarak
ogrencilere istedikleri zaman ve istedikleri siklikta konuyu izlemelerine olanak
tanimaktadirlar. Bu olanaklar Ogrencilerin konular1 hatirlamasina yardimei
olabilmektedir. Hatirlamay1 kolaylastirma konusu her iki gruptaki 6grenciler igin
gecerli olsa da 6grenci goriisleri incelendiginde ID grubundaki 6grencilere daha

olumlu katki sagladig1 goriilmektedir.

d. Pekistirme Olanagi
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Her iki grupta yer alan 6grenciler video derslerin konular1 6grenmelerini
pekistirdigini ifade etmektedirler. Ogrenci goriislerinde belirtilen pekistirmenin,
Ogrenciyi siirecin iginde etkin hale getirdigi ve 68renmeyi onun i¢in anlaml
kildig1 sdylenebilir. Ogrenciler bu konu ile ilgili goriislerini su sekilde ifade

etmislerdir:

“‘Bu uygulamanin gergekten basariya ulasacagini distniyorum. Hem
dersten once hem dersten sonra videolari izleyerek bilgilerimizi pekistirme
imkani buluyoruz. Tim etkinlikler i¢in simdiden tesekkur ederim. "[IDF13].

“Olumlu etkileri oldu. Ogrenmeyi pekistirdi agikgasi.”[IDG5].

“‘Bence bu olsun. Devam etsin. Glzel bir sistem, sonugta 6grencinin
anlayamadigi yerde destek amagli bir sey. Pekistirmek amagli bir destek
yani.”[IDG4].

“Videolar, konulari pekistirmede iyi bir yardimci bizim icin... Ozellikle
orneklendirmelerle konuya iliskin sorular, biraz da olsa cevap buluyor... Geri
dénusumld olmasi 6grenmede kolaylik saghyor...”[WDF1].

“Sinifta ders anlatan hocamizin derslerdeki faydasi tartisiimaz zaten, bu
videolar da konuyu pekistirmek icin ¢ok faydali oldu.”[WDA1].

“Video destekli projeyi ilk duydugumda pek isimize yarayacagini
distinmemistim agikcasi. Sonugta matematik sayisal bir ders oldugu igin
sinif ortaminda 6grenilmesinin daha uygun oldugunu disindyordum. Fakat
videolari izledigimde derste gbézden kacirdiklarim oldudunu fark ettim.
Videolar sayesinde derste 6grendiklerimi pekistirmis oldum ya da dnceden
konu hakkinda bir dnbilgim olmus oldu. Sinifta anlatilanlari, farkli bir gézden,
video derslerdeki hocadan da dinledim, 6grendiklerim iyicene oturmus oldu.
Kisacasi, evet videolar benim igin gergekten yararl oldu...”[WDF8].

“Etkisi oldu, daha iyi pekistirmem icin kaynak oldu.”[WDA7].

Yukaridaki agiklamalardan hareketle ID ve WD grubundaki dgrencilerin

video dersler yardimu ile konular1 pekistirdikleri soylenebilir.

e. Derse Destek

Deney gruplarindaki 6grenciler, video dersleri sinifta gordiikleri yiiz ytlize
derslere destek olarak gordiiklerini belirtmislerdir. ID grubundaki égrenciler bu
gortslerini 3 olumlu ifade ile belirtirken diger gruptaki 6grenciler de bu durumu 9

olumlu ifade ile belirtmislerdir. Ogrencilerin goriisleri asagidaki gibidir:

‘[Video dersleri] ana derse yardimci olarak cok faydali gortyorum.
[IDAG2].
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“[Video derslerin] okuldaki dersleri destekleyici olmasi ve birgcok konunun
dersten 6nce verilmesi benim igin ¢ok faydali oldu. Derse sadece sinif
ortamindan katilmanin yaninda, blog ve forum mesajlariyla katiimak benim
icin glzel bir tecribeydi, ama sadece bir dénem kisa geldi. Keske iki donem
yapilsaydi.” [IDA8].

“[Video dersler] derste 6grendigim seyleri pekistirdi.. Eksiklerimi tamamladi,
kendi hizimda bana 6grenme sansi tanidi.” [WDAZ2].

“Yalniz basina videolar yeterli olamaz sinif destegine ihtiya¢c vardir. Ama
bize buyuk katki sadladidi inkar edilemez bir gercek, keyifle takip ediyorum.
Fakat hali hazirdaki durumu ile ana derse yardimcidir.” [WDF7].

“Dersin kalitesini ve verimi arttirmak ve ayrica ders igin her édrencinin 6n
bilgiye sahip olmasi ag¢isindan ¢ok yararli olacagina inantyorum.” [WDF15].

“Iki ortamin da avantajlari var bir ortamin dezavantajlarini diger ortamla
kapatabiliriz. Yani iki ortam birbirini tamamlayici, basarimizi tetikleyecegine
inaniyorum.” [WDF15].

Yukaridaki ifadeler degerlendirildiginde, 6grencilerin videolari, ana derse
yardimel, eksiklerini kapatmaya yarayan bir ortam olarak ele aldiklari
goriilmektedir. Ogrencilerin video derslerin ana derslere yardimer oldugu ile ilgili
aciklamalari, video derslerin bilissel olarak onlara destek sagladigini
gostermektedir. Bu agiklamalar, biligsel katki bakimimdan degerlendirilen basariya

katki, yararhilik gibi boyutlar1 da destekleyecek niteliktedir.

/. Derse Hazirlik Olanagt

Tirevle ilgili videolarin, yliz yiize islenilen dersten dnce Web sitelerine
yiiklenmesi Ogrencilerin derse hazirlik olanagina sahip olmasma yardimci
olmustur. ID grubundaki dgrenciler bu durumu iki olumlu ifade ile belirtirken,

WD grubundakiler ise 4 olumlu ifade kullanmislardir:

“Video igin tesekkirler, cok yararli oluyor, dersten once bir 6n bilgi aliyoruz...
Isimize gergekten cok yarayacak...” [IDF1].

“Bence gayet iyi bir uygulama olmus, dersten énce bir dnhazirlik oluyor ve
tirevi daha Once hig gérmedigim igin derste yabanci kalmamis oluyorum bu
sayede ” [IDF9].

“Videolar dersten Once bir 6n bilgi sagliyor, dersten sonra da 6grenilen
bilgileri pekistirerek akilda kaliciigi artiriyor...” [WDF3].

“Ben de video 2'yi izledim, dersten 6nce izleyip gidince faydali olur, diye
disunuyorum. Videoda anlamadiklarimizi derste sorariz. ” [WDF14].

“‘Bu gun derste konu gergekten daha iyi oturdu, buradaki ders anlatimi
oldukga yarar sagladi, daha rahat kavradim konuyu. Herhalde bu iki ydntem
birbirinden ayrilmamali. ” [WDF15].
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Derse hazirlik ile ilgili kod incelendiginde, 6grencilerin video dersleri yiiz
yiize olan smif i¢i dersten dnce izleyerek derse bir 6n hazirlik yaptiklart ve yiliz
ylize smif i¢i dersten sonra da konular1 pekistirme amagh kullandiklart
goriilmektedir. Ogrencilerin  agiklamalar1 incelendiginde, yiizyiize yapilan
derslerden 6nce video dersleri izleme olanaklarimmin olmasi 6grencilere biligsel

katk1 sagladig1 yoniindedir.

g. Ek Kaynak

Gilinlimiize kadar matematiksel konularin 6gretilmesinde kullanilan kitaplar,
bu dersin Onemli kaynaklar1 sayilabilir. Ancak, matematik konularinin
ogretilmesinde ya da herhangi bir konu ile ilgili soru ¢oziimlerinde video ders
kaynaklarina da basvurulabilir. Bir konunun adim adim anlatilmasinda ya da
sorunun adim adim ¢6ziimiinde sesli ve goriintiilii video dersler hem goze hem de
kulaga hitap etmesi bakimindan 6grencileri bilissel diizeyde olumlu etkileyebilir.
Ogrencilerin goriisleri incelendiginde, video dersleri ek kaynak olarak gordiikleri
ortaya ¢ikmistir. ID grubundaki 6grencilerden 1°i video dersleri ek kaynak olarak

gormiis, WD grubunda ise bununla ilgili 5 olumlu goriise rastlanmistir:

“Cok iyi oluyor, kitap disinda cok iyi bir alternatif, tek olumsuz yeri videoyu
izlerken hocaya soru soramiyoruz.” [IDAZ2].

“Internet (izerinden oldudu igin bazen aksakliklara yol acsa da kesinlikle
dersin yaninda bir ek kaynak oldugu igin ¢ok faydali oldugunu disintyorum.
Bu yuzden olmasi gerekli yani. ” [WDG3].

“Sadece onlardan yararlandim yani. Kitaplarla beraber. Bayagdi olumlu bir
etkisi oldu. ” [WDGS8].

Ogrencilerin goriisleri degerlendirildiginde, video derslerin kitap diginda ya
da ders kitabi ile kullanilabilecek ders ¢alisma amacli yararl bir ek kaynak oldugu

ortaya ¢ikmaktadir.

h. Ornek Coziimleri

Tirev konusunun anlasilmasinda, konu anlatiminin disinda 6nemli bir
etmen de Ornek c¢oziimlerinin yer almasidir. Video derslerin hazirlanmasi
siirecinde her iki gruba da ayni konular ve aymi ornek ¢oziimleri yapilmistir.

Orneklerin se¢iminde, smif i¢inde yiiz yiize islenilen derslerden bagimsiz ve ¢ok
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cesitte Ornegin olmasina Ozen gosterilerek, O6grencilerin konular1 anlamli bir
bicimde dgrenmesi esas almmustir ve video derslerde konu anlatimi yapildiktan

sonra 0rnek ¢oziilmiistiir. Her bir grup i¢in 86 tane drnek soru ¢oziimii yapilmaistir.

Ogrencilerin goriisleri incelendiginde, ID grubundaki égrencilerin bu konu
ile ilgili herhangi bir goriis bildirmedikleri, ancak WD grubundaki 6grencilerin bu
durumu 3 olumlu ifade ile agikladiklar1 goriilmiistiir. WD grubundaki 6grenciler

video derslerdeki 6rnek ¢coziimleri ile ilgili goriislerini su sekilde ifade etmislerdir:

“Ustel fonkiyonlari anlamamistim burda anlayabildim ¢ok tesekkirler. Ayrica
okuldakilerden daha farkli érnekler var, daha ¢ok soru ¢esidi gortiyorum.”
[WDF9].

“Bu videoda daha ¢ok 6rnek var. Cok tesekkurler, istedigim tam da buydu.
Devamini merakla bekliyorum. ” [WDF9].

“Canimi sikan higbir tarafi olmadi. Ornekleri de boldu. Daha énce sey
olabilir, ilk videolarda birazcik sey vardi, érnekleri az tutuyorlardi ama daha
sonra sey oldu. iste bir arkadasin da énerisi vardi. Ornekler de artti, giizel
oldu.” [WDG6].

Ogrencilerin, konu anlatimlar1 yerine daha ¢ok oOrnek c¢oziimiine agirlik
verilmesi gerektigini Web sitelerindeki forumlarda belirtmeleri ile 6rnek soru
cOzlimlerine agirlik verilmistir. Web destekli matematik 6gretiminde, videolarin
ornek soru ¢oziimil i¢in kullanimi i¢in kullanimi 6grencilerin konular1 daha iyi
anlamalari i¢in biiylik 6nem tasidig1 ve ogrencilere biligsel olarak katki sagladigi

diistiniilmektedir.

ID grubundaki dgrenciler, video derslerin bu yonii ile herhangi bir goriis
bildirmemislerdir. WD grubundakiler ise soru ¢esidi ve 0rnek sayisinin fazlaligi

ile ilgili olumlu goriislerini birkag ifade ile belirtmiglerdir.

i. Swnavlara Destek

Video derslerin 6grencilerin sinavlara hazirlanmasinda, onlara destek olmasi
bilissel katk1 baglaminda 6nem tasimaktadir. ID grubundaki dgrenciler bu konu
ile ilgili 2 olumlu goriis bildirirken, WD grubundakiler 11 olumlu goriis

bildirmislerdir. Ogrenciler goriislerini asagidaki bicimde ifade etmislerdir:
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“Evet, videolar izlemeseydim final sinavim cok kotl gegerdi... Gok gok
olumlu bir etkisi var.” [IDAZ2].

“Sinavimda yukseldim. Birinci ddneme gore yikseldim. - Ortalama 40 ama
benim 70 oldu. Birinci doneme gore epey yukselttigimi dustnuyorum.”
[IDGT7].

“‘Ben de arkadaslarima katiliyorum. Her sey anlayabilecegimiz sekilde ve
kusursuz... Sizlere ne kadar tesekklr etsek azdir... Vizede bizde size bu
verimli ortamin ne kadar iyi oldugunu aldigimiz puanlarlara gosterecegdimize
inaniyorum... ” [WDF2].

“Ben tlrevi hi¢ bilmiyordum. Hani ben 46 aldiysam. Bunun %90’ini internet
destekli dgretimle aldim yani. %90’in1 o sagladi. Saatlerce c¢alisan ddrenciler
var ben matematik vize sinavina toplam U¢ saat ya calistm vya
calismamisimdir. O da sadece web destekliden, seyi bile tekrar etmedim.”
[WDG1].

“‘Guzel bir calisma... Vize ve finallerde mutlaka faydasini gdrecedimize
inaniyorum. ” [WDF5].

Ogrencilerin video dersleri smavlara destek bakimindan degerlendirmeleri
incelendiginde, WD grubundaki 6grencilerin video dersleri smavlara destek
olmalar1 bakimmdan ID grubu 6grencilerinden daha olumlu katki sagladig:

sOylenebilir.

J. SwnufI¢i Dersler Kadar Etkili

Bu kod ile ilgili sadece WD grubundaki Ogrenciler goriislerini ifade
etmiglerdir. WD grubundaki 2 goriise gore video derslerin siif i¢i dersler kadar

etkili oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

“Mesela ders ¢ok erkendi, mesela bir ayda en az bir ders kagiyordu. Hocanin
devamsizlik seyi yoktu. Sinifta ders isleyen hocamiz devamsizlik sorununu,
“Gelen dedi 6grenir, gelmeyen 6grenmez.” dedi. “Benim igin devamsizlik
sorun degil.” dedi. Simdi uyanamiyorsun devam zorunluluk olsa. Kalkip
geliyorsun, geg bile kalsan geliyorsun yani, ama devam zorunlulugu olmadigi
icin gelmiyor. Ne de olsa internet var, diyorsun internetten bakiyorsun.”
[WDG1].

“Sinif i¢i dersler kadar etkili.” [WDAG].
Video derslerin ana derse destek olmasinin yani sira, video dersleri en az

smif i¢i dersler kadar etkili goren 6grencilerin bulunmasi video derslerin biligsel

diizeyde katki sagladiginin bir kanit1 olarak goriilebilir.
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k. Yararlilhik

Video derslere yonelik Ogrenci goriis anketinde bulunan maddeler

incelendiginde, video derslerin yararliligini gosteren ii¢ madde bulunmaktadir.

Hem ID hem de WD grubundaki dgrencilerin “Konularin video dersler
hazirlanarak dgretilmesini gereksiz buluyorum.” maddesine verdikleri yanitlarin
puan ortalamasmnm “Katilmiyorum” derecesinde oldugu, “Video derslerin,
matematik ogretiminin kalitesini artirdigini diisiinliyorum.” maddesine verdikleri
yanitlarin puan ortalamasmin “Katiliyorum” derecesinde oldugu ve “Video
dersler, Ogretimi daha etkili kilar.” maddesine verdikleri yanitlarin puan

ortalamasimin “Katiliyorum” derecesinde oldugu goriilmektedir.

Cizelge 4.14 Video derslerin yararliligina iligkin 6grenci goriisleri

iD WD

Maddeler n Sd n Sd

ol
ol

Konularin video dersler hazirlanarak

e . . 27 1,89 ,934 24 1,75 ,794
Ogretilmesini gereksiz buluyorum

Video derslerin, matematik 6gretiminin

kalitesini artirdigini diisliniiyorum 27 3,93 958 24 425,794

Video dersler, 6gretimi daha etkili kilar 27 3,81 ,921 24 3,96 751

Ayrica Ogrencilerin video derslerin yararliligi ile ilgili aciklamalarmnin
siklig1 incelendiginde, ID grubundaki ogrenciler 6 goriisiine karsilik, WD
grubunda bu konu ile ilgili 5 goriis bulunmaktadir. Bu gorisler asagidaki gibidir:

“Benim gsahsen igsime yaradi, bu nedenle olumlu olarak bakiyorum.” [IDA1].

“Video dersleri ben aslinda dogru buluyorum. ilk uygulamaya konuldugunda
da dogru buldugumu mail olarak atmistim zaten.” [IDG4].

“Ben yararli olacagina inaniyorum.” [WDF4].

“‘Ben vyararl oldugunu didstndyorum. Bence iyi yani. Anlatim olarak iyi
bence, ¢lnkl birka¢ videoya baktim. Anlagilabilecek dizeyde. Videodan



101

izlememe ragmen, birebir olmasa da édretmen anlagilabilecek diizeydeydi.”
[WDAZ3].

“Hicbir olumsuz yénl yok bence, hatta bdyle seylerin gelistiriimesi lazim.
Dersten 6nce ve dersten sonra anlamadigimiz konular olursa yani.” [WDG2].

Her iki gruptaki 6grencilerin, hem video derslere yonelik ankete verdikleri
yanitlar hem de nitel goriisleri incelendiginde, Ogrencilerin videolar: yararl

bulduklar1 gortiilmektedir.

1. Yazili Materyalden Daha lyi

Video derslerin sesli ve goriintiilii ¢oklu ortam nesneleri olmasindan dolay1
ogrencilerin farkli duyu organlarma hitap etmeleri s6z konusudur. Matematik
dersine daha cok kitaplardaki konular1 ¢alisarak yetisen 6grenciler, video dersleri
bu kaynaklar ile karsilastirarak biligsel olarak degerlendirebilirler. Bu konu ile
ilgili video derslere yonelik Ogrenci goriisleri anketinde yer alan madde
incelendiginde her iki deney grubundaki ogrencilerin, “Video derslerden
ogrendiklerimi, bir kitap ya da bir bilgisayar ekranindaki yazilar1 okuyarak da
ogrenebilirim.” maddesine “Biraz katiliyorum” derecesinde yanit verdikleri
goriilmektedir. Daha Onceki tema ve kodlar incelendiginde, video derslerin
ogrencilerin tiirev O0grenmesine bircok yonden katkilar saglamasina ragmen,
ogrencilerin kitaplardan g¢alisarak da tiirev konusunu 6grenebileceklerine biraz
katilmalari, sadece video derslerin tiirev konusunu 6grenmede yeterli olmadigni

ve baska kaynaklarin da kullanilmas1 gerektigini gostermektedir.

Cizelge 4.15 Ogrencilerin video ders ve yazili materyalleri karsilastirma durumlari

iD WD

Madde n X Sd n X Sd

Video derslerden dgrendiklerimi, bir kitap
veya bir bilgisayar ekranindaki yazilar 27 3,04 854 24 3,17 ,834
okuyarak da 6grenebilirim

ID grubundaki bir 6grenci, video derslerin sesli ve goriintiilii olmasindan

dolayi, yazili anlatimdan daha 1yi oldugunu belirtmistir.
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“Yazili anlatimdan daha iyi. Géruintiili ve sesli oldudu igin.” [IDG1].

Video dersleri kitaplar ile birlikte ek kaynak olarak kullanan 6grenciler bu

kaynaklarn kitaplar kullanilmadan yetersiz olduklarini belirtmektedirler.

Sonu¢ olarak, video derslerin 6grencilerin tiirev konusunu 6grenmelerine
biligsel bakimdan katkilar1 incelendiginde, WD grubundaki 6grenciler video
derslerin  konuyu anlamalarmi kolaylastirdigini  daha yogun bigimde
vurgulamislardir. Ancak, ID grubundaki 6grenciler, video dersleri hatirlamayi
kolaylastirma bakimindan WD grubundaki 6grencilere gére daha olumlu bir
bicimde degerlendirmektedir. WD grubundaki 6grencilerin video derslerdeki
ornek ¢ozlimlerini olumlu buldugu goriilmektedir. Ayrica ayni gruptaki 6grenciler
video derslerin siif i¢i yiiz ylize dersler kadar etkili oldugunu belirtmislerdir. WD
grubundaki dgrenciler, ID grubundaki dgrencilere gdre video derslerin derse ve
sinavlara destek oldugunu daha sik bir bigcimde ifade etmislerdir. Bununla birlikte,
her iki gruptaki ogrenciler video derslerin tek bir kaynak olarak derse destek
saglamasinin yeterli olmadigim1 ve konular1 6grenmede tek basma yeterli
olmadigmi belirtmiglerdir. Her iki grubun biligsel katki temasina iligkin goriisleri
Ozetlenecek olursa; genel olarak WD grubundaki 6grencilerin biligsel olarak video

dersleri daha ¢cok olumlu bulduklar1 ortaya ¢ikmaktadir.

2. Duyussal Etki

Ogrenmenin gergeklesmesinde bilissel yap1 ve siireclerin yani sira duyussal
durumlar da 6nem tasimaktadir. Bu arastirmada 6grencilerin, video derslere iliskin
goriisleri incelendiginde ortaya ¢ikan bagka bir boyut da duyussalliktir. Bu temaya
uygun gortisler, her iki deney grubundaki 6grenciler tarafindan sik bir bigimde
ifade edilmistir. Buna gore, ID grubundaki 6grenciler duyussal etki ile ilgili 23’ii
olumlu 14’ olumsuz olmak tizere 37 goriis bildirirken, WD grubundaki
ogrenciler ise ayni tema ile ilgili 29’u olumlu 6’s1 olumsuz olmak {izere toplam 33
goriis bildirmislerdir. Video derslere yonelik 6grenci goriisleri anketinde video
derslerin ilgi cekiciligi ve zevkli olup olmamasi ile ilgili goriisleri yansitan
ifadeler, duyussal etki temasi ile birlikte incelenmistir. Video derslere iligkin
ogrenci goriisleri incelendiginde; begenme, gilidiileme, sikicilik ve etkilesim

kodlar1 ile duyussal etki temasina ulagilmistir.
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a. Begenme

Duyussal etki temasi incelendiginde ogrencilerin video derslere iliskin
dogrudan olumlu ifadeleri bu kod ile iliskilendirilmistir. Biitiinciil bir bakis agisi
ile bakildiginda bu kod, 6grencilerin duyussal olarak video dersleri nasil

degerlendirdiklerini anlamay1 kolaylastirmaktadir.

Cizelge 4.16 ID ve WD grubundaki 6grencilerin video dersleri begenme durumlari

iD WD

Maddeler n X Sd n X Sd

Video dersler, matematik dersini ilgi ¢ekici

. 27 3,37 1,04 24 3,58 1,18
hale getirir

Video derslerle yapilan 6gretimin zevkli

- DN 27 3,30 ,953 24 3,50 1,10
oldugunu diisiiniiyorum

Cizelge 4.16 incelendiginde, ID grubundaki dgrencilerin duyussal nitelik
tastyan anket maddelerine verdikleri yanitlarin puan ortalamalarmin “biraz
katiliyorum” derecesinde oldugu, WD grubundaki 6grencilerin verdiklerin
yanitlarin  puan ortalamalarmin ise “katiliyorum” derecesinde oldugu

goriilmektedir.

Ogrencilerin nitel veri toplama araclarma verdikleri yanitlar incelendiginde
ise, ID grubundaki 6grencilerin bu konu ile ilgili 8, WD grubundaki dgrencilerin

18 olumlu ifadesine rastlanmaistir.

Deney gruplarindaki 6grenciler bu konu ile ilgili goriislerini asagidaki

bicimde agiklamislardir:

“Video derslerinin canimi sikan tarafi pek yoktu. Gayet zevkliydi."[IDG3].

“Kesinlikle guzel bir galisma olmus. Daha dnceden bilgisayar ortaminda ders
tekrari  yapmamistim. Kendim igin yararli olacagini dusuntyorum,
simdilik! "[IDF4].
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“Bence gayet iyi bir fikir olmus bu sitenin tasarlanmasi ilk kez tirev goriicem
ve derste direk gegmektense buradan videolar izleyip fikir edinmek daha
saglikh tesekkir ediyorum kendi adima. "[IDF9].

“Bu kadar zevkli olacagini diginmemistim. Bu yuzden zaten izlemem bu
kadar gecikti, diyebilirim. Ellerinize saglik ¢ok guizel olmus. "[IDF14].

“Videolar izledim ve ¢ok begendim. Aciklayici bir anlatim olmus. Faydali
olacagini dugstundyorum. Herkese iyi calismalar ve basarilar.”[WDF3].

“Sadece bir tebesir var, yazi yaziyor tahtaya, gayet iyiydi yani. Oyle bir sey
beklemiyordum, agikcasi.”[WDA3].

“Yapilan seyler bence o kullandidiniz akilli tahta mi, yani ¢ok iyi. Yani
diyordum ki bunu fare ile nasil yaziyor, sonra bir arkadasimiz sormus:
“Hocam bunu fare ile nasil yaziyorsunuz?” “iste béyle bir tablet kullaniyoruz”
demistiniz siz orda. Onu goérdukten sonra biz bir de dersanede de Ugur
dersanesine gitmistim akilli tahta kullaniliyordu. Hani ordan da bilgim vardi.
Glzel yani.” [WDGH1].

“Aslinda glzel bir sey. Sey gibi hissediyor insan, sanki bdyle yeni bir kitap

almis da oOyle soru ¢bziyormus gibi ya da yeni dgreniyormus gibi, sanki
hazirlik yapryormus gibi, hissettiriyor.”[WDGE].

“Birebir 6zel ders almak gibi bisey, kendini daha rahat hissedebiliyorsun”
[WDA12].

Video dersleri begenen Ogrencilerin ifadeleri incelendiginde, 6grencilerin
genel olarak video dersleri ilgi ¢ekici bulduklar1 ve video dersleri izleyerek tiirev
konusunu 6grenmeye caligmanin zevkli oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Ayrica, WD
gruplarindaki 6grencilerin video dersleri begenmelerine yonelik acgiklamalari
incelendiginde, akilli tahta ve tebesir benzetimi ile olusturulan video derslerin ilgi

cekici oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

b. Giidiileme

Duyussal etki temasimin baska bir dgesi giidiilemedir. Ogrenciyi 6grenme
siirecine aktif olarak katan ve 6grenmesinin sorumlulugunu almasi gerektigini 6ne
siiren yaklasimlar, 6grenme ile basar1 arasindaki siirecte glidiilenmenin énemli bir
yeri oldugunu kabul etmektedirler (Wittock, 1986: 308; Akt.: Kellecioglu, 1992:
175).

Web destekli matematik 6gretiminde kullanilan video derslerin 6grencilerin
giidiilenmelerine nasil etki ettigi ile gortsler, tiirev konusunu 6§renmelerine etkisi

bakimindan &nem tasimaktadir. Elde edilen bulgular incelendiginde, ID
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grubundaki 6grencilerin bu konu ile ilgili 9 olumlu 4 olumsuz ifadesi bulunurken,

WD grubundaki 6grencilerin bu konu ile ilgili 2 olumlu ifadesi bulunmaktadir.

Video dersleri WD ve ID grubundaki dgrenciler giidiilenmeleri bakimindan

asagidaki sekilde olumlu olarak degerlendirmislerdir:

“Tahtada bir dégretmen var, konu anlatiyor. En bastan basliyor. Orneklerle
basliyor. Cok iyi, faydali oldu. Ya orda diyorsun ki, bu dgretmen bize turevi
anlatacak, derse girdigin zaman onu pek hissedemiyorsun. Sen kendin
konsantre oluyorsun [gudileniyorsun], videoya veriyorsun kendini, derse
veriyorsun. Sinif ortaminda, hoca ne anlatacak, hangi konulara dalacak,
¢lnkl derste hocanin ilgiyi dagitmamasi icin arada baska konulara da
girmesi gerekiyor. Yani dikkat dagiimiyor en azindan, kendini oraya adapte
edebilirsin.”[IDG1].

“‘Kendime &zel bir ortam, izole edilmis bir ortam yaratip konuya
odaklandigimda defter kitap 6nimde agikken bayagdi bir faydasi oldu.
Ozellikle 6rnek ¢dziimlerinde, hocanin adimlarini takip ederek buna benzer
drnekleri cozmek faydali oldu.”[IDG5].

“Videolara tekrar tekrar ulasabilmek, bilgisayarima indirebilmek guizel oldu.
Ders en acik oldugum anlarda izleyerek daha ¢ok motive olabildim.”[IDG7].

“Videolarin izlenmesi iyi oluyor. Sadece matematik degil de butlin derslerin
bdyle olmasi benim icin daha iyi olur. CUnkid sinifta fazla konsantre
olamiyorum [gudulenemiyorum]. Tek basima calismak daha glzel oluyor.
Sadece matematik degdil de dider dersler de bdyle bir sey olsa daha ¢ok
guzel olur.”[IDA7].

“Yani bir canli 6gretmen gibi olmaz sonugta... Kendi hizinda 6grenme
olanagdi sagliyor bence. Ya canin sikkin olur ya o giin derse gelmezsin, ama
aksam acarsin dinler 6grenirsin.”[WDGH1].

“Evet ve daha sonra bunun [6gretmen gorintlstinin olmadigi video dersi]
digerinden [6gretmen gérintisinin oldudu video dersi], gérsel olanindan
daha faydali oldugunu distinmeye basladim. Clnki hocanin o anki durumu,
goriintist, belki birazcik, égrencinin farkl yerlere dikkatini gekebilirdi. Oyle
distniyorum. Ama biz sadece sesini duyduk ve kalem goérintisi goérduk,
sadece dikkatimiz oraya odaklandi. En azindan benim dikkatim sadece
tahtaya odakliydi.”[WDG6].

Video derslerin 6grencileri giidiilemesi ile ilgili agiklamalar incelendiginde;
smif ortaminda dikkati dagitabilecek bir¢ok etmenin bulundugu, video derslerde
sadece konuya odaklanildigr goriilmiistiir. Ayrica video derslere herhangi bir
zamanda erigsebilme, kendi 6grenme hizina gore videolar1 kullanma ve tekrar

edebilme olanaklar1 sayesinde 6grencilerin giidiilendikleri anlagilmaktadir.
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Giidiilenme ile ilgili WD grubunda yer alan olumlu bir ifade incelendiginde,
goriintli yakalamaya dayali video derslerde 6gretmen goriintiisiiniin olmamasi

dikkatin dagilmasmi engelleme bakimindan olumlu goriilmiistiir.

ID grubundaki &grencilerden bazilari, &gretmen goriintiisiiniin oldugu

videolarin giidiilenmelerine olumsuz etkisini de su sekilde ifade etmislerdir:

“‘Mesela videoda bir 6rnek ¢dzlyor, daha sonra tahtayi siliyor, bunun gerekli
olmadigini duslndyorum. Tahta silindiginde video hemen kesilebilir. Orda
belki bir kopma olabiliyor, dikkat dagiliyor.”[IDG1].

“‘Evde izledigim icin bircok etkiye acikti. Sinif ortami olmadigi igin, hani
bilgisayarda herhangi bir hata uyarisi veya acgiksa bu internet'ten
mesajlasma programindan gelen bir uyari veya evde bir arkadagimin bana
seslenmesi beni ¢ok bdldl. Konsantrasyonumu bozdu agikgasi. Oturup da
dersteki gibi izleyemedim.”[IDG5].

“‘Hocanin ilk basta video baslarken konuyu basta yazmasi daha iyi olurdu.
Bazen yazmasi vakit aliyor, onu da beklemek tabi internet ortamindayken.
Her seye hazir alistigimiz icin o kugiclik slreyi beklemek bazen sikici
gelebiliyor insana. ilk baglangigta tamaminin ekranda olmasi daha giizel
olabilirdi. Bazi seyler de kolaylastirabilirdi ki, vizeden sonraki videolarin bir
kisminda bunu gérdim, onlar daha ¢ok hosuma gitmisti. Tahtaya yazil
olarak baglyor kayit. "[IDG5].

ID grubunda video derslerin giidiilenmeye olumsuz etkisini videolardaki
tahtayr silme sahnesinin ¢ikarilmast ve video kaydi bagsladiginda konu
basliklarinin hazir olmamasi ile agiklayan 2 goriis bulunmaktadir. Bu goriislere
gore, 0gretmen goriintiisiiniin oldugu videolarda 6grenciler dogrudan konularin
sunulmasmi istemekte ve smif tahtasinin  kullanimma dikkat ettikleri

goriilmektedir.
c. Stkicilik

Duyussal etki temasinin bir diger boyutu da sikiciliktir. Cizelge 4.17
incelendiginde, ID grubundaki &grencilerin bu konu ile ilgili video derslere
yonelik goriisler anketinde yer alan “Video dersleri sikici buluyorum.” maddesine
verdikleri yanitlarin puan ortalamasinin “Biraz katiliyorum” derecesinde oldugu;
WD grubundaki Ogrencilerin ayn1 maddeye verdikleri yanitlarin puan

ortalamasiin “Katilmiyorum” derecesinde oldugu goriilmektedir.
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Cizelge 4.17 ID ve WD grubundaki 6grencilerin video dersleri sikict bulma

durumlari

iD WD
Maddeler n X Sd n X Sd
Video dersleri sikici buluyorum 27 2,59 888 24 2,17 491

Video derslerin sikicihigma iliskin dgrenci goriisleri incelendiginde ise, ID
grubundaki Ogrencilerden 2’si video dersleri sikici bulmadigini, 5’1 ise video
derslerin bazen sikict oldugunu belirtmislerdir. WD grubundaki 6grencilerin
ifadeleri incelendiginde, ise 6’s1 video dersleri sikict bulmazken, 2’si video
dersleri sikici bulmustur. Ogrenciler video derslerin sikic1 yonlerini asagidaki

sekilde aciklamislardir:

“Zaman zaman sikildim. Ders c¢alisma her zaman sikicidir, konu ne olursa
olsun. Ama elimiz mahkum calisiyoruz..Fakat sitedeki videolar gayet olumlu
etki birakti bende.”[IDA3].

“Gergek sinif ortami olmadigini bilmek ve bazen hocanin tahtaya yazmasini
beklemek, her seyin hizli olmasina alistigimizdan olsa gerek biraz sikiciydi.
Ama bunu hocaya baglamak yanlis olur, internetin insanlarin beklentilerini
etkilemesinin sonucudur, diyebiliriz.”[IDA8].

“Genelde sikildim.”[IDA10].

“...Arkadagsimizin da dedidi gibi zevkli ge¢cmese de cok verimli. Tekrar
tekrar izleyebiliyorsun... Hele hele izleyen benim gibi unutkan biri olursa
daha da verimi artiyor.”[IDF16].

“Ekrani biraz daha blyik olabilirdi. Daha gorsel de olabilirdi. CunkiU biz
webdesteklide hani sadece ses vardi, orda vyazlar c¢ikiyordu, biraz
sikicllasmaya([sikici olmak] baslyordu. "[WDG4].

“Ogretmen gorinseydi daha eglenceli olabilirdi diye disiinilyorum. Nasil
diyeyim, istekli olabilirdik belki. Ama burada ses ve goériintl olunca radyo gibi
oldu sanki, gerci gorinti var ama. "[WDG4].

“...Izledigim kadariyla canimi sikan birgey yoktu.”[WDA10].
Nicel ve nitel bulgular incelendiginde, hem ID hem de WD gruplarmin
video dersleri sikict bulma durumu ile ilgili nicel puan ortalamalar1 ve video

derslere iliskin agiklamalar1 paralellik gostermektedir. ID grubundaki égrenciler

video dersleri dogrudan sikici ya da bazen sikici bulurken, WD grubundaki
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ogrencilerden biri 6gretmenin goriinmemesinden dolay1 ve sadece sesli anlatim ile
dersleri izlemenin sikict oldugunu belirtmistir. Bununla birlikte, WD grubundaki

ogrencilerin ¢ogunlugunun acgiklamasi video derslerin sikict olmadigi yoniindedir.

Ogretmen goriintiisiiniin oldugu video dersleri izleyen dgrencilerin video
dersleri sikict bulmasi ile ilgili nicel ve nitel bulgular video dersleri begenme ile
ilgili a¢iklamalar: ile benzerlik gostermektedir. Daha 6nceki agiklamalarinda da
video dersleri begenmeleri ile ilgili goriisleri “biraz katiliyorum” diizeyinde
olmasi1 bu bulgu ile benzerdir. Bununla birlikte 6gretmen goriintiisiiniin olmadig:

video dersleri begenen 6grenciler video dersleri sikict bulmamiglardir.

d. FEtkilesim

Video derslerin 6grencileri duyussal olarak nasil etkiledigi incelendiginde,
her iki deney grubundaki 6grenciler video dersleri izlerken smirli bir etkilesim
icinde olduklarmi belirtmislerdir. Hem ID hem de WD grubundaki grenciler bu

sinirhi etkilesimi asagidaki bicimde ifade etmislerdir:

“Videolarla egitim sOyle yararli oluyor: Anlamadidin bir noktay! defalarca
oynatabiliyorsun. Ama sOyle bir sey var: Hocaya istedigin soruyu
soramiyorsun. Isin kot tarafi da bu.” [IDF3].

“Bariz bir sanallik vardi. Hocamiz ne kadar Ozenli anlatmaya caligsa da,
gercgek sinif ortami olmadidi hissedilir derecede belirgindi.” [IDAS].

“Anlatan kisi ile g6z gbze gelemiyorsunuz. Bire bir etkilesim olmadigi slrece
bazi seyleri anlamak, kavramak, ogrenmek o agidan biraz farkl, yararsiz
olabiliyor.” [IDG6].

“G6z temasi olmamasi ve soru soramamak biraz etkilesimi etkiledi.” [[DA10].

“‘Anlamadigimiz bir soruda o anda hocaya soru soramamak kot olmus.
aslinda video derslerdeki hoca her ayrintisini anlatmis ama yine de insanin
aklina o anda degisik sorular geliyor...”[IDA11].

“Ogretmeni géremiyorduk, sadece ses var. Ogretmen olsaydi, belki bir
nebze de olsa kendimizi sinif ortaminda hissedebilirdik. "[WDG3].

“En az 6rgun islenen dersler kadar faydali oldugunu distntyorum. Etkilesim
konusunda biraz sikinti yagsadim.”[WDAG].

“Simdi sizin yaptidiniz aslinda okulda 6grenilen matematik dgretimine bir
destek... Ama sadece sizin yaptidiniz uygulamaylalvideolar yardimiyla]
matematik Ogretiimeye kalkilirsa bence ¢ok olumlu sonuglar alinamaz.
Cunkl soyle eksiklikleri olabiliyor: ... bu ders web yerine canli bir sekilde
olursa bunu[égretmene soru sorma] sorma imkanim var. Ogretmene soru
sorma imkanim olursa aninda geribildirim alabilirim... [WDG®6].
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Ogrencilerin  video derslerin sl etkilesimine iliskin  gdriisleri
incelendiginde, videolar1 tek yonlii bir bilgi sunum aract olarak gordiikleri,
kendilerini smif ortaminda hissedememe, 6gretmen ile goz temasi eksikligi ve

Ogretmene soru soramama gibi duygusal tepki icinde olduklar1 goriilmektedir.

Web destekli matematik dgretiminde kullanilan video derslerin 6grencileri
duyussal olarak nasil etkiledigi Ozetlenecek olursa, O6grencilerin bircogu bu
kaynaklar1 begenmelerine karsin giidiilenme, sikicilik ve etkilesim kodlarinda bazi
olumsuz ya da sinirh yonlerinin bulunuldugu séylenebilir. Duyussal etki boyutu
genel olarak incelendiginde, ID grubundaki o6grenciler; video derslerde
ogretmenin smif tahtasini kullanmasi sirasinda dikkatlerinin dagildigini, video
dersleri izlerken bazen sikildiklarini ve 6gretmen ile g6z temasi1 kuramama ve soru
soramamanin siirh bir etkilesim yarattigimi belirtmiglerdir. WD grubundaki
ogrencilerin bu temaya iliskin goriisleri incelendiginde ise 6gretmen goriintiisiiniin
olmamasinin sikiciliga ve siirl etkilesime yol agtigini belirttikleri goriilmektedir.
Bununla birlikte, ID grubundaki 6grenciler WD grubundaki &grencilere gore
video derslerin duyussal olarak daha ¢ok olumsuz ya da smirli yonlerine

deginmiglerdir.

e. Baska Derslerde Uygulansin

Web destekli matematik 6gretiminde kullanilan video dersleri degerlendiren
ogrenciler, videolarin bagka derslerde de uygulanmasini belirtmiglerdir. Bu kod ile
ilgili ID grubunda 4, WD grubunda 2 olumlu gériis bulunmaktadir. Bu goriisleri
su sekilde ifade etmislerdir:

“‘Sadece matematik degil aslinda genel olarak bir ¢cok ders icin videolu
dersler, ogretimi desteklemesi agisindan ¢ok iyi bir ydntem...Bircok
eksigimizi bu yodntemle kapatabiliyoruz ya da yanlis olan bir seyi
dizeltebiliyoruz.... ” [IDF2].

“Bu gibi bir etkinligin baska bir ders icin uygulanirsa gayet faydali olacagini
distnuyorum.” [IDA4].

“Diger dersler igin de olsa gok giizel olur...” [IDA12].

“‘Umarim tekrar mat-2 dersini almam. Ama diger derslere de uygulanabilirse
iyi olur.” [WDAG].
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“Baska derslerde olmasi, fakat isteyenlerin katilip zorunlu olmamasi. Sinav
saati ve uygulamasi daha farkh bir ¢ézimle iyi olabilir.” [WDAS].

Ogrencilerin, Web destekli matematik ogretiminde kullamlan video
derslerin baska derslerde de uygulanmasini istedikleri goriilmektedir. Bu durum,
video derslerin tiirev konusunu ogrenmelerine olumlu etki ettigini ve diger
derslerde de bu tiir bir uygulamaya gereksinim duyuldugunu gostermektedir.
Konu anlatimi ve soru ¢ozlimlerini iceren video derslerin dgrenciler tarafindan
olumu bulunmasi ve bu ders materyallerinin baska dersler i¢in de ayni
yontemlerle kullanilmasii istemelerin  video derslerin  duyussal olarak

benimsendigini gostermektedir.

Video dersler, 6grencileri duyussal olarak; begenme, giidiileme, sikicilik,
etkilesim ve bagka derslerde de uygulanma bakimindan cesitli yOnlerden
etkilemistir. Ogrencilerin bu konular ile ilgili goriisleri genel olarak
incelendiginde, Ogretmen gorintiisiiniin  olmadig1 video dersleri izleyen
ogrencilerin, 6gretmen goriintiisiiniin oldugu video dersleri izleyen Ogrencilere
gore daha fazla olumlu etkilendikleri sOylenebilir. Bununla birlikte 6gretmen
goriintiisiiniin  olmadig1 videolar1 izleyen Ogrencilerin goriisleri nicel olarak
degerlendirildiginde, video dersleri begenme bakimindan “biraz katildiklarr” ve
video dersleri biraz sikict bulduklar1 goriilmektedir. Ayni gruptaki 6grencilerin

nitel agiklamalar1 da bu yondedir.

3. Bireysellestirilmis Ogretim

Web destekli matematik 6gretiminde kullanilan video derslerin 6grencilerin
tiirev konusunu 6grenmelerine katkis1 bakimidan goriisleri incelendiginde, ortaya

cikan temalardan biri de bireysellestirilmis 6gretimdir.

Bireysellestirilmis dgretim ile ilgili 6grenci goriisleri incelendiginde, 1D
grubundaki 6grenciler 22 olumlu goriis belirtirken, WD grubundaki 6grenciler 23
goriis belirtmislerdir. Bu temanin olugsmasinda iki kod 6ne ¢ikmaktadir, bunlar;

kendi hizinda 6grenme ve tekrar olanagidir.

a. Kendi Hizinda Ogrenme Olanag
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Ogrencilerin tiirev konusunu 6grenmesinde, video derslerin sundugu
olanaklardan biri kendi hizinda ilerleme olanagidir. Video derslere yonelik
ogrenci goriisleri anketinde, kendi hizinda 6grenme olanag: ile ilgili olan anket
maddesi incelendiginde, hem ID grubundaki égrencilerin hem de WD grubundaki
ogrencilerin video dersleri kendi hizinda 6grenme bakimmdan “katiliyorum”

derecesinde degerlendirdikleri goriilmektedir.

Cizelge 4.18 Video derslerin kendi hizinda 6grenme olanagi saglamasi ile ilgili

Ogrenci goriisleri

iD WD

Maddeler n X Sd n X Sd

Video derslerle kendi hizima uygun

o 9 27 4,04 759 24 433 816
ogrenme olanagi yakaliyorum

Video derslerin kendi hizinda &grenme olanagi saglamasi ile ilgili ID
grubundaki ogrenciler 9, WD grubundaki O6grenciler de 13 olumlu ifade

kullanmiglardir. Bu ifadeler sunlardir:

“Ozellikle matematik temeli saglam olmayan ve yiiz yiize egitimi kalabalik
siniflarda alan égrenciler igin sart. (Videolarla) Hocayi tekrar tekrar dinleyip
aklimiza gelen sorular igin diginme imkanimiz ve tekrar gézden gecgirme
imkanimiz oluyor.” [IDF5].

“Eksiklerimizi kapatmada c¢ok faydali oldu. En azindan istedigimiz kadar
dinleyip ara verme sansimiz var. Tekrar tekrar anlamadigimiz &rnekleri,
konulari 6grenme sansimiz var. O yluzden eksikleri rahatlikla kapatabiliyoruz,
bu sitedeki videolar sayesinde.” [IDA7].

“‘Anlamadigim yeri not etmek icin veya bakmak igin durdurabilmek c¢ok
glzeldi. Hem kendini derste hissedip hem de anlayamadidim vyerleri
yanimdaki arkadasa sormak yerine durdurup geri almak, o daha faydal.”
[IDGY].

“Konularda kendi hizimda ilerledim ve sagolsun video derslerdeki hocam gok
iyi anlatmig batun konulari...” [IDA11].

“Durdurulabilir, ileriye sarilabilir, geriye alinabilir olmasi iyiydi.” [WDA1].
“Derste gordugumuiz konulari pekistirmek ve eksiklerimizi kapatmak igin

oldukga guzel oldugunu dustntyorum... Herkese kendi hizinda 6grenme
sansi doguyor video ile... ” [WDF2].
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“Istedigim zaman girip dersleri izleme imka&nimin olmasi ve basa alma
durdurma ve tekrar tekrar seyretme olanagdinin olmasi gizeldi.”[WWDAG].

“‘Anlamadigim yerlerde tekrarlama, basa alma durdurma gibi seyler hostu.
Cunku derslerde bunlari yapmak ¢ok mumkuin olmuyor.” WDA12].

Kendi hizinda 6grenme olanagi ile ilgili goriisler incelendiginde, video
derslere yonelik goriislerini bildiren 6grencilerin videolarin durdurulabilir, ileri ve
geri alinabilir olmasini ve anlamadig: yerleri kendi 6grenme hizinda ilerletmesini
olumlu bulduklar1 goériilmektedir. Bu durumun, 6grencilerin tiirev konusunu

ogrenmelerine olumlu katkilar sagladigi sdylenebilir.

b. Tekrar Olanagt

Bireysellestirilmis 6§renme olanagmin bir diger kodu da tekrar olanagidir.
Tirev konusu ile ilgili bilgilerin pekismesini saglayan 6nemli etmenlerden biri de

video derslerin tekrar edilmeye olanak taniyan 6zelliginin bulunmasidir.

Ogrencilerin video derslere yonelik goriisler anketinde yer alan “Video
derslerle konuyu istedigim kadar tekrar edebilmem 6grenmeme yardimci olur”
maddesine verdikleri yanitlar incelendiginde; Cizelge 4.19°da goriildiigii gibi ID
grubundaki o6grencilerin bu maddeye verdikleri yanitlarin puan ortalamasmin
“Katiliyorum” derecesinde, WD grubundaki 6grencilerin ayn1 maddeye verdikleri
yanitlarin  puan ortalamasmmn “Tamamen Katiliyorum” seklinde oldugu

goriilmektedir.

Cizelge 4.19 Video derslerin tekrar olanagi sunmasi ile ilgili 6grenci goriigleri

iD WD

Maddeler n X Sd n X Sd

Video derslerle konuyu istedigim kadar tekrar

. . 27 4,11 ,892 24 454 509
edebilmem 6grenmeme yardimei olur

Ogrencilerin nitel goriisleri incelendiginde, ID grubundaki égrenciler video
derslerin tekrar olanag: ile ilgili 13 olumlu ifade kullanirken, WD grubundaki

ogrencilerin de 10 olumlu ifade kullandiklar1 goriilmektedir. Bu ifadeler soyledir:
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“‘Anlatiminiz icin ¢ok tesekkirler. Gergekten bu bizim igin gayet yararli
olacak. Hem dersten once hem de ders sonrasi tekrarlarimizda bize
yardimci olacaktir.” [IDF12].

“Gergekten benim icin ¢ok faydali oldu. Derste kagirdigim birgok ayrinty
videolar izleyerek fark ettim ve tekrar tekrar izleyerek 6grendim.” [IDA11].

“Anlatim glizeldi. Tekrar tekrar seyretme imkani oldu.” [IDA12].

“Herhangi bir dersi gordiikten sonra tekrar cok énemlidir. iste bu site, gerek
videolarla gerekse arada sorulan sorularla bize okulda goérdigimuiz
matematik dersinden sonra, ayni konulari tekrar etme ayricaligini
sagliyor.Bu sitede emegi gegenlere tekrar tesekkir ederim.” [WDF6].

“Tekrar izleme olanagi olmasi iyi. istediginiz zaman kaynada zaman
harcamadan ulasabiliyorsunuz. Bu ydniyle oldukga iyi.” [WDF9].

Ogrenciler tekrarin iki boyutundan bahsetmislerdir; birincisi Web sitelerinde
yer alan video derslere farkli zaman dilimlerinde tekrar tekrar ulasabilme, ikincisi
ise video derslerin oynatilmaya bagladiktan sonra tekrar tekrar izlenilebilmesidir.
Ogrencilerin tekrar tekrar video dersleri izleyebilme olanaklarinin olmasi, tiirev
konusunu 6grenmelerinde etkili oldugu sdylenebilir. Bireysellestirilmis 6grenme
olanag1 olarak ele alinan tekrarin Ogrencilerin biligsel siireglerine, konuyu
anlamalarina, hatirlamalarma ve konular1 pekistirmelerine katki getirdigi

sOylenebilir.

4.3.2 1D ve WD Grubundaki Ogrencilerin Video Derslerdeki
Ogretmen ile Ilgili Goriisleri

Ogrencilerin video derslere ydnelik goriislerinin incelendigi {iciincii alt
problemde, bir bagka dnemli konu da video derslerdeki O6gretmendir. Tirev
konusunun anlamli bir bicimde 6grenilmesinde, video derslerdeki 6gretmenin roli
onem tasimaktadir. ID grubundaki 6grencilerin video derslerdeki Ogretmeni
gormeleri ve smif tahtasina benzer bir ortamda dersin anlatimi ile WD grubundaki
ogrencilerin 6gretmen goriintiisiinii gérmeden sadece sesi ve sanal bir tahtaya
yazilan yazilar1 gorerek dersi dinlemeleri tiirev konusunu 6grenmelerinde ve tiirev
basarilarinda bir fark yaratabilir. Bu nedenle her iki gruptaki 6grencilerin video
derslerde yer alan ve tiirev konusunu anlatan 6gretmene yonelik algilarinin ortaya

konmasinm gerekli oldugu diistiniilmektedir.

Ogrencilerin video derslerde tiirev konusunu anlatan dgretmene iliskin

goriisleri; 6gretmenin dersi anlatim bi¢imi, sesini kullanmasi, jest ve mimiklerini
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kullanmas1 bakimindan incelenmistir. Bu kodlar, her bir deney grubundaki
ogrencilerin goriisleri ayr1 ayr1 dikkate alinarak; goriislerin olumlu ya da olumsuz
olma durumlarma gore, hem c¢izelge halinde Ogrenci ifadelerinin sikliklari

gosterilerek hem de 68renci ifadelerinin agiklamalar1 sunularak gosterilmistir.

Cizelge 4.20 Video derslerde tiirev konusunu anlatan 6gretmene yonelik gorisler

. . . ID WD
Video Dersleri Anlatan Ogretmen Olumlu_ Olumsuz _ Olumlu  Olumsuz
Dersi anlatim bigimi 47 2 44 3
Sesini kullanmasi 17 4 16 7
Jest ve mimikler 11 3 0 0
TOPLAM 75 9 60 10

Cizelge 4.20 incelendiginde, hem ID grubundaki égrencilerin hem de WD
grubundakilerin video derslerdeki 6gretmen ile ilgili bircok olumlu goriise sahip

olduklar1 goriilmektedir.

Cizelge 4.20°deki bulgular incelendiginde, ID grubundaki 6grenciler,
kamera ¢ekimi ile izledikleri 6gretmeni 75 ifade ile olumlu bulduklarini, 9 ifade
ile de olumsuz bulduklarmi belirtmislerdir. WD grubundaki 6grenciler ise
goriintiisii olmadan sadece sesi ve kalem vuruglari ile dinledikleri 6gretmeni 60

ifade ile olumlu, 10 ifade ile olumsuz bulduklarini belirtmislerdir.

ID grubundaki dgrenciler gretmenin jest ve mimikleri ile ilgili yorumlarda
bulunabilirken, WD grubundaki dgrenciler bu konu ile ilgili herhangi bir yorum

yapmamislardir.

Cizelge 4.21 Video derslerde tiirev konusunu anlatan &gretmene yonelik nitel

bulgular
Veri toplama araclari ID WD
Olumlu Olumsuz Olumlu Olumsuz
Gorilisme 35 3 30 4
Acik u¢lu anket formu 38 5 24 6
Forum 2 0 6 0
TOPLAM 75 8 60 10
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Cizelge 4.21 incelendiginde, dgrenciler video derslerdeki 6gretmen ile ilgili
goriiglerini, forum iceriklerine gore yiliz yiize goriismelerde ve acik uglu anket
formunda daha sik belirttikleri gdriilmektedir. Ogrencilerle yapilan goriismelerde
ve acik uclu goriis anketinde 6gretmen ile ilgili dogrudan sorularin yer almasi bu
farkin olugsmasinda 6nemli bir etmen olabilir, ancak forum iletilerinde herhangi bir
soru sorulmadan video derslerdeki 6gretmen ile ilgili goriislerin disavurumu en az

diger veri toplama araglarindaki kadar 6nem tagimaktadir.

Asagida, O6gretmenin dersi anlatim bigimi, sesini, jest ve mimiklerini

kullanmasi ile ilgili 6grencilerin goriisleri yer almaktadir.

1. Dersi Anlatim Bi¢imi

Video derslerdeki Ogretmenin dersi anlatim bigimini degerlendiren ID
grubundaki 6grenciler bu konu ile ilgili 47 olumlu 2 olumsuz goris bildirdikleri,
WD grubundakiler de 44 olumlu 3 olumsuz goriis bildirmislerdir. Her iki gruptaki

ogrencilerin olumlu goriisleri asagida sunulmustur:

“Konuya ¢ok hakim oldugdu icin, dodru kanallardan iletebiliyor bilgiyi. Hatta
dersimizin hocasindan daha iyi anlatabiliyor, diyebiliim. Ama tabi o ortam
farkl, bir yerde sinif bir yerde internet ortami oldugu igin yontemleri farkli. ”
[IDG1].

“Hoca da guzel anlatmig sanki gergekten karsisinda ogrenciler varmig gibi.”
[IDG4].

“Video derslerdeki hoca gayet iyi anlatiyor. Bu anlamda bayagi basarili.
Cidden videolarda kisa 6z ama bilinmesi gereken her noktayi anlatmis.
Hicbir yeri atlamamis, ¢ogu dersimizde gérmedidimiz édnemli noktalari bile
anlatmig, o noktalara 6nem vermis. Aslinda dénemli konular ama derste
g6rmedik. Oralari dahi anlatmis. Videolar gayet iyi hazirlanmis. Videolarda
anlatim guzel, biraz 6nce de tekrarladidim gibi kisa, net ama guzel
anlatimlar vardi. Bir etkilesim olmadidi igin, tek yonlu anlatima gdre ¢ok ¢ok
basariliydi. Yine birileri varmis onlara anlatiyormus gibi bire bir etkilesim
kurmaya galismig gayet basarili bir bigimde anlatim olmus. ” [IDG6].

Video derslerdeki dgretmenin ders anlatim bi¢imi ile ilgili olumlu goriis
bildiren dgrencilerden ID grubundakilerin dgretmenin konu alami bilgisinin iyi
oldugunu, anlasilir bir bicimde dersi anlattigini, 6grencilerin seviyesine uygun bir
anlatim tarzina sahip oldugunu ve dersi anlatim bi¢cimini begendiklerini ifade

etmislerdir.
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“Internet sitesindeki hocanin anlatimini gayet giizel buluyorum ve gorsellige
de hitap ettigi icin bir tahta Gzerinde anlatim oldugu igin gayet basiril bir
anlatim ve gayet anlasilabilir bir sekilde agiklaniyor.” [WDG3].

“‘Normal bir derste hoca nasil anlatiyorsa, oyleydi. Samimi bir sekilde
anlatiyordu.  Yani donuk donuk bir kagittan okunurmus gibi anlatiimadi.
Normal karsilikli anlatiyormus gibi dyle bir anlatim sekli vardi. ” [WDG4].

“Her 6grencinin anlayabildidi hoca tipi modeli vardir. Biraz da sansa kalmis,
mesela video dersleri anlatan hoca tam benim istedigim tarzda anlatan bir
hocaydi. O ylzden bir sorun yasamadim vyani. Yani ayni dili
konusabiliyorduk. ” [WDG5].

“Bence iyi anlatiyordu. Bilmiyorum video izleyerek matematigi anlamak
nasil olur, ama takildigin yeri anlayabilecek kapasitede anlatiyordu ordaki
ses, 6gretmen. ” [WDA3].

“Bize hitap eden bir anlatimdi seviyemize inebildi, anlamamiz daha kolay
oldu.” [WDAGS].

WD grubundaki 6grencilerin olumlu ifadeleri incelendiginde, 6gretmenin
ders anlatim bi¢iminin agiklayici oldugu, 6gretmenin dersi samimi bir bicimde
anlatmaya calistig1i, 68rencilerin seviyesin uygun ders anlattigi ve dersi anlatim

bicimini begenildigi ortaya ¢ikmaktadir.

Ogretmenin dersi anlatim bi¢imi ile ilgili olumsuz agiklamalar yapan

ogrencilerin agiklamalar1 ise asagidaki gibidir:

“Tek duze bir anlatim var. Videoda arada espiri yapilmasi iyi olabilirdi...”
[IDA9].

“‘Anlatim biraz daha detayl olabilir. Soruyla bu bdyledir, tirev budur tirev
egimdir anlattiktan sonra direkt soruya gecip 6rnek Uzerinden gitmek bir
yandan yararli bir yandan da ko6t olabilir. Mantigin énce direkt kavratilmasi
gerekiyor.” [IDG6]

“Belki sayisalci hocalardan bdyle bir beklenti i¢cinde olmak ne kadar dogru
bilmiyorum, ama dili daha dogru ve dikkat ederek kullanirsa daha iyi olacak.”
[WDA1].

“Onemli noktalarin (izerinde biraz daha dursa vurguyu iyi yapsa daha iyi
olacagini dustndyorum, ama guzel ve verimli...” [WDAZ2].

Ogrencilerin olumsuz goriisleri incelendiginde ise, ID grubundakilerin
ogretmenin tek diize bir anlatim tarzi oldugunu ve detaylara daha fazla 6nem
vermesi gerektigini belirtmislerdir. WD grubundakiler ise 6gretmenin dili daha
dogru kullanmas1 gerektigi ve Onemli noktalara vurgu yapmasi gerektigini
belirtmiglerdir. Ancak, her iki gruptaki Ogrencilerin 0gretmenin dersi anlatim

bi¢cimi hakkindaki olumlu ifade sayisi, olumsuz ifade sayisindan fazladir.
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2. Sesini Kullanmasi

Video derslerdeki 6gretmenin sesini kullanmasi ile ilgili 6grenci goriisleri
incelendiginde, ID grubundaki égrenciler 17 olumlu 4 olumsuz goriis bildirirken,

WD grubundakiler ise 16 olumlu 7 olumsuz goriis bildirmislerdir.

“Yurgulamasi gereken vyerleri vurguluyor. Gayet olumlu sekilde, yerinde
kullaniyor.” WDGZ2].

“Biz web destekli oldugumuzdan [6gretmenin gOrunttsuni
goremedigimizden], hani sey ses mimigi olarak onu ifade edeyim, ses mimigi
olarak da glzeldi yani. Onemli yerleri sesiyle tonlamasi guzeldi. ” [WDGS3].

“_iyi bir 6gretmen oldugu dustincesindeyim, ses tonunu gayet iyi kullaniyor.”
[IDA2].

“Benim en ¢ok dikkatimi ¢eken ve hosuma giden en 6nemli noktaydi... Ses
bence ¢ok onemlidir...Hocamiz da sesini ¢ok iyi kullanarak bize yardimci
oldu diyorum.” [IDA3].

“Onemli noktalar ya da formdller vs. gibi 6nemli kisimlarda tonlamalari iyi.
Dikkat ¢ekiyor yani. ” [IDAT].

Video derslerdeki 6gretmenin sesini kullanmasi ile ilgili goriislerini belirten
ogrencilerin ifadeleri incelendiginde, 6gretmen goriintiisiiniin oldugu gruptaki
ogrencilerin 6gretmenin sesini kullanmasi ile ilgili daha olumlu ifadeler
belirttikleri goriilmektedir. Bunun yam swra, 0gretmen goriintiisiiniin olmadigi
gruptaki 6grenciler bu durum ile ilgili olumsuz diisiincelerini su sekilde ifade

etmislerdir:

“Tek bir sey hari¢ ¢ok iyi bence. Hoca konusuyor, ayni sistemde konusuyor.
Yani hicbir vurgu yok...Tek tonlamayla gidiyor. Sadece ses tonu bizim igin
onemli, sesi 6nemli. Yani gérsem de gérmesemde bence bir sorun haline
gelmez. ” [WDG1].

“‘Genelde tek duze bir sesi vardi. Videolarin goérintulerinin ¢ok uzun
olmamasi o tekdizeligi ¢cok fazla baski seklinde olusturmuyordu bence, yine
de tekduzeydi sesi. ” [WDG6].

“Arada vurgular yapilsa ve ses tonu devamli ayni olmasa daha iyi olurdu”
[IDA10].

Yukaridaki aciklamalar incelendiginde, oOzellikle WD  grubundaki
ogrencilerin 6gretmenin sesini kullanma bi¢imine 6nem verdikleri goriilmektedir.
Bu gruptaki 6grenciler 6gretmenin sesini kullanmasi ile ilgili 16 olumlu ifade 6ne
siirmelerine ragmen, 6gretmenin sesini kullanmasina iligkin 7 tane olumsuz goriis

bildirmislerdir. Bu olumsuz goriisler, 6gretmenin sesinin tek diize kullanmas1 ve
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vurgulama eksikliginin olmasi ile ilgilidir. Bu durum, sadece 6gretmenin sesini
duyarak ve kalem vuruslarint gérerek konuyu anlamaya calisan 6grencilerin,

ogretmenin sesine ve dilini kullanmasina 6nem verdiklerini gostermektedir.

3. Jest ve Mimiklerini Kullanmasi

Ogretmenin goriindiigii videolar izleyen dgrenciler, video derslerde yer alan
ogretmenin jest ve mimiklerini kullanmas1 bakimindan degerlendirebilirken, diger
gruptaki Ogrenciler Ogretmeni goremedikleri i¢in degerlendiremeyeceklerini
belirtmislerdir. Bu durum, her iki gruptaki 6grencilerin kendi sitelerinde yer alan
videolar1 izlediklerini gdstermektedir. ID grubundaki dgrenciler, 6gretmenin jest

ve mimikleri ile ilgili 11 olumlu 3 olumsuz goriis bildirmislerdir.

Videodaki dgretmenin jest ve mimiklerini degerlendirilmesine iliskin ID

grubundaki 6grencilerin olumlu ifadeleri su sekildedir:

“Cok sabit ama zaten dersi dinlerken mimiklerine takilmiyor insan... Belki de
takiimamamiz derse odaklanmamiz agisindan olumlu bir sey, yoksa surekli
kas kdz yapip dikkat dagitsa video izlenmez.” [IDA2].

Ogrencilerden bir kismi, video dersleri anlatan dgretmeni jest ve mimik
bakimimdan olumlu bulurken birka¢ 6grenci jest ve mimik bakimindan 6gretmeni

yeterli bulmamustir:

“Belki ¢cok mimik ya da jest kullanimi gerektirmeyen bir uygulama oldu, ama
daha canli da olabilirdi sanki.” [IDA9].

Bununla birlikte, 6gretmeni jest ve mimiklerini kullanmas1 bakimindan
degerlendiren ID grubundaki &grencilerin azimsanmayacak bir kismi da
ogretmenin jest ve mimiklerine dikkat etmediklerini, 6gretmenin goériinmesine
gerek olmadigini ve 6nemli olanin konu oldugunu belirtmislerdir. Bu 6grenciler

goriislerini su sekilde ifade etmiglerdir:

“Zaten jest ve mimik ¢ok aradigim bir sey dedil, ama heyecanli bir sey
anlatirken heyecanli olabilir yani. ” [IDG1].

“Pek jest ve mimik kullanmadi galiba, diz anlatiyor gibi geliyordu ama ben
onun derste verdidi ayrintiya 6nem vermistim zaten. O anda izlerken yani
ayrintili anlatiyor yoksa bizim dersimizin hocasi gibi anlayamayacak miyim
diye bir 6n yargim vardi ama ayrintili anlattigi icin jest ve mimikleri pek ilgimi
cekmedi acikgasi. Pek de bakmadim yani.” [IDG4].
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“Cok etkileyici degil benim igin, yani ben konunun icerigini formullere vs.
kendim ayni zamanda yazarak dinledigim i¢in hocanin daha cok sesi ile takip
ediyorum. Ama dikkat dagitici bir jesti mimigi yok yani. ” [IDA7].

Ogretmenin jest ve mimikleri ile ilgili goriisler incelendiginde, sadece ID
grubundaki Ogrencilerin bu konu ile ilgili goriis belirttikleri goriilmektedir.
Bununla birlikte ID grubundaki dgrenciler, 6gretmenin jest ve mimiklerine pek
dikkat etmediklerini, 6gretmenin goriinmesine gerek olmadigini1 ve 6nemli olanin
konu oldugunu belirtmiglerdir. Bu durum, WD grubunda gosterilen video

derslerin matematik d6gretiminde kullanilmasin1 destekler niteliktedir.

4.3.3 1D ve WD Grubundaki Ogrencilerin Videolarin Teknik
Ozellikleri Ile Ilgili Goriisleri

Deneysel uygulamalarda  kullanilan  videolar  farkli  ortamlarda
hazirlandiklar1 igin farkli teknik ozellikler tasimaktadirlar. ID grubunda bulunan
ogrenciler bir kamera yardimu ile ¢ekilen video dersleri izlerken, WD grubundaki
ogrenciler bilgisayar ekrani ortaminda goriintii yakalama yazilimi yardimi ile
kaydedilen video dersleri izlemislerdir. Arastirmanin iiglincii alt probleminde,
video derslerin 6grencilerin tiirev konusunu dgrenmelerine etkisi ve dgrencilerin
video derslerdeki Ogretmen ile ilgili goriislerinin yani swra video derslerin
ogeernciler tarafindan degerlendirilebilecek baz1 teknik O6zellikleri de

incelenmistir.

Videolarin teknik Ozelliklerine iligkin goriisler incelendiginde; videolarin
ekran boyutu, goriintii kalitesi, ses kalitesi ve siireleri ile ilgili agiklamalarla
karsilagilmaktadir. Bu agiklamalarin olumlu olup olmama durumlarinin sikliklar1

asagidaki ¢izelgede gosterilmistir.

Cizelge 4.22 Videolarin teknik 6zelliklerine yonelik 6grenci goriisleri

o . ID WD
Teknik Ozellikler Olumlu Olumsuz Olumlu Olumsuz
Ekran Boyutu 9 10 12 4
Goriinti kalitesi 9 14 20 0
Ses Kalitesi 16 3 19 2
Stire 20 0 19 3
TOPLAM 54 27 70 9
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Cizelge 4.22 incelendiginde, WD  grubundaki &grencilerin  ID
grubundakilere gore videolar ekran boyutu, goriintii kalitesi, ses kalitesi ile ilgili
daha fazla olumlu goriis ileri siirdiikleri goriilmektedir. Videolarin siireleri ile
ilgiil goriisler incelendiginde ID grubundaki o6grenciler 20 olumlu ifade
kullanirken, WD grubundakiler 19 olumlu ifade kullanmislardir. Videolarin teknik
ozellikleri ile ilgili goriisler toplam olarak ele alindiginda, ID grubundaki
ogrencilerin 54 olumlu ve 27 olumsuz ifadesinin bulundugu goriilmektedir. En sik
olumsuz ifadeler videolarin goriintii kalitesi ve boyutlariin biiytikliikleri ile ilgili
oldugu goriilmektedir. WD grubundaki 6grencilerin gorisleri incelendiginde,
dikkat cekici bulgu videolarin goriintii kalitesini ID’ye gore daha olumlu

bulmalar1 ve bununla ilgili olumsuz herhangi bir goriis bildirmemeleridir.

Cizelge 4.23 Videolarn teknik 6zelliklerine yonelik nitel bulgular

Veri tobl | ID WD

erl toplama araclart Olumlu Olumsuz Olumlu Olumsuz
Goriisme 21 12 29 2
Acik u¢lu anket formu 32 15 41 7
Forum 1 0 0 0
TOPLAM 54 27 70 9

Nitel veri toplama araglar1 bakimindan deney gruplarindaki 6grencilerin
videolarin teknik Ozelliklerine yonelik goriisleri incelendiginde ise, ¢izelge
4.23’ten anlasilacagi iizere en fazla Web sayfalarindaki agik uglu anket formunda
bu konu ile ilgili yorumlar yaptiklari, buna karsin videolarm teknik 6zellikleri ile

ilgili forum igeriklerinde sadece 1 goriis bildirdikleri goriilmektedir.
1. Videolarin Ekran Olgiileri Bakimindan Biiyiikliikleri Ile ilgili Goriisler

Deney grubundaki o6grencilerin videolarin ekran Olgiileri bakimindan
biiyiikliigii ile ilgili goriisleri incelendiginde, ID grubundaki égrenciler bununla
ilgili 9 olumlu 10 olumsuz goriis belirtirken, WD grubundaki o6grenciler 12
olumlu 4 olumsuz goriis belirtmislerdir. Ifadelerin sikliklarina bakildigida, WD
grubundakilerin ID’ye gore kismen daha olumlu gériisler belirttikleri; olumsuz
goriisler bakimindan ID grubundakilerin daha fazla olumsuz goriislerinin

bulundugu anlagilmaktadir.



121

ID ve WD grubundaki dgrenciler olumlu goriislerini asagidaki bicimde ifade

etmislerdir:

“Zaten gayet guzel buUyuklukteydi. Bir de tamamen ekrani kapladiginiz
zamanda dagilma olmuyordu. lyiydi videolar. Gizeldi. O anlamda bir
eksikligi yoktu videolarin. ” [WDGB6].

“‘Genelde tum ekran modunda izliyorum ve gorintd kalitesini ii [iyi]
buluyorum.” [WDAA1].

ID grubundaki 6grenciler olumlu ifadelerinde, videolarin ekran olgiileri
bakimindan biiytikliiklerini begendiklerini, boyutlarin normal oldugunu ve uygun
oldugunu belirtmislerdir. WD grubundakiler de olumlu ifadelerinde, videolarin

biiytikligiini 1yi bulduklarini belirtmislerdir.

Ogrencilerin olumsuz ifadeleri incelendiginde ise asagidaki agiklamalar

ortaya ¢cikmaktadir:

“Aslinda, ¢ok tatmin edici degil, bazen gok kiguk yazabiliyor hoca, o sirada
kamerarnin zoom yapmasi daha etkili olabiliyor. ” [IDG1].

“‘Gomp player var ya, onun normal bir blyUklugu var ¢ok kigik degil yani.
Sizinki ilk acgildijinda biraz kuguk buyutiince de ¢ozunulrlik azaliyor dogal
olarak. Hani tam bdyle orta boy olsa fazla géze batmaz, o kétl iste biraz.
Biraz kigukti yani. ” [IDG4].

“BlyUkIGGU biraz daha artirilabilir.” [IDA7].

“Biraz daha bulyuk olsa daha iyi olacagini disiuntyorum..” [WDAZ2].

ID grubundaki 6grencilerin videolarin ekran &lgiileri bakimindan olumsuz
goriigleri incelendiginde, videolarmm ekran Olgililerinin yetersiz oldugu ortaya
¢ikmaktadir. WD grubundaki dgrencilerin olumsuz ifade sikligi ID’ye gére daha
az olmasmna karsm; WD grubundaki 6grencilerden bazilarmin bu konu ile ilgili
olumsuz ifadeleri videolarmm ekran Olgiilerinin daha biiyliik olmas1 gerektigi
seklindedir. Ogrencilerin videolar: izlerken problem yasamamalar: igin video
boyutlari, 6grenme yonetim sisteminin varsayilan olarak kullandigi ve youtube
vb. video paylasim sitelerinde kullanilan video boyutlarindan daha biiyiik bir
bicimde kullanilarak 640x480 boyutunda diizenlenmistir. Ancak, video kamera ile
cekilen videolar1 izleyen oOgrenciler ile bilgisayar ekrani ortaminda goriintii
yakalamaya dayali hazirlanan videolar: izleyen 6grenciler ayni boyuttaki videolar1

izlemelerine ragmen videolarin ekran Olgiilerine iliskin goriislerinde farklilik
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bulunmaktadir. Kamera ile ¢ekilen videolarin ¢6ziiniirliikleri ve netlikleri ¢evresel
etmenlerden (aydmlatma, beyaz tahta, gdlge vb.) etkilenebildigi i¢cin goriintii
yakalamaya dayali hazirlananlar kadar kaliteli olamayabilir, bu nedenle 6grenciler

videolarin ekran dl¢tileri bakimimdan biiytikliiklerini farkli algilamis olabilirler.
2. Videolarin Gériintii Kalitesi Ile Ilgili Goriisler

Ogrencilerin videolarin goriintii kalitesi ile ilgili goriisleri incelendiginde,
ID grubundakiler ile WD grubundaki 6grencilerin goriisleri arasinda biiyiik oranda
farklilik bulunmaktadir. ID grubundaki dgrenciler bu konu ile ilgili 9 olumlu 14
olumsuz goriis bildirirken, WD grubundakiler 20 olumlu gériis bildirmistir. ID ve

WD grubundaki 6grenciler olumlu goriislerini asagidaki gibi agiklamiglardir:

“Gérintiide bir sorun yoktu.” [IDG3].
“Teknik agidan, gorintu kalitesi bakimindan gayet iyi. ” [IDG6].

“Gayet net goértniyordu. Yeterliydi. ” WDG8].

ID grubundaki 6grencilerin bir kismi videolarin goriintii kalitesini olumlu
olarak degerlendirmislerdir. WD grubundakiler bu konu ile ilgili hi¢bir olumsuz
ifade belirtmezken, olumlu ifadelerinde videolarn goriintii kalitesini net ve

¢cOziinilirliigiint de ¢ok iy1 olarak belirtmislerdir.

WD grubundaki 6grenciler videolarin teknik Ozellikleri bakimindan,
goriintli kalitesi ile ilgili herhangi bir olumsuz goriis bildirmemistir. Buna karsin,
ID grubundaki 6grenciler 14 olumsuz ifade ile videolarm goriintii kalitesinde

sorunlarm oldugunu belirtmislerdir. Bu ifadeleri su sekilde agiklamislardir:

“‘Kamera uzakta oldugu igin, bazen yazilar gérinmiyor iste ara ara zaten
zoom yapiyorsunuz o yonden bir sikinti olmuyor, yani zoom oldugu sirece. ”
[IDG2].

“Cozunurllk gelip gidiyor ama her zaman degil. Orada teknik hatalar var,
biraz. Hani dersle alakal degil. Ama her zaman gdze batmiyor.” [IDG4].

“Cekim kalitesi olarak, mesela kameranin hareketleri daha yavas olabilirdi.
Yaklasma ya da uzaklasma olaylari, ¢linkl birden olunca odaklandigimiz
yeri kagirabiliyoruz veya goéruntl uzakta kalinca hocanin ne yazdigi
gorinmuyor takip etmek zorlagabiliyor, geri almak zorunda kaliyoruz. ”
[IDGY].
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“Guzeldi ama bazen uzaktan ¢ekimler olmus, hani ondan dolayi sey bazi
yerleri kagirdigin oluyor, tekrar bakinca fark edebiliyorsun ne yazildigini. ”
[IDGT7].

ID grubundaki o6grencilerin video derslerin goriintii kalitesi ile ilgili
gortisleri incelendiginde; 151k diizeyinin yetersizligi, yazilarin kiiclik olmasi,
kamera c¢ekimlerinde yakinlastirma kullanilmasi ve ¢Ozlniirliiglin bazen
bozulmas1 ile ilgili sorunlarmm ortaya ¢iktigi belirlenmistir. Bu agiklamalar
degerlendirildiginde, video kamera ile ¢ekilen derslerde birgok etmenin videolarin
goriintli kalitesini etkiledigini sOylenebilir. Video kamera ile c¢ekilen video
derslerdeki bu olumsuz yonler dikkate alindiginda, bilgisayar ekraninda goriintii
yakalamaya dayali hazirlanan video derslerin goriintii kalitesi bakimindan daha iyi

oldugu ve daha az sorun ¢ikardig1 ortaya ¢ikmaktadir.

3. Videolarin Ses Kalitesi Ile Ilgili Goriisler

Videolarm ses Kkalitesi ile ilgili goriisler incelendiginde, ID grubundaki
ogrenciler bu konu ile ilgili 16 olumlu 3 olumsuz ifade kullanirken, WD
grubundakiler 19 olumlu 2 olumsuz ifade kullanmislardir. Ogrenciler olumlu

ifadelerinde sunlar1 belirtmislerdir:

“Ses kalitesi guzel. Ortamda gurdltid bulunmamasi, zaten yeterince anlasilr
olmasini sagliyor.” [IDAT].

“Ses iyiydi. Anlasilirdi.” [WDG8].

ID ve WD grubundaki 6grenciler olumlu ifadelerinde, videolarin ses
kalitesini  benzer ifadelerle begendiklerini, bir sorun yasamadiklarini
belirtmislerdir. Ogrenciler ayn1 konu ile ilgili olumsuz gériislerini ise su sekilde

belirtmislerdir:

“Gegis efektlerinden sonra ses ile gorintl senkronizasyonu bozuluyor.”
[IDDAZ2].

“Ses kalitesi belki de en gbze batan olumsuzluktu. Ciinku video kadar ses de
onemli. Teknik agidan bakarsak anlatici bir yaka mikrofonu kullansaydi ve bir
ses filtresinden gegirilseydi ses daha etkili olurdu.” [IDAS8].

“Sesin kaydedilme kalitesi biraz daha yuksek olsaydi ¢ok daha iyi olurdu.
Ama [6gretmenin] sesini yumusak kullanmasi bir arti olarak sayilabilir.”
[IDAS].

“Arada tiz, kulak tirmalayici tonlara maruz kaliyoruz.” [WDA1].
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“Seste biraz mekaniklik vardi. Ses kaydindan kaynaklanabilir.” [WDAT].

ID grubundaki 6grencilerin olumsuz ifadeleri incelendiginde, ses ve
goriintliniin eslesmemesi ve ses kalitesinin diisilk olmasi1 gibi goriisler ortaya
cikmaktadir. WD grubundaki 6grencilerin bu konu ile ilgili olumsuz goriisleri
incelendiginde, sesin bazen tiz ve kulak tirmalayici ve mekanik oldugu

goriilmektedir.

Videolarin ses kalitesi ile ilgili goriisler genel olarak incelendiginde, birgok
ogrencinin bu konu ile ilgili sorun yasamadiklari, ancak ID grubundaki bazi
ifadelerde ses kalitesinin biraz daha artirilmasi gerektigine, WD grubundaki baz1
ifadelerde ise sesin mekanikligine degindikleri goriilmektedir. WD grubundaki
ogrencilerin sesi mekanik bulmalari, Ogretmen goriintiisiinii gérmemelerinden
kaynaklanabilir. Ancak bu konuda bircok Ogrencinin memnun olmasi, ses

kalitesinin olumlu karsilandigin1 géstermektedir.

4. Videolarn Siireleri Ile Tlgili Goriigler

ID ve WD grubundaki &grencilerin video dersleri kullanma durumlar: ile
ilgili alt problemde, olusturulan video derslerin siire bakimindan her iki deney
grubu icin farkli oldugu belirtilmisti. ID grubundaki videolarin sabit diskte
kapladiklar1 boyutlarin biiylik olmasindan dolay1r daha kiigiik video parcalari
olarak ayrildiklar1 ve ilgili Web sitesine yiiklendikleri belirtilmisti. Video siireleri
ile ilgili durumlar incelendiginde, ID grubunda videolarmn ortalama uzunlugu 5

dakika iken, WD grubunda bu siire 7 dakika 47 saniyedir.

Videolarm siireleri hakkinda &grenci goriisleri incelendiginde, ID
grubundakilerin bu durum ile ilgili herhangi bir sorun yasamadiklari, WD
grubundakilerin de bu konu ile ilgili 19 olumlu ifadesinin bulundugu ve 3 de

olumsuz ifade belirttikleri goriilmiistiir.

“5-10 dakikalik bir video dolayisiyla daha yararli oldugunu distntyorum”
[IDG1].

“Sdre bakimindan, en son onlarin tamamini inceledim. Ortalama 5-6 dakika
guzel yani konular igin, kisa olmasi guzel ¢lnkl uzun oldugu zaman zaten
bilgisayar basinda oldugu icin ¢ok dikkat dagilabilir.” [IDG5].
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“Sure bakimindan normal. Bazilari ¢ok uzun ama onlarda uzun olmak
zorunda mesela bazi konular bir érnekle acgiklanabilir, bazilarini dért bes
ornekle oturturabilirsiniz. Bence normal.” [WDG1].

“Degisiyordu. Cok uzunlar gozimu korkutuyordu. Ama o gunku ruh halime
bagl. Ogrenciyi sikabilir de ¢ok uzun goérdigu zaman, bence daha kisa
olmasi ¢ok daha mantikli geliyor. ” [WDG3].

“En ¢ok hosuma giden yonuydu. Cunkid ¢ok uzun olunca bu sefer sikiyor,
ama az olunca hani bir videoyu gérdikten sonra, a bunu da bitirebildim.
insana bir sevk geliyor. Diger videoyu da izleme sevki geliyor. Yani en fazla
10 dakika olmasi gizel yani. ” [WDG5].

“Sure bakimindan bence iyi. CUnku daha fazla uzun olsaydi sikici ve yorucu
olurdu. Anlamak daha zorlagirdi.” [WDA12].

ID grubundaki grenciler video derslerin siirelerini normal ve kisa siireli
olarak degerlendirmisler; bu durum onlara gore dersten sikilmay1 da engelleyerek
dikkati odaklamay1 saglamistir. WD grubundaki 6grencilerin olumlu goriisleri de
sirelerin yeterli oldugu, kisa oldugu ve bdylece dikkatlerinin dagilmadig:
yoniindedir. WD grubundaki 6grenciler, video derslerin siireleri ile ilgili olumsuz

ifadelerini su sekilde belirtmislerdir:

“Aslinda 10 dakikaya sigdirilmasi da kétiydu biraz. Bir konu 10 dakikada ne
kadar verilebilir bilmiyorum ama hani biraz daha uzun tutulabilirdi belki. Daha
fazla érnek olurdu. ” [WDG4].

“Sure uzun. Ama durdurabilme imkanim oldugundan iyiydi. ” [WDGS8].

Bu goriisler incelendiginde, video ders siirelerinin daha uzun olmasi

gerektigini ve siirenin uzun oldugunu belirtmislerdir.

Video derslerin siireleri ile ilgili goriisler 6zetlenecek olursa, dgrencilerin
bircogunun videolarin 5 ve 7 dakika arasinda kisa video klipler seklinde olmasini

begendigi sOylenebilir.

Sonug olarak, 6grencilerin {i¢ farkl veri toplama aracindaki yazili ve sozlii
aciklamalar1 dikkate alindiginda, nicel veri toplama aracina verdikleri yanitlarin
puan ortalamalar1 ile Ogrencilerin gorlislerinin birbiri ile tutarli oldugu
goriilmektedir. Bu goriislerin kodlanmasi ile ortaya ¢ikan 6grenmeye etki, video
derslerdeki o6gretmen ve videolarin teknik Ozellikleri temalarmin olumlu ve

olumsuz bakimdan degerlendirilmesi sonucunda olusan bulgular olumlu yondedir.
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Cizelge 4.24 ogrencilerin video derslere iliskin goriislerinin olumlu ve

olumsuz bakimdan sikliklarin1 gostermektedir.

Cizelge 4.24 Video derslere yonelik genel goriisler

. i el ID WD
Video Derslere Yonelik Goriisler Olumlu_ Olumsuz _Olumlu _ Olumsuz
Ogrenmeye Etki 74 14 112 6
Video Derslerdeki Ogretmen 75 8 60 10
Videolarmn Teknik Ozellikleri 54 27 70 9
TOPLAM 203 49 242 25

Cizelge 4.24 incelendiginde 6grencilerin video derslere yonelik toplam 519
goriisii bulunmaktadir. Web destekli matematik 6gretiminde video kullanimina
yonelik 6grenci goriisleri degerlendirildiginde, ogrencilerin 445 olumlu 74
olumsuz ifade kullandiklar1 goriilmektedir. Ayrica, Ogretmen goriintiisiiniin
olmadig1 videolar1 izleyen Ogrencilerin, video dersleri 6grenmeye katkisi ve
videolarin teknik 6zellikleri bakimindan diger gruba gore daha olumlu bulduklar1
goriilmektedir. Video derslerdeki 6gretmen ile ilgili genel goriisler incelendiginde
Ogretmen goriintiisiiniin olmadig1 videolar1 izleyen 6grencilerin 6gretmenin jest ve
mimiklerini degerlendirememislerdir. Ogretmen gériintiisiiniin olmadig1 videolar1
izleyen 6grenciler, 6gretmen goriintlisliniin oldugu videolar1 izleyen 68rencilere
gore biraz video derslerdeki 6gretmeni toplam olumlu goriis bakimindan daha az
olumlu  bulmuslardir, ancak bu  durumun jest ve  mimikleri
degerlendirememelerinden kaynaklandigi sOylenebilir. Ayrica video derslerdeki
ogretmene iligkin olumlu ve olumsuz goriis sikliklar1 arasinda biiyiik bir farkin

olmadig1 sdylenebilir.

4.4 Ogrencilerin Web Destekli Matematik Ogretimine Yonelik

Gorisleri

Arastirmanin  dordiinci  alt probleminde O6grencilerin  Web destekli
matematik dgretimine yonelik goriisleri degerlendirilmistir.  Ogrencilerin
goriigleri; geribildirim, 0grenmeye etki, etkilesim, forumlar ve genel goriisler

kodlar1 altinda incelenmistir.
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Cizelge 4.25 Web destekli matematik dgretimi ile ilgili goriisler

. RN ID WD
Web Destekli Matematik Ogretimi Olumlu Olumsuz Olumlu Olumsuz
Geribildirim 2 1 1 0
Ogrenmeye etki 11 0 7 0
Etkilesim 1 1 0 0
Forumlar 2 0 0 0
Genel 1 0 2 0
TOPLAM 17 2 10 0

Ogrencilerin Web destekli matematik dgretimine iliskin goriisleri olumlu ve
olumsuz olarak ¢izelge 4.25°te, belirtilen ifadelerin sikliklar1 bakimindan
gosterilmistir. Cizelge 4.25 incelendiginde, iki deney grubundaki &grencilerin
Web destekli matematik ile ilgili toplamda 27 olumlu 2 olumsuz goriis
bildirdikleri goriilmektedir. Bu goriislerin aciklamalari, ilgili kodlar dikkate

alinarak asagida verilmistir.

1. Geribildirim

Web ortaminda gergeklestirilen etkinliklerde geribildirim 6grencileri birgok
yonden destekleyebilir ve Web etkinliklerine katilimini artirabilir. Anderson
(2001), Dennen ve Bonk’a (2004) gore geribildirim ¢evrimigi ortamlarda yapilan
geribildirim O6grencileri gilidiileyerek, performanslarinin dersin hedeflerini ne
olciide karsiladigini anlamalarina yardimer olur. Ogrenciler yapilan Web

etkinliklerini geribildirim baglaminda su ifadelerle degerlendirmislerdir:

“Genelde hoca soruyu sorup cekiliyordu baslarda. Hani ¢6zim dogru mu
degil mi? Bir geri bildirim alamiyorduk.” [IDG1].

“Siteye gonderilen sikayet mesajlarini  dikkate aliyordunuz. Cevap
veriyordunuz.” [IDG4].

“Tim site etkinliklerinin koordinasyonunun yaninda, bir de kullanicilarin
beklentilerini hizli degerlendirip isteklere paralel yanitlar verdiginiz igin
tesekkir ederim.” [WDF12].

Ogrencilerin geribildirime iliskin goriisleri incelendiginde, bir ifadede
aninda geribildirim eksikligini ifade etse de, video derslerdeki 6gretmenin Web
iizerinden bireysel mesaj gondererek kisilere geribildirim sagladig1 goriilmektedir.
Ayrica, Web sitelerinde ger¢eklesen olumsuz durumlarm bu dersin yiiriitiictileri

tarafindan  degerlendirildigi ve Ogrencilere geribildirimde bulunuldugu
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anlasilmaktadir. Ogrencilerin genel olarak geribildirime iliskin ifadeleri

incelendiginde, Web sitelerinde geribildirim saglandig1 s6ylenebilir.

2. Ogrenmeye Etki

Web destekli matematik 6gretimi ile ilgili 6grenci goriisleri incelendiginde,
ogrencilerin bu ortamn Ogrenmeye etki bakimindan olumlu bulduklar
anlasilmaktadir. ID grubundaki 6grenciler bu konu ile ilgili 11 olumlu ifade
belirtirken, WD grubundakiler 7 olumlu ifade kullanmislardir. Web destekli
ogretimin 6grenmelerine etkisini degerlendiren 68renciler asagidaki agiklamalari

yapmiglardir:

“Sonucta bir derse ek olarak bir destek hatta dersin Gzerine ¢ikiyor. Bazi
yerlerde ¢ok onemli bir kaynak... Clnkl destekliyor dersi bir ek materyal
oluyor. En azindan kitaptan daha yararli.” [IDG1].

“Tamamen bir 6gretim olamaz belki ama. Yardimci olarak ¢ok buyuk faydasi
var diye dustndyorum. Dedigim gibi ¢ok buyuk bir artisi var.” [IDG2].

“Bir de guncel matematik ile ilgili bilgiler de oluyordu sitede. Hani site
aslinda giizeldi. Site ile ilgili pek bir sorunum yok. Ciinkii bazen internet'te
artlyorsun ama bulamiyorsun. Bir konuyu merak ediyorsun. Bdyle bizim
elimizin altinda bize ait bir site var. Kagirdigimiz yerleri gorebiliriz. Glzeldi,
sevdim yani.” [IDG4].

“Web destekli 6gretim cok yararli bir sey. Unutulan yerleri ya da kagirilan
noktalar tekrarlamak agisindan c¢ok iyi [yarar sagliyor].” [IDGE].

“‘Bana genellikle iyi katkisi oldu. Hani destek oldu bana acgikgasl hakketen
destek oldu.” [WDG4].

“llk defa goriiyordum. Aligik degildim. Bir de matematigin internette olmasi.
Bir soruyu ¢ozerken mesela elinizle ¢ézemiyorsunuz ama orda editorle
6grendik zaten bilgisayar 6gretmeni olacagiz bizim agimizdan ¢ok iyi, biz de
bdyle seyler yapariz ilerde ¢ocuklara.” [WDG7].

Ogrencilerin - Web destekli matematik ogretimi ile ilgili goriisleri
incelendiginde, bu ortamm kaynak destegi sagladig, Internet’ten erisim olanagini
begendikleri, bu ortami kullanarak bilgi ve iletisim becerisi kazandiklari, uzaktan

egitim deneyimi kazandiklar1 ve yararli bulduklar1 ortaya ¢ikmaktadir.
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3. Etkilesim

Web destekli 6gretim ile ilgili goriisler incelendiginde, 6grencilerin bu
ortamin etkilesim boyutu ile ilgili degerlendirmeler yaptiklar1 anlasilmaktadir.

Ogrenciler buna iliskin goriislerini su sekilde agiklanuslardir:

“Direk dersi 6grenmek icin kullanilablir belki ama ders ortaminin sosyal
etkilerinin de faydalarini g6z ardi etmemeliyiz. Bu ylzden, destekleyici olarak
kullanilirsa tam verim alanir distincesindeyim...” [IDG5].

“Sadece internet Uzerinden matematik egitiminin veriimesine karsityim. Bire
bir etkilesim olmadan, gérmeden, ¢lnkl tahtanin ayri bir sicakligi var onu
yakalamadan 6grenilmiyor matematik, onu gérmeleri lazim.” [IDG6].

Etkilesim boyutuna iligkin goriisler incelendiginde, Web destekli matematik
ogretimi ortaminin sinif ici etkilesim hissi yaratmada sinirlt kaldigi ve daha ¢ok
bireysel kullanildig1 goriilmektedir. Calismanin odak noktasinda videolarin olmasi
nedeniyle, ogrenciler Web destekli matematik 6gretiminde video kaynaklarmi
kullanmaya yonlendirilmislerdir ve bdylece bireysel bir 6gretim ortami olusmus

olabilir, bu ylizden etkilesimin sinirli kaldig1 sdylenebilir.

4. Forumlar

Bu calismada olusturulan Web ortaminin temel amaci, video dersleri
sunmak ve ogretim etkinliklerini video derslerin kullanilmasi i¢in diizenlemektir.
Video derslerin izlenilmesini saglamanin yani sira forumlar soru ¢éztimlerinde ve
video dersler ile ilgili goriisleri almak igin kullanilmislardir. Ogrenciler, Web
destekli matematik Ogretiminde kullanilan forumlara ile ilgili gorislerini

asagidaki ifadelerle belirtmislerdir:

“Bilgi alirken ¢ok iyi [bir ortam]. Ancak sorular kisminda ¢6zim olayi, hani
Internet oldugu icin semboller falan olsun ugrastiriyor.” [IDG1].

‘Forumlarda genellikle sadece, normal yazilar kullaniyoruz, resim video
kullaniyoruz ama bu sekilde bizim sayfamizdaki gibi formdlleri ekleyebilme
onlari guzel bir sekilde ¢izip yazabilme benim agik¢asi ¢ok hosuma gitti.
Sorularin cevaplarini paylasabilme guizel bir sekilde 6zellikle o Usli ifade
koklh ifadeler buylk parantezler o bollu isaretleri agikgasi hosuma gitti.
Forum sayfasinin o bélimiindeki seyler.” [IDG5].

Bu goriisler incelendiginde, 6grencilerin bir soruyu yanitlamak icin

forumlar1 yanitlamalar1 srrasinda matematiksel semboller ile ugrastiklari,
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forumlarda matematiksel denklem diizenleyicilerin kullanilmasinin énem tasidigi
ve forumlarin yararli oldugu goriilmektedir. Ogrenme ydnetim sistemlerinde
kullanilan forumlarda ya da Web ortaminda kullanilan bir¢gok forumda
matematiksel denklem diizenleyiciler varsayilan olarak bulunmamaktadir. Ogrenci
goriisleri incelendiginde, bu denklem diizenleyicilerin, 6zellikle matematik konulu
tartismalarda ya da problem ¢oziimlerinde 6grencileri zorlasa da gerekli ve yararli

oldugu goriilmektedir.

5. Genel Goriisler

Ogrenciler, Web destekli matematik dgretimi ile ilgili genel goriislerini su

sekilde ifade etmislerdir:

“llk basta ben karsiydim agikgasi, matematik dersinin internetten takip
edilecegini ve bunla basgarili olacagini ¢cok ihtimal vermiyordum ” [IDG5].

“‘Ben su ana kadar, bdyle bir sistemde bir sey gérmedim. Bdéyle internet
Uzerinden falan dersler dinlemedim. Yani ilk defa nerdeyse, birka¢ sefer
baktik nasil oluyor falan? internet (zerinden falan nasil oluyor? Béyle ilk
defa yani, tam dort dortllk olarak burda gérdim. ” [WDG1].

“...[Bir dersin 06gretiminde]sadece Web uygulamalarina bagvurulmasi
birazcik zorlayici olabilir. Sikintili olabilir.” [WDG6E].

Web destekli matematik 6gretimi ile ilgili genel goriisler incelendiginde,
ogrencilerin Web destekli matematik Ogretimine Onyarg: ile yaklastiklar1 daha
sonra begendikleri, bu ortami kullanarak uzaktan egitim deneyimi kazandiklari
ancak, derslerin tiimiiyle Web {izerinden yiiriitiilmesinin zorluklar ¢ikaracagini

disiindiikleri ortaya ¢ikmaktadir.
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5. SONUCLAR, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde, arastirmada izlenen yontem ile ortaya ¢ikan bulgular
incelenerek arastirmanimn problem tiimcesi ve alt problemlerini agiklayan
sonuglara, sonuglarin ilgili alanyazin baglaminda tartisilmasina ve arastirma

sonuglarina bagl onerilere yer verilmistir.
Sonuglar

Aragtrmanm nicel sonuglar, Web destekli matematik 6gretiminde
kullanilan video derslerin 6grencilerin tiirev basarisina nasil bir etki ettigini ortaya
koymustur. Burada, deneysel islem olarak kullanilan iki farkli video ortami
bagimsiz degisken, tiirev basarisi ise bagimli degiskendir. Nitel sonuglar ise,
deneysel islemlerin uygulandigi gruplarda yer alan 6grencilerin farkli iki video

ortamu ile 1lgili goriislerini yansitmaktadir.

Bu arastirmada, Web destekli matematik 6gretiminde kullanilan video ders
uygulamalarina katilan 6grencilerin tlirev basarisi, video ders izlemeyen 6grenci
grubunun basarisindan anlamli Glglide daha yiiksek bulunmustur. Ancak,
geleneksel yontem ile tiirev konusu anlatilan ve 6gretmen goriintiisiiniin oldugu
videolar1 izleyen 68renciler ile 6gretmenin sadece sesi ve kalem vuruslarini iceren
videolar1 izleyen Ogrenci gruplarmin tiirev basari sontest puan ortalamalari
arasinda anlamli bir fark bulunmamistir. Bu sonuglar dikkate alindiginda, Web
destekli matematik Ogretiminde kullanilan video dersler, 6grencilerin tiirev
basarilarini, sadece geleneksel yaklasima dayali 6gretim uygulamalar yapilan
gruplara gore anlaml 6lgiide artirmustir. Sinif ici dersler ile birlikte Web destekli
matematik dgretimi yapilan ID ve WD grubundaki &grencilerin tiirev basar1 puan

ortalamalar1 karsilastirildiginda anlamli bir fark bulunmamastir.

ID grubundaki dgrencilerin WD grubundaki dgrencilere gore video dersleri
toplamda 5 saat 18 dakika daha fazla izledikleri sonucuna ulagilmistir. ID
grubundaki video sayis1t WD grubunun video sayisindan fazla oldugu igin, ID
grubundaki Ogrencilerin videolar1 tiklama sayilar1 da fazla ciknustir. ID
grubundaki 6grencilerin, WD grubundaki 6grencilere gore videolar1 daha fazla

indirdikleri ortaya c¢ikmustir. Ogrenciler, videolar: Internnet goriintiilenme
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hizlarinin diisiik olmasi, videolara Internet’ten erisimin smirli olmasi ve kendi

bilgisayarlarinda tekrar izlemek istemeleri gibi nedenlerle indirmistir.

Deneysel islemlerin uygulandig1 gruplardaki 6grencilerin izledikleri video
derslerin tiirev konusunu 6grenmelerine katkisi ile ilgili goriisleri biligsel katka,

duyussal etki ve bireysellestirilmis 6gretim boyutlarinda toplanmaistir.

Biligsel katk1: Web destekli matematik 6gretiminde kullanilan video dersler,
ogrencilerin biligsel yapilarmi ve siireclerini olumlu katkilar saglamistir. Bununla
birlikte, 6gretmen goOrlntiisiiniin olmadig1 videolar1 izleyen 6grenciler video
dersleri daha olumlu bulmuslardir. Video derslerin konuyu anlamayi saglamasi
WD grubu tarafindan yogun bi¢imde vurgulanmistir. Ogrencilerin gériislerine
bakildiginda, anlamay1 kolaylastirma, basariya katki, hatirlamay1 kolaylastirma,
pekistirme olanagi, derse destek, derse hazirlik olanagi, ek kaynak, Ornek
coziimleri, smavlara destek, smf i¢i dersler kadar etkili, yararli ve yazili
materyalden daha iyi gibi kodlar ortaya ¢ikmistir. Bu kodlar ile biligsel katki
temasma ulagilmistir. ID ve WD grubundaki 6grencilerin bu tema ile ilgili
goriisleri degerlendirildiginde, 06grencilerin video dersleri bilissel olarak olumlu
bulduklari, bununla birlikte 6gretmen goriintiisiinlin olmadig1 videolar: izleyenler

video dersleri biligsel katki saglamas1 bakimimdan daha olumlu bulmustur.

Duyussal katki: Her iki grupta yer alan 6grenciler tarafindan video dersler
ilgi ¢ekici ve zevkli bulunmus; 6grenciler video dersleri izlerken sadece konuya
odaklanmiglardir. Ayrica, Ogrenciler Web destekli matematik Ogretiminde
kullanilan akan video derslere istedikleri zaman eriserek, kendi 6grenme hizlaria
gore kullanarak ve istedikleri kadar tekrar ederek daha ¢ok giidiilenmislerdir.
Bununla birlikte, 6gretmen goriintiisiiniin olmadig1 videolar: izleyen 6grencilerin
ortamin fiziksel kosullarindan olumsuz etkilenebildikleri ortaya c¢ikmaistir.
Ogrencilerin, videolar1 izlerken 8gretmen ile smirh bir etkilesim icinde oldugu;
her iki grupta yer alan 6grencilerin bazen sikildiklar1 ve 6gretmen goriintiisiiniin
olmadig1 videolarda sesin tekdiizeligi, vurgu ve tonlamadaki eksikliklerin dersi
sikict hale getirebildigi sonucuna ulasilmistir. Bu goriisler genel olarak
degerlendirildiginde, ID grubundaki dgrencilerin video derslerin olumsuz ya da

smirli yonlerine WD grubundaki oOgrencilere gore daha fazla degindikleri
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sonucuna ulasilmistir. Buna gore, duyussal etki bakimindan WD grubunun video

dersleri daha olumlu buldugu sonucuna ulasilmaktadir.

Bireysellestirilmis dgretim: Ogrenciler, videolarin durdurulabilir, ileri ve
geri alinabilir olmasini ve anlamadig: yerleri kendi 6grenme hizinda ilerletmesini;
Web sitelerinde yer alan video derslere farkli zaman dilimlerinde tekrar tekrar
ulasabilmeyi ve tekrar tekrar video dersleri izleyebilme olanaklarini olumlu
bulmuslardir. Hem kendi hizinda 6grenme hem de tekrar olanagi bakimmdan her

iki gruptaki 6grenciler, video dersleri benzer sekilde olumlu degerlendirmislerdir.

Ogrencilerin, videolarda ders anlatan dgretmenin dersi anlatim bigimi ile
ilgili gorisleri incelendiginde, Ogretmenin ders anlatim bi¢iminin aciklayici
oldugu, 6gretmenin dersi samimi bir bicimde anlatmaya calistigi, 6grencilerin
seviyesine uygun ders anlattig1 ve dersi anlatim bi¢iminin begenildigi sonucuna
ulasilmistir.  Ogretmenin ders anlatim big¢imi ile ilgili olumsuz goriisler
incelendiginde, 6gretmen goriintiisiinii goren 68rencilerin 6gretmenin tek diize bir
anlatim tarzi oldugunu ve detaylara daha fazla 6nem vermesi gerektigini
belirtmislerdir. Ogretmen goriintiisiiniin olmadig1 videolar: izleyen 6grenciler ise
olumsuz goriis olarak, 6gretmenin dili daha dogru kullanmasi1 gerektigi ve dnemli
noktalara vurgu yapmasi gerektigini belirtmislerdir. Ancak, her iki gruptaki
ogrencilerin 6gretmenin dersi anlatim bi¢imi hakkindaki olumlu ifade sayisi,

olumsuz ifade sayisindan oldukca fazladir.

Videolarda ders anlatan Ogretmenin sesini kullanmasi ile ilgili 6grenci
goriisleri incelendiginde, her iki grubun bu konudaki olumlu goériis sayist olumsuz
goriis sayisindan daha fazladir. Ancak, 6gretmen goriintiisiiniin oldugu gruptaki
ogrencilerin 6gretmenin sesini kullanmasi ile ilgili daha olumlu ifadeler
kulladiklar1 belirlenmistir. WD grubundaki 6grenciler olumsuz ifadelerinde,
Ogretmenin sesinin tek diize ve vurgulama eksikliginin oldugunu belirtmislerdir.
Ogretmen goriintiisiiniin olmadig1 WD grubundaki 6grencilerin dgretmenin sesini

kullanma bi¢imine daha ¢ok onem verdikleri ortaya ¢ikmaistir.

Ogretmenin jest ve mimikleri ile ilgili 6grenci goriislerine incelendiginde,

bu konuyu sadece ID grubundaki ogrenciler degerlendirebilmislerdir. ID
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grubundaki 6grenciler, video derslerde bulunan gretmenin jest ve mimiklerini
olumlu bulmuslardir. Ancak, ID grubundaki dgrencilerin biiyiik ¢ogunlugu bu
konu ile ilgili birgok olumlu agiklama yapmalarina ragmen, bu olumlu
aciklamalarin bir¢ogunda O6gretmenin jest ve mimiklerine dikkat etmedikleri,
Ogretmenin goriinmesine gerek olmadigi ve onemli olanin konu oldugu ortaya

cikmustir.

Her iki grup da ogretmenin dersi anlatim bicimini, 0gretmenin sesini
kullanmasin1 olumlu bulmus, ancak Ogretmen goriintiisiiniin olmadig1 video
dersleri izleyen dgrenciler, 6gretmenin sesini kullanmasina diger gruptan daha ¢ok
dikkat etmislerdir. Ogretmen goriintiisiin oldugu video dersleri izleyen grenciler,
O0gretmenin jest ve mimiklerini olumlu degerlendirmisler, ancak bir¢ok goriiste
Ogretmenin jest ve mimiklerine ¢ok fazla dikkat etmedikleri, 6gretmenin

goriinmesine gerek olmadigi ve 6nemli olanin konu oldugu sonucuna ulasilmistir.

640x480 ekran oOlciilerindeki videolar, her iki deney grubu tarafindan genel
olarak olumlu bulunmustur. Ogrencilerin videolarin goriintii kalitesi ile ilgili
goriisleri degerlendirildiginde; WD grubundaki 6grencilerin bu konuda herhangi
bir sorun yasamadiklar1 sonucuna ulagilmistir. Ancak, ID grubundaki 6grencilerin
bu konuda olumlu agiklamalar yapmalarinin yani sira, daha fazla olumsuz goriis
bildirdikleri ortaya ¢ikmustir. Ogretmen goriintiisiiniin oldugu videolar1 izleyen
ogrenciler bu olumsuzluklari: 151k diizeyinin yetersizligi, yazilar kiiciik olmasi,
kamera ¢ekimlerinde yakilastirma kullanilmasi, ¢oziiniirliigiin bozulmasi olarak
belirtmislerdir. Bu ac¢iklamalar degerlendirildiginde, video kamera ile cekilen
derslerde bircok etmenin videolarm goriintii kalitesini etkiledigi sonucuna
ulasilmaktadir. Ayrica, bilgisayar ekrani ortaminda, goriintii yakalama yazilimi
kullanilarak hazirlanan video derslerin goriintii kalitesinin, kamera ile g¢ekilen

video derslerden daha iyi oldugu sonucuna ulasilmstir.

Videolarm ses kalitesi ile ilgili goriisler incelendiginde, her iki deney
grubundaki Ogrencilerin videolarin ses kalitesini olumlu buldugu sonucuna
ulagilmistir. Buna ek olarak her iki deney grubunda bulunan 6grencilerin bir¢ogu
videolarm 5 ve 7 dakika arasmnda kisa video klipler seklinde olmasmi

begenilmistir.
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Sonug¢ olarak 6grencilerin video derslere iliskin goriisleri genel olarak
degerlendirildiginde, 6gretmen goriintiisiiniin olmadig1r video dersleri izleyen
ogrencilerin video dersleri 6§renmeye etki ve teknik 6zellikler bakimmdan diger
gruba gore daha olumlu buldugu sonucuna ulagilmaktadir. Bununla birlikte, her
iki deney grubundaki O&grencilerin video derslerdeki Ogretmen ile ilgili

goriislerinin benzer nitelikler tasidigi goriilmiistiir.

Web destekli matematik 6gretimi siiresince geribildirim saglandigi, Web
destekli matematik 6gretiminin 6grencilerin tiirev konusunu 6grenmesinde olumlu
etkiler yarattig1, bu ortamda kullanilan forumlarin yararl oldugu, etkilesim ortami
yarattig1, ancak bu etkilesimin smirli oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Ogrencilerin,
Web sitelerindeki  forumlarda matematiksel ifadeleri kullanirken sikinti
yasadiklar1 ve matematiksel denklem diizenleyicinin forumlarda kullanilmasinin
onemli oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin genel goriislerine bakildiginda,
Web destekli matematik Ogretimine Onyargi ile yaklastiklar1 daha sonra
begendikleri, bu ortami kullanarak uzaktan egitim deneyimi kazandiklari, ancak
derslerin tiimiiyle Web iizerinden ylriitiilmesinin zorluklar c¢ikaracagini

disiindiikleri sonucu ortaya ¢ikmustir.

Tartisma

Gegmiste Web sayfalarinda yer alan duragan resim, yazi ya da basit
animasyonlu goriintiiler, giinlimiizde gittik¢e bicim degistirmekte ve daha zengin,
daha hizli daha estetik bigimde kullanilmaktadirlar. Yiiksek Internet
baglantilarinin  olanakli hale gelmesi; video diizenleme ve iiretme
teknolojilerindeki gelismeler, bu ortamlara erisim ve bu ortamlar ile etkilesim
diizeylerini artirmaktadir. Videolarm siirekli degisimi ve gelisimi, bircok alanda
ve farkli diizeylerde kullanilmasina olanak saglamistir. Koumi’ye (2006) gore
teknolojik gelismelerin, kaliteli hareketli resimlerin CD-Rom, DVD ve genis bant
Internet’te oynatilabilmesini saglamasiyla, son yillarda Ogretme ve egitim

alanlarinda video kullaniminda bir canlanma olmustur.

Belanger ve Jordan’a (2000) gore, akan videolar Web tabanli 6gretim icin

olduke¢a yeni bir teknolojidir ve bircok Web tabanli 6gretim ortami; hala metin,
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duragan ya da basit animasyonlu gorintiiler ve smif iletisim bigimlerinden
olugsmaktadir. Akan video uygulamalar1 bir¢ok kurulus tarafindan denenmektedir
ve ilerde kullanimi artacagi disiinilmektedir. Buna karsm, alanyazinda akan
videolar ve Web tabanli 6gretimdeki etkililikleri ile ilgili cok fazla aragtirma

bulunmamaktadir (Cofield, 2002).

Videolar 1ile daha Once yapilan arastirmalara bakildiginda, bu tiir
materyallerin Ogrencilerin ilgisini ¢ekmek, onlar1 giidillemek (Oishi, 2007;
Hoover, 2006; Hazen vd., 2002; Benney, 2001; Roskos-Ewoldsen ve Roskos-
Ewoldsen, 2001; Akt.: Bennet ve Maniar, 2007) ve gercekligin gercek¢i bir
gosterimini yapmak i¢in kullanildiklar1 goriilmektedir (Brunvand ve Fishman,
2007; DeLeng vd., 2007; Palmer, 2007; White, 2007; Jones vd., 2006; Wagener,
2006; Green vd., 2003; Marshall ve Cullen 2003; Herron vd., 2002; Liedtka 2001;
Harwood ve McMahon, 1997; Verran, 1992; Akt.: Bennet ve Maniar, 2007).

Web destekli matematik 6gretiminde kullanilan video dersler ile ilgili
yapilan bu c¢aligmanin sonuclar1 incelendiginde, smif i¢i yiliz yiize derslerin
yaninda Web destekli matematik Ogretiminde kullanilan video derslerin
ogrencilerin basarilarmi1 geleneksel bicimde smif i¢i yiiz yiize egitim alan
ogrencilere gore artirdig1 goriilmektedir. Matematik dersinde akan videolar1
izleyen gruplar ile izlemeyen gruplar1 karsilastiran Boster vd. (2007), video
derslerin 6grenci basarisini1 anlaml bi¢imde etkiledigi sonucuna ulagsmislardir. Bu
calismada elde edilen sonuglar video dersleri izleyen Ogrencilerin basarisinin

artmas1 yoniiyle Boster vd. (2007) sonugclari ile benzerlik gostermektedir.

Alanyazm incelendiginde, goriintii yakalamaya dayali hazirlanan video
dersler ile kamera ¢ekimi ile hazirlanan video derslerin 68renci basarisina etkileri
bakimindan karsilastirilmadigi ortaya ¢ikmaktadir. Bir matematiksel kavrami ya
da bir sorunun ¢oziimiinii agiklayan ve goriintii yakalama programu ile kaydedilen
matematik videolari; bir 6gretmenin beyaz bir siif tahtasinda konu anlatimi ve
soru ¢O0zlimii swrasinda kamera cekimi yapilan videolarla karsilastirildiginda
ogrencilerin tiirev basarillarina benzer olumlu etkiler yaratig1 sonucuna
ulagilmistir. Ancak, farkli iki deneysel islem uygulanan deney gruplarinin tiirev

basarilar1 karsilastirildiginda, 6grencilerin basarilar1 arasinda anlamli bir fark
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bulunmamustir.  Ogretmen  goriintiisiiniin  olmadig1  video dersleri izleyen
ogrencilerin basarilarinin, O6gretmen gorlntiisiiniin oldugu kamera ¢ekimi
yapilarak olusturulmus video dersleri izleyen 6grencilerin basarilari ile esit oranda
artmasi, bilgisayar ekrani ortaminda goriintli yakalamaya dayali videolarin
matematik 6grenmede dnemli araclar oldugunu gostermektedir. Bu sonuca paralel
olarak, Fahlberg (2007) de mathcast olarak adlandirdigi goriintii yakalamaya
dayali videolarmm ogrencilerin matematik basarilarinin 6nemli Olclide arttigini

belirtmektedir.

Ogrencilerin matematik basarismi ya da basarisizhigmi etkileyen birgok
etmen olmakla birlikte, 6grencilerin matematik dersini iy1 dinlemeleri basariy1
etkileyen 6nemli etmenlerdendir (Dursun ve Dede, 2004). Bu arastirmada, video
derslerin 6grencilere kendi hizlarina uygun 6grenme olanagi yaratmasi ve onlarin
istedikleri zaman erisebildikleri bu ortamlar1 tekrar tekrar izleme olanaklarinin
olmas1 basarilarinin artmasinda onemli etmenlerdendir. Demirel’e (2002) gore,
ogretim materyalinin her 6grencinin 6grenme hiz ve kapasitesine goére sunulmasi
onemlidir (Akt.: Gliven ve Sozer, 2007). Uzaktan egitimde kullanilan egitimsel
amacglt videolar, bireysellestirilmis Ogretim bakimindan Ogrencilere kendi
hizlarinda 6grenme olanagi saglamakta, daha demokratik bir 6grenme olanagi
yaratmaktadir. Bu nedenle, video dersler oOgrencilerin smav puanlarini
artirabilmekte, derse yonelik genel memnuniyet ve giiven diizeylerini olumlu
etkileyebilmektedir (Chiu, Lee ve Yang 2006; Day ve Foley, 2006; Harley vd.
2003; Zupancic ve Horz, 2002; Akt.: Bennet ve Maniar, 2007).

Bu c¢alismada, video derslerin 6grenenlerin tiirev Ogrenmesine bilissel,
duyussal ve bireysellestirilmis 6grenme acisindan 6nemli derecede olumlu katki
sagladigini goriilmiistiir. Bununla birlikte farkli iki deney grubu i¢in olusturulmusg
video derslerin olumluluk diizeyleri 6grenci ifadelerinin sikliklarina ve ifadelerin
iceriklerine bakildiginda farklilik gdstermektedir. Ogretmen goriintiisiiniin
olmadig1 video dersleri izleyen Ogrencilerin video dersleri 6grenmeye etki ve
teknik Ozellikler bakimindan diger gruba gore daha olumlu bulmasi, bilgisayar
ekraninda goriintii yakalamaya dayali videolarin sabit diskte kapladiklar1 yer,
Internet’ten goriintiilenme hizlar1 ve goriintii netligi bakimindan geleneksel

videolardan daha {stiin olmasi ile agiklanabilir. Caladine (2008: 168), geleneksel
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videolarda beyaz tahtadan yansiyan ya da yansimayan 151k, yiiksek ¢oziintirliiklii
video kaydetmedeki sorunlar, kameralarin beyaz tahta kalemlerinin ¢izgilerini
gostermedeki sorunlar1 ve 6gretmenin viicudunun tahtadaki ¢6ziimiin gériinmesini
maskelemesi gibi sorunlarin bulundugunu belirtmektedir. Bu arastirmada, kamera
cekimi ile olusturulmus videolar1 izleyen 6grenciler, 6gretmenin smif tahtasini
kullanmas1 swrasinda dikkatlerinin olumsuz etkilenebildigini belirtmeleri, 151k
diizeyinin yetersizligi, yazilarin kiiclik olmasi, kamera ¢ekimlerinde yakinlastirma
islevinin gerektiginde kullanilmasini istemeleri ve ¢oziiniirliigiin bozuldugunu
belirtmeleri Caladine’in (2008: 168) aciklamasimi destekler niteliktedir. Ogretmen
goriintiisiiniin  olmadig1 videolar1 izleyen ogrencilerin videolar1 daha net bir
bicimde ve Internet’te goriintilenme hizi bakimindan daha az sorunlarla
karsilasarak izlemeleri, daha olumlu goriisler bildirmelerine neden olmus olabilir.
Bu durum, bilgisayar ekrani ortaminda goriintii yakalamaya dayali videolarin daha

az indirilmesi ile de agiklanabilir.

Video, film ve televizyon gorsel ortamlardir ve gorsel goriintiiler iletisimde
onemli bir rol oynamaktadir. Kamera Oniine ge¢cmeden oOnce, kisilerin ekran
oniinde goriinme bigimleri dikkate almmalidir. Ornegin eger sunucunun sagi
taranmamigsa, kisiler sunucunun sagina dikkat edebilirler. Bu da konunun
amacina ulagsmasini engelleyici etmendir. Kamera oniindeki kisinin giyim tarzi,
videoda anlatilan konuya aykir1 olmamalidir. Cilinkii kisinin giyimindeki ciddiyet
ya da ciddiyetsizlik izleycileri etkileyebilmektedir. Ayrica, kisinin ses tonunu iyi
ayarlamasi1 da onem tasimaktadir. GoOriintii yakalama programi ile anlatilan
derslerde anlatici istedigi zaman kaydi1 durdurup daha sonra devam edebilir ancak
kamera karsisinda yapilan ¢ekimlerde, c¢ekim sonrasi video diizenlemelerine
gereksinim duyulur ve bu da zaman alicidir. Bununla birlikte, bilgisayar ekrani
ortaminda goriintii yakalamaya dayali video derslerin hazirlanmasi siirecinde,
dersleri anlatacak Ogretmenin sesini 1yi ayarlamasi ve vurgulara dikkat etmesi

gerekmektedir.

Hazirlik siirecinde videolarin sabit diskte kapladiklar1 alan, sayis1 hazirlayan
kisilerin Ozellikleri 6nem tasimaktadir. Videolarin hizli bi¢imde islenmeleri ve
Web sitelerine yiiklenmeleri say1 ve sabit diskte kapladiklar1 boyutlar bakimindan

ne kadar kolay olursa o kadar kullamighh olurlar. Grafik tablet ile goriintii
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yakalamaya dayali videolar sabit diskte daha az yer kaplamasi, daha net
goriintiiler elde edilmesi, daha hizli hazirlanmast ve bir kisi tarafindan kolayca
olusturulmas: bakimindan tahtada ders anlatan 6gretmenin goriindiigii kamera
cekimi videolarindan daha kullanishh olduklar1 sdylenebilir. Bu videolarin,
ogrenenlerin basarisina en az geleneksel videolar kadar etki etmeleri bu videolarin

matematik dgretimine destek bakimindan yararli olduklarini ortaya koymaktadir.

Bu calismada, her iki gruptaki oOgrencilerden bazilar1 6gretmene soru
soramamaylr ve goz temasinin olmamasini belirterek video derslerin smirh
etkilesim yonlerinden s6z etmislerdir. Baz1 6grenciler, 6gretmen ile yeterince
etkilesim i¢inde olmadiklarini hissedebilirler (Blake vd., 2003), ayrica
ogrencilerin 6grenme bigemleri bakimindan tercihleri, video kullanma
durumlarini ortaya koyabilir (Brecht ve Ogilby, 2008). Bununla birlikte, Web
ortaminin diger araglarinin etkilesimi artirma amacl kullanimi, videolarm egitim
ogretim ortaminda kullanimin1 daha etkili hale getirebilir. Forumlar, bu etkilesimi
artirmada 6nemli rol oynayabilir. Ancak, matematiksel sembollerin forumlarda
kullanilmasini saglayan, matematiksel denklem diizenleyici eklentilerinin olmasi

Web destekli matematik etkinliklerinde 6nem tasr.

Deney gruplarindaki 6grencilerin Web destekli matematik dgretimi ile ilgili
gortsleri, bu etkinliklerin onlarin 6grenmelerini olumlu etkiledigi yoniindedir. Bu
goriigler, Arslan’im (2008) Web destekli Ogretimin 6grencilerin  matematik
basarisima anlamli dlciide olumlu etki ettigini belirttigi caligma ile tutarlilik
gostermektedir. Bunun yani sira, deney gruplarindaki 6grenciler, matematik
dersinin tiimilyle Web iizerinden ylriitiilmesinin zorluklar c¢ikaracagini

diistinmektedirler.

Web destekli matematik Ogretiminde kullanilan video derslere ydnelik
ogrenci gorilslerinin incelendigi bu c¢alismada ortaya ¢ikan tema ve kodlar,
ogrencilerin bu ders materyallerine yonelik tutumlarini da ortaya koymustur.
Thurnstone (1931) tutumu, “Psikolojik bir objeye yonelen olumlu ya da olumsuz
bir yogunluk siralamast ve derecelemesidir.” seklinde tanimlamaktadir
(Thurnstone, 1967:15; Akt.: Tavsancil, 2006: 65). Tavsancil’a (2006) gore,

tutumlarin olusmasinda bireylerin deneyimleri ve edindigi bilgilerin 6rgiitlenmesi
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onemli rol oynamaktadir ve tutumlarin bilissel duyussal ve davranigsal olmak
iizere li¢ 6gesi bulunmaktadir. Bu aragtirmada da ortaya ¢ikan temalarin bu ii¢ 6ge

ile iligkili oldugu sdylenebilir.

Gegmigte, Tiirkiye’de yapilan g¢alismalara bakildiginda video derslerin,
matematik dersi disindaki dersler i¢in kullanildiklar1 goriilmektedir. Bu calisma
matematik dersinde video derslerin kullanimini ele almaktadir ve bu yoniiyle yurt
ici yapilan arastirmalara katki getirmektedir. Yurt disindaki c¢alismalara
bakildiginda ise, matematik 6gretiminde, sinif i¢inde yiiz ylize anlatilan derslerin
video kamera ile ¢ekildigini ve bu sekilde 6grencilerin erisimine sunulduklari
gorilmiistiir. Yurt disinda, smif i¢i yiiz yiize derslerde 6gretmenlerin grafik tablet
kullanarak sunum yaptiklar1 ve bu sunumlar1 goriintii yakalama yazilimlari
yardimi ile kaydettikleri goriilmektedir. Ayrica, Fahlberg’in (2007) belirli
konular1 grafik tablet kullanarak kaydedip bu dersleri Web’de yayinladigi da
ortaya ¢cikmustir. Yurt dis1 caligmalara bakildiginda, bu arastirmada kullanilan iki
video tiirliniin 6gretimde kullanilmasi ile ilgili ayr1 ayr1 incelemeler yapilmus,
ancak bu caligma da her iki video ortaminin 6gretimde kullanilmasi biitiinciil bir
bakis agistyla ele alinmistir. Bununla birlikte, ¢alismada matematik videolarmin
akan video olarak Web destekli bir bicimde kullanilmasi da alanyazma katki
saglayacaktir. Bu arastirmada kullanilan nitel yontemin, video derslerin 6gretimde
kullanilmasi ile ilgili genis bir bakis agisi olusturdugu ve alanyazina akan video

derslerin kullanighligi ile ilgili onemli bir kaynak sagladig: diistiniilmektedir.

Bu calismada, grafik tablet ile goriintii yakalamaya dayali olusturulan video
derslerin, geleneksel yontemlerle kamera kaydi yapilarak olusturulan video
derslerden, hem hazirlama siirecinde hem de o6grencilerin izlemeleri siirecinde
daha kullanigh olduklar1 goriilmiistiir. Bu nedenle, 6&retmenler goriintii yakalama
yazilimlarini kullanarak belirli konular1 kolayca hazirlayabilir ve sabit diskte daha
az yer kaplayan ve daha net goriintii saglayan bu videolar1 derslerine destek olarak

kullanabilirler.

Bu calismada kullanilan videolar {iniversite birinci smif 6grencileri icin
kullanilmistir. Grafik tablet ile goriintii yakalamaya dayali video derslerin basariy1

en az kamera cekimi ile olusturulmus video dersler kadar olumlu etkiledigi



141

gorilmiistiir. Ancak, daha kiiclik yas gruplar1 (seviyeler) i¢in Ogretmen ya da
kisilerin goriintiisiiniin oldugu sosyal Ozellikler igeren kamera cekimi video

derslerin kullanilmasi daha olumlu olabilir.

Bu calismada grafik tablet ile olusturulan videolarda, geleneksel
videolardaki ¢ekimler ile benzerlik tasimasi i¢in, cok fazla gorsel Oge
kullanilmamistir. Dijital kalem ile goriintii yakalamaya dayali olusturulan bu
dersler, bilgisayar yazilimlar1 ve Internet’in giiclii ozellikleri kullanilarak
hazirlanabilirse, daha kullanigh ders materyalleri ortaya cikabilir. Ciinkii bu tiir
videolarin i¢ine, video, animasyon benzetim gibi ortamlar eklenerek ders
anlatimlar1 yapilabilir. Kamera ¢ekimi yapilan video dersler de daha uzman kisiler
tarafindan, birka¢ kamera ile ve daha iyi video diizenleme yazilimlar1 ile
hazirlanabilirse, ¢alismanin sonuglar1 daha farkl ¢ikabilir. Ancak, bu ¢alismada
herhangi bir Ogretmenin video ders olusturup bunlart Web’e aktarmasmin
ogretime nasil bir katki saglayacagi, Ogrencilerin d6grenmesine nasil bir etki
saglayacagi incelenmeye caligilmistir. Bu yiizden, her iki video ortamu farkli etki

ve diizenlemelerle hazirlanirsa aragtirma sonuglar1 farklilasabilir.

Oneriler
Arastirmaci ve Uygulayicilara Oneriler:

1. Universitede okutulan bazi derslerin Web destekli ogretim ile
desteklenmesi, Ogrencilerin konular1 6grenmesinde yararli olabilir.
Derslere giren 6gretim elemanlar1  bu  yOntemlerle dersleri

destekleyebilirler.

2. Web destekli 6gretim etkinlikleri, 6grencilere Internet teknolojilerini
kullanma becerisi kazandirmakta ayrica uzaktan egitim yasantilari
edinmelerini saglamaktadir. Bu nedenle, 6gretim etkinliklerinde Web
destekli ortamlarin kullanilmasi dolayli olarak 6grencilere bazi beceriler

kazandiracaktir.

3. Ogretim elemanlari, grafik tablet ve goriintii yakalama teknolojilerini

kullanarak 6grencileri i¢in video dersler hazirlayabilirler.
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Akan videolar deneysel olarak geleneksel videolar ile farkli derslerde

(Fizik, Kimya, Biyoloji, Tiirk¢e, Tarih vs.) de kullanilabilirler.

Ogrenme ydnetim sisteminde kullanilan bu dersler, dogrudan akan
videolar olarak sunulmuslardir. Bu dersler SCORM (Sharable Content
Object Reference Model) nesnesi olarak kullanilabilirler. Boylece
ogrencilerin dersleri izleyip izlemediklerine iliskin raporlar daha iyi

ortaya ¢ikabilir.

Bugiinkii teknolojiler ile video dersleri izleyen Ogrenciler, videolara
bilgiler ekleyebilmekte ve kaldiklar1 yerden videolar1 yeniden
izleyebilirler. Video dersler bu bi¢cimde kullanilarak da bir arastirma

yapilabilir.

Aragtirmacilar, 6gretmenin goriindiigii ve goriinmedigi video derslerin
ogrencilerin biligsel siireclerine, biligsel ylik bakimindan nasil etki

ettigini karsilastirmali ve daha detayli bir bigimde inceleyebilir.
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EK 1. VIDEO DERSLERE YONELIK OGRENCI GORUSLERI

ANKETI, UZMANLARA YONELIK FORM

Degerli ogretim elemani;

Asagida goriiglerinize sunulan ol¢ek adayr maddeler
ogrencilerin "video derslere iliskin goriislerini" ol¢meyi
amaglamaktadir. Sizden istenilen, her bir maddeyi, "amacina
uygunluk"” yani "video derslere iliskin goriigleri temsil etme"”
durumlarina gore nicelemenizdir. Eger madde, belirtilen ozelligi
net olarak 6l¢meye aday bir madde ise "Gerekli", madde konuyu
kapsamakta ama diizenlenmesi ya da degistirilmesi gerekiyorsa
"Yararl ancak yetersiz", madde belirtilen ozelligi temsil etmiyor
ise "Gereksiz" seceneklerini isaretleyiniz.

Gerekli

Yararh / Yetersiz

Gereksiz

Video derslerle konuyu istedigim kadar tekrar edebilmek

I |..
ogrenmeme yardime1 olur
2 |Konularm video dersler hazirlanarak dgretilmesi anlamsizdir
3 | Sitedeki video dersleri anlamak kolaydir
4 | Video dersler konuya yogunlasmama yardimci olur
5 | Video dersler konuyu anlamama yardimci olur
6 Video dersler olmadan, sinif i¢inde anlatilan konulardan

yeterince 6grenebiliyorum

7 | Video dersler 6gretimi ilgi ¢ekici kilar
8 | Video dersler 6gretmenin veriminde artis saglar
9 | Video dersler sayesinde basar1 diizeyi artar

10

Video dersler sayesinde daha fazla giidiilenirim

11

Video dersler sayesinde, derse ilgim artmaktadir

12

Video dersler, 6gretimi daha etkili kilar

13

Video dersler, 6gretimi sikiciliktan kurtarir

14

Video derslerden 6grendiklerimi, bir kitap veya bir bilgisayar
ekranindaki yazilar1 okuyarak da 6grenebilirim
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Degerli ogretim elemani;

Asagida goriiglerinize sunulan ol¢ek adayr maddeler
ogrencilerin "video derslere iliskin goriislerini" ol¢meyi
amaglamaktadir. Sizden istenilen, her bir maddeyi, "amacina
uygunluk"” yani "video derslere iliskin goriigleri temsil etme"”
durumlarina gore nicelemenizdir. Eger madde, belirtilen ozelligi
net olarak 6l¢gmeye aday bir madde ise "Gerekli", madde konuyu
kapsamakta ama diizenlenmesi ya da degistirilmesi gerekiyorsa
"Yararl ancak yetersiz", madde belirtilen ozelligi temsil etmiyor
ise "Gereksiz" seceneklerini isaretleyiniz.

Gerekli

Yararh / Yetersiz

Gereksiz

15

Video dersler kolay bir bigimde izlenebilmektedirler

16

Video derslerin 6grenmeye yardimci olduklarmi diisiinmiiyorum

17

Video derslerin, 6gretimin kalitesini artirdigini diigtiniiyorum

18

Video derslerle kendi hizima uygun 6grenme olanagi
yakaliyorum.

19

Video derslerle 6grendiklerimi, video dersler olmadan
ogrendiklerimden daha fazladir

20

Video derslerle yapilan 6gretim, beni eglendirir

21

Video derslerle yapilan 6gretimin zevkli oldugunu
disiinmiiyorum.
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EK 2. VIDEO DERSLERE YONELIK OGRENCI GORUSLERI
ANKETININ NIHAI FORMU

I.  BOLUM - KiSIiSEL BIiLGILER

1. Adiniz — Soyadimiz e
2.Bu boliime kag puanla girdiniz e
3.Mezun oldugunuz lisenin tiirii e
4.Bu derse ait Web sitesinde yer alan video dersleri izlediniz mi?

[ ]Evet [ ]Hayir
5.Eger izlediyseniz, ortalama kac tanesini izlediniz? ............................
6.1zlediginiz video dersleri indirdiniz mi?

[ ]Evet [ ]Hayir

7.1zlediginiz video derslerde hoca goriiniiyor muydu?

[ ]Evet [ ]Hayir

II. BOLUM - VIDEO DERSLERE iLiSKiN GORUSLER ANKETI

Matematik II dersinde islediginiz tiirev konusu ile ilgili hazirlanan video

Katkilariniz i¢in tesekkiir ediyorum.

derslere iliskin duygu ve diisiincelerinizi belirlemek amaciyla hazirlanan bu
anketteki her bir ifadenin, dogru ya da yanlis yanit1 bulunmamaktadir. Sizden, bu
ifadeleri okuduktan sonra video dersleri degerlendirmeniz ve kendiniz i¢in en
uygun secenegi isaretlemeniz beklenmektedir.

Ars. Gor. Omer SIMSEK

Timceler

Biraz Katiliyorum
Katilmiyorum
Hi¢ Katilmiyorum

Tamamen Katiliyorum
Katiliyorum

1 Konularin video dersler hazirlanarak 6gretilmesini gereksiz
buluyorum

) Video derslerle konuyu istedigim kadar tekrar edebilmem
6grenmeme yardimei olur

3 Video derslerin, matematik 6gretiminin kalitesini artirdigin
diistiniiyorum

4 Video dersler, matematik dersini ilgi ¢ekici hale getirir

5 Video dersler konuyu anlamama yardimeci1 olur
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6 Video derslerle kendi hizima uygun 6grenme olanagi
yakaliyorum
7 Video derslerden dgrendiklerimi, bir kitap veya bir bilgisayar
ekranindaki yazilar1 okuyarak da 6grenebilirim
8 Video dersleri sikici buluyorum
9 Video dersler sayesinde, basar1 diizeyimin arttigini

diistiniiyorum

10 Video dersler, 6gretimi daha etkili kilar

Video derslerle yapilan 6gretimin zevkli oldugunu

11 B
diistiniiyorum
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EK 3. UYARLANMIS TUREYV BASARI TESTI

SORULAR

1. Asagidaki sekilde bir cismin hareketi gésterilmektedir. Buna gére tarali alanda cismin
ortalama hizi asagidakilerden hangisidir?
t+ At At + ¢ Flt+ At) (t + At) — (£ £
a) M b c)——— d) J &) E
At t fit) ot At

U /
I |
| |
|
I |
/
I 8+As= f(t+At): Uzunluk

|

L
l«éf{ “Uzuntuk
im /: t+ At: zaman

2. Birinci sorudaki hareketin koordinat sistemine aktarilmis hali asagidaki sekildedir. Sekildeki
x yerine asagidakilerden hangisi gelmektedir?

a) f(£) + f(At) b) f(t) c) f(t + Af) d) f(At) e) ft - At)
:m]/

f(t)

X

raman
t t+at

3.7(x) = :E fonksiyonun birinci mertebeden tilrevi asagidakilerden hangisidir?

xl 2xcosx + xZsinx 2xcosx — xZsinx xisinx — 2xcosx o

a) h - ) - d) - e) highiri
COsX CO5°x cos°x CO5°x

4. f(x) = cos2x fonksiyonunun ikinci mertebeden turevi asagidakilerden hangisidir?

a) 2cosxsina b) cosxsinx £) 2sin’x — 2rosix d) 2eostx g) — 2eosxsinx
> f(x) . .
Yandaki isaretli doniim noktalarmnda
/\ asagida verilen secencklerden hangisi
gergeklesir?

a) f(x) =0 b) Tegetin edimi )f'x) =0 d)yflx)=1 e) Teget f(x)

sifrdm eksenine paraleldir.
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6. Bir f(x) fonksiyonunun tiirevi (a,b) acik araliginda f “ (x) = O ise asagidaki grafiklerden
hangisi dogrudur?

a) b fx)
f(a)=f(b) ) C) f(‘)
K Koo
o a h : :
[ a x X
d 1w e) , f(x)
K ———U———— K.___A____
: | ! |
! ! : |
0 a b x ; l
0 a b X

Yandaki grafigin (ti, s1) noktasindaki tegetin egimi
i¢in agagidakilerden hangisi dogrudur?

faman

a) Egrinin (t1, s1) noktasindaki tiirevidir.

b) Egrinin (t1, s1) noktasindaki tegetin agisidir.

c) Egrinin (t1, s1) noktasindaki tegetin blayukligudar.

d) Egrinin (t1, s1) noktasindaki tegetin fonksiyonunun buyiklGgudur.
e) Egrinin (t1, s1) noktasindaki tegetin tlrevidir.

8. Bir ayakkabi Uretici firmasi u(a)=2a+3 ( u(a): zamana bagli tiretim miktari fonksiyonu )
fonksiyonu ile Gretim yapmaktadir. Buna goére firmanin Gretim hizi (Giretim
miktari/zaman cinsinden) asagidakilerden hangisidir?
a) 1 b) 2 €)3 d) 4 €)5

9. Bir litrelik bir silindir planliyoruz. Bunun igin elimizdeki levhalardan en az miktarda
kullanmak istiyoruz. Buna gore silindirin yaricapi ka¢ cm’dir?

5 500 300
a) |— B)3 |— c)3 |— d) 3 e} 3.2n

10. f(x)=sinx.cosx fonksiyonunun birinci mertebeden tiirevi asagidakilerden hangisidir?

o) cosx —sinx b)) deosxsinx ¢) —cos?x—sin'x  d) cosix —sindx ) sin®x— cos'z
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11. L Yandaki grafik f(x) fonksiyonuna aittir. Buna gore
asagidaki grafiklerden hangisi f(x) fonksiyonunun tiirev

| fonksiyonunun grafigidir?

5 X
a) N b) ¥ <) v
o — ) : 1 :
s . : : 5/
d) ¥ e) <
1
1
\5 x /—\5; \
12. f(x) fonksiyonu reel sayilarda siirekli ve tiirevlenebilirdir. f(x} = x® + 3x — 1
fonksiyonun extramum noktasi asagidakilerden hangisidir?
3 5 7
aj—z b} 3 c) ; d]—g e)0
13. y=f(x) fonksiyonu [a,b] kapal araligindaki siirekli ve (a,b) acik araliginda
diferansiyellenebilir olsun. f(a)=f(b) ise asagidakilerden hangisi kesinlikle dogrudur?

a)3c €la.b)igin f'lc) =0

b)¥e € (a. b)icin f'(c) <0

c)3c elab)igin f'lic) =0

d)ve e la.b)igin f'lc) =0

e) Higbiri

14. . . s .

x ve f(x) degerlerinin verildigi yandaki tabloda x4
noktasindaki tlirev formiilii hangisidir?

x fix)
Xy Flxy)
Xz flxz)
3 flxa)
Xa flxg)
Xz flxs)

f':-rs:]_f{-r:t:] f':.rl:]—f{.r4:] f{xsj_f{xﬂ Is— Xy v

S B L S, d) g x
2) Xy — Xy ) Xy —xy ) xg filxs) — f(xg) A
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15. Bir tag yeryiiziinden 576 ft yiikseklikten asagiya dogru s=16t> yol zaman denklemiyle
hareket etmektedir. Buna gore ilk 3 dakika icerisinde ortalama hiz nedir?
a) 48 ft/dak b}y 532 ft/dak c) 46 ft/dak d}332 fFt/dak g) 34 ft/dak

16. — 1m¢—

Bir kenar1 12 cm. olan kare seklindeki bir levha kdselerden
. ' kareler kesilerek yandaki sekildeki gibi {isti acik bir
dikdortgenler prizmasi yapilmak isteniyor. Buna gore iistii
acik olan dikddrtgenler prizmasinin en biiyiik hacimde olmasi
i¢in koselerden kag cm kesilmelidir?

c)dcom d)l,ocm e) 1.2y cm

17. i Yandaki sekilde grafigi belirtilen fonksiyonun £(-3), £(0),

f(2), £(4) degerlerini biiyiikten kiiglige siralanmis hali

secencklerden hangisidir
a)f (-3 =F0)=F2) = Ff 1)
B F0) = f(=3)=§F(2) = Ff (4
)f (=32 = F00) = Ff(1)
d)f'(2)=f(=3)=F0 =>F
c)f(-3)=F@) = Fla) = fF(0)

18. .. d8 rad "
@ Yandaki sekilde e 0.14 H’dlr. & =i oldugunda balonun

tirmanma hizi asagidakilerden hangisidir?

gy
(d—i: balonun tirmanma hiz1)

an -]
—> 500 ft £—

a) 120 ft/dak  b) 140 ft/dak  ¢)130 ft/dak  d)150 ft/dak &) 100 ft/dak
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AC
) 3C

20. Bir
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B Yandaki dik ii¢cgende [AB] dogru parcasinin egimi igin
asagidakilerden hangisi dogrudur?
A C
AE EC EC
T — — Hichiri
®) ic ) ac 9 35 o) Hichir

tas yeryiziinden 576 ft ylkseklikten asagiya dogru s=16t" yol zaman denklemiyle

hareket etmektedir. Tasin yere carptigi andaki hizi nedir?

) 200 ft/dak  b) 196 ft/dak  c)192 ft/dak  d) 204 ft/dak &) 190 ft/dak

21.

a) V2

Yandaki sekle gore yaricapt 2 br. Olan yarim
cember igine cizilebilen dikdortgenin en bilyiik

2br
alan1 kagtir?
A ) B
b) /1.3 )43 d) 4 e) 3

22. Y=f(x) fonksiyonu [a,b] kapali araliginda siirekli ve tiirevlenebilen bir fonksiyon olsun.

. o . fl)-fray . .
Buna gore (a,b) agik araligi icinde 3 ¢ € (a., &) vardir ki — -, = f'(c)dir. (Ortalama

Deger Teoremi). ifadesinin geometrik yorumu igin asagidakilerden hangisi kesinlikle
dogrudur?

a)
b)

c)
d)
e)

(a, f(a)), (b,f(b)) noktalarindan gegen dogrunun egimi sifirdir.

(a, f(a)), (b,f(b)) noktalarindan gegen dogruya f(x) egrisi lizerinde (a,b) araliginda en
az bir tane paralel teget vardir.

3¢ e (@ blvardir ki f'(c)=0 dir.

(a,f(a)) ve (b,f(b)) noktalari local maksimum noktalaridir.

(a,f(a)) ve (b,f(b)) noktalari bikiim noktalaridir.

23. Asagidaki verilen tablo bir hareketlinin verilen zamanlarda yolun neresinde oldugunu

gostermektedir. Buna gore t=4. Dakikadaki aracin hizi asagidakilerden hangisidir?

t: S:
Zaman | Yol a) 15m/dk b)20 m/dk c¢) 12 m/dk d) 10 m/dk e) 8 m/dk
(dk.) (m.)

1 10

2 25

3 30

4 35

5 50

6 70
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24, Tirev kavrami icin asagidakilerden hangisi dogrudur?

a) Zamandir

b) Harekettir

c) Birim zamandaki ilgili birimin degisimidir
d) Yoldur

e) Zamanin yola oranidir

25. Yandaki sekilde egrinin (a, f(a)) noktasindaki teget

denklemi asagidakilerden hangisidir?

a)y=f(a)+f (a)(x-a)

b) y=(x-a)f(a)+f’(a)(a-x)
©)y=F (a)*+(x-a)

ay =2

_ flla)—f(a)

x

f(x)

f(a)

e)y

26.

s F i e F[
e Yandaki sekle gore limy, g s C1
i ) Ax

.................................. ifade eder.
fx+A) Bosluga asagidaki ifadelerden hangisi gelmelidir?
f(x)

zaman

a) Uretim miktarim

b) Birim liretim zamaninda tiretilen tiriin miktari
¢) Uriin miktarmn ivmesini

d) Uretim miktarmin limitsel durumunu

e) Uretimin artisin1

27. yol
Yandaki grafikte verilen hareketin hizi

J icin asagidakilerden hangisi dogrudur?
: a) Pozitiftir

! ! b) Negatiftir

:'1 i’ t:zaman C) Sifirdir
d) Azalandir
e) Sabittir

28. Asagida verilen grafikte en ¢ok alinan yol asagida verilen seceneklerin hangisindedir?

Vihiz
& a)[2,4]
i ! b) [0,2]
! : c) [4,6]
: L . d) [6,8]

y e) verilen verilerle hesaplanamaz
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EK 4. UYARLANMIS TUREV BASARI TESTININ MADDE

ANALIZLERI
Madde No  Madde Giiclik Madde Ayirdedicilik
Degeri Degerli
! 74 53
2 63 50
3 .66 48
4 57 52
> 44 35
6 79 33
7 55 49
8 77 51
o 31 43
10 .80 55
1 A1 23
12 .84 44
13 62 46
14 50 27
15 39 31
16 37 35
17 .62 43
18 31 49
19 .80 33
20 .52 43
21 50 39
22 40 44
23 44 34
24 75 46
25 27 35
26 74 54
27 .88 33

28 .88 35
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EK 5. WEB DESTEKLI MATEMATIK OGRETIMINDE
KULLANILAN VIDEO DERSLERE YONELIK OGRENCI
GORUSLERI GORUSME FORMU

Tarih : Goriismeci
Saat : Gorusiilen kisi
Siire : Gorevi

Goriisme yeri

Arastrma Sorusu: Web destekli matematik ogretiminde kullanilan video
derslere yonelik 6grenci goriisleri nelerdir?

Merhaba, ben arastirma gorevlisi Omer Simsek, Ege Universitesi Egitim Fakiiltesi
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Bélimiinde arastirma gérevlisi olarak
gorev yapmaktayim. Ayni zamanda ayni bolimde tezli yiksek lisans
yapmaktayim. Bu dénem matematik 2 dersi icin kayitl oldugunuz web sitesinden
izlediginiz, iceriginde tlrev anlatilan video derslere iliskin bir arastirma
yapmaktayim. Bu arastirmada amacim, tlirev konusunun anlatildigi video
derslere iliskin gorislerinizi ortaya koymaktir. Bu baglamda goruslerinizi degerli
bulmaktayim. Calisma sonunda ortaya ¢ikacak sonuglar, bu konuya iliskin daha

derin bilgiler elde etmemizi saglayacaktir.

> Gorlisme silrecinde sdyleyeceklerinizin timu gizli tutulacaktir. Ayrica arastirma
sonuglarini yazarken isminizi kesinlikle rapora yansitmayacagim.

> Baslamadan once, bu soylediklerimle ilgili belirtmek isteginiz bir dislince ya da
sormak istediginiz bir soru var mi?

» Goruismeyi izin verirseniz kaydetmek istiyorum. Bunun sizce bir sakincasi var mi?

> Bu goriismenin yaklasik 25-30 dakika siirecegini tahmin ediyorum. izin verirseniz

sorulara baslamak istiyorum.

SORULAR

1. Web destekli matematik 6gretiminde kullanilan video dersleri nasil
degerlendiriyorsunuz?

a. Basariniza ne gibi etkileri oldu?
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Video dersleri izlerken neler hissettiniz?
i. Dikkatinizi ceken bir sey var miydi?
ii. En ¢ok hosunuza giden taraflari nelerdi?
iii. Engok caninizi sikan taraflari nelerdi?
Video dersleri indirdiniz mi?
i. Kagtanesini indirdiniz?
ii. Egerindirdiyseniz, neden indirdiniz?
iii. Ortalama kag tanesini izlediniz?
Videolariizlerken sorunlarla karsilastiniz mi? Eger karsilastiysaniz ne tir

sorunlarla karsilastiniz?

Web sitesindeki videolari teknik agidan nasil degerlendirmektesiniz?

Video biyiiklgi (genislik ve yikseklik bakimindan)
Videolarin siire bakimindan uzunlugu
Videolarin gorinti kalitesini

Videolarin ses kalitesini

Video dersleri anlatan 6gretmenin basariniza etkisi nedir?

a.

b.

C.

Video dersleri anlatan 6gretmenin dersi anlatim bigimini nasil
degerlendirmektesiniz?
Sesini kullanmasi bakimindan

Jest ve mimikler bakimindan

Web destekli matematik 6gretimi hakkindaki gorisleriniz nelerdir?

a.

Forumlarla ilgili diisiinceleriniz nelerdir?

Eklemek istediginiz herhangi bir sey var mi?
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