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ON SOz

Bugiiniin ve gelecegin Ogrencilerine kazandirilacak becerilerin basinda
okuma becerileri gelmektedir. Okuma tek bir beceriden ibaret degildir. Okuma,
okudugunu anlama, zihinsel sozlilk gelistirme gibi birlikte kullanilan ve birbiri
iizerine yapilandirilan ¢esitli becerilerden olugsmaktadir. Bu beceriler dil 6grenme
siirecinin temel bilesenleri olmaktadir. Bunlardan birinin gelistirilmesi digerlerinin
de gelismesine yardimci olmaktadir. Bu nedenle egitim calismalarinda okuma,
okudugunu anlama ve zihinsel sozliik gelistirme gibi beceriler birlikte ele alinmakta

ve gelistirilmektedir.

Okuma islemi sadece goriilen simgeleri seslendirmekten ibaret degildir.
Okuma, ayni zamanda anlama, diisiinme, karsilastirma, degerlendirme gibi cesitli
zihinsel islem ve becerileri gerektirmektedir. Bu beceriler, okuma siirecinde
okunanlarin anlamlandirilmasi ve zihinde yapilandirilmasini kolaylastirmaktadir. Bu
durum 6grencilere uygulanacak program, yontem ve tekniklerin 6zenle se¢ilmesini
gerektirmektedir. Son yillarda ¢cogu gelismis lilkede 6grencilerin okuma, anlama ve
zihinsel becerilerini gelistirmek icin uygulanan programlarda yapilandiric1 dil
ogretim yaklasimi temel alinmaktadirr. Ulkemizde de yeni Tiirkge Ogretim
Programlariyla birlikte yapilandirici yaklasim uygulanmaya baslanmistir. Bu
arastirmada yapilandiricit yaklasimla hazirlanan okuma ve anlama etkinliklerden
yararlanilmistir. Arastirmada fiziksel ve zihinsel problemi olmadigi halde sesli
okuma ve anlama giicliigli olan ilkégretim 5. smf Ogrencilerinin  okuma ve
okudugunu anlama becerileri, yapilandirici yaklasimla hazirlanan etkinliklerle

gelistirilmeye calisilmistir.

Bu arastrmanin her asamasinda Oneri ve katkilarmin yani swra degerli
zamanini, bilgi ve tecriibelerini esirgemeyen tez danismanim Prof.Dr. Firdevs
GUNES’e goniilden tesekkiir ederim. Goriis ve Onerileriyle arastrmanin
sekillenmesinde yardim eden degerli hocalarim Prof.Dr. Hayati AKYOL’a, Do¢.Dr.
Bekir BULUCa, Yrd.Dog¢.Dr. Kemal KOKSAL’a, Yrd.Do¢.Dr. Erol GUNGORDU'

ye, arastirmaya alan uzmani degerlendirmecileri olarak destek veren Yrd.Dog.Dr.
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Emre UNAL’a, Yrd.Do¢.Dr. Ozay KARADAG’a, Yrd.Do¢.Dr. Bayram BAS’a,
Ars.Gor. Ibrahim COSKUN’a, Ars.Gor.Dr. Kemal Zeki ZORBAZ’a, arastirma igin
uygun ortam hazirlanmasina yardim eden Ulubatli Hasan ilkdgretim Okulu miidiirii
[lhan AKSOY’a, smif dgretmenleri Semengiil OZEKINCI’ye, Zeki GENCAN’a,
arastirma raporunun yazi diizeltmeleri i¢in Tiirkge Ogretmeni Omer KEMIKSiZ’e,
arastirmada yurt dis1 akademik danismanligimi yiiriiten Amerika Birlesik Devletleri,
Michigan State University, Ogretmen Egitimi Boliimii 6gretim iiyesi ve Okur
Yazarlik Basar1 Merkezi Miidiirii Prof.Dr. Douglas K. HARTMAN’a, cok tesekkiir

ederim.

Arastirma siliresince evde ¢alisma firsat1 veren ogullarim Oguzhan ve
Kerem’e, her tiirlii yardim ve destegi saglayan esim Esma Zehra’ya sonsuz tesekkiir

ederim.

Bu arastirmanin, yarinlart sekillendiren smif 6gretmenlerimizin okuma ve
okudugunu anlama becerilerini gelistirme caligmalarina, iilkemizin gelecegi olan
ogrencilerimizin okuma ve anlama becerilerini gelistirmeye katki saglamasini umut

ederim.

Sabri SIDEKLI
Eyliil, 2010
Ankara
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OZET

ILKOGRETIM 5. SINIF OGRENCILERININ OKUMA VE ANLAMA
BECERILERINi GELISTIRME
(EYLEM ARASTIRMASI)

SIDEKLI, Sabri
Doktora, Sinif Ogretmenligi Bilim Dali
Tez Danismant: Prof. Dr. Firdevs GUNES
Eylil-2010, 327 sayfa

Bu arastirmada, fiziksel ve zihinsel problemi olmadigi halde sesli okuma ve
anlama gii¢liigii bulunan ilk6gretim 5. smif 6grencilerinin okuma ve okudugunu
anlama becerilerinin yapilandirict yaklagim etkinlikleriyle nasil gelistirilebilecegi
ortaya konulmustur.

Arastrma nitel arastrma yOntemlerinden “Eylem arastirmasi” ile
desenlenmistir. Calisma  grubunun olusturulmasi1 i¢in  amacli  Ornekleme
yontemlerinden “Olgiit 6rnekleme” yontemi kullanilmistir. Verilerin analizinde
“Icerik analiz” yonteminden yararlanilmistir. Arastirma, Ankara ili Sincan lge Milli
Egitim Miidiirliigiine bagli Ulubatli Hasan [lkdgretim Okulu 5. smiftan segilen sekiz
ogrenciyle (3 kiz ve 5 erkek) yiiriitiilmistiir. Arastirma siirecinde (baslangicinda,
ortasinda ve sonunda olmak iizere) toplam 4 test uygulanmistir. Her testte hem
bilgilendirici hem de hikdye edici metinler uygulanmis ve test sonuglari metin
tiirlerine gore analiz edilmistir.

Birinci test sonucunda 6grencilerin sesli okuma, oturma, temel okuma, akici
okuma, genel okuma, okudugunu anlama durumlar1 ve hatalar1 belirlenmistir. Bu
testte 0grencilerin hatasiz okuma diizeylerinin % 89’un altinda, okudugunu anlama
diizeylerinin ise % 70’in altinda oldugu saptanmistir. Buna gore 68rencilerin okuma
ve okudugunu anlama yoniiyle “yetersiz (endise) diizeyde” olduklar1 sonucuna

ulagilmistir.



Ogrencilerin okuma ve anlama becerilerini gelistirmek i¢in ¢esitli diizeylerde
“vapilandirici okuma ve anlama etkinlikleri” hazirlanmistir. Bu etkinlikler arastirma
siiresince Ogrencilerin beceri diizeylerine gore asamali olarak uygulanmistir.
Yapilandirici okuma ve anlama etkinliklerinin 68rencilerin becerilerini gelistirmeye
etkisini belirlemek i¢in ikinci ve li¢iincii test uygulanmistir. Bu test sonuglarina gore
ogrencilerin sesli okumadaki oturma, temel okuma, akici okuma, genel okuma,
okudugunu anlama durumlarinda gelisme oldugu ve bazi hatalarin giderildigi tespit
edilmistir. Ogrencilerin hatasiz okuma diizeylerinin % 95’in {istiine ¢iktig1 ve
“bagimsiz diizeye” yiikseldikleri goriilmiistiir. Anlama diizeyleri ise iki 6grencinin
bilgilendirici metinlerde, alt1 6grencinin hikaye edici metinlerde % 70’in {istiine
ciktig1 saptanmistir. Boylece 6grencilerin okudugunu anlama yoniiyle “ogretilebilir
diizeye” yiikseldikleri belirlenmistir.

Yapilandirici okuma ve anlama etkinliklerinin 6grencilerin sesli okuma,
okudugunu anlama diizeylerine ve hatalarina etkisini belirlemek i¢in dordiincii test
uygulanmistir. Dordiincli test sonuglar1 ile birinci test sonuglar1 karsilastirilmistir.
Ogrencilerin birinci testte hatasiz okuma diizeyleri “yetersiz (endise) diizeyde” iken
dordiincii testte  “bagimsiz diizeye” vyiikseldigi saptanmistir. Ogrencilerin sesli
okuma hatalar1 ile bu hatalar1 yapma sikliginin azaldigi goriilmiistiir. Okudugunu
anlamada ise Ogrenciler birinci testte “yetersiz (endise) diizeyde” iken dordiincii
testte “ogretilebilir diizeye” ylikseldikleri goriilmiistiir.

Arastirma sonuglarina gore, 6grencilere uygulanan “yapilandirict okuma ve
anlama etkinlikleri” nin sesli okuma ve okudugunu anlama gii¢liigii olan 6grencilerin
giicliiklerinin iyilesmesinde, okuma ve okudugunu anlama becerilerinin gelismesinde

etkili oldugu bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Okuma, anlama, okudugunu anlama, okuma gii¢liigii,
anlama giigliigli, akict okuma, temel okuma, okuma hatalari, okudugunu anlama

hatalar1, yapilandirict yaklagim
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ABSTRACT

DEVELOPING READING AND COMPREHENSION SKILLS OF THE 5™
GRADE ELEMENTARY SCHOOL STUDENTS
(ACTION RESEARCH)

SIDEKLI, Sabri
Doctorate, Primary School Teaching Programme
Thesis Advisor: Prof. Dr. Firdevs GUNES
September—2010, 327 pages

In this study, it was examined how the reading and comprehension skills of
the 5" grade elementary school students, having oral reading and reading
comprehension difficulties, could be improved, despite students who are not having
any physical and mental problem in solving reading, by means of constructivist
approach activities.

The study was conducted through “Action research” among the qualitative
research methods. In order to choose the study group, “Criterion sampling”, one of
the purposeful sampling methods, was used. In analysis of the data, “Content
analysis” method was used. The study was carried out on eight students (3 female, 5
male) chosen from the 5t grade of Ulubath Hasan Primary School, located in Ankara
Province, Sincan District. A total of four tests were applied in the study process (in
the beginning, in the middle (2 tests) and in the end). Both expository and narrative
texts were used in each test and the test results were analyzed according to the text
types.

As a result of the first test, the oral reading, seating, basic reading, fluent
reading, general reading, reading comprehension conditions and the reading mistakes
of the students were determined. In this test, it was detected that the foolproof
reading levels of the students were below 89 %, while the reading comprehension
levels were below 70 %. According to results, it was understood that the students
were in the ‘“frustration (anxiety) level” in terms of reading and reading

comprehension.
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In order to develop the reading and understanding skills of the students, the
“constructivist reading and reading comprehension activities” were prepared at
different levels. These activities were applied gradually during the study according to
the skill levels of the students. The second and the third tests were carried out in
order to determine the effects of the constructivist reading and understanding
activities on developing the skills. Results showed that there were developments in
the oral reading, basic reading, fluent reading, general reading and reading
comprehension of the students, and some of their mistakes were resolved. It was seen
that the reading levels of the students exceeded to 95 % and reached to “independent
level”. It was determined that as for the understanding levels, two students exceeded
70 % in the informative texts, and six students in the narrative texts. Thus, it was
determined that the students increased their levels to the “instructional level” in
terms of reading comprehension.

The fourth test was carried out in order to determine the effect of the
constructivist reading and understanding activities on the oral reading and reading
comprehension levels and the mistakes of the students. The results of the fourth test
were compared with the first test results. It was found that while the reading levels of
the students in the first test were ‘‘frustration (anxiety) level”, it was reached to the
“independent level ” in the fourth test. It was observed that the oral reading mistakes
and the frequency of making these mistakes of the students decreased. In the reading
comprehension, it was seen that while the students were in the “‘frustration (anxiety)
level” in the first test, they increased their levels to the “instructional level .

According to the study results, it was found out that the “constructivist
reading and reading comprehension activities” applied to the students were effective
in improving the skills of the students having oral reading and reading
comprehension difficulties, and developing the reading and reading comprehension

skills of the students.

Key Words: Reading, comprehension, reading comprehension, reading
difficulties, comprehension difficulties, fluent reading, basic reading, reading

miscues, reading comprehension miscues, constructivist approach.
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BOLUM I

GIRIS

Ulkeler ¢agdas uygarhk diizeyine ulasmak, bilim ve teknoloji alanlarinda
ilerlemek igin biiyiik ¢abalar gostermektedir. Ulkelerin gelismesi, bilim ve teknoloji
alanlarinda ilerlemesi ile egitilmis insan niifusu arasinda paralellik bulunmaktadir.
Bunun bilincinde olan {ilkeler, egitilmis insan giiciinii arttrmak i¢in okuma
egitimine agirlik vermekte ve bu alanda 6nemli ¢calismalar yapmaktadir. Bu siirecte
ozellikle ogrencilerin okuma ve anlama becerilerini gelistirmeye biiyiikk 6nem

verilmektedir.

Okuma ve anlama becerileri Ogrencilerin yasam boyu kullanacaklar1 ve
kendilerini siirekli gelistirecekleri becerilerin basinda gelmektedir. Bu becerilerin
gelistirilmesi sadece Tiirkce Ogretimi derslerinde degil diger derslerde de ayr1 bir
onem tasimaktadir. Egitim arastirmalar1 iy1 okuyamayan ve anlayamayan dgrencinin
gerekli bilgileri Ogrenemeyecegini, zihinsel becerilerini gelistiremeyecegini,
derslerinde ve yasaminda basarili olamayacagmi agikca ortaya koymaktadir. Bu
durum ilkégretim birinci smiftan itibaren okuma ve anlama becerilerini gelistirmeye,
diisiinen, anlayan, sorgulayan, Ogrenmeyi Ogrenen ve sorun ¢oOzebilen bireyler

yetistirmeye onem vermeyi gerektirmektedir.

Okuma ve okudugunu anlamaya yonelik 6nemli arastirmalar yapilmaktadir.
Bu arastirmalarin ¢ogunda 6grencilerin okuma ve okudugunu anlama durumlari ile
diizeyleri ele alinmaktadir. Okuma ve anlama gii¢liigli yasayan 6grencilerin okuma
ve anlama becerilerini gelistirmeye yonelik arastirma sayisi ¢cok azdir. Buna ragmen
okuma ve okudugunu anlama giicliigii yasayan 6grencilerin karsilastiklar1 sorunlarin
¢Oziilmesi i¢in bu arastirmalardan 6nemli sonuglar elde edilmistir. Ancak alandaki

biitlin sorunlarin ¢6ziimii i¢in bunlar yeterli olamamustir.



Diger taraftan okuma ve okudugunu anlama konusundaki eski arastirmalarda,
ogrencilerin okuma ve anlama durumlarinin metin tiirlerine gore belirlenmesi
iizerinde fazla durulmamistir. Bu konu ¢ok az arastrmada ele alinmis ve bu
arastrmalarda da oOgrencilerin anlama durumlar1 sadece Oykiileyici metinlerde
belirlenmistir. Bilgilendirici metinlerde 6grencilerin anlama  durumlarini ele alan
arastirma yok denecek kadar azdir. Ancak son yillarda yapilan arastirmalarda bu
durum sik sik giindeme getirilmekte, okumada bilgilendirici ve dykiileyici metin
tiirleri dikkate alinmakta ve metin tiirlerine gore dgrencilerin anlama durumlarinin

saptanmasina agirlik verilmektedir.

1.1. Problem Durumu

Dilin insan hayatinda 6nemli bir yeri vardwr. Kisinin bagkalariyla dogru
iletisim kurabilmesi, ¢esitli bilgileri 6grenmesi, kendini siirekli gelistirmesi biiytlik
Olgiide dili etkili kullanmaya baglidir. Dilin etkili kullanimi ise etkili bir dil
ogretimiyle miimkiin olabilmektedir. Bu durum 6grencilerin dil, zihinsel ve sosyal
becerilerinin gelistirilmesine biiylik katkilar saglamaktadir. Dil gretiminin temelini
okuma, yazma, dinleme, konusma, gorsel okuma, gorsel sunu ve anlama 6grenme
alanindaki beceriler olusturmaktadir. Bu becerileri gelistiren, yazilar1 okuyan ve
okuduklarin1 anlayan bireyler kendilerini her alanda gelistirirler. Bunun i¢in dil

becerilerini gelistirmeye gereken 6nem verilmelidir.

Dil 6gretiminde ilerleme saglamanin en 6nemli yollarindan birisi okuma ve
anlama becerilerinin gelistirilmesidir. Bunun i¢in okuma ve okudugunu anlama
siireci onemlidir (Sidekli, 2005). Okuma ve okudugunu anlama siirecinin asamalarini
belirlemek i¢in yapilandirici egitim yaklagimma dayali ¢esitli calismalar yapilmistir.
Bunlardan en ayrmtilis1t okuma ve anlama siirecini ele alan Gleason’un ¢alismalari
olmustur. Gleason (1985) okuma siirecini alt1 asamaya ayirmaktadir. Gleason ilk iki
asamay1 Once bireyin alfabetik yaziyi, harfleri gorsel ayirt etmesi ve ardindan
tanimasi seklinde agiklamaktadir. Bu iki asamayi izleyen {i¢iincli asamada, harflerin

dille ilgili kavramlara cevrilmesi gelmektedir. Bu asama harfleri, ilgili seslere



cevirmek anlamima gelmektedir. Dordiincii asama; kelime bilgisinin kazanilmasi yani
harflerin kagittaki dizilislerinin (ortografi) kavranmasidir. Besinci ve altinct
asamalarda ise sirasiyla anlama, daha once 6grenilen bilgilerle aktif hale getirilmesi
ve herhangi bir parcada veya ciimlede okunan sozciik ile ilgili bilgiyi se¢ebilmesidir.
Bu asamalarin sonunda ise basit diizeyden baslayarak daha ileri karmasik islemlerle
okuma ger¢eklestirilmektedir (Akt: Barth, 1999:40). Okuma ve anlamanm bu

asamalar1 asagidaki sekilde gorsel olarak agiklanmaktadir.

Sekil 1
Okuma Siirecinin Gelisimsel Asamalan

1 2
Harfleri edrsel . 3
artier1 gorse Harfleri tanima 4
olarak ayirt etme Harfleri dil ile Harfleri
ilgili kavramlara arern
/seslere ¢evirme dizilisini .
kavrama(Kelime
Tanima) 5
Kelimenin
anlammi 6n
bilgilerle
aktiflestirme
6
Herhangi bir

parcada veya
climlede okunan
sozciik ile ilgili
bilgiyi se¢me

(Barth, 1999: 40)

Sekilde de goriildiigii gibi okuma siirecinde Once harfler gorsel olarak
taninmakta, ardindan seslendirilmekte, daha sonra harfler birlestirilerek kelime

taninmakta ve kelimenin anlami bulunmaktadir.

Karpf (1992), okuma ve anlama siirecinin iki temel Ogeye dayandigini

belirtmektedir. Bunlar:



1. Kelime tanima,

2. Dinleme ve anlama olmaktadir.

Kelime tanima; yazili kelimelerin buna karsilik gelen konusmadaki bigime
aktarilmas1 yani seslendirilmesi olarak tanimlanmaktadir (Willenberg, 1999). Okula
baglayan Ogrencilerin Oncelikli olarak okumay1 ogrenmeleri beklenmektedir.
[k gretimin ilk smiflarindaki okuma gelisimi dncelikle kelime tanima becerilerinin
gelisimiyle baglantilidir (Siegler, 1991). Kelime tammmanin okuma gelisiminde
onemli bir yeri vardir. Okuma ve yazmayr Ogrenmeye yeni baslayan O6grenciler
hatasiz ve hizli kelime tanima becerilerini gelistirdikleri zaman okumada ve
okudugunu anlamada basarili olurlar (Dufva, Niemi ve Voaten, 2001; Jimnez
Gonzales ve Valle, 2000; McSchane, 1994; Signorini,1997). Stanovich (1986), hatali
ve yavas sozclik okumanin okudugunu anlamay1 etkiledigi gibi okuma deneyimlerini
de azalttigimi belirtir. Arastrmaciya gore, okuma deneyimleri azalan c¢ocuk
okumanin pek ¢ok dilsel ve biligsel becerilere (s6zclik dagarcigi, sentaks bilgisi vb.)
olan katkisindan yoksun kalir. Oysa ¢ocuk, sozciik okuma becerilerini ne kadar erken

kazanirsa, okuma deneyimlerinin artmasiyla akademik basarisi da o 6lciide artar.

Eskiden okuma, sifreyi ¢6zme becerisi olarak anlasilmaktaydi. Bu amagla
kelimenin ayrntilar1 tizerinde duruluyor ve sesli okuma yapiliyordu. Zamanla sifreyi
cozme becerisiyle okuma becerisinin birbirinden farkli oldugu goriildi. Sifreyi
¢ozme isleminde anlama ve anlami zihinde yapilandirma s6z konusu degildir. Bu
nedenle sesli okuma ile seslendirme birbirine karistirilmamalidir. Seslendirme, yazili
dili seslere ¢evirme ve s6z zinciri olusturma iglemleridir. Bu islemlerde kelimelerin
anlamini bulma ve okunanlar1 anlama s6z konusu degildir. Okumak i¢in kelimeleri
seslendirme siirecine anlama zincirini de eklemek gerekmektedir. Ancak o zaman

sesli okuma gerceklesmis olur (Giines, 2007b).

Anlama ise yazinin ne demek istedigini kavramak olarak ifade edilmektedir.
Okunanlara anlam verebilmek ic¢in yazidaki kelimeleri tanimanm yeterli olmadigi
vurgulanmaktadir. Yaziy1 anlamak i¢in 6n bilgilere, deneyimlere ihtiyag¢ oldugu ifade

edilmektedir. Okuyucunun anlam ¢ikarabilmesi i¢in 6n bilgilerini kullanmasi ve



okunanlarla bag kurabilmesi, metindeki bilgileri oldugu gibi kabul etmek yerine,
metni On bilgilerine dayanarak yorumlamasi gerekmektedir (May ve Malitzky, 1998;
Willenberg, 1999). Ilkogretime baslayan g¢ocuk yapilandirilmis bir okuma
programmin i¢inde yer alir. Cocugun yazili olarak gordiigli sozciiklere anlam
vermesi i¢in Oncelikle gordiigii yazilarin bir anlam tasidigini bilmesi daha sonra
sozciikleri okumak i¢in bir yol izlemesi gerekir (Rubin, 2000). Cocuk sozciik
okurken yazili olarak gordiigli s6zciligii, o sozciigiin fonolojik (sesbilgisel) ya da
gorsel bicimine, anlamma ve diger sozciiklerle olan iligkisine ait daha Onceden

zihinsel sozliigiinde depoladigi bilgi ile iliskilendirir (Kamhi ve Catts, 1999).

Aragtirmalara gore ses bilinci, alfabetik iliskileri kesfetme ve c¢esitli
kelimeleri tanima caligmalari, 6grencilerin kelime tanima ve yazilar1 ayirt etme
becerilerini gelistirmektedir. Bunun i¢in okuma sirasinda zaman zaman ses, harf,
hece ve kelime tanima calismalar1 yapilmalidir. Bu calismalar, okuma-yazma
ogretimi slirecinde 6grencinin iyi 6grenmedigi bazi ses, harf, hece ve kelimeleri
pekistirmesini saglamaktadir. Ayni zamanda 68rencinin kelime tanima tekniklerini
gelistirmesine, yeni kelimeleri tanimasina ve kelimelerin anlamini 6grenmesine

yardim etmektedir (Giines, 2007a).

Stirekli okuma ve kelime tanima ¢aligmalar1 yapma, 6grencilerin kelimeleri
etkili bir sekilde tanimalarini saglamaktadir. Bu asamada kelime 6geleri yavas yavas
birlestirilerek seslendirildigi icin okuma siireci agir ve degerli olmaktadir. Ogrenci
kelimenin yazili 6gelerini tek tek incelemekte, harfle sesleri iliskilendirmekte, sesleri
birlestirerek kelimeyi seslendirmekte ve kelimenin anlamini bularak zihinsel

sozliigiine kaydetmektedir (Giines, 2007a).

Yukaridaki bilgilerden hareketle okuma ve anlama becerilerini gelistirmede
once temel okuma becerilerine agirlik verilmektedir. Bunlar harf, ses, kelime tanima,
kelimenin anlamimi bulma ve giderek climleyi anlama olmaktadir. Temel okuma
becerilerini gelistiren birey, okuma becerilerinden yararlanmaya, bu becerileri
giinliik yasamda kullanmaya baslamaktadir. Bunun i¢in ¢evresinde yer alan metinleri

kullanmaktadir. Bu metinler sayesinde okuyucu-yazar arasinda iletisim kurulmakta



ve yazarin iletmek istedigi anlamlara ulasilmaktadir. Béylece okuyucu okuma ve

anlama becerilerini gelistirmeye baslamaktadir (Sidekli, 2005).

Kisaca okuma ve anlama becerilerinin gelistirilmesinde okunan metinler de
etkili olmaktadir. Bireylerin dnceden hangi metni okuyacagini ve bu metnin ne isine
yarayacagini bilmesi bireyin o metni daha iyi anlamasma katki getirmektedir. Bu
nedenle okullarda okutulan metinlerin tiirleri 6nem tagimaktadir. Ciinkii her metin
tiirtine gore etkili olan okuma ve anlama teknikleri vardir. Metinlerin anlagilmasi i¢in
bu tekniklerin yaninda 6grencilerin zihinsel sozliiklerinin de gelismis olmasi

gerekmektedir.

Ogrencilerin okuma ve okudugunu anlama becerilerinin gelisimde sadece
okullar degil aileler de sorumludur. Egitimin baslangi¢c noktas: ailelerdir. Ailesinde
okuma aligkanligi olmayan o6grenciler, okuma ve okudugunu anlama becerilerini
gelistirmede geri kalabilir. Cocuk gorerek ve yasayarak 6grenir. Evde anne ve baba
kitap okumaya hi¢ zaman ayirmiyor, biitiin giin televizyon izliyorsa, ¢ocugun da

kitap okumaya ilgi duymayacag1 ve okuma becerilerini gelistirmeyecegi agiktir.

Okuma kiiltiirii gelismemis ailelerde yetisen ¢ocuklarin tek sansi okuldur. Bu
bakimdan okumay1 Ozendirmede en biiylk gorevin Ogretmenlere diistiigii
sOylenebilir. Ancak 6gretmenlerin bu konuda anne ve babalar gibi 6zgiir olmadiklar1
bilinen bir gergektir. Program, zaman baskis1 vb. sorunlar 6gretmenleri ister istemez
sinirlandirmaktadir.  Ogretmen, Ogrencilerinin  okuma becerilerini  gelistirmeye
yonelik etkinlikler yapacak ve bu beceriyi gelistirecektir. Ama 6nemli olan bunu
keyfi ya da rastlant1 olarak degil, bilin¢li yapabilmesi; okumay1 6zendirmede nasil
bir yol izleyeceginin, nasil bir yontem kullanacagmin bilincinde olmasidir.
Ogretmenin bilingli yaklasim1 okuma Kkiiltiiriiniin hi¢ olmadig1 ailelerden gelen
ogrencilerde etkili olabilir. Sinif icinde yapilan etkinliklere ragmen o6grencilerin
hepsi bulunduklar1 sinif seviyelerine uygun okuma ve okudugunu anlama diizeyine
sahip degillerdir. Yapilan arastrmalarda bu durum tespit edilmistir (Sidekli ve

Coskun, 2008).



Uluslar aras1 yapilmis olan arastirmalar da ailenin okuma aliskanliginin
ogrencilerin okuma aliskanliklarina, okuma ve anlama becerilerini gelistirmelerine

olumlu etki yaptigmi ortaya koymustur (PIRS, 2001).

Okuma ve anlama becerilerinin gelismemesinin sonucunda okuma giicliigii
goriilmektedir. Ogrencilerin yaklasik % 20-25’i okuma konusunda biiyiik giicliikler
yasamaktadirlar. Okuma giigliigii olan 6grenciler, okulda ve toplumda 6nemli bir
saylyl olusturmaktadir. Okuma giicliigii olan ¢ocuklarin okuma ve anlama
becerilerini gelistirmek ¢ogu lilke programlarinda ve yerel diizeydeki 6zel egitim
programlarinda temel amac olarak alinmaktadir. Ciinkii bu ¢ocuklar, okuldan
ayrildiktan sonra egitimden yoksun gruplar icinde yer almakta ve igsizlik oranmin
biiylik bir kismin1 meydana getirmektedirler (Royer ve Sinatra, 1994). Okullarda
okuma giicliigii yasayan o6grenciler azimsanmayacak sayida olmalarma ragmen halen
alandaki kaynaklarm, teshis ve giderici ¢alismalarin etkisiz bicimde kullanildig1 da

goriilmektedir (Royer and Sinatra, 1994).

Okuma giicliigii konusunda Tiirkiye’de yapilan arastirmalarda da benzer
durumlar goriilmektedir. Sidekli’nin (2005) yapmis oldugu kdy, belde, ilge ve ildeki
ilkogretim okullarin1 6rnekler nitelikteki arastirmada, ilkdgretim besinci smif
ogrencilerinin % 25°nin hem 6gretici hem de dykiileyici metinleri okuma-anlamada
basarisiz oldugu yani giliclik yasadigi ortaya c¢ikmistir. Arastirmada 6grencilerin
anlama  gigcliiklerinin  temel nedeni okuma  gilicliigli = yasamalarindan
kaynaklanmaktadir. Bir baska arastirmada ise 9. smif Ogrencilerinin Oykiileyici
metinleri anlama durumlar1 incelenmis ve c¢esitli degiskenler agisindan 6grencilerin
% 20 - % 35°nin okudugunu anlamada basarisiz olduklar1 goriilmiistiir (Oztoprak;
2006). Sidekli'nin (2010) yapmis oldugu 4. smiflarin okuma ve okudugunu anlama
glicliiklerinin giderilmesine yonelik arastirmada arastrmanm yapildigi okulda
bulunan 4. smif 6grencilerinin yaklasik olarak yarisinda okuma hatalarinin oldugu
goriilmiistiir. Bu oOgrencilerin  derslerdeki akademik basarilar1 incelendiginde
ogrencilerin okuma ve okudugunu anlamadaki giicliiklerine goére akademik

basarilarinda etkilenme oldugu belirlenmistir.



Okuma ve okudugunu anlama becerileri, saglikli bir toplumun olusmasi ve
ogrencilerin bu toplum igerisinde saglikli olarak yasamalar1 i¢in dnemlidir. Okuma
ve okudugunu anlama giicliigli yasayan Ogrenciler sonraki 6grenimlerine devam
etmede zorluk yasayacaklar hatta 6grenimlerini yarida birakacaklardir. Bu durum
hem 6grencinin kendisi hem ailesi hem de iilkesi i¢in problem olusturacaktir. Ciinkii
bireyin okuma ve okudugunu anlama gii¢liigli ¢ekmesi, onun sosyallesmesini
engelleyecek, kendine yeni bir ufuk olusturmasin1 ve kendini modernlestirmesini
olumsuz etkileyecek, diinyasinda olup bitenleri sorgulamasinda ve ¢evresinde etkin
bir rol oynamasinda yetersiz kalmasimna neden olacaktir. Bireyin bu durumu da aile
icinde iist diizeyde bir iletisim kurulmasini ve bdylelikle saglikli bir aile ortamini
olumsuz yonde etkileyecektir. Ulke igerisindeki okuma ve okudugunu anlama diizeyi
yiiksek olan bireyler o iilkenin ge¢misine ve gelecegine sahip ¢ikarak, ileriye doniik
planlar yapmakta ve bu planlarmi gergeklestirmek icin bilimsel ve teknolojik iirtinler
ortaya koymaktadir. Boyle bir siirecte okuma ve okudugunu anlama gii¢liigii bulunan
bireylerin ¢ok olmasi, iilke icinde verilen gorevleri yerine getirmede sorunlara neden
olacak, isleyisin yavaslamasmna yol agacak belki de kalkinmay1 etkileyecektir.
Ulkenin belirledigi amaclara ulasmas: ve kalkinmas1 bu iilkede yasayan herkes igin

bir sorumluluktur. Bu arastirma boyle bir ihtiyactan dogmustur.

1.2. Problem Ciimlesi

Okuma ve okudugunu anlama gii¢liigli olan ilkégretim 5. sinif 6grencilerinin

okuma ve anlama becerileri yapilandirici okuma ve anlama etkinlikleriyle nasil

gelistirilir?

1.3. Amacg

[Ikdgretim genel amaclarindan biriside, bireyleri iist 6grenime ve hayata

hazirlamaktir. Bu amacin gergeklesmesi i¢in akil yiiriitme, elestirel diistinme,

problem ¢ozme, hayal giiclinii ve betimleme giiclinii gelistirme O6nemli zihinsel



becerilerdir. Okuma becerileri bu zihinsel becerileri gelistirmede 6nemli rollere
sahiptir. Bu nedenle okuma becerilerinin ¢esitli  zihinsel becerileri gelistirecek

etkililikte yiiriitiilmesi dnemlidir.

Bireylerin yeni bilgilere ulasmasi okuma ve anlama becerilerini gelistirmeye
baghdir. Okuma becerileri bireylerin 6grenmelerini olumlu ya da olumsuz yonde
etkilemektedir. Bu nedenle arastirmanin genel amaci “Okuma ve okudugunu anlama
glicliigi olan ilkdgretim 5. smif Ogrencilerinin okuma ve anlama becerileri
yapilandiric1 okuma ve anlama etkinlikleriyle nasil gelistirilebilecegini ortaya

koymaktir”. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara cevaplar aranmistir.

1. Okuma ve okudugunu anlama gii¢liigii olan ilkogretim 5. smif
ogrencilerinin sesli okuma ve anlama becerilerinin mevcut durumu nedir?

a.Sesli okuma becerileri agisindan;

1. Oturma durumlari,

2. Temel okuma becerileri,

3. Akict okuma becerileri ile

4. Sesli okumadaki genel durumu ile ilgili mevcut durumu nedir?
b. Sesli okuma hatalar1 agisindan;

1. Oturma,

2. Temel okuma ve

3. Akict okuma hatalar1 nelerdir?

c. Anlama diizeyleri ve anlama hatalar1 nelerdir?

2. Okuma ve okudugunu anlama giicliigli bulunan ilkdgretim 5. siif
ogrencilerinin yapilandirict okuma ve anlama etkinliklerini uygulama siirecinde sesli
okuma ve anlama becerilerinin gelisim durumu nedir?

a. Sesli okuma becerileri acisindan;
1. Oturma durumlari,
2. Temel okuma becerileri,
3. Akict okuma becerileri ile

4. Sesli okumadaki genel durumundaki gelisim nasildir?
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b. Sesli okuma hatalar1 agisindan;
1. Oturma,
2. Temel okuma ve
3. Akict okuma hatalarinin iyilesme durumu nedir?
c. Anlama becerilerinin gelisimi ile anlama hatalarinin iyilesme durumu

nedir?

3. Okuma ve okudugunu anlama gii¢liigii bulunan ilkdgretim 5. smif
ogrencilerinin yapilandirici okuma ve anlama yaklagimi uygulamalar1 oncesi ve
sonrasinda uygulanan birinci test ile dordiincii test sonuglarma gore;

a. Sesli okuma becerileri agisindan;
1. Oturma durumlari,
2. Temel okuma becerileri,
3. Akic1 okuma becerileri ve
4. Sesli okumadaki genel durumunda nasil bir farklilik olugsmustur?
b. Sesli okuma hatalar1 agisindan;
1. Oturma durumlari,
2. Temel okuma becerileri ve
3. Akic1 okuma becerilerinde nasil bir farklilik olugsmustur?
c. Anlama becerilerinde ve anlama hatalarinda nasil bir farklilik

olusmustur?

4. Okuma ve anlama becerilerini gelistirme uygulamalarma iliskin 6grenci ve

ogretmenlerin gorisleri nedir?

1.4. Onem

Toplumda insanlar arasi iletisimi saglayan ve tiim 6grenme faaliyetlerinde
onemli role sahip olan dildir. Dil, etkili bir dil 6gretimi ve etkili yontemlerle gelisir.
Bu nedenle insanlarin 6grenme ve Ogrendiklerini yasama aktarabilmeleri ancak

dogru se¢ilmis yontem ve tekniklerin kullanimiyla miimkiin olabilir. Okuma, yazma,
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dinleme, konusma, gorsel okuma ve sunu, anlama gibi becerilerin gelismesi
bireylerin diisiinme giiclinii arttirmakta, kendilerini ifade etme ve sosyallesmelerini
saglamaktadir. Bu siirecte okuma ve okudugunu anlamanin Onemli yeri

bulunmaktadir.

Gilines’e gore (2007b), okuma becerisinin gelisimi, O0grencinin kisiligini
gelistirmesi ve yasadigi toplumla saglikli iligskiler kurmasi agisindan O6nemlidir.
Ogrencilerin okula baslar baslamaz okuma becerilerini kazanmalarma gereken dnem
verilmelidir. Smif diizeyleri yiikseldikce okuma ile ilgili beklentiler de
yiikselmektedir. Ogrencilerin diger derslerde ve alanlarda da basarili olmalar1 okuma
becerilerini yeterince gelistirmelerine baglidir. Diger taraftan okuma becerilerinin
kazanimi ve kullanimi1 giinlik hayat acisindan da onemlidir. Caddelerdeki trafik
isaretlerini, satis ilanlarini, giinliik gazeteleri etkili bir sekilde okumak, televizyonda
seyredilen bir programi anlamak, vatandaslik hak ve sorumluluklarmi 6grenmek
okuma ve anlama becerilerini kullanmay1 gerektirmektedir. Akyol’a gore (2006),
okuma ve okunandan anlam c¢ikarma becerilerini kazandirmak insanin hayatmi
anlamli héale getirmesine yapilan en biiyiik katki olarak egitim programlarinda ve
egitim silirecinde yerini almaktadwr. Bundan dolayi, oOgretmenler bu beceriyi
ogrencilere nasil kazandirip gelistirecekleri konusunda bilgili ve becerikli olmak
durumundadirlar. Insana ait temel 6zelliklerden biri olan okuma sihirli bir siiregtir ve
bircok unsur tarafindan etkilenir. Okuma, insanm yeni kelimeler ogrenerek,
anlayislar kazanarak, hayaller olusturarak, yaraticiligin1 gelistirerek ufkunu genisletir
ve derinlestirir. Ancak biitliin insanlar okumadan ayni zevki alamazlar ve ayni
okumayla ilgili ayn1 becerileri gelistiremezler. Clinkii bireysel ve ¢evresel farkliliklar

vardir.

Okuma becerisini kesfeden Ogrenci, ilk olarak kendi bireysel gelisimini
etkilemektedir. Bireyin okuma 6grenmesi bireysel gelisiminin yaninda, ekonomik,
sosyal, politik, kiiltiirel ve ideolojik yonden de gelisimini etkilemektedir. Bu durum
yalnizca bireyin degil, bireyin i¢inde bulundugu ailenin, ailenin i¢inde bulundugu
toplulugun, giderek ulusun ve diinyanin gelismesinde de belirleyici olmaktadir

(Gtines, 2000a).
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Okuma, diisiince hayatmin olusmasinda, gelismesinde ve aktarilmasinda
insanoglunun ulasmis oldugu en yiiksek merhalelerden biridir (Alperen, 1994). Bu
nedenle okuma oOgretimi, Onemli bir egitim etkinligidir. Bu etkinlik gerek
ilkogretimde gerekse daha sonraki 6grenim hayatinda 6grenciye lizumlu olacak,
hatta sadece Tiirk¢e dersinde degil diger derslerde de basarisina yon verecek kuvvetli
bir egitim faaliyetidir. Dogru ve hizli okuyan, okudugunu yerli yerince yorumlayan

ogrencilerin biitliin okul hayatinda basarili olacagi muhakkaktir (Goger, 2000).

Harfleri dogru seslendiren ogrencilerin okudugunu anladigint soéylemek
yanlis olur. Okudugunu anlamak i¢in harflerin dogru seslendirilmesi yeterli degildir.
Ogrenciler iyi veya okuma bozuklugu olan bir okuma becerisine sahip olabilir;
burada Ogrencilerin okuma etkinligini ne amacla yaptigi 6nem kazanmaktadir.
Okuma amaci, okudugunu anlamaya yonelik olmalidir. Bu nedenle 6gretmenler
okuma etkinligi yaptirirken anlama lizerinde durmalidirlar. Demirel’e (1995) gore
yazan ile okuyan arasinda tek yonlii fikir akimi olusturma ve bu fikirlerin okuyucu
tarafindan anlasilmasi tek hedeftir. Bu nedenle metnin anlami anlasilmadan yapilan

seslendirme okuma sayilmaz.

Cagdas hayat ve uygarlik, biiyiik 6l¢iide okuma ve anlamaya dayanmaktadir.
Giinliik hayatin en yalm etkinliklerinden en karmasik toplumsal, ekonomik, bilimsel
ve siyasal etkinliklere kadar her alanda, bu aracin kullamldigmni gériiyoruz. Insan
hayatinda bu kadar biiyiik yeri olan okumanin ve anlamanin ¢ocuga nasil 6gretilecegi
ve ¢ocuklarin nasil 6grenecegi, stiphesiz 6nemli bir konudur. Ciinkii 6grenim bi¢imi
ile buna bagli olarak, okuma ve anlama alaninda kazandirilacak beceri ve
aliskanliklarin niteligi, bireyin basarism1 ya da basarisizligmi biiyiik 6lgiide
etkileyecektir. Sidekli (2010), Yilmaz (2006) ve Acat’m (1996) yapmis oldugu
arastirmalarda ilkogretim okullarindaki azimsanmayacak sayidaki dgrencilerin sesli
okuma hatalar1 yaptiklari, okuma ve okdugunu anlamada giicliik yasadiklar1 tespit
edilmistir. Bu 6grencilerin Sesli okumadaki yapmis oldugu hatalarin okudugunu
anlamada da etkili oldugu belirlenmistir. Arastirmalarda 6grencilerin sesli okuma ve
anlama hatalarmin 6grencilerin derslerindeki basarilarinida olumsuz etkiledigi

goriilmiistiir.
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Bu nedenle bu arastirma, okuma ve okudugunu anlama gii¢liigii olan
ilkdgretim 5. smf 6grencilerinin sesli okumadaki temel okuma, akici okuma ve
okudugunu anlama hatalarinin neler oldugunu ortaya koymaya ¢alismistir. Arastirma
siirecinde Ogrencilerin sesli okumadaki okuma hatalarinin nedenleri arastirilmis ve
bu hatalarin giderilmesine yonelik yapilandirici okuma ve okudugunu anlama
etkinlikleri uygulanarak bu etkinliklerin sesli okuma hatalarinin iyilestirilmesinde

etkililigi gozlemlenmistir.

Bu arastrimada arastirmaci hem yapilandirict okuma ve okudugunu anlama
etkinliklerinin sesli okumadaki temel okuma, akici okuma ve okudugunu anlama
iizerinde etkililigini arastirirken hem de genis bir literatiir taramasi ile sesli okuma ve
okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesiyle ilgili yaklasim, ydntem ve

etkinlikler konusunda detayl bilgiler sunmustur.

Bu arastrmada, arastrimanin alt problemlerini olusturan becerilerin
tanimlanmasi, var olan durumunun tespiti, gelisim siirecinin takibi ve diizeyin
belirlenmesinde uygulanmasi1 gereken degerlendirme etkinliklerinin neler olmasi

konusunda 6nemli bilgilere yer verilmistir.

Arastirmanin ortaya koydugu verilerin, sesli okuma ve okudugunu anlama
glicliigli yasayan 6grencileri olan smif 6gretmenlerine bu 6grencilerin sesli okuma ve
okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesinde rehber olmasi bakimininda 6nemli

oldugu diistiniilmektedir.

Yapilan literatiir taramalarinda Tiirkiye’deki okuma ve okudugunu anlama ile
ilgili arastirmalarda 6grencilerin bu becerilerindeki durumlar: tespit edilmis ya da
yanlizca bir beceri alinarak gelistirilmeye calisildig1 goriilmiistiir. Ogrencilerin
okuma becerilerinin gelistirilmesinde metin tiirlerinden yalnizca birine yer verilmis
ya da metin tiirleri dikkate alimmamustir. Ogrencilerin sesli okuma ve okudugunu
anlama becerilerinin gelistirilmesinde kisa siireli bir yontem denemesi caligmalar1
yapildig1 gozlemlenmistir. Ancak bu tiir ¢alismalar durumun tespitiyle, gelistirilen

beceriyle, metin tiiriiyle ve yontemin etkililigiyle smirli kalmastir.
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Bu arastirmada sesli okuma ve okudugunu anlama giigliigii olan 6grenciler
calisma grubuna alinmis, Ogrencilerin iki metin tiirlinde de (hikdye edici ve
bilgilendirici) sesli okuma ve okudugunu anlama hatalar1 tespit edilmistir.
Ogrencilerin yapmakta oldugu sesli okuma ve okudugunu anlama hatalarinin
giderilmesinde bir yontemin kisa siireli olmasinin 6grenciyi sikmayacagi diisiiniilse
de sesli okuma ve okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesi uzun siireli
calismalar gerektirmekte oldugu icin bu siirecte es zamanli bir ¢cok yontem, teknik ve
etkinligin fayda saglayacagi diisiiniilmiistiir. Bu nedenle bu arastirma Tiirkiye’deki
sesli okuma ve okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesiyle ilgili arastirmalar
icerisinde siirece dayali becerilerin gelistirilmesinde etkililigi bilinen nitel
arastrmanin eylem arastirmasi yontemiyle yapilmis olmasi bakimindan 6nem

tasimaktadir.

1.5. Varsayimlar

Arastirmada baslica varsayimlar sunlardir:

1. Ogrenciler i¢in hazirlanan ve secilen okuma metinlerinin dgrencilerin
diizeyine ve arastirmanin amacina uygun oldugu,

2. Ogrenciler i¢in hazirlanan okuma bozukluklarmi belirleme ve okudugunu
anlama testlerindeki sorularin 6grencilerin durumlarini yeterli diizeyde tespit ettigi,

3. Ogrencilerin zeka diizeylerinin Rehberlik Arastirma Merkezi tarafindan

dogru olciildiigii varsayilmaktadir.

1.6. Smirhhklar

Bu arastirma,
a) Arastrmanin amaci dogrultusunda ulagilmasi gereken alt problemlere
bagl olarak, okuma ve okudugunu anlama gii¢liigii olan ilkdgretim besinci smnif

ogrencileriyle,
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b) Calisma grubundaki 6grencilerin oturma, temel okuma, akici okuma ve
okudugunu anlama becerilerinin diizeyi ve hatalariyla,
c) Hikaye edici ve bilgilendirici metinlerle ve

d) 2007-2008 egitim-6gretim yiliyla (giiz ve bahar donemi) sinirhidir.

1.7. Tanimlar

Arastrmada kullanilan asagidaki kavramlarin tanim ve agiklamalari

yapilandirici egitim anlayisina uygun verilmistir.

Okuma: Okuma yazili ve yazisiz kaynaklardan, okuyucu ve cevresel
unsurlarin etkilesimi sonucu anlam kurma siirecidir (Akyol, 2003). Okuma, bireyin
dil, zihinsel, iletisim, 6grenme, anlama, sosyal ve zihinsel bagimsizlik becerilerini

gelistirmedir (Giines, 2007).

Anlama: Okuyucu ve metin arasindaki etkilesimler yoluyla metindeki

anlamin yapilandirildig1 amach diisiinmedir (Haris ve Hodges, 1995).

Okuma Giigcliigii: Yeterli 68retim kosullari, normal zeka diizeyi ve sosyo-

ekonomik firsatlara ragmen okumay1 6grenmedeki giigliik (Bruck, 1988).

Zihinsel Sozliik: Zihinsel sozliikk, genel anlamiyla belle§imizin bir bolimii
olarak aciklanmaktadwr. Bu sozlikte o©grendigimiz kelimelerle ilgili biitiin
bilgiler(ses, yazim, anlam vb. bilgiler) saklanmaktadir. Konusma ve yazma sirasinda
bu sozliige bagvurulmakta ve kaydedilen kelimeler, bilgiler kullanilmaktadir (Gtines,

2007).

Kelime Tammma: Yazili oOgeleri tek tek inceleyerek, harflerle sesleri
iliskilendirip sesleri birlestirerek kelimeyi seslendirmek ve kelimenin anlamini
bularak zihinsel sozliige kaydetmek ve oradan bu kelimeyi, sesi, harfleri, bigcimi ve

yazilis olarak goriince hatirlama, anlamini bulma ve dogru seslendirmedir.



16

On Bilgi: Bireyin 6nceki yasantilar1 sonucunda elde ettigi ve zihninde

yapilandirdig: bilgidir.

Anlama Modeli: Anlama siirecini, asamalar1 ve gelistirilecek becerileri

aciklamak i¢in yapilan tasarim.

Okuma Durumu: Bireyin okuma becerilerinde sahip oldugu hatasizlik puani

ve yiizdesi.

Anlama Durumu: Bireyin okudugunu anlama becerilerine sahip olus ve

okudugunu anlama sorularina dogru cevap verme puani ve yiizdesi.

Oturma Durumu: Sesli okuma aninda okuyucunun fiziksel
hareketlerinin(Goz-metin mesafesini ayarlamama, basmi sallama, metni parmakla

takip etme) dogrulugunun puani ve yiizdesi.

Yapilandirict Okuma ve Anlama Etkinlikleri: Bireyin 6n bilgileriyle yeni
bilgileri biitlinlestirerek yeni anlamlar olusturmasini ve zihninde aktif olarak

yapilandirmasmi saglayan etkinliklerdir.



BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE VE iLGILi ARASTIRMALAR

Bu boliimde okuma ve okudugunu anlama konusunda son yillarda giindeme
gelen yaklasim, teori, model ve uygulamalara yer verilmistir. Ayrica bu konuda

yapilan bazi arastirmalar 6zetlenmistir.

Diinyada 1900’Li yillardan gliniimiize kadar yiiriitiilen egitim uygulamalar1
cok sayida teori ve modelden etkilenmistir. Okuma egitimindeki uygulamalarda da
ayni durum s6z konusudur. Egitim ve okuma egitimini etkileyen bu teori ve modeller
davranis¢i, biligsel ve yapilandirici olmak tizere ii¢ biliyiikk yaklagim adi altinda
toplanmaktadir. Bu yaklasimlarin her birinde okuma egitimi, kavramlar1 ve
uygulamalar1 farkli farkli ele alinmaktadir. Bu arastirmada okuma egitimine iliskin
teori, model, kavram, ac¢iklama, etkinlik ve uygulamalar yapilandirict yaklagim

gergevesinde ele alinmustir.

2.1. Yapilandinc Yaklasim

Yapilandirict  yaklasimin  uzun bir tarihsel gegmise dayandigi ve
yapilandiricihgr  benimseyen ilk egitimcinin 18. yiizyilda Italya’da yasayan
Giambattista Vico oldugu ileri siiriilmektedir (Duffy ve Cunningham, 1996).
Yapilandiricilik 6gretmeye degil, insanin nasil 6grendigi iizerine temellendirilmis bir
yaklagimdir. Insanin nasil 6grendigi, bilgiyi nasil insa ettigi bilinirse ona uygun bir
ogrenme ortami olusturulabilir. Yapilandiricilik bir 6gretim yontemi ya da stratejisi
degildir. Yapilandiricilikta 6gretimden daha ¢ok 6grenme iizerinde durulur (Durmus,

2001 ve Yasar, 1998).
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Bugiinkii anlamiyla yapilandiricilik, Piaget’in bilissel gelisim ve bilginin
olusumu ile ilgili calismalarina dayali olarak gelistirilmis bir 6grenme yaklasimidir
(Kindsvatter, Wilen ve Ishler, 1996). Yapilandirici yaklasim 20.yiizyilin ikinci
yarisinin sonlarinda Piaget ile ayn1 zamanda Vygotsky, Asubel, Bruner ve Von
Glaserfeld’in calismalariyla birlikte daha etkili sekilde gelistirilmistir (A¢ikgoz,
2004). Bu yaklasim, 6grenenlerin bilgiyi nasil dgreneceklerine iliskin bir kuram
olarak gelismis ve zaman i¢inde 68renenlerin bilgiyi nasil yapilandirdiklarmna iliskin

bir yaklagim bi¢imine doniismiistiir (Demirel, 2001).

Yapilandirici yaklagiminin temellerini olusturan Piaget ve Vygotsky zihinsel
gelisimde sosyal gelisimin Onemini vurgulamislardir. Piaget, sosyal etkilesimin
cocukta degisimin gerceklesmesi i¢in gerekli giidiilenmeyi sagladigini belirtmistir.
Piaget, etkilesim ortaminin ayn1 yas grubundaki ¢ocuklar arasinda olmasmin yararl
olacagin1 belirtirken Vygotsky, zihinsel gelisim i¢in Ogrencilerin hem kendi
arkadaslariyla hem de aile, 6gretmen gibi diger yetiskinlerle etkilesime girmelerini
onermistir. Bu durumun c¢ocuklarin sorun ¢o6zme siirecinde dogru kararlar

vermelerini destekleyecegini ifade etmistir (Woolfolk, 2004).

Yapilandiric1 yaklasimda 6gretmen rehber roliine gegerken 6grenciler, etkin
bir sekilde 6grenen ve 6gretimin merkezinde yer alan kisiler durumuna gelmistir.
Hanley’e gore (2005) 6grenciler sinifa kendilerine 6zgii zihin yapilariyla gelirler ve
sunulan yeni bilgileri kendi zihin yapilarina gore isleyerek anlamlandirirlar. Yeni
bilgilerin 6n bilgilerle baglantis1 kurulmadiginda, bunlar ezberlenmis bilgiler olmakta
ve kisa siirede unutulmaktadir. Bu nedenle yeni bilgilerin islevsel olabilmesi i¢in 6n

bilgilerle yeni bilgiler biitiinlestirilmelidir.

Richardson  (2003), vyapilandirict  yaklasimda  6gretim  siirecinin
diizenlenmesinde bazi1 noktalara dikkat edilmesi gerektigini agiklamaktadir. Bunlar:
Ogrenci merkezli olarak tamimlanan ve var olan bireysel-zihinsel yapilara dayali
ogrenme siireci dikkate alinmali, igbirlikli 6grenme ortamlar1 olusturulmali, islenecek
konularin temel noktalarinm anlasilmasi ve paylasilmasi saglanmalidir. Ogretim

siirecinde ¢ok sayida etkinlik ve arastirma ise kosulmalidir. Ogrencilere karar verme,
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arastirma yapma firsatlar1 verilerek onlarin 6grenme ve anlama siire¢lerinin farkina

varma becerileri gelistirilmelidir.

2.1.1. Yapilandiria1 Yaklasimda Dil Ogretimi

Yapilandiric1 yaklagimda dil 6grenme siireci diger yaklasimlardan farkhdir.
Piaget’ye gore dil, 6grenmeyi olanakli kilan zihinsel giictiir. Biligsel yapilar,
bebeklikten ergenlik donemine kadar asama asama evreler halinde gelismektedir.
Piaget’nin ¢ikis noktasi zihindir. Cocugun duyu hareket yoluyla zihni gelismekte,
gelisen bu zihin cocugun konusmalaria yansimaktadir (Topbas, 1990). Bu durum dil
kazaniminda en 6nemli faktoriin zihnin gelisimi oldugunu ve dilin, cocugun sahip

oldugu bilissel kavramlarmin {izerine yerlestirildiginde kazanildigimi gostermektedir.

Vygotsky (1985) Diistince ve Dil adli calismasinda, Piaget’in cocuk diline
yaklagimin nasil olmasi gerektigi dogrultusundaki goriisiine yer vermistir. Piaget,
yetigkinlerle karsilastirildiginda, ¢ocugun akil yiiriitmesinde goriilen eksiklikleri alt
alta siralamak yerine, ¢ocuk zihnin ayirt edici 6zgiil nitelikleri istiinde, cocukta eksik
olandan ¢ok, ¢ocukta var olan seyler listiinde yogunlasmistir. Cocugun zihninde var

olan bilgiler iizerine yeni bilgilerin yapilandirilmasina 6nem verilmistir.

Cocuk dilinin yetigkin dilinin daraltilmis bigimi oldugu sdylenebilir. Buna
gore yetiskin dili, biiyiik 6l¢ekli (makro) bir yap1, ¢cocuk dili de yetiskin dilinin kiigiik
Olcekli (mikro) bir goriintiisii olarak kabul edilebilir. Ancak Piaget bu bakis agisiyla
cocuk dilinin eksikliklerinden séz etmekten kagmmustir. Oyle ki, nicel anlamda bir
eksiklikten s6z etmek miimkiin degildir. Bu olumlu yaklasim cocukla yetigskinin
zihinsel tarzlar1 arasindaki farkin niceliksel olmaktan c¢ok niteliksel oldugunu

gostermistir (Vygotsky, 1985).

Yapilandiric1 yaklasima gore dil 6gretiminin gerceklesmesi igin en 6nemli
etken zihindir. Ogrencilerde dil gelisiminin saglanmasi igin onlarin zihinsel

becerilerinin ve zihinsel sozliiklerinin gelistirilmesi gerekmektedir.
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2.2. Yapilandiricr Yaklasimda Okuma ve Anlama

Yapilandirict yaklasima gore c¢ocukta dil gelisimiyle zihinsel gelisim i¢
icedir, birlikte olgunlasir. Cocukluk donemi zihinsel gelisim agisindan oldugu kadar,
dil gelisimi agisindan da onemlidir. Bu nedenle dil 6gretimi ikili bir rol oynar. Hem
zihinsel hem de sosyal becerileri gelistirir. Dilin 6grenilmesi ve uygulanmasinin
temelinde okuma vardir. Okuma ayni zamanda bir 6grenme siirecidir. Okullardaki
ogretme-ogrenme siirecinde yazili kaynaklardan yararlanma oldukc¢a 6nemli bir yer

tutar. Okuma, zihinsel gelisim silirecinde konusma ve yazma ile gii¢ kazanur.

Diger taraftan bugiiniin ve gelecegin en degerli becerileri okuma becerileridir.
Okuma, egitim materyallerinden yararlanmaya yonelik, birbiriyle iliskili ¢esitli
becerilerin olusturdugu bir alandir (Flynt ve Cooter, 1996). Ayn1 zamanda okuma,
yazili sembollerden anlam ¢ikarma siirecidir. Bu siire¢, sayfa {izerindeki alfabetik
sembollerin yorumlanmasindan daha fazlasini icermektedir. Bir anlama ulasildiginda
birey kendini okudugu kavramla 6zdeslestirir. Bireyin 6n bilgileri, konuya iliskin
bilgileri, kiiltiirli, yasam deneyimleri, ifade ve sdzlerin bireysel yorumlar: anlamay1
etkiler. Bu etkenlerin her biri kisiden kisiye degistigi icin okuma deneyimi de bireye
Ozgiidiir. Bu nedenle okuma, okuma becerilerini gelistirme, okuma aliskanligini
kazanma, okudugunu anlama, elestirme ve degerlendirme becerilerini gelistirme gibi

cesitli becerilerden meydana gelmektedir (Carter, Bishop ve Kravits, 2002).

Okuma, gorme, algilama, seslendirme, anlama, beyinde yapilandirma gibi
g0z, ses ve beynin c¢esitli islevlerinden olusan karmasik bir siirectir. Bu siirece ¢izgi
hart ve sembollerin algilanmasiyla baslanmaktadir. Algilama isleminin ardindan
dikkat yogunlastirarak kelime ve climleler anlasilmakta, ilgi duyulan ve gerekli
goriilen bilgiler secilmektedir. Secilen bilgiler siralama, smniflama, sorgulama, iliski
kurma, elestirme, analiz, sentez yapma, problem ¢ozme ve degerlendirme gibi
zihinsel islemlerden gecirilmektedir. Islenen bilgiler 6n bilgilerle birlestirilmekte ve
metinde sunulan gorsellerden de yararlanilarak yeniden anlamlandirilmaktadir.

Anlamlandirmada 6grencinin ilgisi, glidiilenmesi, okuma amaci, dil bilgisi ve okuma
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deneyimleri de etkili olmaktadir. Bu nedenle okuma; dil ve zihnin gelisimine en
biliyiik katkiyr saglayan o6grenme alanidir. Okuma siirecinde yazilanlar zihinsel
kavramlara c¢evrilmekte, anlamlandirilmakta ve zihinde yapilandirilmaktadir (MEB,

2005).

Bununla birlikte Anderson ve arkadaslarma (1985) gore giiniimiizde okuma,
yazili (yazar) ve yazisiz kaynaklar, okuyucu ve ¢evresel unsurlarin etkilesimi sonucu
olusan anlam kurma siireci olarak tanimlanmaktadir (Akt: Akyol, 2003, s:I).
Tanimdan da anlasilacagi iizere, anlam ne yalnizca kitabin kendisinde (yazarin
kendisinde), ne tamamiyla okuyucunun kafasinda, ne de i¢inde bulunulan
ortamdadir. Su halde anlam okuyucunun rehberligi ve diger unsurlarin da yardimina
dayanan bir etkinligin etkilesimi sonucu olusturulmaktadir. Oyleyse anlam kurmanin
gergeklesmesi okutanin okuyani(6gretmenin 6grenciyi) 1yl anlamasina, konusunu iyi

bilmesine ve d6gretmesine de baglidir (Akyol, 2003).

Okuma siirecinin anlamlandirilmasi ve zihinde yapilandirilmasi, gerekli olan
egitim-0gretim programi ve ortaminin yapilandirici yaklasima gore diizenlemesini
gerekli kilmaktadir. Bu nedenle yeni Ikdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Program da
bu dogrultuda yeniden yapilandirilmistir. Giines (2007b), yapilandiric1 yaklagimda
okumayi, bireyin 6n bilgileriyle metindeki bilgileri iliskilendirerek, biitiinlestirerek
yeni anlamlar olusturdugu aktif bir siire¢ olarak aciklamaktadir. Okuma siirecinde
birey yazi denilen ¢izgilerin anlamlarini arastirir, bulur, yorumlar ve yeniden
anlamlandirir. Bu siiregte bireyin on bilgileri ve zihinsel yapisi 6nemli rol oynar.
Ciinkii metindeki bilgiler, 6n bilgilere ve zihinsel yapiya gore segilerek incelenir.
Boylece on bilgilerle metindeki bilgiler iligkilendirilerek zihinsel yapi yeniden
diizenlenir. Bu islemler sonucunda birey yeni bilgileri 6grenir, 6grendiklerini de

baska durumlara aktarir ve stirekli kendini gelistirir.

Okuma becerisine sahip bireyler kendi ayaklar1 {izerinde durabilme yetisine
sahiptirler. Okuyan bireyler liretken olan ve bagkalarina bagli olmayan bireylerdir.
Bu nedenle Ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programinda okuma becerisinin

kazandirilmas1 dnemsenmektedir. Ilkdgretim Tiirkce dersi programinda besinci sinif
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ogrencilerine okuma etkinligi i¢in kazandirilmasi beklenen kazanimlardan bazilari

sunlardir;

o Okumaya hazirlik yapar.

. Okuma amacini belirler.

o Okuma amacina uygun yontem belirler.

o Okudugu kelimeleri dogru telaffuz eder.

o Noktalama isaretlerine dikkat ederek okur.

o Sesli okumada vurgu ve tonlamalara dikkat eder.

o Akict okur.

. Kurallarma uygun sessiz okur.

o Okuduguna dikkatini yogunlastirrr (TTKB, 2006). Bu kazanimlar

sonucunda §grencilerin 1yi birer okuyucu olmalar1 beklenmektedir.

Yukarida verilen tanim ve agiklamalardan da anlasildigi gibi yapilandirici
yaklagimla birlikte okuma, dil ve zihinsel becerileri gelistirme olarak anlasilmakta,
bireyin zihinsel yapisin1 gelistiren bir okuma kavrammdan ve egitiminden

bahsedilmektedir.

2.2.1. Okuma Gelisim Modeli

Okuma gelisimi konusunda c¢esitli calismalar yapilmistir. Bunlardan Firth
tarafindan yapilan ¢aligma alanda yaygin kullanilmaktadir. Firth, okumanin simgesel
(logographic), alfabetik (alphabetic) ve akici okuma (orthographic) olarak 3 agamada
gelistigini aciklamistir (Firth, 1985). Cocuklar, simgesel asamada kelimeleri okumak
icin sesli (non-phonemic) olmayan gorsel, baglama (contextual), bagl veya grafik
isaretler kullanirlar. Bu asamada yazi-ses iligkisi hakkinda hig¢bir bilgileri yoktur.
Cocuklar aileleriyle siirekli gittikleri aligveris magazalarmin isimlerini gorsel olarak
ezberler, bas harfini gordiiklerinde magazanin ismini sdylerler ama gordiikleri harfin

ne oldugunu bilmezler. Bu cocuklar, ayni harfleri baska kelimeler igerisinde
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verildiginde ya da ayni1 kelimeyi baska ciimlelerin i¢cinde verildiginde okuyamazlar.
Simgesel asamada ¢ocuklar, cevrelerinde gordiikleri kelimeleri bir sekil veya renkle

ozdeslestirerek okuyabilirler (Bryne, 1992).

Ikinci veya alfabetik asamada, 8grenciler yazi-ses iliskisinin farkindadirlar ve
heceleme ile kelimelerin telaffuzu arasindaki benzerligi islerler. Ogrenciler, alfabetik
asamaya ancak fonolojik (ses) bilgileri kullanma becerilerine sahip olduklarinda

gecebilirler (Ehri, 1994).

Ucgiincii veya imla (orthographic) asamasi, 6grencilerin alfabetik ilkelerle
sesleri kavrama becerilerine sahip olduklarinda ve yazi-ses benzerligi bilgilerini
kullanabildiklerinde gelisir. Kelimelerde tekrar ortaya cikan yazi-ses yapilarmni
tantyabilirler ve kelimelerdeki harf yapilar1 ile harf gruplarini kurgulayabilirler. imla
bilgisi 6grencilerin, ayn1 harf yapilarindan olusan kelimeleri ¢ozdiikce gelisir. Bu,

¢cozme siirecini hizlandirir ve akic1 okumayi gelistirir (Kingham, 2003).

Goriildigi gibi Firth cocuklarda okuma gelisimini {ic asamaya aymrmakta ve
her agsamanin 6zelliklerini agiklamaktadir. Firth tarafindan yapilan bu calisma alanda

okuma becerilerini gelistirmek i¢in yaygin olarak kullanilmaktadir.

2.2.2. Okumay1 Ogrenme

Okuma becerisinin kazanilmas: ve gelistirilmesi O6gretim ve Ogrenim
etkinlikleri siirecinin en 6nemli unsurlarindan birisidir. Okumay1 6grenmek tek bir
becerinin kazanilmasindan ibaret degildir. Okuma, birlikte kullanilan ve birbiri
iizerine yapilandirilan pek ¢ok becerinin 6grenilmesini de igerir. Okuma becerisiyle
birlikte gelisen ve bu becerinin en temel bilesenlerini olusturan okudugunu anlama
becerisi ve zihinsel sozliiktiir. Bunlardan birinin gelistirilmesi diger 6zelliklerin de
gelismesine yardimer olacaktir. Ornegin zihinsel sozliik gelistikge okudugunu anlama

gelisecek veya okudugunu anlama diizeyi arttikca ifade giiclenecek ve yeni
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karsilagilan kelimelerin anlamlarmin ¢ikarilmasi kolaylasacaktir (Bazerman ve

Wiener, 2005).

Okuma arastirmacilarmin ¢ogunun kabul ettigi bir nokta vardir. Okuma
becerisindeki en onemli adim, yazili kelimeleri tanima yetisine sahip olabilmektir.
Buna gore, sadece kelimeleri tanima baglaminda, okuma genel olarak su faktorleri
icerir: (a) yazili kelimeleri dogru bir sekilde taniyabilme, (b) kelimeleri ve climleyi
anlayabilecek sekilde okuma (Biemiller ve Siegel, 1997). Bu iki faktoriin genel
olarak birbirine bagl oldugu vurgulanmakta ve sozii edilen bu faktorler “okumada

kullanilan 6zel yetenekler” olarak da adlandirilmaktadir.

Okumay1 6grenme ve okuma becerilerini gelistirme uzun yillar siirmektedir.
Okul 6ncesinden baglamakta, ilk okuma-yazmayla slirmekte ve {ist diizey okumaya
kadar gitmektedir. Yapilandirici yaklasim bu siireci gelisimsel ve etkilesimsel olarak
aciklamaktadir. Gelisimsel anlayis, okuma 6grenme siirecini okul 6ncesinden iist
diizeye kadar cesitli asamalara aymrmaktadir. Etkilesimsel anlayis ise okumanin
etkilesimsel bir siire¢ oldugunu, okuyucu-metin-ortam, yazar-okuyucu vb. ¢esitli
etkilesimlerle gercgeklestigini aciklamaktadir. Boylece okuma becerileri uzun bir

siirec icinde cesitli etkilesimlerle gelistirilmektedir (Giines, 2007b).

Etkilesimsel anlayis okumadaki etkilesim siireclerini  alti noktada
toplamaktadir:

1.Sosyal yapilandirmacilik anlayisina gore okuma siirecinde bilgi ve
becerilerin yapilandirilmasi, okuyucu-metin-sosyal ortam etkilesimine baghdir.

2.0kumak i¢in 6n bilgiler harekete gecirilmektedir.

3.0kumak i¢in bir amag belirlenmektedir.

4.0Okumak, okuyucunun dil becerilerini harekete gecirmeyi gerektirmektedir.

5.0kumak, grafik isaretler araciligiyla okuyucu ile yazar arasinda diisiince
akismin saglandigi, etkilesimin gegeklestirildigi bir siiregtir.

6.0kumak, cesitli metinler aras1 bag kurmak demektir (Giines, 2007b).
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Okuma, yazilar1 gérme, algilama, diisiinme, anlama, iliskilendirme, elestirme,
zihinde yapilandirma, gibi g6z ve beynin cesitli islevlerinden olusan karmasik bir
siirectir. Okuma siirecinde gergeklestirilen bu fiziki ve zihinsel islemler {ic temel

asamada ele alinmaktadir (Giines, 2007b).

1.Gorme: Okuma siirecinin ilk asamasidir. Yazilarin ve resimlerin
goriilmesidir. Gorme asamasinda yazilar, gorseller fiziksel olarak alinmakta ve beyne
iletilmektedir. Gozde 130 milyon duyu alicis1 vardwr. Bunlar araciligi ile harfler,
kelimelerin yazilisi, rakamlar, sekiller, resimler vb. bilgiler alinmakta ve beyne
aktarilmaktadir. Goziin gordiigii bir kelime, sessiz okumada 10 salise, sesli okumada
ise 40 salise icinde beyne aktarilmaktadir. Sesli okumada siirecin icine dil, ses telleri,

kulak vb. girmektedir (Giines, 2000a).

2.Anlama: Bu asamada okunanlara dikkat edilerek ilgi duyulan ve gerekli
goriilen bilgiler se¢ilmektedir. Bu asamada dikkat 6nemli olmakta ve biitiin anlama
siirecini etkilemektedir. Dikkat 6zellikle okunan bilgilerin se¢ilmesi, islenmesi ve
anlamlandirilmasinda belirleyici olmaktadir. Dikkat yogunlastirma bireyin okuma
amaciyla da baglantili olmaktadir. Ogrencinin okuma amacini belirlemesi, dikkatini

ve okuma siirecini yonetmesini saglamaktadir (Giines, 2007b).

3.Zihinde Yapilandirma: Bu asamada once segilen bilgiler, diisiinceler vb.
incelenmekte, ardindan anlama, siralama, siniflama, iliski kurma, diizenleme,
sorgulama, degerlendirme vb. zihinsel islemlerden gecirilmektedir. Daha sonra
bilgiler bireyin zihinsel yapisina goére anlamlandirilmaktadir. Anlamlandirmada 6n
bilgilerle yeni bilgiler biitiinlestirilmekte ve zihinde yapilandirilmaktadir (Giines,

2007b).

2.2.3. Okuma Becerilerini Gelistirme

Bir kisinin okuma becerisini gelistirmesi, oldukca fazla caba gerektiren bir

siirectir. Kisinin kendi dilini 6§renmesi, dile maruz kalma sonucu otomatik olarak
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olusan dogal bir olay olarak goriiliir. Buna karsilik okumay1 6grenme, yani “ sifreyi
cozme, kodu kirma” islemi egitim gerektiren, dogal olarak gelismeyen bir siireg
olarak goriiliir (Talada, 2007). Kisinin siirekli olarak okuma alistirmasi1 yapmasi
okuma yeteneginin gelismesi i¢cin 6nemli olmasima ragmen, okuyucu olma yoniinde
ilerlemek igin biraz temel egitime ihtiya¢ vardir. Ogretmenler ve ebeveynler,
ogrencilerin okuma becerilerine genis kapsamli model olma yoluyla yardim

edebilirler.

Ogrenciler eger akict okuma becerilerini gelistirebilirlerse sesli okumadaki
ifadeleri ve ses tonlamalarmni vurgulayabilirler. Akict okuma, 6grencilerin kelime
tanimasi iizerine yogunlasarak, metni tamamen anlamasin1 miimkiin kilar. Ogrenciler
daha sonra bu anlama siirecini okuma becerilerini yonetmek i¢in kullanabilir.
Anlama, Ogrencilerin anlam {izerinde yogunlasmasmma ve anlama becerilerini
ilerletmek i¢in ifadeleri uygun bir sekilde kullanmasina yardimci olur (Griffith ve

Rasinski, 2004).

Vezin teknigi ve ifadeleri sergileyen bir tavirda sesli okuma, O08rencinin
okumay1 tamamiyla tecrilbbe etmesini ve okumadan zevk almasini saglar. Vezin
teknigi, konusmanin ritmik ve ses 6zelliklerini tanimlamak i¢in kullanilan linguistik
(dil bilimsel) bir terimdir (Dowhower, 1991). Aslinda akict okuyan 6grenciler, iyi bir
vurgu ve ifade ile okuyabilir, boylece okuma sirasinda metindeki uygun anlami

cikartabilirler.

Etkili okuma 6grencinin diizgiin bir sekilde okumasi i¢in okuma becerisine
katkida bulunan ve anlamin karsilagilan metinden ¢ikartilmasmi saglayan bir¢ok
etken ile aciklanir. Bu uygulama ile 6grencilerin dogru okuma ve anlama becerilerini
gelistirmede Onemli ilerlemeler saglanir. Ogrenci okuma hatalarinm {istesinden
gelebilirse, dikkat i¢in gerekli enerjinin azalmasindan dolay1 okumasini daha da etkili
ve akici hale getirebilir (Schwanentluge, Hamilto, Kuhn ve Stuhl, 2004). Bununla
birlikte etkili okuyan Ogrenciler, akiciliga katkida bulunurlar ve ciimlelerin

uzunluguna takilmadan akic1 bir sekilde anlayarak okurlar (Dowhower, 1991).
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Okumay1 6grenme, bazi Ogrenciler icin irkiitiicii bir iglemdir. Okumay1
ogrenmede giicliigii olan 6grencilerin % 25’inin biiyiik bir ¢ogunlugunun zihinsel,
dilsel ve sosyo-duygusal faktorlerin pek ¢ogunda sorunlar1 vardir (Foorman ve
Arkadaslari, 1998). Ne yazik ki 6grencilerin okuma yazmasindaki eksiklikleri telafi
etme durumu {igiincii siniftan sonra engellenir. Ciinkii iiglincii sinifta zayif okuyan
ogrencilerin yaklasik ylizde 74’1 dokuzuncu sinifta da zayif okuyan 6grenciler olarak
adlandirilmaya devam ederler (Talada, 2007). Aslinda okumada sinirh yeterligi olan
bu Ogrencilerin, bir eksiklige maruz kalmasi muhtemeldir. Bu durum okuma ve
okudugunu anlama becerisi bakimindan yetersiz ve akranlarmma gore geri kalma
durumudur. Ogrencilerin bu durumlarma miidahale etme ve sorunlarini ¢dzme
islemine ilkdgretimin ilk yillarindan itibaren baslanmasi gerekir. Aksi takdirde
ogrencilerin yasamlar1 boyunca okuma gii¢liiglinden kaynaklanan sorunlarla

miicadele etmesi gerekebilir.

Okumayla ilgili seri ve otomatik beceriler gelistikce, 6grencilerin okuma
becerileri de etkilenmekte ve daha hizli ilerlemektedir. Ogrenciler okuma becerilerini
ve okuma yontemini gelistirdik¢e, bu islemin otomatik yapisindan dolayr okuma
islemini fark etmeden tamamlamaktadirlar. Bu asamada 6grenciler, metni anlama
becerilerini gelistirmek icin daha amagli enerji harcayabilir. Ogrenciler okuma
siirecinde kelime tanima iglemi lizerine yogunlagmalarmni azalttikca {ist seviyede
biligsel diisiinme gercgeklesebilir (Brown ve Roos-Gilbert, 1995). Yani giderek zihin

enerjilerinin ¢cogunlugunu okuduklarini anlamaya ve diisiinmeye ayirirlar.

Yazili metinlerle erken karsilasma, okuma becerilerini gelistirmek i¢in
onemlidir. Ogrenciler okula evde gelistirdikleri dil becerileriyle gelirler; karisik
cimleler kullanabilir ve konusma dili i¢in yaklagik 500 kelimeye sahip olabilirler
(Gambrell, 2004). Bu beceriler metni anlamak i¢in yeterli olmamakta, 6§rencilerin
baz1 6zel beceriler gelistirmesi gerekmektedir. Ogrenciler yiiksek diizeydeki sdzlii dil
becerilerini gelistirmenin yaninda ses bilincini de gelistirmeye ihtiya¢ duyarlar. Iyi
bir okuma becerisine sahip olmaya; 1rk, cinsiyet, sosyo-ekonomik statii gibi faktorler
de etkili olmaktadwr. Kisinin ge¢misindeki eksiklerin iistesinden gelmesi, kelime

tanima ve akict okumada basariy1 arttirmada gereklidir (Talada, 2007).
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Kelimeleri dogru bir sekilde tanimaya baslayan bazi1 6grencilerin akici okuma
hizlar1 azalabilir. Bu 6grenciler uygun ifade ve ciimleleri thmal ederek yiiksek sesle
diiz bir sekilde okuma egilimine girerler. Ogrenciler yaziy1 tanimaya yogunlasirlar,
bu durum O6grencinin metni yorumlama becerisi sinirlandirabilir. Bu 6grenciler
zihinsel ¢abalarmi metni yorumlamak i¢cin degil, tamamiyla metni tanimak icin
kullanirlar. Bir baska ifadeyle bu asamadaki 6grenciler kelimeleri taniyabilirler,
ancak onlar1 heniiz yeterince yorumlama becerisini gelistirememislerdir (Talada,

2007).

Okumanin seri ve otomatik asamasinda ilerleyen 6grenciler, akici bir sekilde
okuma becerilerine katkida bulunmak i¢in kelimeleri gruplamaya baslarlar (Worthy
ve Broaddus, 2002). Onlar kelimeleri tek tek tanima asamasindan kelimeleri
gruplayarak anlamli climleler olusturmaya ve yavas yavas okumaya baglarlar. Bu
seviyedeki 0grenciler bir taraftan kelime sec¢imiyle ilgili uygun tahminler yaparken
bir taraftan da anlamlar1 kullanarak okuyan 6grenci olurlar. Bu becerilerin kullanimu,
ogrencilerin metni akici bir sekilde okuma becerisini gelistirmesini kolaylastirir

(Katzir, Youngsuk, Wolf O’Brien, Kennedy, Lovett ve Morris, 2006).

Akic1 okuma becerilerini gelistirirken kelime ve climleleri otomatik tanima
asamasi son asamadir. Bu asamada 6grenciler, yazilar1 hizli ve seri tantyabilirler. Bu
ogrenciler, metinden anlam ¢ikarmak i¢in kelimeleri tanima, kelimeleri bilme gibi
birka¢ beceriyi birlestirirler (Whitaker, Harvey, Hassell, Liner ve Tutterrow, 2006).
Bu asamada genellikle 6grencinin okuma hizi, normal konusan 6grenciye denk ya da
biraz daha hizlidir. Ogrenci metindeki kelimeleri tek tek tanimak i¢in hala miicadele
verebilir; ancak bu kelimeler 6grencinin metni anlamasina engel degildir. Genellikle
bu miicadele 6grencilerin anlam katan kelimeleri metne eklemesinden kaynaklanir.
Ogrenci okudugu yazili metne uygun olmayan kelimeleri eklemesine ragmen,
eklenen kelimeler anlam1 bozmaz (Laing, 2002). Bir 68renci bu diizeydeki akiciliga

ulastiginda, kendi okuma becerisine uygun diizeydeki ¢esitli metinleri anlayabilir.

Basarili bir sekilde okumak en az iki becerinin yeterince gelistirilmesini

gerektirir. Bunlar kelimeleri etkili bir sekilde kodlama ve metni anlamadir. Basarili
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okumay1 ilerletmede bunlar gerekli ve 6nemli becerilerdir (Griffith ve Rasinski,
2004). Bu becerileri yeterli derecede kaynastirmak icin, birkag alt becerinin etkili bir
sekilde gelistirilmesi istenir. Ogrencilerin ses farkindahigi ve fonolojik bilgi (ses
bilgisi) gibi kodlama araglarin1 anlamas1 gerekir. Buna ek olarak ogrencilerin daha
etkili bir sekilde okumasi icin gelistirilmesi gereken en Oonemli beceri diisiinme
becerisidir. Ogrenciler bu konuda egitilmelidirler. Etkili ve basarili okuma, kisinin bu

becerileri 1y1 diizeyde anlamasini ve gelistirmesini gerektirir (Talada, 2007).

Yeterli akicilikla okuma, 6grencilerin bu alt becerileri etkili bir sekilde
kaynastirmasini ve uygulamasini gerektirir. Akici bir sekilde okumak icin 6grenciler
metinden anlam elde etmeyi saglayan okuma unsurlarm birlestirmelidir. Ogrenciler
kelime tanima, ses bilinci ve diger onemli becerileri gelistirmeden nadiren akici
okuma diizeyine gecerler. Anlama, akict okuma becerisine bagli oldugundan 6grenci
kelime kodlamada zorlandiginda anlama i¢in gerekli beceriler de engellenmis olur

(Talada, 2007).

Yukarida da agiklandig1 gibi okuma becerileri asama asama gelismektedir.
Ancak bu siirecleri etkileyen cesitli etkenler s6z konusudur. Gérme, anlama ve
zihinde yapilandirmay1 da kapsayan okumanin fizyolojik, psikolojik ve ¢evresel

yonleri bulunmaktadir. Bunlar asagida agiklanmaktadir.

2.2.4. Okumanin Fizyolojik Yonii

Ogrencinin yas1 ve olgunlugu onun fizyolojik &zellikleridir. Fizyolojik
ozellikler okumaya etki etmektedir. GOziin sigrayis ve duraklamalar1 yazinin
glicliigiine, satirin uzunluguna, 6grencinin yasina, olgunluguna ve okuma amacima

gore degisir.

Hildreth (1960)’e gore, okuma esnasinda goziin calismasi kamera gibidir.
Okuma aligkanlig1 edinen bir kisinin gozleri her satirda, soldan saga dogru sigramalar

yaparak herhangi bir noktada odaklanma yapar. Bu odaklanmada okuma esnasinda
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retina bolgesinde olusan imge, sinirler araciligi ile beyindeki gdrme merkezine

iletilir. Burada imgeler anlaml1 hale getirilerek anlasilir okuma gerceklesir.

Alain Lieury’nun ¢aligmalarina gore, birey bir kelimeyi ortalama 10 salise
icinde tamimaktadir. Bir kelimenin taninmasi ile sesli okuma arasinda gecen siire yani
goz-ses genisligi kelimenin anlasilmasini etkilemektedir. Sayet goéz-ses genisligi
fazla ise okuma ve anlama zorlagsmaktadir (Giines, 2000a). Okuma eyleminde ses
yolunun da bir 6nemi vardir. Bunun yaninda vurgular1 dogru yapmak, tonlamay1 tam
ya da eksik yapmak isitme organma dayanir. I¢ salgi bezlerinin tam gorev
yapmamasi durumunda, zihinde durgunluk, gerilik, konusmada, gérmede eksiklik

gortiliir. Bunlarin sonucunda da okuma giicliikleri meydana gelir.

2.2.5. Okumanin Psikolojik Yonii

Ogrencinin iyi bir okuma seviyesine sahip olmasinda psikolojik yapismin da
onemli bir etkisi vardwr. Herhangi bir metni okuyan 6grenci onu kendi kisiligi ve
yasantilar1 ile anlamlandirmaktadir. Her ne kadar fizyolojik olgunlagma okumada
onemli ise de bunu yaninda duygusal olgunluga ulasma diizeyi de okumada etkilidir.
Bu nedenle Dokmen’e (1994) gore okuma etkinligi, iletisim, algilama, 6grenme gibi

bircok psikolojik siirecin katkisiyla ortaya ¢ikar.

Okumay1 etkileyen ruhsal faktorler arasinda, 6gretmenin sinif i¢i tutum ve
davranislart ¢ok Onemlidir. Cok kat1 bir egitim anlayis1 olan 6gretmen, okuma
egitimini olumsuz etkileyecektir. Ogrenci, her an cezalandirilmak korkusu i¢inde
girisimci olmaktan ¢ok i¢cine kapanacak, hata yapma korkusuyla derse katilmayacak;
okuma srasinda korku ve heyecan sebebiyle okuma hatalar1 yapacaktir (Yalcn,
2002). Ogretmenin ogrencilerinin psikolojilerinin bu durumdan etkilenecegini
diistinerek smif icersindeki yoOnetimini yapilandirict yaklasima gore yeniden
diizenlemesi gerekmektedir. Yapilandirict yaklagim dogrultusunda yapilacak olan
egitim-0gretimde Ogrenci merkezde yer alacak, Ogretilenden ziyade Ogrenen

durumunda olacaktir. Bu durum 6grencinin arastirma, problem ¢ézme ve elestirme
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ozelliklerini kuvvetlendirerek Ogrencide 6z giivenin gelismesine de yardimci

olacaktir.

2.2.6. Okumanin Cevresel Yonii

Ogrenci sosyal ortamda yasayan bir varliktir. Sosyal bir varlik olan 6grenci
bulundugu ortamin Kkiiltiir diizeyinden, ¢evresinden ve aile bireylerinden

etkilenmektedir. Bu da okuma 6gretiminin gelisiminde ¢ok 6nemlidir.

Okuma, bireysel bir etkinlik olmaktan ¢ok toplumla da ilgilidir (Acat, 1996).
Bireyler topluma uyabilmek i¢in okurlar. Toplumun uygarlagmasi ile okuma arasinda
anlaml bir iligki bulunmaktadir. Giintimiizde bir toplumdaki niifusun okuma orant,

toplumun gelismislik seviyesinin gostergelerinden biri sayilmaktadir.

Teknoloji caginmn sorumluluklarmi yerine getirebilecek, yeni bilgiler
iiretebilecek ogrenciler yetistirmede ailelere de biiyiik gorevler diismektedir. Aileler,
cocuklara okuma materyalleri saglamali ve onlarin bu materyallerden yararlanmasini
desteklemelidir. Cocuklar1 okumaya 6zendirmeli ve onlara diizenli olarak cesitli
hikayeler, masallar, romanlar vb. okumalidir. Okunanlar tartisilmali ve
degerlendirilmelidir. Cocuklarda okuma zevki ve istegi olusturulmalidir (MEB,

2005).

2.2.7. Okuma Tiirleri

Okuyucunun okuyacagir yazmin 0&zelligine, okuyucunun neden okumak
istedigine ve okuma ortamma gore farkli okuma tekniklerinden s6z etmek
miimkiindiir. Fakat fizyolojik olarak bir yazi, sesli ve sessiz okuma olarak iki sekilde
okunur.  Yapilan  arastrrmalar  okumanin  sadece  fizyolojik  olarak

degerlendirilemeyecegini, bunun haricinde degisik etmenleri de géz Oniine alarak
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siniflandirma yapilmasi gerektigini belirtmektedir. Buna gore okuma sekilleri

okuyucunun:

1. Amacina gore: Eglenmek, Bilgilenmek, vb.

2.Kullandig1 yonteme gore: Sesli, Yar1 Sesli, Sessiz okuma, vb.

3.Metnin tiirline gére: Se¢gmeli okuma, Tam okuma, vb.

4.Kullanilan materyale gore: Kitaptan okuma, Ekrandan okuma, vb.

5.Goz hareketlerine gore: Dik, Capraz, Zikzak okuma ve

6.Kisilere gore: Bagimsiz okuma, Paylasarak okuma, Birlikte okuma, vb.

seklinde gruplandirilmaktadir (Gtlines, 2007a).

Sesli ve sessiz okuma birbirinden ayri siireclerdir. Ancak bu iki siirecin
farklarindan ¢ok ortak yonleri sz konusudur. Tazebay’a (1997) gore her ikisinde de
okuyucu, sozciiklerden ve sézciik yapisindan anlam ¢ikartir. Hem sesli hem de sessiz
okumada okuyucunun davranislar1 ve okumanin 6zelligine bagl olarak geri doniigler
olabilir. Bu geri donmeler bir kelime olabilecegi gibi bir satir hatta bir paragraf
boyutunda dahi olabilir. Tiim bunlarim sebebi zihnin okumaya odaklanmamis
olmasidir. Sesli okumada sOyleyis hatalar1 mevcut iken sessiz okumada bu tiir
hatalarin s6z konusu olmadigr ve yine sessiz okumada seslendirme isi beyinde
olurken sesli okumada seslendirme isini ses organlarinin yaptig1 degisik yerlerde

bahsedilmistir.

2.2.7.1. Sesli Okuma ve Okuma Hizx

Sesli okuma, gozle algilanip zihinle kavranan kelimelerin ve kelime
kiimelerinin, konusma organlarinmn yardimi ile sdylenmesidir (Unalan, 2001). Sesli
okumanin tam ve basarili olabilmesi i¢in yazidaki anlamlarin kavranmasi, sesin ton
ve vurgu bakimindan iyi ayarlanmasi gerekir. Sesli okuma dinleyenleri etkilemeli ve
onlara zevk vermelidir. Sesli okuma ayni zamanda Ogrencilerin iyi dinleme

aliskanliklar1 kazanmalarinda etkili olur.
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Basar1l1 bir sesli okuma i¢in;

Metin climle yapisina,

Anlatim 6zelligine,

Yazim kurallarina,

Sozciiklerin siveye uygun sdylenmesine,
Birbirinden ayr1 sesleri ayni ses olarak soylemeye,

Her sozciigiin sesini sonradan gelen sézciigiin sesine karistirmadan tek

tek, net, agik ve asintisiz séylemeye,

Hizli okumadan kaginmaya,

Sesli metindeki ana diisiince ya da olaylarin Ozelliklerine gore

ayarlayarak anlami digerlerine sezdirmeye, dikkat edilmelidir (Demirel, 2002).

Sesli okuma, akici okuma becerilerinin gelistirilmesi ac¢isindan ilkogretim

diizeyinde biliylik 0nem tagimaktadir. Bu nedenle ilkdgretim Ogrencilerinin sesli

okuma hizlarmm belli bir seviyeye ulasmasi gerekmektedir. Gilines (2007a)

ilkdgretim 1-5.smuif 6grencilerinin bir dakikada okumasi gereken kelime sayisini;

I.

2
3
4.
5

smif 6grencilerinin y1l sonunda dakikada 60 kelime,
smif 6grencilerinin dakikada 80 kelime,

simif 6grencilerinin dakikada 100 kelime,

simif 6grencilerinin dakikada 120 kelime,

smif 6grencilerinin dakikada 140 kelime olarak 6ngoriilmektedir.

Yapilan uluslar aras1 birgok arastirmada smif diizeylerine gore bir dakikada

sesli olarak okunan kelime sayisi tespit edilmistir.

Tablo 1
Bir Dakikada Sesli Okunan Kelime Sayisi
Simif Rasinski Manzo Harris ve Sipay Readinga-z
1 0-80 30-54 60-90 50-70
2 53-94 66-104 85-120 70-100
3 79-114 86-124 115-140 100-130
4 99-118 95-130 140-170 130-140
5 105-128 108-140 170-195 140-160

(Rasinski, 2003; Readinga-z, 2008; Harris ve Sipay, 1990)
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Elde edilen bu veriler Giines’in (2007a) smif diizeylerine gore belirtmis
oldugu kelime sayilarma yakin sayilardir. Ama arastirmacilarin tespit ettigi kelime
sayisina bakildiginda farkliliklar goériilmektedir. Bu duruma arastrmanin yapildigi
dil, orneklem ve Orneklemin sahip oldugu demografik Ozelliklerin etki ettigi

diistiniilmektedir.

Sesli okuma, yaziy1 gérme, kelimeleri seslendirme ve anlami kavramadir.
GOz yaziy1 goriince tanimakta, ses organlariyla kelimeleri seslendirmekte,
seslendirdigi bu kelimeleri kulakla isitmekte ve bellege gondermektedir (Giines,
2000a). Buradan da anlagilacagi gibi sesli okuma sadece yazilar1 seslendirme islemi
degildir. Sesli okuma hem fiziksel hem de zihinsel siire¢clerden olusan karmasik bir

etkinliktir (Giines, 2007a).

2.2.7.2. Sesli Okuma Hatalan

Okuma, materyal (metin), géz ve beyin isidir. Isik, kelimenin goriintlistinii
goze aktarir. GOz, algiladigr goriintiileri beyne gonderir. Beyin algilama isini
sonu¢landirir. G6z, géormede aractir. Okuma esnasinda goz, satirlar tizerinde samanin
bir su iizerinde akarak kaymasi gibi degil, sanki bir ser¢cenin sigramasi gibi hareket
eder (Varol, 1996). Bu tanimdan hareketle, sesli okuma hatas1 beyindeki yarimkiire
ile 1iliskilidir, diyebiliriz. Bu yarimkiirelerden birinin digerine egemenligi s6z
konusudur. Agiz eylemlerinin yetersizligi, ses-sembol iliskisinin yetersizligi, ses ve
harf bilgisinin yetersizliginden kaynaklanan bir bozukluktur (Adams, Treiman ve

Pressly, 1998).

Okumada problemin kaynagi beyindir. Okuma becerisinin gelismesi beyne
baghdir. Ayrica duyu organlarindaki eksiklikler de okuma problemlerine neden olur.
Ozellikle alg1 ve zeka faaliyetlerinin olusmasma katkida bulunan goérme, isitme ve
sozlii ifade koordinasyonunu idare eden beyin yapisindaki anormalliklerde veya

duyulardaki bozukluklarin sonucunda okuma problemi meydana gelir (Haris ve
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Sipay, 1990). Ayrica sesleri ¢ikaramama, kelimeyi hecelere ayrramama eksikligi de

s0z konusu olabilir (Crowder ve Wagner, 1992).

Okuma hizmi yavaglatan en 6nemli engellerden biri de sdzciigli denetlemek
icin geriye donme aliskanhigidir. Bu aligkanlik olduk¢a fazla zaman kaybina yol agar.
Ayni sozciikler bir kez daha okundugundan, gii¢ yitiminin yaninda okuma ritmini de

kesintiye ugratir (Sidekli ve Yangin, 2005).

Sesli okumadaki hatalar1 su sekilde siralamak miimkiindiir: S6zciigii yanlis
okuma, olmayan bir s6zciigii varmis gibi algilayip okuma, sézciigii atlama, sézcigi
yineleme, sézciigii birkag kez deneyip yine de okuyamama. Okuma hatalarinin yani
stira kisilerde goriilen birtakim olumsuz okuma duruslar1 da gézlenmektedir. Bunlar
ise, bas sallama, yazilar1 okurken parmakla veya kalemle siirme, kitapla goz
arasindaki mesafenin 20-30 cm’den daha fazla ya da az olmasi, okurken dik
oturamama, okudugu yeri kaybetme, heceleyerek okuma, noktalayamama,
telaglanma, sinirlenme olarak siralanabilir (Tazebay, 1995). Buradaki hatalarm yani
sira bireyin kelimeleri eksik okumasi, kelimelere ekler getirerek okumasi ve
heceleyerek, yasina uygun olmayan siirede okumasi sesli okuma hatalarindan

sayllmaktadir.

Sesli okumadaki hatalar1 Sidekli ve arkadaslar1 (2007), iki bashk altinda
toplamislardir. Ogrenciler sesli okuma sirasmda durus ve seslendirme hatalar:
yapmaktadir. Durus hatalar1: Diizgiin ve rahat oturmama, materyal ve g6z arasindaki
mesafeyl 20-30 cm olarak ayarlamama, parmakla takip etme, gdvdeyi sallama,
nefesini kontrol etmeme vb. hatalardir. Seslendirme hatalari: Okurken vurgu
tonlamalara dikkat etmeme, okudugu kelimeyi dogru telaffuz etmeme, kelimeleri
atlayarak okuma, kelimelerdeki harfleri eksik okuma, diizeyine uygun ¢ok heceli
kelimeleri dogru okuyamama, okurken eklemeler yapma, kelimeleri tekrar tekrar

okuma, okudugu yeri kaybetme, gereksiz doniisler yapma, vb. hatalardir.
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2.2.7.3. Sesli Okuma Yontem ve Teknikleri

Sesli okuma hem okuma ydntemi hem de bir iletisim bi¢imi olarak ele
alimmaktadir. Sesli okuma bilgi aktarma veya dinleyicilerin cesitli bilgileri
o0grenmesini saglama yoludur. Sesli okuma bu amagla kullanilirsa, 6zel amaglar i¢in
daha 1yt wuygulanabilir ve Ogrencinin performansi iletisimsel agidan
degerlendirilebilir. Bu nedenle sesli okuma 6nemlidir. Ilkégretim birinci sinifta
yogun olmak tizere diger siniflarda da sesli okumaya 6nem verilmelidir. Bu sebeple
ogrencilerin  sesli okuma becerilerini gelistirmeleri i¢in ¢esitli teknikler
tasarlanmistir. Tierney ve Readence (2005), bu stratejileri su sekilde gruplamaktadir.
Stratejilerin iki tanesi igerik agisindan gelisimle ilgili ve sesli okumanm iletisimsel
yoniine yogunlasmaktadir. Diger iki strateji ise daha ¢ok okuma giicligii olan
ogrencilerde kullanilmaktadir. Bu stratejiler birlikte alindiginda 6grenciler ic¢in
tekrarlanan sesli okuma geri bildirime tesvik eder ve rehberlik yapar. Ayrica bu
stratejilerin uygulanmasi, okuma giicligli yasayan Ogrenciler kadar iyi okuyan
ogrencilerin okuma becerilerini gelistirmesine yon verebilir. Sesli okuma ile 1lgili

cesitli teknikler asagida agiklanmaktadir.

2.2.7.3.1. Tekrar ve Koral Okuma

Bu strateji, 6grencilere tekrar tekrar okuma sansi vermek icin tasarlanan bir
stratejidir. Biitiin smif i¢in uygulandiginda yararli olan bu strateji, dgrencilerin
okumaya aktif katilimini saglar ve anlam c¢ikartmaya vurgu yapar. Tekrar ve koral
okumadaki amag;

1.0grencilere anlam olusturmada gerekli ifade ile okurken uygulama
yaptirmak,

2.Her bir 6grenciye grubun bir parcasi olarak gorev yapma sansi vererek
Ozgiiveni gelistirmek,

3.Sesli ifadelere katilimi artirmada 6grencilere yardim etmektir (Tierney ve

Readence, 2005).
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Akyol’a (2006) gore, tekrar ve koral halinde okuma, akici okumayi
gelistirdigi gibi en 1yi ve en zayif okuyucuyu da bir araya getirmektedir. Tekrar
okuma, okuma sorunu olan Ogrenciler agisindan yararli bir tekniktir. Ozellikle
ogrencilerin sik sik karsilastigi kelimelerin dogru bir sekilde grenilmesine katki

saglar. Dogru okumanin yaninda 6g8rencilere akicit okuma becerisini de kazandirir.

Tekrarli sesli okuma ¢ocugun 6gretmene bagimli olarak okumasi anlamina
gelmez. Tekrarli sesli okumanin birgok sekli olabilir. Ogretmenler akicilik
uygulamalar1 i¢in c¢esitli stratejileri ¢alismalidirlar. Cocuklar kitaplardan koro
seklinde okuyabilirler veya 6gretmen bir metni herkesin gorebilecegi ve beraber
okuyabilecegi kadar biiyiik bastirabilir. Tekrarli sesli okuma i¢in kullanilan yontem
ne olursa olsun, bu teknigin anahtar noktalar1 modelleme, geri doniit ve tekrardir

(Armbruster, Lehr, ve Osborn, 2001).

Sesli okuma yapilirken bazen G6grencilerde ve 6grenciler arasinda yapay
engeller olusur. Ornegin zayif okurlar sesli okumadan hoslanmayabilir ve herhangi
bir smif etkinligine nadiren goniillii olarak katilabilirler. Bunun aksine kendine
giliveni tam Ogrencilere okuma imkan verildiginde onlar sesli okuma ¢aligsmalarma

katilan ilk goniillii 6grenciler olacaklardir.

Sonug olarak tekrar ve koral okuma, anlami yorumlamaya ve ifade etmeye
yogunlasarak 0grencilere yaziyla aktif olarak etkilesme ve i¢ ice olma imkan1 verir.
Cogu zaman kelimelerin anlamlar1 ve dogru seslendirmeleri iizerinde durur. Bu
strateji, Ogrencinin okumanin asil amaci olan “anlama i¢in okuma” becerisini

gelistirir.

Tekrar ve koral okuma her smif diizeyindeki 6grenci i¢in uygundur. Smf ve
basar1 seviyesi bu strateji agisindan onemsizdir. Smiftaki 6grenci sayisi, 6gretmen
biiyiik bir grubu kiigiik parcalara daha basarili koral gruplara ayirirken énemli olur.
Sik sik uygulanan sesli okuma c¢alismalarinda koral yontemlerle tekrar okuma,

ogretmenlere beceri farkliliklarina ragmen biitiin 6grencileri birlestirebilen essiz bir
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yonetim etkinligi saglar. Ayn1 zamanda bu strateji 6grencilere eglence, grup katilimi

ve kendi ifadesi ile okuma deneyimi saglar (Tierney ve Readence, 2005).

Tekrar okuma ve koral okumanin etkili bir sekilde gergeklestirilebilmesi i¢in

Ogretmen sunlara dikkat etmelidir.

1. Uyum hassasiyeti gelistirme
2. Rol taksimi yapma (Tierney ve Readence, 2005).

Ulusal Okuma Paneli (NRP) arastirmalar1 raporu, doniit ve rehberlikle tekrar
sesli okumanin 6grencilerin okuma becerisinde anlamli gelismeler sagladigini ortaya
koymustur. Tekrar ve koral okuma, dinleme ve konusma gibi iki dil becerisini
tamamladig1 i¢cin 6grencilere essiz ve degerli bir dil deneyimi saglar. Bunun yaninda
tekrar ve koral okuma, gruptaki kisilerin katilimmna olumlu bir etki yapar ve
ogrencilerin hayal giicii becerisini gelistirir. Bunun yaninda rehberlikte tekrarlanan
sesli okuma yontemlerinin kelime tanima, akicilik ve smif seviyelerindeki kavrama

iizerindeki basarilara olumlu bir etkisi oldugu goriilmiistiir (NRP, 2000).

2.2.7.3.2. Radyo Okuma

Ogrencilere hem okuma hem de dinleme etkinliklerinde uygulama firsati
saglayan radyo okuma (bir mesaj1 aktarma), ozellikle sesli okumanim bir 6gretim

yontemi oldugu her sinifta yararhidir(Tierney ve Readence, 2005).

Radyo okumanin amaci (Greene, 1979):
1. Sesli okuma ile bir mesaji dogru bir sekilde aktarma,
2. Dinleme seviyesinde yorum yapma ve

3. Sesli bir sekilde okunan mesaji1 6zetleme ve tekrarlama, olmaktadir.

Radyo okuma adini, radyo sunucusunun dinleyicilere bilgileri aktarma ve

sesli okuma arasmdaki benzerlikten alir. Ogrenci, elinde yazili bir metin bulunan
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sunucu roliinde, diger Ogrenciler de radyo programimi dinleyen dinleyiciler
konumundadirlar. Bu uygulamada sesli okuma ile bir mesajin dogru olarak
aktarilmas1 amaglanir. Dinleyici roliindeki 6grenciler tartisarak, mesaji tekrarlayarak

ve aktarilan climleyi degerlendirerek cevap verirler.

Radyo okuma anlama becerilerini gelistirme amacli okumalar i¢in de
kullanilabilir. Radyo okuma teknigini uygun bir sekilde yiirlitmek i¢in Searfoss
(1975) dort adimin takip edilmesini 6nermektedir. Bunlar:

1. Hazirlik,

2. Igerigi aktarma,

3. Anlamay1 kontrol etme,

4

Belirsiz olan mesaj1 belirginlestirmedir.

1. Hazirhk: Ogretmen, once telsiz okuma ydntemini dgrencilere anlatarak
uygun ortam olusturur. Radyo okumanin en basit temel kurali, bir 6grencinin
okumas1 ve diger dgrencilerin dinlemesidir. Ogretmen, {i¢ etkinligi 6grencilere
aktararak siireci yonlendirir. Vurgu, okuyucunun dinleyicileriyle iletisim kuran radyo
sunucusu gibi bir iletiyi aktarma sorumlulugu iizerinedir. Dinleyiciler materyalin bir
kopyasina sahip olamayacaklarindan, 6gretmen onlar1 iyi bir sekilde dinlemeleri i¢in

egitir.

Radyo okuma icin uygun zorluktaki ve uzunluktaki metni segme 6gretmenin
isidir. Metinler 6grencileri ¢ok zorlayici olmamali, 6grencilerin diizeyine uygun
olmaly, 6ykiileyici ve bilgilendirici tiirlerden se¢ilmelidir. Ornegin kisa hikayeler ve
temel diizeydeki (basal-type) metinler bu is i¢in uygun olacaktir. Ayrica metinler
dinleyen Ogrencileri rahatsiz etmeyecek uzunlukta olmalidir. Searfoss (1975)
uygulama sirasinda okuyucunun dinleyicilere en az bir paragrafi, alt siniflarda iki

paragrafi, orta siniflarda ise bir sayfay1 sesli okumasini 6nermektedir.

2. Icerigi aktarma: Okuyucunun gérevi belirlenen bir mesaji dinleyicilere
aktarmak oldugu i¢cin bazi kelimeleri degistirmesine, metne yeni kelimeler

eklemesine veya emin oldugu yerlerde kelimeleri yok etmesine izin verilir. Radyo
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okuma etkinliginde okuyucunun rolii, bireysel kelimelerden ¢ok anlama vurgu
yapma, akici ve sesli okumadir. Bu etkinlikte okuyucu anlamini bilmedigi bir
kelimede yardima ihtiyacit olup olmadigina karar vermekten sorumludur. Grene
(1979) radyo okumada yonerge verirken 6gretmenin “Anlammi ¢ikartamadiginiz bir
kelimeye geldiginizde, parmaginizi kelimenin yanina koyun ve bu kelime nedir, diye

sorun” demesi gerekmektedir.

3. Anlamay1 kontrol etme: Dinleyiciler 6grencinin sesli okumasmi ve
gerektiginde tekrar okumasini kontrol ederler. Okuyucu tarafindan bir mesaj dogru
olarak aktarilirsa anlamanin kontrol edilmesine gerek kalmaz. Boyle bir durumda
duyulan kelimenin tartisilmasi eylemi hemen 6nlenir. Hizli bir 6zet yapildiktan sonra
diger dinleyiciler mesaj1 dogrulayabilir. Aktarilan anlamlar dogrulandik¢a hosgoriili

midahaleler de azalir.

4. Belirsiz bir mesaj1 belirginlestirme: Eger bir 6grenci dinleme sirasinda
celiskili bilgi verirse veya tartigsma sirasinda hatalarini kesfederse, okuyucunun
mesaj1 agik bir sekilde aktarmadigi ortaya ¢ikar. Bu siliregte hikdyeye tekrar donme
ve ilgili kisimlarini tekrar okuyarak karisikligi giderme radyo okumayi yapan
ogrencinin sorumlulugundadir. Yani okunan boéliimdeki anlam netligini saglamak
okuyucu 6grencinin igidir. Dinleyici 6grenciler, okurun bu amacini gerceklestirmek
icin yardima ihtiyaci olduguna karar verebilirler. Fakat bu siirecte 6nce hatirlatma
yapilmali ve radyo okuma i¢in olusturulan okuma ortamini bozmamaya dikkat

edilmelidir (Tierney ve Readence, 2005).

Radyo okuma, sesli okuma uygulamalarindan daha farkli oldugu i¢in

yukarida verilen dort adimin kesinlikle izlenmesi gerekmektedir.
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2.2.7.3.3. Topping’in Esli Okumasi

Bu yontemde oOgretmenler, 0grencilerle birlikte okur ve okuma zorlugu
olanlara sesli okuma deneyimi agisindan katkida bulunurlar. Bu yontemde 6grenciler
sadece okuma uygulamas1 yapmazlar, sesli okuma i¢in bir modele de sahip olurlar.
Topping’in esli okuma yontemi okuma becerileri yeterince gelismemis bir 6grenci ile
okuma becerileri yeterince gelismis bir Ogrencinin birlikte c¢alistigi okuma

durumlarinda da kullanilabilir.

Topping’in  esli okumasmin amaci, Ogretmenin okuma becerilerini
gelistirememis dgrencilere basit bir yolla yardim saglamasidir. Ogrencilerin okuma
becerilerini  gelistirmeye yardim eden ebeveynlerin heniiz kesfolunmamis
yeteneklerini kullanma olarak da anlasilan esli okuma, bireylerin (Scople, Topping
ve Wicklesword, 1988) ve cocuklarin (Topping, 1989) eslenmesini, birlikte
okumasmi igerir. Biitiin uygulamalarda okuma becerisi gelismis bir 6gretmen,
okuma becerisi gelismemis bir Ogrenciyle eslesir. Ogrencileri kelime-kelime
okumadan kurtaracak ve akici okumanin gelismesine engel olacak bir hata ortaya
¢iktiginda, 6gretmen 6grenciye destek verir. Ogretmen, 6grenciye diizgiin okumasi

icin stirekli bilgi veren bir model gibi davranur.

Topping’in esli okumasi, okuma becerisi yetersiz bir yigin 6grenciye ulasan
ve pahali olmayan bir yol olarak diisiiniiliir. Uygulanan teknigin 6grenilmesi ve
uygulanmasi kolaydir, bu yiizden de ¢esitli 6grenme durumlarinda kullanilmasi

miumkiindiir.

2.2.7.3.4. Televizyon Okuma

Bu teknikle o6grencilerin okuma ve anlama becerilerini gelistirme
amaclanmistir. Televizyon okuma etkinligi, okuma gii¢liigli yasayan Ogrencilerin
metin okumaktan sikilmamalari, okumanin daha eglenceli ve etkili olmas1 i¢in

gelistirilmis bir etkinliktir. Etkinligin uygulanmas: iki asamada gerceklesmektedir.
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Ogretmen amaca uygun metinleri seger. Daha Onceden sinifa kurulmus olan

projeksiyon, kamera ve bilgisayar sayesinde etkinligin uygulanmasi gergeklestirilir.

Birinci Asama: Ogrenciler arasindan televizyonda sunucu olmasi i¢in bir
ogrenci belirlenir. Bu 6grenciye daha dnceden se¢ilmis bir metin verilir. Ayni1 metin
smiftaki diger 6grencilere de verilir. Sunucu olan 6grenci kameranin karsisina gecer
ve elindeki metni okumadan once seyircilerine dogaclama olarak seslenir. Ardindan
haberleri okurmus gibi metni okumaya baglar. Smiftaki diger Ogrenciler de
arkadaslarini kendilerine verilen metinden takip eder. Sunucunun hata yaptig1 yerde
seyirci konumundaki 6grenciler sunucunun hata yaptigini belirtmek i¢cin (dud) diye

uyarirlar. Bu durum sunucunun her hatasinda uygulanir.

ikinci Asama: Sunucu haberleri sunduktan sonra (metni okuduktan sonra)
dinleyicilere, sunulan haberlerle ilgili anlama sorular1 sorulur. Siniftaki her bir
ogrenciye soz hakki verilir. Hatali olarak verilen cevaplar anlik doniitler verilerek

diizeltilir.

2.2.7.3.5. Eslestirme

Eslestirme ¢alismasi okuma gii¢liigli olan ve olmayan 6grencilerin okuma ve
okudugunu anlama becerilerini gelistirmek i¢in kullanilabilecek bir etkinliktir.
Ogrencilere 6nceden hazirlanmis etkinlik yapraklar: verilir. Yapilan bu ¢alisma iki

asamada gerceklesmektedir.

Birinci Asama: Ogrencilere bir metin (hikdye edici veya bilgilendirici)
verilerek okumalar1 saglanir; 6grencilerin okuduklar1 metinde gecen kelimelerle ilgili
bir eslestirme etkinligi hazirlanir. Bu etkinlik yapraklarinda 6grencinin okumus
oldugu metinde gecen kelimeler ve anlamlar1 verilir. Ogrencilerden kelime ve
anlamlarin1 dogru olarak eslestirmeleri istenir. Baslangigta okuma ve okudugunu
anlama gii¢ligli olan Ogrencilerin sozliik kullanma becerilerini gelistirmek icin

anlamlarim bilmedikleri kelimeleri sozliikten yardim alarak bulmalarmna izin verilir.
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Birinci asamada Ogrencilerin yeterli diizeye ulagsmasi durumunda 6grencilerle bu

etkinlik ¢alismasinin ikinci asamasimna gegilir.

ikinci Asama: Ogrencilere okuduklar1 metin igerisinde gecen deyimler ve
atasozleriyle ilgili eslestirmeler iceren etkinlikler hazirlanarak verilir. Bu asamada
ogrenciler, kelimelerin mecazi anlamlarin1 bulmakta giicliik yasadiklarindan onlarin
deyimler ve atasozleri sozliiglinden yararlanarak eslestirme yapmalarina izin verilir.
Ilerleyen zamanlarda gelisme durumlarma gore 6grencilerden herhangi bir kaynaktan

destek almaksizin eslestirme yapmalar istenmektedir.

2.3. Anlama

Anlama, yazmin anlammi bulma, iizerinde diisiinme, nedenlerini arastirma,
sonuglar ¢ikarma ve degerlendirme etkinlikleridir. Anlama, inceleme, se¢im yapma,
bir karara varma, ¢evirme, yorumlama, 6teleme, analiz, sentez ve degerlendirme gibi
beyin teknolojisi olusturacak zihinsel yetenekleri kapsamaktadir. Anlama siirecindeki
biitiin bu zihinsel yetenekler, onceki deneyimlerle birlesmekte ve okunan yazi

ogrencinin deneyimleri 151ginda incelenmis olmaktadir (Giines,2000a).

Buradan anlasildigina gbre anlama bireylerin dnbilgileriyle ile ¢ok yakindan
ilgilidir. Ogrencinin dnceki deneyimleri az veya yetersizse anlama da az ve yetersiz
olacaktir. Bu nedenle anlama bir yapilandirma siirecidir. Giines (2007a), anlami
yapilandirmayi, 6grencinin metni okumasi, 6n bilgilerinin 151¢inda metindeki bazi
bilgileri se¢mesi, bunlar1 6n bilgileriyle birlestirerek yeniden anlamlandirmasi ve
zihinde yapilandirmas1 olarak agiklamaktadir. Arastirmalar, anlama siirecinde
okuyucunun metindeki bilgileri aynen almadigmi gostermektedir. Okuyucu,
metindeki bilgileri kendine gore se¢mekte, bazilarini atlamakta, bazi yerlere
eklemeler yapmaktadir. Boylece okuyucunun ulastigi anlam ile metnin anlami farkl
olabilmektedir. Okuyucu, metinde sunulan anlamin disina da ¢ikabilmektedir. Bu
durum eskiden oldugu gibi okumak metni anlamaktrr diislincesi ile metnin

derinlemesine incelenmesinin dogru olmadigini gostermektedir. Metnin ayrintili
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incelenmesi, metindeki anlamin ezberlenmesini getirmektedir. Ezberlenen anlam bir

sure sonra unutulmaktadir.

Oysa okuyucu, zihin yapisina gére metni anlamakta ve degerlendirmektedir.
Anlam1 yapilandirma siirecinde diisiinme, inceleme, arastirma, elestirme, se¢im
yapma, sorgulama, yorumlama, ¢ikarimlar yapma, sirala, siniflama, tahmin etme,
iligkilendirme, benzerlikleri ve farkliliklar1 bulma, sebep sonug iligkilerini kurma gibi
zihinsel islemler ve beceriler kullanilmaktadir. Onun i¢in okuyucunun metindeki
anlami1 aynen tekrarlamasi beklenemez. Okuyucunun ge¢mis yasantilar1 ve becerileri
metinden c¢ikaracagi anlami farklilagtirabilir. Bu nedenle anlama bireyden bireye

farklilik gosterebilir.

2.3.1. Anlama Becerilerini Gelistirme

Son yillarda yapilan arastirmalar, anlama becerilerinin 6gretilmesini
vurgulamakta ve yapilacak etkinlikler iizerinde durmaktadir. Buradan hareketle

anlama becerilerini gelistirecek etkinliklere agirlik verilmelidir.

Okumada anlama kiiciik ve biiyiik yapilar olmak iizere iki diizeyde
gerceklestirilmektedir. Kiiciik yapilar1 anlamak i¢in kelime, climlecik ve ciimleleri
anlama becerilerini gelistirmek gerekmektedir. Bu becerilerin 6gretimi i¢in okuma
yazma c¢aligmalar1 en uygun zaman olmaktadir. Okuma-yazma 6gretiminde kiigiik
yapilar1 anlama becerileri lizerinde 6nemle durulmali ve bu beceriler okuma-yazma
ogretimiyle birlikte gelistirilmelidir. Biiyiik yapilar1 anlamak i¢in paragraf, metnin

bir boliimii veya tiimiinii anlama becerileri gerekli olmaktadir (Gtiines, 2007a).
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2.4. Okudugunu Anlama

Pardo (2004), okudugunu anlamay1 6grencinin metin ile etkilesimi esnasinda,
metnin igerigi ve iletisi ile kendi 6n bilgi ve becerilerini biitlinleyerek anlami

yapilandirma siireci olarak tanimlar.

Anlama becerilerine yol gosteren bilginin karmasik uyumu, kelime tanima
becerileri gelistiginde otomatik olarak gelismez. Okudugunu anlama becerilerinin
gelisimsel bir dogast vardir ve Ogretilmesi gerekir. Okudugunu anlama, dil
aracilifiyla anlam1 zihne yapilandiran bir siiregtir. Tek tek kelimelerin anlamlarsi,
icinde bulunduklar1 baglam tarafindan kontrol edildigi i¢in okuyucunun diisiincesi
climledeki son kelimeye ulasana kadar tamamlanamaz. Okudugunu anlama,
okuyucunun parcada okunan bilgi ile sahip oldugu bilgi arasinda koprii kurmasini
gerektirir. Bu durum kelime tanima uzmanligina(tecriibesine) ek olarak, diistinme ve

mantik kurma becerilerini gerektirir (Lerner, 1997).

Okudugunu anlama, okuyucunun deneyimi ve dil hakkindaki bilgisine,
climlesel yapiya ve okuma pargasinin tekrarlanmasma baghdir (Lipson ve Wixson,
1991). Okudugunu anlama, bu sebeple karmasik bir siirectir ve okudugunu anlama
basarisizlig ile ilgili caligmalar1 g6z 6niine almadan 6nce normal siireci ve arkasinda

yatanlar1 anlamak 6nemlidir.

Okudugunu anlama becerisi bakimmdan ilkokul 6grencilerinden, okunan
parcaya uygun baslik bulmalari, okunan Oykii ya da masaldaki kahramanlarin
niteliklerini sdylemeleri, olaylarin yer ve zamanlarini anlayip belirlemeleri beklenir
(Tazebay, 1995). Bununla birlikte yirmi birinci ylizyil insan1 hizli, dogru, anlayarak
ve elestirel okuma becerisine sahip olmadig: stirece hem giinliik yasaminda hem de

ogrencilik yagsaminda basarisiz olacaktir (Koksal, 2001).

Okumay1 anlamak etkilesimsel bir siirectir ve {i¢ bilesenden olusmaktadir;
bunlar okuyucu, metin ve okuma ortamudir. Okumada anlama bu {i¢ bilesen

arasindaki iliskiye dayali olarak degismektedir (Giines, 2007b).
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1.0kuyucu: Okuyucu metinden okuduklarini anlayan ve zihinde yapilandiran
kisidir. Okuyucunun yasadigi diinya ve konusulan dil hakkinda gesitli 6n bilgileri
vardr. Okuyucunun bilgileri zihinsel yapismnin gostergesidir. Bu zihinsel yapisi
okuma siirecinde okuyucunun anlamasini etkilemektedir. Okuyucunun dil
hakkindaki 6n bilgileri ses yapis1 (ses bilinci), s6z dizimi (climledeki s6z sirasi),
anlam (kelimelerin anlami, aralarindaki iliskileri, kelime bilgisi) ve bunlarin

kullanim1 olmaktadir.

Okuyucunun 6n bilgileri ve zihinsel yapis1 anlamay: etkilemektedir. Okuyucu
on bilgilerine ve zihinsel yapisina gore okudugu metindeki yeni bilgileri seger. Hatta
okurun genel tutumu, zevkleri, ihtiyaglari, kendine giivenmesi anlamada belirleyici

olmaktadir.

2. Metin: Anlamada 6nemli olan 6gelerden biri de metindir. Yazarin amaci,
metnin igeriginin ve disilincelerin diizenini, okuma siirecini kolaylastirmak veya
okuyucunun gorevini karmasik hale getirmektedir. Hatta metin tipi, yazi1 bi¢imi,

metin yapisi ve yazi uygunlugu da anlamay: etkilemektedir.

3.0kuma Ortami: Bu ortam okuyucunun metni anlamak i¢in ugrastigi
ortamdir. Okuma ortami psikolojik, sosyal ve fiziksel ortam olarak iic yonden ele
almmaktadir. Psikolojik ortam, okuyucunun okuma amaci, ilgisi, psikolojik durumu
vb. olarak belirlenir. Sosyal ortam, okuma sirasinda i¢inde bulunulan ortam yani
ogretmenin, arkadaslarm tutumu, giiriiltii durumu vb. olarak tanimlanir. Okuma

ortamindaki bu durumlar anlamay1 etkileyebilir (Giines, 2007b).

Ilgili arastirmalar incelendiginde anlamanin okuma etkinliginin en &nemli
amac1 oldugunu gormekteyiz. Okuma etkinliginde anlama olmadig: siirece 6grenme
gerceklesmeyecek ve bu etkinlik amacina ulasamamis olacaktir. Anlama
gerceklesmisse okuma etkinligi basariyla tamamlanmis sayilmaktadir. Buna gore

diyebiliriz ki okuma temel niteligi ile bir anlama siirecidir.
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2.4.1. Okuma ve Okudugunu Anlama Modelleri

Arastirma siirecinde yararlanilan okuma ve okudugunu anlama modelleri,

“Okuma Gelisim Modeli”, “Etkilesimsel Model” ve “Siire¢csel Model”’lerdir.

2.4.1.1. Okuma Gelisim Modeli

Yapilandiric1 yaklagimla birlikte giindeme gelen okuma gelisim modeli Frith
(1985) tarafindan gelistirilmistir. Bu teoriye gore cocuklarda okumay1 6grenme fic
onemli asamada ger¢eklesmektedir. L.Sprenger-Charolles, J.E. Gombert, Perfetti,
C.Totereau gibi ¢ok sayida uzmanin katildig1 bu asamalar, resim-sekil, alfabe ve

akic1 okuma asamalari olarak siralanmaktadir (Giines, 2007b).

1) Resim — Sekil Asamasi: Frith’e (1985) gore okuma 6grenme siirecinin ilk
asamasini resim — sekil asamasi olusturmaktadir. Bu donemin baslangici okul
oncesidir. Cocuklar bu donemde ¢evrede gordiikleri yazilarla ilgilenmekte ve bu
yazilarda gordiikleri kelimeleri tanimak i¢in bazi ipucglarindan yararlanmaktadir.
Anne babasiyla siirekli gitmis oldugu alis veris magazasinin ismini seklen tanimasi
ve goriir géormez seslendirmesi gibi. Evde kullandig1 oyuncaklarinin {izerinde yazili
olan kelimeleri sekil olarak tanimasi bu asamaya girmektedir. Cocugun bu sekilde

tanid1g1 kelime miktar1 smirh sayidadir.

Resim-sekil asamasinda dgrencilerin okumaya caligmalar ilerideki asamalar
icin etkili olmaktadir. Bu donemde 6grencilerin bu tiir resim, sekil ve yazilarla
mesgul olmasi okuma siirecinde 6n hazirlik olmakta ve ogrencilerin zihinsel

sOzIigiiniin gelisimini etkilemektedir.

2) Alfabe Asamasi: Bu asama, resim-sekil asamasina gore daha gelismis bir
asamadir. Alfabe asamasinda kelime tanima resim ve sekillere gore degil, harflere
dayali olarak gergeklestirilmektedir. Yani okuma islemi ses-harf iliskisine dayali

olarak yapilmaktadir. Bu asamada 6grenci, onceden tanidigi sozli dil ile yazili dil
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arasindaki baglar1 kesfetmekte ve hizla gelistirmektedir. Alfabe asamasinda 6grenci,
konustugu kelimelerin ses ve hece gibi daha kiiciik birimlere ayrildigini, bunlarin
gorsel karsiliginin harfler ve harflerden olusan heceler oldugunu 6grenmektedir.
Yine Ogrenci duydugu kelimelerle yazili kelimeler arasindaki iligkileri
kesfetmektedir. Kisaca alfabe asamasinda 6grencilerde {i¢ temel beceri gelisimi s6z
konusudur.

a. Kelimenin ses ve hece gibi daha kiiciik birimlerden olustugunu fark etme
(ses bilinci),

b. Seslerle harfleri eslestirme,

c. Sozli dil ile yazili dil arasinda rastlantiya dayali olmayan bir iliskinin
oldugunu, yani alfabetik iligkileri ve ilkeleri kesfetme (Totereau, 2005; akt: Giines,
2007b, s:131).

3) Akict Okuma Asamasi: Bu asamada 6grencilerin kelime tanima becerileri
yeni yeni gelismektedir. Siirekli okuma g¢alismalariyla kelime tanima becerilerinin
gelisimi  hizlanmaktadir. Bu sayede oOgrenciler kelimeleri zihinsel sozliiklerine
yerlestirirler. Zamanla kelime tanima becerileri iist diizeyde gelismekte ve 6grenci
kendine 0zgii yOntemlerle zihinsel sozliigiinii zenginlestirmeye baslamaktadir.
Boylece anlama becerileri gelismektedir. Kelimelerin 6zellikleri, kurallara uymayan

durumlari, yazimlar1 da bu islemler sirasinda 6grenilmektedir (Glines, 2007b).

Frith’e (1985) gore dinleme ve konusma dogal ortamda Ogrenilmektedir.
Oysa okuma ve yazma Ogrenme siireci boyle degildir. Okuma ve yazma uygun
ortamlarda yapilan 6zel caligmalarla 6grenilmektedir. Bu nedenle okuma yazmaya

onem verilmeli ve bunlarin sozlii dille baglantis1 iyi kurulmalidir.

2.4.1.2. Etkilesimsel Model

Bir metni anlama ya da bir teknigin ayrmtilarim zihinde yapilandirma
siirecinde, O0gretmen-6grenciler arasinda karsilikli konusmalar ve etkilesim {izerine

kurulu olan bir okuma modelidir. Bir bagka ifadeyle 6grenme siirecinde bilgilerin
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zihinde aktif olarak yapilandirilmasi i¢in 6gretmen-6g8renci etkilesimini 6n plana alir.
Bu model, etkilesime agirlik verdigi i¢in her 6grencinin konusma ve tartigmaya
katilmas1 ve siirdiirmesi istenir (Glines, 2007b). Bu model daha c¢ok metinlerin

okunmasi ve incelenmesi sirasinda kullanilmaktadir.

Okuma tekniklerini iyi anlamak i¢in O6grenciler arast konusma, tartisma ve
etkilesim onemlidir. Okuma ve anlama gii¢liigii olan 6grenciler i¢in etkilesim, diger
ogrencilerden daha onemlidir. Ciinkii etkilesim sirasinda bilgiler aktif bir sekilde
ogrenilmektedir. Bu nedenle okuma ve anlama gii¢cliigli olan 6grenciler aktif olarak

ogretim siirecine dahil edilmis olacaklardir (Gtines, 2009).

Ogretmen etkilesimsel okuma modelini smiftaki Ogrencilerin tiimiiyle
uygulayabilecegi gibi gruplarla da yiirlitebilir. Bunun i¢in smiflarda gruplar
olusturulur. Genellikle 5 veya 6 kisilik gruplar olabilir. Her grup teknikleri
uygulayacak bir bagkan secer. Baskan teknikleri uygulamali olarak arkadaslarina
gosterir (Giasson, 1995 akt: Giines, 2007b, s:136). Okuma ve anlama giicligii
yasayan O0grencilerin gruplarinda baskan 6gretmen veya arastirmaci (alan uzmani)
olmalidir. Ogrencilerin giicliiklerinin ortadan kaldirilmas: siirecinde var olan giicliik
durumuna gore 6grenciler igerisinden bir baskan secilmeli ve is birlikli etkilesimsel

etkiliklerin yapilmasi saglanmalidir.

Calisma gruplarindaki bagkanin gorevi:

1.Metin hakkinda sorular sorar ve grup iiyeleriyle goriis birligi saglayincaya
kadar tartisir,

2.Metni 6zetler ve diger liyeler 6zeti tamamlar,

3.Metnin bazi1 boliimlerinin ac¢iklanmasmi ister ve grup iiyeleri agiklamanin
nasil yapildigini incelerler,

4.0kumada tahminler yapar ve diger iiyelerin de tahmin yapmasini ister,

5.Metnin bir bliimiinde devam etmesi i¢in bir liyeye gorevi devreder.

Grup tyeleri baskanin verdigi tekniklerin hepsini uygulamalidir (Giines,

2007b, s:136).
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2.4.1.3. Siirecsel Model

Bu model anlamaya gelisimsel bir siire¢ olarak yaklagsmakta ve siirecin
asamalar1 ile gelistirilecek beceriler lizerinde durmaktadir. Metnin anlamini kesfetme
sirasinda, okuyucunun bilgileri isleme siirecine odaklanmis etkili ve yararli bir
modeldir. Van Dijk ve Kintsch tarafindan “anlama modeli” olarak gelistirilmistir,
Giasson (1990, 1995) ve Fayol (1992, 1999) tarafindan zenginlestirilmistir(akt:
Giines, 2007a, s:114). Bu model okumay1 karmasik bir siire¢ olarak kabul etmekte ve

okumanin amacini, metindeki bilgileri yapilandirma olarak ele almaktadir.

Bu modele gore bilginin islenmesi birbirine bagh {ic asamada yapilmaktadir.
Bu islemler bilgiyi segme, 6nemine gore siralama ve diizenleme agamalaridir (Giines,

2007a).

1) Se¢me: Bir metin okunurken metindeki bilgiler aynen alinmamaktadir.
Okuyucu, metinde 6nemli gordiigii bilgileri segmektedir. Yani okuyucu metni okuma
sirasinda metinde var olan bazi bilgileri segcmekte, bazilarmi dikkate almamakta ya
da atlamaktadir. Bu islemler okuyucunun on bilgilerine, zihin yapisina, ilgi ve

ihtiyaclarina dayali olarak gerceklesmektedir.

2) Siralama: Bu asamada secilen bilgiler 6nemine gore siralanmaktadir.
Onem sirasmi okuyucu belirlemektedir. Yani okuyucunun ilgi ve ihtiyacina gore
onemli goriilenler birinci plana alinmaktadir. Buna bilgiler arasinda hiyerarsi
olusturma da denilmektedir. Bu asamada bireyin Kkiiltiirel, psikolojik durumu,

metinlerin konusu da 6nemli rol oynamaktadir.

3) Diizenleme: Siralanan  bilgiler c¢esitli  islemlerden  gecirilerek
diizenlenmektedir.  Diizenleme  siirecinde  bilgiler, smiflama, sorgulama,
iligkilendirme, degerlendirme, i¢c baglantilar kurma vb. gibi cesitli zihinsel
islemlerden gecirilmektedir. Bu islemler sonucunda bilgilerin yeni bir diizenlemesi

yapilmaktadir. Bu bilgiler okuyucunun 6n bilgileriyle birlestirilmektedir.
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Bilgileri dilizenleme ve zihinde yapilandirma islemi ii¢ diizeyde

gerceklestirilmektedir (Giines, 2007a).

a. Kiiciik yapilar diizeyinde yapilandirma: Metnin kiigiik yapilar1 kelime,
climlecik ve ciimlelerden olugsmaktadir. Bu diizeyde bir kelimenin, ciimlecigin veya
climlenin anlamimi yapilandirma islemi gergeklestirilmektedir. Okuma isleminde

once kelimelerin anlamlar1 bulunmakta, ardindan ciimlenin anlamina ge¢ilmektedir.

b. Biiyiik yapilar diizeyinde yapilandirma: Metnin biiyiik yapilari, metnin
paragraflari, en belirgin bdliimleri ya da tiimiidiir. Bu diizeyde yapilandirma
islemleri, metnin genelinden veya bir boliimiindeki anlamdan hareket edilerek
yapilmaktadir. Boylece metindeki genel anlam iizerinde durulmaktadir. Bir metni
anlamak i¢cin metindeki bilgilerin tamamini ya da biiyiik yapiy1 genel olarak zihinde
canlandirma becerisine sahip olmak gerekmektedir. Bazi g¢ocuklar bu beceriyi

gelistiremediklerinde biiyilik yap1y1 anlamada zorlanmaktadirlar.

c. Zihinde diizenleme islemleri: Metnin kiiciik ve biiyiik yapilarindan
olusturulan anlamlarin zihinden diizenlenmesi ile ilgili diizeydir. Bu islemlerin
siirekli yapilmasi zamanla okuyucunun kendine 6zgii bir zihin diizenleme modeli

olusturmasini beraberinde getirmektedir. Buna “anlama modeli” denilmektedir.

Ogrenci, anlami yapilandirma siirecinde, dnce kiigiik yapilar diizeyindeki
islemleri sonra da biiyiikk yapilar diizeyindeki islemleri yapmaktadir. Bu nedenle
Tiirkge 6gretiminde 6nce kelimelerin anlami iizerinde durulmali, ardindan ciimlecik
ve climlenin anlamma geg¢ilmelidir. Giderek metin anlami ile ilgili ¢aligmalar

yapilmalidir.

2.4.2. Okudugunu Anlama Teknikleri

Okumanm temel amaci Ogrencilere, diinyayr ve kendilerini anlamalarini,

beklenti ve ilgilerini gelistirmelerini, kisisel ve grup problemlerine c¢oziim
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bulmalarma ve bagimsiz anlayicilar olmalarin1 saglayan strateji ve teknikler
gelistirmelerini saglamaktir. Anlama, okuma 6gretiminin en 6nemli parcasi olarak
diisiiniilebilir ve bu 6gretimin asil amaci 6grencilerin diisiinmesini ve okuduklarina
tepki vermesini saglamak; kisaca anlamak i¢in Ogrenmelerini saglayan 6grenme
aktivitelerinin hazirlanmasidir. Ogretmenler, &grencilere bu aktivitelerle birlikte
uygulanacak tekniklerin nasil kullanilacagini gostermeli ve anlatmalidirlar. Bu

tekniklerin isbirlikli ¢caligmalarla yiirtitiilmesine 6nem verilmelidir (NRP, 2000).

2.4.2.1. Metin Yapilandirma

Metin yapilandirma teknigi, okuma ve anlama giicligii ¢eken 6grencilerin
okuma ve anlama becerilerini gelistirmek i¢in her sinif diizeyinde uygulanabilecek
bir tekniktir. Bu teknik ses-harf, hece, kelime, ciimle, paragraf ve metin olusturma

etkinliklerinden olusmaktadir.

Metin yapilandirma tekniginin birinci amaci Ogrencilerin sesli okuma
hatalarinin  ve anlama giiclikklerinin temel nedeninin, &grencilerin  sesi
tanimamasindan kaynaklanip kaynaklanmadigini bulmak ve bu giicliigii gidermektir.
Bunun i¢in 6nce sesi ve harfi taniyan 6grencilere harfler verilerek anlamli heceler
yapmalari i¢in etkinlikler diizenlenir. Bu asamay1 basariyla gecen dgrencilere heceler

verilerek onlardan anlaml kelimeler olusturmalari istenir.

Kelime olusturma asamasindan sonra 6grencilere yeni kelimeler verilerek (bu
kelimeler bir climlenin karisik olarak verilmis kelimeleri) anlamli cliimle veya
climleler olusturmalari ile ilgili etkinlikler yapilmaktadir. Anlamli ciimleler olusturan
ogrencilerle bir sonraki agsama olan paragraf olusturma asamasina gegilmektedir. Bir
paragrafin karigik olarak verilen ciimlelerinden paragrafi anlamli ve akis sirasina
gore diizenlemelerini saglamaya yonelik etkinlikler yapilmaktadir. Ogrenciler
paragrafi anlamli olarak yapilandirabiliyorsa son asama olan metni olusturma

asamasina gecilmektedir.
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Metni olusturma asamasinda 6grencilere bir hikaye edici veya bilgilendirici
metnin paragraflar1 yer degistirilerek verilir. Ogrencilerden bu paragraflar1 dogru
olarak ve metnin igeriginin akis sirasini bozmadan yapilandirmalar1 istenmektedir.
Bu siiregte 6grencilerin hem sesli okuma hem de okudugunu anlama becerileri

gelistirilmektedir.

2.4.2.2. Yazan Sorgulama

Yazar1 sorgulama 6grencilerin dykiileyici ve bilgilendirici metne katilimlarini
arttirmak amaciyla Beck ve Mckeown tarafindan gelistirilmistir (Beck, Mckeown,
Hamiltin ve Kucan, 1997). Yazar1 sorgulama yapilandirict 6grenme anlayisina
dayanir. Buna gore 6grenciler metindeki bilgiyi pasif sekilde almak yerine metinle
aktif etkilesime girerek ve metne getirdikleri bilgi ve deneyimlerle metni siraya

koyarak yapilandirirlar.

Ogrenciler okuma becerilerini gelistirdikce, metindeki bilgi, dil ve kelime
anlami, metnin yapis1 ve igerikle ilgili genel bilgilerle 6n bilgilerini birlestirirler.
Okuma ilerledik¢e yazarin kurdugu anlamla ilgili yapiyr kurarlar ve okumada
ilerledik¢e bunu gilincellestirirler. Yapilandirici yaklasima gore, metni anlama onu 6n
bilgilere baglamayi, metin yapilarin1 agiklamay1 ve bu bilgileri sonraki okumalarda

kullanmayn1 icerir (Tierney ve Readence, 2005).

Beck ve Mckeown tarafindan yapilan ders kitabma dayali arastirmalar,
metinlerin amaglarinin belirsiz oldugunu, 6grencinin sahip oldugu 6n bilgiden fazla
bilgiler icerdigini ve zayif aciklamalar sagladigini ortaya c¢ikarmistir (Beck ve
Mckeown ve Gromoll, 1989). Ogrenciler bu seviyedeki metinleri okuyamazlar. Bu
metinler daha baglantili olacak sekilde yeniden diizenlenirse, 6grenciler daha fazla
anlayabilirler ve daha fazla bilgi hatirlayabilirler (Beck, Mckeown, Sinatra ve

Loxterman, 1991).
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Metinleri yeniden diizenlerken, Beck ve Mckeown baglant1 kurma ve anlam
olusturma cabalarmin, O6grencilerin anlam olusturma i¢in yaptiklar1 cabalara
benzedigini ortaya koymuslardir. Sonug¢ olarak Ogrencilere yazar gibi bakis agisi
verilerek onlar1 yapilandirici bir yaklasima tesvik etmenin uygun olacagi
saptanmistir. Diizenleyicinin isinin bir metni daha anlasilir kilmak oldugu ve
ogrencilerden bunu kendileri i¢in yapmalar:1 istenmektedir. Bunun 06grenme
olustugunda gerekli olan aktif katilimi sagladigi diisiiniilmektedir. Bu yiizden yazar1
sorgulama; isbirlik¢i tartigmayla, yeterli okuyan Ogrencilerin metinleri okurken
kullandiklar1 stratejileri kullanarak ve anlam i¢in daha aktif bir arastirma saglamayla,
metni okurken anlamalar1 i¢in yapilandirict bir teknik olarak gelistirilmistir (Tierney

ve Readence, 2005).

Yazar1 sorgulama teknigi ilk ve ortadgretim O6grencilerine uygulanmis ve
olumlu sonugclar elde edilmistir. Bu teknik okudugunu anlamada gii¢liigii olan her

smif seviyesinde kullanilabilir.

Yazari sorgulama ii¢ boliimde gergeklestirilir, bu boliimler;
1- Planlama,
2- Tartisma ve

3- Gergeklestirmedir (Tierney ve Readence, 2005).

2.4.2.3. K-W-L

K-W-L 6grencilerin bilgilendirici bir metni okurken daha uygun bilgilere
ulagmalarina yardim etmede Ogretmenlerin daha sorumlu olmasini saglayan ii¢
basamakl1 bir iglemdir. Bu yontem, 6grencilerin Onbilgilerinin 6nemini vurgulayan
arastrma bulgular1 ve ogretmenler tarafindan 6grencinin 6nbilgilerinin ve ilgisinin
aktif kullaniminin ihmal edildigi siiphesinden yola c¢ikmistir. Ogle (1986)
ogretmenlerin Ogrencilerin Onbilgilerini ve ilgisini arttirmalart icin K-W-L’yi

gelistirmistir.
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Bu c¢alisma, gelistirilmis beyin firtinasi, fikirleri diizenlemek i¢in kategori
olusturma, soru sorma, ne dgrendiklerini kontrol etme ve ileri okumalara rehberlik
etmek icin gelistirilmis islemleri icerir. Bu islemlerin arkasindaki gercek, Ogle’nin
ogrencinin kendi diisiincelerini ve ilgilerini temellendirmeye yarayan karisik grup

etkinliklerinin ve islemlerin gerektigi inancina baglidir (Tierney ve Readence, 2005).

Ogle’n belirttigi gibi 6gretmenler; 6grencilerin sadece bir metindeki bilginin
takibini genisleterek kendi arastirmalarini kontrol etmelerine yardimci olur.
Ogrenmenin sadece yazarin sectifi seyler etrafinda yapilmamasini, 6grenmenin
ogrencinin sorulariyla belirlenmesini ve bu sorulari ilgilendiren yazarlar1 ve metinleri

arastirmay1 icerecek bir sekilde yapilmasi gerektigini belirtmistir (Ogle, 1986).

KWL teknigi bilgilendirici metnin okunmasi ve anlasilmasinin
kolaylastirilmas1 igin gelistirilmistir. Daha cok biiyiik 6grencilerle kullanilmaya

uygun olsa da her yastaki 6grenciye uyarlanabilir (Tierney ve Readence, 2005).

KWL ii¢ ana islemden olusur.

K basamag@i (ne biliyorum): K basamagi iki adim igerir: Beyin firtinas1 ve
fikirleri kategorilere bolmek. Secilen metni okumadan 6nce 6grenciler 6gretmenin
sOyledigi kavrama cevap bulmak i¢in beyin firtinas1 yaparlar. Beyin firtinasinda
sunulacak kavramlarin se¢imi ¢ok detayli ve iyi diisiiniilmiistiir. Ogrencilere genel
kavramlar sunmaktansa daha 6zel bir kavramla baslanmasi1 Onerilmektedir (Ogle,

1986).

K basamaginin ikinci boliimii 6grencilerin okurken karsilagsmalart miimkiin
olan kelimelerin gruplandirilmasini icerir. Metin okunmadan 6nce metinde nelerden
bahsedilebilecegi konusunda o6grencilerin fikirleri almmalidir. Baslangicta bu
yaklagim zor bulunabilir ve Ogretmenlerin bazi modellemeler ya da ornekler

gostermeleri gerekebilir (Tierney ve Readence, 2005).

W basamag (Ne oOgrenmek istiyorum): Beyin firtinas1 ve kategori

gelistirmeyle baglantili olarak dgrenciler ilgi ve merak gelistirmeye baslarlar. Bazen
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bu ilgi ve merak belirsizliklerle iliskilendirilebilir, dogru zamanlarda konunun bazi
yonlerini 6grenmek i¢in istekli olmayi yansitabilir. W basamaginda Ogretmenin
gorevi bu ozellikleri, ilgiyi vs. okuma icin neden haline déniistiirmektir. Ogretmen
fikirlerdeki, anlagmazliklardaki ve merak uyandiric1 diislincelerdeki farkliliklar:
belirtmek i¢in sorular olusturmaya calisir. Cesitli sorular1 gruplar icin tartigtiktan
sonra 0gretmen her 6grenciyi kendi sorusunu sormak i¢in tesvik eder. Yani onlarin

kendi ilgilendikleri sorular cevaplandirilir (Tierney ve Readence, 2005).

L basmag ( ne 6grendim): Ogrencilerin metni tamamladiktan sonra ne

ogrendiklerini yazmalar1 ve cevaplanmasi gereken sorular1 kontrol etmeleri saglanir.

KWL teknigi 6grencilerin bilgilendirici metinlerde daha 1yi okurlar olmasina
yardim etmektedir. KWL teknigi 6gretmenlerin okumadan 6nce, okuma sirasinda ve
okumadan sonra Ogrenci katilimlarini destekleyen daha etkilesimsel bir dgretme
yontemi gelistirmesine yardim eder. KWL kullanmay1 6grenen Ogrenciler, ne
okuduklarin1 hatirlarlar ve zamanla okumada daha aktif hale gelirler (Tierney ve

Readence, 2005).

Yapilan arastirmalar sonucunda cesitli KWL tiirleri ortaya ¢ikmistir. Ornegin;
Carr ve Ogle (1987) harita kullanimini, Hanf (1971) 6zetleme islemlerini, Brown ve
Day (1983) 6zetleme islemlerini birlestiren KWL artiy1 ¢ikardilar. Ayrica Weissman
(1996) gerekli gergeklerin yeni bir materyali 6grenirken goz ardi edilmedigini
garantilemek i¢in KWL’yi odak sorulariyla (6rnegin; kim, nerede ne zaman)
birlestirmis ve Bryan (1998) KWL’yi 6grenciler “Bunu nereden 6grenebilirim?”
sorusunu cevaplasm ve ihtiyaclar1 oldugunda materyalin neresine odaklanacaklariyla
ilgili 6zel bilgiler alsinlar diye KWWL’ ye doniistiirmiistiir. Son olarak Laverick
(2002) liselerde kullanmak icin K-W-L’nin BDA’ya (6nce, esnasinda ve sonra)

uyarlanmasini dnermistir.
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2.4.2.4. Beklenti Rehberi

Beklenti rehberi, 6grenci metni okumadan 6nce 6grencinin metnin konusu
hakkindaki 6n bilgilerini harekete gecirmesi ve metni okumasina rehber olmasi i¢in
tasarlanmistir (Readance, Bean ve Baldwin, 2004). Beklenti rehberi, metni
okumadan veya herhangi bir bilgi edinim formuyla ugrasmadan 6nce Ogrencilerin
metinle 1ilgili bir dizi ifadeye tepki vermelerini saglayarak onlarin anlamasini
gelistirir. Ogrencilerin  dnceki bilgilerini aktiflestirerek tahmin etmelerini ve

okunacak materyale katilmalarini saglar (Tierney ve Readence, 2005).

Beklenti rehberi her seviyede kullanim icin uyarlanabilir ve ¢esitli yazili ve
yazisiz aragla kullanilabilir. Rehberdeki ifadeler diizeltilebilir ve onlar1 kendi
baslarina okuyamayan Ogrencilere ya da yavas okuyan Ogrencilere okunabilir.
Ayrica, beklenti rehberi okuma metnini tanitmak i¢in oldugu kadar, bir filmi, film
Oykiilerini, bir konferansi, ses bandini1 veya bir alani1 tanitmak i¢in de kullanilabilir.
Bundan dolayi, bu rehber ¢ogu Ogrenme durumuna uygulanabilir (Tierney ve

Readence, 2005).

Yapilan arastirmalar okumadan 6nce kavramay1 gelistirmek i¢cin 6grencinin
bir konudaki bilgisini aktiflestirmenin yararini belirtmistir. Daha 1yi kavramayi
gelistiren diger yollar da nerilmistir. Ifadelerin sorularla birlikte dgrencilerin kendi
ogrenmelerine katilmalarini saglamak icin baslangi¢ araci olarak kullanilmasi tavsiye
edilmistir. Ciinkii ifadeler 6grencilerin sadece tanima ve cevap vermelerini gerektirir,
tersine sorular ise cevap tiretmelerini gerektirir. Sadece tanimadan daha ileride bir
ogrenme becerisi olan kendi sorularini sorma ve bu sorularma kendisinin cevap

bulmasii amac¢lamaktadir (Herber ve Nelson, 1986).

Beklenti rehberi 6grencilerin dikkatlerini 6grenilen metne odaklamasini ve
metinle ilgili sorulara cevap vermelerini saglayarak anlamay1 gelistirme stratejilerini
birlestirir. Ogrencilerin bir konuyla ilgili dnceki diisiincelerini, bilgi temellerini
zorlamak ve onlarda merak uyandirmak i¢in ifadeleri dikkatli bir sekilde olusturarak

aktiflestirir. Ogrenciler daha sonra kavramsal celiskileri ¢dzmek igin okumaya
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giidiilenirler. Bu yolla konuyla ilgili yanlis anlamalar bulunur ve yanlishiklar
diizeltilir. Ustelik beklenti rehberi dgrencilerin ifadelere ikinci kez tepki verdikleri
okuma sonrasi tartismaya temel olarak kullanilabilirler, bu kez metindeki bilgiyle de

ilgilenirler (Tierney ve Readence, 2005).

Readance, Bean ve Baldwin (2002) beklenti rehberini uygulamak icin
asagidaki adimlar1 6nermistir.

1- Ana kavramlar1 belirleme,

2- Bu kavramlarla ilgili 6grencilerin bilgisine karar verme,

3- Ifadeleri olusturma,

4- [fade srrasima ve sunum sekline karar verme,

5- Rehberi sunma,

6- Her ifadeyi kisaca tartisma,

7- Ogrencileri okumaya yénlendirme,

8- Anlama sorularini uygulama.

Beklenti rehberi, 6gretmenlerin 68rencilerin dgrenilecek konu hakkindaki
onceki bilgilerini aktiflestirmek, bu bilgileri takip etmek ve 6grencileri motive etmek
icin kullandiklar1 ¢ok yonli bir tekniktir. Bu teknik; 06grencilerin  kendi
ogrenmelerine katilimi aktiflestirir, tahminin anlamay1 tegvik edici bir ara¢ olarak
kullanimi1 saglar, tahminlerini dogrulamak i¢in metinle etkilesime girmelerini tesvik

eder.

2.4.2.5. Metin Tamitim

Metin tanitim1 Graves, Cooke, ve Laberge (1983) tarafindan; 6grencilerin bir
konuyu okumadan 6nce Onbilgilerini yapilandirmak, 6grencileri okumaya motive

etmek, metni anlamak, diizenli bir yap1 saglamak i¢in tasarlanmigtir.

Metin tanitimi, ilkdgretimden liseye kadar dgrencilere verilen metinler igin

uygun bir etkinliktir. Ozellikle de yeterli 6n bilgiye, zor bir metni anlamada ve
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okumada yeterli motivasyona sahip olmayan diisiik seviyedeki 6grencilere uygundur.
Genellikle metin tanitiminin Oykiileyici metinlerde uygulanmasi Onerilmektedir

(Tierney ve Readence, 2005).

Metni tanimanin kullanimmnin arkasinda yatan ana varsayimlar beklenti
rehberininkine  benzemektedir. Ornegin anlama, o6grenciler 6n  bilgilerine
odaklandiginda ve konuyla ilgilendiklerinde gelisir varsayimi gibi. Fakat okuma
oncesi stratejiler ogrencinin Onbilgilerine odaklanmanin Gtesine gider, dgrenciler
okumadan 6nce secilen metinle ilgili bilgilerini yapilandirir (Tierney ve Readence,

2005).

Ogrenciler metinlerde bilmedikleri kelimelerle, s6z dizimiyle ya da metin
yapistyla karsilastiklarinda zorluk ¢ekebilirler. Bu durum karakterlerin, yapmin veya
olaylarin acik¢a anlatilmadigi ¢ikarim yapmay1 gerektiren dykiilerde daha karmagik
héale gelir. Metin tanitimi, 6grenciler okumaya basladiklarinda agik bir metni ya da
daha ileri seviyedeki metin karakterlerini ve olaylar1 anlamalar1 i¢in bir yap1
olusturmada Ogrenciye yardim eder. Metin tanitimi, okunan metinle 6grenci
deneyimleri arasinda acik bir baglant1 sagladigi i¢in dgrenci ilgisini motive etmede
kullanilir. Ayrica metin tanitimi1 dogrudan anlatim i¢in tasarlandigindan 6grenciler

daha da tegvik edilebilirler (Tierney ve Readence, 2005).

Readance, Bean ve Baldwin (2004) metin tanitimimda dykiileyici metinlerin
kisa oOzetinin kullanilmasini1 Onermektedir. Bu metinlerin 6nce tanitilmasi ve
yapilandirilmasmin ardindan sunulmasi seklinde bir yol izlenmesi tavsiye edilmistir.
Bilgilendirici metinleri kullanirken metin tanitimi gelistirmek icin ek yollar
sunmaktadir. Tanitim, anahtar kelimelerin 6gretimi ve 6grencileri a¢ik diistinmeden
daha ortak bir diisinmeye yonlendiren odak sorulariyla birlikte onemli noktalarin

yeniden incelenmesini icermektedir.

Metin tanitimma alternatif olarak, 6gretmenler onlar1 potansiyel yazi 6devi
olarak kullanmaya tesvik edebilir. Ogrencilerden hikdyeyi okumalari ve diger

smiflardaki 6grenciler i¢in metin tanitimi yazmalar1 istenebilir. Bu tanitim yazma
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islemi, Ogrencilerin metindeki fikirleri diizgiince ve elestirel bir bigimde

diistinmelerine yol agabilir.

2.4.2.6. Sesli Diisiinme

Sesli diisiinme okurlarin okuma becerilerini ve stratejilerini arastirmasina ve
gelistirmesine yardimcit olur. Sesli diisiinme O6grencilerin anlam gelistirmek i¢in
kullandiklar1 bireysel islemleri arastirmak i¢in kullanilmistir. Davey (1980) sesli
diistinmeyi, zayif okuyan Ogrencilerin yazmin anlam uyumunu yapmalarina,
anlamalarin1 islemelerine ve kendini diizeltme stratejilerini uygulamalarma yardim
icin kullandigmi ileri stirmiistiir. Buna dayanarak Davey zayif anlayanlarin disinda
1yl anlayanlarda da bu teknigin diisiinmenin bes yoniinii etkiledigi vurgulanmaktadir
(tahmin etme, gorsellestirme, On bilgilere baglama, izleme, kendini diizeltme).
Ustelik kendini izleme ve problem ¢dzmeyle ilgili yeni ¢alismalarm, dgretmenlerin
ogrencilere bu becerileri O0gretmen Orneklemesini takiben Ogrenci tekrariyla
kazandirmada yardim edebilecegini ileri siirmektedir. Davey sesli diisiinmenin
kullanom1 i¢in ¢esitli yollar sunmaktadir. Bunun i¢in dort ana adim Onermistir

(Akt:Tierney ve Readence, 2005, s:287).

1- Ogretmen drneklemesi
2-  Alistirma i¢in 6grenci igbirligi
3- Kontrol listesi kullanan bagimsiz 6grenci alistirmasi

4- Diger materyallerle birlikte kullanimi

Ulusal Okuma Paneli raporlar1 (2000) sesli diistinmenin anlamay1 gelistirme
icin etkili bir teknik oldugunu belirtmistir. Sesli diisiinme 6grencilere, anlama izleme
islemini Ornekledigi i¢cin, bu islemin Ozellikle de diger kavrama stratejileriyle
kombinasyonunun mantikli oldugunu géstermektedir( 6rnegin; soru sorma ve cevap

verme). Bu yontem 6grencilerin metni daha etkili anlamalaria yardimci olmaktadir.
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2.4.2.7. Karsihkh Diisiinme Dersi

Karsilikl diisiinme dersi Commeyras tarafindan (1990, 1993) okuma 6gretimi
esnasinda ilkogretim  Ogrencilerinin  elestirel  diisiinmesini  saglamak i¢in
tasarlanmistir. Karsilikli diisinme dersinin amaci temel okuma Ogreniminde
hikayeye dayali bir konuyla ilgili neye inandiklarina karar vermeleri i¢in 6grencileri

dikkatli ve elestirel diisiinmeye katmaktir.

Commeyras (1990), bu yontemi 6. sinif 6grencilerine temel hikayelerle ilgili
elestirel diisiinmeyi 6gretmek i¢in gelistirmistir. Bu islemin diizeltilmis bir hali 1991
yilinda 6grenme giicliigii ¢ceken 5. sinif 6grencileriyle yapilan bir calismada ortaya
cikmistir. Bu yiizden, karsilikli diistinme dersleri 6grenme kapasitesine bakmaksizin

cogu ilkégretim dgrencilerine uygundur.

Her karsilikl1 diigiinme dersleri i¢in iki temel boliim vardir.

1- Okuma béliimii: Bir konu hakkinda, tartismaya iten birden fazla bakis
acisiyla yaklasabilen 6grencilerin ilging ve 6nemli bulacagi temel hikayeler se¢mek
onemlidir. Commeyras (1993) 6grencilerin kendi kendine okumasini Onermistir.
Hikayeyi okurken yardima ihtiyaci olan O6grenciler i¢in hikdyenin her sayfasinin
okundugu ve sonra paylasildigi daha kontrollii bir ¢alisma Onerilmistir. Bu boliim
sirasinda yapilan tartismalar hikayenin igerik iliskisini yapilandirmak amaciyla
yapilmaktadir. Commeyras, Ogrencinin seviyesine bakmaksizin, onun okuma
boliimiinii takip eden tartisma boliimiine katilacak kadar 1yi1 tartismasini gerektirecek
diizeye gelebilmesi i¢in bu bolimiin etkili bir sekilde yapilmasi gerektigini

vurgulamigtir.

2- Tartisma béliimii: Dersin bu bolimii en ¢ok zaman alan bolimidiir.
Commeyras bunun karsilikli diisiinme derslerinin en 6nemli bolimii oldugunu
digiinmiistiir. Tartisma boliimiindeki 6geler; ana sorular, sebep belirtme, sebepleri

degerlendirme ve sonuca ulastrmadir. Karsilikli diisinme derslerinin tartisma
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boliimiine baslamadan smif tahtasmin bu temel unsurlara gore organize edilmesi

gerekir.

2.4.2.8. Bulmaca

Bulmaca teknigi okuma giicliigli yasayan veya yasamayan her smif
diizeyindeki 6grencilerin okuma ve anlama becerilerini gelistirmek i¢in kullanilabilir.

Bulmaca teknigi arastirma stireci igerisinde arastirmaci tarafindan gelistirilmistir.

Bulmaca tekniginin uygulanisi iic basamaktan olugmaktadir.

Basmak 1: Karisik olarak harflerin yerlestirildigi ¢engel bulmacalar
ogrencilere verilir. Ogrencilerden, belirlenmis olan kelimeleri bulmacadan bulmalari
istenir. Yerleri tespit edilen kelimelerin tizerleri c¢izilir. Bulmacadaki kelimelerin
yerlerinin belirlenmesinde Ogrencilerin okuma diizeyleri ve dikkatleri etkili bir
unsurdur. Karmagsik harf grubu i¢inden O6grencilerin istenen kelimeleri bulmaya

calismalar1 onlarin bulmacay1 daha dikkatli okumalarm saglayabilir.

Basamak 2: Opgrencilerin  bulmaca igindeki kelimelerin yerlerini
bulmalarindan sonra onlardan bulunan kelimelerin alfabetik (sozliik) siralamasinin
yapilmas1 istenir. Alfabetik siralamay1 bilmeyen Ogrencilerin sozliik icerisinde
sozciik arama konusundaki becerileri de zayif olacaktir. Ogretmenin yardimiyla
ogrencilerin sozliilk kullanimi saglanmalidir. Sozliikklerde sozciiklerin siralanigmin
alfabetik siralamaya gore oldugu vurgulanmali, 6grencilere sozliikten yararlanarak
bulmacada bulduklar1 kelimelerin siralanisini kolaylikla yapabilecekleri sdylenmeli
ve onlarin kelimeleri alfabetik siraya gore siralamalari saglanmalidir. Ikinci
basamagin amac1 6grencilere alfabetik siralamanin nasil oldugu ve kurallarinin neler

oldugunun 6gretilmesini saglamaktir.

Basamak 3: Alfabetik olarak siralanan kelimelerin sozliikten yerlerini bulma

caligmalar1 yapilir. Yerleri bulunan kelimelerin anlamlar1 kelimenin yanina yazilir.
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Burada amag¢ Ogrencilere sozlilkk kullanma aliskanligi kazandirmak ve sézliik
kullanmay1 6grenmelerini saglayarak onlarin hem kelime hem de kelimelerin

anlamlarini 6grenmelerini saglamaktir.

2.4.3. Okudugunu Anlamada Karsilasilan Giicliikler

Anlama dolayli ve degerlendirici diistinmeyi iceren karmasik bir siirectir;
yazarin kelimeleri yeniden olusturmasindan veya bilginin animsanmasindan daha
fazlasidir. Anlama, G6grencilerin fikirleri sentezleme yetenegini ve yeni sorunlari
¢6zmede bilgiyi uygulamayi icerir. Ogrencilerin anlamasini test etmek i¢in kullanilan

geleneksel bir yontem de ¢aligma kagitlar1 (work sheets) kullanmaktir.

Anlama, genelde O6grencinin metnin ayrintilarim1 ne kadar iyl animsayip
animsamadigiyla dl¢iiliir. Bu noktada “Tanimlamak, adlandirmak ve ne zaman™ gibi
ortiilii sorular sik sik sorulur (Applegate, Quinn ve Applegate, 2002). Sinifta yapilan
sorgulama biiyiik 6l¢iide gergektir. Birebir aranan cevabi ifade edebilen bir 6grenci,
climledeki derin anlami c¢ikaramayabilir. Ayrintilarin animsanmasi, 6grencinin
okuma anlama yeteneginin eksiksiz bir goriintiisiinii saglamayabilir. Metne bagh
diistinceler1 tartigma imkani sinirhdir. Cok sayida yiiksek riskler, kontrol altinda
standardize edilmis testler, iizerinde ¢ok diisiinmeden tekrarlanarak dile getirilmis
bilgilerden smirlanmamis cevap metnine kadar bir degisim Onerir. Fikir iiretme,
sonuca varma, fikirleri mukayese etme ve derin anlam odakli agik u¢lu 6geler tam bir
sekilde okuma anlamayir Olgmenin yaninda Ogrencinin diisiinme ve aciklama

yetenegini de 6lgmektedir (Sundheim, 2005).

Okuma ve okudugunu anlama zorluklarini agiklayan ii¢ temel teori vardur. Ilk
teorinin temeli, anlama problemlerinin kelime tanima problemlerinin temelinde gizli
oldugudur (Perfetti ve Lesgold, 1979). ikincisi, okuyucularm, okuma parcasinin
cimle ve anlam analizinde zorluklar yasadigini ve dilin yapisal limitlerini

kullanamadiklarini 6ne siirmektedir (Cromer, 1970). Ugiincii teori, okuyucularmn
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okuma parcasindan ¢ikarim yapmada ve i¢lerindeki fikirleri biitiinlestirmede zorluk

yasadiklarmi iddia etmektedir (Kamhi, 1997; Cain ve Oakhill, 1999).

Okudugunu anlamada etkili olan 6geler zihinsel 6geler, metin yapisi, zihinsel

sOzliik, akict okuma ve onbilgilerdir.

2.4.3.1. Zihinsel Ogeler

Ogrenme giicliigii olan dgrenciler bilgiyi islemek igin gerekli zihinsel araglara
sahiptir fakat bunlar1 ¢ok etkisiz sekilde kullanirlar. Bilgi islemedeki bu aksaklik baz1
ogrencilerin okumayr anlamada yasadiklar1 sorunun nedenini agiklamaktadir. Bu
aksaklig1 aciklayan iki teori ise sema teorisi ve iist biligselligin roliidiir (Gersten,

Fuchs, Williams ve Baker, 2001).

Sema teorisi sonu¢ ¢ikarma ve anlam olusturma yetenegiyle ilgilidir. Chism
(2001), semalarin amaglarmin bilgiye erismek, onu yorumlamak, organize etmek ve
okudugunu anlamaya kilavuzluk etmek oldugunu belirtmistir. Saenz ve Fuchs’a
(2002) gore “icerik semas1” ve “bicim semasi” olmak iizere iki tiir sema vardir.
Icerik semas: Ogrencilerin okunan metne uygulamak igin &ncelikli bilgiye
ulagmalarini saglar. Bigim semas1 0grencilerin metin yapist hakkinda ne bildikleri

yoniinde beklentilerini sorgulamaktadir.

Zihinsel-tabanli teori bir aksakligin st biligsel etkinliklerde meydana
geldigini ifade eder. Butler’e (1998) gore iist biligsellik; okuma stratejilerinin
kullanilmasini, okuyucunun yeni bilgiyle eski bilgiyi birlestirme yetenegini ve bir
ogrenci olarak bireyin farkindaligini1 harekete gecirir. Ust anlama, basili kaynaklar1
anlamak icin gerekli olan iist bilissel yeteneklerdir. Ust bilissel okuma becerisine
sahip olan 6grenciler metin i¢in gerekli olan diisiinmeyi izler, kontrol eder ve hiikiim

Verir.
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Okuma becerisi iyi olan 6grenciler, kavramalarinin metindeki tutarsizliklar
tarafindan degistirilip degistirilmedigine karar verebilir. Ust bilissel faaliyetlerdeki
bir aksama Ogrencinin bir parcayr yeniden okumamasma neden olabilir ki bu da
okudugunu anlamay1 azaltir. Okuma giicliigli bulunan 6grenciler kendi {ist bilissel

bilgilerini etkili bir sekilde kullanamazlar (Butler, 1998).

2.4.3.2. Metin Yapisi

Daha yiiksek seviyedeki iist biligsel hizmetler ve semalar okudugunu
anlamay1 etkileyen etmenlerden sadece ikisidir. Okuma gii¢liigii olan S6grenciler,

okudugunu anlama yeteneklerine engel olan bagka etkenlerle de karsilasabilirler.

Zihinsel ogelerin disinda okudugunu anlamay1 etkileyen diger bir etken de
metin yapisidir. Metinler farkli yapilara sahiptir. Metinler tiir olarak hikaye edici,
bigilendirici, siir vb. metinler olarak farklilagmaktadir. Bu arastirmada hikaye edici
ve bilgilendirici metinler {izerinde durulmustur. Hikaye edici metinlerdeki oykiiler
ogrencileri eglendirmek i¢in yazilir. Hikdye yapisindaki elemanlar amagli, sirali
olaylar, problem ¢oziimleri ve konulu karakterlerdir. Iyi okuyucular hikaye
dilbilgisinin anlamin gelistirdikce, hikayenin nasil gelisecegini kolaylikla tahmin
edeceklerdir. Bu kisiler hikaye yapist hakkinda bir beklenti i¢cine girerler ve
hikayeyle ilgili sorular yoneltirler. Dahasi, hikaye edici metnin dili, giinliik dil ile
benzerlik gostermektedir. Okuma giigliigii olan 6grenciler, hikdye yapisiyla ilgili
daha az bilgi sergilerler. Okuma gii¢liigiine sahip olan 6grenci i¢in hikaye yapisini ve
sirasin1 anlamak zor bir gorevdir ve bu nedenle bu tr Ogrencilerin okuma ve

anlamalar1 diiser (Butler, 1998).

Bilgilendirici metin, okuyucuya yeni bilgiler 6gretmek ve bilgiyi iletmek igin
yazilir. Bilgilendirici metin, 6nemli miktarda kavramsal veriye ve daha az asina olan
kavramalara sahiptir. Metin yapisi, herhangi bir bdliimde verilen farklt metin
tiirlerinin uygulanmasindan dolay1 tutarsiz ve onceden tahmin edilemez olabilir

(Bakken ve Whedon, 2002). Okuma gii¢ligii olan dgrenciler; kisitli betimsel metin
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bilgileriyle, bu metinleri anlamada giicliik yasamaktadirlar. Bu 6grenciler metne
herhangi belli bir hareket plan1 olmaksizin yaklasirlar ve bilgiye rast gele erisirler
(Gersten, Fuchs, Williams ve Baker, 2001). Her iki metin tiiriinde de, okuma giicligii
olan 6grencilerin metin yapisiyla ilgili az bilgileri vardir ve sonug olarak da 6nemli

ve Onemsiz pargalar1 ayirt edemeyebilirler.

2.4.3.3. Zihinsel Sozlik

Ogrencinin kelime bilgisinin eksikligi okumada sorunla karsilasmasina neden
olmaktadir. Ozellikle &grencilerin kelime bilgilerinin eksik olmasi bilgilendirici
metinleri anlamalarinda daha cok giiclilk yasamalarina neden olacaktir (Gersten,
Fuchs, Williams, ve Baker, 2001). Bu nedenle 6grenciler biligsel kaynaklarinin
biiyiik bir kismini1 yabanci kelimeyi ¢6zmede kullanabilir ve sonugta kelimenin
anlamin1 kavramada basarisiz olabilirler. Okuma gii¢ligii olan 6grenciler bu kelime
bilgisi eksiklikleriyle okuduklar1 metni anlamakta giiglik yasamaktadirlar

(Sundheim, 2005).

Ogrencilerin okuma ve anlamalarindaki giigliiklerin &nemli nedeni ses
yontemini bilmemeleridir. Ses yontemi, kelime tanimanin 6nemli bir unsurudur. Ses
yontemi, biitiin kelimeleri tanimlamay1 kapsayan sesleri kullanarak kelimeleri fonetik
olarak kodlama yetenegidir. Akicilikta problemleri olan Ogrenciler, karsilagilan
kelimelerde fonolojik olarak zorluk cekerler (Caths, Adlof ve Weismer, 2006). Akict
okuma diizeyin altindaki okurlar, genellikle diizeyin iistiindeki 6grencilerin okuma
yonteminde kullandig1 fonolojik beceriden yoksundurlar (Savage, Frederickson,

Godowin, Patni, Smith ve Tuersley, 2005).

Kelimeyle ilgili bilgi, metni tamamiyla yorumlamak icin gereklidir.
Okudugunu anlama ve kelime bilgisi arasinda siki bir iliski vardir (Ehren, 2005).
Okumanin genis kelime bilgisiyle gelistirildigi bilinmektedir. Buna mukabil kisinin
kelime gelisimi, sik ve akici okumayla gelistirilir. Ogrencilerin metni kavramalari

icin tanimladiklar1 kelimeleri tamamiyla anlamalar1 gerekir. Ogrenciler ciimlenin



67

vuku buldugu sartlardan ve pasajlardan anlam {iretebilmesine ragmen, okuma

ogretiminin bagimsiz kelime edinimi tekniklerini igermesi gereklidir.

Ogrenciler kelime tanmmanm unsurlarini birlestirebildiklerinde, kelime
tanimlamada cevresel ipuclarindan daha ¢ok yararlanabilirler. Basarili bir okuma
becerisine sahip 6grenci okuma yontemi ile mesgul oldugunda, okumasmin ¢evre
sartlarina bagl oldugunu ve metnin anlamina katkida bulundugunu gorebilir. Bu
karsilikli iliski, ogrencilerin kendi okumalarini metnin tamamiyla okunmasindan
anlasilan anlamla karsilastirildiginda olusur. Ogrenci kelimeleri otomatik olarak
tanidiginda veya akici bir sekilde okudugunda, yazidaki cevaplari kontrol etmek i¢in

anlam se¢iminin kavranmasina daha ¢ok giivenebilir (Talada, 2007).

2.4.3.4. Akic1t Okuma

Ogrencilerin akic1 bir sekilde okumalar1 icin gerekli temel becerileri
olusturmalarma izin veren fonemik (ses) farkindaliga sahip olmalar1 gerekir.
Fonemik farkindalik, konusmanin alt-heceli (sub-Syllabic) ya da fonemik (ses)
parcalarin1 kavrama becerisidir. Fonemik farkindalikta yeterli okuma becerisine
sahip olan Ogrenciler, ritmik aktiviteleri ve kelime yapmak i¢in birlesen seslerin
cesitli yollarini karsilastiran diger aktiviteleri tamamlayabilirler. Cogu zaman bu
becerilerini gelistiren Ogrenciler, yeterli bir okuma becerisine sahip olma
yonteminden Once veya yOntem sirasinda yiiksek sesle okuyan ogrencilerdir.
Fonemik farkindalik, 6grencilerine okumayi1 6greten bireylerce tlizerinde durulan
temel bir beceridir. Kelimelerin fonemik unsurlarmi i¢sellestiren 6grenciler, bu genel
kurallar1 okumada karsilasilan diger kelimelerin kodlanmasinda da uygulayabilirler

(Talada, 2007).

Cogu oOgrenci icin kelime okumadan kelimeleri grup hélinde okumaya
kademeli bir gecis vardir. Bu da onlar1 otomatik olarak okuma akicili§ina ve basili
malzemenin anlamina odaklanma yetenegine gotiiriir. Buna ragmen, su da 1yi bilinen

bir noktadir ki 6grenme yetersizligi olan ¢ofu 6grenci okuma akiciliginda ve buna
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bagl olarak okudugunu anlamada sorun yasamaktadir (Martin ve Martin, 2001;
Gersten, Fuchs, Williams ve Baker, 2001). Kelimeleri tanimak zihinsel bir ¢aba
gerektirir. Metni ¢6zmek i¢in gerekli olan bu caba, onun anlama yetenegini
yavagslatir. Kelime tanima kabiliyeti akici olan 68renciler bilingli ¢abalarini metinden

anlam ¢ikarmak i¢in sarf edebilirler.

Akict okumanin ek unsuru, kelimeleri ctimleler halinde kodlama becerisidir.
Kelimeleri anlamli ciimleler halinde birlestirebilen 6grenciler, anlam1 metinle ilgili
tahminler {iretmek icin kullanabilirler (Chard, Vaugh ve Tyler, 2002). Anlamli
climleler tiretmek, 6grencinin metinde bulunan uygun kelimelerle ilgili dogru tahmin
yapmas! igin metnin anlamini kullanmasmi miimkiin kilar. Ogrenciler uygun
kelimeyi tanimlamayla 1ilgili tahminler {retmek i¢in metnin anlamini
kullanabildiginde, genellikle okuma yontemini idare etmek i¢in anlami kullanmada
gelisebilirler. Metni tanimlama kisinin akici bir sekilde okuma becerisine engel
olmayinca, 6grenci anlami idare ettigi seviyede ilerleyebilmelidir. Bu seviye kisinin
gergekten zevk almasmni, okuma ve okudugunu anlama becerisinin gelisimini

saglamaktadir (Schatschneider ve Torgesen, 2004).

Cocuklarda okuma ve okuma akiciligini arttrmak i¢cin ¢ocuklarm okuma
seviyelerine uygun metinler secilmeli ve okutulmalidir. Bu ydntem c¢ocuklarin
basar1y1 tatmalarina ve akiciligi insa etmelerine izin vermektedir. 200 kelimelik veya
daha az sayida kelimeli metinler kullanmak akiciligi gelistirmeye yardim eder.
Ogretmenler bundan baska degisik tiirlerde metinler kullanmalidirlar; mesela ritim ve
kafiye kullanilmasindan dolay: siir genellikle giizel bir se¢cimdir (Armbruster, Lehr
ve Osborn, 2001).

2.4.3.5. On Bilgiler

Ogrencilerin okumus oldugu metinde gegen nesnelerle ilgili 6n bilgilere sahip

olmas1 metin hakkinda tahminde bulunmada, beklenti kurmada ve bundan anlam
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cikarmada daha basarili olmalarin1 saglamaktadir(Anderson ve Pearson, 1984).
Yapilan bir arastirmada on bilgileri zayif olan okuyucularin, okuma anlamalarmi
olumsuz yonde etkileyen, hikdyeye hatali ve alakasiz bilgi sokmaya yoneldikleri
goriilmiistiir. Okuma giicligli olan ogrenciler, dolayli sorular1 yanitlarken ya 6n
bilgilerine fazlasiyla glivenmis ya da on bilgiyi hi¢ kullanmamaya yOnelmistir
(Williams, 1993). Sadece metni yorumlamak gerektiginde, okuma giicliigii olan
ogrenciler 6n bilgiyi kullanmaktadir (Anderson ve Pearson, 1984). On bilgilerin
harekete gecirilmesi okuma ve okudugunu anlama i¢in Onemli bir ara¢ olarak

goriildiiglinden, on bilgilerin yetersiz ve hatali kullanimi okuma ve okudugunu

anlamaya engel olmaktadir.

Basarili okuma ve okudugunu anlama, 6grencilerin belirli bir seviyede sahip
olmas1 gerektigi birkag islemin karsilikl1 etkilesimidir. Ogrencilerin okuma becerileri
ilerlerse bu islemlerin daima biiyiitiilmeleri ve gelistirilmeleri gerekir (Fuchs, Fuchs,
Hosp ve Jenkins, 2001). Ogrencilerin, kelime tanima becerileri 6n bilgiyi geri
getirme becerilerinden etkilenmektedir. Bu nedenle 6grencilerin metni anlamak i¢in
onceden islenmis ve beyinlerinde depo edilmis bilgilere ihtiyaglar1 vardir. Bu yiizden
daha diizgiin néron baglantilar1 gelistirenler daha etkili okurlar olabilmektedir

(Ferrara, 2005).

Ogrencilerin metindeki fikirlerle karsilastiklarinda, kendi diisiincelerini analiz
etmek i¢in st diizey biligsel becerilerini kullanabilmeleri gerekir. Bu ist diizey
diisiinme becerilerini kullanarak, 6grencilerin karsilastigi metindeki fikre gegmisteki
yasantilariyla ilgili bilgilerini uygulamasi gerekir. Bu birbirine ge¢mis becerileri
kullanma, oOgrencilerin karsilastigi metni aktif olarak analiz etmesini ve bilginin
anlagilmasimi gerektirir (Dowhower, 1999). Bu beceriye sahip olan 6grenciler hem

okuma hem de okudugunu anlama becerisini gelistirebilirler.
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2.5. Tlgili Arastirmalar

Bu baslik altinda okuma ve okudugunu anlamaya iliskin ¢esitli aragtirmalara

yer verilmistir. Bunlar yurt i¢i ve yurt dis1 olmak tizere iki grupta ele alinmistir.

2.5.1. Yurt ici

Yilmaz’in (2006) arastrmasinda ilkogretim 3. sinif 6grencilerinin sesli okuma
hatalarini diizeltmede ve okudugunu anlama becerilerini gelistirmede tekrarli okuma
yonteminin etkisi incelenmistir. Arastirmaya okuma giicliigli bulunan ogrenciler
secilmistir. Secilen 6grencilere 3. smif metni ile 2. smif metni okutturulmustur.
Ogrencilerin okumalar1 “Hata Analizi Envanterine” gore degerlendirilmis ve okuma
seviyelerinin 2. smif endise diizeyinde oldugu tespit edilmistir. Okuma seviyesi tespit
edilen her O0grenciye haftada 4 saat olmak {izere toplam 48 saat tekrarli okuma
yontemi uygulanmistir. Ogrencilerin okuma ve anlamadaki ilerlemelerini gormek
amaciyla 2 haftada bir olmak iizere toplam 6 degerlendirme yapilmistir. Ogretimin
sonunda 6grencilere 2. smif metni ile 3. smif metni okutturulmustur. Arastirma
sonucunda her 6grencinin 2. smif endise diizeyinde olan okuma seviyesinin 3. smif

ogretim diizeyine ¢iktig1 gorilmiistiir.

Yangin ve Sidekli’nin (2006), yapmis olduklar1 ¢alismada okuma gii¢liigii
yasayan ilkogretim 5. smif 6grencilerinin kelime tanima ve okuma becerilerinin
gelisimine yonelik olarak multi-sensori yaklasimlardan Fernald tekniginin etkisi
incelenmistir. Arastirma, 2004-2005 o6gretim yilmnin giiz doneminde Ankara ili
Kalecik ilgesi Golkdy Ilkdgretim Okulu 5. smifinda 6grenim goren ve okuma
glicliigli yasadig1r belirlenen on Ogrenci arasindan secilen tek Ogrenci lizerinde
uygulanmustir. Ogrencinin uygulama &ncesi okumaya kars1 beceri yatkmligini
belirlemek i¢in kisisel degerlendirme formu hazirlanmistir. Bunun yaninda okuma
basarisin1 belirlemek icin 6grenciye iki alt smif diizeyine ait bir okuma metni
verilmigtir. Bu 6n uygulama sonucunda &grencinin okuma bakimindan endise

diizeyinde oldugu tespit edilmistir. Ogrencinin okuma becerisini iyilestirmek



71

amaciyla belirlenen siire boyunca multi-sensori yaklagimlarindan Fernald tekniginin
temel prensip ve ilkelerinden yararlanilarak uygulama gergeklestirilmistir. Arastirma
sonucunda Ogrencinin okuma diizeyinin endise basamagindan Ogretimsel diizeye

dogru gelistigi gorilmiistiir.

Sidekli (2005), ilkogretim besinci sinif Ogrencilerinin  dykiileyici ve
bilgilendirici metinlere gore okudugunu anlama becerilerini smamaya yonelik
yapmis oldugu calismada farkli sosyo-ekonomik, sosyo-kiiltiirel, yerlesim yerlerine
ve cinsiyetlerine gore farklilik olugsma durumlarina bakmistir. Arastirma 6rneklemine

411 6grenci secilmistir.

Arastirma sonucunda 6grencilerin belirlenen bagimsiz degiskenlere gore her
iki metin tiirlinde anlamalarinda farklilik olustugu gorilmiistiir. Cinsiyet agisindan
bakildiginda kizlarin erkeklere gore her iki metin tiiriinde daha basarili olduklari
tespit edilmistir. Ogrencilerin yerlesim yerlerine bakildiginda il merkezinde yasayan
ogrenciler bilgilendirici metinleri daha 1yi anlarken ilge ve koyde yasayan
ogrencilerin Oykiileyici metinleri daha 1yi anladiklar1 ortaya ¢ikmistir. Ayni durum

sosyo-ekonomik ve sosyo-kiiltiirel durumlarinda da gozlemlenmistir.

Pilten (2007) yilinda yaptig1 arastirmasinda ana fikir bulma stratejileri
Ogretiminin, ana fikir bulma ve okudugunu anlamaya etkisini arastirmistir.
Arastirmada ilkogretim 5. sinif 6grencileri ele alinmistir. Deney grubu 6grencilerine
uygulanan ana fikir bulma stratejileri 6gretimi ile kontrol grubu Ogrencilerine
uygulanan geleneksel yapidaki 6gretimin, 6grencilerin okudugunu anlama ve ana

fikir bulma becerilerinin gelisimine etkisi karsilastirilmastir.

Arastirmada ana fikir bulma stratejileri 6gretimi yapilan deney grubuyla,
geleneksel 6gretim yapilan kontrol grubu arasinda 6nemli farkliliklar bulunmaktadir.
Bunlar: 1. Metnin ana fikrini bulma becerileri bakimmdan deney grubu lehine
anlamli bir fark bulunmustur. 2. Metnin konusunu bulma becerileri bakimindan
deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur. 3. Okudugunu anlama becerileri

bakimimdan deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur. 4. Metnin konusunu
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bulma becerileri bakimindan bilgi verici metinlerde anlamli bir fark bulunmazken,
hikaye edici metinlerde deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur. 5. Metnin
ana fikrini bulma becerileri bakimmdan bilgi verici metinlerde anlamli bir fark
bulunmazken, hikdye edici metinlerde deney grubu lehine anlamli bir fark
bulunmugtur. 6. Okudugunu anlama becerileri bakimindan hem bilgi verici
metinlerde hem de hikdye edici metinlerde deney grubu lehine anlamhi bir fark

bulunmustur.

Acat (1996), ilkokul 4. smif 6grencilerinin okuma gii¢liikleri ile okudugunu
anlama diizeyleri arasinda anlamli bir iligkinin var olup olmadigini ortaya koymaya
yonelik bir arastirma yapmistir. Bunun i¢in 6nce Ogrencilerin okuma giicliiklerini
belirleyecek bir gozlem formu ve bununla paralel kullanilacak okuma metinleri
hazirlanmustir.  Ogrencilerin  okudugunu anlama diizeylerini belirlemek igin
okudugunu anlamay1 olusturan ii¢ temel faktér olan “sézciiklerin anlammi bilme,
climlelerdeki yargiy1 belirleyebilme, paragraflardaki diisiinceleri belirleyebilme” yi

ayr1 ayr1 6lcecek 20 soruluk okudugunu anlama testi hazirlanmistir.

Arastirma sonucunda okudugunu anlamayi olusturan ii¢ temel faktér olan
“sozciiklerin anlammi bilme, climlelerdeki yargilari,, paragraftaki diisiinceleri
belirleyebilme” ve okudugunu anlamadaki toplam diizey ile okuma giicliikleri
arasinda yiiksek diizeyde anlamli iliskiler bulunmustur. Ogrencilerin en fazla sesli
okumada “gereksiz duraklamalar yapma” giicliigii, sessiz okumada ise “konusma
organlarim1 hareket ettirme” gilicligii ile karsilastiklar1 goézlenmistir. En az
karsilagilan giicliik “parmakla ya da kalemle takip ederek okuma” gii¢liigii olmustur.
Okudugunu anlamadaki toplam diizey ile okuma gii¢liiklerinin her biri arasinda
anlaml iligskiler bulunmustur. Ayrica okudugunu anlama diizeyi ile iyi bir okuma

stratejisine sahip olma arasinda yiiksek diizeyde bir iliskinin varli1 belirlenmistir.

Kocyigit (2003), ilkogretim birinci kademedeki 6grencilerin okudugunu
anlama becerilerinin gelistirilmesini incelemistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2.

sinif 6grencilerinden 30 6grenci olusturmustur.
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Arastirma sonrasinda 6grencilerin yaptiklari okuma hatalar1 ve olumsuz
okuma davranislar1 verilen bir metni bir kere okumalariyla anlamalarina engel
oldugu ortaya ¢ikmistir. Okuma gézlem formu ile yapilan gozlemlerde ilkogretim 2.
sinif Ogrencilerinin okumada en ¢ok “noktalamaya uymama”, “kelime yutma”,
“okurken dik, diizgiin ve rahat oturmama” ve “kelime ekleme” giigliikleriyle
karsilastig1 saptanmistir. Metni bir kez okumada anlayan 6grencilerin ebeveyn egitim
durumlarinin yiiksek oldugu, evlerinde kendilerine ait caliyma odalar1 ve
kitapliklariin bulundugu, ders haricinde her giin kitap okuduklar1 tespit edilmis, bu
unsurlarin okudugunu anlamaya olumlu etkilerde bulundugu belirlenmistir. Okuma
giicliiklerinin toplami ile okudugunu anlamadaki toplam diizey arasinda anlamli bir
iligki belirlenmis, okuma becerisi ile okudugunu anlama arasindaki neden sonug
iligkisi bu sonugla daha da belirgin olarak ortaya c¢ikmistir. Boylece okudugunu
anlamanin 6n kosulu olarak 1yi bir okuma stratejisine sahip olma gereklili§i sonucu

ortaya ¢ikmustir.

Giileryiiz (1999), ise Bursa Merkez 10 Okullarindan 1998-1999 &gretim
yilinda 6grenim goren besinci smif dgrencilerinin okudugunu anlama diizeyleriyle
s0zciik bilgisi diizeyleri arasindaki iliskileri incelemek amaciyla bir arastirma

yapmistir. Arastirma orneklemine 180 6grenci alinmustir.

Arastirma sonuglarmma gore, ilkogretim okulu 5. smif 6grencilerinin
okudugunu anlama diizeyleri yiiz puan iizerinden 56, sozciik bilgisi diizeyleri 53
olarak bulunmustur. Ogrencilerin okudugunu anlama diizeyleriyle sdzciik bilgisi
diizeyleri arasinda 0.95 diizeyinde yiiksek bir iligski vardir. Arastirma O6rneklemine
giren Ogrencilerin okudugunu anlama basarilar1 diinya ve Avrupa ortalamasinin
altinda bulunmustur. Ogrencilerin sozciik dagarciklar1 gelistirilerek, okudugunu
anlama diizeylerinin ve diger derslerdeki basarillarinin da artirilabilecegi ileri

siirtilmiistiir.

Tazebay (1995), yapmis oldugu arastirmada ilkokul tigiinctli ve dordiincii sinif
ogrencilerinin sesli ve sessiz okuma hizlarini, okumalar1 sirasinda yaptiklar1 okuma

hatalarini, olumsuz okuma davraniglarini ve bu hatalarla olumsuz okuma
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davraniglarmin  okuma hizina, okudugunu anlama becerisine olan etkilerini
incelemistir. Arastirmada tli¢iincli ve dordiincii siniflarda okuyan 6grenciler arasindan
192 6grenci 0rnekleme alinmistir. Arastirmada verileri toplamak i¢in sesli ve sessiz

okuma metinleri, gozlem formlar1 ve okudugunu anlama testleri gelistirilmistir.

3. ve 4. smif dgrencilerinde sesli okuma yaparken en ¢ok parmakla izleme,
okudugu yeri kaybetme, okurken telasli olma ve dik oturmama davranislari
gozlenmistir. Sesli okuma yaparken 3. ve 4. smif 6grencilerinde en ¢ok sdzciigi
yineleme ve sdzciigli yanlis okuma hatalar1 gézlenmistir. Sessiz okuma yaparken, 3.
ve 4. smif 6grencilerinin en ¢ok gosterdikleri olumsuz okuma davraniglar1 kalemle ve
parmakla siirmedir. Sesli okuma yaparken, 3. ve 4. smif Ogrencileri dakikada
ortalama 80.65 sdzciik okumuslardir. Ornekleme giren dgrencilerin en hizli okuyani
dakikada 139.2, en yavas okuyan ise 21.75 sozciikk okumustur. 3. ve 4. smif
ogrencilerinin sesli ve sessiz okumada, hizlar1 arttikga okudugunu anlama puanlari
diismektedir. Sesli okumada yapilan hatalar, okudugunu anlama puanlarmi anlamli
bicimde diisiirmektedir. 3. ve 4. smif 6grencilerinin sessiz okumada gdosterdikleri
olumsuz okuma davranislarindan higbiri okudugunu anlama puanini anlamh diizeyde

etkilememistir.

Dogan’in (2002) yapmis oldugu arastirmanin amaci, strateji dgretiminin,
isbirlikli ve geleneksel siniflarda, okudugunu anlama becerileri, giidii ve hatirda
tutma tlizerindeki etkileri ve bu etkilerin cinsiyet ile olan iliskilerini incelemektir.
Arastirmada, On test-son test kontrol gruplu deney deseni uygulanmistir. Deneysel
calisma 4. smiflardan toplam 154 6grenci ile dort grup lizerinde yiiriitiilmiistiir.
Strateji 6gretimi, birinci deney grubunda isbirlikli 6grenme yontemi kullanilarak
yapilmis, ikinci deney grubunda ise geleneksel sinif ortaminda yapilmistir. Kontrol

gruplarinda ise strateji 6gretimi yapilmamaistir.

Arastirma sonunda, strateji 6gretiminin okudugunu anlama becerileri, giidii
ve hatirda tutma {izerinde olumlu etkileri oldugu belirlenmistir. Isbirlikli ve
geleneksel smiflarda yapilan strateji Ogretiminin etkileri arasinda, Onemli

farkliliklarin  olmadig1 saptanmustir. Strateji Ogretiminin, okudugunu anlama
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becerileri, giidii ve hatirda tutma iizerindeki etkilerinin cinsiyete gore Onemli

farkliliklar gostermedigi belirlenmistir.

Celenk’in  (2003), arastrmasinda ise Ilkdgretim okullar1 1. smif
ogrencilerinde, okul aile yardimlagsmasmin okudugunu anlama basarisiyla iliskisini
saptama amacglanmistir. Arastirma, amacli O6rnekleme teknigi ile segilen 233
ilkogretim okulu 1. smif Ogrencisi lizerinde uygulanmistir. Arastirmda; aile
iiyelerinden egitim yardimi alan ve okulla yakin igbirligi icerisine giren ailelerden
gelen cocuklar, okudugunu anlama basarilarinin daha yiliksek oldugu sonucuna

varilmistir.

Ocak (2004), yaptig1 arastirmada videonun ilkdgretim 5.sinif 6grencilerinin
okuma anlama seviyesini etkileme diizeyini tespit etmeye calismistir. Arastirmada
deneysel bir yontem izlenmistir. Veriler onar kisilik deney ve kontrol gruplari
olusturularak elde edilmistir. Deney grubundaki 10 06grenci okuma sirasinda
kamerayla kaydedilmistir. Kayitlar 3 ayr1 6gretmen tarafindan izlenerek, 6§rencilerin
okuma hatalar1 belirlenmis ve elde edilen veriler okuma goézlem formlarina
isaretlenmistir. Okuma sonras1 Ogrencilere anlama testi uygulanmis ve sonuglar
kaydedilmistir. Ardindan Ogrencilere okuma sirasinda yaptiklart okuma hatalar1
kayitlardan izlettirilerek gosterilmistir. Hatalarini izleyen 6grencilere bir siire sonra
tekrar okuma yaptirilmis ve tekrar anlama testi uygulanarak sonuclar
degerlendirilmistir. Kontrol grubundaki o6grencilere ayni islemler kameraya
kaydedilmeden uygulanmistir. Deney ve kontrol gruplar1 arasindaki farklar1 ortaya
cikartmak icin dort farkl istatistiksel test kullanilmistir. Deneysel olarak yapilan bu
calisma sonucunda okumalar1 video ile desteklenen 6grencilerle desteklenmeyen
ogrenciler arasindaki farkin deney grubu oOgrencileri lehine anlamli oldugu
bulunmustur. Gruplarin karsilastirilmas1 sonucunda, okuma hatalarin1 kayitlardan
izleyen Ogrencilerin izlemeyen Ogrencilere gore anlama diizeyr bakimindan daha

basarili oldugu belirlenmistir.

Giindemir (2002), 2000-2001 o6gretim yilinda Ankara ili Polath ilge

merkezinde bulunan {i¢ ilkdgretim okulunun sekizinci siniflarinda okuyan toplam 97
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(13

(53 kiz ve 44 erkek) ogrenciye “ Okudugunu anlama becerisi basar1 diizeyi testi”
uygulamistir. Bu aragtirmanin sonucunda, kiz 6grencilerin erkek dgrencilere oranla
daha basarili oldugu goriilmiistiir. Okullarin bulundugu cevrelerin sosyo-ekonomik
ve sosyo kiiltiirel diizeylerinin farkli olmasinin “okudugunu anlama becerilerini”

etkilemekte oldugu ortaya ¢ikmistir.

2.5.2.Yurt Dis1

Bu baslik altinda ¢esitli iilkelerde yapilan ulusal ve uluslar arasi aragtirmalara

yer verilmistir.

Kuhn (2004) tarafindan gerceklestirilen bir calismada okuma akiciligini
gelistirmek i¢cin 6grencilerin tekrar okumay1 kullanmasina yardim etmenin etkililigi
arastirilmistir. Bu ¢aligma icin farkli sosyo-ekonomik statiiye sahip 24 ikinci smif
ogrencisi calisma grubu olarak secilmistir. Ogrenciler, kontrol ve deney grubu olmak
iizere ikiye ayrilmistir. Kontrol grubu sadece okulda saglanan diizenli 6gretim
almaktadir. Deney grubundaki 6grencilere de tekrarli okuma yapmalar1 i¢in siirekli
metinler verilmistir. Ogrenciler okuma akicilig1 becerilerini gelistirmeye kadar metni
tekrar tekrar okumaya tesvik edilmistir. Ogretmenler, model olma, olumlu geri
bildirim verme gibi teknikler kullanmislardir. Siirekli ve 6zellikle de tekrarlanan
okumalarin 6grencilerin okuma akiciligina ve anlamasina katkida bulundugu ortaya

cikarilmastir.

Mokhtari ve Thompson (2006), yapmis olduklar1 arastrmada 5. smif
ogrencilerinin okuma akiciligi ve okudugunu anlamayla ilgili ciimle dizilisinin
farkina varma seviyesini degerlendirerek incelemislerdir. Arastirmanin amaci,
okuyucular i¢in okuma akicilig1 ve anlamadaki zorluklarin temel kaynagi olan ciimle
diziminin farkina varma roliinii (¢ocuklarin ciimlelerdeki ciimle diziminin farkina
varmasi, onlarin bu yapilarin hatalarmi gormesindeki ve kapatmadaki becerileri)
arastirmak olarak belirlenmistir. Arastirmada c¢ocuklarin ciimle diziminin farkina

varma dilizeyinin, onlarin okuma akiciligiyla (r=625) ve okudugunu anlama
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performansiyla (r=816) ilgili oldugu tespit edilmistir. Bu iliskiler, zayif diizeydeki
climle dizimi farkindaligmin okurlar arasindaki okuma akiciliginin ve okudugunu
anlamanin zayif olmasma neden oldugunu ifade etmistir. Bu bulgular, genel dil
yeteneginin siirekli okurlarin okuma akiciliklarina ve okudugunu anlamalarina etki

ettigini ortaya ¢ikarmustir.

Crowe (2005), okuma becerileri gelismemis okul ¢ag1 c¢ocuklarinin
okudugunu anlama becerilerini gelistiren sesli okumanin iki stratejisini
karsilagtrmistir. Arastirmaya katilan 6grenciler yas, smif, cinsiyet ve genel okuma
performanst acisindan karsilastirilan iki deney grubuna ayrilmistir. Deney 1. grupta
(11) kodlamaya dayali geleneksel geribildirimi kullanilmistir. Deney 2. grupta (12),
anlama dayali geribildirim, yani iletisimsel okuma stratejileri kullanilmistir. On
saatlik okuma calismasindan sonra okudugunu anlamanin resmi 6l¢iimii ve hikayeyle
ilgili anlama sorularmni 2. gruptakiler 1. gruptakilerden daha iyi yapmislardir. Ustelik
2. grup, 1. gruptan daha uzun bir miiddet anladigr hikdyenin detaylarini
unutmamistir. Hikayeyle ilgili isimlere ait detaylari, tanimlayici detaylar1 veya sonug
detaylarini soran sorulara cevap vermede 1. ve 2. grubun becerilerinde hicbir farklilik

goriilmemistir.

Shany ve Biemiller (1995), okuma becerisi zayif 29 6grenciyle, kelime
saglama stratejisini (word supply strategy) teyple desteklenen okuma stratejisiyle
karsilastirmislardir. Ornekleme alinan ¢ocuklar rastgele iki beceri grubuna ayrilmis
ve hi¢c beceri kontrolii grubu olusturulmamistir. Kelime saglama durumunda
cocuklar, okuma sirasinda onlarin tereddiit ettigi veya yardim istedigi herhangi bir
kelimeyi 6gretmenleriyle birlikte bulmuslardir. Teyp destekli gruptaki ¢cocuklar teybe
kayitl hikayeleri dinlerken yiiksek sesle okuma yapmislardir. Arastirmada 32 saatlik
calismadan sonra, okuma orani, dogruluk ve anlama Ol¢iimii yapilmistir. Her iki

beceri grubu da higbir gruba dahil olmayanlardan daha iyi performans gostermistir.

Crowe (2003), yapmis oldugu arastirmada oOrnekleme 12 {iglinci, 12
dordiincii ve 12 besinci sinif 6grencisi almis ve 6grenciler, her grupta 4 ¢ocuk olmak

iizere 3 calisma grubuna ayrilmistir. Grup 1°deki 6grencilere kodlamaya dayali



78

geribildirim, grup 2 6grencilerine iletisimsel geri bildirim verilmis ve grup 3’teki
ogrencilere ise ¢alismanin bitimine kadar herhangi bir geribildirim verilmeden
kontrol grubu olarak ele alinmistir. Biitiin 68rencilere okumadan 6nce ve sonra,
okudugunu anlama ve anlamli kelime bilgisi 6l¢iimii yapilmistir. Her iki deney grubu
da 6 hafta siireyle 12 saat ¢alismaya ve degerlendirmeye almmuslardir. iletisimsel
geri bildirim verilen gruptaki 6grenciler, okudugunu anlama 6l¢iimii sonras: yapilan
degerlendirmede geleneksel grup ve kontrol grubundan daha iyi performans
sergilemistir. Ayrica iletisimsel geri bildirim grubu okuma ve anlamli kelimelerin
Olciimiinde (kelime tanimada) geleneksel ve kontrol gruplarindan daha fazla

kazanimlar elde etmislerdir.

Fuchs ve Fuchs (2005), 6grencilerin kelime tanima, akicilik ve okudugunu
anlama TUzerindeki akran Ogretim stratejilerinin etkisini incelemistir. Arastirma
sonucunda Ogrenciler lizerinde akran Ogretim stratejilerinin gozle goriiliir bir

etkisinin oldugu tespit edilmistir.

Cross ve Paris (1987), calismalarinda okudugunu anlamay1 uygun bi¢cimde
Olgtimlerin test etme amaglariyla bireysel testlerin 6zellikleri arasindaki uyuma baglh
oldugunu ileri siirmiislerdir. Istatistiksel olarak tespit ettikleri {i¢ 6zellik sunlardir:
Bireysel farkliliklarin sabitligi, test kosullarmna karsit bir bireyin aldig1 puanlarin
tutarlilig1 ve goz oniinde bulundurulan kriterlerin duyarliligi. Diger ii¢ 6zelligi dogal
olarak kavramsal almmis ve gecerligi test etmekle ilgili belirtilen siire, yapi
betimlemesi ve anlasilmast bu test Ozelliklerinin ve amaclarmin her biri, yanlis
karsilagtirma tehlikelerine karsi agiklanmistir. Okuma testleri iizerine ylriitiilen
karsilagtirmali arastirmalar, teoriler ve modellerden metinlerin insa edilmesi ve test
etmede portfolyolarn kullanimlarinin tiimii okumanm etkili bicimde O6l¢iimiinii

gelistirmistir.

Winograd ve Johnston (1987); calismalarinda okudugunu anlama
ogretiminde ilerleme gergeklestirme konusunda gereksinim duyulan bazi konulari
belirlemiglerdir. Yaptiklar1 arastirmada okudugunu anlama 6gretimi agisindan etkili

olabilecek c¢esitli 6gretimsel yaklasimlari arastrmaya devam etmenin ve cagdas
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ogretimsel yaklasimlarin sartlara bagh olarak uygulanabilirligi hakkinda daha ¢ok
sey 0grenmenin 6nemli oldugunu ortaya koymuslardir. Sonra okudugunu anlama ve
okuma 6gretiminin sosyal-siyasi ve egitimsel boyutlarini tamamiyla anlasir duruma
getirmek icin ilk asamada okudugunu anlamanin tanimini genisletmenin 6nemli
oldugunu ileri siirmiislerdir. En sonunda anlama 6gretiminde smif i¢i uygulamalar1
engelleyen bazi etkenleri g6z Oniinde bulundurmuslar ve arastrmacilarin smif
icerisindeki anlama 6gretimine nasil bir farklilik kazandiracaklarma iliskin olarak

daha ¢ok pragmatik yonlerle ilgili olduklarmi ortaya koymuslardir.

Bray ve Baron (2004), 6grencilerin okuma metinlerine karsi ilgisi ile onlarin
bu metinlere iliskin okudugunu anlama test maddelerine kars1 gosterdikleri
performans arasindaki iligkiyi incelemek amaciyla Hiyerarsik Linear Modeller
(HLM) kullanilmislardir. Bu ¢alismaya 4.smiftan 8.smnifa kadar egitim-6gretim géren
19,735 dgrenci dahil edilmis ve 98 farkli okuma metni kullanilmustir. Ilgi ve test
arasinda kiiclik ancak anlaml iliski kiz 6grenciler agisindan ve daha yiiksek beceri

diizeylerine sahip 68renciler acisindan daha giiclii bulunmustur.

Oakhill (1993), arastirmasinda Ozel bir anlama problemi olan c¢ocuklar
tarafindan yasanan giigliikleri ele almis ve birtakim caligmalar1 gozden gecirmistir.
Bu 6grenciler yeteri diizeyde kelime tanima becerilerine sahiptirler, ancak bunun
yaninda metni anlamakta giiclik c¢ekmektedirler. Ele aldiklar1 caligmada ileri
diizeyde anlama becerisine sahip olan grubun performansi, daha diisiik diizeye sahip
grubunki ile karsilastirilmistir. Calismalarm ilk asamasinda anlama becerisi diisiik
olanlar, bir metindeki bilgiyi biitlinlestirme ve sonuclar c¢ikarmada giigliikler
yasamaktadirlar. Diger ¢alisma asamalarinda ise bu c¢ocuklar kisa siireli hafiza
problemine sahip olmamasma ragmen okurken hafizaya bilgiyl yerlestirme ve
kullanmada zihinsel becerileri gelistirmede sorun yasamaktadirlar. Son calismada
diisiik anlama becerisine sahip olan ¢ocuklarm anlama diizeyleri metindeki bilgiyi

biitlinlestirme ve sonuglar ¢ikarmaya yonelik kisa egitim ¢aligmalari ile 68retilebilir.

Williams (2005), calismasinda 2. ve 3. smiflarda risk diizeyindeki 6grencilere

okudugunu anlamayi1 O0gretmeyi amaclamistir. Arastirmada metin yapisi lizerine
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yogunlasilmistir. Once dgrencilerin hikdye temalarini belirlemeleri ve bu temalar:
gercek yasamda uygulamalarini 6greten bir programin uygulanmasia yer verilmistir.
Bu 6gretim genellikle ilkdgretim diizeyindeki 6gretimin 6n uygulamasi olarak devam
etmistir. Ikinci olarak bilgi verici metin (expository) yapisini dgreten bir dgretimsel
program olan karsilagtirma c¢alismalarinin - bir kismuinda degerlendirilmistir.
Genellikle ilkogretim diizeyinde ogretilen fen igerigine benzer igerik kullanilmistir.
Bu calismanin sonuglarina gore, ilkogretim diizeylerindeki riskli ¢ocuklar metin
yapist iizerine odaklanmalar1 i¢in dogrudan 6gretim uygulandiginda roman tiiri
metinlerden 6grendiklerini baska metinlere aktarma becerisine sahip olmakta ve

anlamada basari elde etmektedirler.

Reavis (2004), ¢alismasinda sesli okumada elde edilen akicilik puanlari ile
okudugunu anlama puanlar1 arasindaki iligskiyi ele almistir. Calisma 3. ve 5. smif
ogrencilerinin sesli okuma akicilik puanlari ile okudugunu anlama puanlar arasinda
anlaml bir iliski oldugunu gdstermistir. Calisma 6rneklemini olusturan 6grenciler,
normal smiflarda okuyan ve farkli okuma yeteneklerine sahip 6grencilerdir. Sesli
okuma akicilign agisindan yeterlik, Origon Universitesinden program temelli
Olciimler kullanilarak Ol¢iilmiis, okudugunu anlama ise, Amerikan rehberlik
hizmetleri servisi tarafindan gelistirilmis grup okuma degerlendirme ve teshis
kullanilarak belirlenmistir. Calismanin sonucunda, 3. ve 5. smnif 6grencilerinin sesli
okuma akicilik puanlar1 ile okudugunu anlama puanlar1 arasinda istatistiksel olarak

anlaml bir iligki bulunmustur.

Rose, Parks, Androea ve McMahon (2000), bu calismalarinda 4.sinif
ogrencilerin okudugunu anlama ve drama temelli okuma 6gretimi arasindaki iliskiyi
incelenmislerdir. Hafizadaki yaraticilik isleviyle ilgi biligsel teoriler, drama temelli
okudugunu anlama programi gelistirmek i¢in kullanilmistir. Temel beceriler testinin
okudugunu anlama boliimii iizerinde 6grencilerin aldiklar1 test puanlarmna yonelik
olarak drama temelli 6gretimin etkisini degerlendirmek i¢in daha sonra random
bicimli On test-son test kontrol-grup tasarmmi kullanilmistir. Arastrma sonucunda
drama temelli 6gretim ile gelistirilmis okudugunu anlama arasinda dogrudan bir

iligki oldugu ortaya konulmustur.
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Lichte (1998), 1996-97 3. sinif Madison Metropolitan okul bdlgesinin
Wisconsin Okudugunu Anlama Testi tizerinde degiskenlik/devingenlik(mobility),
gelir ve ev durumunun oOgrencilerin okuma basarisint etkileyip etkilemedigini
belirlemek icin 1569 o6grenciden (17 ilkokul) olusan bir O6rneklemle arastirma
yapmuistir. Arastirmada iki ergin (biiyilik-yetigkin) bulunan evlerdeki 6grencilerin tek
yetiskinli evlerdekilerden anlamli olarak iyi oldugunu gdstermistir. Buna ek olarak
belirli geliri olan evlerdeki 6grenciler, Madison Metropolitan okul bdlgesindeki geliri

olmayan evlerdeki 6grencilerden anlamli olarak daha yiiksek puan almislardir

Westberry (1996), 6.sinif 6grencilerinin okuma tutumlari ve anlama puanlari
iizerine aile bagliliginin etkilerini incelemistir. Diisiik basarili, 6. sinif 6grencilerinin
okuma tutumu ve okudugunu anlamasini arttrmak icin bi¢imlendirilen okuma
isbirligi olarak adlandirilan aile-6grenci takimlarmin etkinligini incelemek i¢in bu
caligma yiriitiilmiistiir. Deney ve kontrol gruplarinin her birindeki 13 6grenci ile
Gates-MacGinitie okuma testi ve kisa form okuma tutum gozlemi kullanilarak 6n ve
son test gerceklestirilmistir. Okuma isbirligi takimlari, 6grenciler tarafindan ¢ok sik
tercih edilen popiiler, geng¢ literatiire iliskin cep kitab1 bi¢imindeki kitaplari
okumuslardir. Ogrenciler, okuma defterlerine okuma isbirliginin giinlik okuma
zamanini kaydetmisler ve smif dergilerindeki gelisimleri hakkinda bir harekete tepki
vermiglerdir. Her kitap tamamlandiktan sonra, 6grencilerle ve aileleriyle kapsamli
bicimde goriisiilmiistiir. Bunun disinda 6grenciler bilgisayarda hizlandirilmis okuma

programi anlama testini yapmuglardir.

Bu ¢alisma boyunca, okuma tutumu, okudugunu anlama, okuma diizeyi,
okunan kitaplarin sayisi, okuma alaninda ortalama puan veya ortalamanin {istiinde
alman puana yonelik bilgiler toplanmistir. Caligmanmn sonuglari, okuma
isbirliklerindeki okuma tutumunda ve okuma alanindaki ortalama puan bakimindan
anlaml1 bir fark gdstermistir. Ogrencilerle gerceklestirilen goriismeler ile dgrenci
dergilerindeki bilgiler deney grubundaki 6grencilerin % 100’liniin okumaya kars1
olumlu tutum gelistirdiklerini gostermistir. Okuma isbirligi grubu tarafindan
tamamlanan kitaplarin ortalama sayis1 4 kitapla artis gosteren kontrol grubuna

karsilik 1.3 kitapla artmistir. Okudugunu anlama oranlari, okuma igbirligi grubunda
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% 14’e, kontrol grubunda ise % 4’e ¢ikmistir. Calismada, okudugunu anlama, okuma
diizeyi ve ortalama puan bakimindan uygulama ve kontrol gruplarmmin puanlari
arasinda anlamli farkliliklar bulunamamasma ragmen, okuma isbirliginde es (ortak)
olarak anne-babanin kullaniomin, okuma derslerinde diisilk basarili, 6.smif
ogrencilerinin okumaya karsi olumlu tutumlarini ve diizeylerini gelistirmek icin etkili

bir yol oldugu belirtilmistir.

PIRLS (2001), (Uluslararas1t Okuma Becerilerinde Gelisim Projesi) uluslar
aras1 yapilan bu smava Tiirkiye de dahil olmak tizere 35 iilke katilmistir. Bu proje ile
ilkdgretim 4. smif 6grencilerinin okuma becerileri, okuma aligkanliklari, 6grencilere
okuma becerisini kazandirmak icin 6gretmenlerin uyguladiklar1 6gretim yontemleri,
O0gretim materyallerinin yeterli olup olmadigi, Ogrencilerin okuma becerilerini
kazanmada ailelerinin katkilar1 gibi konular uluslararasi standart test ve anketlerle
belirlenmis ve projeye katilan {ilkelerin verileri ile karsilastirilarak benzerlik ve

farkliliklar ortaya koyulmustur.

Bu arastirma sonucunda, okuma i¢in zaman ayiran ailelerin ¢ocuklarinda
okuma aligkanligimin ve okuma basarilarinin yiiksek oldugu, 6grencilerin okumaya
karst tutumlarinin okuma basarilarmi etkiledigi, arastirmaya katilan {ilkelerin
hepsinde okumaya kars1 kizlarin erkeklerden daha fazla olumlu tutum sergiledikleri
ve bu nedenle kizlarin okumadaki basarisinin erkeklerden daha fazla oldugu,
iilkelerin tamamina yakininda kiz ve erkek ¢ocuklarin haftada bir roman ya da hikaye
okuduklari, Kanada, Fransa, Hong Kong, Izlanda, Iran, Israil, Kuveyt, Hollanda,
Yeni Zelanda, Singapur ve Amerika Birlesik Devletlerinde dordiincii smif
ogrencilerinin en az yarisinn ailesinin okulla iletisim iginde oldugu, Isve¢’in
okumada en basaril1 lilke oldugu ve Tirkiye’nin okuma basar1 siralamasinda ise 35

iilke arasindan 28. oldugu tespit edilmistir.

Bu arastirmalarda goriildiigi gibi okuma ve okudugunu anlama arasinda
onemli bir iliski bulunmaktadir. Bu nedenle okuma ve okudugunu anlama becerisini

gelistirmeye yonelik calismalarin gerekliligi vurgulanmakta ve 6nemi artmaktadir.



BOLUM 111

YONTEM

Bu bolimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araclari,

verilerin toplanmas1 ve analizi ele alinmastir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma nitel arastrma desenin eylem arastirmasi yOntemiyle
modellendirilmistir. Toplanan veriler nitel arastirmanin igerik analizi yontemiyle ve

nicel aragtirmanin istatistiksel yontemiyle analiz edilmistir.

Bilindigi gibi eylem arastirmasi uzman arastirmacilarin ytriitiiciiliigiinde,
uygulayicilarin ve probleme taraf olanlarin da katilmasiyla, var olan uygulamanin
elestirel bir degerlendirmesini yaparak, durumu iyilestirmek icin alinmasi gereken
onlemleri belirlemeyi amaglayan arastirmalardir (Yildirim ve Simsek, 2005). Eylem
arastirmasi, egitimcilerin  6gretim arastirmalari, Ogrencilerin  6grenmesi  ve
ogrencilerin 6grenmelerini gelistirmesine devamli olarak olanak saglayan bir siirecle

ilgili profesyonel gelisim modelidir (Rawlinson ve Little, 2004, Guskey, 2002).

Eylem arastirmasi, eylem (degisim, gelisim) ve arastirma (anlama, bilgi)
kavramlarmin ayni zamanda basariya ulasmasini saglayan esnek ve spiral bir
siirectir. Eylem arastirmasi daha bilingli degisime ve bu degisimden haberdar olmaya

izin verir (Dick, 1993, 2002).

Eylem arastirmasi bir sorun veya belirli uygulamalar iizerine odaklanan 6zel
sosyal bir siiregtir (Baker ve Logan, 2006). Eylem arastirmasinin amaci sorunu
hafifletmek veya uygulanan etkinliklerin etkililigini arttirmakir. Eylem arastirmasi

genellikle gézlem ve yansitma gibi adimlarin konjonktiirel serisi olan planlama ve
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oyunculuk icerir (Masters, 1995; Stringer, 1996). Bassey’in (1998) eylem
arastirmasiyla ilgili goriislerini temel alarak Paisey ve Paisey (2005) egitim-68retim

icin bes adimdan olusan bir eylem arastirmasi modeli 6nerisinde bulunmuslardir.

1. Sorunun tanimlanmasi ve arastirma sorularinin belirlenmesi.

2. Veri toplama ve 6gretim nasil degistirilebilire karar verme.

3. Segilen 6gretim degisikliklerin uygulanmasi.

4. Degisiklerin izlenmesi ve degerlendirilmesi.

5. Degisiklikler {izerindeki yansimalar1 gézden gecirme ve gerekirse dongiiyl

tekrarlama.

Eylem arastrmasiyla ilgili yapilan tanimlar ve eylem arastirmasmin
basamaklar1 konusundaki bilgilere dayanarak “Eylem Arastirmasi Dongiisi”

olusturularak sekil 2’de verilmistir.

Sekil 2
Eylem Arastirmasi Dongiisii

Sorunun tanimlanmas
vearasthinma sorulanmn S

" " N
belirlenmesi. N

I
1 N
I
I
|
|
I

Degisiklikler zerindeki Veri toplamave
yansimalan gozden dgretim nasil
gecirme ve gerekirse degistirilebilir karar

donguyi tekrarlama. verme,
gy Yansima:

S Oncesinde, A 4
~ | sirasinda ve .
islem sonrasinda

7 A
4 \
’ \
4 \
\
> <
Secilen 6Zretim
degisikliklerin
Degisiklerin izlenmesi uygulanmasi.
ve degzerlendirilmesi.
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Icerik analizi: Igerik analizinde temel amag toplanan verileri agiklayabilecek
kavramlara ve iligskilere wulasmaktr. Bu amagla toplanan verilerin Once
kavramsallastirilmas: daha sonra da ortaya c¢ikan kavramlara gdre mantikli bir
bicimde diizenlenmesi ve buna goOre veriyi agiklayan temalarm saptanmasi
gerekmektedir (Yildirim ve Simsek, 2005). Strauss ve Corbin’in (1990) belirttigi gibi
“Bilim kavramlar olmadan var olamaz; kavramlar bizim olgular1 anlamamiza ve bu
olgular iizerinde etkili diisiinmemize yardimci olur. Bir kavrama bir ad verdigimiz
zaman; o kavramla ilgili sorular sorabiliriz, o kavrami inceleyebilir ve baska

kavramlarla iliskilendirebiliriz” (Akt: Yildirim ve Simsek, 2005, s:227).

Igerik analizinde varilmak istenen sonug birbirine benzeyen verileri belirli
kavramlar ve temalar c¢ercevesinde bir araya getirerek verileri okuyucunun

anlayacagi sekilde diizenleyerek yorumlamaktir.

3.2. Calisma Grubu

Bu arastirmada, ¢alisma grubunun olusturulmasinda nitel arastirmanin amagli

ornekleme yontemlerinden “6l¢iit 6rnekleme” yontemi kullanilmistir.

Amagli Ornekleme zengin bilgiye sahip oldugu diisiiniilen durumlarin
derinlemesine calisilmasma olanak vermektedir. Olgiit drnekleme ydntemindeki
temel anlayis ise dnceden belirlenmis bir dizi 6lgiitii karsilayan biitiin durumlarin
calisiimasidir. Burada sozii edilen 0Ol¢iit veya Olgiitler arastirmaci tarafindan
olusturulabilir ya da daha onceden hazirlanmis bir Ol¢iit listesi kullanilabilir

(Yildirim ve Simsek, 2005).

Calisma grubu olusturulurken 6grencilerin;

1. [Ikdgretim besinci smif dgrencisi olmasi,

2. Sesli okuma hatalar1 yapiyor olmasi,

3. Okudugunu anlamada sorunlar1 olmasi,

4. Sesli okuma diizeylerinde benzerlikler olmasi,

5. Okudugunu anlama diizeylerinde benzerlikler olmasi,
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6. Zihinsel ve fiziksel gelisim yoniiyle sorunlarmin olmamasi, 6l¢iit olarak

belirlenmistir.

Belirlenen bu dlgiitler dogrultusunda ve 6gretmen goriisleri de almarak 18
ogrenci saptanmistir. Bu Ogrencilerin arastirmaci tarafindan “hikaye edici ” ve
“bilgilendirici” olmak lizere iki metni sesli olarak okumalar1 izlenmis, goriintiilii ve
sesli olarak kamera kaydmna alinmistir. Ardindan metinlerle ilgili anlama sorular1
verilmistir. Elde edilen veriler 6 alan uzmani tarafindan incelenerek degerlendirilmis

bu degerlendirme sonucunda 8 6grenci ¢alisma grubuna se¢ilmistir.

Calisma grubuna segilen dgrenciler Ankara Ili Sincan Ilgesi Milli Egitim
Miidiirliigiine bagh olan Ulubatli Hasan Ik gretim Okulundandir. Bu 6grencilerden
4 tanesi 5/A subesinden, 4 tanesi de 5/B subesindendir. Ogrencilere arastirma

siirecinde takma isimler verilmistir. Bu isimlerle dgrencilere hitap edilmis ve rapora

kaydedilmistir
Tablo 2
Cahsma Grubuna Katilan Ogrencilerin Demografik Ozellikleri
Ogrenci Cinsiyet | Yas | Stmf | Kardes | Anne Anne Baba Baba
Sayisi Egitim Meslek Egitim Meslek
Mehmet Erkek 11 | 5/A 3 Ilkokul Yok Lise Isci
Ayberk Erkek 11 S5/A 2 Ilkokul Yok Ilkokul Sofor
Fatma Kiz 11 | 5/A 5 Yok Yok Ilkokul Isci
Oznur Kiz 11 S5/A 4 Yok Yok Ortaokul | Isci
Ibrahim Erkek 11 | 5/B 3 Ilkokul Yok Ortaokul | Isci
Ferhat Erkek 11 5/B 4 Yok Yok Ilkokul Isci
Hilal Kiz 11 | 5/B 1 Ortaokul | Yok | Lise | Isgi
Hiiseyin Erkek 11 |5B |3 flkokul | Yok | Lise | Emekli

Mehmet: Mehmet ilkdgretime Ulubath Hasan Ilkdgretim Okulunda
baslamistir ve 5. sinifa kadar bu okulda devam etmistir. Ayni1 okulda ve ayn1 sinifta
olmasmna ragmen ili¢ kez Ogretmeni degismistir. Mehmet yasma uygun genel
becerilere sahip olmasma ragmen okuma becerilerinde yetersiz bir Ogrencidir.
Mehmet’in ii¢ kardesi vardir. Mehmet’le beraber bir kardesi aymi okula gitmekte,
kiigiik kardesi heniiz okula gitmemektedir. Liseye giden ablas1 derslerine yardimci

olmaktadir. Baba ve annesinden dersleri i¢in destek alamamaktadir.
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Mehmet’in kitap okuma aligkanligi yoktur. Smif icersindeki okuma
faaliyetlerine katilimi smirlidir. Kelimeleri tanimada ve okudugunu anlamada giigliik

yasamaktadir.

Ayberk: Mehmet’le ayni smiftadir. Ayberk de 1iic kez smif 6gretmeni
degistirmistir. Ayberk’in 1iki kardesi vardwr. Kiigiik kardesi heniiz okula
gitmemektedir. Babas1 sofor olmasi nedeniyle Ayberk’i haftada bir kez gormektedir.
Baba Ayberk’in dersleriyle ilgilenememektedir. Baba eve geldigi zaman aileyi
gezdirmeyi tercih etmektedir. Ayberk’in o giin okulu olsa bile onu okula génderme
yerine gezmeye gotiirmektedir. Bu durumdan smif 6gretmeni de sikdyet etmektedir.
Ayberk arastirma siirecindeki en devamsiz Ogrencidir. Neredeyse c¢aligsmalarin
yarisina katilmamistir. Son bir ayin ¢alismalarimin yaridan fazlasina katilmamis,
hatta “4.Testin” yapildig1 iki giin okula gelmemistir. Telefonla evi arastirmaci

tarafindan aranmistir ama telefona cevap veren olmamastir.

Ayberk smifin akademik basar1 siralamasinda son siralarda yer almaktadir.
Kelime bilgisi, ¢alisma grubundaki 6grenciler igerisinde en zayif olanlarmdandir.
Derse kars1 ilgisiz ve siirekli diisiinceler i¢inde olan bir 6grencidir. Bu durumu

calisma siirecinde uygulanan etkinliklerde de gbzlenmistir.

Fatma: Fatma’nin da smif 6gretmeni ii¢ kez degismistir. Fatma’nin ailesi
Giliney Dogu Anadolu’dan Ankara Sincan’a go¢ etmistir. Ailesinin egitim-6gretim
diizeyinin ¢ok diisiik olmas1 go¢ ettikleri ortama uyumu zorlastirmistir. Fatma’nin
annesi okuma-yazma bilmemektedir. Fatma’nin kardes sayis1 bestir, bu kardeslerden
iicli okula gitmektedir. Okula giden kardeslerinin de akademik basarilar1 sinif
arkadaslarina gore c¢ok diisiiktiir. Fatma ve kardesleri okulda dil problemi
yasamaktadir. Tiirkceyi iy1 konusamamaktadir. Bu konuda ailesinin de hi¢bir yardimi

bulunmamaktadir.

Fatma, akademik basarisma bakildiginda smifinin en son siralarinda yer
almaktadir. Kelime bilgisi ¢ok diisiik, kendine giiveni ¢cok azdir ve okuma aligkanligi

yoktur.
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Oznur: Oznur’un ailesi Sincan’a Van’dan gelmistir. Oznur Ilkdgretime
Van’da baglamistir. Arastrmanin yapildigi okuldaki smif 6gretmeni degisimiyle
birlikte Oznur dort farkli dgretmenden egitim almistir. Oznur dort kardestir.
Kardeslerinin hepsi okula gitmektedir. Oznur da Fatma’da oldugu gibi dil problemi
yasamaktadir. Ama bu problem Fatma’daki kadar fazla degildir. Ciinkii ailesi
bulunmus oldugu ortama ¢ok cabuk uyum saglamis bu konuda Oznur’a da yardime1
olmustur. Aile igerisinde cocuklarmin egitimi ve dersleriyle ilgili onlara destek
verebilecek tek kisi babalaridir. Babalar1 da calistigi i¢cin eve ge¢ gelmektedir. Bu
nedenle ¢ocuklariyla pek goriisme sansi da yoktur. Buna ragmen c¢ocuklarinin
egitimiyle ilgilenmeye isteklidir. Hatta bu arastrma i¢in velilerle yapilan
goriismelere bir baba olarak bizzat kendisi katilmistir. Diger 6grencilerin ise anneleri
katilmistir. Oznur’un en biiyiik sansizlig1 annesinin okula gitmemis olmasi ve okur-

yazar olmamasidir. Bu nedenle annesi ona derslerinde yardimci olamamaktadir.

Oznur arastrmanin baslangicinda ¢ekingen, kendine 6z giiveni az olan,
okuma ve okudugunu anlamada giiclik ¢eken ve siniftaki arkadaslarma gore

akademik basaris1 diisiik olan bir 6grenciydi.

Ibrahim: Tbrahim ilkégretim birinci kademeyi (1.-5. simf) ayni okul ve ayni
siifta okumasina ragmen smif 6gretmeni dort kez degismistir. Neredeyse her smifta
ogretmeni degismistir. Ibrahim 11 yasinda, fiziksel ve zihinsel olarak smif
arkadaslariyla ayn1 seviyede bir dgrencidir. Ibrahim’in en énemli sorunu arkadas
cevresidir. Arkadaglar1 dersleriyle ilgilenmeyen ve gelecege dair planlar1 olmayan ve
akademik basarisi diisiik olan 6grencilerdir. Ibrahim’le ayn1 arkadas grubundan olan
Hiiseyin de bu arastirmada yer almaktadir. Ibrahim’in ailesi okul yasamiyla ilgili
degillerdir. Ibrahim’in {i¢ kardesi vardir. Ibrahim’le ablasi okula gitmekte, diger
kardesi kiigiik oldugu i¢in okula gitmemektedir. Ibrahim’e bazen ablas1 derslerinde
yardimer olmaya ¢alismakta ama bu yardim yeterli olmamaktadir. Ciinkii Ibrahim
sinifta akademik basari siralamasinda son siralarda yer almaktadir. ibrahim’in okuma
ve okudugunu anlamada, derse motive olmada sorunlar1 vardir. Bunlarin yaninda
kismen olsa da Ozgliven problemi var ama bu problem calisma grubundaki

arkadaslar1 kadar ¢ok degildir.
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Ferhat: Ferhat’in smifinin dort kez smif 6gretmeni degigmistir. Ferhat’in
ailesi Batman’dan Sincan’a yerlesmistir. Ferhat dogma biiylime Sincan’da
yasamasina ragmen dil problemi yasamaktadir. Annesi okuma-yazma bilmemektedir,
babasi da ilkokul mezunudur ve is¢i olarak ¢alismaktadir. Ailede 6gretim diizeyi en
yiiksek olan babadir, o da cocuklarmin dersleriyle ilgilenememektedir. Ferhat’in
kiigiigli de ilkogretim 2. smifa gidiyor. Ferhat’mn biiyiikk kardesi olmadigindan,

dersleri konusunda yardim alabilecegi bir aile biiyligii yoktur.

Ferhat konustugu gibi okuyan, okuma ve anlama giigligii ¢ceken, kendine
ozgiliveni ¢cok az olan ve gelecek adina bir plan1 bulunmayan bir 6grenciydi. Tabi ki
bu olumsuz kosullar Ferhat’in akademik basarisini direkt etkilemektedir. Ferhat

derslerdeki basarina gore smifinin son siralarinda yer almaktayda.

Hilal: Hilal’in de dort kez smif Ogretmeni degismistir. Hilal evin tek
cocugudur. Bu nedenle biitiin aile onunla ilgilenmektedir. Hilal’in babasi gazete
dagitim sirketinde c¢alismaktadir. Annesi ev hanimidwr, Hilal’le siirekli annesi
ilgilenmektedir. Hilal’in annesi sanki ¢ocugu ilkdgretim birinci sinifa gidiyormus
gibi her giin onu okula birakmaktadir. Hilal’in dersleriyle ilgilenmeye ¢alismaktadir.
Ama bu ilgi sadece 6gretmeniyle konusmaktan ibarettir ¢ilinkii evde Hilal’e ¢ok fazla
yardimc1 olamamaktadir. Ailesi Hilal’in 1y1 bir egitim almasimi istemektedir; onun
icin yapilan arasgtrmanin uygulama siirecinde Ogrenci aileleri igerisinde

arastirmaciyla stirekli iletisim kurmuslardir.

Hilal, okuma ve okudugunu anlama giicliigii olan, kendini ifade etmekte
heyecanli olan ve 6zgliveni smif arkadaslarina gore diisiik bir 6grenciydi. Tabi ki bu

durum da 6grencinin akademik basarisini olumsuz olarak etkilemekteydi.

Hiiseyin: Hiiseyin’in de diger smnif arkadaslar1 gibi dort kez smif 6gretmeni
degismistir. Hiiseyin ii¢ kardestir ve kardeslerin en kiicligiidiir. Biri evli biri liseye
giden iki tane ablas1 vardir. Hiiseyin ailesi tarafindan simartilmis bir ¢ocuktur. Ciinkii
evin en kii¢ligii ve tek erkek evladidir. Calisma siirecinde Hiiseyin’in ailesiyle telefon

goriismeleri yapildi. Hiiseyin’in okuldaki arkadas grubu da akademik basaris1 diisiik
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olan dgrencilerden olusmaktaydi. Ailesi tarafindan pek dikkate alinmayan bu durum

Hiiseyin’in okuldaki basarisini olumsuz yonde etkiliyordu.

Hiiseyin’in okuma ve okudugunu anlama gii¢lii§li yasamas1 esas problemi
olmasinin yaninda o, akademik basar1 kaygisi tasimayan, kendine olan 6z giiveni
sinif arkadaslara gore az olan, gelecek adma bir plan1 bulunmayan ve 6dev yapma

konusunda gerekli hassasiyeti gostermeyen bir grenciydi.

Calisma grubundaki o6grencilerin 6gretmenlerinin demografik 6zellikleri

asagidaki tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3
Ogretmenlerin Demografik Ozellikleri
Ogretmen | Cinsiyet Lisans Yiiksek Hizmet Derslerine
Lisans Yih Girdikleri Simflar
123|145
A Kadm Sinif Yok 7 XX [ X|X|X
Ogretmenligi
B Erkek Sinif Egitim 13 XXX XX
Ogretmenligi | Yonetim ve
Denetimi

3.3. Arastirma Ortam

Arastirmanin yapilabilmesi i¢in ¢alisma grubuna 6zgii bir arastirma ortaminin
olusturulmasi gerekmistir. Bunun i¢in 10 - 15 kisilik kapasiteye sahip olan okul
kiitliphanesi arastirmaci tarafindan uygun goriilmistiir. Okul kiitiiphanesinin
arastirma siirecinde kullanilmasi i¢in okul yonetiminden izin alinmistir. Kiitiiphane
de icinde oOgrencilerin derslerine yardimeci olabilecek kaynak kitaplar olmasina

ragmen dgrenciler tarafindan her zaman aktif olarak kullanilmamaktaydi.

Kiitliphane kapisina calismanin yapilacagi giin ve saatleri belirten program
asitlmigtir.  Kiitiiphaneden yaralanacak olan Ogrencilere bu programa gore
kiitiiphaneye gelmeleri duyurulmustur. Ciinkii tersi bir durumun ¢aligma siirecini ve

motivasyonu olumsuz yonde etkileyebilecegi diisiiniilmiistiir.
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Calisma ortaminda birbirinden bagimsiz {i¢ tane masa vardi Arastirma
siirecinde tek gruplu calismalarda genellikle bir masa kullanilmistir. Ciinkii bir
masaya (u) seklinde oturum gerceklesirse dort 6grenci ve arastirmaci masanin
cevresine sandalyeleriyle yerlesebilmekteydi. Bu oturma diizeni arastirmacimin
arastirma grubuna hakim olmasimi saglamustir. Ogrencilerin etkinliklerinin tam

olarak kontrolii kolaylagmistir.

Calisma ortaminin  kiitiiphane olmasi arastirma siirecine olumlu etki
yapmistir. Ciinkii 6grencilerin kitaplarla siirekli goz gbze gelmesi ve arastirma
siirecinde Ogrencilerin okumalarmmin gelismesi sonucunda 6grencilerde daha fazla
okuma istegi ortaya c¢ikmistir. Bu istegi karsilamak icin kiitiiphanedeki hikaye

kitaplarindan ve bilgilendirici metin igeren kitaplardan yararlanilmistir.

3.4. Veri Toplama Aracglan

Arastirmada veri toplama araci olarak “Aile Bilgi Formu”, “Ogretmen bilgi
formu”, “Wisc-r zeka testi”’, “Kulak-Burun-Bogaz ve Go6z Testi”, “Sesli Okuma
Hatalarm: Belirleme Olgegi”, Okudugunu Anlama Testi” ve “Kamera”

kullanilmistir. Bunlar asagida agiklanmistir.

3.4.1. Aile Bilgi Formu

Aile bilgi formu, ¢alisma grubuna katilan 6grenciler hakkinda ailelerinden
bilgi almak i¢in yapilandirilmis 17 maddeden olusan formdur. Ailelere uygulanan
form ile Ogrencilerin birinci smiftan itibaren 6gretim siirecinin aileler goziiyle

degerlendirilmesi ve bilgi toplanmas1 amaglanmistir.
3.4.2. Ogretmen Bilgi Formu
Calisma grubuna alinan 6grencilerin okul igerisindeki egitim-6gretim siirecini

en 1yi gozlemleyebilecek olan 6gretmenleri oldugu icin bu form gelistirilmistir. Bu

form Once tam yapilandirilmis 14 madde olarak diizenlenmistir. Ancak dgretmenlerle
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yapilan goriismelerde O6gretmenlerin birinci 68renci ile ilgili bilgi verdikten sonra
diger 6grenciler hakkinda bilgi verirken maddelerin siralamasma bagli kalmadiklari,
aciklamalarini bir kompozisyon biitlinliigii i¢cinde soyledikleri i¢in formda yer alan

maddeler yar1 yapilandirilmis duruma dontistiirtilmiistiir.

Arastirma Oncesinde Ogretmenlere arastrma ile ilgili seminer verilmistir.
Seminerde calisilmasi diisiiniilen 6grencilerin 6zelliklerinin ne oldugu 6gretmenlere
belirtilmis ve bu dogrultuda 6grencilerin sec¢ilmesi istenmistir. Arastirmanin
baslangicinda bu seminerin verilmesi nedeniyle “6gretmen bilgi formunun”
Ogretmenlere arastirmanin bagslangicinda uygulanmamasmna karar verilmistir. Bu
form, Ogretmenlere arastirma siirecinin Oncesi, siireci ve sonucunu biitiin olarak

degerlendirilmeleri diisiincesiyle arastirma sonunda uygulanmaistir.

3.4.3. Wisc-r Zeka Testi

Calisma grubuna katilan 6grencilere Sincan Rehberlik Arastirma Merkezinde
(RAM), Wechsler Cocuklar I¢in Zeka Olgegi (WISC-R) uygulanmustir. WISC-R her
biri alt1 alt test igeren iki boyuttan olugsmaktadir. Birinci boyut sozel; genel bilgi,
aritmetik, benzerlik, sdzciik dagarcigi, yargilama ve say1 dizisi gibi alt boyutlar1
icerirken; ikinci boyut olan performans, resim tamamlama, resim diizenleme,
kiiplerle desen, parga birlestirme, labirent ve sifre alt boyutlarim1 igcermektedir. Bu
Olcek arastirmalarda O8retmen veya arastirmacilarin okuma giicliigii olan 6-16
yasindaki Ogrencilerin zeka diizeylerine iliskin goriislerinin = dogrulugunu
degerlendirmek amaciyla Wechsler tarafindan 1974 yilinda yeniden goézden

gecirilerek standartlagtirilmistir.

Tiirkgeye uyarlanmasi1 ve standardizasyonu i¢in giivenirligini belirlemede
Yariya Bolme (split-half reliability) yontemi kullanilmistir. Bunun sonucunda sézel,
performans boliimii ve toplami i¢in elde edilen giivenirlik katsayilari .98, .96 ve

98’dir (Savasir ve Sahin, 1988, 1995).
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Calisma grubuna uygulanan zeka testi sonuglarina bakildiginda caligma
grubunda bulunan sekiz 6grencinin de zeka diizeylerinin IQ 90 ve iizeri oldugu
goriilmiistiir. Bu sonuca gore Ogrencilerin zeka diizeylerinin normal oldugu
kanitlanmistir. Uygulanan zeka testinden elde edilen en 6nemli bulgular; 6grencilerin
hepsinin kelime bilgisinin yetersiz, dikkatlerini bir probleme yogunlastirmalari

normalin altinda ve kendilerine giivenlerinin az olmasidir.

3.4.4. Kulak-Burun-Bogaz ve Goz Kontrolii Testi

Calisma grubuna katilacak olan 6grencilerin kulak, burun ve bogazlarinda
herhangi bir fiziksel bozuklugun olup olmadigmi anlamak i¢in 6grencilerle kisa bir
goriisme yapilmistir. Yapilan goriisme esnasinda Ogrencilere farkli ses tonlarinda
hitap edilmis ve tepkilerine bakilmistir. Ogrencilerin verecekleri cevaplar sozlii
olarak istendigi i¢in konusmalarma da bakilmistir. Konugsmasinda kekemelik olan
ogrenciler arastirma grubuna alimmamustir. Arastirmaci tarafindan yapilan 6n testten
gecen Ogrenciler Sincan Fatih’te bulunan 6zel bir saglik kurulusunun kulak-burun-
bogaz uzman doktorunun kontroliinden ge¢irilmistir. Calisma grubuna katilan 8
ogrencinin igitme testleri sonucunda hem isitme hem burun ve bogaz (dil alt1 bagi,

damak catlaklig1 ve kekemelik) sorunlarinim olmadig1 goriilmiistiir.

Ogrencilerin géz probleminin olup olmadigmi anlamak igin smif égretmeni,
okul rehber 6gretmeni ve arastirmaci tarafindan 6grencilere “Snellen Gérme Testi”
uygulanmistir. Uygulanan testin sonucunda 6grencilerin gérme probleminin olmadig:

tespit edilmistir.

3.4.5. Sesli Okuma Hatalarimi Belirleme Olcegi

Okuma hatalarmi tespit edecek Olgme aract alanla ilgili gerekli literatiir
taramas1 yapilarak Ilkogretim Tiirkge (1-5) Ders Programinda yer alan kazanimlar
dogrultusunda olusturulmustur. Bu sekilde ©6l¢me aracinin kapsam gecerliligi
saglanmaya calisilmistir. Maddelerin sekillenmesinde en ¢ok 2005-2006 ve 2006—

2007 egitim 6gretim yilinda ikiser aylik okuma giicliigii ceken 6grencilerle yapilan
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calismalar etkili olmustur. Bu c¢alismalarin sonucunda elde edilen verilerle
olusturulan makale ve bildiriler ulusal ve uluslar arasi sempozyum ve kongrelerde
sunulmustur. Bu sempozyum ve kongrelerde yapilan elestiriler dogrultusunda bazi
maddeler 6lgme aracindan ¢ikartilmis ve yeni maddeler eklenmistir. Son olarak
sekiz alan uzmani goriisii alinarak 6lgme aracini gelistirme siireci tamamlanmustir.

Olgme aracinim gelistirilmesi ii¢ y1l siirmiistiir.

Sesli okuma hatalarin1 belirleme 6lgegi lic alt boyutta toplanmustir. Alt
boyutlardan birincisi “Oturma Hatalar1 (6 madde)”, ikincisi “Temel Okuma Hatalar1
(13 madde)” ve iigiinciisii “Akic1 Okuma Hatalar1 (9 madde)”dir. Olgme aracindaki

her bir madde 10 dereceli (rubrik) olarak belirlenmistir.

Sesli okuma hatalarin1 belirleme 6lgeginin her bir alt boyutunun giivenirlik
degeri hesaplanirken ilk Once alt1 alan uzmani tarafindan 6grencilerin (18 6grenci)
hatalarini1 degerlendirme durumlarinin korelasyonlar1 hesaplanmis ve bu korelasyon
degerlerinden hareketle , “Oturma Hatalar” i¢ tutarliligi .78, “Temel Okuma
Hatalar1” i¢ tutarliligi .94 ve “Akic1i Okuma Hatalar1” i¢ tutarliligi .96 olarak tespit

edilmistir. Olgme aracinin genel giivenirlik degeri .96 olarak bulunmustur.

Ogrencilerin okuma hatalar1 tespit edilirken Talim Terbiye Kurulunca
onaylanmis Ilkégretim Tiirkce 5. Smif ders kitaplarindaki (M.E.B., Koza, Kok)

metinler kullanilmistir.

3.4.6. Okudugunu Anlama Testi

Okudugunu anlama testlerinin olusturulmasi i¢in ilk Once arastirmaci
tarafindan Ilkdgretim Tiirkge 5. smif ders kitaplarindan hikaye edici ve bilgilendirici
metinler olmak iizere dorder tane metin se¢ilmistir. Secilen metinlerle ilgili alan
uzmanlarinin goriisii alindiktan sonra arastirmanin birinci testinde kullanmak
amaciyla bir hikaye edici ve bir bilgilendirici metin olmak tizere iki metin se¢ilmistir.
[k gretim Tiirkge Dersi (1-5) Ogretim Programindaki 5. smif okudugunu anlama

kazanimlari, okudugunu anlama testinde yer alacak sorularin temelini olusturmustur.
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Programda yer alan kazanimlar dogrultusunda metinlerle ilgili anlama sorular:
hazirlanmistir. Hazirlanan anlama sorularina, arastirmaya alan uzmani olarak dahil
olan 8 uzmandan da goriis alinarak son sekli verilmistir. Bu dogrultuda “hikaye
edici” metinle (Balon, M.E.B.) ilgili 13 acik u¢lu madde sorulmustur. Ogrencilere
sorulan bu sorularmn cevaplar1 6grencilerden sozlii olarak almmistir. Ogrencilerin
verdikleri cevaplar arastirmanin puanlayicilar1 olan 6 alan uzmani tarafindan
puanlanmistir. Alan uzmanlarinin verdikleri puanlar arasindaki iliskiye bakilmistir ve

verilen puanlar sonucunda giivenirlik degeri .93 olarak belirlenmistir.

Arastirmada bilgilendirici metinle (Giivenli Yasam, M.E.B.) ilgili hazirlanan
okudugunu anlama testinde 11 agik u¢lu madde yer almustir. Ogrencilere hikaye edici
metinde oldugu gibi metni okuduktan hemen sonra anlama sorular1 sorulmustur.
Ogrencilerin vermis oldugu cevaplar alan uzmani puanlayicilar tarafindan
puanlanmistir. Puanlayicilarim  verdikleri puanlarin  birbiriyle olan korelasyon

degerlerine gore elde edilen giivenirlik degerinin .91 oldugu goriilmiistiir.

Okudugunu anlama testlerindeki maddelerin puanlanmasinda, hangi
maddenin ka¢ puan degerinde olduguna yonelik puanlayici alan uzmanlarmna bir
yonerge olarak verilmistir. Sorularin degerlendirilmesine yonelik yoOnergenin
hazirlanmasinda, Arnold’in (1992) 6gretmenler i¢in hazirlanmis oldugu “Diagnostic
Reading Record” adli kitabindaki “Response to Text” Olciitiinden yararlanilmistir.
Bu 6lgiit [lkdgretim Tiirkce Dersi (1-5) Ogretim Programmdaki okudugunu anlama
kazanimlar1 dogrultusunda yeniden diizenlenmis ve Olgiitiin Tiirkgeye uyarlamasi

yapilmistir.

Ogrencilere sorulan sorular ii¢ diizeyde toplanmstir. Bu diizeyler de kendi
icinde ¢ farkli sekilde degerlendirilmistir. Diizey 1 sorularinda 6grencilerin cevap
verme durumlarina gore en az 1 en fazla 3 puan, diizey 2 sorularinda en az 1 en fazla
5 puan ve diizey 3 sorularinda en az 1 en fazla 7 puan verilmistir. Sorulara dogru
cevap verilmemis ya da hi¢ cevap verilmemisse o soru i¢in 6grenciye sifir(0) puan

verilmistir. Diizeylere iligkin bilgiler sekil 3°te gosterilmistir.
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Sekil 3
Okudugunu Anlama Diizeyleri ve Puanlama Olgiitleri
Diizey 1
Metinde Yazlanlan Tekrar Anlatir
A B C
Okuduklarmda ne, nerede, ne zaman, | Okuduklarmda ne, nerede, ne zaman, | Okuduklarmda ne, nerede, ne zaman,
nasd ve kim sorularma birkac hatayla [nasid ve kim sorularma dogiu cevaplar fnasil  ve kim  sorularma  kendi
valnizeca metin i¢inde olanlarla smurl |verdi. Metinin kurgusu, karakteri ve|ifadeleriyle dof&iu cevaplar verdi.
cevaplar verdi. énemli detaylarr hakkmda Iismen|Metinde gecen o&nemli olaylarm
bilgiler verdi. cogunu tekrar anlatty
Diizey 2
iligkileri G-ériir (Sebep-Sonuc)
A B C
Okuduklarmda ne, nerede, ne zaman, |Metinde gegen bazi olaylarla ilgili | Metinde gecen olaylarm sebep-gzonug
nasil, nicin ve kim sorularma kendi |gebep-sonug iligkismi dogru  olarak |iligkisini  kurdu.  Metin  icersindeki
ifadeleriyle dogu  cevaplar  verdi. [kurdu. onemli benzerlikler arasuda
Metinde gecen GOnemli olaylarm kargdagtuma yapt: ve metni dogu
cogunu tekrar anlatt. Onemli olaylar olarak dzetledi. Okudugu metne

arasmdaki
kuramiyor.

sebep-sonug  iligkisini

uygun baglik buldu.

Diizey 3

Metinden Sonuc Cikarm ve Gercek Yasamla Baglanti Kurar

A

B

C

dzetledi.
kendi

Kendi ifadeleri ile metni
Okudugu metin ile
vaganfismdan ve ginlik hayattan
ornekler vermeye ¢aligti Okudugu
metni kendine 6zgli yeniden yazmaya
caligty

Okudugn metin  ile ilgii  lendi
yagantiemdan drnekler verdi. Olndugu
metnin konusunu, ana fikrini kismen
soyleyebildi. Soylemig oldugu baglikla
ilgili okudugu metinden ¢ikarum
yaparak metni yeniden yazdi

Okudugn metnin konusunu ve ana
fikrini do&u olarak sdyledi. Metnin
konusuyla ilgili kendi yasantismdan
dogru ornekler verdi.

3.4.7. Kamera

Arastirmada verilerin saglikli bir sekilde toplanabilmesi i¢in dijital kamera

kaydindan yararlanilmistir. Arastirma siirecinin tamami ve bu siirecin gidisatinin

kontrolii i¢cin uygulanan dort testtin (4 hikdye edici metin ve 4 bilgilendirici metin

olmak tizere 8 metnin) tamamai sesli ve goriintiilii olarak kamera kaydina alinmistir.

Sekiz metnin uygulamasi sonucunda elde edilen kamera kayitlar1 dvd’lere

aktarilarak yazili dokiimanlarla birlikte alan uzmani puanlayicilara arastirmanin

yapildig1 ilden uzakligina gore ya elden ya da kargoyla ulastirilmistir.

Sekiz

metnin  uygulanmasi

siireci  yaninda

arastrma slireci i¢inde

arastirmacmin yapmis oldugu uygulamalar da kamera kaydma alinmistir. Bunun

yaninda arastirma baslangicinda velilerle yapilan goriisme; arastirma sonunda
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ogrenci ve Ogretmenlerle yapilan goriismeler de sesli ve goriintiili olarak

kaydedilmistir.

3.5. Veri Toplama Siireci

Gegerligi ve giivenirligi kanitlanmis olan veri toplama araglar1 ile 6n
degerlendirmede belirlenen 6grenciler arasindan arastirma grubunun belirlenmesi ve
arastirma siirecinin baslamasi i¢in “1. Test” (Balon — Giivenli Yasam) uygulanmustir.
Uygulanan birinci test sesli ve goriintiilii olarak kamera kaydina alinmistir. Kamera
kaydi dvd’lere aktarilarak gerekli belgelerle birlikte puanlayici olan alan uzmanlara
ulastirilmistir. Puanlayici olan alan uzmanlarina arastirmaci tarafindan arastirmayla
ve Ole¢me araclariyla ilgili bilgi vermek amaciyla seminer verilmistir. Bazi
puanlayicilar, aragtrmanin yapildigi ilin disinda olduklarindan telefonla ya da
elektronik postayla bilgilendirilmistir. Alan uzmanlarinin kamera kayitlarindan
ogrencilerin okuma ve anlama becerilerini degerlendirmeleri 45 ile 50 giin igersinde
olmustur. Bu siirecin bu kadar uzamasmin sebebi “l. Testte” 18 6grencinin yer
almasidir. Ciinkii her bir 6grenci iki metin tiirlinden birer metin okumus ve bu
okumalar metin basina ii¢ kez degerlendirilmelerini (metin i¢indeki kelime hatalari,
sesli okuma hatalarini belirleme 6l¢egindeki maddelere gore derecelendirilmeleri ve
okudugunu anlamalarmin  degerlendirilmesi)  gerektirmistir. 18  Ogrencinin
degerlendirilmesi i¢cin video goriintlileri 108 kez tekrar tekrar izlenerek analiz

edilmistir.

“1. Testin” degerlendirme sonuglar1 incelendikten sonra 8 6grenci lizerinde
yogunlasilmigtir. Bu 6grencilerin sesli okumada yaptiklar1 hatalar incelenmis ve bu
hatalarin nedenlerinin belirlenmesi i¢in hatalara yOnelik etkinlik yapraklar:
hazirlanarak bu etkinlik yapraklar1 iizerinde 6grencilerle calismalar yapilmistir.
Ogrencilerin sesli okumadaki hatalarinin nedenlerinin tespiti yapildiktan sonra
hatalarin giderilmesine yonelik yontem ve bu ydntemlere uygun etkinlikler
hazirlanmistir. Yontem ve etkinliklerle arastirmanin devamlili§i saglanmistir. Bu
siiregte belirlenen yontem ve etkinliklerin etkililiginin belirlenmesi ig¢in “2. Test”

uygulanmistir.
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“2. Test” (Atatiirk’iin Cocuk Sevgisi — Kiraz Agacmnin Oliimii) siirecinde de
“l. Testin” uygulanma ve degerlendirme siireci izlenmistir. “2. Testin” sonuglar1
incelenerek Ogrencilerin  hangi hatalar1 yapmaya devam edip etmedikleri
belirlenmistir. Devam eden hatalara yonelik “1. Testte” uygulanan yontem ve
etkinliklere ek olarak yeni yontem ve etkinlikler kullanilmigtir. “2. Testin” sonunda
uygulanan yontem ve etkinliklerin etkililiginin belirlenmesi i¢in “3. Test”

uygulanmistir.

“3. Testte” (Issiz Ada — Seker: Dost mu Diisman mi1?) de diger testlerdeki
siirec gergeklestirilmistir. “3. Test” verilerinin analizi sonucunda 6grencilerin hangi
hatalarmin ortadan kalktig1 ya da azaldigi belirlenmistir. Var olan hatalara yonelik
yeni yontemler ve etkinlikler segilerek arastirma siireci devam etmistir. Bu siirecin
sonlandirilmasi ve arastirma siirecinin amacina ne kadar hizmet ettigini belirlemek
amacityla icin “4. Test” (Elleri Titriyor — Safranbolu Evleri) 06grencilere

uygulanmistir.

Arastirmada uygulanan testlerin uygulamiglar1 farkli tarith ve oturumlarda
gerceklestirilmistir. Testlerin uygulanma tarihleri ve ka¢ oturumda yapildigi tablo

4’te verilmistir.

Tablo 4
Testlerin Uygulanma Tarihleri ve Oturum Sayisi
Test Ogrenci Metin Tiirii Oturum Uygulandig1 Tarih
Sayisi Sayisi
Hikaye edici 36 12-16.11.2007
LTest| 18 i oilendirici | 36 | 19-23.11.2007
Hikaye edici 16 | 27.03.2008
2. Test 8 Bilgilendirici 16 | 28.03.2008
Hikaye edici 16 | 09.05.2008
3Test| 8 giisiiendirici | 16 | 10.05.2008
Hikaye edici 14 11.06.2008
4Test 7 Bilgilendirici 14 12.06.2008

Testlerde 6lgme araclarinda kullanilan metinlerin metin tiirleri, metinlerin
sahip oldugu sozciik, hece sayilar1 ve okunabilirlik diizeyleri asagida tablo 5’te
gosterilmistir. Metinlerin okunabilirlik diizeylerinin belirlenmesinde Atesman (1997)

tarafindan Tiirk¢e metinler igin gelistirilen formiil kullanilmistir.



Tablo 5
Ol¢me Arac¢larinda Kullanilan Metinler ve Ozellikleri
Test | Metnin
ismi Tiirii Sozeik |- Heee | o) nabilirlik
Sayisi Sayisi

1 Balon Hikaye edici 282 770 80.47 (kolay)
Giivenli Yasam Bilgilendirici 292 892 70.06 (kolay)

) Kiraz Agacinin Oliimii Hikaye edici 413 1099 74.94 (kolay)
Atatiirk’tin Cocuk Sevgisi | Bilgilendirici 380 1122 78.25 (kolay)

Issiz Ada Hikaye edici 279 727 83.71 (kolay)

3| Seker: DostmuDisman | piygitendirici | 260 | 696 | 78.18 (kolay)
4 Elleri Titriyor Hikaye edici 311 947 74.46 (kolay)
Safranbolu Evleri Bilgilendirici 316 859 76.34 (kolay)
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Arastirma siirecinde, uygulanan dort testteki metinlerin disinda yapilan

etkinliklerde kullanilan bilgilendirici ve hikdye edici metinler olmak {izere toplam

108 metin ve 16 hikaye kitab1 kullanilmigtir. Metinler, Talim Terbiye Kurulunca
kabul edilen (M.EB., Koza, Kok) ilkogretim 3-4-5.simif Tiirk¢e ders kitaplarindan

sec¢ilmistir.

Calisma siirecinde uygulanan her bir testten sonra 6grencilerin tespit edilen

okuma ve okudugunu anlama hatalarina yonelik uygulamalar yapilmistir. Bu

uygulamalarda 6grenciler (4+4) seklinde iki grup olarak ayrilmistir. Her bir grupla

haftada en az bir kez (4 saat) olmak {lizere ¢alisma yapilmistir. Yapilan ¢aligma siireci

tablo 6’de verilmistir.

Tablo 6
Cahsma Siireci
Test Grup Oturum Saat Tarih
Sayisi
A 8 32 18022008
1.Test Sonrast | B 8 32 27.03.2008
A+B 2 8 "
A 7 28
2.Test Sonras1 | B 7 28 éggggggg
ATB 3 12 -
A 9 36
3.Test Sonras1 | B 9 36 iégg%ggg
A+B 4 16 T
A 24 96
Tonlam B 24 96 18.02.2008
p 9 36 10.06.2008
A+B+(A+B) 57 228




100

Arastirmanin uygulama ve veri toplanma siireci sekil 4’te verilmistir.

- g |
| OnHamrk

—_—

|

il gili literatiir

taramasinin yapil masi

Arastirmanin arnac ve
sarulanna odaklanma

1.Testtin karnera kavitdannin alan
uztmanlarna gdndenlmesi

!

Yerlernanaliz ve

yartya dikilmesi

. -

T
®—

Sekil 4
Uygulama ve Veri Toplama Siireci

Okura we anlarmada

Belifenen hatalarin ‘
karsilzgilan hatalarin

redenlerine wnelik
etkinliklern uyzulanmasi |

-

nedenler

|

k4

2 Testtin karnera kavitarinin alan
= uzrmanlanna ginderlmesi

Belilenen hatalarin
nedenlerine vinelik

Werlennanaliz ve
wazlya dikilmesi

E="

etkinliklern uygulanmas

!

3.Testtin kamera kayidannin alan |

uzrmanlarna génderlmesi !

e

Belidenen hatalarin
nedenlerine winelik
etkinliklein wyzulanmas:

Yerlernanaliz ve

yaziya dikiimesi

|

4 Testtin karnera kayidarnim alan
;- uztnanlanma ginderlmesi
J

Verlennanalizi ve
yaziva dokilmesi |
5

-
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3.6. Okuma ve Okudugunu Anlama Becerilerini Gelistirme Siireci

Arastrmada okuma ve anlama giigliigli olan Ogrencilerin okuma ve
okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesi i¢in yapilandirici okuma gelisim
modeli ile etkilesimsel ve siiregsel anlama modellerinden yararlanilmistir. Bu
modellerin ayrmtilar1 kavramsal g¢ercevede verilmistir.Yapilandirict  okuma ve
anlama modellerinin harmanlanmasiyla asagidaki “Yapilandirict Okuma ve Anlama

Becerilerini Gelistirme Siireci” olusturulmustur.

Sekil 5
Yapilandirict Okuma ve Anlama Becerilerini Gelistirme Siireci
Resim ve Sekil Asamasi «m | Alfabe Asamasi | | Akict Okuma Asamasi
” A
Ogrenci Metin Ortam
A
Psikolojik
Kiigiik Yapilar Biiyiik Yapilar
\ / «>| Sosyal
Kiigiik Yapilari P | Biiyiik Yapilari
Yapilandirma h | Yapilandirma < Fiziki
v

Zihinsel Diizenleme

A

Arastirma siireci ¢alisma grubuna alinan 6grencilerin okuma ve okudugunu
anlama durumlarinin derinlemesine tespitiyle baslamistir. Ogrencilerin sesli okuma
ve anlamalarinda etkili olan hatalarin siire¢ igerisinde hangi asamaya ait oldugunu
belirlemek icin siire¢ ili¢ asamaya bolinmistiir. Bu asamalar; “resim ve sekil

asamas1”, ‘“‘alfabe asamas1” ve “akici okuma asamasi”dir. Bu agsamalarin her birinde
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199 e

etkili olan {i¢ unsur vardir. Bunlar “68renci”, “metin” ve “ortam”dir. Ogrencinin sesli
okuma aninda hata yapmis olmasinda hatanin sadece 6grencide degil se¢ilen metinde

ve ortamda olabilecegi de diisiintilmiistiir.

Ortam, Ogrencide ii¢ nedenden dolay: etkilidir. Ogrencinin psikolojisi,
bulundugu sosyal cevre, egitim gordiigii okul ve yasamim sirdiirdiigii ev fiziksel
ortami1 olusturmaktadir. Sesli okumada 6grencinin psikolojik durumu ¢ok onemlidir.
Ogrencinin kendine giiveninin olmas1 basar1 istekliligini arttiracak ve onun bu ydnde
caba gdstermesine etki edecektir. Ogrencinin sahip oldugu sosyal ortam, dgrencinin
bulundugu dénem ve gelecege yonelik planlarinda etkili alabilir. Ailesinin okuma
aliskanli§i onun da okuma aligkanlifina sahip olmasini saglayabilir. Tabi ki bu
durum da Ogrencinin okuma becerisinin gelisimine katki saglayacaktir. Bundan
dolay1 o6grencinin smifinda veya evinde kitapligmin olmasi, 6grenciyi akademik

olarak caligmaya tesvik edecek ortamin olmasi gerekmektedir.

Metin, iki yapidan olusur. Bunlar, kiiciik yapilar ve biiyiik yapilardir. Kiigiik
yapilar, ses, harf, hece, kelime ve ciimledir. Ogrencilerin sesli olarak temel okuma
becerisine sahip olmasi icin belirtilen kiicliik yapilar becerisine sahip olmasi
gerekmektedir. Kiigiik yapilar becerisine sahip olan dgrencilerin, paragraf, metnin
boliimleri ve metnin tamamini kapsayan biiyiik yapilari sesli olarak okuma ve anlama

becerisine sahip olmas1 beklenmektedir.

Ogrenci hem kiigiik yapilar1 hem de biiyiik yapilar1 zihninde diizenleyerek
yapilandirmaktadir. Ogrencinin herhangi bir basamakta hata yapip yapmama
durumuna gore akici okuma becerisi gelisim gosterir. Akict okuma sadece var olan
harf veya kelimeleri seslendirerek hizli okumayla ilgili bir durum degildir. Akict
okuma hem harf hem de kelimeleri anlamlariyla taniyarak ve anlayarak okumay1

kapsamaktadir.

Bu arastrmada kullanilan modelin olugsmasinda arastrma siireci etkili
olmustur. Arastirma siirecinde izlenen yollar ve arastirma siirecinde Ogrencilerde

karsilagilan sesli okuma ve okudugunu anlamayla ilgili hata ve hata kaynaklari, bu
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hatalarin ~ giderilmesine  yOnelik yapilan c¢aligmalar arastrma sonucunda

“Yapilandirici Okuma ve Anlama Becerilerini Gelistirme Siireci” seklinde olmustur.

3.6.1. Yapilandiric1 Okuma ve Anlama Etkinlikleri

Arastirmaya Ogrencilerin  okuma ve okudugunu anlama durumlarinin
belirlenmesiyle baslamistir. Bu siirecte okuma ve okudugunu anlama giicliikleri ve
nedenleri de belirlenmistir. Ogrencilerin  6n bilgilerini desteklemek ve mevcut
giicliiklerinin giderilmesini saglamak amaciyla yapilandrici okuma ve anlama
etkinlikleri uygulanmistir. Bu etkinlikler yapilandirici yaklasimdan hareketle metnin
kii¢iik ve bliyiik yapilarin1 tanima ve anlama seklinde yiiriitiilmiistiir. Metnin kiigiik
yapilar1 olarak harf, hece ve kelime tanima, hece, kelime ve climle olusturma ve
anlama etkinlikleri verilmistir. Metnin biiyiik yapilar1 olarak paragraflari,metnin
giris ve sonu¢ bdliimlerini tanima, climleler arasinda bag kurma, paragraf ve metin

olusturma, kisa ve uzun metinleri anlama gibi etkinlikler verilmistir.

Baslangicta temel okuma hatalarinin giderilmesi i¢in 6grencilerde belirlenen
harf ve hece hatalarmna yonelik etkinlikler uygulanmistir. Bu etkinliklerde 6grencilere
tek tek harfler verilerek anlamli hece ve kelimeler olusturmalari istenmistir. Bu
uygulamalarda ogrencilerde heceleme problemi oldugu goézlenmistir. Bu temel
okuma hatasin1 belirlemek icin kisa metinlerden olusan etkinlikler verilmistir.
Metinlerdeki kelimelerin hecelere ayrilmasi istenmistir. Ardindan her 06grencinin
yaptig1 heceleme c¢alismasi sesli olarak okutulmustur. Boylece  dgrencilerin
heceleme hatalar1 tek tek belirlenmis bunlarin giderilmesine yonelik etkinlikler
diizenlenmistir. Bunun i¢in karisik heceleri tanima, okuma, bunlardan anlamli
kelimeler olusturma gibi etkinlikler verilmistir. Bunlarin yaninda 6grencilerle koro
halinde ve esli olarak metin icersindeki kelimeleri heceleyerek sesli okuma
calismalar1 yapilmistir. Bu etkinlikler ikinci testin uygulanmasma kadar
siirdiiriilmiistiir. Ikinci testten sonra bu etkinliklere yer verilmemis, ancak
ogrencilerin harf ve hece hatalarmi kontrol etmek i¢in belirli araliklarla

uygulanmistir.
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Hecelerden anlamli kelimeler olusturma etkinliklerinde 6grencilerin zihinsel
sozliiklerinde giigliiklerin oldugu gorilmiistiir. Bu durumu netlestirmek icin
ogrencilere yazim yanlishiklar1 olan  bilgilendirici ve hikdye edici metinler
verilmistir.Ogrencilere yazarin metni yazarken bazi kelimeleri yanls yazdigini ve bu
kelimeleri bulmaya yardimci olmalar1 istenmistir. Ogrencilerin tespit ettikleri
kelimeler incelendiginde bazi dogru yazilmis kelimelerin altlarimi ¢izdikleri ve
yanlis yazilmis bazi kelimeleri ise bulamadiklar1 goriilmiistiir. Bunun iizerine
ogrencilerin yanlis yazilmis kelimeleri bulmalar1 ve bunlar1 diizeltmeleri etkinlikleri
yapilmistir. Ogrencilerin dogru yazilmis  kelimeleri bile diizeltmeye ¢alistiklar:
gozlemlenmistir. Bu uygulamalar 6grencilerde kelime tanima giicligiiniin oldugu
gostermistir. Ogrencilere yazim hatast bulunmayan metinler verilerek burada
bilmedikleri kelimelerin belirlenmesi ve sozliikten bulunmasi ¢alismalarmi igeren
etkinlikler verilmistir. Uygulanan bu etkinliklerde Ogrencilerin alfabetik siray1
bilmedikleri ve sozlik kullanma aligkanliklarinin olmadigi goriilmiistiir. Bunu
gidermek i¢in ¢esitli sayilardan olusan kelime listeleri verilerek bunlar1 alfabetik
siraya gOre siralamalari istenmistir. Bu siirece bulmaca etkinlikleri de eklenmistir.
Kelimelerin bulmaca igersinden bulunmasi, sonra alfabetik siraya gore siralanmasi
ve anlammin  sozlikten bulunmasina yonelik etinlikler diizenlenmistir. Bu
etkinliklerin uygulanmasinda Ggrencilerle igbirlikli  caligmalar  yapilmstir.
Etkinlikler once ikiserli gruplar halinde, sonra bireysel etkinlikler halinde
yiiriitiilmiistiir. Ogrencilere bir kelimesi silinmis ciimleler ve o bosluklara gelecek
olan kelimelerin bulunlugu etkinlikler de uygulamistir. Bu etkinlikler arastirmanin
iiclincli haftast uygulanmaya baslanmis ve arastirmanin iigiincii testine kadar

gelistirilerek ve degistirilerek siirekli uygulanmustir.

Arastirmanm dordiincii haftasindan sonra Ogrencilere anahtar kelimelerle
hikdye anlatma ve yazma etkinlikleri verilmistir. Bu etkinliklerde daha sonra
kelimelerin yerine resimler konulmus ve Ogrencilerin resime bakarak hikaye
anlatmas1 ve yazmasi saglanmistir. Daha sonraki etkinliklerde 6grencilere bir olayin
akisini anlatan birden fazla resim igeren etkinlikler verilerek hikaye calismalar1

yapilmistir.
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Aragtrmanm dordiincii  haftasinda metin inceleme ¢alismalarma da
baslanmustir. Ogrencilere dnce kisa metinler ve metin ici anlamay1 dlcebilecek
sorular bulunan etkinler verilmistir. Daha sonraki etkinliklerde metinin
okunmasindan dnce, metnin okunmasi sirasinda ve sonrasinda 6grencinin okudugunu
anlamasmi destekleyecek sorulara yer verilmistir. Bunun yaninda metni tamamla
etkinlikleri de uygulanmistir. Uygulanan etkinlikler metnin girisini, gelisme
boliimiinden bir paragrafi ve sonug boliimiinii yazmayi igeren farkli etkinliklerdir. Bu

etkinlikler aragtirmanin sonuna kadar stirdiiriilmiistiir.

Arastirmanin besinci haftas1 6grencilerin temel okuma hatalarmin iyilesmeye
basladiginin goézlenmesinden sonra daha ¢ok akici okuma ve anlama hatalarmin
giderilmesine yonelik etkinliklere agirlik verilmistir. Ogrencilerin anlama hatalarinin
giderilmesi i¢in Ozellikle hikdye edici metinlerde farkli sekillerde hikaye haritasi
iceren etkinlikler uygulamistir. Ogrencilerin okuduklarini anladiklarini farkli yollarla
ifade edebilmeleri desteklemek i¢in cesitli etkinlikler diizenlenmistir. Ornegin metni
okuduktan sonra metinden anladiklarmi resim c¢izerek gorsel sunu yapmalarini
saglayan etlkinlikler. Ogrencilerin deyim ve atasozleriyle ilgili 6n bilgilerinin
belirlenmesi ve bu bilgilerinin desteklenmesi igin etkinlikler uygulanmstir. Ilk
etkinliklerde deyim ve atasézlerinin anlamlariyla eslestirme caligmalar1 yapilmistir.
Ardindan anlamlar1 verilmeyen deyimler ve atasdzlerinin anlamlarmni sozliiklerden
bulma ¢aligmalar1 yapilmistir. Daha sonra 6grencilere verilen deyim ya da atasoziiyle
ilgili yaz1 caligmalarini igeren etkinlikler diizenlenmistir. Bu etkinlikler arastirmanin

sonuna kadar belirli araliklarla uygulanmustir.

Arastirmanm altinct haftasindan sonra Ogrencilerin artik kendilerini ve
arkadaslarin1 degerlendirebileceklerini géz Oniinde bulundururarak bu dogrultuda
etkinlikler hazirlanmistir. Ornegin gruptaki bir kisi sesli okuma yaptig1 sirada
gruptaki diger dgrenciler okuma metninden arkadasin takip ederek arkadasinin kag
kelimeyi yanlis okudugunu bulmaya caligmistir. Daha sonra bu  uygulama
degistirilmis, yanlis okunan kelimenin daha onceden ortak olarak belirlenmis sesli
bir ifadeyle (dummnd) uyarilarak diizeltilmesi saglanmistir. Arastirmanin ilerleyen

haftalarinda bu etkinlik televizyon okuma etkinligine doniistiirilmiistiir. Grup
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bireyleri sirasiyla arastirma ortaminda olusturulan televizyonda haber sunuculugu
yapmiglardir. Arastirmanin yapildigi ortama iki tane kamera ve bir projeksiyon
kurulmustur. Kameranin birinden elde edilen goriintii projeksiyon sayesinde duvara
yansitilmistir. Diger kamera arastirma siirecini kaydetmistir. Projeksiyondan verilen
goriintli haber sunuculugunu yapan Ogrencinin goriintlisi olmustur. Haber
sunucusunun elindeki metnin aynis1 grup arkadaslarma da verilmistir. Bir onceki
etkinlikte oldugu gibi yanlis okunan kelimer diizeltilmistir. Bu ve benzeri etkinlikler
arastirmanin sonuna kadar belirli araliklarla uygulanmastir.

Ogrencilerin okudugunu anlama hatalarinmn iyilesmesi ve okudugunu anlama
diizeyinin gelistirilmesi i¢in O6grencilere hikaye kitaplar1 alinmis ve bu hikaye
kitaplarmin okunmasindan sonra okuma dosyalarmin olusturulmasina yonelik
etkinlikler diizenlenmis ve uygulanmustir. Ogrenciler okuduklar1 hikayeleri sirasiyla
her hafta grup arkadaslarina anlatmigtir. Daha sonra bu hikayelerin analizinin
yapilmasimni saglayacak olan okuma dosyalar1 olusturulmustur. Bu etkinlik arastirma

siirecinin sonuna kadar devam etmistir.

Arastirmanimn sekizinci haftasindan sonra metinlerdeki kiigiik yapilardaki
anlamaya yOnelik etkinliklerden ziyade biiyiik yapilar1 anlamaya yonelik etkinlikler
uygulanmaya baslanmistir. Bu etkinliklerde yerleri degistirilmis olarak verilen
kelimelerden anlamli ciimle, yerleri degistirilmis olan cilimlelerden anlaml
paragraflar ve yerleri degistirilmis olan paragraflardan anlamli metinler
olusturmalartyla ilgili caligmalar yapilmistir. Bu etkinlikler aragtrma siirecinde
gelistirilerek uygulanmasi arastirma siirecinin  sonuna kadar belirli araliklarla

saglanmigtir.

Arastirmanm onikinci haftasindan sonra okudugunu anlama etkinliklerine
daha fazla agirlik verilmistir. Uygulanan etkinliklerde metin tiiriinii inceleme,
metinler arasindaki farki belirleme, yazar1 tanima,metni sorgulama,¢ikarim yapma,
olay ve diisiinceleri siralama,metnin karakterlerini belirleme,karsilastrima, metin ici,
metin dis1 ve metinler aras1 anlama gibi beceriler gelistirilmeye ¢alisilmistir. Ayrica

bilgilendirici metinlerde okudugunu anlamay1 gelistirmek i¢in KWL (Ne biliyorum,
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ne 6grenmek istiyorum, ne 6grendim), hikaye edici metinlerde okudugunu anlamay1
desteklemek icin "Beklenti Rehberi" yontemlerinden yararlanilarak etkinlikler
hazirlanmis ve uygulanmistir. Bunun disinda 6grencilerle esli okuma c¢aligmalari
yapilmis, esli okuma ¢aligmalarin zaman zaman arastirmaci ve dgrenci eslesmistir,
arastirmaci 6grencilere model olmustur. Bu uygulamalar arastirma siirecinin sonuna

kadar devam etmistir.

3.7. Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen veriler nitel arastrmanin igerik analizi yontemi ve
sayisal olarak verilmesi gerekli olan veriler de nicel arastirmanin istatistiksel
yonteminden yararlanilarak analiz edilmistir. Analiz asamasinda, 1. testin analizinde
alt1 alan uzmani, 2, 3 ve 4. testin analizinde ise bes alan uzmani yer almistir. Alan
uzmanlarindan elde edilen verilerden en yiliksek ve en disiik olan sonuglar
degerlendirme siirecine alinmamistir. Bu nedenle 1. testte dort ; 2, 3 ve 4. testte ise
ii¢ alan uzmaninin verdigi puanlar ve analiz sonuglar1 tizerinden yorum yapilmistir

“Sesli Okuma Hatalarin1 Belirleme Olgegi’nden elde edilen veriler ifade
edilirken puan ve ylizdelik degerler kullanilmistir. “Oturma Hatalar1” 6 maddeden
olugsmaktadir. Her bir madde 10 puan {izerinden degerlendirilmistir. Bu nedenle
ogrencinin alabilecegi en yiiksek puan 60 puandir. Ogrencinin 60 puan iizerinden

aldig1 puanin yiizdelik degerleri tizerinden yorum yapilmaistir.

“Temel Okuma Hatalarr” 13 maddeden olusmustur. Ogrencilerin alabilecegi
puan en yiksek 130 en disik 0’dir. “Akici Okuma Hatalar1” 9 maddeden
olusturulmustur. Alinabilecek en yiliksek puan 90, en diisiik 0’dir.

Ogrencilere sesli olarak okutturulan metinlerden, metin tiirlerine gore
ogrencilerin kag¢ kelimeyi hatali okudugunun belirtilmesinden sonra metinde var olan
kelimelerle ve bu kelimelerin dogru okunan kelimelerle orani yiizdelik olarak

verilmistir.
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Ogrencilerin metni dogru okuma yiizde degerleri asagida belirtilen diizeylere
gore yorumlanmaistir.

Bagimsiz okuyucu diizeyi % 95 — 100

Ogretilebilir okuyucu diizeyi % 90 — 94

Yetersiz Okuyucu (Endise) diizeyi % 89 ve alt1 (Readinga-z, 2008; McKenna
ve Robinson, 2006; McKenna ve Stahl, 2005; Rasinski, 2003; Lipson ve Wixson,
2003).

Ogrencilerin metinleri sesli okumalarmin ne kadar zamanda gerceklestiginin
tespiti i¢in okuma zamanlar1 kaydedilmistir. Ogrencilerin bir dakikada kag kelime ve
hece okuduklar1 ayr1 ayri1 analiz edilmistir. Ogrencilerin bir dakikada okuduklar
kelime sayisina gore smif diizeylerinin belirlenmesi i¢in Giines’in (2007b) siniflara

gore belirtmis oldugu 1 dakikalik sesli okumadaki kelime sayilar1 6l¢iit alinmistir.

1.smif 6grencileri y1l sonunda dakikada 60 kelime
2.smuf dgrencileri dakikada 80 kelime

3.smif 6grencileri dakikada 100 kelime

4.smif 6grencileri dakikada 120 kelime

5.smif 6grencileri dakikada 140 kelime okumaktadir.

Glines’in belirtmis oldugu sinif diizeylerine gore 1 dakikada okunan kelime
sayisin1 yapilan birgok arastirma benzer sonuglarla desteklemektedir (Rasinski, 2003,

2004; Readinga-z, 2008).
Ogrencilerin metin tiirlerine goére sesli okumalarmin okuma verimliligi

hesaplanmistir. Bu islemi yaparken Fry’in (1972, akt: Akyol, 2006, s:74) okuma

verimliligi formiiliinden yararlanilmistir.

(Bir dakikada okunan kelime sayis1) x (Anlama ylizdesi)

Okuma verimliligi=
100
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Bu formiiliin disinda 6grencilerin metni okuma siirelerinden hareketle
ortalama olarak bir dakikada kag¢ kelime okuduklarini bulmak i¢in asagidaki formiil

de kullanilmistir.

Metindeki toplam kelime sayis1
Ortalama 1 dakika kelime sayist:

Metni okuma stiresi

“Okudugunu Anlama” testinden Ogrencilerin elde ettikleri puanlar test
genelinden alinabilecek en yliksek puanla oranlanarak yiizde olarak ifade edilmistir.

Elde edilen yiizde degerler asagidaki diizeyler dogrultusunda yorumlanmastir.

Bagimsiz diizey % 90 — 100

Ogretilebilir diizey % 70 — 89

Endise diizey % 70’den asag1 (McKenna ve Stahl, 2005; Richek, Caldwell,
Jennings ve Lerner, 2002; Ekwal ve Shanker, 1988 Akt. Akyol, 2006, s:90).

Bagimsiz Diizey: Ogretmen yardimi almaksizin okuyabilen ve okudugunu

anlayabilen 6grencilerin sahip oldugu diizeydir.

Ogretilebilir Diizey: Ogretmen destekli okuyabilen ve dgretmen yardimiyla

anlayabilen 6grencilerin sahip oldugu diizeydir.

Yetersiz (Endise) Diizey: Okumada problemi olan ve okudugunun ¢ok azini
anlayan 6grencilerin oldugu diizeydir (McKenna ve Robinson, 2006; McKenna ve

Stahl, 2005; Rasinski, 2003; Richek, Caldwell, Jennings ve Lerner, 2002).

Ogrencilerin okudugunu anlama sorularma cevap verme durumlar1 ve
verdikleri cevaplarin niteliginin analizinde NVivo 7 nitel analiz programindan

yararlanilmagtir.

Olgme araglarinda kullanilan testlerin okunabilirlik diizeylerini belirlemek

icin Atesman (1997) tarafindan Tiirkce i¢in gelistirilen, kelime ve ciimle uzunlugunu
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temel alan ve metinden secilen yiiz kelimelik bir boliimde uygulanabilen

okunabilirlik formiilii kullanilmistir.

Okunabilirlik Sayis1 = 198,825 — 40,175 x; — 2,610 x;
x;= Hece olarak ortalama kelime uzunlugu

x,= Kelime olarak ortalama ciimle uzunlugu

Okunabilirlik  fomiiliiyle elde edilen sonuglar asagidaki araliklara gore
yorumlanmustir.

90-100 Cok Kolay

70-89 Kolay

50-69 Orta Giigliikte

30-49 Zor

1-29  Cok Zor (Atesman, 1997: 71- 74).



BOLUM 1V

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde arastirma sonucu elde edilen bulgular ve yorumlar verilmistir.
Arastirmada 6grencilerin 6nce mevcut okuma ve okudugunu anlama durumlar ile
hatalar1 belirlenmis, ardindan bunlarin gelisim durumlar1 izlenmistir.Bulgu ve

yorumlarin verilmesinde bu calisma sirasi izlenmistir.

4.1. OGRENCILERIN SESLi OKUMA VE ANLAMA DURUMLARI

Arastirmanin 1. alt problemi, okuma ve okudugunu anlama gii¢liigti bulunan
ilkdgretim 5. smif Ogrencilerinin sesli okuma ve anlama becerilerinin mevcut

durumlarini belirlemeye yoneliktir. Once sesli okuma becerileri ele almmustir.

4.1.a. Sesli Okuma Becerilerinin Mevcut Durumu

Arastirmada okuma ve okudugunu anlama gii¢liigii bulunan ilkogretim 5.
sinif 6grencilerinin sesli okuma sirasinda oturma durumlari, temel okuma becerileri,
akic1 okuma becerileri ve genel okuma becerilerinin mevcut durumu arastirilmastir.

Bu konuda elde edilen bulgular ilgili basliklar altinda asagida sirasiyla verilmistir.

4.1.a.1. Oturma Durumu

Okuma giigliigii olan ilkdgretim 5. smif Ogrencilerinin sesli okumadaki
oturma durumlarina iliskin bilgiler iki asamali olarak toplanmistir. Ogrencilere dnce
bilgilendirici metin verilmis ve sesli okumalar1 istenmistir. Ardindan hikaye edici

metin verilmis ve oturma durumlar1 gézlenmistir. Bu gozlemler oturma hatalarini
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belirleme 6l¢eginde yer alan maddelere gore yapilmistir. Elde edilen bulgular tablo
7’ye aktarilmigtir. Tabloda karsilasgtirma yapilmasi amaciyla arastirmanin yapildigi
okuldaki 5. smif subelerindeki akademik basarilar1 yiiksek olan 6grencilerin sesli
okuma sirasindaki oturma durumlarina iligkin bilgilere de yer verilmistir. Bu bilgiler

tablolara “Basarili Ogrenciler” seklinde yerlestirilmistir.

) Tablo 7
Ogrencilerinin Sesli Okuma Sirasinda Oturma Durumlar
) Bilgilendirici Metin Hikaye Edici Metin
Ogrenci
Puan % Puan %
Basaril1 Ogrenciler 51.66 86 54.75 91
Oznur 29.00 48 30.50 51
Fatma 28.00 47 26.75 45
Mehmet 27.25 45 29.25 49
Ayberk 26.50 44 27.75 46
Hilal 37.50 63 36.50 61
Ibrahim 41.25 69 43.25 63
Hiiseyin 32.25 54 29.75 50
Ferhat 34.25 57 36.25 60

Ogrencilerin oturma durumlari, alt1 alan uzmam tarafindan oturma hatalarini
belirleme Olgegindeki alti maddeye dayali olarak degerlendirmistir. Alan
uzmanlarindan en diisiik ve en yliksek puan verenlerin puanlari degerlendirmeye
almmamustir. Buna gore Tablo 7°deki veriler incelendiginde 6grencilerin sesli okuma
sirasinda oturma hatalar1 yaptiklar1 goriilmektedir. Karsilagtirma amaciyla verilen
basarili 68rencilerin ortalamasi 60 puan lizerinden 51.66 ve dogru oturma diizeyi %
86 olarak tespit edilmistir. Calisma grubundaki 6grencilerin puanlar1 ise en diisiik
26.50 (% 44) en yiiksek 41.25 (% 69) olarak belirlenmistir. Bu sonuglara gore sesli
okuma sirasinda caligma grubundaki 6grencilerin dogru oturma diizeylerinin, basaril
ogrencilerden daha diisiikk oldugu goriilmiistiir. Bu durum sadece bilgilendirici

metinlerde degil hikdye edici metinlerde de gézlenmistir.
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Tablo 7°deki verilerden Ogrencilerin oturma durumlarinda metin tiirlerine
gore kiigiik farkliliklar goriilmiistiir. Ogrenciler hikdye edici metinleri okuma
sirasinda, bilgilendirici metinlere gore daha az oturma hatasi1 yapmaktadirlar. Bu fark

hem bagaril1 6grencilerde hem de calisma grubundaki 6grencilerde gozlemlenmistir.

4.1.a.2. Temel Okuma Becerilerinin Mevcut Durumu

[Ikdgretim 5. smif dgrencilerinin sesli okumadaki temel okuma becerilerinin
mevcut durumuna iliskin bilgiler yine iki tiir metin aracilifiyla toplanmistir.
Ogrencilerin bilgilendirici ve hikdye edici metinleri sesli okumada temel okuma
diizeylerinin belirlenmesi i¢in 13 maddeden olusan temel okuma hatalar1 6l¢eginden
yararlanilmistir. Bu 0Olcege gore elde edilen puanlar ve ylizdeler tablo 8’de
verilmigstir. Tabloda karsilastirma yapilmasi amaciyla basarili 6grencilerin temel

okuma durumlarina iliskin bilgilere de yer verilmistir.

) Tablo 8
Ogrencilerin Temel Okuma Durumlar
) Bilgilendirici Metin Hikaye Edici Metin
Ogrenci
Puan % Puan %
Basaril1 Ogrenciler 105.66 81 121.00 93
Oznur 37.00 28 35.25 27
Fatma 30.75 24 37.00 28
Mehmet 28.75 22 41.75 32
Ayberk 26.50 20 27.50 21
Hilal 23.00 18 24.75 19
[brahim 60.50 47 63.25 49
Hiiseyin 46.00 35 71.75 55
Ferhat 41.75 32 52.75 41

Basarili 6grencilerin bilgilendirici metni sesli okumadaki temel okuma

becerileri alan uzmanlari tarafindan degerlendirilmistir. Bu 6grencilerin tablo 8’de de
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goriildigi gibi 130 puan iizerinden 105.66 puan aldiklar1 belirlenmistir. Basarili
ogrencilerin aldiklar1 105.66 puanin ilkdgretim 5. smif diizeyi i¢in uygun oldugu

ongorilmiistiir. Bu puanin 100 lizerinden degerlendirilmesi ise (% 81) 81 puandir.

Basarili 6grencilerin hikaye edici metinlerdeki temel okuma becerileri 130
puan iizerinden 121 olarak hesaplanmistir. Ogrencilerin hikdye edici metinlerde
bilgilendirici metinlerden daha basarili oldugu gozlemlenmistir. Buna gore
ilkdgretim besinci sinif diizeyindeki bir 6grencinin temel okuma becerisi bakimindan

100 puan tizerinden (% 93) 93 puan almasi1 gerektigi belirlenmistir.

Calisma grubundaki o6grencilerin metin tiirlerine gore temel okuma
puanlarinin ortalamas1 (% 31) tablo 8’de de goriildiigii gibi basarili 6grencilerin
puanlarindan (% 87) yaklasik olarak iigte bir oraninda daha diistliktiir. Bu sonuglar
calisma grubundaki 6grencilerin temel okumada 6nemli oranda gii¢liik yasadiklarini
gostermistir. Temel okuma becerileri, 6grencilerin ilkogretim 1. smiftan itibaren
sirekli gelistirmeleri gereken temel becerileri icermektedir. Calisma grubundaki
ogrencilerin 5. smifa kadar bu becerilerini gelistiremedikleri ve daha st diizeye
gecemedikleri goriilmiistiir. Temel okuma becerilerinin yeterince gelismemesinin
biitiin egitim 6gretim siirecini olumsuz etkiledigi bilinen bir gercektir. Gorildigi
gibi ¢aligma grubundaki G6grencilerin 5. smifta olmalarina ragmen temel okuma

becerileri yoniiyle hala okuma siirecinin basinda yer aldiklar1 belirlenmistir.

Diger taraftan calisma grubundaki ogrencilerin hikdye edici metinlerde
okuma basaris1 bilgilendirici metinlerden daha yiiksektir. Bu durum 6grencilerin
bilgilendirici metinlerden daha c¢ok hikdye edici metinleri okuduklarini
gostermektedir. Arastirma sirasinda da oOgrencilerin daha c¢ok hikdye kitaplarini
okumaya yoOneldikleri gdzlenmistir. Ayrica 6grencilerin sinif ici etkinliklerde daha
cok hikaye edici metinleri tercih ettikleri ve hikaye kitaplarin1 daha fazla okuma

istegi iginde olduklar1 goriilmiistiir.
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4.1.a.3. Akict Okuma Durumu

Arastirmada 5. sinif 6grencilerinin akic1 okuma becerilerinin mevcut durumu
da incelenmistir. Ogrencilerin akici okuma becerileri yine iki tiir metin ve sesli
okuma yoluyla belirlenmistir. Ogrencilerin akic1 okuma diizeylerini saptamak i¢in 9
maddeden olusan akic1 okuma hatalar1 6lceginden yararlanilmistir. Bu 6l¢ekten elde

edilen puanlar ve yiizdeleri tablo 9°da verilmistir.

) Tablo 9
Ogrencilerin Akict Okuma Durumlan
) Bilgilendirici Metin Hikaye Edici Metin
Ogrenci
Puan % Puan %
Basaril1 Ogrenciler 80.25 86 82.00 91
Oznur 25.75 28 28.00 31
Fatma 26.25 29 31.25 35
Mehmet 24.75 27 27.25 30
Ayberk 19.00 21 20.50 23
Hilal 25.25 28 29.50 33
[brahim 30.75 34 31.00 34
Hiiseyin 24.25 27 35.00 39
Ferhat 26.25 29 32.00 36

Tablo 9’daki veriler incelendiginde basarili Ogrencilerin bilgilendirici
metinlerde akici okuma becerilerinin 90 puan iizerinden 80.25 puan, hikaye edici
metinlerde ise 82.00 puan oldugu goriilmiistiir. Basarili 6grencilerin akici okuma
puanlarinin hikaye edici metinlerde daha yiliksek oldugu belirlenmistir. Basarili
ogrencilerin temel okuma becerileri hikaye edici metinlerde (Tablo 8’de) daha

yiiksek bulunmustur. Bu durumun akici1 okumada da belirleyici oldugu goriilmiistiir.

Basarili 6grencilerin akici okuma puanlarindan hareketle ¢alisma grubundaki
ogrencilerin akict okuma becerileri degerlendirilmistir. Calisma grubundaki

ogrencilerin akict okuma puanlarmmn ortalamas: (% 30) basarili 6grencilerin
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puanlarinin ortalamasindan (% 89) yaklasik {icte bir oraninda daha diisiik oldugu
bulunmustur. Bu durumun her iki metin tiirli icin de gegerli oldugu gortilmiistiir. Bu
sonuclardan calisma grubundaki 8 6grencinin, akici okumada 6nemli hatalar yaptigi
bu nedenle 6grencilerin akici okuma giigliigii yasadig1 belirlenmistir. Ogrencilerin
akici okumada yapmis olduklar1 hatalarin ve akici okuma giicliigiiniin temel

nedenlerinin temel okuma becerisindeki hatalar oldugu tespit edilmistir.

4.1.a.4. Genel Okuma Durumu

Arastirmada ilkdgretim 5. smif 6grencilerinin sesli okumadaki genel okuma
becerilerinin mevcut durumu yine iki tiir metin ve sesli okuma yoluyla belirlenmistir.
Once 6grencilere sesli olarak bilgilendirici ve hikdye edici metinler verilmis ve
onlardan bu metinleri okumalar1 istenmistir. Ardindan genel okuma diizeylerinin
tespiti icin alt1 alan uzmanmin degerlendirmeleri alinmistir. Bu degerlendirmede
ogrencilerin bir dakikada okuduklar1 kelime sayisi, bir dakikada okunan ortalama
kelime sayisi, okuma verimliligi formiilii sonucunda elde edilen kelime sayis1 ve
metinlerin tamaminda dogru okunan kelime sayisi ile metindeki toplam kelime
sayisinin orani yiizde olarak belirlenmis ve bu veriler tablo 10 ve 11°e aktarilmistir.

Tablo 10
Ogrencilerin Bilgilendirici Metinlerdeki Sesli Okuma Genel Durumlari
Bilgilendirici Metin

. Ortalama Hatasiz
Ogrenci Bl | Dakikada Ollows. Simf Okuma
Okunan K Verimliligi . ..
Kelime o unan Kelime Dizeyi Duzeyl
Kelime (%)
Basaril1 Ogrenciler 135 130 101.25 5 98
Oznur 57 69 12.68 2 86
Fatma 45 47 10.01 2 80
Mehmet 47 54 13.86 2 83
Ayberk 33 35 7.83 2 77
Hilal 55 64 11.82 2 80
Ibrahim 64 55 14.72 2 87
Hiiseyin 63 68 14.49 2 87

Ferhat 66 67 16.83 2 82
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Tablo 10’da 6grencilerin bilgilendirici metni okumadaki genel durumlariyla
ilgili verilere yer verilmistir. Elde edilen veriler analiz edildiginde c¢alisma
grubundaki 6grencilerin durumunu daha 1yi ortaya koyulabilmesi i¢in 6grencilerin
kendi smiflarindan {i¢ basarili O6grencinin sonuglarinin ortalamasina da yer

verilmistir.

Ogrencilerin okuma anindaki genel durumlari, bir dakikada okunan kelime
sayisi, ortalama olarak metnin genelinde bir dakikada okunan kelime sayisi,
ogrencilerin anlayarak verimli okuduklar1 kelime sayisi, alan uzmanlar1 goriisi
dogrultusunda belirlenen 6grencilerin sinif diizeyi ve 6grencilerin hatasiz okuma

diizeylerini igermektedir.

Ogrencilere metin okunmadan 6nce, metni okuduktan sonra metinle ilgili
anlama sorularinin sorulacag, bu nedenle hizli okuma yaris1 yapar gibi okumamalari

gerektigi belirtilmistir.

[Ikogretim 5. smuf Ogrencilerinin okuduklar1 kelime sayismin ydntem
bolimiinde de verildigi gibi, ulusal ve uluslar arasi Olglitlere gore yil sonunda 1
dakikada 140 kelime olmas1 gerekmektedir. Arastirma birinci donemde yapildigi i¢in

ogrencilerin 120 ile 140 kelime arasinda okumalar1 gerektigi 6n goriilmiistiir.

Tablo 10°da basarili 6grencilerin bilgilendirici metinleri sesli ve dogru okuma
durumlarmma bakildiginda %95’in tizerinde %98 dogru okuma diizeyine sahip
olduklar1 goriilmektedir. Ogrencilerin smif diizeylerine uygun okuma becerilerini
gerceklestirdiklerini  alan uzmanlar1 da belirtmislerdir. Calisma grubundaki
ogrencilerin dogru okuma diizeylerinin %89’un altinda oldugu ve ogrencilerin
okuma giicliikleri yasadiklar1 tespit edilmistir. Bu 6grencilerin sesli okuma durumlar1
2. smif diizeyi olarak degerlendirilmistir. Bu durumu O6grencilerin bir dakikada
okuduklar1 kelime sayis1 ve bir dakikada okunan verimli kelime sayis1 sonuglar1 da
desteklemistir. Calisma grubundaki Ogrencilerin bilgilendirici metinlerde bir
dakikada okudugu kelimelerin ancak % 20-25’in1 verimli olarak okuyabildikleri

belirlenmistir.
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Bilgilendirici  metinleri okumadaki bir dakikadaki kelime sayis1
incelendiginde Ogrencilerin metnin girisindeki bir dakikada okudugu kelime
sayisindan, metnin genelinde ortalama bir dakikadaki okunan kelime sayisi1 fazla
olarak tespit edilmistir. Bu durum bilgilendirici metinlerin girig boliimiinde metin
icinde gecen bilgilendirici terimlerin ¢ok olmasindan dolayr 6grencilerin ilk
dakikadaki okuma hizin1 yavaslattigmi ortaya koymustur. Ancak ayni sonuglar
basarili 6grencilerde gozlenmemistir. Basarili 6grenciler ilk dakikada daha fazla

kelime okumustur.

Tablo 11
Ogrencilerinin Hikdye Edici Metinlerdeki Sesli Okuma Genel Durumlar

Hikaye Edici Metin
Ortalama

Ogrenci |1 Dakikada 1\ py g | Okuma g p | Hatasiz
Okunan K Verimliligi . Okuma
Kelime o unan Kelime Dizeyi Diizeyi(%)
Kelime

Basarilt

. 140 134 99.40 5 98

Ogr.

Oznur 75 70 33.75 2 87

Fatma 56 54 21.84 2 82

Mehmet 69 62 33.81 2 88

Ayberk 37 38 14.40 2 79

Hilal 71 70 33.37 2 84

Ibrahim 58 65 20.88 2 88

Hiiseyin 75 71 31.50 2 88

Ferhat 72 71 33.84 2 86

Tablo 11 incelendiginde c¢alisma grubundaki oOgrencilerin hikaye edici
metinleri sesli okuma durumlarini, kendi siniflarindaki akademik basarisi 1yi olan {i¢
ogrencinin ortalamasiyla karsilastirildiginda, akademik basarisi iyi olan 6grenciler
hikaye edici metinleri sesli okurken bir dakikada ortalama 140 kelime okumaktayken
bu durum calisma grubundaki 6grencilerde 37 kelime ile 75 kelime arasinda
gerceklesmistir. Akademik basarisi 1yi olan 6grenciler bir dakikadaki okudugu 140

kelimenin 99.40 (% 71) 1 verimli olarak okurken, caligma grubundaki 6grencilerin
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hepsinin ortalama olarak bir dakikada okudugu 64 kelimenin 28.09 (% 43)’inii
verimli olarak okuyabildikleri tespit edilmistir. Akademik basarisi iyi olan 6grenciler
alan uzmanlar1 tarafindan 5. smif diizeyinde olarak tespit edilirken c¢aligma
grubundaki 6grencileri 2. smif diizeyi olarak belirtilmistir. Bunun yaninda hikaye
edici metni hatasiz okuma yiizdesine gore akademik basarisi iyi olan Ogrenciler
metni % 98 diizeyinde hatasiz okumuslardir. Bu sonuca gore bu dgrenciler bagimsiz
okuyucular diizeyindeyken, ¢alisma grubundaki 6grencilerin ortalama hatasiz okuma
yiizdeleri % 85 olarak bulunmustur. Arastirma grubuna dahil edilen 6grencilerin sesli
okuma durumlarinin “yetersiz okuyucu (endise) diizeyinde” oldugu tespit edilmistir.
Hikaye edici metinlerde calisma grubundaki 6grencilerin tamamina yakininm ve
akademik basarisi iyi olan 6grencilerin bir dakikada okudugu kelime sayisi, metnin
tamamimnin ortalama bir dakikada okunan kelime sayisindan yiiksek oldugu
goriilmiistiir. Buna gore calisma grubundaki 6grencilerin bilgilendirici metinlerdeki
okudugu kelime sayisnin tam tersi oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin ilk
dakikadaki okudugu kelime sayisinin fazla olmasina hikaye edici metinlerin giris
bolimiinde bilgi yogunlugunun olmamasi, yasanan ya da yasanabilecek olaylari
icermesi nedeniyle kullanilan yazim dilinin agir olmamasi neden olarak
diisiiniilmiistiir. Ama akademik basaris1 iyi olan 6grencilerde her iki metinde de ilk
dakikada hizli bir okuma becerisi ve ilerleyen dakikalarda performans diisiikligii

yasanmistir.

Sonug olarak arastirma grubuna alman her 6grencinin bulunduklar1 5. smif
diizeyinde sesli okuma becerisine sahip olmadiklari tespit edilmistir. Okuduklar1 iki
metin tiirlindeki kelime sayisi, okuma verimliligi, alan uzmani1 goriisii ve hatasiz
okuma yiizdesi sonuclarinin birbirini destekler nitelikte oldugu goriilmiistiir. Bu
sonuclara gore arastirma grubundaki 6grencilerin hepsinin hem bilgilendirici hemde
hikdye edici metinlerde hatasiz okuma diizeyleri % 90’nin altinda oldugu i¢in
“vetersiz okuyucu (endise) diizeyinde”  olduklar1 bu nedenle okuma giicligii
yasadiklar1 ve 2. smif diizeyinde sesli okuma becerilerine sahip olduklar1 ortaya

cikmustir.
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4.1.b. Ogrencilerin Sesli Okuma Hatalan

Arastirmada okuma ve okudugunu anlama giicliigii bulunan ilkdgretim 5. smif
ogrencilerinin sesli okuma sirasinda yaptiklari oturma, temel okuma ve akic1t okuma

hatalarinin neler oldugu arastirilmistir. Elde edilen bulgular asagida verilmistir

4.1.b.1. Oturma Hatalan

Arastirmada calisma grubuna alman 6grencilerinin sesli okuma sirasindaki
oturma hatalarinin neler oldugu ele alinmis ve incelenmistir.Bu amagla dgrencilere
hikdye edici ve bilgilendirici metinler verilerek sesli okumalar1 istenmistir. Sesli
okuma sirasinda 6grencilerin oturma durumlarina iliskin toplanan veriler tablo 12 ve

13’e aktarilmastir.

Tablo 12
Hikaye Edici Metinde Yapilan Oturma Hatalarinin Sikhg

Calhisma Grubu

Hikaye Edici Metin = e g £
= < = = > =
Oturma Hatalar E £ % '§ = g § %
oN = (B2 < PEN = (BEN <
Diizgiin ve rahat oturmama 9 10 10 10 10 7 8 8
Materyal ve g0z arasindaki
mesafeyi  30+- cm olarak | 10 10 10 10 10 7 8 8
ayarlayamama
Parmakla takip etme 2 8 3 9 2 2 1 1
Bagin1 sallama 10 10 10 10 10 10 10 | 10
Govdeyi sallama 8 10 9 8 10 8 10 9

Telagh ve sinirli olma 5 7 6 6 6 4 4 4
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Tablo 13
Bilgilendirici Metinde Yapilan Oturma Hatalarinin Sikhg:
Calhisma Grubu

Bilgilendirici Metin 5 o2 g =
= o) :- = > =
Oturma Hatalan E £ % '§ = g § %
of <= BN < BEN = |BEN <
Diizgiin ve rahat oturmama 10 10 10 10 10 7 8 8
Materyal ve g0z arasindaki
mesafeyi  30+- cm olarak 9 10 10 10 10 7 8 8
ayarlayamama
Parmakla takip etme 2 4 4 8 2 2 1 2
Basini sallama 10 10/ 10| 10| 10| 10 10 | 10
Govdeyi sallama 18| 10| 10| 10|/ 10 7 7 10
Telagh ve sinirli olma 4 10 7 6 6 4 4 5

Tablo 12 ve 13’teki verilen verilere gore her iki metin tiirtinde yapilan
oturma hatalar1 incelendiginde, Oznur’un sesli okuma swrasinda diizgiin ve rahat
oturamadigi, metin ve gz arasindaki mesafeyi ayarlamadigi goriilmektedir.
Oznur’un ¢ok yakin mesafeden metni okumaya calistig1 gdézlemlenmistir. Parmakla
takip etme durumunun siklig1 az olsa da metni okuma yoniine dogru basini ¢evirdigi
bu nedenle siirekli bagini salladig1 ve basiyla birlikte gdvdesini de metni okuma

yoniinde hareket ettirdigi tespit edilmistir.

Oznur’un basmi ve govdesini sallamasinin nedeni metni okurken goziin
hareket etmeden sabit tutulmas1 ve okuma yoniine dogru sigcramalar yapmamasidir.
Goziln sigramalar yapmasmin yerine 0grencinin goziinii sabit tutup basmi okuma
yoniine dogru hareket ettirdigi goriilmiistiir. Ogrencinin sesli okuma aninda gii¢liik
cektigi kelimelerde parmak yardimiyla heceleme yaparak okumaya calistigi tespit
edilmistir. Belirlenen hatalar nedeniyle Oznur’un sesli okuma sirasinda oturma

glicliigli yasadig1 gozlemlenmistir.

Fatma’nin hikdye edici ve bilgilendirici metinleri sesli okurken yapmis
oldugu oturma hatalar1 incelendiginde Fatma’nin her iki metin tiiriinde de benzer
oturma hatalarmi ¢ok sayida tekrarladig tespit edilmistir. Fatma da Oznur gibi sesli

okuma aninda gozlerini sabit tutarak daha ¢ok basini ve govdesini hareket ettirerek
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okumaktadir. Fatma’nin sesli okuma sirasinda satir1 parmaklariyla takip ettigi
goriilmiistiir. Genel olarak oturma durumuna bakildiginda Fatma’nin sesli okuma

strasinda oturma giicliigii yasadig tespit edilmistir.

Mehmet’in sesli okuma sirasinda metin ve gz mesafesini ayarlamadigi bu
nedenle diizglin ve rahat oturamadigi goézlemlenirken calisma grubundaki diger
arkadaslarinda gozlemlenen basini ve govdeyi sallama hatas1 Mehmet’te daha sik
goriilmiistiir. Bu hatalarin temel nedeni 6grencinin gozlerini sabit tutmasi, gozlerinin
yerine bas ve govdeyi metnin okuma yoniinde hareket ettirmesi olarak tespit

edilmistir.

Ayberk’in oturma durumu incelendiginde g¢alisma grubunda bulunan diger
ogrencilerle benzer hatalar gostermistir. Ayberk’in sesli okuma sirasinda c¢alisma
grubundaki diger 6grencilerden parmakla satir1 daha sik takip ettigi gozlenmistir.
Ayberk’in yapmis oldugu oturma hatalar1 incelendiginde oturma giicliigii oldugu

tespit edilmistir.

Hilal’in hikaye edici ve bilgilendirici metinleri okurken metin ve goz
arasindaki mesafeyi ayarlayamadigi bazen metne ¢ok yakin okuma gerceklestirdigi
bu nedenle diizgiin ve rahat oturmadigi goriilmiistiir. Parmakla satir1 ve kelimeleri

takip etme az da olsa tespit edilmistir.

Hilal’in c¢alisma grubundaki diger arkadaslari gibi ayni nedenle okuma
sirasinda siklikla basini ve govdesini salladigi goriilmistiir. Hilal’de de okuma
sirasinda yapmis oldugu oturma hatalar1 nedeniyle oturma gii¢liigii oldugu tespit

edilmistir.

Ibrahim zaman zaman metin ve gdz arasindaki mesafeyi ayarlamaya galismis
olsa da ¢cogu kez ayarlayamamis; okuma sirasinda govdesini sallamamaya dikkat etse
de bunda c¢ok basarili olamamistir. Basmi siirekli metin yoniinde hareket ettirerek,
gbziinii sabit tutmustur. Yapilan oturma hatalar1 nedeniyle Ibrahim’de oturma giiclii

oldugu tespit edilmistir.
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Hiiseyin’in hikdye edici ve bilgilendirici metinlerde benzer oturma hatalar1
yaptig1 goriilmiistiir. Her iki metin tiirlinde 6grencinin diizgiin ve rahat oturmadigi,
viicudunu siirekli hareket ettirdigi, ¢ogu kez metne ¢cok yakin oldugu goriilmiistiir.
Ogrencinin genellikle metin yoniinde basini hareket ettirdigi ve basiyla birlikte
siklikla govdesini de hareket ettirdigi gézlemlenmistir. Bu nedenle 6grencide oturma

giicliigii oldugu tespit edilmistir.

Ferhat her iki metin tiirlini okurken benzer oturma hatalar1 yapmuistir.
Ferhat’in diizglin ve rahat oturmadigi, metin ve g0z arasindaki mesafeyi
ayarlamadigir sik sik gozlemlenmistir. Okuma sirasinda Ogrencinin basimni ve

govdesini saga-sola siirekli hareket ettirdigi goriilmiistiir.

Calisma grubundaki 6grencilerin hepsinin her iki metin tiirlinde de benzer
hatalar yaptiklar1 ortaya ¢ikmustir. Ogrencilerde sik goriilen hatalar, metin ile gdz
arasindaki mesafeyi ayarlayamama, diizgiin ve rahat oturamama, baslarim1 ve
govdelerini metnin okuma yoniine ¢evirerek hareket ettirme ve telash olma seklinde

gozlemlenmistir. Baz1 6grencilerin de satirlar: parmakla takip ettigi goriilmiistiir.

Ogrenciler sesli okuma sirasmda okumada giigliik ¢ektikleri kelimelerde
parmaklariyla takip ederek okumaya calismislar ve bu sirada metinle g6z arasindaki
mesafeyl koruyamamuislardir. Okuduklari metne daha yakindan bakma ihtiyaci
hissetmiglerdir. Okuma sirasinda Ogrencilerin gozleri yerine bas ve govdeleriyle
metni okuma yoniinde takip etmeleri diizgiin ve rahat oturamamalarina neden
olmustur. Bu nedenle bazen okuduklar1 yeri kaybetmislerdir. Oturma hatalar1 metni
okuma siirecini ve akisini etkilediginden 6grenciler telaslanmis ve sinirlenmistir.
Ogrencilerin oturma hatalarinin diizeyi goéz o6niinde bulunduruldugunda ¢alisma

grubundaki 6grencilerde oturma gii¢liigii oldugu tespit edilmistir.
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4.1.b.2. Temel Okuma Hatalar

Aragtirmanim b.2. alt problemi olan, “IIkdgretim 5. smf dgrencilerinin sesli
okumadaki temel okuma hatalar1 nelerdir?” sorusuna cevap aranmig, bu amacla
ogrencilerin sesli okuduklar1 bilgilendirici ve hikdye edici metinlerdeki temel okuma

hatalar1 analiz edilerek tablo 14-15’te verilmistir.

Tablo 14
Hikaye Edici Metindeki Temel Okuma Hatalarinin Sikhg

Calhisma Grubu

Hikaye Edici Metin . = EE'S < g i -

Temel Okuma Hatalar: 2 E = 2 = § E =

S| 2|2 Z||B & | & &

&i‘:ﬁgﬁt kelimeyi dogru telaffuz 3 10 3 10 10 ] 4 4
Kelimeleri atlayarak okuma 2 6 2 0 4 0 0 4
Heceleri atlayarak okuma 10 8 4 10 10 4 3 8
Kelimelerdeki harfleri eksik okuma 6 10 7 8 7 4 4 8
Heceleyerek okuma 10| 10| 10 10 10 10 8 8

Diizeyine uygun ¢ok heceli
kelimeleri dogru okuyamama

N
—_
S
(@)
N
(%)
o))
(%)
N

Ekleri dogru okuyamama 7 10| 10 9 9 3 5 10
Birlesik kelimeleri taniyamama 0 0 0 0 0 0 0
Harf ekleme 4 6 6 8 7 2 2 2
Hece ekleme 7 10 6 8 5 1 4 7
Sozciik ekleme 1 2 3 3 0 0 2
Harf karistirma 9 6 9 7 4 4 2
Kelimeleri tekrar tekrar okuma 10 10 || 10 10 10 10 9 8

Tablo 14 ve 15°te Oznur’un hikiye edici ve bilgilendirici metinleri sesli
okuma sirasinda benzer hatalar1 yaptigi gozlenmistir. Ogrencinin temel okuma
hatalar1 incelendiginde okudugu kelimeyi dogru telaffuz edemedigi, heceleyerek
okudugu, diizeyine uygun olan ¢ok heceli kelimeleri ve kelimelerin sonundaki ekleri
dogru okuyamadigi, kelimeye harf ve hece ekledigi, kelimelerdeki harfleri
karigtirdig1 ve kelimeleri tekrar tekrar okudugu goriilmiistiir. Bunlarin yaninda nadir

de olsa 6grencinin kelime atladigi, sozciik ekledigi tespit edilmistir.
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Tablo 15
Bilgilendirici Metindeki Temel Okuma Hatalarinin Sikhg:

Calhisma Grubu

Bilgilendirici Metin . = EE'S < g i -
Temel Okuma Hatalar: E g = '§> = § :g =
ol = (BN < (PEN = |PEN <
é)dlzlrlr(?:r%t kelimeyi dogru telaffuz 8 10! 10 10 10 10 4 3
Kelimeleri atlayarak okuma 2 2 6 0 0 0 6
Heceleri atlayarak okuma 6 9 10 6 8 4 5 10
Kelimelerdeki harfleri eksik okuma 6 6 10 4 4
Heceleyerek okuma 10| 10 | 10 10 10 10 10
E;izrfr:l}e’:lll;:i dog}ﬁtluy:rﬁl;maheceh = 8 8 ? 10 ? 4 4
Ekleri dogru okuyamama 8 9 8 6 9 1 7 9
Birlesik kelimeleri taniyamama 0 0 0 0 0 0 0 0
Harf ekleme 4 8 8 10 8 1 6 4
Hece ekleme 6 7 8 8 7 1 6 10
Sozciik ekleme 0 2 0 2 0 2 4
Harf karistirma 4 8 4 10 7 6 6 6
Kelimeleri tekrar tekrar okuma 10 10 || 10 10 10 10 10 10

Fatma’nin hikdye edici ve bilgilendirici metinlerdeki temel okuma hatalar:
incelendiginde,0grencinin her iki metin tiirlinde de benzer temel okuma hatalarini
yaptig1 goriilmiistiir. Ogrencinin siklikla yapmis oldugu temel okuma hatalari,
okudugu kelimeyi dogru telaffuz edememe, heceleri atlayarak okuma, kelimelerdeki
harfleri eksik okuma, heceleyerek okuma, diizeyine uygun olan ¢ok heceli kelimeleri
okuyamama, ekleri dogru okuyama ve bu dogrultuda kelime sonundaki ekleri atlama
ya da var olan eklerin yanina yeni harfler ve heceler ekleme, kelime i¢indeki harfleri
karigtirma ve kelimeleri tekrar tekrar okuma olarak goriilmiistiir. Yapilan bu hatalarin
yaninda 6grenci az sayida da olsa ciimle igerisinde kelime atlamis ve sodzciik

eklemistir.

Mehmet’in hikaye edici ve bilgilendirici metinlerdeki temel okuma hatalar1
arasinda benzerlikler olmasina ragmen Ogrencinin hikdye edici metinlerde daha az
hata yaptig1 goriilmiistiir. Mehmet’in ¢alisma grubundaki arkadaslarmin yapmis

oldugu temel hatalara benzer hatalar yaptigi gézlemlenmistir. Mehmet’in her iki
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metin tlriinde siklikla okudugu kelimeleri dogru telaffuz edemedigi, heceleyerek
okudugu, ekleri dogru okuyamadigi, kelimelerdeki harfleri karistirdigi ve kelimeleri
tekrar tekrar okudugu tespit edilmistir. Bunlarin yaninda daha c¢ok bilgilendirici
metinlerde yapmis oldugu temel okuma hatalar1 kelimeleri atlayarak okuma ve
kelimelerdeki harfleri eksik okuma olarak goriilmiistiir. Ogrenci yalnizca hikaye

edici metinlerde az da olsa sozciik ekleme yapmustir.

Ayberk’in hikaye edici ve bilgilendirici metinlerde yapmis oldugu temel
okuma hatalar1 analiz edilerek verilmistir. Ayberk’in her iki metin tiirtinde de siklikla
yapmis oldugu temel okuma hatalar;; okudugu kelimeyi telaffuz edememe,
heceleyerek okuma, kelimelerdeki harfleri eksik okuma, hece ekleme, hece atlama,
harf karistirma ve kelimeleri tekrar tekrar okuma ve bu tekrarlamalarin sonunda hala
kelimeleri yanlis okuma olarak goriilmiistiir. Ayberk az sayida da olsa hikaye edici

metinlerde sozciik ekleme yapmustir.

Elde edilen analiz sonuglarma gore Hilal’in hem hikdye edici hem de
bilgilendirici metin tiirlerinde siklikla yaptig1 temel okuma hatalari; heceleri
atlayarak okuma, okudugu kelimeyi dogru telaffuz edememe, kelimelerdeki harfleri
eksik okuma, heceleyerek okuma, diizeyine uygun c¢ok heceli kelimeleri okuyamama,
ekleri dogru okuyamama, harf ekleme, harf karistrma ve kelimeleri tekrar tekrar
okuma olarak tespit edilmistir. Bunlarin yaninda az sayida olsa da her iki metin

tiirtinde Hilal’in climlelerde sozciik ekledigi goriilmiistiir.

Elde edilen sonuglara gére Ibrahim’in her iki metin tiiriinde siklikla yaptigi
temel okuma hatalari,, okudugu kelimeyi dogru telaffuz edememe, heceleyerek
okuma, diizeyine uygun ¢ok heceli kelimeleri okuyamama, harf karistrma ve
kelimeler1 tekrar tekrar okuma olarak goriilmiistiir. Az da olsa her iki metin tiiriinde
hart ekleme, hece ekleme, heceleri atlayarak okuma ve kelimelerdeki harfleri eksik

okuma gibi hatalar da tespit edilmistir.

Hiiseyin’in her iki metin tiiriinde siklikla yapmis oldugu temel okuma

hatalar1i; heceleyerek okuma ve kelimeleri tekrar tekrar okuma olarak tespit
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edilmistir. Bunlari disinda hikaye edici metinlerde genel olarak diizeyine uygun ¢ok
heceli kelimeleri okuyamadigi goriilmistiir. Bilgilendirici metinlerde ise siklikla
ekleri dogru okuyamama, harf ekleme, hece ekleme ve harf ekleme yaptig1 tespit
edilmistir. Hiiseyin ¢ok az da olsa bilgilendirici metinlerde sozciik ekleme yaptigi

goriilmiistiir.

Ferhat’in hikaye edici ve bilgilendirici metinlerde yapmis oldugu temel
okuma hatalarma yonelik elde edilen bilgilere gére Ferhat’in hem hikaye edici hem
de bilgilendirici metinlerde siklikla yapmis oldugu temel okuma hatalar1; heceleri
atlayarak okuma, kelimelerdeki harfleri eksik okuma, heceleyerek okuma, ekleri
dogru okuyamama, hece ekleme ve kelimeleri tekrar tekrar okuma olarak
gozlemlenmistir. Az sayida olsa da her iki metin tiiriinde 6grencinin sesli okumada

sozciik ekleme, harf ekleme ve harf karistirma hatalarmi yaptigi tespit edilmistir.

Genel olarak Ogrencilerin her iki metin tiiriinde siklikla yaptiklar1 temel
okuma hatalar1 incelendiginde okuduklar1 kelimeleri dogru telaffuz edemedikleri,
heceleri atlayarak okuduklari, kelimelerdeki harfleri eksik okuduklari, heceleyerek
okuduklari, diizeylerine uygun c¢ok heceli kelimeleri okuyamadiklari, harf ve hece
ekleme yaptiklari,, harfleri karistirdiklar1 ve kelimeleri tekrar tekrar okuduklari
goriilmiistiir. Ogrencilerin biiyiikk ¢ogunlugunda az da olsa kelimeleri atlayarak

okuduklar1 ve sézciik ekledikleri belirlenmistir.

4.1.b.3. Akic1 Okuma Hatalan

Aragtirmanim b.3. alt problemi olan, “IIkdgretim 5. smf dgrencilerinin sesli
okumadaki akici okuma hatalar1 nelerdir?” sorusuna iligkin bulgular tablo 16-17°de

verilmistir.
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Tablo 16
Hikaye Edici Metindeki Akici Okuma Hatalarinin Sikhigi

Calhisma Grubu

Hikaye Edici Metin . < | 2 nd g 1= -
Akict Okuma Hatalari e | E % E = § g %
N = B
o 2 (BN < (PR £ (e =
Okurken vurgu ve tonlamalara 10 ] 3 10 3 10 3 3

dikkat etmeme
Diizeyine uygun siirede okuyamama 10 10 10 10 10 10 10 10

Gereksiz duraklamalar yapma 10 10 10 10 9 8 8
Gereksiz doniisler yapma 8 10 10 10 8 6
Okudugu yeri kaybetme 6 2 2 4 2

Noktalama  isaretlerine  dikkat

10 10 9 10 10 10 9 9
etmeden okuma
[sitilebilir bir ses tonuyla okumama 5 2 4 6 2 4 4 6
Ok}ldugu metne dikkatini 6 ] 7 6 6 6 ]
yogunlastiramama
Nefesini kontrol edememe 5 6 6 7 4 5 5 8
Tablo 17
Bilgilendirici Metindeki Akic1 Okuma Hatalarinin Sikhg:
Cahisma Grubu
Bilgilendirici Metin - g £ =
— < = = =
Akic1 Okuma Hatalari 5 £ % E = § g %
N = B
o | £/ 8| </ 8 2|8 &
Okurken vurgu ve tonlamalara 8 10 ] 10 ] 10 10 ]

dikkat etmeme
Diizeyine uygun siirede okuyamama 10 | 10 10 10 10 9 10 | 10

Gereksiz duraklamalar yapma 9 10 10 10 9 10 8 10
Gereksiz doniisler yapma 8 10 10 10 10 10 8 10
Okudugu yeri kaybetme 3 6 9 6 4 2 2 2

Noktalama  isaretlerine  dikkat
etmeden okuma

Isitilebilir bir ses tonuyla okumama 4 5 4 4 4 3 6 8

Ok}ldugu metne dikkatini 5 3 5 3 5 5 7 9
yogunlagtiramama
Nefesini kontrol edememe 5 7 7 8 5 6 6 9

Tablo 16 ve 17°de calisma grubundaki Ogrencilerin hikaye edici ve
bilgilendirici metinlerdeki akici okuma hatalarina iliskin bulgulara yer verilmistir.
Oznur’un hem hikaye edici hem de bilgilendirici metinleri sesli okumada siklikla

yaptig1 akici okuma hatalar1; okurken vurgu ve tonlamalara dikkat etmeme, diizeyine
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uygun silirede okuyamama, gereksiz doniisler ve duraklamalar yapma ve noktalama
isaretlerine dikkat etmeden okuma olarak tespit edilmistir. Her iki metin tiiriinde
nadir de olsa okudugu yeri kaybetme, isitilebilir ses tonuyla okuyamama ve okudugu

metne dikkatini yogunlastiramama durumu gozlemlenmistir.

Fatma’nin hikdye edici ve bilgilendirici metinlerde siklikla yapmis oldugu
akic1 okuma hatalar1; okurken vurgu ve tonlamalara dikkat etmeme, diizeyine uygun
sirede okuyamama, gereksiz duraklamalar ve doniisler yapma ve noktalama

isaretlerine dikkat etmeden okuma olarak gozlemlenmistir.

Mehmet’in hikaye edici ve bilgilendirici metinlerde yapmis oldugu akici
okuma hatalarin sikligmma bakildiginda 6grencinin en ¢ok yaptigi akici okuma
hatalar1; okurken vurgu ve tonlamalara dikkat etmeme, diizeyine uygun siirede
okuyamama, gereksiz duraklamalar ve doniisler yapma, okudugu yeri kaybetme ve

noktalama isaretlerine dikkat etmeme olarak tespit edilmistir.

Ayberk’in hem hikaye edici hem de bilgilendirici metinlerde okurken vurgu
ve tonlamalara dikkat etmedigi, diizeyine uygun siirede okuyamadigi, gereksiz
duraklamalar ve doniisler yaptigi, noktalama isaretlerine dikkat etmeden okudugu,

okudugu metne dikkatini yogunlastiramadigi gozlemlenmistir.

Hilal’in hikaye edici ve bilgilendirici metinlerde stirekli yaptigi akici okuma
hatalari, vurgu ve tonlamalara dikkat etmeme, diizeyine uygun siirede okuyamama,
gereksiz duraklamalar ve doniisler yapma ve noktalama isaretlerine dikkat etmeden
okuma olarak belirlenmistir. Hilal’in seyrek olarak yaptigi hatalar, okudugu yeri
kaybetme, okudugu metne dikkatini yogunlastirama ve nefesini kontrol edememe

olarak tespit edilmistir.

Ibrahim’in her iki metin tiiriinde de siirekli yapmis oldugu akict okuma
hatalari, okurken vurgu ve tonlamalara dikkat etmeme, diizeyine uygun siirede
okuyamama, gereksiz duraklamalar yapma, gereksiz dontisler yapma ve noktalama

isaretlerine dikkat etmeme olarak goriilmiistiir.
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Hiiseyin’in hikdye edici ve bilgilendirici metinlerde yapmis oldugu akic1
okuma hatalarin sikligmma bakildiginda 6grencinin en ¢ok yaptigi akici okuma
hatalar1; okurken vurgu ve tonlamalara dikkat etmeme, diizeyine uygun siirede
okuyamama, gereksiz duraklamalar ve doniisler yapma, okudugu metne dikkatini

yogunlastiramama ve noktalama isaretlerine dikkat etmeme olarak tespit edilmistir.

Elde edilen verilere gore Ferhat’m her iki metin tiirlinde de siirekli yapmis
oldugu akici okuma hatalari, okurken vurgu ve tonlamalara dikkat etmeme, diizeyine
uygun siirede okuyamama, gereksiz duraklamalar ve doniisler yapma, noktalama
isaretlerine dikkat etmeme, okudugu metne dikkatini yogunlastiramama ve nefesini

kontrol edememe olarak goriilmiistiir.

Sonug olarak 6grencilerin hikdye edici ve bilgilendirici metinlerde siirekli
olarak okurken vurgu ve tonlamalara dikkat etmedikleri, noktalama isaretlerine
dikkat etmedikleri, gereksiz duraklamalar ve doniisler yaptiklari, okuduklar1 metne
dikkatlerini yogunlastiramadiklar1 goriilmiistiir. Ogrencilerin noktalama isaretlerine
uymamasindan dolay1 nefeslerini kontrol etmekte zorluk yasadiklari tespit edilmistir.
Bunlarin yaninda az da olsa Ogrencilerin okuduklar1 yerleri kaybettikleri
belirlenmistir. Yapilan akict okuma hatalarmin 6grencilerin her iki metni smifina ve

yasina uygun siirede okumasinda gii¢liik olusturdugu gézlemlenmistir.

4.1.c. Anlama Diizeyleri ve Anlama Hatalarn

Arastirmada okuma giigliigii olan ilkdgretim 5. smif 6grencilerinin anlama

diizeyleri ve anlama hatalar1 da incelenmistir.Bu konuya iliskin bulgular asagida

verilmektedir.
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Arastirmanin 1.c. alt probleminde okuma giicliigli bulunan ilkogretim 5. smif

ogrencilerinin anlama diizeylerinin ne oldugu sorusuna cevap aranmistir. Ogrenciler

5. smif diizeyinde olan bilgilendirici ve hikdye edici metinleri okuduktan sonra

onlara metinlerle ilgili tam yapilandirilmis ac¢ik uclu okudugunu anlama sorulari

sorulmustur. Ogrencilere her bir sorunun ardindan cevaplandirmalari igin 1-2 dakika

diisiinme siiresi verilmistir. Ogrenciler cevaplarini sdzlii olarak vermislerdir.

Ogrencilerin vermis olduklar1 cevaplar dogrultusunda okudugunu anlama durum

puanlar1 ve yiizdeleri asagida tablo 18’de verilmistir.

flkégretim 5. Simf Ogrencilerinin Sesli Okumadaki Okudugunu Anlama

Ogrenci

Basaril1 Ogrenciler
Oznur

Fatma

Mehmet

Ayberk

Hilal

Ibrahim

Hiiseyin

Ferhat

Tablo 18
Durumlari
Bilgilendirici Metin
Puan %
46.41 73
22.25 35
22.25 35
29.50 47
23.75 38
21.50 34
23.00 37
23.00 37
25.50 40

Hikaye Edici Metin

Puan

47.57
30.25
26.00
32.75
27.00
31.50
24.25
28.25

31.25

%
71
45
39
49
40
47
36
42

47

Tablo 18’de 6grencilerin bilgilendirici ve hikaye edici metinlerdeki anlama

puanlar1 ve yiizdeleri verilmistir. Ogrenciler bilgilendirici metinlerde sorularm

hepsine dogru cevap verdikleri durumda 63 puan, hikdye edici metinlerde ise 67

puan alabilecek sekilde diizenlenmistir. Ogrencilerin almis olduklar1 okudugunu

anlama puanlar1 metin tiirlerinde belirtilen puanlar iizerinden degerlendirilerek

yapilmistir.
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Oznur’un hikdye edici ve bilgilendirici metinlerle ilgili sorulara vermis
oldugu cevap dogrultusunda her iki metni anlama diizeyi belirlenmistir. Oznur’un
hikaye edici metni % 45, bilgilendirici metni de % 35 diizeyinde anlayabildigi tespit
edilmistir. Elde edilen bu sonuglara gore 6grencinin okudugunu anlamada gii¢liik
yasadig1 ve okudugunu anlama diizeyi % 70’in altinda oldugu icin yetersiz okuyucu

(endise) diizeyinde oldugu bulunmustur.

Fatma’nin hikaye edici ve bilgilendirici metinlerle ilgili sorulan anlama
sorularina  vermis oldugu cevap dogrultusunda teshise yonelik yapilan
degerlendirmeyle her iki metin tiirinii anlama diizeyi tespit edilmistir. Fatma’nin
hikaye edici metni % 39, bilgilendirici metni ise % 35 diizeyinde anlamakta oldugu
goriilmiistiir. Elde edilen bu sonuglara gore her iki metin tiiriinde Fatma’nin anlama
diizeyi % 70’in altinda oldugu i¢in yetersiz okuyucu (endise) diizeyinde oldugu

gozlemlenmistir.

Mehmet’in her iki metin tiiriinde sorulan anlama sorularina vermis oldugu
cevaplardan elde ettigi anlama puanma gore anlama diizeyi belirlenmistir.
Ogrencinin hikaye edici metni anlama diizeyi % 49 ve bilgilendirici metni anlama
diizeyi % 47 olarak bulunmustur. Elde edilen bu sonuclara gére Mehmet’in her iki
metin tiirlinde de anlama diizeyi olarak % 70’in altinda kaldig1 i¢in yetersiz okuyucu

(endise) diizeyinde oldugu tespit edilmistir.

Ayberk’in, hikdye edici ve bilgilendirici metinlerle ilgili sorulara vermis
oldugu cevaplar dogrultusunda her iki metin tiirtindeki anlama diizeyi belirlenmistir.
Elde edilen bu verilere gore Ayberk hikaye edici metni % 40 diizeyinde anlarken,
bilgilendirici metni % 38 diizeyinde anlamistir. Bu nedenle Ayberk’in okudugunu
anlama diizeyi her iki metin tiiriinde % 70’in altinda kaldig1 i¢cin okudugunu anlama

diizeyinin yetersiz okuyucu (endise) oldugu goriilmiistiir.

Hilal her iki metin tiirtinde sorulan sorulara vermis oldugu cevaplara gore

hikaye edici metni % 47, bilgilendirici metni % 34 diizeyinde anlamaktadir. Hilal’in
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okudugunu anlama diizey1 % 70’in altinda kaldig1 i¢in okudugunu anlama diizeyi

yetersiz okuyucu (endise) olarak goézlemlenmistir.

Ibrahim her iki metin tiirii ile ilgili sorulara vermis oldugu cevaplara gore
hikdye edici metni % 36, bilgilendirici metni % 37 diizeyinde anlayabilmektedir.
Ibrahim’in sesli okudugu metinlerin ancak yaridan azmni anlayabilmekte oldugu
goriilmiistiir. Bu nedenle Ibrahim’in her iki metin tiiriindeki anlama diizeyi % 70’in

altinda kaldig1 i¢cin anlama diizeyi yetersiz okuyucu (endise) oldugu tespit edilmistir.

Hiiseyin’in hikaye edici ve bilgilendirici metin tiirlerini okudugunu anlama
diizeyi, 6grencinin bu metin tirleri ile ilgili verilmis olan anlama sorularma verdigi
cevaplar dogrultusunda analiz edilerek belirlenmistir. Elde edilen sonuglara dgrenci
gore hikdye edici metni % 42, bilgilendirici metni % 37 diizeyinde
anlayabilmektedir. Ibrahim’in okudugunu anlama diizeyi % 70’in altinda kald1g1 i¢in

yetersiz okuyucu (endise) diizeyinde oldugu goriilmiistiir.

Ferhat’in her iki metin tiirii ile ilgili anlama sorularina vermis oldugu
cevaplara gore okudugunu anlama diizeyi hikdye edici metinde % 47, bilgilendirici
metinde % 40 olarak tespit edilmistir. Bu sonuglara gore Ferhat’in her iki metin
tiirlinde sesli okumadaki anlama diizeyi % 70’in altinda kaldig1 i¢in yetersiz okuyucu

(endise) diizeyinde oldugu goézlemlenmistir.

Her iki metin tirinde Ogrencilerin anlama diizeylerine bakildiginda
ogrencilerin sesli okuduklar1 metnin % 50°’den daha azin1 anlayabildikleri
gorilmiistiir. Sinifin basarili 6grencileri olarak nitelendirilen (li¢ sinifin akademik
basaris1 yliksek olan birer 6grencisi) O0grencilerin okudugunu anlama diizeylerine
bakildiginda % 70’in istiinde oldugu gozlemlenmistir. Buna ragmen sinifin basarili
ogrencileri % 90’nin altinda bir anlama diizeyine sahip olduklar1 i¢in bu 6grencilerin

ogretilebilir diizeyde olduklar1 bulunmustur.

Sonug olarak calisma grubuna alinan 6grencilerin hepsinin her iki metin

tiirlindeki anlama diizeyleri % 70’in altinda oldugundan anlama diizeyleri yetersiz
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okuyucu (endise) diizeyinde oldugu tespit edilmistir. Bu nedenle Ogrencilerin

okudugunu anlamalarinda giicliik yasadiklar1 goriilmiistiir.

4.1.c.2. Anlama Hatalan

Calisgma grubundaki o6grencilerin hikdye edici ve bilgilendirici metin
tiirleriyle ilgili sorulan okudugunu anlama sorularmma vermis olduklar1 cevaplar
dogrultusunda hangi diizeydeki sorulara, ne diizeyde cevap verebildikleri
belirlenmistir. Ogrencilerin sorulara vermis oldugu cevaplara gore anlama hatalar
tespit edilmistir. Hikdye edici metinle ilgili anlama sorular1 ve verilen cevaplarin
durumu diizey:1 sekil 6, diizey:2 sekil 7, diizey:3 sekil 8 ve bilgilendirici metinle
ilgili anlama sorular1 ve verilen cevaplarin durumu diizey:1 sekil 9, diizey:2 sekil 10,

diizey:3 sekil 11°de verilmistir.

Sekil 6
Birinci Test Hikdye Edici Metin Diizey 1 Sorularia Ogrencilerin Cevap
Verme Durumlan
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Sekil 6’da ¢alisma grubundaki Ogrencilerin hikdye edici metinle ilgili
sorulmus olan Diizey 1(Tekrar Anlatir) sorularina cevap verme durumlar1 verilmistir.
Ogrencilerin  sorulara vermis olduklar1 cevaplar ve sorular incelendiginde
ogrencilerin hepsi “Okudugun metnin basligi neydi?” ve “Okudugun metindeki

kahramanlar kimlerdir?” sorularina tam olarak dogru cevap vermislerdir.

“Okudugun metinde yasananlar nerede ge¢cmektedir?” ve “Baloncu kiiciik
cocuga nasil davraniyor?” sorularma oOgrencilerin farkli cevaplar verdikleri
gdzlemlenmistir. Uciincii soruya Hilal, Ibrahim ve Hiiseyin tam dogru cevap

verirken, dordiincii soruya yalnizca Ayberk tam dogru cevap vermistir.

Ogrencilerin vermis oldugu cevaplar incelendiginde ¢alisma grubundaki
ogrencilerin diizey 1’deki sorularin hepsine tam dogru cevap veremedikleri
gdzlenmistir. Ogrencilerin anlama gii¢liigii yasadiklar1 basit diizey diye nitelendirilen

diizey 1 sorularina vermis olduklar1 cevaplarda gézlemlenmistir.

Sekil 7
Birinci Test Hikaye Edici Metin Diizey 2 Sorularina Ogrencilerin Cevap
Verme Durumlan
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Sekil 7°de c¢aligma grubundaki Ogrencilerin hikaye edici metinle ilgili
sorulmus olan Diizey 2 (iliskileri Goriir) sorularma vermis olduklar1 cevaplarin
dogruluk durumlar1 verilmistir. Ogrencilerin sorulara vermis olduklar1 cevaplar
incelendiginde “Sence bu davranis dogru mu? Neden?” sorusuna cevap vermeye
calismis olsalar da eksik cevap vermislerdir. Hiiseyin arkadaslarindan daha fazla
soruyla ilgili bilgi vermis; vermis oldugu bilgiler soruyla daha iliskili olarak

goriilmiistiir.

Ogrencilerin tamami “Bu metindeki kiigiik cocugun yerinde sen olsaydin ne
yapardin?” sorusuna cevap vermistir. Ama 6grencilerin hepsi soruyla ¢ok az ilgili
cevaplar verebilmiglerdir. “Okudugun metni kisaca oOzetler misin?” sorusuna
ogrencilerin hepsi cevap vermeye calismislardir. Ogrencilerin vermis oldugu
cevaplar incelendiginde metni ya tekrar anlatmaya ¢alismiglar ya da metnin sadece
giris boliimiinii tekrar etmekle yetinmislerdir. Goézlemlenmis olan bu durum
ogrencilerin 0zetleme yapma becerisine sahip olmadiklarini ortaya koymustur. Bu
duruma alan uzmani puanlayicilar 1 puan vererek 6grencilerin 6zetleme becerilerinin

zayif oldugunu belirtmislerdir.

“Bu metni sen yazmis olsaydin basligini ne yapardin?” sorusuna 6grencilerin
metnin bashigina benzer bashklar soyledikleri goézlemlenmistir. Bu durum alan
uzmanlar1 tarafindan kismen dogru cevap olarak cevaplandirildig: i¢in “B” diizeyi
cevap olarak nitelendirilmistir. Ogrencilerin okuduklari metne yeni ve 6zgiin bir
baslik bulamamis olmalar1 6grencilerin okudugu metni tam anlayamadigim ve

ogrencilerin zihinsel sdzliiklerinin zayif oldugunu gostermistir.
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Sekil 8
Birinci Test Hikdye Edici Metin Diizey 3 Sorularma Ogrencilerin Cevap
Verme Durumlan

Ckudugdun
metnin
konusu nedir

Okududun metnin konusu
hakkinda senden bir metin
yazman istenseydine
yazardin

Okudugun metinde
anlatilanlara benzer
senin yagadidin veya
sahit oldudun bir olayv
anlatir misin

Diizey 3 (Metinden
Sonug Cikarmave

Gercek Yagamla
Badlant Kurma)

Okududun metnin
anafikri nedir

-

Okudugun metnin
konusuna henzer bagka
metinler akuduysan o
metinlerde neler
anlatyordu

e\é
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Ogrencilerin hikdye edici metinlerle ilgili sorulmus olan metinden sonug
cikarma ve gercek yasamla baglant1 kurma (Diizey 3) sorularmna vermis olduklar1
cevaplarin durumu Sekil 8’de gosterilmistir. “Okudugun metnin konusu nedir”
sorusuna Ogrencilerin yanlis bilgilerle birlikte ¢ok az dogru cevap verdikleri
goriilmiistiir. Bu nedenle alan uzmanlar: tarafindan bu soruya 6grencilerin hepsinin

vermis oldugu cevaplarin durumlarini “A” diizeyi olarak degerlendirmislerdir.

“Okudugun metnin konusu hakkinda senden bir metin yazman istenseydi ne
yazardin?” sorusuna Ogrencilerden Oznur, Fatma, Mehmet, Ibrahim ve Hiiseyin
metinde anlatilanlardan farkl olarak 6zgiin fikirler sdyleyememistir. Hilal ve Ferhat
okudugu metne bagli kalmakla birlikte calisma grubundaki arkadaslarmmdan farkli

olarak kismen 6zgiin fikirler tiretebilmislerdir.

“Okudugun metinde anlatilanlara benzer senin yasadigin veya sahit oldugun
bir olay1 anlatir misin?” sorusuyla ilgili 6grencilerin bir kismi1 cevap vermis bir kismi

da cevap verememistir. Fatma ile Hilal bu soruya cevap vermis olsalar da vermis
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olduklar1 cevaplar alan uzmanlar1 tarafindan “A” diizeyinde kabul edilmistir.
Okuduklar1 metinleri anlamakta giiclik yasadiklar1 i¢in Ogrencilerin metinde
anlatilanlarla  yasadiklar1 ve gordiikleri arasinda baglanti  kuramadiklar1
gozlemlenmistir. Ogrencilerin benzer olaylar yasadiklar1 veya gordiikleri arastirmaci
tarafindan tespit edilmistir. Ogrenciler sorulara cevap verdikten sonra arastirmaci
tarafindan Ogrencilerle yapilan goriismelerde arastirmacinin metinde yasananlari
anlatmas1 ve Ogrencilerden kendi yasadiklariyla ve gordiikleriyle ilgili drnekler
vermesi istendiginde oOgrencilerin metnin konusuna iligkin 6rnekler verdikleri

goriilmiistiir.

“Okudugun metnin ana fikri nedir?” sorusuna c¢alisma grubundaki
ogrencilerden sadece Hiiseyin’in soruyla ilgili cevap verdigi gozlemlenmistir. Diger
ogrencilerin metnin ana fikri yerine konusunu sdyledigi ya da iliskisiz cevaplar
verdikleri tespit edilmistir. Ugiincii diizeyle ilgili olan son soruya dgrencilerin cevap
veremedikleri goriilmiistiir. Bu durum oOgrencilerin  metnin  konusunu 1yi
anlayamadiklarina ve bu nedenle daha dnceden okumus olduklar1 diger metinlerle

baglant1 kuramamalarina neden olarak goriilmiistiir.

Sekil 9
Birinci Test Bilgilendirici Metin Diizey 1 Sorularina Ogrencilerin Cevap
Verme Durumlarn
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Sekil 9°da ¢aligma grubundaki 6grencilerin bilgilendirici metinle ilgili diizey

1 anlama sorularini cevaplama durumlar1 verilmistir. Elde edilen sonuglara gore
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ogrenciler “Okudugun metnin basligi neydi?” sorusuna dogru cevap vermislerdir.
Diizey 1 ile ilgili ikinci soruya “Giivenli yasam ne anlama gelmektedir?”sorusuna
ogrenciler farkli sekillerde cevaplar vermistir. Ogrencilerden Ibrahim’in bu soruya
vermis oldugu cevap tam dogru olarak kabul edilmistir. Oznur, Hiiseyin ve Ferhat
dogru cevap vermeye calismis olsalar da eksik bilgiler iceren cevaplar vermislerdir.
Calisma grubundaki diger 6grencilerin ikinci soruya eksik ve yanlis bilgiler iceren

cevaplar verdikleri tespit edilmistir.

Sekil 10
Birinci Test Bilgilendirici Metin Diizey 2 Sorularina Ogrencilerin Cevap
Verme Durumlarn
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Arastirma grubundaki 6grencilerin bilgilendirici metinle ilgili sorulmus olan
diizey 2 sorularma cevap verme durumlart sekil 10°da verilmistir. Arastirma
grubundaki 6grencilerin hepsi “Bizim giivenligimiz mi yoksa evimizin, ¢evremizin
glivenligi mi 6nemli, neden?” sorusuna cevap vermis olsalar da vermis olduklar1
cevaplar eksik ve hatali bilgi igerdigi i¢in puanlayici alan uzmanlar1 tarafindan

verilen cevaplar en alt diizey olan A diizeyi olarak belirlenmistir.

Bilgilendirici metinlerin diizey 2 sorularindan olan “Bu metni sen yazmis
olsaydin bashigin1 ne yapardin?”’ sorusuna Ogrenciler cevap vermeye caligmistir.
Ogrencilerin vermis oldugu cevaplar incelendiginde Fatma ve Hiiseyin’in vermis
oldugu cevaplar arastirma grubundaki diger 6grencilerin verdigi cevaplardan daha

Ozgiin cevaplar olmasma ragmen metnin basligina benzer nitelikte oldugu icin
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kismen dogru cevap olarak kabul edilmistir. Caligma grubundaki 6grencilerden Hilal
bu soruya dogru cevap verememistir. Calisma grubundaki diger 6grencilerin baghgi
tekrarlar durumda eksik ya da metnin igerigi ile kismen ilgili cevaplar verdikleri

gozlemlenmistir.

Diizey iki ile 1ilgili olan “Okudugun metni kisaca Ozetle.” sorusuna
ogrencilerin hepsi cevap vermistir. Verilen cevap incelendiginde 6grencilerin metni
Ozetlemek yerine metni bastan sona tekrar ettikleri gézlemlenmistir. Bu durum
ogrencilerin okudugu metni 6zetleyemediklerini gdstermistir. Arastirmada puanlayict
alan uzmanlar1 ¢alisma grubundaki 6grencilerin vermis olduklar1 cevaplarin eksik ve
yanlis bilgiler icerir nitelikte olduklarmi belirtmislerdir. Ogrencilerin verdigi

cevaplarin en alt diizey olan A diizeyinde oldugu tespit edilmistir.

Sekil 11
Birinci Test Bilgilendirici Metin Diizey 3 Sorularina Ogrencilerin Cevap
Verme Durumlan
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Sekil 11°de bilgilendirici metinle ilgili sorulmus olan diizey 3 sorularina
calisma grubundaki 6grencilerin cevap verme durumlar1 gosterilmistir. Elde edilen
sonuglara gore 6grencilerin “Daha 6nceden okumus oldugun metinlerin konusuyla bu
metnin konusu arasindaki benzerlikler nelerdir?” sorusuna vermis olduklari cevaplar
incelendiginde Ogrencilerin metnin konusunu anlayamadiklar1 ya da anlamakta
giicliik cektikleri i¢in okumus olduklar1 diger metinlerin konusuyla eksik ve yanlig
bilgiler igeren baglantilar kurduklar1 belirlenmistir. Calisma grubundaki

ogrencilerden Oznur bu soruya cevap verememistir.

“Okudugun metnin konusu hakkinda senden bir metin yazman istenseydi ne
yazardin?” sorusuna dgrencilerin tamaminin cevap verdigi goriilmiistiir. Ogrencilerin
verdigi cevap incelendiginde hepsinin okudugu metnin konusunu anlamada gii¢liik
yasadig1 tespit edilmistir. Ogrencilerde anlama giicliigii bulundugu i¢in metnin

konusuyla ilgili eksik ve yanlis bilgiler igeren baglantilar kurulmustur.

Diizey 3’teki {iciincii soru olan “Okudugun metnin konusu nedir?” sorusuna
ogrencilerden Oznur, Mehmet, Ibrahim ve Ferhat eksik sekilde metnin konusu ile
ilgili bilgiler verebilmistir. Calisma grubundaki diger dgrenciler ise ya yanlis cevap
vermisler ya da cevap verememislerdir. Elde edilen sonuglara gore Ogrencilerin

okuduklar1 metnin konusunu algilamakta gii¢cliik yasadiklar1 gériilmiistiir.

“Okudugun metnin ana fikri nedir?” sorusuna c¢alisma grubundaki
ogrencilerden besi ilgili cevap verebilmislerdir. Oznur, Fatma ve Hilal bu soruya
cevap verememistir. Cevap veren dgrencilerin cevap verme durumlari incelendiginde

eksik bilgiler ya da kismen dogru bilgiler iceren cevaplar verdikleri gozlemlenmistir.

“Sen ve ailen giivenli yasam i¢in nasil Onlemler aliyorsunuz?” sorusuna
Fatma, Ibrahim ve Ferhat'm cevap veremedigi tespit edilmistir. Arastirma
grubundaki diger 6grencilerin metin icine bagl kalarak eksik ve kismen giinliik

yasamlariyla baglantilar kurdugu goriilmiistiir.
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“Benim giivenli yasayabilmem i¢in bana ne tavsiye edersin?” sorusuna
Oznur, Fatma ve Mehmet cevap vermis olmasma ragmen dgrencilerin metin igine
bagl kalmalar1 nedeniyle arastirmaciya soruyla kismen iliskili kiigiik bir ¢ocuga
yapilabilecek tavsiyeler yapilmistir. Bu nedenle alan uzmani puanlayicilar tarafindan

eksi bilgi iceren cevap dogru olarak kabul edilmistir.

Hem hikaye edici hem de bilgilendirici metinlerde 6grencilerin okudugunu
anlama durumlar1 genel olarak incelendiginde oOgrencilerin metin i¢i olan basit
diizeydeki (Diizey 1) sorularin bir kismma tam olarak dogru cevap verirken bir
kismma da eksik bilgiler iceren ya da kismen dogru cevap verdikleri belirlenmistir.
Calisma grubundaki 6grencilerin orta diizeyle (Diizey 2) ilgili olan sorulara tam
dogru cevabr veremedikleri ya da dogru iliskiyi kuramadiklar1 gozlemlenmistir.
Ogrencilerin orta diizeydeki sorularda eksik bilgiler iceren cevaplar verdikleri tespit
edilmistir. Her iki metin tiirinde iist diizeyde (Diizey 3) sorulan sorulara 6grencilerin
cevap verme durumlar1 incelendiginde ogrencilerin bazilarmmin cevap veremedigi
gozlenmistir. Bu dilizeydeki sorulara cevap veren Ogrencilerin vermis olduklari
cevaplarin iceriginin ya metinle baglantis1 olmayan bilgiler ya da eksik bilgiler

oldugu goriilmiistiir.

Her iki metin tiiriinde verilen olduklar1 cevaplar incelendiginde 6grencilerin
anlama giicliigii yasadig1 tespit edilmistir. Ogrencilerin 6zellikle orta ve {ist diizey
sorularda anlama giicliigli yasadig1r gozlemlenmistir. Anlama testleri uygulandiktan
sonra dgrencilerle yapilan yapilandirict okuma ve okudugunu anlama etkinliklerinde

ogrencilerin kii¢iik ve biiylik yapilar1 anlayamadiklar1 gériilmiistiir.

Ogrencilere icinde yazim hatalar1 yapilmis olan metinler verilmis ve bu
metindeki hatali yazilmis olan kelimelerin altinin cizilmesi istenmistir. Ogrencilere
metni okumalar1 i¢cin uygun zaman aralig1 verilmistir. Yapilan ¢aligma sonucunda
ogrencilerin kelimeleri tanimakta giicliik yasadigi goriilmiistiir. Ogrencilerin dogru
olarak yazilmis olan kelimelerin altin1 ¢izdigi ve biiylik cogunlugunun hatali yazilmis
olan kelimelerin altim1 ¢izmedikleri gézlemlenmistir. Buradan elde edilen bulgular

dogrultusunda arastirmaci, Ogrencilere baska bir etkinlik olan harflerle 1ilgili
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calismalar yaptirmis, onlardan harflerden anlamli heceler, hecelerden anlamli
kelimeler olusturmalari istenmistir. Bu calismada da 6grencilerin hece ve kelime
iretmekte giicliik yasadiklar1 gozlemlenmistir. Bir sonraki etkinlik olan kelimelerden
anlamli ciimleler olusturmada ise 6grencilerin anlamli ciimleler olusturamadiklari
goriilmiistiir. Elde edilen bu verilere gore ogrencilerin metinle ilgili kiiciik yapilar1
anlamakta giicliikk yasadig1 tespit edilmistir. Bu durumu en iyi destekleyen etkinlikte
ogrencilerden verilen kelimelerin alfabetik olarak siralanmast ve anlamlarini
soylemeleri istenmistir. Ogrencilerin kelimeleri alfabetik siralamada ve kelimelerin

anlamlarim sdylemekte giicliik yasadiklar: goriilmiistiir.

Baska bir etkinlikte 6grencilere climleler verilmis, bu ciimlelerden anlamli
paragraf olusturmalar1 istenmistir. Ogrencilerin ciimlelerden anlamli paragraflar
olusturamadig1 tespit edilmistir. Diger bir etkinlikte &grencilerden verilen
paragraflardan anlamli metinler olusturmalar1 istenmis, 68rencilerin anlamli metinler
olusturamadiklar1 gozlemlenmistir. Yapilan etkinliklerin sonucunda ogrencilerin

biiyiik yapilar1 anlamakta ve kurgulamakta giicliikler yasadig1 goriilmiistiir.

Aragtirmanmni  birinci  alt  problemin  sonuglar1  genel  olarak
degerlendirildiginde, ¢alisma grubundaki 6grencilerin okuma ve okudugunu anlama
beceri diizeylerinin “yetersiz okuyucu (endise) diizeyinde” oldugu belirlenmistir. Bu
durumun temel sebeplerinin bulunmasi i¢in hem hikaye edici hem de bilgilendirici
metinlerde 6grencilerin oturma, temel okuma, akici okuma ve okudugunu anlama
becerilerindeki hatalar incelenmistir. Ogrencilerin okudugunu anlamalarmin yetersiz
okuyucu diizeyinde olmasinin sebepleri 6grencilerin temel okuma hatalarinin olmasi
ve temel okuma hatalarinin akict okuma hatalarina neden olmasidir. Bu nedenle
temel okuma ve akict okuma hatalarmin 6grencilerin okuduklarini anlamalarmi
olumsuz yonde etkilemis oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin okuduklarmi anlama
hatalar1 {i¢ diizeyde incelenmistir. Birinci diizey “metinde yazilanlar1 tekrar anlatir”;
ogrencilerin bu diizeydeki sorulara genellikle eksik ya da yanlis bilgi iceren cevaplar
verdikleri gdzlemlenmistir. Ogrencilerin ikinci diizey “iliskileri goriir (sebep-sonug)”
sorularina eksik ya da kismen yanlig bilgiler iceren cevaplar verdikleri belirlenmistir.

Diizey lic “metinden sonug¢ cikarir ve gercek yasamla baglanti kurar” sorularina
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ogrencilerin bazilarnin cevap veremedikleri ve ¢ogunlugunun da yanlis bilgiler
iceren cevaplar verdikleri gdriilmiistiir. Ozellikle dgrencilerin bu diizeyde okuduklar1
metinlerin konusunu ve ana fikrini belirleyemedikleri i¢in okuduklar1 metinlerin
konusuyla daha 6nceden okuduklar1 metinlerin konular1 arasinda ve gergek yasamla

baglant1 kuramadiklar1 gzlemlenmistir.

4.2. OKUMA VE ANLAMA BECERILERININ GELISIiMi

Aragtrmanm 2. alt probleminde, okuma ve okudugunu anlama gii¢ligi
bulunan ilkégretim 5. smif Ogrencilerinin yapilandirici okuma ve anlama
etkinlikleriyle sesli okuma ve anlama becerilerinin gelisim durumu ele alimustir.
Ogrencilerin okuma ve anlama becerilerini gelistirmek icin  cesitli yapilandirici
okuma ve anlama etkinlikleri uygulanmistir. Bu uygulamalar sonucu 6grencilerin

sesli okuma ve anlama becerilerinin gelisimi asagida verilmektedir.

4.2.a. Sesli Okuma Becerilerinin Gelisimi

Arastirmada Ogrencilerin  sesli okuma sirasinda oturma durumlari,temel
okuma becerileri,akici okuma becerileri ve genel okuma becerilerinin gelisim

durumu arastirilmis ve elde edilen bulgular, asagida sirastyla verilmistir.

4.2.a.1. Oturma Durumu

Arastirmanin 2.a.1. alt probleminde, okuma ve okudugunu anlama gii¢liigii
bulunan ilkégretim 5. smif Ogrencilerinin yapilandirici okuma ve anlama
yaklagimmin uygulamalar1 siirecinde oturma durumlarmm gelisim durumu nedir?
sorusuna cevap aranmistir. Okuma giicliigli olan ilkdgretim 5. smf dgrencilerinin
sesli okumadaki oturma durumlarinin gelisimiyle ilgili veriler hikaye edici ve

bilgilendirici metinlere gore asagida tablo 19°da verilmistir.
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Tablo 19
Ilk6gretim S. Simif Ogrencilerinin Oturma Durumlarinin Gelisimi
Ogrenci Bilgilendirici Metin Hikaye Edici Metin
Puan % Puan %
1 2 3 1 2|3 1 2 3 1 |23

Oznur 29.00 | 53.66 | 58.33 | 48 | 89 | 97 | 30.50 | 54.33 | 56.66 | 51 | 91 | 94
Fatma 28.00 | 49.66 | 58.00 | 47 | 83 | 97 | 26.75 | 49.66 | 57.33 | 45 | 83 | 96
Mehmet | 27.25 | 54.00 | 54.66 | 45 | 90 | 91 | 29.25 | 51.66 | 56.66 | 49 | 86 | 94
Ayberk | 26.50 | 42.33 | 52.33 | 44 | 71 | 87 | 27.75 | 45.00 | 54.33 | 46 | 75 | 91
Hilal 37.50 | 49.00 | 57.33 | 63 | 82 | 96 | 36.50 | 50.66 | 57.66 | 61 | 84 | 96
Ibrahim | 41.25 | 42.66 | 58.00 | 69 | 71 | 97 | 43.25 | 45.33 | 57.00 | 63 | 76 | 95
Hiiseyin | 32.25 | 50.00 | 58.33 | 54 | 83 | 97 | 29.75 | 50.66 | 58.00 | 50 | 84 | 97
Ferhat 34.25 | 49.00 | 56.00 | 57 | 82 | 93 | 36.25 | 50.33 | 55.66 | 60 | 84 | 93

1: 1.Test 2:2.Test 3:3.Test

Tablo 19°da caligma grubundaki 6grencilerin birinci test sonrasi uygulanan
yapilandirici okuma calismalar1 sonucunda ikinci ve tiglincii test sonuglarindaki
metin tlrlerine gore okumadaki oturma durumlariyla ilgili veriler verilmistir. Elde

edilen verilere gore 6grencilerle ilgili yorumlar asagida yapilmistir.

Oznur’un sesli okuma anmdaki oturma durumu birinci testte bilgilendirici
metinlerde %48 iken hikdye edici metinlerde %351°dir. Uygulanan yapilandirict
okuma etkinlikleri sonucunda 6grencinin sesli okuma anindaki dogru oturma durumu
bilgilendirici metinlerde %48’den %97’ye ve hikaye edici metinlerde %351’den
%94’e ¢cikmistir. Elde edilen bu sonuglara gore yapilan yapilandirici eylem siirecinin

ogrenci lizerinde olumlu etkileri oldugu goriilmiistiir.

Fatma’ nin bilgilendirici ve hikiye edici metinleri okurkenki oturma durumu
incelendiginde bilgilendirici metinleri okurken dogru oturma durumu birinci testte %
47 iken ikinci testte % 83 ve ligiincii testte % 97; hikaye edici metinlerde ise birinci
testte % 45 iken ikinci testte % 83 ve l¢iincl testte % 96 olarak tespit edilmistir.
Yaklasik olarak dort aylik bir yapilandirict okuma ¢alismalarinin 6grencinin okuma

strasindaki oturma durumuna olumlu yonde etki ettigi goriilmiistiir.
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Mehmet c¢alisma grubundaki arkadaslar1 gibi yapilandirict uygulama
siirecinden olumlu etkilenmistir. Ogrencinin bilgilendirici metinlerde dogru oturma
durumu birinci testte % 45 iken tglincii testte % 91 olarak tespit edilmistir. Hikaye
edici metinlerde dogru oturma durumu birinci testte % 49 iken {igiincii testte % 94
olarak bulunmustur. Elde edilen sonuglara gére 6grencinin yapilandirici arastirma
siirecinden olumlu etkilendigi ve eylem arastirmasinin amaci yoniinde gelismekte

oldugu bulunmustur.

Ayberk’in metinleri okurken yapmis oldugu oturma hatalar1 incelendiginde
bilgilendirici metinlerde dogru oturma durumu birinci testte % 44, ikinci testte % 71
ve ligiincii testte % 87 iken hikaye edici metinlerde birinci testte % 46, ikinci testte %
75 ve lgiincii testte % 91 olarak tespit edilmistir. Elde edilen sonuclara gére Ayberk
calisma siireci icersinde gelisme gdstermis olsa da ¢alisma grubu igersinde en yavas

ilerleyen 6grenci olmustur

Hilal’'in bilgilendirici ve hikdye edici metinleri okurken yapmis oldugu
oturma hatalar1 incelendiginde dogru oturma durumu bilgilendirici metinlerde birinci
testte % 63 iken Tliclincii testte % 96 ve hikaye edici metinlerde ise birinci testte % 61
iken {igiincii testte % 96 olarak bulunmustur. Elde edilen verilere gére Hilal’in sesli

okurken oturma durumu arastirma siirecinde gelisim gostermistir.

Ibrahim bilgilendirici metinleri okurken dogru oturma durumu birinci testte
% 69 iken Tg¢iinci testte % 97 ve hikdye edici metinlerde birinci testte % 63 iken
ficiincii testte % 95 olarak tespit edilmistir. Ogrencinin arastirma siireci igersinde her

iki metin tiirtinde sesli okurken dogru oturma durumunun arttig1 belirlenmistir.

Hiiseyin’in bilgilendirici ve hikdye edici metinlerde dogru oturma durumu
bilgilendirici metinlerde birinci testte % 54 iken Tgiincii testte % 97 olarak
bulunmustur. Hikaye edici metinlerde bu durumun ise birinci testte % 50 iken
tclincii testte % 97 oldugu tespit edilmistir. Elde edilen bulgular incelendiginde

Ogrencinin arastirma siireci icerisinde olumlu gelismeler gosterdigi goriilmiistiir.
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Ferhat’'m her iki metin tiirtinde sesli okuma aninda dogru oturma durumu
bilgilendirici metinlerde birinci testte % 57 iken iliciincii testte % 93 olarak
belirlenmistir. Hikye edici metinlerde ise birinci testte % 60°da iken Ogrencinin
dogru oturma durumu {g¢iincii testte % 93 olarak goriilmiistiir. Bu sonuglara gore
ogrencinin her iki metin tiirlinde sesli okuma aninda oturma durumunun gelisme

gosterdigi tespit edilmistir.

Birinci testten tigilincii testte kadar olan siire¢ icerisinde 6grencilerle yapilan
uygulamalarda, oturma aninda uyulmasi gereken kurallar ve bu kurallarin yararlar
arastirmaci tarafindan vurgulanmistir. Bu kurallarin uygulanis1 arastirmaci tarafindan
gosterilmis ve 6grencilerden de bu kurallar1 uygulamalar1 istenmistir. Birinci testte
ogrencilerin gozlerini okuma aninda sabit tutmalar1 ve bu nedenle okuma sirasinda
metni okuma ydniinde baslarini sallamalar1 tespit edilmisti. Ogrencilerin yasamis
oldugu bu giicliige yonelik baslarimi ¢evirmeden gozleriyle hareketli cisimleri takip
etmelerine yonelik etkinlikler diizenlenmistir. Bu uygulanan etkinliklerin ardindan
ogrencilerin metni okumadaki oturma durumlar: takip edilmistir. Ogrencilerin az
yaptig1 ya da yapmakta oldugu hatalara yonelik yapilandirict yeni ve farklhi

etkinliklere yer verilmistir.

Ogrencilerin iki metin tiiriinde okuma durumlariyla ilgili gelisimleri
incelendiginde  O6grencilere uygulanan yapilandiricti  okuma  etkinliklerinin

ogrencilerin oturma durumlarinin gelisiminde etkili oldugu gézlemlenmistir.

4.2.2.2. Temel Okuma Becerilerinin Gelisimi

Arastirmanin 2.a.2. alt probleminde, okuma ve okudugunu anlama gii¢ligi
bulunan ilkégretim 5. smif Ogrencilerinin yapilandirici okuma ve anlama
yaklagiminin uygulamalar1 siirecinde temel okuma becerilerinin gelisim durumu
nedir? sorusu dogrultusunda hem bilgilendirici hem de hikaye edici metinlerle ilgili

toplanan bilgiler asagida tablo 20°de verilmistir.



148

Tablo 20
] flkégretim 5. Simf Ogrencilerinin Temel Okuma Durumlarinin Gelisimi
Ogrenci Bilgilendirici Metin Hikaye Edici Metin
Puan % Puan %

" 1 2 3 1 2 |3 1 2 3 11213
Oznur 37.0 | 115.0 | 125.0 | 28 | 88 | 96 | 353 | 114.7 | 1143 | 27 | 88 | 88
Fatma | 3061 947 | 1193 | 24 | 73| 92| 370 | 973 | 124.0 | 28| 75 | 95
Mehmet | 55 | 114.0 | 118.0 | 22 |88 91| 41.8 | 1123 | 119.7 | 32 | 86 | 92
Avberk | 5o s | 803 | 917 |20 |62 | 71| 275 | 817 | 933 |21 |63 | 72
HilAl | 3.0 | 106.0 | 1213 | 18 [ 82| 93| 24.8 | 103.7 | 117.0 | 19| 80| 90
torahim | 6o 5 | 1047 | 1243 | 47 |81 96| 633 | 107.0 | 124.0 | 49 | 82 | 95
Hiseyin | 460 | 109.0 | 120.7 | 35 | 84|93 | 71.8 | 1043 | 123.0 | 55 | 80 | 95
Ferhat 1 418 | 1043 | 1240 | 32 | 80] 95| 52.8 | 108.0 | 1203 | 41 | 83 | 93

1: 1.Test 2:2.Test 3:3.Test

Tablo 20°de caligma grubundaki 6grencilerin birinci test sonrasi uygulanan
yapilandirici okuma calismalar1 sonucunda ikinci ve tiglincii test sonuglarindaki
metin tiirlerine gore temel okuma durumlariyla ilgili veriler verilmistir. Bu verilere

gore 6grencilerle ilgili yorumlar asagida sunulmustur.

Oznur’un bilgilendirici metinlerdeki temel okuma durumu birinci testte % 28
iken {igiincii testte % 96 olmustur. Hikaye edici metinlerde 6grencinin temel okuma
durumu birinci testte % 27 igiincii testte % 88 olarak bulunmustur. Ogrencinin
bilgilendirici ve hikdye edici metinlerdeki temel okuma becerisinde arastirma

siirecinde 6nemli gelismeler oldugu goriilmistiir.

Fatma’nin arastirma siirecinde metin tiirlerine gore temel okuma durumu
incelendiginde bilgilendirici metinlerde temel okuma durumu birinci testte % 24,
ikinci testte % 73 ve liglincii testte % 92 iken hikaye edici metinlerde birinci metinde
%28, ikinci testte % 75 ve tiglincii testte % 95 olarak belirlenmistir. Arastirma siireci
boyunca Ogrencinin temel okuma becerilerinin olumlu yonde artis gosterdigi

gozlenmistir.

Mehmet’'in bilgilendirici ve hikaye edici metin tiirlerine gore temel okuma

durumu incelendiginde bilgilendirici metinlerde temel okuma durumu birinci testte



149

% 22 iken tgilincii testte % 91; hikaye edici metinlerde ise temel okuma durumu
birinci testte % 32 iken {iclincii testte % 92 olarak bulunmustur. Elde edilen
sonuglara gore Ogrencinin arastirma siirecinde temel okuma becerisinin gelisme

gosterdigi tespit edilmistir.

Ayberk’in arastirma siireci igerisinde metin tiirlerindeki temel okuma durumu
bilgilendirici metinlerde birinci testte % 20 iken iigiincii testte % 71 olmustur. Hikaye
edici metinlerde ise bu durumun birinci testte % 21 iken ii¢lincii testte % 72 oldugu
goriilmiistiir. Elde edilen sonuglara bakildiginda Ayberk’in her iki metin tiirtinde
temel okuma durumu gelisim gdstermis olmasina ragmen Ayberk arastirma siireci
icerisinde devamsizlik gosterdigi i¢cin ¢alisma grubundaki diger arkadaslari kadar

gelisim gostermemistir.

Hilal’in bilgilendirici ve hikdye edici metin tiirlerine gore temel okuma
durumu bilgilendirici metinlerde birinci testte % 18 olmasma ragmen {i¢iincii testte
% 93 oldugu, hikdye edici metinlerde birinci testte % 19 ve {iciincii testte % 90
oldugu bulunmustur. Hilal’in her iki metin tiiriinde temel okuma becerisi bakimindan

olumlu gelisme gosterdigi goriilmiistiir.

Ibrahim’in bilgilendirici metindeki temel okuma durumu birinci testte
durumu % 47 olarak bulunmus olmasina ragmen ticlincii testte % 96 olarak tespit
edilmistir. Hikdye edici metinde temel okuma durumu birinci testte % 49
bulunmugken tgciincii testte %95 olarak bulunmustur. Bu sonuglara goére uygulanan
yapilandiric1 etkinlikler 6grencinin temel okuma becerisini gelistirmede etkili

olmustur.

Hiiseyin’in bilgilendirici ve hikdye edici metinlerde temel okuma durumu
incelendiginde bilgilendirici metinlerde temel okuma durumu birinci testte % 35
olarak bulunmus olmasina ragmen ii¢lincii testte temel okuma durumunun % 93
oldugu goriilmiistiir. Hikaye edici metinlerdeki temel okuma durumu incelendiginde

birinci testte % 55 olan durum tigiincii testte % 95 olarak tespit edilmistir. Elde edilen
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bu sonuglara gore Ogrencinin yapilandiricti okuma siirecinden olumlu yodnde

etkilendigi gdozlemlenmistir.

Ferhat’1n bilgilendirici metinlerdeki temel okumadaki gelisim durumu birinci
testte % 32 diizeyindeyken {liciincii testte % 95 diizeyine yiikseldigi goriilmiistiir.
Hikaye edici metinlerde ise birinci testte temel okuma durumu % 41 diizeyindeyken
ticilincii testte % 93 olmustur. Elde edilen sonucglara gére Ferhat yapilandirict okuma
etkinlikleri uygulama siirecinden olumlu olarak etkilenmis ve temel okuma becerisi

gelismistir.

Arastirma silirecinde birinci ve {iglincii test arasinda gegen zaman igerisinde
uygulanan yapilandiric1 okuma etkinlikleri, ¢alisma grubundaki 6grencilerin temel
okuma becerisinde gelisim saglamistir. Yapilan eylem arastirmasinin, amaci yoniinde
gelisim gosterdigi goriilmiistiir. Bu nedenle uygulanan etkinliklerin gelistirilerek ve

cesitliligi arttirilarak devamligmin saglanmasina karar verilmistir.

4.2.a.3. Akic1 Okuma Becerilerinin Gelisimi

Arastirmanin 2.a.3. alt probleminde, okuma ve okudugunu anlama gii¢liigii
bulunan ilkégretim 5. smif Ogrencilerinin yapilandirici okuma ve anlama
yaklagimmnin uygulamalar1 silirecinde akici okuma becerilerinin gelisim durumu
nedir? sorusuna cevap aranmistir. Okuma giicliigli olan ilkogretim 5. sinif
ogrencilerinin sesli okumadaki akici okuma becerilerinin gelisimiyle ilgili veriler

hikaye edici ve bilgilendirici metinlere gore asagida tablo 21°de verilmistir.
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Tablo 21
ilkogretim 5. Stmf Ogrencilerinin Akict Okuma Durumlarimin Gelisimi
Ogrenci Bilgilendirici Metin Hikaye Edici Metin
Puan % Puan %
1 2 3 1 2 3 1 2 3 1 2 3

Oznur 258 | 73.7185.0| 28 | 82 |94 28.0 | 71.0 | 843 | 31 | 79 94
Fatma 263 1603 (80.7] 29 | 67 |90 313 | 643 | 84.7| 35 | 72 94
Mehmet | 24.8 | 72.3 | 74.7 | 27 | 80 | 83 273 1667 | 823 | 30 |74 |92
Ayberk | 19.0 | 453 | 723 | 21 | 50 | 80 20.5 | 403 | 80.7| 23 | 45 90
Hilal 253 657 | 81.7] 28 | 73 |91 29.5 | 67.0 | 80.0 | 33 | 74 89
Ibrahim | 30.8 | 69.0 | 83.7 | 34 [ 77 |93 31.0 | 59.7 | 79.3 | 34 | 66 88
Hiiseyin | 24.3 | 69.3 | 86.0 | 27 | 77 | 96 35.0 | 663 | 83.7| 39 | 74 |93
Ferhat 263 (59.7]78.7| 29 | 66 | 87 32.0 | 62.0 | 79.7 | 36 | 69 89

1: 1.Test 2:2.Test 3:3.Test

Tablo 21°de ¢alisma grubundaki 6grencilerin birinci test sonrasi uygulanan
yapilandiric1 okuma caligmalar1 sonucunda ikinci ve tliglincli test sonuglarindaki
metin tiirlerine gore akict okuma durumlariyla ilgili veriler verilmistir. Bu verilere

gore 6grencilerle ilgili yorumlar asagida sunulmustur.

Oznur’un bilgilendirici metinlerdeki akic1 okuma durumunun birinci testte %
28 iken igilincii testte % 94 oldugu gozlemlenmistir. Hikdye edici metinlerde
ogrencinin akict okuma durumu birinci testte % 31 lglincl testte % 94 olarak
bulunmustur. Ogrencinin bilgilendirici ve hikdye edici metinlerdeki akici okuma

becerisinde arastirma stirecinde 6nemli gelismeler oldugu goriilmiistiir.

Fatma’nin arastirma siirecinde metin tiirlerine gore akici okuma durumu
incelendiginde bilgilendirici metinlerde akict okuma durumu birinci testte % 29,
ikinci testte % 67 ve {igiincii testte % 90; hikaye edici metinlerde birinci metinde %
35, ikinci testte % 72 ve ligiincii testte % 94 olarak belirlenmistir. Arastirma siireci
boyunca oOgrencinin akici okuma becerilerinin olumlu yonde artis gosterdigi

gozlenmistir.

Mehmet’'in bilgilendirici ve hikaye edici metin tiirlerine gore akici okuma

durumu incelendiginde bilgilendirici metinlerde akici okuma durumu birinci testte %
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27 iken TUgiincii testte % 83; hikaye edici metinlerde ise akici okuma durumu birinci
testte % 30 iken ti¢lincii testte % 92 olarak bulunmustur. Elde edilen sonuglara gore
Ogrencinin arastirma siirecinde akict okuma becerisinin gelisme gosterdigi tespit

edilmistir.

Ayberk’in arastrma silirecinde metin tiirlerindeki akici okuma durumu
bilgilendirici metinlerde birinci testte % 21 iken iigiincii testte % 80 olmustur. Hikaye
edici metinlerde ise bu durumun birinci testte % 23 iken ii¢lincii testte % 90 oldugu
goriilmiistiir. Elde edilen sonuglara bakildiginda Ayberk’in her iki metin tiirtinde

akici okuma durumu gelisim gostermistir.

Hilal’in bilgilendirici ve hikdye edici metin tiirlerine gore akict okuma
durumunun bilgilendirici metinlerde birinci testte % 28 olmasina ragmen tigiincii
testte % 91 oldugu, hikaye edici metinlerde birinci testte % 33 ve iiglincii testte % 89
oldugu bulunmustur. Hilal’in her iki metin tiiriinde akict okuma becerisi bakimindan

olumlu gelisme gosterdigi goriilmiistiir.

Ibrahim’in bilgilendirici metindeki akici okuma durumu birinci testte % 34
olarak bulunmus olmasina ragmen {igiincii testte % 93 olarak tespit edilmistir.
Hikaye edici metinde akic1 okuma durumu birinci testte % 34 bulunmusken {iciincii
testte % 88 olarak gozlemlenmistir. Bu sonuglara gbre uygulanan yapilandirici

etkinlikler 6grencinin akic1 okuma becerisini gelistirmede etkili olmustur.

Hiiseyin’in bilgilendirici ve hikdye edici metinlerde akict okuma durumu
bilgilendirici metinlerde birinci testte % 27 olarak bulunmus olmasina ragmen
ticlincii testte % 96 olmustur. Hikaye edici metinlerdeki akict okuma durumu birinci
testte % 39 olarak bulunmus; bu durum igilincii testte % 93 olarak tespit edilmistir.
Elde edilen sonuglara gére 6grencinin yapilandirict okuma siirecinden olumlu yonde

etkilendigi gdzlemlenmistir.

Ferhat'1n bilgilendirici metinlerdeki akicit okumadaki gelisim durumu birinci

testte % 29 diizeyindeyken iliciincii testte % 87 diizeyine ylikselmistir. Hikaye edici
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metinlerde ise birinci testte akict okuma durumu % 36 diizeyindeyken tigiincii testte
% 89 oldugu gortlmiistiir. Elde edilen sonuglara gore Ferhat yapilandirict okuma
etkinlikleri uygulama siirecinden olumlu olarak etkilenmis ve akici okuma becerisi

gelismistir.

Arastirma silirecinde birinci ve liglincii test arasinda gegen zaman igerisinde
uygulanan yapilandiric1 okuma etkinlikleri, ¢alisma grubundaki 6grencilerin temel
okuma becerisinde gelisim saglamistir. Yapilan eylem arastirmasinin, amaci yoniinde
gelisim gosterdigi goriilmiistiir. Bu nedenle uygulanan etkinliklerin gelistirilerek

devamligmin saglanmasina karar verilmistir.

4.2.a.4. Genel Okuma Becerilerinin Gelisimi

Arastirmanin 2.a.4. alt probleminde, okuma ve okudugunu anlama gii¢liigi
bulunan ilkdgretim 5. sinif 6grencilerinin yapilandirict okuma ve anlama etkinlikleri
siirecinde genel okuma becerilerinin gelisim durumu nedir? sorusuna cevap
aranmistir. Okuma giicliigii olan ilkégretim 5. sinif 6grencilerinin sesli okumadaki
genel okuma becerilerinin gelisimiyle ilgili veriler hikaye edici ve bilgilendirici

metinlere gore asagida tablo 22°de verilmistir.

Tablo 22’de  okuma gi¢liigii olan ilkdgretim 5. smif Ogrencilerinin
bilgilendirici metinleri sesli olarak genel okuma durumlarmin gelisimiyle ilgili
veriler verilmistir. Yapilandirici okuma ve anlama etkinliklerini uygulama stirecinde
ogrencilerin bir dakikada sesli okuduklar1 kelime sayilarinda 6nemli oranda artislar
gdzlemlenmistir. Ogrencilerin sesli olarak okuduklar1 kelime sayisindaki artis en az
% 20 ile en fazla % 89 olarak gerceklesmistir. Ogrencilerin bir dakikada okuduklari
ortalama kelime sayisinda 6nemli miktarda artis gézlemlenmistir. Ortalama olarak
bir dakikada sesli okunan kelime sayist en az % 16 en fazla % 58 olarak
belirlenmistir. Bu sonuglarin  6grencilerin  bir dakikada okuduklar1 kelime

sayilarindaki artis1 destekler nitelikte oldugu goriilmiistiir.
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Tablo 22
Ik6gretim 5. Simf Ogrencilerinin Bilgilendirici Metinlerdeki Genel Okuma
Durumlarinin Gelisimi

Bilgilendirici Metin

Test

Oznur
Fatma
Mehmet
Ayberk
Hilal
Ibrahim
Hiiseyin
Ferhat

1 Dakikada Okunan
Kelime

1 Dakikada Okunan

Ortalama Kelime 2 9 | 63 76 | 42 75 59 89 | 68

3 102 | 75 80 50 | 101 | 80 &7 | 78
1 13 10 14 8 12 15 15 17

Okuma Verimliligi ) 45 50 68 18 31 34 61 39

Kelime
3 55 48 66 24 52 47 71 50
1 2 2 2 2 2 2 2 2
Sinif Diizeyi 2 3 3 3 2 3 3 3 3

1 86 80 83 77 80 87 87 | 82

Hatasiz Okuma Diizeyi =~ 2 97 = 95 97 93 | 95 96 97 96
(%)

Okuma verimliligi incelendiginde 6grencilerin anlayarak okuduklari kelime
sayisi en az 2 en fazlada 3.2 kat artmistir. Yapilandirici okuma ve anlama
etkinliklerinin ~ Ogrencilerin  anlayarak sesli okumalarinda etkili oldugu
gozlemlenmistir. Alan uzmanlarmin goriislerine goére Ogrencilerin bilgilendirici
metinlerdeki sesli okuma smif diizeyleri incelendiginde ¢alisma grubundaki 8
ogrencinin  6’smin ikinci siif diizeyinden dordiincii smif diizeyine ulastigi
goriilmiistiir. Calisma grubundaki Fatma’nin ikinci sinif diizeyinde sesli okurken
yapilandirici okuma etkinlikleri siirecinde {icilincii smif diizeyine ulastig1 tespit

edilmistir. Ayberk ikinci siif diizeyinde sesli okurken yapilandirict okuma
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etkinlikleri siirecinde 68rencinin sesli okumasinda olumlu gelisme olmasina ragmen
alan uzmanlar1 tarafindan yetersiz goriilerek ikinci sinif diizeyinde oldugu tespit

edilmistir.

Calisma grubundaki 6grencilerin bilgilendirici metinlerdeki sesli okumadaki
hatasiz okuma yiizdeleri incelendiginde birinci testteki hatasiz okuma diizeylerine ek
olarak hatasiz okumalari en az % 11 ve en fazla % 19 artig gostermistir. Calisma
grubundaki 6grencilerin % 96 ile % 98 arasinda hatasiz okuma ylizdesine sahip

olduklar1 gézlemlenmistir.

Okuma ve anlama becerilerini gelistirme slirecinde uygulanan yapilandirici
okuma ve anlama etkinliklerinin 6grencilerin bilgilendirici metinlerdeki sesli

okumalarinin gelisiminde dnemli etkisi oldugu tespit edilmistir.

Yapilandirict okuma ve anlama etkinlikleri uygulama sonrasi ¢alisma
grubundaki 6grencilerin  hikdye edici metinlerdeki sesli okumadaki genel

durumlariyla ilgili elde edilen veriler tablo 23’te verilmistir.

Elde edilen verilere gore yapilandirict okuma siirecinde uygulanan etkinlikler
calisma grubundaki Ogrencilerin hikdye edici metinlerde bir dakikada okudugu
kelime sayisinda 6nemli oranda artis gdstermesini saglamustir. Ogrencilerin hikaye
edici metinlerde bir dakika okudugu kelime sayisinda artis en az % 4 en fazla % 82
olmustur. Elde edilen veriler 68rencilerin metnin tamamindaki ortalama olarak bir

dakikada okudugu kelime sayis1 sonug¢larinin artmasi da desteklemistir.

Calisma grubundaki 6grencilerin hikaye edici metinlerdeki okuma verimliligi
incelendiginde 6grencilerin okuma verimliligi kelime sayisinda ortalama olarak en az
1.5 kat en fazla yaklasik olarak 3 kat artis goriilmiistiir. Bu sonu¢ 6grencilerin
anlayarak okuma gayreti i¢inde olduklarmi gdstermistir. Ogrencilerin sadece dogru
seslendirme yapmak i¢in okumadiklarmni, okurken okuduklarini anlama amaci i¢inde

okuduklarmi destekler nitelikte veriler elde edilmistir.
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Tablo 23
Ilkogretim S. Sinif Ogrencilerinin Hikaye Edici Metinlerdeki Genel
Okuma Durumlarimin Gelisimi

Hikaye Edici Metin

Test

Oznur
Fatma
Mehmet
Ayberk
Hilal
Ibrahim
Hiiseyin
Ferhat

1 Dakikada Okunan
Kelime

3 98 | 102 94 76 | 106 = 81 99 | 75

1 70 54 62 38 70 65 71 71

1 Dakikada Okunan

Ortalama Kelime 2 96 63 67 38 78 64 | 79 | 74

3 92 91 85 65 | 108 | 80 92 | 70
1 34 22 34 14 33 21 32 | 34

Okuma Verimliligi ) 5 33 56 28 50 40 50 33

Kelime
3 69 60 67 43 70 58 78 | 55
1 2 2 2 2 2 2 2 2
Sinif Diizeyi 2 4 3 3 2 3 3 4 3

1 87 82 88 79 84 88 88 | 86

Hatasiz Okuma Diizeyi = 2 97 = 95 96 93 96 98 96 97
(%)

Alan uzmanlarinin goriisii dogrultusunda belirlenen 6grencilerin hikaye edici
metinleri sesli okumasindaki sinif diizeyleri birinci testte ikinci sinif diizeyindeyken
ogrencilerin yapilandirici okuma siirecinde dordiincii smif diizeyine eristikleri
goriilmiistiir. Ancak calisma grubundaki Ayberk ve Ferhat’in {iciincii sinif diizeyinde

olduklar1 belirlenmistir.

Calisma grubundaki 6grencilerin hikdye edici metinlerdeki hatasiz okuma
yiizdeleri incelendiginde Ogrencilerin birinci testte en az % 79 ve en fazla % 88

oraninda hatasiz okudugu gozlemlenirken yapilandirici okuma siirecinde hatasiz
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okuma yiizdelerinde 6nemli oranda artis tespit edilmistir. Calisma grubundaki
ogrencilerin hikdye edici metinlerdeki hatasiz sesli okuma durumlarinda birinci test
sonuglarina ek olarak en az % 9 ve en fazla % 17 artis gézlemlenmistir. Bu sonuclara
gore Ogrencilerin sesli okumalarindaki hatasiz okuma durumlart % 96 ile % 99

arasinda gerceklesmistir.

Elde edilen sonuglara gore yapilandirict okuma  etkinliklerinin okuma
glicliigi olan c¢alisma grubundaki Ogrencilerin hikaye edici ve bilgilendirici
metinlerde sesli olarak genel okuma durumlarindaki basarilarinin artmasina 6nemli

katki sagladig1 gézlemlenmistir.

4.2.b. Sesli Okuma Hatalarinn lyilesme Durumu

Arastirmada  yapilandirict okuma yaklasimi dogrultusunda uygulanan
etkinliklerin 6grencilerin  oturma,temel okuma ve akict okuma hatalarinin iyilesme

durumuna etkisi de incelenmistir. iliskin bulgular asagida sirasiyla verilmistir.

4.2.b.1. Oturma Hatalarinn Iyilesme Durumu

Arastirmanim 2.b.1. alt probleminde, okuma ve okudugunu anlama gii¢ligii
bulunan ilkégretim 5. smif Ogrencilerinin yapilandirici okuma ve anlama
etkinliklerinin uygulanma siirecinde oturma hatalarinin iyilesme durumu nedir?
sorusuna cevap aranmistir. Okuma giicliigli olan ilkdgretim 5. smif 6grencilerinin
sesli okumadaki oturma hatalarmnin iyilesme durumlarmin gelisimiyle ilgili veriler
hikaye edici ve bilgilendirici metinlere gore her bir d6grencinin gelisimi ayr1 ayri

siitun grafiklerde verilmistir.



158

Sekil 12
Oznur’un Hikaye Edici Metinlerdeki Oturma Hatalarimin lyilesme
Durumu
10
9
8
7
6
5
a
% B Hikdye Edici Metin 1.Test
3 ® Hikaye Edici Metin 2.Test
m Hikdye Edici Metin 3.Test
<
.3;\"‘
@
N
Sekil 13
Oznur’un Bilgilendirici Metinlerdeki Oturma Hatalarinin lyilesme
Durumu
10 ~
9 -
8 =
7 -
6 -
5 -
4 .
-;» ] ® Bilgilendirici Metin 1.Test
% i M Bilgilendirici Metin 2.Test
X ) 2 2 2 m Bilgilendirici Metin 3.Test
< & &€ \\'3‘6\ \\’b@ o
¢ N K @ &F D
3 2 NS > N S
'3‘3\" \¢\ \‘b@ ’ﬁo & 0‘}0
o
Q\\;\a \x\'b &%x. o) & c}(-‘.\
2 X
] <&

Sekil 12 ve 13’te Oznur’un hikiye edici ve bilgilendirici metinlerde sesli
okuma sirasinda oturma durumunun gelisimiyle ilgili verilere yer verilmistir. Her iki
metin tiirinden elde edilen veriler incelendiginde Oznur’un yapilandirici okuma
uygulamalar1 siirecinden olumlu yonde etkilendigi ve birinci testte yapmis oldugu
oturma hatalarmnimn azaldigi goriilmiistiir. Ugiincii testte Oznur’un oturma hatalarindan
“okurken metnin okuma yoniinde basini sallama” durumunun azalmasina ragmen

devam ettigi gozlemlenmistir.
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Sekil 14
Fatma’min Hikdye Edici Metinlerdeki Oturma Hatalarinin lyilesme
Durumu
10
8
8
7
6
5
a
% m Hikaye Edici Metin 1.Test
3 m Hikaye Edici Metin 2.Test
.c. - .-‘ . - A . . - i
\,50% ong;» é‘&a \\@@Q \\@6@ -(}6@ Hikaye Edici Metin 3.Test
e . > P O
N SIS
L N e
N @ & &
& N
Q’b /\@
Sekil 15
Fatma’nin Bilgilendirici Metinlerdeki Oturma Hatalarinin lyilesme
Durumu
10
8
8
7
6
5
a
% m Bilgilendirici Metin 1.Test
% M Bilgilendirici Metin 2.Test
\0,5\-" @'\x" & L& QL m Bilgilendirici Metin 3.Test
KA Qe‘}' NN \\6*
S & & & &S
() 2 ) b@w )
.o’b% é’ \l§ %‘b P Qe'
M P CHEPN
‘50 \’b"“
Q’b «@

Fatma’nin yapilandirict okuma uygulamalar1 siirecindeki sesli okumadaki

oturma durumunun gelisimiyle ilgili elde edilen veriler sekil 14 ve 15°te verilmistir.
Hem hikaye edici hem de bilgilendirici metinlerde Fatma’nin oturma durumu
incelendiginde her iki metin tiiriinde 6grencinin birinci testte yapmis oldugu oturma
hatalarinin azaldig1 ve tgilincii testte “basini sallama” disinda hata yapmadigi
gbzlenmistir. Ogrencinin metnin okuma yoniinde basmi sallama durumu ortadan

kalkmamis olsa da bu davranista 6nemli miktarda azalma oldugu tespit edilmistir.
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Sekil 16
Mehmet’in Hikaye Edici Metinlerdeki Oturma Hatalarinin Iyilesme
Durumu
10
8
8
7
6
5
a
% m Hikaye Edici Metin 1.Test
3 m Hikaye Edici Metin 2.Test
& v e c > 2 1 Hikaye Edici Metin 3.Test
& Qe% & §,§ 'b\\,bé‘ \:\c}é‘
s & &S
F & & L F L
A > \l§ %’b Qer
A P & &
Q“b ,\Q}Ib
Sekil 17
Mehmet’in Bilgilendirici Metinlerdeki Oturma Hatalarinin lyilesme
Durumu
10
8
8
7
6
5
a
% m Bilgilendirici Metin 1.Test
% M Bilgilendirici Metin 2.Test
Ao e @ G 2 m Bilgilendirici Metin 3.Test
& &Q, 7 & q}\'b@ Q}\,b@ R &
&8 ;& &S
o < -'a\' o ¥ >
,.4&3 e \l} Q:‘,b L @
R S CE
<& <&

Sekil 16 ve 17°de Mehmet’in hikdye edici ve bilgilendirici metinlerde oturma

hatalarinin iyilestirmesiyle ilgili yapilandirict okuma uygulamasi siirecinde elde

edilen veriler Ozetlenmistir. Elde edilen verilere gore her iki metin tiirlinde

Mehmet’in oturma hatalarinda &nemli iyilesmeler elde edilmistir. Ugiincii testte

Ogrencinin hikaye edici metinlerde “bagini sallama” ve “gdvdeyi sallama” hatalarinin

azalmasina ragmen devam ettigi belirlenmistir. Bilgilendirici metinlerde ise

“parmakla takip etme” ve “telash ve sinirli olma” hatalar1 ortadan kalkmistir. Diger

hatalarda da azalma gozlemlenmistir.
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Sekil 18
Ayberk’in Hikaye Edici Metinlerdeki Oturma Hatalarimin lyilesme
Durumu
10
8
8
7
6
5
a
% m Hikaye Edici Metin 1.Test
3 m Hikaye Edici Metin 2.Test
.c. - -~ . - A . . - i
@é- o;‘:’q' é\a %’5& 'aé@ \6@ Hikaye Edici Metin 3.Test
S R\% o ,}\ "b\\ .\O
Ly K @ @
&S & S
G P P O e
N F F N
& 3
N\ <@
Sekil 19
Ayberk’in Hikaye Edici Metinlerdeki Oturma Hatalarimin lyilesme
Durumu
10
9
8
7
6
5
4
3
;12 M Bilgilendirici Metin 1.Test
0 m Bilgilendirici Metin 2.Test
1 Bilgilendirici Metin 3.Test
6§*
T
<P
& .,\3‘
S
§
-;)“r @’b

Sekil 18 ve 19’da Ayberk’in hikaye edici ve bilgilendirici metinlerdeki
oturma durumunun geligimiyle ilgili veriler verilmistir. Elde edilen veriler
incelendiginde Ayberk’in her iki metin tiirlinde sesli okuma anindaki oturma
hatalarinin yapilandirict okuma uygulama siirecinde azalma gosterdigi goriilmiistiir.
Ayberk’in bu siiregte en az gelisim gosteren 6grenci olmasina ¢aligma siirecinde

devamsizlik gostermesi neden olmustur.
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Sekil 20
Hilal’in Hikaye Edici Metinlerdeki Oturma Hatalarinin lyilesme
Durumu
10
9
8
7
6
5
a
% m Hikdye Edici Metin 1.Test
3 m Hikaye Edici Metin 2.Test
.a' - -~ . - A . . - i
(b,z',\- aogﬁ, é&a \\'béb \\faé@ - (}6@ Hikaye Edici Metin 3.Test
K2 ?}"\ ‘_\Q PP D
S & & &N S
<& ¥ 2 Qsa‘% S
F ¢ & N
Q“b ,\Q}Ib
Sekil 21
Hilalin Bilgilendirici Metinlerdeki Oturma Hatalarinin Iyilesme
Durumu
10
9
8
7
6
5
a
% | Bilgilendirici Metin 1.Test
3 m Bilgilendirici Metin 2.Test
m Bilgilendirici Metin 3.Test
<
&
8
N

Sekil 20 ve 21°’de Hilal’in hikaye edici ve bilgilendirici metinlerde sesli
okuma anindaki oturma durumunun yapilandirici okuma uygulama siirecindeki
gelisimiyle ilgili verilere yer verilmistir. Her iki metin tiirlinden elde edilen veriler
incelendiginde Hilal’in yapilandirict okuma uygulamalar1 siirecinden olumlu yonde
etkilendigi ve birinci testte yapmis oldugu oturma hatalarinin azaldigr goriilmiistiir.
Ucgiincii testte Hilal’in oturma hatalarmdan “okurken metnin okuma ydniinde basini

sallama” durumunun azalmasina ragmen devam ettigi gézlemlenmistir.
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Sekil 22
Ibrahim’in Hikaye Edici Metinlerdeki Oturma Hatalarinin lyilesme Durumu
10
8
8
7
6
5
a
% m Hikaye Edici Metin 1.Test
3 m Hikaye Edici Metin 2.Test
.c' - -~ . - A . . - i
\,50% zogx é‘@a \\'b"& \@6@ - (}6@ Hikaye Edici Metin 3.Test
< ‘Z}Q ‘i—\Q \";b '\E"b\ {»
RO S M AR S > NP
_\)‘&) ’s@b ‘Sb %’b‘% . "-Xb Qe’
Q N\ G & N
Q»z} <&
Sekil 23

ibrahim’in Bilgilendirici Metinlerdeki Oturma Hatalarimin iyilesme Durumu

10
9
8
7
6
5
a
% | Bilgilendirici Metin 1.Test
3 m Bilgilendirici Metin 2.Test
m Bilgilendirici Metin 3.Test
2
.;Sl\‘&
%
{)\5

Sekil 22 ve 23’te Tbrahim’in hikaye edici ve bilgilendirici metinlerde oturma
hatalarinin iyilestirmesiyle ilgili veriler 6zetlenmistir. Bu verilere gore her iki metin
tiiriinde Ibrahim’in oturma hatalarinda énemli iyilesmeler elde edilmistir. Ugiincii
testte 6grencinin hem hikaye edici hem de bilgilendirici metinlerde “bagini sallama”

hatalarinin azalmasina ragmen devam ettigi belirlenmistir.
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Sekil 24
Hiiseyin’in Hikaye Edici Metinlerdeki Oturma Hatalarinin lyilesme Durumu
10
8
8
7
6
5
a
% m Hikdye Edici Metin 1.Test
3 m Hikaye Edici Metin 2.Test
" —_— ici Metin 3.
@.5\- a"t?% égcg, \\'bé& \'aé@ (}é"b Hikaye Edici Metin 3.Test
& ?}Q o ot _\,;b\ &
S Q,C\ N c,}o\ S\ &
K F W &
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Q‘?} /\@
Sekil 25
Hiiseyin’in Bilgilendirici Metinlerdeki Oturma Hatalarinin lyilesme Durumu
10
9
8
7
6
5
a
% | Bilgilendirici Metin 1.Test
31 . — — m Bilgilendirici Metin 2.Test
& & ° @ P m Bilgilendirici Metin 3.Test
Q’@ R ‘;b\\’b ,S}’b <$\°
) ) 3
& L & &
& x@ 2 ) (s 2
= 2 ‘_.\ Q,’b A\ R\
Q° \y (@7’ & 5N

Hiiseyin’in yapilandirici okuma uygulamalar1 siirecinde sesli okumadaki

oturma durumunun gelisimiyle ilgili elde edilen veriler sekil 24 ve 25°te verilmistir.

Hem hikdye edici hem de bilgilendirici metinlerde Hiiseyin’in oturma durumu

incelendiginde her iki metin tiiriinde 6grencinin birinci testte yapmis oldugu oturma

hatalarinin azaldigi tespit edilirken, tiglincii testte ise “bagini sallama” diginda hata

gbzlenmemistir. Ogrencinin metnin okuma ydniinde basmi sallama durumu ortadan

kalkmamis olsa da bu davranista 6nemli miktarda azalma oldugu tespit edilmistir.
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Sekil 26
erhat’in Hikaye Edici Metinlerdeki Oturma Hatalarinin iyilesme Durumu
Ferhat’in Hikiye Edici Metinlerdeki Ot Hatal lyilesme D
10
9
8
7
6
5
a
% m Hikaye Edici Metin 1.Test
3 m Hikaye Edici Metin 2.Test
& Qv e c > 2 1 Hikaye Edici Metin 3.Test
Q@ Qe°" é-& \\'b@ \\'b@ .\c}é\
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Sekil 27
Ferhat’in Bilgilendirici Metinlerdeki Oturma Hatalarinin lyilesme Durumu
g yiles
10
9
8
7
6
5
a
% | Bilgilendirici Metin 1.Test
s == B = 5 = m Bilgilendirici Metin 2. Test
& "d"". 2 2 2 > m Bilgilendirici Metin 3.Test
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Sekil 26 ve 27°de Ferhat’in hikaye edici ve bilgilendirici metinlerde oturma
hatalarinin iyilestirmesiyle ilgili yapilandirict okuma uygulamasi siirecinde elde
edilen veriler 6zetlenmistir. Elde edilen verilere gore her iki metin tiiriinde Ferhat’in
oturma hatalarmda énemli iyilesmeler elde edilmistir. Uciincii testte dgrencinin hem
hikaye edici hem de bilgilendirici metinlerde “basin1 ve govdeyi sallama” hatalarinin

azalmasina ragmen devam ettigi belirlenmistir.

Elde edilen bulgulara gore ¢alisma grubundaki Ogrencilerin birinci testte

yapmis oldugu hikaye edici ve bilgilendirici metinlerdeki oturma hatalarmnin ikinci
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testte azalma gosterdigi tespit edilmistir. Bu hatalarin biiylik cogunlugu {iciincii testte
gozlemlenmemistir. Caligma grubuyla yapilan yapilandirici okuma uygulamalarmnin
calisma grubundaki 6grencilerin her iki metin tiiriinde sesli okuma anindaki oturma

hatalarinin iyilesmesine katki sagladigi bulunmustur.

4.2.b.2. Temel Okuma Hatalarinin Iyilesme Durumu

Arastirmanin 2.b.2. alt probleminde, okuma ve okudugunu anlama gii¢ligii
bulunan ilkégretim 5. smif Ogrencilerinin yapilandirici okuma ve anlama
etkinliklerini uygulama siirecinde temel okuma hatalarinin iyilesme durumu nedir?
sorusuna cevap aranmistir. Okuma gii¢liigli olan ilkégretim 5. simif dgrencilerinin
sesli okumadaki temel okuma hatalarinin iyilesme durumlarmin gelisimiyle ilgili
veriler hikaye edici ve bilgilendirici metinlere gore her bir 6grencinin gelisimi ayr1
ayr grafiklerle verilmistir.

Sekil 28

Oznur’un Hikiye Edici Metinlerdeki Temel Okuma Hatalarin Iyilesme
Durumu

B Hikaye Edici Metin 1.Test

B Hikaye Edici Metin 2.Test
1 Hikaye Edici Metin 3.Test

Okudugu kelimeyi...
Kelimeleri... §
Heceleri atlayarak...
Kelimelerdeki...
Heceleyerek okuma
Duzeyine uygun... f
Ekleri dogru...
Harf ekleme
Hece ekleme
Sozcik ekleme
Harf karistirma
Kelimeleri tekrar...
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Sekil 29
Oznur’un Bilgilendirici Metinlerdeki Temel Okuma Hatalarimn fyilesme
Durumu

m Bilgilendirici Metin 1.Test

M Bilgilendirici Metin 2.Test
1 Bilgilendirici Metin 3.Test

Kelimeleri... §
Heceleri atlayarak... |
Kelimelerdeki... |
Diizeyine uygun... |
Ekleri dogru...

Harf ekleme

Hece ekleme

Sozciik ekleme

Harf karistirma
Kelimeleri tekrar... |

>
]
£
]
4
=
00
=
B
=
= 4
@]

Heceleyerek okuma

Sekil 28 ve 29°da Oznur’un temel okuma hatalarmin iyilesme durumuyla
ilgili verilere yer verilmistir. Bu verilere gore yapilandirici okuma etkinliklerini
uygulama siirecinde Ogrencinin temel okuma hatalarinda azalma oldugu
gozlenmigtir. Her iki metin tiiriinde temel okuma hatalarindan “kelimeleri atlama,
heceleyerek okuma, diizeyine uygun ¢ok heceli kelimeleri okuyamama, ekleri dogru
okuyamama ve sdzciik ekleme hatalar1” birinci testte tespit edilmisken iiglincii testte

bu hatalar gozlenmemistir.

Sekil 30
Fatma’min Hikdye Edici Metinlerdeki Temel Okuma Hatalarimin fyilesme
Durumu

® Hikdye Edici Metin 1.Test
M Hikaye Edici Metin 2.Test

1 Hikaye Edici Metin 3.Test

Ekleri dogru... §

=
Ry

r-'.I..!
£
T
b

Heceleri atlayarak... [§%
Kelimelerdeki... |
Diizeyine uygun... §
Harf ekleme
Hece ekleme
Sozcik ekleme
Harf karistirma
Kelimeleri tekrar... |

>
]
£
]
4
=
00
=
E=]
=
a4
o

Heceleyerek okuma
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Sekil 31
Fatma’nin Bilgilendirici Metinlerdeki Temel Okuma Hatalarinin Iyilesme
Durumu

m Bilgilendirici Metin 1.Test

M Bilgilendirici Metin 2.Test

1 Bilgilendirici Metin 3.Test

Kelimeleri... §
Heceleri atlayarak...
Kelimelerdeki... |
Diizeyine uygun... |
Ekleri dogru... |
Harf ekleme
Hece ekleme
Sozciik ekleme
Harf karistirma
Kelimeleri tekrar... |

>
]
£
]
4
=
00
=
B
=
= 4
@]

Heceleyerek okuma

Fatma’nin yapilandirici okuma etkinliklerini uygulama siirecindeki temel
okuma hatalarindaki iyilesme durumuyla ilgili veriler sekil 30 ve 31’de verilmistir.
Elde edilen verilere gore Fatma’nin hikaye edici ve bilgilendirici metinlerdeki temel
okuma hatalarinda iyilesme goriilmiistiir. Ogrencinin birinci testte yapmakta oldugu
“kelimeleri atlayarak okuma, heceleyerek okuma, diizeyine uygun c¢ok heceli

kelimeleri okuyamama, harf ekleme ve sozciik ekleme” gibi hatalar iigiincii testte

goriilmemistir.
Sekil 32
Mehmet’in Hikaye Edici Metinlerdeki Temel Okuma Hatalarinin lyilesme
Durumu

® Hikdye Edici Metin 1.Test

M Hikaye Edici Metin 2.Test
1 Hikaye Edici Metin 3.Test

Kelimeleri...
Ekleri dogru...
Harf ekleme

Hece ekleme

o~
7]
o
=
Ry
7]
£
T
hra

Okudugu kelimeyi... |
Heceleri atlayarak... [§
Heceleyerek okuma
Diizeyine uygun... §
Sozclik ekleme
Harf karistirma
Kelimeleri tekrar... |
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Sekil 33
Mehmet’in Bilgilendirici Metinlerdeki Temel Okuma Hatalarimin Iyilesme
Durumu

| Bilgilendirici Metin 1.Test

M Bilgilendirici Metin 2.Test

2 f X Z @ £ 5 0 0 O @ =
d 8 CS3EZmpce EEES
w o T U U O = . s e P
E £ >3 282 == =R m Bilgilendirici Metin 3.Test
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Sekil 32 ve 33’te Mehmet’in temel okuma hatalarinin iyilesme durumuyla
ilgili verilere yer verilmistir. Bu verilere gore yapilandirici okuma etkinliklerini
uygulama siirecinde Ogrencinin temel okuma hatalarinda azalma oldugu
gozlenmistir. Her iki metin tiirlinde temel okuma hatalarindan “diizeyine uygun ¢ok
heceli kelimeleri okuyamama, sozclik ekleme ve harf karigtrma” hatalar1 birinci

testte tespit edilmisken tiglincii testte bu hatalar gézlenmemistir.

Sekil 34
Ayberk’in Hikiye Edici Metinlerdeki Temel Okuma Hatalarmin Iyilesme
Durumu

® Hikdye Edici Metin 1.Test
M Hikaye Edici Metin 2.Test

1 Hikaye Edici Metin 3.Test

Ekleri dogru... §

=
Ry

r.'.IJ
£
T
b

Heceleri atlayarak... |
Kelimelerdeki... B8
Diizeyine uygun... &8
Harf ekleme
Hece ekleme
Sozcik ekleme
Harf karistirma
Kelimeleri tekrar... |

>
]
£
]
4
=
00
=
E=]
=
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o

Heceleyerek okuma
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Sekil 35
Ayberk’in Bilgilendirici Metinlerdeki Temel Okuma Hatalarimmn fyilesme
Durumu

® Bilgilendirici Metin 1.Test

M Bilgilendirici Metin 2.Test
m Bilgilendirici Metin 3.Test

Kelimeleri... |
Ekleri dogru...
Harf ekleme

w
£
Q
=4
]
]
o
]
o

Heceleri atlayarak...
Kelimelerdeki... |
Diizeyine uygun...
Sozclik ekleme
Harf karistirma
Kelimeleri tekrar...

Okudugu kelimeyi...
Heceleyerek okuma

Ayberk’in yapilandirici okuma uygulamalar1 siirecindeki temel okuma
hatalarindaki iyilesme durumuyla ilgili veriler sekil 34 ve 35°te verilmistir. Bu
sonuclara gore Ayberk’in hikdye edici ve bilgilendirici metinlerdeki temel okuma
hatalarinda iyilesme goriilmiistiir. Ogrencinin hikdye edici metinlerde birinci testte
yapmis oldugu “ekleri dogru okuyamama, sézciik ekleme ve harf karistirma” gibi
temel okuma hatalarmi {igiincii testte yapmadigi tespit edilmistir. Ogrencinin
bilgilendirici metinlerde birinci testte yapmamis olmasina ragmen ikinci testte
yaptig1 “kelimeleri atlayarak okuma ve sozciik ekleme” temel okuma hatalarini

ticlincii testte yapmadig1 goriilmiistiir.
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Sekil 36
Hilal’in Hikaye Edici Metinlerdeki Temel Okuma Hatalariin fyilesme Durumu

m Hikdye Edici Metin 1.Test

B Hikaye Edici Metin 2.Test

S E XTS5 UUUEE®
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Sekil 37

Hilal’n Bilgilendirici Metinlerdeki Temel Okuma Hatalariin Iyilesme Durumu

m Bilgilendirici Metin 1.Test

M Bilgilendirici Metin 2.Test
Bilgilendirici Metin 3.Test

Kelimeleri... &
Kelimelerdeki... s
Diizeyine uygun... &
Ekleri dogru...
Harf ekleme
Hece ekleme
Sozcuk ekleme
Harf karistirma
Kelimeleri tekrar... |
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Okudugu kelimeyi... 88
Heceleyerek okuma

Sekil 36 ve 37°de Hilal’in hikaye edici ve bilgilendirici metinlerdeki temel
okuma hatalarinin iyilesme durumuyla ilgili sonuglara yer verilmistir. Bu sonuglara
gore yapilandirict okuma etkinliklerini uygulama siirecinde 6grencinin temel okuma
hatalarinda azalma oldugu gozlenmistir. Hilal’in hikdye edici metinde temel okuma
hatalarindan “kelimeleri atlayarak okuma ve harf ekleme” hatalar1 birinci testte tespit
edilmigken t¢iincii testte bu hatalar gozlenmemistir. Hilal’in hikdye edici metinde

ikinci testte yapmis oldugu “satir atlama” hatasi iigiincii testte goriilmemistir.

Hilal’in bilgilendirici metinlerdeki “kelimeleri atlayarak okuma, diizeyine

uygun ¢ok heceli kelimeleri okuyamama, ekleri dogru okuyamama, hece ekleme ve
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sOzciik ekleme” temel okuma hatalar1 birinci testte gdzlemlenmesine ragmen ti¢lincii

testte tespit edilmemistir.

Sekil 38
ibrahim’in Hikiye Edici Metinlerdeki Temel Okuma Hatalarimn fyilesme
Durumu

m Hikdye Edici Metin 1.Test

B Hikaye Edici Metin 2.Test
1 Hikaye Edici Metin 3.Test

Kelimeleri... &
Heceleri atlayarak...
Kelimelerdeki... |
Heceleyerek okuma
Diizeyine uygun...
Ekleri dogru... |
Harf ekleme
Hece ekleme
Sozclik ekleme
Harf karistirma
Kelimeleri tekrar... |
Satiratlama

Okudugu kelimeyi...

Sekil 39
ibrahim’in Bilgilendirici Metinlerdeki Temel Okuma Hatalarinin Iyilesme
Durumu

M Bilgilendirici Metin 1.Test

OFRNWARUNONOWOLO
L L L L L L L L 1 L 1

m Bilgilendirici Metin 2.Test
1 Bilgilendirici Metin 3.Test

Okudugu kelimeyi... |
Kelimeleri atlayarak... |
Heceleri atlayarak... |
Kelimelerdeki harfleri... |

Heceleyerek okuma
Dulizeyine uygun ¢ok... |
Ekleri dogru... |

Harf ekleme

Hece ekleme

Sozcik ekleme

Harf karistirma
Kelimeleri tekrar... |

Sekil 38 ve 39°da Ibrahim’in hikaye edici ve bilgilendirici metinlerdeki temel
okuma hatalariin iyilesme durumuyla ilgili sonuglar verilmistir. Bunlara gore
yapilandiric1 okuma etkinliklerini uygulama siirecinde 6grencinin temel okuma

hatalarinda iyilesme oldugu gdzlenmistir. Ibrahim’in hikdye edici metinde temel



173

okuma hatalarindan okudugu “kelimeleri dogru telaffuz edememe, kelimelerdeki
harfleri eksik okuma, diizeyine uygun c¢ok heceli kelimeleri okuyamama, ekleri
dogru okuyamama, harf ekleme ve hece ekleme” hatalar1 birinci testte tespit
edilmisken iigiincii testte bu hatalar gozlenmemistir. Ibrahim’in hikaye edici metinde
ikinci testte yapmis oldugu kelime atlama ve satir atlama hatasi {iglincii testte

goriilmemistir.

Ibrahim’in bilgilendirici metinlerdeki, “okudugu kelimeleri dogru telaffuz
edememe, kelimelerdeki harfleri eksik okuma, diizeyine uygun ¢ok heceli kelimeleri
okuyamama, ekleri dogru okuyamama, harf ekleme ve harf karistirma” temel okuma

hatalar1 birinci testte gozlemlenmesine ragmen {iciincii testte tespit edilmemistir.

Sekil 40
Hiiseyin’in Hikdye Edici Metinlerdeki Temel Okuma Hatalarinn iyilesme
Durumu

m Hikdye Edici Metin 1.Test

QMW BEUTI00W

d

Harf ekleme 4_

W Hikaye Edici Metin 2.Test
Hikdye Edici Metin 3.Test

Kelimeleri...
Kelimelerdeki... {888
Ekleri dogru... |
Hece ekleme
Sozclk ekleme

o e
1]
€ ¢
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= B
S 3
>
.
s £
I o
4

Heceleri atlayarak... |
Diizeyine uygun... |

Okudugu kelimeyi... [

Sekil 40 ve 41°de Hiiseyin’in hikaye edici ve bilgilendirici metinlerdeki temel
okuma hatalarinin iyilesme durumuyla ilgili verilere yer verilmistir. Bu verilere gore
yapilandiric1 okuma etkinliklerini uygulama siirecinde 6grencinin temel okuma
hatalarinda 1yilesme oldugu gozlenmistir. Hiiseyin’in hikdye edici metinde temel
okuma hatalarindan “diizeyine uygun ¢ok heceli kelimeleri okuyamama, hece ekleme
ve harf karistirma”™ hatalar1 birinci testte tespit edilmisken iiglincii testte bu hatalar
gozlenmemistir. Hiiseyin’in hikdye edici metinde ikinci testte yapmis oldugu kelime

atlama hatas1 liclincii testte goriilmemistir.
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Sekil 41
Hiiseyin’in Bilgilendirici Metinlerdeki Temel Okuma Hatalarinn iyilesme
Durumu

m Bilgilendirici Metin 1.Test

M Bilgilendirici Metin 2.Test

S £ X% @ 50 0o s
> = v o
FSESERESEEECS
S ¥ 5 3 g = T '
S EZT £33 3% % g m Bilgilendirici Metin 3.Test
X 3 % GE" = € 8« v x & o
) - = £ S x ®8 § 3 X o
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S 232¢%% TESE
T [ [T AT =
=] o s O U
~ ] a ~
o T ]
T

Hiiseyin’in bilgilendirici metinlerdeki, “diizeyine uygun ¢ok heceli kelimeleri
okuyamama, harf ekleme ve sozclik ekleme” temel okuma hatalar1 birinci testte
gbdzlemlenmesine ragmen Ugiincii testte tespit edilmemistir. Hiiseyin’in bilgilendirici
metinde ikinci testte yapmis oldugu “kelimeleri atlayarak” okuma hatasi iigiincii

testte goriillmemistir.

Sekil 42
Ferhat’in Hikdye Edici Metinlerdeki Temel Okuma Hatalarinn lyilesme
Durumu

B Hikaye Edici Metin 1.Test

B Hikaye Edici Metin 2.Test
1 Hikdye Edici Metin 3.Test

Okudugu kelimeyi... =58
Kelimeleri... |
Heceleri atlayarak... [#§
Kelimelerdeki... &8
Heceleyerek okuma
Dulizeyine uygun...
Ekleri dogru... =
Harf ekleme
Hece ekleme
Sozcik ekleme
Harf karistirma
Kelimeleri tekrar
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Sekil 43
Ferhat’in Bilgilendirici Metinlerdeki Temel Okuma Hatalarinin lyilesme
Durumu
1 | |
| | |
i i | | |
| | I | | |
; —
2 [
% - mBilgilendirici Metin 1.Test
o ;' ,,,,.,,T_ = :f‘,r_v,‘:;r_v e E'—, = 2’WT— = :.r_,—.r_ = ..:..r( — »:«? ]
S f X T @ € 5 @ @ O Fa M Bilgilendirici Metin 2.Test
T3 EZmE £ EES ,
Egs5 23822488 Bilgilendirici Metin 3.Test
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Ferhat’in yapilandirici okuma etkinliklerini uygulama siirecindeki temel
okuma hatalarindaki iyilesme durumuyla ilgili sonuglar sekil 42 ve 43’te verilmistir.
Bunlara gore Ferhat’in hikaye edici ve bilgilendirici metinlerdeki temel okuma
hatalarinda iyilesme goriilmiistiir. Ogrencinin hikaye edici metinlerde birinci testte
yapmis oldugu “kelimeleri atlayarak okuma, diizeyine uygun ¢ok heceli kelimeleri
okuyamama, ekleri dogru okuyamama ve sozciik ekleme” temel okuma hatalarini

ticlincii testte yapmadigi tespit edilmistir.

Ogrencinin bilgilendirici metinlerde birinci testte yapmis oldugu, “okudugu
kelimeleri dogru telaffuz edememe, kelimeleri atlayarak okuma, hece atlama,
kelimelerdeki harfleri eksik okuma, diizeyine uygun ¢ok heceli kelimeleri
okuyamama, ekleri dogru okuyamama, harf ekleme ve sézciik ekleme” temel okuma

hatalarmni tigiincii testte yapmadig1 goriilmiistiir.

Arastirmada elde edilen bu sonuglara gore caliyma grubundaki dgrencilerin
hikaye edici ve bilgilendirici metinlerdeki temel okuma hatalarmin yapilandirict
okuma etkinliklerini uygulama siirecinde azalma gosterdigi, bazi temel okuma
hatalariin tekrarlanmadigi gézlemlenmistir. Calisma grubundaki 6grencilerin birinci
testte yapmis oldugu temel okuma hatalar1 benzerlik gosterirken ikinci ve {icilincii

testte 08rencilerin hatalarinin iyilesme durumlar1 da birkag farklilik disinda benzerlik
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gostermistir. Buna gore yapilandirict okuma etkinliklerinin calisma grubundaki

ogrencilerin temel okuma hatalarinin iyilesmesinde etkili oldugu tespit edilmistir.

4.2.b.3. Akict Okuma Hatalarin Iyilesme Durumu

Arastirmanin 2.b.3. alt probleminde, okuma ve okudugunu anlama gii¢ligii
bulunan ilkégretim 5. smif Ogrencilerinin yapilandirici okuma ve anlama
yaklagiminin uygulamalar siirecinde akicit okuma hatalarmin iyilesme durumu nedir?
sorusuna cevap aranmistir. Okuma giicliigli olan ilkogretim 5. simif 6grencilerinin
sesli okumadaki akict okuma hatalarinin iyilesme durumlarinin gelisimiyle ilgili

veriler hikaye edici ve bilgilendirici metinlere gore grafiklerde verilmistir.

Sekil 44
Oznur’un Hikiye Edici Metinlerdeki Akict Okuma Hatalarimin iyilesme
Durumu

B Hikaye Edici Metin 1.Test
B Hikaye Edici Metin 2.Test
1 Hikaye Edici Metin 3.Test
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Sekil 45
Oznur’un Bilgilendirici Metinlerdeki Akici Okuma Hatalarinin lyilesme
Durumu
9
8
7
6
5
4
;
%. m Bilgilendirici Metin 1.Test
. - M Bilgilendirici Metin 2.Test
& & O
& & e

F. & O Bilgilendirici Metin 3.Test
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Sekil 44 ve 45°’te Oznur’un hikaye edici ve bilgilendirici metinlerdeki akic1
okuma hatalartyla 1ilgili verilere yer verilmisti. Bu veriler incelendiginde
yapilandirict okuma etkinliklerini uygulama siirecinde Ogrencinin akici okuma
hatalarinda iyilesme tespit edilmistir. Ogrencinin her iki metin tiiriinde birinci testte
yapmis oldugu “gereksiz duraklamalar ve doniigsler yapma, okudugu yeri kaybetme,
isitilebilir ses tonuyla okuyamama, okudugu metne dikkatini yogunlagtiramama ve

nefesini kontrol edememe” gibi akicit okuma hatalar li¢iincii testte goriilmemistir.

Sekil 46
Fatma’min Hikdye Edici Metinlerdeki Akict Okuma Hatalarinin iyilesme
Durumu

m Hikaye Edici Metin 1.Test
M Hikaye Edici Metin 2.Test
Hikaye Edici Metin 3.Test
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Sekil 47
Fatma’nin Bilgilendirici Metinlerdeki Akict Okuma Hatalarinin iyilesme
Durumu

m Bilgilendirici Metin 1.Test
M Bilgilendirici Metin 2.Test
Bilgilendirici Metin 3.Test

Sekil 46 ve 47°de Fatma’nin hikaye edici ve bilgilendirici metinlerdeki akic1
okuma hatalarinin yapilandirici okuma etkinliklerini uygulama siirecindeki iyilesme
durumuyla ilgili veriler verilmistir. Elde edilen verilere gore Fatma’nin akict okuma
hatalarinda iyilesme oldugu gozlemlenmistir. Fatma’nin birinci testte her iki metin
tiirlinde yapmis oldugu “okudugu yeri kaybetme, isitilebilir ses tonuyla okuyamama

ve nefesini kontrol edememe” gibi akict okuma hatalar1 tglincli testte tespit

edilmemistir.
Sekil 48
Mehmet’in Hikaye Edici Metinlerdeki Akici Okuma Hatalarinin lyilesme
Durumu

® Hikdye Edici Metin 1.Test
M Hikaye Edici Metin 2.Test
Hikaye Edici Metin 3.Test
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Sekil 49
Mehmet’in Bilgilendirici Metinlerdeki Akict Okuma Hatalarinn lyilesme
Durumu

m Bilgilendirici Metin 1.Test
M Bilgilendirici Metin 2.Test
1 Bilgilendirici Metin 3.Test

Sekil 48 ve 49°da Mehmet’in hikaye edici ve bilgilendirici metinlerdeki akic1
okuma hatalarmin iyilesme durumuyla ilgili veriler verilmistir. Bu verilere gore
Mehmet’in her iki metin tiirtindeki akici okuma hatalarinda iyilesme oldugu tespit
edilmistir. Mehmet her iki metin tiiriinde birinci testte yapmis oldugu “okudugu yeri
kaybetme, isitilebilir ses tonuyla okuyamama, nefesini kontrol edememe” gibi akici

okuma hatalarmni iiglincii testte yapmamustir.

Sekil 50
Ayberk’in Hikdye Edici Metinlerdeki Akict Okuma Hatalarinin iyilesme
Durumu

® Hikdye Edici Metin 1.Test
M Hikaye Edici Metin 2.Test
1 Hikaye Edici Metin 3.Test
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Sekil 51
Ayberk’in Bilgilendirici Metinlerdeki Akict Okuma Hatalarimin lyilesme
Durumu

m Bilgilendirici Metin 1.Test
M Bilgilendirici Metin 2.Test
Bilgilendirici Metin 3.Test

Sekil 50 ve 51°de Ayberk’in hikaye edici ve bilgilendirici metinlerdeki akic1
okuma hatalarmin iyilesme durumuyla ilgili veriler verilmistir. Bu verilere gore
Ayberk’in her iki metin tiiriindeki akict okuma hatalarinda iyilesme oldugu tespit
edilmistir. Ayberk her iki metin tiiriinde birinci testte yapmig oldugu, “okudugu yeri
kaybetme ve nefesini kontrol edememe” gibi akict okuma hatalarini tigiincii testte
yapmamistir. Ayni zamanda Ogrencinin bilgilendirici metinlerde “isitilebilir ses

tonuyla okuyamama” durumu iiglincii testte tespit edilmemistir.

Sekil 52
Hilal’in Hikaye Edici Metinlerdeki Akict Okuma Hatalarimin Iyilesme Durumu

;

B Hikaye Edici Metin 1.Test
B Hikaye Edici Metin 2.Test
1 Hikaye Edici Metin 3.Test
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Sekil 53
Hilal’in Bilgilendirici Metinlerdeki Akict Okuma Hatalarinin iyilesme Durumu

m Bilgilendirici Metin 1.Test
M Bilgilendirici Metin 2.Test
Bilgilendirici Metin 3.Test

Sekil 52 ve 53°de Hilal’in hikdye edici ve bilgilendirici metinlerdeki akici
okuma hatalarmin iyilesme durumuyla ilgili veriler verilmistir. Bu verilere gore
Hilal’in her iki metin tiirlindeki akici okuma hatalarinda iyilesme oldugu tespit
edilmistir. Hilal hikaye edici ve bilgilendirici metin tiiriinde birinci testte yapmis
oldugu “okudugu yeri kaybetme, isitilebilir ses tonuyla okuyamama ve okudugu

metne dikkatini yogunlastiramama” gibi akict okuma hatalarini1 {igiincii testte

yapmamistir.
Sekil 54
Ibrahim’in Hikaye Edici Metinlerdeki Akic1 Okuma Hatalarinin lyilesme
Durumu

B Hikaye Edici Metin 1.Test
B Hikaye Edici Metin 2.Test
1 Hikaye Edici Metin 3.Test
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Sekil 55
ibrahim’in Bilgilendirici Metinlerdeki Akict Okuma Hatalarinin Iyilesme
Durumu

m Bilgilendirici Metin 1.Test
M Bilgilendirici Metin 2.Test

Bilgilendirici Metin 3.Test

Sekil 54 ve 55’teki Ibrahim’in hikdye edici ve bilgilendirici metinlerdeki
akic1 okuma hatalarinin iyilesme durumuyla ilgili verilere gére ibrahim’in her iki
metin tiiriindeki akic1 okuma hatalarinda iyilesme oldugu tespit edilmistir. Ibrahim
her iki metin tiirlinde birinci testte yapmig oldugu “okudugu yeri kaybetme,
isitilebilir ses tonuyla okuyamama, okudugu metne dikkatini yogunlastiramama ve

nefesini kontrol edememe” gibi akict okuma hatalarini tiglincii testte yapmamustir.

Sekil 56
Hiiseyin’in Hikdye Edici Metinlerdeki Akict Okuma Hatalarin Iyilesme
Durumu

® Hikdye Edici Metin 1.Test

O MW B UNCI=IOW

M Hikaye Edici Metin 2.Test
Hikaye Edici Metin 3.Test
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Sekil 57
Hiiseyin’in Bilgilendirici Metinlerdeki Akict Okuma Hatalarin fyilesme
Durumu

m Bilgilendirici Metin 1.Test
M Bilgilendirici Metin 2.Test
Bilgilendirici Metin 3.Test

Sekil 56 ve 57°de Hiiseyin’in hikaye edici ve bilgilendirici metinlerdeki akic1
okuma hatalarmin iyilesme durumuyla ilgili veriler verilmistir. Bu verilere gore
Hiiseyin’in her iki metin tiirtindeki akici okuma hatalarinda iyilesme oldugu tespit
edilmistir. Hiiseyin her iki metin tiirlinde birinci testte yapmis oldugu “gereksiz
doniigsler yapma, okudugu yeri kaybetme, isitilebilir ses tonuyla okuyamama,
okudugu metne dikkatini yogunlastiramama ve nefesini kontrol edememe” gibi akici

okuma hatalarmni iiglincii testte yapmamustir.

Sekil 58
Ferhat’in Hikdye Edici Metinlerdeki Akict Okuma Hatalarin lyilesme
Durumu

B Hikaye Edici Metin 1.Test

O MW B UICT=I00W

B Hikaye Edici Metin 2.Test
1 Hikaye Edici Metin 3.Test
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Sekil 59
Ferhat’n Bilgilendirici Metinlerdeki Akict Okuma Hatalarinin Tyilesme
Durumu

® Bilgilendirici Metin 1.Test
M Bilgilendirici Metin 2.Test

Bilgilendirici Metin 3.Test

Sekil 58 ve 59°da Ferhat’in hikaye edici ve bilgilendirici metinlerdeki akici
okuma hatalarinin iyilesme durumuyla ilgili veriler verilmistir. Bunlara gore
Ferhat’mn her iki metin tiirtindeki akici okuma hatalarinda iyilesme oldugu tespit
edilmistir. Ferhat her iki metin tiiriinde birinci testte yapmis oldugu, “okudugu yeri
kaybetme, isitilebilir ses tonuyla okuyamama ve nefesini kontrol edememe” gibi

akic1 okuma hatalarini {i¢ilincii testte yapmamustir.

Elde edilen sonuclara gore calisma grubundaki 6grencilere uygulanan
yapilandirict okuma etkinliklerinin olumlu yonde etki ettigi gdézlemlenmistir.
Calisma siirecinde Ogrencilerin oturma, temel okuma ve akict okuma hatalarinda

tyilesmeler oldugu tespit edilmistir.

Arastirma siirecinde ¢alisma grubundaki 6grencilerin birinci testin sonundaki
yapmis oldugu hatalar tespit edildikten sonra bu hatalara yonelik yapilandirici okuma
etkinlikleri hazirlanmis ve bu etkinliklerle caligma grubundaki ogrencilerle
calismalar yapilmistir. Uygulanan yapilandirici okuma etkinliklerin etkililigini
gormek igin izleme amagl ikinci test uygulanmustir. Ikinci testtin sonucu analiz
edildikten sonra yapilmakta olan hatalara 6zgii yeni yapilandirici okuma etkinlikleri
gelistirilmis ve bu etkinlikler ¢aligma grubundaki 6grencilere uygulanmistir. Yapilan

yapilandirici okuma uygulamalarinin 6grencilerin hatalarinin azalmasindaki etkisini
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gorebilmek i¢in iiglincii test uygulanmistir. Elde edilen sonuglara gore c¢alisma
grubundaki 6grencilere uygulanan yapilandirict okuma yaklagimi uygulamalarinin
olumlu yonde etki ettigi gozlemlenmistir. Calisma siirecinde 6grencilerin oturma,
temel okuma ve akici okuma hatalarinda iyilesmeler oldugu tespit edilmistir. Calisma
grubundaki 6grencilerin birinci testte yapmakta olduklar1 bazi oturma, temel okuma

ve akict okuma hatalarmin {ligiincii testte gozlenmedigi belirlenmistir.

4.2.c. Anlama Becerilerinin Gelisimi ve Hatalarn Iyilesme Durumu

Arastirmada, okuma ve okudugunu anlama gii¢liigii bulunan ilkdgretim 5.
smif Ogrencilerine uygulanan yapilandiric1 etkinlikler sonrasinda anlama
becerilerinin gelisimi ile anlama hatalarmin iyilesme durumlarmin ne oldugu

arastirilmistir.Bu konuya iligkin bulgular asagida verilmistir.

4.2.c.1. Anlama Becerilerinin Gelisimi

Okuma ve okudugunu anlama gii¢ligi bulunan ilkégretim 5. smif
ogrencilerinin anlama becerilerinin gelisimine iliskin elde edilen veriler tablo 24’e

aktarilmistir.

Tablo 24’te caligma grubundaki okuma ve anlama gii¢liigii bulunan
ilkégretim 5. smif O6grencilerinin okudugunu anlama durumunun gelisimiyle ilgili
veriler verilmistir. Elde edilen veriler incelendiginde ¢alisma grubundaki 6grencilerin
hem hikaye edici hem de bilgilendirici metinlerdeki okudugu anlama durumlarinda

gelismeler gbzlemlenmistir.
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Tablo 24
Ik6gretim 5. Stmf Ogrencilerinin Sesli Okumadaki Okudugunu Anlama
Durumlan
S 24 = -
= 2| < 2 o =
1 P 30.25 | 26.00 | 32.75 | 27.00 | 31.50 | 24.25 | 28.25 | 31.25
- % 45 39 49 40 47 36 42 47
E 5 P 39.33 | 32.66 | 56.00 | 40.66 | 46.00 | 41.00 | 41.33 | 36.66
% % 51 42 73 53 60 53 54 48
= P 50.33 | 42.66 | 51.00 | 40.66 | 47.66 | 51.33 | 57.00 | 53.00
} % 70 59 71 56 66 71 79 74
1 P 22.25 | 22.25 | 29.50 | 23.75 | 21.50 | 23.00 | 23.00 | 25.50
- % 35 35 47 38 34 37 37 40
% 2 P 34,33 | 40.00 | 53.00 | 25.66 | 31.66 @ 42.33 | 45.00 | 35.66
En % 47 55 73 35 43 58 62 49
a 3 P 40.33 | 41.00 | 57.66 | 30.33 | 40.66 | 42.33 | 55.00 | 46.00

% 55 56 79 42 56 58 75 63

Oznur'un hikdye edici ve bilgilendirici metinlerle ilgili sorulan sorulara
vermis oldugu cevap dogrultusunda her iki metindeki anlama becerilerinin gelisimi
belirlenmistir. Oznur’un hikdye edici metni birinci testte okudugunu anlama diizeyi
% 45 iken iiciincii testte anlama diizeyi % 70’e ¢ikmistir. Oznur’un birinci testte
bilgilendirici metni okudugunu anlama diizeyi % 35 iken tli¢lincii testte bu diizey %
55’e ylikselmistir. Elde edilen sonuglara gore Ogrencinin hikdye edici metinleri
okudugunu anlamada birinci testte gilicliik yasadigi tespit edilirken tigiincii testte
ogrencinin okudugunu anlama durumunun yetersiz okuyucu (endise) diizeyinden
ogretilebilir diizeye yiikseldigi goriilmiistiir. Ogrencinin bilgilendirici metinlerde
okudugunu anlamada birinci testte yetersiz okuyucu (endise) diizeyinde oldugu tespit
edilmistir. Bu durumun tglincii testte de yetersiz okuyucu (endise) diizeyinde oldugu

goriilmiistiir. Ogrencinin iigiincii testte yetersiz okuyucu (endise) diizeyinde olmasma
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ragmen birinci testte gore tiglincii testte 6grenci okudugunu anlama diizeyini 20 puan

arttrmistir.

Fatma’nin hikdye edici ve bilgilendirici metinlerle ilgili sorulan anlama
sorularina vermis oldugu cevap dogrultusunda her iki metin tiiriinii anlama
becerilerinin gelisimiyle ilgili veriler elde edilmistir. Fatma’nin birinci testte hikaye
edici metni okudugunu anlama diizeyi % 39 iken okudugunu anlama diizeyi li¢lincii
testte % 59 olarak tespit edilmistir. Bu sonuglara gére ogrencinin her iki testin
sonucunda okudugunu anlama durumunun yetersiz okuyucu (endige) diizeyinde
oldugu goriilmiistiir. Ogrencinin iigiincii testte hikdye edici metinlerde okudugunu
anlama durumunun yetersiz okuyucu (endise) diizeyinde olmus olmasi 6grencinin
hicbir gelisme gostermedigi anlamina gelmemektedir. Cilinkii 6grencinin okudugunu
anlama diizeyi birinci testte gore tiglincii testte 20 puan artig1 goriilmiistiir. Fatma’nin
bilgilendirici metinlerde anlama durumu birinci testte % 35 diizeyindeyken {iciincii
testte % 56 olarak tespit edilmistir. Fatma’nin bilgilendirici metinlerde okudugunu
anlama becerisinin gelisim diizeyide 21 puan artis gézlemlenmis olmasina ragmen
ogrencinin bilgilendirici metinleri okudugunu anlama durumu yetersiz okuyucu

(endise) diizeyinde kalmistir.

Mehmet’in her iki metin tiiriindeki anlama becerisinin gelisim durumu tespit
edilmistir. Mehmet’in hikaye edici metni anlama diizeyi birinci testte % 49 olmasma
ragmen Ugclincii testte % 71 olarak belirlenmistir. Bu sonuglara gore 6grencinin
hikdye edici metinlerdeki anlama becerisinin yetersiz okuyucu (endise) diizeyinden
ogretilebilir diizeye yiikseldigi goriilmiistiir. Mehmet’in bilgilendirici metni anlama
diizeyi birinci testte % 47 ve liclincii testte % 79 olarak bulunmustur. Elde edilen bu
sonuclara gore Mehmet’in her iki metin tiirlinde de anlama diizeyi olarak % 70’in

iistiinde oldugu icin 6gretilebilir diizeyde oldugu tespit edilmistir.

Ayberk’in, hikaye edici ve bilgilendirici metinlerle ilgili sorulara vermis
oldugu cevaplar dogrultusunda her iki metin tiiriindeki anlama diizeyinin gelisim
durumu belirlenmistir. Elde edilen verilere gére Ayberk’in birinci testte hikaye edici

metni okudugunu anlama diizeyi % 40 iken lglincii testte % 56 diizeyinde anladigi
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goriilmiistiir. Ayberk’in hem birinci hem de {i¢iincii testte okudugunu anlama durumu
yetersiz okuyucu (endise) diizeyinde oldugu belirlenmistir. Anlama durumunun
yetersiz okuyucu (endise) diizeyinde olmasi yapilandirict okuma ve anlama
calismalarinin 6grenci iizerinde higbir etkisi olmadigi anlamma gelmemektedir.
Ciinkii 6grenci birinci teste gore liclincl testte anlama diizeyinde 16 puan artis
saglamistir. Ayberk’in birinci testte bilgilendirici metni okudugunu anlama
durumunun % 38 diizeyinde, ii¢lincii testte ise % 42 diizeyinde oldugu gorilmiistiir.
Her iki testte Ayberk’in bilgilendirici metinlerde okudugunu anlamada yetersiz
okuyucu (endise) diizeyinde oldugu goriilmesine ragmen Ayberk iiglincii testte

birinci testte gore okudugunu anlama diizeyinde 4 puanlik bir artis gostermistir.

Hilal birinci testte hikdye edici metni % 47 diizeyinde anlayabilirken,
okudugunu anlama diizeyi tigiincii testte % 66 olarak tespit edilmistir. Bu sonuclara
gore Ogrencinin her iki testin sonucunda okudugunu anlama durumunun yetersiz
okuyucu (endise) diizeyinde oldugu gériilmiistiir. Ogrencinin {iciincii testte hikaye
edici metinlerde okudugunu anlama durumunun yetersiz okuyucu (endise) diizeyinde
olmus olmasi 6grencinin hicbir gelisme gostermedigi anlamma gelmemektedir.
Ciinkii 6grencinin okudugunu anlama diizeyinde birinci teste gore licilincii testte 19
puan artis goriilmiistiir. Hilal’in bilgilendirici metinlerde birinci testte okudugunu
anlama diizeyi % 34 iken {iglincii testte % 56 olarak tespit edilmistir. Hilal’in
bilgilendirici metinlerde okudugunu anlama diizeyinin gelisim durumunda 22 puan
artis gozlemlenmis olmasina ragmen Ogrencinin bilgilendirici metinleri okudugunu

anlama durumunun yetersiz okuyucu (endise) diizeyinde oldugu tespit edilmistir.

Ibrahim’in her iki metin tiiriindeki anlama becerisinin gelisim durumu tespit
edilmistir. Ibrahim’in hikdye edici metni anlama diizeyi birinci testte % 36 olmasimna
ragmen Ugclincii testte % 71 olarak belirlenmistir. Bu sonuglara gore 6grencinin
hikaye edici metinlerdeki anlama becerisinin yetersiz okuyucu (endise) diizeyinden
ogretilebilir diizeye yiikseldigi goriilmiistiir. ibrahim’in bilgilendirici metni anlama
diizeyi birinci testte % 37 ve liclincii testte % 58 olarak bulunmustur. Elde edilen bu
sonuglara gore Ibrahim bilgilendirici metinlerde okudugunu anlama diizeyinin 21

puan arttirmasma ragmen bilgilendirici metinleri okudugunu anlamada % 70’in
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altinda kaldig1 i¢in 6grencinin yetersiz okuyucu (endise) diizeyinde oldugu tespit

edilmistir.

Hiiseyin’in hikdye edici ve bilgilendirici metinlerle ilgili sorulan sorulara
vermis oldugu cevaplar dogrultusunda her iki metindeki anlama becerilerinin
gelisimi belirlenmistir. Hiiseyin’in hikdye edici metni birinci testte okudugunu
anlama diizeyi % 42 iken {igilincii testte anlama diizeyi % 79’a ¢ikmistir. Hiiseyin’in
birinci testte bilgilendirici metni sesli okudugunda anlamasi % 37 diizeyinde iken
iiclincli testte okudugunu anlama diizeyi % 75’e¢ yiikselmistir. Elde edilen bu
sonuglara gore Ogrencinin her iki metin tiiriinde Ogretilebilir diizeyde oldugu

goriilmiistiir.

Ferhat’in birinci testte hikaye edici metni okudugunu anlama diizeyi % 47
iken okudugunu anlama diizeyi iiglincii testte % 74 olarak tespit edilmistir.
Ogrencinin birinci testte hikdye edici metni anlama durumu yetersiz okuyucu
(endise) diizeyindeyken iigiincii testte Ogretilebilir diizeyde oldugu gorilmiistiir
Ferhat’mn bilgilendirici metinlerde birinci testte okudugunu anlama diizeyi % 40 iken
iiclincli testte % 63 diizeyinde olarak tespit edilmistir. Ferhat’in bilgilendirici
metinlerde okudugunu anlama diizeyinin gelisim durumunda 23 puan artis
gozlemlenmis olmasma ragmen Ogrencinin bilgilendirici metinleri okudugunu

anlama durumu yetersiz okuyucu (endise) diizeyinde oldugu goriilmiistiir.

Yapilandiric1 okuma ve anlama uygulamalar1 siirecinde 6grencilerin birinci
testte her iki metin tiirline gére okudugunu anlama diizeylerinin belirlenmesinden
sonra Ogrencilerin her iki metin tiriinde okudugunu anlamalarin1 gelistirmeye
yonelik yapilandirict okuma ve anlama etkinlikleri diizenlenmistir. Bu etkinliklerle
calisma grubundaki 6grencilerle ¢alismalar yapilmistir. Siirecin etkililigini izlemek
amaciyla ikinci test uygulanmis bu testin sonucuna gore yapilandirict okuma ve
anlama uygulamalarindaki etkinler gelistirilmis ve tekrar caligma siirecine devam

edilmistir. Ogrencilerin tekrar izlenmesi amaciyla iigiincii test uygulanmistr.
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Yapilandiric1 okuma ve anlama uygulamalar: siirecinde 6grencilerin hikaye
edici ve bilgilendirici metinlerde okudugunu anlama becerilerinde gelismeler
gozlemlenmistir. Ogrencilerin bes tanesinin (Oznur, Mehmet, Ibrahim, Hiiseyin ve
Ferhat) hikaye edici metinlerde yetersiz okuyucu (endise) diizeyinden Ogretilebilir
diizeye ulastig1 goriilmistiir. Bilgilendirici metinlerde ise iki 6grencinin (Mehmet ve
Hiiseyin) yetersiz okuyucu (endise) diizeyinden 6gretilebilir diizeye yiikseldigi tespit
edilmistir. Diger Ogrencilerin yetersiz okuyucu (endise) diizeyinde kaldigi
gozlemlenmesine ragmen 6grencilerin hikdye edici metinlerde birinci testte gore
iiclincli testte okudugunu anlama diizeylerinde % 20 ile % 37 arasinda artig
gosterdikleri bulunmustur. Bilgilendirici metinlerde 6grencilerin  okuduklarini
anlama diizeyinde birinci teste gore liclincl testte 4 ile 38 puan arasinda artig

sagladiklar1 gorilmiistiir.

4.2.c.2. Anlama Hatalarinin Iyilesme Durumu

Calisgma grubundaki o6grencilerin hikdye edici ve bilgilendirici metin
tiirleriyle ilgili sorulan okudugunu anlama sorularma vermis olduklar1 cevaplar
dogrultusunda hangi diizeydeki sorulara cevap verip veremedikleri veya ne diizeyde
cevap verdikleri belirlenmistir. Ogrencilerin sorulara vermis oldugu cevaplara gore
anlama hatalar1 tespit edilerek ikinci ve {iglincli testteki iyilesme durumlari
gozlemlenmistir. Hikaye edici metinle ilgili anlama sorularina verilen cevaplar ve
anlama hatalarmin iyilesme durumu ikinci test diizey: 1 sekil 60, li¢iincii test diizey:
1 sekil 61, ikinci test diizey: 2 sekil 62, iigiincii test diizey: 2 sekil 63, ikinci test
diizey: 3 sekil 64, iiclincii test diizey: 3 sekil 65 ve bilgilendirici metinle ilgili anlama
sorularina verilen cevaplar ve anlama hatalarinin iyilesme durumu ikinci test diizey:1
sekil 66, ligiincii test diizey: 1 sekil 67, ikinci test diizey: 2 sekil 68, iiglincii test
diizey: 2 sekil 69, ikinci test diizey: 3 sekil 70, iiclincii test diizey: 3 sekil 71°de

verilmistir.
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Sekil 60
ikinci Test Hikdye Edici Metin Diizey 1 Sorularina Ogrencilerin Cevap Verme
Durumlarn

Okududun
retnin baghi
neydi

Okudugun
metindeki
kahramanlar
kimlerdir

Diiizey 1
(Tekrar

Okududun metinde
yagananlar nerede
gegmektedir

Hiseyin
Kiraz afacinin
dallanndaki gigeklere
neler konoyordu

“

Sekil 61
Ugiincii Test Hikaye Edici Metin Diizey 1 Sorularina Ogrencilerin Cevap
Verme Durumlan

Okudufun metnin
baghdl neydi

Okududun metindeki
kahramanlar kimlerdir

Dizey 1
(Tekrar Anlatir)

Okudugun metinde
yagananlar nerede
gegrmektedic

Ali neraye gitrneye
karar vermigti

Sekil 60 ve 61°de calisma grubundaki 6grencilerin hikaye edici metinle ilgili
uygulanmis olan ikinci test ve Ugiincii testteki diizey 1(Tekrar Anlatir) sorularina

cevap verme durumlari ve anlama hatalarmin iyilesme durumu verilmistir.
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Ogrencilerin birinci testteki sorulara vermis olduklar1 cevaplar incelendiginde
ogrencilerin hepsinin “Okudugun metnin bashigi neydi?” ve “Okudugun metindeki
kahramanlar kimlerdir?” sorularina tam olarak dogru cevap verdikleri gozlenmistir.

Bu durum ikinci ve tigiincii testlerdeki sorularin cevaplarinda da goriilmiistiir.

“Okudugun metinde yasananlar nerede ge¢mektedir?”” sorusuna birinci testte
ogrencilerin farkli cevaplar verdikleri gézlemlenmisti. Bu soruya birinci testte Hilal,
Ibrahim ve Hiiseyin tam dogru cevap verirken, ikinci testte yalnizca ¢alisma
grubundaki iki &grenci (Hilal ve Ibrahim) tam dogru cevap verememistir. Ugiincii

testte ayni soruya 0grencilerin hepsinin tam dogru cevap verdikleri belirlenmistir.

Birinci testte dordiincii soruya yalnizca Ayberk tam dogru cevap verirken,
ikinci testte Ayberk, Ferhat, ibrahim ve Mehmet tam dogru cevap vermislerdir. Diger
ogrenciler ise dogru cevabi vermis olmalarina ragmen eksik bilgiler iceren cevaplar
vermislerdir. Ayni diizeydeki soruda Tgiincii testte Hilal’in disindaki diger

ogrencilerin hepsi soruya tam dogru cevap vermistir.

Yapilandirict okuma ve anlama etkinliklerinin ~ 6grencilerin okudugunu
anlamada etkili oldugu goézlemlenmistir. Elde edilen sonuglara gore tiglincii testteki
diizey 1(basit diizey) sorularindan iki tanesine Ogrencilerin tamami dogru cevap
verirken, iki tanesine de sadece iki 6grencinin eksik bilgi verdigi goriilmiistiir. Bu
sonuca gore Ogrencilerin yapilandirict okuma ve anlama uygulamalar1 silirecinde
birinci testte yapmis olduklar1 hatalarin ikinci ve {igilincli testte azalarak iyilestigi

tespit edilmistir.
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Sekil 62
ikinci Test Hikdye Edici Metin Diizey 2 Sorularina Ogrencilerin Cevap Verme
Durumlarn

Kiraz afiaci
nigin dlmasgtir

Kiraz afiacinin
dlmemesi igin sen
ne yapardin

Diizey 2
(lligkileri
Garir)

Ty - 4 2 s

Bu metni sen
yazmig olgaydin
baghdim ne
yazardin

Okudugun
metni kisaca
dzetler misin

Sekil 63
Ugiincii Test Hikaye Edici Metin Diizey 2 Sorularina Ogrencilerin Cevap
Verme Durumlan

Ali'nin Kiglk adaya
gitmek isternesinin
sebehi neydi

Ali kigik adaya
giderken yaninda ne
gatdrmeyi planlyordu

Ali kiglk adaya
giderken yaninda
Tirkiye'yi de gatirirse
nasil bir sorun ataya
cikardi

 Dizey 2
(lligkileri Gorir)

Okududun metni
kisaca fizetler misin

Bu metni sen yazmig
olsaydin baghdin ne
yazardin
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Sekil 62 ve 63’te ¢aligma grubundaki 6grencilerin hikaye edici metinle ilgili
sorulmus olan Diizey 2 (iliskileri Goriir) sorularma vermis olduklar1 cevaplarin
dogruluk durumlarinin gelisimi verilmistir. Ogrenciler birinci testte diizey 2
sorularina cevap vermeye calismis olsalar da ya yanlis ya da eksik bilgi iceren

cevaplar verebilmiglerdir.

Birinci testte “Okudugun metni kisaca 6zetler misin?” sorusuna 6grencilerin
hepsi cevap vermeye calismislardir. Ogrencilerin  vermis oldugu cevaplar
incelendiginde metni ya tekrar anlatmaya calismiglar ya da metnin sadece giris
boliimiinii tekrar etmekle yetinmislerdir. Ikinci ve iigiincii testlerde dgrencilerin
Ozetleme durumu diizey 2’nin alt basamagi olan “A” ve orta basamagi olan “B”
olarak belirlenmistir. Birinci testte nazaran Ogrencilerin kendi on bilgilerinden

yararlanarak kendilerine ait ifadelerle metni 6zetlemeye ¢alistiklar tespit edilmistir.

Birinci testte “Bu metni sen yazmis olsaydin basligini ne yapardin?”’ sorusuna
ogrencilerin metnin bashigina benzer basliklar sdyledikleri gdzlemlenmistir. Ikinci ve
iclincii testte Ogrencilerden vermeleri gereken cevaplardaki o6zgilinliik beklentisi
arttig1 i¢in Ogrencilerin vermis olduklar1 cevaplar birinci testtekinden daha 6zgiin
olmasina ragmen alan uzmani puanlayicilar tarafindan diizey 2’nin alt basamagi olan

“A” ve orta basamagi olan “B” olarak dngdriilmiistiir.

Yapilandirict okuma ve anlama etkinliklerini uygulama siirecinde
ogrencilerin hikaye edici metinlerle ilgili diizey 2 anlama sorularina 6zgiin cevaplar
vermeye calistiklar1 ve metin igerisinde iliskiyi gérmede ilerleme gosterdikleri

goriilmiistiir.
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Sekil 64
ikinci Test Hikdye Edici Metin Diizey 3 Sorularina Ogrencilerin Cevap Verme
Durumlarn

Okudugun
metnin konusu
nedir

! [
II
I

7

metnin konusu
hakkinda
senden hir

metin yazman

istenseydi ne

/

Fatma

Okududun
metnin ana fikri
nedir

Diizey 3 {Metinden
Sonug Cikanr ve
Gercek Yagamla

Bagdlant Kurary

000

¥

o o‘é

Okududun metinde
anlatilanlara henzer
senin yagadidin veya
gardddin hir olay
anlatirmisin

046

Daha dnceden
okurnug oldudun
metinlerin kanusuyla
hu metnin kanusu
arasindaki
henzerlikler nelerdir

i
oS 0ol ®

Sekil 65
Uciincii Test Hikaye Edici Metin Diizey 3 Sorularina Ogrencilerin Cevap
Verme Durumlan

o Okudugun metnin
; konusu nedir

/e
|
|
|
b 4
(n)

ey
7

Okududun metnin
konusu hakkinda
senden hir metin
yazman istenseydi ne
yazardin

.

Daha dnceden okumug
oldugdun metinlerin
konusuyla bu metnin
konusu arasindaki
henzerlikler nelerdir

. ./

Dilizey 3
(Metinden Sonug
Cikarr ve Gergek
Yagarnla Badlant
Kurar)

Okududun metnin
ana fikri nedir

06

Okuduiiun metinde
anlatlanlara henzer senin
yagadidinveya gardidin
hir olayi anlatir misin
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Ogrencilerin hikdye edici metinlerle ilgili sorulmus olan metinden sonug
cikarma ve gercek yasamla baglanti kurmayla (Diizey 3) ilgili sorulara vermis
olduklar1 cevaplarin gelisme durumu sekil 64 ve 65°te gosterilmistir. Birinci testte
“Okudugun metnin konusu nedir” sorusuna 6grencilerin yanlis bilgilerle birlikte cok
az dogru cevap verdikleri goriilmiistii. Ikinci testte birinci testin sonuglarina benzer
veriler elde edilmistir. Ugiincii testte 6grencilerin verdikleri cevaplar incelendiginde
Ayberk, Mehmet ve Hilal’in kismen dogru cevap verdigi, Ibrahim ve Ferhat’m dogru
cevaba yakin cevap verdikleri, Oznur ve Hiiseyin’in tam dogru cevap verdikleri

gozlemlenmistir.

Birinci testte “Okudugun metnin konusu hakkinda senden bir metin yazman
istenseydi ne yazardin?” sorusuna O6grencilerden Hilal ve Ferhat okudugu metne
bagl kalmakla birlikte ¢alisma grubundaki arkadaslarindan farkli olarak kismen
ozgiin fikirler iiretebilmistir. Ikinci ve iigiincii testte Ogrenciler bu soruya ayni
diizeyde cevap vermislerdir. Ferhat’in {iclincii testteki soruya vermis oldugu cevap
alan uzmanlar: tarafindan 6zgiin bir cevap olarak degerlendirilmis ve diizey 3’iin en

iist basamagi olan “C” basamaginda bir cevap olarak belirlenmistir.

Birinci testte “Okudugun metinde anlatilanlara benzer senin yasadigm veya
sahit oldugun bir olay1 anlatir misin?” sorusuna 6grencilerden Fatma ve Hilal cevap
vermistir. Onlarm verdikleri cevaplar da eksik olarak goriilmiistiir. Ikinci ve iigiin
testte calisma grubundaki dgrencilerin hepsi cevap vermistir. Ogrencilerin verdikleri
cevaplar incelendiginde tamaminin diizey 3’iin alt basamag1 olan “A” basamaginda
oldugu tespit edilmistir. Ogrenciler birinci teste nazaran ikinci ve iigiincii testlerde

okuduklar1 metinle yasadiklar1 arasinda baglanti kurabilmislerdir.

Birinci testte “Okudugun metnin ana fikri nedir?” sorusuna caligma
grubundaki oOgrencilerden sadece Hiiseyin’in soruyla baglantili cevap verdigi
gdzlemlenmisti. Ikinci testte bu soruya dgrencilerin alt1 tanesi cevap vermistir. Bu
ogrencilerden Ibrahim soruya tam dogru cevap verirken Mehmet biraz eksik bilgiyle
dogru cevaba yakm bir cevap vermistir. Ugiincii testte dgrencilerin tamani soruya

cevap vermistir. Calisma grubundaki 6grencilerden Hilal soruya tam dogru cevap
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verirken Ibrahim dogru cevaba yakm bir cevap vermistir. Ikinci ve iigiincii testte

ogrenciler genellikle eksik bilgili cevaplar verdikleri belirlenmistir.

Birinci testte “Daha 6nceden okumus oldugun metinlerin konusu ile bu
metnin konusu arasindaki benzerlikler nelerdir?” sorusuna ogrencilerin cevap
veremedikleri goriilmiistii. Ikinci testte 6grencilerin alt1 tanesi cevap vermistir. Alan
uzmanlart Mehmet’in bu soruya vermis oldugu cevabi diger cevaplardan daha iyi
baglant1 kurar nitelikte gdrmiislerdir. Ugiincii testte Hilal’in disindaki dgrencilerin
hepsi cevap vermistir. Ogrencilerin verdikleri cevaplar alan uzmanlar1 tarafindan
eksik bilgi iceren cevaplar olarak degerlendirilmistir. Bu durumunun temel nedeni
ogrencilerin okuduklar1 metinlerin konusu hakkinda ¢ikarim yapamamalar1 olarak

belirlenmistir.

Yapilandirict okuma ve anlama etkinliklerinin ~ 6grencilerin diizey 3’te
anlama durumlar {izerinde etkili oldugu goériilmiistiir. Birinci test sonuglarina gore
ikinci ve tglincii test sonuglarinda 6grencilerin sorulara cevap verme durumunun

giderek arttig1 ve 6grencilerin anlama hatalarinda iyilesme oldugu gozlemlenmistir.

Sekil 66
ikinci Test Bilgilendirici Metin Diizey 1 Sorularina Ogrencilerin Cevap Verme
Durumlarn

Okududun metnin
baglid neydi

Atatirk'Gnyanindan
hig ayirmak
isternedidi cocudun
adi neydi

) Atatlrk kimlera
tocuk dermis

Dizey 1 {Tekrar
Anlatir).
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Sekil 67
Uciincii Test Bilgilendirici Metin Diizey 1 Sorularina Ogrencilerin Cevap
Verme Durumlan

Okududun metnin
baghil neydi
Sekeri neyden
(retiriz
4 Bilim adamlan ne kadar seker
yivin divarmug

Sekil 66 ile 67°de calisma grubundaki 6grencilerin bilgilendirici metinle ilgili

/ f'E
7
/ |
/
4 'I
/
.
J

Dilzey 1
(Tekrar Anlatiry

diizey 1 anlama sorularini cevaplama durumlarmin gelisim siireci verilmistir. Elde
edilen sonuglara gore 6grenciler birinci, ikinci ve tigiincii testte “Okudugun metnin
basligi neydi?” sorusuna dogru cevap vermislerdir. Diizey 1 ile ilgili ikinci soruya
birinci testte Ogrenciler farkli sekillerde cevaplar vermis olmasma ragmen ikinci
testte Hilal’in disindaki dgrencilerin hepsi tam dogru cevap vermistir. Ugiincii testte
ogrencilerin hepsi ikinci soruya cevap vermisler, Ferhat, Ibrahim, Hiiseyin, Mehmet
ve Fatma tam dogru cevap verirken digerleri de kismen eksik bilgilere ragmen dogru
cevap verdikleri goriilmiistiir. Diizey 1 ile ilgili iiglincii soruda ise Ogrenciler
genellikle ikinci testte alt diizeyde cevap verirken, {icilincii testte 6grencilerin biiyiik
cogunlugu orta diizeyde cevap vermistir. Mehmet hem ikinci testte hem de {iciincii
testte liclincli soruya tam dogru cevap verdigi goriilmiis ve tigiincii testte bu soruya

ogrencilerin tamaminin dogru cevaba yakin cevaplar verdikleri belirlenmistir.

Yapilandirict okuma ve anlama etkinliklerini uygulama siirecinde
ogrencilerin bilgilendirici metinlerle ilgili basit diizeydeki sorular1 anlama durumlar:
artiy gostermistir. Bu siliregte Ogrencilerin birinci testte yapmis oldugu anlama

hatalarinin ikinci ve l¢iincii testte azaldigi tespit edilmistir.
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Sekil 68
ikinci Test Bilgilendirici Metin Diizey 2 Sorularina Ogrencilerin Cevap Verme
Durumlar

Atatirkin en cok hoguna
giden, gocuklarin hangi
halleriymiz

¢

e s
\\ \\.
Fatma S

Atatdrkin
cocudun editim
icin didgindikleri
nelermis

Dizey 2
(ligkileri
GArir).

Bu metni sen
yazmig olsaydin
baghdini ne
yazardin

Okududun metni
kisaca dzetler
misin

Sekil 69
Ugiincii Test Bilgilendirici Metin Diizey 2 Sorularina Ogrencilerin Cevap

Verme Durumlar

-

Dengeli heslenme ne
demek

Bitkiler nigin geker

S ° dretir

5

Diizey 2 {lligkileri
Gardr

Bu metni sen yazmig
alsaydin baghdini ne
yazardin

Okududun metni kisaca
fizetler misin

1T
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Arastirma grubundaki 6grencilerin bilgilendirici metinle ilgili sorulmus olan
diizey 2 sorularina cevap verme ve anlama hatalarindaki iyilesme durumlari sekil 68
ve 69°da verilmistir. Birinci testte diizey 2 sorularindan birinci soruya arastirma
grubundaki 6g8rencilerin hepsi cevap vermis olsalar da vermis olduklar1 cevaplarin
eksik ve hatali bilgi icerdigi tespit edilmisti. Ikinci testte ise birinci soruya
ogrencilerin besi soruyla ilgili cevaplar vermistir. Bu 6grencilerden Mehmet’in
soruya tam dogru cevap verdigi belirlenmistir. Uciincii testte ise dgrencilerin hepsi
soruya cevap vermislerdir. Verilen cevaplarin soruyla ilgili olmustur. Mehmet’in
verdigi cevap tam dogru cevap olarak goriilmiistiir. Oznur’un verdigi cevabin ise gok

az hatalar igermesine ragmen dogru cevaba ¢ok yakin oldugu belirlenmistir.

Bilgilendirici metinlerin diizey 2 sorularindan olan “Bu metni sen yazmis
olsaydin basligin1 ne yazardin?” sorusuna birinci testte 6grenciler metnin basligini
tekrarlar nitelikte cevaplar verdikleri gdzlemlenmis. Ikinci testte Oznur, Mehmet ve
Hiiseyin kendilerine 06zgii cevaplar vermeye calistiklar1 goriilmiistiir. Diger
ogrencilerin ise metnin basligma bagl kalarak benzer basliklar sdyledikleri
goriilmiistiir. Uclincii testte ise dgrencilerin hepsi soruya cevap vermis olsalar da

hicbiri 6zglin bir cevap verememistir.

“Okudugun metni kisaca 6zetle?” sorusuna birinci testte dgrencilerin hepsi
cevap vermis olmalarma ragmen 6zetleme yerine tekrarlama yaptiklar1 belirlenmis.
Ikinci testte Ogrencilerin hepsi okuduklar1 metni Ozetlemeye ¢alismislardir.
Ogrencilerden Mehmet, Hiiseyin ve Oznur 6n bilgilerini de kullanarak metindeki
kelimeleri birebir tekrar etmeksizin metni kendi ifadeleriyle Ozetledikleri tespit
edilmistir. Ugiincii testte Oznur, Ibrahim, Hiiseyin ve Ferhat 6zgiin bir sekilde
Ozetleme yaptiklar1 belirlenmistir. Alan uzmanlar1 her iki metin tiirlinde bu
ogrencilerin vermis olduklar1 cevaplarin diizey 2’inin orta basamagi olan “B”

basamaginda oldugunu belirtmistir.

Elde dilen sonuglara gore ogrencilerin bilgilendirici metinle ilgili diizey
2’deki sorulara dogru cevap verme durumlari incelendiginde Ogrencilerin birinci

teste gore yapilandirici okuma ve anlama uygulamalar: siirecinde gelisme
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sagladiklar1 goriilmistiir. Bu sonuglara gore oOgrencilerin diizey 2’deki anlama

hatalarinda iyilesme tespit edilmistir.

Sekil 70
ikinci Test Bilgilendirici Metin Diizey 3 Sorularina Ogrencilerin Cevap Verme
Durumlarn

! _ Okududun metnin
— - _ konusuna benzer kir
et ~ e metin yazman istenseydi
e P ne yazardin
S ./

A
"‘ Okudugun metnin

ana fikri nedir

- Okudugun metnin
Konuz nedic

Daha onceden okumug oldugun
metinlerin konusuyls bu metnin
kanuzu arasindskl benzerlikier
nelerdir

-

500

00 00 00

Dizey 3 tMetinden
Sonug Glkarr ve Gergek
Wagamla Badlant Kurar).

Atatlrk'Un cocuklann editimi
hakkinda aileler igin
sivyledikleri ile senin silen
igincle yagadiklarn arasindaki

benzerlikler nelerdir

Sen biyidiginds
gocuklarin nasi

elitmeyi ve yetistirmeyi

diniyorsun

Sekil 71
Ugiincii Test Bilgilendirici Metin Diizey 3 Sorularina Ogrencilerin Cevap
Verme Durumlan

Qkududun
metnin konusu
nedir

Okududun metnin
konusu hakkinda
senden hir metin
yazman istenseydi ne
yazardin

Diaha onceden okumug
oldufjun metinlerin
konusuyla bu metnin
konusu arasindaki
henzerlikler nelerdir

Dizey 3 (Metinden
Sonug Gikanr ve Gergek
Yagarla Badlant Kurar

Qkududiun metnin ana
fikri nedir

Beslenitken nelere dikkat
etrneliviz, sen ve ailen
dengeli beslenrmeye nasil
dikkat edivarsunuz

Dengeli beslenme
konusunda hana tavsiven
nedir
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Sekil 70 ve 71°de bilgilendirici metinle ilgili sorulmus olan diizey 3
sorularina ¢alisma grubundaki 6grencilerin cevap verme durumlart ve okudugunu
anlama durumlarindaki gelismeyle 1ilgili verilere yer verilmistir. Elde edilen
sonuclara gore dgrencilerin “Daha dnceden okumus oldugun metinlerin konusuyla bu
metnin konusu arasindaki benzerlikler nelerdir?” sorusuna birinci testte vermis
olduklar1 cevaplar incelendiginde 6grencilerin metnin konusunu anlamakta gii¢liitk
cektikleri ya da anlayamadiklar1 i¢in okumus olduklar1 diger metinlerin konusuyla
eksik ve yanlis bilgiler iceren baglantilar kurduklar1 belirlenmisti. Tkinci testte ayn1
durum gozlemlenmis olsa da 6grencilerin vermis olduklar1 cevaplar birinci testtekine
gore daha ¢ok dogru bilgiler icermekte oldugu tespit edilmistir. Uciincii testte ayn1
soruda Mehmet daha Onceden okumus oldugu metinlerle dogru baglantilar

kurabildigi goriilmiistiir.

“Okudugun metnin konusu hakkinda senden bir metin yazman istenseydi ne
yazardm?” sorusuna birinci testte 6grencilerin tamaminin cevap verdigi goriilmiistiir.
Ama oOgrencilerde anlama giicliigii bulundugu icin metnin konusuyla ilgili eksik ve
yanlis bilgiler iceren baglantilar kurulmustur. ikinci testte dgrencilerin metnin
konusuyla ilgili yazacaklar1 6zgiin ifadeler icermesine ragmen alan uzmanlari
tarafindan yetersiz goriilmiistiir. Yapilan puanlamada ise alan uzmanlar1 birinci
testteki verilen cevaplara verilmis olan puandan daha fazla puan vermislerdir.
Ugiincii testte aym soruda Ogrencilerin ikinci testteki performansa yakin bir

performans gosterdikleri tespit edilmistir.

Diizey 3’teki {iciincii soru olan “Okudugun metnin konusu nedir?” sorusuna
birinci testte sadece Oznur, Mehmet, Ibrahim ve Ferhat metnin konusu ile ilgili
bilgiler verebilmis ama bu bilgilerde eksiklik oldugu goriilmiistii ve ikinci testte ise
Ayberk’in disindaki 6grencilerin hepsi bu soruya cevap verdikleri belirlenmistir.
Hiiseyin, ibrahim ve Oznur metnin konusunu dogru sdylemistir. Diger cevap veren
ogrenciler de dogru cevaba ¢ok yakin bir cevap vermislerdir. Uciincii testte de
ogrencilerin hepsinin soruya cevap vermeye calistiklart gézlemlenmistir. Ugiincii

testte bu soruya dogru cevaba en yakin cevap veren Fatma olmustur.
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“Okudugun metnin ana fikri nedir?” sorusuna birinci testte caligsma
grubundaki 6grencilerden besi ilgili cevap verebilmislerdir. Cevap veren 6grencilerin
cevap verme durumlari incelendiginde eksik bilgiler ya da kismen dogru bilgiler
iceren cevaplar verdikleri gdzlemlenmistir. Ikinci testte ise Ayberk ve Oznur bu
soruya cevap veremezken diger dgrenciler cevap vermistir. Ogrencilerin verdikleri
cevaplar incelendiginde dogru cevaba yakin cevap vermis olsalar da cevaplarda eksik
bilgilerin oldugu gériilmiistiir. Uciincii testte aym soruya yalnizca Ayberk cevap
verememistir. Calisma grubundaki Ibrahim ve Hiiseyin bu soruya tam dogru cevap

vermistir.

Giinliik yagamla baglant1 kurduran sorularda birinci testte 6grencilerin kismen
baglant1 kurabildikleri ya da hi¢ baglant1 kuramadiklar1 gozlenirken ikinci testte
ogrencilerin biiyiik bir cogunlugu baglant1 kurmus olmasma ragmen alan uzmanlar1
tarafindan yalnizca Fatma ve Mehmet’in vermis oldugu cevaplar tam dogru olarak
degerlendirilmistir. Ugiincii testte ¢alisma grubundaki Ogrencilerin hepsi soruya

cevap vermislerdir. Ogrenciler arasinda tam puan alan Mehmet olmustur.

Elde edilen veriler incelendiginde 0Ogrencilerin bilgilendirici metinleri
okudugunu anlama durumlar1 yapilandirici okuma ve anlama uygulamalari
siirecinden olumlu yonde etkilenmistir. Calisma grubundaki &grencilerin birinci
testte yapmis olduklar1 anlama hatalarmin ikinci ve {igiincii testte iyilesme gosterdigi

tespit edilmistir.

Hem hikaye edici hem de bilgilendirici metinlerde 6grencilerin okudugunu
anlama durumlar1 genel olarak incelendiginde birinci testte 6grenciler metin i¢i olan
basit diizeydeki (Diizey 1) sorularmn bir kismina tam olarak dogru cevap verirken bir
kismma da eksik bilgiler igeren ya da kismen dogru cevaplar vermislerdir. Ikinci ve
iiclincli testte Ogrencilerin tamamia yakmi tam dogru cevap vermistir. Calisma
grubundaki 6grencilerin birinci testte orta diizeyle (Diizey 2) ilgili olan sorulara tam
dogru cevabr veremedikleri ya da dogru iliskiyi kuramadiklar1 gozlemlenmistir.
Ikinci ve {igiincii testte dgrencilerin bilyiik ¢ogunlugunun bu diizeydeki sorulara

cevap verdikleri tespit edilmistir. Ogrencilerin verdikleri cevaplarin az hatalar igeren
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ya da tam dogru cevaplar oldugu goriilmiistiir. Her iki metin tiiriinde birinci testte tist
diizeyde (Dilizey 3) sorulan sorulara Ogrencilerin cevap verme durumlari
incelendiginde Ogrencilerin eksik cevap verdikleri ya da cevap veremedikleri
gozlemlenirken ikinci ve Tiglinci testte dgrencilerin dogru cevaba yakin ya da tam
dogru cevap verdikleri gériilmiistiir. Ogrencilerin {iciincii testte okudugu metinle

giinliik yasam arasinda baglantilar kurabildigi tespit edilmistir.

Her iki metin tlirtinde vermis olduklar1 cevaplar incelendiginde ikinci ve
iclincii testte Ogrencilerin anlama giigliikklerinin azalma gosterdigi ve anlama
hatalarinda iyilesme oldugu belirlenmistir. Bu nedenle birinci testtin sonucuna gore
yapilandiric1 okuma ve anlama uygulamalarmin 6grencilerin ilgisini artiracak sekilde

degisikliklerle uygulanmasinin devamina karar verilmistir.

4.3. OKUMA VE ANLAMA BECERILERINDEKI FARKLILIKLAR

Arastrmanm 3. Alt Probleminde, okuma ve okudugunu anlama giicligii
bulunan ilkégretim 5. smif Ogrencilerinin yapilandirici okuma ve anlama
etkinliklerini uygulama 6ncesi ve sonrasinda yapilan birinci test ile dordiincii test
sonuglarina gore sesli okuma ve anlama becerilerinde nasil bir farklilik olusmustur?
sorusuna cevap aranmistir. Bu amagla sesli okuma becerileri,hatalar1 ve anlama

diizeyleri karsilastirilmistir. Elde edilen veriler asagida siralanmastir.

4.3.a. Sesli Okuma Becerilerindeki Farkliliklar

Calisgma grubuna alman Ogrencilerinin yapilandirict okuma ve anlama
etkinliklerini uygulama 6ncesi ve sonrasinda yapilan birinci test ile dordiincii test
sonuglarina gore sesli okuma becerilerinin karsilastirimasina iliskin sonuglar ilgili

basliklar altinda verilmistir.
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4.3.a.1. Oturma Durumlarindaki Farkhhklar

Arastirmanim 3.a.1. alt probleminde, okuma ve okudugunu anlama gii¢liigi
bulunan ilkdgretim 5. smif 6grencilerinin yapilandirict okuma ve anlama yaklasimi
uygulamalar1 Oncesi ve sonrasinda uygulanan birinci test ile dordiincii test
sonuglarina gore oturma durumlarinda nasil bir farklilik olusmustur? sorusuna cevap
aranmistir. Okuma giicliigii olan ilkégretim 5. sinif 6grencilerinin sesli okumadaki
oturma durumlar1 ve farkliliklariyla ilgili veriler hikdye edici ve bilgilendirici

metinlere gore asagida tablo 25°te verilmistir.

) Tablo 25
IlIkogretim 5. Sinif Ogrencilerinin Oturma Durumlarindaki Birinci ve
Dordiincii Testte Gore Farkhihg:

Bilgilendirici Metin Hikaye Edici Metin
. ) Puan % Puan %
Ogrenci
a4 a4 a4 a4
1 4 S 1 4 S 1 4 S 1 4 S
= = = =

Oznur 29.00 | 5733 | 2833 48 | 96 | 48 | 30,50 | 58.00 | 27.50 @ 51 | 97 | 46
Fatma 28.00 | 56.66 | 28.66 = 47 | 94 | 47 | 26.775 | 5633 | 29.58 | 45 | 94 | 49
Mehmet | 27.25 | 58.33 | 31.08 | 45 | 97 | 52 | 2925 | 5.66 | 2641 | 49 | 93 | 44
Ayberk | 26.50 G - 4 | G - 27.75 G - 46 | G -
Hilal 37.50 | 58.00 | 20.50 | 63 | 97 | 34 | 36.50 | 5833 | 21.83 | 61 | 97 | 36
fbrahim | 4125 | 5833 | 17,08 69 | 97 | 26 | 4325 58.00  14.75 63 | 97 | 34
Hiiseyin | 32.25 | 56.00 | 23.75 | 54 | 93 | 39 | 29.75 | 5433 | 2458 | 50 | 91 | 41
Ferhat 3425 | 55.66 | 21.41 | 57 | 93 | 36 | 36.25 | 58.00 | 21.75 | 60 | 97 | 37

1: 1.Test 4: 4. Test G: Testte Girmedi

Arastrmada elde edilen verilere gore Ogrencilerin gelisimleri asagida

sunulmustur.

Oznur’un birinci testte bilgilendirici metinlerdeki oturma diizeyi % 48 iken
hikaye edici metinlerde % 51°di. Yapilan yapilandirict okuma ¢aligmalar: sonucunda
ogrencinin sesli okuma anindaki dogru oturma durumu bilgilendirici metinlerde %

48’den % 96’ya ve hikaye edici metinlerde % 51°den % 97’ye yiikselmistir. Elde
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edilen bu sonuglara gore yapilan yapilandirici okuma uygulamalarinin 6grencinin

sesli okuma anindaki oturma durumu tlizerinde olumlu etkileri oldugu goriilmiistiir.

Fatma’ nin bilgilendirici ve hikiye edici metinleri okurkenki oturma durumu
bilgilendirici metinlerde birinci testte % 47 iken dordiincii testte % 94; hikaye edici
metinlerde ise birinci testte % 45 iken dordiincii testte % 94 olarak tespit edilmistir.
Yapilandirict okuma c¢alismalarinin 6grencinin okuma sirasindaki dogru oturma

durumuna arttirict etki ettigi goriilmiistiir.

Mehmet ‘in bilgilendirici metinlerde dogru oturma durumu birinci testte % 45
iken dordiincii testte % 97 olarak tespit edilmistir. Hikaye edici metinlerde dogru
oturma durumu birinci testte % 49 iken dordiincii testte % 93 olarak bulunmustur.
Elde edilen sonuglara gore Ogrencinin yapilandiric1 arastirma siirecinden olumlu
etkilendigi ve eylem arastirmasmnin amaci yoniinde gergeklesmis oldugu

goriilmiistiir.

Ayberk’in metinleri okurken yapmis oldugu oturma durumu incelendiginde
bilgilendirici metinlerde dogru oturma durumu birinci testte % 44, ikinci testte % 71
ve ligiincii testte % 87 iken hikaye edici metinlerde birinci testte % 46, ikinci testte %
75 ve lglincii testte % 9lolarak tespit edilmistir. Ayberk dordiincii teste katilmadigi
icin ¢caligma sonucundaki durumunun ne oldugu hakkinda bilgi elde edilememistir.

Bu nedenle birinci testle dordiincii test arasindaki farklilik belirlenememistir.

Hilal’in bilgilendirici ve hikdye edici metinleri okurkenki dogru oturma
durumu incelendiginde dogru oturma durumu bilgilendirici metinlerde birinci testte
% 63 iken dordiincii testte % 97 ve hikaye edici metinlerde ise birinci testte % 61
iken dordiincii testte % 97 olarak bulunmustur. Elde edilen verilere gore Hilal’in sesli

okurken oturma durumunun arastirma sonucunda gelisim gosterdigi goriilmiistiir.

Ibrahim’in  bilgilendirici metinleri okurken dogru oturma durumu
incelendiginde birinci testte % 69 iken dordiincii testte % 97 ve hikaye edici

metinlerde birinci testte % 63 iken dordiincii testte % 97 olarak tespit edilmistir.
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Ogrencinin arastirma siireci sonunda her iki metin tiiriinde sesli okurken dogru

oturma durumunun tyilestigi gorilmiistiir.

Hiiseyin’in bilgilendirici ve hikaye edici metinlerde dogru oturma durumu,
bilgilendirici metinlerde birinci testte % 54 iken dordiincii testte % 93 olarak
bulunmustur. Hikdye edici metinlerde ise Bu durumun birinci testte % 50 iken
dordiincii testte % 91 oldugu tespit edilmistir. Elde edilen bulgular incelendiginde

Ogrencinin arastirma sonucunda olumlu gelismeler gosterdigi goriilmiistiir.

Ferhat’in her iki metin tiirtinde sesli okuma aninda dogru oturma durumu
bilgilendirici metinlerde birinci testte % 57 dordiincii testte % 93 olarak
belirlenmistir. Hikye edici metinlerde ise birinci testte % 60°da iken Ogrencinin
dogru oturma durumu dordiincii testte % 97 olmustur. Bu sonuglara goére 6grencinin
her iki metin tiirlinde sesli okuma aninda oturma durumunun gelisme gosterdigi

tespit edilmistir.

Calisma grubundaki 6grencilerin yapilandirici okuma ve anlama yaklasimi
dogrultusunda yapilan uygulamalar sonucunda her iki metin tiirlinde okuma anindaki
dogru oturma durumlarinin gelistigi gézlemlenmistir. Elde edilen sonuglara gore
calisma grubundaki O6grencilerin dogru oturma durumlarindaki birinci testtin
sonuglariyla dordiincii testtin sonuglar1 arasindaki farkin bilgilendirici metinlerde en
az % 26, en fazla % 52 oldugu, hikaye edici metinlerde ise en az % 34, en fazla % 49
oldugu goriilmiistiir. Bu sonuglara gore yapilan g¢alismanin c¢aligma grubundaki
ogrencilerin okuma anindaki dogru oturma durumlarini arttirma amacma ulastigi

tespit edilmistir.

4.2.a.2. Temel Okuma Becerilerindeki Farkhhiklar

Arastirmanin 2.a.2. alt probleminde, okuma ve okudugunu anlama gii¢liigi

bulunan ilkdgretim 5. smif 6grencilerinin yapilandirict okuma ve anlama yaklasimi

uygulamalar1 Oncesi ve sonrasinda uygulanan birinci test ile dordiincii test
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sonuglarina gore temel okuma durumlarinda nasil bir farklilik olusmustur? sorusu
dogrultusunda hem bilgilendirici hem de hikaye edici metinlerle ilgili toplanan

bilgiler agagida tablo 26’da verilmistir.

) Tablo 26
IlIkogretim 5. Sinif Ogrencilerinin Temel Okuma Durumlarindaki Birinci
ve Dordiincii Testte Gore Farkhihg:

Bilgilendirici Metin Hikaye Edici Metin
v . ) Puan % Puan %
Ogrenci
a4 a4 a4 a4
1 4 S 1 4 S 1 4 S 1 4 S
= = = =

Oznur 37.0 | 126.7 | 89.7 | 28 97 69 | 353 | 127.0 | 91.7 | 27 98 71

Fatma | 30.8 | 1227 919 24 | 94 | 70 | 37.0 1243 | 873 | 28 | 96 68
Mehmet | 28.8 | 123.3 | 945 22 | 95 | 73 | 41.8 | 1257 | 8.9 32 | 97 | 65
Ayberk | 26.5 G - 20 G - | 2715 G - 21 | G -

Hilal 230 123.0 100 18 | 95 | 77 | 248 1243 | 995 | 19 | 96 @ 77
Ibrahim | 60.5 | 1247 | 642 47 | 96 | 49 | 633 | 1250 | 61.7 49 | 96 | 47
Hiiseyin | 46.0 | 1250 | 79.0 35 | 96 | 61 | 71.8 1253 | 53.5| 55 | 96 | 4l
Ferhat | 41.8 | 1233 815 32 | 95 | 63 | 528 1247 | 719 41 | 96 | 55

1: 1.Test  4:4.Test G: Testte Girmedi
Tablo 26’da calisma grubundaki 6grencilerin birinci test sonrast uygulanan
yapilandirici okuma ¢aligsmalar1 sonucunda dordiincii test sonucundaki metin
tiirlerine gore temel okuma durumlariyla ilgili veriler verilmistir. Bu verilere gore

ogrencilerle ilgili yorumlar asagida sunulmustur.

Oznur’un bilgilendirici metinlerdeki temel okuma durumunun birinci testte
% 28 iken dordiincii testte % 97 oldugu gozlemlenmistir. Hikaye edici metinlerde
ogrencinin temel okuma durumu birinci testte % 27 dordiincii testte % 98 olarak
bulunmustur. Ogrencinin bilgilendirici ve hikdye edici metinlerdeki temel okuma

becerisinde arastirma sonucunda 6nemli miktarda gelisme oldugu goriilmiistiir.

Fatma’nin arastirma siirecinde metin tiirlerine gore temel okuma durumu
incelendiginde bilgilendirici metinlerde temel okuma durumu birinci testte % 24,

dordiincii testte % 94 iken hikadye edici metinlerde birinci metinde % 28, dordiinci
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testte % 96 olarak belirlenmistir. Arastirma siireci sonunda 6grencinin temel okuma

becerilerinin olumlu yonde artis gosterdigi gézlenmistir.

Mehmet’in bilgilendirici ve hikdye edici metin tiirlerine gére temel okuma
durumu incelendiginde bilgilendirici metinlerde temel okuma durumu birinci testte
% 22 iken dordiincii testte % 95; hikaye edici metinlerde ise temel okuma durumu
birinci testte % 32 iken dordiincii testte % 97 olarak bulunmustur. Elde edilen
sonuglara gore 6grencinin arastirma siireci sonunda temel okuma becerisinin gelisme

gosterdigi tespit edilmistir.

Ayberk’in arastirma siireci igerisinde metin tiirlerindeki temel okuma durumu
bilgilendirici metinlerde birinci testte % 20 iken lgiincii testte % 71; hikaye edici
metinlerde ise birinci testte % 21 iken dgilincii testte % 72 olmustur. Ayberk
dordiincii teste katilmadigi i¢in dordiincii testle ilgili bir veri elde edilememistir. Eger
iiclincli testin sonucuna gore bir yorum yapacak olursak Ayberk’in yapilandirici
okuma ve anlama uygulamalar1 siirecinde temel okuma becerilerinde gelisme

kaydedilmistir.

Hilal’in bilgilendirici ve hikdye edici metin tiirlerine gore temel okuma
durumu bilgilendirici metinlerde birinci testte % 18 olmasina ragmen dordiincii testte
% 95; hikaye edici metinlerde birinci testte % 19 ve dordiincii testte % 96 olarak
bulunmustur. Hilal’in her iki metin tiirlinde yapilandirici okuma ve anlama
uygulamalart sonucunda temel okuma becerisi bakimindan olumlu gelisme

gosterdigi goriilmiistiir.

Ibrahim’in bilgilendirici metindeki temel okuma durumu incelendiginde
birinci testte durumu % 47 olarak bulunmus olmasina karsin dordiincii testte % 96
olarak tespit edilmistir. Hikaye edici metinde temel okuma durumu birinci testte %
49 bulunmusken dordiincii testte % 96 olmustur. Bu sonuglara gore uygulanan
yapilandiric1 etkinlikler 6grencinin temel okuma becerisini gelistirmede etkili

olmustur.
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Hiiseyin’in bilgilendirici metinlerde temel okuma durumu birinci testte % 35,
dordiincii testte % 96 olarak bulunmustur. Hikaye edici metinlerdeki temel okuma
durumu birinci testte % 55 olarak bulunmus; bu durum doérdiincii testte % 96 olarak
tespit edilmistir. Elde edilen bu sonuglara gore 6grencinin yapilandirici okuma

uygulamalar1 sonucunda olumlu yonde gelisme gosterdigi gozlemlenmistir.

Ferhat’'m bilgilendirici metinlerdeki temel okumadaki gelisim durumunun
birinci testte % 32 diizeyindeyken dordiincii testte % 95 diizeyine yiikseldigi
goriilmiistiir. Hikaye edici metinlerde ise birinci testte temel okuma durumu % 41
diizeyindeyken dordiincii testte % 96 olmustur. Elde edilen sonuglara gére Ferhat
yapilandirici okuma uygulamalar1 siirecinden olumlu olarak etkilenmis ve temel

okuma becerisi gelismistir.

Arastirma stlireci igerisinde birinci ve dordiincii test sonucglarina gore
uygulanan yapilandirict okuma etkinlikleri ¢alisma grubundaki 6grencilerin temel
okuma becerinde gelisim saglamistir. Elde edilen sonuglara gore ¢alisma grubundaki
ogrencilerin temel okuma becerileri birinci testte gore dordiincii testte en az % 49, en
fazla % 77 oraninda gelismistir. Bu sonuglara gore bilgilendirici metinlerde temel
okuma becerisi en diisiik olan Fatma’nin temel okuma diizeyi % 94 en yiiksek olan
Oznur’un temel okuma diizeyi % 97 olarak bulunmustur. Cahsma grubundaki

ogrencilerin temel okuma diizeyleri arastirmanin amacina ulastigini géstermistir.

Hikaye edici metinlerde temel okuma becerisi en yiiksek olan 6grenci % 98
diizeyindeki basarisiyla Oznur’dur. Diger &grencilerin temel okuma becerileri
genellikle % 96 diizeyinde belirlenmistir. Calisma grubundaki 6grencilerin dordiincii
testin sonuglarinin birinci testin sonuglarindan farkina bakildiginda fark en az % 41,
en fazla % 77°dir. Bu sonuclara gore 6grencilerin dordiincii testteki sonuglar1 birinci

testteki sonuglarin yaklasik olarak 2 ile 4 kat1 kadar oldugu goriilmiistiir.
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4.3.a.3. Akic1t Okuma Becerilerindeki Farkhiliklar

Arastirmanim 3.a.3. alt probleminde, okuma ve okudugunu anlama gii¢liigii
bulunan ilkdgretim 5. smif 6grencilerinin yapilandirict okuma ve anlama yaklasimi
uygulamalar1 Oncesi ve sonrasinda uygulanan birinci test ile dordiincii test
sonuglarina gore akict okuma durumlarinda nasil bir farklilik olusmustur? sorusuna
cevap aranmistir. Okuma giicliigii olan ilkdgretim 5. smif Ogrencilerinin sesli
okumadaki akici okuma becerilerinin gelisimiyle ilgili veriler hikdye edici ve

bilgilendirici metinlere gore asagida tablo 27°de verilmistir.

Tablo 27
lk6gretim 5. Simf Ogrencilerinin Akici Okuma Durumlarindaki Birinci
ve Dordiincii Testte Gore Farkhihg:

Bilgilendirici Metin Hikaye Edici Metin

Ogrenci Puan % Puan %

1 4 E 1 4 E 1 4 E 1 4 E
Oznur | 258 | 853 | 595| 28 | 95 | 67 | 280| 88.0| 60.0| 31 | 98 | 67
Fatma | 263 | 827 | 564 | 29 | 92 | 63 | 313 | 853 | 540 | 35 | 95 | 60
Mehmet | 248 | 833 | 585 | 27 | 93 | 66 @ 273 | 827 | 554 | 30 | 92 | 62
Ayberk | 190 G - 21 | G - 205 G - 23 | G -
Hilal 253 857 604 28 | 95 | 67 295 87.0 575 | 33 | 97 | 64
Ibrahim | 30.8 | 833 | 525| 34 | 93 | 59 | 31.0| 840 | 53.0 34 | 93| 59
Hiiseyin | 243 | 87.0 | 62.7 | 27 | 97 | 70 | 350 | 850 | 50.0 39 | 94 55
Ferhat | 263 | 79.7 | 534 | 29 | 89 | 60 | 32.0| 803 | 483 | 36 89 53

1: 1.Test 4: 4. Test G: Testte Girmedi

Tablo 27°de caligma grubundaki 6grencilerin birinci test sonrasi uygulanan
yapilandirici okuma caligmalar1 sonucunda dordiincii test sonuglarindaki metin
tiirlerine gore akici okuma durumlariyla ilgili veriler verilmistir. Bu verilere gore
Oznur’un bilgilendirici metinlerdeki akic1 okuma durumu birinci testte % 28 iken
dordiincii testte % 95 olarak gozlemlenmistir. Hikaye edici metinlerde 6grencinin
akict okuma durumu birinci testte % 31 dordiincii testte % 98 olarak bulunmustur.
Ogrencinin bilgilendirici ve hikdye edici metinlerdeki akici okuma becerisinde

arastirma sonucunda dnemli gelismeler oldugu goriilmiistiir.
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Fatma’nn bilgilendirici metinlerde akici okuma durumu birinci testte % 29,
dordiincii testte % 92; hikdye edici metinlerde birinci metinde % 35, dordiincii testte
% 95 olarak belirlenmistir. Arastrma silireci sonucunda 6grencinin akict okuma

becerilerinin olumlu yonde artis gosterdigi gézlenmistir.

Mehmet’in bilgilendirici ve hikdye edici metin tiirlerine gore akici okuma
durumu incelendiginde bilgilendirici metinlerde akici okuma durumu birinci testte %
27 iken dordiincii testte % 93; hikdye edici metinlerde ise akici okuma durumu
birinci testte % 30 iken dordiincii testte % 92 olarak bulunmustur. Elde edilen
sonuglara gore O0grencinin aragtirma sonucunda akict okuma becerisinin gelisme

gosterdigi tespit edilmistir.

Ayberk’in arastirma siireci icersinde metin tiirlerindeki akici okuma durumu
bilgilendirici metinlerde birinci testte % 21 iken {i¢ilincii testte % 80 olmustur. Hikaye
edici metinlerde ise birinci testte % 23 iken ligiincii testte % 90 olarak goriilmiistiir.
Ayberk dordiincii testte katilmadigr icin Ayberk’in akict okuma becerisinin diizeyi
arastirma sonucunda saptanamamustir. Ugiincii testin sonucuna gére yorum yapacak
olursak Ayberk’in her iki metin tiirlinde akici okuma becerisinde gelisme

goriilmiistiir.

Hilal’in bilgilendirici ve hikdye edici metin tiirlerine gore akict okuma
durumu bilgilendirici metinlerde birinci testte % 28, dordiincii testte % 95; hikaye
edici metinlerde birinci testte % 33 ve dordiincii testte % 97 olarak bulunmustur.
Hilal’in her iki metin tiirlinde arastirmanin sonucunda akici okuma becerisi

bakimindan olumlu gelisme gosterdigi gézlemlenmistir.

Ibrahim’in bilgilendirici metindeki akici okuma durumu incelendiginde
birinci testte durumu % 34 olarak bulunmusken dordiincii testte % 93 olarak tespit
edilmistir. Hikdye edici metinde akic1 okuma durumu birinci testte % 34, dordiincii
testte % 93 olarak goézlemlenmistir. Bu sonuglara gbére uygulanan yapilandirici

etkinlikler 6grencinin akic1 okuma becerisini gelistirmede etkili olmustur.
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Hiiseyin’in bilgilendirici metinlerde akici okuma durumu birinci testte % 27
olarak bulunmus; dordiincii testte akic1 okuma durumunun % 97 oldugu goriilmiistiir.
Hikéaye edici metinlerdeki akici okuma durumu birinci testte % 39 olarak bulunmus
bu durum dordiincti testte % 94 olarak tespit edilmistir. Elde edilen bu sonuglara gore
ogrencinin  yapilandirict  okuma  siirecinden olumlu  yonde etkilendigi

gozlemlenmistir.

Ferhat'1n bilgilendirici metinlerdeki akici okumadaki gelisim durumu birinci
testte % 29 diizeyindeyken dordiincii testte % 89 diizeyine yiikseldigi goriilmiistiir.
Hikaye edici metinlerde ise birinci testte akict okuma durumu % 36 diizeyindeyken
dordiincii testte % 89 oldugu goriilmiistiir. Elde edilen sonuglara gore Ferhat
yapilandirici okuma etkinliklerin olumlu olarak etkilenmis ve Ogrencinin akici

okuma becerisi gelismistir.

Yapilandirict okuma yaklasimi dogrultusunda uygulanan akici okuma
etkinliklerinin ¢aliyma grubundaki 6grencilerin akici okuma becerilerine etki ettigi
tespit edilmistir. Calisma grubundaki ogrencilerin dordiincii testteki sonuglari
incelendiginde bilgilendirici metinlerde % 97 ile en yiiksek akici okuma becerisine
sahip olan Hiiseyin; % 89 ile en diisiik akic1 okuma becerisine sahip olan Ferhat
olmustur. Calisma grubundaki 6grencilerin genellikle % 90°nin iistiinde akici okuma
becerisine sahip olduklar1 goriilmiistiir. Ogrencilerin dordiincii testte birinci teste
gore akici okuma becerilerinin artisi en az % 59 en fazla % 70 olarak bulunmustur.
Bu sonuglara gore Ogrencilerin bilgilendirici metinlerde akici okuma becerileri

arastirmanin amaci dogrultusunda gelisim gostermistir.

Calisma grubundaki 6grencilerin hikdye edici metinlerdeki akici okuma
becerileri incelendiginde en az akici okuma beceri diizeyine sahip olan % 89 ile
Ferhat, en fazla % 98 ile Oznur olmustur. Elde edilen sonuglara gore dgrencilerin
akic1 okuma becerilerinin gelisimini gérmek i¢in dordiincii testin sonucu ile birinci
testin sonucu arasindaki fark incelendiginde en az % 53 en fazla % 67 gelisim elde

edildigi  goriilmiistiir. Birinci testin  sonucuyla dordiinci testin  sonucu
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karsilastirildiginda Akici okuma gelisiminin yaklagik olarak 2 ile 3 kat oldugu tespit

edilmistir.

4.3.a.4. Genel Okuma Becerilerindeki Farkhiliklar

Arastirmanin 3.a.4. alt probleminde, “okuma ve okudugunu anlama gii¢ligii
bulunan ilkdgretim 5. smif 6grencilerinin yapilandirict okuma ve anlama yaklasimi
uygulamalar1 Oncesi ve sonrasinda uygulanan birinci test ile dordiincii test
sonuclarina gore genel okuma durumlarinda nasil bir farklilik olusmustur?” sorusuna
cevap aranmistir. Okuma giicliigii olan ilkdgretim 5. smif Ogrencilerinin sesli
okumadaki genel okuma becerilerinin gelisimiyle ilgili veriler hikaye edici ve

bilgilendirici metinlere gore asagida tablo 28 ve 29’da verilmistir.

Tablo 28’de okuma gii¢liigii olan ilkégretim 5. smf Ogrencilerinin
bilgilendirici metinlerdeki sesli okumadaki genel okuma durumlar1 birinci test ve
dordiincii testten elde edilen verilerle sunulmustur. Elde edilen verilere gore
ogrencilerin yapilandirici okuma ve anlama etkinliklerinin uygulanma siirecinde bir
dakikada sesli olarak okuduklar1 kelime sayilar1 incelendiginde kelime sayilarinda
birinci teste gore dordiincii testte Onemli oranda artiglar gozlemlenmistir.
Ogrencilerin sesli olarak okuduklar1 kelime sayisindaki artis dordiincii testte en az 35
(Ferhat) en fazla 76 kelime (Hilal) olarak gerceklesmistir. Bu sonuca gore dordiincii
testte bir dakikada en fazla okunan kelime sayis1 133 (Hilal), en az okunan kelime
sayis1 101 (Hiiseyin) olarak belirlenmistir. Ogrencilerin bir dakikada okuduklari
ortalama kelime sayilar1 incelendiginde dordiincii testtin sonucunda metnin genelinde
ogrencilerin ortalama bir dakikada okudugu kelime sayisinda 6nemli miktarda artis
gozlemlenmistir. Ortalama olarak bir dakikada sesli okunan kelime sayisindaki artis
birinci teste gore dordiincii testte en az % 28 (Ferhat) en fazla % 98 (Fatma) olarak
belirlenmistir. Bu sonuglarin  6grencilerin  bir dakikada okuduklar1 kelime

sayilarindaki artis1 destekler nitelikte oldugu goriilmiistiir.
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Tablo 28
IlIkogretim 5. Simif Ogrencilerinin Bilgilendirici Metinlerdeki Genel
Okuma Durumlarimin Birinci ve Dordiincii Testte Gore Farklihg:

Bilgilendirici Metin

Test

Oznur
Fatma
Mehmet
Ayberk
Hilal
Ibrahim
Hiiseyin
Ferhat

1 Dakikada Okunan

. 4 128 | 115 | 115 G 131 | 114 | 133 | 101
Kelime

Fark | 71 70 68 - 76 50 70 35

1 69 47 54 35 64 55 68 67

1 Dakikada Okunan

Ortalama Kelime 4 99 93 94 G 101 | 96 | 104 | 77

Fark | 30 46 40 - 37 41 36 10

1 13 10 14 8 12 15 15 17

Okuma Verimliligi 4 | 91| 93 94| G | 103 91 | 103 | 78
Kelime

Fark 78 @ 8 | 8 | - | 91 | 76 88 | 6l

1 2 2 20 2 2 2 2 2

Sinif Diizeyi 4 5 5 5 G 5 5 5 4

1 | 86| 80! 83 77 80| 87 87| m

Hatasiz Okuma Diizeyl |, | o5 | 95 | 97 | G | 97 | 98 | 97 | 9
(%)

Fark || 12 |16 | 14 | - |17 |11 |10 |14

G: Testte Girmedi

Okuma verimliligi incelendiginde grencilerin anlayarak okuduklari kelime
sayist dordiincii test sonucglarina gore en az 3.58 (Ferhat) en fazla 7.58 (Hilal) kat
artmustir. Yapilandirici okuma ve anlama etkinliklerinin 6grencilerin anlayarak sesli
okumalarinda etkili oldugu goézlemlenmistir. Alan uzmanlarinin goriislerine gore
ogrencilerin bilgilendirici metinlerdeki sesli okuma smif diizeyleri incelendiginde
dordiincii testte calisma grubundaki sekiz 6grencinin altisimin 2. smif diizeyinden 5.
smif diizeyine ulastigi, birinin (Ferhat) ise 4. simif diizeyinde oldugu goriilmiistiir.

Dordiincii teste Ayberk girmedigi i¢in sinif diizeyi belirlenememistir.
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Calisma grubundaki 6grencilerin bilgilendirici metinlerdeki sesli okumadaki
hatasiz okuma yiizdeleri incelendiginde birinci teste gore Ogrencilerin dordiincii
testte hatasiz okumalar1 en az % 10 ve en fazla % 17 artis gostermistir. Calisma
grubundaki ogrencilerin % 96 ile % 98 arasinda hatasiz okuma ylizdesine sahip
olduklar1 gozlemlenmistir. Bu sonuglara gore birinci testte Ogrencilerin “yetersiz
okuyucu (endise) diizeyinde” okuduklar1 tespit edilmisken dordiincli testte
ogrencilerin % 96 ve istiinde bir hatasiz okuma yiizdesine sahip olduklar1 i¢in

“bagimsiz okuyucu diizeyinde” olduklar1 goriilmiistiir.

Yapilandirici okuma ve anlama uygulamalar1 silirecinde uygulanmis olan
etkinliklerin 6grencilerin bilgilendirici metinlerdeki sesli okumalarinin gelisiminde

onemli etkisi oldugu tespit edilmistir.

Yapilandirict okuma ve anlama siirecindeki etkinliklerin ¢aligma grubundaki
ogrencilerin hikaye edici metinlerdeki sesli okumadaki genel durumlariyla ilgili

birinci test ve dordiincii testten elde edilen veriler tablo 29’da verilmistir.

Elde edilen verilere gore yapilandirict okuma siirecinde uygulanan etkinlikler
calisma grubundaki Ogrencilerin hikaye edici metinlerde bir dakikada okudugu
kelime sayisinda dnemli oranda artis gdstermesini saglamustir. Ogrencilerin hikaye
edici metinlerde birinci teste gore dordiincii testte bir dakika okudugu kelime
sayisinda artis en az % 40 (Ferhat) en fazla % 119 (Fatma) olmustur. Elde edilen
verileri 6grencilerin metnin tamaminda ortalama olarak bir dakikada okudugu kelime
sayis1 sonuglarindaki artis desteklemistir. Ortalama olarak bir dakikada okunan
kelime sayisinin birinci teste gore dordiincii testte en az % 24 (Ferhat) en fazla % 81

(Fatma) artis gosterdigi tespit edilmistir.
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Tablo 29
lkogretim 5. Simf Ogrencilerinin HikAye Edici Metinlerdeki Genel
Okuma Durumlarimin Birinci ve Dordiincii Testte Gore Farklihg:
Hikaye Edici Metin

Test

Oznur
Fatma
Mehmet
Ayberk
Hilal
Ibrahim
Hiiseyin
Ferhat

1 Dakikada Okunan

. 4 135 122 | 116 G 123 | 115 | 112 | 100
Kelime

Fark | 60 66 47 - 52 57 37 28

1 70 54 62 38 70 65 71 71

1 Dakikada Okunan

Ortalama Kelime 4 103 | 98 98 G 99 97 04 88

Fark | 33 44 36 - 29 32 23 17

1 34 22 34 14 33 21 32 34

Okuma Verimliligi 4 | 110 110 101 G | 111 90 | 98 | 83
Kelime

Fark 76 | 88 | 67 | - | 78 | 69 | 66 49

1 2 2 2 2 2 2 2 2

Sinif Diizeyi 4 5 5 5 G 5 5 5 4

1 87 82 88 79 84 88 88 86

Hatasiz Okuma Diizeyi

(%) 4 98 97 98 G 97 98 98 96

Fark | 11 15 10 - 13 10 10 10
G: Testte Katilmad
Ogrencilerin hikaye edici metinlerdeki okuma verimlili§i incelendiginde
ogrencilerin okuma verimliliginde ortalama olarak birinci teste gére dordiincii testte
yaklagik olarak en az 1.5 en fazla 4 kat artig goriilmiistiir. Okuma verimliligindeki
artis 6grencilerin okuduklarimi dogru seslendirmekle birlikte anlayarak okuduklarmni

gostermistir.

Alan uzmanlarinin goriisii dogrultusunda belirlenen 6grencilerin hikaye edici
metinleri sesli okumasindaki smif diizeyleri birinci testte ikinci smif diizeyindeyken

yapilandiric1 okuma siirecinde uygulanan etkinlikler sonunda uygulanan doérdiincii
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testtin sonucunda Ogrencilerin alt1 tanesinin besinci smif diizeyine ulasti§i birinin
(Ferhat) dordiincii sinif diizeyinde oldugu belirlenmistir. Dordiincii testte katilmayan

Ayberk’in smif diizeyi tespit edilememistir.

Calisma grubundaki 6grencilerin hikdye edici metinlerdeki hatasiz okuma
yiizdeleri incelendiginde Ogrencilerin birinci testte en az % 79 ve an fazla % 88
oraninda hatasiz okudugu gozlemlenirken yapilandirici okuma siirecinde hatasiz
okuma yiizdelerinde 6nemli oranda artis tespit edilmistir. Calisma grubundaki
ogrencilerin hikaye edici metinlerdeki hatasiz sesli okuma durumlarinda dérdiincti
testte en az % 10 ve en fazla % 15 artig gozlemlenmistir. Bu sonuglara gore dordiincii
testte 0grencilerin sesli okumalarindaki hatasiz okuma durumlar1 % 96 ile % 98
arasinda gerceklesmistir. Birinci testten elde edilen verilere gore 6grenciler yetersiz
okuyucu (endise) diizeyinde okuyucu iken dordiincii testtin sonucunda hatasiz okuma
durumlar1 incelendiginde c¢aligma grubundaki Ogrencilerin bagimsiz okuyucu

diizeyine ulastiklar1 goriilmiistiir.

Doérdiincii testten elde edilen verilere gore yapilandirict okuma yaklagimi
dogrultusunda yapilan etkinliklerin okuma giicliigli olan calisma grubundaki
ogrencilerin hikdye edici ve bilgilendirici metinlerde sesli okumalarindaki genel

okuma durumlarinin artmasina 6nemli bir katki sagladigi belirlenmistir.

4.3.b. Sesli Okuma Hatalarindaki Farkhiliklar

Arastirmada 6grencilerin oturma durumlari,temel okuma becerileri ve akici
okuma becerilerinde birinci ve dordiincii testte gore nasil bir farklilik olusmustur?

sorularina cevap aranmis ve ilgili bulgular asagida sirasiyla verilmistir.
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4.3.b.1. Oturma Hatalarinin Farklilasma Durumu

Arastirmanimn 3.b.1. alt probleminde, okuma ve okudugunu anlama gii¢ligii
bulunan ilkdgretim 5. smif 6grencilerinin yapilandirict okuma ve anlama yaklasimi
uygulamalar1 Oncesi ve sonrasinda uygulanan birinci test ile dordiincli test
sonuglarina gore oturma hatalarinda nasil bir farklilik olugsmustur? sorusuna cevap
aranmistir. Okuma giicliigii olan ilkégretim 5. sinif 6grencilerinin sesli okumadaki
oturma hatalarinin iyilesme durumlarmin gelisimiyle ilgili veriler hikaye edici ve
bilgilendirici metinlere gore her bir 6grencinin oturma durumundaki gelisimi sekil

72-78’de verilmistir.

Sekil 72
Oznur’un Birinci ve Dordiincii Testte Gore Hikaye Edici ile
Bilgilendirici Metinlerdeki Oturma Hatalarinin Farkhlasma Durumu

M Hikaye Edici Metin

1.Test
W Hikaye Edici Metin
4. Test
. Bilgilendirici Metin
X e e > 2 2
2 (o}

& @0 & Q}\‘b@ ’b\\’b@ \,‘\0\@ 1.Test
O R S o
0? & \Q;s. & o ec,\ ® Bilgilendirici Metin

RN @'S"‘ Ny @‘" 4.Test
& &°

Her iki metin tiiriinde Oznur’un sesli okuma aninda yapmis oldugu oturma
hatalar1 birinci test ve dordiincii test sonuglaria gore analiz edildiginde, hikaye edici
metinlerde birinci testte goriilmiis olan diizglin ve rahat oturamama durumu
dordiincii testte tespit edilmemistir. Bilgilendirici metinlerde ise diizgiin ve rahat
oturmama durumunun dordiincii testte azaldigi belirlenmistir. Her iki metin tiirtinde
birinci testte Oznur’'un yapmis oldugu materyalle goéz arasindaki mesafeyi
ayarlayamama, parmakla takip etme, govdeyi sallama, sinirli ve telagh olma oturma
hatalarmi dérdiincii testte yapmadig1 goriilmiistiir. Ogrencide birinci testte gdzlenen
basmi sallama durumunun doérdiincii testte azalmasma ragmen devam ettigi tespit

edilmistir.



Sekil 73

Fatma’min Birinci ve Dordiincii Testte Gore Hikaye Edici ile
Bilgilendirici Metinlerdeki Oturma Hatalarinin Farkhlasma Durumu

10

O M~ B Oy 00

B Hikaye Edici Metin
1.Test

M Hikaye Edici Metin
4. Test

m Bilgilendirici Metin
1.Test

M Bilgilendirici Metin
4.Test
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Sekil 73°te Fatma’nin hikaye edici ve bilgilendirici metinlere gore birinci ve

dordiincii testteki oturma durumlariyla ilgili elde edilen veriler verilmistir. Bu veriler

incelendiginde Fatma’nin her iki metin tiirlinde birinci testte yapmis oldugu diizgiin

ve rahat oturmama, materyal ve goz arasindaki mesafeyi ayarlayamama, basini

sallama oturma hatalarmin dordiincii testte azaldig1 goriilmiistiir. Ogrencinin birinci

testte her iki metin tiirlinde yapmis oldugu, parmakla takip etme, govdeyi sallama,

telaglh ve sinirli olma oturma hatalarmi dordiincii testte yapmadigi belirlenmistir.

Sekil 74

Mehmet’in Birinci ve Dordiincii Testte Gore Hikaye Edici ile
Bilgilendirici Metinlerdeki Oturma Hatalarinin Farkhlasma Durumu

10

o N B Oy 0

B Hikaye Edici Metin
1.Test

B Hikaye Edici Metin
4.Test

1 Bilgilendirici Metin
1.Test

| Bilgilendirici Metin
4.Test
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Mehmet’in birinci ve dordiincii teste gore hikaye edici ve bilgilendirici
metinlerdeki oturma durumuyla ilgili veriler sekil 74’te verilmistir. Bu verilere gore
Mehmet’tin her iki metin tliriinde birinci testte yapmis oldugu diizgiin ve rahat
oturmama, govdeyi sallama, telasli ve sinirli olma oturma hatalar1 dordiincii testte
tespit edilmemistir. Ogrencinin birinci testte yapmis oldugu materyal ve goz
arasindaki mesafeyi ayarlayamama, parmakla takip etme hatalar1 hikaye edici
metinlerde azalma gosterirken, bilgilendirici metinlerde bu hatalar dordiincii testte
goriilmemistir. Oturma hatalarindan basmi sallama dordiincii test sonuglarina gore

her iki metin tiirlinde azalma gostermistir.

Sekil 75
Hilalin Birinci ve Dordiincii Testte Gore Hikaye Edici ile Bilgilendirici
Metinlerdeki Oturma Hatalarinin Farkhilasma Durumu

M Hikaye Edici Metin
1.Test

W Hikaye Edici Metin
4. Test

Bilgilendirici Metin

o e 2 2 2
2 )
& 2% & N %\\'b@ \“\o\@ 1.Test
2 Y R X .G -
3 > N = . C .
QD 2 Q‘l‘\ b“’:\\ & m Bilgilendirici Metin
g2 & N P W 4.Test
IR P S -
? <2

Sekil 75’te Hilal’in hikdye edici ve bilgilendirici metinlere gore birinci ve
dordiincii testteki oturma durumuyla ilgili elde edilen veriler verilmistir. Bu veriler
incelendiginde Hilal’in her iki metin tiirlinde birinci testte yapmis oldugu diizgiin ve
rahat oturmama, materyal ve goz arasindaki mesafeyi ayarlayamama, parmakla takip
etme, govdeyi sallama, telash ve sinirli olma oturma hatalarinin dordiincii testte
tekrarlanmadig1 gdriilmiistiir. Ogrencinin birinci testte her iki metin tiiriinde yapmis
oldugu basini sallama oturma hatasini dordiincii testte azaltmis olmasina ragmen

devam ettirdigi belirlenmistir.



222

Sekil 76
Ibrahim’in Birinci ve Dordiincii Testte Gore Hikaye Edici ile
Bilgilendirici Metinlerdeki Oturma Hatalarinin Farkhlasma Durumu

10
B ® Hikaye Edici Metin
6 1.Test
4
2 W Hikaye Edici Metin
0 4. Test
5 v B » » » m Bilgilendirici Metin
3 L & & & ()\6\ 1.Test
A R I
= '3‘ ‘{)Q \" N & - C .
& Qg\ g@ ,,}0 be}\ & M Bilgilendirici Metin
g2 & N P W 4.Test
Q < & & N
& &°

Ibrahim’in birinci dordiincii teste gore hikdye edici ve bilgilendirici
metinlerdeki oturma durumuyla ilgili veriler sekil 76’da verilmistir. Bu verilere gore
Ibrahim’in her iki metin tiiriinde birinci testte yapmus oldugu diizgiin ve rahat
oturmama, materyal ve goz arasindaki mesafeyi ayarlayamam, parmakla takip etme,
govdeyi sallama, telagli ve sinirli olma oturma hatalar1 dordiincli testte tespit
edilmemistir. Ogrencinin birinci testte yapmis oldugu oturma hatalarindan bagsini

sallama dordiincii test sonuglarina gore her iki metin tiiriinde azalma gostermistir.

Sekil 77
Hiiseyin’in Birinci ve Dordiincii Testte Gore Hikaye Edici ile
Bilgilendirici Metinlerdeki Oturma Hatalarinin Farkhilasma Durumu

10
B m Hikéye Edici Metin
6 1.Test
4
2 W Hikaye Edici Metin
0 4.Test
5 v B » » » m Bilgilendirici Metin
G ATONG \\'§ . o\& 1.Test
e N KR & & QD
. G N S N O - L .
& QA 2 N 2 N M Bilgilendirici Metin
& F e B L O ;
ISR G N 4.Test
& NS
Q"b «Q;

Her iki metin tiirlinde Hiiseyin’in sesli okuma aninda yapmis oldugu oturma

hatalar1 birinci test ve dordiincii test sonuglaria gore analiz edildiginde, hikaye edici
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ve bilgilendirici metinlerde birinci testte goOriilmiis olan parmakla takip etme,
sallama, telash ve sinirli olma oturma hatalar1 dordiincii testte tespit edilmemistir.
Her iki metin tiiriinde birinci testte Hiiseyin’in yapmis oldugu, diizgiin ve rahat
oturmama, materyalle gz arasindaki mesafeyi ayarlayamama ve basmi sallama
oturma hatalarin1 dordiincii testte yapmaya devam ettigi gézlemlenmis olsa da bu

hatalarin azaldig1 belirlenmistir.

Sekil 78
Ferhat’in Birinci ve Dordiincii Testte Gore Hikaye Edici ile Bilgilendirici
Metinlerdeki Oturma Hatalarinin Farkhlasma Durumu

10 T
ol m Hikaye Edici Metin
& j 1.Test
4 . ~ .. .
) J, W Hikaye Edici Metin
0 J, 4.Test
. 4 Bilgilendirici Metin
> Qv 4 2 2 2
3 (o}
& Qe,q" QQ‘}S(\ Q}\‘b@ ’b\\’b@ \,‘\0\@ 1.Test
2 A & g R
$§ & S S m Bilgilendirici Metin
RN @'S"‘ Ny @‘" 4.Test
@ <&°

Sekil 78’de Ferhat’in hikdye edici ve bilgilendirici metinlere gore birinci ve
dordiincii testteki oturma durumuyla ilgili elde edilen veriler verilmistir. Bu veriler
incelendiginde Ferhat’in her iki metin tiirlinde birinci testte yapmis oldugu parmakla
takip etme, govdeyi sallama, telasl ve sinirli olma oturma hatalarinin dordiincii testte
tekrarlanmadig1 belirlenmistir. Ogrencinin birinci testte her iki metin tiiriinde yapmis
oldugu basini sallama oturma hatasini dordiincli testte azaltmis olmasina ragmen
devam ettirdigi gdriilmiistiir. Ogrencinin diizgiin ve rahat oturmama, materyal ve goz
arasindaki mesafeyi ayarlayamama hatalar1 dordiincii testte hikye edici metinlerde

gozlenmemesine ragmen bilgilendirici metinlerde az sayida da olsa tespit edilmistir.

Genel olarak elde edilen sonuglar incelendiginde 6grencilerin diizgiin ve rahat
oturmama, materyalle gz arasindaki mesafeyi ayarlayamama ve basini sallama

oturma hatalarmin énemli miktarda azaldig1 goriilmiistiir. Ogrencilerin bas sallama
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durumunun sikligmin azalmasi 6grencinin okuma aninda metnin okuma ydniinde
basmi hareket ettirme yerine olmasi gerektigi gibi gozlerini daha etkili bir sekilde
kullandigmi gostermistir. Bu durum 6grencilerin okuma aninda parmakla takip etme
ve gdvdeyi sallama durumunun ortadan kalkmasina da neden olmustur. Ogrencilerin
zihinsel sozliiglindeki sozcliklerin artmasi dolayisiyla kelimeyi tantyamamaktan
kaynaklanan telasli ve sinirli olma durumu goézlenmemistir. Sonu¢ olarak
yapilandiric1 okuma etkinlikleri 6grencilerin oturma hatalarinin iyilesmesinde etkili

olmustur.

4.3.b.2. Temel Okuma Hatalarinin Farkhlasma Durumu

Arastirmanin 3.b.2. alt probleminde, okuma ve okudugunu anlama giicligii
bulunan ilkdgretim 5. smif 6grencilerinin yapilandirict okuma ve anlama yaklasimi
uygulamalar1 Oncesi ve sonrasinda uygulanan birinci test ile dordiincii test
sonuglarina gore temel okuma hatalarinda nasil bir farklilik olusmustur? sorusuna
cevap aranmistir. Okuma giicliigii olan ilkdgretim 5. smif O&grencilerinin sesli
okumadaki temel okuma hatalarmin iyilesme durumlarmin gelisimiyle ilgili veriler

hikaye edici ve bilgilendirici metinlere gore sekil 79 - 85°te verilmistir.

Sekil 79°da Oznur’un hikaye edici ve bilgilendirici metinlerdeki temel okuma
hatalarindaki durumu birinci ve dordiinci test sonuglarina gore verilmistir.
Ogrencinin her iki metin tiiriinde birinci testte yapmakta oldugu heceleri atlayarak
okuma, kelimelerdeki harfleri eksik okuma, harf ekleme, hece ekleme ve kelimeleri
tekrar tekrar okuma temel okuma hatalarini tekrar etme sayisinin dordiincii testte
azalmis olmasina ragmen devam ettigi tespit edilmistir. Bunlarin disinda birinci testte

ogrencide tespit edilen temel okuma hatalar1 dordiincii testte goriilmemistir.
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) Sekil 79
Oznur’un Birinci ve Dordiincii Testte Gore Hikaye Edici ile
Bilgilendirici Metinlerdeki Temel Okuma Hatalarinin Farkhlasma Durumu
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Yapilandirict okuma siireci igersinde Ogrenciye uygulanan etkinliklerin
Ogrencinin temel okuma hatalarmin iyilesmesine olumlu etki ettigi belirlenmistir.
Ogrencinin temel okuma hatalarmin doérdiincii testteki tekrar etme durumu
incelendiginde 6grencinin hata miktarinm 5. sinif diizeyine uygun miktarda oldugu
belirlenmistir. Birinci test sonucunda Ogrencinin yapmis oldugu temel okuma
hatalarinin tekrar etme durumu incelendiginde Ogrenci temel okumada giicliik
yasarken dordiincii test sonuglarina gore 6grencinin temel okuma hatalarindaki tekrar
etme sayisinin yalnizca birka¢ hatada az sayida olmasi temel okuma giigliigiiniin

giderildigini gostermistir.
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Sekil 80
Fatma’min Birinci ve Dordiincii Testte Gore Hikaye Edici ile
Bilgilendirici Metinlerdeki Temel Okuma Hatalarinin Farkhlasma Durumu
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Fatma’nin hikaye edici ve bilgilendirici metinlerdeki temel okuma hatalarmnin
durumuyla ilgili birinci ve dordiincii test sonucglar1 sekil 80’de verilmigtir. Test
sonuclarina gore O0grencinin her iki metin tiiriinde birinci testte yapmakta oldugu
kelimeleri atlayarak okuma, diizeyine uygun ¢ok heceli kelimeleri okuyamama,
ekleri dogru okuyamama, harf ekleme, sozciik ekleme ve harf karistirma gibi temel
okuma hatalarin1 dordiincii testte tekrarlamadigi tespit edilmistir. Ogrencinin hikaye
edici ve bilgilendirici metin tiirlerinde birinci testte yapmis oldugu okudugu kelimeyi
dogru telaffuz edememe, heceleri atlayarak okuma ve kelimeleri tekrar tekrar okuma
temel okuma hatalarmin tekrar etme durumunun dordiincii testte azaldigi

gorilmistiir.



227

Sekil 81
Mehmet’in Birinci ve Dordiincii Testte Gore Hikaye Edici ile
Bilgilendirici Metinlerdeki Temel Okuma Hatalarinin Farkhlasma Durumu
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Mehmet’in hikdye edici ve bilgilendirici metinlerdeki temel okuma
hatalarmin durumuyla ilgili birinci ve dordiincii test sonuglar1 sekil 81°de verilmistir.
Birinci ve dordiincii test sonuglarina gore 6grencinin her iki metin tiirlinde birinci
testte yapmakta oldugu kelimeleri atlayarak okuma, diizeyine uygun g¢ok heceli
kelimeleri okuyamama, ekleri dogru okuyamama, sozciik ekleme ve harf karistirma
gibi temel okuma hatalarmi dérdiincii testte tekrarlamadig: belirlenmistir. Ogrencinin
hikaye edici ve bilgilendirici metin tiirlerinde birinci testte yapmis oldugu kelimeleri
tekrar tekrar okuma temel okuma hatas1 sikliginin dordiincii testte azaldigi

goriilmiistiir.

Yapilandirict okuma modelleri dogrultusunda o6grenciye uygulanan
etkinliklerin 6grencinin temel okuma hatalarmin iyilesmesine olumlu etki ettigi tespit
edilmistir. Birinci test sonucunda 6grencinin yapmis oldugu temel okuma hatalarinin
tekrar etme durumu incelendiginde Og8renci temel okumada giicliik yasarken
dordiincii test sonuglarina gore Ogrencinin temel okuma hatalarindaki tekrar etme
sayisinin her yiiz kelimede iki ya da ii¢ tane olmasi 5. smif diizeyi i¢cin kabul
edilebilir hata miktar1 oldugu Ongoriilmiistiir. Bu durum 6grencinin temel okuma

glicliigiiniin giderildigini géstermistir.
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Sekil 82
Hilalin Birinci ve Dordiincii Testte Gore Hikaye Edici ile Bilgilendirici
Metinlerdeki Temel Okuma Hatalarimin Farkhlasma Durumu
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Sekil 79°’da Hilal’in hikaye edici ve bilgilendirici metinlerdeki temel okuma
hatalarindaki durumu birinci ve dordiincii test sonuglarma gore verilmistir.
Ogrencinin hikdye edici ve bilgilendirici metin tiirlerinde birinci testte yapmis
oldugu kelimeleri atlayarak okuma, heceleri atlayarak okuma, heceleyerek okuma,
diizeyine uygun cok heceli kelimeleri okuyamama, ekleri dogru okuyamama ve
sozciik ekleme temel okuma hatalar1 dordiincii test sonucunda goriilmemistir.
Bunlarin disinda birinci testte her iki metin tiiriinde 6grencide tespit edilen temel

okuma hatalarinin sikligmin dordiincii testte azaldigi goriilmiistiir.

Sonug olarak her iki metin tiiriinde 6grencinin temel okuma hatalariyla ilgili
elde edilen verilere bakildiginda uygulanan yapilandirict okuma etkinliklerinin
ogrencinin temel okuma hatalarinin bazilarinin sikligimin azalmasmma ve bir

cogununda ortadan kalkmasina etki ettigi belirlenmistir.
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Sekil 83
Ibrahim’in Birinci ve Dordiincii Testte Gore Hikaye Edici ile
Bilgilendirici Metinlerdeki Temel Okuma Hatalarinin Farkhlasma Durumu
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Ibrahim’in hikaye edici ve bilgilendirici metinlerdeki temel okuma hatalarinin
durumuyla ilgili birinci ve dordiincii test sonuglar1 sekil 83’te verilmistir. Uygulanan
birinci ve dordiincii test sonuclarina gore 6grencinin her iki metin tiirlinde birinci
testte yapmakta oldugu okudugu kelimeyi dogru telaffuz edememe, kelimelerdeki
harfleri eksi okuma, heceleyerek okuma, diizeyine uygun cok heceli kelimeleri
okuyamama, ekleri dogru okuyamama, harf ekleme ve harf karistirma gibi temel
okuma hatalarin1 dordiincii testte tekrarlamadigi belirlenmistir. Ogrencinin hikaye
edici ve bilgilendirici metin tiirlerinde birinci testte yapmis oldugu diger temel

okuma hatalarmin sikliginin azaldig1 gériilmiistiir.

Ogrencinin birinci testte yapmadig: tespit edilen temel okuma hatalarindan
kelimeleri atlayarak okuma durumu ikinci testte Ogrencinin hikdye edici metni
okumasinda tespit edilmistir. Ayni temel okuma hatast ikinci teste gore sikligi
azalmig olarak dordiincii testte Ogrencinin bilgilendirici metni okumasinda

goriilmiistiir.

Elde edilen sonuglara gore Ogrencinin birinci ve dordiincii test sonuglari

arasindaki fark incelendiginde wuygulanan yapilandirici okuma silirecindeki
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etkinliklerin 6grencinin temel okumasmin gelismesine ve temel okuma hatalarinin

sikliginin azalmasina ve birgogunun ortadan kalkmasina etki ettigi belirlenmistir.

Sekil 84
Hiiseyin’in Birinci ve Dordiincii Testte Gore Hikaye Edici ile
Bilgilendirici Metinlerdeki Temel Okuma Hatalarinin Farkhlasma Durumu
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Sekil 84’te Hiiseyin’in hikdye edici ve bilgilendirici metinlerdeki temel
okuma hatalarmndaki iyilesme verilmistir. Ogrencinin hikdye edici ve bilgilendirici
metin tiirlerinde birinci testte yaptig1 heceleyerek okuma, diizeyine uygun ¢ok heceli
kelimeleri okuyamama, ekleri dogru okuyamama, harf ekleme ve harf karistirma
temel okuma hatalar1 dordiincii testte belirlenmemistir. Hiiseyin’in heceleri atlayarak
okuma, hece ekleme ve kelimeleri tekrar tekrar okuma temel okuma hatalarini
yapmaya devam ettigi ama bu hatalarin sikligmin birinci test sonuglarindan daha az
oldugu goriilmiistiir. Birinci testte Hiiseyin’in bilgilendirici metinlerde sozciik

ekleme yaptig1 goriilirken dordiincii testte bu hata tespit edilmemistir.

Elde edilen bu sonuglara gore Hiiseyin’in hem bilgilendirici hemde hikaye
edici metinlerdeki temel okuma hatalarinda iyilesme oldugu ve uygulanan
yapilandiric1 okuma etkinliklerinin 6grencinin temel okuma becerilerine etki ettigi

goriilmiistiir.
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Sekil 85
Ferhat’in Birinci ve Dordiincii Testte Gore Hikaye Edici ile Bilgilendirici
Metinlerdeki Temel Okuma Hatalarinin Farkhilasma Durumu
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Ferhat’mn hikaye edici ve bilgilendirici metinlerdeki temel okuma hatalarmin
durumuyla 1lgili birinci ve dordiincii testten elde edilen veriler sekil 85°te verilmistir.
Her iki metin tiirlinde Ogrencinin birinci testte yapmakta oldugu,kelimelerdeki
harfleri eksi okuma, diizeyine uygun ¢ok heceli kelimeleri okuyamama, ekleri dogru
okuyamama, hece ekleme, sozciik ekleme ve harf karigtirma gibi temel okuma
hatalarmi dordiincii testte tekrarlamadigi tespit edilmistir. Ogrencinin hikaye edici ve
bilgilendirici metin tiirlerinde birinci testte yapmis oldugu okudugu kelimeyi dogru
telaffuz edememe ve kelimeleri tekrar tekrar okuma temel okuma hatalarinin

dordiincii testte sikliginin azaldigi belirlenmistir.

Yapilandirict okuma modelleri dogrultusunda uygulanan etkinliklerin
Ferhat’in temel okuma hatalarinin iyilesmesine ve giderilmesine etki ettigi birinci ve

dordiincii test sonuglarinin karsilastirilmasinda tespit edilmistir.

Sonug¢ olarak calisma grubundaki 6grencilerin temel okuma hatalarini
belirlemek icin yapilan birinci test ile dordiincii test sonuglarina gore 6grencilerin her
iki metin tiiriinde yapmis olduklar1 temel okuma hatalarmin sikliginin dordiincii test

sonuglarina gore azalma gosterdigi belirlenmistir. Birinci test sonucunda 6grencilerin
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yapmis oldugu temel okuma hatalar1 belirlendikten sonra bu hatalarin kaynagi ve
nedeninin belirlenmesi icin etkinlikler diizenlenmistir. Bu etkinlikler sonucunda
ogrencilerin zihinsel sozliiklerinde eksiklik oldugu, kelimeleri tanimada giigliik
yasadiklar1 goriilmiistiir. Ogrencilerin zihinsel sozliiklerini smamak amaciyla
ogrencilere icerisinde hatali yazilmis kelimeler bulunan metinler verilmistir.
Ogrencilerin bu etkinlige zihinsel hazirhiklarmi saglamak icin onlara okumalar1 i¢in
verilen metinleri metnin yazar1 yazarken bazi kelimeleri yanls yazdigi soylenmis;
onlardan yanlis yazilmis kelimeleri bularak arastirmaciya yardimci olmalari
istenmistir. Yapilan etkinlik sonucunda Ogrencilerin dogru yazilmis olan bazi
kelimelerin de altim1 ¢izdikleri belirlenirken bunun yaninda yanlis yazilmis olan

kelimelerin bir cogunun altin1 ¢izmedikleri goriilmiistiir.

Yanlis yazilmis kelimeyi bulma etkinligi disinda 6grencilere bulmaca
etkinligi de yaptirilmistir. Bu etkinlikte 6grencilere 10 ile 20 kelime arasinda olusan
kelime kiimeleri verilmis; bu kelimeleri bulmaca igerisinde bulmalar1 saglandiktan
sonra kelimelerin alfabetik siraya gore siralanmasi istenmistir. Ogrencilerin
kelimeler1 alfabetik siraya gore dogru siralayamadiklari tespit edilmistir. Daha sonra
ogrencilere bu kelimelerin anlamlarinin ne oldugu sorulmus; 6grencilerin kelimelerin
bliylik cogunlugunun anlamini bilmedikleri belirlenmistir. Elde edilen bulgular
ogrencilerin zihinsel sozliigiiniin gelismedigini gostermistir. Ogrencilerin hecelerden
kelimeler, kelimelerden ciimleler, climlelerden paragraflar ve paragraflardan metinler
olusturma becerilerinin belirlenebilmesi i¢in etkinlikler diizenlenmistir. Ogrencilerin
hecelerden anlamli kelimeler, kelimelerden anlamli climleler, climlelerden de anlaml
paragraflar olusturmakta giicliik yasadiklar1 goriilmiistiir. Elde edilen bu bulgular da
ogrencinin kelime bilgisinin zayif oldugunu gdstermistir. Yapilandirici okuma
modeli dogrultusunda uygulanan etkinlikler elde edilen bulgular dogrultusunda
belirlenmis ve her yeni bulgu dogrultusunda etkinlikler ya gelistirilmis ya da

degistirilmistir.

Yapilandirict okuma yaklasimi dogrultusunda uygulanan etkinliklerin

ogrencilerin bilgilendirici ve hikdye edici metinlerdeki temel okuma hatalarinin
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tyilestirilmesinde ve hatalarin sikliginin azalmasinda etkili oldugu doérdiincii test

sonuglarinda gorilmiistiir.

4.3.b.3. Akici1 Okuma Hatalarinin Farkhlasma Durumu

Arastirmanin 3.b.2. alt probleminde, okuma ve okudugunu anlama giichigii
bulunan ilkdgretim 5. smif 6grencilerinin yapilandirict okuma ve anlama yaklasimi
uygulamalar1 Oncesi ve sonrasinda uygulanan birinci test ile dordiincii test
sonuglarina gore akici okuma hatalarinda nasil bir farklilik olugsmustur? sorusuna
cevap aranmistir. Okuma giicliigii olan ilkdgretim 5. smif Ogrencilerinin sesli
okumadaki akic1 okuma hatalarinin iyilesme durumlarmin gelisimiyle ilgili veriler

hikaye edici ve bilgilendirici metinlere gore sekil 86-92’de verilmistir.

Sekil 86
Oznur’un Birinci ve Dordiincii Testte Gore Hikaye Edici ile
Bilgilendirici Metinlerdeki Akic1 Okuma Hatalarinin Farklilasma Durumu
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Sekil 86°da Oznur’un hikaye edici ve bilgilendirici metinlerdeki akici okuma
hatalarinin birinci ve dordiincii test sonuglarina gore farklilasma durumlariyla ilgili
verilere yer verilmistir. Ogrencinin her iki metin tiiriinde birinci testte yapmis oldugu
okudugu yeri kaybetme, isitilebilir ses tonuyla okuyamama, okudugu metine

dikkatini yogunlastramama ve nefesini kontrol edeme akici okuma hatalarini
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dordiincii testte tekrarlamadigi tespit edilmistir. Her iki metin tiiriinde birinci testte

var olan diger akici okuma hatalarin sikliginin ise dordiincii testte azaldigi

gorilmiistiir.
Yapilandirict okuma modelleri dogrultusunda uygulanan etkinliklerin

Oznur’un akict okuma hatalarmm iyilesmesine olumlu etki ettigi dordiincii test

sonuclarina gore belirlenmistir.

Sekil 87
Fatma’nin Birinci ve Dordiincii Testte Gore Hikaye Edici ile
Bilgilendirici Metinlerdeki Akic1 Okuma Hatalarinin Farkhilasma Durumu
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Fatma’nin hikdye edici ve bilgilendirici metinlerdeki akict okuma
hatalarindaki birinci ve dordiincii test sonuglarma gore farklilasma durumlar: sekil
87°de verilmistir. Fatma birinci testte yapmis oldugu okudugu yeri kaybetme,
isitilebilir ses tonuyla okuyamama, okudugu metne dikkatini yogunlagtiramama ve

nefesini kontrol edememe akici okuma hatalarii dordiincii testte yapmamuistir.

Ogrencinin her iki metin tiiriinde birinci testte yapmus oldugu diger akici
okuma hatalarinin dordiincii testte sikliginin azaldigi goriilmiistiir. Bu sonuglara gore
uygulanan yapilandirict okuma etkinliklerinin dgrencinin akici okuma hatalarmin

tyilesmesine etki ettigi belirlenmistir.
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Sekil 88
Mehmet’in Birinci ve Dordiincii Testte Gore Hikaye Edici ile
Bilgilendirici Metinlerdeki Akic1 Okuma Hatalarinin Farklilasma Durumu
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Sekil 88’de Mehmet’in hikdye edici ve bilgilendirici metinlerdeki akici
okuma hatalarinin birinci ve dordiincii test sonuglarina gore farklilasma durumlariyla
ilgili verilere yer verilmistir. Ogrencinin her iki metin tiiriinde birinci testte yapmis
oldugu okudugu yeri kaybetme, isitilebilir ses tonuyla okuyamama, okudugu metine
dikkatini yogunlastramama ve nefesini kontrol edeme akict okuma hatalarini
dordiincii testte tekrarlamadig1 goriilmiistiir. Ogrencinin hikaye edici ve bilgilendirici
metinlerde birinci testte yapmis oldugu diger akici okuma hatalarinin sikligi ise

dordiincii testte azalmstir.

Yapilandirict okuma yaklasimi dogrultusunda uygulanan etkinliklerin
Mehmet’in akici okuma hatalarinin iyilesmesine olumlu etki ettigi dordiincii test

sonuglarinda gorilmiistiir.
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Sekil 89
Hilalin Birinci ve Dordiincii Testte Gore Hikaye Edici ile Bilgilendirici
Metinlerdeki Akict Okuma Hatalarinin Farkhilasma Durumu
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Hilal’in hikaye edici ve bilgilendirici metinlerdeki akici okuma hatalarindaki
birinci ve dordiincii test sonuglarina gore farklilasma durumlari sekil 89°da
verilmistir. Hilal’in birinci testte yapmis oldugu gereksiz duraklamalar yapma,
okudugu yeri kaybetme, isitilebilir ses tonuyla okuyamama, okudugu metne dikkatini
yogunlastiramama ve nefesini kontrol edememe akici okuma hatalarini dordiinci

testte yapmadigi belirlenmistir.

Hilal’in her iki metin tiiriinde birinci testte yapmis oldugu diger akict okuma
hatalarmm sikliginin dordiincii testte azaldigi goriilmiistiir. Bu sonuglara gore
uygulanan yapilandiric1 okuma etkinlikleri 6grencinin akici okuma hatalarnin

lyilesmesine etki etmistir.
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Sekil 90
Ibrahim’in Birinci ve Dordiincii Testte Gore Hikaye Edici ile
Bilgilendirici Metinlerdeki Akict Okuma Hatalarimin Farkhilasma Durumu
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Sekil 90’da Ibrahim’in hikdye edici ve bilgilendirici metinlerdeki akici
okuma hatalarinin birinci ve dordiincii test sonuglarina gore farklilasma durumlariyla
ilgili verilere yer verilmistir. Ogrenci her iki metin tiiriinde birinci testte yapmus
oldugu okudugu yeri kaybetme, isitilebilir ses tonuyla okuyamama, okudugu metine
dikkatini yogunlastramama ve nefesini kontrol edeme akict okuma hatalarini
dordiincii testte tekrarlamamustir. Ogrencinin hikaye edici ve bilgilendirici metinlerde
birinci testte yapmis oldugu diger akici okuma hatalarinin sikligmin dérdiincii testte

azaldig1 belirlenmistir.

Uygulanan yapilandirici okuma etkinliklerin  Ibrahim’in akici okuma
hatalarinin iyilesmesine olumlu etki ettigi ve akici okuma becerilerinin gelismesini

sagladig1 dordiincii test sonucunda goriilmiistiir.
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Sekil 91
Hiiseyin’in Birinci ve Dordiincii Testte Gore Hikaye Edici ile
Bilgilendirici Metinlerdeki Akic1 Okuma Hatalarinin Farklilasma Durumu
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Hiiseyin’in hikdye edici ve bilgilendirici metinlerdeki akici okuma
hatalarindaki birinci ve dordiincii test sonuglarma gore farklilasma durumlar1 sekil
91°de verilmistir. Hiiseyin birinci testte yapmis oldugu gereksiz duraklamalar yapma,
okudugu yeri kaybetme, isitilebilir ses tonuyla okuyamama, okudugu metne dikkatini
yogunlastiramama ve nefesini kontrol edememe akici okuma hatalarini dordiinci

testte yapmamustir.

Hiiseyin’in her iki metin tiirlinde birinci testte yapmis oldugu okurken vurgu
ve tonlamalara dikkat etmeme, gereksiz doniisler yapma ve noktalama isaretlerine
dikkat etmeme akic1 okuma hatalarmin dordiincli testte sikligmin azaldigi
goriilmiistiir. Bu sonuglara gore uygulanan yapilandirici okuma etkinliklerinin

ogrencinin akic1 okuma hatalarinin iyilesmesine etki ettigi tespit edilmistir.
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Sekil 92
Ferhat’in Birinci ve Dordiincii Testte Gore Hikaye Edici ile Bilgilendirici
Metinlerdeki Akic1 Okuma Hatalarimin Farkhlasma Durumu
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Sekil 92°de Ferhat’in hikdye edici ve bilgilendirici metinlerdeki akici okuma
hatalarinin birinci ve dordiincii test sonuglarina gére farklilasma durumlariyla ilgili
verilere yer verilmistir. Ogrencinin her iki metin tiiriinde birinci testte yapmis oldugu
okudugu yeri kaybetme, okudugu metine dikkatini yogunlagtiramama ve nefesini
kontrol edeme akici okuma hatalar1 dordiincii testte belirlenmemistir. Ferhat’in
hikaye edici ve bilgilendirici metinlerde birinci testte yapmis oldugu vurgu ve
tonlamalara dikkat etmeme, gereksiz duraklamalar yapma, gereksiz doniisler yapma
ve noktalama isaretlerine uymama akict okuma hatalarinin siklig1 dordiincii testte

azalmistir.

Yapilandirict okuma modelleri dogrultusunda uygulanan etkinliklerin
Ferhat’mn her iki metin tiirlinde akici okuma hatalarinin iyilesmesine etki ettigi ve
akict okuma becerilerinin gelismesini  sagladigi dordiincii test sonucunda

belirlenmistir.

Birinci test sonucunda elde edilen veriler dogrultusunda 6grencilerde var olan
akic1 okuma hatalar1 belirlendikten sonra bu hatalarin nedenlerini belirlenmek i¢in

smif i¢i yapilandirict okuma etkinlikleri uygulanmistir. Bu etkinler sonucunda



240

ogrencilerin temel okuma hatalarinin olmas1 akici okuma hatalarinin temel nedeni
olarak gOriilmiistiir. Temel okuma hatalarinin yaninda ogrencilerin  zihinsel
sozliiklerinin yetersiz oldugu, noktalama isaretlerine dikkat etmedikleri ve noktalama
isaretlerinin islevini bilmedikleri, vurgu ve tonlamalara dikkat etmeden okuduklar1
goriilmiistiir. Ogrencilerin akic1 okuma hatalarmin iyilestirilmesi i¢in ilk dnce temel
okuma hatalarmin iyilestirilmesi gerektigi i¢in temel okuma becerilerine ve zihinsel
sozliiklerini gelistirmeye yonelik etkinlikler diizenlenmistir. Ogrencilerin temel
okuma becerilerinde gelisim gdstermeleri dogrultusunda akicit okuma etkinliklerine
yonelik etkinlikler diizenlenmistir. Bu etkinlikler, televizyon okuma, koro halinde
okuma, akran destekli okumadir. Televizyon okuma etkinliginde 6grencilerden birisi
televizyon muhabiri olmus, daha 6nceden gazete ve bilimsel dergilerden 6grencilerin
okuma seviyelerine uygun metinler secilerek Ogrencilere etkinlik sirasinda
verilmigtir. Televizyon muhabiri olan 6grenci televizyonda sunum yapar gibi diger
arkadaslarina verilen metinleri okumus ve dinleyici olanlar da arkadaglarinin hata
yapmast durumunda “dind dind” diyerek onu durdurmuslar ve sunucu olan 6grenci
kelimeyi dogru okuyuncaya kadar bu uyar1 devam etmistir. Ogrencilerin dzellikle bu

etkinlikte cok eglendikleri gozlemlenmistir.

Baska bir etkinlikte 6grencilerinden arastirmaci tarafindan kendilerine verilen
siir veya kisa metinleri birlikte sesli olarak okumalar1 istenmistir. Bu etkinlikte
ogrencilerin uyum icinde olmalari,, noktalama isaretlerine uymalari, vurgu ve
tonlamalara dikkat etmeleri saglanmistir. Bu caligmalarin da bir benzeri akran
destekli ¢alismadir. Akran destekli ¢alismada Ogrencilerden ikiser kisiden olusan
gruplar halinde okuma yapmalar1 istenmistir. Etkinli§in uygulanmasi sirasinda bir
grubun diger grubu rahatsiz etmemesi i¢in Ogrencilerin yalnizca yanindaki
arkadasinin sesini duyabilecegi sekilde okumasi1 gerektigi vurgulanmistir. Calisma
grubu sabah oturumunda 4 6gleden sonraki oturumda 4 kisi oldugu i¢in her oturumda
2 kisilik 2 grup olusturuldugundan ogrenciler bu g¢aligmada birbirlerini rahatsiz
etmemistir. Bu nedenle akran destekli okumalarin kontrolii arastirmaci tarafindan
kolaylikla saglanmustir. Ogrencilerin noktalama isaretlerine, vurgu ve tonlamalara

dikkat etmeleri arastirmaci tarafindan vurgulanmis; uygulanan etkinliklerin



241

baslangicinda 6grencilere model olmas1 ve zihinsel hazirliklarinin saglanmasi igin

ornek olusturacak okuma yapilmistir.

Uygulanan bu etkinliklerin etkili olup olmadigi ikinci ve {igiincii testte kontrol
edilmistir. ikinci ve iiglincii test sonuclarinda var olan akici okuma hatalarmin sikligi
ve cesitliligine gore var olan etkinlikler gelistirilmis ya da yeni etkinlikler
diizenlenerek uygulanmistir. Dordiincii test sonucunda elde edilen bulgulara
bakildiginda 6grencilerin akici okumadaki hatalarinda iyilesme oldugu goriilmiistiir.
Elde edilen bu sonuglara gore Ogrencilere uygulanan yapilandirict okuma
etkinliklerinin 6grencilerin akict okuma hatalarmin giderilmesinde etkili oldugu

belirlenmistir.

4.3.c. Anlama Becerilerini ve Anlama Hatalarim1 Karsilastirma

Arastrmanim 3.c. alt probleminde okuma ve okudugunu anlama gii¢ligii
bulunan ilkogretim 5. Smif 6grencilerinin yapilandirici okuma ve anlama yaklasimi
uygulamalart Oncesi ve sonrasinda uygulanan birinci test ile dordiincii test
sonuglarina gore anlama becerilerinde ve anlama hatalarinda nasil bir farklilik
olugsmustur? sorusuna cevap aranmistir. Elde edilen veriler asagida tablo 30’da

verilmistir.
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Tablo 30
IIk6gretim 5. Simf Ogrencilerinin Birinci ve Dordiincii Testte Gore
Hikaye Edici ile Bilgilendirici Metinlerdeki Okudugunu Anlama Becerilerinin
Farkhlasma Durumu

S 24 = -

= = = « = == -

1 P 30.25 | 26.00 | 32.75 | 27.00 | 31.50 | 24.25 | 28.25| 31.25

- % 45 39 49 40 47 36 42 47
E 4 P 58.66 | 64.00 | 62.66 G 64.00 | 56.33 | 63.00 | 59.66
% % 81 89 87 - 89 78 88 83
= < P 28.41 | 38.00  29.91 - 32.50 | 32.08 | 34.75 @ 28.41
= % 36 50 38 - 42 42 46 36

; P 22.25 | 2225 | 29.50 | 23.75 | 21.50 | 23.00 | 23.00 | 25.50

- % 35 35 47 38 34 37 37 40
% 4 P 55.33 | 63.00 | 64.00 G 61.33 | 62.33 | 60.66 | 60.33
En % 71 81 82 - 79 80 78 77
a < P 33.08 | 40.75 | 34.50 - 39.83 | 39.33 | 37.66 | 34.83
= % 36 46 35 - 45 43 41 37

Tablo 30’da calisma grubundaki 6grencilerinin yapilandirict okuma ve
anlama yaklasimi uygulamalar1 6ncesi ve sonrasinda uygulanan birinci test ile

dordiincii test sonuglarina gére anlama becerileriyle ilgili veriler verilmistir.

Oznur'un hikdye edici ve bilgilendirici metinlerle ilgili sorulara vermis
oldugu cevap dogrultusunda her iki metindeki anlama becerilerindeki farklilasma
durumu belirlenmistir. Oznur’un hikaye edici metni anlama diizeyi birinci testte %
45, dordiincii testte % 81 olarak bulunmustur. Oznur’un hikdye edici metinlerdeki
anlama becerilerindeki farklilasmanin birinci ve dordiincii test sonuglarma gore % 36
oldugu gériilmiistiir. Oznur’un birinci testte bilgilendirici metni okudugunda % 35
diizeyinde anladig1 belirlenmistir. Oznur’un bilgilendirici metinleri dordiincii testteki
okudugunu anlama diizeyi % 71’e yiikselmistir. Ogrencinin bilgilendirici metinleri

okudugunu anlama becerilerindeki farklilasma durumu birinci ve dordiincii test



243

sonuglarina gore % 36 olarak tespit edilmistir. Oznur’un birinci test sonuglarina gore
hikaye edici ve bilgilendirici metinlerde okudugunu anlama becerilerinin diizeyi %
70’in altinda oldugu i¢in “yetersiz okuyucu (endise) diizeyinde” oldugu belirlenmisti.
Ogrencinin dérdiincii test sonucunda her iki metin tiiriinde okudugunu anlama beceri
diizeyi % 70’in ustiinde % 90°nin altinda olmasi nedeniyle “ogretilebilir diizeyde”

oldugu goriilmiistiir.

Fatma’nin okudugunu anlama becerisinin birinci testte hikaye edici metni %
39, dordiincii testte % 89 diizeyinde oldugu bulunmustur. Fatma’nin hikaye edici
metinlerdeki okudugunu anlama becerilerindeki farklilasmanin birinci ve ddrdiincii
test sonuglarina gére % 50 oldugu goriilmiistiir. Fatma’nin bilgilendirici metinlerde
okudugunu anlama diizeyi birinci testte % 35, dordiincii testte % 81 olarak tespit
edilmistir. Fatma’nin bilgilendirici metinlerdeki okudugunu anlama becerisinin

farklilasma durumu % 46 olarak belirlenmistir.

Fatma’nin birinci test sonuglarma gore hikdye edici ve bilgilendirici
metinlerde okudugunu anlama becerilerinin diizeyi % 70’in altinda oldugu i¢in
“yetersiz okuyucu (endise) diizeyinde” oldugu belirlenmisti ve 6grencinin dérdiincii
test sonucunda her iki metin tiiriinde okudugunu anlama beceri diizeyr % 70’in
istinde % 90’nmn altinda olmasi nedeniyle “Ogretilebilir diizeyde” oldugu

gozlemlenmistir.

Mehmet’in her iki metin tiirtindeki anlama becerisindeki farklilasma durumu
tespit edilmistir. Mehmet’in hikaye edici metni anlama diizeyi birinci testte % 49
dordiincii testte % 87 olarak belirlenmistir. Bu sonuglara gore 6grencinin hikaye
edici metinlerdeki anlama becerisinin “yetersiz okuyucu (endise) diizeyinden”,
“Ogretilebilir diizeye” yiikseldigi goriilmiistiir. Ogrencinin birinci ve dordiincii test
sonuclarina gore hikdye edici metinlerdeki okudugunu anlama becerilerinde
farklilasma durumu % 38 olmustur. Mehmet’in bilgilendirici metni anlama diizeyi
birinci testte % 47 ve dordiincii testte % 82 olarak bulunmustur. Bu sonuglara gore
ogrencinin bilgilendirici metinlerdeki anlama becerisinin “yetersiz okuyucu (endise)

diizeyinden”, “Ogretilebilir diizeye” yiikselmistir. Ogrencinin birinci ve dérdiincii
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test sonuglarma gore bilgilendirici metinlerdeki okudugunu anlama becerilerinde

farklilasma durumu % 35 oldugu belirlenmistir.

Hilal’in birinci testte hikaye edici metni okudugunu anlama diizeyi % 47,
dordiincii testte % 89 olarak tespit edilmistir. Ogrencinin hikdye edici metinlerde
okudugunu anlama becerilerinin farklilasma durumunun birinci ve dordiincii test
sonucglarina gore % 42 oldugu belirlenmistir. Hilal’in bilgilendirici metinlerde
okudugunu anlama becerisinin durumu birinci testte % 34, dordiincii testte % 79
diizeyinde tespit edilmistir. Hilal’in bilgilendirici metinlerde okudugunu anlama
becerisinde birinci ve dordiincii test sonucunda farklilagsma durumunun % 45 oldugu

goriilmiistiir.

Hilal’in her iki metin tiiriindeki okudugunu anlama becerisinin diizeyi % 70
ile % 90 arasinda oldugu i¢in 6grenci “yetersiz okuyucu diizeyinden”, “ogretilebilir

okuyucu diizeyine” yiikselmistir.

Ibrahim’in her iki metin tiirindeki anlama becerisinin farklilasma durumu
tespit edilmistir. ibrahim’in hikdye edici metni okudugunu anlama becerisinin diizeyi
birinci testte % 36 dordiincii testte % 78 olarak belirlenmistir. Ibrahim’in hikaye
edici metinlerde okudugunu anlama becerilerinde farklilasma durumu birinci ve
dordiincii test sonuclarma gore % 42 olarak tespit edilmistir. Bu sonuglara gore
ogrencinin hikaye edici metinlerdeki anlama becerisinin “yetersiz okuyucu (endise)

o«

diizeyinden”, “ogretilebilir diizeye” yiikseldigi gorilmiistiir.

Ibrahim’in bilgilendirici metni okudugunu anlama diizeyi birinci testte % 37
ve dordiincii testte % 80 olarak bulunmustur. Birinci ve dordiincii test sonuglarina
gore Ibrahim’in bilgilendirici metinlerde okudugunu anlama becerisinin farklilasma
durumu % 43 bulunmustur. Ogrencinin bilgilendirici metinlerde dordiincii testte
okudugunu anlama becerisinin diizeyinin % 80 olmus olmasi dgrencinin “yetersiz

okuyucu diizeyinden”, “ogretilebilir okuyucu diizeyine” yiikseldigini gostermistir.
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Hiiseyin’in hikaye edici ve bilgilendirici metinlerle ilgili birinci ve dordiincii
testteki sorulara vermis oldugu cevaplar dogrultusunda her iki metindeki okudugunu
anlama becerilerinin farklilasma durumu belirlenmistir. Hiiseyin’in hikaye edici
metindeki okudugunu anlama becerilerindeki durumu birinci testte % 42, dordiincii
testte % 88 diizeyinde oldugu gériilmiistiir. Ogrencinin hikdye edici metinlerde
okudugunu anlama becerilerinin farklilasma durumu birinci ve dordiincii testlere

gore % 46 olarak bulunmustur.

Hiiseyin’in bilgilendirici metinlerde okudugunu anlama becerisi birinci testte
% 37, dordiincii testte % 78 diizeyinde tespit edilmistir. Birinci ve dordiincii test
sonuclarina gore 6grencinin okudugunu anlama becerilerinde farklilasma durumu %
41 olarak bulunmustur. Elde edilen sonuglara gére 6grencinin her iki metin tiiriinde

“ogretilebilir diizeyde” oldugu goriilmiistiir.

Ferhat'n birinci testte hikdye edici metni okudugunu anlama becerisinin
diizeyi % 47, dordiincii testte % 83 olarak tespit edilmistir. Ogrencinin birinci testte
hikaye edici metni okudugunu anlama becerisinin durumu “yetersiz okuyucu (endise)
diizeyinde” dordiincii testte “ogretilebilir diizeyde” oldugu goriilmiistiir. Ogrencinin
hikdye edici metinlerdeki okudugunu anlama becerisindeki farklilasma durumu

birinci ve dordiincii test sonuglaria gore % 36 olarak bulunmustur.

Ferhat’in bilgilendirici metinlerde okudugunu anlama becerisindeki durumu
birinci testte % 40 dordiincii testte % 77 diizeyinde tespit edilmistir. Ogrencinin
birinci testte bilgilendirici metni okudugunu anlama becerisinin durumu “yetersiz
okuyucu (endise) diizeyinde” iken dordiincii testte “ogretilebilir diizeyde” olmustur.
Ferhat’in bilgilendirici metinlerde okudugunu anlama becerisindeki farklilasma

durumunun % 37 oldugu goriilmiistiir.

Elde edilen sonuglara goére 6grencilerin birinci testte her iki metin tiirline gore
okudugunu anlama becerilerinin “yetersiz okuyucu (endige) diizeyi” oldugu

belirlenmistir. Dordiincii test sonucunda arastirma siirecinde devamlilik gdsteren



246

ogrencilerin hepsinin okudugunu anlama becerilerinin diizeyi her iki metin tiiriinde

“ogretilebilir okuyucu diizeyine” yiikselmistir.

Birinci testten elde edilen veriler dogrultusunda Ogrencilerin okuma ve
okudugunu anlama becerilerini gelistirmek i¢in 6grencilere ilk 6nce metnin kiigiik
yapilariyla ilgili etkinlikler uygulanmistir. Arastirma siirecinde kiigiik yapilardan
olan kelime tanmima, kelimenin anlammi bilme, kelimelerden anlamli climleler
olusturma, kelimelerin yerleri degistirilmis sekilde ciimleler verilerek kelimelerin
climle icinde dogru swralanisini yapma, verilen climlelerin anlamini sdylemeye
yonelik etkinlikler diizenlenmis ve uygulanmustir. Ogrencilerin kiigiik yapalar1 (ses,
harf, hece, kelime ve ciimle) anlama becerilerinin gelisim gostermesi sonucunda
biliylik yapilara (paragraf, metin) yonelik etkinlikler hazirlanmistir. Bu etkinlikler,
climlelerden paragraf olusturma, climlelerin yerleri degistirilmis paragraflar verilerek
paragraf i¢inde climlelerin dogru smalanisin1 saglama, paragraflardan anlam

biitlinliigii saglayacak sekilde metin olusturma, metin igersinde paragraflarin dogru

siralanigin1 yapmadir.

Ogrencilere deyim ve atasdzleriyle ilgili etkinlik yapraklar1 verilmis; deyim
ve atasozlerini verilmis olan dogru anlamlarla (agiklamalarla) eslestirmeleri
istenmistir. Bunlarm yaninda 6grencilere resimler verilmistir. Ogrencilerden verilen
resimlerin akigsinin dogru olarak siralanmasi istenmis ardindan resimde gordiikleriyle
ilgili kompozisyon yazmalarina yonelik etkinlik diizenlenmistir. Bu etkinligin
yaninda Ogrencilere anahtar kelimeler verilerek kompozisyon yazmalariyla ilgili

etkinlik hazirlanmis ve uygulanmistir.

Ogrencilerin hikdye edici metinlerde anlama becerilerini gelistirmek icin
hikdye haritalar1 etkinlikleri diizenlenmistir. Hikaye haritalarinin ilk uygulamasi
arastirmaci ve ogrencilerle birlikte yapilmistir. Diger hikaye haritalar1 her hikayenin
ardindan Ogrenciler tarafindan doldurulmustur. Hikdye haritalarinin yaninda
ogrencilere okuma dosyalar1 etkinligi verilmis; bu etkinlikte okunan her hikaye
kitabindan sonra dosyalarin 6grenciler tarafindan doldurulmasi istenmistir. Her bir

Ogrencinin arastirma siirecinde okuma dosyasi hazirlamasi i¢in sekiz tane hikaye



247

kitabt okumasi saglanmig ve O6grenciler sekiz tane okuma dosyasi hazirlamistir.
Okuma dosyalar1 6grencilerin okuduklar1 metinin ana fikrini, konusunu, metni

Ozetlemeyi, metni ve yazari sorgulamayi gelistirmek amaciyla uygulanmustir.

Ogrencilerin hikaye edici ve bilgilendirici metinlerdeki okudugunu anlama
becerilerinin gelisimi ikinci ve iiciincii testlerde izlenmistir. Ogrencilerin okudugunu
anlama becerilerinin arastrma siirecindeki gelisim gosterme durumuna gore

uygulanan etkinlikler gelistirilmis ya da etkisiz kalmasi1 durumunda degistirilmistir.

Sonug¢ olarak yapilandirici okuma ve anlama uygulamalari siirecinde
ogrencilerin hikdye edici ve bilgilendirici metinlerde okudugunu anlama
becerilerinde gelismeler gdzlemlenmistir. Ogrencilerin bir tanesi hari¢ (Ayberk)
yedisinin (Oznur, Fatma, Mehmet, Hilal, ibrahim, Hiiseyin ve Ferhat) hikaye edici ve
bilgilendirici metinlerde okudugunu anlama becerilerinin diizeyi “yetersiz okuyucu
(endise) diizeyinden”, “Ogretilebilir diizeye” ulastigi goriilmiistiir. Yapilandirici
okuma ve anlama etkinlikleri 6grencilerin okudugunu anlama becerilerinin

gelismesine etki etmistir.

4.3.c.1. Anlama Hatalarim Karsilastirma

Calisma grubundaki o6grencilerin hikdye edici ve bilgilendirici metin
tirleriyle ilgili okudugunu anlama sorularina vermis olduklar1 cevaplar
dogrultusunda hangi diizeydeki sorulara, ne diizeyde cevap verdikleri ya da cevap
veremedikleri belirlenmistir. Ogrencilerin sorulara vermis oldugu cevaplara gore
anlama hatalar1 tespit edilerek birinci test ile dordiincii test sonuclarina goére
farklilasma durumlar1 gézlemlenmistir. Hikaye edici metinle ilgili anlama sorularma
verilen cevaplar ve anlama hatalarinin iyilesme durumu dordiincii test diizey: 1 sekil
93, diizey: 2 sekil 94, diizey: 3 sekil 95, ve bilgilendirici metinle ilgili anlama
sorularina verilen cevaplar ve anlama hatalarinin iyilesme durumu dordiinci test

diizey: 1 sekil 96, diizey: 2 sekil 97, diizey: 3 sekil 98 verilmistir.
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Sekil 93
Dérdiincii Test Hikaye Edici Metin Diizey 1 Sorularina Ogrencilerin Cevap
Verme Durumlan
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Didzey 1
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almasini istemivor

Sekil 93’ce calisma grubundaki 6grencilerin hikdye edici metinle ilgili
uygulanmis olan dordiincii testteki diizey 1(Tekrar Anlatir) sorularina cevap verme
durumlar1 verilmistir. Dordiincii testten elde edilen sonuglarla birinci test sonuglari
karsilagtirilarak anlama  hatalarindaki farklilasma durumlar1  belirlenmistir.
Ogrencilerin birinci testteki sorulara vermis olduklar1 cevaplar incelendiginde
ogrencilerin hepsinin “Okudugun metnin bashgi neydi?” ve “Okudugun metindeki
kahramanlar kimlerdir?” sorularina tam olarak dogru cevap verdikleri gézlenmisti.
Diizey 1 sorularinin ilk ikisindeki durumla dordiincii test sonuglarinda 6grencilerin
cevap verme durumlari degismemistir. Ogrenciler hem birinci testte hem de

dordiincii testte bu sorulara tam dogru cevap vermislerdir.

“Okudugun metinde yasananlar nerede ge¢mektedir?”” sorusuna birinci testte
ogrencilerin farkli cevaplar verdikleri gézlemlenmisti. Bu soruya birinci testte Hilal,
Ibrahim ve Hiiseyin tam dogru cevap verirken, dordiincii testte dgrencilerin hepsi
tam dogru cevap verdikleri tespit edilmistir. Birinci testte dordiincii soruya yalnizca
Ayberk tam dogru cevap verirken, dordiincii testte Ogrencilerin hepsi tam dogru

cevap verdikleri belirlenmistir.
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Elde edilen sonuglara gore Ogrencilerin diizey 1 sorularma verdikleri
cevaplarda birinci testte hatalara rastlanirken dordiincii testte Ogrenciler hata
yapmamig ve diizey 1 sorularmin hepsine tam dogru cevap vermislerdir. Sonug
olarak yapilandirici okuma ve anlama yaklasimi dogrultusunda uygulanan
etkinliklerin 6grencilerin metin ici basit diizeydeki sorular1t dogru cevaplamalarinda
etkili oldugu birinci ve dordiincii test sonuclarinin karsilastirilmasi sonucunda

gozlemlenmistir.

Sekil 94
Dordiincii Test Hikdye Edici Metin Diizey 2 Sorularina Ogrencilerin Cevap
Verme Durumlan
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Sekil 94’te calisma grubundaki Ogrencilerin hikaye edici metinle ilgili
sorulmus olan diizey 2 (iliskileri Goriir) sorularina vermis olduklar1 cevaplarin
dogruluk durumlar1 verilmistir. Dordiincii testten diizey 2 ile ilgili elde edilen
sonuglar ile birinci testteki diizey 2 sorularindan elde edilen sonuglar karsilastirilarak
ogrencilerin hikdye edici metinlerdeki diizey 2 ile ilgili anlama hatalar1 arasindaki
farklilasma durumu belirlenmistir. Birinci testte “Okudugun metni kisaca Ozetler
misin?” sorusuna Ogrencilerin metni ya da sadece metnin giris boliimiinii tekrar
ederek cevap verdikleri belirlenmisti. Dordiincii testte 6grencilerin 6zetleme durumu
diizey 2’nin st basamagi olan “C” ve orta basamagi olan “B” olarak belirlenmistir.

Ogrencilerin birinci testte metne tamamen bagl kalmalar1 ve metni tekrar ederek
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Ozetleme yapmaya c¢aligmalar1 davranislar1 dordiincii testte kismen goOrilmiistiir.
Dérdiincii testte dgrencilerden Mehmet, Ibrahim ve Hiiseyin’in &zgiin sekilde tam
dogru olarak metni dzetledigi, Oznur, Fatma, Hilal ve Ferhat’in kismen metin tekrar1
yaparak dzetleme yaptig1 goriilmiistiir. Ogrencilerin bu sorudaki anlama hatalarmm

azaldig1 gozlemlenmistir.

Birinci testte “Bu metni sen yazmis olsaydin basligmi ne yazardin?” sorusuna
ogrencilerin metnin bashigma benzer bashklar soyledikleri i¢in Ogrencilerin
verdikleri cevaplar tam dogru cevap olarak goriilmemisti. Dordiincii testte
ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplar incelendiginde Mehmet ve Ibrahim metnin
basligma bagh kalarak cevap vermis; Ferhat, Hiiseyin ve Oznur metnin bashigina
kismen bagli kalarak ozgiinlilk igeren ifadeler kullanmiglar; Hilal ise metnin
basligina bagli kalmadan metni anladigmi gosterir nitelikte metne 6zglin bir baslhk

bulmustur.

Hikaye edici metinlerle ilgili diger diizey 2 sorularma birinci testte 6grenciler
yanlis bilgiler ve ¢ok az dogru ifadeler iceren cevaplar vermis olmalarma ragmen
dordiincii testte bu sorulara tam dogru ya da kismen eksik bilgiler igeren cevap

verdikleri belirlenmistir.

Ogrencilere uygulanan yapilandirici okuma ve anlama etkinlikleri
ogrencilerin hikaye edici metinlerle ilgili diizey 2 anlama sorularia 6zgiin cevaplar
vermelerine ve metin igerisindeki iliskiyi gérmede ilerleme gostermelerine etki
etmistir. Birinci ve dordiincii testten elde edilen sonuglarin karsilastirilmasina gore
ogrencilerin diizey 2 sorularina verdikleri cevaplara gore anlama hatalarmin azaldig:

goriilmiistiir.
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Sekil 95
Dérdiincii Test Hikdye Edici Metin Diizey 3 Sorularina Ogrencilerin Cevap
Verme Durumlan
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Ogrencilerin hikdye edici metinlerle ilgili sorulmus olan metinden sonug
cikarma ve gercek yasamla baglanti kurmayla (Diizey 3) ilgili sorulara vermis
olduklar1 cevaplarin durumu sekil 95°te verilmistir. Elde edilen bu sonuclar birinci
testin sonuclariyla karsilastirilarak metinden sonug¢ c¢ikarma ve gergek yasamla
baglant1 kurma gerektiren sorulariyla ilgili anlama hatalarindaki farklilasma durumu
belirlenmistir. Birinci testte “Okudugun metnin konusu nedir” sorusuna dgrencilerin
yarisinin ya yanlis cevap verdikleri ya da cevap veremedikleri gdzlemlenmistir.
Diger dort Ogrencinin yanlis bilgiler iceren cevaplar verdikleri belirlenmisti.
Dérdiincii testte dgrencilerin verdikleri cevaplar incelendiginde Mehmet ve Hilal’in
okuduklar1 metnin konusunu dogru soyledikleri goriilmiis Fatma’nin verdigi cevabin
ise kismen eksik bilgiler igeren cevap oldugu belirlenmistir. Oznur, ibrahim, Hiiseyin
ve Ferhat ¢ok az da olsa yanlig bilgiler icerdigi i¢in diizey 3’iin (A) basamaginda
cevap verebilmislerdir. Birinci ve dordiincii test sonuglarmma gore Ogrencilerin
dordiincii teste okuduklar1 metnin konusunu tespit etme becerilerinin gelistigi

belirlenmistir.
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Birinci testte “Okudugun metnin konusu hakkinda senden bir metin yazman
istenseydi ne yazardin?” sorusuna 6grencilerden Hildl ve Ferhat okudugu metne
bagl kalmakla birlikte ¢aligma grubundaki arkadaslarindan farkli olarak kismen
Ozgiin fikirler iiretebilmisti. Dordiincii testte Fatma, Mehmet ve Hilal’in okuduklar1
metinden sonug¢ c¢ikarabildikleri ve 6zgiin ifadeler iceren yeni metin olusturmaya
calistiklari, diger Ogrencilerin genellikle okuduklar1 metne bagl kaldiklar:
goriilmiistiir. Elde edilen bu sonuca gore dordiincii testte 6grencilerin okuduklari
metinden hareketle yeni bir metin yazma becerisinde gelisme oldugu ve 6grencilerin
bu becerilerinin birinci test sonuglarna gore olumlu olarak farklilik gosterdigi

goriilmiistiir.

“Okudugun metinde anlatilanlara benzer senin yasadigin veya sahit oldugun
bir olay1 anlatir mism?” sorusuna birinci testte 6grencilerden Fatma ve Hilal cevap
vermis diger 6grenciler ise bu soruya cevap verememistir. Fatma ve Hilal’in vermis
oldugu cevaplar alan uzmani puanlayicilar tarafindan eksik ve hatali bilgiler iceren
cevap olarak goriilmiistiir. Dordiincii testte bu soruya Hiiseyin disindaki 6grencilerin
hepsi cevap vermistir. Hiiseyin metinde anlatilanlarla ilgili yasadigi bir olayin
olmadigmi belirtmistir. Hiiseyin metninde anlatilanlar1 acaba anlamadi m1 siiphesini
ortadan kaldirmak i¢in 6grenciye ek bir soru sorulmus, 6grencinin okudugu metni
anladig1 tespit edilmistir. Ogrencilerden Fatma ve Mehmet’in 6zgiin ifadeler igeren
cevaplar verdikleri goriilmiistiir. Diger Ogrencilerin ise kismen yanlis ve eksik
bilgiler iceren cevaplar verdikleri goriilmiistiir. Elde edilen sonuglara gore
ogrencilerin dordiincii testteki bu soruya verdikleri cevaplar birinci test sonucuna
gore farklilik gosterdigi, 6grencilerin okuduklar1 metni anlamalarinin daha ¢ok arttigi

goriilmiistiir.

“Okudugun metnin ana fikri nedir?” sorusuna birinci testte caligma
grubundaki o6grencilerden sadece Hiiseyin soruyla ilgili kismen eksik ve yanlig
bilgiler igeren cevap vermisti. Birinci testte Hiiseyin’in disindaki 6grencilerin metnin
ana fikri yerine konusunu soyledigi ya da iliskisiz cevaplar verdikleri tespit edilmisti.
Dordiincii testte bu soruya oOgrencilerin hepsinin tam dogru cevap verdikleri

goriilmiistiir. Ogrencilerin bu soruya tam dogru cevap vermis olmalar1 dgrencilerin
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okuduklar1 hikaye edici metni anladiklarin1 ve metinden ¢ikarim yapma giiclerinin
artigmi gdstermistir. Ogrencilerin bu sorudaki anlama hatalarinim iyilestigi ve anlama

becerilerinin gelistigi belirlenmistir.

“Daha onceden okumus oldugun metinlerin konusu ile bu metnin konusu
arasindaki benzerlikler nelerdir?” sorusuna birinci testte dgrencilerin higbiri cevap
verememisti. Bu sonuca gore 6grencilerin birinci testte metin dis1 ve metinler arasi
baglant1 kuramadiklar1 goriilmiistiir. Drdiincii testte ayni soruya 6grencilerin hepsi
cevap vermistir. Ogrencilerin verdikleri cevaplar incelendiginde &grencilerden
Oznur, Fatma, Mehmet ve Hilal daha dnceden okumus olduklar1 metnin konusuyla
kismen eksik olsa da 6zgiin baglantilar kurmustur. Diger Ogrencilerin de daha
onceden okuduklar1 metinlerinin konusuyla ilgili kismen yanlis baglantilar
kurduklar1 belirlenmistir. Dordiincii testte Ogrencilerin verdikleri cevaplara gore
ogrenciler metin dig1 ve metinler arasi baglant1 kurma becerilerinin gelistigi

goriilmiistiir.

Sonu¢ olarak uygulanan yapilandirici okuma ve anlama etkinlikleri
ogrencilerin hikdye edici metinlerle ilgili diizey 3 sorularma cevap verme
durumlarin arttrmistir. Ogrencilerin verdikleri cevaplar incelendiginde birinci testte
gore Ogrencilerin metinden cikarim yapma ve gercek yasamla baglanti1 kurma

becerilerinin gelistigi gorilmiistiir.
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Sekil 96
Dérdiincii Test Bilgilendirici Metin Diizey 1 Sorularia Ogrencilerin Cevap
Verme Durumlarn
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Sekil 96’da calisma grubundaki Ogrencilerin bilgilendirici metinle 1lgili
dordiincii testteki diizey 1 anlama sorularmi cevapla durumlar1 verilmistir.
Ogrencilerin dordiincii testteki diizey 1 sorularma cevap verme durumlartyla birinci
testteki diizey 1 sorularmna cevap verme durumlari karsilastirilarak Ogrencilerin
anlama hatalarindaki farklilasma durumlar1 belirlenmistir. Elde edilen sonuglara gore
birinci teste 6grenciler “Okudugun metnin baslig1 nedir?” sorusuna tam dogru cevap
vermistir. Ayni soruya dordiincii teste O6grencilerin hepsinin tam dogru cevap

verdikleri goriilmiistiir.

Diizey 1 ile ilgili birinci testte iki soru sorulmustur. ikinci soruya dgrencilerin
cogunlukla ya eksi bilgi ya da kismen yanlis bilgiler iceren cevaplar verdikleri
gdzlemlenmistir. Dordiincii testte ayni diizeyle ilgili dort soru sorulmustur. Ikinci,
tiglincli ve dordiincii soruya 6grencilerin tam dogru cevap verdikleri tespit edilmistir.

Yalnizca dordiincii soruda Fatma kismen eksik bilgi i¢ceren cevap vermistir.

Genel olarak birinci diizeydeki sorulara verilen cevaplar incelendiginde

ogrencilerin dordiincii testte verdikleri cevaplar birinci testteki cevaplardan daha az
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hata icermis hatta sorularin ¢ogunlugunda hatasiz cevaplar verilmistir. Bu nedenle
yapilandirici okuma ve anlama uygulamalar1 stirecinde 6grencilerin basit diizeydeki
sorular1 anlama durumlar1 artig gdéstermistir. Bu siiregte Ogrencilerin birinci testte
yapmis oldugu anlama hatalarmin dordiincii testte azaldigi ya da hi¢c olmadig tespit

edilmistir.

Sekil 97
Dérdiincii Test Bilgilendirici Metin Diizey 2 Sorularia Ogrencilerin Cevap
Verme Durumlarn
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Arastirma grubundaki 6grencilerin bilgilendirici metinle ilgili sorulmus olan
diizey 2 sorularina cevap verme ve anlama hatalarindaki iyilesme durumlari sekil
97‘de verilmistir. Birinci testte diizey 2 sorularindan birinci soruya arastirma
grubundaki 6g8rencilerin hepsi cevap vermis olsalar da vermis olduklar1 cevaplarin
eksik ve hatali bilgi icerdigi tespit edilmisti. Dordiincii testte ayni nitelikteki birinci
soruya Fatma, Hilal, Ibrahim ve Hiiseyin iist diizeyde bir cevapla tam dogru cevap
vermislerdir. Ayn1 soruya Oznur ve Ferhat eksik bilgiler igeren cevap vermis,
Mehmet ise kismen yanlig bilgi igeren cevap vermistir. Bu sonuca gore dgrencilerin
birinci ve dordiincii testteki ayni nitelikteki soruda hatasiz cevap verme durumlari

dordiincii testte degismis ve gelismistir.

Bilgilendirici metinlerin diizey 2 sorularindan olan “Bu metni sen yazmis

olsaydin bagligin1 ne yazardin?” sorusuna birinci testte 6grenciler cevap vermeye
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calismis olsalar da verdikleri cevaplar genellikle metnin baslhigina ¢cok yakm ya da
bashigi tekrarlar nitelikte olmustu. Dordiincii testteki ayni soruda ogrencilerin
verdikleri cevaplar incelendiginde yalnizca ibrahim’in metnin basligina benzer cevap
verdigi gozlemlenmistir. Oznur, Fatma, Mehmet, Hilal, Hiiseyin ve Ferhat’in metin
icindeki iliskileri gdrerek Ibrahim’e gore daha dzgiin cevap verdikleri goriilmiistiir.
Bu soruda 6grenciler birinci teste gore dordiincii testte daha az hata yapmiglar ve bu

sorudaki hatalarinda 1yilesme olmustur.

Diizey 2 ile ilgili olan “Okudugun metni kisaca Ozetler misin?” sorusuna
birinci testte 6grencilerin hepsi cevap vermis olmalarina ragmen verdikleri cevaplar
incelendiginde 6grencilerin metni 6zetlemek yerine metni bastan sona tekrar ettikleri
ya da giris boliimiinden tekrarlarla 6zetlemeye yapmaya calistiklar1 belirlenmistir. Bu
durum oOgrencilerin aragtrma siirecinin baslangicinda 6zetleme yapamadiklarmi
gostermistir. Dordiincii testte 6grencilerin verdikleri cevaplar incelendiginde Mehmet
ve Ferhat iist diizeyde bir 6zetleme yapmislardir. Diger 6grenciler ise kismen metin
tekrar1 yaptiklar1 gozlemlenmistir. Bu durum alan uzmanlar tarafindan orta diizeyde
ozetleme becerisi olarak degerlendirilmistir. Ogrencilerin dzetleme becerileri
dordiincii testte birinci teste gore gelismistir. Ogrencilerin yapmis olduklar1 dzetleme

hatalar1 dordiincii testte iyilesme gostermistir.

Elde edilen sonuglara gore Ogrencilerin diizey 2’deki sorulara dogru cevap
verme durumlar1 incelendiginde uygulanan yapilandirict okuma ve anlama
etkinlikleri 6grencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirmis ve Ogrencilerin
diizey 2’deki anlama hatalarmin iyilesmesine etki etmistir. Ogrencilerin metin

icerisindeki iliskileri gorme becerilerini gelistirmistir.



257

Sekil 98
Dérdiincii Test Bilgilendirici Metin Diizey 3 Sorularina Ogrencilerin Cevap
Verme Durumlan
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Sekil 98’de bilgilendirici metinle ilgili sorulmus olan diizey 3 sorularmna
calisma grubundaki 6grencilerin cevap verme ve okudugunu anlama hatalarindaki
tyilesmeyle 1lgili verilere yer verilmistir. Elde edilen bu verilerle birinci testten elde
edilen veriler karsilastirilarak 6grencilerin okudugunu anlama hatalarindaki iyilesme
durumu belirlenmistir. Birinci testte “Daha Onceden okumus oldugun metinlerin
konusuyla bu metnin konusu arasindaki benzerlikler nelerdir?” sorusuna 6grencilerin
vermis olduklar1 cevaplar incelendiginde 6grencilerin metnin konusunu belirlemekte
giicliik cektikleri i¢in okumus olduklar1 diger metinlerin konusuyla eksik ve yanlig
bilgiler igeren baglantilar kurduklar1 goriilmiistii. Dordiincii testte 6grenciler ayni
soruya birinci teste gore daha etkili cevaplar verdikleri gdzlemlenmistir. Ogrencilerin
hepsi bu soruya cevap vermistir. Fatma ve Hiiseyin kismen eksik bilgiler iceren
baglantilar kurduklar1 belirlenmistir. Diger 6grenciler de kismen yanlis bilgiler iceren

alt diizey bir cevap verdikleri goriilmiistiir.

“Okudugun metnin konusu hakkinda senden bir metin yazman istenseydi ne

yazardin?” sorusuna birinci testte 6grencilerin tamaminin cevap verdigi goriilmiistiir.
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Ogrencilerin verdikleri cevaplarda yanlis bilgiler iceren baglantilar kurmuslardir.
Dordiincii testte Fatma bu soruya list diizey bir cevap vermistir. Mehmet ayn1 soruya
orta diizeyde diger ogrenciler alt diizeyde cevap vermis olsalar da birinci teste gore
dordiincii testte Ogrencilerin verdikleri cevaplardaki hatalarin iyilesme gosterdigi

belirlenmistir.

Diizey 3’teki “Okudugun metnin konusu nedir?” sorusuna birinci testte
sadece Oznur, Mehmet, ibrahim ve Ferhat eksik ve yanlis bilgiler igeren
verebilmisler ve bu cevaplar alt diizey olarak degerlendirilmisti. Diger 6grenciler ise
ya yanlis cevap vermisler ya da cevap verememislerdi. Dérdiincii testte Oznur’un
disindaki diger Ogrencilerin hepsi bu soruya iist diizeyde cevap vermistir.
Ogrencilerin metnin konusunu belirlemedeki becerilerinin gelistigi ve bu soruda

yapilan hatalarin dérdiincii test sonucunda iyilesme gosterdigi tespit edilmistir.

“Okudugun metnin ana fikri nedir?” sorusuna birinci testte c¢alisma
grubundaki 6grencilerden besi ilgili cevap verebilmislerdi. Ogrencilerin verdikleri
cevaplar incelendiginde eksik bilgiler ya da kismen yanlis bilgiler iceren cevaplar
verdikleri gdzlemlenmisti. Dérdiincii testte Mehmet, Hilal, ibrahim ve Ferhat soruya
tam dogru cevap vermistir. Fatma ve Hiiseyin orta diizeyde, Oznur alt diizeyde cevap
verdigi goriilmiistiir. Ogrencilerin okuduklar1 bilgilendirici metinlerde ana fikri

bulma becerilerinin gelistigi belirlenmistir.

Birinci testteki giinliik yasamla baglant1 kurulmasini saglayan diger sorularda
ogrenciler metnin konusu ile giinliikk yasam arasinda kismen baglant1 kurabilmis ya
da hi¢c baglant1 kuramamiglardi. Dordiincii testte O6grencilerin birinci teste gore
okuduklar1 metnin konusunu ve ana fikrini daha iyi analiz edebildikleri i¢in bu tiir

sorulardaki anlama hatalarinda iyilesme oldugu goriilmiistiir.

Sonu¢ olarak veriler incelendiginde O6grencilerin bilgilendirici metinleri
okudugunu anlama durumlar1 yapilandirici okuma ve anlama uygulamalari

siirecinden olumlu yonde etkilenmistir. Calisma grubundaki 6grencilerin birinci
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testte yapmis olduklar1 anlama hatalarinin dordiincii testte iyilesme gosterdigi tespit

edilmistir.

Hem hikaye edici hem de bilgilendirici metinlerde 6grencilerin okudugunu
anlama durumlar1 genel olarak incelendiginde birinci testte metin i¢i olan basit
diizeydeki (Diizey 1) sorularin bir kismma tam dogru, bir kismina da eksik bilgiler
iceren ya da kismen dogru cevaplar verilmisti. Dordiincii testte bir soru haricinde
ogrencilerin tamamina yakinmin sorularin hepsine tam dogru cevap verdikleri

belirlenmistir.

Ogrencilerin birinci testte Diizey 2 ile ilgili olan sorulara tam dogru cevabi
veremedikleri ve metin icersindeki iligkileri tespit edemedikleri belirlenmistir.
Dordiincii testte Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugunun bu diizeydeki sorulara cevap
verdikleri goriilmiis ve 6grencilerin verdikleri cevaplar az hatalar iceren ya da tam

dogru cevaplar olmustur.

Hikaye edici ve bilgilendirici metinlerde birinci teste iist diizeyde (Diizey 3)
sorulan sorulara Ogrencilerin cevap verme durumlari1 incelendiginde Ogrencilerin
hatali cevap verdikleri ya da cevap veremedikleri gozlemlenirken dordiincii testte
ogrencilerin eksik bilgiler iceren veya tam dogru cevap verdikleri gorilmiistiir.
Ogrencilerin verdikleri cevaplar incelendiginde dordiincii testte okudugu metinle
giinliik yasam arasinda baglantilar kurabildigi tespit edilmistir. Ogrencilerin her iki
metin tiiriinde vermis olduklar1 cevaplar incelendiginde dordiincii testte 6grencilerin
anlama gii¢liikklerinin azalma gosterdigi ve anlama hatalarinda iyilesme oldugu
belirlenmistir. Elde edilen bu sonuglar1 arastirma siirecinin sonunda c¢alisma
grubundaki 6grencilerle ve 6grencilerin 6gretmenleriyle yapilan goriismelerde elde

edilen veriler de desteklemistir.
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4.4. Arastirma Siireciyle Tlgili Ogrenci ve Ogretmen Goriisleri

Yapilandirict okuma ve anlama yaklasimi uygulamalar1 siireciyle ilgili
calisma grubuna katilan Ogrencilerin ve smif 6gretmenlerinin goriisleri alnarak
analiz edilmistir. Elde edilen sonuglar ilkdnce 6grenci goriisii daha sonra d6gretmen

goriisii olarak sirasiyla verilmistir.

Ogrenci Goriisii “Oznur”

Arastirmact: Oznur okuma ve anlama calismalarna baslamadan énce kendini
nasil hissediyordun?

Oznur: Ben buraya gelmeden dnce okumam zayifti. Onceden dakikada 40 ile
80 kelime civarinda okuyordum simdi 136 kelimeye kadar geldim. Simdi daha giizel

okuyorum.

Arastirmaci: Sinif arkadaslarinla arandaki fark simdi nasil?
Oznur: Smiftaki bircok arkadasimdan daha iyi okuyorum hatta sinifta en hizl

okuyanlarindan birisiyim.

Arastirmaci: Yapmis oldugumuz bu ¢alisma sonucunda derslerindeki basarin
nasil oldu?

Oznur: Derslerdeki basarim artt.

Arastirmaci: Bundan sonra yapilacak olan arastirmalar i¢in 6nerin nedir?
Oznur: Sizin yaptiginiz etkinliklere benzer etkinlikler yapilmali. Mesela

bulmaca oyunlar1 oynanmali, ben televizyon muhabiri oyununu ¢ok sevdim.
Ogretmen goriisii “Oznur”
Arastirmaci: Ogrencinizin kaginci 6gretmenisiniz?

Ogretmen: Ogrencimizin ikinci dgretmeniyim. Bu 6grencimiz Van’dan geldi.

Nakil olarak iigiincii sinifa geldi. Ugiincii smifa benim smifima geldi.



261

Arastirmaci: Oznur’un iigiincii siniftaki okuma durumu nasildi?
Ogretmen: Oznur geldiginde heceleyerek okuyordu. Belki geldikleri yerde
iyl okuyordu ama kdylerinde uzun siire 6gretmensiz kalmislar belki ondan dolay1

gerileme olmus olabilir. Biz ilerletmeye calistik.

Arastirmaci: Ogrenci geldiginde sinif arkadaslarma gore durumu nasildi?
Ogretmen: Smif arkadaslarma gore en zayif demeyeyim ama zayifin biraz

iizerindeydi. Heceleyerek okuma asamasinda bir 6grenciydi.

Arastirmaci: Okumay1 seven bir 6grenci miydi?
Ogretmen: Kesinlikle okumay1 seven ve gayret gosteren bir ogrenci.

Okumasiin diizelmesini isteyen bir 6grenciydi.

Arastirmaci: Ogrencinize okumaya yonelik okuma c¢alismalar1 yaptirmis
miydimiz?

Ogretmen: Kesinlikle her zaman okuma ¢ahismalar1 yaptirtyoruz. Ozellikle
bu yil 11 Milli Egitim Miidiirliigii tarafindan “Ankara Okuyor” projesi kapsaminda

zaten her giin bir dersin yarisinda okuma calismasi yaptiriyoruz.

Arastirmaci: Yapilan bu okuma calismalar1 sonunda Ogrencilere nasil
calismalar yaptirdiniz?
Ogretmen: Tiirkce derslerinde daha cok dzetlemeler yaptirdik. Bunu yazili ve

sozlii sekilde 6zetlemeler olarak devam ettirdik.

Arastirmaci: Ogrenciniz 6zetlemeler yaparken onun okudugunu anlamasma
baktmiz mi?

Ogretmen: Okuma zayif oldugu icin okudugunu anlamada da problemi
oldugunu gordiim. Ogrencide biraz da dil problemi vardi. Zamanla égrencinin dil

problemi azaldi, okumasi gelisti ve anlama kabiliyeti de artt.
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Arastirmaci: Ogrencilerinize sessiz okumanin disinda sesli okuma da
yaptirtyor musunuz?

Ogretmen: Hem sesli hem de sessiz okumay birlikte yaptirtyoruz.

Arastirmaci: Ogrencinizin okuma aninda yaptig1 hatalar nelerdi?
Ogretmen: En biiyiik hata anlamin1 bilmeden okumaydi, anlamin1 bilmedigi

icinde vurgu ve tonlama yapamiyordu.

Arastirmact: Oznur’la yapilan okuma ve anlama ¢alismasmdan sonra ondaki
degisiklikler nelerdir?

Ogretmen: Yapilan bu ¢alisma devam ederken ve bu siirecin sonunda Oznur
da biiyiik bir ilerleme ve biiyiik bir atilim gérdiim. Hem okumasi hizlandi, bunu belki
iki li¢ misli diyebilirim hem de anlama kabiliyeti yiikseldi. Okuduklarini1 anlayarak

okudugunu gordim.

Arastirmaci: Oznur’daki akademik degisim nasil oldu?
Ogretmen: Akademik olarak da derslerden snavlardan almis oldugu notlar

yiikseldi. inanilmaz derecede bir fark att1 bu durum tabi ki karnesine de yansidi.

Ogrenci Goriisii “Fatma”

Arastirmaci: Fatma bu calismaya baslamadan once bir metni okurken
okuman nasild1?

Fatma: Kotlydi.

Arastirmaci: Simdi okumani nasil buluyorsun?

Fatma: Daha da gelismis.

Arastirmaci: Calismadan onceki okumanla simdiki okuman arasindaki fark
nasil?

Fatma: Onceden heceleyerek okuyordum simdi hecelemeden okuyorum.
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Arastirmaci: Derslerindeki basarin nasil?
Fatma: Derslerimdeki basarim artti. Derslerde Ogretmenimiz bize kitap
okuturken benim de kitap okumami istiyor. Ben kitap okurken ogretmenimiz

arkadaslarima okumamin gelistigini soyliiyor.

Arastirmaci: Bundan sonraki yapilacak okuma ¢alismalar: ile ilgili 6nerin
nedir?
Fatma: Bu calismalar diger arkadaslara da yapilmalidir. Ogretmenlerimiz de

ayni sizin gibi caligmalar yapmalidir.

Ogretmen goriisii “Fatma”

Aragtirmaci: Fatma’nin kaginci 6gretmenisiniz?
Ogretmen: Fatma'nin bes yillik 6gretmeniyim. Fatma okuma sorunu ve dil

problemi vardi.

Arastirmaci: Fatma okumaya ne zaman gecti?
Ogretmen: Fatma okumaya akranlarmdan sonra gecti ve bu durum besinci

sinifa kadar boyle devam etti.

Arastirmaci: Fatma’nin okuma sorunlar1 nelerdi?
Ogretmen: Biraz Once soyledigim gibi 6grencimiz akranlarindan sonra
okuma ve yazmay1 6grendi. Okuma aninda heceleme yapiyordu bazen kelimeleri

yanlis okuyordu. Dogal olarak okumas1 yavas ve anlamasi da diistiktii.

Arastirmaci: Fatma’nin okuma sorunlarinin nedenleri ne olabilir?

Ogretmen: En biiyiik neden ailenin ilgisiz olusu ve ailenin dil problemini
¢ozmemis olmasiydi. Fatma ¢ok gayretli ve kendisiyle yetinmeye calisan bir 6grenci.
Higbir yerden destek almadi. Yani biz okulda destek vermeye calistik ama aileden
destek alamadi. Su bilinmelidir ki egitimde aile destegi ¢ok Onemlidir. Fatma’nin
yasadig1 problemleri Oznur da yasamist: ama Oznur’un ailesi dil problemini ¢abuk

asti ve bu konuda Oznur’a da onemli destek verdiler. Ama Fatma bu destegi
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goremedi. Cocuk kendi gayretiyle bu bes yil icerisinde bir seyler yapmaya calisti.

Ozellikle ailelerin basariya etkisini bu iki 6grenci iizerinde net olarak gérmekteyiz.

Arastirmaci: Y apilan ¢alisma sonucunda Fatma’daki degisim nasildi?

Ogretmen: Yapilan ¢alisma siirecinde ve sonucunda Fatma’nin derslerindeki
basarisinda artis olmustur. Bu c¢alisma Fatma icin istedigimiz basarinin
gerceklesmesine neden olmustur. Aile ve ¢evrenin olumsuz etkisine ragmen biiyiik
bir gelisme saglanmistir. Bunun ig¢in size tesekkiir ederim. Fatma’nin basarisi

karnesine yiiksek not olarak yansimstir.

Ogrenci Goriisii “Mehmet”

Arastirmaci: Okuma ve okudugunu anlama ¢alismalarma baslandiginda
kendini nasil hissediyordun?

Mehmet: Basta heyecanliydim, bunun bir iki giinliik bir ¢alisma oldugunu
digiiniyordum. Sonradan g¢alismalar arttikga okumam gelisti rahatladim.
Calismalarimiz gelistikge bu c¢alismalarda eglenmeye basladim. Bu c¢alismada
arkadaslarimla da daha 1yi anlasmayr o6grendim. Okumami hizlandirdim ve

calismalar1 begendim.

Arastirmaci: Bu ¢alismadan 6nce ve sonra derslerindeki durumun nasil?
Mehmet: Oncede derslerim iyiydi ama simdi daha iyi oldu. Simdi testleri

daha hizli bitirebiliyorum, daha rahatim ve heyecanlanmiyorum.

Arastirmaci: Bundan sonraki yapilacak olan ¢aligmalar i¢in 6nerin nedir?
Mehmet. Calismaya katilanlarin daha ¢ok olmalar1 ve bunlarla ilgilenilmesini

istiyorum. Burada yaptigimiz eglenceli oyunlar onlarla da oynanmali.
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Ogretmen goriisii “Mehmet”

Arastirmaci: Mehmet’tin kaginci 6gretmenisiniz?

Ogretmen: Mehmet’in ikinci 6gretmeniyim. Ikinci smifta geldi benim
sinifima ve besinci smifa kadar 6gretmeni bendim. Mehmet okumay1 sevmiyordu,
hemen sikiliyordu. Cok hareketli bir ¢cocuk, uzun siire okumaktan sikiliyordu. Sinif
icerisinde yaptigimiz okuma saatlerinde hep baska seylerle ilgileniyordu. Kagitlardan
ucaklar yapiyordu, bu durumundan hi¢ vazgegiremedik bu durumu siirekli ailesiyle
de goriisiiyorduk. Tabi ki ben daha fazla {izerine gidemedim ¢iinkii sunu biliyordum
ki eger lizerine gidersem tamamen okumayi birakacak ve ona yonelik bir sey
gelistirecek kendisinde ve bundan korktugum icin ¢ok fazla sikmadan okumayi

sevdirmeye calistim derslerde.

Arastirmaci: Mehmet’teki okuma hatalar1 nelerdi?
Ogretmen: Heceleyerek ve yavas okuma s6z konusuydu. Bundaki
Oznur’daki ile tam ters durumdu. Bu kelimelerin anlamlarini biliyor ama yavas

okuyor. Bir metni okunmasi gereken siirenin iki kat1 daha fazla zamanda okuyor.

Arastirmaci: Mehmet’le yapilan okuma ve anlama ¢alismasindan sonra
ondaki degisiklikler nelerdir?

Ogretmen: Calisma sonucunda okumada hizlanma oldu. Anlamasi daha da
arttt. Okumanin hizlanmasiyla sinavlarda soru ¢ozme hizi artt1 daha 6nce yaptigim
smavlarda bir ders saatinden fazla zaman kullaniyordu. Simdi yapilan smavlari
smifta en hizli ve dogru olarak bitiriyor. Sonug olarak Mehmet’in derslerdeki basarisi
arttl. Sizin yapmis oldugunuz bu calismanin Mehmet iizerinde tamamen amacina

ulastigini diistiniiyorum.

Ogretmen goriisii “Ayberk”

Arastirmaci: Ayberk’in kaginci 6gretmenisiniz?

Ogretmen: Ayberk’in bes yillik 6gretmeniyim.
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Arastirmaci: Ayberk okumaya ne zaman gegti?

Ogretmen: Ayberk’te Fatma gibi sinif arkadaslarmdan sonra okumaya gecti.

Arastirmaci: Ayberk’in okuma sorunlar1 nelerdi?
Ogretmen: Ayberk cok yavas okuyordu bunun nedeni heceleyerek okumasi

ve okudugu kelimelerin anlamlarini bilmemesi.

Aragtirmaci: Ayberk’in okuma sorunlarinin nedenleri nelerdi?

Ogretmen: Ayberk’in biitiin sorunlarmin ortaya ¢ikmasmin nedeni ailesidir.
Ciinkii ailesi cok umursamaz, bunu acikca itiraf edebilirim. Birinci sinifta Ayberk
normal ders saati sekizde baslamasma ragmen her giin saat dokuzda veya dokuz
bugukta gelirdi ya da gelmezdi. Ailesini gorebildigim zamanlarda bu durumu
konustum. Cocuklarmin gelecegi i¢in hi¢ iyl olmayacagini sdyledim. Ve bunun i¢in
bir 6nlem alinmas1 gerektigini belirttim. Ama biitiin 1srarlarima ragmen anne ve baba
beni dinlemediler. Ancak Ayberk anneanne ve babaanne destegi ile okula devam
edebildi. Bunun sonucunda Ayberk’te biiylik bir basarisizlik goériilmeye baslandi.
Birinci sinifta zar zor okumaya gecti, ikinci smifta da aymi ilgisizlik devam etti hatta
ikinci smifa gegirdigime de pisman oldum. Keske biraksaydim ailenin akli bagina
gelirdi diye diisiindiim ama Ayberk’e de kiyamadim. Ciinkii bu durumda Ayberk’in
hicbir sugu yoktu. Ve besinci siifa kadar Ayberk hep geriden takip etti. Bunun tek

suclusu ailedir diye diisiiniiyorum.

Arastirmaci: Y apilan ¢alisma sonucunda Ayberk’teki degisim nasildi?

Ogretmen: Yapilan ¢alisma sonucunda Ayberk’te istenen basariya
ulagildigini diisiinmiiyorum. Ayberk’te bir gelisme oldu ama digerleri kadar ¢ok iyi
gelisme olmadi. Bunun nedeni zannederim Ayberk’in calismalarda devamlilik
gostermemesi. Siz de biz de elimizden geleni yaptik ve yapmaya ¢alistik ama ailesi

bizim verdigimiz degeri ¢cocuklarma veremedi.
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Arastirmaci: Calisma yapti§imiz bu Ogrencilerde herhangi bir zihinsel
problemin oldugunu diistiniiyor musunuz?
Ogretmen: Sizin ¢alisma yaptigmiz ¢ocuklarin zeka problemleri yok. Diger

ogrencilerden zeka bakimindan farkli degiller.

Ogrenci Goriisii “Hilal”

Arastirmaci: Hilal okuma c¢alismalarina basladigimizda senin okuman
nasildi?

Hilal: Cok kotiiydi. Kelimeleri okurken yutuyordum. Okudugumdan da
hi¢bir sey anlamiyordum.

Arastirmaci: Okumani simdi nasil buluyorsun?

Hilal: Okumam artik ¢ok giizel, okudugum seyleri anliyorum. Virgiillere,

noktalara dikkat ederek okuyabiliyorum.

Arastirmaci: Onceki okumanla simdiki okuman arasindaki fark nedir?
Hilal: Sinifta 1yi okuyabilen arkadaslarimla ayni oldugumu hissediyorum.

Clinkii onlarm gerisindeydim.

Arastirmaci: Derslerindeki basarin simdi nasil?
Hilal: Daha Once okumam koti oldugu i¢in Ogretmenimizin okuttugu
seylerden hi¢cbir sey anlamiyordum. O nedenle smavlarda da basarisiz oluyordum.

Ama simdi okudugum metinlerden yararlanip sinavlarda basarili oluyorum.

Arastirmaci: Bundan sonraki yapilacak olan ¢aligmalar i¢in 6nerin nedir?
Hilal: Ogrencilere sizin gibi bir 6gretmen gerekiyor. Ogrencilerin ¢ok kitap
okumast gerekiyor. Ogrencilere yardim edecek birisi yoksa &grencilerin

ogretmenlerinden yardim istemeleri gerekiyor.
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Ogretmen goriisii “Hilal”

Arastirmaci: Ogrencinizin kaginc1 dgretmenisiniz?
Ogretmen: Ogrencimizin iiglincii 6gretmeniyim. Ogrenci ayn1 okulda ve ayni

siifta olmasima ragmen tayinler nedeniyle ben {i¢iincii 6gretmeniyim.

Arastirmaci: Hilal kaginci siiftayken sinif 6gretmeni oldunuz?

Ogretmen: Hilal dordiincii smiftaydi.

Arastirmaci: Dordiincii sinifta Hilal’in okumasi nasildi?

Ogretmen: Simif arkadaslarindan gerideydi.

Aragtirmaci: Hilal’in smif arkadaslarindan geride olmasinin sebebi neydi?
Ogretmen: Hilal fazla okumaz ¢iinkii okurken hecelemeler yapar, kelimeleri
bazen hatali okur, okurken heyecanlidir. Ve okudugu kelimelerin anlamlarini bazen

bilememektedir. Bu nedenlerden geride kaldigini diisiiniiyorum.

Arastirmacir: Ogrencinize okumaya yonelik okuma c¢alismalar1 yaptirmuis
miydimiz?

Ogretmen: “Ankara Okuyor” projesi kapsaminda Ogrencilerimize okuma
saatleri ayirmaktayiz. Bunun disinda Tiirkge dersinde 6grencilerle birlikte metinler

okumaktay1z.

Arastirmaci: Yapilan bu okuma calismalar1 sonunda 6grencilere nasil
calismalar yaptirdiniz?

Ogretmen: Tiirkce derslerinde daha cok dzetlemeler yaptirdik. Bunu yazili ve
sozlii sekilde Ozetlemeler olarak devam ettirdik. Calisma kitaplarinda yer alan

etkinlikleri de yaptirdik.
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Arastirmaci: Ogrenciniz  6zetlemeler yaparken 6grencinizin okudugunu
anlamasma baktiniz m1?
Ogretmen: Okudugunu anlamada problemi vardi bunun nedeni okumasmin

smif diizeyine uygun olmamasiydi.

Arastirmacr: Ogrencilerinize sessiz okumanin disinda sesli okuma da
yaptirtyor musunuz?
Ogretmen: Okuma saatlerinde sessiz okuma yaptirirken, Tiirkce derslerinde

sesli okumalar da yaptirmaktayiz.

Arastirmaci: Hilal’la yapilan okuma ve anlama g¢alismasindan sonra ondaki
degisiklikler nelerdir?

Ogretmen: Yapilan calismanin siirecinde ve sonunda Hilal’de biiyiik
gelismeler gordiim. En basta Hilal’in kendine olan 6z giiveni artmisti. Metni okuma
hiz1 artmisti1 ve okudugu metni daha kolay anlamaktaydi. Hemen hemen metin
icerisinde okumus oldugu kelimelerin hepsinin anlamini biliyordu. Bir de sizin ders
saatinizi dort gozle bekliyordu. Hilal’de ve diger 6grencilerimde sozliik kullanma
aliskanli§1 cok azdi ama sizin ders saatinizde Hilal benim ve siiftaki diger

arkadaslarinin sozliiklerini toplayarak sizin ¢aligmaniza katiliyordu.

Arastirmaci: Hilal’deki akademik degisim nasil oldu?

Ogretmen: Hilal’in sizinle c¢alisma siirecinde girmis oldugu smavlarmn
sonuglarina bakildiginda siirekli yiikselis gosteren bir tabloya sahip. Hilal i¢in bu
calisma biiyiik bir sans oldu keske diger 6grenciler de bu sansa sahip olsaydi. Sonug
olarak Hilal akademik olarak kendi smifinin becerilerine sahip oldu. Bu durum

karnesinde yiiksek not olarak da goriilmektedir.
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Ogrenci Goriisii “Ibrahim”

Arastirmaci: Ibrahim okuma ve anlama calismalarma baslamadan 6nce
okuman nasild1?
Ibrahim: Cok iyi degildi. Hizli okumaya ¢alisiyordum ama hata yapiyordum

bazen satir atliyordum. Anlamam yeterince 1yi degildi.

Arastirmaci: Onceki okumanla simdiki okuman arasindaki farki nasil
buluyorsun?
Ibrahim: Simdi yanlissiz okuyorum. Daha dikkatli ve hizli okuyorum ve

okumam gelisti.

Arastirmaci: Onceki durumuna gore derslerindeki basarin nasil?
Ibrahim: Onceden ¢ok iyi degildi simdi ¢ok iyi. Siniftaki durumu iyi olan

arkadaslarimi nerdeyse yakaladim.

Aragtirmaci: Bundan sonra okuma ve anlama ile ilgili yapilacak olan
calismalarda onerin nedir?

Ibrahim: Burada yaptigimiz ¢alismalar ¢ok eglenceliydi onun igin ayni
calismalardan yapilmalidir. Sozliikten kelime bulmaca ve deyimlerle anlamlarinin

eslestirilmesi gibi.
Ogretmen goriisii “Ibrahim”
Arastirmaci: Ogrencinizin kaginci 6gretmenisiniz?
Ogretmen: Ogrencimizin {iglincii dgretmeniyim. Ibrahim de hi¢ okul

degistirmemis ama Ogretmen tayini nedeniyle.

Arastirmact: {brahim’in kaginci siniftayken sinif dgretmeni oldunuz?

Ogretmen: Ibrahim dordiincii siniftaydi.
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Arastirmaci: Dordiincii sinifta {brahim’in okumasi nasild1?
Ogretmen: Bulundugu smif diizeyinin altindaydi. Yani sinif arkadaslarmin

bircogundan gerideydi.

Arastirmacy: Ibrahim’in sinif arkadaslarindan geride olmasimin sebebi neydi?
Ogretmen: Ibrahim’i gevresi ve oyun arkadaslar1 olumsuz yonde etkilemis
olabilir. Ciinkii oyun arkadaglar1 okuldaki haylaz cocuklardan olusmaktadir. Bu
nedenle derslere karsi olan ilgisi az ve basarma hirst hemen hemen yok. Yani

derslerde isteksiz.

Arastirmacir: Ogrencinize okumaya yonelik okuma c¢alismalar1 yaptirmuis
miydmiz?

Ogretmen: “Ankara Okuyor” projesi kapsaminda Ogrencilerimize okuma
saatleri ayirmaktayiz. Bunun disinda Tiirkge dersinde 6grencilerle birlikte metinler

okumaktay1z.

Arastirmaci: Yapilan bu okuma calismalar1 sonunda 6grencilere nasil
calismalar yaptirdiniz?

Ogretmen: Tiirkce derslerinde daha cok 6zetlemeler yaptirdik. Bunu yazili ve
sozlii sekilde Ozetlemeler olarak devam ettirdik. Calisma kitaplarinda yer alan

etkinlikleri de yaptirdik.

Arastirmaci: Ogrenciniz  dzetlemeler yaparken 6grencinizin okudugunu
anlamasima baktiniz m1?
Ogretmen: Okudugunu anlamada problemi vardi bunun nedeni okuma

hatalar1 yapmasi ve kelime bilgisinin zayif olmasi.

Arastirmaci:  Ogrencilerinize sessiz okumanm disinda sesli  okumada
yaptirtyor musunuz?
Ogretmen: Okuma saatlerinde sessiz okuma yaptirirken, Tiirkce derslerinde

sesli okumalarda yaptirmaktayiz.
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Arastirmacr: Yapilan okuma ve anlama c¢alismasi sonrasi Ibrahim’deki
degisiklikler nelerdir?

Ogretmen: Calisma siirecinde Ibrahim’in okumasinda biraz yavaslama
olmustu ama bu dogrultuda hatalar1 azalmisti, calisma siirecinin sonunda ise
Ibrahim’in okumasi hizland1 ve anlama diizeyi artti. Smavlarda sizin ¢alismaya
katilan diger dgrencilerde de oldugu gibi ibrahim’in soru ¢ézme hiz1 artt1. Sorular
hizl1 ¢6zdiigii gibi dogru cevaplama durumu da artti. Sesli okuma aninda okuma

hatalarini hemen hemen hi¢ yapmadigini da gozlemledim.

Arastirmact: brahim’deki akademik degisim nasil oldu?

Ogretmen: Yapilan calisma sonucunda Ibrahim’in ders notlarinda gozle
gortiliir bir artis oldu. Bu basarisini sinif i¢indeki performansinda da gorebiliyoruz.
Ibrahim artik dersleriyle daha fazla ilgileniyor. Gelecek adina planlar yapmaya

baslad1.

Ogrenci Goriisii “Hiiseyin”

Arastirmaci: Hiiseyin okuma ve anlama caligmalarina baslamadan once
okurken neler hissediyordun?

Hiiseyin: Okurken ¢ok utantyordum. Arkadaslarim kotii okuyorum diye hep
dalga geciyorlardi. Baz1 arkadaslarim da vardi bu ¢alismaya katild1 simdi okumamiz
siiper oldu. Artik hi¢ utan¢ duymuyorum, arkadaslar da dyle. Mesela Ibrahim de
oyle, kiz kardesi bizim dgretmenimiz hi¢ okutma yaptirmiyor, Ibrahim bu ¢alismaya

katilinca siiper oldu diyor. Benim de duygularim boyle.

Arastirmact: Onceki okumanla simdi okuman arasmdaki fark nedir?
Hiiseyin: Cok sey degisti. Daha once virgiillere dikkat etmiyordum, yavas
okuyordum. Bazen cilimleleri atliyordum. Simdi artik smif arkadaslarimla ayni

seviyede okuyorum.
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Arastirmaci: Bundan sonra yapilacak ¢aligsmalar i¢cin 6nerin nedir?
Hiiseyin: Sizin yaptiginiz gibi olsun. Cok metin okutulsun arada sirada

doldurmali sorular sorulsun.

Ogretmen goriigii “Hiiseyin”

Aragtirmaci: Hiiseyin’in kaginci 6gretmenisiniz?
Ogretmen: Ogrencimizin iigiincii 6gretmeniyim. Hiiseyin de diger arkadaslar1

gibi 6gretmen tayinlerinden dolay1 li¢ 6gretmenden egitim almis durumda.

Arastirmaci: Hiseyin’in kaginct siiftayken siif 6gretmeni oldunuz?

Ogretmen: Hiiseyin dordiincii siniftaydi.

Arastirmaci: Dordiincii sinifta Hiiseyin’in okumasi ve anlamasi nasildi?

Ogretmen: Bulundugu smif diizeyinin altindaydi. Yani sinif arkadaslarmin
bircogundan gerideydi. Okurken yavas okuyordu. Yavas okumasinin nedeni ise
heceleme yapmasi, kelimeleri hatali okumasi ve okudugu kelimelerin anlamlarmi
bilmemesi. Bu nedenle Hiiseyin derslere karsi isteksizdi. Bir de Hiiseyin’le
Ibrahim’in okuldaki arkadaslar1 ayniydi. Bunlar ekip halinde derslere ilgisizdi ve

dogal olarak sinif arkadaslarindan da geride kalmislardi.

Arastirmacir: Ogrencilerinize yaptirdiginiz okuma calismalar1 sonrasmda
Ozetlemeler yaparken 6grencinizin okudugunu anlamasina baktiniz m1?

Ogretmen: Okudugunu anlamada problemi vardi bunun nedeni okuma
hatalar1 yapmas1 ve kelime bilgisinin zayif olmasi. Zaten okuma problemi yasayan

ogrencilerde anlama sorunu gormekteyiz.

Arastirmaci: Yapilan okuma ve anlama caligmasi sonrast Hiiseyin’deki
degisiklikler nelerdir?
Ogretmen: Hiiseyin sizin c¢alismamz siirecinde ¢ok iyi etkilendigini

diistinliyorum. Calismanin ilk aylarinda diger 6grencilerde oldugu gibi Hiiseyin’in
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okumasinda yavaslamalar hissettim ama okuma anindaki hatalarin azaldigini ve
okudugunu daha iyi anladigmi hissettim. ilerleyen siiregte Hiiseyin’in okumas1
hizland1 buna paralel olarak anlamasi1 da artti. Tabi ki okumasmin hizlanmasiyla
birlikte okuma aninda yapmis oldugu hatalarin da hissedilecek kadar ¢ok cok

azaldigini gordiim.

Arastirmaci: Hiseyin’deki akademik degisim nasil oldu?

Ogretmen: Yapilan calisma sonucunda Hiiseyin’in de ders notlarmda gozle
goriiliir bir artis oldu. Hiiseyin bu basarisini derslerin hepsinde hissettirir duruma
geldi. Y1l sonunda Hiiseyin’in derslerindeki basarist kendini karnesindeki notlarda da
artis olarak gosterdi. Hiiseyin 6nceden vurdumduymaz davranirdi ve 6devlerini
bazen c¢esitli mazeretler gostererek yapmazdi. Ama sizin c¢alisma silirecinde

Odevlerini yapmaya ve bu dogrultuda sorumluluk bilinci kazanmaya bagladi.

Ogrenci Goriisii “Ferhat”

Arastirmaci: Ferhat seninle okuma ve anlama calismalar1 yaptik, bu
calismaya baslamadan 6nce senin okuman nasildi?

Ferhat: Kotiiydii. Ogretmenimiz bize okuma yarismalar1 yaptirtyordu. En
fazla okudugun kelime sayist yetmisti. Simdi yaptigimiz okuma caligmalarinda
dakikada 120 kelime okumaktayim. Simdi bu ¢caligmada 6grenmeseydim {iniversitede

nasil yapacaktim bilemiyorum.

Arastirmaci: Derslerindeki basarin nasil?
Ferhat: Onceden kotiiydii ama simdi iyi bazen derste heyecanlaniyorum o

nedenle sasirabiliyorum.

Arastirmaci: Y apilacak olan okuma ¢alismalar1 konusunda onerin nedir?
Ferhat: Bizim burada yapmis oldugumuz okuma ve anlama caligmalari

yapilsin.
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Ogretmen goriisii “Ferhat”

Aragtirmaci: Ferhat’in kaginci 6gretmenisiniz?
Ogretmen: Ogrencimizin dordiincii dgretmeniyim. Bulundugu sinifa nakil

olarak gelmis. Bu sinifinda da ii¢ 6gretmen degistirmis.

Arastirmaci: Ferhat’in kacinci smiftayken smif 6gretmeni oldunuz?

Ogretmen: Ferhat dordiincii smiftaydi.

Arastirmaci: Dordiincii sinifta Ferhat’in okumasi ve anlamasi nasildi?

Ogretmen: Ferhat smifin en diisiik basarisina sahip 6grencilerdendi. Tabi ki
bunun sebebi Ferhat’in okumasi ¢ok yavas ve hataliydi. Ferhat’in en biiyiik problemi
ailesinin ¢ift dilli olmas1 ve okuryazar olmamalariydi. Ferhat’in annesi hi¢ okula
gitmemis bu nedenle evde Ferhat’a yardim edecek birisi yok. Ailesinin iki dilli
olmas1 baska bir problem her iki dili de diizgiin olarak kullanamamaktadir. Bu
nedenle Ferhat iki arada bir derede kalmistir. Ferhat’m okumast 1yi olmadig: i¢in
anlamasiin da 1yi olmas1 beklenemez. Tabi ki okuma ve anlamasi iyi olmayan bir

ogrenci derslerinde basarisiz olacaktir. Ferhat’ta derslerinde basarisiz bir 6grenciydi.

Arastirmaci: Ogrencilerinize yaptirdiginiz okuma calismalar1 sonrasmda
Ozetlemeler yaparken 6grencinizin okudugunu anlamasina baktiniz m1?

Ogretmen: Okudugunu anlamada problemi vardi Bunun nedeni okuma
hatalar1 yapmas1 ve kelime bilgisinin zayif olmasi. Zaten okuma problemi yasayan

ogrencilerde hepsinde anlama sorunu gérmekteyiz.

Arastirmaci: Ferhat’ta yapilan okuma ve anlama ¢alismasi sonrasi
degisiklikler nelerdir?

Ogretmen: Ferhat’m sizin yapmis oldugunuz ¢alisma sonucunda iki dillik
problemi hemen hemen ortadan kalkti, bu durumu Ferhat’in konusmasinda daha ¢ok
hissettik. Daha 6nce Ferhat konustugu gibi okuyordu. Simdi bu problem ¢ok az
goriilmekte. Ferhat smif ortaminda ¢ok eziliyordu ya da kendini dyle hissediyordu

ama simdi kendini sinifa kabullendirdi. ilk 6nce kendiyle barisik yasamaya basladi.
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Sanki 6grencilere sihirli bir degnek degmis gibi. Ferhat’in okumada yapmis oldugu
hatalarin sizin yaptiginiz ¢alisma silirecinde azaldigi her gecen giin kendini gosterdi.

Ve simdi neredeyse hi¢ hata yapmiyor. Tabi ki 6grencinin anlama becerisi de artti.

Arastirmaci: Ferhat’in akademik degisim nasil oldu?

Ogretmen: Ferhat okuma ve anlama ile ilgili problemlerini minimuma
indirdigi i¢in derslerindeki basaris1 da artti, akademik siralamada smifinin son
siralarinda yer alan bu 6grencimiz simdi st siralar1 zorlamaya basladi. Smavlarinda
aldig1 notlar her gegen giin daha da artti. Bu notlar1 karnesinde de gérmek miimkiin.
Ferhat yapilan c¢alismadan cok etkilenmis olmali ki iiniversite egitimini de

diistinmekte. Yani gelecek adina plan yapmaya basladi.

Arastirma sonucunda Ogrencilerle yapilan arastirma siireci 6zetlendiginde
ogrencilerin okuma ve anlama hatalarmin birinci test sonucunda ¢ok fazla olmasi
nedeniyle 6grencilerin okuma ve anlama becerilerinin diizeyinin “yetersiz (endise)
diizeyde” oldugu belirlenmistir. Arastirma siirecinde uygulanan yapilandirict okuma
ve anlama etkinliklerinin 6grencilerin okuma ve okudugunu anlama becerilerinin
gelisiminde etkili olup olmadigini belirlemek i¢in arastirma stireci igerisinde ikinci
ve lclincii testler 6grencilere uygulanmistir. Bu testlerden elde edilen sonuglara gore
arastirma siirecinde uygulanan etkinliklerin gelistirilmesi ya da degistirilmesine karar
verilmistir. Arastirma siirecinin sonunda 6grencilere dordiincii test uygulanmis;
ogrencilerin her iki metin tiirlinde hem okuma hem de anlama hatalarinin miktarinin
azaldigi, okuma ve anlama hatalarinda iyilesme oldugu goriilmiistiir. Arastirma
siireci sonucunda Ogrencilerin okuma ve anlama becerilerinin diizeyleri
incelendiginde Ogrencilerin okuma becerilerinin diizeyinin “bagimsiz diizey” ve
okudugunu anlama becerilerinin diizeyi “égretilebilir diizey” oldugu belirlenmistir.
Bu durumu arastirma siirecinin sonunda 6grenci ve 6gretmenleriyle yapilan goriisme
sonucunda elde edilen veriler de desteklemistir. Elde dilen sonuglara gére yapilan

arastirmanin amacina hizmet ettigi tespit edilmistir.



BOLUM V

SONUC VE ONERILER

Bu boliimde arastirmanin bulgular1 dogrultusunda ulasilan sonuglar ve

Oneriler ele alinmaktadir.

5.1. Sonuclar

Arastirmanin genel amaci “Fiziksel ve zihinsel problemi olmadig: halde sesli
okuma ve anlama gii¢liigii bulunan ilkégretim 5. smif 6grencilerinin okuma ve
anlama becerilerini yapilandirici okuma ve anlama etkinlikleriyle gelistirmek.”
olarak belirlenmistir. Bu amag¢ dogrultusunda elde edilen sonuglar alt problemlere

gore agsagida srralanmaktadir.

1. Ogrencilerin Okuma ve Anlama Becerilerinin Durumu (1.Alt

Probleme iliskin Sonuclar)

Birinci alt problemde sesli okuma ve okudugunu anlama giicliigii bulunan
ilkdgretim 5. smif 6grencilerinin sesli okuma sirasinda dogru oturma, temel okuma,
akic1 okuma, okudugunu anlama, genel okuma durumlar1 ve hatalar1 incelenmistir.
Bu inceleme sonucu ogrencilerin sesli okuma ve anlama becerilerinin mevcut

durumuna iliskin sonuglar asagida sirasiyla verilmistir.

Arastirmada ilk olarak Ogrencilerin sesli okuma sirasinda dogru oturup
oturmadiklar1 incelenmistir. Bunun i¢in smiftaki basarili 6grencilerin sesli okuma
sirasinda dogru oturma durumlar1 gdzlenmistir. Basarili 6grencilerinin dogru oturma
durumlar1 bilgilendirici metinlerde % 86 ve hikaye edici metinlerde % 91 olarak

belirlenmistir.  Bu  verilerle calisma  grubundaki  Ggrencilerin  verileri
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karsilagtirilmistir. Calisma grubundaki 6grencilerin bilgilendirici ve Oykiileyici
metinleri okuma sirasinda dogru oturma durumlarinin en diisiik % 44 (Ayberk), en
yikksek % 69 (ibrahim) oldugu gériilmiistiir. Bu sonu¢ calisma grubundaki
ogrencilerin sesli okuma smrasinda dogru oturmadiklarini gostermektedir. Bu
ogrencilerin sesli okuma sirasinda genellikle diizgiin ve rahat oturmadiklari, materyal
ve goz arasindaki mesafeyi ayarlayamadiklari, baslarini ve gévdelerini metni okuma
yoniinde yani soldan saga hareket ettirdikleri, g6z hareketleri yerine bas hareketlerini

daha ¢ok kullandiklar1 tespit edilmistir.

Ogrencilerin temel okuma durumlar1 ve hatalartyla ilgili bulgular
incelendiginde basarili 6grencilerin temel okumadaki hatasizlik durumu bilgilendirici
metinlerde % 81, hikaye edici metinlerde % 93 olarak goriilmiistiir. Calisma
grubundaki 6grencilerin her iki metin tiiriinde temel okumadaki hatasizlik durumu en
az % 18 (Hilal), en fazla % 55 (Hiiseyin) olarak belirlenmistir. Bu sonuglar ¢aligma
grubundaki 6grencilerin temel okuma durumlarinin basarili 68rencilerden ¢ok diisiik
oldugunu ve temel okumada giicliik yasadiklarmi gostermektedir. Bunun ayrintilar1
incelendiginde calisma grubundaki Ogrencilerin hem hikdye edici hem de
bilgilendirici metinlerde sik sik okuduklar1 kelimeyi dogru telaffuz edemediklersi,
heceleri atlayarak okuduklari, kelimelerdeki harfleri eksik okuduklari, heceleyerek
okuduklari, diizeylerine uygun c¢ok heceli kelimeleri okuyamadiklari, ekleri
okuyamadiklary, kelimeleri tekrar tekrar okuduklari, harf ve hece ekleyerek

okuduklar1 belirlenmistir.

Akict okumayla 1ilgili bulgular incelendiginde, basarili 6grencilerin
bilgilendirici metinlerde % 86, hikaye edici metinlerde % 91 diizeyinde hatasiz ve
akict okuduklar1 bulunmustur. Calisma grubundaki ogrencilerin akici okuma
diizeyinin en az % 21, en fazla % 39 oldugu gorilmiistiir. Bu sonuglara gore
ogrencilerin akic1 okumada giicliik yasadigi belirlenmistir. Akic1 okumadaki
sorunlarin nedeni arastirildiginda Ogrencilerin  genellikle, okurken wvurgu ve
tonlamalara dikkat etmedikleri, diizeylerine uygun siirede okuyamadiklari, gereksiz
duraklamalar yaptiklari, gereksiz doniisler yaptiklar1 ve noktalama isaretine dikkat

etmedikleri gbzlemlenmistir.
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Bilgilendirici ve hikaye edici metin tiirlerine gére 68rencilerin genel okuma
durumlar1 da incelenmistir. Basarili 6grencilerin bilgilendirici metinlerde 1 dakikada
135, hikaye edici metinlerde 1 dakikada 140 kelime okuduklar1 belirlenmistir.
Bagarili 6grencilerin okuma verimliligine bakildiginda bilgilendirici metinlerde 1
dakikada okudugu 135 kelimeden 101.25’ini, hikaye edici metinlerde ise 1 dakikada
okudugu 140 kelimenin 99.40’m1 verimli olarak okuduklar1 belirlenmistir. Calisma
grubundaki Ogrencilerin bilgilendirici metinlerde en az 33 kelime ve okuma
verimliligi 7.83 kelime (Ayberk), en fazla 66 kelime ve okuma verimliligi 16.83
kelime (Ferhat), hikye edici metinlerde en az 37 kelime ve okuma verimliligi 14.40
kelime (Ayberk), en fazla 75 kelime ve okuma verimliligi 33.75 kelime (Oznur) ve
31.50 kelime (Hiiseyin) oldugu tespit edilmistir. Elde edilen sonuca gére 68rencilerin
okuduklar1 kelimelerin % 50’sinden daha azmi verimli olarak okuyabildikleri
gozlemlenmistir. Basarili 6grenciler bilgilendirici ve hikdye edici metinleri % 98
diizeyinde hatasiz okurken ¢aligma grubundaki 6grencilerin bilgilendirici metinlerde
en az hatasiz okuma diizeyi % 77 (Ayberk), en fazla % 87 (ibrahim, Hiiseyin) ve
hikaye edici metinlerde en az hatasiz okuma diizeyi % 79 (Ayberk), en fazla % 88
(Mehmet, ibrahim, Hiiseyin) olarak goriilmiistiir. Elde edilen bu sonuglara gore
calisma grubundaki 6grencilerin her iki metin tiirlinde hatasiz okuma durumlar1 %
89’un altinda kalmistir. Bu nedenle 6grencilerin yetersiz (endise) diizeyde olduklari
belirlenmistir. Arastirmaya katilan alan uzmani puanlayicilar da ¢alisma grubundaki
ogrencilerin 2 sinif diizeyinde sesli okuma becerisine sahip olduklarini tespit etmistir.
Elde edilen verilerle uzman goriislerinin birbirini destekler nitelikte oldugu

goriilmiistiir.

Bu arastirmada okuma gii¢liigii olan 6grencilerde belirlenen sesli okuma
hatalarinin ve sesli okuma hizlarmin, bu konuda yapilmis olan diger arastirmalarin
sonuglariyla benzerlik tasidigi goriilmiistiir. Arastirmalarin bazilarinda sesli okuma
hatalar1 bashig1 altinda hem temel hem de akicit okuma hatalar1 birlikte analiz edilmis
(Acat, 1996; Kocyigit, 2003; Tazebay, 1995; Goodman, Watson ve Burke, 2005,
Yilmaz, 2006; Yangin ve Sidekli, 2006; Sidekli ve Yangin, 2005) olmasina ragmen
baz1 aragtirmalarda sesli okuma hatalar1 temel ve akict okuma hatalar1 iki ayr1 sesli

okuma hatalar1 olarak incelenerek analiz edilmistir(Sidekli, 2010; Sidekli, Giines,
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Yangin ve Gokbulut, 2007; Sidekli ve Coskun, 2008, Rasinski, 1990; Parker,
Hasbrouck ve Tindal, 1992; Nation ve Snowling, 1997).

Okuma giicliigii olan 6grencilerin anlama diizeylerini belirlemek i¢in onlara
bilgilendirici ve hikaye edici metinlerle ilgili anlama sorular1 sorulmustur. Ayni
sorular basarili Ogrencilere de uygulanmistir. Basarili Ogrencilerin okudugunu
anlama durumu bilgilendirici metinlerde % 73 ve hikaye edici metinlerde % 71
olarak bulunmustur. Calisma grubundaki O6grencilerin bilgilendirici metinlerde
anlama diizeyinin en az % 34 (Hilal) ve en fazla % 47 (Mehmet), hikaye edici
metinlerde ise en az % 36 (Ibrahim) ve en fazla % 49 (Mehmet) oldugu tespit
edilmistir. Elde edilen bu sonucglara gore calisma grubundaki 6grencilerin sinifin
basarili 6grencilerine gore anlama diizeylerinin diisiik oldugu goriilmiistiir. Ayrica
calisma grubu Ogrencilerinin % 70’in altinda anlama diizeyine sahip olmalari

nedeniyle yetersiz (endise) diizeyde olduklar1 belirlenmistir.

Ogrencilerin okudugunu anlamada yasadig1 giicliikleri belirlemek igin
ogrencilerin her iki metin tiriindeki anlama sorularina verdikleri cevaplar
incelenmistir. Diizey 1 (Tekrar anlatma, metin i¢i) ile ilgili sorulara her iki metin
tiirtinde 6grencilerin biiyiik cogunlugu dogru ya da dogru cevaba yakin bir cevap
vermislerdir. Diizey 2 (iliskileri bulma) sorularma ise dgrencilerin cevap verme
diizeyinin diistiigii, verilen cevaplarm biiyiilk ¢ogunlugunun metinle ¢ok az ilgili
bilgiler igerdigi belirlenmis ve dgrencilerin metin icersindeki neden-sonug iliskilerini
analiz edemedikleri tespit edilmistir. Diizey 3 (Metinlerden sonug¢ ¢ikarma ve gercek
yasamla baglant1 kurma) sorularina o6grencilerin biiylik c¢ogunlugunun cevap
veremedigi ya da yanlis (uydurma) baglantilar kurdugu belirlenmistir. Bunun sonucu
olarak oOgrencilerin okuduklari metnin konusunu ve ana fikrini bulmakta giiclik
yasadiklar1 goriilmiistiir. Ogrencilerin biiyiikk cogunlugu metinlerin konusunu
bulmayla ilgili soruya cevap vermistir ama bu cevaplarin kismen dogru oldugu ve
hatali bilgiler i¢erdigi gozlemlenmistir. Anafikri bulmaya yonelik soruya 6grencilerin
daha ¢ok metnin konusuyla ilgili cevaplar verdikleri tespit edilmistir. Ogrencilerin

okuduklar1 metnin konusu ile anafikrini bulamadiklar1 ve birbiriyle karistirdiklari
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gozlemlenmistir. Bu nedenle okuduklar1 metinlerin konusu ile giinlik yasam

arasinda baglant1 kurmakta giicliik yasadiklar1 goriilmiistiir.

Sonug olarak 6grencilerin her iki metin tiirtinde sesli okudugunu anlamada
gliclik yasamalarinda 6grencilerin temel okuma ve akici okuma hatalar1 etkili
olmustur. Ogrencilerin okuma sirasinda kelimeleri yanlis okumasi, kelime, hece veya
hart atlamis olmasi, heceleme yapmasi, gereksiz geri doniisler yapmasi, noktalama
isaretlerine uymamasi1 vb. hatalar Ogrencilerin okudugu metindeki kontrolii
yitirmesine neden olmustur. Bu nedenle 68renci metni anlama yerine dogru okuma
kaygis1 i¢cinde olmustur. Yapilan bir¢ok arastirma okudufunu anlama giicligii
yasayan Ogrencilerin kelime tanima problemi, temel ve akict okuma hatalarinin
oldugu ve bu nedenle okudugunu anlamada giiclik yasadiklarin1 ortaya
koymustur(Gough, Hoover ve Peterson,1996; Slocum, Street ve Gilberts, 1995;
Shankweiler, Lundquist ve Katz, 1999; Perfetti ve Hogaboam, 1975; Mohtari ve
Thompson, 2006; Crowe, 2003, 2005; Shany ve Biemiller, 1995; Fuchs ve Fuchs,
2005; Winograd ve Johnson, 1987; Reavis, 2004; Mahlke, 2009; Sidekli ve Coskun,
2008; Yangin ve Sidekli, 2006; Sidekli ve Yangin, 2005; Sidekli, 2010; Yilmaz,
2006; Acat, 1996; Ocak, 2004; Kogyigit, 2003; Giileryiiz, 1999; Tazebay, 1995).

2. Ogrencilerin Okuma ve Anlama Becerilerinin Gelisim Durumu (2.Alt

Probleme iliskin Sonuclar)

Bu alt baslikta sesli okuma ve anlama giigliigi bulunan ilkdgretim 5. sinif
ogrencilerinin yapilandirict okuma ve anlama yaklasimimin uygulamalar: siirecinde

sesli okuma ve anlama becerilerinin gelisim durumuyla ilgili sonuglar ele alinmistir.

Calisma grubundaki 6grencilerin arastirma stlirecindeki oturma hatalarinin
tyilesme durumlar1 ve oturma durumlarmin belirlenebilmesi i¢cin yaklasik 45 giin
arayla iki test (2.Test-3.Test) uygulanmistir. Test sonuclarinda 6grencilerin sesli
okuma swrasindaki oturma hatalarinin iyilesme gosterdigi ve hatasiz oturma

diizeyinin arttig1 goriilmiistiir. Bilgilendirici metinlerde hatasiz oturma diizeyi birinci
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testte en az % 44 (Ayberk), ikinci testte % 71 (Ayberk ve Ibrrahim), iigiincii testte %
87 (Ayberk) ve birinci testte en fazla % 69 (Ibrahim), ikinci testte % 90 (Mehmet),
ficiincii testte % 97 (Oznur, Fatma, Ibrahim ve Hiiseyin) olarak belirlenmistir. Hikaye
edici metinlerde sesli okuma sirasindaki hatasiz oturma diizeyi birinci testte en az %
45 (Fatma), ikinci testte % 75 (Ayberk), liciincii testte % 91 (Ayberk) ve birinci testte
en fazla % 63 (Ibrahim), ikinci testte % 91 (Oznur), {iciincii testte % 97 (Hiiseyin)
olarak gézlemlenmistir. Test sonuclarma gore 68rencilerin her uygulanan yeni testte
hatasiz oturma durumlarmin giderek iyilestigi gozlemlenmistir. Sadece metnin
okuma yoOniinde basi hareket ettirme hatasinin azalmasma ragmen devam ettigi

goriilmiistiir.

Ogrencilerin temel okuma hatalarmin iyilesme ve temel okuma becerilerinin
gelisme durumunu belirlemek i¢in elde edilen sonuclar incelendiginde bilgilendirici
metinlerde temel okumadaki hatasizlik diizeyi birinci testte en az % 18 (Hilal),
ikinci testte % 62 (Ayberk), tigiincii testte % 71 (Ayberk) ve birinci testte en fazla %
47 (Ibrahim), ikinci testte % 88 (Oznur ve Mehmet), iiciincii testte % 96 (Oznur ve
Ibrahim) olarak godzlemlenmistir. Hikdye edici metinlerde temel okumadaki
hatasizlik diizeyinin birinci testte en az % 19 (Hilal), ikinci testte % 63 (Ayberk),
ticlincii testte % 72 (Ayberk) ve birinci testte en fazla % 55 (Hiiseyin), ikinci testte %
88 (Oznur), iigiincii testte % 95 (Fatma, Ibrahim ve Hiiseyin) oldugu goriilmiistiir.
Elde edilen bu sonuglara gore 6grencilerin temel okuma becerilerinde diizenli olarak
bir artig belirlenmistir. Arastirma silirecinde uygulanan yapilandiric1 okuma yaklasimi
dogrultusundaki etkinliklerin etkili oldugu tespit edilmistir. Birinci testten {i¢lincii
teste kadar Ogrencilerin temel okuma hatalarinda azalma olmasina ragmen,
kelimeleri dogru telaffuz edememe, heceleyerek okuma ve hece atlama temel okuma
hatalarinin tekrarlandig1 goriilmiistiir. Buna ragmen 6grencilerin birinci testte yapmis
olduklar1 temel okuma hatalarmin bircogunu Tgiincii testte yapmadiklari
saptanmistir. Uygulanan yapilandirict okuma etkinlikleri 68rencilerin temel okuma

hatalarinin iyilesmesine olumlu etki etmistir.

Ogrencilerin akici okuma durumlar1 ve hatalariyla ilgili bulgular da

incelenmistir. Elde edilen bulgulara gére dgrencilerin bilgilendiri metinlerdeki akici



283

okuma diizeyi birinci testte en az % 21 (Ayber), ikinci testte % 50 (Ayberk), liclincii
testte % 80 (Ayberk) ve birinci testte en fazla % 34 (Ibrahim), ikinci testte % 82
(Oznur), igiincii testte % 96 (Hiiseyin) olmustur. Hikdye edici metinlerdeki akici
okuma diizeyi incelendiginde, akic1 okuma diizeyi birinci testte en az % 23 (Ayber),
ikinci testte % 45 (Ayberk), {iciincii testte % 88 (Ibrahim) ve birinci testte en fazla %
39 (Hiiseyin), ikinci testte % 79 (Oznur), iigiincii testte % 94 (Oznur ve Fatma)
olarak belirlenmistir. Elde edilen bu sonuglara goére Ogrencilere uygulanan
yapilandiric1 akici okuma etkinlikleri Ogrencilerin akict okuma becerilerinin
gelismesine etki etmistir. Ogrencilerin akici okuma hatalarinda iyilesme olmasina
ragmen, vurgu ve tonlamalara dikkat etmeme, gereksiz duraklama ve geri doniisler

yapma ve noktalama isaretlerine uymama hatalarinin tekrarlandig1 gézlemlenmistir.

Ogrencilerin her iki metin tiiriindeki genel okuma durumundaki gelisimleriyle
ilgili elde edilen sonuglar incelendiginde, bilgilendirici metinlerde 6grencilerin bir
dakikada okudugu kelime sayisi birinci testte en az 33 kelime ve bu kelimelerin
verimli olarak okunani 8 kelime (Ayberk), en fazla 66 kelime ve bu kelimelerin
verimli olarak okunani 17 kelime (Hiiseyin) ; ikinci testte en az 51 kelime ve verimli
olarak okunan 18 kelime (Ayberk), ikinci testte en fazla 99 kelime ve verimli olarak
okunan 61 kelime (Hiiseyin); {igiincii testte en az 58 kelime ve verimli olarak okunan
24 kelime (Ayberk); tigiincii testte en fazla 100 kelime ve verimli olarak okunan 55
kelime (Oznur), iiglincii testte ikinci sirada en fazla 94 kelime ve verimli olarak
okunan 71 kelime (Hiiseyin) oldugu tespit edilmistir. Hikaye edici metinlerde bir
dakikada okunan kelime sayis1 birinci testte en az 37 kelime ve bu kelimelerin
verimli olarak okunani 14 kelime (Ayberk), en fazla 75 kelime ve bu kelimelerin
verimli olarak okunani 34 ve 32 kelime (Oznur ve Hiiseyin); ikinci testte en az 53
kelime ve verimli olarak okunan 28 kelime (Ayberk), en fazla 101 kelime ve verimli
olarak okunan 52 kelime (Oznur); {iciincii testte en az 76 kelime ve verimli olarak
okunan 43 kelime (Ayberk), en fazla 106 kelime ve verimli olarak okunan 70 kelime
(Hilal), t¢iincii testte ikinci sirada en fazla 99 kelime ve verimli olarak okunan 78

kelime (Hiiseyin) oldugu bulunmustur.
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Ogrencilerin genel okuma durumu icerisinde olan hatasiz okuma diizeyleri
incelendiginde bilgilendirici metinlerdeki dgrencilerin hatasiz okuma diizeyi birinci
testte en az % 77 (Ayberk) en fazla % 87 (Hiiseyin), ikinci testte en az % 93
(Ayberk) en fazla % 97 (Oznur, Mehmet ve Hiiseyin), iiciincii testte en az % 96
(Ayberk) en fazla % 98 (Oznur, Hilal, Ibrahim, Hiiseyin ve Ferhat) olarak
belirlenmistir. Hikaye edici metinlerde 6grencilerin hatasiz okuma diizeyinin birinci
testte en az % 79 (Ayberk) en fazla % 88 (Mehmet, Ibrahim ve Hiiseyin), ikinci testte
en az % 93 (Ayberk) en fazla % 98 (ibrahim), iigiincii testte en az % 96 (Ayberk) en
fazla % 99 (Ibrahim, Hiiseyin ve Ferhat) oldugu gdzlemlenmistir. Bu sonuglara gore
ogrencilerin hatasiz okuma diizeyi birinci testte % 89 un altinda oldugu i¢in “yetersiz
(endise) diizeyde” olduklar1 belirlenirken ikinci testte Ogrencilerin hatasiz okuma
diizeyinin arttig1 ve lcilincii test sonuclarina gore de 6grencilerin hatasiz okuma
diizeylerinin % 95’in istlinde oldugu icin “bagimsiz diizeyde’” oldugu belirlenmistir.
Ogrencilerin hatasiz okuma diizeyi ne kadar artmis olsa da alan uzmani olan
degerlendirmeciler 6grencilerin sesli okumadaki smif diizeyinin {i¢ilincii testte hala
besinci sinif diizeyinde olmadigimi belirlemislerdir. Ama 6grencilerin birinci testteki
sesli okuma diizeyleri ikinci smif diizeyi olarak belirlenmis olmasma ragmen ti¢lincii
testte iki Ogrencinin iiglincii smif diizeyi ve diger alt1 6grencinin dordiincii smif

diizeyinde olduklar1 tespit edilmistir.

Okuma gii¢liigli olan ilkdgretim 5. smif O6grencilerinin sesli okumadaki
okudugunu anlama durumuyla ilgili elde edilen sonuclar incelendiginde bilgilendirici
metinlerdeki okudugunu anlama diizeyi birinci testte en az % 34 (Hilal) en fazla %
47 (Mehmet); ikinci testte en az % 35 (Ayberk) en fazla % 73 (Mehmet) ve ii¢lincii
testte en az % 42 (Ayberk) en fazla % 79 (Mehmet) olarak bulunmustur. Bu
sonuclara gore bilgilendirici metinlerde Ogrencilerin hepsinin birinci testteki
okudugunu anlama diizeyi % 70’den asag1 oldugu i¢cin “endise diizeyindeyken”
ikinci ve {liclincii testte 6grencilerin okudugunu anlama diizeyleri artis gostermesine
ragmen okudugunu anlama diizeyi % 70’in iizerinde olan iki 6grencinin (Mehmet %
79, Hiiseyin % 75) okudugunu anlama diizeyinin “égretilebilir diizeye” yiikseldigi

belirlenmistir.
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Ogrencilerin hikdye edici metinlerdeki okudugunu anlama diizeyi ile ilgili
sonuglar incelendiginde birinci testte okudugunu anlama diizeyinin en az % 36
(Ibrahim) en fazla % 49 (Mehmet); ikinci testte en az % 42 (Fatma) en fazla % 73
(Mehmet) ve iiclincii testte en az % 56 (Ayberk) en fazla % 79 (Hiiseyin) oldugu
tespit edilmistir. Sonuglara gore hikaye edici metinlerde 6grencilerin hepsinin birinci
testteki okudugunu anlama diizeyi % 70’in altinda oldugu icin “endise
diizeyindeyken” ikinci ve liglincii testte Ogrencilerin okudugunu anlama diizeyleri
artiy gostermesine ragmen okudugunu anlama diizeyi % 70’in altinda olan iki
ogrenci oldugu ve diger dgrencilerin % 70 ve iistiinde oldugu (Oznur % 70, Mehmet
% 71, ibrahim % 71, Hiiseyin % 79 ve Ferhat % 74) ve okudugunu anlama diizeyinin
“ogretilebilir diizeye” yiikseldigi gorilmiistiir.

Sonug olarak, yapilan uygulamalarla 6grencilerin genel olarak okudugunu
anlama diizeylerinin artig1 goézlemlenmistir. Bu sonucglara gore Ogrencilerin
okudugunu anlamada giicliik c¢ekmesine neden olan etkenler incelendiginde
bilgilendirici metinlerde birinci testte 6grencilerin diizey 1 (Tekrar anlatma, metin
ici) ile ilgili sorulara verdikleri cevaplar incelendiginde her iki metin tiirlinde
ogrencilerin biiylik ¢ogunlugunun sorulara dogru cevap verdikleri ya da dogru
cevaba yakin bir cevap verdikleri goriilmiistiir. Hem bilgilendirici hem de hikaye
edici metinlerle ilgili ikinci ve ti¢lincii test sorularma 6grencilerin verdikleri cevaplar
incelendiginde diizey bir (Tekrar anlatma, metin i¢i) sorularma biiyiik cogunlugu tam
dogru cevap vermislerdir. Birinci testte diizey 2 (lligskileri bulma) sorularina
ogrencilerin biiylik ¢cogunlugunun metinle ¢ok az ilgili bilgiler igeren cevaplar
verdikleri ve 68rencilerin metin igcersindeki neden-sonug iligkilerini analiz edemedigi
tespit edilmistir. Ikinci ve iigiincii test sonuclarma gore bu diizeyde dgrencilerin
dogru cevap verme durumunun artti§1 ve metin icersinde neden-sonug iligkilerini
goriir duruma geldikleri gozlemlenmistir. Birinci testte diizey 3 (Metinlerden sonug
cikarma ve gercek yasamla baglant1 kurma) sorularma dgrencilerin biiyiik cogunlugu
cevap verememis ya da yanlis cevap vermislerdir; ikinci ve {i¢iincii testte diizey 3 ile
ilgili sorulara 6grencilerin biiylik ¢ogunlugu sorularin tamamia cevap vermis ve

verdiklerin cevaplarin giinliikk yasamla baglanti kurar nitelikte olduklar1 gériilmiistiir.
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Bu diizeydeki metnin konusu ve anafikriyle ilgili sorulara 6grencilerin dogru cevap

verme durumunun arttig1 belirlenmistir.

3. Ogrencilerin Okuma ve Anlama Becerilerinin Karsilastirilmas: (3. Alt

Probleme iliskin Sonuclar)

Sesli okuma ve okudugunu anlama giicliigli bulunan ilkogretim 5. smif
ogrencilerinin yapilandirict okuma ve anlama yaklasimi uygulamalar1 dncesi ve
sonras1 uygulanan birinci test ile dordiincii test sonuglar1 arasindaki olusan farkla
ilgili sonuglar analiz edilmistir. Elde edilen sonuglara gore 6grencilerin her iki metin
tiirtinde birinci ve dordiincii testte sesli okuma smrasinda yapmis oldugu oturma
hatalarinin neler oldugu, bu hatalarda nasil farkhiliklar oldugu ve hatasiz oturma
durumunun diizeyinin ne oldugu analiz edilmistir. Birinci ve dordiincii testlerden
elde edilen sonuglar incelendiginde Ogrencilerin sesli okuma sirasindaki oturma
hatalarinin 1yilesme gosterdigi ve hatasiz oturma diizeyinin arttigi gorilmiistiir.
Bilgilendirici metinlerde hatasiz oturma diizeyi birinci testte en az % 44 (Ayberk)
enfazla % 69 (Ibrahim) ve dordiincii testte en az % 93 (Hiiseyin ve Ferhat) en fazla
% 97 (Hilal, Mehmet ve Ibrahim) olarak belirlenmistir. Hikdye edici metinlerde sesli
okuma srrasindaki hatasiz oturma diizeyi birinci testte en az % 45 (Fatma) en fazla %
63 (ibrahim) ve dérdiincii testte en az % 91 (Hiiseyin) en fazla % 97 (Oznur, Hilal,
Ibrahim ve Ferhat) seklinde gdzlemlenmistir. Ogrencilerin birinci ve dordiincii test
sonuglarina gore hatasiz oturma diizeylerinin arttigi goriilmiistiir. Elde edilen bu
sonuglara gore 6grencilerin birinci ve dordiincii test sonuglarina gore okuma hatalar1
incelendiginde bazi &grencilerin (Oznur, Fatma, Hiiseyin ve Ferhat) birinci testte
yapmakta oldugu “diizgiin ve rahat oturmama” hatasin1 dordiincii testte yapma
sikliginin ¢ok az olmasmna ragmen devam ettigi belirlenmistir. Birinci testte
ogrencilerin hepsinin siklikla yapmakta oldugu oturma hatalarindan “basini okuma
yvontinde hareket ettirme” durumunun dordiincii testte Ogrencilerin hepsinde
gozlemlenmesine ragmen hatanin sikligina bakildiginda ¢ok az oldugu goriilmiistiir.
Birinci ve dordiincii test sonuglarina gore 6grencilere uygulanan yapilandirici okuma
etkinlikleri 68rencilerin sesli okuma sirasindaki oturma hatalarinin iyilesmesine etki

etmistir.
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Ogrencilerin birinci ve dordiincii test sonuglarma gore temel okuma
hatalarmin iyilesme, temel okuma becerilerinin gelisme ve farklilasma durumunu
belirlemek i¢in elde edilen sonuglar incelendiginde bilgilendirici metinlerde temel
okumadaki hatasizlik diizeyi birinci testte en az % 18 (Hilal) en fazla % 47
(Ibrahim) ve dordiincii testte en az % 94 (Fatma) en fazla % 97 (Oznur) olarak
gozlemlenmistir. Hikdye edici metinlerde temel okumadaki hatasizlik diizeyi birinci
testte en az % 19 (Hilal) en fazla % 55 (Hiiseyin) ve dordiincii testte en az % 96
(Fatma, Hilal, Ibrahim, Hiiseyin ve Ferhat) en fazla % 98 (Oznur) olmustur. Elde
edilen bu sonuglara gore Og8rencilerin temel okuma becerilerinde gelisme oldugu
belirlenmistir. Ogrencilerin temel okumadaki hatalarmin iyilesme durumu
incelendiginde birinci testte yaptiklar: temel okuma hatalarmnin biiyiik cogunlugunu
yapmadiklar1 gbzlenmis; “kelimeleri tekrar tekrar okuma” hatasinin ¢ok az siklikla
tekrarlanmasina ragmen bu hatayr Ogrencilerin hepsinin yaptig1 gorilmiistiir.
Aragtirma  siirecinde uygulanan yapilandirict  okuma yaklasimi  etkinlikleri
ogrencilerin temel okuma beceri diizeylerinin artisinda ve temel okuma hatalarmin

tyilesmesinde etkili olmustur.

Ogrencilerin akic1 okuma durumlar1 ve hatalariyla ilgili elde edilen birinci ve
dordiincii test sonuglarina gore Ogrencilerin bilgilendiri metinlerdeki akict okuma
diizeyinin birinci testte en az % 21 (Ayber) en fazla % 34 (Ibrahim) ve dordiincii
testte en az % 89 (Ferhat) en fazla % 97 (Hiiseyin) oldugu goriilmiistiir. Hikaye edici
metinlerdeki akic1 okuma diizeyi incelendiginde, akici okuma diizeyi birinci testte
en az % 23 (Ayber) en fazla % 39 (Hiiseyin) ve dordiincii testte en az % 89 (Ferhat)
en fazla % 98 (Oznur) oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin akic1 okuma diizeylerinin
birinci teste gore dordiincii testte daha yiiksek oldugu gozlemlenmistir. Ogrencilerin
akict okuma hatalarinin yapilma durumunun birinci teste gore dordiincii testte nasil
gerceklestigine bakildiginda birinci testte Ogrencilerin ¢ok siklikla yaptiklar1
hatalarin bazilarmin (okurken vurgu ve tonlamalara dikkat etmeme, gereksiz
doniisler yapma ve noktalama isaretlerine dikkat etmeme) iyilesme gostermesine
ragmen dordiincii testte 6grencilerin hepsinin bu hatalar1 sikli§1 az olmasma ragmen
yaptiklar1 gorilmiistiir. Elde edilen bu sonuglara gore oOgrencilere uygulana

yapilandiric1 akici okuma etkinlikleri Ogrencilerin akici okuma becerilerinin



288

gelismesine ve akic1 okuma hatalarmin iyilesmesine etki etmistir. Ogrencilerin temel
okuma hatalarinin iyilesme gostermesinin akici okuma becerilerinin gelismesinde ve
hatalariin iyilesmesinde dnemli bir etken oldugu goriilmiistiir.

Ogrencilerin birinci ve ddrdiincii test sonuglarina gdre hem bilgilendirici hem
de hikdye edici metinlerdeki genel okuma durumlarinda nasil farkliliklar ortaya
ciktigmi belirlemek i¢in yapilan analiz sonuclarmma gore bilgilendirici metinlerde
ogrencilerin bir dakikada okudugu kelime sayis1 incelendiginde birinci testte en az 33
kelime ve bu kelimelerin verimli olarak okunami 8 kelime (Ayberk), en fazla 66
kelime ve bu kelimelerin verimli olarak okunani 17 kelime (Hiiseyin) ve dordiincii
testte en az 101 kelime ve verimli olarak okunan 78 kelime (Ferhat) en fazla 133
kelime ve verimli olarak okunan 103 kelime (Hiiseyin) olarak belirlenmistir. Hikaye
edici metinlerde bir dakikada okunan kelime sayis1 birinci testte en az 37 kelime ve
bu kelimelerin verimli olarak okunani 14 kelime (Ayberk), en fazla 75 kelime ve bu
kelimelerin verimli olarak okunani 34 ve 32 kelime (Oznur ve Hiiseyin); dordiincii
testte en az 100 kelime ve verimli olarak okunan 83 kelime (Ferhat), en fazla 135
kelime ve verimli olarak okunan 110 kelime (Oznur) seklinde bulunmustur. Elde
edilen bu sonuglara gore c¢alisma grubundaki Ogrencilerin sinifin basarili olan
ogrencilerinden elde edilen birinci donemdeki (Kasim) test sonuglarma benzer

sonuclar elde ettikleri ve okuma verimliliklerinin arttig1 gériilmiistiir.

Ogrencilerin  hatasiz  okuma diizeyleri incelendiginde bilgilendirici
metinlerdeki hatasiz okuma diizeyi birinci testte en az % 77 (Ayberk) en fazla % 87
(Hiiseyin) ve dordiincii testte en az % 96 (Fatma ve Ferhat) en fazla % 98 (Oznur ve
Ibrahim) olarak belirlenmistir. HikAye edici metinlerde dgrencilerin hatasiz okuma
diizeyinin birinci testte en az % 79 (Ayberk) en fazla % 88 (Mehmet, Ibrahim ve
Hiiseyin) ve dordiincii testte en az % 96 (Ferhat) en fazla % 98 (Oznur, Mehmet,
Ibrahim ve Hiiseyin) oldugu gozlemlenmistir. Ogrencilerin hatasiz okuma diizeyleri
birinci teste gore dordiincii testte arttigi ve dgrencilerin her iki metin tiiriinde hata
yapma oraninin azaldig1 goriilmiistiir. Ogrencilerin hatasiz okuma diizeyi birinci
testte % 89’un altinda oldugu i¢in “yetersiz (endise) diizeyde” olduklar1 belirlenirken

dordiincii testte 6grencilerin hatasiz okuma diizeyleri % 95’in {istiinde oldugu i¢in
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“bagimsiz diizeyde” olduklar1 belirlenmistir. Alan uzmani degerlendirmecilerin
ogrencilerin smif diizeyleri hakkindaki goriisleri incelendiginde 6grencilerden birinin
(Ferhat) dordiincii smif diizeyinde sesli okuma becerisine sahip oldugunu ve
digerlerinin (Oznur, Fatma, Mehmet, Hilal, Ibrahim ve Hiiseyin) besinci sif
diizeyinde sesli okuma becerisine sahip olduklarin1 belirlemislerdir. Alan
uzmanlarinin bu goriislinii 6grencilerin okuduklar1 kelime sayisi, verimli okunan
kelime sayis1 ve hatasiz okuma diizeyi sonuclarindan elde edilen veriler de
desteklemektedir. Ogrencilere yapilandirici okuma yaklasimi  dogrultusunda
uygulanan 6grenci temelli smif i¢i etkinlikler 6grencilerin sesli okumadaki genel

okuma durumunu gelistirmistir.

Calisma grubundaki 6grencilerinin sesli okumadaki okudugunu anlama
durumuyla 1lgili elde edilen sonuglar incelendiginde bilgilendirici metinlerdeki
okudugunu anlama diizeyi birinci testte en az % 34 (Hilal) en fazla % 47 (Mehmet)
ve dordiincii testte en az % 71 (Oznur) en fazla % 82 (Mehmet) olarak bulunmustur.
Bilgilendirici metinlerde Ogrencilerin hepsinin birinci testteki okudugunu anlama
diizeyi % 70’den asag1 oldugu icin “endise diizeyindeyken” dordinci testte
ogrencilerin okudugunu anlama diizeyleri % 70’in lizerinde oldugu icin “ogretilebilir

diizeye” yiikseldikleri belirlenmistir.

Ogrencilerin hikdye edici metinlerdeki okudugunu anlama diizeyi ile ilgili
sonuglar incelendiginde birinci testte okudugunu anlama diizeyi en az % 36
(Ibrahim) en fazla % 49 (Mehmet) ve dordiincii testte en az % 78 (Ibrahim) en fazla
% 89 (Fatma ve Hilal) olarak tespit edilmistir. Sonuglara gore hikaye edici
metinlerde 6grencilerin hepsinin birinci testteki okudugunu anlama diizeyi % 70’in
altinda olugu i¢cin “endise diizeyindeyken” dordiincii testte dgrencilerin okudugunu
anlama diizeyleri % 70’in iistiinde oldugu icin “égretilebilir diizeye” ylkseldikleri

goriilmiistiir.

Ogrencilerin her iki metin tiiriindeki okudugunu anlama hatalarinmn birinci
teste gore dordiincii testte nasil farklilastigini belirlemek i¢in yapilan analiz

sonucunda diizey 1 (Tekrar anlatir, metin i¢i) ile 1lgili sorulara verdikleri cevaplar
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incelendiginde birinci testte her iki metin tiirtinde 6grencilerin biiylik cogunlugunun
sorulara dogru cevap verdikleri ya da dogru cevaba yakin bir cevap verdikleri
gozlemlenmis ve dordiincii testte diizey 1 sorularina ¢alisma grubundaki 6grencilerin
hepsi tam dogru cevap vermislerdir. Birinci testte diizey 2 (Iliskileri goriir) sorularina
ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugunun metinle ¢ok az ilgili bilgiler igeren cevaplar
verdikleri ve 68rencilerin metin igcersindeki neden-sonug iligkilerini analiz edemedigi
tespit edilmis dordiincii testte ise Ggrencilerin tamami diizey 2 sorularmna cevap
vermis ve verilen cevaplarin biiyiik cogunlu ya dogru ya da kismen eksik bilgi iceren
cevaplar olmustur. Birinci testte diizey 3 (Metinlerden sonug¢ ¢ikarma ve gercek
yvasamla baglanti kurma) sorularma 6grencilerin biiyiik cogunlugu cevap verememis
ya da yanlis cevap vermistir. Dordiincii testte diizey 3 ile ilgili sorulara 6grencilerin
tamami sorularin hepsine cevap vermis ve verdiklerin cevaplarm giinliik yasamla
baglant1 kurar nitelikte olduklar1 goriilmiistiir. Bu diizeydeki metnin konusu ve
anafikriyle 1ilgili sorulara ogrencilerin dogru cevap verme durumunun arttig1
belirlenmistir. Ozellikle &grencilerin hepsi hikdye edici metinlerle ilgili anafikir
bulma sorusuna tam dogru cevap vermisler, metnin konusuyla ilgili soruya
ogrencilerin biiyiik cogunlugu kismen eksik bilgi igeren cevaplar verirken iki 6grenci
(Mehmet ve Hilal) tam dogru cevap vermistir. Bilgilendirici metinlerde bir
ogrencinin (Oznur) disinda kalan grencilerin hepsi metnin konusuyla ilgili soruya
tam dogru cevap vermistir. Metnin anafikri ile ilgili soruya 6grencilerin verdikleri
cevap incelendiginde dort 6grencinin (Mehmet, Hill, ibrahim ve Ferhat) tam dogru
cevap verdigi, geri kalan 6grencilerin ise kismen eksi bilgi igeren cevaplar verdikleri

belirlenmistir.

Elde edilen genel sonuclara gore Ogrencilerin arastirma silirecinin basinda
sesli okuma ve okudugunu anlama becerilerinde giicliik yasadiklar1 belirlenmistir.
Ogrencilerin sesli okuma becerisinin hangi asamasmnda gii¢lik yasadiginin
belirlenmesi i¢in sesli okuma ¢ alt baslik altinda incelenmistir. Sesli okuma
sirasinda dgrencilerin bilgilendirici ve hikaye edici metin tiirlinde oturma durumlar
ve hatalarina, temel okuma durumlart ve hatalarnai, akict okuma durumlar: ve
hatalarina gore, sesli okudugunu anlama durumu ve hatalar1 ise yine her iki metin

tiirline gore sorulan sorularin ii¢ diizeye (Basit, orta ve list) gore incelenmesiyle
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gerceklestirilmistir. Ogrencilerin birinci test sonucunda belirlenmis olan sesli okuma
hatalarmin biiyiik cogunlugu doérdiincii test sonucunda gozlemlenmemistir. Dérdiincii
testte tespit edilen bazi hatalarm sikliginmn birinci teste gore ¢ok az oldugu
belirlenmistir. Hatalarin azalmis olmasi1 Ogrencilerin sesli okuma diizeyinin
gelismesini etkilemis ve birinci testte 6grencilerin hatasiz okuma diizeylerinin %
89’un altinda “Yetersiz (Endise) diizeyde” oldugu goriilmiis, dordiincii testte ise
ogrencilerin hatasiz okuma diizeylerinin % 95’in lstiinde “Bagimsiz diizeyde”
oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin birinci testte metnin konusunu ve anafikrini
bulmakta giicliik yasadiklar1 ve bu nedenle giinliik yasamla okuduklar1 metinlerle
ilgili baglant1 kuramadiklar1 gozlemlenmistir. Dordiincii testte dgrencilerin metnin
konusu ve anafikrini bulmakta ¢cok az problem yasadiklar1 ve metin ile giinliik yasam
arasinda baglant1 kurduran sorulara hepsinin cevap verdigi goriilmiistiir. Verilen
cevaplarin niteligine bakildiginda bazilarinin  dogru baglantilar  kurduklari,

bazilarmim kismen eksik bilgiler i¢eren cevaplar verdikleri belirlenmistir.

Arstirmanin sonunda ¢aligma grubundaki 6grencilerin sinif dgretmenleriyle
yapilan goriismelerde, 6gretmenler 68rencilerin arastirmanin baslangicinda siniftaki
akademik basarisi en diisiik olan 6grenciler olduklari ve derste aktif katilimlarmin
olmadigmi ama arastirma silirecinde ve sonunda Ogrencilerin akademik basarisi
yiiksek olan ogrencilerle yarisir duruma geldiklerini belirtmislerdir. Arastirma
grubundaki 6grencilerle yapilan arastirma siireci sonundaki goriismede Ogrenciler
arastirma silirecinin baslangicinda metni sesli okumalarinin ¢ok kotii oldugunu hatta
bundan utandiklarmi belitmislerdir. Bunun yaninda okuduklarimi anlayamadiklar:
icin Ogretmenlerinin sorularma cevap veremediklerini vurgulamiglardir. Arastirma
siirecinde ve sonucunda kendilerindeki gelismeleri arkadaglarinin bile fark ettigini
arkadaslartyla ayni diizeye geldiklerini belirtmiglerdir. Ogrencilerle yapilan
goriismede Ogrenciler bu tiir arastirmalarm arttirilmasi1 ve ¢aligmalardan daha fazla

arkadasinin yararlanmasi gerektigini soylemislerdir.
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5.2. Oneriler

Arastirma sonuglarina dayali olarak o6grencilerin sesli okuma ve anlama

becerilerinin gelistirilmesi amaciyla asagidaki oneriler gelistirilmistir.

1. Milli Egitim Bakanligi Talim Terbiye Kurumu Bagskanliginca yapilandirict
yaklasim temel alinarak gelistirilen yeni IIkogretim Tiirkge (1-5) Ders Programi
okullarrmizda Ogretmenler tarafindan benimsenerek gerektigi sekilde islerlik
kazandmrildiginda Ogrencilerin  okuma ve okudugunu anlama becerilerini
gelistirmekte etkili olacaktir. Ogretmenlerin yapilandirici okuma ve anlama

etkinliklerini daha iyi uygulamalarina yonelik ¢aligmalar yapilmalidir.

2. MEB biinyesinde Ilkégretim &grencilerine yonelik okuma ve anlama
merkezleri - birimleri kurulmalidir. Bu merkezlere Smif Ogretmenligi alanindan
mezun okuma ve anlama konusunda uzmanlagsmis elemanlar gorevlendirilmelidir.
Normal 6grencilerin yaninda kaynastirma egitimi adi altinda okuma gii¢ligii olan

ogrencilere de bu merkezlerde hizmet verilmelidir.

3. Okuma ve okudugunu anlama becerileri, yontem ve teknikleri hakkinda

alandaki 6gretmenleri desteklemek amaciyla uygulamali seminerler verilmelidir.

4.0kuma gii¢liigii olan 6grencilere her sif diizeyinde ve farkli seviyelerde

metin ve kitaplar hazirlanmalidir.

5. Ogrencilerin okuma ve okudugunu anlama becerilerinin gelisim diizeyinin

sistemli olarak izlenmesi i¢in okuma dosyalar1 olusturulmalidir.

6. Smif Ogretmenligi Programindaki Okul Deneyimi derslerinde — okuma
glicliigli olan Ogrencilere yonelik uygulamali c¢alismalar yaptirilarak 6gretmen
adaylarinm tecriibe kazanmasi ve okuma gii¢liigli bulunan 6grencilerin okuma

giicliiklerinin giderilmesine destek olunmasi saglanmalidir.
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7. Universitelerin egitim fakiilteleri ve bulunduklar1 illerin milli egitim
miidiirlikleri, 6grencilerin okuma ve okudugunu anlama sorunlarmin ¢dziimii i¢in

ortak caligmalar yapmaldir.

8. Medyada okuma ve okudugunu anlama ile ilgili giincel bilgiler iceren

egitim programlarma yer verilmelidir.

9. Ilkogretim birinci kademedeki smiflarda okuma ve okudugunu anlama

becerilerinin gelistirilmesine yonelik arastirmalarin yapilmasina 6nem verilmelidir.

10. Okuma ve okudugunu anlamada metin tiirleri ayr1 ayri incelenerek her

sinif diizeyine uygun metinlerin igermesi gereken nitelikler belirlenmelidir.

11. Okuma ve okudugunu anlama becerilerini gelistirmeye yonelik uygulanan

yontemlerin etkiligi karsilagtirmali aragtirmalarla incelenmelidir.

12. Ogrencilerin egitimi dnce ailede baslamaktadir. Ogrencinin sahip oldugu
bircok aliskanligi ailesinden ve ¢evresinden kazandigi bilinmektedir. Bu nedenle aile
bireyleri cocuklarina okuma aliskanlig1 yoniinden model olmalidirlar. Yapilan bir¢cok
ulusal ve uluslararasi arastirma sonuglarinda okuma aliskanligia sahip olan ailelerin
cocuklarmin okudugunu anlama becerilerinin yiiksek oldugu vurgulanmistir.

Ailelerin okumasina yonelik kampanyalar diizenlenmelidir.

13. Aileler cocuklarmin okuma 0&devlerine, projelerine ve etkinliklerine

yardimc1 olmali, 6gretmenle sorumluluklari paylasmalidir.

14. Ogrencinin yalnizca ders kitaplarindaki metinleri okumasi onun okuma ve
anlama becerisinin gelismesi i¢in yeterli degildir. Bir evde olabildigince ¢ocuklarin

yas ve smif diizeylerine uygun okuma kitaplar1 bulundurulmalidir.

15. Ailede giiniin belirli bir saati kitap okuma saati olarak belirlenmeli ve

okunan kitaplarin iceriklerinin anlatimi, paylasilmasi ve sorgulanmasi saglanmalidir.
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Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti [lkégretim Ana Bilim Dal. Simt Qgretmenligi
Bilim Dali Doktora 8grencisi Sabri SIDEKLI'nin “Ilkdgretim 5. Siif Ogrencilerinin Okuma
ve Anlama Becerilerini Gelistirme” konulu tes galismagi ile iigili ilimiz okullarinda aragtirma
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VELI BILGILENDIRME VE iZiN FORMU

Arastirmanmin (Tezin) Konusu: Ilkogretim 5. Smif Ogrencilerinin Okuma ve Anlama
Becerilerini Gelistirilmesi

Arastirmanmin (Tezin) Amaci: ilkégretim besinci smif 6grencilerinin okuma ve anlama
sorunlari tespit edilerek okuma ve okudugunu anlama sorunlarmin giderilmesine ¢aligmaktir.

Arastirmanin Yapilacag Cahsma Grubunda Aranan Ozellikler:

1.Zihinsel problemi olmamasi.

2.Herhangi bir fiziksel ve isitsel 6zriin bulunmamasi.

3.Sesli okuma aninda seslendirme yapmasina engel olacak sekilde agiz ¢evresinde veya agiz
icinde herhangi bir yapisal bozuklugun bulunmamasi.

4.1kdgretimde, egitim-6gretimine kendi yasitlartyla ayn1 sinifta devam ediyor olmasi.

5.Sesli okumada durus ve/veya seslendirme hatalar1 yapiyor olmasi.

6.0kudugunu anlamada sorunu olmasi.

Arastirmanmin Plami: Arastirmada caligma grubunu olusturacak ogrenciler ilkdgretim 5.
sinifta okumakta olan 6grenciler arasindan, amagli 6rnekleme yontemlerinden, benzesik ornekleme
yontemiyle belirlenecektir. Bu 6grencilerin belirlenmesinde oncelikli olarak smif &gretmenleri ve
diger ilgili 6gretmenlerinin goriisleri almacaktir. On caligma grubu belirlenecek ve belirlenen bu
gruptaki her bir 6grenciye dort smif (2.-3.-4.-5.) diizeyinde ikiser metin okutturulacaktir. Metinler
okutturulurken 6grenciler kamerayla kayit altina alinacaktir. Bu sekilde 6grencilerin okuma anmda
yaptiklart sesli okuma hatalar1 tespit edilecektir. Okunan metinlerle ilgili 6grencilerin anlamalarina
yonelik sorular sorularak anlama diizeyleri ve sorunlari ortaya koyulmaya calisilacaktir. Okuma ve
anlamada sorunlar1 olan dgrencilerin RAM(Rehberlik Arastirma Merkezi) tarafindan uygulanacak
zeka testlerinden ve saglik kurulusu (kulak burun bogaz uzman doktoru) tarafindan verilecek
sorunsuzdur raporu sonucunda kesin ¢alisma grubu olusturulacaktir.

Calisma grubundaki 6grenci sayisi en fazla 10 dgrenciyle sinirlanacaktir. Bu 6grencilerin
okuma ve anlama becerilerinde benzer sorunlar tagidigi tespit edilerek arastirmaya baglanacak ve var
olan sorunlar1 gidermeye yonelik yontemler secilerek arastirma siirecinin devamliligi saglanacaktir.
Arastirmaya katilacak olan 6grencilerin goniillii olmasi dikkate alinacaktir. Arastirma en az haftada
bir giin bes ders saati ile 2007-2008 egitim-6gretim yilinin sonuna kadar devam edecektir.

Gelecegimiz olan ¢ocuklarimizin daha iyi yetistirilebilmesine yonelik vereceginiz destek icin
tesekkiir ederim.

Gazi Universitesi
Simif Ogretmenligi Anabilim Dali
Arastirma Gorevlisi
Sabri SIDEKLI

Yapilmasi planlanan arastirmayla ilgili bilgileri okudum.

Velisi  oldugum................cooeinnne ‘nin isminin  arastirma  metninde  agikca
kullanilmamas1 ve arastirma tamamlandiktan sonra arastirma sonuglarindan haberdar olmak ve
uygulamalar sirasinda arastirmadan ¢ekilme hakkimizin sakli kalmasi kosullari ile Ars.Gor. Sabri
SIDEKLI tarafindan Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Siif Ogretmenligi Bilim Dali
Doktora Programi kapsaminda yapilmasi planlanan “ilkogretim 5.Smif Ogrencilerinin Okuma ve
Anlama Becerilerini Gelistirme” konulu tezin uygulama siirecine katilmasina izin veriyorum.

.../...1200..
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Ogrencinin:
Ad : Oznur
Sinifi H

Okuma Metninin:

Simif Diizeyi: Tiirii: Oykiileyici E Bilgilendirici D

BALON

Kiicitk gocuk, baloncuyu bﬁyﬁ@nis gibi takip ederken saskinligim
gizleyemiyordu. Onu hayrei®) diigliren, "Bizi_r;l—:ve bile sigmaz.” dedigi o
gﬁzelim balonlarin, adami nasil havaya kaldlr@hgl Baloncu, dinlenmek
igin durakladifinda o da duruyor ve sonra yine takibe koyuluyordu. Bir ara
adamin kendisine baktigim fark ederek ona dogru yaklasti ve blitiin cesaretini
toplayarak:

—- Baloncu amca, dedi. Bilivor musun, benim hi¢ balonum olmadi.

—Adam, gc%t]‘gﬂ;ijyle bir siizditkten sonra:

— Paran var mi, diye sordu. Sen onu siyle.
nf yine olacak.

—- Bayramda vards, diye atild1 gocuk. Oniimiizdeki bayra

— C')yle):se bayramda gel, dedi adam. Acelem yok. Ben beklerim.

Cocuk E%ssizce geri dondii. O ana kadar balonlardan ayithmadign gézleri dolu dolu olmus, yiriimeye
bile gici: kalmarmgti. Birka¢ adim attiktan sonra elinde olmadan tekrar onlara baktifinda, gdrdiiklerine
inanamadi. Her nasilsa balonlar, adammn elinden kurtulmug ve yoﬁenannda.ki biiyiik bir akasya agacinim
dallarma takilrmgt.

Cocuk, olup bitenleri biyilik bir merakla takip ederken, baloncu ona dogr dénerek:

- Kﬁgi@(! diye seslendi. Balonlar1 agagtan kurtarirsan birini sana veririm. e Snelen

Yapilan teklif, yavnicagmn aklim basindan almist. Kosarak afacin altina dogruf )'?iineldi ve
ayakkabilarim aceleyle firlatip tirmanmaya bagladi. Hedefine adim adim yaklasirken duydugu heyecan,
bacg 3.1‘11131‘ kanatan akasya dikenlerinin acisim hissettirmivordu. Sincap g¢evikligiyle balonlara ulagtifinda bir
miiddet onlari seyretti ve dallara dolanan ipi ¢bzerek baloncuya sarkatti. @ balonlardan biri ivice
51k1$ug digerlerinden ayrilmig ve agagta ka i;lyll;l Cocuk onu kurtarmaya kalksa, dikenlerden
paﬂayacag@c;ok iyi biliyordu. Ister istemez balonu yerinde {%aglya indi ve adama dénerek:

— Birini bana verecektiniz, dedi. Hangisi@? Adam, elinin tersivle burnunu sildikten sonra:

— Seninki agagta kaldi evlat, dedi. Cikip alabilirsin. Cocuk bu sefer ayaktaduramadl, kaldirim
kenarina oturup baloncunun uzaklagmasint bekledi. Sonra, dallar arasinda parlayan balona uzun uzun
bakarak:

— Olsun, diye minldandy. Olsun, Afacin iizerinde de kalsa, bir balonum var vya!

Ciineyt SUAVI

Hayatin Iginden (Diizenlenmistir.)
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Ogrencinin:

Ada : Oznur
Smif :
Okuma Metninin:

Suf Ditzeyi: Tarit: Oykileyiei | | Bilgilendirici

GUVENLI YASAM Do wu%“ﬂ“L
Giiven i¢inde yasamak ne kadar dnemli degil mi? Dogdugunuz
yapamyordunuz, Bebekken sizi tim tehlikelerden bagkalan koruyordu. Ama
gimdi neler neler yapabiliyorsunuz. Ocaga, sobaya yaklagmamaniz, elinize
bf}ég: alma@uz, kibritle oynamafidmz icin pesi:@icn kosanlar vards,
. Herkes arkamizdan merdivenden dﬁsme@liz, elinizi kaprya mkl;tlrm@uz,

hasta olma@nz igin nefes nefese kogturup duruyordu. Kiszcas glivenliffiniz

bagkalan tarafindan saglaniyordu. Oysa simdi kendinizin ve bagkalarimin

o
ve saghkll kdmak igin bir g;eyl@ tgrenmemiz gerekiyor, Peki, nedir glivenli yagam? Her tiirlii tehlikenﬁ‘;

glivenligini tehlikeye dusﬁrme@/i siz de biliyorsunuz. Biiylidiiniiz ¢iinkil. Yine de %sﬁaf;lﬂa%%a dah,\iﬁ?ﬁ?ﬁ
i

%g‘ﬁig(; ‘i zarara karst korunmak, giivende olmak demektir. Yani hastahiklardan, kotii abskanliklardan,
hormonlu ve ag]kta‘Fsatﬂan viveceklerden uzak durmaktur. Glivenli yasam aym zamanda hava, su ve glirtilti
kirliliginden t\l?akﬁsmaktlr ve her tiirlii afetten korunabilmel@ Peki, hangi alanlarda giivenli yagamdan séz
ediyoruz?

Bedenimizin giivenlikte olmasi m1 daha Snemlidir? Yoksa evimizin, okulvmuzun, mahallemizin,
kentimizin, diinyamn giivenlikte olmasi mi1? Ashnda hepsi de birbirinden 6nemli... Giivenli yagam, act 11115‘(:’5.

yemek yiy@egimizi bilmek, yatafimizda rahatga ﬁyumaktlr. Bang iginde olmaktir.

de
Bazenlgece geg saatlere kadar oturmak, yemek ye(ipmek, yikanmamak istiyorsunuz. Belki de soguk
gﬂ klert v oldufni

havalarda ince giyinmek istefinize bﬁ%ﬁklgl\}l?l%"l‘[a}qr, olmaz" divor. Isteklerinizin nigin uygun olmadigin
size bilyukleriniz anlatiyor. Biiyikler bunlar neden yaplyorjﬁ)lgliyor musunuz? Sizg)daha giivenli ve sagliklt bir
hayat sunmak igin... '

Hayatinizda nlenmesi, uzak durulmas: elimizde olan tehlikeler vardér: Srmegin kétii aligkanliklar... Bir
de 6nlecegimiz tehlikeler varcir: deprem, firtina gibi afetlerT vb, Her tiirli tehlikeye kargt
yapabilecegimizin en onemlisi, bilgili ve hazitlikh olmakiar. '

Giivenli yasam igin sizin oldugu kadar gevrenizdekilerin, sivil toplum kuruluslarmn ve devletin
yapabilecefi isler vardir. Bunun igin énce tehlikeleri tanimaliyiz. Okulda, mehallede, her yerde cevreye duyarli
olmahyiz. Cevremizdeki tehlikeleri tamyp onlarin verecei zararlan azaltmak igin biiyiklerimizle
konusmaliyiz. Ogretmenlerimizden 6grendiklerimizﬂ baskalanyla dafpaylasmaliyiz. Glivenli yagam, ancak
dayamgma;@ el ele vermekle saglanabilir.

Kizilay ile Giivenli Yasami Ogreniyorum (Diizenlenmistir.)
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ﬁg‘rencinin:
Ad1 : Hilal
Smtf :

5
Qkuma Metninin;

Siif Diizeyi: Tiirii: Oykilleyici [ X|  Bilgilendirici [ |

BALON

Kiigiik gocuk, baloncuf) biytlenmis gibi takip ederken saskinhgd)
gizleyemiyordu. Onu hgty!;%%hdusuren "Bizim eve bile sigmaz." dedigi o
giizelim balonlann, adanu nasil havaya kaldmna?ilgl idi. Baloncu, dinlenmek
igin durakladifinda o da durayor ve sonra yine takd)e koyuluyordu, Bir ara
-adamin kendisi@g) baktigini fark ederek ona dogru yaklastt ve biitiin cesaretini
toplayarak:

— Baloncu amea, dedi. Biliyor usun, benim hig balonum olmads.

—Adam, f;%ccbltlgu sbyle bir ssi.ﬁzdﬁkten sonra:

— Paran var my, diye sordu. Sen onéggisfle.

— Bayramda vardi, diye atildi gocuk. Qmmbayram vine olacak.
— Oyleyse bayram@ gel, dedi adam. Acelem yok. Ben bekleri

o 1 -lﬂ
(ocuk sessizee geri dondii. O ana kadar balonlardan a)};‘?ramadlgl gdzleri dolu dolu olmug yiiriimeye

bile giicli kalmamigti, Birkag adim attiktan sonra elinde olmadan tekrar onlara baktiginda, gorditklerine
inanamadr. Her nam@balonlar, adamin elin@ kurtulmug ve yol kenarmndaki biyiik bir akasya agaciun
dallarna talalmagtr.

(ocuk, olup bitenleri bityitk bir merakla takip ederken, baloncuogru dinerel:

- Kiigiitiiik! diye seslendi. Balonlar agagtan kurtarirsan birini sana veririm.

Yapilan teklif, yavrucagin akhm bagindan a!mlstlf Kogarak afacm altina dogru yoneldi ve
ayakkablarim aceleyle firlatip tirmanmaya bagladi, Hedefine adim adim yaklagirken duydugu heyecan,
bacaklarmi kanatan akasya dlkenlermm acisin hissettirmivordy, gmcap ceviklifivle balonfara ulagtifinda bir
miiddet onlart seyretti ve dallaral dolanan ipi gizerek baloncl@ sarkitt. Ancak balonlardan biri ivice
Slk1$tlgli1@ digerlerinden ayrilmis ve afagta kalmigh. Cocuk onu kurtarmaya kalksa, dlkenlf:rden

atla acagini gok iyi bilivordu. Ister istemez balonu )éi?r‘fnde birakip agagiya indi ve adama dénerek:

— Birini bana verecekiiniz, dedi. Hangisi 0? Adam, elinin tersiyle burnunu sildikten sonra;

— Seninki agacta kaldﬁévlﬁt, dedi. Cikip alabilirsin. Cocuk bu sefer ayakta hile duramadi, kaldirim
kenarmna oturupT baloncunun uzaklaslﬁasml bekledi. Sonra, dallar arasinda parlayan balona uzun wzun
bakarak:

— Olsun, diye nurildandi. Olsun, Agacin Me@kﬂm, bir balonum var ya!

Ciineyt SUAVI

Hayatmn Iginden (Diizenlenmistir.)
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(.jgrencinin:
Adi : Hilal

Siifi :

Okuma Metninin:

Simif Diizeyi: Tiirii: Oykiileyici D Bilgilendirici

GUVENLI YASAM -
MUz
Giiven iginde yasamak ne kadar dnemli degll mi? Dogdugunuz

zamar. baglayalm: Miniciktiniz \\}? aglam bagka bir sey

yapamiyordunuz. Bebekken sizi tiim tehlikelerden bagkalan koruyordu. Ama
OB
simdi neler neler gapa 111y0rsunuz Ocapa, sobaya yaklagmamamz, elinize

bigagl almamantz, k1br1 oynamamanlz i¢in pesinizden koganlar vardi.

Herkes arkamz@merdivenden dilgmemeniz, elimzi kapiya sikistirmamanz,
Juru o
hasta olmamamz i¢in nefes nefese kosturup duruyordu. Kisacas: gitvenliginiz

bagkalan tarafindan saglaniyordu. Oysa simdi kendml@ ve bagkalarimn

ditsie

giivenligini tehlikeye dusurmeme@emz de bilivorsunuz. Biiyitdiiniiz ¢linkil. Yine de yasamamm*&aha glivenli

ve saglkl kilmak igin bir seyler dgrenmemiz gerekivor. Peki, nedir giivenli yagam? Her tlrlii tehlikenin
getirece@ zarara karsi korunmak, glivende olmak demektir. Yani hastaliklardan, kot aliskanhklardan,
hormonlu ve a@lk{i :jﬁllan y‘lycceklerden uzak cﬁgrmaktlr Gilvenli yagam aym zamanda hava, su ve glirltii
kirliliginden uzaklagmaktir ve her tiirlit afetten korungbllme tir, Peki, hangi alar@la giivenli yasamdan stz

ediyoruz?
Bedemmu{@ giivenlikte olmast mi daha Onemlidir? Yoksa evimizin, okulumuzun, mahallemizin,
“vml?ﬁ(’m e tkinca

kentimizin, dinyann Lguvenl te olma51 m? Asilj)(lda hepsi de birbirinden 8nemli... Giivenl yasam, acikinca
Iz
yemek yivebilecegimizi bilmek, atagl 1zda ?ﬁ‘at(;a uyumaktir. Barig iginde g}mef&? i,

Bazen gece geg saatl eﬁtdar oturmak, yemek ye@mek ylkanmamak istivorsunuz. Belki de soguk
havalarda ince giyinmek ﬁ‘fﬁ%ﬁnze bityiikleriniz "Hayir, olmaz" diyor. Istekl%nmzm ni¢in uygun olmadifim
size bilylkleriniz anlatiyor. Biiyiikler bunlar neden yapiyor biliyor musunuz? Size daha gitvenli ve saghkl bir
Hayafﬁiunmak i¢in...

Havatimizda dnlenmesi, uzak durulmast elumzde olan tehlikeler vardlr drnegin ket aligkanliklar... Bir
de on?:de&leyeceglmlz tehlikeler vardur: deprenf firtina  gibi afetlerT vb. Her tlrlty tehlikeye kars:
yapablleceglmlz@en dnemlisi, bilgili ve hazirlikl olmakfir.

Giivenli yagam igin sizin oldugu kadar‘?:evrenizdekilcrin, sivil toplum kuruluglarinn ve devletin
yapabilecegi isler vardir. Bunun igin énce tehlikeleri tantmahyiz. Okulda, mahallede, her yerde %%\{!reye duyarh
olmaliyiz. Cevremizdeki tehlikeleri tamyip onlarm m zararlarr azaltmak igin bﬁyﬁklerimiz@

kon’l\aénahylz. Ogretmenlerimizden &grendiklerimizi, bagkalanyla da paylasmaliyiz. Glvenli yasam, ancak

dayamigmayla, el ele vermeaglanabilir.
Kizilay ile Giivenli Yagami Ogreniyorum (Dilzenlenmistir.)
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f)g" rencinin:
Adi : Hilseyin

Simfi :

Okuma Metninin:
Smuf Diizeyi: Tiirii: Oykiileyici EI Bilgilendirici D

BALON

Kiglik gocuk, baloncuyu biyilenmis gibi takip ederken saskinlifin:
gizleyemiyordu, Onu E’E‘_Yff_ti diigiren, "Bizim eve bile sigmaz." dedigi o
giizelim balonlarin, adam nasil havaya kaldirmachg idi. Baloneu, dinlenmek
i¢in durakladifinda o da duruyor ve sonra yine takibe koyuluyordu. Bir ara
adamin kendisine baktiin fark ederek ona dogru yaklasti ve biitiin ceg‘a/retini
toplayarak:

— Baloncu amca, dedi. Biliyor musun, benim hi¢ balonum olmad.

—Adam, ¢ocugu goyle bir siizditkten sonra:

— Paran var m, diye sordu. %en onu séyle.

— Bayramda vardy, diye atildi ocuk. Oniimiizdeki bayram yine olacak.

— Ovleyse bayramda gel, dedi gg‘a?n. Acelem yok. Ben beklerim.

Cocuk sessizee geri dondit. O ana kadar balonla@ ayrramadifn .g(‘jzleri dolu dolu olmus }g’g‘ﬂmeye
bile giicli kalmamigh. Birkag adim attiktan sonra elinde olmadan tekrar onlara baktifinda, gtrdiklerine
inanfmadi. Her nastlsa balonlar, adamin elinden kurtulmug ve yol kenarindaki biiyiik bir akasya agacimn
dallarina takilmigti. \

Cocuk, olup bitenleri bityiik bir merakla takip ederken, baloncu ona dogru dénerek:

- Kﬁgﬁ@(! diye sestendi. Balonlar1 apagtan kurfarirsan birini sana veririm.

Yapilan teklif, yavrucagin akhm bagindan almign. Kogarak afacin altina dogru yoneldi ve

‘ ayakkablarim aceleyle I\I‘lf‘i::lp trmanmaya bagladi. Hedefme adim adim yaklagirken duydugu h;}?é;{\n,
bacaklanm kanatan akasya dikenlerinin acisint hﬁéﬁﬁ?ﬁ%ﬁ&smw cevikligiyle balonlara ulagtifinda bir
miiddet onlari seyretti ve dallara dolanan ipi ¢Bzerek baloncuya sarkitti. Ancak balonlardan biri iyice
S‘ﬁgt%lfrﬁan digerlerinden aynlmis ve afiagta kalmust. Cocuk onu kurtarmaya kalksa, dikenlerden
patlayacagin ok iyi biliyordu. Ister istemez mﬂyerinde birakip agafiya indi ve adama dinerek:

— Birini bana verecektiniz, Hangisi 0? Adam, elinin tersiyle burnunu sildikten sonra:

-— Seninki apagta kaldi evlét, dedi. Cikip alabilirsin. Cocuk bu sefer ayakta bile ddgrﬂaﬁ;adl[, kaldirim
kenarma oturup baloncunun uzalklagmasim bekledi. Sonra, daflar arasmda parlayan Ela_l-gga_ uzun uzun
bakarak:

— Olsun, diye mirildandr. Olsun, Agacin ﬁzerindkalsa, bir balonum var ya! .

Ciineyt SUAVI
Hayatn [ginden (Diizenlenmistir.)
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(“)g” rencining
Adi : Hiiseyin

Smnifi : .

Okuma Metninin:
Sinif Diizeyi: Tiirii: Oylciileyici D Bilgilendirici

GUVENLI YASAM

Giiven iginde yasamak ne kadar dnemli degil mi7 Dogdufunuz
zamandan baslayalm: Minicikfiniz ve aflamaktan bagka bir sey
yapg@muyordunuz. Bebelken sizi tiim tehlikelerden bagkalan keruyordu, Ama
s . . ) eilinde
simdi neler neler yapabiliyorsunuz. Ocaga, sobaya yaklagsmamaniz, elinize
bigagt almamaniz, kibritle oynamamamz igin pesinizden kosanlar vardi.
Herkes arkamzdan merdiver@ diigmemeniz, elinizi kapiya sﬂqstlr@namz,

hasta olmiimanz igin nefes nefese kosturup duruyordu. Kisaca€Deiivenliginiz

baskalan tarafindan saglaniyordu. Oysa gimdi kendinizin ve bagkalarinin
giivenligini tehlikeye duwﬁnemey: siz de biliyorsunuz. Biiyiidiniz ¢iinkii. Yine de %@Q&%i daha giivenli
ve saglkll kilmak igin bir geyler ogrenmemlz?gereklyor. Peki, nedir giivenli yagsam? Her tirli tehlikenin
getirecedi zarara karst korunmak, giivende -olmak demektir, Yani hastaliklardan, kotii aliskanliklardan,
hormonlu ve acikta sat1laf1 yiveceklerden vzak durmaktir. Givenli yasam aym zamanda hava, su ve giirliltd
kirliliginden uzaklagmaktir ve her tiirlil afetten korunabilmektir. Peki, hangi alanl giivenli yasamdan sdz
ediyoruz?

Bedenimizin glivenlikte olmast mu daha ohemh@7 Yoksa evimizin, okulumuzun, mahallemlzm_
kentlmlgzm diinyanin guvenholma51 mi? Aslnda hepsi de birbirinden Snemli... Givenli yasam? acxianca

il memit
yemek yiyebilecegimizi bilmek, yatagumizda rahatga uyumaktir. Barig iginde olmaktir,

de

Bazen gece gec saatle eTkadaI oturmak, yemek yememek, ylkan@mak istiyorsunuz. Belki @soguk
havalarda ince giyinmek 1steg1§;2e biytikleriniz "Hayir, o diyor. Isteklerinizin nigin wygun oimadifim
size bityiikleriniz anlatiyor. Bilyiikler bunlar neden yaplyorh)-iliyor musunuz? Size daha glivenli ve saglikh bir
hayat sunmak igin...

Hayatimizda dnlenmesi, uzak durulmas: elimizde olan tehlikeler vardir: 6rnegin kotti ahgkanliklar... Bir
de onleyemevecegimiz tehlikeler vardir: deprem, firtna gibi afetler Her tirlié tehlikeye kargyt
yapabilecegimizin en énemlisi, bilg@ve hazirlikly olmaktir.

Glivendt yagam icin sizin oldugu kadar gevrenizdekilerin, sivil toplum kuruluglarmn ve devletin
yapm‘gi isler vardir. Bunun i¢in 6nee tehlikeler] tammaliyiz. Okulda, mahallede, her yerde iws ‘{? duyarlt
olmahyiz. Cevremizdeki tehlikeleri tamyrp onlarm verecefi Zararlarl azaltmak igin buyuklerlmlzle
konugmaliyrz. Ofretmenlerimizden Gprendiklerimizi, baskalariyla da paylagmalyiz. Gitvenli yasam, ancak
dayamsmayla, el ele vermekle saZlanabilir.

Kizilay ile Giivenli Yasami Ogreniyorum (Diizenlenmistir,)
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6grencinin:
Adr : ibrahim
Sintft :

5
Okuma Metninin:

Smuf Ditzeyi: Tiirii: Oykiileyici IE Bilgilendirici I:l

BALON bsilomis
Kiigik gocuk, baloncuyu biyilenmis gibi takip ederken saskinlifim
- gizleyemiyordu. Onu hayrete digiren, "Bizim eve bile sigmaz." dedigi o
giizelim balonlarin, adami nasil havaya kaldirmadign idi. Baloneu, dinlenmek
i¢in durakladifinda o da durnyor ve sonra yine fakibe koyuluyordu. Bir ara
' ic:;inm kendisine baktiim fark ederek ona dogru vaklagt ve biitiin cesaretini
toplayarak:

-~ Baloncu amea, dedi. Biliyor musun, benim hi¢ balonum olmadr.

—Adam, ¢ocugu ;g‘;’;g bir stizdfikten sonra:

— Paran var m, diye sordu. Sen onu syle.

— Bayramda vardi, diye a’tl/ldl gocuk. Oniimiizdeki bayram yine olacak.

— Qyleyse bayramda gel, dedi adam. Acelem yok. Ben beklerim.

Cocuk sessizee geri dondi. O ana kadar balonlardan ayiramadifn gozleri dolu dolu olmus, ylriimeye
bile giicti kalmamugt.. Birkag adim attrktan sonra elinde olmadan tekrar onlara bak ghrdiiklerine
inanamadi. Her nasilsa balonlar, adamm elinden kurtulmug ve yol kenarindaki bityik bir akasya afacinin
dallarina takilnugti. _

Cocuk, olup bitenleri bilyiik bir merakla takip ederken, baloncu ona dogru donerek:

- Kﬁg! diye seslendi. Balonlari agagtan kurtarirsan birini sana veririm.

Yapilan teklif, yavrucagm aklim bagindan almign, Kogarak afacin altna dogru yomeldi ve
ayakkabilarii aceleyle firlatip tipmanmaya bii.:ﬁladl Hedeﬁne adim adim yaklagirken duydugu heygran,
bacaklarim kanatan akasya dﬂfﬁfjﬁ?ﬁ‘n acisim hlssettm{&ordu Sincap ¢evikligiyle balonlara ulagtifinda bir
muddet onlan seyretti ve dallara dolanan ipi ¢fizerek baloncuya serkitti Ancak balonlardan biri iyice

iﬂstl"?ndan‘]' digerlerinden ayrilmuig ve agagta kalmst. Cocuk onu kurtarmaya kalksa, dikenlerden
patlayacagim gok iyi bilivordu. Ister istemez balonu );”;mde brrakip asagiya indi ve adamfidsnerek:

— Birini bana verecektlmzﬁledl. Hangisi 0? Adam, elinin tersiyle burnunu sildikten sonra:

— Seninki agagta kald1 evlat, dedi. Cikip alabitirsin. Cocuk bu sefer ayakta bile duramad, kaldinm
kenarma oturup baloncunun uzaklasmasim bekledi, Sonra, dallar?’arasmda parlayan balona uzun uzun
bakaral;

— Olsun, diye minildand.. Olsun, Agacm Uzerinde de kalsa, bir balonum var ya!

Ciineyt SUAVI
Hayaun Iginden (Diizenlenmigtir.)
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.

Ogrencinin:
Ad1 : ibrahim

Suufi :

Okuma Metninin;

Sunif Diizeyi: Tiivii: Oykiileyici D Bilgilendirici

GUVENLI YASAM

Giiven iginde yagamak ne kadar Onemli defil mi? Dogdufunuz
- zamandaf) baglayalim: Miniciktiniz lve aglamaktan bagka bir sey
yapamiyordunuz. Bebekken sizi tiim ﬁii{derden baskalar1 koruyordu. Ama
gimdi neler neler yapabiliyorsunuz. Ocaga, sobaya yaklag@hgmanz, elinize
bigag: almamamz, kibritle oynamamamz igin peginizden koganlar vards.

mujf"u\"’- " Q/ C
Herkes arkamzdan merdivenden diisnfemeniz, elinizl kapiya sikighirmamaniz,

hasta olmamaniz igin nefes nefese kogturup duruyordu. KisacaDgiivenliginiz

" baskalan tarafindan saglamyordu. Oysa simdi kendinizin ve bagkalanmn
QMMEY

gitvenligini tehlikeye ditslirmemeyi siz de biliyorsunuz, Bilyldiniiz ¢linkit. Yine de m:imlzz daha glivenli
Ve sa“llkh kilmak igin bir geyler dgrenmemiz ereki'y‘:)r. Peki, nedir giivenli yagam? Her tiirltl tehlikenin
etirec'eg"gi Pjarara karsi korunmak, giivende olmak demektir. Yani hastahklardan, kétd ahigkanliklardan,
hormonlu ve agikta satilan yiyeceklerden uzak durmaktir, Glivenli yagam aym zamanda hava, su ve giriiltii

Ll
kitliliginden uzaklagmaktir ve her tiirlil afetten korunabilmektir, Peki, hangi alanlarda giivenli ?ﬁ?gmdan stz

ediyoruz?
Bedenimizin giivenlikte olmasm mi daha Snemlidit? Yokea evimizin, okulumuzun, mahallemizin,
Ledenmizin &E oy

vende . .
keﬁ{mizin, ditnyamn Eﬁvenllkte olmasi nu? Aslinda hepsi de birbirinden ¢nemli... Giivenli yagsam, acikinca

fivnrts

1
Wi
yemek yi?ebi ceegiimizi bilmek, yatagimiAJarabatca uyumaktur, Barss iginde olmaktir.

Bazen gece geg saatle[ehl;gdar oturmak, yemek yememek, yikanmamak istivorsunuz, Belki de soguk
j: e .
havai’aﬁda i :f giyinmek isteginize bityiikleriniz "Hayir, olmaz”" diyor. Istekleriniz@nigin uygun plmadifim
Mg M

size bitfikleriniz anlatiyor. Bityiikler bunlar neden yapiyor biliyor musunuz? Size daha giivenli ve saglikl: bir
hayat sunmak igin... darmast

Hayatimizda 6nlenmesi, uzak durulmasi elimizde olan tehlikeler vardir: érnegin kot ahgkanhklar... Bir
de Onleyemeyecegimiz tehlikeler vardir: deprem, firtina gibi afetler?vb. Her tirlii tehlikeye karsi
vapabilecegimizin en dnemlisi, bilgili ve hazirltkli olmaktr. Lure lu}unuﬂ

Giivenli yasam@ sizin oldugu kadar gevrenizdekilerin, sivil toplum kuruluglarmin ve devletin
yapabilecedi igler vardir. Bunun igin dncéﬁ‘ehlikeleri tammaliyiz, Okulda, mahallede, her yerde gevreye duyarh
olmaltyiz. Cevremizdeki tehlikeleri tamyip onlann verecegi zararlan azaltmak igin biytklerimizle
konugmaliyiz. (')g‘retmenlerimizden dgrendiklerimizi, bagkalanyla da paylasmalryrz. Giivenli yagam, ancak
dayamsmayla, el ele vermekle saglanabilir.

Kizilay ile Givenli Yagam Ogreniyorum (Diizenlenmistir.)
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(")g“ rencinin:
Ad : Ferhat
Simifi

Okuma Metninin:

Sunf Diizeyi: Tiirit: Oykilleyici [ x]  Bilgilendirici ||

BALON
Kiglik gocuk, baloncuyu biiyillenmis gibi takip ederken saskinhgmi
- gizleyemiyordu. Onu hayrete diigiiren, "Bizim eve bile sigmaz." dedigi o
giizelim balonlarin, adami nasil havaya kaldirmadigi idi. Baloncu, dinlenmek
igin durakladtgu@o da duruyor ve sonra yine takibe koyuluyordu. Bir ara
adamin kend@ bakuigim fark ederek ona dogru yaklagh ve biitiin cesaretini
toplayarak:
— Baloncu amca, dedi. Bilivor musun, benim hi¢ balonum olmad:.
—Adam, gocugu sdyle bir stizdiikten sonra:

— Paran var mi, dive sordu. Sen onu sdyle.

— Bayramda vards, diye atildi gocuk. Ontimiizdeki bayram yine olacak.
— Oyleyse bayramda gel, dedi adam. Qé&;n yok. Ben beklerim. A5

Cocuk sessizee geri dondil. O ana kadar balonlardan ayiramadigy gézleri dolu dolu olmug, yiirimeye
bile giicll kalmamsti. Birkag adum attikian sonra elinde olmadan tekrar onlara baktifinda, gdrdiklerine
inanamadi, Her nasilsa balonlar, adamun elinden kurtulmug ve yol kenarindaki biiyiik bir akasya agacimn
dallarma takilmist.

Cocuk, olup bitenleri bityilk bir merakla takip ederken, baloncu ona dogru dénerek:

- Kiigititik! diye seslendi. Balonlan afagtan kurtarirsan birini sana veririn.

Yapilan teklif, yavrucagm aklm basindan almigti, Kosarak agacin altina dofru yoneldi ve
ayakkabilarmi aceleyle firlatip tirmanmaya bagladi. Hecrigﬁne adm adim Xak{aslrken duydugu heyecan,
bacaklarim kanatan akasya dlkenleru@ acisin hlggétt';imlyordu Sincap qg\\l’l‘khéyfe balonlara ulagtiginda bir
milddet onlari ?e retti ve dallara dolanan ipi g:ozerek baloncuya sarkith. Ancak balonlardan biri iyice
sikistigindaf) digerlerinden ayrilmg ve agagtar kalmisti. Cocuk onu kurtarmaya kalksa, dikenlerden
patlayacagin gok iyi biliyordu. Ister istemez balonu yerin@b]raklp asaﬁggea indi ve adama ddnerek:

— Birini bana verecektiniz, dedi. Hangisi 0? Adam, elinin tersiyle burnunu sildikten sonra:

-~ Seninki agacta kaldi evlt, dedi. Cikip alabilirsin. Cocuk bu sefer g?gl%‘e duramadi, kaldimm
kenatina oturup baloncumin uzaklagmasim bekledi. Sonra, dallar arasinda %;rr}ayan balona uzun uzun -
bakarak: Lie

— Qlsun, diye murildandi. Olsun,t'lzerinde de kalsa, bir balonum var ya!

Ciineyt SUAYI
Hayatin Iginden (Diizenlenmistir.)
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Ofirencinin:
Adi : Ferhat

Simifi :

Qkuma Metninin:

Smif Diizeyi: Tiirii: Oykiileyici D Bilgilendirici

GUVENLI YASAM

Giiven iginde ya§anial< ne kadar ¢nemli degil mi? Dogdufunuz
: zamm@ baglayalim: Miniciktiniz ve agla’r\n/aktan bagka bir sey
yapamiyordunuz. Bebekken sizi tim tehilikelerden bag{alan koruyordu. Ama
simdi neler nelcr‘ﬁ/apabi‘l‘if;orsunuz. Ocaga, sobaya yaklagmamanz, elinize
bigagi almamanz, kibritle oynamamaniz igin pesinizdenTkosanlar vardi.
Herkes a‘ﬁamggan merdivenden diismemeniz, elinizi kapiya sikistirmamanz,

| hasta olmamaniz igin nefes nefese kosturup duruyordu. Kisacapgiivenliginiz

bagkalar1 tarafindan saggalézquac}‘l}i Oysa gimdi kendinizin ve bagkalarmn
gﬁvenligi@tehlikeye diigtirmemeyi siz de biliyorsunuz. Bi?yﬁdl?nﬁz ¢linkil. Yine de yagamamizi daha giivenli
ve saghiklt kilmak igin bir seyler ﬁgre@ﬂz gerekiyor. Peki, nedir giivenli yasam? Her tiirlil tehlikenin
getirecefi zarara kars Egrrﬁ;:mak, glivende olmak demekiir. Yani hastaliklardan, kétii ahgkanliklardan,
hormonlu ve agikta satilan yiyeceklerden uzgk durmaktir. Giivenli yasam aym zamanda hava, su ve giiriilt
kirliliginden uzaklasmaktir ve her tiirlii :ﬁi{gg korunabilmektir. Peki, hangi alanlarda giivenli )‘?ggua;ldan 50z
ediyoruz? .

Bedenimizin giivenlikte ofmast mt dahz!t 6nemlidir? Yoksa evimizin, okulumuzun, mahallemizin,
kentimizin, d;u;yanm giivenlikte olmast mi? Ashnda hepsi de birbirinden 6nemli... Giivenli yasam, acikinca
yemek yiyebilecegimizi bilmek, vatafimizda rahatga uyumaktir. Barys iginde olmakirr.

saoke

Ba%ep gece geg safts‘il&ghlrgadar oturmak, yemek yememek, yikanmamak istiyorsunuz. Belki de soguk
havalarda ifce givinmek istegimize biiyiikleriniz "Hayir, olmaz" diyor. Isteklerinizin nigin uygun olmadi)
size biiyiikleriniz anlatiyor. Biiyiikler bunlan neden yapiyor biliyor musunuz? Size daha gitvenli ve saghkli bir
hayat sunmak igin,.. .
nlermlest T2

Hayatimizda onlenmesi, uzak durulmas: elimizde olan tehlikeler vardir; drnegin koti allg;kanhkl_ar... Bir
de dnlevemeyecegimiz tehlikeler vat@ deprem, firtma gibi afetler vb. Her tilii ﬁmme kargt
yapabilecegimi@en dnemlisi, bilgili ve hazirliklt olmaktir.

Giivenli yagam sizin oldugu kadar gevrenizdek sivil S‘t:g];‘lru‘l‘xhr1‘12](uruh.lslarnﬁjrﬂ ve devletin .
yapabilecegi isler vardir. Bunun igin 6nee tehlikeleri tanimaliyiz. Okulda, mahallede, her yerde t%vrgejg" %‘,}fﬁrh
olmaliyiz. Cevremizdeki tehlikeleri taniyip onla@ verecefi zararlari azaltmak igin biyliklerimizle
konusmah{lz. Ogretmenlerimi oprendiklerimizi, bagkalanyla da paylagmahyiz. Glivenli yasam, ancak
day:nﬁ%r?{%y?a, el ele vermekle saglanabilir.

Kizilay ile Giivenli Yasami Ogreniyorum (Diizenlenmistir.)
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ﬁgg" encinin;
Adh : Ayberk

Simfi :

Okuma Metninin:

Sinuf Ditzeyi: Tird: Oykileyici | | Bilgilendirici

GUVENLI YASAM

Giiven iginde yasamak ne kadar onemli degil mi? Dogdugunuz

zamandan a@a‘%rﬁlm: Miniciktiniz ve aflamaktan bagka bir sey
) Wd&nu . 4
: ’y%%’a yordunuz, Bebekken sizi tiim tehlikelerden baskalari koruyordu. Ama
simdi neler neler yapabiliyorsunuz. Ocagia, sobafa) yaklasmamaniz, elinize
bicafl almamaniz, kibritle oynamamamz igin pesinizden kosanlar vardi
Herkes arkanizdan merdivenden dismemeniz, elinizi kaprya mklgtmﬁzﬁpamz,
19
hasta olmamamz igin nefes nefese kogturup duruyordu. Kisacag) gvem%iniz
" bagkalar1 tarafindan sa"lam‘;/ordu. Oysa simdi kendinizin ve bagkalarimn
ivenlifint ehlikeve diisi { siz de bil %ﬁﬁ@?’- dokiL Vige de om0l el
TH1g1EL 111y Or . . Y1Ne {e yasam: a (<11
givenligini tehlikeye disirmemei siz de biliyorsunuz. Biytdtniiz ¢ln Yasamamiz1 giivenli

ve saflikll kilmak igin bir seyler 6grenm§niz gerekiyor. Peki, nedir giivenli yagam? Her tiirli tehlikenin
@

etirec@ zarara karst korun@ giivende olmak demektir. Yani hastahklardap, koti ahgkanhklardan,
Olu : )

hormonlu ve acikta satilan yiveceklerden uzak durmaktir, Glivenli ya§arn zamanda hava, su ve gﬁn‘iitﬁ»

l;g}}irliginden uzaklasmaktlrher tiirlit afetten korunabilmektir, Peki, hangi alanlarda giivenli yagamdan s6z

edi‘ ruz? .
85\/94 (likte
Bedenimiz@ giivenlikie olmast mu daha Snemlidir? Yoksa evimizin, okulumuzun, mahallemizin,
S . imuoe- e g agking
kentimizin, diinyanmn giivenlikte olmast mi? Aslinda hepsi dx birbirinden dnemli... Giivenli yagam, acikinca
i~

mebilecddinig By mi U
yemelk gi?ggi'lg@imizi bilmek, yatag?mlzda rahatga wyumaktir. Bang iginde olmaktir.,

Bazen gece geg saatlere kadar otuﬂnak, yemek ye@mek, yikanmamak istiyorsunuz, Belki de soguk
wrze. hogtklenimie .
havalarda ince givinmek istefifiize biylikleriniz "Hayir, olmaz" diyor. Isteklerinizin nigin uygun olmadifim

sizér&bﬁyﬁkleriniz anlatryor. Bitytikler bunlar neden yapiyor biliyor musunuz? Sigkaha glivenli ve saghkls bir

ha?aths nmak igi
a¥at su gin..
Hcgjcﬂ—mg,go 3nemli ~

elinitde
Hayaﬁumf;-zda dnlenmesi, uzak durulmasi ellirrlllizde olan tehlikeler vardir; émegin két)% ﬂxl‘lskanhklar... Bir
fon ‘
de tinlefggeyecegimiz tehlikeler vardw: deprem, firtina gibi afetler vb. Her tirlii tehlikeye karsi

yapabilecegimizin en i)‘nfe’:rgu]gsi, bilgili ve hazirlikli olmaktir, Saviima
[[1]

Giivenli yasam icmn sizin oldugu kadar gevrenizdekilerin, sivil kurvluglanmn ve devletin

Baguebilecodl _ , duprak -

yapabilecedi isler vardir. Bunun i¢in énce tehhkeieri?tammahylz. Olulda, mahallede, her yerde gevreye duyarh

leces .
olmaliyiz. Cev rrrgzdekj tehlikeleri tamyrp onlann verecedi * zararlari azaltmak igin biytiklerimizle
978} memmi 2 )
konugmaliyiz. OZretmenlerimizden 8grendiklerimizi, baskalariyla da paylasmaliyrz. Giivenli yasam, ancak

dayamismayla, el ele vermekle saglanabilir,

Kizilay ile Giivenli Yagamu Ogreniyorum (Diizenlenmistir.}
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Ogrencinin;
Ad : Ayberk
Sumfi

Okuma Metninin:

Snif Ditzeyi: Tiirit: Oykiileyici [ X]  Bilgilendirici | |

BALON
Kiigitk gocuk, baloncuyu bityillefinis gibi takip ederken saskinhgim

-~ gizleyemiyordu. Onu hayrete diigiiren, "Bizim eve bile "21 m":z%" (feﬁgi 0
giizelim balonlarin, adam nasil havaya kaldlr?néldlgl idi. Baloncu, ﬁlimtelpn%ft‘
Hgin durakladifinda o da duruyor ve sonra ?inwg takibe koyuluyordy, Bir ara
adarmin kendisine baktigim fark ederek ona dogru yaklasti ve biitiin cesaretini
toplayarak:

— Baloncu amea, dedi. Biliyor musun, benim hi¢ balonum olmada.

—Adam, ¢ocugn sdvle bir%zdiikten sonra:

— Paran var my, diye sordu. Sen onu style. da

— Bayramda vardy, diye atilds gocuk. Oniimiizdeld bayramfyine olacak.

— Qyleyse bayramda gel, dedi adam. Acelem yok. Ben beklerim.

Cocuk sessizce geri dondil. O ana kadar balonlardan ayiramadifn gézleri dolu dolu olmus, yiiriimeye
bile giicli kalmamigti. Birkag adim athiktan sonra elinde olmadan tekrar onlara baktifinda, giirdl'ikleri@
inanamadr. Her nam@ balonlar, adamin eliﬁden kurtalmug ve yol?kenarmdaki biyiik bir E_kﬁa_sla_ agacinin
dallarna takllmls@

Cocuk, olup bitenleri biiyiik bir merakla takip ederken, baloncu ona dogru dénerek:

- Kiigliiiik! diye seslendi. Balonlar1 afagtan kurtarirsan birini sana veririm,

Yapilan teklif, vavrucagin aklmn bagindan almust. Kosarak afacin altma dogru yoneldi ve
g:k%c%glﬂnm aceleyle éﬁl;‘[‘;‘ﬁ tumanmaya basladi. Hedefine adim adim yaklasirken d{ﬁ%ﬂgﬁ heyglan,
bacaklarim kanatan akasya dikenlerinin g@?s{ﬁ?l\ hisséftirmivordu, Sincap cevikligiyle balonlara ulastiginda bir
miiddet %Ilmeyretti ve daﬁg}gadolanan ipi ¢ozerek baloncuya sarkitti. Ancak balonlardan birl iyice
sikistiginday digetlerinden aynlmis ve agag:t’:t?‘ kalmigh. Cocuk onul kurtarmaya kaTl/c,sa, dikenlerdén
patlayacagim cok iyi biliyordu, Tster istemez balonu yerinde blrﬁklp agafiya indi ve adama donerek:

— Birini bana verecektinz, dedi, Hangisi 0?7 Adam, eli@tersiyle burnunu sildikten sonra;

— Seninki agagta kaldi evlat, dedi. Cikap alabilirsin. Cocuk bu sefer ayakta bile gﬁmh kaldmrn“{‘1

\ ¢ .
kenarina oturup baloorll\g‘fl‘ En ﬁéﬁ@r‘nm 1 bekledi. Sonra, dallar arasinda parlayan aloﬁ: uzun uzZun
bakarak:

Qlaw | da
~10lsun, diye mirildand1. Olsun, Agacin {izerinde de kalsa, bir balonum var yaT

Ciineyt SUAVI

Hayatin Iginden (Diizenlenmistir.)
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Ogrencinin:
Ad1 : Mehmet

Smifi :

Okuma Metninin:

Siuf Diizeyi: Tiwrii: Oykiileyici |:] Bilgilendirici

GUVENLI YASAM

Gliven iginde yasamak ne kadar Omemli degil mi? Dogdugunuz
- zamandan baglayahm: Miniciktiniz aglamaktan bagka bir gey
yapamiyordunuz. Bebekken sizi tiim tehlikelerden bagkalari koruyordu. Ama
slmdl neler neler yapabiliyorsunuz. Ocaga, sobaya yaklasmamaniz, elini@
bigagi al@namz, kibritle oynamamamz igin peginizden koganlar vardi.
Herkes arkamizdan merdivenden digmemeniz, elinizi kapiya s1k1stlrmamamz,’

n
hasta olmamaniz igin nefes nefese kogturup duruyordu. Kisacas: gitvenliginiz?

4 bagkalan tarafindan saglamyordu. Oysa simdi kendinizin ve bagkalarimn
histir memenir.

givenligini tehltkeye digiirmemeyi siz de biliyorsunuzf Biiyiidiiniiz ¢iinkii. Yine de vagamanmuzi daha giivch

ve saglikh kilmak igin bir seyler)dgrenmemiz gerekiyor. Peki, nediryasam‘? Her tirll tehlikenin
YU | qmbe , : )

‘E:I&recegl zarara kal'$1’ korunmak, Buvende olmak demektir. Yani hastaliklardan, kot ahskanliklardan,

[} .
hormonlu ve agiktal'satilan yiveceklerden uzak durmaktir. Guvenli yagam aymi zamanda hava, su ve giiriltii

e wakhe o . ‘

kirliliginden uzaklagsmaktir ve@ tirtil afetten korunabilmektir. Peki, hangi alanlarda giivenli yasamdan stz

ediyoruz? ]
Bedenimizin giivenlikte olmasi mi daha Gnemlidir? Yoksa evimizin, ckulumuzun, mahallemizin,

Lhen
kentimizin, diinyanm givenlikte olmas1 m1? Ashnda hepsi de Birbirinden onemti... Giiventi yagam, acikinca

n
vemek yiyebilecegimizi bilmek, yatagimizdafrahatga uyumaktir. Barig i¢inde olmaktir.

Bazen gece geg saatlere kadar oturmak, yemek yemegngk, yikan@3mak istiyorsunuz. Belki de soguk
havalarda ince giyinmek isteginize biiyiikleriniz "Hayir, olmaz" di‘%;. Isteklerinizin nicin uygun olmadifim
size bﬁyﬁkleriniz‘ianlatlyor. Biiyﬁklerfbunlan neden yapivor biliyor musunuz? Size daha giivenli ve saghikli bir
hayat sunmak i¢in... )

Hayatimizda 6rm3nmesi, uzak durulmasi elimizde olan tehlikeler vardir: Grnefin kotl ahgkanllklaﬁ; Bir-
de 6n1'eyerprr1fhy£cegimiz tehlikeler vardir: deprem, firtma gibi afetlefl vb. Her tiirli tehlikeye Tharst
yap! ile:ceegimizin &, onemlisi, bilgili ve hazirhklh olmaktlr.rle‘;

Giivenli yasam igin sizin oldugu ka:i;r cevremizdekilerin, sivil toplum kuruluglanr@ ve dgvletin :
yapabilecegi igler vardir. Bunun i¢in Snce tehlikeleri tammaliyrz. Okulda, mahallede, her yerde gevreyelduyarl:
olmaly1z. Cevr@deki tehlikelerl tantyip onlarn’ verecegi zararlan azaltmak igin biiyiklerimizle
komugmaliyiz. Ofretmenlerimizden dgrendiklerimizi, bagkalanyla da paylagmaliyrz, Gavenli yagam, ancak
dayamgmayla, el ele vermekle sagtanabilir.

Kizilay ile Giivenli Yasamu Oreniyorum (Diizenlenmistir.)
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Ogrencinin:
Ad ‘Mehmet

Suufi :
5
Okuma Metninin;

Simf Diizeyi: E Tiirii: Oykiileyici Bilgilendirici D

BALON
Kiiclik gocuk, baloncuyu biiyileQhis gibi takip ederken sagkinligim

‘ mm gizleyemiyordu. Onu hayrete digiiren, "Bizim eve bile sigmaz.” éelai%i 0
glizelim balonlarin, adarm nasil havaya kaldirmadig: idi. Baloncu, dinlefinek
igin durakladifinda o da duruyor ve sonra yine takibe koyuluyordu. Bir ara
adamin kendisine baktigim fark ederek ona dogru yaklasti ve biitiin cesaretini
toplayarak:

— Baloncu amea, dedi. Biliyor musun, benim hi¢ balonum olmad:.

—Adam, ég‘éb:lﬁl s0yle bir siizdiikten sonra:

— Paran var my, diye sordu. Sen onu siyle. da

— Bayramda vards, diye atildi gocuk. Oniimiizdeki bayramTyine olacak.

-— Oyleyse bayramda gel, dedi 5dam Acelelm ){gk Ben beklerim.

Cocuk sessizce geri déndil. O ana kadar balonlardan ayiramadit gozlerl dolu dolu olmus, ylirimeye
bile glici kalmamxgtl. gElrkag: adun attiktan sonra elinde olmadan tekrar onlara baktiginda, gordiklerine
inanamadi. Her nasilsalbalonlar, adamun elinden kurtulmus yol kenanndaki biiyiik bir akasya agacimin

dallarimna takilmgti.
— aderek
Cocuk, olup bitenleri biiyiik bir merakla takip ederken, baloncu ona dogru dénerek:

- Kug\@d dive seslendi. Balonlar agagtan kurtarirsan birini sana \'{gr{gi"‘nll‘”m

Yapilan teklif, yavrucagin akliu bagindan almigt. Kosarak agacin altma - dofru . ybneldi ve
ayakkabilarm aceleyle firlatip tirmanmaya bagladi. Hedefine adun adim yaklasgirken duydugu heyecan,
bacaklarini kanatan akasya dikenlerirfip) actsim hissettirmiyordu. Sincap ¢evikligiyle balonlara ulagtifinda bir
miiddet onlan seyretti ve dallara dolanan ipi ¢bzerek baloncuya sarkitti, Ancak balonlardan biri iyice
sikishgindan  digerlerinden aymimig ve agagta kalmugti, Cocuk onu T{urtannaya kalksa, dikenlerden
patlayacafin ok iyi biliyordu. Ister istemez balonu yerinde birakip asagiya indi ve adama donerek:

—- Birini bana verecektiniz, dedi. Hangisi@? Adam, elinin tersiyle burnunu sildi sonra:

—— Seninki agagta kaldh evlat, dedi. Cikip alabilirsin. Cocuk liu sefer ayakta bile duramadi, kaldirnm
kenarma oturup baloncunun uzaklagmasi bekledi. Sonra, dattarfarasinda parlayan balona uzun uzun
bakarak:

—— Qlsun, diye mirildand:. Olsun, Agacm iizerinde de kalsa, bir balonum var ya!

Ciineyt SUAVI
Hayatn Iginden (Diizenlenmigtir.)
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Adi : Fatma

Simif :

Okuma Metninin:

Sinif Diizeyi: Tiirii: Oykiileyici D Bilgilendirici

GUVENL] YASAM
Giiven iginde yagamak ne kadar Snemli defil mi? Dofdufunuz

zamandan baglayalim: Miniciktiniz \rf\ee aglamaktan bagka bir sey

vapamiyordunuz. Bebekken sizi tim tehlikelerden bagkalan koruyordu. Ama
simdi neler neler yapabiliyorsunuz, Ocaga, sobaya yak1a$m@mz, elinize
bigagt almamantz, kibritle oynamafidnz i¢in pesinizden koganlar vard.
Herkes arkanizdan merdivenden dﬁ§me@)iz, elinizi kapiya sikistirmamaniz,

L

o
hasta olmamaniz igin nefes nefese kogturup duruyorduy. l_éfs:cam gitvenliginiz

bagkalari tarafindan saglaniyordu. Oysa simdi kend'ilﬁ'lli!i‘i?l ve bagkalarinin
glivenligini tehﬁkeye-dﬁwr'\rr{:meyi siz de biliyorsunuz. Bilyiidiiniiz tinkil. Yine de yagamamuzr daha glvenli
ve saghkli kilmak igin bir .seyler Gprenmemiz gerekiyor. Peld, rrlﬁ?{ giivenli yagam? Her tirlii tehlikenin
getirecegi’?'zarara kargi korunmak, giivende olmak demektir. Yani hastaliklardan, kotii aligkanhklardan,
hormonlu ve agikta satilan ?f{%&n wzak durmaktr, Giivenli yagam aym zamanda hava, su ve ghirliltl

i runma the . : :
kirliliginden uzaklasmaker ve her tirlil afetten korumabilmektir, Peki, hangi alanlarda giivenli yasamda@sﬁz

oSt uZ )
édiyoruz?
Bedeni@zin giivenlikte olmast mn daha Snemlidir? Yoksa evimizin, okulumuzun, maha]lemgjin,
. N . . Qastin
kentimizin, diinyamn giivenlikte 0“1_21&51 1135 Ashinda hepsi de birbirinden Gnemli,.. Giivenli yagam, ac1k1ncc?aq
1' |' iz ﬁ'lm
yamek?d?%%ilecegimizi bilmek, %tagmlzda rahatga uyumaktir, Bang iginde olmaktir.
a
Bazen gece geg saatlere kadar oturmak] yemek yememek, ylkal@nak istiyorsunuz. Belki de sofuk
havalarda ince giyinmek isteginize biiyiikleriniz "Hayir, olmaz" diyor. Isteklerinizin nigin uygun olmadigin
Q.
size bitylikleriniz anlatiyor. Biiytikler bunlan neden yapiyor biliyor musunuz? Size daha giivenli ve saghkh bir
hayat ?’uiamgﬁ igin.,.
ahinde ',i‘ )
Hayatimzda énlenmesi, uzak durulmas elimizdelolan tehlikeler Varcgr: Grnegin koti aligkanhiklar... Bir
de oOnleyemeyecefimiz tehlikeler vm@ deprem, firtma gibi afetler} vb. Her tiirli tehlikeye kars
yapabilecegimizin en dnemlisi, bilg@ve hazirlikl olmaktr,
. N m%”atn . :
Giivenli yasam icin sizin oldufu kadar ¢evremzdekilerm, sivil toplum kurulJarnin ve devletin
G ‘
yapabilecegi isler vardir, Bunun igin dnce tehligleri tanimaliyrz, Okulda, mahallede, her yerde gevreye duyarh
olmaliyiz. - Cevremizdeki tehlikeleri tamyipl onlann’ verece§i zararlan azaltmak i¢in bityliklerimizle
) . i : abiline )
konugmaliyiz. Ogretmenlerimizden Sgrendiklerimizi, bagkalanyla da mla:;mahylz. Giivenli yagam, ancak

dayanigmayla, cl cle vermekle saglanabilir.
Kuzilay ile Giivenli Yasami Ogreniyorum (Diizenlenmigtir.)
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ﬁg“ rencinin;
Ad : Fatma

_ Simfi :

Okuma Metninin:

Smuf Diizeyi: Tiirii: Oykiileyici E Bilgilendirici D

BALON
Kiigikk ¢ocuk, baloncuyu bﬁyﬁ@nig gibi takip ederken saskinliim
- 1zleXcmlxordu Onu hayrete dtgtiren, "Bizim eve b11e sigmaz." dedifi o
glizelim Eﬁ: nlarB; adami nas1l havaya kaldlrmadlgfr idi. Baloncﬁ' dinlenmek
igin dura.klad%mda o da ﬁ}‘ or ve sonra vine takibe koyuluyordu. Bir ara
adamin kendisine baktigin fark ederek ona dogru yaklast ve biitiin cesaretirf)
toplayarak:

— Baloncu amca, dedi. B1hy0r musun, benim hig balonum olmad.

—Adam Tgocuguﬂggle @ Suzdukten sonra:

— Paran var my, diye sordu. Sen onu style.
AR Pt

— Bayramda vardi, diye atlldJ cocuk, Oniimiizdeki bayram yine olacak,

— Oyleyse bayramda gel, dedi adam. Aceler yok. Ben beklerim, .

Cocuk sessizee geri dondd. 0 ag?ﬁnadar balonlardan | ayiramadiy gozlerﬁ dolu dolu clmug, yiriimeye
bile giietl kalmamigh. Birkag adim attiktan sonra elindé olmadan tekrar onlara baktigmda, gorditklerine
inanamads. Her nasilsa balonlar, adamin elinden kurtulmug ve yol kenarmdaki biiyiik bir akasya agaciun
dallarina {(aﬁtfmﬁsﬁll

Cocuk, olup bitenleri bikyitk bir merakla takip ederken, baloncu ona dogru dénerek:

- Kiigtiiitik! diye seslendi. Balonlar agagtan urtarirsag birini sana veririm.

Yapilan teklif, ?%@m akhnr]‘ bagindan almusti. Kogarak afacm altma dofru yomeldi ve
a?;kkabﬂarml aceleyle ﬁr]atlp trmanmaya baglad. Hedefine adim adim yaklagirken duydugu heyecan,
baca_klanmfkanatan akasya glkeﬁgr.lmn ac1sm1 hissettirmiyordy. Sincap ¢evikligiyle balonlara ulagtifinda bir

Dissettimiyordy. pVitlslye, B - o
milddet onlan seyretti ve dallara dolanan'fqﬁ) gbzerek baloncuya sarkatu. Ancak balonlardan biri ivice
sikigtifindan diger@nden ayrilmig ve afacta kalmugti. Cocuk onu kurtarmaya ka@sa dikenlerden
patlayacagum ok iyi b111yorduﬁ§er istemez balonu yerinde birakip asagiya indi ve jdama dénerek:

— Birini bana verecektiniz, dedi. Hangisi 0? Adam, elinin tersiyle burnunu sildikten sonra:

— Seninki afacta kaldi evlat, dedi. Cikiplalabilirsin. Cocuk bue gyakta bile duramadi, kaldirim

0 U
kenarna oturup baloncunun uzaklasmasim bekledi. Sonra, dallar arasmda patlayan balona uzun uzun
gl

— Olsun, 1ye mmldandl Olsun, Agacin fizerinde de kalsal bir balonum var ya!
Ciineyt STAVI

Hayatm Iginden (Diizenlenmistir.)
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