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OZET

Bu arastirmanin amaci, beyin temelli 6grenme modeli kullanilarak islenen doérdiincii
smif Fen dersi Maddeyi Taniyalim tinitesinin 6grencilerin akademik basarilari ve basari
duygular tizerindeki etkilerini incelemektir. Ayrica, beyin temelli 6grenme modelini
siif ortamlarina yansitmada karsilasilabilecek problemlere ¢oziim Onerileri sunmak ve
beyin temelli 6grenme modeline iliskin 6grencilerin duygu ve diisiincelerini belirlemek

hedeflenmistir.

Calisma, nicel verilerin toplandig1 6n test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen ile
deney grubu odakli nitel verilerin toplandigi eylem arastirmasi seklinde karma desen
olarak kurgulanmigtir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu, 2015-2016 egitim 6gretim yilinda
Istanbul ili Beykoz Ilgesi’nde bulunan bir devlet okulunda 6grenim gdrmekte olan
dordiincti simif Ogrencilerinden iki sube olusturmustur. Caligma grubunu olusturan

deney grubu 36 kisi, kontrol grubu ise 39 kisidir.

Nicel verilerin toplanmasinda arastirmaci tarafindan gelistirilen Maddeyi Taniyalim
Unitesi Basar1 Testi (MTBT), Haciomeroglu Bilgen ve Tabuk (2013) tarafindan
uyarlanan Basar1 Duygulart Olgegi (BDO) kullanilmistir. Nitel veri olarak eylem
planlarini haftalik olarak degerlendiren gecerlik komitesi tiyeleri ile yapilan goriigmeler;
deney grubundan segilen 10 Ogrenci ile yapilan goriismeler, deney grubu
ogrencilerinden her hafta toplanan yapilandirilmis o6grenci giinliikleri ve dersleri
izlemeye olanak veren kamera kayitlar1 kullanilmigtir. Ayrica dgrencilerin, analiz ve
sentez becerilerindeki degisimleri gézlemlemek i¢in basari testi iginde yer alan agik
uclu sorular derecelendirilmis puanlama anahtarina gbére betimsel olarak

degerlendirilmistir.

Nicel verilerin toplandig1 test ve Olgeklerin analizinde bir istatistik paket programi
kullanilmistir. Verilerin analizinde verilerin normal dagilim sergileme durumlar goz
oniinde bulundurularak parametrik testlerden faydalanilmistir. Elde edilen normal
dagilimli verilerde On test-son test karsilastirmasini grup i¢i ve gruplararasi yapabilen
(2x2) split-plot ANOVA testi uygulanmistir. Ayrica her grubun (deney ve kontrol)

kendi igindeki 6n test-son test aras1 degisimlerini degerlendirmek icin bagimli gruplar t-



testi yapilmistir. Gruplarin 6n testleri arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini
tespit etmek i¢in bagimsiz 6rneklem t-testi uygulanmistir. Toplanan nitel veriler i¢in,
diizenleme, kodlama ve temalara ulasmada tiimevarimsal ve tiimdengelimsel yontemler

bir arada kullanilmistir.

Elde edilen bulgular neticesinde, beyin temelli 6grenme modeli uygulanan deney grubu
Ogrencilerinin akademik basar1 diizeylerinin kontrol grubu Ogrencilerinin akademik
basar1 diizeylerinden deney grubu lehine manidar diizeyde farklilastigi tespit edilmistir.
Bununla birlikte gruplarda gergeklestirilen uygulamalar neticesinde her iki grubun da
kendi i¢inde basarisinin arttigit  bulunmustur. Bununla birlikte, deney grubu
ogrencilerinin analiz ve sentez becerileri boyutunda kontrol grubuna gore daha olumlu
bir gelisme gosterdikleri tespit edilmistir. Basar1 duygular 6lgeginin alt boyutlarindan
dersten zevk alma boyutunda deney ve kontrol gruplari arasinda manidar bir farklilagma
tespit edilemezken, sikilma ve endise boyutlarinda deney grubu lehine manidar bir
farklilasma bulunmustur. Bu farklilasma, beyin temelli 6grenme modelinin uygulandigi
deney grubu Ogrencilerinin kontrol grubu o6grencilerine gore dersten daha az
sikildiklarin1 ve endise ettiklerini ifade etmektedir.Ayrica, deney grubu 6grencilerinin
akademik basar1 ve basar1 duygular1 6l¢egi On test-son test puan ortalamalari arasinda
cinsiyet faktoriinliin etkisine bakildiginda dersten endise duyma, dersten sikilma
boyutlarinda bir farklilasma tespit edilemeken dersten zevk alma boyutunda erkekler

lehine manidar bir farklilagma tespit edilmistir.

Eylem planlarinin gergeklestirilmesi ile ilgili uygulanmada en ¢ok sinif mevcudunun
bliylik olmast ile ilgili problem yasanmistir. Bu durumun gruplararasi etkilesimin
gerceklestirilmesi siirecini olumsuz etkiledigi diistiniilmektedir. Eylem planlarinin beyin
temelli 6grenme modeline uygun hale gelmesi i¢in dort haftalik bir siirecin gectigi tespit
edilmistir. Bu durum yeni bir uygulama gerceklestirmede 6gretmen ve 6grencilerin belli
bir siireye ihtiya¢ duyduklari seklinde yorumlanmistir. Deney grubundaki 6grencilerin
beyin temelli 6grenme modeli ile olusturulan 6grenme ortami i¢in genel olarak olumlu

diisiince ve duygulara sahip olduklar: tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Fen bilimleri 6gretimi, akademik basari, basar1 duygulari, beyin

temelli 6grenme, beyin temelli 6grenme ortami, eylem arastirmasi
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ABSTRACT

The purpose of this study was to examine the effect of brain-based learning model on
fourth-grade elementary school students’ academic successes and their academic
emotions in the Introduction to Matter Unit in science lessons. Moreover, the presented
study aimed to provide potential solutions to possible problems that would raise when
brain-based learning model is applied to classrooms and identify the feelings and

opinions of the students related to brain-based learning model.

The research model was a mixed-design. Quantative data was collected using quasi-
experimental design with pretest-posttest applications in the experimental and control
groups. Qualatative data was collected from the experimental group through action
research.This study was conducted with the participation of 68 fourth grade students at
a public school lovated in the Beykoz district of Istanbul during the first term of 2015-
2016 academic year.

Achievement Test in the Introduction to Matter Unit, developed by the researcher, and
Achievement Emotions Questionnaire (AEQ) adapted by Haciomeroglu Bilgen and
Tabuk (2013) were used to collect quantitative data. For qualitative data, the expert
committee members weekly evaluated the action plans for action research. A total of 10
students chosen from the experimental group were interviewed, structured and weekly
written student journals from the experimental group was collected and , camera records
for monitoring the courses were taken. Additionally, the open ended questions in the
achievement test were evaluated descriptively using a rubric to observe any changes in

students’ analyzing and synthesizing skills.

A statistical programme was used to analyze the quantitative data. Based on normality
outcomes, parametric or nonparametric tests were used in the analysis. 2x2 Split-Plot
ANOVA test making a pretest-posttest comparison between in-group and inter-groups
was applied to the data obtained from the normally distributed data. Besides, a paired
sample t-test was carried out to evaluate any changes in the pretest-posttest results of
experimental and control groups. An independent samples t-test was carried out to

identify whether there was a significant difference between the pretests results of two

vii



groups. For the qualitative data, inductive and deductive methods were used together for

editing, coding, and reaching themes.

The findings showed that there was a significant difference in the academic success
levels of the students in the experimental group and in the control group, in favor of the
experimental group. Compared to the pre-test results, the students both in the
experimental and the control groups had statistically significiant post-test results. That
is students in both groups improved their levels of success. Findings related to the open
ended questions in the achievement test showed that the students in the experimental
group demonstrated better improvement in their analyzing and synthesizing abilities
than the students in the control group. The results showed no difference in academic
enjoyment between two groups.On the other hand, there was a significant difference in
the aspects of boredom and anxiety, in favor of experimental group. The students in the
experimental group were less bored and anxious about the course than the students in
the control group. When comparisons for achievement emotions were made within
groups, significant differences in all aspects of emotions- enjoyment, boredom
andanxiety- were found in the experimental group (increased enjoyment levels,
decreased boredom and anxiety levels) but no significant difference was detected for the

control group.

The most challenging part of applying brain-based learning tasks in the classroom was
related to classroom size. Classroom size especially negatively influenced the process of
making interactions between the groups. The related analyses revealed that adapting
action plans to brain-based learning model took four weeks . The interpretation of this
outcome is that teachers and students need some time to implement a new practice. The
results showed that the students in the experimental group generally had positive
thoughts and emotions for the learning environment designed using brain-based

learning model.

Key Words: Science education, academic success/achievement, achievement emotions,

brain-based learning, brain-based learning environment, action research
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BOLUM I: GIRIS

1.1. Problem Durumu

21. yy. bilim ve teknolojide gelisim hizinin ivmelendigi bir degisim ¢agidir. Bu degisim
onu gerceklestiren ve ondan etkilenen bireylerden yeni bir takim becerilere sahip
olmalarin1 beklemektedir. 21. yy. becerileri olarak goze ¢arpan bu nitelikler temelde
bilmekten ¢ok bilgiyi anlamlandirmay1 gerektirmektedir. Bunun i¢in akil yiiriitebilen,
iligkiler kurabilen, yeni fikirler gelistiren, problem c¢ozebilen, elestirel diisiinebilen,
isbirligine yatkin bireyler yetistirilmesi istenmektedir. Bu niteliklerin bireylere

kazandirilmasi siiphesiz egitimden gegmektedir.

Ulkemiz, egitim politikalarma yon veren kurum olarak Milli Egitim Bakanlhigi (MEB)
2005 yilinda 6greneni ve Ogrenmeyi merkeze alan bir felsefe olarak yapilandirmaci
yaklagima gecis yapmistir. Bu anlamda hazirlanan programlar bilissel siiregler ve
becerilere odaklanmistir. Bu program 2013 ve 2017 yillarinda revize edilmistir.
Programlarda degisimler olsa da bu programlarin 6grenenlere kazandirmak istedigi
becerilerin 21.yy insanini yetistirme c¢abasinda olmasi ortak noktalari olmustur. MEB
kurumuna benzer seklide Mesleki Yeterlilik Kurumu (MYK) da 2015 yilinda egitim ve
ogretimin kalitesini artiracak, istihdam ve egitim arasindaki iliskiyi giliclendirecek bir
sistem olarak, ulusal yeterlilik ¢er¢evesini olusturmustur. Bu ger¢eveye gore, sekiz
seviye belirlenmis, her seviye igin bilgi, beceri ve yetkinlik diizeyleri bakimindan
seviyeye gore hedefler belirlenmistir. Bu siniflandirmada beceri diizeyinde bireylerin
problem c¢ozebilen kisiler olmasi, yetkinlik diizeyinde ise kendi ogrenmelerini
yonetebilmelerinin gerekliliginin altinin ¢izilmesi olduk¢a 6nemlidir (MYK, 2015).
Ozetle, son on yilda bilgiye sahip olmakla birlikte bu bilgiyi kullanabilme becerisinin
gerekliligi tizerinde 6nemle durulmaktadir. Ancak, uluslararas: 6lgekte gergeklestirilen
Programme for International Student Assessment (PISA), Trends in International
Mathematics and Science Study (TIMMS) gibi sinav sonuglar iilkemiz 6grencilerinin
istenilen bu becerileri tam olarak sergileyemedigini gostermektedir (OECD, 2015). Bu

noktada, program degisikliklerinin beklenen hedeflere ulasmada yeterli olamadigi



diistiniilmektedir. Bu nedenle, O6grenme ortamlari iizerinde yapilan c¢aligmalar

programda agik kalan noktalar1 belirlemek i¢in oldukg¢a dnemlidir.

Bu konuda Sakiz (2014), duygusal olarak desteklenen Ogrenme ortamlarinin
Ogrencilerin derse yonelik motivasyonlari ve basarilart i¢in Onemli bir gereklilik
oldugunu vurgulamaktadir. Ogrenmenin {iriinii olan basari, yapilan ¢alismalarda 6nemli
bir veri olsa da, bireylerin basarilarina etki eden durumlarin arastirilmasi da 6grenme
ortam tasarimlar1 i¢in olduk¢a Onemlidir. Bu anlamda su ana kadar gelistirilmis olan
kuramlardan farkli olarak, insan beyninin incelenmesine bu derece odaklanmis olan
beyin temelli 6grenme, beynin biyolojik olarak tasarlandig1 dogal 6grenme bigimine en
yakin ve dolayisiyla en verimli 6grenme ortamini olusturmay1 hedeflemektedir (Bastug
& Korkmaz, 2010). Bu ortam, 6grencilerin derse yonelik olumlu duygular beslemelerini
saglamaktadir. Ugiincii, Sakiz ve Ada’ nm (2014) beyin temelli 6grenme modeline
uygun tasarlanan bir 6grenme ortamina iliskin 6grenci goriislerinin degerlendirildigi
calismasinda, ortama iligskin 6grencilerin olumlu goriislere sahip olduklari, bu ortamlari
O0grenme ic¢in eglenceli bir ortam oldugunu belirttikleri sonucuna ulasilmistir. Beyin
temelli 6grenme modeli; “beyinde 6grenme nasil gergeklesir?”, “cevresel, duyussal,
psikolojik vb. faktorlerin 0grenme iizerindeki etkileri nelerdir ve bunlar 6grenme
ortaminda nasil organize edilebilir?” sorularina yeni bir bakis agis1 sunarak egitimcilere
destek saglamaktadir. Beyin temelli Ogrenme modeli, beyin ile ilgili yapilan
caligmalarin  paralelinde 21. yy. becerilerini bireylere kazandirma hedefini
gerceklestirme, bireyin kendi 6grenmelerinden sorumlu olmasini saglama, her bireyin
O0grenme icin ihtiyag duydugu ortami belirleme {izerine odaklanarak pek ¢ok

aragtirmaya konu olacaktir.

Bu arastirmanin ana problemini “Ilkokul dérdiincii sinif Fen Bilimleri dersi Maddeyi
Taniyalim Unitesi’nde beyin temelli 6grenme modeline dayali 8grenme ortaminin
ogrencilerin akademik basarilar1 ve basar1 duygulari lizerine etkisi var midir?” sorusu
olusturmaktadir. Bununla birlikte arastirmada deney grubu 6grencilerinin beyin temelli

O0grenme ortamina iligkin goriislerinin derinlemesine incelenmesi hedeflenmistir.



1.2. Amag

Bu c¢aligmanin amaci;

1. Beyin temelli 6grenme modeli ile 6gretim programi temelli yaklasimin fen bilimleri
dersinde uygulanmasi 6grencilerin akademik basarilarini farklilastirmakta midir?

2. Beyin temelli 6grenme modeli ile dgretim programi temelli yaklasimin fen bilimleri
dersinde uygulanmasi 6grencileri basar1 duygulari olan;

a. dersten zevk alma

b. sikilma

c. endise duyma

boyutlarinda farklilagtirmakta midir?

3. Beyin temelli 6grenme modelinin uygulandig1 fen bilimleri dersinde 6grencilerin
akademik basarilar1 ve basar1 duygulari (dersten zevk alma, sikilma, endise duyma)
cinsiyete gore farklilagsmakta midir?

4. Beyin temelli 6grenme uygulamalari sonucunda Ogrencilerin analiz ve sentez
becerilerinde deney ve Kontrol gruplari arasinda degisim olmus mudur? Degisim
olmussa bu degisim hangi yondedir?

5. Beyin temelli 6grenme ortam tasarimi olusturulan deney grubundaki 6grencilerin
ortama iligkin goriisleri nelerdir?

sorularina cevap aramaktir.

Arastirmanin baglamasi i¢in kurgulanan bu sorularin yani sira uygulama ile 6grencilerin
etkilesimli bir simif ortaminda, yaparak-yasayarak kavramlari O6grenmeleri ve bu
ogrenmeleri dogrultusunda karsilasacaklar1 problemlere ¢oziim iiretebilme becerilerini

kazanmalar1 hedeflenmistir.

Olusturulan sorulardan ilk ii¢iiniin deneysel desende nicel yontemler ile son iki sorunun
ise nitel yontemler ile arastirilmasi amaglanmistir. Bu nedenle amaglar nicel ve nitel

amaclar olmak tiizere iki kisimda verilmistir.



1.2.1. Nicel Amaclar

Bu kisimda arastirma sorular1 dogrultusunda olusturulan hipotezlere yer verilmistir.
Arastirma Sorusu-1

Hipotez 1: Deney grubu &grencilerinin Maddeyi Taniyalim Unitesi akademik basari

testi 6n test ve son test puan ortalamalar1 arasinda manidar bir fark vardir.

Hipotez 2: Kontrol grubu dgrencilerinin Maddeyi Taniyalim Unitesi akademik basari

On test ve son test puan ortalamalar arasinda manidar bir fark yoktur.

Hipotez 3: Deney grubunun Maddeyi Tanryalim Unitesi akademik basar1 6n-son test
puan ortalamalarindaki degisim ile kontrol grubu Maddeyi Tanryalim Unitesi akademik

basar1 6n-son test puan ortalamalarindaki degisim arasinda manidar bir fark vardir.
Arastirma Sorusu-2

Hipotez 4: Deney grubu 6grencilerinin basari duygulart dlgegi — dersten zevk alma

boyutu 6n test ve son test puan ortalamalar1 arasinda manidar bir fark vardir.

Hipotez 5: Kontrol grubu 6grencilerinin basar1 duygulart 6l¢egi — dersten zevk alma

boyutu 6n test ve son test puan ortalamalar1 arasinda manidar bir fark yoktur.

Hipotez 6: Deney grubunun basar1 duygular 6lgegi — dersten zevk alma boyutu 6n-son
test puan ortalamalarindaki degisim ile kontrol grubu basar1 duygular1 6lgegi — dersten
zevk alma boyutu 6n-son test puan ortalamalarindaki degisim arasinda manidar bir fark

vardir.

Hipotez 7: Deney grubu 6grencilerinin basart duygulart 6lgegi - sikilma boyutu 6n test

ve son test puan ortalamalar1 arasinda manidar bir fark vardir.

Hipotez 8: Kontrol grubu 6grencilerinin basar1 duygulari 6lgegi - sikilma boyutu 6n test

ve son test puan ortalamalar1 arasinda manidar bir fark yoktur.

Hipotez 9: Deney grubunun basar1 duygulari 6l¢egi - sikilma boyutu 6n-son test puan
ortalamalarindaki degisim ile kontrol grubu basar1 duygular1 6lgegi - sikilma boyutu 6n-

son test puan ortalamalarindaki degisim arasinda manidar bir fark vardir.

Hipotez 10: Deney grubu 6grencilerinin basart duygular 6lgegi - endise duyma boyutu

On test ve son test puan ortalamalar1 arasinda manidar bir fark vardir.



Hipotez 11: Kontrol grubu 6grencilerinin basari duygulart 6lgegi - endise duyma

boyutu 6n test ve son test puan ortalamalar1 arasinda manidar bir fark yoktur.

Hipotez 12: Deney grubunun basar1 duygular 6lgegi - endise duyma boyutu 6n-son test
puan ortalamalarindaki degisimler ile kontrol grubu basari duygular1 6l¢egi - endise
duyma boyutu 6n-son test puan ortalamalarindaki degisimler arasinda manidar bir fark

vardir.
Arastirma Sorusu-3

Hipotez 13: Deney grubu dgrencilerinin Maddeyi Taniyalim Unitesi akademik basari
On-son test puan ortalamalarindaki degisimler arasinda cinsiyete gére manidar bir fark

vardir

Hipotez 14: Deney grubu 6grencilerinin basar1 duygular dlgegi — dersten zevk alma
boyutu 6n-son test puan ortalamalarindaki degisimler arasinda cinsiyete gére manidar

bir fark vardir.

Hipotez 15: Deney grubu ogrencilerinin basari duygulari 6lgegi — sikilma boyutu —
On-son test puan ortalamalarindaki degisimler arasinda cinsiyete gére manidar bir fark

vardir.

Hipotez 16: Deney grubu 6grencilerinin basar1 duygular1 6lgegi — endise duyma boyutu
- On-son test puan ortalamalarindaki degisimler arasinda cinsiyete gére manidar bir fark

vardir.

1.2.2. Nitel Amaclar

Aragtirmanin nicel veri toplama yontemleri ile cevap aranacak sorular ve amaclarinin
yani sira, agik uglu sorularin degerlendirildigi, gozlemlerin yapildigi, dgrenciler ile
goriismelerin  gerceklestirildigi ve siif ortaminin kamera kayitlarina alindigi nitel

verilerin analiz edilmesindeki amaglar su sekildedir:
Arastirma Sorusu-4

1. Deney grubu ogrencilerinin analiz ve sentez becerilerinde uygulama Oncesi ve
sonrast nasil bir degisim olmustur?
2. Kontrol grubu 6grencilerinin analiz ve sentez becerilerinde uygulama oncesi ve

sonrasi nasil bir degisim olmustur?



3. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin analiz ve sentez becerilerinde uygulama

oncesi ve sonrasi degisimler arasinda nasil bir iligki vardir?
Arastirma Sorusu-5
Deney grubu 6grencilerinin;

1. Simuf ortamina iliskin uygulama oncesi ve sonras1 goriigleri nasildir?

2. [lgerikle ilgili uygulama 6ncesi ve sonrasi goriisleri nasildir?

3. Ogretmen &zellikleri ile ilgili uygulama &ncesi ve sonras1 goriisleri nasildir?
4

Smif i¢i etkilesim ile ilgili uygulama 6ncesi ve sonrasi goriisleri nasildir?

1.3. Onem

Ogrenmelerin gergeklesip gerceklesmedigi, gerceklestiyse ne Slciide gerceklestigi ve
belirlenen hedeflere ulasilip ulasilmadigi 6grenme ortamlarimin degerlendirilmesine
baglidir. Bu anlamda OECD f{iyesi olan iilkemiz, egitim politikasinda olusturdugu
O0grenme hedeflerine ne Olclide ulasabildigini ve kiiresel Olgekte hedefe ulasma
konusunda hangi sirada oldugunu takip etme adina PISA, TIMSS gibi simnavlara
katilmaktadir. Bu sinavlarin temel amaci, ogrencilerin edindikleri bilgileri giinliik
yasamda kullanma becerilerini 6l¢gmektir. Ayrica, smav sonunda yapilan anketlerle,
ogrencilerin O0grenme ortamlar1 ile ilgili tercihleri, 6grenmeye karst isteklilikleri
degerlendirilmektedir. 2003’ten bu yana ii¢ yilda bir (2003, 2006, 2009, 2012 ve 2015)
PISA calismalarina katilan iilkemiz ogrencilerinin ortalamalar1 OECD fiye {ilkeler
arasinda belirtilen yillara gore 41., 46., 47., 43. ve 52. sirada yer almaktadir. Benzer
sekilde, temel egitim seviyesindeki ogrencilerin dahil oldugu TIMSS sonuglarinda da
calismaya katilan dordiincii sinif 6grencilerinin sinavdan aldiklart puan ortalamasi 49
tilke arasinda 36. siradadir (TIMMS, 2015). Bu 6grencilerin sadece %18 nin yliksek
puan alan grupta yer alabilmesi ve %24’niin neredeyse hi¢ puan alamamasi ise
diistindiirtictidiir (Sakiz, 2017). Bu sonuclar yorumlandiginda, 2005 yilindan itibaren fen
Ogretiminde yapilan program degisiklikleri, 2013 yilinda yapilan revizyon c¢alismalari
her ne kadar bilgi diizeyinden beceri diizeyine gecise odaklansa da beklenilen basariy1
elde etmede yetersiz kalmistir. Bunun pek ¢ok nedeni olmakla birlikte, bu calismada
oldugu gibi, o6grenme programlarindaki hedefler ve icerik baglamindan ziyade

Ogrenenin  anlamli  6grenmeler  gerceklestirebilecegi  6grenme  ortamlarinin



Olusturulmasinin istenilen basariyr elde etmede faydali olacagi disiinilmektedir. Bu
acidan bakildiginda, ¢alisma bulgularinin program gelistiriciler i¢in bir kaynak teskil

edecegini limit ediyoruz.

Ayrica, PISA-2015 ¢alismasinda ilk defa 6grencilerin memnun olma durumlart iizerine
bir anket diizenlenmis ve sonuglart paylasilmistir. Aileleri ve 6gretmenleri ile iligkileri
1yi olan, kendilerini okul ortamina ait hisseden genglerin akademik olarak daha bagarili
ve hayatlarinda mutlu bireyler olduklarimi belirten ¢alisma, bu konuda elde edilen
verilerin llkelerin egitim politikalarina yon verecegi inancindadir. Agiklanan PISA-
2015 6grenci memnuniyeti anketinde tilkemiz &grencilerinin yasam memnuniyeti ve
kendilerini okul ortamna ait hissetme duygusu minimum degere; okul islerine dair
duyduklari endise ise en yiiksek degere yakin bulunmustur (OECD, 2015). Bu noktada,
duygularin beyin ve 6grenme baglaminda etkilerine 6zellikle vurgu yapan beyin temelli
o0grenme modelinin 6nemli oldugu diisliniilmektedir. Bu ¢alismadan elde edilen
bulgularin olumlu sinif iklimi olusturma ve 6grencilerin okul ve sinif ortamina iligkin
doyumlarinin artirilmasi hususunda 6gretmenlere ve arastirmacilara yol gosterecegine

inanilmaktadir.

Beyin temelli 6grenme modeli ile ilgili arastirmalarin yapilmasi iilkemiz genelinde ¢ok
yeni bir konu degildir. Ancak, yapilan ¢aligmalarin pek cogu ortaokul seviyesinde ve
akademik basari tizerine etkiye odaklanmis durumdadir (Akyiirek, 2013; Cengiz, 2004;
Celebi & Afyon, 2011; Cengelci, 2007; Erduran Avcl & Yagbasan, 2009; Gorgiin,
2010; Hasra, 2007; Inci, 2010; Ozdemir & Sadik, 2016; Ozden & Giiltekin, 2008;
Yicel, 2011) Bu calismalarin ¢ogu arag¢ olarak fen bilimleri dersini konu almigtir
(Akyiirek, 2013; Erduran Aver & Yagbasan, 2009; Inci, 2010; Ozden & Giiltekin, 2008;
Yiicel, 2011). Yasar’in (2017) iilkemiz fen egitiminde beyin temelli 6grenme modelinin
uygulanmasi ilizerine yapilan g¢alismalar1 inceledigi calismasinda, ilgili arastirmalarin
cogunlukla ortaokul diizeyinde gerceklestirildigini ortaya koymustur. Ayrica bu
calismalarin nicel bulgulara dayanan ve akademik basar1 lizerine odaklanan ¢aligsmalar
oldugu vurgulanmistir. Bu noktada, akademik basarinin yani sira 6grencilerin bagariya
iliskin duygularin1 da konu alan bu ¢alismanin énemli oldugu diisiiniilmektedir. Ayrica,
hem ilkokul diizeyinde hem de fen bilimleri dersinde yapilan calisma olarak Koyuncu
(2009) disinda yapilan bu galisma yeni bir 6rnek olacaktir. Bu g¢aligmanin temel

egitimin birinci kademesi olan ilkokul diizeyinde ve fen bilimleri dersinde beyin temelli



O6grenme modelinin  uygulanmasinda yapilacak calismalara 6rnek olacag

diistiniilmektedir.

1.4. Smmirhhiklar

1. Arastirma zaman agisindan 2013-2014 egitim-6gretim yil1 pilot uygulama ve 2015-
2016 egitim-dgretim yili 1. donem Maddeyi Taniyalim Unitesi i¢in &gretim
programinda yer verilen siire ile

2. Orneklem agisindan, Istanbul ili, Beykoz ilgesindeki bir ilkokulda dgrenim gdren
dordiincii sinif 6grencileri ile

3. Konu agisindan 2015-2016 egitim-6gretim yili Fen Bilimleri dersi dordiincii sinif
Maddeyi Tantyalim Unitesi kavramlar1 ve kazanimlari ile

4. Calisma siiresi haftada 3 ders saati ve ilk hafta 4 ders saati olmak tizere toplam 25
ders saati ile sinirhidir

5. Fen bilimleri dersi iinitelerinden Maddeyi Tantyalim Unitesi ile sinirlidir.

6. Basar1 karsilastirilmast deneysel desenin getirisi olarak sonu¢ odakli siiregle

sinirlidir.

1.5. Sayiltilar

1. llkokul dérdiincii simf 6grencilerine uygulanan testlerin dgrencilerin sahip
olduklari kavramalari tespit edebilecek diizeyde oldugu,

2. Arastirmanin uygulama siirecinde deney ve kontrol grubu 6grencilerinin kontrol
altina alinamayan dis etkenlerden esit diizeyde etkilendikleri,

3. Ogrencilerin etkinlikler ve 0Ogrenme ortamlar1 ile ilgili olarak duygu ve
diisiincelerini ictenlikle yansittiklari,

4. Deney ve kontrol grubu oOgrencilerinin arastirmanin sonuclarmi etkileyebilen

herhangi bir etkilesimde bulunmadiklari varsayilmistir.



1.6. Tammmlar

Beyin Temelli Ogrenme: Beyin temelli 6grenme, beynin isleyis kurallarini kabul

ederek, anlamli 6grenmeler gergeklestirilmesine odaklanmis ¢ok yonli bir kavramdir

(Caine & Caine, 2002).

Basar1 Duygular: Basar1 duygulari, 6grenme yasantilarinda gergeklestirilen etkinlikler
ve Ogrenme ciktilar1 diizeyi ile dogrudan baglantili olan duygular olarak
tanimlanmaktadir. Bu duygulara, 6grenme ile artan doyum kaynakli mutluluk duygusu,
siif yapilanmasi ile baglantili sikilma duygusu ya da basarisiz olma kaygist ile iligkili

endise duygusu ornek olarak verilebilir (Pekrun, 2006).

Dersten Zevk Alma: Bir etkinlik ya da 6grenme materyali ile ilgili olarak 6grenenlerde
olumlu diislincelerin varolmasi, c¢alismay1 ilgi ile takip etmesi sonuglarini doguran
duygu olarak ifade edilmektedir. Bu duygunun Ogrencinin kendini rahat hissettigi
meydan okuyucu (challenging) 6grenme ortamlarinda ortaya ¢iktig1 vurgulanmaktadir

(Csikszentmihalyi, 2000).

Sikilma: Sikilma, uyarimin diisiik oldugu ortamlarda ortaya cikan bir duygu olarak
tanimlanmaktadir (Pekrun, Goetz, Daniles, Stupnisky, Perry, 2010). Bunun yan sira,
otoritenin kontrol seviyesinin yiiksek oldugu, 6grenci katiliminin ve etkilesimin diisiik
oldugu oOgrenme ortamlarinda o&grencilerin sikildigi belirtilmistir (Titz, 2001, akt.
Pekrun ve digerleri, 2010).

Endise: Bir durum iizerine kaygilanma, kuskulanma ya da durumdan korkma duygusu
olarak tanimlanmaktadir (TDK, 2017). Ogrenme ile ilgili olarak, dgrencinin bir konuya
ya da derse iliskin uzun siireli devam eden endiselerinin o konu ya da derste basarisini

diisiiriicii etkisi oldugu bilinmektedir (Pekrun ve digerleri, 2011).

Ogrenme Ortami: Ogrenme icin belirlenen yaklasim cercevesinde fiziksel ¢evrenin
tasarlanmasi, planlanan etkinliklerle 6grenme yasantilarinin deneyimlenmesi ve ilgili
siirecin degerlendirilmesini kapsayan bir kavram olarak tanimlanmaktadir (Keser ve

Akdeniz, 2002)
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BOLUM II: ALANYAZINI ARASTIRMALARI

Bu boliimde beyin temelli 6grenme modeli i¢in oncelikle alanyazininda yer alan bilgiler
1518¢1nda beynin yapisi ve islevsel organizasyonun 6grenme ile iligkisi aciklanacaktir. Bu
aciklamay1 takiben, modelin tarihsel siirecte ortaya c¢ikisi, gelisimi ve ilkeleri
sunulacaktir. Bolim sonunda ise yurticinde ve yurtdisinda konu ile ilgili yapilan

calismalara yer verilecektir.

2.1. Beyin ve Ogrenme

2.1.1. Beynin Biyolojik Yapisi ve Ogrenme

Beyin insan yasami ve 6grenme icin ¢ok dnemli ve karmasik bir yapiya sahiptir. Beyin

sinir sisteminin merkezinde yer alan, viicudu kontrol ve komuta eden bir merkezdir.

Yapisal olarak beyin ii¢ kisimda incelemektedir. Sekil 2.1°de goriildiigii gibi bunlar;
beyin sapi, limbik sistem ve neokorteks olmak iizere birbirleri ile baglantili ancak

herbirinin farkli gorevler iistlendigi islevsel birimlerdir (Ozden, 2010).

Ambik Korteks

Septal alan

Talamus
Hipokampus

Amigdal

Sekil 2.1. Beyin Kisimlari

Maclean 1960’11 yillarda yaptigi bir arastirmasinda, evrimsel gelisimle karsilikli olarak
beynin birbiri ardina gelismis ii¢ temel yapidan olustugunu vurgulamistir (Sousa, 2000).
Bunlar; beyin sapi, limbik sistem ve neokorteks’ tir. Maclean’in bu caligmasi ayni

zamanda ii¢lli beyin teorisi olarak gegmektedir.
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Uclii beyin kuramu egitimciler icin bilyiik 6nem tasimaktadir, ¢iinkii bu kuram, davranisi
farkli ve ise yarar bir sekilde ele almamizi saglar (Caine & Caine, 2002). Bu ii¢ katman

O0grenmenin nasil ger¢eklestigini anlamanin temelini olusturmaktadir.

Beyin sap1 (yasamsal beyin, reptilian system), omuriligin tepesini ¢evreleyen kisimdir.
Beynin bu kismi temel yasamsal fonksiyonlar1 kontrol eder. Nefes almak, kalp atislari,
tehlike durumlarindaki refleksler vb. kalip haline gelmis tepkiler beyin sap1 tarafindan
kontrol edilir. Beyin sapinda diisinme ve yeni 6grenme gerceklesmez. Giidisel
davramislarrmizin merkezidir (Ozden, 2010). Bu béliim, gelen uyariyr tehdit olarak

algiladiginda savas ya da kag tepkisinin refleks olarak ortaya ¢ikmasini saglar.

Limbik sistem ise beynin ortasinda bulunur. Burada ¢evreden gelen duyulari beynin
diger kisimlarina yonlendiren talamus; beyin ile viicut arasindaki dengeyi saglayan,
viicudun c¢evreye adapte olmasinda etkili hipotalamus; olaylarla duygular arasinda
baglanti1 kurmada c¢ok Onemli bir yeri olan amigdala ve beynin uzamsal/baglamsal
bellekle ugrasan en énemli bdliimii olan hipokampiis yer alir (Schunk, 2010). Ogrenme
acisindan limbik sistem ve barindirdig: yapilar olduk¢a 6nemli bir rol iistlenir. Talamus,
duyusal bilgileri depolayan bir merkez olarak, dikkatin zihinsel bir etkinlige
yonlendirilmesinde ve bellek deposundaki bilgilerin arastirilmasinda gorev alir
(Senemoglu, 1997). Hipotalamus, disaridan gelen 1s1, 151k, aclik, susuzluk gibi
durumlan diizenleyerek beynin g¢evre ile uyum halinde caligmasini saglar (Sprenger,
1999). Isi, 151k, aclik, susuzluk yeni 6grenmelerin gergeklesmesi i¢in beynin isleyisi
tizerinde 6nemli bir etkiye sahiptir. Bu nedenle 6grenme ortami olusturulurken 1s1 ve
1518a, Ogrenenlerin beslenme diizenlerine ve bol su igmelerine dikkat edilmesi
gerekmektedir. Hipokampiis, olaylarin nerede, ne zaman , nasil oldugu ile ilgilenirken
olaylar bellege kaydetme islevlerini gergeklestirir (McEwen, 2001). Yapilan ¢alismalar
hipokampiisii hasara ugramis bireylerin biligsel etkinlikleri basarmada yetersiz
olduklarin1 6ne siirmektedir (Senemoglu, 1997). Hipokampiis boliimi, 6grenmede
bilginin hatirlanmas1 ve kaydedilmesi bakimindan 6nemlidir. Hipokampiisle birlikte
calisgan amigdala beyinde duygular1 isleyen merkez olarak adlandirilir. Amigdala,
cevreden gelen duyular1 anlamlandirarak beynin duygu, diisiince, planlama ve davranis
faaliyetlerini etkiler. Bu etkiyi, duyulardan gelen bilgileri organizma igin tehdit olup

olmadigin1 degerlendirerek olusturur. Stres aninda salgilanan kortizoliin salgisini takip
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ederek hipotalamusu harekete gegirir ve organizmanin dengesinin saglanmasinda gorev

alir.

Neokorteks, yani diisiinen beyin mantiksal beyin olarak degerlendirilir. Bu boliim
okuma, planlama, analiz yapma, sentez yapma, karar verme, problem ¢dzme ve
duygularin kontroliinii saglama gibi yiiksek diizeydeki tiim diisiinmelerin gerceklestigi

yerdir.

Neokorteksi arastirmacilar lob olarak adlandirilan dort bolgeye ayirirlar. Bunlar: arka

kafa (Occipital), 6n kafa (Frontal), yan kafa (Pariental) ve sakak (temporal) loblaridir.

Arka kafa lobu beynin arka ortasinda yer alir ve gérmeden sorumludur. On lob kafanin
on bolgesinde olup yaraticilik, problem ¢6zme, karar verme ve planlama gibi maksath
eylemleri kapsar. Yan kafa lobu iist arka bodlgededir ve yiiksek algilama ve dil
islevlerini kapsayan siiregleri yerine getirir. Sakak lobu (sag ve sol kisim) kulaklarin
cevresinde ve iist kisminda yer alir. Bu bolge temel olarak duyma, hafiza, anlama ve
dilden sorumludur. Ayrica loblarin fonksiyonlarinda bazi ortiismeler de bulunmaktadir

(Jensen, 2006). Sekil 2.2°de gosterilen bu boliimlerin gorevleri kisaca su sekildedir:

e Korpus kalasum, beyni iki yarim kiireye ayirir. Zihinsel islemler beynin iki yari
kiiresinde (sag ve sol loblar) birden yapiligindan bu sinirsel baglantilar ¢ok
onemlidir.

e Oksipital lob gorsel bilgilerin islenmesi ile ilgilidir. Goriintii beynin bu bdlgesinde
renk, derinlik, hareket, uzaklik ve diger gorsel 6zelliklerine gore islenir.

e Parietal lob, beynin iist kisminda bulunur ve dokunma duyusundan sorumludur.

e Temporal (sakak) loblar1 serebrumunun yan taraflarinda bulunur ve isitsel
merkezlerden sorumludur. Ayrica bu kisimda konugmalart anlayabilmemizi ve
konusurken dogru s6z dizimini (sentaksi) kullanmamizi saglayan Wernicke bolgesi
yer alir. Wernicke bolgesi, sol yarikiirenin frontal lobunda bulunan ve
konusabilmemiz i¢in gerekli olan Broca bolgesi ile beraber ¢alisir. Dil iglemlerinin
gerceklestigi esas bolgeler sol yarikiirede yer alsa da (bazi insanlarda Broca bolgesi
sag vyarikiirede bulunur), beynin bir¢ok parcast dilin anlagilma ve {iretilme

stire¢lerinde beraber ¢aligir.
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e Korteksin en biiylik parcasi olan frontal lob serebrumun 6niinde bulunur. Temel
islevi bellek, planlama, karar alma, hedef belirleme ve yaraticilikla ilgili bilgileri

islemektir (Schunk, 2010).

-"') _ Frontal lob

Serebellum

(@) (b)
Sekil 2.2. (a) Beyinin Lob Béliimleri, (b) Korpus Kallosum

Gortildiigii gibi, beyin tipki bir yapboz gibi lob ad1 verilen pargalardan olusuyor olsa da,
¢evreden gelen uyarilara cevap vermede, deneyimleri anlamlandirmada ve 6grenmede

bir biitiin olarak ¢alismaktadir.

2.1.2. Ogrenmeyi Saglayan Sinir Hiicreleri

Organizmay1 olusturan tiim sistemlerin en kiigilk yapt birimleri o sisteme 0Ozel
hiicrelerdir. Sinir sisteminde de baslica iki hiicre tipi bulunur: ndronlar ve gliyal

hiicreler (Schunk, 2010).

Sekil 2.3’te sinir hiicrelerinden ndronun yapist modellenmistir. Bu model iizerinde
goriilen iki onemli bolge aksonlar ve dendritlerdir. Dendritler, ¢gevreden gelen haberleri
sinir hiicresine tasir. Akson ise dendritlerden gelen mesajlarin (bilgilerin) sonucunu
cevreye, baska bir organa, ya da baska bir sinir hiicresine ulastirir (Campbell & Reece,
2006).
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Hiicre govdesi

— T
—— =

I Akson

Dendrit

Sekil 2.3. Noronun Yapisi

Noron disinda bilinen bir diger sinir hiicresi tipi gliyal hiicredir ve sayilar1 noronlardan
cok daha fazladir. Noronlarin gorevlerine destek olduklarindan, onlar1 destek¢i hiicreler
olarak da diisiinebiliriz. Noronlar gibi sinyal gonderemezler fakat o siirece yardimei
olurlar. Gliyal hiicreler noronlarmm islemesini engelleyebilecek kimyasallarin
temizlenmesine yardim ederler. Bunun yaninda, 6lii beyin hiicrelerini de ortadan

kaldirirlar (Wolfe, 2001).

Sinir hiicreleri arasinda kurulan baglarin 6grenme i¢in 6nemli oldugu bilinmektedir.
Zenginlestirilmis ortamlarda yapilan 6gretim sonucu beyindeki néral aglarin sayisi
artmakta ve noronlar birbirleriyle daha fazla yeni baglanti kurmaktadirlar. Bu da daha
hizli  6grenmelerin  gerceklesmesini saglamaktadir (Ozel & Baymdir, 2008).
Zenginlestirilmis ¢evrede sinir hiicrelerinin gelisimini gdsteren sema sekil 2.4’te

verilmistir.

Zenginlestirilmis Zenginlestirilmemis
Ortamdaki Noron Ortamdaki Noron

Sekil 2.4. Ogrenme Ortamlarimn Noronlar Uzerine Etkisi, Uyarlanan Kaynak: “Learning
& Memory The Brain in Action.” M. Sprenger , 1999, s.12, VA: ASCD.

Beynin kimyasal etkilesimlerle yeni sinaptik baglar olusturma yetenegi plastisite olarak

adlandirilmaktadir. Bu 6zellik deneyimler ile gelisir (Le Doux, 2002). Davranis iizerine
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yapilan c¢alismalar kisilik ozelliklerinin bir kisminin kalitm yolu ile aktarildigin
gostermektedir. Ancak bu o6zelliklerin okul deneyimleri, akranlararasi iligkiler gibi

cevresel faktorlerle sekillendigi diistiniilmektedir.

2.2. Norofizyolojik Kuramin Temelleri ve Beyin Temelli Ogrenme

Beyin ile ilgili arastirmalar Antik Yunan Cagi’ndan giiniimiize kadar siiregelen her daim
merak uyandirict bir ¢calisma alan1 olmustur. Beyin arastirmalar1 6nce beynin iki loblu

yapisi lizerinde yogunlagmaya baslamistir.

1836 yilinda, Dr. Marc Dax’in konusma kaybi konusundaki ¢alisma bulgulari ayrik
beyin ¢aligmalarinin baglangict olmustur. Dax, beynin her yarisinin farkli fonksiyonlar
kontrol ettigini ve sol kismin konusmadan sorumlu oldugunu ortaya koymustur. Bu iKi
ayrt lobla ilgili ayrik beyin caligmalari Michael Gazzaniga ve R. W. Sperry’nin
arastirmalart ile hiz kazanmistir. Bu arastirmacilar, Dax’in ¢alismalarini destekleyen su
bulgular1 elde etmiglerdir: sol beyin; dil, konusma, problem ¢dzme ve mantiksal
diisiinme islevlerinde baskin iken, sag beyin; kiip ve diger ii¢ boyutlu sekilleri ¢izmek
gibi uzamsal islevlerde 6zellesmistir. Gazzaniga ve Sperry’nin bu ¢alismalarindan elde

edilen bulgular, gelecek galismalar i¢in bir gat1 kurulmasini saglamistir (Odabasi, 2010).

Bu c¢aligmalarla baglayan arastirmalar fareler ve daha sonra insanlar iizerine yapilan
arastirmalar ile yayginlasmistir. Bu ¢alismalarda kadin ve erkek beyinlerinin yapilarinin
farkli oldugunun bulunmasi, kadin ve erkeklerin diisiince sistemlerindeki farkliliklarin

bundan kaynaklanabilecegi yorumunu dogurmustur (Caine & Caine, 2002).

Cinsiyet, anne karnindaki embriyonun gelismesi sirasinda hormonlarin etkisiyle ortaya
c¢ikan bir degisim siirecidir. Hormonlarin esliginde baglayan bu cinsiyet degisimi sadece
fiziksel olarak bedeni degil ayn1 zamanda beyni de etkiler. Bu durum kiz ve erkeklerde
birgok temel davrams farkmnin ortaya ¢ikmasima neden olur. Ornegin, beynin iki yarim
kiiresini baglayan ve bu yarim kiireler arasinda sinirsel baglantiy1 saglayan korpus
kallosum kadinlarda erkeklere goére daha biiyiiktiir. Bu her iki beyin arasindaki
baglantilarin kadinlarda daha yogun olmas1 anlamina gelmektedir. Benzer sekilde korku
ve stres durumlarmin yonetildigi amigdala yapist da cinsiyetlere gore farklilik
gostermektedir.  Yapilan  ¢alismalar bu  farkliligin  kadmlarin  duygusal

degerlendirmelerde erkeklere gore daha aktif olmalarini sagladigi yoniinde sonuclar
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vermektedir. Bir diger bolim olan hipokampiisiin cinsiyetler arasinda farkli islemesine
bagl olarak erkek ve kadinlarin 6grenmelerini etkiledigi diisiiniilmektedir. Bu isleyis
farkliligi erkeklerde hafif stres altinda Ogrenmeyi kolaylastiriken kadinlarda
zorlagtirmaktadir (Canan, 2016). Odabasi’ nin (2010) beyin temelli 6grenme modeli
uygulamalarinin akademik basar1 lizerine etkisini arastirdigi calismasinda erkekler
lehine sonu¢ bulmasi beyin isleyislerinde cinsiyetler aras1 farkliliklar oldugunun bir

baska gostergesidir.

Beyni sag ve sol yar kiirelere ayirarak, bu yar1 kiirelerin lokalestigi 6zelikler tizerine
calisan arastirmacilar bu yar1 kiireleri agiklayan bir modelin temelini attilar. Bu model
“split brain” kavramina dayanmaktadir. Bu asamada beynin sol yarimkiiresinin viicudun
sag tarafini, sag yarimkiiresinin ise viicudun sol tarafini yonettigi biliniyordu. Daha
sonra bu konuda c¢alisan Ornstein Ogrenciler lizerinde arastirmalar yiirlitmiistiir.
Ormnstein ve diger arastirmacilarin yaptigi calismalar beynin sol yarimkiiresinin
matematik, dil ile ilgili fikirlerin islenmesi, yazma, fikirlerin siniflandirilmasi, sézel,
mantiksal, analitik diiglinme gibi islevleri idare ettigini ortaya koymustur. Sag
yarimkiirenin ise sozel olmayan islevleri - hayal giicli, renk, miizik, ritim, sekil ve
semalarin (grafik, harita ve ¢izgiler) islenmesi, sezginin kullanilmasi, uzaysal farkinda
olma, belirsizliklerle ilgilenme, rastlantisal ve acik uglu fikirlerin islenmesi - yOnettigi
one siiriilmiistiir (Ozden, 2010; Giilpinar, 2005). Ayrica, beynin dis kisimlarmin son
derece sekil alabilir bir 6zellik gosterdigi ve bundan dolay1r dis ortamla etkilesim ve
igsel hormon diizeylerindeki degisikliklerle degistirilebildigi bulunmustur (Diamond,
1987, akt.Caine& Caine, 2002).

Tiim bunlarin sonucunda egitim arastirmalarinda yeni bir donem baglamis olup,
o0grenme bicimleri, zeka tanimlari, parca ve biitiin algis1 yoniinde arastirmalar yapilip
yepyeni kuramlar ortaya atilmaya baslanmistir. Dunn ve Dunn, McCarthy gibi 6§renme
stilleri ilizerine yapilan c¢alismalar, Howard Gardner’in ¢oklu zeka kurami bu

arastirmalar sonucu gelistirilmistir.
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Beyin yapis1 ve islevleri ile ilgili yapilan ¢alismalarin 1s18inda elde edilen bulgularin
egitime aktarilmasi son elli yilda ivme kazanmaya baslamistir. 1980°1i yillarda beyin
aragtirmalarinin egitime yansitilmasi tizerine ilk goriisleri 6ne siiren Leslie Hart, beyin
temelli 6grenme ya da beyin uyumlu 6gretim olarak adlandirilan teorinin temellerini
atan kisi olarak bilinmektedir (Giilpmnar, 2007; Koyuncu, 2009; Odabasi, 2010). Bu
model iizerinde c¢alisan Caine ve Caine, beyin temelli 6§renmeyi anlamli 6grenme i¢in
beyin kurallarmmin kabul edilmesini ve Ogrenme ortaminin bu kurallara gore

diizenlenmesi seklinde yorumlamistir (Caine & Caine, 2002)

2.3. Beyin Temelli Ogrenme

2.3.1. Beyin Temelli Ogrenmenin ilkeleri

Jensen (2008)’in de belirttigi gibi beyin temelli dgrenme sorumluluk, strateji ve
prensipler gerektirmektedir. Bu a¢idan bakildiginda bir 6grenme modelinin sahip olmasi
gereken bazi ilkeler olmasi gerekmektedir. Caine ve Caine (2005) beyin temelli

ogrenme icin 12 temel ilke gelistirmistir. Bu ilkeler su sekildedir;
1. Ogrenme tiim fizyolojiyle ilgilidir.

Ogrenme de nefes alip verme gibi dogal olup kolaylastirilabilir ya da engellenebilir.
Baski ve korku, beyni, rahatlik- sakinlik, zorlama, mutluluk ve hosnutluktan farkli bir

sekilde etkiler.

Egitim acisindan dogurgular: Fizyolojik fonksiyonlarimizi etkileyen her sey 6grenme
yetenegimizi de etkiler. Bundan dolay1 6§renme ortam tasarimlar1 gelistirilirken stres
yonetimi, saglikli beslenme, uyku, su tiikketimi, hareket egitimi, digsal uyaranlar (is1,

151k, ses vb.) gibi dgelerin dikkate alinmasi1 gerekmektedir.
2. Beyin/zihin sosyaldir.

Insanoglu baskalar: ile iletisime gececek biyolojik donanimlarla diinyaya gelmistir.
Birey digerleri ile olan iligkileri araciligiyla bir seyler 6grenme potansiyeline sahiptir ve
bu dgrenmeleri sayesinde hayatta kalir. Bu nedenle sosyal etkilesim 0grenme {izerinde

oldukga etkilidir.
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Egitim agisindan dogurgular: Norobilimciler, insanlarda ayna néronu adi verdikleri bir
mekanizmanin var oldugunu ve bunun digerlerini taklit ederek 6grenmede etkili
oldugunu 6ne siirmekteler (Caine &Caine, 2005). Ogretmenlerin, dgrenme ortamlarini
Ogrencilerin birbirleri ile etkilesim i¢inde olacaklar sekilde diizenlemeleri bu agidan
onemlidir. Bu anlamda, isbirlikli 6grenme, 6grencilerin yaptiklari isleri ve diisiinceleri

paylasmalar i¢in yer verilmesi gereken bir yaklagimdir.
3. Anlam arayisi icseldir.

Anlamlandirma (tecriibelerimize anlam verme) ve bunun sonucuna uygun hareket etme
gereksinimi  kendiligindendir. Anlamlandirma &nlenemez, ancak ydnlendirilip

odaklandirilabilir.

Egitim agisindan dogurgular: Ogrenme gevresinin dgrencinin merakini, kesfetme ve
tartisma/zorlama isteklerini tatmin etmesi ydniinden gozden gegirilmesi Onemlidir.
Derslerin genel olarak 6grencide bir merak uyandirmasi ve Ogrenci i¢in anlamli bir

icerige sahip olmasi gerekir.
4. Anlam arayisi oriintiilemeyle olusur.

Oriintiileme bilintinin anlaml siniflandirilmasina isaret eder. Beyin oriintiileri algilamak
icin donatilmis olup anlamsiz Oriintiileri reddeder. Bilgiyi biitlinlestirmek i¢in beynin
dogal giiciine gereksinim duyuldugunda igsel olarak iliskisiz olan birgok bilinti ve

faaliyet egitim ortamina getirilip degerlendirilebilir.

Egitim agisindan dogurgular: Ogrenenler su veya bu bicimde her zaman oriintiiliiyor,
algiliyor ve anlamlar yaratiyorlar. Ogrencinin bir igerigi Oriintiilemesine ve bu
Orintilleri  6zetlemesine izin verilmelidir. Bu noktada, 0&grenme ortaminda
gerceklestirilen bir etkinlik sonrasi 6grencilerle bir 6grenme halkas1 olusturup, yapilan
calismanin kisisellestirilmesine olanak saglanmalidir. Bunun i¢in Bu c¢alismay:
yaptigimda.................. hissettim. Bu ¢calismay1 gergeklestirirken.......................... inandim.
gibi 6grencilerin yapilan ¢alisma ile bir bag kurmalar1 saglanabilir. Benzer sekilde Bu
calisma ilgili daha onceden sahip oldugunuz bilgiler nedir? Sahip oldugunuz bu
bilgilerin ¢alismaniza katkisi nedir? Buna benzer bir deneyim daha once yasadiniz mi?

Yasadiysaniz bu deneyimi paylasir misiniz? seklinde sorular yonlendirilebilir.



19

5. Oriintiilemede duygular ¢cok 6nemlidir.

Duygular1 beyin ve fizyolojik fonksiyonlara baglama cabasi olduk¢a karmasik bir
siirectir. Bu siireg molekiiler, hiicresel, psikolojik ve davranigsal boyutlar1 igermektedir.
Damasio ve Pert gibi ndrobilimciler her diisiince ve eyleme duygularin eslik ettigini 6ne
stirmekteler. Korku ve tehdit durumlari ile derin bir baglant1 icerisinde olan amigdala
duygularin merkezi olarak adlandirilsa da duygular beynin diger bolgeleri, salgilanan
kimyasallar ve pek ¢ok fizyolojik etkilesimle anlamlandirilir (Caine & Caine, 2005).
Ogrenme ve oriintiilemenin gerceklesmesi sirasinda noronlar arasinda gergeklesen
sinyal aktarimlari esnasinda norotransmiter adi verilen kimyasal salgilar bir dizi
tepkimeyi basaltirken, beynin pek c¢ok bdolgesini aktive ederek duygu durumunu
olusturur ve bununla birlikte baska bir dizi tepki ortaya cikar (heyecanlanma esnasinda
avuglarin terlemesi, kalp atisinin hizlanmasi vb.) Bu nedenle duygular her diisiincenin,

kararin ve tepkinin bir par¢asidir.

Egitim agisindan dogurgular: Ogretmenler, dgrencilerin duygu ve tutumlarmi dikkate
almalidir. Genel olarak, tim c¢evre karsilikli saygi ve kabuliin hakim oldugu,
destekleyici bir ortam haline getirilmelidir. Tehdit ve korku olusturacak unsurlardan

arindirtlmis bir 6grenme ortami tasarlanmalidir.
6. Beyin parcalari ve biitiinleri ayn1 zamanda isler.

Beyin diinyayr anlamlandirma izerine tasarlanmistir. Bu anlamlandirmay:
gerceklestirmek hem biiyiik pencereden bakmayr hem de ayrintilara dikkat etmeyi
gerektirir. Lisan buna en giizel 6rnektir. Bir lisan, dilbilgisi, kelimelerden olusan bir
yapt iken, diisiince, duygu ve inanglarimizi agiklamada bir aractir. Duygular,

diisiinceler, inanclar her zaman kars1 tarafa kelimeler ile ilettigimizden daha karmasiktir.

Egitim agisindan dogurgular: Ogrencinin, gerceklestirecegi etkinligi hem biitiinsel
olarak algilamasi hem de etkinlikteki ayrintilara odaklanmasi saglanmalidir. Ornegin
calismada yer alan madde ve cisim konusunda, cisim kavramini tanimlayip, ¢cevresinden
ornekler vermesi beklenirken, cismin maddeden ayrik olmadigini, her cismin ayni

zamanda bir madde oldugunu farketmesini saglamak bu ilke ile iliskilendirilebilir.
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7. Ogrenme hem cevresel algiy1 hem de odaklanms dikkati gerektirir.

Beyin dogrudan farkinda oldugu, dikkat ettigi bilintiyi icerir; ancak, dikkatin Gtesinde
kalan bilinti ve isaretleri de igerir. Bunlar, bir siiftaki ilgi ¢ekici olmayan gri duvarlar

gibi birilerinin bakip da géremedigi uyaranlar olabilir.

Egitim agisindan dogurgular: Ogretmenler, 6grencilerin dikkatleri disinda kalabilecek
materyali organize etmelidir. Bunun i¢in 6grenme ortaminda 1s1, 151k, ses, koku, renkler

gibi uyaranlara dikkat edilmelidir.
8. Ogrenme her zaman bilingli ve bilin¢ dis1 siirecleri icerir.

Ogrendiklerimiz, bilingli olarak anladiklarimizdan her zaman daha g¢oktur. Cevresel
olarak algilanan pek cok isaret, bireyin 6zel dikkat ve etkilesimi olmaksizin bilingalti

diizeyde beyne ulagsmaktadir.

Egitim acisindan  dogurgular:  Ogrencinin  6grenme  siirecindeki  algilarini
yansitabilecekleri faaliyetlere yer verilmelidir (zihin haritalari, kavram haritalari
olusturma; metafor caligmalart vb.). Boylece 0Ogrencinin zihninde olusan yap1

incelenebilir.

9. En az iki farkh tiirde bellegimiz vardir: Uzamsal/baglamsal bellek sistemi ve

mekanik 6grenme i¢in sistemler dizisi

Caine ve Caine (2002), bellek sistemlerini; siniflandirma ve uzamsal/baglamsal olarak
ikiye ayirmiglardir. Bu ayrim daha sonralar1 Jensen (2008) tarafindan da kullanilarak

gelistirilmistir.

Buna gore smiflandirma bellek sisteminin 6zeliklerini Caine ve Caine su sekilde

agiklamaktadir;

e Smiflandirma belleginde bilinti, ilk basta ¢ok anlamli degildir. Tekrarlama ve
alisirma yapma aracilifiyla yerlestirilir. Bu daha c¢ok ezberden yapilan islemleri
icermektedir. Araba siirmeyi 6grenirken elde edilen bilgilerin tekrarlarla otomatik
hale gelmesi bu siireci aciklayan bir 6rnektir.

e Bu bellek, dis 6diil ve cezalandirmayla ciddi sekilde giidiilendirilir. Ogrenmede
davranig¢1 yaklasim, 6grenciye not verme gibi tiim ddiiller, 6grenmeyi bu bellek

sistemi yoluyla destekleme egilimindedir.
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Smiflandirma bellegimiz her nasilsa degismeye oldukca direngli bir yapidadir. Bir
aligkanlig1 degistirmenin zor olmasi bundan kaynaklanir. Bu ayni zamanda, yeni
ogrenmelerimizi hemen uygulamaya dokemeyisimizi de agiklar. Siniflandirma
sistemlerinde depolanmis bilgilerin transferi kolaylikla olmaz. Ornegin bir balerin
dogru bir hareketi kazanmak, miimkiin oldugunca miikemmel ve yeterli bir sekilde
ortaya koyabilmek i¢in saatlerce alistirmalar yapar.

Smiflandirma sistemimize yerlesmis bilgiler birbirinden ayr1 ve c¢ok 1iyi
yapilandirilmiglardir. Thtiyag duyuldugunda hatirlanir. Bisiklet siirme, bir telefon

numarasini ya da sifreyi hatirlama buna 6rnek olarak verilebilir.

Uzamsal/baglamsal bellegin 6zelikleri ise su sekilde belirlenmistir;

Kapasitesi sinirsizdir.

Hayatta devam eden siireclerin bir kaydi olup, smiflandirma bellegi gibi
birbirlerinden ayristirilmis degillerdir. Bilintiler arasinda karmasik bir iligki ag1
bulunur.

[lk bilgiler haritalastirilip ok hizli bir sekilde bigimlendirilir.

Haritalarimiz1 siirekli olarak giincellestiririz. Ornegin, bir arkadasin evine ilk defa
yaptigimiz ziyarette i¢inde bulundugumuz odanin yerlesimini bir anlik hisle elde
edebiliriz.

Harita; bi¢imlendirme, yenilik, merak ve beklentilerle harekete gecirilir.
Bigimlendirdigimiz onceki haritalar nedeniyle olaylar1 sekillendirdigimiz haritalar
ile algilariz. Bu ylizden anlamlandirma igsel ve bireye 6zgiidiir.

Duyular ile algilanan ve anlamlandirilan bilgiler (koklama, tat alma, dokunma,
isitme vb.) yerel veya uzamsal bellegin degerini arttirir. Bu nedenle duyulara hitap
eden 6grenme ortamlar1 oldukc¢a 6nemlidir.

Olusturulan haritalar arasindaki baglantilar pek c¢ok deneyimin sonuglaridir.
Ogrenme ortamlarinda gercek yasam durumlarmin calisiimas: bu baglantilarin

gelistirilmesi acisindan 6nemlidir.

Sekil 2.5’ te bu bellek tiirlerini gosteren bir sema yer almaktadir.
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Ogrenmenin iki Ana

Yolu
Simflandirma Bellegi Uzamsal/baglamsal bellek
bilgi ¢aba harcanarak bilgi ¢aba harcanmadan
Ogrenilir Ogrenilir
Semantik Episodik Prosediirel Refleksif

Kelimeler, semboller, Olaylar, yerler, Fiziksel beceri, bisiklet Otomatiklesmis,
soyut terimler, video, durumlar, nerede?,  kullanma, viicut ile 6greme, bilingsiz 6grenme
kitap, bilgisayar, ne zaman? el becerisi ile dgrenme

yazilt hikayeler

Sekil 2.5. Ogrenmede Bellek Tiirleri, Uyarlanan kaynak “Brain-based learning: The new
paradigm of teaching (2" ed.).”, E. Jensen 2008. 5.163, Thousand Oaks, CA: Corwin
Press.

Carpim tablosu, kelimelerin dogru yazilmasi, soyut kavramlar gibi bazi bilgiler i¢in
ezber gereklidir. Ezber bazen onemli ve kullanigshdir. Ancak, ezbere dayandirilan
Ogretim, Ogrenmede transferi zorlagtirir. Bu nedenle Ogretmenlerin 6grencilerini
ezberledikleri bu bilgileri problem durumlarinda kullanmalarin1  saglamasi

gerekmektedir.
10. Ogrenmeler gelisime aciktir.

Ogrenmede temel olan etkilesimli yasantilardir. Bu yasantilar sayesinde birey,

Ogrenmelerini sekillendirir, gelistirir.

Egitim acisindan dogurgulari: Ogrenme ortaminda ogrencilere gercek yasantilar
saglamak gerekmektedir. Ogrencinin bir deneyi kendinin gergeklestirmesi ve bu bilgiyi
kendi yasaminda nasil kullandigin1 farketmesi, bunu akranlar1 ile etkilesimli
gerceklestirmesi ve kendi deneyimlerinden farkli durumlar1 degerlendirmesi bu ilke ile

iliskilendirilebilir.
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11. Ogrenme zorlama ile zenginlesir, tehdit ile engellenir.

Beynin, bir korku karsisinda performansi diiser. Beyin uygun bir diizeyde zorlandiginda

ist dlizeyde 6grenir.

Yiiksek oranda stres ve tehdit unsurunun bulundugu sinif ortamlart beynin kimyasin
etkiler ve Ogrenme siirecini yavaglatir. Bunun nedeni, beynin korku durumunda
onceliklerini degistirmesi ve hayatta kalmaya odakli siirecleri baslatmasidir. Bu
durumda o6grenme engellenir. Bu durumun biyolojik siireci Sekil 2.6 ve 2.7’de
Ozetlenmistir. Sekil 2.6’dan anlasilacagi lizere dis uyaranlar beyine iletilirken 6ncelikle
duygusal olarak bir tehdit icerip icermediginin ¢Oziimlenmesi i¢in hipokampiis
bolgesine yonlendirilir. Bu bolgedeki amigdal ve talamusun degerlendirmesi ile tehdit

icermeyen uyaranlar neokortekse yonlendirilir.

/ Neokorteks

Talamus

Amigdala

Hipokampus

Sekil 2.6. Digsal Uyaranlarin Alinimi ve islendigi Merkezler

Eger, uyaranlar hipokampus bolgesinde bir tehdit olarak algilanirsa, bu durum hormonal
sistemi aktive eder ve viicut tepki olarak hayatta kalma dirtiisiinii canlandiracak salgilar
tiretmeye baslar. Bunlardan bazilar1 heyecan ve korku aninda bobrek iistii bezlerden
salgilanan adrenalin ve yogun stres aninda salgilanan kortizoldiir. Sekil 2.7°de

goriilecedi iizere tehdit aninda beynin biyolojik calismasi semalagtirilmistir.
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Duygusal Cevre

Hipotalamus

Hipofiz Bezi

ﬂ Bobrek uistii bezler

Sekil 2.7. Stres Aninda Beyinde Gerceklesen Durum

Amigdal ve hipotalamusta tehdit algilandiginda belirtildigi {izere beyin kimyasallar1 ve
hormonlarin salgilanmasi bireyi “savas ya da ka¢” durumuna iter. Bu durum 6grenmeyi
engellemeye baslar. Bu ¢ékiis olarak adlandirilir. Sikilma ya da endise duyma da ¢okiis
durumunu olusturabilir. Ciinkii bu gibi kaygisal duygular ¢okiisii olusturabilecek
tetiklemeyi gerceklestirebilir. Sekil 2.8’de bir ders siiresinde 6grencilerin dikkat ve
algilama durumlart diisiintilerek zamana bagli ¢okils silirecine girmeleri grafikle
gosterilmistir. Buna gore 40 lik bir ders siiresinin ilk 20’ sonrasinda 6grencilerde ¢okiis

gozlenmektedir (Dwyer, 2001).

Algilama

Giict

H

Cokiis Zamani
>

Zaman 40

Sekil 2.8. Bir Ders Siiresince Cokiis An1 ve Algillama Siireleri
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Ogretmenlerin BTO modelini uygularken, yapacaklari etkinlikleri bu sonuglara gore
diizenlemeleri olduk¢a Onemlidir. Ayrica, Ogrenciyi ¢Okiisten c¢ikaracak, rahatlatici
faaliyetlerin (fiziksel hareket, miizik vb.) Ogrencilerin algilarmi artiracagr ve ders

stirecinin daha verimli gegirilmesine katki saglayacag: diistiniilmektedir.

Egitim acisindan dogurgular: Ogretmenlerin &grencide rahat bir uyaniklik durumu
yaratmalar1 gerekmektedir. Bu durum, alt diizeyde bir korku ve iist diizeyde bir

tartisma/zorlama atmosferi i¢cinde gerceklestirilebilir.
12. Her beyin kendine ozgiidiir.

Duyularimiz ve temel duygularimiz i¢in hepimiz ayni sistemlere sahip olsak da her

beyin farkli bir sekilde biitiinlesmistir.

Egitim  agisindan  dogurgular:  Ogretimde, bireysel farklar géz  &niinde
bulundurulmalidir. Bunun igin ogrencilerin gorsel, isitsel, dokunsal ve duyussal
tercihlerini géz Onlinde bulunduran ¢ok yonlii bir 6grenme ortami tasarlanmalidir

(Caine &Caine, 2005).

2.3.2. Beyin Temelli Ogrenmenin Uygulamaya Yansimalari

2.3.2.1. Beyin Temelli Ogrenme Isiginda Ogrenme Ortami

Ogrenme dogal ya da hazirlanmis ortamlarda, zihinsel siireclerle gerceklesmektedir.
Egitim alaninda yapilan aragtirmalar, Ogrencilerin basarisina katki saglamak,
ogrenmelerini kolaylastirmak i¢in 1yi tasarlanmis 6grenme ortamlarinin gerekliligini
savunmaktadir. Ogrenme ortamlarmin diizenlenmesi, etkili 6grenmeler ve 6grencilerin
beyin gelisimlerinin saglikli olarak artmasi agisindan énemlidir (Repress & Lutfi, 2006;
Sousa, 2001; Wolf, 1998).

Beyin temelli 6grenme modeli, 6grenme ortaminin beynin yapi ve isleyisine uygun
bigimde tasarlanmasini ongérmektedir. Ciinkii; insanlar i¢cinde bulunduklari ortama
iliskin fiziksel, zihinsel, duygusal tepkiler vermektedir. Bundan dolayi, 6grenme
ortaminda oturma plani, duyulara hitap eden (koku, miizik, su, sicaklik, 1s1k) bir
diizenleme, Ogrencilere hareket alani birakilmasi, 6gretmen-ogrenci/6grenci-dgrenci

etkilesiminin uzak, mizahi bir dil gelisimine olanak saglayan, Ogrencinin kendini
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giivende hissetmesi gibi unsurlara yer verilmesi onerilmektedir ( Caine &Caine, 2005;

Cropper, 2005; Dekal, 2002; Jensen, 2006; Radin, 2005; Slavkin, 2002; Veltri, 2003).

Dekal (2002) beyin temelli Ogrenme ortami tasarlanirken fiziksel, biyolojik ve
psikolojik temelde bireyi bir biitiin olarak ele almanin ve diizenlemeyi buna gore
yapmanin énemini belirtmistir. Ogrenme ortamu ile ilgili alanyazininda pek ¢ok tanim
olmakla birlikte bu c¢alismada 6grenme ortami, fiziksel oratmin diizenlenmesinin
yaninda, Ogrenmeyi saglayacak yaklasimin belirlenmesi, bu yaklasima uygun
yontem/teknik ile etkinliklerin ylriitiilmesi ve ilgili siirecin degerlendirilmesini igine

alan bir biitiin olarak ele alinmistir.

OECD (2002) beyin temelli 6grenme modeli ile ilgili yaptig1 arastirma raporunda,
O0grenmede cevrenin Onemi tartisilmistir. Beynin ortasinda yer alan limbik sistemin
noral dokuyu yeniden yapilandirildiginin tlizerinde durulan raporda, etkilesimin yogun
oldugu, sosyal 6grenmelerin gergeklestigi, fiziksel egzersilere yer verilen ortamlarin
stres durumunu diizenledigi ve anlamli 6grenmelerin gerceklesmesine zemin hazirladigi
belirtilmektedir. Clinkii, arastirmalar asir1 stres ve korku durumunun sosyal yargilari ve
biligsel performansi olumsuz etkiledigini gostermektedir. Bu nedenle o6grenme

ortamlarinda duygusal diizenlemelerin yapilmasi olduk¢a énemlidir.

Giilpinar ve digerleri (2015) beyin temelli ogrenme ilkelerine uygun olarak
zenginlestirilmis ¢evrede gergeklestirdikleri uygulamalar sonucunda beyin temelli

ogrenme igin sekil 2.9’da belirtilen modeli gelistirmiglerdir.
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Tehdit iceren alan

Ogrenmeye acik alan

Etkilesim odakli 6grenme
ortam tasarimi

Duygusal giivemilir sinif
iklimi
Zorlayici-bagarilabilir
etkinlikler

Ogrenmeyi izlemeye doniik
degerlendirme

Sekil 2.9. Beyin Temelli Ogrenme I¢in Model, Uyarlanan kaynak, “Integrated and
contextual basic science instruction in preclinical education: problem-based learning
experience enriched with brain/mind learning principles.”, M. Giilpmnar, U. Isoglu Alkag,
B. Yegen Caglayan (2015), Educational Science Theory & Practice, 5.1217.

Beynin yap1 ve isleyisine yoOnelik arastirmalarin sonuglart 6grenme ortamlarinin
diizenlenmesi konusunda Ogretmen ve arastirmacilarin ilgi odagi olmustur (Caine &
Caine, 2002). Fogarty (2002) 6grenmeyi beyin hakkinda bilinenlerle iligskilendiren
siiflar1 beyin uyumlu siniflar olarak adlandirmistir. Bu siniflar tasarlanirken yalnizca
fiziksel kosullar degil, ayn1 zamanda olumlu duygusal iklim, etkilesim odakli sosyal

cevre dikkate alinmalidir.

Ogrenme ortaminda beyin kimyasi iizerine olumlu etki olusturmak icin sunlar

sOylenebilir:
e Stres durumunu azaltmak

e Ogrenciler ¢alisirken ya da derse hazirlanirken dinginlestirici (tercihen klasik

miizik) dinletmek
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e Hatalarin dogal bir siire¢ oldugunu ve onlardan ders c¢ikarmanin gerekliligini

hissettirmek
e Sosyal ¢evre i¢in etkilesim odakli grup caligmalarina yer vermek

o Fiziksel hareket, drama gibi etkinliklere yer vererek 6grenmeyi zevijkli ve eglenceli

hale getirmek
e Ogretmen-dgrenci arasinda mizahi bir dil gelistirmek
e Ogrenciye kendisine sayg1 duyuldugunu hissettirmek

Iyi tasarlanan bir &grenme ortami beynin kimyasini etkilerken beyinde fiziksel
degisimler olusturur. Hebb, beyindeki sinirsel aglarin duyusal ve cevresel yasantilar
yoluyla bicimlendigini 6ne siirmektedir (Ozden, 2010). Hebb’den sonra yapilan
calismalar zenginlestirilmis ortamin beyin hiicreleri {lizerine etkisini ispatlamistir. Bu
noktada Ramey’in (1993) sosyoekonomik diizeyi diisiik olan bir bolgede yasayan
cocuklar iizerine yaptigi arastirma olduk¢a dnemlidir. Bu ¢alismada belirtilen bolgeden
alt1 haftaliga kadar olan bebeklerden secilen bir grup 12 yil siiresince izlsenmistir. Bu
gruplardan deney grubuna dahil olanlara, oyun arkadaslari, 6grenme ve oyun igin yeterli
firsatlar verilir ve 1yi beslenmeleri saglanir. Sonug olarak zenginlestirilmis ortamda yer
alan cocuklarin 1Q seviyelerinin belirgin sekilde yliksek oldugu ve MRI taramalarinda
beyin enerjilerini daha verimli kullandiklar1 gériilmistiir (Kotulak, 1996). Beyin gelisim
yoniinden ¢evreye duyarlidir ve ¢evrenin zenginlestirilmesi zihinsel gelisim agisindan

oldukc¢a 6nemlidir.

2.3.2.2. Beyin Temelli Ogrenme Modelinin Simifa Tasinmasi: Beyin Uyumlu
Siniflar Olusturma

Her 6grenme yaklasiminin simif ortamina uyarlanmasinda bazi yontem ve teknikler
kullanilmaktadir. Ayrica smif ortamlarinin kullanilacak 6grenme yaklagimina gore
diizenlenmesi de onem tasimaktadir. BTO modelinin sinif ortamlarina tasinmasi igin
baz1 teknik bilgilere ve bu bilgilerin uygulamada nasil kullanilacagina yonelik

planlamalarin yapilmasina ihtiyag vardir.

BTO, bireylerin 6grenmedeki zayif ve giiclii yonlerini ele alarak &grenmeyi

kolaylastiric1 etkilere sahip bir yaklasimdir. Ciinkii BTO modeli pek ¢ok yaklasim ile
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disiplinler aras1 bir ¢alismay1 temel alir. Sekil 2.10°da BTO modelinin etkilesimde

oldugu yaklasimlar goriilmektedir.

Beyin Temelli
Ogrenme

21.yy. Ogrenme
Stratejileri

Duygusal
Zeka

Kisisel
Hareket

Sekil 2.10. Beyin Temelli Ogrenme Yaklasimi

Bireylerin becerileri goz Oniinde bulundurularak gelistirilen 6grenme stratejileri,
ogrenmeyi kolaylastirirken ayn1 zamanda 6grenmeyi bireyler i¢in daha eglenceli ve ilgi
cekici hale getirmektedir. Ogrenci merkezli yaklasimlarin &n planda oldugu giiniimiizde
beyin temelli 6grenme modelinin uygulamaya konulacagi ideal 6grenme ortamlarinin da
bazi oOzelikleri bulunmaktadir. Caine ve Caine (2005) anlamli &grenmelerin
gerceklesmesi i¢in uygulanacak beyin temelli O0grenme modeli igin derslerin
kurgulanmasinda {i¢ temel prensip belirlemistir. Bunlar sekil 2.11° deki semada

verilmistir.

Rahatlatilmms
uyamkhk
Duygulara yonelik

olumlu sinif iklimi

7 N

Derinelemesine

daldirma <:> AKktif siirecleme
Pekistirme

Igerigin sunumu

Sekil 2.11. Beyin Temelli Ogrenme Modeli Bilesenleri
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2.3.2.2.1. Rahatlatilmis Uyaniklik

Caine ve Caine (2005) bu bileseni anlamli 6grenmenin gergeklesmesi i¢in beynin en
uygun durumda olmast olarak tanimlar. Burada beynin i¢inde bulundugu durum, belli
bir anda beyinde gerceklesen tiim aktivasyonlari icerir. Yani rahatlatilmis uyaniklik
belli bir am belirtir ve bu an gecici bir siirectir. Ogretmenlerin gorevi, bu gegici
durumun Ogrenme siiresince devamini saglamaktir. Uzun vadede ise Ogrencilerin
rahatlatilmis uyaniklik durumunu bir yasam becerisi olarak kazanmalarina yardimci
olmaktir. Ciinkii, bu durum psikolojik temelli degistirilmesi zor bir kisisel
Ozelliktir.Yasamsal beceri olarak rahatlatilmis uyaniklik bireylerin 6z yeterlik, uyum ve
6z diizenleme becerileri ile iliskilidir. Oz diizenleme, 6z yeterlik ve uyum becerileri
yiiksek olan bireyler bu durumu yasam becerisi olarak sergileme konusunda daha

basarilidirlar.

Rahatlatilmis uyaniklik i¢in 6grencilerin 6z yeterlik, 6z diizenleme ve uyum becerilerini
artiric1 ortam ve deneyimler saglanmalidir. Bu deneyimler akademik beceriler ve yagam
becerilerinin birbirinden ayrilmamasi iizerine odaklanmalidir. Ogrenme deneyimleri bir
baska bilesen olan derinlemesine daldirmanin konusu olsa da bu bilesenler birbirlerini

etkileyen, birbirinden ayrik olmayan kavramlardir.

Rahatlatilmig uyaniklik bileseninin uygulamaya yansitilmasi olumlu duygusal bir iklim
olusturulmas1 ile iliskilidir. Ogrenme igin tehditten arindirilmis bir ortamin
olusturulmasi1 dnceliklidir. Clinkii beyin neokorteks ve limbik sistem arasindaki dengeyi
ancak boyle bir ortamda kurar ve 6grenmeye acgik hale gelir. Perry (1995) zihin

durumlar1 olarak tanimlanan siiregleri su sekilde agiklamistir:
1. Durum: Sakin

Sadece bu durumda birey biling ve bilingalt1 siireclerine aymi anda erisebilir. Bu

0grenme her zaman biling ve biling dis1 siirecleri icerir ilkesi ile ortiismektedir.
2. Durum: Duygusal Uyarilma

Bu durumda beynin limbik sistemi devrededir. Birey daha sezgiseldir. Bilgiyi dogru ya

da yanlis olarak anlamlandirabilir.

3. Durum: Alarm
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Beynin duyusal ve limbik bolgesi aktiftir. Birey bir tehlikeyi duyusal olarak algilarken,
limbik sistemin yorumuyla tepki verir. Bir ka¢ dakika ya da Oniindeki saatler igin

endiselidir.
4. Durum: Korku

En ¢ok aktif olan bolgeler duyusal alan ve beyin sapidir. Bu durumda birey mantikli

diisiinmeye vakit ayirmaz, daha tepkisel davranir.
5. Durum: Teror

Beyin sapinin tiim yonetimi ele ge¢irdigi durumdur. Birey hayatta kalmaya doniik

refleksif tepkiler verir.

Bu durumlar karsisinda beynin aktif oldugu bolgeleri ve ne yonde Ogrenmeler

gerceklesebilecegi Sekil 2.12°deki semada verilmistir.

Zihnin rahatlatilmis uyaniklik i¢in birinci durumda yer almasinda sinmif ortaminin

diizenlenmesi, 6grenci ve 6gretmen rolleri su sekilde olmalidir;

a. Swunif ortaminin diizenlenmesi
e Ogrenciler kendi aralarinda calisirken, simifa girerken ya da smiftan ayrilirken
hafif bir miizik ¢alinmasi (tercihen klasik miizik)
e Ogrencilerin basarmalari igin firsat verilmesi
e Stres durumu sezinlendiginde bir slire durulmasi ve sonra devam edilmesi
e Ogrenciler istediklerinde su igebilmelerine olanak saglama
e Yapilan ¢aligmalarin her ders sonunda mutlaka 6zetlenmesi ve Ogrencilerin
neleri basardiklarini onlara gosterilmesi
b. Ogrenci rolleri
e Fikirlerini paylasmak i¢in isteklidir.
e Grup arkadaglarina yardimci olmaya goniilliidiir.
e Birbirlerine 6neri ve geri bildirimde bulunmaya isteklidir.
e Ogretmeniyle dneri ve geri doniit icin iletisim kurmaya cekinmez.
e Fikrilerini sunma ve tartisma konusunda rahattir.
e Problem ¢oziimleri i¢in etkili sorular sorar.
e Bir isi ya da projeyi tamamlamak icin 6dev almaya isteklidir.

e Yapilacak caligmalara kaynak(malzeme) saglama konusunda isteklidir.
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c. Ogretmen rolleri
e Ogrencilerine saygilidir.
e Her 6grencisinin fikrini agiklamasina izin verir.
e Ogrencilerini dinler ve diisiincelerini yonlendirir.
e Mantiga dayali kurallar gelistirir ve bu kurallara 6grencileri ile birlikte uyar.
e Opgrencileri ile birlikte siirecte yer alir.
e Tartigmalar1 diyalog temelinde ele alir.
¢ Ben dilini kullanir.

e Empati becerisi yliksektir.

2.3.2.2.2. Derinlemesine Daldirma

Caine ve Caine (2005) bu bileseni, 6grencinin icerikle bas basa birakilmasi ve
Ogrenilecek konuya odaklanmasi olarak tanimlamaktadir. Burada icerigin sunumunda
Ogrenciyi zorlayacak ancak basarabilecegi diizeyde (meydan okuyucu/challenging)
etkinliklere yer verilmesinin {izerinde durulmaktadir. Ciinkii, beyin zorlu ve karmasik
problemlere ihtiya¢ duyar. Zorlu siirecler, beyin kimyasallarini etkileyerek beyindeki
noronlar arasi baglarin gelismesini saglar (Koyuncu, 2009). Tahmin edilebilir ve benzer
uyaricilart olan bir Ogrenme ortami, Ogrencinin uyarim eksikligine bagli olarak
stkilmasmna ve ortamda disiplin problemlerin ortaya ¢ikmasma neden olur (Sousa,

2001).

Zorlayict ve bagarilabilir etkinlikler diizenlenmesi beyinin dolayisiyla bireyin gelisimini
olumlu etkiler. Bu etkinlikler hazirlanirken 6grencilerin bireysel farkliliklar: da dikkate
alinmalidir. Her 6grenciye caligmasini basar1 ile tamamlayabilecegi siire verilmelidir.

Etkinliklerde yontem cesitliligi saglanmalidir.
Ogrencinin icerige yogunlasabilmesi i¢in sunlara dikkat edilmelidir:

e Etkinlikler, ogrencilerin lizerinde diisiinecegi, zaman harcayacag1 ve
basarabilecegi diizeyde hazirlanmalidir.

e Ogrenme ortamindaki materyaller, panolar 6grencinin ilgisini cekecek sekilde
diizenlenmelidir.

e Ogrencilere zihinsel performans gosterecekleri, farkli  etkinlikler

tasarlanmalidir.
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e Ogrenciye yaptig1 etkinlikle ilgili doniit verilmelidir.

e Ogrenci sorular1 ¢dzerken, ipucu ve hatirlaticilar vererek yonlendirme yapilmalidir.
e Her 6grencinin 6grenme hiz1 dikkate alinmalidir.

e Her 6grencinin etkinligi tamamlamas1 beklenmelidir.

e Ogrencilerin sorularina aninda doniit verilmelidir.

e Verilen doniitiin anlasilip anlasilmadigini kontrol etmek i¢in basak bir soru ve

etkinlik ile saglamasi yapilmalidir.

2.3.2.2.3 Aktif Siirecleme

Caine ve Caine (2005) bu siireci, ger¢geklesen etkinlikler sonucunda neyin 6grenildiginin
sorgulanmasini  ve Ogrenme icin belirlenen hedefe ne oOlgiide wulasildiginin
belirlenmesidir. Bu silire¢ yapilan ¢alismalar ile ilgili sistematik pratiklerin yapildigi,
zihin haritalar ile kavramlarin nasil anlamlandirildiginin gézlenmesi, gergeklestirilen

faaliyetin sonucunun tartisilmasi ve degerlendirilmesi gibi etkinlikleri kapsar.

Bunun ic¢in her ders sonunda Ogretmen, Ogretim ortamima ydnelik o6grencilerin

goriiglerini almalidir (Koyuncu, 2009).
Ozetle, beyin temelli 6grenme modelinin uygulanacagi grenme ortalamalari;

e Duygusal agidan giivenilir

e Tehdit unsurlarindan arindirilmig

e [Kabul edilebilir yiikseklikte itkiler i¢eren

e Aktif katilimin gerceklestirildigi

e Ogrenenlerin deneyimler gergeklestirebilecekleri ve rahatlatilmis uyamikligin

saglandig1 yerler olmalidir (Dwyer, 2001).

BTO modelinin uygulanmasi i¢in 6ne siiriilen bu bilesenler disinda, BTO modeline
uygun bir smif ortami olusturma icin alanyazininda bazi Oneriler yer almaktadir.
Ogrenme ortamlarinin bu kadar dnemsenmesinin nedeni yapilan arastirmalar ile beyin
gelisiminin ¢evre fakoriinden yiiksek oranda etkilenmesinden kaynaklanmaktadir.
Jensen (2006), beynin gelisiminde c¢evrenin %70 oraninda bir etkisi oldugunu
savunmaktadir. Bu nedenle egitimcilerin 6grenme ortamlarini tasarlamada beyin temelli
ogrenme ilkelerinden faydalanmalar1 beklenmektedir. Ciinkii; klasik yaklasimlarda

oldugu gibi tahmin edilebilen, tekrarli uyaricilar1 olan bir 6gretim ortami beynin iist
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diizeyde uyarilmasini engeller. Bu da bireyin sikilmasina neden olur (Sousa, 2001).
Sinir hiicrelerinin baglant1 kurmasi ve gelismesi i¢in beyin temelli 6grenme modeli

yapilan pek ¢ok calisma, bu tasarimlarin saglayacag yararlari su sekilde siralamistir:

e Noronlar arasi baglantiy1 artirir.
e Noronlarin islemleri diizenleme ve tepki verme siirecinde etkililik saglar.
e Stres durumuna kars1 bireyin kendini korumasini saglar

e Metabolik dengenin saglanmasina yardimci olur.

Iyi tasarlanmis 6grenme ortamlarmin beyni gelistirdigini diisiinen arastirmacilarin bu

konuda birbirine benzer pek ¢ok dnerisi bulunmaktadir.

Becktold (2001), beyin temelli 6grenme modeli: 6gretmenler i¢in stratejiler adli
caligmasinda norobilimcilerin bulgularinin sinif ortamlarina yansimasini saglayan beyin
temelli 6grenme ortamlar1 ve yontemlerini kullanimda 6gretmenlerin disarida kaldigini
ve uygulamada sikintilar yasadigini aciklamaya calismistir. Bunun ic¢in 0gretmenlere
yardimc1 olacak bazi yontemler tartisilimistir. Bu tartismalar sonucunda gelistirilen

oOneriler su sekildedir:

Ogretmenlerin stresi engelleyici glivenli bir sinif ortami olusturmalart gerekmektedir.

Bunun i¢in sekiz anahtar vardir. Bunlar;

e Biitiinsel yaklagim

e Hatalar basariy1 getirecektir: Hatalardan 6§renme

e Olumlu yaklagim

e Aninda geri doniit verme

e Anlagmalar yapma: verilen s6zlerin tutuldugunu gosterme
e Sahip ¢ikma

e Esneklik

e Dengeleme
Zenginlestirilmis ortamlar sunma

Sinifta miizigi kullanma
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Hareketi kullanma: Her zaman O&grencileri aym1 anda kaldirip oturtmak miimkiin

olmadigindan, oturduklar1 yerden de hareket etmeleri, egzersiz yapmalar1 saglanabilir.

Ornegin; havada elleri ile harf ¢izdirme gibi

Benzer sekilde, beyin hedefli 6gretim tasarim modelini gelistiren Hardiman (2003),

O0grenme ortam tasarimi igin;

duygusal iklim

fiziksel ortam

O0grenme deneyimleri

aciklayici ve tanimlayic bilgiler
bilginin uygulanmasi

degerlendirme

seklinde alt1 basamaktan bahsetmektedir.

Beyin temelli 6grenme alaninda c¢aligmalar yapan Jensen (2006), bir 6grenme tasarimi

yapabilmek icin yedi ilke ortaya koymustur:

Fiziksel harekete yer verme
Yeni ve anlaml bilgiler sunma
Tutarli zorlama

Stres yonetimi

Sosyal destek

Iyi beslenme

Yeterli zaman

Koyuncu (2009) besinci siiflarda beyin temelli 6grenme i¢in zenginlestirilmis 6grenme

ortam tasarimini gelistirirken yapilan c¢alismalara benzer sekilde su o6zelliklere yer

vermistir:

Duyguya yonelik iklim olusturma
Stresi yonetme

Fiziksel hareket

Duyulara hitap eden fiziksel ortam

Meydan okuma



36

Sosyal gruplar olusturma
Yeterli zaman
Doniit

Degerlendirme

Konecki ve Ellen (2003), fen bilgisi derslerinde beyin temelli 6grenmenin nasil

uygulanabilecegini aciklanmaya c¢alismistir. Buna gore asagida verilen ii¢ bashk

tizerinde 6nemle durulmustur.

Stres Ogrencilerin 6grenmelerini engellemektedir. Bundan dolay1 giivenli bir simif
ortami olusturulmalidir.

Gergek diinya ile iligkilendirilmis aktiviteler yapmak beyindeki dendritlerin
baglantilarini artirdigindan yasamla iliskili alistirmalara yer verilmelidir.

Dendrit baglantilarin1 giliglendirmek daha c¢ok pratik yapmaktan ge¢cmektedir.
Bundan dolay1 6gretim siiresince alistirmalara sik yer verilmelidir ve bu aligtirmalar

farkli tekniklerle sunulmalidir.

Tekkol, Basar, Sen ve Turan (2017), beyin temelli 6grenme yaklasimini uygulamaya

yonelik bazi oneriler gelistirmistir. Bu oneriler;

Ogrencinin uyku, beslenme gibi temel ihtiyaglarinin karsilamaya énem verme
Ogrenciye yasant1 kazandiracak 6grenme ortamlar1 tasarlama

Ogrencinin duygularim dikkate alma

Ogrencinin sosyal ihtiyaglarimni karsilama

Bilgiyi isleme kuramini ise kogma, seklindedir

Bu calismada beyin temelli 6grenme modelinin uygulanmasi i¢in alanyazininda yapilan

calismalar temel alinmistir. Bu tasarimin igerigi su sekildedir:

Duygulara yonelik olumlu iklim olusturma
Fiziksel harekete yer verme

Stres yonetimi

Sosyal destek

Yeterli zaman

Doniit

Duyulara hitap eden fiziksel ortam
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Su icme
Gorsel uyaranlar ve renk faktorii
Miizik
Ortamin havasi ve koku
Isik ve ortamin sicakligi
e Gergek yasam deneyimleri sunma
Meydan okuma
Ogrencinin aktif katilim sergiledigi etkinliklere yer verme

e Degerlendirme

2.3.3. Cahismada Olusturulan Ogrenme Ortam

2.3.3.1. Duyguya Yénelik Olumlu iklim Olusturma

Duygularimiz beynimizdeki yapilar ve bu yapilarin olusturdugu salgilarin yarattig
fizyolojik degisimler ile sekillenir (Sprenger, 1999). Duygular, bilginin zihinde anlamli
hale gelmesini saglar. Goleman (2001), 6grenmede duygularin basarinin temeli
oldugunu ifade etmektedir. Ogrenme ortaminda olusturulacak olumlu duygusal iklim,
st diizeyde O6grenme saglayacaktir (Hardiman, 2003). Olumlu duygusal bir iklim
olusturulmasi Caine ve Caine (2002)’nin rahatlatilmis uyaniklik prensibi ile paralel bir
Ogedir. Bunun i¢in stres yonetimi olduk¢a onemlidir. Stresin beyin hiicreleri lizerindeki
etkisi ile ilgili yapilan ¢alismalar, sinir hiicresi baglantilarin1 %18-32 arasinda azalttigini
ortaya koymustur (Jensen, 2006). Stres aninda hipotalamus tarafindan bdbrek {istii
bezlere kortizol salgilanma emri verilir. Bu salgi dolasim yolu ile viicuttaki tiim
organlar1 etkiler. Beyinde ise noronlar arasi sinapsalari kapali tutarak uyarinin
ilerlemesine engel olurlar (Le Doux, 2001). Bu da uyarmnin anlamlandirilmasina daha

acik bir ifade ile 6grenmenin gergeklesmesine engeldir.

Duygular dikkat ve anlamlandirmay1 da etkiler. Yapilan arastirmalar, beynin biligsel ve
duygusal islemelerinin  6grenme iizerineolan etkilerinin  birbirinden  ayrn
degerlendirilemeyecegini savunmaktadir. Jensen’in (1998) aktardigina gore dikkat ile

ilgili yapilan aragtirmalarda,

e Bir duruma odaklanma ic¢in gerekli olan dikkatin beynin farkli bolgelerini es

zamanli ¢calistirmasi ile gergeklestigi,
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e Korku gibi stres yaratacak duygularin dikkati biiyiik 6l¢iide dagittigi,
e Beyin kimyasallarinin dikkat {izerinde 6nemli bri rol listlendigi belirtilmektedir.

Bu nedenle 6grenme ortamlarinin stres faktoriinii azaltici sekilde diizenlenerek olumlu
duygularin gelisimine olanak saglanmasinda fayda vardir. Bu calismada da stres

yonetimi ve olumlu duygularin gelisimi igin sunlara dikkat edilmistir:

o Ogrenciler ile giileryiizle iletisim saglama

e Her 6grencinin fikrine deger verme, s6z hakki tanima

e Ses tonunun sert/yiiksek ya da yumusak/algak olmamasina dikkat etmek

e Ogrenme hedefini agiklama

e On bilgileri yoklama ve dgrencinin 6nceki 6grenmelerini hatirlamasi i¢in zaman
tanima

e Ogrenciye aninda doniit vermeye 6zen gosterme

Duygular iizerinde etkisi olan beyin kimyasallar1 stresle sekillendigi gibi fiziksel
hareket ile de degismektedir. Simif ortamlarinda gergeklestirilen egzersizlerin,
O0grenmeyi ve hafizayr artirdigt one stiriilmektedir (Jensen, 1998). Ciinkii, fiziksel
hareket esnasinda beyne daha c¢ok oksijen gittigi, kandaki kalsiyum oraninin arttig1 ve
beyne ulasan bu kalsiyum seviyesinin olumlu duygular olusturan dopamin sentezinde
etkin rol oynadig1 belirtilmektedir (Jensen, 2006). Jensen ‘in (2006) aktardigina gore,
Kaliforniya eyaletindeki devlet okullarinda 6grenim gormekte olan besinci, yedinci ve
dokuzuncu simif 6grencileri ile yapilan bir ¢alismada, 6grencilerin fiziksel formlar ile
okuma ve matematik derslerindeki basarisi arasindaki iligki incelenmistir. Sonug olarak
fiziksel formun yiiksek diizeyde olmasi ile matematik dersi basarilar1 arasinda anlamli
bir iligki bulunmustur. Benzer sekilde Pollatschek ve Hagen (1996) tarafindan yapilan
calismada giinlik beden egitimi hareketlerine katilan c¢ocuklarin akademik
performanslarinin ve okula kars1 tutumlarinin bu hareketlere katilmayanlara goére daha
yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir (Akt. Jensen, 1998). Bu calismada da olumlu
duyguya yonelik bir simif iklimi olusturmada fiziksel hareketle ilgili olarak sunlara

dikkat edilmistir:

e Derse giriste ve Ogrencilerin ders sirasinda dikkatlerinin  dagildig:

hissedildiginde 3-4 dk ge¢meyecek sekilde egzersiz hareketleri yapilmistir.
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e Smif oturma diizeni, O6grencilerin gruplararasinda rahat hareket etmelerini

saglayacak sekilde diizenlenmistir.
o Fiziksel egzersiz dersin bir rutini haline getirilmistir.

Insan beyni sosyaldir ilkesini ortaya koyan Caine ve Caine (2005), &grencilerin
kendilerini 6grenme ortami olarak sinif ve okula ait hissetmelerinin beyni olumlu yonde
etkiledigini savunmaktadirlar. Sosyallesme stres seviyesini azaltirken, 6grencilerin
Ozgiivenini ve akademik basarilarin1 da olumlu yonde etkiler (Jensen, 2006). Sosyal
gruplarin olusturuldugi siniflarda, 6grenciler hem birbirine hem de 6grenme siirecine
katki saglarlar. Boyle bir ortamda, grupla birlikte ¢alisan, basaran &grenciler
onemsendiklerini hissederler. Bu durum beyinde mutluluk hormonlarmin salgilanmasin
saglar ve beyindeki mesajlarin iletimini kolaylastirir. Birey 6grenmeye acgik hale gelir
(Jensen, 1998). Bu ¢alismada da sinif ortam1 grup calismalar gergeklestirilecek sekilde
diizenlenmis ve etkinlikler grup caligmalar ile yiiriitilmistiir. Ayrica, 6grencide stres
olusturmamasi adina yapilan c¢alismalar1 her 6grencinin tamamlamasi i¢in yeterli siire
taninmis ve Ogrencilere yaptiklar calismalar ile ilgili yonlendirici ve tamamlayici

donitler verilmistir.

2.3.3.2. Duyulara Hitap Eden Fiziksel Ortam

Beyin temelli 6grenme modeli kapsaminda 6grenme ortaminda duyulara hitap eden

ogeler su sekildedir:

e Su: Su iyi bir ¢oziici madde olmasi, enzim faaliyetlerinin baslatmasi, viicudun
metabolik dengesine katki saglamasi nedeniyle olduk¢a onemlidir. Bu konuda
Prigge (2002), 6grenme ortaminda dgrencilerin yanlarinda su bulundurmalarini ve
icmelerinin 6zendirilmesinin gerektigini vurgulamaktadir. Ciinkii, susuz kalan bir
bireyin performansinin diistiigiinii belirtmektedir.

e Renk: Beyin bilgilerin ¢ogunu gorsel uyaranlar sayesinde almaktadir. Bu nedenle
renk, 151k vb. ozellikler grenenlerin dikkatini ¢ekmektedir. Renk ile ilgili yapilan
caligmalarin bir kagini arastirmasinda kullanarak agiklayan Radin (2005) bu konuda;
— Yesil renk tiretkenligi artirir

— Mavi renk dikkati odaklamaya yonlendirir
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— Kirmizi renk kisa siireli yaratici fikirler olusturmada iyi olsa da; uzun vadede
bireyi yorar

— Sari1, canli kahverengi, turuncu gibi sicak renkler olumlu duygular1 ortaya
cikarir.

— Mor yatistiricidir

— Pembe sakinlestiricidir

bilgilerini paylasmistir. Bu ¢alismada da panolarda zemin olarak sicak tonlarin

kullanilmasina 6zen gosterilmistir.

Koku: Limbik sistem ile dogrudan baglantisi olan kokunun insan duygu ve
davranisi lizerinde etkili oldugu bilinmektedir. Hos kokularin insanlarin
verimliligini artirdigin1 gdsteren calismalar bulunmaktadir. Lavanta, vanilya gibi
kokularin rahatlatici; limon, portakal gibi kokularin da yaraticiligi artirdigi one
stiriilmektedir (Koyuncu, 2009). Bu calismada da vanilya kokusuna yer verilmistir.
Ayrica ders aralarinda sinif pencere ve kapilar agilarak iyice havalandirilmastir.

Miizik: Beyin temelli 6grenme alanindaki arastirmalar miizigin sozleri ile beynin
sol, ritim ve armonosi ile beynin sag loblarin1 es zamanli ¢alistirdigi ve beyin
gelisimini destekledigini savunmaktadir. Ayrica miizigin, 6grenme ortamlarinda
farkli ruh hallerine sahip 6grencileri dengeleyerek siifi homojen hale getirdigi,
ogrencilerin derse hazir olmalarmi ve 6grenmeye acik hale gelmelerini sagladig:
belirtilmektedir (Cengiz, 2004). Bu calismada da derse giriste ve Ogrenciler grup
calismalari gerceklestirilirken bilgisayar yardimi ile klasik miizik dinletilmistir.

Isik ve Sicakhik: Uyku haline gegmemizi saglayan melatonin hormonu 1518in
parlakligi ve siiresi ile iligkilidir. Isik varlhigi, uyku/uyaniklik durumumuzu
belirleyerek dikkat ve odaklanmamiz {izerinde etkilidir. Benzer sekilde sicaklik da
ogrenme faaliyetlerinde hormon seviyelerini etkileyerek gosterilecek performans
lizerinde dnemli rol oynamaktadir. Ust diizey bir performans i¢in uygun sicaklik
degerinin 21 'C ile 23 'C arasinda olmasi onerilmektedir (Jensen, 2006). Bu
calismada da sinifin glines alan bir ortam olmasina ve sicakligin belirtilen degerler

arasinda olmasina 6zen gosterilmistir.
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2.3.3.3. Ger¢ek Yasam Deneyimleri Sunma

Daha oncede belirtildigi gibi bilginin anlamlandirilarak kaydedilmesi, o bilginin bir
uygulamada kullanilmasindan ge¢mektedir. Bu nedenle Caine ve Caine (2002) beyin
temelli Ogrenme ortamlarinda ogrencilere bagaramayacaklart kadar zor ya da
sikilacaklar1 diizeyde basit etkinlikler sunulmasindan kagmilmasi gerekliligini
vurgulamistir. Burada Ggrenciyi, diisiinmesini saglayacak, meydan okuyucu
etkinliklerle bas basa birakmak gerekir. Bunun i¢in bu g¢aligmada alanyazinindaki
orneklerden (Akyiirek, 2013; Inci, 2010; Koyuncu, 2009; Ozden & Giiltekin, 2008,
Giilpmnar, 2005) faydalanilarak problem ¢ozme, deneyler yolu ile gozlemleme,
kavramlar iizerinden zihinlerinde olusan yapilari ortaya koyacak kavram/zihin haritalari

olusturma etkinliklerine yer verilmistir.

2.4. Tlgili Arastirmalar
2.4.1. Yurt ici Yapilan Calismalar

2.4.1.1. Beyin Temelli Ogrenme Modelinin Akademik Basar1 ve Derse Yonelik
Tutumlar Uzerine Etkisine Odakh Calismalar

Ozdemir ve Sadik (2016)’1n beyin temelli 6grenme yaklagiminm 6. siif dgrencilerinin
kesirler konusundaki basarisi ve matematik dersindeki tutumlar1 tizerine etkisini
arastirdig1 on test-son test kontrol gruplu deneysel desendeki calismasinda basari i¢in
deney grubu lehine manidar bir farklilik bulunmustur. Ayni sekilde matematik dersine
yonelik tutum puanlarinda da deney grubu lehine istatiksel olarak anlamli bir farklilik

tespit edilmistir.

Palavan ve Basar (2014)’in beyin temelli 68renme yaklagiminin {igiincli simif
ogrencilerinin Hayat Bilgisi dersindeki basar1 ve bilgilerinin kaliciligi tizerine etkisini
arastirdiklar1 ¢calismalarinda, son test basar1 puanlarinda deney grubu lehine istatistiksel
olarak anlaml diizeyde fark bulunmustur. Aynmi sekilde kalicilik testi puanlarinda da

deney grubu lehine manidar fark tespit edilmistir.

Akyiirek (2013)’in ¢aligmasinda beyin temelli 6grenmenin 8. sinif fen ve teknoloji dersi
“Hiicre ve Kalitim” {initesinde uygulanmasinin 6grencilerin akademik basarilari {izerine

etkisine  bakilmistir. Yapilan c¢alismanin sonunda beyin temelli 68renme
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uygulamalarinin akademik basari {izerine deney grubu lehine manidar bir farklilik
olusturdugu tespit edilmistir. Ayrica bu ¢alismada Davis (1994)’in beyin baskinlik araci
kullanilarak Ogrencilerin beyin baskinliklarindaki degisime bakilmistir. Buna gore
calismada deney grubu Ogrencilerinin sag ve sol baskinlik durumlarinda uygulama

oncesi ve sonrasinda degisimler gézlendigi rapor edilmistir.

Seyihoglu ve Kaptan (2012)’nin ¢alismasinda beyin temelli 6grenme uygulamalarinin
Ogrencilerin cografya dersine yonelik tutumlarina etkisine bakilmistir. Calismada nicel
ve nitel verilere yer verilmis olup beyin temelli 6grenme uygulamalarinin yer aldigi
grupta derse yonelik tutumlarin olumlu yonde degistigi ve dgrencilerin beyin temelli

uygulamalarin daha eglenceli ve akici oldugu yoniinde goriigleri oldugu rapor edilmistir.

Yiicel (2011)’in yapmis oldugu calismada beyin temelli 6grenme uygulamalarinin fen
ve teknoloji dersi “Hiicre ve Kalitim” {initesine yonelik ogrencilerin akademik
basarilari, tutum ve hatirda tutma diizeylerine bakilmistir. Sonug olarak beyin temelli
O0grenme uygulamalarina yer verilen deney grubu 6grencilerinin akademik bagari, derse
yonelik tutum ve hatirda tutma diizeylerinin; yapilandirmaci yaklasim uygulamalarina
yer verilen kontrol grubu 6grencilerin diizeylerine gore manidar farklilik gosterdigi

rapor edilmistir.

Celebi ve Afyon (2011)’un yaptiklar1 ¢alismada beyin temelli 6grenme uygulamalari ile
8.smif fen ve teknoloji dersi canlilar i¢in madde ve enerji konusunda Ogrencilerin
basarilarin1 bilgi, kavrama, analiz ve sentez basamaklarinda degerlendirilmistir.
Sonuglarda bilgi, analiz ve sentez basamaklarinda deney grubu lehine manidar farklilik

bulunurken, kavrama diizeyinde fark tespit edilememistir.

Bastug ve Korkmaz (2010)’in beyin temelli 6grenme uygulamalariin ilkogretim
besinci sinif 6grencilerinin sosyal bilgiler dersindeki akademik bagarilari, derse yonelik
tutumlar1 ve 6grenmelerin kalicilik diizeyleri {izerine etkisi arastirilmistir. Calismada
nicel ve nitel veriler toplanmistir. Bu veriler 1s1ginda beyin temelli 6grenme modelinin
ogrencilerin basar1 diizeyleri, derse yonelik tutumlari ve dgrenilenlerin kalict olmasi

tizerine olumlu etkileri oldugu sonucuna ulagmistir.

Duman (2010), yaptig1 ¢alismada beyin temelli 6grenme ve Kolb 6grenme stillerinin
akademik basar1 iizerindeki etkisine bakilmistir. On test, son test deneysel desenli

calismada beyin temelli 6grenme uygulamalariin yer aldig1 deney grubunda akademik
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basarmin artii, 0grenme stillerinin akademik basariy1 etkilemedigi ancak deney
grubunda 6grenme stillerine gore akademik basar1 diizeylerinin baslangica gore artis
gosterdigi tespit edilmistir. Calismada demografik tespitlerde 6grencilerin 6grenme
stillerine gore dagilimda en yogun olarak ice doniik 6grenme stillerinin oldugu en az

yogunlukta olanin ise kisiler aras1 6grenme oldugu tespit edilmistir.

Gorgiin  (2010), yaptigi c¢alismada beyin temelli Ogrenmenin Tiirkge dersindeki
akademik basariya ve 6grenmelerin kaliciliga etkisini incelemistir. Arastirma on test,
son test kontrol gruplu deneysel bir ¢alisma olup nicel veriler, nitel veriler ile
desteklenmistir. Buna gore arastirmanin sonucunda akademik basar1 degiskeni acisindan
beyin temelli 6grenmenin uygulandigi deney grubu ogrencileri lehine manidar bir
farklilik bulunmustur. Ogrenmenin kaliciligi degiskeni agisindan beyin temelli 63renme
uygulamalarinin yer aldigi deney grubu lehine manidar bir farklilik bulunmustur.
Arastirmada anket yoluyla toplanan 6grenci goriislerine gore de beyin temelli 6grenme
uygulamalarinin zevkli ve 6grenmenin kalici olmasini sagladig1 yoniinde goriisler elde

edilmistir.

Inci (2010)’nin ¢alismasinda 8.sinif fen ve teknoloji dersi maddeyi taniyalim iinitesinde
beyin temelli 6grenme uygulamalarinin Ogrencilerin akademik basarilar, fen ve
teknolojiye yonelik tutum ve hatirlama diizeyleri tizerine etkisi arastirilmistir. Calisma
On test-son test kontrol gruplu deneysel bir ¢alisma olup bulgularda akademik basar1 ve
hatirlama diizeyleri degiskenleri agisindan deney grubu lehine manidar bir farklilik
tespit edilmistir. Tutum degiskeni agisindan bulgulara bakildiginda, deney grubu lehine
manidar bir farklilik tespit edilmis ve bu farklilik tizerinde yapilan analiz sonucunda
farkliligin cinsiyet degiskeni acisindan erkek Ogrenciler lehine oldugu raporlanmistir.
Caligmada beyin baskinlik 6lgegi kullanilarak 6grencilerin beyin baskinliklarinda
herhangi bir degisim olup olmadigina da bakilmistir. Buna gore %46.7 oraninda bir

degisim gerceklestigi belirtilmistir.

Erduran Avci ve Yagbasan (2009) beyin temelli 6grenme uygulamalarinin 6grencilerin
fen dersine yonelik tutumlari lizerine etkisine bakmiglardir. Yapilan ¢aligma on test- son
test kontrol gruplu deneysel modeldedir. Calismanin sonuglari, geleneksel &gretim

yonteminin 6grencilerin tutumlarini gelistirmede etkili olmadigina isaret ederken, beyin
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temelli 6grenmenin Ogrencilerin fene karsi olan tutumlarimi gelistirmede Onemli bir

etkisinin oldugunu gostermektedir.

Ozden ve Giiltekin (2008)’in yaptiklar1 ¢alismada 2004-2005 egitim ogretim yili
stiresince fen bilgisi dersi kuvvet ve hareket iinitesinde gergeklestirilen beyin temelli
O0grenme uygulamalarinin akademik basari ve bilgilerin kaliciligi iizerine etkisini
arastirmiglardir. Calisma ilkdgretim besinci siniflar {izerine uygulanan bir ¢aligmadir.
Calisma 6n test-son test deneysel modelde hazirlanmis olup, sonuglarina bakildiginda
beyin temelli 6grenme uygulamalarinin akademik basar1 ve bilgilierin kalicilig1 {izerine

deney grubu lehine manidar farklilik tespit edilmistir.

Cengelci (2007) ilkogretim yedinci sinifta sosyal bilgiler dersinde beyin temelli
O0grenmenin akademik basartya ve Ogrenmenin kaliciligina etkisini arastirmistir.
Calisma deneme modellerinden “On test-son test kontrol gruplu model”e gore
desenlenmis olup, verilerin toplanmasinda nitel ve nicel veri toplama yontemleri birlikte
kullanilarak yontem ¢esitlemesine gidilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen
bulgulara gore sosyal bilgiler dersinde beyin temelli 6grenme yaklasimi uygulanan
deney grubu ile geleneksel 6gretimin uygulandigi kontrol grubunun akademik basarilari
ve Ogrenmenin kalicilik diizeyi arasinda deney grubu lehine manidar bir fark oldugu
tespit edilmistir. Ogrencilerin beyin temelli 6grenmeye iliskin goriislerinin olumlu
oldugu belirtilmistir. Ayrica, Ogrencilerin beyin temelli 6grenmenin &grenmeyi
ezbercilikten uzaklastirdigini; kalict ve zevkli 68renme sagladigi yoniinde goriis

bildirdikleri raporlanmuistir.
2.4.1.2. Beyin Temelli Ogrenqle Modelinin Ogrencilerin (Yazma- Okuma- Bilimsel
Siire¢ vb.) Becerileri Uzerine Etkilerine Odaklanan Calismalar

Ozbay ve Memis (2015)’in c¢alismasinda beyin arastirmalarina dayali 6grenme
yaklasiminin yazma egitimi ile iligkisi aragtirilmistir. Ayrica elde edilen bilgiler 15181nda
bu yaklasima uygun bir planlama ve etkinlik 6rnekleri sunulmustur. Ders planlamasinda

7 asamadan bahsedilmistir. Bunlar;
Rahatga almaya hazir olma: 1. A¢iklama 2. Motivasyon
Derinlemesine daldirma: 3. Baglama ve edinim 4. Ayrintiya girme 5. Bellege kodlama

Aktif siirecleme: 6. Dogrulama ve 6zgiiven kontrolii 7. Kutlama seklindedir.
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Hasra (2007), tarafindan yapilan caligmada, “beyin temelli 6grenme yaklasimi
yardimiyla 6grenme stratejilerinin 6gretiminin 6grencilerin okudugunu anlama becerisi
iizerindeki etkisi” incelenmistir. Arastirma bulgularina gére, BTO yaklasimiyla yapilan
strateji o6gretiminin Ingilizce dersinde okuma anlama becerileri ve bu becerilerin

kaliciligi iizerinde olumlu ve anlamli bir etkiye sahip oldugu goriilmiistiir.

Cengiz (2004), yabanci dil egitiminde sozciik 6gretiminde miizigin kullanimin beyin
temelli 6grenme kurami 1s18inda arastirilmasi adli ¢alismasi 6n test-son test kontrol
gruplu deneysel model kullanilarak kurgulanmis olup nicel veriler nitel veriler ile
desteklenmistir. Buna gore dil 6greniminde sozciik 6gretiminin miizik kullanildiginda
daha basarili oldugu tespit edilmistir. Bununla ilgili ¢alismada su sonuglara yer

verilmistir;

e Miizikle yapilan egitim sozciik 6grenimini olumlu etkilemektedir.

e Derslerde miizik unsurunun yani sira, bunu destekleyecek sekilde drama
kullanilmasi, etkinliklerin verimini artirmistir.

e Miizik, 6grencilerin bir kavram, nesne vs. temsil eden sozcligli gorsel bir imge
haline getirmelerine yardimeci olarak, sdzciigiin uzun siireli bellege aktarilmasini
kolaylastirmistir.

e Yapilmis olan ve farkli 6grenme stilleri ve zeka tiirlerine hitap eden etkinliklerin
ogrencilerde uyandirdigi tepki farkli olsa da, miizik unsuru tiim G&grenciler
tarafindan etkinliklerde yeglenen bir unsur olmustur.

e Derslerden sonra 6grencilerden yazili geribildirim alinmast 6gretim siirecini olumlu
etkilemektedir.

e Miizik unsuru, sozciikleri bellege kodlamay1 kolaylastirirken 6grencilerin sosyal

iliskilerini de olumlu etkilemistir.

2.4.2. Yurtdis1 Calismalar

2.4.2.1. Beyin Temelli Ogrenme Modelinin Akademik Basar1 ve Derse Yonelik
Tutumlar Uzerine Etkisine Odakh Calismalar

Saleh (2011)’in calismasinda lisede okuyan 6grencilerin Newton fizigini anlama ve bu
konudaki motivasyonlar1 agisindan beyin temelli 6grenme uygulamalari ile geleneksel

yontem arasinda karsilastirma yapilmistir. Sonuglarda beyin temelli Ogrenme
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uygulamalar1 ile konular1 igleyen o6grencilerin geleneksel uygulamadaki 6grencilere
kiyasla daha yiiksek motivasyona sahip olduklar1 ve anlamhi 6grenmeler

gergeklestirdikleri bulunmustur.

Awolola (2011)’nin yaptigi ¢alismada beyin temelli 6grenme uygulamalarinin yer
verildigi matematik dersine yonelik Ogrencilerin akademik basarilart ve matematik
basarilarina yonelik tutumlarma bakilmistir. Calismanin sonuglarinda beyin temelli
O0grenme uygulamalarinin ve bilissel stratejinin geleneksel yonteme gore daha etkili

oldugu sonucuna ulasilmistir.

Kiedinger (2011)’in g¢alismasi da beyin temelli 6grenmenin ilkokul &grencilerinin
okumalar iizerindeki etkisini arastirmaya yoneliktir. Bu ¢alismanin sonucunda, beyin
temelli 6grenme uygulamalarinin 6grenme atmosferine ve dgrenci basarisina olumlu
yonde etkileri oldugu bulunmustur. Calismada nitel ve nicel verilere yer verilmis olup,
nitel verilerin yorumlanmasi sonucunda beyin temelli Ogrenme etkinliklerinin

Ogrencilerinin bagarilarini artirmada etkili oldugu 6ne siirilmustiir.

Hilman ve digerleri (2008) yaptiklar1 calismada fiziksel egzersizlerin bilissel
performans {izerindeki etkilerini aragtirmiglardir. Calisma grubunu 4-18 yas grubu
araligindaki ogrenciler olusturmustur. Alanyazininda yer alan fiziksel hareketlerle
zenginlestirilmis 6grenme ortamlar iizerine yapilan calismalarin taranarak tartsildigi
calismada, fiziksel etkinlik ile bilissel performans ( kavrama, basari, s6zel beceri,

matematik basarisi, bellek, hazirbulunusluk) arasinda pozitif bir iligki tespit edilmistir.

Castelli ve digerlerinin (2007) fiziksel hareket ile Ogrencilerin akademik basarilart
lizerine yapilan deneysel arastirma ayni ilcede yer alan 259 ilkdgretim Ogrencisi ile
gerceklestirilmistir. Aragtirmada 6grencilerin sosyoekonomik diizeyleri, okullarin basari
diizeyleri gdz oniinde bulundurulmustur. Fiziksel hareketlerle desteklenen 6grencilerin
akademik basarilar1 ile bu destegi almayan Ogrencilerin akademik basarilari
karsilastirilmistir. Sonug olarak, fiziksel aktivitelerle desteklenen 6grencilerin akademik
basarilarinin sosyoekonomik diizeyden bagimsiz olarak &grencilerin basarisin1 olumlu

yonde etkili oldugu bulunmustur.

Bello (2007) beyin temelli 6grenmenin ilkokul besinci siniflarda ¢arpma ve bdlme
konusundaki Ogretmen alistirmalarindaki etkisini degerlendirmeye yonelik nitel bir

calisma gergeklestirmistir. Calismada 62 6grenci 23 6gretmen ve iki idareci katilimci
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olarak yer almaktadir. Nitel bir ¢alisma olmasina ragmen nicel veriler de toplanmaistir.
Dersler sonrasinda goriismeler yapilirken 6gretmen, 6grenci i¢in ayr1 ayri besli likert
tipi Olgekler de kullanilmistir. Sonug olarak, beyin temelli 6grenmenin 6gretmenlerin
dersleri planlamalarinda ve 6grencilerin konuyu anlamalarinda olumlu etkileri oldugu

belirtilmistir.

Heaston (2006) yaptigi ¢alismada yabanci dil 6gretiminde beyin temelli 6grenme
uygulamalarinin 6grencileri ne sekilde etkiledigi konusunda Ogretmen goriislerini
incelemistir. Arastirma sonunda , Ogrenci-Ogretmen arasindaki etkilesimin 6grenme
tizerinde Onemli rol oynadigi, O6grenciye rehberlik, uygun cevre ve materyaller

saglandiginda 6grenmelerin daha iyi gerceklestigi bulunmustur.

Stricland (2003) beyin temelli 6grenme modeli ile geleneksel 6gretim uygulamalarina
gore diizenlenen 6grenme ortamlarinin basari tizerindeki etkisini incelemistir. Arastirma
deneysel desende tasarlanmis olup 11. smif diizeyinde 86 Ggrenci ile yiiriitiilmiistiir.
Arastirmada bagart testi ile nicel veriler toplanmis, bu veriler gézlem yoluyla elde edilen
nitel verilerle desteklenmistir. Arastirma sonunda beyin temelli 6grenme modeli
uygulanan derslerdeki basarilarin geleneksel 6gretim uygulamalar1 ile yiiriitlen
derslerden daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica, bu dersler 6grenciler

tarafindan daha zevkli bulunmustur.

2.4.2.1. Beyin Temelli Ogrenmenin Tanim ve Ilkelerini Ortaya Koymaya Yonelik
Cahismalar

Conell (2009), beyin temelli 6grenme ile ilgili yapilan ¢aligmalar 1s181nda beyin temelli
Ogrenmenin tanimini, prensiplerini ve egitime getirilerini tartigmistir. Beyin temelli
o6grenme uygulamalarinin ABD’de uygulanan ilkogretim okullarinda farkli 6grenme
stillerine sahip 6grencilere pek cok avantaj sagladigi belirtilirken son yirmi yilda artan
beyin arastirmalarmin egitime daha ¢ok yansidigi vurgulanmistir. Buna ragmen
ABD’de beyin temelli 6grenme tekniklerini uygulayabilecek ¢ok az sayida 6gretmenin

mezun oldugu belirtilmistir.

Jensen (2008)’in yaptig1 ¢alismada beyin temelli 6grenme ile ilgili gelen elestrilere
yapilan arastirmalar 15181nda cevaplar bulunmaya c¢alisilmistir. Bununla birlikte beyin
temelli 6grenmenin egitimdeki yeri ve Onemi agiklanmistir. Ayrica beyin ile ilgili

yapilan calismalarin egitime yeterince yansitilamadigi tizerinde durulmustur. Beyin
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temelli 6grenmenin ¢ok disiplinli bir yaklasim oldugu vurgulanmistir. Ayrica beyin

temelli 6grenmede 6nemli olan bazi noktalara deginilmistir.

Bertucci (2006) arastirmasinda beyin temelli 6grenme modelinin uygulanmasi siirecinde
karsilagilan zorluklar1 tespit etmeyi ve Ogretime yonelik Oneriler gelistirmeyi
hedeflemistir. Arastirma ii¢ yildir beyin temelli 6grenme modeli uygulayan bir devlet
okulundaki 6grenci ve 6gretmenlerini kapsamaktadir. Veriler 6gretmen ve ogrencilerle
gbzlem, goriisme ve anketlerle toplanmistir. Aragtirma sonunda, 6gretimin norobilim ve
egitimin ortak disiplinleri ile diizenlenmesinin gerekli oldugunun; ancak ndrobilimsel

bulgulara abartili bicimde yer verilmesinden kacginilmasi gerektiginin alt1 ¢izilmistir.

Cropper (2005) beyin ve Ogrenmeye iliskin arastirmalart inceledigi tarama tipi
calismasinda, bu modele iliskin 6gretim uygulamalarina oneriler gelistirmistir. Beyin
hakkindaki bilgilere dayali smif tasarimlarinin ve uygulamalarinin 6nemli oldugu

belirtilmistir.

Radin (2005), egitim kuramcilar1 ve beyin temelli 6grenme modelini smiflarinda
uygulayan Ogretmenlerle goriisme yaparak topladigi verileri degerlendirdigi
calismasinda 10 egitim kuramcisi, alti Ogretmenle goriigmiistiir. Bu goriismeler
sonucunda dgretmenler beyin temelli 6grenme modelini uygulamaya doniik bildiklerini
idda etslerde, modele iliskin etkinlikleri smif iginde uygulayamadiklari sonucuna
ulagilmistir. Calisma sonucuna dayali olarak, Ogretmenlerin beyin temelli 6grenme

modelini uygulamaya yonelik egitim almalar1 6nerilmistir.

Davis (2004), beyin temelli 6grenmenin dayanaklandirilmasi adli ¢alismasinda egitim
arastirmacilariin ve norobilimcilerin beyin temelli 6grenme ile ilgili ortaya koyduklari
goriisleri degerlendirerek beyin temelli 6grenmeyi tartigmistir. Buna gore, yapilan
caligmalarda norobilimcilerin bulgularinin egitime yansitilirken bazi hatalarin yapildig:
one siiriilmektedir. Bu hatalarin ortadan kalidirilabilmesi i¢in egitim arastirmacilarinin
norobilimciler ve hatta felsefe bilminden uzman bir grup ile ortak c¢aligmalar

gerceklestirmesi gerektigi vurgulanmistir.

Veltri  (2003), smuiflardaki fiziksel faktorlerin Ogrencilerin  dgrenmelerini  nasil
etkiledigini arastirmustir. Arastirmaya goniillii 23 dgrenci katilmigtir. Ogrencilerden
ideal bir sinif nasil olmali sorusuna cizimle cevap vermeleri istenmis, katilimlcilarin

goriigleri alinmis ve katilimcilar gozlemlenmistir. Arastirma sonunda, siniftaki fiziksel
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faktorlerin Ogrencilerin derse katilimlarini, dikkatlerini ve Ogrenmelerini etkiledigi

bulunmustur.

Dekal (2002), ogrenme ortamlarinin zenginlestirilmesi silirecinde karsilagilan ve
uygulamayr zorlastiran durumlart aragtirmistir.  Bunun ig¢in, &gretmenlerden,
yoneticilerden, egitim fakiiltesi uygulama okullarindan, beyin temelli 6grenme modeli
hakkinda bilgi sahibi olan arastirmacilardan ve 6grencilerden olusan 18 kisilik bir
grubun goriislerini  almistir. Bu  kisilerden beyin temelli 0grenme ortamlarini
olustururken karsilasabilecek en énemli bes problemi ve bu problemeleri ¢6zmek igin
yapilmas1 gerekenlerden bes tanesini tanimlamalarini istemistir. Arastirma sonucunda,
uygulama sirasinda karsilasilan en Onemli problemler arasinda okullarin kalabalik
olusu, geleneksel olarak tasarlanmis eski binalarin smif tasarimi i¢in yeni fikirleri

desteklememesi, uygulayicilardaki bilgi eksikligi yer almistir.

2.4.2.2. Beyin Temelli Ogrenme Modelinin Ogrenme Uzerine Etkilerinin Diger
Ogrenme Yaklasimlar ile Karsilastirilmasina Yonelik Calismalar

Moghaddam ve Araghi (2013)’nin yaptiklar1 tarama tipi ¢alismada, beyin temelli
ogrenme ilkelerine gore diizenlenmis dil egitimi irdelenmeye calisilmistir. Calismada
biligsel kuramlarin ve geleneksel yontemlerin kullandigi teknikler ve beyin temelli
O0grenmenin 12 prensibinin yer aldigi teknikler arasi karsilastirmalar yapilarak beyin
temelli 6grenme ortamlarinin dil 6gretiminde kullanilmasinin gerekliligi tartisiimastir.

Ayrica beyin temelli 6grenmenin biligsel kuramlara yakin oldugu vurgulanmaistir.

Bawaneh, Zain, Saleh ve Abdullah (2012)’in yaptigi ¢alismada, elektrik konusundaki
ogrencilerin kavram yanilgilarim1 diizeltme ve elektrik iinitesine yonelik 6grencilerin
goriislerindeki degisime bakilmistir. Yapilan deneysel c¢alismada deney grubu
Ogrencilerine beyin temelli 6grenme modeli uygulanarak elektrik {initesi islenirken
kontrol grubunda yapilandirmaci yaklagima yonelik uygulamalara yer verilmistir.
Sonuglara bakildiginda deney grubunda kavram yanilgilarmm dizeltilmesinin
yapilandirmaci yaklagimin uygulandigi kontrol grubuna gore daha basarili oldugu tespit
edilmistir. Ayrica beyin temelli uygulamalarin yer aldig1 grupta anlamli 6grenmelerin
gerceklestigi rapor edilmis, zayif ogrencilerin anlamli 6grenmelerini artirdigi tespit

edilmistir.
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Rehman ve Bokhari (2011)’nin yaptiklar1 c¢aligmada beyin temelli 6grenmenin 12
prensibine gore diizenlenmis bir matematik dersi uygulamasimin 6grencilerin dogal
O0grenme giicleri (innate faculities) lizerine etkisine bakilmistir. Sonug¢ olarak beyin

temelli 6grenmenin dogal 6grenmeyi destekleyen bir program oldugu raporlanmistir.

Degan (2011)’m yapmis oldugu tarama tipi ¢alismada, beyin temelli 6grenme ile ilgili
yapilan caligmalar ile geleneksel yontemlerle yapilan ¢alismalar karsilastirilmistir. Bu
karsilastima ile beyin temelli 6grenme yaklasiminin 6grenme iklimi iizerindeki etkileri
tartisilmistir. Sonug olarak beyin temelli 6grenme ortamlarinin olumlu 6grenme iklimi

olusturmada geleneksel yontemlere gore daha basarili oldugu ortaya konmustur.

Yukarida oOzetlenen calismalar incelendiginde beyin temelli &grenme modelinin
ortaokul diizeyinde yogun olarak ele alindigi, ilkokul diizeyindeki calismalarin sinirh
oldugu goriilmektedir. Ayrica g¢aligmalarda beyin temelli 6grenme modeli ile ilgili
olarak alanyazininda yer alan ¢alismalardan ¢ikarimlarla Onerilerin gelistirildigi
calismalar mevcuttur. Bu Onerilerin bir eylem arastirmasit ile smif ortaminda
uygulanmasi sonucu ger¢cek durumda karsilasilan problemler ve bu problemlere iliskin
¢Oziim Onerilerinin yansitildigi bir ¢calisma yer almamaktadir. Ayrica, yapilan calismalar
beyin temelli 6grenme modelinin akademik basari, 6grenemelerde kalicilik ve derse
yonelik tutum {izerine odaklanmistir. Ogrencilerin duygu durumlarindaki degisimi ele
alan bir arastirmaya rasatlanmamigtir. Bu ¢alismada diger ¢alismalardan farkli olarak,
beyin temelli 6grenme modelinin uygulanma siireci eylem aragtirmasi olarak ele
alimmustir. Bu nedenle bu modelin uygulanmas: sirasinda karsilagilabilecek problemler
ve bu problemlerin ¢6ziimleri detayl bir sekilde analiz edilerek sunulmustur. Ayrica,
ogrencilerin beyin temelli Ogrenme modeline iligkin goriisleri derinlemesine
incelenmistir. Elde edilen verilerde 6grencilerin duygularini ifade etmeleri iizerinde
0zellikle durulmustur. Calismada alanyazinidaki ¢alismalara benzer sekilde 6grencilerin
akademik basarilar1 ele alinmistir. Fakat alanyazinindaki calismalardan farkli olarak

ogrencilerin akademik basarilar1 kadar bu basarilara yonelik duygular1 da ele alinmugtir.
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BOLUM III: YONTEM

Bu boliimde, aragtirmanin modeli/deseni, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, verilerin
analizi, pilot uygulama siireci ve ana uygulama siireci ile ilgili agiklamalara yer

verilmistir.

3.1. Arastirmanin Deseni

Bu ¢alisma, karma yontem arastirma desenine gore sekillendirilmistir. Creswell ve
Clark (2011) karma yontem arastirmasini nitel ve nicel yontemlerle veri toplama, analiz
etme ve biitiinlestirmeye olanak veren arastirma olarak tanimlamaktadir. Karma

yontemlerin kullanilmasi ile ilgili olarak ii¢ neden one siiriilmektedir:

1. Cesitleme yoluyla nicel ve nitel verilerin birbirini onaylamasi ve dogrulamasini

saglamak
2. Daha zengin ayrint1 saglayarak analizi ayrintili hale getirmek ve gelistirmek

3. Celiskilere dikkat ¢ekerek, yeni diisiinme yollart olusturmak (Miles & Huberman,
2015).

Karma yontem aragtirmalarini iki grupta toplamak miimkiindiir. Tablo 3.1°de bu gruplar
ve alt tiirleri belirtilmistir. Calismada, desenleme yapilirken paradigma vurgulu karma
yontem arastirma deseni tercih edilmistir. Buna gore nicel ve nitel verilerin toplanmasi

ve analizi siirecinde esit statlide her iki arastirma yontemine de yer verilmistir.

Tablo 3.1
Karma Yontem Arastirmalari ve Alt Tiirleri

Zaman Vurgulu

Ayn1 Anda Birbirini izleyen
- . . NIiTEL-NIiCEL
S Esit Statii NICEL+NITEL : :
§2 DuitSwud ¢ NiCEL-NITEL
T 2 - B
g g NITEL-nicel
o Baslan Stati NIiTEL+nicel Nitel-NICEL
n . . .
askan Statu NiCEL+nitel NiCEL-nitel
nicel-NITEL

Kaynak: Johnson B.R. & Onwuegbuzi, A.J., (2004) “Mixed methods research: A research paradigm
whose time has come” s. 22.
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Arastirmada karma yontem arastirma deseninin kullanilmasina karar verilmesindeki
temel neden karma arastirmalarin egitim bilimleri alaninda ihtiya¢ oldugu yoniindeki
goriislerdir (Balci, 2011). Insan davranislarmi konu edinen bir ¢alismada nicel
yontemler yeterli olmamakla birlikte nitel yontemler de Oneri ve tavsiye niteligi
olusturacak bir genellemeye felsefe olarak zittir. Bu agidan yaklasildiginda 6zelikle
egitim bilimleri alaninda yapilacak ¢alismalarda nicel ve nitel yontemlerin avantajli

yonlerinin yer aldig1 karma desenlerin kullanilmasi1 6nemlidir.

Literatiire bakildiginda, beyin temelli 6grenme yaklasiminin kullanildigr deneysel
desendeki calismalara sik¢a rastlanirken; karma desenin tercih edilme durumu deneysel
desene gore daha azdir. Bu anlamda Kiedinger (2011), Gorgiin (2010), Usta (2008),
Bello (2007) ve Cengiz (2004) karma desene 6rnek arastirmalardir.

Bu calismada, nicel paradigmaya goére olusturulan hipotezlerin test edilmesi i¢in
deneysel desen kullanilmistir. Arastirmacinin karsilagtirilabilir iglemler uygulamasi ve
bu uygulamanin etkilerini inceleyerek, kesin yargilara ulasmasini saglayan desenlere
deneysel desen denmektedir (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgilin, Karadeniz ve Demirel,
2008). Bu calismada uygulamanin yapildigi okulun dérdiincii sinif subelerinden biri
deney grubu, digeri ise kontrol grubu olarak secildigi igin deneysel deseni yar1 deneysel
desendir. Veriler, hem deney hem de kontrol gruplarina ¢alisma 6ncesi ve sonrasi Veri
toplama araglar1 uygulanarak toplanmistir. Tablo 3.2’de goriildiigii tlizere, ¢alismada
beyin temelli 6grenme modelinin 6grencilerin akademik basarilari ve basar1 duygulari

tizerine etkisi on test-son test kontrol gruplu yar: deneysel modeli ile arastirilmistir.

Tablo 3.2
Nicel Paradigma Icin Olusturulan Arastirma Modeli
Gruplar On test Uygulanan Ogretim Son test
Modeli
1. Maddeyi Taniyalim Bevin Temelli O& 1. Maddeyi Taniyalim
Deney Unitesi Basari Testi cymn T\I;loe déli grenme Unitesi Basari Testi
2. Basar1 duygulari dlgegi 2. Basar1 duygulari 6lcegi

1. Maddeyi Tantyalim
Kontrol Unitesi Basar1 Testi

1. Maddeyi Tantyalim

Ogretim Programina Unitesi Basar1 Testi
Uygun

2. Basar1 duygular dlgegi 2. Basar1 duygular dlgegi
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Beyin temelli 6grenme modelinin uygulandigi deney grubunda,

e Beyin temelli 6grenme ortami olusturulurken ne gibi problemlerle karsilagilmistir?
Bu problemlere iliskin nasil ¢6ziim Onerileri gelistirilmigtir?

e Oprencilerin bu 6grenme ortamina iliskin goriisleri nelerdir?

sorulari1 acarak derinlemesine inceleme yapabilmek amaci ile nitel arastirma
yontemlerinden eylem arastirmasi tercih edilmistir. Eylem arastirmasi, bir 6grenme
ortaminda gerceklesen eylemlerin anlagilmasi, iyilestirilmesi ve gelistirilmesi igin
gercek sinif veya okul durumu {izerine ¢aligma siireci olarak tanimlanmaktadir (Patton,
2014). Eylem aragtirmasi, uygulamada ortaya ¢ikan sorunlarin anlasilmasina ve
¢ozimlenmesine yonelik uygulayicilarin tek baglarina ya da bir arastirmac ile birlikte
uygulama siirecini ¢aligmalarini igerir (Yildirrm & Simsek, 2011). Bu anlamda, beyin
temelli 6grenme modelinin uygulanmasi sirasinda karsilasilan problemleri tespit etme
ve bu problemler i¢in ¢oziim Onerileri gelistirme cabasi eylem arastirmasi ig¢inde
degerlendirilmistir. Bununla birlikte, beyin temelli 6grenme modeli uygulamalarinin
gerceklestirildigi deney grubu dgrencilerinin gelisimlerini dogal ortaminda inceleme ve
toplanan nitel veriler ile nicel verilerin desteklenmesi amaglanmistir. Ayrica bir
Ogretmenin Ogretim siiresince kendini izlemesi ve gelistirmesi amact ile siirece
uygulayici olarak katilabilmesi eylem arastirmalarinin yonlerinden biridir (Johnson,

2014). Sekil 3.1°de eylem arastirmasi i¢in ¢alismada gercgeklestirilen model verilmistir.

Arastirma
problemi

¢

Uygulamayi Teni eylem plam Alanyaznim
analiz et hazirla tarama

Evlem
planim
gelistir

Sekil 3.1. Eylem Arastirmasi I¢in Olusturulan Arastirma Deseni
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Arastirmada, deney grubu 6grencilerinin 6grenme ortamina iligkin goriiglerinin alinmasi
ve analiz edilmesi uygulamanin gerceklesmesi sirasinda eylem planlarina katki

saglamistir.

Eylem arastirmalari, kendi i¢inde tiirlere ayrilmaktadir. Bunlar;
Teknik/bilimsel/igbirlik¢i eylem arastirmast

Uygulama/karsilikli igbirligi/ tartisma odakli eylem arastirmasi
Ozgiirliikgii/gelistirici/ elestirel eylem arastirmasi (Y1ildirim & Simsek, 2011)

Bu c¢alismada  kurgulanmig  bir cer¢eve ig¢inde  yapilan  uygulamayi
betimlemek/degerlendirmek olarak tanimlanan teknik/bilimsel/isbirlik¢i  eylem
aragtirmasi tlrll kullanilmistir. Bu tiiriin, ¢alismanin beyin temelli 6grenme modelinin
uygulanmasi i¢in kurgulanmis bir 6grenme ortami olusturma amaci ile Ortiistiigii

diistiniilmektedir.

3.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2015-2016 egitim-ogretim yilinda Istanbul ili Beykoz
ilgesinde bulunan bir devlet ilkokulunda 6grenim gormekte olan iki dordiincii sinif
subesi olusturmaktadir. Calisma grubu, amach ornekleme yontemiyle belirlenerek
deney ve kontrol gruplarina ayrilmistir. Amagli 6rnekleme, var olan smirliliklar
nedeniyle ¢alisma grubunun ulasilabilir ve kolay uygulama yapilabilir birimlerden
secilmesi yontemidir (Bliyilikoztiirk, 2008). Bu tiir gruplarda, arastirmaci ¢alismada yer
alacak bireyler konusunda kendi yargisini kullanir ve arastirmanin amacina en uygun
orneklemi alir (Balci, 2011). Bu calismada da 6grencileri deney ve kontrol gruplarina
ayirma islemi secgkisiz atama ile gergeklestirilememistir. Calismanin amacina uygun
olarak, arastirmanin yiritiilecegi ilkokulda ti¢ dordiincti sinif subesi iginden iki sube
secilmistir. Bunun igin kura yontemi kullanilmak istenmis; ti¢ sube sinif 6gretmenleri
ile goriisiildiigiinde bir subede okula 66 aylik olarak baslayan 6grencilerin yer aldig
Ogrenilmistir. Bunun iizerine yas faktorii agisindan esitligin saglanabilmesi i¢in bu grup
deney ve kontrol grubu secimine dahil edilmemistir. Kalan iki sube arasinda kura

yontemi ile bir sube deney diger sube kontrol grubu olarak belirlenmistir.
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Orneklem biiyiikliigiinii belirlemek igin deneysel arastirmalarda her grupta en az 15
birimin yer almas1 genel kurali g6z 6niinde bulundurulmustur (Balci, 2011). Buna gére
Tablo 3.3.’te goriildiigii iizere deney grubunda 36, kontrol grubunda ise 39 6grencinin

yer aldig1 goriilmektedir.

Tablo 3.3 }
Calismaya Katilan Ogrenciler ve Gruplara Dagilimi
Grup f %
Deney 36 48
Kontrol 39 52

Calisma grubunu olusturan 6grencilerden deney grubundaki {i¢ 6grenci, bireysel egitim
programina dahil oldugundan, ikisi de calismanin yapildigi donemlerde devamsiz
olduklarindan ¢alismaya veri olarak dahil edilmemislerdir. Kontrol grubunda da iki
Ogrenci bireysellestirilmis egitim programina dahil oldugundan calismaya veri olarak
dahil edilmemistir. Sonug olarak, arastirmada deney grubundaki 31; kontrol grubundaki

37 6grenciden elde edilen veriler analiz edilmistir.

Tablo 3.4’te deney ve kontrol gruplarinin cinsiyet dagilimlart gériilmektedir. Deney
grubunu olusturan sube 6grenci sayist 31 kisidir. Bu 31 6grencinin, 14’4 kiz; 17°si
erkek Ogrencidir. Yiizdelik dagilim olarak bakildiginda, % 45°i kiz, % 55°i erkek
ogrenciden olugsmaktadir. Kontrol grubunu olusturan sube 6grenci sayist ise 37 kisidir.
Bu 37 6grencinin 14’1 kiz, 23’1 erkek 6grencidir. Yiizdelik dagilim olarak bakildiginda,
% 38 kiz, % 62 erkek Ogrenciden olusan bir gruptur. Toplamda da kiz &grenciler

caligma grubunun % 41°ini, erkek 6grenciler ise % 59’unu olusturmaktadir.

Tablo 3.4
Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Gruplara Gére Cinsiyet Dagilimlar
Gruplar
Toplam
Deney Kontrol

f % f % f %
Kiz 14 45 14 38 28 41
Erkek 17 55 23 62 40 59

Gortildugi tizere, erkek dgrencilerin sayis1 kiz 6grencilerden her iki grupta ve toplamda
daha fazladir. Bu durumla ilgili olarak TUIK verileri incelendiginde 2013 yili niifus

dagilimlarma iligkin istatistiklere gore Beykoz Ilgesi’nde 9-10 yas araliginda yer alan
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bireylerde erkek niifusunun kiz niifusundan fazla oldugu gériilmektedir (TUIK, 2013).

Bu durum ¢aligsmadaki katilimcilarin cinsiyet dagilimi ile benzerlik géstermektedir.

Tablo 3.5°de g¢alisma grubunu olusturan G6grencilerin, arastirmanin yiiriitiilecegi ders
olan fen bilimleri ders basarilar1 agisindan bir onceki yil fen basar1 puanlarinin
karsilastirilmasia iliskin sonuglar yer almaktadir. Uygulanan analizde, bagimsiz
orneklem t testi kullanilmistir. Buna gore, gruplar arasinda manidar bir fark olmadigi
sonucuna ulagilmistir (t72 = -. 29, p = .77). Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin fen
bilimleri dersi basaris1 bakimindan aralarinda farklilik bulunmamaktadir. Bu baglamda
calismanin yiiriitiilecegi gruplarin basart diizeyleri baz alinarak arastirma igin zihinsel

yeterlilikleri arasinda manidar bir fark olmadig1 yargisina varilmstir.
Tablo 3.5

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencileri 3. Simif Fen Bilimleri Dersi Y1l Sonu Basar1
Ortalamalar1 Arasinda Bagimsiz T-Testi Sonucu

t-Testi
Grup N X SS
sd t p
ili i Dene 31 4.78 42
Fen Bilimleri Yy 66 29 77
Basar1 Ort. Kontrol 37 481 .39

Bununla birlikte ¢alismada deney ve kontrol grubuna uygulanan Maddeyi Taniyalim
Unitesi basar1 testi ve basari duygular1 dlgegi on test puanlari arasinda manidar bir
farklilik olup olmadigina iliskin sonuglar Tablo 3.6°da verilmistir. Deney ve kontrol
gruplarinin Maddeyi Taniyalim Unitesi basar1 testi, basar1 duygular1 dlgegi —dersten
zevk alma, sikilma, endise boyutlari 6n test puanlari arasinda istatistiksel olarak
manidar bir fark bulunamamistir (Maddeyi Taniyalim Unitesi basari testi: tgs = -1.37, p
= .18; basar1 duygular1 6lgegi- zevk alma: tgs = .20, p =. 84 sikilma: tgs = -.008 , p = .99;
endise: tgs = -1.95 p = .055). Bu durum Maddeyi Taniyalim Unitesinin baslangicinda
“deney ve kontrol gruplarinin iinite ile ilgili akademik basar1 seviyeleri ile dersten zevk
alma, sikilma ve endise duyma duygular diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik yoktur”

seklinde yorumlanmastir.
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Tablo 3.6
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencileri Akademik Basar Testi (MTBT) ve Basar1 Duygulan
Olgegi (BDO) On Test Puan Ortalamalarinin Bagimsiz Orneklem t-testi Analiz Sonucu

t-Testi
Test Grup N X SS
sd t p
Deney 31 47 13
MTBT 66 -1.37 .18
Kontrol 37 .52 .16
i Deney 31 4.12 a7
BDO-zevk alma 66 .204 .84
Kontrol 37 4.08 .85
. Deney 31 2.01 .38
BDO-sikilma 66 .-008 .99
Kontrol 37 2.01 A7
. ) Deney 31 2.15 .29
BDO-endise 66 -2.05 .055
Kontrol 37 2.36 .53

3.3. Arastirma Siireci

Aragtirma 2014-2015 egitim-6gretim yili Istanbul Beykoz ilgesinde yer alan bir
ilkdgretim okulunun dordiincii sinif 6grencileri ile yapilan pilot ¢alisma ile baslamisg
olup; ana uygulama 2015-2016 egitim-dgretim yil1 birinci dénemi Istanbul Beykoz
ilgesinde yer alan bir ilkokulun dordiincii sinif 6grencileri ile gergeklestirilmistir. Pilot
calisma, olusabilecek problemleri Onceden degerlendirmek adina hazirlanan
etkinliklerin bir kism1 uygulanarak gerceklestirilmistir. Her iki ¢alismada- pilot ve ana-
Maddeyi Taniyalim Unitesinde yiiriitiilmiistiir. Bu {inite, igerdigi kazamimlar ve ayrilan
ders saat stiresinin diger iinitelere kiyasla daha uzun olmasi nedeni ile tercih edilmistir.
Ayrica alanyazininda yapilan ¢alismalarda bu konunun fen bilimleri dersine temel tegkil
etmesi nedeni ile olduk¢a 6nemli bir konu olmasi bir diger tercih nedenidir (Giiler,

2008).

Caligsma ilk hafta tanisma ve 0n testler i¢in 4 ders saati diger haftalar haftada 3 ders saati
olmak tizere 6 hafta uygulama ve son testler i¢in 2 ders , tesekkiir i¢in 1 ders saati

olarak toplamda 25 ders saati siiresince gerceklestirilmistir.

Beyin temelli 6grenme modeline hakim bir uygulayicinin ve eylem arastirmasi
acisindan 6grenme ortaminin dogal bir iiyesi olmasi gerekliligi nedeni ile deney
grubunda uygulamalar aragtirmacit tarafindan ylritilmiistiir. Karsilastirmada
uygulayicinin farkli olmasit nedeni ile dogabilecek etkileri ortadan kaldirmak igin

kontrol grubundaki 6grenme faaliyetleri de arastirmaci tarafindan gergeklestirilmistir.
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Deney grubunda, beyin temelli 6grenme modeline uygun bir ortam olusturulmus ve
modele uygun etkinlikler gerceklestirilmistir. Kontrol grubunda ise ders kitabi
dogrultusunda 6gretim programinin onerdigi yontemler ile dersler islenmistir. Bu

nedenle kontrol grubunda yiiriitiilen ¢aligmalarda ayrintili olarak anlatilacaktir.

Uygulamadan 6nce On testler, uygulama sonunda ise son testler uygulanmis ve tiim

testlere katilan 6grencilerin test puanlar1 degerlendirmeye alinmistir.

3.3.1. Pilot Uygulama

Calismaya baslamadan Once, beyin temelli 6grenme modeli i¢in tasarlanacak 6grenme
ortam1 ve gelistirilen etkinliklerin 6n degerlendirilmesinin yapilabilmesi adina 2014-
2015 egitim-6gretim yili 1. déneminde Istanbul Beykoz ilgesinde yer alan bir ilkokulun
dordiincii sinifinda 6grenimini siirdiirmekte olan 38 6grenci ile pilot bir ¢alisma
gerceklestirilmistir. Pilot uygulama, aragtirmacinin beyin temelli 0grenme ortami
olusturmada tecriilbe kazanmasi agisindan Onemlidir. Bu ¢alismada etkinliklerin bir
kismu siire, 6grenci diizeyine uygunluk agisindan degerlendirilmis ve 6grenme ortamina

iliskin 6grenci goriisleri alinmstir.

Arastirma i¢in gerceklestirilen pilot calisma haftada dort ders saati olarak toplamda ii¢
hafta siiresince 12 ders saatinde gergeklestirilmistir. Sinif ortaminda, U diizeni siralar,
minderli bolgeler ile Ogrencilerin oturma diizenlerinde esneklik saglanmistir.
Projeksiyon, ses sistemi aktif bir sekilde kullanilarak goérsel sunumlar; miizik esliginde
egzersiz ¢alismalarina yer verilmistir. Ogrenciler beslenme ile ilgili olarak meyve ve su
konusunda oOzelikle takip edilmistir. Pilot calismada deneyimlenen etkinliklerin

planlarina Ek -10°da yer verilmistir.

Caligmanin yiirtitiildiigli simif 6grencilerinin velilerinden ve okul idaresinden izin
aliarak dersler kamera kaydina alinmis ve Ogrencilerden her hafta gerceklestirilen
etkinliklerle 1lgili yazili olarak goriisleri alinmistir. Ayrica, calismada uygulayict olarak
gorev alan Ogretmeni gozlemleyen bir Ogretmenin ortam ile ilgili gorisleri

incelenmistir.

Pilot c¢alismada yer alan Ogrencilerin ve gozlemci Ogretmenin ortam ile ilgili
goriiglerinin analizi ile beyin temelli 6grenme modelinin ilkelerine uygun bir 6grenme

ortami olusturuldugu sonucuna ulagilmistir.
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Pilot ¢aligmada elde edilen veriler ana uygulama icin tasarlanacak 6grenme ortami ve
hazirlanacak  etkinliklere temel olusturmustur. Ayrica, ana uygulamada
gerceklestirilecek olan nitel ¢alismada toplanacak verilerin  kodlanmasi ve

temalandirilmasi i¢in 6n bir ¢aligsma niteligindedir.

3.3.2. Kontrol Grubunda Ogrenme Ortam ve Uygulma

Kontrol grubunda ders kitabi dogrultusunda Onerilen Ogretim yontemleri ile ilkokul
dordiincii sinif Maddeyi Taniyalim Unitesi islenmistir. Burada bahsi gecen 6gretim
yontemi yapilandirmact yaklasima dayanan fen bilimleri programinin gerektirdigi
etkinlikleri kapsamaktadir. Bu etkinlikler gergeklestirilirken kitaptaki yonergelere
uygun sekilde once 6grencilerin 6n bilgileri yoklanmistir. Bunun ig¢in soru cevap ile
katki saglamak isteyen tiim 6grencilere s6z hakki verilerek ilgili konu ve etkinlik i¢in
bir 6n ¢alisma gerceklestirilmistir. Icerik aktarilirken deney-gdzlem odakli ¢alismalarda
ogretmenin deneyi gerceklestirdigi, Ogrencilerin ise gozlemledigi bir ortam
olusturulmustur. Ogretmen, tiim sinifin gorebilecegi bir masa hazirlayarak dgrencilerin
de deneye katilabilmeleri i¢cin her hafta 5-6 kisilik 6grenci grubuna (her hafta farkli
ogrencileri secerek) daha oOnceden yaptigi deneyi yeniden yaptirmistir. Deneyler
sonunda gozlemlenen sonuglar, Ogrencilerin kitaplarinda yer alan tablolara
kaydedilmistir. Deney sonuclart tiim sinif ile soru-cevap seklinde tartigilmistir. Konu
sonundaki degerlendirme sorular1 O6grenciler ile birlikte yanitlanmigtir. Kontrol
grubunda gergeklestirilen derslere iligskin planlar Ek-11’de verilmistir. Kontrol grubunda
smifin fiziksel diizenlenisine ve programda yer alan etkinliklere hi¢ bir sekilde

miudahale edilmedi.

Kontrol grubunda, deney grubunda oldugu gibi ¢aligsma ilk hafta tanigma ve On testler
icin 4 ders saati diger haftalar haftada 3 ders saati olmak iizere 6 hafta uygulama ve son
testler igin 2 ders, tesekkiir i¢in 1 ders saati olarak toplamda 25 ders saati siiresince
gerceklestirilmistir. Veri toplama icin kontrol grubuna Maddeyi Taniyalim Basar: Testi

ve Basar: Duygulart Olgegi 6n test ve son test olarak uygulanmistir.

3.3.3. Deney Grubunda Ogrenme Ortami ve Uygulama

Deney grubunda, beyin temelli 6grenme modeli i¢in belirlenen ilkeler dogrultusunda

diizenlenen sinif ortami olusturulmustur. Bununla birlikte, beyin temelli 6grenme
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modeli kapsaminda hazirlanan etkinlikler ile fen bilimleri dersinde Maddeyi Taniyalim
Unitesi islenmistir. Bu anlamda deney grubu ile yiiriitilen calisma iki kisimda
tanitilacaktir. ilk kisimda deney grubu icin hazirlanan beyin temelli sinif ortami
sunulacaktir. Ikinci kistmda ise gelistirilen etkinlikler ve uygulama siireci
paylasilacaktir. Uygulama siireci igerisinde eylem planlarina yon vermek icin yapilan

gecerlik komitesi degerlendirmelerine yer verilecektir.

Deney grubunda toplanan veriler nicel ve nitel olmak tizere iki kisimdan olugsmaktadir.
Beyin temelli 6grenme modelinin 6grencilerin basarilart ve basar1 duygulari iizerine
etkisini gézlemlemek igin Maddeyi Taniyalim Basar: Testi ve Basar:t Duygular Olcegi
on test ve son test olarak uygulanmistir. Ogrenme ortamini gesitli yonlerden incelemek,
ve eylem planlarin1 yonlendirmek i¢in 6grenci giinliikleri, arastirmact giinliigii, 68renci

goriismeleri ve kamera kayitlar1 nitel veriler olarak degerlendirilmistir.

3.3.3.1. Beyin Temelli Ogrenme Modeli icin Simif Ortaminin Diizenlenmesi

Beyin temelli 6grenme modeli i¢in Caine ve Caine tarafindan gelistirilen {i¢ bilesen;
rahatlatilmis uyaniklik, derinlemesine daldirma ve aktif siirecleme g6z Oniinde
bulundurularak bir sinif ortami olusturulmaya c¢alisilmistir (Caine & Caine, 2005). Bu

bilesenler i¢in sinif ortaminda su ¢alismalar yapilmistir:
Duyulara Hitap Eden Fiziksel Ortami Olusturma:
Gorme:

e Yeterli seviyede giin 15181 alan bir ortam olusturuldu.

e Smifta sadelik 6n plana alindi.

e Zeminlerde, dogal ahsap tonu kullanildi (Ancak bu ortam smf i¢in kiigiik
geldiginden acik renkli fayanslarin yer aldigi sinif ortamina gegildi).

e Panolarda sicak tonlarin kullanilmasina 6zen gosterildi (sari-turuncu).

e Sinifin genel temizliginin uygun olmasi saglanda.
Koku:

e Sinif havalandirilarak temiz, taze bir hava ortami hazirlandi.
e Ogrenciler derslige gelmeden yarim saat 6nce hafif vanilya kokusu veren bitkisel bir

oda spreyi ile sinif ortamina koku dahil edilmistir.
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Isitme: Calisma esnasinda dinginlestirici miizik (daha ¢ok piyano ve klasik miizik
tercih edildi)

Dokunma: Smif sicakligi 21 ‘C - 23°C araliginda tutuldu (Termometre ile kontrolii

saglandt).

Tad: Ders aralarinda 6grencilerin meyve yemeleri ve bol su igmelerine 6zen gosterildi.

Duygusal Rahathk:

Ogretmenin de 6grenmenin bir parcasi oldugunu hissettirmek igin, 6gretmen masasi
bilgisayar masasi yapilarak 6grencilerin ve 6gretmenin ortak kullanim alani haline
getirildi.

Ogretmen ve dgrenciler arasinda mizahi bir dilin gelismesine olanak sagland.
Ogrenciler ile giiliimseyerek konusmaya dikkat edildi.

Ogrenciler ile iletisim kurulurken isimleri ile hitap etmeye dzen gosterildi.
Ogrencilere esit sz hakki taninarak, bu haklarimi saygi ¢ercevesinde kullanmalarma
dikkat edildi.

Ogrencilerin, duygularini rahatca ifade edebilmeleri igin, miizik kullanimina,
hareket i¢in yeterli alana, ders isleyisi esnasinda olabildigince fiziksel aktivitelere
yer vermeye, sinif ritiiellerine (derse baslama egzersizleri, konu bitimi alkis1 vb.)
dikkat edildi.

Ogrencilerin kendi ¢alismalarini asabilecekleri panolara énem verildi.

Ogrencilere yaptiklar: her calisma icin zamaninda doniit verilmesine dzen gosterildi.

Harekete Yer Verme:

Ders baslangi¢larinda, derse giris egzersizleri yapildu.
Ders esnasinda Ogrencilerin  fiziksel aktivitelerini  destekleyici, Ogrenme
etkinliklerine yer verildi (drama, goriis gelistirme teknikleri, vb.)

Ogrencinin sinif iginde rahat hareket etmelerine olanak saglandi.

Anlamh Ogrenme:

Ders baglangicinda o giin islenecek konuya iligkin beklentiler agiklandi.

Ogrencilerin 6n bilgileri yoklandi.
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e Konu yasantilar ile giiclendirilerek (yaparak yasayarak 6grenme 6n plana alinarak)
ogrencilerin zihinsel baglantilar kurmalarina yardimci olundu.

e Ogrencilerin, kendi hizlarinda ve tek baslarina basarabilecekleri etkinliklere yer
verildi.

e Her 6grenciye hitap eden etkinlikler olusturulmasi i¢in tek tip ¢alismalardan uzak
duruldu. Etkinlikler ¢esitlendirildi.

e Ders kitab1 disinda ders islenisini destekleyecek fasikiiller ve teknolojik donanimlar
kullanild1 (Ogrenciler icin ders kitab1 disinda materayal olarak tasarlanan fasikiiller
EK-12’de verilmistir).

e Ders tekrarlari i¢in, caligsma yapraklari ile galigmalar yapildi.
Sosyal Ogrenme:

e Arka arkaya siralarin dizildigi sinif diizeninin aksine, sosyal 6grenme olanagi
saglayacak kiimeli sira diizeni olusturuldu.

e Ogrencilere oturma serbestligi saglanmas1 acisindan siranin disinda da alternatifler
sunuldu (Ancak, bu simif kiigiik geldiginden baska bir smifa gecildi, bu simf
diizenlenirken de siifin genis goriiniime sahip olmasi 6n planda tutuldu).

e Ogrencilerin sosyal dgrenme ortami saglayabilmeleri icin kiiciik ¢alisma gruplar
ayarlandi.

e Ogrencilerin isbirlikli calisma teknikleri kullanilarak etkinliklere katilimi saglandh.

Siif ortam1 ve Ogrencilerin ¢alisma anlart ile ilgili fotograflara EK-20’de yer

verilmistir.

3.3.3.2. Beyin Temelli Ogrenme Modeline Uygun Etkinliklerin Gelistirilmesi ve
Uygulama Siireci

3.3.3.2.1. Etkinliklerin Gelistirilmesi

Pilot calismadan elde edilen verilerden c¢ikarimla gelistirilen etkinliklerin gegerli

etkinlikler olmasi agisindan asagida yer verilen asamalar gerceklestirilmistir:

1. Asama: Etkinlik amacinin dersin kazanimlarina yonelik olmasi ig¢in, segilen
konunun kazanimlari, biligsel basamak diizeyi de goz Oniine alinarak incelenmistir.

Bunun i¢in bir linite kazanim belirtke tablosu olusturulmus ve bu tablo iizerinde
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kazanimlara iliskin hangi diizeyde etkinlik hazirlanmas1 gerektigi belirlenmistir. Bu

belirtke tablosuna EK-13"de yer verilmistir.

2. Asama: Caine ve Caine (2002)’nin ortaya koydugu beyin temelli 6grenme
modelinin 6grenme ortamina yansitilmasina iliskin 12 ilkesi gbéz Oniinde

bulundurularak etkinlikler hazirlanmistir. Bu etkinlikler EK-14" te verilmistir.

3. Asama: Hazirlanan etkinliklerin ¢alismanin amacina uygun olup olmadigi, bir
bakima kapsam acisindan gegerligi i¢cin uzman goriisiine basvurulmustur. Bunun
icin Lawshe tekniginden faydalanilmistir. Belirlenen uzman grubu, etkinlikleri
Tablo 3.7°de belirlenen kriterlere gore degerlendirmistir. Degerlendirme sonuglari

Tablo 3.8’de verilmistir.

Tablo 3.7 )
Etkinlik Degerlendirme Olgiitleri

Prensip Degerlendirme igin cevap beklenen sorular

Etkinlik, kazanimin amacina uygun mudur?
Amag Etkinlik, kazanimin biligsel diizeyine uygun mudur?
Etkinlik BTO ilkelerine uygun mudur?

Ogrenci 6n bilgileri Etkinlik, 6grencinin 6n bilgilerini kullanmasini gerektirmekte midir?
Zaman kullanim Etkinlige, ayrilan siire yeterli midir?
Sinif organizasyonu Etkinlik i¢in sinifin nasil diizenlenecegi agiklanmis midir?

Ogretmen ve dgrencilerin etkinlikte iistlenecekleri rollere deginilmis

Ogretmen- 6grenci rolleri >
g g midir?

Etkinlik zorluk derecesi Etkinlikler 6grenci diizeyine uygun mudur?

Tablo 3.8 incelendiginde, uzman goriisiine sunulan etkinliklerin ¢ogunlugunun, KGO
degerlerine gore gecerli oldugu soOylenebilir. Burada, ama¢ ve zaman kullanimi
Olctitlerine gore 0.50 KGO degeri ile besinci etkinlik dikkat cekmektedir. Bu etkinlikte,
amaca uygunluk, BTO ilkelerine uygunluk noktasinda ve etkinlik igin belirlenen siirenin
uygunlugu hususunda iki uzman olumsuz goriis bildirmistir. Bu nedenle bu etkinlik
calisma kapsamindan c¢ikarilarak, alternatifi olan dordiincii Etkinlik calismada yer
almistir. Bunun disinda etkinliklerin genel olarak uzmanlarca uygun bulundugu

anlasilmaktadir.
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Tablo 3.8
Etkinliklerin degerlendirme olciitlerine gore KGO degerleri
Olciit Tiirii

Etkinlik Ogretmen-

No Ama On bilgi Zaman  Organizasyon  Ogrenci Zorluk
' # J Y stene Derecesi
Rolleri

1 1 1 75 1 1 1
2 1 1 1 1 1 1
3 1 1 1 1 1 1
4 1 1 1 1 1 1
5 .50 1 50 1 1 1
6 1 1 1 1 1 1
7 1 1 1 1 1 1
8 1 1 1 1 1 1
9 1 1 1 1 1 1
10 L 1 1 1 1 1
.. ! 1 1 1 1 1
12 1 1 75 1 1 1
13 L 1 1 1 1 1

Toplam .96 1 .92 1 1 1

3.3.3.2.2. Beyin Temelli Ogrenme Modelinin Uygulanma Siireci

3.3.3.2.2.1. Eylem Planlarinin Degerlendirilmesi

Calismada gergeklestirilen etkinlikler, gegerlik komitelerinde sunumu yapilan eylem
planlart ve izlenen ders video gorintiilerine iliskin komite iyelerinin gorisleri ile
sekillendirilmistir. Bu kapsamda, beyin temelli 6grenme modelini olusturan ii¢ temel
bilesen -rahatlatilmis uyaniklik, derinlemesine daldirma, aktif siiregleme- goz Oniinde
bulundurularak hafta hafta izlenen 6grenme ortami ve Ogretmen, komite iiyelerince
degerlendirilmistir. Bunun kolaylikla yapilmasi i¢in bu kategorilere iligkin sergilenmesi
gereken davranislar tablolastirilmistir. Tabloda ii¢ kategoride 29 davramig gostergesi
belirlenmigtir. Gorlisme sonunda ortaya cikan degerlendirme tablodaki davranislar
isaretlenerek Ozetlenmistir. Tablo ile hafta hafta gerceklesen degisimlerin goriilmesi

amaclanmustir.

Tablo 3.9°da komite iiyelerinin degerlendirdigi davraniglar sunulmustur. Tablo
incelendiginde ilk haftadan son haftaya dogru davraniglarin sergilenme sikliginin arttigi
gozlenmektedir. Bu durum gecerlik komitesi degerlendirmelerinin ¢alismaya dahil

edildigini gostermektedir. altinc1 hafta etkinlikler i¢in son ¢alisma haftas1 oldugundan
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bu hafta i¢in gegerlik komitesi toplanmamistir. Besinci hafta yapilan etkinliklerde tiim

davraniglarin sergilendigi yoniinde ortak bir goriis ortaya konulmustur.

Tablo 3.9

Eylem Planlarimin Beyin Uyumlu Ogrenme Bilesenlerine Uygun Gergeklestirilme

Diizeylerine Ait Bulgular

Kategori

Davramslar

Rahatlatilmis Uyamkhk

Derse baslamadan, islenecek konu ile ilgili
beklentileri agiklar.

Ogrencilere esit sz hakk: verir.

Ogrencilere isimleri ile hitap eder.

Ogrencileriyle giiliimseyerek iletisim kurar.
Ogrencileri birbirinin haklarina saygi gostermesi
konusunda tesvik eder.

Her 6grencinin diisiincesini agiklamasina firsat
Verir.

Ogrencilerin olumlu davranislarini 6n plana ¢ikarir.
Ogrencilerin konu ile ilgili espiri yapmalarina firsat
verir.

Ses tonunu orta diizeyde ve duruma gore degisken
bir sekilde kullanir.

Ders siiresince dgrencilerin hareketlenmelerine
firsat verir.

Derse baslamadan/ders esnasinda egzersiz
hareketlerine yer verir.

Egzersiz yaparken/bireysel/grup ¢aligmalarinda
6grenme ortamina miizik katar.

Egzersiz yaparken/bireysel/grup ¢aligmalarinda
Ogrenme ortamina rahatlatict koku unsuru katar.
Ogrenme ortaminin temiz, diizenli ve organize
olmasina dikkat eder.

Ogrencilerin su igmelerine izin verir ve su igmeye
tesvik eder.

Ogrencilerin birlikte calismalarim saglayacak
oturma diizenleri olusturur.

Ogrencilerin gruplararas etkilesim
saglayabilecekleri bir oturma diizeni olusturur.
Sinif i¢i diizenleyici kurallar olusturur ve bunlara
uyar.

5/5

3/5
4/5
5/5

5/5

2/5
5/5
5/5

5/5

4/5

5/5

3/5

4/5

4/5

5/5

4/5

3/5
4/5

Derinlemesine Daldirma

Ogrencilerin iizerinde diisiinecei ve ¢oziime
ulasabilecegi problem durumlari igeren etkinlikler
sunar.

Ogretim ortamindaki panolar1 ders ve konuya gore
ilgi ¢ekici bigimde diizenler.

Tiim 6grencilere ¢alismay1 tamamlamalari i¢in
gereken siireyi tanir.

Ogrencinin sorularina ipuglari veya hatirlaticilar
Verir.

Ogrenci etkinligini tamamladiginda
olumlu/olumsuz doniitler verir.

Ogrenciyi basartya doniik cesaretlendirir.
Ogrencinin bireysel katilimim saglayan gergek
deneyimler sunar.

Ogrencinin rahatlikla soru sormasini saglar.

+ o+ 4+ o+

5/5

3/5

5/5

3/5

3/5
5/5
5/5
5/5
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Tablo 3.9°’un devam

Kategori Davramslar 1 2 3 4 5 f
Ogrencinin yaptiklari ile grendikleri arasinda

< < - - + + + 3/5
anlaml1 baglantilar kurmasini saglar.
Etkinlikler tamamlandiginda konu ile ilgili
aligtirmalar yapar.
Ogrencilerin etkinlikler sonucu zihinlerinde olusan
yapilar1 anlamaya doéniik ¢alismalar yapar (zihin
haritasi, metaforik bosluk tamamlama, ¢aligma
giinliigi, soru-cevap vb.)
Toplam 13 21 26 29 29

-+ + + + 45

+ 4+ + + 45

AKktif Siirecleme

Bu davraniglarin sergilenmesi ile ilgili olarak, gegerlik komitesinde hafta hafta elde

edilen goriiglere EK-21’de yer verilmistir.

Tiim goriismeler gdz 6niinde bulunduruldugunda bu ¢aligma igin beyin temelli 6grenme
modeline uygun bir 6grenme ortaminin dort haftalik bir siire¢ sonunda uygulanabildigi

goriilmektedir.

3.3.3.2.2.2. Etkinliklerin Uygulanmasi Siireci

Ek-14’de detayli olarak aciklamasi verilen etkinlikler ve Ek-15’ de verilen ders

planlariin uygulanmasi siireci Tablo 3.10” da 6zetlenmistir.

Tablo 3.10
Deney Grubu Uygulama Plam
Haftalar 1.ders 2.ders
1 hafta MTBT Basar Dl}ygularl Olgegi
. on test on test
4 ders saati Veli bilgilendirme toplantisi Ogrenci bilgilendirme toplantist
2.hafta Etkinlik-1 Etkinlik-1
3 ders saati Etkinlik-2 -
3.hafta Etkinlik-3 Etkinlik-3
3 ders saati Etkinlik-4 -
4.hafta Etkinlik-4 Etkinlik-4
3 ders saati Etkinlik-6 -
5.hafta Etkinlik-6 Etkinlik-6
3 ders saati Etkinlik-7-8 -
6.hafta Etkinlik-9 Etkinlik-9
3 ders saati Etkinlik-10 -
7.hafta Etkinlik-11 Etkinlik-11
3 ders saati Etkinlik-12 -
MTBT Basar1 Duygular1 Olgegi
8.hafta son test son test

3 ders saati Ogrencilere tesekkiir -
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Veri toplama araclari ile 6n testler uygulandiktan sonra, ilk iki ders 6grenciler ve veliler
beyin temelli 6grenme modeli ile ilgili olarak bilgilendirildiler. Beyin temelli 6grenme
modelinde birey olarak 6grencilerin ve anne-babalarinin tizerine diisen sorumluluklar ve
nedenleri paylasildi. Ogrencilerin beslenmeleri, bol su tiiketmeleri ve uyku saatlerinin

diizenlenmesi konusunda hassasiyet gosterilmesi rica edildi.

Ogretim programinda yer alan Maddeyi Taniyalim Unitesi kazanimlar1 temelinde beyin
temelli 6grenme modeli ¢ergevesinde gelistirilen etkinliklerde 6grencilerin yliz yiize
iletisim kurabilecekleri grup ¢alismasina uygun bir smif diizeni olusturuldu. Ogretmen
rehber konumunda gorev aldi. Derslerin girisinde ve 6grencilerin dikkatlerinin dagildigi
hissedildiginde miizik esliginde egzersiz hareketleri gerceklestirildi. Bu egzersizler
ilkokul 6grencileri ile gergeklestirilen ve beyin temelli 6grenme modeli icin gelistirilmis
viicut egzersizlerdir ( http://www.kids-move.com/catch a brain wave- children’s “brain-
based” fitness workout videosundan faydalanilmistir). Etkinliklere baslamadan Once
ogrencilere islenecek konu hakkinda bilgilendirme yapildi ve soru-cevap ile
Ogrencilerin 6n bilgileri yoklandi. Daha sonra 6grenci-dgretmen etkilesimini saglayacak
ara sorularin ve calismalarin yer aldigi bilgisayar sunulari ile konunun kavramlari
tartigildi. Bu tartismalarin sonunda ise deney-gozlem yolu ile kavramlar her 6grenci

tarafindan deneyimlendi ve raporlandi. Ozetle;

Rahatlatilmis uyaniklik i¢in: Derse giriste egzersiz yapilmasina énem verildi. Konu ile
ilgli 6grenciyi rahatlatmas1 adina on bilgi verildi. Ogrenciler dgretmene soru sorma
konusunda tesvik edildi. Etkinlikler gerceklestirildikten sonra sonuclar, tartigilarak,
gerektiginde deneyler tekrarlanarak sorgulandi. Ogrencilerin hem kendi aralarindaki

hem de 6gretmen ile aralarindaki etkilesimin en iist seviyede olmasina 6zen gosterildi.

Derinlemesine daldirma igin: Ogrencilerin hazirbulunusluklar1 soru-cevap ile tespit
edildi. Ogrencilere etkilesimli sunular yapildi. Derse giris kavramlar1 sunuldukta sonra
Ogrencilerin bu kavramlar1 igsellestirmelerine olanak saglamak igin, etkinliklerin
ogrencilerin kendilerinin deneyimlemelerine olanak saglandi. Grup c¢alismasi ile
ogrencilerin birbirlerini gdzlemlemeleri ve birbirlerine katki saglamalar1 hedeflendi.
Ogrencilerin etkinlikleri birebir yaparak yasamalarina olanak saglandi. Grup ¢alismalari
ve aktif 6grenme teknikleri ile (kart gosterme teknigi vb.) konunun kavramlarinin

tartisilmasi saglandi.
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Aktif siiregleme: Her oturum sonunda deneyler i¢in rapora, grup calismalar i¢in elde
edilen driinlerin degerlendirilmesine ve tartisilmasina yer verildi. Bazi etkinlikler
sonunda zihin haritalar1 olusturularak 6grencilerin kavramlari nasil anlamlandirdiklari

gbzlemlendi.

Ik etkinlik, maddelerin suda yiizme-batma, suyu g¢ekme-¢ekmeme ve miknatisla
¢ekilme-gekilmeme 6zelliklerinin bir problem durumu iizerinde uygulanmasina yonelik
tasarlanmistir. Ogrencilere verilen problem durumu, grup calismasi ile ¢oziime
ulastirildi. Problem ¢6zme basamaklar1 goz Oniinde bulundurularak 6grencilerin her
basamagi raporlamasi saglandi. Problem ¢6zme, 6grencilerin verilen bir durumu analiz
etme becerilerini gozlemleme ve 6grendikleri kavramlari uygun bir sekilde kullanip
kullanamadiklarini belirleme i¢in tercih edilmis bir yontemdir. Burada ogrenciler,
ogrendikleri  kavramlar1  karsilasacaklar1  yasamsal  bir  problemde  nasil
kullanabileceklerini deneyimlerken, ayn1 zamanda 6grendikleri bilgiyi anlamlandirmis
oldular. Ayrica, grup calismasi ile birlikte gerceklestirdikleri bu ¢alismada farkli ¢6ziim
Onerilerini kendi aralarinda tartisip en uygun olanin1 segerek sosyal bir siireci

deneyimlediler.

Ikinci etkinlik ve {igiincii etkinlik birinci etkinlikteki kavramlarin pekistirilmesi igin
diizenlendi. Ikinci etkinlikte dogru-yanhs degerlendirmeleri &grencilerle ii¢ farkli
renkteki kartla ifade edilerek cevaplandirildi. Ogrencilerde kirmizi, yesil ve mor renkli
lic kart bulunmaktaydi. Ogretmen tarafindan okunan bilgi ciimlesinin yanlis oldugunu
diistinenler kirmizi, dogru oldugunu diisiinenler yesil, kararsiz kalanlar ise mor karti
kaldirabilmekteydi. Ogretmen dogru cevabi aciklamadan &nce kart kaldiran grencilere
neden bu karari verdigini sordu, 6grencilerin cevaplarma gore kararini degistirmek
isteyen O0grenci kartinin rengini degistirdi ve 6gretmen sorunun cevabini sdyledi. Bu
calisma 6grencinin kendi diislincelerini degerlendirmesini saglarken, diger 6grenciler ve
ogretmen ile etkilesimin en iist diizeyde olmasmi sagladi. Ugiincii etkinlik ise
ogrencilerin isaretleme yaptigi biyiik bir kavram kontrol listesidir. Her gruba tabloda
yer alan {i¢ farkli madde tartisiimasi igin verildi. Ogrenciler énce gruplarina verilen
maddelerin  6zelliklerini  tartistilar, sonra tablo {izerinde 0&zelliklerine uygun
isaretlemeler yaptilar. Tablo bittiginde adim adim isaretlemeler kontrol edildi ve hatalar
diizeltildi. Bu calismanin konunun kavranmasi igin aktif siireglemede rol oynadigi

diistiniilmektedir.
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Dordiincii etkinlik bir egitici drama etkinligi olup, kati-sivi ve gaz maddelerin
Ozelliklerinin Ogrencilerle calisilarak sergilenmesi ve sonunda konu ile ilgili tartisma
kismini icermektedir. Egitici dramada, hareketin, bilissel ve duyussal olarak tartismanin

yer almasinin beyni es zamanli ¢alistirdigi diisiiniilmektedir.

Etkinlik alt1, yedi ve sekiz birer deney gozlem calismasidir. Bu ¢alismalarda deney dnce
Ogretmen tarafindan gercgeklestirilmistir. Daha sonra grup c¢alismasina gegilerek, her
grubun dagitilan malzemeler ile deneyi kendilerinin yapip, sonuglarini raporlamasi
beklenmistir. Deney-gozlem tekniginde, Ogrencilerin  malzemelere dokunarak,
kendilerinin yapmalarmin derinlemesine daldirmaya katki sagladigi diistiniilmektedir.

Ayrica raporlamanin da aktif siiregleme i¢in 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

Etkinlik dokuz ve 10 madde, cisim, saf madde, karisim gibi kavramlarin 6grenilmesinde
kullanilmistir. Bu etkinliklerde 6grencilere dagitilan karisik fotograflardan kavramlara
uygun bir siniflandirma yapmalari1 ve renkli kartonlar tizerinde belirlenen kisimlara bu
fotograflar1 yapistirmalari beklenmistir. Bu ¢alismanin kavramlar1 anlamlandirma ve

siiflandirma yapabilme boyutunda aktif slireclemeye katki sagladigi diistiniilmektedir.

Etkinlik 11 bir 6rnek olay {iizerinden problem ¢6zme durumunu ele almistir. Bu
etkinlikte Ogrencilerin verilen bir karisimi ayirma yontemlerini analiz ederek
ayristirmalart beklenmektedir. Karigimi ayirma yontemleri etkilesimli bir sunu ile
aktarildiktan sonra etkinlik 11 ile grup ¢alismasi yapilarak, O6grendikleri bilgiyi
kullanmalar1 saglanmistir. Problem ¢6zme becerisi ile bir durumu analiz etmelerine
olanak saglayan bu etkinligin 6grencilerin iist diizey diisiinme becerilerine katki
sagladig1 diisiiniilmektedir. Ayrica, grupla gergeklestirilen bu ¢alismada 6grenciler arasi
etkilesimin yogun olmasi ile birbirlerini etkiledikleri sosyal bir siireci deneyimlemeleri

saglanmistir.

Etkinlik 12 6grencilerin bir durum ile ilgili degerlendirmelerini belirlemeye yonelik bir
etkinliktir. Ogrencilerden iilkemizdeki atiklarin ayristirilmasinin neden énemli olduguna
iligkin akillarina gelen diisiinceleri grupca elden ele dolasan bir balon iizerine kegeli
kalem ile yazmalar1 istenmis ve ayni fikirler siirekli tekrar edene kadar bu isleme devam

ettirilmistir. Son olarak, alinan tiim fikirler okunmus, sinifca tartismaya agilmstir.
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3.4. Veri Toplama Araclar

Calismaya katilan 6grencilerden veri toplamak igin su veri toplama araglarindan

faydalanilmistir:

e Maddeyi Taniyalim Unitesi Basar1 Testi
e Bagar1 Duygular Olgegi
o Nitel verilerin toplanmast;

—  Opgrenci ¢alisma giinliikleri

— Arastirmaci giinliigi

— @Goriisme notlar1

— Ders-kamera kayitlari

3.4.1. Maddeyi Tamiyalim Unitesi Basar1 Testi

Ogrencilerin, Maddeyi Taniyalim Unitesini 6grenme diizeylerinde anlaml1 bir farklilik
olup olmadigini belirlemek icin, iinitenin baginda ve sonunda dort secenekten olusan 20
adet ¢oktan se¢meli ve dort adet agik uglu sorudan olusan Maddeyi Taniyalim Unitesi
basari testi (MTBT) uygulanmistir. MTBT ilkokul dordiincii sinif fen bilimleri 6gretim
programindaki Maddeyi Taniyalim Unitesinin amaglarina ve kazamimlarina uygun
olarak arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Testin ¢oktan se¢meli maddeleri igin
kapsam gecerligi uzman goriisleri alinarak; yap1 gegerligi ise madde analizi yapilarak
ayrintili olarak incelenmistir. Testin giivenirligi ise Cronbach’s Alpha katsayisi
hesaplanarak belirlenmistir. Ag¢ik uc¢lu sorular ve bu sorularin degerlendirilmesinde
kullanilacak rubrik arastirmaci tarafindan hazirlanmis ve uzman goriisii alinmistir. Bu
anlamda testin ¢oktan se¢meli maddelerinin yer aldigi bolim ve agik uglu sorularin

oldugu kisim ayr1 ayr1 degerlendirilmistir.

3.4.1.1. Maddeyi Taniyalim Unitesi Basar1 Testi Coktan Se¢cmeli Sorular
MTBT’de ¢oktan se¢meli sorularin yer aldigi kismin gelistirilmesi i¢in su asamalar
gergeklestirilmistir.

Birinci asama: Bu asamada basar1 testinin maddelerinin hazirlanmasi icin, oncelikle
tiniteye iliskin kazanimlar incelenmistir. Kazanimlar, taksonomik olarak, hatirlama,

kavrama, uygulama, analiz, degerlendirme ve yaratma (Sentez) basamaklarina gore
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irdelenmistir. Deneme formu igin hazirlanan sorularin ana test igin diisliniilen soru
sayisinin ii¢ kati kadar maddeden olusmasi yaygin olarak belirlenen bir kuraldir.
Buradan yoklanacak her davranisin ii¢ kat1 kadar soru hazirlanmasi anlasilabilir (Turgut
& Baykul, 2014). Bu nedenle, sekiz ana baslikta toplanan 11 kazanimdan her birine en
az li¢ madde hazirlanarak 35 maddelik bir test formu olusturulmustur. Hazirlanan
sorularin, kazanim ifadelerini tam olarak kapsayip kapsamadigini test edebilmek i¢in bir
belirtke tablosu olusturulmustur. Bu belirtke tablosu ayn1 zamanda kapsam gecerligi
igin de bir kanit olmaktadir (Sen & Eryilmaz, 2011). Test belirtke tablosuna EK-1’ de

yer verilmistir.

Tkinci asama: Bu asamada belirtke tablosu ve hazirlanan test maddeleri bir uzman grup
tarafindan incelenmistir. Uzman grubun bes ile 40 kisi arasinda degisebilecegi, fakat en
az bes kisi olmasi dngoriilmektedir (Yurdugiil, 2005). Bu arastirmada uzman grup bir
6lgme, iki fen bilimleri, iki sinif 6gretmeni uzmani, bir fen bilimleri 6gretmeni ve iki
siif dgretmeni olmak tizere sekiz kisiden olugmustur. Uzman grubun demografik

ozellikleri Tablo 3.11°de verilmistir.

Tablo 3.11
Kapsam Gecerligi Icin Goriislerine Basvurulan Uzmanlarin Demogrofik Ozellikleri
Kod Cinsiyet* Yas Unvam Alam

1 E 32 Dr. Olgme ve Degerlendirme
2 K 32 Dr. Fen Bilgisi Ogretmenligi
3 K 33 Dr. Sinif Ogretmenligi
4 K 33 Dr. Sinif Ogretmenligi
5 E 33 Dr. Fen Bilgisi Ogretmenligi
6 K 42 Ogretmen Fen Bilgisi Ogretmeni
7 K 42 Ogretmen Sinif Ogretmeni
8 E 35 Ogretmen Sinif Ogretmeni

K= Kadin; E= Erkek

Uzmanlar sorularin tiim kazanimlar1 kapsayip kapsamadigini ve sorularin ilgili
kazanimla uyumlu olup olmadigin1 degerlendirmislerdir. Belirlenen uzman grubuna
olusturulan test maddeleri ve {inite kazanimlarini igeren listeler verilmis, sorularin
belirlenen iki dlgiite gore —“tiim kazanimlar1 kapsiyor mu?” ve “kazanimlar ile sorular

uyumlu mu?” — degerlendirmeleri istenmistir. Bunun i¢in olusturulan degerlendirme
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formu 6rnegi EK-2’de yer almaktadir. Bu degerlendirme sonuglarini nicel olarak ortaya

koymak i¢in Lawshe tekniginden (1975) faydalanilmistir.

Lawshe teknigi (1975), hazirlanan test maddelerinin kapsam gecerligi i¢in uzman
goriislerinin alinmasi ¢alismasini, nitel boyuttan nicel boyuta tasiyan bir yontemdir. Bu
teknikte, test maddelerinin, “hedeflenen davranislar1 6lgmede yeterlidir”, “hedeflenen
davranislar1 Olgmesi ic¢in diizenlenmelidir” ve “hedeflenen davraniglart 6lgmede

yetersizdir” gibi 6lgiitler ile uzmanlarca degerlendirilmesi beklenir.

Lawshe (1975) teknigi alti asamada gergeklestirilir. Bunlar, (1) uzman grubu
olusturulur; (2) 6l¢ek form olusturulur; (3) uzman gortisleri alinir; (4) maddelere iliskin
kapsam gecerlik oranlari hesaplanir; (5) kapsam gecerlik indeksi belirlenir ve (6)
kapsam gegerlik oranlar1 indeks oOlgiitlerine gore degerlendirilerek olgekte yer alacak
maddeler belirlenir (Yurdugiil, 2005). Maddeler igin hesaplanacak kapsam gegerlik

orani i¢in verilen formiil uygulanir.

Ng 1 Ng = “Madde gereklidir/uygundur” cevabi veren uzmanlarin sayisi
N/2 N = Goriis bildiren toplam uzman sayisi

KGO =

Formiil uygulandiginda matematiksel olarak uzmanlarin tamami uygundur derse KGO =
1, uzmanlarin yarist uygundur derse KGO = 0, uzmanlarin yarisindan fazlasi uygundur
derse KGO > 0 ve uzmanlarin yarisindan azi1 uygundur derse KGO < 0 degerleri ortaya
cikacaktir. Buna gore, elde edilen bulgularin degerlendirilmesinde uzman sayisina gore

karsilagtirma yapilacak KGO degerleri Tablo 3.12°de verilmistir.

Tablo 3.12
KGO i¢cin Minumum Degerler
Uzman Minimum Uzman Minimum
Sayisi Deger Sayisi Deger
5 99 13 .54
6 .99 14 51
7 .99 15 49
8 .78 20 42
9 75 25 37
10 .62 30 .33
11 59 35 31
12 .56 40 .29

Not: p < .05 (Yurdugiil, 2005).
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Belirlenen uzman grubun sekiz kisilik oldugu diisiiniiliirse, formiil sonucu elde edilen

bulgular .05 anlamlilik diizeyinde .78 degeri 0Ol¢iit alinarak degerlendirilecektir.

Testin tamamu igin hesaplanacak kapsam gecerlik indeksi (KGi), tek boyutlu bir testte

deneme formuna alinacak maddelerin toplam KGO ortalamalari {izerinden elde edilir.

Kapsam gegerliginin incelenmesi i¢in testin tiim kazanimlari igerip i¢ermedigi ve
sorularin kazanima uygun olup olmadigi uzmanlarca degerlendirilmistir. Bu olgiitlere

iliskin bulgular Tablo 3.13 ve Tablo 3.14’te sunulmustur.

Tablo 3.13’e bakilacak olunursa .05 anlamlilik diizeyinde kapsam gegerlik oranlarinin
ortalamasi ile elde edilen kapsam gegerlik indeksi 1 olarak bulunmustur. Lawshe teknigi
i¢in tek boyutta kapsam gegerlik indeksi KGI > .78 oldugundan istatiksel olarak anlamli

kabul edilmistir. Buradan ¢ikarimla, testin tiim kazanimlar1 kapsadigi sdylenebilir.

Tablo 3.13
Testin Tiim Kazammlar i¢ermesine iliskin KGO Degerleri
Kazamim No Yeterlidir Yetersizdir KGO

41.1 8 0 1
4.2.1 8 0 1
4.2.2 8 0 1
43.1 8 0 1
4.3.2 8 0 1
44.1 8 0 1
4.4.2 8 0 1
45.1 8 0 1
4.6.1 8 0 1
4.7.1 8 0 1
48.1 8 0 1

Not: Uzman sayisi: 8, kapsam gegerlik 6lgiitii: 0.78, kapsam gegerlik indeksi: 1

Tablo 3.14’te kazanimlarin sorularla uyumlu olmasinin uygunlugunun degerlendirme
sonuglart yer almaktadir. Buna gore .05 anlamlilik diizeyinde KGO < .78 olan sorularin
yeniden diizenlenmesi ya da testten ¢ikarilmasi gerekmektedir. Bu nedenle, 12., 23. ve
34. sorular testten ¢ikartilmistir. 2., 4., 5., 7., 8., 9., 11., 13,, 16., 18., 21., 22., ve 28.
sorular uzman goriisleri dogrultusunda diizenlenerek teste alinmistir. Sonug olarak, 35
maddelik test 32 maddeye diisiiriilmiistiir. Cikarilan sorular sonucunda hesaplanan KGIi

> .78 oldugundan testteki maddelerin kazanimlara uygun oldugu sdylenebilir.
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Tablo 3.14
Test Maddelerinin Kazamimlara Uygunluguna iliskin KGO Degerleri
Maddeler Uzman Uygundur KGO Maddeler Uzman Uygundur KGO
Sayisi Sayisi
1 8 8 1.0 19 8 8 1.0
2* 8 6 .50 20 8 8 1.0
3 8 8 1.0 21* 8 6 .50
4* 8 6 .50 22* 8 7 .75
5* 8 7 75 23* 8 3 -.25
6 8 8 1.0 24 8 8 1.0
7* 8 6 .50 25 8 8 1.0
8* 8 7 .75 26 8 8 1.0
9* 8 6 .50 27 8 8 1.0
10 8 8 1.0 28* 8 6 .50
11* 8 6 .50 29 8 8 1.0
12* 8 3 -.50 30 8 8 1.0
13* 8 7 75 31 8 8 1.0
14 8 8 1.0 32 8 8 1.0
15 8 7 .75 33 8 8 1.0
16* 8 6 .50 34 8 3 -.25
17 8 8 1.0 35 8 8 1.0
18* 8 7 75 -- -- -- --

3.asama: Bu asamada test maddelerinin giicliikkleri ve ayirdedicilikleri incelenerek
madde analizi yapilmistir. Bunun igin otuzbes maddeden otuz iki maddeye disiiriilerek
hazirlanan 6n form Istanbul ili Beykoz ilgesi ilkokul dérdiincii sinifta 6grenim gdérmekte
olan 100 6grenciye 40 dakikalik bir ders siiresince uygulanmigtir. Uygulama sonucunda
test maddelerinin giicliikk ve ayirdedicilik indeksleri ITEMAN analiz programi ile tespit
edilmistir. ITEMAN analiz sonuglar1 EK-3’de verilmistir.

Testte yer alan 2, 4, 5, 7, 8, 10, 11, 14, 15, 16, 17, 18, 19, 20, 21, 22, 25, 26, 27, 29, 32
numarali maddelerin .40 ve lizeri ayurt edicilik indeksine sahip olan ayirt ediciligi ¢cok
yiiksek sorular; 3, 6, 9, 13, 22, 24, 31 numarali sorularin .30 ve .39 degerleri aralifinda
ayirt edicilik indekslerine sahip olan iyi sorular oldugu goriilmektedir. Bu sorularda
herhangi bir diizenleme yapilmadan basar1 testinde kullanilmasina karar verilmistir. 1
numarali sorunun .20 aywrt edicilik indeksi ile diizenlenmesi gereken soru ve 30
numarali soru da -.13 ayirt edicilik indeksi ile ¢ikarilmasi gereken soru olmasi nedeniyle
testten ¢ikarilmistir. Madde analizinden sonra 30 sorunun kazanimlara dagilimi Tablo

3.15’te verilmistir.
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Tablo 3.15
Basari Testinden Cikarilan Maddeler Sonrasi Sorularin Kazanimlara Dagilimi
Kazanim Soru No

4311 2,5
4321 3,4,6
4322 7,8, 27,32
4331 18, 19, 20
43.3.2 10, 13, 14
434.1 11, 17
43.4.2 9,15, 16
4351 21, 22
43.6.1 24, 25, 26
43.7.1 28, 29, 31
4381 33,35

Kalan bu 30 soru kazanimlarin her birinden soru igerecek sekilde ilkokul 6grencilerinin

40’ ders siiresinde rahatlikla yanitlayabilmesi i¢in 20 soruya indirilmistir. 30 soru

igcinden teste alinan 20 soru, sorulara ait kazanimlar Tablo 3.16°daki gibidir.

Tablo 3.16
Basar1 Testinde Yer Alan 20 sorunun Kazanimlara Dagilim
Kazanim Soru No

4311 2,5
4321 6
43.2.2 7,8,27
4331 18, 19, 20
43.3.2 10, 13,14
4341 17
43.4.2 9,16
4351 22
43.6.1 21
43.7.1 28,31
438.1 35

35 madde olarak hazirlanan ve 20 maddeye disiiriilen testin son halinde yer alan

sorularin 6n formdan son forma geg¢isi ve soru numaralar1 Tablo 3.17°de verilmistir.
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Tablo 3.17
35 Sorunun 20 Soru Olarak Numaralandirilmis Hali
On form Son form
madde no madde no
2 1
5 2
6 3
8 4
10 5
13 6
7 7
16 8
17 9
22 10
18 11
27 12
19 13
31 14
21 15
20 16
28 17
35 18
9 19
14 20

Calismada kullanilmasi planlanan bu 20 soruluk test i¢in istatistik paket programindan
faydalanilarak Alpha modeline gore giivenirlik analizi yapilmistir. Tablo 3.18°de

giivenirlik i¢in maddelere iligkin analiz sonuclarina yer verilmistir.

Tablo 3.18’e bakildiginda soru-biitiin korelasyonlarinin .30 ile .53 arasinda degistigi
goriilmektedir. Olgegin toplanabilirlik &zelliginin bozulmamasi i¢in soru ile biitiin
arasindaki korelasyon katsayilarinin bu ¢alismada oldugu gibi negatif olmamasi ve .25
degerinden biiyiik olmasi beklenir (Kalayci, 2010). Buna bakilarak testi olusturan
maddelerin kendi aralarinda fazla degisim gostermedigini sdyleyebiliriz. Olgegin genel
giivenirlik katsayist olan Cronbach’s alpha (o)) .81 olarak bulunmustur. Bu sonuca
bakilarak testin giivenilir oldugu yorumlanmustir. Ayrica, ilgili soru ¢ikarildiginda elde
edilen alfa katsayillarinin genel giivenirlik katsayis1 alfa ile karsilastirdigimizda
hesaplanilan degerlerin .81’e yakin degerler oldugu goriilmektedir. Bu durum biitiin

sorularin Olgekte yer almasi gerektigini ifade eder (Kalayci, 2010).



77

Tablo 3.18
20 Soruluk Basar1 Testi icin Cronbach’s Alpha Katsayis1 i¢cin Madde Analizi
Soru Soru Cikarildiginda Soru-test Soru Clkar:ldlglnda
Numarasi Ortalama Korelasyonu Cronbacf] s-alpha
Degeri
2 9.37 46 .79
5 8.95 .40 .80
6 9.14 31 .81
7 9.20 .36 .80
8 9.17 46 .78
9 9.17 .36 .80
10 9.30 .35 .80
13 9.38 49 .81
14 9.07 .40 .80
16 9.15 .38 .80
17 8.92 .35 .80
18 9.01 A7 .79
19 9.18 .30 81
20 9.37 49 .80
21 9.13 46 .80
22 9.09 48 .80
27 9.24 .52 .79
28 9.06 .54 .79
31 9.16 .50 .80
35 9.05 .36 .80

Hazirlanan bu 20 soruluk test Maddeyi Taniyalim initesi basar1 testi (MTBT) olarak
uygulama Oncesinde On test, uygulama sonrasinda son test olarak deney ve kontrol
grubu 6grencilerine uygulanmigtir. MTBT sorular1 EK-4’de, ¢oktan segmeli sorularin
cevap anahtari ve agik uglu sorularin derecelendirilmis puanlama anahtar1 EK-5’de
verilmistir. Calisma 6ncesinde ve sonrasinda uygulanan basar1 testinde, 6grenci soruyu
dogru yanitlamigsa 1 puan, soruyu yanlis yanitlamigsa veya soruyu bos birakmigsa 0

puan almistir.

3.4.1.2. Maddeyi Tamiyalim Unitesi Basar1 Testi Acik Uclu Sorular

MTBT’de yer alan agik uglu sorulara, kazanimlarda yer alan analiz etme, sentez yapma,
degerlendirme gibi iist diizey diisiinme becerileri bakimindan gruplardaki degisimleri
gozlemlemek i¢in yer verilmistir. Bu anlamda hazirlanan acik uglu sorular, ¢oktan
secmeli test maddelerine uygulanan kapsam gecerligi i¢in uzman gorlisii alma
asamalarina tabi tutulmustur. A¢ik uclu sorularin kapsam gegerlik oranlarini belirlemek

icin sorgulanan kriterler ve KGO degerleri Tablo 3.19°da verilmistir. Tablo
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incelendiginde birinci, ikinci, tiglincii ve dordiincii sorularin .05 anlamlilik diizeyinde
KGO=1 olarak bulunmustur. Bu durum hazirlanan sorularin belirlenen biligsel diizeye
uygun hazirlandigi  seklinde yorumlanmistir.  Sorularin  degerlendirilmesinde
kullanilacak rubrik i¢in KGO=1 bulunmustur. Bu durum, hazirlanan rubrigin

uygulanabilir oldugu seklinde yorumlanmastir.

Tablo 3.19 ]
Acik Uclu Sorular I¢cin KGO Kriter ve Degerleri
Sorunun Bilissel Diizeyi Soru icin
M;cide Kavrama Analiz Sentez Hazirlanan Rubrik
Uygundur KGO Uygundur KGO Uygundur KGO Uygundur KGO
1 8 1 8 1
2 8 1 8 1
3 8 1 8 1
4 8 1 8 1

Testte yer alan agik uglu sorular EK-4’ de yer alan MTBT igerisinde; EK-5’de de bu

sorularin degerlendirilmesi ig¢in hazirlanan rubrik yer almaktadir.

3.4.2. Basar1 Duygulan Olgegi

Basar1 duygulari, sinif yonetimi, akademik 6grenmeler, yazililar ve testler, akademik
basari ile dogrudan iligkili duygularin olusturdugu bir biitiindiir (Pekrun, 2005). Basari
duygular: 6lgegi Pekrun, Goetz ve Perry tarafindan 2005 yilinda gelistirilmis olup, sinif
iligkili, 6grenme iligkili, degerlendirme (test) iliskili basar1 duygulari olmak iizere ii¢
boliimden olusmaktadir. Olgek calisma Oncesi, calisma sirasinda ve galisma sonrasi

olmak iizere ii¢ farkli siireci 6lgmeye yonelik tasarlanmig boliimlerden olusmaktadir.

Basar1 duygularinin beyin temelli 6grenme ortamlarinin islevselligini 6l¢mek icin biiyiik
onem tasidig1 sdylenebilir. Bu dogrultuda Pekrun ve digerleri tarafindan 2005 yilinda
gelistirilen ve Lichtenfeld, Pekrun, Stupnisky, Reissi ve Murayama (2012) tarafindan
Basar1 Duygusu-Ilkokul olarak hazirlanan 6lgek 2013 yilinda Haciomeroglu, Bilgen ve
Tabuk tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanmistir. Arastirmada Haciomeroglu ve digerlerinin
(2013) uyarladign bu 6lgek izinleri alinarak kullanilmistir. Olgek izni icin yapilan

yazigmalar EK-6’da verilmistir.

Haciomeroglu ve digerleri (2013) basar1 duygulari-ilkokul 6lgegini uyarlamak igin

ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinden veri toplayarak bir dlgme araci elde etmistir.
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Toplanan verilere agimlayict faktor analizi (AFA) ve dogrulayici faktor analizi (DFA)
uygulamiglar ve Olgegin 6zglin formunda yer alan biitin maddelerin Tiirkce’ye
uyarlanan halinde yer aldigi sonucuna ulasmislardir. AFA’dan elde edilen bulgularda
Ol¢ek maddelerinin faktér boyutunun 06zgiin halinde yer aldigi gibi ii¢ faktdrden
olustugu belirtilmistir. Bu ti¢ faktor sirasi ile derse yonelik endise, mutluluk ve dersten
sikilma seklindedir. Bu faktorler i¢in hesaplanan Cronbach alpha i¢ tutarlilik katsayilari
sirasiyla .89, .89 ve .72°dir. Ayrica 6lgegin i¢ tutarlilik katsayisi .79 olarak bulunmustur.
Olgegin i¢ tutarlilik katsayismin .70 {izerinde olmasi testin i¢ tutarliligmin yiiksek ve
giivenilir oldugunu gostermektedir (Field, 2005). Test tekrar test giivenirlik ¢aligmasi
icin hesaplanan Pearson momentler ¢arpimi korelasyon katsayisi r = .79 ve p = .001
diizeyinde anlamli bulunmustur. Gegerlik caligsmasi i¢in yapilan AFA sonuglarina gore
Olcegi olusturan 28 maddenin ii¢ faktorde toplandig: tespit edilmistir. Bu faktdrlerden
derse yonelik endise boyutunda 12 madde, mutluluk boyutunda dokuz ve dersten
sikilma boyutunda yedi madde yer aldig1 ortaya konmustur. Olgek 28 maddeden olusan,
besli likert tipindedir.

Calisma ilkokul dordiincii simif diizeyinde gergeklestirildiginden arastirmada basari
duygularini belirlemek amaci ile kullanilmistir. Basar1 duygular: 6lgegi ve alt boyutlara

iliskin maddelerin yer aldig1 tablo EK-7°de verilmistir.

3.4.3. Nitel Veri Toplama Araclari

Bu kisimda deney grubundan elde edilen nitel veriler i¢in hangi araglarin kullanildigi

acgiklanacaktir.

3.4.3.1. Ogrenci Giinliikleri

Arastirmacinin eylem planlarina yon verebilmesi ve ¢alisma sonucunda Ogrenci
goriislerini degerlendirmesi icin haftalik olarak, oturumlarin sonunda uygulanan yar
yapilandirilmis formlardir. Bu formlar, arastirmanin amacina uygun verileri elde etmek
icin soru-cevap seklinde diizenlenmistir. Bu formlarda bazi haftalar ayni sorularin
cevaplanmasi beklenirken bazi haftalarda 6grenme ortamu ile ilgili farkli boyutlarin
irdelenmesi igin sorular degistirilmistir. Ogrencilerin sorulara cevap vererek haftay:
degerlendirmelerine iliskin formlar EK-8’de sunulmustur. Tablo 3.20°de ise hafta hafta

kullanilan formlar belirtilmistir.
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Tablo 3.20
Haftahk Ogrenci Giinliik Formlar:
Haftalar Kullanilan Ogrenci Giinliik Formu
1 Form-1
2 Form-1
3 Form-1
4 Form-2
5 Form-3
6 Form-1

3.4.3.2. Ogrenci Goriisme Formlari

Uygulama oOncesinde ve sonrasinda gergeklestirilen goriismeler, eylem aragtirmasinin
amacit olan beyin temelli 6grenme modelinin nasil uygulandigina yanit aramak igin
destekleyici bir veri toplama aract olarak kullanilmistir. Ayrica, uygulama siirecinin
dgrenciler iizerine etkisini belirlemede de katki saglayacag diisiiniilmiistiir. Ogrenci
goriisme formu, deney grubunda gergeklestirilen uygulamaya iliskin 6grenci goriislerini
degerlendirmek i¢in uygulama Oncesi ve sonrasi Ogrencilerle yapilacak goriigmelerin
ana catisini olusturan formdur. Bu formdaki sorular temel alinmis; ancak goriisme
aninda sorular zaman zaman arastirmaci tarafindan sondalarla agilmistir. Ogrenci

Gortisme Formu EK-9°da verilmistir.

3.4.3.3. Arastirmaci Giinliigii

Calismada uygulayici olarak yer alan arastirmacinin eylem planlarina yon verebilmesi
ve kendini degerlendirmesi igin gerceklestirdigi oturumlarin sonunda almis oldugu
notlardir. Arastirmaci bu notlar1 uygulamanin yapildigi haftanin tarihini atarak

bilgisayar ortaminda tutmustur.

3.4.3.4. Kamera Kayitlan

Eylem planlarinin degerlendirilmesi ve bu planlara yon verilmesi, aragtirmacinin
uygulayici olarak kendini goérmesi ve sinif i¢i etkilesimin boyutunu degerlendirmek i¢in
uygulamanin gercgeklestirildigi haftalarda siif ortaminin goriintiisii kamera ile kayit
altina alinmistir. Bu kayitlarin 6zellikle simif i¢indeki etkilesim boyutunda Ogrenci

goriiglerinin degerlendirilmesinde c¢esitleme amacl kullanilmasi amaglanmistir. Bazi
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haftalarda teknik nedenlerden dolay1 kamera kayitlarinda eksiklikler olmustur. Tablo

3.21 hafta hafta alinan kamera kayitlar1 ve siirelerini gostermektedir.

Tablo3.21
Oturumlara lliskin Kamera Kayit Siireleri
Haftalar Kamera Kayit Siiresi
1 52’ 10”7
2 74°18”
3 73°38”
4 95°23”
5 80°23”
6 92°43”

3.5. Verilerin Toplanmasi

Bu aragtirmada beyin temelli 6grenme modelinin 6grencilerin basarilarina ve basari
duygularina etkisini aragtirma, ogrencilerin beyin temelli 6grenme ortamina iligkin
goriislerini inceleme amaglanmistir. Ayrica, beyin temelli 6grenme modelinin sinif
ortaminda nasil uygulanabilecegi sorusuna cevap aranmistir. Bu nedenle aragtirmada
nicel-nitel veri toplama ve bu verileri analiz etme yontemleri bir arada kullanilmistir.

Veri toplama yontemleri Sekil 3.2°de verilmistir.

Veri
Toplama
Yontemleri

Nicel Nitel

érastlrma Gunliugi
Basar1 Testi Basari Og"reinci Giinliikleri
Duygulari Gomsme Kayitlari

Olgegi Video Kayitlari

Sekil 3.2. Veri Toplama Yontemleri

Beyin temelli 6grenme modeline iligkin etkinliklerin uygulanmasi ve sinif ortaminin bu
modele gore diizenlenmesinin Ogrencilerin bagarilarina ve basart duygular {izerine

etkilerini arastirmada basar1 testi ve basari duygular: 6lgegi 6n test - son test olarak
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deney ve kontrol gruplarina uygulanmistir. Bu testler ile elde edilen verilerin analiz

siireci ¢alismanin nicel yontemi i¢inde degerlendirilmistir.

Beyin temelli 6grenme ortamini aragtirmaci ve 6grencilerin géziinden degerlendirme ise
calismanin nitel yontem kismini olusturmaktadir. Ayrica, basar testi iginde yer alan
acik uclu sorularin derecelendirilmis puanlama anahtari ile degerlendirilmesi de nitel

yontem igerisinde ele alinmuistir.

Karma desen olarak sekillendirilen arastirmada nitel veriler ile elde edilen bulgular,

nicel verilerden elde edilen bulgular1 agiklamada destekleyici olarak kullanilmstir.

3.6. Verilerin Coziimlenmesi

Calismada elde edilen nicel ve nitel veriler asagida belirtilen yontem ve varsayimlara

dayali olarak analiz edilmistir.

3.6.1. Nicel Verilerin Analizi

Uygulanan testlerden elde edilen veriler bilgisayar ortaminda istatistik paket programi
kullanilarak analiz edilmistir. Verilerin parametrik ya da parametrik olmayan testler
kullanilarak analiz edilmesine karar verebilmek i¢in verilerin normal dagilim gdsterip
gostermedigine bakilmasi gerekmektedir. Normal dagilim i¢in yaygin olarak bagvurulan
testler, Kolomgrov-Smirnov ya da Shapiro Wilks testleridir. Ancak, bu testler verilerin
dagilimlarini kontrol etmede ¢ok hassas testlerdir. Bu hassasiyet, 6rneklem sayisinin az
oldugu caligmalarda normallik varsayimi agisindan sikintiya yol acgabilmektedir.
Sonucun normalligi saglamadigi durumlarda parametrik olmayan testlere bagvurulmasi
gerekmektedir. Bu da bagimsiz degiskenlerin bagimli degiskenler iizerinde etkisini
aragtirma noktasinda testin giiclinii ve esnekligini diisiirmektedir (Kalayci, 2010). Sakiz
(2007) aktarimma goére McDonald ve Ho (2002), sosyal ve davranis bilimleri
arastirmalarinda, kategorik verilerde normallik varsayiminin zaman zaman sikintiya yol
actigina, bu calismada oldugu gibi, dikkat cekmislerdir. Normallik varsayimi ig¢in
mantiksal bir yorum olarak verilerin dagiliminda carpiklik ve basiklik degerlerine
bakilmasi baska bir yontemdir. Bunun i¢in uygulanan testlerde ¢cok degiskenli normallik
varsayiminin saglanmasi i¢in her degiskenin kendi i¢inde carpiklik ve basikliklarina

bakilarak yorum yapilabilir. Bu nedenle normallik varsayimi i¢in degiskenlerin
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carpiklik ve basiklik degerleri g6z 6niinde bulundurularak hangi testin uygulanacagina
karar verilmistir. Sakiz (2007) aktardigina gore, Enders (2001), ¢arpiklik (S) ve basiklik
(K) degerlerine iliskin pek ¢ok dagilim tanimlamistir. Enders’in modelinde ¢arpiklik (S
= 0) ve basiklik (K = 0) oldugunda verilerin normal dagildig1 sdylenmektedir. Carpiklik
(S = 1.25) ve basiklik (K = 3,5) verilerin orta normallikte ve Carpiklik (S = 2.25) ve
basiklik (K = 7), verilerin normal olmadig1; ¢arpiklik (S = 3.25) ve basiklik (K = 20)
asirt anormal dagilimli veri oldugu ortaya konmustur. Benzer olarak Kline (2005),
carpikligin (S) ticten biiylik olmasinin, basiklik degeri iizerine pek ¢ok uzman fikri
olmasina ragmen tutucu bir yaklasimla ondan biiyiikk olmasinin ciddi bir normallik
problemine isaret ettigini belirtmistir. Buradan ¢ikarimla ¢arpiklik (S < 3,25) ve basiklik
(K < 7) oldugu durumlarda verilerin normal dagilim sergiledigi diistiniilerek parametrik

testlerin uygulanmasina karar verilmistir.

MTBT ve BDO 6n testlerinden elde edilen ve normal dagilim gésteren veriler icin
deney ve kontrol gruplar1 arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik olup olmadigini

belirlemede bagimsiz 6rneklem t testi uygulanmustir.

Deney ve kontrol gruplarimin kendi iglerinde on test-son test puan oartalamalari
arasindaki degisimleri belirlemek icin bagimli gruplar t-testi uygulanmistir. T testinin
uygulanabilmesi icin verilerin normal dagilim sergilemesi ve homojenlik sayiltisin

saglamas1 gerekmektedir (Biiytlikoztiirk, 2008).

Deney ve kontrol gruplarmin her ikisinin 6n test-son test puan ortalamalarindaki
degisimleri gbzlemlemek icin gruplar i¢i varyans analizini miimkiin kilan ve aym
zamanda gruplararas1 manidar bir farklilasma olup olmadigini tespit edebilen Split-Plot

ANOVA testi uygulanmistir. Split-Plot ANOVA testinin varsayimlar su sekildedir:

e Bagimli degisken en az esit aralikli diizeyde ve siireklidir.
e Bagimli degiskene ait puanlar her bir alt grupta normal dagilim géstermektedir.

e QGruplarin elde edilen puanlarinin varyanslart esittir. (Homojenlik sayiltisi)

(Biiyiikoztiirk, 2008).

Calismadaki veriler i¢in bu varsayimlara bakildiginda MTBT ve BDO puanlamalari esit
aralikli ve siireklidir. Bu da birinci varsaymmi saglamaktadir. ikinci varsayim olan
normal dagilim i¢in her alt grup icin ¢arpiklik ve basiklik katsayilarina bakilmistir. Bu

varsayima bulgularda yer verilerek agiklamasi yapilmustir. Ugilincii varsayim olan
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homojenlik sayiltis1 i¢in Levene Test uygulanmistir. Levene Testinin p > .05 bulundugu
durumlarda varyanslarin homojen dagildig1 kabul edilmistir. Bununla birlikte iki testin
analizinde Levene Testi’nde p < .05 bulunmustur. Bu durumla ilgili olarak Tabachnick
ve Fidell (2015) 6rneklem biiyiikliiklerinin esit ya da aralarinda asir1 derecede farklilik
olmadig1, bu calismada oldugu gibi, durumlarda bu varsayimin giivenli bir sekilde goz
ard1 edilebilecegini ve analize devam edilebilecegini ifade etmislerdir. Levene testin
anlamli bulundugu iki test i¢in érneklem biiyiikliiklerinin birbirine yakin olmasi nedeni

ile analize devam edilmesi karar1 alinmistir.

Split-plot ANOVA testinin sonug tablolarmi yorumlarken, homojenlik sayiltisinin
saglandigi durumlarda Wilk’s Lambda degeri, varsayimin saglanmadig1 durumlarda ise
Pillia’s Trace degeri dikkate almmmustir. Analiz edilen degiskenler iki kategoriden
olustugu i¢in kiiresellik testi sonu¢ vermemektedir. Bunun i¢in de grup ici degerler,
kiireselligin saglanamadigi durumlarda yaygin olarak tercih edilen Greenhouse-Geisser

degerleri dikkate alinarak degerlendirilmistir (Kalayci, 2010).

Yapilan analiz sonuglarinda manidar bir farklilik olup olmamasi i¢in p degerine
bakilmasmin diginda etki biiyikligi (n?) degerine de bakilmustir. Etki biytikligi,
orneklemden elde edilen sonuglarin hipotezde tanimlanan beklentiden sapma diizeyini
gosteren istatiksel bir degerdir. Bir bakima bagimli degisken ile bagimsiz degisken
arasindaki baglantinin giivenirligini test eder (Tabachnick ve Fidell, 2007). Ozsoy ve
Ozsoy (2013) SSCI’da taranan akademik bilimsel dergilerde yaymnlanan makalelerde
etki biytikliigliniin raporlanmas1 ile ilgili yapmis olduklar1 c¢alismada, yapilan
arastirmalarda p anlamlilik degeri ile birlikte etki biiyiikliigii degerinin de hesaplanarak
raporlanmasinin gerekli oldugunu belirtmislerdir. Etki biliyiikliigliniin yorumlanmasinda
Cohen (1988)’nin ANOVA analizleri i¢in kiigiik (n°=.01), orta (n*=.06), biiyiik (n°=.14)
seklinde belirledigi etki biiyiikliikleri degerleri dikkate alinmistir.

Tiim istatiksel islemlerde anlamlilik diizeyi 0,05 olarak kabul edilmistir.

3.6.2. Nitel Verilerin Analizi

Bu boliimde nitel verilerin analizinde dikkat edilen bilesenler a¢iklanacaktir. Daha sonra
siras1 ile toplanan verilerin tiirline gore analizlerinin nasil gergeklestirildigi ayrintili

olarak sunulacaktir.
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Arastirmanin nicel veri toplama araclarindan MTBT iginde yer alan acik uglu sorularin
degerlendirilmesi derecelendirilmis puanlama anahtar1 dikkate alinarak yapilmistir.
Ancak, buradaki sorular ¢oktan se¢meli soru maddelerinde oldugu gibi kesin dogru,
kesin yanlig yargillarim1 icermemektedir. Bu nedenle agik wuglu sorularin

degerlendirilmesi nitel olarak sunulmustur.

Deney grubunda uygulanan beyin temelli 6grenme modelinin uygulanma siirecini ve
Ogrenciler tizerindeki etkilerini derinlemesine incelemek i¢in toplanan verilerin

analizinde iki bilesene dikkat edilmistir. Bunlar;
1. Dogruluk ve Inandiricilik

Nitel verilerde dogruluk, toplanan verilerin gozlenen durumun ger¢ek resmini
olusturmasi anlamina gelmektedir. inandiricilik ise bu dogrulugun saglanmasi igin

yapilanlar1 aktarabilmekten gecer (Johnson, 2014).
2. Gegerlik, Giivenirlik ve Cesitlilik

Cesitleme, bir seye birden fazla bakis agisiyla bakmak demektir. Bu anlamda,
toplanan verilerin birden fazla yontemle elde edilmesi (gozlem-gériigme-kamera
kaydi) verilerin birbirlerini dogrulayip dogrulamadigi konusunda bilgi verecektir.
Bu da ¢aligmanin gegerli bir ¢alisma olmasini saglar (Johnson, 2014). Calismanin
giivenirligi i¢in veriler iki arastirmaci tarafindan kodlanmistir. Kodlamay1 yapan
ikinci arastirmaci fen bilimleri 6gretmenligi doktora programindan mezun olmus ve

ayn1 zamanda bir devlet okulunda fen bilimleri 6gretmeni olarak ¢alismaktadir.

Ikinci arastirmaci verilerin %30’unu kodlamistir. Verilerdeki kodlama sonuglar
arasindaki uygunluk Miles ve Huberman (1994) tarafindan gelistirilen formiille
hesaplanmistir. Formiil, Giivenirlik = Uzlagsma Sayisi/ Toplam Goriis seklindedir.
Formiile gore, %70’in iizerinde bulunan degerler giivenilir olarak kabul edilmistir

(Tavsancil ve Aslan, 2001).

Verilerin analiz i¢in sistematik hale getirilis asamalar1 Sekil 3.3’te gosterilmistir.
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1 Verilerin Z'V%Z:L?rm 3.Kodlamalar 4. Temalarin
. 9 ve temalara adlandirilmasi ve
diizenlenmesi anlamlarinin e - ;
ulasma iligkilendirilmesi
arastirilmasi

Sekil 3.3. Verilerin Analize Hazirlanmasi

3.6.2.1. Basari Testinde Yer Alan Acik Uclu Sorularin Nitel Analizi

Acik uglu sorularin degerlendirilmesi, hazirlanan rubrik g6z Oniine alinarak iki
degerlendirici tarafindan bagimsiz olarak puanlanmis ve puanlamalar karsilagtirilarak
gerceklestirilmistir. Ayni olan puanlar degerlendirme puanmi olarak kabul edilirken,
farkli puanlamalar tartigmaya ag¢ilmis ve ortak karar ile degerlendirme puanina karar
verilmistir. Sorularda tartismaya agilan puanlamalar ve kararlara iliskin sonuglar Tablo

3. 22’de verilmistir.

Tablo 3.22
Acik Uclu Sorularin Degerlendirilmesinde Tartismaya Acilan Cevaplamalar ve Alinan
Kararlar

Tartisilan alternatif

Soru  Aranan Anahtar Kelimeler Karar
cevaplar
Sicaklik ve 1s1 kavramlari igin
. Sicaklik ile eridi. kavram yanilgisina neden olacagi
Erime-Is1 alarak e - A .
ergeklesme Giines’in sicakligt diisiiniilerek, sicaklik ile
& eritti. iligkilendirilen cevaplar yanlis veya

Ayirma yontemleri
i¢in siralamanin
dikkate alinmasi.

Miknatisla-demir tozu;
eleme ile mercimek-un

Su ¢ekmeyen madde ile
ornekleme; su ¢eken madde
ile drnekleme
Kiitleyi esit kollu terazi ile
6l¢meyi; hacmi dereceli
silindir ile 6l¢meyi anlatma

rubrike gore kismi puan alirlar.
Yontemin ve nedeninin dogru
aciklanmasi yeterlidir. Yontemin
siralamast dikakte alinmaz.

Sorularin puanlanmasina iligkin ham verilerden her soru icin 6rnek iizerinde aciklama
yapilmustir. birinci soru igin Sekil 3.4; ikinci soru i¢in Sekil 3.5; {i¢iincii soru i¢in Sekil

3.6; dordiincii soru i¢in Sekil 3.7 6rnekler ve agiklamalar verilmistir
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Birinci Soru icin Ornek Cevaplar

Alinan Puan ve A¢iklama

i " :
HZA Al g e
b .J...."..i.%iﬁ‘ f "{@U} { é h)uuﬁmﬁfu)m.
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Alinan Puan: 1

Agiklama: Ogrenci, havalar sicak
oldugundan kardan adam hal degigsimine
ugramistir seklinde ifade etmis. Ogrenci

erime olayi farketmis ancak, dogru
ifade edememistir.

-)j-lllullnu“nuun %ﬂuni .....
A e

Alinan Puan: 2

Aciklama: Ogrenci anahtar kelimelerden
erimeyi vermig; ancak 1s1 kavramini
sicaklik kavrami ile karistirmistir.
Bundan dolayi tam puan alamamuistir.

R
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Alinan Puan: 3

Aciklama: Ogrenci anahtar kelimelerden
erime ve hal degisiminin 1s1 alarak
gerceklestigini vermis. Bundan dolay1
tam puan almistir.

Sekil 3.4. Birinci Soru i¢in Puanlama Ornekleri
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ikinci Soru i¢in Ornek Cevaplar

Alinan Puan ve Aciklama

7\ S @Sy R

Kullanilan Yaéntem”

Nedeni

Ayrilan Madde

Q;D ) ) ='/”
W L 2. J’L”yr-—g ; !K

7
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Alinan Puan: 1

Aciklama: Ogrenci, un ve mercimegi ayrimak
icin bir yontem 6nermis, eleme yonteminin
nedenini vermeye ¢aligmis; ancak siizme
yontemi diyerek yanlis ifade etmis.

Kullanilan Ydéntem

Nedeni

Ayrilan Madde

eleme

"é’ :_{ ) é?/w f:\i,\ﬁ%i:)fw
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Alinan Puan: 2

Aciklama: Ogrenci {i¢ maddeden olusan
karisimda un ve mercimegi ayirmak igin
kullanilacak yontemi dogru se¢mis, bu yontemi
neden sectigini dogru agiklamig ayrilan maddeyi
de belirtmis, ancak diger maddeyi ayirma
islemini yapmamus.

Ayrilan Maddé

Phat

o} -

ERETTAVE R

Alinan Puan: 3

Agiklama: Ogrenci {i¢ maddeyi de ayirmak igin
hem kullanilacak yontemi hem bu yontemin
neden secildigini hem de sonunda ayrilan
maddeleri dogru vermistir.

Sekil 3.5. ikinci Soru I¢in Puanlama Ornegi



Ugiincii Soru i¢in Ornek Cevaplar

Alinan Puan ve Aciklama
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Alinan Puan: 1

Aciklama: Ogrenci, suyu ¢eken bir
bez kullanmasi gerektigini yanlis
ifade etmistir.
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Alinan Puan: 2

Aciklama: Ogrenci, rnek olayda
kullanilan bez igin bir tahminde
bulunmus ancak, bu bez yerine

kullanilmas1 gereken bez i¢in
orneklendirme ya da tanimlama
yapmamuigtir.

MmisIniZ? é il
@ (A

4

nedun ettt Gl
i
|

Alinan Puan: 3

Aciklama: Ogrenci hem 6rnek
olaydaki bezi tanimlamis hem de
verilen durum i¢in bir tavsiyede

bulunmustur.

Sekil 3.6. Ugiincii Soru i¢in Puanlama (")rnegi
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Dérdiincii Soru i¢in Ornek Cevaplar Almman Puan ve A¢iklama

menz! Lie Lle
Km.......‘....M.ME.%;...\@W..........mwm;

Alinan Puan: 1

' Agiklama: Ogrenci, soruda yer

A aly ) alan kiitle ve hacim 6lgme
Q@“,y bl “‘, 'M... asamalarindan sadece kiitlenin
i d 78 | Olciimii ile ilgili bilgi vermistir.

L

-ilunnrtllnnnunl

Alinan Puan: 2

Aciklama: Ogrenci kiitle 6l¢iimii
i¢in esit kolllu terazinin, hacim
icin ise dereceli silindirin
kullanilmasi gerektigini bildirmis.

Alinan Puan: 3

Aciklama: Ogrenci, kiitle
6l¢timiinii de hacim 6l¢tiimiiniinde
nasil gergeklestirilecegini asamali

olarak anlatmus.

Sekil 3.7. Dordiincii Soru I¢in Puanlama Ornegi

3.6.2.2. Yar1 Yapilandirilmis Ogrenci Giinliiklerinin Nitel Analizi
Ogrencilerin oturumlar sonunda haftalik olarak doldurduklar1 6grenci giinliiklerinin
analizi i¢in su agamalar gerceklestirilmistir:

1. Verilerin diizenlenmesi ve genel anlamin arastirilmasi: Bu asamada Ogrenci
giinliikleri Once arastirmaci tarafindan okunmus ve verilerin genel anlami

arastirilmastir.
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2. Verilerden kodlamalara ve temalara ulasma: Genel anlami ¢ikarilan veriler ile
ilgili olarak arastirmaci ve iki uzman ile ilk kodlamalar yapilmistir. Kodlamalar1
yapan iki arastirmacinin arasindaki uzlasma degeri 0.90 bulunmustur. Bu degerin
%70’in lizerinde olmasi, kodlamalarin gorece giivenilir oldugunu gostermektedir.
Kodlama siireci tez danigmani tarafindan da takip edilmis, tez danigmanin Onerileri
de dikkate alinarak kodlamalar tamamlanmistir. Daha sonra kodlayicilar ile birlikte
kodlamalar tartigilarak alanyazini temelinde benzerliklerine gore temalandirilmastir.

Belirlenen kodlar ve temalar EK- 16’da verilmistir.

3. Temalarin Adlandiriimas: ve iliskilendirilmesi: Ogrenci giinliiklerinden elde edilen
temalar goriismelerden elde edilen veriler icin ¢esitleme saglamada kullanilmistir.
Bu nedenle giinliiklerin temalar1 goriisme temalar ile iligkilendirilerek bulgularda

sunulmustur.

3.6.2.3. Ogrencilerle Yapilan Goriismelerin Nitel Analizi

Ogrencilerin uygulama &ncesi ve sonrasi dgrenme ortamlarina iligkin goriislerinin elde
edilmesi i¢in goriigmeler gerceklestirilmistir. Bu goriismelerde ilk goriismeler siniftaki
ogrencileri daha iyi tanimak anlaminda tim Ogrenciler ile yapilmistir. Daha sonra
aragtirmanin amacina uygun olmasi nedeniyle siniftaki 6grencilerden kendini ifade etme
becerisi yiiksek olan kiz ve erkek Ogrencilerden toplam 10 6grenci belirlenmistir.
Uygulama sonrasi sadece bu 10 §grenci ile birebir gorligme yapilmistir. Veri analizinde
Oon goriisme ve son goriismeleri kargilastirmak i¢in 6n goriismelerde secilen bu 10
Ogrencinin goriigmeleri analize dahil edilmistir. Bu 10 6grencinin ismi gercek isimlerini
cagristirmayacak ve geleneksel yapisini bozmayacak sekilde arastirmaci tarafindan

degistirilerek kodlanmistir. Buna gore on 6grencinin adlar1 su sekildedir:

Ogrencinin kodlanmis ad1 Cinsiyet
Adem Hasan Erkek
Mustafa Erkek
Kaan Erkek
Taha Erkek
Enes Erkek
Semih Erkek
Alya Kiz
Leyla Kiz
Fatma Seda Kiz

Nisa Giil Kiz
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Ogrencilerle yapilan goriismelerde ses kaydi almmistir. Bu ses kayitlar1 arastirmaci
tarafindan dinlenerek sozlii olarak tekrarlanmis ve bir dikte programi ile bilgisayar
ortamina aktarilmistir. Verilerin dokiimiiniin dogrulugunu kontrol etmek ig¢in
dokiimlerin ticte biri arastirmaci disinda bir kisi tarafindan kontrol edilmistir. Bu kisinin
alan uzmani ya da nitel aragtirma uzmani olmasi beklenmediginden (Yurdakul, 2016)
kontroller arastirmacinin fen bilimleri alaninda yiiksek lisans yapmis bir 6gretmen
arkadas1 tarafindan gerceklestirilmistir. Dokiimii  yapilmis verilerin analizi ig¢in

giinliiklerin analizine benzer sekilde su asamalar gerceklestirilmistir:

1. Verilerin diizenlenmesi ve genel anlamin arastirtlmasi: Bu asamada dokiimii
yapilmig goriisme kayitlar1 arastirmaci tarafindan yeterince okunarak On

kodlamalar1 yapilmistir.

2. Verilerden kodlamalara ve temalara ulasma: Bu asamada dokiimii yapilmis
goriisme kayitlart iki uzman tarafindan okunarak kodlanmigtir. Kodlamay1 yapan
iki arastirmacinin arasindaki uzlasma degeri 0,85 bulunmustur. Bu degerin %70’in
tizerinde olmasi, kodlamalarin gorece giivenilir oldugunu gostermektedir. Daha
sonra bu kodlamalar alanyazini temelinde temalastirilmis ve bu temalar arastirmaci

ile iki uzman dahilinde degerlendirilmistir.

3. Temalarn adlandirilmas: ve iliskilendirilmesi: llgili temaya iliskin alanyazini
taranarak bu temalar1 kapsayan kategoriler olusturulmustur. Gorligmeden elde

edilen verilere iliskin kategoriler-temalar ve kodlarin listesi EK- 17°de verilmistir.

3.6.2.4. Kamera Kayitlarinin Analizi

Bu calismada kamera kayitlar1 sinif ici etkilesimi belirlemek {izerine odaklanarak
analize dahil edilmistir. Etkilesim i¢in 6gretmen-6grenci arasinda gegen diyaloglar
tizerinde durulmustur. Sinif iginde karsilikli konusmalarin nasil Orgiitlendiginin
aciklanmasi lizerine odaklanildigindan bu analiz s6ylem analizinin arastirma tiirlerinden
biri olarak kabul edilebilir (Celik & Eksi, 2013). Egitim ortamlarin1 yapilandirma igin
oldukca Onemli olan sdylem analizlerinde dort ya da bes dersin izlenmesi uygun
goriilmektedir (Kaya, Sardag, Cakmakci, Dogan, Irez ve Yalaki, 2016). Bu nedenle
arastirmanin tiim video kayitlar1 degil dort farkli haftada yer alan dort ders izlenerek

dokiimii gergeklestirilmistir. Bu anlamda 1. haftadan 40°, 3. haftadan 40°, 4. haftadan
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40’ ve 6. haftadan 40’ dersler izlenerek videoda Ogretmen-6grenci arasinda gecen
etkilesim anlar1 dikkate aliarak kodlama ve analiz yapilmistir. izlenen kaydn belli bir
kesiminin ele alinmasi yontemine-bu ¢alismada oldugu gibi- Walsh (2006) snhapshot

kayit adin1 vermektedir.

Analiz i¢in Oncelikle kamera kayitlart arastirmaci tarafindan izlenerek yaziya
dokiilmiistiir. Bu isleme ortografik transkripsiyon denilmektedir (Dogaroglu, 2014).
Daha sonra dokiimiin dogrulugunun kontrol edilmesi i¢in arastirmaci disinda bir kisi
kayitlar1 izlemistir. Bu izleme gerceklesirken baska bir kisi izleme ile es zamanl
arastirmacinin yazdigi dokiimii okumustur. Kayitlar ve dokiim eslestirilerek yanlis ya da

eksik bir durum olup olmadigi kontrol edilmistir.

Veriler analiz edilirken, Oncelikle alanyazinindan sdylem Ornekleri arastirilmastir.
Soylemler, sadece dilsel dgeleri belirlemek ic¢in degil ayn1 zamanda bir iletinin igerigini,
onu dile getireni, otoritesini, sdyledigi kisiyi ve sdyleme amacini1 da kapsar (Celik &
Eksi, 2013) Bu baglamda, sinif iginde 6gretmen—ogrenci sdylemlerinin derinlemesine
incelenmesi etkilesim boyutunu degerlendirme agisindan oldukca onemlidir. Soylem
analizi i¢in dort arastirma tiirlinden bahsedilir. Bunlar; (1) karsilikli konugmalarin nasil
orgiitlendigi; (2) sOylem yapilarinin hatirlama ve anlama tizerindeki etkilerinin
arastirildigt; (3) konusmalarin ve metinlerin nasil insa edildigine yonelik arastirmalar;
(4) bireylerin sodylemleri ile biitiiniinliin anlasilmasi iizerine yapilan c¢alismalardir
(Punch, 2005). Kaya ve digerlerinin (2016) aktardigina gore alanyazininda “discourse
pattern” olarak gecen sOylem Ornekleri Ttglii (triadic dialog) (Lemke, 1990; Cazdan
2001, Sinclair & Coulthard, 1975), zincir (chain dialog) (Scott. Mortimer & Aguiar,
2006), bitisik cevapli (adjacency pair) (Schegloff, 1978) olarak simniflandirilmaktadir.
Kayitlarda bu sdylem 6rnekleri goz oniinde bulundurularak arastirmaci ve bir uzman
tarafindan  kayitlar tartisilarak  kodlanmistir. Tablo 3. 23’te  soylemlerin

siniflandirilmasina iliskin ¢calismadan kodlama 6rnekleri verilmistir.
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Tablo 3.23 )
Calismada Gergeklesen Soylemlerin Orneklendirilmesi

Soylem Ornegi Cahsmadan Ornek Diyaloglar

Ogretmen: Limonata bir karigimdir diyebilir miyiz?
Ogrenciler: Evet
Ogretmen: Limonatay1 ne olusturdu?
Ogrenciler: Limon-seker-su
Bitisik Cevapli Ogretmen: Limonun tad1 nasildir?

(Giris-Yanit) Ogrenciler: Eksi
Ogretmen: Sekerin tadi nasildir?
Ogrenciler: Tath
Ogretmen: Limonatanin tad1 nasildir?
Ogrenciler: Hem tatli hem eksi

O I<KO<KO<KO<KO<KO®

Ogretmen: Tahta ve pamugun su ¢cekme dzelligini
karsilagtirsaniz ne soylerdiniz?

Irem: Pamuk su ceker, tahta suyu cekmez

Burak: Tahta biraz ¢eker

Hazal: Bir yere su dokiilse pamugu tercih ederim

Ogretmen: O halde pamugun su ¢ekme 6zelligi tahtadan daha
iyi diyebiliriz.

Ucglii (Triadic)
(Girig-Yanit-Degerlendirme)

O U< <<

Ogretmen: Bugiin sizlerle maddeyi niteleyen 6zellikleri
calisacagiz. Once iiciincii simfta Madde Unitesi ile ilgili
hatirladiklarinizi 6grenmeye calisayim ben. Madde konusu ile
ilgili neleri hatirliyorsunuz?
Nazligiil: Kokulu olabiliyorlar
Ogretmen: Evet, kokulu olabiliyorlar
Emin: Yapiskan olabilirler
Ogretmen: Evet yapiskan olabilirler
Sevde: Piiriizlii olabilirler
Ogretmen: Evet, piiriizlii olabilirler
Zincir Furkan: Sert olabilirler

(Giris- Yanit-Doniit-Giris-Yanit) Ogretmen: Evet sert olabilirler
Arda: Yumusak olabilirler
Hira: Esnek olabilirler
Ogretmen: Peki esneklik demek, ne anlama geliyor?
Hira: Bir maddeyi boyle tutup ¢ekerek esnetiyoruz
Ogretmen: Esnetiyoruz, peki oyun hamuru esnek midir?
Ogrenciler: Hayir
Ogretmen: Peki neden esnek degildir?
Hazal: Ciinkii ¢ekince geri eski haline gelmez
Ogretmen: Cekince geri haline gelmez; ¢ok giizel, madde ile
ilgili 6zellikleri hatirliyorsunuz.

O<KO<K0O00<KOUO<KO<KO<KOKOKXK

G: Giris (Initiation) Y: Yanit (Response) D: Degerlendirme (Evaluation)

Ogretmen- 6grenci arasinda gegen diyaloglar, sdylem &rnekleri temelinde Tablo 3. 23’te
orneklendirildigi sekilde kodlanmis ve bu sdylem Orneklerinin gegtigi diyaloglarin
stireleri dikkate alinarak bir kayit siiresince kullanimlart yiizde frekans tablosu seklinde

sunulmustur.
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Analizin ikinci kisminda kodlanan diyaloglar Mortimer ve Scott (2003) tarafindan
gelistirilen ve Sekil 3.8’de verilen siif i¢i etkilesim modelinde yer alan boyutlar
bakimindan degerlendirilmistir. Modelde yer alan boyutlar sOylemler icin kategori

olarak belirlenmistir.

Etkilegimli Etkilegimsiz
Otoriter Soru-cevap sunumlar Konferans-seminer
Diyaloglu Tartigma Ozetleme, ana fikri verme

Sekil 3.8. Etkilesime iliskin Yaklasgimlar, Uyarlanan kaynak “Meaning making in
secondary classrooms” E. F. Mortimer, & P. H. Scott (2003). Maidenhead, UK: Open
University Press.

Mortimer ve Scott (2003) Ogretmen-Ogrenci arasindaki etkilesimi iki boyutta ele
almistir. Bunlardan biri otoriter veya diyaloglu; digeri ise etkilsimli veya etkilesimsiz
boyuttur. Bu boyutlar birlikte ele alindiginda dort farkli durum ortaya c¢ikmaktadir.
Bunlar, otoriter-etkilesimli, otoriter-etkilesimsiz, diyaloglu-etkilesimli ve diyaloglu-

etkilesimsizdir. Verilen bu dort yaklasim kisaca agiklanacak olunursa;

1. Otoriter-etkilesimli: Ogretmenin sorularini, 6grenci cevaplarindan ziyade ortaya

koydugu amaca gore yonlendirdigi, etkilesimde baskin oldugu durumdur.

2. Otoriter-etkilesimsiz: Bir konunun sunumunda &grencinin daha ¢ok dinleyici

konumunda oldugu, 6gretmenin sunucu ya da agiklayici oldugu durumlardir.

3. Diyaloglu-etkilesimli: Bir konu iizerinde 6gretmenin yonlendiriciliginin daha az,

tartigmanin konuyu yonlendirdigi durumlardir.

4. Diyaloglu etkilesimsizz Bu durum daha g¢ok ortamda bulunan kisilerin konu
hakkinda bilgili olup bir durumu kendi bakis agilarina gore yorumladigi, 6zetledigi

durumlardir.

Tablo 3.24’de bu ¢alismada yer alan diyaloglarin verilen bu dort yaklagim 1518inda nasil

yorumlandigi goriilmektedir.
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Tablo 3.24

Cahsmadaki Diyaloglarin Etkilesim Yaklasimlarimin Yorumlanmasina Ornekler
Ogretmen-Ogrenci Diyalogu S;)i’illfai;n $;E§:11:111 Yorum
Ogretmen: Madde konusu ile ilgili neleri
hatirltyorsunuz?
Nazligiil: Kokulu olabiliyorlar
Ogretmen: Evet, kokulu olabiliyorlar
Sevde: Piiriizlii olabilirler
Ogretmen: Evet, piiriizlii olabilirler
Furkan: Sert olabilirler
Ogretmen: Evet sert olabilirler Tartiyma gf:len
Hira: Esnek olabilirler ..cevaba.‘ gore
Ogretmen: Peki esneklik demek, ne anlama ymge}rlggrllgzor'
geliyor? Zincir Etkilesimli agklaym
zlslszt 5(1; Ljrzladdeyl boyle tutup gekerek Uglii diyaloglu olmakta? cok
Ogretmen: Esnetiyoruz, peki oyun hamuru g:;lggy??i

esnek midir? konumunda.
Ogrenciler: Hayir

Ogretmen: Peki neden esnek degildir?

Hazal: Ciinkii ¢ekince geri eski haline gelmez
Ogretmen: Cekince geri haline gelmez; cok
giizel, madde ile ilgili 6zellikleri
hatirliyorsunuz.

Ogretmen: Limonatay1 ne olusturdu? . )
Ogrenciler: Limon-seker-su Ogrenc_l soru-
Ogretmen: Limonun tad1 nasildir? cevap zincirine

o o X o Ogretmenin
Ogrenciler: Eksi e Etkilesimli . . .
= . Bitisik 1 ; lend
Ogretmen: Sekerin tadi nasildir? HHylk cevapil otoriter yonveenkllzglem

Ogrenciler: Tath cevplarla dahil
Qgretmen: Limonatanin tadi nasildir? oluyor.
Ogrenciler: Hem tatli hem eksi

Ogretmen: Bugiin saf madde ve karisimlari
calisacagiz. Saf madde ve karisim dedigimde
neler geliyor akliniza?

Ogrenciler: cevap yok Ogretmen
Ogretmen: Akliniza bir seyler gelmiyor mu? a?}lf[llaYICI, rol
Ogrenciler: cevap yok Etkilesimsiz . STenmis,
2o . - . 6grencilerin bu
Ogretmen: O zaman Zeynep sen bize otoriter aciklama
fasikiildeki saf madde ve karisim ne o
o durumuna etkisi
demekmis bir okur musun? yok

Zeynep tanimlar1 okur
Ogretmen: Tesekkiirler Zeynep, simdi bu
maddeleri tanitan videomuzu izleyelim

Etkilesimsiz

diyaloglu

Caligmada dokiimii yapilan 6gretmen-6grenci diyaloglarinda tercih edilen sdylem tiirii
ve etkilesim yaklagimlarinin kullanimi siire bazinda yiizde frekans olarak sunulmus ve

yorumlanmustir.
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BOLUM IV: BULGULAR

Arastirmanin bu boéliimiinde, arastirma sorularina cevap olarak nicel 6l¢iim araglar ile
deney ve kontrol gruplarindan elde edilen verilerin analiz sonuglarina ve deney
grubunda eylem arastirmasi olarak yliriitiilen aragtirmanin nitel verilerine iligkin analiz

sonuglarina yer verilmistir.

4.1. Arastirmanin Nicel Verilerine iliskin Bulgular

4.1.1. Beyin Temelli Ogrenme Modeli ile Ogretim Programina Uygun Yaklasimin
Fen Bilimleri Dersinde Uygulanmasi Ogrencilerin Akademik Basarilarini
Farkhlastirmakta nadir?

Bu béliimde, deney ve kontrol gruplarina Maddeyi Taniyalim Unitesi 6ncesi ve sonrasi
on test-son test olarak uygulanan Maddeyi Taniyalim Unitesi Basar: Testi sonuglarima

iliskin analizlere yer verilmistir. Buna gore belirlenen denenceler sirasi ile sunulmustur.

MTBT’den elde edilen verilerin analizinde parametrik ya da parametrik olmayan
testlerden birinin kullanilmasina karar vermek i¢in verilerin normal dagilim sergileyip
sergilemedigi incelenmistir. Normallik i¢in hem betimsel istatistikte yer alan ¢arpiklik
(S), basiklik (K) katsayilarina bakilmis hem de 6rneklem sayisi 29°dan biiyiik oldugu
icin Kolmogrov-Smirnov testi yapilmistir (Kalayci, 2010). ANOVA testinin bir
varsayimi olan homojenlik sayiltis1 ig¢in Levene test sonuglari yorumlanmistir. Tablo
4.1’de MTBT 06n test-son test verilerine iligkin betimsel istatistikler yer almaktadir.

Tablo 4.2 de ise veriler i¢in normallik ve homojenlik test sonuglart goriilmektedir.

Tablo 4.1 incelendiginde, 6n testlerde kontrol grubu 6grencilerinin MTBT den aldiklart
puanlarin ortalamasinin deney grubu 6grencilerinin puan ortalamasindan yiiksek oldugu
goriilmektedir. On testler ve son testler birlikte incelendiginde her iki grubun da
testlerden aldiklar1 puanlarin arttig1 géze g¢arpmaktadir. Son testlerde deney grubunun

MTBT puan ortalamalarinin kontrol grubundan daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.1 ve 4.2°de yer alan bulgulara gore;
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1. Beyin temelli 6grenme modelinin uygulandigr grupla, uygulanmadigi grubun
puanlar iizerinde yapilan normallik testinde, Kolomogrov-Smirnov sonuglar1 her
iki grubun 6n ve son testlerinde anlamsiz ¢ikmistir (p = .20; p = .06; p = .20; p =
.06). Tablo 4.1°de yer alan betimsel istatistiklerdeki ¢arpiklik ve basiklik katsayilari
da gruplarin normal dagildigina isaret etmektedir (Deney: Ss, = -.27; Ksn =. 43; Sson
=-.19; Kgon = -.79; Kontrol: Sg, = -.31; Ksn = -1,27; Sson = -.25; Kson = -.53; S < 3.25,
K < 7) Bu sonuca gore iki gruba ait 6n-son test puanlarinin, istatiksel olarak normal

dagildig1 anlagilmaktadir.

2. Beyin temelli 6grenme modelinin uygulandigi grupla, uygulanmadigi grubun
coktan se¢meli basari On-son test puanlari lizerinde yapilan Levene testi
sonuglarin istatiksel olarak anlamsiz (p = .08; p = .22) ¢ikmasina bakilarak,
gruplarin ¢oktan se¢cmeli basari testi puan varyanslarinin esit oldugu sonucuna

ulagilmistir.

Tablo 4.1
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin MTBT On-Son Test Puan Ortalamalar1 Betimsel
Istatistikleri

On test Son test
Degisken Gruplar N
Ort. SS S K Ort. SS S K
Deney 31 A7 A3 =27 43 74 A7 -19 -.79
Basari Kontrol 37 .52 .16 -31 -1.27 .63 A3 -25 -.53
Toplam 68 49 15 - - .68 .16 - -

Tablo 4.2
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin MTBT On-Son Test Verileri i¢in Normallik ve
Homojenlik Testleri

Kolomogrov-Smirnov Testi

Test Grup

Statistic df p
~ = Deney A1 31 .20
= © Kontrol 14 37 06
£
S - Deney A1 31 .20
z 3
Konrol .14 37 .06
o _ Grup F df; df, p
g E On 3.07 1 66 08
- Son 1.52 1 66 22

Bu sonuglara gore, elde edilen verilerin analizinde parametrik testlerden Split-Plot

ANOVA ve bagimli gruplar t-testinin kullanilmasina karar verilmistir.
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4.2.1.1. MTBT On-Son Test (Hipotez-1, Hipotez-2 ve Hipotez-3)’e iliskin Bulgular
ve Yorumlari

Hipotez 1: Deney grubu &grencilerinin Maddeyi Taniyalim Unitesi akademik basari

testi 6n test ve son test puan ortalamalari1 arasinda manidar bir fark vardir.

Hipotez 2: Kontrol grubu dgrencilerinin Maddeyi Taniyalim Unitesi akademik basari

On test ve son test puan ortalamalari arasinda manidar bir fark yoktur.

Hipotez 3: Deney grubunun Maddeyi Tanryalim Unitesi akademik basar1 6n-son test
puan ortalamalarindaki degisim ile kontrol grubu Maddeyi Taniyalim Unitesi akademik

basar1 6n-son test puan ortalamalarindaki degisim arasinda manidar bir fark vardir.

Tablo 4.3’de yer alan (2x2) Split-Plot ANOVA sonuglari incelendiginde, MTBT den
alman puanlar tizerinde yapilan varyans analizi sonucunda grup etkisinin manidar
farklilik olusturmadig1 bulunmustur (F(1,66)= .93, p = .34). Baska bir ifadeyle, deney ve
kontrol gruplarinin 6n test-son test 6l¢timleri arasinda ayrim yapilmaksizin MTBT’den
elde edilen puan ortalamalar1 arasinda manidar bir fark ortaya ¢ikmamistir. Bu durum
her iki grubunda basarisinin arttifina isaret etmektedir. Etki biiyiikligli acisindan
bakildiginda grup degiskeninin, varyansi agiklamada kiigiik bir etkiye sahip oldugu
goriilmektedir (n? = .014). Grup ayrimi yapilmaksizin farkli zamanlarda yapilan 6n
test-son test sonuglarindan elde edilen puan ortalamalar1 arasindaki farka iliskin 6l¢tim
etkisinin manidar oldugu goriilmektedir [Wilk’s L = .48, Fues = 71.22, p < .001].
Bunun yani sira, deney ve kontrol gruplarinin on test-son test dl¢limleri arasindaki
degisimin farklilagip farklilasmadigini inceleyen grup*zaman ortak etkisinin manidar
oldugu tespit edilmistir [Wilk’s A = .85, Fue = 11.15, p = .001]. Diger bir deyisle,
ogrencilerin On test ve son test puan ortalamalari, icinde bulunduklar1 gruba bagl
olarak, deney grubu lehine farklilagmaktadir. Bu durum, beyin temelli 6grenme
modeline gore gercgeklestirilen uygulamalarin  deney grubundaki 6grencilerin
basarilarin1 artirdigina isaret etmektedir. Etki biiylikliigli agisindan, zaman degiskeni
yiiksek bir etkiye sahipken (n? = .52), grup degiskeni ile bu etki daralmaktadir (n2 =
15).
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Tablo 4.3
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin MTBT On-Son Test Puan Ortalamalar i¢in

(2x2) Split- Plot ANOVA Sonuclar:

Varyansin kaynag KT sd KO F p n
Gruplararasi 47.24 1 47.24 1663.97 .000 .96
Grup (D/K) .026 1 .03 .93 .34 014
Hata 1.87 66 .03

Gruplarici

Zaman 1.25 1 1.245 71.22 .000 .52
Grup*zaman 201 1 .201 11.15 .001 15
Hata 1.15 66 017

Elde edilen sonuglar Hipotez- 3 i¢in H; hipotezini destekler niteliktedir. Bu durum,
“Beyin temelli &6grenme modeli oOgrencilerin  Maddeyi Taniyalim  Unitesindeki
basarilarimi kontrol grubuna gore daha c¢ok artirmistir” seklinde yorumlanmistir.

MTBT 06n test- son test bulgular1 Sekil 4.1°de yer alan grafik ile gosterilmistir.

group
—_—lenay
— konrtrol

L=t

B0

Puanlar

ety

S50

45—

T T
artest sontest

Sekil 4.1. MTBT Deney-Kontrol Gruplar1 On-Son test Puan
Ortalamalarina iliskin Grafik

Sekil 4.1°e bakildiginda deney ve kontrol grubu 6grencilerinin MTBT 6n test-son test
puanlar1 arasinda kendi gruplar1 iginde artis gosterdikleri goriilmektedir. Son test
puanlarina bakildiginda deney grubu lehine bir farklilasma oldugu goze ¢arpmaktadir.
Gruplarin kendi i¢lerindeki puan artiginin anlamli olup olmadigini degerlendirmek icin
yapilan bagimli grup t-testi sonuglar1 Tablo 4.4’de yer almaktadir. Buna gore, her iki

grubunda MTBT 0On-son test puan ortalamalari arasinda manidar bir farklilik
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bulunmustur (Deney: t= -8.66; p < .001; Kontrol: t = -3.53; p = 001). Elde edilen bu
sonug¢ Hipotez-1 i¢in H; Hipotez-2 i¢in Hp hipotezini destekler niteliktedir. Bu durum,
“Deney ve kontrol gruplarinda gergeklestirilen uygulamalar her iki grubunda kendi
icinde Maddeyi Taniyalim Unitesi’'ndeki basarilarini manidar diizeyde artirmistir”

seklinde yorumlanmustir.

Tablo 4.4
Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin MTBT On-Son Test Puanlarimin Bagimh
Grup t Testi ile Karsilastirilmasi

t Testi
Grup Test N X SS t sd p
Deney On 31 A7 13 -8.66 30 .000
Son 31 74 18
Kontrol On 37 52 16 -3.53 36 .001
Son 37 .63 14

4.2.2. Beyin Temelli Ogrenme Modeli ile Ogretim Programina Uygun Yaklasimin
Fen Bilimleri Dersinde Uygulanmasi Ogrencileri Basar1 Duygulan -Zevk
Alma, Sikilma, Endise Duyma- Boyutlarinda Farkhlastirmakta midir?

Bu béliimde, deney ve kontrol gruplarina uygulama oncesi ve sonrast 6n test-son test
olarak uygulanan Basar: Duygular: Olcegi (BDO) sonuglarina iliskin analizlere yer
verilmistir. Bu oOlgek dersten zevk alma, dersten sikilma ve derse yonelik endise
duygular1 alt boyutlarin1 igermektedir. Bu nedenle her boyut kendi igerisinde

degerlendirilmistir.
4.2.2.1. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin BDO -Dersten Zevk Alma-
Boyutu On-Son Test Puan Ortalamalari I¢in Bulgular ve Yorumlari

Bu béliimde deney ve kontrol grubu dgrencilerinin BDO -dersten zevk alma- 6n-son

test puan ortalamalarina iliskin analizlere yer verilmistir.

Tablo 4.5de deney ve kontrol grubu 6grencilerinin dlgegin dersten zevk alma boyutu
on-son testlerinden aldiklar1 puanlara iligkin betimsel istatistikler, normallik ve

homojenlik test sonuglar1 verilmistir.
Tablo 4.5te yer alan bulgulara gore;

1. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin BDO -dersten zevk alma boyutu- én-son test

puanlari ¢arpiklik ve basiklik katsayilari incelendiginde deney grubunun (Sg, = -.95,
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Sson = -2.28; Kyn = .41, Kson = 4.34; S < 3.25, K < 7) normal dagilim gosterdigi
goriilmektedir. Ayni sekilde kontrol grubunun da (S, = -1.71, Seon = -1.51; Kgy =
4.02, Kson=4.61; S < 3.25, K <7) normal dagilim gosterdigi goriilmektedir.

2. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin BDO -dersten zevk alma boyutu- én-son test
puanlar1 tizerinde yapilan Levene testi sonuglar istatiksel olarak anlamsiz (p = .95;
p =.29) ¢ikmistir. Bu durum gruplarin test puan varyanslarmin esit oldugu seklinde
yorumlanmugtir.

Tablo 4.5

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin BDO- Dersten Zevk Alma Boyutu- Toplam Puan
Ortalamalar I¢in Normallik ve Homojenlik Test Sonuclari

Gruplar Testler Ortalama SS S K
on 4.13 77 -.95 41
Deney Grubu
son 4.54 .69 -2.28 4.34
on 4.08 .85 -1.71 4.02
Kontrol Grubu
son 4.34 .79 -151 4.61
F dfl df2 p
Levene TEST 03 1 66 95
1.16 1 66 .29

S: Carpiklik Katsayisi; K: Basiklik Katsayisi

Buna gére, BDO -dersten zevk alma- boyutu i¢in parametrik testlerden (2x2) Split-Plot

ANOVA ve bagimli gruplar t testi kullanilmistir.

4.2.2.1.1. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin BDO — Dersten Zevk Alma-
Boyutu On Test-Son Test (Hipotez-4, Hipotez-5, Hipotez-6)’e [Iliskin
Bulgular ve Yorumlar

Hipotez 4: Deney grubu dgrencilerinin BDO -dersten zevk alma- boyutu én test ve son

test puan ortalamalar1 arasinda manidar bir fark vardir.

Hipotez 5: Kontrol grubu 6grencilerinin BDO -dersten zevk alma- boyutu 6n test ve son

test puan ortalamalar1 arasinda manidar bir fark yoktur.

Hipotez 6: Deney grubunun BDO -dersten zevk alma- boyutu 6n-son test puan
ortalamalarindaki degisim ile kontrol grubu BDO -dersten zevk alma- boyutu 6n-son

test puan ortalamalarindaki degisim arasinda manidar bir fark vardir.
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Tablo 4.6°da yer alan (2x2) Split-Plot ANOVA sonuglarma gére, BDO -dersten zevk
alma- boyutu i¢in alinan ortalama puanlar {izerinde yapilan varyans analizi sonucunda
grup degiskeni etkisinin manidar farklilik olusturmadigi bulunmustur (F1,66)= .53, p =
4T). Baska bir ifadeyle, deney ve kontrol gruplarinin 6n test son test 6lgiimleri arasinda
ayrim yapilmaksizn BDO -dersten zevk alma- boyutundan elde edilen puan
ortalamalar1 arasinda manidar bir fark ortaya ¢ikmamuistir. Bu durum her iki grubun da
uygulamalardan zevk aldigina isaret etmektedir. Etki biiyiikliigii agisindan bakildiginda
grup degiskeni etkisinin varyansi agiklamada kiiglik diizeyde bir etkiye sahip oldugu
gorilmektedir (n2 = .008). Grup ayrimi1 yapilmaksizin farkli zamanlarda yapilan 6n test-
son test Olclimlerinde elde edilen puan ortalamalar1 arasindaki farka iligkin zaman
degiskeni etkisinin manidar oldugu goriilmektedir [Wilk’s A = .86, F1,65)= 10.72, p =
.002]. Deney ve kontrol gruplarinin 6n test son test dlgiimleri arasindaki degisimin
farklilagip farklilasmadigini inceleyen grup*zaman ortak etkisinin manidar olmadigi
tespit edilmistir [Wilk’s & = .99, F(166)= .54, p = .46]. Ortak etkinin manidar olmamas,
gruplar arasinda dersten zevk alma boyutunda herhangi bir farklilasma
gerceklesmedigine isaret etmektedir. Etki biyiikligii agisindan, zaman degiskeninin
yikksek bir etkiye sahip oldugu goriilicken (n?=.140), grup degiskeni ile bu etki
daralmaktadir (n”=.008).

Tablo 4.6
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin BDO- Dersten Zevk Alma Boyutu- On-Son Test
Puan Ortalamalari I¢in (2x2) Split- Plot ANOVA Sonuglar

Varyansin kaynagi KT sd KO F p n?

Gruplararasi 2463.35 1 2463.35 2850.16 .000 977
Grup (D/K) 455 1 455 526 471 .008
Hata 57.043 66 .864

Gruplarigi

Zaman 3.802 1 3.802 10.72 .002 140
Grup*zaman 193 1 193 543 464 .008
Hata 1.154 66 017

Elde edilen sonuglar Hipotez-6 i¢in Hy hipotezini destekler niteliktedir. Hipotez-6 igin
“Beyin temelli 6grenme modeline uygun olarak gergeklestivilen uygulamalar ile ogretim
programina uygun olarak ger¢eklestirilen uygulamalar ogrencilerin Maddeyi Taniyalim

tinitesi kapsaminda fen bilimleri dersinden zevk alma diizeyinde manidar bir
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farklilagsma olusturmanugtir.” seklinde yorumlanmistir. Bu durum Sekil 4.2°de yer alan

grafikle de gosterilmistir.

grup
— deney
— kontrol
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Sekil 4.2. BDO Dersten Zevk Alma Boyutu Deney-Kontrol Gruplar:1 On-Son test Puan
Ortalamalarina iliskin Grafik

Sekil 4.2’ye bakildiginda deney ve kontrol grubu 6grencilerinin kendi gruplari iginde
BDO -dersten zevk alma- boyutu 6n test-son test puanlari arasinda artis gosterdigi
goriilmektedir. Bu artisin her iki grubun da kendi iginde manidar bir degisim olup
olmadigini degerlendirmek i¢in bagimli gruplar t-testi sonuglari Tablo 4.7°de yer

almaktadir.

Tablo 4.7 incelendiginde deney grubunun On-son test puan ortalamalart arasinda
manidar bir farklilik bulunmustur (t = -2.94, p = .006). Kontrol grubunda ise dersten
zevk alma boyutunda 6n-son test puan ortalamalar1 arasinda manidar bir farklilasma
olmadig1 goriilmektedir (t = -1.77, p = .084) Bu sonug, Hipotez-4 i¢in H; hipotezini
Hipotez-5 igin Hp hipotezini destekler niteliktedir. Bu durum “Deney grubunda
gergeklestirilen uygulamalar ogrencilerin  dersten zevk almasini olumlu yonde
etkilemistir; kontrol grubunda gerceklestirilen uygulamalar ise o6grencilerin dersten

zevk almasint manidar diizeyde degistirmemistir” seklinde yorumlanmastir.
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Tablo 4.7
Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin BDO -Dersten Zevk Alma- Boyutu On-Son
Test Puanlarimin Bagimh Grup t Testi ile Karsilastirilmasi

t Testi
Grup Test N X SS t sd p
Deney On 31 4.13 77 -2.94 30 .006
Son 31 4.54 .69
Kontrol On 37 4.08 .85 -1.77 36 .084
Son 37 4.34 79

4.2.2.2. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin BDO -Sikilma- Boyutu Toplam
Puan Ortalamalari i¢in Bulgular

Bu béliimde deney ve kontrol grubu dgrencilerinin BDO -sikilma- boyutu 6n test-son

test puan ortalamalarina iliskin analiz sonuglaria yer verilmistir.

Tablo 4.8’ de deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6lgegin sikilma boyutu 6n-son
testlerinden aldiklar1 puanlara iliskin betimsel istatistik, normallik ve homojenlik test

sonuclarina yer verilmistir.
Tablo 4.8’ de yer alan bulgulara gore;

1. Deney ve kontrol grubu &grencilerinin basart duygulart 6lgegi sikilma boyutu 6n-
son test puanlari garpiklik ve basiklik katsayilar1 deney grubunun (S s, = .87, Sson=
2.26; Ky, = 2.47, Kgon = 4.76; S < 3.25, K < 7) normal dagildigin1 géstermektedir.
Ayni sekilde kontrol grubu da (S, = -.38, Seon = 1.31; Ky = 1.02, Kgon = 4.61; S <

3.25, K < 7) normal dagilim gostermektedir.

2. Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin BDO - sikilma boyutu - &n-son test puanlar
tizerinde yapilan Levene testi sonuglar istatiksel olarak anlamsiz (p = .488; p =
.306) ¢ikmistir. Bu durum gruplarin test puan varyanslarinin esit oldugu seklinde

yorumlanmugtir.
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Tablo 4.8
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin BDO -Sikilma Boyutu- Toplam Puan
Ortalamalar Icin Normallik ve Homojenlik Test Sonugclari

Gruplar Test  Ortalama SS S K
on 2.02 .39 .87 247
Deney Grubu
son 1.22 43 2.26 4.76
on 2.02 A7 -.38 1.02
Kontrol Grubu
son 2.03 .64 1.31 4.61
Levene TEST F df, df, p
On test 49 1 66 49
Son test 1.06 1 66 31

S: Carpiklik Katsayisi; K: Basiklik Katsayisi

Buna gore, BDO -sikilma boyutu- i¢in parametrik testlerden (2x2) Split-Plot ANOVA
testi ve bagimli gruplar t testi kullanilmustir.

4.2.2.2.1. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin BDO -Stkilma- Boyutu On Test-
Son Test (Hipotez-7, Hipotez-8 ve Hipotez-9)’e Iligkin Bulgular ve
Yorumlar

Hipotez 7: Deney grubu &grencilerinin BDO -sikilma- boyutu 6n test ve son test puan

ortalamalar1 arasinda manidar bir fark vardir.

Hipotez 8: Kontrol grubu dgrencilerinin BDO -sikilma- boyutu n test ve son test puan

ortalamalar1 arasinda manidar bir fark yoktur.

Hipotez 9: Deney grubunun BDO -sikilma- boyutu dn-son test puan ortalamalarindaki
degisim ile kontrol grubu BDO -sikilma- boyutu &n-son test puan ortalamalarmdaki

degisim arasinda manidar bir fark vardir.

Tablo 4.9°da yer alan Split-Plot ANOVA sonuglar1 incelendiginde, BDO -sikilma-
boyutu i¢in alinan ortalama puanlar iizerinde yapilan varyans analizi sonucunda, grup
degiskeni etkisinin manidar bir farklilik olusturdugu sonucuna ulasilmistir (Fee6) =
15.49, p < .001). Baska bir ifadeyle, deney ve kontrol gruplarinin 6n test-son test
dlgiimleri arasinda ayrim yapilmaksizin BDO -sikilma- boyutundan elde edilen puan
ortalamalar1 arasinda manidar bir fark ortaya cikmistir. Etki biiyiikligi acisindan
bakildiginda grup degiskeni etkisinin varyansi agiklamada yiiksek diizeyde bir etkisi
oldugu goriilmektedir (n?= .190). Grup ayrimi yapilmaksizin farkli zamanlarda yapilan

On test-son test Ol¢iimlerinde elde edilen puan ortalamalar1 arasindaki farka iliskin
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zaman degiskeni etkisinin manidar oldugu goriilmektedir [Wilk’s A = .643, F(66) =
36.66, p < .001]. Bununla beraber, deney ve kontrol gruplarmmin 6n test-son test
Olgtimleri arasindaki degisimin farklilagip farklilagsmadigini inceleyen grup*zaman ortak
etkisinin manidar oldugu tespit edilmistir [Wilk’s A = .634, F 66 = 38.11, p < .001].
Ortak etkinin manidar olmasi, deney grubundaki katilimcilarin dersten daha az
sikildiklarimi gostermektedir. Etki biiyiikliigii agisindan, zaman degiskeni yiiksek bir
etkiye sahipken (n? = .357), grup degiskeni ile bu etki biraz daha artmaktadir (n? =
.366).

Tablo 4.9
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin BDO -Sikilma Boyutu- Toplam Puan
Ortalamalani I¢in (2x2) Split-Plot ANOVA Sonuclar:

Varyansin kaynagi KT sd KO F p n?
Gruplararasi 447.71 L 447.71 1264.05 .000 .960
Grup (D/K) 5.488 1 5.488 15.49 .000 190
Hata 57.043 66 .864

Gruplarigi

Zaman 5.257 1 5.257 36.66 .000 357
Grup*zaman 5.465 1 5.465 38.11 .000 .366
Hata 9.464 66 143

Elde edilen sonuglar Hipotez-9 i¢in Hj hipotezini destekler niteliktedir. “Beyin temelli
ogrenme modeli, ogrencilerin Maddeyi Taniyalim Unitesi kapsaminda fen bilimleri
dersinden, kontrol grubu ogrencilerine gére daha az sitkilmalarini saglamigtir” seklinde

yorumlanmustir. Bu durum Sekil 4.3’de yer alan grafikte gosterilmistir.
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Sekil 4.3. BDO -Sikilma- Boyutu Deney-Kontrol Gruplar1 On-Son test
Puan Ortalamalarina Iliskin Grafik

Sekil 4.3’e bakildiginda deney grubu 6grencilerinin sikilma boyutunda 6n test-son test
puanlar1 arasinda grup iginde diisiis gosterdigi goriilmektedir. Kontrol grubunda ise
stkilma boyutunda neredeyse bir degisim olmadig1 géze ¢arpmaktadir. Gruplardaki bu
degisimlerin kendi iclerinde manidar bir farklilik olusturup olusturmadigini belirlemek

icin bagimli grup t testi yapilmistir. Bu analizin sonuglar1 Tablo 4.10°da goriilmektedir.

Tablo 4.10 incelendiginde deney grubunun On-son test puan ortalamalar1 arasinda
manidar bir farklilik bulunmustur (t = 9.87, p < .001). Kontrol grubunda ise dersten
sikilma boyutunda On-son test puan ortalamalari arasinda manidar bir farklilasma
olmadig1 gortilmektedir (t = -.79, p = .938) Bu sonug, Hipotez-7 i¢in Hj hipotezini
Hipotez-8 i¢in Hp hipotezini destekler niteliktedir. Bu durum “Deney grubunda
gergeklestirilen uygulamalar o6grencilerin dersten sikilmalarimi azaltici bir etkiye
sahipken, kontrol grubunda gergeklestirilen wuygulamalar o6grencilerin  dersten

stkilmalarini manidar diizeyde degistirmemistir” seklinde yorumlanmistir.
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Tablo 4.10 } ) )
Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin BDO Sikilma Boyutu On-Son Test
Puanlariin Bagimh Grup T Testi ile Karsilastirilmasi

t Testi
Grup Test N X SS t sd p
Deney On 31 2.02 .39 9.87 30 .000
Son 31 1.22 43
Kontrol On 37 2.02 A7 -79 36 .938
Son 37 2.02 .64

4.2.2.3. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin BDO -Endise Duyma- Boyutu-

Toplam Puan Ortalamalar: i¢in Bulgular

Bu boliimde deney ve kontrol grubu dgrencilerinin BDO -endise duyma- boyutu 6n test-

son test puan ortalamalarina iligskin analiz sonuglarina yer verilmistir.

Tablo 4.11°de deney ve kontrol grubu dgrencilerinin dlgegin endise duyma boyutu 6n-

son testlerinden aldiklari puanlara iliskin betimsel istatistikler, normallik ve homojenlik

test sonuclarina yer verilmistir.

Tablo 4.11°de yer alan bulgulara gore;

1.

Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin BDO -endise duyma- boyutu én-son test
puanlar1 ¢arpiklik ve basiklik katsayilarina bakildiginda deney grubunun (Sg, =
1.05, Sgon = 1.38; Kyn= 1.25, Kson = .66; S < 3.25, K < 7) normal dagilim gosterdigi
goriilmektedir. Ayni sekilde kontrol grubu da (S, = -.19, Seon = -.10; Kin = .59 Kgon
=-52; S < 3.25, K < 7) normal dagilim gostermektedir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin BDO -endise duyma- boyutu son test
puanlar1 iizerinde yapilan Levene testi sonuglarinin istatiksel olarak anlamsiz (p =
.871) ¢ikmasi neticesinde, gruplarin test puanlarinin varyanslarinin esit oldugu
sonucuna varilmistir. BDO -endise duyma- boyutu &n test puanlari iizerinde yapilan
Levene testi sonucu manidar bulunmustur (p = .007). ANOVA’nin bu testteki
dayanikliligr g6z oOniine alinarak, orneklem biiyiikliikleri arasinda asir1 farklilik
olmadikga-bu ¢aligmada oldugu gibi (Ngeney = 31 V€ Nyontrol =36)- bu varsayim goz
ard1 edilmistir (Tabachnick ve Fidell, 2015).
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Tablo 4.11
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin BDO -Endise Duyma- Boyutu On- Son Test Puan
Ortalamalar Icin Normallik ve Homojenlik Test Sonug¢lar:

Gruplar Test Ortalama SS S K
on 2.15 .30 1.05 1.25
Deney Grubu
son 151 .59 1.38 .66
on 2.36 53 -19 .59
Kontrol Grubu
son 2.31 .58 -10 -52
Levene TEST F df; df, p
On test 7.83 1 66 .007
Son test .03 1 66 871

S: Carpiklik Katsayisi; K: Basiklik Katsayisi

Buna gére, BDO -endise duyma- boyutu i¢in parametrik testlerden (2x2) Split-Plot
ANOVA testi ve bagimli gruplar t testi kullanilmusgtir.

4.2.2.3.1. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin BDé- Endise Duyma On Test-Son
Test (Hipotez-10, Hipotez-11, Hipotez-12)’e Iliskin Bulgular ve Yorumlart

Hipotez 10: Deney grubu dgrencilerinin BDO -endise duyma- boyutu 6n test ve son test

puan ortalamalar1 arasinda manidar bir fark vardir.

Hipotez 11: Kontrol grubu dgrencilerinin BDO -endise duyma- boyutu 6n test ve son

test puan ortalamalar1 arasinda manidar bir fark yoktur.

Hipotez 12: Deney grubunun BDO -endise duyma- boyutu o6n-son test puan
ortalamalarindaki degisimler ile kontrol grubu BDO -endise duyma- boyutu &n-son test

puan ortalamalarindaki degisimler arasinda manidar bir fark vardir.

Tablo 4.12°de yer alan (2x2) Split-Plot ANOVA sonuglarina gore, BDO -endise duyma-
boyutu igin alinan ortalama puanlar {izerinde yapilan varyans analizi sonucunda grup
degiskeni etkisinin manidar bir farklilik olusturdugu goriilmektedir (F(1,66= 26.98, p <.
001). Baska bir ifadeyle, deney ve kontrol gruplarinin 6n test-son test Olg¢iimleri
arasinda ayrim yapilmaksizin BDO -endise duyma- boyutundan elde edilen puan
ortalamalar1 arasinda manidar bir fark ortaya cikmistir. Etki biytikligii agisindan
bakildiginda grup degiskeni etkisinin varyansi aciklamada yiiksek diizeyde bir etkisi
oldugu goriilmektedir (n?= .290). Grup ayrimi yapilmaksizin farkli zamanlarda yapilan
On test-son test Ol¢limlerinde elde edilen puan ortalamalar1 arasindaki farka iliskin

zaman degiskeni etkisinin manidar oldugu goriilmektedir [ Pillai’s Trace = .223, F(1 66)=
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18.90, p < .001]. Bununla beraber, deney ve kontrol gruplarinin on test son test

Olgtimleri arasindaki degisimin farklilagip farklilasmadigini inceleyen grup*zaman ortak

etkisinin manidar oldugu tespit edilmistir [Pillai’s Trace= .172, F(1 6= 13.68, p < .001].

Ortak etkinin manidar olmasi uygulanan programin deney grubundaki katilimcilarin

dersten daha az endise duymalarinda etkili oldugunu gostermektedir. Etki biiyiikligi

agisindan, zaman degiskeni yiiksek bir etkiye sahipken (n”=.223), grup degiskeni ile bu

etki biraz daralmaktadir (n? = .172).

Tablo 4.12

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin BDO- Endise Duyma- Boyutu Toplam Puan
Ortalamalari I¢in (2x2) Split-Plot ANOVA Sonuclar:

Varyansin kaynagi KT sd KO F p n
Gruplararast 584.86 1 584.86 1832.79 .000 .96
Grup (D/K) 8.61 1 8.61 26.98 .000 .29
Hata 21.06 66 .32

Gruplarigi

Zaman 4.07 1 4.07 18.90 .000 .22
Grup*zaman 2.94 1 2.94 13.68 .000 A7
Hata 14.20 66 22

Elde edilen sonuglar Hipotez-12 i¢in Hj hipotezini destekler niteliktedir. Bu durum

Hipotez-12 igin “Beyin temelli 6grenme modeli, ogrencilerin Maddeyi Taniyalim iinitesi

kapsaminda fen bilimleri dersinden, kontrol grubu ogrencilerine gore daha az endise

duymalarim saglanmistir” seklinde yorumlanmistir. Bu durum Sekil 4.4°de yer alan

grafikte gosterilmistir.
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Sekil 4.4. BDO -Endise Duyma Boyutu Deney-Kontrol Gruplar:1 On-Son test
Puan Ortalamalarina iliskin Grafik
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Sekil 4.4’¢ bakildiginda deney ve kontrol grubu 6grencilerinin kendi gruplari ig¢inde
endise duyma boyutunda On test-son test puanlar1 arasinda diisiis gosterdikleri
gorilmektedir. Gruplardaki bu degisimlerin kendi iclerinde manidar bir farklilik
olusturup olusturmadigini belirlemek i¢in bagimli grup t testi yapilmistir. Bu analizin

sonuglar1 Tablo 4.13’te goriilmektedir.

Tablo 4.13 incelendiginde deney grubunun On-son test puan ortalamalar1 arasinda
manidar bir farklilik bulunmustur (t = 6.52, p < .001). Kontrol grubunda ise dersten
endise duyma boyutunda 6n-son test puan ortalamalar1 arasinda manidar bir farklilasma
olmadig1 goriilmektedir (t = .43, p = .67 ) Bu sonug, Hipotez-10 igin “Gergeklestirilen
beyin temelli 6grenme modeli ile, 6grenciler Maddeyi Taniyalim Unitesi kapsaminda
fen bilimleri dersinden daha az endise duymustur; Hipotez-11 i¢in “Kontrol grubunda
gerceklestirilen etkinlikler, 6grencilerin Maddeyi Taniyalim iinitesi kapsaminda fen
bilimleri dersinden endise duyma diizeylerinde manidar bir degisiklik yaratmamistir”

seklinde yorumlanmustir.

Tablo 4.13
Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin BDO -Endise Duyma- Boyutu On-Son Test
Puanlariin Bagimh Grup T Testi ile Karsilastirilmasi

t Testi
Grup Test N X SS t sd p
Deney On 31 2.15 .30 6.52 30 .000
Son 31 1.50 .59
Kontrol On 37 2.36 53 43 36 67
Son 37 2.31 .58

4.2.3. Beyin Temelli Ogrenme Modelinin Uygulandign Fen Bilimleri Dersinde
Ogrencilerin Akademik Basarilari, Basar1 Duygularnt Cinsiyete Gore
Farkhlasmakta midir?

Bu boliimde deney grubu kiz ve erkek dgrencilerin MTBT ve BDO 6n-son test puan

ortalamalarina iliskin analiz sonuclarina yer verilmistir.

Tablo 4.14°te deney grubu kiz ve erkek 6grencilerin MTBT ve BDO 6n-son testlerinden
aldiklar1 puanlara iligkin betimsel istatistikler, normallik ve homojenlik test sonuglarina

yer verilmistir.

Tablo 4.14 incelendiginde basari testi i¢in deney grubunda yer alan kiz katilimeilarin 6n

test ve son test puan ortalamalarinin erkek ogrencilerin puan ortalamalarindan diistik
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oldugu goriilmektedir. Ancak bu farkin son test ortalamalarinda azaldigi goze
carpmaktadir. Basar1 duygulari mutluluk boyutunda o6lgek puan ortalamalarina
bakildiginda on testte kiz ve erkek Ogrencilerin puan ortalamalarinin birbirine yakin
oldugu, son testte ise erkek Ogrencilerin puan ortalamasinin daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Dersten endise duyma boyutunda kiz 6grencilerin puan ortalamalarinin
her iki testte de erkek Ogrencilerin ortalamalarindan yiiksek oldugu goriilmektedir.
Dersten sikilma boyutunda ise kiz ve erkek 6grencilerin 6n test puan ortalamalarinin
birbirine ¢ok yakin oldugu; son test ortalamalarinda ise kizlarin puan ortalamasinin

erkeklerden yiiksek oldugu goze carpmaktadir.

Tablo 4.14
Deney Grubu _(")grencilerinip Cinsiyete Gore MTBT ve BDO-Boyutlar1 Toplam Puan
Ortalamalari I¢in Betimsel Istatistikler, Normallik ve Homojenlik Test Sonuclari

Degisken Test Cinsiyet N X SS S K
j o Kiz 14 43 11 -1.07 1.94
5 Erkek 17 51 14 -40 13
& cof Kiz 14 73 22 01 -1.57

Erkek 17 75 14 -35 56
< 4 Kiz 14 4.15 89 -.40 13
£ On
= Erkek 17 4.10 70 -52 -27
¥ Son Kiz 14 4.26 87 -1.76 2.89
N Erkek 17 4.76 39 -1.61 1.74
e o Kiz 14 2.24 38 56 -44
ZE Erkek 17 2.08 18 25 -33
£ Son Kiz 14 1.70 73 .80 -1.11
Erkek 17 1.35 40 1.73 3.29
] o Kiz 14 2.02 42 1.04 4.44
£ Erkek 17 2.02 38 78 1.87
B Kiz 14 1.34 55 1.71 2.03
2 Son

Erkek 17 1.13 27 2.61 6.85

F Df Df, p

Basan On 99 1 29 33

Son 7.54 1 29 .01

3 Zevk On 34 1 29 57

= Alma Son 3.42 1 29 .08

3 Endise On 8.48 1 29 01

a Duyma Son 8.43 1 29 01

On 62 1 29 81

Stlalma o 5.23 1 29 03

Ayrica Tablo 4.11°e bakildiginda;
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1. Deney grubu kiz dgrencilerinin bagar testi ve basariya yonelik duygular 6lgegi 6n-
son test puan carpiklik-basiklik katsayilarina bakildiginda (Basar1 6n: S = -1.07, K
=1.94 Basar1 son: S = .01, K =-1.57; Zevk alma 6n: S = - .40; K =. 13; Zevk alma
son: S =-1.76, K = 2.89; Endise duyma on: S = .56; K = -.44; Endise duyma son: S
=80, K =-1.11; Sikilma 6n: S= 1.04; K = 4.44; Sikilma son: S =1.71; K=2.03 S
< 3.25, K < 7) grup normal dagilim gostermektedir. Ayn1 sekilde erkek 6grenciler
de (Basar1 6n: S = -.40; K = .13, Basar1 son: S = -.35; K = .57; Zevk alma 6n: S = -
52; K =-.28; Zevk alma son: S =-1.61; K = 1.74; Endise duyma on: S =. 25; K = -
.33; Endise duyma son: S = 1.72 K = 3.29; Sikilma 6n: S=.78; K = 1.87; Sikilma
son: S =2.61; K=6.85S < 3.25, K < 7) normal dagilim gostermektedir.

2. Deney grubu dgrencilerinin MTBT ve BDO 6n-son test puanlari iizerinde yapilan
Levene testi sonuglarinda basari 6n (p = .33), zevk alma 6n (p = .57), zevk alma son
(p = .08), sikilma on (p = .81) testlerinin istatiksel olarak anlamsiz ¢ikmasi
neticesinde, bu gruplarin test puan varyanslarinin esit oldugu sonucuna varilmistir.
Basar1 son (p = .01), endise 6n (p = .01), endise son (p = .01), sikilma son (p = .03)
testlerinin istatiksel olarak anlamli ¢ikmasi neticesinde, bu gruplarin varyanslarinin
esit olmadigi sonucu ortaya ¢ikmaktadir. Ancak, ANOVA’nin bu testteki
dayanikliligi gbéz Oniine alinarak, orneklem biiyiikliikleri arasinda asir1 farklilik
olmadik¢a -bu ¢alismada oldugu gibi (Nk,, = 14 ve Ngwek = 17)- bu varsayim goz
ard1 edilmistir. (Tabachnick ve Fidell, 2015).

Bu sonuglar goz Oniine alinarak, test puanlarina parametrik testlerden biri olan (2x2)

Split-Plot ANOVA testi uygulanmistir.

4.2.3.1. Deney Grubu i¢ci MTBT ve BDO On-Son Test Puan Ortalamalarinin
Cinsiyet Faktorii Acisindan incelenmesine (Hipotez 13, Hipotez 14,
Hipotez-15, Hipotez-16) Yonelik Bulgular ve Yorumlari

Hipotez 13: Deney grubu dgrencilerinin Maddeyi Taniyalim Unitesi akademik basar
On-son test puan ortalamalarindaki degisimler arasinda cinsiyetlere gore manidar bir

fark vardir

Hipotez 14: Deney grubu &grencilerinin BDO -zevk alma- boyutu- én-son test puan

ortalamalarindaki degisimler arasinda cinsiyetlere gore manidar bir fark vardir.
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Hipotez 15: Deney grubu &grencilerinin BDO -sikilma boyutu- n-son test puan

ortalamalarindaki degisimler arasinda cinsiyetlere gére manidar bir fark vardir.

Hipotez 16: Deney grubu ogrencilerinin BDO -endise boyutu- &n-son test puan

ortalamalarindaki degisimler arasinda cinsiyetlere gore manidar bir fark vardir.

Tablo 4.15 incelendiginde, deney grubu kiz ve erkek Ogrencilerinin basari, BDO -
sikilma- boyutu, BDO -endise duyma- boyutu dn-son test ortalamalarindaki degisimler
arasinda manidar bir farklilasma olmadig1 gériilmektedir (Basari: [Wilk’s & = .97, F(1 29
= .79, p = .38]; BDO -sikilma: [Pillai’s Trace = .05, F29 = 1.66, p = .21]; BDO -
endise duyma: [Pillai’s Trace = .03, F 9= .86, p = .36]). BDO -zevk alma-boyutu igin
ise deney grubu kiz ve erkek O6grencilerinin 6n-son test ortalamalarindaki degisimler
arasinda manidar bir farklilasma g6ze ¢arpmaktadir [Pillai’s Trace = .13, F(129)= 4.33, p
=.046].

Bulgulardan elde edilen sonuglar Hipotez-13, Hipotez-15 ve Hipotez-16 igin Hp
hipotezini destekler niteliktedir. Bu durum, Hipotez-13 i¢in Beyin temelli ogrenme
modeli kiz 6grenciler ile erkek ogrencilerin Maddeyi Tanyyalim iinitesi kapsaminda fen
bilimleri dersi basarilarina olumlu ve esit diizeyde etki etmistir; Hipotez-15 igin Beyin
temelli ogrenme modeli kiz ve erkek o&grencilerin Maddeyi Taniyalim iinitesi
kapsaminda fen bilimleri dersinden sikilmalarin esit élgiide engellemistir; Hipotez-16
i¢in Beyin temelli 6grenme modeli kiz ve erkek dgrencilerin Maddeyi Tanwyalim iinitesi
kapsaminda fen bilimleri dersinden endise duymalarini esit olgiide engellemistir
seklinde yorumlanmistir. Ayrica, sonuglar Hipotez-14 ig¢in H; hipotezini destekler
niteliktedir. Bu durum Beyin temelli 6grenme modeli Maddeyi Taniyalim iinitesi
kapsaminda erkek dgrencilerin kiz dgrencilere gore fen bilimleri dersinden daha ¢ok

zevk almalarint saglamistir seklinde yorumlanmistir.
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Deney Grubu Ogrencilerinin Cinsiyete Gore MTBT ve BDO- Boyutlar1 Toplam Puan

Ortalamalan icin Split-Plot ANOVA Sonugclar

Vlzg';‘l‘;f;‘l“ KT  sd KO F D 7
Gruplararasi 22.328 1 22.33 689.72 .000 .96
Cinsiyet (K/E) .05 1 .05 1.48 23 .05

_ Hata .94 29 .03

% Grup Ici
Zaman 1.14 1 1.14 75.39 .000 12
Zaman*Cinsiyet .012 1 012 .79 .38 .03
Hata 44 29 .015
Gruplararasi 1146.02 1 1146.02 1501.17 .000 .98
Cinsiyet (K/E) .80 1 .80 1.05 31 .04

£  Hata 2214 29 76

i: Grup Ici

N Zaman 2.27 1 2.27 8.31 .007 22
Zaman*Cinsiyet 1.18 1 1.18 4.33 .046 A3
Hata 7.92 29 27
Gruplararasi 162.19 1 162.18 694.70 .000 .96
Cinsiyet (K/E) 18 1 18 76 39 .03

< Hata 6.77 29 .23

é Grup Ici

? Zaman 9.52 1 9.516 96.096 .000 a7
Zaman*Cinsiyet 16 1 .165 1.662 .207 .05
Hata 2.87 29 .099
Gruplararasi 208.27 1 208.271 807.262 .000 .97
Cinsiyet (K/E) .97 1 972 3.767 .062 A2

% Hata 7.48 29 .258

% Grup Ici

% Zaman 6.16 1 6.16 40.759 .000 .58

- Zaman*Cinsiyet 13 1 13 .858 .362 .03
Hata 4.39 29 15
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Tabloda goriilen degisimlere iliskin grafikler sekil 4.5°de verilmistir.
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4.3. Aragtirmann Nitel Verilerine iliskin Bulgular

4.3.1. Ogrencilerin Konu ile flgili Verilen Bir Durumu Analiz Etme ve Sentez
Yapabilme Becerileri Uygulama Oncesi ve Sonrasi Nasildir?

4.3.1.1. Maddeyi Tamiyalim Unitesi Basar1 Testi Acik Uclu Sorular Birinci Soru
Icin Bulgular ve Yorumlari

MTBT acik uglu sorulardan ilkine ait bulgulara Tablo 4.16’da yer verilmistir. Tablo
incelendiginde, acik uglu sorulardan birinci soru i¢in 6n testte deney ve kontrol gruplari
ogrencilerinde tam puan alma oraninin birbirine yakin ve %20’nin altinda oldugu
goriilmektedir. Her iki grubun da bu soruyu kismen dogru cevapladiklari
anlasilmaktadir. Soruyu bos birakan 6grenci sayisi da her iki grup i¢in esittir. Ayn1 soru
uygulamalar bittiginde tekrar edildiginde, deney grubu 6grencilerinin ¢ogunlugunun
tam puan aldigi; kontrol grubunda ise puanlama oranlarinda neredeyse bir degisim
gerceklesmedigi goze carpmaktadir. Bu durum beyin temelli 6grenme modelinin
uygulandig1 grupta, agik uglu sorulart yorumlama becerisinin kontrol grubuna gore
olumlu yonde degistigi seklinde yorumlanmistir.

Tablo 4.16

Maddeyi Taniyalim Unitesi Basar1 Testi Acik Uclu 1. Soru i¢cin Deney ve Kontrol Grubu
On-Son Test Puan Yiizde ve Frekanslari

Puan
Test Grup 3 2 1 0
% f % f % f %
On Deney 6 19 21 67 2 6 2 6
Kontrol 5 13 27 72 3 8 2 5
Deney 22 70 9 29 0 0 0 0
Son Kontrol 6 16 27 73 3 8 1 2

4.3.1.2. Maddeyi Taniyahm Unitesi Basar1 Testi A¢ik Uclu Sorular ikinci Soru
I¢in Bulgular ve Yorumlari

MTBT acik uglu sorulardan ikincisine ait bulgular Tablo 4.17°de verilmistir. Analiz
etme becerisi lizerine tasarlanmig ikinci agik uglu soru i¢in 6n testte deney grubundan
hi¢ bir 6grencinin tam puan alamadigi, kontrol grubunun ise yiizde bes oraninda tam
puan aldig1 goriilmektedir. Her iki grupta da ¢ogunluk bu soruyu bos birakmistir. Son
testlere bakildiginda deney grubunda 26 Ogrencinin tam puan aldigi ve soruyu bos

birakan Ogrencilerin ciddi bir sekilde azaldigi goriilmektedir. Kontrol grubunda da
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sorudan tam puan alan 6grencilerin sayisi artarken bu artigin bir kismi kismi dogru puan
alacak sekilde soruda eksik noktalar birakmistir. Bu durum, beyin temelli 6grenme
modelinin uygulandig1 grupta yer alan 6grencilerin analiz etme becerilerinde kontrol
grubuna gore olumlu bir gelismeye sahip olduklari seklinde yorumlanmustir.

Tablo 4.17

Maddeyi Taniyahm Unitesi Basar1 Testi Acik Uclu 2. Soru i¢in Deney ve Kontrol Grubu
On-Son Test Puan Yiizde ve Frekanslari

Puan
Test Grup 3 2 1 0
% f % f % f %
On Deney 0 0 5 16 3 9 23 74
Kontrol 2 5 3 5 13 27 72
- Deney 26 83 2 0 0 3 9
Kontrol 17 45 7 18 2 11 29

4.3.1.3. Maddeyi Tamiyalim Unitesi Basar1 Testi Acik Uclu Sorular Uciincii Soru
I¢cin Bulgular ve Yorumlar

MTBT agik uglu sorulardan iiglinciisiine ait bulgulara Tablo 4.18’de yer verilmistir.
Durumu analiz etme ve duruma uygun Oneri gelistirme bakimindan sentez olarak kabul
edilebilecek ticilincii acik uglu soru igin 6n testte her iki grupta da tam puan alan 6grenci
sayist olduke¢a diistiktiir. Eksik puan alan, durumu yanls ifade eden ve soruyu bos
birakan 6grenci oranlart her iki grupta birbirine yakindir. Son test i¢in bakildiginda
deney grubunda tam puan alan O6g8renci oraninda yiizde licten ylizde 45°e yiikselen
onemli bir artis géze carpmaktadir. Kontrol grubunda, tam puan alan 6grenci oraninda
ciddi bir degisim gézlenmezken, kismi dogru puan alan 6grenci sayisinda ve oraninda
ciddi bir artig goriilmektedir. Bu durum, her iki grupta yapilan uygulamalarin sentez
becerisini olumlu yonde etkiledigi; ancak beyin temelli 6grenme modelinin uygulandig:
deney grubunun kontrol grubuna goére sentez becerisinin daha olumlu yonde etkilendigi

seklinde yorumlanmustir.
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Tablo 4.18
Maddeyi Taniyalim Unitesi Basar1 Testi Acik Uclu 3. Soru i¢in Deney ve Kontrol Grubu
On-Son Test Puan Yiizde ve Frekanslar

Puan
Test Grup 3 2 1 0
f % f % f % f %
On Deney 1 3 10 32 9 29 11 35
Kontrol 3 8 11 29 11 29 12 32
Son Deney 14 45 13 42 2 6 2 6
Kontrol 4 11 24 65 2 5 7 19

4.3.1.4. Maddeyi Tantyahm Unitesi Basar1 Testi Acik Uclu Sorular Dérdiincii
Soru I¢in Bulgular ve Yorumlari

MTBT agik uglu sorulardan sonuncu soruya ait bulgular Tablo 4.19°da yer verilmistir.
Analiz becerisini degerlendiren dordiincii acik uglu soru igin Tablo 4.19°a bakildiginda,
On testte her iki grubunda tam puan alan Ogrencisinin olmadigi goze carpmaktadir.
Ayrica On testte bu soru i¢in her iki grubun 6grencilerinin ¢ogunlugu soruyu bos
birakirken, kontrol grubunun yarisina yakini ac¢iklamada durumu karigtirmis ya da
yanlis ifade kullanmiglardir. Son test sonuglart incelendiginde deney grubu
ogrencilerinin ¢ogunlugunun sorudan tam puan ve kismi dogru puan aldiklart
goriilmekte, soruyu bos birakan dgrenci sayisinin azaldigi goze ¢arpmaktadir. Kontrol
grubunda da soruya tam cevap veren Ogrencilerin goriildiigii, kismi dogru puan alan
ogrencilerin yaridan fazla oldugu goze c¢arpmaktadir. Bu durum her iki gruptaki
uygulamalarin analiz becerisini artirdigini; deney grubunda kontrol grubuna gore daha
olumlu bir degisim gozlendigi yoniinde yorumlanmuistir.

Tablo 4.19

Maddeyj Taniyalim Unitesi Basar1 Testi Acik Uclu Dordiincii Soru icin Deney ve Kontrol
Grubu On-Son Test Puan Yiizde ve Frekanslari

Puan
Test Grup 3 2 1 0
f % f % f % f %
On Deney 0 0 3 8 25 22 71
Kontrol 0 0 5 18 49 17 46
Son Deney 9 29 13 42 7 23 2 6
Kontrol 4 11 24 65 2 5 7 19




121

4.3.3. Deney Grubu Ogrencilerinin Beyin Temelli Ogrenme Ortamina iliskin
Goriisleri Nasildir?

4.3.3.1. Smif Ortamina iliskin Uygulama Oncesi ve Sonras1 Goriisleri Nasildir?

Ogrencilerin goriisleri dogrultusunda Sinif goriiniimii ve biitiinii temas1 icerisinde
ogrencilerin hem digiinceleri hem de duygularina iliskin bulgulara rastlanmistir. Bu
acidan alt tema olarak belirlenen sinif plan: ve simif gériiniimii 6grencilerin diisiinceleri
ve duygulart bakimindan ayr1 ayr1 degerlendirilmistir. Bu baglamda diisiinceler ve
duygular da bir boyut olarak kabul edilmektedir. Ayrica, tema ile iliskili verilerin
bulgularinda 6nce ©on goriismeden elde edilen diisiinceler ve duygular 6grenci
ifadelerine yer verilerek frekans-yiizde (f - %) tablosu seklinde sunulmustur. Sonra son
goriismeye ait veriler ayni bigimde frekans-ytlizde (f - %) tablosu ile verilmistir. Tema
bulgulariin sonunda ise karsilastirma yapilabilmesi acisindan Tablo 4.25 ile tema 6zeti

yer almaktadir.

4.3.3.1.1. On Gériismeden Elde Edilen Bulgular

Ogrencilerin smif ortamu ile ilgili diisiincelerine iligkin verilerinden elde edilen bulgular

Tablo 4.20°de; duygularina iliskin bulgular ise Tablo 4.21°de verilmistir.

Tablo 4.20 incelendiginde goriisme yapilan O6grencilerin ¢ogunlugunun geleneksel
yapidaki sinif ortamlarinin bir 6zelligi olan siitun diizene hakim bir sinif ortaminda ders
yiriittiiklerini ifade ettikleri goriilmektedir. Bu ortamin, sinif i¢inde hareket etmeyi
giiclestirdigi ifade edilirken, gorsel uyaranlara yer verme agisindan panolarin etkin
kullanilmadig1 belirtilmistir. Sinifin, diizenli ve temiz olmasi ile ilgili ise 68renciler

olumlu diisiincelere sahiplerdir.
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Tablo 4.20 )
On Goriismede Simif Ortamina Iliskin Ogrencilerin Diisiincelerine Ait Bulgular

Alt

T Kodlar f % Ornek Ogrenci ifadeleri
ema

o “Ogretmenim siralarimiz diimdiiz, arka arkaya oturuyoruz”
(H)
o “Siralarimiz diimdiiz. Cam kenarina dogru bir yerde ogretmen

Situndlizen 7 70 L . ”
masast var. Ogretmenimiz hep oraya oturur.” (A.)

o “Siralar arka arkaya dizili bir sinifim var siralar beserli
dizilmis, ogretmen masast cam kenarina dogru duruyor.” (T.)

Sinif Plan1

* “Normal siralarimiz var ama pek iyi degil ¢iinkii ¢ok sikusik.
Hareket Ogretmen masasi var.(elleriyle isaret eder) Cok az ¢ift sira

kisitlayict 30 bosluk var aralarda yiiriimek igin (M.)

o “Swralarin kenarlari dar rahat hareket edemeyiz” (L.)

o “Swimif ortamimiz ¢ok diizgiin, siralar diizgiin diizenli

Diizenlilik 3 30 ogretmenimiz ¢ok dikkat eder béyle seylere.” (F.S.)
* “Sinifimiz ¢ok temizdir. Bizim sinif en temiz sinif odiiliinii aldl.

Ogretmenimiz temizlige ¢cok 6nem verir.”(L.)

“Panolar bos fenle ilgili pek bir sey yoktur.” (F.S.)

Pano e “Ogretmeniz panolara bir seyler asmisti fen dersiyle ilgili,

40 mesela viicudumuzdaki sistemler tinitesinde gretmen
viicudumuzun igindeki seyleri panolara asmisti. Ama simdiki
konuyla ilgili pek bir sey yok.” (A.)

Sinif Gorinimi
[ ]

kullanim

Bu konuda bir goriisme 6rnegi su sekildedir:

Arastirmaci: Merhaba Hasan bugiin seninle fen bilimleri dersini islediginiz sinif

ortami1 hakkinda konusmak istiyorum. Bana fen dersini islediginiz sinifi anlatabilir

misin? Sinifiniz1 nasil goriiyorsun?

Hasan: Siralarimiz diimdiiz arka arkaya oturuyoruz. Derste Ogretmenimiz bize

konuyu anlatirken soru sormak istedigimiz de parmak kaldirarak soru soruyoruz.

Smifimiz oldukga diizenlidir ben de diizenli olmasindan ¢ok hoslaniyorum.
Goriisme Orneginden anlasilacagi iizere, O6grenci sinif diizenlerinin etkilesime,
grup calismasina pek acik olmadigini, diizenli ve temiz bir sinif oldugunu ifade

etmektedir.

Tablo 4.21°de 6grencilerin duygu ifadeleri yer almaktadir. Ancak, Tablo 4.20’den farkli
olarak ogrencilerin duygularini diisiincelerden daha az yansittiklart goriilmektedir.
Ogrenciler sadece siif ortamma iliskin hareket kabiliyeti ve sinifin diizenine iliskin

duygu durumlarini yansitabilmislerdir. Buna gore simif plani ile ilgili bir 6grencinin,



123

sinif diizeni ile ilgili olarak da bir 6grencinin olumsuz duyguya sahip oldugu

gorilmektedir.

Tablo 4.21

On Gériismede Simif Ortamina iliskin Ogrencilerin Duygularina Ait Bulgular

Alt

Kodlar f % Ogrenci ifadeleri
Tema

Siitun + 0 0 )

dii
i iizen i 0 0 i
E
& + 0 0 -
£
A Hareket o “Siralarin stkistk olmasini hi¢ sevmiyorum.

kisitlayici i 1 10 Rahatca hareket edemiyoruz. Bazen
arkadaglarimla bu yiizden kavga ediyorum.”
(M.)
e “Ben de diizenli olmasini ¢ok seviyorum”
= + 4 40 (AH.)
% Diizenlilik o “Temiz olmasini seviyorum.” (L.)
:E o “Giiriltiilii olmasindan hoslanmiyorum.”
= - 1 10
6] (F.S)
“
=
& + 0 0o -
Pano kullanimi
- 0 0 -

(+ = olumlu duygular; - = olumsuz duygular)

Ogrencilerin duygularini ifade ettikleri bir gériisme 6rnegi su sekildedir;

Aragtirmaci: Merhaba Leyla, bugiin seninle fen bilimleri dersini islediginiz zaman

simifimizin nasil goriindiigii hakkinda konugmak istiyorum. Smifinizin nasil

goriindiigiinii anlatabilir misin?

Leyla: Fen dersini de kendi sinifimizda isliyoruz.

Aragtirmaci: Peki, bu sinifi nasil buluyorsun?

Leyla: Smifimiz temiz ve diizenli bir siniftir begli siralar var 6nden arkaya dogru.

Ogretmen masamiz var 0gretmenimiz masasinda oturur.

Aragtirmact: Peki sinifinla ilgili hosuna giden veya gitmeyen bir seyler var mi?

Varsa neler oldugunu anlatabilir misin?

Leyla: Temizlik en ¢ok hosuma giden seydir.

Kiz o6grencilerden biri ile yapilan bu gorligme orneginde, smifin temiz ve diizenli

olmasina iliskin olumlu duygulara sahip olduklar1 anlasiimaktadir.



124

4.3.3.1.2. Son Goriismeden Elde Edilen Bulgular

Ogrencilerin uygulama sonrasinda uygulamanin yapildigi smuf ortami ile ilgili
diisincelerine iliskin verilerinden elde edilen bulgular Tablo 4.22°’de; duygularina

iliskin bulgular ise Tablo 4.23’de verilmistir.

Tablo 4.22’ye bakildiginda goriisme yapilan Ogrencilerin ¢ogu smif planinin grup
caligmalarinin gergeklestirilebilecegi bir diizende oldugunu ifade etmislerdir. Ayrica bir
Ogrenci bu diizen sayesinde hareket etmelerinin kolaylastigini belirtmigtir. Simif
goriiniimii ile ilgili olarak Ogrencilerin duyulara hitap eden bir simif ortaminda yer
aldiklar1 anlagilmaktadir. Ayrica, %20’sinin belirttigi gibi panolar etkin kullanilmistir.

Bir 6grenci ise sinif ortaminin diizenli goriinmedigini ifade etmistir.

Tablo 4.22
Uygulama Sonras1 Simf Ortamina iliskin Ogrencilerin Diisiincelerine Ait Bulgular
Alt Kodlar f % Ornek Ogrenci ifadeleri
Tema
G o “Simif ortamu kiimeliydi, arkadaslarimizla birlikte yapiyorduk
E ali rgjazlna 5 50 herseyi” (AH.)
ch ¢ u§ygun o “Eskiden oniimiizde birileri oldugu icin goremiyorduk kiimeli
“é iken sinifi ve birbirimizi rahat¢a gorebiliyoruz.” (L.)
)
Harekete 1 0 ° Kiime seklinde oturunca sinifta baya bosluk oldu, hatta
olanakl ogretmenimizie birlikte egzersiz hareketleri bile yaptik” (E.)
o “Derste su igebiliyoruz artik. Fen dersinin oldugu giinler
Dl;]YtUIara 3 30 smifimiz ¢ok giizel kokuyordu.” (A.H.)
:E ed elbzlilrsn o o “Egzersiz olmasi eglenceliydi.”(M.)
3 o “Ben rahat hisettim ettim kendimi piyano miizik iyiydi. ”(A.)
g o “Ogretmenimizin panoya astigi seyler ilgi ¢ekici idi onlara
g Pano s 20 her tenefiis baktim okudum” (F.S.)
(.,JE kullanimi e Bir de 6gretmen panoya konu ile ilgili resimler astyordu ben

de onlart okuyordum.” (K.)

Diizenlilik 1 10 e “Ayaga kalkilmasi ve giiriiltii olmasi stkintrydr” (N.G.)

Bu konu ile ilgili yapilan bir gériisme su sekildedir:

Aragtirmaci: Merhaba Semih, bugiin seninle fen dersini islediginiz sinifinizin nasil
goriindiigii lizerine konusacagiz? Fen dersini islediginiz sinif nasil goriiniiyor?
Semih: Giizel

Arastirmaci: Giizel diyerek neyi kastediyorsun?

Semih: Eskiden boyle arka arkaya otururduk. Simdi kiime seklinde oturuyoruz.

Kiimeli oturmak ¢ok giizel ¢iinkii etkinlikleri birlikte yapiyoruz.
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Aragtirmaci: Bu oturma diizenini sadece etkinlikleri arkadaslarinla birlikte
yapabildiginiz i¢in mi begendin?
Semih: Hayir, kiime seklinde oturunca smifta baya bosluk oldu, hatta

Ogretmenimizle birlikte egzersiz hareketleri bile yaptik.
Goriisme Orneginde goriildiigl iizere, 6grenci, kiime bi¢iminde oturduklarinda sinifin
harekete olanak saglayici bir ortam haline geldigini ve isbirlikli 6grenmeye firsat
sagladigini bildirmistir.

Tablo 4.23 )
Uygulama Sonrasi Simif Ortamina Iliskin Ogrencilerin Duygularina Ait Bulgular

Alt

Kodlar f % Ogrenci ifadeleri
Tema
= = Grup o “Kiime seklinde oturmaktan hoslandim tahtay: daha
(‘/E) S calismasmna  + 1 10 iyi goriiyordum bir de 6gretmeni daha iyi
A uygun dinleyebildim.” (E.)

o “Derste miizik dinlemek hosuma gitti bir de egzersiz
yapmak ¢ok eglenceliydi. Miizik agilinca seviniyorum
¢linkii egzersiz yapiyoruz bazen de biraz daha soru

=§ Dl;])i/tu;gra ¢ozmeye ¢alistyoruz” (E.)
E edebilme + 6 60 e “._birde Slfllfta egzersiz yapmak ¢ok hosuma gitti diger
g derslerde boyle bir sey yapmiyoruz beden dersinde
O yapiyoruz miizik ve kokunun olmast da hosuma gidiyordu
= fen dersini heyecanla bekliyordum (S.)
& o “Panolara asilan bilgileri okumay seviyorum” (A.H.)

p e “Panolara asilan bilgileri ¢ok sevdim. Suif disindaki

ano o . . . . .
tcullanimi + 3 30 ogrenciler bile goriip merak edip gelip bakmak

istediler.” (L.)
e “Panolara asilan ¢alismalar: ¢ok sevmistim” (M.)

(+ = olumlu duygular; - = olumsuz duygular)

Tablo 4.23’¢ bakildiginda olumsuz duygu ifade eden bir Ogrenci bulunmadigi
goriilmektedir. Bunun yaninda goriisme yapilan 6grencilerin %60 oraninda duyulara
hitap eden sinif ortamina iligkin olumlu duygulara sahip oldugu géze carpmaktadir. Bir
ogrenci smif oturma planina iliskin olumlu duygu yansitirken, %30 oraninda panolarin

etkin kullanimina iliskin olumlu duygular ifade edilmistir.
Bununla ilgili gériismelerden biri su sekildedir:

Aragtirmact: Enes, sinif ortaminiz hakkinda neler hissediyorsun? Hosuna giden
veya gitmeyen seyler var mi?
Enes: Kiimeli oturmak ¢ok giizel; ¢iinkii etkinlikleri birlikte yapiyorduk. Bu ders

giizel ve eglenceliydi. Fen dersindeki oOgretmen gelince o giin ¢ok mutlu
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oluyordum. Derste miizik dinlemek hosuma gitti bir de egzersiz yapmak c¢ok
eglenceliydi. Miizik agilinca seviniyorum ¢iinkii egzersiz yapiyoruz bazen de biraz

daha soru ¢6zmeye calisiyoruz.

Goriisme 6rneginden anlagilacagi iizere, miizik dinleme, egzersiz yaparak hareketi sinif
ortamina katma Ogrencinin hosuna gitmis ve onu mutlu etmistir. Ayrica, sinif diizeninin
kiimeli olmasi1 ve Ogrencilerin birlikte ¢alismalarina olanak saglamasi da 6grencinin

olumlu duygular ifade etmesini saglamstir.

Hafta hafta toplanan yapilandirilmis 6grenci ¢alisma giinliiklerinin tamami incelenerek,
simif ortamina iliskin 6grencilerin diisiince ve duygularina bakilmistir. Tablo 4.20°de
goriildiigi lizere sinif planinin grup calismasina ve hareket edebilmeye olanakl sekilde
tasarlandig1 anlasiimaktadir. Ogrencilerin bu tasarima iliskin olumlu duygulara sahip
olduklar1 sdylenebilir. Ayrica, sinif goriiniimii i¢in duyulara hitap eden bir sinif ortami
tasarlandig1 goriilmektedir. Ogrenciler bu tasarimi farkli ve hos bulduklarini ifade
ederken, koku unsurundan hoslanmadigini ifade eden bir 6grenci farkedilmektedir.
Panolarin etkin kullanildigi ve bu durumun Ogrenciler tarafindan farkedildigi goze
carpmaktadir. Sinif goriinimiiniin diizenliligi konusunda, c¢alismalar yapilirken
giiriiltiilii olmast nedeniyle Ogrencilerin bir kismi olumsuz duygu ifadelerine yer

vermistir. Bu durum, goriismelerden elde edilen bulgular1 destekler niteliktedir.
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Tablo 4.24
Smif Ortamina iliskin Yapilandirilmis Ogrenci Giinliiklerinden Elde Edilen Bulgular

Alt
Tema

Kod f % Ornek Ogrenci ifadeleri

o “Masalarimiz dorder kisilik oldu. Etkinlikleri
masamizda birlikte yapryoruz.” (A.1.hafta)
o “Swralarimiz degisti. Daha giizel oldu. Artik
Grup daha iyi gorebiliyorum.” (B.1.hafta)
calismasina o “Bu derste hosuma giden kiime ¢aligmasi,
olanakli ctinkii grup arkadaglarimla birlikte
* + 6 19  calsum.” (L.2.hafta)
® “Masalarin yan durmasi, siralarimizin
birlesik olmasi hosuma gitti. ” (Biil.1.hafta)
o “Bulundugumuz ortam ¢ok giizeldi. Rahat¢a
hareket edebildik ” (Biil.,1.hafta)
Harekete o “Ortalik bos oldu rahatca hareket edebildik”
olanakli (T.,4.hafta)
* 1 3 ° “Hosuma giq’en sey ayaga kalkabilmek
hareket edebilmek ” (Mus.4.hafta)
o “Swnifta baska bir koku var, hos bir koku
swmifimiz daha giizel kokuyor. ”(L. 4.hafta)
o “Su icebiliyoruz unuttugum sey arkadan
miizik ¢aliyor. ”(K. 4.hafta)
Duyulara o “En cok egzersiz yapmak gibi bi sey vardi
hitap oynadik, o hosuma gitti. ”(A.H.1.hafta)
edebilme + 18 58 e “Hosuma giden sey istedigimiz zaman su
* icebilmemiz derse baslamadan énce egzersiz
yapmamiz”(F.S.4.hafta)

[ | 14 45

Sinif Plani

o “Swiniftaki koku hosuma gitmedi diger hersey
¢ok hosuma gitti. ”(A. 4.hafta)

“Cok giizel, bu derse basladigimizdan beri
panolarimiz daha giizel oldu her ders
panolarvumizdaki bilgiler

Pano degisti. ”(Mus.4.hafta)
kullanimi e “Fen bilimleri dersinde gordiiklerim
* + 1 3 panolarda gordiigiim resimler Goksen
o6gretmenimiz bir siirii sey asti onlari
okumayi seviyorum.”’(N.G.4.hafta)
e “Fen bilimleri dersinde hosuma giden herkes
sessiz oldu ve eglendik. ”(L.3.hafta)
Diizenlilik o “Swnifta herkesin ¢cok konusmasi ve giiriiltii
* - 6 19 olmast hosuma gitmedi”(A.H. 2.hafta)
o “Hosuma gitmeyen sey siralarin daginik
olmast ”(N.G.4.hafta)
M : Diisiince; % : Duygu; + :olumlu; - :olumsuz

Sinif Gorinimi
[ ]
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Konu ile ilgili baz1 dgrencilerin ¢alisma giinliiklerine yazdiklar1 verilen 6rneklerdeki
gibidir;

Fen bilimleri dersini islediginiz sinifa b'aktlgmda,usmlfta gordiiklerini anlatir
misin?
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Smifin gériniisi ile ilgili hosuna giden veya gitmeyen herhangi bir sey var mi?
Hoslandigin veya hoslanmadigin durumlari nedenleri ile birlikte anlatir misin?
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(L.-k1z- 4.hafta, 6grenci glnliigii)

Fen bilimleri dersini iglediginiz sinifa baktiginda, sinifta §6rdﬁklerini anlatir

misin? “
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Sinifin goriinisi ile ilgili hoguna giden veya gitmEyen herhangi bir sey var mi?
Hoslandigin veya hosljmgm durumlari nedenleri ile bfrli’kte\anlatlr misin?
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(A.-kiz-, 4.hafta, 6grenci giinligii)
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Bugiin fen bilimleri dersinde hosuna giden veya gitmeyen bir sey oldu mu?
Oldu a2

(B. —erkek-1.hafta, 6grenci giinliigii)

Fen bilimleri dersini iglediginiz simfa baktiginda, sinifta gérdiiklerini anlatir

misin?
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Sinifin gériiniigii ile ilgili hosuna giden veya gitmeyen herhangi bir sey var m1?
Hoglandigin veya hoslanmadigin durumlari nedenleri ile birlikte anlatir misin?
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(K.-erkek- 4.hafta, 6grenci giinliikleri)

4.3.3.1.3. Ozet

Bu kisimda goriisme yapilan 6grencilerin 6n ve son goriisme sonucunda elde edilen
verilerine iliskin karsilastirmali bir 6zet sunulmasi hedeflenmistir. On ve son
goriismelerden elde edilen veriler goriigme yapilan dgrencilerin cinsiyetleri de dikkate
alinarak diisiince ve duygu boyutlarinda frekans — ylizde degerleri Tablo 4.25te

verilmistir.

Tablo 4.25’¢ bakildiginda kiz ve erkek 6grencilerinin tamaminin 6n goériismede fen
bilimleri dersini isledikleri sinif ortaminin geleneksel bir yapiya sahip oldugunu
belirttigi goriilmektedir. Bu durumun uygulama sonrasinda degistigi, Ogrencilerin

ogrenci merkezli sinif ortam1 6zelliklerine ait diisiinceler ifade ettigi goze carpmaktadir.
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Ogrencilerin simif ortamina ait duygularini yansitma durumlari igin tabloya bakildiginda
On goriismede olumlu ve olumsuz duygularin ifade edilmesinin esit oranlarda oldugu ve
duygular1 ifade etme oranin diisiik oldugu goriilmektedir. Ayni durum son goriisme i¢in
incelendiginde kiz ve erkek Ogrencilerin toplamda duygularini ifade etme oranlarinin
yiikseldigi sOylenebilir. Bu noktada kiz 6grencilerin sinif goriiniimii alt temasinda 6n
gorismede olumlu duygu ifade oranmnin son goriismeden daha yiiksek oldugu goze

carpmaktadir. Baska bir ifadeyle kiz ogrenciler siitun diizeni daha olumlu

bulmaktadirlar.
Tablo 4.25
Sinif Ortamina Iliskin On-Son Gériismelere Ait Bulgular
Simif Ortam
. )5 ; Duygular
Kategori Geleneksel Ogrenci Yo
Merkezli Olumlu Olumsuz
f % f % f % f %
Alt Tema
e k e k e k e k e Kk e k e k e
on 4 6 100 100 - - - - - - - - -1 - 17
Sinif Plam
son - - - - 2 4 50 67 2 4 50 67
Siif on 4 3 10 50 - - - - 3 1 75 17 1 25
GOrinimi  son - - - - 3 3 75 50 2 6 50 100 1 - 25 -
on 17 85 - - 4 25 2 20
Toplam
son - - 12 60 12 60 1 10

k: kiz; e: erkek

4.3.3.2. Icerikle Ilgili Uygulama Oncesi ve Sonrasi1 Géoriisleri Nasildir?

Ogrencilerin goriisleri dogrultusunda icerigin sunumu temasi igerisinde &grencilerin
hem diigiinceleri hem de duygularina iliskin bulgulara rastlanmistir. Bu agidan alt tema
olarak belirlenen yontem ve teknikier, dersin akisi, etkinlikler 6grencilerin diisiinceleri
ve duygulart bakimindan ayr1 ayr1 degerlendirilmistir. Bu baglamda diisiinceler ve
duygular birer boyut olarak kabul edilmektedir. Ayrica, tema ile iligkili verilerin
bulgularinda 6nce on goriismeden elde edilen disiinceler ve duygular o&grenci
ifadelerine yer verilerek frekans-yiizde tablosu seklinde sunulmustur. Sonra son
goriismeye ait veriler ayn1 bicimde frekans-yiizde tablosu ile verilmistir. Ayrica,
calisma siiresince 6grencilerin yazmis olduklart yapilandirilmis 6grenci giinliiklerinin

analizinden bu temaya iliskin elde edilen bulgular, son goriisme bulgularindan sonra
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Tablo 4.30 ile verilmistir. Tema bulgularinin sonunda ise karsilastirma yapilabilmesi

acisindan Tablo 4.31 ile tema 6zeti yer almaktadir.

4.3.3.2.1. On Giriismeden Elde Edilen Bulgular

Ogrencilerin fen bilimleri dersinin islenisi bigimi ile ilgili diisiincelerine iliskin
verilerinden elde edilen bulgular Tablo 4.26°de; duygularina iligskin bulgular ise Tablo

4.27°de verilmistir.

Tablo 4.26 incelendiginde, fen dersinin daha 6gretmen odakli ve sunu stratejisine uygun
olarak islendigi goriilmektedir. Sunu stratejisinde kullanilan diiz anlatim, sunum yapma,
model ilizerinde gosterme ve agiklama yapma gibi yontemlerin tercih edildigi yoniinde

goriisler alinmustir.

Dersin akisinin ise daha dgretmen merkezli oldugu sdylenebilir. Tabloya bakildiginda
ogrencilerin %60’nin dersin isleyisinde pasif olduklari yoniinde ifadelere yer verdikleri
goriilmektedir. Ayrica, ders i¢inde yapilan etkinliklerin daha c¢ok kagit-kalem

alistirmalar1 oldugu gbéze carpmaktadir.

Tablo 4.26
On Goériismede Icerigin Sunumuna iliskin Ogrencilerin Diisiincelerine Ait Bulgular

Alt

Kodlar f % Ornek Ogrenci ifadeleri
Tema

) “Ogretmenimiz, dersi anlatir. Sonra
Diiz anlatim 4 40 alistirmalar yapariz, etkinlikler ¢ézeriz.”

(F.S)

o “Ogretmenimiz, bir de okulistigi acar
bilgisayardan. Oradan konuyu izleriz. ”(K)

Bilgisayar destekli anlatim 1 10

o “Ogretmenimiz konuyu anlatir, sonra
tizerimizde gosterir. Mesela, viicudumuzla
Model iizerinde gosterme 4 40 ilgili konuyu iglerken pet siselerden bir
model yaptik evde. Sinifta onu gosterdik.”

(A)

o “Ogretmenimiz bazen konuyu anlatirken
Soru-cevap 1 10 soru sorar, parmak kaldirip
cevaplariz.”’(F.S.)

Yontem-Teknik

} . “ég“retmenimiz konuyu bize anlatir, sonra
Ogrenen pasif 6 60 konu ile ilgili fotokopiler dagitir, onlar
¢ozeriz.” (M.)

Ders
Akisi

o “Ogretmenimiz daha iyi anlayabilmemiz
Kagit-kalem alistirmalari 4 40 icin devaml aciklar, anlatir, sonra test
¢ozeriz.”(E.)

Etkinlik
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Bu konuda yapilan miilakatlardan alinan bir kesit su sekildedir;

Arastirmaci: Fen dersini iglerken ne gibi etkinlikler yapiyorsunuz, bana biraz
anlatabilir misin?

Fatma Seda: Evet yapariz. (hmm) sey bilemedim ama etkinlik yapiyoruz.
Aragtirmact: Evet, ben de bu etkinliklerin ne oldugunu ve nasil yaptiginizi merak
ediyorum, Hatirlaman icin 6rnek vereyim, Ornegin deney gibi etkinlikler yapar
misiiz?

Fatma Seda: Deney pek yapmiyoruz daha ¢ok etkinlik yapiyoruz

Aragtirmact: Demek deney pek yapmiyorsunuz. Peki 6gretmeniniz konuyu size
nasil anlatir? Anlatirken sizinle birlikte ne gibi calismalar yapar? Simdi islediginiz
konu sanirim viicudumuzdaki sistemler, istersen bu {initeyi islerken neler
yaptigimizi anlatarak hangi etkinlikleri yaptiginizi anlamaya ¢aligalim.

Fatma Seda: Ogretmenimiz bdyle bir tane viicut gibi bir sey ¢izmisti onu panoya
asmisti onun iizerinde bize organlarimizi tanitti. Sonra bir de bir model yapmistik
akciger modeli onun lizerinde akcigeri gostermistik; ama genelde 6gretmen anlatir,
biz dinleriz sonra da tekrar ederiz. Ogretmen bize 6zetler bir kez daha. Onlii arkali
fotokopiler verir onlar1 ¢ozeriz.

Aragtirmaci: Peki 6gretmeniniz konuyu anlattiktan sonra nasil tekrar eder?

Fatma Seda: Ogretmenimiz konuyu bir daha anlatir sonra bize konu ile ilgili

fotokopiler dagitir onlar1 ¢ézeriz. Eve de test 6devi verir

Miilakat 6rneginde, 6grencinin verdigi cevaplar irdelendiginde, dersin model tizerinde
gosterilerek anlatim yontemi ile sunuldugu, derste Ggretmenin merkezde oldugu,

ozetleme ve kagit-kalem alistirmalarina yer verildigi farkedilmektedir.

Tablo 4.27’ye bakildiginda ogrencilerin dersin islenis bi¢imine iliskin olumsuz
duygulara sahip oldugu gdze ¢arpmaktadir. Ogretmen merkezli, anlatim ydnteminin
kullanildig1 ve kagit kalem alistirmalarinin yapildigi sinif ortamin sikict bulduklar: ve

sevmedikleri yoniinde bulgular elde edilmistir.
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Tablo 4.27
On Goriismede Icerigin Sunumuna fliskin Ogrencilerin Duygularina Ait Bulgular
Alt o . . L s .
Tema Kodlar f % Ornek Ogrenci Ifadeleri
« Diiz o “Ogretmenimiz konuyu anlatirken anlayalim diye siirekli
IS lat - 2 20 anlatiyor. O zaman sikilirim. Yani yalan yok, yanimdaki
2 anfatim arkadasimla konusurum.” (M.)
LEJ Bilgisayar “ : _ . . ,
£ destekli + 1 10 °® Ders z;l?r(cen bzlgzsay’ardan izlemeyi ¢ok seviyorum hem
> de daha iyi anliyorum” (T)
sunum
s E’" Ogrenen - 1 10 e “Konuyu islerken yazi yazmay: pek sevmiyorum. Cok yazi
0 < pasif yaziyoruz.” (T)
=
= Kagit-kalem o “Soru ¢ozmeyi sevmiyorum, yanls yapmaktan
ﬁ alistirmalari 1 10 korkuyorum.” (A.)

(+ = olumlu duygular; - = olumsuz duygular)

Yapilan goriismelerde Ogrencilerin duygularini yansittigi 6rnek bir goriisme su
sekildedir:

Aragtirmaci: Evet fen dersinde neler yaptiginizdan bahsetmek istiyorum deneyler
yapar miydiniz drnegin?

Semih: Pek deney yapmayiz; ama bir kere sey yapmistik boyle bir akciger modeli
hazirlamistik onun iizerinde akcigeri anlatmistik

Arastirmact: Peki derslerde tartisma gibi etkinlikler yapar miydiniz Semih?

Semih: Evet. Ogretmenimiz arkadaslarimizla konusmamiza izin verirdi. Once bir
konuyu anlatirdi sonra arkadaslarinizla birbirinize anlatin derdi.

Aragtirmact: Peki hi¢ sira arkadasinla 6gretmenin izin vermeden konustugun olur
mu?

Semih: Konu ile ilgili konusurum zaten Ogretmen de konuyu anlatir sonra
birbirinize anlatin der.

Arastirmac1: Ogretmenin izin vermeden hi¢c mi konusmazsin sira arkadasinla?
Semih: (Giilerek) Sey bazen konusurum

Arastirmact: Ders digsindaki konularla ilgili neden konusursun peki?

Semih: Ogretmenimiz konuyu anlatir, okutur, &zetler hep ayn1 seyler oldugu icin
stkiliyorum.

Arastirmaci: Anladim Semih. Tesekkiir ederim samimi oldugun igin.

Gortismelerden anlasilacag: lizere, zaman zaman model lizerinde gosterme gibi gorsel

uyaranlarin kullanilmasi 6grenci ilgisini ¢ekse de, anlatim ydnteminin yogun olarak



134

tercih edilmesi, 6grencilerin derse yonelik olumsuz duygulara sahip olmasina neden

olmaktadir.

4.3.3.2.2. Son Goriismeden Elde Edilen Bulgular

Uygulama sonrasi yapilan goriismelerde dersin islenis bicimi temasina iliskin
bulgularda Tablo 4.28’te 6grencilerin diisiincelerine iliskin bulgulara, Tablo 4.29°da ise

ogrencilerin duygularina iliskin bulgulara yer verilmistir.

Tablo 4.28 incelendiginde dersin 6grenciyi merkeze alan yontemlerle islendigi goze
carpmaktadir. Ogrenciler en cok deney/gdzlem yonteminden bahsetmislerdir. Ayrica,
ders isleyisinde farkli yOntemlerin kullanilarak  yontemin c¢esitlendirildigi

anlasilmaktadir.

Ders akisinda yliksek bir oranda 6grencinin merkeze alindigi, 6grenenin aktif kilindig
bir ortam olusturuldugu goriilmektedir. Ders baslangicinda 6n bilgi verilmesinin
ogrencilerde farkindalik olusturdugu, ders esnasinda yapilan caligmalarin simifta

sunulmasinin da 6grencilerce 6nemsendigi goze carpmaktadir.

Yapilan etkinliklerin zorluk diizeyi igin basarilabilir-zorlayici (challenging) etkinlikler
oldugu ifade edilmistir. Bununla beraber yapilan etkinliklerin, 6grenilenleri hatirda

tutma anlaminda fayda sagladig: belirtilmektedir.
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Uygulama Sonrasi I¢erigin Sunumuna iliskin Ogrencilerin Diisiincelerine Ait Bulgular

Alt

Kodlar f % Ornek Ogrenci ifadeleri
Tema
o “Bu ders farkl bir dersti. Dersi nasil isliyorduk,
Deney/g6zlem 5 50 mesela deneyler yapryorduk grup
arkadaslarimizla.” (M.)
o “Ilk dersimizde bir etkinlik yapmistik. Meyva
. suyunun dokiilmesi ve bizim onu temizlemek igin
Problem ¢6zme 1 10 -
yapmamiz gerekenle ilgili. Onu arkadaslarimizla
o beraber ¢ozmeye ¢alismistik.” (AH.)
g o “Mete diye birinin hikayesini okuduk. Sonra da
2 - sgretmenimiz hikayedeki gibi bir karisim verdi
£ Ornek olay 1 10 osre o
I3 bize ve grupg¢a o karisimdakileri ayirrmamizi
:§ istedi.” (M.)
o “En ¢ok kart gosterme etkinliginde eglendim.
Aktif Herkes kendi fikrini soyliiyor. Sen dogru yaptin
ogrenme(kart 1 10 sen yanlis yaptin denmiyor. Grubumuzla tartisip
gosterme) fikrimizi degistirebiliriz. En son ogretmen cevabi
agikiyor.” (F.S.)
Yo6ntem e “ Her ders baska ¢alisma yaptik neredeyse”
p—. 3 30
cesitliligi (AH)
o “Ogretmen simfa gelince o giin ne yapacagimizi
Onbilei soyliiyordu. Bunu séylemesi iyiydi; ¢linkii gecen
I 3 30 yil 6grendiklerim aklima geliyordu, mesela daha
verilmesi . o .
onceden sinifta herkes birbirine ne yapacagiz diye
@ sorardi giiriiltii olurdu.” (S.)
o)
2 ) o “Derste deneyler yapiyorduk. égretmenimiz nasil
R Ogrenen aktif 5 50 yapilacagini gosteriyordu. biz de grup
arkadaglarimizla kendimiz yapiyorduk. ”(K.)
} o “Yaptigimiz ¢alismalar: ogretmenimiz
Urilin sunumu 2 20 swiftakilere gosteriyordu. Sonra yanlisimiz varsa
soyliiyorduk, diizeltiyorduk.” (N.G.)
e “Bazi etkinlikler zor, bazilari kolayd:.
= Diizeyi 3 30 Basaramam diye diisiindiigiim bir etkinlik
£ olmad,.” (AH.)
=5
w
Faydalilik 2 20 o “Deney yapinca aklimda kaliyordu™(T.)

Derste 6rnek olay yonteminin kullanildig1 bir oturumda yapilan etkinligin basarilabilir

diizeyde oldugu bir 6grenci tarafindan goriismelere su sekilde yansitilmistir:

Arastirmaci: Bu derste yaptigiiz etkinliklerle ilgili konusmak istiyorum. Yapmis

oldugunuz etkinliklerden bahsedebilir misin biraz? Neler yapmistiniz?

Mustafa: Mete ile ilgili yaptigimiz bir etkinlik vardi.

Aragtirmaci: Mete kimdi? Siniftan bir arkadasiniz m1 yoksa?

Mustafa: Hayir, 6gretmenimiz bilgisayardan bir sey yansitti. Orda bir 6grencinin

fen dersinde basina gelenleri yaziyordu. O 6grencinin adi Mete’ydi.



Aragtirmact: Sanirim 0gretmeniniz size Mete’nin yasadigi bir durumu 6rnek olarak

verip ona yardimei olmanizi ve bir problemi ¢6zmenizi istedi.

Mustafa: Evet. Mete bir siirii maddeyi karistirmigti. Ogretmen Mete’nin hikayesini
bize okuttu sonra bize Mete’nin karistirdigi maddeleri bir posette dagitt1 ve o
maddeleri ayirmamizi istedi.

Aragtirmact: Karisimi mi1 ayirdiniz?

Mustafa: Evet. Ik basta biraz zorlandik. Yani ben karisimlari nasil ayiracagimi
biliyordum ama grubumuzla biraz karistirdik. Sonunda yaptik. Mesela, mercimegi
unla demir tozu iginden eleyerek ayirdik. Demir tozunu da miknatisla ¢ektik ama

demir tozlar1 biraz unlu kaldi.
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Gorlisme Ornegine bakildiginda, 6rnek olay yonteminin kullanildigi bir oturumda,

Ogrencinin grup arkadaslari ile ¢alismay1 tamamlamakta zorlandigi; ancak basardiklarini

ifade ettigi goriilmektedir.

Ogrencilerin dersin islenis bicimine iliskin duygularina ait bulgularin yer aldigi Tablo

4.29 incelendiginde, 6grencilerin uygulama sonrasinda dersin islenis bicimine iliskin

olumsuz duygular ifade etmedikleri, olumlu duygularini yansittiklar: goriillmektedir.

Tablo 4.29
Uygulama Sonrasi I¢erigin Sunumuna iliskin Ogrencilerin Duygularina Ait Bulgular

Alt

Kodlar f % Ornek Ogrenci ifadeleri
Tema
o “Problem gibi bir sey vermisti
Problem ogretmenimiz. Onu arkadaglarimizia
o . 1 10 ¢ozmeye ¢alismistik. O ¢ok hosuma gitmigti.
= ¢cdzme . .
c Bir seye ¢oziim bulmaya ¢alismak ¢ok
= - . )
2 eglenceliydi.” (A.-H.)
g Deney o “Deney yapmak hosuma gitti. Fen dersini
i3] R 1 10 bévle isiemek cok edlenceli” (T
§ gozlem oyle islemek ¢ok eglenceli” (T)
Aktif K t “ . . o
SErenme (jst:;me 1 10 ° {fln g’(;).k kfz’r(thgs)terme etkinliginde
teknikleri £ egrendim. —{F->.
~ o “Konu ile ilgili bilgi verdiginde eglenceli ve
Z ) yeni bir ise baslayacagimi diigiiniip, mutlu
; On bilgi 1 10 oluyorum. Eger konunun kolay oldugunu
8 diistintirsem daha ¢ok seviniyor ve

rahatliyorum.” (L.)

(+ = olumlu duygular)
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Bu durum goriismelerden alinan kesitteki gibidir;

Aragtirmact: Bu dersi islerken yaptiginiz etkinlikler nelerdi?

Fatma Seda: Derslerde ¢ok eglendim egzersiz yapiyorduk. Test yerine daha
eglenceli etkinlikler yapiyorduk

Aragtirmact: Bu etkinlikler ile ilgili neler diistiniiyorsun? Etkinliklerle ilgili hosuna
giden veya gitmeyen seyler oldu mu? Bunlari benimle paylasirsan ¢ok sevinirim.
Fatma Seda: En ¢ok kart gosterme etkinliginde eglendim. Herkes kendi fikrini
soyliiyor sen dogru sen yanlis yaptin denmiyor cevap agiklaniyor sonra fikrimizi
degistirebiliyorduk.

Aragtirmact: Peki bu derste etkinliklerle ilgili hoslanmadigin bir durum var miydi?
Fatma Seda: Yoktu. bu derslerde ¢cok eglendim. Bi de ders ¢abucak bitti. Onceden
dersler bu kadar ¢abuk bitmiyordu.

Gortigme Orneginden anlagilacagi iizere, Ogrencilerin uygulama sirasinda yapilan

etkinlikleri eglenceli bulduklar1 sdylenebilir.

Ogrencilerin  haftalik  yazmis  olduklari  yapilandirilmis ~ dgrenci  giinliikleri
incelendiginde, dersin islenisi ile ilgili olarak en ¢ok deney/gozlem ¢alismalarindan ve
aktif 6grenme tekniklerinden biri olan kart gosterme etkinliginden bahsettikleri ve bu

etkinliklere yonelik olumlu duygulara sahip olduklar1 bulgulanmistir.

Tablo 4.30’a bakildiginda kullanilan yontem ve tekniklerle ilgili olarak olumsuz bir
duygu ifadesi ile karsilagilmadigi goze carpmaktadir. Ayrica, yapilan etkinlikler
incelendiginde etkinliklerin zaman zaman zorlanilsa da basarilabilir (challenge)
etkinlikler oldugu ifade edilmistir. Ogrenciler basarilabilir etkinliklerden hoslandiklarini
ifade ederken; bazi Ggrenciler kendilerine kolay gelen etkinliklerden sikildiklarini

belirtmislerdir.
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Tablo 4.30
Ogrenci Calisma Giinliiklerinden I¢erigin Sunumuna iliskin Gériislere Ait Bulgular

Alt

Kodlar f % Ornek Ogrenci ifadeleri
Tema

“Bugtin fen bilimleri dersinde kati sivi gaz konusunu

- 21 68 isledik. Deney olarak enjektor deneyi yaptik, sivi
Deney- deneyi olarak kaptan bosalttik, gaz deneyinde
gbzlem swringa ile havayr ¢ektik.” (Mus.2.hafta)

* + 24 77 “Suda batip batmama etkinligini ¢ok sevdim. O
deneyde ¢ok eglendim” (L.1.hafta)

o “Suyu ¢eker cekmez etkinligi aklimda kaldi. Ciinkii

Problem - 2 6 bir hikayedeki cocuga yardim ettik.” (T.1.hafta)

¢ozme
Omekolay % + 2 6 “Bir hikayeye ¢éziim bulmak hosuma gitti.”
(T.1.hafta)

- 10 32 “Kartlarla dogru yanlis gosterme etkinligi yaptik.”
Kary (B. 2.hafta)
ar

gbsterme o “Kart gosterme etkinligi ¢cok hosuma gitti, d/y
+ 9 29 sorulary ile tekrar etme. O etkinlikte ¢ok eglendim ve
stkilmadim.” (L.2.hafta)

o “Bugiin fen bilimleri dersinde bir sey izledik ve
| 2 6 izlediklerimiz topraktan ¢ikan tas ile bardak,
hayvanlarin derisinden giysi yapudigi” (A.H.6.hafta)

Yontem ve Teknik

Bilgisayar
destekli
sunu o “Madde ve cisim ile ilgili videoyu izlemek giizeld;.
+ 2 6 Bu ¢alisma hem eglenceli hem de dinlendirici idi.”
(L.6.hafta)

- 27 g7 ° “Aklimda en ¢ok kalan yiizme ve batma;¢tinkii bir
stirti seyi suya atip denedik” (A.H. 1.hafta)

Fayda o “Terazide taglarimi 6lgmek ¢ok hosuma gitti, ¢iinkii
*x + 15 48 her yerde karsima ¢ikabilir ve ben ol¢iim
yapabilirim.” (F.S. 3.hafta)

- 19 61 ° “Hersey aklimda ciinkii maddeleri tek tek su icine
Ogrenen koyarak yerlestirdim.” (A.H.1.hafta)
aktif * + 12 38 ° “Deneyleri kendimiz yaptik, ¢ok eglenceliydi.” (1.
1.hafta)

“Siingere ellemeden meyva suyunu silmemiz gereken
etkinlik aklimda kaldi. Ciinkii cozmemiz gereken bir
| 5 16 problem vard. Biz arkadasimla ayni seyi diisiindiik
ama Arda farkly bir sey soyledi. Biraz zorlandik ama
sonunda basardik.” (Sem.1.hafta)

Diizey + 2 6 e “Olgiimleri yapabilmekten hoslandim” (A.H.3.hafta)

o “Sikistirma etkinligini sevmedim, ¢iinkii bence ¢ok
* kolayd ve sikicrydr.” (S. 2.hafta)

o “Swvi mi gaz mi kati mi etkinligini sevmedim, ¢iinkii
her sey ¢ok belli oluyordu, ¢ok kolaydr” (Y. 2.hafta)

Etkinlik
[ ]

B : Diigiince; % : Duygu; + : olumlu; - : olumsuz

Tabloda yer verilen 6rnek 6grenci ifadelerinin yaninda, 6grenci giinliiklerinin orjinal

orneklerinden dersin islenis bigimi ile ilgili 6rnekler su sekildedir:
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Bugiin fen bilimleri dersinde neler ogrendlglm dusunuyorsun" Ogrendiklerini
dzetleyebilir misin? jw, SANIA~ LR, j @ /\J 0
%G(. uy 3 /)/ O/dlqh‘\) ‘)Z:‘L g/(/{v(/ S )JM"]I ,&(Ll .' ,{/ ’L& LN
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(F.-erkek-,2.hafta,6grenci giinliikleri)

Bugiin fen bilimleri dersinde hosuna giden veya gitmeyen bir sey oldu mu?
Olduysa ne oldugunu kisaca anlatabilir misin?

N o
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(S.-ki1z-,2.hafta, 6grenci giinliikleri)

Bugiin fen bilimleri dersinde en ¢ok aklinda kalan ¢alisma hangxsl |d1'7 Bu ¢alisma
neden aklinda kalmis olabilir, agiklayabilir misin? 1<,

Al
Q_\":; Sorors lidoor e /MLM LAl i

e ————————

~

(L.-k1z-,2.hafta, 6grenci giinliikleri)

4.3.3.2.3. Ozet

Bu kisimda goriisme yapilan 68rencilerin 6n ve son goriisme sonucunda dersin islenis
bigimiyle ilgili bulgularina iliskin karsilastirmali bir 6zet sunulmas1 hedeflenmistir. On
ve son gorlismelerden elde edilen veriler diisiince ve duygu boyutlarinda frekans -ytizde

degerleri tablo 4.31°de verilmistir.

Tablo 4.31 incelendiginde uygulama 6ncesinde dersin geleneksel yontemlerle islendigi,
etkinliklerin ve ders akisinin O6gretmen merkezli olduguna yonelik goriisler goze
carpmaktadir. Ogrencilerin bu durumla ilgili duygu ifadelerine sik yer vermedigi, duygu
ifadelerinde ise olumsuz duygularin olumlu duygulardan daha fazla oldugu

gorilmektedir.

Uygulama sonrasinda ise derste 6grenen merkezli beyin uyumlu 6grenme ilkelerine

uygun yontem ve tekniklerin tercih edildigi, ders akisinin ve etkinliklerin de bu yonde



140

gerceklestigi goriilmektedir. Ogrencilerin bu durumla ilgili olarak uygulama 6ncesine
gore daha yogun duygu ifadelerine yer verdikleri géze ¢arpmaktadir. Ayrica, uygulama

ile ilgili olarak olumlu duygularin olumsuz duygulardan daha ¢ok oldugu sdylenebilir.

Tablo 4.31 )
Icerigin Sunumuna lliskin On-Son Gériismelere Ait Bulgular

Dersin Islenis Bicimi

. Duygular
Geleneksel Beyin Uyumlu
Olumlu Olumsuz
At Gor. f % f % f % f %
tema
.. On 10 100 - - 1 10 2 20
(=4
S
Son - - 10 100 3 30 - -
= On 4 40 - - - - 1 10
£
ﬁ Son - - 5 50 - - - -
© Z On 6 60 - - - - 1 10
v
0= Son - - 10 100 1 10 - -
= On 20 66 - - 1 3 4 13
5
2 Son - - 25 83 4 13 - -

4.3.3.3. Ogretmen Ozellikleri ile Tlgili Uygulama Oncesi ve Sonras1 Goriisleri
Nasildir?

Ogrencilerin goriisleri dogrultusunda égretmen ozellikleri temasi icerisinde dgrencilerin
hem diistinceleri hem de duygularina iliskin bulgulara rastlanmistir. Bu agidan alt tema
olarak belirlenen o&gretmenin kisilik ozellikleri ve ogretmenin mesleki ozellikleri
Ogrencilerin diisiinceleri ve duygularit bakimindan ayri ayri1 degerlendirilmistir. Bu
baglamda diisiinceler ve duygular birer boyut olarak kabul edilmektedir. Ayrica, tema
ile iligkili verilerin bulgularinda 6nce 6n gorlismeden elde edilen diisiinceler ve
duygular 6grenci ifadelerine yer verilerek frekans-yiizde tablosu seklinde sunulmustur.
Sonra son goriigmeye ait veriler aym1 bicimde frekans-ylizde tablosu ile verilmistir.
Ayrica, c¢alisma siiresince Ogrencilerin yazmis olduklar1 yapilandirilmis 6grenci
giinliiklerinin analizinden bu temaya iliskin elde edilen bulgular, son goriisme
bulgularindan sonra Tablo 4.36 ile verilmistir. Tema bulgularinin sonunda ise

karsilastirma yapilabilmesi agisindan Tablo 4.37 ile tema 6zeti yer almaktadir.
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4.3.3.3.1. On Gériismeden Elde Edilen Bulgular

Ogrencilerin 6gretmen &zellikleri ile ilgili diisiincelerine iliskin verilerinden elde edilen

bulgular Tablo 4.32°de; duygularina iliskin bulgular ise Tablo 4.33’de verilmistir.

Tablo 4.32 incelendiginde, uygulama oncesi 6gretmenin 6grencilerine karst giileryiizlii
oldugu ifade edilmistir. Bunun yam sira, 6gretmen merkezli bir yaklasim izledigi,
konunun aktarimi sirasinda dersin akisinin bozulmamasi i¢in otoriter bir tavir
sergiledigi anlagilmaktadir. Ders anlatiminda yiiksek ses tonunda, agik ve anlasilir bir
dil kullandig1 ifade edilmistir. Ogrencilerine esit yaklasimi konusunda seviye gruplar

olusturduguna yonelik ifade bulunmaktadir.

Tablo 4.32
Ogretmen Ozelliklerine Iliskin Ogrencilerin Diisiinceleri
Alt . . . )
Tema Kodlar f Yo Ornek Ogrenci Ifadeleri
.. e o “Ogretmenimiz iyi bir 6gretmendir.
3 Giler ybizli olma S 0 Gileryiiztiidiir.” (AH.)
=
ﬁ o “Boyle bir sey yaparsak mesela sinifta bazen
E, Otoriter 7 70 dersteyken baska seylerle ilgileniyorlar, baska
O seyler yapryorlar, 6gretmen kiziyor ama
4 normalde kizgin bir 6gretmen degil.” (F.S.)
é) Dil kullanimi ve ses o “Simiftaki arkadaslarimiz konustugu icin dersi
tonu 6 60 anlamayabiliriz diye gretmenimiz genelde
bagrarak ders anlatir.” (A.H.)
< 5 o “Ogretmenimiz konusanlara ¢ok kizar.
T X Yaramazlar: cam kenarina yerlestirir, uslular
v -~ ”
7% Esit yaklasim 1 10 da ortaya” (K.)
@)

Bu konu ile 1lgili 6grencilerle yapilan gériismelerden bir kag¢ 6rnek su sekildedir:

Aragtirmaci: Adem, dersin islendigi ortamdan bahsettik. Simdi biraz da
ogretmeniniz ile ilgili konusmak istiyorum. Ogretmenin genel olarak nasil
birisidir? Dersi nasil isler?

Adem: Ogretmenimiz giileryiizlii iyi bir Ogretmendir. Ama siniftakiler c¢ok
konusursa boyle birden bagirir.

Aragtirmact: Ogretmeninin bagirmasindan rahatsiz olur musun?

Adem: Hayir, dersi daha iyi anlamamiz i¢in bagirir, o yiizden rahatsiz olmam.

Arastirmaci: Peki, 6gretmeniniz nasil ders anlatir? Ses tonu nasildir?
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Adem: Ogretmenimiz bagirarak ders anlatir. Konuyu anlatir, sonra okulistigi agar

tekrar eder. Bize de evde galisin der.

Gortildiigii gibi bu goriismede 6gretmenin giileryiizlii bir 6gretmen oldugunu ifade eden
Ogrenci, siif diizenini saglamak ve ders akisinin bozulmamasi i¢in 6gretmenin yiiksek

ses tonu ile dersi isledigini belirtmistir.

Arastirmaci: Ali, 6gretmeniniz nasil biridir sence?

Ali: Ogretmenimiz giizel ders anlatir, ama birileri konusunca birden bagirir.
Aragtirmact: Ogretmeninin bagirmasindan rahatsiz olur musun?

Ali: Ders anlatirken rahatsiz olmam, ¢iinkii siniftakiler ¢ok konusuyor.
Ogretmenim bagirmazsa onu anlayamam.

Aragtirmaci: Peki 6gretmeniniz ¢ok konusan arkadaslariniza kizar mi?

Ali: Evet kizar, 6gretmenimiz yaramazlari cam kenarina, uslulari ortaya oturtur.

Diger goriisme Ornegine benzer olarak, dgretmenin ders akisinin bozulmamasi
icin Ogrencileri yiiksek ses tonu ile uyardigi, dersinin anlasilir oldugu ifade
edilmistir. Ayrica, 6gretmenin ders akismin diizeni ile ilgili olarak 6grencileri

belirli gruplara ayirdig: ifade edilmistir.

Tablo 4.33’te 6grencilerin 6gretmenlerinin kisilik 6zellikleri ile ilgili duygularina yer
verdikleri goriilmektedir. Ogretmenlerinin giileryiizlii olmasindan kaynakli olumlu
duygular beslediklerini ifade etmislerdir. Ders anlatim1 esnasinda d6gretmenin ses tonun
yiiksek olmasi ile ilgili olarak bir 6grenci olumlu duygu ifadesi; baska bir 6grencinin
Ogretmenin ani ses yiikselmeleri ile ilgili olumsuz duygu ifadesi verdigi goriilmektedir.

Ogretmenlerinin mesleki ozellikleri ile ilgili 6grencilerin duygu ifadelerine yer

vermedikleri goriilmektedir.
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Tablo4.33 )
Ogretmen Ozelliklerine Iliskin Ogrencilerin Duygularina Ait Bulgular
Alt .. . s .
Kodlar f % Ornek Ogrenci Ifadeleri
Tema
o “Ogretmenim giiler yiizliidiir, melek gibidir.
Gilleryiizli olma + 2 20 Ogretmenimin yanindayken kendimi
giivende hissediyorum.” (F.S.)

Kisilik o “Ogretmenimizin bagirmasindan rahatsiz
STk + 1 10 olmam; ¢iinkii dersi daha iyi dinliyorum”
ozellikleri

Dil kullanimr ve (AH)
ses tonu o “Ders anlatirken konusan ogrenciler

- 1 10 goriirse bagirr. Ogretmenimiz bagirdiginda
odiim patlar” (A.)

(+ = olumlu duygular; - = olumsuz duygular)

Yapilan goriismelerde 6gretmen Ozelliklerine iliskin verilerin yer aldigi bir goriisme
ornegi su sekildedir:
Arastirmaci: Alya, biraz da Ogretmeninizden bahsedebilir misin? Sence
Ogretmeniniz nasil birisidir?
Alya: Ogretmenimiz giileryiizliidiir. Ama ders anlatirken konusan &grenci goriirse
bagirir.
Arastirmaci: Peki 6gretmeninizin bagirmasindan rahatsiz olur musun?
Alya: Ogretmenimiz bagirdiginda 6diim patlar. Bazen ben de konusurum. O
yiizden 6gretmenime soru sormaya ¢ekinirim.
Aragstirmaci: Peki neden ¢ekinirsin?

Alya: Yanlis bir sey sdylerim, 6gretmenim bana kizar diye

Gorlismelere  bakildiginda  O6grencilerin, 6gretmenlerini  giileryiizlii  bulduklar
sOylenebilir. Ancak, 6gretmenin otorite saglama i¢in zaman zaman dgrencileri bagirarak

uyarmasi goriisme O6rneginde oldugu gibi 6grencilerde kaygiya neden olabilmektedir.

4.3.3.3.2. Son Goriismeden Elde Edilen Bulgular

Ogrencilerin  uyglama sonrasinda uygulamay1 gergeklestiren Ogretmen ile ilgili
diislincelerine iligkin verilerinden elde edilen bulgular Tablo 4.34’te; duygularina iliskin
bulgular ise Tablo 4.35’te verilmistir. Ayrica bu kismin sonunda verilen Tablo 4.34’te
ogrenci ginliklerinden elde edilen verilerdeki 6gretmen &zelliklerine iliskin bulgular

yer almaktadir.
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Tablo 4.34’e bakildiginda uygulamay1 gergeklestiren 6gretmeni, 6grenciler giileryiizlii,

Ogrenciye esit yaklasim sergileyen, ses tonu sert ve yiiksek olmayan biri olarak ifade

etmislerdir. Ogretmenin dgrencilere isimleri ile hitap ettigi belirtilmistir. Ders akisinda

Ogretmenin Ogrencilere hem yardim ettigi, hem de oOgrencilere rehber oldugu

anlagilmaktadir.
Tablo 4.34
Uygulamay1 Gergceklestiren Ogretmenin Ozelliklerine Iliskin Ogrencilerin Diisiincelerine
Ait Bulgular

Alt Kodlar f % Ornek Ogrenci ifadeleri

Tema

. Gilleryiizli 10 100 e “Ogretmenimiz giizel ve giileryiizlii” (S.)

-

[

= e “Ismim biraz zor oldugu icin cogu

R Isimle hitap etme 2 20 ogretmen ‘soyley emyor. Anf' ak bu -

‘O ogretmenim ismimi hep dogru soyledi.

& (L)

G Dil kullanimi ve ses o “Ogretmenimiz dersi ¢ok iyi anlatiyordu.

8 80 . ”
tonu Anlattiklarin iyi anlyorum.” (S.)
o “Ogretmenimiz herkese egit davraniyordu,

'E; Esit yaklasim 3 30 stirekli sorulara cevap vermeye ¢alistr.”

e (M.)

: g o “Anlattiklarini sorularla bana da buldurdu.

= Rehber olma 2 20 Bulmaca ¢ozmek gibi ¢ok eglenceliydi.”

9 M.)

§ Yardimei olma 2 20 o “Ogretmenimiz bize anlamadigimiz seyleri

agiklyordu. ”(K.)

Bu konuda bir goriisme 6rnegi su sekildedir:

Arastirmact: Leyla, fen dersi ile ilgili yeni bir 6gretmen ile ¢alisma yaptiniz. Bu

calismada yer alan 6gretmeninizle ilgili neler sdylemek istersin?

Leyla: Ogretmenimiz giiler yiizlii ve ¢ocuklar1 seven bir dgretmen. Bir de bizi

ismimizle ¢agriyordu. Benim ismim biraz zor oldugu i¢in 6gretmenler bazen dogru

sOyleyemiyor.

Arastirmact: Ogretmeninizin dersi anlatinm ile ilgili neler sdylerdin?

Leyla: Ogretmenimiz konuya baslamadan 6nce bize konu ile ilgili bilgiler

veriyordu. Gegen yil isledigim seyler aklima geliyor. Konunun kolay oldugunu

diistiniiyorum. Mesela bunu yapmasi iyiydi. Bir de hi¢ kizgin bir 6gretmen degil.

Bize hep yardime1 oldu.

Uygulama sirasinda 6gretmenin kisilik 6zellikleri ile ilgili olarak giilerytizlii oldugu

vurgulanirken, Ogrencilere isimle hitap etmesinin olumlu etkileri oldugu goze



145

carpmaktadir. Ayrica, Ogretmenin ders silirecini belli bir sira ile izledigi, konu
baslangiclarinda 6n bilgi verdigi ve bu bilgilerin 6grencilerde dersle ilgili olumlu

motivasyon sagladigi goze ¢arpmaktadir.

Bagka bir gorlisme 6rneginde 6gretmenin 6grencilere rehber olmasi ile ilgili su ifadeler

yer almaktadir:

Aragtirmaci: Kaan fen dersinde sizinle ¢alisma yapan 6gretmeniniz size yardimci
olur muydu?

Kaan: Evet, 6gretmenimiz grupga yaptigimiz ¢alismalarda anlamadigimiz bir sey
olunca gruplart dolasir, sordugumuz sorulara cevap verirdi. Mesela, bir deneyi
yaparken bazen anlamadigimiz seyler oluyordu. Ogretmen yanimza gelip, neler
yaptiniz bakalim diye soruyordu, sonra yanlis yaptigimiz bir sey varsa onu

anlatiyordu.

Tablo 4.35 incelendiginde, 6grencilerin dgretmenin kisilik 6zellikleri ile ilgili olumlu

duygular ifade ettikleri goriilmektedir.

Tablo 4.35
Uygulamay1 Gerceklestiren Ogretmenin Ozelliklerine Iliskin Ogrencilerin Duygularina
Ait Bulgular

Alt R i .
o - . .
Tema Kodlar f % Ornek Ogrenci Ifadeleri
= Giileryiizlii olma + 2> 20 ° Fe.n blllmlerzuogre“tm.(.e’rfmz severim ¢iinkii iyi
ﬁ bir insan ve giileryiizlii” (S.)
% Dil kullanimi ve o “Ogretmenimizden gayet memnunum ¢ok
Q + 2 20 N »
o) ses tonu giizel ders anlatiyor” (A.)
o4 e 3 o
= ' o “Bizi ismimizle ¢agirmasi ¢cok hosuma gitti.
ﬁ Isimle hitap etme + 2 20 Beni ismimle ¢agirmast gurur veriyor, saygili

davrandigini hissediyorum” (F.S.)

Bu konu ile ilgili bir goriisme 6rnegi su sekildedir:

Aragtirmaci: Fatma, fen bilimleri dersinde bir g¢aligma gergeklestirdiniz. Bu
caligmada yer alan 6gretmeninizle ilgili neler sdylemek istersin?

Fatma: Ogretmenimiz giiler yiizlii cana yakin birisidir.

Aragtirmaci: Peki 6gretmeninle ilgili hosuna giden veya gitmeyen bir seyler var
mi1? Varsa anlatabilir misin?

Fatma: Bizi ismimizle ¢agirmasi ¢ok hosuma gitti. Bana ismimle ¢agrilmasi gurur

veriyor daha saygili davrandigini hissediyorum.
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Yapilandirilmis 6grenci giinliikklerinden bu temaya iliskin bulgularin yer aldigi Tablo
4.36°dan once giinliiklerin orjinallerinden baz1 6rnekler su sekildedir:

ren binmler: dersini isleyen O68retmenin ile ilgili neler hissediyorsun? Bu
hislerinin nedenini agiklayabilir misin?

. A Py BES L §(E
e _ £ | S 1} = -
box A e 0 o, A Y _er A2 / e Sl -
— Lo =2 1 9y Ny
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(A.A.-erkek-, 5.hafta, 6grenci giinliikleri)

Fen bilimleri dersini isleyen 6gretmenin ile ilgili neler hissediyorsun? Bu
hislerinin nedenini agiklayabilir misin?

(A.-kiz-, 5.hafta, 6grenci giinliikleri)

Fen bilimleri dersini isleyen 6gretmenin ile ilgili neler hissediyorsun? Bu
hislerinin nedenini agiklayabilir misin?

(F.S.-kiz-, 5.hafta, 6grenci giinliikleri)

Tablo 4.36 incelendiginde, uygulamay1 gergeklestiren 6gretmen ile ilgili 6grencilerin
olumlu duygulara sahip olduklar1 gbéze carpmaktadir. Ayrica, 6gretmenin kisilik
ozellikleri bakimindan giileryiizlii oldugu, Ogrencilere bagirmadigi, ders anlatimi

sirasinda yiiksek ses tonu kullandig belirtilmistir.

Ogrenciler 6gretmenin mesleki dzellikleri ile ilgili olarak, alanina hakim, dersi anlasilir
ve her 6grencinin anlayabilecegi diizeyde sunan, ders akisinin eglenceli oldugu yoniinde
goriigler sunmuslardir. Bunun yani sira, 6gretmenlerinin herkese esit davrandigini ve

kendilerine rehber oldugunu ifade etmislerdir.
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Tablo 4.36
Yapilandirilmis Ogrenci Giinliiklerinden Ogretmen Ozelliklerine iliskin Gériislere Ait
Bulgular

Alt

Kodlar f % Ornek Ogrenci ifadeleri
Tema

- 10 32 o “Ogretmenimiz giileryiizliidiir.” (B.B
5.hafta)
Giileryiizlii o “Cok cana yakin, iyimser ve giileryiizlii

* 5 16 ogretmenimizi ¢ok seviyorum.”
(H.Y.5.hafta)
o “Deneyler yaptik bazilar: 6gretmeni kizdwrdi
ama 6gretmen bagirmadi” (M.B. 4.hafta)
Dil kul.ve ses tonu e “Fen bilimleri 6gretmenimiz dersi yiiksek

sesle konusarak anlatiyor ¢iinkii
anlayabilmemiz i¢in” (H.C. 4.hafta)

Kisilik 6zellikleri

- 3 9 o “Ogretmenimiz ¢ok yardimsever, bize ¢cok
O3 . hb yardimci oluyor.” (H.Y. 5.hafta)
renciye rehber
& OI%a o “Hosuma giden bir sey var ¢iinkii ogretmen

* 3 9 bize de yaptiryor o yiizden hosuma gidiyor”
(Y.K. 5.hafta)

- 3 9 o “Ogretmenimiz hepimiz icin ¢ok ¢aba
sarfediyor” (G. 2.hafta)

* 3 9 o “Ogretmenimizi ¢ok seviyorum, ¢iinkii
hepimize iyi davranyor” (G. 4.hafta)

Esit yaklagim

o “Fen dgretmenimiz her seyi ¢ok iyi bilen bir
ogretmen” (A.5 hafta)

e “Zor olan fen dersini, 6gretmenimiz

. [ | 9 29 sayesinde daha iyi anlayabiliyorum” (T.K.
Seviyeye 1.r)1/afta) y y y (

inebilme

Bilgisine giivenme | 2 6

* 3 9 o “Ogretmenimizden gayet memnunum ¢ok
giizel ders anlatiyor” (N.S. 5.hafta)

o “Ogretmenimiz sinifa girer ve miizik acar
- 15 48 egzersiz yapariz fasikiillerimizden dersle
ilgili ¢calisma yapariz deney yapariz.”
(L.4.hafta)
o “Ogretmenimiz derslerin basinda egzersiz
* 2 6 yaptwrir. Bizde bu egzersizleri yapmay: ¢ok
sevdik o yiizden 6gretmenimizi de sevdik.”
(F.K. 5.hafta)

o “Fen bilimleri dersinde ogretmenimizde
bizimle egzersiz yapryor. Cok komik
[ ] 2 6 o : -
goriiniiyor. Onun sayesinde dersimiz ¢ok
Espirili dil eglenceli oldu” (A.4.hafta)
o “Ogretmenimle ilgili mutluluk hissediyorum

* 2 6 clinkii ¢cok eglenceli ders anlatiyor” (M.B.
5.hafta)

Mesleki Ozellikleri

Dersi planlama

B : Diisiince; % : Duygu, + = olumlu duygular; - = olumsuz duygular
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4.3.3.3.3. Ozet

Bu kisimda goriisme yapilan 6grencilerin 6n ve son goriisme sonucunda elde edilen
verilerine iliskin karsilastirmali bir 6zet sunulmasi hedeflenmistir. On ve son
goriismelerden elde edilen veriler diisiince ve duygu boyutlarinda frekans — ylizde

tablosu seklinde sunulmustur.

Buna gore Tablo 4.37 incelendiginde uygulama Oncesinde 6grencilerin diisiinceleri
Ogretmenlerinin geleneksel bir yapiya sahip oldugunu gosterirken; uygulama sirasinda
dersi yiiriiten Ogretmenlerinin &grenci merkezli bir anlayisa sahip oldugunu
gostermektedir. Ogretmen &zelliklerine iliskin &grencilerin duygularmi diisiincelere
gbre daha az yansittiklani goze carpmaktadir. Ogrencilerin dgretmenlerinin kisilik
ozellikleri ile ilgili hem diisiince hem duygu ifadeleri verdigi ancak &gretmenlerinin

mesleki 6zellikleri ile ilgili duygularini pek yansitmadiklar1 goriilmektedir.

Tablo 4.37
Ogretmen Ozelliklerine iliskin On-Son Gériismelere Ait Bulgular

Ogretmen Ozellikleri

o i Duygular
Geleneksel Ogrenci

Merkezli Olumlu Olumsuz
Alt tema Goriisme f % f % f % f %
Kisilik On 10 100 - - 3 30 1 10
ozellikleri Son - - 10 100 4 40 - _
Mesleki On 1 10 - - - - . -
ozellikleri Son - R 7 70 R - - -

4.3.3.4. Smf I¢i Etkilesim ile Tlgili Uygulama Oncesi ve Sonrasi Gériisleri
Nasildir?

Swnif igi etkilesim temasi igerisinde 6grencilerin hem diisiincelerine hem de duygularina
iliskin bulgulara rastlanmistir. Bu agidan alt tema olarak belirlenen ogretmen-égrenci ve
ogrenci-ogrenci temalar1 0grencilerin diisiinceleri ve duygulart bakimindan ayri ayr
degerlendirilmistir. Bu baglamda diislinceler ve duygular da bir boyut olarak kabul
edilmektedir. Ayrica, tema ile iligkili verilerin bulgularinda, dnce 6n goriismeden elde
edilen diisiinceler ve duygular 6grenci ifadelerine yer verilerek frekans-ylizde tablosu
seklinde sunulmustur. Sonra son goriismeye ait veriler aym1 bigimde frekans-yiizde
tablosu ile verilmistir. Calisma siiresince tutulan kamera kayit verilerinden elde edilen

bulgular ile goriisme bulgularinin desteklenmesi amaglanmistir. Kamera kayitlarina
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iligkin analiz sonuglarina goriisme ve Ogrenci giinliiklerinden elde edilen bulgular

sonrasinda yer verilmistir.

4.3.3.4.1. Sunif Ici Etkilesim ile Ilgili On Gériismeden Elde Edilen Bulgular

Uygulama oncesinde sinif i¢i etkilesim ile ilgili 6grencilerin diisiincelerine iliskin
verilerinden elde edilen bulgular Tablo 4. 38’de; duygularina iliskin bulgular ise Tablo

4.39’ da verilmistir.

Buna gore Tablo 4.38 incelendiginde uygulama Oncesi O0gretmen-Ogrenci arasindaki
etkilesimin zayif, Ogretmenin otoriter ve merkezde oldugu yoniinde ifadeler
goriilmektedir. Ogrencilerin ders siiresince birbirleri ile etkilesimlerinin ise daha c¢ok

ikili (sira arkadasi) iletisimle sinirh kaldigi goze carpmaktadir.

Tablo 4.38
Simf I¢i Etkilesime Iliskin Ogrenci Diisiincelerine Ait Bulgular
Alt .. . . - .
Kodlar f % Ornek Ogrenci Ifadeleri
Tema
& Etkiles_imsiz 8 80 ° “Bilgisayardan okulistigi acar 6gretmenimiz. Oradan
g 2 otoriter konuyu anlatir. Biz de dinleriz.”(S.)
s 2 ~
,?D 0 Etkilesimli 5 50 ° “Ogretmen konuyu anlatir, sonra soru ¢ozeriz, test
© otoriter ¢ozeriz beraber.”’(F.S.)
. o “Ogretmen fen dersinde konuyu anlattiktan sonra
g g simdi yammnizdaki arkadasinizla bu konu hakkindaki
o9 Grup igi 3 30 bilgilerinizi paylagin diye bize miisade eder bizde konu
:8) 2 hakkinda arkadaglarimizila bilgi alisverisi yapariz”
(A)

Bu konu ile 1lgili goriismelerden alinan bir kesit su sekildedir:

Aragtirmaci: Mustafa, dersi islerken yaptigimiz etkinliklerden bahsettik. Bu
etkinlikleri yaparken 6gretmeninize sorular sorar misiniz? Ya da dgretmeniniz size
soru sorar mi1?

Mustafa: (heyecanla kafasini salladi) evet yapariz

Aragtirmaci: Anliyorum. Peki bu soru sorma ve cevaplama nasil gerceklesir?
Ogretmeniniz biitiin stnifa m sorar sorularini yoksa tek tek her birinize mi sorar?
Mustafa: Ogretmenimiz dnce konuyu anlatir. Sonra konuyla ilgili sorular sorar biz
de parmak kaldirarak cevaplariz.

Arastirmaci: Peki 6gretmenine soru sormaya ¢ekinir misin?

Mustafa: Cekinmem (kafasini salliyor) sey biraz ¢ekinirim

Aragtirmaci: Neden ¢ekinirsin?
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Mustafa: Sey ben bazen dersi dinlemedigim i¢in soru sordugumda 6gretmenim
kiziyor yani biraz kiziyor. Bazen derste sikildigimdan yanimdaki arkadagimla
konusuyorum yani yalan yok bazen konu ile ilgili soru soruyorum (giiliiyor) konu

ile ilgili olmayan seyler de sorarim.

Ornekten de anlasilacag gibi dgretmen geleneksel bir anlayis ile konuyu daha ¢ok sunu
seklinde vererek soru-cevaplar ile 6grencilerle etkilesime ge¢mektedir. Bu durum diiz
anlatim, konferans gibi sunularin kullanildig1 etkilesimsiz otoriter dgretmen-0grenci
etkilesim tipine isaret ederken, soru-cevap ile konun tekrar edilmesi otoriter-etkilesimli
Ogretmen-6grenci etkilesimi oldugunu gostermektedir.
Baska bir ornek ise su sekildedir;
Aragtirmact: Alya, konuyu iglerken yaptiginiz etkinliklerden bahsettik biraz. Merak
ettigim bir sey var. Bu calismalar1 yaparken nasil yapiyorsunuz? Ornegin,
etkinlikleri gruplar olusturarak arkadaglarinizla mi yaparsiniz?
Alya: Pek grup calismasi yapmayiz. Ogretmen fen dersinde konuyu anlattiktan

sonra simdi yaninizdaki arkadasinizla birbirinize anlatin der. Bizde konu hakkinda

arkadaglarimizla bilgi aligverisi yapariz.
Bu 6rnege bakildiginda, 6grencilerin grup ¢alismasi pek yapmadiklarini, ikili iletisim ile
bir etkilesim igerisine girdiklerini sdyleyebiliriz.
Sinif i¢i etkilesim ile ilgili uygulama 6ncesinde 6grencilerin Tablo 4.39’da goriilecegi

lizere; 0gretmen-0grenci ve ogrenci-ogrenci etkilesimine yonelik kaygi duygularina yer

verdikleri goriilmektedir.

Tablo 4.39 )
Smmif i¢i Etkilesime iliskin Ogrenci Duygularina Ait Bulgular

Alt

Kodlar f % Ornek Ogrenci ifadeleri
Tema

o “Ogretmenimize soru sorarken ¢ok
heyecanlantyorum. Yanlis yapmaktan korkuyorum.”
Ogretmen-6grenci Kaygi 2 20 (AH)
o “Ogretmenime soru sormaktan gekiniyorum. Yanls
cevap verdigimde kizar diye.” (A)

e “ Ben ogretmenime soru sormaktan ¢ekinmem,; ama
arkadaslarimdan ¢ekiniyorum. Ciinkii ben yanlis bir
sey soyledigimde Fatma yanlys yaptin diyorlar. Ben
de o zaman iiziiliiyorum.” (F.S.)

Ogrenci-6grenci Kaygi 1 10
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Bu durumla ilgili gériisme 6rnekleri su sekildedir:

Aragtirmact: Peki Adem 6gretmene soru sorarken heyecanlanir misin?

Adem Hasan: Heyecanlanirim.

Aragtirmact: Peki neden heyecanlanirsin?

Adem Hasan: Onemli bir soru sordugumda heyecanlaniyorum neden
heyecanlantyorum bilmiyorum ama ¢ok heyecanlaniyorum.

Aragtirmaci: Peki Adem biiyiiklerine soru sorarken c¢ekinir misin, ya da
arkadaslarina soru sorarken heyecanlanir misin?

Adem Hasan: Hayir, mesela anneme babama soru sorarken heyecanlanmam
arkadaslarima da soru sorarken ¢ekinmem.

Arasgtirmaci: Peki 6gretmene soru sorarken neden heyecanlaniyor olabilirsin?

Adem Hasan: Yanlis yapmaktan ¢ok korkuyorum.

Verilen 6rnekte 6grenci, 6gretmen-6grenci etkilesiminde hata yapma kaygis1 yasadigin

dile getirmektedir.
Baska bir ornek ise su sekildedir:

Aragtirmaci: Fatma Seda 6gretmenine soru sorarken heyecanlanir misin ya da soru
sormaya ¢ekinir misin?

Fatma Seda: Ben Ogretmene soru sormaktan ¢ekinmem; ama arkadaglarimdan
¢ekiniyorum; ¢iinkii ben bir sey séyledigimde Seda yanlis yaptin diyorlar ben de o
zaman iziiliyorum dogru yaptigim da ise kendimi iyi hissediyorum basaril

hissediyorum.

Bu ornekte ise Ogrenci, ogrenci-0grenci etkilesiminde hata yapma kaygis1 yasadigini

belirtmistir.

4.3.3.4.2. Sumif I¢i Etkilesime ile Ilgili Son Goriismeden Elde Edilen Bulgular

Ogrencilerin uygulama sirasinda smif i¢i etkilesim boyutu ile ilgili diisiincelerine iliskin
verilerinden elde edilen bulgular Tablo 4.40’ta; duygularina iliskin bulgular ise Tablo
4.41°de verilmistir. Ayrica bu kismin sonunda verilen Tablo 4.42°de &grencilerin
giinliiklerinden elde edilen verilerdeki smif i¢i etkilesim boyutuna iliskin bulgular yer

almaktadir.

Tablo 4.40 incelendiginde 6grenme ortaminin 6grenci merkezli oldugu ve 6gretmen-

Ogrenci arasinda karsilikli bir etkilesimin gerceklestigi goriilmektedir. Ayrica
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ogrencilerin grup calismalari yaparak birbirleri ile etkilesim icerisinde oldugu

belirtilmistir.
Tablo 4.40
Uygulama Siirecinde Sinif I¢i Etkilesime Iliskin Ogrenci Diisiincelerine Ait Bulgular
Alt . . s .
Kodlar f % Ornek Ogrenci Ifadeleri
Tema
. Etkilesimli 3 30 ° “Farkl bir dersti. Ne yapiyorduk mesela miknatisla
g g diyaloglu ¢ekme. Derste konusuyor, tartistyorduk.” (M.)
© )g) Etkilesimsiz o “Ogretmen simfa gelince o giin ne yapacagimizi
A0 . 20 soyliiyordu bunu sdylemesi iyiydi ¢iinkii gegen yil
o diyaloglu o
ogrendiklerim aklima geliyordu” (T.)
5 .. o “Grup arkadaglarimla isimizi stireyle yapryorduk biri
§ Grup i¢i 10 100 yanlis yapmca ona yardim ediyorduk” (L.)
jc.éo o “Gruplar arasi ¢ok ¢calisma yapmadik” (F.S.)
% Gruplararast 6 60 °® “Digevr gruplarila ¢ok g:?lvlsma yapmadzk ama.
én yaptigimiz ¢alismalart 6gretmenimiz sinifta kilere de

gosteriyordu.” (A.)

Tablo 4.40°ta gbze garpan bir diger konu gruplararasi etkilesimin zayif kalmasidir.
Sinif i¢i etkilesim ile ilgili gériisme Orneklerinden kesitler ise su sekildedir:

Aragtirmact: Leyla, uygulamay1 gerceklestirirken grup calismalari yaptiginizdan
bahsetmistin. Grup ¢alismalarini nasil gergeklestirdiginizi anlatabilir misin?

Leyla: Grup arkadaglarimla isimizi siireyle yapiyorduk biri yanlis yapinca ona
yardim ediyorduk diger gruplarla bir ya da iki kez calistik.

Aragtirmact: Peki bu grup caligmalari senin i¢in nasil bir fayda sagladi?

Leyla: Kiime c¢alismasinda arkadaslarimizla birbirimizi gordiigimiiz igin
yaptiklarimizda yanliglarimiz azaldi, bu benim derse olan istegimi artirdi.
Arastirmaci: Anladigim kadariyla grup calismalarindan hoslanmigsin. Peki bu
calismalarda olumsuz gordiigiin bir durum oldu mu?

Leyla: Birinci etkinlikte yilizer mi ylizmez mi diye bir deney yapmistik. Sinavda
hatirlayamadim. Ciinkii gruptaki arkadaslarim o deneyi yapmami engellemisti.
Sonra 6gretmen benim grubumu degistirdi. Grubum degisince daha iyi anladim.
Arastirmact: Ogretmeniniz gruplarinizi devamli degistiriyor muydu?

Leyla: Yok, ama bir kag kisinin grubunu degistirdi.

Aragtirmaci: Peki neden bdyle bir sey yapt1?

Leyla: Sey, 6gretmenimiz derste bizi izledigini ve bazi gruplarda uyumsuzluklar

oldugu icin degistirme yaptigini sOylemisti bir keresinde.
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Gorlisgme Orneginden anlagilacag: iizere, grup ¢aligmalarinin 6grencilerin hata yapma
oranini azaltarak 6grencilere fayda sagladig goriilmektedir. Ayrica, gruplarin 6gretmen
tarafindan takip edildigi ve Ogretmenin gruplarda bazi degisiklikler yaptig1 goze
carpmaktadir.

Baska bir goriisme 0rnegi ise su sekildedir:

Aragtirmaci: Mustafa, grup ¢alismalari ile ilgili ne diisiiniiyorsun?

Mustafa: Grup arkadaslarimla g¢alisirken biraz benimde sugum var onlara hak
tanimadan ben yapmaya c¢alistim; ¢ilinkii diger derslerde bana izin vermiyorlar fen
dersinde iyi oldugumu ve daha giiclii oldugumu diisiindiigiim i¢in yapmak istedim
ama sonra anladim ki grup arkadagslarima da izin vermem gerekiyor

Aragtirmact: Bu calisma senin i¢in olduk¢a onemli anlasilan. Peki diger gruplarla
calismalar yaptiniz mi?

Mustafa: Diger gruplarla pek gériisme olmadi.

Aragtirmact: Peki Ogretmeninizin bu calismadaki yeri nedir? Siz grubunuzla
calisirken 6gretmeniniz ne yapiyordu?

Mustafa: Biz hep kiime seklindeydik. Ogretmenimiz derse gelince o giin
yapacaklarimizi anlatinca gegen yillardan aklima konular geliyordu. Sonra dersi
anlatiyordu. Bazen deney yapiyordu. Fasikiillerimiz vardi. Orada konu ile ilgili
etkinlikler oluyordu. Deney yapmak gibi. Ogretmenimiz her gruba malzemelerini
veriyor, ne yapmamiz gerektigini anlatiyor sonra da her grubu dolasiyordu.

Sorumuz oldugunda yanimiza gelip agikliyordu.

Bu oOrnege bakildiginda grup c¢alismalarinin, O&grencilerin sosyal becerilerini
gelistirmeye katki sagladigi goze carpmaktadir. Bunun yaninda, ¢aligmalarin daha ¢ok
grup icinde gerceklestigi, diger gruplarla pek etkilesim olmadigi ifade edilmektedir.
Ogretmenin grup calismalarinda, Ogrencilere rehber olma gayretinde oldugu

anlasilmaktadir.

Tablo 4.41 incelendiginde Ogrencilerin Ogretmenleri ile etkilesimlerinde olumlu
duygulara sahip olduklar1 gbze ¢arpmaktadir. Ayrica, grup calismalarina iliskin
Ogrencilerin biiyiik cogunlugunun olumlu duygulara sahip oldugu anlasilmaktadir. Grup
caligmalarinin, hata yapma olasiligim1 azalttigi i¢in 6grencilerde olumlu duygular

olusturdugu sdylenebilir.
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Tablo 4.41
Uygulama Siirecinde Sinif I¢i Etkilesime Iliskin Ogrenci Duygulari
Alt Kodlar f % Ornek Ogrenci ifadeleri
Tema
2 o “Konu ile ilgili bilgi verince eglenceli ve yeni bir ise
)%)o baslayacagimi diigiiniip mutlu oluyorum eger konunun
:2 Etkilesimli- 3 30 kolay oldugunu diisiiniirsen daha ¢ok seviniyorum ve
= diyaloglu rahatlyorum” (L.)
3 o “Ogretmenimize soru sormaya hi¢ cekinmem; ciinkii
S hepimizin sorularmi cevapliyor.” (A.H.)
&5 o “En ¢ok grubumla yaptigim ¢alismalardan
é s Grun ici 7 70 hoslandim. Grupga ¢alisiyorduk yani boyle
5D 3§D pie bazilarimizin bilemediklerini yanimizdaki ve
O karsimizdakine sorabiliyoruz.” (A.)

Grup i¢i ¢alismalar ile ilgili goériisme 6rneklerinden biri su sekildedir:

Arastirmaci: Mustafa, 6gretmeninizle birlikte ders yaparken, onun sizinle iletigime
gectigini diiglinliyor musun? Bunu orneklendirecek olursak, size sorular sorar mi,
ya da siz 6gretmeniniz dersi anlatirken ona sorular sorabilir misiniz?

Mustafa: Tabiki de soru sorabilirdik. Grup ¢alismasi yaptigimiz igin biz bdyle
hepimiz 6gretmenim diye parmak kaldirirdik ama 6gretmen derdi ki merak etmeyin
simdi sira ile hepinizin gruplarin1 dolagacagim yaniniza gelince sorarsiniz.
Arastirmaci: Peki Ogretmenin sorularina sadece cevap mu verir? Yaptiginiz
etkinligi sizinle beraber mi yapar? Kisacast Mustafa, 6gretmenin size yardimer m1
olur yoksa sizi yapmaniz i¢in yonlendirir mi?

Mustafa: Bazen soru sordugumda 6gretmen de bagka bir soru soruyor ben onun
cevabini verince de “ee tamam o zaman bak sen cevabini biliyor mussun” der. Ben
de o0 zaman “heeee bunu mu soruyordu” derim kendi kendime.

Arastirmaci: O zaman Ogretmeninizin cevaplart size buldurdugunu sdyleyebilir
miyim?

Mustafa: Evet

Arastirmaci: Peki, Mustafa bunun diginda 6gretmenin ile ilgili sdylemek istedigin
bir seyler var mi?

Mustafa: Ogretmenimiz ¢ok iyi bir insan. Dersi ¢ok giizel anlatir

Aragtirmact: Ogretmeniniz dersi hep anlatarak mu isler

Mustafa: Yok, once smifa gelince bugiin sunlar1 yapacagiz der sonra siz aslinda
bunlar1 gecen yilda gOrmiistiiniiz ne hatirliyorsunuz diye sorar, biz de
hatirladiklarimizi sdyleriz, o zaman aklima gelir konular. Kendimi daha rahat

hissediyorum bildigim igin.
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Arasgtirmaci: Peki sonra neler yaparsiniz?

Mustafa: Sonra bazen deney yapariz, bazen kartonlu etkinlikler filan yapariz.

Tablo 4.42 incelendiginde, sinif igi etkilesimle ilgili olarak, 6grencilerin grup galismasi

ile ve grup i¢i etkilesimle ilgili olumlu duygularini yansittiklari goze ¢carpmaktadir.

Ogrenciler grup calismalarindan eglenceli oldugu, birlikte is yaptiklar1 ve birbirlerine
yardimer olduklart igin hoslandiklarini ifade etmislerdir. Ogrenciler &gretmen ile
etkilesim konusunda Ogrenci giinliiklerinde pek goriis bildirmemislerdir. Ancak, iki

O0grenci Ogretmenin sorduklar1 sorulara verdigi cevaplar ile onlara rehber oldugunu

belirtmistir.

Tablo 4.42
Ogrenci Giinliiklerinden Sinif I¢i Etkilesime Iliskin Goriisler

Ornek Ogrenci ifadeleri

Alt

0
Tema Kodlar f %)
o Grup arkadaglarimla ¢alismaktan iyi
Eglenceli | 5 16 hissediyorum; ¢iinkii ¢ok eglenceli gegiyor
(A.,1.hafta).
Gi e Siringa deneyini ¢ok sevmistim. Fakat grup
orev . .
o dagilimi | 4 12 arkadaglarimin benimle paylagmamasi biraz
:‘i kétii oldu (Al.,2.hafta).
g o Grup arkadaslarimla yaptigim ¢calismada
Akran kendimi ¢ok iyi hissediyorum, ¢iinkii
. . | 5 16 . !
O0grenmesi kagirdigim seyleri grup arkadagslarimi
izleyerek ogreniyorum (B.,5.hafta).
o Grup ¢alismalarinda giizel hissediyorum ve
Genel * 1754 ¢ok mutlu oluyorum (E.,5.hafta).
q;':) 5 e Ogretmenimizin sorularima verdigi cevaplar
g5 Etkilesimli- - 2 6 ¢ok hosuma gitti. Ciinkii, anlattiklarin
)35’0 fgo diyaloglu sorularla bana da buldurdu. Bulmaca ¢ozmek
Q- gibi ¢ok eglenceliydi (M.,1.hafta).

M : Diisiince; % : Duygu

4.3.3.4.3. Swnif I¢i Etkilesim ile Iigili Kamera Kayitlarindan Elde Edilen Bulgular

Bu kisimda, kamera kayitlarindan elde edilen veriler, sdylem Ornekleri ve etkilesim
yaklasimlar1 bakimindan ayr1 baglhiklarda incelenmistir. Kayitlardaki analizlerde
O0gretmen-6grenci arasinda gecen diyaloglarin siireleri goz oniinde bulundurulmustur.

Bu siire zarfinda tercih edilen sdylem Ornekleri ve etkilesim yaklasimlar: i¢in ayrilan
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zaman yiizde-frekans olarak sunulmustur. Bu anlamda dersin tamami degil, 6grenci-

O0gretmen arasinda gecen diyalog siireleri derinlemesine incelenmistir.

4.3.3.4.3.1. Soylem Orneklerine Iliskin Bulgular ve Yorumlari

Bu kisimda izlenen 4 ders kaydima iliskin sdylem Ornekleri ve bu orneklere ayrilan
stirelerin  ylizde-frekans analizleri Tablo 4.43’te verilmistir. Bu sdylem orneklerinin

kullaniminin yorumlar1 Tablo 4.44, Tablo 4.45 ve Tablo 4.46’da sunulmustur.

Tablo 4.43 incelendiginde, 6gretmen-6grenci etkilesiminde zincir sdylemin daha ¢ok
tercih edildigi, bunu ti¢li sOylemin takip ettigi, iligkili cevaplarin ise daha az tercih

edildigi goze ¢arpmaktadir.

Tablo 4.43 )
Soylem Orneklerine Iliskin Bulgular
Séylem Ornekleri (%)
Dersler Diyalog Siiresi Mliskili Cevaplar Uclii Zincir
(G-C) (G-C-D) (G-C-F-C-F)
1. Ders
23’ - 44 56
(40) ’
2. Ders
14 14 29 57
(40°)
3. Ders
13 38 23 53
(40 ’
4. Ders
’ 59 18 23
(40°) 17
Toplam 67’ 25 27 48

Tablo 4.44’te bitisik cevapli sdylem tiirli Orneklendirilmistir. Bu sdylem tiiriinde
dgretmen sorar, dgrenciler yamitlar. Ogretmen 6grenci cevaplarmi degerlendirmez. Bu

sekilde sorudan soruya gecerek agiklama kismini tamamlayabilir.
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'[ablo 4.44 ) )
Ogretmen-Ogrenci Diyalogunda Bitisik Cevaph Séylem Ornegi
Sira Konusmaci Kod

1 Ogretmen Evet, limonata yapilirken hangi maddeler kullanilmis? G
2 Tufan Limon-Seker-su Y
3 Ogretmen Peki bu limonatanin iginde bir tane mi madde var? G
4 Burak Hayir 6gretmenim birden fazla madde var. Y
5 Ogretmen {/qelrliﬁ; ;)ri;den fazla madde bulunuyorsa boyle maddelere ne ad G
6 M. Emin Karisim Y
7 Ogretmen O zaman limonata bir karigimdir diyebilir miyiz? G
8  Ogrenciler Evet Y
9 Ogretmen Limonata yapmadan 6nce suyun i¢inde baska bir madde var miydi? G
10 Azra Hayir yoktu dgretmenim Y
11 Ogretmen Icinde kendisinden baska madde olmayanlara ne ad veriliyordu G
12  Hisna Saf madde Y

Tablo 4.45’de zincir séylem Ornegi Orneklendirilmistir. Bu Ornekte goriilecegi iizere
ogretmen bitisik cevapli bir soru ile giris yapmustir. (1.ve 2.sira). Ogrenci cevaplarini
degerlendirmemistir. Ancak, geri donlitler vererek, 6grenci cevaplarin1 yeniden ifade
etmis ve baska bir soru ile yeni diisiinceler almaya devam etmistir (5., 7., 9., 12., 14,
siralar).  Ogretmenlerin bu sdylem tiiriinii, genelde ders girislerinde, 6grencilerin 6n
bilgilerini yoklamada ya da bir konu i¢in 6grencilerin fikirlerini almak i¢in tartisma

giriglerinde kullandiklar ifade edilmektedir (Kaya ve dig., 2016).
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Tablo 4.45
Ogretmen-Ogrenci Diyalogunda Zincir Séylem Ornegi
Sira  Konusmaci Kod

1 Ogretmen Firlattiginiz taga ne oldu? G

2 Bilal Tas suyun i¢ine batt1 6gretmenim Y
Tas suyun igine batti. Peki simdi hayal edelim biz bu tas1 atarken

3 Ogretmen tam karsidan kocaman bir gemi geciyor. Kiiciiclik tas batarken, o F-I
gemi nasil batmiyor?
Ogretmenim bakin tahtalar suyun iizerinde yiizebilir ama tas batar,

4 Furkan . s Y
gemi tahtadan yapilmis olabilir.

5 Ogretmen Cok giizel, peki o zaman biiylik gemiler hep tahtadan mu1 yapiliyor? F-1

6 Bilal Hayir 6gretmenim metalden yapilanlar da var. Y

Ogretmen O zaman tas batiyor tahta ve metal ylizebiliyor mu? F-1

Hayir, dgretmenim tas suyu cekiyor o ylizden batiyor ama metal

8 Azra . AP Y
suyu ¢cekmedigi i¢in batmiyor

. Ama ilk attigimda tas suyu hemen mi ¢ekti? Biraz beklemesi

9 O gerekmez miydi? :

10  Hazal Sey boyle suyun kaldirma giicii oldugu i¢in kaldirtyor Y

11 irem Bence pervanesi sayesinde su iizerinde duruyor olabilir. Y

12 Ogretmen Pervanesi, motoru sayesinde duruyor olabilir. Peki kagittan bir gemi =
yapsak, pervanesi motoru olmasa

13 Furkan O ylizer 6gretmenim Y

14 Ogretmen O zaman kagit su da ylizer mi |

15  Furkan Yiizer ama kagit suyu ¢eker 6gretmenim, bir siire sonra batar. Y

16 Ogretmen Kagit suyu ¢ekiyor, simdi bu konustuklarimizi deneyecegimiz, E

gozlemleyecegimiz bir ¢alisma yapalim ¢ocuklar.

Tablo 4.46°da ise ti¢lii sdylem Ornegine yer verilmistir. Bu sdylem tiirlinde, 6gretmen

bir soru sorar, 0grenci cevap verir ve 6gretmen bu cevabi degerlendirerek yonlendirici

bir soru ile devam eder (5., 6. ve 7.sira). Ogretmen, cevabi belli retorik sorular sorarak

ogrencilerden kisa cevapl yanitlar alir. Bu sekilde fikir almaktan ya da karsilikli bir

tartisma yiiriitmekten ziyade bir konuyu agiklama amacimi tagir sorulari (9., 11. ve

13.s1ra). Bu sorularin cevaplar1 genelde kisa cevapli ya da topluca verilen onaylayici

cevaplar olur (10., 12. ve 14.s1ra)
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Tablo 4.46
Ogretmen-Ogrenci Diyalogunda Uclii S6ylem Ornegi
Sira  Konusmaci Kod
) Tamam miy1z? Malzemelerinizi denediniz mi? Gozlem sonuglarina
1 Ogretmen gecelim mi? Her grubun gozlem sonuglarini dinlemek istiyorum. Ik G
kimden baslayalim?
2 Abdiilsamet Ogretmenim ben okurum bizim grubunkini Y
3 Ogretmen Tamam dinliyorum. Evet ¢ocuklar, Abdiilsamet’i dinliyoruz F
4 Abdiilsamet Kalemtras kapag: batiyor Y
5 Ogretmen Abdiilsamet, kalemtras kapaginiz plastik mi metal mi? G
6 Abdiilsamet Kalemtras kapagini kaldirir- Buydu 6gretmenim Y
. Abdiilsamet o plastik bir kapak, batmamasi gerekirdi. Nasil battigini
7 Ogretmen gosterebilir misin? D-G
-Kapag suya iki farkli sekilde koyar. ilkinde kapagin kapali kismi su
8 Abdiilsamet ylizeyine gelir kapak yiizer, ikincisinde kapagin bosluk kismi su Y
ylizeyine gelir i¢i su dolar ve kapak batar-
Tamam bir bakalim, kapaginizin kapali kismi su yiizeyine gelince
9 Ogretmen kapak yiiziiyor, bosluk olan kismi su yiizeyine gelince batiyor degil D-G
mi? Demek ki malzemenin igine su dolmasindan dolay1 batiyor.
10 Simf Evet |
11 Ogretmen 0] zaman p-lqstlk. su da yiizer ama i¢ine su girerse suyun agirligi ile D-G
batar diyebilir miyiz?
12 Simf Evet |
13 Ogretmen Bu sonuca gore, plastik suda yiizer diyebilir miyiz? D-G
14 Simf Evet F

4.3.3.4.3.2. Etkilesim Yaklasimlarina Iliskin Bulgular ve Yorumlari

Bu kisimda izlenen 4 ders kaydina iligkin etkilesim yaklagimlar1 ve bu 6rneklere ayrilan

stireler Tablo 4.47°de verilmistir.

Tablo 4.47 incelendiginde, etkilesimli-diyaloglu yaklasimin ve etkilesimli-otoriter

yaklasimin daha ¢ok tercih edildigi goriilmektedir. Etkilesimsiz otoriter yaklasimin az

tercih edildigi, etkilesimsiz-diyaloglu yaklasimin hi¢ kullanilmadig1 géze ¢arpmaktadir.
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Tablo 4.47 )
Etkilesim Yaklasim Orneklerine Iliskin Bulgular

Etkilesim Yaklasimlar: ve Ayrilan Siire (%)

Etkilesim
Dersler siiresi Etkilesimli- Etkilesimli- Etkilesimsiz- Etkilesimsiz-
otoriter diyaloglu otoriter diyaloglu
1.ders 20° 5 90 5 -
2.ders 28’ 27 50 23 -
3.ders 15 40 47 13 -
4.ders 200 90 5 5 -
Toplam 40 48 12 -

Bu etkilesim yaklasimlarina iligkin 6rnekler ve yorumlari Tablo 4.48, Tablo 4.49 ve
Tablo 4.50°de sunulmustur.

Tablo 4.48°de etkilesimli-otoriter yaklagima yer verilmistir. Bu yaklasimda 6gretmenin

o6grenme durumlarini yogun bir sekilde yonlendirdigi goriilmektedir.

Tablo 4.48 incelendiginde, Ogretmenin bir konuya ait kavramlarin sunumunu
gerceklestirmek i¢in dnce konu hakkinda bilgi verdigi ve soru sorarak dgrencilerin bu
konudaki fikirlerini 6grenmek istedigi goriilmektedir (1. ve 3. sira). Ogrencilerden fikir
gelmediginde Ogretmen kavramlarin tanimlarinin yapilmasi i¢in dgrencilere tanimlari
okutmus, bilgisayar destekli bir sunum ile kavram sunumunu ger¢eklestirmistir.
Sunumu etkilesimli hale getirmek icin, sunuma aralar vererek retorik sorular ile
Ogrencinin kavrami tekrar etmesini saglamistir (7., 10. ve 12. sira) Tablodan
anlasilacag1 gibi bu yaklasimda daha c¢ok bitisik cevapli (G-Y) sOylem Ornegi tercih
edilmigstir. Soru-cevap Ogretmenin liderliginde ve yonlendirmesinde otoriter bir

yaklagimla devam etmektedir.
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Tablo 4.48 )
Etkilesimli-Otoriter Yaklasim Ornegi

Sira  Konusmaci Kod

Bugiin saf madde ve karisimlar1 ¢alisacagiz. Saf madde ve karisim

! Ogretmen dedigimde neler geliyor akliniza? G
Ogretmenim saf denilince iginde baska bir sey olmayan tek bir sey
2 Furkan . - S o Y
geliyor aklima. Karisimda bdyle bir siirii seyi karistirtyormus gibi
Ogretmen Evet. Bagka bir sey sdylemek isteyen var mi1? F-G
Simf Cevap yok Y
5 Ogretmen o zaman Zeynep sen bize fasikiilden saf madde ve karisim ne G
demekmis bir okur musun?
6 Zeynep -Tanimlar1 okur- Y
O Tesekkiirler Zeynep, simdi bu maddeleri tanitan videomuzu G
gretmen izleyelim —videonun bir kismu izlenir ve durdurulur-
Ogretmen Evet, limonata yapilirken hangi maddeler kullanilmis? Y
Tufan Limon-Seker-su G
10  Ogretmen Peki bu limonatanin iginde bir tane mi madde var? Y
11  Burak Hayir 6gretmenim birden fazla madde var. G
12 Ogretmen Biraz o6nce "Zeynep okumustu. IQ-H.lde birden fazla madde G
bulunuyorsa boyle maddelere ne ad veriliyor?
13 Emin Karigim Y

Etkilesimli-diyaloglu yaklasim Tablo 4.49’da 6rneklendirilmistir.

Buna gore, 6gretmen derse giris yaparken, bir 6nceki derste yapilanlart hatirlatmak ve
Ogrencilerin zihinlerinde olusanlar1 sorgulamak ic¢in soru-cevap ile iletisime baglamistir.
Ogretmen, 6grencilerin cevaplarini degerlendirmemis, bir kag onaylayici ifade ile
geribildirim yapip, baska 6grencilere soz hakk: vererek, pek ¢ok dgrencinin goriistinii
almaya c¢alismistir (3. ve 5. sira). Ogretmen, bir &rnek iizerinde &grenilenlerin
degerlendirilmesi i¢in bir soru sormus ve tartismanin ilerlemesini 6grencilerden gelen
cevaplara gore yonlendirmistir (12. ve 14. sira). Ayrica, 6gretmen durumu agiklamamis,
sorular yardimi ile 6grenci cevaplarimin birbirine fikir vermesine rehberlik etmistir.
Ogretmen, otorite konumundan ¢ok moderatdr roliinii {istlenmektedir. Ayrica, bu
yaklagimda degerlendirmenin yapilmadigi zincir sdylem orneginin kullanildigr géze

carpmaktadir.
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Tablo 4.49 )
Etkilesimli-Diyaloglu Yaklasim Ornegi

Sira  Konusmaci Kod

Gegcen hafta sizlerle beraber isledigimiz konuyu hatirlayalim. bana

! Ogretmen yardimect olur musunuz? G
Furkan Maddelerin batip batmamasini isledik Y
Ogretmen Evet batmay1 ve batmamayi isledik. Baska neler yaptik? F-G
Emirhan Su ¢ekmesini ve cekmemesini Y

5 Arda Miknatisin ¢ekip gekmemesini Y

6 Ogretmen Miknatis ¢geker mi ¢ekmez mi. Bagka neler yaptik? F-G

9 Ahmet Yiizer mi ylizmez mi Y

7

8 Ogretmen Peki, elime bir odlvm parcasi als.atlnl, bu saydlgmlznozelh}(l.ere gore G

odun pargasini degerlendirmenizi istesem neler sdylerdiniz?

9 Meryem Miknatisin odun pargasini ¢ekmedigini sdylerim Y
10  Burak Suya atinca yiizdii Y
11 frem Suyu ¢cekmedi Y
12 Ogretmen Evet, 11}<' a.ttlglmlzc!a gok su ¢ekmedi. Cok beklersek tahtanin suyu E

cekecegini sOylemistik ama.
13  Hazal Pamuk parcasi kadar su cekmedi ama 6gretmenim Y
14 Ogretmen P?muguq su ge.ane Ozelliginin tahtadan daha iyi oldugunu G
sOyleyebilir miyim?
15  Smf Evet Y

Etkilesimsiz-otoriter yaklasim ise Tablo 4.50 1ile Orneklendirilmistir. Tablo
incelendiginde o6gretmen konusmalarimin o6grencilerden daha uzun oldugu goze
carpmaktadir (1., 3. ve 7. sira). Ogretmen bir konu hakkinda bilgi vermeye
calismaktadir. Ogrenciler ise bu konu ile ilgili olarak katki saglayandan ziyade,
dinleyici konumundadir. Ogretmenin sordugu sorulara dgrencilerden cevap gelmezken
(2. ve 6. sira) kendisi cevap vermis, yapilacak islem basamaklarini agiklamis ve daha
sonra Ogrencileri gorevlendirmistir. Ogretmen agiklayici otoriter bir rol {istlenirken,

ogrenciler daha pasif ve dinleyici konumunda yer almiglardir.
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Tablo 4.50 )
Etkilesimsiz-Otoriter Yaklasim Ornegi
Sira  Konusmaci Kod
) Simdi elime aldigim bu dereceli silindir ile iki farkli maddenin
1  Ogretmen hacmini 6lgmeyi gosterecegim. Daha dnce bir sivinin hacmini G
Olctiinliz mii? Ya da baska biri 6l¢erken izlediniz mi?
2  Smif Cevap yok Y
Tamam, izleyin bakalim. Bu suyu dereceli silindire
3 Opretmen dokiiyorum. Sivilarin hacmini 6lgmek kolay. Doktiikten sonra G
& dereceli silindirde sivinin nereye geldigine bakiyorum. Bakin
burada hangi ¢izgiye gelmis?
4  Smf Goremiyoruz 6gretmenim Y
5  Ogretmen 150 ve 200’iin arasinda. Burada kag ¢izgi var? G
6  Siuf Cevap yok Y
Cizgiler ince ve sik oldugu i¢in net géremiyorsunuz anlagilan.
Ben size gostererek sayayim. Sayiyorum 10 ¢izgi var. 150°den
200’e 50 fark bu fark 10 gizgiye boliinmiis her ¢izgi 5 demek
7 ) ki. Buradaki sivinin durdugu yer 150’nin iizerinde bir ¢izgi. O
Ogretmen zaman ne yapacagiz? 150 art1 5 155 ml bu stvinin hacmidir G
diyecegiz. Simdi her gruba birer tane dereceli silindir
dagitacagim. Siz denemelerinizi yaparken grup grup dolasip
size yardimc1 olacagim. Denerken daha iyi anlayacaginizi
disiiniiyorum.
4.3.3.4.4. Ozet

Bu kisimda goriisme yapilan 6grencilerin 6n ve son goriisme sonucunda elde edilen

verilerine iliskin karsilastirmali bir 6zet sunulmasi hedeflenmistir. On ve son

goriismelerden elde edilen veriler diisiince ve duygu boyutlarinda frekans - yiizde

degerleri Tablo 4.51°de verilmistir.

Tablo 4.51 incelendiginde, sinif i¢i etkilesim temasinda uygulama 6ncesinde 6gretmen-

Ogrenci arasindaki etkilesimin otoriter, uygulama siiresince ise diyaloglu boyutta

gerceklestigi gdze ¢arpmaktadir. Ogrencilerin kendi aralarindaki etkilesimin uygulama

oncesinde birebir, tek yonlii gerceklestigi, uygulama siiresince dgrencilerin karsilikli

birbirlerini ve gruplarini ¢ok yonlii etkiledikleri goriilmektedir.
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Tablo 4.51 )
Sinif I¢i Etkilesime Iliskin On-Son Goriismelere Ait Bulgular

Smf i¢i Etkilesime iliskin Bulgular

. . Duygular
Otoriter Diyaloglu

Goriisme Olumlu Olumsuz
f % f % f % f %
Ogretmen-6grenci On 10 100 ] ) ) ] 2 20
Son - - 5 50 3 30 - -

Tek yonlii Cok yonlii Olumlu Olumsuz
f % f % f % f %
s Grup ici On 2 10 - - - - 1 10
% § Son - - 10 100 7 70 - -
‘80:80 Gruplararasi on ) ] ) ) ) 4 ) )

Son 6 60 - - - - - -
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BOLUM V: SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde, aragtirmadan elde edilen nicel ve nitel bulgularin sonuglar literatiir
kapsaminda degerlendirilmis ve benzer konularda yapilacak arastirmalar i¢in Oneriler

gelistirilmistir.

5.1. Sonug¢ ve Tartisma

Ilkokul dérdiincii sinif Fen Bilimleri dersi Maddeyi Taniyalim iinitesinde beyin temelli
o6grenme modelinin 6grencilerin akademik basarilari ve basar1 duygular1 agisindan fark
olusturup olusturmadigi yoniinde elde edilen sonucglar ve beyin temelli 6grenme
modelinin bilesenlerine uygun bir 6grenme ortaminin tasarlanip tasarlanmadigina iliskin
gergeklestirilen goriismeler ve gozlemler dogrultusunda elde edilen sonuglar asagida

verilmistir.

5.1.1. Beyin Temelli Ogrenme Modeli ile Ogretim Programina Uygun Yaklasimin
Fen Bilimleri Dersinde Uygulanmasi Ogrencilerin Akademik Basarilarini
Farkhlastirmakta nadir?

Uygulamas1 gergeklestirilen beyin temelli 6grenme modeli 6grencilerin akademik
basarilarint artirmigtir.  Ayn1 zamanda, Ogretim programima uygun yaklasimda

Ogrencilerin akademik basarilarini artirmistir.

Kontrol grubuyla deney grubuna uygulanan Maddeyi Taniyalim (Unitesi) Basar1 Testi
(MTBT) son test sonuglar1 karsilastirildiginda, deney grubu ile kontrol grubu arasinda
deney grubu lehine istatistiksel olarak manidar bir fark bulunmustur. Bu bulgular
1s1¢inda, beyin temelli 6grenme modelinin, Ogretim programi yaklagimina goére

ogrencilerin akademik basarilarini daha ¢ok artirdig1 sonucuna varilabilir.

Bu sonuglar ilkokul diizeyinde beyin temelli 6grenme modelinin uygulandigi fen
bilimleri dersini konu alan Koyuncu (2009) ve sosyal bilgiler dersini konu alan
Bastug’un (2007) ¢alismalart ile benzerlik gostermektedir. Her iki ¢aligmada da beyin
temelli 6grenme modelinin Ogrencilerin akademik bagarilar1 {izerine olumlu etkisi

oldugu sonucuna varilmastir.
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Ayrica bu calisma, ortaokul oOgrencilerinde beyin temelli 6grenme modelinin
ogrencilerin akademik basarilari iizerine olumlu etkisi oldugu sonucuna ulasan Akyiirek
(2013), Yiicel (2011), Gorgiin (2010), Yildirim (2010), Inci (2010), Celebi (2008), Oner
(2008), Hasra (2007), Erduran Avci (2007), Cengelci’ nin (2005) calismalari ile

benzerlik gostermektedir.

Bunun yaninda lise diizeyi biyoloji dersinde beyin temelli 6grenme modelini uygulayan
Demirhan (2010) ve Aydin (2008); fizik dersinde uygulayan Saleh (2012), Ingilizce
dersinde uygulayan Yaglh (2008), sayisal 6grencileri i¢in uygulayan Odabasi (2010)

modelin 6grencilerin akademik bagarilarini artirdigini bulmuslardir.

Lisans diizeyinde beyin temelli 6grenme modelini sinif 6gretmenligi Ogrencileri
cografya dersi igin uygulayan Seyihoglu ve Kaptan (2012), bilgisayar teknolojileri
ogretmenligi 6grencilerine dlgme degerlendirme dersi i¢in uygulayan Usta (2008),

modelin 6grencilerin akademik bagarilarini artirdigi sonucuna ulagsmislardir.

Yapilan caligmalarin, arastirma sonuglarini destekler nitelikte oldugu soylenebilir.
Buradan ¢ikarimla beyin temelli 6grenme modelinin, ilkokul, ortaokul, lise ve lisans
diizeyi gibi farkli kademelerde; fen bilimleri, sosyal bilgiler, Ingilizce gibi farkl
derslerde bu calismaya benzer sekilde Ogrencilerin akademik basarilarini artirdigi

gorilmiistiir.

Her iki grupta gergeklestirilen uygulamalarin gruplarin kendi iclerinde akademik
basarilarin1 gruplar lehine manidar diizeyde farklilagtirmasi, her iki grupta da
ogrenmelerin gerceklestigini gostermektedir. Ancak, iki grup arasinda ©On-son test
degisimleri karsilastirildiginda deney grubu lehine c¢ikan durumun, beyin temelli
ogrenme modeline gore sekillendirilmis O6grenme ortamindan kaynaklandigi
diistiniilmektedir. Dekal’in (2002), fiziksel zenginlestirilmis O0grenme ortamlarinin
ogrenci basarisim1 artirdigina yonelik bulgusu, Yong (2003), 6grenme ortaminin
eglenceli olmasinin, Ogrencilerin grup calismalart icinde yer aldiklari, giivenli bir
ortamda olduklarin1 hissetmelerinin akademik basarilarin1 artirdigi  bulgular bu
calismanin bulgulan ile ortiismektedir. Nitekim, ¢alismanin nitel kisminda yer alan
ogrenci gorlislerinin analizinde, 6grenciler 6grenme ortamini eglenceli, etkilesimli, grup
caligmalarina acik olarak tanimlarken, yaptiklari etkinlikleri basarilabilir zorlukta

oldugunu ifade ederek, bu etkinlikleri gerceklestirirken basarabileceklerine inandiklarini
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belirtmislerdir. Deney ve kontrol gruplari arasinda akademik basarinin deney grubu
lehine farklilagsmasi, 6grenme ortam tasariminin beyin temelli 6grenme modeline gore

gergeklestirilmis olmasindan kaynaklanmaktadir.

5.1.2. Beyin Temelli Ogrenme Modeli ile (")g.retim Programina Uygun Yaklasimin
Fen Bilimleri Dersinde Uygulanmasi1 Ogrencileri Basar1 Duygulari- Zevk
Alma, Sikilma, Endise Duyma- Boyutlarinda Farkhlastirmakta midir?

5.1.2.1. Zevk Alma Boyutu icin Sonuclar

Uygulanan beyin temelli 6grenme modeli dgrencilerin Fen Bilimleri dersinden zevk
almasimi artirmigtir. Kontrol grubunda gerceklestirilen uygulamalar da 6grencilerin
dersten zevk almalarini saglamistir. Baska bir deyisle her iki grup da kendi gruplarinda

gerceklestirilen uygulamalardan zevk almiglardir.

Kontrol grubu ve deney grubu dersten zevk alma boyutu son test sonuglari
karsilagtirildiginda, deney grubu ile kontrol grubu arasinda manidar bir fark
bulunmamistir. Bu bulgular 1s18inda, beyin temelli 6grenme modelinin grencinin
dersten zevk almalarin1 olumlu yonde etkiledigi; ancak &grencilerin  Ogretim
programinda yer alan uygulamalardan da zevk aldiklar1 sonucuna ulagilmistir. Pekrun
ve digerleri (2010) yaptiklar1 ¢aligmada, zevk alma duygusunun 6grenmelerle iliskili
oldugu, 6grenmeler arttikga dersten zevk alma duygusunun da arttigini belirtmistir.
Buna bagli olarak bu calismada da her iki grubun &grenmelerinin artmis olmasinin
ogrencilerin dersten zevk almalarini artirdigi disiiniilmektedir. Ayrica, her iki grubun
derslerini yiiriiten kisinin arastirmaci olmasinin da buna etken oldugu diisiiniilmektedir.
Burada kontrol grubu i¢in soyle bir durum olusmustur, 6grencilerin uygulama 6ncesinde
ogretmenleri ile daha geleneksel bir yapida Ogretim programi etkinliklerini
gerceklestirdikleri anlasilmistir. Ancak uygulama sirasinda arastirmaci ile Ogretim
programi etkinliklerini daha 6grenci merkezli gerceklestirmeleri dgrencilerin dersten

zevk almalarimi olumlu yonde etkilemistir.

Deney grubunun kendi iginde uygulama oncesi ve sonrasi dersten zevk alma boyutunda
manidar degisim goOstermesi, c¢alismanin nitel bulgulari ile Ortlismektedir. Haftalik
toplanan 6grenci giinliiklerinde, 6grenciler dersleri zevkli, eglenceli bulduklarini ifade
etmiglerdir. Goriismlerde de simif ortami, igerigin aktarimi, Ogretmen ozellikleri ve

etkilesim boyutlarinda 6grenciler olumlu goriis bildirmislerdir.
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5.1.2.2. Sikilma Boyutu I¢in Sonuclar

Beyin temelli 6grenme modeli 6grencilerin dersten sikilma duygusunu azaltmustir.
Kontrol grubunda gergeklestirilen Ogretim programina uygun yaklasim oOgrencilerin

dersten sikilma duygusunda manidar bir farklilasma olusturmamustir.

Deney grubuyla kontrol grubunun sikilma boyutu ©n-son test ortalamalarindaki
degisimler karsilastirildiginda, deney grubu lehine manidar bir farklilasma bulunmustur.
Bu bulgular 1s18inda, beyin temelli Ogrenme modelinin Ogrencilerin dersten
sikilmalarin1 engelledigi sdylenebilir. Pekrun ve digerleri (2010) basart duygularindan
sikilma boyutu ile ilgili yaptiklar1 c¢alismada, bu duygunun 6grenme ortamindan
etkilendigini savunmuslardir. Ogrencilere zorlayici ancak basarilabilir (challenging)
etkinlikler sunulmadig: takdirde sikilma duygusunun artacagi one siirilmiistiir. Beyin
temelli O0grenme modelinin uygulandigi deney grubunda Ogrencilerin sikilma
duygularinin  kontrol grubuna gore anlamli bir farklilik olusturmasi Pekrun ve
digerlerinin (2010) calisma bulgulart ile Ortlismektedir. Kontrol grubunda sikilma
duygusunun degismemesinin kitapta yer alan etkinliklerin zorlayic1 ancak basarilabilir

nitelikte olmamasindan kaynaklanmis olabilecegi diisiiniilmektedir.

Deney grubu i¢in elde edilen bu sonug arastirmanin nitel verileri ile de ortiismektedir.
Ogrenciler icerigin aktarilmasi ile ilgili etkinliklerin zorluk diizeyi hakkinda,
etkinliklerin  ¢ok  kolay  olmadigmi,  kendilerini  ugrastirdigini;  ancak

basaramayacaklarini hi¢ diisiinmediklerini ifade etmislerdir.

5.1.2.3. Endise Duyma Boyutu Icin Sonuglar

Beyin temelli 6grenme modeli Ogrencilerin dersten endise duyma duygusunu
azaltmistir. Ogretim programia uygun yaklasim da 6grencilerin dersten endise duyma

duygusunda degisim gozlenmemistir.

Deney grubuyla kontrol grubu endise duyma boyutu son test sonuglar
karsilagtirildiginda, deney grubu lehine manidar bir farklilagma bulunmustur. Bu
bulgular 15181inda, beyin temelli 6grenme modeli kullanimmin 6grencilerin dersten

endise etmelerini engelledigi sdylenebilir.

Endise ile ilgili yapilan pek ¢ok ¢alismanin sonucunda bu duygunun basari i¢in olumsuz

etkisi oldugu belirtilmistir. Endisenin genelde basariya odakli ortamlarda basaramama
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kaygis1 ile yogunlastigi bilinmektedir. Bu calismada da olumlu smif iklimini ve
Ogrenenlerin duygularimi 6n planda tutan beyin temelli 6grenme modelinin 6grencilerin
basar1 odakli olmaktan ziyade 6grenme odakli olmalarim1 sagladigi diisiiniilmektedir.
Kontrol grubu 6grencilerinde basari odakli olma durumu devam etmistir. Bu nedenle,

ogrencilerde bu duygu bakimindan bir degisim gergeklesmemis olabilir.

Beyin temelli O6grenme modelinde, basar1 duygulari ile ilgili bir ¢alismaya
rastlanmamistir. Ancak bu duygular1 derse yonelik tutum olarak degerlendirecek
olursak, calismanin sonuglariin 6grencilerin fen bilimleri dersine karsi olumlu tutum

gelistirdigi seklinde yorumlayabiliriz.

Buna gore, ilkokul diizeyinde Koyuncu’nun (2009) besinci smiflar fen bilimleri
dersinde uyguladigi beyin temelli 6grenme modelinin 6grencilerin derse olan ilgilerini
artirdigi ve Bastug’un (2007) besinci simiflar sosyal bilgiler dersinde uyguladigi beyin
temelli 6grenme modeli ile ilgili olarak 6grencilerle yaptig1 goriigmelerde 6grencilerin
derse yonelik olumlu tutumlar tagidiklarina yonelik sonucu ¢alisma bulgularini destekler

niteliktedir.

Ayni sekilde ortaokul diizeyinde beyin temelli 6grenme modelini kullanan Akyiirek ve
Afacan’in (2013) 6grencilerin derse yonelik tutumlarinin ve motivasyonlarinin olumlu
yonde etkilendigi, Yiicel’in (2011) 6grencilerin derse karst tutumlarinin, yapilandirmact
yaklagima gére daha olumlu oldugu; Inci (2010) ve Gorgiin (2010) tarafindan yapilan
aragtirmalarda beyin temelli 6grenme modelinin uygulanmasinin 6grencilerin derse
yonelik tutumlarini olumlu yonde etkiledigi sonuglar1 yapilan ¢alismanin sonuglariyla

ortlismektedir.

Benzer bi¢cimde lise 6grencileri ile ¢alisma yapan Saleh (2012) beyin temelli 6grenme
modelinin uygulanmasinin 6grencilerin fizik dersine yonelik motivasyonlarini olumlu

yonde etkiledigi sonucuna ulagsmistir.

Yapilan caligmalarin, arastirma sonuclarin1 destekler nitelikte oldugu sdylenebilir.
Buradan ¢ikarimla beyin temelli 6grenme modelinin, ilkokul, ortaokul ve lise diizeyi
gibi farkli kademelerde; fen bilimleri, sosyal bilgiler ve Ingilizce gibi farkli derslerde bu
calismaya benzer sekilde Ogrencilerin derse yonelik olumlu tutumlar sergilemelerini

sagladig1 anlagilmaktadir.
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5.1.3. Beyin Temelli Ogrenme Modelinin Uygulandign Deney Grubu
Ogrencilerinin Akademik Basarilari, Basar1 Duygularn Cinsiyete Gore
Farkhlasmakta mdir?

5.1.3.1. Deney Grubu Ogrencilerinde Akademik Basar1 Cinsiyete Gore
Farkhlasmakta mdir?

Beyin temelli 6grenme modeli uygulamasi 6grencilerin Fen Bilimleri dersi Maddeyi
Taniyalim Unitesi akademik basarilarinda cinsiyete gore farklilasma gostermemektedir.
Bagka bir deyisle, kiz ve erkek 6grencilerin uygulama sonucu basar1 diizeyleri birbirine

yakindir.

Akytirek ve Afacan (2013) ile Aydin (2008) caligmalarinda bu arastirmanin sonucuna
benzer sekilde beyin temelli 6grenme modelinin 6grencilerin akademik basarilarini

cinsiyet boyutunda farklilastirmadigini tespit etmislerdir.

Odabas1 (2010), beyin temelli 6grenme modelinin akademik basari {izerine etkisinde
cinsiyetler boyutunda erkek 6grenciler lehine anlamli farklilasma olusturdugunu tespit

etmistir. Calisma, bu bulgu ile ¢elismektedir.

5.1.3.2. Deney Grubu Ogrencilerinde Basar1 Duygular1 Cinsiyete Gore
Farkhlasmakta nudir?

5.1.3.2.1. Dersten Zevk Alma Boyutu i¢in Sonuclar

Bu ¢alismada, beyin temelli 6grenme modeli uygulamalarinin basart duygular1 dersten
zevk alma boyutunda erkek Ogrenciler lehine anlamli bir farklilagsmaya yol agtigi
sonucuna ulagilmigtir. Bu durum beyin temelli O6grenme modeline uygun
gerceklestirilen 0grenme ortamlarindan erkek 6grencilerin daha ¢ok hoslandiklari
seklinde yorumlanmistir. Bu sonu¢ ¢alismanin nitel boyutu ile Ortlismektedir. Sinif
ortamina iliskin yapilan goériismelerde ve haftalik toplanan 6grenci giinliiklerinde siif
ortamina iliskin yer alan ifadelerde cogunlukla kiz G6grenciler, siifin giriltili ve
daginik oldugunu ve bu durumdan hoslanmadiklarini ifade etmislerdir. Ayni1 veriler
incelendiginde ¢ogunlukla erkek dgrenciler, derslerde yer verilen fiziksel egzersizlerden

hoslandiklarini ifade etmislerdir.
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5.1.3.2.2. Stkilma Boyutu I¢in Sonuclar

Basar1 duygulan sikilma boyutunda, cinsiyetler arasinda anlamli br farklilasma tespit
edilememistir. Bagka bir deyisle, deney grubu kiz ve erkek Ogrencilerinin dersten

sikilma diizeyleri arasinda bir fark bulunmamaistir.

5.1.3.2.3. Endise Boyutu I¢in Sonuclar

Deney grubu kiz ve erkek Ogrencilerinin uygulama sonunda dersten daha az endise
duyduklar1 ve gruplar arasinda (kiz-erkek) bu boyutta manidar bir farklilasma olmadigi

bulunmustur.

Basar1 duygularinin cinsiyet boyutunda degerlendirilmesi ile ilgili olarak Pekrun ve
digerlerinin (2010) aktardigina gore Frenzel, Pekrun, Goetz ve vom Hofe (2006)
yaptiklar1 ¢aligmada matematik dersi basar1 duygularinda kiz 6grencilerin dersten daha
az hoslandiklar1 ve endise duygularinin daha baskin oldugunu tespit etmislerdir. Bu
bulgu c¢alismada deney grubu kiz &grencilerinin dersten zevk alma duygusunun
erkeklere gore az olmasi sonucu ile ortiismekte; endise boyutunda farklilik gériillmemesi
ile celigmektedir. Bunun uygulamada yer verilen ders olan fen bilimleri dersinin ve

beyin temelli 6grenme modelinin dogasindan kaynaklanabilecegi diistiniilmektedir.

5.1.4. Ogrencilerin Konu ile Tlgili Verilen Bir Durumu Analiz Etme ve Sentez
Yapabilme Becerileri Uygulama Oncesi ve Sonrasi Nasildir?

Bu calismada, 6grencilere Maddeyi Taniyalim initesi i¢in hazirlanan basar1 testi coktan
secmeli ve acik uclu sorulardan olusmaktaydi. Coktan se¢meli sorularda bilgi, kavrama
ve uygulama diizeyinde sorular yer alirken, ac¢ik uglu sorularda 6grencilerin verilen bir
durumu analiz edebilme ve bu durumdan c¢ikarim yaparak sentez yapabilme
becerilerinin 6lgiilmesi amaglanmistir. Bu anlamda, ¢oktan se¢meli basar testi sonuglari
i¢in yukarida bahsedildigi lizere deney grubu lehine bir sonu¢ bulunmustur. Ayrica, agik
uclu sorularin nitel analizlerinde deney grubu Ogrencilerinin analiz ve sentez
becerilerindeki degisiminin kontrol grubu ogrencilerine gore daha olumlu oldugu
bulgulanmistir. Buna gore, beyin temelli 6grenme modelinin &grencilerin iist diizey
diisiinme becerilerini (bu ¢alismada analiz-Sentez) gelistirdigi sdylenebilir. Calismanin
sonuglart Celebi’nin (2008) yapmis oldugu calismada beyin temelli 6grenme modelinin

uygulandigir deney grubunun sentez ve degerlendirme becerileri (iist diizey diisiinme
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becerileri) bakimindan kontrol grubundan daha basarili oldugu sonucu, Bastug (2007)
beyin temelli O6grenme modeli etkinliklerinin Ogrencilerin st diizey diisiinme
becerilerine daha fazla katki sagladigina yonelik sonucu ve Saleh’in (2012) fizik
dersinde wuygulanan beyin temelli O6grenme modelinin &grencilerin  kavramsal

Ogrenmelerini olumlu etkiledigi sonucu ile ortiismektedir.

5.1.5. Deney Grubu Ogrencilerinin Beyin Temelli Ogrenme Ortamina fliskin
Goriisleri Nasildir?

5.1.5.1. Simf Ortamina Iliskin Sonuclar

Uygulama oncesinde Ogrencilerle yapilan goriismelerde Ogrencilerin geleneksel bir
O0grenme ortamina ve siitun diizene sahip bir smif planlamasina sahip olduklar
sonucuna ulasilmistir. Ayrica uygulama dncesinde 6grencilerin siif ortamlarina iligkin
duygularini pek yansitmamakla birlikte daha ¢ok olumsuz duygu ifadelerine yer
verdikleri goriilmiistiir. Uygulama sonrasinda Ogrencilerle yapilan goriismeler ve
Ogrenci giinliiklerinin incelenmesi neticesinde 6grencilerin, 6grenci merkezli, etkilesime
acik, duyulara hitap eden giivenli bir sinif ortaminda olduklart sonucuna ulasilmistir. Bu
sonugcla ilgili 6grencilerin duygularini ifade etme oranlarinin 6n goriismeye gore arttigi
goriilmiistiir. Olumlu duygu ifadeleri yogunlasirken, kiz 6grenciler sinif i¢inde olusan
girtlti ile ilgili olumsuz duygu ifadelerine yer vermislerdir. Elde edilen sonuglar
15181nda, beyin temelli 6grenme modeline uygun bir simif ortami olusturuldugu ve bu
ortamin Ogrenciler tarafindan olumlu karsilandigi sonucuna ulasilmistir. Kiz
ogrencilerin, giiriilti ve diizensizlige karsi bir hassasiyetlerinin oldugu, bunun da

dersten zevk alma boyutunda kiz 6grencileri etkiledigi diistintilmektedir.

Koyuncu (2009) beyin temelli 6grenme modeline gore sinif ortaminin fiziksel
diizenlenmesine yonelik dgrencilerin olumlu goriislere sahip olduklarini 6ne siirmiistiir.
Bu sonug, caligmadan elde edilen bulgular ile ortiismektedir. Ayrica, sinif ortamina
dahil edilen kokuya iliskin olumlu goriislerin yer almasi Spencer (2006) ve Aydin’in
(2006) calisma sonuglar1 ile benzerlik tasimaktadir. Derse giriste ve ders sirasinda
yapilan fiziksel egzersizlerle ilgili 6grenciler olumlu goriis bildirmislerdir. Bu anlamda.
Onsii (2005), Koyuncu (2009) da calismalarinda bu arastrima sonuglarma benzer
sekilde smif iginde gerceklestirlen fiziksel egzersizlere iliskin 6grencilerin olumlu

gortsleri oldugu sonucuna ulagmistir.
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Yapilan caligmalarin, arastirma sonuglarini destekler nitelikte oldugu soylenebilir.
Buradan ¢ikarimla beyin temelli 6grenme modelinin uygulanmasi igin, sinifin fiziki
diizenlenmesinde duyulara hitap eden bir sinif ortami olusturulmasinin (koku, miizik,

fiziksel hareket vb.) 6nemli oldugu sdylenebilir.

5.1.5.2. Icerige iliskin Sonuclar

Uygulama o6ncesinde dgrencilere klasik 6gretim yontemlerinin uygulandigi sonucuna
ulagilmistir. Bu sonugla ilgili olarak 6grencilerin duygu ifadelerine sik yer vermedigi,
verilen duygu ifadelerinde ise olumsuz duygularin olumlu duygulardan fazla oldugu
goriilmiistiir. Uygulama sonrasinda ise Ogrenen merkezli ve meydan okuyucu
etkinliklerin gerceklestirildigi bir icerigin oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu sonugla
ilgili olarak 6grencilerin uygulama Oncesine gore daha yogun duygu ifadelerine ve
olumu duygulara yer verdikleri goriilmiistiir. Elde edilen sonuglara gore, beyin temelli
o6grenme modeline uygun etkinliklerle igerigin giivenli sekilde sunuldugu ve bu

durumun 6grencilerce olumlu karsilandig1 sonucuna ulasilmaistir.

Seyihoglu ve Kaptan (2012), Koyuncu (2009), Bastug (2007), Alavi ve Kaivanpanah
(2007) beyin temelli 6grenme modeline uygun etkinliklerin gergeklestirilmesiyle ilgili

olarak 6grencilerin dersi akici ve eglenceli olarak degerlendirdiklerini bulmustur.

Yapilan caligmalarin, arastirma sonuglarini destekler nitelikte oldugu sdylenebilir.
Buradan ¢ikarimla beyin temelli 6grenme modelinin uygulanmasi i¢in, hazirlanan
etkinliklerin ve igerigin Ogrencileri dislindiiriicli ancak basarabilecekleri diizeyde
olmasinin, &grencilerin ders siiresince sorularina doniit verilmesinin ve 6grencilere

etkinlikleri tamamlamasi igin yeterli siire taninmasinin 6nemli oldugu sdylenebilir.

5.1.5.3. (")gretmen Ozelliklerine iliskin Sonuclar

Uygulama oncesinde O6gretmenin otoriter yapida oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu
sonugla ilgili olarak dgrencilerin duygu ifadelerine pek yer vermedikleri goriilmiistiir.
Uygulama sonrasinda 6gretmenin rehber konumunda olan, 6grenciyi merkeze alan bir
yaklasim benimsedigi sonucuna ulasilmistir. Bu sonugla ilgili olarak 6grencilerin

olumlu duygu ifadeleri kullandiklar1 goriilmistiir. Elde edilen bu sonuglarla ilgili
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bunun 6grencilerce olumlu karsilandig1 sonucuna ulasilmstir.

Koyuncu (2009) 6gretmenin 6grencilere hitap etme seklinin duyguya yonelik iklim
olusturmada etkili oldugu sonucu, Aydin’in (2006) 6grenme siirecinde, Ogretmenin
mizah anlayisinin olmasmin ogrencilerin derse katilimlarint artirdigina  yonelik

sonuclar1 calismanin sonuclarini destekler niteliktedir.

Buradan ¢ikarimla beyin temelli 6grenme modelinin uygulanmasi i¢in, 68retmenin
Ogrencilere kars1 giileryiizlii olmasi, onlara isimleri ile hitap etmesi, ogrencileri ile
sakalasabilmesinin beyin temelli 6grenmede 6gretmenin iistlenecegi roller bakimindan

onemli oldugu soylenebilir.

5.1.5.4. Smif i¢i Etkilesime iliskin Sonuclar

Uygulama 6ncesinde 6grencilerle yapilan goriismelerde 6gretmen-6grenci etkilesiminde
ogretmenin etkilesimli-otoriter ve etkilesimsiz-otoriter bir yaklasim sergiledigi
sonucuna ulagilmistir. Bununla birlikte 6grenci-6grenci etkilesiminin daha ¢ok ikili (sira
arkadagi) iletisim yolu ile gergeklestigi goriilmiistiir. Uygulama sonrasinda yapilan
goriismelere ve dgrencilerin giinliiklerine yazdiklarina bakildiginda, 6gretmen-6grenci
etkilesiminde Ogretmenin etkilesimli-diyaloglu yaklasimi1 tercih ettigi sonucuna
ulagilmistir. Ayn1 zamanda Ogrencilerin birbirlerini karsilikli ve gruplarini ¢ok yonlii

etkiledikleri goriilmektedir.

Kamera kayitlar1 incelendiginde, uygulama sirasinda 6gretmenin en ¢ok zincir sdylem
tirlinli, daha sonra tglii sdylem tiriinii ve en az iliskili cevaplar sdylem tiiriinii
kullandigr goriilmiistiir. Etkilesim yaklasimlar1 boyutunda, Ogretmenin en ¢ok
etkilesimli-diyaloglu sonra etkilesimli-otoriter ve en az etkilesimsiz-otoriter yaklagimi
benimsedigi sonucuna ulasilmistir. Elde edilen sonuglara bakildiginda, ¢alismada beyin
temelli ©6grenme modeline uygun etkilesimli bir siif ortami olusturuldugu

goriilmektedir.

Koyuncu (2009) yaptig1 ¢alismada, beyin temelli 6grenme ortam tasarimi i¢inde sosyal
grup olusturma etkinliklerinin, Ogrencilerin arkadaslar1 ile daha fazla iletisim
kurmalarini, bilgiyi paylagsmalarini ve derse katilimlarinin artmasini sagladigi sonucuna

ulasmistir. Kaya ve digerlerinin (2016) etkilesim {izerine odaklandiklar1 ¢caligmalarinda
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Ogretmen-6grenci iletisiminde Ogretmenin etkilesimli-diyaloglu yaklagimi tercih
etmesinin Ogretmen-6grenci etkilesimini ve Ogrencilerin derse katilimlarini artirdigi

sonucuna ulagilmistr.

Yapilan caligmalarin, arastirma sonuglarini destekler nitelikte oldugu soylenebilir.
Buradan ¢ikarimla beyin temelli 6grenme modelinin uygulanmast i¢in, smif ici
etkilesimin ¢ok yonlii olmasinin olumlu bir simif iklimi olusturmada ve 6grencilerin

O0grenmeleri iizerine etkisinin 6nemli oldugu sdylenebilir.

5.2. Oneriler

Bu bdliimde beyin temelli 6grenme modeli ile ilgili olarak daha sonra yapilacak
calismalara yol gostermesi agisindan bazi Onerilerde bulunulmustur. Beyin temelli
o6grenme modeline iliskin Oneriler; beyin temelli 6grenme modelini uygulayan kisilere
(6gretmenlere, arastirmacilara) yonelik, 6gretmen egitimine yonelik ve MEB’e yonelik

olmak iizere ii¢ baslik altinda sunulmustur.

5.2.1. Uygulayicilara Yonelik Oneriler

5.2.1.1. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Bu c¢alisma dordiincii smif seviyesinde ve Maddeyi Taniyalim T{nitesinde
gerceklestirilmistir. Beyin temeli 6grenme modeli ile ilgili ¢aligmalarin ¢ogunlukla
ortaokul ve lise diizeyinde yapildig1 disiiniilerek, arastirmacilar ilkokul diizeyinde -
sinirlt sayida ¢calisma olmasi nedeni ile- farkli sinif seviyelerinde (birinci, ikinci, tiglincli
sinif) ve farkli derslerde (okuma-yazma egitimi, Tiirkce, Matematik, Hayat Bilgisi,
Sosyal Bilgiler, Yabancit Dil) beyin temelli 6grenme modeli {izerine c¢alismalar

yapabilirler.

Bu calismada beyin temelli 6grenme modelinin basari duygularindan, dersten zevk
alma, sikilma ve endise boyutlarina odaklanilmistir. Arastirmacilar bu duygular disinda,

ofke, gurur, timit gibi farkli duygular {izerinde incelemeler yapabilirler.

Beyin temelli 6grenme modelinin akademik basar1 ve basari duygulari iizerindeki

etkisinin disinda; diistinme becerileri, bilimsel siire¢ becerileri, derse yonelik
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motivasyon, 6zdiizenleme becerileri lizerine etkilerinin arastirildig1 calismalar yapilmasi

onerilmektedir.

Beyin dostu simiflar olusturma, beyin temelli 6grenme modeline uygun etkinlikler
gelistirme ve beyin temelli 0grenme modeline uygun degerlendirme yontemleri

gelistirme lizerine ¢aligmalar yapilmasi da 6nerilmektedir.

Tirkiye’de farkli etnik gruplara ait 6grenci sayilarinin artmasi nedeniyle ( Afgan,
Ozbek, Kazak, Suriyeli, Pakistanl1 gibi) etnik koken goz oniinde bulundurularak beyin

temelli 6grenme ortamlarinin etkileri arastirilabilir.

5.2.1.2. Ogretmenlere Yonelik Oneriler

Beyin temelli 6grenme modelini uygulayacak 6gretmenlerin dncelikle beynin isleyisini
en olumlu yonde etkileyecek bir sinif ortami olusturmalar1 6nerilmektedir. Bunun igin,
smif diizeninin etkilesime agik grup calismalarina uygun bi¢imde tasarlamalari
onerilmektedir. Bu fiziksel ortamda Ogrenci sayist goz Oniinde bulundurularak,
Ogrencilerin siralar arasinda rahat¢a hareket edebilecekleri ve topluca bir araya
gelebilecekleri (0grenme halkasi olusturma, fiziksel egzersiz vb.) etkinlikler i¢in uygun
bos bir alanin birakilmasi Onerilmektedir. Sinifta, &grencileri rahatlatict (limon-
portakal-mandalina gibi narenciye veya lavanta, giil, vanilya gibi dinginlestirici) koku
unsuruna yer vermeleri, Ogrencilerin bireysel ya da gruplariyla gerceklestirdigi
etkinlikler sirasinda piyano ya da ses frekanslarindan elde edilen dinginlestirici, enerji

verici muziklerin ortama dahil edilmesi Onerilmektedir.

Hareketin, fiziksel egzersizlerin, 6grencilerin dikkatlerini toplama ve odaklanma
konusunda ayrica, stres ve kaygiy1 azaltict etkisi olmast nedeniyle ders siirecine dahil
edilmesi Onerilmektedir. Bunun i¢in beyin dostu egzersizlerle ilgili kiigiik bir egitimin

alimmasinin faydali olacag: diisiiniilmektedir.

Smifta siralar disinda da  Ogrencilerin  oturabilecekleri, kitap, dergi vb.

inceleyebilecekleri alanlar olusturulmasi 6nerilmektedir.

Ogretmenin beyin temelli 6grenme modelini uygularken, gergeklestirecegi etkinliklerde
Ogrencilerin iist diizey diisiinme becerilerini kullanabilecekleri yontem ve teknikleri
tercih etmeleri 6nerilmektedir (problem ¢6zme, senaryo temelli, argiimantasyona dayali,

egitici drama vb.)
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MEB 6gretim programinda her {inite ve kazanim i¢in belirli bir siirenin verilmesi goz
oniinde bulundurularak, beyin temelli 6grenme modelini uygulayacak 6gretmenin
siiresini ¢ok 1yl ayarlamasi gerekmektedir. Hazirlanan etkinliklerde Ogrencilerin
kendilerinin deneyimlemeleri oncelikli olmalidir. Ayrica, etkinliklerde Ogrencilere
aninda doniit verilmeli, sorular1 cevapsiz birakilmamalidir. Hazirlanan etkinliklerin,
Ogrencilerin dikkatini ¢ekici, gergek yasam deneyimi sunan, diisiindiiren ancak

basarilabilir diizeyde hazirlanmasi 6nerilmektedir.

5.2.2. Ogretmen Egitimine Yénelik Oneriler

Beyin temelli 6grenme modelinin fen derslerinde etkin bir sekilde uygulanabilmesi igin
Ogretmenlerin sahip oldugu bilgiler ve deneyimler c¢ok oOnemlidir. Bu nedenle
Ogretmenlerin 6grenme organi olan beynin isleyisi ile ilgili olarak liniversitede dersler
almalar1 ve bu konuda yeterince bilgilendirilmeleri gerekmektedir. Ozellikle bir
Ogrencinin Orglin 6gretim yasantisi igerisinde sekillenmesine biiyiik katkisi olan sinif
Ogretmenlerine beyin dostu siniflar olusturmalari i¢in 6grenme ortam tasarimi olugturma
izerine dersler verilmeli ya da program gelistirme dersi kapsaminda bu konu ayrintili
bir sekilde ele alinmalidir. Etkilesim odakli bir 6grenme modeli olan beyin temelli
ogrenme ile ilgili olarak, 6gretmen adaylarinin etkilesim yaklasimlari, etkili iletisim gibi

kigisel gelisime yonelik dersler almalar1 tavsiye edilmektedir.

Her 6grencinin bir 6grenme stili ve hiz1 oldugu bilinen bir durumdur. Bu duruma uygun
olarak farkli 6grenme stiline sahip 6grencileri belirleyecek ve onlara uygun 6grenme
stratejileri gelistirebilecek yeterliliklerin 6gretmenlere kazandirilmas: gerekmektedir.
Bununla ilgili olarak, 6gretmenlere Ogrencileri tanima envanterlerinin uygulanmasi
konusunda dersler verilebilir ya da 6lgme degerlendirme dersi kapsaminda bu konu
ayrintilt bir sekilde irdelenebilir. Tiim bu belirtilen 6zelliklerin sadece teorik olarak
degil uygulamali olarak Ogrenilmesi gercek yasama uyarlama agisindan oldukca
onemlidir. Bu nedenle Ogretmen adaylarmin mikrodgretim kapsaminda belirtilen
egitimlerle ilgili kendi deneyimlerini izlemeleri ve kendilerini degerlendirmelerine,

derin bir deneyim yasamalarina olanak saglanmalidir.
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5.2.3. MEB’e Yonelik Oneriler

Beynin dogal yapisi ve isleyisine uygun sinif ortamlarinin diizenlenmesi beyin temelli
o0grenme modeli i¢in olduk¢a Onemlidir. Tirkiye’de Ogretim ortamimin nasil
diizenlenecegi psikoloji ve biyoloji verilerine dayali olarak MEB Ilkogretim okullari
yonetmeliginde yasal olarak diizenlenmistir. Ancak bu diizenleme, yeterince
zenginlestirilmis O0grenme ortamlarindan ziyade yasa gere8i yapilan durumsal
calismanin Gtesine gegmemektedir. Bu nedenle MEB’in sinif ortamlarina iliskin olarak
simif  ortamlarmin  sosyal etkilesimin  yogun olacagi bir diizenlemenin
gerceklestirilmesine yonelik c¢alismalar yapmasi Onemlidir. Bu hususta yasal
diizenlemelerin yani sira gorevde olan Ogretmenler i¢in beyin dostu sinif ortamlari

diizenlemelerine yonelik hizmet i¢i egitimler vermesi 6nerilmektedir.

Yapilan etkinliklerde sinif mevcutlarinin otuz kisi tizerinde olmasi her 6grenciye doniit
verme ve yapilan c¢alismalari degerlendirme anlaminda zaman agisindan oldukga
maliyetlidir. MEB’in 6zellikle devlet okullarindaki sinif mevcutlarini yirmi 6grenciyi
asmayacak sekilde diizenleyici calismalar yapmasi oldukca onemlidir. Ogrenci
mevcutlarinin diizenlenmesi okul ve derslik sayilar ile iligkili oldugundan zaman ve
ekonomi anlaminda gergeklestirilmesi uzun vadede beklenen bir durumdur. Bu nedenle,
dersi tasarlayan dgretmene yardimci olacak bir 6gretmenin varligr etkilesim, 6grenciye
geri doniit anlaminda destek saglayacaktir. Bu anlamda, aday 6gretmenlerin atandiklart
kurumlarda aday 6gretmenlik siiresince ana derslere girmek yerine rehber 6gretmenine
yardimc1 Ogretmen olarak yer almasi zenginlestirilmis 6grenme ortamlar1 ig¢in fayda
saglayacaktir. Ayrica, caligma siliresince aday Ogretmenin de beyin dostu smiflar
olusturma, etkilesimli sinif ortamlari olusturma, siire¢ odakli degerlendirme hususunda

deneyim kazanacak olmasi ayr1 bir kazanim olarak degerlendirilmektedir.

MEB’in goérevde olan 6gretmenleri icin diizenledigi hizmetici e8itim faaliyetlerinde,
beyin dostu smif ortamlar1 diizenleme, etkilesim odakli 6grenme tasarimlari gelistirme,
siire¢ odakli degerlendirme konularina yer verilmesi Onerilmektedir. Bu calismalarin
teorik olarak sunumundan ziyade uygulamaya doniik egitimler olmasi tavsiye

edilmektedir.

MEB program gelistiricilerinin hazirlanan programlarda icerik kadar Ogrenme

ortamlarmin nasil diizenlenecegine iliskin bilgilere de yer vermeleri 6nerilmektedir.
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EK-1: 4.SINIF FEN BILIMLERI MADDEYI TANIYALIM UNITESI BELIRTKE TABLOSU

KAZANIMLAR

DAVRANIS DUZEYLERI

Bilgi

Kavrama

Uygulama

Analiz

Sentez

Degerlendirme

Toplam

Yiizdesi

4311

Bes duyu organini kullanarak maddeyi
niteleyen temel 6zellikleri ac¢iklar.

3 soru

3

%9

4321

Maddenin hallerini bilir ve ayni
maddenin farkl: hallerine 6rnekler
Verir.

1 soru

2 soru

%9

43.2.2

Maddenin hallerine ait temel
ozelliklerini karsilastirir.

1 soru

3 soru

%11

4331

Farkli maddelerin kiitle ve hacimlerini
Olcerek karsilastirir.

1 soru

2 soru

%9

43.3.2

Olciilebilir 6zelliklerini kullanarak
maddeyi tanimlar. Kiitlesi ve hacmi
olmayan olgularin(isik, 1s1, gdlge vb.)
madde olmadigini belirtir.

3 soru

%9

4341

Maddenin 1sima-sogumasina yonelik
deneyler tasarlar ve yapar.

3 soru

%9

4342

Maddelerin 1s1 etkisiyle hal
degistirebilecegine yonelik deney
yapar ve sonuglarini yorumlar.

3 soru

%9

435

Madde ve cismi tanimlayarak
aralarindaki farklar1 agiklar.

1 soru

2 soru

%9

43.6.1

Giinliik yasaminda siklikla kullandig1
maddeleri saf madde, karigim seklinde
smiflandirir ve aralarindaki farklari
agiklar.

1 soru

2 soru

%9

4371

Giinliik yagsamda karsilastigi
karigimlarin ayristirilmasinda
kullanilabilecek yontemlere Karar verir
ve test eder.

2 soru

2 soru

%11

438.1

Karisimlar1 ayirmayi, iilke
ekonomisine katkis1 ve kaynaklarin
etkili kullanim1 bakimindan tartigir.

3 soru

%9
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EK-2: KAPSAM GECERLIGI iCIN UZMAN GORUSUNDE KULLANILAN

Saym hocam;
Degerli arastirmaci arkadasim;
Sevgili meslektasim;
Gondermis oldugum ekte yer alan ¢oktan segmeli test maddeleri ve cevap anahtari ile agik uglu sorular ile derecelendirilmis
puanlama anahtari, doktora ¢alismamda dordiincti smif “Maddeyi Taniyalim” iinitesi igin gelistirilmistir. Hazirlamig oldugum bu
sorular ve puanlama anahtarim igin sizlerin uzman goriisiine bagvurmak istemekteyim. Sorulari inceledikten sonra asagida yer
verecegim kriter tablosunu doldurmaniz, diizenlenmesi gerektigini diisiindiigiiniiz sorular i¢in 6nerilerinizi bu tablonun altina ya da
ekte gonderecegim sorular {izerine yorum olarak yazmanizi beklemekteyim. Degerli vaktinizi ayirip, calismama katk: sagladiginiz
icin ¢ok tesekkiir ederim.
Arastirmaci-Dr. 6grencisi- Fen Bilimleri Ogretmeni
Goksen UCUNCU

DEGERLENDIRME FORMU

Soru

Kazamima uygun mudur?

Tiim kazamimlar1 kapsamakta mdir?

Uygundur

Uygun degil

Diizenlenmeli Uygundur

Uygun d.

Diiz.

[N

Olo|No(g|(fwN

[
o

=
[N

=
N

[E
w

=
>

[
[

=
»

=
-

[
©

[any
[{e]

N
o

N
[y

N
N

N
w

N
~

N
;]

N
(o)}

N
By

N
[ee]

N
[{e]

w
o

w
ey

w
N

w
w

w
~

w
(3]

Ac¢ik Uclu Sorular

Soru

Kazanmima uygun mudur?

Hangi bilissel basamak i¢in uygundur?

Uygundur

Uygun d.

Diiz. Kavrama

Analiz

Sentez

BlW[IN|F-

Derecelendirilmis Puanlama Anahtari

Soru

Uygundur

Uygun degildir

Diizen

leme yapilmah

BlW[N| -




EK-3: MTBT MADDE ANALIZI iCIN ITEMAN ANALIZ SONUCLARI
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s G A B C D Bos Dolu o 9+
T st 0 12 9 1 0 2%

e 3 15 9 1 0 23 25 20
st 0 0 0 23 0 23

2 4 7 4 9 0 24 -66 59
st 3 0 21 0 0 2

3 alt 4 4 12 4 0 24 .38 .35
st 0 0 23 0 0 2

4 i 6 5 8 5 0 24 7L 63
st 0 18 0 5 0 2

5 9 5 4 6 0 24 46 53
fist 0 5 0 18 0 23

6 it 3 8 3 9 0 23 45 37
st 0 0 21 0 0 21

Tt 5 9 5 5 0 24 63 68
st 0 19 4 0 0 2

8 it 4 7 9 4 0 24 55 52
st 15 0 5 4 0 2

° i 6 4 4 10 0 24 41 .38
Tist 2 0 0 0 0 2

. 8 1 5 9 0 23 76 67
) 0 1 5 17 0 23

L 1 7 6 7 0 21 -50 Al
fist 10 3 3 8 0 2

1B 3 9 4 5 0 21 35 32
st 1 22 1 0 0 2

14 3 6 8 6 0 23 69 68
Tist 0 0 0 24 0 2

B 1 3 4 14 0 22 56 42
st 19 3 1 1 0 2

16 o 8 10 1 4 0 23 53 48
fist 1 1 21 1 0 2

7 4 3 1 5 0 23 5 43
st 20 1 1 1 0 23

18 o 3 11 6 4 0 24 7 73
Tist 19 1 1 1 0 2

B 9 3 3 7 0 22 45 40
st 3 0 16 5 0 2

20 8 8 3 4 0 23 74 54
fist 2 0 1 0 0 2

2L g 6 10 3 4 0 23 70 64
st 1 0 0 22 0 2

2 it 6 1 8 8 0 23 62 56
st 19 1 3 0 0 23

2 it 12 4 6 1 0 23 47 31
fist 10 13 1 0 0 2

5 it 6 5 6 6 0 23 42 31
fist 4 11 4 5 0 2

6 7 1 8 5 0 22 55 -36
st 0 22 0 0 0 2

21 it 8 4 4 6 0 22 -80 76
st 0 3 0 19 0 2

8t 4 4 8 10 0 2% 68 57
fist 2 0 0 0 0 23

2 it 4 6 8 4 0 22 83 76
o st 4 15 4 1 0 2

30 it 9 1 6 5 0 21 -18 -13
st 0 20 1 1 0 2

31 it 10 6 3 1 0 20 66 56
fist 1 21 1 0 0 23

82 it 1 6 6 7 0 20 66 64
Ust 5 7 1 1 0 2

3 Al 6 8 3 5 0 22 -36 37
st 15 1 6 1 0 23

3 it 3 5 9 5 0 22 51 -50




EK-4: MTBT SORULARI

1)
Cisim Miknatis Suda Suwda Suyu Suyu
tarafindan | batar ylzer geker cekmez
ebil
Al x X X
@ X
— X X
| X X

Mete, yukandaki tabloda oOzellikleri veriien
ve sekillerle sembollenerek gosterilmis cisimlere
ornekler vermektedir.

Buna gobre asagida Mete'nin vermis
oldugu &rnekierden hangisi yanhgtir?

A A =—>» Metal anahtar
B @ —> Tahta oyuncak
C) mEm —» Pamuk
o N —3» Metal para
2)
4
Sekil-1

Iki farkli maddeden yapiimig A ve B cisimieri
once suya alilir ve Sekil-1'deki gorint elde edilir,
Sonra miknatis tutulur ve Sekil-2'deki gorintl
olugur.

Buna gore A ve B cisimlerinin yapildig
maddeler agagidakilerden hangisi olabilir?

A Cismi B Cismi
A) demir tahta
B) tahta demir
C) demir karton
D) karton tahta
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3)
1. ISLEM L. ISLEM 1. ISLEM
Buz kakipian Buz kalplan Ertyen buz
bir kaba konulur erir. isatibr.

Fen bilimleri dersinde bir miktar buz ile, art
arda Og farkh iglem gekildeki gibi gergeklestiriliyor.

Yalmzca bu iglemlere  bakarak,
iglemlerin yapilis amaci asagidakilerden
hangisi olabilir?

A) Buzun zaman icerisinde degisen sicakhgini

olgmek.

B) Buzun farklh bir maddeye donGgmesini
incelemek.

C) Farkh maddelerin isitilarak  degisimlerini
gbzlemliemek.

D) Ayni maddenin Og¢ farkh halini goziemiemek.

4)

I. Katilarin belirli bir $ekli vardir.

II. Stwilarin belirli bir gekli yoktur.

lIl. Gazlanin belirli bir sekli vardir.

IV. Katilar bulunduklar: kabin seklini alir.
Yukandaki bilgilerden ka¢ tanesli

dogrudur?

A1 B2 C)3 D4

5.) “Kotlesi ve hacmi olmayan olgular madde
olarak kabul ediimezler.”

Yukanda wverilen bilglyl kullanarak,
agagida verilenlerden hangisi madde olamaz?

A) Goige B) Silgi C) Tebesir D) St
6.)

* Kalem

* Ses

* Elektrik

¢ Mum

Yukandakilerden kag tanesi maddedir?
A)1 B)2 C)3 D)4



lsatddk lannda Belirli bir
cryenlir,

Hakan elindeki bigi balonlanm simifa
gotirirken bazr balonlar elinden kagarak ugmaya
baglar. Hakan hangi balonlan kagirdijim tespit
etmeye cahswrken Oretmeni, "Hakan, kah
maddenin dzelliklerinin oldudu bilgi balonlan yok!™
diyerek ona yardime: olmaya calisir.

Hakamin elinden kayarak ugan balonlar
agafidakilerden hangileri olabilir?
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8.) Asafidakilerden hangisi hal dedisimine
Grmaktir?

A) Tahtamin kinlmasi

B) Tebesirin ezilmesi

C) Buzun erimesi
D) Mumun yanmasi
a)
1. DEMEY
Mum Spt Mum
Bir sOre sonra
2. DENEY
S Mam Kal Mum

Bir 50re Sonfa
Buz ﬁlu ?
Su

Ogrenciler sekildeki gibi bir kalip mumu &nce isiip
sivi hale geldigini, sivi mumu buz dolu kaba
koyduklannda tekrar katlagtigini goziemiiyoriar.

Bu durum asafjdakilerden hangisi e

aciklanabilir?

A)  Maddeler 151 alarak we 51 wvererek  hal
degigtirebilir,

B) Maddeler 151 alarak wve 151 vererek yeni
maddeye dinigebilir.

C) Maddeler 151 alarak we 181 vererek renk
dedigtirir.

D}y  Maddeler 151 alarak ve vererek degisime

ugjramazlar.
10.)
AR =z altin ylzik
Afag  ----> tahla masa

Demir --—-> demir sandalye
Kum  ——-> plaj kumu

Sena'min fen bilimlerl dersi igin hazirladig
madde-cisim eslegtirmeleri caligma kartinda

hangi drnek yanhs olmugtur?
A) Kum  ——-> plaj kumu

B) Ajag -——= tahla masa

C) Demir  ---—-> demir sandalye

D) At =e=eei altin ylzok



P L = 3

2
Egit kollu terazi

2 4
Dinamomeire Fantar

Yukanda werilen araglardan hangisi ya da
hangilerinl  kullanarak bir cismin hacmini
Slgebiliriz?

A) Sekil-1

B) Sekil-2

C) Sekil 1 ve sekil-2

D) Sekil 3 ve gekil-4

12.)

1_uygulama 2. uygulama
Bakr beli bikerek  Bardak icerizindeki  Hava pompas:

gember clushurulur.  5u tabani daha ile bakon
genis kaba dokiddr,  gisinilir,

(g farkh uygulama yaparak maddelerin ﬂzellik]aﬁ:'}e

iigkin agiklama yapmak isteyen Ata, bu caligmasi
ibe: ilgili;

1. I:glllara sekil verilebilir.

2, Smalar bulunduklan kaplann sekillenni alirar,

3. Gazlar bulunduklan kaplann sekillerini alirlar,
yargilarina ulagrmigiir.

Buna gdre Ata'min yargilanndan hangileri
dogrudur?

A) Yalmz-1

B)1ve?2

Cl1ved

Dj1,2ve3
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13)
E"“
o /A N
I
[ | ocera
1 2 3
- E'm /A\ IR
P d ’
&
1 2 3

vukarida [l ve JA cisimlerinin hem hacimieri
hem de kitleler Slglimek istenmigtir,
Buna gére hacmi ve kitlesi biyik olan
clsimier asafidakilerden hangisinde dogru
verilmigtir?

Hacim Kitle
A . .
5 A A
cc W A
o A |

14.) Agagidaki kangimiardan hangisini ayirmada
eleme yéntemi en uygun olur?

A) Tuzhy sw

B) Kum-misir kKansimi

C) Kibkiirt tozu- demir tozu kangimi
D) Sekerli su

15.) Asagida verilenlerden hangisi yanhigtir?

A) Kiitlesi ve hacmi olan her jeye madde denir,

B) Cisim, maddenin gekil verilmis halidir,

C) Demir bir madde iken, demir vazo bir cisimdir.
D) Maddelerin belidi bir gekli varken, cisimlerin
belirli bir sekli yoktur,



16.)
.r"""“*-.AA P
— — 150 mi
100 mil. b IR [, |
A
e uife
== —1 130mi
100 H 00 il
]

A [ cisimierinin hacimieri sicOimek
isteniyor. Bunun igin 100 ml su
konulmus  dereceli  silindir  igine  bu  cisimler
birakilarak su seviyesinin dedisimi gozlenmistir.
Buna gbre bu cisimlerin  hacimleri
agafwdakilerden hangisi gibi olur?

P — 1

B) 50 50
C) 30 50
D) 30 30
17))
L F b karabdber
E iz

Yukanda verilen karnsimlardan hangileri
miknatis kullanilarak aynstinlabilir?

Al Yalmz-1 Bjiwe2 Cl2ved Dil2ved

18.) Sokaklarda gérdigimiz geri déniigim

kutulanimin  dlkemiz  agisindan dnami
asagdakilerden hangisinde dogru
agiklanmigtir?

A) Kab abklan kendi icinde simflandirarak geri
donlisimi kolaylagtinr,

B) Coplerin iginde cam atklann olugturacad
tehlikeyi Griler.

C) Toplanan cam giseler temizlenip yeniden
kullamilir.

D) Renklerine gore ayirmamn pek bir anlam
yokiur.
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Hal degisimi ile ilgili bir bilgl posteri
yapmak isteyen Sema, yukandaki drneklerden
hangilerini posterine yapigtirabilir?

A Yalmz-1
Clive2

BjYalnz-2
D) 1ve3d

20.) Asafgidakilerden hangisi maddedir?

A) Ses B) Gtlge
C) 1= D) Tebegir



Azaddaki sorulan uygun sekilde cevaplandinniz.

1)
(=& ¥ o il
v - -

L
i_\-_ .'-.._ R 4 ."'.'I
1.g0n 2.gan 3.gan 4.g0n

Mele'nin hazidamis clduju kardan adamin
4 gin icindeki dedisimi sekildeki gibidir. Bu
dedisime ne ad vernlir? Kardan adamdaki bu
dedigim nasil gergeklegmig olabilir?

Sekildeki gibi, bir kap iginde kangtinlmig mercimek-
un we demir tozunu birbirinden aywrmak igin
kullanilacak yonlemleri nedenleri ile belirleyiniz ve
asadidaki tabloyu buna gire doldurunuz.

Kullamilan Yoéntem | Nedeni Ayrlan Madde
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1) Ayla, annesi evde yokken meyve suyu igcmek
isledi. Dolaplan annesinin onun igin hazidamig
olduju vigne suyu ile dolu sOrahiyi akdi. Masada
duran bardaga wuzandi ve shrahiden bir miktar vigne
suyuny bardafa dokmeye calsh. Birden sirahi
masanin 0zefing devrldi ve icindeki visne suyu
masaya dokOida. Ayla, dokdlem wisne suyunu
temizlemek igin, mutfakta gord0gl bir bezi masanin
Ozerine koymus ve visne suyunu temiziemeye
gabgmigtir. Ancak, Ayla kullandijy bezin vigne
suyunu ok iyl gekmedifini  ve masay
temizleyemedigiini farketmigti. Sizce  Ayla'nin
kullandiqi bez hangi Wr bir maddeden yapimg
olabilir? Ayla bu bez yerine hangi maddeden
yapilmig bir bez kullanmalidir? Kisaca aciklayabilir
misiniz?

4.)

I e

Sekil-1
Yukanda wverilen araglan kullanarak bir bardak
suyun kitlesini we hacmini Sigmek isteyen bir
ogrencinin yapacad: islemleri agamalan ile yazar
misiniiz?
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EK-5: MTBT CEVAP ANAHTARI VE DERECELENDIRILMiS PUANLAMA
ANAHTARI

Coktan Secmeli Sorular Cevap Anahtari

1 D 6 B 11 A 16 A
2 B 7 C 12 D 17 A
3 D 8 C 13 C 18 A
4 B 9 A 14 B 19 A
5 A 10 A 15 D 20 D
Acik Uclu Sorular I¢in Derecelendirilmis Puanlama Anahtari
PUAN
SORU 3 > 1 0
Hal degisiminin nr .
adimi (erime) ve bu pal ((lieglslmlnm Hal degisimi
degisimin ik gergeklestigini
gergeklesme . o
1 gergeklesme sebebinden ifade eden ancak Bos ya da ilgisiz
sebebini (1s1 f— admi veya cevap
alarak) her ikisini 1ang sebebini dogru
o, dogru olarak
de dogru ifade i aciklayamayan
eden aciklayan
Kug?:tl:li?n?yglrlna Kullanilan ayirma | Kullanilan ayirma
}'(;ntemin tércih yonteminin adini, | ydnteminin adini,
Y g nedenini ve nedenini ve S
nedenini ve Bos ya da ilgisiz
2 sonucta ayrilan sonugta ayrilan
sonucta ayrilan maddelerin maddelerin cevap
maddelerin S S
tamamint dosru herhangi ikisini herhangi birisini
ac;lklayang dogru agiklayan dogru aciklayan
Kulslliuégiilzgzm Kullanilan bezin
ozellikte oldugunu | ., Su gekme% - :
aciklayarak bu ozellikte oldugunu Orneklendirme
maddeve émek agiklayan ve ornek yapmadan su
3 veren v};e bu bez veren veya bu bez | ¢ekmeyen madde Bos ya da ilgisiz
erine kullanilacak yerine kullanilacak veya su ¢eken cevap
y bezin su ceken bezin su ¢eken madde seklinde
5zellikte 019du“ nu ozellikte oldugunu aciklayan
isu aciklayan ve ornek
aciklayarak 6rnek
veren veren
Kiitle ve hacim .. . Kiitle veya hacim
N o Kiitle veya hacim N -
6lgmek igin slemek icin 6lgmek igin
gergeklestirilecek olgmex 1¢ gerceklestirilecek Bos ya da ilgisiz
4 gerceklestirilecek
basamaklarin her N basamaklardan cevap
e N basamaklari1 dogru S
ikisini de dogru . herhangi birisini
ancak eksik yapan N
yapan dogru yapan
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EK-6: BASARI DUYGULARI OLCEGI ICIN iZIN YAZISMALARI

Basari duygusu- ilkokul uyarlama olcegi icin izin (2) People

Guney Haciomeroglu <guneyh&gmail.com= 09/27/15 at 2:47 PM
lo goksen
Goksen Merhaba,

Olgedi kullanabilirsin. Asadidaki linkten &lgedi indirebilirsin.
http://guneyvh.weebly.com/uyarlanan-oumllccediekler.html

Calsmanda baganlar dilerim.

Dog. Dr. Giiney HACIOMEROGLU
Ganakkale Onsekiz Mart Universitesi
Egitim Fakdiltesi iIkégretim Bslimi
http://guneyh.weebly.com/
http://aves.comu.edu.tr/hguney/

> On Sep 27, 2015, at 2:26 PM, goksen <goksenozturk@yahoo.com> wrote:

=

= Sayin Guney Hocam;

= Ben Marmara Universitesi Sinif ogretmenligi alaninda doktora ogrencisiyim.Yurutmekte oldugum
calismada uyarlamis oldugunuz olcekten yararlanmayi sizin de izniniz clursa istiyorum.
Tesekkurler

= Calismalarinizda kolayliklar dilerim.

= Goksen UCUNCU




200

EK-7: BASARIYA YONELiK DUYGULAR OLCEGI MADDELERi VE
BOYUTLARI

Sevgili 6grenciler;

Asagida, fen bilimleri dersine kars1 duygularimizi belirlemeye yonelik bir caligma yer almaktadir. Ders, bu derse ait 6devler
ve sinavlar ile ilgili hissettiklerinize dair ifadeleri okuyarak, size uygunsa katiliyorum, uygun degilse katilmiyorum, emin degilseniz
kararsizim kutusunu isaretlemeniz beklenmektedir. Bu ¢aligma bir smav degildir ve not olarak degerlendirilmeyecektir. Diiriist
davranarak caligmaya katilim gosterdiginiz igin tesekkiir ederim.

Arastirmac1 Géksen UCUNCU

Konu Maddeler

Hi¢ Katilmiyorum
Katilmiyorum
Kararsizim
Katiliyorum

Tamamen Katiliyorum

. Fen bilimleri dersini severim.

. Fen bilimleri dersi beni sikar.

. Fen bilimleri dersi beni korkutur.

. Fen bilimleri dersini sabirsizlikla beklerim.

. Fen bilimleri dersini diisiindiigiimde huzursuz hissederim.

. Fen bilimleri dersinde sikilirim.

. Fen bilimleri dersini diigiiniirken midem bulanir.

. Fen bilimleri dersi benim i¢in eglencelidir.

9. Fen bilimleri dersini 6grenmeyi sikici bulurum.

10. Fen bilimleri dersinde her seyin bana ¢ok zor gelmesinden
endiselenirim.

11. Fen bilimleri dersini ¢ok sikici buldugum i¢in bunun yerine
bagka seyler yapmayi tercih ederim.

12. Fen bilimleri 6grenmeyi severim.

1. Fen bilimleri 6devini yaparken kendimi iyi hissederim.

2. Fen bilimleri 6devlerinden ¢ok sikilirim.

3. Fen bilimleri 6devlerimi yapamayacagimi diisiindiigiimde
endiselenirim.

4. Fen bilimleri 6devlerinden ¢ok sikildigim i¢in yapmak istemem.
5. Fen bilimleri 6devimi yaparken, yaptiklarimi anlayacak miyim
diye endiselenirim.

6. Fen bilimleri 6devi yapmak ¢ok hosuma gider ve ddevimin
bitmesini istemem.

7. Fen bilimleri 6devi beni ¢ok korkutur. O yiizden 6devi yapmaya
baglamak istemem.

8. Fen bilimleri 6devimi yaparken sikildigim i¢in ¢abuk yorulurum.
1. Fen bilimleri sinavini severim.

2. Fen bilimleri sinavi oldugunda kétii not almaktan korkarim.

3. Fen bilimleri sinavinda 6grendikelrimi tam olarak hatirlayamam
diye ¢ok korkarim.

4. Fen bilmleri sinavini sabirsizlikla beklerim.

5. Fen bilimleri sinavlarindan korktugum i¢in sinav olmak istemem.
6. Fen bilimleri sinavinda ¢ok huzursuz oldugum i¢in konsantre
olamam.

7. Fen bilimleri sinavinda ¢ok stresli olurum.

8. Fen bilimleri sinavinda “ sinavim ¢ok iyi gegecek” diye
diisiiniiriim.

Ders

VAN N[ |W|N|F

Odev

Sinav
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Mutluluk Boyutu

Endise Boyutu

Sikilma Boyutu

1. Fen bilimleri dersini severim.

4. Fen bilimleri dersini
sabirsizlikla beklerim.

8. Fen bilimleri benim i¢in

3. Fen bilimleri beni korkutur.

5. Fen bilimleri dersini
diistindiigiimde huzursuz (gergin)
hissederim.

2. Fen bilimleri dersi beni sikar.
6. Fen bilimleri dersinde sikilirim.

9. Fen bilimlerini 6grenmeyi sikici
bulurum.

Ders eglencelidir. 7. Fen bilimleri dersini diisiiniirken - . o
midem bulanir, 11. Fen bilimleri dersini gok sikici
12. Fen bilimleri 6grenmeyi buldugum i¢in bunun yerine
severim. 10. Fen bilimleri dersinde, her seyin bagska seyler yapmay tercih
bana ¢ok zor gelmesinden ederim.
endiselenirim.
1. Fen bilimleri 6devimi yaparken 3. Fen bilimleri 6devlerimi 2. Fen bilimleri 6devlerinden ¢ok
kendimi iyi hissederim. yapamayacagimi diisiindiigiimde stkilirim.
. . . endiselenirim. N ) )
6. Fen bilimleri 6devi yapmak ¢ok 4. Fen bilimleri 6devlerinden ¢ok
. hosuma gider ve 6devin 5. Fen bilimleri 6devimi yaparken, sikildigim i¢in yapmak istemem.
Odev bitmesini istemem. yaptiklarimi anlayabilecek miyim L
diye endiselenirim. 8. Fen blllmlgr{ ddevimi yaparken
sikildigim i¢in ¢abuk yorulurum.
7. Fen bilimleri 6devi beni ¢ok
korkutur. O yiizden 6devi
yapmaya baslamak istemem.
1. Fen bilimleri sinavini severim. 2. Fen bilimleri savi oldugumda -
. . kot not olmaktan korkarim.
4. Fen bilimleri sinavini
sabirsizlikla beklerim. 3. Fen bilimleri sinavinda,
. i 6grendiklerimi tam olarak
8. Fen jbl!lmlerl smavnmda “smavim hatirlayamam diye gok korkarm.
cok iyi gececek” diye
distintirim. 5. Fen bilimleri sinavlarindan
Smav korktugum i¢in sinav olmak

istemem.

6. Fen bilimleri sinavinda ¢ok
huzursuz oldugum i¢in konsantre
olamam.

7. Fen bilimleri simavinda ¢ok stresli
olurum.
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EK-8: YAPILANDIRILMIS OGRENCi GUNLUKLERi FORMLARI
FORM-1

Sevgili Ogrencim;

Seninle birlikte, sorularla yonlendirdigim bir ¢alisma yapacagiz. Bu ¢alismada yer
alan sorulara cevap verdikce, derste yapmis olduklarimizi hatirlayacak ve kiiclik bir
tekrar yapmis olacaksin. Bu tekrar derse ¢alismanda sana katki saglayacaktir.
Giinliiglinii eksiksiz doldurdugun igin tesekkiir ederim. o )

Arastirmaci Goksen UCUNCU

Fen Bilimleri Calisma Giinligiim

Bugiin fen bilimleri dersinde neler 6grendigini anlatir misin?

Bugiin fen bilimleri dersinde en ¢ok aklinda kalan ¢alisma hangisi idi? Bu ¢alisma
neden aklinda kalmis olabilir, agiklayabilir misin?

Bugiin fen bilimleri dersinde hosuna gitmeyen bir sey oldu mu? Olduysa ne
oldugunu kisaca anlatabilir misin?

Bugiin fen bilimleri dersinde 6grendiklerinin senin i¢in bir dnemi var mi1? Varsa bu
onemi aciklayabilir misin? Yoksa, neden 6nemsiz oldugunu agiklayabilir misin?
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FORM-2

Sevgili Ogrencim;

Seninle birlikte, sorularla yonlendirdigim bir ¢alisma yapacagiz. Bu ¢alismada yer
alan sorulara cevap verdikge, derste yapmis olduklarimizi hatirlayacak ve kiigiik bir
tekrar yapmis olacaksin. Bu tekrar derse c¢alismanda sana katki saglayacaktir.

Giinliiglinii eksiksiz doldurdugun igin tesekkiir ederim. o )
Arastirmaci Goksen UCUNCU

Fen Bilimleri Calisma Giinliigiim

Fen bilimleri dersini islediginiz sinifa baktiginda, sinifta gordiiklerini anlatir misin?

Sinifin goriiniisii ile ilgili hosuna giden veya gitmeyen herhangi bir sey var m1?
Hoslandigin veya hoglanmadigin durumlari nedenleri ile birlikte anlatir misin?

Fen Bilimleri dersini islerken bir ders siliresince neler yaptiginizi bastan sona
anlatabilir misin?



204

FORM-3

Sevgili Ogrencim;

Seninle birlikte, sorularla yonlendirdigim bir ¢calisma yapacagiz. Bu c¢alismada yer
alan sorulara cevap verdik¢e, derste yapmis olduklarimizi hatirlayacak ve kiigiik bir
tekrar yapmis olacaksin. Bu tekrar derse ¢alismanda sana katki saglayacaktir.
Gilnliigiinii eksiksiz doldurdugun igin tesekkiir ederim.

Arastirmact Goksen UCUNCU

Fen Bilimleri Calisma Glinligiim

Fen bilimleri dersine gelen 6gretmeninizin dersi bastan sona nasil isledigini anlatir
misin?

Fen bilimleri dersini isleyen 6gretmenin ile ilgili neler hissediyorsun? Bu hislerinin
nedenini agiklayabilir misin?

Fen Bilimleri dersini islerken grup arkadaslarinla birlikte yaptiginiz calismalarda
kendini nasil hissediyorsun anlatabilir misin?
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EK-9: OGRENCi GORUSME FORMU

Beyin Uyumlu Ogrenme Simif Ortam ve Etkinliklerine iliskin Ogrenci
Goriisleri Standartlastirilmis Miilakat Kilavuzu

Beyin Uyumlu Ogrenme Smif Ortam ve Etkinliklerine lliskin Ofrenci Giriigleri Standartlastirilog
Miilakat Kilavuzu

Sanyin araghinmac,

Gerpeklestirecefiimiz milakat dfirencinin Gfrenme ortam bilegenlerine vonehk digincefduvgy ve duyularm kontrol etmeve
amaglamakiadir. Bundan dolay), milakat sorulannda digince ve deger somalan' duyga ve his sondland duvusal somalar ver
almaktadir. Aynea zaman igerisindeki degigimi poelemlemek igin sorular gegmig-gimdi ve pelecek virgulu gekilde hazerlanem istr.
Mlulakat sorulannda ana somu, onu destekleyicl sonda sorular ads verilen alt sorular ile tamamlnyne niteliktedir, Ayrica, somularda
ver alan evet/hayw cevapl somalann daha agik uglu olmas: sgem devam soralan olacakier, Calizmaya katthmanz sgin tejekkor eder,
kolayliklar dilesim.

Aragtirmac Giokgen UCUNCL
Milakat Genel Cergevesi Milakat lperiginde Yer Alacak Soru Kilavieu
1. Digdince-deger soulan Ogrencimnin dfrenme ortami bilegenlenine ilgkin goraglen nelerdir?
1.1 ¥ Simifin feksel onamma vonelik
1.2 ¥ Ders idensgne vonelik
1.3 ¥ Yapilan tekrar caligmalarma yonelik
1.4 *  Venlen ddevlens vonelik
5 ¥ Ofreimene yonelik
2. Dheygu-has sonulan ERC AN
2.1 ¥ Simifin fiziksel oramma yonelik
22 * Ders ideniane yonelik
33 ¥ Yaplan tekrar caligmalarema yonehk
3 4 *  Venlen ddevlens vonelik
75 ¥ Ofretmene yvoneldk
1, Durvu sorulan Crencmin dfirenme ortami bilegenlen ile ilgili duyulan ne dlgude etkilenmigiir?
il ¢ B fiziksel ortsmma yonelik
= (home
= |sitme
*  Koku
312 ¥ Ders iglenigane yonelik
*  Cideme
= lgitme
= Rkoko
i3 ¥ Ofgretmene yonelik
= Chomme
*  lgitme
* Koky
Milakat Sorulan
Cairiy: Merhaba ben ... . Senmde ldigin imere maddey niteleven deellikber tmutesa ale algali yena bar 6frelmen ile
vaklzgk . . haftadir pﬂlmlklu.smu Bugin, bu ¢alismalar ile ilgili szna bir kag sor sormak ve bu gahismalar hakikendaki

durvigu ve diqumchrn:‘u Gfrenmck Fnonam.
Calipmaya bagladifinz gine donelim, o ginden bugine kadar bu yeni fen bilimlen derss s neler digtniyorsun?

Sanda sorular: 1.1, Siaif ertamin hakkinda neler disiiniyorsan?
1.1 Sl ortamndas siralann diiceni= panolar gibi defisiklikler var m?

*

Evet cevaba verslirse, Haywr cevaby venlrse,
Bu defakhkler neler anlatabilir mesain? Sorularm devam edilir,

2.1, Saml ortama ile ikgili en ¢ok hosuna giden sey mevdi?

2.1. Eskiden samif ortammda hosuna giden sevler nelerdi?

1. Bundan sonra fen bhilimleri dersini islerken simifl ortami nasil olursa hosuna gider?

3.1, Fen bilimleri dersd ign sinsfa girdigin zaman somfi nasil gérdiigiing tarif edebilir misin?
3.1. Omceden fen bilimleri dersi islemirken samil nasil g@riindrdi?

3.1.Fen hilimberi dersini islerken bundan sonrn ssmfin nasil phriinmesini istersin?

3.1, Fen bilimleri dersini islerken senin yaminda oturayor olsam simifta hangh sesleri duvardim?
3.1. Fen bilimleri dersinde hangi sesleri duymak hojuna giiti?
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3.1.Fen bilimleri dersinde duymak istemedigpin sesler var nuydi?

*

Evet cevabi verilirse, Hayir cevaba verilirse,
Neden bu seslen duymak istemiyorsun” Sorulara devam edilir

3.1. Onceden fen bilimleri dersini islerken simf icinde hangi sesler olurdu?

3.1. Fen bilimleri dersini islerken bundan sonra hangi seslerin olmasing istersin?

3.1, Seninle birlikte fen bilimleri dersine gelip derin bir nefes alsam simftan nasil bir kokuw alirdim?
3.1. Onceden fen bilimleri dersinde sinifta buna benzer bir koku olur muydu?

ﬁ—hb

Evet cevabi verilirse, Hayir cevab: venlirse;
Bu kokuyu bana tanif eder misin? Peks simfia nasal bir koku olurdu?
ENE

3.1, Bundan sonra fen bilimleri dersini islerken simifin nasil kokmasmm istersin?
Gegis: Siuf ortam hakkinda verdin bilgiler igin tegekkor edenm. Simdi bagka bir konu hakkinda konugalim, calismaya

bagladiiniz ginden bert dersi nasil isliyorsunuz? 1.2.Bana biraz derst nasil iglediginizi anlatr misin?
Sonda sorular: 2.2, Ders iglenirken yaptiklarmnizla ilgili hoyuna giden etkinlikler var muyds?

Q_hb

Evet cevab venilirse;

En gok hoguna gxden ctkinlik neydi? Hayir cevabi verilirse;
Bu ctkinligin neden oguna gittifini agiklar Sorulara devam edilir.
msan?

2.2 Ders islenirken hosuna gitmeyen bir seyler oldu mu?

*

Evet cevabs verilirse, Hayir cevabi verilirse,
Hoguna gitmeyen bu durumu neden: ile Sorulara devam edilir,
birhikte anlatir musin?

2.1. Daha dnce dersi islerken neler yapardinu?
2.1. Yeni ders isleme sekliniz ile daha dnceden ders isleme sekliniz arasinda fark var m?

*

Evet cevabi venlirse; Hayir cevab venihirse,
Ders ggleme seklindeks bu farks anlatabilir Sorulara devam edalir,
misin? Neler farklyyds?

2.1. Bundan sonra fen dersinde yapmus oldugun caliymalarin hangilerinin olmasini istersin? Neden?
2.3. Dersi iglerken senin yamnda olsam neler gériirdiim, biraz anlatabilir misin?
2.4. Ders iglenirken yaninda olsaydim neler duyardim, biraz anlatabilir misin?

Gegiy: Ders iglenigt hakkinda verdiin bilgiler igm ¢ok tegekkur edenm. Konular igledikien soara konuyu daha iy1 anlamaniz ve
ogrendiklerinizi pekigtirmek sgen de herhangs bir galisma yapiyor muydunuz?
Sonda sorular: 3.2, Tekrar ya da pekistirme calismalarinda hosuna giden etkinlikler var miyds?

C_i—b

Evet cevabi verilirse; Haywr cevaba verilirse

Bu cl3d peliobU Cabs B K isEnitmey en bir etkinlik Sy am cdilir
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Q—bt

Evet cevab verilirse, Hay1r cevabi verilirse
Bu etkimlifin hoy it i deni ne olabelir? Sorulara devam edilir
3

g
L

3.1. Bu caliyma gerceklestirilmeden dnce dersi tekrar etmek icin simfta neler yapardmz?

3.2. Daha Gnceden yaptifimz tekrar ¢calismalarinda bosuna giden etkinliklerden bahseder misin?

3.2. Daha dnceden yaptigimz tekrar calismalarinda hosuna gitmeyen etkinliklerden bahseder misia?

3.1. Bundan sonra dersi tekrar etmek icin hangi tir etkinlikleri tercih edersin: eskiden yaptiklannwz: m
voksa su an ¢cahsmada ver alan etkinlikleri mi?

Gegiy: Vermig oldugun balgiler igin tegekkarler, $imdi de biraz sana venlen 0devierden bahsedelim. Fen halimler: dersinde bu
yeni gahismada size odevler venliyor mu? Biraz bu odevierden bahseder misin?
Sonda sorulare: 4.1, Fen bilimleri dersinde size verilen ddevier hakkinda neler dis@niiyorsun?
4.1 Verilen ddevier senin tek bagina / baskasindan yardim almadan yapabilecegin ddevier mi?
4.2, Fen dersinde sana verilen bu ddevier hakkinda neler hisasedivorsun?
4.2, Bu calisma baslamadan Snce fen bilimleri dersinden verilen Sdevier hakkind neler hissederdin?
4.1. Bundan sonra sana verilen fen Gdevierinin nasil olmasing istersin?
Gegis: Bummya kadar simftan ve dersten bahsettik, Goragmemizan son kisminda birnz da 0fretmeninden bahsedeceiz. Fen
bilimlen dersini igledigin yeni ofretmeninin seninke iletigimi hakkinda neler daguntryorsun?
Sonda sorular: 5.3. Ofretmeninin genel gorinisia nasl? Ornegin, dfretmenin gileryiizla mi yoksa daha sert bir durusu
mu var?
5.1. Yeni dgretmenin hakkinda disinmeni istiyorum, Ofretmenin dersi nasil isliyor, ders islerken neler
yapiyor anlatabilir misin?
5.2. Yeni 6gretmenin ile dersi islerken kendini nasil hissediyorsun?
5.1. Bundan sonra fen bilimleri dersini nasil bir dretmenle islemek isterdin?



208

EK-10: PILOT CALISMA ETKINLIK PLANLARI
1.HAFTA

Fiziki Ortam Hazirlig::
Panolar:
Madde resimleri, ilging maddeler (bilim ve ¢oguk, merakli cocuk dergilerinden bulunmus
gorseller, posterler)
Bes duyu organimizi konusturan afisler (duyu organlarini kullanmaya y6nelik farkindalik)
Dil resmi: Olmasaydim hayatinda
Ne tuz olurdu ne tad
Damaginda
Burun resmi: Burundur adim
Kokulardir uzmanlik alanim

Deri resmi: Hissederim herseyi dokunarak

Sert mi yumusak mi

Dokun da gor bak
G0z resmi: Renkler, sekiller

Sayemde goriiliirler
Kulak Resmi: Isitirsin sesleri

Benim su hayatin zevki
Beyin temelli 6grenme ile ilgili kurallar panosu
Isitsel faktorler:Miizik dinletilecegi igin bilgisayar-hoporlér sisteminin diizgiin ¢alisir konumda
olmasi
Koku duyusunun aktif edilmesi:Ders oncesi ortama hafif dogal lavanta kokusu verilmesi ve
ortamin havalandirilmasi
Ogrencilerin istedikleri zaman alabilecekleri tek kullanimlik pet sisede sularmin oldugu bir yer
Meyve sepeti (mandalina —muz vb.)
I. DERS :
Kazanim
Maddeleri bes duyu organi ile farkedilen 6zeliklerine gére niteler.
Maddeleri bes duyu organi ile farkedilen 6zeliklerine gore siniflandirir.
Varliklarin siniflandirilmasinda belirsizlik olabileceginin farkina varir.
Ders Plani:
Rahatlatilmis Uyamklik: Rahatlatici miizik esliginde baslangi¢ egzersizleri (5°)
Daldirma: isbirlikli 6grenme yontemi- kiigiik grupla calisma teknigi (15°)

Etkinlik:
Smif mevcuda gore 5 veya 6 gruba ayrilir (Bu ayirma islemi bu ders 6ncesinde
Her grup i¢in {izerlerine siniflandirma tablosu ¢izilmis bir karton dagitilir.
esnek | berk | parlak | mat | kokulu | kokusuz | opak | saydam

Bu 6zelikleri igeren 30 madde bir ¢uvala konmus olarak sinifa getirilir.

Her grup kendi masasina bu ¢uvaldan bes adet madde secer.

Bu maddeleri hissetikleri 6zeliklere gore tablolara isimlerini yazarlar.

Tablolar bitince toplanir ve her tablo ile ilgili doniit verilir. Hatalar diizeltilir ve tablolar
panolara asilir. (Politano ve Paquin Degerlendirme ilkesi), Beyin Temelli 4.ve5. ilke (grupla
calisma)

Cokiis: Enerji verici miizik ile 5 dakika egzersiz yapilir.

Aktif siirecleme: Calisma yapraklar1 dagitilir tamamlamalart istenir. Bilgisayardan
siiflandirmanin 6nemi ile ilgili sunu izletilir. Verilen bilgi yapraklar1 okunur. Dersin
Ozetlenmesi yapilir.
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1. DERS

Kazamm : Madde, cisimi malzeme, esya, alet vb. Kavramlari climle icerisinde dogru
bi¢cimde kullanir.

Ders plam

Rahatlamis Uyamikhik : Sakin miizik esliginde baslangic egzersizleri
yapilir.(3dk+2dk=5dk)

Daldirma : Bilgisayarda hazirlanmis madde, cisim, malzeme, esya, alet
kavramlar1 goresel bir sunu ile tanimlanarak okunur. Ornek olay ydntemi kapsaminda bir hikaye
sunulur ve kavramlar hikayenin i¢inde sunulur.
2. Etkinlik
1. Her gruba siniflandirma tablosu hazirlanmisg kii¢iik mantar panolar dagitilir.
2. Ogretmen masasina 1 kutu konulur ve kutunun icerisinde her gruba 12’ser tane diisecek
sekilde farkli resim diizineleri birakilir. Gruptan gelen 6grenci kutudan 1 diizine alir ve gruba
gider.
3. Her gruba 6rnek olayda anlatilan tanimlarin yazili oldugu bilgi yapraklar1 dagitilir.
4. Resimleri tanimlara uygun sekilde panolarina raptiyelemeleri istenir.
5. Panolar toplanir, sinifa sorulur, varsa hatalar diizeltilir. Sinifta uygun bir kdsede sergilenir.
Beyin temelli(4. ve 5. ilke ile uyumlu)

Cokiis : Enerji verici miizik ile 5 dakika egzersiz yapilir.

Aktif siirecleme : “Zat kart” oyunu ile kavramlar tekrarlanir. (Her 6grenciye
konugma hakki verilir)(15 dk)
I11: DERS
Kazamim : Miknatislar tarafindan c¢ekilen ve ¢ekilemeyen madeleri ayirt eder. Maddeleri

yilizme-batma, 1slanma-kuru kalma, su ¢ekme-¢cekmeme 6zelliklerine gore siniflandirir.
Ders Plam

Rahatlamis Uyamikhk : Sakin miizik esliginde baslangi¢ egzersizleri
yapilir.(3dk+2dk=5dk)

Daldirma
3. Etkinlik
1. Her gruba 1 ¢ubuk miknatis, aliiminyum folyo, ¢elik levha, demir tozu, tuz, silgi, tahta
pargas1 dagitilir
2. Verilen maddelerin miknatis tarafindan cekilip ¢ekilmedigini deneyerek, gruplara verilen A4
kagida bir tablo ¢izerek miknatisla ¢ekilen ¢ekilmeyen maddeleri siniflandirmalart istenir.
3. Ayrica eski siniflandirma tablolarina ellerindeki maddelerin cisim, esya vb. Olarak eklemeleri
istenir.
4. Kagitlar toplanir, okunarak varsa hatalar1 diizeltilir, panoya astlir.

Cokiis : Enerji verici miizik ile 5 dakika egzersiz yapilir.
Aktif siiregleme: 1k 3 ders islenen kavramlari iceren ¢alisma yapraklari dagitilir ve
tamamlamalari istenir.
IV. DERS
Kazamm : Maddelerin 6zellikleri ile giindelik hayatta kullanim alanlar arasinda ilski
kurar
Ders Plam

Rahatlams Uyamkhik : Sakin miizik esliginde baslangic egzersizleri
yapilir.(3dk+2dk=5dk)

Daldirma
4. Etkinlik
1. Her gruba bir hikaye dagitilir.
2. Hikayerin altinda bir tablo yer almaktadir.
3. Hikayelerin okunup altindaki tablolarin doldurulmas istenir.
4. Hikayeleri sinifa teker tekere okunup, tablolar kontrol edilir. Hata varsa diizeltilir.
Dosyalarina koymalari istenir.
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AKktif siirecleme : Calisma yapraklar1 dagitilarak tamamlamalari istenir. (Bugiine kadar
verilenleri tekrar ¢alismasi. Yapilandirilmis 6grenci giinliikleri doldurulur.)

2.HAFTA

Fiziki Ortam Hazirlig1
A) Panolar :Kati-stvi-gazlar ile ilgili ilging resimler, 6zellikler, afisler
Kati-s1vi-gazlar ile ilgili dortlikler.
KATI :Vardir belirli bir seklim
Nereye koyarsan koy degisir miyim
Sikigiktir taneciklerim
Bildin mi beni
Katidir ismim
SIVI  :Degisirim kaptan kaba
Biirliniiriim sekilden sekle
Akiskandir yapim
Ne yapalim ben siviyim
GAZ :Kolay kolay géremezsin
Belki kokumdan hissedersin
Akiskanimdir siv1 gibi
Yayilirim her ortamda
Gazdir benim adim beni yakalayamasanda
I. DERS
Kazanim : Katilarn belirli bir sekli oldugunu fark eder. Sivilarin konulduklar kabin
seklini aldigiin farkina varir. Kiigiik taneli katilarin sivilara benzer davrandigini fark eder.
Maddleri kati-s1vi-gaz hallerine gore siniflandirir.

Ders Plam :

Rahatlamis Uyamklik : Sakin miizik esliginde baslangi¢ egzersizleri yapilir.(3dk+2dk=5dk)
Daldirma > (Sunu yontemli) (Sinif ortami mindelerle U diizenine ¢evrilir).

1. Etkinlik

* Bilgisarda hazirlanmig kati-sivi-gaz sunusu izletilir.
* Kati-sivi-gaz sarkisi(Tiirkge dublajli veya alt yazili olabilir) izlenilir ve sdyletilmeye calisilir.
* Bilgisayarda resim gosterilir kat1 m1, stvi m1, gaz mi oldugu sorulur.

Cokiis : Enerji verici miizik ile 5 dakika egzersiz yapilir.

Aktif siirecleme : Calisma yapraklar dagitilarak tamamlamalari istenir. Bilgi yapraklar
tekrar okunur. Dersin 6zetlenmesi

1. DERS

Kazamim

Havanin varligini nasil fark edebilecegini agiklar.
Gazlarin bulunduklar1 ortamda yayildigin1 gosteren deney tasarlar.
Gazlarm cok kiiciik gbzeneklerden kacabildigini gosteren deney tasarlar.
Maddeleri kati-s1vi-gaz olarak siniflandirir.(1.Ders)
Ders Plam

Rahatlamis Uyamkhik : Sakin miizik esliginde baslangic egzersizleri
yapilir.(3dk-+2dk=5dk)

Daldirma
1. Etkinlik
* Riizgar giilii hazirlanarak havada 180 derecelik hareketler ile yapraklarin doniisii izletilerek bu
hareketi neyin sagladigi sorgulanir. Havanin goriilmese bile var oldugu fark edilir.
2. Etkinlik
1. Tiim 6grenciler sinifin en arkasina dizilirler
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2.Kat1 kokulu bir mum 6gretmen masasina konulur ve 6grencilerin bir koku alip almadiklari
sorulur.

3.S1v1 sabun bir tabaga dokiilerek bir koku alip almadiklar1 sorulur.

4.Bir oda spreyi sikilarak bir koku alip almadiklar1 sorulur.

5.Neden oda spreyinin kokusunu aldiklart sorulur.

3. Etkinlik

* U seklindeki diizende oturulur. Her 6grenci bir balonu eline alir ve sisirir. Uzerine bant
yapistirir. Banthi bolgede igne ile ufak bir delik agar. Havanin kagis1 yorumlatilir.

Cokiis : Enerji verici miizik ile 5 dakika egzersiz yapilir.

Aktif siirecleme : Bilgi yapraklar1 dagitilarak desr tekrar yapilir. Calisma yapraklarini
tamamlamalari istenir. Yapilandirilmig 6grenci gilinliigii doldurulur.

Ogrenci metaforlar1 panoya asilir. Metafor ¢alismast icin her 6grenciye 1 kagit verilir.

Katilar ................ ya benzer. Ciinkii;....................
Swvilar ................ ya benzer. Cinkii;....................
Gazlar ................ ya benzer. Ciinkii;....................
3. HAFTA

Fiziki Ortam Hazirhig :
Panolar : Esit kollu terazi resimleri asilir. Dereceli silindir resimleri asilir (Konusan resimler

asilir.)

Esit kollu terazi :Kiitleyi 6lgerim madde miktarini belirlerim.
Dereceli silindir :Kaplanan alandir hacim onu da ben 6lgerim.
I. DERS

Kazanim

Kati1 ve s1ivi maddelerin kiitlelerini 6lger; g ve kg cinsinden ifade eder.

Kiitle birimlerini birbirine gevirir.

Ders Plam

Rahatlamis Uyamklik : Sakin miizik esliginde baslangi¢ egzersizleri yapilir.(3dk+2dk=5dk)
Daldirma

1. Etkinlik

* U diizeninde minderlerde oturularak, esit kollu terazi ile kiitle agirlik takimindaki birimler
kullanilarak 6grencilerden alinan cisimlerin kiitleleri 6l¢iiliir ve dagitilan ¢izelge doldurulur.

CISMIN ADI KUTLESI

2. Etkinlik
* Bilgisardan farkli ambalaj kagitlar1 iizerinde yazan kg, g gibi ifadeler gosterilir. Bunlarin kiitle
birimi oldugu ifade edilir. Bu birim elimizde bulunan maddelerin miktarlarini belirttigi ifade
edilir. “Kiitle maddenin miktaridir.” Ciimlesi kullanilir.
Cokiis : Enerji verici miizik ile 5 dakika egzersiz yapilir.
Aktif Siirecleme
Il ve Il1l. DERS
Kazanim :Kiitle birimlerini birbirine gevirir.
Ders Plam
Rahatlamis Uyamkhik : Sakin miizik esliginde baslangic egzersizleri
yapilir.(3dk+2dk=5dk)

Daldirma
1. Etkinlik
* Kiitle birimlerini cevirme iizerine bir animasyon izletilir (islem ile ilgili bir rnek yapilir).
* Dagitilan ¢aligma yapraklar lizerinde ¢evirme islemleri yapilir.
Cokiis : Enerji verici miizik ile 5 dakika egzersiz yapilir.
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Aktif Siirecleme : 2. Etkinlik

* Tekrar ¢aligmasi i¢in drama etkinligi diizenlenir

Hikaye okuyucu(1 6gr.)

1.kg(1 6gr.)

5009

500 g(26gr.)

250 ¢

250 g

250 ¢

250 g(40gr.)

100 g(10 ogr.) =>Bir varmis bir yokmus evvel zaman i¢inde, kalbur saman iginde tek
basina yasayan bir kilogram varmis. Kilogram etrafinda dolasan pek ¢ok gram olmasina ragmen
kendine esit birilerini bulamiyormus. Gel zaman git zaman kilogramin yasadigi sehire bir bilim
insan1 gelmis. Baglamislar kilogramla sohbet etmeye;

- Merhabalar kilogram kardes nasilsin?

- Pek iyi degilim efendim, ¢ok yalnizim burada bana denk kimsecikler yok.

- Etrafinda bir siirii gram var neden onlari kendine denklestir miyorsun?

- Gergekten olabilir miyiz?

- Tabiki de!!

Sarki soyleyerek: 1 kg esittir 1000g oda eder 2 tane 500 g istersen gelir 4 tane 250 g
begenemediysen al yanina 10 tane 100g.
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EK-11: KONTROL GRUBU DERS PLANLARI

Ders: Fen Bilimleri-1.hafta

Konu: Maddeyi Taniyalim

Ders Siiresi: 40°+40°+40°

Kazanim: Bes duyu organini kullanarak maddeyi niteleyen temel o6zellikleri

aciklar.(Maddeyi niteleyen suda yilizme-batma; Suyu ¢ekme ve ¢ekememe; Miknatisla

cekilme/gekilememe)

Kullanilacak Yontem ve Teknikler: Sunu Yontemi, Demonstrasyon Yontemi (Deney-

gozlem)

Ders Akis1

e On bilgileri hatirlatmak igin soru cevap ile derse giris yapulir.

e Suda batma-yiizme ile ilgili konu kitaptan okunur, yonlendirici sorular
cevaplandirilir. Son olarak, su dolu bir legen sinif i¢inde dolagtirilarak 6grencilerin
istedikleri bir cismi legene atmalar1 istenir ve cisimlerin yiizme batma durumlarina
gore ders kitaplarindaki tablonun doldurulmast istenir.

¢ Suyu ¢ekme ve ¢ekmeme durumuna goére maddeleri siniflandirmak i¢in 6nce kitaptan
okunur daha sonra kitaptaki etkinlik yapilir ve kullanilan malzemelerden hangilerinin
suyu ¢ektigi hangilerinin suyu ¢ekmedigi tartigilir.

e Miknatisla ¢ekilme ¢ekilmeme icin kitapta verilen tablodaki malzemeler denenir ve
tabloya kaydedilir.

e Ders kitabinda yer alan konu sonu degerlendirmeler yapilir.

Ders: Fen Bilimleri-2.hafta

Konu: Maddeyi Tantyalim

Ders Siiresi: 40°+40°+40°

Kazanim: . Maddenin héllerini bilir ve ayn1 maddenin farkli hallerine 6rnekler verir.

Maddelerin hallerine ait temel 6zellikleri karsilastirir.

Kullanilacak Yontem ve Teknikler: Sunu Yontemi, Tartisma

Ders Akisi

e On bilgileri hatirlatmak igin soru cevap ile derse giris yapulir.

e Maddenin halleri bir egitim yazilim programu ile bilgisayrdan dgrencilerle etkilesimli
sekilde sunulur. Ders kitabinda maddenin halleri ile ilgili verilen 6rnekler tartigilir.

e Maddenin halleri ile ilgili ders kitabindaki etkinlik yapilir.

e Ders kitab1 sonundaki degerlendirme sorular1 yapilir.

Ders: Fen Bilimleri-3.hafta

Konu: Maddeyi Tantyalim

Ders Siiresi: 40°+40°+40°

Kazamim: Farkli maddelerin kiitle ve hacimlerini 6lgerek karsilastirir.

Olgiilebilir dzelliklerini kullanarak maddeyi tanimlar.

Kullanilacak Yontem ve Teknikler: Sunu Yontemi, Demonstrasyon Ydntemi (Deney-

gozlem)

Ders Akisi

e On bilgileri hatirlatmak igin soru cevap ile derse giris yapilir.

e Ders kitabindan maddenin hacmi ve kiitlesinin tanimi okunur ve bu tanimlar ilgili
Ogrenciler ile tartisilir.
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e Ders kitabinda yer alan kiitle 6l¢iimii ve hacim 6l¢iimii deneyleri gergeklestirilir ve
Ogrenciler ile bu deneyler raporlanir.

e Deney sonrasi ders kitabindaki sorular cevaplandirilir.

¢ Kiitle ve hacim hesaplama ile ilgili aligtirmalar yapilir.

e Ders kitabinda yer alan konu sonu degerlendirme sorulari cevaplanir.

Ders: Fen Bilimleri-4.hafta

Konu: Maddeyi Taniyalim

Ders Siiresi: 40°+40°+40°

Kazanmim: Maddelerin 1sinip-sogumasina yonelik deneyler tasarlar ve yapar.

Maddelerin 1s1 etkisiyle hal degistirebilecegine yonelik deney yapar ve sonuglar

yorumlar.

Kullanilacak Yontem ve Teknikler: Sunu Yontemi, Demonstrasyon Yontemi (Deney-

gbzlem)

Ders Akisi

e On bilgileri hatirlatmak igin soru cevap ile derse giris yapulir.

e Hal degisimi kavrami bir egitim programi yaziliminda yer alan sunu ile bilgisayardan
ogrenciler ile etkilesimli sekilde islenir.

e Hal degisimi kavramu ile ilgili kitapta yer alan 6rnekler incelenir.

e Ders kitabinda yer alan erime, donma ve kaynama ile ilgili olan deney gerceklestirilir
ve 0grenciler ile birlikte raporlanir.

e Deney sonrasi sonuclar tartigilir.

e Ders kitabinda yer alan deney ile ilgili sorular cevaplandirilir.

e Ders kitabinda yer alan konu sonu degerlendirme sorulari cevaplandirilir.

Ders: Fen Bilimleri-5.hafta

Konu: Maddeyi Tantyalim

Ders Siiresi: 40°+40°+40°

Kazamim: Madde ve cismi tanimlayarak aralarindaki farklar: agiklar

Gilinliik yasaminda siklikla kullandigi maddeleri saf madde ve karisim seklinde

siniflandirir ve aralarindaki farklari agiklar.

Kullanilacak Yontem ve Teknikler: Sunu yontemi, Tartigma

Ders Akisi:

e On bilgileri hatirlatmak igin soru cevap ile derse giris yapulir.

e Madde, cisim, saf madde, karisim kavramlar bir egitim programi yaziliminda yer
alan sunu ile bilgisayardan 6grenciler ile etkilesimli sekilde iglenir.

e Madde ve cisim; saf madde ve karisim ile ilgili ders kitabinda yer alan 6rnekler
tartigilir.

e Kavramlar ile ilgili ders kitabinda yer alan kavram haritasi olusturma etkinligi
yapilir.

e Ders kitabinda yer alan konu sonu degerlendirme sorular1 cevaplandirilir.

Ders: Fen Bilimleri-6.hafta

Konu: Maddeyi Taniyalim

Ders Siiresi: 40°+40°+40°

Kazamim: Giinliik yasamda karsilastigi karisimlarin ayristirilmasinda kullanilabilecek
yon- temlere karar verir ve test eder
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Karisimlar1 ayirmayi, iilke ekonomisine katkisi ve kaynaklarin etkili kullanimi ba-

kimindan tartisir.

Kullanilacak Yontem ve Teknikler: Sunu Yontemi, Demonstrasyon Ydntemi (Deney-

gozlem)

Ders Akis1

e On bilgileri hatirlatmak igin soru cevap ile derse giris yapulir.

e Karigimlarin ayristirilmasi i¢in kullanilan yontemler bir egitim programi yaziliminda
yer alan sunu ile bilgisayardan 6grenciler ile etkilesimli sekilde islenir.

e Ders kitabinda yer alan karisim ornekleri ve ayirma yontemleri deney yapilarak
gbzlemlenir.

e Deney sonuglar1 6grenciler ile birlikte raporlanir.

e Deney sonuclar tartisilir. Ders kitabinda deneyler ile ilgili sorular cevaplanir.
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EK-12 DENEY GRUBU OGRENCILERi OGRENME MATERYALI OLARAK
DERS FASIKULLERIi

FE N BaliLd MELGE R b OB BaR:S2H

Genel Giris

Oturdugumuz sira, i¢tigimiz su ve soludugunuz havanin madde oldugunu
biliyoruz. Bu maddelerin kati, sivi, gaz halinde olduklarin1 daha 6nceden
ogrenmistik

Simdi bu maddelerin 6zelliklerini daha detayh inceleyecegiz.

Ogrencceklerimiz

a.) b.) c.)
Kati Siv1 Gaz
Maddeler Maddeler Maddeler
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FEN BILIMLERI DERSI FASIKUL I

|

a. Kat1 Maddeler

Yedigimiz peynir, zeytin, ekmek, salatalik, elma gibi yiyecekler; kullandi@imiz catal,
kagik, bigak, tabak, kalem, ¢anta, masa, sandalye, kitap, defter, kagn, kivafet gibi
malzemeler kat maddelere ormektir. Cevremizde gorebilecegimiz pek ¢ok kati madde
bulunmaktadr.

Gozlemleyebilecegimiz gibi kati maddeler belirli bir sekle sahiptir. Bardaga,
kavanoza, herhangi bir kaba konulduklarinda gekilleri degismez. Dokulduklerinde
akmazlar. Dostakleri yerde kalirlar. Akigkan degillerdir. Sikigtirmaya ¢alistfimizda
bukulur ya da kirtlirlar. Sikistirilamazlar.
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FEN BILIMLERI DERSI FASIKUL 11

(e =Y
b. S1ivi Maddeler .
o

KUCQUK BiR GOZLEM A_

Su ve pek ¢ok igecek maddenin sivi oldugunu biliyoruz. Sivilar katilar gibi belli bir gekle
sahip degillerdir. Bulunduklar: kabin seklini ahirlar. Akigkandirlar ve sikistinlamazlar.
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FEN BILIMLER] DERSI FASIKUL 11

Balon ve yiizme kolluklan gibi araclanin iclerinde hava oldugunu bilivoruz. Bu
maddeler gardir. Gazlann da sivilar gibi belli bir sekli yokiur. Bulundufu ortamin seklim
ahir. Gérmemiz oldukea zordur. Akiskandirlar ve sikistirabilirler.

" " Oynayalim, Eglenelim ,
ca Kat1-Sivi-Gaz Tiyatrosu @ &

* Simf d¢ gruba aynilir,
* Kati- sivi ve gaz gruplan olarak adlandinlir.
* Kati grubu igin;
Bize derler kati
Seklimiz belli
Bozulmaz baz baz
Akiskan degiliz
Ondandir halimiz kaskati
(el ele tutusarak yildiz seklini olugturup, siiri soyvlerler.)

* Zivi grubu iging
Biz siviviz
Hangi kaptaysak onun seklini aliriz
Ister cember oluruz
Ister kare
Dokildiak mu dagilinz
(el ele tutusup, once gember sonra kare seklini alirlar.)

*Gaz grubu igin;
Biz de gaziz
Hem sekilsiz
Hem akiskamz
Gormeye galigirsin
Ama asla vakalanmayiz
(tiim sinifa dagilerlar. )
giirleri ezberlenir.
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FEN BILIMLERI DERSI FASIKUL 11

il Ui Sanilai Cavalizal :
* Gozlerimizi kapatip biraz 6nce canlandirdifimiz rolleri ve oyunlan
dasinelim.

* Bu oyunda neler oldu?

* Katilar hangi sekli olusturdu?

* Katilarin sekli bozuldu mu?

* Swvilar gekil degistirdi mi?

* Gazlarin sekli var miydi?

* Bu oyunda katilar, sivilar ve gazlar ile ilgili hangi 6zellikleri belirtildi?

* Bardaktaki bir suyu veya meyve suyunu yanhghkla doktaguniz oldu mu?

* Eger bir madde olsaydinmiz, maddenin hangi hali olmay: segerdinmiz? Neden?

* Bu oyunu oynarken neler hissettiniz?

* Bu oyunu daha farkh nasil oynayabilirdik?
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FENM BILIMLERI DERSI FASTKUL 11

Ogrendiklerimizi Pekistirelim

Sekilde verilen balonlanin iglerindeki émeklerle ilgili asagida verilen sorulan cevaplayimiz
1. Hangi balonda yvazilanlar sikistinlabilir d6zelliktedir?
2. Hangi balonda verilen drekler aym maddenin farkl hallerine arnektir?
3. Hangi balonda verilen dmeklenn tamami sividar?
4. Hangi balonda verilen dmeklerin tamam katidir?
5. Hangi balonda verilen drnekler bulunduklarn kabin seklini alie?
6. Hangi balonda verilen drneklerin tamam gazdie?
7. Hanga balonda venlen dmekler sikistinlamaz?

8. Hangi balonda verilen dmeklerin belirli bir sekli vardar?
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FEN BILIMLELERI DERSI

Genel Giris
Buraya kadar madde ile ilgili pek cok sey ogrendik. Maddelerin
ozelliklerini ve dogadaki hallerini gordiik. $imdi de maddelerin dl¢im
yapilarak gozlemlenebilecek 6zelliklerini 6grenecegiz.

Pek cogumuz, bir markete, aligveris merkezine veya pazara
gittigimizde meyve ve sebze alirken saticinin onlan bir alette olctiigiinii

ve bu Olglime gore para aldigini farketmigizdir.

Peki bu Olglim aracimin adi nedir? Ne ise yaramaktadir? Bu araca
benzeyen bagka ol¢iim araglan var midir?

Hadi hep birlikte bu araclan ve olgtiiklerini 6grenelim

a.) b.)
Kiitleyi Hacmi
Olcliyorum  Olgiiyorum
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FEN BILIMLER[ DERSI FASIKOL 111

a. Kiitleyi Ol¢iiyorum

Maddelerin dlglilebilen miktarina kiitle ad: verilir. bu hikayede oldugu
gibi kiitle, esit kollu terazi ile olgliliir. $imdi sizlerle ¢esitli malzemelerin
kiitlelerini dlgelim.

~
D_eney-_anlem_.&Oj\

Olgtiiiniz maddenin ad: : Kiitlesi




224

FEN BiLIMLERI DERS] FASIKOL 111

Gozlemimizde, dlgtiigiimiiz maddeyi esit kollu terazide dengelemek i¢in
lizerinde 10g, 20g, 508, 100g yazan agirhiklardan faydalandimz.

Kiitlenin birimi kilogram'dir. Kilogram kg ile gosterilir. 1 kg 1000 gram’a
egittir. Gram ise "g" ile gosterilir.

Belirli bir gekli olan, kati maddelerin kiitlesi terazi ile kolaylikla
dlgiilebilmektedir. Ancak; bir kabin iginde yer alan sivilann kiitlesini l¢mek icin
farkl bir yol izlenmektedir.

A

Deney- Gozlem '
U

*Kiitlesini dlgmek istediginiz siviyi koyacagimz kabi bos iken dnce terazi ile tartarak

kiitlesini kaydedin.

* Kabin igine, siviyi doldurarak tekrar tartimiz ve dlglimiiniizii kaydedin.

Madde Kiitle

Bos Kap(Dara)

Siv1 Dolu Kap(Briit)
Swili Kap - Bog Kap(Net)

Sivi dolu kabin kiitlesinden, bos kabin kiitlesini ¢ikardifiimiz zaman, sivinn
kiitlesini bulmus oluyoruz,

Bos kap= Dara Kap+sivi=Briit

Bos kabin kiitlesine dara, kap ve sivinin toplam kiitlesine briit ve sadece sivirun
agrhinna net arhk divoruz. Gozlemlemimizde briit agirhkltan kabin darasini
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FEN BiLIMLERI DERSI FASIKOL 111

b. Hacmi Olcliyorum

Maddenin miktarim yani kiitlesini esgit kollu terazi ile glctilk. Maddelerin kiitleye
benzeyen bir diger dzelligi ise hacimdir. Hacim de kiitle gibi dlclilebilen bir Szelliktir.
Simdi elimizdeki maddelerin hacimlerini Glgelim.

Deney- Géizlem  : rCQ"\

* Dereceli silindir igine, bir bardak suyu dokiiniiz. “~

* Suyun dereceli silindirde durdugu yiiksekligin 6l¢iimiinii not ediniz.
. hacmini bir dereceli silindirdeki

Ol¢tligiinliz Madde Hacmi

Smalarin ve katilarin hacimleri dereceli silindir yardim ile 8lgillebilmektedir.
Dereceli silindir fizerinde gordiigiimiiz "ml” hacim birimi olan mililitredir. 1000ml 1
litreye egittir. Litre *L" ile gosterilir.
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FEN BiLIMLERI DERSI FASIKUL 111
Ogrendiklerimizi Pekistirelim
a) Asagda ver alan dykilde bazi maddelerin kiitleleri bazi maddelerin ise hacimleri

belirtilmistir. Oykiiyii dikkatlice okuyalim. Kiitlesi verilen maddelerin altlarim
karmizy, hacimleri verilen maddelerin altlarim mavi kalemle ¢izelim.

I./" *\_\1 Kiiciik bir dykii...
N M .
Hakan ve Ash, haftasonu markete giderler.

( PR Marketten 1L siit, 5kg patates, 2 kg domates ve

w 2.5 L meyve suyu alirlar. Marketten gikhiktan
) d ‘ sonra firina ugrarlar. 2 ekmek alirlar. Hakan
b finnciva ekmegin kag gr oldugunu sorar. Firinci

i)
dddﬁ ﬂﬁf' aldiklan ekmeklerden birinin 300gr digerinin
déddﬂé ; ;mmsﬁyler.

A b

Simadi, oykil ile ilgili asagdaki sorulan cevaplayalim.
1. Kiitleleri verilen maddelerleilgili asa@mdaki tabloyu

Maddenin ada Kiitlesi

2. Hacimleri verilen maddelerle ilgili asagidaki tabloyvu dolduralim.

Maddenin ad: Hacmi
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b) Mete, disarida buldugu bir tasin kiitlesini ve hacmini
tlgmek icin asagidaki deney diizenegini hazirlar.

/m. s

Tas 30gr
LSS

I
Ty T,
[ ] R

120ml

PR 100ml e

II

Mete'nin buldugu tasin kiitlesi ve hacmi nedir?

Madde kiitle(gr) hacim({ml)
Tas R I

227
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FOECNG Balali M il-EBoR:t DiBE-R.S |

Genel Giris

Yemeklerimizi pisirirken, tencere icerisine koydugumuz maddeleri
ocaga koyarak 1sinmasini saglanz. Soguk kis giinlerinde lisiiyen
ellerimizi kalorifer peteklerine dayayarak 1sitinz.

Yaz sicaklarinda, iceceklerimizin soguk olmasi i¢lerine buz koyanz.

Buna benzer érneklerde, maddeleri 1sitip, sogutabildigimizi
gozlemleyebiliriz.

Ogrencecklerimiz
a.) b.)

Isinan Soguyan
Maddeler Maddeler
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FEN BILIMLERI DERSI FASIKOL IV

a. Isinan Maddeler
Simdi sizlerle maddenin 1sitilmasa ile ilgili bir deney yapalim
€ 2N

¢ Bir kalip buzu cam bir kap icine koyalim.
'Btmmmklxbﬁlqelimvekavdedellm

A

Baslangi 5.dk 10. dk

. Sicakhk

Gozlemledigimiz gibi, maddeler isitildiklarinda sicakhiklan degisir. Hatta, kati
olan maddelerin isitildiklarinda sivi hale gectigini soyleyebiliriz. Bu olaya erime denir.

a. Soguyan Maddeler

Gelin simdi de 1sitilan bir maddeyi sogutmak igin deney yapalim.
PR

Deney- Gozlem  : (. '.)
° Bir kallp mumu cam l:ap lc!neyerlegureum

Gortildiigi gibi, eriyen maddeler sogutulduklarinda sivi halden kat1 hale
gecebilirler. Bu olaya donma denir.
Sonug olarak maddeler 1sitilarak ya da sogutularak hal degistirebilir,
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FEN BILIMLERI DERSI FASIKUL IV

Ogrendiklerimizi Pekistirelim

w9

Kahp Cikolata Yildiz Kali Isitma Kah Isitica

Seda, annesine cok sevdigi ¢ikolatalardan hediyve hazirlamak istemektedir,
Bunun igin, yildiz seklinde kiigiik ¢ikolatalardan hazirlayacaktir. Seda verilen
malzemeleri kullanarak yvildiz seklinde gikolatay: nasil hazirlar? Asamalar halinde
vazalim.

a. Erime olayim érnek vererek aciklayalim.

b. Donma olayim érnek vererek agiklayalim.
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F E: N Bl -tMOE CEoR L D BLRASHE

Genel Giris

Cevremizdeki maddeleri inceleyelim. Agaclar, arabalar, tasglar ¢op
kovalar: ve daha pek ¢ok varlik madde olarak adlandirilir.

Bu konuda maddelerin olusturdugu cisim ve karigim kavamlarim
ogrenecegiz.

Oareneceklerimiz
a.) b.) c.)

Madde ve Saf maddeler Karigimlarnn
Cisim ve Kanigimlar ~ Aynistirilmasi
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FEN BILIMLERI DERSI FASIKUL V

a. Madde ve Cisim

Maddelerin kiitlesi ve hacmi oldugu ogrenmistik. Kiitlesi ve hacmi olan her
varlhiga madde denir.

Maddeler islenerek(eritilip-sogutulma gibi), yeni sekiller verilebilir ya da yeni
varhklar olusturulabilir.

Bu yeni varliklar, cisim olarak adlandinlir. Ornegin; demir bir madde iken,
demirden yapilmis bir masa veya sandalye cisim olarak adlandirilir,

Agac bir madde iken, agactan yapilan kagit, defter, kitap, masa, sandalye gibi
maddeler cisim olarak adlandirilir.

Kum bir madde iken, kumdan yapilan seramik, cam gibi maddeler cisimdir.

Cisimler de kullamim alanlarina gore alet ve esya olarak simflandinhr, Cekic,
pense, makas gibi is yapmak icin kullanilan cisimler alet; giinliik yasantimzi
kolaylastiran tarak, ayna, hali, koltuk, elektronik araglar esya olarak adlandinlir.

Etkinlik-  Kavramlar: ligkilendiriyorum

Zihin Haritasi Haxrlayalhim

* Ellmize bir A4 Kagidi alahim.
® Bu Kagidin ortasing ana Kavram olan "madde” Kavram

n1 yazalm.
* Madde kavramu lle fliskill olan ¢isim-esya-alet

kavramlanm dzetleyecek sekilde renkll kalemlerle
yvazalim veya resimlerini ¢izetim.
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FEN BILIMLERI DERSI FASIKUL V

b. Saf Maddeler ve Karisimlar

Etrafimizda, kalem, Kitap, canta, ayran, su, bardak, tencere gibi pek ¢ok cisim
vardir. Bu cisimlerin bazilan tek bir maddeden olusurken, bazilan birden fazla
maddeden olusur.

Yapisinda kendinden bagka madde bulunmayan maddelere saf madde denir.
Giimiis, bakir, altin, su saf maddelerdir.

Yapisinda birden ¢ok madde bulunan maddeler karisimdir. Yogurt ve suyun
kanstinlmasi ile olusan ayran; domates, salatalik, marul, havug ile yapilan salata;
limon, seker ve su ile olusan limonata kangimdir.

Etkinlik-Iligkilendirerek Ogreniyorum.

* Smmufta gruplara aynlaln.

* Ogretmenimizde beserli haxrlannus tamim kartlan ve
forograflar alalim.

* Grubumuzla tanimlari ve fotograflan inceleverek;
tanim ve fotograflan esleyelim.

* Bir karton {izerine bu eslestirmelert yapistivarak
gruplandirma vapalhm.

* Gruplandirmalarimizy tartysalim ve sinifa sunalim.
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FEN BILIMLERI DERSI FASIKUL ¥

c. Karisimlarin Ayristirilmasi

+ Miknatisla Ayirma

Miknatislanma &zelligine sahip maddeler, baska maddelerin icerisinden,
miknatis vardimi ile alinabilir.

Halya dikiilen toplu igneleri miknats tutarak gizle giiremesek bile
toplayabiliriz. Demir tozu ve seker kansimindan miknatis yardim ile demir tozlarim
ayirabiliriz.

+ Yiizdiirme

Baz maddeler suya birakildiklarinda batmaz su iizerinde yiizerler. Tahta
parcalar, siinger parcalar buna drnektir. Tahta ve kum kansinmim suya
kovdugumuzda kum dibe batarken tahta parcalan yiizer biz de bu parcalan
toplayabiliriz.

+ Siizme
Cayi demledigimizde cay parcalan stiziilmez ise bardagimza gelebilir. Siizgeg
yvardimi ile su icerisinde bulunan kati parcalar toplanabilir,

+ Eleme
Un, kum gibi elekten gegebilen maddeleri elek yardim ile iclerinde yer alan
tas ya da biiyiik parcalan ayiklayabiliriz.

IE“ ..] B. E“ I = r'-n. .-l-\‘

- Demir tozu ve tuzu bir kapta kangtiralim. (. l.J
Daha sonra miknatis yaklagtirarak gézlemleyelim.  £_°
Gizlem sonuclanmz tartizalim,

- Tahta parcalan ve kum pargalanm kangtiralim.
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FEN BILIMLERI DERSI FASIKUL V

Durumu Canlandirip Problemi Cozelim

Mete, ertesi giin fen bilimleri dersinde yapacaklan deney i¢in demir tozu,
karabiber, tas ve kum alip bir posetin i¢ine koyarak ¢antasina yerlestirilmistir. Ertesi
giin okula gittiginde 6gretmenleri;

“Evet cocuklar size ddev olarak verdigim deney malzemelerinizi masalarimzin
tizerine koyun” demis ve tiim 6grenviler malzemelerini ¢itkarmaya baslamiglardir.

Mete'nin yaninda oturan Zeynep malzemelerini teker teker ¢ikarnip masa
tizerine bir kapta demir tozu, bir kapta kum, bir kapta karabiberi, tas1; yanlanna da
miknatisim yerlestirmis. Mete once Zeynep'in yaptigi ise sasirarak bu kadar kap ve
posete ne gerek var hepsini bir yere koyup getirseydi yazik bir stirli ugrasmis
divediisiindii. Etrafina bakinca tiim arkadaslarimin aym sekilde malzemeleri ayri ayri
koydugunu goriince telasa kapildi, acaba Mete yanhs m1 anlamist1? Ogretmenleri;

“Simdi herkesin sadece demir tozunu dntinde birakmasini istiyorum.” dedi.

Mete sikint1 iginde terlemeye basladi. Clinkii Mete tiim malzemelerini bir yere
koymulstu. $imdi onlan nasil ayirabilirdi ki?

Mete'ye yardimcr olmak icin elindeki kangsmis demir tozu, karabiber, tas ve
kumu ayirmahsin. Bunlan ayirmak icin elek, miknatis, kap ve suyun var. Bu
malzemelerin asagidaki siralamay takip ederek nasil ayirabilirsin?

SRR T 7N S

d. Atiklarin Aynistirilmasinin Ulkemize Katkilari

CGopler, kagt, plastik, cam, gida gibi pek ¢ok ¢esitten olusmaktadir. Ozellikle
kagit, plastik ve cam atiklarin geri dontisiimii oldukga yaygindir.

Coplerdeki atiklar dlizgiin ayristinihip yeniden islendiginde kullanilabilir hale
getirilebilir. Bunun i¢in, dncelikle bu atiklan aynstirarak toplamak i¢in atik toplama
istasyonlan kurulmustur. Bu istasyonlardan alinan atiklar kat: atik antma
tesislerinde grup yapilarak biriktirilir. Biriktirilen atiklar sikistinlarak depolanir. Bu
sayede binlerce ton kat1 madde geri kullanima hazirlanmg olur.

Atiklan geri kazanmak kagit {iretimi i¢in aga¢ Kesimini azaltir. Yani tiretimmde
ham madde ihtiyacim diistirtir. Enerji tiiketimi en aza indirir. Bu sayede tilke
ekonomisine katk: saglanmis olunur,




EK-13: ETKINLIKLER iCiIN BELIRTKE TABLOSU
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Dérdiincii Stmf Fen Bilimleri Maddeyi Tamiyalim Unitesi Belirtke Tablosu

Davrams Diizeyleri

Kazamimlar Bilgi Kavrama Uygulama | Analiz Sentez Degerlendirme | Top. | %
4.3.1.1. Etkinlik-2,3 | Etkinlik-1 Etkinlik-1 Etkinlik-1 3 27
4.3.2.1. Etkinlik-4 Etkinlik-4 1 9
43.2.2. Etkinlik-4 Etkinlik-4 Etkinlik-4 Etkinlik-4 Etkinlik-4 Etkinlik-4
4.3.3.1. Etkinlik-6 Etkinlik-6 1 9
4.3.3.2. Etkinlik-6 Etkinlik-6
43.4.1. Etkinlik-7,8 | Etkinlik-7,8 | Etkinlik-7,8 2 18
43.4.2. Etkinlik-7,8 | Etkinlik-7,8 | Etkinlik-7,8

4.3.5 Etkinlik-9 Etkinlik-9 1 9
4.3.6.1. Etkinlik-10 | Etkinlik-10 1 9
4.3.7.1. Etkinlik-11 | Etkinlik-11 | Etkinlik-11 | Etkinlik-11 | Etkinlik-11 1 9
4.3.8.1. Etkinlik-12 1 9
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EK-14: DENEY GRUBU ETKINLIKLERIi

UNITE
KAZANIMLARI

ETKINLIiK ORNEGI

Konu/Kavramlar:
Suda yiizme ve
batma, suyu
cekme ve
cekmeme,
miknatisla
cekilme

4.3.1.1. Bes duyu
organini kullanarak
maddeyi niteleyen
temel ozellikleri
agiklar. (Maddeyi
niteleyen; suda
yilizme ve batma,
suyu ¢ekme ve
¢ekmeme ve
miknatisla ¢ekilme
ozelligine deginilir)
3 ders saati

PROBLEM COZME YONTEMI

(GOZLEM-TEKNIGi, KART GOSTERME TEKNIiGi)

Etkinlik-1 (2 ders saati)

Anlatim yolu ile konu sunulur. Sunum sonrasinda bir problem durumu verilir:

“ Masanin {izerine dokiilen meyve suyunu, oniiniize birakilmis su dolu kapta yer

alan malzemelerden birini, elinizi suya degdirmeden alarak temizlemeniz gerkiyor.
Bunun i¢in nasil bir yol izlersiniz?”
Bu problem durumunu yasayarak gbzlemlemeleri igin, masa iizerinde belli bir (meyve
suyu dagilmasi diye korunakli bir kaba) alana meyve suyu dokiiliir; su dolu bir kap i¢ine
kaucuk silgi, tahta blok, miknatis yapistirilmis siinger ve kumas parcasi, 6grencinin gozii
ontinde atilir. Daha sonra gruplara problem durumu ile ilgili fikirlerini yazacaklari
yapilandirilmis bir problem ¢ézme kagidi dagitilir. (Yazma islemini gerceklestirmeleri
i¢in 6grencilere yapilandirilmig problem ¢ozme kagitlar1 dagitilir:

Yo6nlendirici sorular
Size verilen gorevi
gerceklestirmek igin
¢dzmeniz gereken bir
problem var mi1?

Problem ¢6zme bas. Cevaplar

Problemin farkina varma

Problemin ne oldugunu ortaya

K Buradaki problem nedir?
oyma

Co6ziim igin Onerileriniz
neler?

Size verilenleri gozden
gecirdiniz mi? Elinizde neler
var?

Elinizdeki malzemeler ne
amagla kullanilabilir? (tek tek
degerlendiriniz)

Buldugunuz ¢6ziim nedir?
Hadi bu ¢6ziimii uygulayin,
dogru olup olmadigini
gozlemleyin

Bu basamakta ¢ocuklar kendi hayali ¢6ziim 6nerilerini olusturduktan sonra onlara ¢6ziim
icin bazi malzemeler verilecegi sdylenir. Bir torba iginde her grup i¢in gruplandirilmis
malzemeler ¢ocuklara sunulur Her gruptan bir 6grenci bir malzeme destesini alip
masasina doner. (Malzemeler: tahta bir ¢ubuk, yapistirici, miknatis, plastik sise, tel)
Aldiklar1 malzemeler ile ¢6ziime ulagsmalari ve bu ¢6ziim i¢in yaptiklarinin nedenlerini
aciklayarak adim adim yazmalari istenir.

Ogretmen, gruplar arasinda dolasarak; miidahale etmeden sorulan sorulara, 6grenciyi
destekleyici ve yol gosterici cevaplar verir.

Ogrenciden beklenilen, miknatisin cekme 6zelligini kullanarak cisimlerin ¢ekilebildigini,
su igerisinde batan ve ylizen cisimler oldugunu, su i¢inde yilizen veya batan bu cisimlerin
suyu ¢ekme 6zeligi olup olmadigini fark etmeleridir.

Problemin ¢6ziimiinii anlamlandirmak i¢in, son adimda 6gretmen ile birlikte yapilanlari
tablolagtirma galigmast yapilir.

Cozlim seceneklerini belirleme

Segenekleri degerlendirmede
kullanilacak veriler

Verileri degerlendirme

Sonug ve genelleme

Co6zimi uygulama

cisim ylizer | batar Mik. Mik. Su Su
ceker | ¢ekmez | ¢eker | ¢ekmez

siinger

bez

tahta
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Etkinlik-2 (1 ders saati)

Kartima Bak; Dogru mu Yanhs mi?

Ogrencilere farkli renklerde ii¢ adet kart dagitilir.

Bu kartlara katiliyorum, katilmiyorum, kararsizim seklinde {i¢ anlam verilir (6rnegin;
turuncu kart katiliyorum, mavi kart kararsizim, sar1 kart katilmiyorum)

Islenen konu ile ilgili su ciimleler okunur;

Demir miknatis tarafindan ¢ekilir.

Stinger su ¢cekmez.

Miknatis metal olan maddeleri geker.

Tahta suyu ¢cekmez.

Bez suyu ceker.

Bazi cisimler suda yiizer; bazi cisimler su da batar.

Bu ciimleleri dinleyen 6grenciler ellerindeki kartlardan uygun olan1 sirasina (eger yerde
oturuyorsa Oniine) koyar ve 6gretmenine neden bu karti segtigini agiklar.

Kart gosterme teknigi: Ogrencilere dgrendiklerini gozden gegirme firsat1 taniyan bu
teknikte; Ogrencilere renkleri ve anlamlari farkli 3-5 arasinda kartlar dagitilir. Bu
kartlarin tamamen katiliyorum, katiliyorum, kararsizim, katilmiyorum, tamamen
katilmiyorum gibi anlamlar tasidig1 belirtilir. Ogretmen, konu ile ilgili D-Y tipi ciimleler
okur ve oOgrencilerden ellerindeki kartlar1 anlamlarina gore kaldirarak ciimleleri
degerlendirmeleri beklenir (A¢ikgdz, 2009)

etkinlik-2 alternatif goriis gelistirme teknigi

Tahtaya ii¢ farkli renk asilir. Her renge bir anlam verilir. Ornegin mavi renge
katiltyorum, turuncu renge kararsizim, kirmizi renge katilmiyorum gibi.

Ogrencilere konu ile ilgili D-Y ciimleleri okunur.

Demir miknatis tarafindan ¢ekilir.

Siinger su ¢ekmez.

Miknatis metal olan maddeleri geker.

Tahta suyu ¢cekmez.

Bez suyu ceker.

Bazi cisimler suda yiizer; bazi cisimler su da batar.

Ciimlelerin dogruluguna katilma,kararsiz olma, katilmama durumuna gore tahtadaki renk
kartonlarinin oldugu yerlere gitmeleri istenir.

Her gruptaki 6grencilerden bir kagina neden bu renge geldigi sorulur. Kararini degistirip
bagka bir renge gecmek isteyen Ogrenciye bu goriis degisikliginin sebebi sorularak o
renge gegmesine izin verilir.

Konu/Kavramlar:
Kati, siv1, gaz
4.3.2.1. Maddenin
hallerini bilir ve
ayni maddenin
farkli hallerine
Ornekler verir.
4.3.2.2. Maddelerin
hallerine ait temel
ozellikleri
karsilagtirir.
(Tanecikli ve
bosluklu yapiya
girilmez)

3 ders saati

ANLATIM ve DRAMA YONTEMI
(EGIiTiCi DRAMA TEKNIiGi)
Etkinlik-4
Maddenin hallerini 6greniyorum (1 ders saati)
Maddenin halleri ile ilgili 6grenci ile etkilesime gegebilecek nitelikte bir sunu
aktarilir. (Sunumu verilen kavram arkasindan yol gosterici fotograflar ile soru-cevap
teknigini ise kosan bir ortam olusturulur)
Etkinlik-4
Bilin bakalim ben kimim? (2 ders saati)
Egitici Drama Uygulamasi
1.Egitici dramay1 baglatma
2. Drama oyunu
3. Tartisma
Zihinde canlandirma diizeyi
Tanimsal diizey
Duygusal diizey
Bilissel diizey
Yasantisal diizey
Drama oyununu gelistirme diizeyi
4. Destekleyici etkinlikler
(Onder, 2012).

VVVYVYVYVYVY
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Sunu tamamlandiktan sonra, 6grencilere konu ile ilgili bir “Drama oyunu” oynayacaklar1
soylenir. Buna gore smf gruplara ayrilir ve her gruba rolleri agiklanir. Oyunun
maddenin halleri ile ilgili olacag: belirtilir.
1.) Kat1 grubundaki ¢ocuklar el ele tutusturularak yildiz sekilini olustururlar (gosterilir).
Bize derler kat:
Seklimiz belli
Bozulmaz bazi bazi (hep bir agizdan sdylenir)
Akiskan degiliz
Ondandirhalimiz kaskat1

2.) Siv1 grubundaki ¢ocuklar yan yana durur ve elele tutusurlar. Soyleyecekleri sozler
verilir, 5’ caligsmalar istenir. (bu s6zler oyun aninda hep bir agizdan s6ylenir)

Biz siviyiz (Bu ciimleler soylenirken,

Hangi kaptaysak onun seklini elele art arda ¢ember ve kare

aliriz sekline gegerler)

Ister cember oluruz

Ister kare

Akiskaniz

Dokdildiik mii dagiliriz

3.) Gaz grubundaki ¢ocuklarin siifa daginik sekilde dagilmalar istenir. Soyleyecekleri
sozler verilir ve 5°li caligmalari istenir. (bu sozler hep bir agizdan sdylenir)

Biz de gaziz,

Hem sekilsiz

Hem akigkaniz

Gormeye caligirsin

Ama zordur yakalaman beni
* Ogretmen Ogrencilerin gruplarmi canladiracaklar rolleri ¢aligmalarina yardimer olur
ve 5’er dakikalik siirelerin sonunda, 6gretmen giris yapacak bir hikayeye baslar;
Bugiin maddenin hallerini ve 6zeliklerini tanitacagiz. Kati-sivi-gaz bakalim her birine
baglayalim kati ile 6nce (kati 6zeliklerine c¢alisan grup sunar) simdi sira sivi da (sivi
Ozeliklerine calisan grup sunar) ve gaz da tanitmali kendini (gaz 6zeliklerine galisan grup
sunar)
simdi tesekkiir zamani
tanitt1 kendini sivi-gaz-kati
diyerek gruplar alkislanir ve kutlanir.
* Biitiin roller canlandirildiktan sonra, tartisma kismina gegilir;
1.) Zihinde Canlandirma Diizeyi

Simdi gozlerimizi kapatip biraz 6nce canlandirdigimiz rolleri ve
oyunlari diigtinelim(2-3 dakika verilir).
2.) Tanimsal Diizey

* Gozlerimizi agalim. Oyunu oynadiniz, bu oyunda neler oldu kim anlatmak ister?
* Katilar hangi sekli olusturdu?

* Katilarin sekli bozuldu mu?

* Sivilar sekil degistirdi mi?

* Gazlarin sekli var mryd1?

3.) Duyussal Diizey
* Bu oyunu oynarken ne hissettiniz?

4.) Bilissel Diizey
* Bu oyunda katilar,sivilar ve gazlar ilgili hangi 6zellikler belirtildi?

5.) Yasantisal Diizey

* Bardaktaki bir suyu veya meyva suyunu yanlislikla doktiigiiniiz oldu mu? Ddokiince
neler oldu? (bir dnceki derste dokmiistiik ya gibi hatirlatma yapilabilir)

* Eger bir madde olsaydiniz, maddenin hangi hali olmay1 segerdiniz? Neden?

6.) Gelistirme Diizeyi

* Bu oyunu daha farkli nasil oynayabilirdik?

Destekleyici Etkinlikler:

* Simdi de sizlere maddenin halleri ile ilgili olan ¢alisma yapraklarini dagitacagim. Bu
caligma yapraklarindaki aligtirmalar yapalim.
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Konu/Kavramlar:
Kiitle, hacim
4.3.3.1. Farkli
maddelerin kiitle ve
hacimlerini 6l¢erek
karsilastirir.
Gazlarin kiitle ve
hacimlerine
girilmez.

4.3.3.2. Olgiilebilir
ozelliklerini
kullanarak maddeyi
tanimlar.

Kiitlesi ve hacmi
olmayan olgularin
(Or: 151k, 151, gdlge

GOSTERI-DEMONSTRASYON YONTEMI

(DENEY-GOZLEM TEKNIiGI)

Etkinlik-6 Kiitle ve Hacim Olgiiyorum (2 ders saati)

Derse esit kollu terazi ve dereceli silindir ile girilir.

Esit kollu terazi ile maddenin kiitlesini 6lgme;

Dereceli silindir ile hacmini 6l¢me gosterilir.

(Yapilacak islemler de tahtaya maddeler halinde yazilmis olur)

Her masaya dereceli silindir ve esit kollu terazi dagitilir (grup masalarmna)

Ogrencilerden masalaria verilen maddelerin kiitle ve hacimlerini 6lgmeleri ve tablo
olusturup yazmalari istenir.

Son olarak, her grubun Ol¢iim yaptigt maddeyi gostererek kiitle ve hacimlerini
sOylemeleri istenir.

<> Gosteri (demonstrasyon) yontemi, 6gretmenin 6grencilerin 6niinde bir seyin
nasil yapilacagini veya bir prensibi agiklamak i¢in kullanilir. Hem gorsel hem isitsel
iletisim kullanilir. Fen derslerinde deney ¢aligsmalarinda siklikla kullanilir. Yontemin en
iyi kullanimu igin goésteriden sonra 6grenciye de yaptirilmast 6nemlidir (Kiigiikahmet,

vb.) madde 2004).

olmadig belir- tilir.

3 ders saati

Konu/Kavramlar: | GOSTERI-DEMONSTRASYON YONTEMI

Ismnma, soguma, (DENEY-GOZLEM TEKNIGi)

hal degisimi, Etkinlik-7

erime, donma Suyu buharlastirtyorum (2 ders saati)

4.3.4.1. Maddelerin < Bir kalip buz

1sinip-sogumasina <> Bir beherglas

yonelik deneyler <> Ug ayak

tasarlar ve yapar. X Amyant tel

4.3.4.2. Maddelerin < Ispirto ocagi

151 etkisiyle hal <> Termometre

degistirebilecegine > Bir kalip buz bir beherglasin igine yerlestirilir ve termometre ile dl¢im
yonelik deney yapilir.

yapar ve sonuglari > Buz 1sitilmaya baglanir ve degisimlerin 6grenciler tarafindan her bes
yorumlar. dakikada bir gozlemlenerek kaydedilmesi istenir.

Hal > Buz kaynayana kadar ¢alismaya devam edilir.

degisimlerinden Etkinlik-8 (etkinlik-7 ile birlikte) Donmay1 Gozlemliyorum

sadece erime ve > Donma olayini gézlemlek i¢in eritilmis bir miktar mumu pencere
donmaya deginilir. Ontine koyarak bes dk i¢inde gerceklesen degisimin gozlemlenip not edilmesi
4 ders saati istenir.

Sonug olarak maddelerin 1s1 alarak ya da soguyarak hal degistirebilecegini farkeder.

Konu/Kavramlar:
Madde, cisim
4.3.5.1. Madde ve
cismi tanimlayarak
aralarindaki farklari
aciklar.

3 ders saati

Zihinsel Haritalama Teknigi

Etkinlik- 9 Tliskilendirerek Ogreniyorum (2 ders saati)

Madde ve cisim kavramlarini anlatan bir ppt sunum yapilir ve 6grencilerin ellerine bu
kavramlarin tanimlarinin yer aldigi ¢alisma kagitlar1 dagitilir. Daha sonra agagidaki
asamalar ile gerceklestirilecek bir grup calismasina gegilir.

1. Her &grenciye birer A4 kagit dagitilir.

2. Bu kagidin ortasina islenen konudaki ana kavram olan “madde “ kelimesinin biiyiik
harflerle yazilmasi istenir.

3. Ogrencilerden madde ile ilgili simdiye dek 6grendikleri bilgileri madde kelimesi ile
iligkilendirerek yazmalari, resmetmeleri istenir.

4. Renkli kalemler yardimui ile ana boliimler ve alt basamaklar belirleyerek ilski
kurduklar1 bir harita olusturmalar1 beklenir (Yetkiner, 2011).

Ogretmen, dgrenciler calismalarim yaparken sorularina rehber olacak cevaplar vererek
destek olur. Calismanin basinda bir kag zihin haritasi 6rnegi gosterilebilir.
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Konu/Kavramlar:
Saf madde,
karisim

4.3.6.1. Giinliik
yasaminda siklikla
kullandig1
maddeleri saf
madde ve karisim
seklinde
smiflandirir ve
aralarindaki farklari
aciklar.

3 ders saati

isbirlikli 63renme- (tartisma teknikleri: sandivic teknigi)
Etkinlik-10 Saf m, Karisim nm? (2 ders saati)

»  Grup halindeki her 6grenciye saf madde ve karisim kavramlarini tanimlayan
tanim kartlar1 ve 5’er tane farkli fotograf verilir.

» Her 6grenciden, ellerindeki fotograflari tanimlara uygun sekilde
gruplandirmalart istenir.

» Calisma tamamlaninca 6grencilerin gruplandirmalarini, grup arkadaglarina
aciklamalarini ve grupca bu gruplandirmanin dogru olup olmadigini tartismalari
istenir.

» Calismanin sonunda, tiim gruplardan bir tane gruplandirmayi segerek sinifa
sunmalari istenir.

Konu/Kavramlar:
Eleme, siizme,
miknatisla ayirma
4.3.7.1. Guinliik
yasamda
karsilastigt
karigimlarin
ayristirilmasinda
kullanilabilecek
yon- temlere karar
verir ve test eder.
5 ders saati

PROBLEM COZME/ORNEK OLAY YONTEMIi

(GOZLEM-DENEY TEKNIiGi)

Etkinlik-11 Mete’ye Yardim Ediyorum (2 ders saati)

Konu bir sunu ile aktarilir.

Ornek olay hikayesi: Mete, ertesi giin fen bilimleri dersinde yapacaklar1 deney igin
demir tozu, karabiber, tas, ve kum alip bir posetin icine koyarak cantasina
yerlestirmistir. Ertesi giin okula gittiginde 6gretmenleri;

“Evet ¢ocuklar size ddev olarak verdigim deney malzemelerinizi masalarinizin
iizerine koyun” demis ve tim 6grenciler malzemelerini ¢ikarmaya baglamiglardir.

Mete’nin yaninda outran Zeynep malzemelerini teker teker cikarip masa {izerine bir
kapta demir tozu, bir kapta kum, bir kapta karabiberi, tasi; yanlarina da miknatisini
yerlestirmis. Mete once Zeynep’in yaptigi ise sasirarak bu kadar kap ve posete ne gerek
var hepsini bir yere koyup getirseydi yazik bir siirii ugrasmis diye diisiindii. Etrafina
bakinca tiim arkadaglarinin ayni sekilde malzemeleri ayr1 ayri koydugunu goriince telasa
kapildi, acaba Mete yanlis m1 anlamist1? Ogretmenleri:

- “simdi herkesin sadece demir tozunu oniinde birakmasini isityorum” dedi

Mete sikinti iginde terlemeye basladi. Ciinkii Mete tiim malzemelerini bir yere
koymustu. Simdi onlar1 nasil ayirabilirdi ki!

Ormek olay ppt sunusu seklinde smifa sunulur ve okutulur. Hikayede gegen
malzemeler igin Mete’nin problem durumunu olusturan poseti Ogrenci gruplarmin
masasina dagitilir. Masalara ayirma islemleri i¢in kullanabilecekleri malzemeler de
konarak, 6grencilerin hikayede kendilerini Mete’nin yerine koyarak hikayede beklenilen
gorevi yerine getirmeleri beklenir. Her ayirma islemini yapilandirilmis deney yapragina
kaydetmeleri istenir.

Yapilandirilmig Deney Yapragi:

Elinde birbirine karigimis halde duran, demir tozu, karabiber, tas ve kum var.
Bunlar1 ayirmak icin de elek, miknatis, kap ve suyun var. Bu malzemeleri asagidaki
stiralamayi takip ederek nasil kullanabilirsin ?

DTast oo kullanarak.
2)Demir tozunu...................... kullanarak ayirdim.
3)Kum ve karabiberi...........ooooiiiiiiiiiii kullanarak ayirdim.

Ogretmen, gruplar dolasarak, rehber olmaya ¢alisir. Simifin tamami malzemeleri
kullanarak ayirabildiklerini ayirir. Dogru yapan grup olursa dgretmen bu grubun sinif
icin de ayn1 ayirma islemini tekrarlamalarini saglar. Sinifta verilen sure sonunda ayirma
islemi tamamlanamaz ise §gretmen tek tek gruplari dolasarak yapilanlar1 degerlendirir ve
yapilmasi gereken ayirma islemini gostererek gergeklestirir.
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Konu/Kavramlar:
Kati atiklarin
ayristirillmasi
4.3.8.1. Karigimlart
ayirmaya, tilke
ekonomisine katkisi
ve kaynaklarin
etkili kullanimi ba-
kimindan tartigir.

3 ders saati

SORU-CEVAP YONTEMI

(Balonla kartopu)
Etkinlik-12 Karisimlar1 Ayiriyorum, Ulkeme Katki Saghyorum
Cam atiklar1 toplama, kati atik toplama istasyonlari gibi ¢evremizde goriilebilecek
alanlarin fotograflar1 yansitilarak 6grencilere gosterilir ve bu istasyonlarin ne ise yaradigi
sorulur. Daha sonra bu istasyonlarin olmasinin bizlere ve iilkemize ne gibi faydalari
oldugu sorulur.
Tim goriisler dinlendikten sonra bir balon ve keceli kalem halka seklinde oturtulmus
ogrencilere balonu elden ele dolastirilarak konusulan faydalarin kegeli kalemle balon
iizerine yazmalar1 istenir.
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EK-15: DENEY GRUBU DERS PLANLARI

Sinif Ortam Tasariminda Dikkat Edilen Bilesenler
Duyulara Hitap Eden Fiziksel Ortam Olusturma:
e Gorme:Yeterli seviyede giin 15181 alan bir ortam olusturuldu.
Sinifta sadelik 6n plana alindi.
Sinifin genel temizliginin uygun olmasi saglandi.
e Koku:Smif havalandirilarak temiz, taze bir hava ortami hazirlandi.
Ogrenciler derslige gelmeden yarim saat nce hafif vanilya kokusu veren
bitkisel bir oda spreyi ile sinif ortamina koku dahil edilmistir.
e lsitme: Calisma esnasinda dinginlestirici miizik (daha ¢ok piyano ve klasik
miizik tercih edildi)
e Dokunma:Sinif sicakligi 23 °C olarak belirlendi. (Termometre ile kontroli
saglandi)
e Tad: Beslenme, su ve beyni aktif hale getirecek unsurlari hatirlatacak posterlere
yer verildi.
Duygusal Rahathk:
1. Ogretmenin de dgrenmenin bir parcasi oldugunu hissettirmek icin, dgretmen
masas1 siiftan ¢ikarilir.
2. Ogretmen ve dgrenciler arasinda mizahi bir dilin gelismesine olanak saglanir.
3. Ogrenciler ile giilimseyerek konusmatya dikkat edilir.
4. Ogrenciler ile iltesim kurulurken isimleri ile hitap etmeye dzen gosterilir.
5. Ogrencilere esit s6z hakki taninarak, bu haklarin1 saygi cercevesinde
kullanmalarina dikkat edilir.
6. Ogrencilerin, duygularimi rahatca ifade edebilmeleri icin, miizik kullanimina,
hareket i¢in yeterli alana, ders isleyisi esnasinda olabildigince fiziksel aktivitelere
yer vermeye, sinif ritiiellerine (derse baslama egzersizleri, konu bitimi alkisi vb.)
dikkat edilir.
7. Ogrencilerin kendi galigmalarm asabilecekleri, mantar panolara yer verilir.
8. Ogrencilere yaptiklar1 her ¢alisma icin zamaninda doniit verilir.
Harekete Yer Verme:
1. Ders baslangiclarinda, derse giris egzersizleri yapilir.
2. Ders esnasinda Ogrencilerin fiziksel aktivitelerini destekleyici, Ogrenme
etkinliklerine yer verilir (drama, 6grenme halkalar1 olusturma, goriis gelistirme
teknikleri, oyun halisinda kavram 6gretimi vb.)
3. Ogrencinin smif icinde rahat hareket etmelerine olanak saglanir.
Anlamh Ogrenme:
1. Derse baslangicta o giin islenecek konuya iliskin beklentiler aciklanir.
2. Ogrencilerin 6n bilgileri yoklanir.
3. Konu yasantilar ile giliglendirilerek (yaparak yasayarak 6grenme 6n plana alinir)
ogrencilerin zihinsel baglantilar kurmalarina yardimei olunur.
4. Oprencilerin, kendi hizlarinda ve tek baslarina basarabilecekleri etkinliklere yer
verilir.
5. Her 6grenciye hitap eden etkinlikler olusturulmasi icin tek tip ¢aligmalardan uzak
durulur. Etkinlikler, ¢esitlendirilir.
6. Ders kitab1 diginda ders islenisini destekleyecek teknolojik donanimlar kullanilir.
7.Ders tekrarlari i¢in, ¢alisma giinliikleri tutularak, tekrar ¢aligmalar1 yapilir.
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Sosyal Ogrenme:

1. Hiyerarsik sinif diizeninin aksine, sosyal Ogrenme olanagi saglayacak sira
diizenine 6nem verilir.

2. Ogrencilere oturma serbestligi saglanamas1 agisindan siranin  diginda da
alternatifler sunuldu(oturma banki, minderli bolge vb.)

3. Ogrencilerin sosyal 6grenme ortami saglayabilmeleri igin kiiciik calisma gruplart
ayarlanir.

4. Ogrencilerin isbirlikli calisma teknikleri kullanilarak  etkinliklere katilimi
saglanir.

Hafta Hafta Olusturulan Oturma Diizenleri

Calisma Baslamadan Once Oturma Diizeni

Ogretmen Masas1

1 1] 1]
1 1] 1]
1] 1] 1
1 1] 1]
1 1 1]
1] 1 1]
I.Eafta Oturma Diiz_eni 2.Hafta Oturma Diizeni

Bilgisayar

Masasi D E

-~ - —]

3.Hafta Oturma Diizeni 4.Hafta ve Sonrasi Oturma Diizeni

Bilgisayar -
Masast Bilgisayar
Masas1
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Ders: Fen Bilimleri

Oturum:1

Siire: 40°+40°

Konu: Maddenin temel 6zellikleri

Kazanim:Bes duyu organini kullanarak maddeyi niteleyen temel Ozellikleri
aciklar.(Maddeyi niteleyen suda yiizme-batma; Suyu c¢ekme ve cekememe;
Miknatisla ¢ekilme/gekilememe)

Kullanilan yontem ve teknikler: Sunu Yontemi, Demonstrasyon Yontemi

(Deney-gozlem)

DERS AKISI

Giris:

*5’ rahatlatici miizik esliginde esnetici dans

Daldirma:

* Konu sunu, gozlem yontemi ile etkilesimli olarak sunulur. Etkinlik-1

gerceklestirilir. (etkinlik-1)

Rahatlatilmis Uyanikhik:

* Ogrencilerin giivenli bir ortamda olduklarini hissettirmek igin sorularmna

giileryilizle ve aninda cevap verilir. Ders girisinde egzersiz yapilir. Etkinlikler

sirasinda piyano sesi esliginde bir fon miizigi kullamlir. Ogrencilerin gruplari ile

calismalari i¢in yeterli siire verilir.

AKktif Siirecleme:

* Konu sunumu sirasinda goézlemler ile ilgili tablo ¢alismalart ile her sunumun
zihinsel 6zetlemesi ve tekrari gerceklestirilir.

Ders bitis:

*Qgrencilere verilen yapilandirilmis  giinliiklerinin  dersle iliskilendirilerek

doldurulmasi ve dosyalarina konulmasi istenir.

Ders: Fen Bilimleri

Oturum:2

Siire: 40°

Konu: Maddenin temel 6zellikleri

Kazanim:Bes duyu organini kullanarak maddeyi niteleyen temel ozellikleri
aciklar.(Maddeyi niteleyen suda yiizme-batma; Suyu c¢ekme ve ¢ekememe;
Miknatisla ¢ekilme/¢cekilememe)

Kullanilan yontem ve teknikler: Kavram c¢o6ziimleme tablosu, Goriis Gelistirme
Teknigi

DERS AKISI

Giris:

*5’ rahatlatici miizik esliginde esnetici dans

Daldirma:

* Bir dnceki ders soru-cevap ile hatirlatilir. Ogrencilere kavram ¢dziimleme tablosu
anlatilir ve yapacaklar1 is grup gorevi olarak paylastirilir. Her 6grenci grubunun
verilen gorevi tamamlamasi beklenir. En son 6grenciler tarafindan olusturulan tablo
ogrenciler ile birlikte kontrol edilir, hatalar varsa diizeltilir ve sergilenmek {izere
panoya asilir (etkinlik-3). Kart gosterme tekniginde ise, bilgi diizeyinde konu
tekrar1 yapilirken dogru- yanlis tipi sorulara belirlenen renklerdeki Kkartlar
gosterilerek cevaplandirma gergeklestirilir. (etkinlik-2)
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Rahatlatilmis Uyamkhk: Ogrenciler problem durumu ile ilgilenirken, rahtca
hareket etmelerine, diger gruplarla etkilesimde bulunmalarina ve Ogretmen
rehberligini almalarina izin verilir. Boylece 6grencinin 6zglir olmasi saglanarak,
stres durumu en aza indirgenir.

AKktif Siirecleme:

* Tablo kontrolii yapilirken, hem kendi hem de diger arkadaslarinin yaptiklarini bir
daha gozden gegirerek tekrar yapmis olur.

Ders bitis:

*Qgrencilerden yapilandirilmis giinliiklerini dersle iliskilendirerek doldurmalari ve
dosyalarina koymalari istenir.

Ders: Fen Bilimleri

Oturum:3

Siire: 40°+40°

Konu: Maddenin Hallerini Ogreniyorum

Kazanim:Maddenin hallerini bilir ve aynt maddenin farkli hallerine 6rnekler verir.
Maddelerin hallerine ait temel 6zellikleri karsilastirir.

Kullanilan yontem ve teknikler:Sunu yontemi, Egitici Drama Y 6ntemi

DERS AKISI

Giris:

*5’ rahatlatic1 miizik esliginde esnetici dans

Daldirma:

* Maddenin hallerine iliskin konu gozlem teknigi ve sunu yontemi ile etkilesimli
olarak  sunulur.  (Etkinlik-4:  Ogrenciler gruplara ayrilir. Her gruba
gerceklestirecekleri roliin ¢aligma kagidi verilir ve 6grencilere ¢alismalar1 i¢in bir
siire verilir. Tim 6grencilerin ¢aligmasi tamamlandiginda oyun sinifin ortasinda
sergilenir. Oyun bittikten sonra oyun ile ilgili egitici drama basamaklarina uygun
olarak hazirlanmis soru kismina gegilir. Ogrenciler ile birlikte bu sorular
cevaplandirilir.)

Rahatlatilmis Uyamikhk:

* Konu igerisinde ii¢ ayr1 baslik oldugundan, baslhiklar arasi gecislerde konu
Ozetlemesi bir gember olusturularak gerceklestirilir. Boylece hem aktif siireglemeye
hizmet edilmis olunur. Hem de siif i¢i hareket saglanarak ¢okiis ertelenmis olur.
AKktif Siirecleme:

* Konu sonunda yer alan ¢alisma yapragi tamamlanarak, konu tekrar edilir.

Ders bitis:

* Yapilandirilmis ¢aligma giinliigii doldurularak ders sonlandirilir.

Ders: Fen Bilimleri

Oturum:4

Siire: 40°

Konu: Maddenin Hallerini Ogreniyorum

Kazamim:Maddenin hallerini bilir ve ayn1 maddenin farkli hallerine 6rnekler verir.
Maddelerin hallerine ait temel 6zellikleri karsilastirir.

Kullamilan yontem ve teknikler:Egitici drama yontemi

DERS AKISI

Giris:

*5’ rahatlatici miizik esliginde esnetici dans

Daldirma:

*Drama etkinliginin tartisma kismina devam edilir.
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Rahatlatilmis Uyamkhk:

* Grup calilsmas1 ve drama ile sinif i¢i hareketllilik saglanmis olur. Ogrencilerin
stres durumu en aza indirilir.

AKktif Siirecleme:

* Egitici drama etkinligi sonundaki sorular yardimi ile konu 6zetlenmis olur.

Ders bitis:

* Yapilandirilmig ¢alisma giinliigii doldurularak ders sonlandirilir.

Ders: Fen Bilimleri

Oturum:5

Siire: 40°

Konu: Maddenin Olgiilebilir Ozellikleri- Kiitle ve Hacim

Kazamm: Farkli maddelerin kiitle ve hacimlerini 6lgerek karsilastirir. Olgiilebilir
Ozelliklerini kullanarak maddeyi niteler.

Kullanilan yontem ve teknikler: Sunu yontemi, Demonstrasyon yontemi (deney-
gbzlem)

DERS AKISI

Giris:

*5’ rahatlatici miizik esliginde esnetici dans

Daldirma:

* Kiitle ile ilgili konu etkilesimli bir sunu ile aktarilir. Kat1 bir maddenin kiitle
Olctiimiinti gerceklestirmek i¢in 6nce 6gretmen esliginde bir deney gergeklestirilir.
Sonra siif gruplara ayrilarak her grubun sira ile kiitle 6l¢iimiinii gerg¢eklestirmesi
saglanir. Yapilan ol¢iimler kaydedilir. Daha sonra sivi bir maddenin kiitlesinin
Olgiimii gosterilir. Bir oOnceki calismada oldugu gibi Ogrencilerin grupga
gerceklestirmesi beklenir.(Etkinlik-6)

Rahatlatilmms Uyamikhk:

* Qgrencilerin deneyi kendilerinin yapip gerceklestirmesi yap-yasa ilkesine uygun
olarak Ogrenciyi aktiflestirir, stres durumunu azaltir ve hareketlilik ile ¢okiis
siirecini erteler.

AKktif Siirecleme:

* Konu sonunda yer alan ¢alisma yapragi tamamlanarak, konu tekrar edilir.

Ders bitis:

* Yapilandirilmis giinliikler doldurularak ders sonlandirilir.

Ders: Fen Bilimleri

Oturum:6

Siire: 40°

Konu: Maddenin Olgiilebilir Ozellikleri- Kiitle ve Hacim

Kazamim: Farkli maddelerin kiitle ve hacimlerini dlgerek karsilastirir. Olgiilebilir
ozelliklerini kullanarak maddeyi niteler.

Kullanilan yontem ve teknikler: Sunu yontemi, Demonstrasyon yontemi (deney-
gozlem)

DERS AKISI

Giris:

*5’ rahatlatic1 miizik esliginde esnetici dans

Daldirma:

* Hacim ile ilgili konu etkilesimli bir sunu ile aktarilir. S1vi bir maddenin haciminin
oleiimii gosterilir. Ogrencilerin de gruplan ile 6lgiim yaparak kaydetmeleri
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beklenir. Aymi islem kati bir maddenin hacminin Ol¢imi i¢in de
gerceklestirilir.(Etkinlik-6)

Rahatlatilmis Uyamkhk:

* Ogrencilerin deneyi kendilerinin yapip gergeklestirmesi yap-yasa ilkesine uygun
olarak Ogrenciyi aktiflestirir, stres durumunu azaltir ve hareketlilik ile ¢okiis
stirecini erteler.

AKktif Siirecleme:

* Konu sonunda yer alan ¢alisma yapragi tamamlanarak, konu tekrar edilir.

Ders bitis:

* Yapilandirilmis giinliik doldurularak ders sonlandirilir.

Ders: Fen Bilimleri

Oturum: 7

Siire: 40°

Konu: Maddenin Is1 ile Degisimi

Kazamim: Maddelerin 1sinip-sogumasina yonelik deneyler tasarlar ve yapar.
Maddelerin 1s1 etkisiyle hal degistirebileegine yonelik deney yapar ve sonuglarini
yorumlar.

Kullanilan yontem ve teknikler: Deney-gozlem teknigi

DERS AKISI

Giris:

*5’ rahatlatict miizik esliginde esnetici dans

Daldirma:

*Bir kalip buz beherglas icine yerlestirilir ve termometre ile 6lciiliir. Olgiim
kaydedilir.

Buz 1sitilmaya baglanir ve bes dakikakilik araliklarla degisimler gézlem ¢izelgesine
kaydedilir.

Buz kaynayana kadar ¢aligma devam ettirilir.

Gozlem devam ederken baska bir beherglasta bir miktar mum eritilir ve eritilen
mum, cam kenarma konarak ders sonuna kadar bekletilir, gozlemler gdzlem
cizelgesine kaydedilir.

Deney sonuglar tartisilir. Deneyde gozlemlenen duruma iliskin giinliik yasamdan
ornekler bulmaya calisilir ve not edilir. Ayn1 maddenin farkli hallerine 6rnek
verilerek bu duruma sebep olan seyin 1s1 oldugu sonucuna varilir. (Etkinlik-7 ve
Etkinlik-8)

Rahatlatilms Uyamkhk:

*Qgrencilerin gézlem yapabilmek icin hareket edebilmelerine olanak saglayan bir
ortam olusturulur.

AKktif Siirecleme:

* Ders sonunda hazirlanan etkinlikler 6grencilerle birlikte tamamlanir.

Ders bitis:

*Yapilandirilmis giinliik doldurularak ders sonlandirilir.

Ders: Fen Bilimleri

Oturum:8

Siire: 60’

Konu: Madde ve Cisim

Kazamim: Madde ve cismi tamimlayarak aralarindaki farklar aciklar.

Kullanilan yontem ve teknikler: Sunu yontemi, zihinsel haritalama teknigi
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DERS AKISI

Giris:

*5’ rahatlatic1t miizik esliginde esnetici dans

Daldirma:

*Madde ve cisim kavramlarinin anlatildigr sunum etkilesimli sekilde (soru-cevap
teknigine yer verilir) sunulur. Konu anlatimindan sonra 6grencilere konu ile ilgili
ornek bir zihin haritas1 sunulur. Bu 6rnek sunulduktan sonra silinir. Ogrenciler ile
zihin haritas1 teknigi kullanarak kendi zihin haritalarini olusturmalar1 istenir. Bunun
icin her 6grenciye renkli bir A4 kagidi dagitilir. kagidin ortasina iinitenin ana
kavrami olan “madde” kelimesini biiyiik harflerle yazmalari istenir. Daha sonra bu
derse kadar madde ile ilgili 6grenilen kavramlar tahtaya hatirlatmak i¢in yazilir ve
Ogrencilerden bu kavramlari madde ile iligskilendirerek kendi zihin haritalarini
olusturmalar istenir. (Etkinlik-9)

Rahatlatilmis Uyamikhk:

*QOgrenciler dgretmen rehbreligini alabileceklerinin farkinda olarak kendilerine ait
bir ¢aligma igerisinde yer alirlar.

AKktif Siirecleme:

*Ders sonunda hazirlanmis etkinlik calisma kagidi Ogrenciler ile birlikte
tamamlanir.

Ders bitis:

* Yapilandirilmis giinliik doldurulur.

Ders: Fen Bilimleri

Oturum:9

Siire: 60’

Konu: Saf maddeler ve Karigimlar

Kazamim: Giinlik yasamda siklikla kullandigi maddeleri saf madde ve karisim
seklinde siiflandirir ve aralarindaki farklar1 agiklar.

Kullanilan yontem ve teknikler: Sunu yontemi, tartisma teknigi

DERS AKISI

Giris:

*5’ rahatlatici miizik esliginde esnetici dans

Daldirma:

* Saf maddeler ve karisimlar sunu yontemi ile etkilesimli olarak sunulur.

Daha sonra oOgrenciler gruplara ayrilir. Her Ogrenciye saf madde ve karisim
kavramlarini tanimlayan 5’er tane farkli fotograf, 1 adet fon kartonu ve bant verilir.
Ogrencilerden ellerinde yer alan fotograflar saf ve karisim olarak siniflandirmalari
ve karton iizerinde tablolastirmalar1 istenir. Caligma tamamlaninca grencilerden
grupca hazirladiklar1 tablonun dogru olup olmadigim1 tartigilmas: istenir.
Caligmanin sonunda tiim gruplardan bir tane gruplandirmayi segerek sinifa
sunmalart istenir. (Etkinlik-10)

Rahatlatilms Uyamkhk:

* Bireysel ve grup dayanigmasi ile bir ¢alismayl tamamlama 6grencilerin kaygi
diizeyini azaltacaktir.

AKktif Siire¢leme:

* Ders sonunda konu ile ilgili etkinlik sayfas1 tamamlanir.

Ders bitis:

* Yapilandirilmis caligma giinliigii tamamlanur.
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Ders: Fen Bilimleri

Oturum: 10

Siire: 40+40+40°

Konu: Karisimlarin ayrigtirilmasi

Kazamim: Giinlik yasamda karsilastigt  karisimlarin  ayristirilmasinda
kullanilabilecek yontemlere karar verir ve test eder.

DERS AKISI

Giris:

*5’ rahatlatic1t miizik esliginde esnetici dans

Daldirma:

* Karisimlarin ayristirilmasi sunu yontemi ile verilir. Daha sonra 6grencilere 6rnek
olay hikayesi sunulur ve bu hikaye smif i¢inde okunur. Ogrenciler gruplara ayrilir
ve her gruba Ornek olaydaki durumu canlandiracak bir materyal verilir.
Yapilandirilmis  deney kagidi gruplara dagitilir. Ogrencilerden ornek olayda
problem olarak verilen durumu ellerindeki malzemeleri kullanarak c¢6zmeleri
istenir. (Etkinlik-11)

Rahatlatilms Uyamkhk:

* Ogrencilerin isbirlikli bir ¢alisma ortaminda yer alarak stres durumu azaltilir.
Calisma esnasinda grencilerin serbst¢e dolagmalarina izin verilir.

AKktif Siirecleme:

*Ders bitisi i¢in kullanilan yapilandirilmis ¢aliugma giinliigii doldurulur.

Ders: Fen Bilimleri

Oturum: 11

Siire: 40°

Konu: Karigimlarin ayrigtirilmasi

Kazanim:

Karigimlari ayirmayi, iilke ekonomisine katkisi ve kaynaklarin etkili kullanimi
bakimindan tartigir.

Kullanilan yontem ve teknikler: Sunu yontemi, tartisma yontemi (balonla
kartopu teknigi) saglandi.

DERS AKISI

Giris:

*5’ rahatlatict miizik esliginde esnetici dans

Daldirma:

* Cam atiklarin, kat1 atiklarin toplanmasi ayristirilmasi ile ilgili ¢evremizde
gordiiglimiiz atik merkezleri ile ilgili fotograflar sinifa gosterilerek, bu istasyonlarin
ne ise yaradigl soru-cevap yolu ile Ogrencilere buldurulur. Daha sonra bu
istasyonlarin bizlere ve lilkemize getirileri ile ilgili balonla kartopu tartigma teknigi
kullanilarak goriisler toplanir. En son tiim goriisler okunarak faydalar
belirlenir.(Etkinlik-12)

Rahatlatilmus Uyamikhk:

* Qgrencilerin miidahale olmadan tiim fikirlerini sunmalar1 stres durumunu en aza
indirir.

AKktif Siirecleme:

*Ders bitisi i¢in kullanilan yapilandirilmis ¢alisma giinliigii doldurulur
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EK-16: YAPILANDIRILMIS OGRENCi GUNLUKLERi iICIN TEMA VE

KODLAR
Kategori Tema Kodlar
Grup ¢alismasina olanakli
Sinif plant
Harekete olanakli
Smif Ortam Duyulara hitap edebilme
Sinif goriiniimii Pano kullanimi

Diizenlilik

Icerigin sunumu

Y ontem-teknik

Deney gozlem

Problem ¢6zme

Ornek olay

Kart gosterme

Bilgisayar kullanimi

Etkinlik 6zellikleri

Fayda

Ogrenen aktif

Diizey

Ogretmen ozellikleri

Kisilik 6zellikleri

Gileryiizli

Anlagilir dil

Ses tonu

Mesleki 6zellikleri

Ogrenciye rehber olma

Ogrenciye esit yaklagim

Ogretmenin bilgisine giivenme

Seviyeye inebilme

Dersi planlama

Espirili dil

Sinif ici etkilesim

Grup-igi

Eglenceli

Gorev dagilimi

Akran 6grenmesi

Ogretmen-dgrenci

Aninda doniit
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EK-17 OGRENCi GORUSMELERI iCiN TEMA VE KODLAR

Tema Goriisme Alt Tema Kod Ham Kodlar
Siitun diizen P}lmduz, arka arkaya,
S1nif Plani ogretmen masasi
. Hareket kisitlayici Sikisik, bosluk az, dar
On
= Diizenlilik Diizenli, temiz
= Simif Goriliniimii .
=) Pano kullanimi Bos, resim yok
=
/M Grup ¢alismali Kiimeli, grupga oturma
]
> Sinif Plant
= Harekete olanakls Bosluklu, ortasi bos, rahatca
5 hareket etme
= . _
5 Egzersiz yapam, miizik
23 Duyulara hitap dinlemek, farkli koku, su
E Son icebilme, meyve yeme
7 o Eglenceli bilgiler, konu ile
Smf Gorinigy G kullapdil ilgili bilgiler, her konu
degisti
Diizenlilik errkes. ayaga kalkti, daginik,
diizenli degil
Diiz anlatim Dersi anlatir, okur,
Yontem ve Bilgisayar destekli sunu Bllg!saya}rdan izletir,
. okulistiki acar
. teknik
o . . . —
o Model iizerinde gosterme Uzerlmlzde goste.rlr, akeiger
modelinde gosterir
Ders akis1 Ogrenci pasif Dinleriz
Etkinlik Kagit kalem alistirmalari Test ¢ozeriz, alistirma
yapariz
Deney-gozlem Deney yaptik, gézlem yaptik
Problem ¢6zme | ...... probleme ¢dziim aradik
= i ....hikayesini okuduk.
Yontem ve - , .
g . Ornek olay Mete’ye yardim ettik,
2 teknik
2 karigim ayirdik
£ Aktif 6grenme Kart gosterme etkinligi
)
'E& Yontem cesitliligi Her ders baska bir sey yapma
o -
On bilgi D“ers:ce yapacagimizi
sOylityordu
Grup arkadaglarimizla
- oo yapryorduk, birlikte yaptik,
Son Ders akis! Ogrenci aktif denedik, dokunduk, kendimiz
yaptik
Yaptiklarimizi gosteriyordu
Uriin sunumu sinifca bakiyorduk,
yanlislarint s6yledik
. Orta, ne kolay ne zor, kolay,
Diizey
Etkinlik zorlandim ama basardim

faydalilik

Aklimda kalryor.
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Giileryiizlii Iyi, giileryiizlii, giizel, giiler
Kisilik - -
On Szellikleri Otoriter Konusanlara kizar, bagirir
Dil kullanimt ve ses tonu | Bagirir, yiiksek sesle anlatir
E e . Yaramazlar: cam kenarina,
= Mesleki 6zellik Esit yaklagim akillilar: ortaya oturtur
g giileryiizlii Giilerytzlu, giizel, iyi
5 Kisilik Dil kullanimi ve ses tonu | Bazen yiiksek bazen normal
£ ozellikleri P o
E fsimle hitap ctme Iﬁmlmlzle cagirir, adimi
)59 sOyler
Son Esit yaklagim Herkese yardim etti, herkesin
. . sorusunu cevapladi
Mesleki 6zellik
Rehber olma Sorularla bana buldurdu,
yardim etti, acikladi
i Etkilesimsiz otoriter Anlatir-dinleriz
Ogretmen- S l X
ogrenci Etkilesimli otoriter ordugu sorufara parma
o kaldirip cevap veririz.
n
o . . - Yanimizdaki arkadagimiza
Ogrenci-0grenci grupici anlatirz
= .. Etkilesimli otoriter Soru sorar, cevap veririz
'z Ogretmen- -
z dgrenci Etkilesimli diyaloghu guusuriz, {artsirz,
= anlasiriz, sorariz
Grup arkadaglarimizla yaptik,
Son grupici stireyle yaptik, grupga yaptik,
. - . sirayla yaptik
ogrenci-0grenci -
Diger gruplarla ¢aligma
gruplararast yapmadik, yaptiklarimizi

sinifca baktik, tartistik.
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EK-18: M.E.B ARASTIRMA iCIN iZIN BELGESI

a»

Ewm,ﬁ ) T, o
B * ISTANBUL VALILIGI

+,
¥ 1l Milli Egitim Miidiirligi

Sayr :59090411-44-E.11037416 28.10.2015
Konu: Goksen OZTURK UCUNCU

MARMARA UNIVERSITESI
(Egitim Bilimleri Enstitiisiine)

ilgi: a) 13.10.2015 tarih ve 365 sayili yaziniz.
b) Valilik Makaminm 27.10.2015 tarih ve 10989864 sayili oluru.

o [jni_\_/er.s_itenig Egitim Bilimleri Enstitisti Doktora programi ogrencisi Goksen
OGZTURK. UCUNCU'ntin "4. Seni¥’ Fen Bilimleri Dersinde Beyin Temelli Ogrenme
Uygnlamalarimn Cesitli Degiskenicr Agqistndan Degerlendirilmesi” konulu tezine dair
arasurma ¢alismast hakkindaki tlgi (a) yaziniz ilgi (b) valilik onay ile uygun gorilmugtiir.
Bilgilerinizi ve aragtirpacinin sz konusu  talebi; bilimsel amag¢  digsinda
kullamlmamasi, wygulama sirasinde bir ornegi mudirligumuzde muhafaza edilen
miihuri ve imzali veri toplama araglarimin uygulanmasi, katthmcilari gonallilik esasina
gore segilmesi, arastima sonuc raporunun mudirligimiizden izin alinmadan kamuoyuyla
paylasilmamas:  koguluyla, gerexli duyurunun aragtirmaci tarafindan yapiimasmi, okul
idarelerinin denetim, gozetim ve sorumlulugunda, egitim -dgretimi aksatmayacak sekilde ilgi
(b) Valilik Onayi dogrultusunda islem bittikten sonra 2 (iki) hafta icinde sonugtan
Mudiirligiimiiz Strateji Gelistirme Boliimiine rapor halinde bilgi verilmesini arz ederim.

Murat ADALI
Mudiir a.
Sube Mudiirii

EK:1- Valilik Onay1
2- Olgekler

A. BALTA VHKI
Tel: (0 212) 45504 00-239
Faks: (0 212)455 06 52

Bu evrak giivenli elektronik imza ile imzalanmistir. hitp://evraksorgu.meb.gov tr adresinden 2759-0d24-3126-9097-0dda kodu ile teyit edilebilir.
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T.C.
ISTANBUL VALILIGI
11 Milli Egitim Midirligii

Sayr : 59090411-20-E.10989864 27/10/2015
Konu: Aragtirma Izni
(Goksen Oztirk UCUNCU)

VALILIK MAKAMINA

lgi:a) Marmara Universitesinin 09.10.2015 tarih ve 1500220327 sayili yazist.
b) MEB. Yen. ve Eg. Tek. Gn Md. 07.03.2012 tarih ve 3616 sayil1 2012/13 nolu gen.
¢) Milli Egitim Arastirma ve Anket Komisyonunun 21.10.2015 tarihli tutanagi.

Marmara Umvers1te51 Egitim Bilimleri Enstitiisi Doktora program ogrencisi
Goksen Oxztiirk UCUNCU'nun "4. Sinif Fen Bilimleri Dersinde Beyin Temelli Ogrenme
Uygulamalariun  Cegitli  Degiskenler Agisindan Degerlendirilmesi” konulu tezi
kapsaminda, Tlimiz Beykoz ilgesi Sadettin Gokgepinar Ilkokulu ve Haci Numan
Ortaokulunda; basar1 dlgegi degerlendirme soru formunu uygulama istemi hakkindaki ilgi (a)
yazi ve ekleri Midurligiimiizce incelenmistir.

Aragtirmacinin; s6z konusu talebi; bilimsel amag disinda kullanilmamasi, uygulama
sirasinda bir ornegi mudirligiimizde muhafaza edilen mihiirli ve imzal veri toplama
araglarmin uygulanilmasi, katilimcilarin goniillilik esasina gore secilmesi, aragtirma sonug
raporunun midirligiimiizden izin alinmadan kamuoyuyla paylasilmamasi kosuluyla, okul
idarelerinin denetim, gézetim ve sorumlulugunda, egitim -6gretimi aksatmayacak sekilde ilgi
(b) Bakanlik emri esaslari dahilinde uygulanmasi, sonugtan Midiirliigiimiize rapor halinde
(CD formatinda) bilgi verilmesi kaydiyla Midurligiimiizce uygun gorillmektedir.

Makamlarinizca da uygun goriilmesi halinde olurlariniza arz ederim.

Dr. Muammer YILDIZ
Milli Egitim Mudiiria

OLUR
27/10/2015

Ahmet Hamdi USTA
Vali a.
Vali Yardimcisi

Ek:1- Genelge
2- Komisyon Tutanag:

11 Milli Egitim Mudurltigu A.BALTA VHK]
E-Posta: sgb34@meb.gov.tr Tel: (0 212) 45504 00-239
Faks: (0 212)455 06 52

Bu evrak giivenli elektronik imza ile imzalanmigtir. http://evraksorgu.meb.gov.tr adresinden 97¢7-b89d-311 1-8ba2-25b4 kodu ile teyit edilebilir
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EK-19: KAMERA KAYITLARI iCiN VELI i1ZIN BELGESI

SADETTIN GOKCEPINAR iLKOKULU MUDURLUGUNE
Beykoz/ ISTANBUL

Okulunuz ........... .sinifinda okuyan ............ numaralt KIZim/oglum ..o "nin-1n
Marmara Universitesi Siif Ogretmenligi Bilim Dali’nda yapilmakta olan doktora arastirmasi kapsaminda
beyin uyumlu ogrenme uygulamalarinin fen bilimleri dersinde kullanilmasi konulu calismada,
aragtirmacinin tasarladigi etkinliklerde yer almasini uygun buluyor/bulmuyor, kamera kayitlarinda velisi
bulundugum 6grencimin goériinmesini/gdriinmemesini istiyorum.
Geregini arz ederim.
Ad Soyad
IMZA
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EK-20: SINIF ORTAMINDAN VE OGRENCi CALISMA ANLARINDAN
FOTOGRAFLAR

”~

Diizenlenen ilk smlf 'Aonam1- Ogrenciler maddeleri ozelliklerine gore siniflandirma i¢cin
gruplarinda deney ¢aligmasi gergeklestirirken

&
va

ilk haftadan sonra enlenen diger sinif ortami -grup (;ahsmsma olanak veren kiime
seklinde siif ortam1 (orta alan egzersiz yapmak ve harekete olanak saglamak i¢in bos
birakilmis)-
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e

Ogrenciler kendi gruplari ile karlslan ayirma islemi i¢in 6rnek olayda
problem durumunu ¢ézmeye ¢alisirken

EEeaN e %

& iNeeRT ¥
5 & ‘a movaw
’ - 48 L
=l Ea 1
= i ) ‘
v |

A\ \

"

Ogrenciler gruplari ile maddelerin hacimlerini dlgerken
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Saf madde ve karisimlar siniflandirma i¢in gergeklestirilen grup ¢alismasinda 6grenci
iiriinlerini degerlendirirken



259

Kavram kontrol tablosu i¢inde 6grenciler maddelerin 6zelliklerine gére maddeleri
smiflandirirken
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EK-21: EYLEM PLANLARI ICIN GECERLIK KOMITESI UYELERI iILE
YAPILAN GORUSMELERDE GECEN DIYALOGLARIN OZETI

1.hafta
1. hafta icin “Ders siiresince Ogrencilerin hareketlenmelerine firsat verir.” davranis
gostergesi i¢in olumsuz goriis ifadesinin yer aldig1 goriilmektedir. Bu konuda gecerlik
komitesinde soyle bir konugma gerceklesmistir:
Ozden: Anladigim kadariyla beyin temelli 6grenme modelinde, 6grenciler i¢in olumlu ve
destekleyici bir smf iklimi olusturulmasi hedefleniyor. Bunun igin, derslerinde
cocuklarin hareket etmelerine firsat verecek bir ortam olusturmaya g¢aligiyorsun. Ancak,
izledigimiz sinif ortami 36 6grenci i¢in oldukea kiigiik.
Ugiincii: Bu simif ortanmini projelendirerek bir yi1l énce hazirladik. Smiflarin sahip oldugu
hiyerarsik diizenden farkli olmasi, duvar renklerinden zemin kaplamasina kadar
literatiirde yapilan caligmalar goz oniinde bulunduruldu; fakat hakhisimz simf kiigiik.
Okul kullanilmayan bu sinifi degerlendirmek istedi. Ayrica, normal bir sinifinin
yapilmasmin diger smiflar arasinda sikinti olusturabilecegini belirtti. Bu nedenle
calismayi yiirittiigiim 6grencilerin sinifin1 diizenleyemedik.
Sakiz: Bu sinif icin ¢ok emek sarfettiginin farkindayim; ancak bu durumu degistirmez
isek, modelin uygulanmasinda ciddi sikintilara neden olacak. Belki duvar boyasini,
zemini ayarlayamazssin ancak Ogrencilerin siralarinin diizenini degistirerek, sinifa
ekleyebilecegin baska unsurlar ile bir ayarlama yapabilirsin. Bunun 6nemli oldugunu
diisiiniiyorum.
Ugiincii: Oyleyse, dgrencilerin kendi siniflarinda, sira diizenlerini, hareket kabiliyetlerini
sinirlandirmayacak sekilde diizenlemeye ¢alisacagim. (Gegerlik komitesi, 2 Aralik 2015).
Ayn1 hafta i¢in, “Egzersiz yaparken bireysel/grup g¢alismalarinda 6grenme ortamina
rahatlatict koku unsuru katar”, “Ogrenme ortaminin temiz, diizenli ve organize olmasina
dikkat eder.” ve “Egzersiz yaparken bireysel/grup calismalarinda 6grenme ortamina
miizik katar” davranig gostergeleri i¢in olumsuz goriis bildirilmistir. Bu konu ile ilgili
aragtirmaci giinliigiinde sunlar yazilmigtir:
“Bu ¢aligma igin ozel olarak hazirlanan suifim kiiciik kaldi. Bunu tahmin ediyordum ama
yas grubundan dolayr d6grencilerle bunu asabilecegimizi  diisiinmekteydim. Grup
calismalarindaki sesler rahatsiz edici bir giiriiltii olusturdu. Oyle ki, ¢alisma aninda

fonda ¢alan miizik duyulmuyordu bile. Suf kiigiik oldugundan icerideki hava ¢ok ¢abuk
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kirlendi ve agiwrlasti. Devamli cam a¢ma geregi duydum. Hava soguk oldugu igin de

ortam icin belirledigim sicakhgin altina diistiim.” (G.U., 23.11.2015)

Yine ilk hafta icin aktif siirecleme kategorisinde yer alan davranmig gostergelerininin
tamamina olumsuz goriis bildirilmis. Bu konu ile ilgili olarak arastirmaci giinliigiine
sunlar1 yansitmstir:
“Uygulamamun ilk giinii oldugu icin belki de hazirladigim etkinlikler, arastirma siireci ve
ders plamimin isgleyis semast ile ilgili kaygi diizeyim ¢ok yiiksekti. Bir isten Obiiriine
atlyyor gibi hissettim kendimi. Cocuklar igin beyin temelli 6grenme modelini uygulamaya
calisirken, kendim bu ilkelere ters diistiim.” (G.U., 23.11.2015)
Ayrica, yapilan uygulamada beyin temelli 6grenme bilesenlerinin birbirini takip eden
asamalar seklinde anlasildig1 ifade edilmistir. Asamalilik yapildiginda dersin isleyisinde
bir acelecilik olustugu dile getirilmistir. Davranis gostergelerinde “Her 6grencinin
diisiincesini agiklamasina firsat verir.” ve “Tiim Ogrencilerin ¢alismayr tamamlamasi
gereken siireyi tanir.” ifadeleri icin bu nedenle olumsuz goriis bildirilmistir. Bu
bilesenlerin birbiri ile oOrtilk sekilde dersin her asamasinda yer almasi Onerilmistir.
Bunun i¢in gegerlik komitesinde gecen konugmalar su sekildedir:
Giilpinar: Sanirim, beyin temelli 6grenme modelinin uygulamadaki bilesenlerini biraz
farkli algilamigsin. Bu bilesenler esasinda birbirini takip eden bir siire¢ zinciri degildir.
Bu bilesenler dersin bir aninda veya tamaminda ayni anda ya da farkli zamanlarda ortaya
¢ikabilir.
Ugiincii: Ben bu bilesenleri planlamamda belli bir diizen iginde yer almasi gerektigini
disiinmiistim. Bu konuda yapilan calismalarda benzer uygulamalara rastlamistim
(Giilpinar ile goriisme, 15.12.2015).
Ozden: Bu sekilde uyguladiginda, bu siirecleri tamamlaman gereken bir gdérev gibi
ustleniyorsun. Kayitlarda ders sonuna dogru bir acelecilik sezinledim. Bundan
kaynakalanabilecegini diisliniiyorum.
Ugiincii: Evet, pilot uygulamasini gergeklestirmis olmama ragmen, yapmam gerekenleri
strast ile ve tamamini uygulama kaygisi yasadim.

Sakiz: O halde bu siirecleri birbirini takip eden ve tamamlanmas1 gereken bir akis gibi

diistinmek pek dogru degil. (Gegerlik Komitesi 2.12.2015)

Birinci etkinlikte karsilasilan bir diger sorun ise, Ogrencilerin gruplararasi
etkilesimlerinin zayif olmasi durumudur. Verilen problem durumunun c¢oziilmesi

sirasinda Ogrencilerin kendi gruplar i¢inde tartistiklari; ancak sonu¢ kisminda diger
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gruplarla paylasimin zayif oldugu gozlemlenmistir. Bu nedenle davranig gostergelerinde
“Ogrencilerin gruplararasi etkilesim saglayabilecekleri bir oturma diizeni olusturur.”
ifadesine olumsuz goriis bildirilmistir. Bu durum komite {yelerince su sekilde
tartisilmastir:
Sakiz: Etkinlik gerceklestirilirken her grup kendi arasinda tartigmug ancak, gruplar arasi
paylasim etkin bir sekilde gergeklestirilememis. Bunun nedeni ne olabilir?
Ugiincii: Siireci yonetmede ilk ders olmasi nedeniyle biraz sikinti yasadim. Ogrenciler
grupla caligmaya pek alisgik degiller. Pek c¢ok noktada miidahale etmek durumunda
kaldim.
Ozden: Sen biraz fazla yonlendirme yapiyorsun. Etkinliklerinin amaca uygun olabilmesi
icin igerigini ¢ok yogun tutmamalisin. Bir kazanim isleyebilmek i¢in yogun ve farkl
etkinlikler yapmaya ¢aligmaktansa, bir etkinligi derinlemesine tamamlamaya c¢alismalisin.
Ugiincii: Derinlemesine tamamlamay1 biraz acabilir misiniz?
Ozden: Ornegin, ilk etkinlikte problem ¢dzme etkinligini daha uzun bir zamana yaysan
daha iyi olurdu. Ogrenciler grup i¢i calismalarini bir derste tamamladilarsa, diger dersi
cOziimlerini agiklamalar1 ve tartisma i¢in ayirmak dogru olabilir. Zaman yo6netimi
olduk¢a 6nemli.
Ugiincii: Anliyorum, bir sonraki etkinlikte bunu gz oniinde bulunduracagim. Ayrica,
Ogrencilerin bu ¢aligmalara zamanla aligsarak uyum saglayacaklarini diisiiniiyorum. Bu da
miidahale etmemi azaltacaktir.
Sakiz: Elbette 6grencilerin bu tarz ¢aligmalara uyumu, hele ki alisik olmadiklart bir
uygulama ig¢in, zaman alacaktir. Bende etkinliklerini derinlestirmen konusuna
katiliyorum. Yoksa yaptiklarin havada kalacak gibi goriinliyor. (Gegerlik komitesi, 2
Aralik 2015).

2. Hafta
Birinci hafta yapilan goriismeler sonucu diizenlemeler yapilarak 2.hafta i¢in hazirlanan

eylem planlarina bakildiginda davranis gostergelerinin gergeklestirilme sikliginin arttigi
goze carpmaktadir. Bununla ilgili olarak arastirmacinin ¢alisma giinliigline yansittiklar
su sekildedir:
“ Bu haftaki uygulamada hazirlanmis sinif ortaminda uygulamaya devam etmekten
vazgegtim. Ogrencilerin kendi siiflarinda bazi diizenlemeler yaparak ¢alismaya
basladik. Bunun sebebi uygulama sinifimn kiigiik olmasiydi. BTO ilkelerine ters
diisiiyordum. Swvuf ortaminmi hazirlarken grup calismalarina firsat taniyacak kiime
diizenleri olusturdum.Bu kiime diizeninde orta alan biraz daraldi. O kismi yeniden

diizenlemem gerekebilir. Ogretmen masasini yan ¢evirdim ve bu masanin bilgisayar
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masasi olmasini sagladim. Ogrencilere sinifta 6gretmen masasi degil bilgisayar masasi
oldugunu ifade ettim. Ogrencilerin de bu masadan ve bilgisayardan faydalanmalarim
sagladim. Masa ogretmen ve dgrencilere ayni anda hizmet veren bir masa haline geldi.
Béylece, simftaki hiyerarsik diizeni az da olsa degistirdigimi diisiiniiyorum. Ogrencilerin
beni de onlarla ¢alisan, rehberlik eden bir eleman olarak gérmelerini istivorum.”(G.U.
30.11.2015-01.12.2015)
Eylem plan ve uygulamalarini izleyen komite iiyeleri 2. hafta i¢in belirlenen davranig
gostergelerinden “Her dgrencinin diisiincesini agiklamasina firsat verir.” ve “Ogrencinin
sorularina ipuglar1 veya hatirlaticilar verir” ifadelerine olumsuz goriis vermistir. Bu
durum, sinif i¢inde islenen icerigin ¢ok yogun tutulduguna yonelik goriigler neticesinde
ortaya ¢ikmistir. Komite iiyelerinin bu konudaki goriisleri su sekildedir:
Giilpinar: Igerigi yogun bir sekilde veriyorsun. Bilgileri azar azar daha derinlemesine
vermelisin.
Ugiincii: Sanirim bu iinitenin yogunlugundan kaynaklaniyor. Kazanimlara ayrilan siirenin
uzun olmasi nedeni ile bu initeyi tercih etmistim. Ancak, kazanimlarin ¢ok olmasi ve
yetistirememe kaygisini tizerimden atamadim (Gtilpinar ile goriisme, 15.12.2015).
Sakiz: Kazanimlar konusunda biraz esnek olsak ya da simf 6gretmeni ile goriisiip siireyi
uzatabilecegini belirtsek. Boylece bu kaygiyr azaltmis oluruz, sende az bilgiyi
derinlemesine verebilirsin.
Uciincii: Siirecin uzayabilecegini paylasmam daha dogru olacak sanirim.
3. Hafta
Bir dnceki eylem plani i¢in yapilan degerlendirmeler goz oniine alinarak hazirlanan yeni
eylem plani tiglincii haftada uygulanmis ve tekrardan gegerlik komitesine sunulmustur.
Gegerlik komitesi ikinci haftada da varolan sinif i¢indeki giiriiltiiniin, gruplararasi
etkilesim diizeyinin zayif olmasina baglamistir. Davranis gostergelerinde “Sinif ici
diizenleyici kurallar olusturur ve bunlara uyar.” ifadesine olumsuz goriis bildirmislerdir.
Komite iiyeleri bu konudaki diisiincelerini ve 6nerilerini su sekilde belirtmiglerdir:
Sakiz: Smif iginde diizen ve karmasa bir arada. Bu konuda ne diigliniiyorsun?
Uciincii: Ogrencilerin haftalik ¢alisma giinliiklerinde dersle ilgili hoslanmadiklarini ifade
ettikleri ortak konu simf igindeki giliriilti. Bunun, daha Once bu tarz c¢aligmalar
gerceklestirmemelerinden kaynaklandigimi diisiiniiyorum. Ogrencilerin ¢alisma anlarinda
gruplar1 dolasirken diger gruplarin hem kendi i¢lerinde hem de diger arkadaslari ile
konustuklarini goriintii kayitlarinda farkediyorum. Ancak ders esnasinda ayni anda hem

sorulara hem de bu karmasaya cevap veremiyorum.
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Giilpinar: Beyin temelli 6grenme ortaminda giliriiltiiniin olmast beklenilen bir durum
aslinda. Burada 6nemli olan giiriiltii kaynaginin ne ile ilgili oldugu. Caligmalar ile ilgili
tartigmalarin gerceklestigi bir ortamda etkilesim olacaktir. Bu da istenilen bir sey. Ben
cocuklart oldukga rahat goriiyorum. Sana ve ¢aligmalara alismaya baglamislar. Her gruba
vakit ayirman da olumlu bir smif iklimi saglayacak; fakat beni endiselendiren bu
giiriiltiiniin ¢cocuklarin algi durumunu engelleyebilecek olmasi bu durum yine amacina ters
diisiiriir seni. Kalabalik bir grupla calistigin i¢in yaninda sana yardimei bir eleman olsa
siireci daha glizel yonetebilirsin. Sen gruplart dolasirken, calismasim1i daha Once
tamamlayan bir grup sikilabilir ve ¢okiise gecebilir. Bu da etkilesimi zayiflatir (Giilpnar ile
goriisme,15.12.2015).

Ugiincii: Yardimeimin  olmasi gergekten ¢ok iyi olurdu. Ancak bu pek miimkiin degil.
Kendi sinif 6gretmenlerinin yanimizda olmasimi ve yardim almayi diisiindiim aslinda;
ancak bunun 6grenciler {izerinde bir kaygi olusturacagini diislinliyorum. Calisma esnasinda
Ogretmenlerinin  simf yonetimi anlayisindan ¢ekinerek potansiyellerini  ortaya
koyamayacaklarina inantyorum.

Sakiz: Sana bu sekilde diisiindiiren nedir?

Uciincii: Ogrencilerimden bir kac1 bir hafta 6nceki ¢alismadan sonra bazi arkadaslarmmn
smifta gliriilti oldugunu simf Ogretmenlerine soyledigini; simif Ogretmenlerininde bu
sekilde giiriiltli yaparlarsa onlara beden egitimi dersi yaptirmayacagini sdyledigini
soylediler. Cocuklar sevdikleri bir seyden mahrum kalacaklarini diisiindiikleri i¢in derse ilk
geldigimde oldukea sessizdiler. Bir hafta onceki katilimin azaldigimi hissettim ve bunu
toparlamak i¢in epey ¢aba sarfettim.

Sakiz: O halde sinif iginde dgrenciler ile birlikte kurallar olusturacaksiniz. Ogrencilerle
anlasma yapmani Onerebilirim. Once problemi konusur tartisirsiniz. Daha sonra ¢oziim
oOnerilerini 6grencilerden alirsin ve bunu bir s6zlesme gibi hazirlayip her birine imzalatir ve
sen de imzalarsin. Bu s6zlesmeyi de herkesin gorebilecegi bir yere asarsin.

Ugiincii: Bunu deneyecegim.

Benzer sekilde 6grencilere yapilan ¢alismada “Hoslanmadiginiz bir durum oldu mu?

olduysa agiklar misiniz?” sorularina verilen cevaplardan bir kag¢ 6rnek su sekildedir:

Bug

tin fen bilimleri dersinde hosuna giden veya gitmeyen bir sey oldu mu?

Olduysa ne oldugunu kisaca anlatabilir misin?

p

Y

Ait’, |

g_‘"ilu 7[ R 1 :‘ e D \{ SC('L,.{GP! jrel car ¢ »\,,., o ) ) !

ik ¢ g ¢ | 01t +a 4,_,'L l‘jl v O\meaS) .

® ’ e T
(F. S.-kiz- Caligma Gunliigii 2.hafta)



265

Sinifin goriiniisi ile ilgili hoguna giden veya gitmeyen herhangi bir sey var mi?
llo‘slandlgm veya hoglanmadigin durumlari nedenleri ile birlikte anlatir misin?
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(L. —kiz-Caligma Giinliigii 2.hafta)
Verilen orneklerde, giiriiltii ve karmasadan rahatsizlik duyuldugu ifade edilmistir. Bu

ifade-buradaki 6rneklerde oldugu gibi-kiz 6grenciler tarafindan yansitilmistir. Bu durum
eylem planlarina yon verme agisindan olduk¢a onemlidir. Ayrica, ¢alismada dersten
zevk alma boyutunda 6grenci goriislerini etkiledigi diistiniilmektedir.
Smif i¢inde panolarin gorsel uyaranlarla etkin olarak kullanilmasi ile ilgili olarak
komite iiyelerinden sdyle bir elestiri gelmistir:
Giilpinar: Panolarda bilgilerin yer almasi glizel; ancak ¢ok yogun bir bilgi var. Sanirim her
kavram ya da etkinlige iliskin bir poster yerlestirmissin.
Ugiincii: Cocuklarin ilgisini ve hatirda tutma diizeylerini artirmak adina posterleri
¢ikarmiyordum.
Giilpinar: Hepsini tutman bir karmasaya yol agabilir. Bunlar1 biraz azaltalim. Sadece o
hafta yaptiklarina iligkin olanlar kalsin, digerlerini toparla. Birde bu posterleri sen
hazirlama, Ogrencilerle birlikte hazirlayin daha verimli olur. (Giilpnar ile goriisme,
15.12.2015)
Ugiincii: Zamandan kazanmak icin bdyle bir yol tercih etmistim; ancak bundan sonra
gruplarla yaptigimiz ¢alismalar1 haftalik olarak sergilemeye calisacagim.
Sakiz: Boylece 0Ogrenciler de eserlerinin sergilenmesinden dolayr daha c¢ok ilgi
duyacaklardir.
4. ve 5. Hafta:
3. Hafta sonrasinda yapilan eylem planlar1 ve gergeklestirilen uygulamalar iki haftalik
sire¢ sonunda degerlendirilmistir. Davranis gostergelerine bakildiginda neredeyse
tamaminin olumlu goriis aldigi goriilmektedir. Bu durumla ilgili olarak gecerlik
komitesi tiyeleri olumlu bir sinif iklimi olugsmaya bagladigini, 6grencilerin katiliminin
ve ilgisinin yiiksek oldugunu belirtmislerdir. Bu konuda komite tiyelerinin goriisleri su
sekildedir:
Sakiz: Deneylerin gosteri seklinde degil de her grubun kendisinin ve bireysel olarak
ogrencilerin yapmasi etkin bir katilim saglamis. Ogrenciler oldukea istekli gériiniiyorlar.

Ugiincii: Alismaya basladiklarim diisiiniiyorum.
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Sakiz: Aragtirmanin temelini olusturan modelin uygulanmasina uygun bir ortam saglamaya
basladin sanirim. Bundan sonraki etkinliklerinde belirttigimiz noktalara dikkat ederek
ilerlersen amacina ulasmis olacaksin.
Uciincii: Oyle umuyorum. Tesekkiir ederim.
Sakiz: Gruplararas1 etkilesim ister istemez =zayif kaliyor bu konuyu ¢aligman
yayginlagtirmak icin biraz diisiinmek gerek.
Ucgiincii: Elimden geleni yapiyorum bu konuda. Belki de biraz tecriibe ve hazirladigim
etkinliklerin dogasini degistirerek basarabilirim bunu.

Bu goriismeden sonra etkinlikler i¢in ayrilan son haftaya gelindiginden komite tiyeleri

ile bir daha toplant1 yapilmamustir.
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EK-22:

Sayin hocam;

Degerli arastirmaci arkadasim;

Sevgili meslektasim;

Gondermis oldugum ekte yer alan etkinlik planlart doktora g¢alismamda dordiincii sinif “Maddeyi

Tantyalim” {nitesi i¢in gelistirilmigtir. Hazirlamis oldugum bu etkinlik planlari igin sizlerin uzman

goriisiine bagvurmak istemekteyim. Etkinlikleri inceledikten sonra asagida yer verecegim kriter tablosunu

belirtilen kriter sorularimi dikkate alarak doldurmamizi, diizenlenmesi gerektigini diisiindiigiiniiz sorular

icin Onerilerinizi bu tablonun altina ya da ekte gonderecegim etkinlikler {izerine yorum olarak yazmanizi

beklemekteyim. Degerli vaktinizi ayirip, caligmama katki sagladiginiz i¢in ¢ok tesekkiir ederim.
Arastirmaci-Dr. 6grencisi- Fen Bilimleri Ogretmeni

Goksen UCUNCU
Kriter Degerlendirme icin cevaplanacak soru
Etkinlik kazanim amacina uygun mudur?
Amag Kazanimin biligsel diizeyine uygun mudur?
BTO ilkelerine uygun mudur?
Ogrenci 6n bilgi On bilgi gerektirmekte midir?
Zaman Kullanimi Ayrilan siire yeterli midir?
Smif organizasyonu Smifin diizenlenisi agiklanmig midir?
Ogretmen-6grenci rolleri Ogretmen-6grenci roliine yer verilmis midir?
Etkinlik zorluk derecesi Ogrenci diizeyine uygun mudur?
Amag Ogrenci On bilgi Zaman kullamim
UYGUN | UYGUN | DUZEN. | UYGUN | UYGUN | DUZEN. | UYGUN | UYGUN | DUZEN.
DEGIL DEGIL DEGIL
1
2
3
4
5
6
7
8
9
10
11
12
13
Simif organizasyonu Ogretmen-bgrenci rolleri Etkinlik zorluk derecesi
Etkinlik | UYGUN | UYGUN | DUZEN. | UYGUN | UYGUN | DUZEN. | UYGUN | UYGUN | DUZEN.
DEGIL DEGIL DEGIL
1
2
3
4
5
6
7
8
9
10
11
12
13




