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CİNSİYET VE SINIF DÜZEYLERİNE GÖRE ORTAOKUL ÖĞRENCİLERİNİN 

FEN BİLİMLERİ DERSİNE YÖNELİK TUTUMLARININ DEĞERLENDİRİLMESİ 

(YÜKSEK LİSANS TEZİ) 

 

BURCU BABAOĞLAN 

 

ÖZET 

 Bu araştırmanın amacı; ortaokul 5., 6., 7. ve 8. sınıf öğrencilerinin fen bilimleri 

dersine yönelik tutum puanlarının incelenmesidir. Tez çalışmasında öğrencilerin fen bilimleri 

dersine yönelik tutum puanları ile cinsiyet, sınıf düzeyi, anne ve baba mesleği, popüler bilim 

dergilerini takip, internet ortamında eğitici siteleri kullanma ve fen bilimlerini sevme gibi 

değişkenlere göre değerlendirmelerde bulunulmuştur.  

 Araştırmanın örneklemini 2016/2017 eğitim-öğretim yılında Kahramanmaraş ili 

Dulkadiroğlu ilçesine bağlı 2 farklı ortaokulda öğrenim gören 1209 öğrenci oluşturmaktadır. 

Çalışmada ortaokul öğrencilerinin tutum puanlarını ölçmek için araştırma kapsamında 

geliştirilen 25 maddelik 5' li Likert tipinde " Fen Bilimleri Dersine Yönelik Tutum Anketi " 

kullanılmıştır. Elde edilen veriler SPSS-15 paket programında değerlendirilmiştir. Verilerin 

analizinde öğrencilerin fen bilimleri dersine yönelik tutum puanlarının bağımsız değişkenlere 

göre ilişkisini incelemek için tek yönlü varyans analizi (one way ANOVA), tukey testi ve 

bağımsız örnekler t testi kullanılmıştır. Ortaokul 5., 6., 7. ve 8. sınıf öğrencilerinin fen 

bilimleri dersine yönelik tutum puanlarının olumlu ve yüksek olduğu fakat; öğrencilerin tutum 

puanları ile cinsiyetleri arasında ve tutum puanları ile sınıf düzeyleri arasında anlamlı bir 

farkın olmadığı sonucuna ulaşılmıştır.  

 

Anahtar Kelimeler : Tutum, Fen tutumu 
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EVALUATION OF ATTITUDES TOWARDS SCIENCE SUBJECTS OF 

SECONDARY SCHOOL STUDENTS ACCORDING TO GENDER AND GRADE 

LEVEL  

(M.Sc. THESIS) 

 

BURCU BABAOĞLAN 

 

ABSTRACT 

 The aim of this research secondary school 5. 6., 7. and 8. a review of scores of attitude 

towards science-grade students a lesson. Thesis students attitude towards science scores with 

gender, grade level, mother and father profession, popular science magazine the following 

week, according to variables such as educational sites on the Internet, using their love of 

Science and the assessments have been taken in.  

 The sample of the study in the academic year 2016/2017 2 different junior high 

schools  students studying in Kahramanmaraş province  Dulkadiroğlu township 1209. To 

measure the attitude of secondary school students in the study developed in the scope of the 

research the scores of 25-5 point likert-type " was used to survey attitudes towards science 

lesson. The obtained data SPSS-15 package program were evaluated. Data analysis to 

examine the relationship between independent variables attitude towards science scores of 

students in a lesson, one way analysis of variance (one way ANOVA), tukey's test and 

independent samples t-test was used. Middle school 5. 6., 7. and 8. grade students a science 

lesson and positive attitude towards high scores, but students ' attitude scores and attitude 

scores with gender, grade levels, it is concluded that there is a significant difference between. 

 

Key words: Attitude, science attitude 

 

University of Kahramanmaraş Sütçü İmam  

Institute for Graduate Studies in Science and Technology  

Department of Science Education, November / 2017 

 

Supervisor: Assist. Prof. Dr. Tugba ARIKAN 

Page Numbers: 64+viii 

 

 

 



iii 

 

TEŞEKKÜR 

Bu tez çalışması süresince engin bilgi ve tecrübelerinden faydalandığım bana emeği geçen, 

çalışmamın başından sonuna kadar bana yardımcı olan ve çalışmamın her aşamasında bilimsel 

katkı sağlayan Sayın Yrd. Doç. Dr. Tuğba ARIKAN 'a; veri toplama sürecinde  bana yardımcı 

olan, her zaman ve her koşulda hep yanımda yer alan, maddi ve manevi desteklerini 

hissettiğim kardeşime, anneme, babama, dostlarıma ve eşime sonsuz teşekkürlerimi sunarım. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



iv 

 

İÇİNDEKİLER 

Sayfa No 

ÖZET                                                                                                                                           i 

 

ABSTRACT                                                                                                                                ii 

 

TEŞEKKÜR                                                                                                                              iii 

 

İÇİNDEKİLER                                                                                                                          iv 

 

TABLOLAR DİZİNİ                                                                                                                 vi 

 

SİMGELER VE KISALTMALAR                                                                                         viii                                                                                                 

 

1.GİRİŞ                                                                                                                                       1 

 

      1.1. Problem Durumu                                                                                                            1 

      1.2. Araştırmanın Önemi                                                                                                       9 

      1.3. Araştırmanın Amacı                                                                                                       9 

             1.3.1.Problem cümlesi                                                                                                    9 

             1.3.2.Alt problemler                                                                                                       9 

      1.4.Sayıltılar                                                                                                                          9 

      1.5.Sınırlılıklar                                                                                                                    10 

      1.6.Tanımlamalar                                                                                                                10 

 

2. ÖNCEKİ ÇALIŞMALAR                                                                                                     11 

 

3. YÖNTEM                                                                                                                              26 

       3.1.Araştırmanın Modeli                                                                                                    26 

       3.2. Evren ve Örneklem                                                                                                     26 

       3.3. Veri Toplama Aracı                                                                                                    29 

              3.3.1. Fen bilimleri dersine yönelik tutum anketi                                                       29 

       3.4.Uygulama                                                                                                                     33 

       3.5. Verilerin Analizi                                                                                                         33 

 

4. BULGULAR                                                                                                                         35 

 

       4.1. Fen Bilimleri Dersine Yönelik Tutum Puanına Ait Bulgular                                     35 

4.2. Ortaokul 5., 6., 7. ve 8. Sınıf Öğrencilerinin Fen Bilimleri Dersine Yönelik Tutum  

Anket Madde Puanlarına Ait Bulgular                                                                       35 

      4.3. Fen Bilimleri Dersine Yönelik Tutum Puanı ve Cinsiyete Ait Bulgular                     37 

      4.4. Fen Bilimleri Dersine Yönelik Tutum Puanı ve Sınıf Düzeyine Ait  Bulgular           38 

      4.5. Fen Bilimleri Dersine Yönelik Tutum Puanı ve Anne Mesleğine Ait  Bulgular         39 

      4.6. Fen Bilimleri Dersine Yönelik Tutum Puanı ve Baba Mesleğine Ait  Bulgular         41 

      4.7. Fen Bilimleri Dersine Yönelik Tutum Puanı ve Popüler Bilim Dergilerini Takip 

Etmeye Ait Bulgular                                                                                                   42 

4.8. Fen Bilimleri Dersine Yönelik Tutum Puanı ve Eğitici İnternet Sitelerini Kullanmaya 

Ait Bulgular                                                                                                                43  



v 

 

4.9. Fen Bilimleri Dersine Yönelik Tutum Puanı ve Fen Bilimleri Dersini Sevmeye Ait 

Bulgular                                                                                                                       44 

4.10. Fen Bilimleri Dersine Yönelik Tutum Puanı ve Fen Bilimleri Dersi Tutum Düzeyine 

Ait Bulgular                                                                                                                 45 

 

5.SONUÇLAR VE TARTIŞMA                                                                                              47 

 

      5.1 Fen Bilimleri Dersine Yönelik Tutum Anketinin Geliştirilmesi ile İlgili Sonuçlar     47 

5.2. Ortaokul Öğrencilerinin Fen Bilimleri Dersine Yönelik Tutum Puanlarının Bazı 

Değişkenlere Göre İncelenmesi ile İlgili Sonuçlar                                                      47 

 

KAYNAKLAR                                                                                                                         52 

ÖZGEÇMİŞ                                                                                                                              62 

EKLER                                                                                                                                      63 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



vi 

 

TABLOLAR DİZİNİ 

 Sayfa No 

Tablo  1.     Örneklem grubunun cinsiyete göre dağılımı                                                         26 

Tablo  2. Örneklem grubunun sınıf derecelerine göre dağılımı                                            27 

Tablo  3. Örneklem grubunun annelerinin mesleklerine göre dağılımı                                 27 

Tablo  4. Örneklem grubunun babalarının mesleklerine göre dağılımı                                 27 

Tablo  5. Örneklem grubunun popüler bilim dergilerini takip etmelerine göre dağılımı      28 

Tablo  6. Örneklem grubunun eğitici siteleri kullanma dağılımı                                          28 

Tablo  7. Örneklem grubunun fen bilimleri dersini sevmelerine göre dağılımı                    28 

Tablo  8. Örneklem grubunun fen bilimleri dersine yönelik tutumlarının dağılımı              29 

Tablo  9. Kaiser-Mayer-Olkin (KMO) örneklem ölçüm ve Barlett' s test sonuçları             28 

Tablo  10.   Düzeltilmiş madde toplam korelasyon katsayıları ve ve anketin cronbach alpha 

değerleri                                                                                                                  32 

Tablo 11.    Fen bilimleri dersine yönelik tutum ölçeği puanlaması                                         34 

Tablo  12. Öğrencilerin Fen Bilimleri Dersine Yönelik Tutum Anketine göre aritmetik 

ortalama ve standart sapma değerleri                                                                     35 

Tablo  13. Fen Bilimleri Dersine Yönelik Tutum Anketine göre aritmetik ortalamalar ve                

standart sapmalar                                                                                                    36 

Tablo  14. Öğrencilerin Fen Bilimleri Dersine Yönelik Tutum Anketine göre cinsiyet 

değişkeninin t-testi  sonuçları                                                                                 37 

Tablo 15a.  Öğrencilerin Fen Bilimleri Dersine Yönelik Tutum Anketine  göre sınıf düzeyi       

değişkeninin betimsel istatistik sonuçları                                                               38 

Tablo 15b.  Öğrencilerin Fen Bilimleri Dersine Yönelik Tutum Anketine göre sınıf düzeyi 

değişkeninin ANOVA testi sonuçları                                                                     39 

Tablo 16a. Öğrencilerin Fen Bilimleri Dersine Yönelik Tutum Anketine göre anne mesleği 

değişkeninin betimsel istatistik sonuçları                                                               40 

Tablo 16b. Öğrencilerin Fen Bilimleri Dersine Yönelik Tutum Anketine göre anne mesleği 

değişkeninin ANOVA testi sonuçları                                                                     40 

Tablo 17a.  Öğrencilerin Fen Bilimleri Dersine Yönelik Tutum Anketine göre baba mesleği 

değişkeninin betimsel istatistik sonuçları                                                               41 

Tablo 17b.  Öğrencilerin Fen Bilimleri Dersine Yönelik Tutum Anketine göre baba mesleği 

değişkeninin ANOVA testi sonuçları                                                                     41 

Tablo 18.   Öğrencilerin Fen Bilimleri Dersine Yönelik Tutum Anketine göre popüler bilim            

      dergilerini takip etme değişkeninin t-testi  sonuçları                                              42 

 

Tablo 19. Öğrencilerin Fen Bilimleri Dersine Yönelik Tutum Anketine göre internet  

     ortamında eğitici siteleri kullanma değişkeninin t-testi  sonuçları                           43 



vii 

 

Tablo 20. Öğrencilerin Fen Bilimleri Dersine Yönelik Tutum Anketine göre fen bilimleri  

       dersini sevme değişkeninin t-testi  sonuçları                                                           44

  

Tablo 21. Öğrencilerin fen bilimleri dersini sevmeleri ve fen bilimleri dersine yönelik  

     tutum puanları arasındaki ilişki                                                                                44 

 

Tablo 22a. Öğrencilerin Fen Bilimleri Dersine Yönelik Tutum Anketine göre fen bilimleri  

      dersine yönelik tutum düzeyi betimsel istatistik sonuçları                                      45 

 

Tablo 22b. Öğrencilerin Fen Bilimleri Dersine Yönelik Tutum Anketine göre fen bilimleri  

      dersine yönelik tutum düzeyi değişkeninin ANOVA testi sonuçları                  45 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



viii 

 

 

SİMGELER VE KISALTMALAR DİZİNİ 

 
N   : Kişi sayısı  

t   : t istatistiğinin örnekleme dağılımı    

p     : Anlamlılık düzeyi  

 

SS     : Standart sapma  

 

Sd     : Serbestlik derecesi  

 

 F     : Varyans analizi için F değeri  

 

 f     : Frekans değeri  

 
MEB  : Milli Eğitim Bakanlığı  

SPSS  : Statistical package for the social science  

ANOVA : Tek yönlü varyans analizi 

TIMSS (Trends in International Mathematics and Science Study): Uluslararası Matematik ve Fen 

Eğilimleri Araştırması  
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1.GİRİŞ 

 

AraĢtırmanın bu bölümünde problem durumu, araĢtırmanın önemi, amacı, problem 

cümlesi, araĢtırmadaki alt problemler, hipotezler, sayıltılar, sınırlılıklar ve tanımlamalar 

kısımları bulunmaktadır. 

 

1.1. Problem Durumu 

 KiĢilerin deneyimleri sonucunda kazanılan bilgiler değiĢen dünyayı anlamayı, 

ilerleyen teknolojiye uyum sağlamayı, problem çözebilmeyi ve kiĢinin yaĢam standartlarını 

arttırmayı hedeflemektedir (Tezcan, 2011). YaĢadığımız çağdaĢ zaman yeni araĢtırmalar 

yapmayı ve edinilen bilgilere yeni bilgiler katmayı gerektirmektedir. ÇağdaĢ zamana ayak 

uydurmamızı sağlayan, geliĢen teknolojinin temelinin atıldığı alan ise fen bilimleridir 

(ĠĢman ve ark. 2002). 

 Fen bilimleri dersi; çağdaĢ zamana uyum sağlamak için hazırlanan programlarla 

ilkokul üçüncü sınıfta baĢlamakta olup ortaokul dönemi sonlanıncaya kadar devam 

etmektedir. Sürekli ilerleyen bilimle ve insanların merak duygusunun artmasıyla fen 

bilimleri dersi daha önemli hale gelmektedir. 

 Fen bilimleri hakkında farklı birçok kaynakta farklı tanımlar bulunmaktadır. 

(Çilenti, 1985) 'ye göre fen bilimleri yaĢadığımız evreni açıklamaya çalıĢan ilkelerin 

toplamıdır. (Kaptan, 1999) 'a göre fen bilimleri insanoğlunun doğayı anlama isteğidir. 

(Çepni ve ark. 1994) 'a göre fen bilimleri canlı-cansız varlıkları ve bunlar arasındaki sebep-

sonuç iliĢkisini ortaya koymayı amaçlar. Fen bilimleri çoğunlukla gözlem ve deneylerden 

oluĢtuğundan deneysel bilimler olarak da adlandırılır (Kaptan, 1999). Bunları tek bir tanım 

üzerinde toplamak istersek fen bilimleri için "insanların doğayı anlama çabası " diyebiliriz. 

 Fen Bilimleri eğitiminin amacı öğrenciyi öğretmen merkezli öğretimden 

uzaklaĢtırıp bilgiyi edinme yollarını öğretirken, yaratıcı, analiz ve sentez yeteneğini 

aĢılayan, öğrendiklerini günlük hayatta kullanabilme becerisine sahip bireyler 

yetiĢtirmektir (Bozkurt, 2005). Öğrencinin pasif bir biçimde bilgileri sorgulamadan ezbere 

dayalı eğitim yerine aktif olarak bilgiye ulaĢması, bilgiyi anlaması ve günlük hayatta 

kullanması yine fen bilimleri dersinin amaçlarındandır (Güden, 2015).  Ġlköğretim 

seviyesinde Fen bilimleri dersi öğretiminin amacı çocuğun öğrenme özelliklerini dikkate 

alarak, fen bilimleri dersinin içeriğine uygun bilimsel bilgi, beceri ve tutum geliĢtirmektir 
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(Delikoyun, 1994). (Turgut ve ark., 1997) 'na göre fen bilimleri dersi öğretiminin 5 temel 

amacı bulunmaktadır.  

1. Bilimsel bilgileri bilme ve anlama: Bilgiler öğrencilere doğrudan aktarılmamalıdır.      

Öğrenciler bilimsel bilgiyi kendileri keĢfetmeli ve anlamaya çalıĢmalıdır. 

2. Araştırma ve keşfetme (Bilimsel süreçler): Herhangi bir problemle 

karĢılaĢıldığında öğrenci kendi bilimsel bilgisini keĢfetmeli ve çözüme kendisi 

ulaĢmalıdır. 

3. Hayal etme ve oluşturma: Öğrenci hipotez kurabilmeli ve oluĢturduğu hipotez 

doğrultusunda inceleme yapmalıdır. OluĢabilecek ihtimalleri hayal etmeli ve yeni 

Ģeyler ortaya çıkarmak için tahminde bulunabilmelidir. 

4. Duygulama ve değer verme: Öğrenilen yeni bilgi karĢısında öğrencinin merakı 

artacaktır. Bu merak öğrenme isteğini olumlu yönde etkileyecek ve her bilginin öğrenci 

için değerli olmasını sağlayacaktır.  

5. Kullanma ve uygulama: Öğrencilerin öğrendikleri bilimsel bilgiyi günlük hayatta 

kullanmaları sağlanmalıdır (ĠĢman ve ark., 2002). 

 (MEB, 2013) 'e göre araĢtırmacı-sorgulamacı, etkili karar verme yeteneğine sahip, 

problem çözebilen, kendine güvenen, iĢbirliği yapabilen, etkili iletiĢim kurabilen, 

sürdürülebilir kalkınma bilincine sahip  yaĢam boyu öğrenen fen okuryazarı bireyler, fen 

bilimlerine iliĢkin bilgi ve  beceri, olumlu tutum, algı ve değere; fen bilimlerinin teknoloji-

toplum-çevreyle olan iliĢkisine yönelik anlayıĢa ve psikomotor becerilere sahiptir. Bu 

doğrultuda tüm öğrencileri fen okuryazarı bireyler olarak yetiĢtirmeyi vizyon olarak kabul 

eden fen bilimleri dersi öğretim programının temel amaçları: 

 Fizik, kimya, biyoloji, yer bilimi, gök bilimi ve çevre bilimleri, sağlık ve doğal 

afetler hakkında bilgiler kazandırmak, 

 Doğanın keĢfedilmesi ve insan-çevre arasındaki iliĢkinin anlaĢılması sürecinde, 

bilimsel süreç becerilerini ve bilimsel araĢtırma yaklaĢımını benimseyip 

kararlaĢtırmak ve sorunlara çözüm üretmek, 

 Bilimin toplumu ve teknolojiyi, toplum ve teknolojinin de bilimi nasıl etkilediğine 

yönelik duyarlı olmak, 

 Toplum, birey ve çevre arasında etkileĢim yaratmak ve toplum, ekonomi, doğal 

kaynaklara iliĢkin sürdürülebilir kalkınma bilincini geliĢtirmek, 

 Fen bilimleriyle ilgili kariyer bilinci oluĢturmak, 
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 Fen okuryazarı bireyin günlük yaĢam sorunlarına iliĢkin sorumluluk almasına 

yardımcı olmak ve bu sorunları çözmede fen bilimlerine iliĢkin bilgi, bilimsel süreç 

becerileri ve diğer yaĢam becerilerinin kullanılmasına teĢvik etmek, 

 Bilim insanlarının bilimsel bilgiyi nasıl oluĢturduğunu, oluĢturulan bu bilginin 

geçtiği süreçleri ve oluĢturulan yeni bilimsel bilginin yeni araĢtırmalarda nasıl 

kullanılacağını anlamaya yardımcı olmak,  

 Bilimin tüm kültürlerden bilim insanlarının ortak çabası sonucu üretildiğini 

anlamaya çalıĢmak ve fen okuryazarı bireyde bilimsel çalıĢmaları takdir etme 

duygusunu geliĢtirmek, 

 Bilimin ve teknolojinin geliĢmesi, toplumsal sorunların çözümü ve doğal çevredeki 

iliĢkilerin anlaĢılmasına olan katkısını takdir etmeye yardımcı olmak, 

 Doğada meydana gelen olaylara yönelik tutum,  ilgi ve merak geliĢtirmek, 

 Bilimsel çalıĢmalarda güvenliğin önemini fark ettirmek ve bilimsel çalıĢmaları 

uygulamaya katkı sağlamak, 

 Sosyo-bilimsel konuları kullanarak bilimsel düĢünme alıĢkanlıklarını geliĢtirmektir. 

 Fen okuryazarı birey yetiĢtirmeyi amaç edinen okulların temel aldığı fen bilimleri 

dersi öğretim programı Canlılar ve Hayat, Madde ve DeğiĢim, Fiziksel Olaylar ve Dünya 

ve Evren konu alanlarının yanında Beceri, Fen-Teknoloji-Toplum-Çevre (FTTÇ), DuyuĢ 

Öğrenme Alanlarından oluĢmaktadır (MEB, 2013).  

 Fen bilimleri dersi "Bilgi" öğrenme alanı; 

Programda yer alan "Bilgi" öğrenme alanı alt alanlardan oluĢmaktadır. 

 Canlılar ve Hayat: Bu konu alanında çeĢitli canlıların kendilerine özgü özelliklerini, 

canlılardaki çeĢitliliği; üreme, büyüme, geliĢme ve değiĢimi; canlılarda yapı, organ 

ve sistemler; canlıların çevreleri ve diğer canlılarla olan etkileĢimlerinin 

araĢtırılması, incelenmesi ve keĢfedilmesine iliĢkin bilimsel bilgiler yer almaktadır. 

 Madde ve DeğiĢim: Bu konu alanında madde, maddenin özellikleri ve maddede 

meydana gelen değiĢimler yer almaktadır. 

 Fiziksel Olaylar: Bu konu alanında ıĢık, ses, elektrik gibi farklı enerji çeĢitleri, 

hareket ve kuvvet kavramları, bunların nitelikleri ve etkileĢimlerini içermektedir. 

 Dünya ve Evren: Bu konu alanında Dünya ve evrenin özellikleri, yapısı ve 

meydana gelen değiĢimlerin araĢtırılması, incelenmesi ve keĢfedilmesine iliĢkin 

bilimsel bilgileri içermektedir. 
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 Fen bilimleri "Beceri" öğrenme alanı; 

Programda yer alan "Beceri" öğrenme alanı alt alanlardan oluĢmaktadır. 

 Bilimsel Süreç Becerileri: Gözlem yapma, ölçme, sınıflama, verileri kaydetme, 

hipotez kurma, verileri kullanma ve model oluĢturma, değiĢkenleri değiĢtirme ve 

kontrol etme, deney yapma gibi bilim insanlarının çalıĢmaları sırasında 

kullandıkları becerileri kapsamaktadır. 

 YaĢam Becerileri: Bilimsel bilgiye ulaĢılması ve bilimsel bilginin kullanılmasıyla 

ilgili analitik düĢünme, karar verme, yaratıcılık, giriĢimcilik, iletiĢim ve takım 

çalıĢması gibi temel yaĢam becerilerini kapsamaktadır. 

 Fen bilimleri dersi "Fen-Teknoloji-Toplum-Çevre (FTTÇ) öğrenme alanı; 

Programda yer alan  "Fen-Teknoloji-Toplum-Çevre (FTTÇ) öğrenme alanı alt alanlardan 

oluĢmaktadır. 

 Sosyo-Bilimsel Konular: Bilim ve Teknoloji ile ilgili sosyo-bilimsel problemlerin 

çözümüne yönelik bilimsel ve ahlaki muhakeme becerilerini kapsamaktadır. 

 Bilimin Doğası: Bilimin ne olduğunu, bilimsel bilginin nasıl ve hangi amaçla 

oluĢturulduğu, bilginin geçtiği süreçleri, bilginin zamanla değiĢebileceğini ve 

bilginin yeni araĢtırmalarda nasıl kullanıldığını anlamayı kapsamaktadır. 

 Bilim ve Teknoloji ĠliĢkisi: Bilim ve teknolojinin karĢılıklı etkileĢimi ve birbirine 

olan katkısına yönelik anlayıĢı içermektedir. 

 Bilimin Toplumsal Katkısı: Bilimsel bilginin toplumsal geliĢme ve toplumsal 

sorunların çözümüne olan katkısını anlamaya yardımcı olmaktadır. 

 Sürdürülebilir Kalkınma: Doğal kaynakların tasarruflu kullanılarak gelecek 

nesillerin ihtiyaçlarının karĢılanmasına olanak tanınması, tasarruflu kullanımın 

bireysel, toplumsal ve ekonomik faydalarına iliĢkin bilinç geliĢtirmektedir. 

 Fen ve Kariyer Bilinci: Fen bilimleri alanındaki mesleklerin farkında olma ve bu 

mesleklerin bilimsel bilginin geliĢmesine yaptığı katkıya iliĢkin bilinç geliĢtirmeyi 

kapsamaktadır.  

 Fen bilimleri dersi "DuyuĢ" öğrenme alanı; 

Programda yer alan "DuyuĢ" öğrenme alanı alt alanlardan oluĢmaktadır. 

 Motivasyon: Fen bilimleriyle ilgili çalıĢmalarda istekli olma ve bu çalıĢmalara 

gönüllü katılım sağlama anlamını taĢımaktadır. 
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 Değer: Fen bilimleri araĢtırmalarına ve bu araĢtırmaların, teknoloji-toplum-çevre ve 

günlük yaĢam iliĢkisine olan katkısını anlamlandırmadır. 

 Sorumluluk: Bilimsel bilgiyi geliĢtirmenin hem kendisi hem de toplumun diğer 

bireyleri için önemli olduğunu fark ederek bu konuda kendisini sorumlu 

hissetmesine yardımcı olmaktadır. 

 Tutum: Fen bilimleri dersine yönelik olumlu duygular oluĢturma ya da fen bilimleri 

dersini öğrenmekten hoĢlanma anlamına gelmektedir. 

 Tutum kiĢinin herhangi bir olay karĢısında sergilediği tavır veya davranıĢlara 

verilen isimdir. Dil, din, cinsiyet farkı gözetmeksizin herkese karĢı hoĢgörülü olmak, 

saygılı davranmak, yardımcı olmak, baĢkalarını düĢünmek aynı zamanda baĢkalarının 

hislerine karĢı duyarlı olmak tutumu oluĢturur. Bu tür tutumlar öncelikle ailede daha sonra 

okulda kazanılmaktadır (Azar, 2008). Tutum doğuĢtan gelmez yaĢantı ve deneyimler 

sonucu oluĢur ve değiĢtirilebilir (IĢık, 2007). 

 Tutum bir nesneden hoĢlanma ya da hoĢlanmama, nesneyi iyi ya da kötü olarak 

nitelendirme, onaylama ya da onaylamama olarak değerlendirilebilir (Ajzen ve Fishbein, 

2000). Tutumların oluĢmasında sosyal etkileĢim ve model alma da etkilidir. Buna göre bir 

ortaokul öğrencisi arkadaĢları fen bilimleri dersini sevdiği için fen bilimleri dersine yönelik 

olumlu tutuma sahip olabilir ya da arkadaĢları fen bilimleri dersinden hoĢlanmadığı için 

olumsuz tutuma sahip olabilir. Öğrencinin aldığı kararlar ve gösterdiği davranıĢların 

oluĢmasında, öğrenmenin gerçekleĢmesinde tutumun rolü büyüktür (Neathery, 1991). 

 Tutumla ilgili tanımlardan yola çıkarak Ģu özellikler sıralanabilir: 

 Tutumlar yaĢantılar sonucu sonradan kazanılır. 

 Tutumlar geçici değildir belirli bir süre devam eder. 

 Birey ve obje arasında düzenlilik sağlar. 

 Ġnsan-obje iliĢkisinde taraflılık oluĢturur. 

 KiĢisel tutumların yanı sıra toplumsal tutumlar da bulunur. 

 Tutum bir tepki gösterme eğilimidir. 

 Tutumlar olumlu ya da olumsuz davranıĢlara yol açar. 

 Bir objeye dair olumlu ya da olumsuz tutum oluĢması objelerle sujenin 

karĢılaĢmasıyla olabilir (TavĢancıl, 2002). 

 Tutum birbirinden ayrı olmayan biliĢsel, duyuĢsal ve deviniĢsel bileĢenlerden 

oluĢur. Bu bileĢenlerin hepsi birbirleriyle iliĢkilidir (Aydın, 2002).  
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 BiliĢsel Öğe: Nesneye ya da olaya yönelik düĢünce, bilgi ve inançlar biliĢsel öğeleri 

oluĢturur (Deniz, 1994). 

 DuyuĢsal Öğe: Nesneye iliĢkin bilgi, düĢünce ve inançlara olumlu ya da olumsuz 

duyguların eĢlik etmesi olayıdır (Aydın, 2002). 

 DeviniĢsel (DavranıĢsal) Öğe: Nesneye karĢı oluĢturulan tutumun davranıĢa 

yansıması durumudur (Aydın, 2002). 

 Fen öğretimi alanyazını incelendiğinde tutumun ayrı bir rolü olduğu görülmektedir.

 Fen bilimleri eğitiminin temel amaçlarından bir diğeri de, fen bilimleri dersine 

yönelik olumlu tutum sergileyen fen okuryazarı bireyler yetiĢtirmektir. Çocuklarda fen 

bilimleri dersine yönelik olumlu tutum kazandırılması açısından fen bilimleri dersinin 

okullarda erken verilmeye baĢlanması önemlidir. Fen bilimleri dersinde öğrencilerin bilim 

insanı gibi düĢünmelerine ve bilim insanı gibi çalıĢmalarına ortam sağlanabilir. Bu sayede 

öğrencilerin bilimsel süreç becerileri geliĢtirilerek bilimsel çalıĢmalara ve fen bilimleri 

dersine olumlu tutum geliĢtirmesi sağlanabilir (Baran, 2013). (BuluĢ Kırıkkaya, 2011) 'ya 

göre olumlu tutumların geliĢmesi için iĢlem öncesi dönemden itibaren fen eğitimine 

baĢlanmalıdır. 8-14 yaĢları arası fen bilimleri dersine karĢı tutumların geliĢmesinde kritik 

dönemdir (ġeker, 2012). 

 Bireylerin fen bilimleri dersine yönelik tutumunu; cinsiyet, çocukluk dönemindeki 

yaĢantılar, karakter, yaĢ, ortaokul fen kavramları, öğretmenin öğrenciyi fen bilimleri 

dersine teĢviki, öğretmenle iletiĢim, öğrencilerin birbiriyle tutumları, fen bilimleri kaygısı, 

akademik baĢarı, ebeveyn tutumu ve eğitim düzeyi, din ve özgüven gibi biliĢsel ve 

duyuĢsal faktörler etkilemektedir. Ayrıca fen bilimleri dersi iĢlenirken sınıf ortamı, sınıfın 

fiziksel özellikleri, okulun karma olması, kiĢiselleĢtirilmiĢ program, öğretim yöntemi, 

laboratuar deneyimi ve okula karĢı geliĢtirilen tutumların da fen bilimleri dersine yönelik 

tutumu etkilediği görülmüĢtür (Alrehaly, 2011; Serin ve Mohammadzadeh, 2008).

 (Craker, 2006) fen bilimleri dersine yönelik tutumu fen bilimleri hakkındaki olumlu 

ve olumsuz düĢünceler olarak tanımlamıĢtır. (Martin ve ark., 1997) 'na göre fen bilimleri 

dersinde tutum güçlü bir merak duygusu içermeli, çocukları motive etmeli ve pozitif 

davranıĢ geliĢtirmeye çalıĢmalıdır. 

 (George, 2000) ' a göre fen bilimleri dersine yönelik tutum " insanları, nesneleri, 

durumları, olguları, eylemleri belirli bir biçimde değerlendirmede öğrenilmiĢ davranıĢ ya 

da öğrenmeyle ilgili hipotezler" Ģeklinde ifade etmiĢtir. 

 Fen bilimleri eğitimine verilen önem bilime karĢı olumlu tutum geliĢtirmede önemli 

bir eğilimdir (Kara, 2013). Çünkü öğrencilere bilimsel tutum kazandırma fen 
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programlarının en önemli hedeflerindendir.  Fen okuryazarı bireyin bilimsel konulardaki 

düĢünme stili, sorunlara yaklaĢımını, açık fikirli oluĢunu, merakını, objektif olmasını ifade 

etmektedir. Öğrencilerin fen bilimleri dersine yönelik tutumu bilimsel tutumun da 

göstergesidir (Dieck, 1997; Martinez, 2002).   

 Fen bilimleri dersine yönelik olumlu tutum öğrencinin bu alana yönelmesini ve bu 

alanda çalıĢmaya istekli olmasını olumlu etkilemektedir. Fen bilimleri dersine yönelik 

olumsuz tutum ise; öğrencinin bu alandan uzak durmasına sebep olmuĢtur ( Baykul, 1990; 

Mattern ve Schau, 2002). 

 Fen bilimleri dersine yönelik tutum üzerinde cinsiyet sıklıkla çalıĢılan özelliklerden 

birisidir. Yapılan pek çok çalıĢmada bu iki değiĢken arasında yüksek oranda iliĢki 

bulunmuĢtur. Yine yapılan çalıĢmalar öğrenim düzeyi ve akademik baĢarının da fen 

bilimleri dersine yönelik tutumu etkilediğini göstermiĢtir (Altınok, 2004a). Öğrencilerin 

fen bilimleri dersine yönelik tutumları onların ilerideki akademik baĢarılarında etkili 

olmaktadır. Fen bilimleri dersindeki akademik baĢarıları öğrencilerin fen bilimleri dersine 

yönelik tutumlarını da olumlu yapmaktadır (Ġnci, 2010). Yapılan araĢtırmalar fen bilimleri 

dersine yönelik tutumu olumlu olan öğrencilerin akademik baĢarılarının daha yüksek 

olduğu göstermiĢtir (Freedman, 1997; George ve Kaplan, 1998; TIMMS, 1999; Martinez, 

2002; Matter ve Schau, 2002). 

 (Bulut, 2004) ' a göre derse karĢı olumlu tutum geliĢtirmenin ders içeriğiyle de 

ilgisi vardır. Fen bilimleri dersinde karĢılaĢtığı kavramları öğrenci anlamakta zorlandığı 

için derse karĢı olumsuz tutum geliĢtirebilir (Baykul, 1990). Ayrıca fen bilimleri dersini 

öğrenmeye yönelik yeterli motivasyon ve cesarete sahip olmayan öğrenciler de bu derse 

karĢı olumsuz tutuma sahip olabilir. 

 Öğrencilerin Fen bilimleri dersine karĢı olumlu tutum kazanmalarına etki eden 

faktörlerden birisi de öğretmenlerdir (Bulut, 2004). (Osborne, 2003), öğretmenlerin 

öğrencilerin fen bilimlerine yönelik olumlu tutum geliĢtirmeleri için dikkat etmeleri 

gereken bazı etmenleri sıralamıĢtır; 

 Öğretmen öğrenciyi özendirmeli, derse teĢvik etmelidir. 

 Öğretmen öğrenci üzerindeki öğrenme gayelerini açık ve düzgün bir Ģekilde ifade 

etmelidir. 

 Öğretmen ve öğrenci arasındaki iletiĢim açık ve net olmalıdır. 

 Öğretmen öğrencilerin önceden öğrenmiĢ olduğu bilgileri gözden geçirmelidir. 

 Öğretmen öğrencinin rehberi yani yol göstericisi olmalıdır. 
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 Öğretmen kazandırmak istediği hedef davranıĢlar için gönüllülük ilkesini baz 

almalıdır. 

 Öğretmen öğrencinin toplumda değer verilen bir insan olmasına yardımcı olmalıdır. 

 Öğretmen öğrenciyi yapabileceği ve baĢarabileceği konusunda cesaretlendirmelidir 

(ġeker, 2012). 

 Öğretmenlerin özyeterliliklerinin yüksek ve bilimsel tutumlarının yeterli düzeyde 

olması öğrencilerin hem baĢarılı olmasında hem de fen bilimleri dersine yönelik pozitif 

tutum kazanmasında etkilidir (Çakır, 2012). 

 Fen bilimleri dersinin içeriğinde bulunan soyut kavramların öğrenilmesinde, dersin 

daha iyi anlaĢılmasında fen bilimleri dersinin sevilmesinde ve öğrencinin derse karĢı 

olumlu tutum geliĢtirmesinde görsel eğitim materyalleri de etkilidir (Kahraman, 2007). 

Öğretim ortamında kullanılan metotlar öğrencinin fen bilimlerinin kavramlarını ve fen 

bilimleri için gerekli fiziksel ve zihinsel becerileri kazanıp geliĢtirmelerine, fen bilimleri 

dersini öğrenmeye yönelik motivasyonlarına ve fen bilimlerine yönelik olumlu tutumlarına 

bağlı olarak akademik baĢarılarına olumlu etki eder (Baran, 2013).  

 Fen bilimleri dersine yönelik tutumlar öğrencilerin yaĢantılarının ürünüdür. Bu 

nedenle öğrencilerin tutumlarını geliĢtirmek için kullanılan yaklaĢımların boyutları 

arttırılmalıdır (Moralar, 2012). Öğrencilerin fen bilimleri dersini sevebilmeleri, derse etkin 

olarak katılabilmeleri için zengin materyallerle, araĢtırma becerilerinin kullanıldığı, 

yaparak yaĢayarak öğrenme etkinlikleriyle ders ortamı sağlanması derse karĢı olumlu 

tutumu etkilemektedir (Karakoç, 2016). 

 1.2 Araştırmanın Önemi 

 Fen bilimleri dersi çoğunlukla soyut kavramlardan oluĢan bir derstir. Kavramların 

soyut olması öğrencilerin dersi anlamada zorluk çekmelerine neden olmaktadır. Öğrenme 

sürecinde öğrencilerin fen bilimleri dersine yönelik baĢarıları zihinsel faktörlerin yanında 

tutum gibi duyuĢsal faktörlerden de etkilenir. 

  Bu çalıĢmada öğrencilerin sınıf düzeylerine ve cinsiyetlerine göre fen bilimleri 

dersine yönelik tutum puanlarının arasındaki değiĢimin belirlenmesi için cinsiyet, sınıf 

düzeyi, anne mesleği, baba mesleği, popüler bilim dergilerini takip etme, internet 

ortamında eğitici siteleri kullanma, fen bilimleri dersini sevme ve öğrencilerin kendilerini 

algıladıkları tutum düzeyi değiĢken olarak alınmıĢtır. Ortaokul 5., 6., 7., ve 8. sınıf 

öğrencilerinin tutum  puanlarının bu değiĢkenlere göre istatistiksel olarak anlamlı bir fark 

oluĢturup oluĢturmadığı belirlenip daha spesifik bir konuya odaklanılmıĢtır. 
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1.3 Araştırmanın Amacı 

 Bu çalıĢmanın amacı; ortaokul 5., 6., 7,. ve 8., sınıf öğrencilerinin fen bilimleri 

dersine yönelik tutum puanlarının hazırlanan anketle incelenerek öğrencilerin fen bilimleri 

dersine yönelik oluĢturdukları tutumların çeĢitli değiĢkenlere göre istatistiksel olarak 

anlamlı bir fark oluĢturup oluĢturmadığının belirlenmesidir. Bu amaç doğrultusunda 

aĢağıdaki problem cümleleri belirlenmiĢtir. 

1.3.1 Problem cümlesi 

 Ortaokul 5., 6., 7. ve 8. sınıf öğrencilerinin fen bilimleri dersine yönelik tutum 

puanları  nasıldır? 

1.3.2 Alt Problemler 

1. Ortaokul 5., 6., 7., ve 8. sınıf öğrencilerinin  fen bilimleri dersine yönelik tutum puanları 

cinsiyet değiĢkenine göre anlamlı bir fark göstermekte midir? 

2. Ortaokul 5., 6., 7., ve 8. sınıf öğrencilerinin  fen bilimleri dersine yönelik tutum puanları 

sınıf düzeyi değiĢkenine göre anlamlı bir fark göstermekte midir? 

3. Ortaokul 5., 6., 7., ve 8. sınıf öğrencilerinin  fen bilimleri dersine yönelik tutum puanları 

anne mesleği değiĢkenine göre anlamlı bir fark göstermekte midir? 

4. Ortaokul 5., 6., 7., ve 8. sınıf öğrencilerinin  fen bilimleri dersine yönelik tutum puanları 

baba mesleği değiĢkenine göre anlamlı bir fark göstermekte midir? 

5. Ortaokul 5., 6., 7., ve 8. sınıf öğrencilerinin  fen bilimleri dersine yönelik tutum puanları 

popüler bilim dergilerini takip etme değiĢkenine göre anlamlı bir fark göstermekte midir? 

6. Ortaokul 5., 6., 7., ve 8. sınıf öğrencilerinin  fen bilimleri dersine yönelik tutum puanları 

internet ortamında eğitici siteleri kullanma değiĢkenine göre anlamlı bir fark göstermekte 

midir? 

7. Ortaokul 5., 6., 7., ve 8. sınıf öğrencilerinin  fen bilimleri dersine yönelik tutum puanları 

fen bilimleri dersini sevme değiĢkenine göre anlamlı bir fark göstermekte midir? 

8. Ortaokul 5., 6., 7., ve 8. sınıf öğrencilerinin  fen bilimleri dersine yönelik tutum puanları 

bu derse yönelik tutum düzeylerine göre farklılık göstermekte midir? 

1.4 Sayıltılar 

1. ÇalıĢmada alınan örneklem evrenin tüm özelliklerini taĢımaktadır. 

2. ÇalıĢmada alınan örneklem evreni yeterli oranda temsil etmektedir. 
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3. ÇalıĢmada alınan örneklem grubundaki öğrenciler anket sorularına içtenlikle cevap 

vermiĢlerdir. 

4. ÇalıĢmada uygulanan anket soruları çalıĢma bulguları için yeterli düzeydedir. 

1.5 Sınırlılıklar 

1. ÇalıĢma 2016-2017 eğitim-öğretim yılı birinci yarıyılıyla sınırlıdır. 

2. ÇalıĢma Fen Bilimleri Dersine Yönelik Tutum Anketiyle sınırlıdır. 

3. ÇalıĢma KahramanmaraĢ ili Dulkadiroğlu merkez ilçesindeki 100.Yıl Ortaokulu ve 

KurtuluĢ Ġmam Hatip Ortaokulu' nda öğrenim gören 1209 kiĢiden oluĢan 5., 6., 7., ve 8. 

sınıf öğrencileriyle sınırlıdır. 

1.6 Tanımlamalar 

Fen Bilimleri: Doğayı veya doğal olayları sistemli bir Ģekilde inceleme, henüz 

gözlenmemiĢ olayları kestirme gayretleridir (Kılıç, 2009). “Fiziksel ve biyolojik dünyanın 

ne olduğunu tanımlamaya ve onu açıklamaya uğraĢan bilim dalıdır.” (MEB, 2006). 

Teknoloji ise sadece elektronik cihazlarla sınırlı değildir. Fen, matematik gibi diğer bilim 

dallarından elde edilen bir bilgi türüdür. Bir ihtiyacı gidermek ya da bir problemi çözmek 

için çeĢitli araçları bir araya getirerek bu bilgiyi insanlığın hizmetine sunar (MEB, 2005). 

Tutum: KiĢinin bir olayla ilgili düzenli olarak düĢünce, duygu ve davranıĢıdır (Smith, 

1968). Bir bireye yönlendirilen, onun bir objeyle ilgili duygu, düĢünce ve davranıĢlarını 

oluĢturma yönelimine tutum  denir (KağıtçıbaĢı, 1979). Bir tutum nesnesine yönelik, 

öğrenilmiĢ, tutarlı, olumlu-olumsuz tepki verme eğilimidir (Fishbein ve Ajzen, 1975). 

Allport (1935)’a göre tutum, “yaĢantı ve deneyimler sonucu oluĢan, ilgili olduğu bütün 

obje ve durumlara karĢı bireyin davranıĢları üzerinde yönlendirici veya dinamik bir 

etkileme gücüne sahip duygusal ve zihinsel hazırlık durumudur.” 

Fen Bilimleri Dersine Yönelik Tutum: KiĢinin Fen bilimlerini sevme, sevmeme veya fen 

bilimlerine yönelik gösterilen olumlu, olumsuz duygudur (Koballa ve Crawley, 1985). 

Öğrencilerin fen bilimleri dersindeki performanslarını etkileyen eğilimleri ve özel 

tercihleridir (Azar, 2008).  
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2. ÖNCEKİ ÇALIŞMALAR  

 Öğrencilerin fen bilimleri dersine yönelik tutumu üzerine birçok çalıĢma yapılan, 

önemle durulan bir konudur. 

 Bishop (1986), ikinci sınıftan on ikinci sınıfa kadar 77 sınıfta öğrenim gören toplam 

1595 öğrencinin katılımıyla gerçekleĢtirdiği çalıĢmasında öğrencilerin sınıf çevresine 

iliĢkin  algılarının fen derslerine yönelik tutumları üzerindeki etkisi üzerine çalıĢma 

yapmıĢtır. Bu algının öğrenci tutumlarını etkilediğini belirlemiĢtir. Öğretmenin istekliliği, 

konu alanı bilgisi, destek, öğretim yöntemi, öğretimsel iĢlerin niteliği, sınıf içi etkileĢim ve 

kiĢiselleĢtirmenin bütün düzeylerde öğrencilerin fen derslerine yönelik tutumları üzerinde 

etkisi olduğunu söylemiĢtir. 

 Pogge (1986), 52 öğretmen ve dördüncü, beĢinci ve altıncı sınıfa devam eden 1200 

öğrenci üzerinde öğretmen ve öğrencilerin fen bilimleri dersine ve fen öğretimine yönelik 

tutumlarını tanımlamak ve değerlendirmek üzere bir çalıĢma yapmıĢtır. Yaptığı 

çalıĢmasında öğretmenlerin fen alanına ve fen öğretimine yönelik tutumları ve öğrencilerin 

fen derslerine yönelik tutumları arasında anlamlı bir fark olmadığı söylenmiĢtir. Buna 

rağmen aynı çalıĢmada öğrencilerin öğretmenleri ve sınıf çevresine iliĢkin algıları ve kendi 

fen derslerine yönelik tutumları arasında anlamlı bir iliĢki bulunmuĢtur. ÇalıĢması 

sonucunda erkek öğrencilerin tutumunun kız öğrencilerin tutumundan yüksek olduğu ve 

dördüncü ve beĢinci sınıf öğrencilerinin tutumlarının olumlu olduğunu belirtmiĢtir. 

 Neathery (1991), 376 erkek, 335 kız toplam 711 öğrenci üzerinde yapılan 

çalıĢmasında fen derslerine yönelik tutumla cinsiyet, yetenek düzeyi, baĢarı, etnik köken ve 

bulunan eğitim kademesi arasındaki iliĢkiyi incelemiĢtir. Öğrencilerin tutum puanlarının 

öğrenim düzeyi yükseldikçe düĢme eğilimi gösterdiğini belirlemiĢtir. Öğrencilerin fen 

derslerindeki baĢarı ile fen derslerindeki tutumları arasında önemli iliĢkiler saptamıĢ olup 

etnik köken ve cinsiyet arasında anlamlı bir iliĢki bulmamıĢtır. Üst yetenek grubundaki 

öğrencilerin, orta ve alt yetenek gruptaki öğrencilere göre  tutum puanlarının olumlu 

olduğunu bulmuĢtur.  

 Oruç (1993), ilköğretim ikinci kademe öğrencilerinin fen ve fen bilgisi dersine 

yönelik tutumları ile fen baĢarıları arasındaki iliĢkiyi incelemiĢtir. Bir kasaba, bir ilçe ve 

Ankara ili içinde farklı bölgelerde bulunan üç merkez ilköğretim okulunun altıncı, yedinci 

ve sekizinci sınıflarında öğrenim görmekte olan 523 öğrenciye çalıĢmasını uygulamıĢtır. 

ÇalıĢması sonucunda ilköğretim okulu ikinci kademe öğrencilerinin fen tutumları ile fen 

baĢarıları arasında pozitif bir iliĢki olduğunu ispatlamıĢtır. 
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 Baykul (1990), beĢinci sınıftan lise son sınıfa kadar tüm eğitim kademelerindeki 

öğrencilerin katılımıyla gerçekleĢtirdiği çalıĢmasında Türkiye'deki fen ve matematik 

derslerine yönelik tutumlar ve ÖSS ile ilgili bazı etkenler üzerine araĢtırma yapmıĢtır. 

AraĢtırması sonucunda öğrencilerin matematik ve fen derslerine yönelik tutumlarının 

eğitim kademesi ilerledikçe olumsuz yönde değiĢtiğini saptamıĢtır.  

 Weinburgh (1995), öğrencilerin cinsiyet farklılıklarının fen bilgisine karĢı 

tutumlarına etkisini 1970'ten 1991'e kadar inceleyen bir meta-analiz çalıĢması yaptığı 

görülmektedir. Ġncelemeler sonucunda erkek öğrencilerin kız öğrencilere oranla fen 

bilgisinin her alanında daha olumlu tutumlara sahip olduklarını ortaya çıkarmıĢtır. 

 Houtz (1995), ilköğretim yedinci ve sekizinci sınıfların disiplinler arası takım 

yöntemi ve geleneksel öğretim yöntemine göre fen dersine yönelik tutumlarını 

karĢılaĢtırmıĢtır. Kız ve erkek öğrenciler arasında fen dersine yönelik tutumlarında anlamlı 

bir fark olmadığı sonucuna ulaĢılmıĢtır. 

 Boylan (1996), 109 ilkokul öğretmeninin ve bu öğretmenlerin 336 altıncı, 316 

dokuzuncu, 111 on ikinci sınıfa devam eden eski öğrencilerinin katılımıyla bir araĢtırma 

yapmıĢtır. Yaptığı araĢtırmasında KiĢisel Bilgiler Ölçeği, Fen Dersine Yönelik Tutum 

Ölçeği ve Fen Öğretimine Yönelik Tutum Ölçeği kullanarak ilkokul öğretmenlerinin fen 

öğretimine yönelik tutumları üzerinde etkili olan etmenleri, öğretmenlerin fen öğretimine 

yönelik tutumlarının öğrencilerinin fen derslerine yönelik tutumları üzerindeki etkisini ve 

öğrencilerin fen derslerine yönelik tutumları üzerinde etkili olan diğer etmenleri 

belirlemeyi amaçlamıĢtır. AraĢtırması sonucunda; öğretmenlerin fen derslerine yönelik 

tutumları cinsiyetle değiĢmemekte ama bayan öğretmenler fen derslerini zor olarak 

nitelemektedir. Öğretmenlerin fen öğretimine yönelik tutumları  hizmet öncesi fen 

dersleriyle aldıkları fen ve fen öğretimiyle iliĢkilidir.  Öğrencilerin ilkokuldaki fen 

sınıflarına iliĢkin algıları, öğretmenlerinin yeterlilik algılarına göre değiĢmektedir. 

Öğrencilerin fen derslerine yönelik tutumları ders öğretmenlerinin tutum algılarından 

etkilenmektedir. Öğretmenlerin fen öğretimine yönelik tutumlarına iliĢkin öğrenci algıları 

ile lise fen derslerine yönelme arasında iliĢki vardır. Öğrencilerin fen dersine yönelik 

tutumları cinsiyete göre değiĢmektedir. Erkek öğrencilerin fen dersine yönelik tutumu kız 

öğrencilerin fen dersine yönelik tutumuna göre daha olumludur. Öğrencilerin fen dersine 

yönelik tutumları üzerinde ebeveynlerinin önemli etkisinin olduğu sonuçlarına ulaĢmıĢtır. 

 Heron (1997), tarafından 10 öğretmen ve 249 lise öğrencinin  katılımıyla 

gerçekleĢtirilen çalıĢmada yapısalcı öğretim stratejilerinin fen derslerine yönelik 

tutumlarına  etkilerini deneysel çalıĢmayla yapmıĢtır. ÇalıĢma sonucunda yapısalcı öğretim 
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stratejilerinin kullanımının öğrencilerin fen derslerine yönelik tutumları üzerinde olumlu 

etkisinin olduğunu söylemiĢ, kız ve erkek öğrenciler arasındaki tutum farklılığını ortadan 

kaldırdığını belirtmiĢtir. 

 Terry ve Baird (1997), öğrencilerin fen bilgisine karĢı tutumlarını 17 faktörün ne 

kadar etkilediğini çoklu basamaklı regresyon analizi yaparak incelemiĢlerdir. Tutumdaki 

varyansın yaklaĢık %20'sini açıklayan en önemli dört faktör olarak cinsiyet, yetenek, 

öğrencinin hedeflediği eğitim düzeyi ve mesleki ilgisi olduğunu saptamıĢlardır. 

 Greenfield (1997), altıncı sınıftan on ikinci sınıfa kadar öğrencilerin fen dersine 

yönelik tutumlarını incelemiĢtir. ÇalıĢma sonucunda kız ve erkek öğrencilerin fene yönelik 

tutumları arasında anlamlı bir fark bulunmadığı ve bununla birlikte öğrencilerin yaĢları 

arttıkça fene yönelik tutumlarında azalma olduğunu söylemiĢtir. 

 Heide (1998), sekizinci sınıf öğrencilerinin fen öğretiminde kavramsal değiĢim 

yönteminin kullanımına yönelik tutumlarını belirlemek amacıyla bir çalıĢma yapmıĢtır. 

17500 öğrenci arasından BiliĢsel Yetenek testi uygulanarak belirlenen 25 öğrenci üç hafta 

süreyle kavramsal değiĢim yöntemiyle iĢlendiği eğitim sürecinden geçirilmiĢtir. Ardından 

bu öğrencilere Kavramsal DeğiĢim Yöntemine Yönelik Tutum Ölçeği uygulanmıĢ ayrıca 

rastgele belirlenen 8 öğrenciyle görüĢme yapılmıĢtır. Öğrencilerin kavramsal değiĢim 

yöntemine yönelik tutumlarının olumlu olduğu, öğrencilerin bu yöntemi yararlı bulduğu ve 

fen bilgisi dersine yönelik tutumlarının da uygulamadan olumlu etkilendiği sonucuna 

varmıĢtır. 

 Diggs (1999), 117 öğrencinin katıldığı deneysel bir çalıĢma yapmıĢtır. Dokuzuncu 

sınıf öğrencilerinin fen baĢarısı ve fen derslerine yönelik tutumlarının probleme dayalı 

öğretimden nasıl etkilendiğini ve öğrencilerin öğrenme yaĢantılarına iliĢkin algılarını 

araĢtırmıĢtır. Fen baĢarısı, fen derslerine yönelik tutumlarının ve öğrenme yaĢantılarına 

iliĢkin algıların yapılan uygulamadan olumlu etkilendiğini söylemiĢtir. 

 Andre ve ark. (1999), tarafından anaokulundan altıncı sınıfa kadar tüm düzeylerde 

öğrenim gören 238 erkek, 271 kız öğrenci ve 271 anne, 76 babanın katılımıyla 

gerçekleĢtirilen çalıĢmada öğrencilerin fen derslerine ve diğer derslere yönelik tutumları ile 

ebeveynlerin beklentisi, benlik algısı ve çaba arasındaki iliĢkinin geliĢime ve cinsiyete göre 

değiĢimini incelemeyi amaçlamıĢtır. ÇalıĢma verileri iki öğrenci ölçeğiyle ve bir ebeveyn 

ölçeğiyle toplamıĢtır. ÇalıĢma sonucunda kız ve erkek öğrencilerin yeterlik algılarıyla fen 

derslerine yönelik tutumları arasında fark bulamamıĢtır. Ebeveynler üst öğrenim 

düzeyindeki öğrencileri fen derslerinde daha yetenekli algılarken, matematik ve okuma 

dersleri için ebeveyn algılarında öğrenim düzeyine göre fark saptamamıĢtır. Fen derslerinin 
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önemine iliĢkin ebeveyn algıları erkek öğrenciler için öğrenim düzeyine göre 

değiĢmemekte kız öğrenciler için ise daha önemli olarak algılanmaktadır. 

 Tepe (1999), ilköğretim birinci ve ikinci kademe ve lise öğrencilerinin fen 

derslerine karĢı tutumları ile fen dersi baĢarıları arasındaki iliĢkiyi incelediği bir çalıĢma 

yapmıĢtır. Fen tutumu ve  fen baĢarısı arasında sırasıyla %11, %24 , %38 oranında bir 

iliĢki olduğunu ispatlamıĢtır. 

 Francis ve Greer (1999), lise öğrencilerinin fen dersine yönelik tutumlarını 

cinsiyete ve yaĢa göre incelemiĢtir. Yapılan incelemenin sonucunda erkek öğrencilerin kız 

öğrencilere göre fen dersine karĢı daha olumlu tutuma sahip olduğunu, öğrencilerin yaĢları 

yükseldikçe fen dersine yönelik tutumlarının düĢtüğünü belirtmiĢlerdir. 

 Gürkan ve Gökçe (2000), ilköğretim öğrencilerinin fen bilgisi dersine yönelik 

tutumlarını incelemiĢlerdir. Ġlköğretim öğrencilerinin fen bilgisi dersine yönelik tutumları 

ve fen bilgisi dersindeki baĢarıları arasında olumlu bir iliĢki olduğuna ulaĢmıĢtır.  

 George (2000), lise ve üniversite mezunu öğrencilerin fen bilimlerine yönelik 

tutumlarını incelemiĢtir. Bu yaĢ grubundaki öğrencilerin fen bilimlerine yönelik 

tutumlarında düĢmelerin olduğunu söylemiĢtir. Fen bilimlerinin kavramsal yapısının ve 

öğretmen değiĢkeninin lise ve üniversite düzeyindeki öğrencilerin fen bilimlerine yönelik 

tutumları üzerinde etkisi olduğu bu etkinin kavramsal yapıda daha az olduğu söylenmiĢtir. 

Aile faktörünün bu yaĢ dönemindeki öğrenciler üzerinde daha az etki yarattığı, baĢarının 

tutum üzerinde fazla etkisinin olmadığı sonucuna ulaĢmıĢtır. 

 Jones ve ark. (2000), çalıĢmalarında kız ve erkek öğrencilerin fen dersine yönelik 

tutumları arasında erkek öğrencilerin lehine fark bulmuĢlardır. Öğrenim düzeyi ilerledikçe 

kız öğrencilerin tutum puanları ve erkek öğrencilerin tutum puanları arasındaki fark 

artmakta, kız öğrenciler erkeklere göre daha az fen dersi almaktadır. AraĢtırmacılar, 

cinsiyete bağlı olan bu farkı, öğrencilerin okul dıĢı yaĢantılarının farklı olmasından 

kaynaklandığını söylemiĢlerdir. 

 George ve Kaplan (1998), yedinci sınıftan on birinci sınıfa kadar tüm düzeylerde 

öğrenim gören 3116 öğrencinin katılımıyla gerçekleĢtirdiği çalıĢmasında geliĢtirmiĢ olduğu 

likert tipi ölçekle öğrencilerin fen derslerine yönelik tutumları ile öğretmen, ebeveyn, 

benlik kavramı, baĢarı güdüsü ve kaygının geliĢime etkisini incelemiĢtir. ÇalıĢması 

sonucunda öğrencilerin öğrenim düzeyi ilerledikçe fen derslerine yönelik tutumlarının 

düĢtüğü, öğrencilerin tutumlarını en fazla etkileyen değiĢkenin fen benlik algısı olduğunu 

belirlemiĢtir. Yine öğretmen desteğinin tutum üzerinde güçlü bir etkisi olduğunu ve 

yaĢıtlarının da bu tutumdan etkilendiği söylenmiĢtir. BaĢarı güdüsü ile tutum arasında bir 
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iliĢkinin bulunmadığını, sadece yedinci sınıf öğrencilerinin tutumlarının ebeveynlerinden 

etkilendiğini ve sadece dokuzuncu ve onuncu sınıf öğrencilerinin tutumlarının kaygıdan 

olumsuz yönde etkilendiği belirlenmiĢtir.  

 Verma (2001), bağlamsal fen programının yedinci sınıf öğrencilerinin edimleri,  fen 

dersine yönelik tutumları, katılımları, öğretmenlerin öğrencilerine yönelik algıları ve 

öğretmenlerin etkililik algıları üzerindeki etkilerini belirlemek için 56 öğrenci üzerinde 

deneysel bir araĢtırma yapmıĢtır ve araĢtırması sonucunda uygulanan programın öğrencinin 

edimleri, derse yönelik tutumları ve katılımları üzerine olumlu etkileri olduğu, 

öğretmenlerin öğrencilerin tutumlarına iliĢkin algılarını ve etkililik algılarını olumlu 

etkilediği sonucuna varılmıĢtır.  

 Moree (2001), tarafından yapılan deneysel bir çalıĢmada fen dersleriyle 

zenginleĢtirilmiĢ bir yaz kampının sekizinci sınıf öğrencilerinin fen alanındaki bilgi 

düzeyleri, bilimsel süreç bilgileri, fen derslerine yönelik tutumları ve bilim adamları 

algıları üzerine etkileri incelenmiĢtir. Uygulanan programın öğrencilerin bilimsel süreç 

bilgileri ve bilim adamları algıları üzerinde olumlu etkilendiği ve bu etkinin kız 

öğrencilerde daha yüksek olduğu sonucuna varmıĢtır. 

 Mattern ve Schau (2002), 213 kız, 243 erkek toplam 456 ortaokul öğrencinin 

katıldığı çalıĢmasında fen derslerine yönelik tutum ile baĢarı arasındaki iliĢkiyi en iyi 

açıklayan modeli belirlemeyi ve bu modele göre cinsiyet değiĢkeninin etkisini ortaya 

koymayı amaçlamıĢtır. ÇalıĢma verileri, fen dersine yönelik tutum ölçeği, baĢarı testi ve 

temel fen kavramlarına yönelik kavram haritalarındaki boĢluk doldurma ölçeğiyle 

toplanmıĢtır. Bu çalıĢma sonucunda ön baĢarı ve fen dersine yönelik tutumun sonraki 

tutum ve baĢarı üzerinde birlikte etkili olduğu çapraz iliĢki modelinin, baĢarı ve tutum 

arasındaki iliĢkiyi ön baĢarının ya da ön tutumun daha baskın etkisi olduğunu belirten diğer 

iki modele ve baĢarıyla tutum arasında çapraz iliĢki bulunmadığını savunan modele göre 

daha iyi açıkladığını belirtmiĢtir. ÇalıĢma sonucunda kız öğrencilerin baĢarıları ile 

tutumları arasındaki iliĢkiyi çapraz iliĢkileri reddeden modelin en iyi açıkladığı 

görülmüĢtür. 

 Genç (2001), Edirne ilinin KeĢan ve Ġpsala ilçelerinde 236 öğrenciyle yaptığı 

çalıĢmasının bulgularına göre öğrencilerin fen bilgisi dersine karĢı tutumları olumludur. 

Öğrenciler fen bilgisi dersinin kolay olduğunu ve sevildiğini bu durumun cinsiyetlerde 

farklılık göstermediğini, fen bilgisi dersine olumsuz tutum gösteren öğrencilerin ise bunun 

sebebi olarak öğretmen ve ailelerini gösterdikleri belirtilmektedir.  
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 Türkmen (2002), araĢtırmasında sınıf öğretmenliği birinci sınıf öğrencilerinin fene 

karĢı tutumlarını araĢtırmıĢtır. AraĢtırmaya 102 kız ve 89 erkek öğrenci katılmıĢtır. 

Deneklerin fene yönelik tutumları, Fen Bilgisi Öğretimi Tutum Ölçeği-II ile ölçülmüĢtür. 

AraĢtırmanın sonunda öğrencilerin, bilimin doğasını anladıkları, ancak bilim ve teknolojiyi 

tam olarak ayırt edemedikleri ortaya konmuĢtur. 

 Saracaloğlu ve ark. (2002), öğretmen adaylarının fen bilimlerine yönelik tutumları 

ve baĢarıları arasındaki iliĢkiyi belirlemek amacıyla yaptıkları çalıĢmada öğrencilerin fen 

bilimlerine yönelik tutumları arasında anlamlı bir fark olmadığını, öğrencilerin fen 

bilimlerine yönelik tutumlarının bölümlere, fen baĢarılarının ise cinsiyete göre 

farklılaĢtığını söylemiĢlerdir. Öğretmen adaylarının fen bilimlerine yönelik tutumlarının 

olumlu düzeyde olduğu, fen baĢarılarının ise yüksek düzeyde olduğu söylenmiĢtir.  

 Gibson ve Chase (2002), araĢtırmaya dayalı fen öğretim programının ortaokul 

öğrencilerinin tutumları üzerindeki etkisi üzerinde çalıĢmıĢlardır. ÇalıĢmaları sonucunda 

programa katılan öğrencilerin tutum düzeylerinin olumlu yönde etkilendiği görülmüĢ 

bunun yanında programa katılan öğrenciler lise öğrenimleri süresince takip edilmiĢtir. 

ÇalıĢma sürecinde araĢtırmaya dayalı fen öğretim programının olumlu etkilerinin devam 

ettiği görülmüĢtür. 

 Dhindsa ve Chung (2003),  Brunei’deki karma eğitim ve tek cinsiyete yönelik 

eğitim veren okullardaki öğrencilerin fene yönelik tutumlarının ve baĢarılarının 

değerlendirilmesini amaçlamıĢlardır. Elde edilen sonuçlar; karma ve tek cinsiyet eğitimi 

yapan okullardaki erkek ve kız öğrencilerde orta seviyede anlamlı farklılıklar göstermiĢtir. 

Sonuçlara göre tek cinsiyet eğitimi yapan okullardaki kız öğrencilerin tutum puanları 

erkeklere oranla daha az olmasına karĢılık, fen alanındaki baĢarıları erkeklere göre biraz 

daha iyidir. Bununla birlikte karma eğitim yapan okullarda fene yönelik tutum ve baĢarı 

arasında cinsiyet farkı olmadığını; tek cinsiyet eğitimi yapan okullardaki kız öğrencilerin 

fen alanındaki tutum ve baĢarılarının karma eğitim yapan okullardaki kız öğrencilere göre 

daha iyi olduğunu; fakat tek cinsiyete yönelik eğitim yapan okullardaki erkek öğrencilerin 

fene yönelik tutumlarının ve baĢarılarının karma eğitim yapan erkek öğrencilerden sadece 

çok az daha iyi olduğunu tespit etmiĢlerdir. 

 Reid ve Skryabina (2003), 10-18 yaĢları arasındaki öğrenciler üzerinde yaptıkları 

çalıĢma sonucunda, kız ve erkek öğrencilerin fen dersine yönelik tutumlarının olumlu 

olduğunu ve lise ikinci sınıfın sonuna doğru kız öğrencilerin fen dersine yönelik 

tutumlarının erkek öğrencilere göre belirli oranda azaldığını belirtmiĢlerdir.

 Gömleksiz ve Yüksel (2003), ilköğretim dördüncü ve beĢinci sınıf öğrencilerinin 
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fen dersine yönelik tutum ve düĢüncelerini incelemek amacıyla yaptığı çalıĢmalarında altı 

alt kategoriden oluĢan 5 'li likert tipinde, 38 maddelik güvenirliği 0,92 olan bir fen dersi 

tutum ölçeği geliĢtirip kullanmıĢtır. Bu ölçek 3 maddelik öğretmen davranıĢlarına iliĢkin 

görüĢler, 4 maddelik alıĢkanlıklara iliĢkin görüĢler, 11 maddelik kaygı nedenlerine iliĢkin 

görüĢler, 7 maddelik ön yargılara iliĢkin görüĢler, 8 maddelik derse karĢı ilgiye yönelik 

görüĢler, 5 maddelik öğrenci beklentilerine iliĢkin görüĢlerden oluĢmuĢtur. Yapılan 

araĢtırma sonucunda ilköğretim öğrencilerinin fen dersine kaygı duyduklarını bunun 

yanısıra öğretmenden kaynaklanan iletiĢim eksikliği olduğunu belirtmiĢlerdir. 

 Yenice (2003), ilköğretim sekizinci sınıf düzeyinde bilgisayar destekli fen öğretimi 

yönteminin öğrencilerin fen ve bilgisayar tutumlarına etkisini belirlemek amacıyla yaptığı 

çalıĢmada kontrol gruplu ön test-son test modelini kullanmıĢ ve çalıĢmayı 66 öğrenci ile 

yürütmüĢtür. Veri toplama aracı olarak, fen bilgisi tutum ölçeği ve bilgisayar tutum ölçeği 

kullanılmıĢtır. AraĢtırma sonucunda, bilgisayar destekli fen öğretiminin öğrencilerin fene 

ve bilgisayara yönelik tutumlarını olumlu yönde etkilediği  ve bilgisayar kullanma süresi 

ile bilgisayara yönelik tutumlar arasında da anlamlı iliĢkiler olduğunu söylemiĢtir.   

 Serin (2004), öğretmen adaylarının kendilerini problem çözme becerileri açısından 

nasıl algıladıklarını; fene yönelik tutumlarıyla fen baĢarıları arasındaki iliĢkiyi belirlemek 

amacıyla yaptığı çalıĢma, Balıkesir Üniversitesi Necatibey Eğitim Fakültesinden ve Dokuz 

Eylül Üniversitesi Buca Eğitim Fakültesinden toplam 743 öğrenciyle yapılmıĢtır. Veri 

toplama aracı olarak problem çözme envanteri, fen tutum ölçeği ve kiĢisel bilgi formu 

kullanılmıĢtır. AraĢtırma sonucunda; öğrencilerin problem çözme becerilerinin, bölümünde 

okumaktan memnun olma olmama durumundan etkilendiği; ama bölüm tercih nedenine 

göre anlamlı bir biçimde farklılaĢmadığı, fen grubu öğrencilerinin fene yönelik tutum 

sonuçlarına bakıldığında; fen tutumlarının bölümünde okumaktan memnun olup olmama 

ve bölüm tercih sebebinden etkilendiği, üniversite öğrencilerinin fen baĢarılarının, 

bölümünde okumaktan memnun olma olmama ve bölüm tercih nedeni değiĢkeninden 

bağımsız olduğu, öğrencilerin fen bilimlerine yönelik tutumlarının problem çözme 

becerileri ile iliĢkili olduğu ve bunun yanında tutumlarla baĢarı arasında da olumlu yönde 

bir iliĢki olduğuna ulaĢmıĢtır. 

 Altınok (2004b), ilköğretim 5. sınıf öğrencilerinin fen bilgisi dersine yönelik 

tutumlarını belirlemek; cinsiyet ve baĢarının tutumlarına etkisini incelemek için yaptığı 

çalıĢmasının  bulguları, öğrencilerin fen bilgisi dersine yönelik tutumlarının genelde 

olumlu olduğunu, erkek ve kız öğrenciler arasında tutum açısından önemli fark olmadığını 

ve baĢarılarının tutumlarını etkilediğini; baĢarının kız öğrencilerin fen alanında çalıĢmayı 
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sürdürmeyi istemesinde belirleyici bir etken olmadığını ve kız öğrencilerin erkeklere göre 

fen alanında çalıĢmayı sürdürmede isteksiz olduğunu göstermektedir. 

 Saka ve  Kıyıcı (2004), Sakarya ilinde bulunan ilköğretim ikinci kademedeki 

öğrencilerin fen bilgisi dersine karĢı tutumlarını etkileyen faktörleri belirlemek amacıyla 

yaptıkları çalıĢmayı, 2003-2004 öğretim yılında Sakarya ili Hendek ilçesinde bulunan 6 

farklı ilköğretim okulunda okuyan 450 ilköğretim öğrencisiyle ve  bu okullarda görev 

yapan 20 fen bilgisi öğretmeniyle tarama modelini kullanarak yürütmüĢtür. ÇalıĢma 

sonucunda altıncı sınıf öğrencilerinin sekizinci sınıf öğrencilerine göre daha olumlu tutuma 

sahip olduklarını, yaĢı küçük olan öğrencilerin derse karĢı daha olumlu tutum 

geliĢtirdiklerini, cinsiyetin, fen bilgisi dersine yönelik tutuma etkisinin olmadığını, 

öğrencilerin babalarının eğitim durumu ve mesleklerinin, derse karĢı geliĢtirdikleri 

tutumları etkilediğini, özel bir çalıĢma odasına sahip olan öğrencilerin fen bilgisi dersini 

sevdiği ve derste daha baĢarılı olduğunu, okulun yakın çevresini oluĢturan alanların 

niteliklerinin ve sınıf mevcudunun kalabalık olmasının derse karĢı tutumu olumsuz olarak 

etkilediğini, öğrencilerin ikamet ettikleri yerleĢim biriminin derse karĢı tutumu etkilediği 

ve fen bilgisi dersine yönelik tutumu olumlu olan öğrencilerin akademik baĢarılarının daha 

yüksek olduğunu söylemiĢlerdir. 

 AktamıĢ ve ark. (2005), öğrencilerin  ailelerinin tutumlarının öğrencilerin fen 

bilgisi dersine yönelik tutumlarını nasıl etkilediğini ortaya çıkarmak  için yaptıkları 

araĢtırmada, ailenin tutumlarının öğrencilerin tutumları üzerinde etkisi olduğunu, ailenin 

desteğine önem veren öğrencilerin fen bilgisi dersine ilgi duyduklarını belirlemiĢlerdir.  

 Durmaz ve Özyıldırım (2005),  ilköğretim birinci kademe öğrencilerinin fen bilgisi 

dersi ve fen bilimlerine iliĢkin tutumları ve bu tutumlara öğrenim gördükleri okulların ve 

bu okulların sosyo-ekonomik düzeylerinin, cinsiyetin, anne ve babanın öğrenim düzeyinin 

etkisini inceledikleri araĢtırmada, öğrencilerin fen bilgisi dersi ve fen bilimlerine iliĢkin 

tutumlarını olumlu bulmuĢtur. Fen bilgisi dersi ve fen bilimlerine iliĢkin tutumların 

öğrenim gördükleri okullara ve babanın öğrenim düzeyine göre anlamlı farklılık gösterdiği, 

annenin öğrenim düzeyine ve cinsiyete göre anlamlı bir farklılık göstermediği sonucuna 

ulaĢmıĢlardır. 

 Bayrak (2005), ilköğretim sekizinci sınıf öğrencilerinin fen bilgisi dersinde 

kimyasal bağlar  konusundaki baĢarılarına, öğrendikleri bilgilerin kalıcılığına, tutum ve 

algılamalarına geleneksel öğretim yöntemine kıyasla çoklu zeka kuramına dayalı öğretimin 

etkisini araĢtırmıĢtır. AraĢtırmaya 60 öğrenci katılmıĢ ve araĢtırmada kontrol gruplu ön 

test- son test deseni kullanılmıĢtır. Çoklu zeka kuramına dayalı öğretim etkinliklerinin 



19 

 

öğrencilerin kimyasal bağlar  konusundaki baĢarılarına, öğrendikleri bilgilerin kalıcılığına, 

tutum ve algılamalarına anlamlı bir etkisinin olduğu sonucuna ulaĢmıĢtır. 

 Bilgin ve Karaduman (2005), yaparak yaĢayarak fen etkinliklerini esas alan 

iĢbirlikli öğrenme yaklaĢımının, ilköğretim 8. sınıf öğrencilerinin fen dersine karĢı 

tutumlarına etkisini inceleme amacıyla yaptıkları araĢtırmada 55 öğrenciyle çalıĢmıĢlardır. 

Veri toplama aracı olarak fen tutum ölçeği kullanılmıĢtır. AraĢtırma sonunda, yaparak 

yaĢayarak fen etkinlikleri, iĢbirlikli öğrenme yaklaĢımı kullanılarak yapıldığında, öğretmen 

merkezli öğretim yaklaĢımına göre, ilköğretim sekizinci sınıf öğrencilerinin fen dersine 

karĢı olumlu tutumlarının geliĢmesine neden olduğu, yaparak yaĢayarak fen etkinliklerinin, 

öğretmen merkezli öğretim yaklaĢımı ile yaptırıldığı sınıftaki kız ve erkek öğrencilerin, 

öğretim sonrasında fen bilgisi dersine karĢı tutumlarında bir fark bulunmazken, yaparak 

yaĢayarak fen etkinliklerinin, iĢbirlikli öğrenme yaklaĢımı ile yaptırıldığı sınıftaki kız ve 

erkek öğrencilerin, öğretim sonrası fen dersine karĢı tutumları arasında, kızlar lehine 

olumlu bir fark olduğuna ulaĢılmıĢtır.   

 Alkan (2006), ilköğretim birinci kademe dördüncü ve beĢinci sınıf toplam 832 

öğrencinin fen bilgisi dersine yönelik tutumlarını belirlemek için 24 maddelik bir ölçek 

uygulamıĢtır. ÇalıĢmasının sonucunda öğrencilerin fen bilimlerine yönelik olumlu tutuma 

sahip olduğunu ancak bilimsel bilginin doğasına yönelik olumsuz tutuma sahip olduğunu 

söylemiĢtir. ÇalıĢmada ayrıca fen notları iyi olan öğrencilerin fen bilgisi dersine yönelik 

tutumlarının daha yüksek olduğunu belirtmiĢtir. 

 Çıbık (2006), fen bilgisi öğretiminde proje tabanlı öğrenme yaklaĢımının ilköğretim 

yedinci sınıf öğrencilerinin mantıksal düĢünme becerilerini ve fen bilgisi dersine yönelik 

tutumlarını sınamak  üzere bir çalıĢma yapmıĢtır.  ÇalıĢma sonucunda elde edilen verilere 

göre, proje tabanlı öğrenme yaklaĢımının uygulandığı deney grubu öğrencileri ve 

geleneksel öğretim yönteminin uygulandığı kontrol grubu öğrencilerinin iĢlem öncesi, 

mantıksal düĢünme puanları açısından aralarında anlamlı bir farkın olmadığı, proje tabanlı 

öğrenme yaklaĢımının uygulandığı deney grubu öğrencileri ile geleneksel öğretim 

yönteminin uygulandığı kontrol grubu öğrencilerinin iĢlem sonrası, mantıksal düĢünme 

puanları açısından aralarında deney grubu lehine anlamlı bir farkın olduğu sonucu elde 

edilmiĢtir. 

 Yılmaz  (2006), ilköğretim yedinci sınıf öğrencilerinin sosyal bilgiler dersinde 

proje tabanlı öğrenmenin öğrenenlerin akademik baĢarıları, yaratıcılıkları ve tutumlarına 

etkisini incelemiĢtir.  AraĢtırmacı yaptığı literatür incelemesinde  proje tabanlı öğrenme 

yönteminin programda daha çok fen alanlarında önerildiğini ve diğer derslerde bu yönteme 
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çok fazla yer verilmeyerek, fen alanlarında kullanılmasının daha uygun olacağı konusunda 

açıklamaların yer aldığını görmüĢtür. AraĢtırma sürecinde gerçekleĢtirilen  iĢlemler 

sonucunda, elde edilen verilere dayalı olarak  proje tabanlı öğrenme yaklaĢımının sosyal 

bilgiler dersinde öğrencilerin baĢarı, tutum, yaratıcılık düzeylerini olumlu yönde 

geliĢtirdiğini belirtmiĢtir. 

 Aydede (2006), aktif öğrenme yaklaĢımı doğrultusunda düzenlenen öğretimin 

ilköğretim altıncı sınıf öğrencilerinin fen bilgisi dersindeki akademik baĢarılarına, fen 

bilgisi dersine yönelik tutumlarına ve bununla birlikte öğrendikleri bilgilerin kalıcılığına 

etkisi olup olmadığını araĢtırmıĢtır. Toplam 66 öğrenci çalıĢma grubunda yer almıĢtır. 

Sonuç olarak fen bilgisi baĢarı testi son test puanları açısından, aktif öğrenme yaklaĢımının 

uygulandığı deney grubunun baĢarı son test puanlarının ortalaması, öğretmen merkezli 

geleneksel öğretimin uygulandığı kontrol grubunun baĢarı son test puanlarından çok az 

yüksek olmasına rağmen deney grubu lehine anlamlı farklılık bulmuĢtur. Aktif öğrenme 

yaklaĢımının uygulandığı deney grubu ve öğretmen merkezli geleneksel öğretimin 

uygulandığı kontrol grubu öğrencilerinin Fen Bilgisi Dersi Tutum Ölçeğinden almıĢ 

oldukları son test puanları arasında deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamlı farklılık 

bulunduğundan tutum ölçeği son test puanları açısından, aktif öğrenme yaklaĢımlı 

öğretimin fen bilgisi dersine yönelik tutum üzerinde öğretmen merkezli geleneksel 

öğretime göre daha etkili olduğunu söylemiĢtir. 

 Çömelek ve Bayram (2006), Fen Bilgisi öğretiminde ısı konusunun bilgisayar 

destekli öğretimin materyaller ile öğretilmesinin öğrencilerin fen bilgisi dersine karĢı 

tutumları üzerine etkilerini araĢtırmıĢlardır. BeĢinci sınıf öğrencileriyle yaptıkları 

araĢtırmalarında, hem bilgisayar destekli öğretim materyalleri kullanılmasının hem de 

geleneksel öğretim  yönteminin öğrencilerin fen bilgisine karĢı  tutumları üzerinde anlamlı 

bir etkisi olmadığını söylemiĢlerdir. Öğrencilerin fen bilgisi dersine karĢı  tutumlarında her 

iki grubun tutum puanlarının  istatistiksel açıdan anlamlı olmayan bir düĢüĢ ortaya 

çıkarmıĢlardır. 

 Erduran Avcı ve Darçın (2006), ilköğretim ikinci kademe öğrencilerinin fene karĢı 

tutumlarının cinsiyet, akademik baĢarı, öğrenim seviyesiyle olan iliĢkisini belirlemek 

amacıyla yaptıkları çalıĢmaları, 60 ilköğretim altıncı sınıf, 60 ilköğretim yedinci sınıf ve 60 

ilköğretim sekizinci sınıf olmak üzere toplam 180 öğrenci üzerine uygulamıĢtır. Veri 

toplama aracı olarak fen bilgisi tutum ölçeği kullanılmıĢtır. AraĢtırma sonunda öğrencilerin 

fene karĢı tutumları ve akademik baĢarıları arasında düĢük düzeyde, pozitif ve anlamlı bir 

iliĢkinin olduğu görülmüĢtür. Ayrıca öğrencilerin fene karĢı tutumları ile öğrenim 
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seviyeleri arasında anlamlı bir farklılık belirlenirken, öğrencilerin fene karĢı tutumları ile 

cinsiyetleri arasında anlamlı bir iliĢki bulunmamıĢtır. 

 Aydoğdu (2006), ilköğretim yedinci sınıf öğrencilerinin fen ve teknoloji dersinde 

bilimsel süreç becerileri ve öğrencilerin akademik baĢarısı, fene yönelik tutum ve ailelerin 

ilgileri arasındaki iliĢki ve bu beceriler üzerinde öğretmenlerin sınıf içinde bilimsel süreç 

becerilerini kullanma düzeyleri ve öğrencilerin demografik özelliklerinin etkisini 

araĢtırmayı amaçladığı çalıĢmayı 176 öğrenciyle yapmıĢtır. Veri toplama aracı olarak, fen 

bilgisi tutum ölçeği, öğrencilere yönelik bilimsel süreç becerileri testi, aile tutumunu 

algılama ölçeği, öğretmenlere yönelik bilimsel süreç becerileri testi ve  öğretmenlere 

yönelik sınıf içi gözlem formu  kullanılmıĢtır. ÇalıĢma sonunda, öğrencilerin bilimsel 

süreçlerinin düĢük düzeyde olduğu, öğrencilerin bilimsel süreç becerileri ile akademik 

baĢarıları, fene karĢı tutumları ve ailelerinin gösterdikleri ilgi arasında pozitif bir iliĢkinin 

olduğu, öğrencilerin bilimsel süreç becerileri kazanımlarının, öğretmenlerin sınıfta bilimsel 

süreç becerileri kullanma düzeyleri ile anne babanın eğitim düzeylerine ve bilgisayara 

sahip olma değiĢkenlerine göre farklılaĢtığı görülmüĢtür. 

 Akman ve ark. (2007), ilköğretim ikinci kademe öğrencilerinin fen bilgisi dersine 

karĢı tutumlarının sınav kaygı düzeylerine etkisi olup olmadığını belirlemek amacıyla bir 

çalıĢma yapmıĢlardır. Yapılan çalıĢmanın sonucunda fen bilgisi dersine yönelik tutum 

puanları ve sınav kaygı puanları arasında anlamlı bir iliĢki belirlemiĢlerdir. Aynı zamanda 

kaygı ve cinsiyet, tutum ve cinsiyet iliĢkilerine bakılmıĢtır. Bu değiĢkenler arasında 

istatistiksel açıdan anlamlı bir fark bulunmamıĢtır. 

 Akgün ve ark. (2007), öğretmen adaylarının fen dersine yönelik tutumlarını 

cinsiyet, branĢ, baĢarı, anne-baba eğitim düzeyi ve ailenin ekonomik durumuna göre 

incelemiĢlerdir. Yapılan araĢtırmanın sonucunda öğretmen adaylarının fen dersine yönelik 

tutumlarının bu değiĢkenlere göre anlamlı bir fark yarattığı bulunmuĢtur. 

 Karaer (2007), ilköğretim sekizinci sınıf öğrencilerinin fen bilgisi dersine yönelik 

tutumlarının; cinsiyet, okul, fen bilgisi dersi karne notu, en sevdikleri ders, dersaneye 

gitme durumu, gitmek istedikleri lise ve istedikleri mesleğe göre anlamlı bir farklılık 

olduğunu söylemiĢtir. ÇalıĢma sonucunda kız öğrencilerin fen bilgisi dersine yönelik 

tutumlarının erkek öğrencilere göre daha yüksek olduğunu bulmuĢtur. 

 Özçelik (2007), iĢbirliğine dayalı öğretimin fen bilgisi dersinde baĢarı, tutum ve 

kalıcı öğrenmeye etkisini değerlendirmek amacıyla 48 öğrenci üzerinde çalıĢma yapmıĢtır. 

AraĢtırma sonucunda iĢbirliğine dayalı öğrenmenin fen bilgisi dersinde baĢarı, tutum ve 

kalıcı öğrenmeye etkisinin olumlu olduğu görülmüĢtür.  
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 Erduran Avcı (2007), beyin temelli öğrenme yaklaĢımının ilköğretim yedinci sınıf 

öğrencilerinin fen bilgisi dersindeki baĢarı, tutum ve bilgilerinin kalıcılığı üzerine etkisini 

incelemiĢtir. ÇalıĢmasında ön test-son test kontrol gruplu araĢtırma modeli kullanmıĢtır. 

ÇalıĢma  2005-2006 eğitim-öğretim yılında, bir deney grubu ve iki kontrol grubu ile 

yapılmıĢtır.  ÇalıĢmaya toplam 91 yedinci sınıf öğrencisi katılmıĢtır. ÇalıĢma sonucunda 

baĢarı son test puanları ile deney ve kontrol grupları arasında, deney grubu lehine 

istatistiksel olarak anlamlı düzeyde bir fark olduğu, tutum son test puanlarında, deney ve 

kontrol grupları arasında, deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamlı düzeyde bir fark 

olduğu, algılama son test puanlarında, deney ve kontrol grupları arasında, istatistiksel 

olarak anlamlı düzeyde bir fark olmadığı, baĢarı kalıcılık testi puanlarında, deney ve 

kontrol grupları arasında, deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamlı düzeyde bir fark 

olduğuna ulaĢmıĢtır.  

 IĢık (2007) fen ve teknoloji dersi için oluĢturmacı yaklaĢım doğrultusunda 

hazırlanmıĢ öğrenme paketinin  beĢinci sınıf öğrencilerinin fen ve teknoloji dersine yönelik 

tutumu, baĢarıları ve öğrenme paketine yönelik tutumları üzerindeki etkilerini belirlemek 

amacıyla çalıĢmasını yapmıĢtır. 184 beĢinci sınıf öğrencisi üzerinde yaptığı çalıĢmasında 

üç farklı ölçek kullanmıĢtır.  ÇalıĢması sonucunda oluĢturmacı yaklaĢım doğrultusunda 

hazırlanmıĢ öğrenme paketinin, oluĢturmacı yaklaĢıma göre baĢarı üzerinde daha olumlu 

etkileri olduğu, öğrenme paketine yönelik tutumu arttırmada daha etkili olduğu ve fen ve 

teknoloji dersine yönelik tutum üzerinde olumlu eğilime neden olduğunu belirlemiĢtir. 

 Altunay ve ġeker (2007), fen bilgisi dersinin bilgisayar ortamında hazırlanmıĢ 

kavram haritasıyla anlatılmasının öğrencilerin baĢarıları, bu derse karĢı tutumları ve 

öğrenilenlerin hatırlanma düzeylerini belirlemek amacıyla yaptıkları çalıĢmayı ön test- son 

test kontrol gruplu modele uygun olarak gerçekleĢtirmiĢlerdir. ÇalıĢmada veri toplama 

aracı olarak baĢarı testi hazırlanmıĢtır. Hazırlanan baĢarı testinin güvenirlik katsayısını 

0,778, fen bilgisi dersine yönelik tutumu ölçmeyi amaçlayan anketin güvenirlik katsayısını  

0,786 olarak bulmuĢtur. Fen Bilgisi dersinin anlatılmasında bilgisayar destekli kavram 

haritasından yararlanılmasının, öğrencilerin baĢarısını, hatırlama düzeylerini, fen bilgisi 

dersine iliĢkin tutumlarını klasik anlatım yöntemine göre önemli düzeyde arttırdığı 

sonucuna ulaĢmıĢtır. 

 Turhan ve ark. (2008), ilköğretim sekizinci sınıf öğrencilerinin fen bilgisine karĢı 

tutumları, cinsiyeti, biliĢsel geliĢim düzeyleri, fen bilgisi baĢarıları değiĢkenleri arasındaki 

iliĢkiyi belirlemeye çalıĢmıĢlardır. Aynı zamanda öğrencilerin fen bilgisi dersindeki 

baĢarıları ve fen bilgisi dersine karĢı tutumları, fen bilgisi dersindeki baĢarıları ile biliĢsel 
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geliĢimleri ve biliĢsel geliĢimleri ve tutum arasındaki iliĢkiye bakmıĢ olup bu değiĢkenlerin 

cinsiyete göre değiĢip değiĢmediği de araĢtırılmıĢtır. Sonuç olarak ilköğretim sekizinci 

sınıf öğrencilerinin fen bilgisi dersindeki baĢarıları ve fen bilgisi dersine yönelik tutumları, 

biliĢsel geliĢim seviyeleri ve fen bilgisi dersine yönelik tutumları, fen bilgisi dersindeki 

baĢarıları ve biliĢsel geliĢim seviyeleri arasında olumlu ve yüksek iliĢki bulunmuĢtur. 

Verilen değiĢkenler ve cinsiyet arasında istatistiksel açıdan anlamlı bir fark bulmuĢtur. 

 Pakyürek Karaöz (2008), ilköğretim altıncı sınıf fen ve teknoloji dersi 'Kuvvet ve 

Hareket' ünitesinin probleme dayalı öğrenme yaklaĢımıyla öğretimin öğrencilerin bilimsel 

süreç becerileri, baĢarıları ve tutumlarına etkisini araĢtırmak amacıyla altıncı sınıfta 

öğrenim gören 41 öğrenci üzerinde çalıĢmasını yapmıĢtır. ÇalıĢma sonucunda deney grubu 

öğrencilerinin fene yönelik tutumlarının kontrol grubu öğrencilerine göre olumlu olduğunu 

belirlemiĢtir. 

 Ziyafet (2008),  fen ve teknoloji dersinde periyodik cetvelin öğretiminde 5E 

modelinin öğrenci tutum ve baĢarısına etkisini  araĢtırmıĢtır. ÇalıĢmaya 45 tane ilköğretim 

yedinci sınıf öğrencisi katılmıĢtır. ÇalıĢma 2007-2008 öğretim yılının birinci döneminde 

yapılmıĢtır. ÇalıĢmada ön test- son test  kontrol grubu modeli kullanılmıĢtır.Bulgulara 

dayanarak, fen ve teknoloji eğitiminde öğrencilerin biliĢsel alanın üst düzey davranıĢlarının 

kazanılmasında 5E modelinin daha etkili olduğu sonucuna varmıĢtır. 

 Serin ve Mohammadzadeh (2008), ilköğretim öğrencilerinin fen baĢarıları ve fen 

bilimine yönelik tutumları arasındaki iliĢkiyi incelemiĢtir. Ġnceleme sonucunda ilköğretim 

öğrencilerinin fen baĢarıları ile fene yönelik tutumları arasında anlamlı bir iliĢki 

bulmuĢlardır. Ayrıca çalıĢmada öğrencilerin cinsiyetleri, sosyoekonomik durumları ve 

ailelerinin algılanmalarına göre fen baĢarıları ve fene yönelik tutumları arasında anlamlı bir 

iliĢki olduğu sonucuna ulaĢmıĢlardır.  

 Kaya ve Böyük (2011), çalıĢmalarında ilköğretim birinci kademe öğrencilerinin fen 

ve teknoloji dersine ve deneylerine yönelik ortalama tutum puanlarının cinsiyet, sınıf 

düzeyi ve yaĢa göre farklılıklarına bakmıĢlardır. ÇalıĢma sonucunda fen ve teknoloji 

dersine ve deneylerine yönelik ortalama tutum puanları, cinsiyete göre anlamlı bir fark 

göstermezken sınıf düzeyine göre sekizinci sınıfta öğrenim yapan öğrenciler lehine anlamlı 

bir fark göstermiĢtir. Bunun yanında 14 yaĢındaki öğrencilerin yaĢ farklılığına göre 

ortalama tutum puanları diğer grupların tutum puanlarından fazladır. 

 Saracaoğlu ve ark. (2013), çalıĢmalarında fen bilgisi öğretmen adaylarının fene 

yönelik tutumları ve fen ve teknoloji okuryazarlığına iliĢkin özyeterlik algıları arasındaki 

korelasyona bakmıĢlardır. ÇalıĢma sonucunda ise fen bilgisi öğretmen adaylarının fen 
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dersine yönelik tutumları ve fen ve teknoloji okuryazarlığı özyeterlik algısı puanları 

arasında orta düzey, olumlu ve anlamlı bir iliĢki olduğu bunun yanında; fen bilgisi 

öğretmen adaylarının fen ve teknoloji okuryazarlığı özyeterlik algı düzeylerinin yeterliği 

olduğu kanısına varmıĢlardır. 

 Kağıtçı (2014), ortaokul 6, 7 ve 8. sınıf öğrencilerinin fen dersi kaygı puanları ile 

tutum puanları arasında anlamlı bir iliĢkinin olup olmadığını, ayrıca öğrencilerin kaygı ve 

tutum puanlarının; bu derste kendilerini algıladıkları baĢarı düzeyleri, cinsiyet ve sınıf 

düzeyi değiĢkenlerine göre istatistiksel olarak fark oluĢturup oluĢturmadığını araĢtırmıĢtır. 

AraĢtırmasının sonucunda; öğrencilerin fen dersine yönelik kaygı puanları ile bu derse 

yönelik tutumları arasında orta düzeyde, negatif ve anlamlı bir iliĢkinin olduğunu,  

kendilerini fen dersinde yüksek derecede baĢarılı olarak algılayan öğrencilerin tutum 

puanlarının, kendilerini orta ve düĢük derecede baĢarılı olarak algılayan öğrencilere göre 

daha yüksek olduğunu, öğrencilerin tutum puanları ile cinsiyet değiĢkeni arasında anlamlı 

bir farkın olduğunu ve kız öğrencilerin fen dersine yönelik tutumlarının erkek öğrencilere 

göre daha olumlu olduğunu, öğrencilerin tutum puanları ile sınıf düzeyi değiĢkeni arasında 

anlamlı bir farkın olduğunu bulmuĢtur.   

 Kutlu Kalender (2015), altıncı sınıf öğrencilerinin fen bilimlerine karĢı tutumları ve 

eleĢtirel düĢünme becerileri arasındaki iliĢkiyi çeĢitli değiĢkenlere göre incelemeyi ve 

bağımsız değiĢkenler açısından öğrencilerin fen bilimlerine karĢı tutumları ve eleĢtirel 

düĢünme düzeyi puanlarını belirlemeyi amaçlamıĢtır. 666 öğrenci üzerinde yaptığı 

araĢtırmasında öğrencilerin fen bilimlerine karĢı tutumları ve eleĢtirel düĢünme düzeyleri 

arasında orta düzeyde anlamlı bir iliĢki bulmuĢtur. Bunun yanında öğrencilerin fen 

bilimlerine karĢı tutumları sadece anne eğitim durumu hariç diğer demografik özellikler 

bakımından farklılık göstermektedir. 

 Öner (2015), seçmeli bilim uygulamaları dersinin yedinci sınıf öğrencilerinin fen ve 

teknoloji dersindeki bilimsel süreç becerileri, tutum ve motivasyonlarına etkisini 

belirlemeyi ve  seçmeli bilim uygulamaları dersine iliĢkin öğrenci görüĢlerini tespit etmeyi 

amaçlamıĢtır. AraĢtırmasına seçmeli bilim uygulamaları dersini alan ve almayan 212 

yedinci sınıf öğrencisi katılmıĢtır. Karma yöntemin kullanıldığı araĢtırmada elde ettiği nitel 

ve nicel veriler seçmeli bilim uygulamaları dersinin  öğrencilerin bilimsel süreç becerileri, 

tutum ve motivasyonlarını olumlu yönde etkilediğini göstermektedir. 

 Kemiksiz (2016), araĢtırmasında fen bilimleri dersi, Maddenin Tanecikli Yapısı 

ünitesinde senaryo temelli öğrenme yönteminin ortaokul altıncı sınıf öğrencilerinin 

akademik baĢarılarına, dersin kalıcılığına ve öğrencilerin tutumlarına etkisini belirlemeyi 
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amaçlamıĢtır. Bulgular, fen bilimleri dersi "Maddenin Tanecikli Yapısı" ünitesine iliĢkin 

senaryo temelli öğrenme yönteminin ders baĢarılarını olumlu yönde artırdığını 

göstermiĢtir. Senaryo temelli öğrenme yönteminin kullanıldığı deney grubu öğrencilerinin 

Fen bilimleri dersi "Maddenin Tanecikli Yapısı" ünitesine yönelik ders baĢarıları, kontrol 

grubu öğrencilerinin baĢarılarına oranla artmıĢtır. Ayrıca, bu çalıĢmada fen bilimleri 

dersinde senaryo temelli öğrenme yönteminin uygulandığı deney grubunda akademik 

baĢarı ve tutum açısından kalıcılığa bakılmıĢtır. Kalıcılığın hem tutum hem de akademik 

baĢarı açısından deney grubu lehine olduğu saptanmıĢtır. Senaryo temelli öğrenmenin fen 

bilimleri ders baĢarısı ve tutum üzerinde kalıcılığı sağladığı sonucuna ulaĢılmıĢtır.  
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3. YÖNTEM 

 AraĢtırmanın bu bölümünde, araĢtırmanın modeli, evren ve örneklemi, veri toplama 

aracı, uygulama ve verilerin analizi kısımlarına yer verilmiĢtir. 

3.1 Araştırmanın Modeli 

AraĢtırmada; nicel araĢtırma türlerinden deneysel olmayan araĢtırma desenlerinden 

tarama modeli kullanılmıĢtır. Tarama modeli; geçmiĢte ya da günümüzdeki bir durumu 

olan Ģekliyle yorumlamayı amaçlayan araĢtırma yaklaĢımıdır. AraĢtırmaya konu olan kiĢi, 

nesne ya da durumu kendi Ģartları içinde ve olduğu gibi tanımlamaya çalıĢan modeldir 

(Karasar, 2009).  

Fen bilimleri dersine yönelik tutum puanı araĢtırmanın bağımlı değiĢkenini; 

cinsiyet, sınıf, anne mesleği, baba mesleği, popüler bilim dergilerini takip, eğitici site 

kullanma, fen bilimleri dersini sevme, öğrencilerin kendilerini algıladıkları tutum düzeyi 

araĢtırmanın bağımsız değiĢkenlerini oluĢturmaktadır.  

3.2 Evren ve Örneklem 

Bu araĢtırmada evren 2016-2017 eğitim-öğretim yılında  Türkiye'deki ortaokul 5., 

6., 7. ve 8. sınıf öğrencilerdir. AraĢtırmanın örneklemini KahramanmaraĢ ili Dulkadiroğlu 

ilçesine bağlı 2 farklı ortaokulda öğrenim gören 1209 öğrenci oluĢturmaktadır. 

AraĢtırmaya katılan öğrencilerin 24 tanesinin araĢtırma anketini tam ve doğru olarak 

doldurmadığı görülmüĢ ve bu veriler çalıĢma dıĢında tutulmuĢtur. Bu sebeple verilerin 

analizi 1185 öğrenci üzerinden yapılmıĢtır. 

AraĢtırma örneklemine katılan öğrencilerin kiĢisel özelliklerine ait bilgiler tablolar 

halinde aĢağıda verilmiĢtir. 

Tablo 1. Örneklem grubunun cinsiyete göre dağılımı 

cinsiyet f 

kız 542 

erkek 643 

toplam 1185 

      Tablo 1' de araĢtırmaya katılan 1185 öğrencinin 542 'sini kız 643 'ünü erkek 

öğrencilerin oluĢturduğu görülmektedir. 
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Tablo 2. Örneklem grubunun sınıf derecelerine göre dağılımı 

sınıf f 

5 245 

6 318 

7 318 

8 304 

toplam 1185 

Tablo 2 'de araĢtırmaya katılan 1185 öğrencinin 245' ini 5. sınıf öğrencilerinin, 318 

'ini 6. sınıf öğrencilerinin, 318' ini 7. sınıf öğrencilerinin, 304' ünü 8. sınıf öğrencilerin 

oluĢturduğu görülmektedir. 

 

Tablo 3. Örneklem grubunun annelerinin mesleklerine göre dağılımı 

Anne mesleği f 

ev hanımı 1016 

öğretmen 14 

doktor 3 

mühendis 1 

emekli 3 

diğer 149 

toplam 1185 

 Tablo 3' te araĢtırmaya katılan 1185 öğrencinin annelerinin 1016 'sının mesleğinin 

ev hanımı, 14' ünün mesleğinin öğretmen, 3' ünün mesleği doktor, 1' inin mesleğinin 

mühendis, 3' ünün mesleğinin emekli ve 149' unun diğer meslek grubunda çalıĢtığı 

görülmektedir. Örneklem grubunda bulunan öğrencilerin çoğunun anne mesleğinin ev 

hanımı olduğu görülmektedir.  

Tablo 4. Örneklem grubunun babalarının mesleklerine göre dağılımı 

Baba mesleği f 

serbest meslek 244 

öğretmen 36 

doktor 8 

mühendis 16 

emekli 57 

diğer 825 

toplam 1185 
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Tablo 4' te araĢtırmaya katılan 1185 öğrencinin babalarının mesleklerinin 244' ünün 

serbest meslek, 36' sının öğretmen, 8' inin doktor, 16' sının mühendis, 57' sinin emekli,                 

825'  inin diğer meslek grubuna ait olduğu görülmektedir. 

 

Tablo 5. Örneklem grubunun popüler bilim dergilerini takip etmelerine göre 

dağılımı 

Popüler bilim dergilerini takip etme f 

evet 207 

hayır 978 

toplam 1185 

Tablo 5' te araĢtırmaya katılan 1185 öğrencinin 207 tanesinin popüler bilim 

dergilerini takip ettiği 978 tanesinin popüler bilim dergilerini takip etmediği görülmektedir. 

 

Tablo 6. Örneklem grubunun eğitici siteleri kullanma dağılımı 

Eğitici site kullanma f 

evet 797 

hayır 388 

toplam 1185 

Tablo 6 'da araĢtırmaya katılan 1185 öğrencinin 797' sinin internet ortamında eğitici 

siteleri kullandığı, 388' inin internet ortamında eğitici siteleri kullanmadığı görülmektedir. 

 

Tablo 7. Örneklem grubunun fen bilimleri dersini sevmelerine göre dağılımı 

Fen bilimleri dersini sevme f 

evet 1030 

hayır 155 

toplam 1185 

 Tablo 7' de araĢtırmaya katılan 1185 öğrencinin 1030' unun fen bilimleri dersini 

sevdiği, 155' inin fen bilimleri dersini sevmediği görülmektedir. 
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Tablo 8. Örneklem grubunun fen bilimleri dersine yönelik tutumlarının dağılımı 

Fen bilimleri dersine yönelik tutum f 

olumlu 760 

orta düzey 352 

olumsuz 72 

Toplam 1185 

Tablo 8' de araĢtırmaya katılan 1185 öğrencinin 760' ının fen bilimlerine yönelik 

olumlu tutuma sahip olduğu, 352' sinin fen bilimlerine yönelik orta düzey tutuma sahip 

olduğu, 72 'sinin fen bilimlerine yönelik olumsuz tutuma sahip olduğu görülmektedir. 

3.3 Veri Toplama Aracı 

AraĢtırmanın verileri toplanırken " Fen Bilimleri Dersine Yönelik Tutum Anketi" 

inden yararlanılmıĢtır. 

3.3.1 Fen Bilimleri Dersine Yönelik Tutum Anketi 

Öğrencilerin fen bilimleri dersine yönelik tutum puanlarının belirlenmesinde 

çalıĢma kapsamında araĢtırmacı tarafından geliĢtirilen 5' li likert tipi "Fen Bilimleri 

Dersine Yönelik Tutum Anketi" kullanılmıĢtır. Fen Bilimleri Dersine Yönelik Tutum 

Anketi öğrencilerin fen bilimleri dersine yönelik tutumlarını değerlendirmek için 

geliĢtirilmiĢtir. Anket maddeleri fen bilimleri dersi içeriği temel alınarak hazırlanmıĢtır. 

Fen Bilimleri Dersine Yönelik Tutum Anketi aĢağıdaki iĢlem basamakları kullanılarak son 

halini almıĢtır. 

Anket maddeleri hazırlanırken izlenen aĢamalar: 

 Tutum maddelerini oluĢturma aĢaması 

 Uzman görüĢüne baĢvurma aĢaması 

 Ön deneme aĢaması 

 Güvenirlik hesaplama aĢaması 

 Tutum Maddelerini OluĢturma AĢaması; 

 GeliĢtirilen Fen Bilimleri Dersine Yönelik Tutum Anketi ortaokul 5., 6., 7. ve 8. 

sınıf öğrencilerinin fen bilimleri dersi ve bu dersin kapsamında yapılan etkinliklere yönelik 

tutumlarını belirlemekle baĢlanmıĢtır. Anketin tutum ifadeleri tasarlanırken tutum konusu 

ve fen bilimleri dersi kapsamı hakkında geniĢ çaplı bir literatür taraması yapılarak mevcut 
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olan tutum ölçekleri incelenmiĢtir. Mevcut olan tutum ölçeklerinden anketin nasıl 

hazırlanması konusunda rehber olması amacıyla yararlanılmıĢtır. 

 Tutum ölçen anket maddeleri oluĢturulurken; 

 Madde ifadelerinin olumlu olmasına ve olgusal ifadelerin olmamasına dikkat 

edilmiĢtir. 

 Anket maddelerinin sade anlaĢılır bir dille yazılmasına ve birden fazla yargı 

içermemesine dikkat edilmiĢtir. 

 Anket maddelerinin olumlu ifadelerden oluĢmasına, olumsuz ifadelerin 

olabildiğince az olmasına dikkat edilmiĢtir. 

 Ankette kullanılan olumlu maddeler için tamamen katılıyorum ve katılıyorum, 

olumsuz maddeler içinse tamamen katılmıyorum ve katılmıyorum ifadeleri 

kullanılmıĢtır. Olumlu ve olumsuz bir fikir içermeyen maddeler için ise kararsızım 

ifadesi kullanılmıĢtır. 

 Uzman GörüĢüne BaĢvurma AĢaması; 

 GeliĢtirilen taslak anket ortaokulda görev yapan 2 Fen Bilimleri Öğretmeni ve 

görevinde uzman 2 öğretim üyesi tarafından incelenmiĢtir. Öğretmenler ve uzmanlar anket 

maddelerinin, öğrencilerin fen bilimleri dersine ve bu derste yapılan etkinliklere yönelik 

duygu, düĢünce, davranıĢ ve tutumlarını ölçüp ölçmediğini incelemiĢlerdir. Ayrıca 1 

Türkçe Öğretmeni tarafından da anket maddelerinin anlaĢılabilirliğine bakmıĢtır. 

 Ön Deneme AĢaması; 

 Ön deneme aĢamasında, anketin cevaplanabilme süresi ve cümlelerin 

anlaĢılabilirliğinin tespitine 5., 6., 7. ve 8. sınıflardan oluĢan 120 ortaokul öğrencisine 

uygulanarak karar verilmiĢtir. Uygulama sonucunda 25 fen bilimleri dersine yönelik tutum 

maddesinin yaklaĢık 20 dakikada cevaplanabildiği görülmüĢtür. 

 Geçerlik ÇalıĢması; 

 GeliĢtirilen tutum anketinin geçerlik çalıĢması için içerik ve yapı  geçerliliğine 

bakılmıĢtır. Ġçerik geçerliliği, ölçme aracında bulunan maddelerin ölçme aracına 

uygunluğuna, ölçmek istenen alanı temsil etmesine bağlı olarak uzman görüĢüne 

baĢvurarak yapılır (Tyler, 1971). GeliĢtirilen taslak anket, içerik geçerliği bakımından 

analizi Ģu Ģekilde yapılmıĢtır: 

 Ortaokulda görev yapan 2 Fen Bilimleri Öğretmeni ve görevinde uzman 2 öğretim 

üyesi tarafından incelenmiĢtir. Öğretmenler ve uzmanlar anket maddelerinin, öğrencilerin 

fen bilimleri dersine ve bu derste yapılan etkinliklere yönelik duygu, düĢünce ve 
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davranıĢların tutumlarını ölçüp ölçmediğini incelemiĢlerdir. Ayrıca 1 Türkçe Öğretmeni 

tarafından da anket maddelerinin anlaĢılabilirliğine bakılmıĢtır.  

 Yapı geçerliliği, sonuçları ve sonuçların iliĢkili olduğu bağlantıyı açıklar. Yani 

ölçme aracının soyut olguyu ne derece doğru ölçebildiğini gösterir (TavĢancıl, 2002). Yapı 

geçerliliğini ölçmek için faktör analizinden yararlanılır. 

 

Tablo 9. Kaiser-Mayer-Olkin (KMO) Örneklem Ölçüm ve Barlett' s Test Sonuçları 

Kaiser- Mayer-Olkin (KMO) 

Örneklem Ölçüm Yeterliği 

0.95 

Barlett Testi YaklaĢık Ki-Kare Değeri 11433.3 

 Tablo 9 incelendiğinde Fen Bilimleri Dersi Tutum Anketi Kaiser- Mayer-Olkin 

(KMO) değerinin 0.95, Barlett değerinin 11433.3 olduğu görülmektedir. Elde edilen bu 

değerler yüksek değerler olarak bulunmuĢtur. Buna göre sonuçlar, faktör analizinin 

uygulanabilirliğini ve maddeler arası korelasyonun olduğunu göstermektedir. 

 Güvenilirlik ÇalıĢması; 

 Fen bilimleri dersine yönelik tutum maddelerini içeren anket ön denemesi olarak 25 

madde olarak hazırlanmıĢtır. OluĢturulan taslak anket  ortaokul 5., 6., 7. ve 8. sınıfta 

öğrenim gören 120 öğrenciye uygulanmıĢtır. Bu öğrencilerin 25 tanesi 5. sınıf, 34 tanesi 6. 

sınıf, 26 tanesi 7. sınıf ve 35 tanesi 8. sınıf öğrencilerinden oluĢmaktadır.  

Bir ölçme aracının iyi olarak değerlendirilmesinde belirli nitelikler söz konusudur. 

Bu nitelikler geçerlik ve güvenirliktir (Karasar, 2009). Ön deneme sonucunda taslak 

ölçeğin güvenirliği için cronbach alpha güvenirlik katsayısına bakılmıĢtır. (TavĢancıl, 

2002) ' ya göre cronbach alpha güvenirlik katsayısının değerlendirme ölçütü; 

0,00 ≤ α < 0,40 ise ölçek güvenilir değildir.  

0,40 ≤ α < 0,60 ise ölçek düĢük güvenilirliktedir.  

0,60 ≤ α < 0,80 ise ölçek oldukça güvenilirdir.  

0,80 ≤ α < 1,00 ise ölçek yüksek derecede güvenilirdir.  

Ölçekteki maddeler üzerinde madde analizi yapılmıĢtır.  Madde analizi 

yapılmasının amacı güçlü veya ayırt edici olan maddelerin ölçeğe konulmak üzere 

seçilmesidir. Maddenin aynı niteliği ölçüp ölçmediği konusunda karar verebilmek için 

yapılan korelasyona dayalı madde analizinde ölçme aracındaki her maddeden alınan puan 

ile ölçme aracının tümünden alınan toplam puan arasındaki iliĢki (korelasyon katsayısı) 

hesaplanır. Tablo 10'da  madde toplam korelasyon katsayıları ve anketin Cronbach Alfa 

değerleri verilmiĢtir.  



32 

 

Tablo 10. DüzeltilmiĢ Madde Toplam Korelasyon Katsayıları ve Anketin Cronbach 

Alfa Değerleri 
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1.Fen bilimleri dersini severim. 77,4071 187,844 ,641 ,799 

2.Fen bilimleriyle ilgili bir meslek seçmek isterim. 78,2677 196,217 ,385 ,810 

3.Fen bilimleri dersinde öğrendiğim bilgileri günlük hayatta kullanmak isterim. 77,6402 189,463 ,611 ,801 

4.Fen bilimleri zor bir derstir. 79,0042 214,949 -,126 ,830 

5.Fen bilimleri dersinde öğrendiğim her Ģeyin yararlı olduğunu düĢünürüm 77,4721 188,554 ,595 ,801 

6.Fen bilimleri dersiyle bilgilerimin daha da arttığını düĢünürüm. 77,5186 188,855 ,615 ,801 

7. Fen bilimleri dersi hep ilgimi çekmiĢtir. 77,8024 188,904 ,621 ,800 

8.BoĢ zamanlarımda fen bilimleriyle ilgilenmek isterim. 78,2171 193,335 ,509 ,805 

9.Fen bilimleri dersine diğer derslerden fazla zaman ayırırım. 78,6166 199,642 ,356 ,812 

10.Fen bilimleri ilgiyle okuduğum konuların baĢında gelmektedir. 78,1512 192,002 ,550 ,804 

11.Fen bilimlerinin zevkli bir ders olduğunu düĢünüyorum. 77,5709 183,417 ,452 ,807 

12.Okullarda fen bilimleri dersi olmasaydı sevinirdim. 79,5253 220,392 -,266 ,836 

13.Fen bilimlerinin insan yaĢamını kolaylaĢtırdığını düĢünürüm. 77,6892 189,969 ,550 ,803 

14.Fen derslerine zorunlu olduğu için çalıĢırım. 79,1258 214,288 -,107 ,831 

15.Televizyondaki fen haberleri ilgimi çeker. 77,9409 189,770 ,547 ,803 

16.Bilim adamlarının hayat hikayelerini anlatan kitapları okumaktan hoĢlanırım. 78,0574 190,325 ,499 ,805 

17.Fen bilimlerinin doğal olayları öğrenmede etkili olduğunu düĢünürüm. 77,7525 189,,896 ,560 ,803 

18.Fen bilimleri konularıyla ilgili tartıĢmaya katılmak hoĢuma gider. 78,0414 189,752 ,543 ,803 

19.Fen bilimleri dersinde sıkılırım. 79,3488 219,531 -,248 ,835 

20.Fen bilimleri ders saatinin daha fazla olmasını isterim. 78,3269 191,451 ,493 ,805 

21.Fen bilimleri dersinin gerekli olduğunu düĢünmem. 79,4274 216,277 -,155 ,833 

22.Dünyaca ünlü bir bilim adamı olmak isterim 77,9333 190,277 ,469 ,806 

23.Dünyada ses getirecek buluĢlar yapmak isterim. 77,7779 189,017 ,530 ,803 

24.Fen bilimleri dersinden çekiniyorum. 7,2889 217,301 -,183 ,833 

25.Fen problemleri çözmekten hoĢlanırım. 77,7111 186,708 ,628 ,799 
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 Yapılan ön uygulamadan elde edilen veriler SPSS 15.0 paket programıyla analiz 

edilerek güvenirliği hesaplanmıĢtır. Anket maddelerinde ekleme çıkarma yapılmamıĢtır.  

 Çoğunlukla olumlu ifadelerden oluĢan anket maddelerinin güvenirlik katsayısı  

cronbach alpha 0.818 olarak bulunmuĢtur. Elde edilen bu güvenirlik katsayısı anketin 

güvenirliğinin yüksek olduğunu göstermektedir. Fen Bilimleri Dersine Yönelik Tutum 

Anketi EK-1 de verilmiĢtir.    

3.4 Uygulama  

Öğrencilerin fen bilimleri dersine yönelik tutumlarını ölçmek için hazırlanan anketi 

uygulamak için öncelikle rastgele örneklem belirlenmiĢ olup ardından gerekli izinler 

alınarak belirlenen okullarda uygulama yapılmıĢtır. Anketin uygulanması 2016-2017 

eğitim-öğretim yılının birinci döneminde KahramanmaraĢ ili Dulkadiroğlu ilçesindeki 2 

ortaokulda yapılmıĢtır. Örneklemde bulunan toplam 1209 öğrenciye 25 soruluk Fen 

Bilimleri Dersine Yönelik Tutum Anketi uygulanmıĢtır. Anketi yanıtlamaları için 

öğrencilere 40 dakika (1 ders saati) zaman verilmiĢ ve öncesinde anketi nasıl doldurmaları 

gerektiği anlatılmıĢtır. Anketin uygulaması aĢamasında araĢtırmacı sınıfta gözlemci olarak 

bulunmuĢtur. Daha sonra anket araĢtırmacı tarafından toplanarak incelenmiĢ ve gerekli 

analizler yapılmıĢtır. Veriler anketin araĢtırmacı tarafından elden dağıtılması ve elden 

toplanmasıyla elde edilmiĢtir. 

3.5 Verilerin Analizi 

 Anket geliĢtirme aĢamasında ve uygulama aĢamasında tamamen katılmıyorum 

kategorisinden baĢlayarak; tamamen katılmıyorum 1, katılmıyorum 2, kararsızım 3, 

katılıyorum 4, tamamen  katılıyorum 5 olarak puanlandırılmıĢtır. Maddelerde yer alan 

olumsuz ifadelerin puanlanması da bu puanlamanın tersi olacak Ģekilde yapılmıĢtır. 

AĢağıdaki tabloda Fen Bilimleri Dersine Yönelik Tutum Ölçeğinin Puanlaması 

gösterilmektedir. 

 

 

 

 

Cronbach Alpha Madde Sayısı 

0.818 25 
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Tablo.11 Fen Bilimleri Dersine Yönelik Tutum Ölçeği Puanlaması 

Pozitif Tutum Cümlesi  Negatif Tutum Cümlesi  

Tamamen katılmıyorum 1 Tamamen katılmıyorum 5 

katılmıyorum 2 katılmıyorum 4 

kararsızım 3 kararsızım 3 

katılıyorum 4 katılıyorum 2 

Tamamen katılıyorum 5 Tamamen katılıyorum 1 

 

  Buna göre anketten en az 25, en fazla 125 puan alınabilmektedir. Anketten alınan 

yüksek puanlar öğrencilerin fen bilimleri dersine yönelik olumlu tutuma sahip olduğunu 

göstermektedir. 

 AraĢtırmayla ilgili veri toplama aracı öğrencilere uygulandıktan sonra her veri 

araĢtırmacı tarafından kontrol edilerek bilgisayar ortamına aktarılmıĢtır. Bu iĢlem sırasında 

katılımcılardan 24 tanesinin veri toplama aracını eksik ya da hatalı doldurduğu tespit 

edilmiĢ ve araĢtırmaya dahil edilmemiĢtir.  AraĢtırma kapsamında öğrencilerin fen 

bilimleri dersine yönelik tutumlarını değerlendirmek için araĢtırma anketinin analizi SPSS 

15.0 paket programı kullanılarak yapılmıĢtır. Öğrencilerin fen bilimleri dersine yönelik 

tutum puanının bağımsız değiĢkenlere göre iliĢkisini incelemek için Tek Yönlü Varyans 

Analizi, Tukey testi ve bağımsız örneklemler t testi kullanılmıĢtır. AraĢtırmada cinsiyet, 

popüler bilim dergilerini takip, eğitici siteleri kullanma ve fen bilimlerini sevme gibi iki 

kategorili değiĢkenler arasında anlamlı bir fark olup olmadığını belirlemek için bağımsız 

gruplar  t testi uygulanmıĢtır. Ġkiden fazla kategoriye sahip olan öğrencilerin sınıf, anne 

mesleği ,baba mesleği, haftada okuduğu kitap sayısı ve fen bilimleri dersine yönelik 

tutumu tanımlama değiĢkenleri için ise Tek Yönlü Varyans Analizi kullanılmıĢtır. 

Verilerin analizinden sonra ortaya çıkan sonuçlar yorumlanmıĢ ve rapor haline 

getirilmiĢtir. 
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4. BULGULAR 

AraĢtırmanın bu bölümünde ortaokul 5., 6., 7. ve 8. sınıf öğrencilerinin tutum 

puanlarının cinsiyet, sınıf düzeyi, anne mesleği, baba mesleği, popüler bilim dergilerini 

takip, internet ortamında eğitici siteleri kullanma, fen bilimleri dersini sevme, öğrencilerin 

kendilerini algıladıkları tutum düzeyi değiĢkenlerine göre istatistiksel olarak anlamlı bir 

fark oluĢturup oluĢturmadığına ait bulgulara yer verilmiĢtir. 

4.1 Fen Bilimleri Dersine Yönelik Tutum Puanına Ait Bulgular 

AraĢtırma problemi " Ortaokul 5., 6., 7. ve 8. sınıf öğrencilerinin fen bilimleri 

dersine yönelik tutum puanları nasıldır? " Ģeklinde ifade edilmiĢti. AraĢtırmada yer alan bu 

problemi cevaplandırmak için Fen Bilimleri Dersine Yönelik Tutum Anketinden 

öğrencilerin aldıkları puanlara göre aritmetik ortalamaları ve standart sapma değerleri 

hesaplanmıĢtır. Öğrencilerin sahip oldukları tutum puanları aĢağıdaki tabloda verilmiĢtir. 

Tablo 12. Öğrencilerin Fen Bilimleri Dersine Yönelik Tutum Anketine göre aritmetik 

ortalama ve standart sapma değerleri 

Tutum puanı N  ̅ 

 

S.S 

Toplam 1185 81,48 14,55 

  

Tablo 12 incelendiğinde 1185 öğrencinin Fen Bilimleri Dersine Yönelik Tutum 

Anketi' ne verdikleri cevapların ortalaması 81,48 bulunmuĢtur. Bu bulguya göre ortaokul 

5., 6., 7. ve 8. sınıf öğrencilerinin tutum puanlarının oldukça iyi ve yüksek seviyede olduğu 

söylenebilir. 

4.2 Ortaokul 5., 6., 7. ve 8. Sınıf Öğrencilerinin Fen Bilimleri Dersine Yönelik Tutum 

Anketi Madde Puanlarına Ait Bulgular 

Ortaokul 5., 6., 7. ve 8. sınıf öğrencilerinin fen bilimleri dersine yönelik tutum 

anketinden aldıkları puanları belirlemek için öncelikle her bir maddenin aritmetik 

ortalaması ve standart sapma değerleri hesaplanmıĢtır. Bulgular Tablo 13' te sunulmuĢtur. 
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Tablo 13. Fen Bilimleri Dersine Yönelik Tutum Anketine göre aritmetik ortalamalar ve 

standart sapmalar 

maddeler N 
 ̅ 

 
S.S 

Fen bilimleri dersini severim. 1185 4.0768 1.27410 

Fen bilimleriyle ilgili bir meslek seçmek isterim. 1185 3.2152 1.29517 

Fen bilimleri dersinde öğrendiğim bilgileri günlük hayatta kullanmak 

isterim. 

1185 3.8422 1.24033 

Fen bilimleri zor bir derstir. 1185 2.4802 1.29376 

Fen bilimleri dersinde öğrendiğim her Ģeyin yararlı olduğunu düĢünürüm. 1185 4.0110 1.31867 

Fen bilimleri dersiyle bilgilerimin daha da arttığını düĢünürüm. 1185 3.9646 1.26495 

Fen bilimleri dersi hep ilgimi çekmiĢtir. 1185 3.6810 1.25116 

BoĢ zamanlarımda fen bilimleriyle ilgilenmek isterim. 1185 3.2667 1.20449 

Fen bilimleri dersine diğer derslerden fazla zaman ayırırım. 1185 2.8674 1.09567 

Fen bilimleri ilgiyle okuduğum konuların baĢında gelmektedir. 1185 3.3328 1.20750 

Fen bilimlerinin zevkli bir ders olduğunu düĢünüyorum. 1185 3.9130 1.99747 

Okullarda fen bilimleri dersi olmasaydı sevinirdim. 1185 1.9586 1.29011 

Fen bilimlerinin insan yaĢamını kolaylaĢtırdığını düĢünürüm. 1185 3.7948 1.32635 

Fen derslerine zorunlu olduğu için çalıĢırım. 1185 2.3581 1.39015 

Televizyondaki fen haberleri ilgimi çeker. 1185 3.5431 1.34429 

Bilim adamlarının hayat hikayelerini anlatan kitapları okumaktan 

hoĢlanırım. 

1185 3.4265 1.41827 

Fen bilimlerinin doğal olayları öğrenmede etkili olduğunu düĢünürüm. 1185 3.7314 1.31143 

Fen bilimleri konularıyla ilgili tartıĢmaya katılmak hoĢuma gider. 1185 3.4426 1.35378 

Fen bilimleri dersinde sıkılırım. 1185 2.1351 1.26544 

Fen bilimleri ders saatinin daha fazla olmasını isterim. 1185 3.1571 1.36022 

Fen bilimleri dersinin gerekli olduğunu düĢünmem. 1185 2.0566 1.39168 

Dünyaca ünlü bir bilim adamı olmak isterim 1185 3.5507 1.49583 

Dünyada ses getirecek buluĢlar yapmak isterim. 1185 3.7061 1.42663 

Fen bilimleri dersinden çekiniyorum. 1185 2.1951 1.34433 

Fen problemleri çözmekten hoĢlanırım. 1185 3.7728 1.35807 
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 Tablo 13' te görüldüğü gibi "Fen bilimleri dersini severim" (4.0768), "Fen bilimleri 

dersinde öğrendiğim her Ģeyin yararlı olduğunu düĢünürüm" (4.0110), "Fen bilimleri 

dersiyle bilgilerimin daha da arttığını düĢünürüm" (3.9646), " Fen bilimlerinin zevkli bir 

ders olduğunu düĢünüyorum" (3.9130) ortalaması en yüksek sorular iken " Okullarda fen 

bilimleri dersi olmasaydı sevinirdim" (1.9586), "Fen bilimleri dersinde sıkılırım" (2.1351), 

"Fen bilimleri dersinden çekiniyorum" (2.1951) ortalaması düĢük sorulardır. 

4.3 Fen Bilimleri Dersine Yönelik Tutum Puanı ve Cinsiyete Ait Bulgular 

AraĢtırmada yer alan alt problem " Ortaokul 5., 6., 7. ve 8. sınıf öğrencilerinin fen 

bilimleri dersine yönelik tutum puanları cinsiyet değiĢkenine göre anlamlı bir fark 

göstermekte midir? " Ģeklinde ifade edilmiĢti. Öğrencilerin fen bilimleri dersine yönelik 

tutum puan ortalamalarının cinsiyet değiĢkenine göre farklılaĢıp farklılaĢmadığının 

belirlenmesi için t-testi yapılmıĢtır. Yapılan t-testine ait sonuçlar Tablo 14' te 

gösterilmiĢtir. Cinsiyetin, fen bilimleri dersine yönelik tutum puanlarıyla iliĢkisine dair 

bulguları analiz etmek için öğrenciler 'kız' ve 'erkek' olmak üzere iki grupta 

sınıflandırılmıĢtır. Cinsiyet gruplarına göre değiĢkenlerin ortalamaları, standart sapmaları 

ve t değerleri aĢağıdaki tabloda gösterilmiĢtir. 

Tablo 14. Öğrencilerin Fen Bilimleri Dersine Yönelik Tutum Anketine göre cinsiyet 

değiĢkeninin t-testi sonuçları 

Cinsiyet N  ̅ 

 

Ss sd t p 

Kız 542 81,73 .794 
1183 .970 .332 

Erkek 643 81,27 .582 

Tablo 14' te göre araĢtırmaya 542 kız, 643 erkek öğrenci katılmıĢtır. Ankete katılan 

erken öğrencilerin tutum puanları ortalamaları 81,27 bulunmuĢtur. Ankete katılan kız 

öğrencilerin tutum puanları 81,73 bulunmuĢtur. Öğrencilerin Fen Bilimleri Dersine 

Yönelik Tutum anketinden aldıkları puanlar incelendiğinde tutum puanları arasında 

cinsiyet değiĢkenine göre anlamlı bir değiĢme olmadığı görülmektedir (p>.05).  Bu 

bulguya göre öğrencilerin fen bilimleri dersine yönelik tutum puanlarının cinsiyet 

değiĢkenine göre değiĢmediği söylenebilir.   
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4.4 Fen Bilimleri Dersine Yönelik Tutum Puanı ve Sınıf Düzeyine Ait Bulgular 

AraĢtırmada yer alan alt problem "  Ortaokul 5., 6., 7., ve 8. sınıf öğrencilerinin  fen 

bilimleri dersine yönelik tutum puanları sınıf düzeyi değiĢkenine göre anlamlı bir fark 

göstermekte midir? " Ģeklinde ifade edilmiĢti. AraĢtırmada yer alan bu alt problemi 

cevaplandırmak için standart sapma ve aritmetik ortalamalar hesaplanmıĢtır. Öğrencilerin 

fen bilimleri dersine yönelik tutum puanları ile sınıf düzeyine ait betimsel istatistik 

sonuçları Tablo 15a' da verilmiĢtir. 

Tablo 15a. Öğrencilerin Fen Bilimleri Dersine Yönelik Tutum Anketine göre sınıf düzeyi 

değiĢkeninin betimsel istatistik sonuçları 

sınıf N  ̅ 

 

Ss 

5 245 81,18 1.07 

6 318 83,62 .57 

7 318 80,64 .52 

8 304 80.37 .51 

toplam 1185 81,48 .68 

 

Tablo 15a verilerinin gösterdiği sonuçlara göre ankete katılan 5. sınıf öğrencilerinin 

tutum puanları 81,18 bulunmuĢtur. AraĢtırma anketine katılan 318 6. sınıf öğrencisinin 

tutum puanları ortalaması 83,62 olarak hesaplanmıĢtır. AraĢtırmaya 318 7. Sınıf öğrencisi 

katılmıĢtır. 7. sınıf öğrencilerinin Fen Bilimleri Dersine Yönelik Tutum Anketinden 

aldıkları puan ortalaması 80,64’ tür. Yine anket çalıĢmasına katılan 8. sınıf öğrencilerinin 

tutum puanlarının ortalaması 80,37 çıkmıĢtır. Bulgular göstermektedir ki 6. sınıf 

öğrencilerinin tutum puanları diğer grupların fen bilimleri dersine yönelik tutum 

puanlarından yüksektir. Yalnız bulunan sonuç istatistiksel açıdan anlamlı değildir. 

 “Ortaokul 5., 6., 7., ve 8. sınıf öğrencilerinin  fen bilimleri dersine yönelik tutum 

puanları sınıf düzeyi değiĢkenine göre anlamlı bir fark göstermekte midir?” alt probleme 

cevap aramak için öğrencilerin Fen Bilimleri Dersine Yönelik Tutum Anketine verdikleri 

cevapların öğrencilerin bulundukları sınıf düzeyine göre dağılımı tek yönlü varyans analizi 

(one way ANOVA) ile değerlendirilmiĢtir. Bu alt probleme ait elde edilen veriler Tablo 

15b' de sunulmaktadır. 
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Tablo 15b. Öğrencilerin Fen Bilimleri Dersine Yönelik Tutum Anketine göre sınıf düzeyi 

değiĢkeninin ANOVA testi sonuçları 

Varyans 

Kaynağı 

Kareler 

toplamı 

sd Kareler 

ortalaması 

F p 

Gruplar arası 3.302 4 .826 

1.752 .136 Gruplar içi 556.643 1181 .471 

Toplam 559.945 1185  

 

Tablo 15b incelendiğinde çalıĢmaya katılan öğrencilerin sınıf düzeyleri değiĢtikçe 

Fen Bilimleri Dersine Yönelik Tutum Anketinden aldıkları puanlar arasında belirli bir 

farkın olmadığı görülmektedir (p>.05). Bu durumda sınıf düzeyi değiĢkeninin fen bilimleri 

dersine yönelik tutum puanları üzerinde önemli ölçüde bir etkisinin olmadığı söylenebilir. 

Ayrıca istatistiksel olarak anlamlı olmasa da öğrencilerin fen bilimleri dersine yönelik 

tutum puanının 6. sınıf düzeyinde en fazla olduğu görülmektedir. Buna rağmen her sınıf 

seviyesinde öğrencilerin tutum puanları yüksektir. Bu da göstermektedir ki öğrencilerin fen 

bilimleri dersine verdikleri değer önemini korumaktadır. 

4.5 Fen Bilimleri Dersine Yönelik Tutum Puanı ve Anne Mesleğine Ait Bulgular 

AraĢtırmada yer alan alt problem "Ortaokul 5., 6., 7. ve 8. sınıf öğrencilerinin fen 

bilimleri dersine yönelik tutum puanları anne mesleği değiĢkenine göre anlamlı bir fark 

göstermekte midir?"  Ģeklinde ifade edilmiĢti. AraĢtırmada yer alan bu alt problemi 

cevaplandırmak için standart sapma ve aritmetik ortalamaları hesaplanmıĢtır. Öğrencilerin 

fen bilimleri dersine yönelik tutum puanları ile anne mesleği değiĢkenine ait betimsel 

istatistik sonuçları Tablo 16a 'da gösterilmiĢtir.  
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Tablo 16a. Öğrencilerin Fen Bilimleri Dersine Yönelik Tutum Anketine göre anne 

mesleği değiĢkeninin betimsel istatistik sonuçları 

anne mesleği N  ̅ 

 

Ss 

ev hanımı 1015 3.85 .71 

öğretmen 14 3.99 .46 

doktor 3 3.45 .44 

mühendis 1 3.48 . 

emekli 3 3.89 .64 

diğer 149 3.86 .52 

toplam 1185 3.85 .68 

 Alt probleme cevap aramak için öğrencilerin Fen Bilimleri Dersine Yönelik 

Tutum Anketinden aldıkları puanların anne mesleğine göre anlamlı olarak değiĢip 

değiĢmediğini anlamak için tek yönlü varyans analizi (one way ANOVA) yapılmıĢtır. Bu 

alt probleme ait veriler Tablo 16b' de verilmiĢtir. 

 

Tablo 16b. Öğrencilerin Fen Bilimleri Dersine Yönelik Tutum Anketine göre anne mesleği 

değiĢkeninin ANOVA testi sonuçları 

Varyans 

Kaynağı 

Kareler 

Toplamı 

sd Kareler 

Ortalaması 

F p 

Gruplar arası .920 5 .184 

.388 .857 Gruplar içi 559.025 1180 .474 

toplam 559.945 1185  

 Tablo 16b incelendiğinde öğrencilerin Fen bilimleri dersine yönelik tutum 

puanları annelerinin mesleğine göre istatistiksel olarak anlamlı değiĢmemektedir (p>.05). 

Öğrencilerin fen bilimleri dersine yönelik tutum anketinden aldıkları puanların anlamlı bir 

Ģekilde farklılaĢmadığı görülmektedir. Anne mesleği değiĢkenine göre öğrencilerin fen 

bilimleri dersine yönelik tutumlarının birbirine yakın olduğu söylenebilir. Bu bulguya göre 

fen bilimleri dersine yönelik tutum puanının anne mesleğine göre değiĢmediği söylenebilir. 

Bunun yanında istatistiksel olarak olmasa da anne mesleği öğretmen olan öğrencilerin 

tutum puanlarının diğer öğrencilerden yüksek olduğu görülmektedir. 
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4.6 Fen Bilimleri Dersine Yönelik Tutum Puanı ve Baba Mesleğine Ait Bulgular 

AraĢtırmada yer alan alt problem "Ortaokul 5., 6., 7. ve 8. sınıf öğrencilerinin fen 

bilimleri dersine yönelik tutum puanları baba mesleği değiĢkenine göre anlamlı bir fark 

göstermekte midir?" Ģeklinde ifade edilmiĢti. AraĢtırmada yer alan bu alt problemi 

cevaplandırmak için aritmetik ortalama ve standart sapmalarına bakılmıĢtır. Öğrencilerin 

fen bilimleri dersine yönelik tutum puanları ile baba mesleği değiĢkenine ait betimsel 

istatistik sonuçları Tablo 17a' da verilmiĢtir. 

 

Tablo 17a. Öğrencilerin Fen Bilimleri Dersine Yönelik Tutum Anketine göre baba mesleği 

değiĢkeninin betimsel istatistik sonuçları 

baba mesleği N  ̅ 

 

Ss 

serbest meslek 244 3.84 .49 

öğretmen 36 3.87 .44 

doktor 8 3.60 .59 

mühendis 16 3.53 .77 

emekli 57 3.85 .49 

diğer 824 3.86 .75 

toplam 1185 3.85 .68 

Alt probleme cevap aramak için öğrencilerin Fen Bilimleri Dersine Yönelik Tutum 

Anketinden aldıkları puanların baba mesleğine göre anlamlı olarak değiĢip değiĢmediğini 

anlamak için tek yönlü varyans analizi (one way ANOVA) yapılmıĢtır. Bu alt probleme ait 

veriler Tablo 17b' de verilmiĢtir. 

 

Tablo 17b. Öğrencilerin Fen Bilimleri Dersine Yönelik Tutum Anketine göre baba mesleği 

değiĢkeninin ANOVA testi sonuçları 

Varyans 

Kaynağı 

Kareler 

Toplamı 

sd Kareler 

Ortalaması 

F p 

Gruplar arası 2.191 5 .438 

.927 .462 Gruplar içi 557.754 1180 .473 

toplam 559.945 1185  

 Tablo 17b incelendiğinde öğrencilerin Fen bilimleri dersine yönelik tutum puanları 

babalarının mesleğine göre istatistiksel olarak anlamlı değiĢim göstermemektedir  (p>.05). 
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Bu bulguya göre Fen bilimleri dersine yönelik tutum puanının baba mesleğine göre 

değiĢmediği söylenebilir. Bunun yanında istatistiksel olarak anlamlı olmasa da baba 

mesleği öğretmen olan öğrencilerin tutum puanlarının diğer öğrencilerden yüksek olduğu 

görülmektedir. Anne ve baba mesleği değiĢkeni ankete katılan öğrencilerin tutum 

puanlarını etkilememektedir sonucuna ulaĢılabilir. Bu da göstermektedir ki ebeveynler 

çocukları üzerinde yanlılık oluĢturmamaktadır.  

4.7 Fen Bilimleri Dersine Yönelik Tutum Puanı ve Popüler Bilim Dergilerini Takip 

Etmeye Ait Bulgular  

 AraĢtırmada yer alan alt problem "Ortaokul 5., 6., 7. ve 8. sınıf öğrencilerinin fen 

bilimleri dersine yönelik tutum puanları popüler bilim dergilerini takip etme değiĢkenine 

göre anlamlı bir fark göstermekte midir? Ģeklinde ifade edilmiĢti. AraĢtırmada yer alan bu 

alt problemi cevaplandırmak için öğrencilerin Fen Bilimleri Dersine Yönelik Tutum 

Anketine verdikleri cevapların popüler bilim dergilerini takip etme durumlarını 

değerlendirmek için t-testi sonuçlarına bakılmıĢtır. Bu alt probleme ait elde edilen veriler 

Tablo 18'de sunulmaktadır. 

 

Tablo 18. Öğrencilerin Fen Bilimleri Dersine Yönelik Tutum Anketine göre popüler bilim 

dergilerini takip etme değiĢkeninin t-testi  sonuçları 

popüler 

bilim 

dergilerini 

takip etme 

N  ̅ 

 

Ss sd t p 

evet 206 3,96 .652 
1181 2.574 .010 

hayır 977 3,83 .693 

 

 Popüler bilim dergilerini takip etme ve etmeme durumları öğrencilerin Fen 

Bilimleri Dersine Yönelik Tutum Anketinden aldıkları puanları anlamlı olarak 

değiĢtirmektedir (p>.05). Bu bulguya göre popüler bilim dergilerini takip eden öğrencilerin 

fen okuryazarlılığı anlamında daha bilinçli olduğunu söylenebilr. Popüler bilim dergilerini 

takip eden öğrencilerin fen bilimleri dersine yönelik tutumları daha olumludur ve 

öğrencilerin tutum puanları daha yüksektir. Yine alınan verilere göre ortaokul 5., 6., 7. ve 

8. sınıf öğrencilerinin Fen Bilimleri Dersine Yönelik Tutum Anketinden aldıkları puanların 
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popüler bilim dergilerini takip etme durumlarına göre belirli seviyede değiĢim 

göstermediği görülmüĢtür. 

4.8 Fen Bilimleri Dersine Yönelik Tutum Puanı ve Eğitici İnternet Sitelerini 

Kullanmaya Ait Bulgular   

 AraĢtırmada yer alan alt problem "Ortaokul 5., 6., 7. ve 8. sınıf öğrencilerinin fen 

bilimleri dersine yönelik tutum puanları internet ortamında eğitici siteleri kullanma 

değiĢkenine anlamlı bir fark göstermekte midir?  Ģeklinde ifade edilmiĢti. AraĢtırmada yer 

alan bu alt problemi cevaplandırmak için öğrencilerin Fen Bilimleri Dersine Yönelik 

Tutum Anketine verdikleri cevapların eğitici siteleri kullanma durumlarından etkilenip 

etkilenmediğini görmek için t-testi sonuçlarına bakılmıĢtır. Bu alt probleme ait elde edilen 

veriler Tablo 19' da sunulmuĢtur. 

 

Tablo 19. Öğrencilerin Fen Bilimleri Dersine Yönelik Tutum Anketine göre internet 

ortamında eğitici siteleri kullanma değiĢkeninin t-testi  sonuçları 

Eğitici 

siteleri 

takip etme 

N  ̅ 

 

Ss sd t p 

evet 797 3,89 .734 
1183 2.813 .005 

hayır 388 3,77 .571 

 Ġnternet ortamında eğitici siteleri kullanıp kullanmama durumları öğrencilerin Fen 

Bilimleri Dersine Yönelik Tutum Anketinden aldıkları puanları anlamlı olarak 

değiĢtirmektedir (p>.05). Bu bulguya göre ortaokul 5., 6., 7. ve 8. sınıf öğrencilerinin Fen 

Bilimleri Dersine Yönelik Tutum Anketinden aldıkları puanların internet ortamında eğitici 

siteleri kullanma durumlarına göre istatistiksel olarak anlamlı olarak değiĢtiği söylenebilir. 

Bunun yanında internet ortamında eğitici siteleri kullanan öğrencilerin anketten aldıkları 

tutum puanlarının daha yüksek olduğu görülmektedir. 

  

4.9 Fen Bilimleri Dersine Yönelik Tutum Puanı ve Fen Bilimleri Dersini Sevmeye Ait 

Bulgular  

 AraĢtırmada yer alan alt problem "Ortaokul 5., 6., 7. ve 8. sınıf öğrencilerinin fen 

bilimleri dersine yönelik tutum puanları fen bilimleri dersini sevme değiĢkenine göre 

anlamlı bir fark göstermekte midir?" Ģeklinde ifade edilmiĢti. AraĢtırmada yer alan bu alt 
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probleme cevap aramak için öğrencilerin Fen Bilimleri Dersine Yönelik Tutum Anketine 

verdikleri yanıtlara bakılmıĢtır. Bulunan veriler Tablo 20' de sunulmuĢtur. 

 

Tablo 20. Öğrencilerin Fen Bilimleri Dersine Yönelik Tutum Anketine göre fen bilimleri 

dersini sevme değiĢkeninin t-testi sonuçları 

Fen 

bilimleri 

dersini 

sevme 

N  ̅ 

 

Ss sd t p 

evet 1030 4.00 .650 
1182 13.349 .000 

hayır 155 3,21 .574 

  

Tablo 20 incelendiğinde fen bilimleri dersini sevip sevmemelerine göre 

öğrencilerin Fen Bilimleri Dersine Yönelik Tutum Anketinden  aldıkları puanlar anlamlı 

olarak değiĢmektedir (t[1182]=13.349, p<.01 ) Bu bulguya göre fen bilimleri dersini 

seven ortaokul 5., 6., 7. ve 8. sınıf öğrencilerinin fen bilimleri dersine yönelik tutumunun 

fen bilimleri dersini sevmeyen öğrencilere göre daha olumlu olduğu söylenebilir.  

 Ortaokul 5., 6.,7. ve 8. sınıf öğrencilerinin fen bilimleri dersini sevmeleri ve fen 

bilimleri dersine yönelik tutum puanları arasındaki iliĢkinin korelasyonu incelenmiĢtir. 

Verilerin analizinde elde edilen bulgular Tablo 21’te verilmiĢtir. 

 

Tablo 21. Öğrencilerin fen bilimleri dersini sevmeleri ve fen bilimleri dersine yönelik 

tutum puanları arasındaki iliĢki 

 tutum sevgi 

tutum    r 1 

 

.598 

000              p 

             N 1185 1185 

sevgi     r .598 1 

             p 000  

             N 1185 1185 

  

Tablo 21' e bakıldığında öğrencilerin fen bilimleri dersine yönelik tutum puanları 

ve bu dersi sevmeleri arasında yüksek düzeyde, pozitif ve anlamlı bir iliĢkinin olduğu 

görülmüĢtür (p<.01). Bu durumda fen bilimleri dersini seven öğrencilerin fen bilimleri 
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dersine yönelik tutum puanlarının yüksek olduğu, fen bilimleri seven öğrencilerin olumlu 

tutuma sahip olduğu sonucuna ulaĢılabilir.  

4.10 Fen Bilimleri Dersine Yönelik Tutum Puanı ve Fen Bilimleri Dersi Tutum 

Düzeyine Ait Bulgular 

 AraĢtırmada yer alan alt problem "Ortaokul 5., 6., 7. ve 8. sınıf öğrencilerinin fen 

bilimleri dersine yönelik tutum puanları bu derse yönelik tutum düzeylerine göre farklılık 

göstermekte midir?" Ģeklinde ifade edilmiĢti. AraĢtırmada yer alan bu alt probleme cevap 

aramak için öğrencilerin Fen Bilimleri Dersine Yönelik Tutum Anketine verdikleri 

yanıtlara bakılmıĢ ve veriler Tablo 22a' da sunulmuĢtur. 

 

Tablo 22a. Öğrencilerin Fen Bilimleri Dersine Yönelik Tutum Anketine göre fen bilimleri 

dersine yönelik tutum düzeyi betimsel istatistik sonuçları 

Fen bilimleri dersine 

yönelik tutum düzeyi 

N  ̅ 

 

Ss 

olumlu 760 4.00 .70 

orta düzey 352 3.70 .45 

olumsuz 73 2.98 .60 

toplam 1185 3.85 .68 

 

Alt probleme cevap aramak için öğrencilerin Fen Bilimleri Dersine Yönelik Tutum 

Anketinden aldıkları puanların kendilerini algıladıkları tutum düzeyine göre anlamlı olarak 

değiĢip değiĢmediğini anlamak için tek yönlü varyans analizi (one way ANOVA) 

yapılmıĢtır. Bu alt probleme ait veriler Tablo 22b' de verilmiĢtir. 

 

Tablo 22b. Öğrencilerin Fen Bilimleri Dersine Yönelik Tutum Anketine göre fen bilimleri 

dersine yönelik tutum düzeyi değiĢkeninin ANOVA testi sonuçları 

Varyans 

Kaynağı 

Kareler Toplamı sd Kareler 

Ortalaması 

F p 

Gruplar arası 80.491 3 26.830 

66.145 .000 Gruplar içi 479.454 1182 .406 

toplam 559.945 1185  

Tablo 22b incelendiğinde öğrencilerin Fen Bilimleri Dersine Yönelik Tutum 

Anketinden aldıkları puanlar kendilerini bu derste algıladıkları tutum düzeylerinden pozitif 
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ve anlamlı olarak etkilenmektedir (p<.01). Tablo 22a' ya bakıldığında öğrencilerin tutum 

puanlarından olumlu düzey olanların ortalamalarının kendilerini orta düzey ve olumsuz 

olarak algılayan öğrencilerden yüksek olduğu görülmektedir.  
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5.SONUÇLAR VE TARTIŞMA 

 AraĢtırmanın bu bölümünde araĢtırma kapsamında geliĢtirilen Fen Bilimleri 

Dersine Yönelik Tutum Anketi yardımıyla ortaokul 5., 6., 7. ve 8. sınıf öğrencilerinin 

tutum puanlarının çeĢitli değiĢkenlere göre incelenmesine yönelik değerlendirme çalıĢması 

ile ilgili sonuç ve tartıĢmalara yer verilmiĢtir.  

5.1 Fen Bilimleri Dersine Yönelik Tutum Anketinin Geliştirilmesi ile İlgili Sonuçlar 

 Ortaokul 5., 6., 7. ve 8. sınıf öğrencilerinin fen bilimleri dersine yönelik tutum 

puanlarının ölçülmesinde kullanılmak amacıyla geliĢtirilen Fen Bilimleri Dersine Yönelik 

Tutum Anketi 5'li likert tipindedir. Hazırlanan anket 25 madde içermektedir. Yapılan 

analiz sonucunda ankette tek boyutlu bir yapı bulunmuĢtur. Fen Bilimleri Dersine Yönelik 

Tutum Anketi' nde yer alan ifadelerin öğrencilerin fen bilimleri dersi ve derste yapılan 

etkinliklere yönelik bilgi, beceri ve davranıĢ düzeylerini ölçtüğünü göstermektedir. Ölçekte 

fen bilimleri dersine yönelik tutumu ölçen 25 maddenin çoğu olumlu ifade içermektedir. 

Ankette yer alan tutumu destekleyen maddeler tamamen katılmıyorum kategorisinden 

baĢlayarak 1, 2, 3, 4, 5 olarak puanlandırılmıĢtır. Ölçeğin güvenirliğine bakmak için iç 

tutarlık katsayıları hesaplanmıĢtır. Ölçeğin güvenilirlik çalıĢmalarında güvenirlik katsayısı 

cronbach alpha 0.818 bulunmuĢtur. Sonuç olarak analizlerden elde edilen bulgular, Fen 

Bilimleri Dersine Yönelik Tutum Anketi'nin yeterli düzeyde güvenilirlik ölçütlerine sahip 

olduğunu göstermektedir. Bu sonuçlara göre anketin kullanıma hazır olduğu ve 

öğrencilerin fen bilimleri dersine yönelik tutum puanlarını ve düzeylerini belirlemede 

geçerli ve güvenilir Ģekilde kullanılabileceği söylenebilir. 

5.2 Ortaokul Öğrencilerinin Fen Bilimleri Dersine Yönelik Tutum Puanlarının Bazı 

Değişkenlere Göre İncelenmesi ile İlgili Sonuçlar 

 AraĢtırma kapsamında geliĢtirilen Fen Bilimleri Dersine Yönelik Tutum Anketi 

uygulanarak öğrencilerin fen bilimleri dersine yönelik tutum puanlarının cinsiyet, sınıf 

düzeyi, anne mesleği, baba mesleği, popüler bilim dergilerini takip, internet ortamında 

eğitici siteleri kullanma, fen bilimleri dersini sevme, öğrencilerin kendilerini algıladıkları 

tutum düzeyleri değiĢkenleri açısından incelenmesine yönelik bir değerlendirme 

çalıĢmasıdır. Bu amaç doğrultusunda Fen Bilimleri Dersine Yönelik Tutum Anketi 



48 

 

KahramanmaraĢ ili Dulkadiroğlu ilçesindeki ortaokul 5., 6., 7. ve 8. sınıflarda okuyan 

toplam 1209 öğrenciye uygulanarak aĢağıdaki sonuçlar elde edilmiĢtir.  

 Öğrencilerin fen bilimleri dersine yönelik tutum puanları ile bu dersi sevmeleri 

arasında anlamlı bir iliĢki olup olmadığını belirlemek için yapılan basit korelasyon 

katsayısı hesaplanarak incelenmiĢtir. ÇalıĢmada elde edilen verilerin analiz sonucu, 

öğrencilerin fen bilimleri dersine yönelik tutum puanları ve bu dersi sevmeleri arasında 

yüksek düzeyde, pozitif ve anlamlı bir iliĢkinin olduğunu göstermiĢtir (p<.01). Bu durum 

fen bilimleri dersini seven öğrencilerin fen bilimleri dersine yönelik tutum puanlarının 

yüksek olduğunu, fen bilimleri dersini seven öğrencilerin olumlu tutuma sahip olduğunu 

göstermektedir. 

 Öğrencilerin fen bilimleri dersine yönelik tutum puan ortalamalarının cinsiyete 

göre farklılaĢıp farklılaĢmadığının belirlenmesi için t-testi yapılmıĢtır. Yapılan incelemede 

öğrencilerin fen bilimleri dersine yönelik tutum puanları ile cinsiyet değiĢkeni arasında 

anlamlı bir farkın olmadığı bulunmuĢtur (p>.05). Bu sonuca göre cinsiyet değiĢkeninin fen 

bilimleri dersine yönelik tutum puanları üzerinde önemli ölçüde bir etkisinin olmadığı 

söylenebilir.  Ortaokul 5., 6., 7. ve 8. sınıf öğrencilerinden kız öğrencilerin fen bilimleri 

dersine yönelik tutum puanı ortalamalarının erkek öğrencilerin fen bilimleri dersine 

yönelik tutum puanı ortalamalarından daha yüksek olmasına rağmen aradaki fark 

istatistiksel olarak anlamlı değildir. Cinsiyet faktörünün öğrencilerin fen bilimleri dersine 

yönelik tutum puanları üzerinde etkili olmadığı sonucuna ulaĢılmıĢtır. UlaĢılan literatürde 

de öğrencilerin tutum puanları ile cinsiyetleri arasındaki iliĢkiyi inceleyen çalıĢmaların 

sonuçları benzerlik göstermektedir. Serin ve ark. (2003) 'in araĢtırmalarının sonuçlarına 

göre sınıf öğretmenliği ve fen bilgisi öğretmenliği 4. sınıf öğrencilerinde cinsiyet faktörü 

öğrencilerin fene yönelik tutumlarını etkilememektedir. Güden ve Timur (2016) ortaokul 

öğrencilerinin fen bilimleri dersine yönelik tutumunun cinsiyete göre değiĢmediğini 

söylemiĢtir. Ersoy ve Ergün (2014) 'ün Türkiye, Hollanda ve Romanya' da 512 sınıf 

öğretmenliği öğrencisi ile yaptığı; Kayri ve ark. (2014) 'ın 605 ortaokul öğrencisiyle 

yaptığı araĢtırma sonuçlarında cinsiyet faktörünün fen bilimlerine yönelik tutumlarını 

etkilemediğini söylemektedirler. Akman ve arkadaĢları (2007), Turhan ve ark. (2008), 

yaptıkları çalıĢmalarda fen bilimleri dersine yönelik tutum puanları ile cinsiyet değiĢkeni 

arasında anlamlı bir farkın olmadığını belirtmiĢlerdir. Ancak SallabaĢ (2008), yaptığı 

çalıĢmada öğrencilerin okumaya yönelik tutum puanları ile cinsiyet değiĢkeni arasında 

anlamlı bir farklılık olduğunu ve bu farklılığın kız öğrenciler lehine anlamlı olduğunu 

belirtmiĢtir. Kağıtçı (2014), yaptığı çalıĢmasında öğrencilerin tutum puanları ile cinsiyet 
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değiĢkeni arasında anlamlı bir farkın olduğu ve kız öğrencilerin fen dersine yönelik 

tutumlarının erkek öğrencilere göre daha olumlu olduğu sonucuna ulaĢmıĢtır.  

 Ortaokul 5., 6., 7. ve 8. sınıf öğrencilerinden popüler bilim dergilerini takip eden 

öğrencilerin fen bilimleri dersine yönelik tutumları, popüler bilim dergilerini takip etmeyen 

öğrencilerin fen bilimleri dersine yönelik tutumlarının daha olumludur ve istatistiksel 

olarak anlamlıdır. Bu bulguya göre popüler bilim dergilerini takip etme durumu ortaokul 

5., 6., 7. ve 8. sınıf öğrencilerinin fen bilimleri dersine yönelik tutumunu etkilemektedir. 

Öğrencilerin bu dergileri takip etme bilincine sahip olmaları bu sonucu olumlu etkilemiĢ 

olabilir. UlaĢılabilen alanyazında bu konuyla ilgili bir araĢtırmaya rastlanılmamıĢtır. 

 Öğrencilerin fen bilimleri dersine yönelik tutum puanları sınıf düzeyi 

değiĢkenine göre anlamlı bir farklılık gösterip göstermediğini belirlemek amacıyla 

ANOVA testi yapılmıĢtır. Yapılan test sonucuna göre öğrencilerin sınıf düzeyleri ile fen 

bilimleri dersine yönelik tutum puanları arasında anlamlı bir farkın olmadığı görülmüĢtür 

(p>.01). Ortaokul 5., 6., 7. ve 8. sınıf öğrencilerinden 6. sınıf öğrencilerinin fen bilimleri 

dersine yönelik tutumları daha olumludur. 5., 7. ve 8. sınıf öğrencilerinden, 5. sınıf 

öğrencilerinin fen bilimleri dersine yönelik tutumları 7. ve 8.  sınıf öğrencilerinden 

olumludur. Ancak bu fark istatistiksel olarak anlamlı değildir. 7. ve 8. sınıf öğrencilerinin 

fen bilimleri dersine yönelik tutumları arasında istatistiksel açıdan anlamlı bir fark 

bulunmamıĢtır. Her sınıf düzeyinde öğrencilerin fen bilimleri dersine gereken önemi 

kavradıkları ulaĢılan sonuçlarla ispatlanmıĢtır. Öğrencilerin sınıf düzeyleri ve tutum 

puanları arasındaki ortalama farklarının az olması bunun göstergesidir. Öğrencilerin fen 

bilimleri dersine yönelik tutum puanları ve sınıf seviyeleri arasında fark olmaması istenilen 

ve beklenilen bir sonuçtur. Tutum puanları ile sınıf düzeyi değiĢkeni arasında anlamlı bir 

farklılık olup olmadığını belirlemek için yapılan araĢtırmalar incelendiğinde sınıf düzeyi ve 

tutum puanları arasında anlamlı bir farklılık olmadığını belirleyen çalıĢmalar 

bulunmaktadır (Cansız AktaĢ ve AktaĢ, 2012; Yenilmez ve Özabacı, 2003). Öğrencilerin 

fen bilimleri dersine yeni eklenen kazanımları yakalayamamıĢ olmaları, değiĢen 

müfredatlara öğrencilerin ayak uyduramamaları, fen bilimleri dersinin sarmal bir Ģekilde 

ilerlemesi ve bu edinilmemiĢ kazanımların üst sınıflara geçtikçe öğrencilerin karĢısına 

çıkması, sınıf seviyesi arttıkça olumlu tutumun kazanılmamasına neden olabilir. Ayrıca 8. 

sınıf öğrencilerinin sınava hazırlanıyor olmaları, öğrencilerin sınav kaygısına girmelerine 

sebep olmuĢ olabilir. YaklaĢan sınav kaygısı öğrencilerin fen bilimleri dersine yönelik 

tutumlarını olumsuz etkilemiĢ olabilir. Ayrıca tutum puanları ile sınıf düzeyi değiĢkeni 

arasında anlamlı bir farklılık olduğunu belirleyen çalıĢmalar da bulunmaktadır (Kaya ve 
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Böyük, 2011; Pehlivan ve Köseoğlu, 2011; Sırmacı, 2007). Güden ve Timur (2016) 

ortaokul öğrencilerinden 5. sınıf öğrencilerinin fen bilimlerine yönelik tutumları 6., 7. ve 8. 

sınıf öğrencilerinden 6. sınıf öğrencilerinin fen bilimlerine yönelik tutumları 8. sınıf 

öğrencilerinden ve 7. sınıf öğrencilerinin fen bilimlerine yönelik tutumları 8. sınıf 

öğrencilerinden olumludur sonucuna ulaĢmıĢlardır. Kağıtçı (2014) yaptığı çalıĢmasında 

öğrencilerin sınıf düzeyleri ve fen dersine yönelik tutum puan ortalamaları arasında 

anlamlı bir farkın olduğu ve öğrencilerin sınıf düzeyleri arttıkça fen dersi tutum 

puanlarının azaldığı sonucuna ulaĢmıĢtır. 

 Ortaokul 5., 6., 7. ve 8. sınıf öğrencilerinin annesi öğretmen olan öğrencilerin 

fen bilimleri dersine yönelik tutumları annesi doktor, mühendis ya da ev hanımı olan 

öğrencilerden daha yüksek olmasına rağmen bu fark anlamlı değildir. Anne mesleğinin 

öğrencilerin fen bilimleri dersine yönelik tutumlarını etkilemediği söylenebilir. Ortaokul 

5., 6., 7. ve 8. sınıf öğrencilerinin fen bilimleri dersine yönelik tutumları ile babalarının 

sahip olduğu meslek arasında anlamlı bir fark olmadığı görülmüĢtür. Baba mesleğinin 

öğrencilerin derse yönelik tutumlarını etkilemediği söylenebilir. Literatürde de benzer 

çalıĢmalara rastlanmıĢtır. Serin ve ark. (2003) 'in araĢtırmasının sonuçlarına göre sınıf 

öğretmenliği ve fen bilgisi öğretmenliği 4. sınıf öğrencilerinde anne ve baba mesleği 

öğrencilerin fene yönelik tutumunu etkilememektedir. Güden ve Timur (2016), çalıĢması 

sonucunda ortaokul öğrencilerinin fen bilimleri dersine yönelik tutumu üzerinde anne ve 

baba mesleğinin etkisi olmadığı sonucuna ulaĢmıĢtır. ĠĢ hayatının yaĢamımızdaki etkisi 

büyük olmasına rağmen anne ve babaların yaptıkları iĢi eve yansıtmamaları çocukların 

tutumlarını olumsuz etkilememiĢ olabilir. Anne ve babaların çocuklarına fen bilimleri dersi 

etkinliklerinde yardımcı olmaları ve onları cesaretlendirmeleri öğrencilerin fen bilimleri 

dersine yönelik olumlu tutum kazanmaları üzerinde etkili olmuĢ olabilir.  

 Ortaokul 5., 6., 7. ve 8. sınıf öğrencilerinden internet ortamında eğitici siteleri 

kullanan öğrencilerin fen bilimleri dersine yönelik tutumları, internet ortamında eğitici 

siteleri kullanmayan öğrencilerin fen bilimleri dersine yönelik tutumlarına göre daha 

olumludur ve aralarındaki fark istatistiksel olarak anlamlıdır. Okul ve ev ortamında 

öğrencilerin internete sahip olmaları bu sonucu olumlu etkilemiĢ olabilir. UlaĢılabilen alan 

yazında bu konuyla ilgili bir çalıĢmaya rastlanmamıĢtır. 

 Öğrencilerin Fen Bilimleri Dersine Yönelik Tutum Anketinden alabilecekleri en 

düĢük puan 25, en yüksek puan 125' tir. Öğrencilerin Fen Bilimleri Dersine Yönelik Tutum 

anketine verdikleri cevapların ortalaması 81.48 olarak bulunmuĢtur. Bu verilere göre 

öğrencilerin bu testten alabilecekleri en yüksek notun 125 olduğu varsayıldığında; ortalama 
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81.48 olduğundan fen bilimleri dersine yönelik tutumları olumlu ve yüksek seviyededir. 

Öğrencilerin fen bilimleri dersine yönelik tutum puan ortalamalarının "fen bilimleri 

dersinde kendilerini algıladıkları tutum düzeyi" değiĢkenine göre fark oluĢturup 

oluĢturmadığını belirlemek için ANOVA testi yapılmıĢtır. Elde edilen sonuca göre 

öğrencilerin kendilerini algıladıkları tutum düzeyi ile tutum puanları arasında anlamlı bir 

fark bulunmuĢtur. Olumlu düzeyde fen bilimleri dersine yönelik tutuma sahip öğrencilerin 

tutum puanları daha yüksektir. Literatüre bakıldığında yapılan araĢtırma ile tutarlılık 

gösteren araĢtırmalar bulunmaktadır. Yenice ve Saydam (2010), sekizinci sınıf 

öğrencilerinin fene yönelik tutumlarının yüksek olduğu sonucuna ulaĢmıĢtır. Serin ve ark. 

(2003), araĢtırmalarına göre fen bilgisi öğretmenliği dördüncü sınıf öğrencilerinin fen 

derslerine yönelik tutumları olumludur. Güden ve Timur (2016) 'un araĢtırmasına göre 

ortaokul öğrencileri çok yüksek düzeyde tutum düzeyine sahiptir. Yenilenen fen bilimleri 

programında diğer yıllara oranla etkinlik sayısının arttırılmıĢ olması, fen bilimleri dersinin 

diğer derslere oranla uygulama ağırlıklı olması bu durumun nedeni olabilir.  

 AraĢtırmanın sonucundan elde edilen bulgulara göre bazı öneriler aĢağıdaki gibi 

sıralanabilir; 

 Demografik özellikleri inceleyen daha fazla çalıĢma yapılabilir. 

 Öğrencilerin fen bilimleri dersine yönelik tutumlarını arttırmak için fen bilimleri 

dersi farklı aktivitelerle ve etkinliklerle zenginleĢtirilebilir. 

 Fen bilimleri dersindeki konular öğrenci tutumunu arttıracak Ģekilde diğer 

disiplinlerle iliĢkilendirilebilir. 
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Ek-1 

FEN BİLİMLERİ DERSİNE YÖNELİK TUTUM ANKETİ 

Sevgili öğrenciler,   

Bu anket, sizin Fen Bilimleri dersiyle ilgili düĢüncelerinizi belirlemek için hazırlanmıĢ 

cümlelerden oluĢmaktadır. Bu çalıĢmanın amacına ulaĢabilmesi için siz değerli 

öğrencilerin görüĢlerine gerek duyulmuĢtur.  Bu araĢtırma sonucu vereceğiniz cevaplar 

çalıĢma haricinde hiçbir yerde kullanılmayacaktır. 

 

1. Cinsiyet:  KIZ(  )  ERKEK(  ) 

2.Sınıf :        5(  ) 6(  )    7(  )        8(  )    

3.Annenizin mesleği nedir?  

Ev Hanımı(   ) Öğretmen(   ) Doktor(   ) Mühendis(   ) Emekli(   ) Diğer(   ) 

4.Babanızın mesleği nedir? 

Serbest Meslek(   ) Öğretmen(   ) Doktor(   ) Mühendis(   ) Emekli(   ) Diğer(   ) 

5.Popüler bilim dergilerini takip ediyor musunuz?  EVET(  ) HAYIR(  ) 

6.Haftada okuduğunuz kitap sayısı: 1-3(  )     4-6(  )     Diğer(  ) 

7.İnternet ortamında eğitici siteleri kullanıyor musunuz? (Eba,vitamin vb.) 

 EVET(  )     HAYIR(  ) 

8.Fen bilimleri dersini seviyor musunuz? 

EVET(  )     HAYIR(  ) 

9. Fen Bilimleri dersine yönelik tutumunuzu nasıl tanımlarsınız? 

OLUMLU(   ) ORTA DÜZEY(   ) OLUMSUZ(   ) 
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1.Fen bilimleri dersini severim.      

2.Fen bilimleriyle ilgili bir meslek seçmek isterim.      

3.Fen bilimleri dersinde öğrendiğim bilgileri günlük hayatta 

kullanmak isterim. 

     

4.Fen bilimleri zor bir derstir.      

5.Fen bilimleri dersinde öğrendiğim her Ģeyin yararlı olduğunu 

düĢünürüm. 

     

6.Fen bilimleri dersiyle bilgilerimin daha da arttığını düĢünürüm.      

7. Fen bilimleri dersi hep ilgimi çekmiĢtir.      

8.BoĢ zamanlarımda fen bilimleriyle ilgilenmek isterim.      

9.Fen bilimleri dersine diğer derslerden fazla zaman ayırırım.      

10.Fen bilimleri ilgiyle okuduğum konuların baĢında gelmektedir.      

11.Fen bilimlerinin zevkli bir ders olduğunu düĢünüyorum.      

12.Okullarda fen bilimleri dersi olmasaydı sevinirdim.      

13.Fen bilimlerinin insan yaĢamını kolaylaĢtırdığını düĢünürüm.      

14.Fen derslerine zorunlu olduğu için çalıĢırım.      

15.Televizyondaki fen haberleri ilgimi çeker.      

16.Bilim adamlarının hayat hikayelerini anlatan kitapları okumaktan 

hoĢlanırım. 

     

17.Fen bilimlerinin doğal olayları öğrenmede etkili olduğunu 

düĢünürüm. 

     

18.Fen bilimleri konularıyla ilgili tartıĢmaya katılmak hoĢuma gider.      

19.Fen bilimleri dersinde sıkılırım.      

20.Fen bilimleri ders saatinin daha fazla olmasını isterim.      

21.Fen bilimleri dersinin gerekli olduğunu düĢünmem.      

22.Dünyaca ünlü bir bilim adamı olmak isterim      

23.Dünyada ses getirecek buluĢlar yapmak isterim.      

24.Fen bilimleri dersinden çekiniyorum.      

25.Fen problemleri çözmekten hoĢlanırım.      

 

 

 

 

 




