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Bu aragtirmada 8. Sinif 6grencileri tarafindan 2005 Sosyal Bilgiler programinda 4., 5., 6. ve
7. siniflarinda yer alan alan becerilerinin 6grencilerin 6znel algilarina gore kazanilma durumlari
tespit edilmistir.

Arastirmanin evren ve Orneklemini, Kirsehir il merkezinde bulunan seckisiz ornekleme
yontemi ile belirlenmis 8 ortaokulda 6grenim goren158 (% 52,5) kiz ve 143 (% 47,5) erkek olmak
tizere toplam 301 6grenci olusturmustur.

Aragtirma, nicel arastirma yontemlerinden tarama modeline gore desenlenmistir. Bu model
gergevesinde, veriler arastirmaci tarafindan gelistirilen 60 maddelik ve 5’li likertten olusan “Alan
Becerileri Kazanim Olgceginden” elde edilmistir. Hazirlanan dlgegin yapilan 6n uygulamasi sonucu
60 maddenin Cronbach’s Alpha degeri. 0,97 olarak hesaplanmistir. Olgek 6 demografik degisken
ve alan becerilerini iceren 6 alt boyuttan olusmaktadir.

Aragtirmanin verileri yiizde, frekans, t-testi, ANOVA ve Pearson Korelasyonu, Levene’s,
Welch ve Brown — Forsythe, Post-Hoc Scheffe analizleri ile elde edilmistir. Arastirmada alan
becerilerinin dgrencilerin 6znel algilarina gore alt boyutlari kazanma durumlari, bu durumlarin
ogrencilerin cinsiyetine, annenin ve babanin egitim durumuna, 6grencilerin 7. Sinifin sonundaki
Sosyal Bilgiler ders not durumuna, derslerde becerilere yonelik etkinlik yapip yapmadiklarina, etiit
merkezine gidip gitmediklerine gore farklilagip-farklilasmadig1 ve beceri alt boyutlarinin birbiriyle
iligkisi tespit edilmistir.

Mekdm algilama, tarihsel empati, sosyal katilhim, degisim ve siirekliligi algilama, zaman ve
kronolojiyi algilama, gézlem becerisinde dgrencilerin 6znel algilar1 dogrultusunda her zaman bu
beceriye iligkin durumlar yapabilecekleri sonucuna ulagilmstir.

Mekdm algilama becerisinde kiz 6grenciler erkek Ogrencilere gore “Ortamda olusan
nesneleri fark edip ozelliklerini renk, sekil yonmiinden” daha iyi ifade edebilirlerken; erkek



ogrenciler kiz 6grencilere gore basit tablolart daha iyi okuyabilmekteler. Ayrica etiit merkezine
gitme, babanin egitim durumu ve not ortalamasi degiskenine goére de anlamli farkliliklara
rastlanmigtir. Tarihsel empati, Sosyal katilim, Zaman ve kronolojiyi algilama, Degisim ve
siirekliligi algilama ve gozlem becerisinde yilsonu ortalamasina gore anlamli farkliliga
rastlanmustir. Sosyal katilim becerisinde erkek Ogrencilerin kiz 6grencilere gore spor igerikli
faaliyetlere daha ¢ok katildigi, derslerde alan becerilerine yonelik etkinlik yapan 6grenciler eglence
icerikli faaliyetlere daha ¢ok katiliyorken derslerde alan becerilerine yonelik etkinlik yapmayan
ogrencilerin insan haklarina ve demokrasiye daha ¢ok saygi duydugu belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: 2005 Sosyal Bilgiler Programi Alan Becerileri, 2005 Sosyal Bilgiler
Programi, Ogrenciler



ABSTRACT

The Achievement Situations of Field Skills in 2005 Social Studies Curriculum

According To The Subjective Perception of The Students
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In this study; the achievement situations of the field skill according to the
subjective perception of the students were determined by the 8" grade students at 4™, 5™,
6Mand 7"grades of in 2005 Social Studies Curriculum.

Study group of the research consisted of 158 (52.5%) female and 143 (47.5%) male
students, 301 students in total, studying in eight secondary schools located in Kirsehir city
center that were specified by random sampling method.

The research was patterned according to screening model, which is a quantitative
research method. Pursuant to this model, data were obtained by a 5 likert Field Skill
Gaining Scale with 60 articles, which was developed by the researcher. Afterpre-
application of the prepared scale, Cronbach’s Alpha value of the 60 articles was
calculatedas 0,97. The scale comprised 6 demographic variables and 6 sub-divisions
involving field skills.

Data of the research were obtained by percent, frequency, t-test, ANOVA, Pearson
correlation, Levene’s, Welch ve Brown — Forsythe and Post-Hoc Scheffe analyses. In the study,
acquiring levels of fields kils by students according to sub-divisions, and differentiation of
these levels upon the gender of the students, education levels of mother and father, passing
mark of Social Studies course at the end of 7"grade, skill-aimed courseactivities of
students, and attend a training course were determined, as well as there lation ship between
skill sub-divisions.



It was concluded that, students always can achieve cases regarding spaceperception,
historical empathy, social attendance, change and continuity perception, time and
chronology perception, observation skills, in accordance with the irsubjective perception.
While female students are beter than male students in space perception skill, in terms of
“distinguishing objects in the environment and expressing them with respect to colour and
shape”; male students can read basic schedu les better than female students. In addition,
significant variations have been found according to the variables of attending to training
course, education level of father and grade-point average. Significant differences have
been seen in the ability of historical empathy, social attendance, perception of time and
chronology, perception of change and persistence, and observation compared to year
end average. In social attendance skill, it was concluded that male students take part in
sports activities more often than female students, students doing activities regarding field
skills are more active in entertainment activities whereas students not doing such activities
are more respectful for civil rights and democrasy.

Key words: The Field Skills in 2005 Social Studies Curriculum, 2005 Social Studies

Curriculum, Students
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ONSOZ

Sosyal Bilimler, ilkogretimde disiplinler arasi bir egitim programi olarak "Sosyal
Bilgiler" seklinde ele alinmaktadir. Sosyal Bilgiler dersi beceri gelisimi agisindan oldukca
onemli bir derstir. Bu arastirmada 8. siif oOgrencilerinin 2005 Sosyal Bilgiler
programindaki alan becerilerini 6znel algilarina gore kazanma diizeyleri arastirilmustir.
2005 Sosyal Bilgiler 6gretim programinda beceri 6gretimi 6nemli bir yer tutmaktadir.
Programda giiniimiizde bilgiyi kullanmanin, bilgiyi edinmeden daha fazla vurgulandigi
bunun da beceri gelisimi ile dogru orantili oldugu ifade edilmistir. Ayrica, yeteneklerin

bilgi ve becerilerin birlesmesi sonucu ortaya ¢iktig1 vurgulanmistir.

Aragtirmanin birinci boliimiinde arastirmanin problem durumu, amaci, 6nemi,
varsayimlari, sinirhiliklart ve arastirmada verilen gesitli kavramlarin tanimlari tizerinde

durulmustur.

Aragtirmanin ikinci bolimiinde kuramsal agiklamalar ve ilgili literatiire yer
verilirken, ti¢iincii boliimde yontem basligi altinda arastirma modeli, evren ve 6rneklem ve

veri toplama araglar1 yer almistir.

Aragtirmanin dordiincii boliimiinde 8. simf ogrencilerinin 2005 Sosyal Bilgiler
programinda yer alan becerilerini kazanma durumlarina ait bulgulara yer verilirken,
aragtirmanin besinci boliimiinde ise arastirmaya ait sonug, tartisma ve Onerilere yer

verilmistir.

2005 Sosyal Bilgiler dersinde yapilan bu arastirma sonucunda elde edilen bilgiler

daha sonra bu alanda ¢alisma yapacak arastirmacilara 1s1k tutmasi agisindan énemlidir.

Oncelikle arastirmamin her asamasinda goriisleri, onerileri ve elestirileriyle beni
yonlendiren, katki ve yardimlarim yer ve mekan gozetmeksizin hi¢bir zaman esirgemeyen,
destegini hep hissettiren danisman hocam, Dog. Dr. Tekin CELIKKAYA’ya sonsuz

tesekkiirlerimi sunarim.

Calismalarim sirasinda goriis ve onerileri ile destek olan degerli hocalarim Yrd.
Dog. Dr. Tercan YILDIRIM ve Yrd. Dog. Dr. Vedat AKTEPE'ye minnet ve siikranlarimi
sunarim. Yiiksek lisans arastirmamin o6rneklem grubunu olusturan uygulama okullart
ogretmenlerine ve kiymetli 6grencilerime tesekkiir ederim. Yiiksek lisans egitimim siiresince
her zaman yanimda olan, destegini esirgemeyen, beni yetistirip bu giinlere getiren aileme

sonsuz tesekkiirler.

Kirsehir-2018 Simge FILOGLU
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BOLUM I
1. GIRIS

Bu bolimde aragtirmanin  problem durumu, amaci, Onemi, varsayimlari,

sinirliliklar: ve arastirmada verilen ¢esitli kavramlarin tanimlari tizerinde durulmustur.
1.1. ARASTIRMANIN PROBLEMI

2005 Sosyal Bilgiler programindaki alan becerilerinin 6grencilerin 6znel algilarina

gore kazanilma durumlar1 nedir?
1.2. ARASTIRMANIN ONEMIi VE AMACI

Gilinlimiizde ihtiya¢ duyulan insan tipinin belirlenmesi, 6gretim faaliyetlerinin nasil
yapilandirilacaginin ve yiiriitiileceginin belirlenmesi anlamina gelmektedir. Bilginin hizla
gelistigi ve degistigi giinlimiizde yeni durumlara hizla uyum saglayabilen ve sorunlara hizli
¢oziimler iiretebilen bireylere ihtiya¢c duyulmaktadir. Bu bireylerin yetistirilmesinde egitim
faaliyetlerinin rolii oldukga biiytiktiir. Bireyler bilgiyi nasil 6grenirlerse ileriki hayatlarinda
da oyle kullanacaklarindan bilginin kazandirilma sekli ve bu siiregte d6grenen bireylerin
yasadiklar1 olduk¢a onemlidir (Kurnaz, 2007: 1). Bu giine kadar bilgi edinme, yasam ve
okulun temel amaci olarak goriilmiistiir. Gliniimiizde ise bilgiye bakis degismis, bilgi;
olgulari, kavramlari, ilkeleri ve siiregleri ezberlemek olarak goriilmekten ¢ikmistir.
Bilgileri harmanlayarak ise yarar hale getirmek ve kullanabilmek bilgiyi edinmeden daha
fazla 6nem arz etmektedir. Ogrenciler bilgiyi dgrenmenin dnemini gz ardi etmeden,
problem ¢6zmede, elestirel ve yaratici diisiinmede kullanmalidir. Beceri ise bilgi gerektiren
ve performans i¢eren karmasik bir eylemdir. Hem bilgi hem beceri kisa zamanda kolayca

ogretilebilir ve 6grenilebilir. Fakat yetenek daha gec gelisir ve daha karmasiktir. Bilgi ve

becerilerin birlesmesi ile yetenek ortaya ¢ikmaktadir (Talim Terbiye Kurulu Bagkanligi
[TTKB], 2005: 3).

Giiniimiiz 6gretim programi kazanimlari arasinda onemli yer tutan becerilerin,
ozellikle son elli yildir yasanan sosyo-ekonomik, politik ve teknolojik gelismeler
sonucunda, egitimcilerin giindemini oldukga isgal ettigi goriilmektedir.. Egitim ve 6gretim
ekinliklerinde becerilerin onem kazanmasimnin nedenlerini su sekilde siralayabiliriz:
Yasamin gittikce karmasiklagmasi ve egitilmis insan sayisinin ¢ogalmasi, beceri boyutu
gelismis insanlara olan ihtiyaci arttirmistir. Buna ilaveten, Bilgi Toplumu’nda iletisimin

artmasi ve bilgi kaynaklariin ¢esitlenmesi neticesinde bilgi okuryazarhigiyla ilgili beceri



ve nitelikler 6n plana ¢ikmistir. Ayrica demokratik toplumlarda, demokrasiyi yasatabilmek
icin, demokratik hak ve sorumluluklar1 uygulayabilme, elestirel ve yaratict diisiinme gibi
beceriler 6n plana ¢ikmistir. Bu sebeplerden dolayr 6nem kazanan beceriler, gelismis

diinya 6gretim programlarinda yerini almistir (Mutluer, 2013:356).

Beceri kavrami Sosyal Bilgiler dersine 2005 yili1 Sosyal Bilgiler Programi ile dahil
olmustur. Yine 2005 Sosyal Bilgiler Programina gore 4. siifin basindan 7. sinifin sonuna
kadar dogrudan verilecek toplam 15 beceri mevcuttur. Son alt1 beceri ise Sosyal Bilgiler

dersine 6zgii alan becerileridir.

Aragtirmanin  6nemi; 2005 yilindan 2017 yili yeni Sosyal Bilgiler Programi
yayinlanana kadar gegen siire zarfinda Sosyal Bilgiler dersine 6zgii alt1 alan becerisinin
ogrenciler tarafindan kazanilma durumlarmin ogrenciler ¢alismaya dahil edilerek
Olciilmemis olmast ve bu alanda yapilan en kapsamli arastirmalardan biri olma 6zelligi

teskil etmesidir.

Aragtirmanin  amaci; 2005 Sosyal Bilgiler Programindaki alan becerilerinin
Ogrencilerin 6znel algilarima gore kazanilma durumlarini, hazirlanan Olgek {izerinden

6lcmek ve sonuglarini ortaya koymaktir.
Bu amag cercevesinde, arastirmada baslica su sorulara cevap aranacaktir;
1. Mekani Algilama Becerisinin 6grenciler tarafindan kazanilma diizeyi nedir?
2. Gozlem Becerisinin dgrenciler tarafindan kazanilma diizeyi nedir?
3. Sosyal Katilim Becerisinin dgrenciler tarafindan kazanilma diizeyi nedir?

4. Degisim ve Sirekliligi Algilama Becerisinin ogrenciler tarafindan

kazanilma diizeyi nedir?
5. Empati Becerisinin dgrenciler tarafindan kazanilma diizeyi nedir?

6. Zaman ve Kronolojiyi Algilama Becerisinin 6grenciler tarafindan kazanilma
diizeyi nedir?
7. 2005 Sosyal Bilgiler Programindaki alan becerilerinin alt boyutlar1 arasinda

iliski var midir?

8. 2005 Sosyal Bilgiler programindaki alan becerilerinin 6grenciler tarafindan

kazanilma diizeyleri cinsiyete gore farklilik gostermekte midir?



9. 2005 Sosyal Bilgiler programindaki alan becerilerinin 6grenciler tarafindan

kazanilma diizeyleri etiit merkezine gitme durumuna goére farklilik

gostermekte midir?

10. 2005 Sosyal Bilgiler programindaki alan becerilerinin d6grenciler tarafindan

kazanilma diizeyleri derslerde becerilere yonelik etkinlik yapilma durumuna

gore farklilik gostermekte midir?

11. 2005 Sosyal Bilgiler programindaki alan becerilerinin d6grenciler tarafindan

kazanilma diizeyleri anne egitim diizeylerine gore farklilik gdstermekte

midir?

12. 2005 Sosyal Bilgiler programindaki alan becerilerinin 6grenciler tarafindan

kazanilma diizeyleri baba egitim diizeylerine gore farklilik géstermekte

midir?

13. 2005 Sosyal Bilgiler programindaki alan becerilerinin d6grenciler tarafindan
kazanilma diizeyleri 7. Sinif Sosyal Bilgiler dersi karne notuna gore farklilik

gostermekte midir?
1.3. ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI

v’ Arastirmada, 6grencinin kazanma diizeyinin belirlendigi alan becerileri;
Mekant Algilama, Degisim ve Siirekliligi Algilama, Gozlem, Sosyal Katilim,

Empati, Zaman ve Kronolojiyi Algilama ile sinirlandirilmistir.

v Arastirma, 2016-2017 egitim-6gretim doneminde Kirsehir ilinde segkisiz
ornekleme yontemiyle secilen 8 ortaokul ve bu okullarin 8. sinifinda 6grenim

goren 301 6grenci ile stnirlandirilmistir.

v' Arastrma kapsaminda degiskenler; cinsiyet, arastirmaya katilan
ogrencilerin etlit merkezine gitme durumu, anne ve baba egitim diizeyi,
derslerde becerilere yonelik etkinlik yapilma durumu ve 7. sinif Sosyal Bilgiler

dersi yilsonu not ortalamasi ile sinirlandirilmistir.
1.4. VARSAYIMLAR

v’ Arastirmada, veri toplamak amaciyla kullanilan “Alan Becerileri Kazanim
Olgeginde” ogrencilerin, maddeleri samimi olarak degerlendirdigi ve

derecelendirdigi varsayilmaktadir.



v Aragtirmanin, ogrencilerin 2005 Sosyal Bilgiler programindaki alan
becerilerini  kazanma durumlarint ortaya koymak igin yeterli oldugu

varsayilmaktadir.
v' Segilen 6rneklemin evreni temsil edecek nitelikte oldugu varsayilmaktadir.
1.5. TANIMLAR

Sosyal  Bilgiler:  Sosyal Bilgiler, Dbireyin  toplumsal var olusunu
gerceklestirebilmesine yardimci olmasi amaciyla; tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji,
antropoloji, psikoloji, felsefe, siyaset bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimleri ve vatandaslik
bilgisi konularin1 yansitan; o6grenme alanlarinin  bir {inite ya da tema altinda
birlestirilmesini igeren; insanin sosyal ve fiziki ¢evresiyle etkilesiminin ge¢mis, bugiin ve
gelecek baglaminda incelendigi; toplu 6gretim anlayisindan hareketle olusturulmus bir
ilk6gretim dersidir (TTKB, 2005:5).

Beceri: Beceri ogrencilerde, 6grenme siireci igerisinde kazanilmasi, gelistirilmesi

ve yasama aktarilmasi tasarlanan kabiliyetlerdir (TTKB,2005: 20).

Alan Becerisi: Alan becerileri bir derse 6zgii, o alanla ilgili gelistirilecek becerileri
kapsamaktadir (Celikkaya ve Kiirtimlioglu, 2017: 143).



BOLUM II
2. KAVRAMSALACIKLAMALAR VE iLGILi LITERATUR

Bu boliimde 2005 Sosyal Bilgiler programi ve programda yer alan beceriler, 2005
ve 2017 Sosyal Bilgiler Programinin beceriler agisindan karsilastirilmasi konulari ile ilgili

arastirmalar hakkinda bilgilere yer verilmistir.
2.1. SOSYAL BILGILER
2.1.1 Sosyal Bilgilerin Tanimi

Sosyal Bilgiler, “Sosyal Bilimlerin bulgularini entegre edip ogrencilerin diizeyine
gore basitlestiren, bunlart kullanarak ogrencilere, sosyal yasama uyum saglamada ve
sosyal sorunlara ¢oziim iiretmede ihtiya¢ duyacaklar: bilgi, beceri, tutum ve degerleri

kazandirmayr amaglayan bir yurttashk egitim programidir” (Oztiirk, 2006: 6).

Sosyal Bilgiler, toplumsal ger¢ekle kanitlamaya dayali bag kurma siireci ve bunun
sonunda elde edilen bilgiler olarak tanimlanabilir. Toplumsal gergek dendiginde ise,
toplumsal yasami diizenleyen her tiirlii etkinlik akla gelebilir. Insanin yasam igerisinde
kullandig1 ve zorunlu olan, onun daha kolay, huzurlu, mutlu yasamasini, insanin kendisini
gizil giigleri ve yetenekleri dogrultusunda gelistirip gerceklestirilmesini saglayan tiim

toplumsal olgular ve iliskiler bu kavramin kapsami i¢ine girebilir (Sonmez, 1998: 3).

Doganay’a (2008:80) gore bugiin Sosyal Bilgilerin, {izerinde herkesin uzlastigi

ortak bir tanim1 olamasa da tanimlar1 incelediginizde su noktalar ortaya ¢ikmaktadir;
v" Sosyal Bilgilerin temel amaci vatandaslik egitimidir.

v' Vatandashk egitimi dort onemli ve zorunlu boyutu kapsamaktadir. Bunlar; bilgi,

bilgi isleme becerileri, demokratik deger ve inanglar ve sosyal katilim becerileridir.

v" Sosyal Bilgilerin bilgi temelini, sosyal bilimler ve insanla ilgili tiim bilgiler
olusturmaktadir. Bu bilgiler, insanlarin tarihsel boyutta diger insanlarla ve

cevreleriyle etkilesimlerinin bilgisidir.

Sosyal Bilgiler biitiin gesitliligiyle yeryiiziine bagli olaylar1 tanitan, bunlarin ¢ikis
sebeplerini agiklayan, vatandaslik hak ve 6devlerinin, sorumluluklarinin neler oldugunu
belirten kisaca insan ve onun sosyal ve fiziki gevresiyle gegmiste, giiniimiizde ve

gelecekteki etkilesimini ortaya koyan bilgilerdir. Ozet olarak Sosyal Bilgiler, 6gretim



amaciyla Sosyal Bilimlerden se¢ilmis ve ilkogretim diizeyindeki dgrencilerin

anlayabilecegi sekilde hazirlanmistir (D6nmez, 2003: 32-33).
2.1.2 Sosyal Bilgilerin Amaci

Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nin genel amaglar1 1739 sayili Milli Egitim
Temel Kanunu’nda ifade edilen Tirk Milli Egitimi’'nin Genel Amaglari ve Temel
flkelerine uygun olarak soyle ifade edilmektedir: Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi
ile 6grencilerin (MEB, 2018: 8):

1. Tiirkiye Cumhuriyeti vatandasi olarak vatanin1 ve milletini seven, haklarin
bilen ve kullanan, sorumluluklarin1 yerine getiren, milli bilince sahip birer
vatandas olarak yetigsmeleri

2. Atatlirk ilke ve inkilaplarinin, Tiirkiye Cumbhuriyeti’nin sosyal, kiiltlirel ve
ekonomik kalkinmasindaki yerini kavrayip demokratik, laik, milli ve cagdas

degerleri yasatmaya istekli olmalari,

3. Hukuk kurallarinin herkes i¢in baglayici oldugunu, tiim kisi ve kuruluslarin

yasalar oniinde esit oldugunu gerekgeleriyle bilmeleri,

4. Tirk kiiltiirlinii ve tarihini olusturan temel 6ge ve siirecleri kavrayarak milli
bilincin olusmasin1 saglayan kiiltiirel mirasin korunmasi ve gelistirilmesi

gerektigini kabul etmeleri,

5. Yasadigi cevre ile diinyanin genel cografi 6zelliklerini taniyarak insan ile ¢evre
arasindaki etkilesimi agiklamalart ve mekan1 algilama becerilerini

gelistirmelert,

6. Dogal ¢evrenin ve kaynaklarin simirliliginin farkina varip c¢evre duyarlilig
icerisinde dogal kaynaklar1 korumaya g¢alismalar1 ve siirdiiriilebilir bir ¢evre

anlayisina sahip olmalari,

7. Dogru ve giivenilir bilgiye ulagsma yollarin1 bilen bireyler olarak elestirel

diistinme becerisine sahip olmalari,

8. Ekonominin temel kavramlarini anlayarak kalkinmada ve uluslararasi

ekonomik iligkilerde milli ekonominin yerini kavramalari,

9. Calisgmanin toplumsal yasamdaki 6nemine ve her meslegin gerekli ve saygin

olduguna inanmalari,



10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

Farkli donem ve mekanlara ait tarihsel kanitlart sorgulayarak insanlar, nesneler,
olaylar ve olgular arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 belirlemeleri, degisim ve

stirekliligi algilamalari,

Bilim ve teknolojinin gelisim siirecini ve toplumsal yasam {izerindeki etkilerini

kavrayarak bilgi ve iletisim teknolojilerini bilingli kullanmalari,

Bilimsel diisiinmeyi temel alarak bilgiye ulasma, bilgiyi kullanma ve tiretmede

bilimsel ahlak1 gozetmeleri,

Toplumsal iligkileri diizenlemek ve karsilastigi sorunlari ¢ézmek icin temel
iletisim becerileri ile sosyal bilimlerin temel kavram ve ydntemlerini

kullanabilmeleri,

Katilimin 6nemine inanmalari, kisisel ve toplumsal sorunlarin ¢éziimii igin

kendine 6zgii goriisler ileri stirmeleri,

Insan haklari, ulusal egemenlik, demokrasi, laiklik, cumhuriyet kavramlarmnin
tarihsel siireclerini ve gliniimiiz Tiirkiye’si tlizerindeki etkilerini kavrayarak

yasamini demokratik kurallara gore diizenlemeleri,

Milli, manevi degerleri temel alarak ve evrensel degerleri benimseyerek
erdemli insan olmanin 6nemini ve yollarini bilmeleri,

Insanligin bir pargas1 oldugu bilincini tasiyarak iilkesini ve diinyayi ilgilendiren
konulara duyarlilik gostermeleri,

Ozgiir birer birey olarak fiziksel, duygusal o6zelliklerinin; ilgi, istek ve

yeteneklerinin farkina varmasi amaglanmaktadir.

Amaglar incelendiginde, Sosyal Bilgiler dersinin 6grenciyi toplumsal yasama

hazirlamay1 amagladigi ve Sosyal Bilgiler alanindaki hemen hemen tiim disiplinler ile

iliskili oldugu kolayca goriilmektedir. Amaglar ¢ok genel olarak ifade edilmekle birlikte

Sosyal Bilimler alaninda kazanilmasi gereken onemli bilgi ve becerilere igaret etmektedir

(Erden, bt: 17). Ogrencilere, etkili vatandas olabilmeleri icin gerekli bilgi, beceri ve

degerlerin kazandirildigi en 6nemli derslerden birisi Sosyal Bilgiler dersidir. Sosyal

Bilgiler dersi 6grencilerin toplum icinde rollerini yapan, baskalariyla iyi iligkiler kuran,

isbirligi ig¢inde galisabilen, ¢evresine uyum saglayabilen iyi ve mutlu birer vatandas olarak

yetismesini amaglamaktadir (Oztiirk ve Otluoglu, 2002:40). Sosyal Bilgiler dersi ile



ogrencilerin yurttaglik gorevleri ve diinyayr tanima yetenekleri ve ekonomik yasama fikri
ve yetenekleri gelismektedir (Erden, 2004: 31).

Genel olarak, Sosyal Bilgilerin bireylerin demokratik degerlerle donanmuis, saygili,
yaratici, olaylara elestirel diisiince bakis agisiyla bakabilen, Atatiirk ilke ve inkilaplarina
sahip c¢ikan, kiiltiirel yasantisinda hak ve sorumluluklarini bilen bireyler yetistirmeyi
amagladig1 soylenebilir. Sosyal Bilgiler dersi insan1 toplumsal hayata hazirlayan bir derstir.

Bu bakimdan verilen egitimde 6nemli bir yere sahiptir.

2.2. 2005 SOSYAL BIiLGILER OGRETIiM PROGRAMININ ViZYONU VE
TEMEL YAKLASIMI

2005 yilinda yapilan program gelistirme gergevesinde Sosyal Bilgiler dersi de
programin temelini olusturan egitimsel yaklagimlardan etkilenmistir. 2005 Sosyal Bilgiler
programimin vizyonu programda “21. yizyilin ¢agdas, Atatiirk ilke ve inkilaplarin
benimsemis, Tiirk kiiltiiriinig kavramis, temel demokratik degerlerle donanmig ve insan
haklarina saygili, yasadigr ¢evreye duyarl, bilgiyi deneyimlerine gére yorumlayp sosyal
kiiltiirel baglam i¢inde olugturan, kullanan ve diizenleyen (elestirel diigiinen, yaratici,
dogru karar veren) sosyal katilim becerileri geligmis, sosyal yasamda etkin, tiretken,
haklarint ve sorumluluklarini bilen Tiirkive Cumhuriyeti vatandaslart yetistirmektir.”

seklinde belirtilmistir (TTKB,2005:2).

Ata’ya (2006: 73) gore, 2005 Sosyal Bilgiler Programi’nin temel yaklasimi, bilgiyi
tiretmek ve kullanmak igin gerekli beceri, kavram ve degerlerle 6grenciyi donatarak etkin
bir Tirkiye Cumhuriyeti vatandas: yetistirmektir. 2005 Sosyal Bilgiler Programi mevcut
yaklagimlardan farkli olarak, bireyin var olan deneyimlerini dikkate alarak yasama etkin
katilimini, dogru karar vermesini, sorun ¢dzmesini gelistirici bir yaklagim dogrultusunda

yapilandirmay1 dnemseyen bir gelisim gostermektedir.

Ogrencinin kendi yasantilarini ve bireysel farkliliklarini dikkate alarak cevreyle
etkilesimine olanak saglayan aktif 6grenme yontem ve teknikleriyle yeni bir anlayis
yasama gegcirilmeye ¢alisiimistir. Bu anlayistan yola ¢ikarak 2005 Sosyal Bilgiler Programi
(TTKB, 2005: 8) ;

v" Her 6grencinin birey olarak kendine 6zgii oldugunu kabul eder.

v Ogrencilerin gelecekteki yasamlarina 1sik tutarak, bireylerden beklenen

niteliklerin gelistirilmesine duyarlilik gosterir.



v Bilgi, kavram, deger ve becerilerin gelismesini saglayarak, O6grenmeyi

ogrenmenin gerceklesmesini 6n planda tutar.
v" Ogrencileri diisiinmeye, soru sormaya ve goriis alisverisi yapmaya 6zendirir.

v Ogrencilerin fiziksel ve duygusal acgidan saghikli ve mutlu bireyler olarak

yetismesini amaglar.
v Milli kimligi merkeze alarak, evrensel degerlerin benimsenmesine 6nem verir.

v Ogrencilerin kendi &rf ve adetleri gergevesinde ruhsal, ahlaki, sosyal ve

kiiltiirel yonlerden gelismesini hedefler.

v" Ogrencilerin haklarim1 bilen ve kullanan, sorumluluklarini yerine getiren

bireyler olarak yetismesini 6nemser.
v Ogrencilerin toplumsal sorunlara kars1 duyarli olmasini saglar.

v Ogrencilerin 6grenme siirecinde deneyimlerini kullanmasina ve gevreyle

etkilesim kurmasina olanak saglar.

v’ Her ogrenciye ulasabilmek igin 6grenme-6gretme yontem ve tekniklerindeki

cesitliligi dikkate alir.

v" Periyodik olarak, 6grenci galigma dosyalarina bakilarak 6grenme ve 6gretme

stireglerinin akisi icerisinde degerlendirmeye olanak saglar.

Bu yaklagimla, Sosyal Bilgiler acisindan bilgi ve beceriyi dengeleyen, 6grenci
merkezli, 6grencilerin kendi yasantilarint ve farkliliklarini dikkate alarak birbirleriyle ve
cevreyle etkilesimine olanak saglayan yeni bir yaklasim uygulanmaya calisilmaktadir
(Berk, 2008:24).

2005 Sosyal Bilgiler d6gretim programinda ve dolayisiyla Sosyal Bilgiler dersinde
dordiincii siniftan yedinci sinifa kadar “ogrenme alanlari” degisik initeler altinda yer
almakta ve her sinif diizeyine gore degisen kazanimlarla 6grenci gelisimi hedeflenmistir.
Kazanimlar 6grencilerin kavram 6grenmelerini, beceriler kazanmalarini ve bazi degerleri
edinmelerini saglayacak nitelikte diizenlenmeye c¢alisilmistir. Dordiincti simiftan st
siniflara dogru genisleyerek ve derinleserek siireklilik gosteren 2005 Sosyal Bilgiler
dersine ait dokuz 6grenme alan: su sekildedir: “Birey ve Toplum”, “/nsanlar, Yerler ve

Cevreler”, “Kiiltir ve Miras”, “Bilim, Teknoloji ve Toplum”, “Uretim, Tiiketim ve

Dagitim”, “Gii¢, Yonetim ve Toplum”, ‘“Zaman — Siireklilik ve Degisim”, “Kiiresel



Baglantilar” 6grenme alanlar1 yine {initelere boliinmiistiir; ancak her tinite pek ¢ok sosyal
bilimle ilgili kazanimlar igermektedir; tiniteler 6rnegin sadece tarih ya da cografya {initesi
olarak stnirlandirilmamustir. Yapilandirmaci anlayisla birlikte 2005 Sosyal Bilgiler dersinin
disiplinler aras1 yapisini olusturan bilim dallarinin sayisinda artis olmustur. Bu baglamda
ogrenme alanlari, bir ya da birden fazla akademik disiplini igermektedir. Ornegin; “Birey
ve Toplum ™, psikoloji ve vatandaslik bilgisini; “Kiiltiir ve Miras”, antropoloji, tarih ve
vatandashik bilgisini; “/nsanlar, Yerler ve Cevreler”, cografyayr, “Uretim, Tiiketim ve

Dagitim”” ekonomiyi i¢ermektedir (Hersan,2008:40).
2.3. 2005 SOSYAL BIiLGILER PROGRAMINDA BECERILER

2005 Sosyal Bilgiler programini olusturan temel 6gelerden birisi olan beceri; bilgi
gerektiren ve performans igeren karmasik bir eylem olup Ogrenme siireci igerisinde
kazanilmasi, gelistirilmesi ve yasama aktarilmasi tasarlanan kabiliyetlerdir (TTKB, 2005:
3). Beceri egitiminin, o6ne ¢ikarilmasinin nedenlerine bakildiginda modernlesme,
kiiresellesme, demokratiklesme, teknoloji, bilisim gibi toplumsal degisme dinamiklerinin
etkisiyle giderek karmasik hale gelen insanin toplum, kiiltiir, devlet, bilgi ve teknoloji ile
iliskisinin daha ist diizeyde zihinsel ve toplumsal beceriler gerektirmesi oldugu one
siiriilebilir (Ozpolat, 2009: 249-267).

Hizla degisen ve bu degisim karsisinda gelisen diinyada, her gecen giin karmasik
sorunlar ortaya cikmakta ve buna bagl olarak da g¢esitli ihtiyaglara gereksinim
duyulmaktadir. Her bilim dalinda oldugu gibi, Sosyal Bilgilere de bireylerin ihtiyaglari ile
toplumun beklentileri arasindaki dengeyi saglamada, insanlara gerekli bilgi, beceri ve
tutumlart kazandirma konusunda biiyiik sorumluluklar diismektedir. Bu anlamda Sosyal
Bilgiler, bu sorumluluklar1 yerine getirme konusunda disiplinler arasi1 ve ¢ok yonli bir
yaklasim izleyerek, kisilere bilgi edinme yollarint ve belli becerileri kazandirma

amaglarina oncelik vermektedir (D6nmez, 2003:31).

Diinyada yasanan hizli degisim, her alanda oldugu gibi egitim alaninda da degisimi
gerektirmektedir. Icinde bulundugumuz bilgi ¢aginda bilgi hizla ve katlanarak artmaktadir.
Bu nedenle cocugun egitiminden sorumlu olan okullarda biitin bilgileri 6grencilere
ogretmek ¢ok zordur. Bu saglansa bile yeni bilgiler eklenmektedir. Bilgi ¢aginin yasandigi
giiniimiizde egitim sistemimizde temel amac, Ogrencilere mevcut bilgileri oldugu gibi
aktarmaktan ziyade, onlar1 bilgiye ulastiracak temel becerileri kazandirmak olmalidir.
2005-2006 egitim-6gretim yilinda iilke genelinde uygulanmaya baslanan yeni ilkdgretim
programlari ile 6grencilere temel yasam becerileri kazandirilmasi hedeflenmektedir. 2005
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Sosyal Bilgiler Programi kapsaminda da bu becerilerin 6gretimine o6nem verildigi
goriilmektedir (Aladag, 2015:309). 2005 Sosyal Bilgiler programinda beceri kavrami,
ogrencilerde 6grenme siireci icerisinde kazanilmasi, gelistirilmesi ve yasama aktarilmasi

tasarlanan kabiliyetler olarak ifade edilmistir (TTKB,2005: 20).

Johnson (1997), becerileri altt madde ile tanimlamistir. Bunlar (Akt. Karabag ve
Inal,2009:249-250);

v’ Beceriler hiyerarsik olarak diizenlenmektedir.
v’ Beceriler bir hedefe yonlendirilmis davranislardir.
v Beceriler verilerin degerlendirilmesi igindir.

v'Beceriler se¢im igerir. Yani her bir beceriye ulagsmak igin gerekli alt beceriler
repertuarindan, o beceriyi dogru sekilde gergeklestirmek icin gerekli olanlar

secmek gerekir.

v’ Beceriler “tiimlesik beceriler” igerir. Yani, her bir beceri birden fazla becerinin

ayni anda yapilmasini gerektirir.

v'Beceriye 0Ozgii davraniglar basmakalip degildir. Yani, her bir becerinin alt

davraniglari kendine 6zgiidiir.

Beceriye iligkin amaclarda; Sosyal Bilgiler 6gretimi, etkili demokratik vatandas
yetistirmek igin gerekli olan ¢alisma, diisinme ve Kkisiler arasi grup becerilerini
gelistirmeyi amaclamaktadir. Ogretmenlerin Sosyal Bilgiler dersi dgretim siirecinde beceri

ogretime 6nem vermesi ve 6grencilere bilgiden ziyade beceri kazandirmasi gerekmektedir.

2005 Ilkogretim Sosyal Bilgiler Programina gore 4-7. simf diizeyinde dogrudan
verilecek toplam 15 beceri mevcuttur. Son alti1 beceri ise Sosyal Bilgiler dersine 6zgii
olarak benimsenmistir (TTKB, 2005: 20).

Tablo 2.1. 2005 Sosyal Bilgiler Programindaki Beceriler

Dogrudan Verilecek Beceriler Alan Becerileri
1. Elestirel Diisiinme 10. Gozlem
2. Yaratici Diisiinme 11. Sosyal Katilim
3. Iletisim 12. Empati
4. Aragtirma 13. Mekén Algilama
5. Problem Cézme 14. Degisim ve Siirekliligi Algilama
6. Karar Verme 15. Zaman ve Kronolojiyi Algilama
7. Bilgi Teknolojilerini Kullanma
8. Girigimcilik
9. Tirkgeyi Dogru, Etkili ve Giizel
Kullanma
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Tablo 2.1.’de goriildiigii gibi programda dogrudan verilecek beceriler; Elestirel
Diisiinme, Yaratict Diisiinme, Iletisim, Arastirma, Problem Cozme, Karar Verme, Bilgi
Teknolojilerini Kullanma, Girisimcilik ve Tiirkceyi Dogru, Etkili ve Giizel Kullanma
becerileri Sosyal Bilgiler dersleri ve diger derslerle birlikte 6grenciye kazandirilmasi
hedeflenmektedir. Buna karsilik Sosyal Bilgiler dersine 6zgii olarak benimsenen beceriler
ise; Gozlem, Sosyal Katilim, Empati, Mekant Algilama, Degisim ve Stirekliligi Algilama,

Zaman ve Kronolojiyi Algilama becerisidir.

Verilen bu beceriler iiniteler géz 6niinde bulundurularak program igerisinde yer
almistir. Bu beceriler sayesinde o6grenciler programdaki konulart ve etkinlikleri daha
anlamli ve kalic1 bir sekilde 6grenmektedirler (Ozdemir,2009: 21).

Tablo 2.2.’de 4. simf 2005 Sosyal Bilgiler programinda yer alan 6grenme alanlari

ve bu gergevede 6grenciye dogrudan verilecek beceriler yer almaktadir.

Tablo 2.2. Dordiincii Sinif 2005 Sosyal Bilgiler Programinda Yer Alan Becerilerin
Ogrenme Alanlarina Gore Dagilimi

Ogrenme alam Dogrudan Verilecek Beceri

Birey ve Toplum Kanit1 Tanima ve Kullanma

Kiiltiir ve Miras Bilgiyi Kullanabilir Bigimlerde Planlama Ve Yazma
Insanlar, Yerler ve Cevreler Mekam Algilama*

Uretim, Tiiketim ve Dagitim Tablo, Diyagram ve Grafik Okuma*
Bilim, Teknoloji ve Toplum Karsilagtirma Yapma
Gruplar, Kurumlar ve Sosyal

Sebep Sonug iliskisini Belirleme

Orgiitler
Giig, Yonetim ve Toplum Karar Verme
Kiiresel Baglantilar Kiitiiphane ve Referans Kaynaklar1 Kullanma

*2005 Sosyal Bilgiler Programinda Dogrudan Kazandirilmasi Hedeflenen Alan Becerileri

2.3.1. 2005 Sosyal Bilgiler Programinda 4. Sinifta Verilen Alan Becerilerinin

Program Cercevesindeki Tanimlari

2.3.1.1 Mekanm Algilama Becerisi

Mekan: algilama becerisi sadece ortamda olan unsurlari fark edip sdyleme, onlarin
niceligi ve niteliklerini tanima ile ilgili degildir. Ozellikle mekanin farklr sekillerde ifade
edilmesinde, yani en basit anlamiyla ¢izilmesinde mekani algilama becerisi ¢gok 6nemlidir.
Mekani algilama becerisi gelismis bir 6grenci, mekanla ilgili ¢izimleri iyi okuyabilir ve
mekana ait bilgileri kullanarak kagit tizerinde ¢esitli ¢izimler yapabilir ve bir yeri, kagit
izerine ¢izilmis hali ile karsilastirabilir. Sonugta varliklar arasindaki iliskiyi daha kolay

kavrayabilir; buna bagli olarak da cografi kavramlar1 algilamasi, bunlar arasindaki
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iligkilerle bunlarin sebep ve sonuglarint agiklayabilmesi miimkiin olur (Komisyon,
2013a:24).

Mekansal algi kisilerin kendi yasadiklar1 ve diger uzak mekanlarla ilgili sahip
olduklar1 bilgi ve hayalleri ile bunlarin yasantilarinda aldiklar1 kararlar1 nasil etkiledigi ile
iligkilidir. Mekan1 algilama becerisinin gelistirilmesi, mekansal kararlari dogru alabilmek
icin 6nemlidir (Oztiirk, 2006:6). Mekam Algilama Becerisini gelistirmek i¢in (Komisyon,
2013a: 24):

v' Oncelikle 6grencilerinizden cevrelerine ait zihin haritalar1 olusturmalarini isteyiniz.
Ornegin yasadiklari mahalleyi, koylerini, yaz aylarinda gittikleri bir yeri veya
bildikleri herhangi bir yeri zihinlerindeki haliyle ¢izmelerini isteyiniz. Zihin
haritalar1 kisiye 6zel olmalar1 nedeniyle 6grencilerinizin 6n bilgilerini yoklamaniz ve
onlari daha iyi tanimamz igin iyi bir ara¢ olacaktir. Ogrenciler ise bu eglenceli
faaliyetle kendilerine has tiriinler ortaya koyacaklar, 6te yandan cevreleri ile ilgili
basit ¢izimler yapma becerilerini gelistireceklerdir. Zihin haritalarinda semboller
kullanmalar1 ve bu sembolleri agiklayan bir isaretler kutusu olusturmalar

gerekmektedir.

v' Ogrencilerinizden yasadiklar1 yer veya okul cevresinin krokisini cizmelerini,
adreslerini tanimlarken kroki kullanmalarini, bir yere giderken 6nce o yerin plan

veya haritasini incelemelerini isteyebilirsiniz.

2005 Sosyal Bilgiler programinda mekani algilama becerisi ile ilgili 6grencilere su
becerilerin kazandirilmasi amaglanmaktadir (TTKB, 2005: 20):

v'Uzay iligkilerini gérebilme,
v Bir cismin uzayda ya da bir seklin kagit tizerindeki bi¢imini goz éniinde canlandirma,
v'Bir sekli ti¢ boyutlu gorebilme,
v/ Bir alani, krokiyi, sokagi veya binay1 goz 6niinde canlandirabilme,
v'Harita, plan, kroki, grafik, diyagram ¢izme ve yorumlama,
v Kiire kullanma.
2.3.1.2 Tablo, Diyagram ve Grafik Okuma Becerileri

Hepimiz konusarak ya da yazarak bir seyleri ifade ederken belli bir siiflandirma

yapariz. Bu sayede anlattiklarimiz diizgiin ve anlamli bir hal alir. Ornegin yazi yazmak
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harfler arasinda onceden belirlenmis bir siniflandirmanin {riiniidiir. Tipki bunun gibi
veriler i¢in de smiflandirma ve daha iyi ifade etme yontemleri olusturulmustur. Tablo
okuma becerisi 4. ve 5. siniflarda basit tablolar kullanilarak verilmelidir. Ayrica
ogrencilerden seviyelerine uygun tablolar olusturmalar1 da istenebilir. Ogrencilerin
matematik dersindeki altyapilarina dikkat edilerek sunulan tablolarin neyi anlatmak
istedigi lizerinde durulabilir. Verilen bir tabloya sorulan sorularla dnce tablonun satir ve
stitunlarinin hangi bilgiler i¢in ayrilmis olabilecegi belirlenir. Rakamlarin ve ya ifadelerin

ait oldugu konu belirlendikten sonra bunlar arasindaki iligki fark ettirilir (TTKB, 2004:11).

Cesitli sekillerde elde ettigimiz istatistiki verileri diyagramlarla da gosterebiliriz.
Diyagramlarin ¢ok genis bir kapsami vardir. Ancak bizler basit anlamda bir veriyi
somutlastiran sekiller kullanacagiz. Diyagram, tablodan farkli olarak biraz daha 6zet ve az
bilgiler icerirken sadece rakamlar1 degil, bir olay veya olguyu da ifade edebilir. Ornegin,
bir olayin olusum asamalarini veya bir konudaki siralamay1 gosteren akis semalari, en sik
kullanilan diyagramlardir. Diyagramlarda genellikle anlatilmak istenen olay ya da verilmek
istenen bilgi oklar ve geometrik sekiller yardimiyla sunulur. Bu da bizim igimizi
kolaylastirir. Ogrencilerinizin ders sirasinda diyagramlardan yararlanmalarini saglamak
diyagram okuma becerilerini gelistirecektir. Ornegin, bir giin boyunca neler yaptiklarin

diyagram ile anlatmalarini isteyebilirsiniz (Komisyon, 2013a:24).

2.3.2 2005 Sosyal Bilgiler Programinda 5. Sinifta Verilen Alan Becerilerinin

Program Cercevesindeki Tamimlari

Tablo 2.3.’te 5. sinif 2005 Sosyal Bilgiler programinda yer alan 6grenme alanlari ve

bu gergevede 6grenciye dogrudan verilecek beceriler yer almaktadir.

Tablo 2. 3.Besinci Sinif 2005 Sosyal Bilgiler Programinda Yer Alan Becerilerin
Ogrenme Alanlarina Gére Dagilimi

Ogrenme alan Dogrudan verilecek beceri

Birey ve Toplum Yazili Anlatim

Kiiltiir ve Miras Gorsel Kanit Kullanma

Insanlar Yerler ve Cevreler Gozlem*

Uretim, Tiiketim ve Dagitim Basit Istatistik Verilerini Yorumlama

Bilim, Teknoloji ve Toplum Kiitiiphane ve Referans Kaynaklarin
Kullanma

Gruplar, Kurumlar ve Sosyal

> R
Orgiitler Sosyal Katilim

Basili ve Gorsel Kaynaklart Kullanma ve
Degerlendirme
Kiiresel Baglantilar Olgu ve Diisiinceleri Ayirt Etme

*2005 Sosyal Bilgiler Programinda Kazandwilmas: Hedeflenen Alan Becerileri

Giig, Yonetim ve Toplum
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2.3.2.1 Gozlem Becerisi
Gozlem gesitli sekillerde olay ve olgularin incelenmesidir. Ogrencilerde zaten var
olan merak duygusu gozlem becerisinin gelismesine yardimci olur. Dikkatlerini belli bir
olay veya olguya yogunlastirarak olay ve olgularin farkina varir ve ¢evrelerindeki olaylari
algilayarak daha etkin 6grenirler. Olaylarin iginde olarak ve yasayarak ogrenirler. Ayn
zamanda, gozlem becerisi gelismis bir 6grenci arastirma, katilim, karar verme, rol oynama,

drama ve problem ¢dzme gibi becerilerini de kolayca gelistirebilir (Komisyon,2013b:26).

2005 Sosyal Bilgiler Programinda gézlem becerisine iliskin su alt basliklara yer
verilmigtir (TTKB, 2005: 22):

v" Cevresindeki olay ve olgulara dikkat etme,

v' Cevresindeki olay olgular1 algilama,

v" Cevresindeki olay ve olgular1 dogru ve tarafsiz tanimlama,

v" Cevresindeki olay ve olgularin neden ve sonuglarini agiklama,

v' Gozlediklerinin nedenlerini sorgulayip sonuglarini tahmin edebilme,

v Olay ve olgular arasinda iligkiler kurabilme benzer ya da farkli yonlerini ortaya

koyma,
v' Gozlediklerini kaydetme ve aktarma,
v' Gozlediklerini daha 6nce dgrendikleri ile karsilastirabilme ve bagdastirabilme,

v" Gozlediklerini aragtirmalarda veri olarak veya gelecek ile ilgili planlamalar yapmak

i¢in kullanabilme,

v’ Benzer olaylarla iliskilendirme ve bdyle bir olayla karsilastiginda ne yapmasi

gerektigine dair davranig gelistirme.

Ogrencilerin gdzlem becerilerini gelistirmeleri i¢in 5. simf seviyesinde daha ¢ok
cevresindeki olay ve olgulara dikkat etme onlar farkina varma becerisi {izerinde

durulmalidir. Bu beceriyi kazandirmak i¢in sunlar yapilabilir (Komisyon 2013b:26):

v Ogrencilerin ¢ok iyi bildikleri bir yer ile ilgili tiim akillarina gelenleri yazmalari
istenir. Daha sonra oraya giderek orada gordiiklerini yazmalar1 istenir. Once

yazdiklariyla, son yazdiklar1 karsilastirilarak farkliliklar belirlenir.

v Ogrencilerden evlerindeki bir esyaya bakarak gordiiklerini yazmalar1 istenir. Birkag

saat sonra tekrar ayni esyayi inceleyip, listeye ekleyebilecekleri yeni seyler olup
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olmadigina bakmalar1 istenir. Bu isi bir ka¢ giin boyunca tekrar etmeleri ve her
seferinde esya ile ilgili farkli seyler bulup bulmadiklarina bakmalari séylenir. Bu islem

sonunda gozlemledikleri esyay1 tanimlayan bir yazi yazmalari istenir.

v’ Bir grup olusturarak sokaga c¢ikilir ve bir nokta belirlenir. Burada durarak gelip
gegen insanlar1 gozlemlenir. Bu sirada 6grencilerin kisi sayisi, kisilerin 6zellikleri,
cevrenin durumu gibi sinirlanan bagliklarda gozlem yapip notlar almalart istenir.
Ogrencilerinizin gdzlem becerilerini gelistirmek igin onlara bu konuda uzun sureli
odevler de verilebilir. Ornegin bu &dev bir hafta boyunca hava olaylarinin

gozlemlenmesi olabilir.
Gozlemin faydalarini Tan ve Temiz (2003:92) su sekilde ifade etmektedir;
v Gozlem gocuklari merakli olmaya sevk eder,

v’ Benzerliklerin ve farkliliklarin gozlemlenmesi, siniflama becerisi ve degiskenlikleri

tanimlama ve degistirme becerilerinin gelismesi i¢in gereklidir,
v Olaylardaki ardilliklarin gézlemlenmesi kavramlarin gelistirilmense yardim eder,
v Bilgilerin gelistirilmesini saglar,
v’ Aragtirma dirtiistini harekete gegirir.

2.3.2.2 Sosyal Katihim Becerisi

Demokratik, modern toplumlarda egitimin en énemli amaglarindan birisi kendisine
cevresindeki kisilere ve dogaya deger veren, kendisine yasadigi toplumun ve diinyanin bir
pargast olarak giivenen ve topluma katkida bulunabilen bir bilince sahip bireyler
yetistirmektir. Boyle bir biling kazandirmak ve topluma katkis1 olan bireyler yetistirmek
icin ogrencilerin okul g¢aginin ilk yillarindan baslayarak toplumsal hayattaki isleyisi
kavramasi gerekir (Komisyon, 2013b:27).

Sosyal katilim becerilerini gelistirebilmek icin; 6grencilerin ailesine, ¢evreye ve
topluma duyarli, goniillii calisma bilincine sahip, sorun ¢ézen ve ¢ézliim iireten, resmi, 6zel,
sivil toplum kurum ve kuruluslar ile is birligi i¢inde ¢alisma becerileri gelismis birer fert

olarak yetigsmeleri i¢in toplum hizmeti ¢alismalarina yer verilir (TTKB, 2005: 17).

Sosyal katilim kavrami genellikle gengler i¢in kullaniimaya baslamigtir. Burada
genclerden beklenen, toplumun bir pargasi olarak toplum igin hizmet faaliyetlerine goniilli
olarak katilmalaridir. Kavram olduk¢a yenidir ve birgok anlamda vatandashgin farkli

yonlerini ve ¢ok cesitli tiirde aktivitelerini tanimlarken kullanilmaktadir. Sosyal katilim,
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bagimsiz ya da bir grubun {iiyesi olarak, aktif olarak ve bagkalariyla uyum ig¢inde goniillii
hizmet faaliyetlerine katilmaktir (Adler ve Goggin, 2005, Akt. Altinok,2012:7).

2005 Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programinda sosyal katilim becerisi, dersin
kendine 6zgii becerileri arasinda yer almis ve bu beceriye iliskin su 6zelliklerin 6grencilere
kazandirilmasi1 amag¢lanmigtir:(TTKB,2005: 32)

v" Kendisini, yakin ¢evresini etkileyen konularda bilgi sahibi olma,
v' Birbirlerinin ihtiyaglarini karsilamak i¢in insanlar arasindaki ortak iliskiyi tanima,

v’ Bireyler, gruplar ve toplumun ihtiyaglarim1 karsilamak igin bireyler, gruplar,

kurumlar ve sosyal orgiitler arasindaki iligkiyi tanima,
v" Farkli grup ve durumlarin dinamiklerine uyma,
v" Sosyal katilimin gerekli oldugu durumlari belirleme,

v" Yakin gevresine ve toplumu etkileyen konularda ihtiyaglarin karsilanmasi igin fikir
iiretme, bu fikre ¢evresindekilere iletme, goriisme, tartisma, planlama, uzlasma ve

eylemde bulunma,
v" Lider ya da izleyen olarak gruba, kuruma, sosyal orgiitlere ve topluma hizmet etme.

2.3.3 2005 Sosyal Bilgiler Programinda 6. Sinifta Verilen Alan Becerilerinin

Program Cercevesindeki Tanimlari

Tablo 2.4.°de 6. sinif 2005 Sosyal Bilgiler programinda yer alan 6grenme alanlari

ve bu cercevede 6grenciye dogrudan verilecek beceriler yer almaktadir.

Tablo 2.4. Alunct Suif 2005 Sosyal Bilgiler Programinda Yer Alan Becerilerin
Ogrenme Alanlarina Gére Dagilimi

Ogrenme alam Dogrudan verilecek beceri

Sosyal Bilgiler Ogreniyorum Bilimsel Genelleme Yapma

Yeryiiziinde Yasam Harita Okuma ve Atlas
Kullanma*

Ipek Yolunda Tiirkler Cikarimda Bulunma

Ulkemizin Kaynaklar Girisimcilik

Ulkemiz ve Diinya Aragtirma

Demokrasinin Seriiveni Sosyal Katihm*

Elektronik Yiizyil Yaraticilik

*2005 Sosyal Bilgiler Programinda Kazandirilmas1 Hedeflenen Alan Becerileri
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2.3.3.1 Harita Okuma ve Atlas Kullanma

Mekanin algilanmasi becerisinin ikinci asamasini harita ve atlas kullanma becerisi
olusturur. Haritala mekanin algilanmasinda ¢ok 6nemli rol oynar. Sosyal Bilgiler dersinde
haritalari, hem tizerlerinde tasidiklar1 bilgilerin okunmasi, hem de bir yerin harita {izerinde
basitce gosterilmesi agisindan ele almak gerekir. Ogrencilerden kendi seviyelerine uygun
harita tiirlerini okuyabilmeleri, bunun yaninda yine kendi seviyelerine uygun haritalar
tizerinde ¢alisabilmeleri beklenmektedir. Sosyal Bilgiler dersi disiplinlerinin hemen tiimii igin
temel anlamda harita becerisi gereklidir (Komisyon, 2013c:30).

[Ikdgretim 4. ve 5. simiflarda basit sekiller ve kroki ¢izme, sembol kullanma ve bu
sembolleri agiklayan bir boliim olusturma becerileri iizerinde durulmustur. Soyut diisiinme
becerisinin gelistigi 6. ve 7. siniflarda ise haritalarin diger 6geleri lizerinde durularak 6lgek
ve degisen ayrintilar, harita cesitlerini tanima, harita {lizerinde verilen bilgiyi okuma-
anlama ve yeni bilgiler aktarma {tizerinde durulacaktir. Bu beceri kazandirilirken
kullanilacak harita ve atlaslar 6grencilerin giinliik hayatlarinda karsilasabilecekleri ve
pratik olarak kullanabilecekleri tiirden olmalidir (TTKB,2005: 11).

Harita okuma ve harita tizerine yeni bilgiler yerlestirme becerisini hemen her
konuyu islerken gelistirebilirsiniz. Bu arada sinifta kullanacaginiz duvar haritalar1 yaninda
atlaslar ve 6grencilerinize ¢alisma kagidi halinde dagitacagimz haritalar1 da unutmamak
gerekir. Atlaslar cogu zaman duvar haritalarindan daha etkilidir. Ogrencinin uzaginda
bulunan duvar haritalar1 daha ¢ok genel ¢erceve ¢izmek icin kullanilir. Atlas ise her tiir
haritanin bir arada bulundugu ve en o6nemlisi 6grencilerin elleri ile tutabilecekleri,
dokunabilecekleri bir kaynaktir. Ozellikle kalabalik simflarda atlaslar tercih edilmelidir
(Komisyon, 2013c: 30).

2.3.4 2005 Sosyal Bilgiler Programinda 7. Sinifta Verilen Alan Becerilerinin
Program Cercevesindeki Tammlari
Tablo 2.5.’te 7. sinif 2005 Sosyal Bilgiler programinda yer alan 6grenme alanlar1 ve

bu gergevede 6grenciye dogrudan verilecek beceriler yer almaktadir.

Tablo 2.5. Yedinci Sinif 2005 Sosyal Bilgiler Programinda Yer Alan Becerilerin
Ogrenme Alanlarina Gére Dagilimi

Uniteler Dogrudan verilecek beceri
Tletisim ve Insan Iliskileri Iletisim
Ulkemizde Niifus Grafik Hazirlama*

Tiirk Tarihinde Yolculuk Tarihsel Olgular: ve Yorumlari Ayirt Etme*
Ekonomi ve Sosyal Hayat Tarihsel Empati*

Zaman Iginde Bilim Zaman ve Kronolojiyi Algilama*

Yagayan Demokrasi Karar Verme

Ulkeler Arast Kopriiler Kalip Yargilan Fark Etme

*2005 Sosyal Bilgiler Programinda Kazandirilmasi Hedeflenen Alan Becerileri
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2.3.4.1 Grafik Hazirlama

Grafikler, 6grencilerin 6grenmelerini kolaylagtirmalari, konuyu daha iyi anlamalari,
gbze de hitap ederek kalic1 6grenme saglamalar1 ve bilgiyi uygun sekilde 6zetleme imkani
veren Ogretim materyalleri olarak tanimlanabilir (Komisyon,2013d:26). Grafikler sayisal
verilerin gorsel simgeleridir ve kullanilan veriler arasindaki iligkiler ile egilimleri
yansitirlar (Demirel, Seferoglu ve Yagci, 2002: 89). Grafik okuma becerisi, daha alt
siniflarda (4. smif) verilmistir. 7. simf diizeyinde daha c¢ok grafik hazirlama becerisi

tizerinde durulmustur (Komisyon,2013d:26).

Grafikler, anlagilmasi zor olan istatistik ve matematik bilgilerin kolay
anlasilabilmesi amaciyla kullanilan etkili bir 6gretim materyalidir. Grafikler sayesinde ¢ok
karmagik olan istatistik verilerinin sonuglar1 6grenciler tarafindan kolayca 6grenilebilir
(Isman, 2005: 121). Her bilgiyi grafikle gostermek gerekmeyebilir, bu nedenle herhangi bir
bilgiyi grafik formuna doniistirmeden Once, bu bilginin grafik olarak gosterilmesinin
gerekli olup olmadigma ve en uygun grafik tiiriniin hangisi olacagina karar verilmelidir.
Grafiklerin etkiligi amaca uygun secilmesine ve tasarim kalitesine baglidir. Grafik segimi
temsil edilecek sayisal verinin tiiriine uygun olarak yapilmalidir (Dénmez ve Yazici, 2008:
294-296). Ogrencilere bu derste grafik hazirlamakla ilgili olarak bazi kurallarin
kavratilmas1 amaclanmaktadir. Bu amagclar; ihtiya¢ duyulacak malzemelerin hazirlanmasi
(cetvel, pergel, milimetrik kagit, renkli kalemler vs.), grafigin ¢izilmesi, grafige baslik
hazirlanmasi agamalari olarak ozetlenebilir. Grafik hazirlama becerilerini 6grencilerinizde
gelistirmek igin ornek grafik incelemesi yapabilir, milimetrik kagitlar iizerinde verilen
degerleri eksenlere bakarak yerlestirme alistirmalar1 yapilabilir. Ogrencilerin sunduklar:
raporlarda sadece metinler degil, resim ve grafiklerin de kullanilmasinin saglanmasi da bu
becerinin gelistirilmesinde faydali olacaktir. Olgme degerlendirme sirasinda da
grafiklerden yararlanilabilir. Baz1 verileri grafige doniistiirmelerini isteyerek, hem bu
beceriler Ol¢iilmiis olunur, hem de siire¢ iginde o6grencilerinize kavratmak istediginiz

bilgileri bu yolla kavratma saglanabilir (TTKB,2005: 24).

2.3.4.2 Tarihsel Empati

Empati, bir insanin kendisini karsisindaki insanin yerine koyarak onun duygularini
ve diisiincelerini dogru olarak anlamasidir (D6kmen, 2008: 136). Wiseman’a (1996:1162)
gore empati, diinyayr bagka bir insanin géziinden gérme ya da baska bir kisinin referans

cergevesine girme olarak tanimlamaktadir. Yani empati kuracak kisi, diisiinceleri dogru
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olarak algilamali, onun hissettiklerini hissetmeli ve zihninde olusan empatik anlayisi

karsisindaki kisiye iletmelidir

Tarihsel empati gegmiste farkli zaman ve yerlerde yasayan insanlarin iginde
bulunduklar1 sartlara uygun olarak diinyaya bakis agilarini ve amacglarin1 kavramaya
calismak, bu yolla gegmisteki insanlarin davranislarinin nedenlerini, etkilerini, sonuglarin

ve olaylar arasindaki baglantilarin anlamlandirilmasi gabasi olarak nitelendirilebilir.

2005 Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programinda empati becerisi, dersin kendine
Ozgii becerileri arasinda yer almis ve bu beceriye iliskin su o6zelliklerin 6grencilere

kazandirilmasi amaglanmustir. (TTKB,2005: 23).
v'Kendisini karsisindakinin yerine koyma,
v'Olaylara karsisindakinin bakis agisiyla bakma,

v Kendisini yerine koydugu kisinin, duygu ve diisiincelerini dogru olarak anlama,

hissetme ve karsisindakine iletme,

v'Donemin sartlarina uygun olarak gegmisteki insanlarin diisiince, amag ve duygularini

anlama (tarihsel empati).

Ogrencilerin tarihi empati becerisini kazanmalariyla birlikte asagida dzetlenen diger
becerilerin de dolayli olarak kazanilmasina ortam hazirlanmis olur. Ogrenciler(Komisyon,
2013d: 26);

v’ Gegmisteki insanlarin davranislarinin nedenlerini daha iyi anlamasi ve agiklamast,
v Tarihi olaylarin kronolojik agidan ve birbirleriyle iliskileri agisindan degerlendirmesi,

v'Tarihin temel olaylarinin, kisilerin ve doneme ait kiiltiirel, ekonomik, siyasal,

toplumsal, felsefi bilgilerin farkinda olmasi,
v Tarihi kanitlarin degerlendirilmesi ve analizinin yapmast,

v Gegmiste yasanan olaylarin sonuglart iizerinde calisilmasi ile 6grenciler olaylarin
nedenleri hakkinda bilgi sahibi olurlar ve olaylar zinciri iizerinden neden-sonug

baglantis1 kurabilirler.
Yeager ve Foster’a (2001:14) gore tarihi empatinin uygulama asamalart:

v/ Insan davranisinin incelenecegi tarihi olayin tanitimi (olayin iginde yer alan kisilerin

perspektifleri dahil olmak iizere),
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v Tarihi baglamin ve kronolojik bilginin anlatimi,
v Cesitli tarihi kanit ve yorumlarin analizi,

v'Elde edilen bilgilerden yola ¢ikarak, tarihi yeniden canlandirma ve kendi tarih

anlatisini1 olusturma seklinde siralanabilir.

Ogrencilere tarihi empati becerisi kazandirilirken calisilan donemin bugiinden
farkliligi kesin ve net olarak ortaya konulmalidir. Bugiinin degerleri ile ge¢misi
yargilamamaya  6zen  gosterilmelidir.  Tarihi empati  becerisinin  dgrencilere
kazandirilmasiyla dolayli olarak 6grenciler insan davranisinin farkliligina, gesitliligine ve

karmasikligina saygi duyma becerisini de kazanmis olurlar (Komisyon, 2013d:26).

2.3.4.3. Zaman ve Kronolojiyi Algilama

Zamanin farkliligini anlamalarina yardim eden gesitli etkinlikleri kapsayan Sosyal
Bilgiler dersi, ¢ocuklarin zaman kavramiyla ilgili deneyimleri siirecinde somut tanimlar
sunmaktadir. Ogrenciler zaman iginde gelisen olaylarin, diisiincelerin ve insanlarin
zihinlerindeki zaman ¢izgisi tizerinde anlamli bir sekilde yapilandirmak isterler.
Ogrencilerin bu yeterligi kazanmalari igin kronoloji ile tarih arasinda kavramsal baglantilar
kurmaya yonelik pratikler yapilmalidir. Ogrenciler aslhinda tarih derslerinin igerisinde
zamana iligkin bir¢ok kavrami da dolayli olarak 6grenmektedirler. Ornegin tarih seridi

bunlar kolaylastirmada kullanilan araglardan biridir (Komisyon, 2013d:27).

Bu beceri altinda o6grencilerden ulagsmalari beklenen alt beceriler su sekilde
ozetlenebilir (TTKB,2005: 6):

v" Takvim bilgisi edinme,

v/ Zamanlar ayirt etme (gegmis, simdiki ve gelecek zaman),
v Zaman ifadelerini dogru kullanma,

v Kronolojik siralama yapma,

v Zaman seridindeki veriyi yorumlama,

v/ Zaman seridi olusturma.
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2.3.4.4 Degisim ve Siirekliligi Algilama Becerisi (Tarihsel Olgu ve Yorumlari
Ayirt Etme)

Safran ve Ata (1998:5) Ogrencinin, ge¢miste yasamis insanlarin  giinlik
yasantilariyla ilgili bilgi sahibi olacagini bunu, kendi yasam kosullariyla karsilastirarak

degisim ve siirekliligi algilayacagin ifade etmektedir.

2005 Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programinda degisim ve siirekliligi algilama
becerisi alt boyutunda su becerilerin 6grencilere kazandirilmaya galisildigr goriilmektedir
(TTKB,2005: 23):

v" Benzerlik ve farkliliklar1 bulma,

v Zamanla olusan siireklilik ve degisimi algilama,

v’ Tarihsel olgular1 ve yorumlar1 ayirt etme,

v" Gegmisteki problemlerin neden-sonug iliskisini tanima,
v Tarihsel problemin ¢oziimiine alternatif ¢6ziimler bulma,

Tablo 2.5 incelendiginde bu becerinin sadece 7. simif diizeyinde ve “Tarihsel olgu
ve yorumlart aywt etme” kazammmiyla verildigi goriilmektedir. Tarihsel olgu,
kanitlanabilen ya da kaynaklarca dogrulanabilen bir ifadedir. Yorum ise, bir olay1 belli bir
gorlise gore agiklayan ifadelerdir. Yazili bir metinde, olgular ile yorumlar arasindaki farki

belirleyebilmek i¢in asagida onerilen basamaklar kullanilabilir (TTKB,2005:24):

v' Bilgi iceren materyalleri okurken ya da dinlerken, siirekli olarak olgular ve
yorumlar arasindaki farklilik diistiniilmelidir.

v" Yorum bildiren kelime ya da baglaglar aranir. “Bence, inaniyorum ki, belki,
muhtemelen, bana 6yle geliyor ki, olabilir, benim kararima gore, benim bakis
acimdan vb.”.

v Metindeki, 6vme, onaylama ya da yerme ifadeleri aragtirilmahidir. “iyi, kotii,
zavalli, tatmin edici vb.”.

v" Abartili niteleme ifadelerine karsi duyarli olunmalidir. “en iyi, en kétii, en biiyiik,
muhtesem, berbat vb.”.

v Cilimlelerin igerdigi genellemeler irdelenmelidir. “asla, hi¢, her zaman vb.”

v" Sonunda, bilginin bir gergek mi yoksa bir goriis mii oldugu belirlenmelidir.
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2.4.

2015 ve

2017 SOSYAL BILGILER PROGRAMLARINDAKI

BECERILERIN KARSILASTIRILMASI

Tablo 2.6. 2005 ve 2017 Sosyal Bilgiler Programlarindaki Becerilerin Karsilastiriimasi

2005 Beceriler

2017 Beceriler

1. Aragtirma Becerisi * 1. Arastirma*

2. Bilgi Teknolojilerini  Kullanma 2.Cevre Okuryazarligi

Becerisi

3. Degisim ve Siirekliligi Algilama 3.Degisim ve Siirekliligi Algilama*

Becerisi*

4. Elestirel Disiinme Becerisi* 4. Dijital Okuryazarlik

5. Empati Becerisi* 5. Elestirel Diisiinme*

6. Girisimcilik Becerisi* 6. Empati*

7. Gozlem Becerisi * 7. Finansal Okuryazarlik

8. [Iletisim Becerisi * 8. Girigimcilik*

9. Karar Verme Becerisi* 9. Gozlem*

10. Mekan Algilama Becerisi* 10. Harita Okuryazarligi

11. Problem C6zme Becerisi* 11. Tletisim*

12. Sosyal Katilim Becerisi* 12. Is Birligi

13. Tiirkgeyi Dogru, Giizel ve Etkili 13. Kalip Yarg1 ve Onyargiy1 Fark Etme
Kullanma Becerisi*

14. Yaratic1 Diisiinme Becerisi 14. Kanit Kullanma

15. Zaman ve Kronolojiyi Algilama 15. Karar Verme*

Becerisi*

16.

Konum Analizi

17.

Medya Okuryazarligi

18.

Mekan: Algilama*

19.

Oz Denetim

20.

Politik Okuryazarlik

21.

Problem C6zme*

22.

Sosyal Katilim*

23.

Tablo, Grafik ve Diyagram Cizme ve Yorumlama

24.

Tiirkgeyi Dogru, Giizel ve Etkili Kullanma*

25

. Yenilik¢i Diigiinme

26.

Zaman ve Kronolojiyi Algilama*

*Her Iki programda Ortak Olan Beceriler
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Tablo 2.6. incelendiginde, 2005 Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programinda 15
beceri yer almaktadir; bu becerilerden 13’{iniin oldugu gibi 2017 yil1 6gretim programinda
da bulundugu, yine 2017 yili 6gretim programinda 26 becerinin yer aldigi “Yaratici
Diistinme” ve “Bilgi Teknolojilerini Kullanma” becerilerinin kaldirildigi ve “Cevre
Okuryazarligi, Dijital Okuryazarhk, Finansal Okuryazarlik, Harita Okuryazarhg, Is
Birligi, Kalip Yarg: ve Onyargiyi Fark Etme, Kamt Kullanma, Konum Analizi, Medya
Okuryazarligi, Oz Denetim, Politik Okuryazarlik, Tablo Grafik ve Diyagram Cizme ve
Yorumlama, Yenilik¢i Diisiinme” olmak {izere 9 yeni becerinin 2017 Sosyal Bilgiler

Ogretim programina eklendigi goriilmektedir.
2.5 KONU ILE ILGILI ARASTIRMALAR

Morgan ve Alwin (1980) tarafindan yapilan ¢alismada, Ogrencilerin sosyal
etkinliklere katilimlar1 ile okul biiyiikliigii arasindaki iliski incelenmistir. Calismada, kiigiik
okullarda etkinliklere daha az 6grencinin katildigi, biyiikk okullarda ise katilimin arttigi
belirtilmis ve etkinliklere katilimla ilgili olarak yalnizca okul biiyiikliigiiniin degil, okulun
yapisal uygunlugunun da dikkate alinmasi gerektigi, okulun sahip oldugu imkéanlarin

ogrencilerin etkinliklere katilim diizeyini etkiledigi ifade edilmistir.

Ashby ve Lee (1987) ¢ocuklarin empati ile tarihi nasil anlamlandirdiklari {izerine
yaptiklar1 ¢alismalarinda, empatik diizeylerle ilgili bir dizi tespitlerde bulunmuglardir. Bu
seviyelerden ilki “Kalin Kafali Gegmis™tir. Bu seviyedeki Ogrenciler, ge¢misteki
insanlarin ugaklar1 kullanamadiklari, televizyonlarinin olmamasi ve diinyanin diiz olmasini
diisiindiiklerinden dolay1 zeki olmadiklarin1 sdylerler. Ikinci seviye ise “Genellestirilmis
Basmakalip Ornekler” vardir. Bu seviyede eylemler, olaylar ve gelenekler insanlarin
niyetleri, durumlari, degerleri ve hedeflerine dair yaptiklar1 basmakalip Orneklere
dayanarak aciklamaya c¢aligmaktadirlar. Ayrica dgrenciler bu seviyede, glinlimiiz insaninin
ne diislindiigli ve bildigi arasinda veya onlarin degerleri ile kendi degerleri arasinda ayirim
yapma tesebbiisiinde bulunmazlar. Uciincii seviye ise “Giinliik Empati” seviyesidir. Bu
seviyede ise eylemler, olaylar ve uygulamalar insanlarin kendilerini i¢cinde bulunduklari
belirli durumlara atifta bulunarak anlasilir. Karsisindaki kisinin dilinden konusur; fakat
olaylara kendi bakis agisindan bakarak karsisindaki kisinin duygu ve diisiincelerini dikkate
almaz. Dordiincii seviye olan “Sinirlandrilmis Tarihi Empati” de ise gecmisteki insanlarin
bakis acilarinin bizimkinden farkli oldugunu kabul ederler; fakat belli kosullarin 6tesinde
bu farkliliklar: diger inang, deger ve maddi kosullarla iliskilendiremezler. Ogrenciler hala

abes gordiikleri seyler hakkinda, mantiksiz gelen inanclara yonelik Ofke elestiri ve
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kiiglimsemelere basvururlar. Son asama olan besinci seviye ise “Baglamsal Tarihi
Empati”dir. Bu seviyede Ogrenciler genis bir perspektiften kanitlarla olaylar
degerlendirerek hipotezler ortaya koyabilirler.

Riley (1998) tarafindan yapilan ¢alismada, tarihsel empatinin teorik g¢ercevesinde
bilginin yorumlanmasini incelemistir. Yahudi soykirimimi konu alan yazar, bu kavrami
Ogrenciye ni¢in ve nasil kazandirillacagina Ogretmenin karar vermesi gerektigini
belirtmistir. Daha sonra ise uygun kaynaklarin secilmesini saglayarak 6grencilere konuyla
ilgili arastirmalar yaptirilmasi gerektigini sdylemistir. Konuyla ilgili uygulama yapmayan
ve teorik diisiincelerini aktaran yazar, tarihsel empati igin ise sunlari sOylemektedir:
Tarihsel empati teorikte ve pratikte arastirmaci dgrenciler i¢in 6nem arz eden, tarihsel
arastirmanin kompleks olan dogal yapisinin kilidini acabilecek bir anahtar niteligindedir.
Aksi takdirde, lilke genelindeki tiim siniflarda tarih dersi; zaman, isimler, tarihler ve
yalitilmig eylemlerden olusan bir ders olacaktir. Empati tarihe bir ‘melodi’ katmaktadir.

Gorrell (2000) tarafindan yapilan caligmada, Yahudi soykirimi tarihsel empati
acisindan incelenmistir. Soykirimla ilgili ¢esitli resimler incelenmis ve siirler okunmustur.
Bu resimler ve siirler 6grenciler tarafindan analiz edilerek buradaki sahislarla empati
kurulmaya caligilmistir. Dersin sonunda 6grenciler empati kurduklari kisilerle (Polonyali
cocuk, nazi askerleri) ilgili siirler yazmistir. Daha sonra o donemin gazeteleri incelenmis
kendi iilkelerinin bagbakanlarmin bu konuda politik tavri lizerine tartigsmalar yapilmistir.
Sonraki derslerde gazetelerdeki haberler incelenerek icindeki resimler {izerine
konusulmustur. Bu baglamda Wietnamli bir kiz ¢ocugunun bulundugu bir resim,
Kosova’da yasanan iiziicli olaylarin resimleri incelenmistir. Ayn1 konularla ilgili olarak da
ogrenciler tarafindan siirler yazmistir. Sonugta yazar, siir yazmanin yas ve tecriibe ile ilgili
olmadigini, aksine cocuklarin toplumsal problemlerin ¢6ziimiine imkan tanidigini iddia
etmektedir. Yazara gore; cocuklar empati etkinlikleriyle, i¢cinde bulundugumuz ytlizyilimiza
uzanan insanlik dis1 olaylari, yargilar1 anlamsiz ve hayal bile edilemez oldugunu ifade
edebilirler.

Aslan’in (2007) “Ogretmen Goriislerine Gére Ilkégretim Birinci Basamaktaki
Osrencilerin Temel Bilgi, Beceri Ve Degerleri Kazanma Diizeyleri” isimli yiiksek lisans
tezinin amaci 6gretmen gorislerine gore ilkogretim birinci basamaktaki 6grencilerin temel
bilgi, beceri ve degerleri kazanma diizeylerini belirlemektir. Calismada Eskisehir ilinde yer
alan yedi egitim bolgesindeki 11 Milli Egitim Miidiirliigii'ne bagl merkez ilkdgretim
okullarindan, iist, orta ve alt sosyo-ekonomik diizeyden rastlantisal yolla birer okul

secilmistir. Arastirma bu okullarda gorevli 310 ilkdgretim simif Ogretmeni iizerinde
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gerceklestirilmistir. Arastirmada veri toplamak i¢in, 49 maddeden olusan anket formu
kullanilmistir.  Arastirma sonucunda, Ogretmen goriislerine gore ilkogretim birinci
basamaktaki 6grencilerin temel bilgi, beceri ve degerleri yeterli diizeyde kazandiklari
gorilmistiir. Ayrica calismada en yliksek diizeyde kazandirilabilen beceri “Tiirkceyi
Dogru, Etkili ve Giizel Kullanma (Tiirk¢eyi dogru, anlasilir bigimde konusma, yazma, etkili
dinleme ve duruma uygun konusma, vb.)” becerisi, en diisik diizeyde kazandirilabilen
beceri ise “Girisimcilik (Risk alma, yeni fikirlere a¢ik olma, olasi elestirilere ve

basarisizliklara a¢ik olma, kaybetmeyi géze olma, vb. )” becerisi oldugu goriilmiistiir.

Akgiin’iin (2009) “Ilkégretim Sosyal Bilgiler 7. Simif Ogrencilerinin Grafik Okuma
ve Hazirlama Becerisini Kazanma Diizeyleri” konulu yiiksek lisans tezinin amaci Sosyal
Bilgiler Ogrencilerinin grafik okuma ve hazirlama becerilerini kazanma diizeylerini
belirlemektir. Arastirma igin gerekli olan veriler Adiyaman ili merkez ilgede yer alan
3ilkogretim okulu ile yine merkeze bagli bir kdy okulunda 6grenim goren 136 Sosyal Bilgiler
7. smf Ogrencisinden elde edilmistir. Arastirma tarama modeline gore diizenlenmistir.
Arastirmanin sonuglarina dayali olarak 6grencilerinin hem grafik okuma hem de hazirlama
becerilerine yonelik ders kitabi ve Ogrenci ¢alisma kitaplarinda daha fazla etkinlik
yaptirilmast ve dgretmenlere yeni programin ongdrdiigii becerileri kazandiracak hizmet ici

egitim vermesi sayilabilir.

Safi’nin (2010) “Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda Yer Alan Mekdm Algilama
Becerisinin Gelistirilmesi Hakkinda Ogretmen Goriisleri” adli yiiksek lisans tezi Sosyal
Bilgiler 6gretmenlerinin Mekan1 algilama becerisinin gelistirilmesine iliskin gorislerini
belirlemek amaciyla yapilmistir. Arastirmanin uygulama bdlimiinde nicel ve nitel
arastirma tekniklerinden yararlanilmistir. Arastirmanin nicel boyutunu anket formu, nitel
boyutunu ise goriisme formu ve bu 6lgme araglarindan elde edilen veriler olusturmustur.
Arastirma, Antalya il merkezinde bulunan Milli Egitim Miidiirliigii'ne bagh ilkogretim
okullarinda gorevli 148 Sosyal Bilgiler 6gretmeni iizerinde gergeklestirilmistir. Yapilan
istatistiksel ¢dziimlemeler sonucunda, Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin mekan1 algilama
becerisi kavrami hakkinda yeterli bilgiye sahip olduklar1 gériilmiistiir. Ogrencilerde bu
becerinin gelistirilmesinin 6nemli oldugu, ancak okullarda teknik yetersizlik ve okul
sartlarindan dolay1 yapilandirmact 6gretim programinin tam olarak uygulanamamasi gibi
nedenlerle mekani algilama becerisinin gelistirilmesinde sorunlar yasandigi sonuglarina

ulasilmistir.
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Hayirsever’in (2010) “Sosyal Bilgiler Ders, Ogretmen Kilavuz ve Ogrenci Calisma
Kitaplarimin Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda Kazandirilmas: Hedeflenen Temel
Beceriler Acisindan Degerlendirilmesi” adli doktora tezinin amaci; 2004 Ilkdgretim
Sosyal Bilgiler Ogretim Programma gore hazirlanan, 5. Smif Sosyal Bilgiler Ders,
Ogretmen Kilavuz ve Ogrenci Calisma Kitaplarinin, ilkogretim Sosyal Bilgiler Ogretim
Programinda kazandirilmasi hedeflenen temel becerilere uygunluguna ve Ogrenme-
Ogretme siirecinde kullanimina iligskin degerlendirilmesidir. Calisma kapsamina bes beceri
alan1 alinmistir. Bunlar “elestirel diisiinme, sosyal katilim, degisim ve siirekliligi algilama,
arastirma ve iletisim becerileri”dir. Arastirmada betimsel ve iliskisel tarama modelleri
kullanilmistir. Calismanin nicel boyutunda, ilkogretim 5. simif 6gretmenleri (n=132) ile
calistlmistir. Orneklem seciminde tabakalamali rnekleme ydntemi (stratified sampling
method) kullanilmistir. Ogretmenler, Ankara ili, merkez ilgelerinde alt, orta ve iist sosyo
ekonomik diizey bolge okullarindan secilmistir Aragtirmanin nitel boyutunda ilkogretim 5
smif dgretmenleri ve 5. sif 6grenci velileri ile ¢aligilmistir. Birinci ¢alisma evren ve
orneklemde gozlem icin 6 Ofretmen, gdriisme icin 12 dgretmen belirlenmistir. Ikinci
calisma grubunda anket uygulamasi i¢in 62 6grenci velisine ulagilmistir. Goriisme i¢in 30
ogrenci velisi belirlenmistir. Arastirmanin sonucuna gore dgretmenlerin yalnizca %30’u,
ders kitabinda yer alan igerigin arastirma kapsamina alinan becerileri kazandirmaya uygun

oldugunu belirtmistir.

Shuler (2010) sosyal katilim faaliyetlerinin 6grencilerin hizmet etme, politik ve
sosyal katilim gibi sosyal davranislarina olan etkisini 6l¢gmeyi amaclayan tezinde sosyal
katilim faaliyetleri sonrasinda 6grencilerin politik ve sosyal aktivitelere katilimlarinda artis

oldugunu tespit etmistir.

Kaya’nm (2011) “Sosyal Bilgiler Dersi (4. ve 5. Sinif) Ogretim Materyallerinde
Empati Becerisinin Amag, Kapsam ve Etkililik Boyutlarinda Incelenmesi” konulu yiiksek
lisans tezinin amaci 4. ve 5. simif Sosyal Bilgiler 6gretim materyallerinin, empati becerisi
acisindan amagc, kapsam ve etkililik boyutlarinda incelenmesidir. Caligma nitel arastirma
yontemlerinden durum calismasina uygun olarak diizenlenmistir. Arastirmanin c¢aligma
grubunu 35, 4. ve 5. siif 0gretmeni olusturmaktadir. Arastirmada 7 sorudan olusan yari
yapilandirilmig goriisme formu kullanilmistir. Arastirmada Sosyal Bilgiler 6gretmen
kilavuz kitaplari, ders kitaplar1 ve ¢alisma kitaplart dokiiman incelemesi yontemiyle ele
alimmistir. Veriler icerik analizi yontemiyle analiz edilmistir. Farkli yayinevlerinin 4. ve 5.

smif 6gretmen kilavuz kitaplari, ders kitaplar1 ve calisma kitaplarindaki empati becerisini
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kazandirmaya, gelistirmeye yonelik yontem, teknik ve etkinliklerin soru-cevap, Siz
olsaydiniz ne yapardiniz ve drama etkinliklerinin agirlikli oldugu belirlenmistir.
Ogretmenlerin sosyal empati ve tarihsel empati hakkindaki goriisleri almarak, sosyal
empati becerisi hakkinda kismen bilgi sahibi olduklari, tarihsel empati becerisi hakkinda
ise yeterince bilgiye sahip olmadiklar goriilmiistiir. Ogretmenlerin Sosyal Bilgiler dersinde
empati becerisinin kazandirilmasmin 6nemli oldugunu ve Sosyal Bilgiler dersinin bu

beceriyi kazandirmada ¢ok uygun oldugunu dile getirmislerdir.

Celikkaya’nin (2011) “Sosyal Bilgiler Programinda Yer Alan Becerilerin
Kazandirilma Diizeyleri: Ogretmen Gériisleri” adli makalesinin amac1 Sosyal Bilgiler
Ogretmenlerinin  Sosyal Bilgiler dersinin programda belirtilen becerileri kazandirma
diizeyine iliskin goriislerini belirlemektir. Bu aragtirmada tarama modeli kullanilmistir. Bu
model cercevesinde, ilkdgretim okullarinda gorev yapan Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin
konu ile ilgili goriisleri ortaya konulmaya calisilmistir. Arastirma, Kirsehir il merkezinde
bulunan Milli Egitim Miidirliigii’ne bagl ilkogretim okullarinda gorevli 50 Sosyal Bilgiler
Ogretmeni lizerinde gergeklestirilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak, 2 boliimden
ve 68 sorudan olusan “Sosyal Bilgiler Programinda Yer Alan Becerilerin Kazandirilma
Diizeyine Iliskin Ogretmen Gériisleri Anket Formu” kullanilmistir. Arastirmayla ortaya
konan sonuglara gore; Sosyal Bilgiler dersi, programda belirtilen becerileri genel olarak
kismen diizeyde kazandirmakta olup, bazi becerilerin ifadelerini ise ¢ok diizeyde
kazandirmaktadir. Elestirel diislinme, yaratici diislinme, iletisim, girisimcilik ile degisim ve
siirekliligi algilama becerilerinde hizmet i¢i egitim alan ogretmenlerin goriisleri arasinda
p<0,05 diizeyinde anlaml1 farkliliklar bulunmustur. Aritmetik ortalamalara bakildiginda bu

farkliligin hizmet i¢i egitim alan 6gretmenlerin lehine oldugu goriilmektedir.

Aysal’m (2012) “likogretim 7. Sinif Sosyal Bilgiler Dersinde Tarihsel Empatiye
Dayali Rol Oynama Yénteminin Akademik Basariya Etkisi” adli yiiksek lisans tezinin
amact; ilkogretim 7.sinif Sosyal Bilgiler dersinde Tarihsel Empatiye Dayali Rol Oynama
Yonteminin akademik basariya etkisini incelemektir. Arastirma Afyonkarahisar’da Merkez
Atatiirk [Ikogretim Okulunda 2010 - 2011 egitim o6gretim yilinda iki ayri sinifta
yapilmistir. Arastirmada Ontest - sontest kontrol gruplu model eylem arastirmasi
kullamlmistir. Ontest ve sontest olgme aract olarak kullanilmistir. Ogrencilerin
gorlslerinin alindig1 goriisme formu gelistirilmistir. Her bir grup i¢in gelistirilen 6lgme
araglarindan alinan sonuclar ayr1 ayr istatistiksel analizleri yapilmis ve gruplarin

ortalamalar1 ve anlamlilik durumlari incelenmistir. Anlamlilik diizeyi 0,05 olarak
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alinmistir. Aragtirmanin sonucuna gore tarihsel empatiye dayali rol oynama yonteminin
uygulandigt deney gruplarinin her ikisinin de akademik basaris1 2005 Sosyal Bilgiler
Ogretim Programmin uygulandigi kontrol gruplarina gore daha vyiiksek c¢ikmustir.
Ogrencilerin goriisme formuna vermis oldugu cevaplarin kelime analizlerine gére olumlu
goriiglerin ortalamasi %83,70 olumsuz goriislerin ortalamasi ise %14,25 oraninda olmasi

tarihsel empatiye dayali rol oynama uygulamasinin anlamlilik diizeyiyle ortiismiistiir.

Cigekliyurt’un (2014) “4. Swmif Sosyal Bilgiler Dersinde Dogrudan Verilecek
Beceri ve Degerlerin Kazanilma Durumunun Degerlendirilmesi” adl1 tezinin amaci 4. sinif
Sosyal Bilgiler dersinde dogrudan verilecek beceri ve degerlerin kazanilma durumunun
incelenmesi ve degerlendirilmesidir. Arastirma genel tarama modelinde bir ¢aligma olarak
diizenlenmistir. Arastirmanin evrenini Canakkale ilinde bulunan ilkokullarin 4. siif
Ogrencileri olusturmaktadir. Aragtirmada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan
gelistirilen dogrudan verilecek 8 beceriyi ve dogrudan verilecek 8 degeri 6lgen “beceri ve
deger ol¢egi” kullanilmistir. Arastirma, toplam 397 6grenci ilizerinde yiiritiilmistiir.
Arastirmadan elde edilen sonuclara gore Oncelikle beceri ile ilgili verilere bakildiginda
“Cinsiyet” degiskenine gore, “Bilgiyi Kullanilabilir Bigimlerde Planlama ve Yazma” ve
“Karsilastirma Yapma” becerilerinde kiz 6grenciler lehine anlamli farklilik bulunmustur.
“Aile Ekonomik Durumu” degiskenine baktigimizda, “Kanit Tanmima ve Kullanma”,
“Bilgiyi Kullanilabilir Bi¢imlerde Planlama ve Yazma”, “Mekdanm Algilama” ve “Karar
Verme” becerilerinde aile ekonomik durumu iyi olanlarin lehine anlamli farklilik
bulunmustur. “Sinif’ Meveudu” degiskenine gore, “Tablo, Diyagram ve Grafik Okuma” ve
“Karar Verme” becerilerinde simif mevcudu ¢ok olan 6grenciler lehine anlamli farklilik
bulunmustur. “Sosyal Bilgiler Dersi Basarisi” degiskeninde ise tiim becerilerde ders

basarisi iyi olan 6grenciler lehine anlamli farklilik bulunmustur.

Taskiran, Bas ve Bulut’un (2016) “Sosyal Bilgiler Dersinin Kendine Ozgii
Becerilerinin Kazandirilma Diizeyi” adli makalesinin amact; Sosyal Bilgiler dersi 6gretim
programinda yer alan ve programin Sosyal Bilgiler dersine 6zgii olarak adlandirdigi
becerilerin kazandirilma diizeyine iliskin 6gretmen goriislerinin alinmasidir. Arastirmada
nicel aragtirma yontemlerinin dogasina uygun olan tarama modeli kullanilmigtir.
Arastirmanin evrenini Elazig il merkezinde gorev yapan Sosyal Bilgiler 6gretmenleri
olustururken; 6rneklemini Elaz1g il merkezinde ¢esitli okullarda gérev yapan 94 Sosyal
Bilgiler &gretmeni olusturmaktadir. Arastirmanin veri toplama araci iki bdliimden

olugmaktadir. Birinci boliimde kisisel bilgiler (cinsiyet, mesleki kidem, mezun olunan
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okul, Sosyal Bilgiler o6gretim programimi okuma sikligi, Sosyal Bilgiler 6gretim
programuyla ilgili etkinliklere katilma, hizmet i¢i egitim alma, alan ile ilgili bilimsel yayin
okuma siklig1) yer alirken; ikinci boliimde Sosyal Bilgiler 6gretim programinda yer alan
becerilere ait 17 madde bulunmaktadir. Analiz sonucunda genel olarak Sosyal Bilgiler
ogretmenleri, Sosyal Bilgilerin kendine 6zgii becerilerinin kazandirilmas: noktasinda

kendilerini yeterli gérmektedirler.

Ozdemir’in (2016) “Yerel Tarihin Sosyal Bilgiler Ogretiminde Degisim ve
Siirekliligi Algilama Becerisi Uzerindeki Etkisinin Degerlendirilmesi” adl1 yiiksek lisans
tezinin amact; 5. sinif Sosyal Bilgiler dersi “Adim Adim Tiirkiye” iinitesinin 6gretiminde
yerel tarih unsurlarinin yer aldigi etkinlikler kullanilarak yapilan 6gretimin degisim ve
stirekliligi algilama becerisi lizerindeki etkisi ile yerel tarih unsurlarinin kullanilmadigi,
smif i¢i etkinliklere dayali 6gretimin degisim ve siirekliligi algilama becerisi iizerindeki
etkisini karsilastirmak ve 6grencilerin yerel tarih kullanimi hakkindaki goriiglerini tespit
etmektir. Aragtirmanin nicel boyutu Ontest-sontest kontrol gruplu yari deneysel desen
modelinde tasarlanmistir. Nitel boyutunda ise 6grencilerle gériisme yapilmistir. Arastirma
2014,2015 egitim 6gretim yilinda Kastamonu ili Merkez il¢esinde bulunan bir ortaokulun
5/A ve 5/D smiflarinda uygulanmistir. 5/A smifi yerel tarih unsurlarinin yer aldigi
etkinlikler kullanilarak yapilan 6gretimin uygulandigi deney grubunu, 5/D smifi ise yerel
tarih unsurlarinin kullanilmadig, sinif i¢i etkinliklere dayali 6gretimin uygulandigi kontrol
grubunu olusturmaktadir. Arastirmada, “ Adim Adim Tirkiye Unitesi Degisim ve
Siirekliligi Algilama Becerisi Olgme Aracr” ve “Ogrenci Goriisme Formu” kullanilmistir.
Arastirma sonucunda, yerel tarih unsurlarmin yer aldig: etkinlikler kullanilarak yapilan
Ogretimin uygulandig1 deney grubu ile yerel tarih unsurlarmin kullanilmadigi, simf igi
etkinliklere dayali 6gretimin uygulandigi kontrol grubu arasinda degisim ve stirekliligi
algilama becerisi acisindan deney grubu lehine anlamli bir farklilik bulunmustur. Buna
gore Ogrencilerin de8isim ve siirekliligi algilama becerileri iizerinde yerel tarih

uygulamalarinin olumlu bir etkisi oldugu sonucuna ulasilmistir.

Yildiz’m (2016) “ 5. Smf Smif Ogretim Programinda Yer Alan Goézlem
Becerisinin Kazandirilmasina Iliskin Sosyal Bilgiler Ogretmen Goriisleri” adli yiiksek
lisans tezinin amaci; Tokat ili Merkez Ilcede yer alan Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin,
Sosyal Bilgiler 5. smif 6gretim programinda yer alan gozlem becerisini 68rencilere
kazandirma durumlarma ait goriisiinii belirlemektir. Bu arastirmada, nitel arastirma

tekniklerindenyar1 yapilandirilmis miilakat uygulanmistir. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin
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gozlem becerisi hakkindaki goriigleriyle ilgili bilgi toplamak amaciyla goériisme formu
hazirlanmigtir.  Yapilan analizler sonucunda Sosyal Bilgiler &gretmenlerinin gozlem
becerisi hakkinda yeterli bilgiye sahip olduklar1 ortaya c¢ikmistir. Sosyal Bilgiler
O0gretmenleri, gozlem becerisinin Sosyal Bilgiler programindaki yerinin uygun oldugunu
belirtmislerdir. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin 6énemli bir kismi gézlem becerisi hakkinda
herhangi bir ¢calismaya katilmadiklarin1 ve bunun gerekgelerini ifade etmislerdir. Gozlem
becerisini kazanmak i¢in kullanilan yontemlerden en ¢ok problem ¢6zme yontemine agirlik
vermislerdir. Gézlem becerisini gelistirmek icin smif dis1 etkinlikler yapmislardir. Sosyal
Bilgiler 6gretmenleri gozlem becerisinin 6gretimi hakkinda MEB kaynaklarini yetersiz
bulmuslardir. Ortaokullarin ve ortaokul ¢evrelerinin gozlem becerisinin kazanimina uygun
olmadigini ifade etmislerdir. Gozlem becerisinin 6grencilere kazandirilmasindan sonra

Ogrenciler istenen davraniglar1 sergilemislerdir.

Sémen ve Bilgili’nin (2017) “Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Ogrencilere Sosyal
Katilim Becerisi Kazandirma Durumlar:” adli doktora tezinin amaci Sosyal Bilgiler
Ogretmenlerinin  Ogrencilere  sosyal katilim becerisi kazandirmada durumunun
belirlenmesidir. Calisma nitel bir ¢alisma olup, veriler gézlem ve goriisme veri toplama
teknikleri kullanilarak elde edilmistir. Calisma grubunu, Kars il Milli Egitim Miidiirliigiine
bagli gelir diizeylerine gore ayrilmis 5 ortaokulda gorev yapan 10 Sosyal Bilgiler
ogretmeni ve 16 ortaokul 6. sinif 6grencisi olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama aract
olarak yar1 yapilandirilmig 6gretmen ve 6grenci goriigme formlari ile yari yapilandirilmig
gozlem formu kullanilmistir. Veriler igerik analizi ile analiz edilmistir. Sonug olarak, 6.
siif Sosyal Bilgiler dgretmenlerinin, 6grencilere Sosyal Katilim Becerisine ait tutum,
davranis ve becerilerinin biiyiikk bir ¢ogunlugunu yeterince kazandiramadiklar

diisiincesinde olduklar1 bulgusuna ulagilmistir.

Celikkaya ve Kiirlimlioglu (2017)’nun  “2005 Sosyal Bilgiler Programinda
Kazandirilmas: Hedeflenen Alan Becerilerine Kitaplarda Yer verilme Durumu” adl
makalelerinde nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesini kullanmislardir.
Aragtirma kapsaminda elde edilen verilerin ¢6ziimlenmesinde igerik analizi tiirlerinden
timevarimer analiz kullanilmistir. Kitaplardan toplanan veriler 7 tema ve2l alt tema
altinda incelenmis olup bu temalara ait bulgular tablolarda gosterilmis ve bu temalara ait
alt temalar da tablolarin altinda aciklama olarak verilmistir. Beceri ve beceri egitimine
iliskin bilgi aktarimina 6gretmen kilavuz kitaplarinda 4.sinifta yer verilmemisken 5. 6. ve 7.

siiflarda ise becerinin tanimi ile dogrudan kazandirilacak olan becerilerin isimlerine yer
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verilmis olup bu becerilerin neleri kapsadigi ve nasil 6gretilmesi gerektigine iliskin bir
bilgiye yer verilmemistir. Mekani algilama becerisi programda 4.sinifta mekani algilama
ile tablo, diyagram ve grafik okuma, 6. Sinifta harita ve atlas kullanim1 ve 7. Sinifta ise
grafik hazirlama becerisi olarak alan becerileri i¢inde en fazla yer verilen beceridir. Bu
beceriye sadece 5. sinifta yer verilmemistir. Sosyal katilim becerisine programda 5. ve 6.
smifta yer verilmistir. Programda gozlem becerisine 5. sinifta, degisim ve siirekliligi
algilama, zaman ve kronolojiyi algilama ile empati becerilerine ise sadece 7.sinifta bir kez
yer verilmistir. Sonug olarak ortaokul Sosyal Bilgiler dersine ait alan becerilerinden
mekani algilama, gozlem, tarihsel olgulari ve yorumlar1 ayirt etme becerileri iyi sekilde
aktarilmigken, tablo, diyagram ve grafik okuma, sosyal katilim ve grafik hazirlama

becerilerinin ise yeterli diizeyde aktarilmadigi goriilmektedir.
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BOLUM 111
3. YONTEM

Arastirmanin yontem kisminda; arastirmanin modeli, yontemi ve evren ve
orneklemi, alan becerileri kazanim 6lgeginin hazirlama ve gelistirme asamalari, toplanan

verilerin analizi ile ilgili ayrintili bilgilere yer verilmistir.
3.1. ARASTIRMANIN MODELI

Sosyal Bilgiler programindaki alan becerilerinin 6grencilerin 6znel algilarina gore
kazanilma durumlarinin belirlenmesini amaglayan bu arastirmada nicel arastirma
yontemlerinden tarama modeli kullanilmistir. Tarama modeli, bir grubun belirli
ozelliklerini ortaya koymak ig¢in verilerin toplanmasini amaglayan calisma modelidir
(Biiytikoztirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2009: 16). Tarama modelleri,
geemiste ya da su anda var olan bir durumu herhangi bir bicimde etkilemeden ve
degistirmeden, kendi kosullar1 i¢inde oldugu gibi var oldugu sekliyle betimleme olanagi
vermektedir. Onlar1 herhangi bir sekilde degistirme, etkileme g¢abasi gosterilmez. Bu
amagla bu tiir arastirmalar, ¢cok sayida elemandan olusan bir evrende genel bir yargiya
varmak amaci ile evrenin tiimii veya ondan alinacak bir grup, 6rnek ya da orneklem
tizerinde yapilmaktadir (Karasar, 2003:77). Bu model cercevesinde, arastirmada “Alan
Becerileri Kazamm Olgegi” hazirlanarak, 8. Sinif dgrencilerinin 5., 6. ve 7. Smif Sosyal

Bilgiler programindaki alan becerilerini kazanma diizeyleri belirlenmeye ¢aligilmistir.
3.2. EVREN VE ORNEKLEM

Aragtirmanin evren ve drneklemi 2016 — 2017 egitim-6gretim yilinda Kirsehir il
merkezinde 4 ortaokulda 8. sinifta 6grenim goren 158 kiz (% 52,5) ve 143 erkek (% 47,5)
olmak iizere toplam 301 ogrenci olusturmaktadir (Tablo 3.1) Evren ve Orneklemin
niceliginin belirlenmesinde Tavsancil’in (2002:55), evren ve orneklemin biiytikliigliniin

6l¢ekteki madde sayisinin en az 5 kat1 olmasi gerektigi olgiitii dikkate alinmigtir.

3.2.1. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Demografik Ozellikleri

Tablo 3.1. Katilimcilarin Cinsiyetlerine Gore Sayilari ve Yiizde Oranlari

Cinsiyet n %
Erkek 143 47,5
Kiz 158 52,5
Toplam 301 100
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Arastirmaya katilan 0grencilerin cinsiyet durumuna gore dagilimlart Tablo 3.1.’de
goriilmektedir. Buna gore aragtirmaya 143 erkek (%47,5), ve 158 kiz ( %52,5) 6grenci
katilmastr.

Tablo 3.2.Katilimcilarin Etiit Merkezine Gitme Durumlarimin Gruplara Gére Dagilimi

Gitme
N . . n %
Etiit Merkezine Gitme Durumu
Durumu Evet 106 34,2
Hayir 195 65,8
Toplam 301 100

Arastirmaya katilan 6grencilerin etlit merkezine gidip gitmeme durumuna gore
dagilimlar1 Tablo 3.2.’de goriilmektedir. Buna gore 6grencilerin %34,2’si etiit merkezine

gidiyorken, %65,8’1 etiit merkezine gitmemektedir.

Tablo 3.3. Annenin Egitim Diizeyinin Gruplara Gére Dagilimi

n %
Okur Yazar Degil 5 1,7
Okur Yazar 6 2
Ikokul 93 30,9
Annenin Egitim Diizeyi Ortaokul 89 29,6
Lise 70 23,3
Lisans 35 11,6
Lisansiistii 3 1
Toplam 301 100

Arastirmaya katilan Ogrencilerin, annelerinin egitim diizeylerine goére dagilimi
Tablo 3.3.’te goriilmektedir. Buna gore Ogrencilerin annelerinin %1,7’sinin okuryazar
olmadigi, %?2’sinin okuryazar oldugu, %30,9’unun ilkokul mezunu oldugu, %29,6’sinin
ortaokul mezunu oldugu, %23,3’iinilin lise mezunu oldugu, %11,6’sinin iiniversite mezunu

oldugu, %1 inin yiiksek lisans — doktora mezunu oldugu goriilmektedir.

Tablo 3.4. Babanin Egitim Diizeyinin Gruplara Gore Dagilimi

Grup n %
Okur Yazar Degil 3 1
OKkur Yazar 4 1,3
Ilkokul 65 21,6
Babanin Egitim Diizeyi Ortaokul 58 19,3
Lise 90 29,9
Lisans 67 22,3
Lisansiistii 14 4,7
Toplam 301 100
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Arastirmaya katilan Ogrencilerin, babalarinin egitim diizeylerine gore dagilimi

Tablo 3.4.’te goriilmektedir. Buna gore oOgrencilerin babalarinin egitim durumuna

bakildiginda %1’inin okur yazar olmadigi, %1,3’ilinlin okur yazar oldugu, %21,6’sinin

ilkokul mezunu oldugu, %19,3’liniin ortaokul mezunu oldugu, %29,9’unun lise mezunu

oldugu, %22,3’liniin {iniversite mezunu oldugu, %4,7’sinin yiliksek lisans — doktora

mezunu oldugu goriilmektedir.

Tablo 3.5. Derslerde Becerilere Yénelik Etkinlik Yapilma Durumunun Gruplara Gére

Dagilimi

Derslerde Becerilere Y 6nelik
Etkinlik Yapiliyor Mu?

%

64,5

35,5

100

Derslerde becerilere yonelik etkinlik yapilma durumunun gruplara gore dagilimi

Tablo 3.5’ te gorilmektedir. Buna gore ¢alismaya katilan 6grencilerden % 64,5°1 derslerde

becerilere yonelik etkinlik yapildigimi belirtirken, % 35,5’ derslerde becerilere yonelik

etkinlik yapilmadigini belirtmislerdir.

Tablo 3.6. Ogrencilerin Sosyal Bilgiler 7. Sinif Yil Sonu Ortalamas: Durumunun

Gruplara Gore Dagilimi

Grup n %
Ogrencilerin 7. 20-44 3 1
Sinif Sosyal 45-54 1
Bilgiler Dersi
Vil Sonu 55-69 29 9,6
Ortalamast 70-84 74 24,6
Nedir? 85-100 192 63,8
Toplam 301 100

Arastirmaya katilan Ogrencilerin 7. Smf Sosyal Bilgiler Dersi Yil Sonu

Ortalamasina gore dagilimi Tablo 3.6’da verilmistir. Buna goére aragtirmaya katilan

ogrencilerden %1’inin 7. Simif Sosyal Bilgiler dersi yil sonu ortalamasi “1”, %1’inin

ortalamasi1 727, % 9,6’smn ortalamasi “3”, % 24,6’smin ortalamasi “4” ve % 63,8’ inin

ortalamasi ise “57’tir.
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3.3. VERI TOPLAMA ARACLARI

Arastirma verilerinin toplanmasinda arastirmaci tarafindan gelistirilen “Alan
Becerileri Kazamim Olgegi” kullanilmistir. Iki bdliimden olusan lgegin birinci bdliimde
Ogrencilere ait demografik bilgilere, ikinci boliimde ise Ogrencilerin sosyal bilgiler
programindaki alan becerilerini kazanma durumlarini belirlemeye yonelik dlgek
maddelerine yer verilmistir. Aragtirma verileri SPSS 17 (The Statistical Package for the

Social Sciences) programi ile analiz edilmistir.

Asagida calismada kullanilan veri toplama aracinin gelistirilme asamalar1 detayli

olarak agiklanmustir.
3.3.1. Alan Becerileri Kazamim Ol¢eginin Gelistirilmesi

Oncelikle ¢alismanm konusu olan Sosyal Bilgiler programindaki alan becerilerini
belirlemek i¢in Milli Egitim Bakanligi’nin yaymlamis oldugu 2005 programina dayali
olarak hazirlanan 4-7.siniflar Sosyal Bilgiler 6gretmen kilavuz kitaplar1 (Evirgen,2016;
Karab1yik,2016; Ozensoy ve Aynaci, 2016; Sahin, Bayram ve Midilli,2016) ile Sosyal
Bilgiler Dersi (4. ve 5.smiflar ile 6 ve 7. Smiflar) Ogretim Programi ve Kilavuzundaki
(TTKB, 2004; 2005) tanim ve kazanimlar kaynak kabul edilerek 6 alan becerisini igeren

toplam 98 maddelik bir madde havuzu olusturulmustur.

Olusturulan madde havuzundaki maddelerin amaca hizmet edip etmemesi
noktasinda egitim programlart ve 6gretim alanindan bir ve Sosyal Bilgiler Egitimi alanin
da bir olmak tizere ilgili ¢aligmalar1 olan toplam iki 6gretim iiyesine incelettirilmistir. Bu
baglamda uzmanlardan formun her bir boyutuna iliskin “uygun”, “uygun degil” ve
“gelistirilmesi gerekir” seklindeki oOlciitlerine gore degerlendirmeleri istenmistir. Ayrica
formun tiimiine yonelik olarak nasil olmasi gerektigine doniik yazili goriis bildirmeleri
istenmistir. Onlarin gorlis ve Onerileri dogrultusunda Olgekten 15 madde ¢ikarilarak
kapsam gecerliligi saglanmis ve son haline getirilmistir. Bu dogrultuda o6l¢egin 1.
boliimiine 6grencilerin “Sosyal bilgiler dersi yil sonu notu” da eklenmis ve geriye kalan 83
madde ile dlgege ilk hali verilmistir. ilk halini alan 6lcek oncelikle 40 kisilik 8. smf
Ogrencisine uygulanarak anlamakta zorlandiklari maddelerin tespit edilmesi istenmis bu
dogrultuda “Mekani Algilama Becerisi” alt boyutundan 2, “Zaman ve Kronolojiyi Algilama
Becerisi” alt boyutundan 1 maddeye agiklama eklenmistir. Ilgili dlgek besli likert tipi

dereceleme Olgegi formatinda olusturulmus ve su sekilde diizenlenmistir.

5-Her zaman
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4-Sik sik

3-Ara sira

2-Nadiren

1-Hicbir zaman

Sonrasinda 6lgek orneklem disinda kalan 4 ayr1 ortaokulda okuyan 150 6grenci
tizerinde uygulanmis ve elde edilen veriler SPSS 17.00 bilgisayar programi ile analiz
edilmistir. Olgegin giivenirliligini tespit etmek icin Cronbach’s Alpha katsayis

hesaplanmustir.

Madde yiikii 0,70’ten diisiik olan 23 madde Olgekten ¢ikartildiktan sonra geriye
kalan 60 maddenin Cronbach’s Alpha degeri 0,97 olarak hesaplanmistir. Bayram
(2004:128), Cronbach’s Alpha degerinin giivenirlik i¢in 0,70’in lizerinde olmasinin yeterli
oldugunu belirtmektedir (Tablo 3.6). Bu durum 6l¢egin giivenilirliginin yiliksek oldugunu

gostermektedir.

Tablo 3.7.Cronbach’s Alpha Deger Araliklari

0.00<a,<0,40 Giivenilir Degil

0,41 <a<0,60 Diisiik Giivenirlikte
0,61 <a<0,80 Orta Diizeyde Giivenilir
0,81 <a<1.00 Yiiksek Diizeyde Giivenilir

Olgekten ¢ikarilan 23 maddenin Cronbach’s Alpha degerleri Tablo 3.8’de

verilmistir.

Tablo 3.8. Ol¢cekten Cikartilan Maddeler

Mekdni Algilama Becerisi Cranbach’s Alpha
18. Grafige baslik yazabilirim. 0,53
19. Grafik incelemesi yapabilirim. 0,51
22. Seviyeme uygun haritalarn okur ve izerinde 0,59
calisabilirim.
26. Grafik ¢izebilirim. 0,46
27. QGrafige baslik yazabilirim. 0,44
28. Grafik incelemesi yapabilirim. 0,45
29. Verileri grafige doniistiirebilirim. 0,52
Gozlem Becerisi
31. Cevremdeki olay ve olgulara dikkat ederim. 0,44
40. Gozlediklerimi aktarabilirim. 0,54
Sosyal Katilim Becerisi
41. Kendime deger veririm. 0,56
43. Kendime giiven duyarim. 0,55
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Sosyal Katilim Becerisi devami Cranbach’s Alpha

44. Cevreme deger veririm. 0,59

45.  Cevremdekilere giiven duyarim. 0,42

48. Egitsel icerikli faaliyetlere katilirim. 0,52

69. Bireysel olarak c¢evremdeki toplumsal sorunlarla 0,39

ilgilenebilirim.

73.  Gruba karst sorumluluk duyarim. 0,41

Degisim ve Siirekliligi Algilama Becerisi

80. Olgu ve yorum arasindaki farki diisiinebilirim. 0,33

83. Metinde gegen abartili niteleme ifadelerini 0,57
belirleyebilirim.

84. Ciimlelerin igerdigi genellemeleri irdelerim. 0,58

Empati Becerisi

86. Gegmisteki insanlarin davraniglarinin  nedenlerini 0,58
daha iyi anlayabilirim.

91. Tarihi kanitlar1 analiz edebilirim. 0,49

Zaman ve Kronolojiyi Algilama Becerisi

95. Zaman ifadelerini dogru kullanabilirim. 0,46

98. Zaman seridi olusturabilirim. 0,51

Tablo 3.8 incelendiginde Mekani algilama becerisine ait 7 madde, gozlem
becerisine ait 2 madde, sosyal katilim becerisine ait 7 madde, degisim ve siirekliligi
algilama becerisine ait 3 madde, empati becerisine ait 2 madde ve zaman ve kronolojiyi
algilama becerisine ait 2 maddenin Cronbach’s Alpha degeri 0,41 < a < 0,6 araliginda olup
diisiik giivenirlikte oldugu igin olgekten g¢ikartilmistir. Geriye kalan 60 maddelik 6lgekte
Mekan1 algilama becerisinde 21 madde, gozlem becerisinde 9 madde, sosyal katilim
becerisinde 18 madde,degisim ve siirekliligi algilama becerisinde 3 madde, empati
becerisinde 5 madde ve zaman ve kronolojiyi algilama becerisinde 4 madde ile dlcege son

hali verilmis 8. sinifta 4 ayr1 ortaokulda 6grenim gdren 301 6grenciye uygulanmustir.
3.4. VERI TOPLAMA SURECI

Arastirmaya katilacak 6grenciler bulunduklar1 okullardaki uygun simiflarda belirli
zamanlarda toplandiktan sonra Olcek dagitilarak gerekli agiklamalar yapilmis ve

cevaplandirmalari i¢in siire verilmistir.

Calisma kapsaminda hazirlanan alan becerileri kazanim 6lcegi seckisiz 6rnekleme
yontemiyle belirlenen okullarin 8. smiflarinda uygulanmistir. 8.siniflara uygulanmasinin
nedeni bu smf diizeyinde 6grencilerin tamaminin Sosyal Bilgiler programindaki alan

becerilerini kazanmis olduklarinin varsayilmasindan kaynaklanmaktadir.Uygulamada
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Ol¢cek Ogrencilere bizzat aragtirmaci tarafindan dagitilmis ve 6grenciler tarafindan bireysel

olarak cevaplanmis ardindan toplanmustir.
3.5. VERILERIN ANALIZi

Olgekten elde edilen veriler SPSS 17.00 istatistik programinda analiz edilmistir. Bu
islemde 6grencilerin Sosyal Bilgiler programindaki alan becerilerini kazanma durumlari ve
farkli degiskenlerin alan becerilerinin kazanilmasi tlizerindeki etkileri degerlendirilmistir.

Verilerle ilgili asagidaki analizler yapilmistir:

v Aritmetik Ortalama

Standart Sapma

t-testi

Korelasyon

Tek yonlii Varyans Analizi (OneWay) ANOVA
Levene’s

Welch ve Brown — Forsythe

Post-Hoc Scheffe

AN N N N N SN

Her bir madde i¢in kullanilan 5°li Likert tipi 6lgek, 1’den 5’e kadar puanlanan
araliklardan olusmaktadir. Her segenege karsilik gelen olgek segenekleri ile yapilan puan

araliklari agagida verilmistir [( n-1)/n].

Tablo 3.9. Alan Becerileri Kazanim Olgeginin Segenekleri Ile Puan Araliklar:

Secenekler Verilen Puanlar Puan Arahg
Her Zaman 5 5-4,20
Sik Sik 4 4,19 - 3,40
Ara Sira 3 3,39-2,60
Nadiren 2 2,59-1,80
Hig¢bir Zaman 1 1,79-1

Tablo 3.9’a bakildiginda “(n-1)/n” formiiliine gére puan araliklari; “Her Zaman”
icin 5 puan (5 — 4,20), “Sik Sik” igin 4 puan (4,19 — 3,40), “Ara Sira” segenegi i¢in 3 puan
(3,39 — 2,40), “Nadiren” igin 2 puan ( 2,59 — 1,80 ), “Hi¢hir Zaman” igin 1 puan (1,79 - 1)

olarak hesaplanmuistir.
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BOLUM 1V
4. BULGULAR

Arastirmanin bu boliimiinde, arastirmanin amacina yonelik hazirlanan problem ve

alt problemler dogrultusunda elde edilen verilerin istatistiksel analizlerine yer verilmistir.

4.1. BIRINCI ALT PROBLEME iLiSKIiN BULGULAR

Tablo 4.1. Mekdn Algilama Becerisinin Ogrenciler Tarafindan Kazanilma Diizeyine

Iliskin Bulgular
=
S £
£ = < & X S
Mekam Algilama Becerisi Alt S % z 2 =
Boyutu 5 g B =2
Y T &7 2 2 E
o <+ ™ N —
1.0rtamda olusan nesneleri fark 234 24 32 7 4
edip oOzelliklerini (renk, sekil)
ifade edebilirim. % 777 8 106 23 13 438 8
2.0rtamda bulunan nesneleri n 209 50 28 11 3
fark ederek. sayisal .d.egerlerlnl v N a h 449 88
(sayilarimi) ifade edebilirim. ' p ' '
3.Mekanla  ilgili  ¢izimleri [, 194 44 38 20 5
okuyabilirim. ( Harita, grafik,
kroki, plan) % 645 146 126 66 17 433 103
4. Mekéana ait (cevremde
oordiizim) bilgileri kullanarak | 4 49 57 3418
)ljjigcbi:iifier;inde cesitli cizimler % 475 163 189 113 5 3,88 1,28
5.Bir yeri, kagit tdzerinde p, 178 45 48 19 11
cizilmis hali ile
karsilastirabilirim. % 591 15 159 63 37 419 113
6.Cografi kavramlart n 145 62 55 33 8 399 115
algilayabilirim. % 475 20,6 183 11 2,7 ' '
7.Cografi kavramlar arasindaki |, 139 g2 52 23 7
iliskiye dayal1 olarak nedenlerini 406 1,07

% 46,2 266 173 7,6 2,3

n 228 37 22 10 4

8.Basit tablolar1 ok ilirim. 4,57 0,86
asit tablolar1 okuyabilirim % 757 123 73 33 13

9.Tabloda neyin anlatilmak n 202 64 26 9 -

ve sonuglarini sdyleyebilirim.

istendigini ifade edebilirim. % 671 21,3 86 3 — 492 0,77
lllo.TébIOq?k-il satlr. \fe siitunllarm n 195 47 49 5 5
angi bl guer 1cm - ayriimi§ 4'40 0,93

olabilecegini belirleyebilirim. % 648 156 163 17 17
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Tablo 4.1’in devam

=
. g S £

Mekéam Algilama Becerisi Alt g < - g X ss
Boyutu S % 7 £ x

5 < £ 2 £

T ) < z =

Lo b en N —
11.Basit diyagramlart , 210 38 30 14 9
okuyabilirim. (Mevsim seridi 441 1,04
ik % 69,8 126 10 47 3
gibi)
12.Grafik eksenleri iizerindeki n 163 84 30 18 6
degerleri _V_e_bunlarm birimlerini % 542 279 10 6 5 426 0,99
fark edebilirim.
13.Grafikteki cesitli degerler n 172 64 139 19 7
arasinda  baglanti  kurabilir 424 105
birden fazla degeri % 571 213 13 6.3 23 , ,
karsilagtirabilirim. ' ’ ’ '
14.Grafikteki ~ birden  fazla n 171 65 40 18 6 495 103

degerden sonug ¢ikarabilirim. % 56,8 216 133 6
15.Grafikte sunulan bilgiden 169 61 45 20 6

yola  ¢ikarak  genellemeler 421 1,05
% 56,1 20,3 15 6,6 2

yapabilirim.

16.Veriye uygun grafik n 165 60 48 17 11 416 111

cizebilirim. % 548 199 59 56 3,7 ' ’

17 Haritalarda verilen bilgileri n 183 57 44 14 3 433 095

okuyabilirim. % 60,8 189 14,6 4,7 1 ’ '

18.Bir veriyi harita {izerinde n 165 76 41 11 8 425 1

basitge gosterebilirim. % 548 25,2 136 3,7 2,7 '

1.9..]13ir. a}llan:llfarkh b('?l?k-leéde n 172 66 41 15 7

izilmis haritalariin birbirinden

Earkh 5 goriindiigiini 426 102
I % 57,1 219 136 5 2,3

kavrayabilirim.

20.Farkl1 Olgeklerdeki n 171 63 42 16 9

haritalarda degisen ayrintilari S 423 1,06

fark edebilirim. % 568 209 140 53 3

21.Atlasimdan konu igin uygun n 183 56 41 12 9 430 104

olan sayfay1 bulabilirim. % 60,8 186 136 4 3 ' ’

TOPLAM 4,28 0,62

Tablo 4.1 incelendiginde 2005 Sosyal Bilgiler programindaki alan becerilerinden

Mekant Algilama Becerisi alt boyutuna yonelik maddelerin ortalamalar1 3,88 ile 4,58

arasinda degismektedir. En yiiksek aritmetik ortalama 6l¢egin 1. maddesindeki (i =4,58)

“Ortamda olugan nesneleri fark edip ozelliklerini (renk, sekil) ifade edebilirim” ifadesine

aitken en diisiik aritmetik ortalama O6l¢egin 4. maddesindeki (i =3,88) “Mekdna ait
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(¢cevremde gordiigiim)bilgileri kullanarak kdgit iizerinde cesitli ¢izimler yapabilirim”
ifadesine aittir. Ogrencilerin “Mekdn: Algilama Becerisi” boyutlu kazammlara iliskin
genel olarak aritmetik ortalamasi 4,28 olup bu boyuttaki kazanimlarin 6grenciler tarafindan
“her zaman” diizeyinde kazanilmis oldugu goriilmektedir.Ogrenciler mekam algilama
becerisini alt boyutlar1 olan “Mekdna ait (¢evresinde gordiigii)bilgileri kullanarak kagit
tizerinde ¢esitli ¢izimler yapabilme, bir yeri, kdgut iizerinde c¢izilmis hali ile
karsilastirabilme, cografi kavramlar: algilayabilme, Cografi kavramlar arasindaki iligkiye
dayali olarak nedenlerini ve sonuglarini soyleyebilme, veriye uygun grafik ¢izebilme”

becerilerine sik sik diizeyde sahip olduklarini belirtmislerdir.

4.2. TKINCI ALT PROBLEME iLiSKiN BULGULAR

Tablo 4.2. Gézlem Becerisinin Ogrenciler Tarafindan Kazamilma Diizeyine Iliskin

Bulgular
=
=
.. . < £
Gézlem Becerisi Alt e = c S
Boyutu S = 7 £ = X @ ss
— “ ] e =
5} = = S iy
i 7)) < z =
o <+ n [N —
22.Cevremdeki olay ve n 258 26 11 5 1 477 062
olgularin farkina varabilirim. % 857 86 3,7 1,7 0,3 ' '
23.Cevremdeki olay ve olgulan n 223 52 22 3 1 463 069
dogru tanimlayabilirim. % 741 173 73 1 03 ° ’
24.Cevremdeki olay ve olgulara n 182 59 28 17 15 424 114
tarafsiz bir gézle bakabilirim. % 605 196 93 56 5 ' ’

25.Cevremdeki olay ve n 222 43 28 5

olgularin nedenlerini 458 0,8
% 738 143 93 1,7 1

aciklayabilirim
26.CeVremdeki Olay ve n 200 66 24 6 5
olgularin sonuglarini 449 0,85
agiklayabilirim. % 664 219 8 2 17
27.0laylar ve olgular arasinda n 199 62 28 9 3 447 085
iliski kurabilirim. % 66,1 06 93 3 1 ' '
28.Olaylar arasindaki benzer ve ;198 61 30 9 3
farkli yonleri ortaya 4,46 0,86
koyabilirim. % 658 203 10 3 1
29.0laylarin iginde bulunarak n 200 47 30 14 10 437 105
ve yasayarak 6grenebilirim. % 66,4 156 10 47 33 ° ’
30.Gozler.n¥e.r1m1 n 173 57 39 20 12 419 113
kaydedebilirim. % 575 189 13 6,6 4

TOPLAM 447 0,6
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Tablo 4.2 incelendiginde Sosyal Bilgiler programindaki alan becerilerinden

“Gozlem Becerisi” boyutuna yonelik maddelerin ortalamalar1 4,19 ile 4,77 arasinda

degismektedir. En yliksek aritmetik ortalama Olgegin 22. maddesindeki (i = 4,77)
“Cevremdeki olay ve olgulart farkina varabilirim” ifadesine aitken iken en diisiik
aritmetik ortalama 30.maddedeki ()_(: 4,19). “Gozlemlerimi kaydedebilirim.” ifadesine
aittir. Ogrencilerin “Gézlem Becerisi” boyutlu kazanimlara iliskin genel olarak aritmetik
ortalamas1 4,47 olup bu boyuttaki kazanimlarin &grenciler tarafindan “her zaman”

diizeyinde kazanilmis oldugu goriilmektedir. Ogrenciler sadece gdzlem becerisinin alt

boyutlarindan olan “Gozlemlerimi kaydedebilirim.” becerisine “sik sik” (i =4,19)

diizeyde sahip olduklarini belirtmislerdir.

4.3. UCUNCU ALT PROBLEME ILiSKIN BULGULAR

Tablo 4.3. Sosyal Katiim Becerisinin Ogrenciler Tarafindan Kazamilma Diizeyine

Iliskin Bulgular
=
[
Sosyal Katilim Becerisi é « c §
Alt Boyutu g =< & S NN
S 7T 2 £ 2 X s
[ =% b c =
I 7 < Z =
1o -+ en N —
31.Sosyal igerikli faaliyetlere n 177 59 49 7 9 498 101
katilirim. % 588 196 163 23 3 ' ’
32.Spor igerikli faaliyetlere n 180 60 35 19 7 498 104
katilirim. % 598 199 1,6 6,3 2,3 ' '
33.Eglence igerikli faaliyetlere n 206 53 30 7 5 448  0.88
katilirim. % 684 176 10 23 17 '
34. Grup ¢aligmalarinda grupla 196 58 28 10 9
uyumlu ve igbirligi yaparak 44 0,99
% 651 193 93 33 3

hareket edebilirim.
35.Goniillii ¢calismalara katthhm p 142 53 57 25 24

saglarim.(Huzurevi, kiitiiphane 3,87 1,30
% 472 176 189 8,3

vb) 8
36. Iyi ve etkili bir vatandas n 199 61 29 9 3 447 086
olarak harekete gegebilirim. % 66,1 20,2 96 3 1 ' '
37.Insan  haklarma saygt n 235 47 11 6 2

7
duyarim. % 78,1 156 3,7 2, 7 468 0.70
38. Demokrasi ilkelerine saygt n 224 46 19 8 4 458 0,83
duyarim. % 744 153 6,3 2,7 13
39.Bireysel hedeflerimi n 205 54 27 10 5 0,91
belirleyebilirim. 4,47

% 681 179 9 33 17
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Tablo 4.3%iin devam

=
=
5 g
Sosyal Katilim Becerisi Alt = « c g
< iy = o =
Boyutu N = @ = = _
s g 8 =2 X s
T 7)) < pd =
— Lo <t en N v—
40..Ye.ten(.elflt.er|m| n 207 51 28 11 4 448 090
gelistirebilirim. % 68,8 169 9.3 3,7 1.3
41.Serbest zamanlarimi verimli n 170 60 50 14 7 493 103
ve etkin degerlendirebilirim. % 565 199 166 47 23 ’
42. Bireysel farkliliklara sayg1 n 214 51 25 7 4 454 084
duyarim. % 71,1 169 83 23 13 ’
43. Farkliliklart hosgorti ile n 225 40 25 8 3 458 083
karsilarim. % 748 13,3 8,3 2,7 1
n 202 58 26 10 5
44, Sorumluluk alabilirim. 4,46 0,90
" % 67,1 193 86 33 L7
45. Bireysel olarak g:e\'/'re?lq'ekl n 138 75 58 21 9
toplumsal sorunlarin ¢6ziimiine
katki  saglayacak rojeler 403 1,09
. PrOJEICT of 458 249 193 7 3
gelistirebilirim.
46. Baskalartyla isbirligi icinde
olarak c¢evresindeki toplumsal n 140 &8 42 24 /
sorunlarin  ¢Oziimiine  katk1 409 1,06
saglayacak projeler o5 465 292 14 8 23
gelistirebilirim.
47. Grupca yapilan gorevleri [, 190 60 36 11 4
tamamlamak icin istekle 439 0,92
calisirim. % 6,1 199 12 3,7 1.3
48.Toplumu etkileyen n 178 60 40 15 8 427 104
konularda fikir iiretirim. % 59,1 199 133 5 27 ’
TOPLAM 437 0,53

Tablo 4.3 incelendiginde Sosyal Bilgiler programindaki alan becerilerinden “Sosyal

Katilim Becerisi” boyutuna yonelik maddelerin ortalamalar1 3,87 ile 4,68 arasinda

degismektedir. En yiiksek aritmetik ortalama dlgegin 37. maddesindeki (i = 4,68) “Insan

haklarina saygr duyarum” ifadesine aitken iken en diisiik aritmetik ortalama 34. maddedeki

(i:3,87) “Goniillii ¢alismalara katilim saglarim (Huzurevi, kiitiiphane vb)” ifadesine
aittir. Ogrencilerin “Sosyal Katilim Becerisi” boyutlu kazanimlarinin genel olarak aritmetik
ortalamasinin 4,37 oldugu ve bu boyuttaki kazanimlarin “her zaman” diizeyinde oldugu
goriilmektedir. Ogrenciler sosyal katilim becerisinin alt boyutlar1 olan “Géniillii
c¢alismalara katilim saglarim (Huzurevi, kiitiphane vb), bireysel olarak c¢evremdeki
toplumsal sorunlarin ¢oziimiine katki saglayacak projeler gelistirebilirim, baskalariyla
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isbirligi icinde olarak ¢evremdeki toplumsal sorunlarin ¢oziimiine katki saglayacak

projeler gelistirebilirim” becerilerine “sik sik” diizeyde sahip olduklarini belirtmislerdir.

4.4. DORDUNCU ALT PROBLEME ILISKIN BULGULAR

Tablo 4.4. Degisim ve Siirekliligi Algilama Becerisinin Ogrenciler Tarafindan
Kazanilma Diizeyine Iliskin Bulgular

=
]
S £
. e S s c N
Degisim ve Siirekliligi Algilama S = = e 5 X
Becerisi Alt Boyutu 5 <~ £ 9 2 s
T 7 < z =
Lo < en N —
49. Bilginin gercek mi yoksa nn 206 51 23 13 8
gorlis mii oldugunu . 4,44 0,99
belirleyebilirim. % 684 169 7.6 43 27
50. Yorum bildiren baglaglan n 173 64 42 17 5 427 1
bulabilirim. % 575 213 14 56 17 '
51. Metindeki Ovme, yerme, n 174 57 40 19 11
onaylama gibi ifadeleri 4,20 1,11
arastiririm. % 57,8 189 133 63 37
TOPLAM 4,30 0,87

Tablo 4.4 incelendiginde Sosyal Bilgiler programindaki alan becerilerinden
“Degisim ve Siirekliligi Algilama Becerisi (Tarihsel Olgu ve Yorumlari Aywrt Etme)”
boyutuna yonelik maddelerin ortalamalari 4,20 ile 4,44 arasinda degismektedir. En yiiksek
aritmetik ortalama 6l¢egin 49. maddesindeki (i =4,44) “Bilginin gercek mi yoksa goriis
mii oldugunu belirleyebilirim.” ifadesine aitken en diisiik aritmetik ortalama 51 maddedeki
(>_( =4,20) “Metindeki ovme, yerme, onaylama gibi ifadeleri aragtirrim.” ifadesine aittir.
Ogrencilerin “Degisim ve Siirekliligi Algilama Becerisi” boyutlu kazanimlarm genel olarak
aritmetik ortalamasinin 4,30 oldugu ve bu boyuttaki kazanimlarin “ her zaman” diizeyinde

sahip olduklarini belirtmislerdir.
4.5. BESINCI ALT PROBLEME iLISKIN BULGULAR

Tablo 4.5 incelendiginde Sosyal Bilgiler programindaki alan becerilerinden

“Tarihsel Empati Becerisi” boyutuna yonelik maddelerin ortalamalar1 4,23 ile 4,47

arasinda degismektedir. En yiiksek aritmetik ortalama dlgegin 56. maddesindeki (i =4,47)

“Gegmiste yasanan olaylar arasinda neden sonug iliskisi kurabilirim” ifadesine aitken en

diisiik aritmetik ortalama 55. maddedeki (i =4,23) “Tarihi kanitlar: degerlendirebilirim”

ifadesine aittir. Ogrencilerin “Tarihsel Empati Becerisi” boyutlu kazanimlarin genel olarak
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aritmetik ortalamasinin 4,33 oldugu ve bu boyuttaki kazanimlarin 6grenciler tarafindan

“her zaman” diizeyinde kazanilmis oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.5. Tarihsel Empati Becerisinin Ogrenciler Tarafindan Kazamlma Diizeyine

[liskin Bulgular
=
s
Tarihsel Empati Becerisi 3 e = S =t X
Alt Boyutu 5 v s z ,'c'} SS
T 7 < z =
Lo < en N v
52.Gegmisteki insanlarm 185 65 34 11 6
davranislariin nedenlerini 436 0,95
aciklayabilirim. % 615 216 113 37 2
53. Tarihi olaylar1 kronolojik n 167 72 41 14 7 425 101
acidan degerlendirebilirim. % 555 239 136 4,7 23 ’ ’
54. Tarihin temel olaylarinin, 180 74 26 15 6
kisilerin, déneme ait kiiltiirel, n
ekonomik, siyasal, toplumsal 435 0,97
felsefi bilgilerin farkinda 9% 59,8 246 8,6 5 2
olurum.
55.Tarihi kanitlar1 n 168 63 5 14 6 423 101
degerlendirebilirim. % 558 209 16,6 4,7 2 ’ ’
56. Gegmiste yasanan olaylar n 201 58 28 1 3
arasinda neden sonug iliskisi 447 88
kurabilirim. % 668 193 93 37 1
TOPLAM 433 0,72

4.6. ALTINCI ALT PROBLEME ILISKIN BULGULAR

Tablo 4.6. Zaman ve Kronolojiyi Algilama Becerisinin Osrenciler Tarafindan
Kazanilma Diizeyine Iliskin Bulgular

=
]
= £
© &
Zaman ve Kronolojiyi Algilama E L. & 5 Y x
Becerisi Alt Boyutu N Z 2 = = $s
<5} = = I &
I ) < z =
Lo <t en N v
L n 189 71 22 13 6
57.Takvim bilgisi edinirim. % 628 236 73 43 > 44 094
58.Zaman1 gylﬁ . edebilirim. n 228 38 24 7 4
(Gegmis, simdiki, gelecek 459 0,83
zaman.) % 75,7 12,6 8 23 13
59.Kronolojik sirralama n 203 58 24 9 7 4146 093
yapabilirim. % 674 193 8 3 23 ’
60.Zaman seridindeki verileri n 197 56 22 15 11 437 105
yorumlayabilirim. % 654 186 7,3 5 3,7 ' '
TOPLAM 4,45 0,69
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Tablo 4.6 incelendiginde Sosyal Bilgiler programindaki alan becerilerinden
“Zaman ve Kronolojiyi Algilama Becerisi” boyutuna yonelik maddelerin ortalamalari 4,37

ile 4,59 arasinda degismektedir. En yiiksek aritmetik ortalama 6lgegin 58. maddesindeki
(i = 4,37) “Zaman ayut edebilirim. (Gegmis, simdiki, gelecek zaman.) "ifadesine aitken

en diisiik aritmetik ortalama 58. maddedeki (i =4,37) “Zaman seridindeki verileri
yorumlayabilirim.” ifadesine aittir. Ogrencilerin “Zaman ve Kronolojiyi Algilama
Becerisi” boyutlu kazanimlarinin genel olarak aritmetik ortalamasinin 4,45 oldugu ve bu

boyuttaki kazanimlarin 6grenciler tarafindan *“ her zaman” diizeyinde kazanilmis oldugu

goriilmektedir.

4.7. YEDINCI ALT PROBLEME iLiSKIiN BULGULAR

Tablo 4.7. 2005 Sosyal Bilgiler Programindaki Alan Becerilerinin Alt Boyutlari Arasindaki
liskiye Ait Pearson Korelasyonu Analizi Sonuglart

Zaman ve . Degisim Tarihsel
Kronolojiyi Mekan: Gozlem Sosyal Ve Empati
Algilama .. Kattlim o e -
Algilama B . Becerisi . . Sirekliligi  Becerisi
. - ecerisi Becerisi
Beceri Becerisi Algilama
Boyutlari Becerisi
Zaman ve r 1
Kronolojiyi p
Algilama
n 301
Mekan r 0,546 1
Algilama p 0,000
Becerisi n 301 301
i r 0,470" 0,635 1
Gozlem o 0000 0,000
Becerisi
n 301 301 301
Sosyal r 05147 05997 0623 1
Katilim p 0,000 0,000 0,000
Becerisi n 301 301 301 301
Degisimve  r 0,456 0,469 04397 0,485 1
Sirekliligi - 0,000 0,000 0,000 0,000
Algilama = =357 301 301 301 301
Becerisi
r 0,509 0,576 0,559° 0,537 0,556 1
Tarihsel P 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000
Empati. 0 301 301 301 301 301 301
Becerisi

** Korelasyon p<0,05 diizeyinde anlamlidir.
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Arastirmadaki yedinci alt problem, “Sosyal Bilgiler programindaki alan
becerilerine ait alt boyutlart arasinda anlamly bir farklilik var midwr? "olarak ifade edilmis
olup bu iliskiyi ortaya koymak i¢in de Olgegin alt boyutlarindan elde edilen puanlar

Pearson korelasyonu ile analiz edilmistir (Tablo 4.7).

Tablo 4.7°de goriildiigli gibi becerilere ait alt boyutlar arasinda p<0,05 diizeyinde
anlaml iliskiler bulunmustur. Zaman ve Kronolojiyi Algilama Becerisi boyutundaki
kazanimlar ile Mekam Algilama Becerisi boyutundaki kazanimlar (r=0,546; p<0,05)
arasinda, Zaman ve Kronolojiyi Algilama Becerisi boyutundaki kazanimlar ile Gozlem
Becerisi boyutundaki kazanimlar (r=0,470; p<0,05) arasinda, Zaman ve Kronolojiyi
Algilama Becerisi boyutundaki kazanimlar ile Sosyal Katilim Becerisi boyutundaki
kazanimlar (r=0,514; p<0,05) arasinda, Zaman ve Kronolojiyi Algilama Becerisi
boyutundaki kazammlar ile Degisim ve Siirekliligi Algilama Becerisi boyutundaki
kazanimlar (r=0,456; p<0,05), Zaman ve Kronolojiyi Algilama Becerisi boyutundaki
kazanimlar ile Tarihsel Empati Becerisi boyutundaki kazanimlar (r=0,509; p<0,05)
arasinda, Mekdni Algilama Becerisi boyutundaki kazamimlar ile Gozlem Becerisi
boyutundaki kazanimlar (r=0,635; p<0,05) arasinda, Mekdn: Algilama Becerisi
boyutundaki kazanimlar ile Sosyal Katilim boyutundaki kazanimlar(r=0,599; p<0,05)
arasinda, Mekan: Algilama Becerisi boyutundaki kazanimlar ile Degisim ve Siirekliligi
Algilama boyutundaki kazanimlar (r=0,469; p<0,05) arasinda, Mekdn: Algilama Becerisi
boyutundaki kazanimlar ile Tarihsel Empati Becerisi boyutundaki kazanimlar (r=0,576;
p<0,05) arasinda, Gozlem Becerisi boyutundaki kazanimlar ile Sosyal Katilim Becerisi
boyutundaki kazanimlar (r=0,623; p<0,05) arasinda, Gozlem Becerisi boyutundaki
kazanimlar ile Degisim ve Siirekliligi Algilama Becerisi boyutundaki kazanimlar (r=0,439;
p<0,05) arasinda, Gozlem Becerisi boyutundaki kazanimlar ile Tarihsel Empati Becerisi
boyutundaki kazanimlar (r=0,559; p<0,05) arasinda, Sosyal Katilim Becerisi boyutundaki
kazanimlar ile Degisim ve Siirekliligi Algilama boyutundaki kazanimlar (r=0,485; p<0,05)
arasinda, Sosyal Katilim Becerisi boyutundaki kazanimlar ile Tarihsel Empati Becerisi
boyutundaki kazanimlar (r=0,537; p<0,05) arasinda, Degisim ve Siirekliligi Algilama
boyutundaki kazanimlar ile Tarihsel Empati Becerisi boyutundaki kazanimlar (r=0,556;
p<0,05) arasindadir. Aralarinda iliski bulunan bu kazanimlar incelendiginde genelde birbiri

ile biitiinlesen kazanimlari igerdigi goriilmektedir.
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4.8. SEKIZINCI ALT PROBLEME ILiSKiN BULGULAR

Tablo 4.8. Boyutlarin Kazanilmasu ile Cinsiyet Arasindaki Farkiiligi Gosteren
t-testi Sonuclart

Cinsiyet n X ss  Sd t p

1.Mekém Algilama Becerisi
1. Ortamda olusan nesneleri Erkek 143 450 0,96

fark edip 6zelliklerini ( renk 299 -1,679 0,004*

sekil) ifade edebilirim. Kiz 158 4,67 0,78

8.Basit tablolar1 Erkek 143 4,67 0,75 .

okuyabilirim. Kiz 158 4,49 0,96 299 1782 0,002
Erkek 143 4,33 0,59

Toplam Kiz 158 425 065 299 1,216 0,229

2.Gozlem Becerisi

Erkek 143 4,51 0,57
Kiz 158 4,44 0,63

Toplam 299 0,915 0,130

3.Sosyal Katihm Becerisi
32.Spor igerikli faaliyetlere ~ Erkek 143 455 0,84

299 1901 ,000*

katilirim. Kiz 158 4,05 1,16
Erkek 143 4,39 0,52
Toplam Kiz 158 435 054 299 0,653 0,499

4. Degisim ve Siirekliligi Algilama Becerisi
Erkek 143 4,28 0,93
Kiz 158 4,33 0,81

Toplam 299 -0443 0,151

5.Tarihsel Empati Becerisi

Erkek 143 4,33 0,71
Kiz 158 4,34 0,74
6. Zaman ve Kronolojiyi Algilama Becerisi

Erkek 143 4,49 0,69
Kiz 158 4,43 0,70

Toplam 299 -0,138 0,892

Toplam 299 0,757 0,52

Tablo 4.8’de goriildiigii gibi arastirmaya katilan tiim O6grencilerin alan becerisi
Ol¢egi kazanim toplam puanlarmin 6grencilerin cinsiyet degiskenine gore anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla gergeklestirilen bagimsiz grup t testi
sonucunda 6 alan becerisi ile toplam sayilarinin aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark
istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir (t: 1,216, p>0,05; t: 0,915, p>0,05; t: 0,653,
p>0,05; t: -0,443, p>0,05; t: -0,138, p>0,05; t: 0,757, p>0,05). Ancak mekani algilama

becerisinin  “Ortamda olugsan nesneleri fark edip ozelliklerini ( renk, sekil) ifade

2 ’

edebilirim.” ve “Basit tablolar1 okuyabilirim.” maddeleri ile cinsiyet arasindaki fark
istatistiksel olarak anlamli bulunmustur.(t: -1,679, p<0,05; t: 1,782, p<0,05). Madde 1 i¢in
farklilik kiz 6grencilerin lehine olurken madde 8 i¢gin ise farklilik kiz 6grencilerin aleyhine

olup erkek Ogrencilerin lehine gerceklesmistir. Diger bir deyisle kiz ogrenciler erkek
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ogrencilere gore Ortamda olusan nesneleri fark edip 6zelliklerini renk, sekil vb yonden
daha iyi ifade edebilirlerken; erkek 6grenciler ise kiz 6grencilere gore basit tablolart daha
1yl okuyabilmekteler. Sosyal katilim becerisinin “Spor icerikli faaliyetlere katilirim”
maddesi ile cinsiyet arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (t: 1,901,
p<0,05). Madde 32 icin farklilik erkek ogrencilerin lehinedir. Erkek Ogrenciler kiz
ogrencilere gore spor igerikli faaliyetlere daha ¢ok katilmaktadir.

4.9. DOKUZUNCU ALT PROBLEME iLISKIN BULGULAR

Tablo 4.9. Boyutlarin Kazamimas: ile Ogrencilerin Etiit Merkezine Gitme Durumu
Arasindaki Farkliigi1 Gosteren t-testi Sonuglar

Etiit
merkezine =
Gitme n X
Durumu
1.Mekam Algilama Becerisi
1.0rtamda olusan nesneleri
fark  edip  ozelliklerini Evet 194 4,72 0,76538
( renk sekil) ifade
edebilirim. Hay1r 106 4,52 0,91583
3.Mekanla ilgili ¢izimleri
okuyabilirim.  ( Harita,
grafik, kroki, plan) Hayr 106 4,27 1,08915

14.Grafikteki birden fazla

SS Sd t p

299 1,954 0,001*

Evet 194 446 092761 59 ) ces 0003*

Evet 194 4,44 0,87375

degerden sonug 299 2,338 0,004*
¢ikarabilirim. Hayrr 106 4,15 1,09488

15.Grafikte sunulan

bilgiden  yola cikarak ot 194 442 088229 45 5304 (003
genellemeler yapabilirim. Hayir 106 4,11 1,12497

Evet 194 4,37 0,61224
Hay1r 106 4,24 0,62490

Toplam 299 1,664 0,097

2.Gozlem Becerisi

24.Cevremdeki olay ve

olgulara tarafsiz bir gozle Evet 194 444 091631 299 2,181 0,001*
bakabilirim. Hayir 106 4,14 1,24350

Toplam Evet 194 4,49 0,60998 209 0540 0,656

Hay1r 106 4,46 0,59674

3.Sosyal Katihm Becerisi

Evet 194 4,36 0,55355
Hay1r 106 4,38 0,5198
4.Degisim ve Siirekliligi Algilama Becerisi

Evet 194 4,37 0,87251
Hay1r 106 4,27 0,87322

Toplam 299 -0,284 0,626

Toplam 299 0,972 0,360

5.Tarihsel Empati Becerisi

Evet 194 442 0,693
Hay1r 106 4,29 0,74174
6.Zaman ve Kronolojiyi Algilama Becerisi

Evet 194 4,48 0,68272
Hay1r 106 4,4 0,70464

Toplam 299 1501 0,373

Toplam 299 0,314 0,881
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Tablo 4.9’da goriildiigii gibi arastirmaya katilan tiim Ogrencilerin alan becerisi
6l¢cegi kazanim toplam puanlarinin 6grencilerin etiit merkezine gitme durumu degiskenine
gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla gergeklestirilen
bagimsiz grup t testi sonucunda 6 alan becerisi ile toplam sayilarinin aritmetik ortalamalari
arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir (t: 1,664, p>0,05; t: 0,540,
p>0,05; t: -0,284, p>0,05; t: 0,972, p>0,05; t: 1,501, p>0,05; t: 0,314, p>0,05). Ancak
mekani algilama becerisinin “Ortamda olusan nesneleri fark edip ozelliklerini ( renk, sekil)
ifade edebilirim”, “Mekdnla ilgili c¢izimleri okuyabilirim”, “Grafikteki birden fazla
degerden sonug ¢ikarabilivim” ve “Grafikte sunulan bilgiden yola ¢ikarak genellemeler
yapabilirim” maddeleri ile etiit merkezine gitme durumu arasindaki fark istatistiksel olarak
anlamli bulunmustur. (t: 1,954, p<0,05; t: 1,566, p<0,05; t:2,338, p<0,05; t:2,394, p<0,05).
Dort maddede de farkliligin etiit merkezine giden 6grencilerin lehine oldugu goriilmiistiir.
Baska bir deyisle etiit merkezine giden Ogrenciler etiit merkezine gitmeyen 6grencilere
gore ortamda olusan nesneleri fark edip 6zelliklerini daha iyi ifade edebilmekte, mekanla
ilgili cizimleri daha iyi okuyabilmekte, grafikteki birden fazla degerden daha iyi sonug
cikarabilmekte, grafikte sunulan bilgilerden yola ¢ikarak daha iyi genellemeler
yapabilmektedirler. Sosyal katilim becerisinin “Cevremdeki olay ve olgulara tarafsiz bir
gozle bakabilirim” maddesi ile etiit merkezine gitme durumu arasindaki fark istatistiksel
olarak anlamli bulunmustur (t: 2,181, p<0,05). Madde 24 i¢in farklilik etiit merkezine
giden Ogrencilerin lehinedir. Bagka bir deyisle etiit merkezine giden &grenciler
cevrelerindeki olay ve olgulara etiit merkezine gitmeyen Ogrencilere gore daha tarafsiz

gozle bakabilmektedir.
4.10. ONUNCU ALT PROBLEME ILiSKiN BULGULAR

Tablo 4.10°da goriildiigii gibi arastirmaya katilan tiim Ogrencilerin alan becerisi
0lcegi kazanim toplam puanlarinin 6grencilerin derslerde alan becerilerine yonelik etkinlik
yapma durumu degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
amaciyla gergeklestirilen bagimsiz grup t testi sonucunda 6 alan becerisi ile toplam
sayilarinin aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir
(t: -0,300, p>0,05; t: 0,002, p>0,05; t: 0,790, p>0,05; t: 0,576, p>0,05; t: -0,973, p>0,05; t:
0-,737, p>0,05). Ancak sosyal katilim becerisinin “Eglence icerikli faaliyetlere katilirim”,
“ Insan haklarina saygi duyarim”, “Demokrasi ilkelerine saygi duyarim” maddeleri ile
derslerde alan becerilerine yonelik etkinlik yapma durumu arasindaki fark istatistiksel

olarak anlamli bulunmustur (t: 1,487, p<0,05; t: -1,653 p<0,05; t:-1,722, p<0,05). 33.
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maddede farkliligin derslerde alan becerisine yonelik etkinlik yapan 6grencilerin lehine
oldugu goriiliirken 37. ve 38. maddelerdeki farklilik derslerde alan becerilerine yonelik
etkinlik yapmayan Ogrencilerin lehinedir. Bagka bir deyisle derslerde alan becerilerine
yonelik etkinlik yapan ogrenciler eglence igerikli faaliyetlere daha c¢ok katiliyorken
derslerde alan becerilerine yonelik etkinlik yapmayan ogrenciler insan haklarina ve

demokrasiye daha ¢ok saygi duymaktadir.

Tablo 4.10. Boyutlarin Kazanmimas: ile Ogrencilerin Derslerde Alan Becerilerine
Yonelik Ekinlik Yapma Durumu Arasindaki Farkliigi Gosteren t-testi

Sonuclart
Etkinlik
Yapilma n X ss Sd t p
Durumu
1.Mekam Algilama Becerisi
Toplam Evet 194 428 08 599 9300 0211

Hayir 106 4,3 0,66

2.Gozlem Becerisi

Evet 194 4,47 0,56
Toplam Hayir 106 447 0.63 299 0,002 0,631

3.Sosyal Katihm Becerisi

33.Eglence igerikli Evet 194 4,55 0,78

2 1,487 1*
faaliyetlere katilirim.  Hayir 106 4,39 1,06 N A8 0.00
37. insan haklarina Evet 143 4,63 0,75

299 -1,653 0,005*
saygl duyarim. Hayir 158 4,77 0,59 ' ’
38. Demokrasi Evet 194 453 0,91
ilkelerine sayg1 299  -1,722 0,002*
duyarm. Haywr 106 47 066

Evet 194 4,39 0,54

Toplam ve ! ! 209 0790 0,9

Hayir 106 4,34 0,52
4.Degisim ve Siirekliligi Algilama Becerisi

Evet 194 433 085
! ! 209 0576 0,294
Toplam Hayir 106 427 002 ! !

5.Tarihsel Empati Becerisi

Evet 194 431 0,74
Toplam Hayir 106 439 0.71 299 -0,973 0,722

6.Zaman ve Kronolojiyi Algilama Becerisi
Evet 194 4,44 0,67

Toplam Hayir 106 45 0.74 299  -0,737 0,895
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4.11. ON BIRINCI ALT PROBLEME iLiSKiN BULGULAR

Tablo 4.11. Boyutlarin Kazanilmasi ile Og’renciler.i.n Annelerinin Egitim Durumunun
Farkhilasip Farklilasmadigini Belirlemek Uzere Yapilan Tek Yonlii Varyans

Analizi (ANOVA) Sonuglart

Varyansin Anlamh
Kaynag KT Sd KO F P Fark

1.Mekam Gruplar Arasi 9,43 14 0,725
Algilama Gruplarici 386,76 286 1,348 ~38 09 -
Beceris Toplam 396,20 300
5 Gzl Gruplar Aras1 31,54 24 1,315
B'ec‘e’fi;’im Gruplar i¢i 364,65 276 1,321 0,995 0,473 -

Toplam 396,2 300
3.Sosyal Gruplar Arast1 35,37 39 0,907
Katihm Gruplar Ici 360,82 261 1,382 0,656 0,943 -
Becerisi Toplam 396,2 300
4.Degisim ve  Gruplar Arast 19,08 11 1,735
Strekliligi 1. ici 377,12 289 1,305 1,330 0,207 i
Algillama
Becerisi Toplam 396,2 300
5. Tarihsel Gruplar Arasi 20,1 16 1,569
Empati Gruplar Ici 371,1 284 1,307 1,201 0,267 -
Becerisi Toplam 396,2 300
6.Zaman ve Gruplar Arasi 9,43 13 0,725
ngci?;lfilyl Gruplarici 386,77 287 1348 (535 g ]
Becerisi Toplam 396,2 300

Tablo 4.11°de goriildiigl gibi arastirmaya katilan tiim 6grencilerin alan becerilerini
kazanma durumuna iliskin puanlarinin “Ogrencilerin Annelerinin Egitim Durumu”
degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gdstermedigini belirlemek amaciyla yapilan
tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonucunda tiim alan becerileri ile annenin egitim
durumu arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir (F=0,538; F=0,995;

F=0,656; F=1,330; F=1,201; F=0,538; p>0,05)
4.12. ON IKINCi ALT PROBLEME iLiSKiN BULGULAR

Tablo 4.12°de goriildiigii gibi aragtirmaya katilan tiim 6grencilerin alan becerilerini
kazanma durumuna iliskin puanlarmin “Ogrencilerin Babalarimin  Egitim Durumu”
degiskenine gore anlaml bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan
tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonucunda gozlem, sosyal katilim, degisim ve
stirekliligi algilama, empati ve zaman ve kronolojiyi algilama becerileri ile babanin egitim
durumu arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir (F=1,645; F=1,447;
F=1,014; F=1,989; F=1,416; F=1,653; p>0,05) Mekan1 algilama becerisi ile babanin
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egitim durumu arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (F=3,930; p<0,05)
Bu islemin ardindan ANOVA sonrast belirlenen anlamli farkliligin Mekani algilama
becerisinin hangi maddeleri ile egitim durumlari arasinda kaynaklandigini belirlemek tizere

tamamlayic1 Post-Hoc analiz tekniklerine geg¢ilmistir.

Tablo 4.12. Boyutlarin Kazamlmas: ile Ogrencilerin Babalarimin Egitim Durumu
Arasindaki Farkliligi Gosteren Varyans Analizi (Anova) Sonuglar

Varyaltsm KT sd KO = P Anlaml
Kaynag Fark
1.Mekam Algilama Becerisi
Gruplar 4101 a8 2377 .
Toplam Arast 1645 0,008% L Kokul
b Gruplar Ici 362,81 252 1,445 ' ' Universite
Toplam 476,92 300
2.Gozlem Becerisi
G:i:;f‘r 5350 24 2,233
Toplam Gruplar fei 42593 276 1543 4 0.08 ;
Toplam 479,52 300
3. Sosyal Katilm Becerisi
Gﬂ:;?r 6311 39 1618
Toplam Gruplar fei 416,41 261 1505 V14 0493 ]
Toplam 479 300
4. Degisim Ve Siirekliligi Algilama Becerisi
G:i:;?r 3375 11 3,068
Toplam Gruplar loi 44577 289 1542 0% 029 ]
Toplam 479,52 300
5. Tarihsel Empati Becerisi
Gruplar 555 16 2214
Arasi
Toplam 1,416 0,133 -

Gruplar igi 4441 284 1,564
Toplam 479,52 300
6. Zaman ve Kronolojiyi Algilama Becerisi
Gruplar
Arasi 3341 13 2,51 1,653 0,071 -
Gruplar igi 446,11 287 1,554
Toplam 479,52 300

Toplam

ANOVA sonrast hangi Post-Hoc ¢oklu karsilastirma tekniginin kullanilacagina

karar vermek icin oncelikle Levene’s testi ile grup dagilimlarinin varsyanslarinin homojen
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olup olmadig1 hipotezi sinanmis, varyanslarin homojen oldugu saptanmistir (LF= 3,628,;
0,002). Bunun iizerine varyanslarin homojen olmasi durumunda yayginlikla kullanilan
Scheffe ¢oklu karsilastirma teknigi tercih edilmistir. Scheffe testinin tercih edilmesinin
nedeni testin Alpha tipinin hataya kars1 duyarli olmasidir. Gergeklestirilen Scheffe ¢oklu
karsilastirma analizi sonuglar1 Tablo 4.13’te verilmistir. Tablo 4.13’te sadece anlaml

farkliligin oldugu maddelere yer verilmistir.

Tablo 4.13. Mekdn: Algilama Becerisi Alt Boyutu Maddeleri Ile Babanin Egitim
Durumunun Hangi Alt Gruplart Arasinda Farklhilastigimi Belirlemek Uzere
Yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonras: Post-Hoc Scheffe Testi

Sonuclart
Babanin Babanin
Maddeler Eitim Eitim Orta'?ﬂ"’)‘ Fark Stﬁg‘t’:”
Durumu(l) Durumu(J)
Okur Yazar Degil -0,28718 0,53521 1
10. Tablodaki Okur Yazar 0,29615 0,4669 0,999
satir ve stitunlarin Orta Okul Mezunu  -0,31592  0,16371 0,714
hangi bilgiler i¢cin Ilkokul .
aynilmis Meztnu Lise Mezunu -0,39829  0,14753 0,298
olabilecegini Universite Mezunu -0,71504" 0,15779 0,003*
belirleyebilirim. i ;
4 Yiiksek Lisans 038242 026704 0914
Mezunu
Okur Yazar Degil 0,25521 0,59072 1
_ _ Okur Yazar -0,32813 0,51538 0,999
14 Grafikteki Orta Okul Mezunu  -0,06088  0,18129 1
birden fazla Ikokul -
degerden sonu¢  Mezunu Lise Mezunu -0,50035 0,16351 0,158
cikarabilirim. Universite Mezunu -0,70499* 0,17478 0,014*
Yiiksek Lisans 029241 029504 0,986
Mezunu
Okur Yazar Degil -0,10769 0,60258 1
15.Grafik§e . Okur Yazar 0,89231 0,52567 0,823
sunulan bilgiden Orta Okul Mezunu  -0.10769  0,18431 0,999
yola ¢ikarak Ilkokul -
genellemeler Mezunu _ Lise Mezunu -0,47436* 0,1661 0,231
yapabilirim. Universite Mezunu -0,70471 0,17765 0,017*
' Yiiksek Lisans 039341 0,30065 0,944
Mezunu
19 Bir al Okur Yazar Degil -0,09231 0,58525 1
far'klféiae‘f(‘f;r de Okur Yazar 090769 051055 0,788
cizilmis Hikokul Orta Okul Mezunu -0,35093 0,17901 0,698
. (0]
haritalarmin -~ 20 Lise Mezunu -0,35897  0,16132 0,551
birbirinden farkl Universite Mezunu _ -0,74902°  0,17254 0,005*
goriindtigiinii - :
kavrayabilirim. Yitksek Lisans 059231 029201 0,661
Mezunu ' ' '

*p<0,05
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Mekani algilama becerisi maddeleri puanlar1 (M2,M10,M14,M15,M19) ile babanin
egitim durumu degigskenine gore hangi alt gruplar arasinda farklilastigini belirlemek iizere
yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonras1 Post-Hoc Scheffe testi sonucunda

ilgili maddeler ve babanin egitim durumu arasinda anlamli farklilik bulunmustur (p<0,05).

10. maddede ilkokul mezunu ( X = 4,04 ) ile liniversite mezunu (§=4,76) arasinda
tiniversite mezunu lehine istatistiksel olarak (p<0,05) anlamli bir farklilik saptanmistir. Bu
durum, babasi liniversite mezunu olan 6grencilerin babasi ilkokul mezunu olan 6grencilere
gore tablodaki satir ve siitunlarin hangi bilgiler icin ayrilmis olabilecegini daha iyi
belirleyebildiklerini ortaya koymaktadir. 10. madde igin diger alt boyutlar arasindaki

farklilik istatistiksel olarak anlamli bulunmamuistir (p>0,05)

14. maddede ilkokul mezunu (iz 3,92 ) ile tiniversite mezunu (i=4,62) arasinda
tiniversite mezunu lehine istatistiksel olarak (p<0,05) anlamli bir farklilik saptanmistir. Bu
durum, babasi {iniversite mezunu olan 6grencilerin babasi ilkokul mezunu olan 6grencilere
gore grafikteki birden fazla degerden daha iyi sonug ¢ikarabildiklerini ortaya koymaktadir.
14. madde igin diger alt boyutlar arasindaki farklilik istatistiksel olarak anlamli
bulunmamistir (p>0,05)

15. maddede ilkokul mezunu (>_( = 3,89) ile liniversite mezunu (i=5,59) arasinda
tiniversite mezunu lehine istatistiksel olarak (p<0,05) anlamli bir farklilik saptanmistir. Bu
durum, babasi tliniversite mezunu olan 6grencilerin babasi ilkokul mezunu olan 6grencilere
gore grafikte sunulan bilgiden yola ¢ikarak daha iyi genellemeler yapabildiklerini ortaya
koymaktadir. 15. madde igin diger alt boyutlar arasindaki farklilik istatistiksel olarak

anlamli bulunmamistir (p>0,05)

19. maddede ilkokul mezunu (>_<= 3,9) ile tniversite mezunu (>_<=4,65) arasinda
tiniversite mezunu lehine statiksel olarak (p<0,05) anlamli bir farklilik saptanmistir. Bu
durum, babasi tliniversite mezunu olan dgrencilerin babasi ilkokul mezunu olan 6grencilere
gore bir alamn farkl olgeklerde cizilmis haritalarimin birbirinden farkli goriindiigiinii
daha iyi kavrayabildiklerini ortaya koymaktadir. 19. madde igin diger alt boyutlar

arasindaki farklilik istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir (p>0,05).

56



4.13. ON UCUNCU ALT PROBLEME iLiSKIN BULGULAR

Tablo 4.14. Boyutlarin Kazanilmasi ile Ogrencilerin Sosyal Bilgiler 7. Sumf Ortalama Not
Durumu Arasindaki Farkliligi Gésteren Varyans Analizi (Anova) Sonuglar

Varyansin

o KT Sd KO F p Anlamh Fark
Kaynag
1.Mekam Algilama Becerisi
20-44/55-69
Gruplar Arasi 20,24 4 5,06 20-44/70-84
. 20-44/85-100
. *
Toplam  Gruplar ici 9555 296 0324 15621 0,000% oo )qqer 69
85-100/70-84
Toplam 115,79 300 85-100/45-54
2.Gozlem Becerisi
Gruplar Arasi 11,17 4 2,791 45-54/20-44
Gruplar I¢i 97,09 296 0,328 oo
ruplar I¢i , ) 45-54/70-84
*
Toplam 8,510 0,000 45 54/85.100
Toplam 10826 300 85-100/55-69

85-100/70-84

3.Sosyal Katilhim Becerisi

Gruplar Arasi 4,96 4 1,240 20-44/70-84
— . - -
Toplam Gruplar I¢i 79,65 296 0,269 4,608 0,001 20-44/85-100
Toplam 84,61 300
4.Degisim ve Siirekliligi Algilama Becerisi
Gruplar Aras1 9,66 4 2,416 20-44/55-69
Toplam Gruplar i¢i 21892 296 0,74 3,267 0,012* 20-44/70-84
Toplam 228,58 300 20-44/85-100
5. Tarihsel Empati Becerisi
Gruplar Arasi 8,84 4 2,210 55.60/70-84
Toplam Gruplar I¢i 14950 296 0,505 4,376 0,002* 55-69/85-100
Toplam 158,35 300
6.Zaman ve Kronolojiyi Algilama Becerisi
Gruplar Aras1 7,84 4 1,959 20-44/55-69
Toplam Gruplar ici 137,48 296 0,464 4,218 0,002* 20-44/70-84
Toplam 145,32 300 20-44/85-100

Tablo 4.15’te goriildiigii gibi arastirmaya katilan tiim 6grencilerin alan becerilerini
kazanma durumuna iliskin puanlarinin “Ogrencilerin 7. Sinif Sonundaki Sosyal Bilgiler Y1l
Sonu Ortalamasi” degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonucunda Mekani
algilama, gozlem,sosyal katilim,degisim ve siirekliligi algilama, empati ve zaman ve
kronolojiyi algilama becerileri ile Ogrencilerin 7. Sif Sosyal Bilgiler dersi yil sonu
ortalamasi arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur. (F=15,621; F=8,510;
F=,4,608; F=3,267; F=4,376; F=4,218; p<0,05) Bu islemin ardindan ANOVA sonrasi
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belirlenen anlaml farkliligin becerilerin hangi maddeleri ile 6grencilerin 7. Smif Sosyal
Bilgiler y1l sonu ortalamasi arasinda kaynaklandigini belirlemek iizere tamamlayic1 Post-

Hoc analiz tekniklerine gegilmistir.

ANOVA sonras1 hangi Post-Hoc ¢oklu karsilastirma tekniginin kullanilacagina
karar vermek icin oncelikle Levene’s testi ile grup dagilimlarinin varsyanslarmin homojen
olup olmadig1 hipotezi sinanmis, gézlem (LF= 9,287; 0,000) ve empati (LF= 2,769; 0,028)
becerilerinde varyanslarin homojen oldugu saptanmistir. Bunun {iizerine varyanslarin
homojen olmasi durumunda yayginlikla kullanilan Scheffe c¢oklu karsilastirma teknigi
tercih edilmistir. Scheffe testinin tercih edilmesinin nedeni testin Alpha tipinin hataya kars1
duyarli olmasidir. Gergeklestirilen Scheffe ¢oklu karsilastirma analizi sonuglar1 Tablo 4.15
ve Tablo 4.16°da verilmistir. Tablo 4.15 ve Tablo 4.16’da sadece anlamli farkliligin oldugu
durumlara yer verilmistir. Geriye kalan ve homojen olmayan mekani algilama (LF= 1,658;
0,160), degisim ve stirekliligi algilama (LF= ,873; 0,481), zaman ve kronolojiyi algilama
(LF= 1,925; 0,106) ve sosyal katilim (LF= 2,149; 0,075) becerileri alt boyutlarindaki
farkliligin becerilerin hangi maddeleri ile 6grencilerin 7. Sinif Sosyal Bilgiler yilsonu
ortalamast arasinda kaynaklandigin1 belirlemek {izere homojen olmayan gruplara
uygulanan Welch ve Brown-Forsythe testleri yapilmistir.  Gergeklestirilen Welch ve
Brown-Forsythe testleri analiz sonuglar1 Tablo 4.17, Tablo 4.18, Tablo 4.19 ve Tablo

4.20’de verilmistir. Tablolarda sadece anlamli farkliligin oldugu durumlara yer verilmistir.

Tablo 4.15 incelendiginde;

22. maddede yilsonu ortalamasi 45-54 olan 6grenciler ile (i = 2,66) yilsonu
ortalamas1 20-44 olan (X =4,33), 55-69 olan (X =4,72), 70-84 olan (X =4,79) ve 85-100

olan (i =4,81) ogrenciler arasinda anlamli bir farklilik olup (p<0,05) bu farkin yilsonu
ortalamasi 45-54 olanlar aleyhine oldugu saptanmistir. Bu durum not ortalamasi 45-54 olan
ogrencilerin diger Ogrencilere gore c¢evresindeki olay ve olgulart daha iyi farkina

varamadigini ortaya koymaktadir.

24. maddede yilsonu ortalamasi 85-100 olan 6grenciler ile (5_(2 4,41) ile yilsonu

ortalamasi 55-69 olan (223,68) arasinda yilsonu ortalamasi 85 — 100 olan &grenciler
lehine istatistiksel olarak (p<0,05) anlamli bir farklilik saptanmistir. Bu durum yilsonu
ortalamas1 85-100 olan Ogrencilerin yilsonu ortalamasi 55-69 olan Ogrencilere gore

cevrelerindeki olay ve olgulara daha tarafsiz bir gozle bakabildigini ortaya koymaktadir.
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24. madde icin diger alt boyutlar arasindaki farklilik istatistiksel olarak anlamli
bulunmamustir (p>0,05)

Tablo 4.15. Gézlem Becerisi Ile 7. Sunif Yil Sonu Notu’nun Hangi Alt Gruplar Arasinda
Farkhlastigini Belirlemek Uzere Yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA)
Sonrasi Post-Hoc Scheffe Testi Sonuglart

7.Smif  7.Smmf
Y1l Sonu Y1l Sonu Ortalama Fark

Maddeler Not  Not Ort. (1)) Standart Hata p
ort(l) ()
22.Cevremdeki 20-44 -1,66667" 47861 018*
?;?lzlzz olgulart 4554 5569 -2,05747" 35550 ,000*
varabilifim. 70-84 -2,13063" 34522 ,000*
85-100 -2,15104" 134106 000*
2;1- Cevrelmc}eki 20-44 0,74479 65505 862
V I
v gi‘f‘;nge ac100 4554 1,07812 65505 608
bakabilirim 55-69 0,72180" 22429 ,037*
70-84 0,30335 15404 424
25 Cevremdeki 20-44 -0,29167 45942 082
ﬁleézji;’ﬁ;ilr]giularln 65100 2554 0,04167 45942 1
aciklayabilirim 55-69 0,26006 15731 604
70-84 0,42455 10804 004*
20-44 -2,00000 0,66097 0,06
ig ngzmdleki soss 5509 -1,57471" 0,49095 0,038*
conuclarmy 70-84 1,52252" 0,47675 0,039*
aciklayabilirim 85-100 -2,01042" 0,47101 0,001*
20-44 0,01042 0,47101 1
65100 455 2,01042" 0,47101 0,001*
55-69 0,4357 0,16128 0,124
70-84 0,48789" 0,11076 0,001*
27. Olaylar ve 20-44 0,30729 0,4864 0,982
glig:ilaf arasinda 65100 2554 0,64063 0,4864 0,784
curabilifim, 55-69 0,50269 0,16655 0,061
70-84 0,42441" 0,11438 0,009%
28. Olaylar 20-44 0,60938 0,48955 0,818
Ef;lszlgfil;ifarkh 45100 45-54 0,60938 0,48955 0,818
yonleri ortaya 55-69 0,71282" 0,16762 0,001*
koyabilirim. 70-84 0,24451 0,11512 0,343
29. Olaylarin 20-44 0,89583 50838 0,692
?;nie;ulfiarak 65100 2554 1,22917 59838 0,379
Sarenebilirim. 55-69 052802 20489 0,159
70-84 0,48142 14072 0,021*
*p<0,05
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25. maddede yilsonu ortalamasi 85-100 olan 6grenciler ile (>_(= 4,70) ile yilsonu

ortalamasi 70-84 olan (>_(=4.28) arasinda yilsonu ortalamast 85 — 100 olan &grenciler
lehine istatistiksel olarak (p<0,05) anlamli bir farklilik saptanmistir. Bu durum yilsonu
ortalamas1 85-100 olan Ogrencilerin yilsonu ortalamasi 70-84 olan Ogrencilere gore
cevrelerindeki olay ve olgularin nedenlerini daha iyi agiklayabildigini ortaya koymaktadir.
25. madde i¢in diger alt boyutlar arasindaki farklilik istatistiksel olarak anlamli

bulunmamastir (p>0,05).

26. maddede yilsonu ortalamasi 45-54 olan 6grenciler ile (>_(= 2,66) ile yilsonu

ortalamasi 55-69 olan ( X =4,24), 70-84 olan ( X =4,18) ve 85-100 olan ( X =4,67)
ogrenciler arasinda anlamli bir farklilik olup (p<0,05) bu farkin yilsonu ortalamasi 45-54
olanlar aleyhine oldugu saptanmistir. Bu durum not ortalamasi 45-54 olan 6grencilerin not
ortalamasi 55-69, 70-84, ve 85-100 olan 6grencilere gore ¢evrelerindeki olay ve olgularin

sonuglarini daha iyi aciklayamadigini ortaya koymaktadir. Yine 26. maddede yilsonu
ortalamast 85-100 olan ogrenciler ile ()_( = 4,67) ile yilsonu ortalamasi 70-84 olan

( X =4,18) arasinda yilsonu ortalamasi 85 — 100 olan 6grenciler lehine istatistiksel olarak
(p<0,05) anlamli bir farklilik saptanmistir. Bu durum yilsonu ortalamasi 85-100 olan
ogrencilerin yilsonu ortalamasi1 70-84 olan ogrencilere gore c¢evrelerindeki olay ve
olgularin sonuglarini daha iyi agiklayabildigini ortaya koymaktadir. 26. madde icin diger

alt boyutlar arasindaki farklilik istatistiksel olarak anlamli bulunmamuistir (p>0,05).

27. maddede yilsonu ortalamasi 85-100 olan 6grenciler ile (5_(2 4,64) ile yilsonu

ortalamasi 70-84 olan (5_(24,21) arasinda yilsonu ortalamasi 85 — 100 olan &grenciler
lehine istatistiksel olarak (p<0,05) anlamli bir farklilik saptanmistir. Bu durum yilsonu
ortalamasi 85-100 olan 6grencilerin yilsonu ortalamasi 70-84 olan 6grencilere gore olaylar
ve olgular arasinda daha iyi iligki kurabildigini ortaya koymaktadir. 27. madde icin diger

alt boyutlar arasindaki farklilik istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir (p>0,05).

28. maddede yilsonu ortalamasi 85-100 olan Ogrenciler ile (iz 4,6) ile yilsonu

ortalamasi 55-69 olan (>_(=3,89) arasinda yilsonu ortalamast 85 — 100 olan &grenciler
lehine istatistiksel olarak (p<0,05) anlamli bir farklilik saptanmistir. Bu durum yilsonu
ortalamasi 85-100 olan 6grencilerin yilsonu ortalamasi 55-69 olan 6grencilere gore olaylar

arasindaki benzer ve farkl yonleri daha iyi ortaya koyabildigini ortaya koymaktadir. 28.
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madde i¢in diger alt boyutlar arasindaki farklilik istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir

(p>0,05).

29. maddede yilsonu ortalamasi 85-100 olan 6grenciler ile (>_(= 4,56) ile yilsonu

ortalamasi 70-84 olan (>_(=4,08) arasinda yilsonu ortalamasi 85 — 100 olan &grenciler
lehine istatistiksel olarak (p<0,05) anlamli bir farklilik saptanmistir. Bu durum yilsonu
ortalamas1 85-100 olan Ogrencilerin yilsonu ortalamasi 70-84 olan Ogrencilere gore
olaylarin i¢inde bulunarak ve yasayarak daha iyi 6grenebildigini ortaya koymaktadir. 29.
madde i¢in diger alt boyutlar arasindaki farklilik istatistiksel olarak anlamli bulunmamuistir
(p>0,05).

Tablo 4.16. Tarihsel Empati Becerisi fle 7. Sinif Yil Sonu Notunun Hangi Alt Gruplar
Arasinda Farklilastigini Belirlemek Uzere Yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi
(ANOVA) Sonrast Post-Hoc Scheffe Testi Sonuglart

7.S1mf
7.Smf Y1l
Madde Y1l Sogg Sonu Not prialamagdeir Standart Hata p
Not 0% ) (1-J)

ort.(1) '
56. Gegmiste 20-44 -0,80460 0,52015 0,664
yasanan
olaylar 55-69 45-54 0,19540 0,52015 0,998
arasinda neden r -
Sonug lllskISI 70'84 '0,58388 0,18790 0,049*
kurabilirim. 85-100 -0,72126" 0,17087 0,002*
*p<0,05

Tablo 4.16 incelendiginde;

56. maddede yilsonu ortalamasi 55-69 olan Ogrenciler ile (5_(2 3,86) ile yilsonu

ortalamas1 70-84 olan ()_( =4,44) ve 85-100 (i = 4,58) arasinda yilsonu ortalamasi 55-69
olan dgrenciler aleyhine istatistiksel olarak (p<0,05) anlamli bir farklilik saptanmistir. Bu
durum yilsonu ortalamasi 55-69 olan 6grencilerin yilsonu ortalamasi 70-84 ve 85-100 olan
Ogrencilere gore ge¢cmiste yasanan olaylar arasinda daha iyi neden sonug iliskisi
kuramadigini ortaya koymaktadir. 56. madde i¢in diger alt boyutlar arasindaki farklilik

istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir (p>0,05).
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Tablo 4.17. Mekdn: Algilama Becerisi Ile 7. Sunif Yil Sonu Notunun Hangi Alt Gruplar
Arasinda Farklilagtigimi Belirlemek Uzere Yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi
(ANOVA) Sonrast Welch ve Brown — Forsythe Testi Sonuglart

7.Smif YiI 7.Smf Yil Ortalama Fark

Maddeler Sonu Not ~ Sonu Not (1)) Standart Hata p
Ort.(I) Ort. J)
45-54 2,33333 1,20185 881
20-44 55-69 1,13793" 23658 000*
1.0rtamda olusan 70-84 64865 11772 ,000*
nesneleri fark 85-100 19271 03972 000*
edip 6zelliklerini . .
(renk sekil ifade g o 20-44 -19271 03972 ,000
edebilirim. ) 45-54 2,14063 1,20251 ,913
55-69 194522 23989 ,005*
70-84 45594 12424 ,004%*
2.0rtamda 20-44 07292 133606 1
bulunan nesneleri 45-54 1,40625 1,20261 1989
fark ederek 85-100
say1sal 55-69 87751 24041 010*
degerlerini
(sayilarini) ifade *
odebilirim. 70-84 57742 12612 ,000*
3.Mekanla ilgili 20-44 87500 133868 706
Gikzimlg_rli_ _ 85-100 45-54 87500 88395 996
okuyabilirim. i =
( Harita, grafik 55-69 ,78305* 25842 ,048
kroki, plan) 70-84 46059 115448 035%
5.Bir yeri kagit 20-44 , 77604 ,88465 ,998
lizerinde ¢izilmis  85-100 45-54 1,44271 58152 745
haliile 55-69 1,06340" 26900 004*
karsilagtirabilirim .
70-84 49676 115862 022*
20-44 1,26563 1,00261 ,983
6.Cografi 85-100 45-54 193229 34107 656
kavramlari - "
algilayabilirim, 55-69 ,92080* 123486 ,004
70-84 65752 116655 ,001
7.Cografi 20-44 26042 1,00246 1,000
kavramlar 45-54 59375 88471 1,000
arasindaki 85-100 )
iliskiye dayali 55-69 81214 23588 015*
olarak
nedenlerini ve
sonuglarin 70-84 43609" 14614 034
sOyleyebilirim.
9 Tabloda neyin 20-44 ,01042* 133618 1
anlatilmak 85-100 45-54 ,67708 ,04368 ,000*
istendigini ifade 55-69 53915 119538 ,092
edebilirim. 70-84 37979" 11998 021*
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Tablo 4.17°nin devamu.
7.Smif YiI 7.Smuf Yil

Ortalama Fark

Maddeler Sonu Not  Sonu Not (1-)) Standart Hata p
ort.() Oort. (J)
13.Grafikteki 20-44 49479 58041 ,999
cesitli éie%eﬂler 85-100 45-54 49479 58041 999
arasinda baglanti i * *
Kurabilir birden 55-69 ,90858 22719 ,003
fazla degeri 70-84 61641 16273 003*
karsilagtirabilirim
14.Grafikteki 65100 20-44 80454 88394 ,998
birden fazla B 45-54 ,80454 ,88394 ,998
degerden sonug 55-69 78155 26519 ,059
¢ikarabilirim. 70-84 49823 14732 010*
15.Grafikte 20-44 1,07812 1,20362 ,908
sunulan bilgiden ~ 85-100 45-54 74479 166986 1992
yola ¢ikarak i * *
qenellemeler 55-69 192870 24492 ,006
yapabilirim. 70-84 134389 114636 ,188
45-54 2,66667 88192 628
19.Bir alanin 20-44 55-69 1,41379° 18909 000*
fglrlfh t_ilc;eklerde 70-84 1,09459" ,12932 ,000*
¢izilmis 85-100 47396" ,06220 ,000*
haritalarinin " *
birbirinden farkl oo, 2044 4739 06220 000
goriindiigiinii - 45-54 2,19271 88411 752
kavrayabilirim. 55-69 ,93983" 119906 ,000*
70-84 ,62064" 14350 ,000*
45-54 2,00000 1,00000 868
0 Fark] 20-44 55-69 151724" 21983 000*
Jrarkii *
sloeklerdeki 70-84 ,90541* 113215 ,000*
haritalarda 85-100 59375 06855 ,000*
degisen 20-44 -59375" 06855 ,000*
ayrlntllarl fark 85'100 45_54 1 40625 1 00235 970
edebilirim. ' - ! !
55-69 192349 23027 ,003*
70-84 31166 14887 325
21 Atlasimdan 20-44 -,18229 133989 1,000
konu iginuygun  85-100 45-54 1,15104 1,20369 997
olan sayfay1 55-69 58782 22271 118
bulabilirim, 70-84 47086 14957 021*
*p<0,05

Tablo 4.17 incelendiginde;

1. maddede yilsonu ortalamasi 20-44 olan &grenciler ile( X = 5) ile yilsonu

ortalamas1 55-69 olan ( X =3,86), 70-84 olan ( X =4,35), 85-100 olan (=4,80) olan
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ogrenciler arasinda anlamli bir farklilik olup (p<0,05) bu farkin yilsonu ortalamasi 20-
44olanlar lehine oldugu saptanmistir. Bu durum not ortalamasi 20-44 olan &grencilerin
diger ogrencilere gére ortamda olusan nesneleri fark edip ozelliklerini ( renk, sekil) daha

iyi ifade edebildiklerini ortaya koymaktadir. 1. maddede yilsonu ortalamasi 85-100 olan
ogrenciler ile (i = 4,80) ile y1lsonu ortalamas1 55-69 olan (i =3,86) ve yilsonu ortalamasi

70-84 olan (§:4,35) ogrenciler arasinda yilsonu ortalamast 85 — 100 olan &grenciler
lehine istatistiksel olarak (p<0,05) anlamli bir farklilik saptanmuistir. Bu durum yilsonu
ortalamast 85-100 olan &grencilerin yilsonu ortalamasi 55-69 ve 70-84 olan 6grencilere
gore ortamda olusan nesneleri fark edip ozelliklerini ( renk, sekil) daha iyi ifade
edebildiklerini ortaya koymaktadir. 1. madde igin diger alt boyutlar arasindaki farklilik

istatistiksel olarak anlamli bulunmamstir (p>0,05).

2. maddede yilsonu ortalamasi 85-100 olan ogrenciler ile (iz 4,73) ile yilsonu

ortalamasi 55-69 olan (i =3,86) ve 70-84 olan ()_( =4,16) olan 6grenciler arasinda anlaml
bir farklilik olup (p<0,05) bu farkin yilsonu ortalamasi 85-100 olanlar lehine oldugu
saptanmistir. Bu durum not ortalamasi 85-100 olan 6grencilerin diger 6grencilere gore
ortamda bulunan nesneleri fark ederek sayisal degerlerini (sayilarini) daha iyi ifade

edebildiklerini ortaya koymaktadir.

3. maddede yilsonu ortalamasi 85-100 olan 6grenciler ile (iz 4,54) ile yilsonu

ortalamasi 55-69 olan (i =3,75) ve 70-84 olan (i =4,08) olan 6grenciler arasinda anlamli
bir farklilik olup (p<0,05) bu farkin yilsonu ortalamasi 85-100olanlar lehine oldugu
saptanmigtir. Bu durum not ortalamasi 85-100 olan Ogrencilerin diger 6grencilere gore
mekanla ilgili ¢izimleri daha iyi okuyabildigini ( Harita, grafik, kroki, plan) ortaya
koymaktadir.

5. maddede yilsonu ortalamasi 85-100 olan ogrenciler ile (i: 4,44) ile yilsonu

ortalamasi 55-69 olan (i =3,37) ve 70-84 olan (i =3,94) olan 6grenciler arasinda anlaml
bir farklilik olup (p<0,05) bu farkin yilsonu ortalamasi 85-100 olanlar lehine oldugu
saptanmigtir. Bu durum not ortalamasi 85-100 olan 6grencilerin diger 6grencilere gore bir
yeri kagit izerinde cizilmis hali ile daha iyi karsilastirabildigini ortaya koymaktadir.

6. maddede yilsonu ortalamasi1 85-100 olan 6grenciler ile ()_(= 4,26) ile yilsonu

ortalamasi 55-69 olan (i =3,34) ve 70-84 olan (i =3,06) olan 6grenciler arasinda anlaml
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bir farklilik olup (p<0,05) bu farkin yilsonu ortalamasi 85-100 olanlar Iehine oldugu
saptanmistir. Bu durum not ortalamasi 85-100 olan 6grencilerin diger 6grencilere gore

cografi kavramlar1 daha iyi algilayabildigini ortaya koymaktadir.
7. maddede yilsonu ortalamasi 85-100 olan 6grenciler ile ( X = 4,26) ile yilsonu

ortalamasi 55-69 olan (i =3,44) ve 70-84 olan ()_( =3,82) olan d6grenciler arasinda anlaml
bir farklilik olup (p<0,05) bu farkin yilsonu ortalamasi 85-100 olanlar lehine oldugu
saptanmistir. Bu durum not ortalamasi 85-100 olan Ogrencilerin diger O0grencilere gore
cografi kavramlar arasindaki iliskiye dayali olarak nedenlerini ve sonuglarini daha iyi

sOyleyebildiklerini ortaya koymaktadir.
9. maddede yilsonu ortalamasi 85-100 olan 6grenciler ile ( X = 4,67) ile yilsonu

ortalamasi 45-54 olan (i =4) ve 70-84 olan (i =4,29) olan 6grenciler arasinda anlamli bir
farklilik olup (p<0,05) bu farkin yilsonu ortalamasi 85-100 olanlar lehine oldugu
saptanmigtir. Bu durum not ortalamasi 85-100 olan 6grencilerin diger dgrencilere gore

tabloda neyin anlatilmak istendigini daha iyi ifade edebildigini ortaya koymaktadir.
13. maddede yilsonu ortalamasi 85-100 olan 6grenciler ile (i = 4,49) ile yilsonu

ortalamasi 55-69 olan (i =3,58) ve 70-84 olan (i =3,87) olan dgrenciler arasinda anlaml
bir farklilik olup (p<0,05) bu farkin yilsonu ortalamasi 85-100 olanlar lehine oldugu
saptanmistir. Bu durum not ortalamasi 85-100 olan G6grencilerin diger dgrencilere gore
grafikteki cesitli degerler arasinda baglanti kurabilir birden fazla degeri daha iyi
karsilastirabildigini ortaya koymaktadir.

14. maddede yilsonu ortalamasi 85-100 olan &grenciler ile (i = 4,47) ile yilsonu

ortalamas1 70-84 olan (i =3,97) olan 6grenciler arasinda anlamli bir farklilik olup (p<0,05)
bu farkin yilsonu ortalamasi 85-100 olanlar lehine oldugu saptanmistir. Bu durum not
ortalamast 85-100 olan 6grencilerin 70-84 olan &grencilere gore grafikteki birden fazla

degerden daha iyi sonug ¢ikarabildiklerini ortaya koymaktadir.
15. maddede yilsonu ortalamasi 85-100 olan 6grenciler ile (i = 4,41) ile yilsonu

ortalamasi 55-69 olan (i =3,48) olan dgrenciler arasinda anlamli bir farklilik olup (p<0,05)
bu farkin yilsonu ortalamasi 85-100 olanlar lehine oldugu saptanmistir. Bu durum not
ortalamas1 85-100 olan 6grencilerin 55-69 olan dgrencilere gore grafikte sunulan bilgiden

yola ¢ikarak daha iyi genellemeler yapabildiklerini ortaya koymaktadir.
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19. maddede yilsonu ortalamasi 20-44 olan ogrenciler ile (i = 5) ile yilsonu

ortalamas: 70-84 olan (i =3,90) ve 85-100 olan (i =4,52) olan Ogrenciler arasinda
anlamli bir farklilik olup (p<0,05) bu farkin yilsonu ortalamasi 20-44 olanlar lehine
oldugu saptanmistir. Bu durum not ortalamasi 20-44 olan 6grencilerin diger 0grencilere

gore

19. maddede yilsonu ortalamasi 85-100 olan dgrenciler ile (i = 4,52) ile yilsonu

ortalamasi 55-69 olan (i =3,58)ve yilsonu ortalamasi 70-84 olan (i =3,90) 6grenciler
arasinda yilsonu ortalamast 85 — 100 olan ogrenciler lehine istatistiksel olarak
(p<0,05)anlamli bir farklilik saptanmistir. Bu durum yilsonu ortalamasi 85-100 olan
Ogrencilerin yilsonu ortalamasi 55-69 ve 70-84 olan 6grencilere gore bir alanin farkl
Olceklerde  ¢izilmis  haritalarinin  birbirinden  farkli  goriindiigiini  daha iyi
kavrayabildiklerini ortaya koymaktadir. 1. madde i¢in diger alt boyutlar arasindaki farklilik

istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir (p>0,05)

20. maddede yilsonu ortalamasi 20-44 olan Ggrenciler ile ()_( = 5) ile yilsonu

ortalamas1 55-69 olan (X =3,48), 70-84 olan (X =4,09), 85-100 olan (X =4,40) olan
ogrenciler arasinda anlamli bir farklilik olup (p<0,05) bu farkin yilsonu ortalamasi 20-
440lanlar lehine oldugu saptanmistir. Bu durum not ortalamasi 20-44 olan G6grencilerin
diger Ogrencilere gore farkli Olgeklerdeki haritalarda degisen ayrintilar1 daha iyi fark
edebildiklerini ortaya koymaktadir.

20. maddede yilsonu ortalamasi 85-100 olan dgrenciler ile (i = 4,40) ile yilsonu

ortalamas1 55-69 olan (i =3,48)olan dgrenciler arasinda yilsonu ortalamasi 85 — 100 olan
ogrenciler lehine istatistiksel olarak (p<0,05)anlamli bir farklilik saptanmistir.Bu durum
yilsonu ortalamast 85-100 olan dgrencilerin yilsonu ortalamasi 55-69 olan 6grencilere gore
farkli Olgeklerdeki haritalarda degisen ayrintilar1 daha iyi fark edebildiklerini ortaya
koymaktadir.

21. maddede yilsonu ortalamasi 85-100 olan &grenciler ile (i = 4,47) ile yilsonu

ortalamasi 70-84 olan (i =3,97) olan dgrenciler arasinda anlamli bir farklilik olup (p<0,05)
bu farkin yilsonu ortalamasi 85-100 olanlar lehine oldugu saptanmistir. Bu durum not
ortalamas1 85-100 olan &grencilerin 70-84 olan 6grencilere gore atlaslarindan konu igin

uygun olan sayfay1 daha iyi bulabildigini ortaya koymaktadir.
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Tablo 4.18.Sosyal Katilim Becerisi Ile 7. Swnif Yil Sonu Notunun Hangi Alt Gruplar
Arasinda Farklilastigini Belirlemek Uzere Yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi
(ANOVA) Sonrast Welch ve Brown — Forsythe Testi Sonuglart

7.Smif YiI  7.Smif Yil Ortalama Fark
Madde Sonu Not Sonu Not (1-) Standart Hata p
ort.() Oort. (J)
33.Eglence 45-54 1,00000 57735 922
igerikli 2044 55-69 55172 18293 053
faaliyetlere 70-84 43243° 09042 000*
katilirim. .
85-100 53646 ,06641 ,000%
*<0,05

Tablo 4.18 incelendiginde;

33. maddede yilsonu ortalamasi 20-44 olan 6grenciler ile (i = 5) ile yilsonu
ortalamasi yilsonu ortalamasi 70-84 olan (i =4,56) ve yilsonu ortalamasi1 85-100 olan

()_( =46) ogrenciler arasinda yilsonu ortalamasi 20-44 olan 6grenciler lehine istatistiksel
olarak (p<0,05) anlamli bir farklilik saptanmigtir. Bu durum yilsonu ortalamasi 20-44 olan
ogrencilerin yilsonu ortalamasi1 70-84 ve 85-100 olan Ogrencilere gore eglence icerikli
faaliyetlere daha ¢ok katildigimi ortaya koymaktadir. 33. madde i¢in diger alt boyutlar

arasindaki farklilik istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir (p>0,05).

Tablo 4.19. Degisim ve Siirekliligi Algilama Becerisi Ile 7. Sinif Yil Sonu Notunun Hangi
Alt Gruplar Arasinda Farkhlastigim Belirlemek Uzere Yapilan Tek Yonlii
Varyans Analizi (ANOVA) Sonrasi Welch ve Brown — Forsythe Testi Sonuglar

7.Smif
7.Smif Yil
Maddeler Yil Sonu Sonu Not Ortalama Fark Standart Hata p
Not ort. () (1-J)

ort.(1) '
50.Yorum 45-54 1,66667 133333 319
bildiren 20-44 55-69 1,20690" 20690 ,000*
baglaglar 70-84 74324° 11555 000*
bulabilirim. *

85-100 64583 07120 ,000*
51.Metindeki 45-54 1,66667 88192 892
dvme, yerme, 2044 55-69 1,03448 23532 ,001*
onaylama gibi  £Y- 70-84 08649° 12978 000~
ifadeleri _
arastiririm. 85-100 ,67708 ,07815 ,000*
*p<0,05
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Tablo 4.19 incelendiginde;

50. maddede yilsonu ortalamasi 20-44 olan ogrenciler ile (i = 5) ile yilsonu
ortalamasi 55-69 olan (i =3,79) ,yilsonu ortalamas1 70-84 olan (i =4,25) ve yilsonu

ortalamas1 85-100 olan (i =4,35) ogrenciler arasinda yilsonu ortalamasi 20-44 olan
ogrenciler lehine istatistiksel olarak (p<0,05)anlamli bir farklilik saptanmistir. Bu durum
yilsonu ortalamasi 20-44 olan 6grencilerin yilsonu ortalamasi 55-69,70-84 ve 85-100 olan
Ogrencilere gore yorum bildiren baglaglar1 daha iyi bulabildiklerini ortaya koymaktadir. 50.
madde i¢in diger alt boyutlar arasindaki farklilik istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir
(p>0,05)

51. maddede yilsonu ortalamasi 20-44 olan Ogrenciler ile (i = 5) ile yilsonu
ortalamasi 55-69 olan (i =3,96) ,yilsonu ortalamas1 70-84 olan ()_( =4,01) ve yilsonu

ortalamasi 85-100 olan ()_( =4,32) Ogrenciler arasinda yilsonu ortalamasi 20-44 olan
ogrenciler lehine istatistiksel olarak (p<0,05)anlamli bir farklilik saptanmigtir. Bu durum
yilsonu ortalamasi 20-44 olan 6grencilerin yilsonu ortalamasi 55-69, 70-84 ve 85-100 olan
ogrencilere gore metindeki 6vme, yerme, onaylama gibi ifadeleri daha iyi arastirdigini
ortaya koymaktadir. 50. madde i¢in diger alt boyutlar arasindaki farklilik istatistiksel

olarak anlamli bulunmamustir (p>0,05)

Tablo 4.20. Zaman ve Kronolojiyi Algilama Becerisi__fle 7. Smuf Y1l Sonu Notunun Hangi
Alt Gruplar Arasinda Farklilastigini Belirlemek Uzere Yapilan Tek Yonlii Varyans
Analizi (ANOVA) Sonrast Welch ve Brown — Forsythe Testi Sonuglart

7.8Smif YiI 7.Smif YiI  Ortalama

Maddeler Sonu Not  Sonu Not Fark  Standart Hata p
ort.(I) ort. (J) (1-9)

45-54 2,33333 ,33333 ,181
58.Zamani ayirt 20-44 — ~
edebilirim. (Gegmis, 55-69 , 79310 21277 ,009
simdiki, gelecek 70-84 56757 11397 ,000*
zaman.) "

85-100 ,26563 ,04713 ,000*

45-54 1,00000 57735 ,922
59. Kronolojik 20-44 55-69 1,13793° 25656 001*
stralama yapabilirim. —

70-84 ,60811 ,11833 ,000*

85-100 41667 ,05592 ,000*

45-54 ,33333 ,33333 ,996
60.Zaman seridindeki 20-44 55-69 ,75862* 20254 ,008*
verileri m
yorumlayabilirim. 70-84 1,00000 ,14527 ,000*

85-100 AT917" ,06847 ,000*

*p<0,05
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Tablo 4.20 incelendiginde;

58. maddede yilsonu ortalamasi 20-44 olan ogrenciler ile (i = 5) ile yilsonu
ortalamasi 55-69 olan (i =4,20) ,yilsonu ortalamas1 70-84 olan (i =4,43) ve yilsonu

ortalamas1 85-100 olan (i =4,73) oOgrenciler arasinda yilsonu ortalamasi 20-44 olan
ogrenciler lehine istatistiksel olarak (p<0,05)anlamli bir farklilik saptanmistir. Bu durum
yilsonu ortalamasi 20-44 olan 6grencilerin yilsonu ortalamasi 55-69,70-84 ve 85-100 olan
Ogrencilere gore zamani daha iyi aywt edebildiklerini (Gegmis, simdiki, gelecek zaman.)
ortaya koymaktadir. 58. madde i¢in diger alt boyutlar arasindaki farklilik istatistiksel

olarak anlamli bulunmamistir (p>0,05)

59. maddede yilsonu ortalamasi 20-44 olan Ogrenciler ile (i = 5) ile yilsonu
ortalamasi 55-69 olan (i =3,86) ,yilsonu ortalamas1 70-84 olan ()_( =4,39) ve yilsonu

ortalamasi 85-100 olan ()_( =4,58) oOgrenciler arasinda yilsonu ortalamasi 20-44 olan
ogrenciler lehine istatistiksel olarak (p<0,05)anlamli bir farklilik saptanmistir. Bu durum
yilsonu ortalamasi 20-44 olan 6grencilerin yilsonu ortalamasi 55-69,70-84 ve 85-100 olan
ogrencilere gore daha iyi kronolojik siralama yapabildiklerini ortaya koymaktadir.59.
madde i¢in diger alt boyutlar arasindaki farklilik istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir
(p>0,05)

60. maddede yilsonu ortalamasi 20-44 olan Ogrenciler ile ()_( = 5) ile yilsonu
ortalamasi 55-69 olan (i =4,24) ,yilsonu ortalamas1 70-84 olan ()_( =4) ve yilsonu

ortalamas1 85-100 olan (i =4,52) ogrenciler arasinda yilsonu oOrtalamasi 20-44 olan
ogrenciler lehine istatistiksel olarak (p<0,05)anlamli bir farklilik saptanmistir.Bu durum
yilsonu ortalamasi 20-44 olan 6grencilerin yilsonu ortalamasi 55-69,70-84 ve 85-100 olan
Ogrencilere gore zaman seridindeki verileri daha iyi yorumlayabildigini ortaya
koymaktadir. 60. madde i¢in diger alt boyutlar arasindaki farklilik istatistiksel olarak

anlaml1 bulunmamigtir (p>0,05)
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BOLUM V
5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER
5.1. SONUC, TARTISMA

Calismanin bu boliimiinde, arastirmanin temel problemi ve alt problemler
dogrultusunda elde edilen bulgulara dayali olarak ulasilan sonuglara, bu sonuglar dikkate

alinarak yapilan tartismalara ve sunulan onerilere yer verilmistir.

Egitim, bireyin igerisine dogdugu kiiltiirel degerler basta olmak iizere, yetenek,
beceri, tutum, estetik duyarlilik ve olumlu davraniglar kazanilmasini igeren bir siirectir.
Bireyin yasaminda egitim siireci ile meydana gelen degisimin kalict héle gelmesi ve
bireyin diinyadaki degisime ayak uydurabilmesi, giiniimiiz egitim sistemlerinin temel
belirleyicileri olarak kabul edilmektedir. Egitim siireci ile kazanilan beceriler, bireyin
yasam standartlarinin gelismesinin yani sira iilkelerin kiiresel rekabet kapasitelerine ve
demokratik gelisimlerine de ©nemli katkilarda bulunmaktadir. Giiniimiiziin sosyal ve
ekonomik kosullarinda aktif rol oynayabilecek bireyler yetistirebilmek, egitim
sistemlerinin uluslararasi alanda rekabet edebilirligi ile dogrudan iliskilendirilmesi, tilkeleri
Ogrencilerini sorumluluk sahibi, elestirel diisiinebilen, problem ¢ézme ve karar verme
becerileri yiiksek bireyler olarak hayata hazirlamaya imkan saglayan bir egitim modeli
arayisina itmektedir. Ogrencilerin 8grenme ve dgretmenlerin dgretme modellerini birbirine
baglamak i¢in bilgiyi edinmek, becerileri gelistirmek ve yetkinlikleri artirmak seklinde
ifade edilebilecek ti¢ durumun birlikte ele alinmasi gerekir. Bilginin edinilmesinin
kolaylastig1 giliniimiizde bilgiyi kullanma ve iiretme 6n plana ¢ikarken diger insanlarla
birlikte mutlu bir yasam siirdiirebilmek igin Ogrencilerin temel becerilerinin de
gelistirilmesine ihtiya¢ duyulmaktadir (MEB,2017:6). Bu amagla 2005 Sosyal Bilgiler
programindaki alan becerilerini 6grencilerin ne kadar 6grenebildikleri 6znel algilar ile

belirlenmeye calisilmistir.

Mekanin farkli sekillerde ifade edilerek ¢izilmesi becerisini kapsamasinin yaninda
ayni zaman da bir alani, krokiyi, sokagi veya binay1r géz oniinde canlandirabilme, harita,
plan, kroki, grafik, diyagram ¢izme ve yorumlama ile atlas kullanma becerilerini kapsayan
mekdnm algilama becerisinin 6grencilerin 6znel algilart dogrultusunda her zaman bu
beceriye iliskin durumlar1 yapabilecekleri sonucuna ulasilmistir. Cigekliyurt (2014)
tarafindan yapilan c¢alismada da Ogrencilerin alan becerilerinden mekani algilama

becerisini yeterli oranda kazandigi goriilmektedir. Akgiin (2009) tarafindan yapilan
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calismada da Ggrencilerin genel grafik okuma becerileri orta diizeye yakin (%47) iken
genel olarak O6grencilerin tek boyutlu hazirlanan grafikleri okuma becerileri ise  %90’1
asmaktadir. Celikkaya ve Kiiriimlioglu (2017) tarafindan yapilan caligmada mekan
algilama becerisi 2005 programda 4.smifta mekan1 algilama ile tablo, diyagram ve grafik
okuma, 6. Sinifta harita ve atlas kullanimi ve 7. Sinifta ise grafik hazirlama becerisi olarak
alan becerileri i¢inde en fazla yer verilen beceri olarak belirlenmistir. Bu beceriye sadece
5.smifta yer verilmemistir. Mekani algilama becerisine en ¢ok 6.smifta (160), bilgi temasi
(63) ile yer verilmisken en az 4. sinifta (43) tablo, diyagram ve grafik okuma hazirlama
becerisi olarak yer verilmis olup bu beceriye hicbir sinif diizeyinde s6z temasinda yer
verilmemis olup en c¢ok etkinlik temasinda (130) yer verildigi belirlenmistir. Ders
kitaplarmin niteligi, kullanilan dokiimanlarin yerinde ve konu ile ilgili olmasi, ders
kitaplarinda Mekan1 algilama becerisine iligkin bilgilere yeterince yer verilmis olmasi da
ogrencilerin bu beceriyi kazanmis olmalarinda olduk¢a 6nemli bir yere sahip oldugunun
gostergesidir. Safi’nin (2010) calismasinda da Sosyal Bilgiler dgretmenlerinin mekani
algilama becerisi hakkinda yeterli bilgi sahibi oldugu goériilmiis olup bu durum 6grencilerin

bu beceriyi iyi kazanmis olmasina da etki edebilmektedir.

Mekani algilama becerisinde kiz 6grencilerin erkek ogrencilere gore “Ortamda
olusan nesneleri fark edip ozelliklerini renk, sekil yoniinden” daha iyi ifade edebildiklerine
ulagilmistir. Moore (1979) tarafindan yapilan calismada da bayanlarin bir ortamdaki
detaylara erkeklerden daha fazla dikkat ettikleri ortaya konmustur (Akt. Ocal,2008:387).
Calismada ayrica erkek ogrencilerin ise kiz &grencilere gore basit tablolar1 daha iyi
okuyabildikleri gorilmistiir. Cigekliyurt (2014) tarafindan yapilan ¢alismada ise bu
durumun aksine kiz &grencilerin erkek Ogrencilere oranla daha iyi tablo, diyagram ve
grafik okuma becerisine sahip oldugu goriilmiistiir. Golledge (2004) tarafindan yapilan
calismada da erkeklerin bayanlara gore mekani algilama becerilerinin daha yiiksek
performans gosterdikleri belirlenmistir (Akt. Ocal,2008:386). Akgiin (2009) tarafindan
yapilan ¢alismada ise bu calismalarin aksine Ogrencilerin grafik okuma ve hazirlama
becerileri cinsiyete gore anlamli bir fark gdstermemektedir. Ayrica etiit merkezine giden
ogrenciler gitmeyen Ogrencilere gore “Ortamda olusan nesneleri fark edip ozelliklerini
renk, sekil yoniinden daha iyi ifade etmekte, mekdnla ilgili ¢izimleri daha iyi okuyabilmekte,
grafikteki birden fazla degerden sonug¢ ¢ikarabilmekte ve grafikte sunulan bilgiden yola
ctkarak genellemeler yapabilmekteler”. Babasi liniversite mezunu olan 6grencilerin babasi

ilkokul mezunu olan 6grencilere gore “Tablodaki satir ve siitunlarin hangi bilgiler icin
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ayrilmig olabilecegini daha iyi belirleyebildikleri; grafikteki birden fazla degerden daha iyi
sonug ¢tkarabildikleri; grafikte sunulan bilgiden yola c¢ikarak daha iyi genellemeler
vapabildikleri; bir alamin farkl dlgeklerde c¢izilmis haritalarimin  birbirinden farkl
goriindiigiinti  daha iyi kavrayabildikleri” sonucuna ulasilmistir. Not ortalamasi
degiskenine gore yapilan analiz, ortalamasi 20-44 olan 6grencilerin diger 6grencilere gore
farkly olgeklerdeki haritalarda degisen ayrintilart daha iyi fark edebildikleri ve ortamda
olusan nesneleri fark edip ozelliklerini ( renk sekil) daha iyi ifade edebildikleri
belirlenmistir. Bu durumda sadece bu iki alt beceriye 6zgii olarak ders notu kriterinin etkili

olmadigini sdyleyebiliriz.

Yilsonu ortalamasi 85-100 olan &grencilerin yilsonu ortalamasi 55-69 ve 70-84
olan 6grencilere gore ortamda olusan nesneleri fark edip ozelliklerini ( renk sekil) daha iyi
ifade edebildiklerini, bir alamin farkly olgeklerde ¢izilmis haritalarmn birbirinden farkl
gortindiigiinii daha iyi kavrayabildiklerini, not ortalamasi 85-100 olan 6grencilerin diger
Ogrencilere gore ortamda bulunan nesneleri fark ederek sayisal degerlerini (sayilarini)
daha iyi ifade edebildiklerini, mekdnla ilgili ¢izimleri daha iyi okuyabildiklerini ( Harita,
grafik, kroki, plan), bir yeri kdagit iizerinde ¢izilmis hali ile daha iyi karsilastirabildiklerini,
cografi kavramlart daha iyi algilayabildigini, cografi kavramlar arasindaki iliskiye dayall
olarak nedenlerini ve sonuglarini daha iyi séyleyebildiklerini, tabloda neyin anlatilmak
istendigini daha iyi ifade edebildiKlerini, grafikteki cesitli degerler arasinda baglanti
kurabildiklerini, birden fazla degeri daha iyi karsilastirabildiklerini, not ortalamasi 85-100
olan 6grencilerin 70-84 olan ogrencilere gore atlaslarindan konu igin uygun olan sayfay
daha iyi bulabildiklerini, grafikteki birden fazla degerden daha iyi sonug ¢ikarabildiklerini,
not ortalamast 85-100 olan 6grencilerin 55-69 olan 6grencilere goére grafikte sunulan
bilgiden yola c¢ikarak daha iyi genellemeler yapabildiklerini, farkli olceklerdeki
haritalarda degisen ayrintilari daha iyi fark edebildiklerini ortaya koymaktadir. Ortaya
c¢ikan bu sonug¢ i¢cin mekani algilama becerisinin bir ¢ok boyutunun kazanilmasinda Sosyal

Bilgiler ders notunun yiiksek olmasinin 6nemli bir katkis1 oldugu sdylenebilir.

Programda daha ¢ok tarihsel empati olarak ele alinan ve (TTKB, 2005:7), donemin
sartlarina uygun olarak geg¢misteki insanlarin diisiince, ama¢ ve duygularini anlama
becerisini kapsayan empati becerisi i¢in Ogrencilerin 6znel algilar1 dogrultusunda her
zaman bu beceriye iliskin durumlar yapabilecekleri sonucuna ulasilmistir. Celikkaya ve
Kiirtimliioglu (2017) tarafindan yapilan ¢calismada empati becerisine 7. sinifta yer verildigi

goriilmektedir. Becerideki toplam tema (163) iken en ¢ok bilgi temasinda (96) veriye
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rastlanmistir. Tarihsel empati becerisinin {i¢ tema hari¢ diger temalarda yer aldig
goriilmektedir. Ozellikle bilgi temasindaki agiklamalarin yeterli diizeyde olmasi buna
yonelik resimlerle ve alintilarla becerinin daha iyi aktarilmasi saglamistir. Beceriye yonelik
sorularin sorulup, degerlendirme sorularmin verilmesi becerinin daha iyi Ogretilmesi
acisindan 6nemli oldugunu goéstermektedir. Ders kitaplarinda tarihsel empati becerisine
iliskin bilgilere yeterince yer verilmis olmasi da oOgrencilerin bu beceriyi kazanmis
olmalarinda olduk¢a 6nemli bir yere sahip oldugunun gostergesidir. Kaya’nin (2011)
caligmasinin sonucunda ise farkli yaymevlerinin ilkogretim Sosyal Bilgiler 4. ve 5. simf
ogretmen kilavuz kitaplari, ders kitaplar1 ve galigsma kitaplarinda sosyal ve tarihsel empati
etkinliklerinin bulundugu, sosyal empati etkinliklerinin tarihsel empati etkinliklerine gore
fazla oldugu tespit edilmistir. Bunun aksine Ogretmenlerin tarihsel empati becerisi
hakkinda yeterince bilgiye sahip olmadiklar1 goriilmiistiir. Ogretmenlerin tarihsel empati
becerisi hakkinda yeterince bilgiye sahip olmamasi durumundan yola ¢ikarak 6grencilerin
bu beceriyi kitaplardaki etkinliklerle kazanmis olabilecegi soylenebilir. Ayrica tarihsel
empati becerisinde yilsonu ortalamasi 70-84 ve 85-100 olan Ogrencilerin yilsonu
ortalamasi 55-69 olan 6grencilere gore ge¢miste yasanan olaylar arasinda daha iyi neden
sonug iliskisi kurabildigi da goérilmiistiir. Bu durumda not ortalamasinin tarihsel empati
becerisinin kazanilmasinda etkili oldugu sdylenebilir.

Programda (TTKB, 2005:27), bireyler, gruplar ve toplumun ihtiyaglarini
karsilamak i¢in bireyler, gruplar, kurumlar ve sosyal orgilitler arasindaki iligkiyi tanima;
yakin ¢evresini ve toplumu etkileyen konularda ihtiyaglarin karsilanmasi i¢in fikir iiretme,
bu fikri cevresindekilere iletme, goriisme, tartisma, planlama, uzlasma ve eylemde
bulunma; lider ya da izleyen olarak gruba, kuruma, sosyal orgiitlere ve topluma hizmet
etme olarak tanimlanan Seosyal katilim becerisi i¢in Ogrencilerin G6znel algilar
dogrultusunda her zaman bu beceriye ilisgkin durumlar1 yapabilecekleri sonucuna
ulasilmistir. Calisma sonucunun aksine Somen ve Bilgili’nin (2017) ¢alismasinin
sonucunda Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin, 6. sinif 6grencilere Sosyal katilim becerisine
ait tutum, davranis ve becerilerinin biiyiik bir cogunlugunu yeterince kazandiramadiklari
diisincesinde olduklart bulgusuna ulasilmistir. Celikkaya ve Kiirlimlioglu’nun (2017)
calismasinda da Sosyal katilim becerisine en ¢ok 5.smifta (182) bilgi temasi (58) ile yer
verilmisken en az 6.sinifta (63) sosyal katilim becerisi olarak yer verilmistir. Her iki sinif
diizeyinde en fazla verilen bilgi temasi (90) iken ardindan etkinlik temasinda (76) olarak
verilmistir. 5. siifta sosyal katilim becerisi yalnizca iki temada verilmeyip diger temalarda

ozellikle gorsel ve bilgi temasindaki veriler ile bu becerinin aktarimi zenginlestirmistir.
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Beceriye yonelik degerlendirici sorularin olmasi bu becerinin 6grenilip degerlendirme
yapilmasi agisindan 6n plana ¢ikarmaktadir 6.sinifta sosyal katilim becerisinin genel olarak
temalarda az sekilde verilmesi bu becerinin yeterince aktarilmamasina neden
olusturacaktir. Ozellikle {i¢ temada az sayida aktarim yapilmasi, diger temalarinda yeterli
diizeyde aktarilmamasina neden olusturabilmektedir. Biitiin temalarda az verilmesine
karsilik degerlendirme sorularinin da az miktarda olmasi sosyal katilim becerisinin
aktarilmasi yoniinden olumsuz bir durum olusturmaktadir.

Ayrica erkek Ogrencilerin kiz 6grencilere gore spor igerikli faaliyetlere daha ¢ok
katildig1 goriilmiistiir. Derslerde alan becerilerine yonelik etkinlik yapan dgrenciler eglence
icerikli faaliyetlere daha ¢ok katiliyorken derslerde alan becerilerine yonelik etkinlik
yapmayan Ogrenciler insan haklarina ve demokrasiye daha ¢ok saygi duydugu, yilsonu
ortalamasi 20-44 olan 6grencilerin yilsonu ortalamasi 70-84 ve 85-100 olan &grencilere
gore eglence igerikli faaliyetlere daha ¢ok katildigini ortaya konmustur. Bu durumda notu
yilksek olan Ogrencilerin vakitlerinin biiyilk bir kismmi ders c¢alismaya ayirdiklari
diisiiniildiiglinde eglenceye fazla vakit ayiramadiklar1 sdylenebilir.

Programda (TTKB, 2005), benzerlik ve farkliliklar1 bulma, zamanla olusan
stireklilik ve degisimi algilama, tarihsel olgular1 ve yorumlari ayirt etme, ge¢misteki
problemleri ve nedenlerini tanima, tarihsel bir problemin ¢dziimiine alternatif ¢oziimler
bulma seklinde tanimlanan degisim ve siirekliligi algilama becerisi 7. Smf diizeyinde
tarihsel olgulart ve yorumlar1 ayirt etme olarak verilmekte olup bu beceriye iliskin
durumlart 6grencilerin 6znel algilar1 dogrultusunda her zaman diizeyinde yapabilecekleri
sonucuna ulasilmistir. Ozdemir (2016) tarafindan yapilan ¢alismada dgrencilerin degisim
ve siirekliligi algilama becerileri {izerinde yerel tarih uygulamalarmin olumlu bir etkisi
oldugu sonucuna ulasilmistir. Celikkaya ve Kiiriimliioglu’'nun (2017) c¢alismalarinda
degisim ve siirekliligi algilama becerisine bakildiginda 7. simifta oldugu goriilmiistiir.
Beceride toplam tema (501) iken, en ¢ok bilgi temasinda (287) ardindan ise gorsel temayla
(107) verilmis oldugu goriilmektedir. 7. smifta tarihsel olgular1 ve yorumlar: ayirt etme
becerisinin iki tema harig biitiin temalarda iyi aktarildigini gdziikmektedir. Ozellikle bilgi
temasindaki agiklamalarla Istanbul’un Fethi’nin tarihi, bunlarin gérsel temadaki fotograf
ve resimlerle zenginlestirilmesi becerinin aktarilmasi agisindan olumludur. Beceriye ait
alintilarin yapilmasi, etkinliklerde sorularla pekistirilmesi ve degerlendirme sorulariyla
becerinin dl¢lilmesi becerinin aktarilmasi agisindan olumlu bir durumdur. Ayrica yilsonu
ortalamasi 20-44 olan Ogrencilerin yilsonu ortalamas: 55-69, 70-84 ve 85-100 olan

ogrencilere gore yorum bildiren baglaclar: daha iyi bulabildigi ve metindeki 6vme, yerme,
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onaylama gibi ifadeleri daha iyi arastirdigini goriilmistiir. Bu durumda &grencilerin
notunun degisim ve siirekliligi algilama becerisinin kazanilmasinda etkili bir faktor

olmadig1 sdylenebilir.

Programda (TTKB, 2005:6), takvim bilgisi edinme, zamanlar1 ayirt etme (gegmis,
simdiki ve gelecek zaman), zaman ifadelerini dogru kullanma, kronolojik siralama yapma,
zaman seridindeki veriyi yorumlama, zaman seridi olusturma seklinde tanimlanan Zaman
ve kronolojiyi algilama becerisi i¢in 6grencilerin 6znel algilart dogrultusunda her zaman
bu beceriye iliskin durumlar1 yapabilecekleri sonucuna ulasilmistir. Celikkaya ve
Kirimlioglu’nun (2017) calismasinda zaman ve kronolojiyi algilama becerisine tiim
smiflar diizeyine bakildiginda yalnizca 7. Siifta (156) verildigi goriilmektedir. Beceri en
fazla bilgi temasinda (70) verilmis olup, devaminda ise gorsel tema (55) ile verilmistir.
7.s1n1fta zaman ve kronolojiyi algilama becerisinin genel olarak biitiin temalarda aktarildig:
goriilmektedir. Becerinin gorsel temada fotograflarla ve resimlerle zenginlestirilmesi ve
buna bagli olarak agiklamalar yapip zamanla ilgili kavramlarin verilmesi becerinin
aktarilmasi agisindan olumludur. Yine Celikkaya’nin (2011) ¢alismasinda 6gretmenlerin
zaman ve kronolojiyi algilama becerilerini “kismen” kazandirdig1 goriisiinde olduklari,
buna karsilik, Sosyal Bilgiler dersinin zaman ve kronolojiyi algilama becerilerinden takvim
bilgisi edinme, zamanlar1 ayirt etme, zaman ifadelerini dogru kullanma becerilerini “cok”
kazandirdig1 goriisiinde olduklar1 goriilmistiir. Ayrica, yilsonu ortalamasi 20-44 olan
ogrencilerin yilsonu ortalamasi 55-69, 70-84 ve 85-100 olan Ggrencilere gore “zamani
daha iyi ayurt edebildikleri (Gegmis, simdiki, gelecek zaman.), daha iyi kronolojik siralama
yapabildikleri ve zaman seridindeki verileri daha iyi yorumlayabildigi” goriilmiistiir. Bu
durumda 6g8rencilerin notunun zaman ve kronolojiyi algilama becerisinin kazanilmasinda
etkili bir faktor olmadig1 sdylenebilir.

Programda (TTKB, 2005:6), ¢evresindeki olay ve olgular1 algilama, dogru ve
tarafsiz tanimlama, onlara dikkat ederek neden ve sonuglarini agiklama, nedenlerini
sorgulaylp sonuglarini tahmin edebilme, olay ve olgular arasinda iligkiler kurabilme,
benzer ya da farkli yonlerini ortaya koyma, benzer olaylarla iligskilendirme ve boyle bir
olayla karsilastiginda ne yapmasi gerektigine dair davranis gelistirme olarak tanimlanan
gdzlem becerisinde 6grencilerin 6znel algilari dogrultusunda her zaman bu beceriye iliskin
durumlar1 yapabilecekleri sonucuna ulasilmistir. Ayrica bu beceride not ortalamasi 45-54
olan Ogrencilerin diger 6grencilere gore ¢evresindeki olay ve olgulari daha iyi farkina

varamadigi, yilsonu ortalamast 85-100 olan 6grencilerin yilsonu ortalamasi 55-69 olan
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Ogrencilere gore olaylar arasindaki benzer ve farkli yonleri daha iyi ortaya koyabildigi ve
cevrelerindeki olay ve olgulara daha tarafsiz bir gézle bakabildigi, yilsonu ortalamasi 85-
100 olan 6grencilerin yilsonu ortalamasi 70-84 olan dgrencilere gére ¢evrelerindeki olay ve
olgularin sonuclarini ve c¢evrelerindeki olay ve olgularin nedenlerini daha iyi
aciklayabildigi, olaylar ve olgular arasinda daha iyi iliski kurabildigi, olaylarin iginde
bulunarak ve yasayarak daha iyi 6grenebildigi, not ortalamasi 55-69, 70-84, ve 85-100
olan Ogrencilerin not ortalamasi1 45-54 olan Ogrencilere gore c¢evrelerindeki olay ve
olgularin sonuglarint daha iyi agiklayabildigi goriilmiistiir. Bu durumda not ortalamasiin
gozlem becerisinin kazanilmasinda etkili oldugu sdylenebilir.

Celikkaya ve Kirimlioglu’'nun (2017) ¢alismasinda go6zlem becerisine
bakildiginda yalnizca 5. sinifta verildigi goriilmektedir. Becerideki toplam tema (307) iken
en fazla bilgi temasinda (116) iken bir temada ise hicbir sekilde aktarilmadig
goriilmektedir. 5. smif 6zel yaymnevi kitabinda gézlem becerisinin hemen hemen biitiin
temalarda aktarildigi, ayni sekilde sosyal katilim becerisinin de biiyiikk bir ¢cogunlukla
temalarda aktarildigi gortilmektedir. Gozlem becerisinin resim ve fotograflarla
zenginlestirilmis olmasi, agiklamalarin ¢ok 1yi olup ¢evresindeki nesneleri tanimlamasi ve
bunu etkinliklerle pekistirip degerlendirme sorulariyla da 6lgmesi bu becerinin aktarilmasi
icin 6nemlidir. Y1ldiz’in (2016) yaptig1 calismada Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin gozlem
becerisi ile ilgili yeterli bilgiye sahip oldugu ortaya konmustur. Ogretmenlerin bu beceriye
sahip olmasi, ders kitabinda bu beceriye yer verilmis olmasi Ogrencilerin beceriyi

kazanmalarinda etkili unsur olarak goriilebilir.
5.2. ONERILER

Aragtirmanin sonuglarina dayali olarak oncelikle bu alanda aragtirma yapmayi
diigiinen yeni arastirmacilara, daha sonra egitimin mutfaginda yer alan ve egitimin
ayrilmaz ve en énemli unsurlarindan olan degerli 6gretmenlerimize ve son olarak da egitim
sistemimizin planlayicisi ve gelisen bilimsel ¢alismalar dogrultusunda egitim sistemimize

yon veren Milli Egitim Bakanligina 6nemli goriilen asagidaki oneriler sunulmustur:

v' 2005 — 2017 Sosyal Bilgiler programindaki becerilerin ders kitaplar tizerinden

karsilastirilmasi yapilabilir.

v Ogrencilerin  gdzlem ve sosyal katilim becerilerini gercek yasamda
kullanabilecekleri uygulamalar ders iginde verilebilir ve ders esnasinda bu

becerilere yonelik etkinlikler artirabilir.
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v Ogretmenler ve aileler kiz &grencileri spor igeren faaliyetlere daha ¢ok
yonlendirebilir veya MEB bu 6grencilere yonelik spor igerikli tesvik kurslari

acabilir.

v' Notu diisiik olan Ogrencilerin gdzlem becerisini kazanmada yeterli olmadigi
goriildiglinden Ogrencilerin  bu beceriyi kazanabilmeleri adma c¢alismalar

yapilabilir.

77



KAYNAKCA

Akgiin, 1. H. (2009). Ilkogretim Sosyal Bilgiler 7. Sinif Ogrencilerinin Grafik Okuma ve
Hazirlama Becerisini Kazanma Diizeyleri, Yiiksek Lisans Tezi, Nigde Universitesi,
Sosyal Bilimler Enstitiisii, Nigde.

Aladag, S. (2015). Sosyal Bilgiler Ogretiminde Beceriler. R. Sever (Ed.) Sosyal Bilgiler
Ogretimi i¢inde (307-348) , Ankara: Nobel

Altinok, A. (2012). Sosyal Katilim Faaliyetlerinin 12-14 Yas Grubu Ogrencilerinin Sosyal
Problemlere Olan Duyarliliklarina Etkisi. Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi,
Aksaray Universitesi, Aksaray.

Ashby, R. and Lee, P. J. (1987). Children’s Concepts of Empathy and Understanding in
History. The History Curriculum for Teachers: (62-87). (Ed: C. Portal). London:
Falmer Press

Aslan R. (2007). Ogretmen Goriislerine Gére Ilkégretim Birinci Basamaktaki Ogrencilerin
Temel Bilgi, Beceri Ve Degerleri Kazanma Diizeyleri, Yiksek Lisans Tezi,
Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Eskisehir.

Ata, B. (2006). Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler Ogretimi, C. Oztiirk, (Ed.) Sosyal Bilgiler
Ogretim Programui i¢inde (71-83) , Ankara: Pegem.
Aysal, A. (2012). likogretim 7. Simif Sosyal Bilgiler Dersinde Tarihsel Empatiye Dayali

Rol Oynama Yénteminin Akademik Basariya Etkisi, Yiksek Lisans Tezi, Afyon
Kocatepe Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Afyon.

Bayram, N. (2004). Sosyal Bilimlerde SPSS Ile Veri Analizi, Bursa:Ezgi

Berk, F. (2008). Eski ve Yeni Ilkogretim Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programlari ve
Ders Kitaplarinda Tarih Konularimn Karsilastiriimasi. Yayimlanmamis Yiksek
Lisans Tezi, Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Adana.

Biiyiikoztiirk, S., Cakmak, E. K., Akgiin, O. E., Karadeniz, S. Ve Demirel, F. (2009).
Bilimsel Arastirma Yontemleri, Ankara: Pegem

Celikkaya, T. (2011). Sosyal Bilgiler Programinda Yer Alan Becerilerin Kazandirilma
Diizeyleri: Ogretmen Gériisleri, Kastamonu Egitim Dergisi, 19(3).969-990

Celikkaya, T. ve Kirimlioglu, M. (2017). 2005 Sosyal Bilgiler Programinda
Kazandirilmas: Hedeflenen Alan Becerilerine Kitaplarda Yer Verilme Durumu,
Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 40,141-158

Cigekliyurt, Z. T. (2014). 4. Sinif Sosyal Bilgiler Dersinde Dogrudan Verilecek Beceri ve
Degerlerin Kazanilma Durumunun Degerlendirilmesi, Yiiksek Lisans Tezi,
Canakkale 18 Mart Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Canakkale.

Demirel, O., Seferoglu, S. ve Yagci, E. (2002). Ogretim Teknolojileri ve Materyal
Gelistirme, Ankara: Pegem

Doganay, A. (2008). Cagdas Sosyal Bilgiler Anlayisi Isiginda Yeni Sosyal Bilgiler
Programimin Degerlendirilmesi. C.U. Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 17(2), 77-
96.

Dékmen, U. (2008). lletisim Catismalar: ve Empati, Istanbul: Sistem

Dénmez, C. (2003). Konu Alan1 Ders Inceleme Kilavuzu, C. Sahin (Ed.) Sosyal Bilimler
ve Sosyal Bilgiler i¢inde (32-33) , Ankara: Giindiiz Egitim

78



Donmez, C.ve Yazici, K. (2008). T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik Konularini Ogretimi,
Ankara: Nobel.

Erden, M. (2004). Osretmenlik Meslegine Giris, Ankara: Alkim
Erden, M. (bt). Sosyal Bilgiler Ogretimi, Ankara: Alkim

Evirgen, O.F. (2016). Ilkogretim Sosyal Bilgiler 7 Ogretmen Kilavuz Kitabi, Ankara:
Ekoyay.

Gorrell, N. (2000). Teaching Empathy Through Ecphrastic Poetry: Entering a Curriculum
of Peace. English Journal. Academic Research Library. 89/ 5, p: 3241

Ginindi, Y. (2005). Kullamlan Yontem ve Arag-Gereglerin Ilkégretim Sosyal Bilgiler
Dersinin Islenmesine Etkileri, Yayimlanmamis Yiksek Lisans Tezi, Sel¢uk
Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii: Konya.

Hayirsever, F. (2010). Sosyal Bilgiler Ders, Ogretmen Kilavuz ve Ogrenci Calisma
Kitaplarimin Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda Kazandirimas: Hedeflenen
Temel Beceriler Agisindan Degerlendirilmesi. Doktora Tezi, Ankara Universitesi,
Egitim Bilimleri Enstitiisli, Ankara.

Hersan, E. (2008). 2004 Yili Ilkégretim 5. Sumif Sosyal Bilgiler Ogretim Programina [liskin
Veli Goriisleri. Yayimlanmamis Yiiksek Lisana Tezi, Marmara Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii, Istanbul

Isman, N. A. (2005). Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme, Ankara: Pegem

Karabag, G. ve Inal, S. (2009). Hayat Bilgisi Dersinde Beceri Ogretimi. S. Ogiilmiis. (Ed.)
llkégretim Hayat Bilgisi Ogretimi ve Ogretmen El Kitabi i¢inde (247 — 424) ,
Ankara: Pegem.

Karabiyik, E.U. (2016). Ilkégretim Sosyal Bilgiler 6 Ogretmen Kilavuz Kitabi, Ankara:
Evren.

Karasar, N. (2003). Bilimsel Arastirma Yontemi: Kavramlar, Ilkeler, Teknikler. Ankara:
Nobel

Kaya, N. B. (2011). Sosyal Bilgiler Dersi (4. ve 5. Sinif) Ogre}‘im Materyallerinde Empati
Becerisinin Amag, Kapsam ve Etkililik Boyutlarinda Incelenmesi, Yiksek Lisans
Tezi, Marmara Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Istanbul.

Komisyon. (2013a). 4. Sinif Sosyal Bilgiler Ogretmen Kilavuz Kitabi, Ankara: MEB,
Komisyon. (2013b). 5. Sinif Sosyal Bilgiler Ogretmen Kilavuz Kitabr, Ankara:MEB
Komisyon. (2013c). 6. Sinif Sosyal Bilgiler Ogretmen Kilavuz Kitabi, Ankara:MEB
Komisyon. (2013d). 7. Sinif Sosyal Bilgiler Ogretmen Kilavuz Kitabi, Ankara:MEB

Kurnaz, A. (2007). “Ilkégretim Besinci Suif Sosyal Bilgiler Dersinde Beceri ve Igerik
Temelli Elestirel Diisiinme Ogretiminin Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Becerileri,
Erisi ve Tutumlarima Etkisi” Doktora Tezi, Selcuk Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii, Konya.

Milli Egitim Bakanligi [MEB] (2017). Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi (ilkokul ve
Ortaokul 4, 5, 6 ve 7.Smiflar,Ankara.

Milli Egitim Bakanligi [MEB] (2018). Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi (ilkokul ve
Ortaokul 4, 5, 6 ve 7.Smaiflar,Ankara

79



Mutluer, C. (2013). Sosyal Bilgiler Programlarinda Yer Alan Beceriler Hakkinda Sosyal
Bilgiler Ogretmen Goriigleri (Izmir menemen &rnegi). Turkish Studies -
International Periodical For The Languages, Literature and History of Turkish or
Turkic, 8(7), 355-362.

Ocal, A. (2004). Sosyal Bilgilerde Mekansal Bilis Becerisi ve Ogretimi. B. Tay ve A. Ocal
(Ed.) Sosyal Bilgiler Ogretimi i¢inde (371-398).Ankara: Pegem.

Ozdemir, K. (2016). “Yerel Tarihin Sosyal Bilgiler Ogretiminde Degisim ve Siirekliligi
Algilama Becerisi Uzerindeki Etkisinin Degerlendirilmesi” Yiksk Lisans Tezi,
Kastamonu Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisti, Kastamonu.

Ozdemir, S. M. (2009). Sosyal Bilgiler Ogretimi ve Degerlendirilmesi. M. Safran, (Ed.),
Sosyal Bilgiler Ogretimi i¢inde (17-46). Ankara: Pegem

Ozensoy, A.U. ve Aynaci, C. (2016). [lkogretim Sosyal Bilgiler 5 Ogretmen Kilavuz
Kitabt, Ankara: Berkay.

Ozpolat, A. (2009). Toplumsallasma Hedefleri Agisindan 2005 Sosyal Bilgiler Ogretim
Programi. Milli Egitim Dergisi, 182, 249-267.

Oztiirk, C. (2006). Sosyal Bilgiler, Toplumsal Yasama Disiplinler arasi Bir Bakis.C.
Oztiirk (Ed.), Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler Ogretimi/Yapilandirici Bir Yaklasim
icinde (1-56), Ankara: Pegem

Oztiirk, C. ve Otluoglu, R. (2002). Sosyal Bilgiler Ogretiminde Edebi Uriinler ve Yazili
Materyaller. Ankara: Pegem

Riley, K. L. (1998). The Holocaust and Historical Empathy: Pratice and Theory.
International Journal of Social Education. Vol: 13/1, p. 32-42

Safi, H. (2010). Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda Yer Alan Mekdm Algilama
Becerisiniig Gelistirilmesi Hakkinda Ogretmen Gérii;leri, Yiiksek Lisans Tezi,
Marmara Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Istanbul.

Safran, M. ve Ata, B. (1998). Okul Disi Tarih Ogretimi. Gazi Universitesi Gazi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 1(23), 87-94.

Shuler, L. O. (2010). Paths to Active Citizenship: The Development of and Connection
Between Civic Engagement Involvement And Attitudes In College Students,
Unpublished Doctoral Thesis, Boston College, Boston.

Somen, T. ve Bilgili, A. S. (2017). Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Ogrencilere Sosyal
Katilm Becerisi Kazandirma Durumlari. Turkish Studies - International
Periodical For The Languages, Literature and History of Turkish or Turkic,
12(33), 403-426.

Sénmez, V. (1998). Sosyal Bilgiler Ogretiminde Ogretmen El Kitabi. Ankara: Ani

Sahin, S. C., Bayram, O. ve Midilli, A. (2016). [lkégretim Sosyal Bilgiler 4 Ogretmen
Kilavuz Kitabr, Ankara:Koza

Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi [TTKB]. (2004). Sosyal Bilgiler Dersi (4. ve 5.
Siniflar) Ogretim Programi ve Kilavuzu, Ankara.
http://ttkb.meb.gov.tr/program?2.aspx?islem=1&kno=39 adresinden 13.12.16
tarthinde erigilmistir.

80


http://ttkb.meb.gov.tr/program2.aspx?islem=1&kno=39

Talim Terbiye Kurulu Bagkanligi [TTKB]. (2005). Sosyal Bilgiler Dersi 6. ve 7. Suniflar
Ogretim Programi Kilavuzu. 3. Sosyal Bil. -Vizyonu -Yapisi -Beceri -Kavram -
Deger -Ogr a.doc, http://ttkb.meb.gov.tr/program?2.aspx. 3-33.

Tan, M., Temiz, B. K. (2003). Fen Ogretiminde Bilimsel Siire¢ Becerilerinin Yeri Onemi,
Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 1(13), 89-101.

Taskiran, C., Bas K.ve Bulut B. (2016). Sosyal Bilgiler Dersinin Kendine Ozgii
Becerilerinin Kazandirilma Diizeyi, Sosyal Bilimler Dergisi, 6, 1-19.

Tavsancil, E. (2002). Tutumlarin Olciilmesi ve SPSS ile Veri Analizi. Ankara: Nobel.

Wiseman, T. (1996). A Concept Analysis of Empathy. Journal of Advanced Nursing, Vol.
23, 1162-1167.

Yeager, A. ve Foster, J. (2011). Historical Empathy and Perspective Taking in the Social
Studies, England: Oxford.

Yildiz. S. (2016) “5. Simf Osretim Programinda Yer Alan ‘Gozlem Becerisinin
Kazandirilmasina Iliskin Ogretmen Goriigleri ( Tokat Merkez Ilce Ornegi)” Yiiksek
Lisans Tezi, Gaziosmanpasa Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Eskisehir.

81


http://ttkb.meb.gov.tr/program2.aspx

EKLER

EK 1. Alan Becerileri Kazanim Olgegi

82



OZGECMIS

Kisisel Bilgiler
Adi, Soyadi :Simge FILOGLU
Dogum Yeri ve Yili :Edirne 1988

Yabane Dili :Ingilizce

E-posta :simgefiloglu22@mail.com

Egitim Durumu

Lisans :Ahi Evran Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi
Yiiksek Lisans: Ahi Evran Universitesi, Sosyal Bilimleri Enstitiisii, Sosyal Bilgiler
Egitimi

Mesleki Deneyim

©2012 Ocak — 2013 Agustos = TC MEB Kirsehir Ozel Hake Anlayarak Hizl

Okuma Kursu — Miidiir

2013 Eyliil — 2014 Subat = TC MEB istanbul Ozel Hilal Ata Yabanc1 Dil Kursu -
Miidiir

¢2013 — 2014 = Yakin Dogu Universitesi Egitim Fakiiltesi (KKTC) —Kismi
Zamanh Ogretim Gorevlisi

¢2014 Temmuz — 2015 Mayis = TC MEB Kirsehir Ozel Uluslararas1 Gelisim
Merkezi Anlayarak Hizli Okuma Kursu — Kurucu Miidiir

¢2015 Mayis — 2017 Eyliil = TC MEB Turkuaz Dil / Etiit Egitim Merkezi -
Miidiir

Yayinlar

Kitaplar

e Filoglu, S. (2017). Maksimum Okuma Maksimum Algilama, Ankara:
Dolcevita
e Filogluy, S. (Ed.) (2017). Pisman Tavuk, istanbul: Koyu Kitap Cocuk

83



Uluslararas1 hakemli dergilerde yayimlanan makaleler :

e (elikkaya, T., Basarmak, U., Filoglu, S. Ve Sahin, B. (2013). Reflectionlevels
Of Valuesto Be Gained Explicitly in Secondary Schools On Textbooks. The Online
Journal Of New Horizons in Education, 3(20), 8-20

e (elikkaya, T. Ve Filoglu, S.(2014). Attitudes Of Socialstudiesteacherstoward
Value Andvalueseducation. Educationalsciences: Theory&Practice, 14(4), 1541-1556.,Doi:
10.12738/Estp.2014.4.1605 (Ssc1 )

e (Celikkaya, T., Filoglu,S. ve Okdem N. S. (2014). Sosyal Bilgiler Dersinde
Degerler Egitimi Uygulamalarinin Ogretmenler Tarafindan

Uygulanma Diizeyleri. Journal Of Social studies education research, 4(1), 121-147.

e (elikkaya, T., Basarmak, U., Filoglu, S.Ve Sahin, B. (2014). Teacher —
Parents’ Relations in Theefficiency Of The Value Education. Procedia — Socialand
behavioral sciences, 116, 1106-1113.,Doi: 10.1016/J.Sbspro.2014.01.353

Uluslararasi Bilimsel Toplantilarda Sunulan Ve Ozeti Basilan Sozlii Bildiriler:
e Celikkaya T., Basarmak, U., Filoglu, S. Ve Sahin, B.(2012). Ortaokulda
Dogrudan Kazandirilacak Degerlerin Sosyal Bilgiler Kitaplarina Yansima Diizeyleri.
Dubai’de International Science, Technology and engineering Conference, Sunulan Sozl1i

Bildiri Olup Tam Metin Olarak Basilmistir.

e Celikkaya, T., Filoglu, S.(2012). Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Deger Ve
Deger Egitimine lliskin  Goriisleri.  Marmara  Universitesi ~ Atatiirk ~ Egitim

Fakiiltesi Uluslararas1 Sosyal Bilgiler Egitimi Sempozyumunda Sunulan S6zlii Bildiridir.

e Celikkaya, T., Filoglu, S. Ve Okdem, N.S. (2012). Sosyal Bilgiler Dersinde
Degerler Egitimi Uygulamalarina iliskin Ogretmen Goériigleri. Marmara Universitesi
Atatiirk Egitim Fakiiltesi Uluslararas1 Sosyal Bilgiler Egitimi Sempozyumunda Sunulan
SozIu Bildiridir.

e Celikkaya, T., Bagsarmak, U., Filoglu, S., Ve Sahin, B.(2013). Teacher —Parents’
Relations In The efficiency Of The Value Education. 5" World Conference On

Educational sciences. Sunulan Sozli Bildiridir.

84



Projeler

e TBMM ve MEB; Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi — Edirne il
Baskan1 — 2006

¢ AB Projesi — Avrupa Parlamento Se¢imleri — Yunanistan — Arastirmaci - 2013

e “Degerlerimize Sahip Cikalim”. Ahi Evran Universitesi Bilimsel Arastirma

Projeleri (PYO-EGF.4001.12.029) , Arastirmaci, Proje siiresi 18 ay (2012-2014).

e Kaman Belediyesi / Kaman’da Egitimle Kalkan Engeller Projesi — EDES 2014 —

Proje Yoneticisi

e Kirsehir Halk Saglhigr Miidiirliigii — Kirsehir’in Engelli Haritas1 Projesi — EDES
2014 — Harita Olusturma /Anket/Analiz/ Sonu¢ Raporu Olusturma

Verdigi Diger Egitimler

e Degerler Egitimi

¢ Anlayarak Hizli Okuma

e Zihin Haritalar

e Akil Oyunlari

e {letisim ve Beden Dili

e Okuma — Yazma Gelistirme Programlari

Verilen Egitimlerden Ornekler

o KKTC Cumhuriyet Meclisi — Anlayarak Hizli Okuma Egitimi

e Yakin Dogu Universitesi — Degerler Egitimi ve Anlayarak Hizli Okuma Egitimi

eGenclik ve Spor Bakanligi Genglik Kamplari — Hirfanli Genglik Kampi —
Degerler Egitimi ve Anlayarak Hizli Okuma Egitimi

¢ Kirsehir Belediyesi Aile Yasam Merkezi — Anlayarak Hizli Okuma Egitimi

e Kirsehir Emniyet Miidiirliigi — Anlayarak Hizli Okuma Egitimi

e Pegem Akademi - Istanbul Genel Merkez — Anlayarak Hizli Okuma ve Zihin
Haritalar1 Egitimci Egitimi

85



e Ugur Dershaneleri — istanbul Genel Merkez — Anlayarak Hizli Okuma ve Zihin
Haritalar1 Egitimci Egitimi

e Istanbul Atasehir MEM - Anlayarak Hizli Okuma Egitimci Egitimi

86



EK 1. Anket
Degerli Ogrenciler;

Calismanin amact Sosyal Bilgiler programindaki 6zel becerilerin tarafinizdan
kazanilma durumlarin belirlemektir. Asagidaki ifadeleri dikkatli bir sekilde okuyup sizin

i¢in uygun olan maddelerin kazanilma diizeylerini “X” isareti ile isaretlemenizi rica ederiz.

Vereceginiz yanitlar yalnizca bilimsel arastirma amaci ile kullanilacaktir. Bu
nedenle adinizi ve okulunuzun adini belirtmemenizi rica eder katkilarinizdan dolayi

simdiden tesekkiir ederiz.

Simge FILOGLU
Yiiksek Lisans Ogrencisi
BOLUM I
1. Cinsiyetiniz: o Erkek 2. Dershaneye gidiyor musunuz? o Evet
o Kiz o Hayir
3. Annenizin Egitim Durumu: 4.Babamzin Egitim Durumu:
oOkur yazar degil oOkur yazar degil
oOkur yazar oOkur yazar
oilkokul mezunu o Ilkokul mezunu
oOrtaokul mezunu o Ortaokul mezunu
oLise mezunu o Lise mezunu
oUniversite mezunu oUniversite mezunu
oYiksek lisans-doktora oYiksek lisans-doktora

5. Derslerde becerilere iliskin 6. 7. Simf Sosyal Bilgiler dersi 7. simf yil sonu

etkinlik yapihyor mu? notunuz nedir?
o Evet
oHayir ol o2 o3o4o05
BOLUM II
zZ
< <| =z
A . . S Y| £ = & z
MEKANI ALGILAMA BECERISI <l o o E B <
NI vl | 8|22
X ol g gl =2
w S| <l 2| =N
I m|
Yol
1. Ortamda olusan nesneleri fark edip ozelliklerini ( renk sekil)
ifade edebilirim.
2. Ortamda bulunan nesneleri fark ederek sayisal degerlerini

(sayilarim) ifade edebilirim.

3. Mekanla ilgili cizimleri okuyabilirim. ( Harita, grafik, kroki,
plan)

4, Mekana ait (¢evremde gordiiglim)bilgileri kullanarak kagit
tizerinde gesitli ¢izimler yapabilirim.

5. Bir yeri kagit lizerinde ¢izilmis hali ile karsilagtirabilirim.
6. Cografi kavramlar algilayabilirim.
7. Cografi kavramlar arasindaki iliskiye dayali olarak nedenlerini

ve sonuglarini soyleyebilirim.
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8. Basit tablolar1 okuyabilirim.

9. Tabloda neyin anlatilmak istendigini ifade edebilirim.

10. | Tablodaki satir ve siitunlarin hangi bilgiler igin ayrilmig
olabilecegini belirleyebilirim.

11. | Basit diyagramlari okuyabilirim. (Mevsim seridi gibi)

12. | Grafik eksenleri iizerindeki degerleri ve bunlarin birimlerini
fark edebilirim.

13. | Grafikteki gesitli degerler arasinda baglanti kurabilir birden
fazla degeri karsilagtirabilirim.

14. | Grafikteki birden fazla degerden sonug ¢ikarabilirim.

15. | Grafikte sunulan bilgiden yola ¢ikarak genellemeler
yapabilirim.

16. | Veriye uygun grafik ¢izebilirim.

17. | Haritalarda verilen bilgileri okuyabilirim.

18. | Bir veriyi harita iizerinde basitge gosterebilirim.

19. | Bir alanin farkli olgeklerde ¢izilmis haritalarinin birbirinden
farkli goriindiigiini kavrayabilirim.

20. | Farkli Olgeklerdeki haritalarda degisen ayrintilar1  fark
edebilirim.

21. | Atlasimdan konu i¢in uygun olan sayfayi bulabilirim.

GOZLEM BECERISI

22. | Cevremdeki olay ve olgular farkina varabilirim.

23. | Cevremdeki olay ve olgular1 dogru tanimlayabilirim.

24. | Cevremdeki olay ve olgulara tarafsiz bir gozle bakabilirim.

25. | Cevremdeki olay ve olgularin nedenlerini agiklayabilirim

26. | Cevremdeki olay ve olgularin sonuglarin agiklayabilirim

27. | Olaylar ve olgular arasinda iliski kurabilirim.

28. | Olaylar arasindaki benzer ve farkl yonleri ortaya koyabilirim.

29. | Olaylarin i¢inde bulunarak ve yasayarak 6grenebilirim.

30. | Gozlemlerimi kaydedebilirim.

SOSYAL KATILIM BECERISI

31. | Sosyal igerikli faaliyetlere katilirim.

32. | Spor igerikli faaliyetlere katilirim.

33. | Eglence igerikli faaliyetlere katilirim.

34. | Grup caligmalarinda grupla uyumlu ve igbirligi yaparak hareket
edebilirim.

35. | Goniilli ¢aligmalara katilim saglarim. ( Huzurevi, kiitiiphane
vb)

36. | Iyi ve etkili bir vatandas olarak harekete gecebilirim.

37. | Insan haklarina saygi duyarim.

38. | Demokrasi ilkelerine saygi duyarim.

39. | Bireysel hedeflerimi belirleyebilirim.

40. | Yeteneklerimi gelistirebilirim.

41. | Serbest zamanlarimi verimli ve etkin degerlendirebilirim.

42. | Bireysel farkliliklara saygi duyarim.

43. | Farkliliklar1 hosgorii ile karsilarim.

44. | Sorumluluk alabilirim.

45. | Bireysel olarak g¢evremdeki toplumsal sorunlarin ¢oziimiine
katki saglayacak projeler gelistirebilirim.

46. | Baskalaniyla isbirligi iginde olarak ¢evresindeki toplumsal
sorunlarin ¢éziimiine katki saglayacak projeler gelistirebilirim.

47. | Grupga yapilan gorevleri tamamlamak i¢in istekle ¢aligirim.

48. | Toplumu etkileyen konularda fikir tiretirim.

DEGISIM VE SUREKLILIGI ALGILAMA BECERISI

49. | Bilginin gergek mi yoksa goriis mii oldugunu belirleyebilirim.

50. | Yorum bildiren baglaglari bulabilirim.

51. | Metindeki 6vime, yerme, onaylama gibi ifadeleri aragtiririm.

TARIHSEL EMPATI BECERISI
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52. | Gegmisteki insanlarin davraniglarinin nedenlerini
aciklayabilirim.

53. | Tarihi olaylar1 kronolojik agidan degerlendirebilirim.

54. | Tarihin temel olaylarimin, kisilerin, doneme ait kiiltiirel,
ekonomik, siyasal, toplumsal felsefi bilgileri farkinda olurum.

55. | Tarihi kanitlar1 degerlendirebilirim.

56. | Gegmiste yasanan olaylar arasinda neden sonug iligkisi

kurabilirim.

ZAMAN ve KRONOLOJIYI ALGILAMA BECERISI

57. | Takvim bilgisi edinirim.

58. | Zamani ayirt edebilirim. (Gegmis, simdiki, gelecek zaman.)
59. | Kronolojik siralama yapabilirim.

60. | Zaman seridindeki verileri yorumlayabilirim.
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