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OZET

MATEMATIK OGRETiIMiINDE YARATICI DRAMA YONTEMININ
OGRENCILERIN BASARILARINA, TUTUMLARINA VE OGRENMENIN
KALICILIGINA ETKISi

Bu arastirma, matematik dersinde drama yonteminin kullanilmasinin ilk6gretim 6. Simif
Ogrencilerinin tutumlarina, basarilarina ve Ogrenmelerin kaliciligina etkisini belirlemek
amaciyla yapilmistir. Arastirmada Ontest-sontest kontrol gruplu deneysel desen
kullanilmistir. Arastirma, Mersin ili Erdemli ilcesi Kocahasanli Ortaokulu’'nda 2015-2016 Egitim
Ogretim y1linda 6-B ve 6-C sinifina devam eden 32 6grenci lizerinde yapilmistir.

Uygulama 6ncesinde, arastirmaci tarafindan “Tam sayilar” {initesine yonelik drama ders
planlar1 olusturulmus ve deney grubunda uygulanmistir. Geleneksel yontemin uygulandigi
kontrol grubunda ise, mevcut ders planlari ders 6gretmeni tarafindan uygulanmistir.

Calismada geleneksel yontem ve drama yontemiyle islenen dersin 6grencilerin
basarilarina yonelik etkisini belirlemek amaciyla 6grencilere, arastirmaci tarafindan gelistirilen
“basar1 testi” Ontest ve sontest olarak uygulanmistir. Drama yonteminin 06grencilerin
matematige yonelik tutumlarina etkisini belirlemek amaciyla ise Askar (1986) tarafindan
gelistirilen, “tutum anketi” deney grubuna Ontest ve sontest olarak uygulanmistir.
Arastirmadan 6 hafta sonra deney ve kontrol grubunun 6grenmelerindeki kaliciligi 6lgmek
amaciyla “basari testi” tekrar uygulanmistir. Arastirma verilerinin analizi sirasinda deney ve
kontrol gruplarinin 6grenme diizeylerinin o6lciisii olarak sontest puanlari arasindaki fark,
kalicilik 6l¢iisii olarak da kalicilik test puanlari arasindaki fark dikkate alinmistir.

Elde edilen bulgulara gore; Geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubu ile yaratici
drama yonteminin uygulandigl deney grubu 6grencilerinin basari diizeyleri arasinda deney
grubu lehine anlamlh bir fark oldugu belirlenmistir. Ayrica geleneksel yontemin uygulandigi
kontrol grubu ile yaratici drama yonteminin uygulandig1 deney grubunun 6grencileri arasinda
o6grenmenin kaliciigi bakimindan deney grubu lehine anlamli bir fark vardir. Yaratici drama
yontemi Ogrencilerin matematige yonelik tutumlar1 lizerinde de olumlu bir etki sagladig
belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Yaratici Drama, Geleneksel Ggretim Yontemi, Matematik Ogretimi

Danmigsman: Yrd. Dog. Dr. Orkun COSKUNTUNCEL, Mersin Universitesi, Fen ve Matematik Alanlar
Egitimi Anabilim Dali, Mersin.
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ABSTRACT

THE EFFECTS OF CREATIVE DRAMA IN MATHEMATICS TEACHING IN
TERMS OF THE ACHIEVEMENT, ATTITUDE AND RETENTION LEVELS
OF STUDENTS

The purpose of this study was to investigate the effect of creative drama as a teaching
method on students’ academic achievement, attitude and the permanence of learning in the 6™
grades. This research is designed according to the pretest- postest control group (experimental)
design. The research was conducted with 32 students of the 6™ grades (6/B and 6/C) in a public
school in Kocahasanli/ Erdemli in Mersin.

Prior to the study, drama lesson plans related to unit of “Integers” were prepared by the
researcher and applied to the experimental group whereas the control groups were taught with
the conventional methods by the maths teachers.

In order to investigate the effects of both teaching by means of creative drama and
conventional methods on the students’ academic achievement, “a test to measure the success”
was performed as the pre-test and also the post-test by the researcher. To determine the effects
of creative drama on the students’ attitude towards mathematic, “an attitude scale” (developed
by Askar in 1986) was applied to the experimental group as the pre-test and post-test. 6 weeks
after the research “an achievement test” was re-performed again to measure the permanence
levels of both the experimental group and the control group. In the analysis of the data the
difference between the post-test scores was taken into consideration as the indicator of the
learning levels of the experimental and the control groups while the difference between
permanence test scores was considered as the indicator of retention level.

Findings indicated that there is a significant difference between the levels of success of
the control group students to whom the conventional teaching method was applied and
experimental group students to whom the creative drama method was applied, which is in
favour of the experimental group. There is also a significant difference between the levels of
permanence of control group students to whom the conventional teaching method was applied
and experimental group students to whom the creative drama method was applied, again in
favour of the experimental group. Backed with the study result it was determined that creative
drama method had also considerable and positive effect on students’ attitude towards
mathematics.

Key words: Creative drama, Conventional Teaching method, Mathematics Teaching.
Advisor: Assistant. Prof. Dr. Orkun COSKUNTUNCEL, Mersin University, Department of Sciences
and Mathematics Education, Mersin.
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TESEKKUR/ONSOZ

Tezin hazirlanmasi sirasinda her asamada bana yol gosteren, destek ve yardimlarini
esirgemeyen, calismalarimin yonlendirilmesinde ve sonug¢landirilmasinda biiyiik emegi gecen

degerli hocam tez danismanim Yrd.Dog¢.Dr. Orkun COSKUNTUNCEL’e tesekkiir ederim.
Calismalarin yuritiildigli Kocahasanli Ortaokulu idarecilerine ve Ogretmenlerine
gosterdikleri kolayliklar ve sagladiklar1 imkanlar i¢in, arastirmanin érneklemi olan 6/B ve 6/C

sinif 6grencilerine derslerde gosterdikleri gayretler i¢in tesekkiir ederim.

Hayatimin her alaninda maddi ve manevi olarak yanimda olan, ¢alismalarim boyunca

destegini esirgemeyen annem, babam ve esime tesekkiir ederim.
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1. GiRis

Ulkemizde pek cok 6grenci matematigin zor oldugunu ve matematigi basaramayacagini
diistinerek kaygilanmakta, matematige karsi olumsuz tutum gelistirmekte ve kendilerine olan
glveni yitirmektedir. Bu durum okul hayati boyunca artarak devam etmektedir (Baykul, 1997).
Matematik Ogretimindeki sikintilarin belli bir kisminin, siniflarda uygulanan 6gretim
stratejilerinden ve tekniklerinden kaynaklandigi kabul edilmektedir. Uygun strateji, yontem ve
teknigin secilmesi, 6grencinin derse karsi ilgisini ve basarisin1 arttirmakta, 6grencilerin etkili
diisinme aliskanligli kazanmasini ve matematige karsi olumlu ydnde tutum gelistirmesini
saglamaktadir (Altinsoy, 2007).Geleneksel 6gretim yontemlerinin ise matematik 6gretimindeki
problemleri gideremeyecegi bilinen bir gercekliktir (Dursun ve Dede, 2004). Bu durumda
matematigin temellerinin atildig1 ilk6gretim yillarindan itibaren 6grencilerin deneyimlerine
dayali, bilgiyi kendilerinin irettigi, yaparak yasayarak oOgrendikleri bir ders ortami
olusturularak, 6grencilerin anlamakta giicliik ¢ektigi soyut kavramlar1 somutlastirmaya yardim
eden materyaller ve etkinlikler derslerde kullanilmalidir (Tas, 2008).

Ulkemizde uygulanan Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programi matematik
o0grenmeyi etkin bir siire¢ olarak ele almakta, 6grencilerin 6grenme siirecinde aktif katilimci
olmalarim1 vurgulamakta ve dolayisiyla kendi 6grenme siireglerinin 6znesi olmalarini
ongormektedir. Bu baglamda 6grencilerin arastirma ve sorgulama yapabilecekleri, iletisim
kurabilecekleri, elestirel diislinebilecekleri, gerekcelendirme yapabilecekleri, fikirlerini
rahathikla paylasabilecekleri ve farkli ¢6ziim yontemlerini sunabilecekleri simif ortamlar
olusturulmalidir. Bu tiir 6grenme ortamlarinin olusturulmasi i¢in derslerde agik ug¢lu soru ve
etkinliklere yer verilmeli ve 6grencilerin matematik yapmalarina firsat taninmahdir (MEB,
2015).

Yenilenen ilkogretim ve ortadgretim matematik 6gretimi programlarinin 6ngérdugi
sekilde ogrenci merkezli, etkinlik temelli ve yapilandirmaci felsefeye dayali matematik
O0gretiminin gergeklestirilmesi siirecinde kullanilabilecek en etkili yontemlerden birisinin
yaratict drama oldugu diisiiniilmekte ve bu calismanin ana catisini olusturmaktadir. Yaratici
dramanin, kisilerin yasantilarindan yola c¢ikilan bir siire¢ seklinde olmasi ve katilimcilarina
yasayan bir egitim ortami sunmasi, 6nemli bir 6zelligidir (San, 1995). Bu yontemin etkin
kullanimi ile dil ve anlatim becerilerinin olumlu yonde gelistigi, 6grencilerin derse zevkle
katildig1, 6gretmenin istedigi sonuca daha rahat ulastigi goriilmistiir. Ayn1 zamanda yaratici
drama yontemi sahip oldugu 6zellikler itibariyle 6grenciyi silirecte aktif tutmanin 6tesinde,
eglenceli bir ortam da sunmaktadir. Dahas1 6grenci kurgusal bir ortamda gercgek yasanti

durumlan ile bas basa birakilmaktadir. Ogrenciler yaparak yasayarak dgrendikleri icin kahc
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o0grenmeler saglanmaktadir (Bahar, Bertiz ve Yegen, 2010; Avci ve Agun, 2012; Aytas, 2013;
Aykag ve Kogce, 2014).

Milli Egitim Bakanligi (MEB) ve Yiiksekogretim Kurulu (YOK)'nun yaklasimlar: yaratici
dramanin, ¢agdas egitim icin dnemli bir cikis noktasi oldugu ve 6zellikle derslerde yontem
olarak kullanilmasi1 gerektigi yoniindedir. Bir 6gretim yontemi olarak drama matematik
ogretiminde, okul dncesinden baslayarak ilkogretim, orta 6gretim hatta yiiksek 6gretimde
uygulanabilir. Soyut kavramlarin ¢ogunlukta oldugu, 6grencilerin 6n yargiyla geldikleri
matematik dersinde; kavram ve islem Ogretimi, ogrenilenlerin pekistirilmesi asamalarinda
yaratict dramanin kullanilmasi, 6grencinin yaparak yasayarak 6grenmesini saglayacaktir. Ayrica
drama O6grencinin duyussal ve devinimsel olarak gelismesine de katkida bulunacaktir. Tahta,
tebesir ve 6gretmen {gliisiiniin disinda bir 6gretimle 6grencinin sikici bulduklar1 matematik
dersi daha eglenceli hale gelecek, 6grenci derse karsi olumlu tutum gelistirecek ve matematigin
ylizii giilecektir (Ozsoy, 2010).

Drama sayesinde bir¢ok konu daha canli ve yasantisal hale gelir, yaparak yasayarak
06grenme miimkiin olur. Dramada kullanilan gercek nesnelerin ya da onlarin yerine konulan
simgesel nesnelerin de yardimu ile ¢esitli konulardaki bir¢cok kavram ve bu kavramlar agiklayici
bilgiler, daha ¢abuk ve kalici olarak 6grenilebilir. Bunlarin yaninda sosyal yasam ile ilgili
kavramlar1 da 6grenmek miimkiin olur. Sonu¢ olarak drama etkinliklerinin sundugu olanaklar
sayesinde, fiziksel ve sosyal ¢evreye uyumu saglayacak bilissel bilgi birikimi ¢ok daha iist bir
diizeye ulasabilir (Onder, 2010). Yaratict drama derslerinde her yastan katilimca 6grenme
strecinin bir 6znesi olarak yer alir. Bu katilmcilar kendini s6zlii ve bedensel olarak ifade
edebilme olanagi icerisinde etkili bir iletisim ortaminin i¢inde bulur, 6zgir bir ortamda
yaraticiliklarini ve imgesel diisiinme gliclerini kullanir. Ayrica sosyal ve kiiltiirel yonden
katimer kendini gelistirir, kendine ve cevreye duyarli, farkindahig yiliksek, empati becerisi

gelismis bir birey olur (Adigiizel, 2013).
1.1. Matematik ve Matematik Egitiminin Onemi

“Matematik nedir?” sorusuna biitlin zamanlar i¢in gecerli olacak tek anlamli, onun biitiin
ozelliklerini kapsayacak bir tanim vermek miimkiin degildir (Kagar ve Nasibov, 2005).
Matematigin tanimi, insanlarin matematige basvurmadaki amaclarina, belli bir amac¢ igin
kullandiklar1 matematik konularina, matematikteki tecriibelerine ve matematige olan ilgilerine
gore degismektedir (Baykul, 2009). Baykul (2005)’ e gore “Matematik, biitiin insanlarin
kullandigi, sembollere dayanan bir dildir.” Courant, Robbins ve Steward’a (1996) gore ise
“Matematik, insan zihninin bir ifadesidir ve estetik miikemmeliyet arzusunun bir yansimasidir.”
Olkun ve Toluk’ a gore “Matematik; bir desen ve diizen arayarak problem ¢dzme siirecidir.”

» o«

Altun (2015), ise matematigi “Say1 ve uzay bilimidir.”, “Ttim olas1 oriintiilerin incelenmesidir.”,
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“Aritmetik, cebir, geometri gibi say1 ve dl¢li temeline dayanan niceliklerin 6zelliklerini inceleyen
bilimlerin ortak adidir.” gibi farkl sekillerde tanimlamistir.

Matematik, bilimde oldugu kadar giinliik yasayisimizdaki problemlerin ¢oziilmesinde de
kullandigimiz 6nemli araglardan biridir. Bu ifadedeki “problem” kelimesi sadece sayisal
problemleri degil, genel olarak “sorun” kelimesiyle adlandirdigimiz problemleri de kapsar. Bu
oneminden dolayr matematikle ilgili davramislar okul Oncesi egitim programlarindan
ylksekdgretim programlarina kadar her diizeyde ve her alanda yer alir (Baykul, 2001).

Bir iilkenin kalkinmasinda, bir bilgi toplumunun olusturulmasinda, iilkenin gelecegi
acisindan matematik O6gretimi 6nemli bir yer tutmaktadir. Matematik egitim ve Ogretimi
toplumda bireyin diisiince ve ufkunun gelismesini, sorunlara farkli bakis acilar1 getirmesini
saglar. Giiniimiizde 6zellikle ilkogretimde matematik 6gretimine 6zel bir ¢caba sarf edilmelidir.
Bu yastaki 6grencilerin matematigin ne oldugunu ve matematigin degerini anlamasini,
karsilastiklar1 sorunlari matematiksel problemlerle ifade edebilmesini, problem ¢6zme
becerisini ve matematiksel islem giiciinii arttirmayr amaglayan bir matematik 6gretimi
yapimalidir (Aydin, 2003).

Insan hayati icin 6neminden ve bilimsel hayatin gelismesine olan katkisindan 6tiirti,
matematik 6gretimi 6nem kazanmakta ve matematik 6gretimine okul 6ncesinden baslayarak,
ilkogretim ve sonrasinda genis bir zaman ayrilmaktadir (Altun, 2015). Matematik ve
matematiksel diisiinme, yasamda kapladig1 biiyiik yere karsin diinyanin her yerinde zor kabul
edilir ve 6gretiminde genellikle giicliik ¢ekilir. Matematigin zorlugu yapisindan oldugu kadar
ona kars gelistirilen 6nyargi ve korkudan da kaynaklanmaktadir. Ogrenciyi merkeze alan, esnek
bir ortamda yapilarak 6grencilerin diisiincelerini rahatca sdyleyebilmesine ve herkesin kendi
diisiinme stratejisini gelistirebilmesine olanak veren, glinliik yasamla baglar1 iyi kurulan bir
matematik egitimi anlayisinin, matematiksel diisiinebilen ve problem ¢6zen bireyler
yetismesine katkida bulunmasi beklenmektedir. Matematik 6gretiminin iyilestirilmesi

toplumun tiimi icin 6nemlidir (Umay, 1996).
1.2. Drama Nedir?

Drama, iginde eylem olan, bir ya da birden ¢ok insanin birbirleriyle, dogayla ya da baska
nesnelerle etkileserek yasadiklari i¢sel ve dissal devinimler ve onlarin yasam durumlarini genis
oOlciide iceren etkinliklerdir (Adigiizel, 2013).

Eski Yunan’da drama, “dogrudan dogruya yasamak” anlaminda kullanilirdi. Oxford
Sozligi'nde ise drama “bir sahne oyunu, dramatik sanat” seklinde ifade edilmistir (Gonen ve
Dalkilig, 1998). Adigiizel (2013) dramayi, “Icinde eylem olan, bir ya da birden cok insanin
birbirleriyle, dogayla ya da baska nesnelerle etkileserek yasadiklari i¢sel ve dissal devinimler ve

onlarin yasam durumlarini genis 6l¢iide iceren etkinliklerdir.” Seklinde tanimlamistir.
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Okvuran (2003)’e gore dramanin 6zellikleri sunlardir:
e Drama bir slirectir.
e Baslangi¢la simdi arasinda bir fark vardir.
e Drama dramatik yasantilara dayahdir.
e Drama dogaglamalardan olusur.
e Dogaclama olmadan drama olmaz.
e Dogaglamalarla bir durum yaratilir.
e Dramada gercekle oyun icigedir.
e Dramada gercgekle kurgu icicedir.
e Drama sosyaldir; tekli, ikili, coklu gruplarla yaratilir.
e Drama egitimi biitiinlestirir.
e Drama bilgiyi yasantiya doniistiirtir.
Gilinimiizde dramayla ilgili cesitli siniflandirmalar bulunmaktadir. En ¢ok kullanilan
drama cesitleri dort boliime ayrilmaktadir. Bunlar; yaratici drama, egitici drama, psikodrama ve

sosyodramadir ( Karadag ve Caliskan, 2006).
1.2.1. Yaratici Drama Nedir?

Adiglizel (2012) ye gore yaratict drama; “Bir grubu olusturan iiyelerin yasam
deneyimlerinden yola c¢ikarak, bir amacin, diisiincenin, dogaclama, rol oynama ve diger
tekniklerden yararlanarak canlandirilmasidir.”

Ustiindag (1996), yaratict dramayi, "Bir 6gretim yontemi, sanat egitimi alani bir disiplin
olarak bireylerin 2000’ li yillarda kendini rahatca ifade edebilen, yaratici, grup c¢alismalarina
acik kisiler olmalarini saglayacak bir yaklasimdir.” seklinde tanimlamaktadir.

San (1996) dramayi, “bireylerin bir grup ¢alismasi icinde, dogaclama, rol oynama gibi
tekniklerden yararlanarak, bir yasantiyi, olayi, fikri, egitim {initesini; kimi zaman da bir soyut
kavramy, eski bilissel oriintiilerin yeniden diizenlenmesi yoluyla ve gozlem, deneyim, duygu ve
yasantilarin gézden gecirildigi ‘oyunsu’ siireclerde anlamlandirilmasi ve canlandirilmasi” olarak
tanimlar.

Tanimlardan yola ¢ikarak diyebiliriz ki; yaraticc drama o6grencilerin kendi
deneyimlerinden yola cikilarak olusturulan somut yasantilar yoluyla, grup esliginde yapilan,
eglenerek 6gretimin yapilabilmesine olanak saglayan bir yontemdir. Yaratici drama bir siirectir

ve bu slireg icerisinde asamalarin ¢ikmasi s6z konusu olabilmektedir.
1.2.2. Yaratici Dramanin Asamalar

Drama yasantilarindan elde edilen deneyimlerden yola ¢cikarak Adigiizel (2013), yaratici

drama dersinin yapilandirilmasinda izlenmesi gereken asagidaki asamalari gelistirmistir:
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1. Isisnma ve Hazirhk Calismalari: Bu asama drama siireci icerisinde katilimcilarin
dikkatlerinin yogunlasmasini saglama islevine sahiptir. Acilis asamasi olarak diisiiniilebilir. Bu
asama daha ¢ok bedenin harekete gectigi, hareket halinde oldugu calismalar1 icerir. Bu
calismalarin kaynagini spor, dans ve harekete dayali etkinlikler olusturur. Bu asama ayni
zamanda bir rahatlamay1 ve etkilesimi igerir.

2. Canlandirma: Canlandirma asamasi; bir konunun siirec icinde bicimlenip ortaya ¢iktigi,
belirlendigi, bicimlendirildigi ve diger katilimcilara sergilendigi tiim olusum calismalarini igerir.
Yaratict dramada tiim yasantilar, paylasimlar, degerlendirmeler bu asamada olusturulan
canlandirmalara, sonuglarina ve bireyde biraktigi izlere gore yapilir.

3. Degerlendirme - Tartisma: Yaratici darama calismalarinda elde edilen sonuclar bu
asamada degerlendirilir. Siirecin 06zii, Onemi, niteligi, niceligi iizerine ¢esitli duygu ve
diistincelerin paylasimi da bu asamada yapilir. Genel olarak egitsel kazanimlar iizerine ya da
ortaya c¢ikan olusumlar iizerine tartismalar yapilir. Ogrenilenlerin kazanima doniisiip
doniismedigi ve bu durumun gelecek yasantilara etkisinin olup olmayacagi bu asamada ortaya

¢cikar.
1.2.3. Egitimde Yaratici Dramanin Kisa Tarihcesi

Egitimde yaraticc dramanin ilk olarak 19.yy. sonunda Ingiltere'de uygulandig
bilinmektedir. 1921'de John Dewey, 1950'li yillarda Peter Slade ve Brian Way egitimde yaratici
dramanin kullanimina iliskin goérisler ortaya atmislar ve uygulamislardir. 1970'li yillarda
Dorothy Heathcote dramanin tanimini ve uygulamada Ogretmenin roliinii yeniden
yorumlamistir. Halen yaratici drama ¢alismalarinda kullanilan 6nemli yaklasimlardan biridir.
Tiirkiye'de ise Cumhuriyet'in ilk yillarinda I. Hakki Baltacioglu'nun "okulda tiyatro" anlayis
daha onceleri de kullanilan "dramatizasyon" teknigine yenilikler getirmistir. Ancak cagdas bir
yaklasimla ele alinmasi 1980'lerin basina rastlamaktadir. Bu yillarda sanat egitimi ve tiyatro
alanlarindan Inci San'la Tamer Levent'in ¢alismalari dikkat cekmektedir. Yapilan ¢alismalara
bagh olarak Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Anabilim
Dali'nda ve 1990'da kurulan Cagdas Drama Dernegi'nde egitimde yaratici drama ¢alismalari
baslatilmigtir. Ayrica 1999-2000 yilindan baslayarak Ankara Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii kapsaminda "Tezsiz Drama Yiiksek Lisans Programi” baslatilmistir. Halen Milli Egitim
Bakanligi'nin diizenledigi hizmet i¢i egitim programlarinin bazilarinda ve egitim fakiiltelerinin
siif 6gretmenligi ile okuldncesi 6gretmenligi anabilim dallarinin programlarinda zorunlu ders

olarak yer almaktadir (Oztiirk, 2001).
1.3. Matematik Ogretiminde Yaratici Drama

Yontem olarak yaratici drama tiimel bir 6grenmeyi gerceklestirebilecek 6zelliklere

sahiptir, 6grenmede bilissel, duyussal ve devinissel gelisim alanlarinin es zamanl olarak
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gerceklestirilmesini kolaylastirir ve 6grenmeyi yasantisal hale getiren uygulamalardan olusur
(Adigiizel, 2013). Geleneksel egitim tekniklerinde 0Ogrenenler pasif, Ogreten ise aktif
durumdadir. Aktif olan 6gretici ne kadar etkili olursa olsun, pasif durumda olan 6grenenlerin
dikkatlerini siirekli saglayamadigl icin bir slire sonra Ogrenenlerin dikkatleri dagilmaya
baslayarak 6grenme ortamindan uzaklasirlar. Diger yandan 6grenenler bilgileri ikinci elden
aldiklarindan dolay1 onu yeterince oOziimseyemezler ve duygularini yeterince harekete
geciremezler. Halbuki etkili 6grenmenin saglanmasi icin bilgiler birinci elden alinmalidir. Bunun
en etkili yontemi de yaparak ve yasayarak 6grenmektir (Aytas, 2013).

Drama, matematik dgretimi programlarinda 1920’lerde kullanilmaya baslanmistir. Bazi
yabanci okullarda yaraticilik programlart olarak kabul goren ve yaygin bir sekilde kullanilan
matematik 6gretim programlar gelistirilmistir. Bu programlarin temel amaci, ¢ocuklarin acil
ihtiyaclarina karsilik vermek, diisiinsel temelleri olusturmak, elestirel diisiinebilme becerilerini
gelistirebilmek ve matematige karsi 6grenme istegi yaratmaktir. Bu programlarda cocuklar,
oncelikle matematige adapte olmayi 6grenirler. Ayn1 zamanda diistinerek, konular arasinda
iliskiler kurarak ve problem ¢ézerek matematikten zevk alirlar. Matematiksel kavramlar, oyun
ve projelerin yardimiyla biitiin yonleriyle ¢ocuklarin giinliik yasantilarinda yer alir (Gonen ve
Dalkilig, 1998).

Matematik 6g8retiminde yaratici drama yonteminin kullanilmasi 68renciyi edilgen bir
dinleyici konumundan kurtararak kendi 6grenmesinden sorumlu aktif bir 6grenici konumuna
getirebilir. Ogrenciler 6grenmeye calistiklan bilgileri; yaparak yasayarak ve kendi yagantilariyla
iliskilendirerek daha kolay 6grenirler. Bu yiizden matematigin yapisindaki soyut formiil ve
kavramlarin iyi 6grenilmesi icin 6grencilerin somut deneyimlerin igerisine sokulmasi 6nemlidir.
Ayni zamanda drama icerisinde yer alan dramatik 6geler ve oyunlar sayesinde bu yontemin
matematik 6gretiminde kullanilmasi, matematige duyulan 6nyargi ve kaygilar1 ortadan
kaldirabilir. Ayrica bu dramatik 6geler ve oyunlar, 6grencilerin derse karsi olumlu tutum
gelistirmelerini ve yeni seyler 68renmek icin heyecan duymalarini saglayabilir (Tirker, 2011;
Gonen ve Dalkilig, 1998). Cocuklarin konular1 en iyi sekilde yasayarak ve oynayarak
o0grenmeleri ise bilinen bir gercektir (Erdogan, 2008).

Matematik 06gretimi sirasinda matematiksel kavramlarin, icerikten ve somut
deneyimlerden yoksun bir sekilde ele alinmasi, ¢ocuklarin matematiksel kavramlarin anlamini
tam olarak 6grenemeden ve kavramlar arasi iliskileri kuramadan ezberlemesine yol agmaktadir
(Olkun ve Toluk, 2003). Yaratici drama ise 6grencinin, soyut kavram, sembol ve islemleri
zorlanmadan daha etkili 6grenmesini ve o6grenilenlerin kalici olmasini saglayan, yaparak
yasayarak O0grenmeye yardimci olan bir 6gretim ydntemi olarak kabul edilmektedir (Soner,

2005).
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Matematik Ogretiminde kullanilan dramada ¢ocuklar oncelikle matematige adapte
olurlar. Diislinerek, iliskileri kavrayarak ve problem c¢o6zerek matematikten zevk almayi
Ogrenirler. Matematiksel kavramlar, oyun ve drama teknikleriyle c¢ocuklarin gilinlik
yasamlarinda yer aldigl sekliyle kurgulanir. Boylelikle matematik, cocuklar i¢cin daha anlasilir
hale getirilmis olur. Drama etkinliklerinin ¢ocuklarin sosyal hayattaki deneyimleriyle iliskili
olarak gelistirilmesinden dolay1r drama ile yapilan bir 06gretim, cocuklarin kavramlarin
ayrintilarin1 goérerek problem ¢6zmesini saglar (Karadag ve Caliskan, 2005). Ayrica drama
Ogrencinin yaraticiliginy, iletisim giiclinii, somut ve soyut diistinme becerilerini 6n plana ¢ikarir.
Bunlarim yaninda drama 6grenciyi aktif olarak 6grenme siirecine katarak ve yasantilara dayali
zengin bir 6grenme ortami olusturarak, matematik dersinde 6grenci basarisini en iist diizeye
cikarmada etkili olabilecek bir yontem 6zelligi tasimaktadir (Aykag ve Kogce, 2014).

Holden (2002), drama ile yapilan matematik 6gretiminin, 6grencilerin matematik
dersine kendiliginden motive olmasini ve o6g8rencilerin hayatla yakindan ilgilenmeye
baslamasini sagladigini ifade etmistir. Drama sayesinde oOgrencilerin farkinda olmadan
problemle ilgilendiklerini, gerceklestirilen cesitli aktiviteler sayesinde olusan cesitli 6grenme
stillerine (gorsel, sozel ve devinissel 6grenme stilleri) uygun ortamlarin icinde bulunduklarim
belirtmistir. Ayrica drama yonteminin matematik derslerinde kullanilmasiyla soyut kavramlarin
somutlastirilmasindan dolay1 akademik basarisi diisiik olan 06grencilerin 6g8renmelerinin
kolaylastigini da eklemistir.

Yaratici dramanin bir yontem olarak kullaniminin birgok yarari bulunmakla beraber
o0gretmenlerin ¢ok 6nemli bir unsuru olduklari bu yéntemi matematik 6gretiminde etkili bir
bicimde kullanabilmeleri i¢in yeterli bir egitim almalar1 ¢ok 6nemlidir. Ciinkii 6gretmen drama
stirecinde ilk ivmeyi veren, sunan, degerlendiren, yeniden uygulayan liderdir, siirecin son
noktasini belirleyen ise 06grencilerdir. Yaratici drama asamalarinin islemesi esnasinda
karsilasilan bir engel veya tikanma durumunda 6gretmen yonlendirme gorevini yerine
getirebilmelidir. O halde 6gretmen oyun dagar1 gelismis, drama teknikleri ile tiyatro alanina
iliskin hem kuramsal hem de uygulama olanaklarina hakim 6zellikleri tasimali, oyunculuk ve
tiyatro egitiminden ge¢mis ya da bu alanlarin kapsaminin farkinda ve gerektiginde bunu
aktarabilecek bir donanimda olmalidir (Adigiizel, 2013). Ayrica drama sanatin tiim dallar ile
iligkilidir ve yaraticilik gerektirir. Bu sebeple drama yapmak isteyen bir 6gretmenin; kendine
glivenme, teknik bilgilere sahip olma, 6zglr diisiinme, 6n yargilardan uzaklasma, yeti ve
yeteneklerini sonuna kadar kullanma ve drama egitimini almis olabilme gibi 6zelliklere sahip
olmasi gerekmektedir (Ozcan, 2004).

Yeterli drama bilgileri ile donatilmamis bir 6gretmenin drama yapmak istemesi
faydadan ¢ok zarar verebilir. Ciinkii yanlis uygulanan drama etkinlikleri 6grencilerin duygu ve

diisiince gelisimlerini, etik ve estetik degerlerini zedeleyebilir. Drama bir oyun degildir, sadece
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oyunsu Ogeleri icererek oyunu bir ara¢ olarak kullanir. Ayrica ilk6gretimde dramanin;
ogrencilerin bilissel, sosyal, fiziksel, cinsel, duygusal ve psikomotor gelisimlerine cesitli etkileri
vardir. Bu etkiler gerceklestirilen aktivitelerle saglanarak gelisimin biitiin evreleri eyleme
gecirilir ve 6grenci davranislari yeni boyutlar kazanir. (Karakaya 2007).

Yaratici drama yasantilarinda bir katilimci herhangi bir konuyu, tiim duyularini
harekete gecirerek, gorerek, koklayarak, dokunarak, isiterek, gerektiginde tadarak yani
yasayarak 6grenir. Bu 6grenme ise grubun birbiriyle olan etkilesimi sonucunda olur. Bu nedenle
drama c¢alismalarinin niteligi lider tarafindan yapilan grup olusturma ¢alismalarina baghdir.
Ogrencilerin etkinliklerde ortak anlamda bulusmasi, yaratici drama calismalarina katilmaya
hazir ve goniillii olmalar1 6nemlidir. Yapilan etkinlikler sirasinda 6grencilerin kendilerini rahat
hissetmesi, yeni bilgiler 6grenmeye, iletisime, etkilesime, rol oynamaya, doga¢lamaya, hayal
giiciinil kullanmaya hazir olmasi gerekmektedir. Ayrica yaratici drama siirecinde 6grencilerin
yasantilart ¢ok onemlidir. Tiim siirecin gelismesi ve sonu¢clanmas1 dgrencilerin tecriibelerine

baghdir (Adigiizel, 2013).
1.4. Arastirmanin Amaci

Ulkemizdeki matematik basarisinin diisilk olma nedenleri arasinda, programdaki
eksiklikler, anne baba egitim diizeyinin diisiik olmasi, kisi basina diisen gelirin az olmasi,
kullanilan yéntem ve tekniklerin matematigi somutlastirmada eksik kalmasi gibi nedenler goze
carpmaktadir (Cakir, 2012). Matematik korkusunu azaltmak, matematige yonelik olumlu tutum
ve davranis gelistirmek ve matematik basarisini arttirmak i¢in kullanilacak yodntemlerin
etkililigi ve konuyu somutlastirabilme derecesi en 6nemli noktalardan birisidir. Bu nedenle
Ogrencilere  matematigi  sevdirebilecek, basarabildiklerini  gosterecek, ihtiyaclarim
karsilayabilecek en uygun yontemin drama olabilecegine inanilmaktadir (Avct Agun, 2012).
Cinki drama ile islenen bir ders 68renci icin hem eglenceli olmakta hem de dersi yaparak ve
yasayarak 0grendigi icin bilgilerinin kaliciligini saglayabilmektedir.

Yaratici drama yontemi dersler ya da konu alanlarinda ve hemen her diizeyde uygun
kosullar saglandiginda kullanilabilir (Ustiindag, 2014). Bu cahsmada &grencilerin giicliik
cektikleri “Tam sayilar” iinitesi ele alinarak yaratici drama yonteminin etkisi arastirllmistir.
Tam sayilar konusunun bircok konu icin alt yap1 olusturmasi ve hem giinliik hayatin icinde hem
de matematik derslerinde sik¢a kullanilmasinin yaninda 6grencilerin bu konuyu anlamada
yasadig1 giicliikler sebebiyle bu arastirmada tam sayilar konusu ele alinmistir. Ogrenciler
ozellikle tam sayillar konusunda toplama ve ¢ikarma islemlerinde o6grenme glgliikleri
yasamaktadir (Leanna ve David, 2007). Ciinkii tam sayilarla yapilan islemler sirasinda, sayinin
isareti ile islem isareti arasindaki ayrimi anlayamamakta ve bu islemlerin anlamlarini

olusturmada zorluk ¢ekmektedirler. Bundan dolay1 tam sayilarla yapilan islemler, gergcek yasam
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durumlar ile iligskilendirilmeli ve her seyden 6nce bu islemlerin anlamlar1 olusturulmalidir.
Ogrenciler, bu tiir problem durumlan ile yeterince deneyim kazandiktan sonra, bu islemlerin
ozelliklerini ve kurallarini kesfetmeye yonlendirilmelidir (MEB, 2009). Ayrica dgrenciler tam
sayilar konusunda, “0” sayisinin tam sayilar kiimesine ait olup olmamasi, pozitif ve negatif tam
sayllarin tanimlanmasi, negatif sayilarin sayr dogrusuna yerlestirilmesi, negatif sayilarin
karsilastirilmasi, mutlak degerin anlami gibi konularda zorluklar yasamaktadir (Isgiiden, 2008).
Ogrencilerin sayilarla ilgili yasadiklar1 giicliiklerin en biiyiik nedeni tam sayilar konusundaki
onyargilaridir (Ni Yujing ve Zhou Yong Di, 2005).

Ulkemizde matematik egitim alaninda literatiir incelendiginde yaratict drama
yonteminin kullanilmasi lizerine yapilan deneysel ¢alismalarin az oldugu goriilmektedir. Ayrica
yontem hakkinda 6gretmenler ve idareciler yeterli bilgiye sahip olmadiklar icin 6gretmenler
derslerinde yaratici dramayi etkin olarak kullanamamaktadir (Yildiz, 2011). Drama yonteminin
ogrenciler lizerindeki etkilerini belirlemek ve 6gretmenlere bu etkileri géstermek icin bu alanda
yapilan calismalarin arttirilmasi 6nemlidir.

Bu arastirma, matematik 6gretiminde drama ydnteminin kullanilmasinin 6grencilerin
tutumlarina, basarilarina ve 6grenmelerin kalicihigina etkisini belirlemek amaciyla yapilmistir.
Ayrica bu arastirmayla egitimcilere uygulamali bir 6rnek gelistirilmesi amaglanmistir.
Arastirma sonuclarinin, drama yénteminin matematik egitiminde etkinligi ve kullanilabilirligine
iliskin fikir olusturmasi agisindan dnemli olacag diisiiniilmektedir. Bu nedenle de bu arastirma
kapsaminda “Matematik Ogretiminde Yaratici Drama Yonteminin Ogrencilerin Basarilarina,
Tutumlarina ve Ogrenmenin Kalichgina Etkisi var midir?” sorusuna cevap aranacaktir. Bu
arastirma sorusu kapsaminda asagidaki alt problemler ele alinacaktir:

1) Drama yontemi uygulanan deney grubu 6grencileri ile geleneksel yontem uygulanan kontrol
grubu 6grencilerinin sontest puanlari arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark var midir?

2) Drama yontemi uygulanan deney grubu 6grencileri ile geleneksel yontemi uygulanan kontrol
grubu 6grencilerinin kalicilik testi puanlari arasinda anlamh bir fark var midir?

3) Drama yonteminin, 6grencilerin matematik dersine karsi olan tutumlar: tlizerinde olumlu

etkisi var midir?
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2. ILGILI ARASTIRMALAR

2.1. Yurticinde Yapilan Arastirmalar

Tanriseven (2000) yiiksek lisans calismasinda, ilkogretim 5. simif Matematik dersinde
dramanin kullanilmasinin 6grencilerin basarisi ve 68renmenin kalicilif1 iizerindeki etkisini
arastirmayr amaclamistir. Arastirmanin sonucunda, matematik dersinde, drama yoluyla
problem ¢6zmenin, geleneksel yolla problem c6zmeye gore, 68renci basarisi ve dgrenmenin
kalicilig1 tizerinde etkili oldugu saptanmistir.

Ekinozi (2003) ylksek lisans tezinde, ilkogretim sekizinci sinif matematik dersinde
drama ile 6gretimin 6grencilerin basarisina, tutumlarina ve 6grenmenin kaliciligina etkisini
incelemistir. 70 6grenci iizerinde yapilan bu arastirmada “Permiitasyon ve Olasilik” {initesi
deney grubunda drama yontemi kullanilarak, kontrol grubunda ise geleneksel 6gretim yontemi
kullanilarak islenmistir. Arastirma sonunda drama ydntemi ile geleneksel 6gretim yonteminin
ogrencilerin basarilarina etkisi arasinda anlamli bir fark bulunamamistir. Fakat drama
yonteminin uygulandig1 deney grubundaki 6grencilerin 6grenmelerinin kaliciligl ve matematik
dersine iliskin tutumlarinin, geleneksel yontemle ders islenen kontrol grubunun égrencilerine
gore anlaml derecede yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir.

Ozsoy (2003), yaptigi calismayla; yaratia drama yodnteminin, ilkégretim sekizinci
smiflarda “Dik Prizmalarin Ozellikleri ve Hacimleri” konusunun 6gretimine etkisini arastirmayi
amaclamistir. Toplam 60 6grenciyle yiiriittiigii calismasinda “Dik Prizmalarin Ozellikleri ve
Hacimleri” konusu ayni 6gretmen aday tarafindan, deney grubuna yaratici drama ydntemiyle,
kontrol grubuna ise diiz anlatim yontemiyle anlatilmistir. Her iki gruba uygulanan sontestten
elde edilen sonuglara gore; yaratici drama yonteminin 6grenci basarisini olumlu yonde
etkiledigi goriilmiistiir. Ogrencilerle yapilan goriismeler sonucunda; simdiye kadar matematik
derslerinde Ogrencilerin boyle oyun oynamadiklari, drama sayesinde hem eglenip hem de
ogrendikleri, geleneksel yontemdeki sikilma, uyuklama davraniglarim1 gostermedikleri tespit
edilmigtir.

Duatepe (2004), doktora tezinde drama temelli 6gretimin, geleneksel Ogretim
yontemiyle karsilastirildiginda yedinci sinif 6grencilerinin geometri (agilar ve ¢okgenler; ve
daire ve silindir) basarilarina, bu basarilarin kaliciligina, van Hiele geometrik diisiinme
diizeylerine, matematige ve geometriye karsi tutumlarina etkisini arastirmayr amag¢lamistir.
Ayrica dramanin 6grenmelerine, arkadaslik iliskilerine, kendilerine iliskin farkindaliklarina,
O0gretmen ve o6grenci rollerine etkisi hakkinda 6grencilerin goriislerini almay1 ve uygulama
sirasinda sinifta bulunan o6gretmenin drama temelli 6gretimle ilgili gortslerini almayi

amagclamistir. Aragstirmada agilar ve cokgenler konulari ile gember ve daire konusu tzerinde
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calisilmistir. Arastirmanin sonucunda, yaratict drama yonteminin geleneksel 0Ogretim
yontemlerine gore 6grencilerin basarisi, van hiele geometrik diistinme diizeyleri, matematik ve
geometriye yonelik tutumlari ve 6grenmelerin kalicihigi tzerinde daha etkili oldugu elde
edilmistir. Ayrica goriismelerden elde edilen bilgiler dogrultusunda drama temelli 6gretimin
aktif katihmi gerektirdigi, grup c¢alismasi ortami yarattigi, gilinliik hayat o6rneklerinin
dogaclanmasini icerdigi, iletisim sansi1 yarattigi, anlaml 6grenmeyi sagladig, kalic1 6grenmeye
yol actig1 ve kendine ait farkindaligi sagladigi tespit edilmistir.

Kayhan (2004), ytiksek lisans tezinde, yaratict drama ile yapilan 6gretim etkinliklerinin
Ogrenci erisisi, hatirlama ve 6grencilerin derse yonelik tutumlari {izerindeki etkisini saptamay1
amaclamistir. Arastirmada konu olarak “Uzunluk Olgiileri” ele alinmis ve 3. Siflarla
calisilmistir. Verilerin degerlendirilmesi sonucunda; yaratici drama yonteminin 6grenme,
bilgilerin kalicilig1 ve derse yonelik tutum tizerinde etkili oldugu saptanmistur.

Ozdemir ve Akkus Cikla (2005), arastirmalarinda sinif 6gretmeni adaylar1 tarafindan
yaraticl drama yontemi kullanilarak hazirlanan ders planlarini analiz etmeyi amaclamistir. Fen
ve matematik alanlarina yonelik hazirlanmis olan 6rnek yaratici drama etkinlikleri ve ders
planlar1 12 6gretmen adayr ile uygulanmistir. Sonrasinda katilimcilar tarafindan fen ve
matematik alaninda sectikleri konulara yonelik yaratict drama temelli ders planlarn
hazirlanmistir. Hazirlanan bu planlar yaratici drama temelli ders plani degerlendirme 6lgttleri
gbz oniine alinarak degerlendirilmistir. Ayrica, yaratici dramanin bir yontem olarak fen ve
matematik egitiminde kullanimina yonelik 6gretmen adaylariyla goriismeler yapilmistir.
Arastirmadan elde edilen sonuglara gore; hazirlanan ders planlarinda eksiklikler olmakla
beraber, sinif 6gretmeni adaylarinin yaratict dramanin asamalarina ve bilesenlerine uygun ders
planlar1 hazirlayabildikleri saptanmistir.

Soner (2005), yuksek lisans tezinde; kesirli sayilarda toplama ve c¢ikarma islemlerinin
0gretiminde drama yonteminin kullaniminin bilissel, duyussal erisiye ve kalicihiga etkisini
ortaya koymay1 amaclamistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara goére; 6gretim yapilan
gruplarin kavrama diizeyi erisi puani ortalamasi, uygulama diizeyi erisi puani ortalamasi,
uygulama diizeyi kalicilik ortalamasi, tutum puan ortalamasi incelendiginde sonuglarin deney
grubunun lehine oldugu gorilmistiir.

Sozer (2006), yiiksek lisans tezinde ilkogretim 4. simif Matematik dersi “Kesirler”
linitesinde uygulanan drama yonteminin 6grencilerin basarilarina, tutumlarina ve 6grenmenin
kaliciligina olan etkilerinin incelemeyi amacglamistir. Arastirmanin sonucunda, dramayla
o0gretim yapilan sinifin, geleneksel yontemlerle 68retim yapilan sinifa gére daha basarili ve
o0grenmelerin daha kalic1 olduguna ulasilmistir. Ayrica drama yonteminin 6grenci tutumlarini

olumlu yonde etkiledigi saptanmistir.
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Atar (2007) ¢alismasinda, yaratici drama yontemini kullanarak 6grencilerin, diinyadaki
birgok doga harikasinin varolusunun matematiksel temellere dayali oldugunu kavramalarini
saglamay1 amaclamistir. Ogrencilerle yapilan goriismelerden elde edilen bulgular 15181nda,
ogrencilerin bu siirecten keyif aldiklar1 saptanmistir. Ayrica slire¢ sonunda uygulanan testten
elde edilen verilere gore, 6grencilerin konu hakkinda bilgi sahibi olduklari belirlenmistir.

Duatepe Paksu ve Ubuz (2007), arastirmalarinda yaratici drama temelli matematik
derslerini gézlemleyen matematik 6gretmeninin, bu yontem hakkindaki olumlu ve olumsuz
diistincelerini ve bu yontemin matematik dersinde kullanimina iliskin 6nerilerini belirlemeyi
amaclamistir. Calismada iki yedinci sinif {izerinde alti bucuk hafta stireyle gerceklestirilen
drama temelli matematik derslerini gozlemleyen bir matematik Ogretmeninin gortsleri
alinmistir. Ogretmen, bu yéntemin olumlu yanlarin1 6grencilerin eglenerek derse katilmas;
grup calismalariyla iletisimin arttirmasi; 6grencilerin diisiincelerini ifade etmelerine ve
baskalarinin diistincelerini yorumlayip elestirmelerine firsat vermesi; matematigin kalic
Ogrenilmesini saglamasi; kendine giliveni, hayal giiclini ve yaraticihigl gelistirmesi olarak ifade
etmistir. Derslerin hazirlanmasinin yaraticilik, sabir, zaman ve para gerektirmesinin bu
yontemin olumsuz yonleri oldugunu séylemistir. Ayrica derslerden dnce sinifin diizenlenmesi
ve derslerde daha az soru ¢oziilebilmesinin de olumsuz etkilerinden bahsetmistir. Bu yontemin
kullanilmasina iliskin Onerilerinde ise, daha basarili ve sayica daha az 6grenciden olusan
siniflarda daha etkili bir sekilde uygulanabilecegini 6ne stirmiistiir.

Kale (2007) yiiksek lisans tezinde, drama temelli 6grenmenin, isbirlikli 6grenme ile
karsilastirildiginda yedinci sinif 6grencilerinin geometri basarilarina (acilar ve cokgenler; daire
ve silindir), van Hiele geometrik diisiinme diizeylerine, geometriye yonelik tutumlarina etkisini
arastirmay1 amaclamistir. Analiz sonuclarina gére gruplar arasinda basar1 yoniinden drama
grubu lehine istatistiksel olarak anlamh bir fark bulunmustur. Fakat drama ve isbirligi
gruplarinin geometriye yonelik tutumlarinda anlaml bir degisiklik gézlenememistir. ki 6gretim
yonteminin de aktif katilhmi gerektirdigi, isbirlikli ¢calisma ortami olusturdugu, giinliik yasam
ornekleri icerdigi ve sinifici iletisim sansi yarattigi belirtilmistir.

Karapimarli (2007), yiiksek lisans tezinde, matematik dersi “Oran Orant1 ve Yiizde
Hesaplar1” iinitesi 6gretiminde kullanilan yaratici drama yonteminin, ilkogretim ikinci kademe
ogrencilerinin basar1 ve hatirlama diizeyleri lizerine etkisini belirlemeyi amaglamistir. Ayrica
matematik dersindeki 6grenmelerin gilinliilk hayat ile baglantisin1 arttirmanin ve yasanti
zenginligiyle de 6grenme etkinliklerini beslemenin ne kadar énemli oldugunu ortaya koymay1
planlamistir. Arastirmadan elde edilen sonuclara gore, yaratici drama yonteminin, geleneksel
yonteme gore daha etkili bir 6gretim yontemi oldugu ve yaratici drama yonteminin kullanildigi
gruptaki 6grencilerin basari ve kalicilik diizeylerinin, geleneksel yontemin kullanildig1 gruptaki

ogrencilere oranla daha yiiksek oldugu bulunmustur.
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Tas (2008), yiiksek lisans tezinde, sinif 6gretmenlerinin drama teknigini matematik
dersinde kullanmasinin, 6grencilerin matematik 6gretiminin hedefledigi temel becerilerine
katkisina iliskin goriislerini almayi, matematik O6gretiminin etkili ve verimli olabilmesi icin
oneriler gelistirmeyi amaclamistir. Arastirmada uygulanan anket verilerine gore; ilkdgretim
okulu sinif 6gretmenlerinin, matematik dersinde drama tekniginin kullanilmasinin 6grencilerin
problem c¢6zme, iletisim, iliskilendirme ve akil yiiriitme becerilerine katkisi oldugu sonucuna
ulasilmistir.

Erdogan ve Baran (2009), 6 yas grubu cocuklar tuzerinde gerceklestirdikleri
calismalarinda, drama ile matematik 6gretiminin, 6grencilerin matematik becerisi tizerindeki
etkilerini arastirmayr amaclamistir. Arastirmanin sonucunda, dramaya dayali matematik
Ogretiminin ¢ocuklarin matematik becerileri lizerinde olumlu bir etkisi oldugu gorilmiistiir.

Cantiirk, Giinhan ve Ozen (2010), “Prizmalar Konusunda Drama Yonteminin
Uygulanmas1” adli arastirmalarinda; geometri 6gretiminde drama yénteminin uygulanmasinin,
ogrencilerin bu yonteme bakis acilarina ve geometriye yonelik 6z yeterlik inan¢larina etkisini
belirlemeyi amacglamistir. 20 6grenciyle yaptiklari arastirmada, ilkégretim altinci sinif “Dik
Prizmalarin Yiizey Alanlar1 ve Hacimleri” konusunda drama yontemini kullanmislardir.
Arastirmadan elde edilen sonuglar, 6grencilerin bu yontemi eglenceli ve yararli bulduklarini
gostermistir. Ancak yaratici drama yOnteminin, 6grencilerin geometriye yonelik 6z yeterlik
inanc¢larinda beklenen diizeyde bir etki yapmadigi yargisina ulasilmistir.

Sengiin (2010), yiiksek lisans tezinde, yaratici drama yontemi ile yapilan matematik
O0gretiminin matematiksel 6grenme ortamlar1 kuramina gore incelenerek 6grenme ortaminin
tanimlanmasini amaglamaktadir. Yaratici drama siirecinin planlanmasi, drama planlarinin
gelistirilmesi ve uygulanmasi lider olarak arastirmaci tarafindan gerceklestirilmistir.
Aragtirmada 4. simf matematik dersi, “Olciiler” 6grenme alani, “Uzunluk Olgiileri” 6grenme
alanina ait 5 kazanimi iceren drama ders planlar1 gelistirilmistir. Arastirmanin sonucunda;
yaratict drama siirecinde her bir asamadaki 6grenci davranislarinin matematiksel 6grenme
ortamlar1 kuramina goére 6grenme ortaminin evrelerindeki 6grenci davranislari ile zaman
zaman benzerlik gosterdigine, buna ragmen yaratici drama asamalari ile matematiksel 6grenme
ortamlar1 kuramina gore 6grenme ortaminin evreleri arasinda birebir bir iliski olmadigina
ulasilmistir. Ayrica yaratict dramanin asamalari icerisinde yer alan etkinliklerin, matematiksel
0grenme ortamlari kuramina gore 6grenme ortaminin evrelerinin yasanmasinda etkili oldugu
bulunmustur.

Tezer ve Aktung (2010), Kuzey Kibris devlet okullarinda ¢alisan sinif 6gretmenlerinin
matematik dersinde yaratici drama yontemini kullanma durumlarini, ¢alistiklar: yil, cinsiyet,

calistiklar1 grup acisindan analiz etmeye calismistir. 376 Ogretmenle yapilan goriismeler
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sonucunda, 6gretmenlerin % 39.6 sinin drama y6ntemini kullandig1 ve 6gretmenlerin yaslari
artikca drama kullanimin azaldig1 saptanmistir.

Yenilmez ve Uygan (2010), arastirmalarinda yaratict drama etkinliklerinin 6grencilerin
geometriye yonelik 0z-yeterlik inanclarina etkisi olup olmadigini belirlemeyi amaglamistir.
Ogrencilere, “Dogrular ve Acilar”, “Déniisiim Geometrisi” ve “Oriintii” konularini, haftada 1 ders
saati olacak sekilde, 4 hafta siireyle yaratici drama teknigi ile anlatmislardir. Arastirmanin
sonucunda; ¢alisma grubunun geometri 6z-yeterlilik inanc¢ diizeylerinde anlaml bir artis oldugu
gorilmustiir. Ayrica; drama ile yapilan 6gretimin, 6grencilerin 6zgiivenlerini ve cesaretlerini
olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasilmistir.

Basc¢1 ve Giindogdu (2011), calismalarinda; drama dersini almis 6gretmen adaylarinin
cinsiyet, agirlikli genel not ortalamasi ve boliimleri acisindan dramaya yonelik tutumlarini ve bu
dersi almis olan 6gretmen adaylarinin bu derse yonelik goriislerini incelemeyi amaglamistir.
Elde edilen sonuglara gore; 6gretmen adaylarinin tutumlarinin cinsiyet ve basari durumlarina
gore farklilasmadig fakat anabilim dallari1 arasinda fen bilgisi 6gretmen adaylarinin drama
dersine iliskin tutum puanlarinin yiiksek oldugu goriilmiistiir. Olgekten alinan yiiksek puanlar
ve gorismelerden elde edilen bulgular 6gretmen adaylarinin drama dersine karsi tutumlarinin
yiiksek oldugunu gostermistir. Ogretmen adaylarinin goriisleri alindiginda, dénem basinda
dramaya iliskin ytizeysel bilgilere sahip olduklari, ancak dénem bitiminde dersin eglenceli
gectigini diisiindiiklerini ve drama yoluyla 6grenmekten keyif aldiklarimi belirttikleri
goriilmiistiir. Ancak drama yonteminin siire¢ icerisinde kullaniminda, 6gretmen, ders arag-
gerec-materyalleri ve Ogrenme ortami gibi faktorlerin etkili oldugu adaylar tarafindan
belirtilmistir. Ayrica drama dersinin duyussal ozelliklerin yaninda, sosyal becerileri ve
yaraticiligl gelistirdigi gorilmustiir.

Debreli (2011), yiiksek lisans tezinde yaratici drama temelli 6gretimin, yedinci sinif
Ogrencilerinin oran oranti konusundaki basarilarina ve matematige yonelik tutumlarina etkisini
arastirmistir. Bu ¢alismayla ayni zamanda 6grencilerin yaratici drama temelli 6gretim ile ilgili
goriisleri alinmistir. Calismanin sonucunda, dramanin kullanildig1 siniftaki 6grencilerin basari
ve tutumunun geleneksel yontemin uygulandig1 sinifa gore daha yiiksek oldugu saptanmistir.
Ayrica yapilan goriismeler sonucunda, yaratici drama temelli 6gretimin aktif katilima, isbirligi
icinde calismaya ve kendine ait farkindaliga olanak sagladigi gorilmustiir

Senol Ozyigit (2011), doktora tezinde yaratici drama destekli matematik 6gretim
programinin ve mevcut matematik dersi 6gretim programinin, ilkégretim Ogrencilerinin
matematik dersindeki basarisi, benlik kavrami ve problem ¢ézme strateji kullanimi tizerindeki
etkilerini ve yaratici drama gruplarindaki etkilesim oOriintilerini incelemeyi amag¢lamistir.
Arastirmanin sonucunda, yaratict drama destekli matematik 6gretim programinin, 6grencilerin

matematik dersi basarisimi arttirdigi ve benlik kavrami diizeylerinde olumlu yénde bir artisa
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neden oldugu bulunmustur. Deney grubu 6grencileriyle yaratict drama destekli matematik
o0greniminden sonra gerceklestirilen goriismelerde, ele alinan problem ¢ézme stratejilerinin,
her birinin kullanim frekansinda bir artis gozlemlenmistir. Yaratici drama gruplarindaki
etkilesim Oriintiilerine dair incelemeler sonucunda “Fikir sunma” kategorisinin en sik, “Kaygi
duyma” kategorisinin ise en az kodlandig1 saptanmustir.

Yildiz (2011), yiiksek lisans tezinde, yaratici dramaylr matematik egitiminde ydntem
olarak kullanan ilkégretim matematik ve smif 6gretmenleri ile 6gretim elemanlarinin bu
yonteme iliskin goriislerini, yontemin kullanimina iliskin sorunlarini ve bu sorunlara ¢6ziim
Onerilerini belirlemeyi amacglamistir. Arastirmadan elde edilen sonuglar; yaratici dramanin
matematik egitiminde kullanilabilecek etkili bir yontem oldugunu, fakat matematigin tim
konularinda dramayr kullanmanin beraberinde getirecegi sikintilarin mevcut oldugunu
gostermistir. Bunun yaninda, dramanin 6grenciyi zihinsel ve bedensel olarak siirece dahil eden
bir alan oldugu elde edilmistir. Katilimcilar, dramanin matematik 6gretiminde yontem olarak
kullanilirken; zamanin yetersizligi, mekanlarin dramaya uygun olmamasi ve matematik 6gretim
programinda dramaya uygun kazanimlarin yetersiz olmasi gibi sorunlarla karsilasilacagini ifade
etmistir. Ayn1 zamanda drama alaninda yapilan c¢alismalarin azliginin, matematik ve drama
kaynaklarinin azhiginin, kaynaklara ulasmada yasanan sikintilarin yontemin kullanimini
zorlastirdigim1  belirtmislerdir. Ayrica; ailelerin ve okul yoéneticilerinin drama hakkinda
bilgilerinin yetersizliginin ve dramaya 6nyargi ile yaklasmalarinin yaratici dramanin okullarda
kullanimini zorlastirdigl tespit edilmistir.

Avci Agun (2012), calismasinda ilk6gretim 4. simif matematik 6gretiminde hazirlhikli-
planli dramaya uygun etkinlikleri gelistirmeyi ve simif ortaminda uygulamayir amaclamistir.
Arastirmaci, kendi hazirladigl, matematik programinda yer alan konu alanlarini iceren
etkinlikleri sinifta uygulamistir. Arastirma sonucunda; hazirlikli-planli drama yéntemine uygun
gelistirilen etkinliklerin; eglenceli ve bilgilendirici bulunduguna, memnuniyeti arttirdigina,
paylasimi sagladigina ve Ogrencilerin matematik dersine iliskin olumlu disiincelerini
gelistirdigine ulasilmistir. Ayrica bu ¢alismayla, ilgili kademede gorev yapan 6gretmenlere konu
ile ilgili yazili ve gorsel materyal saglanmistir. Uygulanan drama etkinlikleri sirasinda;
ogrencilerin rol paylasiminda sorun yasandigl, drama etkinliklerine katilimin yetersiz oldugu,
ogrencilerin drama etkinliklerinde roltinii benimseme sorunu yasadigi ve bu nedenle isteksizlik
gosterdigi, drama etkinliklerinin sinif ortaminda gergeklestirilmesi nedeniyle 6grencilerin rahat
hareket edemedikleri ve drama etkinliklerinde kullanilan materyallerin yetersiz oldugu
gozlenmistir.

Gegim (2012) yiiksek lisans tezinde, yaratici drama temelli 6gretimin 6grencilerin
basarilarina ve matematige yonelik tutumlarina etkisini arastirmistir. Ayrica 6grencilerin

matematik basar1 ve tutumlarinda cinsiyet farkliligini incelemistir. Arastirmaci yedinci sinif
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olasilik konusu tlizerinde galismistir. Arastirmanin sonuglarina gore yaratici drama yonteminin
o0grenci basarisini olumlu etkiledigi sonucuna ulasilmistir. Buna ek olarak kiz 6grencilerin
matematik basari puanlar1 anlamli derecede erkek 6grencilerden daha yiiksek ¢cikmistir. Ayrica
yaratict drama yonteminin matematige yonelik tutum iizerinde etkisi olmadigi saptanmistir.
Matematik tutum o6lcegine sonuclarina dayanarak cinsiyet farkina bakildiginda anlamh bir fark
elde edilmemistir.

Aktepe ve Bulut (2014), arastirmalarinda ilkokul 3. simif matematik dersinde uzunluk
Olciileri ve cevre konularinda uygulanan yaratici drama destekli Ogretimin o6grencilerin
akademik basarisina etkisini ortaya koymay1 amacglamistir. Calismanin sonucunda, deney grubu
ile kontrol grubu arasinda son-test puan ortalamalar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir
farkliik oldugu ortaya konmustur. Uygulanan yaratici drama yodnteminin ders kitabindaki
etkinliklere gore akademik basariy1 daha ¢ok artirdig1 soylenmistir.

Aykac ve Kogce (2014), arastirmalarinda siif 6gretmenlerinin matematik derslerinde
yaratict drama yontemini kullanma durumlarini incelemeyi amaclamistir. Toplam 42
o0gretmenle yapilan goriismeler sonucunda; sinif 6gretmenlerinin matematik derslerinde ¢ok sik
olmasa da yaratici dramay1 kullanmaya calistiklar1 gorilmiistiir. Ayrica 6gretmenlerin yaratici
dramanin derslerde kullanilmasinin 6grencilerin 6grenmesine saglayacagi katkilarin farkinda
olduklar1 fakat Ogretmenden, O6grenciden, miifredattan ve siniflarin fiziki ortamlarindan
kaynaklanan nedenlerden dolay1 bu yontemi kullanma konusunda sikintilar yasadiklar ortaya

cikmistir.
2.2.  Yurt Disinda Yapilan Calismalar

Saab (1988), ilkogretim 6. sinif matematik 6gretiminde dramanin etkilerini arastirdigi
calismasinda matematiksel kavramlari 6gretirken, bedensel katilim, miizik kullanimi gibi drama
yonteminin bazi 6gelerini kullanmistir. Drama ydntemiyle islenen bir derste olmasi1 gereken
dramatik kurgunun yerine, hatirlama ve bilgilerin kalicihigini kolaylastirici etkinlikler
kullanmistir. Deney grubu 6grencileriyle isledigi derslerde drama yontemini kullanirken,
kontrol grubunda geleneksel yontemlerle dersleri islemistir. Veri toplamak amaciyla
ogrencilerin basarilar i¢in “Temel Beceriler Testi”, tutumlari i¢cin “Matematige Karsi Tutum
Olgegi” ve yaraticiliklan icin “Grup Yetenegi Envanteri” kullanilmistir. Arastirma sonucunda,
drama calismasinin basari tizerinde geleneksel yonteme gore anlamli bir etki yarattigy, tutum ve
yaraticilik tizerinde ise anlamli bir etki yaratmadigi bulgulanmistir. Deney grubundaki kiz
ogrencilerin erkek 6grencilere gore daha yaratici olduklar: da bulgular arasinda yer almistir.

Omniewski (1999), doktora calismasinda miizik, sanat, dans ve dramanin bir arada
kullanildigr sanat karisimi diye tanimladigl yontemin, ikinci sinif Ogrencilerin matematik

basarisina etkilerini arastirmay1 amag¢lamistir. Calismanin 6rneklemini bir ilkogretim okulunun
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2. sinifinda 6grenim goren 49 6grenci olusturmaktadir. Calismada ii¢ farkli grup olusturulmus
ve gruplardan biriyle sanat karisimi diye tanimlanan metotla, digeriyle yenilik¢i miidahaleci
yontem diye tanimlanan yontemle, bir digeriyle de matematik ders kitabi temel alinarak egitim-
O0gretim siireci ylriitiilmustir. Calismada sanat karisimi yontemiyle 6grenim goéren grubun,
diger gruplara gore daha basarili oldugu sonucuna varilmistir. Calismanin sonucunda yapilan
onerilerden bir tanesi, daha genis yas gruplar icin sanat karisimi yaklasiminin matematik
ogretiminde etkili olup olmadigina karar vermek icin eski konular kullanilarak galismanin
tekrar edilmesidir.

Fleming, Merrell ve Tymms (2004) tarafindan Ingiltere’de yapilan c¢alismada,
arastirmacilar yaratict dramanin o6grencilerin dil, matematik, tutum ve benlik kavrami
tizerindeki etkilerini arastirmislardir. Arastirmaya iki okuldan alinan kisith sayidaki 6grenciler,
calismanin ilk 2 yilinda kontrol grubu olarak atanmis ve sonraki 3. yilin basinda ve 4. yilin
sonunda uygulanan 6lgceklere ait degerler, kiyaslama i¢in kullanilmistir. Arastirma bulgularina
gore, deney grubu 6grencilerinin, kontrol grubu 6grencilerine gore dil, matematik, tutum ve
benlik kavramlari puanlarinin olumlu yénde daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir.

Kariuki ve Humphrey (2006), calismalarinda yaratici dramanin 6grencilerin akademik
basarilarina ve matematige yonelik ilgi ve tutumlarina etkisini arastirmistir. Risk altindaki 26
4.smif 6grencisiyle calismislardir. Deney grubu yaratici drama ydntemiyle, kontrol grubu ise
geleneksel 6gretim yontemleriyle 1 hafta boyunca giinde 50 dakikalik dersler islemistir.
Akademik basar1 igin c¢oktan se¢meli test ve matematige yonelik ilgi ve tutum anketi
uygulanmistir. Arastirmanin sonucunda yaratici dramanin akademik basariyr olumlu
etkiledigine fakat ilgi ve tutum tlizerinde etkisi olmadigina ulasilmistir. Ayrica drama uzun siire
uygulandiginda 6grenme stiline uygun 6grenciler tizerinde etkili olabilir yargisina ulagilmistir.

Kotarinou ve Stathopoulou (2015), arastirmalarinda geometri dersinde dramanin
kullanilmasinin  6grencilerin  matematiksel fikirlerine katkisini arastirmistir. Ayrica
arastirmacilar bu arastirmayla, 11. Sinifa devam eden 26 6grenciyi drama yoluyla motive
etmeyi, aktif bir sekilde stirece dahil etmeyi ve onlar1 mutlak, nesnel, ¢iiriitiilemez matematiksel
bilgiye kars1 elestirel bir tavir gelistirmeye karsi cesaretlendirmeyi amaglamistir. Arastirmanin
sonucunda, dramanin uygun 6grenme kosullarn olusturmada, tim 6grencilerin katilimini
saglayarak onlarin aktif kilmada ve 6nemli birer vatandas olarak gelisimlerine katki saglamada

alternatif bir yontem oldugu bulgusuna ulasilmistir.
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3. YONTEM

Bu béliimde; arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araci ile verilerin

toplanmasi ve analizi yer almaktadir.
3.1. Arastirmanin Modeli

Matematik 6gretiminde drama yodnteminin kullanilmasinin, 6grencilerin tutumlarina,
basarilarina ve 6grenmelerin kaliciigina etkisini belirlemek amaciyla yapilan bu arastirmada
deneysel arastirma modeli uygulanmistir.

Deneysel desenler degiskenler arasindaki neden sonu¢ iliskisini kesfetmeyi
amaglamaktadir. Deneysel arastirma bilimsel yontemler icerisinde en kesin sonuclarin elde
edildigi arastirmadir. Bir arastirmanin deneysel olmasinin temel kosulu, deneklerin deneysel

islem kosullarina yansiz atanmis olmasidir ( Biiyiikoztiirk, 2007; Biiylikoztirk ve ark., 2013).
3.2. Arastirma Deseni

Bu arastirmada, oOntest-sontest kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir.
Ogrencilerin tam sayillar konusundaki 6n bilgilerini 6lgmek amaciyla deney ve kontrol
gruplarina ontest uygulanmistir. Her iki gruptaki 6grencilere de uygulamadan sonraki basariyi
6lgmek amaciyla sontest ve kalicilik testi uygulanmigtir.

Calismada geleneksel yontem ve drama yontemiyle islenen dersin 06grencilerin
basarilarina yonelik etkisini belirlemek amaciyla 6grencilere “basari testi” dntest ve sontest
olarak uygulanmistir. Drama yonteminin 6grencilerin matematige yonelik tutumlarina etkisini
belirlemek amaciyla ise “tutum anketi” deney grubuna ontest ve sontest olarak uygulanmistir.
Arastirmadan 6 hafta sonra deney ve kontrol grubunun 6grenmelerindeki kalicilign 6lcmek
amaciyla “basari testi” tekrar uygulanmistir.

Deney ve kontrol gruplarina, deney dncesinde, deney esnasinda ve deney sonrasinda
gerceklestirilen islemler deney deseninde ifade edilmistir. Tablo 3.1.’de bu arastirmaya ait

deney deseni sunulmustur.

Tablo 3.1. Ontest-Sontest Kontrol Gruplu Desen (Biiyiikoztiirk, 2007).

Gruplar Ontest Denel islem Sontest Kalicilik testi
Gp Oty Yaratici Drama Yontemi Sty Kt
Gk Ot, Geleneksel Ogretim Yontemi St, Kt,

Tablo 3.1’de Gp olarak belirtilen grup konunun drama yontemiyle anlatildigi deney
grubunu, Gk ise konunun geleneksel yontemle anlatildifi kontrol grubunu belirtmektedir.
Kullanilan modele uygun olarak, her iki gruba da deney 6ncesi (Ot;, Ot ), deney sonras1 (St;,
St,) basart testleri yapilmis ve 6grenmenin kaliciligini 6l¢gmek icin her iki gruba da kalicilik testi

(Kt4,Kty) uygulanmistir.
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3.3. Calisma Grubu

Bu arastirma, Mersin ili Erdemli ilgesi Kocahasanli Ortaokulu'nda 2015-2016 Egitim
Ogretim yilinda 6-B ve 6-C siifina devam eden 32 6grenci lizerinde yapilmistir. Uygulama

yapilan gruplar ve 6grenci sayilari Tablo 3.2’de gosterilmistir.

Tablo 3. 2. Denek Grubunun Mevcudu ve Mevcudun Sinavlara Gére Dagilimi

Gruplar On-test Son-test Kaliclik testi
6-C Kontrol Grubu 16 16 16
6-B Deney Grubu 16 16 16
Toplam 32 32 32

3.4. Veri Toplama Araci

Bu arastirmada Ortaokul 6. Siif matematik dersi “Tam Sayilar” konusu ele alinmistir.
Arastirmada nicel verileri toplama araci olarak “Basar1 Testi” ve “Matematik Tutum Olgegi”

kullanilmistir. Arastirmaci tarafindan her bir ders icin drama ders planlari olusturulmustur.
3.4.1. Ol¢me Araglan ve Gelistirilmesi

Basari testi arastirmaci tarafindan “Tam sayilar” tinitesindeki kazanimlar dogrultusunda
Milli Egitim Bakanligi’'nca gonderilen yardimci ve ders kitaplarindan yararlanilarak
gelistirilmistir. Toplam 25 soru olarak gelistirilen test dogru yanlis, eslestirme, bosluk
doldurma, ¢oktan se¢meli soru cesitlerinden olusmaktadir. Testin kapsam gecerligini saglamak
amaciyla tam sayilar konusunun biitiin kazanimlar1 saptanarak her kazanima ait yeterli
miktarda soru yazilmistir. Hazirlanan test uzmanlar ve Milli Egitim Bakanlhigi'nda ¢alisan iki
matematik 6gretmeni tarafindan incelenmis ve diizeltmeler yapilarak son seklini almistir.
Gelistirilen bu test uygulama oOncesinde gruplarin o6n bilgiler bakimindan denkliklerini
saglamak, uygulama sonunda ulasilan 6grenme diizeylerini, uygulamadan 6 hafta sonra ise
bilgilerin kalicilik diizeylerini 6lcmek amaciyla kullanilmistir.

Yaratici1 drama yonteminin 6grencilerin matematige yonelik tutumlarina etkisini 6lgmek
amaciyla Askar (1986) tarafindan gelistirilen “Matematik Tutum Ol¢egi” kullanilmistir. Olgek
deney grubuna uygulama oncesinde ve sonrasinda uygulanmustir. Ogrencilerin sorular
ictenlikle yanitlamalarini saglamak amaciyla, arastirmanin amaci hakkinda 6grencilere kisa

bilgiler verilerek nasil cevaplamalar1 gerektigi anlatilmistir. Ogrencilerin diisiincelerini rahat

bicimde ifade edebilmeleri i¢in isimleri alinmamis, rumuz belirlemeleri saglanmistur.
3.4.2. Ders Planlarinin Gelistirilmesi

Arastirmaci kendi deneyimleri ve uzman goriisleri dogrultusunda “Tam Sayilar”
konusunun 6 kazanimini igeren planlar hazirlayarak deney grubuna uygulamistir. Kontrol

grubunda ise ders mevcut ders planlariyla islenmistir.
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Drama ders planlar1 hazirlanirken MEB tarafindan génderilen ders ve yardimc kitaplar,
drama iizerine yazilmis kitaplar (Ustiindag, 2014; Cinar Giiner, 2010) ve arastirmacinin katildig1
Mersin Cagdas Drama Dernegi Liderlik Programi’'nda gosterilen etkinliklerden yararlanilmistir.
Planlar hazirlanirken drama ydntemindeki dersin yapisi, dgrencilerin gelisimsel dzellikleri ve
ogrencilerin ilgileri géz oOniline alinmistir. Planlar ilic matematik O6gretmeni tarafindan
incelenmis, diizeltmeler yapildiktan sonra on uygulama yapilmistir. Yapilan 6n uygulama
sayesinde arastirmaci deneyim kazanmis, planlarin amaca uygunlugu incelenmis ve ders

stresinin yeterliligi belirlenmistir.

Gelistirilen her ders plani 1sinma, canlandirma, degerlendirme asamalarini icermektedir.
[sinma asamasinda 6grencileri konuya hazirlayacak oyunlara yer verilmis, 68rencilerin konuyu
sevmeleri amaglanmistir. Canlandirma asamasinda 6grencilere cesitli roller verilmis, konuyla
ilgili dogaclamalar yapilmistir. Ogrencilerin giinliik hayatta karsilagsacaklar tiirden etkinliklere
yer verilmeye calisilmistir. Etkinlikler sirasinda cevrelerinde gordiikleri her seyi
kullanabilecekleri vurgulanmistir. Degerlendirme asamasinda 6grencilerin neler hissettigi, neler
anladig1 Uzerine konusulmus, gerektiginde konuyla ilgili afisler hazirlatilmis, hedef ve

davranislar pekistirecek etkinliklere yer verilmistir.
3.5. Islem Basamaklar

Arastirma siirecinde asagidaki islem basamaklari uygulanmistir:

1. Arastirmaci arastirmaya baslamadan 6nce 5 kurdan olusan toplam 252 saatlik drama lideri
yetistirme kursuna ve 40 saatlik “Egitimde Yaratici Drama” adli hizmet i¢i egitime katilmas,
ders planlarini hazirlarken uzman goriislerine basvurmustur.

2. Uygulamaya baslamadan o6nce deney grubunda bulunan o6grencilere yaratict drama
yontemi anlatilmig, Tiilay Ustiindag'in “Yaratici Drama Ogretmenimin Giinliigii” kitabindaki
etkinlikler ve dogag¢lamalar kullanilarak o6grenciler yaratici drama yontemine
hazirlanmistir.

3. Mersin il Milli Egitim Midiirliigii'nden gerekli izinler alinarak uygulamaya baslanmistir.

4. Konu anlatimina gecilmeden once her iki gruba dntest uygulanarak gruplarin tam sayilar
konusundaki bilgilerinin denk olup olmadigi belirlenmistir. Gruplarin denklikleri tespit
edildikten sonra uygulama asamasina gecilmistir.

5. Deney grubunda “Yaratici Drama Yontemi” ile 6gretim yapilmistir. Derse baslamadan 6nce
siralar U diizeni yapilarak kenarlara c¢ekilmis, 6grencilere rahat hareket edebilecekleri
ortam hazirlanilmistir. Ders esnasinda gesitli ara¢ gereglerden yararlaniimistir.

6. Kontrol grubunda “Geleneksel Ogretim Yontemi” ile 6gretim yapilmistir. Ders esnasinda

tahta, ders kitabi arag gerec olarak kullanilmistur.
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7. Kazanimlara ayrilan stirelerin her iki grupta da ayni olmasina dikkat edilmis, uygulamaya
ayni zamanda baslanip ayni zamanda bitirilmigtir.

8. Uygulama sonrasinda deney ve kontrol gruplarinin 6grenme diizeylerini 6lgmek amaciyla
ontest olarak uygulanan “Basar1 Testi” her iki gruba da sontest olarak uygulanmistir. Siire
olarak bir ders saati verilmistir.

9. Sontestin uygulanmasindan 6 hafta sonra ayni test kalicilig1 6lcmek amaciyla her iki gruba
da uygulanmistir. Siire olarak bir ders saati verilmistir.

10. Yaratict drama yonteminin 6grencilerin matematige yonelik tutumlarina olan etkisini
6lgmek amaciyla deney grubuna uygulama 6ncesinde ve uygulama sonrasinda “Matematik

Tutum Olgegi” uygulanmistir.
3.6. Veri Analizi

Arastirma verilerinin analizi sirasinda ilk olarak verilerin normal dagilima sahip olup
olmadigini gérmek icin gruplarda yapilan 6l¢timlerin Shapiro-Wilk normallik tesit ile carpiklik
ve sivrilik degerlerine bakilmistir. Daha sonra deney ve kontrol gruplarinin 6grenme
diizeylerinin 6l¢ilisti olarak sontest puanlari arasindaki fark, kalicilik dlciisii olarak da kalicilik
test puanlar arasindaki fark dikkate alinmistir. Yaratici drama ydnteminin uygulandigl deney
grubu ile geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin sontest ve
kalicilik puanlarinin karsilastirilmasinda “bagimsiz gruplar t” testi kullanilmistir. Normallik
varsayimi ihlali olmamasina ragmen buna ek olarak parametrik olmayan Mann-Whitney U testi
sonuglar1 da tabloya eklenerek sonuglarin birbirini destekledigi gosterilmistir. Yaratici drama
yonteminin uygulandigl deney grubunun 6n tutum son tutum puanlarinin karsilastirilmasinda
ise bagimh gruplar t testi kullanilmistir. Benzer sekilde burada da normallik varsayimi ihlali
olmamasina ragmen tablolara parametrik olmayan Wilcoxson eslestirilmis iki 6rneklem testi

sonuglar eklenerek birbirini destekledigi gosterilmistir.
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4. BULGU VE YORUMLAR

Hipotez testlerinde 6rneklem hacminin (merkezi limit teoremine goére n < 50) kii¢glik
olmasi normal dagilimdan sapmalara neden olmakta ve normallik varsayiminin ihlali de yanlis
sonuclar almamiza neden olmaktadir. Tabachnick ve Fidel (2015)’e gore biiyiik 6rneklemlerde
goriilen carpiklik normallikten asir1 sapmalara neden olmamissa analizlerde sorun
cikarmamakta basiklik ise 6rneklem hacmi biyiidiikce (n > 100) analiz agisindan sorun
olmamaktadir. Ancak kii¢iik 6rneklemlerde normallikten sapma olup olmadiginin incelenmesi
daha saglikli olacaktir. Normallik varsayimi ihlal edilmis ise parametrik olamayan yontemler
kullanilabilir. Bu ¢alismada deney ve kontrol gruplar1 16 kisilik gruplardan olusmustur. Buna
gore Tablo 4.1’de gruplardan elde edilen verilere iliskin normallik testi sonuclar1 (¢arpiklik,
sivrilik ve Shapiro-Wilk normallik testi) verilmistir. Tutum o6l¢egi sadece kontrol grubuna
uygulandigindan 6ntest ve sontest puanlarinin farki sé6z konusu olacaktir. O yiizden farklarin

normal dagilima sahip olup olmadig1 incelenmistir.

Tablo 4.1. Normallik testi sonuclari

Carpikhk  Sivrilik Shapiro-Wilk

Statistic df Sig.*
Kontrol 6n test 0,468 0,592 0,943 16 0,386
Kontrol son test 0,222 -1,034 0,957 16 0,603
Deney 0n test -0,145 -1,019 0,964 16 0,733
Deney son test -0,145 -1,023 0,948 16 0,455
Kontrol kalicilik 0,970 -0,094 0,883 16 0,043
Deney kalicilik -1,146 0,848 0,886 16 0,049
TutumOn-TutumSon 0,865 1,045 0,929 16 0,235

Std. Hata 0,564 1,091
*p > 0,05 i¢cin normal dagildigy, p < 0,05 i¢in ise ¢arpiklik ve sivrilige gére normal
dagildig1 kabul edildi

Tablo 4.1. incelendiginde kontrol ve deney gruplarina ait Shapiro-Wilk sonuglari
verilerin bazilarinin normal dagildigin1 géstermektedir (p > 0,05). Carpiklik ve sivrilik degerleri
incelendiginde degiskene ait degerlerin -1,5 ile +1,5 arasinda oldugundan normal dagilima sahip
olarak degerlendirilebilir (Tabachnick ve Fidell, 2015). Buna gore, kontrol ve deney grubu i¢in
yapilan olciimlerin yaklasik normal dagildig1 sdylenebilir. Ancak analizlere iliskin tablolarda
parametrik olmayan test sonuglar1 da verilerek test sonuglarinin ayni olup olmadigl
incelenecektir.

Arastirmada uygulama oncesi deney ve kontrol gruplarinin denk olup olmadiklarini
belirlemek icin gruplara bir 6ntest uygulanmis, aradaki farkin anlaml olup olmadig1 bagimsiz
gruplar t-testi ile kontrol edilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin o6n bilgileri arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadigimi belirlemek icin 6ntest puanlar {lizerine
yapilan t testi sonuglar ile parametrik olmayan Mann-Whitney U testi sonuglar1 Tablo 4.2’ de

verilmistir.
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Tablo 4.2. Deney ve Kontrol Gruplarinin Ontest Sonuglarinin Karsilastirilmasi

Ortalama N S.S. s.d. t p U p
Kontrol On test 37,9375 16 17,02731
Deney On Test 36,8750 16 12,24132

30 0,203 0,841 126,0 0,94

Tablo 4.2. incelendiginde, deney grubunun aritmetik ortalamasinin 36,8750, kontrol
grubunun aritmetik ortalamasinin ise 37,9375 oldugu goriilmektedir. Tabloda verilen U
istatistigi Mann-Whitney U testi degeridir. Buna gore siniflar arasinda anlaml bir fark yoktur
(t=0,203; p=0,841 > 0,05 ve U = 126; p = 0,94 > 0,05). Elde edilen sonu¢ deney ve kontrol
gruplarinin “Tam Sayilar” tinitesiyle ilgili uygulama yapilmadan 6nce 6n bilgiler bakimindan
denk olduklarini gostermektedir.

Dramayla 6gretim yapilan deney grubu ile geleneksel yontemlerle 6gretim yapilan
kontrol grubunun 6grenme diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olup
olmadigini belirlemek i¢in sontest puanlari lizerine yapilan t testi ve Mann-Whitney U testi

sonuclari Tablo 4.3’ de verilmistir.

Tablo 4.3. Deney ve Kontrol Gruplarinin Sontest Sonuglarinin Karsilastirilmasi

Ortalama N S.S. s.d. t p U p
Kontrol Son test 56,4375 16 21,20053
Deney Son test 76,1250 16 16,89527

15 -2,903 0,011 1950 0,011

Tablo 4.3. incelendiginde deney grubunun aritmetik ortalamasinin 76,1250, kontrol
grubunun aritmetik ortalamasinin ise 56,43750ldugu goriilmektedir. Buna gore ortalamalar
arasinda fark vardir (t =-2,903; p < 0,05 ve U = 195; p < 0,05 ). Yani deney grubu sontest puani
ile kontrol grubu sontest puani arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu
goriilmektedir.

Arastirmada elde edilen bulgulara gére, drama yonteminin uygulandigi deney grubunun
geleneksel oOgretim yonteminin uygulandigi kontrol grubuna gore daha basarili oldugu
soylenebilir. Elde edilen bu sonug, diger arastirmalarin yaratici dramanin 6grenci basarisini
olumlu yonde etkiledigine yonelik bulgulariyla desteklenmektedir.

Tanriseven (2000) tarafindan, 5. Siniflarla gergeklestirilen arastirma sonucunda drama
yoluyla problem ¢6zmenin geleneksel yolla problem ¢ézmeye gore 68renci basarisi iizerinde
etkili oldugu gériilmiistiir. Ozsoy (2003) tarafindan, 3. Simiflarda gergeklestirilen arastirmada
yaratici drama yonteminin 6grenci basarisini olumlu yénde etkiledigi sonucuna ulasilmistir.
Duatepe (2004) tarafindan, 7. Siniflarda gercgeklestirilen arastirma sonucunda da yaratici drama
yonteminin geleneksel 6gretim yontemine gore 6grenci basarisi lizerinde daha etkili oldugu
saptanmistir. Benzer olarak Kayhan (2004) tarafindan, 3. Siniflarda gerceklestirilen arastirma
sonucunda yaraticlt drama yonteminin 6grenme tizerinde etkili oldugu gorilmistiir. Baska bir

deneysel calismada Soner (2005), ilkégretim 3. sinif matematik dersi kesirli sayilarda toplama
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¢ikarma isleminde drama yontemi ile 6gretim yapilan grubun kavrama ve uygulama diizeyi erisi
puani ortalamasi ile geleneksel 6gretimin yapildigi grubun kavrama diizeyi puani ortalamasi
arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu sonucuna ulasmistir. Benzer olarak Sozer
(2006) tarafindan 4. Siniflarla yapilan arastirmada dramayla 6gretim yapilan sinifin geleneksel
yontemlerle 6gretim yapilan sinifa gére daha basarili oldugu goriilmiistiir. Karapinarh (2007)
tarafindan, yapilan arastirmada yaratici drama yonteminin geleneksel 6gretim yontemine gore
daha etkili bir yontem oldugu ve yaratici drama yonteminin kullanildigi gruptaki 6grencilerin
basarilarinin geleneksel yontemin uygulandigi gruplara gore daha yiiksek oldugu sonucuna
ulasilmistir. Debreli (2011) tarafindan 7. Siniflarla yapilan arastirmada dramanin kullanildigi
siniftaki 6grencilerin basarilarinin geleneksel yontemin uygulandigi siniftaki 6grencilerin
basarilarina goére daha yiiksek oldugu sonucu elde edilmistir. Benzer olarak Senol Ozyigit
(2011), yaratic1 drama destekli matematik 6gretim programinin 6grencilerin matematik dersi
basarisini arttirdigini belirtmistir. Ge¢cim (2012) de 7. Siiflarla yaptigi arastirma da yaratici
dramanin 6grenci basarisini olumlu etkiledigi sonucuna ulagsmistir.

Saab (1988), 6. Siniflarla yaptig1 ¢alismasinda dramanin basari iizerinde geleneksel
yonteme gore anlamh bir etki yarattigini belirtmistir. Omniewski (1999) ise 2. Siniflarla yaptig
calismasinda sanat karisimi yontemiyle 6grenim goren grubun diger gruplardan daha basarili
oldugunu belirtmistir. Benzer olarak Fleming Merrell ve Tymms (2004) tarafindan ingiltere’de
yapilan calismada yaratici dramanin matematik puanlarini olumlu yonde etkiledigi sonucuna
ulasilmistir. Kariuki ve Humphrey (2006) ise 4. Siniflarla yaptiklari ¢calismada yaratici dramanin
akademik basariy1 olumlu yonde etkiledigi sonucunu elde etmistir.

Yukarida bahsedilen arastirmalardan elde edilen sonuglarla, bu arastirmanin yaratici
drama yonteminin geleneksel 6gretim yontemine gore 6grenci basarisini arttirdifl sonucu
tutarlilik gostermektedir. Yontemin basariy1 arttirma sebepleri arasinda; somut 6grenmeler
saglamasi, konularin gilinlik hayatla iliskilendirilmesi, isbirligine yoneltmesi, 6grencilerin
sorumluluk almasi ve aktif olarak derse katilmasi, eglenceli olmasi, derse ilgisi olmayan
ogrencilerin dikkatini cekmesi, ortamin rahatlik hissi vermesi gosterilebilir.

Ogrenme ve ogretmenin etkili olmasinda 6grenmenin miktar1 yaninda kahchg da
onemlidir (A¢ikgdz, 2003). Yaratici drama yonteminin kalic1 68renmeler saglayip saglamadigini
belirlemek bu arastirma agisindan 6nemli bir yere sahiptir. Bu amagla sontest uygulandiktan 6
hafta sonra deney ve kontrol gruplarina ayni basari testi kalicilik testi olarak uygulanmigtir.

Yaratici dramayla 6gretim yapilan deney grubu ile geleneksel yontemlerle 6gretim
yapilan kontrol grubunun 68renmelerinin kaliciligl arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark
olup olmadigini belirlemek icin kalicilik testi puanlari tizerine yapilan t testi ve Mann-Whitney U

testi sonuclar1 Tablo 4.4’ de verilmistir.
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Tablo 4.4. Deney ve Kontrol Gruplarinin Kalicilik Testi Sonuclarinin Karsilastirilmasi

Ortalama N S.S. s.d. t p U p
Kontrol Kalicilik 53,0 16 18,89268
Deney Kalicilik 77,0 16 15,48332

15 -3,449 0,004 2095 0,002

Tablo 4.4. incelendiginde deney grubunun aritmetik ortalamasinin 77,0, kontrol
grubunun aritmetik ortalamasinin ise 53,0 oldugu goriilmektedir. Bu sonuclara gore
ortalamalar arasinda fark vardir (t = -3,449; p < 0,01 ve U = 209,5; p < 0,05) Yani deney grubu
kalicilik testi ile kontrol grubu kalicilik testi puanlari arasinda istatistiksel olarak anlaml bir
fark oldugu goriilmektedir.

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore yaratici drama yonteminin geleneksel 6gretim
yontemine gore daha kalict 6grenmeler sagladigi soylenebilir. Elde edilen sonug, diger
arastirmalarin drama yonteminin kalicalift olumlu yénde etkiledigi bulgulariyla
desteklenmektedir.

Tanriseven (2000) tarafindan yapilan arastirmada drama yontemiyle problem ¢6zmenin
geleneksel yontemle problem ¢ozmeye gore daha kalici 6grenmeler sagladigi sonucuna
ulasilmistir. Benzer olarak Duatepe (2004), yaptigi calisma sonucunda drama temelli 6gretimin
geleneksel 6gretim yontemine gore 6grenmelerin kalicilig tizerinde daha etkili oldugunu elde
etmistir. Kayhan (2004) tarafindan yapilan arastirma sonucunda da yaratici drama yonteminin
ogrenmelerin kalicihigl lizerinde etkili oldugu bulunmustur. Sézer (2006) tarafindan yapilan
arastirma sonucunda ise yaratici drama yonteminin 6grenmelerin kalicilig1 tlizerinde etkili
oldugu saptanmistir. Karapinarh (2007) tarafindan yapilan arastirmada, yaratici dramanin
kullanildig1 gruptaki 6grencilerin 6grenmelerinin kaliciik diizeyinin geleneksel yontemin
kullanildig gruptaki 6grencilerin 6grenmelerinin kalicilik diizeyine oranla daha yiiksek oldugu
sonucuna ulasilmistir.

Ogrencilerin matematik dersinde basarili ya da basarisiz olmalarinda matematige
yonelik tutumlarinin rolii biyiiktir (Coban, 1989). Yaratici drama yonteminin 6grencilerin
matematige yonelik tutumlarinda olumlu etki saglamasi bu acidan 6nemli yer tutmaktadir.

Yaratici dramayla 6gretim yapilan deney grubunun uygulama 6ncesi matematige yonelik
tutumlariyla uygulama sonrasi matematige yonelik tutumlari arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek icin tutum testi puanlari {izerine yapilan t testi ve

Wilcoxson eslestirilmis iki 6rneklem testi sonuglar1 Tablo 4.5'de verilmistir.

Tablo 4.5. Deney Grubunun On Tutum ve Son Tutum Puanlarinin Karsilastirilmasi

Tutum Ortalama N S.S. s.d. t p WE p
On test 76,5625 16 14,102364

15 -2,957 0,010 103,55 0,013
Son test 83,5625 16 11,88259
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Tablo 4.5. incelendiginde ontest tutum puaninin aritmetik ortalamasinin 76,5625,
sontest tutum puaninin aritmetik ortalamasinin 83,5625 oldugu goriilmektedir. Tabloda verilen
WE istatistigi Wilcoxson eslestirilmis iki 6rneklem testi degeridir. Elde edilen sonuclara gore
ortalamalar arasinda fark vardir (t = -2,957; p < 0,05 ve WE = 103,5; p = 0,013 < 0,05). Yani
tutuma ait 6n test ve son testler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu
gorilmektedir.

Elde edilen sonuclara gére drama yonteminin 6grencilerin matematige yonelik tutumlari
tizerinde olumlu etki sagladigi soylenebilir. Bu sonu¢ diger arastirmalarin bulgulariyla
desteklenmektedir.

Ekin6zii (2003) tarafindan 8. Siniflarla yapilan ¢alismada drama yontemiyle ders islenen
grubun tutumlarinin, geleneksel yontemle ders islenen grubun tutumlarina goére anlamh
derecede yliksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Duatepe (2004) tarafindan yapilan arastirmada
ise yaratici drama yonteminin 6grencilerin matematige ve geometriye yonelik tutumlar
tizerinde etkili oldugu sonucu elde edilmistir. Benzer olarak Kayhan (2004) tarafindan 3.
Siniflarla yapilan ¢alismada drama yonteminin 6grencilerin matematige yonelik tutumlar:
tizerinde olumlu bir etki sagladigi tespit edilmistir. Bir diger arastirmada Soner(2005),
ilkogretim 3. Siniflarla yaptig1 calismada drama yontemi ile 6gretim yapilan grubun tutum puani
ortalamasi ile geleneksel 6gretimin yapildig1 grubun tutum puani ortalamasi arasinda deney
grubu lehine anlaml bir fark oldugu sonucuna ulasmistir. Sézer (2006) tarafindan yapilan
arastirmada da drama y6nteminin 6grencilerin matematige yonelik tutumlarini olumlu yénde
etkiledigi sonucu elde edilmistir. Fleming, Merrell, Tymms (2004) tarafindan yapilan
arastirmada ise drama yonteminin uygulandigi 6grencilere matematigi sevme ve deger
kazandirmada geleneksel yodntem uygulanan o6grencilere oranla o6nemli 6l¢lide fark
bulgulanmistir. Arastirmanin bulgular1 s6zli edilen diger arastirma bulgulariyla tutarhlik

gostermektedir.
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5. SONUC VE ONERILER

Bu boliimde elde edilen bulgulara dayali olarak elde edilen sonuglara yer verilmistir.

Ayrica egitimcilere konu ile ilgili 6nerilerde bulunulmustur.

5.1. Sonuglar

Bu arastirma, ilkogretim 6. Sinif matematik dersi “Tam Sayilar” linitesinin 6gretiminde
kullanilan drama yodnteminin 6grencilerin matematige yonelik tutumlarina, basarilarina ve
ogrenmelerin kaliciligina etkisini belirlemek amaciyla yapilmistir. Yapilan arastirmaya dayali

olarak asagidaki sonuglar elde edilmistir.

1. Arastirmanin birinci alt problemi olan “Drama yontemi uygulanan deney grubu 6grencileri
ile geleneksel yontem uygulanan kontrol grubu 6grencilerinin sontest puanlar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?” alt probleminin sinanmasindan elde edilen
sonuglar incelenmistir. Geleneksel yontemin uygulandig1 kontrol grubu ile yaratici drama
yonteminin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin basar1 diizeyleri arasinda deney grubu
lehine anlamli bir farklilik bulunmustur.

2. Arastirmanin ikinci alt problemi olan “Drama yontemi uygulanan deney grubu 6grencileri
ile geleneksel yontemi uygulanan kontrol grubu o6grencilerinin kalicilik testi puanlar
arasinda anlamli bir fark var midir?” alt probleminin sinanmasindan elde sonuclar
incelenmistir. Geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubu ile yaraticti drama
yonteminin uygulandigi deney grubunun oOgrencileri arasinda O6grenmenin kalicilig
bakimindan deney grubu lehine anlamli bir farklilik bulunmustur.

3. Arastirmanin ii¢iinct alt problemi olan “Drama yonteminin, 6grencilerin matematik dersine
karsi olan tutumlar: lizerinde olumlu etkisi var midir? “ alt probleminin sinanmasindan
elde edilen sonuclar incelenmistir. Yaratici drama yonteminin 6grencilerin matematige

yonelik tutumlari tizerinde olumlu bir etki sagladig bulgusu elde edilmistir.

Bu arastirmada matematik dersi “Tam Sayilar” tinitesinde kullanilan drama yonteminin
geleneksel 68retim yontemine gore d8rencilerin basarilarini ve 6grenmenin kaliciligini arttirdigi
sonucuna ulasilmistir. Ayrica dramanin 6grencilerin matematige yonelik tutumlarina olumlu
yonde etkiledigi bulunmustur. Arastirma siirecinde yapilan gézlemlere dayali olarak bu yontem
sayesinde derse ilgisi olmayan Ogrencilerin de derse etkin katiim gosterdigi, 6grencilerin
eglenerek 0grendigi, matematik dersine severek katildigi, etkinliklere katilimda istekli
olundugu, 6grencilerin isbirligi icinde bilgileri giinliik hayatla iliskilendirerek hareket ettigi

soylenebilir.

27



Hasibe GUL GUMUS, Yiiksek Lisans Tezi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Mersin Universitesi, 2017

Drama yonteminin bu kadar faydali olmasinin yaninda yasanilan siirecin getirdigi
zorluklarin da varhgindan s6z etmek miimkiindiir. Ogrencilerin drama hakkinda yeterli bilgiye
sahip olmamasi silirecin oyun olarak algilanmasina neden olabilir. Bu anlamda &gretmenin
ogrencilere dramay1 tanitmasi, drama etkinlikleriyle 6grencileri siirece hazirlamasi ve siireg
icerisinde kontrolii elden birakmamasi gerekebilir. Sinif mevcudunun fazla olmasi her 6grenciyi
etkinlige katma agisindan sikinti olusturabilir. Ayrica 6gretmenin planlar1 hazirlayip siireci
etkin yoOnetebilmesi i¢cin drama alaninda egitim almis olmasi gereklidir. Drama yapilacak
ortamin diizenlenmesi, planlarin ve materyallerin hazirlanmasi1 6gretmeni zaman agisindan
zorlayabilir. Ayni zamanda bu planlarin uygulandig stire bakimindan ders saatlerinin yetersiz
gelmesi ve miifredat1 yetistirme kaygisi bu yontemin derslerde siirekli olarak kullanilmasini
engelleyebilir. Bunlarin yaninda bazi velilerin dramay1 bir oyun ya da tiyatro gibi gérmeleri ve
sinav kaygist duymalari, idarecilerin yontem hakkinda yeterli bilgiye sahip olmamalar1 bu

yontemin uygulanabilirligini sinirlandirabilir.
5.2.  Oneriler

1. Drama yonteminin 6grenci basarisina, tutumuna ve 6grenmenin kaliciligina olan olumlu
etkisi disiiniildiigiinde 6gretmenler bu yonteme derslerinde zaman zaman yer vermelidir.

2. Dramay1 derslerinde kullanacak 6gretmenler oncesinde c¢ok iyi bir planlama yapmali
olusabilecek olumsuzluklara kars1 énlem almalidir.

3. Ogretmenin drama yontemini basarih bir sekilde uygulayabilmesi icin bu konuda egitim
almis olmasi 6nemlidir. Egitim fakiiltelerinde biitiin boliimlerde drama egitimi verilebilir.
Drama egitimi almamis 6gretmenlerin bu yontemle tanismasini saglamak icin seminerler
ve hizmet ici egitimler verilebilir.

4. Ogrencilerin dramay1 bir oyun olarak algllamamasi icin ve etkin bir 6grenmenin
gerceklesmesi icin drama yontemiyle ders anlatmadan 6nce 6grencilere dramayi tanitacak
ve 0grencileri derse hazirlayacak etkinlikler yaptirilabilir.

5. Drama yodnteminin biitlin asamalarinda 06grencilerin aktif olmasi saglanmali fakat
ogrencilerin dersten kopmamasi icin gereken yerlerde 6gretmen miidahele edebilmelidir.

6. Drama yoOntemi derse ilgisi olmayan o6grencilerin dikkatini c¢ekebileceginden ve
ogrencilerin derse olan 6n yargilarini kirabileceginden bu firsat iyi degerlendirilebilir.

7. Ogrencilerin hepsinin etkinliklere katihmi saglanmah ancak goniilliiliik esasina dikkat
edilmelidir. Etkinlige katilmak istemeyen 6grenci zorlanmamaldir.

8. Drama yoOnteminin uygulanacagi mekanin rahat hareket edebilecekleri, 6grencilerin
etkinlikleri uygulayabilecekleri bir ortam olmasi gerekliliginden okullarda drama siniflar

olusturulabilir.
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10.

11.

12.

13.

14.

Her konuda olmasa da o6gretmenlerin zaman zaman derslerinde dramay1 kullanmasini
saglamak amaciyla ders kitaplarinda etkinliklere yer verilebilir.

Idarecilerin ve velilerin dramay: bir oyun ya da tiyatro gibi algilamas1 miimkiin olacagindan
bu konuda dramayi tanitacak seminerler diizenlenebilir.

Ogretmenlerin derslerinde kullanabilmesi icin kaynak kitaplar basilabilir, uygulamaya
doniik icerinde ders planlari olan arastirmalarin sayisi arttirilabilir.

Dramanin her konuda ve her sinif diizeyinde uygulanabilir olup olmadigini belirlemek icin
farkli konu ve sinif diizeylerinde yapilan arastirmalarin sayilari arttirilabilir.

Sadece geleneksel yontemle dramayr Kkarsilastiran arastirmalardan ziyade diger
yontemlerle dramayi karsilastiran arastirmalara da yer verilebilir.

Velilerin drama hakkindaki diistincelerini tespit etmeye yonelik arastirmalar yapilabilir.
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EKLER

EK-1: Ders Planlar

UNITE: Tam Sayilar

KONU: Tam Say1

SINIF: 6.Sinif

KiSI SAYISI: 16

SURE: 40 Dakika.

YONTEM: Drama

ARAC-GERECLER: Tam sayilarin yazili oldugu kartonlar, tam sayilarin gilinliik hayatta
kullanimina ait resimler, miizik.

KAZANIM: Tam sayilar1 yorumlar.
ISINMA

Ogrencilere bu derste tam sayilar1 tamyacagimizdan bahsedilir. Tam say1 sézciigiinden ne
anladiklan sorularak derse giris yapilir. Ogrencilerden alinan cevaplar sonrasinda bu sayilarla
nerelerde karsilastiklar1 sorulur. Ogrencilere s6z hakk: verildikten sonra bu derste hem eglenip

hem 6grenmeye hazir olup olmadiklari sorularak 6grenciler derse giidiilenir.
1. ETKINLIK:

Ogrencilerden mekanda yiiriimeleri istenir: Bir siire sonra rahat edebilecekleri bir yer se¢cmeleri
ve verilen komutlara uymalar istenir. Ogretmenin sdyledigi kelime onlar icin olumlu bir anlam
cagristiriyorsa ziplamalari, olumsuzsa yere ¢okmeleri, tarafsiz ise ayakta sadece durmalari

istenir.

e 7 TLalacak

e Denizin tstiinde 15 metre
e Sifirin altinda 15°C

e Bir apartmanin zemin kati
e 6 metreileri

e 10 TL borg

e Deniz seviyesi

e Karla yapilan satis

e Denizin altinda 5 m

e 100 metre geri
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2. ETKINLIK:

Ogrencilerden cember olmalar istenir. Yere pozitif negatif sayilar ve sifirlar 6grencilerin éniine
gelecek sekilde yapistirilir. Ogrencilerden goniillii ebe secilir. Ogrenci + deyince + lar, - deyince
- ler, sifir deyince sifirlar, tamsay1 deyince ise hepsinin yer degistirmesi gerektigi soylenir. Bu
arada ebe olan 6grenci kendine yer bulmaya calisir. Bir siire sonra ise - yerine negatif, + yerine

pozitif say1 denmeye baslanir.
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CANLANDIRMA
3. ETKINLIK:

Ogrenciler A-B olacak sekilde 2 serli gruplara ayrilir. Gruplara karisik olarak asagidaki roller
dagitilir.

A1: Bir tuhafiyede ¢ok giizel bir kazak begendiniz yalnizca 30TL’ niz var ve bu kazagi alabilmeyi

1¢ok istiyorsunuz. Tuhafiyeciyi ikna etmeye calisiyorsunuz.

B1: Bir miisteriniz bir kazak begendi. Fakat karsiliginda teklif ettigi para kazagin maliyetini

karsilamadigi icin vermek istemiyorsunuz.

A2: Esinizle birlikte ev almak istiyorsunuz. iki tane seceneginiz var. Biri 1. kat digeri 8. Kat, 8.
Katta olan dairenin asansorii yok fakat ¢ok giizel bir manzarasi var ve evi ¢ok begendiniz onu

almak istiyorsunuz.

B2: Esinizle ev almaya karar verdiniz. Biri 1. kat digeri 8. Kat, 8. Katta olan dairenin asansori
yok ve kilolarinizdan dolay1 merdivenleri ¢ikmakta zorlaniyorsunuz. 1. Kattaki daireyi almakta

kararlisiniz.

A3: Ogrencisiniz. Arkadaslarinizdan birine 200 TL borcunuz var ve alacagim istiyor. Borcunuzu
o0demek icin yeterli paraniz yok. Baska bir arkadasiniz para teklif ediyor fakat onu almak
istemiyorsunuz. Arkadasiniz para vermekte israr ediyor, onun sizi anlamadigin

diisiiniiyorsunuz.

B3: Ogrencisiniz arkadasimizin birine 200 TL borcu var ve arkadasi alacagim istiyor.
Arkadasiniza yardim etmek istiyorsunuz. 150 TL’ niz var ve kalan1 da bir sekilde

bulabileceginizi diistinliyorsunuz. Tek isteginiz arkadasinizin sikintisina ¢6ziim bulmak.

Ogrencilere birbirinden habersiz roller verilir. Ogrencilere hazirhk siiresi verilmeden

O0gretmenin yanina gittigi grup dogaclamasini yapar.
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4. ETKINLIK:

Mekan icerisine bes tanesi {i¢ parcaya bir tanesi iki parcaya ayrilmis resimler dagitilir.
Ogrencilerden ortamda yiiriimeleri istenir. Ogretmenin komutuyla duran 6grenciler yine
o0gretmenin komutuyla kendisine en yakin parcayr alarak yapbozu tamamlayip grubunu
olusturur. Ogrencilerin elindeki resimler giinlik hayatta tamsayr ornekleri iizerinedir.
Ogrencilere 10 dk hazirlk siiresi verilerek canlandirma hazirlamalar1 istenir.

Canlandirmalarinda resimlerin lizerindeki sayilara dikkat etmeleri istenir. Hazirlik sonrasinda

canlandirmalar izlenir.
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DEGERLENDIRME
5. ETKINLIK:

Ogretmen o6grencilerden yerine gecmelerini ister. Hafif bir miizik acar ve gozlerini
kapatmalarini ister. Denizin 10 metre altindasiniz, kendinizi suyun akisina birakin, ilik
rahatlatan bir sudasiniz, rahatlayin suyun sizi yavas yavas kaldirdigini hissedin artik suyun 5 m
altindasiniz kendinizi suyin akintisinda ¢ok iyi hissediyorsunuz bir saga bir sola suyun akisi sizi
yonlendiriyor. Su sizi yavas yavas kaldirmaya devam ediyor ve giin 151811 hissetmeye
bashiyorsunuz ve artik denizin ylizeyindesiniz giinesin 1sitic1 etkisi sizi tamamen rahatlatiyor.
Ilik ama etkili bir riizgar esmeye basladi ve sizi deniz ylizeyinden alip yavas yavas gokyliziine
gotiirliyor, artik deniz arkanizda kaldi ve 5m yiiksekliktesiniz. Denize bakiyorsunuz mavi hafif
dalgali huzur verici bir taraftan gokyliziine bakiyorsunuz iciniz sevingle doluyor biraz daha
yaklastiniz bulutlara 10m ytksekliktesiniz. Tamamen rahatladiniz rizgarin sesi adeta bir
melodi gibi gelme basladi. Hazir hissettiginizde yavas yavas kendiniz birakin ve asagi inin.

Indiginizde gozlerinizi acabilirsiniz.

Ogrenciler yerlerine gecer ve 6gretmen,

-Tam sayilara dair neler anladiniz?

-Neler 6grendiniz?

-Tam sayilar glinliik hayatta nerelerde kullaniliyor?
-Kendinizi nasil hissettiniz?

Sorularina dgrencilere yoneltir. Isteyen 6grenciye soz verilir.

DERS: Matematik

UNITE: Tam Sayilar

KONU: Tam Say1

SINIF: 6.S1nif

KisSi SAYISI: 16

SURE: 40 Dakika

YONTEM: Drama

ARAC-GERECLER: Camasir ipi, mandal, kiyafet seklinde kesilip lizerine tam sayilarin yazildigi
kartonlar, tam sayilarin yazili oldugu Ogrencilerin boyunlarina asmalar1 igin hazirlanan
kartonlar.

KAZANIM: Tam sayilar1 say1 dogrusunda gosterir.
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ISINMA
1. ETKINLIK:

Ogrencilerden ¢ember olmalar1 istenir. Bir akim oyunu oynayacagimiz sdylenir.
Ogretmen saga dogru +1 diye baslarsa +2, +3, +4 seklinde sirayla elleri saga dogru alkis yaparak
devam edilecegi, sola dogru -1 diye baslarsa -2, -3, -4 seklinde sirayla elleri sola dogru alkis
yaparak devam edilecegi soylenir. Sirasi gelen 6grenci sifir diyerek akimin geldigi yone dogru
ellerini agarsa akimin ters yone dogru +1 veya -1 den baslayacag belirtilir. Sirasi gelen 6grenci
kars1 diyerek karsi taraftan birini gosterirse o Kkisi istedigi yonden akimi baslatir. Amag

arkadaslari sasirtarak en sona kalmaktir.
CANLANDIRMA
1. ETKINLIK:

Sinifin tamami sekizer Kisilik iki gruba ayrilir. Gruplara lizerinde tam sayilarin yazih
oldugu kiyafet seklinde kesilmis kartonlarin bulundugu kapali torbalar verilir. Sinifta siralara
baglanarak iki gamasir ipi olusturulur ve sifirin yazili oldugu kartondan kiyafetler her iki grubun
ipinin ortasina gelecek sekilde asilir. Bu ipler dnceden esit araliklarda diigiimlenmistir.
Gruplardaki 6grenciler kendi grup torbalarindan birer karton seger ve hep birlikte ¢amasir
ipindeki uygun olan yerlere asarlar. Her égrenci kendi kartonunun arkasinda durur. Ogretmenin

yanina gelmesiyle her 6grenci kendisini o tamsayi yerine koyarak “Buradayim cilnki....”

cumlesini tamamlar.

.'
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2. ETKINLIK:

Her bir 6grencin boyunlarina asilacak sekilde tam sayilar hazirlanir. Ogrencilere karigik
olarak bu tam sayilar dagitilir. Ogrencilerden égretmenin komutuyla yere diiz bir sekilde
birakilmis olan ipin iizerine siralanmalar istenir. Bu sirada konusmak yasaktir. Herkes
boynunda asili olan tamsayinin bulunmasi gereken yere ge¢melidir. Her 6grenci uygun yere

gectikten sonra alkislanarak calisma bitirilir.
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DEGERLENDIRME

Ogretmen dgrencilere;
-Neler yaptik?
-Amacimiz neydi?
-Neler hissettiniz?

Sorularimi yonelttikten sonra tahtaya say1 dogrusunu cizer. “Say1 dogrusunda goriildigi gibi
sayilarin éniine konulan + ve - isaretleri sayilarin yéniinii belirtir. Oniinde isaret olmayan ya da
+ isareti olan sayilar pozitif tam sayilar oniinde - isareti olan sayilar negatif tam sayilar olarak
adlandirilir. Pozitif tam sayilar negatif tam sayilar ve 0 sayisinin birlikte tam sayilar1 olusturur.
Negatif ve pozitif tam sayilar zit yon ve deger ifade eder. Sifirin isareti yoktur. ” bilgileri

ogrencilerle pekistirilir.

DERS: Matematik

UNITE: Tam Sayilar

KONU: Mutlak deger

SINIF: 6.S1mif

KiSi SAYISI: 16

SURE: 40 Dakika+40 Dakika
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YONTEM: Drama
ARAC-GERECLER: Renkli mendiller, tam sayilarin yazili oldugu kartlar, resim kagidi, kuru boya,
mutlak deger icin hazirlanmis cubuklar.

KAZANIM: Bir tam sayinin mutlak degerini belirler ve anlamlandirir.
ISINMA
1. ETKINLIK:

Bu etkinlik icin bahgeye cikilir. Ogrenciler pozitifler ve negatifler olmak iizere iki gruba
ayrilir. Boyunlarina tam sayilarin yazili oldugu kartonlar asilir ve 6grenciler say1 dogrusu
seklinde dizilir. Sifir yerinde sabittir ve eline mendiller verilir. Ogretmen 5 birim uzakliktakiler
deyince -5 ve +5 mendili kapmaya calisir. 2 birim deyince +2 ve -2 mendili kapmaya c¢alisir.

Biitiin 6grenciler bitene kadar devam edilir. En ¢ok mendil toplayan grup kazanir.
CANLANDIRMA
2. ETKINLIK:

Yerlere +5, -5 +20,-20 +10,-10 seklinde her sayinin negatifi ve pozitifi olacak sekilde
kagitlar dagitihr. Ogrencilerden serbest olarak dolagmalar1 istenir. Ogretmenin komutuyla
ogrenciler durur ve kendilerine en yakin olan kagidi alir. Ogretmen 6grencilerden kendi eslerini
yani isaretleri zit fakat sayilar1 ayni olan eslerini bulmalarini ister. Esler birbirlerini bulduktan
sonra + isaretli olanlarin mutlu - isaretli olanlarin mutsuz oldugunu ve - isaretlilerin de mutlu
olmak istedigini soyler. Ciftlerden buna bir ¢6ziim bulmalarini ister ve 5 dakika hazirlik siiresi

verir. Her ciftin buldugu ¢6ztimler canlandirma olarak izlenir.
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3. ETKINLIK:

Bir varmis, bir yokmus. Evvel zaman icinde, kalbur saman icinde, ben deyim su agacin
siz deyin su yamacin arkasinda kocaman bir tam sayilar koytli varmis. Koyiin icinden gecen dere
bu koyt ikiye ayirirmis bir tarafta negatif sayilar diger tarafta pozitif sayilar yasarmis. Bu iki
tarafi birlestiren bir kopri varmis elbette. Pozitif sayilar her seye olumlu baktiklar i¢cin ¢ok
mutlularmis, birlikte oyunlar oynar giiliip eglenirlermis, negatif sayilar ise bir o kadar
mutsuzmus. Ciinkii onlar da her seye olumsuz bakarlarmis, adeta giilmek nedir bilmezlermis. Bu
iki tarafa da ait olmayan Oyle biri varmis ki ne olumlu diisiinebiliyor ne de olumsuz
diisiinebiliyormus. Bu kisiye de sifir derlermis. Bu iki yakay1 birbirine baglayan onlar arasindaki
diizeni saglayan da iste bu sifirmis. Sifir kopriide durur ve diger tarafa gecisi engellermis. Gel
zaman git zaman sifir bu durumdan ¢ok sikilmis. Mutlu insanlarin kapisini ¢alip onlar gibi mutlu
olmak istemis. Mutlu insanlar senin bizim gibi + isaretin yok diyerek onu aralarina almamislar.

Pozitif sayilarla sifir arasinda tartisma baslamis. Sifir ¢aresiz bir sekilde kopriiye geri donmiis.
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Diger giin sifir mutsuzlarin kapisini ¢almis bu sefer onlar sen bizim gibi degilsin bizim gibi -
isaretin yok diyerek onu aralarina almamislar. Zaten sifir da negatif sayilarin haline ¢ok
tizliilmis onlar hi¢ de pozitif sayilar gibi mutlu degillermis, caresiz kopriiye ge¢mis tekrar. Tiim
gece goziine uyku girmeyen sifir zor da olsa bir karar vermis ve koyi terk etmis. Sifirin gidisi
tam sayilar koyiindeki diizeni tamamen bozmus. Pozitif sayilarla negatif sayilar karismis,
mutsuzlar mutlulara baktikca daha ¢ok mutsuz olmaya baslamislar. Sifir koyiin tepesinden olan
biteni izlemis ve cok iiziilmiis. Koyde bunlar olurken bizim sifir az gitmis uz gitmis dere tepe diiz
gitmis. Koca tepelerin ardinda mutlak kdy diye bir kdye ulasmis. Bu kdyde tam sayilar kdyiinde
olmayan bir seyler varmis. Evet evet mutsuz sayilar yokmus burada. Bu koyde herkes cok
mutluymus. Sifir buna bir anlam verememis. K6yiin muhtarini bulmus ve bunun nasil oldugunu
sormus. Muhtar giilmiis ve isin sirrini sifira anlatmis. Meger kdyde sihirli iki ¢ubuk varmus.
Negatif sayilar bu ¢ubuklarin arasindan gecip pozitif sayiya doniisiiyor ve mutlu olarak hayatina
devam ediyormus. Sifir bu ¢ubuklarin tam sayilar koyiinde de ayni huzuru saglayacagini
diistinerek cubuklar1 kendi koyiine gotiirmiis. Koye sifirin geldigini géren tam sayilar cok
sevinmis. Sifir herkesi kendi tarafina gecirmis ve tiim halki derenin basina toplamis. Basindan
gecenleri bir bir anlattiktan sonra sihirli cubuklar1 anlatmis. Negatif sayilar sifirin képriiye
yerlestirdigi cubuklarin arasindan gecerken isaretleri yok oluyor ve mutlu oluyormus. Pozitif
sayllar gecince onlar da isaretlerini kaybediyormus ama bunun onlar i¢in bir anlami
olmuyormus. Ciinkii onlarin isareti olsa da olmasa da zaten pozitiflermis. Sihirli cubuklar
sayesinde tam sayilar kdyii mutlu mesut yasamaya baslamis. Onlar ermis muradina biz ¢ikalim
kerevetine. Gokten 3 elma diismiis biri pozitif tam sayilarin basina, biri negatif tam sayilarin

basina, biri de sifirin basina...

Hikaye “Sifir zor da olsa bir karar verir” climlesinde kesilerek simif ikisi 5’ er kisi, biri 6
kisi olacak sekilde 3 gruba ayrilir ve hikayenin sonunu gruplarin yazip canlandirmasi istenir.
Her gruba 10 dakika hazirlik asamasi verilip canlandirmalar izlenir. Canlandirmalarin bitiminde
tiim gruplar tebrik edilip hikayenin sonu anlatilir. Gruplara 5 dakika hazirlik siiresi verilerek

hikayenin sonrasi canlandirilir.

DEGERLENDIRME
4. ETKINLIK:

Ogretmen canlandirmanin bitiminden sonra égrencilerden goniillii olanlar1 tahtaya alir
ve onlara lizerinde negatif ve pozitif tam sayilarin yazili oldugu kartonlar verilir. Bu sayilarin

isaretleri ¢cikarilabilecek sekilde ayarlanmistir. Ogretmen 6grencilerden tuttugu cubuklar1 képrii
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olarak diisiinmesini ve arasindan gecerken iicret olarak isaretlerini vermesini ister. Ogrenciler

c¢ubuklardan gectiklerinde isaretsiz kalir. Gontllt 6grencilere tesekkiir edilerek ¢calisma bitirilir.

Bir tamsayimin sifira olan uzakligina mutlak deger dendigini ve a sayisinin mutlak
degerinin |a| ile gosterildigini anlatir. Tahtaya say1 dogrusu gizerek ve érnekler yazarak bunu

pekistirir.
5. ETKINLIK:

Ogrencilerden eski gruplarina dénmeleri istenir. Her gruba kuru boya ve resim kagidi

dagitilip mutlak degeri anlatan bir afis hazirlamalari istenir.

DERS: Matematik

UNITE: Tam Sayilar

KONU: Tam Sayilar1 Siralama

SINIF: 6.Sinif

KiSi SAYISI: 16

SURE: 40 Dakika.

YONTEM: Drama

ARAC-GERECLER: Kartonlar, kiiciiktiir- biiytliktiir- esittir sembollerinin kartonlardan yapilmis
hali, kuru boya.

KAZANIM: Tam sayilari karsilastirir ve siralar.
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ISINMA
1. ETKINLIK:

Ogretmen égrencilerden mekanda karisik yiiriimelerini ve diidiik sesiyle durup bir diger
komuta kadar istenileni yapmalarim ister. ilk diidiik sesinde elma toplamalarini ister. Elmalarin
daha yukarida oldugunu, bir digerinin daha asagida oldugunu onu almasini ister. Diidiik sesiyle
tekrar karisik yiirtimelerini ister. Bir diger diidiik sesinde yerden tas toplamalarini soyler.
Diidiik sesiyle karisik yliriimelerini ister. Tekrar diidiik sesiyle denizde yiizdiiklerinin hayal
etmelerini ister. Denize daldiklarini diisiinmelerini ister daha derine diyerek hayallerinde
canlandirmalarin1 ve ylzme hareketi yapmalarini ister. Diger dudiik sesiyle serbest
ylirlimelerini ister. Diidiik sesiyle havanin ¢ok sicak oldugunu ve terlediklerini soyler,
arkasindan simdi ¢ok soguk Ustliyoruz der. Diidiik sesiyle tekrar serbest yiiriimelerini soyler.
Diidiik sesiyle kus olduklarini dnce yerde yiiriimelerini ister, daha sonra uctuklarini daha

yliksege uctuklarini soyler. Son diidiik sesiyle bitirilir.

CANLANDIRMA

2. ETKINLIK:

Ogretmen 6grencilerden cember olmalarimi ister. Ogrencilerden saga dogru 1’ den 5’ e
kadar saymalarini ister ve ticer kisilik dort ve dort kisilik bir grup olusur. Her gruba 2 ser tane

tamsay1 verir.
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Gruba: +10, +20
Gruba: -15, -5
Gruba: +20, -10
Gruba: 0, -15
Gruba: 18, |-18|

v W

Ogretmen, gruplardan ellerindeki sayilarin yer aldigi bir canlandirma hazirlamalarini ister.
Canlandirma esnasinda ellerindeki sayilarin hangisinin daha biiyiik ya da hangisinin daha kiigiik

oldugunu izleyen arkadaslarina nedeniyle birlikte acikca sdylemeden hissettirmeleri beklenir.

3. ETKINLIK:

Gruplarin canlandirmalari bittikten sonra herkesin grubuna donmesi istenir. Gruplara <,
>, = sembolleri dagitilarak her gruba sirasiyla sayilar1 ve sembolleri kullanarak donuk imge

olusturmalari soylenir. Biitlin gruplar bitirdikten sonra yanlis varsa diizeltilir.
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DEGERLENDIRME

4. ETKINLIK:
Gruplardan tekrar bir araya gelmesi istenir. Her gruba kartonlar ve 5 er tamsay1 verir.

Grup: +10, -20, -15, 0, |-15|
Grup: -12, +25, 0, - 20, | 25|
Grup: 30, -30, -25, 10, |-25]
Grup: 18, -20, |-20], 0, -15

Grup: 24, -16, 26, -26, |-26|

A

Gruplara belirtilen sayilar dagitildiktan sonra bu sayilarin siralanisini goésteren afis
hazirlamalar1 istenir. Hazirlanan afisler duvarlara asilir ve 6grenciler tarafindan incelenir,

yanlislar varsa diizeltilir.
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Ogretmen tahtaya say1 dogrusu cizer. Saga dogru ve sola dogru sayilarin nasil degistigini
sorar. Ogrencilerin sayilarin saga dogru arttigini ve sola dogru azaldigim kesfetmelerini saglar.
Her pozitif saymin negatif sayidan biiylik oldugu, sifirin negatif sayilardan biiylik pozitif

sayllardan kii¢iik oldugu 6grencilere sorularla buldurulur.

DERS: Matematik

UNITE: Tam Sayilar

KONU: Tam Sayilarla Toplama ve Cikarma islemleri.

SINIF: 6.Sinif

KiSI SAYISI: 16

SURE: 40 Dakika

YONTEM: Drama

ARAC-GERECLER: Miizik, tamsay1 pullari, zarf, karakterlerin ve tam sayilarin yazili oldugu
kagitlar.

KAZANIM: Tam sayilarla toplama islemini yapar.
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ISINMA
1. ETKINLIK:

Ogretmen o6grencilerden miizik esliginde mekanda serbest dolasmalarim1 ve verdigi
komutlara gore hareket etmelerini ister. Serbest olarak mekanda dolasmaya baslarlar.
Ogretmen “Yolda dostlarimzla karsilastimiz hadi onlarla selamlasin” , “Hi¢ sevmediginiz
insanlar1 gordiiniiz tepkilerinizi gosterin”, “Sevdiginiz bir cicegi gordiiniiz”, “Cok korktugunuz
bir hayvanla karsilastiniz”, “Arkadaslarinizla dondurma yemeye gidiyorsunuz”, “Sevmediginiz

bir grupla karsilastiniz” seklindeki komutlarla 6grencileri yonlendirir.
CANLANDIRMA
2. ETKINLIK:

Ogretmen her bir égrenciye kapali bir zarf icinde sayma pullar1 verir ve bir + pulla bir -
pulun birbirini yedigini séyler. Gerekirse tahtada sembolik olarak gosterir. Ogrencilerden
karisik bir sekilde dolasmalarini 6gretmenin diidiik sesiyle durarak en yakin olan arkadaslariyla
es olmalarini ister. Esler bir araya geldiklerinde zarflar agilir ve pullar bir araya getirilir. Her
esten pullar bir araya geldiginde ¢ikan sonucun ne oldugunu cevaplamalar1 bunu yaparken de
glinliik hayattan orneklerle kisa canlandirmalar yapmalarini ister. Her bir islem tahtaya

yazilarak toplama islemi haline getirilir.
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3. ETKINLIK:

Ogretmen o6grencilere iki komsu kdyden bahseder. Konuda bahsi gecen insanlarin
birbirine komsu iki kdyde oturduklari, sadece ortadaki su ¢esmesinin bagimsiz oldugunu séyler.
Pozitif ve negatif ismindeki bu kdylerin kendi halklarini ne pahasina olursa olsun ¢ok sevdikleri
ancak diger koyiin halkiyla hi¢ anlasamadiklarini séyler. Ogretmen aym kéyden olan Kisiler bir
araya toplandiginda birbirlerini sevdikleri i¢in sayilarin toplanarak 6niine yasadiklari koytin
isaretinin geldigini, farkli koyde yasayan insanlar bir araya toplandiginda anlasamadiklar i¢in
cikarma islemi yapmalari gerektigini ve hangi kdytn isareti gelecek diye bir tartisma basladigini
anlatir. Burada égrencilere fikirleri olup olmadigi sorulur. Ogrencilerden cevap alindiktan sonra
ogretmen devam eder. Iste iki kody halki bu konuda tartismaya baslar ve kéy meclisleri toplanir.
Sonugta bir karara varirlar. Birbirini sevmeyen bu iki kéy halki bir araya toplanmak zorunda
kaldiginda mutlak degeri biiyiik olan kdyden kiiciik olan kdy ¢ikarilacak ve mutlak degeri biiytlik
olan kéy daha giiclii sayilip onun isareti verilecek diye bir karara varirlar. Ogretmen bu durumu
tahtada birka¢ drnekle gosterdikten sonra 6grencilerden iki kisiyi secerek kdy halkinin yazih
oldugu kartlardan verir.“Buglin hava ¢ok giizel birlikte dondurma yemege gideceksiniz ama
once toplanmalisiniz” diyerek kisa bir dogaclamayla toplama islemi yapmalarini ister. Ayni
dogaclamay1 negatif kdyden iki 6grenciye de yaptirarak islemleri tahtaya yazdirir. Ogretmen bu
sefer negatif kdyden ve pozitif kdyden birer 6grenci ister. “ Bu giin bayram ve biliyoruz ki
insanlar diisman bile olsa bayramlarda birbirini ziyaret eder. Sizde bayram geregi toplandiniz”
diyerek kisa bir dogaclamayla toplama islemi yapmalarini ve islemi tahtaya yazmalarini ister.

Bu durum biitiin 6grencilerle ikiser ikiser canlandirilip tahtaya islemler yazilir.
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DEGERLENDIRME

Ogretmen o6grencilere;
Neler 6grendiniz?
Nasil hissettiniz?

Sorularii yonelttikten sonra birka¢ 6rnekle toplama islemi pekistirilir. Daha sonra
ogrenciler 4 Kkisilik gruplara ayrilarak giinliik hayatta tam sayilarla toplama islemini
yapabilecekleri bir problem durumu yazmalari istenir. Her grup yazdig1 problemi diger gruba
verir ve gruplar problemleri ¢ozer. Tekrar problemler ve ¢oziimler bir diger gruba verilerek
kontrol ettirilir. Ogretmen tahtaya problem durumlarini ve ¢oziimlerini yapar. Ogrencilerin

¢Ozlmleri panoya asilir.

Ogretmen 6grencilere; pozitif iki tamsayimin toplaminin pozitif, negatif iki tam saymin
toplaminin negatif oldugunu ve ters isaretli iki tam say1 toplanirken mutlak degeri biiyiik olan
sayldan mutlak degeri kiiciik olan sayinin c¢ikarilip farkin soluna mutlak degeri biiyiik olan

sayinin isaretinin konulacagini soyler.

DERS: Matematik

UNITE: Tam Sayilar

KONU: Tam Sayilarla Toplama ve Cikarma islemi.

SINIF: 6.S1nif

KiSi SAYISI: 16

SURE: 40 Dakika + 40 Dakika

YONTEM: Drama

ARAC-GERECLER: Tam sayilarin yazil oldugu kartonlar, ip.
KAZANIM:

e Tam sayilarda ¢ikarma isleminin eksilenin ters isaretlisi ile toplamak anlamina geldigini

kavrar.

ISINMA
1. ETKINLIK:
Ogrenciler cember seklinde dizilir. Géniillii bir kisi ebe olarak cemberin ortasina gecer.
Ogretmen cemberdekilere bir nesne verir ve nesneyi elden ele gezdirmelerini ister. Ebenin
amacl1 nesneyi bulmak ¢emberin amaci ise nesneyi ebeden gizlemektir. Ebenin 3 hakki vardir

bulamazsa baska bir goniillii ebe olur. Bulursa nesneyi yakalatan kisi yeni ebedir.
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2. ETKINLIK:

Ogretmen 6grencilere; “Simdi goniillii 6grencilerle 6nceki derste olusturdugumuz say1
dogrusundan yapalim mi1? Ama bir kisi hari¢ o bizim yolcumuz say1 dogrusu da yolumuz,
yolcumuzun bir ipi var ben ona komutlar verecegim ve o da o komutlar1 takip edecek.
Yolcumuzun bazi duraklardan almasi gereken degerli esyalar var dogru duraga giderse o
duraktan o esyay alabilir. Degerli esyayr almadan 6nce duraktaki kisiyle selamlasip, o kisiye
bulundugu sayiyla hitap etmelidir. Nesne o kiside degilse tam sayimiz yolcuyu uyaracak,
ondaysa nesneyi vererek dogaclamaya katilacak. Baslangi¢ noktamiz kim olabilir? Tabii ki de
sifir. Kuralimiz su ben hangi sayiy1 soylersem yolcumuz ilk o sayiy1 bulacak. Daha sonra
soyledigim isaretlere gore yoniinii belirleyip soyledigim kadar ilerleyecek” seklinde ipuglariyla
ogrencileri giidiiler. Yolcu olan 6grenci baglamadan 6nce gozlerini kapatir ve 6gretmen islemler
icin gitmesi gereken sayilarin oldugu kisilere degerli esya yerine sembolik olarak gililen ¢ocuk

kartlari verir.

e Ogretmen goniillii bir égrenciye ilk istikamet -6 demesiyle 6grenci elindeki ipin bir
ucunu sifira verir ve - 6 ya giderek ipin o kismini tutmasini saglar. Ogretmenin simdi +
yonde +5 birim git demesiyle 6grencinin + yone 5 birim giderek ipin ucunu -1 e vermesi

beklenir.

(-6) + (+5)=-1islemi ve say1 dogrusu tahtaya yazilir.
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e Ogretmen bagka bir goniillii 6grenciye ilk istikamet +7 demesiyle 6grenci elindeki ipin
bir ucunu sifira verir ve +7 ye giderek ipin o kismim tutmasini saglar. Ogretmenin simdi
- yonde +5 birim git demesiyle 6grencinin - yone 5 birim giderek ipin ucunu +2 ye
vermesi beklenir.

(+7) - (+5) = +2 islemi ve say1 dogrusu tahtaya yazilir.

e Bir bagka goniilli 6grenciye ilk istikamet -10 demesiyle 68renci elindeki ipin bir ucunu
sifira verir ve - 10 a giderek ipin o kismini tutmasim saglar. Ogretmenin simdi - yonde -5
birim git demesiyle 6grenci - yone gitmek isterken - 8 birim demesiyle geriye doner ve

art1 yonde 8 birim ilerler. Ogrencinin sagirmasi durumunda 6gretmen yardima olur.

(-10) - (-8) = -2 islemi ve say1 dogrusu tahtaya yazilir.

=10

-12 -1 -10 -9 -8 -7 —6 -5 -4 -3 -2 -1 0 1 2

e Bir baska goniilli 68renciye ilk istikamet - 7 demesiyle 68renci elindeki ipin bir ucunu
sifira verir ve - 7 ye giderek ipin o kismini tutmasini saglar. Ogretmenin simdi + yonde
+7 birim git demesiyle 6grenci + yone + 7 birim ilerler ve ipin ucunu sifira verir.

(-7) + (+7) =0 islemini ve say1 dogrusunu tahtaya yazar.

il

Ogretmen mutlak degeri esit olan zit isaretli iki sayinin toplaminin sifir olduguna dikkat ceker.
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3. ETKINLIK:

Ogretmen 6grencilerin yerlerine gegmelerini isteyerek; “Insanlar hi¢ hata yapmaz mi
peki? Peki bir insan hata yatiginda 6demesi gereken bir bedel vardir degil mi? Hata yapan insan
bizden 6ziir diler ve hatasini diizeltirse ne yapariz? Tabii ki onu affeder ve yanimiza aliriz.

Iste bizim pozitif ve negatif kdylerimizde yasayan insanlar da hata yapip da aralarindan
cikarmak istedikleri kisiyi tekrar aralarina alip toplayabilmek i¢in bir sart vardir. O sart da

isaretini degistirmektir. Nasil m1?

(+5)- (+3)= (+5) + (-3) = +2

Simdi pozitif kdoyden goniillii iki karakter alalim ve bu durumu canlandiralim” diyerek tam
sayilarla ¢ikarma islemine gecis yapar. Ornegin; +6 ve +5 tartigtilar ve +6, +5 i kdyden ¢ikarmak
istiyor:
(+6) - (+5) =2
Buna karsilik +5 koyii terk etmek istemiyor ve isaretini degistirme cezasiyla tekrar kéye kabul
ediliyor.
(+6) + (-5)
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Bu islemin sonucunu biliyoruz degil mi?

Pozitif sayilar koyiinden goniillii iki karakter, negatif sayilar koyiinden goniillii iki karakter ve
bu iki koyden karisik iki karakter alinarak o6grencilerden dogaclamalarla bu durumu
canlandirmalar istenir. Daha sonra biitiin 6grenciler ikiser ikiser tahtada dogaclama ve

sonrasinda islemleri yapar. Yanlis varsa diizeltilir.

DEGERLENDIRME
Ogretmen 6grencilere;
Neler 6grendiniz?
Nasil hissettiniz?

Sorularini yonelttikten sonra, tam sayilarla toplama ve ¢ikarma islemi ile ilgili genel bilgileri
tekrar hatirlatir. Cikarma isleminin eksilenin ¢ikanin ters isaretiyle toplanmasi anlamina
geldigini belirtir. Sinifi 4 gruba ayirarak karisik islemlerin oldugu kagitlar1 6grencilere verir.
Islemleri biten 6grenciler kagitlar1 diger gruplara vererek kontrol ettirir. En son égretmen

gerekli diizeltmeler varsa yapar ve kagitlar1 panoya asar.

DERS: Matematik

UNITE: Tam Sayilar

KONU: Tam Sayilarla Toplama Isleminin Ozellikleri
SINIF: 6.Sinif

KisSi SAYISI: 16

SURE: 40 Dakika

YONTEM: Drama

ARAC-GERECLER:

KAZANIM:

e Tam sayilarla toplama isleminin 6zelliklerini kavrar.
ISINMA
1. ETKINLIK:

Ogretmen siniftan cember olmasim ister. Goniillii bir 6grenci ebe olur. Arkadaslarinin

arkasinda degisme 6zelligi, birlesme 06zelligi, ters eleman, etkisiz elman diye istedigi kadar
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doner ve bir arkadasina dokunur. Dokundugu arkadasiyla ters yonlerde kosup bos yeri

kapmaya ¢alisirlar.

CANLANDIRMA

2. ETKINLIK:

Ogretmen ¢emberde 1’ den 4’ e kadar saydirir. Ayni sayiy1 soyleyenler birleserek dérder Kisilik
dort grup olusturulur. On tarafinda 6zelliklerin yazdig arka tarafinda ise 6zelliklerin islemle

ifadesinin yazili oldugu kagitlar verir ve islemleri yaparak canlandirma hazirlamalart istenir.
1.Grup: (+5) + (-3) = (-3) + (+5) Esit midir? Giinliik hayatla ilgili bir canlandirma yapiniz.
2.Grup: (- 8 ) + (+8 ) isleminin sonucu kactir? Giinliik hayattan bir 6rnekle canlandiriniz.
3.Grup: +10 + 0 isleminin sonucu kagtir? Giinliik hayattan bir 6rnekle canlandiriniz.

4.Grup: [(+6)+(-4)]+(-7)=(+6)+][(-4) + (+7)] Esit midir? Glnliik hayattan bir 6rnekle

canlandirinz.

Islemler ve 6zellikler tahtaya yazilir.
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DEGERLENDIRME
3. ETKINLIK:

Gonulli 2 6grenci tahtaya alinir. Birine +8 digerine 0 verilir. Bu iki sayinin toplamindan

elde edilen sonug sinifa sorulur. Sifirin etkisiz eleman oldugu sinifca bulunur.

Baska iki 6grenci ¢agrilir +10 ve -10 verilir toplaminin sonucu sinifa sorulur. Toplama

isleminin ters eleman 6zelligi sinifca bulunur.

Gonulli iki 6grenci daha cagrilir +12 ve -7 kartlari verilir ve bu iki sayinin toplanmasiyla
elde edilen sonucun kag¢ oldugu sinifa sorulur. Daha sonra dgrencilerden yer degistirmeleri
istenerek bu iki sayiin toplamindan elde edilen sonucun ka¢ oldugu sinifa sorulur. Toplama

isleminin degisme 6zelligi sinifca bulunur.

Goniillii 3 égrenci ¢agrilir +10 , -8 ve -6 kartlar1 verilir. Once +10 ve -8 sayilarinin
toplanip sonra bulunan sonucun -6 ile toplanmasi istenir. Daha sonra -8 ve -6 sayilarinin
toplanip sonucun +10 ile toplanmasi istenir. Sonuglarin esit oldugu sinifga bulunduktan sonra

toplama isleminin birlesme 6zelliginden bahsedilir.
4. ETKINLIK:

Tahtaya islemler yazilarak hangi 6zellige ait olabilecekleri 6grencilere sorulur.
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EK-2: On Test, Son Test ve Kalicilik Testi

1.) Asagidaki ifadeleri ve ifadelere karsilik gelen tam sayilar eslestiriniz.

a) Sifirin altinda 12 °C +600 (...)
b)600 TL borg -12 (...)
c)Deniz seviyesinin 600 metre tstii +12 (..)
d)12 TL kar -70 (...)

-600 (...)

2.) Asagidaki ciimleleri degerlendirip dogru olanlarin yanina D, yanlis olanlarin yanina ' Y

yaziniz.
1 Tiim tam sayilar pozitiftir.
L1 En biiyiik negatif tam say1 -1’ dir.
L] 0 sayisiin isareti yoktur.
1 Say1 dogrusunda saga dogru gidildik¢e tam sayinin degeri kiigtilir.

3.) Asagidaki islemler tam sayilarla toplama isleminin herhangi bir 6zelligini

gostermektedir. Noktali yerlere verilen 6zelliklerden uygun olani yaziniz.

Degisme ézelligi - Dagilma ézelligi - Ters eleman ézelligi - Birlesme Ozelligi - Etkisiz elaman

ozelligi
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4.) Asagidaki say1 dogrusunda harflerle gosterilen noktalara karsilik gelen tam sayilari

yaziniz.
B A 0 E F
+—
0

5)

<& | | | | | »

- T I | | I v

-5 ? +7

Yukaridaki say1 dogrusu es parcalara ayrilmistir. ? isareti yerine hangi say1 gelmelidir?
A) -3 B) 0 C) +1 D) +4
6.) -45, 30, -35, 28, 39

Yukarida verilen tam sayilardan baslangi¢c noktasina olan uzakligi en fazla olan

hangisidir?

A) 39 B) 30 C)-35 D) -45

7)

ifade | Degeri

|-10 | Yandaki tabloda verilen ifadelerin degerleri toplami kagtir?
10|
| +5 ]

A) 15 B) 10 Q-5 D) -15
8.) Asagidakilerden hangisi yanhstir?

A)-5<0<6 B)-25<+22< 0 C)-30<-20<-10 D) -38 <-15< +1
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9.) -10 < < +8 olduguna gore [1 yerine yazilabilecek en biiyiik tam say1 ile en kiiciik tam

say1 hangi sikta dogru verilmistir?
A)E.B.=5 B) E.B. =9 CEB.=7 D)E.B.=4
E.K.=0 EK.=-5 EXK.=-9 E.K.=-5

10.) Ayni saatte Mersin, Erzurum ve Kars’ta yapilan hava sicaklig: 6lciimlerinde Erzurum
Mersin’ den soguk, Kars’tan sicak oldugu belirlenmistir. Hava sicakligi Mersin’de +5 °C,

Kars’ ta -15 °C’ dir. Buna gére Erzurum’da hava sicakligi kac¢ derece olabilir?

A) +6 B)-17 C)-15 D) -10
11.)
é
5
.—>
-12 +5

Yukaridaki say1 dogrusu iizerinde -12 noktasinda bulunan tavsan 5 noktasinda bulunan

havuca ulasmak i¢in kag birim yol gitmelidir?

A) 10 B)17 )19 D) 20

12) a=|-15| b=22 c¢=-12 d=|8]|

Yukarida verilen a, b, ¢, d sayllarinin dogru siralanisi asagidakilerden hangisidir?

A) c<d<ac<b B)b<a<c<d C) a<c<d<b D)c<b<d<a

13.)

Yukarida say1 dogrusunda modellenen islem asagidakilerden hangisinde doru verilmistir?
A)(-4)+(-6)=-10 B)(-4)+(+8)=+4

C) (+6)-(-4)=+6 D)(-4)+(+10)=+6
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14.) Asagidaki tabloda bazi illerin hava sicaklik degerleri verilmistir.

ILLER SICAKLIK DEGERLERI
ANKARA -30C
CORUM 00C

AYDIN 6 0C

KARS -12 0C

Buna gore asagidakilerden hangisi dogrudur?

A) Ankara’ da hava sicakligi 2 °C diiserse hava sicakligi -1 9C olur.
B) Corum’ da hava sicaklig1 5 °C diiserse hava sicakligi 5 °C olur.
C) Aydin’ da hava sicakligi 3 9C yiikselirse hava sicakligi 3 °C olur.

D) Kars’ ta hava sicakligi 4 9C yiikselirse hava sicakligi -8 0C olur.

15.)

® OO
—|® 00—
®

@@ O
@ —®
®

OO
OO

OJXOIO

Sayma pullari ile modellenen islem asagidakilerden hangisidir?
A)(+5)+(+2)=+7 B)(+5)+(-2)=+3

Q) (+5)-(+2)=+3 D)(-5)+(+2)=+3

16.) (-15)-(-5) isleminin sonucu kactir?

A) 15 B) 10 C)-10 D)-15

17.) -13’ iin toplama islemine gore tersi a, +15’ in toplama islemine gére tersi b dir. Buna

gore a+b isleminin sonucu kagtir?
A) -2 B) -1 Qo D) +25
18.) (-17) + (+20) + (- 5) isleminin sonucu asagidakilerden hangisidir?

A)+5 B) 0 C) -2 D) -6
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19.) a+(-1)=5

b-(-3)=4
olduguna goére a + b isleminin sonucu kagtir?
A)8 B) 7 C)-5 D) -7

20.) A’ nin mutlak degeri 1900, B’ nin mutlak degeri 2100 diir. A+B degerinin alabilecegi

en kiiciik tam say1 degeri kactir?

A) -4000 B) -200 C) 200 D) 4000

21.) Say1 dogrusu modeli iizerindeki Fatma’ nin her bir adiminin uzunlugu 1 birimdir.
Buna gore Fatma 6 adim ileri 4 adim geri giderse say1 dogrusu iizerinde hangi noktada

bulunur?
A) +2 B)O C)-2 D)-6

22.) -40’ dan biiyiik en kiiciik tam say1 ile +40’ dan Kkiiciik en biiyiik tam sayinin toplam
kactir?

A)O B) 39 C) 40 D)80

23.)

Ceren: “Mersin’ de sicaklik 20 °C azalirsa, sicaklik -1 °C olacak”

Serdar: "Erzurum’daki sicaklik 10 °C artarsa, sicakhlk  +8 °C olacak”
Buna gore Mersin’deki sicaklik Erzurum’daki sicakliktan kag derece fazladir?

A) 10 B) 15 C) 18 D) 21

65



Hasibe GUL GUMUS, Yiiksek Lisans Tezi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Mersin Universitesi, 2017

24.)
-7 +5 A
+10 B -3
C +2 +1

Yukaridaki tabloda her satir ve siitundaki sayilarin toplami 0 (sifir) olduguna gore A+B+C

toplami kactir?
A) -8 B) -7 Qo D)5

25.) Mehmet Bey’in maasi1 1500 TL’dir. Maasini yeni alan Mehmet Bey 500 TL kiraya, 250
TL mutfak ihtiya¢larina, 400 TL faturalara 6deyecektir. Mehmet Bey’in arkadasindan 650
TL alacagi olduguna gore son durumdaki parasim1 bulmak icin asagidaki islemlerden

hangisi yapilir?

A.) (+1500) + (+400) + (+250 )+ 500 + (-650 )

B.)[ (+1500) + (+650)]+[ (-500 ) + (-250 ) + (-400)]
C) [ (+1500) + (+650)] - [ (-500 ) + (-250 ) + (-400)]
D.) (+1500 ) + (+500 ) + (+250 ) + (-400)+ (-600)

Testteki her sorunun degeri 4 puandir.
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EK-3: Tutum Olgegi

ACIKLAMA

Sevgili Ogrenciler, bu calismanin amaci altina simif 6grencilerinin matematik dersine
karsi tutumlarini belirlemektir. Bu amag¢ dogrultusunda sizlere 20 maddeden olusan bir élcek
uygulanacaktir. Olgege isim yazmaniza gerek yoktur fakat rumuz yazmamz gerekmektedir.
Gorislerinize uygun olan secenegi “X” isareti koyarak belirtiniz.

Katkilarinizdan dolayi cok tesekkiir eder basarilar dileriz.

Matematik Ogretmeni Hasibe Giil 0ZCIHAN

Cinsiyet :Kiz( ) Erkek ()
o = S g =
=€ €| 5|83 B
= S = 2P| ok
ER B £E| 52 o2
£S5 5 S |l ER
Matematik sevdigim bir derstir ()11 c)yreyrey
Matematik dersine girerken biiyiik bir sikint1 duyarim ()l c)rac)reHyraoy
Matematik dersi olmasa 6grencilik hayati dahazevkliolur | ( ) | ( ) | ( )| ( ) | ( )
Arkadaslarimla matematik tartigmaktan zevk alirim ()1 c)lcHlacyren
Matematige ayrilan ders saatlerinin fazla olmasmidilerim | () | ( ) [ C ) | C ) | ()
Matematik dersi calisirken canim sikilir ()1 c)lcHlcyre)
Matematik dersi benim i¢in bir angaryadir ()11 ehYyreareH
Matematikten hoslanirim ()11 eyre
Matematik dersinde zaman gecmek bilmez ()11 eodreareH
Matematik dersi sinavindan ¢ekinirim ()1 )1 ehYyreareH
Matematik benim icin ilgi cekicidir ()1 )l Hlacyre
Matematik, biitiin dersler icinde en korktugum derstir (Yl cHYytaoHyrooyt o
Yillarca matematik okusam bikmam ()1 )lcHylcyre
Diger derslere gore matematigi daha ¢ok severekgahsirrm | () | ( ) | ( )| (C ) | ( )
Matematik dersi beni huzursuz eder ()1 )yl c)yrecyrey
Matematik beni tirkiitiir ()11 earen
Matematik dersi eglenceli bir derstir ()1 )l1rc)yreyrey
Matematik dersinde nese duyarim ()1 c)lcHlacyre)
Derslerin icinde en sevimsiz olan1 matematiktir () c)yrc)yrcyro
Calisma zamanimin ¢ogunu matematige ayirmak isterim ()11 eh)yrearey
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