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Ozet

Isitme Yetersizligi Olan Ogrencilere Kaynastirma Ortamlarinda Uygulanan AKici
Okuma Calismalarina Yonelik Ogretmen Goriislerinin Incelenmesi
Tincay TUTUK
Eskisehir Osmangazi Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii
Ozel Egitim Anabilim Dali
Danisman: Dog. Dr. Macid Ayhan MELEKOGLU
2017

Amag: Bu arastirmada, isitme yetersizligi olan Ogrencilerin devam ettikleri
kaynagtirma ortamlarinda, bu 6grencilerin akicit okuma becerilerini gelistirmeye yonelik
gerceklestirilen uygulamalarin  6gretmen  goriligleri  ¢ercevesinde  incelenmesi
amaclanmustir.

Yontem: Arastirma nitel yaklasima dayali fenomenolojik bir arastirma olarak
desenlenmistir. Arastirma verilerinin toplanmasinda goriisme teknigi kullanilmistir.
Arastirma verilerinin analizinde ise tiimevarimsal yontem kullanilmistir.

Bulgular: Arastirma bulgulari, 6gretmenlerin siiflarinda ¢esitli akict okuma
etkinlikleri yaptiklar1 yoniindedir. Ogretmenler simflarinda kullandiklar1 okuma
etkinliklerine yonelik yogun olarak sirali okuma etkinlikleri yaptirdiklarin
belirtmektedir. Bunun yani sira, Ogretmenler kaynastirma ortamlarindaki isitme
yetersizligi olan 6grencilerin genel okuma basarilarinin ve akici okuma seviyelerinin
siiflariin diizeyinde ya da gerisinde oldugunu belirtmektedir. Ayrica katilimcilar, akici
okuma becerisine yonelik, miifredatta yer alan igerigin ve Ogretmen yetistirme
programlarindaki derslerin yetersiz oldugunu vurgulamaktadir.

Sonuc ve Tartisma: Siniflarda kullanilan akic1 okuma etkinliklerinin alanyazinda
yer alan okuma miidahaleleriyle benzerlikleri olmasina ragmen, miidahaleleri sistematik
ve planl sekilde uygulama, diizenli olarak siirdiirme ve miidahalenin uygulanisindaki
ilkelere uymada farkliliklar oldugu gorilmektedir. Siniflarda kullanilabilecek farkli
seviyelerde okuma metinlerinin ve degerlendirme araglarinin gelistirilmesi, akici okuma
becerisinin 6nemi ve ilgili miidahale yontemlerine yonelik bilgilendirici egitimlerin
yapilmasi getirilen oneriler arasindadir

Anahtar kelimeler: Akici okuma, Isitme yetersizligi olan 6grenciler, Kaynastirma
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Abstract

Investigation of Teacher Opinions Towards Reading Fluency Interventions for
Students with Hearing Impairments in Inclusive Environments
Tincay TUTUK
Eskisehir Osmangazi University
Institute of Educational Sciences
Department of Special Education
Advisor: Assoc. Prof. Macid Ayhan MELEKOGLU
2017

Purpose: The purpose of this study is to examine the applications for improving
reading fluency skills of students with hearing impairments within the framework of
teachers’ opinions in inclusive environments.

Method: This study was designed as a phenomenological study based on
qualitative approach. Inductive analysis was used in the analysis of the optained data.

Results: The findings of this study indicate that there are similarities between
reading fluency interventions used in classrooms and the interventions in literature.
Teachers stated that they have used squential reading activities during which the teachers
or peers of these students were models of these reading activities. Furthermore, the
teachers stated that fluency levels of students with hearing impairments, in inclusive
environments are on the same level or behind of their peers. Participants emphasized that
the lessons aimed at improving reading fluency skills in teacher training programs and
content of the curriculum are inadequate.

Conclusion and Discussion: Although there are similarities between reading
fluency activities and interventions in literature, they differentiate into carrying out the
interventions systematically, sustaining regularly and following principles about the
applications of the intervention. It is suggested that leveled reading texts which can be
used in classrooms and as assesment tools should be devised and informative trainings
on the importance of reading fluency skill and intervention methods should be executed.

Key words: Reading fluency, Students with hearing impairments, Inclusion



BiRiINCi BOLUM

1. Giris

1.1. Problem Durumu

Okuma becerisi yasamin her boyutunda, oncelikli olarak ise okul yasaminda,
onem tagimaktadir. Okula basladig1 ilk yillarda bir 6grenciden oncelikle beklenen
akademik beceri, okumay1 6grenmesidir. Okuma becerisinin kazanilmasi, 6grencinin
topluma uyumu i¢in ve okul yasamindaki akademik becerilerin gelisimi i¢in 6n kosul
niteligi tasimaktadir. Ogrencinin okuma becerileri gelistiginde, okuldaki diger derslerinin
de olumlu yonde etkilenmesi beklenmektedir. Okuma becerilerinin gelisiminin
ogrencinin okuldaki basarisini etkilemesinin yan sira, gelecekteki yetiskin yasamini da
etkileyecegi diistiniilmektedir (McShane, 2005; Strommen ve Mates, 2004; Valleley ve
Shriver, 2003). Bu baglamda, akademik becerilerdeki gecikmenin veya basarisizligin
nedenlerinin  oncelikle Ogrencinin okuma performansinda aranmasi gerektigi
vurgulanmaktadir (Giildenoglu, 2012; Giildenoglu, Kargin ve Miller, 2012).

Alanyazinda isitme kaybinin dinleme, alic1 ve ifade edici dil becerileri basta
olmak ftizere bir¢ok gelisim alaninda gecikmelere sebep olabilecegi belirtilmektedir
(Glirgiir, 2013; Karasu, Girgin ve Uzuner, 2012). Bu gelisim alanlarinda yasanan
olumsuzluklar ise isitme yetersizligi olan Ogrencilerin okuma becerilerindeki
gelisimlerini etkilemektedir. Isitme yetersizli§i olan 6grencilerin okuma becerisini
O0grenmede yasadiklar1 giigliikler, bu Ogrencilerin okuma becerilerinin gelisimi
asamasinda akranlarindan geride kalmalarmma sebep olmaktadir. Bu durum isitme
yetersizligi olan Ogrencilerin egitimlerinde kullanilan okuma yaklasimlarinin ve bu
yaklasimlarin etkili bir sekilde nasil kullanilabileceginin incelenmesi gerekliligini ortaya
¢ikarmaktadir (Girgin, 2005). Normal isiten fakat okumay1 6grenmede giigliik yasayan
akranlarinda oldugu gibi isitme yetersizligi olan &grencilerin akademik gelisimlerinde
yasanan gecikmelerin temelinde de okuma becerilerinde yasanilan giigliiklerin bulundugu
distintilmektedir. Okuldaki derslerin dil ve iletisim becerilerine dayanmasindan dolay1
isitme yetersizligi olan 6grencilerin gerekli akademik becerileri 6grenmede zorlandigi
goriilmektedir (Avcioglu, 2012). Baska bir deyisle, temelde isitme kaybinin yol actig
problemlerden dolayr okuma becerilerini tam olarak edinemeyip, bulunduklar1 yas
grubunda beklenen okuma performansina sahip olmayan isitme yetersizligi olan

Ogrencilerin akademik basarilart olumsuz yonde etkilenmektedir. Bu durum isitme
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yetersizligi olan o6grencilerin okuma performanslarinda isiten akranlarina goére geri
kalmalarima neden olan sebeplerin tespit edilip gerekli miidahale programlarinin
gelistirilmesi ve uygulanmasinin dnemini ortaya koymaktadir (Giildenoglu, 2012). isitme
yetersizligi olan 6grencilerin devam ettikleri kaynagtirma ortamlarinda aldiklar1 okuma
egitimi, bu dgrencilerin akademik basarilar1 ve yetiskinlik yasamlarinda da etkili olacak
sonuglar doguracaktir (McShane, 2005; Strommen ve Mates, 2004; Valleley ve Shriver,
2003). Bu nedenle isitme yetersizligi olan &grencilerin devam ettikleri kaynastirma
ortamlarinda uygulanan akici okuma miidahalelerinin incelenmesinin gerekli oldugu

distinilmistir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amact isitme yetersizligi olan Ogrencilerin devam ettikleri
kaynagtirma ortamlarinda bu 6grencilerin akici okuma becerilerini gelistirmeye yonelik
gergeklestirilen uygulamalart 6gretmen gorislerine dayali olarak incelemektir. Bu
amagcla asagidaki sorulara yanit aranmaktadir:

1. Kaynastirma ortamlarinda ¢alisan simif 6gretmenlerinin isitme yetersizligi
olan 6grencilerin genel okuma basarisi1 ve akici okuma becerilerine yonelik
goriisleri nelerdir?

2. Kaynastirma ortamlarinda calisan sinif Ogretmenlerinin okuma basarisi
baglaminda akic1 okuma becerisinin 6nemine yonelik goriisleri nelerdir?

3. Kaynastirma ortamlarinda calisan simif 6gretmenlerinin siiflarinda genel
okuma becerilerini ve akici okuma becerilerini gelistirmeye yonelik yaptiklari
calismalar nelerdir?

4. Kaynastirma ortamlarinda calisan simif 6gretmenlerinin akic1 okuma
becerilerini gelistirmeye yonelik yaptiklar1 calismalarda isitme yetersizligi
olan 6grencilerine yonelik gerceklestirdikleri diizenlemeler nelerdir?

5. Kaynastirma ortamlarinda c¢alisan simif Ogretmenlerinin akict okuma
becerilerini gelistirmeye yonelik c¢alismalari planlarken, uygularken ve
degerlendirirken dikkat ettikleri Olgiitler, karsilastiklar1i problemler ve bu
problemlere yonelik onerileri nelerdir?

6. Kaynastirma ortamlarinda calisan smif Ogretmenelerinin akict okuma
becerilerinin desteklenmesi konusunda miifredatta yer alan icerik ve ders

kitaplarinin yeterliligi konularindaki gortisleri nelerdir?



1.3. Arastirmanin Onemi

Okuma edinimi ve okumada ustalasma baglaminda akic1 okuma becerisinin
Ooneminin yapilan aragtirmalarda vurgulanmasina ragmen, okuma akiciligini
gelistirmeye yonelik ¢alismalara siniflarda yeteri kadar yer verilmedigi goriilmektedir
(Conderman ve Strobel, 2008; National Reading Panel, 2000). Ozellikle isitme
yetersizligine bagl olarak okuma ediniminde zorluk yasayan isitme yetersizligi olan
Ogrencilere yonelik kaynastirma ortamlarinda, okuma becerilerini edinim ve
gelistirme amaciyla saglanan uygulamalarin akici okuma agisindan degerlendirilmesi
gerekmektedir. Bu anlamda 6gretmenlerin okuma akiciligina karsi farkindaliklarinin
ve smiflarinda yiiriittiikkleri  ¢alismalarin  incelenmesi, gerekli farkindalik
calismalarinin gergeklestirilmesi ve miidahale programlarinin gelistirilmesi i¢in
onemlidir. Bdylece 0Ogretmenlerin simif i¢i ¢alismalarinda akici  okuma
miidahalelerine daha fazla yer vermelerinin saglanabilecegi ve isitme yetersizligi olan
ogrencilerin okuma becerilerinin desteklenmesi konusunda daha etkili uygulamalar
gergeklestirebilecekleri diisiiniilmektedir.

Uluslararasi alanyazinda, akic1 okuma becerisinin genel okuma basaris1 ve diger
akademik becerilerle iligkine yonelik yapilan aragtirmalar bulunmaktadir (Slocum, Street
ve Gilberts, 1995). Ayrica, kullanilabilcek miidahale programlarinin etkiligine yonelik
caligmalar da yer almaktadir (National Reading Panel, 2000). Buna ragmen yapilan
alanyazm incelemesinde ulusal alanyazinda bu konuyla ilgili yapilan herhangi bir
arastirmaya ulasilamamustir. Kaynastirma ortamlarinda yapilan akict  okuma
uygulamalarinin incelenmesinin mevcut durumu anlamamizda ve sonraki arastirmalar
icin Oneriler sunmada islevsel olacag diisiiniilmektedir.

Isitme yetersizligi olan &grencilerin okuma basarilarinda normal isiten
akranlarindan geride olduklar1 ve okuma becerilerini gelistirme konusunda destek 6zel
egitim hizmetlerine ihtiya¢ duyduklari bilinmektedir (Avcioglu, 2012; Moores, 2001). Bu
nedenle isitme yetersizligi olan dgrencilerin okuma basarilarina odaklanmanin énemli
oldugu disiiniilmektedir. Akici okuma becerisinin genel okuma basarisiyla iliskisi
diisiiniildiigiinde ise kaynastirma ortamlarinda ne tiir akict okuma miidahalelerinin
uygulandigr 6nem kazanmaktadir. Kaynastirma ortamlarinda kullanilan akici okuma
miidahalelerinin incelenmesinin isitme yetersizligi olan 6grencilerin okuma basarilarini

artirmada ve gerekli programlarin gelistirilmesinde 6nemli olacagi diisiiniilmektedir.



IKINCi BOLUM

2. Kavramsal/Kuramsal Cerceve ve Ilgili Arastirmalar

Arastirmanin bu boliimiinde ele alinan problemle ilgili kavramsal ¢ergeveye ve

yapilmis ilgili caligmalara yer verilmistir.

2.1. Kavramsal/Kuramsal Cerceve

2.1.1. Okuma Becerisi ve Onemi

Sosyal bir varlik olan insan, dogasi geregi ¢evresi ile siirekli iletisim halindedir
(Ciiceloglu, 1997). Yazili sembollerin ve materyallerin kullanimi ise giiniimiizde en etkili
iletisim araglarindan biri olarak yerini almistir. Bireyin, etrafindaki diinyaya ait
olusturulmus gorilis, diisiince ve bilgileri 6grenebilmesi, bodylece dogru kararlar
verebilmesi amaciyla gergekleri anlamak i¢in okuma becerisini kazanmasi gerektigine
vurgu yapilmaktadir (Ulu ve Basaran, 2013). Iletisim amacini da igeren okuma becerisi
yalnizca biligsel bir siire¢ olarak, toplumsal o&gelerden bagimsiz sekilde
gerceklesmemektedir. Metindeki sembolleri anlamlandirma siirecinde toplumsal yasanti
sonucu olusan semalarin olduk¢a 6nemli oldugu bilinmektedir. Bu yoniiyle de okuma
becerisi ¢evreyle iletisim halinde olmay1 gerektiren sosyal bir siire¢ olarak goriilmektedir
(Yildirim, Turan ve Bebek, 2012).

Ogrencilerden dgrenmeleri beklenen okuma yazma becerileri, okul yasami ve
yetiskinlik donemlerinde ihtiya¢ duyacaklar1 bir¢ok akademik becerinin gelisimi icin
onkosul niteligi tasimaktadir (Guldenoglu, Kargin ve Miller, 2012). Ogrenci okula
basladiginda, bagarmasi beklenilen ilk akademik hedeflerden biri okumay1 6grenmesidir.
Etkili okuma becerisine sahip bir 6grencinin, matematik, sosyal bilimler ve fen bilimleri
gibi farkli akademik alanlarda beklenilen performans: saglayabilecegi diisiiniilmektedir
(Diindar ve Akyol, 2014; Strommen ve Mates, 2004; Valleley ve Shriver, 2003).
Ogrencinin verilen bir paragraftan ya da ciimleden gerekli bilgiyi alabilmesi i¢in okumay1
O0grenmesi gerekmektedir. Bu sebeple okulda akademik basarinin saglanabilmesi i¢in
Ogrencinin okumay1 6grenmesi ve okuma becerilerini gelistirerek etkili bir okur olma
diizeyine ulasmasi gerekmektedir (Stanovich, 1986). Ilkokul yillarinda &grenilmesi
beklenen okuma becerisinde ustalasma sonraki yillardaki etkisi de diisiiniilerek siklikla

vurgulanmaktadir. Ogrenci ilkokul yillarinda kazandigi okuma becerisi yoluyla sonraki
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yillardaki okul yasamina yon verebilmektedir. Etkili bir okuma becerisine sahip olmak
Ogrencinin lise ve iiniversite yillarindaki basarisini1 ve nihayetinde de yetiskin yasamini
etkileyebilecek hayati bir katki saglayacaktir (McShane, 2005). Bu anlamda okumak
bireyin bilgi birikimini artirmasinin yani sira diinyaya ve olaylara farkli bakis acilart
gelistirmesine ve yasamini anlamlandirabilmesine olanak saglamaktadir. Bireyin kendini
yazili ve s6zlii olarak dogru bir sekilde ifade etmesine imkan vermektedir (Elbir ve Bagci,
2013). Bu etkilerinden dolay1 okuma becerisi, bireyin tiim yasam1 boyunca etkili olan bir
beceri olarak disiiniilmektedir. Bireyin hangi yemegi sececegine karar vermek igin
meniiyii okumasi, hangi otobiise binecegini bilebilmesi i¢in otobiisiin giizergah bilgilerini
okumasi ya da istedigi bir bilgiye ulasabilmesi i¢in yazili materyalleri okumasi
gerekmektedir. Okuma becerisi giinliik yasamimiz igerisindeki yerini bir¢ok alanda
korumaktadir (Valleley, 2001). Okuma becerisi, bireyin gelisimi ve toplumsal varolusunu
stirdiiriilebilmesi i¢in vazgegilmez bir arag olarak gergekligini siirdiirmektedir. Birey,
toplumsal yagaminin her boyutunda farkinda olarak ya da olmayarak ¢esitli okumalar
yapmaktadir. Giinlimiizde bilgilerin degisim hizina yetismek ic¢in kullanilabilecek en
etkili yontem olarak okuma becerisine sahip olmak modern insanin vazgegilmez bir

donanimi konumundadir (Giines, 2012).

2.1.2. Okuma Becerisinin Asamalari

Okuma becerisi karmasik bir siireci igermektedir. Okuma giigliigii olan 6grenciler
okumanin ¢oziimleme, akicilik veya okudugunu anlama agamalarindan birinde veya
birkaginda giigliik yasayabilmektedir. Okuma gii¢liigii olan dgrencilerin metni okurken
yavas okumalari, kelimeyi ya da satir1 tekrar okumalar1 veya sayfada kaldiklar yeri
kaybetmeleri gibi hatalar1 siklikla yaptiklar1 goriilmektedir (McCray, Vaughn ve Neal,
2001; Swanson ve Howard, 2005).

Chall (Chall’dan aktaran Chall, 1987), okuma becerisinin 6grenimini agiklamak
tizere bir model olusturmustur. Bu modele gore okumay1 6grenme ve etkin bir okur olma
stireci asamali olarak gerceklesmektedir. Bu modele gore okumanin ilk asamasi olan
okuma oOncesi donem, cocugun dogumundan birinci sinifa baglamasina kadar gecen
donemi kapsamaktadir. Bu donemde ¢ocuk sesler, heceler ve kitaplar hakkinda genel
bilgi edinmektedir. Burada kazanilan bilgiler ¢ocugun 6grenciliginin ilk yillarindaki
okumay1 6grenmesinde etkili olmaktadir. Sonraki asama ise ilkokulun birinci ve ikinci
siiflarinda gézlemlenmektedir. Bu asamada 6grenci okumaya iligkin bilgilerini bir iist

seviyeye tasiyarak ¢dziimleme becerilerine odaklanmaktadir. Ogrenci burada sesler ve
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kelimeleri iliskilendirmektedir. Ayrica gorsel bir kelime haznesi olusturmaktadir. Ikinci
asamadaki 0grencinin kelimelerin sesletimlerini yapma ve sesletimdeki farklilar1 ayirt
etme becerisi daha iyidir. Bu asamada 6grencinin sesli okuma becerisi sessiz okuma
becerisine gore daha gelismistir. Uciincii asama ise, ilkokul ikinci ve iigiincii sinif
diizeyinde goriilmektedir. Bu asamada 6grenci akict okuma becerisini gelistirmektedir.
Burada 6grenci ¢oziimleme asamasindaki bilgilerini gelistirerek verilen metni daha akici
okumaya odaklanmaktadir. Bu dénemde ayrica, 6grenci metin igerisinde yer alan
ipuclarini etkili olarak kullanmaya baglamaktadir.

Ogrenci bir sonraki sinifa gectikce okuma becerisine iliskin 6grenmesi gereken
becerilerin zorluk seviyesi artmaktadir. Chall, akici okuma asamasindan sonraki
asamanin dordiincii siniftan sekizinci sinifa kadar devam ettigini ifade etmektedir. Buna
gore dordiincii asama olan okudugunu anlama asamasinda 6grenci, verilen metinden bilgi
elde etmeyi 6grenmektedir. Besinci ve son asama ise lise yillarinda goriilmektedir. Bu
son asamada Ogrenci ayni metni farkli bakis agilariyla okuma, verilen bilgileri
karsilastirma gibi beceriler edinmektedir. Ayrica 6grencilerin bu becerileri sergiledikleri
metinlerin igerikleri de iist diizey ve karmasik yapilara sahip olmaktadir (Chall’dan
aktaran Chall, 1987).

Amerika Bilesik Devletleri’nde yapilan Ulusal Okuma Paneli’nde ise (National
Reading Panel, 2000) okuma becerisinin bes temel asamasi olarak, sesbilgisel farkindalik,
ses-sembol esleme becerisi, okuma akiciligl, kelime bilgisi ve okudugunu anlama
asamalar1 ele alinmistir. Bu arastirmada, akici okumayla iligkileri agisindan, okumay1
¢cOziimleme, akicit okuma ve okudugunu anlama asamalari okuma becerisinin agamalari

olarak alinmistir.

2.1.2.1. Coziimleme asamasi

Coziimleme becerisi, baglamdan bagimsiz, bir climlenin pargasi olmayan
kelimelerin, taninmasi olarak ifade edilmektedir. Co6ziimleme becerisini edinmis
okurlarin bagimsiz kelimeleri hizli ve dogru bir sekilde okumasi beklenmektedir. Okurun
harf-ses iligskisine dair farkindaliga sahip olmasi, gerekli kurallar1 ve bilgileri edinmis
olmasi ¢oziimleme becerisinde gelismenin temeli olarak diistiniilmektedir (Gough ve
Tunmer, 1986). Ogrencilerin okula basladiklar1 ilk yillardan itibaren, sesbilgisel
farkindalik, sembolleri tamima ve anlamlandirma, sesbilgisel olarak kodlama gibi
stireclerde giicliikkler yasadiklart goriilmektedir (National Reading Panel, 2000).

Yasanilan bu gili¢likkler okuma giigliigii olan ogrencilerin ¢dziimleme asamasinda
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uzmanlagmalarini ve akicit okuma becerisine gecislerini giiclestirmektedir. Coziimleme
becerisinde yasanilan giicliik ise 6grencinin kelimenin tamamini otomatik olarak, akici
bir sekilde okuyamamasindan kaynaklanmaktadir (Ehri, Satlow ve Gaskins, 2009;
LaBerge ve Samuels, 1974; O’Connor, 2000; Simmons vd., 2008). Ogrencilerin
coziimleme asamasinda yasadiklari bu giicliikler ise okudugunu anlama i¢in gereken
stireyi ve dikkati ¢oziimleme asamasinda kullanmalari sonucunu dogurmaktadir
(Klingner, 2004; O’Connor, Swanson ve Geraghty, 2010). Sozciik tanima ve ¢dziimleme
asamalarindaki gelisim okuma akiciligi i¢in Onkosul niteligi tagimaktadir (National

Reading Panel, 2000).

2.1.2.2. Akici okuma asamast

Akic1 okuma becerisi bir okurun, verilen metni uygun vurguyla, hizli ve dogru bir
sekilde okuyabilmesini ifade etmektedir (National Reading Panel, 2000). Ogrenci verilen
metindeki kelimeleri dogru ve hizli bir sekilde okuyabilir, ancak dogru yerlerde
duraklamalar1 vermezse kelimeler birbirine baglanmakta; kelimeleri dogru yerde ve
dogru zamanda vurgulamaz ise de okumasi rutinlesmekte ve okumanin ritmi
kaybolmaktadir. Sonug olarak ise, bu tiir bir okumada anlam kayiplari olugsmaktadir. Bu
sebeple akic1 okuma sadece kelimeleri dogru ve hizli okuma anlamina gelmemektedir.
Tanim olarak akic1 okuma becerisinin igeriginde, noktalama isaretlerine dikkat etme,
uygun vurgu ve tonlamay1 kullanma, yazim kurallarin1 dikkate alma, gereksiz duraklama
ve sozclk tekrar1 yapmama 6geleri de bulunmaktadir. Akic1 okuma becerisine sahip
olmak tiim bu 6geler kapsaminda metnin anlam1 dikkate alinarak konusur gibi akici bir
sekilde okuma olarak kabul edilmektedir (Beydogan, 2012). Okurlarin okuma
becerilerine bakildiginda okuma akiciligi, okuma becerilerinde uzmanlagmis her okurun
sahip olmasi gereken temel bir beceri olarak kabul edilmektedir. Okurun okudugunu
anlama asamasina ge¢isinde 6nemli bir role sahiptir (National Reading Panel, 2000; Kuhn
ve Stahl, 2003).

Okumada akicilik, 6grencinin okuma becerilerini edinmeye baglamasindan
itibaren karsilasacagi bir¢ok firsat ve deneyimin sonucunda kazanilmaktadir. Boylece
okurun okuma akicilig1 becerisi gelisim gostermekte ve okur iyi diizeyde akict okuma
becerisine ulagmaktadir. Akict okuma becerisine sahip olan bir okur, verilen metni
okurken kelimeleri otomatik olarak ¢oziimlemekte, gruplamakta ve gerekli anlami
¢ikarmaktadir. Okur ¢6ziimleme asamasinda miimkiin oldugunca az zaman harcayarak

bu siireci otomatiklesmeyle atlatmaktadir. Okuma akiciligina sahip olmayan bir okur ise
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kelimeleri ¢oziimleme asamasinda zorlanmakta ve daha fazla caba sarf etmektedir.
Okurun dikkati kelimenin ¢éziimlenmesinde oldugu i¢in kelimenin ve/veya ciimlenin
anlamina verdigi dikkat diizeyi diisiik seviyede olmaktadir. Bu durumda okur okudugunu
anlama becerisinde de sorunlar yasamaktadir (Armbruster vd., 2001). Akici okuma
becerisi iyi diizeyde olan bir okuyucu yazili birimleri dogru telaffuz etme, metindeki
ipuglarini kullanarak gerekli yerlerde duraklama ve uygun tonlamay1 yapma gibi okuma
becerilerini yerine getirmektedir. Bireyin bu diizeyde bir akici okuma becerisine sahip
olmasi ise okudugunu anlama becerisine gecisini ve okuduklarindan anlam ¢ikarmasini

saglamaktadir (Beydogan, 2012).

2.1.2.3. Okudugunu anlama asamast

Yapilan okuma caligmalarinda amaglanan, 6grencinin okudugu metni anlamasidir
(Ulu ve Basaran, 2013). Okudugunu anlama becerisi yazili bir materyalden anlam
cikarmay1 gerektiren ve okul yasaminin ilk yillarindan itibaren 6grencilere kazandirilmasi
amaglanan temel becerilerden biridir (Rose, Parks, Androes ve McMahon, 2000). Okunan
metinden anlam ¢ikarma siireci ise, metinde aktarilan sembollerden bir anlam
olusturmay1 igermekle birlikte bunun 6tesinde bir beceridir. Okur bu siiregte metinde
aktarilan bilgilerle kendi zihin semasinda yer alan bilgileri sentezleyerek yeni semalar
olusturmakta ya da mevcut semalar degistirmekte veya genisletmektedir. Bu anlamda
okuma becerisi, bireyin mevcut bilgilerini dahil ederek metni ¢6ziimleyip bir anlam
olusturmasi siireci olarak tanimlanmaktadir (Akyol, 2005; Ulu ve Basaran, 2013). Bu
stirecte olusabilecek gecikmeler 6grencinin egitim yasaminin devamindaki tiim akademik
basarisin1 olumsuz yonde etkileyecek sonuglar dogurabilmektedir (Giildenoglu, 2008).
Okudugunu anlama becerisi okuyucunun; okunan dildeki sembolleri tanimasina, dilsel
bilgisine, zihinsel becerilerine ve diinya ile diger deneyimlerine dayanan farkli becerileri
gerektiren karmasik bir siireg olarak tanimlanmaktadir (Akyol, 2005).

Okuma eylemi 6n bilgilerin kullanilmasin1 gerektiren, karmasik, dinamik, amag
ve yontem igeren bir anlam kurma siireci olarak agiklanmaktadir (Akyol, 2005; Ulu ve
Basaran, 2013). Ama¢ dogrultusunda anlam kurma siirecinde, metindeki harf, hece,
kelime, noktalama isaretleri ve ek yapilarin etkin bir sekilde birlikte kullanilmasi
gerekmektedir. Metin ile okur arasinda tiim bu Ogeler dikkate alinarak gerceklesen
karmasik siire¢ sonucunda ise anlam ortaya ¢ikmaktadir (Bastug ve Akyol, 2012). Okuma
ve anlamdirma siireci metinde yer alan sembollerin ¢6ziimlenmesi ve anlamlandirmasini

barindirmanin yani sira zihnin dinamik bir sekilde harekete gegmesini gerektirmektedir.
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Bu anlamda onemli bir O6grenme c¢abasini icermektedir. Okur yazili sembolleri
anlamlandirarak bu semboller igerisindeki duygular1 ve diislinceleri agia ¢ikarmaktadir
(Ozkara, 2010). Birey, okudugunu anlama becerisini kazandiginda, okudugu metinleri
sorgulayip, elestirebilen, burdan yola c¢ikarak yeni fikirler olusturabilen konuma
gelebilmektedir (Ulu ve Basaran, 2013).

Giiniimiiz toplumunda bireyin zihinler arasinda ger¢eklesen ve basarili bir birey
olmak i¢in verilen miicadeleye katilabilmesi ve bu miicadeleyi siirdiirebilmesi i¢in okuma
ve okudugunu anlama becerisinin bilyilk 6nemi vardir (Diindar ve Akyol, 2014).
Okudugunu anlama stireci, akici okumaya sahip okurlar i¢in basit ve keyifli bir siireg
olmakla birlikte {ist diizey beceriler gerektiren karmasik bir siireci icermektedir. Bu
nedenle akict okuma becerisinin gelisimi, okurun okudugunu anlama becerisini yerine
getirmesi siirecinde 6nemli bir agama olarak diistiniilmektedir. Akict okuma becerisine
sahip olan okur metindeki sembolleri hizli bir sekilde ¢dzliimleyerek metni okuyabilmekte

ve okudugundan anlam ¢ikarma siirecini siirdiirebilmektedir (Grabe ve Stoller, 2002).

2.1.3. Isitme Yetersizligi Olan Ogrenciler ve Okuma Becerileri

Okuma yazma becerisi hayat boyu devam eden bir siire¢ olarak ifade edilmektedir.
Okuma yazmanin dgrenilmesinde dinleme, konusma ve diisiinme becerileri etkilidir. Bu
beceriler ise dogumla birlikte baslamaktadir. Bu sebeple okuma yazma becerisinin
dgreniminin dogumla birlikte basladig1 ve hayat boyu siirdiigii ifade edilmektedir. Isitme
sisteminin olugmasiyla birlikte gelismeye baslayan dinleme becerisi konusma becerisinin
Ogrenilmesini saglamaktadir. Konusma becerisi ise okuma yazma becerilerinin gelisimde
etkilidir (Girgin, 2006).

Alan yazinda isitme kaybinin yol ag¢tig1 olumsuz sonuglara bakildiginda sézel dil
gelisimi basta olmak {izere bir¢ok gelisim alaninda gecikmelere sebep oldugu
goriilmektedir (Giirgiir, 2013). Isitme yetersizliginden dolay1 yasanan bu giicliiklerin
sosyal ve duygusal gelisim alani basta olmak iizere akademik performansi olumsuz yonde
etkiledigi vurgulanmaktadir. Isitme yetersizligi olan ¢ocuk akranlarina gore deneyim ve
bilgi kazanmada da giicliikler yasamaktadir (Tiifek¢ioglu, 2002). Okuldaki derslerin
tamaminin dil ve iletisim becerilerine dayanmasindan dolay: isitme yetersizligi olan
ogrencilerin hemen hepsi okuma ve yazma alanlarinda 6zel egitim veya destek egitime
ihtiyag duymaktadir (Avcioglu, 2012). Isitme yetersizligi olan 6grencilerin akademik

basarilarina odaklanan c¢aligmalara bakildiginda, arastirma sonuglar isitme yetersizligi
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olan 6grencilerin 6zellikle matematik ve okuma alanlarindaki basarilarinin normal isiten
akranlarina gore diisiik diizeyde oldugunu ortaya koymaktadir (Moores, 2001).
Cocuklar, isitme becerisiyle edindikleri dinleme, konusma ve diislinme
becerilerinin gelisimi sayesinde okuma yazma becerilerini gelistirebilmektedirler. Bu
anlamda bu beceriler okuma yazma becerisinin 6n kosulu olarak kabul edilmektedir. S6z
konusu 6nkosul beceriler ne kadar gelismis olursa, okuma yazma i¢in gerekli temeller de
o kadar saglam atilmis olmaktadir. Cevrelerindeki sesleri isiten ve bu seslerin olustugu
baglamlarla ilgili iliskileri kuran ¢ocuklar dilin bilesenleri konusundaki bilgilerini de
zamanla artirmaktadir. Isitme yetersizligi olan gocuklar ise bu dilsel girdilere ve dil
deneyimlerine yeterli diizeyde sahip olmayabilmektedirler. Dilsel girdilerdeki bu eksiklik
ise dinleme ve konusma becerilerinde yeterli diizeyde gelisim saglanamamasi ile
sonuglanmaktadir. Bu durum 6zellikle ileri ve ¢ok ileri derecede isitme yetersizligi olan
Ogrencilerin okuma yazma becerilerinin gelisimlerinin normal igiten akranlarina gore
geride kalmasina sebep olabilmektedir (Giirgiir, 2013; Karasu, Girgin ve Uzuner, 2012).
Isitme yetersizligi olan ogrencilerin yeterli diizeyde ses girdisine sahip
olamamalarindan kaynaklanan okumayla iliskili problemlerin giderilmesine yonelik
olarak, dil becerileri, okuma becerileri ve ilgili diger gelisim alanlarindaki becerilerini ele
alacak sekilde diizenlenecek miidahale programlarina gereksinim oldugu belirtilmektedir
(Hallahan ve Kauffman, 2003; Tiifekgioglu, 2003). Bu gereklilikler ¢ergevesinde isitme
yetersizligi olan 6grencilerin yetigkinlik yasamlarinda ihtiya¢ duyacaklari okuma yazma
gibi becerileri kazanmalar1 i¢in gerekli miidahalelerin egitim programi igerisinde yer
almasi ve uygulanmasinin olduk¢a Onemli oldugu vurgulanmaktadir (Haller ve
Montgomery, 2004; Lynas, 1994). Bu anlamda siniflarda uygulanan akici okuma
miidahalelerinin incelenmesinin isitme yetersizligi olan 6grencilerin yasadiklar1 okuma
akicihgr ve okudugunu anlama problemlerini kapsayacak gerekli miidahale

programlarinin gelistirilmesinde yol gosterici olacag diisiiniilmektedir.

2.1.4. Akict Okumanin Onemi

Akict okuma becerisi, genel anlamda okuma becerisi i¢in 6nemli bir alt boyut ve
on kosul becerisi olarak goriilmektedir. Bu baglamda, son yillarda akici okuma
becerisine, 6zel egitim ve okuma becerilerinin 6gretimi konularindaki alanyazinda artan
bir ilginin oldugu gorilmektedir (Conderman ve Strobel, 2008). Akici okuma ve
okudugunu anlama arasindaki iligkiye deginen bir¢ok ¢alismanin bulunmasi da akici

okumaya yonelik 6nemi artirmaktadir (Slocum, Street ve Gilberts, 1995).
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Akic1 okuma, tiim okuma becerileri i¢inde 6nemli bir yere sahiptir. Akicit okuma
becerisi, okurun dikkatini ¢oziimleme asamasina degil anlama odaklamasini sagladigi
i¢cin, okumay1 ¢oziimleme asamasinin sonrasinda okudugunu anlama becerisine tagiyan
bir gelisim agamasi oldugu goriilmektedir (Armbruster vd., 2001). Okumayi ¢éziimleme
asamasinin sonrasinda okur okuma akiciligini gelistirerek, okudugunu anlama yolunda
uzmanlasarak ilerlemektedir. (Melekoglu ve Wilkerson, 2012). Bu konumundan dolayz,
O0grencinin okudugunu anlama becerisine odaklanmadan 6nce akici okuma becerisinin
gelistirilmesi gerektigi vurgulanmaktadir (Valleley, 2001). Okuma akiciligina sahip bir
okur verilen metni, dogru vurguyla, hizli ve akicit bir sekilde okuyabilmekte ve
sozciiklerin ve ciimlelerin ¢oziimlenip anlamlandirilmasini ayni anda yapabilmektedir
(Armbruster vd., 2001; National Reading Panel, 2000).

Okurlarin okuma becerilerine bakildiginda okuma akiciligi, okuma becerilerinde
uzmanlagmis her okurun sahip olmasi gereken temel bir beceri olarak kabul edilmektedir.
Fakat okuma becerileri igindeki dnemine ragmen okuma akiciligr ile ilgili ¢alismalarin
siniflarda ihmal edilen okumanin gelisimine yonelik c¢alismalar arasinda oldugu
goriilmektedir (Conderman ve Strobel, 2008; National Reading Panel, 2000).
Ogretmenlerin okuma akiciifi becerilerinin  6nemine yonelik farkindaliklarinin
artirllmast ve bu alandaki etkili miidahalelere sinif i¢i ¢alismalarda yer verilmesi
gerekmektedir (Chard, Vaughn ve Tyler, 2002).

Okumada akicilik, 6grencinin okuma becerilerini edinmeye baglamasindan
itibaren karsilasacagi birgok firsat ve deneyimin sonucunda kazanilmaktadir. Boylece
okurun okuma akiciligr becerisi gelisim gostermektedir ve iyi diizeyde akict okuma
becerisine ulagsmaktadir. Akici okuma becerisine sahip olan bir okur, verilen metni sessiz
olarak i¢inden okurken kelimeleri otomatik olarak ¢éziimler, gruplar ve gerekli anlami
cikarir. Okur ¢6ziimleme asamasinda miimkiin oldugunca az zaman harcayarak bu siireci
otomatiklesmeyle atlatmaktadir. Okuma akiciligina sahip olmayan bir okur ise kelimeleri
¢O0ziimleme asamasinda zorlanmakta ve daha fazla caba sarf etmektedir. Okurun dikkati
kelimenin ¢oziimlenmesinde oldugu icin kelimenin ve/veya ciimlenin anlamina verdigi
dikkat diizeyi diisiik seviyede olmaktadir. Bu durumda okur okudugunu anlama
becerisinde de sorunlar yasamaktadir (Armbruster vd., 2001). Okurun ¢6ziimleme
asamasinda daha az zaman ayirarak okudugunu anlama asamasinda bu siireyi
kullanabilecegi goriisii otomatiklesme teorisine dayanmaktadir. LaBerge ve Samuel
(1974)’in ortaya koydugu otomatiklesme teorisine gore okuma giigliigii olan birey,

¢Oziimleme asamasina ¢ok fazla zaman ve enerji harcadigl i¢in okudugunu anlamada
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sorun yasamaktadir. Beynimizin dikkat siiresi ve kapasitesi sinirli oldugu i¢in okuyucu
¢Oziimleme asamasinda otomatik ve dogru okuma becerisine sahip olursa okudugu metni
anlamasi kolaylasacaktir. Bu diisiince beynin ¢éziimleme ve dogru okuma asamasinda
daha az zaman ve enerji harcayarak bu zamani ve enerjiyi okudugunu anlama agsamasinda
kullanmasina olanak saglamasina dayanmaktadir (Kuhn ve Stahl, 2003). Boylece okuma
ile ilgili 6geler bilissel siiregler tarafindan daha hizli kullanilmakta ve bilgi isleme hiz
artmaktadir. Artan bilgi isleme hiz1 ise okuma siirecinin ve ilgili stratejilerin kullaniminin
daha etkin bir diizeyde kullanilabilmesini saglamaktadir (Beydogan, 2012).

Aileler tarafindan ¢ogu zaman ¢oziimleme asamasini tamamlamis bir 6grenci
okumay1 6grenmis olarak kabul edilse de, okumay1 ¢éziimleme becerisi okuma siirecinin
son asamast degildir. Okuma akiciligi, kelimeyi ¢d6ziimleme becerisinin sonrasinda
okuyucunun daha iyi bir diizeye gelmesini saglamanin yaninda okudugunu anlama
becerisini gelistirmesine de yardimci olmaktadir. Bu anlamda okuma akiciligi okuru
okumayr ¢ozlimleme becerisinden, okudugunu anlama becerisine tasimaktadir.
(Melekoglu ve Wilkerson, 2012; National Reading Panel, 2000). Bu sebeple, okuma
akiciligi miidahalelerinin okullarda izlenen okuma programlarinin 6nemli bir parcasi
olarak programa dahil edilmesi gerektigi vurgulanmaktadir (Armbruster vd., 2001;
Conderman ve Strobel, 2008; National Reading Panel, 2000).

2.1.5. Akict Okuma Miidahaleleri

Akicit okumay1 artirmaya yonelik strateji arayisinda birgok miidahale tasarlanmis
ve deneysel olarak denenmistir (Therrien, 2004). Arastirmacilarin iizerinde durdugu
okuma akiciligt miidahalelerinden bazilarinin tekrarli okuma (repeated reading),
norolojik etki (neurological impress), esli okuma (paired reading), birlikte okuma (shared
reading) ve yardimli okuma (assisted reading) oldugu goriilmektedir. Fakat aragtirmacilar
hangi okuma akicilifi miidahalesinin daha etkili oldugu konusunda fikir birligine
varabilmis degildir (National Reading Panel, 2000).

Yukarida yer alan okuma miidahalelerinin yan1 sira siniflarda siklikla uygulanan
baska bir yontemden daha s6z edilmektedir. Bu ise d6grencileri daha ¢ok okumalari i¢in
tesvik etme yaklagimidir. Formal bir model olmamakla birlikte, 6gretmenler tarafindan
bu yaklagimin kullaniminin etkili olabilecegi iizerinde durulmustur. Temelde daha ¢ok
okuyan 6grencinin okuma becerilerinin okuma aliskanligi ile orantili olarak gelisecegi

diisiiniilmektedir. Ogrenci ne kadar fazla okuma yaparsa, ¢dziimleme, akicilik ve anlama
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asamalarindaki pratigi ve tecriibesi de o aranda artacaktir. Boylece sorun yasanan
becerilerde gelisme saglanabilecektir (National Reading Panel, 2000).

Therrien’in (2004) yapmis oldugu meta-analiz ¢alismasinda akict okuma
miidahalesinin normal gelisim gosteren ve 6grenme giigliigli olan 6grencilerin akict
okuma ve okudugunu anlama becerilerinin gelisiminde etkili olup olmadigi incelenmistir.
Bu calismanin bulgularina gore tekrarli okuma miidahalesinin hem normal gelisim
gosteren hem de 6grenme giigliigii olan dgrencilerin akici okuma ve okudugunu anlama

becerilerini gelistirdigi vurgulanmistir.

2.2. Tigili Arastirmalar

Bu boliimde 2000-2017 yillar1 arasinda konuyla ilgili yapilmis olan arastirmalara
yer verilmistir. Uluslararas1 arastirmalar bashigi altinda yer alan ¢alismalar Tiirkiye
disinda yapilan ve isitme yetersizligi olan 6grencilerin okuma becerilerini gelistirme
yoniinde farkli miidahalelerin uygulandigi arastirmalardir. Bu arastirmalara isaret dili
kullanimi ile gerceklestirilen g¢alismalar dahil edilmemistir. Ulusal arastirmalar basligi
altinda ise, uluslararasi arastirmlarda oldugu gibi, isitme yetersizligi olan 6grencilerin
okuma becerilerini gelistirmeye yonelik miidahalelerin uygulandigi ¢alismalara yer

verilmistir.

2.2.1. Uluslararasi1 Arastirmalar

Benedict, Rivera ve Antia (2015) yaptiklar1 arastirmada, iistbilissel stratejileri
gelistirmeyi iceren bir miidahale ile isitme yetersizligi olan 6grencilerde okudugunu
anlama becerisini gelistirmeyi hedeflemislerdir. Katilimcilar arasi ¢oklu baslama
modeliyle desenlenen calismada {i¢ adet 6grenci 6gretmen ¢ifti kullanilmistir. Arastirma
bulgulari, katilimcilarin stratejik okuma becerilerinde artis oldugunu ve 6grencilerden
birinin okudugunu anlama becerisinde artis saglanirken, diger bir 6grencinin okudugunu
anlama becerisinde de muhtemel bir artis goriildiigiinii ortaya koymustur. Arastirma
bulgularina gore, TUstbiligsel stratejilerin  kullamiminin, isitme yetersizligi olan
ogrencilerin stratejik okuma becerilerini artirmada etkili olacagi yoniinde bir ¢ikarimda
bulunulmustur.

Moore (2012) yaptig1 arastirmada, normal isiten 6grencilerin okuma akiciligini
gelistirmek i¢in tasarlanan bilgisayar temelli bir okuma programinin (Ticket to Read)
isitme yetersizligi olan 6grencilerin okuma akiciligini gelistirmedeki etkisini incelemistir.

Isitme yetersizligi olan 27 &grencinin dahil edildigi calismada dokuz haftalik bir
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uygulama yapilmistir. On-test ve son-test sonuglar1 karsilastirildiginda uygulanan
bilgisayar temelli okuma programinin isitme yetersizligi olan 6grencilerin akici okuma
becerilerini gelistirmede etkili olduguna dair anlamli bir fark bulunamamustir.

Schirmer, Schaffer, Therrien ve Schirmer (2012) yaptiklar1 ¢aligmada, ii¢lincii,
besinci ve altinct sinifa devam eden isitme yetersizligi olan 6grencilerin mevcut okuma
programina ek olarak akici okuma miidahalesi uygulamislardir. Tek denekli bir aragtirma
olarak desenlenen c¢alismaya dokuz isitme yetersizligi olan Ogrenci dahil edilmistir.
Tekrarli okuma ve anlama sorularina dayanan iki farkli miidahalenin uygulandigi
uygulama sonunda, okuma akiciligi becerisine ait genelleme Olglimlerinde gelisme
goriilmiistiir. Okudugunu anlama becerisine yonelik genelleme ol¢limlerinde ise 6nemli
bir gelisme goriilememesine ragmen Ogrencilerin uygulama boyunca ¢ikarimsal sorulari
yanitlamasinda gelisme oldugu tespit edilmistir.

Guardino, Syverud, Joyner, Nicols ve King (2011) yaptiklar1 arastirmada, 10
haftalik fonolojik egitim uygulamasi yapmislardir. Coklu vaka aragtirmasi olarak
desenlenen calismaya alt1 isitme yetersizligi olan 6grenci katilmistir. Sesbilgisel
¢Oziimleme becerisi, anlamli sozciikler kullanilarak haftalik olarak dlgiilmiistiir. Calisma
kapsaminda 10 haftalik uygulama sonrasinda katilimcilarin tamaminin sebilgisel
cozlimleme becerilerinde artig oldugu goriilmiistiir.

Schirmer ve Schaffer (2010) yaptiklar1 arastirmada rehberli okuma yonteminin
isitme yetersizligi olan G6grencilerin okuma becerilerinin gelisimi iizerindeki etkisini
incelemislerdir. Tek denekli deneysel bir aragtirma olarak desenlenen ¢aligsma iki okul y1l1
boyunca uygulanmistir. Uygulama siirecinde tiim Ogrencilerin okuma becerilerinde
gelisme goriillirken, ilkokul yilinin sonu ile ikinci yilin baslangici arasinda gecen tatil
doneminde 6grencilerin okuma becerilerinde diisiis gozlenmistir.

Schirmer, Therrien, Schaffer ve Schirmer (2009) arastirmalarinda, tekrarli okuma
miidahalesinin akici okuma ve okuma basarist iizerindeki etkisini incelemislerdir.
Deneysel olarak desenlenen arastirmada, tek denekli ve yari-deneysel on-test, son-test
Olctimleri kullanilmigtir. Arastirmaya ikinci siif diizeyinde dort isitme yetersizligi olan
ogrenci dahil edilmistir. Arastirma bulgularina gore katilimcilarin okuma akiciliklarinda
onemli diizeyde artig goriilmiistiir. Katilimcilarin okudugunu anlama diizeylerinde genel
bir gelisme goriilmezken ¢ikarimsal ve olgusal sorularin yanitlanmasinda gelisme oldugu
g6zlenmistir. Elde edilen genel sonuca gore tekrarli okuma miidahalesinin akicit okuma

becerisini gelistirmede etkili bir yontem oldugu ortaya koyulmustur.
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Enns ve Lafond (2007)’un yapmis olduklari ¢alismada, ortaggretim diizeyinde
disleksi olan iki isitme yetersizligi olan 6grenci katilimci olarak yer almaktadir. Durum
calismasi olarak desenlenen arastirmada okumadaki otomatiklesme teorisi, tekrar etme,
islevsel kelime bilgisi ve olumlu 6gretmen 6grenci iliskisi gelistirme ilkelerine uygun bir
uygulama siireci planlanmistir. Uygulama alt1 ay boyunca devam etmistir. Calismadan
elde edilen bulgular, ogrencilerin okur-yazarlik, sosyal etkilesim ve 0Ozgiiven
becerilerinde gelisme goriildiigi seklindedir.

Krammer (2007) arastirmasinda, tekrarli okuma ve yardimli okuma yontemlerinin
kullaniminin isitme yetersizligi olan 6grencilerin akici okuma ve okudugunu anlama
becerileri tizerindeki etkisini incelemistir. Arastirmaya 20 6grenci dahil edilmistir ve bu
ogrenciler isitme seviyelerine gore li¢c gruba ayrilmistir. Katilimeilarin 10’u normal isiten,
besi isitme yetersizligi olan ve besi de total isitme kaybi olan 6grenciden olusmaktadir.
Aragtirmanin ilk haftasinda, katilimcilarin akic1 okuma ve okudugunu anlama becerilerini
dlgmek icin on-test uygulanmustir. On-test sonrasinda {i¢ giin boyunda, giinde 15
dakikalik seanslarla tekrarli okuma miidahalesi uygulanmistir. Haftanin sonunda son-test
uygulanarak akici okuma ve okudugunu anlama becerileri tekrar dl¢iilmiistiir. Ikinci hafta
katilimcilar tekrar On-teste alinmistir. Sonrasinda {i¢ giin boyunca giinde 15 dakikalik
seanslarda bir metnin okundugu ses ya da video kayd: dinletilerek ya da izletilerek
yardimli okuma miidahalesi uygulanmistir. Ikinci haftanin sonunda katilimcilara tekrar
son-test uygulanmistir. Arastirmanin {g¢ilincli haftasinda ise higbir miidahale
uygulanmadan katilimecilarin okuma akiciligi ve okudugunu anlama becerileri Ol¢iilerek
aragtirma tamamlanmistir. Arastirma bulgularina gore tekrarli okuma ve yardimli okuma
miidahaleleri isitme yetersizligi olan 6grencilerin akict okuma becerilerini gelistirmede
etkili olarak goriliirken, ayn1 etki okudugunu anlama becerisi lizerinde gézlenememistir.

Trezek ve Wang (2006) calismalarinda, anaokulu ve birinci simif diizeyindeki
isitme yetersizligi olan dgrencilere uyguladiklari sesbilgisi temelli miifredatin etkililigini
incelemislerdir. Bir okul y1l1 boyunca uygulanan sesbilgisi temelli miifredat programina
13 isitme yetersizligi olan 6grenci katilmistir. Ogrencilerin kelime okuma, ¢éziimleme ve
anlama becerilerinin degerlendirildigi arastirma sonuglarina gore uygulanan sesbilgisel
temelli miifredatin okuma becerilerinin gelisiminde katilimcilarin isitme kayb1 derecesine
gore degismeksizin etkili oldugu goriilmiistiir.

Fung, Chow ve McBride-Chang (2005) yaptiklar1 ¢alismada, ebeveyn-¢ocuk
etkilesimini temel alan bir teknik olan diyaloga dayali etkilesimsel okuma programinin

isitme yetersizligi olan 6grencilerde etkisini arastirmiglardir. Anaokulu, birinci ve ikinci
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siif diizeyinden 28 igitme yetersizligi olan 6grencinin katildig1 ¢aligmada, katilimcilara
kelime dagarcigini 6lgen On-test uygulanmistir. Katilimcilar diyaloga dayali okuma
programinin uygulandigi grup, genel okuma programinin uygulandigi grup ve kontrol
grubu olmak tizere {i¢ gruba ayrilmistir. Sekiz haftalik miidahale programi sonrasinda ise
katilimcilarin okuma becerileri tekrar dlgiilmiistiir. Elde edilen bulgulara gore, diyaloga
dayali okuma programinin uygulandigi grubun kelime dagarciginda diger iki gruba gore
daha fazla artig saglanmistir.

Trezek ve Malmgren (2005) yaptiklar arastirmada, igitme yetersizligi olan
ogrencilere uyguladiklari sesbilgisel miidahale paketinin etkililigini degerlendirmislerdir.
Yar1 deneysel olarak desenlenen arastirmaya ortaokula devam eden 23 isitme yetersizligi
olan 6grenci katilmistir. Arastirma bulgularina gore katilimcilarin, 6gretilen fonolojik
becerileri edindikleri ve genelleyebildiklerini gozlenmistir ve bu becerilerin
ogrenilmesinin igitme kayb1 derecesiyle iliskili olmadigr goriilmiistiir.

Al-Hilawani (2003) yaptig1 arastirmada, okudugunu anlama becerisi lizerinde
etkili oldugu disiiniilen ti¢ miidahale yontemini smif ortaminda uygulamistir. Bu
cercevede 30 isitme yetersizligi olan 6grencinin dahil edildigi arastirmada anahtar kelime
stratejisi, gelistirilmis karsilikli Ogretim yontemi ve temel okuma uygulamasi
kullanilmigtir. Arastirma bulgularina gore anahtar kelime stratejisi ve gelistirilmis
karsilikli 6gretim yonteminin isitme yetersizligi olan 6grencilerin okudugunu anlama
becerisinin gelistirmesinde etkili oldugu goriilmiistiir. Elde edilen arastirma sonuglarina
gore uygulanan ii¢ yontemin de 6gretim i¢in kullanilabilecegi aktarilmigtir.

Uluslararast alanyazinda gergeklestirilen arastirmalar incelendiginde, bu
caligmalardan dort tanesinin isitme yetersizligi olan 6grencilerin akicit okuma becerilerini
gelistirmeye yonelik akici okuma miidahalelerinin uygulandigl arastirmalar oldugu
gortilmektedir (Krammer, 2007; Moore, 2012; Schirmer vd., 2009; Schirmer vd., 2012).
Bu aragtirmalardan Moore (2012)’un yaptig1 ¢alismada bilgisayar temelli bir miidahale
yontemi kullanildigr goriilmektedir ve kullanilan bu miidahalenin isitme yetersizligi olan
Ogrencilerin akicit okumalarini gelistirmesine yonelik anlamli bir fark bulunamamustir.
Diger ii¢ arastirmada ise tekrarli okuma miidahalesi kullanilmistir. Isitme yetersizligi olan
ogrencilerin akic1 okuma becerilerini gelistirmeye yonelik tekrarli okuma miidahalesinin
kulanildig1 bu arastirmalarin bulgularina gore, tekrarli okuma miidahalesinin akici okuma
becerisini gelistirmede etkili oldugu goriilmektedir (Krammer, 2007; Schirmer vd., 2009;
Schirmer vd., 2012).
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2.2.2. Ulusal Arastirmalar

Karasu, Girgin ve Giirgiir (2015) yaptiklar1 ¢alismada, isitme yetersizligi olan bir
cocugun okuma yazma becerilerini desteklemek icin “Dil Deneyim Yaklagimini”
kullanmislardir.  Yaklasima gore, kullanilacak okuma materyalleri 6grencinin
deneyimleri temel alinarak olusturulmaktadir. Eylem arastirmasi olarak desenlenen
calisma, dil deneyim yaklasimi kullanilarak isitme yetersizligi olan 6grencinin okuma
yazma becerilerini destekleme siirecini incelemeyi amacglamaktadir. Arastirma verileri,
arastirmaci giinliigli, belgeler, goriismeler, uygulama planlari, uygulama videolart ve
formal olmayan degerlendirmeler kullanilarak toplanmistir. Arastirma bulgularina gore,
dil deneyim yaklasiminin kullaniminin sozlii dilin gelisimi, sézel ipuglarinin kullanima,
diisiincelerin sozlii ve yazili dilde ifade edilmesi, sézciik dagarcigr ve soz dizimine
yonelik ihtiyaclarin belirlenmesi ve uygun etkinliklerin hazirlanmasi konularinda firsatlar
sagladig ifade edilmistir.

Karasu, Girgin, Uzuner ve Kaya (2012)’nin arastirmalarinda, ise isitme
yetersizligi olan 10 {iniversite Ogrencisiyle calisilmistir. Eylem arastirmasi olarak
desenlenen arastirmada 6grencilerin sozciik dagarcigini gelistirmek amaciyla “tanimlama
yapma” stratejisi kullanilmistir. Arastirmacilar bu calismayi, alanyazindaki arastirmalarin
sozclik dagarcigr gelisiminin igitme yetersizligi olan 6grencilerin okudugunu anlama
becerisini  gelistirecegi yoniindeki bulgularmma dayandirarak yapilandirmislardir.
Arastirmanin bulgularina gore katilimcilarin sozciik dagarciklarinda artis goriilmiistiir.
Elde edilen sonu¢ dogrultusunda sozciik dagarcigindaki artisin okudugunu anlama
becerisini de artiracagi ifade edilmistir.

Tiirkiye’de yapilan arastirmalar incelendiginde, isitme yetersizligi olan
Ogrencilerin okuma becerilerini gelistirmeye yonelik miidahalelerin uygulandig bu
arastirmalarin  dogrudan akict okuma becerisini gelistirmeye yonelik olmadiklari
goriilmektedir. Bu anlamda ulusal alanyazinda, isitme yetersizligi olan 6grencilerin akici
okuma becerilerini gelistirmeye yonelik olarak gergeklestirilen herhangi bir aragtirmaya

ulasilamamustir.
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UCUNCU BOLUM

3. Yontem

Bu boliimde arastirmanin deseni, katilimeilari, veri toplama araglari ve verilerin

toplanmasi ve ¢ozlimlenmesi siireci agiklanmaktadir.

3.1. Arastirma Deseni

Bu arastirmanin amaci, igitme yetersizligi olan Ogrencilerin devam ettikleri
kaynastirma ortamlarinda, bu 6grencilerin akic1 okuma becerilerini gelistirmeye yonelik
gergeklestirilen uygulamalar 6gretmen goriislerine gore incelemektir. Arastirma nitel
yonteme dayali fenomenolojik (olgu bilimsel) bir arastirma olarak desenlenmistir. Nitel
aragtirma yaklasimi katilimecilarin  deneyimlerinin, gorlislerinin  ve Onerilerinin
betimlenmesini ve derinlemesine ve ayrintili veri toplamay1 amaglamaktadir (Creswell,
2013). Bu arastirmada, kaynastirma ortamlarinda gbrev yapan sinif 6gretmenlerinin
siniflarinda  uyguladiklar1 okuma ¢alismalarina iliskin deneyimleri ve goriisleri

konusunda derinlemesine veri toplamak amaglandigi igin nitel yontem se¢ilmistir.

3.2. Katihmcilar

Bu aragtirmanin katilimcilart Eskisehir ilinde 2016-2017 egitim 6gretim yilinda,
isitme yetersizligi olan 3. ve 4. smf Ogrencilerinin devam ettikleri kaynastirma
ortamlarinda simif Ogretmenligi yapan 10 o6gretmenden olusmaktadir. Katilimcilar

goniilliiliik esasina gore ¢aligmaya dahil edilmislerdir.

3.2.1. Katihmcilarin Belirlenmesi

Katilimcilarin belirlenmesi siirecinde, Temel Egitim Genel Midiirliigii’'nden
gerekli resmi izinler alindiktan sonra isitme yetersizligi olan 6grencilerin devam ettikleri
ilkokullarin idarecileri ile gortsiilerek 3. ve 4. sinifa devam eden isitme yetersizligi olan
ogrencilerin bulunduklari siniflarin bilgileri alinmigstir. Daha sonra simif 6gretmenleriyle
goriistilerek on bilgilendirme yapilmis ve ¢aligmaya katilmaya goniillii olan 6gretmenlere
goniillii katilim formu verilerek goriisme i¢in randevu alinmustir.

Incelenen durumu derinlemesine calismaya imkan tanidig1 i¢in amagh drnekleme

kullanilmistir (Yildirim ve Simsek, 2013). Amacli 6rnekleme yontemi kapsaminda 6l¢iit
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orneklemeden yararlanilmistir. Bu amagla belirlenen olgiitler ise; katilimcilarin (1) 3.
veya 4. sinifta sinif 6gretmenligi yapiyor olmasi; (2) 6gretim programi igerisinde okuma
egitimine yer vermesi; (3) isitme yetersizligi olan en az bir 6grencinin bulundugu
kaynastirma ortaminda Ogretmenlik yapiyor olmasi; (4) en az 3 yillik 6gretmenlik
deneyimi olmasi1 ve (5) goniillii olarak arastirma katilmak istemesi seklinde belirlenmistir.
Katilimci olarak 3 veya 4. sinifa devam eden isitme yetersizligi olan 6grencilerin devam
ettikleri siniflarin sinif 6gretmenlerinin secilme sebebi ise, ¢alismanin amaci geregi akici
okuma calismalarinin incelenmesidir. Ogrencilerin 1 ve 2. smifta fonoloji ve okumayi
¢coziimle iizerinde yogunlasan bir egitim alacaklar1 6ngoriilerek yogun olarak 3 ve 4.

sinifta akicit okuma becerisi lizerinde durulacagi diistintilmiistiir.

Tablo 3.1.
Katilimeilara Iliskin Demografik Bilgiler

Kod isim  Yas Cinsiyet  Egitim Lisans Mezuniyeti Mesleki Deneyim
Ahmet 57 Erkek Egit. Ens. - 38 Yil
Zeynep 31 Kadin Lisans Smif Ogretmenligi 9Y1l
Kamil 57 Erkek Lisans Bat1 Dil. ve Ed. 27 Y1l
Serap 46 Kadn Lisans Siif Ogretmenligi 18 Yil
Ali 38 Erkek Lisans Smif Ogretmenligi 15 Yil
Pmar 40 Kadmn Yiiksek L. Tarih 15 Y1l
Ayse 38 Kadin Lisans Hemgirelik 17 Y1l
Oya 54 Kadmn Lisans Almanca Ogr. 23 Y1l
Funda 43 Kadn Lisans Egitim Bilimleri 19 Y1l
Esra 49 Kadm Lisans Smif Ogretmenligi 25 Y1l

Tablo 3.1.’de goriildiigli lizere, arastirmaya katilan katilimcilarin yaglari 31-57 yas
arasinda degismektedir. Katilimcilarin ii¢ tanesi erkek, yedi tanesi kadindir ve mesleki
deneyimleri dokuz yilla 38 yi1l arasinda degisiklik gostermektedir. Ayrica, katilimcilarin
farkli lisans mezuniyetlerine sahip oldugu goriilmektedir. Katilimcilarin gergek isimleri

gizli tutulup, kod isimler kullanilmistir.

3.3. Veri Toplama Arag ve Teknigi

Nitel arastirmalarda veri toplamada yaygin olarak kullanilan yontemler, goriisme,
gozlem, dokiiman ve sesli ve gorsel materyaller yoluyla verilerin elde edildigi
yontemlerdir (Creswell, 2013; Yildirim, 1999). Kullanilan bu veri toplama yontemleri

aragtirmactya sunduklar1 avantaj ve dezavantajlara gore g¢esitlilik gostermektedir

(Creswell, 2013).
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Nitel veri toplama yontemleri arasinda siklikla kullanilan goriisme, katilimcilarin
sahip olduklar1 bakis acilarini, deneyimlerini, degerlerini, duygu ve algilarim
derinlemesine ortaya koymaya imkan taniyan bir yontemdir (King ve Horrocks, 2010).
Goriisme teknigi, aragtirmaciya esneklik tanimasi, derinlemesine bilgi saglamasi ve
yiiksek yanit oranina sahip olmasi gibi ¢esitli avantajlari olan bir tekniktir (Glesne, 2013).
Gorilisme tekniginin farkl tiirlere sahip oldugu goriilmektedir (Karasar, 2011; Yildirim
ve Simsek, 2013). Egitim bilimleri alaninda yaygin olarak kullanilan goriisme tiirleri
yapilandirilmis goriisme, Yyari-yapilandirilmig goriisme ve yapilandirilmamis goériisme
olarak siniflandirilmaktadir (Tiirniikli, 2000).

Goriigme tekniginin sundugu avantajlarin bu aragtirmanin amaglarina yonelik
katilimcilardan alinacak bilgi, goriis ve oOnerilere, yiiksek yanit orani, ayrintili ve
derinlemesine bilgi alabilme olarak katki saglayacagi diistiniilerek veri toplama aract
olarak gorlisme tekniginin se¢ilmesine karar verilmistir. Kullanilacak gériisme tekniginin
tiirii olarak ise, sistematik bilgi toplama islevini yerine getirirken, arastirmaciya esneklik
saglamasi ve katilimcimin daha rahat cevap vermesine imkan vermesi nedeniyle yari-
yapilandirilmis goriisme teknigi secilmistir. Yari-yapilandirilmis goriismede arastirma
oncesinde arastirmaci sorulari hazirlamakta, fakat goriigme siirecinde, goriismenin

akigina gore arastirmaciya esneklik saglamaktadir (Tiirniiklii, 2000).

3.3.1. Goriisme Sorularmin Gelistirilmesi

Goriigme  sorularinin  olusturulmasinda alanyazindaki ilgili aragtirmalar
incelenmis ve kullanilan sorular degerlendirilmistir. Yapilan degerlendirme sonrasinda
kaynastirma ortamlarinda yapilan akici okuma g¢aligmalarinin incelenmesi amacina
yonelik sorular ve bu bu sorularin alt sorular1 belirlenmistir. Hazirlanan goriisme sorulari
uzman goriis formu formatinda diizenlenerek 6 Aralik 2016 tarihinde e-posta yoluyla ii¢
alan uzmanina gonderilmistir. Uzmanlarin geribildirimleri dogrultusunda goriisme
sorularinda diizeltmeler yapilip ikinci kez ayni uzmanlara gonderilmistir. Uzmanlardan
birinin katilimcilarin goriisme sirasinda daha rahat olabilmesi i¢in verdigi geribildirim
sonrasinda sorular bir kez daha diizeltilerek uzmanlara tekrar génderilmistir. Uzmanlarin
sorulara onay vermesi sonrasinda pilot goriisme i¢in sorular hazir hale getirilmistir. 1
Mart 2017 tarihinde pilot goriisme gerceklestirilerek goriisme sorularina son sekli
verilmistir. Yapilan pilot goriismede elde edilen veriler arastirma verilerinin disinda

tutulmus ve sadece goriisme sorularinin gelistirilmesi amaciyla kullanilmistir.
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3.3.2. Goriisme Ilkeleri

Tim goriismeler arastirmaci tarafindan gergeklestirilmistir. Arastirmaci isitme
engelliler 6gretmenligi mezunudur ve isitme yetersizligi olan Ogrencilerle caligma
deneyimine sahiptir. Arastirmact bilimsel arastirma yontemleri ve nitel arastirma
yontemleri derslerini almis olmakla birlikte, arastirma siirecinde uzman goriisiine de
bagvurmustur.

Gortismeler Oncesinde katilimcilar arastirmanin amaci, goriisme siireci ve
verilerin nasil kullanilacagi konularinda bilgilendirilmistir. Gorigmede kullanilan
sorular, alan uzmanlarinin 6nerilerine gore akici bir gorligme siireci saglayacak sekilde
siralanmustir.  GOriismeler sirasinda, sorularin olabildigince planlanan siraya gore
sorulmasmna dikkat edilmistir. Gorlismelerde katilimciya yoneltilen  sorunun
cevaplanmasinda sonraki bir sorunun cevabi alinmigsa, o soru tekrar sorulmamaistir.
Sorulara yeterli cevap verilmedigi durumlarda ise ek sorularin kullanilmasina karar
verilmistir. Katilimcilarin anlamadigi sorularda gerekli agiklamalar yapilarak sorunun
anlasilirlig1 desteklenmistir. Goriismeler sirasinda ve verilerin raporlastiriimasinda her bir
katilimer i¢in kod isimler kullanilmistir. Goriismelerin miimkiin oldugunca sohbet

halinde olmasina, goriismeler sirasinda tarafsiz ve empatik olmaya 6zen gosterilmistir.

3.3.3. Goriismede Etik Kurallar

Gergeklestirilen goriismelerde gerekli etik ilkeler gozoéniinde bulundurulmustur.
Gorlismeler Oncesinde gerekli arastirma izni alinmistir. Katilimcilara, siirecin goniilliilik
esasina dayali oldugu belirtilmis ve goniillii katilim formu imzalatilmistir. Goriismeler
oncesinde goniillii katilim formunu incelemeleri istenmis ve gerekli durumlarda formda
yer alan katilimci haklan ve silire¢ hakkinda sozel agiklamalarda bulunulmustur.
Goriismeler sirasinda  katilimcilarin - gergcek isimleri  kullanilmamis ve verilerin
raporlastirilmasinda da her bir katilimciya kod isim verilmistir. Katilimcilara, istedikleri
takdirde arastirmadan ¢ekilebilecekleri ve aragtirmadan ¢ekilmeleri durumunda kayitlarin
kendilerine iade edilecegi konularinda agiklamalar yapilmistir. Calisma bitiminde ise
verilerin 5 yil siireyle aragtirmaci tarafindan saklanacagi, sonrasinda ise imha edilecegi

bilgileri verilmistir.

3.3.4. Goniillii Katihmc1 ve Katilimer Bilgi Formu
Goniilliiliik esasmna dayali olarak gerceklestirilen arastirmada, katilimcilarin

caligmaya katilmaya goniillii olduklarina dair Goniilli Katilim Formu (Ek-2) hazirlanmig
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ve katilimcilarin goniilliiliikleri bu formla kayit altina alinmistir. Ayrica, katilimeilarin
demografik bilgilerinin alinmas1 amaciyla Katilime1 Bilgi Formu (Ek-5) hazirlanmistir.
Katilimer bilgi formunda katilimcilarin yaslari, lisans mezuniyet alanlari, mesleki

deneyimleri gibi demografik bilgiler elde edilmistir.

3.3.5. Ortam

Aragtirma Eskisehir ilinde bulunan alt1 ilkokulda ger¢eklestirilmistir. Goriismeler
oncesinde, goriisme icin ideal olabilecek ortamlarin 6zellikleri katilimeilara iletismis ve
onlarin Onerileriyle goriismeler i¢in uygun ortamlar bulunmustur. Goriismelerden biri
dersler bittikten ve 6grenciler ayrildiktan sonra sinifta, bir tanesi destek egitim sinifinda,
lic tanesi O0gretmenler odasinda ve bes tanesi rehberlik odasinda yapilmistir. Goriisme
yapilan ortamlarin, gériismenin boliinmeyecegi ve giiriiltiisiiz bir yer olmasina 6zen

gosterilmigtir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Nitel arastirma yontemlerinde veri toplamak amaciyla gozlem, goriisme,
dokiiman, sesli ve gorsel materyallerin incelenmesi tekniklerinin yogun olarak
kullanildigr goriilmektedir (Creswell, 2013; McMillian, 2004). Bu veri toplama
tekniklerinden biri olan gériisme, bireylerin bakis a¢ilarini, deger, duygu ve diisiincelerini
ifade edebildikleri bir teknik olarak goriilmektedir (King ve Horrocks, 2010). Isitme
yetersizligi olan dgrencilerin devam ettikleri kaynastirma ortamlarindaki akici okuma
caligmalarinin incelenmesini amaglayan bu aragtirmada da, arastirmanin amacina uygun

olacag diisiincesiyle goriisme teknigi kullanilmagtir.

3.4.1. Goriismeler

Eskisehir’de egitim alan ve isitme yetersizligi olan kaynastirma &grencilerinin
devam ettikleri okullar belirlenmistir. Daha sonra bu okullardan 3 ve 4. sinifa devam eden
isitme yetersizligi olan kaynastirma &grencisi olanlar tespit edilmistir. Okullarin
idarecileri ile 6n goriisme gergeklestirilip gerekli izin belgeleri sunulmustur. Gortismeler
Oncesinde ise Ogretmenlerle ©n goriismeler yapilmis ve goriisme hakkinda
bilgilendirilmislerdir. Calismaya katilmayi1 kabul eden Ogretmenlerden goriisme igin

randevu alinmustir.
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3.4.2. Goriisme Takvimi

Gortismeler 08 Mart 2017 — 21 Nisan 2017 tarihleri arasinda katilimcilar i¢in
uygun olan tarihlerde gerceklestirilmistir. Goriismeler oncesinde katilimcilarla kisa
sohbetler edilerek katilimcilarin rahatlatilmasina ¢aligilmistir. Goriismelerin ses kayit
cihazi ile kayit altina alinacagi bir kez daha hatirlatilarak goriismelere baglanmustir.

Yapilan goriismelerin bilgileri Tablo 3.2°de verilmistir.

Tablo 3.2.

Goriisme Takvimi
Goriisme No Katihmci Siire Ortam Tarih
1 Ahmet 26 dk Sinif 08.03.2017
2 Zeynep 19 dk RO 14.03.2017
3 Kamil 73 dk 00 17.03.2017
4 Serap 15 dk RO 17.03.2017
5 Ali 17 dk 00 23.03.2017
6 Par 22 dk RO 24.03.2017
7 Ayse 27 dk 00 27.03.2017
8 Oya 33dk DES 27.03.2017
9 Funda 19 dk RO 12.04.2017
10 Esra 23 dk RO 21.04.2017

Not. RO: Rehberlik odast; OO: Ogretmenler odasi; DES: Destek egitim sinifi

3.5. Verilerin Analizi

Veriler tiimevarimsal analiz teknigi kullanilarak analiz edilmistir. Tiimevarim
analizinde; verilerin kodlanmasi, temalarin olusturulmasi, kodlarin ve temalarin
diizenlenmesi, bulgularin tanimlanmasi ve yorumlama olmak iizere dort asama
bulunmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2013). Analiz 6ncesinde goriismeler raporlastirilarak
Nvivo 11 programina kaydedilmistir. Analiz asamasinda ise ilk olarak, goriismeler
sonrasinda elde edilen bilgiler incelenerek anlamli kodlara ayrilmaya ¢aligilmistir. Tiim
verilerin kodlanmasi tamamlandiktan sonra olusan kod listesinde benzer anlamlara sahip
veriler ayni kodlar altinda birlestirilmistir. Kodlama asamasindan sonra, kodlar gruplanip
temalar ve alt temalar olusturulmustur. Temalar olusturulduktan sonra ise elde edilen

temalarda yer alan bilgilerin tablolastirilip yorumlanmasi asamasina gegilmistir.
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3.6. Inandiricihk

Nitel arastirmalarda inandiricilik kavramiyla saglanan gegerlik ve giivenilirlik
calismalari arastirmanin inandirici, mantikli ve giivenilir olmasini saglamaktadir (Glesne,
2013). Bu nedenle arastirma bulgularinin analizi Oncesinde ve analiz siirecinde
inandiricilik i¢in ¢alismalar yapilmistir. Verilerin analizi oncesinde, gergeklestirilen
goriismelerden ti¢ tanesinin raporlastirilmasi bittikten sonra raporlar ve ses kayitlari, 6zel
egitim alaninda doktora asamasinda olan ve yiiksek lisans tezlerini nitel arastirma
yontemleriyle yapmig iic uzmana gonderilmis, uzmanlardan kayitlar ile dokiimler
arasinda uyusmazlik olup olmadigini kontrol etmeleri istenmistir. Kontroller sonrasinda
sadece imla hatalart oldugu yoéniinde doniit alinmistir. Hatalar diizeltildikten sonra
verilerin analizi siirecine ge¢ilmistir.

Verilerin analizinde Nvivo 11 programindan yararlanilmistir. Goriisme raporlari
bu programda incelenip anlamli kodlar ve temalar olusturulmaya g¢alisilmistir. Tim
goriismelerin kodlanmas1 bittikten sonra, raporlarin kontrol edilmesinde yer alan fi¢
uzmanla tekrar goriisiiliip kodlarin uygunlugu konusunda fikir alinmistir. Tema ve alt
temalarin olusturulmasi stirecinden sonra yine bu ii¢ uzmandan temalarin ve alt temalarin
uygunluguna yonelik goriis alinmistir. Bu siliregte tema ve alt tema igeriklerinde ve

isimlerinde diizenlemeler yapilarak goriis birligine varilmistir.
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DORDUNCU BOLUM

4. Bulgular

Bu arastirmanin amaci, isitme yetersizligi olan Ogrencilerin devam ettikleri
kaynastirma ortamlarinda yapilan akici okuma calismalarinin incelenmesidir. Arastirma
amaci dogrultusunda isitme yetersizligi olan 6grencilerin devam ettikleri kaynastirma
ortamlarinda gorev yapan sinif 6gretmenleriyle goriisiilmiis ve okuma caligsmalarina

yonelik elde edilen bulgular izleyen basliklarda verilmistir.

4.1. Tema ve Alt Temalar

Gergeklestirilen igerik analizinden sonra olusan kodlardan tema ve alt temalara
ulagilmistir (Tablo 4.1°de gosterilmistir).
Tablo 4.1.

Tema ve Alt Temalar

Okuma Diizeyine Iliskin Goriisler
Swnifin Okuma Diizeyi

IYO Ogrencinin Okuma Diizeyi

IYO Ogrencinin Akici1 Okuma Diizeyi
Akic1 Okumaya Iliskin Goriisler

Akic1 Okuma Algisi

Akict Okumanin Onemi

Planlama Siirecine iliskin Goriisler
Okuma Kaynaklar1

Kaynak Se¢iminde Dikkat Edilen Hususlar

Akic1 Okuma Caligmalarmin Planlanmast

O

Uygulama Siirecine liskin Goriisler

Okuma Etkinliklerine Iliskin Goriisler

Akic1 Okuma Etkinliklerine liskin Goriisler

1YO Ogrenci I¢in Diizenlemelere iliskin Goriisler
Uygulama Siirecinde Yasanan Sorunlara Iliskin Gériisler

O O O O O

Uygulama Siirecinde Yasanan Sorunlara iliskin Coziim Onerileri
Degerlendirme Siirecine Iliskin Goriisler

Okumanin Degerlendirilmesi

Degerlendirme Etkinlikleri

Degerlendirmede Yasanan Sorunlar

o O O O

Degerlendirme Siirecine liskin Oneriler

Akic1 Okuma Miifredatina ve Kaynaklara fliskin Gériisler
Akic1 Okuma Miifredata Iliskin Goriisler

Kaynaklara Iliskin Géoriisler

@)

Ogretmen Yetistirme Programlarna iliskin Goriisler

Not. IYO: Isitme Yetersizligi Olan
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Icerik analizi sonrasinda toplamda yedi tema 20 alt tema elde edilmistir. Tema ve
alt temalarin siralamasinda goriismecilerden gelen yanitlarin sirasi etkili olmustur. Tlk
tema olarak katilimcilarin 6grencilerinin okuma diizeylerine iliskin goriislerine yer
verilmistir. Bu tema altinda ii¢ alt tema bulunmaktadir; siifin okuma diizeyi, Isitme
yetersiligi olan 6grencinin okuma diizeyi ve isitme yetersizligi olan 6grencinin akici
okuma diizeyi. Ikinci tema, katilmcilarin akici okuma diizeyine iliskin goriislerinden
olusmaktadir. Bu tema altinda ise katilimcilarin akict okuma algis1 ve akict okumanin
onemine iliskin goriisleri bulunmaktadir. Ugiincii tema, planlama siirecine iliskin goriisler
temasidir. Planlama siirecine iligkin goriisler temasi altinda, okuma kaynaklari, kaynak
se¢iminde dikkat edilen hususlar ve akict okuma ¢alismalarinin planlanmasi alt temalar1
bulunmaktadir. Uygulama siirecine iliskin goriislerin yer aldigi dordiincii temanin altinda
alti alt tema bulunmaktadir; sinifin okuma diizeyine iliskin goriisler, akici okuma
etkinliklerine iligkin goriisler, isitme yetersizligi olan 6grenci i¢in diizenlemelere iligskin
goriisler, uygulama siirecinde yasanan sorunlara iligskin gortisler, uygulama siirecinde
yasanan sorunlara iliskin ¢6ziim Onerileri ve uygulama siirecinde okuma hatalarinin
diizeltilmesi. Degerlendirme siirecine iliskin goriislerin yer aldigi besinci tema altinda;
okumanin degerlendirilmesi, degerlendirme etkinlikleri, degerlendirmede yasanan
sorunlar ve degerlendirme siirecine yonelik Oneriler alt temalar1 yer almaktadir. Altinci
tema olarak akici okuma miifredatina ve kaynaklara iligkin goriisler temasi yer
almaktadir. Bu tema altinda akici okuma miifredatina iligkin goriisler ve kaynaklara
iligkin goriisler alt temalar1 yer almaktadir. Son olarak katilimeilarin 6gretmen yetistirme

programina iligkin goriislerine yedinci tema olarak yer verilmistir.

4.2. Okuma Diizeyine Iliskin Goriisler

Tablo 4.2°de gorildigi lizere 6gretmenler, okuma diizeyine iliskin 6gretmenlik
yaptiklart siiflarinin okuma diizeyleri, isitme yetersizligi olan 6grencilerin okuma
diizeyleri ve isitme yetersizligi olan 6grencilerinin akict okuma diizeylerine iliskin goriis
bildirmislerdir. Ogretmenler, smifin okuma diizeyi bashg altinda yogun bigimde
siniflarin okuma diizeylerinin iyi oldugundan bahsetmislerdir. Isitme yetersizligi olan
ogrencilerin okuma diizeylerine iligskin 6gretmenler agirlikli olarak isitme yetersizligi
olan ogrencilerin okuma diizeylerinin iyi olduguna yonelik goriis bildirirken, bazi
Ogretmenler igitme yetersizligi olan 6grencilerinin okuma diizeylerinin kotii olduguna
yonelik goriis bildirmislerdir. Ogretmenlerin isitme yetersizligi olan dgrencilerinin akici

okuma diizeylerine yonelik goriisleri incelendiginde, dgretmenler isitme yetersizligi olan
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Ogrenicilerinin akict okuma diizeylerinin iyi ya da koétii oldugu konusunda esit oranda

goris bildirmislerdir.
Tablo 4.2.
Okuma Diizeyine Iliskin Gériigler
Goriisler Frekans
Sinifin Okuma Diizeyi
Iyi 7
Orta 3
IYO Ogrencinin Okuma Diizeyi
Iyi 6
Koti 3
Orta 1
IYO Ogrencinin Akici Okuma Diizeyi
o lyi 3
o Kaoti 3

Not. IYO: Isitme yetersizligi olan.

Sinifin okuma diizeyine iliskin Oya 6gretmen “Su anda dordiincii sinif olduklart
icin okuma yoniinde basarililar. Iyi istedigim gibi anlayarak okuma yapabiliyorlar. Sorun
yasamiyorum.” seklinde disiincelerini belirtmistir. Ayse 6gretmen ise “Genel olarak iyi
hemen hemen okumalar seri biiyiik bir kisminin. Cok fazla problem yok.” seklinde sinifin
okuma diizeyine yonelik goriis bildirmistir.

Isitme yetersizligi olan 6grencinin okuma diizeyinin iyi olmasmna ydnelik Oya
ogretmen, “Sorun yasamadik. Ilk o da diger ¢ocuklar gibi okumay soktii. Ogrendi. Tabii
ki telaffuzu biraz farkl telaffuz edebiliyor sozciikleri ama ben anlayabiliyorum diger
arkadagslart da anliyorlar. Dikkatli dinledigimiz takdirde. O durumda da giizel. Tabii Ki
kiyaslama olursa diger ¢cocuklarla akiciligi giizel. Sozciikleri giizel telaffuz ediyor yine de
biraz farklilik var.” seklinde goriis bildirmistir. Pinar 68retmen ise “O birinci sinifa
gelmeden once bu rehberlikte falan okuma ¢alismalarina ¢ok once baslamislardi. Yani
bana geldiginde aslinda neredeyse okumak, sesleri bitirmek iizereydi. Yani daha onceden
yapilmis bir ¢alisma. Ben onla ses tek tek veremedim. Sinifla birlikte geldi siniftan
ondeydi zaten. Bana geldiginde zaten birkag¢ harfi kalmist1.” diyerek isitme yetersizligi
olan 6grencinin okuma diizeyinin iyi olduguna yonelik diisiincelerinden bahsetmistir.

Isitme yetersizligi olan 6grencinin akici okumasinin iyi olduguna yénelik
gorlislere baktigimizda Esra 6gretmen “Okuma konusunda problem yok. Akici okuyor.”

seklinde goriis bildirmistir. Oya 6gretmen ise, “Akici okuma bakimindan sikintimiz yok.”
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seklinde goriisiinii ifade etmistir. Isitme yetersizligi olan dgrencinin akici okumasinin
kotii oldugu yoniinde goriislere baktigimizda ise Ali 6gretmen “Isitme engelli Srencim
heceleyerek okuyor hala. Taa birinci siniftan beri okuma oncesinden gelen bir yanlis
ogrenilmis kelimeler vardi. Okumaya gegti ama biraz daha tembel [bir ogrenciden
bahsediyor] bu konuda. Okumay: ¢éziimledi tamamladi...” seklinde gorislini

bildirmistir.

4.3. Akict Okumaya liskin Gériisler

Tablo 4.3°de katilimcilarin akici okumaya iliskin goriigleri yer almaktadir. Bu
tema altinda katilimcilarin akict okuma algist ve akici okumanin 6nemi ile ilgili
goriislerine yonelik iki alt tema olusmustur. Akici okuma algisina yonelik goriislerin
cogunlugunun akict okumayr hizli ve anlayarak okuma, bir kisminin dogru, hizl,
anlayarak ve noktama isaretlerine dikkat ederek okuma, digerlerinin ise hizli okuma

yoniinde oldugu belirtilmistir.

Tablo 4.3.
Akict Okumaya Iliskin Gériisler
Goriisler Frekans
Akic1 Okuma Algisi
o Hizli ve Anlayarak Okuma 5
o Dogru, Hizli, Anlayarak ve Noktalama Isaretlerine 3
Dikkat Ederek Okuma
o  Hizli okuma 2

Akict Okumanm Onemi
o NGG o6grenci i¢in dnemli olmasi
o IYO égrenci igin &nemli olmasi

o NGG 6grenci i¢in dnemli olmamasi

N W NN

o IYO &grenci igin dnemli olmamasi

Not. NGG: Normal gelisim gésteren; 1YO: Isitme yetersizligi olan.

Akic1 okumanin 6nemi alt temas altinda ise, katilimeilar normal gelisim gdsteren
ogrenci i¢in akict okumanin 6nemli olmasi ya da olmamasi ve isitme yetersizligi olan

Ogrenci i¢in akict okumanin 6nemli olmasi ya da olmamasi seklinde goriis belirtmislerdir.
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Oya 6gretmen akici okumanin hizli ve anlayarak okuma olduguna iliskin goriisiinii “Akici
okuma su sisteme baktigimiz zaman gerekli olduguna inaniyorum. Ama sadece akict
okuma degil okudugunu anlama benim i¢in daha 6n planda. Akict okusun ama okudugunu
anlasin kesinlikle. Okudugunu anlamasi daha onemli. Bunda akict okumasi da
gerekiyor. ” seklinde ifade etmistir. Ahmet 6gretmen ise akici okumanin dogru, hizli,
anlayarak ve noktalama isaretlerine dikkat ederek okuma olduguna iligskin goriisiinii “Son
zamanlarda da bu akici okumayt kimileri hizli okuma seklinde yanlis olarak algiliyor.
Akict okuma hizli okuma degildir. Akici okuma da vurgu, tonlama, o icerigin ifade ettigi
anlami kars1 tarafa yansitabilme, oradan kendisine ¢ikarimlarda bulunabilmeyi ben
anlarim. Fakat dakikada kag¢ kelime okudun diye saat tutanlar var. Yok benim iste
ogrencim ya da benim ¢ocugum iste dakikada bilmem 80 tane kelime séyliiyor. Yani bu
tiir bir sey iste olcii diye ortaya atilan gergege ben gergekten akict okumayla alakast
olmadigim diigiiniiyorum.” seklinde ifade etmistir.

Akict okumanin 6nemi alt temasi altinda katiimcilarin ¢ogunlugu akicit okuma
becerisinin normal gelisim gosteren 6grenci igin 6nemli oldugu, bazilari ise akict okuma
becerisinin normal gelisim gdsteren Ogrenci i¢in 6nemli olmadigr yoniinde goriis
belirtmislerdir. Isitme yetersizligi olan 6grenci icin akic1 okumanin dnemi konusunda ise
katillmcilarin ¢ogunlugu 6nemli oldugu, bazilari ise dnemli olmadig1 yoniinde goriis
belirtmislerdir. Funda 6gretmen akict okumanin normal gelisim gdsteren dgrenciler icin
onemli olmas1 konusundaki goriisiinii “Akict okuma ¢ocugun basarisini artirtyor. Akici
okuyan ¢ocuk anlayarak okuyor bana gore. Akici okuyamadig icin ¢ocuk harflerle
bogusuyor. Onlari tamimaya c¢alistyor. Akici okuyamaya ¢alistigi icin okudugunu
anlayamiyor. Ama akict okuyan c¢ocuk ayni zamanda okurken o kelimeleri de
anlamlandwriyor ve aym zamanda anlayarak okuyor.” seklinde ifade etmistir. Pinar
O0gretmen isitme yetersizligi olan 6grenci i¢in akici okumanin 6nemli olmasi konusundaki
goriisiinii “Dolayisiyla kendine giiveni artiyor akict okudugu zaman. Yani hi¢ artik sey
olmuyor. Tahtaya da kalkiyor. Yazdigi bir seyi tahtada da okuyor. Okumada parmak da
kaldiriyor. Parmak kaldirmasi ¢ok giizel bir sey. Artik okuyor ve onu paylagmak istiyor.”
diyerek ifade etmistir. Ayse Ogretmen normal gelisim gosteren Ogrenci icin akici
okumanin 6nemsiz olmasi konusundaki goriisinlii “Soyle anlamadiktan sonra ¢ok akict
okumalarinin pek bir sey ifade etmiyor. Yani anlamalar: gerekiyor. Bazen hizli okuyoruz
akict okuyoruz diye bir sey anlamiyorlar. O yiizden ¢ok sey ifade etmiyor. Benim icin
anlamalar: 6nemli yavas okusun ama anlasin.” seklinde ifade etmistir. Ayse 0gretmen,

isitme yetersizligi olan 6grenci i¢in akicit okumanin dnemsiz oldugu yoniindeki goriisiinii
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ise “Yani ¢ok fazla énemi yok. Cocuk digerlerinden farkli anlamda problemler yasiyor.

Anlamadiktan sonra okumaya ge¢mesinin anlami yok.” sozleriyle ifade etmistir.

4.4, Planlama Siirecine Tliskin Goriisler

Tablo 4.4’te dgretmenlerin planlama siirecine iliskin gorisleri incelendiginde
okuma kaynaklari, kaynak se¢iminde dikkat edilen hususlar ve akict okuma
calismalarmin planlanmas1 yoniinde alt temalara ulasildig1 goriilmektedir. Ogretmenler
okuma kaynaklarina iliskin agirlikli olarak calisma kagitlarinin ve hikaye kitaplarinin
kullanildig1 yoniinde goriis bildirmislerdir. Ogretmenlerin kaynak secimine iliskin
goriisleri incelendiginde, cogunlukla Ogrencilerin ilgilerine ve metin uzunlugunun
dgrencilerin diizeyine uygun olmasina dikkat ettikleri goriilmektedir. Ogretmenlerin akici
okumanin planlanmasina iligkin goriisleri ise daha ¢ok normal gelisim gdsteren

ogrencilere yonelik planlama yapildig1 yoniindedir.

Tablo 4.4.

Planlama Siirecine Iliskin Goriisler

Goriisler Frekans

Okuma Kaynaklan

Calisma kagidi

Hikaye kitabi

Ders kitabi

Slaytlar

Kaynak Seciminde Dikkat Edilen Hususlar
Ogrencilerin ilgisi

O O O O
= B~ 01O,

Metin uzunlugunun 6grencilerin diizeyine uygun olmasi
Ogrencilerin kelimelere asina olmasi

c O O O
N W w

Kelime dagarcigini artirma

Akic1 Okuma Calismalarinin Planlanmasi
NGG ogrenciler i¢in planlama yapilmasi
IYO 6grenci igin planlama yapilmasi

o O O

IYO 6grenci igin planlama yapilmamasi

N b OO ©

o NGG o6grenciler i¢in planlama yapilmamasi

Not. IYO: NGG: Normal gelisim gosteren; Isitme yetersizligi olan.

Zeynep Ogretmen c¢alisma kagitlarinin  kullanildigma  iliskin -~ goriisiini
“Fotokopiler veriyoruz, fotokopilerimiz var. Bu fotokopilerde tekerlemeler oluyor.
Tekerleme c¢alismalari, iste ¢ocugun kelime ezberleyecegi, kafiyeli ¢calismalar siir
seklinde onlar oluyor.” seklinde ifade etmistir. Hikdye kitaplara iliskin ise Ali

ogretmen “Onun disinda hikdye Kitaplarimiz var ¢ocuklarin seviyesinde. Dolabimizda
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birinci sinif seviyesinde kitaplarimizda var iigiincii sinif seviyesinde kitaplarimiz da var.
Her dgrenciye tabii belirli bir sekilde dagitiyorum bunlari haftalik olarak.” sozleri ile
gorilislinii ifade etmistir.

Serap Ogretmen Ogrencilerin ilgilerine dikkat ederek metin sectigi yoniindeki
gorisiinii “Yani ¢cocugun kendi diinyasindan, kendi ilgi alanindan olmasi o ¢ocugun o
metni isteyerek okumasi, vurguya, tonlamaya dikkat etmesi daha kolay oluyor.” seklinde
belirtmistir. Ahmet 6gretmen ise “Akict okumaya yénelik uzun olmayan metinler, yani
ogrenciyi biktirmayacak sekilde.” ifadesi ile metin uzunlugunun &grencinin diizeyine
uygun olarak se¢ildigi yoniinde goriisiinii bildirmistir.

Ogretmenler akict okumanin planlanmasina iliskin goriislerinde agirlikli olarak
normal gelisim gosteren 6grencilere yonelik planlama yapildigini ifade etmislerdir. Esra
ogretmen bu duruma iliskin goriisini  “Okuma ¢alismalarimizi sene bagsindan
planliyoruz. Plan programimizi hazirliyoruz. Ders programimiz var. Bunu velilere
duyuruyoruz. Yaptigimiz planda okumaya yénelik diger derslere yonelik neler
yapilacagini zaman zaman ya da toplantilarla duyuruyoruz. Bu velilerin de
desteklemesini istiyoruz bu konularda evde okumaya yonelik ¢alismalar yapilmasin

)

zamam gelince de uyguluyoruz.” sozleriyle ifade etmistir. Isitme yetersizligi olan
ogrencilere yonelik planlama yapilmast yoniinde ise Ali Ogretmen “BEP
[Bireysellestirilmis Egitim Programi] plani hazirladik. Planimiz var Yunus Emre ile
ilgili.” seklinde goriisiinii ortaya koymustur. Baz1 6gretmenler ise isitme yetersizligi olan
Ogrencilere yonelik planlama yapmadiklart yoniinde goriis bildirmislerdir. Bu duruma
iliskin Oya o6gretmen “Yapmiyorum. Bunu buraya gelen rehber dgretmenimizle de
konustuk. Ozel plan yapmiyoruz. Agwr kaynastirma O&grencilerine yapiliyor ama
[ogrencisinden bahsediyor] yapmiyoruz. Ciinkii o kaynastirma ogrencisi olmasina
ragmen bizim sinifimizda normal ogrencilerle kaynasan bir ogrenci. Normal miifredati

alabilen bir 6grenci. Diger ogrencilere verdigimiz kazanimlar: davramiglar: alabilen bir

ogrenci. O nedenle ayrt bir plan yapilmiyor.” seklinde goriislinii ifade etmistir.

4.5. Uygulama Siirecine Tliskin Goriisler
Uygulama siirecine iligkin goriisler temasi altinda bes alt tema bulunmaktadir. Bu
alt temalar alt basliklar seklinde ele alinip bulgulan ilgili baslik altinda verilmistir.

Tablolarda her alt temanin altinda yer alan kodlar verilmistir.
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4.5.1. Okuma Etkinliklerine iliskin Goriisler
Tablo 4.5 incelendiginde Ogretmenlerin okuma etkinliklerinde agirlikli olarak
siral1 okuma calismalari, ev ¢alismalar1 ve sessiz okuma etkinlikleri gergeklestirdigi

goriilmektedir.

Tablo 4.5.
Okuma Etkinliklerine Iliskin Goriisler

Goriisler Frekans

(o]

Sirali okuma

Ev ¢aligmalar1

Sessiz okuma

Okuma saati

Okumaya tesvik etme
Gorsel Okuma

Hikaye yazma - tamamlama
Drama

Tekerleme

0O O O O O O O O O
P P DN W WD

Sirali okuma calismalarina iliskin Serap 6gretmen gergeklestirdigi uygulamay1
“Normal metni sirayla okutuyorum. Ondan sonra takip etmece var diyorum. Kaldigi
yerden. Onda bir ciimle okutuyorum. Sira ile yaptirmiyorum. Takip etsin herkes diye.
Hizli okuyan birini takip etmek de okuma hizimi hizlandiriyor. Cocuklara takip
ettirebilmek i¢in boyle bir yarisma yaptirtyorum. Bir ciimle o bir ciimle o. Kimin
okuyacag belli degil ben soyliiyorum. Karisik oldugu zaman mecburen takip ediyorlar.
Hizli birini takip ettikleri i¢in kendileri de hizlaniyorlar.” ciimleleriyle ifade etmistir.
Esra 0gretmenin sirali okumaya iliskin gortsleri ise su sekildedir; “Hepsini her giin
genelde okutmaya ¢alistyorum. Tiirkce derslerinde baslyoruz sirayla. Iste ii¢ bes ciimle
birisi digeri onun devam ediyor tekrar arkadan. Hepsine firsat vermeye ¢alistyorum.”
Ogretmenlerin yogunlukla iizerinde durdugu bir diger etkinlik olan ev calismalari
kapsaminda Oya 0gretmen goriislerini “Birlikte okuma saatleri diizenlettirdim. Kaliteli
zaman geg¢irmeleri a¢isindan. Herkesin okuma saati oluyor. Emsal ne zaman uygunsa
kitaplarim alip o an orada herkes okuyup sonra kitaplar hakkinda konusuyorlar. Oyle
oyle okuma aliskanliklarint kazanmis durumdalar. Evde anne baba herkesin bir kitabi
var. Okuma saatimiz bizim. Her giin olmayabilir haftada bir iki giin olur. Artik onlarin
zamanlarim ayarlamasina gore. Ama mutlaka yapryorlar bunu. Cocuk kendi de sevdigi

icin kendi bizzat okuyor.” sekilde ifade etmistir. Sessiz okuma konusunda ise Funda
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Ogretmen goriislerini “Ben okuyorum onlarin hazirlanmalart igin i¢lerinden okumalarini

istiyorum. Onu mutlaka yaparim.” seklinde ifade etmistir.

4.5.2. Akict Okuma Etkinliklerine iliskin Goériisler

Tablo 4.6 incelendiginde 6gretmenlerin sinif igerisinde oldukga gesitli akici
okuma etkinlikleri ~gerceklestirdikleri  goriilmektedir. Ogretmenlerin  goriisleri
dogrultusunda sinif igerisinde gerceklestirdikleri akici okuma etkinliklerinin agirlikli

olarak tekrarli okuma, goz egzersizleri ve model olma oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.6.
Akict Okuma Etkinliklerine Iliskin Goriisler

Goriisler Frekans

w

Tekrarli okuma
G0z egzersizleri
Model okuma
Hizli okuma yarismasi
Ev 6devi

Ezber galismasi
Nefes egzersizleri
Okuma defteri
Okuma saati
Pekistirme

Sesli okuma
Sirali okuma

Siir okuma
Tekerleme
Vurgu-Tonlama

O O OO0 O 0O O 0 O 0 O 0 0 O
P R R R RPRPRPREPRPRERNMDNDOO®

Tekrarli okuma etkinligi iizerine katilimcilardan Ayse Ogretmen goriislerini
“Miimkiin oldugunca sessiz okumada ¢ocuklar ii¢ defa dort defa okuyor.” seklinde ifade
etmistir. Oya 6gretmen akici okumaya yonelik sinifta gerceklestirdigi goz egzersizlerini
“Ben akici okumayr hizli okuma teknikleri diye kitabimiz vardi. Biitiin sinifa o kitabt
aldirdik. Ikinci sumifin birinci donemi hatta. Daha sonra o kitabt aldik. Onun yonergesini
sinifta ben bizzat kendim uygulayarak onlart velilere birakmadim. Sinifta géz kaymasi
yvaptirarak, CD’si vardr. Onunla birlikte ¢caliymamamizi yaptik. Ondan sonra ¢ocuklar
gergekten daha akict okudular. ” ctimleleriyle ifade etmistir. Gz egzersizleri konusunda
Ahmet 6gretmenin gorisleri ise “Gaz sigratma birkag kelimeyi birden okuma konusunda
egzersiz yapiyoruz hizli okumast ve okumasint arttirmaya yonelik.” seklindedir. Model

olma konusunda ise Funda 6gretmen gorislerini “Liitfen okurken benim vurgu ve
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tonlamam dikkat edin. Nerelerde daha ¢ok duruyorum. Nerelerde daha az duruyorum.
Noktada virgiilde ne kadar duruyorum. Buna ¢ok dikkat edin. Ve okumaya baglyyorum.
Okumaya bagslarken tabii ki vurgu ve tonlamaya dikkat ediyorum. Virgiillerde daha az
noktalarda daha fazla duruyorum. Buralarda dururken onlarin gézlerinin igine
bakiyorum. Ses tonumu yiikseltip al¢altiyorum bazi yerlerde. Bu sekilde metni okuyup
bitiriyorum. Bir kez daha okuyorum. Daha sonra égrencilere okutuyorum. Goniillii

s’

ogrencilerden baglyyorum sonra paylasarak okuma yaptiriyorum.” ciimleleriyle ifade

etmistir.

4.5.3. Isitme Yetersizligi Olan Ogrenci I¢in Diizenlemelere iliskin Goriisler

Tablo 4.7 incelendiginde 6gretmenlerin isitme yetersizligi olan 6grencileri igin
gergeklestirdigi diizenlemelerin egitsel diizenlemeler ve fiziksel diizenlemeler olmak
lizere iki alt tema altinda toplandig1 goriilmektedir. Ogretmenler egitsel diizenlemeler alt
temasinda, yogun bir bi¢cimde isitme yetersizligi olan Ogrencilerine Ozel ilgi
gosterdiklerini, okuma metninde 6grencinin diizeyine gore uyarlamalar yaptiklarini, BEP
hazirladiklarin1 ve pekistirme uyguladiklarini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin isitme
yetersizligi olan 6grenciye yonelik gergeklestirdikleri fiziksel diizenlemelerin 6grenciyi
On siralara oturtmak, frekans modiilasyonu (FM) sistemi kullanimi ve ses diizeyinin
artirilmasi oldugu goriilmektedir.

Isitme yetersizligi olan 6grenciye dzel ilgi gdsterme konusunda Esra 6gretmen
gorlslerini “Okumaya yonelik ¢calismalarda da diger derslerde genellikle firsat vermeye
calisiyorum. Ayrica teneffiislerde okuma ¢alismalart yaptirtyorum. Onunla ozellikle
ilgileniyorum.” ctimleleriyle ifade etmistir. Bu konuda Ali 6gretmenin goriisleri ise su
sekildedir; “Bazen zaman zaman siniftaki diger arkadaslarina odev verip [6grencisinden
bahsediyor] ile ilgilendigim ¢ok oluyor.” Ogretmenlerin iizerinde durdugu bir diger
diizenleme olan okuma metinlerinde uyarlama yapilmasi konusunda Pinar 6gretmen
diistincelerini “Kiigiik kii¢iik metinlerle ¢alistik [ogrencisinden bahsediyor] ikinci sinifta
hep. Hep kisa kisa seyleri. Uzun iki ti¢ sayfalik okutturmadim ona. Hep kisa daha kisa
oradan ¢iinkii upuzun goriince morali bozuluyor basta. Ayrica ev olarak annesi ile sey
vaptik. Daha kisa metinler tizerinde yogunlasalim. Bir iki sayfayr gériince basta morali
bozuluyor. Ama kisa kisa olunca o daha béyle akici seri oluyor.” ciimleleriyle ifade

6«

etmistir. Ayse 6gretmen BEP hazirlama konusundaki goriislerini, “... planinda da ne
alabilir ne almayabilir ben bir haftami harcadim Merve 'nin planina nasil neler yapabilir

bu ¢cok mu agwr gelir, bunu yapar mi yapamaz mi diye bayagi bir diigiindiim. ” cimleleriyle
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ifade ederken; pekistirme konusunda Pinar 6gretmenin goriisleri su sekildedir; “Sinif
icinde de mutlaka okuma yaptiriyorum. Ilk zamanlarda anlayamiyoruz diyordu cocuklar.
Onlarla bir konustum. O gelmedigi zaman boyle olmaz onu daha da tesvik etmeliyiz daha
giizel okuyorsun siiper okuyorsun. Hani arkadan ¢ok anlasiimasa da o okuduktan sonra
herkes bir alkis ¢ok giizel okudun falan diye. Cok hosuna gidiyor daha bir okumak

istiyor.”

Tablo 4.7.
IYO Osrenci I¢in Diizenlemelere Iliskin Goriisler

Goriisler Frekans

Egitsel Diizenlemeler

Ozel ilgi gosterme

Metinde uyarlama

BEP hazirlama

Pekistirme

Destek egitim odasi

Caligma kagidi

Ev 6devi

Degerlendirmede bireysellestirme

P PP NMNDN OSSP N

o 0O 0O O O 0O 0O o0 ©o

Ipucu kullanimi

Fiziksel Diizenlemeler
o  On siralara oturtmak 3
o FM sistemi kullanimi 1

o Ses diizeyinin artirilmasi 1

Not. 1YO: isitme yetersizligi olan; BEP: Bireysellestirilmis egitim programi; FM: Frekans modiilasyonu.

Oya Ogretmen isitme yetersizligi olan Ogrencinin On siralara oturtulmasi
konusunda gerceklestirdigi uyarlamayr “Mesela swrayla biz ayni kisiyle oturmuyor
cocuklar. Her hafta bir arkadaki one geliyor. Her hafta yerleri degismis oluyor. Aylik da
biitiin yer degistiriyorum. Cocuk her yere otursun. Onun boyu uzun onun kisa o sekilde
seyler olmasin diye. Ama [Ogrencisinden bahsediyor] yeri degismiyor. Aym yerde

oturuyor. Birebir beni gorebilsin sesime yakin olsun diyerekten onu siirekli ayni sekilde.’

climleleriyle ifade etmistir.

4.5.4. Uygulama Siirecinde Yasanan Sorunlara fliskin Goriisler
Tablo 4.8 incelendiginde Ogretmenler uygulama siirecinde yasadiklari genel
sorunlarin, 6grenci diizeylerinin farkli olmasi, uygulama siiresinin az olmasi ve sinif

mevcudunun fazla olmast oldugunu ifade etmislerdir. Uygulama siirecinde isitme
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yetersizligi olan Ogrencilerle yasanan sorunlarin basinda anlamada zorluk oldugu

gorilmektedir.
Tablo 4.8.
Uygulama Siirecinde Yasanan Sorunlara Iliskin Gériisler
Goriisler Frekans
Ogrenci diizeylerinin farkli olmas1 4
Uygulama siiresinin az olmasi 2
o Smif mevcudunun fazla olmasi 1

IYO Ogrencilerde Yasanan Sorunlar
Anlamada zorluk
Noktalama isaretlerine dikkat etmeme

o O O

Davranis problemleri
o Dikkat eksikligi
Not. IYO: Isitme yetersizligi olan.

RN o

Uygulama siirecinde yasanan genel sorunlardan o6grenci diizeyleri arasindaki
farklilik baglaminda Zeynep 6gretmen yasadigi problemi su ciimlelerle dile getirmistir;
“Bazi ogrencilerim ¢ok yavas okudugu icin diger ogrenciler sikiliyor. Bunu c¢ok
yasiyorum swifta. Hi¢ birsey anlamiyoruz diyorlar ayrica, akicit okuyamadigi igin.
Ogretmenim hi¢ birsey anlayamiyoruz diyorlar. Anlama ¢alismalarina dogru kayalim m,
yine ayni problem anlama ¢alismalarinda da ortaya ¢ikiyor. Yine diizeyi farkll oldugu
icin verilen sorulara diizgiin cevaplar verilmiyor. Ogrenci tek basina bireysel olarak ¢alis
besinci etkinligi herkes kendisi yapsin dedigimde, yine ayni sekilde besinci etkinligi yapan
ogrenci yine yapryor, tabii geriye kalanlar yine bekliyorlar. Yani pasif bir sekilde.” Bu
konuda Ali 6gretmenin goriisleri ise su sekildedir; “Yavas okudugu icin arkadagslart
stkilyor mesela [6grencisinden bahsediyor] okurken. Sirayla okuyorlar mesela. Sira ona
gelince siir okurken zamanini alvyor, diger ogrenciler de ¢abuk okusun bitmedi mi daha
diye 6grencilerde acelecilik var ya.” Uygulama slirecinde yasanan genel sorunlardan bir
digeri olan uygulama siiresinin az olmasi konusunda ise Zeynep 6gretmen goriislerini “Bir
ders saatinde Tiirk¢e haftada 10 saat. 10 saati 6grenciye ben ne kadar ayirabilirim 24
kisilik bir sinifta, 10 saatlik bir Tiirkce dersinde, iste boliip ¢arparsak ortalama ya 1
dakikaya denk gelir ya da 2 dakikaya denk gelir. Yeterli degil yani.” ciimleleriyle ifade
etmistir. Uygulama siirecinde isitme yetersizligi olan 6grencilerle yasanan sorunlardan en
yogun bi¢imde ifade edilen anlamada zorluk {lizerine Ahmet 6gretmenin diigiincelerini

“Planlama asamasinda bu ¢ocuklarin okuma yazma diizeyleri gelistirilebiliyor fakat
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bunlarin anlamalart biraz okuma hizlarina gére geride kalryor. Yani bendeki 6grencinin

durumunda bu var.” ciimleleriyle ifade etmistir.

4.5.5. Uygulama Siirecinde Yasanan Sorunlara Yoénelik Coziim Onerileri

Tablo 4.9°da yer alan uygulama siirecinde yasanan sorunlara yonelik ¢dziim
Onerilerinin degerlendirmede bireysellestirme yapilmasi ve veli aile isbirligi oldugu
goriilmektedir. Bunun yami sira 6gretmenlerin bir kismi uygulama siirecinde yapilan

okuma hatalarinin diizeltilmesine dikkat ettiklerini ifade etmislerdir.

Tablo 4.9.
Uygulama Siirecinde Yasanan Sorunlara Yonelik Coziim Onerileri
Goriisler Frekans
o Degerlendirmede bireysellestirme 1
o Veli ile isbirligi 1

Degerlendirmede bireysellestirme konusunda Oya Ogretmen goriiglerini su
climlelerle ifade etmistir, “Diyelim ki yaptim bu sinavi. Durumu ne diye bakiyorum.
Sorun yasamamissa tekrar sinav diizenlemiyorum. Once bunu yapiyorum normal
cocuklarla birlikte. Olmazsa onun anlayabilecegi daha basit sinav hazirliyorum. Onu
degerlendirmeye alryorum”. Veli ile is birliginin yapma konusunda Oya 0gretmen
“Seviye farkliliklart oluyordu. Bazi ¢ocuklar kaguriyordu. Evde biraz daha veli ile

goriisiiyoruz. Veli devraliyor o gérevi.” sozleriyle diisiincelerini ifade etmistir.

4.6. Degerlendirme Siirecine Iliskin Goriisler

Tablo 4.10°da 6gretmenlerin akict okuma ¢alismalarini degerlendirme siirecine
iligkin gortsleri incelendiginde okumanin degerlendirilmesi, degerlendirme etkinlikleri,
degerlendirmede yasanan sorunlar ve degerlendirme siirecine yonelik Oneriler alt
temalarina ulasilmistir.

Biitiin ogretmenler okumanin degerlendirilmesinin yapildigr yoniinde goriis
bildirmislerdir. Bu duruma iligkin Serap Ogretmen “Okumasini degerlendiriyoruz.
Vurgulamalar: diizgiin yapiyor mu? Virgiilde durakliyor mu? Noktada biraz daha fazla
duraklyyor mu? Noktalama isaretlerine dikkat ederek okuyor mu? Bunlara dikkat
ediyoruz ama bizim kazanmimlarimiz var kazamimlardan bir tanesi okuma ile ilgili bir stirti

kazanim var. Bir tanesi akict okur. G6z oniinde bulunduruluyor ama ¢ok da akici okusun
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diye tizerine diigmiiyoruz. Tane tane anlasilir ses tonu ile okusun...” seklinde goriislinii

ortaya koymustur.
Tablo 4.10.
Degerlendirme Siirecine Iligkin Gériisler
Goriisler Frekans
Okumanin Degerlendirilmesi 10

Degerlendirme Etkinlikleri
Okudugunu anlama sorular1
Smav

Okuma yaris1

Siire smirli okuma
Ogretmen kriterleri

Tahmin ¢aligmalar1

O 0O 0O 0O O O
I RN I NN

Degerlendirmede Yasanan Sorunlar
Zaman sikintisi

(@)

= W

Ogrencilerdeki yanlis akict okuma algist

[N

Simif mevcudunun fazla olmasi

o

Degerlendirme Siirecine Yonelik Oneriler
Degerlendirme siiresinin artirilmasi
Degerlendirmenin bireysel yapilmasi
Okuma etkinliklerinin artirilmasi

O O O O
N

Sinif mevecudunun azaltilmasi

Ogretmenlerin degerlendirme etkinliklerine iliskin goriislerinin agirlikli olarak
okudugunu anlama sorularinda yogunlastigi goriilmektedir. Ahmet 6gretmen okudugunu
anlama sorularina iliskin “Tabii, okudugu hikdyenin kahramanlarini, yer, zaman, ondan
sonra bunlart agiklamasini istiyorum. Daha sonra akilli tahtada ¢alismayt ¢ok seviyor o.
Yani burada sessiz okuyarak daha ¢ok dogru cevaplayabiliyor sorulardan...” seklinde
goriis bildirirken, bu duruma iliskin Oya 6gretmen ise “SN IK seklinde soru seklinde
vapabiliyoruz. Anlayabilmis mi? Onu cevaplyor mu? O sekilde degerlendirmemiz
oluyor.” sdzleriyle goriisiinii ifade etmistir.

Ogretmenlerin degerlendirme siirecinde en sik yasadiklar1 sorunun zaman sikintisi
oldugu goriilmektedir. Ahmet 6gretmen bu duruma iliskin goriisinii “Simdi genelde
bizim idigiincii simifa kadar yazili bir sinav yapma seyimiz yok. Bizimkiler etkinlik
diizeyinde kaliyor. Iste zaman herkesi ayri ayri inceleme o zaman sikintist olabiliyor.”
seklinde belirtmistir. Yasanan sorunlardan bir digeri ise 6grencilerde yanlis akict okuma
algis1 bulundugudur. Ayse 6gretmen bu konudaki goriisiinii “Aslinda séyle bir sey var.

Cocuklar akici simdi nasil diyeyim ilk basta yavas okuyorlardi. Hizli okumalart
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gerektigini soyliiyoruz. Heceleme olayimin kalkmasini soyliiyoruz. Sonra ¢ocuk kelimeleri
yutarak okumaya baglyyor. Anlayarak okuyun diye soyliiyoruz ama bunlarda anlayarak
okuma olarak algiladiklar: su: Hizli okuyunca iyi giizel okudum. Ilk basta noktalamaya
dikkat edilmiyordu. Hizli okuyorum, akici okuyorum diye. Bir de anlama olay
olmuyordu. Ne anladin dedigimde hi¢bir sey anlamiyorlardi. Ya da okudugunu kendisi
noktalama isaretlerine dikkat etmedigi icin ¢ok farkli anlamlar ¢ikariyordu. Anlayarak
¢ok hizli okuma. Tamam, akict okuyun hizli okuyun ama isaretlere de dikkat ederim. Ne
okudugunuzu anlayin. Dedigim gibi degildir diyor. Cocuk onu hangisidir diye okuyor.
Cok basit sorularda bu tiir sorunlarla karsilasiyoruz. Cocuklar hizli okuma ile anlayarak
okumayt ¢ok algilayamadilar ilk basta iste hizli okuyunca ¢abucak anlayacagiz mantigi
ile hareket ettiler. Bu sorunumuz oldu.” sozleriyle ifade etmistir.

Ogretmenlerin degerlendirme siirecine yonelik 6nerileri degerlendirme siiresinin
artirtlmasi, degerlendirmenin bireysel yapilmasi, okuma etkinliklerinin artirilmasi ve
sinif mevcudunun azaltilmasi bagliklar1 altinda toplanmistir. Ayse Ogretmen
degerlendirme siiresinin artirilmasina iliskin “Daha uzun siirede ve daha az ogrenciyle
bireysel degerlendirme yapmak ¢oziim olabilir.” seklinde oneride bulunmustur. Zeynep
ogretmen ise “Her ogrencinin kendi basarisina gore degerlendirme ¢ok giizel bir sey
olur... Her ogrenci kendi basarisina gore ilerlemeli. Ona gore de degerlendirme siiregleri

olmali.” ifadesiyle degerlendirmenin bireysel yapilmasi yoniinde oneride bulunmustur.

4.7. Akic1 Okuma Miifredatina ve Kaynaklara Iliskin Goriisler

Tablo 4.11°de katilimcilarin akici okuma miifredatina ve kaynaklara iliskin
goriisleri yer almaktadir. Akic1 okuma miifredatina ve kaynaklara iligkin goriisler temast
altinda iki alt tema bulunmaktadir. Akic1 okuma miifredatina iliskin olarak katilimcilarin
tamami miifredatin yetersiz oldugu yoniinde goriis belirtmislerdir. Katilimcilarin
cogunlugu kaynaklara iliskin ders kitaplarinda bulunan metinlerin 6grencilerin diizeyine
uygun olmadigin1 ifade ederken, kaynaklara iliskin diger goriisler etkinliklerin
ogrencilerin dlizeyine uygun olmadigi, ders kaynaklarinin yetersiz oldugu ve kaynaklarin
destekleyici oldugu yoniindedir.

Ahmet  Ogretmen  miifredatin  yetersizligi ~ konusundaki  gOriislini
“Miifredatimizda, Talim Terbiye Kurulu'nun bize verdigi miifredatta yeterli diizeyde
ogretmene bu konuda yardimct olabilecek, yol gosterme ve diizenleme yok.” seklinde
ifade etmistir. Ayse 6gretmen “Aslinda bizim miifredatimiz ¢ok akici okumaya yonelik

degil.” sozleriyle konu hakkindaki diigiincelerini ifade etmistir. Serap 6gretmen ise konu
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hakkinda “...bizim kazanimlarimiz var kazanimlardan bir tanesi okuma ile ilgili bir stirii
kazanmim var. Bir tanesi akici okur. Goz oniinde bulunduruluyor ama ¢ok da akici okusun

diye tizerine diismiiyoruz.” ifadelerini kullanmistir.

Tablo 4.11.
Akict Okuma Miifredatina ve Kaynaklara Iliskin Goriisler
Goriisler Frekans
Akict Okuma Miifredatina iliskin Goriisler
o Yetersiz 10

Kaynaklara iliskin Goriisler

Metinlerin dgrencilerin diizeyine uygun olmamast
Etkinliklerin 6grencilerin diizeyine uygun olmamasi
Kaynaklarin yetersiz olmasi

O O O O
N Wb~ N

Kaynaklarin destekleyici olmast

I3

Ders kitaplarindaki metinlerin diizeyi hakkinda Ahmet 6gretmen “...buradaki en
biiyiik eksiklik hazirlanan metinlerin gerek ¢cocugun anlayabilecegi, gerekse o metin diye
sunulan yazinin, paragrafin her neyse, igerigi icerik bakimindan biitiinliik tasimali. Yani
bize yardimci olabilecek, gercekten kaliteli ders kitaplarina ihtiyacumiz var.” seklinde
goriislerini ifade etmistir. Etkinliklerin 6grencilerin diizeyine uygun olmadig: konusunda

«

ise Zeynep Ogretmen “...etkinlik ¢alismalar: ¢ok yorucu, sikici. Hi¢ memnun kalmadik,
hi¢ zevkle yapmiyoruz. Her sene bu boyle bi problemimiz var Tiirkge kitaplarinda. Yani
cok sikict, yorucu ¢ocuklar ikila stkila yapmaya c¢alisiyolar. Olur olmaz sorular var
etkinlik ¢alismalarinda.” sozleriyle goriislerini ifade etmistir. Zeynep 6gretmenin ders
kaynaklarmmin yeterli olmadigi konusundaki goriisii ise “...akict okuma i¢in
faydalanabilecegimiz bir kaynak degil ders kitaplarimiz.” seklindedir. Ders kitaplarinin

destekleyici oldugu yoniinde goriis bildiren Esra 6gretmen diislincelerini “Bize genelde

ders kitaplart yetiyor.” seklinde ifade etmistir.

4.8. Ogretmen Yetistirme Programlarina iliskin Gériisler
Ogretmenler, 6gretmen yetistirme programina iliskin olarak g¢ogunlukla akici
okuma igeriginin yetersizligi ve liniversite egitimi ile uygulama arasinda kopukluk olmasi
yoniinde goriis bildirmislerdir.
Akict okuma igeriginin yetersiz olmasina yonelik goriisler incelendiginde Zeynep
ogretmen, “Yok. Kesinlikle ama kesinlikle buna imzami atabilirim. Kesinlikle yeterli

degil.” seklinde goriisiinii bildirmistir. Funda 6gretmen ise “Haywr ogretilmedi. Ben
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kendim deneyimledim. Ogretmenligim siiresince bana bu siirede kazandigim deneyimler

¢cok ¢ok sey kazandwrd:r.” diyerek diislincelerini aktarmistir.

Tablo 4.12.
Osretmen Yetistirme Programlarina Iliskin Goriigler
Goriisler Frekans
Akic1 okuma igeriginin yetersiz olmasi 6

Universite egitimi ile uygulama arasinda kopukluk olmasi

o O O O

6
Ogretmen yetistirme programlarinin yeterli olmasi 2
Staj siirelerinin artirilmasi gerekliligi 1

Ogretmen yetistirme programlarma iliskin goriisler bashigi altinda iiniversite
egitimi ile uygulama arasindaki kopukluk olmasina yonelik goriislere baktigimizda Ali
ogretmen “Tamamen farkli. Saha farkl iiniversitede ogrendigimiz Tiirk¢e ogrenimi ile
ilgili kazammlar tamamen farkl. Ogretmenligi biz burada okulda Ogrendik. Teorik
bilgilerle uygulama farkli.” seklinde diisiincelerini aktarmistir. Pinar 6gretmen ise “Bir
kere iiniversite ogrendigim hi¢bir bilgiyi kullanmadim ben. Bu meslek biraz sinifta pisilen
hani vicdan meslegi diyorlar ya gergekten oyle. Simifa girdiginiz zaman acaba ne
yapabilirim siirekli insanin kendini yenilemesi ¢ok onemli.” seklinde iiniversite ile

uygulama arasinda kopukluk oldugu yoniinde goriislerini ifade etmistir.
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BESINCI BOLUM

5. Sonug, Tartisma ve Oneriler

5.1. Sonug¢

Bu ¢alismada isitme yetersizligi olan 6grencilerin devam ettikleri kaynastirma
ortamlarinda uygulanan akici okuma miidahaleleri, kaynastirma ortamlarinda g¢alisan
siif dgretmenlerinin goriislerine dayali olarak incelenmistir. Ogretmenler siniflarmimn
okuma diizeyi, smiflarinda uyguladiklari okuma etkinlikleri ve bu siiregte isitme
yetersizligi olan 6grencilerinin durumuna iliskin goriislerini paylasmislardir.

Ogretmenlerin akici okuma algilarina yénelik bulgular incelendiginde, akici
okumanin 6gelerinden vurgu ve tonlamaya yeteri kadar dikkat edilmedigi diisiiniilebilir.
Akict okuma becerisinin Onemine iliskin katilimcilarin ¢ogu bu beceriyi dnemli
gordiikleri yoniinde goriis bildirmislerdir. Bu anlamda okuma becerileri ve agsamalarina
yonelik bilgilendirmelerin yetersiz oldugu diisiiniilebilir.

Akict okuma ¢aligmalarinin planlanmasi ve degerlendirmesi stirecine yonelik elde
edilen gorislere gore, bu agamalarin 6nemi, kullanilabilecek materyaller ve uygulama
ornekleri konularindaki 6gretmenlere sunulan bilginin yetersiz oldugu diistinilebilir.
Ayrica yapilan okuma ve akici okuma etkinliklerinde isitme yetersizligi olan d6grencilere
yonelik yapilabilecek diizenlemelerin neler olabilecegi, bu diizenlemelerin islevselligi
gibi konularda da bilgilendirmelerin yapilmasi islevsel olabilir.

Yapilan okuma ve akict okuma etkinliklerine iliskin goriisler incelendiginde,
siklikla uygulanan okuma uygulamasinin sirali okuma etkinligi oldugu goriilmektedir.
Alanyazinda sirali okuma etkinligine yonelik bulgulara bakildiginda ise bu etkinligin her
bir 6grenci i¢in sinirli okuma siiresi ve sinirli okuma deneyimine neden oldugu
belirtilmektedir (Armbruster vd., 2001). Akict okuma etkinliklerinde ise alanyazinda
etkili bir akic1 okuma miidahalesi olarak kullanilan tekrarli okuma miidehalesinin
kullanildigina yonelik ifadeler yer almaktadir. Fakat katilimcilar bu miidehaleyi sirali
okuma Oncesinde Ogrencilerin verilen metni birka¢ kez iglerinden okumasi seklinde
kullandiklarini ifade etmislerdir. Bu uygulama tarzi alanyazindaki kullanim 6nerileriyle
uyusmamaktadir. Elde edilen bulgulara gore isitme yetersizligi olan 6grencilerin devam
ettikleri kaynastirma ortamlarinda akici okuma becerisini gelistirmeye yonelik
uygulamalara yeteri kadar yer verilmedigi, kullanilan uygulamalarin ise alanyazinda yer

alan miidahale Onerileriyle uyusmazliklara sahip olduklari sdylenebilir. Bu nedenlerle
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siiflarda kullanilabilecek genel okuma miidahaleleri ve 6zellikle de akici okuma
miidahalelerine yonelik programlarin hazirlanmasinin ve 6gretmenlerin bu miidehale
orneklerinin kullanimlar1 konusunda bilgilendirilmelerinin islevsel olacag: diisiiniilebilir.

Sonug olarak kaynastirma siniflarinda gerceklestirilen okuma ve akict okuma
etkinliklerine ve okuma egitimi siirecine yonelik ¢esitli goriigsler bulunmaktadir.
Ogretmenlerin siniflarinda kullandiklar1 akic1 okuma etkinliklerine iligkin goriiglerinin
yani sira, planlama, uygulama ve degerlendirme siirecinde yasadiklar1 sorunlara iligkin,
okuma miifredatina ve Ogretmen yetistirme programina iligkin de ¢esitli goriisler
belirttikleri goriilmektedir. Bu c¢alismada yapilan etkinlikler ve yasanilan sorunlar
incelenerek, alanyazinda kullanilan miidahale yontemleriyle benzerlikleri ve yasanilan

benzer sorunlara yonelik ¢o6ziim Onerileri ortaya konulmustur.

5.2. Tartisma

Bu arastirmada, isitme yetersizligi olan 6grencilerin devam ettikleri kaynastirma
ortamlarinda, bu Ogrencilerin akici okuma becerilerini gelistirmeye ydnelik
gerceklestirilen uygulamalarin incelenmesi amaglanmistir. Bu amag¢ kapsaminda
Eskisehir ilinde c¢alisan ve sinifinda isitme yetersizligi olan kaynastirma 6grencisinin
bulundugu sinif 6gretmenleriyle goriismeler yapilmistir.

Bu boliimde yapilan gériismelerden elde edilen bulgular, arastirmanin sorulariyla
ve ilgili alanyazinla baglantili olarak tartisilmistir. Yapilan analiz sonucu yedi tema elde
edilmistir. Aragtirma bulgulari elde edilen bu temalara uygun olarak ayr1 bagliklar altinda

tartigilmastir.

5.2.1. Okuma Diizeyine iliskin Goriisler

Isitme yetersizligi olan dgrencilerin bulundugu kaynastirma ortamlarinda gorev
yapan sinif dgretmenleri siniflarinin okuma diizeylerinin iyi oldugu yoniinde goriis
bildirmislerdir. Isitme yetersizligi olan 6grencilerinin okuma diizeyi konusunda ise
Ogretmenlerin bir kism1 okuma diizeylerinin iyi oldugu, bir kismi ise kotii oldugu
yoniinde goriis bildirmislerdir. Isitme yetersizligi olan 8grencilerin akici okuma becerileri
konusunda da, baz1 katilimcilar iyi oldugu yoniinde, bazilariysa kétii oldugu yoniinde
goriis bildirmislerdir. Bu bulgular, Akgamete, Giirgiir ve Kis (2003)’in, arastirma
sonuglarinda goriildiigii gibi, 68rencilerin yetersizlige sahip olma durumlarina gore
okuma becerilerinin farklilagabildigini gostermektedir. Normal gelisim gosteren

ogrencilerin ve isitme yetersizligi olan Ogrencilerin genel okuma diizeyinde farkli
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goriisler belirtilmesi 6grencilerin gelisim 6zelliklerinde goriilen farkliliklardan kaynakli
olabilir. Karasu, Girgin ve Uzuner (2012) ise, isitme yetersizligi olan ve normal isiten
ogrencilerin okuma becerilerini degerlendirerek, isitme yetersizligi olan 6grencilerin
toplam okuma puanlarinin normal isiten akranlarinin gerisinde oldugu sonucuna
ulagsmiglardir. Bu aragtirma sonucunun, katilimcilarin isitme yetersizligi olan 6grencilerin
genel okuma ve akici okuma becerilerinin, normal isiten akranlarina goére farkl oldugu
konusundaki goriisleriyle paralellik gosterdigi soylenebilir. Sarikaya ve Uzuner
(2013)’in, isitme yetersizligi olan 6grencilerin okumayi d6grenmede akranlariyla ayni
asamalardan ge¢melerine ragmen asamalar arasi gegis siirelerinin daha uzun oldugu
yoniindeki bulgularinin, katilimeilarin isitme yetersizligi olan d6grencileri i¢in belirttikleri

akic1 okuma ve genel okuma konusundaki goriislerini destekledigi sdylenebilir.

5.2.2. Akict Okumaya liskin Gériisler

Katilimeilarin akict okumaya iliskin goriisleri incelendiginde, bu goriislerin iki alt
tema altinda gruplandigi goriilmektedir. Birinci alt tema olan akici okuma algisi
temasinda, katilimcilarin akici okumanin ne oldugu konusundaki goriislerini ifade ettigi
goriilmektedir. Bulgular katilimecilarin tamaminin akict okumaya iliskin bir algisi
oldugunu gostermektedir. Bu kapsamda katilimcilarin bir kismi akict okumanin hizli ve
anlayarak okuma oldugunu ifade etmislerdir. Bir kismi ise akict okumanin sadece hizl
okuma oldugunu diistindiiklerini sdylemislerdir. Diger katilimcilarin ise akict okumanin
dogru, hizli, anlayarak ve noktalama isaretlerine dikkat ederek okuma seklinde bir¢ok
etkeni barindiran bir beceri oldugu seklinde goriis bildirdikleri goriilmektedir.

Akict okuma becerisi, verilen metni dogru vurguyla, hizli ve akici bir sekilde
okumay1 ifade etmektedir (Kuhl ve Stahl, 2003; National Reading Panel, 2000).
Beydogan (2012) ise, akic1 okuma becerisinin, noktalama isaretlerine dikkat ederek,
uygun vurgu ve tonlamayla, yazim kurallarima uygun olarak, gereksiz duraklama ve
sozclik tekrarlarinin olmadigi bir okumayi ifade ettigini belirtmektedir. Bu tanimlamalara
bakildiginda, katilimcilarin bir kisminin ifade ettigi sekilde, akict okumanin, dogru, hizli,
anlayarak ve noktalama isaretlerine dikkat ederek okuma oldugu yoniindeki goriislerin
alanyazindaki akict okuma tanimlarina yakin oldugu sdylenebilir. Bir ka¢ katilimcinin
belirttigi sekliyle, akict okumanin hizli ve anlayarak okuma oldugu algisinin eksik 6geler
icerdigi soOylenebilir. Diger katilimcilarin akici okumayi1 sadece hizli okuma olarak
gormeleri ise, akict okumayi anlamadan, dogru vurgu ve tonlamadan bagimsiz olarak

diistindiiklerini gostermektedir.
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Akic1 okuma becerisi, okuma becerilerinde uzmanlasmis her okurun sahip olmasi
gereken temel bir beceri olarak kabul edilmektedir (National Reading Panel, 2000). Akic1
okuma becerisinde sorun yasayan bir okur ise, dikkatini ve enerjisini ¢Oziimleme
asamasinda yogunlastirmakta ve okudugunu anlama becerisinde de sorunlar
yasamaktadir (Armbruster vd., 2001). Katilimcilar akici okumanin 6nemine ydnelik
olarak, ¢cogunlukla 6nemli oldugunu belirtmislerdir. Akict okuma becerisinin 6nemi
konusunda goriis bildiren katilimcilar, hem normal isiten 6grenci i¢in, hem de isitme
yetersizligi olan dgrenci i¢in akict okuma becerisini edinmenin dnemine deginmislerdir.
Katilimceilarin bir kismi ise, normal isiten 6grenciler icin akict okuma becerisinin diger
okuma becerileri igerisinde ayri bir Oneme sahip olmadigini belirtmislerdir.
Katilimcilardan bir kagi ise, isitme yetersizligi olan 6grenci i¢in akici okuma becerisinin
diger okuma becerileri arasinda ya da normal isiten akranlarina kiyasla ayr1 bir 6nemi
olmadig1 yoniinde goriis belirtmislerdir. Katilimeilarin akict okuma becerisinin 6nemine
iliskin yogun olarak, alanyazinda benzer sekilde akici okuma becerisini edinmenin hem
normal isiten, hem de isitme yetersizligi olan 6grenci i¢in 6nemli oldugu yoniinde goriis

belirttikleri goriilmektedir.

5.2.3. Planlama Siirecine fliskin Goriisler

Planlama siirecine iliskin, genel olarak okuma caligsmalarinda kullanilan okuma
kaynaklarinin caligma kitaplari, hikdye kitaplari, ders kitaplari ve Ogretmenlerin
hazirladiklar1 ya da temin ettikleri slaytlar oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin
miifredatta yer alan ders kitaplarini yogun olarak kullandiklar1 goriilmektedir. Yine yogun
olarak kullanilan diger bir okuma materyalinin hikaye Kitaplar1 oldugu goriilmektedir. Bu
hikaye kitaplar1 ¢ogunlukla Ogretmenler tarafindan temin edilerek sinif kitapligina
eklenen kitaplardir. Bir diger okuma kaynagi ise 6gretmenlerin hazirladiklar1 ¢alisma
kagitlaridir. Kullanilan okuma kaynaklarinda, 6gretmenlerin sadece ders kitaplarina bagh
kalmayip farkli okuma kaynaklar1 temin ederek, okuma becerisine yonelik ¢aligmalar
zenginlestirdikleri sOylenebilir.

Okuma kaynaklarinin se¢iminde dikkat edilen hususlarin basinda ise okuma
metinlerinin 6grencilerin ilgilerine gore sec¢ilmesi ve metin uzunlugunun &grencilerin
diizeylerine uygun olmasi gorlisleri gelmektedir. Dikkat edilen diger hususlar ise,
metinlerin kelime diizeyinde Ogrencilerin asina oldugu kelimeleri iceriyor olmasi ve
kelime dagarciklarimi arttirabilecek metinlere oncelik verilmesidir. Elde edilen bu

bulgulara gore okuma metinlerinin se¢iminde &gretmenlerin dikkat ettikleri farkli
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etkenler oldugu ve bu etkenlere dikkat ederek Ogrencilerin okuma diizeylerine uygun
metinlerle derslerini yiiriitmeye c¢alistiklar1 sdylenebilir. Armbruster ve arkadaslari
(2001), okuma akiciliginin okurun ne okudugu ve okunan metindeki sdzciiklerin ve climle
yapilarinin okurun diizeyine uygunluguna gore degiskenlik gosterdigini ifade etmistir.
Elde edilen bulgularin, okuma metinlerinin se¢iminde alanyazinla paralellik gosterdigi
sOylenebilir.

Akict okuma ¢aligmalarinin planlanmasinda katilimeilarin ¢ogunlugu hem normal
isiten 6grenciler i¢in, hem de isitme yetersizligi olan 6grenciler i¢in planlama yaptiklari
yoniinde goriis belirtmiglerdir. Katilimcilarin bazilari ise normal isiten 6grenciler igin ve
isitme yetersizligi olan Ogrenciler i¢cin akict okuma becerisini gelistirmeye yonelik
planlama yapmadiklarii ifade etmislerdir. Ogretmenlerin ¢cogunlugunun akici okuma
becerisini gelistirmeye yonelik planlama yapmalarinin akici okuma becerisine verilen

onem konusundaki goriislerini destekledigi soylenebilir.

5.2.4. Uygulama Siirecine Iliskin Goriisler

Uygulama siirecinde yapilan okuma etkinliklerinden en yogun kullanilan etkinlik
sirali okuma etkinligidir. Etkinlik katilimecilar tarafindan, secilen okuma metninin
Ogrencilere sirasiyla, bir 6grencinin kaldig1 yerden diger 6grenci devam edecek sekilde
okuma yapmasi olarak tanimlanmistir. Etkinlik siirecinde 6grencilerin okuma yapan
akranlarint model aldiklari, bu sayede genel okuma becerilerinde ve akici okuma
becerilerinde gelisme goriilebilecegi sdylenebilir. Segilen metinlerin uzunlugu, siniftaki
Ogrenci sayisinin fazla olmasi gibi nedenlerin 6grenci basina diisen okuma siiresinde
etkili olacag diisiiniilebilir. Bu da &grencilerin elde edecekleri okuma firsatlarini
etkileyecektir. Armbruster ve arkadaslar1 (2001), smiflarda siklikla kullanildig:
bulgusunu elde ettikleri sirali okuma ¢aligsmasinin, 6grencilerin metnin kisa bir pargasini
sadece bir kere okumalarindan kaynakli olarak, tek basma akici okuma becerisini
gelistirmeyecegini belirtmislerdir. Ogrenci kendisine sira gelmedigi zamanlarda pasif
olarak dinleyici roliinde olacaktir. Katilimcilardan bazilar1 yaptiklari sirali okuma
calismalarinda once kendilerinin okudugunu daha sonra sinifla birlikte metnin tekrar
okundugunu belirtmislerdir. Bu yontemin kullaniminda 6grencilerin ayn1 zamanda
Ogretmeni de model alabilecekleri diisiiniilebilir.

Bir diger okuma ¢alismasi olarak ev c¢alismalarinin kullanildigi belirtilmistir.
Katilimcilar, ailelerin de ¢ocuklarinin okumalarini takip ettikleri ve destekledikleri bir

yontem olarak ev ¢alismalarii kullandiklarini ifade etmektedirler. Ev ¢alismalarinda,
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ailenin ¢ocugunun okumasini dinleyerek hatalarin1 diizeltmesi, okudugunu anlama
sorularinda ailenin destekleyici olmasi ve aile ve cocugun birlikte okuma saatleri
diizenlemeleri &rnek etkinlikler olarak verilmistir. Ogrencilerin okul disinda da okumaya
tesvik edilmesi National Reading Panel (2000)’de belirtildigi sekliyle, 6gretmenlerin
islevsel gordiigii bir okuma miidahalesi olarak diistiniilmektedir. Okumaya tesvik etme
formal olmayan bir model olmakla birlikte kullannminin etkili olabilecegi iizerinde
durulmustur. Ogrencilerin yapacaklar1 okuma alistirmalariin artmasi ile orantili olarak,
¢cOziimleme, akici okuma ve okudugunu anlama asamalarindaki basarisi artacaktir.
Katilimcilar ayrica smif c¢aligmalarinda da  Ogrencileri okuma konusunda
cesaretlendirdikleri, ddiiller koyarak dgrencilerin okumaya istekli olmalarim saglamaya
calistiklarini belirtmislerdir.

Katilimcilarin kullandiklar sessiz okuma etkinliginin, sirali okuma caligmalari
oncesinde ya da ayr1 bir yontem olarak kullanildig: ifade edilmistir. Etkinlik katilimcilar
tarafindan, ilk olarak dgretmenin model olarak okuma yapmasi, sonrasinda dgrencilerin
metni sessiz bir sekilde okumalar1 seklinde aciklanmustir. Etkinligin, hem 0gretmenin
model olmasi, hem de Ogrencilerin sessiz okuma sirasinda kelimelere asinalik
kazanmalar1 ve bilmedikleri kelimeleri tespit edebilmeleri konusunda islevsel oldugu
diistintilebilir. National Reading Panel (2000)’de, 6grencilerin okumaya tesvik edilmeleri
ve planli olarak sessiz okuma caligmalarinin yapilmasinin akici okuma becerisini
gelistirmede islevsel oldugu belirtilmistir. Bu anlamda siniflarda yapilan sessiz okuma
etkinliklerinin siirekli ve planli olarak uygulanmasinin Ogrencilerin akici okuma
becerilerinin gelisiminde islevsel olacagi diisiiniilebilir.

Katilimcilarin uygulama siirecinde dgrencilerinin okuma becerilerini gelistirmek
amaciyla kullandiklar1 yontemlerin alanyazinda yer alan okuma miidahaleleriyle
benzerlikleri olmalarina ragmen bu okuma miidahalelerinin planli ve sistematik olarak
kullanilmadig1 sdylenebilir.

Katilmeilarin - smiflarda  uyguladiklar1 akici okuma etkinliklerine iliskin
gorlislerinde ise ¢ok farkli etkinliklerin kullanildigi s6ylenmistir. Akicit okuma etkinligi
olarak kullanildig1 sdylenen bir¢ok etkinligin ad1 gegmesine ragmen, ortak bir etkinligin
kullanimi1 goriilmemektedir. Siniflarda uygulanan akici okuma ¢alismalarindan biri
olarak tekrarli okuma ¢aligmasinin uygulandig: belirtilmistir. Yapilan tekrarli okumanin,
sessiz okuma sirasinda verilen zaman diliminde ya da sirali okuma sirasinda bir metnin
sirayla birden fazla defa okundugu durumlarda yapildigi ifade edilmistir. Alanyazinda

akic1 okuma becerisini gelistiren bir miidahale olarak yer alan tekrarli okuma c¢alismasi,
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Ogrencinin dilizeyine uygun olarak secilen bir metnin, 6grenci i¢in belirlenen okuma
amagclarina ulagincaya kadar {i¢ kez veya daha fazla okutularak, okumalar sonrasi okuma
hatalarinin diizeltilmesi olarak agiklanmaktadir (Samuels, 1979). Bu anlamda siniflarda
uygulanan tekrarli okuma ¢aligmasinin alanyazinda yer alan yontem ile iliskili oldugu,
fakat planlama, kriterler belirleme ve tekrar sayis1 gibi yonleriyle tam olarak uyusmadigi
sOylenebilir.

Akict okuma etkinliklerinden siniflarda yogun olarak kullanilan model olma
yonteminin ise 6gretmenin ideal bir okuma yaparak 6grencilere model olmasini icerdigi
ifade edilmistir. Uygulama sirasinda dgrencilerin uygun vurgu ve tonlama, noktalama
isaretlerini dikkate alarak okuma gibi akici okuma bilesenlerinde 6gretmenin rehberligi
ile becerilerini gelistirebilecekleri sdylenebilir. Samuels (1979), genel olarak tekrarli
okuma olarak isimlendirilen, tekrarli s6zel okuma ya da rehberli tekrarli s6zel okuma
yontemlerini inceledigi ¢alismasinda, model olma yonteminin tekrarli okuma
calismasiyla birlestirildiginde islevsel oldugunu belirtmistir. Benzer sekilde Therrien
(2004), tekrarli okuma miidahalesinin kullanildigi uygulamalarin akici okuma ve
okudugunu anlama becerilerini gelistirmede etkili oldugunu belirtmistir. Bu anlamda
ogretmenlerin smiflarinda diger akict okuma miidahaleleriyle birlikte model olma
yontemini kullanmalarinin 6grencilerin akici okuma becerilerini gelistirmede islevsel
olacag1 soylenebilir.

Siniflarda kullanildig1 belirtilen bir diger akici okuma etkinligi ise goz egzersizleri
yaptirma yontemidir. Katilimcilar yontemin hizli okuma kurslarinda verildigini ve goziin
ayn1 zamanda daha fazla kelime gormesini saglayacak sekilde egzersiz yaptirilmasina
dayandigin1 belirtmislerdir. National Reading Panel (2000)’in, akici okumanin uygun
vurguyla, hizl1 ve dogru okuma oldugu tanimina gore, bir okumanin akici olabilmesi i¢in
sadece hizli ve dogru okumanin yeterli olmadigi, ayn1 zamanda anlami dogru olarak
aktarabilmek amaciyla uygun vurgu, tonlama ve beklemelerin de gerekli oldugu
sOylenebilir. Bu anlamda smiflarda yaptirilan goz egzersizlerinin hizli okumayi
destekleyebilecegi fakat akicit okuma igin yeterli olmadigi diisiiniilebilir.

Uygulama siirecinde isitme yetersizligi olan 6grenci i¢in diizenlemelere iligkin alt
temada, yapilan egitsel diizenlemelere ve fiziksel diizenlemelere iliskin bulgular elde
edilmigtir. Smiflarda yogun olarak uygulandigi goriilen egitsel diizenlemeler, isitme
yetersizligi olan 6grenciye 6zel ilgi gdsterme, okuma metinlerinde uyarlamalar yapma,
bireysellestirilmis egitim plam1 hazirlama ve pekistirmedir. Katilimcilar, isitme

yetersizligi olan 6grencinin zorlandig1 konularda yardimci olduklarini, daha sik s6z hakki
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vermeye calistiklarini, s6z almasi ve okuma yapmasi i¢in cesaretlendirmeye calistiklarini
belirtmiglerdir. Katilimcilar ayrica, okuma metinlerinin seviyesinin ve verilen calisma
kagitlarinin isitme yetersizligi olan 6grencinin okuma diizeyine uygun olabilmesi i¢in
diizenleme yaptiklarini belirtmislerdir. Yapilan egitsel diizenlemelerin 6grencinin okuma
basarisini artirmada etkili olabilecegi diisiiniilebilir. Yapilan egitsel diizenlemelerin yant
sira baz1 katilimcilar fiziksel diizenleme yaptiklarini belirtmislerdir. Siniflarda yogun
olarak yapilan fiziksel diizenlemenin ise, isitme yetersizligi olan 6§rencinin 6n siralara
oturtulmasi oldugu goriilmektedir. Kullanilan igitme cihazinin tiirii ve barindirdigi
teknolojiye gore, cihazin konusma seslerini ve cevre seslerini daha kaliteli olarak
iletebilecegi bir mesafe araligi s6z konusu olabileceginden, isitme yetersizligi olan
O0grencinin On siralara oturtulmasinin etkili bir fiziksel diizenleme olacagi diisiiniilebilir.
Sadioglu, Bilgin, Batu ve Oksal (2013), kaynastirma ortamlarinda ¢alisan 6gretmenlerin
yasadiklar1 sorunlara iliskin yaptiklar1 arastirmada, siniflarda yapilan egitsel ve fiziksel
diizenlemeler konularinda benzer bulgular elde etmislerdir.

Uygulama stirecinde yasanan sorunlara iliskin goriislerde, yogun olarak yasanan
sorunlarin siniftaki 6grenci diizeylerinin farkli olmasi ve uygulama siiresinin az olmasi
konularinda oldugu goriilmektedir. Katilimeilar simifta farkli diizeylerde 6grenciler
bulunmasi konusunda, isitme yetersizligi olan 6grencinin ya da okuma giicliigii olan
normal igiten 6grencilerin okuma etkinlikleri sirasinda yavas okumalar1 nedeniyle sinif
arkadaslarinin, okuma yapan 6grencinin istegini kirici sekilde sikayetlerde bulunduklarini
belirtmislerdir. Sarikaya ve Uzuner (2013)’in arastirmalarinda &gretmenlerin benzer
sekilde seviye farkliligi sorunlari yasadiklari ve ¢O6ziim olarak BEP hazirlandig
belirtilmistir. Uygulama siirelerinin az olmast konusunda ise, Tiirk¢e derslerine ayrilan
haftalik ders saati sayisinin yetersiz oldugu, 6zellikle sinif mevcudunun fazla oldugu
siniflarda Ogrencilerle birebir ilgilenme ve Ogrencilere daha fazla firsat verme
konularinda sorunlar yagandigi belirtilmistir. Alanyazinda siniflarin kalabalik oldugu ve
sinif mevcutunun azaltilmasi gerektigi yoniinde benzer bulgular yer almaktadir (Sadioglu
vd., 2013). Smiflarin mevcutunun azaltilmasinin, seviye farklarinin daha i1yi kontrol
edilebilmesi ve uygulama saatinin azligindan kaynakli sorunlarin giderilebilmesinde
etkili olabilecegi diistiniilebilir.

Uygulama siirecinde isitme yetersizligi olan O6grencilerde yasanan sorunlara
iliskin goriislerde ise yogun olarak, bu 06grencilerin anlamada zorluk yasadiklar
belirtilmistir. Katilimcilar isitme yetersizligi olan o6grencilerin anlamada zorluk

yasamalar1 konusunda, bazen sézel ve yazili yonergeleri anlamada, bazen ise
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okuduklarin1 anlamada zorluk yasadiklarini belirtmislerdir. Katilimcilardan bazilari,
noktalama isaretlerine dikkat etme konusunda da problemler yasadiklarini belirtmislerdir.
Isitme yetersizligi olan dgrencilerinin okudugunu anlamada zorluk yasadiklar1 yoniindeki
bu bulgular, daha once yapilan ¢aligmalarla uyusmaktadir (Demir ve Tiryaki, 2014;
Deretarla, 2000; Geng, 2016; Giildenoglu, Kargin ve Miller, 2014; Sarikaya ve Uzuner,
2013). Uygulama siirecinde yasanan sorunlara iliskin katilimcilar tarafindan belirtilen
gorlisler, isitme yetersizligi olan Ogrenciye yonelik degerlendirme metinlerinin
hazirlanmas1 ve veli ile igbirliginin artirilmast yoniindedir. Boylece daha dogru
degerlendirme yapilabilecegi ve veli ile isbirligi yaparak 6grencinin okuma becerilerinin

akranlarinin diizeyine yakin bir seviyeye gelmesinin saglanabilecegi belirtilmistir

5.2.5. Degerlendirme Siirecine Iliskin Goriisler

Katilimeilarin akict okuma becerilerinin degerlendirilmesine iliskin goriisleri
incelendiginde, yogun olarak uygulanan degerlendirme yontemlerinin okudugunu anlama
sorularinin kullanilmasi ve simav yapilmasi oldugu goriilmektedir. Okudugunu anlama
sorularinin kullanilmasiyla 6grencilerin okudugunu anlama becerilerinin 6l¢tildiigii,
dolayl olarak ise okuma akicilig1 becerilerinin dl¢iildiigii belirtilmistir. ilkokul 4. sinif ve
sonrasinda siav uyguladiklarini belirten katilimcilar sinavlarda akict okumaya yonelik
soru bulunmamasina ragmen, siire sinirina gore zamaninda yetistiremeyen ve okudugunu
anlama sorularinda sorun yasayan Ogrencilerin akict okumalar1 hakkinda da fikir elde
edebildiklerini belirtmislerdir. Katilimcilardan bir kag¢i ise, akici okuma becerilerini
6lgmek i¢in hizlt okuma yaris1 yaptirdiklarini ve siire sinir1 koyarak okuma yaptirdiklarini
belirtmislerdir. Sadioglu vd. (2013) kaynastirma Ogrencisinin akademik basarisinin
degerlendirilmesinde sinav yoluyla degerlendirme ve gozlem yoluyla degerlendirme
yapildig1 yoniinde bulgular elde etmislerdir.

Degerlendirme siirecinde yasanan sorunlara iligkin, yogun olarak zaman sikintisi
sorununun yasandigr belirtilmistir. Katilimcilar sinif mevcudunun fazla olmasindan
dolay1 6grencilerin diizeylerini ayrintili olarak belirleyemediklerini ifade etmislerdir.
Yasanan bir diger sorunun 6grencilerin yanlis akicit okuma algisina sahip olmasi oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerden akici okumalar istendiginde, bunu hizli okuma olarak
algiladiklar1 bu yilizden sadece hizli okumaya odaklandiklar1 ifade edilmistir.
Degerlendirme siirecinde yasanan sorunlara iliskin Onerilerde ise, degerlendirme
stiresinin artirilmasi, degerlendirmenin bireysel yapilmasi, okuma etkinliklerinin

artirllmas1 ve sinif mevcudunun azaltilmasi goriislerinin belirtildigi goriilmektedir.
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Getirilen ¢0ziim Onerilerinin, O6grencilerin bireysel ve ayrintili olarak okuma
performanslarinin belirlenmesinde ve bu sayede de okuma becerilerini gelistirmede etkili
olacagi diisiiniilebilir. Sadioglu vd. (2013) sinif 6gretmnelerinin, kaynastirma siniflarinin
kalabalik olmasindan kaynakli sorunlar yasandiklari yoniinde benzer bulgular elde
etmislerdir. Ogretmenler ¢dziim olarak smiflarin mevcutunun azaltilmasi Snerisinde

bulunmuslardir.

5.2.6. Akic1 Okuma Miifredatina ve Kaynaklara Iliskin Goriisler

Akict okuma miifredatina iliskin goriislerde katilimcilarin tamami miifredatin
yetersiz oldugu yoniinde goriis belirtmistir. 07.03.2016 tarih ve 12 sayili karar ile
yiiriirliige girmis olan ilkdgretim programu, Tiirkce Dersi (1-8. siniflar) Ogretim Programi
incelendiginde, programda ilkokul 1. simiftan 8. sinifa kadar akici okuma becerisine
yonelik kazanimlara yer verildigi goriillmektedir (http://ttkb.meb.gov.tr/programz2.aspx).
Bu nedenle katilimcilarin programda yer alan akici okuma becerileri hakkinda bilgi sahibi
olmadiklar1 diisiiniilebilir. Ayn1 zamanda programda akict okumay1 gelistirmeye yonelik
etkinlik 6nerilerine rastlanamamistir. Katilimeilarin ders kitaplarinda ya da takip ettikleri
programda akici okuma becerisini gelistirmeye yonelik uygulama ornekleri ya da
etkinlikler olmamasi nedeniyle olumsuz yonde goriis bildirmis olduklar1 s6ylenebilir. Bu
anlamda Ogretmenlere rehberlik edecek akici okuma etkinliklerine yer verilmesi ve
miidahaleler hakkinda bilgilendirme yapilmasi yararli olabilir.

Akici okuma kaynaklarina iligkin olarak katilimcilarin, ders kitaplarinda yer alan
metinlerin  diizeylerinin 6grencilere uygun olmadigi seklinde goriis belirttikleri
goriilmektedir. Metinlerin uzun oldugu, konu olarak &grencilerin ilgisini ¢ekmedigi
seklinde gorisler belirtilmistir. Katilimcilar ayn1 zamanda, Tiirkge ders kitaplarinda yer
alan okuma sonrasi etkinliklerin de Ogrencilerin diizeyine uygun olmadigini
belirtmislerdir. Kaynaklara iliskin bir diger goriis kaynak cesitliliginin yetersiz oldugu
seklindedir. Sarikaya ve Uzuner (2013) yaptiklar calismada 6gretmenlerin, programin ve
kitaplarin uygunlugu konusunda sorunlar yasadiklarini belirtmislerdir. Ogrencilerin
okuma diizeylerini, gelisimleri geregi genel ilgilerini ve bulunduklar1 gelisim dénemlerini
dikkate alan Tirk¢e ders kitaplarinin, okuma metinlerinin ve etkinliklerin
hazirlanmasimnin 6grencilerin okuma gelisimlerini etkileyecegi sodylenebilir. Okuma
kaynaklarinin ¢esitlendirilmesinin ise, bireysel olarak oOgrencilerin diizeyine uygun
kaynaklar segmede ogretmenlere kolaylik saglayacagi ve 6grencilerin okumalari igin

destekleyici olacag diistiniilebilir.
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5.2.7. Ogretmen Yetistirme Programina iliskin Gériisler

Ogretmen yetistirme programina iliskin goriislerde ise, yogun olarak akic1 okuma
igeriginin yetersiz oldugu ve liniversitede verilen egitim ve uygulama arasinda kopukluk
oldugu yoniinde goriis belirtilmistir. Katilimcilar hem kendi lisans deneyimlerine hem de
siniflarinda 6gretmenlik uygulamalarii gerceklestiren 6gretmen adaylart tizerindeki
gbzlemlerine dayanarak Ogretmen yetistirme programlarmin yeterliligi konusunda
gorislerini belirtmislerdir. Sarikaya ve Uzuner (2013)’in arastirmalarinda 6gretmenlerin
cogunlugu tiniversitede verilen okuma-yazma egitiminin yeterliligi konusunda olumlu
goriis belirterek, dgretmenlik uygulamasi egitiminin ilk sinifran itibaren baslayabilecegi
yoniinde onerilerde bulunmuslardir. Egitim fakiiltelerinde akici okuma becerisine yonelik
derslerin verilmesi ve staj uygulama siirelerinin uzatilmasi 6neri olarak diisiiniilebilir.

Ogrenmen yetistirme programina iliskin elde edilen goriisler {izerinde,
katilimcilarin mezuniyet alanlari etkili olabilir. Katilimcilarin dort tanesinin sinif
ogretmenligi lisans mezunu oldugu, diger katilimcilarin ise farkli mezuniyet alanlarina
sahip olduklar1 goriilmektedir. Bu anlamda katilimcilarin  6gretmen yetistirme

programina iliskin belirttikleri goriislerin sinirliliga sahip olabilecegi diisiiniilebilir.

5.3. Oneriler
Elde edilen arastirma bulgular kapsaminda uygulamaya ve ileriki arastirmalara

yonelik bazi 6neriler getirilmistir.

5.3.1. Uygulamaya Yénelik Oneriler

e Ogretmenlerin siiflarinda  kullanabilecegi akici okuma miidahale
modelleri ve uygulama 6rnekleri konularinda egitimler diizenlenebilir.

e Okuma becerisi ve asamalarina yonelik bilgilendirici egitimler
diizenlenebilir.

e Farkli okuma diizeylerine uygun akict okuma materyalleri gelistirilip,
ogretmenlerin kullanimina sunulabilir.

e Akict okuma materyalleri isitme yetersizligi olan 6grencilere yonelik ne
tiir dliizenlemeler yapilabilecegine iliskin egitimler diizenlenebilir.

e Akict okuma becerilerine yonelik planlama ve akici okumanin 6nemi

konularinda egitimler diizenlenebilir.
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Akic1 okuma becerilerinin degerlendirilmesi amaciyla okuma envanterleri
olusturulabilir ya da var olan envanterler 6gretmenlerin kullanimi igin

okullara dagitilabilir.

5.3.2. Ileri Arastirmalara Yonelik Oneriler

Miifredatta yer alan akici okuma kazanim ve miidehale Orneklerinin
incelenmesi ve gelistirilmesine yonelik arastirmalar yapilabilir.

Normal isiten ve isitme yetersizligi olan O6grencilerin akici okuma
farkliliklarina ve sebeplerine yonelik arastirmalar yapilabilir.

Daha genis bir aragtirma grubuyla kullanilan akici okuma miidahalelerinin
incelenmesine yonelik arastirmalar yapilabilir.

Isitme yetersizligi olan &grencilerin akici okuma becerilerinin
degerlendirilmesine ve incelenmesine yonelik genis 6l¢ekli bir arastirma
yapilabilir.

Uygulanan  miidahalelelerin  etkililigine  yonelik  arastirmalar
gerceklestirilebilir.

Ogretmenerin akic1 okuma ile ilgili strateji 6grenmeleri ve bu stratejileri

kullanmalar1 konusunda eylem arastirmalar1 gerceklestirilebilir.
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EK-1

MEB izin Belgesi

Say1 : 70297673-605.01-E. 1945661
Konu: Arastirma jzni

sayida islem goren yazisi,

sayilt Genelgesi.

Yetersizligi

dayalt olarak uygulanmast,

Genel Miidiirligiimiize  teslim edilmesi
ylriitilmesinde bir sakinca bulunmamaktadr.
Bilgilerinizi ve geregini rica ederim,

Ek:
I-Miihiirlii Anket Formuy (2sayfa)
2-lgi yazi ve ekleri

Dagitim:

Geregi:

Eskischir OsmangaziUniversitesi Rektorliigiine
(ek konuldu Miihiirlii Anket Formu (2 sayfa)

Atatiirk Blv. 06648 Kizilay/ANKARA
Elektronik Ag: www.meb. gov.tr
posta: adsoyad@imeb. gov (r

T,
MILLI EGITIM BAKANLIGT
Temel Egitim Genel Midiirliigi

15.02.2017

DAGITIM YERLERINE

figi: a) Eskisehir. Osmangazi Universites; Rektérliginiin 09/02/2017 tarihli ve 1691834

b) Milli Egitim Bakanhginin 07/03/2012 tarih ve B.OS.O.YET.OOZ0.00.0/361-2012/13

Eskisehir Osmangazi Universites; Egitim Bilimleri Enstitiisii ()ze] Egitim Anabilim

Dali, Ozel Egitim Tezl; Yiiksek Lisans Program 6grencisi Tiincay TUTUK'UN "Isitme
olan  Ogrencilere Kaynastirma Ortamlarinda

Calismalarinin Incelenmes;" konulu aragtirma izni hakkindaki

Midiirligimizde olusturulan komisyon tarafindan incelenmistir,

‘ S6z konusu aragtirmanin egitim ve Ogretimi aksatmayacak sekilde goniilliiliik esasina

uygulamalarda sadece yazimiz ekinde gonderilen miihiirlii

anketin kullaniimas; ve aragtirma sonucunda elde edilen raporun, basili ve dijital ortamda

gerekmektedir. By

Uygulanan  Akic Okuma
ilgi yazi ve ekleri Genel

gercevede  arastirmanin

Miuicahit AKGUN
Bakan a.
Genel Miidiir V.

EELGENIN ASLI
CLCXTRONIK IMZALIDIR

Bilgi:
Eskisehir, Kiitahya, Bilecik
Valiliklerine

(11 Milli Egitim Miuidiirliikleri)

Ayrmtl bilgi igin: M, CAKAR Sef
Tel: (0312) 413 13 3)
Faks: (0 312) 417 71 08

Bu evrak givenli elektronik imza ile imzalanmustr, hltp://cvr:lksorgu‘mch‘gov‘tr adresinden 129f-8028-376h

=hehodhac . . o
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EK-2

Goniillii Katilm Formu

“Isitme yetersizligi olan dgrencilerin devam ettikleri kaynastirma ortamlarinda bu
ogrencilerin akict okuma becerilerini gelistirmeye yonelik gergeklestirilen uygulamalarin
incelenmesi” baglikli bu ¢aligma, tez kapsaminda gerceklestirilen bir arastirma ¢aligmasi
olup, isitme yetersizligi olan G6grencilere kaynastirma ortamlarinda uygulanan akici
okumaya yonelik calismalarin incelenmesi amaciyla gerceklestirilmektedir. Calisma,
Ozel Egitim Boliimii Ozel Egitim Anabilim Dali’nda yiiksek lisans egitimini siirdiiren
Ars. Gor. Tiincay Tutuk tarafindan Dog. Dr. Macid Ayhan Melekoglu’nun rehberliginde
yiiriitilmektedir. Arastirmadan elde edilen sonuglar, isitme yetersizligi olan kaynastirma
ogrencilerinin siniflarinda yapilan akici okuma ¢alismalarinin belirlenmesinde ve gerekli
midahale programlarinin gelistirilmesinde 6nemli bir katki saglayacaktir.

Arastirmanin amaci dogrultusunda, nitel bir aragtirma yiiriitiilerek yapilacak
gorlismelerin kaydedilmesi yoluyla bilimsel arastirma verileri toplanacaktir. Aragtirma
kapsaminda toplanan veriler, sadece bilimsel amaclar dogrultusunda kullanilacaktir.
Arastirmadan elde edilen veriler, arastirmanin amaci disinda ya da bir bagka arastirmada
kullanilmayacaktir. Ancak arastirma verileri ve ses kayitlari, hi¢bir bigimde kopyalanarak
arastirmac1 disindaki {iciincii kisilerle paylasilmayacaktir. Istemeniz halinde sizden
toplanan verileri inceleme hakkiniz bulunmaktadir. Arastirmaya katiliminiz gontlliiliik
esasina dayanmaktadir. Arastirmaya goniillii olarak katilan tiim katilimcilarin isimleri ve
kimlik bilgileri gizli tutulacaktir. Caligmada tiim katilimcilara gercek isimlerini
cagristirmayacak kod isimleri verilecektir. Sizlerden toplanan veriler, gizlilik yontemi ile
korunacak ve arastirma bitiminde bes yil siireyle arastirmaci tarafindan arsivlenecek,
sonrasinda ise imha edilecektir.

Veri toplama siirecinde arastirmacinin arastirma amacini asan bir sekilde
rahatsizlik verebilecek herhangi bir soru/talep olmayacaktir. Yine de arastirma siiresince
herhangi bir nedenle rahatsizlik hissederseniz ¢alismadan istediginiz zaman ayrilma
hakkina sahipsiniz. Calismadan ayrilmaniz durumunda, sizlerden toplanan veriler ve ses
kayitlart aragtirma kapsamindan ¢ikarilacak ve imha edilecektir. Goniilli katilim formunu
okumak ve degerlendirmek {izere ayirdiginiz zaman i¢in tesekkiir ederim.

Calisma hakkindaki sorularimizi Eskisehir Osmangazi Universitesi Egitim
Fakiiltesi Ozel Egitim Boliimii Isitme Engelliler Ogretmenligi Anabilim Dali’ndan

Tiincay Tutuk’a (t.tutuk@gmail.com / 0507 4498796) yoneltebilirsiniz.
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Arastirmaci Adi-Soyadi: Ars. Gor. Tiincay Tutuk

Adres: Eskisehir Osmangazi Universitesi Egitim Fakiiltesi 400 numarali oda
Is Tel: 0222 239 3750

Bu ¢alismaya katilmayi, istedigim takdirde ¢alismadan ayrilabilecegimi ve elde
edilen bilgilerin sadece bilimsel amagclarla kullanilmasin bilerek kabul ediyorum.

(Liitfen bu formu doldurup imzaladiktan sonra veri toplayan kisiye veriniz.)

Katilime1 Adi-Soyadi:

Imza:

Tarih:
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EK-3

Goriisme Sorulari

Okuma konusunda sinifinizin genel diizeyi hakkinda ne diistiniiyorsunuz?

a.

Okuma konusunda normal igiten 6grencinizin diizeyi hakkinda ne
diistiniiyorsunuz?
Okuma konusunda isitme yetersizligi olan 6grencilerinizin diizeyi hakkinda

ne diisiiniiyorsunuz?

Sinifinizda ne gibi okuma ¢aligmalar1 yapiyorsunuz?

Okuma ¢alismalarinin iginde yer alan akici okumanin 6nemi hakkinda ne

diisiiniiyorsunuz?

a.

Normal isiten 6grencileriniz i¢in akict okumanin dnemi hakkinda ne
diistinliyorsunuz?
Isitme yetersizligi olan 6grencileriniz i¢in akict okumanin 6énemi hakkinda

ne diisliniiyorsunuz?

Akict okumayi gelistirmeye yonelik yaptiginiz calismalar var mi? Varsa neler?

Yapacaginiz akic1 okuma ¢aligmalarini nasil planliyorsunuz?

a.

C.
d.

Akict okuma ¢aligmalarini planlarken isitme yetersizligi olan 6grencilerinize
0zel diizenlemeler yapiyor musunuz?

Bu caligmalarn planlarken yasadiginiz sorunlar var mi1? Varsa bu sorunlar
neler?

Sizce yasadiginiz bu sorunlarin nedenleri neler?

Bu sorunlarin iistesinden gelmek igin ne 6nerirsiniz?

Belirlediginiz akict okuma ¢aligmalarin1 uygulama siirecinden s6z eder misiniz?

a.

C.
d.

Akict okuma caligmalarini uygularken isitme yetersizligi olan 6grencinize
0zel diizenlemeler yapiyor musunuz? Yapiyorsaniz, ne tiir diizenlemeler
yaptyorsunuz?

Belirlediginiz akici okuma ¢aligmalarini uygularken sorunlar yasiyor
musunuz? Yasiyorsaniz, bu sorunlar neler?

Yasadiginiz bu sorunlarin nedenleri sizce neler?

Bu sorunlarin iistesinden gelmek i¢in neler dnerirsiniz?

Uyguladigimiz akici1 okuma ¢aligmalarina yonelik degerlendirme yapiyor

musunuz? Yapiyorsaniz nasil degerlendiriyorsunuz?
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a. Degerlendirme siirecinde isitme yetersizligi olan 6grencilerinize 6zel
diizenlemeler yapiyor musunuz? Yapiyorsaniz, ne tiir diizenlemeler
yapiyorsunuz?

b. Degerlendirme siirecinde yasadiginiz sorunlar var mi? Varsa neler?

€. Yasadiginiz sorunlarin nedenleri sizce neler?

d. Bu sorunlarin iistesinden gelmek igin neler 6nerirsiniz?

Konustuklarimiz 1s1ginda sinifinizda yaptiginiz akicit okuma caligsmalari

konusunda miifredattaki ve 6gretmen yetistirme programlarindaki bilginin

yeterliligi konusundaki diistinceleriniz neler?

a. Miifredattaki bilginin yeterliligi konusundaki diisiinceleriniz neler?

b. Ogretmen yetistirme programlarinda yer alan bilginin yeterliligi konusundaki

diistinceleriniz neler?
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EK-4

Katihmer Bilgi Formu

Degerli Katilimc;

Arastirma siirecinde elde edilecek verilerin cinsiyet, yas, egitim durumu, meslek

grubu vb. degiskenler agisindan degerlendirilebilmesi i¢in katilimci bilgi formunda yer

alan bilgileri doldurmaniz gerekmektedir. Katiliminiz i¢in tesekkiir ederiz.

Admmz:

Soyadiniz:

Dogum Tarihiniz:

Cinsiyetiz:

Egitim Durumunuz:

Lisans Mezuniyetiniz:

Mesleginiz:

Mesleki Deneyiminiz:

Medeni Durumunuz:
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Dogum Yeri* :BOLU

Dogum Tarihi* :1988

Egitim Durumu

Lise Tayfur Bayar Lisesi 2001-2005
Lisans Ondokuz May1s Universitesi 2010-2011
Yiiksek Lisans Eskisehir Osmangazi Universitesi 2014-2017
Yabanci Dil

Ingilizce: Okuma (Iyi), Yazma (Orta), Konusma (Orta)

Mesleki Gecmis
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