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TEZ ETIK ve BILDIRIM SAYFASI

Yiiksek lisans tezi olarak sundugum “Wilhelm von Humboldt’un
Egitim Anlayisi, Dile Dair Disiinceleri ve Giinlimiizde Uygulanabilirligi” baslikli
caligmanin, tarafimdan, bilimsel ahlak ve geleneklere aykiri diisecek bir yardima
basvurmaksizin yazildigin1 ve yararlandigim eserlerin kaynakcada gosterilenlerden
oldugunu, bunlara atif yapilarak yararlanilmig oldugunu belirtir ve onurumla
dogrularim.

Tezimin kagit ve elektronik kopyalarmin Atatiirk Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii Arsivlerinde asagida belirttigim kosullarda saklanmasina izin verdigimi
onaylarim.

Lisansiistii Egitim-Ogretim yonetmeliginin ilgili maddeleri uyarinca gereginin

yapilmasini arz ederim.
(] Tezimin tamamiher yerden erisime agilabilir.
] Tezim sadece Atatiirk Universitesi yerleskelerinden erisime acilabilir.

. Tezimin 3 yil siireyle erisime acilmasini istemiyorum. Bu silirenin sonunda uzatma

icin bagvuruda bulunmadigim takdirde, tezimin tamami her yerden erisime agilabilir.
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Amine EKINCI AKCA



ON SOz

Tez ¢alismamda, Alman idealistlerinden sayilan ve adini diinya tarihine altin
harflerle yazdiran tnlii disiiniir Wilhelm von Humboldt’un egitim ve dil hakkindaki
diisiincelerini ve bunlarin giiniimiizdeki uygulanabilirligini irdeledim.

Stirekli olarak gelisen ve degisen bir diinyaya uyum saglamaya calisan bir
toplumun mensubu olarak, tez calismamda egitim ve dil methumlarini konu edindim.
Hikmete ve erdeme gonenen bir ulusa hediye edilebilecek en giizel hediyelerden olan
bu iki mefhuma mikro ve makro diizlemdeki ihtiya¢ kendisini her gecen giin daha da
belirgin kilmaktadir. Kiiresellesen bir diinyaya entegre olmak isteyen bir ¢ok millet gibi
biz de kendimizi milletler arasi arenada gostermek ve sz sahibi olmak istiyoruz. Fakat
kaniksanmasi gereken bir husus var: Milletler, ancak milli kimliklerinin bilincinde
olarak milletler aras1 arenada s6z sahibi olabilirler. Calismamin bdyle bir bilincin inga

edilmesine katkida bulunmasin1 {imit ediyorum.

Ulkemizde Humboldt hakkindaki ilk yiiksek lisans c¢aligmasi olan bu tezin
sekillenmesinde emegi gecen damismanim Saym Yrd. Dog¢. Dr. Halil Kumas’a,
yardimlarint benden esirgemeyen kardesim Oguzhan Ekinci’ye ve beni Tiirkce

tadinda egiten sevgili anne ve babama minnet ve slikranlarimi sunarim.

Erzurum - 2013 Amine EKINCI AKCA



OZET

YUKSEK LiSANS TEZIi

o WILHELM VON HUMBOLDT’UN
EGITIM ANLAYISI, DIiLE DAIR DUSUNCELERI VE GUNUMUZDE
UYGULANABILIRLIGI

Amine EKINCI AKCA
2013, 70 sayfa

Calismamda Prusya devletinde diplomat olarak gérev yapmis, Prusya egitim
sisteminin reformundan ve diinyaca iinlii Berlin Universitesinin kurulusundan sorumlu,
yiiksek bir makamda bulunmus ve 32 dil konusan Wilhelm von Humboldt’un egitim ve
dil hakkindaki diistincelerini irdeleyecegim.

Humboldt’a goére egitim, bireyi diinya vatandasi olarak insanliga ve tabiata karsi
duyarli yetistirmektir. Kisi, egitim sayesinde yasadigi toplumda yiliksek bir degere
sahip, tutum ve davranis bigimleri gelismis bir birey konumuna yiikselir. Insan tekinin
egitim yoluyla kendini gergeklestirmesi ve temsil etmesi ayn1 zamanda tiim beseriyetin
ortak idealidir. Bunun i¢in egitimin engellenmesi insanlik disidir ve her bireye kendini
gerceklestirebilecegi imkanlar sunulmalidir ki birey beseriyet biinyesi igerisinde
kendine 6zgii yerini alabilsin. Bu sebeple egitimin engellenmesi ya da yeterince dikkate
alinmamasi tiim insanlhiga karsi islenmis bir su¢ ve telafisi miimkiin olmayan bir
hatadir. Humboldt’un mikro plandaki (bireysel) egitim ile makro plandaki (beseriyet)
egitim arasinda kurdugu bu bag, bireyselligin deger ve kapsamina da yeni bir tanim
getirmistir. Boylece bireysellik ve egitim gibi kavramlar beseriyetin ortak hafizasindaki
bir an1 olmaktan ¢ikip diinyada yasayan her insan i¢in gecerliligini koruyan, her daim
canli bir etkinlige doniigmektedir.

Humboldt’un dil felsefesinin merkezinde de ‘insan’ vardir ve onun i¢in[J insan
ancak dil araciliiyla insandir’ insanin diinyay1 benimsemesi ve diinyada kendi yolunu
bulmasi dil araciligiyla gergeklesir. Dil, Humboldt i¢in sabit degildir, daima hareket
halindedir ‘energeia’dir ve aslinda sadece insanin canli olarak konusmasinda yasar.
Humboldt, dilin bu yaratici karakterini vurgulayarak dilin salt ‘isaret sistemi’
olmadigint ve ‘milletlerin ruhunun dig goriinlisii’ oldugu goriisiiyle 20. yilizyilin
ortalarma kadar, basim1 Leo Weisberger’in ¢ektigi ‘igerige yonelik dil bilgisi’
kuramcilarint ve giinlimiiziin en iinlii dil felsefecisi olan Naom Chomsky’nin
diisiincelerini de etkileyerek kendisinden sonraki bir ¢ok aragtirma i¢in ilham kaynagi
ve yol gosterici olmustur.

Anahtar Kelimeler: Egitim, liniversite, dil, dil felsefesi, kiiltiir.



ABSTRACT

MASTER THESIS

WILHELM VON HUMBOLDT’S APPROACH TO EDUCATION, THOUGHTS
REGARDING LANGUAGE AND THE VIABILITY OF THEM IN THE
CURRENT SYSTEM

Amine EKINCI AKCA
2013, 70 page

In this study | will examine opinions of Wilhelm von Humboldt in the area of
education and language.He worked in Prussia as diplomat and he was in charge for
reforming Prussia’s education system as well as with the responsibility of foundation of
Berlin University. He had spoken 32 languages and was in a high position in Berlin
University at the time when it was found.

Education is a system which can make people sensitive towards humanity and
nature according to Humboldt. individual in a society, in which he/she lives, becomes a
subject that has great value and mature behaviour. At the time all human beings’
common idea is to become self-confident and represent himself/herself for mankind. In
this point of view preventing people to be educated is out of humanity and everybody
deserves facilities that keep people can take their special position in humanity.
Therefore interrupting education or not paying proper attention to is a crime and a fault
against humanity. The Humboldt’s relations between education in micro plan
(individualism) and education in macro plan (humanity) brought a new meaning to the
values and contents of individualism. Through this way terms like individualism and
education come out of the beneath of the humanity’s common memory and turns into
alive event.

Humboldt’s philosophy of language puts human in the center as well. Thus
human is only human if there is languge. It makes mankind to be accepted himself and
be found own way in the world. Language is not stable but it always moves. It is
‘energeia’ and in reality it only lives in human’s vivid speech. Humboldt has pointed
out the character or the creativity of language and he indicated that language is not a
‘gesture system’ but also an appearance of the soul of the nations. This thought has led
and inspired people like Leo Weisberger, who is one of the leading figures fort the
theory of the language science of contents, and Naom Chomsky, who is the most
famous language philosopher of our times.

Key words: Education, university, language, language philosophy, culture.
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BIiRINCi BOLUM

1.GIRIS
1.1.Arastirmanin Amaci Ve Onemi

19. yilizyilin ortalarindan itibaren sekillenen dil felsefesinin konusu dil ile insan
varlig1 arasindaki iligkidir. Buna gore, insan dilin hem 06znesi hem de nesnesi
konumundadir. Insani insan yapan basat unsur dildir ve dil, Heidegger’in deyimiyle,
“varligin evi”dir. Dilin insan i¢in neden 6nemli olduguna vurgu yapan ve dil unsurunu
derinlemesine inceleyen diisliniirlerden olan Humboldt’a gore, insan ancak dil ile insan
olur ama dili kesfetmek icin de dnce insan olmak gereklidir. Yani insan olma ile bir dile
sahip olma sadece birarada bulunan seyler degildirler, bunlar birbirlerini biitiinleyen ve
gelistiren ikitozdiir. Humboldt’un burada vurguladigi iki husustan biri dile sahip olmak,
digeri ise insan olmaktir. Humboldt 6mriinii bu iki unsura adamis, genglik yillarindan
itibaren dil hakkinda arastirmalara baslayip bu konu ile ilgili bir¢ok eser kaleme
almistir. Humboldt, Prusya devletinde maariften sorumlubakanolarak egitim konusuyla
yakindan ilgilenmis ve sorumlulugunu istlendigi bu yiiksek makam sayesinde egitim

hakkindaki diisiincelerini gerceklestirmistir.

Aragtirmamda Alman idealistlerinden sayilan Wilhelm von Humboldt’un egitim
ve dil kavramlari hakkindaki diistincelerini irdeleyecek ve toplumsal hayatin kendi
tarthselligi i¢indeki devamliligi i¢in elzem olan egitim kavramini tahlil etmeye
calisacagim. Egitim kavramindan kastedilen bir 6grenciye herhangi bir meslegin bilgi
ve tekniklerini 6gretmek ya da ona girecegi sinavlardaki sorular1 en kisa siirede nasil
¢ozebilecegi becerisini gelistirecek formiiller sunmak veyahut dgrenciye sadece bilgi
aktarmak degildir. Egitim en genel tanimiyla 6nceden saptanmis esaslara gore insanlarin
davraniglarinda belli gelismeler saglamaya yarayan planl etkiler siirecidir ve belli bir
yasam bic¢imini olusturmak i¢in yapilan tiim faaliyetler biitiinlidiir. Egitimin oncelikli
amac1 insan yetistirmek, bireyin insanhigm gelistirerek bireyi topluma kazandirmak ve
onu kendi kiiltiirel tarihselligi i¢inde aydin bir gelecege hazirlamaktir. Egitim kavramini

ideallestiren Humboldt’a gore egitim, bireyi diinya vatandasi olarak insanliga ve tabiata



karst duyarli yetistirmektir. Birey, egitim sayesinde yasadigi toplumda yiiksek bir
degere sahip olur, tutum ve davranis bigimleri gelismis bir 6zne konumuna yiikselir ve

mensubu oldugu insanlik ailesi i¢erisinde kendine 6zgii yerini alir.

Cagimiz insani, bilimsel ve teknolojik gelismelerin ¢ok hizli oldugubir diinyada
yasamakta ve bu gelismelere ayak uydurabilmek i¢in siirekli etkin olmaya, degismekte
ve gelismekte olan bu yeni kosullara uyum saglamaya calismaktadir. Bu da ancak
‘iginde yasanilan toplumun arzu ettigi davranislarin bireylerde olusturulmasi siireci’
olarak tanimlanan egitim sayesinde ger¢eklesmektedir (Cilenti, 1985).Bu nedenle,
egitimin  6nemi giin gectikge artmakta ve kendisine daha fazla gereksinim
duyulmaktadir. Bu durum ozellikle gelismis devletler i¢cin gecerlidir. Bu devletler
egitime daha fazla deger vermekte ve iistlendikleri egitim hizmetlerini toplumun biitiin
katmanlarina yaymak igin biiyiikk cabalar sarf etmektedirler. Giiniimiizdeki Gnemi
gittikge daha fazla idrak edilen baska bir husus da dil kavramidir. Teknolojik alandaki
hizl1 gelismeler sayesinde gittikge kiigiilen diinyamizda insanlar arasindaki iletigim-
bilisim kolaylagmig ve yabanci dil bilme gereksinimi daha da belirginlesmistir.
Gliniimiizde iki ya da daha ¢ok yabanci dil bilmek hem akademik hem de mesleki
yasamda bir 6n kosul olarak aranir olmustur. Yabanci dilin 6nemini kavramig olan
gelismis devletler, vatandaglarina yabanci dil 6grenmeleri i¢in maddi kaynaklar temin
etmis, okul miifredatlarinda yabanci dil 6gretimini zorunlu kilmislardir. Bu devletlerin
vatandaglar1 da lilkemizde oldugu gibi kendi biit¢elerinin el verdigi oranda 6zel kurslara
gitmek ya da g¢esitli yayinlar1 takip etmek suretiyle yabanci dil 6grenme cabasi

igerisindedirler.

Calismamda Humboldt’un eserleri esliginde egitim ve dil kavramlarini
irdeleyecek ve insan yetistirmede bu iki unsurun énem ve mahiyetini belirterek, bu iki
unsurun etkinlik alanlarina deginecegim. Zira egitim ve dil kavramlari gegmisten
gelecege dogru siirekliligi olan birer sosyal miiessesedirler. Bu kavramlar bir millet igin
gecmisten miras kalan duygu, diisiince ve tecriibe birikimlerini ihtiva ederler. Bu iki
unsurun nesilden nesile aktarimi bir yandan kendiliginden gergeklesirken, diger yandan
da devletin kamusal programlar ¢ergevesinde gergeklestirdigi orgilin egitimleolmaktadir.
Calismamda egitim ve dil mefhumlarini idealize eden Humboldt’un diisiincelerini

irdeleyerek bu kavramlarin 6nemine atifta bulunacagim.



1.2.Arastirmanin Yontem ve Modeli

Arastirmam genel itibariyle temel arastirmalar1 kiimesine dahildir.Arastirmam
herhangi bir ampirik uygulamaya doniik olmamakla birlikte ele aldigim konuyu
anlamaya ve elde ettigim verileri saglikli bir bicimde tamamlamaya yoneliktir.
Arastirmam Ozel olarak da tanitici arastirmalar kiimesine dahildir yani belli bir bilgi
kiimesinin ilgi duyulan bazi 6zelliklerini ortaya koymayi amaglayan bir arastirma
tiiridiir. Bu tiir aragtirmalarin amaci, arastirilan konunun dogru olarak kavranilmasi ve
gercek niteliklerinin belirlenmesidir. Bu tiir arastirmalarda arastirilan konuya dahil olan
her tiir bilgi ve belgenin birer veri olarak kabul edilmesi verilerin fazla olmasina sebep
olmaktadir. Bu nedenle arastirmamda birincil veri kaynaklariniyani Humboldt’un
bizatihi kaleme aldig1 eserleri ve ikincil veri kaynaklariniyani Humboldt’un egitim ve
dil hakkindaki diisiinceleri ile ilgilibagkalarinca yazilmis eserler olmak tizere iki farkli

veri kaynagina bagvuracagim.

Varolan kaynaklarin analizinde tarama modelini kullanacak, arastirmama konu
olan bilgi ve bulgular1 degistirme ¢abasi i¢inde olmadan, bunlaritasnif ve tahlil ederek

yorumlayip belli bir sistematik i¢ine yerlestirmeye calisacagim.

Aragtirmamda belgesel kaynak derlemesi yoOntemine basvuracagim igin
arastirmamakatkida  bulunacak mevcut kaynaklarin, kitap ve makalelerin
degerlendirilmesi yoluyla veriler elde etmeye ¢alisacagim. Buradaki kaynaklardan kasit
kitap, makale, gazete, belge, tutanak, ani, mektup ve benzeri yazili eserlerdir.
Arastirmamda bilgileri birincil kaynaklardan yani Humboldt’un kendi eserlerinden elde
etmeye Oncelik verecek ve ikincil kaynaklarin coklugu ve c¢esitliliginden istifade

edecegim.

1.3. Ilgili Yayin ve Arastirmalar

Ulkemizde Humboldt hakkinda yapilmis bir ¢alisma olmadig i¢in Humboldt’un
egitim ve dil anlayismma dair olan kisimlarla ilgili Almanca kaynaklardan
yararlandim.Humboldt’un kendi eserlerinden ve Humboldt hakkinda yapilmis

caligmalardan istifade ettim. Humboldt, eserlerini kaleme alirken anlasilmasi zor, agir



bir dil kullanmistir. Bunun i¢in Humboldt’un eserlerinden alint1 yaparken 6nce orijinal
metni alintilamayr ve altina da koseli parantez icerisinde kendi terciime metnimi
yazmay1 tercih ettim. Boylelikle yanlis anlasilmalarin ve eksik terciimelerin Oniine

gecmeye caligtim.



IKINCi BOLUM

2. WILHELM VON HUMBOLDT’UN BiYOGRAFISi

Wilhelm von Humboldt, dedesiPrusya kralliginda yiliksek askeri mevkilerde
gorev yapmig ve kral tarafindan asaletunvaniyla taltif edilmis bir ailenin mensubu
olarak 22 Haziran 1767 yilinda Postdam’da diinyaya gelmistir. Prusya kralinin
haznedar1 olarak gorevde bulunmus olan Humboldt’un babasi, 1766 yilinda, biiyiik bir
variyete sahip dul bir asilzade olan Elisabeth von Holwed ile evlenmistir(Borsche,
1990, 20). Bu evlilikten Wilhelm ve iki yas kii¢iik kardesi Alexander diinyaya gelmistir.
Berlin’deki Tegel satosunda kendilerine ve ¢ocuklarina miireffeh bir yasam
alaniolusturan aile, c¢ocuklarini devlet okullarina yollamayip ¢ocuklarminkendi
satolarinda devrin en iyi 6gretmenleri (Joachim Heinrich Campe, Johann Jacob Engel,
Gottlob Johann Christian Kunth) tarafindan yetistirilmelerini saglamislardir(Borsche,
1990, 23).

Hukuk, iktisat, istatistik ve felsefe gibi farkli bilim dallarinda egitim goren
Wilhelm von Humboldt, 13 yasinda Eski Yunanca, Latince ve Fransizcaya vakif ve
devrin onde gelen edebiyatcilarinin eserleriyle tamigiktir. Ailenin ¢ocuklarini 1yi
yetistirmelerinin  temel sebebi, ¢ocuklarmin ileriki yillarda devletin &nemli
mevkilerinde gorevler alacak bir donanima sahip olmalarini istemeleridir. Ailesinin
ongordiigii sekilde Frankfurt Universitesi Hukuk Fakiiltesine 1787 yilinda kaydini
yaptirmis olan Wilhelm, bir donem okuduktan sonra bu okuldan kaydini sildirmis ve bir
sonraki dénem, 1788 yilinda, Gottingen Univesitesinde Felsefe, Tarih ve Dilbilim

dallarinda 6grenim gormeye baslamistir.

1788-1789 yillar1 arasinda yurt igine ve basta Paris olmak tizere yurtdisina bir
cok seyahate ¢ikmis olan Humboldt 1789 yilinda Waimer’de devrin en tinli Alman
edebiyatcilart sayillan Friedrich Schiller ve Johann Wolfgang von Goethe ile
tanismistir. Universiteyi basariyla bitirdikten sonra 29 Haziran 1791 yilinda Erfurt’taki
Gottingen  Universitesinde tanisip nisanlandigi  Caroline von Dacherdden ile

evlenmistir. Evlendikten sonra kendisini ilim 6grenmeye adayanHumboldt 1793



yilinda, Antik Yunan kiiltiiriinden esinlendigi, ilk kitabin1 kaleme almistir.

1794-1797 yillar1 arasinda arkadasi Schiller’e yakin olabilmek i¢in Jena’ya
tasinan Humboldt, burada Schiller ve Goethe ile olan dostluklarimi pekistirmis ve
Alman klasikleri arasinda yerini almistir. Humboldt, annesinin vefatindan sonra Berlin
Tegel’e, ailesinin malikanesinetasinmis ve ekonomik kaygilardan uzak bir sekilde
bilimsel hayatin1 devam ettirmistir. Kisa bir siire sonra dort yil siirecek olan uzun bir
yolculuga ¢ikan Humboldt, Paris’e ve Ispanya’ya giderek burada felsefe ve dilbilim

caligmalarina devam etmistir.

1801 yilinda Prusya devletinin atasesi (Legationsrat) olarak Roma’ya gelip
burada diplomatik gorevine baslayan Humboldt, Roma’ya biiyiik bir hayranlik duymus
ve burada devrin énemli isimleriyle tanisma firsat1 bulmustur. ikinci Kolombus olarak
tin yapmis olan kardesi Alexander von Humboldt, 1805 yilinda Amerika gezisinden
geri donerek agabeyi Humboldt‘u Roma’da ziyaret etmistir. Humboldt, ataselik
gorevini 1808 yilina kadar siirdiirmiis, 1808 yilinin Ekim ayinda Prusya’ya geri doniip
kiiltiir ve maariftensorumlu bakan olarak Prusya egitim devrimleri diye bilinen siirecte

kendi adindan s6z ettirmeyi basarmigtir.

Fransiz Ihtilali’nin halkta uyandirdigi dzgiirliik istemine cevap verebilmek ve
Napolyon’un yiikselen giicli karsisinda Alman ulusal birligini saglamlastirmak igin
egitim alaninda reformlar gergeklestiren Prusya devleti, egitim alanindaki bu reformlari
gerceklestirmesi icin Wilhelm von Humboldt’u gérevlendirmistir. ilk, orta ve lise
Ogretimlerinin yani sira tiniversite 6gretimine de bir dizi reform getiren Humboldt,
egitim alanindaki yeni hiimanizm (Neuhumanismus) akimmin temellerini atmis ve
Antik Cag’in, bilhassa Eski Yunanca ve Latincenin, egitim sisteminde yerini almasini
saglamigtir. Humboldt’un yaptigi bu reformlar ile Alman egitim hayatina getirdigi en

onemli yenilikler sunlardir:

1) Ogretmenlik sinavlar1 (Lehramtexamens): Giiniimiiz Almanya’sinda hala

gecerli olan ve 6gretmen adaylarinin yetkinlik belgesini aldiklar1 sinavdir.

2) Lise bitirme siavi (Abiturpriifung): Giinlimiiz Almanya’sinda hala gecerli

olan ve lise diplomas1 almak i¢in girilen sinavdir.



3) Ogretmenlerin ders plan cizelgeleri (Plan der Unterrichtsverfassung):

Ogretmenlerin ders isleme planlarini belgeleyen ¢izelge.

4)  Humboldt’un reform eserlerinden birisi de 1810 yilinda acilan Berlin
Universitesidir. Berlin Universitesi Humboldt’un 6liimiinden sonra Berlin Wilhelm von

Humboldt Universitesi olarak adlandirilmistir.

Biirokrasi diinyasindaki islerin istedigi gibi gitmedigini géren Humboldt, 1810
yilinda bu gorevinden ayrilarak kralin 6zel bakani ve elgisi (Auferordentlicher
Gesandte und bevollmdchtigter Minister) sifatiyla Viyana’da yeni gorevine baslamistir.
(Geier, 2009, 269) Viyana’da devrin en Onemli siyasi figiirlerinden olan Klemens
Wenzel Lothar von Metternich ile tamisan Humboldt, 1813 yilinda Prusya devletini
Prag Baris Konferansi’nda (Friedenskongress von Prag, 12. Haziran- 10. Agustos
1813) ve Viyana Kongresi’nde (Wiener Kongress,18. Eyliil 1814- 9. Haziran 1815)
temsil ederek biirokratik kariyerinin doruguna ulasir. Avrupa’nin yeniden
sekillenmesinde biiyiikk 6neme sahip olan bu kongrelerde Metternich ile anlasmazligi
sebebiyle bu gérevinden ayrilip Londra Biiyiikelgisi olarak Londra’ya tayin edilir. 1819
yilina kadar bu gérevde bulunan Humboldt, daha sonra Frankfurt’a gelerek igislerinden
sorumlu bakan (Ministeramt fiir stindische Angelegenheiten) olarak goérev yapar.
Liberal bir diinya goriisiine sahip olan Humboldt, goriis farkliliklar1 sebebiyle diger
bakanlarla anlagmazliklar yasar ve 31 Aralik 1819 yilinda bu goérevinden ayrilmak

zorunda kalarak 51 yasinda biirokratik kariyerine son verir.

Ailesinin Tegel’deki satosuna c¢ekilen Humboldt, burada sanat ve bilim
faaliyetlerine devam etmistir. Satoda kendisine ait bir sanat miizesi olusturan Humboldt
boylelikle Prusya devletinin ilk Antik Cag miizesini kurmus olur. 1825 yilinda
Sanatseverler Dernegi’ni (Verein der Kunstfreunde) kuran Humboldt, Prusya
devletinde kiiltiir- sanat ve miizecilik faaliyetleriyle de adindan ¢ok¢a soz ettirmis ve

bu ¢aligmalarindan dolayi kral tarafindan birgok odiile layik goriilmiistiir.

1829 yilinda esi Caroline’i kaybettikten sonra dis diinyayla olan irtibatini
azaltan Humboldt, yakalandigielim parkinson hastaliginin pengesinde miinzevi bir

hayati tercih etmis ve 8 Nisan 1835 tarihinde hayata gézlerini yummustur.



2.1. Humboldt’un Eserleri:

1.Uber Denken und Sprechen, 1795
2.Uber die Natur der Sprache im allgemeinen, In: Latinum und Hellas, 1806
3.Einleitung in das gesamte Sprachstudium, 1810

4 Berichtigungen und Zusaetze zum 1. Abschnitt des 2. Bandes des Mithridates iiber die
Cantabrische oder Baskische Sprache, 1811

5.Uber die Sprachverwandschaft, 1812-1814
6.Essai sur les langues du nouveau Contingent, 1812

7.Uber das vergleichende Sprachstudium in Beziehung auf die verschiedenen Epochen der

Sprachentwicklung, 1820

8.Priifung der Untersuchungen iiber die Urbewohner Hispaniens vermittelst der

Vaskischen Sprache, 1820-1821
9.Versuch einer Analyse der Mexikanischen Sprache, 1821

10.Uber den Einfluss des verschiedenen Charakters der Sprachen auf Literatur und

Geistesbildung, 1821

11.Uber das Entstehen der grammatischen Formen, und ihren Einfluss auf die

Ideenentwicklung, 1821

12.Uber die allgemeinsten Grundziige der Wortbetonung mit besondrer Riicksicht auf die

griechische Akzentlehre, 1821

13.Uber die in der Sanskrit-Sprache durch die Suffixa fwa und ya gebildeten
Verbalformen, 1822

14.Uber den Nationalcharakter der Sprachen, 1822

15.Inwiefern laesst sich der ehemalige Kulturzustand der eingeborenen Volker Amerikas

aus den Uberresten ihrer Sprachen beurteilen?, 1823
16.Uber den Zusammenhang der Schrift mit der Sprache, 1824
17.Uber die Buchstabenschrift und ihren Zusammenhang mit dem Sprachbau, 1824
18.Notice d’une grammaire japonaise imprimee a Mexico, 19825

19.Lettre a Monsieur Abel-Remusat, sur la nature des formes grammaticales en general, et

sur le genie de la langue Chinoise en particulier, 1825-1826



20.Uber den grammatischen Bau der Chinesichen Sprache, 1826
21.Untersuchungen iiber die amerikanischen Sprachen, 1826
22.Grundziige des allgemeinen Sprachtypus, 1826

23.Uber den Dualis, 1827

24 Memorie sur la seprataion des mots dans les textes sanscrits, 1827
25.Uber die Sprachen der Siidseeinseln, 1827

26.Uber die Verwandschaft der griechischen Plusquamperfektum, der reduplizierenden

Aoriste und der attischen Perfekta mit einer sanskritischen Tempusbildung, 1828
27.An Essay on the best Means of asvertaining the Affinities of Oriental Languages, 1828
28.Uber die versciedenheit des menschlichen Sprachbaues, 1827-1829

29.Uber die Verwandschaft der Ortsadverbien mit dem Pronomen in einigen Sprachen,

1829
30.Von dem grammatischen Bau der Sprachen, 1827-1829
31.Lettre a Monsieur Jacquet sur les alphabets de la Polznesie Asiatique, 1831

32.Uber die Kawi-Sprache auf der Insel Java, nebst einer Einleitung iiber die
Verschiedenheit des menschlichen Sprachbaues und ihren FEinfluss auf die geistige

Entwicklung des Menschengeschlechts, 1830-1835



UCUNCU BOLUM

3. EGITiM NEDIiR?

Egitim kavrami farkli bilimlerde farkl: sekillerde ele alinmis ve yorumlanmastir.
En kisa bir tanimlamayla egitim, bireyin davraniglarinda kendi yasantisi yoluyla ve
amagcli olarak istenilen degisiklikleri meydana getirme siirecidir. Sosyologlar ve sosyal
yone agirlik veren egitimciler, egitim kavramini bireyin i¢inde yasadigi toplumun
kiiltiirtinii kavrayarak sosyallesmesi, toplumu benimsemesi ve topluma katilimini
artirmasi i¢in gerekli olan donanimin kazandirilmasi olarak tanimlamaktadirlar.
Psikoloji bilimine goére ise egitim, bireyin igindeki yetenekleri, arzular1 ve ilgileri
gelistirerek en iist diizeye cikarmak ve ¢evre imkanlarimi kullanarak kendisini daha
donanimli hale getirerek kendi i¢indeki ‘potans’ini kullanabilmesidir. Ekonomi
bilimindeki tanimlamalarda ise egitim bir yatirim ve tretim isidir. Ekonomik olarak
eldeki bilgisiz ve yetigmemis insan malzemesini isleyerek birer kalifiyeli isgliciine

dontistiirmek olarak tanimlanmaktadir (Ergiin, 1999, 8).

Her devirde, her insan toplumunda ve her bilim disiplininde varolan ve tartigilan
egitimin konusu, egitime muhtag olan ve gelisime acik olan insandir. Egitim vasitasiyla
insan  yatkinliklarint ~ biyiitebilir ve olumlu yonde destekleyebilir. Bunu
gerceklestirirken kisinin gelisimine uygun bir ¢evre ve ortam gerekmektedir. Kisi
uygun bir ¢evrede yabanci bir yardima ihtiyag duymadan kendi biyolojik ve sosyal

varhiginmi gerceklestirebilir ve kendi sahsiyetini ortaya koyabilir (Ergiin, 1999, 8-10).

Egitimi konu alan egitimbilim, olus halinde olan, gelisen ve degisen insan
tekininin  etkilenebilirliginden yararlanarak onun davramiglarini  istedigi  gibi
diizenlemek ve degistirmek istemektedir. Egitim, pek c¢ok diisliniir ve bu alanda
kendisini gelistirmis olan egitimciler tarafindan degisik bicimlerde tanimlanmustir.

Bunlardan birkag1 soyledir:

Realizmi temel alan Good’a gore egitim, kisinin toplumsal ve kisisel

yeteneklerinin gelistirilmesi i¢in secilmis ve denetlenmis bir ¢evreyi kapsayan
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toplumsal bir siirectir (Good, 1959, 145). Tyler’a gore egitim, kisinin davranig
orlntiilerini  degistirme sirecidir(Tyler, 1950, 4). Ertirk ise egitimi bireyin
davraniglarinda kendi yasantis1 yoluyla ve kasitli olarak istendik davranis degistirme
siireci olarak ele almustir (Ertiirk, 1972, 12). Cemal Yildirirm’a goére egitim, insan
davraniglarinda bilgi, beceri, anlay1s, ilgi, tavir, karakter vesaire énemli sayilan kisilik
nitelikleri yoniinden belli degismeler saglamak amaciyla yiritilen diizenli bir
etkilesimdir. Burada 6ne ¢ikan unsur egitimin kisinin Karakterini etkileyen bir 6zellige
sahip olmasidir(Yildirim, 1983, 12).

Diger bir Tiirk egitimcisi olan Durmus Ali Ozgelik’e gore ise egitim, kisinin
davraniglarinda, kendi yasamindan elde ettigi deneyimlerle istendik yonde ve
hedeflenen bir dereceye kadar kalict degismeler meydana getirme siirecidir. Ozgelik’in
burada tstiinde durdugu ve onun tanimini diger tanimlardan farkli kilan ozellik,
egitimin kalic1 degismeler meydana getirmesidir(Ozgelik, 1981, 3).Tyler ve Ertiirk‘e
benzer bir tanim gelistiren Fidan’a gore ise egitim, kisileri belli amaglara gore
yetistirme siirecidir. Fidan’in tanimlamasinda 6ne ¢ikan temel 6zellik egitimin kiside

amaglanan belli davranislar1 gergeklestirmesidir(Fidan, 1986, 6).

Yukaridaki tanimlamalarda vurgulanan unsurlari biinyesinde toplayan ve egitim
konusunda kapsamli bir tanim gelistiren Cevat Alkan ise egitimi, davranig degisikligi,
bireyin belirli hedefler yoniinde maksatli olarak kendi yasantilar1 yoluyla davraniglarini
degistirmesi, kisinin yeteneklerini ¢esitli yonlerden birey ve toplum i¢in uygun ve

dengeli olarak gelistirmesi olarak tanimlamustir (Alkan, 1980, 4).

Yukarida belirtilen tanimlardan yola c¢ikilarak egitim  kavraminin

tanimlanmasinda su 6zelliklerinin bulundugunu sdyleyebiliriz:

1. Nesne (obje) olarak insanin konu edilmesi,
2. Nesnenin halihazirdaki durumunun yetersiz kabul edilmesi,

3. Nesnenin istendik yonde degistirilmek istenmesi yani belirli bir amaca

uygun olarak kisinin egitilmesi,

4. Bu is i¢in ¢evrenin degistirilmesi yani tutarli arag- gereg stratejisi, yontem

ve teknik vb. gibi uyaricilarin devreye sokulmasi,
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5. Nesnenin yani egitim alan kisinin istendik davraniglar1 (hedefleri) kazanip
kazanmadiginin kontrol edilmesi gerekmektedir. Egitim alan kisi bu hedeflere ulasip
istenilen davraniglar1 kazandiysa arag-gereg, strateji, yontem ve teknik gibi uyaricilar
sayesinde kisinin bu davraniglarini muhafaza etmesine dikkat edilmelidir. Sayet kisi
istenilen davranislari kazanmadiysa, egitim alan kisinin istenilen hedeflere ulasmasi
icin davranislarinin onarilmasi, yenilenmesi, eksiklerinin tamamlamasi ve yanliglarinin

diizeltilmesi gibi islemlere basvurulmasi gerekmektedir(S6nmez, 1994, 39).

Tim bu gorislerin ve verilerin 1s1ginda egitim, ortamin uygun hale
getirilmesiyoluyla kisinin davraniglarini istendik yonde degistirme ve degerlendirme
siireci olarak tanimlanabilir. Egitim, insani kiiltiirel hayata hazirlayan tiim sosyal
siirecleri igerir. Insan tiirii, biyolojik olarak diger canli organizmalar gibi iirer.
Biyolojik iireme, yani biyolojik olarak ortaya ¢ikma ile kiiltiirel tireme farkli seylerdir.
Yasayan ve bir kiiltiirii paylasan heniiz tam olarak sosyallesmemis bir insan derece
derece bir kiiltiiriin {iyesi ve alicis1 haline gelir. Kisiler ve sosyal kurumlar gencin
kiiltiirlesme siireci i¢in gereklidirler. Kisi, cocuklukta baska kisilerle birlikte yasarken
onlarla nasil iligki kuracagini Ogrenir, onlarin tavirlarini, davranislarini ve dillerini
ornek alir(Gutek, 2001, 5).Egitim kuramcilar1 ve filozoflar insanlarin ve toplumlarin
etkilesimlerinin egitsel roliinii artik kabul ederken insan potansiyeline katkida bulunan
sosyal diizenin ana hatlarin1 belirlemeye c¢alismaktadir. Calismamin devaminda
Humboldt’a kadar gelen filozoflarin egitim hakkindaki diisiincelerini irdeleyecek ve

sonra Humboldt’un goriislerini tartisacagim.

3.1. Filozoflarm Egitim Hakkindaki Gorisleri

Egitim hakkinda diislinen, bu konuda arastirma yapan ve hatta belli bir egitim
sistemi kurmaya calisan her kisi felsefeye basvurmak zorundadir. Felsefe bir olciitler
takimi sunmasi1 sebebiyle arastirmacilara yol gostermekte ve felsefeden elde edilen
Olgiitler takimi, egitim sisteminin ve dgelerinin arasindaki i¢ tutarliligin
gerceklesmesini saglayabilmektedir(Gutek, 2001, 54).Temel alinan egitim sisteminin
isleyip islemedigini, sinama durumlarinin diizenlenip diizenlenmedigini denetlemede
felsefeye bagvurulmalidir. Egitim ¢ok degiskenli kuramsal ve deneysel bir bilim oldugu

i¢in birgok bilimle (psikoloji, sosyoloji, ekonomi, genetik, matematik vb.) baglantilidir.
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Bu farkli disiplinlerin bilgi ve yontemleri arasindaki bag ve biitiinliik ancak felsefe ile
saglanabilir. Cilinkii felsefe, gercegi biitiiniiyle temellendirmeye dayali bir bag kurma

cabasidir (Gutek, 2001, 59).

[lk Cag’larda egitim, politikanin iginde goriiliiyordu. Egitim ve politika,
felsefenin ana konularindandi. Fakat Yeni Cag ile birlikte insan teki her yonden
politikanin konusu olmaktan kurtularak sadece vatandas olarak politikay1
ilgilendirmeye bagladi. Felsefedeki politika ve egitimin birbirlerinden ayrildiktan sonra
[.Kant, J.Fr. Herbart, F.D.E Schleiermacher, Wilhelm von Humboldt gibi diisiiniirler
egitim kavramimi felsefenin icinde disiiniirler. Ancak Herbart akimmma mensup
diisiiniirler egitim ile felsefeyi birbirinden ayirdilar. W.Dilthey ve arkadaslar1 egitimi
bir ‘egitim bilimi’ haline getirirken, H.Nohl gibi diisiiniirler egitimi bagimsiz bir bilim

haline getirdi(Ergiin, 1999, 12).

Yakin Cag’da, felsefeden kopma ve bagimsizlagsma sirasinda egitim kavrami
daha cok tecriibi bir bilim olarak ele alinmustir. J. Locke ve J.J. Rousseau gibi
diisiiniirler egitimi tecriibiarastirma olarak kavramislardir. I.Kant ise egitimi daha cok
tecriibi bir antropoloji olarak anlamlandirarak egitimi pratik felsefeye dahil etmistir.
Yeni Cag ile birlikte felsefeden bagimsizlagan ve normatif egitime zit giden egitim
anlayisinda bir duraksama yasandi. W. Dilthey ve oOgrencilerinin kiiltiir ve
toplumbilime dayanan egitim anlayislar1 ile I.Kant ve K. Marx 1 takipcilerinden olan
J. Habermas, K. Popper, H. Albert, W. Brezinka, P.M. Roeder v.s. tekrar egitimin
felsefesi lizerinde diisiinmeye ve tartismaya basladilar. Egitim kavraminin felsefe tarihi
boyunca katettigi mesafeyi genel bir bakis agisiyla degerlendirdikten sonra kronolojik

olarak bu seriiveni detaylica inceleyelim(Ergiin, 1999, 13).

Egitim konusu Antik Yunan’dan beri bir¢ok filozof tarafindan iglenmistir. Atina
sehir-devletinde kendilerini filozof olarak tanimlayan Sofist’ler (bilgeler) sahip
olduklaribilgeligi, bu gezgin filozoflar grubu daha ¢ok dile yonelmistir, hitabet (retorik)

sanatini, para karsiliginda 6greterek ge¢imlerini idame ettirmislerdir.

Sofistler ile ayn1 zaman dilimi igerisinde yasayan ve egitim konusunu ele alan
[IkCag’m en 6nemli diisiiniirlerinden biri de Sokrates’tir. Gergeklik, bilgi ve insan

dogasina iliskin temel sorunlarla ugragmis, bilgi anlayist bakimindan Sofistlere
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muhalefet etmis olan Sokrates tiim insanlig1 yonlendiren evrensel ilkeler olduguna ve
insanin ruhunda herkes i¢in gegerli olan dogrular sakli olduguna inanir(Gutek, 2001,
16).Bu dogrular ancak felsefe yaparak yani itizerinde durulup diisiiniilerek ortaya
cikarilabilir. Bu anlayisa uygun olarak Sokrates, c¢evresine topladigi genglerle
dogruluk, iyilik, cesaret gibi kavramlar1 tartisarak gencligi egitme goérevini Omriiniin
sonuna kadar stirdiirmiistiir. Sokrates ile Sofistler arasindaki temel karsitlik, egitimde
hep varolan temel bir soruna iliskindir. Sofistler, ahlaki ilkelerin yer, zaman ve sartlar
bakimindan goreceli oldugunu ileri siirerler, bagka deyisle ahlaksal agidan dogru olarak
nitelenen bir davranigin dogrulugu ,degisen sartlara gore degisir. Sokrates ise bu goriise
kars1 ¢ikar, ona gore; dogru, iyi, giizel gibi ahlaksal formlar diinyanin her tarafinda ayni
genel-gecerlilige sahiptir. Sokrates, insanlarin ahlak agisindan miikemmel bir yasam
sekli segcmeleri gerektigini savunur. Sokrates, sofistlerin uzmanlik egitim anlayisindan
ziyade, insan olarak her kisinin ihtiyag duydugu bilgileri 6gretmeyi hedefleyen bir
egitimi ileri slirer ve akla uygun davranan ahlaki agidan miikemmel insanlarin

yetistirilmesini hedefler (Gutek, 2001,17).

Sokrates’in 6grencisi ve Bati disiincesindeki felsefi idealizmin kurucusu olan
Platon egitim konusuna deginmis ve egitimle ilgili goriislerini ‘Devlet * ve ‘Kanunlar®
adli eserlerinde islemistir. Platon’a gore halkin tiimiiniin egitime ihtiyaci yoktur; alt
tabakada bulunan koyliiler, isciler ve zanaatkarlar i¢in egitim gerekmemektedir.
Egitim, sadece devletin list kademelerini olusturan askerler (bekgiler) ve yoneticiler
(idareciler) icin gereklidir. Burada Platon’un egitimden kastettigi, felsefe egitimi,
meslek egitimi, beden egitimi, karakter egitimi ve estetik egitiminden olusmaktadir.

Bunlardan felsefe egitimi birey i¢in en gerekli olan egitim tiriidiir ve bir idarecinin elli

yasina kadar yukaridaki egitim basamaklarini gegmesi gerektigini ongoriir.

HocasiSokrates gibi Platon da Sofistlerin savunduklarigorelilik (rélativizm)
diisincelerine, etik davranisin duruma gore belirlenmesi ve egitimin meslek ya da
Ogretimi olarak uygulanmasi olgularina karst ¢ikmistir. Platon’a gore kisinin
davraniglar giizellik, iyilik ve dogruluk gibi ideal ve evrensel kavramlara uygunlugu
sayesinde iyi ve saygideger nitelikleri tasiyabilir. Platon’a gore egitim, ruhu iyiye
(Tanr1, Demiurge, Idea) ¢evirme ve bdylece en kolay, en dogru ve sasmaz yolu bulma

sanatidir. Platon’a gore hicbir insan isteyerek kotii degildir, kotilik yapan insan ya
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yanlig bedensel aligkanliklar ya da aptalca bir egitim ve yetistirilme sebebiyle kotii
olmaktadir. Clinkii ruh {i¢ par¢adan olusmaktadir: akilsal parca (to logistikon), yiirekli
ya da canli parca (to tumoeides) ve istahsal par¢a (to epitumetikov). Yine Platon’a gore
tim yurttaslar ayni topraktan dogduklar1 ig¢in kardestirler, fakat Tanr1 her yurttasin

mayasint li¢ ayri cevherden yaratmistir:

1. Altin cevherliler: Toplum 6nderleri, yoneticiler.
2. Gilimiis cevherliler: Yardimcilar, koruyucular yani bekgiler.

3. Demir ve tung cevherliler: Cift¢iler, is¢iler ve lireticiler.

Platon’a gore altin cevherlilerde akilsal parga, giimiis cevherlilerde yiirekli
parca, demir ve tung cevherlilerde ise istahsal par¢a baskindir. Bunun i¢in Platon, biitiin
insanlar degil ancak akilsal parcasiyla yiirekli parcasi fazla olanlar egitilmelidir. Bu
siiflara dahil olan kadin ve erkeklerin hepsi egitim siirecine alinmalidir. Platon i¢in
akilsal pargas1 fazla olanlar devleti yonetmeli ve yiirekli parcasi fazla olanlar ise devleti
korumalidirlar. Egitim bu iki simif i¢indir,demir ve tung¢ cevherliler i¢in egitim
gerekmez. Devlet aygiti, insanlarin bu yonlerini géz oniinde bulundurarak her bir
yurttagin yaratilisina uygun olarak gorev ve sorumluluk verilirse dogru devlet olur.
Akli fazla olanlar devleti yonetmelidirler, ancak bu sinifa mensup olan insanlar idea’ya
(gercek aleme) ve dogru bilgiye ulasabilir. Bunlar ise yalniz filozoflardir. Egitim
felsefesini boyle temellendiren Platon’a gore ‘Ya filozoflar kral ya da krallar filozof

olmalidir(Sonmez, 1998, 77,78).

Platon’un o&grencisi olan ve tiim diinyaca Uinlii Antik Yunan kraliBiiyiik
Iskender’in hocasi olarak taninan Aristoteles egitimle ilgili goriislerine ‘Nikomakhos
Ahlak’ ve ‘Politika’ adli eserlerinde genisce yer vermistir. Aristoteles’e gore insanin
ikili bir (diiel) yapis1 vardir; insan maddi bir bedenden ve maddi olmayan bir ruhtan,
zihinden meydana gelmektedir. Varlik hiyerarsisinde insandan asagida bulunan
hayvanlar gibi insan da hayatin1 devam ettirebilmek i¢in bir takim istahlara ve fiziksel
ithtiyaglara gereksinim duyar. Hayvandan farkli olarak sahip oldugu akil veya zihin
insana diisiinme giicli kazandirir. Dogru bir sekilde egitilmis insan, aklin1 ahlakli bir
sekilde hareket etmek ve siyasal davranislarini dogru yonlendirmek i¢in kullanir

(Gutek, 2001, 38).Bunun i¢in Aristoteles’e gore egitimin toplumsal ve bireysel olmak
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tizere iki boyutu vardir. Egitimin basat gorevi sosyal bir varlik olan insani, bilgili ve
erdemli bir {iye olarak i¢inde yasadigi topluma kazandirmaktir. Aristoteles egitim
sayesinde insanin mutlu olabilecegini vurgular. Ciinkii egitim, insanin akli (logos) ile
duygularini (pathos) bir dengeye oturtmasini saglar. Egitim sayesinde zihinsel erdemler
(bilgelik, bilim, estetik, giizel sanatlar, pratik kavrayis gibi) ile ahlaksal erdemler
(cesaret, comertlik, hakseverlik, dlgiiliiliik gibi) belli bir senteze ulagsmaktadir. Zihinsel
erdemler ‘ag¢iklamalar yoluyla olusurken, ahlaksal erdemler de ‘alistirmalar yoluyla
olusurlar. Aristoteles, insan tekinin egitim sayesinde bu iki erdemi sentezlemeyi
becerdigi oranda mutlu olacagini savunur. Aristoteles, devletle alakali fikirlerinde,
egitimin daha merkezi bir konumda oldugunu belirtmistir.Ona gére devletin varligini
devam ettirebilmesi i¢in insanlarin yasalara uygun hareket etmeleri gerekmektedir.
Bunun yolu da insanlar1 egitmekten gecmektedir; eger insanlar yasalara uygun
egitilmezlerse, yasalarin varligt anlamini yitirecek ve devletin bekasi tehlikeye
girecektir. Bunun i¢in devlet,gengleri yasalara uygun bir bigimde egiterek genclere
toplum i¢in elzem olan sosyal ve ahlaki erdemleri kazandirmalidir. Tabii devlet bu
egitim faaliyetlerini yerine getirirken bireysel farkliliklar1 da goz 6niinde bulundurarak

bu temel egitimleri yedi ila yirmibes yas arasinda halkina vermelidir.

Bati diinyasinda egitim hakkinda énemli fikirler beyan etmis bir baska diisiiniir
de John Lock’tur. 18. yiizy1l aydinlanmasinin Onciilerinden sayilan Locke’a gore,
yasamin her alaninda kilavuz yapilmasi gereken unsur akildir. Insan, akli (bilgi)
sayesinde gelenek ve otoritenin baskilarindan kurtularak 6zgiirlesebilir. Locke’a gore
insan zihni baslangigtan (dogustan) itibaren ilizerinde higbir sey yazilmamis bos bir
sayfa (tabula rasa) gibidir (Locke, 1960,32).insan dogustan bu boslugu doldurmaya
yani 6grenmeye, bilgi edinmeye yatkin bir yapidadir ve her deneyim, algi, bu levha
tizerinde bir ¢izik, bir iz olusturur. Bu izleri olusturan diisiinceler basit veya karmasik
olabilir, karmagik olanlarda karsilagtirma, soyutlama ve hatirlama gibi zihinsel yetiler

kullanilir(Gutek, 2001, 76).

Locke’a gore insanin ileriki yaslarinda iyi ya da kotii birl olmasmin, aldigi
egitimle dogrudan bir ilgisi vardir. Bunun i¢in Locke, insanlar arasindaki zihinsel ve
ahlaksal farkliliklar1 onlarin aldiklar1 egitime indirger. Bu anlayisla ¢ocuklara erken

yaslardan itibaren egitim verilmesini, egitim sayesinde ¢ocugun bireysel yapisinin
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olusturulmas1 gerektigini vurgulayan Locke, verilecek bu egitimin de tecriibeye
(ampirik) ve dogaya dayandirilmas: gerektigini belirtir. ‘Egitim Uzerine’ adli yapitinda
bu goriislerinin yanisira beden egitimi, ahlak egitimi, zihinsel ve ruhsal egitimi de
islemistir (Aytag, 1972, 169). Locke’un kurami degismez ilkelere dayanan otorite ve
geleneklerin miikemmelligini reddeder. Onun ampirizminde temeldeki olgu bilimsel
yontemin kullanimidir. Locke, diisiinceler gibi insan karakterinin de dogustan olmayip
sonradan deneyimlerle, yasantilarla bi¢im kazandigini ileri siirer. Ona gore dogustan

diisiinceler yoktur, farkli insanlarin diisiinsel yetileri de farklidir.

1693 yilinda yayimladigi ve Ingiliz genclerinin egitimine yonelik bir rehber
olan, “Egitim Uzerine Bazi Diisiinceler” (Some Thoughts Concerning Education) adli
eserinde Locke egitimin dort temel amacindan sz etmektedir: Egitimin ilk amaci
dogruluktur ve bu amag¢ kisiyi bencillestiren icgiidiisel davraniglarina engel olan
olgulari igerir. Egitimin ikinci amaci ise akildir. Akil kisiye islerini basariyla yapabilme
ve sagduyulu olabilme becerisini kazandirir. Egitimin iiclinci amaci ise iyt bir
terbiyedir. Kisi aldigi terbiye sayesinde kendisini sosyal yasamda konumlandirir ve
kendisine bir yer edinir.Locke’a gore egitimin en son amaci ve icerigi, kisiye ahlak,
siyaset, hiikkiimet, sivil toplum, kanun, hiikiimet ve tarih konularinda bir 6gretim

vermektir (Gutek, 2001, 190).

Locke’tan esinlenen ve devrin en 6nemli diisiiniirlerinden olan J.J. Rousseau
‘Emile yahut Terbiye’ adli eserinde Emilé isimli cocugunu evleninceye kadar yani 21
yasina kadar nasil egiteceginin felsefesini yapar ve insanliga ¢cocuk egitimi alaninda ilk
biiyiik egitim felsefesi 6rnegini kazandirir (Rousseau, 1996,9). Rousseau da Locke gibi,
insanin dogustan islenmemis temiz bir sayfa oldugunu kabul eder ve egitimin asli
gayesinin bir ¢ocugun yetismesinde ve sekillenmesine katkida bulunmasi gerektigini
savunur. Bir egitim romani olarak da okunabilecek eserinde Rousseau ,egitim
felsefesinin onemli kavramlar1 olan menfi egitim, tedricilik, olgunlagsma, tecriibeyle
O0grenme gibi kavramlar1 kullanarak sonraki ¢aglarda da kullanilan kavram diinyasina

katkida bulunur.

Rousseau’nun ‘Iltiraflar‘ ve ‘Emile’de 0zgiirliigiin savunucusu oldugu goriiliir.

Zorlayic1 6gretmenin otoritesini reddeder; otoriter kisilerle sik sik ugrastigi igin
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genelde bu tiplerden kacinmistir. Onun ‘Emile’deki tiplemesinde ogretmenler
Ogrenciyle birlikte Ogrenen Ozgiir bireylerdir. Rousseau’nun siyaset ve egitim
felsefesinin merkezini insanin karakterinin dogaya gore bigimlenmesi gerektigine olan

inanc1 olusturur (Gutek, 2001, 76).

Egitici bir eser olan Emile’de dogal bir egitim siirecinde olan bir erkek ¢cocugun
karakteri sevgi egilimiyle bigimlenip dyle gelisiyor ki bencillige yol acan toplumsal
istek ve hirslar1 asip onlara direnir hale gelebiliyor. Rousseau, Emile’nin sosyal
yasamdan yoksun kirsal bir ortamda ve dogal bir sekilde gelismesini konu edinir. Bunu
yaparken natiiralizmle ilerici bir egitime dayali egitim reformunu etkilemis olan su

diisiincelerini ortaya koyar:

1. Insanm zenginlesip gelismesi icin en iyi donem olan ¢ocukluk déneminde

egitime basglanilmalidir.

2. Dogal ozelliklerle donanmis bir ¢evrede yapilan egitimin amaci kiz ya da
erkek ¢ocuklarin meraklarini uyandirarak onlari diisiinmeye ve 6grenmeye hazir hale

getirilmelidir.

3. Rahat ve 0Ozgiir bir ortamda egitim goéren cocuklar tercihlerinde daha

ozgiirdiirler ve yapip ettiklerinin sonucundan sorumludurlar (Gutek, 2001, 78).

Egitim konusunu ele alan ve Humboldt ile aym1 ¢agda yasamis olan bir diger
onemli filozof da Aydinlanma diisiincesinin en 6nemli temsilcilerinden biri olan
Immanuel Kant’tir. Ancak, Kant diger filozoflar gibi egitim konusunda sistemli bir
kuram ortaya koymamis, Konigsberg Universitesi’nde bir iki sdmestr verdigi egitim
derslerindeki notlariyla, 6grencilerinin notlari birlestirerek yayimladig: kiiclik bir
eserde egitim konusunu islemistir (Kant, 1938, 15).Kant’a gore insan teki egitilmesi
gereken bir varliktir ve ancak egitim yoluyla yani dogal giiclerini belirli bir amaca
yonelik uyumlu bir bi¢imde gergeklestirdigi zaman insan olur. Bu durum sézkonusu
degilse insan teki bir higten ibarettir. Kant, insan tekinin sadece i¢inde yasadig1 zamana
gore egitilmemesi gerektigini, bundan ziyade tiim bir insan wrkin1 gz Oniinde
bulundurarak gelecegin gereklerine gore egitilmesi gerektigini vurgulamistir. Kant,
insanlarin egitim sayesinde disipline edilmesi, bdylece dogasinda varolan vahsi ve

hayvansal yonlerinin kontrol altina alinmasi gerektigini belirtir ve bu egitim sonucunda
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insanlarin i¢inde yasadiklari topluma zarar vermeyen birer bireysel ve toplumsal varlik
olacaklarini sdyler. Ona gore boyle bir egitimden ge¢mis insan  kiiltiirlesmis insandir
ve sahip oldugu donanim (okuma, yazma, giizel sanatlarla ugrasma, manali bir hayat
yasama istegi) itibariyle de ahlaksal yonii gelismis bir bireydir. Eserinde 6gretmen-
ogrenci iliskisine de deginen Kant, 6gretmenlerin 6grencilerde saygi uyandiracak bilgi
ve Olgliye sahip olmasi gerektigini yazar. Ona gore Ogretmenler Ogrencilere
malumatfurusluk yapmaktan ziyade disiinmeyiogretmelidirlerki 6grenci salim bir

diistinme yetisi elde etmis olsun(Kant, 1938, 445-449).

Humboldt ile akran sayilan ve egitim {izerinde fikirler beyan eden bir baska
filozof da Alman Idealizminin babasi sayilan G.W.FriedrichHegel’dir. Hegel’e gore,
insan i¢inde yasadigi devletin ahlak kurallarina uygun olarak yasamak zorundadir.
Diger filozoflarin (Rousseau gibi) ve ¢alismamda konu edindigim Humboldt’un aksine
Hegel, egitimde bireyselcilige karsi ¢ikmaktadir. Hegel, bireylerin egitim vasitastyla
yasadiklar1 toplumsal objektiflik (nesnellik) igerisine sokularak o gerceklige uygun
olarak yetistirilmeleri gerektigini savunur. Hegel i¢in egitimdeki temel ilke dogaya
(tabiata) uygunluk degil, kiiltiire uygunluktur. Felsefesinde tarihselligi sorun etmis olan
Hegel igin bireyin egitimi yani onun i¢ diinyasinin sekillenmesi, ig¢inde yasadigi
toplumsal yap1, ahlaki, kiiltiirii ana dilinin damgasini tagimalidir. Egitimcinin en 6nemli
gorevi ise cocugun bu nesnel biling 1s18inda yasamasini saglamaktir. Ciinkii cocugun
bireyselligine gore hareket eden bir egitim anlayisi, egitimin ters yonde hareket
etmesine sebep olacaktir. Oysa egitimin asil gayesi, ¢ocukta dogustan var olan
oznelligi (subjektifligi) diizeltmektir. Bunun i¢in Hegel’e gore egitim gorevini ancak ve

ancak devlet gergeklestirmelidir (Aytag, 1972, 245).

3.2. Wilhelm von Humboldt’un Egitim Hakkindaki Goriisleri

1808- 1810 yillar arasinda kiiltiir ve miifredattan sorumlu bakan olarak goérev
yapan Humboldt, Prusya egitim sisteminde yaptig1 reformlar1 ile bu alandaki
gorlslerini gerceklestirmistir. Bu reformlar tim ulusa yayilmis ve tek tek tiim
bireylerin her meslek grubuna yonelik bilgi ve becerilerini gelistirmeye yonelik bir

gelisimi amaglamistir.



20

,,Die Reform soll auf die ganze Masse der Nation berechnet sein und sucht
diejenige Entwicklung der menschlichen Krdifte zu befordern, welche allen Stinden
gleich notwendig ist und an welche die zu jedem einzelnen Beruf nétigen Fertigkeiten

und Kenntnisse leicht angekniipft werden konnen”(Humboldt, 1968, s.217).

[Reform, tiim halk yiginina gore hesap edilmelidir ve amag itibariyle de her
tabaka icin elzem olan ve de her meslek grubunun bilgi ve becerilerine intibak

edilebilecek olan insani giiclerin gelistirilmesidir.]

Humboldt’a gore bilim ve egitim, bir ulusun gelismesi i¢in elzem olan
araglardir ve devletin egitim politikalarindaki en yiiksek ilkesi bilimin en derin ve saf
halini tiretip ortaya ¢ikarmak, bireylerin ¢esitliligini goz onilinde bulundurarak tiim bir
ulusun konum ve kabiliyetlerine gére bu araglari anlamlandirmalarini ve ihtiyaglarina

gore bunlardan faydalanmalarini saglamaktir.

.. [...] die tiefste und reinste Ansicht der Wissenschaft an sich hervorzubringen,
in dem man die ganze Nation moglichst, mit Beibehaltung aller individuellen
Verschiedenheiten, auf den Weg bringt, der, weiter verfolgt, zu ihr fiihrt, und zu dem
Punkte, wo sie ihre Resultate nach Verschiedenheit der Talente, angeschaut und geiibt

werden konnen” (Humboldt, 1968, s. 191).

[Bilimin en derin ve saf bakisini gelistirmek, bireysel farkhiliklari muhafaza
ederek tiim bir milleti bu yola, yani nihayetinde tiim yeteneklerin farkliliklarin bakilip

gelistirilebilinecegi bir yola, ¢ikaracakzr./

Bu goriislerin savunucusu Humboldt’a gore ilkokuldan baglayip iiniversite
egitimini de kapsayan resmi egitim (Offentliche Bildungswesen), bilimin gelisim ve
uygulama alani igine girmeli ve bilimgiiciinii yine bu alanda gdstermelidir. Humboldt
‘genel insan egitimi’ (4llgemeine Menschenbildung) ismini verdigi egitim felsefesini
kurarken iki onemli vurguda bulunmaktadir: ilki, bu felsefenin ¢ikis noktasinin
gelecege yonelik bir gerekgesidir.Bu Humboldt’un sik¢a atifta bulundugu orta sinifa
mensup halkin (Biirgerliche Gesellschaft) daha da belirginlesip biiyiimesine yoneliktir.
Ikinci vurgu, bu egitim anlayisinin tutarliligini takviye eden bir husustur ki bu egitim

anlayist her o6znenin bireyselligini gelistirmesini saglamalidir (Sandkiihler, 1990,
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925).Humboldt’un bu kuramindaki temel sorun, genel (bilim) ile 6zel (birey)
arasindaki bagdir.Birey,bilimsel genelligi ne sekilde alimlayipkendi hayatina
uyarlayabilmektedir? Yani, o zamanlar i¢in konusacak olursak, bir lise talebesinin
Yunanca, Latince ve matematik e8itimi almasi o 68renciye bilim namina ne gibi bir
fayda saglayacaktir? Humboldt’a gore ilkokuldan itibaren Ogrenciye verilen temel
egitim sayesinde 0grenci gii¢lii bir donanima sahip olacak ve aldig1 bu egitim sayesinde
bir otekine bagimli olmadan, 6zgiirce O6grenmeyi 6grenmisolacaktir: das Lernen des
Lernens(ogrenmeyi 6grenmek)(Humboldt, 1968, 170). Egitim bdylece genel olanin
(bilim) 6znel bir ¢ikarsamasidir, {iretimidir. Humboldt’a gdre egitimin her bireyde

ulagmas1 gereken ana hedefler sunlardir:

e kisiye bir seyin sebeplerinin bilgisine vakif olacak bir idrak etme giicii

kazandirmak,
e kisiye yiiksek bir diisiinme ve sorgulama becerisi kazandirmak,
e kisinin diisiince ve hayal giiciinii takviye etmek,

e i¢/duygu diinyasini insa etmektir (Sandkiihler, 1990, 188).

Humboldt’un giittiigli amag, egitim alan kisinin bireyselligini olusturarak
toplumdaki konumunu kendisinin belirlemesidir. Bu vasiflara sahip bireyler tarafindan
meydana gelen bir toplum ve kamuoyu ilerlemenin kriteridir. Zira ilerleme (terakki)
sadece ekonomi ve sanayi alanlarinda degil, ayn1 zamanda kiiltlir ve medeniyet

alanlarindaki ilerlemedir(Humboldt, 1968, 575; Sandkiihler 1990, 926).

Alman medyasinda okul ve {iniversite egitimi alanlarinda reformlar sézkonusu
oldugunda ya da tarih, toplum, dil, siyaset, sanat ile egitim arasindaki iliski gibi
konularda yapilan tartismalarda Wilhelm von Humboldt ismi siklikla duyulmaktadir.
Tartismalarda yiizeysel olarak dillendirilen, goriisleri enine boyuna tefekkiir edilmeden
sablon vari sunulan Humboldt’un bu alandaki goriisleri Alman milletine oldugu kadar
bu alanlarda sikintilar yasayan diger milletlere de 6nemli veriler sunacak derinlige

sahiptir (Menze, 1975, 2).

Humboldt’un egitim alanindaki temel goriislerini kendi diisiince yapisini da goz

onilinde bulundurarak irdeledigimizde, bununla iliskilendirilebilecek ii¢ 6ge dikkatimizi



22

cekmektedir: Insan,diinya ve egitim. Bu ii¢ kavram Humboldt’un diisiince diinyasina

acilan ve teorisininsacayaklarini olusturan temel kavramlardir.

Arkadasiisvecli sair ve diplomat Karl Gustav von Brinkmann igin kaleme aldig1
bir mektubunda insanin oOnsel (Apriori) unsurunun ‘giic’ (Kraft) oldugunu yazan
Humboldt, Leibniz’in metafizigine atifta bulunarak insanin varolussal olarak enerji
(Energia), faaliyet (Tdtigkeit) ve etkinlik (Wirksamsein) Ogelerine vurgu
yapmistir(Leitzmann, 1939, 156).Gii¢ demek insan tekinin olaylar karsisinda edilgen
degil etken ve etkin bir halde, belirli bir amaca dogru hareket etme faaliyetidir.
Humbolt insan egitiminin teorisi lzerine kaleme aldig1 bir makalesinde sdyle
yazmaktadir: “Tiim ozel etkinliklerin merkezinde insan vardir, ayrintilara kastetmeden
sadece kendi tabiatimin giiciinii artirmak ve yiikseltmek, kendi varligina deger ve

sureklilik saglamak i¢in” (Humboldt, 1987, s. 24).

Leibniz’in kavramlarini kullanan Humboldt, tiim varliktan (Sein) ziyade tek
parca varlik (Einzelsein) olan insan tekini 6gretisine konu etmis ve bu kavramlarla ilgi
duydugu en temel soruya yonelmistir: insan tekini 6zel kilan unsur nedir ve bu insan
teki neye- nasil yonelip kendini gergeklestirebilir? Bu soru aydinlanma ¢agiyla baslayip
Alman hiimanizmiyle radikallesen egitim anlayisinin bir {irlinlidiir: Bu yeni hiimanist
anlayiga gore insan; siyasi, iktisadi ve igtimai baskilar 1s1ginda incelenip toplumda
iistlendigi gorevlere indirgenerek siniflandirilmistir. Hiimanist diisiince bu egitim
anlayisini elestirmistir. Buna gore insan kendi haricindeki dis diinyada cereyan eden
olaylar karsisinda edilgen olarak yorumlanamaz ve onceden belirlenmis sablonlara
sikistirilamaz. Zira hiimanist egitimin amaci, insani insan kilan unsurun ne oldugunu
saptamak ve insanin kendisini gerceklestirmesine olanak tanimaktir. Insan teki ancak

kendisini yetistirerek insaniyetini (Menschheit) kesfedebilir.

Humboldt’un bu goriisi devrin antropolojik anlayisina yani insanin
cevresindeki olaylardan etkilenen, sekillenen ve cevrenin kendisine yiikledigi islevleri
yapan ve i¢inde bulundugu c¢evreye (Umwelt) bagli, edilgen bir varlik olma durumuna

bir elestiridir(Menze, 1975, 2).
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Humboldt’a gore insan imal edilebilir, iiretilebilir bir sey degildir ve bunun i¢in
varligi icab1 dis diinyadan gelen bu yapisalcr egitim anlayisi insanin edindigi bilgileri
icsellestirmesini  Onleyip  kendisine  karst  yabancilastirmaktadir.  Yukarida
vurguladigimiz  “giic”  (emergia) unsuru yani insanin etkinligi, g6z Oniinde
bulundurulmadig i¢in bu yabancilasma siirgit devam etmektedir. Zira insanin kisiligi
bu gili¢ unsurunun dis diinyadan gelen verilerle boliniip bu verileri bizatihi

igsellestirmesiyle miimkiindiir (Menze, 1975, 3).

Humboldt’un insan ogesiyle birlikte vurgu yaptigi diger bir unsur da “diinya “
Ogesidir. Humboldt’un kavram diinyasina gore diinya, insanin endividualitesi
haricindeki herseydir yani diinya, ben disindaki esya ve disiincelerin toplamidir.
Insanin Karsisinda duran, yabanci oldugu fakat yine insan tarafindan insa edilmis
oldugu i¢in insan tekine acik olan dis diinyadir. Insan sahip oldugu bu giicii etkin
kilarak diinyay1 insa etmistir. Bunun i¢in diinya; insan tarafindan olusturulmus,
gecilmesi elzem olan ve insan giiclinii daha yiice, daha asil, daha kararli kilan dis
etkenler yumagidir. Insan tekinin etkin giiciiyle bu kaotik dis diinyaya acilip hizmet
etmesi ve hatta diinyaya hitkmetmek istemesi kendisine yabancilagsmasina sebep
olmaktadir. Yabancilasma(Entfremdung) insanin kendisine yonelmeyip diinya denilen
dis gerceklikte kaybolmasi halidir (Girnus, 1967, 73). Humboldt’a gore insanin dis
diinyada yitip gitmek yerine, dis diinyay1 algilayip kendisine yonelmesi ve kendisini
gerceklestirmesi  gerekmektedir. (Objektivation des Geistes) Insanin kendisini
gerceklestirmesini  vurgulanmasinin sebebi, her insani insa eden giiclin emsalsiz

olmasidir. Her insan teki bunun i¢in benzersiz ve 6zeldir.

Aydinlanma Cag’t pedagoglarmin savunduklar1 gibi insan teki tesadiifen
meydana gelmis bir iiriin degildir(Blankertz, 1982, 23; Béhm, 2004, 47). Insan teki,
tabiat1 icab1 kendisini diger bireylerden ayiran bazi 6zelliklere sahiptir. Humboldt’un
deyimiyle her birey, goriiniisiinde kok salmis ve kivrilip kendisini gerceklestirmeye
ozlem ceken bir diisiincedir (Humboldt, 1999, 543). Insanlarin bireyselliklerini
gerceklestirmek istemeleri diislincesi her insan i¢in ortak bir hedeftir. Ancak, insan
kendisini gergeklestirirken bireyselliginin aldig1 bi¢cim diger insanlarinkinden farkli ve

Ozeldir.
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Humboldt’a gore insanin igindeki giicli etkinlestirip kendisini tinsel olarak
gerceklestirmek istemesi (Objektivation des Geistes) elzem bir siirectir ve kisi ancak
boyle bir siire¢ sonucunda bireyselligini (Induvidualitidt) kavrayabilir. Kavranilan bu
bireysellik ise insanin kendi hayatidir, kendisini olusturmasi ve kendisini yetistirip
tesekkiil etmesidir. (Die Bildung des eigenen Selbst) Bu kendini gergeklestirmek isi
kisisel bir meseledir ve bir bagkasi tarafindan tistlenip gerceklestirilemez. Hayatin
amaci ise kisinin tabiat1 icab1 sahip oldugu bu 6zel ve telafi edilemez bireyselligini
isleyip kendisini gergeklestirmesidir. Bunun i¢in insan hayatinin en énemli amaci ve
en yliksek gayesi egitimdir. Fakat bu egitim bir baskasi tarafindan gergeklestirilen
planli bir edim degildir. Ciinkii egitimin amacina ulasabilmesi i¢in kisisel gayrete bagl

olarak igsellestirilmesi gerekmektedir (Menze, 1975, 5).

Humboldt bireyselligi gergeklestirmek igin Ongordiigii bu goriislerini tiim
insanlik ile iligkilendirmektedir. Humboldt’a gore insan tekinin egitim yoluyla kendini
gerceklestirmesi ve temsil etmesi ayn1 zamanda tiim beseriyetin ortak idealidir. Tiim
beseriyet insan tekinin egitim yoluyla kendisini kesfedip kisiligini sekillendirmesine
baghdir. Buna gore egitimin engellenmesi insanlik disidir ve her bireye kendisini
gerceklestirebilecegi, igindeki diisiinceyi kuvveden fiile gegirebilecegi imkanlar
sunulmahdir ki birey beseriyet biinyesi icerisinde kendine 0zgli yerini alabilsin.
Egitimin engellenmesi ya da yeterince dikkate alinmamasi,egitimi engellenen kisiye
zarar vermekle birlikte tiim insanlia karsi islenmis ve telafisi miimkiin olmayan bir

suctur (Humboldt, 1988, 283).

Humboldtmikro plandaki (bireysel) egitimi makro plandaki (beseriyet) egitimle
iligkilendirerek bireyselligin deger ve siiresini de belirginlestirmistir. Bdylece
bireysellik ve egitim gibi kavramlar beseriyetin ortak hafizasindaki bir an1 olmaktan
¢ikip diinyada yasayan her birey, her nesil i¢in gegerliligini koruyan, her daim canl bir
etkinlige doniigmistiir (Humboldt, 1988, 207). Kisinin kendini yetistirmesi ve
bireyselligini kesfetmesi o denli 6nemlidir ki, Humboldt’a gore,insan tekinin diinyadaki

yegane gayesi kendi kisiligini/ bireyselligini insa etmesidir (Behler,1998, 319).

Humboldt’un bu fikirlerinin altinda yatan temel unsur, 6zgirliik coskusudur

(Freiheitspathos). Humboldt, bireyin dis gii¢lerce belli kaliplar igine hapsedilmesine ve
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belli bir gruba dahil edilmesine siddetle karsidir. Clinkii Humboldt’a gore, insan teki
kendisine verilen egitim 1s181inda kendini iiretmeli ve kisiligini tesis ederek kendisini bir
esere dontistiirmelidir. Humboldt bu u¢ hiimanist yaklagimiyla devrin egitim anlayisina,
Aydinlama Cag’1 ile baslayan bilim ve teknikteki terakki iyimserligine olan tepkisini
dillendirmistir. Humboldt’a goére bilim, sanat ve teknik alanlarindaki ilerlemenin
insanlik i¢in bir anlam ifade etmesi, bu ilerlemelerin insancil, yani bireyselligi ve
kisisel Ozgiirliikleri artirmasinda bir yarar gostermesiyle olur(Humboldt, 1988,
282).Humboldt’un bu elestirel tutumunun hedefinde 18. yiizyilin ortalarinda
Ingiltere’de baslayan ve kisa siirede tiim Avrupa’ya yayilan sanayilesme hareketi ve bu
hareketin tirlinii olan sanayi toplumu vardir (Hillmann, 1994, 260).Bu ¢arpik anlayzs,
insan tekini bir makinenin dislilerinden biri kilmis ve toplumda istlendigi gorev
(meslek) ile biitiinlestirilmis olarak algilanmasina sebep olmustur (Humboldt, 1968,
87).Humboldt’a gore insan tekinin hayatini idame ettirmek igin tercih ettigi meslek
daliyla biitiinlestirilmesi insan1 bir isleve indirgemektir. Humboldt’un buradaki
elestirisi, insanin belli bir meslek grubuna dahil edilmesi ve o meslek ile ge¢imini
saglamas1 degildir. Insan teki meslegini icra ederken insan oldugu bilincini gézden
kagirilmamali ve istlendigi gorevini, yani mesleki hayatinin birincil degil ikincil bir
ama¢ oldugunu unutmamalidir. Kiginin meslegi, kisinin asil amaci olankendisini

gergeklestirerek beseriyet biinyesindeki yerini almasiidealini engellenmemelidir.

Humboldt’un &gretisinde  bireyselligin  idealize edilmesindeki maksat,
bireysellikle miindemic olan insanligin islenip ortaya ¢ikarilmasidir. Yukarida da ifade
edildigi gibi insan teki, haricinde cereyan eden nesneler biitiinii olan diinyada kendini
kaybetmekten ziyade, bu diinyay: insan teki i¢in kendini ifade edebilecegi bir diizlem
olarak idrak edip diinyay1 kendi insaniyetini insa etmede kullanmalidir. Humboldt’a
gore insanin diinya ile olan iligkisi egitim agisindan bir dneme sahiptir ve prensip

olarak bu dlgekteki her iligki insan1 egiten bir nitelige sahiptir(Menze, 1975, 9).

Fakat sinirlt olan insan teki sinirsiz bir diinyayi nasil algilayabilir? Humboldt’a
gore bu sorunun cevabi, dil sayesindedir. Dil, insanin diinyayr bir biitiin olarak
algilamasinda biiyiik bir role sahiptir. Dil, 6lii bir varlik degil, insan ve diinya arasinda
arabuluculuk gorevi yapan canli bir unsurdur (Menze, 1970, 260). Alman sair ve

diistiniir Johann Gottfried Herder’in ‘insan dile sahip bir mahliktur’ fikrinden
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esinlenen Humboldt, dil unsurunu insani insan yapan en basat giiglerden birisi olarak
kabul etmistir. Insan teki kullandig1 dil sayesinde diinya ile arasinda bir irtibat
kurmaktadir ve bu irtibatin nasil oldugunu, kisinin nasil bir diinya algisina sahip

oldugunu kullandig: dil, ifade sekli, kelime tercihi sayesinde elde edebiliriz.



DORDUNCU BOLUM

4. DIL NEDIR?

Cok genis anlamiyla dil; distince, duygu ve giidiileri, dogrudan dogruya ya da
dolayli olarak bildirmeye yarayan herhangi bir anlatim aracidir. Bu tanim, biitiin
canlilarin kendi aralarindaki bildirisimlerle ilgili isaret sistemlerini oldugu kadar,
insanlar tarafindan doganin ve esyanin ortak kaliplar héalinde manalandirilmasi
olgularin1 da kapsamaktadir. Dil kavramina yaklasanlar, onu farkli sekillerde

tanimlamuslardir. “Dil nedir?” sorusuna verilen cevaplara bir gz atalim:

*Dilagar“Dil, bireyler arasinda anlasmayi saglayan toplumsal bir sistemdir.”der
(Dilagar, 2000).Bu tanimda belirgin olan hususlar, dilin sosyal boyutu, bir toplumu

olusturan fertlerin birbirleriyle anlagmalarini saglamasi ve bir sistem oldugudur.
Bagka bir kaynakta dilin tanim1 su sekildedir:

*Dil,bir toplumda diisiince, duygu ve isteklerin ses ve anlam yoniinden ortak
olan 0ge ve kurallardan yararlanilarak bagkalarina aktarilmasini saglayan ¢ok yonld,
cok gelismis bir dizgedir” (Aksan, 1994, s.55). Bu tanimda belirgin unsur, Aristoteles
bahsinde degindigim {iizere, insanin sosyal bir varlik olmasi ve kendisini bir 6tekine

aktarma ihtiyaci, dilin ortaya ¢ikmasini saglamstir.
Bir bagka tanim:

*“Dil, insanin sahsiyetini olusturan, zekasini isleten, dehasini ortaya koyan, ilmi
gliclinii artiran, kiltliriinii ayakta tutup besleyen, o kiiltiiriin biitin muhtevasin i¢inde
barmdiran ve tarihin koklerine uzanan derinligi itibariyle asirlarin mirasini biinyesinde
ihtiva eden muhtesem bir sistem, tiikkenmeyen bir kaynak ve mucizevi bir
kuvvettir’(Giines, 2000, 20).Bu tanimda belirgin unsur dilin kiiltiire bakan vechesidir.
Dil milletlerin hayata,olaylara bakis agisin1 ortaya koyar. Bu sebepten otiirti  kiiltiir
denilince ilk akla gelen sey dildir. Dil, kiiltlir unsurlarinin en basinda gelir. Ciinkii dil

olmadan oteki unsurlarin meydana gelmesi miimkiin degildir. Dil bir milletin ses
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diinyasidir. Her millet kainati degisik sekillerde algilamis ve yorumlamistir. Ayni
zamanda dil, kiiltiire ait biitiin degerleri biinyesinde barindiran bir kiiltiir hazinesidir.
Bir dil, onu kullanan milletin kafa yapisini, nasil diisiindiigiin{i, zihninin nasil
calistigin1 ve mantiginmi ortaya koyar. Dil, millet denilen sosyal varli§i da birlestiren
unsurdur ve fertler arasindaki duygu ve diisiince birligini viicuda getirmektedir. Kiiltiir,
varligini nesilden nesile intikale bor¢ludur. Kiiltiiriin nesilden nesile aktarilmasi ve bu
kiltlirii tasiyan eserlerin hayat bulmasi egitim ve 6gretim yolu ile olur. Dolayisiyla

egitim ve 0gretimin esas gorevi kiiltiiriin intikal ve devamini saglamaktir.

Yukaridaki farkli tanimlari g6z Oniinde bulundurdugumuzda dil denilen
olgunun farkl 6zellik ve islevlerini gormemiz miimkiin olacaktir. Yukaridaki tanimlar

1s1g¢1inda dil hakkindaki diisiinceleri genisletelim.

Her seyden once dil, akil gibi bir hususiyete sahip olan insana ait bir 6zelliktir.
Yeryiizindeki her canli varlik su veya bu sekilde bir anlasma vasitasi kullanir.
Hayvanlar da bir takim sesler ve isaretlerle diisiince, duygu ve gidiilerini
anlatmaktadirlar. Yapraklart solmaya baglayan bir bitki de “susadim” veya
“hastayim”demektedir. Demek ki tiim canlilarin, kendilerini ve hallerini anlatabilme
olanaklar1 vardir. Buna dolaysiz (dogrudan dogruya) bildirisim diyoruz. Fakat bunlarin
hi¢ birisi insanin konusma dilini tutmaz.Ciinkii dil aklin bir riiniidiir ve akil da
kendisini ancak dil ile ispat eder. Bu hususta {inli Alman diisiinlir Hamman akli
tanimlarken “Akil anlama siireglerinin biitiiniidiir. Anlama dedigimiz sey ise ancak dil

ile gerceklesebilir. Dilsiz, sozsiiz akil yoktur ”(Buran, 2001, s.162-163)diyor.

Insanmn kendisini ifade etme ihtiyac1 sonucu ve akil sahibi bir varlik olmasi
sebebiyle ortaya cikan dil, bizim takip edemedigimiz donemlerde kendine 6zgii kural
ve kaliplarini ortaya koyar. Dil bu siire¢ igerisinde insanin miidahale edemeyecegi bir
sekilde kendi kavramlarini seslendirir. Boylece sesler, seslerin karsiligi olan harfler, bu
harflerin olusturdugu kelimeler ve kelimelerden olusan ciimleler genel anlamda dili
meydana getirirler. Ve insan, dil sayesinde varlik ile arasinda bir irtibat kurmus
olur(Tunali, 1980, 117). Unlii Alman filozof Heidegger bu sebepten &tiirii “dil varligin
evidir. “ diyor (Heidegger, 1949,9).

Dilin 6nemli bir 6zelligi de diislince aract olmasidir. Yukaridaki tanimlardan
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elde edecegimiz cikarsama, bize dil olmadan diisiincelerin agiga vurulamayacagini
gostermektedir. Dil diisiincenin aktarilmasini, ayakta kalmasini, gelistirilmesini ve
gelecek kusaklara aktarilmasini saglar. Aklin bir eseri olan diislince ise insani

digercanlilardan ayiran ve insan olmanin en bariz 6zelligidir.

Dil ile duslince arasinda karsilikli bir etkilesim s6z konusudur: Disiince
olmadan dilden, dil olmadan da disiinceden s6z edilemez. Dilbilimciler bir dildeki
kelime sayis1 ile o dili konusanlarin diisiince sinirlar1 arasinda dogru orantili bir
iliskinin var oldugunu savunurlar. Bu durum bireysel olarak da boyledir; kisinin kelime
hazinesinin genisligi ile diisiince ufkunun genisligi dogru orantilidir (Merig, 1992, 84-
87; Merig, 1978, 235-238).

Dil, sadece bir diisiince aract ve iletisim vasitast degildir, topluma bakan
yoniiyle ferdi ve igtimai bircok fonksiyona sahiptir. Bir ferdin ve milletin kimligini
olusturan asli degerlerin basinda dil gelir. Insan dille diisiiniir, inanir, hayal kurar, riiya
goriir ve kendisini ifade eder. Insan ruhsal ve bedensel tepkilerine dil vasitasiyla hayat
verir, sekillendirir ve zenginlestirir.Bunun haricinde dil olgusunun sosyal bir miiessese
olmasindan kaynaklanan milli bir 6zelligi de vardir. Ciinkii dil, milli kiiltiiri ve tarihi
miras1 kaydeden ve gelecek kusaklara aktaran bir vasiftadir. Bir milleti digerlerinden
ayiran ve onun devamliligini saglayan en dnemli unsur dildir. Cemil Meri¢’e gore dil
bir milletin hafizasidir.” Eger bir toplum dilini kaybederse hafizasin1 kaybeder, bugiinii

diine baglayan kopriiler dinamitlenir (Meri¢ 1980, 453).

Tiirk sosyolojisinin onderi sayilan Ziya Gokalp de milleti “lisanen miisterek
olan yani ayni terbiyeyi almis fertlerden miirekkep bulunan harsi bir ziimre” ibaresiyle

tanimlamistir (Gokalp, 1981, 227).

Fransiz Ihtilalinden sonra milliyetgilik fikrinin ¢aga damgasimi vurmastyla dilin
milletlesme siirecindeki 6nemini kavrayan Avrupalilar hizlica ortak dil ve bu ortak
dilde egitim calismalarina baslamislardir. Bu caligmalarin temel amacit H. Carton’a
gore “Avrupalilarin kendi aralarindaki dini, iktisadi, igtimai ve mesleki farklari en aza
indirme, ulusal lisanlarimi1 vurgulama ve ortak milliyetci-vatanseverligi asilayarak
halkin birlestirilmesini” saglamakti(Carlton, 1995, 125). Bu siire¢ sonrasinda milleti

millet yapan en 6nemli unsur “dil” olmustur. Toplumlar konustuklari dillere gore tasnif



30

edilmislerdir: Tiirk¢e konusanlar Tiirk, Almanca konusanlar Alman, Rusc¢akonusanlar
da Rus olarak kabul edilmislerdir. Boylece milli dil kavrami dogmus, millet kavrami
milli kiiltiir ile iligskilendirilmis ve dil, milli kiiltiiriin temel diregi olarak kabul
edilmistir. Dil; milli hafizanin, milli hatiralarin, duygularin ve diisiincelerin, biitiin
maddi ve manevi degerlerin, biitiin bulus ve yaratiglarin ortak hazinesidir. Millet
denilen insan toplulugunun en Onemli sosyal varhigidir. Kiiltiiriin ilk ve temel

unsurudur.

Kiiltlir, varligin1 nesilden nesile intikale bor¢ludur. Kiltiiri yoguran, ona
kendisini ifade etmesini saglayan ve onu gelecek nesillere aktaran temel unsur dildir.
Kiiltiiriin nesilden nesile ge¢cmesi, boylece devami ve yasamasi kiiltiir tastyici eserler,
egitim ve Ogretim yolu ile olur. Onun i¢indir ki kiiltlir eserleri, egitim ve Ogretim
kiiltiirtin hayat sartidir. Dolayisiyla egitim ve dgretimin esas gorevi kiiltiiriin intikal ve

devamini saglamaktir.

4.1. Filozoflarin dil hakkindaki diisiinceleri

Felsefe tarihinde dil ile mesgul olan ilk diisliniir Heraklitos tur. Heraklitos’a
gore logos kavramiyla dil, disiince ve varlik arasinda bir 6zdeslik iligkisi
bulunmaktadir. Onerme, mantikli konusma, ilke, formiil anlamma gelen logos kavrami
Heraklitos’a gore hem diisiinmenin hem soziin hem de varligin yasasidir (Storing,
2011, 126).Bir bagka ifadeyle logos, realite hakkinda mantikli konugsmanin imkaninin
kosuludur. Heraklitos dil ile diislince arasinda kurdugu bu iliskiyi dil ile gerceklik
arasinda kuramamaktadir. Zira onun dil ile dig diinya arasinda kurdugu baglanti
determinist bir bakis acisina dayanmaktadir. S6yle ki Heraklitos’a gore sozciikleri
olusturan harfler, dogadaki akisin diizenine baglidir ve nesneler ile onlarin isimleri
arasinda zorunlu bir baglantt yoktur. Heraklitos’un bu natiiralist yaklagiminin
temelinde, nesnelerin dogasini1 dogru olarak yansitan tek dilin Yunanca olduguna dair

bir kiiltiir-merkezci(etnosentrik) bakis vardir (Altinors, 2003, 82).

Heroklitos gibi dile egilen baska bir diisiinliir de Demokratis’tir. Demokratis
dili dogal bir fenomen olarak yorumlamistir. Ona gore sozciikler insan dogasindan

kaynaklanan ve ait oldugu dogal yapiyr yansitan isaretlerdir. Demokratis’in bu
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natiiralist anlayisina gore sozciikler, insan konustugunda agzindan dokiilen seslerdirler

ve insan ruhunun disavurumu olan birer spontane isaretler.

Bir bagka natiiralist dil felsefecisi Epikiir’diir. Epikiir’e gore dilin kaynagi
dogadir ve dil, temel itibariyle duyumlardan (bunlarin en baskini acit ve hazdir)
tiremistir. Dilin kaynagini olusturan bu duyumlar,insanlar ve hayvanlarda ortaktir
fakat duyumlardan kaynaklanan bu sesleri karsiliklt anlasmaya yarayan, iletisim aract

kilan sozciiklere doniistiirmeyi basaran tek canli varlik insandir (Altinors, 2003, 83).

Yukaridaki filozoflarin natiiralist dil anlayiglarina yonelik ilk elestiriler
Sofistler tarafindan yapilmistir. Sofistler, bircok konuda oldugu gibi dil konusunu da
insan merkezli bir degerlendirmeye tabi tutmuslardir. Hermogenes’e gore nesnelerin
adlarmin kaynaginda insan topluluklarindaki mutabakatlar vardir ve bunlarin disinda

herhangi bir sey aramak da yersizdir.

Dil felsefesi alaninda Antik Cag’da rastlanabilen ilk sistematik metin Platon’un
‘Kratylos’ diyalogudur. Bu diyalogun ana sorunu, nesnelere ad verme ve bu verilmis
adlarin dogrulugu sorunudur. Platon bircok meselede oldugu gibi burada da elitist bir
bakis acistyla olay1 degerlendirir. Ona gore nesnelere ad verme isi, nesnelerin sadece
goriintisteki bilgilerine sahip olan bilgisiz kimselere birakilamaz; bu is ancak bir
diyalektik¢inin, yani nesnelerin gerisindeki idealarin bilgisine (episteme) sahip
olanlarin gergeklestirebilecegi bir istir. Platon’a gore diisiince ile konusma arasinda
fonetik bir fark vardir. Bu konuyu ‘Sofist’ diyalogunda ele alan Platon, dilsel ifade
konusunda sdyle bir tanim vermektedir: “Diisiince ile ifade ayni seydir. Ancak birincisi
sozel bir ifade olmaksizin ruhun icinden kendi kendisiyle bir konusmasidir. Bundan
dolayr ona ‘diisiinme’ adini veririz Buna karsilik diigiincenin ses esliginde agiz yoluyla

ruhtan ¢ikmasina ‘ifade’ denir” (Altinors, 2003, s. 83).

Aristoteles’e kadar iiretilmis olan dil felsefesi ¢ogunlukla nesnelere ad verme
ve adlarin dogrulugu sorununa odaklanmistir. Dili gramatikal ve mantiksal bir bakis
acistyla irdeleyen ilk filozof, Aristoteles’tir. Poetika’nin 20, 21 ve 22. boliimlerinde

Eski Yunancayr Ornek alarak gramatikal ayrimlar yapmaktadir (Aristoteles,
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1987).Aristoteles bir dilsel anlatimi meydana getiren dgeleri soyle siralamaktadir: harf,
hece, baglag, tanim edati, isim, fiil, ciimle. Gramatikal ogeleri tek tek ele alarak
inceleyen Aristoteles, gramer alanindaki konulara deginen en eski diistiniirden biridir.
Peri Hermeneias adl1 eserinde dogruluk sorunu ¢evresinde ad, fiil gibi sézciik tiirleri ve
bildirim, dilek-istek gibi ciimle tipleri arasindaki ayrimlari tartisan Aristoteles’e gore
soylenen sozciikler ruhtaki duygulanimlarin bir disavurumudur, yazili sozciikler ise
sesli sozciiklerin bir disavurumudur(Aristoteles, 1993,87). Aristoteles’e gore isimler
tek basina sdylendiginde tek bir ismin herhangi bir anlamdan yoksun olacagini, o ismin
ancak belli bir olus yiiklendiginde anlamli bir ciimleye ulasacagini belirtmektedir.
Platon tarafindan amansizca elestirilen retorigi (hitabet sanatini) [JRetorik[] adl
eserinde bilimsel bir temele dayali olmasi kosuluyla, sdylevin etkisini artiran mesru bir
sanat olarak tanimlar. Aristoteles “retorik belli bir durumda, elde var olan inandirma

yollarii kullanma yetisi”olarak tanimlamaktadir (Aristoteles, 2000, s. 37).

Orta Cag’da filozoflarca tartisilan dil problemlerinin temelindetiimeller
tartigmasi (tiimellerin dilde mi yoksa diisiincede mi oldugu sorusu) vardir. Dolayisiyla
bu dénemdeki filozoflarin giindemini dil, diisiince ve gerceklik arasindaki iligski sorunu
isgal etmistir. Bu filozoflardan biri olan Ockhamh William da bilgi teorisine dayanak
saglamak amaciyla tlimeller tartismasina yonelmistir. Ona goére bilgi Onermeler
aracilifiyla dile getirildigine ve dnermeler de terimlerden olustuguna gore ise ilk dnce
dilden baslamak gerekmektedir. Onun bu alandaki en biiyiikk basarisi, yaptigi
kategorematik/  sinkategorematik  terimleri arasindaki ayrimi ve  suppotio
¢oztimlemesidir (Altindrs, 2003, 89).Kategorematik terimler tek baslarina anlam ifade
eden terimlerdir; insan, hayvan ,gibi. Sinkategorematik terimler ise tek baslarina belli
bir anlam ifade etmeyen, ancak baska terimlerle birlikte kullanildiklarinda bir anlam

ifade eden terimlerdir; her, higbir, tiim, yalnizca, bazigibi.

Dil hakkinda diisiinen baska bir filozof da 17.yiizyila damgasini vuran
Descartes’tir. Dil ile diislince arasindaki iliski hakkindaki diisiincelerini Discours de la
Methode (Metot Uzerine Konusma) adli metninin V. boliimiinde agiklamistir. Ruha
sahip tek varligin insan oldugunu vurgulayan Descartes, bu calismasinda insani
hayvanlar ve otomatlarla (robotlar) karsilastirmistir. Descartes’a gore insani taklit

edebilen ve belirli sézciiklere yakin sesler iiretebilen makineler icat edilse de bu



33

sozciikleri anlamli ciimleler hélinde diizenleyebilecek bir makine tasarlamak miimkiin
degildir. Hayvanlar da tipki bu makineler (otomatlar) gibi bdyle bir yetiden
yoksundurlar. Descartes boylece, konusma yetenegini diisiinebilmenin kosulu ve

belirtisi olarak yorumlamistir (Altinors, 2003, 93).

17.ylizyilin rasyonalist ruhu sebebiyle birgok diisiintirde ‘kusursuz bir dil’
olusturma iilkiisii vardir. Boyle bir ideal dil projesini gergeklestirmek i¢in c¢aba
sarfeden diisilinlirlerden birisi de Leibniz’dir. Leibniz hayati boyunca olusturmaya
calistigt bu ideal dil projesini 1666 yilinda kaleme aldig1 Dissertatio de arte
combinatoria adli eserinde tartismistir. Leibniz’in bu idealinin temelinde dort ana
diisiince vardir: 1) Bir diislince alfabesi ya da genel bir ansiklopedi bi¢iminde
diizenlenecek bir aksiyomlar listesi 2) Latinceyi yalinlagtirma ¢abasinda somutlasan
evrensel bir gramer olusturma ideali3) Karakterleri bir araya getiren bilesimler i¢in
sentetikkurallar. 4) Icinde biitin  Kkarakterlerin tanimlanacagi bir sozliigiin
olusturulmasi. Leibniz’in tasarladigi bu idealin asil amaci, matematiksel isaretler gibi
evrensel simgelerden olusan kusursuz bir dil kurmak ve bu dilin her tiirld
muhakemenin giivenilir formu olarak kullanilmasini saglamaktir. Ona gore, nasil Ki
miktarlar sayisal olarak ifade ediliyor ve gerekli hesaplamalar kolaylikla
yapilabiliyorsa diisiincelerimizi de ifade edecek uygun simgeler ve kurallar bulduktan
sonra muhakemelerimizin de ayni gilivenirlik ve kesinlikle gerceklestirilecegini

umabiliriz (Altindrs, 2003, 95).

Descartes ve Leibniz’in dil hakkindaki rasyonalist disiinceleri 18. yiizyilda
yerini ampirist ve psikolojist agiklamalara biraktigi goriilmektedir. Bu yiizyildaki
ampirist dil felsefesinin ilk ve ayn1 zamanda en 6nemli ismi John Locke’tur. Bir bagka
diistiniir de Locke’un ampirist dil anlayisin1 radikal sansiializme dontistiiren E. de

Condillac’tir.

John Lockedn Essay Concerning Human Understanding (Insanin Anlama
Yetisi Uzerine Bir Deneme) adli eserinin sozciikler ile idealar arasindaki iliskiyi
tartistigt II1. cildinde, sozciiklerin ve onlarin temsil ettigi idealarin, dogusta tabula rasa
(bos levha) olan insan zihni tarafindan deneyim yoluyla kazanilmis oldugunu

savunmaktadir. Ona gore insan zihnindekiideler, iletisim olmadig1 zamanlarda zihinde
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kapali ve goriinmez durumdadirlar. Locke’e gore sozciikler ise insanlar arasindaki
iletisim  ihtiyacindan dogmus ve  zihindekiidelerin  yerini tutan anlamh
imlerdir(Altinérs, 2003, 100). Locke diisiinme ve konusma yeteneginin birbirinden
ayirt edilemeyecegini, bazi hayvan tiirlerinin sézciikleri taklit etmeyi 6grenebildikleri
halde, diisiinceden yoksun olan bu dykiinmeden 6teye gecemeyecegini ve sahici bir

konusma sayilmayacagini ,ayni1 eserin 1. boliimiin ilk paragrafinda vurgulamaktadir:

“Insami toplumsal bir varlik olmak iizere yaratan Tanri, ona yalnizca
kendi tiiriinden olanlarla birlikte yasama egilimi ve zorunlulugu vermekle
kalmamug, toplumun en gii¢lii aract ve bagi olacak dili de vermistir. Bu yiizden
de doga, insan organlarini, soézciik adimi  verdigimiz diizenli sesleri
¢tkarabilecek bicimde yapmistir. Fakat bu, dili iiretmeye yetmezdi; ¢iinkii
papaganlara ve baska bir¢ok kuslara da yeterince segik sesler ¢ikarmalart
ogretilebilir, fakat bunlarda konusma yetenegi kesinlikle yoktur” (Locke, 1999,
s. 13).

Bu donemde dil hakkinda diigiinen ve bu diisiincelerini eserlerinde yayimlayan
baska bir diisliniir de E. deCondillac’tir. 1746 yilinda kaleme aldig1Essaire sur [’orgini
des connaissances humaines (Insan Bilgilerinin Kaynagi Uzerine Deneme) adl
eserinde insanoglunun konusma yetisini sensualist bir bakis acisiyla irdelemistir.
Condillac konusma vyetisinin de algilama, bellek, muhakeme vb. gibi duyulardan
kaynaklandigin1 savunmaktadir. Descartes’in  diisiincelerine benzer diisilinceler
gelistiren Condillac’a gore insan bedeni gibi ve duyumsama 6zelligine sahip yapay bir
duyular-varhig: icatedilebilse o sey haz ve ac1 duyumlar1 araciligiyla yavas yavas idrak
etme kabiliyeti kazanarak insaninkine benzer fikirler dagarcigi gelistirebilir.
Condillac’a gore ilk insanlarin iletisim ve ifade formu aci ve hazzin degisik bicimleri
olan duyumlarin etkisiyle ¢ikardiklar sesler, haykirislar ve jestlerden ibarettir. Boylece
bu dogal diller tarihsel siire¢ icerisinde gelismis ve gilinlimiizdeki seklini almigtir

(Altinors, 2003, 93).
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4.2. Humboldt’un Dil Hakkinda Goriisleri

Humboldt, biyografi kisminda ifade edildigi lizere Prusya devletinde diplomat,
egitimden sorumlu devlet adam1 ve Berlin Universitesinin kurucusu olarak yasadig
zaman dilimi igerisinde biiylik bir iine kavusmustur. Devlet i¢in tstlendigi
memuriyetlerin haricinde gengliginin ilk yillarindan itibaren dilbilim ile ilgili
arastirmalaria yonelmis, 32 Hint-Avrupali (indoeurupdisch) dil 6grenmis ve devrinin
en iyi dil uzmanlarindan biri olarak kabul gormiis bir diistintirdiir. Dil hakkinda ampirik
aragtirmalarda ve felsefi incelemelerde bulunan Humboldt, kaleme aldig1 eserlerle hem
dil bilim hem de dil felsefesi acisindan kendinden sonraki bilim diinyasina bir ¢ok

katkida bulunmustur.

Omriiniin son zamanlarinda, bilhassa esivefat ettikten sonra, dilbilim alanindaki
calismalarin1 yogunlastiran Humboldt, bu alanda en iinlii eseri olan ve igerik itibariyle
Dogu ve Bati dillerini karsilastirdigiDas Kawi-Werk: Uber die Verschiedenarten des
menschlichen Sprachbaues und ihren Einfluf3 auf die geistige Entwicklung des
Menschengeschlechts (1830-1835) KawiEseri’'ni kaleme almistir. Humboldt’un
karsilastirmali dilbilimin (Die Vergleichende Sprachwissenschaft) kurucusu olarak
gosterilmesinin sebebi olan ve dil sorununun (Sprachproblem) farkli yanlarini kaleme
aldigt bu 0nsdz, Humboldt’'un o6liimiinden sonra kardesi Alexander tarafindan
yayimlanmistir (Gipper ve Schmittler, 1979, 78).Kitap yayimlandigi dénemde bilim
diinyasma pek biiyiik etkide bulunmasa da daha sonraki yillarda Alman ve Ingiliz
dilbilimcileri sayesinde yeniden kesfedilmis vedilbilimi diinyasina kazandirilmistir

(Thomsen, 1927,11; Robins, 1967,13).

Wilhelm von Humboldt’un eserlerini okumak ve tam olarak anlamak bircok
arastirmaci i¢in zor bir ugras olmustur. Dil bakimindan agir ve anlasilmasi gii¢c olan bu
eserlerinde Humboldt, ele aldigr konular1 bir akademisyen dil bilimci gibi belli bir
sistematige gore ele almamistir.Bilimsel bir metodoloji takip etmek yerine kendi
ilgisini ¢eken konularda diisiinmiis ve diisiindiigii bu konularda serbest bir yazar gibi
yazilar kaleme almigtir. Buna ragmen iistiin muhakemesi, titiz argiimanlar1 ve tutarl

tezleri nedeniyle birgok dil bilimci tarafindandil bilimci filozof olarak kabul edilmistir.

Biyografisini inceledigimizde Humboldt’'un bu serbest tutumunun tim



36

yagsamiigin gegerli oldugunu goriiriiz. Maariften sorumlu bakan olarak egitim alaninda
mithim iglere imza atarak Alman akademi diinyasini temelden etkilemis, giiniimiiz
Almanya’sinin en énemli iiniversitelerinden biri olan Berlin Universitesini kurmus olan
Humboldt, 14 ay sonra bu gorevinden istifa ederek biirokratik kariyere yonelmistir.
Humboldt’un bu serbest tutumu ve basladigi isleri yarim birakma 6zelligi, bilimsel
hayatinda da kendisini belirgin kilmistir (Humboldt, 2007, 229). Bundan dolay1
Humboldt’un bilim diinyasina birakti§i mirasin igerisinde bir¢ok yarim kalmis bilimsel
inceleme yazilar1 ve projeleri de sayabiliriz (Miiller, Vollmer, 1993, 55). Humboldt’un
eserleri ve elbettedilbilim¢aligmalar1 her tiirlii bilimsel metodolojiden yoksun ve
herhangi bir sistematigi olmayan yarim kalmis calismalardir. Humboldt, kendi
calismalarinin yarim kalmishiginin tesirinde olacak ki inlii alman sair Schiller hakkinda
yazdig1 bir yazisinda, ‘biyiik diisiiniirlerin kaleme aldiklar: eserlerinin haricinde
dogrudan ve tam bir etkiye sahip‘ olduklarindan bahseder. Bu ciimle Humboldt’ un
kendisi i¢in de gegerlidir. ifade edildigi {izere Humboldt, eserlerinin sistematik bir
diizenden yoksun olmasi, eserlerinin dilinin agirligi, diisiince ve kavram diinyasini
komplike bir tislupla kaleme almasi sebebiyle elestirilmistir (Menze, 1964, 4). Bu
elestiriler esliginde yasadigi donemin en evrensel ve dahiyanedilbilimcisi olan
Humboldt’un eselerine yonelecek ve onun bu karmasik diisiincelerini belli bir

sistematik icerisinde tahlil etmeye calisacagim.

Humboldt’un dilbilim alanindaki en biiyiik basarisi, dilin varligina dair yaptigi
dilbilimsel arastirmalardir. Humboldt bu arastirmalarinda dilin iki tiir bir etkiye sahip
oldugunu ortaya koyar. Birincisi, dilin dis diinyadaki goriintii ve olgularini
(Erscheinungen) diisiince kaliplarina doniistiirme basarisidir. Yani insan, dil sayesinde
cevresini algilar ve tiim varlik diinyasimi dil sayesinde diisiinebilir. ikinci etki ise, bu
durumun tam tersidir: Humboldt’a gore diisiinmek bir etkinliktir (7aetigkeit) ve bu
diislince etkinligi dil sayesinde dis diinyaya acilarak bir goriintii ve olgu hélini kazanir.
Dil ancak bu iki yoniiyle kavranabilir yani konusup anlamak i¢in bir diisiinsel etkinlik
olmasi ve bu etkinligin haricinde de dilin bashi basina bir madde olmasi. Humboldt’a
gore dilin bu iki yonii birbirinden ayr1 diisiiniilemez ve bu sebepten otiirii de dil, insan

ile varlik arasinda bir arabulucu roli Ustlenir:

“Sprache ist iiberall Vermittlerin, erst zwischen den unendlichen und endlichen
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Natur, dann zwischen einem und dem andern Individuum, zugleich und durch den
selben Akt macht sie die Vereinigung moglich und entsteht aus derselben, nie liegt ihr
ganzes Wesen in einem einzelnen, sondern mufs immer zugleich aus dem andern
erraten, oder erahndet werden; sie ldsst sich aber auch nicht aus den beiden erkliren,
sondern ist (wie tiberall dasjenige, bei dem wahre Vermittlung stattfindet) etwas
Eigenes, Unbegreifliches, eben nur durch die Idee der Vereinigung des, fiir uns und
unsere Vorstellungsart, durchaus Geschiedenen Gegebens, und nur innerhalb dieser

Idee Befangenes” (Humboldt, 1998, Cilt 111, s. 296).

[Dil, her yerde arabulucudur; ilk énce sonsuz doga ile sonlu olan doganin
arasinda, sonra beriki ile oteki bireylerin arasinda, aymi zamanda ve yine bu islevinden
otiirii dil birlesmeyi miimkiin Kilmaktadir ki dilin olusumunun kaynagi da budur; tiim
varligi tek bir seye bagl degildir, tam aksine bir baskas: tarafindan siirekli olarak
tahmin ve hissedilmelidir. Ama her ‘iki‘siyle de kendisini (dili) agiklamak miimkiin
degildir, zira o (her sahih arabuluculukta oldugu gibi) kavranilmasi ¢ok zor olan bash

basina bir seydir.]

Dil, bu arabulucu rolii sebebiyle nesnellik (Objektivitit) ve Oznellik
(Subjektivitit) arasinda bir koprii gérevini {istlenir. Bunun i¢in konusmak (Sprechen)
hem 6znel hem de nesnel bir etkinliktir. Ciinkii insan dis diinyadaki nesnel olgulari
(Objekt) algilayip bunlar1 dil sayesinde diisiincesine konuk eder ve daha sonra da
diisiincelerini konusarak ifade eder. Boylece diisiinceler sese (Fonetik) biirlinerek kulak
yoluyla bir nesnellik (Objektivitdt) kazanir (Humboldt, 1988, Cilt VI, s.
155).Humboldt’a gére bagimsiz bir gii¢ olan dil, hem 6zgiir ve nesnel hem de bagimli
ve Ozneldir. Dilin 6zgiir ve nesnel olmasi su demektir: Dil, onu konusan insan tekinden
bagimsiz olarak varligin1 devam ettiren bir sistemdir. Ornegin giiniimiiz diinyasinda
konusulmayan ve Olii bir dil olarak kabul edilen Latince insanlar tarafindan
konusulmamaktadir fakat bu durum Latincenin var olmadigi anlamina gelmez. Dilin
bagimli ve 6znel olmasi durumu ise kiginin varolan bir dilde kendisini ifade etmeye
calismasi, o kisinin o dille olan iligkisine ve o dili kullanma becerisine bagl olmasi

durumudur(Humboldt, 1988, Cilt III, 180-181).

Humboldt, dil hakkinda ileri siirdiigii bu diyalektik diisiincesine kaleme
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aldigibirgcok makalesinde yer vermistir. Dil tiplerinin ana hatlar1 (Grundziige des
allgemeinen Sprachtypus) adli eserinde dilin diyalektik yapisinin 6zneler arasinda da

varoldugunu vurgulayarak soyle yazar:

“Im Menschen aber ist das Denken wesentlich an gesellschaftliches Dasein
gebunden, und der Mensch bedarf abgesehen von allen korperlichen und
Empfindungsbeziehungen, zum bloffen Denken eines dem Ich entsprechenden Du, der
Begriff erreicht seine Bestimmtheit und Klarheit erst durch das Zuriickstrahlen aus
einer fremden Denkkraft. Er wird erzeugt, indem er sich aus der bewegten Masse des
Vorstellens losreifst, und dem Subjekt gegeniiber zum Objekt bildet. Es geniigt jedoch
nicht, dass diese Spraltung in dem Subjekte allein vorgeht, die Objektivitit ist erst
vollendet, wenn der Vorstellende den Gedanken wirklich aufSer sich erblickt, was nur
in einem anderen, gleich ihm vorstellenden und denkenden Wesen moglich ist.
Zwischen Denkkraft und Denkkraft aber ist die einzige Vermittlerin die Sprache, und so
entsteht auch hier ihre Notwendigkeit zur Vollendug des Gedankens. Es liegt aber auch
in der Sprache selbst ein unabdnderlicher Dualismus, und alles Sprechen auf Andere
und Erwiderung gestellt. Das Wort ist kein Gegenstand, vielmehr den Gegenstdinden
gegeniiber etwas Subjektives, nun aber soll es im Geiste des Denkenden doch ein
Objekt, von ihm erzeugt und auf ihn zuriickwirkend sein. Damit es sich nun von einem
blofien Scheinobjekte, einem Traumbilge unterscheide, mufs es Wesenheit in einem

Horenden und Erwidernden gewinnen” (Humboldt, 1988, Cilt V, 5. 380).

Ama insan icin diisiinmek esas itibariyle toplumsal varliga baghdir. Insan, tiim
fiziksel ve duygusal iliskilerinin haricinde apagik bir diisiinme eylemi i¢in ‘ben’ olanin
karsisinda ‘sen’ olana ihtiya¢ duyar ki diigiinmek kavramimin kesinligi ve agikligi
ancak bir yabanci diigiinme giictiniin geri isimasiyla miimkiindiir. Diistinmek kavrami
ancak bir hareket yigini olan kurgulardan ¢ekip kopartildiginda ve éznenin (Subjekt)
karsisinda nesne (Objekt) olusturuldugunda tiretilebilmektedir.

Humboldt’un dil bilimsel calismalarina kisaca degindikten sonra ¢alismamin
bundan sonraki kisminda Humboldt’un dilbilim alanindaki belli basli arastirmalarin

konu edecek ve tartigacagim.
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4.2.1. Dilin Analojik Yapisi

Dilin analojikyapist Humboldt’un dil hakkinda beyan ettigi ilk diisiincelerinden
sayilmaktadir. Humboldt bu kuraminda Aristoteles’in Metafizik adli eserinden
esinlenmigtir. Aristoteles bu eserinde diinyadaki herseyin ziddiyla varoldugunu, insan
tekinin sezgisel olarak analojik diislindiiglinii ve bu sayede diinyadaki fenomenleri belli
bir diizen i¢inde algilayabildigini yazar (Scharf, 1989, 70). Humboldt, 1800 yilinda
arkadas1 Alman sair Schiller’e yazdigi bir mektubunda dil hakkinda séyle bir kaniyi

dile getirir:

“Die Sprache iibt aber auf die Art unres Denken einen andren gleich
wichtigen Einfluf3 aus. Die Analogie ihrer Bildung, die sie eigentlich zur einer
Sprache oder jener bestimmten macht, verbindet jeden einzelnen Teil in ihr
aufs festeste mit allen iibrigen, und denken wir uns dieselbe sehr grofs, oder

nehmen wir unsern Sinn fiir sie sehr geschdrft an, so wirkt der Teil gerade

ebenso auf uns, als das Ganze”(Humboldt, 1989, Cilt V, s. 196).

[Dil diisiincemizin gsekillenmesinde ayni onemdeki baska bir etkiye
sahiptir. O dili, baska dillerden ayiran ve kendisini ézel kilan analojik
olusumudur ve bu analojik yapr bir dilin icindeki her parcayr digerlerine
saglam bir sekilde baglar. Amacglarimizi keskinlestivip dilin bu baglayic

yanna yonelttigimizde, par¢ayt bir biitiinmiis gibi algiladigimizi kaniksariz.]

Humboldt’a gore dil, biitiin olarak analojiden olusmaktadir ve en kiigiik

birimine kadar organik bir yap1 halindedir:

“Man kann es als einen festen Grundsatz annehmen, das alles in einer Sprache
auf Analogie beruht, und ihr Bau, bis in seine feinsten Teile hinein, ein organischer

Bau ist” (Humboldt, 1936, Cilt 111, 5. 295).

[Bir dildeki herseyin analoji iizerine kurulu oldugunu ve o dilin yapisimin en
kiictik parcasina kadar organik bir yapida oldugunu saglam bir temel ilke olarak kabul
edebiliriz./

Humboldt’a gore dil, kelimeler ve kurallardan ibaret bir kaos (Chaos von



40

Wortern und Regeln) degildir (Humboldt, 1989, Cilt VII, 46). Dil, kaos olmanin tam
aksine, her 6genin bir digeriyle birlesimde bulundugu,yasayan organik bir biitiindiir.
Burada vurgulanan hususlardan biri de dilin organik bag olmasidir. Humboldt’un
organik bir bagdan kastettigi sey, dilin yasayan bir varlik olmasidir. Humboldt bu

goriisiinii tinlii Kawi-Eseri’nde soyle ifade eder;

“Es gibt nichts Einzelnes in der Sprache, jedes ihrer Elemente kiindigt sich nur

als Teil eines Ganzen an” (Humboldt, 1936, Cilt IV, s. 14).

[Dilde tek basina hi¢birsey yoktur, her eleman bir biitiiniin parcast oldugunu
bildirir.]

Dili bir biitlin olarak ayakta tutan unsur, dilin yukarida ifade edilen bu analojik
yapisidir. Humboldt, dilin bu analojik kuramiyla bir yandan dili olusturan tiim ogeler
arasinda bir iligkinin var oldugunu vurguluyor ve diger yandan ise dilin, kendisini
olusturan bu unsurlarin birbiriyle olan iliskileri sayesinde, canli bir varlik oldugunu
iddia ediyor. Humboldt’a gore analoji, dilin kendi i¢indeki ahengini saglayan ve hatta

dili var eden bir unsurdur (Scharf, 1989, 69).

Humboldt‘un yukarida agiklamaya calisti§imiz analojik kuramina goére insan
tabiat1 icab1 diinyay1 analojik olarak yorumlar. Yani insan yaratilis1 icabr dis gercekligi

algilarkeniki seyin farkli ve benzer yanlarini ayirt ederek diisiiniir.

“Unser Denken behandelt nie einen Gegenstand isoliert, und braucht ihn nie in
dem Ganzen seiner Realitaet. Es erschopft nur Beziehungen Verhdltnisse, Ansichten

ab, und verkniipft sie”’(Humboldt, 1936, Cilt III, s. 170).

[Diistincemiz bir seyi izole ederek ele almaz ve o seyi hicbir zaman biitiin
gergekligiyle  kullanmaz.  Diistincemiz ~ sadece  iligkileri,  kogullar:,  kanilar

yorumlayarak, bunlar: birlestirir.]

Boyle bir analojik diisiinme Humboldt’a gore fitri bir olgudur. Ciinkii insan, dis
diinyadaki gergekligi algilayabilmek ve bu gercekligi bir biitiin i¢inde kavrayabilmek
icin analojik diisiinmeye ihtiya¢ duyar. Bu analojik diislinme yapis1 sebebiyle insan,

stirekli olarak entelektiiel bir etkinlik igerisindedir ve farkinda olarak ya da olmayarak
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dis diinyay1 bu analojik etkinlik igerisinde algilar. Kis mevsiminde sokakta penye ile
gezinmekte olan kisinin hemen fark edilmesi durumu bir ornek teskil edebilir.

Humboldt bu gergegi soyle ifade eder:

“Wohin der Mensch nur immer seine Blicke richten mag, da sucht er den
Begriff eines gegenseitigen Zusammenhanges, einer inneren Organisation geltend zu

machen” (Humboldt, 1936, Cilt II, s. 128).

[Insan her nereye bakislarini yoneltse, orada i¢sel bir diizeni gegerli kilacak bir

iliskinin kavramint arar.]

Humboldt’a gore insan teki nasilki dig gercekligi algilarken analojik
distintiyorsa kendi i¢ gergekligini olusturmak i¢in de dilin bu analojik yapisindan
yararlaniyor ve diisliniiyordur. Ona gore dil, kendi icerisinde dahi birbirini biitiinleyen
kutuplardan olusmaktadir. Ornegin, insan renk olarak ‘siyah’ kavraminin ne idiigiinii
yani onun Oziinli ancak karsitt olan ‘beyaz’ renk ile anlamlandirabilir. Humboldt’un
dilin analojik yapisi olarak adlandirdigi ve ifade etmeye calistigi, dili olusturan tiim
Ogelerin birbirlerini biitiinleyen ve ancak bu sayede bir uyum olusturabilen karsit
kutuplardan meydana gelmesidir. Humboldt’un bu kuraminin temelindeki diisiinceye
gore, diller zamanla olusmus sistemler degildirler. Ciinkii dil, varlig1 icab1 bir biitiindiir
ve biitlin olan bir sey kendisini uzun yillara yayarak peyderpey gostermez. Bu climleyi
bir 6rnek vererek acalim: Bir dilde 6nce siyah kavrami ortaya ¢ikmis ve bundan uzun
yillar sonra beyaz kavrami ortaya ¢ikmis degildir. Dil tiim biitiinliigii ile ortaya ¢ikmis
ve insanlara sunulmustur yani, siyah kavraminin karsitt olan beyaz kavramiyla ayni
zamanda ortaya ¢ikmasi gerekmektedir. Bu analojik yapisi sebebiyle dildeki hersey
ancak ziddi ile kaimdir. Siyahin siyahligibeyaz olmadan bilinemez ve bu sebepten
otiirii de dil bir biitlin olarak ayn1 zamanda ortaya ¢ikmis olmalidir. Humboldt’un bu
gortsleri, dilin ortaya ¢ikisi hakkindaki tartigmalara verdigi bir cevap niteligindedir.

Humboldt, Karsilagtirmali Dil Bilimi adl1 eserinde soyle yazar:

“Es kann auch die Sprache nicht anders, als auf einmal entstehen, oder um es
genauer auszudriicken, sie muss in jedem Augenblick ihres Daseyns dasjenige besitzen,

was sie zu einem Ganzen macht ”(Humboldt, 1936, Cilt IV, s. 2).
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[Dil, birden olusmaktan baska bir secenege sahip degildir ya da daha kesin bir
ifadeyle dil, varligimin her aminda kendisini bir biitiin kilan sey neyse, ona sahip

olmalidir.]

Yukarida da ifade edildigi gibi dis diinyadaki yeni madde ve fenomenleri
diisiinceye aktarmaya yarayan dil, canli olmasi sebebiyle kendisini siirekli gelistirir.
Insan, giindelik hayatinda teknolojik ve bilimsel gelismeler sebebiyle bircok yeni
madde ve fenomenlerle temas kurar. Burada énemli olan soru sudur: insan karsilastigi
bu yeni seylerle dil bazinda nasil bir iligki kurar ve bu seyleri nasil tanimlar?
Humboldt™un verdigi yanit soyledir: Dil, analojik yapisi sayesinde bu yeni fenomenleri
kendi havzasi igerisinde konumlandirir. Bu ciimleyi bir 6rnek vererek somutlastirip
acalim. 20. ylizyilin en 6nemli icatlarindan olan, her gecen giin hayatimizdaki yerini
daha da belirginlestirenComputer cihazin1 ele alalim ve Humbolt’un yukaridaki
climlesini bu cihazin adi esliginde irdeleyelim. Computer terimi ingilizce “to compute
fillinden tiiretilmistir ve koken itibariyle de Latince “computare” fillinden gelmektedir.
Computare fiilinin Tiirkge karsihig1 ‘hesaplamak, toplamak tir ve bu cihazi iiretenler de
analojik yapisiyla kastettigi de Computer denen bu cihazin fonksiyonlar1 icabi verileri,
yani bilgileri hesap edip topladigi igin dilimize ‘bilgisayar’ olarak girmesidir. Dil, bu
analojik yapisi sayesinde, canliligin1 koruyabiliyor ve her yeni fenomen ya da maddeyi
kavramlastirarak biinyesine dahil edebiliyor. Boylece dil, dogal yapisini muhafaza
ederek giicinii kendisinden alip kendisini yeniden iretebiliyor. Humboldt,
Karsilagtirmali Dil Bilimi  (Vergleichendes Sprachstudium) adli eserinde dil ile

kavramlar arasindaki bagintiyr soyle dile getirir:

“Die Erweiterung der Begriffe und der Sprachen muss darauf leiten, neue
Gegenstdinde durch Vergleichung mit anderen, schon bakannten zu bezeichenden und
das Verfahren des Geistes bei der Bildung ihrer Begriffe in die Sprachen
tiberzufiihren”(Humboldt, 1936, Cilt VII, s. 319).

[Kavramlarin ve dillerin gelismesi, yeni seylerin bilinen ve benzesen baska
seylerle mukayese edilerek kavramlarin olusturulup dile nakledilmesindeki tinsel

tutumla ilgilidir.]
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Dil,analojik yapist sayesinde kendisini siirekli olarak yenilmekle birlikte
kendisine mahsus yapisinit da muhafaza etmektedir. Dilin analojik yapisi, o dilin bagka
bir dilin egemenligi altina girmesini onler. Humboldt’a gore baska bir dilin tesiri
altinda kalan dil, bu analojik yapisi sayesinde, yabanci olan unsurlar1 asimile ederek
kendi biinyesine dahil eder ve bdylece varligini1 korur.Bu ciimleye bir 6rnek verelim.
Osmanli devleti biinyesinde 400 yil boyunca beraber yasadigimiz Yunan’lar, dil
diizleminde Tiirkge’den birgok kavrami almiglardir. Yunan dili, tesirinde kaldigi bu
Tirkge kavramlart kendi ses uyumunu goézetip potasinda eriterek bilinyesine dahil
etmistir; hamam, divan, duman gibi Yunan dilinde olmayan kelimeler sonlarina —i
takis1 eklenip (hamami, divani, dumani gibi) asimile edilerek Yunan diline dahil

edilmistir.

4.2.2. Konusmak Ve Diisiinmek Hakkinda
(UBER SPRECHEN UND DENKEN)

Dilin 6énemli bir 6zelligi de diisiince araci olmasidir. Dil olmadan diisiinceler
aciga vurulamaz ve bunun igin dil ile diisiince arasinda karsiliklt bir etkilesim so6z
konusudur. Diisiince olmadan dilden, dil olmadan da diisiinceden s6z edilemez. Dil
diistincenin olugmasini, ayakta kalmasmi, gelistirilmesini ve gelecek kusaklara
aktarilmasin1 saglar. Dilbilimciler bir dildeki kelime sayisi ile o dili konusanlarin
diisiince ufuklar1 arasinda dogru orantili bir iligkinin var oldugunu savunurlar. Bu
durum bireysel olarak da boyledir, kisinin kelime hazinesinin genisligi ile diisiince

ufkunun genisligi dogru orantilidir.

Kelimeyle kavram, dille diislince arasindaki iligki iizerine ilk tartigmalara Eski
Hint’te rastlanir. Hint gramercilerinin bir kismi bi¢imle anlam arasinda zorunlu ve
dogal bir yapinin varligin1 kabul ederlerken bir kismi da kelimenin toplumsal nitelikli
oldugunu ve anlagma iriinii oldugunu savunmuslardir. Bu soruna Eski Yunan
filozoflar1 da ilgi gostermislerdir. Eflatun, dil ile diisiince arasinda varolan ‘dogal
bagintiy1® savunarak diisiincenin dilden dogmayip dilin diisiinceden dogdugunu ileri
stirer. Eflatun’a kars1 ¢ikan Arsitoteles dilin veyahut kelimelerin dogal olgular olmayip

toplumsal bir anlagma iiriinii oldugunu savunur.
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Konusmak ve diisiinmek iistiine (Uber Denken und Sprechen) adl1 bir ¢alisma
kaleme alan Humboldt’a gore diisiinme eyleminin temelindeki unsur diisiinen ile
diistiniilen sey arasindaki ‘reflexiondur‘. Reflexionun olabilmesi i¢in diisiinen kisi tiim
tinsel faaliyetlerini bir an i¢in durdurup tasarladigi (Vorgestelite) seyi bir biitiinliik
icerisinde kavrayarak karsisina koymalidir. Her diisiince eylemi subjenin bir biitiinliik
icerisinde kavradigi seyleri objelere doniistiiriip bunlar1 adeta esyalastirarak kendi
karsisina dikmesiyle vuku bulmaktadir. Higbir diisiince, en saf olam1 dahi,
duyularimizin genel sekilleri yardimiyla cereyan etmemektedir, bu duyularimiz
sayesinde diisiince eylemi ger¢eklesir.Humboldt’a gore dis diinyadaki tiim seyleri

diisiinceye dahil ettiren tek unsur dildir(Humboldt, 2007, 8).

Bu sebepten otiirti dil,sartsiz olarak ilk reflexionla baslamaktadir ve diisiinen
kisiye dis diinya ile bizzat kendisi arasina mesafe koydugu i¢in de kisinin 6zbilincini

(Selbstbewusstsein) uyandirip insa ettirmektedir (Humboldt, 2007, 9).

Dil zaman ve mekan belirten yaniyla dis gergekligin bir biitiin olarak
kavranmasin1 saglar. Dil, yer belirten yapisinin yanisira zaman diizlemindeki akisi
(Zeitfolge) sayesinde simdi-gegmis ve gelecek arasinda ayirim yaparak herhangi bir
karigiklig1 onler. Humboldt’a gére diisiinen bir varlik olan insan duyu organlariyla tim
diinyay:1 algilar ve dilin ona sundugu olanaklar sayesinde de diinyay1 bir biitiinliik
igerisinde anlamlandirir. Mesela, A kazagiin rengi kirmizi ve B kazaginin rengi de
sar1 olsun. Kisi, gorme duyusu sayesinde bu kazaklarin renklerinin birbirlerinden farkl
olduklarin1 algilar. Fakat A kazaginin kumasi ile B kazaginin kumasi arasindaki
benzerlikleri ya da farklari bulmak igin bagka bir duyu organina ihtiya¢ vardir ki bu da
dokunma duyusudur. Iste Humboldt’un ‘insan diinyay1 bir biitiin olarak dil sayesinde

kavrar’ diigiincesiyle kastettigi budur.

Dil kainattaki herseyi kendi igerisinde renk, koku, hiz gibi siiflandirarak bir
biitiin olarak barindirir ve insaninkainati kavramasini saglar. Humboldt’a gore dil bu
islevini yaparken ses (7on) araciligiyla iletisimi saglar ve bunu yaparken de dogadaki
sesleri dahi kendi biinyesine dahil eder. Fakat Humboldt’un burada dikkat g¢ektigi
onemli bir nokta dogadaki seslerin oldugu gibi dilin biinyesine dahil edilmedigidir. Dil,

dogadaki sesleri kendince isleyip yogurarak bu sesleri kendi biinyesine dabhil
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eder.Mesela kedinin miyavlamasi, selaleden akan sularin sirildamasi, firtinali bir
havada gogiin giirlemesi gibi dogadaki bazi seslerin ‘yansima sozciikler’ adi altinda

dilin biinyesine dahil edilmesi durumu, buna birer 6rnektir.

Dil, yukarida ifade edilenlerin haricinde siyasi bakimdan da biiyiik bir 6neme
sahiptir. Humboldt’a gore dil, bir milletin karakterini etkileyen (o iilkenin cografik
Ozellikleri, iklim sartlar1 gibi) dis unsurlarin en onemlisidir ve hatta dil, bir milletin
ruhudur (Die Seele der Nation). Bunun i¢in dilin goézardi edildigi her arastirma ve
gozlem eksik  kalmaya mahkumdur ¢iinkii  bir milletin  karakterinin
(Nationaleigentiimlichkeit) en belirgin oldugu alan dildir. Humboldt i¢in bir bireyi
milletinin karakterine baglayan iki 6nemli yol vardir: Irsiyet(4bstammung)ve dil

(Sprache).

Humboldt’a gore dil irsiyetten daha énemli bir konuma sahiptir. Bir ¢ocuk irsi
olarak kalitim yoluyla anne- babasinin bazi 6zelliklerini alabilir. Ancak medeniyet g6z
ontinde bulunduruldugunda dil sayesinde yetismekte olan bir nesilden bahsetmekteyiz
ki dil, onu kullanan milletin kafa yapisini, nasil diisiindiigiinii, zihninin nasil ¢aligtigini
ve mantigini ortaya koyar ve ayni zamanda bunlari da belirler. Dil, millet denilen
sosyal varligi birlestiren ve fertler arasindaki duygu ve diislince birligini viicuda getiren
unsurdur. Humboldt esasen, belirli bir dil ile o dili konusan milletin kiiltiirii arasinda
diyalektik bir bag oldugunu savunmakta ve dil ortakligin1 millet olmanin gereklerinden
saymaktadir. Humboldt’a gore, dil ortakligr demek ayni1 diinya ortakligina sahip olmak
demektir ki her dilde, o dile 6zgii bir diinya goriisii saklidir ve bir milletin diliyle o
milletin diinya goriisii birbirini karsilikli olarak etkilemektedir. Bir bagka ifadeyle, bir
milletin diinya goriisii o milletin dilini belirledigi gibi, dili de diinya goriisiinii
belirlemektedir. Bu sebeple, bu ikisinden birindeki degisim, digerinin de degismesi
sonucunu dogurmaktadir. Clinkii Humboldt dili bir iiriin (ergon) olarak degil, bir
etkinlik (energia) olarak diisiinmektedir. Bundan dolay1 dil, kendisini biteviye yeniden

gerceklestiren ve kusaktan kusaga aktaran bir etkinliktir(Altinérs, 2003, 106).

Humboldt’un dil ile kiiltiir arasindaki etkilesimi bu denli vurgulamasiin
sebeplerinden biri de onun yasadigi donemde yaygin olan ulus-devlet ideolojisidir.

Bunun i¢in Humboldt’un dil hakkindaki diistincelerinin dil bilimci arastirmacilarin



46

istifade edebilecekleri olumsal (contingent) Onermeler olmayip hem felsefi bir
zeminde hem de sosyolojik bir zeminde degerlendirilmeye ve tartisilmaya deger fikirler

olduklarini vurgulamaliy1z.

4.3. Humboldt’un Diisiincelerinin Giiniimiizde Uygulanabilirligi

Egitim ve dil kavramlar1 her ¢agda farkli sekilde ele alinmis ve icerisinde farkli
olarak anlamlandirilmistir. Tarihsel siire¢ igerisinde gelisen bilimsel disiplinler de
egitim kavramini birbirlerinden farkli olarak ele almis ve yorumlamistir. Sosyologlar ve
sosyal yone agirlik veren egitimciler, egitim kavramini bireyin i¢inde yasadigi toplumun
kiiltiirinii  kavrayarak sosyallesmesi, toplumu benimsemesi ve topluma katilimini
artirmast i¢in gerekli olan donanimin kazandirilmasi olarak tanimliyor. Psikoloji
bilimine gore ise egitim, bireyin i¢indeki yetenekleri, arzular ve ilgileri gelistirerek en
iist diizeye ¢ikarmasi ve ¢evre imkanlarini kullanarak kendisini daha donanimli hale
getirerek  kendi igindeki ‘potans’ini  kullanabilmesidir. Ekonomi bilimindeki
tanimlamalarda ise egitim bir yatirim ve iiretim isidir. “Ekonomik olarak eldeki bilgisiz
ve yetismemis insan malzemesini isleyerek birer kalifiye isgiicline doniistiirmek™ olarak
tanimlanmaktadir. Egitimbilim, olus halinde olan, gelisen ve degisen insan tekininin
etkilenebilirliginden yararlanarak onun davranislarini istedigi gibi diizenlemek ve
degistirmek istemektedir. Egitim, pek cok diisiinlir ve bu alanda kendisini gelistirmis

olan egitimciler tarafindan degisik bi¢imlerde tanimlanmistir.

Humboldt’a goére egitim, hikmete ve erdeme gonenen bir ulusa hediye
edilebilecek en giizel hediyedir. 1809 yilinda kiiltiir ve egitimden sorumlu bakan(Leiter
der "Sektion des Kulturs und des offentlichen Unterrichts) olarak atandiktan sonra,
dinamik bir gekilde yeni egitim projelerini hayata gec¢irmeye baslayan Humboldt,
Ogretmen yetistirme okullar1 (Lehrerausbildung) agarak ilk6gretim ve halkokullarinda
smav sistemini hayata gegirmis (Priifungswesen an Elementar- und Volksschulen),tim
okullarda ders plan1 (Lehrpline) uygulamasini baglatmis, lise ve liniversite dgretimi
alanlarinda (Gymnasien und im universitdren Bereich) bir¢ok reform yapmustir (Liike,
2007, 49-50).

Humboldt, ger¢eklestirdigi reformlar sayesinde iic basamakli bir egitim
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programi insa etmek istiyordu: ilkdgretim (Elementarschule), lise o&gretimi
(Gymnasium) ve tniversite egitimi. 1809 yilinin giiz doneminde okul sistemi igin
ikitaslak hazirlamistir: Konigsberg Okul Plani (,,Konigsberger Schulplan) ve Litauen
Okul Plani (Litauischer Schulplan). Bu taslaklar Alman okul egitimi tarihinin iki
merkezi belgeleri konumundadirlar. Humboldt’un bu {i¢ agamal1 egitim sistemi zamanin
Sovalye Akademilerine (Ritterakademien), dini okullara (Kadettenschulen) ve orta
okullara (Realschulen) kars1 yapilmis bir yenilik girisimiydi. Humboldt lise egitimi ile
ilgili yenilikleri Almanya’da sonraki yillarda hayata gegirilen ve Yunanca, Latince gibi
eski diller hakkinda da egitim veren hiimanist liselerin (humanistisches Gymnasium,)

Onciisti olmustur.

Humboldt egitim alanindaki fikirlerini hayata gegirirken birgok elestiri okunun
hedefi olmustur. Bu elestirilerin basint Humboldt’un reformlarni gergeklestirirken
halkin sosyal ve ekonomik realitesini géz Oniinde bulundurmaktan ziyade kendi
miireffeh ve aristokrat hayatini 6lgli olarak aldigi elestirisi bas1 ¢ekiyordu. Ancak
Humboldt’a gore yaptiklart umumun menfaatine olan genel egitim reformlariyd
(allgemeine Bildungsreform) ve amag itibariyle de saglikli bir orta sinifin olugmasini

ongormekteydi.

Fransiz Ihtilali’nin halkta uyandirdign 6zgiirliik istencine cevap verebilmek ve
Napolyon’un yiikselen giicii karsisinda Alman ulusal birligini saglamlastirmak igin
egitim alaninda reformlar gergeklestiren Prusya devleti, egitim alanindaki bu reformlari
gerceklestirmesi i¢in Wilhelm v. Humboldt’u gorevlendirmistir. Ik orta ve lise
Ogretimlerinin yani sira {iniversite 6gretimine de bir dizi reform getiren Humboldt,
egitim alanindaki yeni hiimanizm (Neuhumanismus) akiminin temellerini atmis ve
Antik Cag’in, bilhassa eski Yunancanin, egitim sisteminde yerini almasini saglamistir.
Humboldt’un yaptig1 bu reformlar sayesinde Alman egitim hayatina getirdigi en 6nemli

yenilikler sunlardir:

1) Ogretmenlik smavlart (Almanca: Lehramtexamens/ latince: examen pro
facultate docendi): Giiniimiiz Almanya’sinda halagegerli olan ve 6gretmen adaylarinin
yetkinlik belgesini aldiklar1 sinavdir. Humboldt’un yapmaya gayret ettigi sey, bir nesli

yetistirecek Ogretmenlerin etkinliginin ve yetkinliginin devlet tarafindan kontrol
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edilmesidir. Almanya’daki egitim sistemine gore, kisinin 6gretmen olmasi iki agamadan
geemesine baglidir; birincisi, 6grencinin bir 6gretmenlik alaninda basariyla bitirdigi bir
lisans egitimi ve ikincisi de, boyle bir lisans egitiminden sonra Ogrencinin bu
ogretmenlik yeterlilik sinavlarinda basarili olmasidir. Almanya’da her federal devletin
kendisinin diizenledigi bu sinavlar, genellikle iki asamadan olusmaktadir; birincisi,
yazili sinavlardan (Arbeiten unter Aufsicht: Klausuren) ve digeri de sozlii imtihanlardan
(miindliche Priifungen) olusmaktadir. Bu asamadan sonra devlet tarafindan agilan
yetkinlik sinavlarinda basarili olan kisi, 18 ila 24 aylik stajim1 (Lehramtsreferendariat)
da basartyla tamamladiktan sonra ikinci sinavdan (2. Staatsexamen) gecip yetkinlik

belgesini alarak meslek hayatina baglamaya hak kazanmis sayilmaktadir.

2) Lise bitirme sinavi (Abiturpriifung): Ginlimiiz Almanya’sinda hala gegerli
olan ve lise diplomasi almak igin girilen sinavdir. 1812 yilinda Humboldt ve yardimcisi
Johann Wilhelm Siivern tarafindan gelistirilen ve tiim egitim gorenlerin girmesinin
gerekli oldugu bu sinav ile 6grencinin eski dillerden sayilan Eski Yunanca ve Latince,
Matematik, Almanca, Fen Bilimleri, Fransizca derslerinden imtihan edilmesi
zorunluydu. 25. 07. 1934 yilinda Kral Friedrich Wilhelm III. tarafindan hayata gegirilen
bu bitirme smavlari liseden (das Abitur) mezun olan kisinin yiiksek okul okumaya ya da
lisans yapmaya hak kazandigini1 belgeleyen bir yetkinlik sinavidir. Bu sinavlarda tam-
lise yetkinlik (Vollabitur) belgesini alan &grenci tiniversitede istedigi bolimii okuma
hakkina sahipkenbdliime-bagli-lise (fachgebundene Abitur/ Fachabitur) okuyanlar ise
bu okuduklart boliim ile ilgili Giniversitelerdeki boliimlerde okuma hakkina sahiptirler.
Humboldt’un bu disiinceleri zamanigerisinde degiserek farkli okul ve egitim

formatlariyla (Schul- und Studienformen) elde edilebilmektedir.

3) Ogretmenlerin ders plan gizelgeleri (Plan der Unterrichtsverfassung):

Ogretmenlerin ders isleme planlarin1 belgeleyen gizelge.

4)  Humboldt’un reform eserlerinden birisi de 1810 yilinda agilan Berlin
Universitesidir. 16 Agustos 1809°da kurulan ve 10 Ekim 1810 tarihi itibariyle 6gretime
baslayan Berlin Universitesi (Humboldt- Universitit zu Berlin) Berlin’deki en eski
tiniversite olmakla beraber biinyesinde okuyan 6grenci sayisi itibariyle de Berlin’in

ikinci biiyiik {iniversitesidir. Ilk adiyla Alma Mater Berolinensis adim tasiyan
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tniversitede hukuk, tip, felsefe ve ilahiyat bélimleri mevcuttu ki o zamanin
Almanya’sinda fen bilimleri, felsefe fakiiltesinin biinyesindeydi. SonralariUniversitit
adinm1 alan bu iiniversite 2012 yilinda 339,4 milyon Avro biitgeye sahiptir ve 30.061
Ogrenciye egitim imkani sunmaktadir. Humboldt’un etkisiyle kuruldugu tarihten
itibaren nitelikli ve kaliteli 6gretim elemanlarini biinyesinde toplamay1 basarmis olan bu
tiniversite, diinyadaki sayili tiniversitelerdendir. Humboldt, bu tniversiteyi kurarken
olusturmak istedigi konsepti kaleme aldig1 ‘Berlindeki Yiiksek Bilimsel Kurumlarin Ig
Ve Dis Organizasyonu‘ (Uber die innere und duflere Organisation der héheren
wissenschaftlichen Anstalten in Berlin) adli makalesinde etraflica anlatmis ve
Humboldt'un bu konsepti modern iiniversitelerin organize oluslarini derinden
etkilemistir. Humboldt’un gelistirdigi konseptin temelindeki diisiince
arastirma(Forschung)vekuram (Lehre) arasindaki kuvvetli bag, serbest bir bilimsellik ve
bireysellik insasidir. Bu idealini gergeklestirirken Humboldtun en fazla dikkat ettigi
sey Ogrencilere faydali olabilecek gerekli mimari yap1 ve bilimsel malzemeleri temin
etmekti (Geier,2009, 267).

Bu iniversitenin 6gretim elemanlar1 kadrosunda devrin en &nemli bilim
adamlart yer almistir:Schleiermacher, Friedrich Carl von Savigny, Johann Gottlieb
Fichte und Barthold Georg Niebuhr gibi. Humboldt bdyle bir 6gretim elamani
kadrosunu bir araya getirebilmek i¢in ¢ok zor giinler gecirmis ve bu biiyiik isimleri bir
cat1 altinda toplayabilmek igin bir¢ok bilim adaminin naziyla oynamak zorunda
kalmistir. Bu durum giinlimiiz {iniversitelerinin derinden yasadiklart bir problemdir;
tiniversitenin kalifiye ve kaliteli Ogretim elemanina sahip olmasi, o {iniversitenin
ogrencilerce tercih edilmesinde ve bilim diinyasinda etkin ve yetkin bir konuma sahip

olmasinda biiyiik bir 6neme sahiptir (Geier, 2009, 268).

Esi Caroline, arkadasina yazdigi bir mektubunda, Humboldt’'un Berlin
Universitesini agmak igin devrin en iinlii bilim adamlarin1 (Schleiermacher, Friedrich
Carl von Savigny, Johann Gottlieb Fichte ve Barthold Georg Niebuhr gibi) bir araya
getirmek i¢in verdigi ¢abalardan bahseder ve Humboldt’un bu bilim adamlarini razi

edebilmek i¢in biiyiikk miicadeleler verdiginden yakiir(Geier, 2009, 269).

Humboldt icin iiniversite ¢atis1 altinda en oncelikli husus, hocalar ile 6grenciler
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arasindaki bilim ve arastirmanin birlik igerisinde ele alindig1 (Einheit von Forschung
und Lehre) Dbir egitimdir. Bu anlayis gilinlimiiz iiniversiteleri i¢in de
gecerlidir.Giiniimiizdeki bir¢ok iiniversitenin sosyal bilimlerde ¢esitli istatistiksel ve
anketsel calismalarla ve fen bilimlerinde ise laboratuarlardaki arastirma ve c¢esitli
projelerle 6grencilerine tecriibe kazandirmak istemeleri, Humboldt’un bu anlayisinin
giinimiizde uygulanabilirligine bir 6rnektir. Ayrica iiniversitelerin ekonomik, sosyal ve
siyasal acidan Ozerk olmalarini talep etmesi ve bunun bilimsel hayatinsihhati igin
kaginilmaz oldugunu vurgulamasi hususu da 20. yiizyil bilim diinyasindaki biiyiik bir

yenilik oldugu gibi giiniimiiz diinyasindaki bilimsel hayat i¢in de gegerli olan bir ilkedir.

Geng¢ yasindan itibaren yabanci dillere merak salan Humboldt, Omriiniin
sonlarina dogru 32 yabanci dile vakif olmustur: Ingilizce, Italyanca, Ispanyolca, Baskca,
Macarca, Cekoslovakyaca, Litvanyaca gibi. Humboldt'un bilimsel arastirmalarda ele
aldig diller arasinda Amerika kitasindaki yerli dillerin yan1 sira Koptica, Eski Misir dili,
Cince, Japonca, Hindi Sanskrit¢e, Java ve Birmanca dilleri de vardir. Humboldt'u bu
kadar dili arastirmaya sevk eden en 6nemli unsur, onun insana olan bakis a¢is1 ve insani
degerlendiris bi¢cimidir. Humboldt'a gére insani insan yapan degerler manzumesi, dilin
biinyesinde saklidir ve milletlerin en bariz 6zellikleri kendisini dilde disa vurmaktadir.
Humboldt'un arastirmalari ve one siirdiigii fikirler, dilbilim alaninda giiniimiize kadar
tartistlmis ve dil felsefecileri tarafindan cesitli acilarla ele alinmus, irdelenmistir.
Humboldt, 20. ylizyilin ortalarina kadar, basin1 Leo Weisberger’in ¢ektigi ‘icerige
yonelik dilbilgisi’ kuramcilarim ve giiniimiiziin en iinlii dil filozofu olan Naom
Chomsky’nin diistincelerini etkileyerek kendisinden sonraki bir ¢ok arastirma igin ilham
kaynagi ve yol gosterici olmustur (Storing: Humboldt).Humboldt hakkinda en genis
aragtirmalart yapan bir bagka {inlii dilbilimci de Frankfurt Okulu mensuplarindan
olanBruno Liebrucks’tur. Liebrucks® Dil ve Biling “ad1 altinda kaleme aldig1 bes ciltlik
kitabinin ikinci cildini tiimiiyle Humboldt'a ve onun dilbilim alanindaki fikirlerine
ayirmigtir  (Liebrucks, 1964). Boylece Humboldt 1960’larda dahi akademinin

amfilerinde kendinden s6z ettirmeyi bagarmistir.

Humboldt, kaleme aldigt bu eserlerinde kendi egitim idealinden ve
gerceklestirmeyi amacgladigi reformlardan bahsetmistir. Ona gore egitim, bir ¢ocuga

insaniyetini (Menschlichkeit) gelistirebilmesi i¢in sunulan bir firsattir. Egitim ¢ocugun
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ileriki yaslarda toplumsal ve mesleki yasaminda iistlenecegi ddevlerinin asilandigi bir
amag tasimamaktadir. "Hayati ihtiyaglar ya da mesleki ihtiyaclar i¢in gerekli olan neyse
ya Ozel olarak ya da umumi tedrisattan sonra alinmalidir. Bunlarin ikisi birbirine
karistirtlirsa egitim durulugunu kaybeder ve ne kamil bir insan elde edilebilir ne de
herhangi bir sinifa mensup kamil bir vatandas” (Humboldt, 1968, Cilt XIIl, 266).Prusya
Krali Friedrich Wilhelm III. fiziksel diizlemde giiciinii yitiren Prusya devletinin eski
gorkemine ancak tinsel diizlemdeki basarisiyla (geistige Leistungen) ulasabilecegi
kanisindaydi. Bu sebepten otiirii Fransiz Ihtilali'nin halkta uyandirdigi 6zgiirliik
istemine cevap verebilmek ve Napolyon’un yiikselen giicii karsisinda Alman ulusal
birligini saglamlastirmak i¢in egitim alaninda reformlar gerceklestiren Prusya devleti,
egitim alanindaki bu reformlar gerceklestirmesi i¢in Wilhelm v. Humboldt’u
gorevlendirmistir. Ik orta ve lise dgretimlerinin yan1 sira iiniversite égretimine de bir
dizi reform getiren Humboldt, egitim alanindaki yeni hiimanizm (Neuhumanismus)
akiminin temellerini atmis ve Antik Cag’in, bilhassa eski Yunancanin, egitim

sisteminde yerini almasini saglamistir (Spranger, 1910/ Blankertz, 1992).
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SONUC

Egitim ve dil kavramlari, birgok devleti oldugu gibi lilkemizi de mesgul eden
iki onemli etkinlik alanidir. Cagimiz insani, bilimsel ve teknolojik gelismelerin
kendisini hergiin yeniledigi bir diinyada yasamakta ve bu gelismelere ayak
uydurabilmek i¢in siirekli etkin olmaya,degismekte ve gelismekte olan bu yeni
kosullara uyum saglamaya calismaktadir. Calismamda Prusya devletinde diplomat
olarak gorev yapmis, Prusya egitim sistemini reforme etmis, Berlin Universitesini
kurmus, c¢esitli yiiksek makamlarda bulunmus ve 32 dil konusan Wilhelm von
Humboldt’un egitim ve dil hakkindaki diisiincelerini irdeleyerek bu iki unsurun énem

ve mahiyetini belirtmeye calistim.

Egitimi, bireyi diinya vatandasi olarak insanliga ve tabiata karsi duyarh
yetistirmek olarak tanimlayan Humboldt, bireyin ancak egitim sayesinde toplumda
yiiksek bir degere sahip olabilecegini, tutum ve davranislarini bicimlendirebilecegini ve
boylece bir 6zne konumuna yiikselebilecegini savunur. Kisinin kendisini egitim
yoluyla gelistirmesi tiim beseriyetin ortak idealidir ve her bireye kendisini
gelistirebilecegi imkanlar sunulmalidir ki birey beseriyet biinyesi igerisinde kendine
Ozgl yerini alabilsin. Egitimin engellenmesi ya da yeterince dikkate alinmamasi ise

tiim insanliga kars1 islenmis ve telafisi miimkiin olmayan bir sugtur.

Humboldt mikro plandaki (bireysel) egitimi makro plandaki (beseriyet) egitimle
iligkilendirmesiyle bireyselligin, deger ve siiresini de belirginlestirmistir. Kisinin
kendini yetistirmesi ve bireyselligini kesfetmesi o denli 6nemlidir ki Humboldt’a gore,

insan tekinin diinyadaki yegane gayesi kendi bireyselligini insa etmesidir.

Humboldt’a gore bilim ve egitim, bir ulusun gelismesi i¢in elzem olan
araglardir ve devletin egitim politikalarindaki en yiiksek ilkesi bilimin en derin ve saf
halini iiretip ortaya ¢ikarmak, bireylerin ¢esitliligini géz 6niinde bulundurarak tiim bir
ulusun konum ve kabiliyetlerine gére bu araglar1 anlamlandirmalarin1 ve ihtiyaglarina

gore bunlardan faydalanmalarini saglamaktir.

Humboldt'un bu idealist fikirleri, onu elestirenler i¢in birer alay konusu olabilir.
Denebilir ki herhangi bir meslek lisesinde marangozluk bdliimiinii okuyan bir
Ogrencinin Eski Yunanca 6grenmesi, o 6grenciye ne gibi fayda sunacaktir? Humboldt,

yukarida da ifade edildigi iizere kisiyi 6zgiir ve 6zerk bireyler yapan bir egitimden ve
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bu kisilerden olusan bir toplumun {istiin olacagindan yanadir.

Humboldt’a gore verilen temel egitim sayesinde 6grenci gii¢lii bir donanima
sahip olacak ve bir 6tekine bagimli olmadan, 6grenmeyi 6grenmis olacaktir. Boylece
kisi, yiiksek bir diistinme ve sorgulama becerisi kazanacak, diisiince ve hayal giicii
takviye edilmis olacak ve diinyasini istedigi sekilde insa edebilecek bir yetiye
kavusacaktir. Bu vasiflara sahip bireylerden meydana gelen bir toplum ve kamuoyu
ilerlemenin kriteridir. Ciinkii gelismis bir toplum sadece ekonomi ve sanayi alanlarinda
degil, aym1 zamanda kiiltiir ve medeniyet alanlarinda da yiiksek bir seviye kazanmis

toplumdur.

Boyle bir toplumun olusabilmesi i¢in topluma mensup olan bireylerin
kendilerini egitmeleri yani kendilerini gerceklestirmeleri gerekmektedir. Fakat bu
egitim bir baskasi tarafindan gergeklestirilen bir yapma ya da plan degildir. Egitim
ancak icsellestirildiginde ve kendiliginden oldugunda egitimdir.Insanin 6znel etkinligi,
g6z Oniinde bulundurulmadigi i¢in bu yabancilagma siirgit devam etmektedir. Cilinkii

insanin kisiligi dis diinyadan gelen verileri igsellestirmesiyle olusmaktadir.

Humboldt’'un bu fikirlerinin ardindaki temel unsur Ozgiirlik coskusudur
(Freiheitspathos). Birey, dis giiglerce sikigtirilarak  belli  kaliplar  igine
hapsedilmemelidir. Insanin, sunulan imkanlar ve verilen egitim 1s1ginda kendisini
tiretmesi, kisiligini tesis etmesi ve kendisini bir esere doniistiirmesi gerekmektedir.
Humboldt bu u¢ hiimanist yaklagimiyla devrin egitim anlayisina, Aydinlama Cagi’yla
baglayan bilim ve teknikteki terakki iyimserligine olan tepkisini dillendirmistir.
Humboldt’a gore bilim, sanat ve teknik alanlarindaki ilerlemenin insanlik i¢in bir anlam
ifade etmesi, bu ilerlemelerin insancil, yani bireyselligi ve kisisel oOzgiirliikleri
artirmasinda bir yarar gostermesiyle olur. Humboldt’un bu elestirel tutumunun
hedefinde 18. yiizyilin ortalarinda Ingiltere’de baslayan ve kisa siirede tiim Avrupa’ya
yayilan sanayilesme hareketi ve bu hareketin {iriinii olan sanayi toplumu vardir. Bu
carpik anlayis, insan tekini bir makinanin diglilerinden biri kilmis ve toplumda
iistlendigi gorev (meslek) ile biitiinlestirilmis olarak algilanmasima sebep olmustur.
Humboldt’a gore insan tekinin hayatini idame ettirmek i¢in tercih ettigi meslek daliyla
biitiinlestirilmesi insan1 bir isleve indirgemektir. Humboldt’un buradaki elestirisi insanin

belli bir meslek grubuna dahil edilmesi ve o meslek ile ge¢imini saglamasi degildir;
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insan tekinin meslegini icra ederken insan oldugu bilincinin gozden kagirilmamasi ve
istlendigi gorevin ikincil bir ama¢ oldugunu ve bu ikincil amacin (mesleginin) asil
amacini, yani kisinin kendisini gerceklestirerek beseriyet biinyesindeki yerini almasi

idealini engellememesidir.

Humboldtcu egitim idealinin iki 6nemli hedefi vardir.Birincisi 6zerk bireyler
(autonomes Individuum) yetistirmek ve ikincisi de bu Ozerk bireyleri birer diinya
vatandas1 (Weltbiirger) olarak yetistirmektir. Humboldt’a gore liniversite, bu iki 6zellige
dikkat eden bireylerin yetistirildikleri mekanlardir. Giiniimiizdeki iiniversitelerde de
yetistirilmeye c¢alisilan, bu Ozelliklere sahip olan insanlardir; kendi kimliklerinin
bilincinde olan ve aymi zamanda diinyaya da acik, Ozgir ve Ozerk bireylerin
olusturduklari bir toplumu olusturmaktir. Insanlik meselelerinin sorgulandigi, bireylerin
birer diinya vatandasi olarak diger insanlara ve tabiata karsi saygili; iyilikten, baristan
ve adaletten yana olduklar1 toplumu insa etmek giiniimiiz devletlerinin en temel egitim
felsefelerindendir. Humboldt’un atifta bulundugu ve giiniimiizdeki {niversitelerce
ulagilmaya calisilan bir baska hedef de {liniversite egitiminin mesleki ve iktisadi
getirisinden ziyade Ogrenciyi iginde yetistigi topluma ve insanlik ailesine entegre

etmektir.

Humboldt’un egitim ideallerinden birisi olan ve gilinlimiizdeki gegerliligi
giinbegiin daha bir derinden kavranilan bir baska husus da, akademik Ozgiirliiktiir.
Universiteler devletin etkisinden bagimsiz olmali ve kendilerini devlet igerisindeki tiim
formlardan kurtarmalidir ("von allenFormen im Staate losmachen"). Humboldt un
tiniversitekonseptine gére her iiniversitenin, egitim faaliyetlerinin devamliligimi ve
boylece bagimsizligin1 garanti altina alacak gelir kaynaklarina sahip olmasi
gerekmektedir. Ciinkii Humboldt’a gore {iniversite kurumlart bilimlerin ve fikirlerinin
degis tokus halinde olduklar1 yerlerdir. Humboldt’un bu fikirleri yasadigi zaman dilimi
icerisinde topyek(n olarak hayata gecirilmemis olsalar da daha sonraki yillarda gelisen

Alman bilim ve entelektiiel hayati i¢in adeta yol gdsterici konumdadirlar.

Avrupa Birligi iiyeleri, iiye devletler arasindaki liniversite egitimini birlestirmek
ve bunlart koordine etmek amaciyla 2005 yilinda gercgeklestirilen Bologna Siireci

(Bologna-Prozess) hakkindaki elestirilerden birisi de bu siirecin Humboltcu egitim
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anlayisindan bir sapma oldugudur. Bologna siireci ile ulasilmaya ¢alisilan 6zerk bireyler
yetistirmek degil, iktisadi kaygilar tagiyan 6grencilere kapitalist sisteme hizlica entegre
edebilecek mesleki becerileri kazandirmaktir. Bologna Siireci, Humboldt’un egitim
hakkindaki idealist diislincelerinin gilinlimiiz diinyasinda artik yeri olmadiginin bir

isareti olabilir.

Humboldt egitim felsefesinde oldugu gibi dil felsefesinin de merkezinde ‘insan’
vardir. Ona gore insan, sadece dil araciligiyla insandir ve her insanin diinyay1
benimsemesi ve diinyada yolunu bulmasi i¢in dile muhtagtir. Dil, kiiltiir unsurlarinin
en basinda gelir. Cilinkii dil olmadan 6teki unsurlarin meydana gelmesi miimkiin
degildir. Dil bir milletin ses diinyasidir. Her millet kainati degisik sekillerde algilamis
ve yorumlamistir. Ayn1 zamanda dil kiiltiire ait biitiin degerleri bilinyesinde barindiran
bir kiiltiir hazinesidir. Bir dil, onu kullanan milletin kafa yapisini, nasil diisiindiigiini,
zihninin nasil ¢aligtigin1 ve mantigin1 ortaya koyar. Dil, millet denilen sosyal varlig1 da
birlestiren unsurdur ve fertler arasindaki duygu ve diigiince birligini viicuda
getirmektedir. Kiiltiir, varligin1 nesilden nesile intikale bor¢ludur. Kiiltiiriin nesilden
nesile aktarilmasi ve bu kiiltiiri tasiyan eserlerin hayat bulmasi egitim ve 6gretim yolu

ile olur. Dolayistyla egitim ve dgretimin esas gorevi bu kiiltirindevamini saglamaktir.

Humboldt, bir dil ile o dili konusan milletin kiiltiirii arasinda diyalektik bir bag
oldugunu savunmakta ve dil ortakligin1 millet olmanin gereklerinden saymaktadir.
Humboldt’a gore, dil ortakligi demek ayni diinya ortakligina sahip olmak demektir ki
her dilde, o dile 6zgii bir diinya goriisii saklidir ve bir milletin diliyle o milletin diinya
goriisii birbirini karsilikli olarak etkilemektedir. Bir baska ifadeyle, bir milletin diinya
goriisii o milletin dilini belirledigi gibi, dili de diinya goriistinii belirlemektedir. Bu
sebeple, bu ikisinden birindeki degisim, digerinin de degismesi Ssonucunu
dogurmaktadir. Ciinkii Humboldt dili bir iiriin (ergon) olarak degil, bir etkinlik
(energia) olarak diisiinmektedir. Bundan dolay1 dil, kendisini biteviye yeniden

gerceklestiren ve kusaktan kusaga aktaran bir etkinliktir.

Dil, Humboldt i¢in sabit degildir, daima hareket halindedir (energeia’dir) ve
yaraticit bir karektere sahiptir. Humboldt, dilin salt ‘igaret sistemi’ olmadigini ve

‘milletlerin ruhunun dig goriiniisii’ oldugu goriisiiyle, 20. yiizyilin ortalarina kadar,
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basint Leo Weisberger’in c¢ektigi ‘igerige yonelik dilbilgisi’ kuramcilarint ve
giiniimiiziin en inli dil filozofu olan Naom Chomsky’nin diisiincelerini etkileyerek

kendisinden sonraki birgok arastirma i¢in ilham kaynagi ve yol gosterici olmustur.

Dil;insanin sahsiyetini olusturan, zekasini isleten, dehasini ortaya koyan, ilmi
giiclinli artiran, kiiltiiriinii ayakta tutup besleyen o kiiltiiriin biitiin muhtevasini iginde
barindiran ve tarihin koklerine uzanan ,derinligi itibariyle asirlarin mirasini biinyesinde
toplayan muhtesem bir sistem, tiikkenmeyen bir kaynak ve mucizevi bir
kuvvettir. Humboldt, vaktinin biliyilk bir kismuni dil bilime ayirmustir. Yaptigi
seyahatlerde elde ettigi veriler, Avrupa’nin bir¢ok yerindeki entelektiiel kimlikleriyle
taninan arkadaglariyla yaptig1 yazismalar ve kardesi Alexander'in Amerika kitasinda
yaptig1 kesiflerde elde ettigi bulgular 151g¢inda dil bilim arastirmalarini slirdiirmiis olan

Humboldt'un yapmak istedigi sey, yeni ve genel bir dil bilim kurami ortaya koymakti.

Karsilastirmali Dil Bilimin (Die Vergleichende Sprachwissenschaft) kurucusu
olarak gosterilen ve dil sorununun (Sprachproblem) farkli yanlarmi kaleme alan
Humboldt’un dil bilim alanindaki en biiyiik basarisi, dilin varhigina dair yaptigi dil
bilimsel arastirmalardir. Humboldt bu arasgtirmalarinda dilin iki tiir bir etkiye sahip
oldugunu ortaya koyar. Birincisi, dilin dis diinyadaki goriintii ve olgular1 disiince
kaliplarina doniistiirme basarisidir. Yani insan, dil sayesinde ¢evresini algilar ve tiim
varlik diinyasim1 dil sayesinde diisiinebilir. ikinci etki ise diisiinmenin bir etkinlik
oldugu ve bu diisiince etkinliginin dil sayesinde dis diinyaya agilarak bir goriintlii ve
olgu halini kazandigidir. Dil ancak bu iki yoniiyle kavranabilir yani konusup anlamak
icin bir diisiinsel etkinlik olmast ve bu etkinligin haricinde de basl basina bir madde

olmasi.

Humboldt’a gore dilin bu iki yonii birbirinden ayr1 diigiiniilemez ve bu sebepten
dil, insan (Mensch) ile varlik (Sein) arasinda bir arabulucudur. Fakat dil, onu konusan
insan tekinden bagimsiz olarak varligin1 devam ettiren bir sistemdir: Ornegin giiniimiiz
diinyasinda konusulmayan ve 6lii bir dil olarak kabul edilen Latince insanlar tarafindan
konusulmamaktadir, fakat bu durum Latincenin var olmadig1 anlamia gelmez. Dilin
bagimli ve 6znel olmasi durumu ise kisinin varolan bir dilde kendisini ifade etmeye
calismasi, o kisinin o dile olan iligkisine ve o dili kullanma becerisine bagli olmas1

durumudur.
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OZGECMIS

08/04/1981 tarihinde Erzurum/Horasan ilgesinde dogdu.3,sinifa kadar Horasan-
Inkilap ilkokulunda okudu,1991 yilinda Almanya’ya tasindi,Nikolaus-Gross-Schule de
ilkokulu bitirdi.Ortaokula Geschwister Scholl Gesamtschule de devam etti ve 8.sinifa
kadar okudu.1995 yilinda Erzurum’a geri donen Amine Ekinci Akga liseyi Esatpasa
Imam-Hatip Lisesinde okudu.1999 yilinda mezun oldu ve ayni1 yil Atatiirk Universitesi
Almanca Ogretmenligini kazand1.2003 yilinda iiniversiteyi boliim birincisi olarak
bitirdi.19 Mayis Ilkdgretim ve Yavuz Selim Anadolu Ogretmen Lisesinde sézlesmeli
olarak calist1.2008 yilinda Agr1 Dagi Anadolu Lisesinde goreve basladi,2010 yilinda
Erzurum Mehmet Akif Ersoy Anadolu Lisesine tayini ¢ikt1.2013 subat ayinda Ibrahim
Hakki Fen lisesinde goreve basladi ve halen ayni okulda gorevine devam

etmektedir.Evli ve 1 ¢cocuk annesidir.



