T.C.
GAZI UNIVERSITESI
EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU
BILGIiSAYAR VE OGRETIM TEKNOLOJILERIi EGIiTiMi
ANA BILiM DALI

ORTAOKUL OGRENCILERININ 21. YUZYIL OGRENME
BECERILERI VE BILiSIM TEKNOLOIJILERI ILE DESTEKLEME
DUZEYLERININ CINSIYET VE SINIF SEVIYESINE GORE
INCELENMESI

YUKSEK LISANS TEZI

Hazirlayan

Seyma Biisra GULEN

Ankara
Temmuz, 2013



T.C.
GAZI UNIVERSITESI
EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU
BILGIiSAYAR VE OGRETIM TEKNOLOJILERIi EGIiTiMi
ANA BILiM DALI

ORTAOKUL OGRENCILERININ 21. YUZYIL OGRENME
BECERILERI VE BILiSIM TEKNOLOIJILERI ILE DESTEKLEME
DUZEYLERININ CINSIYET VE SINIF SEVIYESINE GORE
INCELENMESI

YUKSEK LISANS TEZI

Hazirlayan

Seyma Biisra GULEN

Danisman

Yrd. Do¢. Dr. Hasan CAKIR

Ankara
Temmuz, 2013



JURI UYELERININ iMZA SAYFASI

Seyma Biisra GULEN’in Ortaokul Ogrencilerinin 21. Yiizynl Ogrenme
Becerileri ve Bilisim Teknolojileri ile Destekleme Diizeylerinin Cinsiyet ve Simif
Seviyesine Gore Incelenmesi baslikli tezi 02 /07 /2013 tarihinde, jiirimiz tarafindan
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Ana Bilim Dalinda Yiiksek Lisans Tezi

olarak kabul edilmistir.

Ad1 Soyadi Imzasi

Uye (Tez Danigmani) : Yrd. Dog¢. Dr. Hasan CAKIR

Uye : Dog. Dr. Tolga GUYER

Uye : Yrd. Dog. Dr. Omer DELIALIOGLU



ON SOZ

Yaptigim arastirmanin her asamasinda destegini esirgemeyen, deneyim ve
bilgilerini paylasan, arastirma siirecinde bana yol goOsteren ve beni ylireklendiren

danigsmanim, degerli hocam Yrd. Dog¢. Dr. Hasan CAKIR’a,

Yiiksek lisans tezim ile ilgili diizeltmelerimde geri doniitlerinden faydalandigim,

degerli hocalarim, Dog. Dr. Tolga GUYER ve Yrd. Dog. Dr. Omer DELIALIOGLU na,

Hayatimin her doneminde oldugu gibi bu siirecte de beni yalniz birakmayan,
maddi manevi her tiirlii destegini esirgemeyen aileme ve 6zellikle kardesim Zeynep

GULEN’e,

Arastirmamin farkli asamalarinda yardimini esirgemeyen ve bana destek olan
degerli dostlarim Ars. Gor. Mehmet Ali BAHAR, Ars. Gor. Giil ERTURK ve Fahriye
TAZEGUL’e,

Sonsuz sevgi ve tesekkiirlerimi sunarim.

Seyma Biisra GULEN

Ankara-2013



OZET

ORTAOKUL OGRENCILERININ 21. YUZYIL OGRENME BECERILERI VE
BILISIM TEKNOLOJILERI ILE DESTEKLEME DUZEYLERININ CINSIYET VE
SINIF SEVIYESINE GORE INCELENMESI

GULEN, Seyma Biisra
Yiiksek Lisans, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Ana Bilim Dali
Tez Danmismani: Yrd. Dog¢. Dr. Hasan CAKIR
Temmuz 2013, x+84 sayfa

Bu arastirmada ortaokul Ogrencilerinin sahip oldugu oOngoriilen 21. yiizyil
O0grenme becerilerini okul etkinliklerinde kullanma ve bu siiregte Bilisim
Teknolojilerinden (BT) faydalanma seviyelerinin belirlenmesinde tarama modeli
kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubu, 2012-2013 egitim-6gretim yilinda Ankara
ilinde ti¢ farkli ilgede yer alan alt1 okulda 6grenim goren 612 ortaokul 6grencisinden
olugsmaktadir. Arastirmanin verilerini toplamak igin ¢alismanin amacina uygun olarak
arastirmaci tarafindan gelistirilen dlgme araclar1 kullanilmistir. Olgeklerin gegerlik ve
giivenirliginin saglanmasina yonelik uzman goriisii alinmis, odak grup goriismesi ve

pilot uygulama yapilarak analiz sonuglar1 degerlendirilmistir.

Aragtirmanin  bulgularina goére kiz ve erkek Ogrencilerin BT’e karsi
motivasyonlarinin olduk¢a yiiksek oldugu belirlenmistir. Ayrica 6grencilerin teknoloji
kullanim yeterliklerinin oldukca yiiksek oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin teknoloji
kulanim yeterlik diizeylerinin sinif diizeyine ve cinsiyete gore anlamli bir farklilik
gosterdigi goriilmiistiir. Ogrencilerin arastirmada 21. yiizyi1l 6grenme becerileri olarak
ele aliman aktif 6grenme, problem ¢dzme, 0grenmeyi 0grenme, isbirligi ve iletisim
becerilerine iyi derecede sahip olduklar1 belirlenmistir. Fakat 6grencilerin bu dgrenme

becerilerini BT ile destekleme diizeylerinin orta derecede oldugu belirlenmistir.

Ogrencilerin 21. yiizyll 6grenme becerilerine sahip olma diizeyleri ile bu
ogrenme becerilerini BT ile destekleme diizeyleri arasinda pozitif yonde ve anlamli bir
iliski oldugu goriilmiistiir. Ayn1 zamanda G6grencilerin sinif diizeyi arttikca teknoloji
kullanim yeterlikleri de artmistir. Fakat bu durumun 21. yiizyill 6grenme becerilerinin

BT ile desteklenme diizeyini olumlu yonde etkilemedigi gézlenmistir. Bu aragtirmanin



Ogrencilerin 21. yiizyill 0grenme becerilerine sahip olma diizeylerinin belirlenmesi
bakimindan yararli olacagi disiiniilmektedir. Bdylece mevcut egitim sisteminin,
Ogrencilerin bu becerileri kazanma ve siirekliliginin saglanmasinda ne kadar etkili

oldugu konusunda yol gosterici olacaktir.

Anahtar Kelimeler: Bilisim Teknolojileri, 21. yiizy1l 6grenme becerileri, aktif

Ogrenme, problem ¢ézme, 6grenmeyi 6grenme, isbirligi ve iletisim.



ABSTRACT

21ST CENTURY LEARNER SKILLS AND LEVEL OF SUPPORT
FROM INFORMATION AND COMMUNICATION TECHNOLOGIES: AN
INVESTIGATION OF MIDDLE SCHOOL STUDENTS BASED ON GRADE LEVEL
AND GENDER

GULEN, Seyma Biisra
Master of Science, Department of Computer Education and Instructional Technology
Advisor: Asst. Prof. Dr. Hasan CAKIR
July 2013, x+84 page

In this study, the effects and support of Information and Communication
Technologies (ICT) on 21% century learning skills in teaching process were
investigated. Survey method was used to assess students’ use of 21* century learning
skills and ICT when completing learning activities at secondary schools. The
participants of the study were 612 students in 6 middle schools in Ankara in 2012-2013
academic years. Data collection tool was developed by researcher. The validity and
reliability of data collection tool was assured by conducting expert opinion, focus group

interviews and pilot study.

The results of the study showed that girls’ and boys' levels of motivation
towards using ICT in their classes and their competencies of using technology were
high. Students’ competencies of technology use differed significantly in relation to the
level of grade and gender. The results also revealed that the levels of students’ 21
century learning skills as active learning, problem solving, learning to learn,
collaboration and communication skills were high. However, the level of supporting

these skills with ICT was intermediate.

In addition, the findings of the study indicated that there was significantly
positive relationship between level of 21% century learning skills and level of supporting
these skills with ICT. Furthermore, students’ competencies of technology use increased
together with increase in level of grade. However, it did not affect the level of
supporting these skills with ICT in a positive way. This study can also be beneficial to

determine the level of students' 21% century learning skills. Therefore, this study can



guide how current education system is effective to provide and sustain students with
these skills.

Key Words: Information Technology, 21% century learning skills, active

learning, problem solving, learning to learn, collaboration and communication.
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BOLUM I
1. GIRIS

Bu boliimde yapilan arastirmanin problem durumu, amaci, 6nemi, sinirliliklari,

varsayimlari ve tanimlar1 yer almaktadir.

1.1. Problem Durumu

Bilisim Teknolojilerinde (BT) yasanan gelismeler, toplumlarin ihtiyaglarinda
degisimlere yol agmaktadir. Tablo1’de goriildiigii gibi bu temel ihtiyaglar arasinda
bireylerin bilgi ¢agina uygun olarak yetistirilmesini destekleyen egitim sistemlerinin
onemli bir yeri vardir. BT alanindaki degisim ve gelismeler egitimi, bilgi toplumunda
yasayacak bireylere gerekli genel yeteneklerin kazandirilmasi, teknoloji ortaminin
gerektirdigi Ozelliklere sahip insan giicii yetistirme ve teknoloji olanaklarindan iist
diizeyde yararlanabilmeleri i¢in gerekli donanima sahip olmalarinin saglanmasi

yonleriyle etkiledigi sdylenebilir (Demirel, 2009).

Tablo 1: Toplumda Onemli Degisimler

Toplum Tarim Sanayi Bilgi
Ulasim At Tren Ugak-Araba
Aile Kalabalik aile Cekirdek aile Tek Ebeveynli
Is Aile Biirokrasi Takim
Egitim Tek odal1 okul evi Simdiki sistem ?

(Reigeluth, 1994)

Gilinlimiizde bilgi toplumunda egemen olmak bilgiyi etkin kullanabilme ve yeni
bilgiler iretebilmeyle ilgilidir. Dolayisiyla artik bilginin dogrudan aktarilmasi ve
ezberletilmesi, egitim siirecini tamamlayan bireylerin sadece okuryazar olmasi bilgi
toplumunda basarili olabilmek igin yeterli olmamaktadir. Egitim sisteminin genel
amaci, dgrencileri gelecege yonelik donamimli bireyler olarak yetistirmektir. Onceki
zamanlarda tarim toplumu, daha sonra sanayi toplumu i¢in insan yetistirmesi hedeflenen
egitim sisteminden giiniimiizde bilgi toplumuna uygun bireyler yetistirmesi

beklenmektedir. Fakat mevcut egitim programlar ile bilgi toplumu i¢in yeterli diizeyde



kaliteli insan yetistirmek neredeyse imkansizdir. Egitim sistemleri, daha ¢ok bireylerin
degisen Ogrenme ihtiyaglarina yonelik yeni beceriler edinebilecegi uygun 6grenme
ortamlar1 olusturma iizerine odaklanmalidir. Cilinkii bilgi ¢aginda ihtiyag duyulan
bireylerden bilgiyi aktif kullanabilen; problem ¢ozme, elestirel diistinme, diisiincelerini
analitik olarak ifade edebilme yeteneklerine sahip olmasi beklenmektedir (Fairman,
2004; Ozden, 2010; Yiicel, 1997).

Bu yoniiyle Ozden (2010)’e gdére yeni egitim sistemi ve buna bagl olarak
bilginin dogas1 hakkinda olusan yeni degerler ile ilgili gelismeler su sekilde

siralanabilir;

e Miifredat diisiinmeyi engellememelidir. Mevcut miifredatin bilgiyi karsilastirma,
degerlendirme, senteze varma veya fikir iiretme, yaratict diisiinme ve orijinal
cozlimler tiretme konularinda oldukga yetersiz oldugu goriilmektedir.

o Ogrenciye bilgi yiizeysel olarak aktarilmamali, 6grenci konunun oOziinii
kavramalidir.

e Ogrenilenler okul icerisinde kalmamalidir. Ogrenilen bilgiler gercek hayatla
iligskilendirilmelidir.

e Oprenciler, bedensel, zihinsel ve duyussal agidan potansiyellerini en iist

seviyede gelistirebilmeleri yoniinde desteklenmelidir.

Ulusal ve Uluslar aras1 etkiler Ekonomik sartlar

Egitim Sistemi

Politik etkiler Okul/Universite

Ogrenme ortamlari

Sosyal sartlar Ogretmen Ogrenci Diger

Ogrenme kaynaklar

(Buchan, 2008)

Sekil 1: Egitim Sistemi, Ogrenme Ortam, Dis Etkenler Arasindaki Iliski



Sekil 1’de goriildiigii gibi 6gretim; 6gretmen, 6grenci ve 6grenme kaynaklarinin
etkilesim halinde oldugu bir siirectir. Ayrica bu siireg, sosyal, ekonomik sartlar, ulusal
ve uluslararasi etkiler, politik etkiler gibi okul disinda gergeklesen her tiirlii yenilik ve
gelismeden dogrudan veya dolayli olarak etkilenmektedir (Buchan, 2008). lyi bir
Ogretim ise degisime agik olmalidir ve Ogretimin nelerden etkilendigi arastirilarak

bulgular dogrultusunda yenilenebilmelidir (Cakmak, 2011).

Ogrenme ve dgretmeye iliskin yeni degerler 6gretim siirecinin dgrenen merkezli
olmas: gerektigini gostermektedir. Ogrenme, cevresiyle etkilesim sonucunda bireyde
olusan diisiince, duyus ve davranig degisikligi olarak tanimlanmaktadir (Demirel, 2007).
Ogrenmede anlama, algilama, diisiinme, duyus ve yaratma gibi kavramlar 6ne ¢ikmustr.
Dolayisiyla 6grenme kisisel bir siire¢c olarak degerlendirilebilir. Fakat egitim sistemi
daha ¢ok 6gretme {izerine kurulu oldugu igin mevcut sistemde dgrenen ihtiyaglar1 goz
ard1 edilerek sadece miifredat hedeflerine ulasilmasina odakli bir yaklasgim s6z
konusudur. Okullarda &grenme yerine Ogretme yaklagiminin egemen olmasi
ogrencilerde bilginin ezberlenmesine yol agmaktadir (Ozden, 2010). Fakat giiniimiizde
Ogrencilerin yaratici, bilimsel, iliskisel diisiinme ve akil yiiriitme gibi iist diizey
diisinme becerilerine sahip olmalar1 beklenmektedir. 21. yiizyilda 6grencilerden, bilgiyi
pasif olarak 6gretmenden veya kitaptan edinmeleri yerine gerekli olan bilgiyi edinerek
kullanabilmeleri ve ihtiyaglarna uygun olarak yeniden yapilandirabilmeleri
beklenmektedir. Ayrica 6grenme ortaminda edindikleri becerileri gergek hayata
uyarlayarak nasil kullanacaklarina karar verebilmeleri gerekmektedir (Means ve Olson,
1995; Ozden, 2010). Bu kapsamda kurumlar, egitim sistemlerini bu bilgi ve becerilerin
gelistirilmesine imkan sunan yapilandirmaci, sanal, harmanlanmis ve isbirligine dayali
o0grenme gibi daha c¢ok Ogrenci merkezli yaklasgimlari temel alarak Ogrenme

ihtiyaglarina gore yeniden yapilandirmalidir (Johnson, Adams ve Cummins, 2012).

BT, 0Ogrenci merkezli yaklasimlari  desteklemesi  yoniinden  egitim
sistemlerindeki degisimde Onemli bir role sahiptir. BT’in egitimde kullanilmasi
ogrencilere bireysel ihtiyaglarina gore firsatlar sunan 6grenme ortamlar: ile 6grenme
ciktilarmmin  kalitesinin  artirllmasimi  desteklemektedir. Bu kapsamda egitim
kurumlarinin, BT’deki gelismeleri takip ederek Ogrenme ortamlarinda nasil

kullanilacagin1 6grenmesi ve kullanim diizeyini artirmasi gereklidir (Algan, 2006).



Prensky (2001), “dijital yerliler” olarak tanimladigi zamaninin ¢ogunu
bilgisayar, cep telefonu, video oyunlari, video kamera gibi dijital arag ve geregleri
kullanarak geciren yeni nesil 6grencilerin egitiminde geleneksel yontemlerinin etkili
olmayacagini belirtmektedir. Bu kapsamda dijital yerlilerin 6gretim siirecine katilim
diizeylerinin artirilmasina yonelik BT araglarimin bu siirecte etkili olarak nasil
kullanilabilecegi konusunda pek ¢ok arastirma yapilmistir (Johnson, 2009; Lei, 2009;
Martin, 2011; Prensky, 2004). Fakat yine Prensky (2009)’e goére 21. yiizyilda
Ogrencilerin dijital cagda yetismesi, dijital yerli kavramindan ¢ok “dijital bilgelik”
kavraminin 6nemini ortaya ¢ikarmaktadir. Bu kavram, dijital yerlilerin sahip oldugu
teknolojik becerilere ek olarak yeni bilgi ve becerileri hizli olarak elde edebilen iist
diizey 6grenme becerilerine sahip olunmasi olarak ifade edilmektedir (Prensky, 2009).
Yani 6grencilerden BT’1 etkili kullanarak sahip olmalar1 6n goriilen iist diizey 6grenme
becerilerini gelistirmeleri beklenmektedir. Dolayistyla bu becerilerin kazanilmasi igin

de 6gretim siirecinde BT araclarinin etkili kullaniminin gerekliligi 6nem kazanmaktadir.

21. yiizy1l 6grenme becerileri olarak tanimlanan teknoloji okuryazarligi, problem
¢cozme, elestirel diisiinme, yaraticilik, 6grenmeyi 6grenme, isbirligi ve iletisim gibi
becerilerin kazanilmasi ve gelistirilmesine yonelik egitim sistemlerinde gerekli goriilen
degisimlerin desteklenmesinde BT &nemli bir role sahiptir. Ogrenci merkezli
olusturulan 6grenme ortamlarinda BT in kullanilmasi, 6gretmen ve 6grencilerin siif igi
iletisim kopukluklarinin azaltarak ogretim siirecinden yeterli verimin alinmasin

saglamaktadir.

BT, 21. yiizyil o0grenme becerilerinin  gelistirilmesini  destekleyen
bireysellestirilmis, isbirlikli, proje veya problem tabanli O6gretme ve Ogrenme
yaklagimlari ile 6gretim siirecinin etkililiginin artirllmasina imkan sunmaktadir (Cohen,
Manion ve Keith, 2004). BT kullanimi, siradan etkinlikler yerine, 6zel 6grenme
durumlarina ve ders hedeflerine uygun, yaratict 6grenme ortamlarinin olusturulmasini
desteklemektedir. Dolayisiyla teknoloji ile zenginlestirilen, &grenci merkezli bu
O0grenme ortamlari, 6grencilerin siif i¢inde edindikleri bilgi ve becerileri giinliik
yasamlarinda kullanabilmelerini kolaylastirmaktadir. Ayrica bu §grenme ortamlarinda
pasif Ogrencilerin, aktif olarak katilmlarinin desteklenmesi bagimiz 6grenme
becerilerinin gelistirilmesi bakimindan Onemlidir. Ayn1 zamanda 6grencinin kendi

Ogrenme siireclerini planlama ve yonetmesine yonelik daha fazla sorumluluk almalarina



imkan sunulmalidir (Pelgrum ve Law, 2003). Boylece 6grenciler geleneksel yontemlere
gore daha fazla diisiinme, se¢im yapma ve kisisel becerilerini gelistirme imkani elde

ederler.

BT’in Ogretim siirecinde kullanilmas1 ile 06grenciler sadece bazi konu
alanlarindaki bilgileri edinmekle kalmaz, disiplinler arasi gergek ve karmagsik
problemleri ¢dzebilecekleri 6grenme ortamlarina da katilabilirler. Ogrencilerin bireysel
veya grup halinde c¢alisabilecekleri bu ortamlarda o6grenme, Ogrenci kontroliinde
gerceklesir. Ogrenciler teknoloji araglarini, arastirma yapmak, elde edilen bilgileri
siiflandirmak, yeniden yorumlamak ve yeni irlinler ortaya koymak i¢in kullanma
imkani elde ederler (Kozma, 2003). BT ayrica egitim programlarinda belirtilen egitimde
firsat esitliginin artirllmasinda egitim kurumlarina destek olmaktadir. Egitimde firsat
esitligi her bireyin kendisini iist diizeyde gelistirmesi i¢in firsat vermek anlamina
gelmektedir. Egitim kurumlart bireylerin akademik yeteneklerini ortaya ¢ikarip
gelistirebildigi olglide firsat esitligi saglayacaktir (Ozden, 2010). Dolayisiyla egitim
siirecinde BT kullanimi, sosyo-ekonomik diizeyleri farkli okullarda egitim alan bireyler

arasinda esit 0grenme kazanimlarimin desteklenmesi yoniiyle de 6nem tasimaktadir

(Pelgrum ve Law, 2003).

Okullarda teknolojik yeniliklerin hizla yayginlasmasi, BT’in dgretim siirecinde
kullanilmasini kagmilmaz hale getirmistir. Gelismis {ilkelerin ¢ogunda Ggretmenler,
ogrenme siirecindeki degisime yardimci olmast amaciyla BT 1 6gretim programlaria
dahil etmektedirler (Greenhill, 2010; Kozma, 2003). Bu kapsamda Tiirkiye’de de farkli
bakanlik ve kurumlar BT’in Ogretim silirecine entegrasyonu ve yayginlastirilmasina
yonelik projeler gelistirmektedirler. “Milli Egitim Bakanligi (MEB) Internet Erisim
Projesi”, “Bilgi ve letisim Teknolojilerini Gelistirme Projesi”, “Gelecek Igin Egitim”,
“Temel Egitim Projesi”, “FATIH (Firsatlart Artirma ve Teknolojiyi Iyilestirme

Hareketi) Projesi ” gibi ¢alismalar bu projelere 6rnek verilebilir.

Ancak teknolojinin ucuzlamasi ve yayginlasmasi ile siniflarda teknolojiye erisim
imkanmin yiiksek olmasma ragmen, 6grenme ortamlarinda etkili kullanim diizeyi
diisiiktiir. Teknolojinin 6grenme ortamlarina olumlu etkisi, otomatik olarak degil BT’in
ogrenme siirecinde nasil kullanildigina bagl olarak ortaya ¢ikmaktadir (Kozma, 2003).
Okullarin teknolojik yeniliklerle donatilmasi, egitim-6gretimin kalitesinin artirilmast,

Ogrencilerin bilgi ve becerilerinin gelistirilmesi i¢in tek bagina yeterli degildir.



Ogretmenler, BT’i kullanarak dersi nasil yapilandiracagmi, kaynak olarak neleri
sececegini, etkinlikler sirasinda 6grencileri nasil yonlendirecegini ve destekleyecegini

bilmelidir (Light, 2009).

Yapilan aragtirmalara gore 6gretimde teknoloji kullanimi kisa siireli beklentileri
kargilamaktadir. Clinkii pek ¢ok Ogretmen teknolojik yeniliklere ragmen Ogretime
geleneksel yontemlerle devam etmektedirler. Bu durumda 6grenciler pasif alici olarak
ogretim siirecine katilmak zorunda kalmaktadirlar (Harwood ve Asal, 2007). Ogretim
kalitesinin artirilmasi, sadece teknolojik yeniliklerin siirece dahil edilmesine degil daha
cok bunlarin siirecte etkili olarak uygulanmasina baglidir. BT’in dogru ve etkin
kullanimi, 6gretim siirecinde ve pedagojik yaklasimlarda degisimi gerektirmektedir.
Uzun vadeli, siirdiiriilebilir bir degisim i¢in dgretmen ve Ogrencilerin goriis, tutum ve
aligkanliklarinin ortaya cikarilmasi, BT entegrasyonu siirecine yol gosterici olacaktir
(Light, 2009; McGhee ve Kozma, 2001). Ayrica 6grencilerin teknolojiye yonelik goriis
ve tutumlar ile teknoloji kullanim aligkanliklar1 BT entegrasyon siirecinin hizini ve

kalitesini etkileyecektir (NetDay, 2006).

BT’in oOgretimde etkili ve basarili bir sekilde kullanimi1 i¢in Ogrenme
ortamlarinin 6grencilerin yeni ihtiyaclarina yonelik olusturulmas: gereklidir. Boylece
ogrenciler 21. yiizy1l bilgi ve becerileri konusunda BT destegiyle kendilerini gelistirme
firsat1 bulabilirler. Bu siirecte d6grencilerin mevcut 6grenme becerileri diizeyleri ve bu
becerileri kullanirken BT’ den ne Olclide faydalandiklarinin ortaya g¢ikarilmasi egitim
yoneticilerinin  ve Ogretmenlerin bu konuda farkindaliklarimin  arttirilmasim
saglayacaktir. Ogrencilerin, 21. yiizy1l 6grenme becerilerini kazanip gelistirebilecegi
yeni 6grenme ortamlarina uyum saglamalari igin rol ve sorumluklarindaki degisimlerin

1yi anlagilmasi gereklidir.

Ogretim programlart de@isen ©grenme ihtiyaglarina gore giincellenirken
egitimde firsat esitliginin saglanmasi bakimindan cinsiyet degiskeninin goz Oniinde
bulundurulmas1 6nemlidir. MEB, ders kitaplari, 6gretim materyalleri ve iiriinlerinin
cinsiyet¢i dgelerden arindirilmasina yonelik ¢aligmalar yapmaktadir (T.C. Basbakanlik
Kadmin Statiisii Genel Midiirliigii, 2008). Boylece kiz ve erkek &grencilerin egitim
ortamlarindan esit diizeyde yararlanabilmelerine olanak saglanacaktir. Ayrica erken
yastan itibaren kiz ve erkek 6grencilerin BT e esit diizeyde erisimlerinin saglanmasi ile

BT’nin kiz ve erkek Ogrenciler tarafindan nasil kullanildigi arastirilarak egitim



ortamlarmin bu dogrultuda diizenlenmesi 6nemlidir (TBMM Kadin Erkek Firsat Esitligi
Komisyonu, 2012). Diger yandan 6grencilerin okulda kendilerini ne kadar gelistirdikleri
sadece okula devam etme siireleriyle degil, bunun yaninda katildiklar1 derslerin
kalitesine de baglidir (Ferreira ve GignouX, 2010). Derslerden iist diizeyde verim
almabilmesi i¢in O6grenme ortamlari, Ogrencilerin gelisim diizeylerine gore
diizenlenmelidir. Dolayisiyla 6gretim programi olusturulurken &grencilerin  sinif
diizeyine gore degisen teknoloji kullanim yeterlikleri ile 21. ylizyil 6grenme becerilerini

kullanma diizeylerine uygun olmasi1 6nem tasimaktadir.

1.2. Arastirmanin Amaci

BT’in sinif ortamlarinda kullanilmasi, 6gretme ve Ogrenme ihtiyaglarinda
degisimlere yol agmaktadir. Ozellikle 6grencilerin geleneksel sinif ortamlarindan farkli
rol ve sorumluluklara sahip olmalar1 beklenmektedir. Yapilan bu arastirmanin amaci
ortaokul 6grencilerinin sahip oldugu Ongoériilen 21. yilizy1l 6grenme becerilerini okul
etkinliklerinde kullanma ve bu siirecte BT den faydalanma seviyelerinin incelenmesidir.

Bu temel amag¢ dogrultusunda su sorulara cevap aranacaktir:

1. Ogrencilerin BT’e yonelik motivasyon ve teknoloji kullanim yeterlik

diizeyleri cinsiyete ve smif seviyesine gore bir farklilik gostermekte midir?

2. Ogrencilerin 21. yiizy1l 6grenme becerilerini kullanma diizeyleri cinsiyete ve

siif seviyesine gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?

3. Ogrencilerin 21. yiizy1l dgrenme becerilerini BT ile destekleme diizeyleri

cinsiyete ve siif seviyesine gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?

4. Ogrencilerin 21. yiizyil 6grenme becerilerini kullanma diizeyleri ile bu 21.
yiizy1l 6grenme becerilerini BT ile destekleme diizeyleri arasinda anlamli bir iligki var

midir?

1.3.  Arastirmanin Onemi

Egitim sistemi, degisen toplumsal ihtiyaclarin karsilanmasina yonelik siirekli
giincel olmas1 gereken dinamik bir yapidir. Kiiresel bir gelismenin s6z konusu oldugu
cagin gerisinde kalmamak icin egitim sistemimizi degisen ihtiyaglar dogrultusunda
giincelleyebilmemiz gereklidir. Giiniimiizde bilginin ne oldugu degil; bilgiye nasil

erisilebilecegi, edinilen bilginin yapilandirilmast ve yeni bilgiler iiretilmesi Onem



kazanmustir. Bilgi caginda 21. ylizyil 6grenme becerileri egitim alaninda 6énemli bir role
sahiptir. Dolayisiyla bireyin bilgi toplumunda yer edinmesi ve basarili olabilmesi igin
aktif, yaratici, yenilik¢i, girisimci, isbirligi ve iletisim becerileri yiiksek bireyler haline
gelmesi saglanmalidir. Bu kapsamda 21. yiizy1l 6grenme becerilerinin gelistirilmesinde
BT in 6nemi dikkat ¢cekmektedir. Ciinkii BT alaninda yasanan hizli gelismeler, 6grenme
ortamlarinin zenginlestirilmesi ve kalitesinin artirilmasima yonelik genis olanaklar

sunmaktadir.

Bu arastirma, 6grencilerin 21. yiizyll 6grenme becerilerinin ne kadarina sahip
olduklarinin belirlenmesini saglayacaktir. Ayrica dgrencilerin bu becerileri kullanirken
BT den faydalanma aliskanliklar1 ortaya ¢ikacaktir. Boylece okullardaki mevcut egitim
sisteminin 6grencilerin yeni 6grenme ihtiyaglarinin ne kadarmi karsiladigina yonelik
sonuglar elde edilecektir. Bu sonuglar 6grenme ortamlarinin bireylerin bilgi toplumuna
uygun olarak yetistirilmesine katki saglayip saglamadigi konusunda yol gosterici
olacaktir. Ayrica Ogrenme etkinliklerinin BT ile desteklenme diizeyi, bireylerin
teknoloji kullanim aligkanlik ve tutumlart ile okulda BT kullanim diizeyi
belirlenebilecektir. Bu bilgilerin egitim yoneticileri ve ogretmenler i¢in 6grencilerin
O0grenme ihtiyaglariin desteklenmesine yonelik 6grenme ortamlarint olustururken

yapilabilecek/yapilmasi gereken diizenlemeler i¢in rehber olmasi hedeflenmektedir.
1.4. Arastirmanin Varsayimlari

Arastirmaya katilan oOgrencilerin anket sorularina ictenlikle cevap verdigi

varsayilmistir.
15. Arastirmanin Smmirhhiklan
1. Arastirma, uygulama yapilan devlet okullarindaki 6grencilerle sinirhidir.

2. Arastirma bulgular bakimindan ¢aligmaya katilan 6grencilerin goriisleri

ile simirhdir.

3. Arastirmanin bulgulart kullanilan 6lgekler ile smirhidir. Kullanilan

Olgeklerin giivenilirlik katsayilari ,74 ile ,87 degerleri arasindadir.



1.6. Tammlar

Bilisim Teknolojileri: Bilgiye daha kolay ve daha hizli ulasmay1 saglayan,
ulasilan bilgiyi islemeye, depolamaya, aktarmaya ve degerlendirmeye yarayan araglarin
biitiinii olarak tanimlanmaktadir. Bilisim Teknolojileri alanyazinda Bilgi ve Iletisim

Teknolojileri olarak da kullanilmaktadir.

Bilisim Teknolojileri Entegrasyonu: Belirli bir konu alaninda veya disiplinler
aras1 kapsamda Ogretimin kalite ve etkililiginin artirtlmasi igin teknoloji araglarinin
siirece dahil edilmesi, 6gretim siirecinin bir pargasi haline getirilerek diger egitsel

araglar gibi erisilebilir olmasidir.

21. Yiizyll Becerileri: Yaraticilik ve yenilikgilik; iletisim ve igbirligi becerisi;
arastirma yapabilme; elestirel diisiime, problem ¢6zme ve yiiriitme becerisi; dijital

vatandaslik ve teknoloji kavram, sistem ve uygulamalar1 konusunda yetkin olmadir

(ISTE, 2007).

Yeterlik: Yeterlik belli bir baglam iginde beceri ve tutumlari da kapsayacak
sekilde psiko-sosyal kaynaklarin belirlenip harekete gecilerek, karmasik isteklerin

karsilama yetenegi olarak tanimlanmaktadir (Avrupa Komisyonu, 2011).



BOLUM 11
2. KAVRAMSAL CERCEVE
2.1. Kuramsal Aciklamalar

Egitim, bireyin belirli hedefler dogrultusunda davranis bi¢imlerini gelistirdigi
stirectir. Bagka bir ifadeyle egitim iilkenin ihtiya¢ duydugu insan giiciinii hazirlayan bir
ara¢ olarak degerlendirilebilir. Dolayisiyla egitim, bir {ilkenin ekonomik ve sosyal
anlamda kalkinmasi bakimindan 6nemli bir role sahiptir. Bilgi ¢aginda egitimin
Oneminin giderek artmasi, dinamik bir yapiya sahip olan egitim sisteminin degisen
toplumsal ihtiyaglara gore yeniden diizenlenmesi gerekliligini 6ne plana ¢ikarmaktadir.
21. yiizyilda egitimin sisteminin temel amaci, bireylere kendi 6grenme ihtiyaglarina
yonelik farkindalik kazandirilarak, iist diizey diisiinme becerilerini gelistirebilecegi ve
degisen toplum sartlarina hizli uyum saglayabilecek bilgi ve beceriler edinebilecegi
O0grenme ortamlarinin olusturulmasi olarak ele alinmalidir (Senel ve Gengoglu, 2003).
Fakat giiniimiizde egitim sistemleri 21. yiizyilda bilim ve teknoloji alaninda yasanan
degisim ve gelismeler sonunda ortaya c¢ikan yeni toplumsal ihtiyaclari karsilama
konusunda yetersiz kalmaktadir. Garner, bilgi toplumunun degisen ihtiyaglarinin
karsilanmasinda egitim sisteminin basarili olmast i¢in goz Oniinde bulundurulmasi

gerekenleri su sekilde siralamistir (aktaran Calik ve Sezgin, 2005):

e Egitimin silirekli degisim ve doniisiim icerisinde olan bilgi ¢aginda yasam boyu
devami saglanmalidir. Egitim siirecinde bireyin bilgileri ezberlemesine yonelik

degil 6grenme potansiyellerini gelistirebilecegi etkinlikler yer almalidir.

e Egitim zaman ve mekandan bagimsiz hale getirilerek bireylerin siirekli
ogrenmesi desteklenmelidir. Bu konuda egitim kurumlarn ve diger kurumlar

isbirligi igerisinde olmalidir.

e Egitim bireylerin gercek hayatta karsilastiklar1 problem veya yeniliklere uyum
saglayabilmeleri yoniinde destekleyici olmalidir. Ayrica egitim siirecinde

problem ¢6zme, elestirel diisiinme ve iletisim becerileri 6n plana ¢ikarilmalidir.

e Toplumlar sadece ticari, ekonomik ve sosyal alanlar1 degil egitimi de yatirim

alan1 olarak degerlendirmelidir.
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e Egitim sisteminde, Ogrencilerin kiiresel diinyada basarili olabilecek sekilde

yetistirilmesini destekleyecek programlar yer almalidir.

e Egitim kurumlarinin hem kendi aralarinda hem de isletme, endiistri ve kamu

kurumlart arasinda ortakliklarin kurulmasi saglanmalidir.

e Bilgi caginda egitim sistemleri, egitimin okul duvarlarini asarak hayatin her

alanina entegre edilmesine yonelik yeniden yapilandiriimalidir.

Etkili ve basarili bir egitim sistemi i¢in egitim programlari, 6grenci, 6gretmen ve
toplumsal ihtiyaclar gibi sistemi etkileyen faktorlerin ¢ok yonlii olarak
degerlendirilmesi gereklidir. Bu kapsamda her 6grencinin farkli 6grenme ihtiyaglarina
sahip olmasi egitim programcilarinin gbéz Oniinde bulundurmasi gereken en Onemli
faktorlerden birisidir. Ogrenme ortamlar1 olusturulurken dgrencilerin nasil dgrendigi,
calistigl, iletisim becerilerini nasil  kullandigi gibi etkenler g6z Oniinde
bulundurulmalidir (Saulnier, 2008). Yapilan pek ¢ok aragtirmaya gore Ogrencilerin
farkl1 6grenme ihtiyacglarinin giderilmesinde en etkili yontem egitim programlarinin
ogrencinin merkeze alinarak yeniden yapilandirilmasidir (Lawless & Pellegrino, 2007;
Prensky, 2001; Resnick, 2002). Egitim programlari olusturulurken 6grenci merkezli
yaklagimlarin esas alinmasi gerektigini savunan arastirmacilara gore 6grenme (Fer ve

Cirik, 2007);
o Aktif bir siirectir ve bu siirecte bilgi 6grenciler tarafindan duruma uygun olarak
kullanilir.

e Bireyin gelisiminin sonucu degil gelisiminin kendisi olarak ele alinmalidir.
Ogrencilere kendi sorunlarini olusturmalarma, kendi hipotezlerini olusturarak,

olasiliklar1 ve uygulanabilirligi test etmelerine uygun ortamlar sunulmalidir.
e Zihinsel yapilarin gelismesiyle ilerler.
o Aktif ve igbirligi i¢inde olusan bir bilgi yapilandirmasiyla iliskilendirilmelidir.

e Bagimsiz bir siiregtir ve bu siire¢ 6grencinin beklentileri, hedefleri, varolan

semalar1 ve amaglariyla diizenlenmektedir.

e Onceki bilgiler ve deneyimlerin kullanilmasina ve yeni bilgi ve deneyimlerin

kazanilmasini saglayan bir siirectir.

e Sosyal ¢evrenin de dahil oldugu toplumsal bir bir etkinliktir.
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e Bir siire¢ olarak ger¢ek yasam ve otantik durumlarla desteklenen zengin

O0grenme ortamlari ile olusturulmalidir.

Ogrenme ortamlarinda kazanilan bilgi ve becerilerin bireysel ve toplumsal
baglamda ihtiyaglara cevap vermesi i¢in egitim programlari, O6grencilere temel
becerilerin kazandirilmasindan ¢ok bireysel farkliliklarin 6n plana ¢ikarildigr etkinlikler
ile oOgrencilerin kendi potansiyellerini kesfedebilecegi ve kendilerini bu anlamda
gelistirebilecegi imkanlart kapsamalidir. Ciinkii bilgi toplumunda 6grencilerin var olan
bilgiyi Ogrenmeleri yeterli olmadigi gibi Ogrencilerden gerekli bilgiyi digerleri
arasindan  secerek  yorumlayabilmeleri  ihtiyaca  gore  yapilandirabilmeleri
beklenmektedir (Balay, 2004; Geng ve Eryaman, 2008). Ayrica edinilen bilgi miktari
degil, ihtiya¢ duyulan bilgiye nasil ulasabilecegini bilen, yani &grenmeyi Ogrenme
becerisine sahip olmak oOnemlidir. Bu kapsamda bireysel Ogrenme ihtiyaclariin
farkindaligi, Ogrencilerin yasam boyu O6grenme becerilerini kullanabilmelerinin 6n

kosulu olarak ele alinabilir.
2.2.  Egitimde Bilisim Teknolojileri

Bilisim Teknolojileri (BT), bilgi ve diisiincenin zaman ve mekandan bagimsiz
olarak hizli bir sekilde gorsel, yazili ve isitsel olarak akisini saglayan her tiirli
teknolojik ara¢ olarak tanimlanmaktadir. BT alaninda meydana gelen degisimler hayatin
her alanini1 (ekonomi, politika, ulagim, saglik, iletisim vs.) etkiledigi gibi egitim alanini
da dogrudan etkilemektedir (Kurtoglu, 2009). Bu kapsamda egitim alanindaki yeni
ogrenme ihtiyaglarinin desteklenmesinde BT pek cok yenilik ve firsat sunmaktadir.
Havelka BT uygulamalarinin egitsel faydalarimi alti baslik altinda toplamistir (aktaran
Kvavik, 2005). Bunlar:

e (Calismanin verimliligini artirma,

e Insan davranisim etkilemede 6nemli bir yontem olmast,
e {letisimi artirma,

e Hayati kolaylastirma,

e Zaman tasarrufu saglama,

e Ogrenme yetenegini gelistirme seklinde siralanabilir.
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2.2.1. Bilisim Teknolojileri Entegrasyonu

BT entegrasyonu, yeni bir kavram olmamakla beraber egitimciler hala
entegrasyon siirecini eksiksiz hale getirebilmek i¢in ¢alismaktadirlar. ISTE (2000)’nin
tanimina gore BT entegrasyonunu, herhangi bir i¢erik alaninda 6grenmenin etkililiginin
ve verimliliginin artirilmasi i¢in teknoloji araglarinin 6gretim stirecine dahil edilmesi,
stirecin bir pargasi haline getirilerek diger egitsel araglar gibi kullanilmasidir (Mazman

ve Usluel, 2011).

Fullan (2001)’1n yeniden kiiltiirlenme tanimina gére BT entegrasyonu, 6gretmen
ve Ogrencilerin teknolojiye yonelik goriis ve aligkanliklarint degistirmeleri i¢in uygun
ortamlar saglamaktadir. BT in 0gretim programina adaptasyonu ise Rogers (2003)’1n
yeniligin yayilhmi kurami kapsamina girmektedir (Johnson, 2009). Bu kuramda,
yeniligin yayilimim etkileyen faktorler, bireylerin degerlerini, algilarin1 ve ge¢cmis
deneyimlerini de icerecek sekilde incelenerek o yeniligin toplumsal sistemde iletisim
stirecleri ile nasil yayginlasacagi analiz edilmistir (Kurtoglu, 2009). Yeniligin yayilim1
kuramina gore etkili entegrasyon siireci i¢in 6gretmen ve dgrencilerin teknolojiye iliskin

bilgi, beceri, tutum ve aligkanliklar1 dikkate alinmalidir.

BT entegrasyonu, pek c¢ok faktorii iginde barindiran karmasik ve zor bir siirectir.
Stirece etki eden faktor sayisinin fazla olmasi basarili bir entegrasyon i¢in zamana
ihtiya¢ oldugunu gostermektedir. Kaya ve Usluel (2012) vyaptiklari ¢alismada BT
entegrasyonunu etkileyen faktorleri, altyapi, araglar ve erisim (yazilim ve donanim
durumu); pedagojik inang ve 0z yeterlik; beceri ve yetenek; BT kullanimi; yenilikgilik;
mesleki gelisim ve deneyim ile kurumsal faktorler olmak iizere yedi grup altinda
toplamiglardir. Dolayisiyla egitim yoneticileri BT in 6gretim siirecinin bir pargas: haline
gelmesi i¢in yaptig1r caligmalarda bu faktorleri géz Oniinde bulundurmalidir. Bu
kapsamda egitim yoneticilerinin d6gretim siirecinde erisilebilirlik ve kalitenin artirilmasi
amactyla okullarin BT e sahip olma ve erisim imkanlarinin artirilmas: yoniinde gerekli
caligmalar1 desteklemesi gereklidir. Bu c¢alismalar, okullarin teknoloji kullanim
kapasitesini artirma, yeni nesil 6gretmenlerin siniflarinda teknolojiyi kullanmalar1 i¢in
egitilmesi, ¢alisan dgretmenlerin yeniden egitilmesi, teknoloji erisiminde firsat esitligi
saglama gibi pek ¢ok boyutu girisimleri kapsamalidir (Lawless ve Pellegrino, 2007).
Tirkiye’de okullarda BT entegrasyonunun artirilmasina iliskin teknolojik altyapinin

yeniden yapilandirilmasi yoniinde farkli projeler yapilmaktadir.
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BT entegrasyonunun amacina ulasmasi i¢cin BT’ in dgretim siirecinde islevsel
olarak kullanilmas1 gereklidir. Egitim yoneticileri, okullarda BT’in altyapi, erisim ve
destek gibi faktorlerle ilgili eksikliklerin giderilmesine yonelik yapilan calismalarin
yaninda 6grenme ve Ogretme ihtiyaglarini da goéz Oniinde bulundurmalidirlar. BT,
Ogretim siirecinin etkililigini artirmak i¢in tek basmna yeterli degildir. Etkili ve basarili
bir entegrasyon siireci icin teknoloji, uygun 6grenme-ogretme yaklagimlariyla birlikte
kullanilmahidir. BT’in, Ogretmen merkezli, geleneksel Ogrenme ortamlarinda
kullanilmasi siireci olumsuz etkilemektedir. Etkili ve tam bir entegrasyon i¢in BT
uygulamalar1 6gretim siirecinden bagimsiz olmamalidir, 6grenme etkinliklerine
tamamen entegre edilmeli ve gilinlik yasamin bir parcasi haline getirilmelidir (Dias,
1999). Ancak yapilan pek c¢ok calismaya gore Ogretmenler, BT entegrasyonunun
egitimde degisimi saglamasi i¢in 6nemli bir potansiyele sahip oldugunu diisiinmelerine
ragmen, BT’i daha ¢ok geleneksel 6gretim yaklagimlarina ek olarak kullaniyorlar veya
hi¢ kullanmiyorlar. Liu (2011)’nun Ogretmenlerin egitsel goriisleri ve teknoloji
entegrasyonu arasindaki iliskiyi etkileyen faktorleri inceledigi arastirmaya 1139
ogretmen katilmigtir. Arastirmanin sonucunda pek ¢ok ogretmenin, 6grenci merkezli
goriise sahip olmasina ragmen, yapilandirmact o&grenme ortamlarinda BT’i

kullanmadiklar1 belirlenmistir.

Yapilan arastirmalar 6gretmenlerin, 6gretimde teknoloji kullaniminin 6neminin
farkinda olmalarina ve teknoloji kullanim diizeyleri yeterli olmasina ragmen teknolojiyi
ogretimde tam anlamiyla kullanmadiklar1 yoniindedir (Ertmer, Ottenbreit-Leftwich,
Sadik, Sendurur ve Sendurur, 2012; Fendi, 2007). Cuban, Kirkpatrick ve Peck (2001) de
yaptiklari ¢aligmada arag-gereg ve yazilima erigimin, 6gretmen ve 6grencinin teknoloji
kullannmim1 ¢ok az etkiledigini belirtmektedir. Dolayisiyla BT entegrasyonun
saglanmasi i¢in Ogretmenlerin olumlu tutuma sahip olmalar1 yeterli degildir. Egitim
programlart BT in 6gretim siirecinde daha yogun kullanimini destekleyecek sekilde

giincellenmelidir (Bozkurt ve Cilavdaroglu, 2011).

BT’ in 6grenme ortamlarinda etkili kullanilmamasinin en énemli nedenlerinden
bir digeri ise 0gretmen ve Ogrencilerin BT’in etkili kullanilmasi konusunda yeterli
diizeyde bilgi ve beceriye sahip olmamalaridir. Ozellikle dgretmenlerin teknoloji
kullanim diizeyi ve konu alan bilgisine héakimiyeti 6gretimde teknoloji kullanim

seviyesini etkilemektedir (Ertmer, vd., 2012; Louis, 2012). Dolayisiyla 6gretmen ve
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ogrencilerin gerekli diizeyde teknoloji kullanim bilgi ve becerilerine sahip olmalari

stirecin basartya ulagsmasinda 6nemli bir etkendir.

Giincellenen ilkogretim programlarima gore, 6grencilerden Ogretim siirecinde
hedef kazanimlari edinmeleri ve giinlik yasamlarinda bu kazanimlar1 gelistirip,
dontistiirebilmeleri i¢in BT’1 etkin olarak kullanmalar1 beklenmektedir. Bu kapsamda
ogrencilerin teknoloji kullanim yeterliklerinin diizeyi 6gretim siirecinde BT’den
faydalanmalarini etkileyecektir. Yapilan caligmalar 6grencilerin giinliik aktivitelerinde
teknolojiyi aktif olarak ve severek kullandigi yoniinde olsa da Ogrencilerin bilisim
teknolojileri dersi programindaki teknoloji kullanim yeterliklerinin diizeyinin bilinmesi
ders aktivitelerini yaparken BT’i kullanma aligkanliklar1 konusunda yol gésterici
olacaktir (Li, 2007; Prensky, 2001, 2008). Ogrencilerin bilisim teknolojileri dersi
programindaki teknoloji kullanim yeterliklerinin diizeyinin bilinmesi ders aktivitelerini

yaparken BT’i kullanma aligkanliklar1 konusunda yol gosterici olacaktir.
2.2.2. Bilisim Teknolojileri ve Motivasyon

Motivasyon, bireyin davranisi harekete doniistiirmesinde istekli olmasidir
(Akbaba, 2010). Ogrenme-dgretme siirecinin etkililiginin 6n plana ¢ikmasi igin
motivasyon onemli bir faktordiir. Ogrencinin bu siirecte aktif olarak yer alma istegi,
ogrenme etkinliklerine katilip katilmama sebepleri 6grenci motivasyonuyla iligkilidir.
Motivasyon ihtiyaglar, degerler, amaglar veya niyetler ile duygular olmak {izere dort

temel kavrami kapsamaktadir (Wilkinson, 2010).

Ogrencilerin ihtiyaglarma yonelik belirledikleri bir amaca ulasmak icin
gosterdikleri istek, igsel ve digsal motivasyon olmak tlizere iki temel baslikta ele
alinmaktadir. Igsel motivasyon, ogrenciden kaynaklanan merak, ilgi, yeni seyler
O0grenme istegi olarak tamimlanirken, digsal motivasyon bir gorevin yerine
getirilmesinde 6grenciye 0gretmen veya baskasi tarafindan verilen 6diil veya cezalardan

olusturulan motivasyondur (Akbaba, 2010).

Ogrenci motivasyonunun saglanmasinda karsilasilan temel problemlerin basinda
ogretimde kullanilan yontem ve materyaller, ders igerigi, hedef kazanimlar gibi
konulara yonelik alinan Kkararlar gelmektedir. Ogrenme ortamlarinda &grencilere

kazandirilmak istenen hedef davraniglara miifredat programlar1 dogrultusunda karar
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verildigi i¢in ¢ogu Ogrencinin igsel motivasyonu saglamasi giictiir  (llgar, 2004).
Dolayisiyla 6grenci davranisinin sekillendirilmesinde en 6nemli yontemlerden biri olan
motivasyondan yararlanabilmek i¢ Ogrenme ortamlar1 olusturulurken digsal
motivasyonu artiracak faktorler goz oniinde bulundurulmalidir. Bu kapsamda smif i¢i
pekistiregler, 6diil ve ceza sistemleri, yenilik ve karmasiklik gibi 6gretimsel uyaranlar,
ilgi c¢ekici ve dikkat saglayan Ogretim uygulamalari gibi dis kaynaklardan
yararlanilabilir (Ulusoy, 2002).

Yapilan pek ¢ok arastirma BT’in 6grenci motivasyonu tizerinde olumlu etkileri
oldugunu gostermektedir. Giinliik aktivitelerinin ¢ogunu teknoloji araglarini kullanarak
geciren Ogrencilerin geleneksel 6gretim yontemleriyle derse motive olmast ¢ok zor
olacaktir (Martin, 2011; Prensky, 2001). Dolayisiyla 6grenme ortamlari olusturulurken
BT’in kullanilmas1 0Ogrencilerin giinlik yasamdan soyutlanmadan 6grenimlerini

stirdiirmesini ve dgrenme motivasyonlarinin artmasini saglayacaktir.

2.3.  21.Yiizyill Ogrenme Becerileri

Mevcut egitim programlarinda yer alan disiplinlere (matematik, fen ve teknoloji,
sosyal bilgiler, yabanci dil, vs.) ait konularin 6grencilere aktarilmasi 6grencinin okul
basarisi icin gereklidir. Ancak giliniimiizde fen bilimleri, teknoloji ve kiiltiirel alanda
bilgileri 6grenip kullanabilme becerisi, 1900'ii yillarin basinda basit diizeyde okuma,
yazma ve hesap yapabilme becerisine sahip bireyler okuryazar olarak
degerlendirilmesiyle benzerlik gostermektedir. Sekil 2’de gortildigi gibi Jerald (2009)
calismasinda akademik bilgi ve becerilerin temel egitim i¢in gerekli fakat yeterli
olmadigimi belirtmistir.  Bilgi toplumunda 6grencilerin, aktif, isbirlikli, rekabetci,
yenilik¢i, vs. ¢aligma ortamlarina uyum saglayabilmesi i¢in temel kazanimlara ek olarak
farkl bilgi ve becerilerle donatilmas1 gereklidir. Egitim sistemleri, 21. yilizy1l 6grenme
becerileri olarak tanimlanan bu kazanimlar1 desteklemelidir. Her bireye bu becerileri
gelistirebilecegi uygun firsatlar sunulmalidir. Egitim ortamlar1 bu anlamda 6nemli bir

role sahiptir.
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Temel bilgi ve beceriler
Akademik bilgi ve beceriler,
matematik, okuma-yazma, fen ve
sosyal bilimler vs.

Okuryazarhik becerisi
Akademik bilgi ve becerilerini
gercek yasamda uygulayabilme

21. yiizy1l becerileri
Hayatin farkli alanlarinda bagarili
olmak i¢in okuryazarlik ve diger
becerilerin her an kullanabilme
yeterligi

(Jerald, 2009)
Sekil 2: Bilgi Toplumunda Sahip Olmasi Ongériilen Bilgi ve Becerilerin Tliskisi

Sekil 2’de gorildiigii gibi Jerald (2009) calismasinda akademik bilgi ve
becerilerin temel egitim igin gerekli fakat yeterli olmadigini belirtmistir.  Bilgi
toplumunda 6grencilerin, aktif, isbirlikli, rekabetci, yenilik¢i, vs. ¢alisma ortamlarina
uyum saglayabilmesi icin temel kazanimlara ek olarak farkli bilgi ve becerilerle
donatilmas1 gereklidir. Egitim sistemleri, 21. yiizyll 68renme becerileri olarak
tanimlanan bu kazanimlar1 desteklemelidir. Her bireye bu becerileri gelistirebilecegi

uygun firsatlar sunulmalidir. Egitim ortamlar1 bu anlamda 6énemli bir role sahiptir.
2.3.1. 21.Yiizyil Becerilerinin Tanimlanmasina iliskin Yapilan Cahsmalar

NCREL ve the Metiri Group (2003), 21. yiizy1l 6grenenlerinin degisen dijital
diinyada yasamini siirdiirmek, basarilt ve mutlu olabilmek i¢in mevcut bilgi ve
becerilerinden daha fazlasina ihtiyaglar1 oldugunu belirtmektedir. Bu kapsamda
hazirlanan raporda 21. yiizyil becerileri dort temel baslik altinda toplanmistir. Birinci
baglikta dijital teknolojiyi kullanarak pek ¢ok bilgi icerisinden ihtiyaci olan bilgiye
erisebilme, diizenleyip kullanabilme gibi beceriler dijital ¢cag okuryazarlig: olarak ele
alinmustir. Ikinci baslikta, 21. yiizyilda basarili olmanin 6n kosulu olarak degerlendirilen

yaratici diisiinme ve tist diizey diisiinme becerileri yer almaktadir. Diger iki baslikta ise
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calisma hayatinin bireylerde aranan en Onemli Ozelliklerden olan etkili iletisim

becerileri ve liretkenlik degerlendirilmistir.

Partnership (2009) 21. yiizy1l becerilerini dort boliimde degerlendirmistir. Ilk
olarak ele alinan temel dersler ve 21. ylizyil temalarina iliskin beceriler 68renci basarisi
icin O6nemlidir. Temel dersler 1ngilizce, okuma, sanat, matematik, ekonomi, fen
bilimleri, cografya, tarih ve sosyal bilimler olarak verilmektedir. ilk béliimde bu
derslerin igerikleri, kiiresel farkindalik, finansal, ekonomi okuryazarlig, saglik
okuryazarligr gibi 21. yiizyil disiplinler arasi konularla iligskilendirilmesi gerektigi
vurgulanmaktadir. Ikinci bdliimde 6grenme ve yenilikcilik becerileri yer almaktadir.
Bunlar yaraticilik ve yenilik¢ilik, elestirel diisiinme ve problem ¢dzme becerileri ile
isbirligi ve iletisim becerilerini kapsamaktadir. Bilgi, medya ve teknoloji becerileri
boliimiinde ise altinda bilgi, medya ile bilgi ve iletisim teknolojileri okuryazarliklari
vardir. Son olarak yasam ve kariyer becerileri kapsaminda, esneklik ve uyum saglama,
kisisel denetim, sosyal ve kiiltiirlerarast beceriler, iiretkenlik, sorumluluk ve liderlik gibi
beceriler yer almaktadir. Belirlenen bu becerilerin okullarda kazandirilmasi gelecegin

toplum iiyelerinin yetistirilmesi bakimindan 6nem tagimaktadir.

Finegold ve Notabartolo (2010) ¢alismalarinda 21. yiizy1l becerilerini bes baslik
altinda ele almistir. 1Ilk olarak analitik beceriler bashigi altinda elestirel diisiinme,
problem c¢ozme, karar verme, arastirma ve sorgulama gibi iist diizey diislinme
becerilerine yer vermistir. Bireylerin topluma adaptasyonunu kolaylagtiran toplumsal
beceriler bashginda iletisim, isbirligi, liderlik ve sorumluluk kavramlarma yer
verilmigtir. Yiritme yetenegi olarak belirtilen grup girisim ve kisisel yonetim,
tiretkenlik konularin1 kapsamaktadir.  Ayrica dijital cagin en oOnemli Ogrenme
becerilerinden biri olan bilgi kazanim becerisi; bilgi okuryazarligi, medya okuryazarligi,
dijital vatandaslik, BT faaliyetleri ve kavramlar gibi bagliklar altinda ele alinmistir. Son
olarak degisim icin kapasite temel basligi altinda yaraticilik/yenilikgilik, 6grenmeye
adapte olma/6grenmeyi 6grenme, esneklik gibi yasam boyu 6grenme becerilerinin

gelistirilmesine yonelik kazanimlar degerlendirilmistir.

Uluslararast Egitimde Teknoloji Dernegi’nin (ISTE) (2007) yilinda yayinladig:
ogrenciler icin egitim teknolojisi standartlar1 raporu etkili egitim ve ogrencilerin
profesyonel gelisimi acisindan 6nemli bir kilavuzdur. Bu rapora gore teknoloji

okuryazarligt modern, kiiresel diinyada yer edinebilmek ve basarili olabilmek igin
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gerekli olan diger becerilerin kazanilmasinda oldukca dnemli bir yere sahiptir. Raporda
alt1 baslikta degerlendirilen 6grencilerin sahip olmasi1 6ngoriilen 21. yiizyil becerileri

sunlardir:

1. Yaraticihk ve yenilikcilik: Ogrenciler yaratici  diisiinme, bilgiyi
yapilandirma becerilerini ve teknoloji kullanarak yeni tirlinler ve yollar gelistiririler. Bu
becerilere sahip dgrencilerden;

e Yeni fikirler tiretmek i¢cin mevcut olan bilgiye bagvurma

e Bireysel veya grup olarak 6zgiin projeler liretme

e Karmasik sistemleri ve sorunlar1 tamimlamak icin model ve benzesimleri
kullanma

¢ Olasiliklar1 tahmin etme ve egilimleri belirlemeleri beklenmektedir.

2. fletisim ve isbirligi: Ogrenciler birbirlerinin 6grenmesine katkida
bulunmak ve bireysel 6grenme siireglerini gelistirmek i¢in isbirligi yaparak c¢aligirlar ve
iletisime ge¢mek icin de dijital medya ve ortamlarini kullanirlar. Bu becerilere sahip

Ogrencilerden;

e Uzmanlar, akranlar veya bagkalar1 ile g¢esitli dijital medya ortamlariyla
etkilesimde bulunma ve isbirligi yapma

e (esitli medya bi¢imlerini kullanarak genis bir kitle ile etkili bir sekilde bilgi ve
fikir alisverisinde bulunma

o Farkli kiiltiirlere birbiri ile iletisime gecerek kiiltiirel anlayis ve kiiresel
bilinglerini gelistirme

e Ozgiin projeler iiretme ve sorunlar1 ¢ézmek igin proje ekibi olusturmalari

beklenmektedir.

3. Arastirma ve bilgilendirme siireci: Ogrenciler bilgiyi edinmek,
degerlendirmek ve kullanmak i¢in sayisal dijital araclar1 kullanirlar. Bu becerilere sahip
Ogrencilerden;

e Arastirmay1 yonlendirmek icin stratejiler belirleme

e (esitli medya kaynaklarindan edindikleri bilgileri etik olarak belirleme,
diizenleme, analiz etme, degerlendirme ve birlestirme

e Belirli bir hedefe yonelik hazirlanan bilgi kaynaklarmi ve dijital araclart se¢gme

ve degerlendirme
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¢ Bilgiyi yorumlama ve sonuglarini bildirmeleri beklenmektedir.

4. Elestirel diisiinme, problem ¢dzme ve karar verme: Ogrenciler uygun
dijital araglar1 ve kaynaklar1 kullanarak arastirmayir planlama ve siireci yoOnetme,
problem ¢ézme ve uygun kararlar vermek i¢in elestirel diisiinme becerilerini kullanirlar.
Bu becerilere sahip 6grencilerden,;

e Arastirma i¢in problemleri ve 6nemli sorunlar belirleme

e (oziim gelistirmek veya bir projeyi tamamlamak i¢in aktiviteleri planlama ve
uygulama

e (oOziimii belirlemek ve/veya karar almak icin bilgi toplama ve bilgiyi analiz
etme

o Cesitli  ¢oOziimler iiretmek icin farkli bakis acgilarin1  kullanmalari

beklenmektedir.

5. Dijital vatandaslik: Ogrenciler teknolojiye iliskin bireysel, kiiltiirel ve
toplumsal sorunlari; yasal ve etik davraniglar gostererek bu durumu uygulamaya
dondistiirtirler. Bu becerilere sahip 6grencilerden;

e Bilgiyi ve teknolojiyi giivenli ve yasal olarak kullanma

e Isbirligi, 6grenme ve iiretimi destekleyen teknolojiyi kullanimina karst olumlu
bir davranis gelistirme

e Hayat boyu 6grenme igin kisisel sorumluluk gésterme

o Dijital vatandasligin siirdiiriilmesine katkida bulunmalari beklenmektedir.

6. Teknoloji faaliyetleri ve kavramlari: Ogrenciler teknolojik kavramlarin,
sistemlerin ve olusumlarin anlasilabilirligini gosterirler. Bu becerilere sahip
Ogrencilerden;

e Teknoloji sistemlerini kavrama ve kullanma

e Uygulamalar etkili bir sekilde segme ve kullanma

e Sistem ve uygulamalarla ilgili sorunlar1 ¢6zme

e Yeni teknolojilerin 6grenilmesi i¢in mevcut bilgilerini  kullanmalari

beklenmektedir.

21. yiizy1l becerilerine iliskin yapilan aragtirmalar genel olarak bireylere iist
diizey diisiinme (problem c¢ozme, elestirel diisiinme, karar verme vs.), yaraticilik,

yenilik¢ilik, tiretkenlik isbirligi ve iletisim becerileri, bilgi ve iletisim teknolojileri
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okuryazarligi, yasam boyu Ogrenme, kisisel ve sosyal sorumluluk gibi becerilerin
kazandirilmas1 gerekliligini vurgulamaktadir. Bireylerin okul ve is hayatindaki rekabet
ve degisimlere uyum saglayabilmeleri ve basarili olmalar1 i¢in gerekli olan temel
beceriler olan 21. yiizyil becerilerinin erken yasta kazandirilmasi bireylerin gelecege
donanimli bireyler olarak yetistirilmesi bakimindan 6nem tasimaktadir. Partnership

(2009) okullarin bu kapsamda;

e Temel konular ve 6grenme becerileri iizerinde durmalari,

e Ogrenme becerilerinin  gelistirilmesine ydnelik 21. yiizyll araglarinin
kullanilmasi,

e 21. ylizyll cevre ve sartlara uygun 6grenme ve 6gretmenin gergeklestirilmesi,

e Bu becerilerinin 6lclilmesine yonelik 21. yiizyil degerlendirme yontemlerinin

kullanilmasimna yonelik desteklenmesi gerektigini savunmaktadir (aktaran

Marvin ve Sheekey, 2003).

Okullarda oncelikli olarak kazandirilmasi gereken temel 6grenme becerileri aktif
O0grenme, problem ¢dzme, 6grenmeyi 0grenme, isbirligi ve iletisim becerileridir. Bu
O0grenme becerileri 21. Yyiizy1l becerilerinin kazanilmasi ve siirekliligi bakimindan
onemlidir (Louis, 2012). Aktif 6grenme becerisi dgrencilerin kisisel sorumluluk, siire¢
planlama, yonetme gibi becerilerini desteklemektedir. Aktif 6grenme teorileri igbirlikli
problem ¢6zme, aragtirma gibi O6Zrenmenin sosyal boyutlari {iizerinde Onemle
durmaktadir (Robert, 2009). Problem ¢6zme becerisi analitik beceriler, yaraticilik ve
yenilik¢ilik, yasam boyu 6grenme gibi becerilerin temelini olusturmaktadir. Yasam
boyu 0grenmenin siirdiiriilmesi i¢in dgrencilerin 6grenmeyi 6grenme becerisine sahip
olmalar1 gereklidir (Demirel, 2009). Ayrica 6grencilerin 6grenme siirecine aktif olarak
katilimi ve siiregte basarili olmasi i¢in isbirligi ve iletisim becerilerini etkili olarak

kullanabilmesi gereklidir.

2.3.2. Aktif Ogrenme

Aktif 6grenme, Ogrencilerin pasif izleyici olarak degil etkin olarak 0grenme
siirecine dahil olmasini destekleyen yaklasimdir (Acikgdz, 2003). Ogrenci, dgrenme
siirecinde bireysel, sosyal, kiiltiirel ve fiziksel yeteneklerini kullanarak diisiinmeye ve
o0grenme siireciyle ilgili kararlar almaya tesvik edilir. Etkili ve kalici 6grenmeyi

saglayan aktif 6grenme Ogrencilere bireysel 6grenme deneyimlerini kazanmalari igin de
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uygun firsatlar saglar. Aktif 6grenmenin temel amaglarindan birisi 6grencilerin gergek
yagsama iligkin durumlara kolayca uyum saglayabilmedir. Yani 6grencilerin 6gretim
stirecinde edindigi bilgi ve becerileri giinliik yasamda karsilastigi durumlarda etkili bir

sekilde kullanabilmeleri hedeflenmektedir (Ag¢ikgoz, 2003).

Aktif 6grenme, geleneksel 6gretimin aksine Ogrencileri, bilgileri ezberlemek
yerine merak etme, arastirma, uygulama ve degerlendirme gibi 6grenme siireclerine
dahil eder. Aktif 6grenme ortami olusturulurken 6grencilerin ilgi, ihtiyag, 6grenme hizi
gibi bireysel 6zellikleri esas alinmaktadir. Bu siiregte 6grencilerden bireysel ihtiyaglari
dogrultusunda yaraticit ¢oziimler iiretmesi beklenmektedir. Problem veya ihtiyaglarin
¢Oziimiine iligkin hedef belirleme, plan yapma, siire¢ ve kaynaklar1 yonetme gibi
stireclerde dogru kararlar alabilmelidir (NCREL ve the Metiri Group, 2003). Ayrica bu
O0grenme ortamlar1 tartigma, isbirlikli 6grenme, akran Ogretimi gibi pek cok &grenci
merkezli 6gretim yaklagimlarinin kullanilmasini desteklemektedir. Boylece 6grencilerin
iist diizey biligsel ve duyussal becerilerini gelistirmesine uygun ortam saglanmaktadir

(Kalem ve Fer, 2003).

Aktif 6grenme becerisi, 6grencilerin bagimsiz ¢aligmalarini ve bireysel 6grenme
siireglerini  yonetmelerini ~ gerektirmektedir. Ogrenciler, 6grenme sorumlulugunu
istlenerek 6grenme isinin nasil gergeklesecegine, hangi yontemleri kullanacagina ve
ogrenmeye yonelik eksikliklerinin neler olduguna karar vermelidir. Ayrica yagsam boyu
ogrenme becerisiyle iligkili olan aktif 6grenme becerisi 0grencilerin degisen diinya
sartlarinda kendi 6grenmesinden sorumlu, aktif ve basarili bireyler haline getirilmesinde

Onem tagimaktadir.

2.3.3. Ogrenmeyi Ogrenme

Ogrenmeyi d6grenme, var olan bilgilerin kullanilarak yeni durumlar i¢in gerekli
bilgiyi iiretebilmek anlamina gelir. Bagka bir ifadeyle bireyin kendi 6grenmesini
organize etme, bilgi ve zaman yOnetimini saglama ve 6grenme ihtiyaglarinin farkinda
olma becerisi olarak tanimlanabilir (Demirel, 2009). Bilgi toplumunun ihtiyaci olan
insanlarin sahip olmasi1 gereken becerilerden birisi olan 6grenmeyi 6grenme becerisi,
bireyin yeni seyler 6§renme konusunda kararli ve istekli olmasidir. Birey ihtiyaglarinin
veya eksikliklerinin farkinda olmali, uygun firsatlar1 degerlendirerek karsilastig

zorluklar1 asabilmelidir. Ogrenmeyi Ogrenme, bireyin kendine uygun o6grenme
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yontemini se¢mesi, beceri ve yeterliliklerinin gii¢lii ve zayif yonlerini bilmesini
gerektirir. Zaman ve bilgi yonetimine hakim olmak &grenmeyi dgrenme becerisi igin
gereklidir. Ayrica motivasyon ve Ozgiiven de 6grenmeyi 6grenme becerisi igin 6nemli
iki kavramdir (Jerald, 2009). Ciinkii birey 6grenme konusunda ne kadar istekli ve
kendini bu konuda yeterli goriiyorsa o Olclide yeni 6grenme firsatlari i¢in arayiga

girecektir.

Bilgi toplumunda insanlar siirekli 6grenmek zorundadirlar, bu yiizden egitim
sistemi ilk olarak 6grencilere 6grenmeyi Ogretmelidir. Belli kaliplar igerisine sikisip
kalmus insanlardan bilgiyi etkin kullanarak yeni bilgiler iiretmesini beklenemez (Ozden,
2010). Bilgi ¢aginda oOzellikle teknoloji alaninda yasanan degisimler egitim
kurumlarinda kazanilan bilgi ve becerilerin gegerlik siiresini dogrudan etkilemektedir.
Artan bilgi toplulugu icinde bireylerin mevcut bilgileri kisa siire i¢inde Onemini
kaybetmektedir (Demiralay ve Karadeniz, 2008). Dolayisiyla bireyler, yasam boyu
karsilagtiklar1 yeni durumlara uyum saglayabilmek i¢in 6grenmeye istekli olmalidirlar.
Yani bireylerin okulda, giinliik yasamda veya is ortaminda bilgi ve becerilerini

ihtiyaglar dogrultusunda giincelleyebilmesi gereklidir.

Ogrenmeyi 6grenme becerisinin kazandirilmas1 yasam boyu ogrenme icin
onemlidir. Her yasta bilgi ve becerilerin 68renilmesi ve gelistirilmesi olarak tanimlanan
yasam boyu 6grenme formal ve informal egitimi de kapsayan bir kavramdir. Bireylerin
egitim kurumlarinda edindigi bilgileri ve becerileri uygun yasantilara transfer
edebilmesi, gelistirebilmesi ve okul disindaki 6grenmelere de agik olmasi 6nemlidir.
Dolayisiyla egitim programlart bireylere yasam boyu Ogrenme becerisinin

kazandirilmasina yonelik yaklagimlar1 desteklemelidir.
2.3.4. Problem Cozme

Heppner ve Krouskopf (1987) a gore problem ¢dzme gercek hayatta icsel veya
dissal isteklere uyum saglamak amaciyla hedefe yonelik bir dizi biligsel, duyussal ve
davranigsal islemlerin biitiiniidiir (aktaran Sezgin, 2011). Problem ¢dzme hedef odakli
diistinme ve belirli bir ¢6ziim yontemi olmayan durumlarda harekete ge¢gmeyi gerektirir.
Problem ¢6zen kisi az ¢ok iyi yapilandirilmis bir hedefe sahiptir. Problem durumunu ve
degisimini adim adim takip ederek plana ve sebeplere bagl kalacak problem ¢6zme

stirecini yapilandirir (Finegold ve Notabartolo, 2010).
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Problem ¢6zme dinamik ve olduk¢a karmagik bir siirectir. Dolayisiyla problem
¢ozme sadece sonug olarak degil, asamalar1 olan bir siire¢ olarak degerlendirilmelidir.
Problem ¢6zme arastirmacilar tarafindan kapsam olarak benzer fakat farkli adimlarda
ele alinmistir. MEB (2009) tarafindan hazirlanan 6gretim programlarinda problem

¢Ozme becerisinin agamalari su sekilde siralanmaistir:

Problemi fark etme,

Problemin kime ait oldugunu belirleme,

Problemi aydinlatmak i¢in uygun sorular olusturma,
Problemi tanimlama ve agiklama,

Probleme 6zgii bilgi kaynaklarini tanima,

Probleme yonelik ¢6ziim secenekleri belirleme,

Her ¢6zlim yolunun olas1 sonuglarini diisiinme,

En uygun yolu se¢me,

© 0 N o g Bk~ wbhPE

Problemin ¢6ziimiinde, yardima gereksinim olup olmadigin1 belirleme,

-
©

Uygun ¢6ziim yolunu uygulama.

Problem ¢6zme becerisini etkileyen faktorler; bireyin gelisimi ve olgunlagma
diizeyi, ilgi ve yeteneklerindeki farkliliklar, motivasyonu, yasadigi sosyo-kiiltiirel
cevresi ile aldigr egitim ve 6gretimdir. Problem ¢dzme becerisine etki eden pek ¢ok
faktor olsa da, bu beceri egitim ortamlarinda gelistirilebilir (Sezgin, 2011). Problem
¢ozme becerisi yaraticilik, tiretkenlik, analitik diisiinme, esneklik, adaptasyon gibi 21.
yiizyll becerilerinin temelini olusturmaktadir. Dolayisiyla Ogretim programlarinda

ogrencilerin bu becerilerini gelistirebilecegi uygun ortamlara yer verilmelidir.

Glinlimiizde bireyler 6zellikle is hayatinda pek cok problemle karsilagsmaktadir.
Kurumlar problemlere tekrarlayan ¢oziimlerin yerine, daha yaratic1 ve tiretken fikirleri
tercih etmektedirler. Bu bakimdan problem ¢6zme becerisi bilgi toplumunda 6nemli bir
yere sahiptir. Bireylerin hayatin her asamasinda basarili olabilmesi i¢in bu becerinin

bireylere kazandirilmasi egitim kurumlarinin gérevi haline gelmistir.
2.3.5. Isbirligi ve Iletisim Becerileri

Isbirligi, bireylerin  birbirlerinin  bilgi, yetenek ve deneyimlerinden
faydalanmalar1 anlamina gelir (The enGaugereport, 2003).  Isbirligi siirecinde,

ogrenciler bir problemi ¢6zme veya bir gérevi tamamlama gibi ortak bir amag icin diger
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ogrencilerle ortak hareket ederler. Boylece bireysel Ogrenme siireglerini ve diger

ogrencilerin dgrenmelerini destekleyebilirler. Isbirligi becerisine sahip dgrenciler:

¢ Grup caligmalarina katilarak akademik ve soysal becerilerini gelistirirler.

e Caligsmalarin1 grup iiyeleri ile dayanigsma igerisinde siirdiirtirler.

e Yeni fikirler, projeler iireterek veya sorunlarin ¢oziilmesinde grup iiyesi olarak
ogretim siirecine katki saglarlar.

e Gruplar arast1 ve grup igindeki lyelere saygili ve paylasimci bir tutum

sergilerler (Namlu, 1999)

Ogrencilerin isbirligi becerilerini etkili kullanabilmesi igin ayn1 zamanda iletisim
becerilerinin de gelistirilmesi gereklidir. Iletisim becerisi, bilginin etkili bir sekilde
taginarak diisiince, fikir ve gerekcelerin ifade edilmesi ve diger insanlarin fikir ve
diistincelerine karst tutum ve goriislerin agikga gosterildigi  Ogrenilebilir ve
gelistirilebilir davramislar olarak tammlanmaktadir (Yildiz, 2012). fletisim becerisi
Ogrencilerin yasadiklar1 topluma uyumlarini saglayan temel sosyal becerilerin arasinda
yer almaktadir ve bu beceriler egitim yoluyla Ogrencilere kazandirilip
gelistirilebilmektedir. Dolayisiyla yapilan aragtirmalar o6grencilerin iletisim, etkili
dinleme ve konusma gibi sosyal becerilerinin gelistirilmesi i¢in 6grenme siireclerinde

0zel olarak ele alinmasinin gerekliligini vurgulamistir (Durmaz, 2007; Yildiz, 2012).
2.4.  21.Yiizyill Ogrenme Becerileri ve Bilisim Teknolojileri

Bilgi caginda, egitim ortamlarimin bireylerin 21. ylizyil 6grenme becerilerinin
gelistirebilecegi sekilde olusturulmasi 6nem kazanmistir. Bu becerilerin bireylere
ogretim siirecinde kazandirilmas: ve stirekliliginin saglanmasi i¢in geleneksel 6gretim
yaklasimlarindan ¢ok 6grenci merkezli bireysellestirilmis 6grenme ortamlarina ihtiyag
vardir. BT, farkl bilgi, beceri ve tutum diizeyindeki 6grencilere kendi 6grenme stili ve
hizina gore Ogrenme ortamlar1 sunarak Ogretim slirecinin bireysellestirilmesini

desteklemektedir (Louis, 2012).

BT, 21. yilizyil toplumsal ihtiyaglarma yonelik Ogrencilere temel bilgi ve
becerilerin kazandirilmasinda, 6grencilerin iste ve giinliik hayatta potansiyellerini en st
seviyede kullanmalarini destekleyecek 6grenme ortamlarinin olusturulmasinda pek ¢ok
firsat sunmaktadir. BT ile zenginlestirilmis 6grenme ortamlari, dgrencilerin sadece

belirli disiplinlere iliskin bilgilerin 6grenmesini degil ayni zamanda O&grencilere
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disiplinler aras1 program ve projelere katilma imkan1 saglar. Bu ortamlarin temel amaci
Ogrencilere bilgi 6gretmek degil ihtiya¢ duyulan bilgi veya beceriye ulasabilecegi
bireysel Ogrenme stratejilerinin kazanilmasidir. Boylece Ogrenciler BT araglarini

kullanarak kisisel gelisimini destekleme imkani elde ederler.

BT, 21. ylizyil 6grenme becerileri olarak ele alinan aktif 6grenme, 6grenmeyi
O0grenme, problem ¢6zme, isbirligi ve iletisim becerilerinin sinif ortaminda
entegrasyonunu fakli yollarla desteklemektedir. Ogrenme ortamlarinda BT kullanimi
ogrencilerin siirece aktif olarak katilimimni artirmaktadir (Barron ve Orwig, 1997;
Pelgrum ve Law, 2003). Ayrica BT, o6grencilere kendi Ogrenmesini planlama ve
yonetme imkani sunmaktadir. Yapilan arastirmalar 6gretim siirecinde BT kullaniminin
Ogrencilerin problem ¢dézme becerilerini olumlu yonde etkiledigini gdstermektedir
(Harskamp ve Suhre, 2006; Sanchez, Mendoza ve Salinas, 2009). Teknoloji araglari
problem ¢dzme siirecinde dgrencilere pek cok firsat sunmaktadir. Ogrenciler problemin
¢Oziimiine yonelik farkli kaynaklardan arastirmalar yapabilir, kendi ¢6ziim stratejilerini

belirleyebilir, benzer veya farkli problem ¢ozlimlerine rahatga erisme imkani bulabilir.

Glinlimiizde okulda, iste ve giinliilk yasamin her alaninda basarili olabilmek i¢in
bireylerden etkili iletisim becerisine sahip ve takim c¢aligmasina uygun olmalarn
beklenmektedir. Isbirligi ve iletisim becerilerin dgrencilere kazandirilmast igin 6grenme
ortamlarinin bu kapsamda olusturulmasi gereklidir. BT ile zenginlestirilmis 6grenme
ortamlar1 6grencilerin bireysel ve grup ¢aligmalarini destekleyerek sosyal becerilerin
kullanilmasina imkan saglar (Giilbahar ve Madran, 2009). Bu 6grenme ortamlarinda
Ogrenciler 6gretmen veya akranlari ile iletisime gegmek i¢in farkli yollar kullanabilir.
Ayn1 zamanda okul duvarlarini asarak genis bir kitle ile etkilesimde bulunarak bilgi ve

becerilerini gelistirebilirler.
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2.5. Tlgili Arastirmalar

Teknoloji Kullamm Yeterlikleri flgili Yapilan Arastirmalar:

Shaw ve Marlow (1999) yaptiklar ¢alismada 6grencilerin 6grenme yonteminin,
cinsiyet tutum ve goriislerinin BT ve dersteki 6grenme diizeyleri lizerindeki etkilerini
incelemiglerdir. 99 {iniversite dgrencisinin katildig1 aragtirmanin verileri anket araciligt
ile toplannmustir. Ogrenci 6grenmesi eylemci, yansitici, kuramei ve faydaci olmak iizere
dort grupta degerlendirilmistir. Ogrencilerin 6grenme yodntemleri ile cinsiyetleri
arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir. BT e karsi tutumlar1 da rahatlik, etkilesim,
kisisel doygunluk, yeni teknolojiler degeri, deneyim ve igerik olmak {iizere alt1 boyutta
ele almmustir. Ogrencilerin yeni teknoloji degeri, etkilesim ve igerik boyutlarindan
diisiik puan aldiklar1 belirlenmistir. Ayrica 6grenciler bilgisayarda kendilerini rahat
hissetmediklerini belirterek daha ¢ok geleneksel 6gretim yontemlerini tercih ettiklerini

ifade etmislerdir.

Kurt, Coklar, Kiliger ve Yildirim (2002) ilk ve orta gretim kademesini bitiren
ogrencilerinin ulusal egitimde teknoloji standartlarina (NETS) yonelik beceri
diizeylerini  degerlendirilmesine yonelik arastirma yapmiglardir. Bu kapsamda
ogrencilerin sahip oldugu bu beceriler ile cinsiyetleri, bilgisayar ve internet erisimine
sahip olma durumlari, anne-babalarinin egitim seviyesi gibi degiskenler arasindaki
iligkiler incelenmistir. Aragtirmanin verileri mevcut egitim sistemini ve ulusal egitimde
teknoloji standartlarin1 kapsayan bir dlgek ile toplamistir. Arastirmaya 284 {iniversite
birinci sinif 6grencisi katilmistir. Arastirmanin bulgularina gére 6grencilerin egitimde
teknoloji standartlar1 seviyelerinin cinsiyete gore degiskenlik gostermedigi anlagilmistir.
Bilgisayar ve internet erisimine sahip olan 6grenciler, egitimde teknoloji standartlar
seviyelerini diger ogrencilere gore daha fazla gelistirdikleri belirlenmistir. Annenin
egitim diizeyi Ogrencinin teknoloji kullanimini etkilerken babanin egitim seviyesi

anlaml bir fark olusturmamustir.

Tor ve Erden (2004) ilkdgretim 6grencilerinin bilgi teknolojilerinden yararlanma
diizeyleri iizerine yaptiklar1 arastirmada Ogrencilerin bilgisayari-interneti bilme ve
kullanma  durumlarimi, farkli  degigskenlere bagli olarak ortaya c¢ikarmayi
amaclamislardir. Aragtirmanin verileri anket formu araciligiyla toplanmistir. Betimsel

olarak desenlenen arastirmaya Ankara ilinden 6grenim goren 200 6grenci katilmistir.
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Arastirmanin bulgularinda 6grencilerin anket sorularina verdikleri cevaplar ile cinsiyet,
smif ve anne baba egitim diizeyi arasindaki iliskinin analiz sonuglarina yer verilmistir.
Aragtirma sonucuna gore sosyoekonomik ve Kkiiltiirel diizeyi yiiksek 6grencilerin
bilgisayara sahip olma ve evlerinde aktif olarak kullanma diizeyleri artmaktadir.
Ogrencilerin simf diizeyleri arttikca bilgisayar kullanimi artmaktadir. Ogrenciler
bilgisayar1 internete baglanma, sohbet etme, oyun oynama ve ders amagh
kullanmaktadirlar. Fakat dersle ilgili egitsel yazilimlardan yararlanma diizeyi diistik
cikmistir. Ayrica erkek 6grencilerin kiz 6grencilere gore bilgisayar kullanim orani daha

yiiksek ¢ikmuistir.

Kvavik (2005) o6grencilerin hangi teknolojileri nasil kullandiklarina iliskin
yaptig1 arastirmasinda iiniversite 6grencilerinden topladigi anket verilerini kullanmaistir.
Aragtirmanin bulgularma gére ¢ogu Ogrencileri BT’in rahat ve faydali oldugunu
diisiindiikleri icin tercih kullanmaktadirlar. Ogrenciler smif ici etkinlikleri yaparken
BT’ den destek almaktadirlar. Ayrica 6grenciler BT araglarinin sinif i¢i iletisim ve
isbirligini  kolaylastirdigin1  belirtmislerdir. Arastirma sonunda &grencilerin bilgi
okuryazarligt ve BT araglarim1 kullanabilmek i¢in gerekli olan teknik becerilerini
gelistirmeye ihtiya¢c duyduklar1 belirtilmistir. Ayrica Ogrencilerin beklenen diizeyde

teknoloji kullanim becerisine sahip olmadiklari ifade edilmistir.

Tuti (2005)’de yaptig1 aragtirmada egitimde bilisim teknolojileri kullaniminin
performans gostergelerine (erisim, bilgisayar kullanimi, Internet Kullanimi, BT’in
egitimde kullanimi) gore belirlenmesi ve 6grenci gorisleri ile 6z yeterlik algilarim
incelemistir. Arastirma Ankara ilinden toplam 24 okuldan 1014 6grencinin katimliyla
gerceklesmistir.  Yontemi betimsel ve iligkisel olan arastirmanin verileri bilisim
teknolojileri performans gostergelerine dayali 6grenci anketi, bilgisayar 6z yeterlik
algis1 olcegi ve BT goriisleri dlgegi aracilifiyla toplanmistir. Arastirmanin sonucuna
gore Ogrencilerin bilgisayar 6z yeterlik algilar1 orta diizey olarak belirlenmistir. Erkek

ve kiz 6grenciler arasinda 6z yeterlik algis1 arasinda anlamli bir farklilik ¢ikmamaistir.

Ozmusul (2010)’un, ilkdgretim ikinci kademe Ogrencilerinin  bilisim
teknolojilerinden yararlanma diizeylerinin belirlenmesine yonelik yaptig1 arastirmaya
Kilis ilinde bulunan toplam on bir ilkogretim okulda 6, 7 ve 8. siniflarda 6grenim goren
734 kisi katilmistir. Arastirmada betimsel model kullanilmistir. Arastirmanin verileri

arastirmact tarafindan gelistirilen bilgi edinme, arastirma-inceleme, iletisim, oyun-
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eglence ve kendini ifade etme olmak ilizere bes alt boyuta sahip olan Bilisim
Teknolojilerinden Yararlanma Olgegi ile toplanmistir. Arastirmanimn bulgularma gore
Ogrencilerin bilisim teknolojilerinden yararlanma diizeyleri bilgi edinme, arastirma-
inceleme, iletisim ve oyun-eglence alt boyutlarinda orta diizey olarak belirlenmistir.
Ayrica kendini ifade etme alt boyutu diisiik diizeyde ¢ikmistir. Bu durumda 6grencilerin
bilisim teknolojilerinin kendilerine sundugu firsat ve olanaklardan yeteri kadar

faydalanamadiklar1 belirtilmistir.

Yildirim (T.Y.) tarafindan yapilan arastirmada ilkdgretim 6grencilerin teknoloji
kullanim yeterlik diizeyleri ve teknoloji kullanimini etkileyen faktorleri incelenmistir.
Bu faktorler cinsiyet, Ogrencilerin bilgisayar ve internet erisimine sahip olma
durumlari, anne ve babalarinin egitim diizeyleri bilisim teknolojilerini evde ve okulda
egitim amaciyla kullanim siklig1 ve bilisim teknolojileri dersini alma durumu olarak
belirlenmistir. Arastirmaya Ankara, Eskisehir ve Sakarya illerinden toplam 2272
ilkdgretim sekizinci sinif 6grencisi katilmistir. Arastirmanin verileri Ulusal Egitim
Teknolojisi Standartlarina yonelik gelistirilen 6grenci anketi kullanilmigtir. Arastirma
sonucunda Ogrencilerin teknoloji kullanim becerilerine sahip olduklar1 belirlenmistir.
Fakat teknoloji kullanim becerileri cinsiyete gore anlamli bir farklilik gostermemistir.
Evlerinde bilgisayar ve internet baglantisina sahip olan 6grencilerin diger 6grencilere
gore teknoloji kullanim yeterlik diizeylerinin daha yiiksek oldugu sonucu ¢ikmuistir.
Ayrica anne ve babalarinin egitim diizeyleri, bilisim teknolojilerinin evde ve okulda
egitim amaciyla kullanim siklig1 ve bilisim teknolojileri dersini almig olma durumlari ile

teknoloji kullanim yeterlik diizeyleri arasinda pozitif yonlii bir iliski vardir.
Degisen Ogrenme-Ogretme ihtiyaclariyla flgili Yapilan Arastirmalar

Dexter, Anderson, ve Becker (1999)’mm yaptifi calismada Ogretmenlerin
bilgisayar kullanimi ile Ogretimsel becerilerinin ve goriislerinin sif i¢i dgretim
uygulamalarindaki degisimlerine olan etkilerini arastirmiglardir. Arastirma 3 bolgeden
20 ilkogretim okulundan, 47 6gretmenin katilimi ile gergeklestirilmistir. Veriler anket
caligmasi, yart yapilandirilmis goriigme ve gozlem ile toplanmistir. Arastirmanin
bulgularina gore teknoloji kullanan o&gretmenlerin 6gretim yontemleri farklilik
gostermektedir. Ogretmenler, 6gretimi 6gretmen merkezli yiiriitmektedir, alistirma ve
tekrar uygulamalarinda teknolojiyi kullanmaktadirlar. Yapilandirmaci veya 6grenci

merkezli siniflarda 6gretmenlerin yazilim ve bilgi teknolojilerini kullanmas1 6grencilere
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aktif Ogrenme ortamlari saglamaktadir. Bu sayede ogrenciler teknolojiyi bilgiyi

yapilandirmada bir ara¢ olarak kullanmaktadirlar.

McGhee ve Kozma (2001) ¢alismalarinda teknolojik yenilikler ile yeni 6gretmen
ve Ogrenci rolleri arasindaki iliskiyi incelemislerdir. Ayrica teknolojinin bu yeni
Ogretmen ve O6grenci rollerini destekleyip desteklemedigi arastirilmistir. Arastirmada
veriler, nitel yontemlerden goriisme ve gozlem teknikleriyle 2000-2001 akademik
yilinda 6 okuldan toplanmistir. Calismanin bulgularina gore teknoloji, Ogretimin
etkinliginin artirllmasinda farkli sekillerde destek olmaktadir. Ayrica Ogretmen ve
ogrenci rollerini sadece teknoloji kullanimi degil ayni zamanda egitim sistemindeki
degisimde etkilemektedir. Ogrenciler igin bireysel 6grenen, grup iiyesi, bilgi yoneticisi
gibi yeni roller tanimlanmistir. Bu kapsamda 6grenciler okulda kendi yasantilarina
iliskin proje/problem durumu belirleyerek hedefler olusturma, proje bilesenlerini
organize etme ve siireci yonetebilmeleri gereklidir. Isbirlikli §grenme ortamlarinda grup
iiyesi olarak sorumluluklarmi yerine getirmelidir. Ogretmen ve ogrencilerin farkli
rollere uyum saglamasinda teknoloji destekli 6grenmenin etkisi 6ne ¢ikmistir. Teknoloji
kullanimi 6grencileri aktif 6grenme konusunda desteklemektedir. Ayrica 6grencilere
farkli basar1 diizeyine, ilgi ve 6grenme teknigine sahip 6grencilerin 6grenme ihtiyaclari

dogrultusunda bireysellestirilmis 6gretim ortamlari saglar.

Lam ve Lawrence (2002) yaptiklar1 aragtirmada bilgisayar tabanli yiiriitiilen
yabanci dil sinifinda 6gretmen-6grenci rol degisimini incelemislerdir. Arastirmanin
amacit bu siirecte bilgisayar rol degisimini nasil etkilediginin belirlenmesidir.
Aragtirmaya 33 iiniversite Ogrencisi katilmistir. Arastirmanin  bulgularina gore
bilgisayar tabanli proje Ogretmenin sinifin tamamini ydnetmesini engellemektedir.
Dolayisiyla dgrenciler 6grenme sorumlulugunun bir kismimi iistlenmek durumunda
kalmislardir. Bilgisayar tabanli projeler, egitim ortamlarinin yeniden diizenlenmesini
destekledigi ve ikinci bir dil 6grenmek icin 6grencilere yapilandirmaci, isbirlikli ve

anlamli 6grenme ortamlar1 sagladigl sonucuna varilmistir.

Fairman (2004) tarafindan yapilan arastirmada 6gretimde teknoloji kullanimu ile
ogretmen 6grenci rol degisimi incelenmistir. Arastirmanin amaci, Maine’de yedinci ve
sekizinci smf Ogrencilerine laptop dagitilarak gerceklestirilen bir proje sonucunda
ogrenme ortamlarinda teknoloji kullaniminin 6gretmen ve OGgrencilerin bilgi ve

becerilerini nasil etkilediginin belirlenmesidir. Arastirmanin verileri idareci, 6gretmen,
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ogrenci ve velilerden olugan 301 katilimer ile goriisme yontemi ile toplanmigtir. Ayrica
Ogretmen, Ogrenci ve teknoloji koordinatorlerine anket uygulanmis ve 7 okulda 22
sinifta gézlem yapilmistir. Arastirmanin sonuclarina gore 6grenciler gerekli bilgiye
O0gretmen kontroliinde veya sinirli bilgi kaynaklar1 igersinden degil zaman ve mekan
simnirlamas1t  olmadan kendi bilgi kaynaklarima internet aracilifiyla rahatlikla
erisebilmektedir. Ayrica teknoloji kullanimi1 bireysellestirilmis 6grenme ve isbirligi i¢in
uygun Ogrenme ortamlarin1 destekleyerek Ogrencilerin kendilerin olan saygi ve
giivenlerinin artmasini saglamaktadir. Laptop programi sadece 6gretmen ve 6grencilerin
bilgisayara iliskin bilgi ve becerilerini gelistirmekle kalmayip 6gretmen ve 6grenci ile
Ogrenciler arasindaki etkilesimi olumlu yonde etkilemistir. Teknoloji ile olusturulan
O0grenme ortamlarinda 6grenciler icin belirlenen 6grenme hedefleri ise 6grenmeye karsi
olumlu tutum gelistirme, iletisim becerileri, yaraticilik, problem ¢ézme becerileri,
bilgiye erisme ve degerlendirme becerisi, disiplinler aras1 baglanti kurabilme yetenegi,
teknolojinin bir ara¢ olarak Oneminin farkina varma ve kullanabilme seklinde

belirtilmistir.

Martin (2011) de yaptig1 calismada dijital yerli 6gretmeler ile dijital gogmen
Ogretmenlerin siniflarinda teknolojiyi nasil kullandiklarini karsilagtirmistir. Dogum
tarthi 1980°den Once olan Ogretmenleri dijital gégmen, 1980°den sonrasini ise dijital
yerli 6gretmen olarak degerlendirmistir. Arastirmaya ilkdgretimden segilen 12 6gretmen
dahil edilmistir. Veriler anket, bireysel goriisme ve grup goriismeleri ile toplanmistir.
Arastirmanin bulgularina gore dijital yerli ve dijital gogmen 6gretmenler arasinda sinifta
teknoloji kullanim1 ve deneyimleri agisindan farkliliktan ¢ok benzerlikler bulunmustur.
Iki grup arasinda dgretim siirecinde kullanilan teknoloji araglar1 yoniinden farkliliklar
cikmistir. Benzer sekilde iki grupta da sinifta teknoloji kullanimini etkileyen faktorlerin

erisim ve zaman oldugu belirlenmistir.

Yeh ve Yang (2011) yaptiklari galismada, 6gretmen adaylarinin bilgisayar
destekli Ogrenme ortamlarinda Ogretmen-6grenci rollerinin  degisim  siirecinde
karsilagtiklar1 zorluklar1 incelenmistir. Ayrica Ogretmen adaylarinin, rol degisim
siirecindeki deneyimleri de arastirilmistir. Arastirmaya 14 6gretmen aday1 katilmastir.
Arastirmanin verileri, anket ve goOriisme yontemiyle toplanmistir. Arastirmanin
bulgularmma gore Ogretmen-6grenci rol degisim aktiviteleri 6gretmen adaylarina bu

konuda deneyim kazanma ve bilgilerini yeniden diizenleme imkani sunmustur. Rol
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degisim siirecinde yansitict diisinme ile Ogrencilerin O6gretim siirecini daha iyi

yapilandirabilirler.
21. Yiizyll Ogrenme Becerileri ve BT ile Ilgili Yapilan Arastirmalar

Bellflower (2000) yaptig1 arastirmada geleneksel 6grenme araglar1 (6gretmen,
ders notu ve kitaplar) ile 21. yiizyil 6grenme (online egitim yazilimlari, video oyunlari,
YouTube ve sanal laboratuarlar) araglarinin fen alaninda Ggrenci Ggrenmesinde
etkililigini arastirmistir. Arastirmada nitel ve nicel yontemler birlikte kullanilmistir.
Aragtirmaya fen alaninda kimya smifindan 49 6grenci katilmistir. Arastirmanin
bulgularma gore 21. yiizyil 6grenme araglarini kullanan 6grencilerin 6grenme diizeyi ile
geleneksel oOgrenme araglarimi  kullanan Ogrenciler arasinda anlamli  farklilik
bulunmustur. Ogrenciler teknolojiyi fen alaninfda calisma yaparken &ncelikli olarak
kullandiklarini belirtmiglerdir. Ayrica dgrenciler teknolojinin 6grenmeyi daha eglenceli

hale getirdigini ve motivasyonlarini artirdigin1 diigiinmektedirler.

Hopson, Simms ve Knezek (2002) yaptiklart arastirmada teknoloji ile
zenginlestirilmis 6grenme ortamlarinin tist diizey diisiinme becerilerine olan etkilerini
ve dgrencilerin bilgisayara karsi tutumlarini incelemislerdir. Arastirmanin verileri basari
testi ve bilgisayar tutum anketi araciligi ile toplanmistir. Arastirmaya 80 altinct sinif ve
86 besinci smif Ogrencisi katilmistir. Arastirmanin sonucuna gore teknoloji ile
zenginlestirilmis Ogrenme ortamlar1 Ogrencilerin {ist diizey diislinme becerileri
edinmelerini olumlu yonde etkilemektedir. Ogretmenler teknoloji ile zenginlestirilmis
siniflar ile geleneksel siniflar arasinda farkliliklar oldugunu belirtmislerdir. Ogretimde
teknoloji kullanimi siirecin daha c¢ok ogrenci merkezli olmasini gerektirmektedir.
Ayrica grup caligmasini destekleyerek Ogrencinin bilgi ediniminden ¢ok uygulama
stirecine aktif olarak katilimi saglanmaktadir. Yapilan aragtirmada teknoloji dgrencileri
bilgi edinme siirecini bilgiyi yapilandirma siirecine doniistiirmesini kolaylastiran bir

arag olarak kullanilmistir.

Nevgi, Virtanen ve Niemi (2006) tarafindan yapilan ¢alismada teknoloji tabanl
ortamlarin Ogrencilerin isbirlikli 6grenme ve yasam boyu 6grenme becerilerine olan
etkisini incelenmistir. Arastirmada Ogrenciler "IQ Team" olarak adlandirilan
ogrencilerin sosyal becerilerini destekleyen etkilesimli sanal Ogretim ortami

kullanilmistir. Arastirmanin verileri anket yoluyla 2002'de 259 6grenci ve 2004'de 275
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ogrencinin katilim ile toplamda iki defa toplanmigtir. Arastirma sonucunda 6grenmenin
sosyal bir silire¢ oldugu ve teknoloji tabanli 6grenme ortamlarinin aktif, isbirlikli
O0grenme ortamlarinin desteklenmesinde Onemli bir rol oynadigi belirtilmistir.
Aragtirmada kullanilan ortam ogrencilerin igbirligi yoluyla Ogrenmelerini olumlu
etkilemistir. Fakat ortam oOgretmen rehberliginde kullanildiginda daha ¢ok faydali

olmaktadir.

Miller (2009) yaptig1 arastirmada 6grencilerin bireysel 6grenme de sosyal aglari
kullanarak 21. yiizyil becerilerini gelistirme diizeylerini incelemistir. Durum g¢alismasi
ile desenlenen arastirma 11 &grenci ve 1 Ogretmenin katilimi ile yapilmistir.
Arastirmanin bulgularina gore sosyal ag araclarmi kullanmanin isbirlikli 6grenme
ekinlikleri ve dgrenci 6grenmesi iizerinde olumlu etkisi vardir. Ogrenciler sosyal ag
araglari1 6grenme araci olarak degerlendirmektedir. Ayrica 6grencilerin teknoloji
kullanim yeterlikleri artmigtir. Ogrencilerin ders i¢i ve ders dis1 etkinliklere aktif ve

istekli olarak katildiklar1 gézlenmistir.

Gililbahar ve Madran (2010) yaptiklar1 ¢alismada harmanlanmig Ogrenme
ortamlarinin iletisim ve isbirligi, memnuniyet, O6zerklik ve diristlik faktorleri
tizerindeki etkisini incelemislerdir. Arastirmanin verileri sanal 6grenme ortamlar1 anketi
ile 2007-2008 6gretim yilinda harmanlanmig BT dersi alan 373 6grenciden toplanmustir.
Arastirmanin  bulgularina gore oOgrencilerin isbirligi ve iletisim becerileri ile
memnuniyet diizeyleri, bilgisayar ve Internet okuryazarlik diizeylerine gore degisiklik
gostermektedir. Ogrencilerin bilgisayar ve Internet kullanim diizeyi ve sikligmna bagh
olarak isbirligi ve iletisim becerilerini kullanma diizeylerinin artis gosterdigi
gbzlemlenmistir. Ayrica arastirmada harmanlanmis 6grenme ortamlarinin en onemli
unsurlarinin iletigim, igbirligi ve etkilesim faktorleri belirtilmistir. Aragtirma sonunda
ogrencilerin teknoloji ile zenginlestirilmis Ogrenme ortamlarindan st diizeyde
faydalanabilmeleri i¢in isbirligi ve iletisim becerilerine sahip olmalarinin 6nem

tasidigina dikkat ¢ekilmistir.

Louis (2012), 21. yiizy1l becerilerini kapsayan teknoloji entegrasyonu igin
kullanilabilecek fakli 6gretim yontemleri {izerine arastirma yapmistir. Arastirmaciya
gore Ozelikle ortaokul siniflarinda etkili bir sekilde teknoloji entegrasyonu ve 21. yilizyil
becerilerini destekleyecek sekilde teknolojinin 6gretime nasil dahil edilecegi konusunda

bilgi eksikligi vardir. Arastirma altt 6gretmenin katilimiyla yapilmistir. Aragtirmanin
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verileri goriisme ve gozlem yoluyla toplanmistir. Arastirmanin bulgularma gore
teknoloji kullanimi teknoloji tiiriine bagl olarak 6grenci motivasyonunu artirmaktadir.
Ogretmenler konu alan1 bilgisi ve teknoloji kullanim diizeyine bagli olarak farkli sekilde
teknolojiden faydalanmaktadirlar. Ogretmenler bireysel dgretim, isbirligi ve bolgesel
egitimler sayesinde teknolojiden faydalanma yollarmi 6grendiler. Ayrica arastirma
sonunda Ogretmenlerin 21. yiizyil becerileri hakkinda smirli bilgiye sahip olduklar
belirlenmistir. Dolayisiyla bu becerileri giinliik ders etkinliklerine ve ders programlarina

dahil etmemektedirler.



BOLUM 111
3. YONTEM

Bu béliimde arastirmanin modeli, katilimcilari, veri toplama araglari, verilerin

toplanmasi ile veri analizinin nasil yapildig1 hakkinda agiklamalara yer verilmistir.
3.1.  Arastirmanin Modeli

Calisma, nicel arastirma yontemlerinden tarama yontemi ile desenlenmistir.
Tarama yontemi, bir konu ya da olaya yonelik ¢alisma grubunun goriislerini, ilgi,
yetenek, beceri, tutum gibi Ozelliklerini betimlemeyi amaglayan arastirmalar olarak

tanimlanmaktadir (Biyiikoztiirk, Kilig¢ Cakmak, Akgiin, ve Karadeniz, 2008).
3.2. Katihmcilar

Arastirmanin ¢aligma grubu, 2012-2013 egitim-6gretim yilinda Ankara ilinde ii¢
farkli ilgede yer alan alti okulda 6grenim goren ortaokul 6grencisinden olusmaktadir.
Calisma grubuna segilen okullarda bilgisayar laboratuvarr olmasi ile smiflarda asgari
diizeyde teknoloji donanimi ve BT’in derslerde etkin olarak kullanilmas: Kriterleri géz
ontinde bulundurulmustur. Calismaya, 6 okuldan secilen 670 ogrenci katilmustir.
Verilerin incelenmesinden sonra 6l¢gme araclarinin yarisindan fazlasini bos birakan 58

Ogrencinin 0lgme araci ¢alismaya dahil edilmemistir.

Tablo 2: Ogrencilerin Simf ve Cinsiyete Gore Dagihm

Cinsiyet
Sinif Kiz (N) Erkek (N) Toplam
5. Simif 65 103 168
6. Sinif 57 44 101
7. Siif 67 58 125
8. Simif 137 81 218
Toplam 326 286 612

Tablo 2’deki veriler incelendiginde arastirmaya katilan 6grencilerin 326’sin1 kiz,

286’smn1 da erkek Ogrencilerin olusturdugu goriilmektedir. Ayrica ¢alismaya katilan
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Ogrencilerin 168’inin 5. sinif, 101’inin 6. smif, 125’inin 7. sinif ve 218’inin de 8. sinif

Ogrencisi oldugu goriilmektedir.

3.3.  Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin verilerini toplanmak amaciyla arastirmanin amaglarina uygun
olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen 6lgme araci kullanilmistir. Gelistirilen 6lgme
aracinin devlet okullarinda uygulanmasina iliskin MEB’den alinan onay Ek 3’te
sunulmustur. Olgme araci, dgrencilerin demografik 6zellikleri, teknoloji kullanim
yeterlikleri, motivasyonlari, 21. yiizy1l 6grenme becerilerini kullanma diizeyleri ile 21.
yizyll Ogrenme becerilerini BT ile destekleme diizeylerinin oOlgiilmesine iliskin
boliimlerle birlikte toplam dort sayfadan olusmaktadir. Ayrica 6lgme aracinin ilk
sayfasinda yapilan calisma hakkinda, nasil doldurulmasi gerektigi ve calismanin
goniilliiliik esasma dayandigma iligkin bilgilere yer verilmistir. Olgme araglari egitim-
ogretim saatleri igerisinde, uygun ders saatlerinde ogrencilere dagitilmistir. Olgme
araglarinin toplanmasi 2013 Mart ayinda baslamis ve yaklasik bir ay igerisinde

tamamlanmustir.
3.4.  Veri Toplama Araclan

Calismada kullanilan 6lgme araci  gelistirilirken arastirma  sorularinin
cevaplanmasina yonelik 1ilgili alanyazin taranarak soru havuzu olusturulmustur.
Gelistirilen her bir Olgek igin taslak formlar hazirlanarak gegerlik ve giivenirlik
caligmalar1 yapilmgtir. Olgegin gegerlik ve giivenirliginin saglanmasina yonelik uzman
gorlisii alinmig, odak grup goriismesi ve pilot uygulama yapilarak analiz sonuglari

degerlendirilmistir.

Gegerlik: Gegerlik kavrami, Olgegin bireyin Olgiilmek istenen ozelliginin ne
kadar dogru yansittig1 ile ilgilidir. Gelistirilen 6lgme aracinin kapsam gecerliginin
saglanmasi amaciyla 4 konu alan1 uzmani ve 2 dil uzmani tarafindan incelenerek gerekli
goriilen diizenlemeler yapilmistir. Ayrica pilot uygulama yapilmadan 6 &grenci ile
Olcekte anlagilmayan ifadelerin belirlenmesine yonelik odak grup goriismesi yapilmastir.
Son olarak 6lgegin pilot uygulamasi Ankara ilindeki bir ortaokulda 120 6grencinin

katilimu ile yapilmigtir.
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Olgegin pilot uygulamasi sonuncunda yapi gecerligini incelemek amaciyla
biiyiik veri setlerinin daha kii¢lik bilesenler olarak gruplanmasini saglayan faktor analizi
yapilmistir. Olgme aracinin  gegerliligini tek bir katsayr yerine faktér yapisini
belirlemeyi veya daha oOnce arastirmaci tarafindan kestirilen faktor yapisinin
dogrulugunu ortaya c¢ikarmak igin yapilan faktdr analizi sonucunda elde edilen alt
boyutlar ve madde sayilar1 asagida ayrintili olarak verilmistir (Biiyiikoztiirk, 2002).
Faktor analizi yapilmadan 6nce maddelerin normal dagilim gdsterip gostermediginin
test edilmesi gereklidir. Katilimcilarin maddelerden aldiklar1 puanlarin carpiklik
(skewness) ve basiklik (kurtosis) degerleri hesaplanir. Bu degerlerin +3 ve -3 arasinda
olmasi verilerin dagiliminin normale yakin olmasmin bir gostergesi olarak kabul
edilebilir (Matis, Birbilis ve Kontogianidis, 2009; Slate ve Rojas-Lebouef, 2011). Ek-
2’de 6lgek maddelerinin carpiklik (skewness) ve basiklik (kurtosis) degerleri verilmistir.
Ayrica veriler iizerinde faktor analizi yapilabilmesi i¢in degiskenler arasinda belirli bir
oOl¢iide iligki bulunmasi gereklidir. Barlett kiiresellik testi degiskenler arasinda gerekli
diizeyde bir iligski olup olmadigini gosterir. Barlett testinin p degeri 0,05 anlamlilik
derecesinden diisiik ise degiskenler arasinda faktor analizi yapmaya yeterli oranda iliski
oldugu anlamma gelir. Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) testi de degiskenler arasindaki
iliskinin faktor analizine uygunlugunu gosterir. KMO degeri O ile 1 arasinda degisir.
KMO o6rnekleme yeterliginin 0,80 ve yukarist miikemmel, 0,7-0,8 arast iyi, 0,7-0,6 arasi
orta, 0,6-0,5 arast koti ve 0,5°den asagis1 kabul edilemez deger olarak
yorumlanmaktadir (Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk, 2010; Sipahi, Yurtkoru ve
Cinko, 2008).

Giivenirlik: Olgme aracinin giivenirliginin saglanmasi igin Cronbach tarafindan
gelistirilen giivenirlik (o) katsayisi hesaplanmistir. Giivenirlik katsayis1 (o) degerinin

0,7 ve iizerinde olmasi 6lgegin giivenilir oldugunu gosterir (Sipahi, vd., 2008).
Gelistirilen her bir 6lgege ait Barlett testi p degeri, KMO degeri ve giivenirlik
katsayilar1 agagida ayrintili olarak verilmistir.
Demografik Ozellikler

Demografik ozellikler boliimiinde Ogrencilerin  cinsiyet ve simiflarinin

belirlenmesine yonelik sorular yer almaktadir.
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Motivasyon Olcegi

Bu bolimde Wigfield ve Eccles (2000) tarafindan o6grencilerin fen dersine
yonelik motivasyonlarim1  6lgmek amaciyla gelistirilen Olg¢egin, 6grencilerin BT
motivasyonlarini 6lgmeye yonelik uyarlama calismasi yapilmistir. Uyarlanan dlgege
yapilan faktdr analizi sonucu orijinal 6l¢ege uygun olarak Goreve iligkin beklenti ve
Gorev degeri olmak iizere iki alt boyut elde edilmistir. Yapilan faktor analizi sonuglari

Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3: Motivasyon Olcegi Faktor Analizi Tablosu

Olgegin Alt Boyutlari Madde Sayisi Faktoriin Gtlivenilirlik
Aciklayiciligt (%) Katsayist (o)
Goreve iliskin 3(L,2,3) 39,280 ,759
beklenti
Gorev degeri 4(4,5,6,7) 29,939 ,842
Toplam 69,219 ,855
Kaiser-Meyer-Olkin Ol¢ek Gegerliligi ,806
Bartlett's Kiiresellik Testi Kikare 360,366
sd 21
p degeri  0,00*
(*p <,05)

Tablo 3’de dlgegin KMO degerinin 0,80’den biiyiik ve Barlett kiiresellik testi
sonunda elde edilen p degerinin 0,05 anlamlilik derecesinden kiigiik olmasi 6lgegin
faktor analizine uygunlugunu gostermektedir. Ayrica 6l¢egin alt boyutlarinin ve toplam
giivenilirlik katsayilarimin  0,70°’den  biiyiikk olmasi 6l¢egin  giivenilir oldugunu

gostermektedir.
Teknoloji Kullanim Yeterlik Ol¢egi

Bu olgek, 0Ogrencilerin giinlilk yasamlarinda teknoloji kullanimina iligkin
kendilerini ne kadar yeterli gordiiklerinin belirlenmesi amaciyla gelistirilmistir. Olgme
aracinda Yeterli (1), Cok Az Yeterli (2), Biraz Yeterli (3), Olduk¢a Yeterli (4) ve
Tamamen Yeterli (5) seklinde likert tipi 5’li derecelendirme Olgegi kullanilmistir.

Yapilan faktor analizi sonucunda Temel bilgisayar becerileri (genel donanim ve isletim
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sistemi bilgisi), Internet kullammi1 ve Bilgisayar giivenligi olmak iizere ii¢ alt faktor

belirlenmistir. Yapilan faktor analizi sonuglar1 Tablo 4°de verilmistir.

Tablo 4: Teknoloji Kullamim Yeterlik Olcegi Faktor Analizi Tablosu

Olgegin Alt Boyutlar: Madde Sayisi Faktoriin Giivenilirlik
Aciklayiciligt (%) Katsayist (o)
Temel bilgisayar 8(1,2,3,4,56,7,8) 23,865 877
becerileri
internet kullanim 5(9, 10, 11, 12, 13) 22,640 ,840
Bilgisayar giivenligi 3 (14, 15, 16) 19,014 ,849
Toplam 65,520 ,916
Kaiser-Meyer-Olkin Ol¢ek Gegerliligi 862
Bartlett's Kiiresellik Testi Ki kare 859,228
sd 91
p degeri  0,00*
(*p <,05)

Faktor analizi sonucunda maddelerin binisiklik ve faktor yiik degerlerinin kabul
diizeyini karsilamadig belirlenen ii¢ madde 6lgekten ¢ikarilmistir. Ogrenciler tarafindan
anlasilmadig: diisiiniilen iki madde tlizerinde de gerekli goriilen diizenlemeler yapilarak
6l¢ege dahil edilmistir. Tablo 3’te gortildiigl gibi 6l¢egin KMO degerinin 0,862 olmasi
ve p degerinin 0,05 anlamlilik derecesinden diisiik olmasi Glgegin faktor analizine
uygunlugunu gostermektedir. Ayrica Olgegin alt boyutlarmin ve toplam giivenilirlik
katsayilarinin  0,80’den biiyiik olmast 06lgegin giivenilirliginin yiiksek oldugunu

gostermektedir.
21. Yiizyill Ogrenme Becerilerinin Kullanilma Diizeyi Envanteri

Ogrencilerin 21. yiizy1l becerileri kapsaminda degerlendirilen &grenme ve
diistinme becerileri ile yasam boyu Ogrenme becerilerinin oOlgiilmesi amaciyla
gelistirilen 6l¢ek 5 boliimden olugmaktadir. Bu boliimler aktif 6grenme yeterlik diizeyi
(AOB), 6grenmeyi 6grenme becerisi yeterlik diizeyi (OOB), problem ¢dzme becerileri
yeterlik diizeyi (PCB) ile isbirligi ve iletisim becerileri yeterlik diizeyidir (1IB). Olgme
aracinda Hig (1), Cok az (2), Bazen (3), Siklikla (4) ve Her zaman (5) seklinde likert tipi

5’11 derecelendirme 6l¢egi kullanilmisgtir.



40

Asagidaki tablolarda her bir Olgek icin yapilan faktér analizi sonuglari

verilmisgtir.
Tablo 5: AOB Olcegi Faktor Analizi Tablosu
Olgegin Alt Boyutlar: Madde Sayisi Faktoriin Giivenilirlik
Aciklayiciligt (%) Katsayist (o)
AOB 8(1,2,3,4,5,6,7,8) 44.844 820
Kaiser-Meyer-Olkin Olcek Gegerliligi ,857
Bartlett's Kiiresellik Testi Ki kare 256,799
sd 28
p degeri  0,00*
(*p <,05)

Yapilan faktor analizi sonunda aktif 6grenme becerilerinin dl¢lilmesine yonelik
gelistirilen maddeler tek boyut altinda ¢ikmistir. Tablo 5’de 6lgegin KMO degerinin
0,80’den biiyiik ve p degerinin 0,05 anlamlilik derecesinden diisiik olmasi 6lgegin faktor
analizine uygunlugunu gostermektedir. Ayrica dlgegin giivenirlik katsayisinin 0,80’den

biiyiik olmasi 6l¢egin giivenilir oldugunu gostermektedir.

Tablo 6: OOB Olcegi Faktor Analizi Tablosu

Olgegin Alt Boyutlari Madde Sayisi Faktoriin Glivenilirlik
Aciklayiciligt (%) Katsayisi (o)
Kisisel denetim 8(1,2,3,4,56,7,8) 28,036 830
Bireysel 6grenme 5(9, 10, 11, 12, 13) 22521 , 7194
Toplam 50,557 ,876
Kaiser-Meyer-Olkin Olcek Gegerliligi 883
Bartlett's Kiiresellik Testi Ki kare 538,200
sd 78
p degeri  0,00*
(*p <,09)

Yapilan faktor analizi sonunda O6grenmeyi 6grenme becerilerinin Ol¢iilmesine
yonelik gelistirilen maddeler iki boyut altinda c¢ikmistir. Tablo 6’te Olgegin KMO
degerinin 0,80’den biiyiik ve p degerinin 0,05 anlamlilik derecesinden diisiik olmasi

6l¢egin faktor analizine uygunlugunu gostermektedir. Ayrica dlgegin alt boyutlarinin ve
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toplam giivenilirlik katsayilariin 0,70’den biiyiik olmas1 6l¢egin giivenilir oldugunu

gostermektedir.
Tablo 7: PCB Olcegi Faktor Analizi Tablosu
Olgegin Alt Boyutlar: Madde Sayisi Faktoriin Giivenilirlik
Aciklayiciligt (%) Katsayist (o)
PCB 6(1,2,34,5,6) 44,156 ,740
Kaiser-Meyer-Olkin Olcek Gegerliligi 7192
Bartlett's Kiiresellik Testi Ki kare 138,997
sd 15
p degeri  0,00*
(*p <,05)

PCB olgegi gelistirilirken Taylan (1990) tarafindan Tiirk¢ce’ ye uyarlamasi
yapilan Heppner’in problem ¢d6zme envanterinden yararlanilmistir. Yapilan faktor
analizi sonunda binisiklik ve faktor yiik degerlerinin kabul diizeyini karsilamadigi
belirlenen iki madde 6l¢ekten gikarilarak 6lgek maddeleri tek boyut altinda toplanmustir.
Tablo 7°da 6l¢egin KMO degerinin 0,70’den biiyiik ve p degerinin 0,05 anlamlilik
derecesinden diisiikk olmasi 6l¢egin faktdr analizine uygunlugunu gostermektedir.
Ayrica Olcegin giivenirlik katsayisinin 0,70’den biiyiik olmast 6l¢egin gilivenilir

oldugunu gostermektedir.

Tablo 8: iiB Ol¢egi Faktor Analizi Tablosu

Olgegin Alt Boyutlari Madde Sayisi Faktoriin Giivenilirlik
Agiklayiciligt (%) Katsayist (o)
IiB 6(1,2, 3,4,5,6) 46,477 ,830
Kaiser-Meyer-Olkin Olcek Gegerliligi 7195
Bartlett's Kiiresellik Testi Ki kare 158,511
sd 15
p degeri  0,00*
(*p <,05)

Yapilan faktor analizi sonunda isbirligi ve iletisim becerilerinin Ol¢iilmesine
yonelik gelistirilen maddeler tek boyut altinda ¢ikmistir. Tablo 8’de dlgegin KMO

degerinin 0,70’den biiyiik ve p degerinin 0,05 anlamlilik derecesinden diisiik olmasi
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Olgegin faktor analizine uygunlugunu gostermektedir. Ayrica Olgegin gilivenirlik

katsayisinin 0,80’den biiyiik olmas1 6l¢egin glivenilir oldugunu gostermektedir.
21. Yiizyll Ogrenme Becerilerinin BT ile Desteklenme Diizeyi Envanteri

Ogrencilerden, 21. yiizy1l égrenme becerilerinin kullanim diizeyi envanterinde
yer alan maddeleri BT’den faydalanma sikliklarini g6z Oniinde bulundurarak
degerlendirmeleri istenmistir. Bu amaca yonelik 6lgme aracina Hi¢ (1), Cok az (2),
Bazen (3), Siklikla (4) ve Her zaman (5) seklinde likert tipi 5’li derecelendirme Olgegi
ikinci bir siitun olarak yerlestirilmistir. Boylece 6grencilerin zaman ve dikkat kaybinin
en aza indirilebilecegi disiiniilmistiir. Ayrica 21. yilizyil 6grenme becerilerinin kullanim
diizeyi envanteri i¢in pilot ¢aligma sonunda gecerlik ve giivenirlik ¢aligmasi yapildigi ve
Oleme aracinin gecerli ve giivenilir oldugu sonucuna ulasildig: icin ek bir analize gerek

duyulmamustir.
3.5.  Verilerin Analizi

Arastirma veri setinin analizi yapilirken betimsel ve iliskisel istatistik yontemleri
kullanilmigtir. Katilimcilarin 6lgme aracinin demografik bilgileri, ders amagli teknoloji
araglarimi kullanim diizeyleri frekans, yiizde, aritmetik ortalama, standart sapma gibi

betimsel istatistikler ile aciklanmistir.

Arasgtirmanin birinci alt problemlerinin cevaplanmasina iliskin tek yonlii varyans
analizi (ANOVA) ve ¢ok degiskenli iki yonlii varyans analizi (MANOVA) yapilmistir.
ANOVA, bir degisken agisindan ikiden fazla bagimsiz grup arasinda fark olup
olmadiginin istatistiksel olarak belirlenmesini saglayan analiz yontemidir. MANOVA
ise iki bagimsiz degiskenin etkisi altinda, iki ve daha fazla bagimli degisken olmasi

durumunda kullanilan analiz yontemidir (Alpar, 2011; Grimm ve Yarnold, 2000).

Arastirmanin ikinci ve {glincii alt problemlerinin cevaplanmasina iliskin
MANOVA analizi yapilmstir.

Aragtirmanin  dordiincti alt probleminin cevaplanmasina yonelik ise kismi
korelasyon (partial correlation) analiz yontemi kullanilmigtir. Kismi Kkorelasyon
katsayisi, iki degisken arasindaki iliskinin bir ya da daha fazla degiskenin kontrol

edilmesiyle hesaplanmasini saglar. Korelasyon katsayisinin 1,00 olmasi, miilkemmel
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pozitif bir iliskiyi; -1,00 olmas1 miikemmel negatif bir iligkiyi; 0,00 olmasi ise bir
iliskinin olmadigin1 gosterir. Korelasyon katsayisinin, mutlak deger olarak, 0,90-1,00
arasinda olmasi ¢ok kuvvetli; 0,70-0,89 arasinda olmasi yiiksek iliski; 0,40-0,69
arasinda olmasi orta diizeyde iliski; 0,20-0,39 arasinda olmasi zayif iliski ve 0,00-0,19
arasinda olmasi dnemsenmeyecek kadar zayif iligki olarak yorumlanir (Alpar, 2011;
Biiylikoztirk, 2002). Bagimli degiskenlerin iliskileri test edilirken motivasyon ve

teknoloji kullanim yeterlik degiskenleri kontrol altina alinmistir.

Arastirma sonunda elde edilen verilerin analizi SPSS 18 (Statistical Package for

Social Sciences) paket programi kullanilarak yapilmistir.



BOLUM IV
4, BULGULAR ve YORUM

Bu boliimde oOgrencilerin  demografik Ozellikleri ve arastirma sorularmin
cevaplanmasina yonelik yapilan analizlere iliskin bulgulara yer verilmistir.

4.1. Demografik Bilgilere liskin Betimsel Bulgular

Aragtirmaya katilan ogrencilerin derslerde kullandiklar1 teknolojik araglar,
teknoloji kullanim 6z yeterligi ve motivasyonlar1 gibi demografik ozellikleri ile ilgili

veriler yer almaktadir.

Tablo 9: Ogrencilerin Simflara Gore Cinsiyet Dagihmlarinin Sikhik ve Yiizdeleri

Cinsiyet
Kiz Erkek
Simif F % F %
5. Smif 65 19,9 103 36
6. Siif 57 17,5 44 15,4
7. Smif 67 20,6 58 20,3
8. Smif 137 42 81 28,3
Toplam 326 53,3 286 46,7

Tablo 9’de aragtirmaya katilan 68rencilerin %531 ile toplam 326 kiz, %46,7’si
ile toplam 286 erkek Ogrenciden olustugu goriilmektedir. Ayrica ¢aligmaya katilan
ogrencilerin168’inin 5. sinif, 101’inin 6. siif, 125’inin 7. smif ve 218’inin de 8. simf

Ogrencisi oldugu goriilmektedir.
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Tablo 10: Olceklerin Puan Sonuclar

N X SS Carpikhk Basikhik
Teknoloji K-lil-lanlm 612 4,00 85 -902 154
Yeterligi
Motivasyon 612 3,98 ,80 -,896 ,669
AOB 612 3,74 81 -,501 -,197
AOB BT 612 3,55 94 -311 -,647
00B 612 3,96 79 -,806 ,220
OOB BT 612 3,60 97 -,512 -,386
PCB 612 3,82 ,90 -,665 -,034
PCB BT 612 3,54 1,03 -,448 -,420
iiB 612 3,75 ,89 -,647 -,144
iiB BT 612 3,52 1,06 -,504 -,503

AOB_BT: Aktif 6grenme becerilerini BT ile destekleme yeterlik diizeyi
OOB_BT: Ogrenmeyi 6grenme becerilerini BT ile destekleme yeterlik diizeyi
PCB_BT: Problem ¢6zme becerilerini BT ile destekleme yeterlik diizeyi

[iB BT: Isbirligi ve iletisim becerilerini BT ile destekleme yeterlik diizeyi

ANOVA ve MANOVA analizi yapilmadan 6nce ¢oklu degiskenin normalliginin
kontrol edilmesi gereklidir. Coklu degiskenlik normalliginin kontrol edilmesi igin
katilimcilarin degigkenlerden (teknoloji kullanim yeterligi, motivasyon olcekleri ve 21.
yizyll 6grenme becerilerinin kullanim diizeyi 6lgegi) aldiklari puanlarin carpiklik
(skewness) ve basiklik (kurtosis) degerlerinin hesaplanmasidir. Bu degerlerin +3 ve -3
arasinda olmasi verilerin normale yakin olmasinin bir gostergesi olarak kabul edilebilir
(Matis, Birbilis ve Kontogianidis, 2009; Slate ve Rojas-Lebouef, 2011). Tablo10’de
ogrencilerin 6l¢eklerden aldiklar1 puanlarin garpiklik (skewness) ve basiklik (kurtosis)

degerleri +,669 ve -,902 arasinda degiskenlik gostermektedir.
4.2.  Birinci Alt Amaca Iliskin Bulgular

Bu kisimda birinci alt amag¢ dogrultusunda arastirmaya katilan 6grencilerin BT e
yonelik motivasyon diizeyleri ile teknoloji kullanim yeterlik diizeylerinin cinsiyet ve

siif diizeyine gore farklilik ve benzerlikleri ile ilgili bulgulara yer verilmistir.
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Tablo 11: Ogrencilerin Cinsiyet ve Simflarina Goére Motivasyon Olcegi
Puanlarimin Ortalama ve Standart Sapmalar

Motivasyon

Kiz N X ss
5. stif 65 4,50 41
6. sinif 57 4,20 80
7. smf 67 375 87
8. sumf 137 3,65 78
Toplam 326 3,93 82
Erkek N X sS
3. stif 103 4,34 58
6. siif 44 4,02 65
7. stmf 58 379 80
8. sif 81 3,82 94
Toplam 286 4,03 79

Tablo 11 incelendiginde erkek &grencilerin motivasyon Ol¢eginden aldiklar
toplam puanlarin ortalamalarmin (X =4,03) kiz 6grencilerin  toplam  puan

ortalamalariyla (X =3,93) benzer oldugu goriilmektedir. Motivasyon 6lceginden en

yiiksek puani 5. siif dgrencileri almistir. En diigiik puani ise 7. simif erkek dgrencileri (

X =3,79) ve 8. sinif kiz 6grencilerinin ( X =3,65) aldig1 goriilmektedir.
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Tablo 12: Ogrencilerin Cinsiyet ve Simiflarina Goére Motivasyon Olcegi
Sonuclarimin Karsilastirilmasi

Varyansin o .. Kareler Ortalama

Kaynagi Bagiml degisken Toplam Sd Kareler F P
Sif Dizeyi Motivasyon 49,700 3 16,567 29172  ,000*
Cinsiyet Motivasyon 122 1 122 215 643
Sif
Diizeyi*Cinsiyet Motivasyon 3,272 3 1,091 1,921 125
Hata Motivasyon 343,010 604 568

Toplam Motivasyon 398,884 612

*p <1O

Tablo 12’de simf diizeyi ana etkisi agisindan ele alindiginda 6grencilerin
motivasyon Olgeginden (F@sei2= 29,172, p<,05) aldiklari puanlar i{izerinde anlaml
farkliliklar ¢iktigi  goriilmektedir. S6z konusu farkliliklarin  hangi gruplardan
kaynaklandigini belirlemek igin Tukey testi yapilmistir. Analiz sonuglarina gore en
yiiksek motivasyon diizeyine 5. sinif 6grencileri sahiptir. Ayrica 6. sinif §grencilerinin
motivasyon diizeyleri 7 ve 8. smif Ogrencilerinden yiiksek ¢ikmistir. 7 ve 8. simif

Ogrencilerinin motivasyon diizeyleri arasinda ise anlamli bir farklilik ¢ikmamistir.
Ogrencilerin 5. siifta BT e yonelik motivasyonlar1 ( X =4,42) cok yiiksektir. Fakat 6. (

X=411) ve 7. (X=3,77) smifta &grencilerinin motivasyonlarmin diistiigii

gozlemlenmistir.

Tablo 12 incelendiginde o6grencilerin BT’e karst motivasyonlarinda (p>0,5)
cinsiyete gore anlamli bir farklilik ¢ikmadigi goriilmektedir. Ayrica 6grencilerin Sinif
Diizeyi* Cinsiyet (p>,05) ortak etkileri bakimindan anlamli fark olmadigi
goriilmektedir. Yani aym yas araligindaki kiz ve erkek oOgrencilerin motivasyon

diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik yoktur.

Arastirmanin bulgularin gore aynmi simf diizeyindeki kiz ve erkek ogrenciler
arasinda BT’e yoOnelik motivasyonlar1 arasinda anlamlhi fark olmadigi gorilmiistiir.
Dolayisiyla kiz ve erkekler 6grencilerin BT e karsi ayni diizeyde ilgi gosterdikleri
seklinde yorum yapilabilir.
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Tablo 13: Ogrencilerin Cinsiyet ve Simiflarina Gore Teknoloji Kullamim Yeterlik
Olgegi Puanlarinin Ortalama ve Standart Sapmalar

Olcegin Temel bilgisayar . o s
Internet kullanimi Bilgisayar giivenligi
Alt becerileri

Kiz N X SS N X SS N X SS
Semf e 360 95 65 374 108 65 302 125

6. sinif
57 4,24 ,65 57 4,29 71 57 3,45 ,96

7. sinif
67 3,95 ,94 67 4,04 1,17 67 3,12 1,18

8. sinif

137 3,99 ,93 137 4,19 ,94 137 3,22 1,28

Toplam 326 395 91 137 4,09 1,00 137 320 1,20

Erkek N X sSS N X SS N X SS

Ssmf 103 385 92 103 421 87 103 368 127

6. sinif

44 4,20 ,82 44 4,31 ,87 44 3,85 1,06
7. siif

58 424 ,85 58 4,26 1,19 58 4,04 1,07
8. smif

81 4,47 ,62 81 4,67 ,50 81 4,42 ,76

Tablo 13 incelendiginde erkek 6grencilerin Bilgisayar kullanima yonelik toplam
puan ortalamalar1 ( X =4,16) kiz 6grencilerin toplam puan ortalamalarma ( X =3,95)
yakin fakat daha yiiksektir. Erkek ogrencilerin Internet kullanimina yonelik toplam
puan ortalamalar1 ( X =4,37) kiz 6grencilerin toplam puan ortalamalarma ( X =4,09)
daha yiiksektir. Kiz 0Ogrencilerin Bilgisayar giivenligine yonelik toplam puan
ortalamalar1 ( X =3,20) erkek o&grencilerin ortalamalarindan ( X =3,99) oldukga
diisliktiir. Analiz sonuglarina gore 5. ve 7. sinif 6grencileri Temel bilgisayar becerileri
ve Internet kullanimi konularinda oldukga yeterli iken 6. ve 8. smif dgrencileri ise
tamamen yeterli oldugu yorumu yapilabilir. Bilgisayar giivenligi konusunda ise 5. sinif
ogrencileri biraz yeterli iken 6,7 ve 8. smuf Ogrencileri oldukca yeterli oldugu

goriilmektedir.
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Tablo 14: Ogrencilerin Cinsiyet ve Simiflarina Gore Teknoloji Kullanim Yeterlik
Olcegi Sonuglarimin Karsilastiriimasi

Varyansin o .. Kareler Ortalama
Kaynagi Bagumli degisken Toplam Sd Kareler F P
Temel bilgisayar
Sinif Diizeyi becerileri 26,704 3 8,901 11,989 000"
Internet kullanimi 19,730 3 6,577 7,492  ,000*
Bilgisayar giivenligi 20,396 3 6,799 5,154 ,002*
Temel bilgi
e ceritori 8,212 1 8212 11,060 ,001*
Cinsiyet .
Internet kullanimi1 12,044 1 12,044 13,719 ,000*
Bilgisayar giivenligi 86,565 1 86,565 65,626 ,000*
Temel bilgisayar
Sunf bocerion 4455 3 1485 2000 113
Diizeyi*Cinsiyet Internet kullanimi 4,785 3 1,595 1,817 ,143
Bilgisayar giivenligi 12,516 3 4,172 3,163  ,024*
Te”ge' b".?'sfdyar 448437 604 742
Hata . ecerileri
Internet kullanimi 530,238 604 ,878
Bilgisayar giivenligi 796,710 604 1,319
Temel bilgisayar
bocerion 10529250 612
Toplam .
Internet kullanimi 11473,240 612
Bilgisayar giivenligi 8736,444 612
*p <,05

Tablo 14 smf diizeyi ana etkisi agisindan ele alindiginda 6grencilerin Temel
bilgisayar becerileri yeterlik puanlart (F(612= 11,989, p<,05) iizerinde anlaml farklilik
ciktigr goriilmektedir. S6z konusu farkliliklarin hangi gruplardan kaynaklandigim
belirlemek igin yapilan Tukey testi sonuglarma gore 5. sinif ile 6, 7 ve 8. smf
ogrencilerinin Temel bilgisayar becerileri yeterlik diizeyleri arasinda anlamli farklilik
vardir. 5. smf Ogrencilerinin Temel bilgisayar becerileri yeterlik diizeyleri diger
ogrencilere gore daha diisiik oldugu gézlenmistir. Ancak 6, 7 ve 8. smif 6grencileri
arasinda anlamli bir farklilik yoktur. Cinsiyet ana etkisi agisindan ele alindiginda ise
Temel bilgisayar becerileri yeterlik puanlart (Fge12= 11,060, p<,05) iizerinde yine
anlaml1 farklilik oldugu gériilmektedir. Erkek dgrencilerin ( X =4,19) Temel bilgisayar

becerileri konusunda kiz 6grencilere ( X =3,94) gore daha yeterli olduklar1 sdylenebilir.
Ancak Smif Diizeyi* Cinsiyet (p>,05) ortak etkileri bakimindan Temel bilgisayar

becerileri yeterlik puanlari tizerinde anlamli bir farklilik olmadigi goriilmektedir.
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Tablo 14 simf diizeyi ana etkisi agisindan ele alindiginda 6grencilerin internet
Kullanimi yeterlik puanlart (Fiei0)= 7,492, p<,05) iizerinde anlamli farklilik ¢iktig1
gorilmektedir. S6z konusu farkliliklarin hangi gruplardan kaynaklandigini belirlemek
i¢in yapilan Tukey testi sonuglarina gore Internet kullanimi yeterlik diizeyi agisindan 5.
ve 8. smif Ogrencileri arasinda anlamli farklilik goriilmiistiir. 8. smif 6grencilerinin
Internet kullammi Kkonusunda 5. smf &grencilerine gore daha yeterli oldugu
gbzlenmistir. Diger gruplar arasinda anlamli bir farklilik ¢ikmamustir. Cinsiyet ana
etkisi acisindan ele alindiginda ise internet kullanim1 yeterlik puanlar (Fae12= 13,719,
p<,05) iizerinde yine anlamli farklilik oldugu goriilmektedir. Erkek &grencilerin ( X
=4,36) Internet kullanimi konusunda kiz ogrencilere ( X =4,07) gore daha yeterli
olduklart sdylenebilir. Ancak Smif Diizeyi* Cinsiyet (p>,05) ortak etkileri bakimindan
Internet kullanimi1 yeterlik puanlar1 {izerinde anlamli bir farklilik olmadig

goriilmektedir.

Tablo 14 sinif diizeyi ana etkisi agisindan ele alindiginda dgrencilerin Bilgisayar
giivenligi yeterlik puanlar1 (Fze12= 5,154, p<,05) iizerinde anlamli farklilik ¢iktig:
goriilmektedir. S6z konusu farkliliklarin hangi gruplardan kaynaklandigini belirlemek
icin yapilan Tukey testi sonuglarma gore Bilgisayar giivenligi yeterlik diizeyi
acisindan 5. ve 8. smif Ogrencileri arasinda anlamli farklilhik goriilmiistiir. Diger
gruplar arasinda anlamli bir farklilik ¢itkmamustir. 5. sinif 6grencilerinin Bilgisayar
giivenligi yeterlik diizeylerinin 8. smif Ogrencilere gore daha diisik oldugu
gdzlenmistir. Cinsiyet ana etkisi acisindan ele alindiginda ise Internet kullanimi
yeterlik puanlar1 (F(612= 65,626, p<,05) alt boyutlarindan aldiklar1 puanlar {izerinde
anlamli farkliliklar ¢iktigi goriilmektedir. Bu farkliliga gore Bilgisayar giivenligi
konusunda erkek 6grenciler ( X =4,00) oldukca yeterliyken kiz dgrencilerin ( X =3,20)
biraz yeterlidir. Sinif Diizeyi* Cinsiyet (p>,05) ortak etkileri bakimindan kiz ve erkek
ogrencilerin Bilgisayar giivenligi yeterlik puanlart arasinda anlamli farkliliklar
goriilmiistiir. S6z konusu farklilik biitiin smif diizeyindeki kiz ve erkek ogrenciler
arasinda goriilmektedir. Yani ayni yas araligindaki erkek 6grencilerin kiz 6grencilere

gore Bilgisayar giivenligi konusunda daha yeterli diizeyde olduklari sdylenebilir.
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4.3. Ikinci Alt Amaca Iliskin Bulgular

Bu kisimda ikinci alt ama¢ dogrultusunda arastirmaya katilan 6grencilerin 21.
yiizyil 6grenme becerilerini okul etkinliklerini yaparken kullanma diizeylerinin cinsiyet

ve smif diizeyi gore farklilik ve benzerlikleri ile ilgili bulgulara yer verilmistir.

Tablo 15: Ogrencilerin Cinsiyet ve Simiflarina Gore 21. Yiizyll Ogrenme
Becerilerinin Kullamm Diizeyi Envanteri Puanlarimmin Ortalama ve Standart

Sapmalan
AOB O0B PCB i
Kz N X ss N X S N X sS N X SS
Smf 65 415 68 65 431 69 65 413 89 65 401 85
smf 57 392 78 57 418 70 57 397 74 57 382 81
b 67 s71 82 67 395 80 67 374 86 67 367 4
S 37 365 71 137 399 70 137 378 85 137 370 84
Toplam 356 381 76 326 408 73 137 38 8 137 377 87
Erkek XSS N X SS N X SS N X S8
>smf 403 400 72 103 410 69 103 405 81 103 389 88
G-smf 4y 364 g2 44 375 89 44 371 95 44 373 102
TSmEgg 320 86 58 345 89 58 333 102 58 345 96
S.smf g 351 8 81 375 .84 8L 374 94 8l 373 87
Toplam 585 366 85 286 382 84 286 376 95 286 373 93

Tablo 15 incelendiginde kiz &grencilerin AOB 6lgeginden aldiklari toplam
puanlarin ortalamalarinmn ( X =3,81) erkek dgrencilerin toplam puan ortalamalarina ( X
=3,66) gore daha yiiksek; OOB 6lgeginden aldiklar1 toplam puanlarin ortalamalarmnin (
X =4,08) erkek ogrencilerin toplam puan ortalamalarma ( X =3,82) gore oldukea
yiiksek; yine PCB olceginden aldiklar1 toplam puanlarin ortalamalarinm ( X =3,88)

erkek ogrencilerin toplam puan ortalamalarma ( X =3,76) gore birbirine yakin fakat
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daha yiiksek ve 1B 6lgeginden aldiklar1 toplam puanlarin ortalamalarinin ( X =3,77)

erkek 6grencilerin toplam puan ortalamalarina ( X =3,73) benzer oldugu goriilmektedir.

Siif diizeylerine gore incelendiginde ise; kiz ve erkek oOgrencilerde AOB puan
ortalamalarinin en diisiigiine 7. smif erkek ogrencileri (X =3,29) ile 8. smif kiz
ogrenciler ( X =3,65) sahiptir. OOB puan ortalamalarinin en diisiigiine ise 7. smif erkek
(X =3,45) ve kiz 6grenciler ( X =3,95) sahiptir. PCB puan ortalamalarinin en diisiigii
7. simif erkek ( X =3,33) ve kiz dgrencilerinin ( X =3,74) sahip oldugu goriilmektedir.
Benzer sekilde IiB puan ortalamalarinin en diisiigii yine 7. sinif erkek ( X =3,45) ve kiz
ogrencileri ( X =3,67) sahiptir.

Tablo 16: Ogrencilerin Cinsiyet ve Stmiflarina Gore 21. Yiizyll Ogrenme
Becerilerinin Kullanim Diizeyi Envanteri MANOVA Analizi Sonuglari

Wilks’ Hipotez Hata
ETKI lambda F serbestlik Serbestlik p
(M) derecesi (sd)  derecesi (sd)
Kesisim 037 3893,795° 4,000 601,000 ,000*
Siif Diizeyi 913 4,632 12,000 1590,388 ,000*
Cinsiyet 1940 9,576% 4,000 601,000 ,000*
Simif Diizeyi * Cinsiyet 088 589 12,000 1590,388 ,853

*p <,05

Tablo 16’da goriildiigii gibi, bagimli degiskenlerin ortalamalarinin ana etkisinde
21. yiizy1l 6grenme becerilerinin kullanim diizeyi 6lgeklerinden alinan puanlarin simif
diizeyine (A=,913, F(12,1500= 4,632, p<,05) ve cinsiyetlere gore (A=,940, F4601)=9,576,
p<,05) anlaml etkileri oldugu goriilmektedir. Stif diizeyi ve cinsiyetin ortak etkilerine

(A=,988, F(12,1500=,589 p>,05) bakildiginda ise, anlamli fark olmadig1 goriilmektedir.
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Tablo 17: Ogrencilerin Cinsiyet ve Simflarina Gore 21. Yiizyll Ogrenme
Becerilerinin Kullamim Diizeyi Envanteri Puan Sonuglarinin Karsilastirilmasi

< Bagimh Kareler Ortalam
Varyansin Kaynagi deg%sken Toplanm Sd K;?’Sera F P
AOB 30,086 3 10,029 16,450 ,000*
Simf Diizeyi O0OB 19,612 3 6,537 11,068 ,000*
PCB 22,467 3 7,489 9,644 ,000*
iiB 11,314 3 3,771 4,736 ,003*
AOB 8,295 1 8,295 13,606 ,000*
Cinsiyet O0OB 16,218 1 16,218 27,460 ,000*
PCB 5,507 1 5,507 7,092 ,008*
iiB 1,300 1 1,300 1,632 202
AOB 1,813 3 604 992 396
Sumif O0OB 2211 3 737 1,248 291
Diizeyi*Cinsiyet PCB 3,192 3 1,064 1,370 251
iiB 1,314 3 438 550 648
AOB 368,222 604 610
Hata OOB 356,735 604 591
PCB 469,019 604 777
iiB 480,956 604 796
AOB 8987,847 612
Toplam OOB 9988,840 612
PCB 9462,934 612
[iB 9141,361 612
*p <,05

Tablo 17 smf diizeyi ana etkisi agisindan ele alindiginda AOB’nin kullamim
diizeyi puanlart (Fze12= 16,450, p<,05) lizerinde anlaml farkliliklara neden oldugu
goriilmektedir. Bu farkliliklarin hangi gruplardan kaynaklandigi belirlemek i¢in yapilan
Tukey analizi sonuglarinda, sinif diizeyine gore 5. siif ile 6, 7 ve 8. smif 6grencileri
arasinda anlamli farklilik oldugu goriilmiistiir. Ayrica 6. ve 7. simif 6grencileri arasinda
da anlamli farklilik goriilmiistiir. AOB 6lceginden en yiiksek puana ( X =4,07) 5. smif
ogrencileri sahipken en diisiik puan1 ( X =3,58) 7. sif ogrencileri almistir. Benzer
sekilde cinsiyet ana etkisinde AOB sahip olma diizeyi puanlari (F( 612= 13,606, p<,05)
lizerinde anlamli farkliliklar ¢ikmugtir. Kiz 6grencilerin AOB sahip olma diizeylerinin
erkek 6grencilere gore yiiksek oldugu gozlemlenmistir. Sinif Diizeyi* Cinsiyet (p>,05)

ortak etkileri bakimindan incelendiginde anlamli bir farklilik ¢ikmadigr goriilmektedir.
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Tablo 17 smif diizeyi ana etkisi agisindan ele alindiginda OOB’nin kullanim
diizeyi puanlart (Fze12= 11,068, p<,05) iizerinde anlamli farkliliklara neden oldugu
gorilmektedir. Bu farkliliklarin hangi gruplardan kaynaklandigi belirlemek i¢in yapilan
Tukey analizi sonuglarina gore smif diizeyinde 5. smif ile 7 ve 8. smf 6grencileri

arasinda anlamli farklilik vardir. Ayrica 6. ve 7. sinif dgrencileri arasinda da anlamli
farklilik goriilmiistiir. OOB 6lgeginden en yiiksek puana ( X =4,21) 5. smif dgrencileri

sahipken en diisiik puan1 ( X =3,87) 7. sinif dgrencileri almistir. Benzer sekilde cinsiyet
ana etkisinde OOB sahip olma diizeyi puanlari (F(1 612)= 27,460, p<,05) iizerinde anlamli
farkliliklar ¢ikmistir. Kiz 6grencilerin OOB sahip olma diizeylerinin erkek &grencilere
gore yliksek oldugu gozlemlenmistir. Siif Diizeyi* Cinsiyet (p>,05) ortak etkileri

bakimindan incelendiginde anlamli bir farklilik ¢ikmadigi goriilmektedir.

Tablo 17°de siif diizeyi ana etkisi agisindan ele alindiginda PCB’nin kullanim
diizeyi puanlar1 (F@e12= 9,644, p<,05) lizerinde anlamh farkliliklara neden oldugu
goriilmektedir. Bu farkliliklarin hangi gruplardan kaynaklandigi belirlemek i¢in yapilan
Tukey analizi sonuglarina gore sinif diizeyinde 5. siif ile 7 ve 8. smf 6grencileri
arasinda anlamh farklilik vardir. Ayrica 6. ve 7. siif 6grencileri arasinda da anlamli
farklilik goriilmiistiir. PCB 6lceginden en yiiksek puana ( X =4,09) 5. sinif dgrencileri
sahipken en diisiik puam1 ( X =3,76) 7. simf 6grencileri almistir. Benzer sekilde cinsiyet
ana etkisinde PCB sahip olma diizeyi puanlar1 (F(1612= 7,092, p<,05) iizerinde anlaml
farkliliklar ¢ikmistir. Kiz 6grencilerin PCB sahip olma diizeylerinin erkek 6grencilere
gore yiiksek oldugu gézlemlenmistir. Simif Diizeyi* Cinsiyet (p>,05) ortak etkileri

bakimindan incelendiginde anlamli bir farklilik ¢ikmadigi goriilmektedir.

Tablo 17°de siif diizeyi ana etkisi acisindan ele alindiginda IiB’nin kullanim
diizeyi puanlari (F(3612=4,736, p<,05) lizerinde anlamli farkliliklara neden oldugu
goriilmektedir. Bu farkliliklarin hangi gruplardan kaynaklandig: belirlemek icin yapilan
Tukey analizi sonuglarina gore sinif diizeyinde 5. smif ile 7. simif 6grencileri arasinda
anlaml farklilik vardir. TiB 6lgeginden en yiiksek puana ( X =3,95) 5. sif dgrencileri
sahipken en diisiik puan1 ( X =3,71) 7. smuf dgrencileri almistir. Cinsiyet ana etkisinde
ise IIB sahip olma diizeyi puanlari (F(e12= 1,632, p>,05)iizerinde anlamli farkliliklar
ctkmamistir. Siif Diizeyi* Cinsiyet (p>,05) ortak etkileri bakimindan incelendiginde

anlamli bir farklilik ¢itkmadigr gériilmektedir.
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Ogrencilerin AOB, OOB, PCB ve [iB’nin kullanim diizeylerinin 5, 6 ve 7.
siniflarda siif diizeyi arttik¢a anlaml bir sekilde diistiigii goriilmektedir. Fakat AOB,
OOB ve PCB’nin kullamm diizeyleri 8. sinifta 7. smifa gore anlamli bir sekilde
artarken, IIB sahip olma diizeyinde artis gdériilmemistir. Dolayisiyla ogrencilerin

Ogretim siirecinde bu becerilerini yeterli diizeyde gelistiremedikleri yorumu yapilabilir.
4.4, Ugiincii Alt Amaca Iliskin Bulgular

Bu kisimda tigiincii alt amag¢ dogrultusunda arastirmaya katilan 6grencilerin 21.
yiizyil 6grenme becerileri BT ile destekleme diizeylerinin cinsiyet ve smif diizeyine

gore farklilik ve benzerlikleri ile ilgili bulgulara yer verilmistir.

Tablo 18: Ogrencilerin Cinsiyet ve Stmflarina Gore 21. Yiizyll Ogrenme
Becerilerinin BT ile Desteklenme Diizeyi Puanlarinin Ortalama ve Standart

Sapmalar
AOB_BT OOB_BT PCB_BT liB_BT

Kiz N X SS N X SsS N X SS N X SS
Sosmf g5 378 84 65 379 93 65 356 102 65 362 101
G-smf 57 359 96 57 372 94 57 373 89 57 360 105
Tosmb e 364 86 67 365 .94 67 354 97 67 358 1,09
S.smf 127 336 92 137 348 95 137 339 100 137 342 104
Toplam 355 354 91 326 362 o5 326 352 108 326 352 1,04
Erkek N X ss N X S N X SS N X SS
Sosmf g3 3920 84 103 387 93 103 391 92 103 366 111
O-sml 44 340 103 44 355 105 44 350 120 44 353 1,10
Tsmif oo 396 97 58 331 99 58 322 109 58 336 108
S.smf o1 343 99 81 342 102 81 340 108 81 346 104
1,08
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Tablo 18 incelendiginde kiz &grencilerin aktif AOB_BT odlgeginden aldiklar:
toplam puanlarin ortalamalarmin (X =3,54)  erkek Ogrencilerin toplam puan
ortalamalarina ( X =3,57) yakin fakat diisiik oldugu; OOB BT o&lceginden aldiklari
toplam puanlarm ortalamalarmin (X =3,62) erkek Ogrencilerin toplam puan
ortalamalarina ( X =3,58) gore yiiksek; yine PCB BT olceginden aldiklari toplam
puanlarin ortalamalarinin ( X =3,52) erkek 6grencilerin toplam puan ortalamalarma ( X
=3,56) gore diisiik ve [IB_ BT &lgeginden aldiklari toplam puanlarin ortalamalarinm ( X

=3,52) erkek ogrencilerin toplam puan ortalamalar1 ( X =3,52) ile benzer oldugu
goriilmektedir.

Sinif diizeylerine gore incelendiginde ise; kiz ve erkek dgrencilerde AOB_BT
puan ortalamalarmin en diisiigiine 7. smif erkek 6grencileri ( X =3,26) ile 8. smif kiz
ogrenciler ( X =3,36) sahiptir. OOB BT puan ortalamalarinin en diisiigiine ise yine 7.
sif erkek dgrencileri ( X =3,21) ve 8. siif kiz 6grencileri ( X =3,48) sahiptir. PCB
puan ortalamalarinin en diisiigii 7. sinif erkek &grencileri (X =3,22) ve 8. smif kiz
ogrencileri (X =3,39)  sahip oldugu goriilmektedir. Benzer sekilde IIB puan
ortalamalarinin en diisiigii yine 7. smf erkek ogrencileri ( X =3,36) ve 8. smif kiz
ogrencileri ( X =3,42) sahiptir.

Tablo 19: Ogrencilerin Cinsiyet ve Stmflarina Gore 21. Yiizyll Ogrenme
Becerilerinin BT ile Desteklenme Diizeyi Envanteri MANOVA Analizi Sonuclar

Wilks’ Hipotez Hata
ETKI lambda F serbestlik Serbestlik P
) derecesi (sd)  derecesi (sd)
Kesigim ,063 2230,657° 4,000 601,000 ,000*
Sinif Diizeyi 944 2,925 12,000 1590,388 ,000*
Cinsiyet 994 878° 4,000 601,000 ATT
Smif Diizeyi * Cinsiyet 969 1,579 12,000 1590,388 091

*p <,05

Tablo 19°da goriildiigii gibi, bagimli degiskenlerin ortalamalarinin ana etkisinde
simif diizeyine gore 21. yiizyill 6grenme becerilerini BT ile destekleme diizeylerinde
(A=,944, F21500)= 2,925, p<,05) anlamh fark goriilmiistiir. Cinsiyete gore bakildiginda
(A=,994, F01)= ,878, p>,05) anlaml1 farklilik goriilmemistir. Sinif diizeyi ve cinsiyetin
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ortak etkilerine bakildiginda ise, Simf Diizeyi* Cinsiyet (A=,969, F(i21500= 1,579,

p>,05)’ e gore anlamli fark olmadigr goriilmistiir.

Tablo 20: Ogrencilerin Cinsiyet ve Stmflarina Gére 21. Yiizyill Ogrenme

Becerilerinin BT ile Desteklenme Diizeyi Envanteri Puanlarinin Karsilastirilmasi

o Bagimh Kareler Ortalama
Varyansin Kaynagy deg%sken Toplamm Sd Kareler F P
AOB BT 20,808 3 6,936 8,104 ,000*
Simf Diizeyi OOB BT 14,585 3 4,862 5,182 ,002*
PCB BT 14,173 3 4,724 4,565 ,004*
iiB BT 4,126 3 1,375 1,207 ,306
AOB BT 1,116 1 1,116 1,303 254
Cinsiyet OOB BT 1,987 1 1,987 2,117 146
PCB BT 346 1 346 335 563
iiB BT 355 1 355 311 577
AOB BT 5,775 3 1,925 2,249 ,082
Smif OOB BT 3250 3 1,083 1,155 326
Diizeyi*Cinsiyet ~ PCB BT 9,496 3 3,165 3,059 ,028*
iiB BT 1,660 3 553 ,486 ,692
AOB BT 516,912 604 ,856
Hata OOB BT 566,679 604 ,938
PCB BT 625,052 604 1,035
iiB BT 688,285 604 1,140
AOB BT 8299432 612
Toplam OOB_BT  8533,988 612
PCB_BT  8332,500 612
[IB BT  8313,611 612
*p <,05

Tablo 20 smf diizeyi ana etkisi agisindan ele alindiginda AOB_BT puanlari

(F@e12= 16,450, p<,05) iizerinde anlamli farkliliklara neden oldugu gériilmektedir. Bu

farkliliklarin hangi gruplardan kaynaklandigi belirlemek icin yapilan Tukey analizi

sonuclarinda sinif diizeyine gore ise 5. smif ile 6, 7 ve 8. smif 0grencileri arasinda

anlaml farklilik vardir. AOB_BT 6lgeginden en yiiksek puana 5. siif dgrencileri ( X

=3,85) sahipken en diisiik puami 8. smif ogrencileri (X =3,40) almistir. Benzer

sekilde cinsiyet ana etkisinde AOB_BT puanlart (Fae12= 1,303, p>,05) iizerinde

anlaml farklilik ¢gikmamustir. Sinif Diizeyi* Cinsiyet (p>,05) ortak etkileri bakimindan

incelendiginde anlamli bir farklilik ¢itkmadig1 goriilmektedir.
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Tablo 20 sinif diizeyi ana etkisi acisindan ele alindiginda OOB_BT puanlar
(Fae12= 2,117, p>,05), iizerinde anlaml farkliliklara neden oldugu goriilmektedir. Bu
farkliliklarin hangi gruplardan kaynaklandigi belirlemek icin yapilan Tukey analizi
sonuglarma gore smif diizeyinde 5. sinif ile 7 ve 8. sinif 6grencileri arasinda anlamli
farklilik vardir. OOB_BT 6lgeginden en yiiksek puana ( X =3,83) 5. smif 6grencileri
sahipken en diisiik puan1 ( X =3,45) 7. smf 6grencileri almistir. OOB_BT puanlarinda
(Fa612= 2,117, p>,05) cinsiyete gore anlamli bir farklilik gériilmemistir. Benzer sekilde
Smif Diizeyi* Cinsiyet (p>,05) ortak etkileri bakimindan incelendiginde anlamli bir

farklilik ¢cikmadigr goriilmektedir.

Tablo 20 smif diizeyi ana etkisi agisindan ele alindiginda PCB_BT puanlari
(F@612= 4,565, p<,05) iizerinde anlaml farkliliklara neden oldugu goriilmektedir. Bu
farkliliklarin hangi gruplardan kaynaklandigi belirlemek igin yapilan Tukey analizi
sonuclarina gore smif diizeyinde 5. smif ile 7. ve 8. sinif 6grencileri arasinda anlamli
farklilik vardir. PCB_BT &lgeginden en yiiksek puana ( X =3,74) 6. sif dgrencileri
sahipken en diisiik puami (X =3,38) 7. smif ogrencileri almistir. Ancak Tablo 21
cinsiyet ana etkisinde incelendiginde PCB_BT puanlart (F 612= ,335, p>,05) {izerinde
anlamli farkliliklar ¢ikmadigi goriilmektedir. Kiz o6grencilerin PCB sahip olma
diizeylerinin erkek ogrencilere gore yliksek oldugu gozlemlenmistir. Sinif Diizeyi*
Cinsiyet (p<,05) ortak etkileri bakimindan incelendiginde anlamli bir farklilik oldugu
goriilmektedir. S6z konusu farklihk 5. ve 7. smf kiz ve erkek Ogrencilerde
gozlenmektedir. PCB_BT konusunda 5. smif erkek oOgrencilerin ( X =3,91) kiz
ogrencilere ( X =3,56) gore daha iyi olduklar1 soylenebilir. Fakat 7. smif kiz
ogrencilerin de (X =3,55) erkek oOgrencilere (X =3,22) gore daha iyi oldugu

gorilmiistiir.

Tablo 20 incelendigi zaman sinif diizeyi ana etkisi agisindan ele alindiginda
[IB_BT puanlant (Faez= 1,207, p>,05) iizerinde anlaml farklilk ¢ikmadig
goriilmektedir. IIB_BT o6lgeginden en yiiksek puana ( X =3,64) 5. smif &grencileri
sahipken en diisiik puani ise (X =3,44) 7. siuf Ogrencileri almistir. Cinsiyet ana
etkisinde ise 1B BT (Fueiz= ,311, p>,05) puanlan iizerinde anlamli farkliliklar
cikmamistir. Ayrica Smif Diizeyi* Cinsiyet (p>,05) ortak etkileri bakimindan

incelendiginde anlamli bir farklilik ¢ikmadigi gortilmektedir.
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Ogrencilerin 21. yiizy1l 6grenme becerilerini BT ile destekleme diizeyi, 5. sinif
ogrencilerinde oldukca yliksek ¢ikmasina ragmen 8. sinif 6grencilerinde anlamli bir
sekilde azaldigr goézlenmistir. Dolayisiyla 6grencilerin smif diizeyi arttikca 6gretim

siirecinde BT araglarindan faydalanma sikliklarinin benzer olmadigi yorumu yapilabilir.
45. Dérdiincii Alt Amaca iliskin Bulgular

Bu kisimda dordiincii alt ama¢ dogrultusunda aragtirmaya katilan 6grencilerin
21. yilizy1l 6grenme becerilerinin kullanma diizeyleri ile bu 6grenme becerilerinin BT ile

desteklenme diizeyi arasinda iliskilere yonelik bulgulara yer verilmistir.

Tablo 21: Korelasyon Analizi Sonu¢ Tablosu

BT P R
AOB .000* 518
00B .000* 522
PCB 000* 602

iiB .000* 619

N=612, *p <,05

Tablo 21’de motivasyon ve teknoloji kullanim yeterlik degiskenleri kontrol
edilerek yapilan analiz sonuglarina gore ogrencilerin AOB’ ne yonelik 6grenme
etkinliklerini yapma sikliklar1 ile bu siirecte BT den faydalanma sikliklar1 arasinda orta
diizeyde pozitif ve anlamli bir iliski (r=,518) oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin OOB’
ne yonelik 6grenme etkinliklerini yapma sikliklari ile bu siirecte BT den faydalanma
sikliklar1 arasinda orta diizeyde pozitif ve anlamli bir iliski (r=,522) oldugu
goriilmektedir. Benzer sekilde PCB’ ne yonelik 6grenme etkinliklerini yapma sikliklar
ile bu siirecte BT den faydalanma sikliklar1 arasinda orta diizeyde pozitif ve anlamli bir
iliski (r=,522) cikmistir. Ayrica Ogrencilerin en yiiksek iliski diizeyinin (r=,619)
ogrencilerin 1IB’ ne yénelik etkinliklerini yapma sikliklar1 ile bu siiregte BT den

faydalanma sikliklar1 arasinda oldugu goriilmektedir.



BOLUM V
5. SONUC VE ONERILER

Bu boliimde arastirmanin bulgularina iligskin sonuglara ve bu sonuglara iligskin
Onerilere yer verilmistir. Bu aragtirmada Ogrencilerin 21. yilizy1l 6grenme becerilerini
kullanma diizeyleri ile bu 21. yilizy1l 6grenme becerilerini BT ile destekleme diizeyleri
arasindaki iliski incelenmistir. Ayrica Ogrencilerin BT’e yonelik motivasyon ve
teknoloji kullanim yeterlik diizeyleri, simif diizeyi ve cinsiyet degiskenlerine gore ele

alinmustir.
5.1.  Sonuclar
Arastirmanin alt problemlerine gore siralanmis sonuglar asagida verilmistir:

1. Kiz ve erkek 6grencilerin BT e kars1 motivasyonlarinin oldukga yiiksek
oldugu belirlenmistir. Yapilan arastirmalar 6grencilerin BT e yonelik olumlu tutum
sergilediklerini ve hayatin her alaninda kullanmak istediklerini gostermektedir. Ayrica
Ogrencilerin  biiyiik bolimii egitimde teknoloji kullanimmi faydali ve etkili

bulmaktadirlar (Li, 2007; Means ve Olson,1995).

Ogrencilerin  teknoloji  kullanim yeterliklerinin  oldukga yiiksek oldugu
belirlenmistir. Ogrenciler kendilerini en fazla Internet kullanimi konusunda yeterli
goriirken Bilgisayar giivenligi konusunda vyeterliklerinin daha az oldugu sonucu
cikmaktadir. Ogrencilerin teknoloji kulamim vyeterlik diizeyleri smf diizeyine ve
cinsiyete gore anlaml bir farklilik géstermektedir. Genel olarak erkek 6grencilerin kiz
ogrencilere gore teknoloji kullanimi konusunda daha yeterli olduklar1 soylenebilir.
Fakat bu farklilik 6grencilerin ayn1 smif diizeyindeki kiz ve erkek 6grenciler arasindaki
puanlar bakimindan incelendiginde Bilgisayar giivenligine yonelik kiz erkek 6grenciler
arasinda anlaml fark goriiliirken, Temel bilgisayar becerileri ve internet kullaniminda
anlamh fark olmadigi sOylenebilir. Yapilan bazi arastirmalar teknoloji kullanim ve
becerilerin cinsiyete gore anlamli bir farklilik gosterdigini savunurken (Busch, 1995;
Tor ve Erden, 2004), son yillarda yapilan arastirmalar bu farklihigin giderek ortadan
kalktigin1 gostermektedir (Kurt, vd., 2002; North ve Noyes, 2002; Timur, Yilmaz ve
Timur, 2013; Tuti, 2005).
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Ogrencilerin siif diizeyleri arttikga teknoloji kullanmim diizeyleri genel olarak
artmasina ragmen BT’e yonelik motivasyon diizeylerinin azaldig1 goriilmektedir. Sahna
(2012) yaptig1 calismada, BT in 6gretim siirecinde kullanilmasinda hedef davraniglarin
Ogrenci yeterliginin altinda olmasi 6grencilerin motivasyonlarini olumsuz yonde
etkiledigini belirtmektedir. Dolayistyla BT ’in 6gretim siirecine bagarili entegrasyonu
icin kullanilan teknoloji araglari, O6gretim yontemleri vs. Ogrenme ihtiyaglarini
karsilayabilecek diizeyde olmasina ve 6grencinin teknoloji kullanim yeterlik diizeyine

uygun olmasina dikkat edilmelidir.

2. Ogrencilerin aktif Ogrenme, problem c¢dzme, Ogrenmeyi Ogrenme,
isbirligi ve iletisim becerilerine yonelik etkinlikleri iyi derecede yaptiklari sonucuna
vartlmistir. Smuf diizeyine ve cinsiyete gore Ogrencilerin bu becerilerin kullanim
diizeylerinde anlamli farkliliklar ¢ikmistir. Kiz ogrencilerin bu becerileri kullanma
diizeyi erkek 6grencilere gore daha yiiksektir. Ayrica Sinif diizeyi arttik¢a bu becerilerin
kullanim diizeyinin kiz ve erkek Ogrencilerde benzer olarak diistiigii goriilmektedir.
Ogrencilerin 21. yiizy1l 6grenme becerilerini kullanma diizeyinin en diisiik olarak 7.
smif 6grencilerinde oldugu goézlenirken, en yliksegine 5. smif 6grencilerinin sahip

oldugu belirlenmistir.

Ayn1 yas grubundaki kiz ve erkek 6grenciler acisindan ise 21. yiizyi1l 6grenme

becerilerini kullanma diizeylerinde anlamli farkliliklarin olmadigi gériilmektedir.

3. Ogrencilerin aktif 6grenme, problem ¢dzme, Ogrenmeyi Ogrenme,
isbirligi ve iletisim becerilerini BT ile destekleme diizeylerinin orta derecede oldugu
belirlenmistir. Sinif diizeyine ve cinsiyete gore oOgrencilerin 21. yiizyill 6grenme
becerilerini BT ile destekleme diizeylerinde anlamli etkiler ¢ikmistir. Kiz 6grencilerin
erkek Ogrencilere gore bu becerileri kullanirken BT’den daha fazla faydalandiklari
belirlenmistir. Ayn1 sinif diizeyindeki kiz ve erkek 6grenciler agisindan aktif 6grenme,
problem ¢6zme, isbirligi ve iletisim becerilerini BT ile destekleme diizeylerinde anlamli
farkliliklarin olmadig goriiliirken sadece problem ¢6zme becerilerini BT ile destekleme
diizeyinde anlamli farklilik goriilmiistiir. Ogrenciler 21. yiizy1l 6grenme becerilerini BT
ile destekleme diizeyi, 5. sinif grencilerinde oldukga yiiksek ¢cikmasina ragmen 8. sinif
ogrencilerinde anlamli bir sekilde azaldigi gozlenmistir. Dolayisiyla 6grencilerin sinif
diizeyi arttikga Ogretim siirecinde BT araglarindan faydalanma sikliklarinin benzer

olmadig1 yorumu yapilabilir.
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Ikinci ve iiciincii alt problemlerin cevaplanmasina iliskin yapilan analizler
sonucunda 6grencilerin 21. ylizy1l 6grenme becerilerini kullanma diizeyi ve bu 6grenme
becerilerini BT ile destekleme diizeylerinin cinsiyete gore anlamli bir farklilik
gostermedigi sonucuna ulasilmistir. Ancak ogrencilerin sinif diizeyleri ile 21. yiizyil
O0grenme becerilerini kullanma diizeyleri ters orantili olarak artis gostermektedir.
Ogrencilerin 5. smifta bu becerilerin kullamim diizeyi daha fazlayken smmif seviyesi
arttik¢a baz1 smif diizeylerinde bu becerilerin anlamli olarak diistiigii goriilmektedir. Bu
durumda Ogretim siirecinde Ogrencilerin bu becerilerini  gelistirebilecegi uygun
ortamlara sahip olmadigt sonucu ¢ikarilabilir. Yapilan aragtirmalar Ogretim
programlarinin 6grencilerin 21. yiizyll 6grenme becerilerini gelistirebilmesi i¢in daha
cok aktif, isbirlikli, proje tabanli vs. 6grenci merkezli yaklasimlara uygun 6grenme
ortamlarin destekleyecek sekilde olusturulmasi gerektigini gostermektedir (Fairman,
2004; Johnson, Adams ve Cummins, 2012). Ayrica 6grencilerin sinif diizeyi arttikca
teknoloji kullanim yeterlik diizeyleri artmasina ragmen 21. ylizy1l 6grenme becerilerini
BT ile destekleme diizeyleri diismektedir. Yapilan bazi arastirmalar da bu sonucu
destekler nitelikte olup Ogrencilerin BT kullanim diizeylerinin oldugu halde 6gretim
stirecinde BT’den yeteri kadar faydalanmadiklarini gostermektedir (Kvavik, 2005;
Ozmusul, 2010; Tor ve Erden, 2004).

4. Ogrencilerin 21. yiizy1l 6grenme becerilerini kullanma diizeyleri ile bu
ogrenme becerilerini BT ile destekleme diizeyleri arasinda orta diizeyde pozitif ve
anlamli bir iliski oldugu goriilmistiir. Nevgi, Virtanen ve Niemi (2006) yaptiklari
arastirmada teknolojinin 6gretim silirecinde kullanilmasinin aktif ve isbirlikli 6grenmeyi
olumlu yonde etkiledigini belirtmiglerdir. Ayrica BT kullanimi, 6grencileri kendi
O0grenmelerinin sorumlulugunu alarak siirece aktif bir sekilde katilmalari yoniinde
destekleyici olmaktadir (Fairman, 2004; McGhee ve Kozma, 2001). Yapilan
arastirmalar teknoloji ile zenginlestirilmis 6grenme ortamlarinin 6grencilere iist diizey
diisinme becerilerinin kazandirilmasinda etkili oldugunu belirtmektedir. BT bilgiyi
edinme ve ihtiyaglarma gbre yeniden yapilandirma siirecinde Ogrencileri
desteklemektedir (Hopson, Simms ve Knezek, 2002). Dolayisiyla BT’in 21. yiizyil

ogrenme becerilerini olumlu yonde etkiledigi s6ylenebilir.

Bu arastirmada BT’in 21. yiizyill 6grenme becerilerini olumlu etkilemesine

ragmen Ogretim amagl kullaniminin yeterli diizeyde olmadigi gozlenmistir.
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Ogrencilerin simif diizeyi arttikga teknoloji kullanim yeterliklerinin de artmasi, 21.
yiizyil 6grenme becerilerinin BT ile desteklenme diizeyini etkilememistir. BT in egitsel
amagl kullanimi, sadece erisim ve kullanim yeterligi ile ilgili degildir. Bunun yaninda
kullanicilarin ~ 6gretim  siirecinde BT’den nasil faydalanacaklari  konusunda
yonlendirilmeleri gerekmektedir. Avrupa Konseyinin (2011) raporuna gore eglence
amaciyla evde bilgisayar ve internet erisimi olduk¢a yaygindir. Fakat okulla ilgili
etkinliklerinin yapilmasinda bilgisayar kullanim1 yiizde 30 puanlik bir farkla daha diisiik
oldugu belirtilmistir. Dolayisiyla 6grencilerin 6gretim silirecinde 21. yiizyll 68renme
becerilerini  gelistirmek icin BT’den nasil faydalanmalari gerektigi konusunda

yonlendirilmeleri 6nemlidir.

Ogrencilerin 21. yiizyil 6grenme becerileri ile ilgili yapilan ¢alismalar bu konuda
onceligin okul programlarina bu becerilerin dahil edilmesi yoniindedir. Ciinkii
ogretmenlerin ve idarecilerin ¢ogu bu konu hakkinda yeterli bilgiye sahip degildir
(Oretta, 2012; Velez, 2012). Arastirmalar; teknoloji ile zenginlestirilmis &grenci
merkezli ortamlarin 6gretim siirecinin basar1 ve verimliligini artirdigin1 gostermesine
ragmen geleneksel 6gretimde 1srarct olan 6gretmen ve kurumlar 6grencilerin 21. yiizyil
ogrenme becerilerinin gelisimini olumsuz yonde etkilemektedir (Cuban, Kirkpatrick ve
Peck, 2001; Chen, 2008). Dolayisiyla egitim programlari, 6grencilerin bu 6grenme
becerilerini kazanip gelistirebilecegi BT destekli uygun Ogrenme ortamlarina gore
yeniden diizenlenerek, 6gretmen, idareci ve paydaslarin bu konuda ortak hareket etmesi

saglanmalidir.

Bu arastirma 6grencilerin 21. yiizy1l 6grenme becerilerine okul etkinliklerini
yaparken ne kadar siklikta kullandiklarinin belirlenmesi bakimindan yararli olacagi
diistiniilmektedir. Boylece mevcut egitim sisteminin d6grencilerin bu becerileri kazanma
ve siirekliliginin saglanmasinda ne kadar etkili oldugu konusunda yol gosterici

olacaktir.
5.2.  Oneriler
Uygulamaya yonelik oneriler;

Arastirmada Ogrencilerin sinif diizeyi arttik¢a 21. ylizyll 6grenme becerilerini

kullanma ve BT den faydalanma diizeylerinde azalma oldugu goriilmiistiir. Dolayisiyla
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ortaokul Ogretim programlar1 21. yiizyill 6grenme becerilerini daha fazla kapsayacak

sekilde giincellenebilir.

Ogretmenlerin degisen Ogretme-0grenme siireclerine adaptasyonuna ydnelik
yapilan hizmet i¢i egitimlerde 21. yiizyll 6grenme becerilerine yer verilebilir. Bu
kapsamda Ogrencilerin  21. ylizyll 0Ogrenme Dbecerilerinin  gelistirilmesinde

kullanilabilecek uygun 6gretim yontem ve stratejileri konusunda seminerler verilebilir.

Ogretmenler, dgretim siirecini O6grencilerin ilgi ve yeteneklerini kesfederek
kendilerini  gelistirebilecekleri uygun O6grenme ortamlarina gore olusturmalari

konusunda tesvik edilebilirler.

Okul idarecileri 6gretmen ve 6grencileri, 6gretim siirecinde BT kullaniminda ve

bu siiregte karsilagilabilecek teknik problemlerin ¢oziimiinde destekleyici olmalidir.

Bu arastirma, BT kullaniminin, 6grencilerin 21. yiizyil becerilerini gelistirmeleri
stirecini olumlu yonde etkiledigini gostermektedir. Dolayisiyla derslerde BT araglarinin
yeterli diizeyde kullanilmamasi Ogrencilerin 21. yiizy1ll becerilerini gelistirilmesini

olumsuz olarak etkileyecektir.

Ogretmenler, 6grencilere 21. yiizyll 6grenme becerilerinin kazandirilmasi ve
gelistirilmesine yonelik 6grenme ortamlari olustururken BT’den nasil faydalanacaklari
konusunda yonlendirilebilirler. Ozellikle bireysellestirilmis, &grenci merkezli
etkinliklerin (proje tabanli Ogrenme, problem ¢6zme, isbirligi, iletisim, vs.) BT

kullanilarak tasarlanmasina yonelik 6rnek 6gretim programlari olusturulabilir.
Arastirmaya yonelik oneriler;

Bu arastirmada 21. yilizyil becerilerinden sadece temel beceriler ele alinmstir.

21. yiizy1l becerilerinin farkli yonleri ile ele alan ¢alismalar yapilabilir.

Bu aragtirma ortaokul diizeyindeki dgrenciler ile gerceklestirilmistir. Ilkokul,

lise ve liniversite diizeyindeki 6grencileri kapsayan arastirmalar yapilabilir.

Ogrencilerin, 6gretim siirecinde 21. yiizy1l becerilerini gelistirmesini etkileyen

faktorlerin arastirilmasina yonelik caligmalar yapilabilir.
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21. yiizy1l 6grenme becerilerinin 6grencilere kazandirilmast ve gelistirilmesine
yonelik egitim programlarinin yapilandirilmasinda 6gretmen, idareci ve Ogrencilerin

roliinii inceleyen caligsmalar yapilabilir.

Ogrencilerin teknoloji kullanim yeterliklerinin yiiksek olmasma ragmen BT
araclarint  Ogretim etkinliklerinde etkili olarak kullanmamalarinin = sebeplerinin

arastirilmasina yonelik nitel ¢alismalar yapilabilir.
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OGRENCI ANKET FORMU

Degerli 6grenciler,

Bu anket formu, Bilisim Teknolojilerinin 6gretimde kullaniminin 6gretmen ve
Ogrencilerin rol ve sorumluluklarina etkilerini incelemek amaciyla hazirlanmigtir. Bu anketteki
sorular hicbir sekilde sizi degerlendirmek icin kullanilmayacaktir. Sorularin dogru veya yanlig
cevab1 yoktur, dolayisiyla liitfen sizi en dogru ifade eden secenegi isaretleyiniz. Anketlerden
elde edilen veriler, ilgili arastirmacilar tarafindan sadece bilimsel amagla kullanilacak, bagka bir
kisi veya kuruma herhangi bir amagla paylasilmayacaktir. Toplanan veriler, gizli tutulacak ve
aragtirma sonunda imha edilecektir. Caligmaya katilim goniilliillik esasina dayahidir ve
vereceginiz cevaplar size herhangi bir sorumluluk getirmeyecektir. Istediginiz zaman
calismadan geri ¢ekilme hakkina sahipsiniz. Anketin tamamlanma siiresi ortalama 20 dakikadir.
Arastirmayla ilgili herhangi bir sorun oldugunda asagidaki e-posta adreslerinden arastirmacilara
erisebilirsiniz. Gosterdiginiz ilgiye tesekkiir eder, ¢alismalarinizda basarilar dilerim.

Sorular1 cevaplandirirken sizin i¢in en uygun secenege “X” isareti koymaniz yeterli

olacaktir.
Seyma Biisra GULEN
e-posta: busragulen@gazi.edu.tr
Danigman: Yrd. Dog. Dr. Hasan CAKIR

e-posta: hasanc@gazi.edu.tr

Smifiniz
Cinsiyetiniz : ()Kiz ( ) Erkek
1. Asagidaki her bir ifadeden senin icin en uygun olan secenek 1({:3::1 Kotii Orta fyi Cok lyi
hangisidir? ) @ ®) @ ®)
a. Bilisim teknolojileri dersinin konularin1 6grenme konusunda ne kadar
iyi oldugunu diigiiniiyorsun?
Cok Zor Zor Orta Kolay Cok
Kolay
(] @ ©)] 4 O]
b. Bilisim teknolojileri dersinde yeni konular 6grenmek senin igin ne
kadar kolay olacak?
Cok Basarisiz Orta Basarih Cok
Basarisi Basarih
z @ ®) 4 ®)
@)
C. Bu donem biligim teknolojileri dersinde ne kadar basarili olmay1
bekliyorsun?
Hig Cok Az Orta Olduk¢a Cok

@) 2 ©)] (4)

®)

a. Bilisim teknolojileri dersinin konularini 6grenmekten ne kadar
hoslanirsin?

b. Bilisim teknolojileri dersinde 6grendiklerinin gercek hayatta
kullanacagin diigiiniiyor musun?

c. Diger etkinliklerin ¢cogunlugu ile karsilastirildiginda, bilisim
teknolojileri dersinde basarili olmak senin i¢in ne kadar 6nemli?

d. Bilisim teknolojileri dersinde 6grendiklerin senin igin ne kadar
degerli?
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kadar yeterli goriiyorsun?

2. Bilgisayarla ilgili asagida yer alan uygulamalarda kendini ne

Yetersiz

@)

Cok Az
Yeterli

@

Biraz
Yeterli

S

Olduke¢a
Yeterli

4

Tamamen
Yeterli

®)

a. Bilgisayara yeni bir donanim (Kamera, yazic1 vs.) ekleyip bilgisayari
calistirabilirim.

b. Bilgisayara yiiklii programlar1 (Word belgesi, Excel ¢alisma dosyasi,
oyunlar vs.) ¢alistirabilirim.

c. Bilgisayara yeni programlar (Oyun programi, ses/goriintli oynaticilar,
msn, vs.) yiikleyebilirim.

d. ihtiyacim olmayan programlari bilgisayardan kaldirabilirim. (Oyun
programi, ses/goriintli oynaticilar, msn, vs.)

e. Bilgisayara kayitl dosyalarimin/belgelerimin yedeklerini (baska bir
stiriictideki (6rnegin D:/) klasore arsivleme, tasiyici diske kopyalama
vs.)alabilirim.

f. Kelime islemci (Word, Wordpad vs.) programini kullanarak belge
olusturabilirim.

0. Sunum (PowerPoint vs.) programu ile etkili sunumlar
hazirlayabilirim.

h. Grafikleri ya da formiilleri gelistirmek i¢in elektronik cizelge
araclarini (Excel vs.) kullanabilirim.

i. Internetten oyun veya yazilim uygulamalari indirebilirim.

j. Internetten video, miizik indirebilirim.

k. E-posta alip gonderebilirim.

|. Forumlar1 ve sohbet ortamlarini kullanabilirim.

m. Sosyal aglar (blog, wiki, facebook, twitter vs.) kullanabilirim.

n. Bilgisayarimdaki viriisleri temizleyebilirim.

0. Zararl yazilimlarin(viriis vs.) bilgisayarima hasar vermemesi i¢in
gerekli dnlemleri alabilirim.

p. Bilgisayar ile ilgili sorun yasayan arkadaslarima yardim edebilirim.

1. Asagidaki derslerinizle ilgili
etkinlikleri yapma sikhiginizi
isaretleyin.

2. Derslerinizle ilgili etkinlikleri
yaparken bilgisayar ve iletisim
teknolojilerinden faydalanma sikhiginiz

isaretleyin.

az
(1) (3)

Hic¢ Cok | Bazen

Sikhikla

(4)

Her
zaman
(5)

Hic¢ Cok
az
(1)

Bazen

(3)

Sikhikla | Her
zaman
(4) (5)

3. Asagidaki yer alan ifadelerden size gore en uygun olan secenegi her

iki bol

iim icin ayr olarak isaretleyin.

a. Derse gelmeden 6nce konuyla ilgili farkli
kaynaklardan (kiitiiphane, kitap, internet, vs.)aragtirma
yaparim.

b. Dersten once konuyla ilgili okuma ddevlerini
tamamlarim.

C. Verilen 6devleri zamaninda ve eksiksiz yaparim.

d. Sinif i¢i tartismalara katilarak fikirlerimi paylagirim.
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1. Asagidaki derslerinizle ilgili
etkinlikleri yapma sikhgimiz
isaretleyin.

2. Derslerinizle ilgili etkinlikleri
yaparken bilgisayar ve iletisim
teknolojilerinden faydalanma sikhgmiz
isaretleyin.

Hic¢

(1)

Cok
az

Bazen

(3)

Sikhikla

(4

Her
zaman
(5)

Hic¢

(1

Cok
az

Bazen

(3)

Sikhikla

(4

Her
zaman
(5)

e. Derslerde farkli konularla ilgili sunumlar yaparim.

f. Derslerde  G6grendigim  yeni  bilgileri  onceki
bilgilerimle karsilastiririm.

0. Derslerdeki eksiklerimi tespit ederek gidermeye
calisirim.

h. Derslerimle ilgili 6grenmem gereken seyleri kendim
aragtirarak anlamaya ¢aligirim.

4. Asagidaki yer alan ifadelerden size gore en uygun

olan secenegi her iki boliim icin ayr1 olarak isaretleyin.

a. Zamanimu etkili olarak kullanabilmek i¢in islerimi
(smav, proje 6devi vs. ) planlarim.

b. Ders notlarimi ihtiyacim oldugunda tekrar
kullanabilecegim sekilde diizenlerim.

¢. Derslerimde basarili olmak igin kendime uygun
hedefler belirlerim.

d. Caligmaya baslamadan 6nce basarili olmak i¢in en
uygun yontemi aragtiririm.

e. Ogretmen konuyu anlatirken énemli olan yerleri not
alirim.,

f. Yeni 6grendigim bir konuda farkli yontemler
kullanarak tekrarlar yaparim.

g. Derste anlamadigim yerleri 6gretmenime veya
arkadasima sorarim.

h. Ders notlarimin dogrulugunu diger kaynaklardan
kontrol ederim.

5. Asagidaki yer alan ifadelerden size gore en uygun

olan secenegi her iki bo6liim icin ayr1 olarak isare

tleyin.

a. Calisirken konularin kavram haritasini ¢ikararak
veya kendim i¢in 6zetleyerek 6grenmemi
kolaylagtiririm.

b. Derslerden sonra konu ile ilgili farkli kaynaklardan
sorular ¢ozerim.

¢. Odevimin bir kismini tamamlayinca, 6gretmenimin
istediklerini karsilayip karsilamadigini kontrol ederim.

d. Derslerimle ilgili okuma yaparken zaman zaman
diistinerek, okudugum seyden ne anladigimi
degerlendiririm.

e. Odevlerimi yaptiktan sonra anlamadigim yerleri
tekrar kontrol ederim.

6. Asagidaki yer alan ifadelerden size gére en uygun

olan secenegi her iki boliim icin ayr1 olarak isaretleyin.

a. Bir problem veya is iizerinde ¢alisirken oncelikle
sorunun altindaki nedenleri 6grenmeye calisirim.

b. Bir sorunumu ¢6zmek igin belli bir yolu denedikten
sonra ortaya ¢ikan sonug¢ ile ulagsmayi hedefledigim

sonucu karsilagtiririm.
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1. Asagidaki derslerinizle ilgili
etkinlikleri yapma sikhgimiz
isaretleyin.

2. Derslerinizle ilgili etkinlikleri
yaparken bilgisayar ve iletisim
teknolojilerinden faydalanma sikhigimz

isaretleyin.
Hi¢ | Cok | Bazen |Sikhkla| Her Hi¢ | Cok | Bazen |Sikhikla| Her
az zaman az zaman
(1) (3) (4) (5) (1) (3) (4) (5)

C. Bir problemin nedenini anlamak i¢in farkl
kaynaklardan veriler toplarim.

d. Sorunlarimi ¢dzme konusunda genellikle yaratici ve
etkili ¢oziimler iiretirim.

e. Bir sorunum oldugunda onu ¢ozebilmek igin
basvurabilecegim  yollarin  hepsini  planlamaya
calisirim.

f. Bir sonuca ulagsmaya calisirken her secenegin
sonuclarini dlger, tartar, birbirleriyle karsilagtirir, sonra
karar veririm.

7. Asagidaki yer alan ifadelerden size gore en uygun

olan secenegi her iki boliim icin ayr1 olarak isaretleyin.

a. Proje oOdevlerimi yaparken arkadaslarimla birlikte
calisirim.

b. Bir gorevi tamamlayabilmek i¢in fikirlerimi diger
ogrencilerle paylagirim.

c. Bir konu veya problemi anlamami kolaylastiracak
farkl1 bakis agilarini degerlendiririm.

d. Proje yapim siirecinde diger grup flyeleri ile bir
araya gelerek yaratici fikirler tiretirim.

e. Grup c¢alismalarina grup lideri olarak katilirim.

f. Grup ¢alismasinda grup iiyeleri arasinda aktif olarak

iletisim kurulmasini saglarim.
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1- Teknoloji Kullamim Yeterlik Olcegi Normal Dagilim Sonuclari

r|\1/(|)adde Maddeler X SS | Carpikhk| Basikhk
Bilgisayara yeni bir donanim (Kamera, yazict vs.)
L ekleyip bilgisayar1 ¢alistirabilirim. 3,48 1,29 -469 -848
Bilgisayara yiiklii programlar1 (Word belgesi, Excel
2 calisma dosyasi, oyunlar vs.) ¢alistirabilirim. 3,92 1,21 -924 -196
Bilgisayara yeni programlar (Oyun programi,
3 ses/goriintii oynaticilar, msn, vs.) yiikleyebilirim. 3.43 1,52 -432 -1,310
Ihtiyacim olmayan programlar1 bilgisayardan
4. kaldirabilirim. (Oyun programi, ses/goriintii oynaticilar,| 3,72 1,52 -,769 -,961
msn, vs.)
Bilgisayara kayithi dosyalarimin/belgelerimin
5. yedeklerini (baska bir siiriiciideki (6rnegin D:/) klasoére | 3,68 1,40 -,618 -1,003
arsivleme, tasiyici diske kopyalama vs.)alabilirim.
6. Kelime islemci (Word, Wordpad Vs) programin 345 138 427 1,067
kullanarak belge olusturabilirim.
7 Sunum (PowerPoint vs.) programi ile etkili sunumlar 3.38 1.35 _975 1137
hazirlayabilirim.
Grafikleri ya da formiilleri gelistirmek i¢in elektronik
8 cizelge araglarinm (Excel vs.) kullanabilirim. 311 1,45 -075 -1331
Internetten oyun veya yazilim uygulamalari
9. indirebilirim. 4,01 1,38 -1,183 ,010
10. Internetten video, miizik indirebilirim. 4,13 1,30 -1,403 124
11. E-posta alip gonderebilirim. 3,87 1,42 -,947 -,486
12. Forumlar1 ve sohbet ortamlarini kullanabilirim. 3,83 1,47 -.936 -,634
Sosyal aglar1 (blog, wiki, facebook, twitter vs.)
13 kullanabilirim. 488 | 122 | -1918 | 23%
14. Bilgisayarimdaki viriisleri temizleyebilirim. 3,53 1,53 -,510 -1,306
Zararl1 yazilimlarin(viriis vs.) bilgisayarima hasar
15 vermemesi igin gerekli onlemleri alabilirim. 3,55 1,48 -908 -1.194
16. Bilgisayar ile ilgili sorun yasayan arkadaglarima yardim 3,61 141 - 499 1,132

edebilirim.
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Madde

Maddeler X SS | Carpikhk| Basikhk
no
Bilisim teknolojileri dersinin konularini 6grenme
L konusunda ne kadar iyi oldugunu diisiiniiyorsun? 3,98 1,09 -1,108 937
Bilisim teknolojileri dersinde yeni konular 6grenmek
2 senin i¢in ne kadar kolay olacak? 3,89 1,08 -790 136
Bu donem bilisim teknolojileri dersinde ne kadar
3 basarili olmay1 bekliyorsun? 415 98 -1,436 2,294
Bilisim teknolojileri dersinin konularini 6grenmekten
4 ne kadar hoslanirsin? 3,92 1,21 -1,098 353
5 Bilisir}rll teknolojileri de{sindenégre"ndiklerinin gercek 360 124 605 664
ayatta kullanacagini diisiiniiyor musun?
Diger etkinliklerin ¢cogunlugu ile karsilastirildiginda,
6. bilisim teknolojileri dersinde basarili olmak senin i¢in | 3,94 1,19 -1,102 ,387
ne kadar 6nemli?
3- 21. Yiizy1l Ogrenme Becerilerine Sahip Olma Diizeyi Olcegi Normal
Dagilim Sonuglari
Madde Maddeler X SS | Carpikhk| Basikhik
no
Derse gelmeden once konuyla ilgili farkli kaynaklardan
L (ktitiiphane, kitap, internet, vs.)arastirma yaparim. 3,36 1,17 -1352 -/486
5 Dersten 6nce koiluyla ilgili okuma 6devlerini 373 115 _918 295
amamlarim.
3. Verilen ddevleri zamaninda ve eksiksiz yaparim. 4,10 98 -1,015 ,552
4. Sinif i¢i tartigmalara katilarak fikirlerimi paylagirim. 3,60 1,23 -,570 -,649
S. Derslerde farkli konularla ilgili sunumlar yaparim. 3,09 1,19 061 -,938
Derslerde 6grendigim yeni bilgileri 6nceki bilgilerimle
6. karsilagtiririm. 3,28 1,20 -,256 -,819
7 Derslerdeki eksiklerimi tespit ederek gidermeye 3.99 114 11,100 429
calisirim.
8. Derslerimle ilgili 6grenmem gereken seyleri kendim 366 111 570 - 206
arastirarak anlamaya calisirim.
Zamanimi etkili olarak kullanabilmek i¢in iglerimi
L (smav, proje ddevi vs. ) planlarim. 3,93 1,07 -831 -083
2. Ders notlarimi ihtiyacim oldugunda tekrar 3.01 1,09 681 _385

kullanabilecegim sekilde diizenlerim.
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Derslerimde basarili olmak i¢in kendime uygun

3 hedefler belirlerim. 4,03 1,02 -813 -072
4 Caligsmaya baslamaq?n 6nee basarili olmak i¢in en 3.78 115 734 _ 238
uygun yontemi arastiririm.
5 Ogretmen konuyu anlatirken 6nemli olan yerleri not 3.72 1.19 601 608
alirim.
6 Yeni 6grendigim bir konuda farkli yontemler 3,62 1,06 -290 -800
kullanarak tekrarlar yaparim.
Derste anlamadigim yerleri 6gretmenime veya
7 arkadasima sorarim. 4,02 1,18 -1,133 394
Ders notlarimin dogrulugunu diger kaynaklardan
8. kontrol ederim. 3,81 L17 -659 -525
Calisirken konularin kavram haritasini ¢ikararak veya
o kendim i¢in 6zetleyerek 6grenmemi kolaylagtiririm. 3,18 1,31 -233 -995
10. Derslerden sonra konu ile .1.1g111' farkli kaynaklardan 3,87 105 677 174
sorular ¢cozerim.
Odevimin bir kismini tamamlayinca, dgretmenimin
1. istediklerini karsilayip karsilamadigini kontrol ederim. 3,62 1,20 -965 -939
Derslerimle ilgili okuma yaparken zaman zaman
12. diisiinerek, okudugum seyden ne anladigimi 3,80 1,17 -623 -,657
degerlendiririm.
Odevlerimi yaptiktan sonra anlamadigim yerleri tekrar
13 kontrol ederim. 3,93 112 ~974 307
1 Bir problem veya is uzerlnfi? ?allslrken oncelikle 3.62 1,09 - 480 -390
sorunun altindaki nedenleri 6grenmeye calisirim.
5 Bir sorunumu ¢6zmek i¢in belli bir yolu dened{lf‘gen 3,69 1,08 527 _395
sonra ortaya ¢ikan sonug ile ulasmay1 hedefledigim
3 Bir problemin nedenini .anlamak icin farkli 3.64 111 _512 _316
kaynaklardan veriler toplarim.
Sorunlarimi ¢6zme konusunda genellikle yaratic1 ve
4, e e Lo 3,61 1,13 -,486 -,462
etkili ¢6ziimler tretirim.
Bir sorunum oldugunda onu ¢6zebilmek icin
> bagvurabilecegim yollarin hepsini planlamaya ¢aligirim. 3.49 1,10 -280 -635
Bir sonuca ulagsmaya c¢alisirken her secenegin
6. sonuglarini 6lger, tartar, birbirleriyle karsilastirir, sonra | 3,46 1,22 -,275 -,992
karar veririm.
1 Proje ddevlerimi yaparken arkadaslarimla birlikte 3.22 1.45 _235 1,292
calisirim.
9. Bir gorevi tar'l‘qftmla}.labllmek i¢in fikirlerimi diger 3.43 1.22 -300 - 838
Ogrencilerle paylasirim.
3 Bir konu veya problemi anlarriaml ko}qy}astlracak farkl 3,48 130 _519 806
bakis agilarini degerlendiririm.
4 Proje yapim siirecinde diger grup iiyeleri ile bir araya 3,37 1.25 - 303 - 743

gelerek yaratic fikirler tiretirim.
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Grup calismalarina grup lideri olarak katilirim.

3,21

1,18

-,102

-,673

Grup ¢alismasinda grup tiyeleri arasinda aktif olarak
iletisim kurulmasini saglarim.

3,75

1,26

-,706

-,529
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