T.C.
GAZi UNIVERSITESI
EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU
ILKOGRETIM ANA BIiLIM DALI
SINIF OGRETMENLIGI BiLiM DALI

UYUM VE HAZIRLIK CALISMALARI PROGRAMININ iLK OKUMA
YAZMAY A HAZIROLUSLUGA ETKIiSI VE UYGULAMAY A ILISIKIN
OGRETMEN GORUSLERI

YUKSEK LISANS TEZI

Hazirlayan

Burak DELICAN

ANKARA
Temmuz, 2013



T.C.
GAZi UNIVERSITESI
EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU
ILKOGRETIM ANA BIiLIM DALI
SINIF OGRETMENLIGI BiLiM DALI

UYUM VE HAZIRLIK CALISMALARI PROGRAMININ iLK OKUMA
YAZMAY A HAZIROLUSLUGA ETKIiSI VE UYGULAMAY A ILISKIN
OGRETMEN GORUSLERI

YUKSEK LISANS TEZI

Hazirlayan

Burak DELICAN

Danmisman: Prof. Dr. Hayati AKYOL

ANKARA
Temmuz, 2013



JURI UYELERININ iMZA SAYFASI

Burak DELICAN’ m “ Uyum ve Hazirlik Cahsmalar1 Programmm Ik Okuma
Yazmaya Hazirolusluga Etkisi ve Uygulamaya iliskin Ogretmen Goriisleri ~ baslikli
tezi 08.07.2013 tarihinde, jiirimiz tarafindan Smif Ogretmenligi Egitimi Bilim Dalinda

YUKSEK LISANS TEZ] olarak kabul edilmistir.

Ad1 Soyadi imza
Uye (Tez Damismani) : Prof. Dr. Hayati AKYOL ..,

Uye : Dog. Dr. Fahri TEMIZYUREK

Uye : Yrd. Dog. Dr. Mustafa ULUSOY



ONSOZ

Calismanin her asamasinda bana rehberlik eden, arastirma siirecinde ve
aragtrmanin tamamlanmasinda destek ve yardimini esirgemeyen degerli hocam ve
danismanim Saymn Prof. Dr. Hayati AKYOL’a en samimi duygularimla tesekkiir

ederim.

Arastirmam siiresince bana destek olan mesai arkadaslarima, okul mudurlerine
ve arastirmanin her asamasinda biiylik bir 6zveri ve sabirla bana siniflarint agan smif

ogretmenlerine tesekkiirii bir borg bilirim.

Beni yetistirip bu gilinlere getiren ve her zaman maddi ve manevi desteklerini
hissettigim basta annem ve babam olmak ilizere tiim aile bireylerime, bu siirecte
karsilastigim engelleri agmamda kosulsuz sevgi ve destegini hi¢ eksik etmeyen, attigim
her adimda bana giivenen sevgili esim Esra DELICAN’a sonsuz tesekkiirlerimi

sunarim.

Burak DELICAN
Ankara, 2013



OZET
UYUM VE HAZIRLIK CALISMALARI PROGRAMININ ILK OKUMA
YAZMAYA HAZIROLUSLUGA ETKIiSI VE UYGULAMAY A ILISKIN
OGRETMEN GORUSLERI

DELICAN, Burak
Yiiksek Lisans, Sinif Ogretmenligi Bilim Dali
Tez Danigsmant: Prof. Dr. Hayati AKYOL
2013, 205 sayfa

Bu arastirmada Uyum ve Hazirlik Calismalar1 programimim ilk okuma yazmaya
hazirolusluga etkisini belirlemek amag¢lanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda ilkokul birinci
smifa baslayan 61 — 78 aylik 6grencilerin dinleme, konusma, okumaya hazirolusluk,
yazmaya hazirolusluk, gorsel alg1 ve dikkat becerileri; basari testi, gbzlem, goriisme ve
dokiiman analizi teknikleri ile incelenmistir. Ayni zamanda 6rneklemde yer alan birinci
smif 6grencilerinin ilkokula basladiklarindaki okuma yazmaya hazirolusluk durumlari
cesitli degiskenler (sosyo-ekonomik diizey, okul Oncesi egitim, okula baslama yasi,

anne ve baba egitim durumu) agisindan incelenmistir.

Arastirmanin evrenini 2012 — 2013 egitim 6gretim yilinda Sivas il merkezindeki
Milli  Egitim Bakanligina bagli ilkokullarin birinci smiflart  olusturmaktadir.
Aragtirmanm 6rneklemini farkli sosyo-ekonomik duzeylerde bulunan ¢ farkli
ilkokulun birinci smiflarinda egitim - Ogretim goéren 93 birinci sinif Ogrencisi
olusturmaktadir. Orneklemde yer alan 93 birinci sinif dgrencisinin 28’1 diisiik sosyo-
ekonomik diizeyde, 32’si orta sosyo-ekonomik dlzeyde ve 33’0 yiiksek sosyo-
ekonomik diizeyde bulunan ilkokullarm birinci sinif 6grencileridir. Arastirmanin

orneklemi tabakali 6rnekleme yontemi kullanilarak belirlenmistir.



Arastrmada, Uyum ve Hazirhlk Caligmalari Programinin birinci  smif
ogrencilerinin okuma yazmaya hazirolusluk diizeylerine etkisini belirlemek igin 0n test
— son test kontrol grupsuz model kullanilmistir. U¢ aylik Uyum ve Hazirlik Calismalari
programinin baslangicinda ve sonunda birinci smif dgrencilerinin dinleme, konusma,
okumaya hazirolusluk, yazmaya hazirolusluk, gorsel algi ve dikkat becerilerini
belirlemek amaciyla “Ogrenci Bilgi Formu”, “ Metropolitan Okul Olgunlugu Testi”,
“Okuryazarliga Hazrolusluk Kontrol Listesi”, “Yazma Becerileri Dereceli Puanlama
Anahtar1”, “Dinleme Becerileri Kontrol Listesi” kullanilmigtr. Uyum ve Hazirlik
Calismalar1 programi kapsaminda uygulanan c¢alismalardaki Ogrenci basarisini
belirlemek amaciyla arastirmaci tarafindan olusturulan “Etkinlik Takip Cizelgesi” ve
puanlama anahtart kullanilmistir. Uyum ve Hazirlik Caligmalari programinin birinci
sinif dgrencilerinin dinleme, konusma, okumaya hazirolusluk, yazmaya hazirolusluk,
gorsel alg1 ve dikkat becerilerine etkisini 6gretmen goriisleri dogrultusunda belirlemek

icin “Ogretmen Goriisme Formu” kullanilmistir.

Arastirma sonucunda Uyum ve Hazirlik Calismalar1 programinin birinci smif
ogrencilerinin dinleme, konusma, okumaya hazirolusluk, yazmaya hazirolusluk, gorsel
alg1 ve dikkat becerilerini olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasilmistir. Bunun yani
sira okul Oncesi egitim alan ve almayan Ogrencilerin okuma yazmaya hazirolusluk 6n
test puanlar1 okul 6ncesi egitim alan 6grenciler lehine farklilasmistir. Cinsiyet ve baba
egitim durumu agisindan 6grenciler arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir. Anne
egitim diizeyi ve okula baslama yasi agisindan birinci smif dgrencilerinin okuma

yazmaya hazirolusluk durumlar1 anlamli derecede farklilagmistir.

Birinci smif 6gretmenlerinin goriislerine gore, Uyum ve Hazirhk Caligmalart
programi hakkinda yeterince bilgilendirilme yapilmamustir. Ogretmenlerin Uyum ve
Hazirhik Calismalar1 programinin, c¢ocuklarin gelisim 6zelliklerine uygunluguna,
smiflarin olanaklarma uygunluguna, program hakkinda yapilan bilgilendirmelere ve
programin uygulanmasinda karsilasilan sorunlara iliskin goriisleri sonucglar bdliimde

ifade edilmistir.

Bu bulgulara dayali olarak, ilkokul birinci smif 6grencilerinin dinleme,
konusma, okumaya hazirolusluk, yazmaya hazirolusluk, gorsel algi ve dikkat
becerilerini gelistirmek amaciyla arastirmacilara, 6gretmenlere, alan uzmanlarina ve

ailelere yonelik oneriler sunulmustur.
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Anahtar Kelimeler: Jlkokul birinci simif, okumaya hazirolusluk, yazmaya
hazirolusluk, dinleme becerileri, konusma becerileri, gorsel algi ve dikkat, okuma

yvazmaya hazirolusluk, uyum ve hazirlik.
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ABSTRACT
EFFECT OF ORIENTATION AND PREPARATION PROGRAMS ON FIRST
GRADE LITERACY READINESS, IDEAS OF TEACHERS ON THE
APPLICATION

DELICAN, Burak
Master Thesis, Department of Primary School Teacher Training
Thesis Advisor: Prof. Dr. Hayati AKYOL
2013, 205 pages

This research aims to show the effect of orientation and preparation programs on
first grade student’s literacy readiness. Thus, listening, speaking, literacy readiness,
writing readiness, visual perception and attention of students (ages between 61 and 78
months) were analyzed by techniques such as observation, interview and document
analysis. In addition, first grade student’s literacy readiness were analyzed by different
variables (socio-economic status, pre-school education, starting age, educational status
of parents).

Participants of this research were from primary schools (of National Education
Ministry) of Sivas city center in 2012 - 2013 education seasons. Research includes 93
first grade students (of different socio-economic status) from 3 different schools .28 of
them were from low socio-economic status, 32 of them were from middle-class and 33
of them were from high socio-economic status. Sample group was chosen according to
stratified sampling method.

In order to show the effect of orientation and preparation programs on first grade
literacy readiness, pretest-posttest model without a control group was used. In order to
understand the listening, speaking, reading readiness, writing readiness, visual
perception and carefulness ; “Student information form”, “Metropolitan Readiness
Test” *“Literacy Readiness Control List” *Writing Skills Gradual Scoring Key”
“Listening Skills Control List” were used at the beginning and at the end of the
orientation and preparation program (of 3 months) .In order to show student’s success in
the programs applied in Orientation and Preparation Applications Program, scoring key

and “Activity Tracking Chart” (prepared by the researcher) were used. In order to

viii



understand teachers’ perspective on listening, speaking, literacy readiness, writing
readiness, visual perception and carefulness of students, “Teacher Perspective Form”

were used.

We learned at the end of the program that Orientation and Preparation program
affected students’ listening, speaking, reading readiness, writing readiness, visual
perception and carefulness positively. Literacy readiness pretest points are in favour of
students who joined preschool programs. There is not an important difference according
to gender and father’s educational background. There is an importance difference
according to mother’s educational background and the age of beginning of education.

According to the first grade teachers, there is not enough education about
orientation and preparation programs. Teachers’ perspectives on the suitability of
orientation and preparation programs to the students’ development conditions,
conditions of the classes; given information about the program and problems occurred

during the application were expressed in the deduction.

There are different advices to the researchers, teachers, professionals and
families in order to develop students’ listening, speaking, reading readiness, writing
readiness, visual perception and carefulness. These advices were developed according
to the results of the research.

Key Words: First grade, reading readiness, writing readiness, listening skills,
speaking skills, visual perception and carefulness, literacy readiness, orientation and
preparation
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BOLUM I

GIRiS

Bu bolimde arastrmanmn  problem durumuna, amacmna, Onemine,

varsayimlarina, sinirliliklarina, tanimlara ve kisaltmalara yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Bilgi cagi toplumunda bireyler okuma becerileriyle bilgiye ulasabilmekte ve
bilgiyi ifade becerileriyle paylasabilmektedir. Bilginin her yerde oldugu bu ¢agda
okuma becerileri bireylerin yasam boyu 6grenme becerilerini kazanabilmesi i¢in 6n

kosuldur.

IIk okuma ve yazma becerisinin kazanilmas1 bireyin hayatinda déniim noktasi
olarak gorulebilir. Bilginin hizla iretildigi ve daha da hizli bir sekilde yenilendigi bilgi
cagmda, bilgiye ulasabilmenin en 6nemli aract okuma ve yazma becerileridir. Yirmi
birinci ylizyilda sadece adini1 ve soyadini veya basit bir mektubu okuyup yazmak,
gelismis toplumlarca okuryazarlik diizeyi olarak, teknolojik tretim ve bu Gretimden
faydalanma agilarindan yeterli goriilmemektedir. Okudugunu anlayan, anladigin1 da
icinde yasadig1 ortamu gelistirmek amaciyla gesitli yonlerden kullanabilen fonksiyonel
okuyucularin yetistirilmesi, okuma yazma egitim ve Ogretiminin de buna gore

diizenlenme diisiincesi biitiin gelismis tilkelerce kabul gérmektedir (Akyol, 2007: 1).

Okuma yazma, insanlar igin temel bir dgrenme ihtiyacidir. Insanlarin varliklarmi
stirdiirmek, sahip olduklar1 kapasitelerini sonuna kadar gelistirmek, onurlu bir bigcimde

yasamak ve c¢alismak, kalkinmaya her anlamda katilmak, yasam standartlarini
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yiikseltmek, bilgili kararlar vermek ve 6grenmeyi siirdiirmek igin okuma yazma her

birey icin olmazsa olmaz ihtiyaglardan biridir (Giines, 2004: 7).

Vygotsky’ ye gore sosyal ¢evre, kiiltiir ve dil ¢ocugun tiim alanlardaki gelisimini
destekleyen onemli faktorlerdendir (Matusov ve Hayes, 2000: 3). Okuma yazmay1
ogrenme ise dil gelisiminin onemli bir parg¢asidir. Cocugun dil gelisimi anne karninda
etrafin1 dinleyerek baslar ve dogumdan sonra devam eder. Bir yasindan itibaren bunu
konusma takip eder. Cocugun etrafindaki yazi sembollerine ilgi duymasi akademik dil
gelisiminin basladigmi gosterir. Bu siireg, sanildiginin aksine ¢ok erken yaslarda baslar.
(Asici, 2009: 16). Cocuklar ¢ok erken bir donemde, konusup giilen ya da sarki soyleyen
aile bireylerini dinleyerek ve diinyalarmi dolduran bu seslerin tiimiine tepki gostererek,
konugsma dilini O6grenmeye baglarlar. Yetiskinlerin onlara okuduklar1 Gykiileri
duyduklarinda ve yine yetiskinlerin gazete, dergi ve kitap okuduklarin1 gordiiklerinde
yaz1 dilini anlamaya baslarlar. So6zIi ve yazili dil ile yasanan bu ilk deneyimler
sayesinde, ¢ocuklar gelecekte basariyla okuyup yazabilmeleri i¢in gereken temeli
olusturmaya baglarlar (Armbruster, Lehr ve Osborn, 2006: 5). Diger bir ifadeyle
cocuklar okuma ve yazma ile ilgili ilk bilgi ve becerilerini okuma ve yazmanin nasil
gerceklestigini gosteren okuryazarlarla olan etkilesimleri ve goézlemleri araciligiyla

edinirler (Riley ve Reedy, 2003: 79, Akt: Simsek, 2011).

Okuryazarlik, ¢cocuklarm bilgi edinmelerini ve tiim basarilarini etkileyen 6nemli
bir kilturel surectir. Bu siireg, yasam boyu gelismeye devam etse de dogumdan sekiz
yasma kadar olan kismi okuryazarlik gelisimi icin kritik nitelikte sayilabilecek bir
donemi olusturmaktadir. Okuma yazma becerilerinin kazaniminda ise bu dénemde
edinilen bilgilerin 6nemli bir yeri vardir (International Reading Association and
National Association for Education of Young Children, 1998: 36).

Cocugun okuryazarlik becerileri okuma, yazma, sézel dil becerileri gibi alt
alanlardan meydana gelmekte ve bu alanlarin birbiri ile etkilesimi araciligiyla
gelismektedir. Bu alanlarm birindeki gelisme digerini etkilemektedir (Morrow, 2005:
206, Akt; Simsek, 2011). Diger bir ifadeyle, okuma becerilerinin gelismesi yazma
becerilerine, yazma becerilerinin gelismesi de okuma becerilerine olumlu katkilarda

bulunmaktadir (Langer ve Flihan, 2000).

Roll, Paul ve Pierotti’ye (2006) gore cocuklar dogumdan hemen sonra dil

o0grenmeye baglarlar. Onlarin biiyiimesi ve gelismesi devam ettikgce 6grenilen dilin
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yapist da daha karmasik hale gelmektedir. (Pilten ve Temur, 2009: 21). Okuma yazma
bir dil etkinligidir. Dil gelisiminden ayr1 tutulmamalidir. Once okuma &grenilir, sonra
da yazilir goriisii dogru degildir. Okuma yazmayi, yazma da okumay1 destekler. Ayni
dil gibi, okuma yazma da toplumun diger bireyleri ile etkilesim i¢inde, anlamli olarak
okuyup yazmakla Ogrenilir ve iletisimsel hedefler i¢in anlam olusturmak amaciyla
kullanilir. Bu etkilesim ve iletisim siirecinde basilit materyal bakimindan zengin
ortamlarda biiyliyen cocuklar, ¢ok kiigiik yaslardan itibaren biligsel becerilerine ve
gelisimlerine paralel olarak cesitli okuryazarlik davranislar1 gosterebilmektedir (Ege,
2007: 172). Yapilan arastirmalar da ¢ocuklarin farkli okuryazarlik diizeyleri ile ilkokula
geldiklerini gostermektedir. Ortaya c¢ikan bu farklilik, sadece ¢ocugun bireysel
ozelliklerinden degil aym1 zamanda dogumdan itibaren siiregelen tecriibeleriyle de
belirginlesmektedir (Wilfried ve digerleri, 2012: 301). Dolayisiyla ¢ocuklarin okuma
yazmaya hazirolusluk diizeyleri onlarin daha ileriki yillarda okuma ve yazma basarilar
icin 6nem tasimaktadir. Cesitli okuryazarlik davramiglarini erken yaslarda kazanan
cocuklarin ise okul basarilar1 olumlu olarak etkilenebilmektedir (Ege, 2007: 173). Ayni
zamanda bireyin okuryazarlik becerileri ile okul hayatindaki akademik becerileri

arasinda gii¢lii bir iligki bulunmaktadir (Whitehurst ve Lonigan 1998; 858).

Okuma becerisi, gerek ilkogretimde gerckse daha sonraki 6grenim hayatinda
ogrenciye gerekli olacak, hatta sadece Tirkce derslerinde degil, matematik, hayat
bilgisi, sosyal bilgiler ve fen-teknoloji dersleri gibi diger derslerde de Ogrencinin
basarisma yon verecek belirleyici bir faktordiir. Dogru ve hizli okuyan, okudugunu
anlayan ve yorumlayan, sozlii ve yazili anlatimi iyi yapabilen Ogrencilerin, okul
hayatinda basarili olacagi muhakkaktir. Bu ylizden okuma ve onunla 1ilgili alanlarda
(anlama, yazma, konusma, dinleme, vb.) iyi yetisen bireyler hayatin her alaninda
gereklidir (Cayc1 ve Demir, 2006: 438).

[Ikokulun ilk yillarinda edinilen okuma yazma becerilerinin bireyin hayatindaki
rolii ortadadir. Bu becerilerin kazaniminda ise okumaya haziroluslugun 6nemli bir yeri
vardir. Okumaya hazirolusluk, cocugun diizenlenen Ogretim programlarindan
faydalanmasina yardime1 olan, yetenekleri ve kazanilmis becerilere bagli olan genel bir
olgunluk seviyesidir. Okumaya hazirlik programlar: isitsel ayrim, goérsel ayrim ve
motorsal becerilerin koordinasyonunu ve kavram gelistirme gibi c¢alismalari
icermektedir (Akyol, 2007: 12). Cocuklarm okul dncesi donemdeki okuma ve yazma

gelisimlerini desteklemek icin gelisimsel 6zelliklere uygun hazirlanmis nitelikli bir
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programin, uygun materyallerle diizenlenmis fiziksel ¢evrenin ve cocuk — yetiskin,
cocuk - ¢ocuk etkilesiminin saglandig1 bir ortamin okuma yazma becerilerini olumlu
yonde etkiledigi goriilmektedir. Son yillarda yapilan arastirmalar, okul Oncesi
donemdeki ¢ocuklarm, gelisim seviyelerine uygun okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalari
ile desteklendiklerinde, okuma ve yazma gelisimlerine 6nemli katkilar saglanabilecegini
ortaya koymaktadir (Simsek, 2011). Bundan dolayr okuma yazmaya hazirolusluk
konusunda yapilacak ¢alismalar veya programlar oldukca dnemlidir (Neuman, Copple
ve Bredekamp, 2004: 23).

Bu baglamda 2012 — 2013 egitim Ogretim yilinin hemen Oncesinde yapilan
egitim sistemi degisikligi sonucunda 8 yillik kesintisiz zorunlu egitim yerine, U¢
kademeden olusan 12 yillik zorunlu egitim getirilmistir. Birinci kademe 4 yil siireli
ilkokul (1. 2. 3.ve 4. smif), ikinci kademe 4 yil siireli ortaokul (5. 6. 7. ve 8. smif) ve
uctncu kademe 4 yil siireli lise (9. 10. 11. ve 12. sinif) olarak diizenlenmistir (MEB,
2012).

2012 - 2013 egitim ve 6gretim yili icin 30 Eyliil 2012 tarihi itibariyle 66 aymni
tamamlayacak olan, 31 Mart 2007 tarihi ve oncesinde dogmus ¢ocuklarin okula kayit
islemleri yapilmistir. Ek olarak, yasca kayit hakki elde etmemis oldugu halde fiziki ve
ruhi gelisim yOniinden hazir oldugu diisiiniilen 60 - 66 ay arasindaki ¢ocuklar da

velisinin yazili istegi tizerine ilkokul egitimine baglamiglardir (MEB, 2012).

On iki yillik zorunlu egitime baslama yasi Eyliil sonu itibariyle 5 yasini
tamamlayanlar i¢in baslayacagindan, dogal olarak gerek okul éncesi gerekse ilkokul
birinci smif programinda yeni diizenlemelere gidilmistir. Yapilan bu diizenlemeler
sonucunda, 2012-2013 egitim 6gretim yilinda ilkokula baslayan 6grenciler i¢in “Uyum

ve Hazirlik Calismalar1” programi olusturulmustur.
Olusturulan Uyum ve Hazirlik Calismalar1 programimin amact;

1. llkokula yeni baglayan dgrencilerin okula, arkadaslarmna, 6gretmenine, 6gretim

faaliyetlerine uyumunu kolaylastirmak,

2. Birinci sinif derslerine hazirlik ¢alismalari yaparak okuma yazma ¢aligmalarina

temel olusturmak,
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3. Hayat Bilgisi, matematik, gorsel sanatlar, muzik, oyun ve fiziki etkinlikler

derslerindeki kazanimlar1 belli oranda ele almak olarak ifade edilmistir.

Ik okuma yazma &gretimi kapsaminda ise gorsel okuma, dinleme, sesleri
tanima, ses benzerligi, iletisim kurma, gorsel alginin gelistirilmesi, dikkat becerilerinin
gelistirilmesi, ses farkindaligi, yazi bilincinin olusturulmasi ve ¢izgi caligmalar1 gibi

uygulamalarla 6grencilerin okuma yazmaya hazir hale getirilmesi amaglanmistir.

Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi tarafindan belirlenen bir komisyonca
hazirlanan “Uyum ve Hazirlik Caligmalar” programinin hayata gecirilmesine kisa bir
sirede karar verilmis, programin uygulanabilirligi hakkinda pilot uygulama
yapilmamistir. UHCP’nin sonuglar1 hakkinda elde olan bilgiler isiginda bazi yargilara
varilabilse de ger¢ek yargiya ulasabilmek icin 6n uygulamanm yapilmasi oldukga
onemlidir. Akyol’a (2007) gbre okuma yazma siirecini tanimlayabilmek olduk¢a zor
olsa da deneye ve gozleme dayali yapilan c¢aligmalar, okuma hakkinda yargida

bulunabilmemiz i¢in 6nemli katkilar saglamaktadir.

Bu noktadan hareketle yapilacak arastirmanin temel konusu, 4+4+4 yeni egitim
sistemi kapsaminda ilkokul birinci smniflar i¢in olusturulan Uyum ve Hazirlik

Caligmalar1 programinin;

1. Dinleme becerilerine, konusma becerilerine, okumaya hazirolusluk
becerilerine, yazmaya hazirolusluk becerilerine ve gorsel algi ve dikkat becerilerine

etkisini incelemek,

2. Uygulama siirecinde karsilagilan kolayliklar1 ve sorunlar1 ortaya koymaktir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastrmanin amaci; MEB tarafindan 2012-2013 egitim-68retim yilinda
uygulamaya konulan uyum ve hazirlik ¢alismalarina yonelik programin, ilkokul birinci
smif Ogrencilerinin  ilk okuma yazmaya hazirolusluk becerilerini ne dlzeyde

gelistirdigini ve uygulamanm nasil yliradagind irdelemektir.

Arastirmanin temel amaci dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranacaktir.
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2012-2013 egitim-6gretim yilinda uygulamaya konulan “Uyum ve Hazirlik

Calismalar1” programinin, okuma yazma becerilerini gelistirme agisindan;

1. Birinci

smifin baglangicinda Ogrencilerin  okuma yazmaya hazirolusluk

durumlar1 nasildir?

Sosyo-ekonomik diizeye gore dgrencilerin okuma yazmaya hazirolusluk

durumlar1 nasildir?

Okul oncesi egitim alip almama durumlarina gére 6grencilerin okuma

yazmaya hazirolusluk durumlar1 nasildir?

Okula baglama yaslarma gore 6grencilerin okuma yazmaya hazirolusluk

durumlar1 nasildir?

Anne egitim durumlarma gore 6grencilerin okuma yazmaya hazirolugluk

durumlar1 nasildir?

Baba egitim durumlarina gére dgrencilerin okuma yazmaya hazirolusluk

durumlar1 nasildir?

2. Uyum ve Hazirlik Caligmalar1 programinin birinci sinif 6grencilerinin okuma

yazmaya hazirolugluk becerilerine etkisi nedir?

3. Uyum ve Hazirlik Calismalar1 programinin birinci sinif dgrencilerinin dinleme

becerilerine etkisi nedir?

a.

Uyum ve Hazirlik Calismalari programinda yer alan dinleme becerilerine
yonelik etkinlikler nelerdir?

Uyum ve Hazirlik Calismalari programinda yer alan dinleme becerilerine
yonelik etkinliklerdeki 6grenci basarisi nasildir?

Uyum ve Hazirlik Caligmalar1 programinda yer alan dinleme becerilerini

gelistirme ¢alismalarina yonelik 6gretmen goriisleri nelerdir?

4. Uyum ve Hazirlik Caligmalar1 programinin birinci smif 6grencilerinin konusma

becerilerine etkisi nedir?

a.

Uyum ve Hazrhk Calismalar1 programinda yer alan konugsma

becerilerine yonelik etkinlikler nelerdir?
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b. Uyum ve Hazirlik Calismalar1i programinda yer alan konusma

becerilerini gelistirme ¢aligmalarina yonelik 6gretmen goriisleri nelerdir?

5. Uyum ve Hazirlik Caligsmalar1 programimin birinci smif dgrencilerinin okumaya
hazirolusluk becerilerine etkisi nedir?

a. Uyum ve Hazirhk Caligmalar1 programinda yer alan okumaya
hazirolusluk becerilerine yonelik etkinlikler nelerdir?

b. Uyum ve Hazrhk Caligmalar1 programinda yer alan okumaya
hazirolusluk becerilerine yonelik etkinliklerdeki Ogrenci basarisi
nasildir?

c. Uyum ve Hazirhk Caligmalari programinda yer alan okumaya

hazirolusluk ¢aligmalarina yonelik 6gretmen goriisleri nelerdir?

6. Uyum ve Hazirlik Caligmalar1 programmin birinci sinif 6grencilerinin yazmaya
hazirolusluk becerilerine etkisi nedir?

a. Uyum ve Hazirlk Calismalar1 programinda yer alan yazmaya
hazirolusluk becerilerine yonelik etkinlikler nelerdir?

b. Uyum ve Hazirllk Caligmalar1 programinda yer alan yazmaya
hazirolusluk becerilerine yonelik etkinliklerdeki O6grenci basarisi
nasildir?

c. Uyum ve Hazirlk Calismalar1 programinda yer alan yazmaya

hazirolusluk caligmalar1 hakkinda 6gretmen goriisleri nelerdir?

7. Uyum ve Hazirlik Caligmalari programimin birinci smif ogrencilerinin gorsel
alg1 ve dikkat becerilerine etkisi nedir?
a. Uyum ve Hazirlik Calismalar1 programinda yer alan gorsel alg1 ve dikkat
becerilerine yonelik etkinlikler nelerdir?
b. Uyum ve Hazirlik Caligmalar1 programinda yer alan gorsel algi ve dikkat
becerilerine yonelik etkinliklerdeki 6§renci basarisi nasildir?
c. Uyum ve Hazirlik Calismalar1 programinda yer alan gorsel alg1 ve dikkat

calismalar1 hakkinda 6gretmen goriisleri nelerdir?

8. Birinci smif oOgretmenlerinin Uyum ve Hazirlik Calismalar1 programinin

uygulanmasinda karsilastiklar1 kolayliklar ve sorunlar nelerdir?
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1.3. Arastirmanin Onemi

2012 — 2013egitim- 6gretim doneminde yapilan sistem degisikligiyle daha 6nce
bes yil olarak belirlenmis olan ilk kademe dért yila indirilmistir. Ik okuma yazma
stirecinde ise birinci sinif 6grencilerini okuma yazmaya hazirlamak amaciyla “Uyum ve

Hazirlik Calismalar1” programi olusturulmustur.

Okuma yazma becerilerinin birbiriyle iliskisi ve okul Oncesi donemdeki
cocuklarin okuma ve yazma gelisimlerinde destekleyici programlarin ve etkilesimin
onemi g6z ardi edilemez (Simsek, 2011). Gelistirilen programlarin ¢agn
gereksinimlerini karsilayici nitelikte olmasi, 6n uygulamalarinin yapilarak hatalardan
arindirilmasi ve giivenilir, gecerli hale getirilmesi olduk¢a énemlidir (Glleryiz, 1999).
Bu noktada 2012 yilinda uygulanmaya baslanan UHCP’nin hizli bir sekilde
uygulanmaya konulmasi ve pilot uygulamasmin yapilmamas: programdaki olasi
hatalarin giderilememesine neden olmustur. Bu baglamda UHCP’nin ilk okuma
yazmaya hazirolusluga olan etkisi ve uygulamalarda yasanan kolayliklar ve zorluklar
bakimindan incelenmesi gerekmektedir. Arastirma, ilkokul birinci siif 6grencileri i¢in
hazirlanmis olan UHGCP’nin, cocuklarin okuma yazmaya hazirolusluk becerileri
iizerindeki etkisini belirlemek amaciyla yapilmakta, bundan dolay1 arastirmanin, hem
programin degerlendirilmesine hem de smif 6gretmenlerine yarar saglayacagi, ulasilan
bilgilerin, ¢ocuklarin okuma yazma becerilerini gelistirmek i¢in olusturulacak yeni

programlara 151k tutacagi diisiiniilmektedir.

Bu arastirma, 2012 — 2013 egitim Ogretim yilinda uygulanmaya baslanan
UHCP’nin okuma yazma becerilerinin etkisine ve uygulamanin nasil yiiridigiine
yonelik geribildirim saglayacagindan, ulasilan sonuglarm MEB, smif 6gretmenleri ve

ilgili literatiir agisindan 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.
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1.4. Varsayimlar

Yapilan arastirmada

e Kontrol edilen degiskenler disindaki etkenlerin tiim 6grencileri ayni
diizeyde etkiledigi,
e Uygulamalar siiresince 6grencilerin ve dgretmenlerin dogal davrandigi

varsayilmaktadir.

1.5. Simirhhiklar

Bu aragtirma; 2012-2013 6gretim yilinda, Sivas ilinin merkez ilgesinde bulunan
93 o6grencinin Uyum ve Hazirlhik Calismalari programmin bagslangic ve sonundaki
okuma yazmaya hazirolusluk durumlari ve arastirmada kullanilan veri toplama

araglarindan elde edilen bilgilerle smirhdir.

1.6. Tanimlar

Okumaya Hazirolusluk . Kelimeleri olusturan seslerdeki farklilik ve benzerliklerin
ve yazili dil ile sozlii dil arasindaki baglantilarin fark edilebilmesi; fiziksel, sosyal-
duygusal, zihinsel gelisim ve dil gelisimi agisindan okuma i¢in gereken yeterliklerin

kazanilmasidir.

Yazmaya hazirolusluk . Yaziy1 olusturan birimlerin (metin, climle, kelime, harf)
ve bunlarn iglevlerinin farkina varilmasi ve oturma sekli, kagit tutma, bilek durusu, el
tercihi, yonler ve c¢izgi cizme gibi kiglk kas hareketleri gerektiren becerilerin

kazanilmasidir.

Dinleme Becerisi: Dinledigine dikkatini toplayabilme ve dinledigini anlama,

yorumlama ve uygulama becerisidir.

Konusma Becerisi: Zihinde yer alan duygu, diisiince ve bilgilerin s6zel olarak ifade
edilebilmesidir (MEB, 2005).



BOLUM II

KAVRAMSAL CERCEVE

Bu bolimde arastirmanin kapsaminda yer alan 61-78 aylik ¢ocuklarin gelisim
ozellikleri, okuryazarlik becerilerinin gelisimine iliskin yaklasimlar ve okuma ve
yazmaya hazirolugluk becerileri literatiire dayali olarak agiklanmistir. Ayrica UHCP
hakkinda bilgi verilmis ve arastrmanin kapsaminda yer alan degiskenlerle ilgili

calismalar incelenmistir.

2.1. 61 — 78 Ayhk Cocuklarin Gelisim Ozellikleri

Okuma ve yazma gibi yasam boyu kullanilacak becerilerin 6gretimine
baslamadan once Ogrencilerin yeterli gelisim diizeyine ulasip ulagsmamasi siirecin
etkililigini belirleyen 6nemli unsurlar arasinda yer almaktadir. Ilk okuma yazma
ogretimi slirecinde ¢ocugun i¢ginde bulundugu yas 6zelliklerinin degisik yonlerden ele
almmasi, onun okuma yazma becerilerini gelistirebilmesi agisindan oldukc¢a 6nemlidir
(Erdogan, 2009: 19). Ailelerin ve siif 6gretmenlerinin, ¢ocugun okuma yazma
becerilerini kazandigi doneme 0Ozgii gelisim ozelliklerini bilmesi, en 1yi Ogrenme

ortamlarinin olusturulmasida onemli katkilar saglamaktadir.

Cocuklar dogumdan itibaren kendilerine 6zgii bir gelisim siireci izlemektedirler.
Bu sure¢ igerisinde ¢ocugun ilk alt1 yili, gelisimin temel taglarinin olusmasi ve temel
bilgi ve becerilerin kazanildig1 yillar olmasi nedeniyle biiyiik 6nem tasir. Bu sUrecte,
bedensel, zihinsel, sosyal ve duygusal gelisim agisindan son derece 6nemli ve gelecegi
belirleyen Ozellikler kazanilmaktadir (Kilig, 2008: 3). Strickland ve Schickedanz’e

(2004) gore cocuklarin fiziksel, zihinsel, sosyal ve duygusal gelisim ozellikleri
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okuryazarlik becerilerinin gelisimini etkileyen Onemli unsurlardir. Okuma yazma
becerilerinin kazanimina etki eden bu unsurlar ¢ocugun gelisim siirecinde dogrusal bir
cizgi olarak gelisim gostermezler. Cocuklardaki gelisme, degisik alanlarda farkl
hizlarda ortaya ¢ikabilir. Cocuklarin fiziksel, zihinsel, duygusal ve sosyal gelisimleri
ayni smnif veya gruptaki ¢cocuklar arasinda bile bireysel farkliliklar gosterebilir. Bunun
yani sira zihinsel yetenek bakimindan akranlarindan ileride olan bir ¢ocuk duygusal ve
sosyal gelisim acisindan geride olabilir. Bundan dolay1 ¢ocuklarin gelisim 6zelliklerinin
smirlarmm belirlenmesi oldukea giigtiir. Ancak, bireysel olarak her ¢cocuk kendine 6zgii
bir gelisim siireci gosterse de yapilan arastirmalar ¢ocuklarin belirli davranis kaliplar: ve
ortak egilimler sergiledigini ve belli gelisim donemlerinden gegtigini ortaya
koymaktadir (Pilten, 2011: 2, Calp, 2009:11).

Cocuklarin gelisim 6zelliklerinti,

o Fiziksel gelisim 6zellikleri,
e Sosyal — duygusal gelisim 6zellikleri,
e Zihinsel gelisim Ozellikleri,

e Dil gelisim 6zellikleri bagliklar1 altinda inceleyebiliriz.

2.1.1. Fiziksel Gelisim Ozellikleri

Fiziksel gelisim, cocuklarin sosyal ve zihinsel gelisimlerini de etkiledigi i¢in
olduk¢a Onemlidir. Birgok fiziksel yetersizlik ve hastalik erken yaslarda tespit
edilebilirse tedavisi mumkin olabilmektedir. Ozellikle gérme, isitme ve konusma
sorunlar1 okuryazarlik gelisimi agisindan dnemlidir ve 6gretmenin bu konularda yeterli

bilgiye ve beceriye sahip olmasi gerekmektedir (Akyol, 2007: 35).

Genellikle her iilkede ilkdgretime baslamak i¢in belirli bir kronolojik yas kabul
edilir. Ancak okula yeni baslayan bir ¢ocugun belirli bir yasa erismis olmasi tek basina
yeterli degildir. Pek ¢ok arastirma beden gelisimi (boy ve kilo artis hiz1) ile okul basarisi
arasinda dogrudan bir iliski bulunmadigini1 géstermektedir. Cocugun ufak tefek, kisa
boylu olmasi ile yasitlarindan daha iri yar1 olmasinin etkisi pek olmasa da gelismenin
diizenli ve belirli bir ritim i¢inde gergceklesmesi son derece onemlidir. Her cocugun

biiylime ve gelisme hizi kendine has bir seyir izlemektedir (Oktay, 2010; 26). Cocugun
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okuma yazma becerilerini kazanma siirecindeki basarisi ise bliylik 6lglide gocugun
beden sagligina ve enerjisine baghdir. Bu bakimdan 6grencilerin gelisimleriyle saglik
durumlariin dikkatle izlenmesi gerekir. Bunun i¢in 6grencilerin zaman zaman saglik
kontroliinden gecirilmesi gerekebilir. Ozellikle isitme ve gérme durumlarinm okulun ilk
gunlerinde belirlenmesi 6nemlidir (Calp, 2009: 11). Bundan dolayi ilkokula baslayacak
olan ¢ocuklarin sahip olmalar1 beklenen fiziksel gelisim 6zelliklerinin bilinmesi oldukca

onemlidir.
Nutall’e (1991) gore birinci smif 6grencileri;

e Fiziksel gelisimleri agisindan 6nceki donemlere gore daha yavas fakat stirekli bir
gelisme izlemektedir.

e Biiyiik kaslarmi kontrol edebilmektedirler.

e Fiziksel gii¢lerini ve becerilerini test etmekten hoslanirlar; atlamay1 kosmay1 ve
yuvarlanmayi, dans etmeyi vb. severler.

e (Cogunlukla dengelerini saglayabilecek niteliktedirler. Tek ayaklar1 {izerinde
durabilir, dar bir duvar Uzerinde yuriyebilir, bisiklete binebilir ve paten
kullanabilirler.

e Kendilerine firlatilan kii¢iik toplar1 yakalayabilirler. Bir topu 4 — 6 kez
sektirebilirler.

e Kendi ayakkabilarmi baglayabilirler.

e Diigme ve fermuarlarmi kapatip acabilirler.

e (GoOzetim altinda tamir malzemelerini (¢eki¢, pense vb.) dogru bigimde
kullanabilirler.

e Fiziksel beceri gerektiren oyunlar oynamaktan hoslanirlar.

e Desenleri, sekilleri, harfleri ve rakamlar1 kopyalayabilirler.

e Belli bir seviyeye kadar sayabilirler ( Ornegin 100’e kadar).

e Kendi isimlerini, baz1 harfleri ve belli seviyeye kadar rakamlar1 yazabilirler.

e Sag ve sol kavramlarini anlayabilirler.

e Insan viicudunu tam olarak ¢izebilirler (Akt: Pilten, 2011: 2,3).

Bes, alt1 yas cocugunun biiyiik kaslarinda 6nemli bir gelisme gozlenirken, kiiciik
kaslarinda gelismeler henliz devam etmektedir. Bu nedenle ¢ocugun ince ve kiiclik

hareketleri iyi yapmasini beklememek gerekir (Akyol, 2007: 35). Cocuklarda biylk
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kaslarin kullanimi, kii¢iik kaslarin kullanimmdan daha kolay olmaktadir. Kiiciik kaslar,
karmagik motor beceriler, hareketlerin 6zellesmesi ve asamali olarak biitiinlesmesi yolu
ile gelismektedir (Bay, 2008: 16, Polat, 2011: 12). Burada dikkatli olunmas1 gereken
husus, cocuklardaki blylk kas hareketleri ile kicuk kas hareketlerinin birbirine
karistirilmamasidir. Cocugun biiyiik kas hareketlerinde ¢ok basarili olmasi; 6rnegin iyi
bir kosucu olmasi, onun yazi ve ¢izim becerilerini gergeklestirmede kas giiciiyle ilgili
cok fazla bilgi vermez (Akyol, 2007:35 ). Kii¢iik kas motor gelisimi yazma ve ¢izme
becerilerinin kazanilmasinda onemlidir. Cocuklarin yazma araglarimi kullanarak yazi
yazabilmesi i¢in, kalemi uygun sekilde tutabilmesi ve hareket ettirebilmesi i¢in, kiiglik
kas hareket becerilerinin ve el géz koordinasyonun saglanmasi1 gerekmektedir. El ve
parmagin uygun kullanimi ise algisal ve kiiciik kas hareket becerilerinin bilesiminden

olusan el goz koordinasyonun gelismesine baghdir (Simsek, 2011: 32).

2.1.2. Sosyal - Duygusal Gelisim Ozellikleri

Okula uyum saglama siirecini kolaylastirarak girisimci, disadoniik bireyler
yetistirmek i¢in dgrencilerin sosyal - duyussal yonden de taninmasi oldukc¢a 6nemlidir.
Bes, alt1 yaslarindaki ¢ocuklar i¢in sevilmek, begenilmek, 6nemsenmek, basarili olmak

ve takdir edilmek oldukca onemlidir (Erdogan, 2009: 21).

Okula yeni baslayan bir c¢ocugun okulun isteklerini basar1 ile yerine
getirebilmesi, okuma yazmay1 rahatca Ogrenebilmesi onun fiziksel ve zihinsel
gelisimine oldugu kadar ¢ocugun ig¢inde yasadigi ¢evreye de sikica baghdir (Oktay,
2010: 31). Cocuklar bes yaslarinda, daha 6nceki donemlere gore, gevreleriyle daha iyi
iligkiler kurmaya baglarlar ve akranlariyla birlikte daha uzun vakit gecirebilirler.
Akranlari ile vakit ge¢irmekten hoslanan gocuklar i¢in oyun 6nemlidir (Sezer ve Yoleri,
2010: 70). Ayn1 zamanda Gocuk bes yasinda c¢evresine iliskin yeni kesiflerde bulunur,
cevresini giderek genisletir ve yetigskin deste§ine daha az ihtiya¢ duyar (Polat, 2011:
54). Cocugun okula baglamasiyla birlikte okul Oncesine oranla daha ¢ok sayida
arkadasla iliski kurdugu, bunun yaninda aile ilisiklerinin zayifladigi, bireysel oyunun
yerini grup oyunu aldig1 goriiliir (Inang, Bilgi¢, Atici, 2011: 195). Bes yasinda iken
toplumsal yonden, sakin, dengeli ve mutlu bir goriiniim sergileyen ¢ocugun, bu yasin

sonuna dogru giderek degistigi; acgik, anlasilir, rahat tavrinin kaybolmaya basladigs,
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daha hareketli, uyumsuz bir durum yansittigi gézlenir. Gesell, cocugun eylemlerinde bir
tlr ¢ift motivasyondan olusmus goriinen iki kutupluktan s6z eder. Diisiincelerinde
ortaya ¢ikmaya baslayan yeni gelismeler nedeniyle olduk¢a coskulu ve karasiz olan

cocugun bir etkinligi bitirmeden baska bir etkinlige yoneldigi goriiliir (Sen, 2008: 97).

Yavuzer’e (2010) gore 5 — 6 yas ¢ocuklarmin sosyal - duygusal gelisim 6zellikleri
sOyledir;

¢ Genelde daha akli basinda ve bagimsizdir.

e Grup oyunlarini tercih eder. 2-3 arkadasiyla birlikte oynar.

e Arkadaslarint kendi secer. Oyunda kurallara uyulmasi ve diirlist olunmasi
gerektigini anlar.

e Sikint1 i¢inde olan arkadaslarinin duygularini paylasmaya, onlar1 rahatlatmaya
calisr.

e Alt1 yas ¢ocugu oldukca degisken bir 6zellige sahiptir. Bu nedenle zaman zaman
ev ve okuldaki davraniglar1 arasinda farkliliklar goriilebilir. Zaman zaman
duygusal patlamalar gorulebilir.

e Alt1 yasinda ¢ocuk, tembel ve kararsiz bir goriiniimdedir. 2,5 yasinda yasanmis
olan karar verme giicliikleri tekrar yasanir, yine bir seyin olumlu ve olumsuz iki
yiizli arasinda hizla gelip gider.

e Oldukg¢a meraklidir. Ogrenme istegi giigliidiir.

e Yetiskin arkadaslhigindan hoslanir.

e Oyun oynadigi gruplar genislemistir. Yalniz basina oynamaktan hoslanmaz.

e Diisiince agisindan realisttir. Sik sik “’Dogru mu?’’ sorusunu sorar.

e Kendisine bildirilen kurallar veya konulan yasaklar karsisinda da sik sik
“Neden?’” sorusunu sorar.

e Artik yetigskine daha az bagimhdir, arkadaslarinin beraberligini daha gok arar.

e Sosyal yonden ailesine bagimliligini siirdiirmekle birlikte Ogretmeni ve

arkadaslarinin 6nemi artmaya devam eder.

Alt1 yasindaki bir ¢ocugun gergekle hayali ayirabildigi gézlenebilir. Olaylari
oldukca gercekci bir bakis agisiyla degerlendirebilir. Evde ve okulda kendisinin fikri
alinmadan konulan kurallara ve yasaklara itiraz eder, kural konulmasmin gerekgelerini
sorgular. Bu yiizden yetiskinlere “neden” ve “ni¢in” sorularmi sorarak agiklama bekler.

Ancak kendisinin de goriiglerine bagvurularak alinan kararlara ve kurallara uymak igin
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caba gostererek iizerine aldig1 gorev ve sorumluluklar1 severek yerine getirir (Sen,
2008: 99). Ailesinden ve cevresinden yeterli destek ve ilgiyi géremeyen ¢ocuklar ise
isteksizlik ve ilgisizlik gibi duygusal sorunlar yasayabilirler. Bu durum, ¢ocugun
o0grenme siirecini olumsuz yonde etkilemektedir. Okuma yazmaya hazirlik caligmalarina
kars1 ¢gocugun istek duymasmin saglanabilmesi icin ailelerin ve dgretmenlerin ¢ocuga

gerekli sevgi ve ilgiyi vermesi gerekmektedir (Kilig, 2008: 15).

2.1.3. Zihinsel Gelisim Ozellikleri

Zihinsel gelisim, ¢cocuklarin var olan zihinsel yapilarmin kapsam ve niteliginin

degismesi ve yeni yapilarin olusturulmasi ile saglanir (Uredi, 2008: 67).

Piaget’ye gore ¢ocuklar O - 2 yas arasinda bes duyusu ve hareketleriyle cevreyi
tanimaya c¢alismakta, 2 -7 yaslarinda nesnenin gorintilerini ve kelimeleri kavramaya
baglamakta, 7 — 11 yaslarinda ise, biiyliklik, uzay, agirlik, hacim, say1 ve zaman
konularinda akil yiiriitmeye ve ilkel bir mantik kullanmaya baslamakta, 12 yasindan
sonra soyutlama, tiimevarim ve tiimdengelim yapabilmektedir. Bir baska ifadeyle
Piaget’ye gore, zihinsel gelisim bebeklikten itibaren diiz bir ¢izgi seklinde olmakta,
cocukta say1 kavraminin gelisimi i¢in 7 yasa kadar, soyutlama yapmasi i¢in de 12 yasa
kadar beklemek gerekmektedir. Piaget’nin zihinsel gelisimle ilgili agiklamalarindan bu
yana ortalama kirk yil gecmis, anilan bilgiler alanda denenmis ve bazilarinda onemli
degismeler olmustur (Giines, 2007:2). Yapilan arastirmalar Piaget’nin olusturdugu
gelisim donemlerinin ve donemlere Ozgii becerilerin artik kabul gormedigini
gOstermektedir. Son arastirmalar, ¢ocuklarin erken yaslarda bazi iist diizey zihinsel
becerileri  sergileyebildiklerini  ortaya  koymaktadrr. Harward  Universitesi
Profesorlerinden Elizabeth Spelke ile bir grup arastirmaci, bes yasindaki ¢ocuklarin
egitim almasalar bile sayilari, aritmetik kavramlar1 ve soyutlamalar1 ¢ok 1yi anladiklar1

saptanmistir (Gtines, 2007: 3).

Bes yasindaki c¢ocuk oOgrenmeye okul oOncesi ¢ocugu kadar heveslidir.
Konugmaktan ve sorulara cevap vermekten c¢ok hoslanmaktadir (Keskinkilic ve
Keskinkilig, 2007: 27). Bes yasindaki ¢ocuklar oldukc¢a dikkatlidir ve, bellek yetilerinin

neredeyse tiimiiniin gelisimini tamamlamiglardir. Nesnelerdeki kigik Ozellikleri ve
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ayrintilart daha iyi fark edebilirler. Benzerlik ve farkliliklara gére nesnenin birden ¢ok
ozelligine dayanan daha ince siniflandirmalar yaparlar (Polat, 2011: 49). Hikaye
anlatmaktan ¢ok hoslanan bes yas grubundaki cocuklar dinledikleri bir hikayeye
eklemeler de yaparak baskalarina anlatmada basar1 gosterebilirler. Kitaplara karsi ilgisi
gelisen ¢cocuklar okuyormus gibi yaptiklar1 gozlenebilir. Dili gelisen bes yas cocuklari
cumle kurmada basarilidirlar. Bu sayede olaylar1 olus sirasinda gére anlatabilirler ve
ayrica yetiskinlerin verdigi iki yonergeyi de yerine getirebilirler (Sezer ve Yoleri, 2010:
65).

Birinci smif ¢ocuklar1 yaglarini, dogum tarihlerini ve aylarini bilebilirler. Bu yas
cocuklarinda ani cevaplamalar g6zlenebilir. Bunun yan1 sira, bu yasta ¢gocugun hayal
diinyast ¢ok genis oldugu i¢in olaylara bakis agis1 bundan etkilenebilir. Dolayisiyla
gerek evde, gerek okulda ¢ocugun anlattigi seyleri iyice Ogrenmeden hareket
edilmemelidir. Ozellikle aile dikkatli olmalidir. Cocuk dgretmenin yapmadig1 bir seyi
veya baskasma yaptigi bir hareketi kendisine yapilmiscasina anlatabilir (Akyol, 2007:
36-37).

2.1.4. Dil Gelisim Ozellikleri

Dil, insana 6zgii ve gii¢li bir iletisim araci olup toplumsallasmis semboller
kiimesidir. Dil gelisimi ise, kelimelerin, sayilarin, sembollerin kazanilmasi, saklanmas1
ve dilin kurallarma uygun olarak kullanilmasinin gelisimidir. Dilin kendine 06zgii

kurallar1 ve bu kurallar gergevesinde gelisen bir sistemi vardir (Senemoglu, 2004).

Okuma ve yazma, iletisimsel amaglar i¢in kullanilan dile bagli beceriler olarak
disiiniildiigiinde, okuma yazmay1 gelistirebilmesi i¢in ¢ocugun yeterli dil gelisimine
sahip olmasi1 gerekir (Ege, 2007: 76). Birinci smif 6grencisinin dil gelisimi ise gelisme
halindedir. Kelime ve harflere, resim, hikdye, masal ve dykiilere karsi ilgilidirler. Kisa
sirede ¢ok kelime Ogrenebilmektedir. Cocuklar Once varliklarin karsiligi olan
kelimeleri, daha sonra varliklar1 niteleyen kelimeleri, hareketleri karsilayan kelimeleri

ve varliklar1 temsil eden kelimeleri 6grenirler (Calp; 2009, 16).

Gerek okuma becerilerinde gerek okulda ¢ocuktan beklenileni yerine getirmede

dilin 6nemi ¢ok biiyiiktiir. Burada ¢ocugun sahip oldugu kelime dagarcigi kadar, diizgiin
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climle yapilar1 kurabilmesinin, kullandig1 sozciiklerin kalite zenginliginin de 6nemli bir
rolii vardir. Cocugun dil gelisiminin yasitlarmin altinda olmasi, dili kullanmak i¢in
kendisine yeterince firsat verilmemesi, cocugun kendisinden istenilenleri anlamamasina

dolayisiyla basarisizliga neden olabilmektedir (Oktay, 2010: 31).

Vygotsky, dilin diisiinme i¢in bir mekanizma ve zihinsel bir ara¢ oldugunu
savunur. Digsal deneyim, dil araciligiyla i¢sel anlamaya doniisiir. Dil, ¢ocugun hayal
etmesine, yeni fikirler olusturmasina ve bu fikirleri digerleriyle paylasmasmna olanak
saglar. Bu, toplumsal bilgi aligverisinin yollarindan biridir. Dil, bilissel gelisimde hem
bir aractir hem de biligsel siirecin bir parcasidir (Kargi, 2012: 10). Dil becerilerinin
kazanim siireci ayni zamanda c¢ocugun bagskalariyla iletisim kurmayi Ogrenmesi
siirecidir. Dolayisiyla, dil sosyal bir olaydir. Dili ortaya ¢ikaran kurallar ve anlamlar

sosyal bir anlagma tizerine olusturulur (Kiziltag, 2009: 13).

Piaget’nin (1969) smiflandirmasinda bes, alti yas ¢ocuklar1 islem Oncesi
donemden somut islemler donemine gecis asamasindadirlar. Dil Piaget’ye gore mantikl
diisiinceye hizmet eden bir arag, Vygotsky’ye gore ise diisiinmenin aracidir. Vygotsky,
dilin cocuk tarafindan ilk olarak iletisim kurma amaciyla kullanildigmi ve diisiincenin
i¢sellestirilmis sosyal diisiinceden ortaya ¢iktigini savunmaktadir (Kandir ve digerleri,
2012: 20). Vygotsky dilin ¢ocugun biligsel gelisimini etkileyen en onemli psikolojik
arac oldugunu belirtmektedir. 1k once Dil oncelikli olarak iletisim igin
kullanilmaktadir. Cocuklar daha sonra benmerkezci ya da i¢sel konusmayi kendi
diistinmelerini diizenlemek i¢in kullanmaya baslar. Gorevleri yerine getirirken yiiksek
sesle konusmak ya da fisildamak i¢sel konusmanin sekilleridir. Dil gelisiminin son
asamasinda, ¢ocuklar i¢sel konusmay1 (sozel disiinceler) diisiince ve eylemlerini
yonlendirmek igin kullanir (Matusov ve Hayes, 2000: 220). Algilama, bellek, problem

¢ozmenin tiimii zihinsel siireclerdir ve i¢sel dile dayanmaktadir.
5 — 6 yas grubunda yer alan ¢ocuklarin dil gelisim 6zellikleri s6yledir;

e Yasadiklar1 yerin adresini ve telefon numarasini sdyleyebilirler.

e Gunllk deneyimleri anlatabilirler ve basit sakalar yapabilirler.

e Nesnelerin konum ve hareketlerini belirtebilirler.

e “Nicin” sorusunu iceren sdzel ifadeleri agiklayarak cevap verebilirler.

e Ug veya bes boliimliik hikayeyi birlestirip anlatabilirler.
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e Adlandirdiklar1 s@zcikleri tanimlayabilirler. Birbirini izleyen ¢ emir
cumlesinde istenileni yapabilirler.

e Tekil ve ¢ogul ifadeleri birbirine doniistiirerek kullanabilirler.

e Bazi sozciiklerin es ve karsit anlamlarini bilebilirler. “ Ne zaman, neden,
nasil” gibi soru sozcuklerini igeren sorular: cevaplayabilirler.

e Olaylar1 olus sirasina gore anlatabilirler.

e Yer bildiren sozciikleri yerinde ve dogru olarak kullanabilirler.

e Birlesik ctimleler kullanabilirler. Climlelerinde 6zellikle 6zneye uygun
fiil kullanabilirler.

e Kullandiklar1 cimle yapilar1 yetiskinlerinkine yakin olur. Soyut ifadeleri

anlayabilirler (Polat, 2011: 51 - 52).

Bes - alt1 yas cocuklar1 bazi harfleri telaffuz edemeyebilir, fakat buna ragmen
akic1 ve diizgiin konusabilirler. Soyut sozciiklerin anlamini bilirler. Diizgiin ve kuralli
ctimleler kurarlar. Oykii dinlemeyi severler ve daha sonra taklit ederler. Nigin, neden,
nasil, ne zaman gibi sorulari siirekli sorarlar (Yavuzer, 2005: 9). Bu donemin en 6nemli
ozelligi dil gelisimiyle birlikte algi, Ogrenme, akil yliriitme, problem ¢6zme gibi
yeteneklerdeki hizli gelismedir (Pilten, 2009: 7). Bu gelismeyle birlikte ¢ocuklar bes
yaslarinda, dili ¢ok degisik sekillerde ustaca kullanabilirler. Bilginin kisiden kisiye
aktarilmasi, diisiincelerin ifadesi ve bir¢ok isin anlagilmasi i¢in dilin kullanildigini
ogrenirler. Cocuklar yeni sozciiklerin nasil kullanildigina, bulunduklar1 baglama ve
diger sozciiklerle iliskisine dikkat ederek Ogrenmektedirler. Cocuklarin c¢evre ile
iliskileri arttikga dil becerileri gelismeye ve agiklik kazanmaya devam eder (Karatepe,
1992: 41; Inang, Bilgic ve Atici, 2011: 163). Dil gelisimi ag¢isindan bes yasin sonuna
dogru ¢ocuklar yaklagik olarak iki bin civarinda kelimeyi kullanabilir (Sezer ve Yoleri,
2010: 72). Kelime dagarcigi alt1 yasina kadar on bin kelimeye ulasir. Smith (1941)
cocuklarin alt1 yas civarinda dogru gramer kurallar1 gergevesinde ogrenebilecekleri
23700 kelimeye sahip olduklarini belirtmektedir (Catron ve Allen, 1993: 206; Akt:
Polat, 2011).
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2.2. Okuryazarhk Becerilerinin Gelisimine Yonelik Yaklasimlar

Teale ve Sulzby (1986), okuryazarligin gelisimi {izerine yaptiklar1 literatiir
taramasinda, 1800’lerin sonlarindan 1920’lere kadar okuma ve yazma literatiiriiniin
sadece ilk okul yillarmi kapsadigini belirtmektedir. Bununla birlikte 1920’lerden
itibaren egitimciler erken gocukluk ve okul dncesi yillarmi da okuma yazmaya hazirlik

donemi olarak gérmeye baglamiglardir (Ramsburg, 1998: 3).

1930’1lu yillarin 6ncesinde ¢ocuklarin ilkogretime baslamadan 6nce okuma ve
yazma gelisimiyle iligkili olarak okuma ve yazmaya hazir olus Uzerinde pek fazla
durulmamistir. Okuma ve yazmanin baslangic doneminde biitiin Gocuklarin ayni
seviyede oldugu diisiiniilmiis ve ¢ocuklar okula basladiktan hemen sonra okuma ve
yazma caligmalar1 baglatilmistir. Bu ¢alismalar yapilirken ¢cocuklarm bireysel 6zellikleri
dikkate alinmamistir. 1930°1u yillardan sonra ise, bu bakis agisinin yerini “olgunlagsma

teorisi” almistir (Akyol, 2007: 12- 13).

Okuryazarlik becerilerinin gelisimiyle ilgili olarak iic temel yaklasim yer
almaktadir. Bunlar; Faktorcii, olgunlagsmaci ve dogustanci (Emergent Literacy)
yaklagimlardir (Akyol, 2007: 12).

2.2.1. Faktorcl Yaklasim

Faktorcl yaklasimda, okumanin basaril bir sekilde kazanilmasina etki eden sinif
ortaminin tasarimi, yontemler, arag gerecler gibi faktorler tespit edilip, programlar buna
gore yapilirsa problemin ¢6ziilecegi diisiiniilmiistiir. Bu goriisten yola ¢ikarak okumaya
hazirlik programlar1 gelistirilmis ve okullarda uygulanmistir. Bu sistemde, ¢ocuklarin
bazilarmm okumaya hazir olabilecegi gdz oniine alinmadan biitiin 68renciler hazirlik
programina tabi tutulmuslardir. Ayrica bu programlar agirlikli olarak ortamla ilgili
etkenler iizerinde durmus, i¢sel unsurlara (6grenmedeki zihinsel etkinlikler, kapasite,
vb.) fazla dnem vermemistir. Yaklasik 30 yil ( 1930 - 1960) bu diislinceyle hareket
edilmis ve okuma yazmada c¢ogunluk acisindan beklenilen basar1 seviyesine

ulagilamamistir (Harris ve Sipay, 1990, Akt: Akyol 2007: 13)
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2.2.2. Olgunlasmaci Yaklasim

1920’lerden 1950’lere kadar baskin olan goriis, okumaya hazirligin biyolojik
olgunlasma sonucu oldugu goriisiidiir. Bu agidan bakildiginda, okuma igin gerekli
zihinsel siireglerin gelisiminin belli bir noktada kendiliginden gergeklesecegi
diistiniilmektedir (Teale & Sulzby, 1986). Olgunlasma teorisine gore okumaya hazirhik
kavrami, ¢ocuklara okuma yazmanin ancak hazir olduklarinda 6gretilebilecegi goriisiinii
yansitmaktadir. Cocuk o6grenmek icin gerekli arzu ve istegi sergiledigi zaman is
verilmelidir. Yaygin anlayisa gore ¢cocuklar ancak alt1 yas civart okuma yazmaya hazir
duruma gelmektedirler. Bu yaslarda da okula baglarlar. Dolayisiyla okulun ilk
doneminde okuma yazmaya hazirhik etkinlikleri yer almaktadir. Bu etkinlikler,
cocuklarda gorsel alg1, ayirt etme ve isitsel ayirt etmeyi gelistirecegi diisiiniilen resim ve
sekilleri eslestirme gibi masa iizerinde kagit kalemle yapilan etkinliklerdir (Akyol,
2007: 13; Ege, 2007: 140-141). Cocugun okuma ve yazmaya hazir oluncaya kadar
beklenmesi anlayisma sahip olan okuma olgunlugu bakis agis1 1980’11 yillara kadar

okuma ve yazma programlarinda agirligini hissettirmistir (Akyol, 2007: 2).

Bu bakis agismin temeli biiylik 0Olglide Arnold Gesell ve arkadaslarinin
calismalarina dayanmaktadir. Temel fikir olarak Gesell, gelisimi olgunlagma tarafindan
kontrol edilen ve belirli asamalar1 takip eden bir silire¢ olarak degerlendirmektedir. Bu
goriise gore, ¢ocuk efer okuma yazma i¢in hazir degilse, yeterince olgunlagsmadigi
disiiniilmekte, gerekli olgunlasmanin gergeklesmesi icin ise beklenmesi gerektigi ifade
edilmektedir. 1920’lerden 1950’lere kadar hatta 1960°l1 yillarin baslarma kadar
olgunlasma teorisi akademik g¢evrelerde, okullarda ve toplumun genelinde egemen

olmustur.
Teale (1986) okuma hazirligi goriistiniin ilkelerini $oyle 0zetlemektedir;

e Okuma yazmay1 6grenebilmek i¢cin okuma yazma ile ilgili bazi 6n kosul hazirlik
becerilerinin kazanilmis olmas1 gerekmektedir.

e Okuma ve yazma surecinde 6nce okuma becerileri 6grenilebilir. Yazma becerisi
ise okuma becerisinin sonrasinda ogrenilir.

e Okuma Oncesi donemde, gorsel ve isitsel aymrt etme, ses tanima ve yazi

farkindalig1 okuma yazmanin yap1 taglaridir.
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e Okuma yazmanin Ogretiminde c¢ocuklar olgunlagsma teorisinin asamalari
dogrultusunda devam etmelidirler ve gelisimleri periyodik olarak uygulanacak

testlerle Olculmelidir.

1930 — 40’11 yillarda Gesell ve digerlerinin savundugu gibi, gelisimin ndrolojik
olgunlasmaya bagli oldugu ve bu siire¢ icinde ¢ocugun degismez evrelerden gectigi,
cevrenin etkisinin minimal oldugu anlayis1 yayginken, 1950 — 70°li yillarda bu
anlayistan uzaklasilmis, donemin sosyal anlayisi ve insan haklar1 konularina artan
vurgunun da etkisiyle okumaya hazirlik becerilerinin ¢evrenin etkisiyle de
gelistirilebilecegi diisiincesi gelismistir. Bu ddnemde okuma yazma becerilerini
gelistirme c¢abalar1 biraz one cekilerek anasinifina alinmis, ¢ocuklarin okul ¢agindan
once de bu becerileri 6grenebilecekleri diisiiniilmeye baslanmistir. Ancak temel ilke
aymdir: Formal okuma yazma egitimi ¢ocuk buna hazir olduktan sonra ve okulda
baglar. Bu anlayls okumaya hazirlik becerilerini 6greten programlarmm/kitaplarin

hazirlanmasia ve bu becerileri 6lgen ¢ok sayida testin gelistirilmesine yol agmistir
(Teale, 1995, Akt: Ege, 2007: 132).

2.2.3. Dogustanci Yaklasim

1930’lardan 1970’lere kadar egitimciler okuma ve yazma 6gretimi i¢in en 1yi
zamanin gelmesinin gerektigine inanmislardir. Okuma yazma Ogretiminden Once
ogrencilerin hazwr olma durumlarmin belirli bir seviyeye getirilmesi gerektigini
savunmuslardir (Ezell, Justice ve Parsons, 2000: 131). Cocuklarin 6,5 zihin yasina
gelmeden okuma eylemini gergeklestiremeyecekleri ve yazma igin 9 yasina gelmeleri

gerektigi diisiiniilmistiir (Block, 2003: 231).

1970’lerden itibaren ise bazi arastirmacilar okuma olgunlugu goriisiine ve
okumaya hazirlik kavramlarina karsi ¢ikmaya baslamiglardir. Cocuklarin okuma yazma
siireglerinin incelenmesi konusunda 6ncii olan arastirmacilardan Marie Clay “Emergent
Literacy” gortisuni ilk ortaya ¢ikaran arastirmacidir (Hodgskiss, 2007: 2). Bu goriis,
cocuklarm okuma yazma ile ilgili kavramlarini, tavirlarini ve basarilarini
yetigkinlerinkinin benzeri olarak gormekten ziyade bunlar1t ¢ocugun agisindan

¢oziimlemeye calismistir. Bu goriise gore ¢ocuklar dogumdan itibaren ¢evrelerinde var
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olan metinlerle ve isaretlerle etkilesim halinde bulunmaktadir. Cocuklar bu etkilesim
stirecinde harflerin, iletisim siirecinin bir bileseni oldugunu ve alfabenin sesleri temsil
eden simgesel bir sistem oldugunu anlamaktadir (Riley, 2006). Teale, Hiebert ve
Chittenden (1987) okula baslamadan 6nce ¢ocuklarin dinleme, konusma, okuma ve
yazma becerilerinde gelisim gosterdiklerini, bu becerilerin ise bir sira halinde degil

birbiri ile etkilesim halinde bulunarak, beraber gelistiklerini ifade etmektedir.

Akyol (2007) tarafindan “dogustanci goriis” olarak, Ege (2007) tarafindan
“yeseren okuryazarlik” olarak, Pilten ve Temur (2009) tarafindan “6n okuryazarlik”
olarak, Simsek (2011) tarafindan “gelisen okuryazarlik” olarak Tiirkceye cevrilen
“emergent literacy” terimi, kisaca, dogumdan itibaren yapilan tiim etkinliklerin okuma

yazma becerilerinin gelisimine katki sagladigini ifade etmektedir.

Zygouris — Coe (2001)’e gore “emergent literacy” kavrami lizerinde yapilan
calismalar 1960’1 yillarda Clay (1967) ve Durkin (1966)’nin caligmalariyla baslamas,
Holdway (1979), Taylor (1983), Teale (1982), Teale ve Sulzby’nin (1989 -1991)
calismalartyla 6nemli asamalar kat etmistir (Pilten ve Temur, 2009: 23). Bu gelisim

sireci icinde “emergent literacy” kavrami sunlar1 ifade etmektedir;

e Bireyin okuryazarlik gelisimi ilkokula baslamadan oOnce gelismeye
baslamaktadir (Teale ve Sulzby, 1986). Ornegin iKi, U¢ yaslarindaki pek ¢ok
cocuk evlerinde veya cevrelerinde yer alan isaretleri, etiketleri ve logolari
taniyabilmektedir (Idaho Center on Developmental Disabilities, 1996).

e Okuma ve yazma becerileri ¢ocuklarda birbirini takip eden asamalar olarak
degil, birbirlerini destekler nitelikte beraber gelisim gostermektedir (Idaho
Center on Developmental Disabilities, 1996; Teale ve Sulzby, 1986).

e Okuryazarlik becerileri, dinleme, konusma, okuma, yazma ve gorsel okuma ve
sunu becerilerini icermektedir. Bu alanlarin herhangi birindeki gelisme
digerlerini olumlu yonde etkilemektedir.

e (Cocuklar okuma yazma ile ilgili bilgilerini ve deneyimlerini yetiskinlerle olan
etkilesimleriyle  edinebilmektedir.  Cocuklar  ¢evrelerinde  gergeklesen
okuryazarlik davraniglarini  gozlemler (ldaho Center on Developmental
Disabilities, 1996; Teale ve Sulzby, 1986). Ornegin, cocuklar yetiskinler

tarafindan okunan hikaye veya masallardaki kelimeleri tanimasalar bile, okunan
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metinde kelimeler oldugunu ve anlam tasidiklarini fark edebilirler (AKt:
Ramsburg, 1998: 7).

Kelime tanimanin isaretleri 26-28 aylarda ortaya c¢ikar. Yaklasik olarak bu
donemde ¢ocuklar ilk karisik sozclklerini dretirler. Pek ¢ok cocuk dort yasinda
kelimeleri birlestirebilir. Yaklagik iki yil sonra cocuklar daha 6nce kullanmadiklari
cumleleri soyleyip yazabilecek duzeyde uzman olurlar (Travers, 1982, Akt: Block,
2003: 222).

Dogustanci goriise gore, ¢ocuklarm ilkokul birinci sinifta formal olarak okuma
ogrenmeye baslamadan once bazi becerilerde uzmanlasmasi gerekli degildir. Clinkii bu
beceriler zaten okuma ve yazma becerileridir. Yani diger bir ifadeyle okuma oncesi
beceriler ile gercek okuma becerileri arasinda keskin bir smnir bulunmamaktadir. Bu
nedenle okul Oncesi donemdeki cocuklarin gdsterdikleri okuryazarlik davraniglari
okuryazar olma siirecinde 6nemli adimlardir (Simsek, 2011: 11, Ramsburg, 1998: 7).
Ozellikle sozel dil, yazma bilgisi ve fonolojik siiregler, bir sdzciikteki sesleri ¢ikarma,
kaynastirma ve ritimli olan seslerin ortaya ¢ikmasi gibi beceriler ilkokula baslayan

cocuklarm okuma yeteneklerindeki farkliliklari kaynagidir (Yazici, 2010: 20).

Pek cok cocuk okuma yazma becerilerini kazanmadan o6nce, okul Oncesi
donemde yasadig1 okuryazarlik deneyimlerine bagli olarak fonolojik farkindalik ve yazi
farkindaligi becerilerini gelistirirler. Yetiskinlerle olan etkilesimleri, olusturulan
okuryazarlik ortamlar1 bu becerilerin gelisiminde etkin rol oynamaktadir (Kaderavek ve
Justice, 2002; Watkins ve Bunce, 1996). Diger yandan gelisimsel sorunlar yasayan ve
ailelerinde yeterince okuryazarlik deneyimlerine sahip olmayan ¢ocuklarda okuryazarlik
becerilerinin gelisimi giiglesebilir (Bishop ve Adams, 1990; Boudreau ve Hedberg,
1999; Saint-Laurent, Giasson ve Couture, 1998, Akt; Justice ve Pullen, 2003: 101).

Olgunlagmac1 goriis, ¢ocuklarin okuma yazmaya hazir oldugu bir zaman
noktasmim oldugunu ileri siirerken, dogustanci goriis, ¢ocugun erken okuma yazma
davranislar1 ile okuma yazma becerilerini kazandiktan sonraki siireci, bir biitiin olarak,
gelisimsel bir siire¢ olarak ele almaktadir (Ramsburg, 1998: 7). Okuma olgunlugu ile
“emergent literacy” kavramlar1 arasindaki 6nemli farkliliklardan biri de okuryazarligin
okuma, yazma ve sozel dil becerilerini igermesi ve bu becerilerin gelisiminin birbiri ile

etkilesim i¢inde oldugunu kabul etmesidir (Simsek, 2011: 11).
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“emergent literacy” yaklasimi, c¢ocuklarm okuma ve yazmay1r bebeklik
doneminde Ogrenmeye basladigr disiincesini ileri slirmektedir. Erken ¢ocukluk
yillarinda gelisen okuma yazma kazanimi bebeklikte meydana gelen gelisimsel bir siire¢
olarak incelenmistir. Cocuklar, uygun malzeme sunan ve onlara destek veren
yetiskinlerle yazi hakkinda bilgi edinirler ve asama asama okuryazar hale gelirler.
Yetiskinler, ¢cocugu yazi yoniinden zengin cevreye sokarak ve kesfetme silirecinde
cocuga rehberlik ederek onlarin okuryazar hale gelmelerine yardim ederler (Henniger,
2005: 386; Eppe, 2006: 3, Akt: Yazici, 2010: 2). Diger bir ifadeyle g¢ocuklar igin
okuryazarlik becerileri dogumdan itibaren gelismeye baslamaktadir. Cocuklar,
cevrelerinde bulunan yazilar1 inceleyerek, yetiskinlerin yazi1 ile etkilesimlerini
gozlemleyerek ve cevresindekilerle etkilesime gegerek okuma yazmayla ilgili ilk

bilgilerini edinirler (Langer ve Sheila Fliha, 2000).

2.3. Okumaya Hazirolusluk Becerileri

Okumaya hazirolusluk, ¢ocugun okumaya baslamak i¢in gerekli tim bilgi ve
becerilerine sahip olmasi anlammi tagimaktadir. Okumay1 6grenme, duyular arasi
yollarin 1yi bir sekilde isleyisini, motivasyonel olgunlugu, benlik kontroliinii ve kas
kontrollinii gerektirmektedir. Okuma birbirleriyle i¢c ice gegcmis bircok beceriden
meydana gelen karmasik bir siirectir. Bu siire¢, her biri okumada egit oneme sahip olan
ve goz ardi edilmemesi gereken becerilerden olusmaktadir. Okul Oncesi donemde
¢ocugun sahip oldugu temel becerilerden alfabe bilgisi, fonolojik farkindalik, s6zclk ve
sozel dil bilgisi, gorsel ve isitsel ayrim becerileri okuma becerileri iizerinde etkilidir

(Kandir Uyanik ve Yazici, 2012: 11).

Akyol’a (2007) gore okumaya hazirolusluk, ¢ocugun diizenlenen &gretim
programlarindan faydalanmasina yardimci olan, yetenekleri ve kazanilmis becerilere

bagli olan genel bir olgunluk seviyesidir.

Polat’a (2011) gore okumaya hazirlik kavrami, ¢ocugun okumaya baslamak i¢in

gerekli tiim bilgi ve becerilere sahip olmasi anlamini tasir.

Oguzkan ve Oral’a (1995) gore; okumaya hazirlik kavrami, belirli 6grenme
kosullar1 altinda, okuma Ogreniminin gerektirdigi zihinsel ve bedensel olgunluk

diizeyine ulagmis olmaktir.
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Downing ve Thackray’e (1971) gore; okumaya hazirlik kavrami, ¢ocugun

okumaya baslayabilmesi i¢cin gereken tiim bilgi ve becerilere sahip olmasidir (Mason,
1977: 2).

Yavuzer (2000) okumayi, bir gérsel motor semboller serisini s6zli ya da s6zsiiz
olarak ses dizilerine ¢evirme siireci olarak tanimlamaktadir. “Okumaya hazirhigr” ise,
cocugun okumaya baslamak i¢in gerekli biitiin bilgi ve becerilere sahip olmasi olarak

ifade etmektedir (Simsek, 2007: 2).

Yukarida ifade edilen bilgiler ve tanimlar goz Oniine alindiginda okumaya
hazirolusluk kavrami, cocugun gelisim 06zelliklerinin zihinsel, fiziksel, sosyal ve
duygusal yonden yeterli olgunluga ulagmasi gerektigini vurgulamaktadir. Bu noktadan
hareketle okuma becerilerini sadece okula basladiginda 6grenilen bir beceri olarak ele
almamak gerekir. Sulzby ve Teale (1991) okuma yazma siirecinin dogumla birlikte
baglamasi ve g¢ocuk bu beceriyi kazanincaya kadar devam etmesini onermektedir.
Albrecht ve Miller’e (2004) gore ise okuryazarligin gelisim siirecindeki ilk basamak
farkindalik ve arastirmaciliktir. Bu asamada ¢ocuklar hikaye kitaplarini dinlemekten ve
tartismaktan hoslanmaktadirlar. Basili materyallerin bir mesaji oldugunu anlamaya
baslamaktadirlar (Bay, 2008: 9).Durum bu ac¢idan degerlendirildiginde, 1-2 yasmdaki
cocugu da okuma yazma sirecinin bir pargcasi olarak gormek ve ele almak
gerekmektedir. Okuma yazma becerilerinin kazanimi, ailede, toplumsal c¢evrede,
yuvada, anaokulunda ve gocuk ilkokula bagladiginda da siirekli gelisme halinde olan bir
sirectir. Kisaca vurgulamak gerekirse, cocugun i¢inde bulundugu tiim sosyal iliskilerin

okuma yazma becerisi lizerinde etkili oldugu goriilmektedir (Celenk, 2003: 26).

Arastirmacilar, c¢ocuklara kitap ve diger basili materyallerin okunmasmin,
cocuklarin okuma yazma becerilerini gelistirmede dnemli bir yontem oldugunu ifade
etmektedirler. Uluslararasi Okuma Komisyonu “Okumada nihai basari i¢in gerekli olan
bilgiyi olusturmada en Onemli etkinlik c¢ocuklara sesli olarak kitap okumaktir.”
diisiincesini savunmaktadir. Bu siire¢, bebeklikte baslamali, hem evde hem de okulda
erken cocukluk donemi siiresince devam etmelidir (Henniger, 2005: 389, Akt: Yazici,
2010: 77).
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Tompkins (2006), cocuklarin okumay1 hazirolusluk 6zelliklerini séyle ifade
etmektedir.

e (Cocuklar ¢evresel yazilimlar1 (reklam panolari, afisler vb.) fark ederler.

e Kitaplara olan ilgilerini sergilerler.

e Okuma taklitleri yaparlar.

e Resimlerden hareketle hikéayeler anlatabilirler.

e Deneyimlerine bagli olarak bazi harfleri taniyabilirler.

e 5 - 10 kelimeyi tantyabilirler.

e Hikaye icerikleri ile yasantilar1 arasinda iligki kurabilirler (Akt: Akyol,
2007: 15).

Okuma birbiriyle i¢ ige gecmis birgok beceri ve yontemden meydana gelen
karmagsik bit siirectir. Bu siire¢ igerisinde okumaya hazirolusluk becerilerini etkileyen

pek ¢ok faktor yer almaktadir;

Akyol (2007), okumaya hazirolusluga etki eden faktorleri; takvim yasi, cinsiyet,
saglik sorunlari, beyin basatligi, genel zekd, zihinsel diisiinme, 6zel bilissel problemler,
gorsel ayrim, isitsel ayrim, iligkilendirici 6grenme, dikkat, sozel dil gelisimi, kitap harf

ve satirlarin 6zellikleri olarak belirtmektedir.

Keskinkilig ve Keskinkilig (2008), okumaya hazirolusluga etki eden faktorleri;

saglik durumu, genel zeka, gorsel ayrim ve isitsel ayrim olarak ifade etmektedir.

Barbour’a (1993) gore yas, cinsiyet, zekd, gorsel algi, isitsel algi, fiziksel algi,
harf bilgisi, kelime bilgisi, ge¢mis tecriibeler, anadilin sozel kullanimi ve okumaya olan

ilgi okumaya haziroluslugu etkileyen faktorlerdir (Arikok, 2001: 19).

Simsek (2007), okuma olgunluguna (hazirolusluga) etki eden faktorleri;
norolojik etmenler, yas etmeni, demografik etmenler, cinsiyet etmeni, isitsel algi
becerisi, fonolojik duyarlilik, zeka etmeni, dil becerisi ve sosyo-kiiltirel etmenler olarak

siniflandirmaktadir.

Oktay (2010), okumaya hazirolusluga etki eden faktorleri; fizyolojik faktorler
(gbrme, isitme, el goz koordinasyonu, sag veya sol eli kullanma, genel saglik durumu,
cinsiyet) zihinsel faktorler, cevresel faktorler ve duygusal faktorler olarak
belirtmektedir.
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Schonell ve Googcare’e (1975) gore okumaya hazirolusluga etki eden faktorler;
genel olgunluk, genel zeka diizeyi, goérsel ayrim, isitsel ayrim, kelime kaliplarini

tanima, ¢evresel faktorler ve duygusal faktorlerdir.

Karakelle (1998), okuma becerisinin kazammmini etkileyebilecek biligsel
faktorleri yas, zihinsel yas, harf bilgisi, kelime tanima, algisal beceriler, sifre ¢6zme ve

fonolojik farkindalik olarak belirtmektedir.

Razon (1987)’e gore okuma becerisinin kazaniminda; saglik durumu, isitsel ve
gorsel algi, genel zekd, dil gelisimi, duygusal ve sosyal gelisim, ndrolojik olgunluk,
mekan ve zaman kavrami, gevre ile etkilesim, dikkat, okumaya ve 6grenmeye hevesli

olmak 6nemli faktorlerdir (Bayhan, 2003: 23).

Yukarida da ifade edildigi lizere okumaya hazirolusluga etki eden faktorler
arastirmacilar tarafindan cesitli sekillerde smiflandirilmistir. Yapilan smiflandirmalari
g0z Oniline aldigimizda okumaya hazirolusluga etki eden faktorleri su bagliklar altinda
toplayabiliriz (Albrecht ve Miller, 2004; Keskinkilig ve Keskinkili¢, 2008; Akyol, 2007;
Barbour, 1993; Simsek, 2007; Oktay, 2010; Karakelle, 1998; Razon, 1987; Schonell ve
Googcare, 1975).

e Takvim Yasi

e Sesbilgisel Farkindalik ve Yazi Farkindalig:
e SOzel Dil Geligimi

o Isitsel Ayrim

o Gorsel Ayrim

o Zeka Faktoru

2.3.1. Takvim Yas1

Cocuklarin takvim yasi, ilkokul birinci sinifa baglamalarinda en yaygm 06lgiit
olarak gorulmektedir. Bununla beraber yaygin olarak kullanilan bu 6l¢iit degisebilmekte
ve (lkeler arasinda da farkhilik gdsterebilmektedir. Okula baslama yasi Ingiltere’de 5
Amerika’da 6 ve Isveg¢’te 7°dir. Tirkiye'de ise 2012 — 2013 egitim dgretim yilinin
baslangicinda yapilan egitim sistemi degisikligiyle okula baslama yasi yeniden

diizenlenmistir. Bu diizenleme dogrultusunda okula baslama yas1 zorunlu olarak 66 aya,
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velinin istegi dogrultusunda ise 60 aya indirgenmistir. Okula baglama yasmin kanunen
60 ay olarak belirlenmesine ragmen, fiziksel ve/veya zihinsel gelisimi yeterli
olmayanlar bir siire daha kayit edilmemelidir. Diger taraftan kayit yasi kanunen uygun
olmasa bile, gerekli incelemeler yoluyla performansa ve gelisim diizeyine bakarak

cocuklar okula kayzt ettirilebilir (Akyol, 2007: 24).

Razon’a (1986) gore, uzmanlar alt1 yasi, kronolojik yas (takvim yasi) olarak
ifade ederken, bazi uzmanlar da zihin yasindan s6z etmektedirler. Hatta alt1 yasin kesin
bir okuma yas1 olmadigi, bu yasin asagi inebilecegi gibi yukar: ¢ikabilecegi de kabul
edilmektedir. Ancak cocugun alt1 yas dolaylarinda okumaya hazir olabildigini
soylemek, c¢ocugun daha kiiciik yaslarda okuma Ogrenemeyecegi anlamina
gelmemektedir. Onemli olan cocugun okumaya hazrr oldugu bir anda okumay:

ogretmek ve severek okumasini saglamaktir (Simsek, 2007: 12).

2.3.2. Ses Bilgisel Farkindalik ve Yaz1 Farkindahgi

Westvood’a gore (2008) iyi ve etkili okuma birbirini tamamlayan iki surecten
olusur. Bunlardan birincisi sdzciigli yapisal olarak tanilamak, yani sézciigiin cesitli
fonolojik bilesenlerden meydana geldigini anlamak; ikincisi ise bu yapiya dilsel anlam
kazandirmak, yani fonolojik bilesenlerden olusan sdzciiglin esasinda tasidigi dilsel

anlami yliklemektir (Suel, 2011: 12).

Yaz1 farkindalig1 ¢ocuklarin yazili dilin dogasina iligkin bilgisini belirtirken
(Badian 2000; Justice ve Ezell, 2001) sesbilgisel farkindalik ¢ocuklarin sozli dilin ses
yapisina iliskin kelime bilgisini tanimlar (Bradley ve Byrant, 1983; Lonigan ve
Whitehurst, 1998, Akt: Justice ve Pullen, 2003: 100). Sesbilgisel farkindalik, konusma
dilindeki sesleri fark etme ve kullanma yetenegidir ve okuma basarisini tahmin etmede
giivenilir bir kaynaktir. Fonolojik bilgisi olan ¢ocuklar, kelimelerin igindeki sesleri ayirt
edebilmekte ve ustaca kullanabilmektedirler. Kelimelerin kafiyeli olup olmadigini, ayni
harfle baslayip bittigini; “gel” kelimesinin /g/ /e/ /I/ olmak iizere ii¢ sesten olustugunu
ve bu seslerin konusma diline uyarlanabilecegini bilmektedirler (Naeyc, 1998).
Fonolojik farkindalikta ritimli olan sozciikleri tanimlama, bir sézciik ya da heceleri

kaynastirma, yeni bir s6zciik i¢in konusulan s6zciiklerden sesler ya da heceleri ¢ikarma
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gibi sozel dilde seslerde oynama yapma ve ortaya cikarma yetene8i iizerinde

durulmaktadir (Kandir, Uyanik ve Yazici, 2012: 17).

Justice ve Pullen (2003), ¢ocuklarin ses bilgisel farkindalik ve yazi farkindalig:

becerilerini soyle ifade etmektedir;

Alan

Ozellikler

Yazi
Farkidalig

Alfabe ozellikleri: Ayirici 6zellikler temelinde harfleri tanir.

Alfabe harfleri: Alfabe harflerini tanir veya isimlendirir.

Kelime kavram: Kelimeyi diger yazi kavramlarindan ( harf, ciimle)
ayurir.

Cevresel yazilar: Cevresinde bulunan kavramsallasmis yazilari tanir.
Yazma ilkeleri: Kitap ve cevresindeki yazilarin 6zelliklerini anlar.
(Yaz1 yonii vb.)

Yaz sekilleri: Pek ¢ok yazi tlruinii ve tipini anlar.

Yazmann islevi: Yazmanmn bir iletisim aract oldugunu anlar.
Yazma terimleri: Okuma yazma terimlerini anlar. (Hece, kelime vb.)

Yazma: Yazmak i¢in iletisimsel sembolleri tiretir.

Ses Bilgisel
Farkindalik

Ses benzerligi farkindahgi: Kelimeler icerisindeki ortak sesleri fark
eder.

Ses birlestirme: Seslerin birleserek kelimeleri olusturdugunu fark
eder.

Ses tammma: Kelime icerisinde yer alan sesleri tanir. (Ornegin, fil
kelimesinin “f” ile basladigini)

Uyak farkindahgx: Uyakl kelimeleri fark eder ve olusturur.

Ayirma: Kelimelerde yer alan sesleri, ses birim, hece ve uyak olarak
ayrir.

Hece farkindahgi: Sozlii dilde hece ayrimini yapar ve kelimenin
hangi hecelerden olustugunu anlar.

Kelime farkindahgi: So0zli dilde kelime ayrimini yapar ve bir

climlenin ka¢ kelimeden olustugunu fark eder.

Sekil 1Ses Farkindaligi ve Yazi Farkindaligi,(Justice ve Pullen, 2003: 101).
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Hempenstall (2003) sesbilgisel farkindalik becerileri gelisen bir ¢ocugun;

e Ciimlelerin sozciiklerden meydana geldiginin,

e Kelimelerin uyakli olabileceginin,

o Kelimelerin ayni sesle baslayabileceginin,

o Kelimelerin ayni sesle bitebileceginin,

e Kelimelerin ortasinda ayni sesin olabileceginin,

o Kelimelerin hecelere ayrilabileceginin,

e Kelimelerin ilk ve son sese ayrilabileceginin,

o Kelimelerin tek tek seslere ayrilabileceginin,

o Kelimelerden sesler ¢ikarildiginda yeni sozciikler olacaginin,

e Kelime olusturmak i¢in sesleri harmanlayabileceginin,

o Kelimeleri seslere ayirabileceginin farkina vardigini belirtmektedir (Akt:
Erdogan, 2009: 28).

Arastirmalar c¢ocuklarin okumayr 6grenmeden Once, harflere karsilik gelen
seslerin, konusma dilinde karsilastiklar1 seslerle ayni oldugunu anlamalar1 gerektigini
gostermektedir. Birinci sinifin sonunda okuma yeterliligindeki degisimin en az %50’sini
cocuklarin sahip oldugu sesbilgisel farkindalik seviyesi agiklamaktadir (Kandir, Uyanik
ve Yazici, 2012: 17, Pilten, 2009: 36; Bay, 2008: 25).

Kelimelerin igerdigi seslere karst duyarlilik anlamina gelen sesbilgisel
farkindalik ile okuma yetenegi arasinda giicli bir bag bulunmaktadir. Maclen ve
arkadaslarinin (1987) yaptig1 bir ¢caligmada, okuma Oncesindeki kafiye olciileri ve ses
benzerlikleri konusundaki basarmnin, sonraki okuma yetenegi lizerinde olumlu etkisi
oldugu saptanmistir. Bu ¢aligmada 5-6 yasindaki ¢ocuklara, kafiye ve ses benzerligi
konusunda egitim verilmis, 3 yil sonra bu ¢ocuklarin okuma becerilerinin, bu egitimi
almayan cocuklara gore daha iyi oldugu goriilmistir (Simsek, 2007: 16). Stahl ve
Murray’m (1994) yaptiklar1 aragtirmada ise, ses bilgisel farkindalik becerilerinde
yetersiz olan birinci sinif 6grencilerinin, dort yil sonraki okuma basarilarinin da diisiik
oldugu gorilmistiir. Ses bilgisel farkindaligin eksikligi, bireyin dogru ve akici sézciik
okuma becerisini edinme yetenegine engel olabilmektedir (Pullen ve Justice, 2003: 100).
Baddeley (1992), ses farkindaligi ¢alismalarinin g¢ocuklarin zihinsel becerilerini

giiclendirdigini belirtmekte ve bazi etkinlikler dnermektedir. Bu etkinlikler sdyledir;
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e Sesleri tanima, ayirt etme, sesleri birlestirme, degistirme, hece yapma,

e Kelimeleri ilk ve son seslerine gore se¢me, smiflama, siralama,
iliskilendirme vb.

e Kelime olusturmak i¢in heceleri birlestirme, ayirma, seslerini soyleme,

e Kelimeleri i¢cindeki hecelere gore segme, siniflama, siralama, vb.

e Bir kelimeye yeni heceler ekleme, ¢ikarma degistirme vb. (Giines, 2007:
80).

Cocuklarin okuma 6grenimine basladiklar1 ilk iki yilda, okumada ne derece
bagarili olacaklarmin en iyi gostergesi, ilk okuma 6grenimine bagladiklar1 donemde
sahip olduklar1 sesbilgisel farkindalik diizeyleridir. Yapilan pek ¢ok c¢alisma, okul
oncesi ¢ocuklarmmin sesbilgisel farkindalik ve yazi farkindaliklarmin daha sonraki
okuma becerilerindeki degismeleri acgikladigmi, birbirlerini etkiledigini, karsilikli
olarak ortaya ¢iktiklarin1 ve aym1 zamanda da daha sonraki okuma becerilerine de
onemli katkilarda bulunduklarin1 gostermektedir (Badian, 1998; Chaney, 1992;
Dickinson ve Snow, 1987; Justice ve Ezell, 2001; Whitehurst ve Lonigan, 1998, Akt:
Justice ve Pullen, 2003: 100).

Carroll ve digerleri (2011) tarafindan yapilan ¢alismada, ses farkindaligi, yazi

farkindalig1 ve okuma becerileri arasindaki iliski su sekilde ifade edilmistir;

4 Yas 5 Yas 6 Yas
Ses Ses
Farkindalig farkindalig:
Kelime okuma
Tanima
Yazi Yazi
Farkindalig Fakindahsi

Sekil 2 Ses farkindaligi, yazi farkindaligt ve okuma becerileri (Muter ve
digerleri, 2004, Akt: Cheser, 2011: 8).

Okul oncesi donemde bulunan ¢ocuklarm ses farkindaligi ve yazi farkindalig:
becerileri birbirleri ile etkilesim halinde bir siire¢ olusturmaktadir. Iki temel beceri olarak

yaz1 farkindalig1 ve ses farkindaligi cocuklarin okuma becerilerini olusturmada 6nemli rol
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oynamaktadir. Cocuklarin dogumdan itibaren gelen okuryazarlik deneyimleri dort
yaslarindaki ses ve yazi farkindali§1 becerilerini olusturmakta, dort ve bes yaslarindaki ses
farkindaligi ve yazi farkindaligi becerileri bir biitiin halinde okuma becerilerine etki

etmektedir (Caroll ve digerleri, 2011: 8).

2.3.3. Sozel Dil Gelisimi

Cocuklar sozel dili, konusarak ve yetiskinleri dinleyerek edinirler. Cocuklar bes
yaslarinda uzun ve karmasik tiimceleri kullanmaya baslarlar, uzun sohbetlere katilirlar,
genis sOzclk dagarcigr kullanabilirler ve bunlar1 anlayabilirler. Cocugun bes yasindaki
sOzel dil becerisi, onun yedi yasmdaki okuma basarisinin bir 6n gostergesi olabilir
(Gileg, 2008: 11). Okumaya hazirolusluk agisindan ise sozel dil becerilerinin gelisimi
onemli bir faktordur.

Cocuklar, okuma ve yazmayi1 68renmeden once sozlii dili algilamay1 ve ifade
etmeyi Ogrenirler. Cocugun edindigi konusma dili okumada kullandigi en 6nemli

becerilerdendir (Girgin, 2003, Akt: Bay, 2008: 23).

Ilkokul birinci sinifa gelen g¢ocuklarin konusma becerisi ile ilgili asagidaki

yeterlikleri kazanmasi beklenmektedir;

e Sarky, siir, tekerleme, parmak oyunu séyleme,

e Kelime hazinesinde artis,

e Etkinlikler sirasinda iletisim kurma ve konusma isteginin olmasi,

e Soru sorma ve sorulan sorulara yanit verme,

e Duygu ve diisiincelerini ifade etmek icin farkli uzunlukta ctimleler kullanma,
e Yasitlariyla ve yetigkinlerle konusmay1 baslatma ve siirdiirme,

e Baslangici, ortas1 ve sonu olan ger¢ek ya da hayali hikayeler anlatma (Jacobs ve
Crowley, 2007: 80-81 Akt: Simsek, 2011: 17).

Sozel dil becerileri erken okuma igin basit bir formdur ve okuma yazma igin ¢ok
onemlidir. Sozel dil, gocuklarin erken okuma yeteneklerini olusturmaktadir. S6zel dil
yeterliligi  gelecekteki okuma basarisiyla  Gzellikle okudugunu anlamayla
iligkilendirilmistir (Kandir, Uyanik ve Yazici, 2012: 21). Arastirmalar, sozel dil
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becerileri daha ¢ok gelisen ¢ocuklarin okuryazarlik becerilerinin de diger ¢ocuklara
gore daha yiikksek oldugunu gostermektedir. Calismalar ayni zamanda soézel dil
becerileri yiiksek olan ¢ocuklarin yazili materyallerle iki bin ¢ bin saat araliginda
etkilesimde oldugunu, diger c¢ocuklarin ise iki, U¢ saat vakit gegirdiklerini
gostermektedir (Teale, 1986). Cocuklarin yazili materyallerle olan bu etkilesimlerinin,
bireyler arasinda ¢ikan farkli okuryazarlik diizeylerinin 6nemli bir nedeni oldugu

belirtilmektedir (Adams, 1990; Block, 2001,Akt: Block, 2003: 220).

Okuma yazma kavramlar1 (telaffuz etme, ciimle yapisi, kelime, ses, harf, sayfa,
sag, sol vb.) cocuga kazandirilmalidir. Daha karmasik ve zor kavramlar1 anlamak i¢in
cocuklarin basit kavramlar1 anlamalar gerekir. Yeni baslayan bir okuyucu bu kavramlari
anlamada giicliik icindedir. Okula baslayan pek ¢ok ¢ocukta 6zellikle okul dncesi egitim
almayanlarda kelime kavramini anlayamama s6z konusudur. Bununla beraber genellikle
birinci sinif Ogrencileri kelimeleri birer birer anlayabilirler. Ancak kelimelerin

olusturdugu ciimleleri anlamada sorunlar vardir (Akyol, 2007: 29 — 30).

Okuma becerisini olusturan bilesenler igerisinde bireyin sahip oldugu kelime
hazinesinin genisliginin son derece 6nemli bir yerinin oldugu bilinmektedir. Anderson
ve Nagy (1992) 6grencilerin sahip olduklar1 okuma kelime hazinelerini incelemis ve
yaklasik olarak cocuklarin her yil 2000-3000 arasinda kelime kazandiklarini, bir baska
ifadeyle her giin 6 — 8 yeni kelimeyi kelime hazinelerine kattiklarin1 belirlemislerdir
(Pilten: 2009: 48).

2.3.4. Tsitsel Ayrim

Dinleme ¢evredeki seslerin zihinde anlamlandirilmaya ¢alisilmasidir ve {i¢ unsur

icermektedir. Bunlar:

e Isitme; duyma yetenegini ve isitsel algiy1,
e Dinleme; gevredeki seslere odaklanmayi, farkina varmay1 ve se¢meyi,
e Anlama; isitilen algilarin, anlamlandirilmasini igeren biligsel bir siirectir

(Jalongo, 2007: 79).
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Dinleme becerisi isitsel alg1 ve isitsel ayirt etme, isitsel hafiza (sozciliklerin
icindeki sesleri hatirlama), isitsel birlestirme (duygu, diislince ve durumlar1 ifade etmek
icin sesleri, sozciikleri birlestirme) gibi okuma ile yakindan ilgili becerileri icermektedir

(Eliason ve Jenkins, 2003: 250 Akt: Simsek, 2011: 35).

Isitsel ayrim, isitilen seslerin dogru adlandirilmasidir. Isitsel ayrimin okumayla
dogrudan ilgili olan boyutu konusma seslerinin karsilastirilmasi yoniindedir (Akyol,
2007: 27). Isitsel ayirt etme, sesleri ritim, ton ve frekans ozelliklerine gore ayirt
edebilmektir (Simsek, 2007: 14). Isitsel ayrim ¢ocuklar1 isitsel ¢dziimleme becerilerini

kullanmaya hazirlamaktadir (Morrow, 2005).

Okuma gelisimi tizerinde etkili olan isitsel ayrimlastirma becerisine sahip olan
bir ¢ocuk, harf ve kelimelerin sdylenislerini kavrar; kelimelerin baslangi¢ ve bitisindeki
ses farkliliklarini1 ayirt eder; birbirini takip eden birka¢ durum anlatildiginda dikkatlice
takip eder; kelimelerin sdylenislerine iliskin oyunlardan hoslanir; grup oyunlarina ilgi
gosterir; kendisine okunan siirleri ve hikayeleri dinlemekten zevk duyar (Ryan, 1999,

Akt: Oktay, 2010: 27).

Isitsel algilama sesleri duymak degil, sesleri aymt etmek, karsilastirmak ve
biitiinlestirip anlam vermektir. Isitsel ayrim, seslerdeki farkliliklar1 birbirinden ayurt
etme becerisidir. Bu ayirt etme islemi, seslerin ritim, ton ve frekans 6zelliklerine gore
yapilir. Sesin kaynagmi bulmak onemli bir isitsel yetenektir. Ses ve ses kaynagi
arasinda baglant1 kurmak, ¢ocufun cevreye uyum saglamasina ve olaylari dogru
algilayip yerinde yorumlar yapabilmesine yardimci olur. Ayrica yon kavramini
kazanmasinda da 6nemli bir etkendir (Kerem, 2001: 77). Okumay1 6grenebilmek igin
sozciik igindeki sesleri tantyabilmek ve sozciikleri hecelere ayirmak gerekmektedir.
Konusmalardaki seslerin bilgisi, bir c¢ocugun sahip olmast gereken Onemli
becerilerdendir, ¢linkii bu sayede okuma ve heceleme daha kolaylasmaktadir. Bu isitsel

fonksiyonlar1 yapamayan g¢ocuk, okumayi O6grenmede zorluk g¢ekebilmektedir (Bay,
2008: 22).

Harris ve Sipay (1990) tarafindan c¢ocuklarin isitsel ayrim becerilerini

degerlendirmek icin iki ayr1 test gelistirilmistir. Olusturulan testlerin icerigi soyledir;

1. Birebirine benzer iki kelime ¢ocuga dinletilir ve sonra kelimelerin birbirine

benzer, ayni veya farkli olup olmadigi sorulur. Ornegin kar — kér, adet — adet, muhabere
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— muharebe vb. Ayrica kelimelerin harfler ve sesler agisindan birbirinden farkliliklar1 da

sorulmaktadir.

2. Kelimeleri temsil eden resimler veya fotograflar mevcuttur. Once dgretmen
resimle birlikte kelimeyi sOyler. Sonra iic veya dort resim veya fotograf adi daha
sOylenir ve ¢ocugun fotograf adina uyan kelimeyi se¢mesi beklenir. Bu test isitsel
ayrima ek olarak, dikkat, sozel anlama ve hafizay1r da gerektirmektedir (Akyol, 2007:
27)

2.3.5. Gorsel Ayrim

Okuma gelisimi siirecinde, gorsel ayrim becerilerinde gézlemlenen gelismeler
okuma becerileri agisindan son derece 6nemlidir. Bu beceriye sahip olan bir gocuk,
kitaplara, isaretlere ve bagliklara ilgi gosterir; nesnelerdeki ve basit sembolik
sekillerdeki benzerlikleri ve farkliliklari algilar; ana ve ara renkleri tanir; konum ve yon
belirlemelerini yapar; okurken ihtiya¢ duyacagi gorsel yonleri bilir. Sembolik formlari
ayirt edebilir. Bu beceriler cocugun, harfleri 6grenebilecegi ve onlar1 kelimeler halinde

algilayabilecegi dlizeye getirmeye yardimei olur (Oktay, 2010: 27).

Baz1 ¢ocuklar sadece uyaricilarin (harf, kelime, ciimle, resim vb.) ana
karakterlerine dikkat eder ve detaylar1 (sekil, ebat, renk vb.) dikkate almaz. Ornegin,
harfin yiiksekligini fark ederler ama diger Ozelliklerini dikkate almayabilirler. Bu

yuzden kelimeleri eslestirmeleri istenince pek ¢ok hata yapabilirler (Akyol, 2007: 26).

Gorsel ayirt etmede; nesne grubunu bliytikliik, renk ve sekil gibi benzer ve farkl
Ozelliklerine gore tanima Onemlidir. Bu alandaki 6grenme giigliikleri, ¢ocuk benzer
nesneleri, sayilari, harfleri, sozciikleri eslestiremediginde ortaya c¢ikmaktadir. Gorsel
ayirt etme; bir biitiiniin 6nemli par¢asina odaklanma yetenegidir. Bu alanda sorunu olan
cocuklar soyut kavramlar1 anlama, gruplama ve genellemede hataya diisebilmektedir
(Celenk, 2006: 40).

Okuma becerisini kazanmada bireyin ayrintilar1 fark etmesi 6nemli bir husustur.

Gorsel ayrim becerisinin gelistirilmesi i¢in;

e Geometrik sekilleri ya da resimleri eslestirilebilir.

e Harfleri ya da kelimeleri eslestirilebilir (Arikok, 2001: 22).
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Sekillerde, desenlerde ve bigimlerdeki benzerlik ve farkliliklari ayirt etme
yetenegi zayif olan ¢ocuklar harf ve kelimeleri ayirt etmede de zorluk ¢cekmektedirler.
Cocuklarin okuma egitiminin bir parcast olan harf ve kelimeleri ayirt etme konusunda
da dogrudan bir deneyime ihtiyaglar1 vardir. Barret’e (1965) gore, okumaya
hazirolusluk agisindan, harfler ve kelimelerin gorsel ayrimi; geometrik sekiller ya da
resimler iizerinde yapilan gorsel ayrimdan daha belirleyici bir unsurdur (Akyol, 2007:

26, Arikok, 2001: 23).

2.3.6. Zeka Faktoru

Okumay1 6grenmekle ilgili etmenlerden 6nemli olanlardan biri de genel zekadir.
Okumay1 6grenme zihinsel yeteneklerle dogrudan ilgili bir olaydir. Genel zeka seviyesi
de okumaya hazirolusluk diizeyini etkileyen bir degiskendir (Keskinkilig ve
Keskinkilig, 2007: 233).

Razon (1986), okuma becerilerinin kazanimi ile zeka arasindaki korelasyonun
yiiksek oldugunu ve bazi arastirmacilara gore okumayr 0grenmede zekanm birinci
etken, bazi arastirmacilara gore de isitme ve gorsel ayrimlastirmadan sonra gelen
tiglincti etken oldugunu belirtmektedir (Simsek, 2007: 16 — 17). Genel zeka zihinsel
biiylimenin birbiriyle ilgili pek ¢ok asamasmin normal 6l¢iimiidiir. Test sonuglar1 zeka
yas1 agisindan olgunluk seviyelerine gore ifade edilmektedir. Olgiilen zeka seviyesi
okumada basar1 veya basarisizhig1 ylizde yiizlikk bir sekilde ortaya koymaz. Aksine
ogrencinin 6grenme giicii acgisindan fikir verir. Okumay1 6grenme belirli bir oranda
zihinsel yeteneklere baglidir. Bununla beraber okuma materyallerinin giicliik derecesi,
ogretimin asamalandirilmasi, kullanilan metotlar ve ¢ocuga yapilan bireysel egitim de

ogrenmeyi etkilemektedir (Akyol, 2007: 25).

2.4. Yazmaya Hazirolusluk Becerileri

Gliniimiiz toplumlarinda ¢ocugun cevresi dogumdan itibaren sozli dille ilgili
uyaricilarin yani sira, yazih dille ilgili uyaricilarla da ¢evrelenmistir. Okula baslamadan

once pek cok cocuk, yazi yazmanin amaci anlamakta, hikdyeyi okuyormus gibi
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yapmakta, cevresindeki isaretleri, logolar1 okumakta, harf benzeri sekiller yapmaktadir

(Berry, 2000).

Yaz1 6grenimine iligkin ilk egilimler, ¢ocukta, okul Oncesinde baslar. Eger;
cocuk, egitimli bir aileden geliyorsa veya kendinden biiylik kardeslerinin yazilaria
tanik olabiliyorsa, okula basladiginda, yazinin ne oldugu, ne ise yaradigi ve nerelerde
kullanildig1 hakkinda belirli bir anlayisa sahip olabilir. Dolayisiyla, bu gruptaki
cocuklari,, yazi yazma eylemine karsi hazirlamak, onlar1 motive etmek pek zor
olmayacaktir. Cocuklarda yazi yazma arzusunun uyandirilmasima iliskin hazirliklar,
miimkiin oldugu 6l¢iide, okumaya baslamadan yapilmalidir. Yazi 6gretimi ile okuma
Ogretimi birbirini tamamlayan 6nemli surec¢lerdir (Artut, 2005: 70 Akt: Kadioglu, 2012:
19).

Yazili dil, noktalama isaretleri, climle, kelime, harf, satir gibi yazi diline iligkin
kavramlarin kullanimint gerektirmektedir (Bay, 2008: 6). Ege (2007) yazmayzi,
cocuklarin kiiclik yaslardan beri tanisik oldugu bir metin olusturma ve anlam siireci
olarak, Giines (2007), beyinde yapilandirilmis bilgilerin yaziya dokiilmesi islemi olarak
ve Akyol (2007), disiincelerimizi ifade edebilmek igin gerekli sembol ve isaretlerin
motorsal olarak iiretilebilmesi olarak ifade etmektedir. [Ikdgretim Tiirkge programinda
ise yazma duygularin, diisiincelerin, isteklerin ve tasarilarin yazili olarak ifade edilmesi
olarak tanimlanmigtir (MEB, 2006). Yazi, ince kas hareketlerini farkli ve koordineli bir
bicimde gorsellikle birlikte kullanmayi gerektiren ve beynin ele mesaj gdndererek
doniitiinii alabilecegi zamandan daha hizli, fakat diistinmekten ve konusmaktan cok

daha yavas ger¢eklesen bir eylemdir (Duran, 2009: 5).

Yapilan tanimlar gbéz Oniine alindiginda, yazmanin sadece bigimsel yonlerini
(kalem tutma, gesitli yonlere ¢izgiler ¢cizme, harfleri olusturma, sayfa diizeni, kelimeleri
dogru yazma gibi) gz Oniine almak yerine, ayni okuma gibi, yazmay1 da gelisimsel ve
iletisimsel bir perspektiften ele almak gerekir (Ege, 2007). Bununla beraber yazmanin
ogretilmesinde biligsel (zihinsel) siireclerin etkililigi kadar fiziksel gelisim de 6nemli rol
oynamaktadir. Ayrica 6grencilerin yazi yazmaya olan tutumlar1 yani duyussal gelisimi
de goz ardi edilmemelidir (Temur, 2009: 91). Giines (2007) yazma becerilerinin

gelisimini; gelisimsel, etkilesimsel, fiziksel ve zihinsel siiregler olarak smiflandirmastir.

Yazma gelisimsel bir siiregtir. Kiigiik cocuklardaki yazma becerisi, bir baskasi

icin ya da kisinin kendisi i¢in mesaj ya da fikirlerini kaydetme, el yazismin fiziksel
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hareketini yapma ya da bu davranisi taklit etme, harf ya da harf benzeri sekiller yapma,
kelime ya da harfleri kopya etme, sozciikler yazma gibi birka¢ farkl sekilde goriilebilir.
Yazmanin amaci iletisimdir. Cocuklar yazmanin bu amacini yazi1 yazarken gordiigii ve
yazi yazma hakkinda konustugu yetiskinler tarafindan desteklenerek o6grenmektedir
(Ranweiller, 2004: 82, Akt: Simsek, 2011).

Ogrencilere yazmay1 &gretmek icin cesitli arastirmalar yapilmis ve yazma
ogrenme alanmnin alt alanlar1 belirlenmistir. Bunlar okuma 6grenme alanma paralel
olarak yazi bilinci, alfabetik ilkeleri yapilandirma, kelime yazma ve zihinsel sozlikkten
yaralanma ve akici yazma alanlari olarak siralanmaktadir. Ancak bunlar diiz bir ¢izgi
halinde ilerlememekte, her alt alan digerini etkileyerek sarmal bir gelisme s6z konusu
olmaktadir. Diger taraftan yazma becerileri sadece yazmay1 degil, okuma, gorsel sunu
ve konugma becerilerini de etkilemekte, giderek dil becerilerinin butin olarak

gelismesine yardim etmektedir (Giines, 2007: 97).

Cocuk okula baglamadan 6nce ¢esitli oyunlarla el-kol kaslarin1 gelistirmekte ve
yazmak igin ilk becerilerini kazanabilmektedir. Daha 6nceki okuryazarlik becerilerine
bagli olarak kalem tutma, ¢izgi ¢izme ve resim yapma gibi becerileri de Onceden
kazanabilmektedir. Ancak, cevresinde kalem tutma, yazi yazma islemlerini gormeyen
cocuklarin okulda yazmaya hazirlanmalar1 gerekmektedir (Giines, 2000: 89). Birinci
smifta, ilk okuma yazma 6gretimi siirecinin hazirlik doneminde 6grencilere yaptirilacak
baz1 etkinlikler, onlarin yazmaya hazir duruma gelmelerine yardimci olabilmektedir.
Avu¢ i¢inde oyun hamuru, camur ve yumusak top yogurma parmak kaslarinin
gelisimine; ¢izgisiz kagitlar ilizerinde serbest karalamalarin ve resimlerin yapilmasi
kalem ve kagit kullanma becerisinin gelisimine; oyun hamurlarindan ya da ¢amurdan
sekiller olusturma, kagit yirtma ve katlama, resimlerin i¢ini boyama, resimleri ya da
sekilleri kesme ve yapistirma, noktalar1 birlestirme gibi etkinlikler kiigiik kas
gelisimine, el-g6z ve sinir-kas uyumunun saglanmasima katki getirebilmektedir. Defter
iizerinde, alfabedeki harfleri olusturan diizenli ¢izgi caligmalari kalem ve defterin dogru
kullanilmasina; kiigiik kas gelisiminin, el-g0z ve sinir-kas uyumunun saglanmasina;
ogrencilerin harfleri dogru ve diizgiin yazmalarma yardimei olabilmektedir. Vaivre-
Duret ve Burnod (2001) 6grencilerin okuma ve yazmaya hazir duruma gelmelerini
saglayan o6zelliklerin uygun bir egitim ortaminda kazandirilabilecegini belirtmektedirler
(Akt: Yangin, 2007: 295).
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Lame (Aktaran: Amudson, 2001:570) yazi egitimine baglamadan o6nce

cocuklarin ihtiya¢ duyduklari alt1 beceriyi soyle tanimlamistir:

o Kiigiik kas gelisimi

e El-g6z koordinasyonu

e Kalem tutma becerisi

e Halka ve ¢izgi yapabilme becerisi

e Harf algilamasi, yeni sekilleri tamiyabilme, farklilik ve benzerliklere dikkat
edebilme, sekilleri olusturmak i¢in gerekli hareketleri algilayabilme ve gordigii
seyin dogru sozel tanimlamasini yapabilmesini igermektedir.

e Yaz dilinde oryantasyon yani sag-sol ayirimi ile kelime ve harflerin gorsel

analizini igerir (Duran, 2009: 31).

Yazma kagit lizerinde birkag kelime ya da climlenin mekanik yazimidir seklinde
diistiniilmemelidir. Yazma igerisinde biligsel siireglerin yer aldigi bir problem ¢dzme
davranig1 olarak goriilmelidir (Temur, 2009: 87). Ciinkii bir yazma davranigi igin
cocugun biligssel, psikomotor, duyussal ve dile dayali becerilerini kullanmasi

gerekmektedir.

Yazmanim biligsel boyutunu; edinilen bilgilerin, duyumlarn, goriilenlerin siraya
konarak zihinsel islemlerden gegirilmesi ve yorumlanmasi olustururken; yazma
becerisinin duyussal boyutunu; yazili anlatimin yalinligi, akiciligi, cekiciligi, yazinin
giizelligi ve okunaklilig1 olusturmaktadir. Defter, kagit, kalem kullanma ve yazmadaki

kas hareketlerinin esgiidiimii ise devinissel boyutu olusturur (Duran, 2009: 3).
Cocuklarin yazar duruma gelebilmeleri igin;

e Parmak kaslarinin yeterince gelismis olmasi

e Sinir-kas ve el-goz uyumunun yeterince saglanabilmesi

e Yazma i¢in gerekli olan kalem, defter vb. arag ve gerecleri dogru
kullanabilme,

e Satir ¢izgi, yazi, sag, sol, yukari, asagi, dik, yatik, egri, i¢i dis, alt, {ist vb.
kavramlar1 bilme

¢ Yazmanin yoniiniin soldan saga ve yukaridan asagi dogru oldugunu bilme;

Ozellikle alfabedeki harflerin gizgilerini dogru yonde diizgiin ¢izebilme,
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o Istekli olma gibi 6zelliklere sahip olmalidir (Kandir, Uyanik ve Yazici,

2012: 26).

MEB (2006) programinda ¢ocuklarin yazmaya hazirlik becerilerini gelistirmek
icin yapilmasi gereken calismalara yer verilmektedir. Bu calismalar el hareketleri,

boyama, kalem tutma ve ¢izgi ¢alismalar1 olarak belirlenmistir.

El hareketleri: Yazmaya baslamadan once c¢ocuklarin el, kol kaslar1 gelistirilmelidir.
Bunlar el hareketleri, parmak hareketleri ve el- g6z koordinasyonunu saglamaya yonelik

hareketler olmalidir.
Boyama: Cesitli boya kalemleri ile resim yapma etkinlikleri yapilabilir.

Kalem tutma: Kalem tutmanin ilk okuma yazma 6gretimi acgisindan ayri bir 6nemi
bulunmaktadir. Ogrencilerin bu asamada edinecekleri aliskanliklar &miir boyu
siirmektedir. Ogrencinin kalemi yanlis tutmasi ellerinin ¢abuk yorulmasma neden
olmakta ve giizel yazi1 yazmasini engellemektedir. Bunu 6nlemek i¢in 68retmen, her
ogrencinin  kalem tutusunu gozlemleyerek, kalemi dogru tutma aligkanligi

kazanmalarini saglamalidir.

Cizgi calismalari: Serbest ¢izgi calismalar1 bitisik egik yaziya hazirlayici nitelikte
olmalidir. Ogrencilere resimler yaptirilir. Yapilan bu c¢aligmalarin cevrede goriilen
bilinen varlik ve nesnelerden 6rneklendirilmesi 6grencinin ¢evresiyle biitiinlesmesi ve

yaptiklarini anlamlandirmasi bakimmdan énemlidir (MEB, 2006: 117).

Akyol (2007) yazmaya etki eden unsurlari; oturus, kas gelisimi, yonler, el
tercihi, bosluklar, harfler, yaziminda giicliik ¢ekilen harfler, kalem ve kalem tutma,

yazilacak kagit ve kagidin pozisyonu, yazma hizi, ¢izgi takibi olarak belirtmistir.

Duran (2009) bitisik egik yazi 6gretiminin degiskenlerini: oturma, kagit tutma,
kalem tutma, yazi1 yonii, baglanti, hiz, imla kurallarma uygunluk ve okunaklilik olarak

ifade etmistir.

Temur (2009) yazmaya haziroluslukla ilgili olarak; gorsel algi, gorsel uzamsal
iliskiler, gorsel- motor beceriler, el-g6z koordinasyonu, hatirlama kavramlari, yazmay1

etkileyen faktoreler olarak ise; kalem tutma, kaleme baski uygulama, el tercihi, kagit
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pozisyonu ve oturus sekli, kas gelisimi, yonler ve el yazist kavramlar1 iizerinde

durmustur.

Keskinkilig ve Keskinkili¢ (2007) yazmayi etki eden degiskenleri, kas geligimi,
oturus sekli, el tercihi, yazi yonii, harflerin sekilleri ve kalem tutma olarak ifade

etmektedir.

Cocuklarin yazma becerilerinin gelisiminde duyusal hareket, biligsel ve
psikososyal beceriler etki etmektedir. Duyusal motor, beceriler kas, hareket, durus ve
gorsel alg1 becerilerini icermektedir. Yazma biligsel alan becerilerinden de
etkilenmektedir. Yazma i¢in dikkat, gorsel ve isitsel algi gibi bilissel beceriler
gerekmektedir. Yazmay1 etkileyen diger bir faktér de 6z kontrol becerisi ve yazmaya
istekli olmak gibi psikososyal 6zelliklerdir (Simsek, 2011: 30).

Yukarida ifade edilenler ve arastrmacilar tarafindan yapilan farkh
smiflandirmalar g6z Oniine alindiginda yazma becerilerine etki eden fiziksel unsurlari;
kas gelisimi, oturma sekli, kagit tutma, bilek durusu, el tercihi, yonler ve ¢izgi ¢izme

olarak ele alabiliriz.

2.4.1. Kas Gelisimi

Kas gelisimi etkili bir yazili anlatim ¢alismasinda 6nemli bir faktordiir. Kas
gelisimi acisindan yetersiz olan dgrenciler kalemi kavrayamama, kalemi rahat hareket
ettirememe ve harf gekillerini yapamama gibi davraniglar gosterebilmektedir (Temur,
2009: 100).

Kiigiik kas becerileri heniiz tam gelismemis olan ilkokul birinci smif
ogrencilerinin; kalem tutma ve yazi yazma faaliyetlerinde bulunmasi zor bir durumdur.
Sayfalarca verilen yazi alistirmalari, onlarin sikilmasina, yorulmasma ve yaziya
olumsuz bir tutum gelistirmesine neden olabilir. Bu nedenle, birinci sinif okutacak olan
ogretmenlerin, cocugu i1yi tamyip gelisim 6zelliklerine uygun davranmasi kaginilmaz bir

durumdur (Kadioglu, 2012: 17).

Yazmada, omuz, kol, bilek ve parmak kaslar1 6nemlidir. Kas gelisimini

tamamlamayan c¢ocuklar, motorsal iiretimde zorlanirlar. Ogrencilerin kas gelisimleri iyi
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bir yazi yazmaya tam olarak hazir olmadigindan yazi ¢aligmalarma gecilmeden once
kol, el ve parmak kaslarin1 gelistirici ¢alismalara yer verilmelidir. Kas gelisiminde,
biiyiik kaslardan kiiciik kaslara dogru bir yol izlenmelidir. Once omuz, kol, sonra bilek,

daha sonra da parmak kaslar1 gelistirilmelidir (Akyol, 2007: 63, Giines, 2000: 89).

Cocuklar el ve parmak kaslarina iliskin hareket becerileri gelistikge karalama
amaciyla kullandiklar1 araglar1 daha iyi kontrol etmeye baslayacak ve karalamalar da
daire, oval gibi sekillere doniismeye baslayacaktir. Bes, alti yas civarmda farkli
geometrik sekillerin taklit edildigi ve egik ¢apraz gibi farkl cizgilerin yapildig: goriiliir.
Bu tiir cizgileri yapilabilmesi ¢ocugun yazmaya hazirlik becerilerinde 6nemli bir

goOsterge olarak goriilmektedir (Simsek, 2011: 28).

Yazmaya hazirolusluk becerilerinin 6nemli bir faktorii olan kas becerilerini

gelistirmek i¢in;

e Havada yazi ¢calismalarina,

e Tahtada yazi ¢alismalarina,

e Oyun hamuru ve yap-boz tiirii oyuncaklarin kullanilmasina,

e Boyama galigmalarina,

e (Cizgi lizerinden giderek yazma ve kopyalama ¢aligmalarina,

e Yurtma, kagit kesme ve katlama c¢aligmalarina,

e Kum iizerinde sekiller yapilmasina,

e Yogurma ve bicimlendirme ¢aligmalarina yer verilmedir (Akyol, 2007;
Keskinkili¢ ve Keskinkilig, 2007; Giines, 2000).

2.4.2. Oturma Sekli

Yazmada oOncelikle dikkate alinacak husus oturma seklidir. Yazma
calismalarinda diisiince akisini artiran, anlamay1 kolaylastiran bir durus gerekmektedir.
Bunun i¢in oturma bi¢imine yani, Ogrencilerin sirada tam oturmalarma dikkat
edilmelidir. Go6z ile kitap arasmdaki mesafe 25 — 30 c¢cm olmalidir. Ogrencilerin

siralarinda egilerek calismalarina izin verilmemelidir (Giines, 2007: 214).
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Sol El

Ayaklar

Sekil 3 Dogru Oturus Sekli

Oturma, o6grencilerin viicut yapilarinin geligimine, 6gretmen ve arkadaglartyla
etkilesimde bulunmalarma, okunakli ve estetik bir yaziy1 kazanmalarina etki eden bir
faktordiir. Bu bakimdan yazida oturma sekli, yaziya hazirlik calismalarmin basinda
ogretilmelidir (Duran, 2009: 15). Cocuk siraya oturdugu zaman ayaklar1 yere diizgiince
basmaldir. Ogrencinin oturdugu masanin yiikseklik ve algakhigmin yazi yazmaya
uygun olarak ayarlanmasi ¢ok onemlidir (Keskinkilig ve Keskinkilig, 2007: 239).
Swranm yiiksek, masanin algak olmasi ¢ocugun yazarken gereginden fazla egilmesine
neden olacagi i¢in hem fiziksel yonden hem de yazim agisindan sorunlara yol agar.
Uzerinde yazilacak masa, oturulan siraya uygun olmalidir. Ogrenci ayagmi yere
basamiyorsa, sirtini oturma yerine dayayamiyorsa kendini rahat hissedemeyecek ve bel
kaslarinin belli bir siire sonra agrimasina neden olacaktir (Temur, 2009: 98). Bu
durumda kollar1 askida kalan ¢ocuk hem rahat yazmayacak hem de kolu c¢abucak
yorulacak ve bu ylizden de stirekli ayaga kalkarak yazmaya calisacaktir. Ayakta yazma
ise hem kolun yayilma seklini hem de kalem tutmay1 olumsuz etkilemektedir (Akyol,

2007: 61).

Temur, Aksoy ve Tabak (2011) arastirmalarinda, 6grencilerin yaridan fazlasinin
one egimli bir sekilde bir yazma pozisyonu tercih ettigini saptamislardir. Arastirma
kapsaminda elde edilen en dikkat ¢ekici sonug ise dgrencilerin % 15’inin yaz1 yazarken
ayakta durmasidir. Ayakta yazan 6grencilerin, yazma hiz ve hatalar1 ile dik ve One

egimli yazi yazan Ogrencilerin hiz ve hata puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik
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bulunmustur. Buna gore; ayakta yazi yazan dgrenciler, hem daha yavas yazmaktadirlar

hem de daha ¢ok yazim hatasi yapmaktadirlar (Kadioglu, 2012: 24 — 25).

2.4.3. Kagit Tutma

Yazmay etkileyen bir diger unsur da defter veya yazi kagidmi tutus seklidir.
Cocuklarin yazma becerileri gelistikce, yazmada kullanilan elin yOniine dogru, yazi
defteri kaydirilabilir. Yiizeyi diizgiin olmayan kagit kullanimi ise, kalemin hareketini

giiclestireceginden ¢ocugu yorabilmektedir (Akyol, 2007: 65).

Ogrenciler yazdiklarmi en iyi gorebilecek sekilde ve esneklikte kagit tutma
pozisyonunu belirlemelidirler. Cocuklari, kagidi bedenlerinin sag ya da sol tarafina
yavagca hareket ettirmeye ikna etmekle onlarin daha giivenli yazabilmeleri saglanir
(Gaunt and Whitwell, 1993: 2, Akt: Bayraktar, 2006: 32).

/N
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Sekil 4 Sag ve sol ele gore kdgit tutma ve serbest eller tarafindan kontrol edilmesi

(Akyol, 2007: 72, Akt: Bayraktar, 2006).

Kagit pozisyonu sag elli ve sol elli olmaya gore degismektedir. Sol elli
ogrenciler sag elli 6grencilere gore kagida daha az egilmelidir. Yaz1 yazilmayan el,
kagidi tutacak sekilde ve yukarida bir pozisyonda olmalidir (Duran, 2009: 48). Sag elli
birinin sira tizerinde kagit tutma bigiminin sola 40-45 derece egimli bir sekilde olmasi
gerekmektedir. Ayn1 sekilde beden durusu da sola egimli sekilde olmalidir. Sag el ile
yazan bir 6grenci icin sol el de destek unsurudur. Ayrica gozler beden durusuna gore
degisebilecegi gibi ortalama kagittan 40 cm kadar uzak olmasi gerekmektedir (Temur,
2011: 2191).
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2.4.4. Kalem Tutma

Kalem tutmanin ilk okuma yazma Ogretimi agisindan ayri bir Onemi
bulunmaktadir. Ogrencilerin bu asamada edinecekleri aliskanliklar &miir boyu
siirebilmektedir. Ogrencinin kalemi yanlis tutmasi, ellerinin ¢cabuk yorulmasma neden
olmakta ve giizel yaz1 yazmasini engellemektedir (Giines, 2007: 219). Ayn1 zamanda
yaz1 yazabilmek i¢in kalemin uygun sekilde tutulmasi yazi yazma hizmi ve yazinin
akiciligint etkilemektedir (Simsek, 2011: 31). Cocuklarda kalemi dogru tutamama,
cabuk yorulma ve yazmakta isteksiz davranma gibi olumsuz durumlar ortaya
cikarabilmektedir (Yangimn, 2007: 294).

Cocuklarin kullanacag1 yazi kalemleri belirli standartlarda olmalidir. Ott’e
(1997) gore kalem asagi yukari 15 cm uzunlugunda olmalidir. Cok kisa kalemler elde
denge diizenini bozacagi icin ¢ocuga verilmemelidir. Cok kaln ve licgen seklinde

kullanilan kalemler de ¢ocuklarin kalem tutmalarina olumsuz etki etmektedir (Akyol,
2007: 67).

Cocuk kalemi eline aldiginda basparmak ve isaret parmagi oval bir sekildedir.
Cocugun iki elini koordine etme becerisini gelistirmek i¢in kesme, boncuk dizme ve
kagit katlama etkinlikleri yaptirilabilir. Genis bir kalem, kiigiik eller i¢in daha rahattir.
Eger 6grenci kalemi boslukta tutarken zorlaniyorsa yazma i¢in eli yeterli olgunluga

erismemistir. Dik yiizeylerde tebesirle, kalemlerle basit yazi hareketlerine ¢alisiimalidir
(Duran, 2009: 48).

Sekil 5 Dogru Kalem Tutusu (Akyol, 2007: 72).

Kalem tutma yazmada ¢ok onemli bir degisken olmasma karsin 6grencilerin
kalemi dogru tutmasi, dogru kavramasi, dogru parmaklar1 kullanmasi aGilarmdan
dogrudan bir egitimin verildigini sdylemek giictiir. Genellikle 6grencilerin kendilerini

rahat hissettikleri bir tutus sekli gelistirdikleri sdylenebilir. Bu tutus sekli dogru bir tutus
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olabilecegi gibi yanls bir tutus olarak da karsimiza g¢ikabilmektedir. Ogrencilerin
kalemi yanlis sekillerde tutmalarimin altinda pek ¢ok faktér olabilir. Okul dncesinde
kalemle ilk tanisan cocuga agiklayict dogru bilgilerin anne baba tarafindan verilmemesi
bunlarin basinda gelir. Dolayisiyla yanlisla baslayan bu siire¢ yasam boyu devam
edebilmektedir (Temur, 2011: 2191).

2.4.5. El Tercihi

Yazmada ilk dikkat edilecek husus el tercihidir. Cocuklar iki yaslarindan itibaren
el tercihlerini gostermeye baglamaktadir (Bay, 2008: 16). Burada sag, sol ve karisik
ellilik s6z konusu olabilir. Cocuklarin ¢ogunlugu sag elini tercih etmektedir. Sol elini
tercth edenler sag el tercihi i¢in zorlanmamalidir. El tercihini tespit etmede etkili
yollardan birisi 6gretmenin gozlemleridir. Ogretmen, cocuklar1 degisik durumlarda
(oyun oynarken, yaz1 yazarken vb.) gdzlemleyerek ¢ikarimda bulunabilir (Akyol, 2007:
62).

Artut vd. (2004), sol elini kullanan 6grenciler yazi1 yazarken 15181n sag taraftan
gelmesi gerektigini belirtmektedir. Boylece elin yazi yazilacak bdlgeyi gdlgelemesi
engellenir. Kagit egimi, sol elini tercih edenlerde sag elini tercih edenlerin tersinedir.
Sol elli 6grenciler kalemi, kalemin yazim noktasindan 4 cm yukardan tutmalidirlar

(Duran, 2009: 16 — 17).

Sol elini kullanan cocuklar, yazdiklarmni1 gorebilmeleri i¢in yiiksekligi fazla
olmayan siraya oturmalidirlar. Boylece yazismin iist kisminin bir pargasmi gorebilirler.
Bu, 6grenciye daha ¢ok hareket imkéni tanir. Mimkiinse sol elle harfin ¢izilisi
gosterilmelidir.  Sol elliler ¢ok siki kalem tutma egilimindedirler. Kalemin
parmaklarindan kaymasini engelleyecek bir kalem tutusu ¢ocugun kalem {izerindeki

baskisini azaltir (Gaunt ve Whitwell, 1993:2, Akt: Bayraktar, 2006: 34).

Ogrencilerin ¢ogunlugunun sag elli olmasi ya da bir kismmin sol elli olmasi
birbirlerine karsi1 bir istlinliik durumunu olusturmaz. Burada dikkat edilmesi gereken
nokta baskin olan elin tespit edilmesi ve kullanilan ele gore oturma, kagit pozisyonu

gibi konularda 6grencilerin bilgilendirilmesidir (Pilten, 2009: 97).
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2.4.6. Yonler

Yaz1 ogretiminde harflerin yazi yoni, baslangic ve bitis noktalari, ¢izgilerin
soldan saga ve yukaridan asagiya dogru cizilmesi ile bir harfi eli kaldirmadan yazma
konular1 oldukg¢a onemlidir. Arastirmalar el hareket yonlerinin daha ¢ok yukaridan asagi
ve soldan saga olmasinin yazi1 6gretimini kolaylastirdigini gostermektedir (Gtines, 2000:

57).

Yukaridan asagiya ve soldan saga hareket Tiirk¢e yazmada temel yonlerdir.
Yonlere dikkat etmeme hem algisal hem de motorsal olarak yasanabilir. Eger cocuk sol
g0z oryantasyonuna sahipse 0 zaman materyali gorsel olarak soldan saga degil de
sagdan sola dogru tarayacaktir. Bu durum hecelerin yanlis yazilmasina neden oldugu

gibi kelimelerin de climle icerisinde dogru dizilmesini olumsuz yonde etkilemektedir

(Akyol, 2007: 62).

Okul 6ncesinde resimli kitaplar1 incelemek, hikdye edici metinler okumak,
okurken satir altindan parmak takibi yapmak, basit boyama ¢aligmalar1 yapmak okuma

ve yazmada yOn algisinin gelismesinde etkili olabilmektedir (Temur, 2009: 101).

2.5. Uyum ve Hazirhk Cahsmalari Programm

Bu béliimde MEB tarafindan olusturulan UHCP’nin gerekliligi, amaci, kapsami

ve programda yer alan etkinliklerin organizasyonu hakkinda bilgi verilmistir.

2.5.1. Programin GereKkliligi

UHCP’nin gerekliligi 6gretmen kilavuz kitabinda soyle ifade edilmektedir;

Ilkokul birinci smnif, &grenci agisindan onun yasaminda
oldukca 6nemli bir yere sahiptir ve okuma yazma hayat boyu devam
eden bir siirectir. Bu 6nem 6grencinin okul ve sosyal yasami boyunca
kullanacagi bilgi ve becerilerin temelinin ilk smiflarda atilacak
olmasindan gelmektedir. Okuma ve yazma becerisinin kazanilmasi,

gelistirilmesi ve hem okul yasamida hem de sosyal yasamda etkili bir
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sekilde kullanilmas1 bu smif diizeyinde yapilacak calismalara baghdir.
Okuma ve yazmay1 yalnizca okul basarisini etkileyen bir unsur olarak
gormemek gerekir; ¢linkii okuma yazma hayat boyu devam eden bir
sirectir. Bu beceriler ayni zamanda bir iilkenin gelismislik
gostergeleri arasindadir. Ilkokul birinci sinif, &grenci igin farkli
acillardan da olduk¢a Onemlidir. Ciinkii onlar yeni arkadaslariyla,
Ogretmenleriyle, yeni oOgretim ortamiyla ilk kez bu smifta
tanigacaklardir. Bu ilklerin onlar {izerinde birakacagi izler
diistiniildiigiinde gerek oryantasyon haftasi gerekse ilk 2-3 aylik
siirecin planlanma zorunlulugu ortaya ¢ikar. Ogretmenin ilk iletisimi,
Ogretme yoOntemleri, smnif ortamu gibi degiskenler Ogrencilerin
kendilerini kaygili ya da rahat hissetmelerine sebep olacaktir. Bu
sebeple ilkokul birinci smifa dogrudan okuma yazma ¢aligmalar1 gibi
bir 6gretim alani ile baglamak yerine onlarin bu tiir 6§retim alanlarina
saglikli bir baslangic yapabilmelerini saglamak icin egitim ve
ogretimin harmanlanmis etkinliklerle sunulmasi énemlidir. Bunun i¢in
cocugun gelisimini ¢ok yonli ele alacak sekilde hazirlanmis
etkinliklere yer verilmesi gerekir. Onlarin keyif alacaklar1 smif ici
oyunlar diizenlenmeli; boyama ve c¢izme etkinlikleriyle, kesme
yapistirma caligmalari, miizikli oyunlar ve sarkilarla, kitap okuma
saatleri duzenlemek ayrica siir dinleme, ses bilinci ve yazi bilinci
farkindaligina yonelik etkinlikler tasarlamak daha yararli olacaktir
(MEB, 2012).

2.5.2. Programin Amaci ve Kapsam

Uyum ve hazirlik calismalar: on iki haftalik bir stre igin diizenlenen etkinlikleri

icermektedir. Hazirlanan etkinliklerin ti¢ temel amaci bulunmaktadir:

e Birincisi ilkokula yeni baslayan dgrencilerin okula, arkadaslarina, 6gretmenine,
Ogretim faaliyetlerine uyumunu kolaylastirmak,
e Ikincisi ise birinci simif derslerine hazirlik calismalar: yaparak okuma yazma

calismalarina temel olusturmak,



70

e Hayat Bilgisi, Matematik, Gorsel Sanatlar, Miizik, Oyun ve Fiziki Etkinlikler
derslerindeki kazanimlar: belli oranlarda ele almaktir (MEB, 2012).

Ilk okuma yazmaya hazirolusluk calismalarmm Uyum ve Hazirhk calismalar:
stiresince hangi igerikle ele alindig: asagida agiklanmistir;

Ilkokul birinci sinifin en temel amaglarindan biri okuma ve yazma becerilerini

kazandirmaktir. Bu becerilerin etKili bir sekilde kazanilmasinda temel olusturan;

e Gorsel okuma,

e Dinleme,

e Sesleri tanima,

e Ses benzerligi,

e Iletisim kurma,

e Gorsel alginin gelistirilmesi,

e Dikkat becerilerinin gelistirilmesi,

e Ses farkindaligi ve yazi bilincinin olusturulmast,

e Cizgi calismalar1 gibi becerilerin yapilandiriimas: olduk¢a 6nemlidir (MEB,
2012).

2.5.3. Programda Yer Alan Etkinliklerin Organizasyonu

Ogretmen kilavuz kitabinda ve 6grenci ¢alisma kitabinda bulunan etkinliklerin
tamami1 okul Oncesi ile ilkokul birinci smif 6gretim programlarmin kesisim noktasi
olarak gorilebilir (MEB, 2012). Programda okul Oncesi kazanimlarma yonelik
etkinliklerle ogrencilerin  hazwrolusluk durumlarmin incelenmesi, birinci  smif
kazanimlarina yonelik etkinliklerle de Ogrencilerin okuma ve yazma becerilerine

hazirlanmasi1 amaglanistir.

Program kapsaminda yer alan etkinlikler kolaydan zora, basitten karmasiga,
yakindan uzaga Ogrenme ilkelerine gore tasarlanmis olsa da Ogrencilerin gelisim

ozelliklerine gore etkinliklerin degistirilebilecegi ifade edilmektedir.

Ogretmen kilavuz kitabmin sayfa kenarlarinda bulunan farkli renkler dersleri

simgelemektedir.
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o Tirkee - Kirmizi

e Matematik - Mavi

e Hayat Bilgisi - Yesil

e Oyun ve Fiziki Etkinlikler - Pembe
e Muzik - Leylak (lila)

e GoOrsel Sanatlar - Turuncu

Ihtiya¢ duyuldugunda renkler yardimiyla derslere iliskin etkinliklere ulasilabilir.
Ik hafta (oryantasyon) etkinliklerinde ders ayrim1 gdzetilmemistir. Etkinlikler bir biitiin

olarak ele alinmistir.

Ogretmenlerin kitap okuma cahsmalarinda kullanabilecekleri metin secimleri

sOyle ifade edilmistir;

Okuma c¢alismalar1 sizin belirleyeceginiz metinler ve kitaplar
aracigiyla yapilacaktir. Dolayisiyla kitap ve metin seg¢iminde
ogrencilerinizin ilgi alanlarim g6z 6niinde bulundurarak 6ykii, masal,
siir, tekerleme gibi tiirlerin bu yas diizeyindeki cocuklarm ilgilerini
cekebilecegi  unutulmamalidir.  Ogrencilerinizi  olabildigince iyi
orneklerden segilen metinlerle bulusturarak onlara planlandig gibi sik
stk okuyunuz. Yapacaginiz okuma c¢alismalar1t Ogrencilerinizin
okumaya kars1 olumlu bir tutum gelistirmelerine yardim ederken en
onemlisi anadil sevgisinin yerlesmesini saglayacak ve ayni zamanda
ses farkindalig1 kazanmalarinda da &nemli bir rol oynayacaktir. Ilk
gilinlerde onlara okuyacagniz hikayeleri secerken dikkat siirelerinin
gelismekte oldugunu ve egitim ortaminda dile dayali dinleme
becerilerini yeni edineceklerini gz Oniinde bulundurmali ve az
metinli ok gorselli hik&yeler segmeye 6zen gostermelisiniz. Etkinlik
siireleri tahmini olarak verilmistir. Zaman planlamasi istenildigi gibi
yapilabilir. Ogrenci 6zellikleri, sinif ve ¢evre olanaklar1 gibi nedenler

stirelerin degismesinde etkili olabilir (MEB, 2012).
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2.6. Tlgili Arastirmalar

Bu béliimde arastirma konusu ile ilgili olan ve arastirmada yer alan degiskenleri
kapsayan calismalar incelenmis, bOlim sonunda c¢alismalarda ulasilan benzer veya

farkli sonuglar karsilastirilarak degerlendirilmistir.

2.6.1. Yurticinde Yapilan Arastirmalar

Aktan Kerem (2001) tarafindan yapilan calismanin amaci, bes, alt1 yas
cocuklarina uygulanan okumaya hazirlik programinin okuma gelisimine etkisini
belirlemektir. Bu amag¢ dogrultusunda arastirmaci tarafindan olusturulan okumaya
hazirlik programi 13’G deney, 13’0 kontrol grubu olmak iizere 26 kisiden olusan
caligma grubuna uygulanmistir. Programin baslangicinda ve sonunda uygulanan testler
ile cocuklarin okumaya hazirolugluk durumlar1 tespit edilmis ve anlamli bir gelisme
olup olmadig1 incelenmistir. Arastirma sonucunda, olusturulan okumaya hazirlik
programinin bes, alti yas c¢ocuklarinin okuma gelisimini destekledigi sonucuna

ulagilmistir.

Celenk (2008) tarafindan yapilan arastirmanin amaci, ilkogretim okullarina yeni
baslayan birinci sinif 6grencilerinin ilk okuma ve yazma 6gretimine yonelik deneyim ve
birikimlerini (duyussal hazirlik diizeyi ile okuma ve yazma Orenmeye hazirlik
dizeyleri) incelemektir. Arastirmanin o6rnekleminde, sosyo-ekonomik agidan farkli
diizeyde bulunan ii¢ okuldan 103 6grenci bulunmaktadir. Uygulanan testler sonucunda
cocuklarin ilk okuma ve yazma 6gretimine yonelik ¢cok dnemli deneyim ve birikimlerle
okula basladig1 ve okuloncesi donemde alinan anaokulu egitiminin 6grencilerin okuma

ve yazmaya hazirlik diizeylerini gelistirdigi tespit edilmistir.

Yangin (2007) tarafindan yapilan caligmanmn amaci, okul Oncesi egitim
kurumlarinda bulunan alt1 yas grubundaki 6grencilerin yazmaya hazirlik durumlarmi
belirlemektir. Arastirmanin orneklemini okul dncesi egitim kurumlarinda yer alan alt1
yas grubundaki 64 ogrenci olusturmaktadir. Arastrmada ogrencilerin kalem kullanig
durumlari, yon kavramlar1 hakkindaki bilgileri ve diizgiin kesme, katlama ve yapistirma
becerileri incelenmistir. Sonug olarak, 6rneklemde yer alan dgrencilerin % 14,1’inin
kalemi dogru tutamadigi; %34,4’ Unin ¢izerken kagidi dogru tutamadigi; %40,6’sinin

gozle kagit arasinda uygun uzaklik birakamadigi ve Ogrencilerden %4,7°sinin “i¢ ve
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dis” kavramlarindan birini; %10,9’unun “alt ve {ist” kavramlarindan birini, %3,1’inin

her ikisini; %31,3’0niln “sag ve sol” kavramini bilmedigi tespit edilmistir.

Simsek (2007) tarafindan yapilan ¢alismada, arastirmaci tarafindan olusturulan
Turkge Dil Etkinlik Programinm, anasmiflarma devam eden alti yas grubundaki
cocuklarin okuma olgunlugu diizeyine etkisi incelenmistir. Arastirmanin 6rneklemini,
30 deney ve 30 kontrol grubu olmak Uzere toplam 60 anasmifi &grencisi
olusturmaktadir. Programin baslangicinda ve sonunda uygulanan testler ile ¢ocuklarin
okuma olgunlugu diizeyleri tespit edilmis ve anlamli bir gelisme olup olmadigi
incelenmistir. Arastirma sonucunda, Tirkce Dil Etkinlik Programi uygulanan grubun,

okuma olgunlugu diizeyinin daha yiiksek oldugu saptanmuistir.

Simsek’in (2011) yaptig1 calismada, arastirmaci tarafindan olusturulan okuma
yazmaya hazirhk programmin, okul ©ncesi donemde bulunan g¢ocuklarin yazi
farkindaligi  becerilerine etkisi incelenmistir. Cocuklarin  yazi1 farkindaligini
degerlendirmek icin bir kontrol listesi olusturulmustur. Olusturulan kontrol listelerinin
giivenirlik gegerlik caligmalarinin ardindan ¢aligma grubu olarak belirlenen 15 deney 15
kontrol olmak tizere 30 c¢ocuga sekiz haftalik okuma yazmaya hazirlik programi
uygulanmistir. Programin baslangicinda ve sonunda uygulanan testler ile cocuklarm
yazmaya hazirlik durumlar1 tespit edilmis ve anlamli bir gelisme olup olmadigi
incelenmistir. Arastirma sonucunda uygulanan okuma yazmaya hazirlik programinin
yazma becerilerini olumlu yonde etkiledigi belirlenmistir. Egitim programinin
kaliciligina yonelik kalicilik testinde ise egitim programimnin etkisinin devam ettigi

saptanmuistir.

Duran (2009) tarafindan yapilan arastrmada, ilkdgretim birinci sinif
ogrencilerinin, bitisik egik yazi1 caligmalarindaki basarilari; okul 6ncesi egitim sirasinda
yazmaya hazirlik egitimi alip almadiklar1 dikkate alinarak gézlenmis ve bu gozlemler
ogretmen goriisleri dogrultusunda degerlendirilirmistir. Arastirmaci, deney grubu ig¢in
bitisik egik yaziya hazirlik etkinlikleri ve ¢alisma yapraklar1 hazirlamistir. Ana smnifi
egitimi siirecinde bu etkinlikleri ve ¢aligma kagitlarin1 bir program dahilinde (48 ders
saati) uygulamistir. Arastirma sonucunda bitisik egik yazi Ogretimi agisindan deney
grubundaki ogrencilerin tamamina yakininin, uygun oturduklari, kalemi ve kagidi
uygun tuttuklari, sayfayr nasil g¢evireceklerini bildikleri, soldan saga ve yukaridan

asagiya dogru yazmalar1 gerektigini bildikleri ve harfler aras1 baglant1 kurmakta zorluk
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cekmedikleri gbzlenmistir. Kontrol grubundaki 6grencilere goére, deney gurubundaki
ogrencilerin daha hizli yazi yazdiklari, imla kurallarini uygulama konusunda daha
bagarili olduklar1 ve yazilarmin daha okunakli oldugu goriilmistiir. Bu becerileri

gelistirme konusunda kontrol grubu 6grencilerinin sorunlar yasadigi belirlenmistir.

Giirocak (2007) tarafindan yapilan c¢alismada, anasmifina devam eden
cocuklarin (60-72 ay) dil gelisimi ve ince motor gelisimi g¢esitli degiskenler (sosyo-
ekonomik diizey, yas, cinsiyet) agisindan incelenmistir. Arastrmanm Ornekleminde
diistik, orta ve yiiksek sosyo-ekonomik diizeyde bulanan okullara devam eden 165 okul
oncesi 6grencisi yer almaktadir. Uygulanan testler sonucunda sosyo-ekonomik diizeye
gore Ogrencilerin dil gelisimlerinin farklhilastigi, ince motor gelisimlerinde ise bir
farklilasma olmadig: tespit edilmistir. Diger yandan yas ve cinsiyet agisindan ¢ocuklarin

dil ve ince motor gelisimlerinde bir farklilasma olmadig1 belirlenmistir.

Ozbek (2011) tarafindan yapilan calismanm amaci, okul Oncesi cocuklara
uygulanan Aile Katilimli ilkdgretime Hazirlik programmin, ¢ocuklarin ilkdgretime
hazirbulunusluk diizeylerine etkisini incelmektir. Arastirmanin c¢alisma grubunu, 20
ogrenci ve veli deney, 20 6grenci ve veli kontrol grubu olmak iizere 40 6grenci ve veli
olusturmaktadir. Deney grubunda bulunan 20 c¢ocuga 4 ay boyunca Aile Katiliml
[Ikogretime Hazirhk programm uygulanmis, ailelere seminerler, toplantilar ve ev
ziyaretleri yapilmistir. Programin baslangicinda ve sonunda uygulanan testler ile
cocuklarin ilkégretime hazirbulunusluk durumlari tespit edilmis ve anlamli bir gelisme
olup olmadig1 incelenmistir. Yapilan calisma sonucunda Aile Katilimli ilkdgretime
Hazirlik programinin ¢ocuklarin ilkogretime hazirbulunusluklarini olumlu yodnde

etkiledigi tespit edilmistir.

Karakelle (1998) tarafindan yapilan arastirmada, birinci smif 6grencilerinin
biligssel Ozelliklerinin, okuma becerisini kazanma slrecine ve okuma hizina etkisi
incelenmistir. Arastrmanin Ornekleminde 96 birinci siif 6grencisi yer almaktadir.
Orneklemde yer alan dgrencilerin harflere duyarlilik, fonolojik farkindalik, gorsel -
isitsel uyaranlar1 degerlendirme ve s6zel yetenek becerileri tespit edilmis, daha sonra
grup yil boyunca izlenerek okuma becerisini kazanma sireleri ve yilsonundaki okuma
hizlar1 belirlenmistir. Arastirma sonucunda, okuma hizi iizerinde harflere duyarlilik ve
fonolojik farkindalik becerilerinin; okuma ve okuma hiz1 iizerinde gorsel-isitsel

uyaranlar1 degerlendirme becerilerinin 6nemli bir etkisi oldugu belirlenmistir.
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Cinkilig (2009) tarafindan yapilan arastirmada ilkdgretim birinci smif
ogrencilerinin okul olgunlugu duzeyleri ¢esitli degiskenler (okul Oncesi egitim, okul
oncesi egitime devam siiresi, cinsiyet, kardes sayis1 ve anne-baba egitimi) agisindan
degerlendirilmis ve okul Oncesi egitimin etkilerinin ilkdgretim ikinci sinifta da devam
edip etmedigi incelenmistir. Arastirmanin o6rneklemini 104 kiz, 104 erkek toplam 208
birinci smif ve 112 kiz, 112 erkek toplam 224 ikinci simif 6grencisi olusturmaktadir.
Arastirma sonucunda ilkdgretim birinci smif 6grencilerinin okul olgunluk diizeylerinde;
okul 6ncesi egitim alma, okul Oncesi egitime devam siiresi ve kardes sayis1 degiskenleri
acisindan anlamli fark oldugu goriilmiistiir. Cinsiyetin okul olgunlugu tlizerinde etkisi
olmadig1 belirlenmistir. Bunun yani sira okul oOncesi egitimin olumlu etkisinin

ilkdgretim ikinci sinif 6grencileri lizerinde devam ettigi tespit edilmistir.

Ocak (2007) tarafindan yapilan arastrmada, ilkogretim birinci smif
ogrencilerinin dil gelisim diizeyleri ile ilk okuma yazma basarilar1 arasindaki iliski
incelenmistir. Arastirmanin 6rnekleminde 136 birinci smif 6grencisi yer almaktadir.
Uygulanan testler sonucunda sonucunda anne-babanin egitim diizeyi yiikseldikge
cocuklarin dil gelisim diizeylerinin de arttigi ve ailenin sosyo-ekonomik ve kiilturel
durumunun c¢ocuklarin dil gelisim diizeyleri arasinda farklilagmaya neden oldugu
goriilmiistiir. Cocuklarin ilkdgretime baslamadan once gittikleri okul Oncesi egitim
kurumlarmin dil kullanim yeteneginde basariy1 arttirdigi, Cinsiyetin dil gelisiminde
etkili bir faktér olmadigi, anne ve babanm egitim diizeyinin, ¢ocuklarm ilk okuma
yazma basarisinda farkliliga yol ac¢tigi ve ailenin sosyo-ekonomik ve kultirel diizeyi
yiikseldik¢e 6grencilerin okuma yazma basarilarmin arttig1 tespit edilmistir. Okul éncesi
egitim kurumuna giden ve dil gelisimi yiiksek olan 6grencilerin okuma yazmada daha

basarili oldugu goriilmiistiir.

Erduran (1999) tarafindan yapilan ¢alismada ilkokul birinci smifa devam eden,
hizli ve yavas okuyan cocuklarin biligsel yetenek ozellikleri, okul Oncesi egitim
hazirliklari, ailelerin okuma yazma hakkindaki goriisleri ve Ogretmenlerinin okuma,
yazma ve davraniglar1 hakkindaki goriisleri  degerlendirilmistir. Arastirmanin
ornekleminde 31’i deney 31°i kontrol olmak tizere 62 6grenci bulunmaktadir. Arastirma
sonucunda Ailelerin ¢ocuklarin okuma yazmalar1 hakkindaki goriislerinin tumiinde ve
sinif Ogretmenlerinin ¢ocuklarin okuma, yazma ve davranig Ozelliklerine iligkin

goriigleri arasinda okuma basarist ile iliski bulunmustur. Cocuklarin devam ettikleri



76

okul 6ncesi egitim kurumlarinin okuma ve yazmaya hazirlik programlarindaki dogrudan

okumayla ilgili etkinlikleri ile okuma arasinda da iliski tespit edilmistir.

Erkan (2011) tarafindan yapilan arastirmada farkli sosyo-ekonomik diizeydeki
ilkdgretim birinci smif O0grencilerinin okula hazirbulunusluklar1 c¢esitli degiskenler
acisindan (cinsiyet, okul Oncesi egitim alipp almama ve anne-baba 6grenim dlzeyi)
incelenmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, ilkogretim okullarmin birinci siniflarina
devam eden 179 o6grenci olusturmaktadir. Uygulanan testler sonucunda, sosyo-
ekonomik dulzeyin, okul 6ncesi egitimin ve anne §grenim diizeyinin ¢ocuklarin okula
hazirbulunusluklar: iizerinde anlamli bir fark olusturdugu belirlenmistir. Bununla
beraber cinsiyet ve baba 6grenim diizeyinin okula hazirbulunusluk tizerinde anlamli bir

fark olusturmadigi tespit edilmistir.

Erkan ve Kirca (2010) tarafindan yapilan arastirmada, okul Oncesi egitimin
ilkdgretim birinci sinif 6grencilerinin okula hazirlik becerileri lizerindeki etkisi ¢esitli
degiskenler (cinsiyet, anne ve baba Ogrenim diizeyi) agisindan incelenmistir.
Arastirmanin 6rneklemini, biinyesinde anasinifi bulunan ilkogretim okullarmin birinci
smifina devam eden 170 6grenci olusturmaktadir. Uygulanan testler sonucunda, okul
oncesi egitimin ve anne-baba 6grenim diizeyinin, ¢ocuklarin okula hazirbulunusluk
becerileri iizerinde anlamli bir farklilik olusturdugu belirlenmistir. Diger taraftan
cinsiyetin okula hazirlik becerileri tizerinde anlamli bir farklilik gostermedigi

saptanmustir.

Kiligarslan (1997) tarafindan yapilan arastirmada farkli sosyo-ekonomik
diizeyde bulunan anaokulu 6grencilerinin okumaya hazir olma durumlar1 incelenmistir.
Uygulanan testler dogrultusunda, ¢ocugun bedensel ve fiziksel gelisimi ve kitapla olan
iligkisi degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda cocuklarmm okula basladiklarinda
okumaya hazirolusluk durumlarmin farkli oldugu goriilmiistiir. Cocukla yapilan kitap
okuma etkinliklerinin ¢ocuklarin okumaya hazirolusluk becerilerine katki sagladigi
belirlenmistir. Cocuklarin okumaya haziroluslugunda ailelerinin sosyo—ekonomik

diizeylerinin anlamli bir etkisi oldugu tespit edilmistir.

Yazict (1999) tarafindan yapilan arastirmada, Almanya ve Tirkiye'de
anaokuluna devam eden Tiirk ¢ocuklarinin (60-76 ay) dil gelisimi ile okuma olgunlugu
arasindaki iliski ¢esitli degiskenler (cocugun yasadigi yer, cinsiyet, yas, dogum sirast,

kardes sayisi, okula devam siiresi, anne-baba yasi, meslegi, 6grenim diizeyi) agisindan



77

incelenmistir. Arastirmanin 6rneklemini, Almanya'da yasayan 96, Ankara'da yasayan
100 olmak tizere toplam 196 ¢ocuk olusturmustur. Uygulanan testler sonucunda,
Almanya ve Tiirkiye'de yasayan Tiirk ¢ocuklarinin, dil gelisimi ve okuma olgunlugunu,
¢ocugun yasinimn, okula devam siiresinin, yasadig1 yerin, kardes sayisinin ve anne- baba

ogrenim diizeyinin etkiledigi tespit edilmistir.

Yazict (2002) tarafindan yapilan aragtirmada, okul o©ncesiegitim alan ve
almayan ¢ocuklarin (6 yas) okul olgunlugu diizeyleri incelenmistir. Arastirmanin
orneklemini orta sosyo-ekonomik dizeyde bulunan ilkdgretim okullarinin birinci
sinifina yeni baglayan 72 ve anasmiflarina devam eden (donem sonunda) 70 olmak
Uzere toplam 142 G6grenci olusturmaktadir. Uygulanan testler sonucunda, ¢ocuklarin
okul olgunlugu diizeylerini okul dncesi egitimin olumlu yonde etkiledigi ve anne - baba
egitim diizeyine gore ¢ocuklarm okul olgunlugu puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik
oldugu belirlenmistir. Anne babasi iiniversite mezunu olan ¢ocuklarm okul olgunlugu

diizeyleri, anne babasi ilkdgretim ve lise olan ¢ocuklardan daha yiiksek bulunmustur.

Taner ve Basal (2005) tarafindan yapilan arastirmanin amaci farkli sosyo-
ekonomik dizeylerdeki okul 6ncesi egitim alan ve almayan ilkdgretim birinci sinif
ogrencilerinin dil gelisimlerini cinsiyete gore karsilastirmaktir. Arastirmanin
orneklemini 120’si kiz, 120’si erkek ve 80’1 alt, 80’i orta ve 80’1 Ust sosyo-ekonomik
diizeyde olmak tizere toplam 240 6grenci olusturmaktadir. Arastirma sonucunda, genel
olarak okul oncesi egitim alan Ogrencilerin dil gelisimlerinin okul Oncesi egitim
almayan dgrencilere gore daha yiiksek oldugu saptanmustir. Ozellikle orta ve {ist sosyo-
ekonomik diizeydeki Ogrencilerin dil gelisimlerinin alt sosyo-ekonomik dizeydeki
ogrencilere gore daha ylksek oldugu belirlenmistir. Ayrica erkek ogrencilerin dil

gelisiminin kiz 6grencilere gore daha yuksek oldugu goriilmiistiir.

Pehlivan (2006) tarafindan yapilan arastirma, okul Oncesi egitim alan ve
almayan ilkogretim birinci smif 6grencilerinin, ilk okuma yazmaya gecis siirecini
ogretmen ve Ogrenci goriisleri dogrultusunda degerlendirmek amaciyla yapilmistir.
Aragtrmanmn ¢alisma grubu, Sosyo-ekonomik ac¢idan farkli diizeyde bulunan
ilkokullarda 6grenim goren 60 birinci sinif 6grencisinden ve gorev yapan 15 sinif
Ogretmeninden olusmaktadir. Yapilan goriismeler sonucunda okul 6ncesi egitim alan ve
almayan oOgrencilerin biiyilk cogunlugunun bitisik egik yaziyr giiclik c¢ekmeden

yazabildikleri belirlenmistir.
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2.6.2. Yurtdisinda Yapilan Arastirmalar

Edmonds ve digerleri (2008) tarafindan yapilan c¢alismada, yaz déneminde
uygulanan 6 haftalik okuma yazmaya hazirlik programimin, okul 6ncesi dénemde
bulunan cocuklarin okuma yazmaya hazirolusluk becerilerine etkisi incelenmistir.
Arastirma siirecinde ¢ocuklarin dil gelisimleri, fonolojik farkindalik, yaz1 farkindaligi
ve alfabe farkindalig1 becerileri incelenmistir. Arastirma kapsaminda yer alan 94 okul
oncesi 6grencisinden; kizlarin yas ortalamasi 48,3 ay, erkeklerin yas ortalamasi 45,1
aydir. 43 kiz ve 51 erkek 6grenciden olusan 6rneklem kontrol ve deney grubu olarak
ikiye bolinmiis, deney grubuna yaz donemi igerisinde alt1 hafta boyunca okuma
yazmaya hazirlik programi uygulanmistir. Arastirma sonucunda okula baslamadan 6nce
yaz doneminde uygulanan okuma yazmaya hazirlik programmin ¢ocuklarin harf tanima,
gorsel okuma ve ses farkindaligi gibi okuma yazmaya hazirolusluk becerilerini anlami

derecede artirdig1 gozlemlenmistir.

Hanson ve Robinson (1967) tarafindan yapilan calismada farkli sosyo-
ekonomik diizeylerde bulunan okul 6ncesi, birinci, ikinci ve {i¢ilincii sinif 6grencilerinin
okumaya hazirlik ve okuma becerileri karsilagtirmali olarak incelemistir. Arastirmanin
ornekleminde, diisiik sosyo-ekonomik gruplardan gelen 15 okul éncesi, 18 birinci sinif,
21 ikinci sinif ve 22 tgilincii sinif 6grencisi, orta sosyo-ekonomik dizeyden gelen 43
okul 6ncesi, 19 birinci sinif, 13 ikinci smif ve 22 tiglincii siif 6grencisi ve yiksek sosyo
ekonomik diizeyden gelen 26 okul 6ncesi, 17 birinci smif, 20 ikinci smif ve 23 tigiinci
smif olmak (zere toplam 259 6grenci bulunmaktadir. Uygulanan testler sonucunda
yuksek sosyo-ekonomik gruplardan gelen okul oncesi Ogrencilerinin orta ve diisiik
sosyo ekonomik gruplardan gelen 6grencilerden daha basarili oldugu tespit edilmistir.
Benzer sekilde yliksek sosyo-ekonomik gruplardan gelen birinci sinif grencilerinin

okuma becerilerinde digerlerine gore daha basarili olduklar1 belirlenmistir.

Aram ve Biron (2004) tarafindan yapilan arastirmanin amaci, hikaye temelli
kitap okuma programi ile yazma becerileri ve alfabetik farkindalik temelli iki farkli
programin okumaya hazirolusluk becerilerine etkisini karsilastrmali  olarak
incelemektir. Arastirmanin O6rnekleminde sosyo-ekonomik agidan diisikk gruplardan
gelen 3- 5 yas araligindaki ¢ocuklar bulunmaktadir. Arastirmanin 6rnekleminde yer alan

95 ¢ocuktan 35’i hikdye temelli okuma programinda, 36’s1 yazma becerileri ve alfabetik
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farkindalik yazma programinda ve 24’t kontrol grubunda yer almaktadir. Arastirma
sonuglarma gore hikdye temelli okuma programima ve yazma becerileri ve alfabe
farkindaligin1 programina katilan ¢ocuklarin yazma becerileri ve fonolojik farkindalik
becerileri kontrol grubunda yer alan cocuklara goére anlamli derecede farklilasmistir.
Ayn1 zamanda yazma becerileri ve alfabetik farkindalik programia katilan ¢ocuklarin
okuma yazmaya hazirolusluk becerileri de hikaye temelli okuma programmna katilan

ogrencilere gore anlamli derece farklilagsmaistir.

Sidney, Smith ve Dixon (1995) yapilan arastrmanin amaci c¢ocuklarin
okuryazarlik becerilerini degerlendirmektedir. Bu dogrultuda farkli sosyo-ekonomik
(diisiik, orta) diizeydeki ailelerden gelen 4 yas ¢ocuklari iizerinde ¢alismalar yapilmistir.
64 ¢ocuk ile yapilan ¢aligmada okul dncesi egitime baslanan ilk dort hafta boyunca yazi
farkindalig1 becerileri agisindan degerlendirme yapmislardir. Calismanin destek almasi
icin anne babalarin cocuklarina olusturduklar1 okuryazarlik ortamlar: ile ilgili 65
maddelik bir anket uygulanmistir. Arastirma sonuglarina goére, orta-sosyo ekonomik
diizeydeki ailelerden gelen ¢ocuklar, diisiik sosyo-ekonomik diizeydeki ailelerden gelen
cocuklardan okul oncesi egitim kurumlarina daha avantajli baslamaktadirlar. Bununla
beraber c¢ocuklarin okuryazarlikla ilgili becerileri kazanmasinda, sosyo-ekonomik
diizeyden daha ¢ok anne ve babalarin ¢ocuklarina yaziyla ilgili sagladigi deneyimlerin

onemli oldugu saptanmistir.

Cabell, Justice, Konolda ve McGinty (2011) tarafindan yapilan ¢alismanin amaci
okul oncesi donemde akademik beceriler agisindan risk altinda bulunan g¢ocuklarin
okuryazarlik becerilerini belirlemektir. Calismada birey merkezli bir yaklasim temel
almmistir. Okul Oncesi egitim kurumlarma kayithh 42-60 ay araliginda bulunan 492
ogrenci ile calisma yiritilmistir. Uygulanan testler ve goézlemler araciligiyla
cocuklarin, sozel dil, alic1 ve ifade edici gramer, alic1 ve ifade edici kelime yapilari,
yaz1 farkindaligi, isim yazma, alfabe bilgisi ve kafiye durumlar1 hakkinda bulgulara
ulagilmistir. Arastirma bulgular1 sonucunda, akademik beceri bakimindan risk altinda
bulunan okul dncesi ¢ocuklarinin okuryazarlik becerilerinin benzer 6zelliklere sahip
oldugu  belirtilmistir.  Arastrmanin  anasmifi  ve  anaokulu  baglaminda
degerlendirilmesinde ise ¢ocuklarin anaokulunda gosterdikleri sozel ve yazisal (code)
becerileri ile anasmifinda gosterdikleri okuma yazma becerilerinin iligkili oldugu

saptanmuistir.
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Morris, Bloodgood ve Perney (2003) tarafindan yapilan arastirmanin amaci
farkli sosyo-ekonomik gruplardan gelen ¢ocuklarin okumaya hazirolugluk becerilerinin
okuma becerilerine etkisini incelemektir. Arastirmanin Ornekleminde diisiik orta ve
yiiksek sosyo ekonomik gruplardan gelen 58 erkek 44 kiz 6grenci bulunmaktadir.
Uygulanan test ve gozlemler sonucunda okumaya hazirolusluk becerilerinin okuma

basarisi iizerinde yordayici bir etkisi oldugu tespit edilmistir.

Aram ve Levin (2001) tarafindan yapilan arastirmada, sosyo-ekonomik agidan
diisiik diizeydeki cocuklarin annelerine verilen okuryazarlik egitiminin g¢ocuklarin
okuryazarlik becerilerine etkisi incelenmistir. Arastirmanin 6rneklemini diisiikk sosyo-
ekonomik gruplardan gelen 55 — 6 yas araligindaki 41 cocuk olusturmaktadir.
Cocuklarmn ses farkindaligi, yazi farkindaligi ve kelime tanima becerileri incelenmistir.
Bu becerilere anne desteginin, evde bulunan okuma yazma araglarinin, ailenin sosyo-
ekonomik diizeyinin ve annenin okuma yazma durumunun etkisi arastirimistir.
Arastirma sonucunda ¢ocugun okuryazarlik becerileri ile bulundugu sosyo ekonomik
grup, annenin olusturdugu olas1 gelisim alani, evde bulunan okuma yazma araglari
arasinda iliski bulunmustur. Belirtilen faktorlerin yiiksek oldugu durumda cocuklarmn

okuryazarlik becerilerinin olumlu yonde etkilendigi saptanmustir.

Warren-Leubecker ve Carter (1988) tarafindan yapilan ¢alismada, farkli sosyo-
ekonomik duzeydeki ¢ocuklarin dil becerileri ile okumaya hazirolusluk becerileri ve
okuma basarilar1 arasindaki iliski incelenmistir. Aragtirmanin 6rneklem grubunda 5 — 8
yas araliginda yer alan 40 okul Oncesi dgrencisi ve 6 — 10 yas araliginda yer alan 43
birinci smif 6grencisi yer almaktadir. Arastirma sonucunda Orneklemde yer alan
ogrencilerin dil becerilerindeki artisin okumaya hazirolusluk ve okuma becerilerine
olumlu yonde etki ettigi goriilmiistiir. Bunun yan1 sira st sosyo-ekonomik gruplardan

gelen ¢ocuklarin dil becerilerinin olumlu yonde farklilastigi goriilmiistiir.

Vincent, Bright ve Dickason (1976) tarafindan yapilan c¢alismada, WIST
okumaya hazirlik programinin, okuma becerilerine ve daha sonraki akademik becerilere
etkisi incelenmistir. Arastirmanin ¢alisma grubu 62 deney, 62 kontrol grubu olmak
iizere 124 birinci smif 6grencisinden olusturmaktadir. Caligma grubunda yer alan 124
ogrencinin %90’1 diisiik sosyo-ekonomik gruplardan gelen ¢ocuklardan olusmaktadir.

Aragtirma sonucunda WIST okumaya hazirlik programmim uygulandigi grubun okuma
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becerilerinin olumlu yonde artis gosterdigi, ayn1 zamanda ikinci ve tgiincii smiftaki

akademik basarilarmin da kontrol grubuna gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Yukarida ifade edilen c¢alismalar incelendiginde, yapilan arastirmalarin
tamaminda ¢ocuklarmn belirli okuryazarlik davramglarina sahip olarak ilkokul birinci
siniffa  basgladiklar1 sonucuna ulasilmistir. Cocuklarin ilkokul birinci smifa
basladiklarindaki okuryazarlik becerilerinin belirginlesmesinde ise okul dncesi egitimin,
aile ortamiin, sosyo-ekonomik diizeyin ve anne - baba egitim durumunun etkili oldugu
vurgulanmistir. Yapilan c¢alismalarda cinsiyet ve yas degiskeni agisindan ise bir

farklilagma goriilmemistir.

Okul 6ncesi egitim alan ve almayan 6grenciler lizerinde yapilan pek ¢ok calisma
okul 6ncesi egitim kurumlarinda uygulanan okuma yazmaya hazirlik programlarinin
cocuklarm okuma yazmaya hazirlik becerilerini gelistirdigini gostermektedir. Bunun
yani sira yapilan caligmalarda sosyo-ekonomik diizey, okuryazarlik becerilerinin
gelisiminde onemle {izerinde durulan bir konudur. Yapilan arastirmalar yiiksek sosyo-
ekonomik gruplardan gelen cocuklarin okuryazarlik becerilerinin, diisiik ve orta sosyo-
ekonomik gruplardan gelen ¢ocuklara gore, daha yiiksek oldugunu gostermektedir. Bu
noktada Sidney ve digerleri (1995) tarafindan yapilan g¢alismanm sonucu dikkat
cekicidir. Arastirmada sosyo-ekonomik acgidan ¢ikan farklilagsma tespit edilmekle
birlikte, bu farklilasmanin sosyo-ekonomik diizeyden ziyade anne ve babalarin
olusturduklar1 okuryazarlik ortamlarinim bir sonucu oldugu vurgulanmaktadir. Cabell ve
digerleri (2011) tarafindan yapilan arastrmada ise diisiik sosyo-ekonomik dlzeyde
bulunan cocuklar risk grubu olarak ifade edilmektedir. Yani ¢ocuk sosyo-ekonomik
diizey agisindan diisiik gruplarda olsa bile aile tarafindan gereken okuryazarlik ortami
olusturuldugunda, ortaya ¢ikan bu farklilasmanin azaltilabilecegi veya giderilebilecegi

diistiniilmektedir.

Incelenen pek ¢ok calismada, uygulanan okuma yazmaya hazirhik
programlarinin etkisi, 6n test-son test deneme modelinde yapilan testlerle incelenmistir.
Yapilan ¢alismalarin tamaminda da uygulanan programlarin olumlu sonuglar verdigi
belirlenmistir. Aram ve Biron (2004) tarafindan yapilan ¢aligmada ise iki farkh
programin etkileri karsilastirilmistir. Bu ¢alisma uygulanan programlarm etkisini kabul
etmekle birlikte, aslinda uygulanacak bir programm niteliklerinin ne olacagi hakkinda

bilgi vermektedir.



BOLUM Il

YONTEM

Bu bolimde arastirmanin modeli, evreni, uygulandigi 6rneklem grubu, veri
toplama araclari, veri toplama yontemi, veri toplama siireci ve verilerin analizi ile ilgili

bilgiler yer almaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada lilkokul birinci smf diizeyinde uygulanan UHCP’nin
ogrencilerin okuma yazmaya hazirolusluk becerilerine etkisi incelenmistir. Bu etki
incelenirken var olan UHCP’de yer alan etkinliklerin disina ¢ikilmayip, herhangi bir
degisiklik de yapilmamistir. Arastirmada, var olan durum ortaya konulmustur. Bu
bakimdan arastirma, var olan UHCP’nin &grencilerin okuma yazmaya hazirolusluk
becerilerine etkisini incelediginden durum arastirmasi niteligindedir. Programin
Etkilerine Dayali Durum Calismalar1 (Program Effects Case Studies) programin etkisini
belirler ve basar1 veya basarisizligin nedenleri hakkinda ¢ikarimda bulunur (Davey,
1991; Morra, Friedlander, 1990). Arastirma ayni zamanda tek grup On test-son test
kontrol grupsuz deneme modelinde bir arastirmadir. Bu desende deneysel islemin etkisi
tek bir grup tlizerinde yapilan galismayla test edilir. Deneklerin bagimli degiskene iliskin
Ol¢timleri uygulama oncesinde On test, sonrasinda son test olarak ayni denekler ve ayni
Olgcme araglar1 kullanilarak elde edilir (Blyukoztirk, Cakmak, Akgin ve Demirel,
2011).
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Tablo 1

On test - Son test Kontrol Grupsuz Model

Grup On test islem Son test

G O1 X 02

G: Ogretimin diizenlendigi grup
O1: On 6lgiim
X: UHCP

O2: Son dlgim

Bu c¢alismada ayrica 6gretmenlerin uygulanan UHCP’de yasanan kolayliklar
veya zorluklar ile ilgili goriisleri de belirlenmistir. Bu baglamda arastirma nitel bir
boyut da tasimaktadir. Goriisme en az iki kisi arasinda sozlii olarak siirdiiriilen bir
iletisim siirecidir ve arastirmada cevabi aranilan sorular ¢ergevesinde ilgili kisilerden
veri toplama seklinde ifade edilir. Goriisme belli bir arastirma konusu veya bir soru

etrafinda derinlemesine bilgi saglar (Biiyiikoztiirk ve digerleri 2011).

Aragtirmada dokiiman analizi de yapilmistir. Dokuman analizi, arastiriimasi
hedeflenen olgu veya olaylar hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini kapsar.
Belgesel tarama da denilen dokiiman incelemesi metodu, hemen her arastirma igin
kacinilmaz olan bir veri toplama teknigidir. Bu anlamda belgesel tarama belli bir amaca
dontik olarak, kaynaklar1 bulma, okuma, not alma ve degerlendirme islemlerini kapsar
(Karasar, 2009). Bu amag¢ dogrultusunda, orneklemde yer alan 93 birinci smif

ogrencisinin ¢aligma kitab1 6grenci basarisi agisindan analiz edilmistir.

Nitel arastirmalarda gecerligin ve giivenirligin saglanmasinda kullanilan énemli
stratejilerden biri ¢esitleme (triangulation) yontemidir (Yildirim ve Simsek, 2010; 94).
Bu desende arastirmacilar, nicel ve nitel verileri es zamanl toplarlar. Daha sonra bu
bulgular1 kullanarak verilerin birbirlerini destekleyip desteklemedigine bakarlar
(Biyiikoztirk ve digerleri, 2011; 266). Gergegin farkli yonlerini ve olusumlarini
ogrenebilmek i¢in arastirmaci, arastirdigi olay ve olguya iliskin farkli bakis agilarmi,
farkli anlamlari, farkh gostergeleri ve kaynaklari ortaya ¢ikarmalidir. Farkli yontemlerle
(goriisme, gozlem ve dokiiman analizi gibi) elde edilen verilerin birbirlerini teyit

amaciyla kullanilmasi, ulagilan sonuclarin gegerligini ve giivenirligini artirir. Gézlem
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siirecinde arastrmacinin dgrendiklerini goériisme yoluyla teyit etmesi ya da goriismede
ortaya ¢ikan bulgularin dokiimanlarla desteklenmesi ya da yapilan bir dokiiman analizi
sonuglarinin ilgili bireylerle yapilacak goriismelerle agiklanmasi ve zenginlestirilmesi
arastrmanin inandiriciligin artiran diger onemli yontemlerdir. Herhangi bir boyutta
cesitlemenin olmadigi bir arastirma gecerlik ve giivenirlik acgisindan zayif kalabilir
(Yddirim ve Simsek, 2010; 267). Yapilan bu arastirmada birinci smif dgrencilerinin
dinleme, konusma, okumaya hazirolusluk, yazmaya hazwrolusluk ve gorsel algir ve
dikkat becerilerini incelemek amaciyla, es zamanl olarak test, gbzlem ve goriigmeler

yapilmistir.

3.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini, 2012-2013 egitim 6gretim yilinda Sivas il merkezindeki
Milli Egitim Bakanligi’na bagh ilkokullarin birinci siiflarina devam eden 6grenciler
olusturmaktadir. Birinci smiflar arasindan tabakali 6rnekleme yontemiyle secilen li¢
okuldaki 93 6grenci ise arastirmanin 6rneklemini olusturmaktadir. Tabakali 6rnekleme
icin ilk olarak arastirmani problemi iizerinde etkili olabilecegi diisliniilen bir faktore
(degiskene) gore evren icinde homojen alt gruplarin belirlenmesi gerekir. Her bir alt

grup tabaka olarak ifade edilir (Biiylikoztiirk ve digerleri, 2011).

Orneklemin olusturulmasinda Sivas il merkezindeki Milli Egitim Bakanligi’na
bagl ilkokullarin sosyo-ekonomik diizeylerine gore belirlenmis listesi Sivas 11 Milli
Egitim Miidiirliigiinden temin edilmistir. Diisiik, orta ve yiiksek olmak iizere {li¢ farkli
sosyo-ekonomik diizeyde bulunan okullar arasindan tesadiifi olarak birer okul
se¢ilmistir. Belirlenen ti¢ ilkokuldan ise tekrar tesadiifi ornekleme yontemi kullanilarak,
okullarin birinci siniflar1 arasindan yansiz secim yapilmistir. Orneklem belli bir
evrenden, belli kurallara gore secilmis ve sectigi evreni temsil yeterligi kabul edilen
kicuk kiimelerdir (Karasar, 2009).

UHCP’nin 6gretmen goriisleri dogrultusunda degerlendirmek i¢in yukarida ifade
edilen ilkokullarin birinci smif 6gretmenleri arasindan 10 6gretmen belirlenmistir.
Arastirmada goriisme yapilacak sinif 6gretmenlerinin belirlenmesinde amagli 6rnekleme

yontemlerinden maksimum ¢esitlilik 6rneklemesi yontemi kullanilmustir. Diistik, orta ve
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yiiksek olmak ftizere li¢ farkli sosyo ekonomik diizeyde yer alan ilkokullarda goérev
yapan 10 birinci smif 6gretmeni aragtirmanin érnekleminde yer almaktadir. Maksimum
cesitlilige dayali bir 6rneklem olusturmada amag, genelleme yapmak degil, tam tersine
cesitlilik gosteren durumlar arasinda ortak ya da paylasilan olgular olup olmadigini
bulmaya caligmak ve bu ¢esitlilige gore problemin farkli boyutlarini ortaya koymaktir.
Patton’a (1987) gore, maksimum ¢esitlilik gdsteren kiigiik bir 6rneklem olusturmanin en
azmdan iki yarar1 vardir: (1) 6rnekleme dahil her durumun kendine 6zgii boyutlarinin
ayrmtili bir bicimde tanimlanmasi ve (2) biiyiik 6l¢iide farkli 6zellik gdsteren durumlar
arasinda ortaya ¢ikabilecek ortak temalar ve bunlarin degerinin ortaya c¢ikarilmasidir

(Yildirim ve Simsek, 2009: 109).

UHCP kapsaminda uygulanan ¢aligma Kkitaplarindaki Ogrenci basarisini
belirlemek amaciyla yukarida ifade edilen 93 Ogrencinin ¢alisma Kkitaplar1 da

toplanmustir.

Orneklemi olusturan dgrencilerin, devam ettikleri okullara, cinsiyetlerine, okula
baslama yaglaria, okul 6ncesi egitimi alip almama durumlarina, anne ve baba egitim

durumlarina gore dagilimlari tablolar halinde gdsterilmistir.

Orneklemi olusturan birinci smif dgrencilerinin devam ettikleri okullara gore

dagilimi Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2

Orneklemi Olusturan Birinci Sinif Ogrencilerinin Devam Ettikleri Okullara Gére
Dagilimi

Okul Ogrenci Sayisi %

D Ilkokulu 28 30,1

O Ilkokulu 32 34,4

Y Ilkokulu 33 35,5

Toplam 93 100,0

Tablo 2’de ifade edildigi ilizere arastrmanin 6rneklemini tabloda belirtilen
ilkokullarin birinci siniflarina devam eden 93 dgrenci olusturmaktadir. Ornekleme dahil

edilen 93 birinci sinif dgrencisinin 28’i D ilkokulunda, 32’si O Ilkokulunda ve 33’ Y
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Ilkokulunda egitim-dgretimine devam etmektedir. Tabloda verilen bilgiler
incelendiginde orneklemde yer alan okullardan segilen 6grenci sayilarinin birbirlerine

yakin oldugu goérilmektedir.

Orneklemi olusturan birinci siif dgrencilerinin cinsiyetlerine gore dagilimi

Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3

Orneklemi Olusturan Birinci Simif Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gére Dagilimi

Okul Cinsiyet Ogrenci Sayisi %
Kiz 12 42,9
D llkokulu Erkek 16 57,1
Toplam 28 100,0
Kiz 19 59,4
O ilkokulu Erkek 13 40,6
Toplam 32 100,0
Kiz 20 60,6
Y ilkokulu Erkek 13 39,4
Toplam 33 100,0
Kiz 51 54,8
Genel Erkek 42 45,2
Toplam 93 100,0

Tablo 3’te ifade edildigi lizere arastirmanin 6rnekleminde yer alan birinci sinif
ogrencilerinden 51’1 kiz, 42’si erkek ogrencidir. Orneklemin % 54,8’ i kiz
ogrencilerden, % 45,2’si erkek 6grencilerden olusmaktadir. Orneklemde yer alan 51 kiz
ogrencinin, 12°si D ilkokulunda, 19°u O Ilkokulunda ve 20’si Y Ilkokulunda; 42 erkek
ogrencinin, 16’s1 D ilkokulunda, 13’ii O Ilkokulunda ve 13ii Y Ilkokulunda egitim-

ogretime devam eden birinci sinif 6grencileridir.

Tablo incelendiginde D Ilkokulunda bulunan erkek dgrenci sayismin kiz dgrenci
sayisindan daha ¢ok oldugu gériilmektedir. O ve Y Ilkokulunda ise kiz d8renci sayisimnin
erkek 6grenci sayisindan daha fazla oldugu goriilmektedir. Genel olarak baktigimizda
ise kiz Ogrenci sayist erkek oOgrenci sayisindan daha fazladir (Kiz=%54.8,
erkek=%45,2).
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Orneklemi olusturan birinci smif dgrencilerinin okula baslama yaslarma gore

dagilimi Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4

Orneklemi Olusturan Birinci Simf Ogrencilerinin Okula Baslama Yagslarina Gére

Dagilimi
Okul Ad Yas Arahg Ogrenci Sayisi %
60 - 65 ay 29 giin 1 3,6
: 66 - 71 ay 29 gin 15 53,6
D flkokulu 72-78ay 12 42,9
Toplam 28 100,0
66 - 71 ay 29 giin 16 50,0
O ilkokulu 72 - 78 ay 16 50,0
Toplam 32 100,0
60 - 65 ay 29 giin 2 6,1
: 66 - 71 ay 29 gin 19 57,6
Y Hlkokulu 72-78ay 12 36,4
Toplam 33 100,0
60 - 65 ay 29 gun 3 3,2
66 - 71 ay 29 gu
Genel ay 29 gun 50 53,8
72 - 78 ay 40 43
Toplam 93 100,0

Tablo 4’te ifade edildigi iizere 6rneklemi olusturan birinci sinif 6grencilerinin
3’ 60 — 65 ay 29 giin araliginda, 50’si 66 — 71 ay 29 giin araliginda, 40’1 72 — 78 ay
araliginda yer almaktadir. Orneklemde yer alan ¢ocuklarin %3,2’si 60 — 65 ay 29 gin
araliginda, % 53,8’1 66 — 71 ay 29 giin araliginda, %431 72 — 78 ay araliginda

bulunmaktadir.

Orneklemde, 60 — 65 ay 29 giin araliginda yer alan 3 &grencinin 1’i D
Ilkokulunda, 2’si Y Ilkokulunda; 66 — 71 ay 29 giin araliginda yer alan 50 6grencinin,
15’1 D Ilkokulunda, 16’s1 O Ilkokulunda, 19°u Y Ilkokulunda; 72 — 78 ay araliginda yer
alan 40 dgrencinin, 12’si D Ilkokulunda, 16’s1 O Ilkokulunda, 12’si Y Ilkokulunda

egitim — 6gretime devam eden birinci smif 6grencileridir.

Orneklemi olusturan birinci sinif dgrencilerinin okul éncesi egitimi alip almama

durumlarina gore dagilimi Tablo 5’te verilmistir.



Tablo 5

Orneklemi Olusturan Birinci Stmf Ogrencilerinin Okul Oncesi Egitimi Alip Almama

Durumlarina Gére Dagilimi
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Okul Okul Oncesi Egitim Ogrenci Sayisi %
Alan 13 46,4
D Ilkokulu Almayan 15 53,6
Toplam 28 100,0
Alan 19 59,4
O ilkokulu Almayan 13 40,6
Toplam 32 100,0
Alan 28 84,8
Y ilkokulu Almayan 5 15,2
Toplam 33 100,0
Alan 60 65,5
Genel Almayan 33 34,5
Toplam 93 100,0

Tablo 5’te ifade edildigi iizere 6rneklemi olusturan birinci sinif 6grencilerinin

60’1 okul dncesi egitim almis, 33’ii ise okul ncesi egitim almamstir. Orneklemde yer

alan 6grencilerin % 65, 5 1 okul 6ncesi egitimi almis, % 34,5’1 ise okul Oncesi egitimi

almamustir.

Tablo 5 incelendiginde okul Oncesi egitim alan 60 Ogrencinin, 13’iniin D

Ilkokulunda, 19> unun O Ilkokulunda, 28’inin Y ilkokulunda; okul &ncesi egitim

almayan 33 6grencinin ise 15’inin D Ilkokulunda 13’{iniin O Ilkokulunda, 5’inin Y

Ilkokulunda 6grenime devam eden birinci smif dgrencileri oldugu goriilmektedir.
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Orneklemi olusturan birinci smif dgrencilerinin anne egitim diizeylerine gore

dagilimi Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6

Orneklemi Olusturan Birinci Simf Ogrencilerinin Anne Egitim Diizeylerine Gére

Dagilimi

Okul Egitim Diizeyi Ogrenci Sayisi %
[k gretim 15 53,6

. Ortadgretim 12 429

D llkokulu .
Yiiksekogretim 1 3,6
Toplam 28 100,0
ko gretim 10 31,3

0 ilkokulu Ortadgretim 17 53,1
Yiiksekogretim 5 15,6
Toplam 32 100,0
[Ikogretim 7 21,2

Y ilkokulu Ortadgretim 15 45,5
Yiiksekogretim 11 33,3
Toplam 33 100,0
[Ikogretim 32 34,4
Ortadgretim 44 47,3

Genel - ST
Yiiksekogretim 17 18,3
Toplam 93 100,0

Tablo 6’da ifade edildigi ilizere, 6rneklemi olusturan doksan ii¢ birinci sinif
ogrencisinin annelerinin 32’si [lkdgretim, 44’ ortadgretim ve 17’si yiiksekdgretim
mezunudur. Ogrenci annelerinin % 34,4°1i ilkogretim, % 47,3’{i ortadgretim ve %18,3’i

yiiksekdgretim mezunudur.

[Ikogretim mezunu olan 32 annenin 15°i D Ilkokulunda, 10°u O Ilkokulunda ve
7’si Y Ilkokulunda; ortadgretim mezunu olan 44 annenin 12’si D Ilkokulunda, 17 si O
Ilkokulunda ve 11’1 Y Ilkokulunda; yiiksekdgretim mezunu olan 17 annenin 1’i D
Ilkokulunda, 5’i O Ilkokulunda ve 11°i Y Ilkokulunda egitim-6gretime devam eden

birinci 6grencilerinin anneleridir.
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Orneklemi olusturan birinci smif dgrencilerinin baba egitim diizeylerine gore

dagilimi Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7

Orneklemi Olusturan Birinci Simf Ogrencilerinin Baba Egitim Diizeylerine Gére

Dagilimi

Okul Egitim Diizeyi Ogrenci Sayis %
[Ikogretim 9 32,1

. Ortadgretim 14 50,0

D Ilkokulu .
Yiiksekogretim 5 17,9
Toplam 28 100,0
ko gretim 5 15,6

0 ilkokulu Ortadgretim 13 40,6
Yiiksekogretim 14 438
Toplam 32 100,0
[k gretim 1 3,0

Y ilkokuly Ortadgretim 13 39,4
Yiiksekogretim 19 57,6
Toplam 33 100,0
[Ikogretim 15 16,1
Ortadgretim 40 43,0

Genel — p—
Yiiksek Ogretim 38 40,9
Toplam 93 100,0

Tablo 7°de ifade edildigi iizere, 6rneklemi olusturan doksan ii¢ birinci sinif
ogrencisinin babalarinm 15’1 [lkdgretim, 40’1 ortadgretim ve 38’1 yiiksekdgretim
mezunudur. Ogrenci babalarmin % 16,11 ilkdgretim, % 43,0’ii ortadgretim ve %40,9’u

yiiksekogretim mezunudur.

[Ikdgretim mezunu olan 15 babanmn 9’u D Ilkokulunda, 5°i O Ilkokulunda ve 1’i
Y ilkokulunda; ortadgretim mezunu olan 44 babanin 14’ii D ilkokulunda, 13’ii O
Ilkokulunda ve 13’ii Y Ilkokulunda; yiiksekdgretim mezunu olan 38 babanin 5°i D
Ilkokulunda, 14’ i O ilkokulunda, 19’u Y ilkokulunda egitim-dgretimine devam eden

birinci sinif 6grencilerinin babalaridir.
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3.3. Veri Toplama Aracglan

Arastirmada veri toplama araci olarak, Ogrenci Bilgi Formu, Metropolitan Okul
Olgunlugu Testi, Okuryazarliga Hazirolusluk Kontrol Listesi, Yazma Becerileri
Dereceli Puanlama Anahtari, Dinleme Becerileri Kontrol Listesi, Etkinlik Takip

Cizelgesi ve Ogretmen Goriisme Formu kullanilmustir.

3.3.1. Ogrenci Bilgi Formu

Arastirmada, ¢ocuklarin dogum tarihi, cinsiyeti, okula baslama yasi, okul 6ncesi
egitim alip almama durumu ve anne-baba 6grenim durumuna iliskin bilgileri toplamak
amaciyla olusturulmus 6grenci bilgi formu, arastirmaci tarafindan ¢ocuklara ait kisisel

gelisim dosyalarindaki bilgilere bagli olarak doldurulmustur.

3.3.2. Metropolitan Okul Olgunlugu Testi

Metropolitan Genel Olgunluk Testinin asil formu (Metropolitan Readiness Test)
Ingilizcedir, Hidreth ve arkadaslar1 tarafindan gelistirilmistir. Testin R formu Oktay
(1980) tarafindan Tirk¢eye uyarlanmistir. Test, ¢cocuktan sozlii cevap beklemeyen,
kagit kalem testidir. Test maddelerini olusturan sekillerin hepsi Tiirk ¢ocuklarina
yabanci olmayan nesne resimlerinden olugsmaktadir. Ayrica test, okuma olgunlugu i¢in

gerekli oldugu diisiiniilen ¢esitli yetenekleri ayr1 maddeler halinde 6lgmektedir.

Testin giivenirlilik calismasi; 195 ilkokul birinci sinif ¢ocuklarina birkag giin arayla
uygulanmis olan paralel formlar arasi korelasyonlar hesaplanarak elde edilen

guvenirlilik katsayilari. 53 - .83 arasinda degismistir.

Testin gegerlilik ¢ahsmasi; 44 ilkokul 6grencisine Metropolitan olgunluk testi ile
Metropolitan basar1 testi uygulanmis ve iki test arasindaki iliski .34 - .53 arasinda

saptanmustir.
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Test 16 sayfalik kitapcik ve alt1 ayr1 testten olusmaktadir. Bu alt testler sunlardir;
- Kelime anlama, 19 madde

- Clmleler, 14 madde

- Genel bilgiler, 14 madde

- Eslestirme, 19 madde

- Sayilar, 24 madde

- Kopya etme, 10 madde

Kelime Anlama; Dilin anlasilmasi ve kavranmasi testidir. Cocugun giinliik hayatta
karsilastigi kelimelerden olusmaktadir. Cocuktan her swrada bulunan dort resimden

arastirmacinin sdyledigini segmesi istenmektedir.

Cumleler; Cocugun arastirmaci tarafindan anlatilan climleyi anlamasi ve gordiugi

resimle bunu birlestirmesi istenmektedir. Yap1 bakimindan kelime anlam testi gibidir.

Genel Bilgiler; Cocuklarin giinlik hayatta her zaman karsilasabilecegi, gérme ve
dokunma olanagina sahip olabilecegi nesnelere ait resimlerden olugmaktadir. Cocuktan
anlatilan nesne ile resim arasinda iliski kurarak, her sirada bulunan dort resimden birini

isaretlemesi istenmektedir.

Eslestirme; Bir gorsel algilama testidir. Okuma 6greniminde istenilen bir yeterlilik olan
benzerlikleri tanimasmi igermektedir. Her maddede, hayvanlarin, esyalarin, sayilarin,

harflerin ve kelimelerin dort ayr1 resmi bulunmaktadir.
Sayilar; Cocuklarin sayilar ve serilerle ilgili bilgilerini 6lgmek i¢in olusturulmustur.

Kopya Etme; Cocugun gordigi sekli dogru algilayarak, sekli uygun yere c¢izme
becerisini O0lgmeyi amaclamaktadir. Test cocuga verilen yonergeyi anlama ve

uygulamay1 bagarma davraniglarini 6lgmektedir.

Test, 100 maddeden olusmaktadir ve her dogru cevap bir puandir. Her alt testin
puanlar1 toplam puani olusturmaktadir. Toplam puanin yiiksekligi, genel olgunluk
diizeyinin yiiksekligini gostermektedir. Testin, kelime anlama, ciimleler, eslestirme

bolimlerindeki maddeler okuma olgunlugunu, sayilar bélimindeki maddeler sayi
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olgunlugunu, kelime anlama, ciimleler, eslestirme, sayilar, kopya etme bolimlerinin
toplam puani ise genel olgunluk seviyesini belirtmektedir. Test 5-6 yas c¢ocuklarina
uygulanmaktadir. Hem bireysel hem de grup olarak uygulamak miimkiindiir. Uygulama

siiresi genel olarak 24 dakikadir (Oner, 1997).

3.3.3. Okuryazarhga Hazirolusluk Kontrol Listesi

Okuryazarliga Hazirolusluk Kontrol Listesinin asil formu Gunning (2006)
tarafindan gelistirilmistir. 4 — 6 yas aralifindaki ¢ocuklarin okuryazarliga hazirolusluk
durumlarin1 belirlemek i¢in olusturulan form Akyol (2007) tarafindan Tirkceye
uyarlanmigtir. Gozlemci tarafindan isaretlemeler yapilarak doldurulan form

okuryazarlik becerileri i¢in gerekli olan bes alt boyuttan olugsmaktadir. Bunlar;

Konusma: Bireyin konusma becerilerini goézlemlemek i¢in belirlenmis dokuz
maddeden olusmaktadir. Uygulayici1 tarafindan yapilan goézlemler dogrultusunda

kodlama yapilmaktadir.

Okumayla Ilgili Kavramlar: Bireyin okumaya hazirolusluk becerilerini gézlemlemek
icin belirlenmis dokuz maddeden olusmaktadir. Ses farkindaligi, yazi farkindaligi ve
gorsel okuma becerilerine yonelik davraniglarini belirlemek i¢in uygulayici tarafindan

yapilan gozlemler dogrultusunda isaretlemeler yapilmaktadir.

Okumaya Ilgi A¢isindan: Bireyin okumaya kars1 ilgisini gozlemlemek igin belirlenmis
dort maddeden olugmaktadir. Okumaya yonelik ilginin belirlenmesi i¢in uygulayicinin

gbzlemleri dogrultusunda isaretleme yapilmaktadir.

Yazma Agisindan: Bireyin yazmaya hazirolusluk becerilerini gozlemlemek igin
belirlenmis bes maddeden olugmaktadir. Uygulayic1 tarafindan yazmanin

fonksiyonlarma yonelik yapilan gézlemler dogrultusunda isaretleme yapilmaktadir.

Tavir ve Cahsma Ahskanhklarn Agisindan: Bireyin okuma yazma becerilerine
yonelik gosterdigi davraniglar1  gozlemlemek icin  belirlenmis alti maddeden
olugsmaktadir. Uygulayic1 tarafindan yapilan goézlemler dogrultusunda isaretlemeler

yapilmaktadir.
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3.3.4. Yazma Becerileri Dereceli Puanlama Anahtan

Duran (2007) tarafindan gelistirilen Olcekte cocuklarin yazma becerilerinin
degerlendirilmesi amaclanmistir. Bu 0Olgegin kapsam gegerliginin belirlenmesinde
uzman goriisiine bagvurulmustur. Bu amagla Tiirk¢e 6§retmenligi, siif 6gretmenligi ve
okul 6ncesi 6gretmenligi bransindaki bes 6gretim elemaninin veri toplama aracu ile ilgili
gortsleri degerlendirilmistir. Buna gore dgrencilerin yazi ¢alismalarinin; “a) oturma, b)
kagit tutma, c) kalem tutma, ¢) yazi yonii, d) baglanti, e) hiz, f) imla kurallarina
uygunluk ve g) okunaklilik” olciitlerinde degerlendirilmesi uygun goriilmiistiir. Bu
Olciitlerin etkili bir yaz1 becerisi kazanilabilmesi i¢in 6grenciler agisindan temel dlgiitler
oldugu kararlastirilmistir. Dereceli puanlama anahtarinda 6grencilerin belirli bir
performansin istenilen en st diizeyi ile en alt diizeyi arasinda nasil bir yerde
olduklarinin belirlenmesi amag¢lanmistir. Her bir 6l¢iit icin ayr1 dereceli puanlama
anahtar1 olusturulmus ve alan uzmanlarindan bu anahtarlarin amaca uygun olup
olmadiklarmin belirlenmesi i¢in goriisler alimmistir. Uzman goriislerine dayali olarak
degerlendirme araglarinda dil ve bigim agisindan gerekli diizeltmeler yapilmistir. Veri
toplama araglarindan elde edilen verilerin giivenirlik diizeyinin artirilmasi amaciyla, her
Ol¢iit bazinda {i¢ ayr1 zamanda uygulama ve degerlendirme yapilmistir. Degerlendirme
sonucunda 6grencilerin yazi Olgiitlerine iligkin birinci, ikinci ve tiglincii uygulamalardan
aldiklar1 puanlarin korelasyonlarinin genel olarak yiiksek diizeyde ve anlamli olduklari

goriilmiistiir.

3.3.5. Dinleme Becerileri Kontrol Listesi

Dinleme becerisi kontrol listesi Akyol (2007) tarafindan olusturulmustur.
Cocuklarin  dinleme becerilerinin degerlendirilmesi amaciyla olusturulan form
uygulayict tarafindan kodlanmaktadir. Cocuklarin dinleme becerilerine yonelik
belirlenen 20 maddeden olusturulan form bireysel olarak yapilan gézlemler sonucunda

doldurulmaktadir.
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3.3.6. Etkinlik Takip Cizelgesi

UHCP kapsaminda uygulanan etkinlikleri degerlendirmek amaciyla arastirmaci
tarafindan olusturulmustur. Ogrenci ¢alisma kitaplarinda yer alan etkinlikler dinleme,
konusma, okumaya hazirolusluk, yazmaya hazirolusluk, gorsel algi ve dikkat boyutlar
altinda degerlendirilmistir. UHCP kapsaminda uygulanan etkinliklerin tarihleri
belirlenmis, arastirmaci tarafindan olusturulan 5’11 likert tipi bir degerlendirme araci
olarak kullanilmistir. Cizelge olusturulduktan sonra alan uzmani olan iki 6gretim tiyesi,
bir arastirmaci ve iki smif 6gretmeninden goriis alinmis, alman doniitler dogrultusunda

gerekli degisikliler yapilmustir.

3.3.7. Ogretmen Gériisme Formu

UHCP kapsaminda uygulanan ¢aligmalarin birinci sinif 6grencilerinin dinleme,
konusma, okumaya hazirolusluk, yazmaya hazirolusluk, gorsel algi ve dikkat
becerilerine etkisini 6gretmen goriisleri dogrultusunda belirlemek amaciyla arastirmaci
tarafindan olusturulmustur. Ayni zamanda Ogretmenlerin program hakkindaki
(cocuklarin gelisim 6zelliklerine uygunlugu, smniflarin olanaklarma uygunlugu, program
hakkinda yapilan bilgilendirmeler, programin uygulanmasmda karsilasilan sorunlar)

goriislerini tespit etmek i¢in sorular belirlenmistir.

Alanyazm incelendiginde goriisme tiirleri acisindan farkli siniflandirmalar
yapildig1 goriilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2008; Biiyiikoztiirk ve digerleri, 2011;
Baloglu, 2009). Punch’a (2005) gore yapilan bu smiflandirmalar i¢inde en kabul
goreni; yapilandirilmig, yar1 yapilandirilmis ve yapilandirilmamis goriismelerdir
(Konur, 2012; 61).

Bu arastirmada yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Yari
yapilandirilmis goriisme hem sabit secenekli cevaplamayr hem de 1ilgili alanda
derinlemesine gidebilmeyi saglar. Goriisme formu arastirma problemi ile ilgili tim
boyutlarin, sorunlarin kapsanmasini giivence alta alan bir yontemdir ( Biiylikoztiirk ve

digerleri, 2011; Simsek ve Yildirim, 2008).
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Uzman goriisinden oOnce olusturulan goériisme formu ekte sunulmustur.
Olusturulan gozlem formunun kapsam gecerligini saglamak amaciyla goriis almak i¢in
U¢ alan uzmanma gonderilmistir. Uzman gorisleri dogrultusunda sorularin yapilarinda
cesitli diizenlemeler, eklemeler ve ¢ikarmalar yapilarak form yeniden diizenlenmistir.
UHCP kapsaminda uygulanan ¢aligmalarin dinleme, konusma, okumaya hazirolusluk,
yazmaya hazirolusluk, gorsel algi ve dikkat becerilerine etkisini 6gretmen goriisleri
dogrultusunda belirlemek i¢in bes ayr1 soru belirlenmistir. Ogretmenlerin program
hakkindaki (cocuklarin gelisim 06zelliklerine uygunlugu, smiflarin  olanaklaria
uygunlugu, program hakkinda yapilan bilgilendirmeler, programim uygulanmasinda

karsilasilan sorunlar) goriislerini belirlemek i¢in de dort soru belirlenmistir.
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97

Arastirmada veri toplamak amaciyla test, gdzlem, dokiiman incelemesi ve

goriisme yontemi kullanilmistir.  Arastirmanm  veri toplama siirecinde yapilan

calismalarin tarihleri Tablo 8’de ifade edilmistir

Tablo 8
Calisma Takvimi

Okul Calisma On Test

Son Test

Metropolitan Okul Olgunlugu

Testi 18 Eylul 2012

3 Aralik 2012

Okuryazarhiga Hazirolusluk

= ) . _

3 Kontrol Listesi 19 - 25 Eylul 2012 4 —7 Aralik 2012

o Dinleme Becerileri Kontrol 26— 27 Eylil 2012 10— 11Aralik 2012
Listesi
Yazma Becerileri Dereceli .
Puanlama Anahtart 28 Eylul 2012 12 Aralik 2012
Metr_opolitan Okul Olgunlugu 1 Ekim 2012 13 Aralik 2012
Testi
Okuryazarhiga Hazirolusluk .

=] — _

E Kontrol Listesi 2 — 8 Ekim 2012 14 — 20 Aralik 2012

S

o Dinleme Becerileri Kontrol 9— 10 EKim 2012 24— 25 Aralik 2012
Listesi
Yazma Becerileri Dereceli )
Puanlama Anahtar: 11 Ekim 2012 26 Aralik 2012
Metropolitan Okul Olgunlugu 12 Ekim 2012 27 Aralik 2012
Testi
Okuryazarliga Hazirolusluk ]

= y ga Haziroluslu 3 3

E Kontrol Listesi 15 - 19 Ekim 2012 2 —50cak 2013

. Dinleme Becerileri Kontrol 29 _ 23 EKim 2012 7 _ 8 Ocak 2013

Listesi

Yazma Becerileri Dereceli

Puanlama Anahtari 1 Kasim 2012

10 Ocak 2013
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3.4.1. Ogrenci Bilgi Formundan Veri Toplanmasi

Orneklem grubuna dahil edilen ¢ocuklarin kisisel bilgi formlar1 gretmenlerden
temin edilmistir. Ogrencilerin kisisel bilgi formalarinda bulunan bilgiler arastirmaci

tarafindan 6grenci bilgi formlarina aktarimistir.

3.4.2. Metropolitan Okul Olgunlugu Testinden Veri Toplanmasi

Metropolitan okul olgunlugu testi, Tablo 8’ de ifade edilen tarihler arasinda D, O
ve Y llkokullarinda arastirmaci tarafindan uygulanmustir. Test uygulanmadan 6nce
testin yonerge kitapcigi dgretmenle paylasilmis, uygulama sirasinda 6gretmenlerden
yardim alinmistir. Metropolitan Okul Olgunlugu Testi tek bireye uygulanabilecegi gibi
grupla da uygulanabilmektedir. Arastirma siirecinde 6grenci sayisinin fazla olmasi ve
zamanmn smirli olmasindan dolay1 test grup olarak uygulanmistir. Ogrencilerin
dikkatlerinin dagilmamas1 i¢in sadece kirmizi kalemlerinin kullanilmasi saglanmas,
ogrencilerin silgi vb. ara¢ gereclerini kullanmasina firsat verilmemistir. Ogrencilerin

isaretlemelerinde herhangi bir degisiklik yapmasi engellenmistir.

3.4.3. Okuryazarhga Hazirolusluk Kontrol Listesinden Veri Toplanmasi

Okuryazarliga Hazirolusluk Kontrol Listesi, Tablo 8 de ifade edilen tarihler
arasinda D, O ve Y Ilkokullarinda arastirmaci tarafindan yapilan gozlemler
dogrultusunda doldurulmustur. Goézlem yapilacagi tarihler arasinda 6gretmenlerle bilgi
paylasimi yapilmis, 6gretmenlerden d6grencilerin gézlenmek istenen becerilerine yonelik
calismalar yaptirmas: istenmistir. Ogretmenlerin olusturduklar1 dgretim ortamlarmda
arastrmact tarafindan Ogrenciler tek tek gozlenmis, okuryazarlifa hazirolusluk
becerilerine yonelik davraniglar1 kayit altma alinmistir. Gozlem 6dncesi gézlemcinin
bilgi toplamas1 ve kaydetmesi i¢in olusturtulmus bir kodlama sisteminin bulunmasi, veri
toplamada gilivenirlik ve gecerlige ulagsmakta kolaylik saglar (Biiyilikoztiirk ve digerleri,
2010). Ayrica veri toplama siirecinde arastirmaci tarafindan kodlanan veriler gézlem

sonunda O6gretmenlerle tartisilmis, 6gretmenlerin gozlemleriyle birlestirilmistir. Gozlem
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sirecinde not alirken gozlemcinin miimkiin oldugu 0&lgiide tanimlayict olmasi ve
gozlenen olgular1 kendi diisiince siizgecinden gecirerek yorumlamasi Onemlidir.
Arastirmacinin  gozlenen ortama iliskin diisiinceleri ve yorumlar1 bireysel 6zellik

tasimakla birlikte, nitel arastirmada 6nemli bir yer tutar (Yildirim ve Simsek, 2008).

3.4.4. Yazma Becerileri Dereceli Puanlama Anahtarindan Veri Toplanmasi

Yazma Becerileri Dereceli Puanlama Olgegi, Tablo 8’ de ifade edilen tarihler
arasinda D, O ve Y Ilkokullarinda arastirmaci tarafindan yapilan gozlemler
dogrultusunda doldurulmustur. Gozlem yapilacagi tarihler arasinda 6gretmenlerle bilgi
paylasimi yapilmis, 6gretmenlerden gozlenmek istenen becerilere yonelik caligmalar
yaptirmasi istenmistir. Ogretmenlerin olusturduklar1 6gretim ortamlarmda dgrencilerin
oturma, kagit tutma, bilek durusu, kalem tutma, kagit ile g6z arasindaki mesafe,
cizgileri birlestirme ve ¢izgileri kopya etme becerileri arastirmaci tarafindan gézlenmis
ve puanlama anahtarma kodlanmistir. Karasar’a (2009) gore gozlem tekniginin en
onemli 6zelligi, gozlenenlerin kendi dogal ortamlar1 igerisinde olmasidir. Birgok
davranis ancak bu sekilde objektif olarak belirlenebilir. Ozellikle insanlardan, diger
tekniklerle veri toplarken, kendilerini olduklar1 gibi degil goriinmek istedikleri gibi
davranma egilimleri ile bellege dayali bilgilerin hatirlanma giigliigii bilinmektedir.
Ayrica veri toplama siirecinde arastirmaci tarafindan kodlanan veriler gézlem sonunda

ogretmenlerle tartigilmis, 6gretmenlerin gozlemleriyle birlestirilmistir.

3.4.5. Dinleme Becerileri Kontrol Listesinden Veri Toplanmasi

Dinleme Becerileri Kontrol Listesi, Tablo’8 de ifade edilen tarihler arasinda D,
O ve Y Ilkokullarinda arastirmaci tarafindan yapilan gozlemler dogrultusunda
doldurulmustur. Gozlem yapilacag: tarihler arasinda ogretmenlerle bilgi paylasimi
yapilmis, Ogrencilerin dinleme becerilerine yonelik davraniglarmin gozlemlenecegi
belirtilmistir. Bununla beraber 6gretmenlerin ¢ocuklara kitap okuma, yonergeleri takip
etme vb. etkinlikleri yaptirmasi istenmis, 6gretmen tarafindan olusturulan 6gretim

ortaminda &grencilerin dinleme becerilerine yonelik davraniglar1 arastirmaci tarafindan
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gozlenmistir. Ogrencilerin  etkinlikler esnasinda dinleme becerilerine  ydnelik
davranislar1 kontrol listesine kodlanmistir. Ayrica veri toplama siirecinde arastirmaci
tarafindan kodlanan veriler gozlem sonunda 6gretmenlerle tartisilmis, 6gretmen ve

arastirmacinin gorisleri dogrultusunda birlestirilmistir.

3.4.6. Ogretmen Gériisme Formundan Veri Toplanmasi

Ogretmen goriisme formunda belirlenen sorular dogrultusunda; birinci siif
ogretmenlerinin UHCP’nin birinci sinif 6grencilerinin, dinleme, konusma, okumaya
hazirolusluk, yazmaya haziwrolusluk, gorsel algi ve dikkat becerilerine etkisine ve
program kapsaminda karsilastiklar1 kolaylik ve zorluklara yonelik goriisleri
belirlenmistir. Stewart ve Cash (1985) goriismeyi, “Onceden belirlenmis ve ciddi bir
amag i¢in yapilan, soru sorma ve yanitlama tarzina dayali karsilikli ve etkilesimli bir
iletisim siireci” olarak tanimlamistir (Akt: Simsek ve Yildirim, 2008: 119). Goriisme
siiresince arastirmaci tarafindan ortamda ses kayit cihazi bulundurulmus, goriisme
yapilan 6gretmene belirtilerek yapilan goriismeler kayit altma alinmustir. Ogretmen

goriismeleri ortalama 25 dakika stirmiistiir.
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3.5. Verilerin Analizi

Orneklemi olusturan birinci smif dgrencilerinin, cinsiyetleri, okula baslama
yaslary, okul Oncesi egitim alip almama durumlari, bulunduklari sosyo-ekonomik
diizeyleri, anne ve baba egitim durumlar1 hakkindaki bilgiler sayisal ve yiizde olarak

tablolarda ifade edilmistir.

3.5.1. Metropolitan Okul Olgunlugu Testinden Elde Edilen Verilerin Analizi

Orneklemden Metropolitan Okul Olgunlugu Testi ile elde edilen veriler SPSS
18.0 paket programi kullanilarak analiz edilmistir. Arastirmanin alt problemlerine cevap

bulabilmek amaciyla analiz islemleri esnasinda su teknikler kullanilmistir;

Orneklemde yer alan birinci sinif dgrencilerinin genel hazirolusluk diizeylerinin,
On test ve son test puan ortalamalar1 arasindaki farklilik ve okumaya hazirolusluk
diizeylerinin On test ve son test puan ortalamalar1 arasindaki farklilik iligkili 6rneklem t
arasindaki farkin sifirdan (birbirinden) anlamli bir sekilde farkli olup olmadigini test

etmek icin kullanilir (Biiytikoztiirk, 2010).

Orneklemde yer alan birinci smif 6grencilerinin genel hazirolusluk diizeylerinin
On test puanlar ile 6grencilerin cinsiyetleri ve okul dncesi egitim alip almama durumlari
arasindaki iliski bagimsiz drneklem t testi ile analiz edilmistir. Iliskisiz drneklemler i¢in
t testi, iki iliskisiz 6rneklem ortalamalar1 arasindaki farkin manidar olup olmadigini test

etmek icin kullanilir (Biyiikoztiirk, 2010).

Orneklemde yer alan birinci smif 6grencilerinin genel hazirolusluk diizeylerinin
On test puanlar1 ile 6grencilerin okula baslama yaslari, anne egitim durumlar1 ve baba
egitim durumlari arasindaki iligki tek yonlii (faktorlii) varyans analizi (ANOVA) testi ile
analiz edilmistir. Tek yonlii(faktorlii) varyans analizi, iliskisiz iki ya da daha ¢ok
orneklem ortalamasi arasindaki farkin sifirdan anlaml bir sekilde farkl olup olmadigmi

test etmek tlizere uygulanir (Blylikoztiirk, 2010).
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3.5.2. Okuryazarhga Hazrolusluk Kontrol Listesinden Edilen Verilerin

Analizi

Orneklemden Okuryazarliga Hazirolusluk Kontrol Listesi ile elde edilen veriler
SPSS 18.0 paket programi kullanilarak analiz edilmistir. Arastirmanin alt problemlerine

cevap bulabilmek amaciyla analiz islemleri esnasinda su teknikler kullanilmistir;

Orneklemde yer alan birinci smif grencilerinin okuryazarhia hazirolusluk
dizeylerinin O6n test ve son test puan ortalamalar1 arasindaki farklilik, konusma
becerileri On test ve son test puan ortalamalar1 arasindaki farklilik ve okumaya ilgi
boyutu 6n test ve son test puan ortalamalar1 arasindaki farklilik iliskili 6l¢iimler i¢in
Wilcoxon isaretli siralar testi ile analiz edilmistir. Wilcoxon isaretli siralar testi ya da
Wilcoxon eslestirilmis ciftler testi olarak bilinen bu teknik, iligkili iki 6l¢iim setine ait
puanlar arasindaki farkin anlamliligini test etmek amaciyla kullanilir. Orneklemin fark
puanlarinin normal dagilim gostermedigi durumlarda iligkili t testinin yerine kullanilir.
Bu teknik sosyal bilimlerde az denekli yiiriitiilen gruplar i¢i arastirmalarda siklikla

tercih edilir (Buyukozturk, 2010).

Orneklemde yer alan birinci smif dgrencilerinin okumayla ilgili kavramlar
boyutuna iliskin, 6n test ve son test puan ortalamalar1 arasindaki farklilik ve yazmaya
hazirolusluk diizeylerinin 6n test ve son test puan ortalamalarmin arasindaki farklilik
iliskili &rneklem t testi ile analiz edilmistir. Iliskili 6rneklemler igin t testi, iliskili iki
orneklem ortalamas1 arasindaki farkin sifirdan (birbirinden) anlamli bir sekilde farkl

olup olmadigini test etmek i¢in kullanilir (Biiyiikoztiirk, 2010).

3.5.3. Yazma Becerileri Dereceli Puanlama Anahtarindan FElde Edilen

Verilerin Analizi

Orneklemden Yazma Becerilileri Dereceli Puanlama Anahtar: ile elde edilen
veriler SPSS 18.0 paket programi kullanilarak analiz edilmistir. Arastirmanin alt
problemlerine cevap bulabilmek amaciyla analiz islemleri esnasinda su teknikler

kullanilmistir;
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Orneklemde yer alan birinci smif &grencilerinin  yazmaya hazirolusluk
diizeylerinin On test ve son test puan ortalamalar1 arasindaki farklilik iliskili 6rneklem t
arasindaki farkin sifirdan (birbirinden) anlamli bir sekilde farkli olup olmadigini test

etmek icin kullanilir (Biiytikoztiirk, 2010).

3.5.4. Dinleme Becerileri Kontrol Listesinden Elde Edilen Verilerin Analizi

Orneklemden Dinleme Becerileri Kontrol Listesi ile elde edilen veriler SPSS
18.0 paket programi kullanilarak analiz edilmistir. Arastirmanin alt problemlerine cevap

bulabilmek amaciyla analiz islemleri esnasinda su teknikler kullanilmistir;

Orneklemde yer alan birinci sinif grencilerinin dinleme becerilerinin 6n test ve
son test puan ortalamalar1 arasindaki farklilik iliskili 6rneklem t testi ile analiz
edilmistir. Iliskili 6rneklemler igin t testi, iliskili iki drneklem ortalamasi arasimndaki
farkin sifirdan (birbirinden) anlamli bir sekilde farkli olup olmadigini test etmek icin
kullanilir (Biytikoztirk, 2010).

3.5.5. Etkinlik Takip Cizelgesinden Elde Edilen Verilerin Analizi

Ogrencilerin Uyum ve Hazirlik Calismalar1 kapsaminda uygulanan calisma
kitaplarindaki  basar1  diizeylerinin  belirlenmesinde  puanlama  anahtarindan
yararlanilmistir. Puanlama anahtar1 olusturulurken n segenek sayisini gostermek lizere
puan araligmnin hesabinda (n-1)/n formiili kullanilmistir. (5-0)/6=0,833 puan araligi
hesaplanmis ve elde edilen sonuglarin yorumlanmasinda Tablo 9’da verilen

derecelendirme kullanilmistir.
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Tablo 9
UHCP  Kapsaminda  Uygulanan  Etkinliklerin ~ Ogrenci  Basarisi  Acisindan

Degerlendirilmesinde Kullanilan Puanlama Anahtari

Deger Araliklar1 Basgar1 Diizey
0,00-0,84 1.Kisim Diisiik
0,85-1,67 2.Kisim
1,68-2,50 3. Kisim Orta
2,51-3,33 4 Kisim
3,34-4,16 5.Kisim .
4,17-5,00 6.Kisim Vksek

Bu derecelendirmeye gore 6grenciler, puan ortalamalar1 0,00-0,84 arasi 1. kisim
ve 0,84,-1,67 aras1 2.kisimda olmak tizere “diisiik” diizeyde, 1,68-2,50 aras1 3. kisim ve
2,51-3,33 aras1 4.kisim olmak iizere “orta” diizeyde, 3,34-4,16 aras1 5.kisim ve 4,17-
5,00 arast 6. kistm olmak iizere “yiiksek”  diizeyde olarak ii¢ diizey altinda

gruplandirilmistir.

3.5.6. Ogretmen Goriisme Formundan Elde Edilen Verilerin Analizi

Birinci smif 6gretmenleri ile yapilan goriismelerde elde edilen ses kayitlar:
arastirmaci tarafindan dinlenerek Word programina aktarilmistir. Elde edilen verilerin
analizinde igerik analizi teknigi kullanilmstir. Igerik analizinde temel amag toplanan
verileri aciklayabilecek kavramlara ve iligskilere ulagsmaktir (Simsek ve Yildirim, 2008;
227). Birinci sinif 6gretmenlerinin UHCP’nin birinci smif 6grencilerinin  okuma
yazmaya hazirolusluk becerilerine etkisine yonelik goriislerini belirlemek i¢in bes
kategori belirlenmistir. Bunlar; dinleme, konusma, okumaya hazirolusluk, yazmaya
hazirolugluk, gorsel alg1 ve dikkat becerileridir. Diger yandan birinci smnif
ogretmenlerinin program kapsaminda yasanilan kolayliklar ve zorluklara iligkin
goriiglerini belirlemek icin dort kategori belirlenmistir. Bunlar; ¢ocuklarin gelisim
ozelliklerine uygunlugu, smiflarin olanaklarma uygunlugu, program hakkinda yapilan
bilgilendirmeler ve programin uygulanmasinda karsilagilan sorunlardir. Belirlenen
kategoriler igerisinde kodlar belirlenmis ve bu kodlar bir araya getirilerek goriisme
temalar1 olusturulmustur. Temalar altinda belirlenen kodlar dogrultusunda 6gretmen

goriisleri analiz edilmistir.



BOLUM IV

BULGULAR VE YORUMLAR

Arastrmanm bu bdliimiinde, alt problemler ¢dziimlenmis ve ¢dziimlemelere

iliskin bulgular ve yorumlar sunulmustur.

Arastirmanm alt problemlerinde belirtildigi iizere, birinci smif &grencilerinin
okuma yazmaya hazirolusluk durumlar1 degerlendirilmistir. Bunun yami sira
ogrencilerin Metropolitan Okul Olgunlugu Testinden aldiklar1 puanlar, okul Oncesi
egitim alip almama durumlaria, okula baslama yaslarina, cinsiyetlerine, anne egitim

durumlarina ve baba egitim durumlarma gore ¢oziimlenmis ve yorumlanmaistir.

Ayrica birinci smif dgrencilerinin okuma yazmaya hazirolusluk diizeylerinin
UHCP’nin 6ncesinde ve sonrasinda nasil oldugunun karsilastirilmasi amaciyla; dinleme,
konusma, okumaya hazirolusluk, yazmaya hazirolusluk, gorsel alg1 ve dikkat becerileri
dikkate almmustir. Bu becerilerin her biri ayr1 bir baslik altinda ¢6ziimlenmis ve

yorumlanmustir.

4.1. Birinci Smifin Baslangicinda Ogrencilerin Okuma Yazmaya Hazirolusluk

Diizeylerine iliskin Tespit Edilen Bulgular

4.1.1. Birinci Simf Ogrencilerinin Okul Oncesi Egitim Alp Almama
Durumlarma Gére Metropolitan Okul Olgunlugu Testi On Test

Puanlarinin t-Testi Sonuclan

Birinci smif 6grencilerinin okul oncesi egitim alip almama durumlarina gore
Metropolitan Okul Olgunlugu Testi 6n test puanlarinin t-Testi sonuglar1 Tablo 10°da

verilmistir.
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Tablo 10
Metropolitan Okul Olgunlugu Testinden Alinan On test Puanlarimin Okul Oncesi Egitim

Alip Almama Durumlarina Gore Karsilastirmasint Géosteren t-Testi Sonuglart

Okul dncesi Egitim N X SS Sd t P
Alan 60 83,13 7,56

91 2.58 .012
Almayan 33 77,73 12,68

Tablo 10 incelendiginde, birinci sinif dgrencilerinin 6n test puanlarinin, okul
oncesi egitim alip almama durumlarma gore anlamli olarak farklilastigi goriilmektedir.
(t(91)=2.58). Okul Oncesi egitim alan 6grencilerin puanlarmin aritmetik ortalamasmin
83,13, okul oOncesi egitim almayan Ogrencilerin puanlarmin aritmetik ortalamasinin
77,73 oldugu goriilmektedir. Bu bulgu okul 6ncesi egitim alan ¢ocuklarin okuma
yazmaya hazirolusluk diizeylerinin, okul 6ncesi egitim alamayan 6grencilere gore daha

yiiksek oldugunu gostermektedir.

Konu ile ilgili galismalar incelendiginde okul 6ncesi egitimin ¢ocuklarm okuma
yazmaya hazirolugluklarint olumlu yonde etkiledigi gorulmektedir (Ekinci, 2001;
Magnuson ve Waldfogel, 2005; Yazici, 2002; Ogak ,2007; Cinkilig, 2009; Kadioglu,
2012). Incelenen galismalarin sonuglar1 ile yapilan arastirmanin sonuglar1 paralellik
gOstermektedir. Arastirma sonuglarina gore okul 6ncesi kurumlarinda egitim goren

ogrencilerin okuma yazma becerilerinde daha basarili olduklar1 ifade edilebilir.

4.1.2. Birinci Simif Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gére Metropolitan Okul

Olgunlugu Testi On Test Puanlariin t-Testi Sonuclar

Birinci smif 6grencilerinin cinsiyetlerine gore Metropolitan Okul Olgunlugu

Testi On test puanlarmin t-Testi sonuglar1 Tablo 11°de verilmistir.
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Tablo 11
Metropolitan Okul Olgunlugu Testinden Aliman On test Puanlarimin Cinsiyete Gore

Karsilastirmasint Gosteren t-Testi Sonuclart

Cinsiyet N X SS Sd t p
Kiz 51 83,73 9,23

91 2,77 405
Erkek 42 78,17 10,09

Tablo 11 incelendiginde, birinci smif 6grencilerinin 6n test puanlarinin, cinsiyete
gore anlamli olarak farklilagsmadigi goriilmektedir (p=,405). Kiz &grencilerin
puanlarinin aritmetik ortalamasinin 83,73, erkek oOgrencilerin puanlarinin aritmetik
ortalamasmin 78,17 oldugu goriilmektedir. Bu bulgudan hareketle; kiz 6grenciler ile
erkek Ogrencilerin okuma yazmaya hazirolusluk durumlarinin anlamli olarak

farklilasmadig1 sdylenebilir.

Yapilan c¢aligmalar g6z Oniine alindiginda Ogrencilerin okumaya yazmaya
hazirolugluk durumlar1 ile cinsiyetleri arasmmda anlamli bir iliskinin olmadig:
gorulmektedir (Ogak, 2007; Simsek, 2007; Giirocak, 2007; Cinkilig, 2009, Erkan, 2011;
Kadioglu,2012). Daha once yapilan ¢aligsmalarla, arastirmadan elde edilen bulgularin
benzer nitelikte sonuglar verdigi sdylenebilir. Arastirma sonuglarma gore dgrencilerin
cinsiyet ag¢isindan okuma yazma becerilerinde bir farklilik sergilemedikleri ifade
edilebilir.

4.1.3. Birinci Simf (")grencilerinin Okula Baslama Yaslarina Gore

Metropolitan Okul Olgunlugu Testi On Test Puanlarinin t-Testi Sonuclan

Birinci siif 6grencilerinin okula baslama yaslarma gdre Metropolitan Okul

Olgunlugu Testi 6n test puanlarinin t-Testi sonuglar1 Tablo 12°de verilmistir.

Tablo 12
Metropolitan Okul Olgunlugu Testinden Alman On Test Puanlarimin Okula Baslama

Yasina Gore Karsilastirmasini Gosteren t-Testi Sonuclari

Yas aralig N X SS Sd t p
60— 72 ay 53 78.47 10,72

72 - 78 ay 40 83,10 9,87

91 2,13 .036
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Tablo 12’de verilen analiz sonuglar1 incelendiginde, Metropolitan Okul
Olgunlugu Testinden alinan 6n test puanlar1 arasinda okula baslama yaslar1 bakimmdan
72 — 78 ay araligindaki Ogrencilerin lehine anlamli bir farklilasma oldugu
gorulmektedir. F=(1,78)=3.15, (p<,05.). Bagka bir ifadeyle, on test puanlar1 okula

baslama yasina bagh olarak anlamli bir sekilde degisim gostermektedir.

Konu ile ilgili ¢aligmalar incelendiginde okula baslama yasinin ¢ocuklarin
okuma yazmaya hazirolusluklarmi olumlu yonde etkiledigi goriilmektedir (Polat
Unutkan, 2003; Esaspehlivan, 2007; Aram ve Levin, 2001). Incelenen ¢alismalarin
sonuglar1 ile yapilan arastrmanin sonuglari paralellik gostermektedir. Arastirma
sonuglarina gore 72 — 78 ay yas araliginda bulunan 6grencilerin okuma yazma

becerilerinde daha basarili olduklar1 ifade edilebilir.

4.1.4. Birinci Smf Ogrencilerinin Anne Egitim Diizeylerine Géore
Metropolitan Okul Olgunlugu Testi On Test Puanlarinin ANOVA Testi

Sonuglan

Birinci sinif 6grencilerinin anne egitim diizeyine gore Metropolitan Okul
Olgunlugu Testi 6n test puanlarmin betimsel istatistikleri Tablo 13’te, anne egitim

diizeyine géore ANOVA testi sonuglar1 Tablo 14’te verilmistir.

Tablo 13
Metropolitan Okul Olgunlugu Testinin On test Puanlarimn Anne Egitim Durumuna

Gore Betimsel Istatistikleri

Anne Egitim Durumu N X SS
1. Ilkogretim 32 79,13 12,48
2. Ortadgretim 44 80,75 8,49

3. Yiiksekogretim 17 86,22 6,22
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Tablo 14
Metropolitan Okul Olgunlugu Testinden Alinan On Test Puanlarimn Anne Egitim

Durumuna Gore Karsilastirmasini Gosteren ANOVA Testi Sonuclar

Varyarlsm Kareler sd Kareler E 0 Anlaml
Kaynagi Toplami Ortalamasi fark
Gruplararasi 598,067 2 299,033 3,151 ,048 1-3
Gruplarici 8541,632 90 94,907

Toplam 9139,699 92

Tablo 13 ve 14’te verilen analiz sonuglar1 incelendiginde, Metropolitan Okul
Olgunlugu Testinden alman on test puanlar1 arasinda anne egitim diizeyi bakimimdan
anlaml bir farklilasma oldugu goriilmektedir F=(2,90)=3.15, p<,05. Baska bir ifadeyle,
On test puanlar1 anne egitim durumuna bagli olarak anlamli bir sekilde degismektedir.
Egitim diizeylerine gore farkin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak icin yapilan
Tukey testinin sonuclarmma gore yiiksekogretim mezunu olan annelerin ¢ocuklarinin
(X=86,22), ilkdgretim mezunu olan annelerin ¢ocuklarindan (79,13) daha yiiksek puan

aldig1 soylenebilir.

Konu ile ilgili yapilan benzer ¢alismalar incelediginde, arastirma bulgularinin
benzer ¢alismalarla paralel dogrultuda sonuglar ortaya koydugu goriilmektedir (Erkan,
2011; Cinkilig, 2009; Ocak, 2007; Kadioglu, 2012). Bu noktadan hareketle anne egitim

diizeyinin ¢ocuklarin okuma yazma becerilerini etkiledigi ifade edilebilir.

4.1.5. Birinci Smmf Ogrencilerinin Baba Egitim Diizeylerine Gére
Metropolitan Okul Olgunlugu Testi On Test Puanlarinin ANOVA Testi

Sonuglan

Birinci sinif 6grencilerinin baba egitim diizeyine gore Metropolitan Okul
Olgunlugu Testi 6n test puanlarmin betimsel istatistikleri Tablo 15’te, baba egitim

diizeyine gére ANOVA testi sonuglar1 Tablo 16’da verilmistir
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Tablo 15
Metropolitan Okul Olgunlugu Testinin On test Puanlarinin Baba Egitim Durumuna

Gore Betimsel Istatistikleri

Baba Egitim Durumu N X SS
1. Ilkdgretim 15 78,20 12,19
2. Ortadgretim 40 79,95 10,45
3. Yiksekogretim 38 83,74 7,92
Tablo 16

Metropolitan Okul Olgunlugu Testinden Alinan On test Baba Egitim Durumuna Gére
Karsilastirmasint Gosteren ANOVA testi Sonuclari

Varyarism Kareler sd Kareler F 0 Anlaml1
Kaynagi Toplami1 Ortalamasi fark
Gruplararasi 442,031 2 221,015 2,29 ,107 -
Gruplarici 8697,668 90 96,641

Toplam 9139,699 92

Tablo 15 ve 16°da verilen analiz sonuglar1 incelendiginde, Metropolitan Okul
Olgunlugu Testinden alman 6n test puanlar1 arasinda baba egitim durumu bakimindan
anlamli bir farklilasma olmadigi gorilmektedir F=(2,90)=2.29, p>,05. Baska bir
ifadeyle, 6n test puanlar1 baba egitim durumuna bagl olarak anlamli bir sekilde degisim

gOstermemektedir.

Konu ile ilgili yapilan bezer ¢alismalar (Erkan 2011; Cinkilic, 2009; Ogak,
2007) incelendiginde arastirmalarda bulunan sonuglardan farkli olarak, bu arastirmada
baba egitim diizeyi ile gocuklarin okuma yazmaya hazirolusluklari arasinda anlamli bir
iligkiye rastlanmamistir. Ortaya c¢ikan bu farklilasmanin, c¢alismalarin yiritildigi
orneklemlerin farkli 6zelliklere (egitim diizeyi, meslek grubu vb.) sahip olmasindan

kaynaklanabilecegi diisliniilmektedir.
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4.2. UHCP’nin Birinci Smif Ogrencilerinin Okuma Yazmaya Hazrolusluk

Diizeylerine Etkisine iliskin Bulgular

4.2.1. Metropolitan Okul Olgunlugu Testinden Edilen Verilere iliskin
Bulgular

Orneklemde yer alan dgrencilerin Metropolitan Okul Olgunlugu Testinden
aldiklar1 6n test ve son test puanlarinin karsilastirilmasinda kullanilacak teste karar
vermek i¢in Oncelikle 6grencilerin 6n test ve son test puan ortalamalarinin normallik
varsayimini karsilayip karsilamadigina bakilmistir. Yapilan Kolmogrov-Smirnov testleri
sonucunda grubun 6n test (K-S=,137; p=.000) ve son test (K-S=,159; p=.000)
puanlarinin normal dagilim gostermedigi goriilmiistiir. Bu durum gruplar i¢i ¢arpiklik
ve basiklik katsayilarma bakilmasimi gerektirmistir. Carpiklik degerinin -1,+1 araliginda
olmasi; basiklik degerinin de -1.96, +1.96 araliginda olmasi normallik varsayimini
karsiladig1 seklinde yorumlanir. Grubun carpiklik ve basiklik ( On test: C=-,868, B=-
,022; son test: C=-0,932, B=1,884) degerlerine bakildiginda degerlerin kabul edilebilir
sinirlar icerisinde oldugu ve normallik varsayimmi karsiladigi goriilmektedir. Buna
bagl olarak 6grencilerin Metropolitan Okul Olgunlugu Testinden aldiklar1 puanlarinin
karsilagtirilmasinda parametrik testlerden iligkili gruplar t testinin kullanilmasina karar

verilmistir.

Birinci sinif dgrencilerinin UHCP’nin dncesinde ve sonrasinda Metropolitan
Okul Olgunlugu Testine iligkin aldiklar1 puanlarin karsilastirilmasini gosteren t-Testi

Sonuglar1 Tablo 17°de verilmistir
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Tablo 17
Birinci Sinif Ogrencilerinin Metropolitan Okul Olgunlugu Testine Iliskin Puanlarinin t-

Testi Sonuclart

Genel o
Okul Hazirolusluk X 53 sd t P
. On 28 73,18 10,64
D llkokulu 27 10,01 ,000
Son 28 85,29 7,04
. On 32 82,50 10,54
O Ilkokulu 31 7,32 ,000
Son 32 89,88 9,47
. On 33 84,67 6,99
Y llkokulu 32 6,98 ,000
Son 33 91,48 6,19
On 93 80,46 10,56
Genel 92 13,22 ,000
Son 93 89,06 8,05

Tablo 17°de verilen t-Testi sonuglar1 incelendiginde, UHCP’nin baslangicinda
Metropolitan Okul Olgunlugu Testine iliskin tespit edilen aritmetik ortalama degerinin
D,0 ve Y ilkokulunda sirasiyla 73,18; 82,50; 84,67 oldugu goriiliirken, bu degerin
UHCP’nin sonunda sirasiyla 85,29; 89,88; 91,48 aritmetik ortalama diizeyine ¢iktigi
gortlmektedir. D, O ve Y Ilkokulu birinci smif &grencilerinin okuma yazmaya
hazirolusluga iliskin aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda son test lehine anlamli bir

farklilik bulunmaktadir (t=10.01, p<.05); (t=7.32, p<.05); (t=6.98, p<.05).

Genel olarak bakildiginda ise UHCP’nin baslangicinda Metropolitan Okul
Olgunlugu Testine iliskin tespit edilen aritmetik ortalama degerinin 80,46 oldugu
goriiliirken, bu degerin UHCP’nin sonunda 89,06 aritmetik ortalama diizeyine ¢iktigi
gOrulmektedir. Birinci smif ogrencilerinin okuma yazmaya hazirolusluga iliskin
aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmaktadir (t=13.22,

p<.05).
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4.2.2. Okuryazarhga Hazirolusluk Kontrol Listesinden Elde Edilen
Verilere iliskin Bulgular

Orneklemde yer alan Ogrencilerin  Okuryazarliga Hazirolusluk Kontrol
Listesinden aldiklar1 6n test ve son test puanlarinin karsilastirilmasinda kullanilacak
teste karar vermek icin oncelikle 6grencilerin 6n test ve son test puan ortalamalarmim
normallik varsayimimi karsilayip karsilamadigina bakilmistir. Yapilan Kolmogrov-
Smirnov testleri sonucunda grubun on test (K-S=,190; p=.000) ve son test (K-S=,149;
p=.000) puanlarinin normal dagilim gostermedigi goriilmiistiir. Bu durum gruplar i¢i
carpiklik ve basiklik katsayilarma bakilmasini gerektirmistir. Carpiklik degerinin -1,+1
araliginda olmasi; basiklik degerinin de -1.96, +1.96 araliginda olmasi normallik
varsayimini karsiladig1 seklinde yorumlanir. Grubun carpiklik ve basiklik (6n test t: C=-
,909, B=-,144; son test: C=-1,357, B=1,617) degerlerine bakildiginda degerlerin kabul
edilebilir smirlar igerisinde olmadigi ve normallik varsayimmi karsilamadigi
goriilmektedir. Buna bagli olarak Ogrencilerin Okumaya Hazirolusluk Kontrol
Listesinden aldiklar1 puanlarmin karsilastirilmasinda parametrik olmayan testlerden

Wilcoxon Isaretli Siralar testinin kullanilmasina karar verilmistir.

Birinci sinif 6grencilerinin UHCP’nin 6ncesinde ve sonrasinda Okuryazarhiga
Hazirolusluk Kontrol Listesine iliskin aldiklar1 puanlarin karsilastirilmasini gosteren

Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglar1 Tablo 18°de verilmistir.
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Tablo 18
Birinci Sinif Ogrencilerinin Okuryazarliiga Hazirolusluk Kontrol Listesinden aldiklar
On test - Son test Puanlarimin Karsilastirmasimi Gosteren Wilcoxon Isaretli Siralar

Testi Sonuclart

Grup On test — Son test N o tSII:ElaSI Toillr:ml z P

Negatif Sira 0 ,00 ,00 -4,062 ,000
D ilkokulu Pozitif Sira 21 11,00 231,00

Esit 7
*Negatif siralar temeline dayali

Negatif Sira 0 ,00 ,00 -3,236 ,001
O ilkokulu Pozitif Sira 13 7,00 91,00

Esit 19
*Negatif siralar temeline dayali

Negatif Sira 1 6,00 6,00 -3,793 ,000
Y Ilkokulu Pozitif Sira 19 10,68 203,00

Esit 13
*Negatif siralar temeline dayali

Negatif Sira 0 ,00 ,00 -8,380 ,000
Genel Pozitif Sira 93 47.00 4371,00

Esit 0

*Negatif siralar temeline dayali

Tablo 18’de ifade edilen test sonuglar1 incelendiginde, D, O ve Y Ilkokulundaki
cocuklarin Okuryazarliga Hazirolusluk Kontrol Listesine iliskin aldiklar1 6n test ve son
test puanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir (z=-4.06, p<0.05), (z=-3.24,
p<0.05), (z=-3.79, p<0.05) . Fark puanlarmin sira ortalamalar1 ve toplamlar1 dikkate
alindiginda, gozlenen bu farkin pozitif siralar, yani son test puani lehine oldugu
saptanmustir. Bu sonuglara gore, UHCP’nin D, O ve Y ilkokulundaki birinci smif
ogrencilerinin okuma yazmaya hazirolusluk becerilerini gelistirmede Onemli bir

etkisinin oldugu sdylenebilir.

Genel olarak bakildiginda ise ilkokul birinci sinif 6grencilerinin okuryazarliga

hazirolusluk becerilerine Iliskin aldiklar: 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir
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fark oldugu goriilmektedir (z=-6.40, p<0.05). Fark puanlarmnin sira ortalamalar1 ve
toplamlar1 dikkate alindiginda, gozlenen bu farkin pozitif siralar, yani son test puant
lehine oldugu saptanmustir. Bu sonuglara gére, UHCP’nin birinci smif 6grencilerinin
okuma yazmaya hazirolusluk becerilerini gelistirmede 6nemli bir etkisinin oldugu

sOylenebilir.

4.2.3. UHCP Kapsaminda Uygulanan Etkinliklerdeki Ogrenci Basarisi

UHCP  kapsammda uygulanan etkinliklerdeki  O0grenci  basarisinin

degerlendirilmesinde Tablo’9 da ifade edilen puanlama anahtar1 kullanilmistir.

UHCP kapsaminda olusturulan c¢alisma kitaplarinda yer alan etkinliklerdeki

ogrenci basaris1 Tablo 19°dae verilmistir

Tablo 19
UHCP Kapsaminda Uygulanan Calisma Kitaplarindaki Ogrenci Basarisi

D (@) Y
Ilkokulu Ilkokulu Ilkokulu

Genel

Genel

3,17 4,10 4,20 3,94
Basari

Tablo 19°da verilen analiz sonuglar1 incelendiginde D, O ve Y Ilkokulu birinci
smif Ogrencilerinin UHCP kapsaminda uygulanan okuma yazmaya hazirolusluga
yonelik etkinliklerden sirasiyla 3,17; 4,10; 4,20 aritmetik ortalama duzeyinde puan
aldiklar1 goriilmektedir. Alinan bu puanlar, olusturulan puanlama anahtar1 (Tablo 9) ile
karsilastirildiginda D Ilkokulu birinci smif 6grencileri 4. kisimda (2,51 - 3,33
araliginda), O Ilkokulu birinci sinif dgrencileri 5. kisimda (3,34 - 4,16 araliginda) ve Y
ilkokulu birinci smnif 6grencileri 6. kisimda (4,17 — 5,00 aralifinda) yer almaktadir. Bu
bulgulardan hareketle, okuma yazmaya hazirolusluga yonelik etkinliklerde, D ve O
ilkokulu birinci smif 6grencilerinin orta diizeyde, Y ilkokulu birinci sinif 6grencilerinin

ise yiiksek diizeyde basaril1 olduklar1 s6ylenebilir.

Genel olarak birinci smf O6grencilerinin Uyum ve Hazirlilk Calismalar:
kapsaminda uygulanan okuma yazmaya hazirolusluga yonelik etkinliklerden 3,94

aritmetik ortalama diizeyinde puan aldiklar1 goriilmektedir. Alinan bu puan, olusturulan
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puanlama anahtari ile karsilastirildiginda birinci sinif 6grencileri 5. kisimda (3,34 — 4,16
araliginda) yer almaktadir. Bu bulgulardan hareketle, genel olarak birinci smif
ogrencilerinin okuma yazmaya hazirolusluga yonelik etkinliklerde yiiksek diizeyde

basaril1 olduklar1 soylenebilir.

Yukarida ifade edilen test, gézlem ve dokiiman analizi sonuclar1 incelendiginde,
UHCP kapsaminda uygulanan okuma yazmaya hazirolusluk becerilerine yonelik
etkinliklerin birinci smif 6grencilerin okuma yazmaya hazirolusluk becerilerini olumlu
yonde etkiledigi sOylenebilir. Bununla beraber 06grencilerin okuma yazmaya
hazirolusluk becerilerinin gelisiminde etki edebilecek farkli faktorlerin de olabilecegi
g6z Oniine almmalidir. Ogrencilerin okul dncesi egitim alip almama durumlari, bireysel
ozellikleri, smiflarin fiziki durumlari, medya donatilari, Ogretmen yeterlikleri vb.
etkenler hazirlanan c¢alismalarin olumlu sonuglar vermesinde etki edebilecek
faktorlerdir (Oktay, 1983; Taner, 2003; Pehlivan, 2006; Ekici, 2001; Unutkan 2007;
Yazici, 2002; Yesil, 2008; Simsek, 2007). Swasiyla diisiik, orta ve yiiksek sosyo-
ekonomik diizeyde bulunan D, O ve Y Ilkokullarinda yer alan &grencilerin,
okuryazarliga hazirolusluk becerilerine yonelik aldiklar1 puanlar arasindaki farkin

belirginlesmesinde, belirtilen faktorlerin etkisinin olabilecegi de dikkate alinmalidir.

Yapilan c¢alismalar incelendiginde c¢ocuklarm okuma yazma becerilerini
gelistirmeye yonelik uygulanan programlarin ¢ocuklarin okuma yazma becerilerini
anlamli derecede gelistirdigi sonucuna ulagilmistir (Marjonovic Umek ve digerleri,
2008; Ogak 2007; Cabell ve digerleri, 2011; Missall ve digerleri, 2007; Mol ve
digerleri, 2009). Bunun yani sira sosyo-ekonomik diizeyin ¢ocuklarin okuma yazmaya
hazirolusluk diizeylerini yordayan 6nemli bir faktor oldugu sdylenebilir (Riley, 2006;
Whitehurst ve Lonigan, 1998; Oktay, 1983; Edmonds ve digerleri, 2008; Taner ve
Basal, 2003; Pehlivan, 2006; Erkan, 2011). Konu ile benzer yapilan c¢alismalar ile
arastirma bulgularinin paralel dogrultuda sonuglar ortaya koydugu oldugu ifade

edilebilir.
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4.3. UHCP’nin Birinci Simif Ogrencilerinin Dinleme Becerilerine Etkisine iliskin

Bulgular

4.3.1. Dinleme Becerisi Kontrol Listesinden Elde Edilen Verilere liskin

Bulgular

Orneklemde yer alan 6grencilerin Dinleme Becerisi Kontrol Listesinden
aldiklar1 6n test ve son test puanlarinin karsilastirilmasinda kullanilacak teste karar
vermek i¢in Oncelikle dgrencilerin 6n test ve son test puan ortalamalarmnin normallik
varsayimint  karsilaylp karsilamadigina bakilmistir. Yapilan Shapiro-Wilks ve
Kolmogrov-Smirnov testleri sonucunda grubun 6n test (K-S=,088; p=.070) ve son test
(K-S=,,091; p=.055) puanlarmin normal dagilim gosterdigi goriilmiistiir. Buna bagh
olarak Ogrencilerin Dinleme Becerisi Kontrol Listesinden aldiklar1 puanlarinin
karsilastirilmasinda parametrik testlerden iliskili gruplar t testinin kullanilmasina karar

verilmistir.

Birinci sinif 6grencilerinin UHCP’nin dncesinde ve sonrasinda Dinleme Becerisi
Kontrol Listesine iliskin aldiklar1 puanlarin karsilagtirilmasini gosteren t-Testi Sonuglari

Tablo 20°de verilmistir.

Tablo 20
Birinci Sinif Ogrencilerinin Dinleme Becerileri Boyutuna Iliskin On test - Son test

Puanlarimin Karsilastirmasini Gosteren t-Testi Sonuclar

Okul Dinleme N X ss sd t p
_ On 28 68,93 7,42
D Ilkokulu 27 11,30 ,000
Son 28 79,43 4,83
. On 32 75,31 9,85
O Ilkokulu 31 7,89 ,000
Son 32 82,84 5,76
. On 33 78,03 7,04
Y Ilkokulu 32 7,87 ,000
Son 33 85,00 4,29
On 93 74,35 8,96
Genel 92 14,93 ,000

Son 93 82,58 5,44




118

Tablo 20°de verilen t-Testi sonuglar1 incelendiginde, UHCP’nin baslangicinda
Dinleme Becerileri Kontrol Listesine iliskin tespit edilen aritmetik ortalama degerinin
D, O ve Y ilkokulunda sirasiyla 68,93; 75,31; 78,03 oldugu goriiliirken, bu degerin
UHCP’nin sonunda sirasiyla 79,43; 82,84; 85,00 aritmetik ortalama diizeyine ¢iktigi
gorilmektedir. D,O ve Y Ilkokulu birinci sinif &grencilerinin dinleme becerilerine
iliskin aldiklar1 puanlarin ortalamalari arasinda son test lehine anlamli bir farklilik
bulunmaktadir (t=11.30, p<.05); (t=7.89, p<.05); (t=7.87, p<.05).

Tabloda verilen genel t-testi sonuglari incelendiginde, birinci siif 6grencilerinin
UHCP’nin baslangicinda Dinleme Becerileri Kontrol Listesine iligkin tespit edilen
aritmetik ortalama degerinin 74,35 oldugu goriiliirken, bu degerin UHCP’nin sonunda
82,58 aritmetik ortalama diizeyine ciktig1 goriilmektedir. Birinci smif 6grencilerinin
dinleme becerilerine iligkin aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik

bulunmaktadir (t=11.30, p<.05).

4.3.2. UHCP’de Yer Alan Dinleme Becerilerine Yonelik Etkinlikler

UHCP kapsaminda dinleme becerilerine yonelik hazirlanan etkinliklerin listesi

Tablo 21’de verilmistir.

Tablo 21
UHCP’de Yer Alan Dinleme Becerilerini Gelistirmeye Yonelik Etkinliklerin Listesi

1. Sesleri Dinliyorum 13. Dikkatli Dinliyorum |
2. Dinliyorum Uyguluyorum 14. Kitap Okuma

3. Firtina Kar Yagmur 15. Dinliyorum Ciziyorum
4. Marakas Yapiyoruz 16. Bu Kimin Etegi

5. Dinleme Oyunu 17. Dinliyorum Buluyorum
6. Kitap Okuma 18. Kitap Okuma

7. Yonergeleri Izleyelim 19. Kim Nerede

8. Mevsimler 20. Ritim Calisiyoruz

9. Kitap Okuma 21. Kitap Okuma

10. Dikkatli Dinliyorum 11 22. Dikkatli Dinliyorum I11
11. Kitap Okuma 23. Kitap Okuma

12. Kitap Okuma 24. Sar1 Ev

UHCP’de yer alan etkinlikleri inceledigimizde g¢ocuklarin dogrudan dinleme

becerilerini gelistirmeye yonelik 24 etkinligin oldugu goériilmektedir.
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4.3.3. UHCP Kapsaminda Dinleme Becerilerini Gelistirmeye Yonelik
Etkinliklerdeki Ogrenci Basarisi

UHCP kapsaminda, dogrudan dinleme becerilerine yonelik uygulanan
etkinliklerdeki Ogrenci basarisinin degerlendirilmesinde Tablo 9’da ifade edilen

puanlama anahtar1 kullanilmistir.

UHCP kapsaminda olusturulan ¢alisma kitaplarinda yer alan dinleme

becerilerine yonelik etkinliklerdeki 6grenci basaris1 Tablo 22°de verilmistir.

Tablo 22
Ogrenci Calisma Kitaplarinda Yer Alan Dinleme Becerilerine Yonelik Etkinliklerdeki

Ogrenci Bagarisi

Birinci Smif Ogrencilerinin Puanlarmimn Ortalamas:

Etkinlik Ad1 D ilkokulu O flkokulu Y ilkokulu  Genel

(28) (32) (33) (93)
1. Sesleri Dinliyorum 1,93 3,13 3,73 3,13
2. Sesleri Dinliyorum I1 2,11 3,28 4,00 3,35
3. Dikkatli Dinliyorum | 2,93 3,16 3,88 3,52
4. Dinliyorum Buluyorum 3,29 3,44 4,03 3,78
5. Dinliyorum Uyguluyorum 2,64 3,25 3,76 3,42
6. Dikkatli Dinliyorum I 2,68 2,94 3,58 3,26
7. Yonergeleri Izleyelim 3,14 3,28 4,36 3,68
8. Dinliyorum Ciziyorum 3,57 3,69 4,30 4,03
9. Kim Nerede 3,61 3,41 3,94 3,82
10. Mevsimler 2,79 3,34 4,27 3,51
11. Bu Kimin Etegi 4,07 3,63 4,33 4,19
Ortalama 2,98 3,32 4,02 3,60

Tablo 22’de ifade edilen veriler incelendiginde UHCP’de yer alan dinleme
becerilerine yonelik etkinliklerden 11°inin 6grenci basaris1 agisindan incelendigi

gorulmektedir.
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Analiz sonuglar1 incelendiginde, D, O ve Y Ilkokulu birinci sinif 6grencilerinin
Uyum ve Hazirlik Calismalar1 kapsaminda uygulanan dinleme becerilerine yonelik
etkinliklerden sirasiyla 2,98; 3,32; 4,02 aritmetik ortalama diizeyinde puan aldiklari
gorilmektedir. Alman bu puanlar, olusturulan puanlama anahtar1 (Tablo 9) ile
karsilastirildiginda D Ilkokulu birinci smmf ogrencileri 4. kisimda (2,51 - 3,33
araliginda), O Ilkokulu birinci sinif égrencileri 4. kisimda (2,51 - 3,33 arahiginda) ve Y
ilkokulu birinci smif 6grencileri 5. kisimda (3,34 - 4,16 araliginda) yer almaktadir. Bu
bulgulardan hareketle, dinleme becerilerine yonelik etkinliklerde, D ve O Ilkokulu
birinci smif 6grencilerinin orta diizeyde, Y ilkokulu birinci sinif 6grencilerinin yiksek

diizeyde basarili olduklar1 soylenebilir.

Genel olarak bakildiginda ise birinci smif 6grencilerinin Uyum ve Hazirlik
Caligmalar1 kapsaminda uygulanan dinleme becerilerine yonelik etkinliklerden 3,60
aritmetik ortalama diizeyinde puan aldiklar1 goriilmektedir. Alinan bu puan, olusturulan
puanlama anahtari ile karsilagtirildiginda birinci sinif 6grencileri 5. kisimda (3,34 — 4,16
araliginda) yer almaktadir. Bu bulgulardan hareketle, birinci smif 6grencilerinin
dinleme becerilerine yonelik etkinliklerde yiliksek dilizeyde basarili olduklari

sOylenebilir.

Sosyo-ekonomik acidan diisiik diizeyde bulunan D ilkokulu birinci simif
ogrencilerinin uygulanan dinleme becerilerine yonelik etkinliklerdeki basar1 puanlari
incelediginde, 6grencilerin dinledigini anlama, dinledigini uygulama ve yonergeleri
takip etme gibi etkinliklerde diisiik diizeyde basarili olduklar1 goriilmektedir. Ancak ii¢
aylik siire¢ iginde benzer nitelikte yapilan ¢alismalarda D Ilkokulu birinci smif
ogrencilerinin basarilarinda artis oldugu goriilmektedir (1. Etkinlik: 1,93; 11. etkinlik:
4,07). Bunun yani sira, O ve Y ilkokulu birinci sinif 6grencilerinin dinledigini anlama,
dinledigini uygulama ve yonergeleri takip etme gibi etkinliklerde UHCP’nin

baslangicinda da basarili olduklar1 goriilmektedir.
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4.3.4. UHCP’nin Dinleme Becerilerine Etkisine iliskin Ogretmen

Goriisleri

Smif 6gretmenlerinin UHCP’nin dinleme becerilerine etkisine iliskin goriislerini
almak i¢in yapilan goriismede, smif Ogretmenlerine “ UHCP’de yer alan dinleme
becerilerini gelistirme ¢alismalar1 hakkinda olumlu/olumsuz gorisleriniz nelerdir? ”
sorusu sorulmustur. Ogretmenlerin soruya verdikleri cevaplar analiz edilmistir ve Tablo

23’te sunulmustur.

Tablo 23
UHCP’nin Dinleme Becerilerine Etkisine Iliskin Ogretmen Goriisleri

Boyutlar Kodlar Ogretmenler
Dinleme becerilerini 01, 0y, O3 O4, Os, Og, O,
olumlu etkiledi 08, (")g
Yas O,

Dinleme becerisine

iligkin goriisler
Okul Oncesi Egitim 02, O¢

Materyal Eksikligi O,

Smif 6gretmenlerinin UHCP’de yer alan c¢alismalarin dinleme becerilerine
etkisine yonelik goriislerini almak amaciyla, 6gretmenlere yonetilen soruya verdikleri
cevaplar analiz edildiginde Tablo 23’ten de anlasilabilecegi gibi tim smif
ogretmenlerinin olumlu yonde goriis bildirdigi goriilmektedir. Bununla ilgili 6rnek

ifadeler su sekildedir;

O1. ... Cocuklarin yaslarimn kiiciik olmasi nedeniyle dinleme becerilerinde son
derece sikintilar vardir... 72 aylik ¢ocuklarin dinleme becerileri daha iyidir. Bu

becerilerin gelistirilmesi i¢in programda dinleme etkinlikleri bulunmaktadir. Oyunlarla
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olmasi da eglenceli hale getirmektedir. Cocuklarin dinleme becerilerine olumlu katki

yaptigin diistiniiyorum ancak kii¢iik olan ¢ocuklarda daha etkili olmaktadir.

Os. ... Uyum ve Hazirlik Calismalarinda dinleme metinleri var, bilgisayarlara
atiliyor ve ¢ocuklarin dinleme becerilerini gelistirmek i¢in ara ara bu kisa metinler
dinletiliyor... Bunlarin faydali oldugunu diistiniiyorum... Cocuklarin dinleme aliskanligi

kazanmasinda onemli oldugunu diisiiniiyorum.

Os. ... Dinleme becerisini uygulayacak materyal olmadigt icin olumlu bir gériis
bildiremeyecegim... Sinifimizda programda yer alan dinleme metinlerinden
faydalanmak icin gereken donanmim bulunmamakta... bu yiizden pek ¢ogunu

uygulamadik... Calisma kitabinda uyguladiklarimiz giizeldi.

Os. ... Calisma kitaplarinda yer alan calismalarin etkili oldugunu diisiiniiyorum.
...Dinliyorum Uyguluyorum gibi bazi etkinlikler ¢ocuklarin hosuna gidiyor. Oyun

oynuyormus gibi hissediyorlar...

Yapilan goriismeler sonucunda, smnif 6gretmenleri programda yer alan dinleme
becerilerini gelistirmeye yonelik ¢alismalarin etkili oldugunu belirtmistir. Programin

etkili oldugu belirtilirken su noktalara da vurgu yapilmstir.
Ogretmen goriislerine gore;

e Dinleme becerilerine yonelik ¢aligmalarda yas grubu kii¢iik olan (60-66 ay)
cocuklarm daha ¢ok zorlandigi,

e Okul Oncesi egitim alan ¢ocuklarin dinleme becerilerine ydnelik
etkinliklerde daha basarili olduklari,

e Smiflarda materyal eksikliginden (ses sistemi vb.) dolayr ¢aligmalarin

yapilmasinda sorunlar yasandig1 soylenebilir.

Yukarida ifade edilen bulgular ve 6gretmen goriisleri goz Oniine alindiginda,
UHCP kapsaminda dinleme becerilerinin gelistirilmesine yonelik uygulanan

etkinliklerin ¢ocuklarin dinleme becerilerini olumlu yonde etkiledigi ifade edilebilir.

Kingston (2007) tarafindan yapilan ¢alismanin sonuglari ile yapilan aragtirmanin
bulgularinin benzer nitelikte sonuclar verdigi soylenebilir. UHCP sonunda, birinci sinif

ogrencilerinin dinleme becerilerinin anlaml derecede ilerledigi ifade edilebilir.
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4.4. UHCP’nin Birinci Simf Ogrencilerinin Konusma Becerilerine Etkisine iliskin

Bulgular

4.4.1. Okuryazarhga Hazrolusluk Kontrol Listesinin Konusma

Boyutundan Elde Edilen Verilere iliskin Bulgular

Farkli sosyo-ekonomik diizeylere gore belirlenmis okullarda bulunan birinci
smif oOgrencilerinin  Okuryazarlifa Hazirolugluk Kontrol Listesinin  Konusma
boyutundan aldiklar1 6n test ve son test puanlarinin karsilastirilmasmda kullanilacak
teste karar vermek igin oncelikle dgrencilerin 6n test ve son test puan ortalamalarinin
normallik varsayimmi karsilayip karsilamadigina bakilmistir. Yapilan Shapiro-Wilks
testleri sonucunda gruplarm On test ve son test puanlarinin normal dagilim géstermedigi
goriilmiistiir. Bu durum gruplar i¢i ¢arpiklik ve basiklik katsayilarna bakilmasini
gerektirmistir. Carpiklik degerinin -1,+1 araliginda olmasi; basiklik degerinin de -1.96,
+1.96 araliginda olmas1 normallik varsayimini karsiladig seklinde yorumlanir. Grubun
carpiklik ve basiklik degerlerine bakildiginda degerlerin kabul edilebilir sinirlar
icerisinde olmadig1 ve normallik varsayimmi karsilamadig1 goriilmektedir D Ilkokulu
(On test: S-W=,966; p=.000) (Son test: S-W=,922; p=.030) ,( On test: C=-1,210, B=,-
1,720; son test: C=-1,703, B=2,674). O ilkokulu (On test: S-W=,857; p=.001) (Son test:
S-W=,781; p=.000) ,( On test: C=-1,610, B=,-1,980; son test: C=-1,543, B=2,104). Y
IIkokulu (On test: S-W=,852; p=.000) (Son test: S-W=,767; p=.000), ( On test: C=-
1,122, B=,600; son test: C=-1,524, B=1,986). Buna bagli olarak G&grencilerin
Okuryazarhiga Hazirolusluk Kontrol Listesinin Konusma boyutundan aldiklari
puanlarinin karsilastirilmasinda parametrik olmayan testlerden Wilcoxon isaretli siralar

testinin kullanilmasima karar verilmistir.

Birinci sinif 6grencilerinin UHCP’nin dncesinde ve sonrasinda Okuryazarliga
Hazirolusluk Kontrol Listesinin Konusma Becerileri Boyutuna iligkin aldiklar
puanlarm okullara gére karsilastirilmasmi gdsteren Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

Sonuglar1 Tablo 24°te verilmistir
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Tablo 24
Birinci Stmf Ogrencilerinin Okuryazarhiga Hazirolusluk Kontrol Listesinin Konusma
Becerileri Boyutuna Iliskin On test — Son test Puanlarimin Karsilastirmasim Gésteren

Wilcoxon Isaretli Stralar Testi Sonuclari

Sira Sira

Okul On Test—SonTest n Ortalamasi  Toplam z P
Negatif Sira 0 ,00 ,00 -4,470 ,000
D ilkokulu Pozitif Sira 26 13,50 351,00
Esit 2
*Negatif siralar temeline dayali
Negatif Sira 0 ,00 ,00 -4,224 ,000
O ilkokulu Pozitif Sira 23 12,00 276,00
Esit 9
*Negatif siralar temeline dayali
Negatif Sira 0 ,00 ,00 -4,273 ,000
Y Ilkokulu Pozitif Sira 23 12,00 276,00

Esit 10

*Negatif siralar temeline dayali

Tablo 24’te ifade edilen test sonuclar1 incelendiginde, D, O ve Y Ilkokulundaki
ogrencilerin Okuryazarhiga Hazirolusluk Kontrol Listesinin Konusma Becerileri
Boyutuna Iliskin aldiklar1 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir fark oldugu
gOrulmektedir (z=-4.47, p<0.05); (z=-4.22, p<0.05); (z=-4.27, p<0.05). Fark puanlarinin
sira ortalamalar1 ve toplamlar1 dikkate alindiginda, gozlenen bu farkin pozitif siralar,
yani son test puani lehine oldugu saptanmistir. Bu sonuglara goére, birinci smif
cocuklarmin konusma becerilerini gelistirmeye yonelik etkinliklerin bulundugu
UHCP’nin D, O ve Y llkokulundaki c¢ocuklarin konusma becerilerini gelistirmede

onemli bir etkisinin oldugu sdylenebilir.

Orneklemde bulunan tiim 8grenci sayisi iizerinde yapilan Kolmogirov-Smirnov
testi sonucunda ise grubun 6n test (K-S=,204; p=.000) ve son test (K-S=,188; p=.000)
puanlarinin normal dagilim gostermedigi goriilmiistiir. Bu durum gruplar i¢i ¢arpiklik
ve basiklik katsayilarina bakilmasini gerektirmistir. Carpiklik degerinin -1,+1 araliginda
olmasi; basiklik degerinin de -1.96, +1.96 araliginda olmasi normallik varsayimini

karsiladig1 seklinde yorumlanir. Grubun carpiklik ve basiklik ( On test: C=-,576, B=,-
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716; son test: C=-979, B=,076) degerlerine bakildiginda degerlerin kabul edilebilir
sinirlar icerisinde oldugu ve normallik varsayimmi karsiladigi goriilmektedir. Buna
bagl olarak Ogrencilerin Okuryazarlifa Hazirolusluk Kontrol Listesinin Konusma
boyutundan aldiklar1 puanlarinin karsilastirilmasinda parametrik testlerden iligkili

orneklem t-Testinin kullanilmasina karar verilmistir.

Birinci sinif 6grencilerinin UHCP’nin dncesinde ve sonrasinda Okuryazarliga
Hazirolusluk Kontrol Listesinin Konusma Becerileri Boyutuna iligkin aldiklar

puanlarin karsilagtirilmasini gosteren t-Testi Sonuglar1 Tablo 25°te verilmistir.

Tablo 25
Birinci Stmf Ogrencilerinin Okuryazarhiga Hazirolusluk Kontrol Listesinin Konusma
Becerileri Boyutuna Iliskin On Test - Son Test Puanlarinin Karsilastirmasini Gésteren

t-Testi Sonuclart

Konusma o
Becerileri X e sd t p
o 19,4 7

Toplam On 93 1949 378 o) 1053 000
Son 93 24,75 2,292

Tablo 25°te ifade edilen test sonuglar1 incelendiginde birinci simif 6grencilerinin
UHCP’nin dncesinde Okuryazarliga Hazirolusluk Kontrol Listesinin konusma becerileri
boyutuna iliskin tespit edilen aritmetik ortalama degerinin 19,49 oldugu goriiliirken, bu
degerin UHCP’nin sonunda 27,75 aritmetik ortalama diizeyine ¢iktig1 goriilmektedir.
Birinci sinif 6grencilerinin konusma becerilerine iliskin aldiklar1 puanlarin ortalamalari
arasinda anlamli bir farklilik bulunmaktadir (t=10.53, p<.05). Bu sonuglara gore, birinci
sinif 6grencilerinin konusma becerilerini gelistirmeye yonelik etkinliklerin bulundugu
UHCP’nin ¢ocuklarin konusma becerilerini gelistirmede 6nemli bir etkisinin oldugu

sOylenebilir.

4.4.2. UHCP Kapsaminda Konusma Becerilerini Gelistirmeye Yonelik
Etkinlikler

UHCP kapsaminda yer alan konusma becerilerini gelistirmeye yonelik
etkinliklerin birinci sinif 6grencilerinin konusma becerilerini gelistirmede etkili oldugu

soylenebilir. UHCP’de yer alan etkinlikleri inceledigimizde g¢ocuklarin dogrudan
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konusma becerilerini gelistirmeye yonelik 18 etkinligin oldugu goriilmektedir. Bu

etkinlikler Tablo 26°da ifade edilmistir.

Tablo 26
UHCP’de Yer Alan Konusma Becerilerini Gelistirmeye Yonelik Etkinliklerin Listesi

1. Okulun Ilk Giinit Annem/Babam Ne 10. Anlatalim

9 Iz;imgkuma 11. Kelime Bulalim
- Pap 12. Kitap Okuma ( Hikaye ya da Masal)
3. Kitap Okuma .
4. Kitap Okuma 13. Kitap Okuma
- orap 14. 3 Kelime Bulup Hikaye Olusturma
5. Kitap Okuma
. 15. Sar1 Ev
6. Haydi, Anlat Bakalim
o 16. Olay Siralama
7. Hikaye Olusturuyorum .
. 17. Haydi, Anlat Bakalim
8. Kitap Okuma 18. Kitap Okuma ( Hikaye ya da Masal)
9. Kitap Okuma ( Hikaye ya da Masal) ' P yey

Tablo 26°da yer alan etkinlikler UHCP kapsaminda birinci smif dgrencilerinin

konusma becerilerini gelistirmeye yonelik hazirlanmis etkinliklerdir.

UHCP kapsaminda birinci smif 6grencilerinin ¢alisma kitaplarinda yer alan
konusma becerilerini gelistirmeye yonelik etkinlikler incelendiginde, etkinliklerde
ogrenci tarafindan olusturulan tiriiniin s6zel olarak ifade edildigi, bundan dolay1 ¢aligsma
kitaplarinda herhangi bir isaretleme yapilmadigir goriilmektedir. Bu sebeple konusma

becerilerine yonelik etkinliklerdeki 6grenci basarisi incelenememistir.

4.4.3. UHCP’nin Konusma Becerilerine Etkisine iliskin Ogretmen

Goriisleri

Smif O6gretmenlerinin - UHCP’nin  konusma becerilerine etkisine iliskin
goriiglerini almak i¢in yapilan goriismede, smif 6gretmenlerine “ UHCP’de yer alan
konusma becerilerini gelistirme c¢alismalar1 hakkinda olumlu/olumsuz goériisleriniz
nelerdir? ” sorusu sorulmustur. Ogretmenlerin soruya verdikleri cevaplar analiz

edilmistir ve Tablo 27°de sunulmustur.
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Tablo 27

UHCP’nin Konusma Becerilerine Etkisine Iliskin Ogretmen Goriisleri

Boyutlar Kodlar Ogretmenler
Ug aylik siirenin olmasi &
1
konugmayi1 olumlu etkiledi
Konusmay1 olumlu etkiledi 01, 03,05 07 Og.
Kitaplarda gok fazla etkinlik )
Konusma becerilerine ‘ Oe,
Yo
yonelik etkinliklere iliskin
goriigler Kiigiik ¢ocuklar zorlantyor. 01 Oy
Okul 6ncesi egitim alanlar Y
Oz, Os, Og
daha basarili.
Smiflarin kalabalik olmasi o s
01, Og, O4, Og

olumsuz etkiliyor.

Sinif ogretmenlerinin UHCP’de yer alan ¢aligmalarin 6grencilerin konugma
becerilerine etkisine yonelik goriislerini almak amaciyla, 6gretmenlere yoneltilen soruya
verdikleri cevaplar analiz edildiginde Tablo 27’den de anlasilabilecegi gibi smif
ogretmenleri;.U¢ aylik siirenin konusma becerilerini olumlu etkiledigine, kitaplarda
yeterince etkinlik bulunmadigma, kiiciik cocuklarin zorlandigna, okul 6ncesi egitim
alanlari daha basarili olduguna ve smiflarin kalabalik olmasinin olumsuz etkiledigine

vurgu yapmislardir. Bununla ilgili 6rnek ifadeler su sekildedir;

O1. ... Konusma becerileri cocuklarin kendini ifade etmesi gerek... ii¢ ay olmasi
¢ocuklarin rahat olmasim sagladi. Konusmalar: i¢in ortam hazirladi ama siniflar

kalabalik herkese firsat olmuyor ...

Os. ... Anasinifina gitmis ogrenciler basarili... Bu uyum dénemi de ¢ocuklar
okula sindirdi... Kitaplarda da okuma etkinlikleriyle ¢ocuklar: gelistirmeye
calistirdik... Programin etkili oldugunu diisiintiyorum ama kiiciik ¢ocuklar daha ¢ok

zorlandi uyum saglamada.

Os. ... Konusma becerisi ¢cok énemli... Kitaplarda yeterince ¢alisma yok bir de

swiflar kalabalik... Seminerlerde bunlar: nasil yapacagimizi anlatmalar: gerekir ...
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Os. ... Cocuklar; konusmay: cocuk seviyor, hoslarina gidiyor... kitaplarda da
bunlarla ilgili ¢alismalar var ama siniflar kalabalik, yeterince olmuyor...ama genel

olarak etkisi oldu tabi..

Yapilan goriismeler sonucunda, sinif 6gretmenleri programda yer alan konusma
becerilerine yonelik etkinlikleri yeterince uygulayamadiklarini ifade etmisler ve su

noktalara vurgu yapmislardir;
Ogretmen goriislerine gore;

e UHCP’nin ii¢ aylik siireye yayilmasinin ¢ocuklarin konusmalar1 i¢in vakit ve
ortamin olugmasini sagladigi,

e UHCP kapsaminda konusma becerilerine gelistirmeye yonelik etkinliklerin
birinci siif 6grencilerini olumlu yonde etkiledigi,

e UHCP’de konusma becerilerine desteklemek igin yeterince ¢alismanin
bulunmadigy,

e Yas grubu kiiciik olan ¢ocuklarin (60-66 ay) konusma becerilerinde
zorlandiklari,

e Okul Oncesi egitim alan cocuklar konusma becerilerinin daha basarili
oldugu,

e Smiflarin kalabalik olmasinin konusma becerilerini desteklemeye yonelik

calismalarin yapilmasimi kisitladig1 soylenebilir.

Literatirde yapilan ¢aligmalar incelendiginde, diisiik, orta ve yiiksek sosyo-
ekonomik gruplardan gelen birinci smif Ogrencilerinin konusma becerilerinde
farklilagsma oldugu goriilmektedir. UHCP’den elde edilen sonuglarla benzer ¢aligmalarin
paralel sonuglar ortaya koydugu goriillmektedir (Ay, 2011; Arslan, 2005; Erkan, 1998).
Konusma becerilerinin gelistirilmesinde okul 6ncesi programlarinin da etkili oldugu,

uygulanan UHCP ile benzer dogrultuda sonuglar verdigi sdylenebilir.
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4.5. UHCP’nin Birinci Simf Ogrencilerinin Okumaya Hazirolusluk Becerilerine
Etkisine Iliskin Bulgular

4.5.1. Metropolitan Okul Olgunlugu Testinin Okumaya Hazrolusluk
Boyutundan Elde Edilen Verilere iliskin Bulgular

Orneklemde yer alan Ogrencilerin Metropolitan Okul Olgunlugu Testinin
okumaya hazirolusluk boyutundan aldiklar1 6n test ve son test puanlarinin
karsilagtirilmasinda kullanilacak teste karar vermek icin oncelikle 6grencilerin on test
ve son test puan ortalamalarmin normallik varsayimmni karsilayip karsilamadigina
bakilmistir. Yapilan Shapiro-Wilks ve Kolmogrov-Smirnov testleri sonucunda grubun
on test (K-S=,135; p=.000) ve son test (K-S=,177; p=.000) puanlarmin normal dagilim
gostermedigi goriilmiistiir. Bu durum gruplar i¢i carpiklik ve basiklik katsayilarina
bakilmasint gerektirmistir. Carpiklik degerinin -1,+1 araliginda olmasi; basiklik
degerinin de -1.96, +1.96 araliginda olmasi normallik varsayimini karsiladigi seklinde
yorumlanir. Grubun ¢arpiklik ve basiklik (On test: C=-,830, B=,060; son test: C=-0.920,
B=1.273) degerlerine bakildiginda degerlerin kabul edilebilir sinirlar igerisinde oldugu
ve normallik varsayimini karsiladigi goriilmektedir. Buna bagh olarak ogrencilerin
Metropolitan Okul Olgunlugu Testinin okumaya hazirolusluk boyutundan aldiklari
puanlarinin  karsilagtirilmasinda parametrik testlerden iligkili gruplar t-Testinin

kullanilmasina karar verilmistir.

Birinci sinif dgrencilerinin UHCP’nin dncesinde ve sonrasinda Metropolitan
Okul Olgunlugu Testinin okumaya hazirolusluk boyutuna iliskin aldiklar1 puanlarin

karsilastirilmasini gosteren t-Testi Sonuglar1 Tablo 28’de verilmistir
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Tablo 28

Birinci  Simif Ogrencilerinin  Metropolitan Okul Olgunlugu Testinin Okumaya
Hazirolusluk Boyutuna Iliskin Puanlarin t-Testi Sonuglari

Okumaya o

Okul Hazirolusluk X SS sd t p

: On 28 47,71 7,16

D Ilkokulu 27 9,88  ,000
Son 28 56,36 5,29

, On 32 54,09 7,30

O Ilkokulu 31 7,99 000
Son 32 59,47 6,59

, On 33 55,88 4,60

Y Ilkokulu 32 6,53  ,000
Son 33 60,97 4,46
On 93 52,81 7,29

Genel 92 13,28 ,000
Son 93 59,06 5,78

Tablo 28’de verilen t-testi sonuglar1 incelendiginde, UHCP’nin baslangicinda
Metropolitan Okul Olgunlugu Testinin okumaya hazirolusluk boyutuna iliskin tespit
edilen aritmetik ortalama degerinin D, O ve Y ilkokulunda sirasiyla 47,71; 54,09; 55,88
oldugu goriilirken, bu degerin UHCP’nin sonunda 56,36; 59,47; 60,97 aritmetik
ortalama diizeyine ¢iktig1 goriilmektedir. D, O ve Y Ilkokulu birinci smif grencilerinin
okumaya hazirolusluk becerilerine iligkin aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda son
test lehine anlamli bir farklilik bulunmaktadir (t=9.88, p<.05); (t=7.99, p<.05); (t=6.53,
p<.05).

Genel olarak Dbakildiginda ise, Ogrencilerin UHCP’nin  baslangicinda
Metropolitan Okul Olgunlugu Testinin okumaya hazirolusluk boyutuna iliskin tespit
edilen aritmetik ortalama degerinin 52,81 oldugu goriliirken, bu degerin UHCP’nin
sonunda 59,06 aritmetik ortalama diizeyine ¢iktig1 goriilmektedir. Birinci smif
ogrencilerinin okumaya hazirolusluk boyutuna iligkin aldiklar1 puanlarin ortalamalari

arasinda anlamli bir farklilik bulunmaktadir (t=8.39, p<.05).
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4.5.2. Okuryazarhga Hazirolusluk Kontrol Listesinin Okumayla Tlgili
Kavramlar Boyutundan Elde Edilen Verilere liskin Bulgular

Orneklemde yer alan dgrencilerin Okuryazarliga Hazirolusluk Kontrol Listesinin
Okumayla Ilgili Kavramlar boyutundan aldiklar1 6n test ve son test puanlarinmn
karsilagtirilmasinda kullanilacak teste karar vermek icin oncelikle 6grencilerin on test
ve son test puan ortalamalarmin normallik varsayimini karsilayp karsilamadigina
bakilmistir. Yapilan Shapiro-Wilks ve Kolmogrov-Smirnov testleri sonucunda grubun
on test (K-S=,935; p=.000) ve son test (K-S=,927; p=.000) puanlarmin normal dagilim
gostermedigi goriilmiistiir. Bu durum gruplar i¢i carpiklik ve basiklik katsayilarina
bakilmasini gerektirmistir. Carpiklik degerinin -1,+1 araliginda olmasi; basiklik
degerinin de -1.96, +1.96 araliginda olmasi normallik varsayimini karsiladigi seklinde
yorumlanir. Grubun carpiklik ve basiklik ( On test: C=-,684, B=,-159; son test: C=--
516, B=1.004) degerlerine bakildiginda degerlerin kabul edilebilir smirlar igerisinde
oldugu ve normallik varsayimm karsiladigr goriilmektedir. Buna bagli olarak
ogrencilerin Okuryazarliga Hazirolusluk Kontrol Listesinin Okumayla Ilgili Kavramlar
boyutundan aldiklar1 puanlarinin karsilastirilmasinda parametrik testlerden iligkili

gruplar t testinin kullanilmasina karar verilmistir.

Birinci sinif 6grencilerinin UHCP’nin oncesinde ve sonrasinda Okuryazarliga
Hazirolusluk Kontrol Listesinin Okumayla Ilgili Kavramlar boyutuna iliskin aldiklar:
puanlarin okullara goére karsilastirilmasini gosteren t-Testi Sonuglar1 Tablo 29°da

verilmistir
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Tablo 29
Birinci Sinif Ogrencilerinin Okuryazarhiga Hazirolusluk Kontrol Listesinin Okumayla
gili Kavramlar Boyutuna Iliskin On Test - Son Test Puanlarimin Karsilastirmasini

GOsteren t- Testi Sonuclari

Okuma ile Ilgili -

Okul Kavramlar N X Ss sd t p

. On 28 17,36 3,63

D Ilkokulu 27 8,58 ,000
Son 28 2250 2,17

. On 32 1950 3,13

O Ilkokulu 31 8,31 ,000
Son 32 23,22 1,96

. On 33 20,00 2,74

Y llkokulu 32 7,04 000
Son 33 23,24 164
On 93 19,03 3,33

Genel 92 13,42 ,000
Son 93 23,01 1,93

Tablo 29’da verilen t-testi sonuglar1 incelendiginde, UHCP’nin baslangicinda
Okuryazarhiga Hazirolusluk Kontrol Listesinin Okumayla Ilgili Kavramlar boyutuna
iliskin tespit edilen aritmetik ortalama degerinin D, O ve Y ilkokulunda sirasiyla 17,36;
19,50; 20,00 oldugu goriiliirken, bu degerin UHCP’nin sonunda sirasiyla 22,50; 23,22;
23,24 aritmetik ortalama diizeyine ¢iktig1 goriilmektedir. D, O ve Y Ilkokulu birinci
siif dgrencilerinin Okumayla Ilgili Kavramlar boyutuna iliskin aldiklar1 puanlarin
ortalamalar1 arasinda son test lehine anlamli bir farklilik bulunmaktadir (t=8.58, p<.05);
(t=8.31, p<.05) (t=7.04, p<.05).

Genel olarak bakildiginda ise UHCP’nin  baslangicinda Okuryazarlhiga
Hazirolusluk Kontrol Listesinin Okumayla Ilgili Kavramlar boyutuna iliskin tespit
edilen aritmetik ortalama degerinin 19,03 oldugu goriliirken, bu degerin UHCP’nin
sonunda 23,01 aritmetik ortalama diizeyine ¢iktig1 goriilmektedir. Orneklemde yer alan
tiim 6grencilerinin Okumayla Ilgili Kavramlar boyutuna iliskin aldiklar1 puanlarin

ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmaktadir (t=13.42, p<.05).
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4.5.3. Okuryazarhga Hazrolusluk Kontrol Listesinin Okumaya Ilgi
Boyutundan Elde Edilen Verilere iliskin Bulgular

Orneklemde yer alan dgrencilerin Okuryazarliga Hazirolusluk Kontrol Listesinin
Okumaya ilgi boyutundan aldiklar1 6n test ve son test puanlarmin karsilastirilmasinda
kullanilacak teste karar vermek i¢in Oncelikle 6grencilerin 6n test ve son test puan
ortalamalarinin normallik varsayimini karsilayip karsilamadigma bakilmistir. Yapilan
Shapiro-Wilks ve Kolmogrov-Smirnov testleri sonucunda grubun 6n test (K-S=,290;
p=.000) ve son test (K-S=,331; p=.000) puanlarmin normal dagilim gostermedigi
goriilmiistiir. Bu durum gruplar i¢i carpiklik ve basiklik katsayilarina bakilmasini
gerektirmistir. Carpiklik degerinin -1,+1 araliginda olmasi; basiklik degerinin de -1.96,
+1.96 araliginda olmas1 normallik varsayimini karsiladig: seklinde yorumlanir. Grubun
carpiklik ve basiklik ( On test: C=-,958, B=,-204; son test: C=-1,706, B=2.,974)
degerlerine bakildiginda degerlerin kabul edilebilir sinirlar igerisinde olmadigi ve
normallik varsayimini karsilamadigi goriilmektedir. Buna bagli olarak 6grencilerin
Okuryazarliga Hazirolugsluk Kontrol Listesinin okumaya ilgi boyutundan aldiklari
puanlarinin karsilastirilmasinda parametrik olmayan testlerden Wilcoxon isaretli siralar

testinin kullanilmasma karar verilmistir.

Birinci sinif 6grencilerinin UHCP’nin oncesinde ve sonrasinda Okuryazarliga
Hazirolusluk Kontrol Listesinin Okumaya Ilgi boyutuna Iliskin aldiklar1 puanlarin
karsilastirilmasmi gdsteren Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglari Tablo 30°da

verilmistir.
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Tablo 30
Birinci Stmif Ogrencilerinin Okuryazarhiga Hazirolusluk Kontrol Listesinin Okumaya
Ilgi Boyutuna Iliskin On Test - Son Test Puanlarimin Okullara Gore Karsilastirmasini

Gasteren Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglart

Okul On Test —Son Test  n Or tSllar;am TOSplf:ml z P
Negatif Sira 0 ,00 ,00 -4,062 ,000
D ilkokulu Pozitif Sira 21 11,00 231,00
Esit 7
*Negatif siralar temeline dayali
Negatif Sira 0 ,00 ,00 -3,236 ,001
O ilkokulu  Pozitif Sira 13 7,00 91,00
Esit 19
*Negatif siralar temeline dayali
Negatif Sira 1 6,00 6,00 -3,793 ,000
Y Ilkokulu  Pozitif Sira 19 10,68 203,00
Esit 13
*Negatif siralar temeline dayali
Negatif Sira 1 12,50 12,50 -6,395 ,000
Genel Pozitif Sira 53 27,78 1472,50

Esit 39

*Negatif siralar temeline dayali

Tablo 30°da ifade edilen test sonuglar1 incelendiginde, D, O ve Y ilkokulundaki
ogrencilerin Okuryazarhga Hazirolusluk Kontrol Listesinin Okumaya Ilgi Boyutuna
Ilisgkin aldiklar1 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir fark oldugu
gOrulmektedir (z=-4.06, p<0.05); (z=-3.24, p<0.05); (z=-3.79, p<0.05) . Fark
puanlarinin sira ortalamalar1 ve toplamlar1 dikkate alindiginda, gozlenen bu farkin
pozitif siralar, yani son test puani lehine oldugu saptanmistir. Bu sonuglara gore, D, O
ve Y ilkokulundaki birinci sinif 6grencilerinin okuma becerilerini gelistirmeye yonelik
etkinliklerin bulundugu UHCP’nin ¢ocuklarin okumaya hazirolusluk becerilerini

gelistirmede 6nemli bir etkisinin oldugu sdylenebilir.

Genel olarak Ilkokul birinci smif ¢ocuklarmin Okuryazarhga Hazirolusluk

Kontrol Listesinin Okumaya Ilgi Boyutuna Iligkin aldiklar1 6n test ve son test puanlari
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arasinda anlaml bir fark oldugu goriilmektedir (z=-6.40, p<0.05). Fark puanlarmnmn sira
ortalamalar1 ve toplamlar1 dikkate alindiginda, gozlenen bu farkin pozitif siralar, yani

son test puant lehine oldugu saptanmistir.

Bu sonuglara gore, birinci smif ¢ocuklarmin okumaya hazirolusluk becerilerini
gelistirmeye yonelik etkinliklerin -~ bulundugu UHCP’nin  ¢ocuklarin  okumaya

hazirolusluk becerilerini gelistirmede 6nemli bir etkisinin oldugu séylenebilir.

45.4. UHCP’de Yer Alan Okumaya Hazirolusluk Becerilerine Yonelik
Etkinlikler

UHCP kapsaminda okumaya hazirolugsluk becerilerine yonelik hazirlanan

etkinliklerin listesi Tablo 31’de verilmistir.

Tablo 31
UHCP’de Yer Alan Okumaya Hazirolusluk Becerilerini Gelistirmeye Yonelik
Etkinliklerin Listesi

1. Okuma Sevinci 22. Dallarin Sesi
[liskili Olan1 Bulalim 23. Eller Ve Ayaklar
3. Seslerin Oyunu 24. A Nerede
4. Kitap Okuma 25. Hangisini Boyayalim
5. Sesimin Esi Nerede? 26. Olmayani Bulalim
6. Labirentte YUrlyorum 27. Elanin Yolu
7. Papagan Fistik 28. Kelime Bulalim
8. Resimleri Astyorum 29. Hangisini Boyayalim
9. Esini Bulma 30. Ardanin Riiyasi
10. Emel Ve Efenin Odas1 31. Hangisi Gizli
11. Hangisi Benziyor 32. Mandala
12. Basta Ortada Sonda E Nerede 33. Swray1 Takip Ediyorum
13. Bu Nedir? 34. Marakasla Ritim
14. Gizlenmis Resimleri Bulalim 35. Gizlenmis Resimler
15. Seslerin Oyunu2 36. Parcgalar1 Birlestirelim
16. Gruplama 37. Diisiinelim
17. E Sesi ile Konstrasyon 38. Haydi Bulalim
18. Kimin Adinda A Var 39. E Ve A Nerede
19. ipe Astyorum 40. Ritim Calistyoruz
20. Kovamda Kutumda Ka¢ Tane Var 41. Farkli Kaliplarla Calisma
21. Eslestirme 42. Kelime Atma

43. Sesleri Atalim
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UHCP’de yer alan etkinlikleri inceledigimizde ¢ocuklarin dogrudan okumaya

hazirolusluk becerilerini gelistirmeye yonelik 43 etkinligin oldugu goriilmektedir.

455 UHCP Kapsaminda OKkumaya

Hazirolusluk  Becerilerini

Gelistirmeye Yonelik Etkinliklerdeki Ogrenci Basarisi

UHCP kapsaminda, dogrudan okumaya hazirolusluk becerilerine yonelik

uygulanan etkinliklerdeki 6grenci basarisinin degerlendirilmesinde Tablo 9°da ifade

edilen puanlama anahtar1 kullanilmistir.

UHCP kapsaminda olusturulan calisma kitaplarinda yer alan okumaya

hazirolusluk becerilerine yonelik etkinliklerdeki 6grenci basaris1 Tablo 32’de verilmistir

Tablo 32

Ogrenci Calisma Kitaplarinda Yer Alan Okumaya Hazirolusluk Becerilerine Yonelik

Etkinliklerdeki Ogrenci Basarist

Birinci Smif Ogrencilerinin Puanlarmmn Ortalamasi

Etkinlik Adi D

ilkokulu O ilkokulu Y Ilkokulu Genel
(29) (32) (33) (93)
1. Tliskili Olan1 Bulalim 3,29 3,47 4,39 3,91
2. Seslerin Oyunu 2,96 3,06 3,70 3,41
3. Sesimin Esi Nerede? 3,18 3,47 3,76 3,66
4. Emel ve Efe’nin Odasi 2,68 3,22 3,42 3,42
5. Basta, Ortada, Sonda... “e”
Nerede? 2,39 2,75 3,45 3,03
6. Bu Nedir? 3,00 3,31 3,76 3,55
7. Seslerin Oyunu 1l 2,36 2,94 3,70 3,17
8. Gruplama 2,75 3,06 3,91 3,43
9. “E” Sesi ile Kaynasma 2,79 3,34 4,15 3,65
10. Kimin Adinda “A” Var? 3,61 3,88 4,67 4,27
11. Eslestirme 3,36 3,13 3,91 3,62
12. Hangisini Boyayalim 3,89 3,91 4,42 4,27
13. Olmayan1 Bulalim 2,96 3,28 3,88 3,57
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14. Ela’nin Yolu 3,57 3,59 4,33 4,00
15. Arda’nin Riiyast 3,75 3,69 4,15 4,05
16. Hangisi Gizli 3,46 3,72 4,21 3,94
17. Mandala 3,25 3,66 4,24 3,95
18. Siray1 Takip Ediyorum 3,36 3,69 4,33 4,09
19. Marakasla Ritim 3,75 3,63 4,18 4,04
20. Gizlenmis Resimler 3,57 3,66 4,36 4,06
21. Takip Ediyorum 3,96 3,91 4,33 4,26
22. Parcalar1 Birlestirelim 4,39 4,00 4,58 4,53
23. Diisiinelim 3,96 3,53 4,00 4,01
24. “E” ve “A” Nerede 3,54 3,72 4,30 4,05
Toplam Ortalama 3,32 3,48 4,08 3,83

Tablo 32’de ifade edilen veriler incelendiginde UHCP’de yer alan okumaya
hazirolusluk becerilerine yonelik etkinliklerden 24’iinlin 6grenci basarisi agisindan

incelendigi goriilmektedir.

Analiz sonuglar1 incelendiginde, D, O ve Y Ilkokulu birinci smif dgrencilerinin
Uyum ve Hazirllk Calismalar1 kapsaminda uygulanan okumaya hazirolusluk
becerilerine yonelik etkinliklerden sirasiyla 3,32; 3,48; 4,08 aritmetik ortalama
diizeyinde puan aldiklar1 goriilmektedir. Aliman bu puanlar, olusturulan puanlama
anahtar1 (Tablo 9) ile karsilastirildiginda D Ilkokulu birinci smif dgrencileri 4. kisimda
(2,51 - 3,33 arahiginda), O Ilkokulu birinci simf dgrencileri 5. kisimda (3,34 — 4,16
araliginda) ve Y ilkokulu birinci smif 6grencileri 5. kisimda (3,34 — 4,16 araliginda) yer
almaktadir. Bu bulgulardan hareketle, okumaya hazirolugluk becerilerine yonelik
etkinliklerde, D Ilkokulu birinci smif dgrencilerinin orta diizeyde, O ve Y ilkokulu

birinci sinif 6grencilerinin yiiksek diizeyde basarili olduklar1 sdylenebilir.

Genel olarak bakildiginda ise birinci smif 6grencilerinin Uyum ve Hazirlik
Calismalar1 kapsaminda uygulanan okumaya hazirolusluk becerilerine yonelik
etkinliklerden 3,83 aritmetik ortalama diizeyinde puan aldiklar1 goriilmektedir. Alinan
bu puan, olusturulan puanlama anahtari ile karsilastirildiginda birinci sinif 6grencileri 5.

kisimda (3,34 — 4,16 araliginda) yer almaktadir. Bu bulgulardan hareketle, birinci sinif
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ogrencilerinin okumaya hazirolusluk becerilerine yonelik etkinliklerde yiiksek diizeyde

basgarili olduklar1 sdylenebilir.

Ogrencilerin UHCP kapsaminda okumaya hazirolusluk becerilerine ydnelik
uygulanan etkinliklerdeki basaris1 incelendiginde, birinci smif Ogrencilerinin ses
benzerligi, uyak tanima, bir sesin hangi kelimede var oldugu ve kelimede sesin yerini
bulma gibi sesbilgisel farkindalik gerektiren c¢alismalarda basarili  olduklar
goriilmektedir. Okuma becerilerinin kazanimda temel bir faktér olarak ifade edilen
sesbilgisel farkindalik ayn1 zamanda okuma becerilerindeki basariy1 da yordayan 6nemli
bir unsurdur (Pullen ve Justice, 2003: 104). Bunun yani sira 6grencilerin basar1 puanlari
ii¢ aylik siire¢ igerisinde benzer nitelikte yapilan ¢alismalarda artis géstermektedir. Bu
durum, okumaya hazirolusluk becerilerine yonelik uygulanan etkinlerin (5. Etkinlik

:3,03; 24. Etkinlik: 4,05) 6grenci basarisini olumlu yonde etkiledigini gostermektedir.

Swrasiyla diisiik, orta ve yiiksek sosyo-ekonomik dizeylerde bulunan D, O ve Y
ilkokullarinda yer alan birinci sinif 6grencilerinin program kapsaminda uygulanan
okumaya hazirolusluk becerilerine yonelik etkinliklerde farkli diizeylerde basarili
olduklar1 goriilmektedir. Tablo 33’de ifade edilen basar1 puanlar incelendiginde diisiik
sosyo-ekonomik diizeyde bulunan D ilkokulundaki 6grencilerin orta diizeyde, orta ve
yuksek sosyo-ekonomik diizeyde bulunan O ve Y ilkokulundaki 6grencilerin yiiksek
diizeyde basarili olduklar1 goriilmektedir. Bu noktadan hareketle sosyo-ekonomik
acidan orta ve yiliksek gruplarda bulunan Ogrencilerin okumaya hazirolusluk

caligmalarinda daha basarili olduklar1 sdylenebilir.

4.5.6. UHCP’nin Okumaya Hazirolusluk Becerilerine Etkisine fliskin

Ogretmen Goriisleri

Sinif 6gretmenlerinin UHCP’nin okumaya hazirolusluk becerilerine etkisine
iliskin gorislerini almak igin yapilan miilakatta, siif 6gretmenlerine “ UHCP’de yer
alan okumaya hazirolusluk becerilerini gelistirme c¢alismalar1 hakkinda olumlu/olumsuz
goriisleriniz nelerdir? ” sorusu sorulmustur. Ogretmenlerin soruya verdikleri cevaplar

analiz edilmistir ve Tablo 33’te sunulmustur.
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Tablo 33
UHCP’nin Okumaya Hazirolusluk Becerilerine Etkisine Iliskin Ogretmen Goriisleri

Boyutlar Kodlar Ogretmenler
Etkinliklerin bir kismi ¢ok zor, L
Oy, O,
bir kism1 ¢ok kolay
Kiigiik ¢ocuklar zorlaniyor 01,05, 010
Okul Oncesi Egitim Alanlara o e s
Oy, O3, Os,Os,
Gerekli Degil
Okumaya Hazirolusluk i
o Okula Ilk defa baslayanlar i¢in o
becerilerine iliskin N O3, Os,07, Oq,
etkili.
goriisler
Okumay1 bilen 6grenciler var 0,04, 05, 06
Okumaya hazirlik ¢aligmalari &
3
programin sonuna sikistirilmig
Sesleri tanidilar 04, O, 07

Smif 6gretmenlerinin UHCP’de yer alan ¢aligmalarin okumaya hazirolusluk
becerilerine etkisine yonelik goriislerini almak amaciyla, 6gretmenlere yonetilen soruya
verdikleri cevaplar analiz edildiginde Tablo 34’ten de anlasilabilecegi gibi smif
ogretmenleri;.kolay ve zor etkinliklerin bulunduguna, kii¢iik ¢ocuklarin zorlandigina,
okul oncesi egitim alanlara gerekli olmadigma, okula ilk defa baslayanlar i¢in gerekli
olduguna, okumay1 bilen 6grenciler olduguna, 6grencilerin sesleri tanidigina vurgu

yapmigslardir. Bunlarla ilgili 6rnek ifadeler su sekildedir;

O1. ... Programinda yer alan okumaya hazirolusluk ¢alismalarinin bazilart ¢ok
zordur bazilari ¢ok kolaydir... Bazi etkinlikler kiiciik ¢cocuklara zor gelirken bazilar: da
blyuk cocuklara kolay gelmektedir... Okul &ncesinde egitim géren dgrenciler icin

gerekli degil.

Os. ... Okula ilk defa gelen grenciler icin faydali oluyor ama ailesinden veya

cevresinden bu sesleri bilen 6grenciler sesi biliyor bu yiizden bilen 6grenciler igin ders
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aktif gecmiyor... Seslerin ayrimini pek ¢ok oOgrenci yapabiliyor. Aralarinda
yapamayanlarda var. Onlar icin iyi olabilir.

Os. ... Okumaya hazirlik ¢calismalart programin sonlarina sikistirilmis ... Aslinda
iki hafta uyum yaptiktan sonra baslasak ¢ok daha iyi olacakti... Etkinlikler giizel ama.

Ozellikle anasinifina gitmeyen cocuklar icin etkili oldu.

Yapilan goriismeler sonucunda, smif 6gretmenleri programda yer alan okumaya
hazirolusluk ¢alismalarimim etkili oldugunu belirtmistir. Programim etkili oldugu

belirtilirken su noktalara da vurgu yapilmistir.
Ogretmen goriislerine gore;

e UHCP’de yer alan okumaya hazirolusluk etkinliklerinin bir kismmin g¢ok
kolay bir kisminin ¢ok oldugu,

e Yas grubu Kkiicik c¢ocuklarm (60-66) UHCP’de yer alan okumaya
hazirolusluk etkinliklerinde zorlandig1,

e Okul 6ncesi egitim alan ¢ocuklarin okumaya hazirolusluk diizeyleri yiiksek
oldugu icin okul Oncesi egitim alan Ogrenciler i¢in bu g¢aligmalara gerek
olmadigy,

e UHCP’de okumaya hazirolusluk ¢alismalari uygulanirken bu smiflarda
okumay1 bilen 6grencilerin oldugu,

e UHCP’de yer alan okumaya hazirolusluk ¢aligmalarinin programa dengeli
olarak dagitilmadigi ve okumaya hazirolusluk caligmalarina daha ¢ok
programin sonlarinda yogunlastigi,

e UHCP’de yer alan okumaya hazirolusluk calismalarinin g¢ocuklarin ses

farkindaligini olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir.

Yukarida ifade edilen bulgular ve 6gretmen goriisleri géz Oniine alindiginda,
UHCP kapsaminda okumaya hazirolusluk becerilerinin gelistirilmesine yonelik
uygulanan etkinliklerin ¢ocuklarin okumaya hazirolusluk becerilerini olumlu ydnde
etkiledigi ifade edilebilir. Bununla beraber, 0Ogrencilerin okumaya hazirolusluk
becerilerini  gelistirmesinde etki edebilecek farkli faktorler de olabilmektedir.
Ogrencilerin okul dncesi egitim alip almama durumlari, bireysel dzellikleri, smiflarm
fiziki durumlari, medya donatilari, Ogretmen yeterlikleri vb. etkenler hazirlanan

caligmalarin olumlu sonuglar vermesinde etki edebilecek faktorlerdir (Erduran, 1999;



141

Aktan Kerem, 2001; Lonigan ve Whitehurst, 1998; Kilicarslan, 1997; Giirocak, 2007;
Simsek, 2007). Sirastyla diisiik, orta ve yliksek sosyo-ekonomik diizeyde bulunan D, O
ve Y Ilkokullarinda yer alan 6grencilerin, okumaya hazirolusluk becerilerine ydnelik
aldiklar1 puanlar arasindaki farkin belirginlesmesinde, belirtilen faktorlerin etkisinin

olabilecegi de gbz Oniine alinmalidir.

Okumaya hazirolusluk programlarinin ¢ocuklarin okuma becerilerinin gelisimini
olumlu yonde destekledigi soylenebilir (Vincent, Bright ve Dickason, 1976; Lonigan ve
Whitehurst; 1998; Arikok, 2001; Sonnenschein ve Munsterman, 2002; Simsek, 2007).
Ulkemizde yapilan arastirmalar incelendiginde de okul dncesi donemde okumaya
hazirolusluk becerilerini gelistirmeye yonelik uygulanan programlarin ve ¢aligmalarin
cocuklarin okumaya haziroluslugunu olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir (Simsek,
2007; Unal Giirocak, 2007; Erduran, 1999; Aktan Kerem, 2001). UHCP kapsaminda
ogrencilere uygulanan etkinliklerin ve ¢alismalarin da ¢ocuklarin okumaya hazirolusluk
diizeylerini gelistirdigi, yapilan benzer programlarla paralel sonuglar verdigi
sOylenebilir.

Diisiik, orta ve yliksek sosyo-ekonomik diizeylerden gelen ¢ocuklarin okumaya
hazirolusluk becerilerinin farklilagtigi goriilmektedir. Cocuklarin geldikleri sosyo-
ekonomik diizey arttikca okumaya hazirolusluk diizeylerinde de artma olabilecegi
gorulmektedir (Warren-Leubecker ve Carter, 1988; Kiligarslan, 1997; Oja ve Jiriame,
2002; Unal Giirocak, 2007). Arastirmada yer alan diisiik, orta ve yiiksek olmak iizere ii¢
farkli sosyo ekonomik gruptan gelen 6grencilerin okumaya hazirolusluk diizeylerin
arasinda bulanan iliskinin de bu dogrultuda oldugu gorilmektedir. UHCP’nin
uygulanacagi grubun Ozelliklerinin  belirlenmesi, uygulanacak etkinliklerin ve
calismalarin da bu niteliklere gore belirlenmesi programin daha saglikli sonuglar

vermesi noktasinda etkili olabilir.
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4.6. UHCP’nin Birinci Stmf Ogrencilerinin Yazmaya Hazirolusluk Becerilerine

Etkisine Iliskin Bulgular

4.6.1. Yazma Becerileri Dereceli Puanlama Anahtarindan Elde Edilen

Verilere iliskin Bulgular

Orneklemde yer alan ogrencilerin Yazma Becerileri Dereceli Puanlama
Anahtarindan aldiklar1 6n test ve son test puanlarinin karsilastirilmasinda kullanilacak
teste karar vermek icin Oncelikle 6grencilerin On test ve son test puan ortalamalarmnin
normallik varsayimmi karsilayip karsilamadigi kontrol edilmistir. Yapilan Shapiro-
Wilks ve Kolmogrov-Smirnov testleri sonucunda grubun 6n test (K-S=,112; p=.006) ve
son test (K-S=,182; p=.000) puanlarmin normal dagilim gostermedigi goriilmistiir. Bu
durum gruplar i¢i ¢arpiklik ve basiklik katsayilarinin kontrol edilmesini gerektirmistir.
Carpiklik degerinin -1,+1 araliginda olmasi; basiklik degerinin de -1.96, +1.96
araliginda olmast normallik varsayimini1 karsiladigir seklinde yorumlanir. Grubun
carpiklik ve basiklik ( On test: C=-,196, B=-,402; son test: C=-.584, B=.311)
degerlerine bakildiginda degerlerin kabul edilebilir smirlar icerisinde oldugu ve
normallik varsayimini karsiladigi goriilmiistiir. Buna bagl olarak 6grencilerin Yazma
Becerileri Dereceli Puanlama Anahtarindan aldiklar1 puanlarinin karsilastirilmasinda

parametrik testlerden olan iliskili gruplar t testinin kullanilmasina karar verilmistir.

Birinci smif 6grencilerinin yazmaya hazirolusluk diizeylerine iliskin t-Testi

sonuglar1 Tablo 34’te verilmistir.
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Tablo 34

Birinci Simif Ogrencilerinin  Yazma Becerileri Dereceli Puanlama Anahtarindan

Aldiklart Puanlarin t-Testi Sonuclari

Okul Gozlem N X ss sd t p

_ On 28 13,93  ,466

D Ilkokulu 27 12,68 ,000
Son 28 18,32  ,330

, On 32 1497 470

O Ilkokulu 31 8,16  ,000
Son 32 18,06  ,265

_ On 33 1570 527

Y Ilkokulu 32 7,05  ,000
Son 33 18,21  ,304
On 93 1491 291

Toplam 92 14,75 ,000
Son 93 18,19 171

Tablo 34’te verilen t-testi sonuglar1 incelendiginde, UHCP’nin baslangicinda
yazmaya hazirolusluk becerilerine iliskin tespit edilen aritmetik ortalama degerinin D, O
ve Y ilkokulunda srasiyla 13,93; 14,97; 15,70 oldugu goriilirken, bu degerin
UHCP’nin sonunda 18,32; 18,06; 18,21 aritmetik ortalama diizeyine ¢iktig1
gortlmektedir. D, O ve Y Ilkokulu birinci simf dgrencilerinin yazmaya hazirolusluk
becerilerine iliskin aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda son test lehine anlamli bir

farklilik bulunmaktadir (t=12,68, p<.05); (t=8.16, p<.05); (t=7.05, p<.05).

Genel olarak birinci smif 6grencilerin UHCP’nin  baslangicinda yazmaya
hazirolusluk becerilerine iliskin tespit edilen aritmetik ortalama degerinin 14,91 oldugu
goriiliirken, bu degerin UHCP’nin sonunda 18,19 aritmetik ortalama diizeyine ¢iktigi
goriilmektedir. Birinci smif 6grencilerinin yazmaya hazirolusluk becerilerine iliskin

aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda anlamh bir farklilik bulunmaktadir (t=14,75,
p<.05).

4.6.2. Okuryazarhga Hazirolusluk Kontrol Listesinin Yazma Boyutundan

Elde Edilen Verilere iliskin Bulgular

Orneklemde yer alan grencilerin Okuryazarliga Hazirolusluk Kontrol Listesinin

yazma boyutuna iligkin aldiklar1 6n test ve son test puanlarmnin karsilastirilmasinda
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kullanilacak teste karar vermek igin Oncelikle Ogrencilerin On test ve son test puan
ortalamalarinin normallik varsayimini karsilayip karsilamadigma bakilmistir. Yapilan
Shapiro-Wilks ve Kolmogrov-Smirnov testleri sonucunda grubun 6n test (K-S=,170;
p=,000) ve son test (K-S=,249; p=.000) puanlarmin normal dagilim gostermedigi
goriilmiistiir. Bu durum gruplar i¢i carpiklik ve basiklik katsayilarina bakilmasini
gerektirmistir. Carpiklik degerinin -1,+1 araliginda olmasi; basiklik degerinin de -1.96,
+1.96 araliginda olmas1 normallik varsayimini karsiladig: seklinde yorumlanir. Grubun
carpiklik ve basiklik ( On test: C=-519, B=-,703; son test: C=-.776, B=-.511)
degerlerine bakildiginda degerlerin kabul edilebilir sinirlar igerisinde oldugu ve
normallik varsayimini karsiladigi goriilmektedir. Buna bagli olarak 6grencilerin
Okuryazarhiga Hazirolusluk Kontrol Listesinin yazma boyutuna iligkin aldiklar
puanlarinin  karsilagtirilmasinda parametrik testlerden 1iliskili gruplar t testinin

kullanilmasina karar verilmistir.

Birinci sinif 6grencilerinin UHCP’nin oncesinde ve sonrasinda Okuryazarliga
Hazirolugluk Kontrol Listesinin yazma boyutuna iliskin aldiklar1 puanlarin okullara

gore karsilastirilmasini gosteren t-Testi Sonuglar1 Tablo 35°te verilmistir.

Tablo 35
Birinci Sinif Ogrencilerinin Okuryazarhiga Hazirolusluk Kontrol Listesinin Yazma
Boyutuna Iliskin On test- Son test Puanlarimn Okullara Gére Karsilastirmasin

GOsteren t-Testi Sonuclari

Okul Gozlem N X SS sd t p

_ On 28 9,75 2,119

D Ilkokulu 27 -6,938 ,000
Son 28 12,46 1,453

. On 32 11,28 2,203

O Ilkokulu 31 -4.776  ,000
Son 32 12,81 1,554

_ On 33 11,58 1,773

Y llkokulu 32 -4.699 ,000
Son 33 1255 1,416
On 93 10,92 2,148

Toplam 92 -8,870 ,000
Son 93 12,61 1,467

Tablo 35°te verilen t-testi sonuglar1 incelendiginde, UHCP’nin baslangicinda

yazmaya hazirolusluk becerilerine iliskin tespit edilen aritmetik ortalama degerinin D, O
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ve Y ilkokulunda smrasiyla 13,93; 14,97; 15,70 oldugu goriilirken, bu degerin
UHCP’nin sonunda 18,32; 18,21; 18,19 aritmetik ortalama diizeyine ¢iktig1
gortlmektedir. D, O ve Y Ilkokulu birinci simf dgrencilerinin yazmaya hazirolusluk
becerilerine iliskin aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda son test lehine anlamli bir

farklilik bulunmaktadir (t=12,68, p<.05); (t=8.16, p<.05); (t=7.05, p<.05).

Genel olarak bakildiginda ise UHCP’nin baslangicinda yazmaya hazirolusluk
becerilerine iliskin tespit edilen aritmetik ortalama degerinin 14,91 oldugu goriiliirken,
bu degerin UHCP’nin sonunda aritmetik ortalama diizeyine ¢iktigi goriilmektedir.
Birinci smif 6grencilerinin yazmaya hazirolusluk becerilerine iliskin aldiklar1 puanlarin

ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmaktadir (t=8,87, p<.05).

Orneklemde yer alan ¢ocuklarm Yazma Becerileri Dereceli Puanlama
Anahtarina ve okuryazarliga Hazirolusluk Kontrol Listesinin yazma boyutuna iligkin 6n
test - son test puanlarinin karsilastirilmasinda son test lehine istatistiksel olarak anlamli

bulunmustur.

Bu farkliligin olugsmasinda Uyum ve Hazirlik Caligmalarmin etkisinin oldugu
gibi On test ve son test uygulamalar1 arasinda gecen 13 haftalik siire¢ i¢inde ¢ocuklarin
motor becerilerindeki olabilecek olgunlasmanin da etkisi olabilir. Bunun yani sira,
programda yer almamasina ragmen smif oOgretmenlerinin yaptirdigr kiiciik kas
becerilerine yonelik etkinliklerin, yazmaya hazirolusluga iliskin puanlarmin artisinda

onemli oldugu diistiniilmektedir.

4.6.3. UHCP’de Yer Alan Yazmaya Hazrolusluk Becerilerine Yonelik
Etkinlikler

UHCP kapsaminda yazmaya hazirolusluk becerilerine yonelik hazirlanan

etkinliklerin listesi Tablo 36’da verilmistir.
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UHCP’de Yer Alan Yazmaya Hazirolusluk Becerilerini Gelistirmeye Yonelik
Etkinliklerin Listesi

© o N~ LDdDE

e ol el
W NP O

Karalama Calismasi

Cizgi Caligmasi

Nokta Ve Cizgilerden Desen Yapalim
Noktalar1 Birlestirelim

Cizgi Caligmasi

Cizgi Caligmasi

Balinalar1 Boyayalim

Ar1 Bal Topluyor

Cizgi Caligmasi

. Cikis Hangisi

. Kag Tane var

. Emel ve Efenin Odasi1
. Ege’nin Teknesi

14.
15.
16.

Yol yapiyorum
Nokta birlestirme
Cizgi Caligmasi

17. Cizgi Calismasi

18. Labirent

19. Cizgi Calismast

20. Ciziyorum

21. Cizgi Calismasi

22. Nokta Birlestiriyorum
23. Haydi Cizelim

24. Cizgi Calismasi

25. Cizgi ¢aligmasi

26. Noktalar1 birlestiriyorum
27. Cizgi Calismast

28. Cizgi Calismast

29. Eslestirelim

30. Cizgi Calismast

31. Cizgi Calismast

UHCP’de yer alan etkinlikleri inceledigimizde cocuklarmm dogrudan yazma

becerilerini gelistirmeye yonelik 30 etkinligin oldugu goériilmektedir.

464, UHCP Kapsaminda Yazmaya

Hazirolusluk  Becerilerini

Gelistirmeye Yonelik Etkinliklerdeki Ogrenci Basarisi

UHCP kapsaminda, dogrudan yazmaya hazirolusluk becerilerine yonelik

uygulanan etkinliklerdeki 6grenci basarisinin degerlendirilmesinde Tablo 9°da ifade

edilen puanlama anahtar1 kullanilmistir.

hazirolusluk becerilerine yonelik etkinliklerdeki

UHCP kapsaminda olusturulan ¢alisma kitaplarinda yer alan yazmaya

verilmistir.

ogrenci basaris1 Tablo 37’de
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Tablo 37
Ogrenci Calisma Kitaplarinda Yer Alan Yazma Becerisine Yonelik Etkinliklerdeki

Ogrenci Bagarisi

Birinci Smif Ogrencilerinin Puanlarmin

Etkinlik Ad1 . _Ortalamasi_
D Ilkokulu O Ilkokulu Y Ilkokulu Genel
(28) (32) (33) (93)
1. Karalama Calismasi 2,32 3,41 3,91 3,43
2. Cizgi Calismasi 3,32 3,81 4,21 3,99
3. SN(ZELTH\;? Cizgilerden Desen 3,75 3,78 4,45 4,19
4. Noktalar1 Birlestiriyorum 2,89 3,41 412 3,67
5. Cizgi Calismast 3,11 3,90 3,94 3,66
6. Ari Bal Topluyor 3,18 3,38 412 3,74
7. Balinalar1 Boyayalim 3,29 3,28 3,79 3,65
8. Cizgi Calismasi 3,32 3,69 418 3,95
9. Cikis Hangisi 3,79 3,94 4,64 4,34
10. Kag Tane Var 2,43 3,06 3,79 3,29
11. Emel ve Ege’nin Odas1 2,68 3,22 3,76 3,42
12. Egenin Teknesi 3,36 3,38 3,88 3,71
13. Nokta Birlestirme 3,71 3,53 3,91 3,87
14. Cizgi Calismasi 4,04 3,84 4,58 4,37
15. Labirent 4,11 3,78 4,48 4,33
16. Cizgi Calismasi 3,93 3,97 4,36 4,27
17. Ciziyorum 3,11 3,38 3,88 3,61
18. Cizgi Calismasi 4,39 4,09 4,76 459
19. Nokta Birlestiriyorum 3,46 3,78 418 4,00
20. Haydi Cizelim 3,46 3,53 4,21 3,95
21. Cizgi Calismasi 4,00 3,75 4,27 419
22. Diizenli Cizgi Calismasi 450 4,09 4,85 4,69
23. Cizgi Calismasi 457 4,03 4,67 4,63
24. Cizgilerimi Stsluyorum 4,43 3,97 4,67 4,58
25. Noktalar1 Birlestiriyorum 3,71 3,91 4,30 4,17
26. Cizgi Calismasi 4,00 3,72 4,33 419
27. Eslestirelim 4,04 3,94 4,64 442
28. Diizenli Cizgi Calismasi 3,79 3,72 458 4,24
29. Cizgi Calismasi 4,56 4,16 4,67 478
30. Cizgi Calismast 4,04 4,09 4,64 4,47

Toplam Ortalama 3,64 3,72 4,29 4,07




148

Tablo 37°de ifade edilen veriler incelendiginde UHCP’de yer alan yazmaya
hazirolusluk becerilerine yonelik etkinliklerden 30’unun 6grenci basarisi agisindan

incelendigi goriilmektedir.

Analiz sonuglar1 incelendiginde, D, O ve Y Ilkokulu birinci smif égrencilerinin
Uyum ve Hazirhk Calismalar1 kapsaminda uygulanan yazmaya hazirolusluk
becerilerine yonelik etkinliklerden sirasiyla 3,64; 3,64; 4,29 aritmetik ortalama
diizeyinde puan aldiklar1 goriilmektedir. Alinan bu puanlar, olusturulan puanlama
anahtar1 (Tablo 9) ile karsilastirildiginda D Ilkokulu birinci smif égrencileri 5. kisimda
(3,34 — 4,16 araliginda), O Ilkokulu birinci smif dgrencileri 5. kisimda (3,34 — 4,16
araliginda) ve Y ilkokulu birinci smif 6grencileri 6. kisimda (4,17 — 5,00 araliginda) yer
almaktadir. Bu bulgulardan hareketle, yazmaya hazirolusluk becerilerine yonelik
etkinliklerde, D, O ve Y Ilkokulu birinci smif dgrencilerinin yiiksek diizeyde basarili

olduklar1 sdylenebilir.

Genel olarak bakildiginda ise birinci smif 6grencilerinin Uyum ve Hazirlik
Calismalar1 kapsaminda uygulanan yazmaya hazirolusluk becerilerine yonelik
etkinliklerden 4,07 aritmetik ortalama diizeyinde puan aldiklar1 goriilmektedir. Alinan
bu puan, olusturulan puanlama anahtari ile karsilastirildiginda birinci sinif 6grencileri 4.
kisimda (3,34 — 4,16 araliginda) yer almaktadir. Bu bulgulardan hareketle, birinci sinif
ogrencilerinin yazmaya hazirolusluk becerilerine yonelik etkinliklerde ytliksek diizeyde

basaril1 olduklar1 soylenebilir.

Ogrencilerin yiiksek diizeyde basarili olduklari c¢alismalari inceledigimizde,
kiglk kas ve dikkat becerileri gerektiren masa iizerinde kagit ve kalemle yapilan
calismalar (karalama, boyama, ¢izgi c¢izme, diizenli ¢izgi ¢izme vb.) oldugu

gorulmektedir.

Tablo incelendiginde sosyo-ekonomik acgidan farkli diizeylerde bulunan D, O ve
Y ilkokulu birinci sinif 6grencilerinin yazmaya hazirolusluk caligmalarinda basarili
olduklar1 goriilmektedir. Ancak, sosyo-ekonomik acidan yiiksek diizeyde olan Y
Ilkokulu lehine bir farklilik bulunmaktadir. Bundan hareketle sosyo ekonomik agidan
yiiksek gruplardan gelen ¢ocuklarin yazmaya hazirolusluk becerilerinin daha gelismis
oldugu sdylenebilir. Bunun yani1 sira 6grencilerin basari puanlar1 incelendiginde ti¢ aylik
sire i¢inde yapilan ve daha sonra tekrar benzerleri yapilan ¢alismalarda basari

puanlarinin arttig1 goriilmektedir (1. Cizgi calismast: 3,32; 29. Cizgi Calismast: 4,56).
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Bu durum UHCP kapsamimda uygulanan c¢alismalarin, birinci smif &grencilerinin

yazmaya hazirolusluk becerilerini olumlu yonde destekledigini gostermektedir.

4.6.5. UHCP’nin Yazmaya Hazirolusluk Becerilerine Etkisine fliskin

Ogretmen Goriisleri

Smif 6gretmenlerinin UHCP’nin yazmaya hazirolusluk becerilerine etkisine
iliskin gorislerini almak i¢in yapilan miilakatta, smif 6gretmenlerine “ UHCP’de yer
alan yazmaya hazirolusluk becerilerini gelistirme ¢alismalar1 hakkinda olumlu/olumsuz
goriisleriniz nelerdir? ” sorusu sorulmustur. Ogretmenlerin soruya verdikleri cevaplar

analiz edilmistir ve Tablo 38’de sunulmustur.

Tablo 38
UHCP’de Yer Alan Yazmaya Hazirolusluk Calismalarina Iliskin Ogretmen Goriisleri
Boyutlar Kodlar Ogretmenler
60- 66 aylik ¢ocuklari i¢in O; O3 O, Og
gerekli o
Kucuk kas becerilerini O, 0, O3 04 O5 05 O7 Oy
gelistirdi. T
Okul 6ncesi Egitim alanlar O; Os O O O1g
Yazmaya icin gerekli degil - '
Hazirolusluk Program ¢ok uzun yazmaya Oy Og
calismalarmna iliskin ~ ge¢ kaldik
goriigler Ug ayli siireye gore igerik o}
dolgun degildi
Bazi etkinliklerde birden fazla L
basamak var, ne yapilacagi Os, Og
acik ifade edilmemis
Programda en ¢ok yazma ile 0, 0, 0, O
ilgili etkinlik var o

Smif 6gretmenlerinin UHCP’de yer alan ¢aligmalarin yazmaya hazirolusluk
becerilerine etkisine yonelik goriislerini almak amaciyla, 6gretmenlere yonetilen soruya
verdikleri cevaplar analiz edildiginde Tablo 38’den de anlasilabilecegi gibi smif

ogretmenleri;. 60 - 66 aylik 0grenciler icin gerekli olduguna, kiiglik kas becerilerini
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gelistirdigine, okul Oncesi egitim alan i¢in gerekli olmadigina, yazmaya gegilmesini
erteledigine, ii¢ aylik siireye gore icerigin dolgun olmadigina ve programda en cok
yazma ile ilgili etkinlik olduguna vurgu yapmislardir. Bunlarla ilgili 6rnek ifadeler su
sekildedir;

Q. ... Yazmaya hazirolusluk c¢alismalar: acisindan 60-66 aylik cocuklar
arasinda aswr1 derecede zorluklar vardir. Parmak kasalar: ve dikkatleri gelismemistir ...
Anaswnifindan gelen bazi ogrencilerin boyle sorunlart yoktur...60 -66 aylik ¢cocuklarin
kas becerilerinin gelisimine etkili oldugunu diigiiniiyorum... Cocuklar yazmaya geg

basladilar.

Oa. ... Kiigiik kaslar1 gelismemis 6grencilerin gelisimine olumlu etkileri oluyor ...
Cok fazla etkinlik var yazma ile ilgili... Yazma J&gretilirken birkag c¢alismanin

yvaptirilmast yeterli olabilir.

Os. ... Kalem tutuma c¢izgi calismalar kiiciik ¢cocuklart olumlu etkiledi... Kigiik
¢ocuklara bunlarin ¢ok etkisi oldu. Bunlari yaparken biiyiik ¢ocuklar sikildi ama...

Onlar i¢in mecbur biz kendimiz yeni ¢alismalar yaptirdik

Os. ... Programin icinde pek ¢ok yazmaya hazirlik ¢alismast var bunlarin
¢ocuklarin yazma becerilerine son derece olumlu katkilar sagladigint diisiiniiyorum.
Ancak bu siire i¢in yeni bir dizenleme olursa okuma yazma siireciyle daha yakin olursa

¢ok basarili olacagim diistiniiyorum...

Yapilan goriismeler sonucunda, sinif 6gretmenleri programda yer alan yazmaya
hazirolusluk ¢alismalarmim etkili oldugunu belirtmistir. Programim etkili oldugu

belirtilirken su noktalara da vurgu yapilmustir;
Ogretmen goriislerine gore;

e UHCP’de yer alan yazmaya hazirolusluk becerilerine yonelik etkinlerin
Ozellikle 60 - 66 aylik c¢ocuklarn yazmaya hazirolusluk becerilerini
gelistirdigi,

e Yazmaya hazirolusluk ¢alismalarmin birinci siif 6grencilerinin kiigiik kas
becerilerini olumlu yonde etkiledigi,

e Okul Oncesi egitim alan c¢ocuklarin yazmaya hazirolusluk diizeylerinin

yeterince gelistigi,
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e UHCP’nin siiresinin olduk¢a genis oldugu ve bu nedenle yazmaya geg
kalindig1 ve ii¢ aylik siireye gore icerigin yeterince dolgun olmadigi,

e UHCP’de yer alan yazmaya hazirolusluk ¢aligmalarinin bazilarinda
yonergelerin yeterince agik olmadigi ve birden fazla islem basamaginin
bulundugu,

e UHCP kapsaminda en ¢ok yazmaya hazirolusluk becerilerine ydnelik

etkinliklerin bulundugu sdylenebilir.

Yukarida ifade edilen bulgular ve 6gretmen goriisleri goz Oniine alindiginda,
UHCP kapsaminda yazmaya hazirolugluk becerilerinin gelistirilmesine yonelik
uygulanan etkinliklerin ¢ocuklarm yazma becerilerini olumlu yonde etkiledigi ifade
edilebilir. Bununla beraber, 0Ogrencilerin yazmaya hazirolusluk becerilerini
gelistirmesinde etki edebilecek farkli faktdrler de olabilmektedir. Ogrencilerin okul
oncesi egitim alip almama durumlari, bireysel 6zellikleri, smiflarin fiziki durumlari,
medya donatilari, 68retmen yeterlikleri vb. etkenler hazirlanan c¢aligmalarin olumlu
sonuclar vermesinde etki edebilecek faktorlerdir. (Erkan ve Kirca, 2010; Duran, 2009;
Celenk, 2008; Sinanoglu ve Simsek, 2011). Swrasiyla diisiik, orta ve yiiksek Sosyo-
ekonomik diizeyde bulunan D, O ve Y Ilkokullarinda yer alan 6grencilerin, yazma
becerilerine yonelik aldiklar1 puanlar arasindaki farkin belirginlesmesinde, belirtilen

faktorlerin etkisinin olabilecegi de diisiintilmektedir.

Yapilan caligmalar ¢ocuklarm bulunduklar1 sosyo-ekonomik dlizeye gore
yazmaya hazirolusluk diizeylerinin farklilastigint gostermektedir (Justice ve digerleri,
2006; Celenk, 2008; Erkan ve Kirca, 2010 Aram ve Levin, 2001, Sidney, Smith ve
Dixon, 1995). Arastirmadan elde edilen bulgularla daha 6nce yapilan calismalarin

benzer sonuclar ortaya koydugu séylenebilir.

Yapilan arastirmalar g6z Oniine alindiginda birinci smif dgrencilerine yonelik
uygulanan okuma yazmaya hazirlik programlarinin birinci smif 6grencilerinin yazmaya
hazirolusluk becerilerini olumlu sekilde etkiledigi goriilmiistiir (Aram ve Biron, 2004;
Bayhan, 2003; Justice ve digerleri, 2003; Gober, 2008; Duran, 2009; Simsek, 2011;
Aram ve Levin, 2001). 2012 — 2013 yilinda ilkokullarm birinci siniflarinda uygulanan
UHCP’nin da birinci smif dgrencilerinin yazmaya hazirolusluk diizeylerini olumlu

yonde etkiledigi goriilmiistiir. Buna ragmen programda yer alan yazmaya yonelik
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etkinliklerin biiylik ¢cogunlugunun masa iizerinde kagit kalem ile yapilan etkinlikler
oldugu goriilmektedir. Birinci smif 6grencilerinin oturma, kagit ve goz arasmdaki
mesafe, bilek durusu, kagit tutusu ve kalem tutusu durumlar1 agisindan da planl bir
sekilde desteklenmesinin 6grencilerin yazmaya hazirolusluk becerilerine daha fazla

katki saglayacag diistiniilmektedir.

2005 — 2006 Okul 6ncesi egitimi programimi incelendiginde dgrencilerin yazma
becerilerini gelistirmek i¢in yapilan calismalarin ¢izme, boyama, kesme, katlama,
yogurma, yapistirma vb. ¢aligmalar oldugu goriilmektedir (MEB,2006). 2012 — 2013
UHCP incelendiginde de benzer ¢alismalari oldugu tespit edilmistir. Bundan hareketle
hali hazirda var olan okul dncesi egitim programlar: ile ilkokullarmn birinci smiflarinda

yer alan UHCP’nin benzer sonuglar ortaya koydugu diistiniilmektedir.
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4.7. UHCP’nin Birinci Simif Ogrencilerinin Gorsel Alg1 ve Dikkat Becerilerine
Etkisine Iliskin Bulgular

4.7.1. Metropolitan Okul Olgunlugu Testinin Gorsel Alg1 ve Dikkat
Boyutundan Elde Edilen Verilere iliskin Bulgular

Orneklemde yer alan dgrencilerin Metropolitan Okul Olgunlugu Testinin Gorsel
alg1 ve dikkat boyutundan aldiklar1 6n test ve son test puanlarinin karsilastirilmasinda
kullanilacak teste karar vermek icin Oncelikle 6grencilerin 6n test ve son test puan
ortalamalarinin normallik varsayimini karsilayip karsilamadigma bakilmistir. Yapilan
Shapiro-Wilks ve Kolmogrov-Smirnov testleri sonucunda grubun 6n test (K-S=,-170;
p=.001) ve son test (K-S=,170; p=.000) puanlarmin normal dagilim gostermedigi
goriilmiistiir. Bu durum gruplar i¢i ¢arpiklik ve basiklik katsayilarina bakilmasini
gerektirmistir. Carpiklik degerinin -1,+1 araliginda olmasi; basiklik degerinin de -1.96,
+1.96 araliginda olmas1 normallik varsayimini karsiladig seklinde yorumlanir. Grubun
carpiklik ve basiklik ( On test: C=-,705, B=,088; son test: C=-.990, B=.331) degerlerine
bakildiginda degerlerin kabul edilebilir sinirlar igerisinde oldugu ve normallik
varsayimmini karsiladigi goriilmektedir. Buna baglh olarak 6grencilerin Metropolitan
Okul Olgunlugu Testinin Okumaya hazir boyutundan aldiklar1 puanlarinin
karsilastirilmasinda parametrik testlerden olan iligkili gruplar t testinin kullanilmasina

karar verilmistir.

Birinci sinif dgrencilerinin UHCP’nin dncesinde ve sonrasinda Metropolitan
Okul Olgunlugu Testinin Gorsel algr ve dikkat boyutuna iliskin aldiklar1 puanlarin

kargilastirilmasini gosteren t-Testi Sonuglar1 Tablo 39°da verilmistir.
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Tablo 39
Birinci Sinif Ogrencilerinin Metropolitan Okul Olgunlugu Testinin Gérsel Algi ve
Dikkat Boyutuna Iliskin Puanlarin t-Testi Sonuglar:

Okul Gozlem N X ss Sd t p
) On 28 34,68 4,94
D Ilkokulu 27 9,83 ,000
Son 28 40,36 4,28
) On 32 38,50 4,40
O Ilkokulu 31 6,93 ,000
Son 32 42,28 4,43
) On 33 39,49 3,47
Y Ilkokulu 32 6,21 ,000
Son 33 43,30 3,80
On 93 37,70 4,69
Genel 92 12,68 ,000
Son 93 42,06 4,26

Tablo 39’da verilen t-testi sonuglar1 incelendiginde, UHCP’nin baslangicinda
Metropolitan Okul Olgunlugu Testinin gorsel algi1 ve dikkat boyutuna iligkin tespit
edilen aritmetik ortalama degerinin D, O ve Y ilkokulunda sirasiyla 34,68; 38,50; 39,49
oldugu goriilirken, bu degerin UHCP’nin sonunda sirasiyla 40,36; 42,28: 43,30
aritmetik ortalama diizeyine ¢iktig1 goriilmektedir. D, O ve Y Ilkokulu birinci smif
ogrencilerinin gorsel alg1 ve dikkat boyutuna iliskin aldiklar1 puanlarin ortalamalari
arasinda son test lehine anlamli bir farklilik bulunmaktadir (t=9.83, p<.05); (t=6.93,
p<.05); (t=9.83, p<.05).

Genel olarak bakildiginda ise birinci sinif 6grencilerin UHCP’nin baslangicinda
Metropolitan Okul Olgunlugu Testinin gorsel algir ve dikkat boyutuna iligkin tespit
edilen aritmetik ortalama degerinin 37,70 oldugu goriiliirken, bu degerin UHCP’nin
sonunda 42,06 aritmetik ortalama diizeyine ¢iktig1 goriilmektedir. Birinci sinif
ogrencilerinin gorsel alg1 ve dikkat boyutuna iliskin aldiklar1 puanlarin ortalamalari

arasinda anlamli bir farklilik bulunmaktadir (t=12.68, p<.05).

UHCP kapsaminda yer alan gorsel algi ve dikkat becerilerini gelistirmeye
yonelik etkinliklerin birinci smif 6grencilerinin gorsel algi ve dikkat becerilerini

gelistirmede etkili oldugu sdylenebilir.
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4.7.2. UHCP’de Yer Alan Gorsel Alg1 ve Dikkat Becerilerine Yonelik
Etkinlikler

UHCP kapsaminda gorsel algi ve dikkat becerilerine yonelik hazirlanan

etkinliklerin listesi Tablo 40’ta verilmistir.

Tablo 40
UHCP’de Yer Alan Goérsel Algi ve Dikkat Becerilerini Gelistirmeye Yonelik
Etkinliklerin Listesi

1. Hangimiz Farkh 17. Desen Yapalim

2. Farklar1 Bulalim 18. Hangisi Gizli

3. Ayni Olan1 Farkli Olan1 Bulalim 19. Takip Ediyorum

4. Hangisi Farkli 20. Cizgilerimi Susliyorum
5. Parca-Bitin 21. YOn Takibi

6. Bu Neyin Gélgesi 22. Hangisi Ayni

7. Problem Coziiyorum 23. Sapkamin Deseni

8. Emel Ve Ege Aligveriste 24. Benim Kupam

9. Iki Resim Arasmdaki Bes Fark 25. Kag Tane Var

10. Parcalar Nerede 26. Sayalim Yazalim

11. Kelebegin Kanatlar1 27. Parcalar1 Tamamlayalim
12. Sporcu Gocuklar 28. Modelleri Tamamlayalim
13. Resmi Tamamlayalim 29. Olay Siralama

14. Karisan Sira 30. Haydi, Anlat Bakalim
15. Model Olusturma 31. Resmi Tamamlayalim
16. Neler Olmus 32. Eksikleri Cizelim

Tablo 40°’ta yer alan etkinlikler UHCP kapsaminda birinci smif 6grencilerinin
gorsel alg1 ve dikkat becerilerini gelistirmeye yonelik hazirlanmis etkinliklerdir. Birinci
smif 6grencilerinin gorsel algi ve dikkat becerilerine yonelik 32 etkinligin oldugu

gorulmektedir.
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4.7.3. UHCP Kapsaminda Gorsel Alg1 ve Dikkat Becerilerini Gelistirmeye

Yénelik Etkinliklerdeki Ogrenci Basaris

UHCP kapsaminda, dogrudan gorsel algi ve dikkat becerilerine yonelik

uygulanan etkinliklerdeki 6grenci basarisinin degerlendirilmesinde Tablo 9°da ifade

edilen puanlama anahtar1 kullanilmistir.

UHCP kapsaminda olusturulan ¢alisma kitaplarinda yer alan gorsel algi ve

dikkat becerilerine yonelik etkinliklerdeki 6grenci basaris1 Tablo 41°de verilmistir.

Tablo 41

Ogrenci Calisma Kitaplarinda Yer Alan Gérsel Algi ve Dikkat Becerilerine Yonelik

Etkinliklerdeki Ogrenci Basarist

Birinci Smif Ogrencilerinin Puanlarmin

Ortalamasi

Etkinlik Ads D ilkokulu O ilkokulu Y ilkokulu ~ Genel

(28) (32) (33) (93)
1. Hangimiz Farkli? 2,79 3,53 4,06 3,68
2. Farklar1 Bulalim 2,21 3,28 3,85 3,31
3. gz{;lhomlam/Farkh Olanm 3,32 3,50 4,39 3,96
4. Hangisi Farkli? 3,14 3,41 4,24 3,87
5. Parca - Bltun 3,04 3,39 3,97 3,69
6. Iki Resim Arasindaki 5 Fark 3,50 3,63 4,48 4,09
7. Pargalar Nerede? 2,11 3,06 3,85 3,20
8. Kelebegin Kanatlar 3,57 3,50 3,97 3,91
9. Sporcu Cocuklar 3,61 3,31 3,91 3,80
10. Resmi Tamamlayalim 3,21 3,38 3,79 3,62
11. Karisan Sira 3,64 3,84 4,45 416
12. Model Olusturma 421 3,88 4,39 4,37
13. Anlatalim 3,46 3,56 4,06 3,87
14. Desen Yapalim 3,18 3,31 3,82 3,62
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15. Cizgilerimi Stsliyorum 4,43 3,97 4,76 4,58
16. YOn Takibi 3,75 3,59 4,15 4,02
17. Hangisi Ayni 3,5 3,69 418 4,00
18. Sapkamin Deseni 3,89 3,59 4,30 413
19. Benim Kupam 3,07 3,44 3,88 3,67
20. Kag Tane Var? 2,93 3,38 3,73 3,52
21. Sayalim Yazalim 3,07 3,39 3,82 3,59
22. Pargalar1 Tamamlayalim 3,43 3,34 3,85 3,71
23. Modelleri Tamamlayalim 3,82 3,44 4,27 4,03
24. Olay Siralama 414 4,09 473 455
25. Olay Siralama II 3,57 3,78 458 4,20
26. Haydi Anlat Bakalim 4,07 3,66 4,18 4,14
27. Resmi Tamamlayalim 4,39 4,06 4,48 452
28. Eksikleri Cizelim 3,16 3,59 4,45 4,15
Toplam Ortalama 3,33 3,56 4,16 3,92

Tablo 41°de ifade edilen veriler incelendiginde UHCP’de yer alan gorsel algi ve
dikkat becerilerine yonelik etkinliklerden 28’inin 6grenci basarisi agisindan incelendigi

gorulmektedir.

Analiz sonuglar1 incelendiginde, D, O ve Y Ilkokulu birinci smif dgrencilerinin
Uyum ve Hazirlik Calismalar1 kapsaminda uygulanan gorsel alg1 ve dikkat becerilerine
yonelik etkinliklerden sirasiyla 3,33; 3,56; 4,16 aritmetik ortalama duzeyinde puan
aldiklar1 goriilmektedir. Alinan bu puanlar, olusturulan puanlama anahtar1 (Tablo 9) ile
karsilastirildiginda D Ilkokulu birinci smmf ogrencileri 4. kisimda (2,51 - 3,33
araliginda), O Ilkokulu birinci siif égrencileri 5. kisimda (3,34-4,16 araliginda) ve Y
ilkokulu birinci smnif 6grencileri 5. kisimda (3,34 - 4,16 araliginda) yer almaktadir. Bu
bulgulardan hareketle, gorsel algi ve dikkat becerilerine yonelik etkinliklerde, D
Ilkokulu birinci smif dgrencilerinin orta diizeyde, O ve Y ilkokulu birinci sinif

ogrencilerinin yiiksek diizeyde basarili olduklar1 sdylenebilir.
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Genel olarak bakildiginda ise birinci smif 6grencilerinin Uyum ve Hazirlik
Caligmalar1 kapsaminda uygulanan gorsel algi ve dikkat becerilerine yonelik
etkinliklerden 3,92 aritmetik ortalama dizeyinde puan aldiklar1 goriilmektedir. Alinan
bu puan, olusturulan puanlama anahtari ile karsilastirildiginda birinci sinif 6grencileri 5.
kisimda (3,34-4,16 araliginda) yer almaktadir. Bu bulgulardan hareketle, birinci smif
ogrencilerinin gorsel alg1 ve dikkat becerilerine yonelik etkinliklerde yiiksek diizeyde

basaril1 olduklar1 soylenebilir.

Birinci smif 6grencilerinin en ¢ok basarili olduklari ¢alismalar incelendiginde bu
calismalarin farklar1 bulma, olay siralama ve cizgileri kopya etme gibi caligsmalar
oldugu goriilmektedir. Diger yandan Ogrenci basarismin diisiik oldugu c¢alismalar
incelediginde ise bu etkinliklerin, resim tamamlama, pargalar1 birlestirme, yeni bir
desen olusturma ve bir resimdeki eksikleri bulma gibi ¢alismalar oldugu goriilmektedir.
Birinci sinif o6grencilerine uygulanan gorsel algi ve dikkat becerilerine yonelik
etkinliklerde 6grencilerin var olan somut caligmalarda (resimler arasinda fark bulma,
siraya koyma vb.) daha basarili olduklar1 sOylenebilir. Ancak, 06grencilerin
diisiinmelerini ve ortaya kendi Urlnleri olan yeni bir ifade koymalarini gerektiren
calismalarda (resim tamamlama, eksikleri gizme, olay 6rgust olan resimlere yeni bir

resim ¢izme vb.) diger calismalara gore daha az basarili olduklar1 goriilmektedir.

Swrasiyla diisiik, orta ve yiiksek sosyo-ekonomik duzeyde bulunan D,0 ve Y
ilkokulunda yer alan birinci sinif 6grencileri arasinda da sosyo ekonomik diizeyi yiiksek
olan Y ilkokulu lehine bir farklilasma goriilmektedir. Bu durum, gorsel alg1 ve dikkat
becerilerine yonelik etkinliklerde, sosyo-ekonomik diizey acisindan yiiksek gruplarda

bulunan ¢ocuklarin daha basarili olduklarini géstermektedir.
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4.7.4. UHCP’nin Gorsel Algi ve Dikkat Becerilerine Etkisine Iliskin

Ogretmen Goriisleri

Sinif 6gretmenlerinin UHCP’nin gorsel algi ve dikkat becerilerine etkisine
iliskin gorislerini almak igin yapilan miilakatta, siif 6gretmenlerine “ UHCP’de yer
alan gorse alg1 ve dikkat becerilerini gelistirme ¢alismalar1 hakkinda olumlu/olumsuz
goriisleriniz nelerdir? ~ sorusu sorulmustur. Ogretmenlerin soruya verdikleri cevaplar

analiz edilmistir ve Tablo 42°de sunulmustur.

Tablo 42
UHCP’de Yer Alan Gorsel Algi ve Dikkat Becerilerine Yonelik Calismalara Iliskin

Ogretmen Goriigleri

Boyutlar Kodlar Ogretmenler
Caligmalar gorsel alg1 ve

_ o B Oy, 03,04, Os, O, O5, O7, O1o
dikkat becerilerine etkili oldu

Cok fazla etkinligin olmasi

ogrencilerin sikilmasima neden 0,, O
Gorsel Algi ve
oldu.
Dikkat caligmalarina
iliskin goriisler Etkinlikler anlasilir degil. Os,
Etkinliler diizeye uygun. 01, Oy, Oy

Okul 6ncesi egitim alanlar o s
02,03, Og, Oy
daha basarili.

Sinif ogretmenlerinin UHCP’de yer alan g¢alismalarin gorsel algi ve dikkat
becerilerine etkisine yonelik goriislerini almak amaciyla, 6gretmenlere yonetilen soruya
verdikleri cevaplar analiz edildiginde Tablo 42’den de anlasilabilecegi gibi smif
ogretmenleri;. ¢alismalarin gorsel alg1 ve dikkat becerilerine etkili olduguna, etkinlik
sayisinin fazla olmasinin dgrencilerin sikilmasina neden olduguna, etkinliklerin anlasilir
olmadigma, etkinliklerin 68rencilerin seviyelerine uygun olduguna ve okul Oncesi
egitim alalarin daha basarili olduklarina vurgu yapmuglardir. Bunlarla ilgili 6rnek

ifadeler su sekildedir;
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Os. ... Calisma kitaplarinda yer alan gorsel algi ve dikkat becerilerine yonelik
calismalarin ¢ocuklara olumlu katki yaptigint diistiniiyorum. Resimler ¢ocuklarin

dizeylerine uygun... Etkinlikler ve resimler ¢cocuklarin diizeylerine uygun...

Os. ... Uyum ve Hazirlik Calismalarinda gorsel algi ve dikkatle ilgili ¢cok fazla
etkinlik var. Bundan dolayr bazi 6grenciler sikildilar ozellikle anasinifindan gelen

cocuklar...

Os. ...calisma kitaplarinda gorsel alg ve dikkat ile pek cok etkinlik var. Bu
etkinlikler cocuklarin becerilerine olumlu katki sagladi... bazi etkinlikler anlasilir degil.

Biz bile anlamada zorlandik.

Os. ...gorsel algi ve dikkat becerilerine yonelik etkinliklerde okul oncesi egitim
alan cocuklar daha basarili. Genel olarak baktigimizda tiim 6grenciler yapti ama ¢ok

fazla etkinlik oldugunu soyleyebilirim.

Yapilan goriismeler sonucunda, smif 6gretmenleri programda yer alan gorsel
alg1 ve dikkat becerilerini gelistirme c¢alismalarimin etkili oldugunu belirtmistir.

Programin etkili oldugu belirtilirken su noktalara da vurgu yapilmaistir;
Ogretmen goriislerine gore;

e UHCP kapsaminda uygulanan gorsel alg1 ve dikkat becerilerini gelistirmeye
yonelik etkinlikler ¢cok fazla oldugu ve bundan dolay1 6grencilerin sikildigi,

e UHCP kapsaminda yer alan gorsel algi ve dikkat becerilerine yonelik
etkinliklerin bazilarinin anlasilir olmadigi,

e UHCP’de yer alan gorsel algi ve dikkat becerilerine yonelik ¢aligmalarin
birinci smif 6grencilerinin 6zelliklerine uygun oldugu,

e Gorsel alg1 ve dikkat becerilerine yonelik etkinliklerde tiim Ogrencilerin
basarili olduklar1 bununla beraber okul 6ncesi egitim alan ¢ocuklarin daha

basaril1 olduklar1 sdylenebilir.

Yukarida ifade edilen bulgular ve 6gretmen goriisleri g6z Oniine alindiginda
UHCP kapsaminda gorsel algi ve dikkat becerilerinin gelistirilmesine yonelik
uygulanan etkinliklerin ¢ocuklarin gorsel algi ve dikkat becerilerini olumlu yodnde
etkiledigi ifade edilebilir.
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Ogrencilerin gorsel algi1 ve dikkat becerilerinin gelisimine etki edebilecek farkli
faktorler de olabilmektedir. Ogrencilerin okul dncesi egitim alipp almama durumlari,
bireysel 6zellikleri, anne - baba egitim durumu vb. etkenler hazirlanan ¢aligmalarin
olumlu sonuglar vermesinde etki edebilecek faktorlerdir. Sirasiyla diisiik, orta ve yiiksek
sosyo-ekonomik diizeyde bulunan D, O ve Y Ilkokullarinda yer alan &grencilerin,
Gorsel algr ve dikkat becerilerine yonelik aldiklar1 puanlar arasindaki farkin
belirginlesmesinde, belirtilen faktorlerin etkisinin olabilecegi de gbz dniine alinmalidir

(Marasli, 2010; Ari, 2007; Akgin, 1993).

Gorsel alg1 ve dikkat becerilerine yonelik arastirmalar incelendiginde okul
oncesi egitim kurumlarinda uygulanan programlar ile UHCP’nin benzer nitelikte
sonuglar verdigi goriilmektedir (Arikok, 2001; Fletcher, 1997; Cengiz, 2002). UHCP’de
uygulanan etkinliklerin gocuklarin gorsel algi ve okuma becerilerini olumlu yonde
etkiledigi ifade edilebilir.
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4.8. UHCP’nin Uygulanmasinda Yasanan Kolaylklar ve Zorluklara iliskin

Ogretmen Goriisleri

4.8.1. UHCP’nin Birinci Smif Ogrencilerinin Gelisim Ozelliklerine

Uygunluguna iliskin Ogretmen Gériisleri

Swnif 6gretmenlerinin UHCP’nin birinci sinif 6grencilerinin gelisim 6zelliklerine

uygunluguna iligkin goriislerini almak icin yapilan miilakatta, siif 6gretmenlerine

UHCP’nin  6grencilerinizin  gelisim  6zelliklerine uygunlugu konusunda neler

soyleyebilirsiniz?” sorusu sorulmustur. Ogretmenlerin soruya verdikleri cevaplar analiz

edilmistir ve Tablo 43’te sunulmustur.

Tablo 43

UHCP’nin Birinci Simif Ogrencilerinin Gelisim Ozelliklerine Uygunluguna Iliskin

Ogretmen Goriigleri

Boyutlar Kodlar Ogretmenler
60 — 66 aylik 6grencilere e e e e
Oy, Oz, O4, Os, Og, O7,0g, O19o
uygun.
Okul 6ncesi egitim alanlara s s
) Oy, O2, Oy4, Os, Og
gerekmiyor.
Geligim
Ozelliklerine Parmak kaslar1 gelismeyenlere i s
. 01, 03,07
Uygunluguna Ilisgin ~ uygun
gorisler
Diisiik sosyo-ekonomik &
2
gruplara uygun.
Cocuklarin seviyelerinin W
Os, Oy

Uizerinde

Swnif 6gretmenlerinin UHCP’de yer alan ¢alismalarin birinci sinif 6grencilerinin

gelisim ozelliklerine uygunluguna yonelik goriislerini almak amaciyla, dgretmenlere

yonetilen soruya verdikleri cevaplar analiz edildiginde Tablo 43’ten de anlasilabilecegi
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gibi sinif 6gretmenleri; 60 — 66 ay yas araligindaki 6grencilere uygun oldugunu, okul
oncesi egitim alan cocuklara gerekli olmadigini, parmak kaslar1 gelismeyen ¢ocuklar
icin uygun oldugunu, disiik sosyo-ekonomik gruplardan gelen c¢ocuklar uygun
oldugunu ve baz1 c¢alismalarin ¢ocuklarin  diizeylerinin {istiinde oldugunu

vurgulamislardir. Bunlarla ilgili 6rnek ifadeler su sekildedir;

O1. ... 60 aylik ve 72 aylik ogrenciler bulunmaktadir. 72 aylik ¢ocuklarin ve okul
oncesi egitimi alan ¢ocuklarin okuma yazmaya hazir olduklar:t goriilmektedir... Bu
uygulanan programlarin yazin uygulanmasit daha isabetli olacaktir. Ciinkii 60 aylik

ogrencilerin gelisimlerini program olumlu yonde etkilemektedir.

Os. ... Anasinifinda bir yil veya daha fazla éSrenim gérmiis dgrenciler icin bu
program ¢ok hafif kaliyor... Ogrenci bu programda verilmek istenen kazamimlar: daha
oncesinden aliyor.... Okula ilk defa gelen birinci simif 6grencileri igcin bu program
gelisim diizeylerine uygun oluyor... Merkezde sosyo ekonomik diizeyleri orta ve ortanin
listiinde olan ailelerin 6grencileri yas¢a kiguk olsa da bu programda verilmek istenen
kazanmimlar: ortiik bir sekilde almaktadir. Bu yiizden program sadece koyde veya
karsalda yasayan sosyal olarak aktif olmayan ogrencilerin gelisim diizeyine uygundur

ve bu kisiler icin faydalidir.

Os. ... Iki aylik siireye yayilmas: yas grubu diisiik olan ¢ocuklarin geligsimine
olumlu etki sagladi... Seri okumaya gegilmesi gecikti. Yas grubu biiyiik olan ¢ocuklarin

stkilmasina neden oldu.

O7. ... Uyum ve hazirlik programindaki ¢alismalar cocuklarin seviyelerinin
Uzerinde olan ¢alismalardir. Bu agidan yararl oldugunu diisiinmiiyorum... Cocugun

kiigtik kaslar: gelismemis ki yapamiyorlar... Cocuklara agir geliyordu etkinlikler

Oq. ... Anasmifindan hazirlikliydilar bu konuda.. Ancak benim sinifim icin on
ogrenci anasinifi egitimi almamisti. Bu 6grenciler agisindan ¢ok olumlu oldu ama diger
ogrenciler agisindan hep bildikleri seylerdi... Anasinifina giden 6grenciler icin tekrar

gibi oldu ama gitmeyen 6grenciler igin etkili oldu..

Yapilan goriismeler sonucunda, smif Ogretmenleri programin birinci smuf

ogrencilerinin gelisim 6zelliklerine uygunluguna dair su noktalara vurgu yapmislardir.
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Ogretmen goriislerine gore;

e UHCP 60 - 66 ay yas araliginda bulunan ¢ocuklar i¢in daha uygun oldugu,

e UHCP kapsaminda kazanilan becerilerin okul 6ncesi egitim kurumlarinda da
kazanilabilecegi,.

e UHCP’nin kiiciik kas becerileri yeterince gelismeyen Ogrencilere katki
yaptigi,

e UHCP’nin disikk sosyo-ekonomik gruplardan gelen cocuklar icin daha
uygun oldugu,

e Program kapsaminda yapilan baz1 calismalarmm c¢ocuklarm gelisim

ozelliklerinin tizerinde oldugu sdylenebilir.

4.8.2. UHCP’nin Smiflarin Olanaklarina Uygunluguna iliskin Ogretmen

Goriisleri

Sinif 6gretmenlerinin UHCP’nin smiflarmin olanaklarina uygunluguna iliskin
goriiglerini almak igin yapilan miilakatta, smif 6gretmenlerine “ UHCP’nin sinifinizin
olanaklarma uygunlugu konusunda neler sOyleyebilirsiniz?” sorusu sorulmustur.

Ogretmenlerin soruya verdikleri cevaplar analiz edilmistir ve Tablo 44’te sunulmustur.

Tablo 44
UHCP’nin Suniflarin Olanaklarina Uygunluguna Iliskin Ogretmen Gériisleri

Boyutlar Kodlar Ogretmenler

Siniflarin kalabalik olmasi 01,

Gerekli arag gereg ve o
L 01, Oz, Os, Og, O1,
materyalimiz var

Smif Olanaklarina
Uygunluguna llisin 1 6y Ba On O Op 07 Og
goriigler Simif olanaklarina uygun Bs Oug

Bazi etkinlikler i¢in oyun 8
2
smifi gerekli
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Sinif 6gretmenlerinin UHCP’nin smiflarinin olanaklarma uygunluguna ydnelik
goriiglerini almak amaciyla, 6gretmenlere yonetilen soruya verdikleri cevaplar analiz
edildiginde Tablo 44’ten de anlasilabilecegi gibi sinif 6gretmenleri; Smiflarin kalabalik
olduguna, gerekli ara¢ gere¢ ve materyalin mevcut olduguna, bazi etkinlikler i¢in oyun
smifi gerekli olduguna vurgu yapmislardir. Genel olarak tiim 6gretmenler program
uygulanmasi i¢in gereken sinif olanaklarmin bulundugunu ifade etmislerdir. Bunlarla

ilgili 6rnek ifadeler su sekildedir;

O1. ... Smiflarimizin kalabalik olmasi ¢alismalarin yapilmasina engel oluyor,

Diger yandan bilgisayar, projeksiyon gibi ara¢larimiz siniflarimizda bulunmaktadir.

O3. ...Genel anlamda iyiydi ama bazi etkinlikler i¢in bir oyun sinifimin olmast

gerektigini diistiniiyorum...

Os. ... Smifimizda gerekli olan her sey var. Projeksiyon, bilgisayar, hoparlor vb.

Ancak siniflarin ¢ok kalabalik olmasi ¢calismalar: zorlastiryor...

Yapilan goriismeler sonucunda, smif Ogretmenleri programimn smiflarmin

uygunluguna dair su noktalara vurgu yapmislardir;
Ogretmen goriislerine gore;

e Smif mevcutlarmin fazla olmasi programin uygulanmasinda sorunlar
yasanmasina neden oldugu,

e Program kapsaminda ihtiya¢ duyulan arag-gere¢ ve materyallerin siniflarda
mevcut oldugu,

e Program kapsaminda yer alan bazi etkinlikler i¢in oyun siifinin
bulunmasinin etkili olacag,

e Genel anlamda UHCP ig¢in simif olanaklarinin uygun oldugu sdylenebilir.
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4.8.3. UHCP’ye Yonelik Yapilan Bilgilendirmelere iliskin Ogretmen

Goriisleri

Smif 6gretmenlerinin  UHCP hakkinda yapilan bilgilendirmelere iliskin
goriislerini almak icin yapilan miilakatta, smif O0gretmenlerine “ UHCP hakkinda
yeterince bilgilendirildiginizi diisiiniiyor musunuz?” sorusu sorulmustur. Ogretmenlerin

soruya verdikleri cevaplar analiz edilmistir ve Tablo 45’te sunulmustur.

Tablo 45
UHCP’ye Yonelik Yapilan Bilgilendirmelere Iliskin Ogretmen Gériisleri

Boyutlar Kodlar Ogretmenler

T Oy, Oz, O3, O4, 05,06, O7, O,
Yeterince bilgilendirilmedim.

Oy, Ono,
Cikan yonetmelik ve W o
. 01, Ozy 04
kitaplardan faydalandim.
Bilgilendirilmelere
[lisin goriisler Online egitim etkili olmadi. 0,
Igerik anlatilamadi. O3, Os, Og
Programin nasil uygulanacagi o s s n
Os, Os, 06,07

gosterilmedi.

Swnif 6gretmenlerinin UHCP’de yer alan ¢alismalarmn birinci sinif 6grencilerinin
gelisim ozelliklerine uygunluguna yonelik goriislerini almak amaciyla, dgretmenlere
yonetilen soruya verdikleri cevaplar analiz edildiginde Tablo 45’ten de anlasilabilecegi
gibi sinif Ogretmenleri; yeterince bilgilendirilmediklerine, ¢ikan yonetmelik ve
kitaplardan faydalandiklarina, online egitimin etkili olmadigina, icerigin anlatilmadigina

ve programin nasil uygulanacaginin gosterilmedigine vurgu yapmislardir. Bunlarla ilgili

ornek ifadeler su sekildedir;

O1. ... UHCP hakkinda yeterince bilgilendirildigimi diisiinmiiyorum... Sadece
¢tkan yonetmelik ve kitaplardan edindigimiz bilgilerle programi uygulamaya ¢alistik.
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O,. ... Yeterince bilgilendirilmedim. Dénem baginda elektronik ortamlarda
online egitimlerle bilgilendirmeye ¢alistilar ama yeterli olmadi. Kendi imkdnlarimla, bu
program i¢in hazirlanan yayinlart okuyarak, kilavuz kitaplarindaki bilgilerle bu

programi isledik.

Os. ... UHCP hakkinda yeterince bilgilendirilme yapilmadi... Seminer oldu ama
programla ilgili pek bir sey olmadi... Uyum ve Hazirlik Calismalarimin nasil

uygulanacag etkinliklerin nasil yapilacagi pek konusulmad. Icerige girilmedi

Ogs. ... UHCP hakkinda yeterince bilgilendirilmedik. Sadece bir adet kilavuz
kitabt gonderildi. Tamamen o kitabi takip ederek kendi ¢abalarimizla deneme yanilma
yvolu ile kendimiz 6grendik. Bilgilendirici gerekli aciklama yapilmadi. Ancak kilavuz
kitap gonderildi.

Yapilan goriismeler sonucunda, smif 6gretmenleri program hakkinda yapilan

bilgilendirmelere dair su noktalara vurgu yapmislardir.
Ogretmen goriislerine gore;

e Birinci smnif O6gretmenlerine UHCP hakkinda yeterince bilgilendirme
yapilmadigy,

e Sif 6gretmenlerinin programin uygulanmasinda yonetmelik, kilavuz kitap
ve ilgili kitaplardan faydalandiklari,

e UHCP hakkinda donem baginda yapilan online egitimin etkili olmadigi,

e Birinci siif 6gretmenlerine UHCP’nin igeriginin yeterince anlatilmadigy,

e Birinci smif Ogretmenlerine UHCP’de yer alan ¢alismalarin nasil

uygulanacagi konusunda yeterince bilgilendirilme yapilmadigi sdylenebilir.

4.8.4. Simif Ogretmenlerinin UHCP Hakkinda Bilgilendirilme Yapihrken
Vurgu Yapilmasimi Bekledikleri Noktalara fliskin Goriisleri

Smif Ogretmenlerinin  UHCP hakkinda yapilan bilgilendirmelerde hangi
noktalara vurgu yapilmasini istediklerini belirlemek igin, smnif 6gretmenlerine “ UHCP

hakkinda bilgilendirilme yapilirken 06zellikle hangi noktalara vurgu yapilmasini
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beklerdiniz? > sorusu sorulmustur. Ogretmenlerin soruya verdikleri cevaplar analiz

edilmistir ve Tablo 46’da sunulmustur.

Tablo 46
Ogretmenlerin  UHCP Hakkinda Bilgilendirilme Yapilirken Vurgu Yapimasini
Bekledikleri Noktalara Iliskin Goriisleri

Boyutlar Kodlar Ogretmenler
60 — 72 aylik ¢cocuklarin

TR Oy, 02, O, Og, 010
gelisim Ozelliklerine

Ornek etkinlik uygulamalarina 01, 03, 04, 05, 07, O,
Bilgilendirilmelere  garqilagilabilecek sorunlara 01, Oy, O4
[ligin goriisler

Bireysel farkliliklara Oz, O¢

Igerigin tam anlatilmasina O3 04 Os. O

Kilavuz kitabin daha anlasilir &
3
olmasina

Smif O6gretmenlerinin  UHCP hakkinda yapilan bilgilendirmelerde vurgu
yapilmasmi bekledikleri noktalara iliskin goriislerini almak amaciyla, 6gretmenlere
yoneltilen soruya verdikleri cevaplar analiz edildiginde Tabloda da anlasilabilecegi gibi
smif dgretmenleri; 60 — 72 aylik ¢ocuklarin gelisim oOzelliklerine, Ornek etkinlik
uygulamalarma karsilasilabilecekleri sorunlara, bireysel farkliliklara, igerigin tam
anlatilmasina ve kilavuz kitabin daha anlasilir olmasmna vurgu yapmiglardir. Bunlarla

ilgili 6rnek ifadeler su sekildedir;

Os. ... Icerik ogretmenin konuya nasil hékim olacagi, ogretmenin bu konuda
yeteri kadar bilgi sahibi olmasi, ogrendigi bilgileri sinifa nasil uygulayacagi hakkinda
bilgi verilmesini isterdim. Yani bir futbol mag¢i izler gibi oradaki futbolcunun
Ozelliklerini analiz eder gibi gérerek yaparak yasayarak egitim almak isterdik. Bu

pratik oluyor sadece kitaplardan okudugumuzia yetiniyoruz...

O10. ... UHCP hakkinda bilgilendirme yapilirken 60-72 aylik ¢ocuklarin gelisim
ozellikleri, psikolojik ozellikleri hakkinda bilgilendirilmek isterdim. Bu yas grubunun
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ozellikleri biraz daha farkli. Ayrica program da yasayabilecegim sorunlar hakkinda
bilgilendirilmek isterdim. Program da yer alan etkinliklerin nasil uygulanacagint da

ogrenmek isterdim.

Os. ... Uygulamanin bireysel farkliliklara sahip égrencilerde kullanimina vurgu
yvapimasini isterdim. Biitiin ¢ocuklart aynmi diizeyde gibi varsaymak sorunlara neden
oluyor. Okul éncesi egitimi alan égrenciler olduk¢a basarili oluyor ama diger taraftan

herhangi bir egitim almayan ¢ocuklarda zor oluyor.

O;. ... Programda yapilacak calismalarin daha ¢ok iceriklerinde agiklama
yapilmasini isterdim. Ogretmenlere verilen kilavuz kitaplarimn daha anlasilabilir
olmasini isterim. Etkinligi nasil yapacagimiz hakkinda daha detayli bilgi olmasini
isterdim. Baz: etkinliklerin nasil yapilacagini biz kendimiz bile anlayamadik. Bunlar

okul oncesi calismalart

Yapilan goriismeler sonucunda, smif 6gretmenleri program hakkinda yapilan

bilgilendirmelerde su noktalara vurgu yapilmasini beklemektedir;
Ogretmen goriislerine gore;

e Program hakkinda bilgilendirme yapilirken 60 — 72 aylik ¢ocuklarin gelisim
ozellikleri hakkinda bilgilendirme yapilmasini,

e Program hakkinda bilgilendirme yapilirken calismalar kapsaminda yer alan
etkinliklerin nasil uygulanacagina dair 6rnek ¢aligmalar yapilmasini,

e Programda karsilagilabilecek olasi sorunlarmm neler olabilecegi hakkinda
bilgilendirme yapilmasini,

e Programin uygulanmasinda 6grencilerin bireysel 6zellikleri dogrultusunda
nasil caligmalar yapilmasi gerektigine dair bilgilendirme yapilmasini,

e Programin icerigi hakkinda daha ayrintili bilgilendirme yapilmasini,

e Olusturulan kilavuz kitaplarin daha anlasilir olmasmni bekledikleri

sOylenebilir.
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4.8.5. Smf Ogretmenlerinin UHCP’yi  Uyguladiklarnn  Siirecte

Karsilastiklar1 Sorunlara iliskin Goriisleri

Sinif 6gretmenlerinin UHCP’yi uyguladiklar siiregte karsilastiklari sorunlari
belirlemek i¢in, sinif 6gretmenlerine “ UHCP’yi uyguladigmiz siirecte hangi sorunlar
yasadiniz? Sebeplerini neye bagliyorsunuz?” sorusu sorulmustur. Ogretmenlerin soruya

verdikleri cevaplar analiz edilmistir ve Tablo 47’de sunulmustur.

Tablo 47
UHCP’nin Uygulandig: Siiregte Karsilasilan Sorunlara Iliskin Ogretmen Gériisleri

Boyutlar Kodlar Ogretmenler

Farkl seviyede bulunan

O2, 04, O7, 019
¢ocuklarin bulunmasi
Etkinligin sonundaki iiriin .
0., Oy
ogrencileri tatmin etmiyor.
Daha az etkinlik daha nitelikli )
Stiregte kargilagilan g 3pilir. O
sorunlara Ilisin
o Kilavuz kitaplar1 yeterince s s a
gorisler O3 07 Og Oq
anlagilir degil
Bazi etkinlikler sinif ortamina .
Os, Os

uygun degil.

Farkli yas gruplarinin olmasi i s e
01, 03,05, 0g, Og
sorunlara neden oluyor.

Sinif 6gretmenlerinin UHCP’de yer alan c¢aligmalarda karsilastiklart sorunlara
yonelik goriislerini almak amaciyla, 68retmenlere yoneltilen soruya verdikleri cevaplar
analiz edildiginde Tablo 47°den de anlasilabilecegi gibi sinif ogretmenleri; farkli
seviyede cocuklarm bulunmasina, etkinligin sonundaki iirliniin ¢ocuklar1 tatmin

etmemesine, kilavuz kitaplarinin yeterince anlasilir olmadigina, bazi etkinliklerin sinif
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ortammma uygun olmadigma, farkli yas gruplarinin sorunlara neden olduguna vurgu

yapmiglardir. Bunlarla ilgili 6rnek ifadeler su sekildedir;

O:...Kalem tutusta, sirada oturmada sorunlar var... Ozellikle kiiciik
cocuklarda... Bunu nedenini sorarsaniz yaglarumin kiigiik olmasi ve ailelerin ¢ocuklara

daha once boyle bir egitim vermemeleri.

O,... Farkli sevivede bulunan égrenciler etkinlikleri farkl siirelerde
yapmaktadir... Ayrica ogrencilerin yaptigi etkinligin sonundaki iiriin bireysel olarak
diisiik....Ogrencilerde motivasyon eksikligine sebep olmaktadir... Ogrencilere basit
kalan etkinlikler dikkatlerinin dagilmasina neden oluyor. Daha az etkinlik olusturulup

biraz daha zor olan ¢alismalar olsayd: ¢ocuklar daha dikkatli olurdu.

Os... Ozellikler bize verilen kitaplarda yeterince aciklayici bilgi yoktu, bundan
¢cok sikinti ¢ektik... Bazi etkinlikler sinif ortamina uygun degil. Bizde o donemde disari
da c¢ikamazdik. Bundan dolayr atladigimiz etkinlikler de oldu. ...Kiiciik ¢ocuklarla

biiyiik ¢ocuklarin farkli olmasi da sorun yagsatti.

Oa... Yas gruplarindaki farkliliktan dolayt biiyiik yas gruplart etkinliklerden ¢ok
stkiliyor, kiigiik yas gruplart etkinlikleri anlayamuyor ...

Os... Bazi etkinlikleri anlayamadik, bazilar: da ¢ok basitti. Ozellikle ana simifi ya
da anaokullarindan gelen icin ¢ok basit ve sikictydr. Daha ¢ok hi¢ okula gitmeyenler
icin yapilmig bir program. Bazi etkinlikler bir ders i¢cin planlanmis ama on dakikada

bitiyor...

Yapilan goriismeler sonucunda, smnif §gretmenleri programin uygulanmasinda

yasadiklar1 sorunlara iligkin su noktalara vurgu yapmuslardir.
Ogretmen goriislerine gore;

e Aym smf igerisinde farkli okuryazarlik diizeylerinde olan c¢ocuklarin
bulunmasinin programda yer alan etkinliklerin uygulanmasinda sorunlara
neden oldugu,

e UHCP’de yer alan bazi etkinliklerde ortaya ¢ikan triinlerin ¢ocuklari
yeterince tatmin etmedigi,

e UHCP kapsaminda ¢ok fazla etkinlik oldugu ve bunun yerine daha az sayida

daha nitelikli ¢aligmalar olabilecegi,
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UHCP kapsaminda uygulanan baz1 etkinliklerin sinif olanaklarinda
uygulanamadigi ve bu etkinlikler i¢in bir oyun sinifinin olmasi gerektigi,

Birinci sinifa baslayan 6grencilerin arasinda gelisimsel agidan farkliliklar
oldugu ve farkli yas gruplarinda bulunan 6grencilerin etkinlikleri yapma

stireleri ve basarilar1 farklilagtigi i¢in sorunlar yasandigi sdylenebilir.



BOLUM V

SONUC VE ONERILER

Bu boliimde arastirmanin nitel ve nicel bulgularindan elde edilen sonuglar ve

sonuglar 151g1inda sunulan oneriler yer almaktadir.

51. SONUCLAR

Bu arastirmada Uyum ve Hazirlik Calismalar1 programinin ilkokul birinci smif
ogrencilerinin dinleme, konugsma, okumaya hazirolusluk, yazmaya hazirolusluk ve
gorsel algr ve dikkat becerilerine etkisi test, gozlem ve goriismelerle incelenmis,
arastirma problemleri temel alinarak, elde edilen bulgular ve ilgili literatiir ile yapilan

tartigmalar dogrultusunda sonuglara yer verilmistir.

5.1.1. Birinci Smmfin Baslangicinda Ogrencilerin  Okuma Yazmaya

Hazirolusluk Diizeylerine fliskin Sonuclar

Arastirmanim birinci alt problemi ilkokul birinci sinifa yeni baslayan
ogrencilerin okuma yazmaya hazirolusluk becerilerinin c¢esitli degiskenler
(sosyo-ekonomik diizey, okul 6ncesi egitim, okula baslama yasi, anne ve baba
egitim diizeyi) agsisindan incelenmesiyle ilgilidir. Buna gore yapilan gozlem ve

goriismelerden, incelenen ¢aligma kitaplarindan ve uygulanan testlerden;

e llkokula sosyo-ekonomik agidan farkli dlzeylerden gelen birinci smif
ogrencilerinin, farkli diizeyde okuryazarlik becerilerine sahip olduklari
belirlenmistir. Yiksek sosyo-ekonomik gruplardan gelen ¢ocuklarin, orta ve
diistik sosyo-ekonomik gruplardan gelen cocuklardan daha ylksek seviyede

okuryazarlik becerilerine sahip olduklar1 sonucuna ulagilmustir.
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Okul oncesi egitimin c¢ocuklarin okuma yazmaya hazirolusluk becerilerini
olumlu yonde etkiledigi belirlenmistir. Okul Oncesi egitim alan birinci smif
ogrencilerinin okuma yazmaya hazrolusluk diizeylerinin, okul dncesi egitim

almayanlara gore daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmstir.

Birinci smif 6grencilerinin yas gruplarina gore (66 — 72, 72 -78 ay) okuma
yazmaya hazirolusluk becerileri agisindan farklilastigi tespit edilmistir. Yas
grubu biiylik olan birinci smnif 6grencilerinin okuma yazmaya hazirolusluk

diizeyleri daha yiiksek bulunmustur.

Anne egitim diizeyinin birinci sinif 6grencilerinin okuma yazmaya hazirolugluk
diizeyi agisindan etkili oldugu belirlenmistir. Anne egitim diizeyi yiiksekdgretim
olan birinci smif 6grencilerinin, anne egitim diizeyi ilkdgretim ve ortadgretim
olan birinci smif Ogrencilerinden okuma yazmaya hazirolusluk becerileri

acisindan daha yiiksek diizeyde basarili olduklari sonucuna ulagilmistir.

Baba egitim diizeyine gore, birinci smif Ogrencilerinin okuma yazmaya

hazirolusluk becerileri agisindan bir farklilik géstermedigi sonucuna ulagilmistir.

5.1.2. UHCP’nin  Birinci Smif Ogrencilerinin Okuma Yazmaya
Hazirolusluk Diizeylerine Etkisine iliskin Sonuclar

Arastirmanm ikinci alt problemi ilkokul birinci sinif G6grencilerine
uygulanan UHCP’nin, 6grencilerin okuma yazmaya hazirolusluk becerilerine
etkisinin incelenmesiyle ilgilidir. Buna gore yapilan gozlem ve goriismeler,
incelenen ¢aligma kitaplar, uygulanan testler ve tartisilan literatiir

dogrultusunda;

UHCP’nin birinci sinif 6grencilerinin okuma yazmaya hazirolusluklarini anlamli
derecede etkiledigi belirlenmistir. Bununla beraber, farkli sosyo-ekonomik
gruplardan gelen c¢ocuklarin pek c¢ofunun okuma yazmayr formal olarak
ogrenebilmek icin yeterli bilgi ve beceriye sahip oldugu goriilmiistiir. Uyum ve

Hazirlik Calismalar1 programi kapsaminda bu ¢ocuklar tekrar okuma yazmaya
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hazirlanmiglardir. Bu durum O6grenme ortammi olumsuz etkilemis ve

ogrencilerin okuma yazma becerilerini kazanma siirecini uzatmustur.

UHCP kapsaminda wuygulanan ¢aligma kitaplarindaki Ogrenci basarisi
incelendiginde, genel olarak birinci smif 6grencilerinin basarili olduklari
belirlenmistir. Bununla birlikte diisiik ve orta sosyo-ekonomik gruplardan gelen
ogrencilerin orta diizeyde, iist sosyo-ekonomik gruplardan gelen 6grencilerin

yiiksek diizeyde basarili olduklar1 sonucuna ulasilmastir.

5.1.3. UHCP’nin Birinci Smmf Ogrencilerinin Dinleme ve Konusma

Becerilerine EtKisine iliskin Sonuglar

Aragtirmanm {giincii ve dordinci alt problemi ilkokul birinci smif
ogrencilerine uygulanan UHGCP’nin, 6grencilerin  dinleme ve konusma
becerilerine etkisinin incelenmesiyle ilgilidir. Buna gore yapilan gozlem ve
goriismeler, incelenen calisma kitaplari, uygulanan testler ve tartigilan literatiir

dogrultusunda;

UHCP’nin birinci smif 6grencilerinin dinleme ve konusma becerilerini olumlu
yonde etkiledigi belirlenmistir. Bununla beraber birinci smif 6gretmenleri ile
yapilan goriismeler ve siniflarda yapilan gozlemlerden elde edilen bulgulardan
hareketle, dinleme ve konusma becerilerinin gelisiminde programda yer alan
calismalarin etkisinin yani sira {i¢ aylik zamanin etkisi de lizerinde dikkatle

durulmasi gereken bir konudur.

UHCP kapsaminda uygulanan calisma kitaplarindaki dinleme becerilerine
yonelik etkinliklerdeki 6grenci basarisi incelendiginde, genel olarak birinci sinif

ogrencilerinin yiiksek diizeyde basarili olduklar1 goriilmiistiir.

Birinci smif dgretmenlerinin UHCP’de yer alan konusma becerilerine yonelik
etkinlikleri yeterli diizeyde uygulayamadiklar1 belirlenmistir. Bunun yani sira
smif dgretmenleri ile yapilan goriismelerde 6gretmenler, 6zellikle dinleme ve

konusma becerilerine yonelik uygulanan etkinlerde smif mevcutlarmin kalabalik
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olmasmin 6nemli bir engel oldugunu belirtmislerdir. Ayrica dinleme ve
konusma becerilerini gelistirmeye yonelik ¢alismalarda kullanabilecekleri metin
orneklerinin ve gerekli teknolojik donanimlarin etkinliklerin basariyla yapilmasi

acisindan ¢ok 6nemli oldugunu vurgulamislardir.

5.1.5. UHCP’nin Birinci Smf Ogrencilerinin Okumaya Hazrolusluk

Becerilerine EtKisine iliskin Sonuglar

Arastirmanm besinci alt problemi ilkokul birinci smif 6grencilerine
uygulanan UHCP’nin, 6grencilerin okumaya hazirolusluk becerilerine etkisinin
incelenmesiyle ilgilidir. Buna gore yapilan gézlem ve goriismeler, incelenen

calisma kitaplari, uygulanan testler ve tartisilan literatiir dogrultusunda;

UHCP’nin birinci sinif 6grencilerinin okumaya hazirolusluk becerilerini olumlu
yonde etkiledigi belirlenmistir. Bununla beraber birinci sinif 6grencilerinin
formal olarak okumay1 6grenmek i¢in gereken yeterliklere sahip olduklar:

goriilmiistiir.

UHCP kapsaminda uygulanan g¢aligma kitaplarindaki okumaya hazirolugluk
becerilerine yonelik etkinliklerde genel olarak birinci smif 6grencilerinin yiiksek
diizeyde basarili olduklar1 tespit edilmistir. Birinci sinif 6grencilerinin, 6zellikle
orta ve yuksek sosyo-ekonomik gruplardan gelenlerin, sesbilgisel farkindalik

gerektiren etkinliklerde basarili olduklar1 goriilmiistiir.

5.1.6. UHCP’nin Birinci Smmf Ogrencilerinin Yazmaya Hazrolusluk

Becerilerine EtKisine iliskin Sonuglar

Arastirmanin altinci alt problemi ilkokul birinci smif 6grencilerine
uygulanan UHCP’nin, dgrencilerin yazmaya hazirolusluk becerilerine etkisinin
incelenmesiyle ilgilidir. Buna gore yapilan gozlem ve goriismeler, incelenen

calisma kitaplari, uygulanan testler ve tartisilan literatiir dogrultusunda;
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UHCP’nin birinci smif 6grencilerinin yazmaya hazirolusluk becerilerini olumlu
yonde etkiledigi belirlenmistir. Bunula beraber birinci sinif 6grencilerinin formal

olarak yazmay1 6grenmek i¢in gereken yeterliklere sahip olduklar1 gériilmiistiir.

UHCP kapsaminda uygulanan calisma kitaplarindaki yazmaya hazirolusluk
becerilerine yonelik etkinliklerde, genel olarak birinci smif &grencilerinin
yiiksek diizeyde basarili olduklar1 tespit edilmistir. Birinci smif 6grencilerinin,
ozellikle okul oncesi egitim alanlarin, kiigiik kas becerileri gerektiren

calismalarda basarili olduklar1 goriilmiistiir.

5.1.7. UHCP’nin Birinci Smmf Ogrencilerinin Gérsel Algi ve Dikkat

Becerilerine EtKisine iliskin Sonuglar

Arastirmanm yedinci alt problemi ilkokul birinci smif Ogrencilerine
uygulanan UHCP’nin, 6grencilerin gorsel algi ve dikkat becerilerine etkisinin
incelenmesiyle ilgilidir. Buna gore yapilan gozlem ve goriismeler, incelenen

calisma kitaplari, uygulanan testler ve tartisilan literatiir dogrultusunda;

UHGCP’nin birinci smif 6grencilerinin gorsel alg1 ve dikkat becerilerini olumlu

yonde etkiledigi belirlenmistir.

UHCP kapsaminda uygulanan g¢aligma kitaplarindaki gorsel algi ve dikkat
becerilerine yonelik etkinliklerde, genel olarak birinci smif &grencilerinin

yiiksek diizeyde basarili olduklar1 gOriilmiistiir.

5.1.8. UHCP’nin Uygulanmasinda Yasanan Kolayhklar ve Zorluklara
iliskin Ogretmen Goriisleri

Aragtirmanin son alt problemi UHCP’nin uygulandig: siiregte karsilasilan
sorunlarin incelenmesiyle ilgilidir. Buna gore smif 6gretmenleri ile yapilan

goriismeler dogrultusunda;
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Birinci smif dgretmenleri, UHCP kapsaminda uygulanan c¢aligmalarm, kiguk
kas becerileri yeterince gelismeyen, diisiik sosyo ekonomik diizeyden gelen,
okul 6ncesi egitim almayan ve 60 — 66 ay yas araligindaki ¢ocuklarin gelisim
Ozelliklerine daha uygun oldugunu belirtmislerdir. Bunun yani sira smif
ogretmenleri program kapsamimda yer alan bazi etkinliklerin birinci sinif

ogrencilerinin seviyelerinin iizerinde oldugunu ifade etmislerdir.

Birinci smif 6gretmenleri, UHCP kapsaminda yapilan ¢aligmalar i¢in gereken
smif olanaklarmin mevcut oldugunu belirtmislerdir. Bununla beraber smif
ogretmenleri, program kapsaminda yer alan bazi ¢alismalar i¢in oyun siniflarinin
bulunmas1 gerektigini ve smif mevcutlarmin kalabalik olmasinm program

dahilinde uygulanan ¢aligmalarin yapilmasima engel oldugunu ifade etmislerdir.

Birinci sinif 6gretmenleri, UHCP kapsaminda yapilan bilgilendirmelerin yeterli
olmadigmi belirtmislerdir. Bunun yanin sira simif 6gretmenleri, UHCP’nin
iceriginin tam anlatilmadigmi, programi nasil uygulayacaklar1 hakkinda

bilgilendirilmediklerini ve online egitimlerin etkili olmadigmi ifade etmislerdir.

Birinci smif 6gretmenleri, UHCP hakkinda bilgilendirme yapilirken, 60 — 72
aylik ¢ocuklarin gelisim 6zelliklerine, programin igerigi hakkinda derinlemesine
bilgilendirme yapilmasmma ve programda yer alan etkinliklerin Ornek
uygulamalarma yer verilmesine dikkat edilmesi gerektigini belirtmislerdir.
Bunun yani sira smif Ogretmenleri, farkli yas gruplarinda olan birinci sinif
ogrencilerine nasil bir uygulama yapilacagina ve programda karsilasabilecek
olast sorunlarin neler olduguna dair bilgilendirilme yapilmas1 ve kilavuz

kitaplarin daha anlasilir olmasi gerektigini ifade etmislerdir.
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5.2. ONERILER

Bu bolimde arastirma siireci boyunca yapilan gozlemler, elde edilen bulgular ve
tartigilan literatiir 151¢inda arastirmacilara, 6gretmenlere ve alan uzmanlarina yonelik

Onerilere yer verilmistir.

5.2.1. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

e Smif O6gretmenlerinin okuma yazmaya hazirolusluk becerilerini gelistirmeye
yonelik uyguladiklar1 ¢alismalar ve bu konudaki bilgi diizeyleri, ilkokul birinci
smif 6grencilerine uygulanan okuma yazmaya hazirlik programlari i¢in 6nem
tagimaktadir. Bundan dolayi, smif Ogretmenlerinin ve smif O&gretmeni
adaylarmm okuma yazmaya hazirolusluk becerilerine yonelik yeterlik

diizeylerini ve tutumlarmi belirlemek igin yeni ¢alismalar yapilabilir.

e Uygulanan okuma yazmaya hazirolusluk programlarmin etkili sonuglar vermesi
icin 60 — 78 ay araligindaki ¢ocuklarin bireysel gelisim ozelliklerinin ve
niteliklerinin belirlenmesi  6nemlidir. 4+4+4 egitim sistemi degisikligiyle
ilkokula baglama yasi zorunlu olarak 66 aya, velisinin iste§i lizerine 60 aya
indirgenmistir. Bu nedenle belirtilen yas araliginda bulunan ¢ocuklarin
psikomotor gelisim 6zellikleri ile okuma yazmaya hazirolusluk becerileri olarak;
ses farkindaligi, yazi farkindaligi, gorsel algi ve dikkat becerileri, dinleme

becerileri ve konusma becerilerinin belirlenmesi i¢in yeni ¢alismalar yapilabilir.

e Okuma yazmaya hazirolusluk becerileri ¢ocuklarin okuma yazma basarilari
acisindan 6nem tagimaktadir. Bundan dolay1 ¢ocuklarin okul 6ncesi donemdeki
okuryazarlik becerileri ile ilkokul birinci snifa bagladiklarindaki okuma
yazmaya hazirolusluk durumlar1 ve okuma yazma siirecindeki basarilari

arasindaki iliskinin belirlenmesi i¢in uzamsal nitelikte ¢alismalar yapilabilir.

e (Cocuklarin okuma yazmaya hazirolusluk becerileri iizerinde aile ortaminda

kazanilan okuryazarlik deneyimlerinin de etkili oldugu bilinmektedir. Bu
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nedenle cocuklarm okuma yazmaya hazirolusluk diizeyleri ile ailelerinde
kazandiklar1 okuryazarlik becerileri, ailenin okuma yazmaya yonelik tutumlari
ve olusturduklar1 egitim ortamlar1 arasindaki iliskinin belirlenmesi igin yeni

calismalar yapilabilir.

Cocuklarin okuma yazmaya hazirolusluk becerilerini gelistirmeye yonelik farklh
programlar gelistirilebilir ve gelistirilen programlarmin okuma yazmaya

hazirolusluga etkisi karsilastirmali olarak incelenebilir.

Okul 6ncesi programinda ve ilkokul birinci sinif programinda yer alan okuma
yazmaya hazirolusluk caligmalarinin birbirlerini destekler nitelikte olmasi
onemlidir. 4+4+4 yeni egitim sistemi degisikligi sonucu olusturulan okul éncesi
programi ile ilkokul birinci sinif programi okuma yazmaya hazirolusluk

calismalar1 agisindan incelenebilir.

4+4+4 egitim sistemi degisikligi sonucunda olusturulan yeni okul ©ncesi
programinda uygulanan okuma yazmaya hazirolusluk calismalarinin ¢ocuklarin

okuma yazmaya hazirolusluk becerilerine etkisi incelenebilir.

Birinci smif 6grencilerinin okuma yazmaya hazirolusluk becerilerinin ilkokul
birinci sinifa geldiklerinde tespit edilmesi dnemlidir. Bundan dolay1 yerli ve
yabanci literatlir goz oniine alinarak birinci smif 6grencilerinin okuma yazmaya
hazirolusluk becerilerini tespit etmek amaciyla bir seviye belirleme testi

olusturulabilir.

Okuma yazmaya hazirolusluk ¢aligmalarinin kime, hangi diizeyde ve ne kadar

siire ile uygulanmasi gerektigini belirlemek i¢in arastirmalar yapilabilir.

5.2.2. Ogretmenlere ve Alan Uzmanlarina Yénelik Oneriler

Smif Ogretmenlerinin okuma yazmaya hazirolusluk calismalarina yonelik

bilgilerini artirmak ve okuma yazmaya hazirolusluk becerilerinin okuma yazma
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bagarilart tizerindeki Onemini vurgulamak igin siirekliligi ve etkililigi olan

hizmet i¢in egitim seminerleri diizenlenebilir.

Smif  Ogretmenlerine  okuma  yazmaya  hazwolusluk  ¢alismalarmi
paylasabilecekleri ve diger Ogretmenlerle konu hakkinda bilgi alig-verisi

yapabilecekleri elektronik iletisim ortamlar1 olusturulabilir.

Okul Oncesi egitimin zorunlu olmamasma ragmen ilkokul birinci sinif
ogretmenleri ile okul dncesi 6gretmenleri arasinda igbirligi olusturulabilir. Bilgi

paylasiminin yapilabilecegi siirekliligi olan toplantilar diizenlenebilir.

Smif 6gretmenleri okuma yazmaya hazirolugluk caligmalariyla ilgili olarak
ailelerle isbirligi yapabilir. Smifta ve evde yapilan ¢caligmalar hakkinda aileler

bilgilendirilebilir.

Okuma yazmaya hazirolusluk programlar1 gelistirilirken smif 6gretmenlerine

yonelik bilgilendirme kitap¢ig1 ve kullanici kilavuzu olusturulabilir.

Birinci smif 6grencilerinin okuma yazmaya hazirolusluk becerileri okula ilk
geldiklerinde bir seviye belirleme testi ile belirlenip, bunun dogrultusunda
cocuklarm basar1t durumlarina gére okuma yazmaya hazirolusluk programlari

uygulanabilir.

Okuma yazmaya hazirolusluk becerilerinin gelistirilmesi i¢in kullanilabilecek

materyallerin(oyun smifi) temini noktasinda 6gretmenlere destek verilebilir.

Okul oncesi egitim kurumlarinda okuma yazmaya hazirolusluk egitimi alan
cocuklarin herhangi bir egitim almayan 6grencilere goére daha basarili olduklari
goriilmektedir. Tlkokul birinci smif baslangicinda uygulanacak seviye belirleme
testi sonuglarina gére uygulanacak caligmalar, ¢cocuklarin niteliklerine ve gelisim

Ozelliklerine gore belirlenebilir.

Cocuklarin okuma yazmaya hazirolusluk becerilerini gelistirmek i¢in yaz
doneminin sonlarinda uygulanacak bir okuma yazmaya hazirolusluk programi

cocuklarin okuma yazmaya hazirolusluk becerileri tizerinde etkili olabilir.
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EKLER

EK 1: Milli Egitim Bakanlig1 izin Dilekgesi




EK 2: Kisisel Bilgi Formu
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OGRENCI BILGI FORMU
Adi1 ve Soyadi
Ogrenci Numarasi
Cinsiyet : Erkek [] Kiz[ ]
Dogum Tarihi / /
Dogum Yeri
Yas -( )AY
Boy - Kilo /
Okula Baglama Tarihi / /
Okul Oncesi Egitimi Evet[] Hayir[]
Okul 6ncesi Baglama Yas1 - ( ) Ay
Isitme Kayb1 Var[] Yok [ ]
Fiziksel Engel Var[_] Yok []
Konugsmada Yapisal
Bozukluk Var[_] Yok[ ]
Aile Bilgileri
Anne Baba
Dogum Tarihi
Egitim Diizeyi
Meslegi
Kardeslere Ait Bilgiler:
Adi1 Soyadi Dogum Tarihi Egitim Durumu
1.
2.




EK 3: Dinleme Becerileri Kontrol Listesi

Adi1 ve Soyadi

Ogrenci Numarasi

196

DIiNLEME BECERISi KONTROL LiSTESI

Aciklama

Dinlemek i¢in hazirlik yapar.

Dinleme aninda dikkatini konuya verir.

Dinledigini davranislariyla konusmaciya hissettirir.

Dinlediklerini anlamlandirmada sunulan gorsellerden yararlanir.

Duydugu sesleri ayirt eder.

Dinlerken vurgu, tonlama ve telaffuza dikkat eder.

Dinlediklerini zihninde canlandirir.

Dinlediklerinde uygun oldugu zaman agiklamalar ve 6rnekler igin sorar.

Dinlediklerinin konusunu belirler.

Dinledigi olayin nasil gelisecegini ve sonucunu tahmin eder.

Bir etkinligin veya isin asamalarini anlatan yonergeleri uygular.

Dinledikleriyle ilgili, kendi yasantisindan ve gilinliik hayattan 6rnekler
verir.

Dinlediklerinde gegen varliklari ve olaylari siniflandirir.

Dinledikleri konulara iliskin sorular sorar ve sorulara cevap verir.

Dinlediklerini baskalariyla paylasir.

Dinlediklerinde “hikaye Unsurlari”ni belirler.

Dinledigini anlamlandirmada 6n bilgilerini kullanir.

Basliktan hareketle dinleyecegi konunun igerigini tahmin eder.

Duydugu seslerle harfleri eslestirir.




EK 4: Yazma Becerileri Dereceli Puanlama Anahtari

YAZMA BECERILERi DERECELI PUANLAMA ANAHTARI

Adive Soyadi . Tarih:.............
1 2
Gelisime ihtiyaci Kismen Kabul 3 N
Var Edilebilir Kabul Edilebilir
Oturma Oturma bigimi yazi | Oturma bigimi yaz Oturma bicimi yaz
sekli yazmaya uygun yazmaya kismen yazmaya uygun
degil. uygun. '
Kagit Kagit tutmasi yazi Kagit tutmasi yazi Kagit tutmas! yazi
yazmaya uygun yazmaya kismen
Tutma .. yazmaya uygun
degil. uygun.
. Bi Bi
Bilek ilek durusu yazi ilek durusu yazi Bilek durusu yazi
Durusu yazmaya uygun yazmaya kismen yazmaya uygun
degil. uygun '
Kalemi n .
atemi Uygu . Kalemi uygun
Kalem tutmasi yazi | parmaklarla, dogru .
Kalem parmaklarla, dogru
yazmaya uygun aclyla ama sikarak
Tutma .. aclyla sikkmadan ve
degil. ve bastirarak
bastirmadan yaziyor.
yaziyor.
Kag!.t fle Kagit Il.e g0z Kagit ile goz Kagitile goz
GOz arasindaki mesafe . .
. arasindaki mesafe arasindaki mesafe
Arasindaki | yazi yazmaya uygun Kismen uveun uvaun
Mesafe degil. yetn. ygun.
Cizgileri Cizgileri
Cizgileri birlestirmesi yaz birlestirmesi yaz Cizgileri birlestirmesi
Birlestirme yazmaya uygun yazmaya kismen yazl yazmaya uygun.
degil uygun
Cizgileri CIZgl!en k(?pya C'Zgl!en k(_)pya Cizgileri kopya
edebilmesi yazi edebilmesi yazi . .
kopya edebilmesi yaz
yazmaya uygun yazmaya kismen
etme .. yazmaya uygun
degil uygun
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EK 5: Okuryazarliga Hazirolusluk Kontrol Listesi

Adi1 ve Soyadi

Ogrenci Numarasi

Zayif 1

Orta Duzey 2 OKURYAZARLIGA HAZIR OLUSLUK KONTROL LISTESI
ileri Diizey 3

Aciklama 1 2 3

Konusma agisindan

Kendisini agikca ifade edebilir.

Gerekli oldugu zaman sorular sorabilir.

Yasina uygun kelimeler kullanabilir.

Yasina uygun ctimle yapilarinin kullanabilir.

Hikaye dinler ve dinlediklerini anlayabilir.

Dinledigi hikayeyi anlayabilir.

S6zIU ydnergeleri izleyebilir.

Akranlariyla iletisim kurabilir.

Ogretmeniyle iyi iletisim kurabilir.

Okumayla ilgili kavramlar agisindan

Yazili kaynaklarin temel amacini anlayabilir.

Gevresel yazilimlan taniyabilir.

Alfabe harflerini bilir.

Okurken satirdaki kelimeleri rahatlikla izleyebilir.

Kelime icerisinde harfleri ve sesleri bilir.

Okumadaki ritmin farkina varabilir.

Kelimeye dogru seslendirmeyle baslar.

Kendi ismini rahatlikla okuyabilir

Metin igerisinde bazi kelimeleri taniyabilir.

Okumaya ilgi agisindan

Kendisine okunana cevap verebilir.

Kitaplara ilgi duyar.

Kitap okuma taklitleri yapar

Kitaptaki kelimeler, resimler vb. hakkinda sorular sorar




Yazma agisindan

Yazmanini fonksiyonlarini anlayabilir.

Hikayeler hakkinda resimler gizebilir.

Bildigi kelimeleri kullanabilir.

iletisim amaciyla yazabilir.

ismini yazabilir.

Tavir ve Calisma aliskanliklari agisindan

Okuma yazmaya istekli oldugunu gosterir.

Bagimsiz olarak kendi basina g¢alisabilir.

Dikkatini toplayabilir.

Tecriibe edinmeye ve risk almaya gonulli oldugunu her firsatta ortaya
koymaya calisir.

Yeteneklerinin farkindadir ve kendine glivenir.
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EK 6: Metropolitan Okul Olgunlugu Testi

METROPOLITAN OKUL OLGUNLASMA OLCEGI

METROPOLITAN
OKUL OLGUNLASMA OLCEGI

Isirm

Cinsiyet

Dogum yeri ve tarihi
Sinifi

Test Tarihi

Takvim Yasi |4y Olarak]

Efﬁle Test 2 Test 3 : Tast 4 ; TedhS E:;:a
e et Cimle.er | Genel Bilgi | Eslestirme Sayilar Etme
| TOPLAM ;
TOPLAM:
{Test 1 + Test 2+
Test 3 + Test 4] [Test 5 + Tast 6]
GEMEL TOPLAM :
[Test 1 - Test &)
OKUMA OLGUNLUGL SAYI OLGUNLLUBU | TOPLAM OLBUNLUK
Seviye Harfle Dagen Seviye Harfle DE‘JE_E Seviye | Harfle Defier.
|

SR | =S ea—



EK 7: Uyum ve Hazirhk Calismalar1 Etkinlik Ornekleri
















