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OZET

Gilinlimiizde yabanci dil bilgisi, bilgi ¢cagindaki insan giicli yetkinliklerini tanimlamada daha da
onemli hale gelmistir. Yabanct dil, nitelikli bireyler yetistirilmesinde {iilkeler agisindan oncelikli
egitim konularindan biridir. Ulkemizde de yabanci dil ve yabanci dil 6gretimi yillardir tartisilan ve

hem yontem hem de igerik baglaminda gesitli goriislerin bulundugu sorunsal bir alandir.

Yabanci dil noktasinda geligmis tilkelerin bir yabanci dil bilmenin 6tesinde ikinci yabanci dili
Ogretme uygulamalarinin oldugu dikkate alinirsa iilkemiz agisindan bu konudaki gelismelere hiz
kazandirilmasi sonucu kendiliginden ortaya ¢ikacaktir. Ulkemizde yabanci dil olarak en ¢ok okutulan
Ingilizce dilinin 6gretiminde halen sorunlu hususlar bulunmaktadir. Bununla beraber iilkemiz ticaret,
turizm ve sosyal iligkiler anlamindaki konumu géz éniinde bulunduruldugunda ingilizce kadar énemli
bir yere sahip Almancanin O6gretiminde de benzer sorunlarin bulunmasi dikkat c¢ekicidir.
Aragtirmacilarin yabanci dil ve Almanca O6gretiminde yontem baglaminda tartigmalari konunun
¢oziimii agisindan 6nemli olmakla birlikte ulusal egitim politikalarinin da yabanci dili dncelikli konu

haline getirmesiyle daha ivedi kazanimlar elde edilebilecektir.

Bu baglamda ¢alismanin birinci béliimiinde dil, yabanci dil ve yabanci dil 6gretimi konular: ele
alinmustir. ikinci boliimde Tiirkiye’de yabanci dil 6gretimi ve dzellikle Almanca dgretimi ile ilgili
elestirel degerlendirmelere yer verilmistir. Calismanin ti¢lincii ve dordiincii boliimlerinde Konya ilinde
bulunan bir Anadolu Lisesi’nde yapilan saha aragtirmasinin metodolojisi ve arastirma sonuglarindan

elde edilen bulgular temelinde degerlendirmelerde bulunulmustur.
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ABSTRACT

Today, in the age of knowledge, foreign languages have become even more important in
defining competencies of human resources. In terms of countries, foreign language is one of the most
essential issue in upbringing qualified individuals. Also in our country, foreign language and foreign
language teaching have been a problem discussed for many years. There are various views about both
the methods and the contents.

On the point of teaching foreign language, seeing the developed countries teaching not only
one language but the second foreign language, the need of working on this subject will be realized
clearly in our country. They are still problems in teaching English language which is taught as a
foreign language in our country. On the other hand, when consider the position of our country about
commerce, tourism and social realition , teaching German, which has as much importance as English,
has nearly the same problems. Not only the discussion of the researchers on the subject about teaching
methods of foreign language but also keeping the education of foreign language in the first place of
national education policy will provide immediate profits.

In this context, in the first part of the study, language, foreign language and teaching foreign
language subjects were considered. In the second part, some critical analyses of teaching foreign
language especially German in Turkey were mentioned. In the third and fourth parts of this study a
case study on an Anatolian High school in Konya has been evaluated on the basis of the methodology
of the research and the findings obtained from the of the results of the study.
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GIRIS

Kiiresellesmenin hiz kazandigi bu donemde, ililkemizde yabanci dil 6gretimi,
tizerinde 6nemle durulan bir alan haline gelmistir. Etkin bir yabanci dil 6gretimi
Avrupa Birligi’'ne girmek isteyen Tiirkiye’de nitelikli insan giicli yetistirmenin
vazgecilmez bir kosulu olarak goriilmektedir. {lkogretim dordiincii siniftan itibaren
zorunlu ders haline getirilen yabanci dil dersi, 6gretimin daha sonraki asamalarinda
da egitim programlarinda yer almaktadir. Kiiresellesen diinyada hizli bilgi
dolasiminin i¢inde kaybolmamak ve gelismeleri izleyebilmek i¢in en az bir yabanci

dil bilme 6nem kazanmaktadir.

Bununla beraber yabanci dil 6gretiminde iilke genelinde istenilen standarda
ulagilamadiglr gozlenmektedir. Bu alanda yapilan arastirmalara bakildiginda bu
goriistin desteklendigi goriilmektedir. Biitlin ¢abalara karsin, sayist sinirli bazi egitim
kurumlarmin disinda, yabanci dil 6gretimi okullarimizda hala ciddi bir sorun olmaya
devam etmektedir. Yabanci dil 6grenmek isteyenler, ¢coziimii, genellikle okul siralar
disinda, bagka yollara basvurarak aramaktadir. Bu ¢oziim bir 6zel yabanci dil
dershanesi, ya 6zel bir kurs ya da imkanlar 6lgiisiinde, 6grenmek istedigi dilin ana dil

olarak konusuldugu iilkeye gitmek seklinde olmaktadir.

Ote yandan Almanya ile olan dis ticaretimiz ve turizm iligkilerimiz Avrupa
tilkeleri arasinda en ist siralarda yer almaktadir. Almanya’da bulunan Tiirk
vatandaslarimiz faktorii basta olmak iizere kiiltiirel ve sosyal iligkiler agisindan
Almanya, Turkiye i¢cin 6nemli bir iilke konumundadir. Avrupa’da en ¢ok konusulan
dil olan Almancanin iilkemiz insani agisindan 6nemi de giderek artmaktadir. Bu
nedenle egitim ve Ogretimde Almancanin yabanci dil olarak Ogrenilmesi, en az
Ingilizce &grenimi kadar énemli bir olgu haline gelmistir. Ulkemizde Almanca
Ingilizceden sonra en ¢ok tercih edilen yabanci dil konumundadir. Almanca 6grenme

talebi de bu dogrultuda yer almaktadir.

Bu calismanin temel amaci da iilkemizde yabanci dilin en etkili ve yaygin
Ogrenildigi ortadgretim diizeyindeki Ogrencilerin Almanca 6grenimi noktasindaki

memnuniyetlerini ve konu ile ilgili goriis ve algilarin1 ortaya ¢ikarmaktir. Bu goriis



ve algilarin degerlendirilmesinin farkindalik diizeyinin ylikseltilmesine ve temel
sorunlara teorik ve pratik ¢o6ziim Onerileri gelistirilmesine katki saglayacagi

diistiniilmektedir.

Bu baglamda g¢alisma, dort boliimden olusmakta olup ilk iki boliim literatiir
incelemesi, tgiincii boliim konuyla ilgili alan arastirmasi tizerine kurulmus ve son
bolimde ise alan arastirmasina iliskin degerlendirme yapilarak calisma

sonuclandirilmistir.

Birinci boliimde 6ncelikle, konunun diisiinsel biitiinliigiinii saglamak amaci ile
dil, yabanci dil ve yabanci dil 6gretimi konular analitik bir yontemle incelenmistir.
Kavramsal boyutta incelenen konu iizerindeki tartigmalara kisaca yer verilmeye

calisiimustir.

Ikinci boéliim, Tiirkiye’de yabanci dil ogretimi ve oOgretim yontemleri
konularinin elestirel bir bakis agisiyla irdelenmesi {izerine kurulmustur. Bu
baglamda, ilk olarak Tiirkiye’de yabanci dil Ogretimin kisa tarihgesi verilmis

ardindan bu konudaki yontem yaklasimlarinin tarihsel seyri incelenmistir.

Calismanin  {iglincii  boliimii, Almanca oOgretimi ile ilgili 6grenci
memnuniyetinin belirlenmesi amaci ile Konya’da egitim veren Selguklu Dolapoglu
Anadolu Lisesi’nin dgrencilerinin Almanca 6grenim boyutlari {izerindeki algilart ve
farkindalik diizeyleri ile bu boyutlar arasindaki iliskisel durumu inceleyen saha
aragtirmasinin metodolojisi, hipotezleri ve aragtirma sonucunda elde edilen bulgulari
kapsamaktadir. Son bodliimde ise bu bulgular c¢ercevesinde konuya iligkin

degerlendirmelerde bulunularak oneriler gelistirilmistir.



ARASTIRMANIN KONUMU

Aragtirma konusu ile ilgili asagida basta yliksek lisans ve doktora tezleri olmak
lizere ¢esitli arastirmalar yer almaktadir. Asagida bunlardan bazilarma yer

verilmistir:

Eruz (1992) tarafindan “Yiiksekogretim Kurumlarinda Uzmanlik Dili Olarak
Almanca Ogretimi (Sorunlar — Oneriler)” baslikli hazirlanan yiiksek lisans tezinde
yiiksekdgretimde Almanca Ogretimi sorunlari incelenmis ve uygulama metinleri

degerlendirilmistir.

Silahsizoglu (2004) tarafindan “Ogrenme Stratejileri ve Teknikleri Baglaminda
Yabanci Dil Olarak Almanca ve Tiirkce Ogretim Siireglerine Karsilastirmalir Bir
Bakis” baslikli hazirlanan yiiksek lisans tezinde, iki dilin 6gretim metotlart

konusunda karsilastirmalarda bulunulmustur.

Sar1 (2006) tarafindan “Bilgisayar Destekli Yabanci Dil Ogretimi Ile Ilgili
Ogrenci Goriigleri” baslhigiyla hazirlanan yiiksek lisans tezinde, bilgisayarin yardimci
dil 6grenimine olumlu katkilar1 noktasinda dgrencilere uygulanan anketler 1s181inda

degerlendirmelerde bulunulmustur.

Kurnaz (2006) tarafindan “Sakarya Anadolu Lisesi 1. Siif Ogrencilerinin
Yabanci Dil Ogretimine Iliskin Faktdrler” baghigiyla hazirlanan yiiksek lisans tezinde

ilgili faktorler anket uygulamasi ile degerlendirilmistir.

Uysal (2006)’nin “Almanca Béliimii Ogrencilerinin Ihtiyaglarinin Cesitli
Degiskenler Agcisindan Incelenmesi” baslikli yiiksek lisans tezinde Selguk
Universitesi'nde yapilan bir uygulama ile ihtiyaclar bazi degiskenler acisindan

degerlendirilmistir.

Ozel (2007) tarafindan “Eine Studie Zur Festlegung Von Konflikten im
Projektartigen Daf-Unterricht im Turkischen Sekundarbereich-Erarbeitung Von
Projektvorschlagen-“ basligiyla hazirlanan doktora tezinde ortadgretimde proje
odakli Almanca 6gretiminin basariya etkisi sorunlar ve Oneriler perspektifinde ele

alinmistir.
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Yenigeri (2008) tarafindan “Needs Assessment of The Prep-Class Students in
The Faculty of Medicine At Ondokuz Mayis University” bashigiyla hazirlanan
yiiksek lisans tezinde yiiksekogretim kurumlarindaki hazirlik smifi 6grencilerinin dil

Ogrenim siiregleri ve ihtiyaglari degerlendirilmistir.

Candeger (2008) tarafindan “Deniz Okullari/Egitim Merkezlerindeki Yabanct
Dil Ogretiminin  Avrupa Kalite Vakfi Miikemmellik Modeli Kapsaminda
Degerlendirilmesi” basligiyla hazirlanan yiiksek lisans tezinde yabanci dil 6gretimi

kalite kriterleri agisindan ele alinmistir.

Akdogan (2010) tarafindan “Tiirkiye’de Yabanci Dil Ogretiminde Karsilasilan
Sorunlar ve Bir C6ziim Onerisi Olarak Yabanci Dil Okullarina Yénelik Ogretmen ve
Ogretim Elemanlarmin Goriisleri” baslikli yiiksek lisans tezinde de sorunlar

Ogreticiler goriisleri agisindan ele alinmustir.

Bu aragtirmada ise Almanca agirlikli yabanci dil egitimi veren liselerdeki
Almanca 6greniminde 6grenci memnuniyet diizeylerini belirleme amaglanmis bu
anlamda da yabanci dil 6grenimi siirecindeki boyutlarin birbiriyle etkilesimi ve
boyutlarin  demografik oOzelliklere gore farklilasma durumlart saptanmaya

calisilmistir.



BIiRINCi BOLUM
GENEL KAVRAMSAL CERCEVEDE YABANCI DiL OGRETIMIi
1.1. Genel Olarak Dil

Dil konusu, bir¢ok farkli daldan bilim adamini, toplum bilimcileri ve 6zellikle
son yillarda dil bilimcileri diisiindiiren bir konu olmustur. Insan, toplum, kiiltiir ve
egitim bilesenleri icinde kurucu ve orgiitleyici bir 6ge olarak nitelenen dilin yapisal

goriintimiiniin ¢ok karisik oldugu bilinmektedir.

Dil, insanlarin birbirleri ile olan biitiin iligskilerini diizenlemede aracilik eden,
sosyal ve kiiltiirel baglarimizi diizenleyen bir ara¢ olarak hayatimizin her alaninda
yer almaktadir. Dil, diisiince, duygu ve isteklerin, bir toplumda ses ve anlam
yoniinden ortak olan 6geler ve kurallardan yararlanarak bagkalarina aktarilmasin
saglayan ¢ok yonli, ¢ok gelismis bir dizgedir (Aksan, 1977: 55). Dil, bir sistemdir.
Dil, seslerden olusur, sesler degisken sembollerle belirtilmekte ve anlamlari
bulunmaktadir. Dil, bir iletisim aracidir. Dil, bir diisiinme aracidir. Insanlar diisiince,
duygu ve isteklerini dille belirtirler. Ancak dil olmaksizin da diisiincenin ve dogru ya
da yanls inanglarin olabilecegi goriisiinde olanlara da rastlanmaktadir. Ornegin
Piaget, insan zihninde mantiga dayanan diisiincenin dile gereksinmesi bulunmadigi
goriisiindedir (Giince, 1973: 28). Buna karsin, dilin diisiincenin aynasi oldugu
gorilislinii savunanlar, diislincelerin kavram birimi olan sozciiklerle olustugunu,
kullanilan dilde ne kadar sozciik varsa disiincelerin de ancak o kadar
gelistirilebilecegini, beyindeki diisiince alaninin genisliginin ve derinliginin dildeki
sozciik sayistyla dogru orantili oldugunu belirtmektedirler. Ote yandan Darwin ise,
insanin, zihinden gegenleri bagkalarina anlatmak ic¢in dili kullanabilen ve
bagkalarmin da ayni yolla anlattifi seyleri az ¢ok anlayabilen biricik hayvan
olmadigin1 ancak heceli dilin siirekli bicimde kullanilmasinin yalniz insana 6zgii
bicimde bulundugunu, zihinsel yetilerinin ¢ok daha gelismis olmasi nedeniyle
insanda tiirlii ses ve diisiinceleri birlestirme giicliniin ¢ok daha biiyiik oldugunu ve bu

niteligin insan1 hayvanlardan ayirt ettigini savunmaktadir. Dil insanlarin olusturdugu
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toplumlarda kullanilmaktadir. Her toplumun kendi bireyleri arasinda anlagsma

saglamalari, iletisim kurmalar dil olgusuyla ger¢ceklesmektedir.

Dil ile ilgili yapilan tanimlardan anlasilacagi tizere hepsinin ortak noktasi dilin
bir iletisim araci1 oldugudur. Toplumlart olusturan bireyler uzun yillar kendi dillerini
kullanarak birbirleriyle etkilesim kurmuslardir; ancak hizlanan uluslararasi Siyasi,
ticari ve kiiltiirel iligkiler ile artan bilimsel ve teknolojik buluslar ile {ilkeler birbirine
giderek daha fazla yakinlagsmis; degisen diinya sartlar1 ve bunlarin lilkeler arasi
etkileri, insanlarin uluslararasi boyutlarda iletisim kurmalarin1 zorunlu hale
getirmistir (Baggeci, 2004: 1). Toplumlarin disa agilmasi ve toplumlararasi iligkilerin
gelismesi sonucu insanlarin sadece kendi anadillerini kullanarak iletisim kurmalari
miimkiin olmadigindan farkli ilkelerin dillerini 6grenme ihtiyact dogmustur (Soner,
2007: 398). Bu gelismeler ile “yabanci dil” ve “yabanci dil 6gretimi” gibi

kavramlarin ortaya ¢ikmasi ise kaginilmaz hale gelmistir.
1.2. Yabana Dil

Yabanci dil, bir insanin anadilinin disinda, genellikle ondan daha sonra
ogrendigi bir baska ulusun veya toplulugun dili olarak tanimlanabilir. Bir yabanci
dili gergekten okuyabilmek, o dile hakim olabilmek, o dilde okuyup, anlamayi,
konusma ve yazabilmeyi gerektirir. Bu da, kisinin anadilini 6grenirken sahip oldugu
dogal konugma ortamina sahip olmayisi nedeniyle diizenli ve sistemli bir egitim ve
Ogretimi gerektirir. Zira kiginin anadilini konusmay1 dgrenirken sahip oldugu dile ait
cesitli ornekleri siirekli olarak isletebilme firsat1 bir yabanci dil i¢in her zaman s6z

konusu degildir.

Yabanci dil, bir iilkede veya toplumda gecerli anadil digindaki tiim dilleri
kapsayan dildir (Baskan, 2006: 194). Oguzkan (1993: 156) ise yabanci dili, yetigskin
insanlara oldugu gibi oOgrencilere de akademik, toplumsal ve mesleki alanlarda
gelisimlerine katkida bulunmak amaciyla anadil disinda ogretilen dil olarak

tanimlamistir.

Insanin en 6nce annesinden ve yakin aile ¢evresinden daha sonra da cevresinde

iliski kurdugu kisilerden 6grendigi, bilingaltin1 olusturdugu ve toplumla en giiclii
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baglar1 kurdugu dil olarak tanimlanan anadil ile yabanci dil arasindaki en temel fark;
anadilin bilingalt1 islemlerle kazanilmasi, yabanci dilin ise bilingli islemlerle

ogrenilmesidir (Ozdemir, 2006: 28-29).

Dilbilimcilere  gore edinim  bilingsizdir, 06grenme ise  bilinglidir.
Cocuklugumuzda hicbir gramer kurali bize ogretilmedigi halde dilimizi 4-5
yaslarindan itibaren ustalikla kullanmaya baslariz. Bu durum anadilimizi bilingdist
bir sekilde 6grendigimizi gostermektedir. Anadil 6grenme siireci okullarda, kurslarda
yabanci dil 6grenmeye c¢alisirken ki bilissel stiregten farklidir (Parlak, 2008: 3).
Dolayisiyla neredeyse herkes anadili iyi bir sekilde 6grenirken yabanci dilin herkes
tarafindan ayni diizeyde Ogrenilememe sebebi Ogrenme siireclerinde yasanan

farkliliklarla iliskilendirilmektedir.

Yabanci dil egitimi, sadece dile iliskin salt bir yapinin 6grenilmesi degil; farkli
bir uygarligin, farkli bir kiiltiiriin ve farkli bir mantigin da 6grenilmesi ve dgretilmesi
olayidir. Bu yiizden yabanci dil egitimi farkli yaklasimlar1 gerektirir. Anadilin
mantigindan farkli her dil, bagka bir kiiltiirlin, bagka bir uygarligin iriinii olarak, o
dili konusan toplulugun mantik ve ses Orgiisiine gore yapilandigindan bu farkli
yapilanmanin O6grenilip benimsenmesi de, farkli bir c¢abayr ve bakis acisini

beraberinde getirmektedir (Aydogdu, 2001: 27).
1.3. Yabanci Dil Ogretimi

Yabanct dil 6gretimi “belirli bir amag i¢in anadili disinda herhangi bir dili

kullanmada yeterlilik kazandirma etkinliklerinin timiidiir” (Demirel, 2003: 5).

Yabanci dil 6gretimi, uzun yillar boyunca bir dilin s6zciik dagarcigi, belli basl
dilbilgisi yapilari, seslerin telaffuzu gibi bilgilerin 6grencilere aktarilmasi siireci
olarak tanimlanmistir. Dolayisiyla 0gretmenlerin yabanci dil 6gretim siirecindeki
temel hedefleri sadece bu bilgileri 6grencilere aktarabilmek olmustur. Oysa yabanci
dil 6gretimi, dilbilgisel yetinin yaninda bir dili kullanmak i¢in gerekli olan okuma,

yazma, konusma, dinleme becerilerini de kazandirma siirecidir (Ergiider, 2005: 6).
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Gliniimiizde dil egitiminin kimi zaman bir baski araci olarak kullanilmasi
yadsinamaz. Yabanci dili ana dilin iizerinde bir 6nemde ele almak yozlagsmaya da yol
acabilir. Oysa anadil ve yabanci dil 6gretimi dengeli bir sekilde verildiginde, 6nemli

bir kiiltiirel zenginlesme sagladigi bir gercektir.

Bugiin diinya uluslarinin birbirlerini anlama, birbirleri ile karsilikli ¢ok yonli
iliskiler kurma ihtiyaci, belki de ge¢mis yiizyillardan ¢ok daha fazladir. Bunu
basarabilmek i¢in kendi dilini, kiiltiiriinii oldugu kadar, degisik yabanci dilleri ve
kiltiirleri de ¢ok iyi bilen insanlara, her diizeyde ve meslekte siddetle ihtiya¢ vardir.
Bu ihtiyacin karsilanmasi ise yabanci dil egitiminin basarili bir sekilde
gerceklestirilebildigi bir egitim sistemi ile miimkiin olabilir (Alpay, 94: 4).
Tiirkiye’de orgiin egitimin biitiin kademelerinde, okul dncesi egitimden iliniversiteye
kadar her diizeyde yabanci dil dgretimi cabasi siirmektedir. Buna ek olarak 6zel
kurslar ve Ozel Tirk ve yabanci Ogretmenler de degisik yas ve mesleklerdeki
insanlarin yabanci dil 6grenme taleplerine cevap vermeye calismaktadir. Tiirk
vatandaslarinin yabanci dil 6grenme talepleri yurt icindeki orgiin ve yaygin egitim
kurumlarinin yani sira yurtdisindaki kurum ve kuruluslarin katkilar1 ile de

karsilanmaya c¢aligilmaktadir.

Yabanci dil 6gretiminin kendine 6zgii ilkeleri ve amaglar1 vardir. Basarili bir

yabanci dil 6gretimi i¢in amag ve ilkelerin etkili bir sekilde belirlenmesi gerekir.
1.4. Yabanei Dil Ogretimini Etkileyen Faktorler

Yabanci dil Ogretiminde basari, glinlimiiziin en Onemli egitim ve Ogretim
sorunlarindan biri olarak diisiiniilebilir. Tiirkiye'de gecmisten gilinlimiize batililagsma
caligmalar ile birlikte hem kamusal hem de bireysel boyutta ciddi zaman ve kaynak
harcanarak biiyiik ugras verilmis; ancak genellikle yabanci dil 6gretiminde
hedeflenen diizeyde basari saglanamamistir (Demirel, 2004: 6; Aydemir, 2007: 5-6 ).
Gerek egitim sisteminden, gerekse program esaslarindan kaynaklanan yanligliklardan
dolayr beklenen yararin saglanamamasi ve Ogrencilere kalici bir yabanci dilin
ogretilememesi, Tiirkiye'nin bir gergegi olarak degerlendirilmektedir (Baggeci, 2004:
480).
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Yabanci dilin 6neminin herkesge kabul edilmesine ragmen, yabanci dil
O0grenim ve Ogretim siirecinde yillardir istenen diizeyde basarinin saglanamamasi
oldukca dikkat cekicidir. Bu yiizden de bu basarisizligin sebeplerinin incelenmesi

son derece Onemlidir.

Bilindigi lizere egitimde basar1 pek ¢ok faktoriin  etkilesimiyle
gerceklesmektedir. Yabanci dil 6gretimi ile ilgili yapilan pek ¢ok calismada da etkili
bir dil 6greniminin gerceklesmesi i¢in bu slirece hangi faktorlerin ne derecede etki
ettigini incelemenin gerekli oldugu vurgulanmistir (Baggeci ve Cinkara, 2009: 18;
Cakici, 2007: 22; Gomleksiz, 2001: 218). Ertan (2008, 7)'a gore bahsedilen faktorler
her bir 6grenci icin farkli sekillerde bir araya geldikleri ve farkli etkilesimler
gerceklestirdigi i¢in Ogrencilerin yabanci dil 6grenmedeki basar1 diizeyleri de
farklilasmaktadir. Dil 6greniminde basariyr etkileyen bu unsurlarla ilgili olarak,

degisik yaklasimlar igerisinde farkli goriisler ileri siirilmiistir.

Bazi arastirmacilar yabanci dilde basariya ulagsmak icin yabanci dili etkileyen
faktorleri incelemis ve bu faktorleri icsel ve digsal faktorler olarak ayirmislardir
(Ellis, 1997: 4-5; Gonzales, 2001: 3; Zhang, 2006: 42; Oner ve Gedikoglu, 2007: 69;
Akiizel, 2006: 8). Gonzales (2001, 3)'e gore igsel faktorler 6grencilerin biyolojik,
fiziksel, psikolojik, bilissel ve sosyal 6zellikleri; dissal faktorler ise okul ve ailenin,
anne ve babanin egitim diizeyi, meslegi, aile yapisi, evde kullanilan dil gibi sosyo-
ekonomik ve sosyo-kiiltiirel ozellikleridir. Arend'a gore ise dogrudan bireyin
kendinden kaynaklanan, o giine kadar gecirdigi dilsel ve dil dis1 yasantilar ile kisinin
ruhsal olarak yabanci dil 6grenmeye hazir ve istekli olmasi, bedensel olarak dil
O6grenmeye engel bir durumunun olmamasi i¢sel etmenler; bireyin davranigini
etkileyen, yonlendiren ve degerlendiren her tiirlii dis etkiler de digsal etmenler
igerisinde yer alir (Sahin, 2006: 50). Yabanci dil 6grenim ve G6gretim siirecinde
basartya giden yolda belirtilen igsel ve digsal etmenlerin etkisinin gbéz ardi

edilemeyecek kadar fazla oldugu sdylenebilir.

Collier (1995, 2-4)'a gore dil 6grenme siirecinde sosyo-kiiltiirel, dilsel,
akademik ve biligsel olmak {izere dort temel unsur vardir. Dil 6grenmede, 6grencinin

yasaminda, 6grencin yasadig1 evde, gittigi okulda, baglh oldugu toplumda meydana
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gelen sosyo-kiiltiirel olusumlar temel alinir. Ogrenci sosyo-kiiltiirel agidan
destekleyici bir ortamda bulundugunda Ogrencinin bireysel farkliliklari, okulda
gergeklesen siif uygulamalari, okul ortami, program yapisi gibi faktorler 6grencinin
Ogrenilen dile karsi gelistirdigi tutumunu ve akademik basarisini olumlu yonde
etkiler. Bununla birlikte sosyo-kiiltiirel, dilsel, akademik ve bilissel dgeler birbirine
baglidir ve birinin ihmali dgrencinin basarisim biiyiik oranda etkiler. Ozellikle sosyo-
kiltiirel olusumlar 6grencinin biligsel, dilsel ve akademik gelisimini olumlu ve
olumsuz olmak iizere iki yonde giiclii bir sekilde etkiler. Bu yiizden dil 6grenme

stirecinde sosyo-kiiltiirel agidan zengin ortamlarin yaratilmasi 6nemli goriilmektedir.

Bazi arastirmacilar ise 6grencinin akademik basarisini etkileyen faktorleri daha
kapsamli bir boyutta incelemistir. Yapict ve Keskin (2008, 1-2)'e gbre basariyi
etkileyen faktorler sosyo-kiiltiirel, gelisimsel ve psikolojik faktorler olmak iizere ii¢
baslik altinda toplanmakta ve belirtilen sosyo-kiiltiirel faktorler i¢inde ise arkadas
grubu, aile ve okul yer almaktadir. Basariya ulagsmada 6grencinin iliski kurdugu
arkadas grubunun, ailenin sosyal sinif ve kiiltiirel yapisinin, ailenin sosyal tabakasina
bagli olarak okula karsi gelistirdigi tutumun ve okulun fiziki yapisinin 0grenci

basarisinda etkisi biiyiiktiir.
1.4.1. Okul

Ogrencilere yeni davramglar kazandiran okul admi verdigimiz toplumsal
oOrgiitiin ilkesi, yalinlastirilmis bir ¢evre olusturmaktir. Okul, cocuklarin ilgi duyacagi
yeterli, 0zgiin yetenekleri ve ozellikleri seger; ilk kavranan ve algilananlar1 daha
sonra elde edilecek karmasik bilgiler igin gittik¢e gelisen bir nedenler sistemi haline

getirir.

Yabancit dil Ogretimi, okullardaki diger disiplinlerin 6gretiminde izlenen
anlayistan tamamen farkli bir yaklagimla ele alinmasi gereken bir konudur. Yabanci
dil 6grenme ve 6gretme siirecinin amacina uygun bicimde isleyebilmesi icin belli

kosullarin yerine getirilmesi gereklidir (Sahin, 2009: 152).

Yabanct dil 6gretiminde egitimin niteligini iki temel 6ge belirler. Bunlar,

ogrenci ve Ogretmen Ozellikleridir. Hem 6gretimin hem de Ogrenmenin yoniini
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belirledigi i¢in d6gretmen Ozellikleri, tizerinde durulmasi gereken temel konu olarak

goriilmektedir.

Yabanci dil 6gretim siireci igerisinde dgrenci-6gretmen arasinda olusan iliski
ogrencilerin derslere karsi gelistirdikleri tutumlarini etkilemektedir. Yabanci dil
derslerinde de ogretmen-6grenci iliskisinin niteligi, 6grenmeyi etkileyen temel
etkendir (Unal, 2008: 79). Bu durum da &greticiye ciddi bir sorumluluk
yiiklemektedir. Tiim derslerin Ogretilmesi, o dersi okutacak olan &gretmenin
vasiflarina, becerisine, 6gretme tarzina ve konuya hakimiyetine baghdir. Yabanci dil
Ogretmeni de 6gretecegi yabanci dili kullanma agisindan 6grencilerine model olmak
zorundadir (Gokdemir, 1989: 332). Artik etkin ve cagdas egitim yapilanmasi i¢inde
Ogrenci salt bilgi tasiyicisi, 6gretmen de bilginin tek kaynagi ve aktaricis1 degildir.
Bu yeni egitim anlayisinda, 6greten yine 6gretimin vazgecilmez bir 6gesidir; ancak
iistlendigi gorev daha ¢ok yonlendirici ve tesvik edici bir sekilde 6grencilere yol
gostermektir (Aydogdu, 2001: 27). Dolayisiyla cagdas egitim anlayisinda yabanci dil
Ogretmeninin gorevinin sadece bilgiyi aktarmak degil, bilgiye nasil ulasilacagin
ogretmek ve bireyleri kiiresellesen, hizla degisen, yenilenen diinyaya hazirlamak

oldugu soylenebilir.

Peyton (1997: 3-4)' a gore iyi bir yabanci dil 6gretmeninin sahip olmasi

gereken nitelikler sunlardir:

-Hedef dilin tiim 6zel sekillerinde yiiksek derecede yeterli olmasi (konusma,

dinleme, okuma ve yazma becerileri),

-Dili hem sosyal hem de profesyonel amaclar i¢in gercek hayatta

kullanabilmesi,
-Hem sozel hem de yazili basinda yabanci dili anlayabilmesi,
-Sanatta ve akademik alanlarda iyi bir temelinin olmasi,

-Ogrettikleri dilin konusuldugu bélgelerdeki sosyal, politik, tarihi ve ekonomik

gercgekleri anlayabilmesi,
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-Insanin biiyiimesini ve gelisimini, 6grenme teorisini ve yabanci dil kazanim
teorisini, bitlin O0grencilerde Kkiiltiirel anlayis ve uzmanligir gelistirici stratejiler

dagarcigini iceren pedagojik bilgi ve becerilere sahip olmasi,
-Teknolojilere dair bilgisi olmasi1 ve onlar1 dil 6gretiminde kullanabilmesidir.

Yabanci dil 6greticisinin dilin nasil 6grenildigi, nasil 6gretilebilecegi, 6gretme
siirecinde hangi yontem ve tekniklerin kullanilmasi gerektigi konularinda yeterli
donanima sahip olmas1 gerekir. Ogretmenin &grencilerin 6zelliklerini dikkate alarak
amaca en uygun yontem ve teknigi segebilme veya tiim yontem ve tekniklerin
isleyen yonlerini belirleyerek sentez yapabilme becerisine sahip olmasi yabanci dil

Ogretimi ve 6grenimindeki basariy artiracaktir (Sahin, 2009: 155).

Ogretmenlerin yabanci dil 6gretiminde dgrenme hedeflerine, dersin igerigine
ve dgrencilerin 6zelliklerine gore farkli ders arag-gereclerinin kullanmasi, yeni ders
arag-geregleri  gelistirmesi  ve teknolojiden faydalanmasi siirecin  Kkalitesini
etkilemektedir. Teknoloji kullanim1 ve ilgi c¢ekebilecek nitelikte gelistirilen arag-
gerecler biiyiik oranda 6grencinin tiim duyularina hitap ederek, 6grenciyi derse daha
fazla baglar, dersler daha eglenceli ve verimli geger, bdylece hedeflenen amaclara
ulagmak kolaylasir, 6grenme siireci somutlasir ve daha kalic1 6grenmeler gerceklesir.
Bunun yaninda yabanci dil 6gretiminde Ogrencilerin 6grendikleri dili daha ¢ok
hatirlayabilmeleri i¢in sinif i¢cinde ¢ok ortamli (multi-media) 6grenme durumunun

diizenlenmesi 6nemli goriilmektedir (Demirel, 2004: 87).

Yabanci dil dersinin sadece sinif ortaminda Ogretmen-0grenci arasindaki
iletisim ile smirl kalmasi dil 6greniminin kaliciligini ve siirekliligini biiylik olciide
etkiler. Patricia'ya gore yabanci dil 6greticisi, 6grencileri dili sinif disinda nasil
kullanabileceklerine iligkin yonlendirmelidir. Yabanci dilde iletisim kurabilecekleri
yabanci mektup arkadaslari, yabanci dil 6grenmeye katki saglayabilecek televizyon
programlari, oyunlar, tiyatro ¢alismalar1 ve sarkilar okul disinda da aktif dil 6grenim
cevresi olusturmak i¢in faydali olabilir. Bu sekilde 6grenci yabanci dili okul dist
ortamda da gozleme ve kullanma olanagi buldugundan bilginin etkin ve kalict bir

sekilde 6grenilmesi saglanabilir (Sahin, 2009: 154).
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1.4.2. Aile

Farkli yapilanmalara bagli olarak ailelerin c¢ocuk yetistirme tutumlari
degismektedir. Bu yilizden yetistirilme siiregleri acisindan farklilik gosteren
Ogrencilerin bir yabanci dili 6grenmede aile tipinden kaynaklanan kisilik ve belleksel

tabanl 6grenme sorunlarinin incelenmesi gerekli goriilmektedir (Unal, 2008: 92).

Yasadiklar1 yere gore aileler kirsal, gecekondu ve kentsel aileler olmak tizere 3

gruba ayrilmaktadir:

1. Kursal Aileler: Ergetin ve Ozdemir'e gore kirsal ailelerin evlerinde
yasayan kisilere bagli olarak genis aile olduklar1 sdylenebilir; ancak giiniimiizde
cekirdek aileye dogru bir gelisim gosterdikleri goriilmektedir. Genel olarak tarim ve
hayvancilik yaparlar ve ortalama egitim diizeyleri ilk6gretimdir. Bu ailelerde
toplumsal dayanigsma ve geleneklere baglilik oldukca yiiksek diizeyde oldugu icin
degisime kars1 direnglidirler; ancak iletisim teknolojisinin gelismesi ile geleneklerde
ve toplumsal yapilarinda degisim basladigindan egitime olan ilgileri artmistir

(Aktaran: Giil, 2007: 30).

2. Gecekondu Aileleri: Kirsal kiiltiirden kentsel kiiltiire gegcis kiiltiirii olan
gecekondu kiiltiirii kentle kdytin birlesimi oldugundan kendine 6zgii bir yapis1 vardir
(Giiney, 2009: 10). Dogan'a gore kirsal bolgelerde tarim alanlarindaki sikintilar ve
sanayilesme nedeniyle hizla kdyden kente gogii baslamis ve bu gogler sonucunda
kentlerde yeni yerlesim ve kiiltiir alanlar1 olusmustur. Genellikle genis aile yapisina
sahip olan bu aileler sanayi ve hizmet sektoriinde iscilik yaparak ge¢imlerini
saglamaktadirlar. Gecekondu ailelerinin egitim diizeyleri ve egitim imkanlart kirsal
ailelere oranla daha yiiksek ancak kent ailelerinden daha diisiiktiir. Cocuklarin
ailenin ekonomik kaynaklarma katki diizeyleri kirsal ailelere gore daha fazladir.
Egitim hizmetlerinden yararlanma istek ve arzusu yeni gecekondu kusaklarinin

sosyal statiilerinde 6nemli degisimler yaratmistir (Aktaran: Giil, 2007: 30).

3. Kent Aileleri: Ergetin ve Ozdemir'e gére kent aileler, genel olarak anne baba
ve ¢ocuklardan olusan cekirdek aile tiiriidiir. Ailenin ge¢im kaynaklar1 sanayi ve

hizmet kollarindaki degisik alan ve mesleki statiilerdir. Kentlerde ¢ocuklarin ailelerin
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biitcelerinde katkida bulunma diizeyleri yok denecek kadar azdir. Kent ailelerinde
egitimden yaralanma istegi egitim imkanlar1 ve diizeyleri diger aile tiirlerine gore
daha yiiksektir. Egitimin en onemli toplumsal uyum ve statii arac1 oldugu kabul

edilmektedir (Aktaran: Giil, 2007: 30).

Glinimiiz kosullarinda kirsal aile sayis1 giderek azalirken, gecekondu aile

sayis1 giderek ¢ogalmakta, kentsel aileler ise bunlarin etkisiyle hizla degismektedir

(Basaran, 1997: 221).

Ailenin sosyo-ekonomik durumu 6grencilerin okul basarisini etkileyen aileye
ait onemli ozelliklerden biridir. "Bireylerin sosyo-ekonomik diizeyleri hem bugiinii
anlamak hem de gelecege ait kestirimlerde bulunabilmek i¢in yararlanilacak
degiskenlerin basinda gelmektedir (Akbas ve Akbas, 2008: 89). Sosyo-ekonomik
durumu; ailenin gelir diizeyi, anne babanin 6grenim ve meslek durumlari, oturduklar

evin bulundugu yer, i¢inde kag kisinin yasadig1 gibi degiskenler belirlemektedir.

Orta ve iist siniftan olan aileler, okulu yasama hazirlayici bir vasita olarak
gordiiklerinden bu siniftan gelen anne ve babalar ¢ocuklarinin okuldaki faaliyetleri
ve basarilari ile yakindan ilgilenir ve basarilarindan dolay1 onlar1 ddiillendirirler. Alt
siniftan gelen ebeveynler ise genel olarak, okulu kendilerine yabanci bir kurum
olarak algilarlar. Cocuklarinin egitim almasini sadece yasal bir zorunluluk olarak
gbren bu aileler cocuklarnin basar1 ya da basarisizliklar ile ilgilenmezler; ancak
evde okulu 6nemseyen daha biiyiik kardeslerin olmasi ebeveyninin okul hakkindaki
olumsuz diisiincelerine ragmen cocugun okula kars1 pozitif bir tutum gelistirmesinde

rol oynayabilir (Yavuzer, 1998: 193; Giiney, 2009: 31; Kilingaslan, 2008: 37).

Ailelerin egitim ge¢misi ¢ocuklarin yabanci dil bagar1 diizeylerini belirlemede
onemli bir faktor olarak degerlendirilebilir. Bu konuda yapilan arastirmalara gore
basarili 6grencilerin anne-babalarinin 6grenim diizeyleri, basarisiz 6grencilerin anne-
babalarinin 6grenim diizeylerine gore daha yiiksektir (Elmacioglu, 1998: 134; Plug
ve Vijverberg, 2000: 1).
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1.4.3. Kiiltiir

Dil, iletisim siirecindeki tiim boyutlar1 etkileyen bir siiregtir. Bu algilamada
kiltir gibi karsilikli etkilesime dayal1 6gelerden 6nce insanin kendi algilarinin ve bu
algilara dayali sembollestirmelerin etkisi onemlidir. Anlam yiikli bir kelimedeki
bilingaltinin etkisi, insanin dil yoluyla sahip oldugu sembollestirme sayesinde ger¢cek

diinyay1 icsellestirmesi ve yorumlamasina neden olmaktadir (Aktaran: ilkhan, 1998:
6).

Ana dilin iletisim silirecindeki etkin rolii yabanci dil i¢in de gegerli bir
durumdur. Bununla beraber yabanci dilin sadece bireye degil topluma da katkisi
onemlidir. Yabanci dil ile bilgilerin aktarimi saglanirken genel egitime de katki
sunulabilecek, yabanci dilin akilci kullamimi ile de teknolojinin transferi
saglanabilecektir. Bu noktada yabanci dil ve yabanci dil 6greniminde kiiltiirel boyut,
s6z konusu siire¢ igerisinde 6nemli bir konumla devreye girmektedir. Bu anlamda
yabanci dilin kiiltiirel boyutu, 6grenilen dilin kiiltiirel boyutunun da 6grenilmesi
ancak bu arada kendi kiiltiirel degerlerinin de bilincine ulagmalarini saglayan bir

siireci ifade etmektedir (ilkhan, 1999: 301-302).

Genis bir sosyal ve kiiltiirel perspektiften bakildiginda, pek ¢ok tilkede
kiltliriin dil 6grenimindeki etkisinin o dilin kullaniminda etkili oldugu goriilebilir.
Bu anlamda Almancanin anadil olmadigi toplumlarda bu dilin 6gretilmesi i¢in nelere
odaklanilmasi gerektigi ve hiikiimetlerin izleyecekleri sistematik yaklagimlarin neler
oldugu, karsilasilacak giicliikleri asma yontemleri 6nemlidir. Ulkelerin diinya
tizerinde yer aldiklar1 kita, o iilkenin dinsel inaniglari, egitim doktrinleri, deger
yargilarindaki farkliliklar, Almanca o6greniminde farkliliklarin olugmasina sebep
olmaktadir. Ogretimde karsilasilacak problemlerin kolay asilabilmesi i¢in; kiiltiirlerin
birbirinden haberdar olmasi, toplumsal iletisimin kurulmus olmasi gereklidir.
Pedagojik yaklasimlardan da yararlanmak 6nemli bir rol tutar. Bir tilkenin “kiiltiiri”
ve “dili” asla birbirinden ayr1 diigiiniilmemeli, anadil disinda ikinci bir dili yabanci

dil olarak 6gretirken, kiiltiiriin kaliplari iginde ¢alisiimalidir (Baker, 2003).
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Almancanim 6gretiminde de sadece dilin ozellikleri ve kurallar ile ilgili bir
Ogretimin yeterli olmadig: ifade edilebilir. Yabanci dil 6gretimindeki kiiltiir boyutu,
Almanca 6gretimi i¢in de gegerli bir durumdur. Almanca 6gretiminde iilkelerin ve
kiiltiirlerin birbiri ile karsilagtirmali olarak ele alinmasi ¢ift yonlii bir 6grenimi de
gerekli kilmaktadir. Bu durum, yabanci dil 6grenilen iilkenin ekonomik, politik,
sosyal ve kiiltiirel tiim boyutlarda tanitimini gerekli kilmaktadir. Bu tanitim, kendi
tilkesinin degerleri ile karsilastirilarak kendi degerlerinin de farkina varma gibi pratik
bir yarar saglayabilecegi gibi 6gretimde kavramlarin ve algilamalarin farkliliklarini
yorumlayabilme gibi sofistike bir yararin da olusmasina neden olabilecektir (Cuma,
2005; Cuma, 2010).

Bununla beraber bu karsilikli etkilesim siirecinin olumlu yonlerinin yani sira
baz1 sakincalar1 da bulunmaktadir. Kendi kiiltliriiniin yabanci kiiltiirler 6zellikle
kiiresel kiiltiir i¢cinde erime olgusunun gerceklesmesi, bu sakincalarin basinda yer
almaktadir. Kendi kiiltiirel degerlerimizin baksin kiiltiirel degerler altina girerek “tek
tip elbise” modelinin ortaya c¢ikmasi ile yabanci dil 6grenimindeki farkliliklari
tanima yarari, kendi degerlerini yok etme zarari ile ikame edilmektedir. Bu siirec,
kiiresellesme denilen politik, ekonomik ve sosyal bir devinimin en temel sonucudur.
Bu devinimden en az zararla firsatlar yaratabilmenin kosulu, Osmanli Imparatorlugu
donemindeki “Kiiltiir Mozayigi” benzerinde oldugu gibi saglikl bir kiiltiir politikas1
olusturarak tarih i¢inde olusturulan kiiltiir degerleri ile gilinlimiizde olusan kiiltiirel
degerleri ayn1 eksen icerisinde birlestirebilmektir. Boylelikle yatay ve dikey eksen

tizerinde olusan kiiltiirel degerler topluma bir kiiltiirel kimlik kazandirabilecektir

(llkhan, 1999: 302).
1.5. Yabanei Dil Ogretim Yontemleri ve Stratejileri

Yabanci dil 6gretiminde bilinen ilk yontem, “Dil Bilgisi-Cevri Yontemi”dir; bu
yontemde hedef dilin dil bilgisi yapisinin ve kelime bilgisinin 6gretimi hedef alinmis
ve ceviri teknigi kullanilarak tlimevarim teorisine gore hedef dilin &gretilmesi
amaglanmistir. Dilbilgisi-ceviri genellikle dilbilgisi kuralinin birka¢ 6rnek ciimle ile
aciklanmasi, yabanci kelimelerin anadilde karsiliklarini iceren bir kelime listesi,

dilbilgisi kurallar1 ve kelimeleri igeren bir okuma bdliimii ve dilbilgisi ve kelimelerin
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kullanim1 konusunda pratik yapmak i¢in alistirmalardan olusur. Bu yontem ilk kez
Latince ve Yunanca 6gretimi i¢in kullanilmistir. Bu yontemle konusma becerisinin

gelistirilmesine 6nem verilmez (Sar1, 2006: 36).

“Diiz Anlatim/Dogrudan Anlatim” ise dilbilgisi-geviri yontemine karsi bir
tepki yontemi olarak 1950’lerde ortaya ¢ikmis, diinyada ve Tiirkiye’de ¢ok yaygin
bir sekilde kullanilmistir. Burada ele alinan yaklasim 6grenilen dilde tartismalari
icerir. Ogretmen dilde 6rnekler kullanarak dilbilgisini ima yoluyla 6gretir; dgrenciler
sunulan oOrneklerden yola ¢ikarak dilin kurallarin1 tahmin etmeye c¢alisirlar.
Ogretmenler ilgili konu hakkinda sorular sorarak ve giiniin dilbilgisi Kurallarmi
konusmalarda kullanarak 6grenci ile siirekli etkilesim halindedir. Dogruluga dikkat

edilir ve yanlislar diizeltilir (Wilson, 2004).

“Isitsel-Dilsel Yontem” dersler genellikle derste iizerinde durulacak kelime ve
dilbilgisi kurallarin1 iceren bir diyalog ile baslar. Ogrenciler diyalogu canlandirir ve
sonunda ezberler. Diyalogdan sonra, diyalogda sunulan yapilarin basit tekrar
kaliplar1, degistirme, doniistiirme, c¢eviri ile kuvvetlendirildigi kaliplar gelir. Bu
yontem ile edinim bir miktar miimkiin olsa da, uygun ortamlarda ¢ok daha fazla
anlasilir mesaj sunan daha yeni yontemlerin sagladigi seviyede olamaz (Wilson,
2004).

“Bilissel 6grenme yaklasimi”nda” ise; dil bir aligkanlik gelistirme siireci olarak
degil, bilingli olarak kurallar1 6grenme olmalidir. Bilissel, konusma, dinleme, okuma
ve yazma olmak iizere dort dil becerisini birden gelistirmeye agirlik verme disinda
gramer-geviri metoduna benzer. lletisim yetkinligi iizerinde durulur. Ogretmen ve
Ogrencinin tutumu, smif-i¢i etkilesim, iyi bir 6grenme ortami i¢in ¢ok Onemlidir.
Ogretmen, kesin yetkiyi temsil eden bir kisi olarak degil, 6grenmeyi kolaylastirict

kisi olarak goriiliir (Kurnaz, 2006: 39).

“Dogal Yontem” ise yabanci dilin anadiline benzer bigimde Ogretilmesi
gerektigini savunan bir yontemdir. Bu yontemde yabanci dil 6grencilerine, bagindan
itibaren yalnizca, 0gretmenin kendi anadili olan yabanci dili kullanarak stirekli

konusma yoluyla iletisim kurmak ve bu etkilesimi birbirleriyle bir metin
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olustururcasina baglantili, ama dilbilgisi agiklamasi yapilmaksizin anlasilabilecek

Olctlide yalin bir climle dizisiyle gerceklestirmek bigiminde tanimlanabilir.

Dogal yontemde 6grencilerin dili yazili formunda gérmeden 6nce onu duymasi
gerektigi lizerinde durulmaktadir. Bu yontemde ezber Onemli yer tutar. Dil
Ogretiminde genelde ongoriilen yaklagim climle yapilarinin 6rneklerle aktarilmasi ve
daha sonra degisik alistirmalarla 6rnegin pekistirilmesidir. Burada ana hedef; dilin
genel yap1 sisteminin Ogrenilmesini saglamaktir. Ciimlelerin kurulusunda 6nemli
olan kurallar1 bilmek, o dili 6grendim diyebilmenin sadece bir yoniinii olusturur. Ve
bu yon tek bagina bir deger tasimaz. Bu bilgi iletisim siireci i¢inde climlelerin hangi

anlamlara gelebileceginin bilinmesiyle desteklenmelidir.

“Telkin Yontemi” dersleri kiiciik mevcutlarla yapilir ve yogundur, edinimin
gerceklesebilmesi i¢in stresin diisiik oldugu, (miizik ve meditasyonla tamamlanan
aktif ve pasif seanslar igerebilen) ¢ekici ortamlar saglamaya agirlik verilir. Bazen
ogrencilerin anadili baslangicta kullanilir ancak genellikle yabanci dil kullanilir.
Dogru atmosfer ve igerigin Oziinii olusturan diyaloglarin canlandirilmasinda
Ogretmenin rolii ¢cok dnemlidir. Telkin Yontemi, dilbilgisine gereginden fazla dnem

vermezken ideal derecede mesaj saglamaktadir (Wilson, 2004).

“Tim Fiziksel Tepki Yontemiyle” de yabanci dil 6gretimi emir kipleri ile
baslar. Ogrenciler, 6gretmen tarafindan verilen emirlere fiziksel tepki yoluyla cevap
verirler. Bu yontemde Ogretmen yonetmen, Ogrencilerde oyunculardir. Daha ¢ok

baslangi¢ diizeyinde yapilan yabanci dil 6gretimi ¢alismalarinda yararli olmaktadir.

Tablo 1.1. ‘de yabanci dil 6grenme yontemlerine esas olusturan stratejiler
Ozetlenmistir. Bu stratejiler ilk olarak direkt ve dolayl seklinde siniflandirilmaktadir

(Bimmel, 2000: 65-66).



Dolayh Stratejiler

Direkt Strate jiler

Tablo 1.1. Yabanci Dil Ogrenme Stratejileri ve Ornekleri

Hautrlama Stratejileri

Bireysel Ggrenme igin stratejilerin ditzenlenmesi

Sosyal Ogrenme Stratejileri

Eykm

Omekler

Fihinsel ilintiler olusturma

Kelime gruplan olusturma
Oinbilgilerle ilint kurma

Baglam olugturma

Bieysel

yogunlagma

OErenmeye

Kendini uyarlama
Rahatsiz edicn faktdrken devie

diz1 birakma

Sorular sormak

Agiklama istemek
Telaffuzun dogrulugunu sormak

Diizeltme istemek

Fesimlker  ve

olugturma

Resimler kullanma

Sexs benzesimlen kullanma

Diizenli ve planh tekrar

Kelime kartlan kullanma

Davranis

Kelimekern ve deyimleri tivatral

canlandirma

Bireysel

Ggrenmeyi

tertiplemek ve planlamak

Bireysel Ggrenme  hedeflerini
belirleme

Bireysel amaglan agiklama
Nasil dFrenildigini kesfetme

Organize etme

Beraber calizma

Diger égrenicilerle beraber Ggrenme
Uzman ana dil konusmacilanndan

vardim arama

Il Isleme Stratejilen

Yapilandirma

[zartleme
Notlar alma

Czetleme

Rireysel
oizlemleme

degerlendirme

agrenmeyi

Vg

Ogrenme siirecini gézlemleme
Ogrenme hedeflerine ulasmay
kontrol etme

Celecekieki Ggrenmekere igin

sonug gikarma

Bagkas: olabilmek

Yabanci killtir igin anlay:g geligtirme
Bagkalanmin duypu ve disiincelerin

anlayabilmek

[l Kullanim Stratejibert

Analiz ve kural uygulama

Kelime ve deyimben analiz etme
Mllert karsilastirma
Ana dil tecriibelerini kullanma

Kurallan uygulama

Duyugsal Ogrenme Stratejileri

Aligtirma

Formiil seklindeki vapilan tamima
ve kullanma

Ciimle modellerini  tanima ve
kullanma

Yabanci dili iketizimse] kullanma

Duy gulari

agiklamak

kavdetmek  wve

Fiziksel sinyalleri kaydetmek
Bir kontrol listesi kullanma
Ogrenme giinligii tutmak

Duygular hakkimda konugmak

Onbilgilerden

faydalanma

Hipotezler iiretme ve deneme
Anlamlan dilsel agiklamalarla tahmin
etme

Anlami baglamdan ¢ikarma

Strest azaltma

Fahatlama
Mizzik dinleme

Giilme

Yardimei

kullanma

Sizlik kullanma

Gramer kitabina bagvurma

Kendi

cesaretlendirme

kendini

Eendi kendine cesaretiendirici
konugmalar yapma
Alinabilir risklere girme

Kendini édillendirme

Tiim araglan e kosma

Ana dil kullanma

Yardim istems

Jest-mimik kullanma

Konusma konularindan kaginma
Konuyu degigtirme

Anlatmak istedigini vaklasik olarak
sdyleme

Kelimeler kegfetme

Bog kelimeler kullanma

Dolayl anlatim ve eganlamlilar

Kaynak: Bimmel, 2000: 65-66
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1.6. Yabanci Dil Ogretim Teknikleri

Yabanci dil 6gretiminde en ¢ok tercih edilen ve kullanilan teknikler olan
bireysel 6grenme teknikleri ve grupla 6gretim teknikleridir. Asagida bu iki teknik

kisaca incelenmistir.
1.6.1. Bireysel Ogretim Teknikleri

Bireysellestirilmis 6gretim, Ogrenci-merkezlidir. Ogretmenin rolii 6grenci

merkezli 6grenme etkinliklerini yonetmek ve diizenlemektir.

Programli Ogretim, temelde gretimin bireysellestirilmesi ve hatanin en aza
indirilmesi gibi iki énemli yenilik bulunmaktadir. Bilgisayar Destekli Ogretim, her
alanda oldugu gibi egitim sektoriinde de kullanilmakta ve okul programlarinda
bilgisayar egitimi adiyla yerini almaktadir. Son 10 yildir bilgisayar destekli dgretim
uygulamalarina baglanmistir (Kurnaz, 2006: 29).

1.6.2. Grupla Ogretim Teknikleri

Ozellikle 6gretmenlerin smif icinde kullandiklari tekniklerdir. Yabanci dil
ogretiminde dgrencilerde derse karsi ilgi uyandirmak ve motivasyonu siirekli kilmak
icin bu tekniklerin uygulanmasima onem verilmelidir. Bu teknikler su sekilde

siniflandirilabilir (Kurnaz, 2006: 30):

-Gosteri Teknigi, izleyici grubun 6niinde bir isin nasil yapilacagini gostermek

ya da genel ilkeleri aciklamak i¢in bagvurulan bir tekniktir.

-Benzetim, smif iginde Ogrencilerin bir olayr gerceklesmis gibi ele alip

tizerinde egitici ¢calisma yapmalarina olanak saglayan bir 6gretim teknigidir.

-Soru-Cevap Teknigi, hemen hemen her Ogretmenin siklikla kullandig
tekniklerin baginda gelir. Yabanci dil 6gretiminde, duydugunu ve okudugunu anlama
becerilerini gelistirmede, karsilikli konusma ve iletisime doniik alistirmalarin

yapiminda siklikla kullanilmaktadir.



21

-Egitsel Oyunlar, 6grenilen oyunlarin pekistirilmesini ve daha rahat bir

ortamda tekrar edilmesini saglayan etkinliklerdir.

-Drama ve Rol Yapma Teknigi ile ogrenciler hangi durumlarda nasil
davranmalar1 gerektigini yasayarak Ogrenirler. Bu teknik, tek tarafli olmayip hem
oyuncuya hem de seyirciye yoneliktir. Ancak drama teknigi karsilikli konusmay1

amacladigindan dili yeni 6grenmeye baslayanlarda zorlukla uygulanabilir.

-Mikro Ogretim, Viiz yiize egitimin gerceklestirilmesi icin siif icinde
uygulanan bir tekniktir. Bu teknik, yabanci dilin nasil 6gretilecegi konusunda aday
Ogretmenleri yetistirmek i¢in 0gretmen yetistiren kurumlarda, 6zel sektér ve kamu

kurumlarinda hizmet i¢i egitim ¢alismalarinda kullanilmaktadir.

-Ikili ve Grup calismalari ise siiftaki 6grenci sayisina gore en az iki ve en gok
sekiz ile on kisinin bir araya gelerek ayni konu iizerinde ortak amaclarla yaptiklar

caligmadir.
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IKiNCi BOLUM
TURKIYE’DE YABANCI DiL OGRETIMi ve ALMANCA OGRETIMI
2.1. Tiirkiye’ de Yabanci Dil Ogretimi Sorunsali

Yabanci dil 6gretimine diinyanin her yerinde giderek artan talep, yabanci dil
egitim-Ogretimini bizim tilkemizde de, diinyanin diger iilkelerinde oldugu gibi
onemli bir sorun olarak ortaya ¢ikarmis bulunmaktadir. Gliniimiizde dil egitiminin
kimi zaman bir baski araci olarak kullanilmasi yadsinamaz. Yabanci dili ana dilin
tizerinde bir 6nemde ele almak yozlagmaya da yol agabilir. Oysa anadil ve yabanci
dil o6gretimi dengeli bir sekilde verildiginde, 6nemli bir kiiltiirel zenginlesme

sagladig bir gercektir.

Bu giin diinya uluslarinin birbirlerini anlama, birbirleri ile karsilikli ¢ok yonli
iligkiler kurma ihtiyaci, belki de gecmis yiizyillardan ¢ok daha fazladir. Bunu
basarabilmek i¢in kendi dilini, kiiltiiriinii oldugu kadar, degisik yabanci dilleri ve
kiiltiirleri de ¢ok iyi bilen insanlara, her diizeyde ve meslekte siddetle ihtiyag¢ vardir.
Bu ihtiyacin karsilanmasi ise yabanci dil egitiminin basarili bir sekilde
gerceklestirilebildigi bir egitim sistemi ile miimkiin olabilir. Tiirkiye'de orgiin
egitimin biitiin kademelerinde, okul 6ncesi egitimden iiniversiteye kadar her diizeyde
yabanci dil 6gretimi ¢abasi siirmektedir. Buna ek olarak 6zel kurslar ve 6zel Tiirk ve
yabanci 0gretmenler de degisik yas ve mesleklerdeki insanlarin yabanci dil 6grenme
taleplerine cevap vermeye calismaktadir. Tiirk vatandaslarinin yabanci dil 6grenme
talepleri yurt i¢indeki orgiin ve yaygin egitim kurumlarinin yani sira yurtdisindaki
kurum ve kuruluslarin katkilar ile de karsilanmaya ¢alisilmaktadir (Alpay vd., 1995:
4).

Ozellikle Tanzimat’ tan bu yana yogun bir sekilde gerceklestirilmeye ¢aligilan,
okullarda yabanci dil 6gretme cabalari, yeteri kadar verimli olabilmis midir? Yabanci
dil egitim ve Ogretimi ile ilgili uygulanan programlar Tirkiye'nin gercegi ile
ortiismekte midir? Yabanci dil artik bir ara¢ degil de amag haline mi gelmistir? Bu
sorularin yanitlar1, {lilkemizdeki karar asamasinda bulunan ve bilim insanlari

tarafindan cevaplandirilmali ve mevcut sorunlara ¢oziimler Onerilmelidir. Bilim
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insanlarimizin bu konular1 arastirmalar1 ve ortaya ¢ikan sonuglar1 degerlendirmesi

gerekmektedir.

Yeniden yapilandirilarak dort yil olan ortaggretim siiresince tim okul
programlarimizda yabanci dil dersleri yer aldigi halde, 6grendigi yabanci dilde,
giinlik konusma yapabilen veya yanligsiz bir paragraf yazabilen genglerimizin
sayisinin ¢ok az olusu, verimli sonuglarin alinmadiginin énemli bir kanitidir. Burada
devlet okullar1 ve 06zel okullarin arasindaki nitelik farkliliklar1 da goz onilinden
kacgirilmamalidir. Devlet okullarinda, ¢ok azi harig, ¢ok cesitli nedenlerle yeterli
verim alinamadigi igin ailelerin giderek artan sayilarda bu isi daha iyi yapan yabanci
okullara veya onlardan model alinarak kurulmus olan 6zel egitim kurumlarina ragbet
ettikleri dikkati ¢cekmektedir. Bu da iilkemizin milli egitimi ve kiiltiirii agisindan
sakincalar olusturmaktadir. Ekonomik kaybin yani sira sosyal degisim acisindan da

kendi toplumuna yabanci1 bireylerin yetismesine neden olmaktadir.

Ekonomik anlamda daha alt seviyedeki basarili bireylerin kismen de olsa dil
egitiminde belirli bir seviyeye geldikleri Anadolu liselerinde birkag yil Once
uygulamaya baslanan ortadgretimin yeniden yapilandirilmasi dogrultusunda
Ogrencilerin bir yabanci dili 6grenme imkanlar1 azalmistir. Bu durumun ana sebebi
ortaya konan yeniden yapilandirmanin tam anlamiyla  hazirliklarinin
tamamlanmamasi, egitim ve Ogretim programinin Orglin ve yaygin egitimin farkl
kademelerinde heniiz imkan olarak hazir bulunmayisidir. Tlkdgretim seviyesindeki
ogrencilere Avrupa Ortak Dil Projesi g¢ercevesinde yabanci dil egitimi verilecegi

konusu tilkemizin egitimdeki durumunu goz ardi etmekten Steye gitmemektedir.
2.2. Tiirkiye’ de Yabanci Dil Ogretimi Tarihgesi

Yabanct dil egitimi-Ogretimi  gelenegi, egitim tarihimizin ¢ok eski
donemlerinden bu yana siiregelmistir. Egitim ve bilim kurumlarinin Milli Egitim
Bakanlig1 biinyesine gegirilmesi Cumhuriyet doneminde Tevhid-i Tedrisat Kanunu’
nun (1924) cikarilmasi ve medreselerin kapatilmasi ile saglanmustir. Ulkemizde
“yabanci dil 6gretimi” terimi, o tarihten bu yana bat1 dillerinden birisinin (Ingilizce,

Almanca, Fransizca, Italyanca, Latince) okullarda zorunlu olarak, baz1 okullarda ise
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bir digerinin segmeli olarak dgretilmesi anlamina gelmektedir (Demircan, 1988: 92).
Bu egitim, baslangigta genel liselerde yapilmaktadir. Ancak daha sonra toplumda
gelisen ve degisen ihtiyaglara yanit verebilmek amaciyla genel liselere ek olarak
Maarif Kolejleri kurulmustur. Yenisehir Lisesi bu kolejlerin ilkidir ve 1932 yilinda
Ingilizce egitimi vermeye baslamistir (Demircan, 1988: 96- 97). Toplumda yabanci
dil bilen birey ihtiyacinin artmasindan dolayr 1955- 1956 6gretim yilinda, Milli
Bakanlig1 tarafindan Istanbul, izmir, Eskisehir, Diyarbakir, Konya ve Samsun
illerinde “Maarif Koleji” adi altinda Ingilizce 6gretim yapan okullar acilmistir
(Cetintas ve Geng, 2001). Bu kolejlerin toplumsal begeni kazanmasi iizerine Milli
Egitim Bakanligi’nin 09.03. 1974 giin ve 11108 sayili genelgeleriyle genel lise
say1lmasit ve 01.12. 1975 giin ve 11459 sayili genelgeleriyle Anadolu lisesi sayilmasi
kararlastirilmistir (Akdogan, 2010: 6).

Anadolu liseleri bazi derslerin 6gretimini yabanci dilde yapan, Ortadgretim
Ogrenci Se¢me ve Yerlestirme sinavi ile hazirlik smiflarina 6grenci alan ve yabanci
dil disinda lise ders programlarini uygulayan orta 6gretim kurumlaridir. Bu liselerin
temel amaci, 6grencilerine bir yabanci dili en iyi sekilde 6gretmektir. Yabanci dili
ogretmekte amag, Ogrencilerin hedef dilde dil bilgisini kurallarmi iyi sekilde
bilmenin yani sira, o dilde konusabilme, yazma ve o dili dinlediginde ve okudugunda
anlayabilme becerilerini kazandirmaktir (Cetintas ve Geng, 2001). Bu amagla yola
cikan Anadolu liseleri yabanci dil 6gretme baglaminda gegmise oranla nispeten daha
basarilidir. Ciinkii dgrenciler giiniimiiz ilkdgretim 6. simif c¢aglarinda yabanci dili
yogun bir sekilde 6grenmeye baslamis ve belirli seviyede ilerleme kaydetmislerdir.
Ancak basta yeterli sayida yabanci dil Ogretmeninin olmayisi, olsa bile bu
ogretmenlerin hazirlik sinifi sonrasindaki simiflarda diger dersleri (Matematik, Fizik,
Kimya, Biyoloji vs.) 6gretecek yeterlilikte olmayislar1 Milli Egitim Bakanligi’ n1 bu
ders Ogretmenlerine yabanci dil kurs vermeye sevk etmis; fakat bu 6gretmenlerden
istenilen diizeyde verim alimamamis, hatta bu durum ogrencilerin Sgrendikleri

yabanci dilden uzaklagmalarina neden olmustur (Akdogan, 2010: 7).

1997- 1998 egitim- d6gretim yilinda zorunlu egitimin 5 yildan 8 yila ¢ikarilmasi

Tirk egitim sisteminde koklii degisikliklere yol agmis ve bu durumdan yabanci dil
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egitimi de nasibini almistir. Bu durum yabanci dil 6grenenlerin sayisini neredeyse
bes kat artirmis ve kiigimsenmeyecek bir 6gretmen agigina sebep olmustur. MEB
Ingilizce bransindan olmayan &gretmenlere hizmet igi egitim vererek ya da Ingilizce
ogretmenlik sertifikasi aldirarak agigi kapatma yoluna gitmistir. Dilsel diizeyleri
istenilen Olgiide gelismemis, yontem bilgileri eksik Ogretmenlerin, ilkdgretime
yabanci dil o6gretmeni olarak atanmasi, ilkogretimdeki yabanci dil derslerinin

verimliligi konusunda tartismalar halen devam etmektedir (Cetintas, 2010).

Daha once yogun olarak ortaokul Oncesinde verilen yabanci dil egitimi,
reformla birlikte lise Oncesinde verilmeye baslamistir. Bu durum en basta yogun
olarak dil 6grenmeye 3 yil daha ge¢ baglama sorununu dogurmus ve lise grubu
Ogrencilerinin  yiiksekdgretim sinavlarina girecek olmast 6grencilerin  hazirlik
siiflar1 disinda yabanci dilden uzak kalmalarina neden olmustur. Hatta bazi
ogrenciler hazirlik sinifinda bile diger derslerinin olumsuz etkilenecegi diisiincesiyle
Ogretilen yabanci dile neredeyse hig¢ ilgi gostermemistir. 9, 10 ve 11. smiflarda
Ogrencilerin sinav kaygilarindan dolay1 yabanci dil derslerine olan ilgisizligi, yabanci
dil 6gretmenlerinin 6gretme azmini kirip onlar1 tembellestirmistir. Yabanci dil
dersleri 6zellikle son sinifta, maalesef 6grencilerin etiit ( ders calismasi) yaptiklari bir
zaman dilimi haline gelmistir. Ayrica bu okullarin ¢ogunda yabanci dil egitimi, dil
bilgisi kurallarinin diginda diger beceriler de kazandirabilsin diye yabanci dil
laboratuarlar1 kurulmus, bu laboratuara basta Ingilizce olmak iizere diger yabanci
diller (Almanca, Fransizca vs.) i¢in ders kitaplari, televizyon, tepegdz, projeksiyon
makinesi, CD, okuma kitaplar1 gibi ¢cok fazla sayida materyal alinmig, yabanci dil
Ogretmenlerine Ogrencilerle daha iyi iletisim Kkurabilsinler diye 6zel odalar
yapilmustir. Ancak, bunlar etkili ve verimli bir sekilde kullanilmayip, maalesef iilke

kaynaklarinin zaman zaman heba olmasina neden olabilmistir (Akdogan, 2010: 8).

Reformla birlikte zorunlu egitimin 8 yila ¢ikmasi daha 6nce bir yabanci dille 6.
smifta tanisan bir 6grenciyi 4. sinifta tanmistirmistir. Bu durum 6grenmenin erken
yaslarda verimli olacag1 gerceginden hareketle ¢cok olumlu karsilanmistir; ancak 4.
sinifta yabanct dil egitimi verecek sayida ve yeterlilikte Ogretmen olmayisi,

siiflardaki 6grenci sayilarinin fazlaliligi ve materyal eksikligi uygulamayi en
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basindan olumsuz etkilemis, yabanci dil dersleri bagka brans 6gretmenlerinin ek ders
licreti alabilecegi bir gelir kaynagi olarak goriilmiistiir. Ogrencilerin yabanci dile olan
ilgileri, yetenek ve tutumlari telafisi zor bir sekilde zarar gérmiistiir (Akdogan, 2010:
9).

Milli Egitim Bakanligi, 2005 yilinda Anadolu liselerindeki yabanci dil agirlikli
liseleri kaldirmistir. Anadolu liselerinde ise hazirlik olan okullarda egitimi 5 yila
cikarmis, hazirlik olmayanlarda ise egitim 4 yilla sinirli kalmig yabanci dil dersleri
bu 4 yila yayilmistir (Anadolu liseleri Yonetmeligi, 2005). Orta 6gretimdeki bu
degisim ilkogretimdeki yabanci dil programini dogrudan etkilemese de 2007 yilindan
itibaren yapilan Ortadgretime Gegis Smavlarinda Ingilizce ile ilgili sorular sorulmasi
yabanci dile olan ilgiyi artirmistir. Baslangigta cogunlukla begeni toplayan bu sistem,
kanayan yabanci dil 6gretim sorununa tam anlamiyla bir ¢oziim getirememistir.
Ciinkii genel anlamdaki bir sorun olan test igerikli sinav sistemi bu defa etkisini
yabanci dil egitim-Ogretimi iizerinde gostermeye baslamustir. Ogretmenler,
ogrencilerinin Seviye Tespit smavi (SBS) sinavinda basarili olabilmeleri igin
Ogrencilere yabanci dili 6gretmekten ziyade test tekniklerini 6gretmek zorunda
kalmislardir. Ogrenciler, dil bilgisi kurallarinda eskiye oranla daha iyi olmalarina
karsin dilin diger becerileri {izerinde hi¢ yol kat edememislerdir (Akdogan, 2010:
10).

Ulkemizde, genel olarak Almanca, Ingilizce, Fransizca 6gretilmesiyle birlikte,
yabanci dil 6gretiminin % 98.47’lik kismim Ingilizce, % 1.38”ini Almanca ve geriye
kalan % 0.14’liik kismini da Fransizca olusturmaktadir (Geng, 1999: 307). Ingilizce
ogretilmeye devlet okullarinda ilkogretim 4. smiftan baglanilmaktadir. 4. ve 5.
siniflarda haftada iki saat olan ders 6. 7. ve 8. smiflarda 4’er saat olarak
yapilmaktadir. Orta 6gretime gelince, genel liselerde 9. ve 10. siiflarda haftada ¢
saat yapilir. Eger genel lisede yabanci dil smiflar1 var ise 10. 11.ve 12. smiflarda
hafta da 12 saat Ingilizce ve 2 saat de segmeli herhangi bir yabanci dil (Fransizca,
Almanca) verilmektedir. Fen ve Anadolu liselerine gelince, hazirlik smiflart

kaldirildiktan sonra 9. smmifta haftalik 10 saat, 10. 11. ve 12. smiflarda ise 4 saat
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Ingilizce dersi verilmektedir. Bunun yani sira, bu liselerde secmeli yabanci dil dersi

de haftada 2 saat olarak belirlenmistir (Akdogan, 2010: 11).

Yiiksekogretime bakildiginda liniversitelerimizde her boliim 6grencisi en az 60
saat Ingilizce dersi almaya zorunlu oldugu bir sistem bulunmaktadir (Cakir, 2007).
Bu dersler genellikle, birka¢ smifin birlestirildigi kalabalik siniflarda verilmekte
olup, orta 6gretimde hazirlik okuyarak ya da Anadolu liselerinden mezun olarak
belirli seviyede Ingilizce 6grenen Ogrencilerle, genel ya da meslek liselerinden
mezun olup neredeyse hi¢ Ingilizce bilmeyen &grencilere ayn1 anda verilmektedir.
Anadolu Lisesi mezunlart kendilerine anlatilanlar1 ¢ok basit diizeyde goriip derse
cogunlukla katilmazlarken, genel ya da meslek lisesi mezunlari seviye ¢ok basit olsa
da anlatilanlar1 ¢ok zor goriip (Gomleksiz, 2002) yabanci dil dersleriyle ilgili
sorunlar yasamaktadirlar. Yiiksekdgretimde yabanci dil ¢ogu zaman ilkdgretim
seviyesinin bile altinda, sirf kredi doldurmak maksatli verilmektedir. Bu da hem
Ogrenciler hem de 6gretim elemanlar1 agisindan zaman kayb1 olup, tilkemizin milli

ekonomisine ciddi anlamda zarar vermektedir (Akdogan, 2010: 12).

Bunlarla beraber, bazi 6zel okullar yabanci dil egitimine anaokullarindan
baslayarak yabanci dil dersleri vermektedir. Bu okullarda da agirlikli yabanci dil
Ingilizcedir ve bu okullardaki Ingilizce 6gretimini devlet okullarna gdre nispeten
daha iyidir (http://www.kigem). Yabanc1 dil kurslar1 da dzelikle Ingilizce egitimine
agirlik vermekte olup, yaygin olarak sinav amagli egitim verdikleri icin dilin dort
temel becerisine yonelik ¢alismalar maalesef aksatilabilmektedir. Bu da haliyle de dil

Ogretiminin tam anlamiyla gergeklestigi ifade edilememektedir.

Yabanci dil derslerindeki bir diger sorun, dgretmen yetersizligidir. Ozellikle
ilkogretim birinci kademede Ogrenciler bir yabanci dille ilk defa tanismigken
alaninda yetkin olmayan, brans dis1 6gretmenler tarafindan, hayli kalabalik, yabanci
dil i¢in uygun olmayan siniflarda yabanci dil dersleri verilebilmektedir. Ogretmenler
siklikla degismekte, bu da 6grencinin yabanci dil 6grenme becerisini olumsuz yonde
etkilemektedir. Bu olumsuzluklara ragmen, Ogrenciler arasindan yabanci dile
yeteneklileri ve 6grenmeye isteklileri bulmak miimkiindiir. Orta ve yiiksekdgretimde

de yine ¢ok kalabalik siniflarda (Iseri, 1996) ve yabanci dil &gretimine uygun
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olmayan ortamlarda dersler verilmekte ve ihtiya¢ durumu hesaba katilmadan ¢ok az
dersle (haftada 2 ya da 3) ve de siklikla dil bilgisi ve ¢eviri metoduyla yabanci dil

dersleri islenmektedir.
2.3. 11k ve Orta Ogretimde Ogretimi Yapilan Yabanci Diller

Zorunlu yabanci dil i¢in gerekli kararlar1 Milli Egitim Bakanlig ulusal diizeyde

vermekte ve se¢ilmek {izere bir yabanci dil listesi hazirlamaktadir. Bu listede;

[lkogretim igin: Ingilizce, Fransizca, Almanca ve Rusga

Ortadgretim icin: Ingilizce, Fransizca, Almanca ve Arap¢a bulunmaktadir.

Veliler ve ogrenciler, okullarin bolgede bulunan nitelikli 6gretmenlerin
varligina dayanarak sundugu yabanci dil egitimine bakarak se¢cim yapmaktadir. Cogu
zaman okullar belirli dillerde uzmanlagmaktadir. Bu yiizden veliler, tercihlerini

yaparken yabanci dil degiskenini de dikkate alarak okullar1 segcmektedir.

Ortadgretimde segmeli olarak ikinci bir yabanci dilin verilmesi konusunda,
hangi dillerin verilecegine dair karari, Milli Egitim Bakanligi vermekte ve secimi
okullarin kendisine birakmaktadir. Ulusal diizeyde se¢meli olarak Onerilen ikinci
yabanci diller ise Ingilizce, Almanca, Fransizca, Ispanyolca, Italyanca, Japonca,

Cince ve Rusga’dir.

Tablo 2.1. de Tiirkiye okullarinda okutulan yabanci dillerin 6grenci sayilari ve

Ogretim tiirlerine gore dagilimi gosterilmistir:
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Tablo 2.1. Tiirkiye’ de Okullarda Okutulan Yabanci Diller ve Ogrenci

Sayilan
Yabancr ilkogretim Ortaégretim Toplam
Ingilizce 6.132.792 2.342.761 8.475.553
Almanca 12.231 173.896 186.127
Fransizca 3.090 14.916 18.006
Arapca 20.882 20.882
Italvanca 639 639
Rusca 1.669 600 2.269
Latince 302 302
Japonca 246 246
TOPLAM 6.149.782 2.554.242 8.704.024

Kaynak: http//:www.meb.gov.tr/istatistik

2.4. Yabanci Dil Ogretimi Yapan Okullar

Tiirk egitim sisteminde, yabanci dil 6gretimi, orgiin egitimde ¢esitli zaman
kesitleri i¢cinde ve farkli program uygulamalariyla girmistir. Bugilin, yabanci dil
Ogretimi Orgilin egitim kurumlarinda zorunlu olarak yapilmaktadir. Bu zorunluluk
programlarda ilkogretim 4. siifta baglamakta ve ortadgretim 12. sinifa kadar devam
etmektedir. Yiiksekogretim kurumlarinda yabanci dil 6gretimi ise bu kurumlarin
Ozelligine ve yabanci dil 6gretimi konusunda benimsedikleri tutumlara bagli olarak

yuriitiilmektedir (Demirel, 2010).

Tiirkiye'de yabanci dil 6gretimi temelde ilkdgretim diizeyinde ele alinmaktadir.
Bu nedenle yabanci dil 6gretimi bir sorun olarak ele alindiginda ilkogretim ve orta
ogretim biitiinliigiinden hareket etmekte yarar vardir. {lk ve ortadgretimin biitiinliigii
icinde yer alan resmi ve 6zel egitim kurumlari, yabanci dil 6gretimi konusunda farkl
bir program yaklasimi icinde olduklari i¢in yabanci dil 6gretiminin bugilinki
durumunu bu farkliliga gore ele alip degerlendirmek gerekir. Yukaridaki boliimlerde
bahsedilen Anadolu liseleri, giiniimiizdeki bu duruma en uygun ornektir (Demirel,
2010).
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Bugiin, yabanci dil 6gretiminde farkli program uygulanmasi igine giren orta
dereceli okullar1 asagidaki gibi gruplamak olasi goriilmektedir. Bu gruplar asagida

gosterilmistir (Demirel, 2010):
-Normal Yabanci Dil Ogretimi Yapan Okullar
-Takviyeli Yabanci Dil 6gretimi Yapan Okullar
-Yabanci Dille Ogretim Yapan Okullar
2.5. Yabanci Dil Ogrenme Siirecinde Degismeler

Yabanct dil O6grenmede basariy1 yakalayabilmek Ogretmenin tutum ve
davraniglar1 veya 6grenme siirecinde kullandig1 yontemlerle dogrudan iligkilidir. Bir
yabanci dilin 6grenilmesi, matematik, fizik ya da bir bagka dersin 6grenilmesinden
farklhidir. Bir dil, ait oldugu toplumun diisiince bi¢imini yansitan bir aragtir. Dil
toplumla birlikte gelistigi icin, yabanci bir dile hakim olabilmenin ilk sarti, o dili

konusan toplumun alg1 farkliliklarint g6z dntinde bulundurmaktir.

Yabanct dil 6gretimini etkileyen diger en Onemli degiskenlerden biri de
ogrenme psikolojisinde olan degismelerdir. Son yillarda 6grenme kuramlarinda farkl
goriislerin ortaya ¢ikmasi ile dil 6grenme siireci de ayni sekilde etkilenmektedir. Bu
kuramlardan ve yaklasimlardan en yaygin olanlar1 asagida verilmistir (Demirel,
2003):

» Tam Ogrenme (Mastery Learning),

> Isbirligine Dayali Ogrenme (Cooperative Learning),

> Bilgisayar Destekli Dil Ogrenme (Computer-Assisted Language Learning),
> Proje Tabanli Ogrenme (Project-Based Learning),

> Probleme Dayali Ogrenme (Problem - Based Learning),

» Coklu Zeka Tabanli Ogrenme (Multiple Intelligences -Based Learning),

> Beyin Temelli Ogrenme (Brain-Based Learning),

> Portfolyo Destekli Dil Ogrenme (Portfolio-Oriented Language Learning),
> Dil Ogrenmede Yapilandirmacilik/Olusturmacilik,

> lletisim Teknolojisi Katkili Ogrenme (ICT Embedded Learning).
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Bu 6grenme kuram ve yaklasimlari, yabanci dil 6grenme ve 0gretme siirecini
etkilemekte; o oranda da oOgretmenleri bilgilendirme ve yetistirmede Onemli
olmaktadir. Gelistirilen yeni modellere ragmen Ozel Okullar Birliginin yaptig1
aragtirmaya gore, dgrencilerin biiyiik bir oraninin Ingilizce 6gretiminde konular1 iyi

kavrayamadigi ve yabanci dille 6gretimin 6grencileri ezbere yonelttigi belirtilmistir.

Yabanci dil 6gretimi silirecinde yasanan tiim degismelere ragmen esas onemli
sorun, Tirkiye'de iyi bir egitim sisteminin bulunmayisiyla da yakindan ilgilidir. Bu
konudaki sorunsal alanlar ders saatleri, dil laboratuarlar1 ve 6gretim kadrosunun

yabanci dil seviyesi seklinde goze ¢arpmaktadir.
2.6. Almanca Ogretiminde Uygulanan Yéntemler Tartismasi
2.6.1. Dil Bilgisi Ceviri Yontemi

Yabanct dil Ogretimine iliskin tartismalarin genellikle silire¢ ve ydntem
boyutlart iizerinde yogunlastigr gozlenmektedir. Ne var ki, siirece yon vermeden
amacin gerek birey gerekse toplum agisindan net bir bicimde belirlenmesi
gerekmektedir. Okuma, yazma, dinleme ve konusma becerilerinden hangilerine
oncelik verilecegine iliskin tercihler baglaminda tartigmalar, dilbilgisi-¢eviri yontemi
ve iletigimci yaklasimi konularmi giindeme getirmektedir (Giirbiiz, 2001). Ciinkii
yabanci dil 6gretimine iliskin tarihsel gelisiminde genel olarak dilbilgisi-geviri

yontemi ve iletisimci yaklasim yer almaktadir.

Bireye kazandirilmas: gereken oncelikli dil becerilerinin ortaya konmasinda
iginde bulunan kosullarin belirleyici rolii géz ardi edilmemelidir. Dolayisiyla, amaca
uygun yontemlerin uygulanmasi, egitim biliminin en temel geregidir. Bu da, yontem
konusunda yeterli bilgiyle miimkiindiir. Akademik yiikselme i¢in Kamu Personel Dil
Sinavin1 (KPDS) basarmak olan bir akademisyenle, uluslararasi bir otelde danisma
memuru olarak calisan bir kisinin sahip olmasi gereken oncelikli dil becerileri,
gecirmeleri gereken yabanci dil 6grenme siireci farkli tasarlanmalidir (Giirbiiz,

2001).
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Yabanci dil 6gretimi, Ortagag Avrupa'sinda Latince 6gretimiyle baglamistir. O
donemde toplumsal degerlerin genclere kazandirilmasi Oncelikle egitim konusu
olmustur (Debyser, 1977: 3-5). Ger¢ek ya da sanal kahramanlarin yasam Oykiileri
egitimde temel igerik olarak ele alinmistir. Bu anlayis dogal olarak yabanci dil
Ogretimine de yansimistir. Model gosterilen toplumsal kahramanlarin yasam Oykiileri
s0z ve eylemlerinin yazili metinlerden 6grenilmesi, temel yontem olarak ortaya
cikmistir. Bu tlir metinlerin anlasilabilmesine yonelik c¢abalar, okuma becerilerini
ogretim hedefi olarak 6n plana ¢ikarmistir. Bu temel amacin kazandirilmasi igin ¢
alt hedefin oOncelikle kazandirilmasi s6z konusudur. Bunlar; sozciik, dilbilgisi ve
ceviri Ogretimiyle ilgilidir. Bu li¢ boyutun ¢agdas yabanci dil 6gretim programlarinda
da yer aldig1 gozlenmektedir. Tarihi agidan bakildiginda dilbilgisi-¢eviri yonteminin
dogasinda bilimsel yaklasimlardan ¢ok kendiligindenlik s6z konusudur (Demirel,
1990: 31-48).

Ne var ki, dilbilgisi-ceviri yontemini baz1 disiplinlere dayali olarak agiklamak
miimkiin goriilmektedir. Bu diisiince dogrultusunda idealist felsefenin 6n plana
cikt1g1 sdylenebilir. Idealist felsefeye gore okulun temel gorevi, basta gelen kiiltiirel
degerleri yeni kusaklara kazandirmaktir. Bu sayede yeni yetisenlerin topluma
uyumlarii gerceklestirmektir. Bu anlayis 1s18inda daimcilik ve esascilik egitim
akimlarmin dilbilgisi-ceviri yonteminin temeline konmasi olasi goriinmektedir
(Sonmez, 1993: 98). Daimcilik, kiiltiiri merkeze almakta, esascilik ise bilgi
aktarimin1 ve boylece zihinsel gelisimi hedeflemektedir (Basaran, 1991: 87-92).
Dolayisiyla dilbilgisinin 6gretimi amag¢ degil, ara¢ olarak algiladig1 ifade edilebilir.
Boylece idealist olarak ve klasik anlamda dilbilgisi sadece bir dili dogru konusma ve
yazma i¢in uyulmasi gereken zorunlu kurallar biitiinti, bir gonderim ve dogrulama

araci olarak goriilmiistiir (Sonmez, 1993: 98).

Vurgulanan bu ezberleme, tanima ve aynen tekrar etme seklindeki dil 6gretim
etkinlikleri c¢ergevesinde Ogrenmenin Olglitii  olarak uyarici tepki baginin
kurulabilmesini 6ngoren davranis¢t 0grenme-ogretme kuramlarinin temel oSlgiitleri
gecerli olmaktadir (Senemoglu, 1997: 101). Dolayistyla, dilbilgisi-geviri yonteminin

temelinde idealist felsefe, daimcilik esascilik egitim akimlar1 ve davranisci 6grenme-
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Ogretme kuramlarinin yattigi sdylenebilir. Boylece kendini yeni bir dil dizgesiyle
kars1 karsiya bulan 6grenciye ruhbilimsel destek yapilmaktadir (Bear, 1991: 69).
Dolayisiyla dilbilgisi-geviri yonteminin gegerliligi konusunda olumsuz goriislerin
haklih@ tartisilabilir. Ozellikle ydntemin Ogretmen merkezli; 6gretmenin aktif,
ogrencinin pasif oldugu bir yaklasimin agir bastigi gozlemi tartigmasi onemlidir

(Semerci, 1999: 32).

Dilbilgisi-geviri yontemi, tilkemizde ozellikle yiliksekdgretim kurumlarinda
agirlikli olarak uygulanmaktadir (Inan, 1988: 62). Polat (1986), yabanci dil olarak
Almancada bu yontemin ilkelerini sdyle 6zetlemektedir (Polat, 1986: 51):

“?/.../ Tumdengelimli kural Ogretimi 6gretmenlerden beklenen onun

oncelikle kural a¢iklamalar1 yapmasidir.

- Ogrenciden beklenen ise, kurallart uygulayarak Almancay1 yeniden

kurmasadir.
- Ogretmen, agiklamalar1 yaparken, anadille karsilastirmalar yapabilir.

- Dilsel ulamalarin belirlenmesinde, islevsel ve sozdizimsel degerler g6z oniine

alinmadan sozciik tiirleri tizerinde ¢alisilir.
- Oncelik dil kullanimimda degil, dil bilgisi konusundadir.

- Dil, oncelikle yazim dilidir. Bu ilke, dil derslerinde yazi dilinin 6rneklerini

okuyup anlama yetisinin kazandirilmasini 6ngortir.
- Kural agiklamalarinda, tist-dil ve dilbilgisel terimler kullanilir.

Dilbilgisi-geviri yonteminin ilkelerinden de anlasilacagi tizere, bu yontemle
yabanci dil Ogretiminde metin ve buna bagli olarak konu odakli 6gretim
yeglenmekte, dilin s6zlii s6z dizimsel yonii dikkate alinmamaktadir. Okuma-anlama,
konusma becerileri gibi dilin islevselligini saglayacak becerilerin kazandirilmasinda

gozlenen eksiklikler, yabanci dil egitimcilerinin bu alanda yaptiklar1 ¢alismalara hiz
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katmis ve egitimcileri yeni yabanci dil 6gretim yontemleri arayisina yoneltmistir

(Semerci, 1999: 33).

Yabanci dil 6gretim yontemi segme durumu s6z konusu oldugunda herhangi
bir yontem hakkinda kesin bir bigimde ret ya da kabul gibi iki zit eksende yer almak
yerine, mevcut bilgi birikiminden etkili bir bi¢imde yararlanma yollari
arastirtlmalidir. Bu da yabanci dil 6greticilerinin, kuramsal yaklasimlar ve bunlarin
yontem kavrami ¢erg¢evesinde uygulamaya dontstirilmeleri konusunda analitik
bilgiyle donatilmalariyla miimkiindiir. Bu agidan yabanci dil 6gretmenlerine herhangi
bir yontemin dayatilmasi yerine, d6gretim amaglari dogrultusunda saglam yontem
bilgisi verilmeli ve bdylece onlarin kendi kosullariyla tutarli yontemsel uygulamalari
yapabilmelerini miimkiin kilacak dilizeyde bilgi ve becerilerle donatilmalari

saglanmalidir.
2.6.2. isitsel ve Gorsel Yontem

Toplumlar arasindaki iliskilerin gelistigi donemlerden bu yana giindeme gelen
yabanci dil 6gretimi, glinlimiizde giincelligini artirarak korunmaktadir. Cagimiz bir
yoniiyle bilgi ve iletisim ¢agi, bir yoniiyle uzay ¢agi olma 6zelligini gostermektedir.
Teknoloji sayesinde artan iletisim ortamlari, bireylerin yabanci dil 6grenimine olan
ilgisinin de yogunlasmasina neden olmaktadir. Bireylere yalmizca anadilleri
yetmemekte ayrica bir yabancit dil Ogrenme zorunlulugunu da beraberinde
getirmektedir. Yabanci bir dil bilmenin; bireyin diinyayr kavramasina, 6zgiirlesme
yolunda karsisina ¢ikan kiiltiirel ve dilsel engelleri agmasina, yasami anlamasina ve
meslek edinmesine, yeni Ogrenme becerileri kazanmasina ve meslek sahibi

olabilmesine, olanak verecegi savunulmaktadir (Chastain, 1976: 11).

Yabanci dili yeterli diizeyde olan kisiler genellikle daha saglikli iliskiler
kurdugu gozlemlenmektedir. Bununla beraber yabanci dil 6greniminin dogustan
gelen bir yetenek degil dogrudan dogruya egitimle elde edilen bir beceri oldugu ifade
edilebilir. Bu beceri, elverisli ortamda teknolojik araglarin kullanilmasiyla daha etkin

olabilmektedir. Bu nedenle ¢ok gerekli olan yabanci dil &gretimini biitiin okul
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kademelerinde en etkili ve verimli bir sekilde gergeklestirmenin énemli bir konu

oldugu belirtilebilir.

Teknolojik araglardan radyo, teyp, televizyon, bilgisayar, tepegdz gibi gorsel-
isitsel araglarin okullarda kullanilmasinin kaliteyi ve basariy1 artiracagindan yola
¢ikan egitimciler, bu alanda genis ¢apta bir ¢alisma baslatmiglardir. Yabanci dil
ogretiminde Ozellikle 19601 yillarda bu alanda aktif ¢alismalar yapilmis,
Almanya'daki yabancilara Almanca Ogretimi programlarit elden gecirilmis, diger
taraftan Ogretim araclar1 yenilenmistir. Buna bagli olarak hazirlanan kitaplar da

yeniden ele alinmigtir (Semerci, 1999: 34).

Insanin biyolojik gelismesinde ve toplumsallasmasinda, iletisime gegis
stirecinde once konusmay1 daha sonra yazmayi 6grendigi gergeginin de gézlenmesi,
yabanci dil 6gretiminde dilin s6zdizimsel yoniiniin dnemini géstermistir. Bu anlamda
dilin her seyden 6nce konusma oldugu noktasinda onem verilmistir (Polat, 1993:

183).

Tiim bu sayilan etkenlerden en 6nemlisi olarak yabanci dil 6gretiminin kisilerin
diisiince iletisim becerilerini gelistirdigi konusudur. Dille iletisimin, bir yoniinii
anlatma, oteki yoOniinii anlama olusturur. Bu nedenle biitiin iilkelerin egitim
sistemlerindeki dil egitiminde, Ozellikle ana dil egitimine biiyiikk Onem verilir.
Yetismekte olanlara dilin ¢ok iyi bir sekilde 6gretilmesi icin g¢alisilir. Cilinki dil,

kiiltiirlin temel 6gesidir ve insanlar1 birbirine yaklastiran en 6nemli aragtir.

1960'l1 yillarda Avrupa'da dil 6gretiminde etkin bir sekilde kullanim olanagi
bulan isitsel-dilsel yontem Almanya'da yogun olarak kullanilmaya baslamistir. Dil
ogretiminde beceri ya da aligkanlik gibi kavramlarin 6nem kazanmasi ve “6ykiinme”,
“alistirma” ve “pekistirme” yoluyla dilde aliskanlik ve kosullanma yaratma, isitsel-
dilsel yontemi bigimlendiren temel 6geler olmustur (Semerci, 1999: 38). Isitsel-dilsel
yontem, dilin kullanimini kazandirmayr amagclarken dil 6gretiminde kazandirilmaya

calisilan becerileri de su sekilde siralamistir:
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-Okuma-anlama
-Duyma-anlama
-Konusma
-Yazma

Yontembilimciler, konugsma ve yazma becerilerinin iiretme ve isitsel-dilsel
yonteme yonelik olmasi nedeniyle etkin; okuma-anlama ve duyma-anlama
becerilerini algilamaya yonelik oldugu icin edilgen beceriler olarak tanimlamiglardir.
Becerileri bir biitlin olarak goérmeyen bu yaklasim becerileri birbirinden ayirarak

Ogretmeyi savunmaktadir (Lado, 1973: 60).

Isitsel-dilsel yontemin ilkelerini belirleyen ydntembilimcilerden Lado, dili
"Oncelikle konusma” seklinde tanimlamis; ardindan yabanci dil olarak Almanca

Ogretiminde de beceri siralamasini su sekilde 6ngdrmiistiir (Lado, 1973: 80):
-Duyma-anlama
-Konusma
-Okuma-anlama
-Yazma

Becerilerin bu siralamada kazandirilmasi yoniinde yapilan ¢alismalardan dilin
bir aligkanliklar dizgesi oldugu goriistinden yola ¢ikarak hazirlanan ve bu kitaplarda
yer alan kurmaca metinler, giinliilk yasamdaki dogal konusmay1 yansitmayan yapay
diyaloglar, belli bir takim dilbilgisi kurallarinin 6gretilmesine  yonelik
hazirlandigindan, dogalliktan ve giincellikten uzaklagmistir. Bu yontem, gercek disi
bir diinyay1 yansitan bu kurmaca metinler ve diyaloglarin ezberlenmesiyle siirdiiriilen
bir dil 6grenimini ve kullanimini beraberinde getirmekte (Semerci, 1999: 40) ve
ogrencide dili gergek bildirisim durumlarinda 6zgiirce kullanabilme yetenegini

saglayamamaktadir (Taban, 1983: 199).
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Gorsel araglarin egitimde ve 6zellikle yabanci dil 6gretiminde gerek duragan
goriintiilerin (resim, fotograf, film vb.) gerekse video kasetleri gibi hareketli gorsel-
isitsel araglarin bu yonteme katilmasiyla, isitsel-dilsel ve gorsel-isitsel yontem 1960-
1970 yillan arasinda yabanci dil 6gretiminde altin cagini yasamistir. 1970'lere
gelindiginde isitsel-dilsel yoOntemin uygulanmasinda goriilen eksiklik, 6gretim
kosullarinin gelismesi ve degismesi, yabanci dil 6gretim hedeflerinde gozlenen
degisiklikler programcilar1 yeni arayislara yoneltmistir. Tiim bu arayislar yabanci dil

Ogretimine iletisimsel yontemi kazandirmistir (Semerci, 1999: 41).
2.6.3. iletisimsel Yontem

Son yillarda yabanci dil 6gretiminde, kuramsal dilbilimci goriis ve 6grenme
psikologlarindan ¢ok toplumbilimcilerin 6ne siirdiigli bir yontem olarak iletisimsel
yontem On plana ¢ikmaktadir. Bu noktada Hymes'in onciiliik ettigi ve sosyodilbilimci
Chomsky tarafindan gelistirilen kavramlardan olan edim (performance) ve yeti
(competence) ile dilin dogasini agiklamanin yetersiz kaldigr bunun yani sira iletisim
yetisi (communicative competence) adiyla bir iiglinclii boyutu eklemenin uygun

olacagi one siiriilmektedir (Demirel, 1999: 50).

Boylece iletisimin dilsel boyutlarma dikkat c¢ekilerek 1970'lerde gerek
dilbilimcilerin gerekse toplumbilimcilerin elestirilerindeki amag, dilin bir iletisim
araci olarak kullanabilmesi yoniinde yaptiklar1 ¢aligmalarla desteklenmistir. Yabanci
dil Ogretiminin salt bigime veya dilbilgisi kurallarmma yonelik bir ogretimle
gerceklesemeyecegi dogrultusundaki elestiriler yogunlagsmistir (Polat, 1986: 71).
Dilbilgisi kurallarinin yaninda kullanim ve konusma kurallarinin da oldugu kabul

edilmistir.

Dilbilim alaninda yaptig1 caligmalar1 agisindan yenilik¢i bir kisi olan Chomsky,
dilin {ireticiligi lizerinde durmus, 1965' te yayinladig1 "Aspects of the Theorie of
Syntax" adli eserinde ise tiimceleri “derin yap1” ve “yiizeysel yapi1” olarak iki
boliimde ele almig ve anlamca yer veren bir dil goriisii benimsemistir. Bu baglamda
Ogrenilen dilsel durumlarin ve kazanimlar1 dilsel becerilerin direkt yasama

gecirilmesini amag¢ edinen iletisimsel yontem, yabanci dil 6grenmeyi kisinin
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toplumsal edincini yani toplum iginde, dil araciligiyla eylemlerde bulunmas: yetisini
gelistiren bir arag olarak gorilmistir. Bu anlamda bu yaklasim, kazanimlar
konusunda dilsel becerilerin yasam i¢inde kullanimini esas almistir (Semerci, 1999:
42).

Bu baglamda iletisimsel yaklasimda herhangi bir beceriye Oncelik
taninmamaktadir. Oncelik &grencilerin dinleme, okuma, konusma ve yazma
alanlarinda yaptiklari iletisimsel segimlere gore diizenlenmektedir (Demircan, 1990:
252).

Dinleme becerisi ile 6grencilerin 6grenilen dildeki sesleri tanimalart bu baglam
igerisinde yer alan vurgulama ve tonlamalarin yol agtig1 anlam degisikliklerini fark
etmeden ve en Onemlisi de konusmacidan gelen mesaji tam ve dogru olarak
anlamalar1 amacglanmaktadir. Burada radyo, teyp ve ses bantlari gibi isitsel
araglardan yararlanilmaktadir. Cilinkii bu araglarin telaffuzu miikemmel yabanci
Ogretmenler tarafindan seslendirilmis olmasi nedeniyle dildeki vurgulama,
tonlamalarin  yol a¢tigi anlam degisiklikleri Ogrencilere sadece dinletilmekle
yetinilmemekte, alistirmalar béliimlerinde sorulan sorulara cevap verdirmek suretiyle

konusturma yapmasi olanagi saglanmaktadir (Demirel, 1990: 108).

Bununla beraber okuma becerisi ile de 6grencilerin okuduklart metinden anlam
cikarmalar1 istenmektedir. Konusma becerisi ise Ogrencilerin, dilin kurallar1 ve
sOyleyisinin yani sira sdzel olmayan kimi davranmiglar1i 6grenmesi istenmektedir
(Yasar, 1993: 93). Bu konuda yabanci dil 6gretmenlerinin amaci, dilin kullanildig
tilkenin insanlarm1 her yoniiyle taninmasini saglayabilmektir. Bununla beraber
tilkemizde konuyla ilgili yeterli herhangi bir egitici calismaya yer verilmemektedir
(Gebhart, 1985: 16-20).

Son olarak yazma becerisi ile de, dgrencilerin duygu ve diisiincelerini yazili
olarak anlatmalar1 kastedilmektedir Bunun gergeklesebilmesi i¢in Ogrencilere,
yabanci dil derslerinde 6gretmenleri tarafindan dnceden dikte ¢alismalar1 yaptirilmis

olmas1 gerektigi konusu dnemlidir (Yasar, 1993: 4).
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Bu anlamda dildeki s6z konusu dort temel becerinin dilin iglevsel biitiinliigiinii
olusturdugu ifade edilebilir. Bu nedenle de dili bir iletisim araci olarak kullanmay1

Ogretirken bu becerilerin esanli 6gretilmesi ve gelistirilmesi gerekmektedir.
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UCUNCU BOLUM

ORTAOGRETIMDE YABANCI DiL (ALMANCA) OGRETIMININ
OGRENCI MEMNUNIYETI ACISINDAN DEGERLENDIRIiLMESI
UZERINE BIR ALAN ARASTIRMASI

3.1. Arastirmamin Kavramsal Temeli ve Metodolojisi

Ortadgretimde yabanci dil 6gretiminde uygulanan yontem ve dissal kosullarin
O0grenci memnuniyetini artiracagl noktasinda literatlirde yaygmn bulgular
bulunmaktadir. Bu baglamda arastirmanin amaci, ¢alismanin teorik kisminda
incelenen literatiir ¢ercevesinde Konya ilinde Almanca agirlikli yabanct dil egitimi
veren Anadolu liselerinde uygulanan yabanci dil 6gretimi ile ilgili olarak &grenci
goriislerinin tespit edilerek Almanca 6gretimi noktasinda 68renci memnuniyeti

diizeyini tespit etmeye caligmaktir.

Genel amag dahilindeki ana problem, “Yabanci dil (Almanca) 6gretiminde
Ogrenci goriislerini  degerlendirmek ve Ogrenme noktasindaki memnuniyet

diizeylerini belirlemektir.” seklinde tanimlanabilir.

Diger bir amag ise, hem teorik hem de uygulamali arastirma sonucundan elde
edilen bilgiler dogrultusunda, Almanca 6grenimi noktasinda 6grenci memnuniyet
algist konusu ile ilgili gelecekte yapilmasi olasi caligmalara yardimer olabilecek

bilgiler sunmaktir.

Bu boliim, iki ana bashktan olusmaktadir. ilk ana baslik arastirmanin
kavramsal modeli ve metodolojisi ile ilgili olup, arastirmanin kavramsal modeli,
onemi ve kapsamina iligkin bilgileri kapsamaktadir. Ayrica arastirmanin amaci ve
buna bagl olarak gelistirilen hipotezler sunulmakta ve bu hipotezlerin test
edilmesinde kullanilacak verinin toplanmasinda izlenen arastirma metodolojisi
hakkinda agiklamalarda bulunulmaktadir. Bunun yaninda, veri toplama aracinin
gelistirilmesi, drneklemin belirlenmesi ve toplanan verilerin analizinde kullanilan

istatistiksel yontemler agiklanmaktadir.
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Boliimiin ikinci ana bashiglr ise arastirma verilerin analizi ve bulgularina
ayrilmistir. Bu kisimda arastirma sonucunda elde edilen bilgiler tablo ve sekiller

yardimiyla agiklanmis ve gelistirilen hipotezlerin test sonuglar1 degerlendirilmistir.
3.1.1. Arastirmanin Onemi

Kiiresellesme, bu devinime ayak uydurabilecek insan giiclinii gerekli
kilmaktadir. Bu konu da is giicii niteliginde yabanci dili basat konuma getirmektedir.
Bu anlamda da iilkemizde yabanci dil 6gretimi, 6nemli hale gelmistir. Etkin bir
yabanci dil 6gretimi Avrupa Birligi’ne girmek isteyen Tirkiye’de nitelikli insan giicii
yetistirme de vazgecilmez bir kosul olarak goriilmektedir. Ilkogretim dordiincii
smifta yabanct dilini zorunlu ders haline getirilmesi ile yetinilmeyip yabanci dil
dersi, 6gretimin daha sonraki asamalarinda da egitim programlarinda yer almaktadir.
Bilgi ¢aginda hizli bilgi dolasiminin iginde kaybolmamak ve gelismeleri
izleyebilmek i¢in en az bir yabanci dil bilmenin geregi bu sekilde karsilanmaya

calisilmaktadir.

Yabanci dilin artan nemine karsin yabanci dil dgretiminde iilke genelinde
istenilen standarda ulasilamadig: ifade edilebilir. Bu alanda yapilan arastirmalar da
bu goriisii destekler niteliktedir. Sayist smirli bazi egitim kurumlarinin disinda,
yabanci dil 6gretimi okullarimizda hala ciddi bir sorun olmaya devam etmektedir.
Yabanc1 dil o6grenmek isteyenlerin se¢imi, genellikle okul siralar1 disinda
gelismektedir. Bu da bir 6zel yabanci dil dershanesi, ya 6zel bir kurs ya da imkanlar
Olciisiinde, 6grenmek istedigi dilin ana dil olarak konusuldugu {ilkeye gitmek

seklinde uygulamalarin dogmasina neden olmaktadir.

Bununla beraber Almanya ile olan dis ticaretimiz ve turizm iliskilerimiz
Avrupa tilkeleri arasinda 6nemli konumda yer almaktadir. Almanya’da bulunan Tiirk
vatandaslarimiz faktorii basta olmak {lizere kiiltiirel ve sosyal iligkiler agisindan
Almanya, Tirkiye i¢in 6nemli bir {ilkedir. Avrupa’da en ¢ok konusulan dil olan
Almancanin 6nemi de giderek artmaktadir. Bu nedenle egitim ve Ogretimde
Almancanin yabanci dil olarak grenilmesi, en az Ingilizce 6grenimi kadar 6nemli

bir olgu haline gelmistir.
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Bu noktadan hareketle arastirma, lilkemizde yabanci dilin en etkili ve yaygin
Ogrenildigi ortadgretim diizeyindeki 6grencilerin Almanca 6grenimi noktasindaki
memnuniyetlerini ve memnuniyetin boyutlar1 arasindaki bagintilar1 degerlendirme

agisindan son derece 6nem arz etmektedir.
3.1.2. Arastirmanin Amaclar1 ve Hipotezleri
3.1.2.1. Arastirmanin Amaclari

Bu ¢alismanin temel amaci “Konya ilinde Almanca agirlikli yabanci dil egitimi
veren Anadolu liselerinde uygulanan yabanci dil 6gretimi ile ilgili olarak &grenci
goriislerinin tespit edilerek Almanca 6gretimi noktasinda 6grenci memnuniyeti ve
memnuniyet diizeyleri arasindaki iliskiyi tespit etmeye calismaktir.” Bu temel amag

1s1¢1nda belirlenen alt amaglar asagidaki sekilde siralanabilir:

e Ortadgretim 6grencilerinin Almanca egitim-6gretim hizmetlerinden (dersler,
ders programlari, ders icerikleri, ders kaynak ve dokiimanlar1 vb...) memnuniyetleri

ne diizeydedir?

e Ortadgretim Ogrencilerinin  Almanca 6gretim hizmetlerindeki fiziksel
kosullardan (derslikler, kiitiiphane, bilgisayar, laboratuarlar vb...) memnuniyetleri ne

diizeydedir?

e Ortadgretim Ogrencilerinin Almanca 6gretim hizmetlerindeki sosyal ve
kiiltiirel imkanlardan (ders dis1 6gretim imkanlari, teknik ve sosyal gezi, yurt dist

egitim vb...) memnuniyetleri ne diizeydedir?

e Ortadgretim Ogrencilerinin Almanca 6gretmenleri ve okul idarecilerinden

memnuniyetleri ne diizeydedir?

e Ortadgretim Ogrencilerinin okulun Almanca Ogretimini farklilastirma
uygulamalarindan (gelistirme, degisim, yenilikg¢i faaliyetler vb...) memnuniyetleri ne

diizeydir?
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3.1.2.2. Arastirmanin Hipotezleri

Aragtirmanin temel amac1 dogrultusunda yukarida belirtilen alt amaglar dikkate

alinarak arastirmaya iligkin gelistirilen hipotezler asagida siralanmistir:

Hi: Fiziksel kosullar boyutu ile egitim ogretim icerigi boyutu arasinda pozitif

anlaml bir iliski vardir.

H,: Fiziksel kosullar boyutu ile sosyal ve kiiltiivel imkdan boyutu arasinda

pozitif anlaml bir iliski vardir.

Hs: Fiziksel kosullar boyutu ile ogretmen ve idareciler boyutu arasinda pozitif

anlaml bir iliski vardir.

Hy: Egitim ogretim icerigi boyutu ile sosyal ve kiiltiirel imkan boyutu arasinda

pozitif anlamli bir iliski vardir.

Hs: Egitim 6gretim icerigi boyutu ile ogretmen ve idareciler boyutu arasinda

pozitif anlamly bir iligki vardr.

Hs: Sosyal ve kiiltiirel imkdn boyutu ile 6gretmen ve idareciler boyutu arasinda

pozitif anlamli bir iliski vardir.
3.1.3. Arastirmamin Metodolojisi

Aragtirmadan elde edilen sonuclarmin etkin ve tutarli bir sekilde ortaya
konulabilmesi arastirma siirecinde izlenen metodolojiyle dogrudan ilgilidir. Bu
baglamda arastirma metodolojisinin  agiklanmas1 elde edilen verilerin
degerlendirilmesi bakimindan 6nemlidir. Asagida arastirmanin amaclarina ulasmak
ve hipotezleri test etmek icin; veri toplama aracinin gelistirilmesi, arastirma 6rnek
kiitlesinin belirlenmesi, soru formlarinin hazirlanmasi ve postalanmasi, cevaplanan
anketlerin kodlanmasi, diizenlenmesi ve verilerin analiz edilmesinde kullanilacak
istatistik yontemler hakkinda bilgi verilmistir. Arastirmada izlenen yontem sOyle

Ozetlenebilir:



Ornek Kitlenin Ana
Kiitleyi Temsil
Glictiniin Test Edilmesi

Literatir Incelemesi

!

Aragtirma Amag ve
Hipotezlerinin Belirlenmesi

!

Veri Toplama
Metodunun Belirlenmesi

!

Sekil 3.1. Arastirmada izlenen Metodoloji
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Veri Toplama 5| Pilot Galigma ve Uzman
Aracinin Hazirlanmas: GOrdistinin Alinmas:
Anket Formuna ¢
Nihai Seklinin Verilmesi
Omek Kiitlenin
Belirlenmesi
¢ Anket Degerlendirme,
AnketFormunun 1 {jyqun Olmayan Anketlerin
Postalanmasi/Uygulanmas Elimine Edilmesi
Verilerin Kodlanmas: ve ¢

Diizenlenmesi

[statistiksel Analizlerin
Yapimast

Sonuglarin
Degerlendirilmesi
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3.1.3.1. Veri Toplama Metodunun Belirlenmesi

Ampirik aragtirma yaparken kullanilacak verilerin se¢imi biiyiik Onem

tasimaktadir. Bu arastirmada birincil verilerden yararlanilmistir.

Birincil verilerin elde edilmesinde uygun veri toplama metodunun saptanmast,
arastirmanin genel amaglarina, test edilecek hipotezlere, 6rnegin ozelliklerine ve
diger faktorlere baghdir. Bu bdliimde arastirmanin amaglari 1s1ginda, arastirmada
birincil veri toplama metodunun olusturulmasina iliskin izlenen adimlar ve bu
siirecte yapilan se¢imler agiklanmistir. Arastirmada ihtiya¢c duyulan birincil veriler
gozlem, deney ve anket yontemi kullanilarak elde edilebilir. Birincil veriler
toplanirken veri toplama metodunun olusturulmasinda veri toplama yontemlerinden
kesitsel arastirma yontemi tercih edilmistir. Bu baglamda cevaplayicilara kisisel
gbriisme Ve posta yoluyla veri toplama araci iletilmis ve geri doniisler birebir sekilde

saglanmistir.

Arastirmalar tasarlanirken, arastirilan konu ile ilgili siire bakimindan nasil bir
yaklagimla veri toplanacaginin belirlenmesi gerekmektedir. Arastirmalar kapsadiklar
stireye gore anlik ve siireli arastirmalar olarak siniflandirilabilir (Altunisik vd., 2007:
59-60). Belirli bir o6rnek kiitleden veri toplanacak olmasi ¢alismanin siiresi
bakimindan 6nemli bir kisit olup bu calisma anlik bir ¢alisma olarak planlanmastir.
Siireli aragtirmalarin 6rnek kiitleyle ilgili degisim ve gelisim siireglerini daha iyi bir
sekilde arastirilmasina olanak saglamasina karsin, ornek kiitlenin biiyiikligi ve
cografi olarak daginiklig1 arastirmayr zaman ve maliyet agisindan kisitladigindan
stireli bir aragtirmanin yapilmasi olanakli goriilmemektedir. Bunun yaninda siireli
caligmalarin ana kiitleyi temsil yeteneginin diisiik olmasi da énemli bir kisittir. Bu
baglamda caligmanin amaclarina bagl olarak anlik arastirmanin ihtiya¢ duyulan

verileri saglamak i¢in uygun oldugu yargisina ulasilmistir.

Aragtirmalarda birincil verilerin toplanmasinin amaglandig1 durumlarda en ¢ok
basvurulan tekniklerinden birisi anket teknigidir. Anket teknigine durum saptama, bir
iliskiyi arastirma veya bir hipotezi test etme amaciyla yapilan ¢aligmalarda sik sik

basvurulmaktadir. Anket teknigi drneklemin alinmasinda, sorularin hazirlanmasinda,
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uygulama ve degerlendirmede gerekli 6zen gosterildiginde sonuclari oldukca

giivenilir ve hata pay1 en az olan tekniktir (Aktaran: Kuzu, 2013).

Anket, aragtirmanin amaclar1 ve gelistirilen hipotezler baglaminda deneklere
sorulacak sorular yaninda, anketin saglikli olarak uygulanabilmesi ve sonuglarin
dogru ve kolayca anlasilabilmesi i¢in yardime1 bazi bilgileri de igerir. Dolayistyla
anket yontemi ¢ok sayida degiskene iliskin bilginin genis bir kesimden toplanmasina
olanak saglamaktadir (Aktaran: Kuzu, 2013). Bu baglamda arastirmada sonuglari
genellestirilmesinde toplanacak verinin biiylikliigi 6nemli oldugundan anket
tekniginin arastirma amaglarin gerceklestirilmesi bakimindan diger tekniklere gore

daha uygun oldugu kanisina ulagilmistir.

Arastirmada  kisisel goériisme ile anket doldurulmasi yonteminden
yararlanilmistir. Bu aracin tercih edilmesindeki 6nemli nedenlerinden birisi, 6zellikle
kisisel goriisme tekniginin cevaplarin giivenilirligi agisindan daha etkin sonuglar

vermesidir.
3.1.3.2. Veri Toplama Aracinin Hazirlanmasi

Arastirma amacglarini miimkiin olan en 1iyi diizeyde gerceklestirmek ve
gelistirilen hipotezleri test etmek amaciyla, anket sorular1 daha 6nce yapilan ampirik
calismalar ve bu konudaki uzmanlar tarafindan belirtilen hususlar dikkate alinarak
hazirlanmigtir. Anket formunda yer alan sorular yabanci dil egitimi, Almanca
O0grenimi ve orta Ogretim kurumlarindaki kosullara iliskin teorik ve uygulamali
literatiirden yararlanilarak olusturulmustur. Sorularin bazilari daha Once yapilan
calismalardan alinmistir. Bunun yaninda yeni soru gelistirilirken ilgili literatiir
incelenmis (Kurnaz, 2006; Akdogan, 2010), Selcuk Universitesi Edebiyat Fakiiltesi
Alman Dili ve Edebiyati Boliimii akademisyenleri ve ortadgretimde gorev yapan
yabanct dil 6gretmenlerinin Onerileri dikkate alinmis ve konunun uzmanlart ile
birlikte ¢alisilmistir. Bu boliimde veri toplama aracinin olusturulmasinda yapilan

calismalar agiklanmustir.
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3.1.3.2.1. Veri Toplama Aracinin Gelistirilmesi

Ortadgretimde Almanca Ogreniminde Ogrenci memnuniyet diizeyini
arastirmak amaciyla bir veri toplama aracinin gelistirilmesi hedeflenmistir. Bu
amagla arastirmanin temel ve alt hipotezlerinden yola ¢ikilarak kapsamli ve gecici bir
soru listesi hazirlanmistir. Listede yer alan sorularin biiyiikk bir kismi literatiirde
onceden kullanilmis olan sorulardan olusturulmustur. Bunun yaninda yeni sorular
gelistirilmis  olup  sorular literatiirden elde edilenlerle benzer bigimde

Olgeklendirilmistir.

Arastirmada kullanilacak veri toplama araglar tespit edildikten sonra, sorular
5°1i likert 6lgekli anket seklinde hazirlanmistir (bkz. Ek-1). Taslak anket formundaki
sorular aragtirmanin amaglar1 ve hipotezleri ile karsilastirilarak arastirmanin amag ve

hipotezleri ile uyumlu olup olmadig tespit edilmistir.
3.1.3.2.2. Veri Toplama Aracimin On Testi

Arastirmanin amag ve hipotezleriyle uygun oldugu kanaati olustugunda taslak
anket formuna nihai halini vermek i¢in 6n test siireci gerceklestirilmistir. Burada
amag¢ sorularin yeterli olup olmadigina, sec¢ilen kelimelerin anlagilabilir olup
olmadigina, soru kok ve cilimlelerinde bir uyusmazlik olup olmadigina karar

vermektir.

[k olarak form konusunda uzman akademisyenler tarafindan incelenmis ve
anket formunun gelistirilmesi ve iyilestirilmesi baglaminda Oneriler yapilmistir.
Yapilan oOneriler dogrultusunda sorulara yeni maddeler eklenip/¢ikartilmis veya

sorular yeniden diizenlenmistir.

Daha sonra konu ile ilgili lisansiistii diizeyde egitim yapan Ogrencilerle
gorlislilmiis ve anketi degerlendirmeleri istenmistir. Anketlerin doldurulmasi

ortalama 10 dakika siirmiistiir.

Yapilan 6n testler sonucunda anket formu basarili olarak degerlendirilmis olup
sorularin kolay ve sade oldugu, tereddiide yol agmadig1 ve formun doldurulmasi i¢in

ortalama 10 dakikalik bir siirenin yeterli oldugu sonucuna ulagilmistir.
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3.1.3.2.3. Anket Formunun Tasarim

Yukarida anlatilan kapsamli ¢alisma siirecinin sonucunda anket formundaki
Olcekler ve maddelerin neler olacagi nihai bir bi¢gimde kararlastirilmistir. Bu
baglamda kisisel goriisme ile gergeklestirilecek anket formu doldurma isleminin
herhangi bir sikintiya meydan vermeden ve cevaplayicilarin oranmin diismesini
engellemek amaciyla anket formu, daha 6nce yapilan ¢alismalar ve uzman goriisleri

dikkate alinarak tasarlanmistir.

Anket formunun tasarimi yapilirken soru sirasinin belirlenmesi, konu akisinda
belli bir mantik olmasi, anket formunun goriinlisii gibi konular dikkate alinarak bu
konudaki uzman goriislerine uyulmaya calisilmigtir. Ayrica anket cevaplayicilarinin
ortadgretim Ogrencisi, gen¢ ve akademik g¢aligmalar hakkinda ¢ok fazla bilgi ve
deneyimi olmayan kisiler olmalar1 gz oniine alinarak yalin, anlasilir soru kaliplar

olusturulmaya c¢aligilmistir.

Buraya kadar aciklanan siire¢lerin sonunda anket formunun nihai sekli toplam
3 sayfa ve alt maddelere ayrilmis 10 tanimlayici bilgi sorusu ve 23 algi sorusundan

olugmaktadir (bkz. Ek-1). Nihai anketi olusturan sorularin genel basliklari ise;
(i)  Ortadgretim dgrencilerini tanitict bilgiler,
(i)  Fiziksel kosullar,
(iif) Egitim 6gretim igerigi,
(iv) Sosyal ve kiiltiirel imkan,
(v) Ogretmen ve idareciler
seklinde siralanabilir.
3.1.3.3. Ornek Secimi ve Biiyiikliigiiniin Belirlenmesi

Bir ornek kiitleden elde edilen verilerden yola ¢ikarak evren hakkinda

genellemeler yapmak, olasiliga dayali bir uygulamadir. Dolayisiyla, 6rnek kiitlenin



49

biliyiikliigli, evren hakkinda yapilan genellemelerdeki yanilma olasiligini
azaltmaktadir. Bu durumda arastirmaci uygun bir Ornek kiitle i¢in, hem temsil
yetenegi saglayan bir 6nek biiyiikliigiinii, hem de maliyet, zaman ve veri analizi
sartlarin1 dikkate alarak bir dengeye ulasmalidir. Arastirmacinin veriler igin
Ongordiigii hassasiyet derecesi, hata marji, uygulanacak istatistiksel analiz ve sonug
olarak evrenin biiyiikliigii, 6rnek kiitlenin biiyiikliigiiniin temel belirleyicisidir. Bu
baglamda Ornek kiitle i¢in belirlenen biiyiikliigiin, ayrintili hesaplamalardan ¢ok

arastirmacinin yargisina bagli oldugu soylenebilir (Altunisik vd., 2007: 126).

Arastirmada kullanilacak 6rneklemle amaca hizmet edecek dogrultuda
Almanca dil 6grenimini birinci diizeyde yapan ortadgretim kurumlarinda bulgularin
genellestirilebilmesine  olanak taniyacak biiyiiklikte verinin elde edilmesi

hedeflenmistir.

Tiirkiye’de birinci diizeyde yabanci dil olarak Almanca egitimi veren
ortadgretim kurumu sayist 2012 yili Milli Egitim Bakanlig1 Seviye Belirleme Sinavi
(SBS) Kilavuzu’na gore 34’tiir. Bu kurumlarin sadece bir tanesi Konya’da faaliyet
gostermektedir. Ilgili kurumlarin ortak &zelligi yabanci dil egitimi igin Ingilizce,
Fransizca vb. dil alternatifleri olmasina ragmen 6ncelikli olarak Almanca egitimini

ogrencilere vermeleridir.

Arastirmanin evrenini, Tiirkiye’de yer alan Almanca 6grenimi veren tim
ortaggretim kurumlar1 olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklem alanini ise Konya
ilinde Almanca agirlikli yabanct dil egitimi veren Anadolu liseleri olusturmaktadir.
Konya’da bulunan ve tek Almanca 6grenimi veren Selguklu Dolapoglu Anadolu
Lisesi, arastirmanin uygulama alani olmustur. S6z konusu lisede Almanca agirlikli
yabanci dil egitimi veren tiim lise 6grencileri tercih edilmislerdir. Bunun temel
nedeni ise c¢alisma amaci dogrultusunda kurumun nihai kosullar1 altinda Almanca
egitim gdren en son donem dgrencileri olmalaridir. Orneklem alanindaki 6grencilerin
tamamindan veri elde edilmeye calisilmis ve bu durumun gergeklesememesi halinde

ogrenci se¢iminde tesadiifi ornekleme yontemi kullanilmistir.
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3.1.3.4. Anket Formunun Cevaplayicilara Ulastirilmasi

Orek kiitlenin ve cevaplayict potansiyeli olan kisi sayisinin belirlenerek
anketlerin ¢ogaltilmasindan sonra 6rnek kiitlenin tamamina (120 6grenci) 07 Kasim
2011 tarihinde anket formu gonderilmis ve cevaplama siiresi 7 giin olarak
belirlenmistir. ilgili siire sonunda 14 Kasim 2011 tarihinde 117 anket formunun geri
doniisii saglanmistir. Ancak yapilan incelemelerde 3 formun degerlendirmeden
¢ikarilmasina karar verilmis olup degerlendirmeye alinacak anket sayis1 114 olarak
tespit edilmistir. Ornek kiitlesi dikkate alindiginda geri dénen ve degerlendirmeye

alinan anket sayisinin yeterli oldugu sonucuna ulagilmistir (%95 geri doniis orani).
3.1.3.5. Test istatistiklerinin Belirlenmesi ve Verilerin Diizenlenmesi

Arastirmada toplanan verilerin analizinde paket programlardan yararlanilmistir.
Geri donen anket formlarindaki cevaplar kodlanarak “SPSS 16.0” programina
yiklenmis ve analiz edilmistir. SPSS (Statistical Packages for the Social
Sciences/Sosyal Bilimler igin Istatistik Paketi) sosyal bilimlere iliskin arastirma
verilerinin analizinde yaygin bir sekilde kullanilmakta olup kapsamli istatistiksel
analiz teknikleri icermektedir. Ayrica gerekli durumlarda verilerin analizi ve grafik
sunumlarinda Excel programindan yararlanilmistir. Asagida verilerin analizine
baslamadan Once gergeklestirilen, arastirmada kullanilacak istatistiksel testlerin

belirlenmesi ve verilerin diizenlenmesine iligkin bilgiler sunulmaktadir.

Veri analizinde kullanilabilecek teknikler farkl sekillerde
siniflandirilabilmektedir. Ornegin degisken sayisina gore analizler tek degiskenli ve
cok degiskenli olmak tizere iki grupta degerlendirilmektedir. Tek degiskenli analiz
teknikleri arasinda t-testi, one-way ANOVA, Mann-Whitney U testi gibi testler
oldukca yaygin bir kullanima sahiptir. Regresyon analizi, faktor analizi, kiimeleme
analizi gibi uygulamalar ise ¢ok degiskenli teknikler arasindadir. Bunun yaninda veri
analizindeki temel uygulamalar1 parametrik ve parametrik olmayan testler (non
parametrik) seklinde de gruplandirmak miimkiindiir (Altunisik vd., 2007:151).
Parametrik ya da parametrik olmayan analiz tekniklerinin kullanilabilmesi toplanan

verinin ve Ornegin tasidigr ozelliklerle ilgilidir. Parametrik ve parametrik olmayan
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testler arasindaki temel farklar verinin normal dagilim gosterip gdstermemesinden ve

verinin 6l¢iim tiirinden kaynaklanmaktadir (Aktaran: Kuzu, 2013).

Parametrik testlerin uygulanabilmesi i¢in, Ol¢lim seviyesinin en az aralik
seviyesinde olmasi, verinin normal dagilim sergilemesi, hedef kitlede yer alan biitiin
gruplarin ayni varyans degerine sahip olmasi ve hata degerlerinin tesadiifi olmasi
gerekmektedir. Bu baglamda parametrik testler, parametrik olmayan testlere gore
daha giiglii veri 6l¢iim tiiriinii (en az aralikli 6l¢ek) gerektirmektedir. Bununla birlikte
yukarida belirtilen parametrik test uygulanma sartlarinin biri veya birkaginin ihlali
durumunda parametrik analiz teknikleri uygulanamaz. Bir baska deyisle bu durum

parametrik olmayan testlerin uygulanmasini gerektirir (Altunigik vd., 2007:154).

Parametrik olmayan testlerde dagilim 6nemsizdir. Bu baglamda arastirmaya
katilan Ornek biyiikliglintin 114 olarak gerceklesmesi ve yapilan analizler
sonucunda verilerin normal dagilim gostermediginin anlasilmas1 sonucunda

parametrik olmayan testlerin uygulanmasina karar verilmistir.

Bu baglamda arastirma sonucunda elde edilen verileri degerlendirmek ve

hipotezleri test etmek i¢in kullanilacak testler sunlardir:
e Frekans analizi
e Tanimlayici istatistikler (Ortalama-Standart Sapma)
e Mann-Whitney U testi
e Kruskal Wallis Tek Yonlii Varyans analizi
e Korelasyon analizi.
3.1.3.6. Verilerin Diizenlenmesi

Arastirmada kullanilacak istatistiksel tekniklerin belirlenmesinden sonra veriler
kontrol edilerek analize uygun hale getirilmistir. Ik olarak veri girisinde yapilan
olas1 hatalar tespit etmek ve varsa diizeltmek amaciyla tiim verilerin siklik tablolari,

en kiiclik degerleri ve en yiiksek degerleri alinarak incelenmistir. Daha sonra madde
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puanlarindan yararlanarak bazi 6lgeklerin kiimiilatif puanimnin hesaplanmasin1 ve
kullanilacak istatistiksel tekniklere gore bazi verilerin gruplanmasini igeren veri
diizenlenmesi yapilmistir. Veri diizenleme asamasinda, literatiirde de yaygin bicimde
kullanildig1 gibi (Aktaran: Kuzu, 2013) baz1 hipotezlerin testi i¢in 6lgeklerin toplam

degeri hesaplanarak veriler analize hazir hale getirilmistir.
3.2. Arastirma Verilerinin Analiz ve Bulgulari

Bu béliimde ortadgretimde Almanca egitimi kalitesini, memnuniyet diizeyini
belirlemek tizere Konya’da faaliyette bulunan ve Selguklu Dolapoglu Anadolu Lisesi
Ogrencilerinden toplanan veriler analiz edilmis ve bulgulart sunulmustur. Bu
baglamda arastirmaya katilan oOgrencileri tanimlayici istatistikler verilmistir.

Devaminda anket boliimlerine dayanilarak gelistirilen hipotezler test edilmistir.
3.2.1. Arastirmaya Katilan Ogrencileri Tanitic1 Bilgiler

Bu boliimde anketin birinci boliimiinde yer alan demografik sorulara iliskin
frekans analizi sonuclar1 verilmistir. Demografik 6zellikler baglaminda cinsiyet, sinif,
annenin 6grenim diizeyi, babanin oOgrenim diizeyi, annenin yabanci dil bilgisi,
babanin yabanci dil bilgisi, annenin meslegi, babanin meslegi, Almanca 6grenimi
icin destek alma durumu, bir baska yabanci dil i¢in destek alma durumu ve Almanca
ogrenme sebebine gore ankete katilan kisilerin dagilim sonuglar1 asagida sirayla

gosterilmistir:

Tablo 3.1. Katilmcilarin Cinsiyet Dagilim

Cinsiyet Say1 Yiizde

Kiz 47 41,23
Erkek 67 58,77
Toplam 114 100

Tablo 3.1. incelendiginde ankete katilan toplam 114 kisinin %41,23’{inlin kiz

ve %58,77 sinin ise erkek oldugu goriilmektedir.
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Tablo 3.2. Katihmcilarin Simif Dagilimi

Simif Say1 Yiizde
1.Smf 31 27,19
2.Smf 28 24,56
3.Smf 27 23,68
4.Smf 28 24,56

Toplam 114 100

Tablo 3.2. incelendiginde ankete katilan toplam 114 kisinin %27,19’unun
birinci sinifta, %24,56’sinin  ikinci sinifta, %?23,68’inin {i¢iincli smifta ve

%24,56’s1n1n da dordiincii sinifta okudugu goriilmektedir.

Tablo 3.3. Katiimcilarin Anne Ogrenim Durumu

Annenin Ogrenim

Say1 Yiizde
Durumu
Okur Yazar Degil 2 1,75
Tlkokul 39 3421
Ortaokul 19 16,67
Lise 27 23,68
Universite 26 2281
Lisanstistii 1 0,88
Toplam 114 100

Tablo 3.3. incelendiginde ankete katilan toplam 114 kisinin %1,75inin
annesinin okur yazar olmadigi, %34,21’inin annesinin ilkokul mezunu, %16,67’sinin
annesinin ortaokul mezunu, %:23,68’inin annesinin lise mezunu, %22,81 inin
annesinin tiniversite mezunu ve %0,88’inin annesinin ise lisansiistii mezunu oldugu

goriilmektedir.

Tablo 3.4. Katihmcilarin Baba Ogrenim Durumu

Babanin Ogrenim

DUrumu Say1 Yiizde
Okur Yazar Degil 1 0,88
[lkokul 18 15,79
Ortaokul 5 4,39

Lise 32 28,07
Universite 50 43,86
Lisansiistii 8 7,02

Toplam 114 100
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Tablo 3.4. incelendiginde ankete katilan toplam 114 kisinin %0,88inin
babasinin okuryazar olmadigi, %15,79 unun babasinin ilkokul mezunu, %4,39 unun
babasinin ortaokul mezunu, %28,07’sinin babasinin lise mezunu, %43,86’sinin
babasinin {iniversite mezunu ve %7,02’sinin babasinin ise lisansiistii mezunu oldugu

goriilmektedir.

Tablo 3.5. Katihmcilarin Anne Yabanci Dil Bilgisi

Annenin Yabanc Dil

Bilgisi Say1 Yiizde
Bilmiyor 72 63,16
Biliyor 42 36,84
Toplam 114 100

Tablo 3.5. incelendiginde ankete katilan 114 kisiden %63,16’sinin annesinin

yabanci dil bilmedigi, %36,84’iiniin annesinin ise yabanci dil bildigi gortiilmektedir.

Tablo 3.6. Katihmcilarin Baba Yabanc Dil Bilgisi

Babanné a{gaigianu Dil Sayi Yiizde
Bilmiyor 50 43,86
Biliyor 64 56,14
Toplam 114 100

Tablo 3.6. incelendiginde ankete katilan 114 kisiden %43,86’sinin babasinin
yabanci dil bilmedigi, %56,14’iiniin babasinin ise yabanc dil bildigi gortiilmektedir.

Tablo 3.7. Katihmcilarin Anne Meslegi

Annenin Meslegi Say1 Yiizde
Ev Hanimi 89 78,07
Memur 17 14,91
Serbest Meslek 3 2,63
Esnaf 2 1,75
Emekli 3 2,63

Toplam 114 100
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Tablo 3.7. incelendiginde ankete katilan 114 kiginin annelerinin %78,07’sinin
ev hanimi, %14,91’inin memur, %2,63’liniin serbest meslek, %1,75’inin esnaf ve

%2,63’1iniin ise emekli oldugu goriilmektedir.

Tablo 3.8. Katihmcilarin Baba Meslegi

Babanin Meslegi Say1 Yiizde
Ciftgi 3 2,63
Memur 47 41,23
Isci 6 5,26
Serbest Meslek 24 21,05
Esnaf 21 18,42
Emekli 13 11,40
Toplam 114 100

Tablo 3.8. incelendiginde ankete katilan 114 kisinin babalarinin %2,63’liniin
giftei, %41,23’linlin memur, %5,26’sinin  is¢i, %?21,05’inin  serbest meslek,

%18,42’sinin esnaf ve %11,40’min ise emekli oldugu goriilmektedir.

Tablo 3.9. Katihmecilarin Almanca Destegi Durumu

Almanca Destegi Alma Durumu Sayr Yiizde

Evet 0 0
Hayir 114 100
Toplam 114 100

Tablo 3.9. incelendiginde ankete katilan 114 kisinin higbirinin Almanca

ogrenimi ile ilgili olarak herhangi bir ek destek almadiklar1 goriilmektedir.

Tablo 3.10. Katiimeilarin ikinci Yabanci Dil Destegi

Ikinci Bir Yabanci Dil Destegi

Alma Durumu Sayr Yiizde
Evet 6 5,26

Hayir 108 94,74
Toplam 114 100

Tablo 3.10. incelendiginde ankete katilan 114 kisiden %5,26’siin baska bir
yabanci dil icin destek aldigi buna karsilik %94,74’liniin ise herhangi bir destek

almadig1 goriilmektedir.
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Tablo 3.11. Katiimcilarin Almanca Ogrenme Sebebi

Almanca Ogrenme Sebebi Say1 Yiizde

Yurtdis1 Egitim I¢in 7 6,14
Almanca Boliimlerinde Okumak
Icin 7 6,14

Turizm Sektdriinde Calismak I¢in 2 1,75
D1s Ticaret Sektérﬁnde Calismak

I¢in 9 7,89
Diger 89 78,07
Toplam 114 100

Tablo 3.11. incelendiginde ankete katilan 114 kisinin %6,14 tinlin yurtdisi
egitim igin, %6,14’liniin Almanca boliimlerinde okumak igin, %1,75’inin turizm
sektoriinde c¢alismak icin, %7,89’unun dis ticaret sektoriinde c¢alismak icin ve
%78,07’sinin ise ders miifredat1 olmas1 vb. diger sebeplerle Almanca 6grendikleri

goriilmektedir.
3.2.2. Veri Toplama Aracinin Giivenirligi

Maddelerin ortalama, standart sapma ve toplam korelasyon degerleri ile

Olgeklerin giivenirlik katsayilar1 Tablo 3.12." de gériilmektedir:
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Madde
. . Std. | Madde Top. Silinirse
Fiziksel Kosullar Ort. Sap. Kor. Cronbach's
Alpha
Siuflarm kapasitesi (biyiikliigii); 6grenci sayisi agisindan yeterlidir. 3,74 | 097 0,384 0,837
Siniflar, gorsel ve isitme (el..)/fllnlatma, akustik ve havalandirma vb.) gibi 360 | 095 0411 0,836
cevresel kosullar agisindan 6grenme ortamina uygundur.
Sm%ﬂar‘dakl ara¢ ve geregler (ya21" vtahtalarl, panqlaT, ses sistemi ve 3,67 1,05 0,48 0,833
projeksiyon vb.) yeterli ve Almanca 6grenmeye elveriglidir.
Kptuphanede Almanca 6grenimi i¢in gerekli standart kaynaklar ve ders 241 | 1,07 0421 0,836
kitaplar1 bulunmaktadir.
K“utu_phanede Almar_lca Ogrenimine y?nehk _sosyal — kiiltiirel kaynaklar, 204 | 0,90 0,288 0,84
siireli yayinlar (dergi, gazete vb.) ve giincel kitaplar bulunmaktadir.
Kiitiiphanede, Almanca Ogrenimine yonelik internet lizerinden egitim,
uzaktan egitim, yabanci kiitiiphanelere erisim vb. elektronik ag hizmetleri | 1,73 | 0,92 0,424 0,836
bulunmaktadir.
Dil laboratuarlarindaki bilgisayarlar ders konulart agisindan kaliteli ve
yeterli sayida olup; bakimli ve her an kullanilabilir durumdadir. 163 098 0,125 0,846
Bina 1ge':r1'smde kutuI_)-hane.,‘ l'abor‘atuar, k(}nﬁferans sa'llonu ve calisma 318 1,26 0,361 0,839
salonu gibi alanlarda siirekli iyilestirmeler goriilmektedir.
) . ort Std. | Madde Top. | Cronbach's
Egitim Ogretim Icerigi " | Sap. Kor. Alpha
Haftalik Almanca ders saati yeterlidir. 39 | 123 -0,004 0,855
D_er§ 1q_er_1k1er1 teorik aclgian yeterh ve Almanca 6greniminin en temel 3,70 1,02 0478 0,834
bilgilerini kapsayacak sekildedir.
Dersler, kaynak (kitap, ders notu, hikaye kitaplari, sozlik vb.) ve
teknoloji (projeksiyon cihazi, bilgisayar kullanimi vb.) noktasinda | 3,71 | 0,92 0,534 0,832
yeterlidir.
De}*slerde bllglsayar,' projeksiyon cihazi ve ses sistemi uygulama 388 | 0,99 0,375 0,838
ekipmanlarindan yeterince yararlanilmaktadir.
Derslerin isleniginde giincel ve farkli yontemler (diyalog, dramatizasyon,
tartisma vb.) kullanilmakta ve yeni yontemler takip edilmektedir. 3,48 113 0,58 0,829
D"erslt.erde sosyal ve kult_urel agld?q Almanya ve Turklyg klyaslar_nasma 2,03 1,25 0,303 0,841
yonelik belgesel ve film izletme gibi uygulamalara yer verilmektedir.
. ort Std. | Madde Top. | Cronbach's
Sosyal ve Kiiltiirel Imkin " | Sap. Kor. Alpha
Okulumuz, Al_man(_:a Ogrenmemizi g.e11$t1r1c1.t1yatr0, teknik gezi, seminer, 166 | 0,98 0,414 0,836
konferans gibi faaliyetler gerceklestirmektedir.
Okulumuz, {iiniversitenin Almanca ile ilgili béliimlerindeki Ogretim
tyeleri ile 6grenci ve velilere yonelik (konferans, egitim semineri ve | 1,61 0,89 0,347 0,838
sOylesi vb.) ortak organizasyonlar diizenlemektedir.
Okulumuz Almanya’daki benzer egitim kurumlariyla kardes okul, ortak
caligma, Ogrenci-Ogretmen degisimi gibi Comenius programlarindan | 4,13 | 1,16 0,35 0,839
faydalanmaktadir.
) . ort Std. | Madde Top. | Cronbach's
Ogretmen ve Idareciler " | Sap. Kor. Alpha
Ogretmenlerimizin Almanca ile ilgili bilgi diizeyleri yeterlidir. 431 | 087 0,42 0,836
Ogretmel}lerlmlz, Almanca 6gretimi alanindaki giincel gelismeleri takip 357 | 0,99 0,651 0,827
etmektedir.
.Og.re.tn?.enler'lmlz, Almanca derslerinde 6grenci katilimini saglayarak 3.82 1,01 0522 0,832
ilgiyi siirekli canli tutmaktadir.
Ogretmenlern.piz A%manca ogrenimi ile ilgili proje, eklp. caligmasi, 3,69 1,02 0,531 0,832
arastirma vb. dgrenci merkezli yontemlerle dersleri islemektedir.
Ogretmenlerimiz Almanga ders 1s.ley3$1nde dllbllgls.me, okumaya, 373 | 114 0,518 0,832
yazmaya, konugmaya ve dinlemeye esit agirlik vermektedir
Okul yonetimi, Almanca Ogrenimi ile ilgili Ogrencilerin sorun ve 2.40 1,23 0414 0,836

Onerilerine karg1 hep duyarlidir.
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Tablo 3.12.” de dlgek giivenilirligine iliskin sonuglar yer almaktadir. Olgegin
maddelerinin genel ortalamasi 3.16 ve ortalamalarin degisim aralig1 2,7 (Mak=4,31-
Min=1,61) seklinde bulunmustur. Her maddenin cronbach alpha degerlerinin
0,80’nin iizerinde olmasindan ankette yer alan ifadelerin kuvvetli diizeyde giivenilir
oldugu sdylenebilir. Ayrica 6lgegin madde toplam korelasyonlarinin genel olarak
0,30-0,70 arasinda giiclii degerler aldig1 goriilmektedir. Olgegin i¢sel tutarlilik analizi
icin 114 denekle goriisiilmiis ve analiz sonuglarina gore dlgegin giivenilirlik analizi
0=0,843 olarak tespit edilmistir. Bu rakam 1’ e yakin olmasi nedeniyle Ol¢egin

giivenilirligi oldukga yiiksektir.

3.2.3. Ortadgretimde Almanca Ogretimine Iliskin Ogrenci Memnuniyet

Goriisleri Algisi

Tablo 3.13. Fiziksel Kosullar Boyutunun Onem Dereceleri

Ort. g:;
Siniflarin kapasitesi (bliyiikliigii); 6grenci sayis1 agisindan yeterlidir. 3,741 0,97
Siniflardaki ara¢ ve geregler (yazi tahtalari, panolar, ses sistemi ve projeksiyon vb.) 3671 1.05
yeterli ve Almanca 6grenmeye elverislidir. ' '
Siniflar, gorsel ve igitme (aydinlatma, akustik ve havalandirma vb.) gibi gevresel 3601 0.95
kosullar agisindan 6grenme ortamina uygundur. ' '
Bina igerisinde kiitiiphane, laboratuar, konferans salonu ve ¢aligma salonu gibi alanlarda 318|126
stirekli iyilestirmeler goriilmektedir. ' '
Kiitiiphanede Almanca 6grenimi igin gerekli standart kaynaklar ve ders kitaplar 241 1.07
bulunmaktadir. ' '
Kiitiiphanede Almanca 6grenimine yonelik sosyal - kiiltiirel kaynaklar, siireli yayinlar 2041 0.90
(dergi, gazete vb.) ve giincel kitaplar bulunmaktadir. ' '
Kiitiiphanede, Almanca &grenimine yonelik internet iizerinden egitim, uzaktan egitim, 173] 0901
yabanci kiitiiphanelere erigsim vb. elektronik ag hizmetleri bulunmaktadir. ' '
Dil laboratuarlarindaki bilgisayarlar ders konular1 agisindan kaliteli ve yeterli sayida 163|098
olup; bakimli ve her an kullanilabilir durumdadir. ' '

Notlar: (i) n=114, (ii) olgekte 1= Kesinlikle Katilmiyorum ve 5= Kesinlikle Katilyyorum
anlamindadir. (iii) Friedman c¢ift yonlii Anova testine gore y2=420,574, p<0,001 sonuglar
istatistiksel bakimdan anlamhdur.

Tablo 3.13. incelendiginde arastirmaya katilan Ogrencilerin ortadgretimde
Almanca 6grenimi fiziksel kosullar boyutuna iligkin ifadeler igerisinde en ¢ok 6nemi
“Siniflarin kapasitesi (biiyiikliigii); 0grenci sayist agisindan yeterlidir.” ifadesine
verdikleri goriilmektedir. Ayrica tablo tiim ifadelerin Onem derecesine gore

siralamasini igermektedir.
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Tablo 3.14. Egitim 6gretim icerigi boyutunun 6nem dereceleri

Std.
ort Sap.
Haftalik Almanca ders saati yeterlidir. 3,96 | 1,23
Derslerde bilgisayar, projeksiyon cihazi ve ses sistemi uygulama ekipmanlarindan
. 3,88 | 0,99
yeterince yararlanilmaktadir.
Dersler, kaynak (kitap, ders notu, hikaye kitaplari, sdzliik vb.) ve teknoloji (projeksiyon 3711 092
cihazi, bilgisayar kullanim1 vb.) noktasinda yeterlidir. ' '
Ders icerikleri teorik agidan yeterli ve Almanca 6greniminin en temel bilgilerini
. . 3,70 | 1,02
kapsayacak sekildedir.
Derslerin islenisinde giincel ve farkli yontemler (diyalog, dramatizasyon, tartisma vb.) 348 | 113
kullanilmakta ve yeni yontemler takip edilmektedir. ' '
Derslerde sosyal ve kiiltiirel agidan Almanya ve Tirkiye kiyaslamasma yodnelik
7 L . : 2,93 | 1,25
belgesel ve film izletme gibi uygulamalara yer verilmektedir.
Notlar: (i) n=I114, (ii) olgcekte 1= Kesinlikle Katilmiyorum ve 5= Kesinlikle Katiliyorum
anlamindadir. (iii) Friedman ¢ift yonlii Anova testine gére y2=68,234; p<0,001 sonuglar istatistiksel
bakimdan anlamhidr.

Tablo 3.14. incelendiginde arastirmaya katilan ogrencilerin ortaggretimde
Almanca 6grenimi egitim 6gretim icerigi boyutuna iliskin ifadeler icerisinde en ¢ok
Oonemi “Haftalik Almanca ders saati yeterlidir.” ifadesine verdikleri goriilmektedir.

Ayrica tablo tiim ifadelerin 6nem derecesine gore siralamasini igermektedir.

Tablo 3.15. Sosyal ve kiiltiirel imkan boyutunun 6nem dereceleri

ort. Std.
Sap.
Okulumuz Almanya’daki benzer egitim kurumlariyla kardes okul, ortak calisma,
< S o . 413 | 1,16
Ogrenci-ogretmen degisimi gibi Comenius programlarindan faydalanmaktadir.
Okulumuz, Almanca dgrenmemizi gelistirici tiyatro, teknik gezi, seminer, konferans 166| 098

gibi faaliyetler gerceklestirmektedir.

Okulumuz, {iniversitenin Almanca ile ilgili boliimlerindeki 6gretim iiyeleri ile 6grenci
ve velilere yonelik (konferans, egitim semineri ve sOylesi vb.) ortak organizasyonlar | 1,61 | 0,89
diizenlemektedir.
Notlar: (i) n=114, (ii) o6lcekte 1= Kesinlikle Katilmiyorum ve 5= Kesinlikle Katilyyorum

anlamindadir. (iii) Friedman ¢ift yonlii Anova testine gére y2=157,425; p<0,001 sonug¢lar
istatistiksel bakimdan anlamhidr.

Tablo 3.15. incelendiginde arastirmaya katilan Ogrencilerin ortadgretimde
Almanca 6grenimi sosyal ve kiiltiirel imkan boyutuna iliskin ifadeler icerisinde en
¢ok 6nemi “Okulumuz Almanya’daki benzer egitim kurumlariyla kardes okul, ortak
calisma,  Ogrenci-Ogretmen  degisimi  gibi  Comenius  programlarindan
faydalanmaktadir.” ifadesine verdikleri goriilmektedir. Ayrica tablo tiim ifadelerin

Oonem derecesine gore siralamasini igermektedir.
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Tablo 3.16. Ogretmen ve idareciler boyutunun é6nem dereceleri

Std.
ort Sap.
Ogretmenlerimizin Almanca ile ilgili bilgi diizeyleri yeterlidir. 4,31 | 0,87
Ogretmenlerimiz, Almanca derslerinde 6grenci katilimim saglayarak ilgiyi siirekli
3,82 | 1,01
canli tutmaktadir.
Ogretmenlerimiz  Almanca ders isleyisinde dilbilgisine, okumaya, yazmaya,
. o . 3,73 | 1,14
konusmaya ve dinlemeye esit agirlik vermektedir
Ogretmenlerimiz Almanca 6grenimi ile ilgili proje, ekip calismasi, arastirma vb.
o . - . . 3,69 | 1,02
ogrenci merkezli yontemlerle dersleri iglemektedir.
Ogretmenlerimiz, Almanca dgretimi alanindaki giincel gelismeleri takip etmektedir. 3,57 | 0,99
Okul yonetimi, Almanca 6grenimi ile ilgili 6grencilerin sorun ve dnerilerine karsi hep
2,40 | 1,23
duyarlidir.

Notlar: (i) n=114, (ii) d&lcekte 1= Kesinlikle Katilmiyorum ve 5= Kesinlikle Katiliyorum
anlamindadir. (iii) Friedman c¢ift yonlii Anova testine gire y2=199,914; p<0,001 sonuglar
istatistiksel bakimdan anlamlidir.

Tablo 3.16. incelendiginde arastirmaya katilan o&grencilerin ortadggretimde
Almanca 6grenimi 6gretmen ve idareciler boyutuna iligkin ifadeler igerisinde en ¢ok
onemi “Ogretmenlerimizin Almanca ile ilgili bilgi diizeyleri yeterlidir.” ifadesine
verdikleri goriilmektedir. Ayrica tablo tiim ifadelerin 6nem derecesine gore

siralamasini igermektedir.
3.2.4. Fark Testleri Analizi

3.2.4.1. Normallik Testi

Fark testleri yapilmadan once verilerin normal dagilip dagilmadigina iliskin 6n
testlerin yapilmasinda fayda vardir. Cilinkii verilerin normal dagilip dagilmamasina
gore parametrik ya da parametrik olmayan testlerin yapilip yapilmayacagina karar
verilir. Normallik varsayimi parametrik analizlerin kullanilabilmesi i¢in yapilan ilk
varsayimdir. Bunun igin paket program yardimiyla uygulanan normallik testlerinden
en fazla kullanilan1 Kolmogrov-Smrnov ve Shapiro-Wilk normallik testleridir. Bu
calismadaki degiskenlerin normal dagilima sahip olup olmadiklarinin incelenmesi

i¢cin asagidaki hipotezlerin test edilmesi gerekmektedir.
Ho: Veri setleri normal dagilima sahiptir.

Hi: Veri setleri normal dagilima sahip degildir.
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Normallik Testi

Kolmogorov- Smirnov Shapiro-Wilk

Degiskenler istatistik p istatistik p
Smuflarm  kapasitesi  (biiytikliigii); Ogrenci sayisi agisindan 0.282 0.000 0.843 0.000
yeterlidir. ' ' ' '
Siniflardaki arag¢ ve gerecler (yazi tahtalari, panolar, ses sistemi ve 0332 0000 0829 0000
projeksiyon vb.) yeterli ve Almanca dgrenmeye elverislidir. ' ' ' '
Smuflar, gorsel ve isitme (aydinlatma, akustik ve havalandirma 0.265 0.000 0.875 0.000
vb.) gibi ¢evresel kosullar acisindan 6grenme ortamina uygundur. ' ' ' '
Bina igerisinde kiitiiphane, laboratuar, konferans salonu ve ¢alisma 0229 0000 0887 0000
salonu gibi alanlarda siirekli iyilestirmeler gériilmektedir. ' ' ' '
Kiitiiphanede Almanca 6grenimi igin gerekli standart kaynaklar ve
ders kitaplar1 bulunmaktadir. 0.217 0,000 0,850 0,000
Kiitiiphanede Almanca 6grenimine yonelik sosyal - kiiltiirel
kaynaklar, siireli yaymlar (dergi, gazete vb.) ve giincel kitaplar 0,296 0,000 0,760 0,000
bulunmaktadir.
Kiitiiphanede, Almanca Ogrenimine yonelik internet iizerinden
egitim, uzaktan egitim, yabanci kiitiiphanelere erisim vb. 0,354 0,000 0,682 0,000
elektronik ag hizmetleri bulunmaktadir.
Dil laboratuarlarindaki bilgisayarlar ders konulari agisindan
kaliteli ve yeterli sayida olup; bakimli ve her an kullanilabilir 0,208 0,000 0,902 0,000
durumdadir.
Haftalik Almanca ders saati yeterlidir. 0,255 0,000 0,789 0,000
Derslerde bilgisayar, projeksiyon cihazi ve ses sistemi uygulama 0238 0000 0.882 0000
ekipmanlarindan yeterince yararlanilmaktadir. ' ' ' '
Dersler, kaynak (kitap, ders notu, hikaye kitaplari, sozliik vb.) ve
teknoloji (projeksiyon cihazi, bilgisayar kullanimi vb.) noktasinda 0,334 0,000 0,825 0,000
yeterlidir.
Ders igerikleri teorik agidan yeterli ve Almanca ¢greniminin en 0.225 0.000 0.852 0.000
temel bilgilerini kapsayacak sekildedir. ' ' ' '
Derslerin iglenisinde giincel ve farkli yontemler (diyalog,
dramatizasyon, tartisma vb.) kullanilmakta ve yeni yontemler takip 0,220 0,000 0,897 0,000
edilmektedir.
Derslerde sosyal ve Kkiiltiirel agidan Almanya ve Tirkiye
kiyaslamasina yonelik belgesel ve film izletme gibi uygulamalara 0,182 0,000 0,907 0,000
yer verilmektedir.
Okulumuz Almanya’daki benzer egitim kurumlariyla kardes okul,
ortak ¢aligma, Ogrenci-6gretmen degisimi gibi Comenius 0,355 0,000 0,706 0,000
programlarindan faydalanmaktadir.
Okulumuz, Almanca §grenmemizi gelistirici tiyatro, teknik gezi, 0343 0000 0.707 0000
seminer, konferans gibi faaliyetler ger¢eklestirmektedir. ' ' ' '
Okulumuz, {iniversitenin Almanca ile ilgili bdliimlerindeki
ogretim tyeleri ile 6grenci ve velilere yonelik (konferans, egitim 0,271 0,000 0,720 0,000
semineri ve sOylesi vb.) ortak organizasyonlar diizenlemektedir.
Ogretmenlerimizin Almanca ile ilgili bilgi diizeyleri yeterlidir. 0,269 0,000 0,714 0,000
Ogretmenlerimiz, Almanca derslerinde  &grenci  katilimini 0.201 0.000 0.891 0.000
saglayarak ilgiyi siirekli canli tutmaktadir. ' ' ' '
Ogretmenlerimiz Almanca ders isleyisinde dilbilgisine, okumaya,
yazmaya, konugmaya ve dinlemeye esit agirlik vermektedir 0,245 0,000 0.867 0,000
Ogretmenlerimiz Almanca 6grenimi ile ilgili proje, ekip galigmas, 0.302 0.000 0.851 0.000
arastirma vb. dgrenci merkezli yontemlerle dersleri iglemektedir. ' ' ' '
Ogretmenlerimiz, Almanca dgretimi alamindaki giincel gelismeleri 0.243 0.000 0.866 0.000
takip etmektedir. ' ' ' '
Okul yonetimi, Almanca 6grenimi ile ilgili 6grencilerin sorun ve 0190 0000 0878 0000
Onerilerine kars1 hep duyarlidir. ' ' ' '
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Tablo 3.17. incelendiginde hem Kolmogorov-Smirnov hem de Shapiro-Wilk
testlerinin p degerinin 0,005’den kiigiik olmasinda dolay1 Hp hipotezi reddedilmis ve
degiskenlerin normal dagilima sahip olmadiklar1 belirlenmistir. Bu sonuca gore

bundan sonra uygulanacak fark testlerinde parametrik testlerin alternatifi olan;

* Bagimsiz gruplar t-testinin yerine parametrik olmayan Mann-Whitney U

testi

* Tek Yonlii Varyans Analizi yerinde parametrik olmayan Kruskal Wallis Tek

Yonlii Varyans Analizi kullanilmastir.
3.2.4.2. Fark Testleri

Bu boliimde ortadgretimde Almanca 6grenimine iliskin egitimci goriiglerinin
cinsiyet, annenin yabanci dil bilgisi, babanin yabanci dil bilgisi, bagka bir yabanci dil
icin destek alma durumu ve Almanca 6grenme sebeplerine gore farklilik gosterip
gostermedigi Mann-Whitney U testi ve Kruskal Wallis Tek Yonlii Varyans Analizi

yardimi ile incelenmistir.

e Cinsiyete Gore Ortadgretimde Almanca Ogrenimi Fiziksel Kosullar

Ho: Cinsiyet degiskenine gore ortadgretimde Almanca o6grenimi fiziksel

kosullar boyutu ile ilgili goriislerin ortancalar esittir.

Hi: Cinsiyet degiskenine gore ortadgretimde Almanca Ogrenimi fiziksel

kosullar boyutu ile ilgili goriislerin ortancalari esit degildir.

Tablo 3.18. Cinsiyete Gore Fiziksel Kosullar Test Istatistigi

Test Istatistigi

sl s2 s3 s4 s5 s6 s7 s8

Mann-Whitney U | 1289 | 13185 | 14415 | 1545 | 1374 | 1309,5 | 1566 1547

Wilcoxon W | 2417 | 2446,5 | 2569,5 | 3823 | 3652 | 24375 | 2694 | 3825

Z | -176 -1,63 -0,80 -0,18 | -1,22 -1,67 -0,06 -0,16

p| 0,08 0,10 0,42 0,86 | 0,22 0,09 0,96 0,87

Grup Degiskeni: Cinsiyet
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Tablo 3.18. incelendiginde Mann-Whitney U, Wilcoxon W, Z ve p degerleri
goriilmektedir. Bu tablodaki anlamlilik degerini gosteren p degeri 0,05’den biiyiik
oldugundan Hp hipotezi kabul edilmistir. Yani kiz ve erkek Ogrencilerin
ortaggretimde Almanda Ogrenimi fiziksel kosullar boyutu degiskenlerinin
ortancalarinin esit olduguna karar verilebilir. Cinsiyete gore anlamli bir farklilik s6z

konusu degildir.
e Cinsiyete Gore Ortaigretimde Almanca Ogrenimi Egitim Ogretim Icerigi

Ho: Cinsiyet degiskenine gore ortadgretimde Almanca 6grenimi egitim ogretim

icerigi boyutu ile ilgili goriislerin ortancalar esittir.

Hj: Cinsiyet degiskenine gore ortadgretimde Almanca 6grenimi egitim 6gretim

icerigi boyutu ile ilgili goriislerin ortancalar esit degildir.

Tablo 3.19. Cinsiyete Gore Egitim Ogretim Icerigi Test Istatistigi

Test Istatistigi

s9 s10 s11 s12 s13 sl4
Mann-Whitney U | 137450 | 1535,50 | 1453,00 | 1524,50 | 1198,50 | 1461,50
Wilcoxon W | 3652,50 | 2663,50 | 2581,00 | 2652,50 | 2326,50 | 2589,50

Z| -122 -0,23 -0,78 -0,30 2,24 -0,67

p| 022 0,81 0,44 0,76 0,05 0,50
Grup Degiskeni: Cinsiyet

Tablo 3.19. incelendiginde Mann-Whitney U, Wilcoxon W,Z ve p degerleri
goriilmektedir. Bu tablodaki anlamlilik degerini gosteren p degeri 0,05’den biiyiik
oldugundan Hp hipotezi kabul edilmistir. Yani kiz ve erkek Ogrencilerin
ortadgretimde Almanca Ogrenimi egitim Ogretim igerigi boyutu degiskenlerinin
ortancalarinin esit olduguna karar verilebilir. Cinsiyete gore anlamli bir farklilik s6z

konusu degildir.
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e Cinsiyete Gore Ortaégretimde Almanca Ogrenimi Sosyal ve Kiiltiirel

Imkan

Ho: Cinsiyet degiskenine gore ortadgretimde Almanca Ogrenimi sosyal ve

kiltiirel imkan boyutu ile ilgili goriislerin ortancalar1 esittir.

Hi: Cinsiyet degiskenine gore ortadgretimde Almanca Ogrenimi sosyal ve

kiiltiirel imkan boyutu ile ilgili goriislerin ortancalari esit degildir.

Tablo 3.20. Cinsiyete Gore Sosyal ve Kiiltiirel imkan Test Istatistigi

Test Istatistigi
s15 s16 s17
Mann-Whitney U | 1522,50 | 1379,00 |1377,50
Wilcoxon W | 3800,50 | 3657,00 |2505,50
Z| -0,34 -1,28 -1,23
p| 073 0,20 0,22

Grup Degiskeni: Cinsiyet

Tablo 3.20. incelendiginde Mann-Whitney U, Wilcoxon W,Z ve p degerleri
goriilmektedir. Bu tablodaki anlamlilik degerini gosteren p degeri 0,05’den biiyiik
oldugundan Hp hipotezi kabul edilmistir. Yani kiz ve erkek Ogrencilerin
ortadgretimde Almanca 6grenimi sosyal ve kiiltlire] imkan boyutu degiskenlerinin
ortancalarinin esit olduguna karar verilebilir. Cinsiyete gore anlamli bir farklilik s6z

konusu degildir.

e Cinsiyete Gore Ortaogretimde Almanca Ogrenimi Ogretmen ve Idareciler

Ho: Cinsiyet degiskenine gore ortadgretimde Almanca 6grenimi 6gretmen ve

idareciler boyutu ile ilgili goriislerin ortancalart esittir.

Hi: Cinsiyet degiskenine gore ortadgretimde Almanca 6grenimi 0gretmen ve

idareciler boyutu ile ilgili goriislerin ortancalari esit degildir.
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Tablo 3.21. Cinsiyete Gore Ogretmen ve idareciler Test Istatistigi

Test Istatistigi

s18 s19 s20 s21 522 s23
Mann-Whitney U 1545 1203,5 1415 1062 1310 1430,5
Wilcoxon W 2673 23315 2543 2190 2438 2558,5

z -0,19 -2,24 -0,96 -3,17 -1,59 -0,86

p 0,85 0,03 0,33 0,00 0,11 0,39
Grup Degiskeni: Cinsiyet

Tablo 3.21. incelendiginde Mann-Whitney U, Wilcoxon W,Z ve p degerleri
goriilmektedir. Bu tablodaki s18, s20, s22 ve s23 i¢in anlamlilik degerini gosteren p
degeri 0,05’den biiyiik oldugundan Hp hipotezi kabul edilmistir. Yani kiz ve erkek
Ogrencilerin ortadgretimde Almanca Ogrenimi Ogretmen ve idareciler boyutu
“Ogretmenlerimizin Almanca ile ilgili bilgi diizeyleri yeterlidir.”, “Ogretmenlerimiz
Almanca ders isleyisinde dilbilgisine, okumaya, yazmaya, konugmaya ve dinlemeye
esit agirlik vermektedir”, “Ogretmenlerimiz, Almanca 6gretimi alanindaki giincel
gelismeleri takip etmektedir.” ve “Okul yonetimi, Almanca Ogrenimi ile ilgili
Ogrencilerin sorun ve Onerilerine kars1 hep duyarlidir.” degiskenlerinin ortancalarinin
esit olduguna karar verilebilir. Cinsiyete gore bu degiskenler i¢in anlamli bir farklilik
s6z konusu degildir. Diger yandan s19 ve s21 i¢in anlamlilik degerini gosteren p
degeri 0,05’den kiigiik oldugundan Hy hipotezi reddedilmistir. Yani kiz ve erkek
ogrencilerin ortadgretimde Almanca Ogrenimi Ogretmen ve idareciler boyutu
“Ogretmenlerimiz, Almanca derslerinde dgrenci katilimini saglayarak ilgiyi siirekli
canl tutmaktadir.” ve “Ogretmenlerimiz Almanca &grenimi ile ilgili proje, ekip
caligmasi, arastirma vb. Ogrenci merkezli yontemlerle dersleri islemektedir.”
degiskenlerinin ortancalarinin esit olmadigina karar verilebilir. Cinsiyete gore bu

degiskenler icin istatistiksel olarak anlamli farklilik s6z konusudur.

Tablo 3.22. Cinsiyete Gore Sira Degerleri (Ranks)

Sira Degeri | Sira Degeri

Cinsiyet N Ort. Toplami
Ogretmenlerimiz, Almanca derslerinde Erkek 47 49,61 23315
ogrenci katilimini saglayarak ilgiyi
siirekli canli tutmaktadir Kiz 67 63,04 4223,5
Ogretmenlerimiz Almanca dgrenimi ile Erkek 47 46,60 2190

ilgili proje, ekip ¢aligmasi, arastirma vb.
ogrenci merkezli yontemlerle dersleri
islemektedir Kiz 67 65,15 4365
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Tablo 3.22.” de s19 i¢in kiz 6grencilerin sira degerlerinin ortalamasiin 63,04
ve erkek O6grencilerin sira degerlerinin ortalamasinin 49,61 oldugu goriilmektedir. Bu
nedenle kiz 6grencilerin bu degiskene erkek Ogrencilerden daha fazla katildig:
sOylenebilir. Diger yandan s21 icin kiz 6grencilerin sira degerlerinin ortalamasinin
65,15 ve erkek Ogrencilerin sira degerlerinin ortalamasinin 46,60 oldugu
goriilmektedir. Bu nedenle kiz 6grencilerin bu degiskene erkek ogrencilerden daha

fazla katildig1 s6ylenebilir.

e Annenin Yabanci Dil Bilgisine Giore Ortadgretimde Almanca Ogrenimi

Fiziksel Degiskenler

Ho: Annenin yabanci dil bilgisi degiskenine gore ortadgretimde Almanca

ogrenimi fiziksel degiskenler boyutu ile ilgili goriislerin ortancalar esittir.
Hi: Annenin yabanci dil bilgisi degiskenine goére ortadgretimde Almanca
ogrenimi fiziksel degiskenler boyutu ile ilgili goriislerin ortancalar esit degildir.

Tablo 3.23. Annenin Yabancai Dil Bilgisine Gore Fiziksel Degiskenler Test
Istatistigi

Test Istatistigi
sl s2 s3 s4 s5 6 s7 s8
Mann-Whitney U | 14845 | 1206 | 1237 | 1281 | 1479 | 1362 | 1498 | 1909
Wilcoxon W | 23875 | 3834 | 3865 | 3909 | 4107 | 3990 | 2401 | 2412
Z| 017 | -198 | -1,70 | -1,41 | -0,20 | -0,96 | -0,09 | 0.02

p| 08 | 005 | 009 | 016 | 084 | 033 | 092 | 099
Grup Degiskeni: Annenin Yabanci Dil Bilgisi

Tablo 3.23. incelendiginde Mann-Whitney U, Wilcoxon W, Z ve p degerleri
goriilmektedir. Bu tablodaki anlamlilik degerini gosteren p degeri 0,05°den biiyiik
oldugundan Hy hipotezi kabul edilmistir. Yani annesi yabanci dil bilen ve bilmeyen
ogrencilerin  ortadgretimde Almanca Ogrenimi fiziksel kosullar boyutu

degiskenlerinin ortancalarinin esit olduguna karar verilebilir.
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e Annenin Yabanci Dil Bilgisine Gére Ortadgretimde Almanca Ogrenimi
Egitim Ogretim Icerigi
Ho: Annenin yabanci dil bilgisi degiskenine gore ortadgretimde Almanca

O0grenimi egitim 6gretim icerigi boyutu ile ilgili goriislerin ortancalar esittir.

Hi: Annenin yabanci dil bilgisi degiskenine gore ortadgretimde Almanca

Ogrenimi egitim ogretim icerigi boyutu ile ilgili goriislerin ortancalart esit degildir.

Tablo 3.24. Annenin Yabanc Dil Bilgisine Gore Egitim Ogretim Test Istatistigi

Test istatistigi
s9 s10 s11 512 s13 s14
Mann-Whitney U | 1360 | 13725 | 1210 1223 1461 1395
WilcoxonW | 2963 | 40005 | 3838 3851 2364 2298
Z| 095 -0,86 -1,97 1,78 | -031 -0,71
P| 0,34 0,39 0,05 0,08 0,76 0,48
Grup Degiskeni: Annenin Yabanci Dil Bilgisi

Tablo 3.24 incelendiginde Mann-Whitney U, Wilcoxon W,Z ve p degerleri
goriilmektedir. Bu tablodaki anlamlilik degerini gosteren p degeri 0,05’den biiyiik
oldugundan Hy hipotezi kabul edilmistir. Yani annesi yabanci dil bilen ve bilmeyen
ogrencilerin ortadgretimde Almanca Ogrenimi egitim Ogretim igerigi boyutu
degiskenlerinin ortancalarinin esit olduguna karar verilebilir. Annenin yabanci dil

bilgisine gore anlamli bir farklilik s6z konusu degildir.

e Annenin Yabanci Dil Bilgisine Giore Ortaégretimde Almanca Ogrenimi

Sosyal ve Kiiltiirel Imkan

Ho: Annenin yabanci dil bilgisi degiskenine gore ortadgretimde Almanca

Ogrenimi sosyal ve kiiltiirel imkan boyutu ile ilgili goriislerin ortancalari esittir.

Hi: Annenin yabanci dil bilgisi degiskenine goére ortadgretimde Almanca

O0grenimi sosyal ve kiiltiirel imkan boyutu ile ilgili goriislerin ortancalari esit degildir.
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Tablo 3.25. Annenin Yabanci Dil Bilgisine Gore Sosyal ve Kiiltiirel Imkan Test

Istatistigi
Test Istatistigi
s15 s16 s17

Mann-Whitney U 1500 1239 | 13995
Wilcoxon W 2403 3867 | 40275

A -0,08 -1,82 -0,72

p 0,94 0,07 0,47

Grup Degiskeni: Annenin yabanci dil bilgisi

Tablo 3.25. incelendiginde Mann-Whitney U, Wilcoxon W,Z ve p degerleri

goriilmektedir. Bu tablodaki anlamlilik degerini gosteren p degeri 0,05’den biiyiik

oldugundan Hy hipotezi kabul edilmistir. Yani annesi yabanci dil bilen ve bilmeyen

Ogrencilerin ortadgretimde Almanca 6grenimi sosyal ve Kkiiltiirel imkan boyutu

degiskenlerinin ortancalarinin esit olduguna karar verilebilir. Annenin yabanci dil

bilgisine gore anlamli bir farklilik s6z konusu degildir.

e Annenin Yabanci Dil Bilgisine Giore Ortaégretimde Almanca Ogrenimi

Ogretmen ve Idareciler

Ho: Annenin yabanci dil bilgisi degiskenine goére ortadgretimde Almanca

Ogrenimi 6gretmen ve idareciler boyutu ile ilgili goriislerin ortancalar: esittir.

Hi: Annenin yabanci dil bilgisi degiskenine gore ortadgretimde Almanca

O0grenimi 6gretmen ve idareciler boyutu ile ilgili goriislerin ortancalar esit degildir.

Tablo 3.26. Annenin Yabanci Dil Bilgisine Gore Ogretmen ve Idareciler Test

Istatistigi
Test Istatistigi
s18 s19 s20 s21 s22 s23
Mann-Whitney U | 1979 | 13895 | 1252 1487 | 12835 | 1457
Wilcoxon W | 3907 22925 2155 2390 2186,5 2360
Z| 151 -0,76 -1,60 -0,16 -1,40 -0,33
Pl 013 0,45 0,11 0,87 0,16 0,74

Grup Degiskeni: Annenin yabanci dil bilgisi

Tablo 3.26. incelendiginde Mann-Whitney U, Wilcoxon W,Z ve p degerleri

goriilmektedir. Bu tablodaki anlamlilik degerini gosteren p degeri 0,05’den biiyiik
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oldugundan Hy hipotezi kabul edilmistir. Yani annesi yabanci dil bilen ve bilmeyen
Ogrencilerin ortadgretimde Almanca Ogrenimi O6gretmen ve idareciler boyutu
degiskenlerinin ortancalarinin esit olduguna karar verilebilir. Annenin yabanci dil

bilgisine gore anlamli bir farklilik s6z konusu degildir.

e Babamin Yabanci Dil Bilgisine Gére Ortadgretimde Almanca Ogrenimi

Fiziksel Degiskenler

Ho: Babanin yabanci dil bilgisi degiskenine gore ortadgretimde Almanca

o0grenimi fiziksel degiskenler boyutu ile ilgili goriislerin ortancalar esittir.

Hi: Babanin yabanci dil bilgisi degiskenine gore ortadgretimde Almanca

ogrenimi fiziksel degiskenler boyutu ile ilgili goriislerin ortancalari esit degildir.

Tablo 3.27. Babanin Yabanc Dil Bilgisine Gore Fiziksel Degiskenler Test

Istatistigi

Test Istatistigi
sl s2 s3 s4 s5 s6 s7 s8
: 1553,
Mann-Whitney U | 4555 | 1206 | 15385 | 13835 | 1327 | 1007 | 1274 5
3633,

WilcoxonW | 3600 | 2481 | 28135 | 26585 | 2602 | 2372 | 2549 | 5

Z| 044 | 248 | 037 | -1,28 | -164 | 314 | 224 | 027

p| 066 | 0,01 0,71 020 | 0,10 | 000 | 003 | 079

Grup Degiskeni: Babanin Yabanci Dil Bilgisi

Tablo 3.27. incelendiginde Mann-Whitney U, Wilcoxon W, Z ve p degerleri
goriilmektedir. Bu tablodaki s1, s3, s4, s5 ve s8 i¢in anlamlilik degerini gdsteren p
degeri 0,05’den biiyiik oldugundan Hy hipotezi kabul edilmistir. Yani babasi yabanci
dil bilen ve bilmeyen 6grencilerin ortadgretimde Almanca 6grenimi fiziksel kosullar
boyutu “Siniflarin kapasitesi (biiyiikliigii); 6grenci sayist agisindan yeterlidir”,
“Simiflardaki arag ve gerecler (yazi tahtalari, panolar, ses sistemi ve projeksiyon vb.)
yeterli ve Almanca 6grenmeye elveriglidir”, “Kiitliphanede Almanca 6grenimi igin
gerekli standart kaynaklar ve ders kitaplari bulunmaktadir”, “Kiitliphanede Almanca
ogrenimine yonelik sosyal - kiiltiirel kaynaklar, siireli yayinlar (dergi, gazete vb.) ve
giincel kitaplar bulunmaktadir.” ve “Bina igerisinde kiitliphane, laboratuar, konferans

salonu ve caligma salonu gibi alanlarda siirekli iyilestirmeler goriilmektedir.”
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degiskenlerinin ortancalarmin esit olduguna karar verilebilir. Bu degiskenler igin
babanin yabanci dil bilgisine gére anlamli bir farklilik s6z konusu degildir. Diger
yandan s2, s6 ve s7 degiskenleri i¢in p degeri 0,05’den kiiciik oldugundan bu
degiskenler icin babasi yabanci dil bilen ve bilmeyen 6grencilerin katilim diizeyleri
arasinda anlamli bir farklilik s6z konusudur.

Tablo 3.28. Babanin Yabanci Dil Bilgisine Gore Fiziksel Degiskenler Test
Istatistigi

Babanin
Yabanci
Dil

Bilgisi N | Sira Ort. | Sira Top.

Swiflar, gorsel ve isitme (aydinlatma, akustik ve havalandirma Bilmiyor |50 | 49,62 2481

vb.) gibi ¢evresel kosullar agisindan 6grenme ortamina

uygundur. Biliyor 64 | 63,66 4074
Kiitiiphanede, Almanca dgrenimine yonelik internet izerinden Bilmiyor |50 | 47,44 2372
egitim, uzaktan egitim, yabanci kiitliphanelere erisim vb.

elektronik ag hizmetleri bulunmaktadir. Biliyor 64 |65,36 4183

Dil laboratuarlarindaki bilgisayarlar ders konular1 agisindan Bilmiyor |50 |50,98 2549

kaliteli ve yeterli sayida olup; bakimli ve her an kullanilabilir
durumdadr. Biliyor 64 | 62,59 4006

Tablo 3.28” de s2, s6 ve s7 degiskenleri icin babasi yabanci dil bilen
Ogrencilerin sira degerlerinin ortalamasiin bilmeyen 6grencilerin sira degerlerinin
ortalamasindan biiyiik oldugu goriilmektedir. Bu nedenle babasi yabanci dil bilen

ogrencilerin bu degiskenlere bilmeyen 6grencilerden daha fazla katildigi sdylenebilir.

e Babamin Yabanci Dil Bilgisine Gire Ortaégretimde Almanca Ogrenimi
Egitim Ogretim Icerigi
Ho: Babanin yabanci dil bilgisi degiskenine gore ortadgretimde Almanca

Ogrenimi egitim dgretim igerigi boyutu ile ilgili goriislerin ortancalari esittir.

Hi: Babanin yabanci dil bilgisi degiskenine gore ortadgretimde Almanca

O0grenimi egitim 6gretim icerigi boyutu ile ilgili goriislerin ortancalar esit degildir.
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Tablo 3.29. Babanin Yabanai Dil Bilgisine Gore Egitim Ogretim Icerigi Test
Istatistigi

Test Istatistigi

s9 s10 s11 s12 s13 sl4
Mann-Whitney U | 1478,0 1508,5 1381,5 1485,0 1579,0 1543,5
Wilcoxon W | 3558,0 2783,5 2656,5 2760,0 3659,0 2818,5

z -0,74 -0,55 -1,38 -0,69 -0,12 -0,33

P 0,46 0,58 0,17 0,49 0,90 0,74
Grup Degiskeni: Babanin Yabanci Dil Bilgisi

Tablo 3.29. incelendiginde Mann-Whitney U, Wilcoxon W,Z ve p degerleri
goriilmektedir. Bu tablodaki anlamlilik degerini gosteren p degeri 0,05’den biiyiik
oldugundan Hy hipotezi kabul edilmistir. Yani babasi yabanci dil bilen ve bilmeyen
Ogrencilerin ortadgretimde Almanca Ogrenimi egitim Ogretim igerigi boyutu
degiskenlerinin ortancalarinin esit olduguna karar verilebilir. Babanin yabanci dil

bilgisine gore anlamli bir farklilik s6z konusu degildir.

e Babanin Yabanci Dil Bilgisine Gore Ortaégretimde Almanca Ogrenimi

Sosyal ve Kiiltiirel Imkan

Ho: Babanin yabanci dil bilgisi degiskenine gore ortadgretimde Almanca

Ogrenimi sosyal ve kiiltiirel imkan boyutu ile ilgili goriislerin ortancalari esittir.

Hi: Babanin yabanci dil bilgisi degiskenine gore ortadgretimde Almanca

0grenimi sosyal ve kiiltlirel imkan boyutu ile ilgili goriislerin ortancalar1 esit degildir.

Tablo 3.30. Babanin Yabanei Dil Bilgisine Gore Sosyo-Kiiltiirel Test Istatistigi

Test Istatistigi
s15 s16 s17
Mann-Whitney U | 1580,5 1490,5 | 1587,5
Wilcoxon W | 2855,5 27655 | 3667,5
Z| -013 -0,71 -0,08
p| 090 0,48 0,94
Grup Degiskeni: Babanin yabanc dil bilgisi

Tablo 3.30. incelendiginde Mann-Whitney U, Wilcoxon W,Z ve p degerleri
goriilmektedir. Bu tablodaki anlamlilik degerini gosteren p degeri 0,05’den biiyiik
oldugundan Hy hipotezi kabul edilmistir. Yani babasi yabanci dil bilen ve bilmeyen
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Ogrencilerin ortadgretimde Almanca Ogrenimi sosyal ve kiiltiirel imkan boyutu
degiskenlerinin ortancalarinin esit olduguna karar verilebilir. Babanin yabanci dil

bilgisine gore anlamli bir farklilik s6z konusu degildir.

e Babamin Yabanci Dil Bilgisine Gore Ortadgretimde Almanca Ogrenimi

Ogretmen ve Idareciler

Ho: Babanin yabanci dil bilgisi degiskenine gore ortadgretimde Almanca

Ogrenimi 6Zretmen ve idareciler boyutu ile ilgili goriislerin ortancalar esittir.
Hi: Babanin yabanci dil bilgisi degiskenine gore ortadgretimde Almanca
Ogrenimi 6gretmen ve idareciler boyutu ile ilgili goriislerin ortancalar esit degildir.

Tablo 3.31. Babanin Yabanci Dil Bilgisine Gore Ogretmen ve idareciler Test
Istatistigi

Test Istatistigi

s18 s19 s20 s21 s22 s23
Mann-Whitney U | 1469,0 | 15275 | 15715 | 1504,0 | 13445 | 15540
Wilcoxon W | 27440 | 28025 28465 | 2779,0 | 34245 | 3634,0

z -0,83 -0,43 -0,17 -0,59 -1,52 -0,27

p 0,41 0,66 0,86 0,56 0,13 0,79
Grup Degiskeni: Babanin yabanci dil bilgisi

Tablo 3.31. incelendiginde Mann-Whitney U, Wilcoxon W,Z ve p degerleri
goriilmektedir. Bu tablodaki anlamlilik degerini gosteren p degeri 0,05’den biiyiik
oldugundan Hy hipotezi kabul edilmistir. Yani babasi yabanci dil bilen ve bilmeyen
ogrencilerin ortadgretimde Almanca Ogrenimi Ogretmen ve idareciler boyutu
degiskenlerinin ortancalarinin esit olduguna karar verilebilir. Babanin yabanci dil

bilgisine gore anlamli bir farklilik s6z konusu degildir.

e Baska Bir Yabanct Dil Destegi Alma Durumuna Gore Ortaogretimde

Almanca Ogrenimi Fiziksel Kosullar

Ho: Bagka bir yabanci dil destegi alma durumu degigkenine gore ortadgretimde

Almanca 6grenimi fiziksel kosullar boyutu ile ilgili goriislerin ortancalar esittir.
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Hi: Bagka bir yabanci dil destegi alma durumu degiskenine gore ortadgretimde
Almanca O6grenimi fiziksel kosullar boyutu ile ilgili goriislerin ortancalar1 esit
degildir.

Tablo 3.32. Bagska Bir Yabanci Dil Destegi Alma Durumuna Gore Fiziksel
Kosullar Test istatistigi

Test Istatistigi
sl s2 s3 s4 s5 6 s7 s8
Mann-Whitney U | 204,5 173,0 201,5 89,0 175,0 207,0 304,5 | 226,5
Wilcoxon W 6090, 6059,0 | 6087,5 5975, | 6061, 6093,0 6190, | 6112,
5 0 0 5 5
Z| -1,63 -2,11 -1,63 -3,10 -1,99 -1,63 -0,28 -1,27
p| 0,10 0,03 0,10 0,00 0,05 0,10 0,78 0,20

Grup Degiskeni: Bagka Bir Yabanci Dil Destegi Alma

Tablo 3.32. incelendiginde Mann-Whitney U, Wilcoxon W, Z ve p degerleri
goriilmektedir. Bu tablodaki anlamlilik degerini gosteren p degeri 0,05’den biiyiik
(s2 ve s4 harig) oldugundan Hy hipotezi kabul edilmistir. Yani s1, s3, s5, s6, s7 ve S8
degiskenleri i¢cin bagka bir yabanci dil destegi alan ve almayan dgrencilerin katilim
diizeyleri aynidir. Diger yandan s2 ve s4 degiskenleri i¢in p degeri 0,05’den kiigiik
oldugu icin baska bir yabanci dil destegi alan ve almayan ogrencilerin bu
degiskenlere katilim oranlar farklilik gostermektedir. Tablo 3.33.” de goriildiigii
lizere bagka bir yabanci dil destegi alan 6grencilerin sira degerlerinin ortalamasi
almayan Ogrencilerden biiylik oldugu i¢in bu 6grencilerin s2 ve s4 degiskenlerine

daha fazla katildig1 sylenebilir.

Tablo 3.33. Bagka Bir Yabanci Dil Destegi Sira Degerleri

Sira Sira
Baska Bir Yabanci Dil Destegi Alma Degerleri Deg_erle
Ortalamas ri
N 1 Toplami
Swiflar, gorsel ve isitme (aydinlatma, akustik ve Evet 6 82,67 496,00
havalandirma vb.) gibi ¢evresel kosullar agisindan 6059,00

Ogrenme ortamina uygundur. Hayrr | 108 56,10

Evet 6 96,67 580,00
5975,00

Kiitiiphanede Almanca 6grenimi igin gerekli standart
kaynaklar ve ders kitaplari bulunmaktadir. Hayir | 108 55,32
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e Bagska Bir Yabanct Dil Destegi Alma Durumuna Gore Ortadgretimde
Almanca Ogrenimi Egitim Ogretim Icerigi

Ho: Bagka bir yabanci dil destegi alma durumu degiskenine gore ortadgretimde
Almanca 6grenimi egitim Ogretim igerigi boyutu ile ilgili goriislerin ortancalari
esittir.

Hi: Bagka bir yabanci dil destegi alma durumu degiskenine gore ortadgretimde
Almanca 6grenimi egitim 0gretim icerigi boyutu ile ilgili goriislerin ortancalari esit
degildir.

Tablo 3.34. Baska Bir Yabanci Dil Destegi Alma Durumuna Gore Egitim
Ogretim Icerigi Test Istatistigi

Test Istatistigi
s9 s10 sl1 sl12 s13 sl4
Mann-Whitney U | 305 134 1145 161 113 139
Wilcoxon W | 5197 6020 60005 | 6047 | 5999 6025
Z|.024 -2,52 -2,95 217 | -2,77 -2,41
P|o81 0,01 0,00 0,03 0,01 0,02
Grup Degiskeni: Bagka bir yabanci dil destegi alma durumu

Tablo 3.34. incelendiginde Mann-Whitney U, Wilcoxon W,Z ve p degerleri
goriilmektedir. Bu tablodaki anlamlilik degerini gosteren p degeri “Haftalik Almanca
ders saati yeterlidir.” degiskeni i¢in 0,05’den biiyiik oldugundan Hy hipotezi kabul
edilmistir. Yani baska bir yabanci dil destegi alan ve almayan Ogrencilerin bu
degiskene katilimlar esit diizeydedir. Bu degisken icin bagka bir yabanci dil destegi

alma durumuna gore anlamli bir farklilik s6z konusu degildir.

s10, s11, s12, s13 ve s14 degiskenleri i¢in p anlamlilik degerinin 0,05’den
kiiciik oldugu goriilmektedir. Buna gore bu degiskenler i¢in baska bir yabanci dil
destegi alan ve almayan Ogrencilerin katilm diizeyleri farklilik gdstermektedir.
Asagidaki sira degerleri tablosu incelendiginde “Ders igerikleri teorik agidan yeterli
ve Almanca Ogreniminin en temel bilgilerini kapsayacak sekildedir.”, “Dersler,
kaynak (kitap, ders notu, hikaye kitaplari, sozliikk vb.) ve teknoloji (projeksiyon
cithazi, bilgisayar kullanimi vb.) noktasinda yeterlidir.”, “Derslerde bilgisayar,
projeksiyon cihazt ve ses sistemi uygulama ekipmanlarindan yeterince

yararlanilmaktadir.”, “Derslerin islenisinde giincel ve farkli yontemler (diyalog,
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dramatizasyon, tartisma vb.) kullanilmakta ve yeni yontemler takip edilmektedir.” ve
“Derslerde sosyal ve kiiltiirel agidan Almanya ve Tiirkiye kiyaslamasina yonelik
belgesel ve film izletme gibi uygulamalara yer verilmektedir.” degiskenleri ig¢in
baska bir yabanci dil destegi alan 6grencilerin sira degerleri ortalamalar1 almayan
Ogrencilerden biiyilik oldugu goriilmektedir. Bu ise baska bir yabanci dil destegi alan
Ogrencilerin bu degiskenlere katilim diizeyinin daha fazla oldugu seklinde

yorumlanabilir.

Tablo 3.35. Baska Bir Yabanci Dil Destegi Sira Degerleri

Sira Sira
Degerleri | Degerleri
Bagka Bir Yabanci Dil Destegi Alma Durumu | N Ort. Top.
Ders igerikleri teorik agidan yeterli ve Almanca Evet 6 89,17 535
Ogreniminin en temel bilgilerini kapsayacak sekildedir | Hayir 108 |55,74 6020
Dersler, kaynak (kitap, ders notu, hikaye kitaplart, Evet 6 92.42 554,5
sozliikk vb.) ve teknoloji (projeksiyon cihazi, bilgisayar
kullanimi1 vb.) noktasinda yeterlidir Hayir 108 | 55,56 6000,5
Derslerde bilgisayar, projeksiyon cihazi ve ses sistemi | gyet 6 84,67 508
uygulama ekipmanlarindan yeterince
yararlanilmaktadir Hayir 108 |55,99 6047
Derslerin islenisinde giincel ve farkli yontemler Evet 6 92,67 556
(diyalog, dramatizasyon, tartisma vb.) kullanilmakta
ve yeni yontemler takip edilmektedir Hayir 108 | 55,55 5999
Derslerde sosyal ve kiiltiirel agidan Almanya ve Evet 6 88,33 530
Tiirkiye kiyaslamasina yonelik belgesel ve film
izletme gibi uygulamalara yer verilmektedir Hayir 108 |55,79 6025

e Baska Bir Yabanct Dil Destegi Alma Durumuna Gore Ortadgretimde

Almanca Ogrenimi Sosyal ve Kiiltiirel Imkan

Ho: Baska bir yabanci dil destegi alma degiskenine gore ortadgretimde
Almanca 6grenimi sosyal ve kiiltlirel imkan boyutu ile ilgili goriislerin ortancalari

esittir.

Hi: Baska bir yabanci dil destegi alma degiskenine gore ortadgretimde
Almanca 6grenimi sosyal ve kiiltiirel imkan boyutu ile ilgili goriislerin ortancalari

esit degildir.
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Tablo 3.36. Baska Bir Yabanci Dil Destegi Alma Durumuna Gore Sosyal ve
Kiiltiirel Imkan Test Istatistigi

Test Istatistigi
s15 s16 s17

Mann-Whitney U | 249,5 319,5 220

Wilcoxon W | 6135,5 6205,5 6106

Z| -1,08 -0,06 -1,43

p| 0,28 0,95 0,15
Grup Degiskeni: Bagka bir yabanci dil destegi alma

Tablo 3.36’da incelendiginde Mann-Whitney U, Wilcoxon W,Z ve p degerleri
goriilmektedir. Bu tablodaki anlamlilik degerini gosteren p degeri 0,05’den biiyiik
oldugundan Hj hipotezi kabul edilecektir. Yani bagka bir yabanci dil destegi alan ve
almayan Ogrencilerin ortadgretimde Almanca 6grenimi sosyal ve kiiltiirel imkan
boyutu degiskenlerinin ortancalarinin esit olduguna karar verilebilir. Baska bir

yabanci dil destegi alma durumuna goére anlamli bir farklilik s6z konusu degildir.

e Baska Bir Yabanct Dil Destegi Alma Durumuna Gore Ortadgretimde

Almanca Ogrenimi Ogretmen ve Idareciler

Ho: Bagka bir yabanci dil destegi alma degiskenine gore ortadgretimde
Almanca 6grenimi 68retmen ve idareciler boyutu ile ilgili goriislerin ortancalari

esittir.

Hi: Bagka bir yabanci dil destegi alma degiskenine gore ortadgretimde
Almanca 6grenimi 6gretmen ve idareciler boyutu ile ilgili goriislerin ortancalar esit
degildir.

Tablo 3.37. Bagka Bir Yabaneci Dil Destegi Alma Durumuna Gore Ogretmen ve
Idareciler Test Istatistigi

Test Istatistigi
s18 s19 s20 s21 s22 523
Mann-Whitney U | 275 146,5 151 87 155 280
WilcoxonW | 6111 | 60325 | 6037 5973 | 6041 301
Z -1,39 -2,36 -2,31 -3,23 -2,23 -0,58
p 0,16 0,02 0,02 0,00 0,03 0,56
Grup Degiskeni: Baska bir yabanci dil destegi alma
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Tablo 3.37. incelendiginde Mann-Whitney U, Wilcoxon W,Z ve p degerleri
goriilmektedir. Bu tablodaki s18 ve s23 i¢in anlamlilik degerini gosteren p degeri
0,05’den biiyiik oldugundan Hy hipotezi kabul edilmistir. Yani baska bir yabanci dil
destegi alan ve almayan 6grencilerin ortadgretimde Almanca 6grenimi 6gretmen ve
idareciler boyutu “Ogretmenlerimizin Almanca ile ilgili bilgi diizeyleri yeterlidir.” ve
“Okul yonetimi, Almanca 6grenimi ile ilgili 6grencilerin sorun ve onerilerine karsi
hep duyarlidir.” degiskenlerinin ortancalarinin esit olduguna karar verilebilir. Baska
bir yabanci dil destegi alma durumuna gore bu degiskenler i¢in anlamli bir farklilik
s0z konusu degildir. Diger yandan s19, s20, s21ve s22 i¢in anlamlilik degerini
gosteren p degeri 0,05’den kiiciik oldugundan Hg hipotezi reddedilecektir. Yani
baska bir yabanci dil destegi alan ve almayan 6grencilerin ortadgretimde Almanca
ogrenimi 6gretmen ve idareciler boyutu “Ogretmenlerimiz, Almanca 6gretimi
alamindaki giincel gelismeleri takip etmektedir.”, “Ogretmenlerimiz, Almanca
derslerinde Ogrenci katilimin1 saglayarak ilgiyi siirekli canli tutmaktadir.”,
“Ogretmenlerimiz Almanca 6grenimi ile ilgili proje, ekip calismasi, arastirma vb.
ogrenci merkezli yontemlerle dersleri islemektedir.” ve “Ogretmenlerimiz Almanca
ders isleyisinde dilbilgisine, okumaya, yazmaya, konusmaya ve dinlemeye esit
agirlik vermektedir.” degiskenlerinin ortancalarinin esit olmadigina karar verilir.
Bagka bir yabanci dil destegi alma durumuna gore bu degiskenler icin istatistiksel

olarak anlamli farkliliklar s6z konusudur.
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Sira Degeri | Sira Degeri
Bagka Bir Yabanci Dil Destegi Alma Durumu Ort. Toplami

Ogretmenlerimiz, Almanca dgretimi Evet 6 87,08 522,50
alanindaki giincel gelismeleri takip
etmektedir Hayir 108 55,86 6032,50
Ogretmenlerimiz, Almanca derslerinde Evet 6 86,33 518,00
ogrenci katilimini saglayarak ilgiyi stirekli
canl1 tutmaktadir Hayir 108 55,90 6037,00
Ogretmenlerimiz Almanca dgrenimi ile Evet 6 97,00 582,00
ilgili proje, ekip ¢alismasi, aragtirma vb.
6grenci merkezli yontemlerle dersleri Hayir 108 55,31 5973,00
islemektedir
Ogretmenlerimiz Almanca ders isleyisinde Evet 6 85,67 514,00
dilbilgisine, okumaya, yazmaya,
konusmaya ve dinlemeye esit agirlik Hayir 108 55,94 6041,00
vermektedir

Tablo 3.38.°de s19, s20, s21 ve s22 degiskenleri icin baska bir yabanci dil

destegi alan Ogrencilerin sira degerlerinin ortalamasinin almayan 6grencilerin sira
degerlerinin ortalamasindan biiyiilk oldugu goriilmektedir. Bu nedenle bagka bir
yabanci dil destegi alan 6grencilerin bu degiskenlere almayan 6grencilerden daha

fazla katildig1 s6ylenebilir.

e Almancayr Yabanct Dil Olarak Se¢me Nedenine Goére Ortadgretimde

Almanca Ogrenimi Fiziksel Kosullar

Ho: Almancayr yabanct dil olarak se¢me nedeni degiskenine gore
ortadgretimde Almanca Ogrenimi fiziksel kosullar boyutu ile ilgili goriislerin

ortancalari esittir.

Hi: Almancayr yabanct dil olarak se¢me nedeni degiskenine gore
ortadgretimde Almanca Ogrenimi fiziksel kosullar boyutu ile ilgili goriislerin

ortancalari esit degildir.



Tablo 3.39. Almancay:1 Yabanci Dil Olarak Se¢cme Nedenine Gore Fiziksel

Kosullar Test istatistigi
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Test Istatistigi
s1 s2 s3 s4 s5 6 s7 s8
Ki-Kare 2,43 3,57 6,87 2,48 1,76 2,96 3,58 3,50
p 0,66 0,47 0,14 0,65 0,78 0,56 0,47 0,48

Kruskal Wallis Test

Grup Degigkeni: Almancay1 yabanci dil olarak segme nedeni

Tablo 3.39. incelendiginde Ki-Kare ve p degerleri goriilmektedir. Bu tablodaki
anlamlilik degerini gosteren p degeri 0,05°den biiylik oldugundan HO hipotezi kabul
edilmistir. Yani Almancay1 yabanci dil olarak segme nedenine goére ortadgretim
Almanca 6grenimi fiziksel kosullar degiskenlerinin ortancalarinin esit olduguna
karar verilebilir. Almancay1 yabanci dil olarak se¢me nedenine gore anlamli bir

farklilik s6z konusu degildir.

o Almancayt Yabanci Dil Olarak Se¢cme Nedenine Gore Ortaégretimde

Almanca Ogrenimi Egitim Ogretim Icerigi

Ho: Almancayr yabanct dil olarak se¢me nedeni degiskenine gore

ortadgretimde Almanca 6grenimi egitim dgretim icerigi boyutu ile ilgili gortislerin

ortancalari esittir.

Hi: Almancayr yabanct dil olarak se¢me nedeni degiskenine gore

ortadgretimde Almanca 6grenimi egitim Ogretim icerigi boyutu ile ilgili gortislerin
ortancalari esit degildir.

Tablo 3.40. Almancay:r Yabanci Dil Olarak Se¢cme Nedenine Gore Egitim
Ogretim Icerigi Test Istatistigi

Test Istatistigi
s9 s10 sl s12 513 s14
Ki-Kare 0,82 3,07 3,13 5,90 12,65 2,42
p 0,94 0,55 0,54 0,21 0,01 0,66

Kruskal Wallis Test

Grup Degiskeni: Almancayi yabanci dil olarak segme nedeni
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Tablo 3.40. incelendiginde Ki-Kare ve p degerleri goriilmektedir. Bu tablodaki
anlamlilik degerini gosteren p degeri 0,05’den biiyiik (s13 hari¢) oldugundan Hg
hipotezi kabul edilmistir. Yani Almancay1 yabanci dil olarak segme nedenine goére
ortaggretim Almanca 6grenimi egitim Ogretim igerigi degiskenlerinin (s13 haric)
ortancalarinin esit olduguna karar verilebilir. s9, s10, s11, s12 ve s14 degiskenleri
icin Almancay1 yabanci dil olarak segme nedenine gore anlamli bir farklilik s6z
konusu degildir. Diger yandan s13 degiskeni i¢in p degeri 0,05’den kii¢iik oldugu
icin Hp hipotezi reddedilecektir. Yani 68rencilerin “Derslerin islenisinde giincel ve
farkli yontemler (diyalog, dramatizasyon, tartigma vb.) kullanilmakta ve yeni
yontemler takip edilmektedir.” degiskenine katilim diizeyleri Almancay1 yabanci dil
olarak se¢cme nedenine gore farklilik gostermektedir. Bu farklilik Tablo 3.41.” de

goriilmektedir.

Tablo 3.41. Almancay:r Yabanci Dil Olarak Se¢cme Nedenine Gore Sira Degerleri

Almancay1 Yabanci Dil Olarak Segme Sira Deg.
Nedeni N Ort.
Yurtdis1 Egitim i¢in 7 33,21
Almanca Boliimlerinde Okumak Igin 7 35,00
Derslerin islenisinde giincel ve farkli | 7,rizm Sektériinde Calismak icin 2 103,00
yontemler (diyalog, dramatizasyon, ) . .
tartisma vb.) kullanilmakta ve yeni Dis Ticaret Sektoriinde Caligmak Igin | 9 52,72
yontemler takip edilmektedir Diger 89 60,64

e Almancayr Yabanct Dil Olarak Se¢me Nedenine Goére Ortadgretimde

Almanca Ogrenimi Sosyal ve Kiiltiirel Imkan

Ho: Almancayr yabanct dil olarak se¢me nedeni degiskenine gore
ortadgretimde Almanca 68renimi sosyal ve kiiltiirel imkan boyutu ile ilgili goriislerin

ortancalari esittir.

Hi: Almancayr yabanct dil olarak se¢me nedeni degiskenine gore
ortadgretimde Almanca 68renimi sosyal ve kiiltiirel imkan boyutu ile ilgili goriislerin

ortancalari esit degildir.
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Tablo 3.42. Almancay: Yabanci Dil Olarak Se¢me Nedenine Gore Sosyal ve
Kiiltiirel Imkan Test Istatistigi

Test Istatistigi
s15 s16 s17
Ki-Kare 6,03 3,30 3,21
P 0,20 0,51 0,52

Kruskal Wallis Test
Grup Degiskeni: Almancay yabanci dil olarak
segme nedeni

Tablo 3.42. incelendiginde Ki-Kare ve p degerleri goriilmektedir. Bu tablodaki
anlamlilik degerini gosteren p degeri 0,05’den biiyiik oldugundan Hg hipotezi kabul
edilmistir. Yani Almancayir yabanci dil olarak se¢me nedenine gore ortadgretim
Almanca 6grenimi sosyal ve kiiltiirel imkan boyutu degiskenlerinin ortancalarinin
esit olduguna karar verilebilir. Bu degiskenler i¢in Almancay1 yabanci dil olarak

secme nedenine gore anlamli bir farklilik s6z konusu degildir.

o Almancayr Yabanct Dil Olarak Se¢cme Nedenine Gore Ortaégretimde

Almanca Ogrenimi Ogretmen ve Idareciler

Ho: Almancayr yabanct dil olarak se¢me nedeni degiskenine gore

ortaggretimde Almanca 6grenimi 6gretmen ve idareciler boyutu ile ilgili goriislerin

ortancalari esittir.

Hi:  Almancayr yabanct dil olarak se¢gme nedeni degiskenine gore

ortadgretimde Almanca 6grenimi 6gretmen ve idareciler boyutu ile ilgili goriislerin

ortancalari esit degildir.

Tablo 3.43. Almancay: Yabanci Dil Olarak Secme Nedenine Gore Ogretmen ve
Idareciler Test Istatistigi

Test Istatistigi
s18 s19 s20 s21 s22 523
Ki-Kare 4,78 5,37 3,42 2,43 2,80 4,12
p 0,31 0,25 0,49 0,66 0,59 0,39

Kruskal Wallis Test

Grup Degiskeni: Almancayi yabanci dil olarak segme nedeni
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Tablo 3.43. incelendiginde Ki-Kare ve p degerleri goriilmektedir. Bu tablodaki
anlamlilik degerini gosteren p degeri 0,05°den biiyiik oldugundan Hy hipotezi kabul
edilmistir. Yani Almancayir yabanci dil olarak se¢me nedenine gore ortadgretim
Almanca 6grenimi 6gretmen ve idareciler boyutu degigkenlerinin ortancalarinin esit
olduguna karar verilebilir. Bu degiskenler i¢in Almancayi yabanci dil olarak segme

nedenine gore anlamli bir farklilik s6z konusu degildir.
3.2.5. Korelasyon Analizi

Bu béliimde calismanin temelini olusturan ortadgretimde Almanca d6grenimine
iliskin 6grenci algilar1 (memnuniyeti) alt boyutlar1 (fiziksel kosullar, egitim dgretim
icerigi, sosyal ve kiiltiirel imkan, 6gretmen ve idareciler) arasindaki iliskilerin boyutu
incelenmistir. Analizdeki degiskenlerin birbiri ile uyumu, birbirlerini agiklama
giicleri, degiskenlerin istatistiksel anlamliliklarmi test etmek ic¢in de korelasyon
analizi c¢iktilarindan faydalanilmistir. Ele alinan veriler normal dagilmadigi igin
pearson yerine spearman korelasyon katsayisi hesaplanmistir. Bu kapsamda ele
alinan ve test edilen hipotezlere iliskin kavramsal model ve hipotezler su sekilde

Ozetlenebilir:

Sekil 3.2. Kavramsal Model ve Hipotezler

Ortadgretimde
Almanca
Ogrenimi Alg
(memnuniyet)

_Egitim
Ogretim
icerigi

Ogretmen

ve
Idareciler

Sosyal ve
Kilttrel
imkan
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Hi: Fiziksel kosullar boyutu ile egitim 6gretim icerigi boyutu arasinda pozitif

anlaml bir iliski vardir.

H,: Fiziksel kosullar boyutu ile sosyal ve Kkiiltiirel imkan boyutu arasinda

pozitif anlaml1 bir iligki vardir.

Hs: Fiziksel kosullar boyutu ile 6gretmen ve idareciler boyutu arasinda pozitif

anlaml bir iliski vardir.

H,: Egitim Ogretim igerigi boyutu ile sosyal ve kiiltiirel imkan boyutu arasinda

pozitif anlamli bir iligki vardir.

Hs: Egitim 6gretim igerigi boyutu ile 6gretmen ve idareciler boyutu arasinda

pozitif anlamli bir iligki vardir.

He: Sosyal ve kiiltlirel imkan boyutu ile 6gretmen ve idareciler boyutu arasinda

pozitif anlamli bir iligki vardir.

Tablo 3.44. Ogrenci Memnuniyeti Korelasyon Analizi

Egitim
Fiziksel Ogretim Sosyal Ve Ogretmen Ve
Kosullar | Igerigi Kiiltiirel fTmkan | Idareciler
Spearman
Fiziksel Korelasyonu 1 0,382 0,325 0,375
Kosullar p . 0,000 0,000 0,000
N 114 114 114 114
Egitim Spearman
Ogretim | Korelasyonu 0,382 1 0,476 0,476
Icerigi | 0,000 0,000 0,000
N 114 114 114 114
Sosyal Ve | Spearman
Kﬁltﬁrel Korelasyonu 0,325 0,476 1 0,451
Imkan | 0,000 0,000 0,000
N 114 114 114 114
Ogretmen Ve Spearman
idareciler | KOrelasyonu 0,375 0,476 0,451 1
p 0,000 0,000 0,000 .
N 114 114 114 114
Korelasyon 0,01 diizeyinde anlamlidir. (2-tailed).
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Tablo 3.44. incelendiginde Spearman Korelasyon degerleri sifirdan biiyiik ve p
degerlerinin de 0,01°den kii¢iik oldugu goriilmektedir. Buna gore bagimsiz
degiskenler arasinda pozitif anlamli iliskinin varhig1 tespit edilmistir. Yani Hj, Ho,
Hs, Ha, Hs ve Hg hipotezleri kabul edilmektedir. Ayrica tiim korelasyon katsayilar
0,7°den kiiciik oldugu icin bu degiskenler arasinda ¢oklu bagintinin olmadigina karar

verilebilir.

Tablo 3.45.’te kabul edilen hipotezlerin toplam varyansi inceleme diizeyleri

goriilmektedir:
Tablo 3.45. Arastirma Hipotezleri Sonuclar:

r=0,382 Kabul

H, Hipotezi | r’=0,146 Fiziksel kosullar degiskeni egitim Ogretim igerigi
p=0,000<0,01 degiskenindeki toplam varyansin %14,6’sin1 agiklamaktadir.
r=0,325 Kabul

H, Hipotezi | r’=0,106 Fiziksel kosullar degiskeni sosyal ve Kkiiltiirel imkan
p=0,000<0,01 degiskenindeki toplam varyansin %10,6’sin1 agiklamaktadir.
r=0,375 Kabul

H, Hipotezi | r’=0,141 Fiziksel kosullar degiskeni Ogretmen ve idareciler
p=0,000<0,01 degiskenindeki toplam varyansin %14,1’ini a¢iklamaktadir.
r=0,476 Kabul

H, Hipotezi | r’=0,227 Egitim 6gretim icerigi degiskeni sosyal ve kiiltiirel imkan
p=0,000<0,01 degiskenindeki toplam varyansin %22,7’sini a¢iklamaktadir.
r=0,476 Kabul

Hs Hipotezi | r’=0,227 Egitim Ogretim igerigi degiskeni Ogretmen ve idareciler
p=0,000<0,01 degiskenindeki toplam varyansin %22,7’sini a¢iklamaktadir.
r=0,451 Kabul

Hg Hipotezi | r=0,203 Sosyal ve kiiltiirel imkan degiskeni 6gretmen ve idareciler
p=0,000<0,01 degiskenindeki toplam varyansin %20,3’{inii agiklamaktadir.

Tablo 3.45’e¢ gore fiziksel kosullar degiskeni, egitim Ogretim igerigi
degiskenindeki toplam varyansin %14,6’sin1; sosyal kiiltiirel imkan degiskenindeki
toplam varyansin %10,6’s1n1; O8retmen ve idareciler degiskenindeki toplam
varyansin %14,1’ini agiklamaktadir. Egitim 6gretim degiskeni, sosyal ve Kkiiltiirel
imkan degiskenindeki toplam varyansin %?22,7’sini aciklamakta ve Ogretmen ve
idareciler degiskenindeki toplam varyansin ise %22,7’sini aciklamaktadir.Sosyal
kiltiirel imkan degiskeni ise 6gretmen ve idareciler degiskenindeki toplam varyansin
%203 1inii agiklamaktadir.
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DORDUNCU BOLUM

DEGERLENDIRME, SONUC VE ONERILER

Bu boliimde aragtirma bulgularinin degerlendirmesi ve aragtirma sonuglarina
yer verilmeden Once arastirmanin varsayimlari ve kisitlart belirtilmigtir. Arastirmanin
bulgularinin degerlendirmeleri ise yapilan istatistiksel analizler sirasinda yapilmis ve
cikan sonuglar Ozetlenerek sonuglar 1s1ginda bazi Oneriler gelistirilmistir. Asagida
sirastyla arastirmanin varsayimlari, kisitlari, degerlendirmesi, sonuglari ve Onerileri

yer almaktadir:
Arastirmamn varsayimlart asagidaki gibi o6zetlenebilir:

v Anket yoluyla toplanan verilerin yani 6grencilerin algi ve goriislerine
basvurmak suretiyle elde edilen verilerin Almanca dgretiminde 6grenci
memnuniyet bilesenlerini belirlemeye yetecek nitelikte oldugu,

v Ankete katilanlarin samimi cevap verdikleri ve algi ve gorisleri
dogrultusunda yeterlilik ile ilgili ¢ikarimlarda bulunulabilecegi,

v" Segilen kesimin 6rneklemi temsil ettigi.
Arastirmanin kisitlart ise su sekilde belirtilebilir:

v’ Aragtirmadaki Ogrencilerin ornek Kkiitleyi temsil yetenegi bulunmakla
birlikte arastirma sonugclar ile liseler geneli ile ilgili sonuglarin gelistirilmesi
baglaminda sinirlidir. Aragtirma evreninin tek bir lise olarak secilmesi de s6z
konusu sinirhlik icin gegerli bir durumdur. Ancak burada tek bir lisenin
secilmesi yukarida izah edilen kavramsal modelin istatistiksel anlamlig1 i¢in
tercih edilmis bir yaklasim olarak degerlendirilmelidir. Farkli liselerde ve
Tiirkiye geneli ¢calismalarda daha farkli sonuglar elde edilebilir.

v' Aragtirma konusu, Almanca 6greniminin 6grenci memnuniyet boyutlari ile
siirhidir. Oysa literatiir taramasinda goriilebilecegi iizere Almanca 6grenimi
iizerinde etkili bilesenler cokludur ve konu ile ilgili elestirel bakis agilar1 giin

gectikce artmaktadir.
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v' Aragtirmanin en biyiik kisiti, Almancanin 6gretiminin degerlendirilmesi
i¢cin egitim-6gretim sisteminin énemli bir paydasi olan 6grencilerin goriisleri
ile siirlandirilmis olmasidir. Bu konuda 6gretmenler, veliler ve lise sonrasi
ogrenim veren kurumlar ve igverenler gibi paydaslarin goriisleri de dnemlidir.
v Ogrenci memnuniyeti konularmin arastirmalarinda niceliksel analizlerin
sadece yeterli goriilmedigi literatiirde hakim bir goristiir. Bu nedenle
bilgilendirme amacl toplantilarla birlikte algi ve diisiincelerin odak goériisme
ve ortak akil gibi nitel analizlerle de zenginlestirilmesi nicel analizlerin

hazirlik zemini ve sonuglarini giiglendirebilecektir.

Bu anlamda arastirmanin bulgularina dayali degerlendirmeleri su sekilde

0zetlemek miimkiindiir:
e Demografik Ozelliklere Gére Degerlendirme

Arastirmaya katilan 6grencilerin %60°a yakin kesiminin erkek, %40’a yakin

kesiminin ise kiz 6grenci oldugu goriilmistiir (bkz. Tablo 3.1.).

Arastirmaya katilan 6grencilerde sinif dagilimi hemen hemen esit bir dagilim
sergilemistir (bkz. Tablo. 3.2.). Bu durumda arastirmaya lisenin tiim siniflarindan

katilim saglandig: ifade edilebilir.

Arastirmaya katilan Ogrencilerin annelerinin yaridan fazlalarinin 6grenim
durumlari, lise ve {istli; 6grencilerin babalarinin %90’a yakin kesiminin ise lise ve
istli 6grenim durumlart oldugu goriilmiistir (bkz. Tablo 3.3. ve Tablo 3.4.). Bu
durumda katilimeilarin - ebeveynlerinin - 6grenim  diizeylerinin  yliksek oldugu

sOylenebilir.

Aragtirmaya katilan Ogrencilerin annelerinin  %63’{inlin, babalarinin ise
%43 liniin yabanci dil bilmedigi goriilmiistiir (bkz. Tablo 3.5. ve Tablo 3.6.). Bu
durumda katilimcilarin ebeveynlerinin ¢ogunlugunun yabanci dil bilmedikleri

sOylenebilir.

Aragtirmaya katilan 6grencilerin anne meslekleri %78 diizeyinde ev hanimi

seklinde iken; baba meslekleri de %41 diizeyinde memur, %21 diizeyinde serbest
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meslek ve %18 diizeyinde esnaf seklindedir (bkz. Tablo 3.7. ve Tablo 3.8.). Bu
noktada katilimcilarin annelerinin ¢ogunlugunun ¢alismadigi babalarinin ise memur,

serbest meslek mensubu ve esnaf oldugu ifade edilebilir.

Katilimeilarin higbiri Almanca dili konusunda baska bir destek almadigini
ifade ederken; %95’e yakin bir kism1 da ikinci bir yabanci dil destegi almadigini
ifade etmistir. Bu nokta da katilimcilarin yabanci dille ilgili okul disinda destek

almadiklarinin alt1 ¢izilebilir.

Katilimcilarin %79’a yakin bir boliimiiniin Almancayr profesyonel amagla

se¢cmedigi de son bulgu olarak degerlendirilebilir.
e Ogrenci Memnuniyet Diizeylerine Gére Degerlendirme

Olgekteki ortalamalarin  degerlendirilmesi noktasinda &lgekte yer alan
araliklarin esit oldugu disiincesinden hareket ederek seceneklere ait sinirlar

asagidaki gibi belirlenmistir:

Secenek Suri

(1) Kesinlikle Katilmiyorum 1.00-1.80
(2) Katilmiyorum 1.81-2.60
(3) Kararsizim 2.61-3.40
(4) Katiliyorum 3.41-4.20
(5) Kesinlikle Katiliyorum 4.21-5.00

Bu anlamda katilimcilarin Almanca 6grenimi noktasinda fiziksel kosullar ile
ilgili olarak siniflar ve smif i¢i kosullarla ile ilgili 6nermelere katilim diizeylerinin
yiikksek oldugu ifade edilebilir. Buna karsin ogrencilerin kiitiiphanede internet
tizerinden yabanci kaynaklara erisim ve dil laboratuarlarinin kalitesi ve erisebilirligi

konularinda memnuniyet diizeylerinin diisiik oldugu sdylenebilir (bkz. Tablo 3.13.).
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Katilimcilarin haftalik Almanca ders saati, derslerde bilgisayar kullanim1 ve
kaynaklarin yeterliligi konularinda daha olumlu goriisleri bulunurken, sosyal ve
kiltiirel acidan Almanya ve Tiirkiye kiyaslamasma yonelik uygulamalara yonelik

olumsuz goriis belirttikleri soylenebilir (bkz. Tablo 3.14.).

Sosyal ve Kkiiltirel imkanlar agisindan Comenius gibi uygulamalardan
katilimcilarin memnuniyet diizeylerinin oldukca yiiksek oldugu goriilmiis; buna
karsin Almanca Ogrenimini gelistirici tiyatro, gezi, konferans gibi uygulamalarla
tniversite-lise  isbirliklerine yonelik uygulamalar olduk¢a diisiik diizeyde

degerlendirilmistir (bkz. Tablo 3.15.).

Ogretmenlerin Almanca bilgi diizeyleri basta olmak iizere dil dgretimindeki
uygulamalarina  yonelik memnuniyet diizeyleri olduk¢a olumlu olarak
degerlendirilirken; okul yonetiminin Almanca 6grenimi ile ilgili sorun ve onerilere

duyarlilig1 goreceli olarak olumsuz sekilde degerlendirilmistir (bkz. Tablo 3.16.).
e Tamimlayici Farkliliklara Gére Degerlendirme

Katilimcilarin cinsiyete gore Almanca 6gretiminin fiziksel kosullari, egitim-
Ogretim icerigi sosyal ve kiiltiirel imkanlar agisindan farkli goriiste olmadiklar ifade
edilebilir (bkz. Tablo 3.18., Tablo 3.19. ve Tablo 3.20.). Buna karsin 6gretmenlerin
derslerde 6grenci katilimi saglamasi ve proje calismalarina yonlendirmesi gibi
ogrenci merkezli uygulamalar noktasinda kiz 6grencilerin daha fazla olumlu goriiste

olduklari ifade edilebilir (bkz. Tablo 3.22.).

Annenin yabanci dil bilgisine gore, katilimcilarin ayni goriiste olduklari
goriilmiistiir. Bir bagka ifadeyle annenin yabanci dil bilgisi olup-olmama durumunda
katilimcilarin farkli goriiste olmadiklar1 sdylenebilir (bkz. Tablo 3.23., 3.24., 3.25.,
3.26.).

Babanin yabanct dil bilgisi diizeyine gore fiziksel degiskenlerin
degerlendirilmesi haricinde anlamli farklilik gériilmemistir (bkz. Tablo 3.27., 3.28.,
3.29.,3.30., 3.31).
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Baska bir yabanci dil destegi alma durumuna gore de egitim dgretim igeriginde
katilimcilarin  degiskene gore farkli degerlendirmelerde bulundugu gorilmiistiir.
Buna gore, baska bir yabanci dil destegi alan Ogrencilerin derslerin ve
uygulamalarinin yeterliligi algilarmin yiiksek oldugu ifade edilebilir (bkz. Tablo
3.33.). Ogretmen ve idareciler degerlendirmelerinde de baska bir dil destegi alan

ogrencilerin 6gretmenler konusunda daha olumlu goriiste olduklar1 ifade edilebilir

(bkz. Tablo 3.38.).

Almancay1 yabanci dil olarak segme nedeni faktorii agisindan katilimcilarin
genel olarak farkli goriis beyan etmedikleri ifade edilebilir (Tablo 3.39., 3.40., 3.41.,
3.42.,3.43.).

e Ogrenci Memnuniyeti Alt Boyutlar: Hipotezlerine Gore Degerlendirme

Ogrenci memnuniyeti alt boyutlarimin arasinda pozitif anlamli iliskilerin
oldugu ifade edilebilir. Bu nedenle de arastirma dahilindeki hipotezler kabul
edilmistir (bkz. Tablo 3.44.).

Bu iligkinin birbirini agiklama diizeyi noktasinda en fazla agiklanabilirlik
diizeyi, egitim-6gretim degiskeni ile sosyal kiiltiirel imkanlar degiskeni arasinda ve
egitim-0gretim igerigi ile 6gretmen ve idareciler degiskeni arasinda bulunmustur
(yaklasik %23 aciklayicilik). Diger bilesenlerin agiklayicilik diizeyleri de %10’un

tizerinde gerceklemistir.
Arastirmanmin sonuclar: da su sekildedir:

v' Ogrencinin katilmi ve o6grenci merkezli uygulamalar noktasinda kiz
ogrencilerin erkek Ogrencilerden daha fazla olumlu algi ve memnuniyet

diizeylerinin bulundugu tespit edilmistir.

v’ Aragtirma sonucunda ogrencilerin ailelerinin yabanci dil bilgi dizeyleri
yetersiz olmasina karsin yabanci dil bilgisi olan ve olmayan aile durumuna
gore karsilastirmalarda onemli farkliliklarin ¢ikmadigir goriilmiistiir. Bu

noktada babanin yabanci dil bilgisi oldugu seklinde se¢imde bulunan



90

ogrencilerin fiziksel kosullar1 degerlendirmede digerlerine gére daha da

olumlu bakis agisina sahip olduklar1 ortaya ¢ikmaistir.

v' Arastirma sonuglarinda baska bir yabanci dil destegi alan Ogrencilerin
fiziksel kosullar ve egitim-O6gretim igerigi degerlendirmelerinde diger

ogrencilere gore daha olumlu olduklar1 goriilmiistiir.

v' Almancay1 yabanci dil olarak se¢gme nedeni agisindan 6grencilerin bilingli

secim yapmadigi ortaya ¢ikmustir.

v’ Arastirmaya katilan Ggrenciler, bilgi teknolojileri kullanimi, yenilik¢i ve
uygulamali 6grenim noktasinda okullarini diger noktalara gore daha

yetersiz bulmuslardir.

Arastirmaya katilan 6grenciler tarafindan Almanca 6gretimi yeterlilik ve algi
diizeyi ile ilgili iletilen olumsuz yonler, 6grencilerin 6grenim gordiigii lise 6zelinde

Oneri olarak asagida sunulmaktadir.
Bu anlamda arastirmanin énerileri su sekilde ozetlenebilir:

v" Ogrencilerin Almancay1 dil olarak segmeleri noktasinda farkliliklarmi &n
plana ¢ikaran etkinliklere 6nem verilebilir. Boylelikle Almancanin se¢imi ile

ilgili biling ve farkindalik diizeyi artirilabilir.

v Dil laboratuarlarinin kosullar1 iyilestirilebilir ve Ogrenciler agisindan

erigilebilirligi artirilabilir.

v Almanya ve Tirkiye gibi iligkileri giiglii iki tilkeye yonelik kargilagtirmali
gorsel ve isitsel yayinlarla derslerin isleyisi daha zengin hale getirilebilir.
Boylelikle 6grencilerin Almancaya olan bakis agisinin daha da olumlu hale

gelmesi saglanabilir.

v" Almanca &greniminde ilde bulunan Selguk Universitesi Edebiyat Fakiiltesi
Alman Dili ve Edebiyati Boliimii akademisyenleri ile bilimsel ve diger ortak

caligmalar gelistirilmesi konusunda istisarede bulunularak 06grencilerin
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tiniversite 6gretim tiyeleri ile bir araya gelebilecekleri ortamlar olusturulabilir.
Boylelikle Almancanin iilkemiz agisindan en az Ingilizce kadar énemli oldugu
bilinci gelistirilebilir. Almanca 6grenimindeki ilgi ve hevesi ve Almanca
kullanim1 diizeyini daha ileri gotiirebilecek bu tarz uygulamalarla ayrica
Ogretmenlerin de Universitenin Almanca Ogrenimi ile ilgili arastirmalar

noktasinda giincel bilgiler kazanmalar1 saglanabilir.

Aragtirmanin sonuglarinin genelleme sinirinin ortadan kaldirilmasi i¢in asagida

gelecek ¢alismalar icin bazi 6neriler gelistirilmistir.
Bu baglamda gelecek ¢alismalar icin su noktalar onerilebilir:

v' Arastirmanin uygulandigi alan gelistirilerek ¢aligma, il ve {ilke bazinda
birgok lisedeki 6grencilere uygulanabilir. Boylelikle arastirma bulgularindan
genel degerlendirmelerin yapilabilme ihtimali giiglenebilir. Ayrica Almanca
ogrenim diizeyleri ve bilesenlerini belirlemedeki digsal bakisin aksine igsel bir
bakis acist gelistirilebilir. Bu da 06z degerlendirme yontemlerini ve

uygulamalarin1 zenginlestirebilir.

v' Almanca O6grenimi noktasinda farkli boyutlarin  ortaya ¢ikarilmasi
gerekmektedir. Toplumun degisimi dolayisiyla yabanci dil 6greten kurumlarin
ve sisteminin degisim siireci de siirekliligi olan dinamik ve ¢cok degiskenli bir

olgudur. Boylelikle farkli boyutlar ve degiskenler elde edilebilir.

v" Son olarak bu tarz arastirmalara i¢ ve dis paydas temsilcileri (6gretmen,
isveren ve sivil toplum kuruluslari gibi) dahil edilerek tartismalar daha da

zengin ve ¢oksesli hale getirilebilir.
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ORTAOGRETIMDE ALMANCA OGRETIMINDE OGRENCi MEMNNUNIYETI ANKETI

Sevgili Ogrenciler;

Bu anket, “ORTAOGRETIMDE ALMANCA OGRETIMININ OGRENCI MEMNNUNIYETI ACISINDAN
DEGERLENDIRILMESI: ANADOLU LIiSESI ORNEGI” adl1 ¢alisma kapsaminda okulunuzla ilgili memnuniyetinizi ve
kalite degerlendirmenizi tespit etmek amaciyla yapilmaktadir. Bu anketi olabildigince samimi ve objektif
cevaplandirmaniz ¢alismanin amacina ulagmasi icin oldukca 6nemlidir. Elde ettigimiz veriler aragtirma amact diginda

kesinlikle kullanilmayacaktir.
Yaptigimz katkilardan dolay1 simdiden tesekkiir eder, derslerinizde basarilar dilerim.

Hiilya KUZU
1.Cinsiyetiniz;
o Bay o Bayan
2. Simifimiz;
o Birinci Stif o Ikinci Simf o Ugiincii Smif 0 Dordiincti Simif
3. Annenizin 6grenim durumu;
0 Okur-yazar degil o flkokul o Ortaokul o Lise o Universite O Lisansiisti
4. Babanizin 6grenim durumu;
o Okur-yazar degil o Ilkokul o Ortaokul o Lise o Universite o Lisansiistii
5. Anne-Babanizin Yabanci Dil Bilgisi durumu;
Anne: a) O Bilmiyor b) o Biliyor o Almanca o Ingilizce o Fransizcao Diger
Baba: a) O Bilmiyor b) o Biliyor o Almanca o Ingilizce o Fransizcao Diger
6. Annenizin Meslegi;
0 Ev hanimi o Memur © Isci 0 Serbest meslek o Esnaf o Emekli

7. Babamizin Meslegi;
oCiftgi oMemur 0o lsci o Serbest meslek o Esnaf o0 Emekli
8. Almanca 6grenimi ile ilgili herhangi bir destek (6zel ders, kurs vb.) aliyor musunuz?

o Evet o Hayir

9. ikinci bir yabanci dil 63renimi ile ilgili herhangi bir destek (6zel ders, kurs vb.) ahyor musunuz?

O Evet Hangi dil belirtiniz.  ....................... o Hayir

10. Almancay1 yabanc dil olarak se¢me sebebiniz nedir?

0 Yurt disinda okumak igin 0 Almanca boliimlerinde okumak icin

0 Turizm sektdriinde (otel, rehberlik vb.)calismak i¢in o Dis ticaret sektoriinde ¢alismak i¢in

O Diger belirtiniz. ...

NOT: Liitfen arka sayfadaki sorulara geginiz...



Asagidaki onermelere ne olgiide katildiginizi size en yakin sikki isaretleyerek (X) belirtiniz.

(1)Kesinlikle Katilmiyorum  (2) Katilmiyorum (3) Kararsizim (4) Katiliyorum

OGRENCIi MEMNUNIYETI ANKETI

FiZIKSEL KOSULLAR

1- Siniflarin kapasitesi (biiytikliigii); 6grenci sayist agisindan yeterlidir.
2- Smiflar, gorsel ve isitme (aydinlatma, akustik ve havalandirma vb.) gibi
cevresel kosullar agisindan 6grenme ortamina uygundur.

3- Smiflardaki arag ve gerecler (yazi tahtalari, panolar, ses sistemi ve
projeksiyon vb.) yeterli ve Almanca 6grenmeye elverislidir.

4- Kiitiiphanede Almanca 6grenimi i¢in gerekli standart kaynaklar ve ders
kitaplar1 bulunmaktadir.

5- Kiitiiphanede Almanca 6grenimine yonelik sosyal - kiiltiirel kaynaklar, siireli
yayinlar (dergi, gazete vb.) ve giincel kitaplar bulunmaktadir.

6- Kiitiiphanede, Almanca 6grenimine yonelik internet tizerinden egitim,
uzaktan egitim, yabanci kiitliphanelere erisim vb. elektronik ag hizmetleri
bulunmaktadir.

7- Dil laboratuarlarindaki bilgisayarlar ders konulari agisindan kaliteli ve yeterli
sayida olup; bakimli ve her an kullanilabilir durumdadir.

8- Bina igerisinde kiitliphane, laboratuar, konferans salonu ve ¢alisma salonu
gibi alanlarda stirekli iyilestirmeler goriilmektedir.

EGITIiM OGRETIM iCERIiGi

9 Haftalik Almanca ders saati yeterlidir.

10- Ders igerikleri teorik agidan yeterli ve Almanca 6greniminin en temel
bilgilerini kapsayacak sekildedir.

11- Dersler, kaynak (kitap, ders notu, hikaye kitaplari, sozliik vb.) ve teknoloji
(projeksiyon cihazi, bilgisayar kullanim1 vb.) noktasinda yeterlidir.

12- Derslerde bilgisayar, projeksiyon cihazi ve ses sistemi uygulama
ekipmanlarindan yeterince yararlanilmaktadir.

13- Derslerin islenisinde giincel ve farkli yontemler (diyalog, dramatizasyon,
tartisma vb.) kullanilmakta ve yeni yontemler takip edilmektedir.

14- Derslerde sosyal ve kiiltiirel agidan Almanya ve Tiirkiye kiyaslamasina

(5)Kesinlikle Katiliyorum

Kesinlikle
Katilmiyorum

Kesinlikle
Katilmyorum

Katilmiyorum

N

N

Katilmyorum N

N

Kararsizim

w

Kararsizim

Katihhyorum

S

o

Katihyorum
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Kesinlikle
Katihhyorum

Kesinlikle
Katihyorum
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yonelik belgesel ve film izletme gibi uygulamalara yer verilmektedir.

SOSYAL VE KULTUREL iIMKAN

Kesinlikle
Katilmiyorum
Kararsizim
Katihhyorum

Katilmiyorum

15- Okulumuz, Almanca 6grenmemizi gelistirici tiyatro, teknik gezi, seminer, 1
konferans gibi faaliyetler gerceklestirmektedir.

N
w
SN
(62}

16- Okulumuz, {iniversitenin Almanca ile ilgili boliimlerindeki 6gretim liyeleri
ile 6grenci ve velilere yonelik (konferans, egitim semineri ve sdylesi vb.) ortak 1 2 3 4 )
organizasyonlar diizenlemektedir.

17- Okulumuz Almanya’daki benzer egitim kurumlartyla kardes okul, ortak

calisma, 6grenci-6gretmen degisimi gibi Comenius programlarindan 1 2 3 4 5
faydalanmaktadir.
5 Elg| 8 |o
S5 5§ § £ =
OGRETMEN VE iDARECILER EE § g & |E
S = = = - 3
XE § 2 g X
S 2 ¥ ¥
18- Ogretmenlerimizin Almanca ile ilgili bilgi diizeyleri yeterlidir. 1 2 3 4 5
19- Ogretmenlerimiz, Almanca dgretimi alanindaki giincel gelismeleri takip
. 1 2 3 4 5
etmektedir.
20- Ogretmenlerimiz, Almanca derslerinde 6grenci katilimim saglayarak ilgiyi
. a1 1 2 3 4 5
stirekli canli tutmaktadir.
21- Ogretmenlerimiz Almanca 6grenimi ile ilgili proje, ekip ¢alismasi, arastirma
e . - . . 1 2 3 4 5
vb. 6grenci merkezli yontemlerle dersleri islemektedir.
22- Ogretmenlerimiz Almanca ders isleyisinde dilbilgisine, okumaya, yazmaya,
. N . 1 2 3 4 5
konusmaya ve dinlemeye esit agirlik vermektedir
23- Okul yonetimi, Almanca 6grenimi ile ilgili 6grencilerin sorun ve Gnerilerine
1 2 3 4 5
kars1 hep duyarhdir.

Kesinlikle
Katihyorum

Katihyorum

TESEKKUR EDERIM.
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