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ÖZET 

 

“AZ GÖREN Ö RENC LER N KULLANDI I OKUMA YAZMA ARAÇLARININ 

UYGUNLU UNUN BEL RLENMES ” 

 

RYAK , Demet 

Yüksek Lisans, Özel E itim Anabilim Dal  

Tez Dan man : Yard. Doç. Dr. A. Tuba TUNCER 

Kas m 2012, 145 sayfa 

 

Bu çal man n genel amac , görme engelliler ilkö retim okulu 4. ve 5. S na 

devam eden az gören ö rencilerin kulland  okuma yazma araçlar n uygunlu unu 

belirlemektir. Ara rmada betimsel ara rma yöntemlerinden tarama modeli 

kullan lm r.  

Ara rma grubu, 2010-2011 e itim-ö retim y nda Ankara Mitat Enç Görme 

Engelliler lkö retim Okulu ve stanbul Türkan Sabanc  Görme Engelliler lkö retim 

Okulu ve  Okulu 4. ve 5. az gören s na devam eden 15 ö renciden olu maktad r. 

Ara rmada verilerin toplanabilmesi için okuma yazma de erlendirme arac , her 

bir s f için 3 tane yap land lm  bilgi veren metin,  3 tane öykü ve her bir metin ve 

öykü için de erlendirme sorular  kullan lm r.  

Okuma yazma arac  de erlendirme süreci, ö retmen görü mesi ve ö renci 

gözlemleri olmak üzere iki a ama olarak gerçekle tirilmi tir. Ö retmen görü mesi 

sürecinde; ö rencinin kulland  okuma yazma arac  ve bu araca neye göre karar 

verildi i, varsa alternatif okuma yazma arac , ö rencinin kulland  punto büyüklü ü, 

rencinin kulland  optik, optik olmayan ve elektronik yard mc lar ve klavye 

becerilerinin ö retilip ö retilmedi ine dair bilgi toplanm r. 

renci gözlemleri sürecinde; ö rencinin okuma h  performans , okudu unu 

anlama düzeyi, görsel yorgunluk düzeyi, okuma mesafesi, ö rencinin kulland  punto 

büyüklü ü, el yaz  verimlili i verilerini toplamak için gözlem yap lm r.  

Ara rmada, ara rma verileri tablo olarak gösterilmi  ve tablolar 

yorumlanm r.  

Ara rmada ö retmen görü mesi sonucunda; 
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- Az gören s na devam eden ö rencilerin kulland  okuma yazma arac n bas  

materyal oldu u, 

- Az gören ö rencilerin okuma yazma arac na “fonksiyonel görme de erlendirmesi” 

yap larak karar verildi i, 

- Az gören ö rencilerin en küçük 12 puntoyu, en büyük 24 puntoyu kulland , 

- Az gören 15 ö renciden 13’nün optik yard mc  olarak okuma gözlü ü kulland , 2 

rencinin ayn  zamanda teleskop kulland , 

- Az gören ö rencilerden sadece bir tanesinin çevresel düzenlemelerden lo a ihtiyaç 

duydu u, 

- Az gören ö rencilerden sadece bir tanesinin “Kapal  Devre Televizyon Sistemi 

(KDTV)” kulland , 

- Az gören ö rencilerden sadece 4 tanesine alternatif okuma yazma arac  olarak 

kabartma alfabe ö retildi i, 

- Az gören 15 ö renciden 7 tanesine klavye becerileri ö retildi i ö retmenler taraf ndan 

belirtilmi tir. 

 rencilerle yap lan gözlemler sonucunda; 

- Az gören ö rencilerin okuma h zlar n 4. S fta ortalama “54” kelime, 5. S fta 

ortalama “61” kelime oldu u, 

- Az gören ö rencilerin öykülerdeki okudu unu anlama düzeylerinin bilgi veren 

metinlere göre daha yüksek oldu u, 

- 4. S ftaki az gören 3 ö renciden sadece 1 tanesinde, 5. s ftaki 12 ö renciden 6 

tanesinde görsel yorgunluk olu tu u, 

- Az gören ö rencilerin en uzak okuma mesafesinin 17 cm, en yak n okuma mesafesinin 

ise göz hizas nda oldu u, 

- Az gören ö rencilerin bir tanesi haricinde 14 ö rencinin el yaz lar  verimli bir 

ekilde kullanabildikleri, el yaz lar n kendileri ve ba ka bir yeti kin taraf ndan 

okunabildi i belirlenmi tir.   

Anahtar kelimeler; az gören, okuma yazma arac  de erlendirmesi. 
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ABSTRACT 

 

"LITERACY MEDIA CONTINUING ASSESSMENT STUDENTS WITH LOW 

VISION" 

 

RYAK , Demet 

Master of Science, Department of Special Education 

Supervisor: Assist. Assoc. Dr. A. Tuba Tuncer 

November 2012, 145 pages 

 

The overall objective of this study is to assess the literacy media continuing to 

low vision students 4th and 5th class from impaired elementary school. In the research, 

survey method was used which part of description research methods.  

The research group consisted of 15 students in 4th and 5th graders, the students 

with low vision from Mitat Enç Blinds Primary School, Türkan Sabanc  Blinds Primary 

School. 

In the research, literacy media assessment form, 3 prepared texts and 3 stories 

for every class and comprehension questions for every texts and story were used. 

Literacy media assessment process was conducted in two stages. One of them 

was interweaves with the teacher, other one was observations of students. In the teacher 

interview process were collected about literacy media used by the student and how the 

decision was made, the alternative literacy media, uses the size of the font, optic and 

non-optical view finder and electronic assistants and keyboard skills used by the 

student. Student observations of the process were collected about student's reading rate, 

reading comprehension level, visual fatigue level, reading distance, uses the size of the 

font and the handwriting efficiency.  

The result of research, literacy media was print media and only 4 students used 

the Braille alphabet. And also reading speeds of student with low vision is very low 

compared to their peers and visual fatigue was observed to occur. The reading 

comprehension level of story is higher than the text which providing information and 

minimum level of reading distance is on eye level. 
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In the research was shown as a table and table’s data were committing. 

At the end of the teacher’s interview; 

- The student who is keeping on low vision class to use printed material, 

- Student with low vision’s literacy media was decided with functional vision 

assessment, 

- Student with low vision use the minimum 12 font and maximum 24 font, 

- 15 student with low vision’s 13th is using as a optical device reading glass and two of 

them use telescope at the same time, 

Only one of the students with low vision in dim light needed by environmental 

regulations, 

- Only one of the students with low vision "Closed Circuit Television System (CCTV)" 

uses, 

- Only 4 of the low vision students were thought Braille alphabet as an alternative 

literacy media, 

- The teachers said that 7 of the 15 students with low vision had been thought keyboard 

skills As a result the students observations; 

- Average reading rate of the student with low vision for 4 class is “54” words and for 5. 

Class “61” words, 

- At the level of the students with low visions reading comprehension stories is higher 

than the texts that provide information, 

- 1 of the 3 student with low vision in the 4th Class and 6 of the12 students with low 

vision in the 5th occurred in visual fatigue, 

- Maximum reading distance, students with low vision is 17 cm away and nearest 

reading distance that is at eye level, 

- Except one of the 14 students with low vision students efficiently use their 

handwriting, hand writing can be read by themselves and another adult were 

determined. 

Key words: low vision, literacy media assessment  
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BÖLÜM I 

 
 

 
 
1.1 Problem 

 
Okulda ve okul d ndaki ö renmelerin pek ço u okuma yoluyla gerçekle ir 

(Armbruster, Anderson ve Ostertag, 1987). Okuma, be  duyu organ n çe itli 

hareketlerinden ve zihnin, anlam  kavrama çabas ndan meydana gelen karma k bir 

faaliyettir. Genellikle, ö rendiklerimizin % 1’ini tatma, % 1,5’ini dokunma, % 3,5’ini 

koklama, % 11’ini i itme, % 83’ünü görme duyusu yoluyla elde etmekteyiz. Bu 

sonuçlara göre, göze ve kula a hitap eden okuman n ö renmede % 94 gibi önemli bir 

paya sahip oldu u ortaya ç kmaktad r (Aytaç, 2005).  

Okuma yazma, okumay  ö renme ve ö renmek için okuma a amalar  

içermektedir. Okuma yazmay  ö renmek ilkö retimin ilk 3 y  kapsamaktad r. 

renmek için okumak ise, 4. S ftan itibaren okunacak metin say  ve uzunlu undaki 

art lar ve farkl  derslerde okuma görevlerinin artmas yla daha fazla önem 

kazanmaktad r.  

Okuma yazmay  ö renme ve ö renmek için okuma yazma, bütün bireyler için 

oldu u kadar görme engelli ve az gören ö renciler için de çok önemlidir. Özellikle az 

gören ö rencilere okuma yazma becerilerini kazand rma ve geli tirme sürecinde 

üzerinde durulmas  gereken nokta okuma yazma arac na karar vermektir.  

Az gören ö rencilerin okuma yazma arac na karar verme süreci ülkemizdeki 

tan lama sürecinden etkilenmektedir. Ülkemizdeki tan lama sürecinde, görme engelli ve 

az gören çocu a sahip olan aileler, çocu unun görme engelli oldu unu fark etti inde ilk 

olarak göz hekimine ba vurmaktad r. Göz hekimi taraf ndan çocu un t bbi 

de erlendirmesi yap p, görme keskinli i ölçülerek, yetersizli inin türü ve derecesinin 

yer ald  sa k kurulu raporu verilmektedir. Görme engelli bireyin ailesi hastanedeki 

bbi de erlendirme sürecini tamamlad ktan sonra sa k kurulu raporu ile Rehberlik 

Ara rma Merkezi’ne ba vurmaktad r. Rehberlik Ara rma Merkezi’nde bireyin e itsel 

de erlendirilmesi yap r fakat okula yerle tirme bireyin sa k kurulu raporu sonucu 

ald  tan na göre yap lmaktad r.  
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Okula yerle tirilen, örne in kör olarak tan lanan çocuklar ayn  s fa konulur. 

Ancak bu çocuklar n görme keskinlikleri birbirinden farkl  oldu u gibi, görme 

yetersizli inin geli im ve ö renme üzerinde yaratt  s rl klar ve ö rencilerin 

yapabildikleri de çok farkl r (Özyürek, 2010).  Ayn  durum az gören ö renciler için de 

geçerli olmaktad r. Göz hekimince az gören olarak tan lanan ö renciler, yat  görme 

engelliler ilkö retim okuluna ve e er varsa kendi içlerinde homojen bir grup olduklar  

dü ünüldü ünden az görenler s na yerle tirilmektedir. Fakat di er ö renciler gibi az 

gören ö renciler de homojen bir grup de ildir. Homojen bir grup olduklar  dü ünülen az 

gören ö rencilerin, okula yerle tirmelerinde oldu u gibi okuma yazma arac n 

seçiminde de göz hekimlerince yap lan görme keskinli inin ölçümüyle karar 

verilmektedir. Ancak ölçülen uzak görme keskinli inin yak n görme becerileri olan 

okuma yazmada ne kadar etkili kullan laca  göz hekimince belirlenemez (Wilkinson, 

Trantham ve Koenig, 2001).  Omar ve Mohammed (2005), okuma becerileri ile görme 

keskinli i aras nda anlaml  bir ili ki olmad  sonucuna ula lard r. Ayr ca ayn  

görme keskinli ine sahip iki ö rencinin ayn  okuma yazma arac  ayn  verimlilikte 

kullanamad klar  da bilinmektedir. Ayn  zamanda geli en teknoloji ile birlikte sadece 

görme keskinli ine göre  görsel performans  de erlendirmek yeterli olmamaktad r 

(Saraç, Gürdal, Bilkay, Gökmen, Takmaz ve Can 2011). Görsel performans  etkileyen 

kontrast gibi etmenleri göz önünde bulundurmak gerekmektedir. Ayn  görme 

keskinli ine sahip bireyler ayn  görme performans  gösteremeyebilmektedir.  

Az gören çocuklar okuma yazmay  gören akranlar yla ayn  yollardan ö renir. 

Gören çocuklar, fiziksel ve bili sel yeterlilikleriyle okuma yazma becerilerini bas  

materyalle geli tirirler. Az gören çocuklar n okuma yazma becerileri için kabartma 

alfabe ve bas  materyal olmak üzere iki seçenekleri vard r. Az gören ö rencilerin 

okuma yazmay  güçlük ya amadan ö renmesi ve verimli kullanabilmesi için uygun 

okuma arac n seçilmesi büyük önem ta maktad r (Holbrook, 2009).  

Baz  durumlarda az gören ö renci için okuma yazma arac na karar vermek 

kolayd r. Çocuk için okula ba lad  anda temel okuma yazma e itimine kabartma 

alfabeyle mi, bas  materyalle mi, yoksa ikisi beraber mi ba layaca na karar verme 

çocu un hayat ndaki kritik noktalardand r. 

Görme engelli ö renciler kabartma alfabe ile okuyup yazabilmektedir. Az gören 

renciler ise optik ve elektronik araçlar yard yla standart bas  materyal, daha 

büyük puntolu bas  materyal veya kabartma alfabe ile okuyup yazabilmektedir. Az 

gören ö rencilerin kulland klar  yard mc  araçlar; büyüteç, teleskop, mikroskop gibi 
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optik araçlarla, kapal  devre televizyon sistemi, bilgisayar sistemleri gibi elektronik 

yard mc lard r. Ayr ca az gören ö renciler için optik olmayan yard mc lardan 

ayd nlatma, kontrast, parlama gibi faktörler de önemli olmaktad r. 

Az gören ö renciler için önemli noktalardan bir di eri ise, kulland klar  okuma 

yazma arac n uygun olup olmad r. Az gören ö renci kapal  devre televizyon 

sistemi ile standart bas  materyalleri okuyabilse bile ilkö retim ilk kademesinden 

sonraki e itim ya am nda ve okul d nda bu arac  kullanamayaca  için i levsel 

de ildir. Ayn  zamanda 28 punto ve üzerinde bas  materyali okuyan ö renciler ihtiyaç 

duyuyorsa Kabartma alfabenin de onlara ö retilmesi gerekti i bilinmektedir (Kitchel, 

2012).   

Bu noktada “bas  materyal ile okuyup yazan bir ö renciye kabartma alfabe 

retilmeli midir?” ve “kabartma alfabe ile okuyup yazan az gören bir ö renci için 

bas  materyalin ö retilmesi gerekmekte midir?” sorular  sormak gerekmektedir. Bu 

sorular n nda ilk okuma yazma arac na karar verirken ve uygunlu unu 

de erlendirirken i levsel görme ve okuma yazma arac  de erlendirmeleri sonucunda 

karar verilmelidir. Ancak, Türkiye’deki yasa ve yönetmeliklerde az gören ö rencilerin 

de erlendirilmesine ili kin süreçler tan mlanmam r.  

Yabanc  al nyaz nda yer alan ara rmalarda a rl kl  olarak az gören 

rencilerin optik araç kullan  ile beraber hangi tür uyarlamalarla daha verimli 

okuyup yazabilece ine dair tart malar yer al rken, Ülkemizde 1997 y nda aç lan az 

gören s flar na, bu s fta ö renim gören çocuklar n okuma yazma düzeyleri ve 

araçlar n uygunlu una dair herhangi bir çal ma bulunmamaktad r. Az gören 

renciler için okuma yazma arac n seçimi, bilgi edinimi, okul ba ar  ve günlük 

ya am becerileri için ne kadar önemli ise alanda bu konu ile ilgili sistemli gözlemler 

sonucu herhangi bir çal ma bulunmamas  da o kadar önemli bir problem olmaktad r. 

Az gören ö rencilere okuma yazma için yard mc  araçlar n kullan n kazand p 

kazand lmad , okuma yazma arac na nas l karar verildi i, karar verilen okuma 

yazma arac n uygun olup olmad  bir bilinmezlik olu turmaktad r.  4. S ftan 

itibaren okuma görevlerinin artmas yla ö renciler için okuma yazma araçlar n verimli 

kullan lmas  daha fazla önem ta maktad r.  Bu sebeple bu çal mada ilkö retim 4.ve 5. 

fa devam eden az gören ö rencilerin okuma yazma arac n uygunlu u, 

kulland klar  okuma yazma araçlar ndaki yeterlilik düzeyleri incelenmi tir. 
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1.2 Ara rman n Amac  

 
Bu çal man n genel amac , görme engelliler ilkö retim okulu 4. ve 5. S na 

devam eden az gören ö rencilerin okuma yazma araçlar n uygunlu unu 

de erlendirmektir. 

Tan mlanan genel amaç do rultusunda a daki sorulara cevap aranacakt r. 

1. Az gören ö renciler okuma yazma arac  olarak kabartma alfabeyi mi, yoksa 

bas  materyali mi kullan yor? 

2. Az gören ö rencilerin kullanaca  okuma yazma arac na nas l karar veriliyor? 

3. Bas  materyal kullanan az gören ö renciler kaç punto büyüklü ündeki 

yaz lar  okuyabiliyor? 

4. Bas  materyal kullanan az gören ö renciler optik, optik olmayan veya 

elektronik yard mc lar kullan yor mu? 

5. Az gören ö rencilerin kulland  okuma arac nda okuma h zlar  nedir? 

6. Az gören ö rencilerin kulland  okuma arac  ile okudu unu anlama düzeyleri 

nedir? 

7. Az gören ö renciler kulland klar  yazma arac  (el yaz  veya kabartma yaz ) 

verimli kullanabiliyorlar m ? 

8. Bas  materyal kullanan ö rencilerin okuma yazma mesafeleri kaç 

santimetredir? 

9. Bas  materyali verimli biçimde okuyamayan ö renciler, kabartma alfabeyi 

kullanabiliyor mu? 

10. Bas  materyali kullanan az gören ö rencilerde görsel yorgunluk olu uyor 

mu? 

 
 

1.3 Ara rman n Önemi 
 

Az gören ö rencilerin akademik ve gelecekteki mesleki ya amlar  aç ndan 

etkili okuma yazma arac n seçimi çok önemlidir. Ülkemizde aileler ve okul 

yöneticilerinde, göz hekimi taraf ndan az gören olarak belirlenen ö rencilerin bas  

materyalle okuma yazma ö renmesi gerekti ine ili kin bir görü  bulundu u 

gözlemlenmektedir. Ancak göz hekiminin ölçtü ü uzak görme keskinli inin yak n 

görme becerileri olan okuma yazmada ne kadar etkili kullan laca  göz hekimince 
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belirlenemez (Wilkinson, Trantham ve Koenig, 2001). Ayn  görme keskinli ine sahip 

rencilerin görmelerini kullanma düzeylerinin farkl la  bilinmektedir. Bu nedenle 

göz hekiminin az gören olarak belirledi i çocuklar mutlaka e itsel de erlendirmeden 

geçilerek, bas  materyali okul çal malar  ve günlük ya amda etkili olarak 

kullan labilecek çocuklara bas  materyalle okuma yazma ö retilmelidir (Tuncer, 

2003).  

Az gören ö renciler için uygun okuma-yazma arac n seçimi ve ö retimi, 

gerekiyorsa alternatif araçlar n kullan  kazand rma akademik alandaki ba ar  

etkilemektedir. Günlük ya am içinde görmesini rahatça kullanan bir ö renci okuma 

yazma becerilerinde görmesini verimli kullanam yorsa bu onun okul ba ar  olumsuz 

yönde etkileyebilecektir. Tersi durum için de ayn  sonuç geçerlidir. Yeterli görme 

becerilerine sahip olan ö renciye Braille alfabe ile okuma yazma ö retildi inde uygun 

okuma h nda okuyamama ve Braille alfabeyi göz ile okuma sonucu olu an 

yorgunluktan okuma iste i azalabilmektedir.  

Uygun bir i levsel görme de erlendirmesi ya da okuma yazma arac  

de erlendirmesi yap lmadan, t bbi de erlendirme sonucu az görenler s na 

yerle tirilen ö rencilerle yap lan ilk çal ma olmas  sebebiyle, bu ö rencilerin var olan 

durumlar  ortaya konulmaya çal lm r. Hiçbir ek düzenleme ya da yard mc  materyal 

olmadan okuma yazma becerilerini geli tirmeye çal an ö rencilerin performanslar  göz 

önüne serilmi  ve yap lmas  gereken de erlendirmeler ve ek düzenlemeler belirtilmi tir. 

Çal man n sonucunda, bundan sonraki süreçte az gören ö rencilerin ilk okuma yazma 

arac na karar vermenin ve sonras nda uygunlu unu de erlendirmenin akademik ve 

günlük ya amdaki önemi vurgulanm r.  

 
  

1.4 Ara rman n S rl klar  
 

Ara rma görme engelliler ilkö retim okulunda az görenler s na devam eden 

4. ve 5. s f ö rencileri ile s rl r. 

 
 

1.5 Tan mlar 
 
Görme Engelliler lkö retim Okulu: Görme engelli çocuklara yönelik olarak 

haz rlanm ; özel araç ve gereçlerle e itim-ö retim verilen, Milli E itim Bakanl ’na 

ba  yat  okullard r.  
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Görme Keskinli i: Gözün özel bir mesafeden görme ve ayr nt lar  ay rt etme 

yetene ini ifade eder (Tuncer, 2003).  

 
renme Arac  De erlendirmesi: Görme engelli ö renciler için ö renme ve okuma 

yazma arac  sistematik olarak seçmek amac yla, duyu kanal  de erlendirmesi, okuma 

yazmaya ba lang ç arac  ve okuma yazma arac n uygunlu unun de erlendirilmesi için 

kullan lan ayr nt  de erlendirme süreçlerinin bütünüdür. Hem ö retim materyallerini 

(resimler, cetveller, çal ma tablosu) hem de ö retim yöntemlerini (demonstrasyon, 

model olma, yard m) içermektedir (Koenig ve Holbrook, 1995). 

 
Okuma Yazma Arac  De erlendirmesi: Görme engelli ö rencilerin okuma yazma 

renmeye  bas  materyalle mi, kabartma alfabe ile mi ba layaca na karar vermek 

için uygulanacak de erlendirme sürecidir. 

 
Okuma Yazma Arac n Uygunlu unun De erlendirilmesi: Bas  materyal veya 

kabartma alfabe ile okuma yazmaya ba layan görme engelli ö rencinin kulland  

okuma yazma arac n okudu unu anlama, okuma h , çal ma mesafesi ve yorgunluk 

gibi faktörler aç ndan uygunlu unu de erlendirme sürecidir.   

 
Özel E itim S : Okul ve kurumlarda, durumlar  ayr  bir s fta e itim görmeyi 

gerektiren ö renciler için yetersizlik türü, e itim performanslar  ve özelliklerine göre 

aç lan s flard r. 

 
Görme Yetersizli i Olan Birey: Görme gücünün k smen ya da tamamen kayb ndan 

dolay  özel e itim ve destek e itim hizmetine ihtiyac  olan birey. 

 
Kör (E itsel Tan m): E itimde dokunsal ve i itsel materyallere ihtiyaç duyan ki idir 

(Tuncer, 2003). 

 
Az gören (E itsel Tan m): Görme duyusunu ö renme amac yla kullanabilen ki idir 

(Tuncer, 2003).  
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BÖLÜM II 

 
KAVRAMSAL ÇERÇEVE 

 
 

Bu ara rman n amac ; görme engelliler ilkö retim okullar nda 4. ve 5. S fa 

devam eden az gören ö rencilerin okuma yazma araçlar n uygunlu unu; okuma h , 

okudu unu anlama düzeyi, punto büyüklü ü,  okuma mesafesi, görsel yorgunluk ve el 

yaz n okunabilirli i de kenleri aç ndan de erlendirmektir.  

Bu bölümde s ras yla az gören ö rencilerin tan lama, okula yerle tirilme 

süreçleri, kulland klar  okuma yazma araçlar , az gören ö rencilerin kullanaca  arac  

seçmekte kullan lan de erlendirmeler, az gören ö rencilerin kulland klar  optik, optik 

olmayan ve elektronik yard mc lar ile ilgili bilgiler ve ilgili ara rmalara yer verilmi tir. 

 
  

2.1 Görme Engelli Çocuklar n Tan lanmas   

  
M.E.B. Özel E itim Hizmetleri Yönetmeli i’ne göre tan lama; özel e itime 

ihtiyac  olan bireylerin tüm geli im alanlar ndaki özellikleri ile yeterli ve yetersiz 

yönlerinin, bireysel özelliklerinin ve ilgilerinin belirlenmesi amac yla t bbî, psiko-sosyal 

ve e itim alanlar nda yap lan de erlendirme sürecidir (Ö.E.H.Y., 2006). 

Bir çocu un görme engelli oldu unun fark edilmesi ailenin psikolojik, t bbi, 

itsel bir tak m süreçler ya amas na neden olur. Ailenin ok, inkar, suçluluk duygusu, 

zg nl k, keder, nesnellik ve çözüm gibi boyutlardan geçerek çocuklar n özrüne 

uyum sa lama çabas  psikolojik boyutunu olu turur (Varol, 1996). Tan lama sürecinin 

ilk basama  engeli fark etmektir. Fark edildikten ve yukar da bahsedilen duygular  

ya ad ktan sonra ya da ya amaya devam ederken aile bir eyler yapma çabas na 

girmektedir. lk olarak doktora ba vurmakta ve t bbi tan lama süreci ba lamaktad r.     

 
 

2.1.1 T bbi Tan lama  

 
Yetersizlik, yetersizli in olu tu u yer, nedeni ve derecesi gibi de kenlere 

ili kin bilgi topland ktan sonra tan  koyma, t p modeline göre de erlendirme olarak 

bilinir (Özyürek, 2010).  Bu modelde yetersizli in türü, derecesi, nedenleri, olu  zaman  
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ve nas l bir geli im gösterece ine yönelik veriler üzerinde durulmaktad r (Tuncer, 

1994). Ameliyat, ilaç tedavisi gibi seçenekler sunulmaktad r.  Burada görme engelli 

birey var olan görme keskinli ine göre ya kör ya da az gören olarak tan lanmaktad r.  

Yap lan t bbi de erlendirmeler sonucunda sa k kurumlar  bireylere Özürlü 

Sa k Kurulu Raporu vermektedir. Bu özürlü sa k kurulu raporu ile aile Rehberlik ve 

Ara rma Merkezlerine ba vurmaktad r. Burada da e itsel tan lama süreci 

ba lamaktad r.    

 
 

2.1.2 E itsel Tan lama  

 
itsel de erlendirme süreci, engelli ya da risk durumunda oldu undan üphe 

edilen çocuklar  ilk belirleme a amas ndan ba layarak, gönderme öncesi süreç, 

gönderme, ayr nt  de erlendirme, özel e itim hizmetleri için uygunlu una karar 

verme, yerle tirme, bireyselle tirilmi  e itim program  haz rlama, uygulama ve 

de erlendirme-izleme a amalar ndan olu an bir süreci tan mlamak amac yla kullan lan 

bir terimdir (Karg n, 2007). 

Ya na göre toplumsal normlar n gerektirdi i davran lar n betimlendi i 

program n amaçlar  ö rencinin hangi ölçüde yapabildi ini ve bu amaçlar 

do rultusunda gereksinimlerini belirlemek için yap lan de erlendirmeye “e itsel 

ölçümleme ya da de erlendirme” denir (Özyürek, 2010).  

itsel ölçümleme, ö rencilerle e itim ö retime nereden ba lanaca na karar 

vermek amac yla ö rencilerin disiplin alanlar ndaki var olan düzeylerinin 

belirlenmesine hizmet etmektedir (Tuncer, 1994). 

itsel tan lama modeli, özrün türü, derecesi gibi veriler üzerinde 

yo unla maktan çok bunlar n ö rencinin bili sel, e itsel ve duyu sal performans 

düzeylerini nas l etkilendi ine ili kin bilgilerin toplanmas na olanak veren bir tan lama 

modelidir (Tuncer, 1994). 

 Özel e itim hizmetleri yönetmeli inde e itsel tan laman n nerede ve kim 

taraf ndan yap laca u ekilde yer alm r (ÖEHY, 2006).  

Madde 7- (1) E itsel de erlendirme ve tan lama sürecinde, e itsel amaçla bireyin tüm 

geli im alan ndaki özellikleri ve akademik disiplin alanlar ndaki yeterlilikleri ile e itim 

ihtiyaçlar  belirlenerek en az s rland lm  e itim ortam na ve özel e itim hizmetine 

karar verilir.  
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(2) Bireyin e itsel de erlendirilmesi ve tan lamas  rehberlik ve ara rma merkezinde 

olu turulan özel e itim de erlendirme kurulu taraf ndan nesnel, standart testler ve 

bireyin özelliklerine uygun ölçme araçlar yla yap r. Tan lamada; bireyin özürlü sa k 

kurulu raporu ile zihinsel, fiziksel, ruhsal, sosyal geli im özellikleri ve akademik 

disiplin alanlar ndaki yeterlilikleri, e itim performans , ihtiyac , e itim hizmetlerinden 

yararlanma süresi ve bireysel geli im raporu dikkate al r.  

Özürlü sa k kurulu raporu ile RAM’ne ba vuruldu unda görme engelli olan 

birey için “Görme Yetersizli i Olan Bireyler çin Performans Belirleme Formu” ile 

geli im alanlar  ve akademik alanlarda mevcut performans  ve ihtiyaçlar  belirlenerek 

itsel de erlendirilmesi yap lmaktad r. 2009 y nda kullan lmaya ba lanan “Görme 

Yetersizli i Olan Bireyler çin Performans Belirleme Formu” 8 modülden olu maktad r. 

Bu modüller; ö renmeye haz rl k, psikomotor beceriler, özbak m becerileri, günlük 

ya am becerileri, sosyal geli im becerileri, Türkçe, matematik, ba ms z hareket 

becerilerinden olu maktad r. Görüldü ü gibi yap lan e itsel de erlendirmede i levsel 

görme de erlendirmesi yer almamaktad r (MEB, 2012).  

 
 

2.2 Yerle tirme  

 
rencinin yetersizli ini ve derecesini dikkate alarak e itim ortam na 

yerle tirme de t p modeline göre e itim ortam na yerle tirmedir. T bbi ve psikometrik 

ölçmelere dayal  verilerin nda konulan yetersizlik tan na göre çocuklar özel e itim 

okul ve s flar na yerle tirilir. Ö rencilerin yetersizli ine göre olu turulan s flar, 

itim ve ö retim aç ndan anlams z homojen ö renci kümelerinden olu ur (Özyürek, 

2010). 

itsel ölçümlemeler sonucunda, e itim program n amaçlar  göz önünde 

bulundurularak ö rencinin yapabildikleri ve gereksinimleri belirlendi inde, ö renciyi 

mutlaka özel e itim okuluna yerle tirmek gerekmeyebilir (Özyürek, 2010).  

Az gören ö renciler tan lama süreci sonucunda; ayr  özel e itim okullar  olan 

görme engelliler ilkö retim okullar na, görme engelliler alt özel s na ve kayna rma 

uygulamas  sonucu normal ilkö retim okullar na yerle tirilmektedir. Ayn  zamanda 

varsa görme engelliler ilkö retim okullar  bünyesinde bulunan az görenler s na da 

yerle tirilebilmektedir. 

Özel e itim hizmetleri yönetmeli inde yerle tirme süreci u ekilde yer alm r.  
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“MADDE 12 – (1) Özel e itim hizmetleri kurulu, özel e itim de erlendirme kurul 

raporu do rultusunda özel e itime ihtiyac  olan bireyi uygun resmî okul veya kuruma 

yerle tirir. Bu kurul, Özel E itim De erlendirme Kurulunun yönlendirme raporu ve 

velinin iste i do rultusunda özel okullarda ö renimlerini sürdüren ö rencinin, 

bulundu u okulda kayna rma yoluyla e itime devam etmesi için de karar alabilir.”  

(2) Bireylerin uygun e itim ortam na yerle tirilmesinde a daki hususlar dikkate 

al r:  

a) Özel e itime ihtiyac  olan bireylerin öncelikle yetersizli i olmayan akranlar n 

devam etti i s f olmak üzere, özel e itim s , gündüzlü özel e itim okulu/kurumu, 

yat  özel e itim okulu/kurumu gibi en az s rland lm  ortamdan en çok 

rland lm  ortamda e itimlerini sürdürmelerini sa layacak ekilde 

yerle tirilmelerine dikkat edilir.  

b) Yerle tirme, bireylerin yetersizlik türü ve derecesi, tüm geli im ve akademik disiplin 

alanlar ndaki performans , e itim ihtiyaçlar  ile ilgi ve istekleri do rultusunda 

yap r….” 

 
 

2.3 Az Gören Kimdir? 

 
 Dünya sa k örgütü verilerine göre dünya üzerinde 285 milyon görme 

yetersizli inden etkilenmi  birey bulunmaktad r. Bunlar n 39 milyonu kör ve 246 

milyonu az görendir (WHO, 2011). Az gören say n bu kadar fazla olmas yla beraber 

ortak bir az gören tan  bulunmamaktad r. Literatürde çe itli az gören tan mlar  ve 

aç klamalar  mevcuttur. Daha da fazlas  fonksiyonel görmesi olan bireyin görmesi tam 

olarak bilinemedi inden yasal körlük tan na benzer klinik önlemler temelli tan m 

giri imleri bulunmaktad r (Corn ve Koening, 1996). 

 Jose (1992), az görmeyi “kontak lensler veya normal geleneksel gözlüklerle 

düzeltilemeyen ve ciddi yeterlilikte müdahaleyle günlük görevleri ve etkinlikleri 

gerçekle tirebilecek düzeyde bir görme kayb ” olarak tan mlam r. 

Corn ve Koening (1996) az görmeyi, düzeltmelerden sonra ancak günlük i leri 

planlamak ve gerçekle tirmek için optik ya da optik olmayan telafi edici görsel 

stratejiler, cihazlar ve çevresel düzenlemelerle veya bunlar olmadan, mevcut gözlerde 

görme potansiyeli olan bir görme bozuklu u olarak tan mlam r. 

Scheiman, Scheiman ve Whittaker (2007), gözlükle geli tirilemeyen görmeye ve 

en iyi gözünde 20/70 veya daha az görmeye sahip göz hastal n yol açt  bir durum 

oldu unu belirtmi lerdir.  
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 Görüldü ü gibi, bu tan mlar n hepsi yetersizli in üzerine odaklanan t bbi 

tan mlard r. lk kez Koening ve Holbrook (1995) az görmeyi, “ö renme ve okuma 

yazma görevlerini tamamlamak için ilk temel duyu kanal  olarak görmenin kullan ld  

bir görsel i levde bulunma düzeyi olarak” e itsel aç dan tan mlam lard r.   

Türkiye’de az gören, yasal tan m ve e itsel tan m olarak iki farkl  biçimde 

tan mlanmaktad r. Yasal tan mda; görme keskinli i 20/70 ile 20/200 aras nda olan 

ki ilere az gören denilmektedir. E itsel tan mda; az gören, e itsel aç dan görme 

duyusunu ö renme amac yla kullanabilen ki idir. Az gören bireyler görme 

potansiyellerini en üst düzeyde kullanabilmek için gözlük, büyüteç gibi araç gereçlere, 

büyük puntolu yaz , ayd nlatma, z tl k gibi materyal ve çevre düzenlemelerine gerek 

duyarlar (Tuncer, 2003). 

 
 

2.3.1 Az Görenlerin Türkiye’deki E itimleri 

 
Az görenlerin Türkiye’deki e itimi ancak 1997 y nda ba lam  bir süreçtir. 

Görme yetersizli i ad  alt nda sadece t bbi tan lama yoluyla tan lanan 

renciler/bireyler yetersizlikleri ile ayn  ad  ta yan okula yerle tirilmektedir.  

1997 y nda Gazi Üniversitesi ve Sa k Bakanl  ile Milli E itim Bakanl  

aras nda bir protokol imzalanarak, Az Görenlerin E itimi Projesi uygulamaya 

konulmu tur. Gönüllü bir kurulu  Ankara Mitat Enç Görme Engelliler lkö retim Okulu 

bünyesinde bir s n donan  sa lam r. 1997-1998 e itim ö retim y nda 7 

renci ile az görenler s  e itim ö retime ba lam r. 2003 y ndan itibaren ise 

stanbul Türkan Sabanc  Görme Engelliler lkö retim Okulu ve Kahramanmara  Ertu rul 

Gazi Görme Engelliler lkö retim Okulu’nda da s flar aç lm r (Az gören, 2010). 

Ankara Mitat Enç Görme Engelliler lkö retim Okulu’nda u an 4. S ftan itibaren her 

n bir de az görenler s , stanbul Türkan Sabanc  Görme Engelliler lkö retim 

Okulu’nda bir az görenler s  e itime devam etmektedir. Kahramanmara  Ertu rul 

Gazi Görme Engelliler lkö retim Okulu’nda ise az görenler s nda e itime devam 

edilmemektedir.  
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2.4 Az Görenlerin E itsel De erlendirilmesi 

 
2.4.1 levsel Görme De erlendirmesi 

 
Az gören tan  alm  her bir bireyin görmesini kullanma düzeyi birbirinden 

farkl r. Ayn  görme keskinli ine sahip olsalar bile hem e itsel aç dan (okuma yazma 

becerileri, ba ms z hareket becerileri gibi), hem de günlük ya amda kulland klar  

görme düzeyleri farkl la abilmektedir. Bu farkl klar hangi görme alan  

kulland ndan hangi mesafeden daha iyi gördü üne ya da hangi ortamda daha iyi 

gördü üne kadar de mektedir. Göz doktorlar n yapt klar  klinik ölçümlerde sadece 

görme keskinli i tan n yer almas  e itsel aç dan bir yarar sa lamamaktad r. 

Çocu un e itsel gereksinimleriyle ilgili tam bilgi toplamak için onun günlük i lerde 

kulland  görmesinin de erlendirilmesi gerekmektedir (Erin ve Paul, 1996). Bu 

ko ullar alt nda bir uzman taraf ndan i levsel görme de erlendirmesinin yap lmas  

gerekmektedir. 

levsel görme Corn ve Koening (1996) taraf ndan “bir i i planlama ve 

gerçekle tirmede görmenin kullan labilmesi”; i levsel görme de erlendirmesi ise; 

“yak n ve uzak görme, görme alan , göz hareketleri ve renk- k gibi özel çevresel 

özelliklere tepkileri içeren çe itli görev ve düzenlemelerde bireyin görmeyi 

kullan n de erlendirilmesi” olarak tan mlanm r. 

levsel görme de erlendirmesinin amac  cerrahi, medikal düzeltme 

uygulamalar , bir tedavi reçetesi veya t bbi artlar  tan mlamak de il (Erin ve Paul, 

1996), ö rencinin görmesini nas l kulland  ve görsel performans  nelerin 

art raca  ya da yard m edece ini belirlemektir (Anthony, 2000). levsel görme 

de erlendirmesi klinik az gören de erlendirmelerinde tamamlay r. Asl nda 

fonksiyonel görme de erlendirmesi do rudan ö rencinin okuma yazma 

gereksinimleriyle ilgilenmektedir. Örne in; hangi k ko ulunda daha iyi okuyup 

yazabiliyor? Ö renci için okuma yazma mesafesi nedir? Okumada ö renciyi zorlay  

bir materyal sunulmu  mu? (Anthony, 2000) gibi sorular  cevaplamal r. 

Bu sebeple i levsel görme de erlendirmesinde; görsel, t bbi ve e itsel geçmi , 

çevre gözlemleri, görsel etkinlikler ve görevler; gözün yap , yak n görme, uzak görme, 

görme alan , renk, göz hareketleri ve di er görsel tepkiler (ayd nlatma ve kontrast gibi)  

bilgiler, özet ve tavsiyeler yer al r (Erin ve Paul, 1996).     
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levsel görme de erlendirmesi, e itsel de erlendirme basamaklar ndan ilkini 

olu turmaktad r. levsel görme de erlendirmesinde ö rencinin kullanabildi i görmenin 

düzeyi, hangi ortamda daha rahat kullanabildi i, kulland  görme alan  ve ihtiyaç 

duydu u çevresel düzenlemelerin (ayd nlatma, kontrast, zemin z tl  gibi) belirlenmesi, 

rencinin kullanaca  ilk okuma yazma arac n seçiminde temel bilgilerdir. lk okuma 

yazma arac n seçimine i levsel görme de erlendirmesi sonucunda karar verilmelidir.  

 
 

2.4.2 Ö renme Arac  De erlendirmesi 

 
renme arac  de erlendirmesi tam ve anlaml  okuma yazma becerileri 

kazand rmak için görme engelli çocu a sunulan anahtard r. Bu yöntemle sunulan genel 

renme arac  ve özel okuma yazma arac , okul y llar  boyunca daha do rusu tüm 

ya am  boyunca devam eder (Koenig, 1996).  

Koening ve Holdbrook (1995) geli tirdikleri ö renme arac  de erlendirmesinde 

her bir ö renci için 3 çe it bilgi topland  belirtmi tir. Bu bilgiler; 

1. Duyu kanal ; ö rencinin ya ama ve ö renme görevlerini ba arabilmesi için 

kulland  duyu kanal  (görme, dokunma, i itme) belirlenir. 

2. Genel ö renme arac ; Ö renme arac  de erlendirmesi duyusal bilgilerin 

kullan nda ö rencinin verimlili ini belirler. 

3. Okuma yazma arac ; ö rencinin okuma yazmada kullanaca  bask n duyu 

kanal n bilgisini sa lar.  

 
 

2.4.2.1 Kullan lan Duyu Kanal  Belirleme  

 
Uygun ö renme ve okuma yazma arac n seçimi için gereken önemli bilgi 

rencinin kulland  görsel, dokunsal, i itsel duyu kanal n belirlenmesidir (Koenig 

ve Holbrook, 1995). Duyu kanal n belirlenmesi için, çe itli çevrelerde en az üç kez 

15-20 dakikal k periyotlar halinde ö rencinin gözlemleri yap r. Gözlem yap lacak 

çevreler;  

a) Yap land lm  ve yap land lmam  ortamlar, 

b) Tan k ve tan k olmayan ortamlar, 

c) Bina içi ve bina d  ortamlard r. 

Önceden belirlenen ortamlarda ö renci gözlenir. Gözlemler anekdot kayd  

biçiminde yaz r. Ö rencinin yapt  davran larda hangi duyu kanal  kulland  
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gözlenip kaydedilir. Ö renci bir davran  tekrarl  olarak yap yorsa, bu davran  bir kez 

kaydedilmelidir (Örne in; okul bahçesindeki araban n etraf nda ko ma). Gözlem 

ras ndaki davran lar n tümü kaydedilmelidir. Seçerek kay t yap rsa ö rencinin 

kulland  duyu kanal  do ru belirlemek mümkün olmayabilir. Gözlenen her 

davran ta ö rencinin beceriyi tamamlamak için kulland  duyu kanallar  göz önüne 

al nmal r. Gözlem yap lan her düzenlemede 15 veya daha fazla davran  

kaydedilmelidir. Gözlem yap lan ortam say  ve gözlenen davran  say  artt kça 

gözlemlerin güvenirli i de artar. E er gözlem sonras nda ö rencinin kulland  birincil 

ve ikincil duyu kanallar  kararl k göstermiyorsa veya gözlemci birincil ve ikincil duyu 

kanallar  ay rt edemiyorsa ek gözlemlere yer verilmesi gerekir (Koenig ve Holbrook, 

1995). 

 
 

2.4.2.2 Genel Ö renme Arac n Belirlenmesi 

 
Genel ö renme arac , hem resimler, gerçek nesneler, küre gibi materyalleri hem 

de fiziksel destek, demonstrasyon gibi yöntem ve süreçleri kapsar. Genel ö renme arac  

süreci boyunca ö rencinin kulland  duyu kanal  ile ilgili yak n ve uzak görmesi 

hakk nda bilgi toplan r. Genel ö renme arac , okuma yazma arac n seçimini 

kolayla r (Koenig ve Holbrook, 1995).   

 
 

2.4.2.3 Okuma Yazmaya Ba lang ç Arac n Belirlenmesi 

 
Görme yetersizli i alan nda profesyoneller için ilk sorun uygun okuma yazma 

arac na karar vermektir (Koening, 1996). Kör olarak adland lan bireylerde kabartma 

alfabe ile e itime ba lanmakta ve okuma yazma arac  kabartma alfabe olmaktad r. Az 

gören bireylerde ise okuma yazma arac  belirlemek, verilmesi gerekli ilk ve en temel 

karard r (Koenig ve Holbrook, 1995). lk okuma yazma arac  seçme süreci sistematik 

gözlemlerle bilgi toplama temeline dayan r (Koenig ve Holbrook, 1995).  

Okuma yazma arac  ile ilgili ilk karar  etkileyen faktörler vard r. lki, aile, 

retmenler ve destek personeli içeren e itsel tak m üyeleri taraf ndan ö rencinin duyu 

kanallar n sistematik gözlemlenmesidir. Sistematik gözlemlerin dikkatli, planl  ve 

objektif olmas  önemlidir. kincisi, kullan lacak materyallerin görsel olarak çekici ve 

yal n olmas  gereklidir. Baz  ö rencilerin görsel materyallerle fazla ya ant  olmas na 

kar n dokunsal materyallerle ya ant  olmam r. Böyle durumlarda ö renci görme 
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duyusunu tercih ediyor gibi görünebilir. Bu nedenle e itsel de erlendirme ekibi 

renciye görsel ve dokunsal materyaller sunmal  ve ö renciyi yak ndan gözlemelidir 

(Koenig ve Holbrook, 1995).  

lk okuma yazma arac n seçiminde ve özel okuma yazma arac  belirlemekte 

itsel tak m taraf ndan ö rencinin kulland  duyu kanal , çal ma mesafesi, nesnenin 

büyüklü ü, göz ko ullar , ek yetersizlikler ve okuma yazma araçlar n 

kombinasyonunun belirlenmesi bilgileri toplan r (Koenig, 1996). 

 
 

2.4.3 Seçilen Okuma Yazma Arac n Uygunlu unu De erlendirme 

 
rencinin hangi okuma yazma arac yla okuma yazma ö renece ine ili kin 

ba lang ç karar ndan sonra e itsel de erlendirme ekibi kararlar n uygun olup 

olmad  belirlemek için yeniden de erlendirme yapar. Çünkü ö rencinin seçilen 

okuma yazma arac  akademik becerilerde verimli olarak kullanmas  önemlidir. 

De erlendirmenin her ö retim y  ba nda ya da gerektikçe yap lmas  uygun olur. 

De erlendirme sonuçlar  do rultusunda de erlendirme ekibi ö rencinin okuma yazma 

arac n de tirilmesine destekleyici ikinci bir arac n ö retilmesine ya da verimli 

olabilmesi için ne tür düzenlemelerin yap lmas  gerekti ine karar verebilir (Koenig ve 

Holbrook, 1995; Koenig ve Holbrook, 1991; Holbrook, 2009). 

Uygunlu un de erlendirilmesi, okuma yazma arac na verilen ilk karar n, süreç 

içerisinde uygun olup olmad n periyodik olarak yeniden de erlendirilmesi ve 

rencinin okuma yazma arac  repertuar  geni letmek için ek ileti im becerileri 

konusunda e itim ihtiyac  gidermeyi amaçlar. Uygunlu u de erlendirme süreci, 

ba ms z ya am ve meslek için ö renciye gereken fonksiyonel okuma yazma 

becerilerinin geli tirilmesini sa layan bir güvenlik a r. Okuma yazma arac na karar 

verme, k sa bir süre zarf nda karar verilen fakat ö rencinin okul ya am  boyunca devam 

eden bir süreçtir (Koenig, 1996).  

 Uygunlu un de erlendirilmesi; fonksiyonel görmesi ile ilgili yeni ek bilgiler, 

okuma verimli i (okudu unu anlama düzeyi ve okuma h ) de erlendirmesi, akademik 

ba ar n de erlendirilmesi, el yaz n de erlendirilmesi ve gerekli ise yeni okuma 

yazma arac n seçilmesi basamaklar ndan olu maktad r (Koenig ve Holbrook, 1995; 

Koenig, 1996; Holbrook, 2009). 
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2.4.3.1 Ö rencinin Fonksiyonel Görmesi le lgili Yeni Bilgiler   

 
Devam de erlendirmesi sürecinin ilk basama  az gören ö rencinin görsel 

fonksiyonuyla ilgili yeni bilgilerin toplanmas  a amas r (Koenig ve Holbrook, 1995; 

Koening, 1996). Bu bilgiler fonksiyonel görme de erlendirmesi ve görme keskinli i 

ölçümlerinin yap ld  t bbi de erlendirme süreçlerinin tekrarlanmas  gerektirir. Bu 

de erlendirme sürecinde ilk okuma yazma arac n kullan  etkileyecek göz ko ulu 

de ikliklerinin olup olmad  ortaya ç kmaktad r (Koenig ve Holbrook, 1995). Göz 

ko ulu sabit olan bir ö renci için ayn  okuma yazma arac yla devam edebilece i gibi 

göz ko ulu ilerleyici olan bir ö renci için yeni bir okuma yazma arac n kullan n 

retimine gerek duyulabilir.  

 
 

2.4.3.2 Okuma Verimlili i  

 
Az gören ö rencinin okuma h  ve okudu unu anlama düzeyi ile ilgili bilgilerin 

toplanmas  süreci okuma verimlili i ba  alt nda yer almaktad r (Koenig ve 

Holbrook, 1995). Ö rencinin ba ar  ve rahat bir ekilde akademik görevleri 

tamamlamak için verimli okuyup okuyamad  belirlemek amaçlan r (Koenig, 1996).  

Okuma verimlili i de erlendirmesi yapmak için s f düzeyine uygun okuma 

parçalar  belirlenir. Her okuma parças  için en az 5 tane okudu unu anlama sorular  

haz rlan r. Okuma parçalar  az gören ö rencinin kulland  okuma yazma arac na göre 

haz rlan r. Okuma parças  sessizce okuyaca , ö retmen “ba la” dedi inde ba lamas  

gerekti i ve bitirdi inde ö retmene bakmas  gerekti i söylenir. Ba la denilen andan 

bitirdi i ana kadar olan süre kronometre ile ölçülür. Her bir okuma parças  için geçen 

süre kaydedilir (e er ö renci ilkö retim ilk y llar ndaysa sadece sesli okuma ya da sesli 

okumaya ek olarak sessiz okuma seviyesi de belirlenebilir). Her bir okuma parças  için 

okudu unu anlama parçalar  sorulur ve cevaplar  kaydedilir. Her bir okuma parças  için 

renci en az % 80 okudu unu anlama düzeyi göstermelidir. Okuma süresi saniye 

olarak kay t edildiyse (okuma parças ndaki kelime say /okudu u süre x 60= dakikada 

okudu u kelime say ) formülü ile dakika olarak kay t edildiyse (okuma parças ndaki 

kelime say /okudu u süre = dakikada okudu u kelime say  formülü ile hesaplan r. 

rencinin ortalama okuma h  (okuma parçalar ndaki okuma h zlar n 

toplam /okudu u parça say ) formülü ile hesaplan r (Koenig ve Holbrook, 1995; 

Koenig, 1996). 
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2.4.3.3 Akademik Ba ar n De erlendirilmesi 

 
rencinin akademik ba ar  de erlendirmek için ö retmen yap  ölçüt 

ba ml  ölçü araçlar ndan yararlan r (Koenig ve Holbrook, 1995) . Ölçüt ba ml  

testlerin sonuçlar na bak larak ö renciden beklenen ba ar  düzeyi ile gösterdi i ba ar  

düzeyi aras nda fark olup olmad  belirlenir. Ö renci ba ar z ise ya da beklenen 

ba ar  düzeyinde de ilse bunun seçilen okuma yazma arac yla ba lant  olup olmad  

dikkatle incelenmelidir. Ö rencinin ödevlerinin niteliksizli i kulland  okuma yazma 

arac ndan m  kaynaklanmaktad r? Ö renci kendisinden beklenen akademik görevleri 

f arkada lar na göre çok uzun sürelerde mi tamamlayabilmektedir? Tan lama ekibi 

üyelerinin bu sorulara cevap bulmas  gerekmektedir. 

 
 

2.4.3.4 El Yaz  

 
Az gören ö rencilerin yazma arac n de erlendirmesi son derece önemlidir. 

Kendi yazd  okuyamayan bir ö rencinin akademik ve günlük ya am  olumsuz 

yönde etkilenmektedir. Ö rencinin el yaz n verimlili ini de erlendirmek için; 

rencinin el yaz  örnekleri toplan r. Ki isel ileti im örnekleri, okul ödevleri (ödev 

listesi,  s f  notlar )  gibi  örneklerden  örnekler  seçilir.  En  az  bir  gün  beklenir.  Seçilen  

örnekler ö renciye okutulur ve kolayl , do rulu u ve h  not edilir. Ö rencinin el 

yaz  okumadaki verimlili i incelenir. Yaz  ileti im için el yaz  verimli ve 

geçerli kullan p kullanamad  belirlenir.  

 
 

2.4.3.5 Az Gören Ö renci çin Uygun Bas  Materyalin Seçimi 

 
Az gören ö renci için çe itli bas  materyallerde okuma verimlili ine odaklanan 

süreç devam de erlendirmesinin bir bölümüdür. Bas  materyali de erlendirme yöntemi 

iki veya daha fazla bas  materyalde (normal punto, az gören araçlar  ile normal 

puntoda ve büyük punto gibi) okuma davran lar n gözlemleriyle bilgi toplama yolu 

ve en verimli araca karar verme sürecidir (Koening, 1995; Koening, 1996).  
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Uygun bas  materyalin seçiminde di er bilgi kaynaklar  klinik az gören 

de erlendirmesi, oftalmolojik de erlendirme ve genel ba ar  testleriyle bilgi toplan r 

(Koening, 1996).  

 Bas  materyal de erlendirme sürecinin izleme ve geni  kapsaml  olmak üzere 

iki türü vard r.  

 
 

2.4.3.5.1 zleme Süreci  

 
Tarama, iki veya daha fazla okuma arac nda (optik araçla normal punto ve ya 

büyük punto gibi) seçilen k sa metinlerde sesli ve sessiz okuma verimlili i düzeylerinin 

belirlenmesi sürecidir. Ayn  zamanda çal ma mesafesi ile ilgili bilgiler de toplan r 

(Koenig, 1995, 1996). zleme süreci bir günde 30 ila 60 dakikal k oturumlar halinde 

yap r. zleme süreci nispeten h zl ysa da uzun süreli okumalar oldu u için ö rencinin 

yorgunluk ya ay p ya amad  konusunda objektif veri sunmaz (Koenig, 1995). 

 
 
2.4.3.5.1.1 Okuma Verimlili i 

 
zleme sürecinde okuma verimlili i 2 sesli okuma 2 sessiz okuma ve her okuma 

parças nda 4 okudu unu anlama sorusundan olu ur.  ki okuma parças  büyük punto ile 

2 okuma parças  da ders kitab ndaki normal punto ile haz rlanmal r.  Sesli okumada 

ve sessiz okumada her iki punto türü kullan lmal r. En az iki gün ayr lmal r. lk gün 

büyük punto ile sesli ve sessiz okumalar, ikinci gün normal punto ile sesli ve sessiz 

okumalar yapt lmal r. E er 30 dakikal k zaman dilimleri eklinde okumalar 

yapt lacak ise 3 gün ayr lmal r. Birinci gün sessiz okumalarda normal ve büyük 

puntolu okumalar, ikinci gün sesli normal punto ile okuma ve üçüncü gün sesli büyük 

punto ile okuma eklinde yap lmal r. Ö renciye okuma parçalar  sunulmal  sesli ya da 

sessiz okuyaca  söylenmelidir. Okuduktan sonra okudu unu anlama sorular n 

sorulaca  söylenmeli ve okumaya ba lad nda kronometre çal lmal r. Sessiz 

okumalar için “ba la” denildi inde ba lamas  bitti inde bakmas  ve “bitti” demesi 

istenmelidir. Dakikada okudu u kelime say  kaydedilmelidir. Okudu unu anlama 

sorular  sorulmal  ve cevaplar kaydedilmelidir. En az % 80 okudu unu anlama düzeyi 

göstermesi beklenmelidir (Koenig, 1995).  
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2.4.3.5.1.2 Çal ma Mesafesi 

 
Sesli okuma ve sessiz okumadaki çal ma mesafeleri kaydedilmelidir. Çal ma 

mesafesi cetvelle ölçülece i gibi tahmini olarak da ölçülebilir. Çal ma mesafesi izleme 

sürecinde okuma boyunca ölçülmelidir (Koenig, 1995). 

 
 
2.4.3.5.2 Geni  Kapsaml  Süreç 

 
Geni  kapsaml  süreç okuman n iki ek yönünde bilgi sa lar. Birincisi; belli bir 

zaman bölümünde (en az 20 dk.) sesli okumadaki görsel yorgunluk ve genel 

dayan kl k belirtilerini inceler. kincisi sesli okuma hatalar  okuma sürecinde nitelikli 

bilgi sa lar, araçlar aras ndaki yeterlilik fark  çe itli oranlar n kullan  ile 

kar la labilir. Geni  kapsaml  süreçte iki saat verileri toplama, iki saatte analiz etme 

zaman ald ndan izleme sürecinden daha fazla zaman alabilir. Bas  materyal türüne 

karar vermede gerekli olan geni  kapsaml  bilgileri toplamada en ideal yöntemdir 

(Koenig, 1995).     

 
 

2.4.3.5.2.1 Okuma Verimlili i 

 
Geni  kapsaml  süreçte okumalar en az 20 dakikal k zaman dilimleri eklinde 

rencinin okuma seviyesine uygun en az 2 hikaye ile yap lmal r. Ö rencinin 

seviyesine uygun e itsel olarak kullan lmam  ve içerisinde tan k olmayan kelimeler 

ve cümle yap lar  bulunmayan hikayeler seçilmelidir. Ö renci okudu unu anlama 

sorular n % 80’ini cevaplayabilmelidir. Büyük punto materyal 18 puntoda 

haz rlanmal r (Koenig, 1995).  

 
 
2.4.3.5.2.2 Çal ma Mesafesi 

 
Geni  kapsaml  süreçte çal ma mesafesi ölçümleri sessiz okumada okunan süre 

boyunca, sesli okumada 20 dakikal k zaman dilimlerinin 5’er dakikal k bölümlerinin her 

birinde ölçülmeli ve kaydedilmelidir (Koenig, 1995). 
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2.4.3.5.2.3 Görsel Yorgunluk 

 
Geni  kapsaml  de erlendirmede okuma verimlili i 20’ er dakikal k dilimler 

halinde ölçüldü ü için ö rencide görsel yorgunluk olu up olu mad  hakk nda daha net 

bilgi sunmaktad r. lk 20 dakikal k okuma h  ile ikinci 20 dakikadaki okuma h n 

kar la lmas  ile görsel yorgunluk olu up olu mad  belirlenebilmektedir (Koenig, 

1995). 

 
2.4.3.5.2.4 Sesli Okuma Hatalar  

 
Sesli okuma hatalar n analizini yapmak için kay t edilen okuma oturumlar  

dinlenir. Ö renci okurken sesli okumalar  kaydedilir ve ö rencinin okudu u metnin 

fotokopisinden takip edilir ve hatalar i aretlenir (Koenig, 1995).   

 
 

2.5 Az Gören Ö rencilerin Kulland klar  Okuma Yazma Araçlar  

 
Az gören ö rencilerin kulland klar  okuma yazma araçlar  Braille (kabartma 

alfabe) ve bas  materyaldir (Holbrook, 2009). 

 
  

2.5.1 Kabartma (Braille) Alfabe  

 
Birincil duyu kanal  olarak dokunmay  ve i itmeyi kullanan ö renciler kabartma 

(Braille)  alfabeyle okuma yazmay  ö renir (Koenig, 1995). Kabartma alfabe, iki 

sütunda yer alan alt  noktan n çe itli kombinasyonlar  ile harflerin, rakamlar n, 

noktalama i aretlerinin, matematik i aretlerinin, müzik notalar n olu turuldu u bir 

alfabe sistemidir (Tuncer, 2003).  

Braille alfabesi; 1829 y nda çocuklu unda bir kaza sonucu kör olan Louis 

Braille taraf ndan bulunmu tur ve ad na itafen “Braille alfabesi” denmi tir. 1918 y nda 

bu sistem tüm dünyada kabul edilmi tir. Türkiye’de ise 1923’li y llarda kabul gören 

Braille (Kabartma) yaz  sistemi 1961, 1975 ve 1986 y llar nda üç kez Türkçe yaz  

sistemine uyarlanm r. Son olarak 1986 y nda olu turulan Braille Dan ma Kurulu 

taraf ndan Türkçe Braille Yaz  Sisteminin standardizasyonu yap larak halen görme 

engelliler okullar nda kullan lmakta olan Türkçe Braille Yaz  sisteminin son ekli 

verilmi tir (M.E.B Komisyon, 1991). 
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Görme yetersizli i olan çocuklar kabartma alfabe ile yaz lm  yaz lar  parmak 

uçlar  ile dokunarak okurlar. Kabartma alfabeyi kullanarak yaz  yazmak için iki tür araç 

vard r. Bunlar, Braille daktilosu ile tablet ve kalemdir (Tuncer, 2003).  

 
 
2.5.1.1 Kabartma Yaz da K saltma Sistemi  

 
Braille yaz  sisteminde okuma ve yazmada kolayl k sa lamak, okuma yazma 

 artt rmak, kitaplarda daha az sayfada daha çok bilgi sunabilmek amac  ile 

saltma sistemi olu turulmu tur. Çok fazla say da k saltma ve bu k saltmalar n 

kullan  için pek çok kural bulunmaktad r. Görme yetersizli inden etkilenmi  çocuklar 

ilk üç s fa kadar bu k saltmalar  kullanmay  ö renmektedir. K saltma ö retilirken; 

birinci s fta, bir harfli k saltmalar ve iki harfli k saltmalar, ikinci s fta hece 

saltmalar , üçüncü s fta kelime kökü k saltmalar  ile kelime parçalar  k saltmalar n 

retilmesi uygun görülmü tür (M. E. B., 1991). 

saltma sistemi olu turulurken dikkat edilen noktalar; dilimizde çok kullan lan 

frekans  yüksek kelime olmas , yaln z ba na anlam ta p yeni bir kelime üretimine 

elveri li olmas  ve hece k saltmas  ile yaz ld  zaman ayn  yeri kapsayarak tasarruf 

sa lamayan bir kelime olmamas r. (M. E. B., 1991). 

 
 

2.5.2 Bas  Materyal 

 
Birçok görme engelli bas  materyalle okur yazar. Fakat bir görme engelli bas  

kelimeyi çözemeyebilece inden çocu un verimli bir ekilde okuyabilmesi için görüntü 

büyütülmü  olmal r. Gözün ald  görsel görüntüyü büyütmenin çe itli yollar  vard r. 

Bunlar; bask  büyütmek, kitab  yak nla rmak ya da büyütücü gözlük kullanmak 

olabilir (Koening, 1996). Normal punto, optik araçla normal punto ve ya büyük punto 

olabilir. 

Bas  bilgiye ula mada az gören baz  insanlar için gerekli yol büyük puntolu 

bas  materyaldir fakat tek seçenek de ildir. Sadece büyük puntoya ba ml k bilgiye 

eri imi k tlar ve kopyas  olmayan büyütülmü  materyal veya ticari olarak mevcut 

olmayan büyütücü materyallerin kullan  gerektirir. Oysaki baz  insanlar az gören 

okuyucular için tek seçeneklerinin 18 punto (standart büyük punto) ve Braille oldu una 

inan r, di erleri optik araçlar n kullan n çocu a yararlar  olup olmad n öncelikli 

olarak belirlenmesi gerekir (Koening, 1996).  
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2. 6 Az Gören Ö rencilerin Kulland klar  Yard mc  Araçlar 

 
Az görme körlük gibi de ildir. Kör bir ki inin aksine az gören ki i  

kullanabilir. Belli bir mesafedeki nesneleri ay rt edemeyebilir ve ya benzer tonlardaki 

renkleri ay rt edebilir. Az görme sadece geleneksel yöntemlerle (gözlük, kontak lens 

kullan  gibi) desteklenemez. Az gören ki iler birçok farkl  araç kullanabilirler. 

Bunlar; görmeyi desteklenmesi için az gören araçlar  olarak adland lan özel 

tasarlanm  ekipmanlard r (Arya, Kalia, Pant ve Sood, 2010).  Uzak mesafedeki nesneyi 

görmek, normal bask  okumak ya da yak n mesafede çal abilmek için kullan lan az 

gören araçlar , optik ve optik olmayan olarak ikiye ayr lm r (Levack, 1991).  

 
 

2.6.1 Optik Araçlar 

 
Görüntülenecek olan nesne ile göz aras nda yer alan lenslere optik araçlar denir. 

Bu araçlar n birço u ba ar  deneyimler sa lad  için e itimde ve yönelimde 

kullan lmalar  gereklidir (Levack, 1991). Az gören bireylerin görsel fonksiyonlar  

artt rmak için optik araçlar  kullanmas yla ortaya ç kan olumlu sonuçlar, profesyonelleri 

farkl  çevrelerde, e lencede, rehabilitasyonda ve e itimde optik araçlar n kullan n 

çok daha fazla yard mc  olaca  dü ündürmektedir (Zimmerman, 1996). 

 
 

2.6.1.1 Yak n Görme 

 
2.6.1.1.1 Mikroskoplar 

 
Mikroskoplar, d bükey lenslerden olu an bir gözlük çerçevesine monte edilmi  

göreceli mesafe büyütmeyi sa layan araçlard r (Jose, 1989; Levack, 1991; Zimmerman, 

1996).  E er görüntülenecek nesne çok uzak ise, mikroskop nesneyi optik olarak yak na 

getirir. Mikroskop sistemleri genellikle klinik az gören uzmanlar  taraf ndan reçete 

edilir. Yak n çal ma mesafesinde s kl kla kullan r (Zimmerman, 1996; Levack, 1991).  

Mikroskoplar n avantajlar ; gözlük çerçevesine monte edildi inden okuma 

yazma, hobilerle u ra ma gibi yak n mesafedeki etkinlikler için her iki elini serbestçe 

kullanabilirler (Jose, 1989; Zimmerman, 1996). Lens nispeten göze yak n oldu u için 

tam bir görü  alan  kullan  sa lar. Kullan lar genelde periferik lens sapmalar  
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tolere edilebilir bulur. Çünkü yak n izleme görevleri için kullan lan mikroskoplar lensin 

merkezine yerle tirilir yanal ba  hareketlerinin kullan  veya okunulacak metin ya da 

görüntülenecek nesnenin hareket ettirilmesinin ö retilmesiyle periferik sapmalar n 

önüne geçilebilir. Çe itli mikroskoplar vard r. Bunlar; tam alan lensleri, çok odakl  

lensler ve klipsli büyüteçlerdir. Bu büyüteç yak n görmeyi gerektiren görevlerde 

kullan  taraf ndan gözlük çerçevesine ba  a  yukar  hareket ettirilebilen bir 

mercektir. (Zimmerman, 1996). 

Dezavantajlar ; mikroskoplar n güçlü olmas ndan dolay , k sa çal ma mesafesi 

ve s rl  say da görev kolayca gerçekle tirilebilir. Uzun süre yak n çal ma mesafesinde 

kullan  hedefi yak n konumland rd nda, a r kitaplar  ta rken kol, boyun ve 

omzunda yorgunluk olu abilir (Jose, 1989; Zimmerman, 1996). Sat r takibi gibi ba  ve 

kollar n hareket ettirilmesinde izleme verimlili ini dü ürebilmektedir. Yak n 

mesafedeki görevlerde kulland nda ö renci kol mesafesi d nda kalan nesneleri 

göremeyebilir. zlenen materyali görmek için yeterli ayd nlatmay  sa layacak 

tamamlay  ayd nlatma gerekebilir. E itsel ve psikolojik bak  aç ndan, kullan lar 

büyütmeden, izlenecek alan n s rl ndan, d ar da izleme ve çal ma mesafesine 

yak n kullan ld nda göze çarpma ve rahats zl k olabilece inden okuma h nda dü  

ya anmas  gibi zorluklar olabilir. Mikroskoplar çok pahal  araçlard r (Zimmerman, 

1996). 

 
 

2.6.1.1.2 Büyüteçler  

 
Büyüteçler, göze gelen görüntünün büyüklü ünü art r. Büyüteçler genellikle 

yak n görmede kullan r (Jose, 1989; Zimmerman, 1996). Büyüteçler, klinik az gören 

de erlendirmesiyle ve bireyin ev, i , e itsel ve e lence gereksinimlerine uygun olarak 

reçete edilir (Zimmerman, 1996). Baz  bireyler için büyüteçler ilk olarak tercih edilecek 

araçlardand r çünkü onlar k sa süreli görevlerde uzun süre kullan labilir (Jose, 1989). 

 
 

2.6.1.1.2.1 El Büyüteci 

 
Çal ma mesafesini ayarlayabilmek için kullan lara el büyüteçleri verilir. El 

büyüteçlerine birçok insan a ina oldu undan sosyal kabulü yüksektir, cebe veya çantaya 

abilecek kadar küçük olduklar ndan ve pahal  olmad klar ndan çe itli durumlarda 

kullan labilirler (Levack, 1991; Zimmerman, 1996). El büyüteci en s k kullan lan 
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yard mc lardand r. Baz  el büyüteçleri kl r. I  kontrol etmek mümkün 

oldu unda mükemmel bir yard mc r (Jose, 1989). 

  Okumak için her iki el gerekti inde ve güç kullanmak gerekti inde etkililiklerini 

yitirirler. El büyüteçleri iyi bir el-göz koordinasyonu gerektirir. Büyütme oran  

artt rmak için, üçlü bir güç olu turmak için lensler birle tirilebilir (Levack, 1991; 

Zimmerman, 1996).  

 
 
2.6.1.1.2.2 Stand Büyüteci 

 
Kullan  çok kolay oldu undan birçok insan stand büyüteçlerini tercih eder 

(Jose, 1989). Standa monte edilen büyüteçler, ka da do rudan yerle tirilir, lens ve 

nesne aras nda sabit bir mesafe sa lar. Baz lar n k toplama kapasitesi çok iyidir ve 

ek lensler ve/veya ek ayd nlatma tak labilir. Titremesi olan ve iyi bir el göz 

koordinasyonu olmayan ö renciler için yararl  olmas na ra men, ta maya uygun 

olmad klar ndan ve lense yak n olmak için ö rencilerin e ilmek zorunda kald klar ndan 

fiziksel rahats zl a neden olabilirler. Kaz boyunlu büyüteçler, ö rencilerin lensi 

ayarlamas  ve çal mak için her iki elini kullanmas  sa lar fakat dü ük büyütme 

gücüne sahiplerdir (Jose, 1989; Levack, 1991; Zimmerman, 1996). 

 
 

2.6.1.2 Uzak Görme  

 
2.6.1.2.1 Teleskoplar 

 
Uzak mesafeyi görüntülemek için tasarlanm lard r (Levack, 1991). Sadece 

teleskoplar, uzak mesafedeki görevleri yapabilmesi için az gören ki ilere yard mc  

araçlard r (Jose, 1989). Teleskopik araçlar, yönelim, yerle im, k sa süreli tan ma 

etkinliklerinde veya ba ms z harekette kullan r (Zimmerman, 1996).  

 
 

2.6.1.2.1.1  El Teleskoplar  
 

El teleskoplar  uzak mesafedeki bir nesneyi izlemek ve gözlemlemek için 

kullan labilir. Görü  alan  en geni  olan göze yerle tirilir. Ö rencilerin görsel yetenek 

ve tercihlerine ba  olarak, ya el ya da gözle veya reçete edilen di er lenslerle 

kullan labilir. Uzun bir süre kullan ld nda kolda yorgunluk olu aca  için el ile 
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kullan m k tlay r. Elle tutulan büyütücüyü kullan rken nesneyi nas l 

hizalayaca , lens ve gözle, nesneyi nas l tarayaca , hareket eden nesneyi nas l 

izleyece ini ve yard mc  olarak sürekli nas l tutaca  ö retmek gerekebilir. 

Teleskoplar özellikle tahtay  izlemek için, tiyatro izleme ve spor etkinlikleri için ve 

otobüs numaralar  okumak veya sokak i aretlerini görmekte yararl r. Bir di er 

avantaj  el teleskoplar n küçük boyutlarda olmas r. El teleskoplar  boyuna as larak, 

cepte ya da çantada ta nabilir (Jose, 1989; Levack, 1991; Zimmerman, 1996).  

 
                  

2.6.1.2.1.2 Klipsli Teleskoplar 
 

Klipsli teleskoplar gözlü e tak r. Ö rencilerin her iki elini kullanmaya 

gereksinim duydu unda ve ya uzak izleme mesafesi için her iki lensin üzerine de 

(klipsle) tak labilir. Klipsli teleskoplar genellikle tek göz ile kullan r (Jose, 1989; 

Levack, 1991; Zimmerman, 1996). Bu araçlar çok pahal  de ildir. Uzun mesafe 

görüntüleme ve zay f ince motor becerileri olan bireyler için uygundur (Zimmerman, 

1996). Teleskobun üzerindeki lens gözden uzakla nda görme alan  azal r. Baz lar  

göz bebe inin üzerine ve merkeze monte edilir fakat teleskop gözü kapatt ndan 

renci teleskobu kullan rken hareket edemez (Levack, 1991). Gözlü ün üzerinde 

fazladan a rl k yapt  için rahat olmayabilir (Zimmerman, 1996).   

 
 

 2.6.1.2.1.3 Gözlü e Monte Edilen Teleskoplar 
 

Bireyin gözlük lensinde tam göz bebe i hizas na sabitlenen uzak mesafede 

kullan lan teleskop sistemleridir. Klipsli teleskoplar gibi gözlü e monte edildikleri için 

kullan n her iki elini kullanmas na izin verir ve sürekli motor kontrol ve 

koordinasyon gerektirmezler (Zimmerman, 1996). Genel hareketlerde ve al veri  

yaparken kullan labilir. Baz  durumlarda Teksas’da oldu u gibi ehliyeti varsa arabay  

kullanmak için gözlü e monte edilen teleskoplar kullan labilir (Levack, 1991). 

 
 

2.6.1.2.1.4 Tüm Alan Teleskopu 

 
Tüm alan teleskoplar , lensin bütün alan  üzerinden büyütme sa lar ve öncelikle 

televizyon izleme, araba motoru tamiri gibi e lence, dinlenme ve mesleki amaçlar için 
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daha geni  bir görü  alan na ihtiyaç duyan bireyler için reçete edilir (Jose, 1989; 

Levack, 1991; Zimmerman, 1996).  Kal  olarak monte edilen lenslerin büyütme 

güçleri çok yüksektir ve baz  prizma lensler ya afocal ya da ayarlanabilir bir sistem 

olabilir, astigmatik düzenlemelerde dahil olmak üzere birden fazla türü kapsayacak 

ekilde imal edilmi  olabilir, uzak mesafe görevlerinden yak n mesafe görevlerine daha 

kolay ayarlanmas  için yar m çerçeve lenslerde mevcuttur (Zimmerman, 1996).  Tüm 

alan teleskoplar  tüm lensleri kapsar ve ö rencilerin sabit durdu u ko ullarda 

kullan lmal r (Levack, 1991).   Çünkü bu tip bir lensle yürümeyi ö renmek zordur ve 

deneyimli bir az gören uzman n e li inde ö renilmelidir (Jose, 1989).  

 
 

2.6.1.2.1.5 Bioptik Teleskoplar 

 
Bir bireyin sürekli kullan m için ve rahat hareket edebilmek için bir teleskopa 

ihtiyaç duydu unda bioptik teleskop reçete edilebilir (Jose, 1989). Bioptik teleskoplar 

do rudan lensin içine monte edilmektedir. Bu minyatür teleskoplar lensi tamamen 

kapatmad  için ö renci etraf nda hareket edebilir. Kafa dü ürülerek ve gözler 

yükselterek uzak mesafeyi görüntülemek için teleskopla bak labilir. Geleneksel 

merceklerle bak ld nda ö rencilerin çevresel görünümü k tlanmaz (Jose, 1989; 

Levack, 1991; Zimmerman, 1996). Teleskop bir veya her iki lense de monte edilebilir 

ve lenste birden fazla düzeltme yap labilir. Monte edilen lensler pahal  ve k lgand r. 

Çe itli görüntüleme gereksinimleri için ba  ve göz pozisyonlar nda e itim ve uygulama 

gerektirir. Kozmetik olarak baz  sorunlara neden olabilir ancak lensin arkas ndaki 

bioptik lensler mevcuttur ve önde ç nt  olmad ndan lenslerden farks zd r. Bioptik 

fonksiyon ekstra ba  hareketleri gerektirir, tahtadaki notlar  görmek istedi inde ba  

hareket ettirmek istemeyen ö renci için tercih edilen montaj sistemi de ildir (Levack, 

1991; Zimmerman,1996). 

 
   

2.6.1.2.1.6 Kontak Lens Teleskoplar  
 

Yakla k 50 derecelik görme alan  ve neredeyse 2 kat büyütme gücü üreten tüm 

alan teleskop sistemi, baz  bireylerin sürekli takmas  için olu turulabilir. Göz lensi 

olarak hizmet eden göze yüksek güçlü kontak lens tak larak ve objektif lens olarak 

gözlük çerçevesine tak lan çok güçlü lensle bu düzenleme Galile teleskop sistemini 
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olu turur. Bu sistem hizalama ve mesafeye dikkat etmek gerektirmesine ve birçok 

uygulay n s rl  bir ba ar  elde etmesine ra men, kozmetik avantaj  ve tam zamanl  

kullan labildi i için baz  insanlar denemek isteyebilmektedir (Zimmerman,1996).  

 
 
 

2.6.1.2.2 Telemikroskop 

 
Sabit bir çal ma mesafesi sa lamak için normal çal ma mesafesini 

yak nla ran modifiye edilmi  uzak mesafe teleskoplar r (Levack, 1991). 

Telemikroskop lensin önüne yerle tirilmi  okuma ba  bulunan teleskoplard r (Jose, 

1989). Bu yerle tirilen okuma ba  uzak mesafeyi görüntülemek için ç kabilir ve özel 

görevler için sonra eklenebilir. Farkl  ba klar farkl  ihtiyaçlar için eklenebilir. 

Telemikroskoplar, mikroskoplardan daha fazla çal ma mesafesi sa lar fakat 

Telemikroskoplar n normal mikroskoplardan daha az görü  alan  vard r (Jose, 1989; 

Levack, 1991). Dikey uzakl ktan dolay  derinlik alg nda de iklikler olur. 

rencilerin hedefi bulmak için ba lar  daha fazla e meleri gerekti i anlam na gelir 

(Levack, 1991). 

 
 

2.6.1.2.3 Dürbün 

 
rencinin her iki gözünde görme varsa ve görüntüyü birle tirilebiliyorsa, 

dürbünler k sa süreli mesafe gözlemlemek için dürbünler kullan r. Dürbünler hedefi 

bulmakta kolayl k ve daha geni  bir alan sa lar fakat tek gözle kullan lanlara nazaran 

daha geni , daha a r ve çok daha fazla dikkat çekicidir (Levack, 1991).   

 
 

2.6.2 Optik Olmayan Yard mc lar 

 
Optik olmayan yard mc lar, optik araçlarla veya optik araçlar olmadan görmenin 

kullan  art ran yard mc lard r (Jose, 1989).  

 
 

2.6.2.1 Ayd nlatma  

 
Ayd nlatma bir yüzey üzerine dü en k miktar r. Yans ma ya da parlakl k, 

göz benzer bir noktaya, yüzeye veya göreve odakland nda göze gelen k miktar r; 
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yans yan k, göze yan t olarak gelen kt r. Çe itli yüzeylerin yans tma miktar  

karakteristik özelliklerine ve üretimine ba  olarak farkl la r. Tavan, duvar ve zemin 

farkl  seviyelerde  yans r. Bir k ölçer, görüntülenen hedefin yüzeyi veya 

çevresindeki yüzeylerde olan k miktar n ölçülmesini sa lar (Zimmerman, 1996). 

Bir görevin gerçekle tirilebilmesi için n rahat ve yeterli miktarda olmas  bireyden 

bireye farkl la r. Az gören ki iler için rahat izlemede kulland n miktar , görme 

yetersizli inin türü ve derecesine, günün saatine, ki isel tercihlere göre de mektedir 

(Levack, 1991; Zimmerman, 1996).   

 
 

2.6.2.1.1 I n Türü 

 
Ayd nlatma pek çok k türü ile ilgilidir.  Do al ve tam spektrumlu k kayna  

güne tir. Bununla birlikte belirli birle imleri olan akkor florasan klar  tam spektrum 

ko ullar  yaratabilir. Di er bireylerin gün na kar  hassasiyetleri olsa da az gören 

baz  bireyler için do al k ve gün  uygun izleme ortam  yaratabilir.  Üretti i sürekli 

k enerjisiyle do al a benzer olan akkor k genellikle ev içi ayd nlatmada 

kullan r. Görevleri izlemek için en az rahats z edici çevre ayd nlatmas  olmas na 

ra men baz  az gören insanlar için gereken kontrast n yüksek seviyelerde olmas  buna 

izin vermeyebilir. I k kategorisinin üçüncüsü floresan kt r. Ayd nlatma seviyesi 

yüksek so uk bir k oldu undan görsel yorgunluk olu turur. Mavi-beyaz floresan k 

genel armatürlerde bulunmas na ra men gün  ya da pembe türleri uzun süreli izleme 

görevlerinde tercih edilebilir (Levack, 1991; Zimmerman, 1996). Az gören bireyler için 

uygun ayd nlatma ko ullar  gerekli oldu undan sadece n türünü de il bireyin 

görmesini kullan  art racak ortam düzenlemesinin nas l olaca na, n türü ve 

konumuna da dikkat etmelidir (Zimmerman, 1996). 

 
 

2.6.2.1.2 I n Konumu 

 
Bir birey için n uygun konumunun belirlenmesine yarayan bir formül 

yoktur. Konumland rma sorunu göz önüne al nd nda, bireyin göz ko ulu, mevcut k 

kaynaklar , günün saatine ve bireyin tercihlerine ba  olarak de erlendirilmelidir. 

Genellikle, ek k kaynaklar , çal ma alan na bireyin vücudunun gölgesinin dü memesi 

için bireyin kullanmad  elinin omzunun üzerinden gelmelidir. Birey sa  elini 

kullan yorsa sol omuzu üzerinden gelmelidir. Birey tek gözünü kullanabiliyorsa k 
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kullan labilen göz taraf ndaki omuz üzerinden gelmelidir. Nesne ya da görevin rahat 

izlenebilmesi için ek k kayna n yak n olmas  gerekmektedir çünkü k 

kayna ndan ne kadar çok uzakla rsa n etkisi azal r. Birçok durumda okuma stand  

materyali okuyucunun rahat bir ekilde izlemesi için kendini konumland rmas na ve 

gölge olmadan n gelmesini sa lamak için kullan labilir (Zimmerman, 1996).  

 
 

2.6.2.1.3 Parlama 

 
Ayd nlatma ile ilgili bir tart ma da dikkate al nmas  gereken önemli bir konu 

parlamad r. Parlama, faydal  olmayan kt r, çünkü parlama kontrast  art r, görsel 

yorgunluk ve zorlanmaya neden olur (Jose, 1989). Parlaman n rahats z edici parlama, 

çevresel parlama ve gözlerde kama ma olmak üzere üç türü vard r. Rahats z edici 

parlama, parazit k görsel rahat  azalt r fakat retina üzerindeki görüntünün 

çözünürlü üne müdahale etmez. Örne in bu tür parlamadan dolay  masada materyalle 

çal an ö renci masan n  yans tmas ndan dolay  görsel yorgunluk ya ayabilir 

(Zimmerman, 1996).  

Çevresel parlama, görsel bilginin çözünürlü ünü etkiler. Bu tür parlamaya çok 

yüksek parlama oran  olan kitap sayfalar  gibi yans  yüzeyler, görüntülenen yüzeyler 

ve ya havadaki parçac klar neden olabilir. Gözlerde kama ma, görme sistemiyle ilgilidir 

ve gözdeki netlik, katarakt, retinadaki zedelenmeler neden olabilir. Kornea zedelenmesi 

gözün içine do ru da larak ya da yay larak göze n geçmesine izin vermesi bozuk 

bir görüntü olu mas na ve zaman zaman kama man n rahats z edici düzeyde olmas na 

neden olur. I  yans tmak yerine emilimini sa layan çal ma yüzeyleri, materyaller ve 

çevrede düzenlemeler yap labilir ve böylece bireyin görsel etkinliklerinde parlama 

azalt labilir. Tavandan sarkan nesneler azalt labilir, zemine hal  serilebilir, masan n 

üzerine emici ka t serilebilmesi gibi adaptasyonlar yap labilir (Zimmerman, 1996). 

 
 

2.6.2.2 Kontrast  

 
Arka plan na kar  bir nesnenin kontrast , nesnenin görünürlü ünü art r. 

Sayfadaki yüksek kontrastl   harfler görsel fonksiyonlar  art rabilir (Levack, 1991). 

Bas  materyali okuyabilmek için gerekli olan kontrast, mavi tükenmez kalem yerine 

siyah keçeli kalem kullan larak olu turulabilir. Kontrast  art rmak için di er bir etkili 

yol ise, sar  ka t kullan r. Bir di eri okuma penceresi, siyah kartonun bir yar k 
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eklinde kesilmesiyle olu ur. Birey okurken sadece okuyaca  sat  takip edece inden 

kontrast artar (Jose, 1989). 

 
 

2.6.2.3 Okuma Stand   

 
Okuma stand n amac , yak n çal ma mesafesinde kollarda omuzlarda ve 

boyunda a  ya amadan okuma materyalinin rahat bir ekilde durmas  sa lamakt r. 

Fakat okuma stand na market, k rtasiye vb. yerlerde ula mak mümkün de ildir. Okuma 

stand , Randy Jose ve Sandra Ferraro taraf ndan tasarlanm r. Dört yükseklik ayar  

vard r. K sa çal ma mesafelerinde s ran n ya da masan n üzerine yerle tirilerek 

kullan r. Kullan  stand e imli oldu u ve kitab  yerle tirebilece i bir ç nt n oldu u 

bir platform oldu u için kolayl kla kitab  hareket ettirebilir.  Okuma görevlerinde 

rahatl kla kullan r (Jose, 1989).  

 
 

2.6.2.4 Optik Olmayan Büyütme Yakla  

 
Boyut büyütme ilkesine göre, hedefin boyutu artt nda retina da uyar lan hücre 

say  artar. Dü ük görme keskinli i olan bir ki inin okurken normal mesafeyi korumak 

için büyük puntolu bas  materyali kullanmas  optik olmayan büyütmeye bir örnektir. 

Bununla birlikte büyük puntolu bas  materyal evrensel de ildir ve uzunlu undan 

dolay  hantall k yaratt r. Boyut büyütme süreci görme alan  5 dereceden az olan bireyler 

için yararl  olmayabilir çünkü büyütülen görüntü retinan n uygun alan  d nda kal r ve 

ki i sadece k sm  görüntüyü görebilir. Büyütülmü  görüntüyü tam görmek için bireyin 

görsel olarak görüntüyü taramas , görüntüleme ve i leme becerileri gerekir 

(Zimmerman, 1996).   

Mesafe büyütme süreci göz ve nesne aras ndaki mesafenin azalt lmas  içerir. 

Bir ki inin ayr nt lar  fark edebilmek için foto raf  gözüne yak nla rmas na benzer. Bu 

yakla mda, nesne büyütülmez, fakat nesne göze yakla ld  için retinadaki görüntü 

artaca ndan beyin büyütülmü  olarak alg lar. Bu yakla m materyallerde herhangi bir 

uyarlama gerektirmez. Bununla birlikte baz  sak ncalar  vard r. lki, materyal göze 

yakla ld nda izlenecek alandan az bir k sm  görülebilir ve bireyin görsel izleme 

tekniklerini ö renmesi gerekebilir. kincisi, görsel alandaki s rl k ve görsel 

mesafesinin azalmas  sebebiyle görsel yorgunluk olu abilir ve sosyal kabulü 
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etkileyebilir. Üçüncüsü, mesafe yak nla rma baz  ko ullarda mümkün olamayabilir 

(Zimmerman, 1996).    

 
 

2.6.3 Elektronik Araçlar 

 
Görüntüyü elektronik olarak büyüten makinelere elektronik büyüteçler denir 

(Levack, 1991; Zimmerman, 1996). Bu yöntem özel gereksinimler için yard mc  

olabilirken, tüm bas  materyaller için genel bir uyarlama olarak tavsiye edilmezler. 

Elektronik büyüteçler az gören ö renciler için bir dizi uyarlama sa layan optik araçlarla 

birlikte kullan labilir.  Okuyucuya daha fazla esneklik ve ula labilirlik sa lad  için 

normal bask  boyutundakileri büyük puntoda okumak için tercih edilir. Büyütme ve 

yak nla rman n kullan n görme bozukluklar  düzeltmeyece i de göz önünde 

bulundurulmal r (Levack, 1991). Elektronik büyütme sistemleri ba ar yla 

kullan lmas na ra men, bu cihazlar n pratik kullan  etkileyen bir dizi faktör 

bulunmaktad r. lki, bu makinelerin ta nabilir olmamas r. kincisi, uygun kontrast 

seviyesinde oda nda kullanmak gerekti inden, s n d nda ya da çal ma 

ortam nda s kl kla kullan lamazlar. Üçüncüsü, görüntü büyütüldü ünde kontrast ve 

çözünürlük azal r. Dördüncüsü, tepegöz gibi baz  araçlar, uzun ve rahat izleme 

seviyesini azaltacak yo un k üretebilirler. K sacas , bu sistemler, k sa süreli ve belirli 

ortamlarda az gören bireye yard mc  olmas na ra men uzun süreli büyütme sistemlerine 

ihtiyaç duyan bireyler için s kl kla tercih edilir (Zimmerman, 1996).    

 
 

2.6.3.1 Kapal  Devre Televizyon Sistemi 

 
Kapal  devre televizyon sistemi (KDTVS), elektronik büyütme sa lar. Bir lensle 

ve ya elektronik olarak büyütülmü  bir görüntü ya da metnin parças  al p monitörde 

göstermeye yarayan bir video kamerad r (Jose, 1989; Levack, 1991; Zimmerman, 

1996). KDTVS’nin özellikleri; geli mi  kontrast, parlakl k ve görüntü netli i, metin 

hareket etti inde harflerin gölgesinin azalmas , alan n derinli inin artmas  ve uzun süre 

kameran n alt nda kalan görüntünün yaz lamamas r (Levack, 1991; Zimmerman, 

1996).  

Mevcut Kapal  Devre Televizyonlar (KDTV) inline sistemlerdir. Monitör, 

kamera ve elektronikler okuma materyalleri üzerinde tek bir dikey çizgi olarak 

düzenlenmi tir. Monitör boyutlar  18 cm ile 28,5 cm aras nda de ir (28,5 cm 
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üzerindeki monitörler genellikle kamerayla yan yana yerle tirilmi tir) (Levack, 1991; 

Zimmerman, 1996). Birçok bölümünde yükseklik ayarlanabilir bununla birlikte normal 

bir masa ya da s radan daha dü ük bir yere yerle tirilmesi önerilir, ö rencinin göz 

hizas nda olacak ekilde rahatça monitörü izlemesine izin verilmelidir. Büyük 

monitörler okuma h  artt r çünkü daha fazla kelime, bask  boyutunu de tirmeden 

daha büyük bir ekranda görünebilir (Levack, 1991).     

KDTV büyütme oran  5 kez ile 60 kez aras nda de ir. Kullan lan yüksek 

büyütme oran  ekranda daha az kelime ve daha yava  okuma h na sebep olur.  

renciler, görevlerini gerçekle tirmeleri ve rahat bir kullan m alan  için gerekli en az 

miktardaki büyütme oran  kullanmalar  için te vik edilmelidir (Levack, 1991). 

KDTV ta nabilir olmad ndan e lence ve e itsel amaçlar için ikinci araç 

olarak seçilir (Levack, 1989; Zimmerman, 1996). Her görsel cihaz n kullan nda 

oldu u gibi,  birey cihaz  kullanmaya ba lamadan önce, görsel becerileri, motor 

becerileri ve elektronik büyütme cihazlar  kullanmay  ö renmek için motivasyonun 

de erlendirilmesi önemlidir. KDTV pahal r fakat uygun kullan  için seçildi inde 

bilgiyi görüntüleme ve büyütmede etkili bir araçt r (Zimmerman, 1996).    

 
  

2.6.3.2 Bilgisayar Sistemleri  

 
Bilgisayar, çe itli görevleri büyütmede kullan lan di er etkili sistemlerden 

biridir. Çe itli boyut ve türde yaz  stilleri yaz , büyütülmü  monitör ve ekran 

büyüteçleriyle bilgisayar kolayl kla ula labilen bir araçt r. Bilgisayar, kullan ya yaz  

için renk seçimini, ekran n gerisinde göstermeyi, izlenecek materyalin kayd rma türü ve 

 kontrol etmeyi ve penceredeki görüntünün konumunu ve büyüklü ünü kontrol 

etmeyi sa lar. Bilgisayar ekran n dikey konumu ve gözden daha uzak konumda olan 

daktilodaki yaz lar  göremeyen az gören bireyler için avantaj sa lar. Üstelik birçok 

bilgisayar yaz , farkl  büyüklük ve yaz  stilinde bilginin ç kt  almay  sa lar 

(Zimmerman, 1996).   

 
  

2.7 lgili Ara rmalar 

 
Ara rma konusu ile ilgili yap lan literatür taramas nda Ülkemizde ve yabanc  

literatürde herhangi bir çal maya rastlanmam r. Bununla birlikte okuma yazma 

araçlar yla ilgili yap lan çal malar bulunmaktad r. 
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Wilkinson, Trantham, Koening 2001’deki çal malar nda az gören 

de erlendirmesinin önemi, büyük puntolu materyal kullan n geçmi i ve okuma 

yazma arac n seçiminin önemini ve periyodik olarak yap lan devam 

de erlendirmesinin ö rencinin repertuar nda olan okuma yazma yöntemlerini 

geli tirdi ini ve çocu un e itsel, mesleki ve mesleki olmayan gereksinimleri için okuma 

yazma becerilerini geli tirebilecekleri f rsatlar  sa lad  belirtmi lerdir.   

Lussenhop ve Corn’un (2002) az gören ö rencilerin okuma performanslar  

kar la rmal  olarak inceleyen çal malar nda; optik araçlarla büyük bas  

materyallerin kullan n yan nda standart bask  büyük bask n kullan  

kar la ran 8 nicel çal may  incelemi lerdir. Bu çal mada çe itli de kenler 

aç ndan sonuçlar gözden geçirilmi tir. Bu de kenler; okudu unu anlama, okuma 

, çal ma mesafesi, yorgunluk ve mali faktörlerdir. Sonuçlar; optik araç olmadan 

standart bas  materyali okuma, optik araçla standart bas  veya büyük puntoyu 

okumada okudu unu anlama 4 çal man n etkilili i kar la lm r. Optik araçla 

okudu unu anlama aras nda art  gözlemlendi ini fakat nedensel bir ili ki olup 

olmad n tespiti için daha fazla çal man n yap lmas  gerekti i sonucuna 

ula lard r. Okuma h n ölçülmesinde; standart bas  materyal ile büyük puntolu 

bas  materyali kar la ran 8 çal ma incelenmi tir. Bu 8 çal man n sonucunda büyük 

puntolu bas  materyalin okuma h  art rmak için gerekli olmad  sonucuna 

ula lm r. Çal ma mesafesi ile kar la lan 3 çal ma sonucunda büyük puntolu 

materyallerin okuma mesafesini artt rd  bulunmu tur. 4 çal ma kar la ld  ve bu 

dört çal man n sonucunda yorgunluk faktörüne daha fazla önem verilmesi gerekti i 

bulunmu tur. Büyük bas  materyaller ve optik yard mc lar n maliyetlerinin yüksek 

olmas  konular na de inilmi tir. Bu çal man n sonucunda; optik araç ile standart bas  

materyalin büyük puntolu bas  materyalden daha etkili bir araç oldu u sonucuna 

ula lard r ve uygun okuma yazma arac  belirlemek için standart bir prosedür 

haz rlamak gerekti ini, t bbi az gören de erlendirilmesi yap ld ktan sonra uygun optik 

arac n seçilmesi, kullan n ö retilmesi ve uygulamalar n yap lmas  gerekti ini 

vurgulam lar. Bunun sonucunda standart bas  optik araçla m  okuyup yazaca  ya da 

büyük punto ile mi okuyup yazaca na karar verilmesinin gerekti ini belirtmi lerdir. 

rencilerin tercihlerini dikkate al nmakla birlikte, çe itli etkinliklere kat lma, bir 

ba kas n yard  olmadan ba ms zca çevreyi izleme ve akranlar  gibi standart bas  

kitaplar  okuyabilmelerini sa layan optik araçlar n avantajlar n göz önünde bulunmas  
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gerekti ini, okul ortam  ve ö retmenlerin geleneksel büyük puntolu okuma yazma 

arac  yeniden gözden geçirmesi aç ndan önemli oldu unu vurgulam lard r. 

 

Lusk ve Corn’un (2006) ayn  anda kabartma ve bas  materyali kullanan veya 

renen çocuklar n e itimi üzerine iki bölüm halinde yapt klar  çal malar nda, 

retmen ve ö rencilerin demografik özelliklerini, her iki arac n e itimini sa lamak için 

karar verme sürecinin yönlerini ve her iki arac  ö renme için ailenin ve ö rencinin 

tutumlar  belirlemeyi amaçlam lard r. Görme engelliler ö retmenleri ve görme 

engelliler alan ndaki uzmanlardan bilgi alarak ara rma verilerini toplamak için 66 

soruluk anket haz rlam lard r. Anket 6 bölümden olu maktad r. Bu bölümler; 1. 

rencinin demografik özellikleri 2. Ö rencinin görsel fonksiyonlar  3. Her iki arac  

retmek için karar verme 4. Müfredat 5. Sonuçlar 6. Ö retmenlerin demografik 

özelliklerinden olu maktad r. Çal man n sonucunda; Ö rencinin demografik 

özellikleri; 4–21 ya  aras , anaokulundan 12. S fa kadar 108 ö renciden olu maktad r. 

Bu 108 ö rencinin 96’s  yerel okuldan, 3’ü özel e itim okulundan, 2’si özel okuldan, 

3’ü evde e itim hizmetinden ve 4 ö rencide di er okulla ma türlerinden 

yararlanmaktad r. Yan t verilen 86 ö rencinin 47’si sadece görme engelli, 39’u görme 

ile beraber ek yetersizli i olan ve 22 tane yan t verilmeyen ö renciden olu maktad r. 

rencilerin görsel fonksiyonlar ; 33 ö renci yüksek görme keskinli ine (20/20, 

20/200), 10 ö renci normal görme alan na, 21 ö renci s rl  görme alan na sahip, 2 

rencinin görme alan  bilinmedi i belirtilmektedir. Ö rencilerin optik araç kullan  

ile ilgili 87 ö rencinin klinik az gören de erlendirilmesi yap lm  ve 90 ö rencinin son 

3 y ld r optik cihazlar  kulland , 53 ö rencinin büyük puntolu bas  materyal 

kulland , 20 ö rencinin Braille kulland , 19 ö rencinin optik araç olmadan standart 

bas  materyal kulland  belirtilmi tir. Büyük puntolu bas  materyal kullanan 80 

rencinin 48’i 20–40 punto, 23’ü 14–18 punto, 10 ö renci 42 ve üzeri punto 

kullanmaktad r.  Birçok ö rencinin optik arac  olmas na ra men sadece 16 ö renci ilk 

okuma arac  olarak optik araçlarla standart bas  materyal kullanmaktad r. Her iki 

okuma yazma arac na karar verme sürecinde; 108 ö renciden 95’i için karar verilmi , 

bu karar sürecinde Koenig ve Halbrook’un (1995) haz rlam  olduklar  formal ö renme 

arac  de erlendirmesi; gözlemleri, öznel yarg lar  ve mevcut okuma yazma arac  

endi esi gerekçesini içeren standartla mam  resmi olmayan ö renme arac  

de erlendirmesi ile yap lm r. 56 ö renci resmi olmayan ö renme arac  

de erlendirmesi ile 39 ö renci formal ö renme arac  de erlendirmesiyle, 16 ö renci 
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di er de erlendirme arac  ile ve 4 ö renci ise herhangi bir de erlendirme arac  ile 

de erlendirilmemi tir. 60 ö renci her iki okuma yazma arac  kullan larak ba lam lar 

fakat 43’ü sadece bir arac  kullanarak okuma yazmaya ba lam lard r. Bu 43 ö rencinin 

38’i sadece bas  materyal ile okuyup yazmaya, 3’ü sadece kabartma alfabe ile okuyup 

yazmaya ve 5’inin okuma yazma arac n bilinmedi i sonucu ortaya ç km r. 

retmenlerin demografik özellikleri; 95 ö retmenin 92’si beyaz rka mensup ve 89’u 

bayan, 51’i 10 y ldan fazla deneyime, 17’si 5 y ldan daha az deneyime sahip oldu u 

belirtilmi tir. Ailelerin ve ö retmenlerin bas  ve kabartma alfabe okuma yazma 

araçlar na kar  tutumlar ; ö retmen ve ailelerin 5’li likert tipi tutum ölçe ine 

aretlemeleri istenmi tir. Ö retmenlerin, bas  materyal için % 74’ü genellikle olumlu 

tutum, kabartma alfabe için 73 ö rencide genellikle olumlu, % 40,7’sininde her zaman 

olumlu tutum gösterdikleri bildirilmi tir. Her iki araç için hiçbir ö rencinin olumsuz 

tutumu bildirilmemi tir. 69 ö rencinin ailesi her iki okuma yazma arac n ö retilmesini 

çok destekleyici bulmu lard r. 21 ö rencinin ailesi biraz destekleyici, 12 ö rencinin 

ailesi ne destekleyici ne de destekleyici de il eklinde görü  belirtmi lerdir. 5 

rencinin ailesi ise kar  olmad klar  fakat destekleyici bulmad klar  

belirtmi lerdir. 1 ö rencinin ailesi kar  oldu unu ve destekleyici bulmad klar  

belirtmi lerdir.   

Lusk ve Corn’un (2006) çal malar n ikinci bölümünde; az gören ö renciye 

her iki okuma yazma arac  ö retme ö retim yöntemleri ve müfredat kararlar , 

rencinin mevcut okuma yazma seviyesi ve okuma h  raporlar  ve ö retmenlerin 

ilerideki okuma yazma seviyelerinin beklentilerini ara rm lard r. Bu bölümde 

anketteki sonuçlar ve müfredat bölümleri yer almaktad r. Ö retmenlerden ankette 

listelenen tekniklerden birini seçmeleri ve kabartma alfabe tekniklerini ö retmek için 

kulland klar  stratejileri tan mlamalar  istenmi tir. 54 ö renciye k saltmal ,  49 

renciye k saltmas z kabartma alfabe, 39 ö renciye Pattern Kabartma Alfabe 

Müfredat  ile kabartma alfabe ö retimi ve 27 ö renciye di er tekniklerle kabartma 

alfabe ö retimi yap ld  belirtilmi tir. Bas  materyalle okuma yazma ö retiminde 65 

renci büyük puntolu materyalle bas  materyal okuyup yazmay , 57 ö renci kapal  

devre televizyon ile, 34 ö renci standart bask  ve optik araç ile, 26 ö renci standart 

bas  materyal ile, 15 ö renci eklenmi  ayd nlatma ile, 9 ö renci eksantrik görüntüleme 

teknikleri ile, 5 ö renci di er tekniklerle ve 2 ö renci azalt lm  ayd nlatma ile 

rendikleri belirtilmi tir. Kabartma alfabe ve bas  materyalde ö rencilerin okuma 

seviyeleri; 63 ö rencinin kabartma alfabede, 76 ö rencinin bas  materyalde mevcut 
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okuma yazma seviyeleri belirtilmi tir. 76 ö rencinin, 26’s  s f seviyesinin alt nda 

okuma seviyesine, 12’si bir y l s f seviyesinin alt nda, 10’u s f seviyesinin 2 y l 

alt nda, 2’si ise s f seviyesinin çok daha alt nda okuma seviyelerine sahip oldu u 

belirtilmi tir. 63 kabartma alfabe ö rencisinin, 36’s  s f seviyesinin alt nda, 11’i s f 

seviyesinin bir y l alt nda, 8’i s f seviyesinin 2 y l alt nda, 17’si s f seviyesinin çok 

daha alt nda okuma seviyelerine sahip olduklar  belirtilmi tir. Hem kabartma alfabe 

hem bas  materyalde 15 ö rencinin okuma seviyesinin alt nda oldu u belirtilmi tir. 

rencilerin okuma seviyeleri ile ilgili beklentilerde; bu beklentilerin çok yüksek 

düzeyde oldu u belirtilmi tir.  

Corn, Wall, Jose, Bell, Wilcox ve Perez’in (2002) optik araç kullanan çocuklar n 

sesli-sessiz okudu unu anlama oranlar  ve okuma h zlar ndaki de imleri ara ran 122 

erkek 63’ü k z olan 185 az gören ö renci ile yapt klar  çal mada, optik araç kullan  

öncesi ve kullan ndan en az 4 ay sonra yap lan okudu unu anlama ve okuma h zlar  

ölçümünde, optik araçlar n sessiz okuma h  ve okudu unu anlama oranlar  

art rd , optik araçlar n okuma mekani i için de il ama metni de ifre etmek için 

faydal  oldu u sonucuna ula lard r.  

Smith’in (1999), büyük punto ile okuyan 10. ve 11. s f üç az gören ö renciyle, 

büyük puntoda ve okuma gözlü ü kullanarak standart puntoda okuma h , dikkat, süre 

ve büyük punto ile okuma sonucu görsel yorgunluk olu up olu mad  ölçümledi i 

çal mas nda, optik araç kullan yla 2 ö rencinin okuma h n artt , do ru 

okunan kelime say nda 3 kat mc da da art  oldu unu, 2 kat mc da okuma sürenin 

sald , bir ö rencide farkl k olmad  ve görsel yorgunluk oranlar n büyük ölçüde 

azald  görülmü tür. Üç ö renci de okuma yazma arac  olarak, optik araç kullanarak 

okumay  tercih etmi lerdir. 
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BÖLÜM III 

 
YÖNTEM 

    
 

Çal man n bu bölümünde s ras yla ara rma modeline, çal ma grubu ve 

seçimine, uygulama ortam na, kullan lan veri toplama araçlar  ve geli tirilmesine, 

verilerin toplanmas na ve verilerin analizine yer verilmi tir.    

 
 
3.1 Ara rma Modeli 

 
Bu çal mada görme engelliler ilkö retim okullar nda az görenler s flar na 

devam eden az gören ö rencilerin okuma yazma arac n uygunlu unu de erlendirmek 

amac yla okuma h zlar , okudu unu anlama düzeyleri, kaç punto büyüklükte okuyup 

yazabildikleri, okuma mesafeleri, el yaz lar n okunabilirlikleri ve görsel yorgunluk 

olu up olu mad  belirlemek amac yla betimsel ara rma yöntemlerinden tarama 

modeli kullan lm r.  

 
 

3.1.1 Tarama Modeli 
 

Tarama modelleri, geçmi te ya da halen var olan bir durumu var oldu u ekliyle 

betimlemeyi amaçlayan ara rma yakla mlar r. Ara rmaya konu olan olay, birey ya 

da nesne, kendi ko ullar  içinde ve oldu u gibi tan mlanmaya çal r. Onlar , herhangi 

bir ekilde de tirme, etkileme çabas  gösterilmez.  

 
  
3.2 Ara rma Grubu ve Seçimi  

 
Ara rma grubu, Ankara Mitat Enç Görme Engelliler lkö retim Okulu ve 

stanbul Türkan Sabanc  Görme Engelliler lkö retim okulu 4. ve 5. az gören s na 

devam eden ö rencilerden olu mu tur. 4. ve 5. s f ö rencilerinin ara rma grubuna 

seçilmelerinin nedeni; bu ö rencilerin 4. S ftan itibaren okuma ve okuma becerilerini 

ilk üç y la nazaran edinim a amas ndan daha fazla kullanmalar  ve kullanmaya ihtiyaç 



38 
 

duymalar r. Çünkü ö renciler ilkö retimin ilk üç y nda okumay  ö renmekte fakat 4. 

ftan itibaren ö renmek için okumay  kullanmaya ba lamaktad r.  

Öncelikle ara rmaya kat lacak ö rencilerin seçimi ile ilgili önko ullar 

belirlenmi tir. Ö rencilerin; a) 4. ve 5. s f ö rencisi olmas , b) az görenler s na 

devam ediyor olmas , c) okuma yazmay  ö renmi  olmas  önko ullar  belirlenmi tir. 

Belirlenen önko ullar n e li inde Ülkemizde bulunan Görme Engelliler 

Okullar nda Milli E itim Bakanl  bünyesinde aç lan az gören s flar  belirlenmi tir. 

Ankara, stanbul ve Kahramanmara  illerindeki Görme Engelliler lkö retim 

Okullar nda az görenler s n aç ld  ancak Kahramanmara  Ertu rul Gazi Görme 

Engelliler lkö retim okulunda az görenler s nda e itime devam edilmedi i bilgisine 

ula lm r. Ankara Mitat Enç Görme Engelliler lkö retim Okulunda 4. ve 5. s flarda 

az görenler s  oldu u, stanbul Türkan Sabanc  Görme Engelliler lkö retim 

Okulunda sadece 5. s fta az görenler s  oldu u tespit edilmi tir.   

rencilerin ba ms z olarak ak  bir ekilde okuyup yazabilenlerini belirlemek 

amac yla s f ö retmenleriyle görü me yap lm r. Okuma yazma bilmeyen, okuma 

yazmay  henüz ö renmi  olan ö renciler ve heceleyerek okuyan ö renciler çal maya 

al nmam r.  

Bu ara rma sürecinin sonucunda 2010-2011 e itim ö retim y nda Ankara 

Mitat Enç Görme Engelliler lkö retim Okulu 4. S ftan 3 ö renci, 5. S ftan 5 

renci ve stanbul Türkan Sabanc  Görme Engelliler lkö retim Okulundan 5. S ftan 

7 az gören olmak üzere toplam 15 az gören ö renci ara rma grubunu olu turmaktad r.  

 
 

3.3. Kullan lan Veri Toplama Araçlar   

 
Bu ara rmada 10 de kene yönelik veri toplanm r. Verileri toplamak için 

okuma yazma de erlendirme arac , bilgi veren metinler, de erlendirme sorular , okuma 

 kay t çizelgesi, el yaz  de erlendirme kay t çizelgesi, punto belirleme kay t 

çizelgesi, kamera, kronometre, kullan lm r.   

 
 

3.3.1 Okuma Yazma Arac  De erlendirme Formu 

 
Okuma yazma arac  de erlendirme formu 2 bölümden olu maktad r.   

Birinci bölümde yer alan be  de kenin tespiti için ö retmen görü mesi 

yap lm r. Bu be  de ken; ö rencinin kulland  okuma yazma arac  ve bu araca 
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neye göre karar verildi i, varsa alternatif okuma yazma arac , ö rencinin kulland  

punto büyüklü ü, ö rencinin kulland  optik, optik olmayan ve elektronik yard mc lar 

ve klavye becerilerinin ö retilip ö retilmedi idir.  

kinci bölümde yer alan 6 de kenin tespiti için ölçümleme yap lm r. Bu alt  

de ken; ö rencinin okuma h , okudu unu anlama düzeyi, görsel yorgunluk düzeyi, 

okuma mesafesi,  ö rencinin kulland  punto büyüklü ü, el yaz  verimli olarak 

kullan p kullanamad r. Ö rencinin kulland  punto büyüklü ü, gözlem s ras nda 

referans noktas  olmas  ad na ö retmen görü mesinde ö retmene sorulmu tur. Ek 1’de 

Okuma Yazma De erlendirme Arac  Formu sunulmu tur. 

 
 

3.3.2 Okuma Metinleri  

 
 rencilerin okuma h , okudu unu anlama düzeyi ve görsel yorgunluk olu up 

olu mad  tespiti için s f 4. s f düzeyinde 3 bilgi veren metin, 3 öykü, 5. s f 

düzeyinde 3 bilgi veren metin, 3 öykü ve görsel yorgunluk olu up olu mad  

belirlemek için ise 1 uzun öykü olmak üzere toplam 13 metin ve öykü kullan lm r. 

 
 

3.3.2.2 Ara rmada Kullan lan Bilgi Veren Metin ve Öykülerin Yap land lmas  

 
lkö retim ders kitaplar ndaki bilgi veren metin ve öyküler, çok uzun olmas  ve 

metindeki önemli ö eler aras ndaki ba lant lar n zay f olmas  nedeniyle yeniden 

düzenlenmi tir. lkö retim 4. ve 5. s f Fen ve Teknoloji ve Türkçe ders ve yard mc  

ders kitaplar ndan metinler ve öyküler seçilmi tir. Düzenlenen metin ve öyküler 150-

200 kelime aral ndad r.  

Bilgi veren metinler için ilk olarak konular belirlenmi tir. 4. S flar için Ses, 

Ses Kayna , Hava Kirlili i konular , 5. s flar için D lama Yolu le Bo alt m Yapan 

Bo alt m Sistemi, Terleme Yolu le Bo alt m Yapan Bo alt m Sistemi ve Omurgal  

Hayvanlar konular  belirlenmi tir. Metinlerin daha önce i lenmi  konulardan 

seçilmemesine dikkat edilmi tir. Bu ekilde ö rencilerin daha önce bu konu ile ilgili 

bilgi sahibi olmamalar  kontrol edilmeye çal lm r. Ayr ca metinlerin tan mlama 

metin yap  ve s ral  olay metin yap nda olmas na dikkat edilmi tir.  

“Ses”, “Ses Kayna ”,“Hava Kirlili i”, “D lama Yolu le Bo alt m Yapan 

Bo alt m Sistemi”, “Terleme Yolu le Bo alt m Yapan Bo alt m Sistemi” ve “Omurgal  

Hayvanlar” konular  s ras yla 4. ve 5. s f “Fen ve Teknoloji” ders kitaplar ndan 
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seçilmi  ve metinler yap land lm r. Metinlerin yap land lmas  a amas nda konu ile 

ilgili milli e itim bakanl  müfredat ndaki kazan mlar belirlenmi tir. Bu kazan mlara 

uygun amaçlar ve alt amaçlar  belirlemek için amaçlardaki kavram ve tan mlar farkl  

ders kitaplar ndan ara lm r. Bunun üzerine amaçlar ve alt amaçlar olu turulmu tur. 

Milli e itim bakanl  müfredat ndaki kazan mlar ve ara rmac  taraf ndan olu turulan 

amaçlar Ek 2’de sunulmu tur. 

Amaçlar ve alt amaçlar tan mlama metin yap  ve s ral  olay metin yap nda 

olu turulmak üzere hiyerar ik bir s raya konulmu tur. Metin yap na uygun olarak 

cümleler aras na uygun ba laçlar ve alt ba klar eklenerek metnin tamam nda ve 

bölümlerinde bir bütünlük sa lanmaya çal lm r. Amaçlarda yer alan bilgilerin 

nda metinlere herhangi bir bilgi konulmam r. 

Ayr ca metinlerin s f seviyesine uygunlu u aç ndan, seçilen kavramlar n 

rencilerin sahip oldu u kavramlar olmas  için Milli E itim Bakanl  müfredat ndaki 

kavramlar olmas na dikkat edilmi tir. Ö rencilerin sahip olmad  dü ünülen kavramlar 

metinde tan mlanm r.    

ki Kurba a”, “ yi Kalpli Sa r Adam” ve “Kar Ve Can” öyküsü 4. S f “Tüm 

Dersler” yard mc  ders kitab ndan ve “Küçük K z le Süt Kovas ” ve “Kan Aran yor” 

öyküsü 5. S f “Tüm dersler” yard mc  ders kitab ndan ve “Yeni K rm  Topum” 

öyküsü 5. S f “Türkçe” ders kitab ndan al narak öykü yap na uygun olarak 

ara rmac  taraf ndan düzenlenmi tir. Haz rlanan metin ve öyküler Ek 3’de 

sunulmu tur.  

Bilgi veren metinler ve öyküler her bir ö renci için kulland klar  punto 

büyüklü ünde, 1,5 sat r aral  ve Arial yaz  karakteri olarak düzenlenmi tir (Kitchel 

2004). Metin ve öykülerin ç kt  almak için kullan lan ka tlar; parlama sonucu 

olu acak görsel yorgunlu u azaltmas  amac yla sar  renkte haz rlanm r (Jose1989, 

Kitchel 2012). 

Ayr ca kullan lan metin ve öyküler okunabilirlik düzeyleri tespiti aç ndan, 

“Ate man’ n Okunabilirlik Formülü” (Akt: Temur, 2002 ) kullan larak okunabilirlik 

düzeyleri hesaplanm r. 
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Tablo 1 

4. S f Metin ve Öykülerin Okunabilirlik Düzeyleri  

 
4.S f Öykü-Metin Ad  X1 X2 O.S Okunabilirlik Düzeyi 

Ses Nedir? 2,84 6,81 66,95 Orta Güçlükte 

yi Kalpli Sa r Adam 2,45 5,88 92,67 Çok Kolay 

Hava Kirlili i 2,88 12,23 51,2 Orta Güçlükte 

ki Kurba a 2,74 9,09 65,02 Orta Güçlükte 

Ses Kayna  2,56 9,09 72,24 Kolay 

Kar ve Can  2,92 12,27 60,24 Orta Güçlükte 

GÖRSEL YORGUNLUK 

Sihirli Dü ler Kesesi 2,14 10,72 84,87 Kolay 

 
 
4. S f seviyesindeki bilgi veren metinlerden iki tanesinin “orta güçlükte”, bir 

tanesinin “kolay okunabilirlik düzeyinde” oldu u görülmü tür. 4. S f seviyesindeki 

öykülerinden iki tanesinin “orta güçlükte”, bir tanesinin “çok kolay” okunabilirlik 

düzeyinde oldu u görülmü tür.   

 
 

Tablo 2 

5. S f Metin ve Öykülerin Okunabilirlik Düzeyleri 

 
5.S f Öykü- Metin Ad  X1 X2 O.S Okunabilirlik Düzeyi 

lama Yoluyla Bo alt m 2,87 9,57 58,52 Orta Güçlükte 

Kan Aran yor 2,64 5 79,71 Kolay 

Omurgal  Hayvanlar 2,99 7,14 60,05 Orta Güçlükte 

Yeni K rm  Top 2,69 5,88 75,4 Kolay 

Terleme Yoluyla Bo alt m 2,87 11,11 54,52 Orta Güçlükte 

Küçük K z le Süt Kovas  2,42 5,26 87,86 Kolay 

Sihirli Dü ler Kesesi 2,14 10,72 84,87 Kolay 
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5.s f seviyesindeki bilgi veren metinlerin “orta güçlükte” okuma düzeyinde 

oldu u görülmü tür. 5. s f seviyesindeki öykülerin “kolay” okunabilirlik düzeyinde 

oldu u görülmü tür.  

 
 
3.3.3. De erlendirme Sorular  

 
rencilerin okudu unu anlama düzeylerinin tespiti için metin ve öykülere 

de erlendirme sorular  haz rlanm r. Metinlerdeki de erlendirme sorular  metnin 

amaçlar na uygun olarak haz rlanm r. Öyküler ve bilgi veren metinler için haz rlanan 

bütün anlama sorular  metinde yan  aç kça verilen sorulard r ve metindeki s ralama 

düzeninde sorulmu lard r. Haz rlanan de erlendirme sorular  Ek 4’ de sunulmu tur.  

Metinler için k sa cevapl  sorular (çoktan seçmeli ve bo luk doldurma) eklinde 

haz rlanm r. Öyküler için aç k uçlu sorular haz rlanm r. Tablo 2’de sorular n 

da  ve soru say  verilmi tir.   

 
 

Tablo 3 

Ara rma çin Haz rlanan De erlendirme Sorular n Da  

 
Metin Çoktan 

Seçmeli 

Bo luk 

Doldurma 

Aç k Uçlu Toplam 

Soru Say  

4. S f Ses Nedir? 3 2   5 

4. S f Ses Kayna  3 2   5 

4. S f Hava Kirlili i 3 2   5 

5. S f D lama Yolu 3 2   5 

5. S f Terleme Yolu  3 2   5 

5. S f Omurgal  Hayvanlar 3 2   5 

Öykü   

4. S f yi Kalpli Sa r Adam     7 7 

4. S f ki Kurba a     7 7 

4. S f Kar Ve Can      6 6 

5. S f Kan Aran yor     8 8 

5. S f Küçük K z le Süt Kovas      7 7 

5. S f Yeni K rm  Topum     7 7 
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3.3.4 Okuma H  Kay t Çizelgesi 

 
rencilerin okuma h zlar  kay t etmek için okuma h  kay t çizelgesi 

kullan lm r. Okuma h  kay t çizelgesinde ö rencinin ad , soyad , kaç nc  oturum 

oldu u, uygulama tarihi, ö rencinin okudu u do ru kelime say , yanl  kelime say , 

metni okudu u süre ve dakikada okudu u do ru kelime say  bölümlerine yer 

verilmi tir. Ek 5’de Okuma h  kay t çizelgesi sunulmu tur.  

 
 
3.3.5 El Yaz  Kontrol Listesi ve Kay t Çizelgesi  

 
rencilerin el yaz lar  verimli bir ekilde kullan p kullanamad klar  kay t 

etmek için el yaz  de erlendirme kay t çizelgesi kullan lm r. El yaz  de erlendirme 

kay t çizelgesinde ö rencinin ad , soyad , okulu, s , okuma h , okudu unu anlama 

düzeyi, el tercihi, ka n pozisyonu, kelimelerin aras nda bo luk b rakarak yazma, sat r 

çizgilerinin üzerine yazma, sat rlar  kal nla lm  materyal kullanma, kalem tercihi 

bölümleri yer almaktad r. Ek 6’ de El yaz  kontrol listesi ve kay t çizelgesi 

sunulmu tur.  

 
 

3.3.6 Punto Belirleme Kay t Çizelgesi 

 
rencilerin kulland klar  punto büyüklü ünü belirlemek için punto belirleme 

kay t çizelgesi kullan lm r. Punto belirleme kay t çizelgesinde farkl  büyüklükte 

puntolar yer alm r. Ek 7’da Punto belirleme kay t çizelgesi sunulmu tur.  

 
 

3.3.7 Kamera  

 
Tüm veri toplama sürecinde kamera kullan lm r. Ö retmen görü mesi ve 

renci gözlem süreci kay t edilmi tir. Kamera kay tlar  verileri kontrol etmek amac yla 

kullan lm r.  

 
 
3.3.8 Kronometre 

 
rencilerin okuma h zlar  tespit etmek için süre ölçer kullan lm r. 
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3.4. Verilerin Toplanmas    

 
Ara rma verilerinin toplanmas  ö retmen görü mesi ve ö renci gözlem süreci 

olarak iki a amadan olu maktad r. ki veri toplama sürecinin standart olmas  ve ak ta 

problem ya anmamas  için uygulama yönergeleri haz rlanm r. Ek 8’de uygulama 

yönergesi sunulmu tur.  

Milli E itim Bakanl  E itim Ara rma Geli tirme Dairesi Ba kanl ’ndan 

uygulama izni al nd ktan sonra uygulama yap lacak okullara gidilmi  okul 

müdürlerinden de izin al narak ilk olarak 4. ve 5. az gören s f ö retmenleriyle 

görü me yap lm  ve sonras nda her bir ö renci ile okul müdürlü ünün gösterdi i s f 

ya da odada birebir uygulama yap lm r. Uygulaman n yap laca  s f/odaya önceden 

gidilmi  oda havaland lm , okuma ayakl , veri toplamada kullan lacak araçlar 

(metinler, kay t çizelgeleri, kronometre, kamera) kullan ma haz r hale getirilmi tir.  

lk a amada ö retmen görü mesi yap lm r. S f ö retmeniyle s ndaki her 

bir ö renci için görülmü tür. Ö retmen görü mesinde 5 de ken için veri toplanm r. 

Bunlar; ö rencinin kulland  okuma yazma arac , okuma yazma arac na nas l karar 

verildi i, ö rencinin kulland  punto büyüklü ü, kulland  optik, optik olmayan ve 

elektronik yard mc lar ve ö rencilere klavye becerilerinin ö retilip ö retilmedi idir.  

kinci a amada ö renci gözlem sürecinde 6 de ken için veri toplanm r. 

Bunlar; ö rencinin kulland  punto büyüklü ü, okuma h , okudu unu anlama düzeyi, 

okuma mesafesi, görsel yorgunluk, el yaz  verimli kullan p kullanamamas r. 

De erlendirme 10 oturumda yap lm r. lk oturumda ö rencilerin kulland  punto 

büyüklü ü belirlenmi tir. Belirlenen puntoya göre de erlendirmede kullan lacak metin 

ve öyküler bas lm r. 2. ve 10 oturumlarda ö rencilere k sa bir metin yazd larak ve 

yazd lan metin okutularak el yaz  de erlendirmesi yap lm r. 3. oturumda görsel 

yorgunluk ve okuma mesafesinin de erlendirilmesi yap lm r. 4, 5, 6, 7, 8 ve 9. 

oturumlarda okuma h  ve okudu unu anlama düzeyi belirlenmi tir.    

 
 

3.4.1 Uygulama Süreci 

 
3.4.1.1 Ö retmen Görü mesi 

 
rencilerin kulland  okuma yazma arac , okuma yazma arac na nas l karar 

verildi ini, ö rencinin kulland  punto büyüklü ü, kullan lan optik, optik olmayan ve 
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elektronik yard mc lar ve ö rencilere klavye becerilerinin ö retilip ö retilmedi ini 

belirlemek amac yla ö retmen görü mesi yap lm r. Ö retmen görü mesinde, 

retmen ile kar kl  oturabilecek sessiz bir ortam seçilmi tir. Kay t yap lmadan önce 

retmene sak ncas  olup olmad  sorulmu tur. Görü menin amac  aç klanm  ve 

retmenin isterse formu incelemesine izin verilmi tir. lk sorudan ba layarak sorular 

sorulmu tur. Ö retmen cevab  verdikten sonra sorunun alt nda yer alan kutucu a 

aretlenmi tir. Seçeneklerde olmayan bir cevap olduysa “di er” k sm na yaz lm r. 

retmenin verdi i cevaplar yorum kat lmadan ve de tirilmeden i aretlenmi  ya da 

yaz lm r.  

 
 

3.4.1.2 Kullan lan Punto Büyüklü ünün Belirlenmesi  

 
 renci s f düzeyinde 3 k sa metinle de erlendirilmi tir. Ö retmen görü mesi 

ras nda s f ö retmeninin belirtti i punto büyüklü ü referans al narak, bir küçük 

punto ve bir büyük punto seçilerek ö renci de erlendirilmi tir. Örne in; ö retmen 

rencinin 14 punto büyüklü ünde yaz lar  okudu unu belirtmi se bu ö renciye 12-14-

16 punto büyüklü ünde 3 ayr  metin okutulmu  dakikada okudu u kelime say  

hesaplanm r. Ö rencinin en h zl  okudu u metnin puntosu, de erlendirmede 

kullan lacak punto büyüklü ü olarak belirlenmi tir.  

  De erlendirme sürecinde; ö renciye kamera kayd  yap laca  söylenmi  ve 

kameray  incelemesine izin verilmi tir. Ö renci ile yan yana oturulmu tur. Ara rmac  

renciye “Ellerin dizlerinin üzerinde, ba n dik sessiz bir ekilde oturacaks n, ben oku 

dedi imde okuyacaks n, ders ile ilgili söylemek istedi in bir ey oldu unda parmak 

kald rarak söz hakk  alacaks n. Ders d nda bir ey söylemek isterken dersin sonunda 

söyleyebilirsin.” demi tir. Ö renci büyüteç, gözlük vb. optik araçlar ve Kapal  Devre 

Televizyon Sistemi (KDTVS) kullan yor ise onlarla okumas  istenmi tir. yi gören gözü 

varsa; okuma s ras nda n iyi gören gözünün oldu u taraftan arkadan gelmesine 

dikkat edilmi tir. Göz tercihi yok ise n sol arka taraftan gelmesine dikkat edilmi tir. 

rencinin ka da e ilmemesi için Jose (1989)’daki çizimlerinden 

yararlan larak uygulamac  taraf ndan yapt lan bir okuma ayakl  kullan lm r. 

Okuma ayakl , 27-18 cm ebatlar nda platformdan, 21 cm ebad nda kollardan ve zemin 

tl  olu turmas  için siyah renkten olu maktad r. Farkl  puntolardan olu an 

metinlerden, ö retmen görü me formunda ö retmenin söyledi i punto büyüklü ünün 1 

punto alt nda haz rlanm  metin ö rencinin önüne, okuma ayakl n üzerine koyulmu  
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“okuyabildi in kadar h zl  ve do ru okuman  istiyorum. Sen okurken ben seni takip 

edece im haz r m n? Denilerek haz r olmas  sa lanm r. Ö renci “haz m” 

dedi inde “ba la” denilmi tir. Okumaya ba lad nda kronometre çal lm r. 

Ara rmac  kendinde bulunan ka ttan takip etmi tir.  

rencinin okumas  s ras nda yanl  okudu u kelimeler yuvarlak içerisine 

al narak i aretlenmi tir. Ö renci, kelimeyi yanl  okuduktan sonra 5 sn içersinde dönüp 

do ru okursa do ru okudu say lm r. E er 5 sn içinde do ru okuyamazsa yanl  okudu 

say lm r. Ö rencinin yanl  okudu u kelime ö retmen taraf ndan okunarak devam 

etmesi istenmi tir. Ö renci kelimeyi okuyamad nda 5 sn beklenmi  ve ö rencinin 

yerine kelime okunarak  yanl  okudu say lm r. Metni okurken sat r atlad nda ya da 

ayn  sat ra tekrar ba lad nda eli okumas  gereken sat n üzerine getirilmi  ve bir 

yanl  kelime okudu say lm r. Okuma bitince kronometre kapat lm r.  

Okuma h  hesaplan rken (do ru okudu u kelime say /okunan süre x 60) 

formülünü kullan larak do ru okudu u kelime say  üzerinden okuma h  

hesaplanm r. Ö retmenin söyledi i ve bir üstü puntoda yaz lm  k sa metinlerle de 

ayn  süreci uygulanm  ve Ek 7’de ki punto belirleme kay t çizelgesine i aretlenmi tir.  

 
 

3.4.1.3 El Yaz  Okunabilirli inin Belirlenmesi 

 
El yaz n okunabilirli inin de erlendirilmesi iki a amada gerçekle tirilmi tir. 

Birinci a amada ö rencinin kendi el yaz  verimli bir ekilde kullan p kullanamad  

yazma davran lar  gözlenerek belirlenmi tir. kinci a amada, bir ba kas  taraf ndan el 

yaz n okunup okunamad  yani el yaz  ileti im amaçl  kullan p kullanamad  

de erlendirilmi tir. Ö rencinin kendi el yaz  verimli bir ekilde kullan p 

kullanamad n tespiti iki farkl  oturumda 2. ve 10. oturumlarda yap lm r. 2. 

Oturumda ö renciden okunan k sa metni yazmas  istenmi tir. 10. Oturumda (en az 3 

gün sonra) ö rencinin yazd  k sa metin ö renciye okutulmu tur.  

rencinin yazma davran lar  belirlemek için; ö renci ile yan yana 

oturulmu tur. Ara rmac  çal ma kurallar  söylemi tir. Ara rmac  metni okumu  ve 

yazmas  istemi tir. Ö renci yazarken hangi elini kulland , sol elini kullan yorsa 

ise kanca eklinde tutma olup olmad , yazarken ka  tutma veya çevirme eklini 

ve kelimeleri yazarken aralar nda uygun mesafe b rak p b rakmad  el yaz  gözlem 

kay t listesine i aretlemi tir. Yazma süreci bittikten sonra ka t al nm r. Ek 9’da 

rencilerin el yaz  örnekleri bulunmaktad r. 
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10. oturumda; ara rmac , dört gün geçtikten sonra ö renciden yazd  metni 

okumas  istemi tir. Di er okuma de erlendirmelerindeki prosedür uygulanm r. 

Yazd  okuma h  ve do ru okudu u kelime say  Ek 6’daki El yaz  gözlem 

listesine yaz lm r.  Okuma süreci bittikten sonra metinle ilgili anlama sorular  

ras yla sorulmu tur. Ö renci do ru olarak cevap verirse El yaz  gözlem listesinde 1. 

sorunun kar ndaki k sma (+) i areti koyulmu tur. E er ö renci do ru cevap 

veremezse de erlendirme formunda 1. sorunun kar ndaki k sma (-) i areti 

koyulmu tur. Di er soruya geçilmi tir. Geri kalan 2 soru içinde ayn  sürecide 

uygulanm r. 

kinci a amada ba ka bir yeti kine (bir özel e itim ö retmenine) ö rencinin 

yazd  metin okutulup, okunabilirli i kontrol edilmi tir. Metin ba ka bir yeti kin 

taraf ndan okunabiliyorsa forma (+) i areti konulmu tur. E er okunam yorsa forma (-) 

areti konulmu tur. 

 
 

3.4.1.4 Görsel Yorgunluk ve Çal ma Mesafesinin Belirlenmesi 

 
Görsel yorgunluk ve çal ma mesafesinin ölçülmesi için 2340 kelimelik uzun bir 

öykü kullan lm r. 20 dakikal k süre içerisinde ilk on dakikada okudu u k m ve son 

on dakikada okudu u k m i aretlenmi tir. lk on dakikadaki okuma h  ile son on 

dakikadaki okuma h  kar la larak görsel yorgunluk olu up olmad  tespit 

edilmi tir. Koenig ve Holbrook (1995), görsel yorgunluk gözlemlerinde en az 20’ er 

dakikal k okuma sürelerinde iki okuma öneriyor fakat çal ma grubundaki ö rencilerin 

okuma h zlar n çok dü ük olmas  sebebiyle 20’ er dakikal k okuma süreleri 10’ar 

dakikal k periyotlar halinde yap lm r. 

Okuma h n tespiti için di er okuma de erlendirmelerindeki prosedür 

uygulanm r. Okuma s ras nda ilk on dakikaya kadar ve son on dakikada okudu u yer 

aretlenmi tir. Metni okumay  bitirince kronometre kapat lm r. lk on dakikadaki ve 

son on dakikadaki okuma h zlar  de erlendirme formu üzerinde ilk on dakikal k ve son 

on dakikal k k mlara yaz lm  ve kar la lm r.  

rencinin okuma mesafesi, metnin okundu u 20 dakikal k sürenin her 5 

dakikas nda göz karar  olarak ölçülmü tür. De erlendirme formuna okuma mesafesi 

sm na yaz lm r. 
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3.4.1.5 Okuma H  ve Okudu unu Anlama Düzeyinin Belirlenmesi 

 
Okuma h  ve okudu unu anlama düzeyinin belirlenmesi, her iki s f düzeyi 

için 3 bilgi veren metin 3 öykü kullan larak 6 oturumda yap lm r. 3 bilgi veren metnin 

aras na 3 öykü yerle tirilmi tir. Tablo 4’de metin ve öykülerin kullan m s ras  

verilmi tir. Her metin ve öykünün de erlendirilmesi farkl  oturumlarda yap lm r. 

Okudu unu anlama düzeyinin tespiti için metinlerde çoktan seçmeli sorular, öykülerde 

aç k uçlu sorular kullan lm r. Bilgi veren metinlerde ö rencinin konuyu anlamas na 

ra men, “tan m” gibi bir bütün olarak cevap vermesi gerekti inde yanl , eksik ya da 

cevap verememe durumunun önüne geçilmek için çoktan seçmeli sorular kullan lm r. 

Öykülerde ise sorular belirli kal plarda kullan ld  için aç k uçlu sorular sorulmu tur. 

 
 
Tablo 4 

Metin- Öykü Kullan m S ras  

 
ra 4. S f Metin- Öykü Ad  5. S f Metin -Öykü Ad  

1. Ses Nedir? lama Yoluyla Bo alt m 

2. ki Kurba a Kan Aran yor 

3. Hava Kirlili i Omurgal  Hayvanlar 

4. yi Kalpli Sa r Adam Yeni K rm  Top 

5. Ses Kayna  Terleme Yoluyla Bo alt m 

6. Kar Ve Can Küçük K z le Süt Kovas  

 
 
Bilgi veren metinlerde ö renci metni okuduktan sonra ö rencinin kulland  

puntoda haz rlanan konu ile ilgili de erlendirme sorular  ö renciye verilmi  ve 

cevaplamas  istenmi tir. Ö renci sorular  cevaplarken beklenmi tir. Ö renci sorular  

cevaplad ktan sonra de erlendirme formundaki 1. Metin k sm na do ru cevaplad  

sorunun kar na (+) i areti konmu tur. Do ru cevap veremediyse sorunun kar na (-) 

areti konmu tur. Di er metinler içinde ayn  süreç uygulanm r.  

Öykülerde okudu unu anlama düzeyinin tespiti için; ö renci birinci öyküyü 

okuduktan sonra öykü ile ilgili sorular sorulmaya ba lanm r. lk soru sorulmu tur. 

Cevap vermesi için beklenmi tir. Ö renci do ru olarak cevap verdi inde de erlendirme 

formunda 1. öykünün 1. sorusunun kar ndaki k sma (+) i aretini konmu tur. E er 
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renci do ru cevap veremezse de erlendirme formunda 1. sorunun kar ndaki k sma 

(-) i aretini konmu tur. Di er soruya geçerim. Geri kalan sorular için de ayn  süreç 

uygulan r.  

 
 
3.5 Verilerin Analizi 

 
 Ara rma sürecinde toplanan verilerin çözümlenmesinde yüzdelikler ve tablolar 

kullan lm r. 

 
 
3.5.1 Okuma H n Hesaplanmas  

 
rencinin kendi el yaz  okumas  da dahil olmak üzere okuma h n 

tespitinde; her bir metin ve öykü için (do ru okudu u kelime say /okunan süre x 

60) formülü kullan larak okuma h zlar  hesaplanm r. Ortalama okuma h n 

tespitinde; (metin ve öykülerdeki okuma h zlar  toplam /metin ve öykü say ) 

formülünden ortalama okuma h  hesaplanm r.   

 
 
3.5.2 Okudu unu Anlama Düzeyinin Hesaplanmas  

  
Okudu unu anlama düzeyinin hesaplanmas nda ö rencinin verdi i do ru cevap 

say  üzerinden (do ru cevaplanan soru say  x 100/ toplam soru say ) formülü 

kullan larak her bir metin-öykü için ve ortalama okudu unu anlama düzeyi için 

hesaplama yap lm r.    

 
 
3.6 Güvenirlik Verilerinin Toplanmas  

 
Ara rman n güvenirlik verilerini toplamak için az gören ö rencilerle çal  

bir görme engelliler ö retmeni gözlemci olarak görev alm r. Gözlemci, ara rmac  

taraf ndan yap lan gözlemlerin yans z atamayla seçilen % 20'lik bölümü izlemi  ve 

okuma sürelerini kaydetmi tir. Gözlemciler aras  güvenirlik, ara rmac  ve gözlemcinin 

toplad  veriler kullan larak, (görü  birli i / (görü  birli i + görü  ayr ) x 100) 

formülü ile hesaplanm r (Tekin ve K rcaali ftar, 2001). Gözlemciler aras  güvenirlik 

katsay  % 93 olarak bulunmu tur. 
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BÖLÜM IV 

 
BULGULAR VE YORUMLAR 

 
 

 Bu ara rman n amac , Ankara Mitat Enç Görme Engelliler lkö retim Okulu 

ve stanbul Türkan Sabanc  Görme Engelliler lkö retim Okulu ve  Okulu 4. ve 5. az 

gören s na devam eden az gören ö rencilerin kulland klar  okuma yazma araçlar n 

uygunlu unu de erlendirmektir. Ara rman n bu bölümünde bulgulara ve yorumlara 

yer verilmi tir.  

 
 

4.1 Ara rma Grubunun Özellikleri 

 
Tablo 5’de ara rma grubunu olu turan ö rencilerin ya , s f, cinsiyet, göz 

ko ulu ve iyi gören gözlerine ili kin bilgiler yer alm r. 

Ara rma grubu, üç tane 4. S f ö rencisi ve on iki tane 5. s f ö rencisinden 

olu maktad r. Ara rma grubundaki ö rencilerin 4 tanesi erkek, 11 tanesi k z 

rencidir. 4. S f ö rencilerinin ya  aral  11 ile 13 aras nda de mekte, ya  

ortalamas  11,6’d r. 5. S f ö rencilerinin ya  aral  11 ile 13 aras nda de mekte, ya  

ortalamas  11,4’dür. 4. S f ö rencilerinin hepsi k zd r. 5. S f ö rencilerinin 4’ü 

erkek, 8’i k zd r.  

5. S f ö rencilerinin sadece 1 tanesinin göz ko ulu ilerleyicidir. 4. S f 

rencilerinin 2 tanesinin sa  gözü iyi görmekte, 5. S f ö rencilerden sadece bir 

tanesinin sa  gözü iyi görmektedir. Göz ko ullar  bilgileri ö rencilerin sa k kurulu 

raporlar ndan al nm r. 
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Tablo 5 

Ara rma Grubundaki Ö rencilerin Ya , Cinsiyet ve Görme Ko ullar na li kin Veriler 

 
 

 

 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

rencinin Ad  f Ya  Cinsiyet Göz Ko ulu yi Gören Gözü 

Nur 4 11 z Sabit Sa  Gözü 

Sema 4 11 z Sabit Ayn  

Ülkü 4 13 z Sabit Sa  Gözü 

Ayla 5 12 z Sabit Ayn  

Baran 5 11 Erkek lerleyici Sa  Gözü 

Birkan 5 11 Erkek Sabit Ayn  

Bu ra 5 11 Erkek Sabit Ayn  

Filiz 5 11 z Sabit Ayn  

Hale 5 11 z Sabit Ayn  

Ilg n 5 13 z Sabit Ayn  

Nazl  5 12 z Sabit Ayn  

Orhan 5 11 Erkek Sabit Ayn  

Sevim 5 11 z Sabit Ayn  

Suna 5 12 z Sabit Ayn  

Tülin 5 11 z Sabit Ayn  
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4.2 Az Gören Ö rencilerin Kulland  Okuma Yazma Arac  

  
 retmen görü mesi sonucunda belirlenen az görenler 4. ve 5. s na devam 

eden ö rencilerin kulland klar  birincil okuma yazma arac  Tablo 6’da gösterilmi tir. 

  
 
Tablo 6 

Az Gören 4. ve 5. S f Ö rencilerinin Kulland klar  Okuma Yazma Arac  

 
rencinin Ad  Bas  Materyal           Kabartma Alfabe    

4. s f  

Nur  ×   

Sema  ×   

Ülkü  ×   

5. s f  

Ayla  ×   

Bu ra  ×   

Filiz  ×   

Ilg n ×   

Nazl  ×   

Baran ×   

Birkan ×   

Hale  ×   

Orhan ×   

Sevim  ×   

Suna  ×   

Tülin ×   

 
 
Tablo 6’de görüldü ü gibi s f ö retmenleri 4. ve 5. az gören s na devam 

eden ö rencilerin hepsi bas  materyal kulland  belirtmi tir. 
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4.3 Az Gören Ö rencilerin Kulland  Okuma Yazma Arac na Nas l Karar 

Verildi ini Belirleme  

 
 retmen görü mesi sonucunda belirlenen 4. ve 5. az görenler s na devam 

eden ö rencilerin kulland klar  okuma yazma arac na nas l karar verildi i Tablo 7’de 

gösterilmi tir. 

 
 
Tablo 7 

Az Gören 4. ve 5. S f Ö rencilerinin Okuma Yazma Arac na Nas l Karar 

Verildi i  

 
rencinin 

Ad   

Sa k 

Kurulu 

Raporu 

Fonksiyonel 

Görme 

De erlendirmesi 

Okuma Yazmaya 

Ba lang ç Arac  

De erlendirmesi 

Hiçbir 

De erlendirme 

Yap lmam r 

Di er 

4. s f  

Nur   X       

Sema   X       

Ülkü    X       

5. s f  

Ayla    X       

Bu ra   X       

Filiz    X       

Ilg n   X       

Nazl    X       

Baran   X       

Birkan   X       

Hale    X       

Orhan   X       

Sevim    X       

Suna    X       

Tülin   X       

 
 

Tablo 7’de görüldü ü gibi s f ö retmenleri bütün ö rencilerin okuma yazma 

arac na fonksiyonel görme de erlendirmesi yap larak karar verildi ini söylemektedir.  
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4.4 Az Gören Ö rencilerin Kulland  Optik-Optik Olmayan ve Elektronik 
Yard mc lar  Belirleme          
  

retmen görü mesi sonucunda belirlenen 4. ve 5. az görenler s na devam 

eden ö rencilerin kulland klar  optik, optik olmayan ve elektronik yard mc lar s ras yla 

Tablo 8, Tablo 9 ve Tablo 10’da gösterilmi tir 

  
 
4.4.1 Az Gören 4. ve 5. S f Ö rencilerin Kulland  Optik Yard mc lar  

 
 
Tablo 8 

Az Gören 4. ve 5. S f Ö rencilerinin Kulland  Optik Yard mc lar 

 
rencinin Ad  Okuma 

Gözlü ü 

Büyüteç Teleskop Lens Di er 

4.s f  

Nur            

Sema X         

Ülkü  X         

5. s f 

Ayla  X         

Bu ra X         

Filiz  X         

Ilg n X   X     

Nazl  X   X     

Baran X         

Birkan            

Hale X         

Orhan X         

Sevim X         

Suna X         

Tülin X         
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Tablo 8’de görüldü ü gibi s f ö retmeni 4. S f ö rencilerinin 2 tanesinin 

okuma gözlü ü kulland , 1 ö rencinin gözlük kullanmad  ve ö rencilerinin 

ba ka bir optik yard mc  kullanmad  belirtmi tir. 5. S f ö retmeni ö rencilerinin 

11 tanesinin gözlük kulland , 1 ö rencinin gözlük kullanmad  ve 

rencilerinden 2 tanesinin ayn  zamanda teleskop kulland  söylemi tir.  

 
 

4.4.2 Az Gören 4. ve 5. S f Ö rencilerinin htiyaç Duyduklar  Çevresel 

Düzenlemeler 

 
 
Tablo 9 

Az Gören 4. ve 5. S f Ö rencilerin htiyaç Duyduklar  Çevresel Düzenlemeler 

 
rencinin 

Ad  

Zemin 

tl  

Lo  

k 

Ek 

kland rma 

Okuma 

Penceresi 

Okuma 

Ayakl  

Di er 

4. s f  

Nur             

Sema             

Ülkü             

5. s f  

Ayla             

Bu ra             

Filiz              

Ilg n   x         

Nazl              

Baran             

Birkan             

Hale             

Orhan             

Sevim             

Suna             

Tülin             
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Tablo 7’de görüldü ü gibi sadece 5. s f ö retmeni ö rencilerinden 1 tanesinin 

optik olmayan yard mc ya (lo k) ihtiyaç duydu unu belirtmi tir.  

 
 
4.4.3 Az Gören 4. ve 5. S f Ö rencilerinin Kulland klar  Elektronik Yard mc lar  

 
 
Tablo 10 

Az Gören 4. ve 5. S f Ö rencilerinin Kulland klar  Elektronik Yard mc lar 

 

rencinin Ad  KDTV 
Bilgisayar 

Sistemleri 

 Di er 

4. s f 

Nur       

Sema       

Ülkü       

5. s f 

Ayla       

Bu ra       

Filiz       

Ilg n       

Nazl        

Baran x      

Birkan       

Hale       

Orhan       

Sevim       

Suna       

Tülin       

 
 
 Tablo 10’da görüldü ü gibi s f ö retmeni sadece 5. S fa devam eden 1 

renci elektronik yard mc , Kapal  Devre Televizyon Sistemi (KDTV)  kulland  

belirtmi tir. 
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4.5 Az Gören 4. ve 5. S f Ö rencilerinin kulland klar  Alternatif Okuma Yazma 

Araçlar na li kin Bulgular 

  
retmen görü mesi sonucunda belirlenen 4. ve 5. az görenler s na devam 

eden ö rencilerin kulland klar  alternatif okuma yazma arac  Tablo 11'de gösterilmi tir 

  
 
Tablo 11 

Az Gören 4. ve 5. S f Ö rencilerinin Kulland klar  Alternatif Okuma Yazma 

Araçlar  

 
rencinin Ad  Bas  Materyal Kabartma Alfabe 

4. s f  

Nur     

Sema     

Ülkü     

5. s f  

Ayla     

Bu ra     

Filiz     

Ilg n     

Nazl      

Baran   X 

Birkan     

Hale   X 

Orhan   X 

Sevim     

Suna     

Tülin   X 
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Tablo 11'de görüldü ü gibi s f ö retmeni 5. S f ö rencilerinden 4 tanesinin 

alternatif okuma yazma arac  olarak kabartma alfabeyi kulland  ve Kabartma alfabe 

retilen ö rencilerden sadece bir tanesinin göz ko ulu ilerleyici oldu unu belirtmi tir.  

 
 
4.6 Az Gören Ö rencilere Klavye Becerilerinin Ö retilip Ö retilmedi ini 

Belirleme 

 
retmen görü mesi sonucunda belirlenen klavye becerilerinin ö retilip 

retilmedi i Tablo 12’de gösterilmi tir.  

 
 
Tablo 12 

Az Gören 4. ve 5. S f Ö rencilerin Klavye Becerilerine li kin Bilgiler 

 
 

Ad -Soyad  

Klavye Becerileri 

retilmekte 

Klavye Becerileri 

retilmemekte 

4. S f 

Nur  X 

Sema  X 

Ülkü  X 

5. S f 

Ayla  X 

Bu ra  X 

Filiz  X 

Ilg n  X 

Nazl   X 

Baran X  

Birkan X  

Hale X  

Orhan X  

Sevim X  

Suna X  

Tülin X  
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Tablo 12’de görüldü ü gibi 4. s f ö rencilerinin hiçbirine klavye becerileri 

retilmemektedir 5.s f ö rencilerinin 7 tanesine klavye becerileri ö retilmekte, 5 

tanesine klavye becerileri ö retilmemektedir. Klavye becerileri ö retilen ö renciler, 

stanbul Türkan Sabanc  Görme Engelliler lkö retim Okulu ve  Okulu’na devam 

etmekte, di erleri Ankara Mitat Enç Görme Engelliler lkö retim Okuluna devam 

etmektedir.  

 
 

4. 7 Az Gören Ö rencilerin Kulland  Punto Büyüklü ünü Belirleme 

 
retmen görü mesi ve ö renci de erlendirmesi sonucunda ö rencilerin 

kulland  punto büyüklü ü tablo 13’de gösterilmi tir. 

 
 
Tablo 13 

Az Gören 4. ve 5. S f Ö rencilerinin Kulland klar  Punto Büyüklü ü 

 
rencinin Ad  retmenin Söyledi i 

Punto Büyüklü ü 

De erlendirme Sonucunda 

Belirlenen Punto Büyüklü ü 

4. s f 

Nur 12 14 

Sema 12 14 

Ülkü 14 14 

5. s f 

Ayla 12 16 

Bu ra 14 16 

Filiz 16 16 

Ilg n 16 16 

Nazl  16 18 

Baran 24 24 

Birkan 12 12 

Hale 12 16 

Orhan 14 14 

Sevim 12 12 

Suna 12 12 

Tülin 12 16 
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Tablo 13’de görüldü ü gibi yap lan de erlendirme sonucunda baz  ö rencilerin 

kulland  punto büyüklü ünün ö retmenin verdi i punto büyüklü ünden farkl  oldu u 

görülmü tür. 4. S f ö rencilerinin hepsi 14 punto yaz  büyüklü ünü kullanmaktad r. 

5.s ftan 3 ö renci 12 punto, 1 ö renci 14 punto, 6 ö renci 16 punto,1 ö renci 18 

punto,1 ö renci 24 punto yaz  büyüklü ünü kullanmaktad r. 

 
 
4.8 Az Gören Ö rencilerin Okuma H  Performanslar  Belirleme  

 
rencilerle yap lan de erlendirme sonucunda ö rencilerin metin-öykülere göre 

ve ortalama okuma h zlar  4. S flar için Tablo 14’de, 5. S flar için Tablo 15’de 

gösterilmi tir. 

Tablo 14’ de görüldü ü gibi Nur’un ortalama okuma h  59’dir. Nur en yüksek 

okuma h  performans  “ yi Kalpli Sa r Adam” öyküsünde (68) ikinci oturumda 

göstermi tir. Nur en dü ük okuma h  performans  “ Hava Kirlili i” metninde (51) 

üçüncü oturumda göstermi tir. Nur’un en fazla yanl  okudu u kelime say  (7) üçüncü 

oturum “Hava Kirlili i” metninde, en az yanl  okudu u kelime say  (2) alt nc  oturum 

“Kar ve Can” öyküsündedir.  

Tablo 14’ de görüldü ü gibi Sema’n n ortalama okuma h  53’dür. Sema en 

yüksek okuma h  performans  “ yi Kalpli Sa r Adam” öyküsünde (60) ikinci 

oturumda göstermi tir. Nur en dü ük okuma h  performans  “ ki Kurba a” 

öyküsünde (46) dördüncü oturumda göstermi tir. Sema’n n en fazla yanl  okudu u 

kelime say  (18) be inci oturum “Ses Kayna ” metninde, en az yanl  okudu u 

kelime say  (2) dördüncü oturum  “ ki Kurba a” öyküsündedir.  

Tablo 14’ de görüldü ü gibi Ülkü’nün ortalama okuma h  49’dur. Ülkü en 

yüksek okuma h  performans  “ yi Kalpli Sa r Adam” öyküsünde (62) ikinci 

oturumda göstermi tir. Nur en dü ük okuma h  performans  “Ses Kayna ” 

öyküsünde (41) be inci oturumda göstermi tir. Ülkü’nün en fazla yanl  okudu u 

kelime say  (58) be inci oturum “Ses Kayna ” metninde, en az yanl  okudu u 

kelime say  birici oturum “Ses Nedir?” metninde ve  ikinci oturum “ yi Kalpli Sa r 

Adam” öyküsündedir.    

4. s flarda en yüksek okuma h  performans  68 ile “ yi Kalpli Sa r Adam” 

öyküsünde; en dü ük okuma h  performans  41 ile “Ses Kayna ” metninde 

görülmü tür. En fazla yanl  okunan kelime say  (58) “Ses Kayna ” metninde, en az 

yanl  okunan kelime say  (2) “Kar ve Can” öyküsündedir.  
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Tablo 15’de görüldü ü gibi Ayla’n n ortalama okuma h  71’dir.  Ayla en 

yüksek okuma h  performans  “D lama Yoluyla Bo alt m Yapan Bo alt m 

Sistemi” metninde birinci oturumda (77) göstermi tir. En dü ük okuma h  

performans  “Omurgal  Hayvanlar” metninde (65) üçüncü oturumda göstermi tir. 

Ayla’n n en fazla yanl  okudu u kelime say  (12) be inci oturum “Terleme Yoluyla 

Bo alt m Yapan Bo alt m Sistemi” metninde, en az yanl  okudu u kelime say  (2) 

alt nc  oturum “Küçük K z le Süt Kovas ” öyküsündedir.  

Tablo 15’de görüldü ü gibi Baran’ n ortalama okuma h  48’dir.  Baran en 

yüksek okuma h  performans  “Küçük K z le Süt Kovas ” öyküsünde alt nc  

oturumda (53) göstermi tir. En dü ük okuma h  performans  “Kan Aran yor” 

metninde (42) ikinci oturumda göstermi tir. Baran’ n en fazla yanl  okudu u kelime 

say  (11) be inci oturum “Terleme Yoluyla Bo alt m Yapan Bo alt m Sistemi” 

metninde, en az yanl  okudu u kelime say  (0) dördüncü oturum “Yeni k rm  Top” 

öyküsündedir. 

Tablo 15’de görüldü ü gibi Birkan’ n ortalama okuma h  55’dir.  Birkan en 

yüksek okuma h  performans  “Yeni K rm  Topum” öyküsünde dördüncü 

oturumda (53) göstermi tir. En dü ük okuma h  performans  “Kan Aran yor” 

metninde (49) ikinci oturumda göstermi tir. Birkan’ n en fazla yanl  okudu u kelime 

say  (7) alt nc  oturum “Küçük K z le Süt Kovas ” öyküsünde, en az yanl  okudu u 

kelime say  (1) birinci oturum “D lama Yoluyla Bo alt m Yapan Bo alt m Sistemi” 

metnindedir.  

Tablo 15’de görüldü ü gibi Bu ra’n n ortalama okuma h  68’dir.  Bu ra en 

yüksek okuma h  performans  “D lama Yoluyla Bo alt m Yapan Bo alt m 

Sistemi” metninde birinci oturumda (77) göstermi tir. En dü ük okuma h  

performans  “Terleme Yolu le Bo alt m Yapan Bo alt m Sistemi” metninde (56) 

dördüncü oturumda göstermi tir. Bu ra’n n en fazla yanl  okudu u kelime say  (11) 

birinci oturum “D lama Yoluyla Bo alt m Yapan Bo alt m Sistemi” ve üçüncü 

oturum “Omurgal  Hayvanlar” metninde, en az yanl  okudu u kelime say  (3) “Yeni 

rm  Top” öyküsündedir.  
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Tablo 14 

Az gören 4. S f Ö rencilerinin Okuma H zlar   

 

rencinin 

Ad  

Ses Nedir? 
yi Kalpli 

Sa r Adam 

Hava 

Kirlili i 
ki Kurba a Ses Kayna  Kar Ve Can 

Ortalama 

Okuma H  
O.H. 

Y.O.

K.S 
O.H. 

Y.O.

K.S 

O. 

H. 

Y.O.

K.S 
O.H. 

Y.O. 

K.S 
O.H. 

Y.O.

K.S 
O.H. 

Y.O.K

.S 

Nur 59 5 68 3 51 7 55 4 63 5 56 2 59 

Sema 52 9 60 9 54 13 46 8 52 18 56 15 53 

Ülkü 52 36 62 36 46 40 44 46 41 58 48 53 49 

 

O.H.        : Okuma H  

Y.O.K.S. : Yanl  Okunan Kelime Say  
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Tablo 15 

Az gören 5. S f Ö rencilerinin Okuma H zlar  

 

rencinin 

Ad  

lama 

Yolu 

Kan 

Aran yor 

Omurgal  

Hayvanlar 

Yeni K rm  

Top 

Terleme 

Yoluyla 
Küçük K z 

Ortalama 

Okuma H  
O. H. 

Y.O.

K.S. 
O. H. 

Y.O.

K.S. 
O. H. 

Y.O.K

.S. 
O. H. 

Y.O.K

.S. 

O. H. 

 

Y.O.K

.S. 
O. H. 

Y.O.K

.S 

Ayla 77 6 66 5 65 6 77 6 67 12 76 3 71 

Baran 50 3 42 2 44 5 50 0 50 11 53 1 48 

Birkan 54 1 49 5 55 5 60 6 54 6 57 7 55 

Bu ra 77 11 65 7 65 11 74 3 56 7 71 6 68 

Filiz 44 7 51 6 49 4 56 4 44 10 52 5 49 

Hale 105 5 93 4 92 3 105 5 102 5 97 6 99 

Ilg n 65 9 74 5 63 8 79 1 65 6 68 10 69 

Nazl  75 0 65 3 69 3 72 1 68 4 64 6 69 

Orhan 54 11 48 9 44 18 54 4 44 17 47 10 48 

Sevim 42 2 40 11 39 11 48 3 41 11 44 6 42 

Suna 52 6 51 2 45 4 51 4 53 6 51 3 50 

Tülin 66 5 62 7 50 3 68 3 70 4 73 4 65 

 

O. H.       : Okuma H  

Y.O.K.S. : Yanl  Okunan Kelime Say  
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Tablo 15’de görüldü ü gibi Filiz’in ortalama okuma h  49’dur.  Filiz en yüksek 

okuma h  performans  “Yeni K rm  Topum” öyküsünde dördüncü oturumda (56) 

göstermi tir. En dü ük okuma h  performans  “D lama Yolu le Bo alt m Yapan 

Bo alt m Sistemi” ve “Terleme Yoluyla Bo alt m Yapan Bo alt m Sistemi” metninde 

(44) birinci oturumda göstermi tir. Filiz’in en fazla yanl  okudu u kelime say  (10) 

be inci oturum “Terleme Yolu le Bo alt m Yapan Bo alt m Sistemi” metninde en az 

yanl  okudu u kelime say  (4) üçüncü oturum “Omurgal  Hayvanlar” metninde ve 

dördüncü oturum “Yeni K rm  Top” öyküsündedir.  

Tablo 15’de görüldü ü gibi. Hale’nin ortalama okuma h  98,92’dir.  Hale en 

yüksek okuma h  performans  “D lama Yolu le Bo alt m Yapan Bo alt m 

Sistemi” metnin de birinci oturumda ve “Yeni K rm  Top” öyküsünde dördüncü 

oturumda (105) göstermi tir. En dü ük okuma h  performans  “Omurgal  

Hayvanlar” metninde (92) üçüncü oturumda göstermi tir. Hale’nin en fazla yanl  

okudu u kelime say  (6) alt nc  oturum “Küçük K z Ve Süt Kovas ” öyküsünde en az 

yanl  okudu u kelime say  (3) üçüncü oturum “Omurgal  Hayvanlar” metnindedir. 

Tablo 15’de görüldü ü gibi Ilg n’ n ortalama okuma h  69’dur.  Ilg n en 

yüksek okuma h  performans  “Yeni K rm  Topum” öyküsünde dördüncü 

oturumda (79) göstermi tir. En dü ük okuma h  performans  “Omurgal  Hayvanlar” 

metninde (63) üçüncü oturumda göstermi tir. Ilg n’ n en fazla yanl  okudu u kelime 

say  (10) alt nc  oturum “Küçük K z Ve Süt Kovas ” öyküsünde en az yanl  okudu u 

kelime say  (1) dördüncü oturum “Yeni K rm  Topum” öyküsündedir. 

Tablo 15’de görüldü ü gibi Nazl ’n n ortalama okuma h  69’dur.  Nazl  en 

yüksek okuma h  performans  “D lama Yolu le Bo alt m Yapan Bo alt m 

Sistemi” metninde birinci oturumda (75) göstermi tir. En dü ük okuma h  

performans  “Küçük K z le Süt Kovas ” öyküsünde (64) alt nc  oturumda 

göstermi tir. Nazl ’n n en fazla yanl  okudu u kelime say  (6) alt nc  oturum “Küçük 

z Ve Süt Kovas ” öyküsünde en az yanl  okudu u kelime say  (0) birinci oturum 

“D lama Yolu le Bo alt m Yapan Bo alt m Sistemi” metnindedir. 

Tablo 15’de görüldü ü gibi Orhan’ n ortalama okuma h  48’dir.  Orhan en 

yüksek okuma h  performans  “Yeni K rm  Topum” öyküsünde dördüncü 

oturumda ve birinci oturum “D lama Yolu le Bo alt m Yapan Bo alt m Sistemi” 

metninde (54) göstermi tir. En dü ük okuma h  performans  “Terleme Yoluyla 

Bo alt m Yapan Bo alt m Sistemi” metninde (44) alt nc  oturumda göstermi tir. 

Orhan’ n en fazla yanl  okudu u kelime say  (18) üçüncü oturum “Omurgal  
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Hayvanlar” metninde, en az yanl  okudu u kelime say  (4) dördüncü oturum “Yeni 

rm  Topum” öyküsündedir. 

Tablo 15’de görüldü ü gibi Sevim’in ortalama okuma h  42’dir. Sevim en 

yüksek okuma h  performans  “Yeni K rm  Topum” öyküsünde dördüncü 

oturumda (48) göstermi tir. En dü ük okuma h  performans  “Omurgal  Hayvanlar” 

metninde (39) üçüncü oturumda göstermi tir. Sevim’in en fazla yanl  okudu u kelime 

say  (11) ikinci oturum “Kan Aran yor” öyküsünde, üçüncü oturum “Omurgal  

Hayvanlar” metninde ve be inci oturum “Terleme Yoluyla Bo alt m Yapan Bo alt m 

Sistemi” metninde, az yanl  okudu u kelime say  (2) birinci oturum “D lama Yolu 

le Bo alt m Yapan Bo alt m Sistemi” metnindedir. 

Tablo 15’de görüldü ü gibi Suna’n n ortalama okuma h  50’dir. Suna en 

yüksek okuma h  performans  “Terleme Yoluyla Bo alt m Yapan Bo alt m Sistemi” 

metninde be inci oturumda (53) göstermi tir. En dü ük okuma h  performans  

“Omurgal  Hayvanlar” metninde (45) üçüncü oturumda göstermi tir. Suna’n n en fazla 

yanl  okudu u kelime say  (6) birinci oturum birinci oturum “D lama Yolu le 

Bo alt m Yapan Bo alt m Sistemi” metninde ve be inci oturum “Terleme Yoluyla 

Bo alt m Yapan Bo alt m Sistemi” metninde, az yanl  okudu u kelime say  (2) ikinci 

oturum “Kan Aran yor” öyküsündedir. 

Tablo 15’de görüldü ü gibi Tülin’in ortalama okuma h  65’dir. Tülin en 

yüksek okuma h  performans  “Küçük K z le Süt Kovas ” öyküsünde alt nc  

oturumda (73) göstermi tir. En dü ük okuma h  performans  “Omurgal  Hayvanlar” 

metninde (50) üçüncü oturumda göstermi tir. Tülin’in en fazla yanl  okudu u kelime 

say  (7) ikinci oturum “Kan Aran yor” öyküsünde, az yanl  okudu u kelime say  (3) 

üçüncü oturum “Omurgal  Hayvanlar” metninde ve dördüncü oturum “Yeni K rm  

Topum” öyküsündedir. 

5. s flarda en yüksek okuma h  performans  (105) “D lama Yolu le 

Bo alt m Yapan Bo alt m Sistemi” metninde ve “Yeni K rm  Topum” öyküsünde, en 

dü ük okuma h  performans  (39) “Omurgal  Hayvanlar” metninde görülmü tür. En 

fazla yanl  okunan kelime say  (18) “Omurgal  Hayvanlar” metninde, en az yanl  

okunan kelime say  (0) “D lama Yolu le Bo alt m Yapan Bo alt m Sistemi” 

metninde ve “Yeni K rm  Topum” öyküsündedir. 
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4.9 Az Gören Ö rencilerin Okudu unu Anlama Performanslar  Belirlenmesi 

  
rencilerle yap lan de erlendirme sonucunda ö rencilerin metin-öykülerde 

do ru cevaplanan soru say , okudu unu anlama düzeyi ve ortalama soru say , 

okudu unu anlama düzeyi 4. S flar için Tablo 16’da, 5. S flar için Tablo 17’de 

gösterilmi tir.  

 
 
Tablo 16 

Az Gören 4. S f Ö rencilerinin Okudu unu Anlama Düzeyleri 

 
renci 

Ad  

Bilgi Veren Metinler O.

O.

A.

D 

Öyküler O. 

O. 

A. 

D 

Genel 

Ortalam

a 

Ses 

Nedir? 

Hava 

Kirlili i 

Ses 

Kayna  

yi 

Kalpli 

Sa r 

Adam  

ki 

Kurba a 

Kar Ve 

Can  

D.

C.

S.

S 

% D.

C.

S.

S 

% D.

C.

S.

S 

% % D.

C.

S.

S 

% D.

C.

S.

S 

% D.

C.

S.

S 

% % % 

Nur 3 6

0 

5 100 5 100 87 7 100 7 100 6 100 100 93 

Sema 3 6

0 

5 100 5 100 87 6 86 3 43 6 100 76 82 

Ülkü 0 0 1 20 2 40 20 2 29 0 0 5 83 37 29 

 
 

Tablo 16’ da görüldü ü gibi Nur bilgi veren metinlerde % 87 ortalama 

okudu unu anlama düzeyi ile 15 sorunun 13’üne do ru cevap vermi tir. Öykülerde ise 

% 100 ortalama okudu unu anlama düzeyi ile 20 sorunun tamam na do ru cevap 

vermi tir.   Nur genel ortalamada % 93 okudu unu anlama düzeyi ile 35 sorudan 33’üne 

do ru cevap vermi tir. Nur’un öykülerdeki ortalama okudu unu anlama düzeyinin bilgi 

veren metinlerdeki ortalama okudu unu anlama düzeyine göre daha yüksek oldu u 

gözlemlenmi tir.  

Tablo 16’da görüldü ü gibi Sema bilgi veren metinlerde % 87 ortalama 

okudu unu anlama düzeyi ile 15 sorunun 13’üne do ru cevap vermi tir. Öykülerde ise 

% 76 ortalama okudu unu anlama düzeyi ile 20 sorunun 15’ine do ru cevap vermi tir. 



68 
 

Sema genel ortalamada % 82 okudu unu anlama düzeyinde 35 sorudan 28’ine do ru 

cevap vermi tir. Sema’n n bilgi veren metinlerdeki ortalama okudu unu anlama 

düzeyinin öykülerdeki ortalama okudu unu anlama düzeyinden daha yüksek oldu u 

gözlenmi tir.  

Tablo 16’da görüldü ü gibi Ülkü bilgi veren metinlerde % 20 ortalama 

okudu unu anlama düzeyi ile 15 sorunun 3’üne do ru cevap vermi tir. Öykülerde ise % 

37 ortalama okudu unu anlama düzeyi ile 20 sorunun 7’sine do ru cevap vermi tir.   

Ülkü ortalama % 29 okudu unu anlama düzeyinde 35 sorudan 10’una do ru cevap 

vermi tir. Ülkü’nün öykülerdeki ortalama okudu unu anlama düzeyinin bilgi veren 

metinlerdeki ortalama okudu unu anlama düzeyine göre daha yüksek oldu u 

gözlemlenmi tir.  

Tablo 17'de görüldü ü gibi Ayla bilgi veren metinlerde % 53 ortalama 

okudu unu anlama düzeyinde 15 sorudan 8’ine do ru cevap vermi tir. Öykülerde ise % 

49 ortalama okudu unu anlama düzeyinde 22 sorudan 11’ine do ru cevap vermi tir. 

Ayla genel ortalamada % 51 okudu unu anlama düzeyinde 37 sorudan 19’una do ru 

cevap vermi tir. Ayla’n n bilgi veren metinlerdeki ortalama okudu unu anlama 

düzeyinin öykülerdeki ortalama okudu unu anlama düzeyine göre daha yüksek oldu u 

gözlemlenmi tir.    

Tablo 17’de görüldü ü gibi Baran bilgi veren metinlerde % 67 ortalama 

okudu unu anlama düzeyinde 15 sorudan 10’una do ru cevap vermi tir. Öykülerde ise 

% 86 ortalama okudu unu anlama düzeyinde 22 sorudan 19’una do ru cevap vermi tir.   

Baran genel ortalamada  % 76 okudu unu anlama düzeyinde 37 sorudan 29’una do ru 

cevap vermi tir. Baran’ n öykülerdeki ortalama okudu unu anlama düzeyinin bilgi 

veren metinlerdeki ortalama okudu unu anlama düzeyine göre daha yüksek oldu u 

gözlemlenmi tir.  

Tablo 17'de görüldü ü gibi Birkan bilgi veren metinlerde % 73 ortalama 

okudu unu anlama düzeyinde 15 sorudan 11’ine do ru cevap vermi tir. Öykülerde ise 

% 90 ortalama okudu unu anlama düzeyinde 22 sorudan 20’sine do ru cevap vermi tir. 

Birkan genel ortalamada % 82 okudu unu anlama düzeyinde 37 sorudan 31’ine do ru 

cevap vermi tir. Birkan’ n öykülerdeki ortalama okudu unu anlama düzeyinin bilgi 

veren metinlerdeki ortalama okudu unu anlama düzeyine göre daha yüksek oldu u 

gözlemlenmi tir.  

Tablo 17’de görüldü ü gibi Bu ra bilgi veren metinlerde % 53 ortalama 

okudu unu anlama düzeyinde 15 sorudan 8’ine do ru cevap vermi tir. Öykülerde ise % 
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63 ortalama okudu unu anlama düzeyinde 22 sorudan 14’üne do ru cevap vermi tir. 

Bu ra genel ortalamada % 58 okudu unu anlama düzeyinde 37 sorudan 22’sine do ru 

cevap vermi tir. Bu ra’n n öykülerdeki ortalama okudu unu anlama düzeyinin bilgi 

veren metinlerdeki ortalama okudu unu anlama düzeyine göre daha yüksek oldu u 

gözlemlenmi tir.  

Tablo 17’de görüldü ü gibi Filiz bilgi veren metinlerde % 73 ortalama 

okudu unu anlama düzeyinde 15 sorudan 11’ine do ru cevap vermi tir. Öykülerde ise 

% 95 ortalama okudu unu anlama düzeyinde 22 sorudan 21’ine do ru cevap vermi tir.  

Filiz genel ortalamada % 84 okudu unu anlama düzeyinde 37 sorudan 32’sine do ru 

cevap vermi tir. Filiz’in öykülerdeki ortalama okudu unu anlama düzeyinin bilgi veren 

metinlerdeki ortalama okudu unu anlama düzeyine göre daha yüksek oldu u 

gözlemlenmi tir.  

Tablo 17’de görüldü ü gibi Hale bilgi veren metinlerde % 60 ortalama 

okudu unu anlama düzeyinde 15 sorudan 9’una do ru cevap vermi tir. Öykülerde ise % 

95 ortalama okudu unu anlama düzeyinde 22 sorudan 21’ine do ru cevap vermi tir. 

Hale genel ortalamada % 78 okudu unu anlama düzeyinde 37 sorudan 30’una do ru 

cevap vermi tir. Hale’nin öykülerdeki ortalama okudu unu anlama düzeyinin bilgi 

veren metinlerdeki ortalama okudu unu anlama düzeyine göre daha yüksek oldu u 

gözlemlenmi tir.  

Tablo 17’de görüldü ü gibi Ilg n bilgi veren metinlerde % 100 ortalama 

okudu unu anlama düzeyinde 15 sorunun tamam na do ru cevap vermi tir. Öykülerde 

ise % 76 ortalama okudu unu anlama düzeyinde 22 sorudan 17’sine do ru cevap 

vermi tir.  Ilg n genel ortalamada % 88 okudu unu anlama düzeyinde 37 sorudan 

32’sine do ru cevap vermi tir. Ilg n’ n bilgi veren metinlerdeki ortalama okudu unu 

anlama düzeyinin öykülerdeki ortalama okudu unu anlama düzeyine göre daha yüksek 

oldu u gözlemlenmi tir.    

Tablo 17’de görüldü ü gibi Nazl  bilgi veren metinlerde % 73 ortalama 

okudu unu anlama düzeyinde 15 sorudan 11’ine do ru cevap vermi tir. Öykülerde ise 

% 100 ortalama okudu unu anlama düzeyinde 22 sorunun tamam na do ru cevap 

vermi tir. Nazl  genel ortalamada % 87 okudu unu anlama düzeyinde 37 sorudan 

33’üne do ru cevap vermi tir. Nazl ’n n öykülerdeki ortalama okudu unu anlama 

düzeyinin bilgi veren metinlerdeki ortalama okudu unu anlama düzeyine göre daha 

yüksek oldu u gözlemlenmi tir.   
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Tablo 17'de görüldü ü gibi Orhan bilgi veren metinlerde % 40 ortalama 

okudu unu anlama düzeyinde 15 sorudan 6’s na do ru cevap vermi tir. Öykülerde ise 

% 82 ortalama okudu unu anlama düzeyinde 22 sorudan 18’ine do ru cevap vermi tir. 

Bu ra genel ortalamada % 61 okudu unu anlama düzeyinde 37 sorudan 24’üne do ru 

cevap vermi tir. Orhan’ n öykülerdeki ortalama okudu unu anlama düzeyinin bilgi 

veren metinlerdeki ortalama okudu unu anlama düzeyine göre daha yüksek oldu u 

gözlemlenmi tir.   

Tablo 17’de görüldü ü gibi Sevim bilgi veren metinlerde % 27 ortalama 

okudu unu anlama düzeyinde 15 sorudan 4’üne do ru cevap vermi tir. Öykülerde ise % 

79 ortalama okudu unu anlama düzeyinde 22 sorudan 17’sine do ru cevap vermi tir.   

Sevim genel ortalamada % 53 okudu unu anlama düzeyinde 37 sorudan 21’ine do ru 

cevap vermi tir. Sevim’in öykülerdeki ortalama okudu unu anlama düzeyinin bilgi 

veren metinlerdeki ortalama okudu unu anlama düzeyine göre daha yüksek oldu u 

gözlemlenmi tir.   

Tablo 17’de görüldü ü gibi Suna bilgi veren metinlerde % 93 ortalama 

okudu unu anlama düzeyinde 15 sorudan 14’üne do ru cevap vermi tir. Öykülerde ise 

% 90 ortalama okudu unu anlama düzeyinde 22 sorudan 20’sine do ru cevap vermi tir.    

Suna genel ortalamada % 92 okudu unu anlama düzeyinde 37 sorudan 34’sine do ru 

cevap vermi tir. Suna’n n bilgi veren metinlerdeki ortalama okudu unu anlama 

düzeyinin öykülerdeki ortalama okudu unu anlama düzeyine göre daha yüksek oldu u 

gözlemlenmi tir.    

Tablo 17’de görüldü ü gibi Tülin bilgi veren metinlerde % 73 ortalama 

okudu unu anlama düzeyinde 15 sorudan 11’ine do ru cevap vermi tir. Öykülerde ise 

% 72 ortalama okudu unu anlama düzeyinde 22 sorudan 16’s na do ru cevap vermi tir. 

Tülin genel ortalamada % 73 okudu unu anlama düzeyinde 37 sorudan 27’sine do ru 

cevap vermi tir. Tülin’in bilgi veren metinlerdeki ortalama okudu unu anlama 

düzeyinin öykülerdeki ortalama okudu unu anlama düzeyine göre daha yüksek oldu u 

gözlemlenmi tir.   

Yap lan de erlendirme sonucunda 4. S flarda 3 ö renciden sadece 1 tanesi, 5. 

flarda 12 ö renciden sadece 4 tanesinin bilgi veren metinlerdeki okudu unu anlama 

düzeyinin öykülerdeki okudu unu anlama düzeyinden daha yüksek oldu u 

gözlenmi tir. Sonuç olarak ö rencilerin öykülerdeki okudu unu anlama düzeyinin bilgi 

veren metinlerdeki anlama düzeylerine göre daha yüksek oldu u gözlenmi tir. 4. S fta 
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2 ö renci, 5. S ftan 5 ö renci % 80’nin üzerinde okudu unu anlama düzeyi 

göstermi tir.  



71 
 

Tablo 17 

Az Gören 5. S f Ö rencilerinin Okudu unu Anlama Düzeyi 

 

renci Ad  

Bilgi Veren Metinler 

O.O.

A.D 

Öyküler 

O.O.

A.D 

Genel 

Ortalam

a 
lama 

Yoluyla 

Omurgal  

Hayvanlar 

Terleme 

Yoluyla 

Kan 

Aran yor 

Yeni 

rm  

Topum 

Küçük K z 

le Süt 

Kovas  

D.C.

S.S 
% 

D.C.

S.S 
% 

D.C.

S.S 
% % 

D.C.

S.S 
% 

D.C.

S.S 
% 

D.C.

S.S 
% % % 

Ayla 3 60 3 60 2 40 53 6 75 4 57 1 14 49 51 

Baran 5 100 3 60 2 40 67 8 100 7 100 4 57 86 76 

Birkan 4 80 4 80 3 60 73 8 100 7 100 5 71 90 82 

Bu ra 4 80 2 40 2 40 53 6 75 5 71 3 43 63 58 

Filiz 4 80 4 80 3 60 73 8 100 7 100 6 86 95 84 

Hale 4 80 2 40 3 60 60 8 100 7 100 6 86 95 78 

Ilg n 5 100 5 100 5 100 100 8 100 7 100 2 29 76 88 

Nazl  5 100 4 80 2 40 73 8 100 7 100 7 100 100 87 

Orhan 2 40 1 20 3 60 40 7 88 7 100 4 57 82 61 

Sevim 2 40 1 20 1 20 27 4 50 7 100 6 86 79 53 

Suna 5 100 5 100 4 80 93 8 100 7 100 5 71 90 92 

Tülin 4 80 4 80 3 60 73 7 88 6 86 3 43 72 73 

D.C.S.S: Do ru Cevaplanan Soru Say
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4. 10 Az Gören Ö rencilerde Görsel Yorgunluk Olu up Olu mad n 

Belirlenmesi 

 
 

rencilerle yap lan de erlendirme sonucunda görsel yorgunluk olu up 

olu mad  belirlemek amac yla ilk 10 dakikadaki ve son 10 dakikadaki okuma h zlar  

4. S f için tablo 18’de, 5. S f için Tablo 19’da verilmi tir.   

 
 
 Tablo 18 

Az Gören 4. S f Ö rencilerinin lk On Dakika ve Son On Dakikadaki      

Okuma H zlar   

        

rencinin Ad  
lk 10 Dakikadaki 

Okuma H  

kinci 10 Dakikadaki 

Okuma H  

Nur 50,5 35 

Sema 53,6 54,4 

Ülkü 54,8 66,9 

 
 

Tablo 18’de görüldü ü gibi Nur’un ilk on dakikada okuma h  performans  

50,5; ikinci on dakikada okuma h  performans  35,1’dir. Nur’un ikinci on dakikadaki 

okuma h  performans  ilk on dakikaya göre yakla k % 30 düzeyinde azalma 

göstermi tir. Bu yakla k % 30’luk fark sonucunda Nur’da görsel yorgunluk olu tu u 

dü ünülmektedir.  

Tablo 18’de görüldü ü gibi Sema’n n ilk on dakikada okuma h  performans  

53,6; ikinci on dakikada okuma h  performans  54,4’dür. Sema’n n ikinci on 

dakikadaki okuma h  performans  ilk on dakikaya göre % 1,5 düzeyinde art  

göstermi tir. Bu % 1,5’luk fark sonucunda Sema’da görsel yorgunluk olu mad  

dü ünülmektedir.  

Tablo 18'de görüldü ü gibi Ülkü’nün ilk on dakikada okuma h  performans  

54,8; ikinci on dakikada okuma h  performans  66,9’dur. Ülkü’nün ikinci on 

dakikadaki okuma h  performans  ilk on dakikaya göre yakla k % 18 düzeyinde art  

göstermi tir. Bu yakla k % 18’lik fark sonucunda Ülkü’de görsel yorgunluk olu mad  

dü ünülmektedir.  
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Tablo 19 

Az  Gören  5.  S f  Ö rencilerinin  lk  On  Dakika  ve  Son  On  Dakikadaki  Okuma  

zlar  

 

rencinin ad  
lk 10 Dakika 

Okuma H  

kinci 10 Dakika 

Okuma H  

Ayla 71,7 73 

Baran 41,8 43,3 

Birkan 43,6 43,9 

Bu ra 61,2 58,7 

Filiz 35,7 34 

Hale 82,7 86,7 

Ilg n* 0 0 

Nazl  53,3 49 

Orhan 39 36,2 

Sevim 39,6 29,7 

Suna 49,4 47,3 

Tülin 61,2 67,7 

* Gözü a  belirterek okumak istememi tir 

 
 
Tablo 19’da görüldü ü gibi Ayla’n n ilk on dakikada okuma h  performans  

71,7; ikinci on dakikada okuma h  performans  73’dür. Ayla’n n ikinci on dakikadaki 

okuma h  performans  ilk on dakikaya göre yakla k % 1,8 düzeyinde art  

göstermi tir. Bu yakla k % 1,8’lik fark sonucunda Ayla’da görsel yorgunluk 

olu mad  dü ünülmektedir.  

Tablo 19’da görüldü ü gibi Baran’ n ilk on dakikada okuma h  performans  

41,8; ikinci on dakikada okuma h  performans  43,3’dür. Baran’ n ikinci on 

dakikadaki okuma h  performans  ilk on dakikaya göre yakla k % 3,5 düzeyinde art  

göstermi tir. Bu yakla k % 3,5’luk fark sonucunda Baran’da görsel yorgunluk 

olu mad  dü ünülmektedir.  

Tablo 19’da görüldü ü gibi Birkan’ n ilk on dakikada okuma h  performans  

43,6; ikinci on dakikada okuma h  performans  43,9’dür. Birkan’ n ikinci on 

dakikadaki okuma h  performans  ilk on dakikaya göre yakla k % 0,7 düzeyinde art  
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göstermi tir. Bu yakla k % 0,7’lik fark sonucunda Birkan’da görsel yorgunluk 

olu mad  dü ünülmektedir. 

Tablo 19’da görüldü ü gibi Bu ra’n n ilk on dakikada okuma h  performans  

61,2; ikinci on dakikada okuma h  performans  58,7’dür. Bu ra’n n ikinci on 

dakikadaki okuma h  performans  ilk on dakikaya göre yakla k % 4,26 düzeyinde 

azalma göstermi tir. Bu yakla k % 4,26’l k fark sonucunda Bu ra’da görsel yorgunluk 

olu tu u dü ünülmektedir. 

Tablo 19’da görüldü ü gibi Filiz’in ilk on dakikada okuma h  performans  

35,7; ikinci on dakikada okuma h  performans  34’dür. Filiz’in ikinci on dakikadaki 

okuma h  performans  ilk on dakikaya göre yakla k % 5 düzeyinde azalma 

göstermi tir. Bu yakla k % 5’lik fark sonucunda Filiz’de görsel yorgunluk olu tu u 

dü ünülmektedir. 

Tablo 19’da görüldü ü gibi Hale’nin ilk on dakikada okuma h  performans  

82,7; ikinci on dakikada okuma h  performans  86,7’dir. Hale’nin ikinci on dakikadaki 

okuma h  performans  ilk on dakikaya göre yakla k % 4,61 düzeyinde art  

göstermi tir. Bu yakla k % 4,61’lik fark sonucunda Hale’de görsel yorgunluk 

olu mad  dü ünülmektedir. 

Tablo 19’da görüldü ü gibi Ilg n gözü a  belirterek okumak 

istememi tir. Bu sebeple Ilg n’ n görsel yorgunluk verileri elde edilememi tir. 

Tablo 19’da görüldü ü gibi Nazl ’n n ilk on dakikada okuma h  performans  

53,3; ikinci on dakikada okuma h  performans  49’dur. Nazl ’n n ikinci on dakikadaki 

okuma h  performans  ilk on dakikaya göre yakla k % 8,78 düzeyinde azalma 

göstermi tir. Bu yakla k % 8,78’lik fark sonucunda Nazl ’da görsel yorgunluk olu tu u 

dü ünülmektedir. 

Tablo 19’da görüldü ü gibi Orhan’ n ilk on dakikada okuma h  performans  

39; ikinci on dakikada okuma h  performans  36,2’dir. Orhan’ n ikinci on dakikadaki 

okuma h  performans  ilk on dakikaya göre yakla k % 7,73 düzeyinde azalma 

göstermi tir. Bu yakla k % 7,73’lük fark sonucunda Orhan’da görsel yorgunluk 

olu tu u dü ünülmektedir. 

Tablo 19’da görüldü ü gibi Sevim’in ilk on dakikada okuma h  performans  

39,6; ikinci on dakikada okuma h  performans  29,7’dir. Sevim’in ikinci on 

dakikadaki okuma h  performans  ilk on dakikaya göre yakla k % 33,33 düzeyinde 

azalma göstermi tir. Bu yakla k % 33,33’lük fark sonucunda Sevim’de görsel 

yorgunluk olu tu u dü ünülmektedir. 
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Tablo 19’da görüldü ü gibi Suna’n n ilk on dakikada okuma h  performans  

49,4; ikinci on dakikada okuma h  performans  47,3’dir. Suna’n n ikinci on 

dakikadaki okuma h  performans  ilk on dakikaya göre yakla k % 4,43 düzeyinde 

azalma göstermi tir. Bu yakla k % 4,43’lük fark sonucunda Suna’da görsel yorgunluk 

olu tu u dü ünülmektedir. 

Tablo 19’da görüldü ü gibi Tülin’in ilk on dakikada okuma h  performans  

61,2; ikinci on dakikada okuma h  performans  67,7’dir. Tülin’in ikinci on dakikadaki 

okuma h  performans  ilk on dakikaya göre yakla k % 8,12 düzeyinde art  

göstermi tir. Bu yakla k % 8,12’lik fark sonucunda Tülin’de görsel yorgunluk 

olu mad  dü ünülmektedir. 

De erlendirme sonucunda 4. S f ö rencilerinden Nur’da görsel yorgunluk 

olu tu u gözlenmi tir. Di er 2 ö rencide görsel yorgunluk olu mad  gözlemlenmi tir. 

5. S f ö rencilerinde ise; 6 tanesinde (Bu ra, Filiz, Nagihan, Orhan, Sevim ve 

Suna’da) görsel yorgunluk olu tu u di er 6 ö rencide görsel yorgunluk olu mad  

gözlemlenmi tir. 4. S fta % 33; 5. S fta ise % 50 düzeyinde görsel yorgunluk 

problemi ya ayan ö renci bulundu u belirlenmi tir.  

 
 

4.11 Az Gören Ö rencilerin Okuma Mesafelerinin Belirlenmesi 

  
rencilerle yap lan de erlendirme sonucunda ö rencilerin okuma mesafeleri 4. 

f için Tablo 20’de, 5. S f için Tablo 21'de verilmi tir. 

 
 
Tablo 20 

4. S f Az Gören Ö rencilerin Okuma Mesafesi 

 
rencinin Ad  

lk 5 Dk 
kinci 

5 Dk 

Üçüncü 

5 Dk 

Son 5 

Dk 

Ortalama 

Okuma 

Mesafesi 

Nur 5 5 5 5 5 

Sema 7 7 7 7 7 

Ülkü 5 7 5 5 5,5 
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Tablo 20’de görüldü ü gibi Nur’un bütün ölçümlerinde okuma mesafesi 

yakla k 5 cm olarak, Sema’n n bütün ölçümlerinde okuma mesafesi yakla k 7 cm 

olarak belirlenmi tir. Ülkü’nün ilk, üçüncü ve son ölçümünde okuma mesafesi yakla k 

5 cm, ikinci ölçümünde yakla k 7 cm, ortalama 5,5 cm olarak gözlenmi tir. 

 
 
Tablo 21 

5. S f Az Gören Ö rencilerin Okuma Mesafesi 

 

rencinin Ad  
lk 5  

Dk 

kinci 5 

Dk 

Üçüncü 

5 Dk 

Son 5 

Dk 
 

Ortalama 

Okuma 

Mesafesi 

Ayla 10 10 7 10  9,25 

Baran 7 7 7 7  7 

Birkan 5 5 5 5  5 

Bu ra 20 16 16 16  17 

Filiz 7 7 7 7  7 

Hale 
Göz 

Hizas  

Göz 

Hizas  

Göz 

Hizas  

Göz 

Hizas  
 Göz Hizas  

Ilg n 
Göz 

Hizas  

Göz 

Hizas  

Göz 

Hizas  

Göz 

Hizas  
 Göz Hizas  

Nazl  15 15 15 15  15 

Orhan 5 3 3 3  3,5 

Sevim 12 12 12 12  12 

Suna 
Göz 

Hizas  

Göz 

Hizas  

Göz 

Hizas  

Göz 

Hizas  
 Göz Hizas  

Tülin 7 7 7 7  7 

 
 

Tablo 21'de görüldü ü gibi Ayla, birinci, ikinci ve son ölçümünde okuma 

mesafesi yakla k 10 cm, üçüncü ölçümde okuma mesafesi yakla k 7 cm olarak, 

ortalama 9,25 cm olarak belirlenmi tir.  Baran, Filiz ve Tülin’in bütün ölçümlerinde 

okuma mesafesi yakla k 7 cm olarak belirlenmi tir. Birkan’ n bütün ölçümlerinde 

okuma mesafesi 5 cm olarak belirlenmi tir. Bu ra’n n ilk ölçümünde yakla k 20 cm, 

di er üç ölçümde yakla k 16 cm, ortalama 17 cm olarak belirlenmi tir. Hale, Ilg n ve 

Suna’n n okuma mesafesinin göz hizas nda oldu u belirlenmi tir. Nazl ’n n bütün 
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ölçümlerinde okuma mesafesi yakla k 15 cm olarak belirlenmi tir. Orhan’ n ilk 

ölçümünde okuma mesafesi yakla k 5 cm, di er üç ölçümde yakla k 3 cm, ortalama 

3,5 cm olarak belirlenmi tir. Sevim’in bütün ölçümlerinde okuma mesafesi yakla k 12 

cm olarak belirlenmi tir.    

 
 

4.12 Az Gören Ö rencilerin El Yaz lar n Okunabilirliklerinin Belirlenmesi 

 
rencilerle yap lan de erlendirme sonucunda ö rencilerin el yaz lar n 

de erlendirme sonuçlar , ö renci ve ba ka bir yeti kin taraf ndan okunabilir olup 

olmad klar  4. S f için tablo 22’de, 5. S f için tablo 23’de verilmi tir. 

Tablo 22’de görüldü ü gibi 4. S ftaki bütün ö renciler sa  ellerini kullan yor 

ve sadece Ülkü’nün el yaz  kendisi ve ba ka bir yeti kin taraf ndan okunam yor.   

Tablo 23’de görüldü ü gibi 5 ö rencinin (Ayla, Birkan, Bu ra, Nazl , Tülin) 

ka  45  aç  ile  tutarak,  5  ö renci  (  Hale,  Ilg n,  Orhan,  Sevim,  Suna)  k sa  kenar  

kendine paralel tutarak, 2 ö renci (Baran, Filiz) uzun kenar  kendine paralel tutarak 

yazd  gözlenmi tir. Bütün ö rencilerin el yaz lar  kendileri taraf ndan ve ba ka bir 

yeti kin taraf ndan okunabilmektedir. 
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Tablo 22 

 4. S f Az Gören Ö rencilerin El Yaz  Verimlili i le lgili Veriler 

 

rencinin 

Ad  

Y.

Y.

K.S

. 

O.

H. 

O.A.

D. 

El 

Tercihi 

Bo luk 

rakma 

Sat r 

Çizgisine 

Yazma 

Sat rlar  

Kal n 

Defter 

Kalem 

Tercihi 

Ka  Tutma 

Pozisyonu 
Ö.T.O B.Y.T.O 

Nur 0 51 100 Sa  Var Yok Yok Kur un 45 Aç le Tutma Evet Evet 

Sema 1 60 100 Sa  Var Yok Yok Kur un 45 Aç le Tutma Evet Evet 

Ülkü 12 30 100 Sa  Var Yok Yok Kur un 45 Aç le Tutma Hay r Hay r 

Y.Y.K.S. : Yanl  Yaz lan Kelime Say  

O.H.        : Okuma H  

O.D.A.    : Okudu unu Anlama Düzeyi 

Ö.T.O.    : Ö renci Taraf ndan Okunabilirli i 

B.Y.T.O. : Ba ka Bir Yeti kin Taraf ndan Okunabilirli i 
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Tablo 23 

5. S f Az Gören Ö rencilerin El Yaz  Verimlili i le lgili Veriler 

 
rencinin 

Ad  

Y.Y.

K.S 

O.H O.A.

D 

El 

Tercihi 

Bo luk 

rakma 

Sat r 

Çizgisine 

Yazma 

Sat rlar  

Kal n 

Defter 

Kalem 

Tercihi 

Ka  Tutma 

Pozisyonu 

Ö.T.O B.Y.T.O 

Ayla 5 51 67 Sa  Var Yok Yok Kur un 45 Aç le Evet Evet 

Baran 7 29 100 Sol Var Yok Yok Kur un Uzun Kenar  Paralel Evet Evet 

Birkan 2 46 100 Sa  Var Yok Yok Kur un 45 Aç le Evet Evet 

Bu ra 2 42 67 Sa  Var Yok Yok Kur un 45 Aç le Evet Evet 

Filiz 1 44 100 Sol Var Yok Yok Kur un Uzun Kenar  Paralel Evet Evet 

Hale 3 68 100 Sa  Var Yok Yok Kur un sa Kenar  Paralel Evet Evet 

Ilg n 1 47 100 Sa  Var Yok Yok Kur un sa Kenar  Paralel Evet Evet 

Nazl  0 28 100 Sa  Var Yok Yok Kur un 45 Aç le Evet Evet 

Orhan 9 17 67 Sa  Var Yok Yok Kur un sa Kenar  Paralel Evet Evet 

Sevim 7 28 100 Sa  Var Yok Yok Kur un sa Kenar  Paralel Evet Evet 

Suna 1 49 100 Sa  Var Yok Yok Kur un sa Kenar  Paralel Evet Evet 

Tülin 3 48 67 Sa  Var Yok Yok Kur un 45 Aç le Evet Evet 
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BÖLÜM V 

 
ÖZET TARTI MA ve ÖNER LER 

 
 

Bu çal man n genel amac , görme engelliler ilkö retim okulu 4. ve 5. S na 

devam eden az gören ö rencilerin okuma yazma araçlar n uygunlu unu 

de erlendirmektir. Bu bölümde s ras yla özet, tart ma, çal maya ve ileri ara rmalara 

yönelik öneriler yer almaktad r.  

 

5.1 Özet 

 
Bu çal man n genel amac , görme engelliler ilkö retim okulu 4. ve 5. S na 

devam eden az gören ö rencilerin kulland  okuma yazma araçlar n uygunlu unu 

belirlemektir. Ara rmada betimsel ara rma yöntemlerinden tarama modeli 

kullan lm r.  

Ara rma grubu, 2010-2011 e itim-ö retim y nda Ankara Mitat Enç Görme 

Engelliler lkö retim Okulu ve stanbul Türkan Sabanc  Görme Engelliler lkö retim 

Okulu ve  Okulu 4. ve 5. az gören s na devam eden 15 ö renciden olu maktad r. 

Ara rmada verilerin toplanabilmesi için okuma yazma de erlendirme arac , her 

bir s f için 3 tane yap land lm  bilgi veren metin,  3 tane öykü ve her bir metin ve 

öykü için de erlendirme sorular  kullan lm r.  

Okuma yazma arac  de erlendirme süreci, ö retmen görü mesi ve ö renci 

gözlemleri olmak üzere iki a ama olarak gerçekle tirilmi tir. Ö retmen görü mesi 

sürecinde; ö rencinin kulland  okuma yazma arac  ve bu araca neye göre karar 

verildi i, varsa alternatif okuma yazma arac , ö rencinin kulland  punto büyüklü ü, 

rencinin kulland  optik, optik olmayan ve elektronik yard mc lar ve klavye 

becerilerinin ö retilip ö retilmedi ine dair bilgi toplanm r. 

renci gözlemleri sürecinde; ö rencinin okuma h  performans , okudu unu 

anlama düzeyi, görsel yorgunluk düzeyi, okuma mesafesi, ö rencinin kulland  punto 

büyüklü ü, el yaz  verimlili i verilerini toplamak için gözlem yap lm r.  

Ara rmada, ara rma verileri tablo olarak gösterilmi  ve tablolar 

yorumlanm r.  
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Ara rmada ö retmen görü mesi sonucunda; 

- Az gören s na devam eden ö rencilerin kulland  okuma yazma arac n bas  

materyal oldu u, 

- Az gören ö rencilerin okuma yazma arac na “fonksiyonel görme de erlendirmesi” 

yap larak karar verildi i, 

- Az gören ö rencilerin en küçük 12 puntoyu, en büyük 24 puntoyu kulland , 

- Az gören 15 ö renciden 13’nün optik yard mc  olarak okuma gözlü ü kulland , 2 

rencinin ayn  zamanda teleskop kulland , 

- Az gören ö rencilerden sadece bir tanesinin çevresel düzenlemelerden lo a ihtiyaç 

duydu u, 

- Az gören ö rencilerden sadece bir tanesinin “Kapal  Devre Televizyon Sistemi 

(KDTV)” kulland , 

- Az gören ö rencilerden sadece 4 tanesine alternatif okuma yazma arac  olarak 

kabartma alfabe ö retildi i, 

- Az gören 15 ö renciden 7 tanesine klavye becerileri ö retildi i ö retmenler taraf ndan 

belirtilmi tir. 

 rencilerle yap lan gözlemler sonucunda; 

- Az gören ö rencilerin okuma h zlar n 4. S fta ortalama “54” kelime, 5. S fta 

ortalama “61” kelime oldu u, 

- Az gören ö rencilerin öykülerdeki okudu unu anlama düzeylerinin bilgi veren 

metinlere göre daha yüksek oldu u, 

- 4. S ftaki az gören 3 ö renciden sadece 1 tanesinde, 5. s ftaki 12 ö renciden 6 

tanesinde görsel yorgunluk olu tu u, 

- Az gören ö rencilerin en uzak okuma mesafesinin 17 cm, en yak n okuma mesafesinin 

ise göz hizas nda oldu u, 

- Az gören ö rencilerin bir tanesi haricinde 14 ö rencinin el yaz lar  verimli bir 

ekilde kullanabildikleri, el yaz lar n kendileri ve ba ka bir yeti kin taraf ndan 

okunabildi i belirlenmi tir.   

Anahtar kelimeler; az gören, okuma yazma arac  de erlendirmesi. 

 
5.2 Tart ma 

 
Bu ara rman n amac  4. ve 5. az gören s na devam eden az gören 

rencilerin kulland klar  okuma yazma araçlar n uygunlu unu belirlemektir. 
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Ara rma Ülkemizde az gören ö rencilerin okuma yazma araçlar  belirlemek ad na 

yap lan ilk çal ma oldu undan var olan durumu ortaya koymak amaçlanm r.   

Çal ma sonucunda az gören s na devam eden ö rencilerin, okuma yazma 

arac  olarak bas  materyali kulland klar  gözlenmi tir.  Çal ma grubundaki 4 

renciye alternatif okuma yazma arac  olarak kabartma alfabe ö retilmektedir. 

Kabartma alfabe ö retilen ö rencilerden sadece bir tanesinin göz ko ulunun ilerleyici 

oldu u, 24 punto ile elektronik yard mc lardan KDTV ile okudu u belirlenmi tir.   

Çal ma sonucunda s f ö retmenleri taraf ndan i levsel görme 

de erlendirilmesi yap larak okuma yazma arac na karar verildi i belirtilmi tir.  

Çal ma grubundaki az gören ö rencilerin çok yak n okuma mesafesinde okuyup 

yazabildikleri gözlenmi tir. Az gören ö rencilerin yak n mesafeden okuyup yazmaya 

ihtiyaç duyduklar  (Holbrook, Koenig, Rex, 1996) bilinen bir gerçektir. Normal geli im 

gösteren bireylerin normal oda ayd nl nda okuma mesafesi 30-40 cm (Kuruday lu, 

2011) oldu u göz önünde bulunduruldu unda, az gören ö renciler ne kadar yak n 

çal ma mesafesine ihtiyaç duysalar da çok yak n mesafede göz hizas nda okuyup 

yazmalar  ve büyük bir ço unlu unun okuma mesafesinin 10 cm'nin alt nda olmas  az 

gören ö renciler için bir problem te kil etmektedir. Ö renciler yak n çal ma mesafesini 

yakalayabilmek için kulland klar  okuma arac n üzerine e ilmekte, bu da hem ba  ve 

boyun a  hem de duru  bozukluklar na sebep olmaktad r. Ayn  zamanda ö rencinin 

kafas n gölgesi kulland  arac n üzerine dü mekte ve ö rencinin metni görmesini 

engellemektedir. Ö rencilerin kulland klar  araç üzerine e ilmeleri yerine, arac n 

rencinin göz hizas na kald lmas  için okuma ayakl , en basit örne inde klasörlerin 

üst üste konulmas  gibi basit çevresel düzenlemelerle okuma arac n yükseltilmesi 

sa lanabilir. Çal ma mesafesinin, büyütme yöntemleri ve kullan lacak optik ve 

elektronik yard mc larla art labilece i bilinmektedir (Holbrook, Koenig, Rex, 1996; 

Lussenhop ve Corn, 2002). 

 Çal mada sadece bir ö rencinin KDTV kullanmas , ö retmenleri taraf ndan iki 

rencinin teleskopunun oldu unun belirtilmesine ra men ö rencilerin kullanmamas  

ve çal ma sürecinde ara rmac  taraf ndan sa lanan okuma ayakl yla ö rencilerin 

okumak istememesi ve rahats zl k duymas  sebebiyle az gören ö rencilerin optik, optik 

olmayan ve elektronik yard mc lar  neredeyse hiç kullanmad klar  gözlenmi tir. Oysaki 

optik, optik olmayan ve elektronik yard mc lar n okuma ve çal ma mesafesi üzerinde 

olumlu etkilerinin oldu u bilinmektedir. Corn, Wall, Jose, Bell, Wilcox ve Perez’in 

(2002) optik araç kullanan çocuklar n sesli ve sessiz okudu unu anlama oranlar  ve sesli 
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ve sessiz okuma h zlar ndaki de imleri ara ran ara rmada, optik araç kullan  

öncesi ve kullan ndan en az 4 ay sonra yap lan okudu unu anlama ve okuma h zlar  

ölçümünde, optik araçlar n sessiz okuma h  ve okudu unu anlama oranlar  

art rd , optik araçlar n okuma mekani i için de il ama metni de ifre etmek için 

faydal  oldu u sonucuna ula lard r. Smith (1999), büyük punto ile okuyan 10 ve 11. 

f üç az gören ö renciyle büyük puntoyla ve standart puntoyu okuma gözlü ü 

kullan yla okuma h , dikkat, süre ve büyük punto ile okuma sonucu yorgunlu unu 

ölçümledi i çal malar nda, optik araç kullan yla 2 ö rencinin okuma h zlar n 

artt , do ru okunan kelime say nda 3 kat mc da da art  oldu u, okuma süresinde 2 

kat mc da sürenin k sald  bir ö rencide farkl k olmad , görsel yorgunluk 

oranlar n büyük ölçüde azald  görülmü tür ve üç ö rencinin de okuma yazma arac  

seçiminde, optik araç yard yla okumay  tercih etmi lerdir. Lussenhop ve Corn’un 

(2002), çal man n sonucunda optik araç ile standart bas  materyalin büyük puntolu 

bas  materyalden daha etkili bir araç oldu u sonucuna ula lard r.  

Ara rmada az gören ö rencilerin yakla k % 50'sinde görsel yorgunluk 

olu tu u gözlenmi tir. Yak n çal ma mesafesi ve uygun olmayan punto kullan , 

yanl  ve eksik ayd nlatman n az gören ö renciler de görsel yorgunluk olu umuna sebep 

oldu u bilinmektedir. Lussenhop ve Corn’un 2002’deki çal malar nda yorgunluk 

faktörüne çok daha fazla önem verilmesi gerekti i üzerinde durmu lard r. Smith (1999), 

yapt  çal mada optik araç kullan n görsel yorgunluk oran  büyük ölçüde 

azaltt  sonucuna ula r.   

Ara rmada az gören ö rencilerin okuma h zlar n normal geli im gösteren 

akranlar na göre çok yava  oldu u tespit edilmi tir. Erden, Kurdo lu, Uslu (2002) 

yapt  çal mada normal geli im gösteren 4. S f ö rencilerinin dakikada ortalama 

97,07 kelime, 5. S f ö rencilerinin ortalama 120,76 kelime okuduklar  belirtmi tir.  

Yap lan ara rma sonucunda 4. S f az gören ö rencilerin ortalama okuma h  54 

kelime, 5. S f az gören ö rencilerin ortalama okuma h n 61 kelime oldu u 

sonucunu ula lm r. Az gören ö rencilerin okuma h zlar n normal geli im gösteren 

akranlar n neredeyse yar  kadar oldu u görülmektedir. Lusk ve Corn 2006’da  

yapt klar  ara rmalar nda bas  materyali kullanan 76 ö renciden 26 ö rencinin s f 

seviyesinin biraz alt nda, 12 ö rencinin bir y l s f seviyesinin alt nda, 10 ö rencinin 2 

l s f seviyesinin alt nda, 2 ö rencinin ise s f seviyesinin çok daha alt nda oldu u 

belirtilmi tir. Az gören ö rencilerin optik yard mc larla okuma h zlar n art labilece i 

dü ünülmektedir (Smith 1999; Corn, Wall, Jose, Bell, Wilcox ve Perez, 2002).  
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Yava  okuma h n, ö rencilerin lise ve üniversite gibi gören akranlar yla 

birlikte e itim ald klar  e itim kademelerine geçtiklerinde, ödevleri yapmada ve 

navlarda sorular  yeterli h zda cevaplayamamada güçlük yaratmas  beklenebilir. 

Çarp  bir nokta ise en yüksek okuma h  performans  (99 kelime) gösteren 

rencinin çal ma (okuma) mesafesinin göz hizas nda olmas r.  

Ara rmada az gören ö rencilerin okudu unu anlama düzeylerine bak ld nda 

4. s ftan 1 ö rencinin, 5. s ftan 7 ö renci % 80’nin alt nda okudu unu anlama 

düzeyi gösterdi i gözlenmi tir. Okudu unu anlama düzeyinin her bir metin ve öyküde 

en az % 80 düzeyinde olmas  beklenmektedir (Koenig 1995).  

Kitchel (2012), 12 puntonun normal punto, 14-16 puntonun (büyük punto olarak 

kabul edilmeyen) büyütülmü  punto, 18 ve üzeri büyük punto olarak belirtmi tir. 

Ara rmada 3 ö rencinin normal puntoda (12 punto), 10 ö rencinin büyütülmü  punto 

(14-16 punto) ve 2 ö rencinin 18 ve üzeri puntoda büyük punto ile okuduklar  

gözlenmi tir Lussenhop ve Corn (2002) inceledikleri 8 çal ma sonucunda büyük 

puntolu bas  materyalin okuma h  art rmak için etkili olmad  fakat kar la lan 

3 çal ma sonucunda okuma mesafesini art rd  sonucuna ula lard r. Her ne kadar 

büyütülmü  ve büyük punto okuma mesafesini art rsa da ö rencilerin ilerideki e itim 

amalar nda, derslere, s navlara haz rlanmada, ödev yapmada, ö renim hayat  bittikten 

 ya am nda ve en önemlisi günlük ya am becerilerinde s nt lar yaratabilmektedir. 

Büyütülmü  ve büyük puntoyu kullanan ö rencilerin ö renim hayat  d nda bu puntolar 

ile bas lm  materyallere ula mas  pek mümkün olmamaktad r. 

Yine ara rmada az gören ö rencilerin kendi el yaz lar  verimli bir ekilde 

kullanabildikleri gözlenmi tir. Sadece bir ö rencinin el yaz  kendisi ve ba ka bir 

yeti kin taraf ndan okunamamaktad r.  

Ara rma grubundaki az gören ö rencilerin yar ndan fazlas na klavye 

becerilerinin ö retilmedi i gözlenmi tir. Günümüz teknoloji dünyas nda bilgisayar 

kullan n ne kadar önemli bir yere sahip oldu unu göz önünde bulundurdu umuzda 

klavye becerilerinin ö retiminin gereklili i tart lmazd r. 

 
5.3 Öneriler 

 
Bu ba k alt nda ara rmaya ve ileri ara rmalara yönelik önerilere yer 

verilmi tir.  
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5.3.1 Uygulamaya Yönelik Öneriler 

 
1. Az gören ö rencilerin Rehberlik Ara rma Merkezindeki e itsel 

de erlendirme sürecinde kullan lan “Performans Belirleme Formlar nda” 

levsel görme de erlendirmesi ve ö renme arac  de erlendirmesi yer 

almamaktad r. Az gören ve görme engelli bireylerin e itsel de erlendirmesinin 

temelinde yer alan bu süreçler olmadan ö renciler sadece akademik ve geli im 

alanlar nda de erlendirilmektedir. levsel görme de erlendirmesi ve ö renme 

arac  de erlendirmesinin standartla larak “Performans Belirleme 

Formlar n”  içerisinde yer almas  sa lanmal r. 

2. Bu ara rmaya konu olan az gören ö rencilerin okuma yazma araçlar n 

uygunlu unun de erlendirilmesi, sadece az gören s na devam eden 

rencilerle de il, az gören tan  alm  tüm ö rencilerle uygulanmal r.  

3. Az gören tan  alm  ö rencilerin optik ve elektronik yard mc lar  

kullanmalar  desteklenmelidir. Bu deste in devlet taraf ndan ö rencilere ücretsiz 

sunulmas  sa lanmal r. 

4. Genel ö renme arac na ve okuma yazma arac na karar verme sürecinde 

gerekli e itsel de erlendirmelerin okullardaki BEP birimleri taraf ndan 

yap lmas  sa lanmal r. 

5. Yine okullardaki BEP birimleri taraf ndan ö rencinin okuma yazma 

arac n uygunlu unun de erlendirilmesinin her y l tekrarlanmas  sa lanmal r. 

6. Az gören ö rencilere ihtiyaçlar  do rultusunda ek okuma yazma 

araçlar n ö retiminin yap lmas  sa lanmal r.  

 
 
5.3.2 leri Ara rmalara Yönelik Öneriler 

 
1. 1. S fa ba layan az gören ö renciler okuma yazma araçlar na ilk karar 

verme sürecinde de erlendirilip, var olan durum ile olmas  gereken durum 

saptanabilir. 

2. Az gören tan  alm  fakat okuma yazma arac  olarak kabartma alfabeyi 

kullanan ö renciler için uygulanabilir. 

3. Hem bas  materyali, hem de kabartma alfabeyi kullanan az gören 

rencilerin kulland klar  okuma yazma araçlar n verimlili i kar la labilir.   
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4. Sadece bas  materyal kullanan ile bas  materyalle optik, optik olmayan 

ve elektronik yard mc lar  kullanan ö rencilerin okuma yazma araçlar n 

verimlili i kar la labilir. 

5. Kayna rma e itim ortam nda bulunan az gören ö renciler ile görme 

engelliler ilkö retim okullar na devam eden görme engelli ö renciler okuma 

yazma araçlar  verimli kullanma aç ndan kar la labilir.  

6. Okuma h  dü ük az gören ö rencilere okuma h  art  çal malar 

yap larak sonuçlar  tart labilir. 

7. Okuma yazma arac n seçiminde yap lan de erlendirmelere ili kin kan t 

temelli çal malar yap labilir.  
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EK I 

 
OKUMA YAZMA ARACI DE ERLEND RME FORMU 

 
 

OKUMA YAZMA ARACI DE ERLEND RME FORMU  

 

Ad -Soyad :                                                                                   S :                            

Okulu:                                                                                            Ya :                  

Tan :                                                                                            De erlendirme 

Tarihi:                                                                                                                                    

Görme keskinli i:                                                                          De erlendirme 

Saati:                                                                            

Göz ko ulu:           

lerleyici mi de il mi? 

yi gören gözü var m ? 

1. BÖLÜM 

 

1. rencinin kulland  okuma yazma arac  nedir? 

Bas  materyal            Kabartma Alfabe    

2. rencinin kulland  okuma yazma arac  arac n seçimine 

nas l karar verilmi tir? 

 Sa k kurulu raporuna göre karar verilmi tir 

 Fonksiyonel görme de erlendirmesi yap lm r 

 Okuma yazmaya ba lang ç arac  de erlendirmesi yap lm r 

 Hiçbir de erlendirme yap lmam r 

Di er………………………………………………………………

………  

3. rencinin kullanabildi i alternatif bir okuma yazma arac  var ise 

nedir? 

a. Bas  materyal bulamad nda, okuma-yazmada 

zorland nda yapt  i e devam edebilmesini sa layacak ba ka bir 

okuma yazma arac  var m r? 

 Bas  materyal                  Kabartma Alfabe                   Klavye    

 Ekran okuyucu program          Ses kayd   
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4. renci e er bas  materyal kullan yorsa; 

a. Kaç punto büyüklükteki yaz lar  okuyabiliyor? 

 12  14  16  18    20   22   24    26   28   36   48  

Di er…... 

b. Optik yard mc lar kullanmakta m r? 

 Okuma gözlü ü     Büyüteç      Teleskop     Lens  

Di er……………… 

           c. Optik olmayan yard mc lar kullanmakta m r? 

 Zemin z tl                  Lo k                           Ek kland rma  

Okuma penceresi                     Okuma ayakl               

Di er…….. 

           d. Elektronik yard mc  kullanmakta m r? 

 CCTV        Bilgisayar ekran        Video kayd       

Di er………………….. 

5. Bas  materyali kullanan ö rencilere klavye becerileri ö retilmekte 

midir? 

 Evet                            Hay r 

2. BÖLÜM 

1. Bas  materyali kullanan ö renci kaç punto büyüklükteki yaz lar  

okuyabiliyor? 

 12  14  16  18    20   22   24    26   28   36   48  

Di er…... 

 

2. rencinin okudu u kelime say : 

1. Metin 2. Metin 3. Metin 1. Öykü 2. Öykü 3. Öykü 

      

 

3. rencinin okudu unu anlama düzeyi: 

 1. 

Soru 

2. 

Soru 

3. 

Soru

4. 

Soru

5. 

Soru 

6. 

Soru 

7. 

Soru

8. 

Soru 

Toplam  Yüzde 

1. 

öykü 
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 1. 

soru  

2. 

soru 

3. 

soru 

4. 

soru 

5. 

soru 

Toplam  Yüzde  

1.Metin        

2.Metin        

3.Metin        

                                                                                     

TOPLAM 

  

 

4. Görsel yorgunluk: 

 

lk 10 Dk’daki Okuma H   

Son 10 Dk’daki Okuma H   

 

5. Bas  materyali kullanan ö renci kaç cm mesafeden okuyup 

yazabilmektedir? 

1. 5dk:           2. 5dk:     3. 5dk:          4. 5 dk: 

6. rencinin el yaz  okunabilmekte midir? 

a. renci kendi el yaz  etkili bir biçimde okuyabilmekte 

midir? 

                    Evet                            Hay r 

  b.   Ö rencinin el yaz  akranlar  ve s f arkada lar  d ndaki 

yeti kinler okuyabilmekte midir? 

         Evet                     Hay r 

 

2. 

öykü 

          

3. 

öykü 

          

                                                                                             

TOPLAM 
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EK 2a 

 
LL  E M BAKANLI I LKÖ RET M 4. SINIF 

MÜFREDATINDA YER ALAN “SES NED R?” KONUSU LE LG  

KAZANIMLAR   

 
 
7. Titre im ve ses olu umu ili kisiyle ilgili olarak ö renciler; 

7.1. Çe itli cisimler kullanarak farkl  sesler üretir (BSB-14). 

7.2. Ses üreten cisimlerin titre ti ini fark eder (BSB-1). 

7.3. Titre en her cismin ses üretebilece ini ifade eder. 

7.4. Sesin bir enerji türü oldu unu sezer. 
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EK 2b 

 
“SES NED R?” KONUSUNUN ÇER  BEL RLEMEK N 

HAZIRLANAN AMAÇLAR 

 
 
1. Titre im nas l olu ur 

a. Titre imin yeryüzünde bulunan maddelerin hareket ederek olu tu unu söyler. 

b. Sadece esnekli i olan maddelerin titre im yaratabilece ini söyler. 

2. Ses nedir? 

a. Sesin nesnelerin hareketi ile olu an ve kat -s -gaz gibi ortamlarda yay lan 

titre imler dizisi oldu unu söyler. 

3. Ses nas l olu ur? 

a. Esnekli i olan nesnelerin hareket etmesi sonucunda bir titre im olu tu unu, 

olu an bu titre imlerin kat -s -gaz gibi ortamlarda yay larak bir titre imler 

dizisi olu turdu unu, titre imler dizisinin de sesi olu turdu unu söyler. 
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EK 2c 

 
LL  E M BAKANLI I LKÖ RET M 4. SINIF 

MÜFREDATINDA YER ALAN “HAVA K RL ” KONUSU LE 

LG  KAZANIMLAR   

 
 

2.5.Yak n çevresindeki kirlili i fark eder ve bu kirlili e neden olan maddeleri listeler. 

2.6. Çevreyi temizlemek amac  ile basit yöntemler geli tirir 
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EK 2d 

 
“HAVA K RL ” KONUSU ÇER  BEL RLEMEK N 

HAZIRLANAN AMAÇLAR 

 
 

1. Hava kirlili i 

a. Hava kirlili inin, havada zehirli ve zararl  gazlar n birikmesi sonucu 

olu tu unu söyler.  

b. Zararl  ve zehirli gazlar n; evlerin, fabrikalar n bacalar ndan ç kan gazlar, 

motorlu ta tlar n egzozlar ndan ç kan gazlarla, ormanlar n, çöplerin yak lmas  

sonucu ç kan gazlar oldu unu söyler. 

c. Güzel koku vermesi için kulland z deodorantlar da kullan lan 

gazlar n havan n kirlenmesine sebep oldu unu söyler. 

2. Hava Kirlili inin Verdi i Zararlar 

a. Havan n kirlenmesinin bütün canl lara zarar verdi ini söyler. 

b. Kirli havay  solurken havada bulunan zararl  maddelerin insan vücuduna 

girdi ini ve bu zararl  maddelerin insanlar n kalp ve akci er hastal klar na 

yakalanmas na sebep oldu unu söyler. 

c. Spreylerden ç kan zararl  gazlar n ozon tabakas  deldi ini ve ozon 

tabakas n delinmesi zararl  güne klar n yeryüzüne daha fazla geldi ini 

söyler. 

d.  Canl lar n zararl  güne nlar na uzun süre maruz kalmas yla cilt 

kanseri gibi hastal klar n olu tu unu söyler. 

3. Havay  temiz tutmak için neler yapabiliriz? 

a. Evlerimizde ve i yerlerimizde kömür yerine do al gaz kullanmam z 

gerekti ini söyler. 

b. Fabrikalar  ya ad z yerlerin d na kurmam z gerekti ini ve d na 

kurulmas  gerekti ini, fabrika bacalar na zararl  gazlar n d ar  ç kmas  

engelleyecek ar lar takmam z gerekti ini söyler.  

c. Ta tlar n egzozlar ndan ç kan zehirli gazlar  önlemek için ta tlara 

ar lar takmal z. 

d. Zehirli gazlar  içeren deodorantlar  sat n almamam z gerekti ini söyler. 
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EK 2e 

 
LL  E M BAKANLI I LKÖ RET M 4. SINIF 

MÜFREDATINDA YER ALAN “SES KAYNA I” KONUSU LE LG  

KAZANIMLAR   
 
 

6.Çevredeki farkl  sesler ve ses kaynaklar yla ilgili olarak ö renciler; 

 
6.1. Çe itli ses kaynaklar na örnekler verir (BSB-1). 

6.2. Gözlemlerine dayanarak her sesin bir kayna  oldu u sonucunu ç kar r 

(BSB-7). 

6.3. Ses kaynaklar  do al ve yapay olu lar  bak ndan s fland r (BSB-5, 6; 

FTTÇ-3). 

6.4.Bir kaynaktan ç kan sesin her yönde yay ld  fark eder. 

6.5. itme duyusunu kullanarak ses kayna n yeri hakk nda fikirler öne sürer 

(BSB-9). 

6.6. itme duyusunu kullanarak hareket eden bir ses kayna n yakla  

veya uzakla  kestirir (BSB-9). 
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EK 2f 

 
“SES KAYNA I” KONUSU ÇER  BEL RLEMEK N HAZIRLANAN 

AMAÇLAR  

 
 

SES KAYNA I 

 
1. Ses Kayna  

a. Sesin olu turan titre imlerin ç kt  varl a ses kayna  dendi ini söyler. 

b. Ses kaynaklar n yapay ses kayna  ve do al ses kayna  oldu unu söyler. 

    i. Do al ses kayna  

a. Bir ses, sesin olu tu u nesneden geliyorsa bu ses kayna na do al ses kayna  

dendi ini söyler. 

b. Do al ses kayna na örnek verir. 

   ii. Yapay ses kayna  

a. Bir ses, sesin olu tu u nesneden de il de ba ka bir nesne arac yla geliyorsa 

bu ses kayna na yapay ses kayna  dendi ini söyler. 

b. Yapay ses kayna na örnek verir. 
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EK 2g 

 
LL  E M BAKANLI I LKÖ RET M 4. SINIF 

MÜFREDATINDA YER ALAN “DI KILAMA YOLU LE BO ALTIM 

YAPAN BO ALTIM S STEM ” KONUSU LE LG  KAZANIMLAR   

 
 

Bo alt mda görevli yap  ve organlar ile ilgili olarak ö renciler; 

 
3.1. Bo alt mda görevli organ ve yap lar n yerini, insan modeli üzerinde göstererek 

görevlerini k saca aç klar. 

3.2.Bo alt n görevinin vücudun çe itli faaliyetleri sonucu olu an zararl  maddelerin 

vücut d na at lmas  oldu unu belirtir. 

3.3.Bo alt mda böbreklerin d nda art k maddelerin at lmas  sa layan yap  ve 

organlar  s ralar. 

3.4.Böbreklerin sa  için nelere dikkat edilmesi gerekti ini ara r ve sunar (BSB 
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EK 2h 

 
“DI KILAMA YOLU LE BO ALTIM YAPAN BO ALTIM S STEM ” 

KONUSUNUN ÇER  BEL RLEMEK N HAZIRLANAN AMAÇLAR 

 
 
1.D lama Yolu le Yap lan Bo alt m 

a. lama yolu ile bo alt mda görevli yap  ve organlar n isimlerini mide, 

ince ve kal n ba rsaklar ve anüs oldu unu söyler.  

b. lama yolu ile bo alt mda görevli yap lar n görevlerinin neler 

oldu unu söyler. 

i.        Mide 

a. Beslenerek ald z besinlerin parçalanarak organlara gönderilmek 

üzere haz rland  söyler.  

ii.        nce ba rsak 

a. Mide ile kal n ba rsak aras nda oldu unu söyler.  

b.Mideden gelen besinleri süzerek at klar  kal n ba rsa a gönderdi ini 

söyler.  

iii. Kal n ba rsak 

a. nce ba rsak ile anüs aras nda oldu unu söyler. 

b. nce ba rsakta süzülmeyen at klar  süzerek at klar  anüse kadar 

ta  söyler.  

iv. Anüs 

a. Kal n ba rsa n bitiminde oldu unu söyler.  

b. Ba rsaklarda biriken kat  ve gaz halindeki at klar n d ar  at ld  

delik oldu unu söyler.  

v. lama yolu ile bo alt m süreci.  

a. Yedi imiz besinleri midede eritilerek çorba k vam na getirildikten 

sonra  bu besinlerin ince ba rsakta ve kal n ba rsakta süzülerek 

içerisindeki besinlerin al nd  ve at klar n anüs yolu ile d ar  

at ld  söyler.  
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EK 2  

 
LL  E M BAKANLI I LKÖ RET M 4. SINIF MÜFREDATINDA YER 

ALAN “OMURGALI HAYVANLAR” KONUSU LE LG  KAZANIMLAR 

 
 

4. Hayvanlar n S fland lmas le lgili Olarak  

4.1. Gözlemleri sonucunda çevresindeki hayvanlar  benzerlik ve farkl klar na 

göre listele 

4.2. Hayvanlar  bir omurgaya sahip olup/olmamas  aç ndan omurgal  ve 

omurgas z olarak s fland r  

4.3. Omurgal  hayvanlar  memeliler, ku lar, sürüngenler, kurba alar ve bal klar 

olarak s fland r  

4.4. Omurgal  hayvan s flar n genel özelliklerini aç klar. 

4.5. Görünü leri ve hareketleri birbirine benzedi i halde ayn  s fta yer almayan 

omurgal  hayvanlara örnekler verir. 

4.6. Omurgas z hayvanlara örnekler verir. 

4.7. Bir omurgal  ve omurgas z hayvan  inceleyerek, gözlem sonuçlar  

kaydeder. 
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EK 2i 

 
“OMURGALI HAYVANLAR” KONUSUNUN ÇER  BEL RLEMEK N 

HAZIRLANAN AMAÇLAR 

 
 

1.  Omurgal  hayvanlar 

a. Baz  hayvanlar n vücutlar nda kemik ve k rdak dokular ndan olu an iskelet 

bulundu unu söyler  

b. Vücutlar nda iskelet olan hayvanlar n omurgal  hayvanlar oldu unu söyler 

c. Omurgal  hayvanlar n memeliler, ku lar, sürüngenler, kurba alar ve bal klar 

olmak üzere 5 ana gruptan olu tu unu söyler.  

2. Memeli Hayvanlar 

a. Yavrular  do urarak ço alan hayvanlara memeli hayvanlar denildi ini 

söyler. 

b. Memeli hayvanlar n yavrular  sütle besledi ini, onlara bak p, korudu unu 

söyler. 

c. Memeli hayvanlar n akci er solunumu yapt  söyler 

d. Memeli hayvanlar n vücutlar n tüy ve k llarla kapl  oldu unu söyler. 

e. Memeli hayvanlar n vücutlar n k llarla kapl  olmas ndan dolay  vücut 

cakl klar n korundu u için s cakkanl  hayvanlar oldu unu söyler. 

i.Memeli hayvanlar nas l beslenir? 

a. Memeli hayvanlar n otla beslendi ini, etle beslendi ini hem etle hem 

de otla beslendi ini söyler. 

b. Otla beslenen memeli hayvanlar n at, koyun, inek ve deve gibi 

hayvanlar oldu unu söyler. 

c. Etle beslenen memeli hayvanlar n kurt, aslan, kaplan gibi hayvanlar 

oldu unu söyler. 

d. Hem et hem otla beslenen memeli hayvanlar n ay , fare, kedi, köpek 

gibi hayvanlar oldu unu söyler. 

ii. Memeli hayvanlar nerelerde ya arlar? 

a. Memeli hayvanlar n karada, denizde ve havada ya ad  söyler. 

b. Uçan memeli hayvan n yarasa oldu unu söyler.  

c. Yüzen memeli hayvanlar n balina, fok ve yunus oldu unu söyler. 
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EK 2j 

 
LL  E M BAKANLI I LKÖ RET M 4. SINIF MÜFREDATINDA YER 

ALAN “TERLEME YOLU LE BO ALTIM YAPAN BO ALTIM S STEM ” 

KONUSU LE LG  KAZANIMLAR 

 
 

Bo alt mda görevli yap  ve organlar ile ilgili olarak ö renciler; 

 
3.1. Bo alt mda görevli organ ve yap lar n yerini, insan modeli üzerinde göstererek 

görevlerini k saca aç klar. 

3.2.Bo alt n görevinin vücudun çe itli faaliyetleri sonucu olu an zararl  maddelerin 

vücut d na at lmas  oldu unu belirtir. 

3.3.Bo alt mda böbreklerin d nda art k maddelerin at lmas  sa layan yap  ve 

organlar  s ralar. 

3.4.Böbreklerin sa  için nelere dikkat edilmesi gerekti ini ara r ve sunar (BSB 
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EK 2k 

 
“TERLEME YOLU LE BO ALTIM YAPAN BO ALTIM S STEM ” 

KONUSUNUN ÇER  BEL RLEMEK N HAZIRLANAN AMAÇLAR 

 
 

1. Terleme Yolu le Yap lan Bo alt m 

a. Terleme yolu ile bo alt mda görevli yap  ve organlar n damarlar,  ter 

bezleri ve gözenekler oldu unu söyler.  

b. Terleme yolu ile bo alt mda görevli yap lar n görevlerinin neler 

oldu unu söyler. 

i.Damarlar n 

a. Damarlar n organlarda kirlenen kan  ta makla görevli oldu unu 

söyler.  

ii. Ter bezleri 

a. Hemen hemen tüm vücudumuzda derimizin alt nda bulunan yap lar 

oldu unu söyler.  

b. Ter bezlerinin damarlardaki at klar  d ar  at lmas  için gözeneklere 

gönderdi ini söyler.  

ii. Gözenekler 

a. Tüm vücudumuzda, derimizin üzerinde bulunan küçük delikler 

oldu unu söyler.  

b. Terleme s ras nda at klar n gözeneklerden geçerek vücuttan 

at ld  söyler.  

iv. Terleme yolu ile bo alt m süreci. 

a. Terleme yolu ile bo alt n; organlardaki hücrelerde bulunan 

at klar n kana kar ktan sonra kirli kan n damarlardan geçerken 

derimizin alt ndaki ter bezleri taraf ndan at klar n gözeneklere 

gönderilmesi ve gözeneklerden ter eklinde d ar  at lmas eklinde 

gerçekle ti ini söyler.  
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EK 3a 

 
LKÖ RET M 4. SINIF “SES NED R?” KONUSU YAPILANDIRILMI  

MET N 

 
 

SES NED R? 

 
Yeryüzünde bulunan ve esnekli i olan tüm nesneler hareket etti inde bir titre im 

yarat r. Bu titre im çevresinde hava ya da su gibi kat -s -gaz halinde olan 

yay labilecek bir ortam bulursa yay larak titre imler dizisi olu turur. Nesnelerin hareketi 

ile olu an kat -s -gaz gibi maddeler içeren ortamlarda yay lan titre imler dizisine 

“ses” diyoruz.  

Bir nesnenin hareket etmesi s ras nda titre im yaratabilmesi için esnek olmas  

gerekmektedir. Esnek olmayan maddeler hareket etseler bile titre im yaratamazlar. 

Ayr ca olu an titre imlerin yay larak titre imler dizisi olu turabilmesi için ise ortamda 

hava, su ya da tahta gibi kat , s  ya da gaz halinde olan maddeler olmas  laz md r. 

Çünkü hareket s ras nda olu an titre imler bu maddelerin iletkenli i sayesinde etrafa 

yay lmaktad rlar. Bo  olan ortamlarda ses titre imleri yay lamaz ve buna ba  olarak da 

ses yay lmaz. Örne in uzay bo  bir ortamd r ve uzayda ses yay lmaz.  
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EK 3b 

 
LKÖ RET M 4. SINIF “HAVA K RL ” KONUSU YAPILANDIRILMI  

MET N 

 
 

HAVA K RL  

 
Havada zehirli ve zararl  gazlar n birikmesi sonucunda hava kirlili i olu ur. Bu 

zararl  ve zehirli gazlar; evlerimizin ve fabrikalar n bacalar ndan ç kan gazlar, motorlu 

ta tlar n egzozlar ndan ç kan gazlarla ve ormanlar n, çöplerin yak lmas  sonucu ç kan 

gazlard r. Ayn  zamanda güzel koku vermesi için kulland z deodorantlar da 

kullan lan gazlarda havan n kirlenmesine sebep olur.  

 

Hava kirlili inin verdi i zararlar: Havan n kirlenmesi bütün canl lara zarar verir. 

Kirli havay  solurken havada bulunan zararl  maddeler insan vücuduna girer ve bu 

zararl  maddeler insanlar n kalp ve akci er hastal klar na yakalanmas na sebep olur. 

Spreylerden ç kan zararl  gazlar ozon tabakas  deler.  Ozon tabakas n delinmesiyle 

zararl  güne nlar  yeryüzüne daha fazla gelir.  Canl lar n bu tür zararl nlara uzun 

süre maruz kalmas  onlarda cilt kanseri gibi çe itli hastal klar n olu mas na neden olur.  

 

Havay  temiz tutmak için neler yapabiliriz?  

Havay  temiz tutmak için yapabileceklerimizi u ekilde s ralayabiliriz; 

 Evlerimizde ve i yerlerinde kömür yerine do al gaz kullanmal z.  

 Fabrikalar  ya ad z yerlerin d nda kurmal z ve fabrika 

bacalar na zararl  gazlar n d ar  ç kmas  engelleyecek ar lar takmal z.  

 Ta tlar n egzozlar ndan ç kan zehirli gazlar  önlemek için ta tlara 

ar lar takmal z 

 Zehirli gazlar  içeren deodorantlar  sat n almamal z.  
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EK 3c 

 
LKÖ RET M 4. SINIF “SES KAYNA I” KONUSU YAPILANDIRILMI  

MET N 

 
 

SES KAYNA I NED R? 

 
Her sesin olu abilmesi için bir kayna a ihtiyac  vard r. Sesi tan mlarken “Sesin 

olu abilmesi için esnek bir nesnenin hareket etmesi ve titre imler olu turmas  gerekir.” 

demi tik. Sesin olu mas  s ras nda hareket ederek titre imler olu turan nesnelere “ses 

kayna ” diyoruz. ki türlü ses kayna  vard r. Bunlar: 

 Do al ses kayna  

 Yapay ses kayna r.  

Do al Ses Kayna  

er ses, sesin olu tu u nesneden geliyorsa bu ses kayna na do al ses kayna  

diyoruz. Örne in, duydu umuz ses yan  ba zda çal an bir arabadan geliyorsa, araba 

do al bir ses kayna r. Çünkü sesin olu tu u kaynak arabad r ve biz arabadan yay lan 

sesi duyuyoruz. Ku  sesi, yere dü en oyunca n sesi, birbirine vurulan ka k sesi de 

do al ses kayna  örnekleridir.  

Yapay Ses Kayna  

er ses, titre imlerin olu tu u nesneden de il de ba ka bir nesne arac yla 

geliyorsa bu kayna a da yapay ses kayna  diyoruz. Örne in, biz bir ark n sesini 

bir kasetçalardan dinliyorsak, kasetçalar yapay ses kayna r. Çünkü kasetçalardan 

dinledi imiz sesi asl nda bir insan olu turmaktad r ancak ses bir kasetçalar arac  ile 

yay lmaktad r. Radyo, müzik kutusu, bilgisayar da yapay ses kayna na örnek olarak 

verilebilir.  
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EK 3d 

 
LKÖ RET M 4. SINIF “  KURBA A” ÖYKÜSÜ 

 
 

 KURBA A 

 
ki kurba a, her nas lsa, içi yar ya kadar sütle dolu bir küpe dü mü . Küpün içi 

rl  ve a  yüksek oldu u için kurba alar, çok u ra klar  halde, s çray p d ar ya 

kamam lar. Bunun üzerine,  sütün yüzünde kalabilmek için, yüzmeye ba lam lar ve 

durup dinlenmeden yüzmü ler. 

Bir süre sonra kurba alardan biri bu sonsuz yüzmeden b km . Kurtulu  çaresi 

kalmad  dü ünerek y lm . Bu hal sinirlerini iyice gev etmi  ve derman  kesmi .  

Ayaklar  k ldamaz olmu , vücudu uyumu . Kurba a çok geçmeden batmaya 

ba lam . Dibe gitmi  ve bir daha yukar  ç kamam .  

 Öteki kurba a kendisini kötü dü üncelere ve korkuya kapt rmam .  

ldamazsa ölece ini anlad  için, hem solu unu hem de kuvvetini idareli kullanm  

ve hiç durmadan ayaklar  i letmi .  

Epey zaman, böyle çabalad ktan sonra vücudunun etraf nda sütün yava  yava  

koyula p kat la , hayretle, görmü . Bu durum cesaretini art rm , ayaklar  daha 

kuvvetle vurmaya ba lam . Her vuru ta kat la an k sm  biraz daha artm  ve sütün 

yüzünde bir ya  topa  olu mu .  

Kurba a hemen ya n üstüne ç km  ve ölümden kurtulmu .  

 

Aispos (Ezop) 
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EK 3e 

 
LKÖ RET M 4. SINIF “  KALPL  SA IR ADAM” ÖYKÜSÜ 

 
 

 KAPL  SA IR ADAM 

 
yi kalpli sa r bir adam, bir gün kom usunun hasta oldu unu ö renir.  Kendi 

kendine: “kom um hastalanm . Onun ziyarete gitmem laz m. Ama ben sa r bir 

adam m, o da hasta, sesi ç kmaz. Zaten hastaya belli eyler sorulur, belli cevaplar al r. 

Ben nas ls z diyece im, o iyiyim, te ekkür ederim diyecek… Ne yiyorsun desem, 

elbet bir yemek ismi söyleyecek, ben de afiyet olsun, derim. Doktorlardan kim geliyor, 

diye sorarsam, bir doktor ad  verecek… Ben de iyi doktor derim, olur biter.”diye 

dü ünür. Hastan n ziyaretine gider, ba ucuna oturur. 

- Nas ls z? Diye hal, hat r sorar. Hasta inleyerek: 

- Ölüyorum! Diye cevap verince sa r adam: 

- Oh oh, çok memnun oldum, diye kar k verir. Hasta: 

- Bu ne demek! Ölüme memnun olunur mu? diye k zar. Sa r adam: 

- Ne yiyorsun? Hasta k zg nl kla: 

- Zehir! Der. 

Sa r onun bir yemek ismi söyledi ini sanarak: 

- Afiyet olsun, diye kar k verir. Hasta büsbütün çileden ç km r. Sa r adam 

sormaya devam eder: 

- Tedavi için doktorlardan kim geliyor? Hasta: 

- Hadi be, defol !... Azrail geliyor… diye cevap verir. Sa r: 

- Çok bilgin, tecrübeli bir doktor. allah yak nda bir çaresini bulur, deyince 

hasta dayanamaz: 

- Kahrol!... diye ba r. Sa r ise, kom uluk görevini yerine getirdi i için çok 

memnun ayr r.  

Mehmet ÖNDER 

Çocuklara Mevlana’dan Hikayeler   
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EK 3f 

 
LKÖ RET M 4. SINIF “KAR ve CAN” ÖYKÜSÜ 

 
 

KAR ve CAN 

 
Havalar n so umas yla birlikte Can, sa na dikkat etmemi , hasta olmu tu. 

Evde yata nda dinlenirken okulunu, ö retmenlerini ve arkada lar  çok özlemi ti. Bu 

sabah Can’  bir sürpriz bekliyordu. Annesi onu uyand rarak camdan d ar  bakmas  

istedi. Can, camdan d ar  bakt nda sevinçten z plamaya ba lad . Kar her taraf  

bembeyaz bir örtü gibi kaplam . Güzelim kar taneleri yere indikçe Can’ n heyecan  da 

giderek art yordu. Can, d ar  ç p oyun oynamak istiyordu. Ancak onun bu oyuna 

kat lmas  mümkün de ildi. Bu arada vakit epey ilerlemi , okula giden arkada lar  

evlerine dönmü tü. 

Çantalar  ve okul giysilerini eve b rakan arkada lar  hemen oyuna ba lad lar. 

Bembeyaz karlar  ellerinde s karak kartopu yap yor, birbirlerine at yorlard . 

Kartopundan korunmaya çal anlar ko uyor, kaç yor bazen yere e iliyor bazen de 

pl yorlard . Arkada lar ndan baz lar  da k zakla kay yorlard . K zakla a ya inenler 

yeniden kayabilmek için k zaklar  iterek yukar  ç kar yorlard . Bazen de onlar önde, 

zaklar arkada ipinden çekerek tepeye ula maya çal yorlard .  

Daha sonra el birli iyle kardan adam yapmaya koyuldular. Önce kardan küçük 

topa  yuvarlayarak kocaman bir kütle elde ettiler. Bu, kardan adam n gövdesiydi. Ba  

için küçük bir kartopunu yerde yuvarlamak yetmi ti. Kardan adam n ba  ve gövdesini 

yapabilmek için harcad klar  enerji onlar  yormu tu. 

Can, oyunda arkada lar na e lik edemedi. Ancak bir eyi çok iyi anlam ; bu 

zevklerden yoksun kalmamak için sa na daha fazla özen göstermeliydi. 

 

Nilgün DEM RKAYA 
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EK 3g 

 
LKÖ RET M 5. SINIF “DI KILAMA YOLU LE BO ALTIM YAPAN 

BO ALTIM S STEM ” YAPILANDIRILMI  MET N 

 
 

DI KILAMA YOLU LE BO ALTIM YAPAN BO ALTIM S STEM  

 
lama yolu ile bo alt m yapan bo alt m sistemi, vücudumuzda olu an kat  ve 

gaz halindeki at klar , vücudumuzdan d ar  atmam za yarar.  

lama yolu ile bo alt m yapan bo alt m sisteminde görevli organlar ve bu 

organlar n görevleri unlard r; 

 Mide  : Beslenerek ald z besinlerin parçalanarak organlara 

gönderilmek üzere haz rland  yerdir.  

 nce Ba rsak : Mide ile kal n ba rsak aras ndad r. Mideden gelen 

besinleri süzerek at klar  kal n ba rsa a gönderir. 

 Kal n Ba rsak : nce ba rsak ile Anüs aras ndad r. nce ba rsaktan 

gelen at klar  süzmeye devam eder ve at klar  anüse kadar ta r.  

 Anüs : Kal n ba rsa n bitiminde bulunur. Ba rsaklarda biriken kat  ve 

gaz halindeki at klar anüsten d ar  at r.   

Bu sistem u ekilde çal r; 

lk olarak yedi imiz besinler midede eritilerek çorba k vam na getirilir. Daha 

sonra mideden ba rsaklara giden yiyecekler önce ince ba rsaktan sonra da kal n 

ba rsaktan geçerken, bu besinler içerisindeki zararl  maddeler sürekli olarak ba rsa n 

na do ru itilir. Son olarak biriken bu zararl  at klar kal n ba rsa n sonunda bulunan 

anüs ad  verilen delikten d ar  at r.  

Bizler tuvalette büyük tuvaletimizi yapt zda kat  ve gaz at klar  d ar  atar z. 

Bu eklide kat  ve s  at klar  atarken d lama yolu ile bo alt m yapm  oluruz.  
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EK 3h 
 

LKÖ RET M 5. SINIF “OMURGALI HAYVANLAR” KONUSU 

YAPILANDIRILMI  MET N 

 
 

OMURGALI HAYVANLAR 

 
Baz  hayvanlar n vücutlar nda kemik ve k rdak dokular ndan olu an iskelet 

bulunur.  Vücutlar nda iskelet olan hayvanlara omurgal  hayvanlar denir. Omurgal  

hayvanlar kendi aralar nda be  gruba ayr r. Bunlar; 

1. Memeli Hayvanlar 

2. Ku lar 

3. Sürüngenler 

4. Kurba alar  

5. Bal klar 

1. MEMEL  HAYVANLAR 

Yavrular  do urarak ço alan hayvanlara Memeli Hayvanlar denir. Memeli 

hayvanlar baz  özellikleri ile di er hayvan türlerinden ayr rlar. lk olarak memeli 

hayvanlar, yavrular  büyümesi için sütle besler, onlara bakar ve korurlar. kinci olarak 

memeli hayvanlar n akci erleri vard r ve akci er solunumu yaparlar. Ayr ca vücutlar  

llarla kapl r. Vücutlar  k llarla kapl  oldu u için vücut s cakl klar  korunur. Bu 

yüzden memeli hayvanlar s cakkanl  hayvanlard r.  

Memeli hayvanlar nas l beslenir? 

Memeli hayvanlar n hepsi ayn ekilde beslenmez. Baz lar  otla, baz lar  etle, 

baz lar  ise hem otla hem de etle beslenir.  

Otla beslenen memeli hayvanlar; at, koyun, inek ve deve gibi hayvanlard r. 

Etle beslenen memeli hayvanlar; kurt, aslan, kaplan gibi hayvanlard r. 

Hem et hem otla beslenen memeli hayvanlarsa; ay , fare, kedi, köpek gibi hayvanlard r. 

Memeli hayvanlar nerelerde ya arlar? 

Memeli hayvanlar genellikle karada ya ar. Karada ya ayan memeli hayvanlar n 

nda uçan ve denizde ya ayan memeli hayvanlarda vard r. Uçan memeli hayvan 

yarasad r. Denizlerde ya ayan memeli hayvanlar balina, fok ve yunustur. 
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EK 3  

 
LKÖ RET M 5. SINIF “TERLEME YOLU LE BO ALTIM YAPAN 

BO ALTIM S STEM ” KONUSU YAPILANDIRILMI  MET N 

 
 

TERLEME YOLUYLA BO ALTIM YAPAN BO ALTIM S STEM  

 
Vücudumuzda bulunan zararl  s  at klar n bir k sm  idrar halinde d ar  

at rken bir k sm  da “ter” halinde d ar  at lmaktad r. Vücudumuzdaki s  at klar n bir 

sm  ter eklinde d ar  atan sisteme ise “ter yolu ile bo alt m yapan bo alt m 

sistemi” diyoruz.  

Terleme yolu ile bo alt m yapan bo alt m sisteminde görevli organlar ve bu 

organlar n görevleri unlard r; 

 Damarlar: Organlarda kirlenen kan  ta makla görevlidir.  

 Ter Bezleri: Hemen hemen tüm vücudumuzda derimizin alt nda 

bulunur. Terleme s ras nda damarlardaki at klar  d ar  at lmas  için 

gözeneklere gönderir.  

 Gözenekler: Bütün vücudumuzda derimizin üzerinde bulundan küçük 

noktac klard r. Terleme s ras nda at klar bu gözeneklerden geçerek d ar  

kar.  

Terleme yolu ile bo alt m yapan bo alt m sistemi, u ekilde çal r; 

lk olarak organlarda bulunan hücrelerdeki su, at k maddeler ve madensel tuzlar 

kana kar r ve kan  kirletir. Kirli kan, vücutta dola  s ras nda derimizin alt nda 

bulunan damarlardan geçer. Son olarak da kirli kan derimizin alt ndaki damarlardan 

geçerken, kandaki su, at k maddeler ve madensel tuzlar n bir bölümü ter bezleri yolu ile 

derimizde bulunan gözeneklerden ter eklinde d ar  at r.  

Bizler h zl  hareket ederken, s cak ortamlarda bulundu umuzda terleriz. 

Terlerken asl nda vücudumuzda olu an zararl  s  at klar  da d ar  atar z.   
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EK 3i 

 
LKÖ RET M 5. SINIF “KAN ARANIYOR” ÖYKÜSÜ 

 
 

KAN ARANIYOR 

 
Radyoda sürekli olarak kan arand  anons ediliyordu. Spiker  “De erli 

dinleyiciler s r grubu kana ihtiyaç vard r. Kan vermek isteyenlerin Devlet Demir 

Yollar  Hastanesine ba vurmalar  rica olunur” diyordu.  

Annem anonsu her duyu unda daha da tela lan yordu. Sonra h zla haz rland . 

Birlikte hastaneye gittik. Hastan n yak nlar  kan alma odas n kap nda bekliyorlard . 

Tela  ve üzgündüler. Sonra odaya girdik. Hem ire anneme baz  sorular sormaya 

ba lad : 

- Kan grubunuz ne? 

Annem: 

- r   

- Kanla ilgili bir rahats zl z var m ? 

- u anda yok ama daha önce olmu tu.   

- Kaç y l önce? 

Annem biraz tereddütlü: 

- Üçtü galiba. Doktor kans z oldu umu söyleyerek tedaviye alm .  

 Hem ire : 

- Buraya kadar gelip yoruldunuz için te ekkür ederiz ama sizin kan  alamam. 

Annem n: 

- Ama neden? yiyim ben. Hem ire anneme; yak n zamanda tedavi gördü ü için, 

kan vermesinin sa  aç ndan sak ncal  olaca  anlatt . 

Annem çok üzgündü. Tam o s rada içeri bir ba ka kad n girdi. O da hastaya kan 

vermek için gelmi ti. Hem ire sorular  ona da sormaya ba lad . O s rada bir ba ka 

hem ire bizi d ar  ç kard .  

Aranan kan bulunmu , hastaya yeti tirilmi ti. Annem kendi kan  verememi ti ama 

yine de çok mutlu olmu tu.  

                                                                                                                Dilan SELÇUK     
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EK 3j 

 
LKÖ RET M 5. SINIF “YEN  KIRMIZI TOPUM” ÖYKÜSÜ 

 
 

YEN  KIRMIZI TOP 

 
Annemle al veri ten dönerken bir oyuncakç  dükkan ndan k rm  bir top ald k 

bana. Eve döndü ümüzde, arkada lar m arka bahçede top oynuyorlard . Ben de topumu 

al p bahçeye ç kt m.  

- Aaa, Emre yeni top alm , diye ko arak yan ma geldiler.  

- Haydi, at onu dediler. 

- Olmaz, dedim, atmam. 

- yi öyleyse dediler ve eski toplar yla oynamay  sürdürdüler. Bense ba m 

önümde eve döndüm. Annem: 

- Ne oldu emre, neden geldin? 

- Topum kirlenmesin, eskimesin diye eve getirdim. 

- Ama onu arkada lar nla oynaman için ald k,  dedi annem. 

- yi ama ya çamurlar n içine dü erse? Ya patlarsa? 

- Peki öyleyse, git odanda oyna, dedi annem. 

Yemek saatine kadar odamda oynad m. Ama can m çok s lm . Annem  

yemek için ça nca sevinçle ko tum.  Masan n üstünde, annemin yeni yapt  nefis 

çilekli tatl  duruyordu. Yeme i yedikten sonra : 

- Anne, dedim. Tatl  ne zaman yiyece iz? 

- Aaa! Dedi annem, baksana ne kadar güzel duruyor böyle. Yersek ekli bozulur, 

sonra da biter gider. 

  Annemin ne demek istedi ini çok iyi anlam m. K rm  topumu al p, bahçeye 

kt m 

- Haydi arkada lar, diye ba rd m, haydi gelin, oynayal m!.. 

- Ne o, hani topun yeniydi, hani oynam yordun, dediler. 

- ey, dedim, evet, o zaman yeniydi. Bize al mam  daha. Ama art k al  

 Annem tatl  yememiz için hepimizi ça rana kadar ne e içinde oynad k 

bahçede. Çok güzel bir gündü. 
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EK 3k 

 
LKÖ RET M 5. SINIF “KÜÇÜK KIZ LE SÜT KOVASI” ÖYKÜSÜ 

 
 

KÜÇÜK KIZ LE SÜT KOVASI 

 
Bir da  köyünde ya ayan genç ve çal kan bir k z varm . Bu k n ad  

Petek’mi . Sabahlar  erkenden uyan r, inekleri ve koyunlar  sa ar, evin di er i lerini 

yaparm . Ailesi, ondan çok memnunmu .  

Bir gün annesi Petek’e: 

- Bir hafta sonra ya  günün. Bizler yoksul insanlar z. Sana diledi in arma an  

almam z zor. Sa n sütü kasabaya götür, sat. Kazand n parayla da kendine 

diledi ini al…demi . 

Petek, bu sözlere çok sevinmi . O sabah sa  sütü, p l p l parlayan kovaya 

doldurmu . Sevinçle kasaban n yolunu tutmu . Yol boyunca tatl  hayaller kuruyormu : 

- imdi sütü sataca m. Kazand m parayla hemen kendime bir ey al rsam, 

budalal k etmi  olurum. Yüz tane yumurta al m. Kuluçkaya  yat m. K sa bir 

süre sonra civcivler büyürler. Tavuk olurlar. Yar  satar, yar  evde 

rak m.  Geriye kalan yar n yumurtalar  tekrar kuluçkaya yat m. 

Böylece tavuklar m yüz misli ço al r. Bunlar  satar kocaman bir inekle, bir öküz 

al m. Bunlar n yavrular  büyürler. kinci y lda yavrular nda yavrular  olur. 

Böylece kocaman bir inek sürüsüne sahip olurum.  

Daha çok dü ünmeye f rsat bulamam  zavall  k z. Hayallere kap ld  için, 

önündeki kocaman ta  görememi . Aya  tak nca, yere yuvarlanm . Süt kovas  yere 

dü mü , süt dökülmü . Yumurtalar, ç kacak civcivler, büyüyecek ve sat lacak tavuklar, 

inekler bir anda gerçekten hayal oluvermi . 

Kocaman ta n üstüne oturup, a lamaya ba layan zavall  Petek, sütü döktü ü için 

annesiyle babas na nas l hesap verece ini dü ünmeye ba lam .   
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EK 4a 

 
LKÖ RET M 4. SINIF “SES NED R?” KONUSU DE ERLEND RME 

SORULARI 

 
 

“SES NED R?”KONUSU DE ERLEND RME SORULARI 

A. A daki sorulara uygun olan cevaplar  i aretleyiniz.. 

1. daki ortamlar n hangisinde ses yay lamaz? 

a. Bo  bir oda 

b. Orman 

c. Uzay 

d. Bo  arazi  

 

2. Hareket s ras nda olu an titre imler maddelerin hangi özelli i sayesinde etrafta 

yay lmaktad r? 

a. Kütle  

b. Hacim 

c. letkenlik 

d. Yo unluk  

 

3. Sesin olu abilmesi ve bizlerin o sesi duyabilmemiz için ilk olarak 

dakilerden hangisi gerçekle melidir? 

a. Titre imlerin ortamda yay larak titre imler dizisi olu turmas , 

b. Esnek bir maddenin hareket ederek titre imler yaratmas , 

c. Beynin titre imleri anlamland rmas , 

d. Titre imlerin kulak zar  üzerinden beyne gönderilmesi, 

B. A daki cümlelerde bo  b rak lan yerlere uygun sözcükleri yaz z.  

4. Nesnelerin hareketi ile olu an kat -s -gaz gibi ortamlarda yay lan titre imler 

dizisine ……. denir.  

 

5. Titre im, ortamdaki kat -s  ya da gazlar n üzerinde hareket ederek çevreye 

………………….. eklinde yay r 
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EK 4b 

 
LKÖ RET M 4. SINIF “HAVA K RL ” KONUSU DE ERLEND RME 

SORULARI 

 
 

“HAVA K RL ” KONUSU DE ERLEND RME SORULARI 

A. daki sorulara uygun olan cevaplar  i aretleyiniz. 

1. dakilerden hangisi hava kirlili ine sebep olan zararl  ve zehirli 

gazlardan de ildir? 

a. Evlerin ve fabrikalar n bacalar ndan ç kan gazlar 

b. Sat n ald z deodorantlardan ç kan gazlar 

c. Ormanlar n ve çöplerin yak lmas  sonucu ç kan gazlar 

d. Bitkilerin havaya sald  oksijen 

2. dakilerden hangisi hava kirlili inin verdi i zararlardan de ildir? 

a. Akci er hastal klar  

b. Verimli topraklar n azalmas  

c. Kalp hastal klar  

d. Cilt kanseri 

3. dakilerden hangisi havay  temiz tutmak için fabrikalarla ilgili 

yapmam z gerekenlerden biridir? 

a. Ta tlar n egzozlar na ar lar takmak 

b. Zararl  gazlar  içeren deodorantlar  almamak 

c. Fabrikalar  ya ad z yerlerin d na kurmak 

d. Evlerimizde do al gaz kullanmak 

 

B. daki cümlelerde bo  b rak lan yerlere uygun sözcükleri yaz z. 

4. Spreylerden ç kan zararl  gazlar …………… tabakas  deler.   

5. Ta tlar n egzozlar ndan ç kan zehirli gazlar  önlemek için ta tlara 

………………….. takmal z 
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EK 4c 

 
LKÖ RET M 4. SINIF “SES KAYNA I” KONUSU DE ERLEND RME 

SORULARI 

 
 

“SES KAYNA I” KONUSU DE ERLEND RME SORULARI 

 

A. A daki sorulara uygun olan cevaplar  i aretleyiniz. 

1. dakilerden hangi seçenekte ses kayna  türleri verilmi tir? 

a. Do al ses kayna - yapay ses kayna  

b. Canl  ses kayna -cans z ses kayna  

c. alçak ses kayna - yüksek ses kayna  

d. hareketli ses kayna -dura an ses kayna  

  

2. dakilerden hangisi do al ses kayna r? 

a. Bilgisayar. 

b. Kasetçalar. 

c. Radyo.  

d. Araba. 

 

3. dakilerden hangisi yapay ses kayna r? 

a. Teyp. 

b. Çan. 

c. Rüzgâr.  

d. nsan. 

a. daki cümlelerde bo  b rak lan yerlere uygun sözcükleri yaz z. 

4. Ses, sesin olu tu u nesneden geliyorsa bu ses kayna na …………..…….. ses 

kayna  denir. 

 

5. Ses, sesin olu tu u nesneden de il de ba ka bir nesne arac yla geliyorsa bu 

ses kayna nda ……………..…………..ses kayna  denir. 
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EK 4d 

 
LKÖ RET M 4. SINIF “  KURBA A” ÖYKÜSÜ DE ERLEND RME 

SORULARI 

 
 

 KURBA A” ÖYKÜSÜ DE ERLEND RME SORULARI 

 
1. Bu öyküde kimler var? 

2. Kurba alar nereye dü mü ler? 

3. Kurba alar sütün yüzeyinde kalmak için ne yapm lar?   

4. Kurba alardan birine neden bo ulmu ? 

5. Di er kurba a k ldamazsa ölece ini anlad  için ne yapm ? 

6. Kurba a sütün içinde epey zaman çabalad ktan sonra ne olmu ? 

7. Sütün yüzeyinde ya  topa  olu unca ne oldu? 
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EK 4e 

 
LKÖ RET M 4. SINIF “  KALPL  SA IR ADAM” ÖYKÜSÜ 

DE ERLEND RME SORULARI 

 
 

 KALPL  SA IR ADAM DE ERLEND RME SORULARI 

 
1. Öyküde kimler var? 

2. Öykü nerede geçiyor? 

3. Sa r adam kom usuna ne için gidiyor? 

4. Sa r adam hastaya nas ls z diye sordu unda hasta ne cevap verir? 

5. Sa r adam hastaya ne yiyorsunuz diye sordu unda hasta adam ne yedi ini 

söyler? 

6. Sa r adam hastaya hangi doktor geliyor diye sordu unda hasta adam ne cevap 

verir? 

7. Sa r adam kom usunun evinden nas l ayr r? 
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EK 4f 

 
LKÖ RET M 4. SINIF “KAR ve CAN” ÖYKÜSÜ DE ERLEND RME 

SORULARI 

 
 

KAR VE CAN ÖYKÜSÜ DE ERLEND RME SORULARI 

 
1. Öyküde kim var? 

2. Öykü nerede geçmektedir? 

3. Can bir sabah uyan p pencereden bakt nda ne gördü? 

4. Can neden d ar  ç p oynayamad ? 

5. Can pencereden bakarken okuldan dönen arkada lar n ne yapt  gördü? 

6. Bu öykünün sonunda Can neyi anlad ? 
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EK 4g 

 
LKÖ RET M 5. SINIF “DI KILAMA YOLU LE BO ALTIM YAPAN 

BO ALTIM S STEM ” KONUSU DE ERLEND RME SORULARI 

 
 

DI KILAMA YOLU LE BO ALTIM S STEM  KONUSU 

DE ERLEND RME SORULARI 

A. daki sorulara uygun olan cevaplar  i aretleyiniz. 

1. Vücudumuzda olu an kat  ve gaz halindeki at klar , vücudumuzdan d ar  

atmam za yarayan bo alt m sistemi hangisidir? 

a. Terleme yolu ile 

b. drar yolu ile  

c. lama yolu ile 

d. Solunum yolu ile 

2. dakilerden hangisi d lama yolu ile bo alt m yapan bo alt m sisteminde 

görevli yap  ya da organlard r? 

a. Damarlar-ter bezleri- gözenekler 

b. Damarlar-böbrekler-idrar borusu-idrar kesesi-üretra 

c. Kalp-damarlar-akci er 

d. Mide-ince ba rsak-kal n ba rsak-anüs 

3. dakilerden hangisi  d lama yolu ile bo alt m yapan sisteminde mideden 

gelen besinleri süzerek kal n ba rsa a gönderen organ zd r?  

a. Mide  

b. Anüs 

c. Kal n ba rsak 

d. nce ba rsak  

B. A daki cümlelerde bo  b rak lan yerlere uygun sözcükleri yaz z 

4. Ba rsaklarda d ar  do ru itilen zararl  at klar, kal n ba rsa n sonunda 

bulunan ……………………… ismi verilen delikten d ar  at r. 

 

5. Yedi imiz besinler ilk olarak ………….de eritilerek çorba k vam na getirilir 
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EK 4h 

 
LKÖ RET M 5. SINIF “OMURGALI HAYVANLAR” KONUSU 

DE ERLEND RME SORULARI 

 
 

OMURGALI HAYVANLAR KONUSU DE ERLEND RME SORULARI 

A. daki sorulara uygun olan cevaplar  i aretleyiniz. 

1. dakilerden hangisi yavrular  do urarak ço alan omurgal  hayvand r? 

a. Ku lar 

b. Memeli hayvanlar 

c. Sürüngenler 

d. Kurba alar 

 

2. dakilerden hangisi memeli hayvanlar n özelliklerinden de ildir? 

a. Yavrular  sütle besler, onlara bakar ve  korurlar 

b. Vücutlar  k llarla kapl r 

c. Sadece karada ya arlar 

d. cak kanl  hayvanlard r 

 

3. dakilerden hangisinde yüzen memeli hayvanlar verilmi tir? 

a. Hamsi-sazan-levrek 

b. Kedi-köpek-e ek 

c.  Yarasa-serçe-k rlang ç 

d. Balina-fok-yunus 

 

B. daki cümlelerde bo  b rak lan yerlere uygun sözcükleri yaz z 

4. Baz  hayvanlar n vücutlar nda kemik ve k rdak dokular ndan olu an iskelet 

bulunur.  Vücutlar nda iskelet olan hayvanlara………………………denir. 

5. …..……….. ve ……………… otla beslenen bir memeli hayvanlard r. 
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EK 4  

 
LKÖ RET M 5. SINIF “TERLEME YOLU LE BO ALTIM YAPAN 

BO ALTIM S STEM ” KONUSU DE ERLEND RME SORULARI 

 
 

TERLEME YOLU LE BO ALTIM YAPAN BO ALTIM S STEM  

KONUSU DE ERLEND RME SORULARI 

A. daki sorulara uygun olan cevaplar  i aretleyiniz. 

1. Vücudumuzda,organlarda kirlenen kan  ta yan organa verilen isim 

dakilerden hangisidir? 

a. Damarlar 

b. Böbrekler 

c. Üretra  

d. Ter bezi 

2. dakilerden hangisi terleme yolu ile bo alt m yapan bo alt m sisteminde 

görevli organlard r? 

a. Damarlar-böbrekler-idrar borusu-idrar kesesi-üretra 

b. Kalp-damarlar-akci er  

c. Damarlar-ter bezleri- gözenekler 

d. Mide-ince ba rsak-kal n ba rsak-anüs 

3. dakilerden hangisi, kandaki at klar  derimizde bulunan gözeneklere 

gönderen yap r?  

a. Böbrekler  

b. Ter bezleri 

c. Damarlar 

d. Üretra 

B. daki cümlelerde bo  b rak lan yerlere uygun sözcükleri yaz z. 

4. Bütün vücudumuzda derimizin üzerinde bulundan küçük noktac klar 

..………………..………d r. 

 

5. Terlerken asl nda vücudumuzda olu an zararl …………………at klar  da 

ar  atar z.   

 
 



130 
 

EK 4i 

LKÖ RET M 5. SINIF “KAN ARANIYOR” ÖYKÜSÜ DE ERLEND RME 

SORULARI 

 
 

“KAN ARANIYOR” ÖYKÜSÜ DE ERLEND RME SORULARI 

 
1. Öyküde kimler var? 

2. Öykü nerede geçiyor? 

3. Çocukla annesi evde radyo dinlerken ne duydular? 

4. Radyodaki anonsu duyunca anne ve o lu ne yapt ? 

5. Kan alma odas na girdiklerinde hem ire ne yap yor? 

6. Hem ire neden annenin kan  alm yor? 

7. Hasta için kan bulunuyor mu? 

8. Bu öykünün sonunda anne neden mutlu oldu? 
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EK 4j 

 
LKÖ RET M 5. SINIF “YEN  KIRMIZI TOPUM” ÖYKÜSÜ 

DE ERLEND RME SORULARI 

 
 

“YEN  KIRMIZI TOPUM” ÖYKÜSÜ DE ERLEND RME SORULARI 

 
1. Öyküde kimler var? 

2. Emre’nin annesi al veri ten dönerken Emre’ye ne al yor? 

3. Emre, yeni topuyla neden oynam yor?  

4. Emre eve gidince mutfakta ne görüyor? 

5. Yemekten sonra annesine emre ne soruyor? 

6. Annesi ne cevap veriyor? 

7. Annesinin cevab  üzerine emre ne yap yor? 
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EK 4k 

 
LKÖ RET M 5. SINIF “KÜÇÜK KIZ LE SÜT KOVASI” ÖYKÜSÜ 

DE ERLEND RME SORULARI 

 
 

“KÜÇÜK KIZ VE SÜT KOVASI” ÖYKÜSÜ DE ERLEND RME SORULARI 

 
1. Öyküde kimler var? 

2. Öykü nerede geçiyor? 

3. Annesi petek’e ne söylüyor? 

4. Petek ne yap yor? 

5. Petek’in kurdu u hayaller neler? 

6. Petek hayal kurarken ne oluyor? 

7. Bu öyküden ç karmam z gereken sonuç ne? 
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EK 5 

 
OKUMA HIZI KAYIT Ç ZELGES  

 
 
 

OKUMA HIZI KAYIT Ç ZELGES  

 

rencinin Ad -Soyad : 

Oturum : 

Uygulama Tarihi :  

rencinin Okudu u  Do ru Kelime Say : 

rencinin Yanl  Sesletti i Sözcük Say  : 

rencinin Metni Okudu u Süre: 

 

rencinin Dakikada Okudu u Do ru Kelime Say : 
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EK 6  

 
EL YAZISI DE ERLEND RME KAYIT Ç ZELGES  

 
 
 

EL YAZISI DE ERLEND RME KAYIT Ç ZELGES  

 

rencinin Ad -Soyad : 

: 

Okulu: 

 

1. Kendi El Yaz  Do ru Okudu u Kelime Say : 

 

2. Okuma H : (Metindeki Kelime Say /Okunan Süre X 60)= 

 

3. Okudu unu Anlama Düzeyi: 

 

 1. Soru 2. Soru 3. Soru Toplam  

Yazd  Metin      

 

4. El Tercihi:                 Sa             Sol 

 

a. Sol El Tercihi Durumunda: 

 

i. Kanca Biçiminde Kalem Tutma:        Var          Yok  

 

ii. Kalemi Uygun Yerden Tutmad çin Yazd  Görememe:  Var    

 Yok 
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b. Ka n pozisyonu: 

i. Ka  45° Aç  ile sa a e ik tutma:     Var          Yok 

 

ii. Ka n Uzun Kenar  Kendine Paralel Tutma:  Var          Yok 

 

iii. Ka n K sa Kenar  Kendine Paralel Tutma:  Var          Yok 

 

5. Kelimelerin Aralar nda Yeterli Bo luk B rakarak Yazma:   Var          Yok 

 

6. Sat r Çizgilerinin Üzerine Yazma:     Var          Yok 

 

7. Sat rlar  Kal nla lm  Materyal Kullanma:   Var          Yok 

 

8. Kalem tercihi:                 Keçeli kalem                   Kur un kalem 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 
 



136 
 

EK 7  

 
PUNTO BEL RLEME KAYIT Ç ZELGES  

 
 

PUNTO BEL RLEME KAYIT Ç ZELGES  

 
rencinin 

Ad  
12 14 16 18 20 22 24 26 28 36 48 Di er Sonuç 
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EK 8 

 
OKUMA YAZMA ARACI DE ERLEND RME FORMU KULLANMA 

YÖNERGES  

 
 

OKUMA YAZMA ARACI DE ERLEND RME FORMU KULLANMA 

YÖNERGES  

 
 

AMAÇ 

 
Okuma yazma de erlendirme arac ; ö rencinin kulland  okuma yazma arac n 

ne oldu unu, alternatif okuma yazma arac n ne oldu unu, okuma yazma arac na nas l 

karar verildi ini, hangi optik, optik olmayan ve elektronik sistemlerin kullan ld , 

okuma h , okudu unu anlama düzeyini, kulland  punto büyüklü ünü, okuma 

mesafesini, görsel yorgunluk düzeyini ve el yaz n okunabilirli ini de erlendirmek 

amac yla haz rlanm r. 

 
 

KAPSAM 

 
Okuma yazma de erlendirme arac  iki bölümden olu maktad r. 

Okuma yazma de erlendirme arac n 1. bölümünde kimlik bilgileri ve 

retmen görü me formu yer almaktad r. Ö retmen görü me formu; kullan lan okuma 

yazma arac , alternatif okuma yazma arac , okuma yazma arac na nas l karar 

verildi ini, kaç puntodan okudu unu ve kullan yorsa kulland  optik, optik olmayan ve 

elektronik sistemleri belirlemek amac yla haz rlanan sorulardan olu maktad r.  

Okuma yazma de erlendirme arac n 2. bölümünde ö rencinin kaç puntodan 

okuyup yazabildi i, okuma h , okudu unu anlama düzeyi, okuma mesafesi, görsel 

yorgunluk düzeyi ve el yaz n okunabilirli ini gözlem yoluyla belirlenece i bölümler 

yer almaktad r. 

 
 

UYGULAMA YÖNERGES  

 
1. BÖLÜM 
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1. bölümdeki sorular görü me yoluyla ö retmene sorularak doldurulur.  

Görü me gününden önce randevu al m. Formu gözden geçirim. Görü ülecek ortam n 

sessiz bir ortam olmas na dikkat ederim. Ö retmenle kar kl  oturur ve göz konta  

kurar m. Ses cihaz  kullanmadan önce ö retmene sorar m ve ses cihaz  kontrol 

ederim. Formun amac  söylerim. Ö retmen isterse formu inceletirim. Sorular  

sormaya ilk sorudan ba lar m. Ö retmen cevab  verdikten sonra alt nda yer alan 

kutucu a i aretlerim. Seçeneklerde olmayan bir cevap olursa “di er” k sm na yazar m. 

retmen verdi i cevaplar  yorum katmadan ve de tirmeden i aretler ya da yazar m. 

Sürenin 15 dk’y  geçmemesine dikkat ederim. Formdaki sorular bittikten sonra 

“eklemek istedi iniz bir ey var m ?” diye sorar m. Bitirince te ekkür ederim. 

 
 
 

2. BÖLÜM 

 
1. Soru  Punto Büyüklü ü Belirleme Uygulama Yönergesi:  

 
Ortam: ö renci ile yan yana oturulabilecek, sessiz bir s f 

Materyal: k sa metinlerin yaz  oldu u farkl  büyüklükte puntolarla yaz lm  ka tlar 

Kurallar: ellerin dizlerinin üzerinde, ba n dik sessiz bir ekilde oturacaks n, ben oku 

dedi imde okuyacaks n, ders ile ilgili söylemek istedi in bir ey oldu unda parmak 

kald rarak söz hakk  alacaks n. Ders d nda bir ey söylemek isterken dersin sonunda 

söyleyebilirsin.  

Peki tireç: aferin, çok güzel 

Uygulama: ö renci ile yan yana otururum. Önce kurallar  söylerim. “ellerin dizlerinin 

üzerinde, ba n dik sessiz bir ekilde oturacaks n, ben oku dedi imde okuyacaks n, ders 

ile ilgili söylemek istedi in bir ey oldu unda parmak kald rarak söz hakk  alacaks n. 

Ders d nda bir ey söylemek isterken dersin sonunda söyleyebilirsin.” derim. Ö renci 

büyüteç, gözlük vb. optik araçlar ve Kapal  Devre Televizyon Sistemi (KDTVS) 

kullan yor ise onlarla okumas  isterim. yi gören gözü varsa; n iyi gören gözünün 

oldu u taraftan arkadan gelmesine dikkat ederim. Göz tercihi yok ise n sol arka 

taraftan gelmesine dikkat ederim. 

rencinin ka da e ilmemesi için okuma ayakl  kullan m.  Farkl  puntolardan 

olu an metinlerden ö retmen görü me formunda ö retmenin söyledi i punto 

büyüklü ünün 1 punto alt nda haz rlanm  metni ö rencinin önüne, okuma ayakl n 
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üzerine koyar m “okuyabildi in kadar h zl  ve do ru okuman  istiyorum. Sen okurken 

ben seni takip edece im haz r m n? Diyerek haz r olmas  sa lar m. “haz m” 

dedi inde “ba la” derim. Okumaya ba lad nda kronometreyi çal m. Bendeki 

ka ttan takip ederim. Yanl  okudu u kelimeleri yuvarlak içerisine alarak i aretlerim. 

Yanl  okumalar n kelimenin ek ya da kök k mlar nda nerede oldu unu i aretlerim. 

Kelimeyi yanl  okuduktan sonra 5 sn içersinde dönüp do ru okursa do ru okudu 

sayar m. E er 5 sn içinde do ru okuyamazsa yanl  okudu sayar m. Ö rencinin yerine 

kelimeyi okurum. Ö renci kelimeyi okuyamad nda 5 sn bekler yerine kelimeyi 

okurum ve yanl  okudu sayar m. Metni okurken sat r atlad nda ya da ayn  sat ra 

tekrar ba lad nda elini okumas  gereken sat n üzerine getirim ve bir yanl  kelime 

okudu sayar m. Yanl  okudu u kelimeleri yuvarlak içine alarak i aretlerim. Okuma 

bitince kronometreyi kapat m. Okuma h  hesaplarken (do ru okudu u kelime 

say /okunan süre x 60) formülünü kullanarak do ru okudu u kelime say  üzerinden 

okuma h  hesaplar m. Ö retmenin söyledi i ve bir üstü puntoda yaz lm  k sa 

metinlerle de ayn  süreci uygular m ve punto belirleme kay t çizelgesine i aretlerim.  

 
 

2. ve  3.  Soru  Okuma  H  ve  Okudu unu  Anlama  Düzeyini  Belirleme  

Uygulama Yönergesi: 

 
Ortam: Ö renci ile yan yana oturulabilecek, sessiz bir s f 

Materyal: belirlenen puntoda haz rlanm  3 öykü ve 3 metinin olu turdu u ka tlar 

Kurallar: ellerin dizlerinin üzerinde, ba n dik sessiz bir ekilde oturacaks n, ben oku 

dedi imde okuyacak, söyle dedi imde söyleyeceksin, ders ile ilgili söylemek istedi in 

bir ey oldu unda parmak kald rarak söz hakk  alacaks n. Ders d nda bir ey söylemek 

isterken dersin sonunda söyleyebilirsin.  

Peki tireç: aferin, çok güzel 

Uygulama: Ö renci ile yan yana otururum. Önce kurallar  söylerim. “ellerin 

dizlerinin üzerinde, ba n dik sessiz bir ekilde oturacaks n, ben oku dedi imde 

okuyacak, söyle dedi imde söyleyeceksin, ders ile ilgili söylemek istedi in bir ey 

oldu unda parmak kald rarak söz hakk  alacaks n. Ders d nda bir ey söylemek 

isterken dersin sonunda söyleyebilirsin.” Derim. Ö renci büyüteç, gözlük vb. optik 

araçlar ve Kapal  Devre Televizyon Sistemi (KDTVS) kullan yor ise onlarla okumas  

isterim. yi gören gözü varsa; n iyi gören gözünün oldu u taraftan arkadan 

gelmesine dikkat ederim. Göz tercihi yok ise n sol arka taraftan gelmesine dikkat 
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ederim. Ö rencinin ka da e ilmemesi için okuma ayakl  kullan m.  lk olarak 1. 

metni ö rencinin önüne okuma ayakl n üzerine koyar m. “istersen kalem ya da 

parma nla takip edebilirsin” diyerek, kalem ya da parma  ile takip etmesine izin 

veririm. “okuyabildi in kadar h zl  ve do ru okuman  istiyorum. Okuduktan sonra sana 

metinle ilgili sorular soraca m o yüzden metindeki bilgilere ve olaylara dikkat ederek 

oku. Sen okurken ben seni takip edece im haz r m n? diyerek haz r olmas  sa lar m. 

“Haz m” dedi inde “Ba la” derim. Okumaya ba lay nca kronometreyi çal m. 

Ben de önümdeki ka ttan takip ederim. Yanl  okudu u kelimeleri yuvarlak içerisine 

alarak i aretlerim. Yanl  okumalar n kelimenin ek ya da kök k mlar nda nerede 

oldu unu i aretlerim. Kelimeyi yanl  okuduktan sonra 5 sn içersinde dönüp do ru 

okursa do ru okudu sayar m. E er 5 sn içinde do ru okuyamazsa yanl  okudu sayar m. 

rencinin yerine kelimeyi okurum. Ö renci kelimeyi okuyamad nda 5 sn bekler 

yerine kelimeyi okurum ve yanl  okudu sayar m. Metni okurken sat r atlad nda ya da 

ayn  sat ra tekrar ba lad nda elini okumas  gereken sat n üzerine getirim ve bir yanl  

kelime okudu sayar m. Metni okumay  bitirince kronometreyi kapat m. Ö renci birinci 

metni okuduktan sonra metin ile ilgili sorular  sormaya ba lar m. lk soruyu sorar m. 

Cevap vermesi için beklerim. Ö renci do ru olarak cevap verirse de erlendirme 

formunda 1. sorunun kar ndaki k sma (+) i aretini koyar m. E er ö renci do ru cevap 

veremezse de erlendirme formunda 1. sorunun kar ndaki k sma (-) i aretini koyar m. 

Di er soruya geçerim. Geri kalan 4 soru içinde ayn  sürecide uygular m. 5 soru bittikten 

sonra toplam k sm na her metin ve öykü için kaç soruyu do ru cevaplad  ve 

yüzdesini hesaplar yazar m. 

Okuma h  hesaplarken (do ru okudu u kelime say /okunan süre x 60) 

formülünü kullanarak do ru okudu u kelime say  üzerinden okuma h  hesaplar m. 

Di er metin ve öykülerde de ayn  süreci uygulayarak metin ve öyküleri okumas  

sa lar m. Her bir metin ve öykü okuma çal malar  ayr  oturumlarda yaparak, 

okudu u tüm metinlerdeki okuma h zlar  toplay p metin say na bölerek ortalama 

okuma h  bulurum ve de erlendirme formuna kay t ederim. 

 
 

3. ve 5.  Soru Görsel Yorgunluk Ve Okuma Mesafesi Belirleme Uygulama 

Yönergesi 

 
Ortam: ö renci ile yan yana oturulabilecek, sessiz bir s f 

Materyal: Belirlenen puntoda haz rlanm  bir metin  
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Kurallar: Ellerin dizlerinin üzerinde, ba n dik sessiz bir ekilde oturacaks n, ben oku 

dedi imde okuyacaks n, ders ile ilgili söylemek istedi in bir ey oldu unda parmak 

kald rarak söz hakk  alacaks n. Ders d nda bir ey söylemek isterken dersin sonunda 

söyleyebilirsin.  

Peki tireç: Aferin, çok güzel 

Uygulama: Ö renci ile yan yana  otururum. Önce kurallar  söylerim. “ellerin 

dizlerinin üzerinde, ba n dik sessiz bir ekilde oturacaks n, ben oku dedi imde 

okuyacaks n, ders ile ilgili söylemek istedi in bir ey oldu unda parmak kald rarak söz 

hakk  alacaks n. Ders d nda bir ey söylemek isterken dersin sonunda söyleyebilirsin.” 

derim. Ö renci büyüteç, gözlük vb. optik araçlar ve Kapal  Devre Televizyon Sistemi 

(KDTVS) kullan yor ise onlarla okumas  isterim. yi gören gözü varsa; n iyi 

gören gözünün oldu u taraftan arkadan gelmesine dikkat ederim. Göz tercihi yok ise 

n sol arka taraftan gelmesine dikkat ederim. Ö rencinin ka da e ilmemesi için 

okuma ayakl  kullan m. Metni ö rencinin önüne okuma ayakl n üzerine 

koyar m. “istersen kalem ya da parma nla takip edebilirsin” diyerek, kalem ya da 

parma  ile takip etmesine izin veririm. “okuyabildi in kadar h zl  ve do ru okuman  

istiyorum. Sen okurken ben seni takip edece im haz r m n? Diyerek haz r olmas  

sa lar m. “haz m” dedi inde “ba la” derim. Okumaya ba lay nca kronometreyi 

çal m. Ben de önümdeki ka ttan takip ederim. Yanl  okudu u kelimeleri 

yuvarlak içerisine alarak i aretlerim. Yanl  okumalar n kelimenin ek ya da kök 

mlar nda nerede oldu unu i aretlerim. Kelimeyi yanl  okuduktan sonra 5 sn 

içersinde dönüp do ru okursa do ru okudu sayar m. E er 5 sn içinde do ru okuyamazsa 

yanl  okudu sayar m. Ö rencinin yerine kelimeyi okurum. Ö renci kelimeyi 

okuyamad nda 5 sn bekler yerine kelimeyi okurum ve yanl  okudu sayar m. Metni 

okurken sat r atlad nda ya da ayn  sat ra tekrar ba lad nda elini okumas  gereken 

sat n üzerine getirim ve bir yanl  kelime okudu sayar m. Okuma s ras nda ilk on 

dakikaya kadar ve son on dakikada okudu u yeri i aretlerim. Metni okumay  bitirince 

kronometreyi kapat m. lk on dakikadaki ve son on dakikadaki okuma h  

hesaplarken (do ru okudu u kelime say /okunan süre x 60) formülünü kullanarak 

do ru okudu u kelime say  üzerinden okuma h zlar  hesaplar m. De erlendirme 

formu üzerinde ilk on dakikal k ve son on dakikal k k mlara yazar m ve 

kar la m. Ö renci metni okurken okuma mesafesini cetvel yard  ile 20 dakikal k 

sürelerin 5’er dakikal k k mlar nda ölçerim. De erlendirme formuna okuma mesafesi 

olarak yazar m. 
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6. Soru El Yaz  Okunabilirli i Uygulama Yönergesi 

 
Ortam: ö renci ile yan yana oturulabilecek, sessiz bir s f 

Materyal: kalem, ka t 

Kurallar: ellerin dizlerinin üzerinde, ba n dik sessiz bir ekilde oturacaks n, yaz 

dedi imde yazacak, ben oku dedi imde okuyacak, söyle dedi imde söyleyeceksin, ders 

ile ilgili söylemek istedi in bir ey oldu unda parmak kald rarak söz hakk  alacaks n. 

Ders d nda bir ey söylemek isterken dersin sonunda söyleyebilirsin.  

Peki tireç: Aferin, çok güzel 

Uygulama: : ö renci ile yan yana otururum. Önce kurallar  söylerim. “ellerin 

dizlerinin üzerinde, ba n dik sessiz bir ekilde oturacaks n, ben yaz dedi imde yazacak, 

oku dedi imde okuyacak, söyle dedi imde söyleyeceksin, ders ile ilgili söylemek 

istedi in bir ey oldu unda parmak kald rarak söz hakk  alacaks n. Ders d nda bir ey 

söylemek isterken dersin sonunda söyleyebilirsin.” derim ö renciye metni okurum ve 

yazmas  isterim. Yazarken hangi elini kulland , sol elini kullan yorsa ise kanca 

eklinde tutma olup olmad , yazarken ka  tutma ve ya çevirme eklini ve 

kelimeleri yazarken aralar nda uygun mesafe b rak p b rakmad  el yaz  gözlem 

kay t listesine i aretlerim. Yazma süreci bittikten sonra ka  al m. En az iki gün 

geçtikten sonra yazd  metni okumas  isterim. Metni ö rencinin önüne koyar m. 

“istersen kalem ya da parma nla takip edebilirsin” diyerek, kalem ya da parma  ile 

takip etmesine izin veririm. “okuyabildi in kadar h zl  ve do ru okuman  istiyorum. Sen 

okurken ben seni takip edece im haz r m n? Diyerek haz r olmas  sa lar m. 

“Haz m” dedi inde “Ba la” derim. Okumaya ba lay nca kronometreyi çal m. 

Ben de önümdeki ka ttan takip ederim. Yanl  okudu u kelimeleri yuvarlak içerisine 

alarak i aretlerim. Yanl  okumalar n kelimenin ek ya da kök k mlar nda nerede 

oldu unu i aretlerim. Kelimeyi yanl  okuduktan sonra 5 sn içersinde dönüp do ru 

okursa do ru okudu sayar m. E er 5 sn içinde do ru okuyamazsa yanl  okudu sayar m. 

rencinin yerine kelimeyi okurum. Ö renci kelimeyi okuyamad nda 5 sn bekler 

yerine kelimeyi okurum ve yanl  okudu sayar m. Metni okurken sat r atlad nda ya da 

ayn  sat ra tekrar ba lad nda elini okumas  gereken sat n üzerine getirim ve bir yanl  

kelime okudu sayar m.  Okuma h  hesaplarken (metindeki kelime say /okunan 

süre x 60) formülünü kullanarak do ru okudu u kelime say  üzerinden okuma h  

hesaplar m. Okuma h  ve do ru okudu u kelime say  El yaz  gözlem listesine 
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yazar m.  Okuma süreci bittikten sonra metinle ilgili anlama sorular  sorar m. lk 

soruyu sorar m. Cevap vermesi için beklerim. Ö renci do ru olarak cevap verirse El 

yaz  gözlem listesinde 1. sorunun kar ndaki k sma (+) i aretini koyar m. E er 

renci do ru cevap veremezse de erlendirme formunda 1. sorunun kar ndaki k sma 

(-) i aretini koyar m. Di er soruya geçerim. Geri kalan 2 soru içinde ayn  sürecide 

uygular m. kinci a amada ba ka bir yeti kine yazd  metni okutup, okunabilirli ini 

kontrol ederim. De erlendirme arac na i aretlerim. 
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EK 9 

 
VEL  ONAY FORMU 

 
 

VEL  ONAY FORMU 

 
Say n Veli, 

Gazi Üniversitesi Görme Engellilerin E itimi Anabilim Dal ’nda Yard. Doç. Dr. 

Adeviye Tuba TUNCER dan manl nda Demet T RYAK ’nin yapaca   “Az Gören 

rencilerin Okuma Yazma Araçlar n Uygunlu unun De erlendirilmesi “ konulu tez 

çal mas nda çocu unuz ile “okudu unu anlama, okuma h , ne kadar mesafeden ve 

hangi puntodan okuyup yazabildi i, kendi el yaz n okuyup okuyamad  ve görsel 

yorgunluk olup olmad ” de erlendirilecektir.  

Demet T RYAK ’nin yapaca  tez çal mas nda çocu um ile çal mas na izin 

veriyorum. 

 

 

   Veli   

Ad  Soyad  
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EK 10 

 
ARA TIRMA N 

BELGES

 
 


