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Bu arastirmada, gelisimsel yetersizligi olan ¢cocuklara toplumsal uyari isaretlerinin
isimlerini sdyleme becerisinin 6gretiminde gomiilii 6gretimle sunulan eszamanl
ipucuyla 6gretimin etkililigi incelenmistir. Arastirmanin sosyal gecerlilik verileri ise
smifinda kaynastirma 6grencisi olan okuldncesi 6gretmenlerinden ve 6zel egitim
kurumunda ¢alisan 6zel egitim 6gretmenlerinden toplanmistir. Bu amagla,
ogretmenlerin gémiilii 6gretimle sunulan eszamanli ipucuyla 6gretimin gelisimsel
yetersizligi olan ¢ocuklarla uygulanabilirligine iliskin goriisleri incelenmistir.
Arastirma, gelisimsel yetersizligi olan alt1 yasinda ti¢ erkek denek ile
yuriitilmistiir. Arastirmanin bagimsiz degiskeni, gomiilii 6gretimle sunulan eszamanli

ipucuyla 6gretimin etkililigidir. Arastirmanin bagimli degiskeni ise toplumsal uyari

isaretlerinin isimlerini sdyleme becerisidir. Arastirmada davranislararasi yoklama evreli

coklu yoklama modeli kullanilmistir.

Aragtirma bulgulari, gomiilii 6gretimle sunulan eszamanli ipucuyla 6gretimin
gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklara toplumsal uyari isaretlerinin isimlerini sdyleme
becerisinin 6gretiminde etkili oldugunu gostermektedir. Bulgular deneklerin dogal
ortamda gergeklestirilen 6n-test ve son-test genelleme oturumlarinda toplumsal uyari
isaretlerinin isimlerini sdyleme becerisini genelleyebildiklerini gostermektedir.
Arastirmanin sosyal gegerlilik bulgularina bakildiginda, sinifinda kaynastirma 6grenci

olan okuloncesi ve 6zel egitim 6gretmenleri, toplumsal uyari isaretlerinin isimlerini



sOyleme becerisinin 6gretiminde gomiilii 6gretimle sunulan eszamanli ipucuyla
ogretimin uygulanabilirligine iliskin olumlu ifadelerde bulunmuslardir.
Anahtar sozciikler: Gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklar, toplumsal uyar isaretleri,

gomiilii 6gretim, eszamanli ipucuyla 6gretim.



ABSTRACT

EFFECTIVENESS OF SIMULTANEOUS PROMPTING WITHIN EMBEDDED
INSTRUCTION ON TEACHING COMMUNITY SIGHT WORDS TO
CHILDREN WITH DEVELOPMENTAL DISABILITIES

Candan H. BERKEBAN
Special Education Major

Anadolu University, Institute of Educational Sciences

Supervisor: Assoc. Prof. Arzu OZEN

This study examined the effectiveness of simultaneous prompting within embedded
instruction on teaching community sight words to children with developmental
disabilities. Social validity of this study was investigated by interviewing preschool
teachers who were working in inclusive classrooms and special education teachers. For
this purpose, teachers’ opinions were investigated about applicability of simultaneous
prompting within embedded instruction.

Three male students with developmental disabilities participated in the study. All
of them were six years old. Independent variable is simultaneous prompting within
embedded instruction on teaching community sight words to children with
developmental disabilities. Dependent variable is a discrete skill of expressively
identifying community signs. A single-subject design - multiple probe model across
behaviors - was used as the experimental design of the study.

Results showed that simultaneous prompting within embedded instruction on
teaching community sight words to children with developmental disabilities were
effective on the acquisition. Results showed that discrete skill of expressively
identifying community signs were generalized by subjects in pre-test—post-test which
was performing in natural environment. The opinions of the preschool teachers who
were working in inclusive classrooms and special education teachers were positive

about applicability of embedded instruction.



Key words: Developmental disability with children, community signs, embedded

instruction, simultaneous prompting.
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BIiRINCi BOLUM

GIRIS

Normal gelisim gosteren ¢ocuklar gibi gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarin da (zihin
yetersizligi ve/veya otizm spektrum bozuklugu) kisisel gereksinimlerini bagimsiz olarak
yerine getirebilmeleri ve toplumsal yasama katilabilmeleri i¢in ¢esitli becerileri
sergilemeleri gerekmektedir. Normal gelisim gosteren ¢ocuklar bu becerileri cogunlukla
varolan geleneksel egitim ortamlarinda ya da ¢evredeki bireyleri model alarak
Ogrenirken, gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklar ise bu becerileri etkili 6gretim
yontemlerinin kullanildig: sistematik 6gretim ortamlarinda 6grenmektedirler (Kurt,

2008; Ozen ve Ergenekon, 2011).

Gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklara akademik ve gelisimsel becerilerin
Ogretimi sirasinda etkili ve verimli 6gretim yontemlerinin kullanilmasi yagamsal 6nem
tasimaktadir. Son yillarda tiim 6grenen kisi ve gruplara daha nitelikli ve etkili 6gretim
sunma konusunda arayislarin giderek yayginlastigi goriilmektedir. Bu amagla, yeni
ogretim yontemlerinin gelistirildigi, halihazirda bilinen yontemlerde bazi uyarlamalar
yapildig1 ve yontemlerin etkililiklerini ve verimliliklerini inceleyen ¢alismalara agirlik
verildigi goriilmektedir (Tekin-Iftar ve Kircaali-Iftar, 2006). Alanyazin incelendiginde,
gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklara 6gretim sunulurken, yaygin olarak uygulamali
davranis analizi (UDA)’ne dayali; ayrik denemelerle 6gretim, dogrudan dgretim,
yanligsiz 6gretim yontemi gibi etkililigi ¢ok sayida arastirma bulgusuyla ortaya konmus
cesitli 6gretim yontemleri kullanilmaktadir (Alberto ve Troutman, 2006; Tekin ve
Kircaali-Iftar, 2004). Bu yaklasimlar, §grenmenin edinim asamasinda ¢ogunlukla etkili
olurken, 6grenilen becerilerin akicilik, kalicilik ve 6zellikle genellemesinin
saglanmasinda ek 6gretim oturumlar1 diizenlenmesine gereksinim duyulmaktadir
(Alberto ve Troutman, 2006; Bricker, Pretti-Frontczak ve McComas, 1998; Daugherty,
Grisham-Brown, ve Hemmeter, 2001; Grisham-Brown, Schuster, Hemmeter ve Collins,
2000; Kerr ve Nelson, 1998; Odluyurt, 2007; Ozen ve Ergenekon, 2011). Bu smirlilig:
giderebilmek i¢in dogal 6gretim yontemlerinin bir alternatif olarak uygulamacilara ve

arastirmacilara onerildigi goriilmektedir (Engelmann, 2003; Newman, Needelman,



Reinecke ve Robek, 2002; Schug, Tarver ve Western, 2001; Wolery, Ault ve Doyle,
1992 akt. Ozen ve Ergenekon, 2011).

Dogal Ogretim Yontemleri

Amerika Birlesik Devletleri (ABD) Ulusal Otizm Merkezi’nin 2009 yilinda yayinladigi
Ulusal Standartlar Raporu’nda “Onerilen uygulamalar” arasinda yer alan dogal 6gretim
yontemleri gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarin egitimlerinde gittik¢e artan bir siklikta
kullanilmaktadir (NAC, 2009). Dogal 6gretim yontemlerinin kullanimina iliskin en
temel gerekge, cocugun ilgileri ve gereksinimleri dogrultusunda 6gretimin
sekillendirilmesi ve giiniin degisik zamanlarinda kullanilabilir olmasi nedeniyle
Ogretilmesi hedeflenen becerilerin yliksek diizeyde genellemesinin saglanmasi olarak
ifade edilebilir. Buradan hareketle, dogal 6gretim yontemlerini benimseyen egitimciler
becerilerin ger¢ek yasamda sergilendigi bigimde ve bu ortamlarda bulunan dogal
etkinlikler, rutinler ve gegisler iginde 6gretilmesi gerektigini ifade etmektedirler.
Ayrica, becerilerin giinliik yasam i¢inde sergilendigi bicimde ve bu ortamlarda bulunan
dogal etkinlikler, rutinler ve gecisler sirasinda dgretilmesi, gelisimsel yetersizligi olan
cocuklarin 6grendikleri becerileri klinik ortamlardaki 6gretim kosullar1 diginda ve dogal
yasam akislar1 i¢inde sergileme olasiligini artiracaktir. Bu ise gelisimsel yetersizligi
olan ¢ocuk agisindan daha bagimsiz bir yasam ve topluma uyum diizeyinin artmasi
anlamia gelmektedir (Kurt, 2008; McBride ve Schwartz, 2003; Ozen ve Ergenekon,
2011).

Alanyazinda dogal 6gretim yontemleri, firsat 6gretimi (incidental teaching),
dogal ortam i¢inde bekleme siireli 6gretim (naturalistic time delay), ge¢is merkezli
Ogretim (transition-based teaching), talep etme-model olma (mand-model), sylesiye
dayal1 6gretim (milieu teaching), temel tepki 6gretimi (pivotal teaching), etkinlik
temelli 6gretim (ETO) (activity-based intervention) ve gomiilii gretim (embedded
instruction) olarak siralanmaktadir (Allen ve Cowan, 2008; Kurt, 2009; Ozen ve

Ergenekon, 2011).
Dogal Ogretim Yéntemlerinin Ortak Ozellikleri

Dogal ortamda kullanilan 6gretim yontemlerinin ortak 6zelikleri agagidaki gibi

aciklanabilir:



a) Cocugun ilgileri ve liderligi dikkate alinir: Dogal 6gretim yontemlerinde yetiskin
yonlendirmeli etkinliklerden ¢ok, ¢ocuk tarafindan baslatilan etkinlikler daha ¢ok tercih
edilmektedir. Cocuk tarafindan baslatilan etkinlikler ¢ocugun etkinlige katilimini ve
dikkat siiresini artirmaktadir. Ayrica, gocuk tarafindan baslatilan etkinlikler ¢ocuk i¢in
dogal pekistire¢ niteligi tasidigindan yapay pekistireclere duyulan gereksinimi
azaltmaktadir. Bu uygulamada baglangicta ¢ocugun ilgileri dikkate alinarak etkinlikler
ve arag-gerecler secilmekte; ancak, bu ilgiler temel alinarak amaglar uygulamaci

tarafindan belirlenmekte ve ¢esitlenmektedir.

b) Ogretim farkli ortamlarda, farkli kisilerle, farkl1 arag-gereclerle ve farkli zamanlarda
gerceklesir: Dogal 6gretim yontemlerinde uygun davranigsal amaglar belirlenirken,
¢ocugun bagimsiz yasamina katki saglayan, farkli ortamlarda kullanabilecegi islevsel
beceriler tercih edilmektedir. Ayni zamanda hedeflenen becerinin 6gretimi farkli ortam,
kisi ve arag-gere¢ kullanilarak sunulmaktadir. Bu gerekceyle de dogal 6gretim

yontemleri, 6gretimi hedeflenen becerinin genellemesini ve kaliciligini saglamaktadir.

c) Cocugun bireysel amaglarini, rutinlerin, gegislerin ya da oyun etkinliklerinin igine
gomerek dgretme: Dogal 6gretim yontemlerinde 6gretimsel amaglar rutinler, gegisler ve
yetiskin tarafindan kurgulanmis/planlanmis etkinlikler ve oyunun igerisine gomiilerek
ogretilir. Ogretimin igine gémiilecegi rutin etkinlikler ev, okul ve toplumsal ortamlara
gore farklilasabilir. Ev ortami i¢in giinliik rutinler; elini-yiiziinii yikama, kahvalti, oyun,
okul i¢in hazirlik vb. rutinlerden olusabilir. Rutin etkinliklerin ortak 6zelligi her giin
ayni diizende ve sirada gergeklesmesidir. Okul ortaminda ise rutin etkinlikler; el
yikama, kahvalti, okula gelis-ayrilis ve oyun gibi her giin tipik olarak ayn1 sekilde
gerceklesen etkinlikler olabilecegi gibi, uygulamaci tarafindan amaca yonelik
hazirlanan sanat, hikaye, oyun gibi etkinlikleri de kapsamaktadir. Asagida Sekil 1°de

giinliik rutinlerin i¢ine amaclarin nasil yerlestirildigi gosterilmistir.



ETKINLIKLER AMACLAR

Okula gelis Ogretmenine “merhaba” der.

Giunliik Sohbet Arkadaslarma “merhaba” der.

Spor Etkinliklerde gosterilen nesnesiz hareketi
taklit eder.

Sanat Biiyiik olan giinesi boyar.

Masa basi Biiyiik elmay1 gosterir.

Beslenme Mutfak gérevlisine “merhaba” der.

Dil Hikayedeki biiyiik kaplumbagay1 gosterir.

Oyun Kirmizi balik oyunundaki nesnesiz
hareketleri taklit eder.

Gegisler Yapmak istedigi etkinligi tek kelimelik
sozciiklerle ifade eder.

Okuldan ayrilig Bay bay hareketini taklit eder.

Sekil 1: Giinliik Rutinlerin Igerisine Amaglarin Yerlestirilmesi

d) Cevre ve davranigla dogal ve anlamli bir iligki i¢inde olan davranig 6ncesi ve sonrasi
uyaranlarin kullanimi: Etkinlikle ve cocugun davranisiyla dogal bir sekilde iliskili olan
davranig 6ncesi uyaranlar gibi, davranig sonrasi uyaranlarin da etkinlikle iligkili olmasi
ve ¢ocugun davranisinin dogal sonucu olarak ortaya ¢ikmasi beklenmektedir. Davranisa
zemin hazirlayan davranis oncesi uyaranlarin ve pekistireglerin olabildigince dogal
olmasi1 ¢ocugun hem davranis degisikligi ve 6grenme icin hem de 6grenilenlerin kalict

olmasi i¢in son derece dnemlidir (Allen ve Cowan, 2008; Bricker vd., 1998; Kurt 2008).

Dogal 6gretim yontemlerinin tiim unsurlarini kullanmak yerine sadece rutinlerin,
giinliik etkinliklerin ve oyunun 6gretim baglami olarak kullanilmasi 6zelligi tizerine
odaklanan bir 6gretim yonteminin gelistirildigi goriilmektedir. Bu 6gretim yontemine
gomiilii 6gretim yontemimi (embedded instruction) adi verilmektedir. Izleyen béliimde

gomiilii 6gretim uygulamalarina iligkin bilgi verilmistir.



Gomiilii Ogretim

Gomiilii 6gretim de hedef davranis rutinlerin, giinliik etkinliklerin ve oyunun 6gretim
baglami olarak kullanilarak dgretilmektedir. Gomiilii 6gretimin en belirgin 6zelligi ve
ana unsuru 6gretim uygulamalarinin planl bir sekilde rutinlere ya da giin iginde
gergeklestirilmekte olan etkinliklere gomiilmesidir. Gomme, genisletilmesine,
degistirilmesine ya da uyarlanmasina ragmen ¢ocuklar i¢in hala anlamli ve ilging kalan
bir etkinlik ya da olay iginde ¢ocuklara 6gretim amaglarini uygulamak igin firsat
verilmesi islemidir (Bricker vd., 1998 akt. Kurt, 2008).

Gomiilii 6gretimle geleneksel ayrik denemelerle 6gretim uygulamalari arasinda
bazi benzerlikler bulunmaktadir. Gomiilii 6gretimde de geleneksel yontemlerde oldugu
gibi 6gretim sistematik bigimde sunulmakta ve 6gretim siireci hedef davraniglarin
edinimini saglayacak bigimde sekillendirilmektedir. Bunun yani sira geleneksel ayrik
denemelerle 6gretim uygulamalarinda kullanilan sabit bekleme siireli 6gretim,
eszamanli ipucuyla d6gretim, ipuglarinin giderek azaltilmasiyla 6gretim gibi sistematik
tepki ipucu uygulamalart gomiilii 6gretim yonteminde de kullanilmaktadir. Gomiilii
Ogretim yontemi ile geleneksel ayrik denemelerle 6gretim uygulamalarinin temel farki
ise, gdmiilii 6gretim uygulamalarinda 6gretim denemelerinin ¢ok kisa araliklarla birbiri
ardina sunulmasi yerine ortamda tipik olarak gergeklesen etkinlikler arasinda ya da

dogal olarak ortaya ¢ikan etkinler arasi1 bosluklarda dagitilmasidir (Kurt, 2008).

Egitim Ortamlarinda Gomiilii Ogretime Dayah Ogretim Plamimin Hazirlanmasi
Uygun Ogretimsel Amacin Belirlenmesi

GOmiili 6gretim i¢in hazirlanacak programin ilk basamagi, 6grenci i¢in islevsel bir
ogretimsel amacin belirlenmesidir. Ogretimsel amaglar belirlenirken gesitli
kaynaklardan yararlanilabilir. Bu kaynaklar varolan miifredat programi, cocugun
bireysellestirilmis egitim programi (BEP), cocugun gelisim ve 6grenme 6zelliklerine
iligkin bilgiler, cocuga yonelik gézlem ve degerlendirme sonuglar1 ve aileden gelen
bilgiler olarak siralanabilir. Tiim bu bilgiler dikkate alinarak 6grenci ig¢in uygun ve
islevsel bir 6gretimsel amaca karar verilir (Janey ve Snell, 2000; Schuster, Hemmeter ve

Ault, 2001 akt. Ozen, 2012).



Ogretim Firsatlarina Karar Verme

Secilen amacin giinlilk yasamda kullaniminin farkl sekilleri de g6z 6niinde
bulundurularak 6grencinin sinif ortaminda giinliik rutinler, planlanmis etkinler ve
gecisler sirasinda belirlenen hedef davranis1 yapmaya gereksinim duyacagi ortamlarin
ya da olas1 durumlarin neler olabilecegine karar verilmelidir. Uygulamaci, ¢ocugun okul
ortaminda 6gretimi belirlenen kavrami/beceriyi kullanmay1 gerektiren eylemleri dogal
baglamda sunmak icin sinif ortaminda diizenlemeler yapmalidir. Bu diizenlenmeler
ogretim firsatlarinin nasil yapilacagina iligkin olmalidir (McDonnell, Johnson ve
McQuivey, 2008; Ozen, 2012).

Ogretim firsatlarinin arttirilmasi amaciyla giinliik rutinler, gegisler ve planlanmis
etkinliklerden yararlanilmaktadir (Pretti- Frontczak ve Bricker, 2004). Bazen dogal
olarak ortaya ¢ikmayan, planlamay1 gerektiren etkinlikler de 6gretim firsatlarinin
arttirilmast icin uygun firsatlar olabilmektedir (Kurt, 2008). Ogretimsel firsatlar, hem
dogal hem de planli 6gretim denemeleri igerisinde yaratilabilir (Brophy ve Good, 1986;
Greenwood, Delquadri, ve Hall, 1984; Reynolds, 1991; Rosenshine ve Stevens, 1986,
akt. Ozen, 2012). Dogal 6gretim denemeleri giin icerisinde varolan okula giris, oyun,
kahvalti, okuldan ayrilis vb. okul rutini icerisinde yer alan etkinlikler sirasinda
kendiliginden ortaya ¢ikan 6gretimsel firsatlarin kullanilmasidir. Dogal 6gretim
denemelerinin kendiliginden olusumunun hem yarari hem de sinirliliklart vardir. En
belirgin yarari, 6grenciye giin igerisinde olagan olarak meydana gelen tipik bir durum
karsisinda tepki verme firsat1 yaratmasidir. Bu durum 6grencinin beceriyi genellemesini
Kolaylastirir. En bilyiik sinirliligi ise, bu 6gretimsel denemelerin ne zaman
gercekleseceginin her zaman tahmin edilememesidir. Bagka bir deyisle, dogal 6gretim
denemelerinde uygulamaci, kazandirmaya calistig1 6gretimsel amag i¢in istenilen
bicimde ve sayida 6gretimsel denemeleri sunamayabilir ve 6grenciye her zaman uygun
ogretimsel geri bildirim saglayamayabilir. Bu durum 6gretimin etkililigini olumsuz
yonde etkileyebilir (McDonnell vd., 2008). Basaril1 bir 6gretimin garantisi, 6gretim
denemelerinin planh olarak yapilmasini gerektirir. Alanyazinda planl 6gretim
denemeleri, amaca iligkin 6gretimsel denemelerin planl olarak etkinliklerin igerisine
gomiilmesini icerdiginden, planl gémiilii 6gretim denemeleri olarak adlandirilmaktadir.

Planli gdmiilii 6gretim denemeleri, giin i¢inde ya da etkinler aras1 gecislerde sosyal



acidan kabul gdren davraniglarin edinimi i¢in 6grenciye firsatlar sunar ve 6gretim
denemeleri 6gretmenin kontrolii altindadir. Konuyla ilgili yapilan daha 6nceki
caligmalar, hem genel egitim hem de 6zel egitim ortamlarinda planlt gomiilii 6gretim
denemelerinin etkili oldugunu gostermektedir (Johnson, McDonnell, Holzwarth ve
Hunter, 2004; Johnson ve McDonnell, 2004; McDonnell, Johnson, Polychronis ve
Riesen, 2002; Wolery, Anthony, Snyder, Werts ve Katzenmeyer, 1997 akt. Ozen, 2012).

Ogretimsel Denemelere ve Ogretimde Kullanilacak Arac¢-Gereglere Karar

Verme

Uygulamacinin karar vermesi gereken diger bir durum, 6gretimsel denemelerin tek bir
ders ya da etkinlik sirasinda m1 yoksa okul giinii boyunca siiren periyodda m1
yapilacagidir. Pek ¢ok becerinin 6gretiminde 6gretimsel denemeleri giin boyunca siiren
periyoda dagitmak ¢ok daha etkilidir. Ogrencilerin yeni becerileri 6grenmesi onlara
sunulan 6gretimsel denemelerin sayisi ile dogrudan iligkilidir. Ancak, 6gretimsel
denemelerin sayisi; (a) 6grencinin beceriyle iliskili performans diizeyi, (b) 6gretilecek
becerinin zorluk diizeyi, (c) okul rutinleri ve etkinliklerin yapisi ile dogrudan iliskilidir.
Ormnegin selamlasma gibi bazi sosyal becerilerin giin icerisinde pek ¢ok kez gerceklesme
olasilig1 varken, 6ziir dileme gibi bazi sosyal becerilerin ise giin icerisinde gergeklesme
olasilig1 daha azdir. Belirlenen becerinin 6gretiminin yapilacagi ortamin hazirlanmasi
ve 0gretim sirasinda kullanilacak ara¢ gereglerin temin edilmesi 6nemlidir. Beceriler,
giinliik yasam i¢inde sergilendigi bi¢imde, degisik zamanlarda, farkl kisilerle, farkl
ortamlarda ve bu ortamlarda farkli ara¢ gerecler kullanarak 6gretilir. Bunun icin
uygulamaci iyi bir planlama yapmali, olasi tiim firsatlarda 6gretim denemelerini
sunmalidir (McDonnell vd., 2008 akt. Ozen, 2012). izleyen boliimde 6gretim siirecinin
onemli bir basamagi olan 6gretim i¢in etkili bir ipucunun nasil belirlenmesi gerektigine

iligkin bilgiye yer verilmistir.
Gomiilii Ogretimle Kullanilacak Ipucu Tiiriiniin Belirlenmesi

Gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklar ¢ogu zaman yeni bir beceriyi 6grenirken ipuglarina
gereksinim duyarlar. Ipuglarin1 dogal ve dgretimsel ipucu olarak iki gruba toplamak séz
konusu olabilir. Dogal ipucu ¢evrede dogal olarak bulunan ve ¢ocugun istendik tepkide

bulunmasini kolaylastiran durumlardir. Cogu zaman dogal ipuglari ¢ocugun dogru



tepkide bulunmasini saglamaz, ancak, tepkide bulunmast i¢in uyarir. Ogretimsel
ipuglari, yeni bir davranisin 6grenilmesinde dogal uyaranlarin yetersiz oldugu
durumlarda kullanilan ipuglaridir. Ipuglar1 degisik bigimlerde siniflandirilabilmektedir.
Fiziksel, model, szel, gdrsel ve jestsel ipucu en temel ipucu tiirleridir (Tekin-Iftar,
2008). Gomiilii 6gretim uygulamalar sirasinda bazen yalnizca tek bir ipucu
kullanilirken, zaman zaman da birden fazla ipucu bir arada kullanilabilir. Gomiili
Ogretim uygulamalarinda 6gretimsel ipucu, gocugun gelisim 6zelliklerine ve tercihine,
becerinin dogasina ve ¢ocuktan beklenen tepkiye uygun olarak secilmektedir

(McDonnell vd. 2008).
Ogretimin Degerlendirilmesi

Gomiili 6gretim uygulamalarinda degerlendirme oturumlar1 hedeflenen becerinin
kazanilip kazanilmadiginin ve ayni zamanda 6gretimde kullanilan yontemin etkili olup
olmadiginin belirlenmesi amaciyla planlanmaktadir. Ayni1 zamanda degerlendirme
oturumlarinin amaci, ¢cocugun dgrenme ihtiyaglarini karsilamak icin belirlenen 6gretme
stireclerinde gerekli uyarlamalarin yapilmasini da saglamaktadir. Gelisimsel yetersizligi
olan ¢ocuklarin performansina yonelik veri toplanirken siklikla ard arda denemeler
yoluyla veri toplamak yaygin bir yaklasimdir. Giin boyunca devam eden etkinlikler
sirasinda gergeklestirilen 6gretim oturumlarinda bu yaklasim dogrultusunda veri
toplamak zor olabilir. Bu nedenle, etkinliklerin igine yerlestirilen amaglari
degerlendirmek i¢in uygun teknigin belirlenmesi gerekmektedir. Bunlar yapilandirilmig
yontemler i¢in de kullanilan anektod kayitlari, zaman aralig1 kayitlari, beceri kontrol
listeleri ya da becerinin ve 6grencinin 6zelligine gore uygulamaci tarafindan hazirlanan
degerlendirme ¢izelgeleri olarak siralanabilir (Grisham-Brown, Hemmeter ve
Frontczak, 2005; Odluyurt, 2007).

Gomiilii Ogretimin Alanyazinda Tepki Ipuglariyla Kullanimi

Gelisimsel yetersizlik gosteren bireylere etkili 6gretim sunma konusundaki arayislarin
giderek ivme kazandig1 goriilmektedir. Bu amacla, 6zel egitim alaninda ¢alisan
uzmanlarin ve 6gretmenlerin deneysel aragtirmalarla gegerliligi saglanan etkili ve
verimli UDA, sinif kontrolii ve etkili 6gretim yontemleri gibi degisik 6gretim stratejileri

arayislariyla yeni 6gretim yontemleri gelistirilmekte, halihazirda bilinen yontemlerde



uyarlamalarin yapilmakta ve kullanilan yontemlerin etkililikleri ile verimliliklerini
inceleyen calismalar yapilmaktadir (Tekin, 1999; Tekin-iftar ve Kircaali-iftar, 2004).
Ayrica, gelisimsel yetersizligi olan bireylerin egitiminde etkili ve verimli yontemlerin
kullanilmasinin yani sira, alanyazinda bu bireylere sunulan 6gretim yontem ve
stratejilerinin verimliligini artirmak iizere ¢esitli ek uygulamalara da yer verildigi
goriilmektedir. Bu uygulamalardan birisi de farkli tepki ipuclart yontemleriyle gomiilii
ogretimin birlikte kullanilmasidir. Gomiilii 6gretim ile gerceklestirilen arastirmalara
bakildiginda, tepki ipucu yontemlerinden sabit bekleme siireli 6gretim, ipucunun
giderek azaltilmasi ve artirilmasi, eszamanli ipucuyla 6gretim gibi yanligsiz 6gretim
yontemlerinin gdmiilii 6gretim ile birlikte siklikla kullanildig1 goriilmektedir

(McDonnell vd., 2008).

Gomiilii 6gretim diizenlemesiyle birlikte tepki ipuglarinin etkililiginin
incelendigi calismalara bakildiginda; sabit bekleme siireli 6gretimin etkililiginin
incelendigi (Daughter vd., 2001), eszamanli ipucuyla 6gretimin etkililiginin incelendigi
(Odluyurt ve Batu, 2010; Sewell vd., 1998), artan bekleme siireli 6gretimin etkililiginin
incelendigi (Venn vd., 1993) calismalar 6rnek gosterilebilir. Karsilastirma ¢alismalari
incelendiginde, gdmiilii 6gretim diizenlemesinde sunulan sabit bekleme siireli 6gretim
yontemi ile eszamanli ipucuyla dgretimin karsilastirildig: (Kurt ve Tekin-Iftar, 2008;
Riesen vd., 2003), sabit bekleme siireli 6gretimin etkililiginin gémiili ve daginik olarak
sunulan 6gretim denemelerinde karsilastirildigi calismalar goriilmektedir (Wolery vd.,
2002). Bu ¢alismada, gomiilii 6gretimle sunulan eszamanli ipucuyla 6gretim ydnteminin
etkililigi incelenmistir. izleyen béliimde eszamanli ipucuyla 6gretimle ilgili bilgiler yer

almaktadir.
Eszamanl Ipucuyla Ogretim

Yanligsiz 6gretim yontemlerinden biri olan eszamanli ipucuyla 6gretim, davranig 6ncesi
ipucu ve sitnamayla 6gretimin sistematik bir uyarlamasidir. Eszamanli ipucuyla
Ogretimin degisik 0ziir ve yas gruplarinda etkili bir yontem oldugu goriilmektedir.
Eszamanli ipucuyla 6gretimde, hedef uyaranin hemen ardindan kontrol edici ipucu
sunulur ve birey kontrol edici ipucunu model alir. Egzamanli ipucuyla 6gretim
uygulamasinda her denemede kontrol edici ipucu sunulmasi nedeniyle bireye bagimsiz

olarak tepki verme olanagi taninmamaktadir. Bu nedenle, uyaran kontrolii transferinin
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kontrol edici ipucundan ayirt edici uyarana gegip gegmedigi 6gretim oturumlarindan
hemen 6nce diizenlenen yoklama oturumlarinda anlasilir. Eszamanli ipucuyla
Ogretimde, (a) dogru tepkiler, (b) yanlis tepkiler ve (c¢) tepkide bulunmama olmak iizere

lic tiir birey tepkisi yer almaktadir (Tekin-iftar ve Kircaali-Iftar, 2006).

Eszamanli ipucuyla 6gretimin etkili bicimde uygulanabilmesi i¢in dokuz
basamakl1 bir model gelistirilebilir; (a) bireye tepkide bulunmasi i¢in verilecek
uyaranlar1 belirleme, (b) kontrol edici ipucunu belirleme, (¢) eszamanli ipucuyla
deneme oturumlarini planlama, (d) yoklama oturumlarini planlama, (e) yanit aralig
stiresini belirleme, (f) bireyin tepkilerine ne sekilde yanit verilecegini belirleme, (g)
denemeler arasi siireyi belirleme, (h) veri kayit yontemini belirleme, (1) uygulama, kayit
tutma ve bireyin gosterdigi performansa gore gerektiginde degisiklikler yapma (Tekin-

Iftar ve Kircaali-Iftar, 2006).

Morse ve Schuster (2004) 1992 ve 2002 yillar1 arasinda eszamanli ipucuyla
Ogretimin etkililigini inceleyen ¢aligmalar1 gdzden gec¢irmis ve tarama sonucunda
toplam 18 calismaya ulagsmislardir. Waugh, Alberto ve Fredrick (2011), 1992 ve 2010
yillart arasinda eszamanli ipucuyla ilgili caligmalar1 ve eszamanli ipucuyla ilgili
alanyazin taramalarini (Morse ve Schuster, 2004) tekrar gozden gecirmislerdir. Yapilan
tarama sonucunda, Morse ve Schuster (2004)’1n yaptig1 alanyazin taramasi1 sonucunda
ulasilan 18 ¢alisma disinda 17 ¢alismaya daha ulagilmistir. Waugh vd. (2011),
calismalarinda eszamanli ipucuyla 6gretim yonteminin etkililigini ortaya koymuslar.
Ileri ¢alismalara yonelik, (a) agir zihinsel yetersizligi olan bireylerde arastirmalarin
artirtlmasi, (b) deneklerin eszamanli ipucuyla 6gretim yonteminde sistematik 6gretim
gecmisine sahip olup olmamasinin edinim agamasinda ne kadar etkili oldugunu
inceleyen arastirmalarin yapilmasi, (¢) yoklama oturumlarinda denek hatalarinin aza
indirildigi ¢aligmalarin yapilmasi, (d) eszamanli ipucuyla 6gretim yonteminde aralikl
ve giinliik yoklama oturumlarinin karsilagtirildigr ¢caligmalarin yapilmasina iliskin bazi
onerilerde bulunmuslardir. Bu ¢alisma okuldncesi diizeydeki deneklerle gomiilii 6gretim
ile birlikte sunulan eszamanli ipucuyla 6gretimin etkililigini inceledigi i¢in Tablo 1°de
eszamanli ipucuyla 6gretim yonteminin etkililiginin okuldncesi diizeydeki deneklerle

incelendigi arastirmalarin kiinyelerine yer verilmistir.



Tablo 1
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Okuléncesi Diizeydeki Gelisimsel Yetersizligi Olan Cocuklarla Yiiriitilen Eszamanli Ipucuyla Ogretime Iligkin Yapilan Arastirmalarin

Kiinyeleri

Sira Kaynak Yas Yetersizlik Beceri Arastirma Modeli

No Turt

1 Akmanoglu- 5 yas Otizm Akraba isimlerini sdyleme becerisi  Coklu Yoklama Modeli
Uludag ve (2 denek)
Batu,
2005

2 Collozi, Ward 3-4 yas Otizm Motor oyun becerileri, taklit etme Coklu Yoklama Modeli
ve Crotty, (4 denek) becerileri
2008 Down sendromu

3 Dogan, ve 4-6 yas Hafif ve orta diizeyde zihinsel = Meslekleri tanima becerisi Coklu Yoklama Modeli
Tekin-iftar, (3 denek) yetersizlik

2002
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Sira Kaynak Yas Yetersizlik Beceri Arastirma Modeli
No Tiirti
7 Leaf, Sheldon  3-5 Yas Otizm Toplama isleminin sonucunu Paralel Uygulamalar
ve Sherman, (3 denek) gosterme, Modeli
2010 Adi sdylenen nesnenin resmini
gosterme,
Snlk sorularina resimlerle cevap
verme
8 Odluyurt, 4-5 yas Otizm Meslekleri ve objeleri tanima Uyarlamal1 Dontigtimlii
Tekin-Iftar ve (3 denek) becerisi Uygulamalar Modeli
Adalioglu, Down sendromu
2010
10 Reichow ve 4-5 yas Konusma bozuklugu Tasit isimleri sdyleme becerisi Uyarlamal1 Dontigtimlii
Wolery, (4 denek) Uygulamalar Modeli
2009 Risk altindaki ¢ocuk
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Gomiilii Ogretimle Yapilan Calismalar

Alanyazin taramasi sonucunda gémiilii 6gretimin etkililiginin ve/veya verimliliginin
incelendigi 23 calismaya ulasilabilmistir. Alanyazinda 1993-2012 tarihleri arasindaki
calismalar incelendiginde 15’inde gomiilii 6gretimin etkililigi degerlendirilirken
(Bakkaloglu, 2008; Dada, Granlund ve Alant, 2006; Daughtery vd., 2001; Grisham-
Brown vd., 2000; Grisham-Brown, Ridgley, Pretti-Frontczak, Litt ve Nielson, 2009;
Johnson vd., 2004; McDonnell vd., 2002; Macy ve Bricker, 2007; McDonnell ve
Johnson, 2004; Odluyurt, 2011; Odluyurt ve Batu, 2010; Sewell vd., 1998; Simpson ve
Keen, 2010; Venn vd., 1993; Woods, Kashinath ve Goldstein, 2004), sekizinde gomiilii
ogretim farkli 6gretim yontemleriyle ve gémiilii 6gretim diizenlemesinde farkli tepki
ipuglar karsilagtirilmigtir (Jameson, McDonnell, Johnson ve Riesen, 2007; Kurt ve
Tekin-iftar, 2008; Losardo ve Bricker, 1994; McDonnell, Polychronis, Riesen, Jameson,
Karcher ve Johnson, 2006; Polychronis, McDonnell, Johnson, Riesen ve Jameson,
2004; Riesen vd., 2003; Sigafoss, O’Reilly, Hul Ma, Edrisinha, Connela ve Loncioni,
2006; Wolery vd., 2002). Asagida konuyla ilgili yapilmis 23 arastirmanin kiinyeleri
tabloda yer almistir. Bu ¢alismada ise yapilan ¢alismanin konusuyla bire bir iligkili olan
gomiilii 6gretimin okuldncesi diizeyde gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarla yapilan
arastirmalarin 6zetlerine yer verilmistir. Asagida yer alan 13 arastirmanin ikisinde
gomiilii 6gretim yerine etkinlik temelli 6gretim ifadesi kullanilmistir. Bu ¢calismada
makaleler 6zetlenirken makalelerde hangi terim kullanildiysa o terimin kullanilmasina
dikkat edilmistir. Bu nedenle asagida yer alan iki makalede gdmiilii 6gretim yerine

etkinlik temelli 6gretim ifadesi kullanilmasi uygun goriilmiistiir.

Odluyurt (2011) 43-46 aylik Down sendromlu dort denek ile giyecek isimlerinin
ogretiminde etkinliklerin icerisine gdmiilen sabit bekleme siireli 6gretim yonteminin
etkililigini belirlemek amaciyla bir arastirma yiiriitiilmiistiir. Tim uygulama oturumlari
bire bir 6gretim diizenlemesinde gergeklestirilmistir. Uygulama, haftanin her giinii
arastirma merkezinde uygulamaci tarafindan gergeklestirilmistir. Aragtirmada
davraniglar arasi ¢oklu yoklama modeli kullanilmistir. Arastirma bulgulari, {i¢ denegin
hedeflenen davranisi 6lclitii karsilasacak diizeyde edindigini ve izleme oturumlarinda

stirdiirdiiglinti gostermektedir. Ayn1 zamanda genelleme oturumlarinda ii¢ denegin diger
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kisilere edinilen beceriyi 6l¢iitii karsilayacak diizeyde genelleyebildigi aragtirma

bulgularinda belirtilmektedir.

Odluyurt ve Batu (2010) 36-44 aylik Down sendromlu ti¢ denek ile bir arastirma
yiiriitmiislerdir. Arastirmada grup etkinliklerinde sunulan iki basamakl1 yonergeyi takip
etme, grup etkinliklerinde parmak kaldirarak katilma ve ... istiyor musun?”’ sorusuna
basini sallayarak cevap verme becerileri ¢calisilmistir. Geligimsel yetersizligi olan
cocuklara kaynastirmaya hazirlik becerilerinin etkinlik i¢ine gomiilen eszamanli ipucu
ile 6gretiminin etkililigi aragtirilmigtir. Uygulamalar grup etkinligi i¢erisinde arastirmaci
tarafindan gergeklestirilmistir. Arastirmada davranislar aras1 ¢oklu yoklama modeli
kullanilmistir. Aragtirmada deneklerin olgiitii karsilar diizeyde hedeflenen becerileri
ogrendiklerini aragtirma bulgulari belirtilmektedir. Ayrica, deneklerden ikisinin
ogrendikleri kaynastirmaya hazirlik becerilerini, yerlestirildikleri okuloncesi
kaynastirma ortaminda arastirmanin uygulamasinin tamamlanmasindan sonraki yedi
hafta boyunca yliriitiilen izleme oturumlarinda koruduklari arastirma bulgularinda
belirtilmektedir. Sosyal gecerlik bulgularinda 6gretmenler; siniflarinda gelisimsel
yetersizlik gosteren ¢cocuklarin bulunmasina, siiflarina yerlestirilen gelisimsel
yetersizlik gosteren ¢ocuklara kaynastirmaya hazirlik becerilerinin kaynastirma
ortamina gecis yapmadan Once Ogretilmesine ve kendilerine bilgilendirme ¢alismasi

yapilmis olmasina iligkin olumlu goriisler belirtmislerdir.

Simpson ve Kenn (2010) 3-4 yaslari arasinda otizm spektrum bozuklugu olan ii¢
denek ile gomiilii 6gretim diizenlemesinde hayvan sembollerinin 6gretiminin etkililigini
belirlemek amaciyla bir arastirma yiiriitmiislerdir. Arastirmada hayvan isimleri bir sarki
igerisine gdmiilmiis ve powerpointte hazirlanan sunum akilli tahtada eszamanli olarak
sunulmustur. Denekler, sarkida ismi gegen hayvanin semboliinii akilli tahtaya
dokunarak se¢mislerdir. Uygulamalar bire bir 6gretim diizenlemesinde arastirmaci
tarafindan gerceklestirilmistir. Arastirmada denekler aras1 ¢oklu baglama modeli
kullanilmigtir. Tiim deneklerin hedeflenen hayvan sembollerini 6grendikleri ve 6gretim

sonrasinda da siirdiikleri arastirma bulgularinda belirtilmektedir.

Grisham-Brown vd. (2009) gelisimsel yetersizligi olan dort yasindaki ti¢ denek
ile yazma Oncesi becerileri 6grenmeyi desteklemede gomiilii 6grenme firsatlarinin

etkililiginin belirlemek amaciyla bir arastirma yiiriitmislerdir. Uygulamalar erken
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cocukluk sinifinda bir 6gretmen ve iki 6gretmen aday1 tarafindan gergeklestirilmistir.
Arastirmada denekler arasi ¢oklu baslama modeli kullanilmistir. Calismada iki denekte
hedeflenen beceri edinilmis, {iclincii denekte ise baslama diizeyine kiyasla ilerleme

gorildiigli arastirma bulgulariyla ortaya konmustur.

Kurt ve Tekin- iftar (2008) otizm spektrum bozuklugu olan okuldncesi dort
denek ile serbest zaman becerilerinin 6gretiminde gémiili 6gretim diizenlemesinde
sunulan sabit bekleme siireli 6gretim ve eszamanli ipucuyla 6gretim yonteminin
etkililigini ve verimliligini belirlemek amaciyla bir arastirma yiirtitmiislerdir.
Aragtirmanin uygulamalar1 arastirmaci tarafindan bire bir 6gretim diizenlemesinde
gerceklestirilmistir. Arastirmada uyarlamali dontistimlii uygulamalar modeli
kullanilmistir. Arastirma sonunda her iki yontemin de serbest zaman becerilerinin
ogretiminde etkili oldugu ve verimliliklerinde farklilasma olmadigi arastirma
bulgularinda belirtilmektedir. Ayn1 zamanda, dgretim iiyelerinden toplanan sosyal
gecerlilik bulgularina bakildiginda tiim 6gretim tiyelerinin arastirmaya iliskin olumlu

goriis bildirdigi goriilmektedir.

Macy ve Bricker (2007) gelisimsel yetersizligi olan dort yasindaki ti¢ denek ile
sosyal becerilerin (igbirlik¢i etkinlik baslatma, sohbet sirasinda karsidaki kisiye
yonelme ve grup ekinliklerinde uygun tepkide bulunma) 6gretiminde gémiilii 6gretimin
etkililigini belirlemek amaciyla bir aragtirma yiiriitmiislerdir. Uygulamalar sinif
ortamindaki rutin etkinlikler icerisinde 6gretmen adaylar: tarafindan gerceklestirilmistir.
Aragtirmada denekler arast AB modeli kullanilmistir. Calismanin arastirma bulgular

gomiilii 6gretim stratejisinin sosyal beceri 6gretiminde etkili oldugunu gostermistir.

Woods vd. (2004) gelisimsel yetersizligi olan bebeklik donemindeki dort denek
ile bir arastirma yiirlitmiislerdir. Aragtirmacilar ¢alismada bebekle ilgilenen birinci
derece bakiciya giinliik rutinler i¢erisinde uygulamasi i¢in 6gretim stratejileri
Ogretilmesini ve bu 6gretimin bebeklerin gelisim alanlarindaki becerileri edinimindeki
etkisini belirlemeyi amaglamislardir. Ogretim stratejilerini kullanacaklar giinliik
etkinlikler bakicilar tarafindan secilmistir. Ogretim oturumlar1 bakici tarafindan secilen
oyun etkinliklerinde ve genelleme oturumlari ise giin igerisindeki diger oyun
etkinliklerinde ve bebek bakim saatlerinde gerceklestirilmistir. Genelleme ii¢ denek ile

sinirlt kalmistir. Arastirmada denekler arasi ¢oklu yoklama modeli kullanilmistir.
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Arastirma sonunda bebeklerin gelisim alanlarinda ve iletisim alaninda ilerleme

gosterdigi belirtilmektedir.

Wolery vd. (2002) gelisimsel yetersizligi olan bes ila yedi yas araligindaki {i¢
denege sozclik okumay1 6grenmede sabit bekleme siireli 6gretim yontemi ile sunulan
gomiilli 6gretim denemeleri ve daginik 6gretim denemelerinin etkililigini ve
verimliligini karsilastirmak amaciyla bir arastirma yiiritmiislerdir. Aragtirma
uygulamalar1 6gretmenler tarafindan gergeklestirilmistir. Arastirmada davraniglararasi
¢oklu yoklama modeli kullanilmistir. Calisma sonunda tiim deneklerin hedef davranisi
ogrendikleri ve 6gretmenlerin gomiilii 6gretimi dogru bir sekilde uygulayabildikleri
ortaya konmustur. Ayrica, arastirma bulgular1 denekler hedef davranisi edindiklerini ve
hedef davranisi farkli arag-geregler ve kisiler arasinda genelleyebildiklerini

gostermektedir.

Daughtery vd. (2001) okuloncesi donemde gelisimsel yetersizlik gosteren {ig
denekle say1 sayma becerisinin 6gretiminde sabit bekleme siireli 6gretim yontemi ile
sunulan gémiilii 6gretimin etkililigini belirlemek amaciyla bir arastirma yiiriitmiislerdir.
Bu caligmada deneklere ayrica hedeflenmeyen bilgi (renkler) sunulmustur. Aragtirmanin
uygulamalari bir okuldncesi sinifinda arastirmaci tarafindan gergeklestirilmistir.
Arastirmada davranislar arasi ¢coklu yoklama modeli kullanilmistir. Arastirma bulgular
say1 sayma becerisinin 6gretiminde sabit bekleme siireli 6gretim yontemiyle sunulan
gomiilii 6gretimin etkili oldugunu gostermistir. Calismada hedeflenmeyen bilgi olarak
sunulan nesnelerin renklerini séyleme becerisinin ise sadece bir denekte gergeklestigi

aragtirma bulgularinda belirtilmektedir.

Grisham-Brown vd. (2000) ¢oklu yetersizligi olan ti¢ ila dort yas araligindaki
dort denek ile BEP’lerinde hedeflenen becerilerin (nesne avuglama, tercih gosterme,
diigmeye basma ve gomlek ¢ikarma) 6gretiminde gomiilii 6gretimin etkililigini
belirlemek amaciyla bir arastirma ytiriitmiislerdir. Uygulamalar bire-bir 6gretim
diizenlemesi ile yardimci 6gretmenler tarafindan gergeklestirilmistir. Arastirmada
denekler arasi ¢oklu yoklama modeli kullanilmigtir. Yardime1 6gretmenler, 6gretim
oturumlar1 boyunca yiiksek uygulama giivenirliligi ile yontemi uygulamigtir.
Arastirmanin sonunda tiim deneklerin baslama diizeyine kiyasla ilerleme gosterdigi

arastirma bulgularinda belirtilmistir.
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Sewell vd. (1998) iki gelisimsel yetersizligi olan okuldncesi denek ile giyinme
becerilerinin 6gretiminde eszamanli ipucuyla sunulan etkinlik temelli 6gretim
yonteminin etkililigini belirlemek amaciyla bir arastirma yiirtitmiislerdir. Uygulamalar
bire-bir 6gretim diizenlemesiyle 6gretmen tarafindan gergeklestirilmistir. Arastirmada
davraniglar arasi goklu yoklama modeli kullanilmigtir. Arastirma bulgular1 deneklerin
hedeflenen beceriyi edindiklerini ve alt1 hafta sonrasinda yapilan izleme oturumlarinda

edindikleri beceriyi koruduklarini géstermektedir.

Losardo ve Bricker (1994) 47-66 aylik gelisimsel yetersizligi olan ve risk
altindaki alt1 denek ile bir ¢alisma yiiriitmiislerdir. Arastirmada nesne isimlerinin
edinimi ve genellemesinde dogrudan 6gretim yontemi ve etkinlik temelli 6gretim
yonteminin karsilastirilmas: amaglanmistir. Uygulamalar erken egitim sinifinda dort
Ogretmen adayi tarafindan gergeklestirilmistir. Arastirmada doniistimlii uygulamalar
modeli kullanilmistir. Arastirma bulgular1 dogrudan 6gretimin edinim asamasinda hedef
davraniglarin hizli 6grenilmesini saglarken, etkinlik temelli 6gretimin genelleme

asamasinda daha etkili oldugunu gdstermistir.

Venn vd. (1993) gelisimsel yetersizligi olan ii¢ denek ile sanat etkinliklerinde
akranlar taklit etme becerisinin 6gretiminde gomiilii 6gretimin artan bekleme siireli
Ogretimle sunumunun etkililigini belirlemek amaciyla bir arastirma yliriitmiislerdir.
Uygulamalar sinif ortaminda bire-bir 6gretim diizenlemesiyle sinif 6gretmeni tarafindan
gerceklestirilmistir. Arastirmada denekler arasi ¢oklu yoklama modeli kullanilmistir.
Aragtirma sonunda deneklerin sanatsal etkinliklerin i¢erisinde akranlarini hatasiz bir
bi¢iminde taklit edebildikleri ve genelleme oturumlarinda baslama diizeyine kiyasla

deneklerin akranlarin1 daha fazla taklit edebildikleri ortaya konmustur.

Tablo 2’de gomiilii 6gretim/etkinlik temelli 6gretim ile yapilan ¢alismalara yer

verilmistir.
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Sira No Kaynak Yas Yetersizlik Tiirt Bagimli Degisken Bagimsiz Aragtirma Modeli
Degisken
(Ipucu
Tiird)
1 Bakkaloglu, 3-7 Yas Cerebral Palsi Gegis becerileri ETO Grup Deneysel Calisma
2008 (7 denek) Down Sendromu
2 Dada vd., 8-12 yas Cerebral Palsy Hedeflenen 24 ETO + Dil Coklu Yoklama Modeli
2006 (4 denek) Down Sendromu kelimenin programi
anlamlarini soyleme
3 Daughtery 4-5 yas Gelisimsel Hedeflenen bilgi Gomiili Coklu Yoklama Modeli
vd., 2001 (3 denek) Yetersizlik (sayilar) Ogretim +
Hedeflenmeyen. SBSO
bilgi (renkler)
4 Grisham- 3-4 yas Coklu Yetersizlik BEP’ de hedeflenen  Sézel ipucu  Coklu Yoklama Modeli
Brown vd., becerileri edinmesi + Gomuili
2000 (4 denek) Ogretim
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edinmesi

Sira  Kaynak Yas Yetersizlik Tliri  Bagimli Bagimsiz Arastirma Modeli
No Degisken Degisken
(Ipucu Tiirii)
Konusma
5 Grisham-Brown 4 yas Geriligi Yazma Oncesi Gomiili Coklu Baglama Modeli
vd., 2009 (3 denek) Gelisimsel beceriler Ogretim
Yetersizlik
6 Jameson 15 yas Gelisimsel Sembol okuma  GOmiilii Dontisiimlii Uyarlamalar Modeli
vd., 2007 Yetersizlik Ogretim +
(4 denek) Dogrudan
Ogretim
7 Johnson vd., 7-9 yas Otizm BEP’ de Gomiili Coklu Yoklama Modeli
2004 (3 denek) Zihinsel hedeflenen Ogretim
Yetersizlik becerileri




Sira No Kaynak Yas Yetersizlik Tiri ~ Bagiml Bagimsiz Arastirma Modeli

Degisken Degisken
(Ipucu
Tiiri)
8 Kurt, Tekin- 6-8 yas Otizm Serbest zaman Gomiili Coklu Baglama Modeli
Iftar, 2008 (4 denek) becerileri ogretim +
SBSO -
l?szamanh
Ogretim
9 Losardo ve 47-66 ay Gelisimsel Obje isimleri ETO + Dontigiimli Uyarlamalar
Bricker, 1994 (6 denek) Yetersizlik sOyleme becerisi  Dogrudan Modeli
Ogretim
10 Macy ve 4-5 yas Gelisimsel BEP’ de Gomiili AB modeli
Brciker, 2007 (3 denek) Yetersizlik hedeflenen Ogretim

sosyal amaclari
edinmesi
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SiraNo  Kaynak Yas Yetersizlik Tiri ~ Bagimli Degisken Bagimsiz Arastirma Modeli
Degisken
(ipucu
Tiirti)
11 McDonnell 13 yas Zihinsel BEP’ de Gomila Coklu Baslama Modeli
vd., 2002 (4 denek) Yetersizlik hedeflenen Ogretim
kelimeleri
sOyleme/okuma
becerisi
12 McDonnell 9-11 yas Gelisimsel BEP amaglarina GOmiili Coklu Yoklama Modeli
ve Johnson, (3 denek) Yetersizlik gore secilmis Ogretim
2004 kartlar1 sOyleme
becerisi
13 McDonnell ~ 13-15 yas Coklu yetersizlik Gomiili Uyarlamal1 Dontistimlii
vd., 2006 (4 denek) Otizm BEP’ de Ogretim+ Uygulamalar Modeli
Gelisimsel hedeflenen bes SBSO
Yetersizlik kelimeyi sOyleme

becerisi
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SiraNo  Kaynak Yas Yetersizlik Tiri ~ Bagimlhi Bagimsiz Arastirma Modeli
Degisken Degisken
(ipucu Tiirii)
14 Odluyurt, 36 — 44 Aylik Down sendromu  Giyecek Gomiili Coklu Yoklama Modeli
2011 (3 denek) isimlerini Ogretim +
sdyleme becerisi  SBSO
15 Odluyurtve  36-44 ay Down Sendromu  Kaynastirmaya Gomiili Coklu yoklama modeli
Batu, 2010 (3 denek) hazirlik becerisi ~ Ogretim +
Eszamanli
ipucu
Otizm
16 Polychronis  5-11 yas Coklu Yetersizlik ~ Akademik Gomiili Uyarlamal1 Dontigiimlii
vd., 2004 (6 denek) Down Sendromu  beceriler Ogretim Uygulamalar Modeli
17 Riesenvd.,  13-14yas Otizm Bir disiplin Gomiili
2003 (4 denek) Coklu Yetersizlik alanma ait kelime Ogretim+ Uyarlamal1 Dontistimlii
Zihinsel listesinden terim  SBSO+ Uygulamalar Modeli
Yetersizlik ve anahtar Eszamanli
sozciikleri Ipucuyla
okumak Ogretim




SiraNo  Kaynak Yas Yetersizlik Tirii  Bagimli Degisken ~ Bagimsiz Degisken ~ Arastirma Modeli
(Ipucu Tiirii)
18 Sewell vd., 2 yas Gelisimsel Giyinme becerileri ETO + Eszamanl Coklu Yoklama Modeli
1998 (2 denek) Yetersizlik ipucuyla Ogretim
19 Sigafoss 12 yas Otizm Kendini yaralama  Ayrik Denemelerle ~ ABABA Modeli
vd., 2006 (1 denek) davranist Ogretim — Gomiilii
Ogretim
20 Simpsonve  3-4 yas Otizm Hayvan sembolleri  Gémiilii Ogretim Coklu Baslama Modeli
Keen, 2010 (3 denek)
21 Venn ve 5-6 yas Otizm Akranlarini taklit Gomiilii Ogretim +  Coklu Yoklama Modeli
vd., 1993 (3 denek) Gelisimsel etme Artan Bekleme
Yetersizlik Siireli Ogretim

Coklu yetersizlik
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SiraNo  Kaynak Yas Yetersizlik Tirii  Bagimli Degisken ~ Bagimsiz Degisken ~ Arastirma Modeli
(Ipucu Tiirii)
22 Wolery vd., 5-7 yas Hiperaktivite, Sembol okuma Gomiilii Ogretim + Coklu Yoklama Modeli
2002 (3 denek) Konugma Geriligi SBSO
Davranis
Problemi
23 Woods vd., Bebeklik Gelisimsel Iletisim becerileri ~ Gomiilii 6gretim Coklu Yoklama Modeli
2004 dénemi Yetersizlik
(4 denek)
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Problem

Dogal ortamda kullanilan 6gretim teknikleri gelisimsel yetersizligi olan bireylerin
egitiminde gittikge artan bir siklikta kullanilmasina ragmen, alanyazinda bu yontemlerin
tanimina ve barindirdig1 6gelere iliskin farkliliklardan ve bundan kaynaklanan bir
karmasadan s6z edilmektedir (Bricker vd., 1998; Daugherty vd., 2001; Kurt, 2009;
McBride ve Schwartz, 2003; Ozen ve Ergenekon, 2011). Dogal ortamda kullanilan
ogretim tekniklerine iliskin yapilan tanimlar ve agiklamalar arasindaki farkliliklarin; (a)
genellikle 6gretmen ve 6grencinin etkinlik baglatma ve siirdiirmedeki liderlik
konusundaki rolleri, (b) 6gretmen desteginin diizeyi, (c) davranis 6ncesi ve sonrasi
uyaranlarin yapilandirilmiglik diizeyi, (d) sunulan 6gretimin stiresi gibi konularda
yogunlastig1 goriilmektedir (Bricker vd., 1998; Daugherty vd., 2001 akt. Kurt, 2008;
Kurt, 2009). Dolayisiyla, dogal ortamda kullanilan 6gretim tekniklerinin rutinlerin,
giinliik etkinliklerin ve oyunun 6gretim baglami olarak kullanilmasi gibi 6nemli bir
unsur lizerinde odaklanan gdmiilii 6gretime dayali bilimsel ¢alismalara gereksinim
halen devam etmektedir. Ozelikle gémiilii 6gretimin tepki ipucu yontemleriyle birlikte
kullaniminin etkililiginin belirlenmesi bu belirsizligin giderilmesine 6nemli bir katk1

saglayabilir.

Alanyazinda gémiilii 6gretim ile yiiriitiilen ve sistematik 6gretim uygulamasi
kullanilan arastirmalarin sinirl oldugu ve bu ¢alismalarin ¢ogunun sabit bekleme siireli
ogretimle gerceklestirildigi goriilmektedir (Kurt, 2009; Kurt, 2008). Ayrica gomiili
ogretimle ilgili aragtirmalarda gomiili 6gretimle birlikte diger farkli tepki ipuglariyla
kullanim1 6nerilmektedir. Bunlara dayali olarak gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklara
tek basamakl1 beceri 6gretiminde eszamanli ipucuyla 6gretimin gomiilii 6gretimle

sunulmasinin etkililiginin belirlenmesinin 6nemli olacag: diistiniilmektedir.

Konuyla ilgili diger 6nemli bir nokta ise alanyazinda gelisimsel yetersizligi olan
cocuklarin erken egitim doneminde kaynastirma ortamlarindan yararlanabilmesi i¢in
yiiksek oranda yapilandirilmis ve 6gretmen merkezli uygulamalar yerine, cocuk
girisimli, glinliik rutinlerin ve oyunun temel alindig1 6gretimsel yontemlerin ve
uyarlanmalarin kullanilmasi gerektiginin ifade edilmesidir (Bricker, 2000; McBride ve
Schwartz, 2003). Ayrica, gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarin yagsamlarin1 daha

bagimsiz siirdiirebilmeleri ve topluma uyum saglamalari, ancak 6grendikleri becerileri
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gereksinim duyduklarinda giinliik, dogal yasam akislarinda sergileyebilmeleri ile
miimkiin olmaktadir (Kurt, 2008). Alanyazinda yukarida ifade edilen sinirliliklarin
giderilmesinde geleneksel 6gretim yontemlerine bir alternatif olarak gomiilii 6gretime
dayal1 6gretim diizenlemelerinin 6nerilmesi bu ¢alismanin planlanmasinda diger 6nemli

bir gerekgedir.
Amag

Bu aragtirmanin amaci, gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklara toplumsal uyari isaretlerini
isimlerini sdyleme becerisinin 6gretiminde gomiilii 6gretimle sunulan eszamanli
ipucuyla 6gretimin etkililigini belirlemektedir. Aragtirmada ayrica, sinifinda
kaynastirma 6grencisi olan okuldncesi ve 6zel egitim dgretmenlerinin 6gretim
ortamlarinda gomiilii 6gretimin uygulanabilirligine iliskin goriisleri belirlenmistir. Bu

amagla asagida yer alan sorulara yanit aranmaistir:

1.Gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklara toplumsal uyari isaretlerinin isimlerini
sOyleme becerisinin 6gretiminde gomiilii 6gretimle sunulan eszamanli ipucuyla

Ogretim edinim asamasinda etkili midir?

2. Geligimsel yetersizligi olan ¢ocuklara toplumsal uyari isaretlerinin isimlerini
sOyleme becerisinin 6gretiminde gdmiilii 6gretimle sunulan eszamanli ipucuyla

ogretim genellenmesinin saglanmasinda etkili midir?

3. Smifinda kaynastirma dgrencisi olan okuldncesi ve 6zel egitim
ogretmenlerinin gdmiilii 6gretimin uygulanabilirligine iliskin goriisleri (sosyal

gegerlik) nelerdir?
Onem

Bu ¢alismanin alanyazina belli agilardan 6nemli katkilar1 oldugu diisiiniilmektedir.
Oncelikle, gelisimsel yetersizligi olan bireylerin egitiminde etkili dgretim yontemlerinin
kullanilmasinin yan sira, alanyazinda bu bireylere sunulan 6gretim yontem ve
stratejilerinin etkililigini degerlendirmek tizere gesitli arastirmalar yapilmaktadir. Bu
calismada, yanlissiz 6gretim yontemleri arasinda yer alan eszamanli ipucuyla sunulan
Ogretimin gdmiilii 6gretimle birlikte kullanilmasinin bu uygulamalara 6rnek teskil

edecegi diisiiniilmektedir. Calismada 6gretim etkinlikleri belirlenirken; (a) 6grencinin
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ilgilerinin dikkate alinmasi, (b) 6gretimde pek ¢ok farkli etkinlige yer verilmesi, (c)
uygulamacinin dogal ortamda uygun sekilde ipucunu sunmasi, (d) 6gretim siiresinin
cocugun dikkat siiresine gore belirlenmesi, (e) 0gretim sirasinda davranis 6ncesi ve
sonrast uyaranlarin dogal gereksinim olusturacak sekilde sunulmasi gibi uygulamalara
yer verilmistir. Bu uygulamalarin alanda ¢alisan uygulamacilarin 6gretim etkinliklerini

zenginlestirecegi diisiiniilmektedir.

Genel egitim siniflarina devam eden gelisimsel yetersizligi olan 6grencilere
etkili 6gretim sunmada kolay uygulanan ve alandan olmayan kisiler tarafindan da
basariyla uygulanabilen sistematik 6gretim yonetmelerine gereksinim halen devam
etmektedir. Eszamanli ipucuyla 6gretimin bu yoniiyle kolay uygulanan ve alandan
olmayan kisiler tarafindan da basariyla uygulanabilen bir 6gretim uygulamasi olmast
nedeniyle aragtirmaci ve egitimcilerin dikkatini ¢ekmektedir (Geng, 2010). Bu nedenle
bu calismada gdmiilii 6gretimle sunulan eszamanli ipucuyla 6gretim yonteminin
etkililiginin incelemesi genel egitim siiflarinda benzer uygulamalarin yapilmasina

ornek olusturacagi diisiiniilmektedir.

Ulkemiz alanyazininda toplumsal uyari isaretlerinin dgretiminde farkli gretim
yontemleriyle yapilan arastirmalarin (Tekin-iftar, 2003; Yildirim ve Tekin-iftar, 2002)
siirli olmast nedeniyle bu arastirmanin tilkemiz alanyazinina katki getirecegi
diigiiniilebilir. Aragtirmada, toplumsal uyari isaretlerinin isimlerini sdyleme becerisinin
seciminde 6zel egitimin temel amaci olan gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarin ve
bireylerin toplumsal yasama katilimi ve bagimsizligini saglamak fikri yatmaktadir. Bu
nedenle bu ¢alismada 6gretimi hedeflenen toplumsal uyar isaretler kartlarin1 deneklerin
Ogrenmesi onlarin okul, hastane, toplu tagsima araglar1 vb. toplumsal ortamlara katilimini

saglamada onemli bir katki saglayacagi diistiniilmektedir.
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IKiNCi BOLUM
YONTEM
Denekler

Arastirma, Malatya Inénii Universitesi Engelli Cocuklar Arastirma ve Uygulama
Merkezi’nde gelisimsel yetersizligi olan ii¢ erkek denek ile yiiriitiilmiistiir. Aragtirmaya
katilan denekler merkezde haftalik iki saat bireysel ve bir saat grup egitimi olmak tizere
ayda toplam 12 saat 6zel egitim destegi almaktadirlar. Ayrica, se¢ilen denekler ayni ilde
M.E.B.’e bagli bir ilkogretim okulunun ana sinifina haftada bes giin kaynastirma
ogrencisi olarak devam etmektedirler. Deneklerin ¢alismaya katilimi igin aileler ile
goriisiilmiis ve anne-babalardan yazili izin alinmigtir (Ek A). Deneklerin higbiri bu

caligma igin secilen beceride sistematik 6gretim alma gegmisine sahip degildir.

Arastirmada deneklerde aranan 6nkosul 6zellikler; (a) gorsel ayirt etme, (b)
sozel yonergeleri takip etme, (C) grup etkinliklerine bes dk. siiresince katilma, (d) gorsel
ve isitsel uyaranlara bes dk. siiresince dikkatini yoneltme, (e) temel diizeyde ifade edici
dil becerilerine sahip olma ve (f) taklit etme becerisine sahip olma. Asagida arastirmada

belirlenen 6nkosul 6zeliklere iliskin bilgiler yer almaktadir:

a) Gorsel ayirt etme: Deneklerin 6grenme yasantisinda olan ti¢ farkli nesne
arasindan ismi s0ylenen nesneyi gostermeleri ve gosterdikleri nesnelere

dikkatlerini yoneltebilme becerisi olarak tanimlanmustir.

b) Sézel yonergeleri takip etme: Deneklerin katildiklar1 ¢aligmanin yoklama ve
Ogretim oturumlarinda, uygulamaci tarafindan verilen “bak, dinle, sdyle, goster”

gibi yonergelere uygun bigimde tepki vermeleri olarak tanimlanmustir.

¢) Grup etkinliklerine bes dakika siiresince dikkatini yoneltme: Deneklerin kiigiik
grup diizenlenmesiyle gerceklestirilen bir 6gretim etkinligi sirasinda en az bes dk.
yapilan etkinlikle ilgilenmeleri ve dikkatini yoneltebilmeleri olarak

tanimlanmaistir.

d) Géorsel ve isitsel uyaranlara bes dakika siiresince dikkatini yoneltme: Deneklerin

gorsel ve isitsel uyaranlarin kullanildigi bir 6gretim etkinligini (videodan izletilen
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cizgi film), bes dk. siireyle dikkatlerini dagitmadan izlemesi olarak

tanimlanmustir.

e) Ifade edici dil becerilerine sahip olma: Kendilerine sorulan basit sorulara (“....
istiyor musun?, .... yapalim m1?”’ vb. ) anlasilir bir sekilde cevap vermeleri olarak

tanimlanmustir.

f) Taklit etme becerisine sahip olma: Deneklerin model olundugunda karsisindaki
kisinin nesnelerle (trampete sopayla vurma vb.) ya da nesnesiz (el ¢irpma, ¢ak
yapma. vb.) yaptig1 kaba ve ince motor hareketleri taklit etmeleri olarak

tanimlanmustir.

Arastirmaci deneklerin arastirmaya iliskin 6nkosul becerileri karsilayip
karsilamadigini belirlemek i¢in deneklerin egitim aldiklar1 merkezde, bireysel ve grup
ders saatlerinde gozlem yapmak igin li¢ gézlem giinii belirlemistir. Yukarida yer alan
her bir maddede yer alan davraniglar1 gézlemleyebilmesi i¢in gerektiginde ortam
diizenlemesi yapmis ve ¢ocuklarin sinif 6gretmenlerini bu davranislarin ortaya
cikabilecegi etkinlikleri planlamasi konusunda bilgilendirmistir. Ayrica, deneklere
iligkin yaptig1 gbzlem notlarini, deneklerin aileleri, kaynastirma sinifi ve 6zel egitim
ogretmenleriyle paylasarak denekler hakkinda daha detayli bilgiler almistir. Asagida

calismaya katilan deneklerin performansina dayali genel bilgiler sunulmustur.

Arda alt1 yasinda otizm spektrum bozuklugu tanisi olan erkek 6grencidir.
Isteklerini ii¢ kelimelik ciimlelerle ifade etmektedir. Bilissel becerilerde okulncesi
diizeyde sahip olunmasi gereken temel diizeyde renk (mavi, kirmizi, sari, yesil vb.) ve
zitlik (biiytik-kii¢iik, uzun-kisa, kalin- ince vb.) kavramlarina sahiptir. Ayrica,
matematik becerilerinde eldeli ve eldesiz toplama islemi yapabilmektedir. Yapilan
gozlemlerde Arda yetiskin yardimiyla oyun etkinligi baslatmakta ve bu etkinlige
yaklasik bes dk. siireyle katilmaktadir. Egitim sirasinda karsisindaki kisi ile géz kontagi
kurmaktadir. Yetiskin ve akranina “Ne yapiyorsun? Nasilsin? Ismin ne?” gibi sorular
yonetebilmektedir. Arda’nin arastirma kapsaminda 6gretimi yapilacak toplumsal uyari
isaretlerini 6grenmesinin, onun toplumsal yasama katilimini kolaylastiracagi

diistiniilmektedir.
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Mesut alt1 yasinda Down sendromlu erkek dgrencidir. isteklerini iki kelimelik
ctimlelerle ifade etmektedir. Kendisine gosterilen nesnelerin ya da resimlerin islevlerini
sOyleyebilmektedir. Biligsel becerilerde okuldncesi diizeyde sahip olunmasi gereken
temel diizeyde renk (mavi, kirmizi, sar1, yesil vb.) ve zitlik (biliylik-kii¢lik, uzun-kisa,
kalin- ince vb.) kavramlarina sahiptir. Yapilan gézlemlerde yetiskin yardimi1 olmaksizin
akrani ile iletisim basglatabildigi ve iletisimi siirdiirebildigi goriilmistiir. Bireysel ve
grup etkinlikleri sirasinda yapilan 6gretime bes dk. siireyle dikkatini yoneltmektedir.
Grup etkinliklerinde resim yapmayu tercih ettigi; ancak, etkinliklerde sira alma, sirasini
bekleme gibi davranislarda yetiskin yardimina gereksinim duydugu gézlemlenmistir.
Mesut’un arastirma kapsaminda 6gretimi yapilacak toplumsal uyart isaretlerini

ogrenmesinin, onun toplumsal yasama katilimini kolaylastiracagi diisiiniilmektedir.

Burak alt1 yasinda hafif diizeyde zihinsel yetersizligi tanis1 olan erkek 6grencidir.
Burak isteklerini iki kelimelik ciimlelerle kullanarak ifade etmektedir. Kendisine
gosterilen nesneler ve nesnelerin iglevlerini sdyleyebilmektedir. Biligsel becerilerde
okuloncesi diizeyde sahip olunmasi gereken temel diizeyde renk (mavi, kirmizi, sart,
yesil vb.), sekil (daire, liggen, kare) ve zithk (biiyiik-kiigiik, uzun-kisa, kalin- ince vb.)
kavramlarina sahiptir. Grup etkinliklerine yetigskin yardimi olmaksizin katilim
gostermekte ve akranlariyla iletisim baslatmaktadir. Bireysel ve grup etkinliklerine bes
dk. siireyle dikkatini yoneltmektedir. Oyun etkinlikleri sirasinda arabalara asir1 ilgisi
oldugu gozlemlenmistir. Burak’in arastirma kapsaminda 6gretimi yapilacak toplumsal
uyari igaretleri 6grenmesinin, onun toplumsal yagama katilimini kolaylastiracagi

distiniilmektedir.
Ortam

Calismanin baglama diizeyi, toplu ve aralikli yoklama oturumlari deneklerin 6zel egitim
destegi aldig1 merkezin grup dersliginde, 6gretim oturumlari ise okulun oyun alani
olarak kullanilan koridorunda, oyun bahg¢esinde ve grup dersliginde yiirlitilmiistir.
Caligmanin genelleme oturumlar ise ¢aligmanin yapildig: liniversite kampiisiinde araba

yolculugu sirasinda gerceklestirilmistir.

Asagida her bir ortamin fiziksel 6zelliklerine iliskin bilgi verilmistir. Ayrica,

arastirmanin gerceklestirildigi ortamlarin krokisi (Ek B) yer almaktadir:
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a) Grup Dersligi: Grup dersliginin biiytkligi 3.75 x 5.55 m. boyutlarindadir.
Derslikte 87 x 107 cm. boyutunda biiyiik bir gbzlem aynasi, ay seklinde iki
masa, li¢ sandalye ve kapali1 bir dolap bulunmaktadir. Grup sinifinin disariya ve
oyun bahgesine bakan {i¢ penceresi bulunmaktadir. Uygulamay1 goriintiileyen
kamera, uygulamaci, 6grenci ve gézlemciyi goriintiileyecek sekilde sinifin bir

kosesine yerlestirilmistir.

b) Oyun Bahgesi: Oyun bahgesinin biiytikliigii 10.4 x 22.5 m. boyutunda
dikdortgen bir alandir. Oyun bahgesinin zemini beton kaplamadir ve bahgenin

cevresi 52 X 10 x 10 cm. ebatlarinda kirmizi taslarla ¢evrilmistir.

c) Koridor: Koridorun biiytikliigii 3.7 X 5.55 m. boyutundadir. Koridor karsiliklr iki
grup egitimi siniflarinin arasinda yer almaktadir ve zemini plastik lamine
kaplidir. Koridorun karsilikli duvarlarinda iki sinifi izlemek i¢in gdzlem aynalari
bulunmaktadir. Koridorda herhangi bir esya bulunmamaktadir. Arastirma

sirasinda koridorda kaba motor becerilere dayali oyun etkinleri yapilmistir.
Aracg- Gerecler

Aragtirmanin baglama diizeyi, aralikli yoklama ve toplu yoklama oturumlar: sirasinda

asagida yer alan arag-gerecler kullanilmistir:
a) Video kamera (Sony HD kamera)
b) Kagit, kalem

c¢) Ogretim esnasinda kullanilan 14 X 14 cm boyutlarinda kare toplumsal uyari

isaretleri kart seti.

Arastirmanin giivenirlik ve sosyal gegerlilik verilerini toplamak amaciyla

asagida yer alan arag-gerecler kullanilmistir:

a) Gozlemciler arasi giivenirlik, uygulama giivenirligi ve sosyal gecerlilik veri

toplama formlari

b) Sosyal gegerlik verileri toplamak i¢in arastirmaci tarafindan hazirlanmis

ogretim video kayitlari
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Ogretim oturumlari igin asagida yer alan arag-geregler kullanilmustir:
a) Toplumsal uyar isaretlerinin yer aldigi ti¢ hikaye kitab1 (Ek C)
b) Toplumsal uyari isaretlerinin yapistirildigi oyun zar1 (Ek D)

c) Oyun bahgesinde kullanilan toplumsal uyart isareti levhalari

d) Koruma tekerlekleri olan bisiklet

e) Bir plastik kutu

f) Ayni boyutta ve renkte iki plastik kayik oyuncak

g) Balon

h) Ayni boyutta dort sepet

1) 12 isaretten olusan oyuncak trafik seti

J) Farkli tiplerde oyuncak arabalar (ambulans, ¢op arabasi, otomobil)
k) 180 x 150 cm. boyutunda oyun halis1

I) Oyuncak doktor seti

m) Oyuncak itfaiye seti

n) Biiyiik boy oyuncak kamyonet

Genelleme oturumlari i¢in:

a) Video kamera

b) Kayit formu

c) 2001 model Ford Ka araba (tek kapili)

d) Kampiis i¢inde yer alan toplumsal uyari isareti levhalari

e) Maket olarak hazirlanmis toplumsal uyari isareti levhalar1 (yangin tehlikesi,

ilkyardim vb.)
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Ogretim Materyallerinin Hazirlanmasi

a) Hikaye kitabi: Hikaye kitaplart olusturulmadan 6nce piyasada yer alan egitim

b)

amacl kullanilan ¢ocuk hikaye kitaplar1 incelenmistir. Bu inceleme sonucunda
arastirma konusuna hizmet edecek “Calilou” ve ‘Ben Kocaman Bir Sehirdeyim’
1simli iki kitap belirlenmistir. Arastirma i¢in hazirlanan hikaye kitaplari,
“Calilou” ve ‘Ben Kocaman Bir Sehirdeyim’ isimli hikaye kitaplarinda yer alan
secilmis resimlerden ve toplumsal uyari isaretlerini gorsel olarak simgeleyen
resimlerden olusturulmustur. Hikaye kitaplarinin sayfasi A3 boyutundadir ve her
bir sayfa PVC ile kaplanmistir. Hikaye kitabinin her bir sayfasina sayfada yer
alan resimle uygun olan 3 x 3 cm boyutunda toplumsal uyari isaretleri

yapistirilmigtir.

Oyun zari: Oyun zar1 kiip seklinde bir gofret kutusundan yapilmistir. Kutunun
tiim yiizeyleri elisi kdgidiyla kaplanmistir. Kutunun her bir yilizeyine farkli bir
toplumsal uyar isareti yapistirilmistir. Her bir set igin ayr1 oyun zarlari

hazirlanmistir.

Toplumsal uyari isareti kartlar:: Toplumsal uyari isaretleri olusturmak tlizere
Tiirkiye Google gorsellerden toplumsal uyari isaretlerin gorselleri bulunarak
renkli ¢iktilar1 alinmistir. Toplumsal uyar isaretleri ¢alismada kullanilacak
etkinlikle iligkili olarak ti¢ farkli boyutta hazirlanmistir. Kartlar 14 x 14 cm, 3 x
3 cm ve A4 kagidi boyutlarindadir. Kartlarin {izerine toplumsal uyari
isaretlerinin resimleri basilmigtir. Kartlar tizerinde yer alan toplumsal uyari
isaretlerinin toplumsal yasamda varolan isaretlerle ayni1 olmasina dikkat
edilmistir. Ayrica, kartlar korunakli PVC ile kaplanmistir. Asagida farkl
boyutlarda hazirlanan kartlarin hangi etkinliklerde kullanildiklar: yer almaktadir
(Ek E);

1. 14 x 14 cm boyutundaki toplumsal uyari isaretleri: Kaba ve ince motor

becerilere dayali oyun ve gecis etkinlikleri sirasinda kullanilmustir.

2. 3 x 3 cm boyutundaki toplumsal uyar isaretleri: Hikaye okuma ve oyun

etkinlikleri sirasinda kullanilmustir.
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3. A4 boyutundaki toplumsal uyari isaretleri: Bahge oyunlari etkinlikleri

sirasinda kullanilmistir.

d) Toplumsal uyari isaretleri: Toplumsal uyari isaretleri hazirlanmadan dnce
tiniversite kampiisii igerisinde varolan toplumsal uyari isaretleri belirlenmistir.
Kampiis icerisinde varolan levhalar 6gretim setleri igerisinde yer aliyorsa bu
levhalar ¢alisma sirasinda kullanilmistir. Ogretim setlerinde yer alan; ancak,
kampiis icerisinde yer almayan toplumsal uyari isaretleri (6rnegin yangin
tehlikesi, ilkyardim) ise arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Hazirlanan
levhalar toplumsal ortamlarda kullanilan gercgek isaret levhalariyla boyut ve sekil
olarak bire bir ayn1 olacak sekilde hazirlanmig ve kampiis igerisinde uygun
yerlere yerlestirilmistir. Toplumsal uyari isaretleri ¢alismanin genelleme

asamasinda kullanilmstir.
Arastirma Modeli

Bir 6gretim ya da davranig degistirme programinin etkililigini birden fazla durumda
degerlendirmeyi amaglayan ¢oklu yoklama modelleri, coklu baglama modellerinin bir
uyarlamasidir. Bu arastirmada gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklara toplumsal uyari
isaretlerinin dgretiminde gomiilii 6gretimle sunulan eszamanli ipucuyla 6gretimin
etkililiginin belirlenmesi amaciyla davranislar aras1 yoklama evreli ¢oklu yoklama
modeli kullanilmistir. Davranislar arasi ¢oklu yoklama modeli bir bagimsiz degiskenin
etkililiginin li¢ davranis iizerinde incelendigi arastirma modelidir. Coklu yoklama
modellerinde deneysel kontrol, yalnizca uygulamaya baslanan durumun (bagiml
degiskenin) veri diizey ya da egiliminde degisiklik olmasi, heniiz uygulamaya
baslanmamis olan durumlarin (bagimli degiskenlerin) veri diizey ya da egilimlerinde
degisiklik olmamasi ve bu etkinin diger durumlarda da ard-zamanl olarak uygulama
gerceklestirildikce aymi sekilde gergeklestirilmesi ile kurulmaktadir (Tekin-iftar ve
Kircaali-Iftar, 2006).

Bagimh Degisken

Arastirmanin bagimli degiskenini, 12 karttan olusan toplumsal uyari isaretlerinin
isimlerini sdyleme becerisi olugturmaktadir. Toplumsal uyari isaretlerinin yer aldigi 12

kart ile dorderli ti¢ 6gretim seti olusturulmustur. Asagida yer alan Tablo 3’de deneklerin



Ogretim setleri yer almaktadir. Deneklerin 6n eleme oturumlari ve baglama diizeyi

performanslarina gore 6gretim setleri olusturulmustur.

Tablo 3

Her Bir Denek Icin Belirlenen Ogretim Setleri
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OGRETIM  ARDA BURAK MESUT
SETLERI
E Durak Durak Durak
Z Bisiklet Yolu Bisiklet Yolu Bisiklet Yolu
E Yaya Geg¢idi Yaya Geg¢idi Yaya Geg¢idi
= Erkek Tuvaleti Okul Gegidi Okul Gegidi
Park Hastane Cop Kutusu
E Co6p Kutusu Girilmez Hastane
Z Hastane Cop Kutusu Lokanta
E Kiz Tuvaleti Lokanta Park
3
E Dikkat Eczane Yangin Tehlikesi
g Girilmez Ilkyardim [lkyardim
E Yangin Tehlikesi Park Dikkat
2 flkyardim Erkek tuvaleti Eczane
Bagimsiz Degisken

Arastirmanin bagimsiz degiskeni, gomiilii 6gretimle sunulan eszamanli ipucuyla

Ogretimin ¢alismada okul giinii igerisinde gerceklesen farkli etkinliklerde ve farkl

ortamlarda bire-bir 6gretim diizenlenmesiyle gergeklestirilmistir.
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Uygulama siiresince bagimsiz degisken haftada iki giin farkli etkinliklerde
gergeklesen lic 6gretim oturumu ve her bir oturumda iki 6gretim denemesi diizenlenerek
uygulanmustir. Her denek i¢in gomiilii 6gretim uygulama planlar1 olusturulmustur. Tek

bir etkinlik i¢in 6rnek plan (Ek F) ayrintili bir bigimde agiklanmustir.

Calismada 6gretimi planlanan toplumsal uyari isaretleri deneklerin kaynastirma
ortamlarina devam ediyor olmalar1 nedeniyle bagimsiz yasama katki saglamasi ve
ailelerin “bagimsiz olarak okula gitme’ konusundaki beklentileri dikkate alinarak
secilmistir. Calismada deneklerin toplumsal ortamlarda en sik karsilasabilecegi

toplumsal uyar: isaretlerinin se¢ilmesine dikkat edilmistir.
Etkinliklerin Planlanmasi

Asagidaki boliimde bu arastirmada yer alan etkinliklere iliskin bilgilere yer verilmistir.
Arastirmada etkinlikler, deneklerin daha ¢ok ilgilendikleri etkinlikler ve deneklerin belli
davranigsal 6zelliklerine gore olusturulmustur. Bu ¢alismada etkinlikler, uygulama
oncesinde ¢ocugun giinliikk programi dogrultusunda uygulamaci tarafindan

belirlenmistir.

a) Hikadye Etkinligi: Bu etkinlik i¢in yukarida arag-gereglerin hazirlanmasi
boliimiinde yer alan her bir 6gretim seti i¢in farkli konulardan olusan {i¢ hikaye
kitab1 kullanilmistir. Bu etkinlik sirasinda denek ve uygulamaci yan yana
oturmuslardir. Uygulamaci hikaye kitabin1 denege okudugu sirada, hikaye
kitabinin konusuyla iliskili toplumsal uyari isaretleri oldugu (6rnegin, hastane
resmi-hastane levhasi, yaya gecidi-yaya gecidi levhasi) sayfaya geldiginde,
uygulamaci hedef uyarani ve hemen ardindan kontrol edici ipucunu sunmustur.

Denegin tepkisinin ardindan hikdye okunmaya devam edilmistir.

b) Bisiklet Etkinligi: Bu etkinlik i¢in yukarida arag-gereglerin hazirlanmasi
boliimiinde yer alan toplumsal uyari isaretleri ayakli levhalarin tizerine
yapistirtlarak kullanilmistir. Bu etkinlik sirasinda uygulamaci, denegi uygulama
biriminin bahgesinde bisiklet siirme alanina getirmistir. Denege bisiklete
binmeye hazir olup olmadig1 sorulmustur. Denegin tepkisinin ardindan bisiklet
siirmeye baslanmistir. Uygulamaci bisikleti stirmesi i¢in denege fiziksel

yardimda bulunmustur. Bahg¢ede ayakli toplumsal uyar isaretlerinin yanina
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geldiginde bisiklet durdurulmus ve uygulamaci denege hedef uyarani ve hemen
ardindan kontrol edici ipucunu sunmustur. Denegin tepkisinin ardindan bisiklet

siirmeye devam edilmistir.

Oyun Zart Etkinligi: Bu etkinlik i¢in yukarida arag-gereglerin hazirlanmasi
boliimiinde yer alan 14 X 14 cm boyutundaki toplumsal uyari isaretleri oyun zar1
olarak isimlendirilen kiip seklinde olan kutunun iizerine yapistirilarak
kullanilmigtir. Bu etkinlik sirasinda uygulamaci, denek ile birlikte karsilikli
olarak masaya oturmustur. Uygulamaci elindeki oyun zarini atmaistir.
Uygulamaci tiste gelen toplumsal uyari isareti i¢in denege hedef uyarani ve
hemen ardindan kontrol edici ipucunu sunmustur. Denegin tepkisinin ardindan
oyun zari sirayla atilmaya devam edilmistir. Oyundaki deneme sayisi
uygulamaci tarafindan ayarlanmistir. Oyun zar etkinligi denek bir etkinlikten

diger etkinlige gecerken gecis etkinligi olarak kullanilmistir.

Oyun Halis1 Etkinligi: Bu etkinlik i¢in arag-gereglerin hazirlanmasi boliimiinde
yer alan 5 x 5 cm boyutundaki toplumsal uyari isaretleri trafik oyun levhalarinin
tizerine yapistirilmigtir. Bu levhalar piyasadan alinmis, tizerinde sehir krokisinin
yer aldig1 oyun halisinin iizerine yerlestirilmistir. Isaret levhalar1 halinin {izerine
yerlestirilirken, isaret levhasinin konusuyla iliskili olan bir alana
yerlestirilmesine dikkat edilmistir. Bu etkinlik sirasinda uygulamaci, denek ile
birlikte oyun halisinin yanina gelmistir. Denek ile birlikte isaret levhalarini
halinin iizerine yerlestirmislerdir. Etkinlik sirasinda oyuncak arabalar hali
lizerinde siiriilmiistiir. Isaret levhasinin dniine gelindiginde araba durdurularak
uygulamaci denege hedef uyarani ve hemen ardindan kontrol edici ipucunu

sunmustur. Denegin tepkisinin ardindan oyuna devam edilmistir.

Sepet Etkinligi: Toplumsal uyari isareti, kagit atiklarin atilmasi igin kullanilan
metal delikli ¢op sepetlerinin {izerine yapistirilmistir. Bu etkinlik sirasinda
uygulamaci ve denek sepetin yerlestirildigi oyun alanina gelmislerdir.
Uygulamaci denegi yanina ¢agirarak hedef uyarani ve hemen ardindan kontrol
edici ipucunu sunmustur. Denegin tepkisinin ardindan toplumsal uyari isaretini
denege vermistir Denek aldig1 isaret kartini sepete atmis ve uygulamacinin

yanina donmiistiir. Oyun isaret kartlar1 bitene kadar bu sekilde devam etmistir.
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Balon Etkinligi: Bu etkinlik i¢in yukarida arag-gereglerin hazirlanmast
boliimiinde yer alan toplumsal uyari isaretleri balonun iizerine yapistirilarak
kullanilmistir. Bu etkinlik sirasinda uygulamaci denek ile birlikte balonlarla
siislenmis oyun agacinin yanina gitmistir. Uygulamaci hedef uyarani ve hemen
ardindan kontrol edici ipucunu sunmus ve denegin tepkisinin ardindan balonun
patlatmasina izin vermistir. Oyun isaret kartlar1 bitene kadar bu sekilde devam

etmistir.

Kayik Etkinligi: Bu etkinlikte su dolu plastik kutunun igerisine toplumsal uyari
isaretleri suyun ylizeyinde yiizecek sekilde konmustur. Uygulamaci denege
plastik oyuncak kayik vermistir. Uygulamaci denek ile birlikte su tizerinde
kayiklar ylizdiiriirken, kayik toplumsal uyari isaretinin yanina yanastiginda
uygulamact hedef uyarani ve ardindan kontrol edici ipucunu sunmustur.

Denegin tepkisinin ardindan oyuna devam edilmistir.

Uzun Sepet Etkinligi: Bu etkinlik i¢in yukarida arag-gereglerin hazirlanmasi
boliimiinde yer alan 14 X 14 cm boyutundaki toplumsal uyari isaretleri
kullanilmistir. Bu etkinlik bahgede gergeklestirilmistir. Bes bolmeli uzun file
sepet agaca asilmistir. Uygulamaci denege hedef uyarani sunmus ve ardindan
kontrol edici ipucunu sunarak denegin toplumsal uyart isaretini file sepete
atmasini istemistir. Oyuna toplumsal uyari isaretleri bitene kadar bu sekilde

devam edilmistir.

Kamyon Etkinligi: Bu etkinlik i¢in 14 X 14 cm boyutunda hazirlanan toplumsal
uyart isaretleri kullanilmistir. Bu etkinlik sirasinda uygulamaci ile denek, sinif
icerisinde karsilikli olarak yerde oturmuslardir. Uygulamaci denege toplumsal
uyari igaretini gostererek hedef uyarani ve ardindan kontrol edici ipucunu
sunmustur. Uygulamact kamyonun kasasina toplumsal uyari isaretini koyarak
denege dogru itmistir. Denekten kamyonun kasasinin i¢inden toplumsal uyari
isaretini almasi ve tekrar uygulamaciya kamyonu itmesi istenmistir. Toplumsal

uyari igaretleri bitene kadar oyuna devam edilmistir.



39

Genel Siirec

Uygulama siireci; 6n eleme, yoklama, 6gretim ve genelleme oturumlarindan
olusmaktadir. Tiim oturumlar bire-bir 6gretim diizenlemesiyle gerceklestirilmistir.

Uygulama siireci 6ncesinde pilot uygulama gerceklestirilmistir.
Pilot Uygulama

Uygulama siiresince karsilasabilecek olas1 aksakliklar1 6nceden belirleyebilmek ve
gerekli uyarlamalar1 gerceklestirebilmek i¢in pilot uygulama gergeklestirilmistir. Pilot
uygulama, uygulamaya katilacak ii¢ denekten farkli bir giin ve saatte birime gelen iki
kiz denek ile birinci 6gretim setindeki toplumsal uyari isaretlerinin (okul ge¢idi, yaya
gecidi, bisiklet yolu ve durak isareti) isimlerini sdyleme becerisinin 6gretimi yapilarak

gerceklestirilmistir.

Pilot uygulama sonucunda belli etkinlikler ile etkinliklerde kullanilan
materyaller deneklerin dikkatini dagitmasi ve kullanigh olmamasi nedeniyle arastirma
kapsamindan ¢ikartilmistir. Yapilan pilot uygulama sonucunda her bir etkinlik
icerisinde yer alan 6gretim deneme sayisinin, deneklerin dikkatlerinin dagilmasi ve
bikkinlik gostermeleri gibi nedenlerle ii¢ 6gretim denemesi yerine iki 6gretim denemesi

olarak degistirilmesine karar verilmistir.
On Eleme Oturumlari

On eleme oturumlari, arastirmada deneklere dgretilmesi planlanan toplumsal uyari
isaretlerini belirlemek amaciyla diizenlenmistir. Bu amagla, ilk olarak ulusal
alanyazinda toplumsal uyari isaretlerin 6gretildigi arastirmalar incelenmistir (Tekin-
Iftar, 2003; Yildirim ve Tekin- Iftar, 2002). Daha sonra 6grencilerin aileleri ve
ogretmenleri ile goriismeler yapilmistir. Goriismelerden elde edilen bilgiler 1s18inda
ogrencilerin toplumsal yasamda siklikla karsilasabilecegi toplumsal uyari isaretlerinin
bir listesi ¢ikarilmistir. Son olarak, trafik egitim setleri incelenmistir. Bu inceleme
sonucunda, varolan kartlar arasindan en islevsel olan 35 toplumsal uyari isareti
belirlenmis ve bu kartlardan toplumsal uyari isareti havuzu olusturulmustur. Bu havuz
icerisinden de en islevsel olan 25 kart sec¢ilmistir. Toplumsal uyar isaretleri deneklerin

okula ve toplumsal gegis asamalarina katki saglayacagi diistiniilerek segilmistir.
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Bilgisayar ortaminda hazirlanan toplumsal uyari isaretlerine iligkin kartlar bire-bir
ogretim diizenlemesiyle dgrenciye sunulmustur. On eleme oturumlarindan sonra
deneklerin bilmedikleri toplumsal uyari isaretleri belirlenmistir. On eleme
oturumlarinda uygulamaci ¢ocuga dikkat yoneltici ipucu saglamis ve ardindan hedef
uyarani (6rnegin ‘Mesut bu ne isareti soyle?’) sunmus ve denegin tepkisi i¢in 3 sn
beklemistir. Deneklerin tepkileri 6n eleme oturumlari veri toplama formuna (Ek G)

dogru tepki-yanlis tepki olarak kaydedilmistir.

Yoklama Oturumlari

Baslama diizeyi, aralikl1 ve toplu yoklama oturumlari olmak tizere iig tiir yoklama
oturumu diizenlenmistir. Yoklama oturumlar1 yapilandirilmis ortamlarda
gerceklestirilmistir. Deneklerin dogru ve yanlis tepkileri “Baslama Diizeyi, Aralikl ve
Toplu Yoklama Oturumlar1 Veri Toplama Formuna” kaydedilmistir (Ek H).

Baslama Diizeyi ve Toplu Yoklama Oturumlari

Baslama diizeyi yoklama oturumlari her bir 6gretim seti i¢in 6gretim oturumlarindan
once gergeklestirilmistir. Bagslama diizeyi oturumlarinda bir 6gretim setinde yer alan her
hedef uyaran i¢in ii¢ deneme olmak iizere toplam (3x4=12) 12 deneme
gerceklestirilmistir. Kararli veri elde edilinceye degin i¢ oturum iist iiste baslama
diizeyi verisi toplanmistir. Baglama diizeyi oturumlar su sekilde gergeklestirilmistir:
Uygulamaci denege dikkat saglayici ipucu (6rnegin Mesut, bugiin seninle bir ¢alisma
yapacagiz. Eger giizel calisirsan birlikte boyama yapacagiz. Simdi ¢alismaya
baglayayim m1?) sunmustur. Uygulamact denegin tepkisinin (6rnegin bag sallama, evet,
baslayalim) ardindan hedef uyaran1 sunmustur (Mesut bu ne isareti, sdyle?).
Uygulamaci denegin tepkisi i¢in 3 sn beklemistir. Denegin dogru tepkisi sézel olarak
pekistirilmis, yanlis tepkileri gérmezden gelinmistir. Denemeler arasi siire 1 sn olarak
belirlenmistir. Yoklama oturumlarinda dogru tepki, hedef uyaran sunulduktan sonra 3
sn igerisinde toplumsal uyari isaretinin ismini sdylemesi, yanlis tepki ise hedef uyaran
sunulduktan sonra 3 sn igerisinde sdylememesi, yanlis isareti soOylemesi veya tepkide
bulunmamasi olarak belirlenmistir. Yoklama oturumlarinda deneklerin dogru tepkileri
sozel pekistireg (aferin sana) ve etkinlik pekistireci (boyama etkinligi) ile

pekistirilmistir. Yanlis tepkileri ise gormezden gelinmistir.
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Her 6gretim seti sonunda deneklerin toplumsal uyari isaretlerinin isimlerini
s0yleme becerisine iliskin performanslarini belirlemek amaciyla kararl veri elde
edilinceye kadar ii¢ toplu yoklama oturumu gergeklestirilmistir. Toplu yoklama
oturumlarinda her ii¢ 6gretim seti de denege sunulmustur. Toplu yoklama oturumlarinda
stire¢ yukarida yer alan baglama diizeyi yoklama oturumlarinda gergeklestirildigi

sekilde yiiriitiilmiistiir.

Deneklerin sinifa girmeme, masa basinda problem davranis sergileme gibi
davraniglarinin olugsmamasi i¢in ¢alismanin toplu yoklama oturumlarinda her bir oturum
sonrasinda 6grencilerin dinlenmesi i¢in ara verilmis ve denekler sinifin disina

cikartlmistir.
Aralikli Yoklama Oturumlari

Gomiilii 6gretimle sunulan eszamanli ipucuyla dgretimde denege bagimsiz tepkide
bulunma sans1 verilmedigi i¢in 6gretim verileri aralikli yoklama oturumlarinda
smanmistir. Aralikli yoklama oturumlarinda yalnizca 6gretim ¢aligmasi yapilan gretim
setlerindeki hedef uyaranlara iliskin veri toplanmistir. Aralikli yoklama oturumlarinda
denegin dogru tepkileri siirekli pekistirme tarifesiyle pekistirilmis (sozel pekistireg),
yanlis tepkileri ise gérmezden gelinmistir. Calismanin sonunda denegin ¢aligmaya
katilim1 etkinlik pekistiregleriyle (boyama yapma, araba siirme vb.) pekistirilmistir.
Aralikl1 yoklama oturumlarinda siire¢ baglama diizeyi yoklama oturumlarinda
gergeklestirildigi sekilde yiiriitiilmistiir. Aralikli yoklama oturumlarinda her bir uyaran
(toplumsal uyart isareti) igin ti¢ deneme olmak {izere toplam (3x4=12) 12 deneme
gergeklestirilmistir. Bu oturumlar hedef uyarana iligkin ard-arda ti¢ oturum %80

diizeyinde dogru tepki elde edinceye degin devam etmistir.
Ogretim Oturumlan

Baslama diizeyi yoklama oturumlarinda kararli veri elde edildikten sonra toplumsal
uyart isaretlerinin isimlerini sGyleme becerisini 6gretmek i¢in gdmiilii 6gretimle sunulan
eszamanli ipucuyla 6gretim uygulamalarina baglanmistir. Giin igerisinde 6gretim
setinde bulunan her bir hedef becerinin (toplumsal uyar isaretleri) 6gretimi igin tig

oturum yapilmistir. Her bir oturumda her bir hedef beceri i¢in iki deneme yapilmis ve
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toplam bir oturumda sekiz deneme gergeklestirilmistir. Yanit araligi 3 sn olarak

belirlenmistir.

Ogretim oturumlarinda, her bir dgretim seti i¢in giin igerisinde ii¢ etkinlik
belirlenmistir. Bu ¢ etkinlik deneklerin rehabilitasyon merkezinde aldigi egitim
sirasinda yapilan rutin etkinlikler, gecisler ve oyun etkinlikleri arasindan belirlenmistir.
Sinif igerisinde yapilmasi planlanan etkinlikler olarak hikaye okuma, {inite etkinligi ve
gecis etkinligi belirlenmistir. Calismada deneklerin rehabilitasyon merkezinde aldiklar
egitimi kesintiye ugratmamak i¢in, denegin gilinliik programinda akademik etkinlikler
arasinda yer alan serbest oyun etkinlikleri daha ¢ok 6gretim amagh kullanilmistir.
Ogretim oturumlarinda denek etkinlik alanina getirilmistir ve planlanan etkinlik

igerisinde gomiilii 6gretim eszamanli ipucu birlikte sunulmustur.

Ogretim oturumlarinda siire¢ su sekilde gergeklestirilmistir: Uygulamaci denege
dikkat saglayici ipucu (Mesut seninle bu Calilou hikayesini okuyalim mi1?) sunmustur.
Denek ¢alismaya hazir oldugunu sozel ya da isaretle ifade ettikten sonra uygulamaci
denekle etkinligi gergeklestirmeye baglamistir. Uygulamaci denege hikayedeki konuyu
hedef davranis dncesindeki onciil olarak kullanmigtir. Baglamla iligkili olan toplumsal
uyart isareti hikaye icerisinde gostererek hedef uyarani (Bu ne isareti sdyle?) sunmustur.
Ardindan kontrol edici ipucu olarak sozel ipucunu (yaya ge¢idi) sunmustur. Denegin
tepkisini 3 sn siireyle beklemistir. Denegin dogru tepkileri siirekli pekistirmeyle sozel
olarak pekistirilmis, yanlis tepkileri ise gormezden gelinmistir. Calismanin sonunda
denegin etkinlige katilim1 s6zel olarak pekistirilmistir. Her 6gretim oturumunda her bir
hedef uyaran i¢in iki deneme olmak iizere toplam sekiz deneme gerceklestirilmistir. Her
bir 6gretim setinde kartlarin 6gretim denemelerindeki sunus siras1 hikdye okuma
etkinligi disinda diger etkinliklerde yansiz olarak atanmis ve denek tarafindan 6nceden
kestirilemeyecek siralama ile sunulmustur. Toplu yoklama oturumlarinda en az ii¢
oturum st tiste % 80 ve iizeri 6l¢iit karsiladiktan sonra diger 6gretim setinin 6gretimine

gecilmistir.
Genelleme Oturumlari

Genelleme oturumlari, on-test ve son-test seklinde gergeklestirilmistir. Genelleme

oturumlar1 6gretim oturumlarindan 6nce ve 6gretim oturumlarindan sonra olmak tizere
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dogal ortamda gergeklestirilmistir. Genelleme oturumlari 6ncesinde kampiis igerisinde
bagimli degisken olarak alinan toplumsal uyar isaretlerinin hangilerinin bulundugu
belirlenmistir. Kampiis igerisinde dogal olarak varolmayan isaretler (6rnegin, yangin
tehlikesi, ilkyardim, lokanta) ise uygulamaci tarafindan hazirlanarak kampiis icerisinde
toplumsal uyari isaretiyle iligkili olan bir alana (6rnegin, yangin tehlikesi isaretinin
kampiisiin agaclik alanin 6niine, lokanta levhasinin lokantaya giden yol iizerine vb.)
yerlestirilmistir. Genelleme oturumlari farkli bir kurumda ¢alisan bir 6zel egitim
Ogretmeni tarafindan yapilmistir. Bu uygulama igin 6zel egitim 6gretmeni, denek ve
uygulamaci birlikte dzel bir araca binmistir. Ozel egitim dgretmeni denege kampiis
icerisinde araba ile gezeceklerini sGylemistir. Araba turu sirasinda toplumsal uyari
isaretlerinin oldugu yerlerde araba durdurulmus ve 6zel egitim 6gretmeni denege
toplumsal uyari isaretlerini gostererek isaretleri sormustur. Denegin dogru tepkileri
pekistirilirken, yanlis tepkileri gormezden gelinmistir. Denegin dogru ve yanlis tepkileri
Ek I’de yer alan 6n-test ve son-test genelleme oturumlari veri kayit formuna

kaydedilmistir.
Verilerin Toplamasi

Arastirmada etkililik, genelleme, giivenirlik ve sosyal gecerlilik verileri olmak iizere

dort tiir veri toplanmustir.
Etkililik Verilerinin Toplanmasi

Etkililik verileri aragtirmanin baslama diizeyi, aralikli yoklama, toplu yoklama ve
Ogretim oturumlarinda toplanmistir. Arastirmanin hedef uyaranlarinin sayilabilir olmasi
nedeniyle verileri kaydetmek amaciyla tek basamakli davranis deneme kaydi teknigi
kullanilmistir (Tekin-Iftar ve Kircaali-Iftar, 2004). Etkililik verileri, her bir evre i¢in
hazirlanan veri toplama formuna kaydedilmistir. Deneklerin dogru tepkileri grafige

islenmistir.
Giivenirlik Verilerin Toplanmasi

Arastirmada iki tiir giivenirlik verisi toplanmistir: (a) Gozlemciler arasi giivenirlik ve

(b) uygulama giivenirligi. Gozlemciler arasi giivenirlik ve uygulama giivenirligi tim
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oturumlarda rastlantisal olarak se¢ilmis ve tiim oturumlarin en az %30’unda

toplanmustir.
Gozlemciler Arasi Giivenirlik Verilerinin Toplanmasi

Gozlemciler arasi giivenirlik, iki gozlemcinin birbirinden bagimsiz ancak eszamanli
olarak hedef davranisin ne diizeyde gerceklestigine dair yaptiklar1 degerlendirmenin
karsilastiriimasidir (Tekin-Iftar ve Kircaali-Iftar, 2004). Bu arastirmanin gézlemciler
arasi giivenirlik verileri, iki gézlemci tarafindan birbirinden bagimsiz olarak
toplanmigtir. Verilerin toplanmasindan 6nce gézlemcilere gézlemci bilgilendirme formu
dagitilmistir (Ek I). Bunun yani sira gdzlemciler ile pilot giivenirlik gézlem uygulamas:
yapilmustir. Gozlemei aragtirmanin video kayitlarini izleyerek verileri her bir oturum
i¢cin hazirlanmis olan forma kaydetmistir. Gozlemciler aras1 giivenirlik {(goris
birligi)/(goriis birligi + gorlis ayriligl)} x 100 formiilii kullanilarak hesaplanmistir
(Tekin-iftar ve Kircaali-Iftar, 2004).

Arastirmanin gozlemciler arasi glivenirlik verileri iki yildir 6zel egitim ve
rehabilitasyon merkezinde ¢alisan bir yardimei 6gretmen ve Inonii Universitesi
Okuléncesi Ogretmenligi Programi’ndan mezun, su an Malatya Turgut Ozal Ozel
Egitim Ilkokulu’nda gelisimsel yetersizligi olan 5 - 6 yas grubu ile ¢alisan bir

okuldncesi 6gretmeni tarafindan toplanmustir.
Uygulama Giivenirligi Verilerinin Toplanmasi

Uygulama giivenirligi, arastirmada yer alan bagimsiz degiskenin ne derece planlanan
sekilde uygulandigini belirlemektir. Bu amagla, gozlemcinin arastirma oturumlarinin
video kayitlarini izlenmesi saglanmistir. Aragtirmada uygulama giivenirligi verileri
(gbzlenen uygun davranig/planlanan uygun davranig X 100) formiilii kullanilarak
hesaplanmustir (Tekin-iftar ve Kircaali-Iftar, 2004). Gozlemci arastirmanin video
kayitlarini izleyerek hazirlanmis olan uygulama giivenirligi formuna kaydetmistir (Ek J

“EKK).

Aragtirmanin Uygulama giivenirligi verileri Anadolu Universitesi Ozel Egitim

Boéliimii Zihin Engelliler Ogretmenligi Programi’ndan mezun su anda da Bolu Abant



45

Izzet Baysal Universitesi Zihin Engelliler Ogretmenligi Anabilimdalinda Yiiksek Lisans

programina devam eden bir 6zel egitim 6gretmeni tarafindan toplanmstir.

Deneysel kontroliin saglanmasi ve arastirmada dis etmenlerin herhangi bir
etkisinin olmadigini ortaya koymak amaciyla 6n-test ve son-test genelleme seklinde
Ogretimi yapilan 12 toplumsal uyari isaretinden farkli 12 toplumsal uyari isaretinden
olusan kart seti olusturulmustur (Ek L). Bu ¢alismada dis etmenlerin deneysel kontrolde
etkisinin olup olmadigini gérmek amaciyla kontrollii baglama diizeyi verisi toplanmistir
ve bu amacla farkl1 bir kart seti olusturulmustur. On-test ve son-test genelleme
uygulamalari1 sonunda deneklerin yalnizca 6gretimi yapilan toplumsal uyar isaretlerini
ogrendigi ve uygulamaya dig etmenlerin (¢izgi film, kaynastirma okulunda yapilan
etkinlikler, anne-baba vb.) herhangi bir etkisinin olmadigi goriilmiistiir. Denegin dogru

ve yanlis tepkileri Ek M’deki form kullanilarak toplanmistir.
Sosyal Gegerlilik Verilerinin Toplanmasi

Sosyal gegerlik, iliskili kisilerin bir uygulamanin 6nemine, etkililigine, uygunluguna
ve/veya yaratmis oldugu hosnutluk diizeylerine iliskin yaptiklar1 degerlendirmedir.
Sosyal gegerliligi belirleme yontemlerinden 6znel degerlendirme ile bir arastirma ya da
uygulama calismastyla herhangi bir sekilde iliskili olan kimselerin o ¢alismanin
amaglari, yontemi ve sonuglarina iliskin goriisleri belirlenmektedir (Kurt, 2012).
Yapilan ¢alismanin sosyal gegerlilik verileri arastirmaya goniillii katilan dort okuldncesi
ogretmeninden ve dort dzel egitim 6gretmeninden yar1 yapilandirilmis goriisme yoluyla
toplanmistir. Bu amagla iki ayr1 soru formu hazirlanmistir. Soru formlar1 hazirlanmadan
once belirli hazirliklar yapilmistir. Arastirmada hedef davranislarin kazandirilmasinda
gomiilii 6gretimle sunulan eszamanli ipucuyla 6gretim uygulamasi i¢in bir 6gretim
oturumunun (hikaye etkinligi) video kayd1 goriintiisii 6rnek olarak belirlenmistir ve bu
gorlintii CD’ye kayit edilmistir. Ayrica, katilan deneklerle benzer 6zelikteki (yas, 6ziir
durumu) ayr1 bir 6grenci ile ayni toplumsal uyari isaretlerinin 6gretimi sadece eszamanli
ipucuyla 6gretimin yapildigi bir 6gretim oturumu diizenlemis ve bu 6gretim
oturumunun da video kaydr alinmistir. Bu 6gretim oturumu da uygulamaci tarafindan
gerceklestirilmistir. Okuldncesi ve 6zel egitim 6gretmenlerine iki ayr1 form
olusturulmustur. Olusturulan sosyal gegerlilik formlarinin ilk boliimiinii demografik

bilgi kismi, diger boliimiinii ise her iki video goriintiisiine iliskin goriisleri belirmek
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amaciyla toplam yedi sorudan olusan sosyal gegerlik formlari (EK N - EK O )
olusturmustur. Formlarda yer alan sorularin icerigi okuldncesi ve 6zel egitim
O0gretmenleri i¢in ayr1 hazirlanmistir. Bu sorulardan dort tanesi agik uglu, ii¢ tanesi
kapali ugludur. Alandan doktora derecesine sahip iki uzman goriisii alinmis ve sorulara
bu goriisler dogrultusunda ek sorular eklenmis, baz1 sorular ¢ikartilarak gériisme
sorularina son sekli verilmistir. Calismanin sosyal gecerlik verilerini belirlemek
amaciyla, simifinda kaynastirma 6grencisi bulunan dort okuloncesi 6gretmenine ve 6zel
egitim alaninda ¢alisan dort 6zel egitim 6gretmenine 6nce sadece eszamanli ipucuyla
sunulan 6gretim videosu izlettirilmistir. Hemen ardindan 6gretmenlere gomiili
ogretimle sunulan eszamanli ipucuyla dgretimin yer aldig1 6gretim video goriintiileri
izlettirilmistir. Bu uygulamanin ardindan 6gretmenlere goriintiilerde yer alan 6gretim
uygulamalarini1 dikkate alarak sosyal gegerlik formlarini doldurmalari istenmistir. Tablo

4 ve Tablo 5’de 6gretmenlerin demografik bilgilerine yer verilmistir.



Tablo 4

Okuloncesi Ogretmenlerinin Demografik Bilgileri
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Yas Cinsiyet Mezun Olunan Kayns. Okuldaki Okuldaki Ozel Egitime  Hizmet I¢i

Boliim Okulunda Toplam Ogr.  Toplam Iliskin Ders Egitim Alma
Calisma Y1l Sayisi Kaynastirma Alma Durumu  Durumu
Ogrenci Sayisi

28 K Okuléncesi 1 80 1 Evet Hayir

25 K Ana Okulu 3 350 7 Evet Hayir
Ogretmeni

28 K Cocuk 1 50 1 Evet Hayir
Gelisimi

30 K Okuloncesi 6 800 12 Evet Evet

(1 y1)
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Tablo 5

Ozel Egitim Ogretmenlerinin Demografik Bilgileri

Yas Cinsiyet Universite Béliim Okul Yas Grubu Gomiilii Dersler
Ogretime
Yonelik Ders
Alma Durumu

29 E Ankara Unv. Zihin Eng. Ozel Egitim ve 2511 Hayir -
Ogrt. Prog. Rehabilitasyon
Merkezi
28 K Gazi Unv. Zihin Eng. Ozel Egitim ve - Evet Hayat bilgisi
Ogrt. Prog. Rehabilitasyon ogretimi
Merkezi Kavram ve
beceri 6gretimi
28 K Anadolu Unv.  Zihin Eng. Ozel Egitim ve - Evet Hayat bilgisi
Ogrt. Prog. Rehabilitasyon ogretimi
Merkezi Kavram ve
beceri dgretimi
28 E Anadolu Unv.  Zihin Eng. Ozel Egitim 15-16 Hayir -

Ogrt. Prog. Ikokulu
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Verilerin Analizi
Etkililik Verilerinin Analizi

Arastirmanin bulgular gorsel ve grafiksel analiz yoluyla analiz edilmistir. Arastirmanin
bulgulari, aragtirmanin baslama diizeyi, aralikli yoklama, toplu yoklama ve 6gretim
oturumlarindan toplanan veriler dikkate alinarak grafiksel analiz yoluyla analiz
edilmistir. Etkililik bulgulari, grafigin yatay ekseninde oturum sayisi, diisey ekseninde
dogru tepki sayisi olmak iizere grafige islenmistir. Bunun yani sira uygulamanin
etkililigini degerlendirmek i¢in hem bir evrede hem de evreler arasinda
degerlendirmeler yapilmistir. Bu amagla, verilerin egilimi, kararlilig1 ve diizeyi analiz
edilmistir. Grafiksel analizlere iliskin 6rnek tablolara Ek P’de yer verilmistir. Kararlilik
bir evredeki veri noktalarinin degisken olmamasidir ve aragtirmada kararlilik analizi
yapilarak bir evrede ve evreler arasinda veri noktalarinin degiskenligi incelenmistir.
Egilim, verilerde gdzlenen sistematik ve kararl artis ya da azalmadir. Arastirmada bir
evredeki ve evreler arasindaki egilim, egilim analizi ile belirlenmistir. Diizey, bagimli
degiskenin y esit aralikli 6lgek ekseninde aldigi biiytikliiktiir. Aragtirmada bir evredeki
ve evreler arasindaki diizey, diizey analizi ile belirlenmistir.(Tekin-Iftar, 2012b akt.
Olcay-Giil, 2013). Bu caligmanin verileri yukarida agiklanan kararlilik, egilim ve diizey
analizlerinde kapsaminda ele alinarak uygulamanin etkililigi konusunda karar

verilmistir.
Giivenirlik Verilerinin Analizi
Gozlemciler Arasi Giivenirlik Verilerinin Analizi

Gozlemciler arasi giivenirlik {(goris birligi)/(goriis birligi + gortis ayriligr)} x 100
formiilii kullanilarak hesaplanmustir (Tekin-Iftar ve Kircaali-Iftar, 2004). Her bir denek
icin baglama diizeyi, aralikli yoklama, toplu yoklama ve genelleme oturumlarinin
%100’ iinden ve 6gretim oturumlarinin %30’undan elde edilen giivenirlik katsayilarina

Tablo 6’te yer verilmistir.
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Tablo 6

Her Bir Denek Icin Baslama Diizeyi Yoklama, Aralikli Yoklama, Ogretim, Toplu

Yoklama ve Genelleme Oturumlarinda Elde Edilen Gozlemciler Arasi Giivenirlik

Katsayilar

Denek Ogretim  Baslama  Aralikli Ogretim  Toplu Genelleme
Seti Diizeyi Yoklama Yoklama

Arda 1
2 100 100 90 100 100
3

Burak 1
2 100 100 90 100 100
3

Mesut 1
2 100 100 80 100 90
3

Uygulama Giivenirligi Verilerinin Analizi

Aragtirmada uygulama giivenirligi verileri (gozlenen uygun davranis/planlanan uygun
davranis) x 100 formiilii kullanilarak hesaplanmstir (Tekin-iftar ve Kircaali-Iftar,
2004). Her bir denek i¢in baglama diizeyi, aralikli yoklama, toplu yoklama, 6gretim ve
genelleme oturumlarmin % 30’undan elde edilen giivenirlik katsayilarina Tablo 7°de yer

verilmistir.



o1

Tablo 7
Her Bir Denek Icin Baslama Diizeyi Yoklama, Aralikl: Yoklama, Ogretim, Toplu

Yoklama ve Genelleme Oturumlarinda Elde Edilen Uygulama Giivenirlik Katsayilar

Denek  Ogretim Baslama  Aralikli  Ogretim Toplu Genelleme
Seti Diizeyi  Yoklama Yoklama
1

Arda 2 95 96 95 95 95
3
1

Burak 2 95 98 99.2 98 98
3
1

Mesut 2 95 99 80.3 95 95
3

Deneysel kontroliin saglanmasi ve arastirmada dis etmenlerin herhangi bir
etkisinin olmadigin1 ortaya koymak amaciyla yapilan on-test ve son-test genelleme
oturumlarinda tiim deneklerin dogru tepki sayis1 ‘0’ olarak kaydedilmistir. Deneklerin
dogru tepki sayilarinin ‘0’ olmasindan hareketle ¢calismada dis etmenlerin arastirmanin

deneysel kontroliinii etkilemedigi diistiniilmektedir.
Sosyal Gegerlilik Verilerinin Analizi

Bu ¢alismada aragtirmaya katilan dort okuloncesi 6gretmeninin ve dort 6zel egitim
Ogretmeninin arastirmanin etkililigi ve uygulanabilirligine iliskin goriisleri belirlenerek
caligmanin sosyal gecerligi incelenmistir. Sosyal gecerliligin belirlenmesi amaciyla veri

toplama aracindan elde edilen veriler betimsel olarak analiz edilmistir.
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UCUNCU BOLUM
BULGULAR

Bu boliimde gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarin toplumsal uyari isaretlerinin
isimlerini sdyleme becerisinin 6gretiminde gomiilii 6gretimle sunulan eszamanl

ipucuyla 6gretimin etkililik, genelleme ve sosyal gegerlik bulgularina yer verilmistir.
Etkililik Bulgular

Eszamanli ipucuyla 6gretimde denege bagimsiz tepkide bulunma sansi verilmedigi i¢in
ogretim verileri aralikli yoklama oturumlarinda sinanmigtir. Aralikli yoklama
oturumlarinda yalnizca 6gretim calismasi yapilan 6gretim setlerindeki hedef uyaranlara
iliskin veri toplanmistir. Gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarin toplumsal uyari
isaretlerinin isimlerini sdyleme becerisinin 6gretiminde gomiilii 6gretimle sunulan
eszamanli ipucuyla 6gretimin etkililigine iliskin veriler; Arda, Burak ve Mesut i¢in
sirastyla Sekil 6, Sekil 7 ve Sekil 8°de yer almaktadir. Bu grafiklerde baslama diizeyi,
aralikli yoklama ve toplu yoklama oturumlari yer almaktadir. Arastirmanin genelleme
oturumlar1 6n-test ve son-test sekilde diizenlenmistir. Genelleme oturumlarina iliskin
veriler Arda, Burak ve Mesut i¢in sirastyla Sekil 9, Sekil 10 ve Sekil 11°de yer

almaktadir.

Bu ¢alismada etkililik verileri grafiksel olarak analiz edilmis ve bir evredeki
verilerin kararlilig1, egilim kararlilig1 ve diizey kararliligi hesaplanmaistir. Ayn1 zamanda
ardigik evrelerdeki veriler arasinda mutlak diizey degisikligi analizi ve ortiismeyen Veri
yiizdesi hesaplanmistir. lerleyen béliimde her bir denek icin yapilan analiz sonuglarma

ve yorumlarina yer verilmistir.

Arda’nin Toplumsal Uyari isaretlerinin Isimlerini Séyleme Becerisinin
Ogretiminde Gomiilii Ogretimle Sunulan Eszamanh Ipucuyla Ogretimin Etkililik

Bulgular:

Arda ilk 6gretim setine iligskin baslama diizeyi verilerini igeren ilk yoklama evresinde
ortalama %0 diizeyinde performans gostermistir. Toplumsal uyari isaretlerinin
isimlerini sdyleme becerisinin 6gretiminde birinci 6gretim seti i¢in 12 giin yoklama

oturumu diizenlenmistir. Arda’nin sekizinci oturumdan sonra birinci 6gretim setinde yer
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alan toplumsal uyari isaretlerinin isimlerini sdyleme becerisine iligkin (toplam 12
toplumsal uyar isaretinden sirastyla 9, 11, 11, 9, 9, 11 kart1 dogru sdylemesi) %80

Olclitiinii karsilar seviyede dogru tepkide bulundugu goriilmektedir.

Arda ikinci 6gretim setine iliskin baslama diizeyi verilerini igeren ilk {i¢ yoklama
evresinin ii¢clinde de %0 dogru tepkide bulunmustur. Toplumsal uyari igaretlerin
isimlerini sdyleme becerisinin 6gretiminde ikinci 6gretim seti igin bes aralikli yoklama
oturumu diizenlenmistir. Arda’nin tigiincli oturumundan sonra ikinci 6gretim setinde yer
alan toplumsal uyari isaretlerinin isimlerini sdyleme becerisine iliskin (toplam 12
toplumsal uyar isaretinden sirasiyla 8, 9, 11 kart1 dogru sdylemesi) %78 diizeyinde

dogru tepkide bulundugu goriilmektedir.

Arda tiglincii 6gretim setine iligkin baslama diizeyi verilerini i¢eren ilk ¢
yoklama evresinin tigiinde de %0 dogru tepkide bulunmustur. Toplumsal uyari
isaretlerinin isimlerini s6yleme becerisinin 6gretiminde liglincii 6gretim seti igin dort
aralikli yoklama oturumu diizenlenmistir. Arda’nin son iki oturumda tigiincii 6gretim
setinde yer alan toplumsal uyar1 isaretlerinin isimlerini soyleme becerisine iliskin
(toplam 12 toplumsal uyar isaretinden sirasiyla 9, 11 kart1 dogru s6ylemesi) %80
olgiitiinii karsilar seviyede dogru tepkide bulundugu goriilmektedir. Arda’nin son iKi
aralikli yoklama oturumunda katilmama istegi, aglama gibi problem davranislari

nedeniyle aralikli yoklama oturumlari son iki aralikli yoklama ile sinirli kalmistir.

Arda toplumsal uyari isaretlerinin isimlerini syleme becerisini 6grenirken,
birinci 6gretim setinde 39 6gretim oturumu ve 78 dgretim denemest, ikinci 6gretim
setinde 18 6gretim oturumu ve 36 6gretim denemesi ve {iglincii 6gretim setinde 15

Ogretim oturumu 30 6gretim denemesi gerceklestirilmistir.
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OTURUMLAR

Sekil 2. Arda’nin Baslama Diizeyi Yoklama, Uygulama ve Toplu Yoklama

Oturumlarinda Toplumsal Uyari Isaretlerinin Isimlerini S6yleme Becerisine iliskin

Dogru Tepki Sayilar
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Burak’in Toplumsal Uyar1 Isaretlerinin Isimlerini Soyleme Becerisinin
Ogretiminde Gomiilii Ogretimle Sunulan Eszamanh Ipucuyla Ogretimin Etkililik

Bulgular:

Burak ilk 6gretim setine iliskin baglama diizeyi verilerini igeren ilk yoklama evresinde
ortalama %0 diizeyinde performans gostermistir. Toplumsal uyar1 isaretlerinin
isimlerini sdyleme becerisinin 6gretiminde birinci 6gretim seti ig¢in toplam 10 aralikli
yoklama oturumu diizenlenmistir. Burak’in yedinci oturumdan sonra birinci dgretim
setinde yer alan toplumsal uyari isaretlerinin isimlerini sdyleme becerisinde (toplam 12
toplumsal uyari isaretinden sirasiyla 12, 12, 12 kartt dogru sdylemesi) %80 ol¢iitiinii

karsilar seviyede dogru tepkide bulundugu goriilmektedir.

Burak ikinci O6gretim setine iliskin baglama diizeyi verilerini igeren ilk g
yoklama evresinin ii¢linde de %0 diizeyinde dogru tepkide bulunmustur. Toplumsal
uyart igaretlerinin isimlerini sdyleme becerisinin 6gretiminde ikinci 6gretim seti igin {i¢
aralikli yoklama oturumu diizenlenmistir. Burak’in ilk oturumundan sonra ikinci
ogretim setinde yer alan toplumsal uyari isaretlerinin isimlerini sdyleme becerisine
iligkin (toplam 12 toplumsal uyar1 isaretinden sirasiyla 10, 12, 12 kart1 dogru soylemesi)
%380 olgiitiinii karsilar seviyede dogru tepkide bulundugu goriilmektedir. Burak igiincii
Ogretim setine iliskin baslama diizeyi verilerini iceren ilk ii¢ yoklama evresinin ii¢linde
de %0 diizeyinde dogru tepkide bulunmustur. Toplumsal uyar1 isaretlerinin isimlerini
sOyleme becerisinin 6gretiminde tiglincli 6gretim seti igin ii¢ aralikli yoklama oturumu
diizenlenmistir. Burak’in ilk oturumda ti¢iincii 6gretim setinde yer alan toplumsal uyari
isaretlerinin isimlerini sdyleme becerisine iliskin (toplam 12 isaret kartindan sirasiyla
11, 12, 9 Kkartt dogru soylemesi) %80 Oolgiitiinii karsilar seviyede dogru tepkide
bulundugu goriilmektedir.

Burak toplumsal uyar1 isaretlerin isimlerini 6grenirken, birinci 6gretim setinde
33 Ggretim oturumu ve 66 6gretim denemesi, ikinci 6gretim setinde 12 6gretim oturumu
ve 24 ogretim denemesi ve liclincii 6gretim setinde 12 dgretim oturumu 24 §gretim

denemesi gerceklestirilmistir.
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Sekil 3: Burak’in Baglama Diizeyi Yoklama, Uygulama ve Toplu Yoklama

Oturumlarinda Toplumsal Uyari Isaretlerinin Isimlerini S6yleme Becerisine iliskin

Dogru Tepki Sayilari
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Mesut’un Toplumsal Uyan Isaretlerinin Isimlerini S6yleme Becerisinin
Ogretiminde Gomiilii Ogretimle Sunulan Eszamanh Ipucuyla Ogretimin Etkililik
Bulgular:

Mesut, ilk 6gretim setine iligkin baglama diizeyi verilerini igeren ilk yoklama evresinde
ortalama %0 diizeyinde performans gostermistir. Toplumsal uyari isaretlerin isimlerini
sOyleme becerisinin 6gretiminde birinci 6gretim seti i¢in toplam 12 aralikli yoklama
oturumu diizenlenmistir. Mesut’un dokuzuncu aralikli yoklama oturumdan sonra birinci
Ogretim setinde yer alan toplumsal uyari isaretlerinin isimlerini séyleme becerisinde
(toplam 12 toplumsal uyari isaretlerinden sirasiyla 11, 11, 10, 12 kart1 dogru sdylemesi)

%80 Ol¢iitiinii karsilar seviyede dogru tepkide bulundugu goriilmektedir.

Mesut ikinci Ogretim setine iliskin baslama diizeyi verilerini igeren ilk {i¢
yoklama evresinin liglinde de %0 diizeyinde dogru tepkide bulunmustur. Toplumsal
uyart isaretlerin isimlerini sdyleme becerisinin 6gretiminde ikinci 6gretim seti i¢in {i¢
aralikli yoklama oturumu diizenlenmistir. Mesut’un ilk aralikli yoklama oturumundan
sonra ikinci 6gretim setinde yer alan toplumsal uyari isaretlerinin isimlerini sGyleme
becerisine iliskin (toplam 12 toplumsal uyar isaretinden sirasiyla 12, 12, 12 kart1 dogru

sOylemesi) %80 olciitiinii karsilar seviyede dogru tepkide bulundugu goriilmektedir.

Mesut {igiincii 6gretim setine iliskin baslama diizeyi verilerini iceren ilk fi¢
yoklama evresinin iiclinde de %0 diizeyinde dogru tepkide bulunmustur. Toplumsal
uyari isaretlerinin isimlerini soyleme becerisinin 6gretiminde tiglincii 6gretim seti igin
ti¢ aralikli yoklama oturumu diizenlenmistir. Mesut’un ilk aralikli yoklama oturumda
liglincli Ogretim setinde yer alan toplumsal uyari isaretlerinin isimlerini séyleme
becerisine iliskin (toplam 12 toplumsal uyari igaretinden sirasiyla 10, 11, 12 kart1 dogru

sOylemesi) %80 ol¢iitiinii karsilar seviyede dogru tepkide bulundugu goriilmektedir.

Mesut toplumsal uyar1 isaretlerinin isimlerini 6grenirken birinci 6gretim setinde
39 dgretim oturumu ve 78 dgretim denemesi, ikinci 6gretim setinde 12 6gretim oturumu
ve 24 ogretim denemesi ve liglincli dgretim setinde 12 dgretim oturumu 24 6gretim

denemesi gerceklestirilmistir.
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OTURUMLAR

Sekil 4: Mesut’un Baglama Diizeyi Yoklama, Uygulama ve Toplu Yoklama
Oturumlarinda Toplumsal Uyari Isaretlerinin Isimlerinin Séyleme Becerisine iliskin

Dogru Tepki Sayilari
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Gomiili 6gretimle sunulan eszamanli ipucuyla 6gretimin etkililiklerine iligkin
elde edilen verilerin grafiksel analizinde hem bir evredeki verilerin hem de ardisik
evrelerdeki verilerin kararliligi, egilimi ve diizeyi incelenmistir. Verilerin uygulama
evresindeki kararliligin1 belirlemek iizere Tablo 8’de siralanan basamaklar izlenerek
kararlilik analizi yapilmistir (Tekin-Iftar, 2012b). Tablo 8’de goriildiigii gibi uygulama
evresindeki tiim veriler %0-%100 arasinda kararlilik gostermektedir. Uygulama
evresindeki verilerin kararlilik analizi incelendiginde Arda’nin her {i¢ oturumda da
verilerinin kararsizlik gésterdigi, Burak ve Mesut’un ise yalnizca birinci 6gretim setinin

uygulama evresindeki verilerin kararsizlik gosterdigi sOylenebilir.

Arda’nin etkililik verilerine iliskin grafiksel analiz yapildiginda verilerde
degiskenlik oldugu goriilmektedir. Veri noktalarindaki degiskenligi incelemek i¢in
kararlilik analizi yapilmistir. Arda’nin ilk uygulama evresindeki veriler %25 diizeyinde
kararlilik gosterip, %75 diizeyinde degiskenlik gostermektedir. Ikinci uygulama
evresindeki veriler %60 diizeyinde kararlilik gosterip, %40 diizeyinde degiskenlik
gostermektedir. Son uygulama evresine bakildiginda veriler %50 diizeyinde kararlilik

gosterip %50 diizeyinde degiskenlik gostermektedir.

Burak’n etkililik verilerinin grafiksel analizi yapildiginda verilerde degiskenlik
oldugu goriilmektedir. Veri noktalarindaki degiskenligi incelemek i¢in kararlilik analizi
yapilmustir. Burak’in ilk uygulama evresindeki veriler %0 diizeyinde kararlilik gosterip,
%100 diizeyinde degiskenlik gostermektedir. Ikinci uygulama evresindeki veriler %100
diizeyinde kararlilik gosterip, %0 diizeyinde degiskenlik gostermektedir. Son uygulama
evresine bakildiginda veriler %67 diizeyinde kararlilik gosterip %33 diizeyinde

degiskenlik gostermektedir.

Mesut’un etkililik verilerinin grafiksel analizi yapildiginda verilerde degiskenlik
oldugu goriilmektedir. Veri noktalarindaki degiskenligi incelemek icin kararlilik analizi
yapilmistir. Mesut un ilk uygulama evresindeki veriler %8 diizeyinde kararlilik gosterip,
%92 diizeyinde degiskenlik gostermektedir. Ikinci uygulama evresindeki veriler %100
diizeyinde kararlilik gosterip, %0 diizeyinde degiskenlik gostermektedir. Son uygulama
evresine bakildiginda veriler %100 diizeyinde kararlilik gosterip %0 diizeyinde

degiskenlik gostermektedir.



Tablo 8

Uygulama Evresindeki Verilerin Kararlilik Hesaplamasi
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Basamaklar Arda Burak Mesut
Oprt. Seti 1~ Ogrt. Seti 2 Oprt. Seti3  Ogrt. Seti 1~ Ogprt. Seti 2 Ogrt. Seti 3 Ogrt. Seti 1 Oprt. Seti2  Ogprt. Seti 3
Uygulama 93/12=7.75 42/5=8.4 32/4=8 36/10=3.6 34/3=11.33 33/3=11 74/12=6.17 36/3=12 33/3=11
evresindeki
verilerin
ortalamasi
Ortalamanin 7.75x15/100  8.4x15/100= 8x15/100= 3.6x15/100= 11.33x15/100 11x15/100= 6.17x15/100= 12x15/10= 11x15/100=
%15°1 =1.16 1.26 1.2 0.54 =1.7 1.65 0.93 1.8 1.65
Kabul edilebilir  6.59-8.91 7.14-9.66 6.8-9.2 3.06-6.67 9.63-13.03 9.35-12.65 5.24-7.1 10.2-13.8 9.35-12.65
veri aralig1
Kabul edilebilir 3 3 2 0 3 3 1 3 3
veri araliginda
bulunan veri
noktasi sayist
Toplam veri 12 5 4 10 3 3 12 3 3
noktasi sayist
Toplam veri 3/12x100= 3/5x100=60 2/4x100=50 0/10x100=0  3/3x100=100 3/3x100=100 1/12x100=8.34 3/3x100=100 3/3x100=100
kararlilig 25
ylizdesi
Yorum Veriler %25  Veriler %60 Veriler %50  Veriler Veriler %100  Veriler %100 Veriler %8.34 Veriler %100  Veriler %100
kararlt kararlt kararlt kararsiz kararli kararli kararli kararli kararl




61

Verilerin uygulama evresindeki egilim kararliligini belirlemek {izere Tablo 9°da
siralanan basamaklar izlenerek egilim kararlilik analizi yapilmistir (Tekin-iftar, 2012b).
Tablo 9’da goriildiigii gibi uygulama evresindeki tiim veriler %25 - %100 arasinda
kararlilik gostermektedir. Uygulama evresindeki verilerin egilim kararlilik analizi
incelendiginde Arda’nin her ii¢ oturumda da verilerinin egilimin kararsizlik gosterdigi,
Burak ve Mesut’un ise yalnizca birinci 6gretim setinin uygulama evresindeki verilerin

egiliminde kararsizlik oldugu goriilmektedir.

Arda’nin verilerinin egilim kararliligina bakildiginda, ilk uygulama evresindeki
verilerin egilimi %50 diizeyinde degiskenlik gosterip, %50 diizeyinde kararlilik
gostermektedir. Tkinci uygulama evresindeki veriler %40 diizeyinde degiskenlik
gosterip %60 diizeyinde kararlilik gostermektedir. Son uygulama evresine bakildiginda

veriler %50 diizeyinde degiskenlik gosterip %50 diizeyinde kararlilik gostermektedir.

Burak’in verilerinin egilim kararliligina bakildiginda, ilk uygulama evresindeki
verilerin egilimi %30 diizeyinde degiskenlik gosterip, %70 diizeyinde kararlilik
gdstermektedir. Tkinci uygulama evresindeki veriler %0 diizeyinde degiskenlik gdsterip
%100 diizeyinde kararlilik gostermektedir. Son uygulama evresine bakildiginda %0

diizeyinde degiskenlik gosterip %100 diizeyinde kararlilik gostermektedir.

Mesut’un verilerinin egilim kararliligina bakildiginda, ilk uygulama evresindeki
verilerin egilimi %75 diizeyinde degiskenlik gosterip, %25 diizeyinde kararlilik
gdstermektedir. Tkinci uygulama evresindeki veriler %0 diizeyinde degiskenlik gdsterip
%100 diizeyinde kararlilik gostermektedir. Son uygulama evresine bakildiginda veriler

%0 diizeyinde degiskenlik gosterip %100 diizeyinde kararlilik gostermektedir.



Tablo 9

Uygulama Evresindeki Verilerin Egilim Kararliiginin Hesaplamasi
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Basamaklar Arda Burak Mesut
Ogrt. Seti 1 Oprt. Seti2  Ogrt. Seti3  Ogrt. Seti 1 Ogrt. Seti 2 Ogrt. Seti 3 Ogrt. Seti 1 Ogrt. Seti 2 Ogrt. Seti 3

Bir evredeki 8.5 9 8 0 12 11 7 12 11

verilerin

ortanca

degeri

Ortancanin 8.5x20/100= 9x20/100= 8x20/100= 0x20/100=0 12x20/100= 11x20/100= 7x20/100=1.4 12x20/100= 11x20/100=

%20’si 1.7 1.8 1.6 2.4 2.2 2.4 2.2

Kabul 6.8-10.2 7.2-10.8 6.4-9.6 0-0 9.6-14.4 8.8-13.2 5.6-8.4 9.6-14.4 8.8-13.2

edilebilir

veri aralig1

Kabul 6 3 2 7 3 3 3 3 3

edilebilir

veri

araliginda

bulunan veri

noktasi

sayi1s1

Toplam veri 12 5 4 10 3 3 12 3 3

noktasi

sayist

Toplamveri  6/12x100=50  3/5x100=60  2/4x100=50  7/10x100=70  3/3x100=100  3/3x100=100  3/12x100=25  3/3x100=100  3/3x100=100

kararlilig

ylizdesi

Yorum Verilerin Verilerin Verilerin Verilerin Verilerin Verilerin Verilerin Verilerin Verilerin
egilimi %50  egilimi %60  egilimi %50  egilimi %70  egilimi %100  egilimi %100  egilimi %25  egilimi %100  egilimi %100
kararli kararli kararli kararli kararli kararli kararli kararli kararli
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Verilerin uygulama evresindeki diizey kararliligini belirlemek tizere Tablo 10°da
siralanan basamaklar izlenerek kararlilik analizi yapilmistir (Tekin-Iftar, 2012b). Tablo
10°da goriildiigii gibi uygulama evresindeki tiim veriler %25 - %100 arasinda kararlilik
gostermektedir. Uygulama evresindeki verilerin kararlilik analizi incelendiginde
Arda’nin her li¢ oturumda da verilerinin diizeyinde kararsizlik gosterdigi, Burak ve
Mesut’un ise yalnizca birinci 6gretim setinin uygulama evresindeki verilerin diizeyinde

kararsizlik gosterdigi sOylenebilir.

Arda’nin verilerinin diizey kararliligina bakildiginda ise ilk uygulama
evresindeki verilerin diizeyi %50 diizeyinde degiskenlik gosterip, %50 diizeyinde
kararlilk gostermektedir. Ikinci uygulama evresindeki veriler %40 diizeyinde
degiskenlik gosterip %60 diizeyinde kararlilik géstermektedir. Son uygulama evresinde

veriler %50 diizeyinde degiskenlik gosterip %50 diizeyinde kararlilik gostermektedir.

Burak’in verilerinin diizey kararliligina bakildiginda ise ilk uygulama
evresindeki verilerin diizeyi %30 diizeyinde degiskenlik gosterip, %70 diizeyinde
kararlilk gostermektedir. Ikinci uygulama evresindeki veriler %0 diizeyinde
degiskenlik gosterip %100 diizeyinde kararlilik gostermektedir. Son uygulama evresine
bakildiginda veriler %0 diizeyinde degiskenlik gosterip %100 diizeyinde kararlilik

gostermektedir.

Mesut’un verilerinin diizey kararlilifina bakildiginda ise ilk uygulama
evresindeki verilerin diizeyi %65 diizeyinde degiskenlik gosterip, %25 diizeyinde
kararhilik gdstermektedir. Ikinci uygulama evresindeki veriler %0 diizeyinde
degiskenlik gosterip %100 diizeyinde kararlilik gostermektedir. Son uygulama evresine
bakildiginda veriler %0 diizeyinde degiskenlik gosterip %100 diizeyinde kararlilik

gostermektedir.



Tablo 10

Uygulama Evresindeki Verilerin Diizey Kararliligimin Hesaplamast
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BASAMAKLAR ARDA BURAK MESUT

Oprt. Seti  Ogrt. Seti2  Ogrt. Seti3  Ogrt. Seti 1 Ogrt. Seti 2 Ogrt. Seti 3 Ogrt. Seti 1 Ogrt. Seti 2 Ogrt. Seti 3
1

Bir evredeki verilerin 8.5 9 8 0 12 11 7 12 11

ortanca degeri

Ortancanin %20’si 8.5x20/10  9x20/100= 8x20/100= 0x20/100=0 12x20/100= 11x20/100= 7x20/100= 12x20/100= 11x20/100=
0=17 1.8 1.6 2.4 2.2 1.4 2.4 2.2

Kabul edilebilir veri 6.8-10.2 7.2-10.8 6.4-9.6 0-0 9.6-14.4 8.8-13.2 5.6-8.4 9.6-14.4 8.8-13.2

aralig1

Kabul edilebilir veri 6 3 2 7 3 3 3 3 3

araliginda bulunan

veri noktasi sayist

Toplam veri noktas1 12 5 4 10 3 3 12 3 3

sayi1st

Toplam veri 6/12x100=  3/5x100=60 2/4x100=50 7/10x100=70 3/3x100=100 3/3x100=100 3/12x100=25 3/3x100=100 3/3x100=100

kararlilig yiizdesi 50

Yorum Verilerin Verilerin Verilerin Verilerin Verilerin Verilerin Verilerin Verilerin Verilerin
diizeyi diizeyi %60  diizeyi %50  diizeyi %70 diizeyi %100  diizeyi %100  diizeyi %25 diizeyi %100  diizeyi %100
%50 kararli  kararli kararli kararli kararlt kararli kararli kararli kararli
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Ardisik evreler arasi verilerin karsilastirma yapmak amaciyla mutlak diizey
degisikligi analizi yapilmistir. Diizey degisikligi analizinde evreler arasinda diizey
biiyiikliigii ve kararlilig1 agisindan karsilastirma yapilir. Ozellikle de bir evreden diger
evreye gecildiginde goriilen acil etki (immediate effect) belirlenir (Alberto ve
Ttroutman, 2009; Kerr ve Nelson, 1998 akt. Tekin-Iftar, 2012b). Bu amagla Tablo 11°de
siralanan basamaklar izlenerek mutlak diizey degisikligi analizi yapilmistir, (Tekin-iftar,
2012b)

Tablo 11

Ardisik Evrelerde Mutlak Diizey Analizinin Hesaplamasi

BASAMAKLAR ARDA BURAK MESUT

01 02 063 01 062 03 01 02 03

[k evredeki son 0 0 0 0 0 0 0 0 0
veri noktasi

Ikinci evredeki ilk 0 5 5 0 11 10 0 12 10
veri noktasi

Mutlak diizey 0 5 5 0 11 10 0 12 10
degisikligi
bulytkligi
Yorum Acil Acil Acil Acil Acil Acil Acil Acil Acil

etki  etki etki etki etki etki etki etki etki
yok var var yok var var yok var var

Arda’nin bulgularina bakildiginda, mutlak diizey degisikligi biiyiikliigiiniin ilk
uygulama evresi i¢in 0 oldugu, acil etkinin olmadig: goriilmektedir. Ikinci uygulama
evresinde ve son uygulama evresinde, mutlak diizey degisikligi bliyiikliigiiniin bes

oldugu; dolayisiyla, acil bir etkinin varligindan soz edilebilecegi goriilmektedir.

Burak’n etkililik verileri dogrultusunda evreler arasinda mutlak diizey
degisikligi analizine bakildiginda, mutlak diizey degisikligi biiyiikliigiiniin ilk uygulama

evresi i¢in 0 oldugu, acil etkinin olmadig: goriilmektedir. Ikinci uygulama evresinde
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mutlak diizey degisikligi biiylikliigliniin 10 ve son uygulama evresinde mutlak diizey
degisikligi biiyiikliigiiniin dokuz oldugu goriilmekte ve acil etkinin varligindan s6z

edilebilmektedir.

Mesut’un etkililik verileri dogrultusunda evreler arasinda mutlak diizey
degisikligi analizine bakildiginda, mutlak diizey degisikligi biiylikliigiiniin ilk uygulama
evresi icin 0 oldugu, acil etkinin olmadig1 gériilmektedir. ikinci uygulama evresinde
mutlak diizey degisikligi biiylikliiglinlin 12 ve son uygulama evresinde mutlak diizey
degisikligi biiyiikliigiiniin 10 oldugu goriilmekte ve acil etkinin varligindan s6z

edilebilmektedir.

Tiim denekler i¢in ikinci uygulama evresine geciste goriilen acil etki degerleri
gomiilii 6gretimle sunulan eszamanli ipucuyla 6gretimin hedef davranista etki

yarattigini1 ve davranista istendik yonde degisikligi sagladigi sdylenebilir.

Ortiisme analizi, farkli evrelerde verilerin rtiisme (benzesme) yiizdesini
belirlemek iizere gergeklestirilir (Gast ve Spriggs, 2010 akt. Tekin-Iftar, 2012b). Bu
calismada Ortiisme analizinde veriler ortiismeyen veri yiizdesi biciminde rapor
edilmistir. Ortiismeyen veri yiizdesini belirlemek i¢in Tablo 12’de siralanan basamaklar

izlenmistir, (Tekin-iftar, 2012b)

Arda’nin bulgularina bakildiginda, 6rtlismeyen veri yiizdesinin ilk uygulama
evresindeki iki evrede verilerin %91.6 diizeyinde birbirinden farkli oldugu
goriilmektedir. Ikinci uygulama evresinde ve son uygulama evresindeki, iki evredeki
verilerin %100 diizeyinde birbirinden farkli oldugu goériilmektedir. Bu durumda

bagimsiz degiskenin ii¢ uygulama evresinde de etkili oldugu goriilmektedir.

Burak’in bulgularina bakildiginda ortiismeyen veri ylizdesi ilk uygulama
evresindeki iki evrede veriler %30 diizeyinde birbirinden farklidir. Ikinci uygulama
evresinde ve son uygulama evresinde, iki evredeki veriler %100 diizeyinde birbirinden
farklidir. {1k uygulama evresi igin bagimsiz degiskene iliskin aragtirmaci tarafindan

onlemler alinmistir. Ikinci ve son uygulama evresinde bagimsiz degisken etkilidir.

Mesut’un bulgularina bakildiginda 6rtiismeyen veri ylizdesi ilk uygulama

evresindeki iki evrede veriler %83 diizeyinde birbirinden farklidir. ikinci uygulama
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evresinde ve son uygulama evresinde, iki evredeki veriler %100 diizeyinde birbirinden

farklidir. Bu durumda her ii¢ uygulama evresi i¢in bagimsiz degisken etkilidir.

Tablo 12’de goriildiigii gibi Arda ve Mesut icin baslama diizeyi evresi ile
uygulama evresindeki veriler, birinci toplu yoklama evresi ile uygulama evresindeki
veriler ve ikinci toplu yoklama evresi ile uygulama evresindeki veriler hig¢ bir bigimde
benzerlik gostermemektedir. Bu bulgular dogrultusunda gomiilii 6gretimle sunulan
eszamanli ipucuyla 6gretimin toplumsal uyari isaretlerinin isimlerinin sdyleme
becerisinin 6gretiminde etkili oldugu sdylenebilir. Burak i¢in ise baslama diizeyi evresi
ile uygulama evresindeki verilerin %70 benzerlik gostermektedir. Ancak, Burak i¢in
birinci toplu yoklama evresi ile uygulama evresindeki veriler ve ikinci toplu yoklama
evresi ile uygulama evresindeki veriler higbir bicimde benzerlik géstermemektedir.
Burak’in bulgularindan yola ¢ikilarak gomiilii 6gretimle sunulan eszamanli ipucuyla
Ogretimin toplumsal uyar1 igaretlerinin isimlerinin sdyleme becerisinin 6gretiminde
etkili oldugu soylenebilir. Baslama diizeyi evresi ile uygulama evresindeki verilerin
meydana gelen %70 diizeyinde benzerlik gdstermesinin nedenleri aragtirilmig ve

tartisma boliimiinde bu durumla ilgili detayl bilgiye yer verilmistir.



Tablo 12

Ortiismeyen Veri Yiizdesi Hesaplamasi

BASAMAKLAR ARDA BURAK MESUT
Ogrt. Seti 1 Ogrt. Seti 2 Ogrt. Seti 3 Ogrt. Seti 1 Ogrt. Seti 2 Ogrt. Seti 3 Ogrt. Seti 1 Ogrt. Seti 2 Ogrt. Seti 3

Birinci evrenin 0 0 0 0 0 0 0 0 0

veri aralig1

Ikinci evrede 11 5 4 3 3 3 10 3 3

birinci evrenin

veri aralig1

disinda yer alan

veri noktasi sayisi

Ikinci evrede 12 5 4 10 3 3 12 3 3

toplam veri

noktasi sayisi

Ortiismeme 11/12x100  5/5x100= 4/4x100= 3/10x100= 3/3x100= 3/3x100= 10/12x100  3/3x100= 3/3x100=

yiizdesi =91.67 100 100 30 100 100 =83.34 100 100

Yorum Hedef Hedef Hedef Hedef Hedef Hedef Hedef Hedef Hedef
davranis davranis davranis davranis davranig davranig davranis davranis davranig
lizerinde lizerinde lizerinde lizerinde lizerinde lizerinde tizerinde tizerinde ilizerinde
etkili etkili etkili etkisiz etkili etkili etkili etkili etkili

68
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Genelleme Bulgular

Arastirmanin genelleme bulgulari, dogal ortamda 6n-test ve son-test genelleme oturumu
seklinde diizenlenmistir. Deneklerin genelleme bulgularina iliskin veriler Arda, Burak

ve Mesut icin sirastyla Sekil 9, Sekil 10 ve Sekil 11°de yer verilmistir.

Arda’nin  Toplumsal Uyan1 Isaretlerinin Isimlerini Séyleme Becerisinin
Ogretiminde Gomiilii Ogretimle Sunulan Eszamanh ipucuyla Ogretime iliskin

Genelleme Bulgular

Arda, li¢ ogretim setine iliskin dogal ortamda diizenlenen On-test oturumunda %0

diizeyinde son-test oturumunda %100 dogru tepkide bulunmustur.

14 ~
12
10 A

B Dogru Tepki Sayisi

On test Son test

o N b O
I

Sekil 5: Arda’nin On-Test ve Son-Test Genelleme Oturumlarinda Toplumsal Uyar1

Isaretlerinin Isimlerini S6yleme Becerisine iliskin Dogru Tepki Sayilari

Burak’in Toplumsal Uyar1 Isaretlerinin Isimlerini Soyleme Becerisinin
Ogretiminde Gomiilii Ogretimle Sunulan Eszamanh Ipucuyla Ogretime fligkin

Genelleme Bulgular:

Burak {i¢ 6gretim setine iligkin dogal ortamda diizenlenen On-test oturumunda %0

diizeyinde son-test oturumunda %100 dogru tepkide bulunmustur.
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14 -
12 -
10 -

B Dogru Tepki Sayisi

On test Son test

O N B OO 0
L

Sekil 6: Burak’m On-Test ve Son-Test Genelleme Oturumlarinda Toplumsal Uyari

Isaretlerinin Isimlerini S6yleme Becerisine Iliskin Dogru Tepki Sayilart

Mesut’un Toplumsal Uyar1 isaretlerinin Isimlerini Soyleme Becerisinin
Ogretiminde Gomiili Ogretimle Sunulan Eszamanh ipucuyla Ogretime iliskin

Genelleme Bulgular

Mesut ii¢ Ogretim setine iliskin dogal ortamda diizenlenen on-test oturumu %0

diizeyinde son-test oturumunda %100 dogru tepkide bulunmustur.

14 A
12 -
10 -

® Dogru Tepki Sayisi

On test Son Test

O N B OO ®
1

Sekil 7: Mesut’un On-Test ve Son-Test Genelleme Oturumlarinda Toplumsal Uyari

Isaretlerinin Isimlerini S6yleme Becerisine Iliskin Dogru Tepki Sayilart
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Sosyal Gegerlik Bulgular

Bu calismada dort okuldncesi Ogretmeninin Ve dort ozel egitim Ogretmeninin
aragtirmanin etkililigine ve uygulanabilirligine iliskin goriisleri belirlenerek ¢alismanin

sosyal gecerligi incelenmistir.

Smifinda Kaynastirma Ogrencisi Olan OKkuloncesi Ogretmenlerinin Sosyal

Gegerlilik Bulgular

Arastirmada sosyal gecerlilik verisi toplanan okuloncesi Ogretmenlerinin tiimii
“Gorintiilerini izlediginiz 6gretim videolarinda yer alan hangi 6gretim uygulamasinin
siifinizdaki gelisimsel yetersizligi olan 6grencilere uygun oldugunu diisiiniiyorsunuz?”’
sorusuna iki 6gretim tekniginin bir arada kullanildigir videonun uygun oldugunu ifade
etmislerdir. ““ Gelisimsel yetersizligi olan 6grencinizle yaptiginiz 6gretim ¢aligmalarinda
glinliik programinizda hangi video goriintiisiinde yer alan uygulamayi tercih edersiniz?”
sorusuna okuloncesi 6gretmenlerinin timi “iki 6gretim tekniginin bir arada kullanildig
videoyu” tercih edeceklerini ifade etmislerdir. “Isaretlediginiz 6gretim uygulamalarin
tercih etme sebebiniz nelerdir?” sorusuna iki okuloncesi 6gretmeni” gorsel uyaranlarin
etkililiginin fazla olmasi ve isaretlerin nerede kullanilacagina iliskin bilgi verilmesi”, bir
okuloncesi 6gretmeni” etkinlik sirasinda 6grenmenin gergeklesmesi” ve bir okuloncesi
ogretmeni de “okul imkanlarinin iki 6gretim teknigini uygulamaya daha uygun olmasi”
yanitlarin1 vermislerdir. “Goriintiilerini izlediginiz 6gretim videolarindan hangisinde
ogrencinin Ogrendigi toplumsal uyar1 isaretleri dogal yasama daha kolay transfer
edebilecegini diisiinmektesiniz?” sorusuna okuldncesi Ogretmenlerinin timi “iki
Ogretim tekniginin bir arada kullanildig1 videoyu” tercih edeceklerini ifade etmislerdir.
“Isaretlediginiz 6gretim uygulamalarim tercih etme sebebiniz nelerdir?”” sorusuna iki
okuloncesi Ogretmeni “hikayedeki olaym yasantiya aktarmasinin kolay olmasi” bir
okuldncesi 6gretmeni “gorsel ve isitsel uyaranlarin daha etkili olmasi” ve bir okuloncesi
ogretmeni de “okul 6ncesindeki normal gelisim gosteren ¢ocuklarin 6gretimini olumsuz
etkilememesi/birlikte egitimin siirdiiriilmesi” yanitlarim1  vermislerdir. “Gelisimsel
yetersizligi olan ¢ocuklarin egitiminde kullanilan 6gretim uygulamalariyla ilgili bir
seminer, hizmet-i¢i kurs ya da bir ¢alistay diizenlense katilmak ister misiniz?” sorusuna
okuloncesi 6gretmenlerinin timi “evet” yanitin1 vermislerdir. “Goriintiilerini izlediginiz

her iki &gretim videosundaki &gretim uygulamalarmin en temel farkliliklart sizce
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nelerdir?” sorusuna ii¢ okuloncesi Ogretmeni “genellemenin yiiksek olmasi” ve bir
okuloncesi Ogretmeni de “gorsellik agisindan daha canli ve birgok etkinlige yer

verilmesi” yanitlarini vermislerdir.
Ozel Egitim Ogretmenlerinin Sosyal Gegerlilik Bulgular

Aragtirmada sosyal gecerlilik verisi toplanan 0zel egitim O6gretmenlerinin tiimi
“Gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarla c¢alisan uygulamacilara gomiilii Ogretimi
kullanmasini tavsiye eder misiniz?” sorusuna “evet” yanitin1 vermislerdir. Ozel egitim
Ogretmenlerinin  timii  “Sizce izlediginiz goriintilerdeki uygulamalarda hangisi
kullanildiginda  ¢ocuklar G6grendikleri  becerileri/davranislart  genelleyebilir  ve
stirdlirebilirler?” sorusuna “iki 6gretim tekniginin bir arada kullanildig1” video yanitini
vermiglerdir. “Gelisimsel yetersizligi olan &grencinizle yaptigmiz =~ 6gretim
caligmalarinda giinliilk programinizda hangi video goriintiisiinde yer alan uygulamay1
tercih edersiniz?” sorusuna 6zel egitim 6gretmenlerinin tiimii “iki 6gretim tekniginin bir
arada kullamldig1 video” yamitin1 vermislerdir. “Isaretlediginiz dgretim uygulamasini
tercih etme nedenlerini nelerdir?” sorusuna iki 6zel egitim Ogretmeni “daha kalic
olmast ve hedeflenen kazanim diginda farkli gelisim (dil gelisim, biiyiik kas gelisimi,
sira alma becerisi, dinleme becerisi vb.) alanlarinda da gelisimin saglanmas1”, bir 6zel
egitim Ogretmeni “motive edici olmasi, dikkat siiresini arttirmasi ve yapilandirilmis
ortamda daha iyi olmas1” ve bir 6zel egitim Ogretmeni de “ilgi ¢eken karakterlerin
materyallerde ve Ogretimde edinim ve kaliciligi arttirmasi” yanitlarint vermislerdir.
“Ogrencilerinizle yaptigimz &gretim calismalarinda, hangi ogretim tekniklerini
kullantyorsunuz?” sorusuna” “dogrudan ogretim, gdmiilii 6gretim, eszamanli ipucuyla
Ogretim, ipucunun sistematik geri ¢ekimi” yontemlerini kullandiklarint belirtmislerdir.
“Gortntiilerini izlediginiz her iki ogretim videosundaki 6gretim uygulamalarinin en
temel farkliliklari sizce nelerdir?” sorusuna iki 6zel egitim &gretmeni “hedef becerinin
etkinlige gomiilmesi ve dogrudan ipucunun sunulmasi”, bir 6zel egitim Ogretmeni
“hikaye tizerinden model olunmas1” ve bir 6zel egitim 6gretmeni de “gdmiilii 6gretimin
daha kalict olmas1” yanitlarim vermislerdir. “Yanligsiz Ogretim yontemlerinden
eszamanli ipucuyla Ogretimin gomiili Ogretimle sunulmast konusunda ne
diistinliyorsunuz?” sorusuna bir 6zel egitim 0gretmeni “motivasyonu arttirict olmas1”,

bir 6zel egitim 6gretmeni “daha etkili ve kalici olmasi1”, bir 6zel egitim 6gretmeni “tek
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bir 6gretim yonteminin dgretimi kisirlagtirmasi” ve bir 6zel egitim 6gretmeni de “daha

etkili oldugu ve farkli gelisim alanlarini da olumlu etkilemesi” yanitlarin1 vermislerdir.
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DORDUNCU BOLUM
TARTISMA

Bu arastirmada, gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklara toplumsal uyari isaretlerinin
isimlerini séyleme becerisinin 6gretiminde gomiilii 6gretimle sunulan eszamanl
ipucuyla 6gretimin etkililigi incelenmistir. Arastirmada toplumsal uyar isaretlerinin
isimlerinin s6yleme becerisinde genelleme on-test ve son-test genelleme oturumlari ile
incelenmistir. Arastirmanin sosyal gecerlilik verileri ise sinifinda kaynastirma 6grencisi
bulunan okuldncesi 6gretmenlerinin ve 6zel egitim kurumunda ¢alisan 6zel egitim
Ogretmenlerinin gdmiilii 6gretimle sunulan eszamanli ipucuyla 6gretimin gelisimsel

yetersizligi olan ¢ocuklarla uygulanabilirligine iliskin goriislerine dayalidir.

Aragtirma bulgulari, gomiilii 6gretimle sunulan eszamanli ipucuyla 6gretimin
gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklara toplumsal uyari isaretlerinin isimlerini sdyleme
becerisinin 6gretiminde etkili oldugunu, dogal ortamda gerceklestirilen 6n-test ve son-
test genelleme oturumlarina bakildiginda deneklerin toplumsal uyar isaretlerinin

isimlerini soyleme becerisini genelleyebildiklerini gostermektedir.

Arastirmalarin bulgulari, deneklerin hedef davranisi edinimi agisindan gomiilii
ogretimin etkililigini inceleyen diger arastirmalarin bulgulari ile tutarlilik
gostermektedir (Bakkaloglu, 2008: Dada vd., 2006; Daughtery vd., 2001; Grisham-
Brown vd., 2000; Grisham-Brown vd., 2009; Johnson vd., 2004; McDonnell vd., 2002;
Macy ve Bricker, 2007; McDonnell ve Johnson, 2004; Odluyurt, 2011; Odluyurt ve
Batu, 2010; Sewell vd., 1998; Simpson ve Keen, 2010; Venn vd., 1993; Woods vd.,
2004).

Aragtirmanin bulgular1 alanyazinda gomiilii 6gretimle tek basamakl ve
zincirleme becerilerin 6gretiminin gerceklestirildigi diger arastirmalarin bulgulariyla
tutarlilik gostermektedir (Daughtery vd., 2001; Grisham-Brown vd., 2000; Losardo ve
Bricker, 1994; Odluyurt, 2011; Odluyurt ve Batu, 2010; Sewell vd., 1998; Simpson ve
Keen, 2010; Venn vd., 1993). Bu arastirmalarda say1 Sembollerini tanima (Daughtery
vd., 2001), nesneleri avuglama, tercihlerini gosterme, diigmeye basma, gémlek ¢gikarma
(Grisham-Brown vd., 2000), nesne isimlerini sdyleme (Losardo ve Bricker, 1994),

giyecek isimlerini sdyleme (Odluyurt, 2011), iki basamakl1 yonerge takip etme, parmak
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kaldirma, sorulara cevap verme (Odluyurt ve Batu, 2010), giyinme becerileri (Sewell
vd., 1998), hayvan isimlerini séyleme (Simpson ve Keen, 2010) ve taklit etme becerileri
(Venn vd., 1993) ve iletisim becerileri (Woods vd., 2004) {izerinde ¢alisildig:
goriilmektedir. Bu ¢aligmada ise dgretilen becerinin tek basamakli beceri olmasi bunun
yani sira toplumsal uyari isaretlerinin isimlerini sdyleme becerisinin ¢alisilmis olmasi
yoniiyle alanyazina katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Arastirmada deneklere
toplumsal uyar1 isaretlerinin isimlerini gosterme becerisi yerine toplumsal uyari
isaretlerinin isimlerini soyleme becerisinin 6gretimi gerceklestirilmistir. Bunun nedeni
olarak deneklerin dogal yasaminda bu becerileri gostermesi yerine toplumsal uyari
isaretlerinin isimlerini sdylemesinin daha islevsel olmasi gerektigi diisiincesinden
hareket edilmistir. Ayrica, deneklerin sézel dil becerilerine sahip olmasi sdyleme

becerisinin c¢alisilmasina temel olusturmustur.

Aragtirmanin bulgulari, toplumsal uyari isaretlerinin isimlerini sdyleme
becerisinin 6gretiminde eszamanli ipucuyla sunulan akran 6gretiminin etkililigini
(Tekin-Iftar, 2003) ve akran dgretim ile sunulan sabit bekleme siireli 6gretim etkililigini
inceleyen arastirmalarin bulgulariyla da tutarlilik gostermektedir (Yildirim ve Tekin-
Iftar, 2002). Ulkemiz alanyazininda toplumsal uyari isaretlerinin gretiminde farkli
Ogretim yontemleriyle yapilan arastirmalarin sinirli olmasi nedeniyle bu arastirmanin

iilkemiz alanyazinina katki getirecegi diisiiniilebilir.

Arastirmada etkinlikler segilirken denege gorsel ipucu sunacak uyaranlara yer
verilmemeye ¢alisilmistir. Ancak, arastirmada hikaye kitab1 ve tinite etkinliginde
kullanilan resimler, gorsel ¢agrisimlara neden olma gibi ipucu niteligi tasisa da igerik ile
dogal bir baglam olusturdugu ve deneysel kontrolii olumsuz olarak etkilemedigi
distintilmektedir. Hikaye kitab1 etkinliginde hastane isaret levhasinin bulundugu

sayfada hastane resminin olmas1 bu duruma bir 6rnek olarak gosterilebilir.

Arastirmada deneklere hedeflenmeyen bilgi 6gretimi gergeklestirilmemistir.
Fakat aragtirmada planlanan etkinliklerde hedef davranisa iliskin ek bilgiler etkinligin
igerisinde etkinligin geregi olarak sunulmustur. Ornegin hikaye etkinligi icerisinde
yolda karsidan karsiya gecerken yaya gecidinin kullanilmasi, hastane igaretinin
hastalandigimizda hastaneye gitmemiz gerektiginin sdylenmesi gibi bilgiler yer almistir.

Arastirmada denekler toplumsal uyari isaretlerinin isimlerini sdyleme becerisinin yant
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sira diger gelisim alanlarinda da olumlu kazanimlar (6rnegin, bisiklet siirme becerisi,

sira alma becerisi vb.) saglamislardir.

Alanyazinda gomiilii 6gretim ile ilgili ulasilan ¢caligmalarin dokuzunda
genelleme verisinin toplandigi goriilmektedir (Losardo ve Bricker, 1994; McDonnell ve
Johnson, 2004; Odluyurt, 2011; Polychronis vd., 2004; Riesen vd., 2003; Sewell vd.,
1998; Simpson ve Keen, 2010; Venn vd., 1993; Woods vd., 2004). Genelleme verisi
toplanan ¢aligmalarin dérdiinde genelleme verileri farkli kisi, durum ve materyal
kullanarak (McDonnell vd., 2006; Odluyurt, 2011; Riesen vd., 2003; Simpson ve Keen,
2010; Venn vd.,1993), birinde ¢oklu 6rnekler yoluyla (Sewell vd., 1998) ve birinde de
yapilandirilmis genelleme yoklama oturumlar yoluyla (Losardo ve Bricker, 1994)
toplanmistir. Bu aragtirmanin dogal ortamda gercgeklestirilen 6n-test ve son-test
genelleme oturumlari incelendiginde, deneklerin edindikleri davranislar: son-test
genelleme oturumlarinda da %100 dogruluk diizeyinde koruduklari gézlemlenmistir.
Gomiilii 6gretimin kullanildig1 arastirmalarda genelleme oturumlarinin dogal ortamlarda
gerceklestirildigi herhangi bir arastirmaya rastlanmamaistir. Bu arastirmanin gomiili
ogretimle sunulan eszamanli ipucuyla 6gretim ile yiiriitiilmiis olmasi ve toplumsal uyari
isaretlerinin isimlerini s6yleme becerisinin genelleme diizeyini dogal ortamda 6n-test ve
son-test genelleme oturumlariyla degerlendirmesi agisindan alanyazinina katki

saglayabilecegi diisiiniilmektedir.

Toplumsal uyari isaretlerinin yapilan 6n eleme oturumlarindan sonra rastlantisal
olarak gruplandirilmis ve deneklere dagitilmistir. Bu ¢alismada dis etmenlerin deneysel
kontrolde etkisinin olup olmadigin1 gérmek amaciyla kontrollii baglama diizeyi verisi
toplanmistir ve bu amagla farkli toplumsal uyari isaretlerinden olusan bir kart seti
olusturulmustur. On-test ve son-test genelleme uygulamalar1 sonunda deneklerin
yalnizca dgretimi yapilan toplumsal uyari isaretlerini 6grendigi ve uygulamaya dis
etmenlerin (¢izgi film, kaynastirma okulunda yapilan etkinlikler, anne-baba vb.)
herhangi bir etkisinin olmadig1 goriilmiistiir. Gomiilii 6gretimin etkililiginin incelendigi
diger arastirmalarda dis etmenlerin 6n-test ve son-test uygulamasi ile incelenmedigi
gorilmektedir. Calismanin bu yoniiyle diger arastirmalardan farkli oldugu ve deneysel

kontroliin gii¢lendirildigi sdylenebilir.
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Arastirmanin bulgularina bakildiginda, tim deneklerin birinci 6gretim setindeki
aralikli yoklama oturum sayisinin, ikinci ve {i¢lincii 6gretim setlerindeki aralikli
yoklama oturum sayisina gore daha fazla oldugu goériilmektedir. Tiim deneklerde birinci
ogretim setindeki aralikli yoklama oturum sayisinin fazla olmasinin nedeni olarak
calismaya katilan deneklerin sistematik 6gretim gegmisine sahip olmamast
diisiiniilebilir. Bu durum tiim deneklerin birinci 6gretim setindeki performansini
etkileyerek deneklerin birinci 6gretim setindeki aralikli yoklama oturumu sayisinin fazla
olmasina neden olmustur. Deneklerin ikinci ve tigiincii 68retim setinde etkinliklere
alismis olmalar1 deneklerin dikkatini yonergeye vermelerini arttirmis olabilir.
Deneklerin toplu yoklama oturumlarindaki performanslarini karsilagtirdigimizda ise
fazla bir fark olmamakla birlikte Mesut’un performansinin diger deneklere gore daha
yiiksek oldugu goriilmektedir. Aragtirmada etkinliklerin denekler tarafindan 6gretim
olarak degil oyun olarak algilamalari, deneklerin i¢ motivasyonunu etkilemis ve daha

hizl1 6grenmelerini saglamis olabilir.

Aragtirmanin verileri her bir denek i¢in gorsel olarak analiz edildiginde verilerin
diizeyinde degiskenlik ve egilimde artis oldugu goriilmektedir. Tiim denekler igin
yapilan kararlilik analizi sonucunda uygulama evresindeki verilerde degiskenlik
gozlenmektedir. Bu durumun nedeni olarak deneklerin sistematik 6gretim gegmisine
sahip olmamasi, yoklama oturumlarinin yapilandirilmis ortamlarda gerceklestirilmis
olmasi, deneklerin etkinliklere agina olmamas1 gibi nedenler siralanabilir. Verilerin
degiskenliginde sans faktoriinii en aza indirgemek i¢in uygulama siirecinde (a) pilot
uygulama, (b) pilot uygulama giivenirlik gézlem ¢aligsmasi, (¢) uygulama giivenirlik
oturumu (dis etmenler) diizenlenmistir. Ardisik evreler arasinda karsilastirma
yapildiginda ilk uygulama evresinde acil etkinin olmadigi, ikinci ve {igiincii uygulama
evrelerinde ise hedef davranistaki degisimin biiyiikligii dikkate alindiginda acil etkinin
oldugundan s6z edilebilir. Ayn1 zamanda farkli evreler arasinda Grtiisme analizi
yapildiginda, Arda ve Mesut icin ii¢ 6gretim setinde de Ortlismeyen veri ylizdesi %83 ile
%100 arasinda degismektedir. Ortiismeyen veri yiizdesi ne kadar yiiksek olursa,
uygulama o kadar etkilidir. Buradan hareketle, toplumsal uyar isaretlerinin isimlerini
sOyleme becerisi 0gretiminde gdmiilii 6gretimle sunulan eszamanli ipucuyla dgretimin
etkili oldugundan s6z edilebilir. Burak’in farkli evreler arasinda ortiisme analizi verileri

incelendiginde ilk 6gretim seti i¢in Ortiismeyen veri yiizdesi %30, ikinci ve son §gretim
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seti i¢in Ortligmeyen veri yiizdesinin %100 oldugu goriilmektedir. Burak’in farkli
evreler arasi Ortlismeyen veri yiizdesinin ilk 6gretim seti i¢in %30 olmasinin nedeninin
Ogretim yonteminin etkisiz olmasindan kaynaklanmadig: diistiniilmektedir. Yedi hafta
boyunca alinan aralikli yoklama oturumlarinda Burak’in “Bu ne isareti, soyle.”
yonergesine “bu” seklinde tepki verdigi gozlemlenmistir. Bu duruma Burak’in 6zel
egitim ve rehabilitasyon merkezinde aldig1 bireysel derslerdeki 6gretmeninin kullandigi
dgretim ydnteminin yol agtig1 diisiiniilmektedir. Ozel egitim dgretmeni ile gerekli
gorliismeler yapilmis ve 6zel egitim 6gretmeni tarafindan sunulan 6gretim yontemi

degistirilmistir. Burak’in performansinda tahmin edildigi iizere artis gozlemlenmistir.

Arda’nin etkililik verilerine bakildiginda kararsizlik oldugu ve toplu yoklama
oturumlarinda performansinda diisiis oldugu goriilmektedir. Yapilan gozlem ve
goriismeler sonuncunda Arda’nin okul disi faaliyetlere katildigi (23 Nisan Ulusal
Egemenlik ve Cocuk Bayramui etkinlikleri, ylizme kursu vb.) ve bu nedenle ¢calismaya
yeterince yogunlagsmadigi gozlemlenmistir. Arastirmanin deneysel kontrolii diginda
denege olumlu kazanim saglayacak etkinliklere katilmaya devam etmesinin aragtirma
etigi agisindan 6nemli oldugu diisiiniilerek etkinliklere katiliminda herhangi bir

sinirlama getirilmemistir.

Gomiilii 6gretim ile ilgili ulasilan ¢aligmalarin sekizinde sosyal gecerlilik verisi
toplandig1 goriilmiistiir (Jameson vd., 2007; Johnson vd., 2004; Kurt ve Tekin-Iftar,
2008; Malmskog ve McDonnell, 1999; McDonnell ve Johnson, 2004; Odluyurt ve Batu,
2010; Polychronis vd., 2004; Sewell vd., 1998). Sosyal gegerlik verileri incelendiginde,
verilerin 6gretmen, ebeveyn, uygulamaci ve dgretim iiyeleri gibi farkli gruplardan
toplandig1 goriilmiistiir. Sosyal gecerlilik verilerini toplamak iizere bes ¢calismada likert
tipi anket (Jameson vd., 2007; Johnson vd., 2004; Kurt ve Tekin-Iftar, 2008; McDonnell
ve Johnson, 2004; Polychronis vd., 2004), bir calismada yari-yapilandirilmis goriisme
(Odluyurt ve Batu, 2010), bir ¢alismada anektoda dayal bilgi (Sewell vd., 1998) ve bir
calismada da kontrol listesinin (Malmskog ve McDonnell, 1999) kullanildig:
gorilmektedir. Bu arastirmanin sosyal gecerlilik bulgularina bakildiginda, okuloncesi
ve Ozel egitim 6gretmenlerinin toplumsal uyari isaretlerinin isimlerini sdyleme
becerisinin gomiilii 6gretimle sunulan eszamanli ipucuyla 6gretimin uygulanabilirligine

iliskin olumlu ifadelerde bulunmuslardir. Ayni1 zamanda okul 6ncesi ve 6zel egitim
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ogretmenleri etkinlik temelli gomiilii 6gretim yontemiyle ilgili bilgi igerikli bir seminere

katilmak istediklerini belirtmislerdir.
Siirhliklar

Arastirmada etkinlikler, deneklerin daha ¢ok tercih ettikleri etkinlikler arasindan
secilmis ve ayn1 zamanda etkinlikler bigimlendirilirken deneklerin belli davranigsal
Ozellikleri dikkate alinmistir. Planlanan etkinliklerin siiresi, etkinliklere ve deneklerin
ilgi ve dikkat siiresine gore bigimlendirilmistir. Planlanan etkinlikler uygulamaci
tarafindan olusturulmus ve etkinlikler i¢in deneklere se¢im firsat: taninmamustir. ileriki
arastirmalarda uygulamaci tarafindan secilen ve 6grenci tarafindan secilen etkinliklerin
yer aldig1 uygulamalar gerceklestirilebilir. Arastirmanin bir diger sinirliligi ise yaz tatili

olmasi1 ve okulun tatil olmasi nedeniyle deneklerden izleme verisi toplanamamasidir.

Etkinlikler sirasinda eszamanli ipucuyla 6gretimin kullanilmasi deneklerin hata
yapmasini engellediginden hangi etkinligin daha az hata ile gerceklestigi
gozlemlenememistir. Toplumsal uyar1 isaretlerinin isimlerini gomiilii 6gretimle sunulan
sOyleme becerisinin eszamanli ipucuyla 6gretim ile 6gretimde deneklere kontrol edici

ipucu olarak s6zel ipucu sunulmustur.

Arastirmada genelleme oturumlari 6n-test ve son-test genelleme seklinde
gergeklestirilmistir. On-test ve son-test genelleme uygulamalarinda kampiis igerisinde
bulunan toplumsal uyari isaretleri kullanilmistir. Kampiis igerisinde bulunmayan
toplumsal uyart igaretleri uygulamac tarafindan hazirlanmistir. Genelleme

oturumlarinda uyarlamalar yapilmasi bu arastirma i¢in bir sinirlhilik olarak diisiiniilebilir.

Ogretimin etkinlikleri icerisine gomiilmesi nedeniyle uygulama sirasinda bazi
siurliliklarla karsilagilmistir. Mesut’un 6gretim oturumlari uygulama giivenirligi
verilerinin %80 olmasinin nedeni incelendiginde Mesut’un etkinlige fazlasiyla
yogunlastig1, ipucunu beklemedigi gézlemlenmistir. Bu gomiilii 6gretim ile diizenlenen

bu arastirmanin bir sinirlilig1 olarak diisiiniilebilir.

Arastirmanin pilot uygulama siirecinde farkli denekler olmasina karsin
aragtirmanin ogretim oturumlarinda kullanilan birinci 6gretimin ayni olmasi bu

arastirmanin bir sinirliligi olarak diistintilebilir.
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ONERILER

Uygulamaya Yénelik Oneriler

Arastirmada elde edilen bulgular dogrultusunda uygulamaya yonelik su onerilere yer

verilebilir:

a)

b)

d)

GOmiili 6gretimle sunulan eszamanli ipucuyla 6gretimin gelisimsel yetersizligi
olan ¢ocuklara toplumsal uyari isaretlerinin isimlerini séyleme becerisinin
ogretiminde etkili oldugu, deneklerin 6grendikleri toplumsal uyar1 isaretlerini
dogal ortamda genelleyebildikleri gézlenmistir. Ayrica, aragtirmanin sosyal
gecerlilik verilerinin toplandig1 okuldncesi ve 6zel egitim dgretmenleri gomiilii
Ogretimin eszamanli ipucuyla birlikte kullanimi konusunda olumlu goriis
bildirmislerdir. Bu bulgulardan yola ¢ikilarak farkli tepki ipucu 6gretim

yontemleriyle gomiilii 6gretimin birlikte kullanimi1 uygulamacilara 6nerilebilir.

Giinliik rutinler ve oyun, gomiilii 6gretimin temel 6geleri arasinda yer
almaktadir. Bu dogrultuda anne babalara ev ortaminda giinliik rutinleri ve oyunu
ogretim amagcli olarak nasil kullanacaklari, 6gretim firsatlarini nasil
yakalayacaklar1 ve bu firsatlar1 6gretime nasil doniistlirecekleri konusunda

bilgilendirmeler yapilarak bu yontemin ev ortaminda kullanimi desteklenebilir.

Tiirkiye’de 6zel egitim ve okul dncesi 6gretmenligi olan iiniversitelerin lisans
programlarina gdmiilii 6gretimin uygulanmasina yonelik derslerin konmasi

Onerilebilir.

Ozel egitim okullarinda ve diger pek cok dzel egitim ve rehabilitasyon
merkezinde gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarla ¢alisan 6gretmenler igin
gomiilii 6gretim konusunda seminerlerin ve hizmet igi egitim programlarinin
agtlmasinin, 6gretmenlerin geleneksel yontemlere alternatif olarak gomiilii
Ogretim gibi dogal 6gretim yontemlerinin kullanilmasini tesvik edecegi ve

ogretmenlerin 6gretimi ¢esitlendirmelerine katki saglayacagi diisiiniilmektedir.
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fleriki Arastirmalara Yénelik Oneriler

Bu arastirmada elde edilen bulgular ve siirliliklardan yola ¢ikarak su onerilerde

bulunulabilir:

a)

b)

d)

9)

Farkl1 yas ve 6ziir grubundaki deneklerle benzer arastirmalar yiiriitiilebilir.

Bu caligma bire-bir 6gretim diizenlemesi ile gergeklestirilmigstir. Benzer
caligmalar egitim ortamlarinda kii¢lik grup diizenlemesi seklinde de

yiiriitiilebilir.

Bu calismada verimlilik bulgusuna iliskin veriler genelleme bulgulari ile
stnirhdir. Aragtirmanin tepki ipuglarindan eszamanli ipucuyla birlikte sunulmasi
aralikli yoklama oturumlarinin yapilmasini gerektirmistir. Bu durum,
uygulamaci i¢in ek ylik getirmekte ve arastirmanin verimliligini digiirmektedir.
Verimliligin incelendigi karsilastirmali aragtirmalarin sinirli oldugu dikkate

alindiginda bu konuda yapilacak arastirmalara gereksinim vardir.

Tiirkiye alanyazininda gomiilii 6gretim ile yapilan ¢aligmalar sayica sinirhdir.
Gomiilii 6gretimin etkililigini ve verimliligini inceleyen ¢aligmalara gereksinim
vardir. Bu ¢alismada tek basamakli beceri ¢alisilmistir, benzer arastirmalar

zincirleme becerilerin 6gretimi i¢in de diizenlenebilir.

Bu ¢alismada sosyal gecerlilik verileri yapilandirilmis gériisme formatinda
gerceklestirilmistir. Ileri arastirmalarda sosyal gegerlilik verileri yari-

yapilandirilmis veya yapilandirilmamig gortismeler yoluyla toplanabilir.

Bu ¢alismada tiim oturumlar uygulamaci tarafindan ytriitiilmistiir. Benzer
arastirmalar da anne, baba, 6gretmen, yardimci 6gretmen, akran ve bakicinin

katilimiyla gergeklestirilebilir.

Ulkemizde gdmiilii 6gretim ile yapilan arastirmalar daha cok &zel egitim
okullarinda gerceklestirilmistir. Kaynastirma ve genel egitim siiflarinda ve
okuloncesi 6gretmenleri tarafindan benzer uygulamalar yapilarak gomiili

ogretimin etkililigi incelenebilir.
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h) Bu calismada aralikli yoklama oturumlaria yer verilmistir. Ileri arastirmalarda

yapilandirilmig aralikli yoklama oturumlarinin yerine aralikli dogal yoklama
oturumlarina yer verilebilir ve aralikl1 yoklama oturumlari ile aralikli dogal

yoklama oturumlarindaki hata diizeyleri karsilastirilabilir.

Bu ¢alismada etkinlikler, uygulama 6ncesinde ¢ocugun giinliik programi
dogrultusunda uygulamaci tarafindan belirlenmistir. ileri arastirmalarda
uygulama sirasinda etkinligin se¢iminin deneklere birakildig: ¢aligmalar

planlanabilir.
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Ek A
ANNE-BABA iZiN FORMU
Sevgili Anne ve Baba,

Bu caligmanin amac1 toplumsal uyari isaretlerini 6gretmede gomiilii 6gretimle sunulan

eszamanli ipucuyla 6gretimin etkililigini belirlemektir

Bu calismanin Candan H. BERKEBAN’1n yiiksek lisans tez ¢aligmasi olacagini ve
caligma siiresince kendisine soracagim tiim sorulara yanit verecegini anlamig
bulunmaktayim. Candan H. BERKEBAN’1n ¢ocugum ile periyodik ¢aligmalar
yiriitecegini, caligmanin ¢ocugum i¢in herhangi bir psikolojik ve /veya fiziksel bir risk
tasimadigini, ¢aligma siiresince istedigim zaman ¢ocugumun katilimini
engelleyebilecegimi ya da katilimini tamamen Onleyebilecegimi anlamis

bulunmaktayim.

Calismada gizliligin esas oldugunu, ¢ocugumun isminin hicbir yerde rapor

edilmeyecegini anlamis bulunmaktayim.

Anne-Baba imzasi Tarih
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Ek C-Hikaye Kitab1 Ornek Resimler
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EkF

Mesut’un ‘Toplumsal Uyari Isaretlerinin isimlerini Soyleme’ Becerisi i¢cin
Hazirlanan Gomiilii Ogretim Uygulama Plam

Ogrencinin Ad1 Soyadi: Mesut

Ogretimsel Amac: Mesut giinliik yasamda/okuldaki etkinlikler sirasinda olusan farkli durumlarda
kendisine gosterilen toplumsal uyar isaretlerinin isimlerini bagimsiz olarak soyler.

Planh Gomiilii Ogretim Firsatlari icin Belirlenen Rutin Etkinlikler
o Dil edinimi: Hikaye okuma
e Unite: Tasitlar ve trafik {initesi
e  Gegis: Oyun zar1, kamyonla yiik tasima
e Oyun: Bahge etkinlikleri (bisiklet siirme, kayik yiizdiirme, sepete kart atma, balon

patlatma)

Olciit: %80

Ogretim Denemesinin Gerceklestirilecegi Etkinlik: Bisiklet siirme

Ogretim Siireci:

Ogretimin Gergeklestirildigi Ortam: Okul bahgesi

Arag-Gerecler: Bisiklet, ayakli levhalar

Secilen Tepki ipucu Yéntemi: Eszamanli ipucuyla 6gretim yontemi

Davramis Oncesi Uyaranlar: Planlanan etkinlik dikkate alinarak dogal gereksinimler
olusturulmugtur. Uygulamaci, denegi birimin bahgesinde bisiklet siirme alanina getirmistir. Denegin
bisikleti siirmesi istenmistir. Denek bisikleti siirerken, bahgede ayakli toplumsal uyari isaretlerinin
yanina geldiginde bisiklet durdurulmus ve uygulamaci denege hedef uyarani ve hemen ardindan
kontrol edici ipucunu sunmustur.

Hedef Uyaran: “Bu ne isareti, soyle.”

Kontrol Edici ipucu: Sozel ipucu “Yaya gegidi”

Ogrenci Tepkisi: Cocugun beceri yonergesine iliskin kontrol edici ipucu sunulduktan sonra dogru
tepkide bulunmasidir. Cocugun uygulamacinin hemen ardindan dogru tepkide bulunmasina firsat
verilmistir.

Davramis Sonrasi Uyaranlar: Cocugun dogru tepkileri, siirekli pekistirme tarifesi ile sdzel olarak
pekistirilmistir. Yanlis tepkisi goérmezden gelinmis ve hata diizeltmesi yapilmistir. Denegin

tepkisinin ardindan bisiklet siirmeye devam edilmistir.

Degerlendirme Siireci
Aralikli yoklama oturumlarinda uygulamaci tarafindan gerceklestirilmistir.

Aralikli yoklama oturumlart 6gretim oturumunun yapilacagi giiniin baslangicinda diizenlenmistir.
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Ek G

Denegin Ad1 — Soyadi

Uygulamaci

ON ELEME OTURUMLARI VERI KAYIT FORMU

(Toplumsal Uyar Isaretleri)

94

TARIH

Toplumsal
Isaretler

1. Oturum

2. Oturum

3. Oturum

DOGRU TEPKI

1D

2D

3D

1D

2D

3D

1D

2D

3D

Sayisi

Yiizdesi

1.0kul gecidi

2.Cop kutusu

3.0kul gecidi

4.Park

5.0kul gecidi

6.Hastane

7.Cop kutusu

8.WC

9.Cop kutusu

10.Durak

11.Park

12.Telefon

13.Park

14.Kaygan
zemin

15.Hastane

16.Lokanta

17.Hastane

18.Girilmez

19.wWC

20.Bisiklet
yolu

21.WC

22.Piknik
yeri

23.Durak

24. Benzinlik

25.Durak

26.0tel

27.Telefon

28.Kafeterya

29.Telefon
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30.Tamirhane

31.Kaygan
zemin

32.Cesme

33.Kaygan
zemin

34.Yaya gecidi

35.Lokanta

36.Benzinlik

37.Lokanta

38.Girilmez

39.0tel

40.Girilmez

41 Kafeterya

42 .Bisiklet
yolu

43.Tamirhane

44 Bisiklet
yolu

45.Cesme

46.Piknik
yeri

47.Yaya
gecidi

48.Piknik
yeri

49.Benzinlik

50.0tel

51.Kafeterya

52. Eczane

53.Yangin
tehlikesi

54 Tamirhane

55. Eczane

56.Cesme

57.Yangin
tehlikesi

58.Yaya
gecidi

59.Eczane

60.Yangin
tehlikesi




EKH
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BASLAMA DUZEYI, ARALIKLI VE TOPLU YOKLAMA OTURUMLARI VERI

TOPLAMA FORMU
Denegin Adi- Soyadi:
Tarih:
Uygulamaci: Yoklama Oturum No:
HEDEF .OTURUM I1.LOTURUM I1.OTURUM
DAVRANIS
Dogru Tepki | Yanlis Tepki | Dogru Yanlig Dogru Yanlis
Tepki Tepki Tepki Tepki
1.
2.
3.
4.
5.
6.
7.
8.
9.
10.
11.
12.
Dogru Tepki
Sayisi
Yanlis Tepki
Sayisi
Dogru Tepki
Yiizdesi
Yanlis Tepki

Yizdesi
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EKI

ON-TEST VE SON-TEST GENELLEME OTURUMLARI VERI TOPLAMA FORMU

Denegin Adi- Soyadi:
Tarih:

Uygulamaci: Gozlemci:

HEDEF DAVRANIS DOGRU TEPKI YANLIS TEPKI

10.

11.

12.

Dogru Tepki Sayist

Yanlis Tepki Sayisi

Dogru Tepki Yiizdesi

Yanlis Tepki Yiizdesi
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EK i
GOZLEMCI BiLGILENDIiRME FORMU
Degerli Gozlemci,

Bu bilgi formu, gozlemciler arasi giivenirlik ve uygulama giivenirligi verilerini
toplayacak olan gozlemcilere yardimci olmak amaciyla diizenlenmistir. Bu amagla,

gozlemcilere agsagidaki sorular dogrultusunda arastirma hakkinda bilgi sunulmustur.
1. Bu aragtirmanin amaglari nelerdir?

a) Gomiilii 6gretimle sunulan eszamanli ipucuyla 6gretimin, gelisimsel yetersizligi olan
cocuklara toplumsal uyari isaretlerinin isimlerini sdyleme becerisini 6gretmede etkili

midir?

b) Gomiilii 6gretimle sunulan eszamanli ipucuyla 6gretim ile gelisimsel yetersizligi olan
cocuklara toplumsal uyar1 isaretlerinin isimlerini sdyleme becerisini Ggretilebilirse,
ogretilen toplumsal uyari isaretlerinin isimlerini séyleme becerisini dogal ortamda

yapilan On-test ve son-test uygulamalarinda genelleyebilir mi?

2. Uygulamaci oturumlarda deneklerin dikkatini ¢alismaya yoneltmek i¢in hangi tiir

dikkat saglayici ipucu sunmustur?

13 13

Uygulamaci arastirma siiresince deneklere “...... calismaya hazir misin?”, “......

caligmaya baglayalim m1?” gibi dikkat saglayici ipuglari sunmustur.
3. Uygulamacinin deneklere sundugu hedef uyaranlar nelerdir?

Uygulamaci arastirma siiresince deneklere hedef uyaran olarak “Bu ne isareti soyle? ”

seklinde hedef uyaranlar sunmustur.
4. Ogretim oturumunda kullamlan kontrol edici ipucu nedir?

Uygulamaci 6gretim oturumlarinda deneklere dogru cevabi vererek kontrol edici
ipucunu sunmustur. Ornegin “yaya gecidi” resmini gdsterip “Bu ne isareti sdyle?” diye

sorduktan sonra “yaya ge¢idi” diyerek kontrol edici ipucunu sunmustur.
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5. Aragtirmada kullanilan yanit aralig1 nedir?
Arastirmanin tiim oturumlarinda yanit aralig1 3 saniye olarak kullanilmistir.

6. Deneklerin dogru ve yanlis tepkilerine hangi davranig sonrasi uyaranlar

sunulmaktadir?

Deneklerin dogru tepkileri siirekli pekistirme tarifesiyle sozel olarak (Ornegin,

“Aferin”, “Dogru”, Cok giizel”) pekistirilmistir. Yanlis tepkileri gormezden gelinmistir.
7. Denemeler arasi siire nedir?

Arastirmada denemeler arast siire 1 saniyedir.

8. Ogretim, aralikli ve genelleme yoklama oturumlari nasil gerceklestirilmistir?

Ogretim, aralikli ve genelleme yoklama oturumlarinda uygulamaci denege hedef
uyarani sunmus ve 3 sn siiresince tepkisini beklemistir. Uygulamaci denegin dogru

tepkilerini sozel olarak pekistirmis, yanlig tepkilerini gérmezden gelmistir.
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EKJ
ESZAMANLI [PUCUYLA OGRETIM OTURUMLARI UYGULAMA GUVENIRLIGI VERI TOPLAMA FORMU
Denek Adi : Gozlemci: Oturum :
Tarih: Toplam Siire:
TOPLUMSAL | DIKKAT BECERININ BECERI KONTROL UYGUN ETKINLIGE KATILIMI
UYARI SAGLAYICI ETKINLIGIN | YONERGESI EDICI IPUCU | TEPKIDE PEKISTIRME
ISARETLERI | [IPUCU SUNMA | ICINE SUNMA SUNMA BULUNMA
GOMULMESI

1.

2.

3.

4.

Dogru Tepki

Sayisi/Toplam

Tepki Sayisi

Dogru Tepki

Yiizdesi




101

EKK
YOKLAMA OTURUMLARI UYGULAMA GUVENIRLIGI VERI TOPLAMA FORMU
Denek Adi : Gozlemci: Oturum :
Tarih: Toplam Siire:
TOPLUMSAL | ARAC-GERECI DIKKAT SAGLAYICI | BECERI YANIT ARALIGI | UYGUN ETKINLIGE
UYARI KONTROL ETME [PUCU SUNMA YONERGESI BEKLEME TEPKIDE KATILIMI
ISARETLERI SUNMA (3SN.) BULUNMA | PEKISTIRME
1.
2.
3.
4,
Dogru Tepki
Sayisi/ Toplam
Tepki Sayist
Dogru Tepki

Yiizdesi




EK L-Uygulama Giivenirligi I¢in Toplumsal Uyari Isaretleri
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EKM

UYGULAMA GUVENIRLIGiI ON-TEST VE SON-TEST GENELLEME VERI
TOPLAMA FORMU

Ogrencinin Adi- Soyadu:
Tarih:

Uygulamaci: Gozlemci:

HEDEF DAVRANIS DOGRU TEPKI YANLIS TEPKI

10.

11.

12.

Dogru Tepki Sayisi
Yanlis Tepki Sayisi
Dogru Tepki Yiizdesi
Yanlis Tepki Yiizdesi
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EKN

Sinifinda Kaynastirma Ogrencisi Olan Okuldncesi Ogretmenleri I¢cin Sosyal

Gegerlilik Formu
A. Demografik Bilgiler

1. Adi-Soyadi:

2. Yast:

3. Gorev Yaptig1r Okul:

4. Mezun Oldugu Boliim:

5. Kidemi:

6. Kag yildir kaynastirma uygulamalar yiiriitiilen bir okulda ¢alistyorsunuz?

8. Calistiginiz okulda su anda kag¢ tane yetersizlik gosteren Ogrenci Ogrenim

gormektedir?

9. Universitede kaynastirma ile ilgili ders/dersler aldiniz mi?

EVET () HAYIR ()

10.  Aldiysaniz bu ders/derslerin adlar1 nelerdir?

11.  Kaynastirmayla ilgili kurs/seminer/hizmet-ici egitime katildiniz m1?

EVET () HAYIR ( )
Katildiysaniz aldiginiz kurs/seminer/hizmet-i¢i egitimin siiresi ne kadardi?
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B. Goriisme Sorular

Aciklama: Ozel egitim alaninda gelisimsel yetersizligi olan g¢ocuklarin bagimsiz
yasamlarina katki saglayacak belirli beceri ve kavramlarin 6gretiminde farkli 6gretim
yontemleri kullanilmaktadir. Alanyazinda son yillarda kullanilan 6gretim yontemlerinin
etkililik ve verimliliklerinin karsilastirildig1 pek ¢ok ¢alisma yapilmaktadir. Bu amagla,
izlemeniz icin iki ayr1 ornek video goriintiisii hazirlanmistir. Izleyeceginiz video
goriintiilerinin birinde “Eszamanli Ipucuyla Ogretim” olarak bilinen tek bir 6gretim
tekniginin uygulamasi sunulmustur. Diger videoda ise “Gomiilii Ogretimle Sunulan
Eszamanli Ipucuyla Ogretim” ile ilgili drnek uygulamalar yer almistir. Bu veri toplama
formunun amaci, her iki video goriintiisiine iliskin goriislerinizi asagidaki sorular
dogrultusunda belirlemektir. Asagida toplam yedi soru yer almaktadir. Bu sorularin ii¢
tanesi acgik uglu, digerleri kapali ugludur. Kapali uclu sorularda goriisiiniiz i¢in uygun
olan secenegi (x) seklinde isaretlemeniz ve agik uglu soru icin verilen bosluklari
doldurmanizi rica ederiz. Goriisleriniz, arastirmamizin saglikli yiiriimesi ve 6zel egitim
alanina katki getirmesi agisindan olduk¢a Onemlidir. Cevaplarinizin gizliligini ve
isimlerinizin agiklanmayacagini garanti etmekteyiz. Katkilariniz i¢in simdiden tesekkiir

ederiz.

Ars. Grv. Candan Hasret BERKEBAN
Doc. Dr. Arzu OZEN

1. Goriintiilerini izlediginiz 6gretim videolarinda yer alan hangi 6gretim uygulamasinin
smifinizdaki  gelisimsel yetersizligi olan O6grencilerinize uygun oldugunu

diisiiniiyorsunuz?

Tek bir 6gretim tekniginin kullanildig: video (...

Iki 6gretim tekniginin bir arada kullanildig1 video (...)
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2. Gelisimsel yetersizligi olan 0grencinizle yaptiginiz 6gretim ¢aligmalarinda giinliik

programinizda hangi video goriintiisiinde yer alan uygulamayi tercih edersiniz?

Tek bir 6gretim tekniginin kullanildig1 video (...)
Iki 6gretim tekniginin bir arada kullanildig1 video (...)

3. Yukarida isaretlediginiz 6gretim uygulamasini tercih etme nedenleriniz nelerdir?
4. Gorlintiilerini izlediginiz 6gretim videolarindan hangisinde Ogrencinin 6grendigi
toplumsal wuyar1 isaretlerini dogal yasama daha kolay transfer edebilecegini

diistinmektesiniz?

Tek bir 6gretim tekniginin kullanildig: video (...)

Iki 6gretim tekniginin bir arada kullanildig1 video (...)

5. Yukarida isaretlediginiz 6gretim uygulamasini tercih etme nedenleriniz nelerdir?
6. Goriintiilerini izlediginiz her iki 6gretim videosundaki 6gretim uygulamalarinin en

temel farkliliklari, sizce nelerdir?

7. Gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarin egitiminde kullanilan 6gretim
uygulamalariyla ilgili bir seminer, hizmet-i¢i kurs ya da bir galistay diizenlense
katilmak ister misiniz?

Evet () Kararsizim () Hayir ()
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EKO
Ozel Egitim Ogretmenleri i¢in Sosyal Gegerlilik Formu
A. Demografik Bilgiler
1. Adi-Soyadt:
2. Yast:
3. Mezun Oldugu Universite:
4. Mezun Oldugu Boliim/Anabilim dali:
5. Kidemi:
6. Calistig1 Okul:
7. Calistig1 Sinif Diizeyi:
8. Calistig1 Yas Grubu:
9. Calistig1 Oziir Grubu:

10. Is Adresi:

11. Telefon Numaralar::
Is: Cep:
12. E-posta Adresi:

13. Universitede “Etkinlik Temelli Ogretim/Gomiilii Ogretim” ile ilgili ders/dersler

aldiniz mi1?
EVET ( ) HAYIR ( )

14. Aldiysaniz bu ders/derslerin adlar1 nelerdir?
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B. Goriisme Sorular:

Aciklama: Ozel egitim alaninda gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarin bagimsiz
yasamlarina katki saglayacak belirli beceri ve kavramlarin 6gretiminde farkli 6gretim
yontemleri kullanilmaktadir. Alanyazinda son yillarda kullanilan 6gretim yontemlerinin
etkililik ve verimliliklerinin karsilastirildig1 pek ¢ok ¢alisma yapilmaktadir. Bu amagla,
izlemeniz icin iki ayr1 6rnek video goriintiisii hazirlanmustir. Izleyeceginiz video
goriintiilerinin birinde “Eszamanli Ipucuyla Ogretim” olarak bilinen tek bir dgretim
yonteminin uygulamasi sunulmustur. Diger videoda ise “Gomiilii Ogretimle Sunulan
Eszamanli Ipucuyla Ogretim” ile ilgili rnek uygulamalar yer almistir. Bu veri toplama
formunun amaci, her iki video goriintiisline iliskin goriislerinizi asagidaki sorular
dogrultusunda belirlemektir. Asagida toplam yedi soru yer almaktadir. Bu sorularin doért
tanesi acik uglu, digerleri kapali ugludur. Kapali u¢lu sorularda goriisiiniiz i¢in uygun
olan secenegi (x) seklinde isaretlemeniz ve agik uglu soru igin verilen bosluklari
doldurmanizi rica ederiz. Goriisleriniz, arastirmamizin saglikli yiiriimesi ve 6zel egitim
alanima katki getirmesi agisindan olduk¢a Onemlidir. Cevaplarimizin gizliligini ve
isimlerinizin agiklanmayacagini garanti etmekteyiz.

Katkilariniz i¢in simdiden tesekkiir ederiz.

Ars. Grv. Candan Hasret BERKEBAN
Doc. Dr. Arzu OZEN

1. Ogrencilerinizle yaptiginiz &gretim ¢alismalarinda hangi Ogretim yontemlerini

kullantyorsunuz?

2. Goriintiilerini izlediginiz her iki 6gretim videosundaki dgretim uygulamalarinin en

temel farkliliklari sizce nelerdir?
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3. Sizce izlediginiz goriintiilerdeki uygulamalardan hangisi kullanildiginda cocuklar

ogrendikleri becerileri/davranislar: daha kolay genelleyebilir ve siirdiirebilirler?

Tek bir 6gretim tekniginin kullanildig1 video (...)
Iki 6gretim tekniginin bir arada kullanildig video (...)
4. Yanhssiz 6gretim yontemlerinden eszamanli ipucuyla dgretimin gémiilii 6gretimle

sunulmasi konusunda ne diisiiniiyorsunuz?

5. Gelisimsel yetersizligi olan 0grencinizle yaptiginiz 6gretim ¢alismalarinda giinliik

programinizda hangi video goriintiisiinde yer alan uygulamay1 tercih edersiniz?

Tek bir 6gretim tekniginin kullanildig: video (...)

Iki 6gretim tekniginin bir arada kullanildig1 video (...)

6. Yukarida isaretlediginiz 6gretim uygulamasini tercih etme nedenleriniz nelerdir?

7. Gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarla ¢alisan uygulamacilarin gémiilii 6gretimi

kullanmasini tavsiye eder misiniz?

Evet () Kararsizim () Hayir ()
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Ek- P Grafiksel Analiz Ornek Tablolar

Kararlilik Analizi (Omek)

- Ortalama: 180/10=18

N Chvtalamanim %:13°'1=2.7
- Ortalama =2315=

- (18-2.7=15.3 ve

= 18+2.7=20.7)

= e ez 2/10X100= 2220

= N Fi N/ Twac

Tekin-iftar, E. (2012b). Tek denekli arastirmalar dersi ders notlarmdan almmustir.
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Egilim Kararlilig: Zarfi (Ornek)

Bir veriler kiiciikten biiylige
ya da biiyiikten kiictige dogru

siralanir.
=
Bir evredeki ortanca deger=
o ] 40

Ortanca degerin %20’si = 8

Ortanca deger £%20’si =

[esgru Dirarnig Poadaes

(40-8=32) ve (40+8=48)

Kararlilik zarfi i¢in ortanca

degere paralel ¢izgiler ¢izilir.

" i " 1/8x100 = 12.5

Tekin-iftar, E. (2012b). Tek denekli arastirmalar dersi ders notlarindan almmustir.



Diizey Kararliig1 Zarfi (Ornek)

[ETT TR PRI ]
!

Tekin-iftar, E. (2012b). Tek denekli arastirmalar dersi ders notlarmdan almmustir.
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Bir veriler kiiglikten biiylige ya da
bliyiikten kii¢iige dogru siralanir.

Bir evredeki ortanca deger= 40
Ortanca degerin %20’si =8
Ortanca deger £%20’si =
(40-8=32) ve (40+8=48)

Kararlilik zarfi i¢in ortanca
degere paralel ¢izgiler ¢izilir.

1/8x100=12.5
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Mutlak Diizey Degiskenligi Analizi (Ornek)

- Ardisik evrelerde mutlak diizey
analizinin hesaplamasi:

_E - Ik evredeki son veri noktasi: 10

;é 0 Ikinci evredeki ilk veri noktas1: 30
ﬁt = 3o v Mutlak diizey degisikligi

- '**f" . biiyiikliigii: 30-10 = 20
2 2 5 31 & 3 5 DN Do | = s oI on
Oz lar

Tekin-Iftar, E. (2012b). Tek denekli arastirmalar dersi ders notlarindan alinmistir.
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