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Amag: Bu ¢alismada 6. simif 6grencilerinin Fen Bilimleri dersi “Ses ve Ozellikleri” {initesinin
kazanimlarina uygun olan ve bu iinitede yer alan bir¢ok soyut kavramin somutlastirilarak
Ogretilebilmesini saglayacak 6zgiin argiimantasyon destekli isbirlikli okuma yazma uygulama
(OYU) etkinlikleri tasarlanmasi amaglanmustir.

Yontem: Bu calismada Tasarim Tabanli Arastirma (TTA) yontemi kullanilmistir. Calisma ii¢
asamadan olugmaktadir. Birinci asamada 6. sinif 6grencilerinin Fen Bilimleri dersi “Ses ve
Ozellikleri” iinitesinin kazanimlarmma uygun olan ve bu iinitede yer alan birgok soyut
kavramin somutlagtirilarak Ogretilebilmesini saglayacak 06zgiin argiimantasyon destekli
isbirlikli OYU etkinlikleri tasarlanmistir. Ikinci asamada egitim uzmanlarmin da goriisii
alinarak hazirlanan AEDF’nin  uygunlugu i¢in ogretim {yeleri ve fen bilimleri
Ogretmenlerinin  etkinlikler hakkindaki goriisleri ve Onerileri alinarak etkinlikler
diizenlenmistir. Ucgiincii asamada YYGF kullanilarak, verilen Onerilere gore diizenlenen
etkinlikler i¢in 6grenci goriisleri degerlendirilmistir.

Bulgular: Elde edilen verilere gore tasarlanan etkinliklerin dgrencilerin “Ses ve Ozellikleri”
tinitesinde yer alan kavramlar1 6grenme diizeylerinde ilerlemeyi saglayacagi ve 0grencilere
yenilik¢i  6grenme yoOntemlerinin  6n  gordiigli istendik davranislari  kazandiracagi
belirlenmistir. Ayrica arglimantasyon destekli igbirlikli OYU etkinliklerinin kullanilmasinin
Ogrenci 0grenmelerini destekleyecegi tespit edilmistir.

Sonuglar: Ogretim {iyeleri ve dgretmenlerin goriislerinin alinmasi i¢in uygulanan AEDF’den
elde edilen verilere gore argiimantasyon destekli isbirlikli OYU etkinliklerinin igerik ve
tasarim yoniinden Ogrenci seviyesine uygun, konu ile iliskili, ilgi cekici, Ogretici ve
argiimantasyon ve isbirlikli OYU modellerinin dogasina uygun oldugu sonucuna varilmistir.
Bunun yaninda, etkinliklerin etkili 6gretimi saylayacagi, 6gretimi diizenli, planli ve dinamik
hale getirecegi, sinif yonetimini kolaylastiracagi, 6grencilerin derse aktif katilarak tartigma
ortaminda kendilerini ifade edebilecegi, dgrencilere yenilik¢i 6gretimin elestirel diisiinme,
sorgulama, etkili iletisim, akil yiiriitme vb. istendik davranislarin1 kazandiracagi sonuglarina
ulasilmustir.

Anahtar Kelimeler: Isbirlikli Ogrenme, Argiimantasyon, Okuma Yazma Uygulama (OYU).
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MASTER’S THESIS

DESIGNING ARGUMENTATION-SUPPORTED COOPERATIVE READING
WRITING APPLICATIONACTIVITIES FOR THE 6™ GRADE SOUND AND
FEATURES UNIT

Neslihan YAGER
August 2021, 143 Pages

Purpose: In this study, it was aimed to design original argumentation-supported cooperative
reading writing application (RWA) activities that are suitable for the gains of the 6th grade
students in the science course "Sound and Features" and that will enable many abstract
concepts in this unit to be taught by embodying them.

Method: In this study, the Design Based Research (DBR) method was used. The study
consists of three stages. In the first stage, original argumentation-supported cooperative RWA
activities were designed, which are suitable for the gains of the 6th grade students' science
course "Sound and Features"” unit and will enable many abstract concepts in this unit to be
taught by embodying them. In the second stage, the activities were re-designed by taking the
opinions and suggestions of the faculty members and science teachers about the activities
through the Argumentation Activity Evaluation Form (AAEF), which was prepared by taking
the opinions of the education experts. In the third stage, students' opinions were evaluated for
the activities, which were re-designed according to the suggestions given during the data
collection process via the Semi-Structured Interview Form (SSIF).

Findings: It was determined that the activities designed according to the data obtained can
improve the students' learning levels of the concepts in the "Sound and Features" unit and can
provide students with the desired behaviors predicted by innovative learning methods. In
addition, the use of argumentation-supported cooperative RWA activities can support student
learning.

Results: According to the data obtained from the AAEF, it was concluded that the
argumentation supported cooperative RWA activities were suitable for the level of the student
in terms of content and design, and were related to the content, interesting, instructive, and
suitable for the nature of argumentation and cooperative RWA. In addition, it was suggested
that the activities can trigger effective teaching, make teaching orderly, planned and dynamic,
facilitate classroom management, enable students to express themselves in a discussion
environment by actively participating in the lesson; additionally, this innovative teaching
style can make students gain critical thinking, questioning, effective communication,
reasoning and some other relevant skills.

Keywords: Cooperative Learning, Argumentation, Reading- Writing- Application (RWA).



ICINDEKILER

KABUL VE ONAY TUTANAGI ..ottt i
ETIK VE BILDIRIM SAYFASL.....ocoititieetetieeeee e eeee et es st en st sesessssssesesennsssnsesans i
TESEKKUR ..ottt ettt sttt bttt bttt s s i
OZ ot iv
AB ST RACT ettt bttt b ettt e e he e e bt R e et e e Re e et e e bt e nr e e nneeenes %
ICINDEKILER ......cocvititiieteteice ettt ettt ettt ettt st ta s st setetesnsetesnsaens Vi
TABLOLAR DIZINI......cooiiiiiiiiiicceieeeeee ettt IX
SEKILLER DIZINT ...ttt ettt n et n ettt n e X
KISALTMALAR VE SIMGELER DIZINI......ccoiiiiiiiiiiciniississeese e Xi
BIRINCI BOLUM .....ooviiiiiicteeete ettt sttt ettt ettt ettt ettt sttt senns 12
Giris i ... 0. ..........cerennnne ... ... . ., 12
(O] ES3 T 300 Do WA o o o) PR 13
Calismanin Onemi Ve GErEKCESI.......ouevivvvirereieiieeceeteiessseteesesessse e seseseneesesesesenssenens 14
Calismanin SIIrllKIart ......ccooviiii 17
Calismanin VarsayImMIATT..........ovveiiiiiiiiie i nnee e 17
Terim Ve TANIMIATT ....veiiiiiiiciie et 18
TKINCI BOLUM ..ottt 19
Kuramsal Cerceve ve I1gili Arastirmalar...........cco.ovoveueveviecceieeeseseeeeeeseseseseee e essee e senen s 19
Isbirlikli OZrenme MOl .........cceveviiieieiriieiiiiecee ettt 19
Isbirlikli Ogrenme Modelinin Onemli OZelliKIeri ..........ccoveveveveveeeeeeeeeeee e, 19
Isbirlikli Ogrenme Gruplarini Geleneksel Ogrenme Gruplarindan Ayiran Ozellikler ...20
Isbirlikli Ogrenme Modelinde Kullanilan Bazi TekniKIer ............c.cocccevvverrvecverrneerennnne, 21
Isbirlikli Ogrenme Modelinin Faydalart ..............ccccocovieurueieiniiceeieiiieceeee e 26
Fen Egitiminde Isbirlikli Ogrenme Yonteminin Kullanimiyla ilgili Yapilan
YN 2118 Ly 0 1 ) U OPPRTO 27
Argiimantasyon (Bilimsel Tarti$ma)............ccoovveririinieiiiiciiccecsesese e 28
ANAlItIK ar@UMAN.......oiiiiii e 28
Diyalektik argliman...........ooouoiiiiiiiiieee e 28
Retorik ar@liman........ccoiviiiiiiii i 29
Toulmin Argiiman Modeli (TAP) ...ccoooviiiiiii e 29
Fen Egitiminde Arglimantasyonun Amaglart ..........ccccovvvviiiiiiiiiiiiiie e 31

Argiimantasyon Modelinin Fen Dersinde Uygulanmasi Siirecinde Kullanilan

BtKINIKIOT ... 31

Vi



Kiictik Gruplarla Arglimantasyon TekniKIeri ..........ccccovviiiiiiiiiiiiiii e 33
Argiimantasyon Modelinin Fen Dersi I¢in Onemi..........cccccoueeiieiiceiiesicsseene, 34

Fen Egitiminde Bilimsel Tartisma (Argiimantasyon) Modelinin Kullanmimuyla Ilgili

Yapilan Aragtirmalar.........ocooveiiieiiiiiie e 35
Ses Unitesi Ile T1gili AraStirmalar ...........cococeuevevevereveieieieieee st sesns 36
Tez Oneri Konusunun Enstitii ve Ana Bilim Dali Oncelikli Arastirma Alanlarryla
TIESKIST .. vttt st bbbttt bbbttt 37
161610) oL U0: 10) 061 S 38
YOMECIN L.ttt 38
PN ;18000 B A 11 ) 111 S TP TPR 38
CAlISMA GIUDU ..ttt b e e et e s rb e e be e s ab e e nbe e e nneenneeenes 41
Vert TOPlama ATACT .....ooiiiiiiiiieeec e 41
Ogretim Uyeleri ve Ogretmenlere Yonelik Olarak Hazirlanan AEDF nin
(€ o] 18101 0 L) PR 41
Ogrencilere Yonelik Olarak Hazirlanan YYGF’nin GeliStirilmesi .........c..ccevvvevereennne. 42
UYGUIBMA ...ttt b bbbt e bbb 43
Verilerin ANANIZE ..o 52
Gegerlilik Ve GUVENITIIK. ......vviiiiiiiiiic e 53
DORDUNCU BOLUM .....ccouiiiiiiiiiiiiiisiesississeiss st 55
BUIGUIAT ...ttt bbb 55
AEDF Ile Puanlamali Sorulardan Elde Edilen Bulgular..............ccccccovvveivereriiiccerennan 55
AEDF Ile Acik Uclu Sorulardan Elde Edilen Bulgular ...........cccocoevvveveveeeeeseeenn, 69
YYGEF le Elde Edilen BUul@UIAr............ccccceviuiviicieiieieicieiseeieese e 78
BESINCIBOLUM ..ottt ettt ettt s st s s 89
TATTISNA V& SOTIUG ...eeiuviieiiiiie ittt ettt et e ettt e e bt e e sbb e e e bt e e e nbbeesneeeenees 89
Etkinliklerin Igerikleri Ile 11gili Tartismalar ............cocooveveveveveeereeeeeeeeeee e, 89
Etkinliklerin Tasarimlari ile Tlgili TartiSmalar.............ccccevievririveisicresieesseseeseennn, 90
Etkinliklerin Derse/Ogretime Katkisi Ile Tlgili Tartigmalar.............cccoevevverrvcverrieerennnne, 91
Etkinliklerin Ogretmene Katkis1 Ile Tlgili Tartigmalar..............ccceevevviecverersnsesrcrenennns 92
Etkinliklerin Ogrenciye Katkisi ile I1gili Tartismalar.............ccccoeevevriricirereiniceccennans 93
OMEIILET ....cvveve ettt et ettt s ettt s s ettt n e sttt s s st et s s nenes 94
KAYNAKGCA .ottt bbbttt b bbbt b e bt et et et e bbbt ne e 95
EILER e 105

vii



EK-1. Argiimantasyon Destekli Isbirlikli Okuma Yazma Uygulama Y&ntemine Gore
Hazirlanmis 6. Sinif Fen Bilimleri Dersi Ses Ve Ozellikleri Unitesi Ogretmen Rehber

IVIBEEIYAIT ...ttt sttt e et nb et re e 105
EK-2. Argiimantasyon Etkinlikleri Degerlendirme Formu............cc.ccooovviiiiiniennnnnn 132
EK-3. Ogrencilerin Argiimantasyon Etkinliklerini Degerlendirmelerine Yonelik Yar1
Yapilandirilmis GOriisme FOrmMU ........cccooiiiiiiiiiiiiiei e 137
EK-4. Etik KUrul Onay1 ........ccooiiiiiiiiiiiiiiciee e 138
OZGECMIS ...ttt ettt ettt ettt ettt et et etetesesetesesesnseseseee 141

viii



TABLOLAR DiZiNi

Tablo 1. [sbirlikli Ogrenme Modeli-Geleneksel Yontem Arasindaki Farklar ......................... 21
Tablo 2. Isbirlikli Ogrenme Arastirmalarinin Amaclarima Goére Dagilimi ..............c.covveeenne.. 27
Tablo 3. Argiimantasyon Arastirmalarinin Amaglarina Gore Dagilimi ..............c..ccocoevenene. 35
Tablo 4. Isik ve Ses Unitesi Arastirmalarinin Amaglarina Gore Dagilimi ..............c..coeee.... 36

Tablo 5. Etkinliklerin Iceriginin Argiimantasyon Modeline Uygunlugu Ile Ilgili Katilimci

(€07 K] = APPSR 55
Tablo 6. Etkinliklerin Iceriginin Isbirlikli OYU Yontemine Uygunlugu Ile Ilgili Katilimci

(€ oA 2 TR 57
Tablo 7. Etkinliklerin Tasarim A¢isindan Uygunlugu Ile Ilgili Katilimc1 Gériisleri ........... 58
Tablo 8. Etkinliklerin Derse/Ogretime Katkisi Ile Ilgili Katilimci GOriisleri .........uuuvunnn... 63
Tablo 9. Etkinliklerin Ogretmene Katkisi Ile Ilgili Katilimct GOFUSIEri ..........cuvvevevcnnnn. 65
Tablo 10. Etkinliklerin Ogrenciye Katkisi Ile Ilgili Katilimct GOriigleri..........ooveveveennnnen. 66



SEKILLER DiZiNi

Sekil 1. Jigsaw Tekniginin TAriRGeSi ..........ccccceiiiiiiiiiiiiiiiiei s 24
Sekil 2. Toulmin Argiimantasyon Modeli Sematik Gosterimi (Simon vd., 2006)..................... 30
Sekil 3. Tasarim Tabanli Arastirma Uygulama Basamaklart (Kuzu vd. 2011). ............c.......... 40
Sekil 4. Fikirlerle Yarisan Teoriler EtKinligi .............cccocoiiiiiiiiiiiiiiieiii e 44
Sekil 5. Hikayelerle Yarisan Teoriler Ethkinligi=-1 ............cccoooiiiiiiiiiiiiiiiiiicic e 46
Sekil 6. Karikatiirlerle Yarisan Teoriler EtKinligi ...........c.c.cccoovviiiiiiieniiiiicic e 48
Sekil 7. [fadeler Tablosu EtKinliZi=- 1 .........cocoeveveveveeerererereseresesesesesesesesesisesesesesssesesssssesesssesns 49
Sekil 8. [fadeler Tablosu EtKinliGi-2 ..........c.ccccouvieiversiiiessessssessessssssse s 50
Sekil 9. Hikayelerle Yarisan Teoriler Etkinligi=2 ..........c..cccocoiiiiiiiiiiiiiiiiiciiee e 51



AEDF
oYu

ou
TTA
YYGF

KISALTMALAR VE SIMGELER DiZiNi

. Argiimantasyon Etkinlik Degerlendirme Formu
: Okuma Yazma Uygulama

: Ogretmen

: Ogretim Uyesi

: Tasarim Tabanl1 Arastirma

> Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu

Xi



BIiRINCi BOLUM

Giris

Bilim ve teknolojide meydana gelen gelismeler, birey ve toplumun ihtiyaglarinin
degismesi ve 0grenme Ogretme yaklasimlarindaki yenilikler bireylerin rollerini etkilemistir.
Bu degisimle bireylerden bilgiyi liretebilmeleri, hayatlarinda kullanabilmeleri, karsilastiklar
problemleri elestirel bir yaklagimla ¢ézebilmeleri, iletisim kurarak girisimei olmalari, empati
kurabilmeleri ve toplum kiiltiirtine katki saglamalar1 beklenmektedir. Bunun saglanabilmesi
ve fen okuryazari bireylerin yetistirilebilmesi i¢in O0grenme ortamlarinda Ogrencinin
arastirmasina, sorgulamasina, bilgileri kesfederek argiiman olusturmasina, diisiincelerini farkl
gerceklerle destekleyerek arkadaslarinin  iddialarimi  cgliriitebilecek karsit  argiimanlar
olusturmasina, iriin tasarlamasina, kendini farkli yontemlerle ifade edebilmesine imkan
saglayan strateji, yontem ve tekniklerin kullanilmasi 6ngoriilmustiir (Milli Egitim Bakanligi
[MEB], 2018). Bu o&zelliklere sahip bireylerin yetistirilebilmesi igin etkili bir fen egitimi
gergeklestirilmelidir. Fen egitiminin etkili olabilmesi ve 6grencilerle toplumun ihtiyaglarini
karsilayabilmesi icin Ogretilecek kavramlarin eksiksiz ve dogru bir sekilde o6gretilmesi

gerekmektedir (Aggiil Yalgin, 2011).

Fen bilimlerindeki konular soyut ve karmasik kavramlardan olustugu i¢in anlagilmakta
giicliik cekilen bir ders olarak diisiiniiliir. Bu nedenle, soyut kavramlarin yer aldigi fen
bilimleri dersini istenilen diizeyde 6gretmek ve somutlastirmak i¢in etkili 6gretim yontemleri
uygulanmali ve gorsel materyaller kullanilmalidir (Rollnick vd., 2002). Teorik olarak
Ogrenilen bilgilerin bir de uygulamali olarak etkinliklerle 6grenilmesi, 6grencilerin kavramlari
somutlagtirarak kalict bir sekilde ogrenmelerini ve bilimsel tutumlarinin olumlu yoénde

gelismesini saglar (Ozmen & Yigit, 2005 den aktaran Aksoy ve Doymus, 2011).

Cagimizda her toplumun hedefi, artik yalnizca isteneni yapan bireyler yetistirmek
degil sosyal bilingle hareket eden, arastiran, elestiren ve bilgiyi istedigi yonde kullanabilen
bireyler yetistirmektir. Bu hedefin gerceklesmesi de Ogrencilerin bilimsel bilgiyi nasil
yapilandiracagini bilmesi ve yapilandirict bir yaklagimla ¢agdas bilimsel kiiltiire uyum
saglamasi ile miimkiindiir (Tirkoguz & Cin, 2013). Cagdas egitim anlayisina gore bireyler
standart diisiince kaliplarina sahip olarak degil, fen kavramlarini bilen, bilimsel diisiinen,
analitik diistinme becerileri gelismis ve kavramlar arasi iligkileri saptayabilen kisiler olarak
yetistirilmelidir (Kirikkaya, 2010). Bilimsel bilgi, mutlak ve degismez degildir ve sartlara ve

imkanlara gore degisebilir. Bilimsel tartigmalarla bilimsel bilgi yapilandirilabilir (Kuhn,
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1992). Bu nedenle fen okuryazari bireyler yetistirebilmek i¢in bireyleri bilimsel diistinmeye
yonlendirmek gerekmektedir. Bireylerin bilgiye ulasma yollarin1 6grenmesi, uygulamasi ve
bilimsel dili kullanabilmesi onlarin bilimsel diisiinmelerini saglamaktadir. Ogrenciler fen ile
mesgul olarak, bilimsel aragtirmalar yaparak, olgu ve olaylari tanimlayarak, agiklamalar
yaparak, delilleri dogrulayarak veya ciiriiterek fikirlerini yapilandirmay1 6grendiklerinde
bilimsel bilgiye sahip olabilirler. Bu sayede ogrenciler tartismalarla fikirlerini agiklar,
goriislerini paylasir ve bilimsel dili kullanarak diger kisileri bilgilendirebilirler (Lee, 1997).
Sonug olarak, 6grencilerin fen okuryazari olarak yetisebilmesi ve bilimin dogasin1 anlama,
bilimsel sorgulama yaparak hayatlarinda karsilastiklar1 problemleri ¢ozme ve elestirel
diistinme gibi iist diizey becerileri kazanabilmesi i¢in egitim ortamlarinda ¢agdas egitim
yaklagimlar1 kullanilmalidir (Cift¢i, 2016). Bu nedenle son yillarda fen egitiminde ¢ogunlukla
yapilandirmaci 6grenme kuramina dayanan gesitli 6grenme yaklasimlar: kullanilmakta ve
bunun iizerine arastirmalar yapilmaktadir. isbirlikli 6grenme ve argiimantasyon modeli de

bunlardandir.

Alanyazin incelendiginde bu iki modelin tek tek uygulandiginda fen egitimine fayda
sagladigin1 belirten bir¢cok c¢aligmaya rastlanmistir (Acar vd., 2016; Akman, 2019;
Aufschnaiter vd., 2008; Aveci, 2018; Aydogan, 2019; Balci, 2015; Barata Aksoy, 2017;
Bathgate vd., 2015; Biiber, 2015; Chin & Yen Teou, 2009; Caliskan, 2020; Cavdar, 2016;
Ciftei, 2016; Demir & Gonen, 2019; Demirel, 2015; Dogan vd., 2015; Dogru, 2016; Erduran
vd., 2004; Hwang & Park, 2011; Ik, 2019; Kaplan Parsa, 2016; Karakus, 2019; Kilig, 2016;
Kilig vd., 2016; Ko¢ & Simsek, 2016; Larrain vd., 2014; Mehta & Kulshrestha, 2014;
Kutluer, 2020; Okumus, 2017; Osborne vd., 2016; Ozelma, 2019; Simon vd., 2006; Solak,
2016; Sonmez, 2020; Sahin, 2020; Tatlisu, 2020; Temiz Cinar, 2016; Tippett, 2009; Topping
vd., 2011; Yalginkaya, 2018; Yilmaz, 2017; Young vd., 2012; Yurdakul, 2019; Zohar &
Nemet, 2002; Zorlu, 2016). Ancak argiimantasyon destekli isbirlikli okuma yazma uygulama
etkinliklerinin kullanildigi aragtirmalarin az sayida bulundugu goriilmiistiir (Akonder, 2019).
Bu baglamda, fen egitimi ile ilgili arastirma yapacaklara alan yazin olusturmak adina, her iki
modelin de grupla yiiriitiilen modeller olmasindan ve fen dgretiminde etkisinin ¢ok daha fazla
olmasi diisiiniildiigiinden iki modelin harmanlanarak argiimantasyon destekli igbirlikli okuma

yazma uygulama (OYU) etkinliklerinin tasarlanmasi amaglanmustir.
Calismanin Amaci

Bu calismada, 6. smif 6grencilerinin Fen Bilimleri dersi “Ses ve Ozellikleri” {initesinin

kazanimlarina uygun olan ve bu iinitede yer alan bir¢ok soyut kavramin somutlastirilarak
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Ogretilebilmesini saglayacak Ozgiin arglimantasyon destekli isbirlikli OYU etkinliklerinin

tasarlanmas1 amacglanmustir.

Calhismanin Onemi ve Gerekcesi

Uluslar hem ekonomi hem de teknoloji yoniinden ilerleyebilmek icin fen egitimine
onem vermek zorundadir (Akgiin, 2001 den aktaran Balci, 2015). Bu nedenle Tiirk egitim
sisteminde de 2018 yilinda yapilan degisikliklerle fen bilimleri dersi kazanimlari yalnizca
aragtiran, sorgulayan ve kesfedip deney yapan degil, ayn1 zamanda argiiman olusturabilen ve
fen okuryazari bireyler yetistirecek sekilde yenilenmistir (MEB, 2018). Argiiman olusturma
becerilerini kazanabilen Ogrenciler teknolojiden de faydalanirlar ve bdylece hem tasarim
yapar hem firiinler elde eder ve hem de bunlar1 kullanarak bilimin uygulanabilir oldugunu
kanitlamis olurlar. Bu sayede 6grendiklerini giinliikk hayatta kullanarak gercek yasama hazir

hale gelirler (Giilen, 2016).

Giinliik hayattaki ve toplumdaki fen ile ilgili sorunlarda karar verme siirecine aktif
katilabilmek ve fen olaylarin1 anlayabilmek i¢in tartisma becerisine sahip olabilmek ve karsit
argiimanlar i¢inden uygun delillere dayali iddialar1 bulabilmek gerekmektedir (Kaya & Kilig,
2008). Ayn1 zamanda kazanilan bu 6zelliklerin kalicilig1 ve giinliik hayatta uygulanabilirligi
de 6nem tagimaktadir (Domag, 2011). Bunun ger¢eklesmesi de 6grenenin merkeze alinmasi
ile miimkiindiir. Cagimizda Ogrencilere kazandirilmak istenen en 6nemli beceri 6grencileri
siiregte aktif hale getirerek bilgiyi yapilandirabilmelerini saglamaktir (Cayci, 2013). Bunu
saglamak i¢in Ogrencilere dogrudan bilgilerin 6gretildigi ortamlar yerine onlarin
kabiliyetlerini ortaya c¢ikarabilecekleri ve siirece aktif katilabilecekleri 6grenme ortamlari
olusturulmalidir. Bu ortamlarda dgrencilerin tasarim kabiliyetlerini gelistirebilmeleri, birlikte
akil yiiriiterek problemlere ¢oziim liretebilmeleri ve bilgilerinin kalicilig1 sayesinde giinliik
hayatta uygulayabilmeleri i¢in uygun 0&gretim yontem ve tekniklerinin kullanilmasi
gerekmektedir (Cayci, 2013).

Alanyazin incelendiginde aktif 6grenme ve yapilandirmaci yaklasim kapsaminda ele
alman arglimantasyon modeli ve isbirlikli 6grenme modelinin kullaniminin 6grenme
ortamlarinda 6grencilere birgok fayda sagladigi gorilmistiir (Acar vd., 2016; Akman, 2019;
Aksoy & Doymus, 2011; Altun, 2010; Ates, 2004; Aufschnaiter vd., 2008; Avci, 2018;
Aydogan, 2019; Barata Aksoy, 2017; Bathgate vd., 2015; Chin & Yen Teou, 2009; Caliskan,
2020; Cimar, 2013; Cinici vd., 2014; Demir ve Gonen, 2019; Deveci, 2009; Dogan vd., 2015;
Erduran vd., 2004; Hwang & Park, 2011; ilk, 2019; Karakus, 2019; Kincal vd., 2007; Ko¢ &
Simsek, 2016; Kozcu Cakir vd., 2013; Kutluer, 2020; Larrain vd., 2014; Mehta &
Kulshrestha, 2014; Okumus, 2012, 2017; Osborne vd., 2016; Ozelma, 2019; Simon vd., 2006;
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Sonmez, 2020; Sahin, 2020; Simsek vd., 2006; Tatlisu, 2020; Tippett, 2009; Topping vd.,
2011; Young vd., 2012; Yurdakul, 2019; Zohar & Nemet, 2002).

Arglimantasyon modelinin fen egitimde uygulanmasi ile ilgili yapilan arastirmalarda
ogrencilerin akademik basarilarinda (Altun, 2010; Balci, 2015; Cinici vd., 2014; Demir &
Gonen, 2019; Demirel, 2015; Deveci, 2009; Dogru, 2016; Hasangebi, 2014; Ilk, 2019;
Kabatas Memis, 2011; Karakus, 2019; Kutluer, 2020; Okumus, 2012; Ozelma, 2019; Ozkara,
2011; Sonmez, 2020; Temiz Cinar, 2016; Uluay, 2012; Yal¢inkaya, 2018; Zohar & Nemet,
2002), kavramsal anlama diizeylerinde (Akman, 2019; Biiber, 2015; Cmar, 2013; Ilk, 2019;
Inel, 2012; Larrain vd., 2014; Okumus, 2012; Ozkara, 2011; Oztiirk, 2013; Tekeli, 2009;
Temiz Cimar, 2016; Tippett, 2009; Tirkoguz & Cin, 2013; Yalginkaya, 2018), bilimin
dogasint anlama diizeylerinde (Acar vd., 2016; Altun, 2010; Balci, 2015; Tekeli, 2009), fen
dersine karsi tutumlarinda (Altun, 2010; Balci, 2015; Inel, 2012), fen dgrenme
yaklasimlarinda (Caliskan, 2020; Tatlisu, 2020), tartismaya katilma isteklerinde (Balci, 2015;
Cinar, 2013; Dogru, 2016; Kutluer, 2020; Ozelma, 2019; Oztiirk, 2013; Temiz Cinar, 2016),
argtimantasyon becerilerinde (Bathgate vd., 2015; Chin & Yen Teou, 2009; Okumus, 2012;
Osborne vd., 2015; Yurdakul, 2019), argiimantasyon seviyelerinde (Aufschnaiter vd., 2008;
Caliskan, 2020; Cmar, 2013; Ciftci, 2016; Cinici vd., 2014; Erduran vd., 2004; Hasangebi,
2014; Kutluer, 2020; Osborne vd., 2016; Simon vd., 2006; Solak, 2016; Zohar & Nemet,
2002) ve bilimsel siire¢ becerilerinde (Aufschnaiter vd., 2008; Deveci, 2009; Cmar, 2013;
Bathgate vd., 2015; Acar vd., 2016; Dogru, 2016; Solak, 2016; Tatlisu, 2020) istenilen yonde

gelismeler meydana geldigi tespit edilmistir.

Isbirlikli &grenme yonteminin fen egitiminde uygulanmasi ile ilgili yapilan
aragtirmalarda da Ogrencilerin kavramsal anlama diizeylerinde (Cavdar, 2016; Cetin, 2010;
Kilig, 2016; Okumus, 2017; Young vd., 2012) ve égrenilenlerin kaliciliginda (Buzludag,
2010; Buzludag & Yilayaz, 2012; Dogan vd., 2010; Kozcu Cakir vd., 2013; Kémiirkaraoglu,
2011; Ozkidik, 2010; Yildirim, 2011; Yilmaz, 2017), akademik basarilarimda (Aksoy &
Doymus, 2011; Avci, 2018; Aydogan, 2019; Bahadir, 2011; Barata Aksoy, 2017; Buzludag,
2010; Buzludag & Yilayaz, 2012; Cetin, 2010; Dogan vd., 2010; Dogan vd., 2015; Esmer
Orunlu, 2012; Giingdr & Ozkan, 2012; Hwang & Park, 2011; Kilig, 2016; Kilig vd., 2016;
Kincal vd., 2007; Kirtil, 2010; Kog vd., 2013; Ko¢ & Simsek, 2016; Komiirkaraoglu, 2011;
Mehta & Kulshrestha, 2014; Okumus, 2017; Sahin, 2020; Simsek vd., 2006; Topping vd.,
2011; Young vd., 2012; Zorlu, 2016), laboratuvar becerilerinde (Aksoy & Doymus, 2011;
Dirim Ozyurt, 2013), fen dersine karsi tutum ve motivasyonlarinda (Ates, 2004; Aydogan,
2019; Bodur, 2010; Cetin, 2010; Hwang & Park, 2011; Kozcu Cakir vd., 2013; Senol vd.,
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2007; Simsek vd., 2006; Umdu Topsakal, 2010; Yilmaz, 2017), problem ¢ozme (Geng &
Sahin, 2013), yaratict diigiinme (Kaplan Parsa, 2016) ve isbirligi yapma becerilerinde (Mehta
& Kulshrestha, 2014; Topping vd., 2011; Young vd., 2012) ayrica isbirlikli 6grenmeye karsi
tutumlarinda (Dogan vd., 2015; Kili¢ vd., 2016; Okumus, 2017; Young vd., 2012) istenilen

yonde gelismeler meydana geldigi sonucuna ulasilmistir.

Arglimantasyon ve isbirlikli 6grenme modeli fen egitiminde ayr1 ayr1 uygulandiginda
geleneksel yontemlere gore 6gretim siirecinin daha verimli oldugu belirlenmistir (Aksoy ve
Doymus, 2011; Bodur, 2010; Buzludag & Yilayaz, 2012; Cetin, 2010; Deveci, 2009; Dirim
Ozyurt, 2013; Dogan vd., 2010; Dogan vd., 2015; Esmer Orunlu, 2012; Hwang & Park, 2011;
Kabatas Memis, 2011; Kilig, 2016; Kili¢ vd., 2016; Ko¢ & Simsek, 2016; Kozcu Cakir vd.,
2013; Komiirkaraoglu, 2011; Kutluer, 2020; Ozkidik, 2010; Senol vd., 2007; Simsek vd.,
2006; Temiz Cmar, 2016; Umdu Topsakal, 2010; Uluay, 2012; Yalginkaya, 2018; Yilmaz,
2017; Zohar & Nemet, 2002). Ogretim siirecinin daha verimli olmasi sonucundan yola
cikarak, argiimantasyon destekli igbirlikli OYU’nun fen egitiminde uygulanmasi ile

ogrencilere asagida belirtilen beceriler kazandirilabilir:

e Bilimsel bilgileri sorgulama ve arastirma

e Bilgilere yaraticiliklarim1 kullanarak ve tartisarak ulastiklar1 icin kalici bilgiler
edinme

e Bilgilere ulasirken eksikliklerini giderip yanlis 6grenmelerini diizeltme

e Arastirmalarinda gerekli bilgileri se¢ebilme ve bu bilgileri kullanabilme

e Grup i¢i tartismalarda fikirlerini rahatlikla agiklayabilme

o Aktif katilim sayesinde 6zgiiven kazanma

e Derse kars1 olumlu tutum gelistirmelerini saglayarak kaygilarini azaltma

e Derse kars1 ilgi ve motivasyonlarini artirma

e Elestirel diisiinme becerisiyle birbirlerinin fikirlerini elestirme

e Isbirligi iginde problemleri ¢dzme ve bu sayede akran danismanlig1 yapma

e (Calisma yapraklarindan yola ¢ikarak tahminlerde bulunma

e Dogru bilgilere ulagirken birbirleriyle iletisim halinde olma

e Tartisma esnasinda fikirlerini ¢ekinmeden agiklama ve farkli fikirlere karsi
hosgoriilii olma

e Gorev dagilimi sayesinde sorumluluk sahibi olma

¢ Grup icinde ¢aligmalar1 yaparken ve gruplarla tartisirken sosyallesme

¢ Grup icinde birlikte karar almalarini saglayarak biz bilinci olusturma

e Tiim bu istendik davranislar1 kazanarak fen okur-yazari bireyler olma
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Alanyazin incelendiginde argiimantasyon destekli isbirlikli 6grenme modelinin
uygulanmasi konusunda iilkemizde yapilan arastirmalarin yetersiz oldugu ve genelde her iki
yontemin de ya baska yontemlerle birlestirilerek ya da tek tek geleneksel yontem ile
kiyaslanarak uygulandigi tespit edilmistir (Akman, 2019; Ates, 2004; Aufschnaiter vd., 2008;
Avci, 2018; Aydogan, 2019; Balci, 2015; Bathgate vd., 2015; Buzludag & Yilayaz, 2012;
Chin & Yen Teou, 2009; Caliskan, 2020; Cinar, 2013; Demir ve G6nen, 2019; Erduran vd.,
2004; Hasangebi, 2014; Hwang & Park, 2011; ik, 2019; Kabatas Memis, 2011; Kili¢ vd.,
2016; Ko¢ & Simsek, 2016; Kutluer, 2020; Larrain vd., 2014; Mehta & Kulshrestha, 2014;
Okumus, 2017; Osborne vd., 2016; Ozelma, 2019; Solak, 2016; Sénmez, 2020; Simon vd.,
2006; Sahin, 2020; Senol vd., 2007; Tatlisu, 2020; Tekeli, 2009; Temiz Cmar, 2016; Tippett,
2009; Topping vd., 2011; Umdu Topsakal, 2010; Yilmaz, 2017; Young vd., 2012; Yurdakul,
2019; Zohar & Nemet, 2002). Bu arastirmalarda da genellikle uygulamalarin fen dersindeki
akademik basari, tutum, motivasyon, argiiman kalitesi, kavramsal anlama ve bilimsel siire¢
becerileri gibi degiskenlere etkisi incelenmistir (Akman, 2019; Aufschnaiter vd., 2008; Avci,
2018; Aydogan, 2019; Bahadir, 2011; Balc1, 2015; Barata Aksoy, 2017; Bathgate vd., 2015;
Cinar, 2013; Cinici vd., 2014; Demir & Go6nen, 2019; Dogan vd., 2015; Erduran vd., 2004;
Hwang & Park, 2011; i1k, 2019; Inel, 2012; Karakus, 2019; Kili¢ vd., 2016; Kincal vd., 2007;
Kutluer, 2020; Larrain vd., 2014; Mehta & Kulshrestha, 2014; Okumus, 2012, 2017; Osborne
vd., 2016; Ozelma, 2019; Simon vd., 2006; Sénmez, 2020; Sahin, 2020; Tippett, 2009;
Topping vd., 2011; Tiirkoguz & Cin, 2013; Umdu Topsakal, 2010; Yalginkaya, 2018; Young
vd., 2012; Zohar & Nemet, 2002; Zorlu, 2016). Bu c¢alismada alanyazindaki diger
caligmalardan farkli olarak argiimantasyon destekli isbirlikli okuma yazma uygulama
etkinlikleri tasarlanarak bu alandaki eksikligin giderilmesi ve sonraki ¢aligmalara kaynaklik

etmesi umulmaktadir.
Calismanin Simirhhiklar:
Yapilan calisma;

1. 2020-2021 egitim-6gretim yili ile
2. 6. sinif Fen Bilimleri dersi “Ses ve Ozellikleri” tinitesi ile

3. Argiimantasyon destekli igbirlikli OYU etkinlik tasarimlari ile sinirlidir.

Calismanin Varsayimlari

1. Calisma ydnteminin, ¢aligmanin amacina uygun oldugu varsayilmistir.

2. Tasarlanan etkinliklerin, 6grenci seviyesine uygun oldugu varsayilmistir.
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Terim ve Tanmimlar

Isbirlikli Ogrenme: Ogrencilerin cesitli ortamlarda 2- 6 arasinda degisen kisiden
olusan heterojen gruplarla, ortak amaclar dogrultusunda akademik agidan birbirlerinin
o0grenmelerine yardimei olduklari, 68rencilerin elestirel diisiinme, problem ¢ézme, iletisim
kurma gibi becerilerini gelistirerek 6grenme siirecine aktif katilimlarini saglayan bir modeldir.

(Bayrakgeken vd., 2015).

Argiimantasyon: Agiklama yapan bir tahmini veya sonucu destekleyecek ya da

ciiriitecek teorilerin ve kanitlarin ileri siirilmesi siirecidir (Toulmin, 1958).

Okuma Yazma Uygulama (OYU): Ogrencilerin; okuma asamasi ile yeni bilgilerini
yapilandirmalarini saglayan, yazma asamasi ile Ogrendiklerini organize ederek ifade
etmelerini saglayan ve uygulama agsamasi ile raporlarin1 sunarak aktiflesmelerini saglayan

isbirlikli 6grenme yontemlerinden biridir (Giingdr & Ac¢ikgoz, 2006).
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IKINCI BOLUM
Kuramsal Cerceve ve Ilgili Arastirmalar

Isbirlikli Ogrenme Modeli

2 (13

Modelin ad1 Ingilizce’de “cooperative learning”, “collaborative learning” gibi farkl:
sekillerde adlandirilsa da Tirkge’de genellikle “igbirlikli 6grenme modeli” olarak kabul
edilmistir. Genel anlamda isbirlikli 6grenme; Ogrencilerin ¢esitli ortamlarda 2-6 kisiden
olusan heterojen gruplarla, ortak bir ama¢ dogrultusunda akademik agidan birbirlerinin
o0grenmelerine yardimei olduklari, 6grencilerin elestirel diisiinme, problem ¢dzme, iletisim
kurma gibi becerilerini gelistirerek 6grenme siirecine aktif katilimlarini saglayan bir modeldir

(Bayrakgeken vd., 2015).

Isbirlikli Ogrenme Modelinin Onemli Ozellikleri

Doymus ve digerlerine (2015) gore isbirlikli 6grenme modelinin énemli 6zellikleri

asagida belirtilmistir:

Olumlu Bagumhhk. Gruptaki her iiyenin gorevini yerine getirmesidir. Bunun

saglanmasi igin;

o Etkinliklerdeki her materyalden bir tane olmalidir. Ciinkii gruptaki herkesin onu
kullanmasi ile olumlu bagliligin saglanmasi amaglanir. Ayrica konuya gore diger
gruplarla materyal de§isimi saglanarak gruplar arasindaki bagimlilik da saglanmis
olur.

e Gruptaki her grup iiyesine farkli gdrev verilmelidir. Ogrenciye gorevini yerine
getirdiginde grup basarisini etkiledigi bilinci de kavratilmalidir. Bu sayede birey
hem kendi becerilerini gelistirmis hem de grup basarisina katki saglamis olur.
Boylece her birey kendisinin gruptakilere gruptakilerin de kendisine katki
sagladigini anlar ve grup bilinci olusturur. Bu nedenle bu modelde 6grenciler ortak

bir amag i¢in birlikte calisirlar.

Ferdi Sorumluluk. Isbirlikli 6grenme modelinde, geleneksel yontemden farkli olarak
Ogrencinin basar1 puanini yalnizca bireysel sinavlardan aldigi notlar degil daha ¢ok grup

etkinlikleri etkiler.
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Gruplarin ve Grup Ruhunun Olusturulmasi. Grup {iyeleri segilirken basari, yas,
cinsiyet, hobi ve ilgi alam gibi 6zellikler dikkate alinarak heterojen gruplar olusturulur ve
bdylece isbirlikli 6grenme igin uygun gruplar elde edilir. Etkinlige baslamadan once grup
tiyelerinin birlikte grup igin isim, amblem, renk, slogan vb. belirlemesi istenerek grup

ruhunun dogmasi saglanir.
Ogretmenin Rolii. Bu modelde 63retmen;

e Grup c¢alismalarinin verimliliginin artmasi i¢in, grup tiiyeleri arasinda giiven,
yardimlagsma ve iyi bir iletisimin oldugu uygun ortami hazirlamalidir.

e  Oprencilerin konular1 6grenmeleri ile birlikte liderlik yapma, paylasma, empatik
yaklagsma, uzlasma ve etkili iletisim kurma gibi o6zelliklerinin de gelismesini
saglamalidir.

e  Grubu aktif tutacak grup bagkanini secip 6grenme aktivitelerini diizenlemelidir.

e Ogrencilere yol gostermeli, caligmalari kolaylastirmali ve hizlandirmalidir.

Sosyal Becerilerin Kullanilmasi. Bu modelde 6grencilerin 6zgilivenli olma, elestirel
diistinme, empati kurma, giiven duyma, iyi iliski kurma ve aktif dinleme gibi sosyal becerileri

gelisir.

Yiiz Yiize Etkilesim. Grup igerisinde bir konuda iyi olan &grenciler, digerleri icin
ogretici olurlar. Boylece hem 6grenme daha verimli hale gelir hem de grup tiiyeleri birbirine
cesaret ve destek vererek yardimlagsmayi1 ve fikir aligverisini artirirlar. Bu da 6grenilenlerin

kaliciligini ve 6zgiiveni diisiik 6grencilerin tartismaya katilimini artirir.
Odiiller. Olumlu bagimlilig: artiran ddiiller:

e Konuyu kavramay1 ve basariya tesvik etmeyi saglar.

e Bireyin hem kendisinin hem de grup iiyelerinin daha iyi O6grenme icin
arastirmalarda yardimlagsmay1 artirir.

e Yarigma ve rekabet ortami saglayarak motivasyonu artirir.

e En iyi gruba 6diil verilerek diger gruplarin da daha istekli hale gelmesini saglar.

e (Odiiliin etkili olmas: icin &grenci ile birlikte dgrenci dzellikleri dikkate almarak

belirlenmelidir.
Isbirlikli Ogrenme Gruplarimi Geleneksel Ogrenme Gruplarindan Ayiwran Ozellikler

Isbirlikli 6grenme modeli ve geleneksel ydntem arasindaki farklar Tablo 1’de

belirtilmistir.
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Tablo 1. Isbirlikli Ogrenme Modeli-Geleneksel Yontem Arasindaki Farklar

Isbirlikli Ogrenme Gruplar

Geleneksel Kiime Calismalar:

1.0lumlu bagimmhlik sayesinde iiyeler hem kendi
yeterlilikleri hem diger iiyelerin yeterliligi ile
ilgilenirler.

2.Bireysel sorumluluk vardir. Bu sayede iiyeler
birbirlerine  doniitler =~ vererek  yardima  ve
motisvasyona ihtiyaci olani tespit ederler.

3.Grup yeleri c¢esitli Ozellikleri bakimindan
birbirinden farklidir bu yiizden grup heterojendir.

4.Grup icerisinde herkes liderlik etkinliklerini yaptigi
i¢in liderlik paylasilir.

5.Grup tyelerinin hepsi digerlerinin 6grenmelerinden
sorumludur.

6.0gretmen gruplar gdzler ve sorunlara dgrencilerle
birlikte ¢6ziim bulur.
7.Planlama ¢ok iyi yapilir kilavuz
hazirlanarak gruba yardim edilir.

gerekirse

1.Uyeler birbirine bagimh degildir bu yiizden
olumlu bagimhilik yoktur.

2.Birey sadece kendine kars1 sorumludur gruba
kars1 sorumlu degildir.

3.Grup {iyelerinin o6zellikleri dikkate alinmaz
bu yiizden heterojen gruplar olusmaz.

4.Tek bir baskan (lider) secilir bu yiizden diger
iiyelerin liderlik hakki elinden alinmis olur.

5.Grup iyeleri kendilerini diger
ogrenmelerinden sorumlu tutmazlar.

iiyelerin
6.0gretici dgretmendir bu yiizden 6grencinin
caligsmasini saglamak yerine kendi galisir.

7.Herhangi bir kilavuz verilmez 06grenciler
kendi notlarindan hazirlanirlar.

Isbirlikli Ogrenme Modelinde Kullanilan Bazi Teknikler

Isbirlikli 6grenmenin farkli sekillerde uygulanan bircok ydntem ve teknigi vardir.

Bunlardan bazilar asagida agiklanmistir.

Birlikte Ogrenme.

Bu yontemin asamalart:

Ogretim Hedeflerinin Belirlenmesi. Isbirligi becerisi ve akademik beceri olmak {izere
iki hedef vardir ve akademik beceri iizerinde daha ¢ok durulur fakat isbirligi becerisi daha

Onemlidir.

Grup Biyiikliigiine Karar Verme. Ogrenciler alisincaya kadar 2-3 kisilik kiigiik
gruplar olusturulmalidir ¢linkii biliyiik gruplarin olusturulmasi i¢in 6grencilerin daha fazla

sosyal beceriye sahip olmas1 gerekmektedir.

Ogrencilerin Gruplara Ayrilmasi. Grup iyeleri segilirken &grencilerin yetenekleri,
cinsiyetleri, sosyo-ekonomik diizeyleri, 6zge¢misleri, caliskanliklar1 gibi 6zellikler dikkate
alinmal1 ve heterojen gruplar olusturulmalidir. Bunun saglanmasi i¢in de gruplar1 6gretmenler
olusturmali ve gruplarda sorunlar ¢ikarsa iiyelere birlikte calisma becerileri 6gretilerek grubun

dagilmasi 6nlenmelidir.
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Sinifin Diizenlenmesi. 1letisimin kolay olmasi i¢in aym grup iiyeleri birbirine yakin,
farkli gruplar ise birbirlerini rahatsiz etmesinler diye miimkiin oldugu kadar uzak

oturtulmalidir.

Ogretim Malzemelerinin Bagimlhilik Olusturabilecek Bicimde Planlanmasi. Bu
uygulama genellikle grupla ¢alisma becerisini kazandirmak igin yapilir. Bunu saglamak igin
uygulama esnasinda kullanilacak her materyalden bir tane verilir ve ortak kullanmalar1 istenir

veya Ogrenilecek bilgiler 6grencilere boliistiiriilerek birbirlerine 6gretmeleri saglanir.

Akademik Isin Aciklanmasi. Ogrencilere ne yapacaklart ve nasil yapacaklari

acgiklanir.

Bireysel Degerlendirme. Biitiin iiyelerin katilimimi saglamak igin yapilir. Simavlar
bireysel yapilarak, rastgele secilen bir 6grenciye grup ¢alismasi ile ilgili soru sorularak, grup
tiyelerinin birbirinin hatasin1  diizeltmesi veya grup notunun rastgele segilen birinin

calismasina dayal1 olarak verilmesi bunun ger¢eklesmesini saglayabilir.
Istendik Davramislarin Belirlenmesi.

e Oncelikle grupta kalma, sessiz konusma, grup icinde belirlenen gérevi sirayla
yapma, birbirine adiyla seslenme becerileri kazandirilmalidir.

e Her liye eski bildikleri ile yeni 6grendiklerini iliskilendirebilmelidir.

e Ogrenme malzemesi gruptaki herkes tarafindan anlasilmali ve her iiyenin
etkinliklere katilip katilmadig: takip edilmelidir.

e Her iiyenin verdigi cevabin dayanagini agiklamasi istenmelidir.

e Grup ¢alismalarina herkesin katilmasi1 6zendirilmelidir.

e Diger grup tiyeleri dikkatlice dinlenmelidir.

e Mantikli olduguna inanmadikca diislincesini degistirmemelidir.

e Insanlar degil diisiinceler elestirilmelidir.

Ogrenci Davramislarimin  Yonlendirilmesi. Ogretmen, bazi becerilerin kazanilip
kazanilmadigini kontrol etmek i¢in gruplar1 gézlemler. Bunlar: 6grenci diisiincelerine katki
saglama, sorular yoneltme, duygularini ifade etme, iyi bir dinleyici ve destekleyici olma,
farkl fikirlere saygili olma, grup tiyeleri ile sicak bir bag kurma, fikrini belirterek etkinlige
katilma, birbirlerini kontrol etme, sakalarla gerginligi diisiirme ve ¢alisma esnasinda grubu
yonlendirme gibi becerilerdir. Bunu asagidaki sorularin yer aldigi gézlem formlar1 ile de

yapabilir:
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e Ogrenciler ne yapacagimni anlryor mu?

e Ogrenciler tarafindan olumlu bagimlilik ve bireysel degerlendirilme kabul edildi
mi?

e Ogrenciler  belirlenen uygun  degerlendirme  &lgiitleri  dogrultusunda
calisabilmekteler mi?

e Ogrenciler belirlenen davranislar1 gosteriyorlar mi1?

Grup Calismasin Yardimcit Olma. Gruplar ¢alisirken 6gretmen, sorulara cevap verip,

aciklama yapip, onlarla tartisip yardimci olmalidir.

Isbirligi Becerilerini Ogretebilmek Icin Araya Girme. Ogretmen, grup c¢alismasi
esnasinda sorun yasayan gruplardaki Ogrencilere birlikte calisma becerisi kazandirmaya
calismalidir. Ogretmen gerektigi zaman araya girmeli ama bunu ne zaman, nasil yapacagini
bilmelidir. Sorunun ¢oziimiiyle ilgili oneriler verirken, 6grencilerden ¢alismalarina ara verip

soruya odaklanmalarini istemelidir.

Dersi Sona Erdirme. Ders bittikten sonra oOgrenciler, 6grendigi bilgileri hangi

durumlarda kullanabileceklerini ac¢iklayarak 6zetleyebilmelidir.

Grubun Ne Kadar Iyi Calistigimin Degerlendirilmesi. Ogrencilerin grupla calisma
becerilerini kazanabilmeleri i¢in, uygulamadan sonra gruplarda nelerin iyi yapilip nelerin iyi

yapilmadigi sinifca degerlendirilmelidir.

Anlasmazliklar ve Akademik Celigkiler Olusturma. Calisma esnasinda 6grencilerin
kendi aralarinda hangi yaniti vermesi gerektigi, grubun nasil calisacagi konularinda
anlagmazliklar ve iki ya da daha ¢ok kisinin diigiince, bilgi, sonug¢ ve kuramlari uyusmazsa da

celiskiler ortaya ¢ikar (Doymus vd., 2015).

Ogrenci Takimlari-Basar1 Boliimleri (OTBB).
Bu yontem 6 agamalidir:

1. Ogrenciler en fazla 6 kisilik heterojen gruplara ayrilir.

2. Ogrenme konusu gruplara verilir.

3. Hangi grup ya da gruplarin sunum yapacaklari belirlenir.

4. Grup c¢aligmalar1 tamamlandiktan sonra her bir 6grenciye bireysel test verilir.
5. Ogrenciler aldiklar puanlara gore basari sirsina dizilir.

6. Bireysel basarilar toplanarak grup basaris1 bulunur ve en basarili gruba 6dil verilir.

Sunum. Ogretmen tarafindan, dgretim materyali anlatim-tartisma ydntemleri ile smifa

sunulur. Sunumun yalnizca konu iizerinde yogunlagsmasi sunumun en énemli ayrintisidir.
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Takimlar. Ogrenciler akademik basari, cinsiyet vb. ydnlerden smifi temsil edecek
sekilde gruplara ayrilir. Gruplarda iiyeler smava hazirlanirlar. Ogretmen sunumu yaptiktan
sonra Ogrenciler grupta problemi tartisir, yanitlar1 karsilagtirir ve birbirlerinin yanliglarini

diizeltmeye calisirlar.
Stnavlar. Ogrencilere bir veya birden fazla smav yapilir ve degerlendirilir.

Bireysel Ilerleme Puanlari. Burada amag iiyelerin her birinin bir 6nceki temel basari

puaninin iizerine ¢ikarak grup basarisini artirmalarini saglamaktir.

Takim Odiilii. Takimlarin 6nceden belirlenmis olciitlere ulasmast  sonucu

odiillendirmektir (Doymus vd., 2015).

Birlestirilmis Isbirlikli Okuma ve Kompozisyon (BIOK).

Geleneksel olarak temelinde yetenegin yer aldigi okuma gruplart yaklagimini
desteklemek icin gelistirilen bu teknikte her okuma grubundan ikiser kisilik takim olusturulur.
Bir grup ile 6gretmen calisirken diger tiyeler anlamli okuma yazma becerilerini birbirlerine
kazandirabilmek igin karsilikli 6gretme teknigi ile caligirlar. Bu teknik ile 6grenciler; okurken
ses tonlarin1 ayarlama, okurken tahminlerde bulunma, 6zet ¢ikarma, sorular yoneltme, konu
lizerine yazi1 yazma gibi temel becerileri kazanirlar. Takimlar yazma, yazdiklarini inceleyerek
diizeltme ve test hazirlamada birbirlerine yardimci olurlar ve her iiyenin performans

ortalamasina gore 6diil alirlar (Doymus vd., 2015).

Birlestirme (Jigsaw) Teknikleri.

Glinlimiizde iizerine en ¢ok arastirma yapilan ve digerlerine gore daha yaygin

kullanilan tekniktir. Tarihgesi asagidaki tabloda belirtildigi gibidir.

Sekil 1. Jigsaw Tekniginin Tarihg¢esi

Jigsaw Teknikleri Gelistirildigi Tarih Teknigi Gelistiren
Birlestirme (Jigsaw) 1970 Aronson ve Arkadaslan
Birlestirme II (Jigsaw II) 1970 Slavin ve Arkadaslan
Birlestirme ITII (Jigsaw III) 1990 Stahl
Birlestirme IV (Jigsaw IV) 1990 Holliday
Ters Birlegtirme (Reverse Jigsaw) 2000 Hedeen
Konu Birlestirme (Subject Jigsaw) 2007 Doymusg

Ogrencilerin 6grenmesine yardimci olmak ve aralarindaki isbirligini artirmak igin ilk
kez 1978 yilinda Eliot Aronson tarafindan gelistirilen teknik, dilimize birlestirme teknigi

olarak gecmistir. Bu teknigin asamalart:

Giris. 11k olarak smif 6gretmen tarafindan heterojen gruplara ayrilir ve sonra ¢alisma

materyali ve kullanim sekli, linite ve bashigi, ¢calismada izleyecekleri yol ve yontem agiklanir.
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Ardindan bu siirecte nasil 6grenip nasil degerlendirilecekleri 6grencilere anlatilir ve her liyeye

bir materyal parcasi segtirilerek ilk asama tamamlanir.

Uzman Arastirmast. Bu asamada, temel gruplarda ayni materyali ya da iinitenin ayni
kisimlarini alan 6grenciler bir grupta toplanarak uzman grubu olusturulur. Uzman gruptaki
ogrenciler, temel gruplaria geri dondiiklerinde 6gretecekleri konuyu fikirlerini agiklayarak,

diisiincelerini paylasarak ve yardimlasarak birlikte arastirip calisirlar.

Rapor Hazirlama ve Yeniden Bicimlendirme. Ogrencilerin uzman gruplardan temel
gruplarma geri donerek uzmanlastiklart gruplarda ogrendikleri konuyu arkadaslariyla
derinlemesine tartisarak iyice Ogrenir ve Ogretirler. Gruptaki herkes konu basliklarini

birbirlerine 6grettikten sonra rapor hazirlarlar.

Tamamlama ve Degerlendirme. Ogrencilerin 6grenmelerini biitiinlestirmek icin
bireysel sunular, grup sunumu ya da sinif¢a etkinlikler yaptirilir. Degerlendirme kisminda ise

isbirlikli 6grenmeye uygun degerlendirme yapilir ve ¢alisma bitirilir.

Jigsaw teknikleri uygulama farkliligindan dolay1 jigsaw I-11-111-IV gibi farkli isimler
alsa da temel ozellikleri aynidir. Bunlara ilave olarak da 2000 yilinda Timothy Hedeen
tarafindan Ters Jigsaw teknigi gelistirilmistir. Bu teknik 68retmenin rolii, 6grencinin kendi
o6grenme sorumlulugunu almasi ve kiiciik grup tartismalarini kolaylastirma agisindan jigsaw
ile benzerdir. Ayrica Ogrencinin konu bagliklart ile ilgili kararlar alarak kavramlari

olusturmada 6grenci yorumunu artirmay1 ve 6grenmeleri hizlandirmay: amaglar (Doymus vd.,

2015).

Okuma Yazma Uygulama (OYU).

Bu teknikte Ogrenciler farkli kaynaklardan okuyup, 6grendiklerini yorumlayip
organize ederler ve bu sayede hem iletisim becerileri hem de okuma, yazma, uygulama

becerileri artar. Bu yontem {i¢ asamada gerceklesir:

Okuma. Ogrenciler farkli kaynaklardan okurlar ve zihinsel siire¢ becerileri ile bilgileri

yapilandirirlar.

Yazma. Ogrenciler yeni ogrendikleri bilgileri organize edip, anlaylp ve ifade
edebilmeleri i¢in gruplarda bir araya gelerek iletisim i¢inde birlikte karar verir ve ortak bir

tirtin olustururlar (Aksoy & Doymus, 2012 dan aktaran Aggiil, 2016).

Uygulama. Ogrencilerin yaparak yasayarak 6grenebilmeleri igin onceki asamalarda
yaptiklar1 ¢aligmalar1 sunabilecekleri 6gretim ortamlari hazirlanir. Bu siiregte grup igi ve

gruplar arasi iletisim, 6grencilerin birbirlerini cesaretlendirmeleri, grup becerileri ve ortaya
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koyulan {iriin Ogretmen tarafindan gozlemlenir. Goézlemlere dayanilarak birey ve grup

performanslart belirlenir (Goltz vd., 2008 den aktaran Aggiil, 2016).

Isbirlikli Ogrenme Modelinin Faydalari

Doymus ve digerlerine (2015) gore isbirlikli 6grenmenin faydalari asagidaki gibi

belirtilmistir.

Akademik Faydalar.

Diistinme yetenegini gelistirerek elestirel diislinmeye tesvik eder ve tartisma
ortaminda dgrencilerin rahatca fikirlerini belirtmelerini saglar.

Sinif iginde ve smif disinda 6grencilerin uygulama becerilerini ve yeteneklerini
artirir.

Sozli olarak iletisime gegmelerini saglar.

Etkin 6grenme ortami sayesinde kesfetme ve 6grenmenin sorumlulugunu alma
davranislarinin gelismesini saglar.

Ogretmenlerin ve dgrencilerin iist diizey bilgiler elde etmesini saglar.

Yarisarak degil 6grenerek bilgi sahibi olmaya tesvik eder.

Yapilandirmact yaklasimda oldugu gibi ogrencilerin derse katilma oranini

artirarak arastirma yapmaya yonlendirir.

Sosyal Faydalari.

Ogrencileri sosyal etkilesime yonlendirir.

Problemleri ¢6zerken olumlu bir anlayis ve destekleyici ¢cevre olusturur.

Kisiler arasi iligkileri ve kisilerin birbirlerine karsi sorumluluklarini gelistirir.
Empati kurma, farkli anlamalar1 cesaretlendirme ve igbirligini artirma igin uygun
ortam olusturur.

Bir yandan ekip olustururken diger yandan bireysel sorumlulugun devamini ve
ogrencilerin toplum i¢indeki rollerini modellemesini saglar.

Hem erkek hem kiz 6grencilerin liderlik becerisini artirir.

Diger caligmalara gore sosyal ve akademik iligkiler kurmay1 daha fazla gelistirir.

Psikolojik Faydalari.

Ogrencilerde 6zsayginin gelismesini saglayarak {istiin nitelikli 6grenci modeli
olusturur.

Ogrencileri yardim almasi ve dzel egitimi kabul etmesi igin cesaretlendirir.
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Ol¢me Degerlendirme A¢isindan Faydalar.

e Hem 6gretmene hem 6grenciye aninda geribildirim saglar.

e Tek tek 6grencileri yonetmektense gruplar1 yonetmek daha kolaydir.

Fen Egitiminde Isbirlikli Ogrenme Yonteminin Kullanimiyla Ilgili Yapilan Arastirmalar

Alanyazinda isbirlikli 6grenme yonteminin fen egitiminde uygulanmasi konusunda
yapilan aragtirmalar gesitlilik géstermektedir. Calismada 21 yiiksek lisans ve doktora tezi ile

18 makale incelemeye alinmistir.

Isbirlikli 6grenme modeli ile ilgili yapilan arastirmalarin amaglarina gore dagilin

Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Isbirlikli Ogrenme Arastirmalarinin Amaclarina Gére Dagilimi

Amag Frekans Arasgtirmalar

Kavramsal anlama 5 Cavdar, 2016; Cetin, 2010; Kilig, 2016; Okumus, 2017;
Young vd., 2012

Akademik basari 36 Aksoy & Doymus, 2011; Ates, 2004; Avci, 2018;
Aydogan, 2019; Bahadir, 2011; Barata Aksoy, 2017
Bodur, 2010; Buzludag, 2010; Buzludag & Yilayaz, 2012;
Cavdar, 2016; Cetin, 2010; Dirim Ozyurt, 2013; Dogan vd.,
2010; Dogan vd., 2015; Esmer Orunlu, 2012; Giingér &
Ozkan, 2012; Hwang & Park, 2011; Kilig, 2016; Kili¢ vd.,
2016, Kincal vd., 2007; Kartil, 2010; Kog vd., 2013; Ko¢ &
Simgek, 2016; Kozcu Cakir vd., 2013; Komiirkaraoglu,
2011; Mehta & Kulshrestha, 2014; Okumus, 2017,
Ozkidik, 2010; Sahin, 2020; Senol vd., 2007; Simsek vd.,
2006; Topping vd., 2011; Yildirim, 2011; Yilmaz, 2017;
Young vd., 2012; Zorlu, 2016

Laboratuvar becerileri 2 Aksoy & Doymus, 2011; Dirim Ozyurt, 2013

Kalic1 6grenme 8 Buzludag, 2010; Buzludag & Yilayaz, 2012; Dogan vd.,
2010; Kozcu Cakir vd., 2013; Komirkaraoglu, 2011;
Ozkidik, 2010; Yildirim, 2011; Y1lmaz, 2017

Tutum 4 Dogan vd., 2015; Kilig¢ vd., 2016; Okumus, 2017; Young
vd., 2012

Problem ¢6zme becerileri 1 Geng & Sahin, 2013

Yaratici diisiinme ve 1 Kaplan Parsa, 2016

sorgulama becerileri

Isbirligi yapma becerileri 3 Mehta & Kulshrestha, 2014; Topping vd., 2011; Young
vd., 2012;
Motivasyon 1 Young vd., 2012
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Tablo 3’te verilen c¢alismalar incelendiginde, isbirlikli 6grenme modeli
arastirmalarinin daha ¢ok O6grencilerin akademik basarilarina ve kalict 6grenmeye olan etkisi
lizerinde yogunlagtigt ve O&grencilerin problem c¢6zme, yaratict diisiinme, sorgulama
becerilerine ve fen dersi motivasyon diizeyine etkisini inceleyen arastirmalarin daha geri
planda kaldig1 goriilmektedir. Bu calisma ise isbirlikli OYU yoOnteminin argiimantasyon

etkinlikleri seklinde tasarlanmasi agisindan alandaki diger ¢aligmalardan farklilasmaktadir.

Argiimantasyon (Bilimsel Tartisma)

Benzer ya da farkli fikirlere sahip olan bireylerin bir problemi ¢6zmek ya da bilimsel
bir konu iizerine diisiincelerini belirtmek amaciyla iddialarin, ¢iiriitiiciilerin ve siirlayicilarin
kullanildig1 siire¢ argiimantasyon (bilimsel tartisma) olarak tanimlanir (Kuhn, 1993 dan
aktaran Sevindik Kuyucu, 2019). Problemi ¢6zme siirecinde iddialar olusturup ve iddiay1
desteklemek igin sebepler ileri siirerek diistincelerin dogru oldugu kanitlanmaya calisilir.
Bagka bir deyisle, argiimantasyon, bir probleme ¢6ziim bulmak ig¢in bireylerin bir konuda fikir
yiiriiterek iddialar ortaya atmasi ve bu iddialar1 destekleyerek sebepler sunup diisiincelerinin
dogrulugunu ispatlamaya ¢alismasi siirecidir (Anderson vd., 1997; Chinn & Anderson, 1998;
Jime'nez- Aleixandre & Erduran, 2007; Kuhn, 1992; van Eemeren, 1996; van Eemeren &
Grootendorst, 2004 den aktaran Okumus, 2012).

Toulmin’e gore argliman, agiklayici bir model, sonug¢ ya da tahminin desteklenmesi
veya clriitiilmesi i¢in delil ve teorilerin ortaya atilmasidir. Alan yazinda argiiman analitik,
diyalektik ve retorik olmak tizere ti¢ sekilde siniflandirilmaktadir (van Eemeren vd., 1996 dan

aktaran Okumus, 2012). Buna gore;

Analitik argiiman. Mantiksal tartisma olarak da adlandirilir. Mantiksal hatalari, fikir
kiyaslamalarini, yanlig fikirleri ve buna bagli uygulamalar igerir. Tiimevarim ve tiimden
gelim yontemleri ile sonuca varilir. Eger iddia yanlis bir fikir tizerine olusturulursa sonucun
da yanlis olmasina neden olur (Jimenez Aleixandre vd., 2000 den aktaran Temiz Cinar, 2016)

Analitik argiimana 6rnek olarak:

- Biitlin memeliler dogurarak ¢ogalir.
- Inek bir memelidir.

- O halde inek dogurarak ¢ogalir.

Diyalektik argiiman. Tartismanin temeli olan diizenli tartisma sanatidir. Herhangi bir
konuda kendi diisiincesini kabul ettirip diger diisiinceleri ¢iirlitmek esastir. Amaglarina gore
timdengelim ve tiimevarim sdylem olarak ele alinir (van Eemeren vd., 1996 den aktaran

Biiber, 2015).
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Diyalektik argiimana tiimdengelim s6ylem ile 6rnek olarak:

- Her tilkenin bir baskenti vardir.
- Tiirkiye bir tilkedir.
- O halde Tiirkiye’nin de baskenti vardir.

Diyalektik argiimana tiimevarim sdylem ile 6rnek olarak:

- Kars’ta kiglar1 hava ¢ok soguktur.
- Ardahan’da kislar1 hava ¢ok soguktur.
- O halde Dogu Anadolu’da kiglar1 hava ¢ok soguktur.

Retorik argiiman. Karsidaki kisiyi ikna etmeye odakl tek tarafli bir yaklagim vardir.
Arglimantasyonun dogal bir siire¢ olarak algilanmasini saglar. Bu argiiman tiiriinde de
tiimdengelim ve tlimevarim yontemleri kullanilir (Wenzel, 1990 den aktaran Dogru, 2016).

Retorik argiimana 6rnek olarak:

- Giineste fazla bekletilen ¢camasirlarin rengi solar.
- Bu tigortiin rengi solmus.

- O halde bu tigort ¢ok fazla giineste beklemis.
Arglimantasyonun baslama sekli dort tanedir:
Disa Vurma. Tartisma esnasinda goriisler ve karsi gortisler dile getirilir.

Sosyallestirme. Tartismada bireysel silire¢ yerine sosyal siire¢ 6nemli oldugu i¢in

karsilikli anlagma saglanmaya calisilir.
Islevsellestirme. Coziim bulabilmek adina yogun olarak sozel tartisma gergeklesir.

Diyalektiklestirme. Farkli diisiincelerin ¢6ziimii i¢in gerekli olan unsurlarin timiidiir

(Van Eemeren ve Grootendorst, 2004 dan aktaran Okumus, 2012).

Bu asamalardan meydana gelen argiimantasyon modelinin fen egitiminde uygulamasi
esnasinda genelde Toulmin Argiiman Modeli- Toulmin Argument Pattern (TAP) kullanilir.

Bu model agagida belirtildigi gibidir.
Toulmin Argiiman Modeli (TAP)

Toulmin modeli ii¢ esas “iddia, veri, gerek¢e” ve li¢ yardime1 “destekleyici, niteleyici
(sinirlayicr), reddedici (gliriitiicii)” olmak iizere alti 6geden olusmaktadir (Toulmin vd., 1984

den aktaran Aldag, 2006).
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Sekil 2. Toulmin Argiimantasyon Modeli Sematik Gésterimi (Simon vd., 2006)

Niteleyici

IDDIA

I VER] }
('inkd

Destekleyici
Toulmin Argiimantasyon Modelinin dgeleri asagidaki gibidir (Cirit Giil vd., 2018):

Iddia. Bir soru ya da probleme ¢oziim olarak one siiriilen tanimlayici veya agiklayici

Onermelere denir.
Iddia 6rnegi; Havasi tamamen bosaltilmis ortamda ses yayilmaz.
Veri. iddiay1 destekleyen kanit niteligindeki bilgi ve olgulardir.
Veri 6rnegi; Ses boslukta yayilmaz.

Gerekge. Ilke niteliginde olan ve verilerin iddiayr nasil destekledigini gosteren

genellemelerdir. Verilerin nasil degerlendirilip iddia olusturdugunu agiklayan 6gedir.

Gerekge ornegi; Sesi duyamayiz ¢iinkii fanus icinde sesi iletecek maddesel ortam

(kat1, s1v1, gaz) yoktur.

Destekleyici. Gerekgeyi kuvvetlendirerek iddianin giivenilirligini artirip dinleyicilerin
tartisma igerisindeki nedenselligi anlamasini saglayan ikincil veri niteligindeki bilgi ya da

olgulara denir.

Destekleyici Ornegi; Ses boslukta yayilsayd: uzayda meydana gelen patlamalarin

sesini duymamiz gerekirdi.

Niteleyici (Sintrlayict). Argiimanin hangi kosullar altinda dogru oldugunu gostererek

giiciinii sinirlayan ifadelere denir.

Niteleyici Ornegi; Fanus igindeki havay1 tam olarak bosaltamasaydik biiyiik olasilikla
ses az da olsa duyulurdu.

Ciiriitiicii (Reddedici). Iddiamin gegerli sayilmayacagi durumlar1 tamimlayarak
arglimanin dogru olmadigr durumlar1 gosteren kanit niteligindeki ifade veya Kkarsit

argiimanlara denir.
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Ciiriitiicii Ornegi; Ses boslukta yayilmaz. Gok giiriiltiisiinii duymamizin sebebi hava

ortaminda olmasidir.

Arglimantasyon etkinliklerini 6grencilere yaptirirken yaratict ve o6zgiin fikirler
olusturmalarin1  saglamak amaglanmaktadir. Bu nedenle 0&grencilerin olusturacag:
arglimanlarin kalitesi O6nemlidir. Argiimanlarin kalitesinin belirlenmesi i¢in Erduran ve

digerlerinin (2004) olusturdugu seviyeler dikkate alinir.

Argiimantasyonun kalitesini belirlemek amaciyla Erduran vd. (2004) tarafindan

gelistirilen seviye analizi asagida verilmistir:
Seviye 1: Yalnizca iddia ya da kars1 iddia vardir.

Seviye 2: Iddia ve iddiaya ait veri, gerekce ya da destekleyici ve karsi iddia vardir.
Ciirtitme yoktur.

Seviye 3: Iddia ve iddiaya ait veri, gerekce, destekleyici ve giigsiiz ciiriitiiciilere dayali

iddialar ya da karsit iddialar vardir.
Seviye 4: Argiimanlarda belirgin ¢iiriitiiciileri olan iddialar ve karsit iddialar vardir.
Seviye 5: Argilimanlar1 birden fazla ciiriitiicii igeren daha genis kapsamli iddialar
olusturur. Diger tiim 6geler de mevcuttur.
Fen Egitiminde Argiimantasyonun Amaclar

Fen egitiminde argliimantasyonun amaglar1 Berland’a (2008) gore; fen kavramlarini ve
bilimsel olaylarin isleyisini kanitlarla anlayabilmek, kanitlar sayesinde anlasilan kavramlar
ifade edebilmek ve bilimsel diisiincelerle iddia ve delil arasinda yer alan iliskiyi karsidaki

insana tam olarak anlatmak ve onu ikna etmek seklinde ag¢iklanmaktadir (Okumus, 2012).

Driver ve digerlerine (2000) gore argiimantasyonun amaglari; 6grencilerin kavramsal
anlamalarin1 ve arastirma becerilerini gelistirmek, bilimsel epistemoloji anlayigini gelistirmek

ve bilimi anlamay1 6gretmektir.

Osborne vd. (2004a) ise argiimantasyonun amaclarin1 su sekilde belirtir; 6grencileri
epistemik ve kavramsal amaglarda birlestirmek, 6grencileri bilimsel diisiinmeye yoneltmek ve

ogrencilerin muhakeme yeteneklerini gelistirmektir.

Argiimantasyon Modelinin Fen Dersinde Uygulanmas: Siirecinde Kullanilan Etkinlikler

Arglimantasyon modelinin fen dersinde uygulanmasi siirecinde farkli etkinlikler

tasarlanabilir. Asagida bu etkinlikler agiklanmustir:
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ifadeler Tablosu. Konuyla alakali ifadelerin yazili oldugu tablonun o6grencilere
verilip 6grencilerden bu ifadeler hakkindaki fikirlerini belirtmeleri ve nedenini agiklamalari

istenir (Osborne vd., 2004a).

Ogrenci Fikirlerinden Olusan Kavram Haritalar1. Arastirmalar yapilarak igerisinde
fen kavramlarinin yer aldig1 kavram haritalar1 hazirlanir. Ogrencilerin bireysel ya da grupca
incelemesi igin hazirlanan materyal dgrencilere dagitilir. incelemelerin ardindan materyalde
yer alan kavramlarin ve kavramlar arasi iligkilerin dogruluguna ve yanlisligina karar verip bu

kararlarini iddia ve nedenler sunarak agiklamalar istenir (Osborne vd., 2004a).

Ogrenciler Tarafindan Hazirlanan Deney Raporlarl. Gegmiste yapilmis olan
deneylerin kayit ve sonuglar1 kasith olarak eksik ve yanlis bilgilerle 6grencilere verilir.
Ogrencilerin rapordaki eksik ve yanls bilgilere itiraz etmeleri ve itirazlarini sebepleri ile

birlikte agiklamalari beklenir (Goldsworthy vd., 2000 den aktaran Uluay, 2012).

Karikatiirlerle Yarisan Teoriler. Bir konu ile ilgili farkli teorilerin bulundugu
karikatiirler 6grencilere sunulur ve bu teorilerden birini segmeleri istenir. Ardindan bu fikrin
neden dogru oldugunu diisiiniip, tartisip sebepleri ile birlikte agiklamalar istenerek bilimsel
distinmeye tesvik edilir (Keogh & Naylor, 1999; Naylor & Keogh, 2000 dan aktaran
Okumus, 2012).

Hikayelerle Yarisan Teoriler. Bir konu ile ilgili farkli diisiincelerin yer aldig: hikaye
ogrencilere sunularak dgrencilerin hikayede yer alan teorileri yaristirmalart ve hangi teoriye,

neden inandiklarini kanitlarla agiklamalari istenir (Osborne vd., 2004a).

Fikirler ve Kamtlarla Yarisan Teoriler. Bir konu ile ilgili birden fazla yarisan teori
ogrencilere verilir. Teorilerin kanitlarindan bazilar1 bir, bazilar1 bir¢ok bilgiyi destekler ya da
higbir bilgiyi desteklemez. Ogrencilerden kiiciik gruplar olusturularak tartisma esliginde her
bir kanit1 diisiinmeleri ve teorideki dnemini, roliinii degerlendirmeleri ve agiklamalari istenir

(Solomon, 1991; Solomon vd., 1992 dan aktaran Uluay, 2012).

Bir Argiiman Olusturma. Ogrencilere bir konuyla alakal: bir agiklama ve birgok veri
verilir. Ogrencilerin olay1 en iyi sekilde agiklayan veriyi nedenini tartigarak bulmalar istenir

(Garratt vd.,1999 dan aktaran Cinar, 2013).

Tahmin-Gézlem-A¢iklama. Ogrencilere ne oldugu agiklanmayan bir olay verilerek
kiiciik gruplar halinde tartismalar1 istenir. Tartisma gergeklestirildikten ve konu hakkindaki
diisinceler, sonuglar bulunduktan sonra olay gosterilir. Tartisma bittikten sonra d6grencilerden

kendi tahminleri ile sonucu karsilastirmalar1 istenir. Istenilen sonucun elde edilememesi
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durumunda baslangigtaki argiimanlarina geri donmeleri ve tekrar diistinlip degerlendirmeleri

istenir (White & Gunstone, 1992 dan aktaran Okumus, 2012).

Bir Deney Olusturma. Ogrenciler bir hipotezi test etmek ve deney tasarlamak {izere
grup halinde c¢alisirlar. Degiskenleri ve islem sirast Onceden belirlenen deney iizerine
fikirlerini, alternatif ve goreceli degerleri tartismalarini saglamak igin grup liyeleri bir araya

getirilir (Osborne vd., 2004a).

Delil Kartlari. Bir konu ile ilgili birden fazla iddia ve bu iddialarim1 kanitlayacaklari
delil kartlar1 6grencilere verilerek sectikleri delil katlarin1 kullanarak grupca tartigmalari

istenir. Tartisma sonunda iddialara deliller ve gerekgeler sunarak bir sonuca varmalari

beklenir (Osborne vd., 2004a).

Modellerle Tartisma. Ogrencilerden belirlenen bir konu ya da kavram hakkinda bir
model olusturmalar: istenerek modelleri neden bu sekilde olusturduklarini tartigmalari istenir.
Ayni konu hakkinda farkli modeller olusturan diger 6grencilerin de kendi modellerini

delillerle savunup karst fikirleri iddialariyla gtirtitmeleri istenir (Osborne vd., 2004a).

Kiiciik Gruplarla Argiimantasyon Teknikleri

Argiimantasyon modelinin fen siniflarinda kullanilmasi siirecinin etkili olabilmesi i¢in

kiiclik grup tartigsmalarindan yararlanilabilir. Kiigiik gruplarla tartisma yapilirken;

- Konuyla ilgili senaryonun okunmasi ve gruplarin olusturulmasi

- Ogretmenin senaryoda ad1 gegen karakterlerin ikilemleri ile ilgili soru olusturmasi

- Ogrencilerin soru hakkindaki fikirlerini rahatca agiklamalar

- Senaryo ve giinliik hayattan faydalanarak kanitlarin1 destekleyip gerekgelerini
belirterek diislincelerini genisletmeleri

- Birbirlerinin fikirlerine iistiinliik saglamalari

- Tartisma sonunda 6grenci fikirlerinin belirlenmesi i¢in anket yapilmasi

- Son olarak da 6gretmenin 6grencilerle birlikte tartismay1 gézden gecirerek ilerleyen
zamanlarda yapilacak tartismalarin daha etkili olabilmesi konusunda hep birlikte

Onerilerin sunulmasi agamalari sirayla gerceklestirilir (Clark vd., 2003).

Kiiclik gruplarla tartisma teknikleri Osborne vd. (2004) tarafindan asagidaki gibi

acgiklamustir:

Cift Konusmasi. Bu teknik gruptaki tiim 6grencilerin katilimini sagladigi i¢in ideal
bir tekniktir. Bu yoniiyle kalabalik gruplarda bile kolayca uygulanmasini saglar. Bu sayede

farkli bir konunun Ogrenilmesi esnasinda Ogrenciler 6nceden isledikleri konuyla ilgili
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ogrendiklerini  hatirlayabilir, sorular iretebilir, argiiman olusturabilir ve verileri

yorumlayabilirler.

Ciftlerden Dértlere. Ogrenciler baslangicta ciftler halinde bir araya gelirler ve

ardindan her biri farkl bir ¢ift ile birleserek diisiincelerini yorumlayarak yeni ¢iftine agiklar.

Dinleme Ucliileri. Konusmaci, soru sorucu ve yazici rollerinin yer aldigi ii¢ kisilik
grup olusturulur. Konusmaci fikirlerini aciklayarak argiiman olusturur, Soru sorucu
konusmacinin diisiincelerini sorgular ve detaylar1 agiklamasini ister, yazici ise onlar
konusurken notlar alarak rapor olusturur. Bir sonraki tartismada herkes farkli bir rol

iistlenerek tartismaya devam eder.

Elgiler Gonderme. Grup halinde bir konu ile ilgili etkinlik yapilir ve ardindan her
grup kendine bir elgi secer. Segilen el¢i kendi grubunun diisiincelerini agiklamak iizere farkl
bir gruba gonderilir. Ac¢iklamasini yapip gittigi grubun diisiincelerini 6grendikten sonra kendi
grubuna gelerek gittigi grubun ne diistiniip, neye karar verdigi hakkinda grubuna doniit verir.

Bu uygulama tartisma monotonluktan ¢ikarak zevkli hale gelmesini saglar.

Rol Oynama. Her grup iiyesinin rol almasi zorunludur. Ciinkii rolii iyi yapabilen
bireyler bagka bireylerin diinyaya bakis acilarini kolay bir sekilde anlayabilirler. Bu teknigin
iyi bir sekilde uygulanmasi kaliteli arglimanlar olusturulmasini ve bireylerin farkli bakis

acilar1 kazanmasini saglar.

Argiimantasyon Modelinin Fen Dersi Icin Onemi

Fen bilimleri ger¢ek hayatla i¢ icedir ve g¢evremizdeki degisimleri kavramamiza
yardimer olur. Okullarda fen bilgisi dersinin Ogretilmesi, Ogrencilerin bilimsel goriis
cercevesinde yasadiklart ¢evreyi tanimasini ve yararlanmasini saglar (Coban, 2003). 2004
yilindan itibaren bilgiyi oldugu gibi aktaran 6grenciler yerine arastiran, sorgulayan, kesfeden,
elestirel diislinen ve yaraticilifim kullanarak yeni iiriinler ortaya koyabilen Ogrencilerin
yetistirilmesi hedeflenmektedir (Altun, 2010). Bu hedefin gergeklestirilmesi ve 6grencilerin
fen bilimleri dersinde bilgileri bilimsel arastirmalar yoluyla elde edebilmesi ve daha iyi
Ozlimseyebilmesi i¢in bircok Ogretim model/yontemi/teknigi vardir. Bunlardan biri de
arglimantasyon modelidir. Argiimantasyon modelinde 6grenciler mevcut bilgilerini kullanarak
diisiincelerini kolay bir sekilde ifade edebilir ve bilim insanlar1 gibi diislincelerini destekleyen
gerekeeleri agiklayip fikirlerini kanitlayabilirler (Altun, 2010). Argiimantasyon modelinin fen

egitimi siirecinde uygulanmasi ile 6grencilerin kazanabilecegi 6zellikler asagidaki gibidir:

e Konu iizerine iddialar olusturma

e Iddialara karsi karsit iddialar olusturma
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e Iddialarmi kanitlamak i¢in gézlem yapma

e Iddialar iizerine akil yiiriiterek iddialarini elde ettigi verilere dayandirma

e Iddialarni savunmak icin bilimsel dili kullanma

e Tartismada diger liyelere saygi duyarak onlar1 dikkatle dinleme

e Karsi iddialar ciiriitecek ve kendi iddialarini destekleyecek veriler elde etme

e Yaptig analizler sonucunda karsit iddialarin giiclii ve zayif yonlerini tespit etme

(Okumus, 2012).

Fen Egitiminde Bilimsel Tartisma (Argiimantasyon) Modelinin Kullanimiyla Ilgili Yapilan

Arastirmalar

Alanyazinda arglimantasyon modelinin fen egitiminde uygulanmasi konusunda

yapilan aragtirmalar cesitlilik gostermektedir. Calismada 27 yiiksek lisans ve doktora tezi ile

15 makale incelemeye alinmistir.

Argiimantasyon modeli ile ilgili yapilan arastirmalarin amaglarina gére dagilimi Tablo

3’te verilmistir.

Tablo 3. Argiimantasyon Arastirmalarinin Amaclarina Gore Dagilimi

Amag Frekans Arastirmalar

Kavramsal anlama 14 Akman, 2019; Biiber, 2015; Cnar, 2013; 1lk, 2019; Inel, 2012;
Larrain vd., 2014; Okumus, 2012; Ozkara, 2011; Oztiirk, 2013;
Temiz Cinar, 2016; Tekeli, 2009; Tippett, 2009; Tiirkoguz &
Cin, 2013; Yalgmkaya, 2018

Akademik basari 20 Altun, 2010; Balc1, 2015; Cinici vd., 2014; Demir & Gonen,
2019; Demirel, 2015; Deveci, 2009; Dogru, 2016; Hasangebi,
2014; ilk, 2019; Kabatas Memis, 2011; Karakus, 2019; Kutluer,
2020; Okumus, 2012; Ozelma, 2019; Ozkara, 2011; Sénmez,
2020; Temiz Cinar, 2016; Uluay, 2012; Yal¢inkaya, 2018;
Zohar & Nemet, 2002

Bilimin dogasini1 anlama 4 Acar vd., 2016; Altun, 2010; Balci, 2015; Tekeli, 2009

Derse yonelik tutum 3 Altun, 2010; Balct, 2015; Inel, 2012

Fen 6grenme anlayiglari ve 2 Caligkan, 2020; Tatlisu, 2020

yaklagimlar

Argiimantasyon seviyeleri 12 Aufschnaiter vd., 2008; Caliskan, 2020; Cmar, 2013; Ciftci,
2016; Cinici vd., 2014; Erduran vd.,2004; Hasangebi, 2014;
Kutluer, 2020; Osborne vd., 2016; Simon vd., 2006; Solak,
2016; Zohar & Nemet, 2002

Bilimsel siire¢ becerileri 8 Acar vd., 2016; Aufschnaiter vd., 2008; Bathgate vd., 2015;
Cinar, 2013; Deveci, 2009; Dogru, 2016; Solak, 2016; Tatlisu,
2020

Arglimantasyon beceri 5 Bathgate vd., 2015; Chin & Yen Teou, 2009; Okumus, 2012;

diizeyleri

Osborne vd., 2015; Yurdakul, 2019
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Tablo 3’te verilen ¢alismalar incelendiginde argiimantasyon modeli arastirmalarinin
daha ¢ok kavramsal anlama diizeyine, 6grencilerin akademik basarilarina, argiimantasyon
seviyelerine, bilimsel siire¢ ve arglimantasyon becerilerine olan etkisi ilizerinde yogunlastigi
ve derse yonelik tutuma, bilimin dogasini anlama diizeyine ve fen dgrenme yaklasimlarina
etkisini inceleyen arastirmalarin daha geri planda kaldigi goriilmektedir. Bu calisma ise
arglimantasyon modeli etkinliklerinin igbirlikli okuma yazma uygulama yontemi esas alinarak

tasarlanmasi agisindan alandaki diger ¢aligmalardan farklilasmaktadir.

Akonder (2019), calismasinda onuncu sinif biyoloji dersinde argiimantasyon destekli
igbirlikli 6grenme yOnteminin uygulanmasinin 6grencilerin akademik basarilarina etkisini
aragtirmay1 amaglamistir. Deney grubuna argiimantasyon destekli isbirlikli 6grenme
yontemini uygulayarak kontrol grubuna ise programdaki 6gretim yontemini uygulayarak
“Genetigl Degistirilmis Organizma” konusunu anlatmistir. Calismasinin sonucunda, deney
grubu Ogrencilerinin akademik basarilarinin  kontrol grubu Ogrencilerinin  akademik

basarilarindan faza oldugunu tespit etmistir.

Ses Unitesi Ile Tlgili Arastirmalar

Alanyazinda ses iinitesinde yapilan arastirmalar cesitlilik gostermektedir. Calismada

10 yiiksek lisans ve doktora tezi incelemeye alinmistir.

Ses tinitesi ile ilgili yapilan arastirmalarin amaglarima gore dagilimi Tablo 4’te

verilmigtir.

Tablo 4. Isik ve Ses Unitesi Arastirmalarinin Amaglarina Gére Dagilimi

Amag Frekans Arastirmalar
Ders kitaplarinda {initenin ele alinisi 1 Ates, 2019
Akademik basari 8 Altun, 2010; Bakirci, 2014; Kog, 2013; Komiirkaraoglu,
2011, Salgut, 2007; Yazicioglu, 2017; Yilmaz, 2016
Kavramsal anlama 2 Bakiret, 2014; Ozer, 2019
Elestirel diisiinme becerisi 1 Bakirci, 2014
Bilimin dogasimi anlama 2 Altun, 2010; Bakirci, 2014
Derse kars1 tutum 4 Altun, 2010; Kog, 2013; Yazicioglu, 2017; Yilmaz, 2016
Epistemolojik tutum 1 Kog, 2013
Kavram yanilgilarinin giderilmesi 2 Demirer, 2015; Kaplan, 2017
Sorgulamaya yénelik tutum 1 Ozer, 2019
Ogrenme iiriinleri 1 Oztiirk, 2013
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Tablo 4’te verilen g¢alismalar incelendiginde 151k ve ses tinitesi ilizerine yapilan
arastirmalarin daha c¢ok farkli 6gretim yontemlerinin 6grencilerin akademik basarilarina ve
derse kars1 tutuma olan etkisi lizerinde yogunlastig1 ve farkli 6gretim yontemlerinin elestirel
diisiinme becerisine, sorgulamaya yonelik tutuma, 6grenme triinlerine etkisini inceleyen
arastirmalarin daha geri planda kaldig1 goriilmektedir. Bu ¢alisma ise 6. sinif ses ve 6zellikleri
tinitesine yonelik 6zgilin argiimantasyon destekli igbirlikli OYU etkinliklerinin tasarlanmasi

acisindan alandaki diger ¢alismalardan farklilagmaktadir.

Tez Oneri Konusunun Enstitii ve Ana Bilim Dah Oncelikli Arastirma Alanlariyla iliskisi

Bu ¢alisma Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Ana Bilim Dal1 6ncelikli arastirma
alanlarindan Matematik ve Fen Bilimlerinde gozlenen diisiik basar1 ve Matematik ve Fen
Bilimlerine kars1 azalan ilgi ve motivasyonu gelistirmeye yonelik arastirmalar alaninda
yapilmistir. Egitim Bilimleri Enstitiisii  6ncelikli arastirma alanlarindan ise egitim
ortamlarinda 6grencinin ¢ok daha aktif bir bigimde yer aldigi sorgulama, proje, problem,

arglimantasyon tabanli vb. 6grenmeler {izerinde yapilacak ¢aligmalar alaninda hazirlanmustir.

Yapilan bu ¢alisma, Fen Bilimleri dersinde “Fiziksel Olaylar” 6grenme alanindaki
“Ses ve Ozellikleri” {initesine yonelik argiimantasyon destekli isbirlikli okuma yazma
uygulama etkinliklerinin tasarlanmasini amaglamaktadir. Bu sayede farkli 6gretim yontemi ve
materyallerinin kullanilmasiyla konunun daha etkili bir sekilde 6gretilmesinde 6grencilere ve
ogretmenlere kolaylik saglayacagi ve bu alanda arastirma yapanlara alan yazin kaynakligi

yapacagi diisiiniilmektedir.

Bu calismada argiimantasyon destekli isbirlikli OYU etkinlikleri tasarlanmustir.
Tasarlanan bu etkinlikler 6grencileri 6grenme ortaminda aktif kilmasi bakimindan oldukga
Oonemlidir. Bu nedenle bu calismanin Egitim Bilimleri Enstitiisii oncelikli alanlardan 10.
madde ile uyumlu bir 6zellik gosterdigi goriilmektedir. Ayrica birlikte uygulanacak olan iki
farkli yontem ile birgok etkinlik bulunmaktadir. Bagka bir ifade ile alan yazinda fen bilimleri
dersinde argiimantasyon destekli isbirlikli OYU yonteminin birlikte kullanilarak etkinlikler
tasarlandig1 bir ¢alismaya rastlanmistir. Bu nedenle bu ¢alismanin alana katki saglayacagi

distiniilmektedir.
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UCUNCU BOLUM
Yontem

Arastirma Yontemi

Bu caligmada, 6. smif Ses ve Ozellikleri {initesi igin argiimantasyon destekli isbirlikli
OYU’ya gore tasarlanan etkinliklerin Ozellikleri ile uzmanlarin ve fen bilimleri
O0gretmenlerinin etkinliklerin 6gretim siirecinde kullanimina iligkin goriislerini ortaya
¢ikarmak amaclanmistir. Bu amagla ¢alismada Tasarim Tabanli Arastirma (TTA) yonteminin

kullanilmasina karar verilmistir.

TTA yontemi igin farkli tamimlar mevcuttur. Wang & Hannafin (2005), TTA’y1
istenilen tasarimin elde edilebilmesi i¢in analiz, tasarim, gelistirme ve uygulama
basamaklarinin planli bir sekilde tekrarlanip, ger¢ek uygulama ortaminda tasarimci ve
katilimcilarin isbirligi i¢inde ¢aligmasiyla egitim uygulamalarimin iyilestirilmesini saglayan ve
sistematik bir sekilde gergeklestirilen yontem olarak tanimlamaktadir (Akdeniz, 2019). Bazi
arastirmacilar TTA’y1 mevcut kuramlari test etmek yerine, 6grenme ortamlarinda bilginin
olusmasini, gelismesini, kabul edilmesini ve siirekli olmasini saglamak i¢in yeni tasarimlarin
gelistirilmesi yontemi olarak tanimlarken (Bown, 1992; Collins, 1992 ve Edelson, 2001°den
aktaran Yildirim, 2014) bazilar1 da arastirmaciya 6grenme siirecinde kesfetme, dogrulama ve
yayma gibi bilimsel siireglerde aktif olma imkani tanimasi ve bu sayede hem isbirligi hem de
Ogretme imkani vermesi yonii ile tanimlamaktadir (Kelly, 2003; Cobb vd., 2003; Collins vd.,
2004 den aktaran Yildirim, 2014).

Cobb vd. (2003) TTA yoOnteminin, gergek ortamlarda kurgulanmasindan ve
uygulanmasindan dolay:r hem calismay1 giivenilir kildigin1 hem de 6grenme ortamlarinda
kavrayigin gelismesini sagladigini ileri siirmektedir (Giizel, 2020). Bu yontem ile kurgulanan
ve uygulanan ¢alisma verilerinin 6gretmenlere etkinlik tasarlama, etkinlikleri uygulama ve
stireci degerlendirme gibi aligkanliklar ve beceriler hakkinda genis bilgi verdigi
diistiniilmektedir. Bu nedenle teorileri, ortaya cikarilan iirlinleri ve bu iiriinlerin kullanimi
arasindaki iligkiyi anlamaya imkan taniyan bu tiirdeki arastirmalar 6nem arz etmektedir

(Design Based Research Collective, 2003 den aktaran Giizel, 2020).
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TTA yonteminin genel 6zellikleri Swan’a (2014) gore;

e Arastirmacinin tanimladigi problem tizerine yaptig1 arastirma sonucunda bir ¢éziim
iiretmesi, bunu belirlenmis kisilere uygulamasi ve doniitler almasi nedeniyle
yaratici bir yontemdir.

e Arastirma dogal ortamlarda gelistirilip incelendigi i¢in degisiklikler engellenmis
olur, bu da giivenilirligi artirir.

¢ Baslangicta kabataslak olan tasarimlar katilimcilarin miidahalesi ile gelistirilir ve
son uygulamalar tekrar ayn1 katilimeilar tarafindan gerceklestirilir.

e Bu yontemde amag On-test, son-test ile degerlendirme yapmak degil gelistirilen

tasarimlar hakkinda fikirler yiiritmektir (Giizel, 2020).

Aragtirmalarda TTA’nin tercih edilmesinin bir¢ok nedeni vardir. Bunlar asagida

belirtilmistir:

e Deneysel ¢alismalarin egitim ortaminin gelistirilmesine katkilar1 sinirli olabilir ve
bazi giiven kayiplari yagsanilabilir (Kuzu vd., 2011).

e Deneysel yontemin kullanildigi ¢alismalarda, yapilan uygulamalarin gercek yasam
sartlarinda gerceklestirilmesi ve degiskenlerin tamaminin kontrol altina alinmasi
zor olabilir (Anderson & Shattuck, 2012; Lagemann & Shulman, 1999 dan aktaran
Yildirim, 2014).

e TTA yontemi kullanilirken gergek yasam uygulamalarma yer vermesi, tim
degiskenleri kontrol altinda tutmast ve tasarimlar yeniden gelistirilirken
degiskenlerin  tekrar degerlendirilmesi egitim arastirmalarinda  deneysel
caligmalarda meydana gelen eksikliklerin giderilmesini saglayabilir ve bu da TTA
yontemini daha etkili kilar (Amiel & Reeves, 2008; Wang & Hannafin, 2005 ).

e TTA yontemi ile yapilan arastirmalarda katilimcilarin ve arastirmacilarin siiregte
stirekli aktif olmasi, sinirli 6grenme Olclimlerinin aksine basariya odaklanmamasi
ve yeni ortamlar olusturmasi da TTA’larin tercih edilmesini saglar (Amiel &

Reeves, 2008; Cakir, 2013).

Richey & Klein (2005), TTA yonteminin ¢alismanin amacina ve hedefine gore Tip 1
ve Tip 2 olmak iizere iki farkli sekilde gelistirilebilecegini belirtmistir. Tip 1’de iirlin
tasarlanmasi, gelistirilmesi ve degerlendirilmesi gibi siire¢ler yer alirken, Tip 2’de model
gelistirilmesi ve degerlendirilmesi gibi siiregler yer alir. Her ikisinde de arastirmacinin ve
tasarimcinin siirecin tiim asamalarinda yer aldig: fakat odaklanilan duruma gore siiregte yer

alan kisilerin degisebilecegi belirtilmistir (Yildirim, 2014). Bu ¢alismada iriin tasarimi,
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gelistirme ve degerlendirme asamalarina yer verilmis ve 6grenci, tasarimci, gelistirici ve

arastirmaci gibi paydaslar yer aldigindan Tip 1 seklinde bir TTA olmustur.
Kuzu vd. (2011), TTA yodnteminin uygulama adimlarini asagidaki gibi belirtmistir:

1. Adim. Problem arastirmaci tarafindan belirlenerek alanyazin ve kaynak taramasi ile

mevcut kuramlara dayali ilk tasarim gelistirilir.

2. Adim. Tasarimin uygulama alaninda iyi ¢alisip ¢aligmadiginin kontrol edilebilmesi

icin gelistirilen ilk tasarim, ¢alisma grubuna sunulur ve grubun gorisleri alinir.

3. Adim. Arastirmaci tarafindan veri toplama siireci planlanarak ¢alisma grubu ile ilk
tasarim lizerine goriismeler yapilir ve veriler toplanir. Elde edilen verilerin analizi sonucunda
ilk tasarim tzerinde gerekli degisiklikler yapilarak c¢alisma grubuna tekrar sunulur ve

uygulama basamagindaki tiim islemler tekrar gerceklestirilir.

4. Adim. TTA yontemini etkili kilan siirekli analiz ve diizeltme siirecinin yer aldigi
dongiisel ilerleme sayesinde, uygulama siiresince gelistirme asamasinda devamli diizeltmeler

yapilarak hatalardan arimdirilmis iyi ¢alisan bir tasarim olusturulur.

5. Adim. Mevcut caligmanin ve buna benzer calismalarin daha iyi anlasilmasini
artirmak icin siire¢ i¢inde gerceklestirilen biitiin degisiklikler ve tasarima olan etkileri detayl

bir sekilde aciklanir.

6. Adim. TTA yontemi siirecinin etkili olabilmesi i¢in uygulama asamalari

belirlendikten sonra degerlendirme agamasinda segilecek diizeyler belirlenir.

Sekil 3. Tasarim Tabanli Arastirma Uygulama Basamaklar: (Kuzu vd. 2011).

Problemm tanimlanmas

$

Problemm kuramsal olarak mcelenmest

i

Var olan tasanm prensiplent ve kuramlar tle tasanmm yapilmast

§

Ven toplama strecinin planlanmasi < Tasanmum diizeltilmest, venilenmesi
Tasanmn uygulanmast Karar verme ve tasarm plans

R §
Ven toplanmasi ve venilerm analizi
T

Arastirma raporunun yazimas

40



Cahisma Grubu

Calismada iki farkli 6rneklem grubu yer almistir ve ¢alisma grubu belirlenirken amagl
ornekleme yontemi kullanilarak se¢im yapilmistir. Amagli 6rnekleme yontemi, olasilikll ve
seckisiz olmayan, c¢alismanin amacina bagli olarak bilgi bakimindan zengin durumlarin
secilerek derinlemesine arastirma yapilma olanagi taniyan ve aragtirmada en ideal 6rneklemin
secilmesini saglayan bir yontem olarak tanimlanmaktadir (Biyiikoztirk vd., 2019). Bu
calismada TTA yontemi ayrintilt bir sekilde gergeklestirileceg§inden ve uzun siireli bir ¢aligma

yapilacagindan amagli 6rnekleme yonteminin en uygun yontem olacag diistiniilmustiir.

Calisma  kapsaminda, 6. smif “Ses ve Ozellikleri” {initesinde tasarlanan
argiimantasyon destekli igbirlikli OYU etkinliklerinin 6grencilere uygunlugunun belirlenmesi
1¢in;

- 1. grup olarak farkli tiniversitelerde gorev yapan alaninda uzman 10 dgretim tiyesi

- 2. grup olarak farkli okullarda gérev yapan 19 fen bilimleri 6gretmeni ile g¢alisma

yiriitiilmiistir. Ayrica etkinlikler tasarlandiktan sonra dort Ogrenci ile yari

yapilandirilmis goriismeler yiiriitiilmiistiir.

Veri Toplama Araci

Calismada nitel veri toplama araglari kullanilmistir. Calismanin gecerligini ve
giivenirligini saglayabilmek icin veri kaynagi ¢esitliligine dikkat edilmistir. Bu nedenle veri
toplama araci olarak Ogretmenler ve Ogretim tyeleri i¢in Argiimantasyon Etkinlik
Degerlendirme Formu (AEDF) ve 6grenciler i¢in de Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu
(YYGF) kullanilmistir. Bu formlardaki Sorular hazirlanirken onceden hazirlanmis olan
degerlendirme formlarindan ve yart yapilandirilmig goriisme formlarindan faydalanilmistir.
Gelistirilen formlar i¢in fen egitimi uzmanlarmin goriisleri alinmig, formlarin eksiklikleri

tamamlanmis ve formlardaki sorulara son sekli verilmistir.

Ogretim Uyeleri ve Ogretmenlere Yonelik Olarak Hazirlanan AEDF’nin Gelistirilmesi
Bu formda 6ncelikle etkinliklerin degerlendirilebilmesi i¢in tasarlanan etkinliklerin;

- I¢eriginin argiimantasyon modeline ve isbirlikli OYU yontemine uygunlugu
- Tasarim agisindan uygunlugu

- Derse ve 0gretime katkisi

- Ogretmene katkis1

- Ogrenciye katkisi dlgiitleri belirlenmistir.
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Bu 6lg¢iitlerin formda hangi boliimlerde yer aldigi ve her boliimiin alt kisminda kag

sorunun bulundugu asagida belirtilmistir:

1. Bolim: Etkinliklerin igeriginin argiimantasyon modeline ve igbirlikli OYU

yontemine uygunlugu (10 soru)

2. Boliim: Etkinliklerin tasarim ag¢isindan uygunlugu ve derse/0gretime katkisi (19

soru)

3. Bolim: Etkinliklerin Ogretmene ve Ogrenciye katkist (27 soru) seklinde

hazirlanmustir.

Her bir boliime belirtilen sayilarda kontrol sorular1 eklenerek formun gegerliginin ve
giivenirliginin yiiksek olmasi saglanmistir. Eklenen tiim sorularin yonlendirme yapmamasina,
katilimcilar tarafindan kolay anlasilacak sekilde olmasina ve olumlu climle yapisinda
olmasma dikkat edilmistir. Bu sorular olgitlerle ilgili kapsamin artirilmasini ve bdylece
etkinliklerin degerlendirilmesinde giivenli ve gegerli sonuglar elde edilmesini saglamistir.
Formun satirlarin1 belirlenen olgiitler ve olgiitlere ait sorular olustururken, siitunlarini ise 6.
siif Ses ve Ozellikleri iinitesi ile ilgili hazirlanan etkinliklerin isimleri olusturmustur.
Katilimcilardan her bir etkinligi belirlenen 6lgiitiin alt sorularina gore degerlendirmeleri icin

“1, 2, 3, 4, 5” gibi puanlar vermeleri istenmistir.

Ayrica formun son kismina hazirlanan etkinlikler hakkinda katilimeilarin daha detayl
fikirlerini, goriislerini almak i¢in dort adet agik uglu soru eklenmistir. Bu kisimda etkinliklerin
kullanimi, avantajlari, dezavantajlar1 ve katilimcilarin etkinliklerle ilgili eklemek istedigi

bilgiler gibi sorulara yer verilmistir.

Ogrencilere Yonelik Olarak Hazirlanan YYGF’nin Gelistirilmesi

Secilen 6. sinif dgrencilerinin arglimantasyon destekli isbirlikli OYU yoOntemiyle
tasarlanan etkinlikler ile ilgili ayrintili goriis ve diistincelerini alabilmek ve verilen cevaplarin
gerekgelerine yonelik fikir yiiriitebilmek igin bir Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu

(YYGF) hazirlanmustir.

Bu formun giris kisminda yapilan ¢alisma ile ilgili kisaca bilgi verilmis ve goriismenin
neden yapildigia deginilmistir. Goriigme esnasinda 6grencilerin sikilmamasi, daha glivenilir
ve gecerli sonuglar elde edilmesi igin goriisme siiresi 15-20 dakika siirecek sekilde
ayarlanmistir. Gorligmede, tasarlanan etkinliklerin icerigi, anlagilirligi, gorselligi, ilgi ¢ekip
¢ekmedigi, faydali olup olmadigi, derse katilma isteklerini nasil etkiledigi ve eksik kisimlari

hakkindaki diisiincelerini belirlemek igin yedi agik uglu soruya yer verilmistir.
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Uygulama

6. Sif “Ses ve Ozellikleri” {initesi ile ilgili argiimantasyon destekli isbirlikli okuma
yazma uygulama etkinlikleri tasarlanmaya baglanmadan oOnce alanyazinda yer alan
argiimantasyon etkinlikleri ve 2020-2021 fen bilimleri ders kitabindaki Ses ve Ozellikleri
tinitesinin konu basliklari, igerigi, kazanimlari, hedefleri detayli bir sekilde incelenmistir.
Ardindan argiimantasyon modelinin fen dersinde uygulanmasi siirecinde tasarlanan
etkinliklerden hangi etkinligin hangi konu baslig: i¢in kullanilabilecegine dair bir planlama
yapilmistir. Genel planlama yapildiktan sonra ders kitabindan ve diger alan yazindan
faydalanilarak bilgisayar ortaminda etkinlikler tasarlanmstir. Etkinlikler tasarlanirken 6grenci
seviyesi, kazanimlar, giinliik hayatla iliskili olma, ag¢ik ve anlasilir olma, orijinal olma, ses ve
ozellikleri {initesinde bulunan kavramlarla iliskili olma, uygulanabilir olma, fazla zaman
almama, Ogrencileri diisiinmeye ve isbirligi i¢inde calismaya tesvik etme gibi 6zellikler

dikkate alinmistir.

Etkinlikler tasarlandiktan sonra 6gretim iiyelerinin ve 6gretmenlerin incelemelerini
yapip goriislerini belirtmeleri igin belirli bir siire verilmistir. Incelemenin ardindan gériislerini
belirtmeleri i¢cin AEDF ile etkinliklerin amaca, kapsama ve 6grenci seviyesine uygunlugunu
degerlendirmeleri  saglanmistir. Uzmanlardan gelen doniitler ve degerlendirmeler
dogrultusunda etkinliklerdeki eksiklikler giderilmistir. Etkinlikler tam isler hale gelinceye
kadar bu stire¢ birka¢ kez tekrarlanmig ve etkinliklere son hali verilmistir. Etkinlikler tam
anlamiyla hazir olunca 6rneklemdeki 6. sinif 6grencilerinin etkinlikleri incelemesi i¢in zaman
verilmistir ve ardindan YYGF ile Ogrencilerin fikirleri belirlenerek etkinlikler

tamamlanmuistir.

Arastirma siirecinde gelistirilen argiimantasyon etkinliklerinin son hali Sekil 4- Sekil

12°de verilmistir.
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Sekil 4. Fikirlerle Yarisan Teoriler Etkinligi

Etkinlik-1 Fikirlerie Yaorigan Teoriler Grup No:
&rup Uyeleri
SESIN YAYILMASI

Hey arkadaslar! Asagida verilen
teorilerle fikirlerimizi yaristirmaya ne
dersiniz? Hadi baglayin bakalim.

Asagida verilen olgularin dogru agiklamalarini belirtiniz ve neden bu sekilde diisiindiigiiniizii
grup arkadaslarinizla tartisinez.
1. Ses kaynagindan gikan sesleri, sesin ulagabilecegi herkes isitebilir. Buna gore
azagida verilenlerden hangisi bu durumu en iyi agiklar?

¢. Sesin dogruca yayilmasini engelleyen etmenler olmadigr icin isitilebilir.

Yukarida verilen agiklomalardan higbiri sizin diisiincelerinizi agiklamiyorsa veya eksik
acikliyorsa kendi digiincelerinizi asagida belirtiniz.

2. Ses her ortamda yayilmaz. Buna gore azagida verilenlerden hangisi bu durumu en iyi
agiklar?
a. Sesin yayilmasi igin maddesel ortama ihtiyag vardir.
b. Sesin yayilmasi i¢in maddelerle karsilasmasina gerek yoktur.
c. Sesin yayilmast i¢in ortamda hicbir sey olmamalidir.

Yukarida verilen agiklamalardan higbiri sizin  diislincelerinizi agiklamiyorsa veya eksik
aciklyorsa kendi digtincelerinizi asogida belirtiniz.
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Sekil 4. (Devami)

3. Sesin yayllmas: igin taneciklere ihtiyag vardir. Buna gire agagida verilenlerden
hangisi bu durumu en iyi agildar?
a. Tanecikler sesle birlikte ortama yonldidi igin gereklidir.
b. Tanecikler horeket ederek sesi yaydigi igin gereklidir.
c. Tanecikler ses koynofindon cikan ses dolgalamm fitregimlerle ilettikleri igin
gereklidir.

Yukarda verilen agiklomalordan highiri sizin diigincelerinizi agilklomiyorso veya eksik
agiklryorsa kendi didsiincelerinizi asadida belirtiniz.

hangisi bu durumu en iyi agildar?
g Koh maddelerdeki tanecikler hareketsiz oldugu igin en iyi ve en hizh kahlarda

wayilir.
b Kah moddelerdeki tanecikler aras mesafe sialara ve gazlara gire daha az oldwgu

igin en iyi ve en huzh katilarda yaalr.
¢ Kah moddelerdeki tanecikler birbirinden oyrilmodidi igin en ivi ve en hizl
katilarda yayilir.

Yukarida verilen agiklomalardan highiri sizin digincelerinizi agiklamiyorsa veya eksik
agiklryorsa kendi difsiincelerinizi asadida belirtiniz.
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Sekil 5. Hikayelerle Yarisan Teoriler Etkinligi-1

Etkinlik-2 Hikdyelerle Yarigan Teoriler Grup No:

Grup Uyeleri:
CIKAN SESLER FARKLI MI ACABA?

Hadi arkadaslar asagidaki hikayeyi
okuyalim ve sorulart cevaplayarak
Elif’ e yardim edelim.,

Ferhat Bey iki yasindaki kiiglik kizi Yaren'e icerisinde dikddrtgen seklinde tahta,
plastik, metal ve karton parcalar ile tahta ¢ubugun bulundugu bir oyuncak seti almugtir.
Yaren'in dokuz yasinda olan ablasi Elif, tiim pargalari Yaren'in dnline dizmis ve gubugu Yaren'e
verip parcalarin hepsine sirayla vurmasimi istemistir. Kardesi her bir parcaya vurmaya
baslamistir. Her bir parcaya vuruldugunda birbirinden farkl seslerin ortaya ¢ikmasi Elif'in
dikkatini cekmistir. Elif bu duruma cok sasimustir. Elif'in oyuncak setindeki her bir parcaya
wuruldugunda farkl sesler duymasinin sebebi ne olabilir? Grup arkadaslarinizla tartizarak
yaziniz.

Oyun esnasinda Elif'in kuzeni Zehra iceri girer ve Elif'e neden sagkin oldugunu sorar.
Elif, Zehra'ya kardesi oyuncaktaki her bir pargaya aym sekilde vurmasina ragmen hepsinden
farkl sesler cikiyormus gibi hissettigini sdyler. Zehra, ona dyle geldigini, bunun miimkiin
olmadigini, ¢iinkii biitiin maddelerin kat) oldugunu belirtir. O sirada Elif'in annesi Neslihan
Hanim iceri girer ve gocuklarin konusmalarini duyar. Elifin hakl oldugunu, maddeler kati da
olsa farkll pargalardon farkl sesler cikabilecegini belirtir. Zehra'nin sdyledigi dogru mudur?
Neden bu cevabi verdiniz? Neslihan Hanim'in yerinde olsaydiniz sdylediklerinizin dogru
oldugunu ispatlamak icin ne yapardimiz? Grup arkadaslarinizla tartisarak yazimiz.
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Sekil 5. (Devamt)

Hikgyelerle Yarisan Teoriler Devami

Meslihon Hanim fikrini ispatlamak igin Zehra ile birlikte tim parcalara sirayla oym
=ekilde vurur.

Zehro: Ama nasil olur? Bu moddelerin hepsi kot ve hepsi aym ortomda bulununyor.
Meslihan Hamm: Evet. hepsi aym ortamda, fakat farkl maddelerden yapilmiglar.
Zehra: Peki. forkl ortamlarda olsalordi gikan sesler de birbirinden farkl olur muydu?

Meslihan Harim ile Zehra bu sorunun yarrting bulmak igin kilgiik bir deney tasarlomslar
ve Zehra, parmaklarim dnce hovada sonra su dolu kaba daldirarak siklatmistir. Zehra bu deney
ile masil bir sonuco ulagmustir? Siz de bu deneyi grup arkodoslarimzlo birlikte deneyiniz.
Deneyi wgulamadan dnce tahmininizi sdyleyiniz ve deneyi yophkion sonra neler oldugunu
tahminlerinizle karsiloghrarak grup arkodoglarmizla tartizimz. Mol bir sonuca vardiginiz
grup arkadaslarimzla tartisarak agiklaynz.
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Sekil 6. Karikatiirlerle Yarisan Teoriler Etkinligi

Etkinlik~-3 Karikatirlerle Yarigan Teoriler Grup No:
Grup Uyeleri:

SESIN SURATI

Arkadaslarlll
Asagida odun, su, hava ve bosluk sesin
hangi ortamda daha hizli yayildigi konusunda
konuguyorlar. Hangisinin séylediginin dogru
oldugu konusunda onlara yardime:
olur musunuz?

Hadi ordonl
Ben beglugum ve
iginde hichir maddeyt
bonndirmom. Sesi
hizhea dolgalorvyia
icimden gegirip her
yere ulaghrmm.

Y

1.5eciminizi belirtiniz ve neden bu secimi yaptiginizi grup arkadaslarimzla tartisiniz.

| daha fazla begiuk oldugu

igin ses en hizh ve en v

benim oldugum

2.5esin siirati ile moddelerin tanecik yapisi arasinda nasil bir iliski olabilir? Grup
arkadaslarimizia tartisiniz.

3.Maddesel ortam ile madde olmayan ortam sesin siirati tzerinde nasil bir etkiye sahiptir?
Grup arkadaslarinizla tarhisimiz

4 Maddelerin tanecikleri arasindaki bosluk ile sesin siirati arasinda nasil bir iliski vardir?
6Grup arkadaslarinizla tarhsiniz.
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Sekil 7. Ifadeler Tablosu Etkinligi- 1

Etkinkik-4 Gr_'up No:
Grup Uyeleri:

IFADELER TABLOSU-1

Asadidaki ifadeleri dikkatlice okuyunuz ve
size uygun olan segenedi isaretieyerek
nedenini agiklayirz,

Dogru | Yanhs | Neden boyle distintiyorum?
Ifade

Seem vavilmas taneciklerm hareketine
baghdur.

Saz en luzl: katilarda vavilir.

Sezin vayvilmas 1¢m maddesel bir ortama
ihtiyag vardur.

Giines'teki patlamalar cok siddatl olmazima
ragmen Diinva’dan duyulmaz.

Ses bir enen; tiiri degildir.

Ses cisimlers zarar verecek etkide bulunabilir.

Gok zimriltiisii simsek caktikizn zonra duyuhur.
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Sekil 8. Ifadeler Tablosu Etkinligi- 2

Etkinlik-5 Grup No:
Grup Uyeleri:

IFADFLER TABLOSU-2

Asadidaki ifadeleri dikkatlice ckuyunuz ve
size uygun olan segenedi isaretieyerek

>% @ nedenini agiklayiniz.
o o “
<
RS
. )
L
- %
Neden bayle
Ifade Dogru | Yanhs dilstintiyorum?
Sezimiz, soludufumuz havanm ses tellerimuz titragtimmesiyla
olugur.

Suya tas atmea su vyiizeyinde olugan dalgalan, sesm
vayilmaz emasmda olusan dalzalara benzstebilinz.

Duvar, fayans, cam vb. sert ve pirizsuz maddelers garpan
zes dalgalan yén degistirersk vaneir.

Esvalarm fazla oldufu odalardaki sesin duyulma giddet. az
olduzu odalardakilerden daha fazladir.

Yarasa, yunus, balna gibi hayvanlar sesin yansima dzelliz
1la yonlarim bulurlar.

Ultrazon ve zomar zibi tekmolojik cthazlar sesin sofrulmaz:
Szallizinden faydalamlarak yvapilmustir.

Yumusak ve gozenekli (bozluklu) maddeler kullamlarak
dekore edilen alanlarda, ses dizgardan daha 1vi duyulur.

Saz kavit stidyolari, zinemalar, trvatrolar ve konser salonlan
zibi yerler mga edilitken genslde sert wve piirizeiz
malzemelear kullamlir.

Okul, ev, 15 yerlenl zibi binalarm bahgelerinin U zeklinds
yapxlmasx've‘s;okta;xtge;enyollmagaclzrmdihlmeises
yalition igindir.
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Sekil 9. Hikayelerle Yarisan Teoriler Etkinligi-2

Etkinlik-6 Hikayelerie Yorisen Teoriler &rup No:
Grup l:fyclcrl;
DAMLA SESIN FARKLT DURUMLARINI KESFEDIYOR

Arkadaglar, asagidaki hikayeyi okuyup
sorulari cevaplayarak bana yardimci
olur musunuz?

{ - / v ,

). - .) .
() A
o . >
s 22«8
o *® >
0“ r
“

Darla 11 yagindadir ve ailesiyle birlikte Erzurum’da yasamaktedir. Damla'nin 6gretmeni
onlara “Sesin Maddeyle Etkilesmesi® konusu ile ilgili bir ddev vermistir. Damla arashirma
yaparken kitaplarda genelde esyalarin fazla oldugu odalar ya da fayanslarla kaph banyo
resimlerinin oldugu dikkatini ¢ekmistir. Bununla birlikte, sesin maddeyle karsilaghiginda her
zaman aym seylerin meydana gelmedigini dgrenmistir. Damla sesin maddeyle karsilasmasi
sonucunda hangi durumlarin oldugunu Ggrenmis olabilir? Grup arkadaslarinizla tartisarak
yaziniz.

Damla arastirmalarina devam ederken dgrendiklerini evde uygulamaya karar verir.
Once banyoda, ardindan oturma odasinda yiiksek sesle sarki sdyler. Sesinin banyoda daha
yiksek, oturma odasinda ise doha disik ¢ikhigini fark eder. Neden Damla'nin sesi banyoda
daha yiiksek cikmistir? Grup arkadaslarinizla tartisarak yaziniz.
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Sekil 9. (Devami)

" | W
HMiKgyelerie Yormsan |

- » MNewn
corner evami

Darla kitaptan konuyla ilgili bilgileri okumaya devam ederken aniden "Nasil oluyor da
binalarda daireler yan yana, iist iiste olmasina ragimen kimse birbirini tam olarak duymuyor?"
sorusu aklina takilir. Bunu sesin hangi dzelligi ile agiklayabiliriz? Grup arkedaslarinizla
tartisarak yazinz.

‘ )
./ '
'."'l.“Q", -

i

Damla kitabi okumaya devam edince, sorusunun cevabini bulmustur. Odaya gelen annesi
Damla'ya gok giizel bir siirprizinin oldugunu, onu yarin okul cikisi Ulu Cami'ye gotiirecegini
soylemistir. Damla, ses konusunu okurken bu caminin adini gordigi icin cok heyecanlanmis ve
bir an dnce gitmek icin sabirsizlanmustir. Ertesi giin camiye gitmisler. Cami ok bilyiik ve cok
glzelmis. Herkes camiyi hayranhkla geziyormus ve birbirlerine Gzelliklerini anlatiyormus.
Damla dolasirken aklina bir soru takilmis ve annesine:

-“Annecigim, kitapta cok biiyiik alanlarda sesimizi yank yoluyla geri duyabilecegimiz
yazryordu. Burasi cok biiylik ama nasil oluyor da yankilanma olmuyor?" demistir.

Annesi:

-"Clnkii camiler, tiyatrolar, biiyilk gdsteri salonlari ve bunun gibi binalar yankiyr
engelleyecek sekilde insa ediliyor.” demistir.

Bu tarz binalarda yonkiyi engellemek icin ne yapilyor olabilir? Grup arkadoslarinizla tartisarak
yaziniz.

Verilerin Analizi

Calismada elde edilen veriler nitel veri analizi yontemlerinden betimsel analiz ve
icerik analizi ile analiz edilmistir. Ogretmenler ve dgretim iiyelerine uygulanacak AEDF’den
elde edilen veriler i¢in betimsel analiz yontemi ve dgrencilere uygulanacak olan YYGF’den

elde edilen veriler i¢in igerik analizi yontemi kullanilmistir.
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Arglimantasyon destekli isbirlikli OYU yontemine gore tasarlanan etkinlikleri
Ogretmenlerin ve 6gretim tiyelerinin incelemesi saglandiktan sonra AEDF verilerek puanlama
yapmalari istenmistir. Elde edilen formlar betimsel analiz yontemi ile analiz edilmistir ve
disik puanlama yapilan Ozellikler iizerinde tekrar c¢alisilarak etkinlikler yeniden

diizenlenmistir.

Ogrencilere uygulanacak olan YYGF’den elde edilen veriler icerik analizi yontemi ile
analiz edilmistir. Goriismelerden elde edilen veriler ortaya ¢ikan kodlara gore
gruplandirilmistir. Ayni anlama gelen cevaplar ortak kod altinda toplanmustir. Ogrencilerin
sorulara verdikleri yanitlar, Ogrencilerin etkinlikler hakkindaki goriislerini daha etkili
yansitmak amaciyla dogrudan alinti seklinde verilmistir. Bu alintilar verilirken 6grencilere

01,02, 03,....... 010 seklinde kodlanarak verilmistir.

Gecerlilik ve Giivenirlik
Gegerligin ve giivenirligin artirilmast igin;

- Creswell (2013), arastirmacinin katilimcilar ve galisilan ortamlar hakkinda yeterli
bilgi vermesi ve okuyucularin ¢alisma hakkinda fikir sahibi olmalarini saglamasi
yani zengin ve yogun betimlemelere yer vermesi gerektigini ifade etmistir
(Tagpinar, 2017).

- Creswell ve Miller (2010), okuyucularin ¢alismay1 deneyimlemis gibi hissetmeleri
icin verilerin miimkiin oldugu kadar eksiksiz bir sekilde ¢alismaya aktarilmasi
gerektigini belirtmistir (Taspinar, 2017).

- Yildirrmm & Simsek (2008), i¢ gegerlik yani inandiricilik i¢in ¢alismadaki veri
toplama, analiz ve yorumlama asamalarin acik ve ayrintili aktarabilmenin, dis
gecerlik yani aktarilabilirlik igin arastirma sonuglarmin benzer durumlara

genelleyebilmenin 6nemli oldugunu belirtmistir (Y1ldirim, 2014).
Bu calismada da gecerligin ve giivenirligin saglanabilmesi i¢in;

- AEDF ve YYGF’de katilimcilarin sorulart yanlis anlamamalari ve eksik
cevaplamamalar1 i¢in sorularin tek bir yargi icermesine,

- Formlardaki sorularin dogru anlasilmasi ig¢in uzman goriisii alarak dil hatalarindan
arindirilmasina,

- Formlar1 uzmanlara inceleterek degerlendirilmesine,

- Arastirma yontemini, ¢alisma grubunu, veri toplama ve asamalarini, analiz ve
asamalarini detayl bir sekilde agiklamaya,

- Formlardaki sorularin arastirma sorularin1 kapsayacak sekilde hazirlanmasina ve
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- Arastirma sorularinin, veri toplama siireci ve veri analizi siireci ile

iliskilendirilmesine dikkat edilmistir.
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DORDUNCU BOLUM
Bulgular

AEDF lle Puanlamal Sorulardan Elde Edilen Bulgular

6. smif “Ses ve Ozellikleri” iinitesine yonelik tasarlanan argiimantasyon destekli
isbirlikli OYU etkinlikleri, uzman gériisii alinmas1 i¢in 10 dgretim iiyesi (OU) ve 19 fen
bilimleri dgretmeni (O) tarafindan degerlendirilmistir. Degerlendirme formundan her bir
etkinlik icin elde edilen bulgular ve etkinlikler asagida belirtildigi gibidir. Tablo 5’te

etkinliklerin igeriginin argiimantasyon modeline uygunlugu ile ilgili katilimci gortsleri

sunulmustur.

Tablo 5. Etkinliklerin Iceriginin Argiimantasyon Modeline Uygunlugu Ile Ilgili Katilimct

Goriisleri

*Madde Puan Etkinlik 1 Etkinlik 2 Etkinlik 3 Etkinlik 4 Etkinlik 5 Etkinlik 6

f % f % f % f % f % f %

1 1 - - - - - - - - - - - -
2 2 6.88 2 6.88 2 6.88 2 6.88 2 6.88 2 6.88
3 1 3.44 2 6.88 1 3.44 2 6.88 1 3.44 1 3.44
4 11 3784 10 34.4 8 2752 10 34.4 11 3784 11 37.84
5 15 51.6 15 51.6 18 6192 15 51.6 15 51.6 15 51.6

2 1 - - - - - - - - - - - -
2 3 10.32 1 6.88 2 6.88 2 6.88 2 6.88 1 3.44
3 7 24.08 1 6.88 4 13.76 4 13.76 3 10.32 1 3.44
4 8 2752 10 34.4 12 41.28 9 30.96 9 30.96 8 27.52
5 11 3784 17 5848 11 3784 14 48.16 15 51.6 19 65.36

3 1 - - - - - - - - - - - -
2 3 10.32 2 6.88 2 6.88 2 6.88 2 6.88 2 6.88
3 3 10.32 1 3.44 3 10.32 1 3.44 1 3.44 1 3.44
4 10 34.4 11 3784 8 27.52 9 30.96 8 27.52 7 24.08
5 13 4472 15 51.6 16 5504 17 5848 18 6192 19 65.36

4 1 - - - - - - - -
2 1 3.44 2 6.88 1 3.44 1 3.44 1 3.44 1 3.44
3 4 13.76 1 3.44 4 13.76 2 6.88 3 10.32 3 10.32
4 11 3784 15 51.6 12 4128 11 3784 12 4128 16 55.04
5 13 4472 11 3784 12 4128 15 51.6 13 44.72 9 30.96

5 1 - - - - - - - - - - - -
2 2 6.88 1 3.44 2 6.88 2 6.88 2 6.88 1 3.44

3 3 10.32 1 3.44 - - 1 3.44 1 3.44 - -
4 11 3784 16 5504 12 4128 12 4128 12 4128 14 48.16
5 13 4472 11 37.84 15 51.6 14 4816 14 4816 14 48.16

* 1.Etkinlik, 6grencilerin konu ile ilgili iddia ve karsit iddia olusturmalarim saglamaktadir. 2.Etkinlik,
O0grencilerin konu ile ilgili iddialarin1 kanitlamaya calisirken gézlem yapmalarina imkan vermektedir.
3.Etkinlik, 6grencilerin konu ile ilgili iddialarini verilere dayandirarak akil yiiritmelerini saglamaktadir. 4.
Etkinlik, oOgrencilerin konu ile ilgili iddialarin1 savunurken bilimsel dil kullanmalarini saglamaktadir.
5.Etkinlik, 6grencilerin konu ile ilgili iddialarint savunurken karsit iddialari ¢iiriitmelerini saglamaktadir.
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Tablo 5’e gore etkinliklerin igeriginin argiimantasyon modeline uygunlugu agisindan
katilimcilarin - genel goriisleri incelendiginde etkinliklerin igeriginin yiiksek puanla
degerlendirildigi  goriilmektedir. Etkinliklerin iceriginin argiimantasyon modeline
uygunlugu agisindan farkliliklar oldugu goriilmektedir. Etkinlikler igerisinde; 1. madde igin
en yiliksek puanin 3. etkinlige, 2. ve 3. maddeler i¢in en yiiksek puanin 6. etkinlige, 4.
madde i¢in en yiiksek puanin 4. etkinlige ve 5. madde i¢in en yiliksek puanin 3. etkinlige ait
oldugu goriilmektedir. Etkinliklerin igeriginin argiimantasyon modeline uygunlugu ile ilgili

katilimc1 Onerileri ise asagida belirtildigi gibidir.
Tiim maddeler icin oneri;

OU-1: Etkinliklerdeki sekiller ve resimler daha iyi olabilirdi. Farkli argiimantasyon

etkinlikleri de tasarlayabilirsiniz. Ornegin delil kartlari, deney olusturma gibi...
4. madde icin oneri;

O-15: Etkinliklere giinliik hayattan rahatca ulasabildiklerinin yani sira bilmedikleri
bazi bilimsel bilgiler verilip onlar iizerinden arastirma yapmalari, Tiizerine

tartismalart ilgilerini ¢ekebilir.
2. madde icin oneri;

OU-8: Ogrencilerin kendilerinin gézlem yapip gézlemlerini kaydetmeleri ve elde
ettikleri veriler dogrultusunda kendi argiimanlarini olusturmalar: da etkili olabilir.
Yani, kendilerine hazir olarak sunulan fikirlere katilip katilmamalarinin ve bunu
icin agiklama yazmalarimin yani sira, verileri de kendileri toplayip verilere dayali

olarak kendi teorilerini ortaya atabilirler.

Tablo 6’da etkinliklerin igeriginin igbirlikli oyu yodntemine uygunlugu ile ilgili

katilimcr goriisleri sunulmustur.
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Tablo 6. Etkinliklerin Igeriginin Isbirlikli OYU Yéntemine Uygunlugu lle Iigili Katilimct
Goriisleri

“Madde Puan  Etkinlik 1 Etkinlik 2 Etkinlik 3 Etkinlik 4 Etkinlik 5 Etkinlik 6
f % f % f % f % f % f %
6 1 - - - - - - - - - - - -
2 - - - - - - - - - - - -
3 4 1.,76 2 6.88 2 6.88 1 3.44 2 6.88 3 1032
4 10 34.4 10 344 10 344 13 4472 10 344 9 30.96
5 15 51.6 17 5848 17 5848 15 516 17 5848 17 58.48
7 1 - - - - - - - - - - - -
2 - - - - - - - - - - - -
3 2 6.88 2 6.88 2 6.88 1 3.44 2 6.88 1 3.44
4 11 37.84 11 3784 12 4128 14 4816 12 4128 14 48.16
5 16 55.04 16 55.04 15 516 14 4816 15 516 14 48.16
8 1 - - - - - - - - - - - -
2 - - - - - - - - - - - -
3 2 6.88 2 6.88 4 1376 2 6.88 1 344 2 6.88
4 12 41.28 13 4472 10 344 14 4816 13 4472 10 344
5 15 51.6 14 48.16 15 516 13 4472 15 516 17 58.48
9 1 - - - - - - - - - - - -
2 - - - - 1 3.44 1 3.44 1 3.44 - -
3 13.76 2 6.88 2 6.88 1 3.44 1 3.44 1 3.44
4 8 27.52 13 4472 9 3096 11 3784 12 4128 13 4472
5 17 58.48 14 48.16 17 5848 16 5504 15 516 15 516
10 1 - - - - - - - - - - - -
2 1 3.44 - - 1 3.44 1 3.44 1 3.44 - -
3 3 10.32 2 6.88 2 6.88 3 1032 3 1032 3 1032
4 7 24.08 9 3096 11 3784 7 2408 6 2064 7 24.08
5 18 61.92 18 6192 15 516 18 6192 19 6536 19 65.36

* 6.0kuma, yazma ve uygulama basamaginda yer alan etkinlikler 6grencinin konuya dikkatini ¢ekmektedir.
7.0kuma, yazma ve uygulama basamaginda yer alan etkinlikler 6grencilerin 6n bilgilerinin farkina varmasina
yardimci1 olmaktadir. 8.0kuma, yazma ve uygulama basamaginda yer alan etkinlikler 6grencilere kendi
bilgilerini organize etme, anlama, ifade etme ve yeni {irlin olusturma imkam saglamaktadir. 9.Uygulama
basamaginda yer alan etkinlikler 6grencilere grup i¢i ve gruplar arasi iletisim kurma ve birbirlerini
cesaretlendirme imkani saglamaktadir. 10.Uygulama basamaginda yapilan etkinlikler 6grencilerin kavram
6grenme diizeylerini yoklamaya ve sinifta tartisma ortami olusturmaya imkan saglamaktadir.

Tablo 6’ya gore etkinliklerin igeriginin isbirlikli OYU yontemine uygunlugu
acgisindan katilimcilarin genel goriisleri incelendiginde etkinliklerin i¢eriginin yiiksek puanla
degerlendirildigi goriilmektedir. Etkinliklerin igeriginde isbirlikli OYU ydntemine
uygunlugu agisindan farkliliklar oldugu goriilmektedir. Etkinlikler icerisinde; 6. madde i¢in
en yiliksek puanin 2., 3. ve 5. etkinliklere, 7. madde igin en yiiksek puanin 1. ve 2.
etkinliklere, 8. madde i¢in en yiiksek puanin 6. etkinlige, 9. madde i¢in en yiiksek puanin 1.
ve 3. etkinliklere ve 10. madde i¢in en yiiksek puanin 5. ve 6. etkinliklere ait oldugu

goriilmektedir.
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Tablo 7’de etkinliklerin tasarim agisindan uygunlugu ile ilgili katilimci gorisleri

sunulmustur.

Tablo 7. Etkinliklerin Tasarim A¢isindan Uygunlugu Ile Iigili Katilimer Goriisleri

“Madde Puan Etkinlik 1 Etkinlik 2 Etkinlik 3 Etkinlik 4 Etkinlik 5 Etkinlik 6

f % f % f % f % f % f %
11 1 - - - - - - - - - - - -
2 - - - - - - - - - - - -
3 2 688 2 68 1 344 1 344 1 344 2 688
4 10 344 12 4128 12 4128 12 4128 9 3096 8 2752
5 17 5848 15 516 16 5504 16 5504 19 6536 19 65.36
2 1 - - - - - - - - - - - -
2 2 68 2 68 2 68 2 68 2 68 2 688
3 2 688 3 1032 1 344 1 344 1 344 1 344
4 8 2752 7 2408 9 3096 10 344 9 3096 8 2752
5 17 5848 17 5848 17 5848 16 5504 17 5848 18 61.92
13 1 . - - - 4B AP - - -
2 344 - - 1 344 1 344 1 344 1 344
3 344 3 1032 2 68 - - 1 344 3 1032
4 10 344 8 2752 9 3096 11 3784 10 344 8 2752
5 17 5848 18 6192 17 5848 17 5848 17 5848 17 58.48
14 1 - 4B L - J B - - -
2 4y . - 1 344 - - - -
3 1 344 1 344 - - - e 1 344 1 344
4 10 344 11 3784 10 344 10 344 9 3096 10 344
5 18 61.92 17 5848 19 6536 18 61.92 19 6536 18 61.92
15 1 - - - - - - -
2 - - 1 344 - - 1 344 - - - -
3 4 1376 3 1032 4 1376 4 1376 5 172 5 172
4 13 4472 12 4128 11 3784 11 37.84 11 3784 12 4128
5 12 4128 13 4472 14 4816 13 4472 13 4472 12 4128
16 1 - - - - - - - - - - - -
2 - - 1 344 - - - - - - - -
3 4 1376 3 1032 4 1376 3 1032 3 1032 5 172
4 13 4472 11 37.84 11 3784 14 4816 14 4816 12 41.28
5 12 4128 14 4816 14 4816 12 4128 12 4128 12 41.28
17 1 - - - - - - - - - - - -
2 - - - - - - 1 344 1 344 1 344
3 6 2064 7 2408 5 172 3 1032 3 1032 5 172
4 13 4472 10 344 13 4472 15 516 15 516 12 41.28
5 10 344 12 4128 11 3784 10 344 10 344 11 37.84
18 1 - - - - - - - - - - - -
2 - - - - - - - - - - 1 344
3 2 688 1 344 1 344 - - 1 344 1 344
4 10 344 11 3784 9 3096 9 309 9 3096 10 344
5 17 5848 17 5848 19 6536 20 688 19 6536 17 58.48
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Tablo 7. (Devam)

19 1 - - - - - - - - - - - -
2 - - - - - - - - - - - -
3 3 1032 4 1376 2 688 2 68 3 1032 4 1376
4 9 309 7 2408 9 3096 9 309 9 3096 7 24.08
5 17 5848 18 6192 18 6192 18 6192 17 5848 18 61.92

*

11. Etkinlikte kullanilan renkler Ogrencilerin ilgilerini c¢ekecek sekilde, abartisiz ve uyumludur. 12.
Etkinlikte vurgulanmasi gereken yerlerde resim, renk, isaret vb. 6geler kullanilmistir. 13. Etkinlikte kullanilan
gorseller net ve anlasilirdir. 14. Etkinlikte kullanilan goérseller 6grenci seviyesine uygundur. 15. Etkinlikte
kullanilan gorseller ilgi ¢ekicidir. 16.Etkinlikte kullanilan gorseller konuyla bir biitiinlik igerisindedir.
17.Etkinlikte kullanilan gorseller konuyu anlamaya yardimci olur. 18.Etkinlikte kullanilan dil 6grenci
seviyesine uygun, agik ve anlasilirdir. 19.Etkinlikte kullanilan metinler punto, yazi tipi vb. agisindan uygun ve
okunakl1 yazilmistir.

Tablo 7°ye gore etkinliklerin tasarim agisindan uygunlugu ile ilgili katilimcilarin
genel gorisleri incelendiginde etkinliklerin igeriginin yiiksek puanla degerlendirildigi
goriilmektedir. Bununla birlikte, etkinliklerin tasarim agisindan uygunlugu ile ilgili
farkliliklar oldugu goriilmektedir. Etkinlikler i¢erisinde; 11. madde i¢in en yiiksek puanin 5.
ve 6. etkinliklere, 12. madde i¢in en yiiksek puanin 6. etkinlige, 13. madde icin en yiiksek
puanin 2. etkinlige, 14. madde icin en yliksek puanin 3. ve 5. etkinliklere, 15., 16. ve 17.
maddeler i¢in en yiliksek puanin 3. etkinlige, 18. madde icin en yiiksek puanin 3. ve 5.
etkinliklere ve 19. madde igin en yiiksek puanin 3. ve 4. etkinliklere ait oldugu
goriilmektedir. Etkinliklerin tasarim agisindan uygunlugu ile ilgili katilimct Onerileri ise
asagida belirtildigi gibidir.

11. madde icin oneriler;

OU-3: -2. etkinlikte, konusma baloncugunun cerceve rengi (siyah) ivi durmuyor,
degistirilebilir.
-4. etkinlikte, konusma baloncugunun c¢ergevesini eflatun yapiniz, i¢ dolgu rengini

siliniz (¢ctktt alirken karanlik c¢ikar) ve ifadelerin bulundugu tablonun ¢izgilerini

degistiriniz. Renkli ve biraz kalin yapiniz.

-5. etkinlikte, konusma baloncugunun c¢ercevesini kirmizi yapiniz, i¢ dolgu rengini
siliniz (¢citktt alirken karanlik ¢ikar) ve ifadelerin bulundugu tablonun ¢izgilerini

degistiriniz. Renkli ve biraz kalin yapiniz.

-6. etkinlikte, konusma baloncugunun ¢ergevesini yesil yapiniz, i¢ dolgu rengini siliniz

(¢iktr alirken karanhik ¢ikar).
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12. madde icin oneriler;

OU-3: Gorseller ¢ok simirli, sadece konusma baloncuklar: ve diisiinen cocuk simgeleri
kullanilmis. Metinlerin arasina da resimler serpistirebilirsiniz (ornegin 6. etkinlige

banyo, cami resmi falan gibi).

OU-7: 2. etkinlikte, Ferhat Beyin kizi icin aldigi oyuncak setiyle ilgili bir gérselin

verlestirilmesi daha uygun olacaktir.

0-12: Etkinliklerde kullanilan resimler daha da artirilir ise hem ilgi ¢ekici

olacaktir hem de 6grencinin yorum yapmast daha kolay olacaktir.
13. madde icin oneriler;

OU-1: Etkinliklerdeki sekiller ve resimler daha iyi olabilirdi. 3.etkinlikte sekillerin

altlarina ne oldugu yazilabilir (odun, su, ... gibi).

OU-3: 3. etkinlikte, odun-su-hava-bosluk gorsellerinin her birinin altinda isimlerini
belirtiniz. Odun baloncugunda “ben ve arkadaslarim” ifadesinde arkadaslarim
kelimesini ¢tkarabilirsiniz. Bulut gérselinin konusa baloncugunda “en bosluklu ben
oldugum icin” ifadesini “benim taneciklerimin arasinda hepinizinkinden fazla bosluk

oldugu icin..” gibi bir ciimleyle degistirebilirsiniz.
14. madde icin oneriler;

OU-3: -Materyalin basindaki ¢ocuk resimlerini égrenci olarak degistirebilirsiniz. Clip
art siteleri veya cartoon anahtar kelimesi yardimiyla (6rn.cartoon students

vazabilirsin) internette ¢ok sayida resim bulabilirsiniz.

-4. etkinlikte, konusma baloncugunun goérselinde kullandigin resim ¢ok kiigiik yas
grubuna hitap ediyor gibi (Cin Ali'ye benziyor).

15. madde icin oneriler;

OU-3: 4. etkinlikte, konusma baloncugunun gorselinde kullandiginiz resim cok kiiciik

yas grubuna hitap ediyor gibi (Cin Ali’ye benziyor).
0-18: Yazilar azaltilip resimlerle daha fazla canlandirilabilir.
16. madde icin oneriler;

OU-3: 4. etkinlikte, ifadelerin bulundugu tablonun cizgilerini degistiriniz. Renkli ve

biraz kalin yapiniz.
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18. madde icin oneriler;

OU-1: -2. etkinlikte, “kardesinin” ifadesi “kardesi” olarak degistirilmeli. Son
ctimlede “oyuncak setinde her parcaya vuruldugunda” demek daha iyi olur. Ayrica
biiyiik birinin olayr domine ediyor gibi goziikmemesi icin “Neslihan Hamim ile Zehra

bu soruya cevap vermek icin bir deney tasarlarlar” diyebilirsiniz.

-4. etkinlikte, “Neden boyle diistintiyorum?” siitunu var. O yiizden yonergenin

devaminda “‘ve neden boyle diistindiiniiz yaziniz” ifadesi eklenebilir.

-6. etkinlikte, son paragrafta “Bunun sonucunda’ diye baslayan ciimle ¢ikarisa iyi

olur.

OU-3: -Materyalin basindaki konusma baloncugunda “Fikirlerimizle teorilerimizi
yaristirmaya ne dersiniz?” ifadesini ilk gordiigiimde teorileri de ogrenciler
gelistirecek gibi bir izlenim oldu bende (yontemi ¢ok iyi bilmedigimden belki de). Bu

kismi “asagida verilen teorilerle fikirlerimizi yaristiralim” seklinde diizeltebilirsiniz.

-1. etkinlikte, 4. soru kokiindeki “Ses en iyi ve en hizli kati maddelerde yayulir.” ifadesi

2. sorunun b sikki i¢in ipucu veriyor gibi. Bu iki soru revize edilebilir.

-2. etkinlikte, bashktaki “Ses Farkli Mi Acaba?” ifadesi biraz anlamsiz geldi, ses
neyden farkli? Gibi bir diistince olustu, bashgi revize edebilirsiniz. Verilen hikayede
“Kardesinin her bir par¢aya vurmaya baglamistir” ciimlesinde “kardegsinin” kelimesi
“kardesi” seklinde diizeltilmelidir. Ayrica bu paragrafi okurken setteki parcalar
birlestirip bir miizik aleti (gorselini vermissin Sanirim perkiisyon aleti diyorlar.)
yapacak sandim ama boyle bir ifade goremedim. Bence bundan bahsedebilirsiniz.
Hikayenin en sonunda “Nasil bir sonuca vardigimizi agiklayarak yazimiz. Grup
arkadagslarinizla tartisarak yaziniz” ciimlesini “Nasil bir sonuca vardiginizi grup

arkadaglarinizla tartisarak agiklayiniz” seklinde diizeltebilirsiniz.

-3. etkinlikte, “SESIN SURATI” bashig1 “Sesin Hizi” seklinde degistirilebilir (6gretim
programi veya ders kitabinda boyle kullaniliyorsa bir sey diyemem tabi), ayni
degisikligi metin icinde gecen benzer ifadelere de yapabilirsiniz. Ik konusma
baloncugundaki “cocuklar” ifadesi yerine “arkadaslar” ifadesini kullanabilirsiniz.
Odun-su-hava-bosluk gdérsellerinin her birinin altinda isimlerini belirtiniz. Odun
baloncugunda “ben ve arkadaslarim” ifadesinde arkadaslarim  kelimesini
¢tkarabilirsiniz. Bulut gorselinin konugan baloncugunda “en bosluklu ben oldugum
icin” ifadesini “benim taneciklerimin arasinda hepinizinkinden fazla bosluk oldugu

igin..” gibi bir ciimleyle degistirebilirsiniz.
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-4, etkinlikte, konusma baloncugundaki ciimleyi “Asagidaki ifadeleri dikkatlice
okuyarak size uygun olan secgenegi isaretleyerek nedenini aciklayiniz” seklinde

diizeltebilirsiniz.

-5. etkinlikte, konusma baloncugundaki ciimleyi “Asagidaki ifadeleri dikkatlice
okuyarak size uygun olan secenegi isaretleyerek nedenini acgiklayiniz” seklinde
diizeltebilirsiniz. Ugiincii ifadedeki “yansimaya ugrar” ifadesini “yansur” seklinde
degistiriniz.

-6. etkinlikte, konusma baloncugundaki arkadaslar ifadesinden sonra uygun bir
noktalama isareti kullammiz. Ilk paragrafta “dikkatini cekmis.” Yerine “cekmigtir”
ifadesini kullanumiz. Uciincii paragrafia “aklina takiliyor” yerine “takilir” ifadesini
kullaniniz. Son paragrafta “sorusunun cevabini bulmus” yerine “bulur” ifadesini
kullaniniz (misli ciimleleri bu seklide diizelt). Ayrica son paragraftaki konusma

metinlerini ayri satirlara yaziniz.

OU-T: 6. etkinlikte ilk paragrafiaki ciimlelerin diizenlenmesini oneriyorum. Bu
haliyle anlasilmasi gii¢ duruyor. "Damla arastirma yaparken kitaplarda genelde
esyalarin fazla oldugu odalar ya da fayanslarla kapli banyo resimlerinin oldugu
dikkatini ¢cekmis. Bununla birlikte, sesin maddeyle karsilastiginda her zaman ayni
seylerin meydana gelmedigini 6grenmistir.” bu iki ciimle diizenlenmeli. Ozellikle 1.

cuimle.

O-7: 5. etkinlikte yer alan "piiriizsiiz maddeler" ifadelerinin kaldirilip yerine "daha
az piiriizlii veya kaygan maddeler" ifadelerinin getirilmesi bilimsel a¢idan daha

uygun olacaktir.
19. madde icin oneriler;

OU-3:- Ogrenci yas grubu ve materyallerdeki gorseller dikkate alindiginda Comic

Sans MS yazi tipinin kullaniimas: daha giizel olacaktir.

-Son sayfada agiklamalar icin yaptigin ....... Seklindeki satir ¢izgilerini sayfanin
yarisinda bitirmissiniz. Son sayfadaki iki paragraf arasima aynt miktar bosluk birakip

ayni miktar .... Cizgileri koy, sayfayt orantili kullanin.

OU-7: 4. etkinlikte satir sonlarindaki bosluklarim kaldirilmasi  etkinligin

goriintistinii giizellestirecektir.

Tablo 8’de etkinliklerin derse/6gretime katkis1 ile ilgili katilimer goriisleri

sunulmustur.
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Tablo 8. Etkinliklerin Derse/Ogretime Katkisi Ile Ilgili Katilimcr Gériisleri

*Madde Puan Etkinlik1  Etkinlik2  Etkinlik3  Etkinlik4  Etkinlik5  Etkinlik 6
f % f % f o % f o % f o % f o %

1 - - - - - - - - - - - -

2 - - - - - - - - - - - -

3 1 344 1 344 1 344 - - - - - -

4 12 4128 8 2752 10 3440 11 3784 12 4128 11 37.84
20 5 16 5504 20 688 18 6192 18 61.92 17 5848 18 61.92

1 - - - - - - - - - - - -

2 1 344 - - - - - - - - - -

3 5 172 3 1032 4 1376 2 688 3 1032 3 1032

4 9 3096 6 2064 7 2408 10 344 9 3096 7 2408
21 5 14 4816 20 688 18 6192 17 5848 17 5848 19 65.36

1 - - - - - - - - - - - -

2 - - - - - - = - - - - -

3 1 344 1 344 - - 1 344 1 344 1 344

4 11 3784 9 3096 11 3784 8 2752 8 2752 7 2408
22 5 17 5848 19 6536 18 6192 20 688 20 688 21 72.24

1 - - - -3 - - - - - - - -

2 1 344 - - 1 344 1 344 1 344 - -

3 1 344 2 688 1 344 1 344 1 344 - -

4 7 2408 7 2408 8 2752 10 344 7 2408 9 30.96
23 5 20 688 20 688 19 6536 17 5848 20 688 20 688

1 - - - - - - - - - - - -

2 - - - - - - - - - - - -

3 1 344 1 344 1 344 1 344 - - - -

4 11 37.84 12 4128 12 4128 13 4472 12 4128 12 41.28
24 5 17 5848 16 5504 16 5504 15 516 17 5848 17 5848

1 - - - - - - - - - - - -

2 - - - - - - - - - - - -

3 2 688 1 344 - - 1 344 2 68 1 344

4 7 2408 9 309 10 344 9 3096 8 2752 8 2752
25 5 20 688 19 6536 19 6536 19 6536 19 6536 20 688

1 - - - - - - - - - - - -

2 - - - - - - - - - - - -

3 2 68 2 68 2 68 1 344 1 344 2 688

4 12 4128 11 3784 12 4128 14 4816 13 4472 10 344
26 5 15 516 16 5504 15 516 14 4816 15 516 17 5848
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Tablo 8. (Devamu)

1 - - - - - - - - - - - -

2 - - - - 1 344 1 344 1 344 - -

3 2 688 2 68 3 1032 2 68 1 344 1 344

4 10 344 8 2752 7 2408 8 2752 7 2408 9  30.96
27 5 17 5848 19 6536 18 61.92 18 61.92 20 688 19 65.36

1 - - - - - - - - - - - -

2 - - - - - - - - - - - -

3 2 68 3 1032 2 68 - - 1 344 - -

4 6 2064 5 172 7 2408 7 2408 6 2064 7 24.08
28 5 21 7224 21 7224 20 688 22 7568 22 7568 22 75.68

1 - - - - - - - - - - - -

2 - - - - - - - - - - - -

3 o - - - 1 344 1 344 - - - -

4 8 2752 9 309 9 3096 9 3096 10 344 8 2752

29 5 21 7224 20 6838 19 6536 19 6536 19 6536 21 7224

* 20. Etkinlik, derse olan ilgiyi arttirir. 21. Etkinlikte konuyla ilgili soyut kavramlari somutlastirir. 22.
Etkinlik, dersi daha verimli hale getirir. 23. Etkinlikte kullanilan sorular bilimsel konularda sinifta tartisma
ortami saglar. 24. Etkinlik sayesinde ders daha diizenli ve planl bir sekilde islenir. 25. Etkinlik, dersin daha
dinamik ilerlemesine katki saglar. 26. Etkinlik, zengin 6grenme yasantilari olusturur. 27. Etkinlik, gercek
yasamdan olaylarla 6grenmeyi saglar. 28. Etkinlik, aktif bir sinif ortami saglar. 29. Etkinlik, simif i¢i iletisimi
arttirir.

Tablo 8’e gore etkinliklerin derse/6gretime katkisi ile ilgili katilimcilarin genel
goriislert incelendiginde etkinliklerin iceriginin yiiksek puanla degerlendirildigi ve en
yiksek puanin 6. etkinlige ait oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte, etkinliklerin
derse/6gretime katkis ile ilgili farkliliklar oldugu goriilmektedir. Etkinlikler igerisinde; 20.
ve 21. maddeler i¢in en yiliksek puanin 2. etkinlige, 22. ve 23. maddeler i¢in en yiiksek
puanin 6. etkinlige, 24. madde i¢in en yiiksek puanin 5. ve 6. etkinliklere, 25., 26. ve 27.
maddeler i¢in en yliksek puanin 6. etkinlige, 28. madde icin en yiiksek puanin 4. ve 6.
etkinliklere ve 29. madde i¢in en yiikksek puanin 1. ve 6. etkinliklere ait oldugu
goriilmektedir. Etkinliklerin tasarim agisindan uygunlugu ile ilgili katilimci Onerileri ise
asagida belirtildigi gibidir.

21. madde icin oneri;

OU-3: 2. etkinlikte, ilk paragrafi okurken setteki parcalar: birlestirip bir miizik aleti
(gorselini vermigsin sanirum perkiisyon aleti diyorlar) yapacak sandim ama boyle bir

ifade goremedim. Bence bundan bahsedebilirsiniz.

Tablo 9’da etkinliklerin 6gretmene katkisi ile ilgili katilimci goriisleri sunulmustur.
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Tablo 9. Etkinliklerin Ogretmene Katkus1 Ile Iigili Katilimc1 Goriisleri

“Madde Puan Etkinlik 1 Etkinlik 2 Etkinlik 3 Etkinlik 4 Etkinlik 5 Etkinlik 6

f % f % f % f % f % f %

30 1 - - - - - - - - - - - -

2 - - - - - - - - - - 1 344

3 2 688 1 344 2 68 1 344 1 344 1 344

4 10 344 11 3784 9 309 10 344 9 309 9 3096

5 17 5848 17 5848 18 6192 18 6192 19 6536 18  61.92
31 1 - - - - - - - - - - - -

2 - - - - - - - - - - - -

3 4 1376 4 1376 4 1376 4 1376 4 1376 4  13.76

4 14 4816 13 4472 12 4128 12 4128 11  37.84 12  41.28

5 11 3784 12 4128 13 4472 13 4472 14 4816 13  44.72
32 1 - - - - - - - - - - - -

2 1 344 1 344 1 344 1 344 1 344 1 344

3 2 68 3 1032 2 688 3 1032 4 1376 4 1376

4 13 4472 12 4128 14 4816 12 4128 11  37.84 10 344

5 13 4472 13 4472 12 4128 13 4472 13 4472 14  48.16
33 1 - - - - - - - - - - - -

2 - - - - - - - - - - - -

3 3 1032 3 1032 2 68 1 344 3 1032 3  10.32

4 11 3784 10 344 11 3784 10 344 8 2752 9  30.96

5 15 516 16 5504 16 5504 18 6192 18 6192 17  58.48
34 1 - - - . r - - - - - - -

2 - o & - - - - - - - - -

3 3 1032 2 688 - - - - 2 688 1 344

4 8 2752 9 309 9 309 9 3096 9 3096 10 344

5 18 6192 18 6192 20 688 20 688 18 6192 18  61.92
35 1 - - - - - - - - - - - -

2 - - - - - - - - - - - -

3 1 344 1 344 2 688 - - 1 344 1 344

4 10 344 12 4128 11 3784 13 4472 10 344 11 3784

5 18 6192 16 5504 16 5504 16 5504 18 6192 17  58.48
36 1 - - - - - - - - - - - -

2 - - - - - - - - - -

3 4 1376 3 1032 4 1376 2 6588 4 1376 2  6.88

4 7 2408 8 2752 8 2752 10 344 8 2752 10 344

5 18 6192 18 6192 17 5848 17 5848 17 5848 17  58.48
37 1 - - - - - - - - - - - -

2 - - - - - - - - - - - -

3 2 68 2 68 1 344 2 688 2 68 2  6.88

4 8 2752 8 2752 10 344 8 2752 10 344 9  30.96

5 19 65.36 19 65.36 18 61.92 19 65.36 17 58.48 18 61.92

* 30. Etkinlik, 6gretmenin dgrencilerden doniit almasini kolaylastirir. 31. Etkinlik ile dgretmen dogru bir
Olgme- degerlendirme yapar. 32. Etkinlik, 6gretmenin zamani etkili kullanmasina yardim eder. 33. Etkinlik,
O6gretmenin dersi planh yiiriitmesine yardimci olur. 34. Etkinlik, 6gretmenin derste kullanabilecegi yardimei
bir ara¢ rolii Ustlenir. 35. Etkinlik, 0gretmenin dersi daha etkili yiiriitmesine imkan saglar. 36. Etkinlik,
ogretmene tekrar kullanabilecegi bir kaynak olusturur. 37. Etkinlik, dgrencilerin tartigmaya katilmalarini
kolaylastirip isbirlikli ¢aligma imkani saglayarak 6gretmene siif yonetiminde yardimei olur.
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Tablo 9’a gore etkinliklerin 6gretmene katkisi ile ilgili katilimcilarin genel goriisleri
incelendiginde etkinliklerin igeriginin yiiksek puanla degerlendirildigi goriilmektedir.
Bununla birlikte, etkinliklerin 6gretmene katkist ile ilgili farkliliklar oldugu goriilmektedir.
Etkinlikler igerisinde; 30. ve 31. maddeler i¢in en yiiksek puanin 5. etkinlige, 32. madde
igin en yiiksek puanin 6. etkinlige, 33. madde i¢in en yiiksek puanin 4. etkinlige, 34. madde
icin en yliksek puanin 3. ve 4. etkinliklere, 35. madde i¢in en yliksek puanin 1. ve 5.
etkinliklere, 36. madde i¢in en yiiksek puanin 2. etkinlige ve 37. madde igin en yiiksek
puanin 1., 2. ve 4. etkinliklere ait oldugu goriilmektedir. Etkinliklerin tasarim agisindan

uygunlugu ile ilgili katilime1 6nerileri ise asagida belirtildigi gibidir.
32. madde icin oneri;

0-5: Siire sorunu yasamamak adina bazi etkinliklerin evde énceden yapilip sinifta

tartismaya agilabilir. Tartisip yazma seklinde yapilanlar da ders stiresi sikinti olur.
Tablo 10°da etkinliklerin 68renciye katkisi ile ilgili katilimer goriisleri sunulmustur.

Tablo 10. Etkinliklerin Ogrenciye Katkisi Ile Ilgili Katilimer Gériisleri

“Madde Puan Etkinlik 1 Etkinlik 2 Etkinlik 3 Etkinlik 4 Etkinlik 5 Etkinlik 6

f % f % f % f % f % f %

38 1 - - - - - = - - - - - -
2 A - = - - - - - - - - -
3 2 6.88 2 6.88 - - 1 3.44 1 3.44 1 3.44
4 10 34.4 11 37.84 12 41.28 13 4472 12 41.28 10 34.4
5 17 58.48 16 55.04 17 58.48 15 51.6 16 55.04 18 61.92
39 1 - - - - - - - - - - - -
2 - - - - - - - - - - - -
3 1 3.44 1 3.44 - - 1 3.44 1 3.44 1 3.44
4 9 3096 8 2752 11 37.84 9 30.96 10 34.4 9 30.96
5 19 65.36 20 68.8 18 61.92 19 65.36 18 61.92 19 65.36
1 - - - - - - - - - - - -
2 - - - - - - - - - - - -
40 3 1 3.44 1 3.44 1 3.44 - - 1 3.44 2 6.88
4 11 37.84 9 30.96 12 41.28 13 4472 13 4472 8 27.52
5 17 58.48 19 65.36 16 55.04 16 55.04 15 51.6 19 65.36
41 1 - - - - - - - - - - - -
2 - - - - - - 1 3.44 1 3.44 1 3.44
3 3 10.32 3 10.32 3 10.32 2 6.88 2 6.88 3 10.32
4 7 2408 7 24.08 7 24.08 8 2752 8 2752 7 24.08
5 19 65.36 19 65.36 19 65.36 18 61.92 18 61.92 18 61.92
42 1 - - - - - - - - - - - -
2 - - - - - - 1 3.44 - - - -
3 1 3.44 1 3.44 - - - - - - 1 3.44
4 11 37.84 11 37.84 13 4472 11 37.84 11 37.84 10 34.4
5 17 58.48 17 58.48 16 55.04 17 58.48 18 61.92 18 61.92
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Tablo 10. (Devami)

43 1 - - - - - - - - - - - -
2 - - - - - - 2 6.88 1 344 1 3.44
3 2 6.88 1 3.44 1 3.44 3 10.32 2 6.88 2 6.88
4 13 4472 12 4128 11 3784 7 2408 10 344 8 27.52
5 14 4816 16 5504 17 5848 17 5848 16 5504 18  61.92
44 1 1 344 1 344 1 344 1 344 1 344 1 3.44
2 - - - - - - 1 344 1 344 1 3.44
3 1 344 1 344 1 3.44 - - - - 1 3.44
4 10 34.4 9 30.96 11 37.84 12 41.28 11 3784 9 30.96
5 17 5848 18 6192 16 5504 15 516 16 55.04 17  58.48
1 - - - - - - - - - - - -
45 2 - - - - - - 1 344 - - 1 3.44
3 - - 1 344 1 344 1 344 1 344 1 3.44
4 12 4128 10 344 11 3784 11 3784 11 3784 9 30.96
5 17 5848 18 6192 17 5848 16 5504 17 5848 18  61.92
46 1 - - - - - - - - - - - -
2 9 - - - p - 1 344 1 344 - -
3 1 344 1 344 1 344 1 344 2 6.88 2 6.88
4 16 5504 16 5504 17 5848 18 61.92 16 5504 16  55.04
5 12 4128 12 4128 11 3784 9 3096 10 344 11 3784
47 1 - - - - - 4 - - - - - -
2 1 344 1 344 1 344 2 6.88 2 6.88 1 3.44
3 2 6.88 2 6.88 2 6.88 1 3.44 2 6.88 2 6.88
4 11 3784 10 344 13 4472 12 4128 11 3784 10 344
5 15 516 16 5504 13 4472 14 4816 14 4816 16  55.04
48 1 - - - : - - - s - - - -
2 2 6.88 1 344 1 344 3 1032 3 10.32 2 6.88
3 7 2408 6 20.64 7 2408 8 2752 7 2408 5 17.2
4 10 344 12 4128 14 4816 13 4472 14 4816 11  37.84
5 10 344 10 344 7 2408 5 172 5 172 11  37.84
1 - - - - - - - - - - - -
2 - - - - 1 3.44 - - - - - -
49 3 1 344 1 344 - - - - 1 344 1 3.44
4 12 4128 11 3784 9 3096 10 344 9 3096 10 344
5 16 55.04 17 5848 19 6536 19 6536 19 6536 18  61.92
50 1 - - - - - - - - - - - -
2 - - - - - - - - - - - -
3 1 344 1 344 1 344 4 13.76 4 13.76 2 6.88
4 13 4472 12 4128 12 4128 9 3096 10 344 11  37.84
5 15 516 16 5504 16 5504 16 5504 15 516 16  55.04
51 1 - - - - - - - - - - - -
2 1 344 1 344 1 344 1 344 1 344 1 3.44
3 2 6.88 1 344 2 6.88 2 6.88 1 344 1 3.44
4 9 30.96 10 34.4 9 30.96 9 30.96 10 34.4 8 27.52
5 17 58.48 17 58.48 17 58.48 17 58.48 17 58.48 19 65.36
52 1 - - - - - - - - - - - -
2 - - - - - - 1 344 1 344 - -
3 1 344 1 344 - - 1 344 1 344 1 3.44
4 12 4128 11 3784 13 4472 11 3784 9 3096 10 344
5 16 55.04 17 58.48 16 55.04 16 55.04 18 61.92 18 61.92
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Tablo 10. (Devami)

53 1 - - - - - - - - - - - -
2 1 3.44 1 3.44 2 6.88 3 10.32 3 10.32 1 3.44
3 1 3.44 - - 2 6.88 2 6.88 1 3.44 1 3.44
4 14 48.16 12 41.28 12 41.28 12 41.28 10 34.4 10 34.4
5 13 4472 16 55.04 13 4472 12 41.28 15 51.6 17 58.48
54 1 - - - - - - - - - - - -
2 - - - - - - 1 3.44 1 3.44 - -
3 2 6.88 2 6.88 2 6.88 3 1032 2 6.88 2 6.88
4 11 37.84 10 34.4 11 37.84 9 3096 9 30.96 10 34.4
5 16 55.04 17 58.48 16 55.04 16 55.04 17 58.48 17 58.48
55 1 - - - - - - - - - - - -
2 - - - - - - 1 3.44 1 3.44 - -
3 2 6.88 1 3.44 2 6.88 3 10.32 3 1032 2 6.88
4 12 41.28 13 4472 13 4472 11 37.84 10 34.4 10 34.4
5 15 51.6 15 51.6 14 48.16 14 48.16 15 51.6 17 58.48
56 1 - - - - - - - - - - - -
2 - - - - - - 1 3.44 1 3.44 - -
3 2 6.88 1 3.44 2 6.88 2 6.88 1 3.44 2 6.88
4 11 37.84 12 41.28 11 37.84 10 34.4 11 37.84 10 34.4

5 16 55.04 16 55.04 16 55.04 16 55.04 16 55.04 17 58.48

* 38.0kuma, yazma ve uygulama basamagindaki etkinlikler dgrencilerin olumlu bagimlilik, yiiz yiize
etkilesim ve ferdi sorumluluk gibi Ozelliklerle isbirlikli ¢aligmalarma firsat vermektedir. 39. Etkinlik,
Ogrencilerin derse aktif katilimini saglar. 40. Etkinlik, 6grencilerin derse ve konuya karsi ilgi ve merakini
arttirir. 41. Etkinlik, 6grencinin 6n bilgilerini ortaya ¢ikarmaya yardimei olur. 42. Etkinlik, 6grenciler
arasindaki iletisimi giiclendirir. 43. Etkinlik, 6grencilerin bilgiye kendilerinin ulasmasina yardimci olur. 44.
Etkinlik, 6grencilerin isbirlikli ¢alisma yapmasini destekler. 45. Etkinlik, 6grencilerin g¢alismay1 olumlu
baglilik ve yiliz yiize etkilegsim ile tamamlamalarint saglar. 46. Etkinlik, 6grencilerin birbirlerine karsi
sorumluluk duygularint artirir. 47. Etkinlik, 6grencilerin bilimsel tartisma yontemlerini kullanmalarii tegvik
eder. 48. Etkinlik, 6grencilerin 6zgiin bir {iriin ortaya koyabilmesini saglar. 49. Etkinlik, 6grencilerin konuyu
pekistirmesine yardimer olur. 50. Etkinlik, dgrencilerde kalici 6grenmeyi saglar. 51. Etkinlik, dgrencilere
ogrendikleri bilgileri giinliik hayatlarinda kullanmalarina yardimct olur. 52. Etkinlik, 6grenciyi ezberden
uzaklastirir. 53. Etkinlik, 6grenciye yaparak yasayarak ogrenme firsati saglar. 54. Etkinlik, 6grencilerin
sorgulama becerilerini artirir. 55. Etkinlik, 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini artirir. 56. Etkinlik,
ogrencilerin akil yiirlitme becerilerini artirir.

Tablo 10’a gore etkinliklerin derse/6gretime katkist ile ilgili katilimcilarin genel
goriisleri incelendiginde etkinliklerin iceriginin yiiksek puanla degerlendirildigi ve en
yiiksek puanin 2. ve 6. etkinliklere ait oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte, etkinliklerin
ogrenciye katkisi ile ilgili farkliliklar oldugu goriilmektedir. Etkinlikler igerisinde; 38.
madde icin en yiiksek puanin 6. etkinlige, 39. ve 40. maddeler i¢in en yiiksek puanin 2.
etkinlige, 41. madde i¢in en yiiksek puanin 1., 2. ve 3. etkinliklere, 42. madde i¢in en
yliksek puanin 5. etkinlige, 43. madde icin en yiiksek puanin 6. etkinlige, 44. ve 45.
maddeler i¢in en yiiksek puanin 2. etkinlige, 46. madde i¢in en yiiksek puanin 1. ve 2.
etkinliklere, 47. madde i¢in en yiiksek puanin 2. ve 6. etkinliklere, 48. madde i¢in en yiiksek
puanin 6. etkinlige, 49. madde i¢in en yiiksek puanin 4. etkinlige, 50. madde i¢in en yiiksek
puanin 2. ve 3. etkinliklere, 51., 52. ve 53. maddeler i¢in en yiiksek puanin 6. etkinlige, 54.
madde igin en yiliksek puanin 2. ve 6. etkinliklere ve 55. ve 56. maddeler i¢in en yiiksek

puanin 6. etkinlige ait oldugu goriilmektedir.
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AEDF ile Acik Uclu Sorulardan Elde Edilen Bulgular

Degerlendirme formunda yer alan agik ug¢lu sorulara katilimcilarin verdikleri yanitlar
asagida belirtildigi gibidir.
“Dersinizde Isbirlikli Argiimantasyon Modeline Uygun Hazirlanan Bu Etkinlikleri
Kullanmak Ister Misiniz? Neden?” Sorusuna Katiimcuarin Verdikleri Yanitlar
OU-1: Fen bilimleri 6gretmenligi yapmis olsam kullanmak isterim. Argiimantasyon
2018 ogretim programinda vurgulanan bir model. Ogretmenler uygulanma siirecini
¢ok bilmiyor. Bu nedenle hazir materyaller ders siirecini de kolaylastirir diye

diistiniiyorum.

OU-2: Etkinlikler oldukca giizel hazirlanmus, bilimsel yénii gayet giiclii. Bu nedenle

kullanmak isterim.

OU-3: Evet, ancak égretmenin kendi basina hazirlayabilecegi etkinlikler degil, Yani
argiimantasyon konusunu bilmek gerek. Materyaller hazir bir sekilde 6gretmen

kilavuzu esliginde temin edilirse rahatlikla uygulanabilir.

OU-4: Kullanmak isterim. Ciinkii ogrenme acisindan oldukca etkili olacagim

diistintiyorum.
OU-5: Hayr

OU-7: Isterim. Etkinlikler konunun genel kavramlar: ve Ogrencilerin genellikle
karmasaya diistiikleri noktalar iizerinde yogunlastigindan etkinlikleri kullanmanin,
ogrencilerin yanilgilarint gidermeleri ve konuyu daha iyi sekilde kavramalart

agisindan yararl oldugunu diigiiniiyorum.
OU-8: Ogretim ilke ve yontemleri dersinde kullanabilirim.

OU-10: Isterim. Ciinkii bu etkinlikler ve materyaller; o&grencilerin yaparak
yvasayarak ogrenmelerine, farkli fikirler iizerinde diisiinmelerine, olaylar
sorgulamalarina ve akil yiiriitmelerine imkan verdigi i¢in, fen kavramlarinin

anlasiimasinda tam da istenilen (programin istedigi) yontemleri icermektedir.

O-1: Evet kullanmak isterim ciinkii 6grencilere yaparak yasayarak égrenme imkani
saglar, akil yiiriitme becerilerini artirir, merak duygusu icerisinde c¢evresinde

gerceklesen olaylara farkli yaklasimlar olusturur.
0-2: Osrencilerde daha kalici 6grenmeler olusturmak icin kullanabilirim.

0-3: Evet
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O0-4: Evet dersin daha kalici ve dikkat ¢ekici olmasi icin

0-5: Genel olarak kullanmak isterim. Ciinkii simiftaki égrencileri derslere katilma
konusunda tesvik edebiliriz. Muhakeme, kendini ifade etme ve toplulukta cesurca
konusabilme vb. konularda ogrencive katki  saglar. Oncelikle muhakeme

yeteneklerinin kiigiik yaslarda olusturulmas: gerektigini diistiniiyorum.
0-6: Sinif ders kazanimlarina uygun.
O-7: Kullanmak isterim. Dersimin daha akict ve diizenli olacagini diisiiniiyorum.

0-8: Evet. Ciinkii égrencilerin kalici égrenmelerine biiyiik katki saglayacagin

diistiniiyorum.
O -10: Evet
O-11: Evet. Ciinkii derse aktif katilim sagliyor.

0-12: Kullanmak isterim ciinkii 6grenci derste aktif olacak konu kalici olacak

zaman yonetimi ve degerlendirme daha kolay olacak.

0-13: Ogrencilerin 6grenme yasantisini zenginlestirmesi acisindan evet isterim.
0-14: Evet olduk¢a yararl.

O -15: Isterim, dersi daha canli bir sekilde islememe yardimct olur.

0-16: Isterim, ciinkii 6grenciyi derse katilimim saglayan dersi sevdiren gelisimine

katki saglayan etkinlikleri kullanirim.
O-17: Evet. Konu pekistirme doniit alma kolayligi saglama.
O -18: Evet derste kullanilabilir nitelikte.

Ogretim iiyeleri ve dgretmenlerin cevaplar1 dikkate alindiginda ¢ogunun etkinlikleri
begendigi ve derslerinde kullanmak istedigi anlasilmaktadir. Katilimcilarin cevaplarindan
da anlasildig1r gibi etkinliklerin, Ogrencilerin kavram kargasasi yasamalarint Onleyerek
kalict Ogrenmeyi ve Ogrenilenleri pekistirmeyi saglayacagi, dersin islenisini ve
anlasilmasini kolaylastiracagi, ogrencilere derse aktif katilma, kendilerini rahatca ifade
edebilme imkani sunacagi ve dersi eglenceli hale getirerek Ogrencilerin hem 6grenme
yasantilarini  zenginlestirecegi hem de Ogrenme isteklerini artiracaglr sonuglarina

vartlmaktadir.
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“Isbirlikli Argiimantasyon Modeline Gire Hazirlanan Ogretim Etkinliklerinin

Avantajlart Sizce Nelerdir?” Sorusuna Katilimcilarin Verdikleri Yanitlar

OU-1: Argiimantasyon ogrencilerin muhakeme, sorgulama ve elestirel diigiinme
becerilerini arttirtyor. Isbirlikli 6Srenme de birlikte c¢alisma, sorumluluk gibi

ozellikleri gelistiriyor. Ikisinin entegre edilmesi égretim siirecini giiclendirecektir.

OU-2: Argiimantasyon ile elestirel ve sorgulayict diisiinme, bilimsel diisiinme ve ¢ok

kriterli karar verme becerileri desteklenmektedir.

OU-3: En énemli avantaji ogrencileri bilimsel diisinmeye sevk eden sorulart ve
etkinlikleri ¢ok¢a icermesi (inceledigim materyallere gore yorumluyorum). Ayrica
ogrencilerde isbirligi, sorumluluk alma gibi duygular: gelistirebilir. Etkinlikler
glinliik hayattan ornekleri de icerdigi takdirde somut ve kalict 6grenmeler

saglanabilir.

OU-4: Kalict 6grenme saglayacagi, 6grenmeye motive edecegi, yaparak yasayarak

ogrenmeyi saglayacagi, aktif katilimi saglayacagi.
OU-5: Isbirlikli calismalart.

OU-7: Ogrencilerin konunun ana gercevesini gérmelerini yardimet olmasi, konuda
vanlis anlamalarin iizerinde durularak bunlarin giderilmesine hizmet etmesi,
ogrencilerin ilgisini ¢ekecek sekilde diizenlenmis olmasi, konunun kalici
ogrenilmesine yardimci olmasi, dersi monotonluktan kurtarmasi, iyi bir

degerlendirme araci olmasi ve ogrenciler arasindaki etkilegsimi arttirmast.

OU-8: Argiimantasyon, égrencilerin kanmita dayali fikirler sunmasina ve farkl
fikirleri desteklemesini ya da c¢iiriitmesine firsat vermektedir. Boylece bilimsel
sorgulama yapabilir ve ozellikle diisiinme becerilerini gelistirebilirler. Grup
calismast ve isbirligi yapmalari da ogrencilerin birbirinden J&grenmelerine,
herkesin ayni diisiinceye sahip olmayabilecegini ve baskalarimin fikirlerine saygi

duymalarint ogrenmelerine yardimct olur.

OU-10: Ogrencilerin bir yandan sosyal etkilesime girmesi, birbirlerinin fikirlerine
saygr duymasi, birlikte ¢aliyma becerisi kazanmasi gibi onemli giincel becerileri
(cagimizin ve programin gerektirdigi beceriler) iceriyor. Aymi zamanda, bu
etkinlikler ogrencilerin farkli fikirleri sorgulamasini, fikirleri destekleyici ve
cliriitiicii diigiinceler ya da bilgiler iizerine diisiinerek bilgileri zihninde daha iyi
yapilandirmalarini saglamaktadir. Isbirlikli olmasi sayesinde grup arkadaglart ile

birlikte argiimantasyon daha kolay ve istenilen sekilde gerceklesebilecektir.
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O-1: Ogrencileri birlikte ¢alismaya ve birbirlerinin fikirlerinden yararlanarak

akademik anlamda bilgilerini artirmaya yardimci olur.
0-2: Etkin katilimi saglar. Dersi monotonluktan kurtarir.
0-4: Ogrencilerin sorumluluk almas:.

O-5: Suniftaki tiim ogrencilerin dikkati derse cekilebilir, Her égrenci aktif olabilir,
birbirleriyle iletisim halinde olabilirler. Ders daha zevkli gecer.

0-6: Deney yapmalarini ve isbirligini artirir.

O-7:  Ogrencilerin  on  bilgilerini  yoklamasi,  bilgileri — anlamlandirmay:
kolaylastirmasi, kalictligi artirmasi, dersin islenisini kolaylastirmasi, gerekli siirede

verilmesi gereken tiim bilgilerin eksiksiz verilmesi diyebilirim.

0-8: Kalic1 6grenme, yaparak yasayarak 6grenme, etkinlik tabanli 6grenme, giinliik

yasantimiza uygunlugu, somutlastirma gibi avantajlar.
0-10: Kalic1 6grenmeyi saglar.
O0-11: Ogrencilerin yaparak yasayarak 6grenmesini saglar.

0-12: Kalicilik, tasarruf, etkili 6Srenme ve égrenciyi siirekli derste aktif konumda

tutmak.
0-13: Ogrenciyi ezberlenen bilgiden uzaklastirmasi.
0-14: Ogrenmeyi kolaylastirip kalict yapar.

0-15: Ogrencinin hem bireysel olarak hem de grup icinde aktif olmast verimliligi

artirwr. Sorgulayarak ogrenme imkani saglar.
0-16: lletisimi, empatiyi saglar, 6grenmeyi kolaylastirir.

O-17: Konu pekistirme imkani, ogrencilerde akran birliktelik ve empati yetenegi

gelistirme.
0-18: Gorsellerle desteklenmis sorulari ve 6rnek olaylar: giizel secilmis.

Ogretim iiyeleri ve dgretmenlerin cevaplar1 dikkate alindiginda ¢cogunun etkinlikleri

begendigi ve avantajli buldugu anlasilmaktadir. Katilimcilarin cevaplarindan da anlasildig:

gibi etkinliklerin; 6grencilerin muhakeme etme, kriterli karar verme, kanita dayal fikirler

sunarak farkli fikirleri destekleme ya da ¢iiritme, empati kurma, sorgulayici ve elestirel

diisinme becerilerini, birlikte ¢alisma, sorumluluk alma, birbirlerinin fikirlerine saygi

duyma gibi 6zelliklerini gelistirme avantajlar1 saglayacagi diisiiniilmektedir.
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Ayni zamanda etkinliklerin; kalici 6grenme, aktif katilim, motive etme, yaparak

yasayarak Ogrenme, konunun yanlis anlagilmasini giderme, derse ilgi ¢ekme, dersi

monotonluktan kurtarma, Ogrenciler arasindaki etkilesimi artirma, ogrencilerin 6n

bilgilerini yoklama, bilgileri anlamlandirmay1 ve dersin islenisini kolaylastirma, gerekli

siirede verilmesi gereken tiim bilgileri eksiksiz verebilme gibi avantajlar saglayacagi

disiiniilmektedir.

“Isbirlikli Argiimantasyon Modeline Gire Hazirlanan Ogretim Etkinliklerinin

Dezavantajlar Sizce Nelerdir?” Sorusuna Katilimcilarin Verdikleri Yanitlar

OU-1: Oyu icin diisiiniirsek okuma ve yazma kisimlarim da yeniden
diizenleyebilirsiniz. Hazir alinca bazen etkinlikler istedigimiz sekilde olmayabilir.
Argiimantasyon zor bir model. Uygulama siirecinde ogrencilerin iyi takip edilmesi
lazim. Tartismalarin, bir noktada takilmadan ilerlemesi saglanmali. Grup
tartismalarinda igbirlikli 6grenmenin ilkelerini uygulamak onem tasiyor. Bu siirecte

ogretmenin isi biraz zor oluyor.

OU-2: Agwlikli olarak iist diizey becerileri yordadigi icin, siirecte ogrenciler

stkilabilir ve olumsuz bir tutum gelistirebilirler.

OU-3: Siirenin cok iyi ayarlanmasi lazim. Buda égretmenin tecriibesine bagl.

Sinifin seviyesi, sinif yonetimi vb. uygulamalara ayrilan siireyi etkileyebilir.
OU-A: Planli uygulanmadig: takdirde karmasa yaratabilir.
OU-5: Argiimantasyon uygulanmamus, etkinlikler calisma yaprag niteliginde.

OU-7: Kullamimi zaman alici olabilir. Ogrencilerin konu hakkindaki bilgilerinin
goz oniinde bulundurulmasi gerekiyor. Uygulama asamasinda sinif kontrolii

zorlasabilir.

OU-8: Eger etkinliklerde 6grencilerden verilere dayali kanitlar sunmalart istenirse,
ogrencilerin verileri toplamasi zaman gerektirebilir. Bu etkinliklere alisik olmayan

ogrenciler icin ilk etapta bir oryantasyon ¢aligsmast yapilmasi faydali olabilir.

OU-10: Isbirlikli argiimantasyonun degil ama genel olarak isbirlikli calismalarin
veya grup ¢alismalarinin problemi olan bazi égrencilerin daha fazla diistinmesi,
calismasi, olaylarda daha fazla rol almasi, bazilarimin ise daha pasif veya geri

planda kalmasi durumu olabilir.

O0-1: lyi organize edilmezse uyumsuz gruplar ile 6Srenme ortami olusturulamaz ve

ogrencilerde aktif katilim ger¢eklesmez.
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0-2: Sinif yonetiminde zorluklar olusabilir.
0-4: Zaman almas:

O-5: Bu etkinlikleri yaparken en biiyiik sikinti ders siiresi ki her dgrencinin etkin

olarak konusmasi icin yeterli olmayabilir.
0-6: Kalabalik siniflarda zaman problemi olabilir.

O-7: Is birliginin yeterince saglanamayacak olmasi, gruplarin olusturulmasi
konusunda yeterince bilginin olmamasi, siniftaki lider ogrencilerin ozellikle bazi
etkinlikteki sorular: tek basina yanitlamaya ¢alisacak olmast ve bu durumdan diger

ogrencilerin olumsuz etkilenecek olmasi.

0-8: Kismen zamani etkin bir sekilde kullanamama.
0-10: Zaman sikintist olabilir.

0-11: Ders saati yetmeyebilir.

0-13: Kalabalik simiflarda uygulamasi zor. Ayrica hazirbulunusluk seviyesi

heterojen olan siniflarda ders islenirken sinif yonetiminde aksakliklara neden olabilir.

0-15: Siireci sinif yonetimini bozmadan yiiriitmek zor olabilir, 6grenciler yeterince
aktif olmayabilirler, ozellikle grup icinde sorumluluk almak istemeyebilirler tartisma

kisminda stirecin devamini saglayacak fikir iiretiminde zorlanabilirler.

0-16: Zaman yonetiminde problem olusabilir, 6grencilerin hepsine egit siire

verilmeyebilir.
O0-17: Zaman kisitlamasi ve 6grencilere es siire tanima olanag saglanamamasi.
0-18: Cok uzun yazi metinleri var.

Ogretim {iyeleri ve ogretmenlerin cevaplari dikkate alindiginda cogunun
etkinliklerin zaman almasi yoniinden dezavantajli oldugunu diisiindiigii anlasilmaktadir.
Katilimeilarin cevaplarindan da anlagildigi gibi etkinliklerin; 6grenci takibinin ve sinif
kontroliiniin zor olmasi, iist diizey becerileri yordadig: i¢in 6grencilerin sikilmasi, gruplarin
iyi olusturulmamasi ve iyi organize edilmemesi sonucunda bazi Ogrencilerin fazla aktif
baz1 6grencilerin pasif kalmasi gibi dezavantajlarin olabilecegi fakat gerekli onlemlerle

bunlarin 6niine gegilebilecegi diisliniilmektedir.

74



“Degerlendirdiginiz Ogretim Etkinlikleri ile Ilgili Belirtmek ya da Eklemek Istediginiz

Bir Sey Var mi?” Sorusuna Katilimcilarin Verdikleri Yanitlar

OU-1: Etkinliklerdeki sekiller ve resimler daha iyi olabilirdi. Farkli argiimantasyon

etkinlikleri de tasarlayabilirsiniz. Ornegin delil kartlari, deney olusturma gibi...

-2. etkinlikte, “kardesinin” ifadesi “kardesi” olarak degistirilmeli. Son ciimlede
“oyuncak setinde her par¢aya vuruldugunda” demek daha iyi olur. Ayrica biiyiik
birinin olayr domine ediyor gibi goziikmemesi i¢in “Neslihan Hamim ile Zehra bu

soruya cevap vermek igin bir deney tasarlarlar” diyebilirsiniz.
-3. etkinlikte sekillerin altlarina ne oldugu yazilabilir (odun, su, ... gibi).

-4. etkinlikte, “Neden boyle diistiniiyorum?” siitunu var. O yiizden yonergenin

devaminda ‘“‘ve neden boyle diistindiiniiz yaziniz” ifadesi eklenebilir.

-6. etkinlikte, son paragrafta “Bunun sonucunda” diye baslayan ciimle ¢ikarilsa iyi

olur.

OU-2: Herhangi bir ekleme yapmaya gerek bulunmamaktadir. Gayet giizel

hazirlanmis.
OU-3: - Dig cerceve sayfaya tam ortalanmamus,

-Ogrenci yas grubu ve materyallerdeki gorseller dikkate alindiginda Comic Sans MS

yazi tipinin kullanilmas: daha giizel olacaktir.

-Gorseller ¢ok simirli, sadece konusma baloncuklari ve diisiinen ¢ocuk simgeleri
kullanmlmis. Metinlerin arasina da resimler serpistirebilirsiniz (ornegin 6. etkinlige

banyo, cami resmi falan gibi).

-Bu materyaller ogrencilere bireysel mi dagitilacak, grupla mi? Yani materyalin
basinda demografik bilgilerle ilgili bir boliim ekleyebilirsiniz (Adi soyadi, grup no vb.

gibi). ITkinci etkinlikteki hikaye sonunda “Grup arkadaslarinizla tartisarak yazimz.’

ifadesini gordiim, grup no ekleyebilirsiniz.

- Materyalin basindaki ¢ocuk resimlerini 6grenci olarak degistirebilirsiniz. Clip art
siteleri veya cartoon anahtar kelimesi yardimiyla (orn. cartoon students yazabilirsin)

internette ¢ok sayida resim bulabilirsiniz.

- Materyalin  basindaki  konusma baloncugunda “Fikirlerimizle teorilerimizi
yaristirmaya ne dersiniz?”  ifadesini ilk gordiigiimde teorileri de Jgrenciler
gelistirecek gibi bir izlenim oldu bende (yonteme hakim olmadigimdan belki de). Bu

kismi “asagida verilen teorilerle fikirlerimizi yaristiralim” seklinde diizeltebilirsiniz.
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- Her soru icin “Yukarida verilen aciklamalardan hicbiri sizin diistincelerinizi
actklamiyorsa veya eksik acikliyorsa kendi diisiincelerinizi asagida belirtiniz”
ifadesini kullanmigsiniz. Verilen siklardan herhangi biri 6grencinin diistincelerini tam

acgikliyor da olabilir (6grenciye gére). Bu ciimle revize edilemez mi?

1. etkinlikte, 4. soru kékiindeki “Ses en iyi ve en hizli kati maddelerde yayilir.” ifadesi

2. Sorunun b sikki icin ipucu veriyor gibi. Bu iki soru revize edilebilir.

2. etkinlikte, basliktaki “Ses Farkli Mi Acaba?” ifadesi biraz anlamsiz geldi, ses
neyden farkhi? Gibi bir diisiince olustu, bashgi revize edebilirsiniz. Konusma
baloncugunun gergeve rengi (siyah) iyi durmuyor, degistirilebilir. Verilen hikayede
“Kardesinin her bir parcaya vurmaya baslanmistir” ciimlesinde kardesinin kelimesi
kardesi seklinde diizeltilmeli. Ayrica bu paragrafi okurken setteki pargalar: birlestirip
bir miizik aleti (gorselini vermissin- samirim perkiisyon aleti diyorlar.) yapacak
sandim ama boyle bir ifade géremedim. Bence bundan bahsedebilirsiniz. Hikayenin en
sonunda “Nasil bir sonuca vardiginizi agiklayarak yaziniz. Grup arkadaslarmmizia
tartisarak yazimiz” ciimlesini “Nasil bir sonuca vardigimizi grup arkadaslarinizia

tartisarak agiklayiniz” seklinde diizeltebilirsiniz.

3. etkinlikte, SESIN SURATI bashgi Sesin Hizi seklinde degistirilebilir (6gretim
programi veya ders kitabinda boyle kullaniliyorsa bir sey diyemem tabi), ayni
degisikligi metin icinde gecen benzer ifadelere de yapabilirsiniz. ik konusma
baloncugundaki “cocuklar” ifadesi yerine “arkadaslar” ifadesini kullanabilirsiniz.
Odun-su-hava-bosluk gdorsellerinin her birinin altinda isimlerini belirtiniz. Odun
baloncugunda “ben ve arkadaslarim” ifadesinde arkadaslarim kelimesini
¢tkarabilirsiniz. Bulut gorselinin konusa baloncugunda “en bosluklu ben oldugum
icin” ifadesini “benim taneciklerimin arasinda hepinizinkinden fazla bosluk oldugu

i¢in..” gibi bir ciimleyle degistirebilirsiniz.

4. etkinlikte, konusma baloncugunun c¢ercevesini eflatun yapiniz, i¢ dolgu rengini
siliniz (¢iktt alirken karanlik ¢ikar). Konugsma baloncugundaki ciimleyi “Asagidaki
ifadeleri dikkatlice okuyarak size uygun olan segenegi isaretleyerek nedenini
agiklayimz”  seklinde  diizeltebilirsiniz.  Konusma  baloncugunun  gérselinde
kullandiginiz resim ¢ok kiiciik yas grubuna hitap ediyor gibi (Cin Ali’ye benziyor).

Ifadelerin bulundugu tablonun cizgilerini degistiriniz. Renkli ve biraz kalin yapiniz.

5. etkinlikte, konusma baloncugunun c¢ergevesini kirmizi yapiniz, i¢ dolgu rengini
siliniz (¢citkti alirken karanlik ¢ikar). Konusma baloncugundaki ciimleyi “Asagidaki

ifadeleri dikkatlice okuyarak size uygun olan secenegi isaretleyerek nedenini
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aciklayiiz”  seklinde diizeltebilirsiniz. Ifadelerin bulundugu tablonun cizgilerini
degistiriniz. Renkli ve biraz kaln yapimiz. Ugiincii ifadedeki “yansimaya ugrar”

ifadesini yansur seklinde degistiriniz.

6. etkinlikte, konusma baloncugunun ¢ercevesini yesil yapiniz, i¢ dolgu rengini siliniz
(¢ikt1 alirken karanlik ¢ikar). Konusma baloncugundaki arkadaslar ifadesinden sonra
uygun bir noktalama isareti kullamimz. Ilk paragrafta “dikkatini cekmis.” Yerine

’

“cekmistir” ifadesini kullanniz. Ugiincii paragrafta “aklina takiliyor.” yerine
“takilir” ifadesini kullaniniz. Son paragrafta “sorusunun cevabini bulmus.” Yerine
“bulur” ifadesini kullaniniz (misli ciimleleri bu gseklide diizeltiniz). Ayrica son
paragraftaki konusma metinlerini ayri satirlara yazimiz. Son sayfada a¢iklamalar igin
yaptigin  ....... Seklindeki satir c¢izgilerini sayfamin yarisinda bitirmissiniz. Son
sayfadaki iki paragraf arasina aym miktar bosluk bwrakip aymi miktar .... Cizgileri

koy, sayfaytr orantily kullanin.
OU-5: Etkinlikler argiimantasyonun dogasina uygun olarak tasarlanmal.

OU-7: 6. etkinlikte ilk paragrafiaki ciimlelerin diizenlenmesini oneriyorum. Bu
haliyle anlasilmasi gii¢ duruyor. "Damla arastirma yaparken kitaplarda genelde
esyalarin fazla oldugu odalar ya da fayanslarla kapli banyo resimlerinin oldugu
dikkatini ¢ekmis. Bununla birlikte, sesin maddeyle karsilastiginda her zaman ayni
seylerin meydana gelmedigini 6grenmistir.” bu iki ciimle diizenlenmeli. Ozellikle 1.

ctimle.

4. etkinlikte satir somnlarindaki bosluklarin kaldiriimas: etkinligin goriintistinii

giizellestirecektir.

2. etkinlikte Ferhat Beyin kizi i¢in aldigi oyuncak setiyle ilgili bir gorselin

yerlestirilmesi daha uygun olacak.

OU-8: Etkinlikler giizel hazirlanmistir. Bir éneri séyle olabilir; &grencilerin
kendilerinin gozlem yapip gézlemlerini kaydetmeleri ve elde ettikleri veriler
dogrultusunda kendi argiimanlarini olusturmalart da etkili olabilir. Yani
kendilerine hazir olarak sunulan fikirlere katilip katilmamalarinin ve bunu igin
aciklama yazmalarimin yani sira, verileri de kendileri toplayip verilere dayali

olarak kendi teorilerini ortaya atabilirler.

OU-10: Ben gayet amaca doniik ve basarili buldum. Ekleyecegim bir sey yok.

O-1: Haywr
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0-2: Etkinlikler ¢ok kullanisl.
0-4: Yok

0-5: Siire sorunu yasamamak adina bazi etkinliklerin evde énceden yapilip sinifta

tartismaya agilabilir. Tartisip yazma seklinde yapilanlar da ders siiresi sikinti olur.
0-6: Amacina uygun hazirlanms.

O-7: 5. Etkinlikte yer alan "piiriizsiiz maddeler" ifadelerinin kaldirilip yerine "daha
az piirtizlii veya kaygan maddeler" ifadelerinin getirilmesi bilimsel a¢idan daha

uygun olacaktir.
0-10: Cok begendim.
O0-11: Cok etkili teknikler.

0-12: Etkinliklerde kullanilan resimler daha da artinlir ise hem ilgi ¢ekici

olacaktir hem de 6grencinin yorum yapmast daha kolay olacaktir.

O-15: Etkinliklere giinliik hayattan rahatca ulasabildiklerinin yani sira bilmedikleri
bazi bilimsel bilgiler verilip onlar iizerinden arastirma yapmalari, iizerine

tartismalart ilgilerini ¢ekebilir.
0-17: Giizel bir uygulama elinize saglk, kolayliklar dilerim.
0-18: Yazilar azaltilip resimlerle daha fazla canlandirilabilir.

Ogretim iiyeleri ve dgretmenlerin cevaplari dikkate alindiginda gogunun etkinlikleri

begendigi ve derste kullanilmasimnin fayda saglayacagi, amacina uygun hazirlandigi

anlagilmaktadir. Katilimcilarin yorumlarindan da anlasildigi gibi etkinliklerin bazi bigimsel

hatalarinin oldugu, gorsellerde belli bash eksiklerin oldugu ve igerikte bazi kisimlarda

diizeltilmesi gereken climlelerin yer aldig1 sonucuna varilmaktadir.

YYGF ile Elde Edilen Bulgular

6. smf “Ses ve Ozellikleri” iinitesine yonelik tasarlanan argiimantasyon destekli

isbirlikli OYU etkinlikleri ile ilgili 6grenci goriislerinin alinmasi i¢in dort 6. sinif 6grencisi ile

goriisme yapilmistir. Goriisme sonrasinda her bir etkinlik ve her bir soru i¢in 6grencilerden

alian yanitlar asagida belirtildigi gibidir.

Etkinlik-1 I¢in Ogrenci Yanitlart

1- Etkinligin icerigi hakkinda neler diisiintiyorsun?
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Ogrenci 1: Etkinligin icerigi giizeldi. Olabildigince zengin icerik konulmus. Beceri temelli

sorulara biraz benziyor ama onlara gore kolay geldi.

Ogrenci 2: igerik gayet yararli ve detayli olmus.

Ogrenci 3: Igerik sesin yayilmas1 konusunu detayl1 bir sekilde anlatiyor.
Ogrenci 4: Konu ve sorular uyumlu oldugu i¢in igerigi begendim.

2- Etkinlik yeteri kadar acik ve anlasilir mi? Anlayamadigin kisimlar var mi?

Varsa hangileri?
Ogrenci 1: Bence yeteri kadar acik ve anlasilir.

Ogrenci 2: Yeteri kadar acik ve anlasilir. 2.soruda ¢ segeneginde “hicbir sey” yerine

“hi¢bir madde” yazilirsa daha iyi olur.
Ogrenci 3: Yeteri kadar agik ve anlagilir. Anlamadigim kisim yok.

Ogrenci 4: Acik ve anlasilir. Incelerken cevaplarmi zihnimden gecirdim ve rahatlikla

anladim.

3- Etkinligin gorselligi hakkinda neler diisiiniiyorsun?

Ogrenci 1: Genel olarak iyi ama resimleri biraz az buldum.

Ogrenci 2: Gorsel ilgi ¢ekici olmus.

Ogrenci 3: Gorsellik giizel fakat resim biraz yas seviyemizin altinda olmus.
Ogrenci 4: Gorsellik giizel ve etkinligi yapmaya tesvik edici olmus.

4- FEtkinlik ilgini ¢ekti mi? En ¢ok hangi kismi ilgini ¢ekti?

Ogrenci 1: Evet ilgimi ¢ekti. En ¢ok 4. soru ilgimi ¢ekti.

Ogrenci 2: Evet ilgimi ¢ekti. En ¢ok 1.soru ilgimi cekti.

Ogrenci 3: Evet ilgimi ¢ekti ama gorseller biraz daha fazla olabilirdi.

Ogrenci 4: Evet ilgimi ¢ekti. En ¢ok 4.soru ilgimi ¢ekti. Ayrica sorularin en dogru bilgiyi

bulmak i¢in diisiinmeye tesvik etmesi ilgimi ¢ekti.
5- Etkinlik konuyu 6grenmene fayda saglar mi? Neden?

Ogrenci 1: Evet fayda saglar. Ciinkii olabildigince zengin bir igerigi var ve konunun

kavramlar1 bizim kolay anlayacagimiz bir sekilde belirtilmis.
Ogrenci 2: Evet kesinlikle fayda saglar. Ciinkii etkinlik konu 6zeti gibi olmus.
Ogrenci 3: Evet fayda saglar. Ciinkii konu iizerine diisiinmeyi sagliyor.

Ogrenci 4: Evet fayda saglar. Ciinkii etkinliklerle konunun pekistirilmesi konunun daha iyi

O0grenilmesini sagliyor.

79



6- Etkinligin derse katilma istegini artiracagini diigtiniiyor musun?
Ogrenci 1: Evet artird1 fakat fazla bir degisiklik olmadi.

Ogrenci 2: Evet, cok kapsamli oldugu igin ilgimi cekti.

Ogrenci 3: Evet artird1. Dersin daha eglenceli olmasini saglar.

Ogrenci 4: Evet ilgimi cekti. Ciinkii derslerin etkinlikle anlatilmasii ¢ok eglenceli

buluyorum.

7- Etkinlikte eksik buldugun kisimlar var mi? Varsa neler?

Ogrenci 1: Eksik bir kisim yok ama birkag soru daha olabilirdi.

Ogrenci 2: Eksik bir kism1 yok. Yeteri kadar anlasilir ve genis icerikli olmus.

Ogrenci 3: Eksik bir kisim yok.

Ogrenci 4: Herhangi bir eksiklik yok. Cok begendim.

Birinci etkinlik i¢in Ogrenci cevaplarina bakildiginda genel olarak etkinligin
iceriginin, anlasilirliginin, gorselliginin iyi oldugu ve herhangi bir eksiklik olmadigi,
Ogrencinin ilgisini ¢ekerek derse katilma istegini artiracagi, konunun 6grenilmesine fayda
saglayacagi, etkinligin konuyu Ozetledigi ve Ogrenilenleri pekistirdi§i sonucuna
varilmaktadir.

Etkinlik-2 I¢cin Ogrenci Yanitlar:

1- Etkinligin i¢erigi hakkinda neler diisiintiyorsun?

Ogrenci 1: Icerigi giizel ve eglenceliydi. Okurken zevk alarak okudum.

Ogrenci 2: Igerigi ¢ok begendim ve ilgi cekici buldum.

Ogrenci 3: Igerik giizel ve konuyu detayl bir sekilde aktarmis.

Ogrenci 4: Igerik giizel ve farkli maddelerden farkli sesler ¢ikmasinin hikaye seklinde

anlatilmasi ¢ok hosuma gitti.

2- Etkinlik yeteri kadar ac¢ik ve anlasilir mi? Anlayamadigin kisimlar var mi?

Varsa hangileri?
Ogrenci 1: Bence agik ve anlasilir. Yazi tipi de gayet iyi olmus.
Ogrenci 2: Evet acik ve anlasilir. Anlamadigim bir kisim olmadi.
Ogrenci 3: Evet anlasilir. Anlasilmayan kisim yok.
Ogrenci 4: Gayet agik ve anlasilir. Anlamadigim bir kismi1 olmadi.

3- Etkinligin gorselligi hakkinda neler diisiiniiyorsun?
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Ogrenci 1: Gorselligin giizel ve konu ile ilgili oldugunu diisiiniiyorum.

Ogrenci 2: Gorsel ilgi ¢ekici ve derse katilima tesvik edici olmus.

Ogrenci 3: Gorsellik giizel ve resim ilgi gekici, komik olmus.

Ogrenci 4: Gorsellik giizel ve igerikle uyumlu olmus.

4- Etkinlik ilgini ¢cekti mi? En ¢ok hangi kismi ilgini ¢ekti?

Ogrenci 1: Evet ilgimi ¢ekti. Ozellikle Neslihan Hanim ile Zehra arasinda gegen diyalog
ilgimi cekti.

Ogrenci 2: Evet ilgimi ¢ekti. En ¢ok 2.paragrafta “hepsi kati ama neden farkli sesler
¢ikiyor” kismi ilgimi ¢ekti.

Ogrenci 3: Evet ilgimi ¢ekti. Ozellikle hikaye seklinde olusu ilgimi cekti.

Ogrenci 4: Evet ilgimi ¢ekti. Ozellikle Zehra ile Neslihan Hanim’m deney tasarlayarak

konuyu anlatmas1 yani 3.paragraf ilgimi cekti.
5- Etkinlik konuyu ogrenmene fayda saglar mi? Neden?

Ogrenci 1: Konuyu 6grenmeme fayda saglar. Ciinkii hikayeler ile kisa ve 6z bir sekilde

konu 6zetlenmis.
Ogrenci 2: Evet. Farkli maddelerden farkli sesler ¢iktigini hikaye ile 6grenmemi sagladi.
Ogrenci 3: Evet fayda saglar. Ciinkii gayet agiklayici bir etkinlik olmus.

Ogrenci 4: Evet fayda saglar. Ciinkii farkli maddelerden farkl1 sesler ¢iktigini bir hikaye

gibi anlatmis ve bu da konunun zevkli bir sekilde 6grenilmesini sagliyor.
6- Etkinligin derse katilma istegini artiracagini diigiintiyor musun?
Ogrenci 1: Evet derse katilma istegimi artirdi.

Ogrenci 2: Evet artird1.

Ogrenci 3: Evet, eglenceli oldugu igin artirds.

Ogrenci 4: Etkinlik ¢ok eglenceli oldugu icin artirdi.

7- Etkinlikte eksik buldugun kisimlar var mi? Varsa neler?
Ogrenci 1: Eksik buldugum bir kisim yok.

Ogrenci 2: Hicbir eksiklik yok. Gayet eglenceli bir etkinlik olmus.
Ogrenci 3: Higbir eksiklik yok.

Ogrenci 4: Eksik bir kisim yok. Eksiksiz bir sekilde konuyu bize acikliyor.
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Ikinci etkinlik icin &grenci cevaplarma bakildiginda genel olarak etkinligin
iceriginin, anlasilirhiginin, gorselliginin iyi oldugu ve herhangi bir eksiklik olmadigi,
hikaye seklinde oldugu i¢in Ogrencinin ilgisini ¢ekerek ve eglendirerek derse katilma
istegini artiracagi, konunun 6grenilmesine fayda saglayacagi, etkinligin konuyu 6zetledigi

ve 0grenilenleri pekistirdigi sonucuna varilmaktadir.
Etkinlik-3 I¢in Ogrenci Yanitlar:
1- Etkinligin i¢erigi hakkinda neler diisiintiyorsun?

Ogrenci 1: Etkinligi sevdim. Icerigi gayet giizel olmus. Ozellikle daha ¢ok gérsel olmasi
¢ok iyi olmus.

Ogrenci 2: Icerigi giizel olmus. Begendim.
Ogrenci 3: Icerik giizel ve agiklayici olmus.
Ogrenci 4: Igerik giizel ve konun rahat anlasilmasini sagliyor.

2- Etkinlik yeteri kadar acik ve anlasilir mi? Anlayamadigin kisimlar var mi?

Varsa hangileri?

Ogrenci 1: Acik ve anlasilir. Sadece bosluk igin verilen yaz1 bilmece gibi oldugu igin fazla

anlagilir olmamus.
Ogrenci 2: Evet anlasilir. Gorseller ve igerik sayesinde her sey anlasiliyor.
Ogrenci 3: Acgik ve anlasilir. Anlayamadigim kisim yok.

Ogrenci 4: Yeteri kadar agik ve anlasilir. Incelerken soru kisimlarmi kafam karismadan

zihnimden cevaplayabildim.

3- Etkinligin goérselligi hakkinda neler diisiiniiyorsun?

Ogrenci 1: Gorselligi ¢ok giizel ve resimler eglenceli olmus.

Ogrenci 2: Gorseller ok eglenceli ve ilgi cekici olmus. Genel goriiniis de gayet iyi olmus.
Ogrenci 3: Gorsellik giizel ve igerikle uyumlu olmus.

Ogrenci 4: Gorsellik giizel ve karikatiirlerin konusmalarini okurken zevk aldim. Gorseller

etkinligi eglenceli hale getirmis.

4- FEtkinlik ilgini ¢ekti mi? En ¢ok hangi kismi ilgini ¢ekti?

Ogrenci 1: Evet ilgimi ¢ekti. Ozellikle maddelerin konusturulmasi ilgimi gekti.

Ogrenci 2: Evet ¢ok ilgimi gekti. Ozellikle gorsellerin konusturulmus olmasi ilgimi ¢ekti.
Ogrenci 3: Evet ilgimi gekti. Ozellikle odun, su, hava ve bosluk gorsellerinin oldugu kisim

ilgimi c¢ekti.
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Ogrenci 4: Evet ilgimi cekti. En ¢ok konu ile ilgili sorular ilgimi cekti. Incelerken

yanitlarini bulmak i¢in diisiinmek hosuma gitti.
5- Etkinlik konuyu 6grenmene fayda saglar mi? Neden?
Ogrenci 1: Konuyu 6grenmeme fayda saglar. Ciinkii gorselleri eglenceli ve dgretici olmus.

Ogrenci 2: Evet fayda saglar. Hem gorseller hem igerik kati-sivi-gaz-bosluk ortaminda

sesin nasil yayildigini anlatiyor. Dogru ve yanlis bilgilerin olmas1 diistinmemi sagladi.
Ogrenci 3: Evet fayda saglar. Ciinkii alistirmalar diisiinmeye tesvik ediyor.

Ogrenci 4: Evet fayda saglar. Ciinkii kati-sivi-gaz-bosluk gorselleri verilerek konu
anlatilmis ve sorularda bunlarin hangisinde sesin siiratinin fazla oldugu yanitin1 bulmamiz

istenmis. Bu da diislinerek 6§renmemizi sagliyor.

6- Etkinligin derse katilma istegini artiracagini diisiiniiyor musun?
Ogrenci 1: Evet derse katilma istegimi artird1. Ciinkii cok eglenceli olmus.
Ogrenci 2: Evet derse aktif katilmami sagladig1 icin istegimi artirdi.
Ogrenci 3: Farkli sekilde sunuldugu igin artird1.

Ogrenci 4: Evet, etkinlikte gorsellere bakinca baloncuklarin iginde neler anlatilmis diye

merakla baktigim i¢in derse katilma istegimi artirdi.

7- Etkinlikte eksik buldugun kisimlar var mi? Varsa neler?

Ogrenci 1: Eksik buldugum bir kisim yok.

Ogrenci 2: Eksik bir kismi1 yok. Gayet genis icerikli olmus.

Ogrenci 3: Eksik bir kisim yok.

Ogrenci 4: Herhangi bir eksiklik yok. Yeterince dgretici ve bilgi verici olmus.

Ucgiincii etkinlik icin 6grenci cevaplarina bakildiginda genel olarak etkinligin
igeriginin, anlasilirliginin, gorselliginin iyi oldugu, gorsellerle igerigin uyumlu oldugu ve
herhangi bir eksiklik olmadigi, 6grencinin ilgisini ¢ekerek derse katilma istegini artiracag,
konunun Ogrenilmesine fayda saglayacagi, etkinligin konuyu Ozetledigi ve 6grenilenleri
pekistirdigi sonucuna varilmaktadir. Ozellikle etkinligin karikatiir seklinde olmasinin ve

maddelerin konusturulmasinin 6grencinin ilgisini ¢ektigi goriilmiistiir.
Etkinlik-4 I¢cin Ogrenci Yanitlar:
1- Etkinligin icerigi hakkinda neler diisiintiyorsun?

Ogrenci 1: Etkinlik gayet zengin igerikli olmus. Konuyu tekrar etmemde yardimci oldu.

Ogrenci 2: Evet igerik ¢ok detayli olmus.
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Ogrenci 3: Etkinlik zengin igerikli olmus ve bu sayede konu tekrari sagliyor.

Ogrenci 4: Etkinligin igeriginde hem dogru hem de yanlis bilgilere yer verilmesi icerigi

giizellestirmis.

2- Etkinlik yeteri kadar acik ve anlasilir mi? Anlayamadigin kisimlar var mi?

Varsa hangileri?
Ogrenci 1: Acgik ve anlasilir. Anlamadigim bir kisim yok.
Ogrenci 2: Evet gayet anlasilir. Anlamadigim kisim yok.
Ogrenci 3: Acik ve anlasilir. Anlasiimayan kisim yok.
Ogrenci 4: Yeteri kadar acik ve anlasilir. Incelerken igerigi ve tiim sorulari anladim.
3- Etkinligin gorselligi hakkinda neler diisiiniiyorsun?
Ogrenci 1: Gorsellik giizel ve seckin olmus.
Ogrenci 2: Gorsellik giizel, resim ilgi ¢ekici ve isbirligine tesvik ediyor.
Ogrenci 3: Gorsellik giizel, isbirligi ve dayanismayi hatirlatiyor.

Ogrenci 4: Gorsellik genel olarak giizel. Gorselde g¢ocuklarin yan yana, bosluksuz bir

sekilde durmasi bana sesin katilarda daha hizli yayildig: bilgisini animsatti.
4- FEtkinlik ilgini ¢ekti mi? En ¢ok hangi kismi ilgini ¢ekti?
Ogrenci 1: Cok ilgi ¢ekici degil ama dgretici olmus.

Ogrenci 2: Evet ilgimi ¢ekti. En ¢ok “D-Y” sorusu seklinde olmasi ve bizim fikrimizi

sormasi ilgimi cekti.
Ogrenci 3: Evet ilgimi ¢ekti. Ozellikle 6grenci fikrini sormasi ilgimi gekti.

Ogrenci 4: Evet ilgimi ¢ekti. Ozellikle “D-Y” kisminin olmasi ve ardindan da diisiincemi

sormasi ilgimi ¢ekti.
5- Etkinlik konuyu 6grenmene fayda saglar mi? Neden?

Ogrenci 1: Konuyu 6grenmeme fayda saglayacagini diisiiniiyorum. Ciinkii etkinlikteki bazi

kavramlarin dogru mu yanlis m1 oldugunu biz belirliyoruz.

Ogrenci 2: Evet fayda saglar. Cinkii “D-Y” sorularini yaparken konunun igerigini

diistinmemizi ve tekrar yapmamizi sagliyor.
Ogrenci 3: “D-Y” sorulari ile tekrar1 sagladigi i¢in 6grenmeye fayda saglar.

Ogrenci 4: Evet fayda saglar. Ciinkii etkinlik yapmak ¢ok zevkli ve konuyu pekistirmemi
sagladi.

6- Etkinligin derse katilma istegini artiracagini diisiintiyor musun?
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Ogrenci 1: Evet derse katilma istegimi artirdi.

Ogrenci 2: Evet artird1.

Ogrenci 3: Evet, fikrimi sordugu igin artirds.

Ogrenci 4: Evet, eglenceli hale getirdigi igin artirds.

7- Etkinlikte eksik buldugun kisimlar var mi? Varsa neler?
Ogrenci 1: Eksik buldugum bir kisim yok.

Ogrenci 2: Hayir. Hicbir eksiklik yok.

Ogrenci 3: Eksiklik yok.

Ogrenci 4: Herhangi bir eksiklik yok.

Dordiincii etkinlik icin 6grenci cevaplarina bakildiginda genel olarak etkinligin
igeriginin, anlasilirliginin, gorselliginin iyi oldugu ve herhangi bir eksiklik olmadigi,
Ogrencinin ilgisini ¢cekerek derse katilma istegini artiracagi, konunun 6grenilmesine fayda
saglayacagi, etkinligin konuyu Ozetledigi ve Ogrenilenleri pekistirdigi sonucuna
varilmaktadir. Ozellikle etkinligin “D-Y” sorular1 seklinde olmasinin ve 6grencinin
diistincesini agiklamasini istenmesinin 6grencinin ilgisini ¢ektigi goriilmiistiir.

Etkinlik-5 I¢cin Ogrenci Yanitlar:

1- Etkinligin i¢erigi hakkinda neler diisiintiyorsun?

Ogrenci 1: Etkinligin icerigini ¢ok eglenceli buldum ve ¢ozerken bitmesini istemedim.

Ogrenci 2: Igerik gayet bilgi verici olmus.

Ogrenci 3: Icerik konuyu detayli verdigi igin giizel olmus.

Ogrenci 4: Igerik eglenceli ve ilgi ¢ekici olmus.

2- Etkinlik yeteri kadar acik ve anlasilir mi? Anlayamadigin kisimlar var mi?

Varsa hangileri?
Ogrenci 1: Agik ve anlasilir. Yazi tipi de gayet iyi olmus.
Ogrenci 2: Yeteri kadar agik ve anlagilir. Anlasilmayan kismi yok.
Ogrenci 3: Anlasilir. Anlamadigim bir kisim yok.
Ogrenci 4: Agik ve anlasilir. Anlasilmayan bir kisim yok.
3- Etkinligin gorselligi hakkinda neler diistiniiyorsun?
Ogrenci 1: Gorsellik gok giizel ve resimler eglenceli hale getirmis.

Ogrenci 2: Gorselligi giizel ve diisiinmeye tesvik ediyor.
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Ogrenci 3: Gorselligi giizel ve konu iizerinde diisiinmeyi sagliyor.

Ogrenci 4: Genel olarak gorsellik giizel ve resim diisiinmeye tesvik ediyor.

4- Etkinlik ilgini ¢ekti mi? En ¢ok hangi kismi ilgini ¢ekti?

Ogrenci 1: Evet ilgimi ¢ekti. Ozellikle 3.soru ilgimi ¢ekti.

Ogrenci 2: Evet ilgimi ¢ekti. Ozellikle bizim diisiincemize yer vermesi ¢ok ilgimi ¢ekti.
Ogrenci 3: Evet ilgimi gekti. Ozellikle “D-Y” soru kismu ilgimi ¢ekti.

Ogrenci 4: Evet ilgimi ¢ekti. Ozellikle 6.soru yani ultrason ve sonar cihaz ile ilgili olan

soru ilgimi c¢ekti.
5- Etkinlik konuyu ogrenmene fayda saglar mi? Neden?

Ogrenci 1: Konuyu dgrenmeme fayda saglar. Ciinkii etkinlikte verilen bazi kavramlar

bizim degerlendirmemizi istemis.

Ogrenci 2: Evet diisiinmemizi sagladigi ve konu ile ilgili bilgilere yer verdigi igin

O0grenmeme fayda saglar.
Ogrenci 3: Evet, konu sonunda pekistirme sagladig1 igin 6grenmeye fayda saglar.

Ogrenci 4: Evet fayda saglar. Ciinkii “D-Y” sorularimi diisiincelerimizi agiklayarak

cevapliyor olmamiz ¢ok 6gretici olmus.

6- Etkinligin derse katilma istegini artiracagini diigiintiyor musun?
Ogrenci 1: Evet derse katilma istegimi artird1. Ciinkii bizim diisiincelerimiz sorulmus.
Ogrenci 2: Evet artirdi.

Ogrenci 3: Evet, diisiinmeye tesvik ettigi i¢in artird1.

Ogrenci 4: Evet, eglenceli oldugu igin artirds.

7- Etkinlikte eksik buldugun kisimlar var mi? Varsa neler?

Ogrenci 1: Eksik buldugum bir kistm yok ama soru sayis1 biraz fazla olabilir.
Ogrenci 2: Eksik buldugum bir kisim yok.

Ogrenci 3: Hayir, gayet giizel olmus.

Ogrenci 4: Hayir yok. Gayet detayl ve giizel hazirlanmus.

Besinci etkinlik icin &grenci cevaplarina bakildiginda genel olarak etkinligin
iceriginin, anlasilirliginin, gorselliginin iyi oldugu ve herhangi bir eksiklik olmadig,
O0grencinin ilgisini ¢ekerek derse katilma istegini artiracagi, konunun 6grenilmesine fayda

saglayacagi, etkinligin konuyu Ozetledigi ve Ogrenilenleri pekistirdigi sonucuna
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varilmaktadir. Ozellikle etkinligin “D-Y” sorular1 seklinde olmasmin ve ogrencinin

diislincesini agiklamasini istenmesinin 6grencinin ilgisini ¢ektigi goriilmiistiir.
Etkinlik-6 I¢cin Ogrenci Yanitlar:

1- Etkinligin icerigi hakkinda neler diisiintiyorsun?

Ogrenci 1: Etkinligin icerigini eglenceli ve dgretici buldum.

Ogrenci 2: Igerigi ¢ok giizel olmus. Ozellikle hikaye gibi oldugu igin ¢ok sevdim.
Ogrenci 3: igerik konuyu hikaye seklinde anlattig1 icin giizel olmus.

Ogrenci 4: igerigin hikaye seklinde sunulmasi istegimi artird1 ve eglenceli buldum.

2- Etkinlik yeteri kadar acik ve anlasilir mi? Anlayamadigin kisimlar var mi?

Varsa hangileri?
Ogrenci 1: Acik ve anlagilir.

Ogrenci 2: Gayet acik ve anlasilir. 1.paragrafta “fayanslarla kapli” denilen kismi

anlayamadim ama 6gretmenin acgiklama yapmasi iizerine anlagilabilir.
Ogrenci 3: Acik ve anlasilir. Anlasiimayan kisim yok.

Ogrenci 4: Gayet dgretici, agik ve anlasilir.

3- Etkinligin gorselligi hakkinda neler diisiiniiyorsun?

Ogrenci 1: Gorsellik cok giizel, eglenceli ve igerikle iliskili olmus.
Ogrenci 2: Gorsellik ilgi ¢ekici ve igerikle alakali olmus.

Ogrenci 3: Gorsellik giizel ve konu ile iliskili olmus.

Ogrenci 4: Gorsellik giizel ve konu ile uyumlu olmus. Ayrica etkinligi incelerken

gorsellere de bakinca daha iyi anlasiliyor.

4- FEtkinlik ilgini ¢ekti mi? En ¢ok hangi kismi ilgini ¢ekti?
Ogrenci 1: Evet ilgimi ¢ekti. Ozellikle son soru ilgimi gekti.
Ogrenci 2: Evet ilgimi ¢ekti. Ozellikle 1.paragraf ilgimi gekti.

Ogrenci 3: Evet ilgimi cekti. Ozellikle son paragrafta yasayarak ogrenmesi yani ses

konusu ile ilgili bir ortamda bulunmasi ilgimi ¢ekti.

Ogrenci 4: Evet ilgimi ¢ekti. Ozellikle 4.paragrafta Damla ile annesinin gittikleri yerde

neden yanki olmadigi hakkinda konugmalari ilgimi ¢ekti.

5- Etkinlik konuyu 6grenmene fayda saglar mi? Neden?
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Ogrenci 1: Konuyu 6grenmeme fayda saglar. Ciinkii hikaye konunun tekrar edilmesini

saglamis.

Ogrenci 2: Evet fayda saglar. Hikaye seklinde konuyu anlatmasi ve son paragrafta da

detayl1 bilgi vermesi 6grenmeyi kolaylastiriyor.
Ogrenci 3: Evet, konu ile ilgili 6rneklere yer verildigi igin fayda saglar.

Ogrenci 4: Evet fayda saglar. Ciinkii hikaye “D-Y” sorular1 gibi etkinlikler konuyu daha

iyi anlamamizi ve derse karsi istekli olmamizi sagliyor.

6- Etkinligin derse katilma istegini artiracagini diigiintiyor musun?
Ogrenci 1: Evet derse katilma istegimi artird1. Ciinkii cok eglenceli olmus.
Ogrenci 2: Evet, hikaye seklinde olmasi ve gorsellerin bol olmasi ilgimi ¢ekti.
Ogrenci 3: Evet, hikaye seklinde olusu ve tartismaya tesvik edisi ile derse istegimi artird.
Ogrenci 4: Evet artird1. Ciinkii etkinlik yapmak ¢ok egitici ve eglenceli oluyor.
7- Etkinlikte eksik buldugun kisimlar var mi? Varsa neler?

Ogrenci 1: Eksik buldugum bir kisim yok.

Ogrenci 2: Eksik buldugum bir kisim yok.

Ogrenci 3: Eksik buldugum bir kisim yok.

Ogrenci 4: Etkinlikte her sey anlatilmis. Eksik bir kisim yok.

Altinct etkinlik i¢in Ogrenci cevaplarina bakildiginda genel olarak etkinligin
iceriginin, anlasilirliginin, gorselliginin iyi oldugu ve herhangi bir eksiklik olmadigi,
hikaye seklinde oldugu i¢in 6grencinin ilgisini ¢ekerek ve eglendirerek derse katilma
istegini artiracagi, konunun 6grenilmesine fayda saglayacagi, etkinligin konuyu 6zetledigi

ve Ogrenilenleri pekistirdigi sonucuna varilmaktadir.
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BESINCi BOLUM
Tartisma ve Sonug¢

Bu ¢alismada ilk olarak alan yazin taramasi yapilip iinitenin ve konunun &zellikleri,
ogrenci seviyesi dikkate alinarak argiimantasyon destekli isbirlikli OYU etkinlikleri
tasarlanmistir. Ardindan AEDF ile 6gretim tiyeleri ve fen bilimleri 6gretmenlerinin gelistirilen
etkinliklerle ilgili gortsleri alinmistir. Bu goriisler sonucunda etkinliklerin igerikleri ve
tasarimlar1 agisindan argiimantasyon modeline ve isbirlikli OYU yontemine uygunlugu ile
etkinliklerin derse, 6gretmene ve Ogrenciye katkilari hakkinda gerekli veriler toplanarak
tablolar seklinde bulgular kisminda sunulmustur. Bu bulgular degerlendirilerek
etkinliklerdeki eksiklikler giderilmis ve etkinliklerin yeni tasarlanmis halleri ile ilgili
Ogrenci goriisii almak tizere 6grencilerle yar1 yapilandirilmis goriismeler yiriitilmistiir. Bu
kisimda ise ¢alismadan elde edilen bulgularla ilgili tartigmalar basliklar halinde

sunulmustur.

Etkinliklerin Icerikleri Ile Tlgili Tartismalar

AEDF’den elde edilen bulgulara gore (Tablo 6 ve Tablo 7) etkinliklerin igeriginin
arglimantasyon modeline ve igbirlikli OYU yontemine uygunlugu agisindan puan
farkliliklari oldugu, bununla birlikte etkinliklerin igerik puanlarinin genel olarak yiiksek
oldugu goriilmistiir. Olusturulan etkinliklerin i¢eriklerinin genel olarak {initenin alt konulari
ile uyumlu oldugu, argiimantasyon modeli ve isbirlikli OYU ydntemlerinin dogasina uygun
oldugu, dgrencileri tartismaya tesvik edebilecegi, 6grencilerin konu ile ilgili iddia olusturup
iddialarim1 kanitlamaya calisirken goézlem imkani sunacagi ve ogrencilerin etkinlikleri
yaparken akil yiiriiterek bilimsel bir dil kullanabilecegi sonuglarina varilmistir. Ayrica
etkinliklerin igeriklerinin 6grencinin konuya dikkatini c¢ekebilecegi, 6n bilgilerini fark
etmelerine yardimci olurken bilgilerini organize ederek ifade edebilecegi, gruplar ile
birlikte iletisim igerisinde tartigmalarinit silirdliriitken yeni {riinler olusturmalarini
saglayacag1 distiniilmektedir. Bu durum, konularin tasarlanan etkinliklerle daha detayl,
anlagilir ve ilgi ¢ekici hale gelmesinden, sunulan igerik sayesinde Ogrencileri bilimsel

diisiinmeye tesvik etmesinden kaynaklandig: diisiiniilmektedir.

Katilimcilardan, etkinliklerin igeriklerinin resimlerle biraz daha uyumlu olmasi,

farkli etkinliklere yer verilmesi, giinlik hayatta rahat ulasabilecekleri bilgilerin yani sira
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bilmedikleri bilimsel bilgilere yer verilerek 6grencilerin daha fazla arastirma ve tartismaya
tesvik edilmesi, Ogrenciye hazir bilgiler hakkindaki diisiincelerini sormaktan c¢ok
kendilerinin veriler elde ederek teoriler olusturmasi gibi goriisler elde edilmistir. Bu
tavsiyeler iizerine etkinliklerin iceriginde bir takim degisikler yapilmistir. Bu degisiklikler
sayesinde etkinliklerin icerikleri 6grencilerin daha ¢ok ilgisini ¢ekerek konu iizerinde daha
fazla yogunlasip kendi diisiincelerini daha fazla ifade etme imkani1 saglayabilir. Etkinliklerin
icerikleri ile gorsellerinin uyumunun konunun anlasilmasi agisindan 6nemli oldugu
diistincesi Akdeniz (2019), Kizdiric1 (2017) ve Yildirim’in (2014) ¢alismalariyla benzerlik

gostermektedir.

Ogretim iiyeleri ve fen bilimleri &gretmenlerinden alinan déniitler dogrultusunda
etkinlikler goézden gecirilmis ve gerekli diizenlemeler yapilmistir. Ardindan G6grencilerin
goriislerini almak iizere yar1 yapilandirilmis goriismeler ylriitiilmistiir. Bu goriismeler
sonucunda etkinliklerin igeriklerinin konu ve gorsellerle uyumlu oldugu, igeriklerin 6grenci
seviyesine uygun oldugu, 6grencinin ilgisini ¢ekerek derse katilma istegini artiracagi ve
O0grenmeyi eglenceli hale getirerek konunun o6grenilmesini kolaylagtiracagt sonucuna
ulasilmustir. Igerigin iyi bir sekilde planlanmis olmasi 6grencileri derse giidiileyerek aktif bir
sekilde katilmasimi ve ders basarisinin artmasina katki saglar. Literatiirde yapilan bazi
calismalar da bu sonuglar1 desteklemektedir (Akdeniz, 2019; Eriimit, 2016; Kizdirici, 2017,
Tagpinar Sener, 2017; Yildirim, 2014).

Etkinliklerin Tasarimlar ile Ilgili Tartismalar

AEDF’den elde edilen bulgulara gore (Tablo 8) etkinliklerin tasarim agisindan
arglimantasyon modeline ve isbirlikli OYU yontemine uygunlugu agisindan puan
farkliliklar1 oldugu, bununla birlikte, etkinliklerin tasarim puanlarinin genel olarak yiiksek
oldugu goriilmiistiir. Katilimcilarin doniitleri ¢ergevesinde etkinliklerin tasarimlariin genel
olarak 6grencinin seviyesine uygun ve ilgi ¢ekici oldugu, gorsellerinin konu ile biitlinliik
icinde tasarlandigi, gorsellerin konuyu anlamaya yardimci oldugu ve kullanilan dilin agik ve
anlasilir oldugu sonucuna varilmigtir. Bu durumun, 6grencilerin gorsellerle konu arasinda
baglanti kurmasmi kolaylagtirarak konuya daha iyi odaklanmalarini, konu ile ilgili
kavramlar1 kolay bir sekilde anlamlandirmalarini ve konuyu hem zevk alarak hem de kalici
olarak dgrenmelerine katki saglayacagi ongoriilmektedir. Baz1 katilimcilar etkinliklerdeki
gorsellerin net ve anlasilir olmasi, yazi tipinin yas seviyesine uygun olmasi, bazi
etkinliklerde gorsellerin artirilmasi ve etkinliklerde yer alan bazi climlelerin 6grencilerin
anlayacagi sekilde olmasi gerektigi hakkinda oOneriler sunmustur. Bu Oneriler dikkate

alinarak etkinliklerin sayfa rengi, sayfa c¢ergevesi, yazi tipi, gorseller, gorsellerin dolgu
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renkleri, gorsellerin miktar1 ve bazi1 etkinliklerdeki anlasilmasi zor olan ciimleler
degistirilmistir. Bu degisimler sonucunda etkinlikler, tasarim ilkelerinden olan biitiinliik,
devamlilik, vurgu, hizalama ve ahenk 6geleri bakimindan tamamlanmistir. Bu degisimle,
etkinliklerin tiim 6gelerinin birbiri ile iliskili olmasi, etkinliklerdeki ¢izgi, sekil, form, yap1
ve renk 6gelerinin birbirini tamamlamasi, etkinliklerdeki 6gelerin belirli bir diizen i¢inde ve
renk, sekil, goriiniislin birbiri ile uyumlu olmasi saglanmistir. Benzer sonuglara Akdeniz

(2019), Giiler (2010), Yildirim (2014) ve Tagpinar Sener (2017) de ulagmustir.

Ogretim iiyeleri ve fen bilimleri 6gretmenlerinden alman déniitler dogrultusunda
etkinlikler gézden gecirilmis ve gerekli diizenlemeler yapilmistir. Ardindan 6grencilerin
goriislerini almak {izere yar1 yapilandirilmis goriismeler yiiriitilmiistir. Bu gorlismeler
sonucunda etkinliklerin tasarimlarinin icerikle uyumlu oldugu, gorsellerin dgrenci seviyesine
uygun oldugu, O6grencinin ilgisini ¢ekerek derse katilma istegini artiracagi ve Ogrenmeyi
eglenceli hale getirerek konunun 6grenilmesini kolaylastiracagi sonucuna ulasilmistir. Bu
durumun sebepleri, gorsel icerikler igeren etkinliklerin 6grencilerin derse aktif katilimini
artirmasi, tartismaya ve isbirligine tesvik etmesi, meraklarini canli tutmasi, gorsellerle
konunun kavramlarimi iliskilendirdikleri i¢in Kkavramlarin daha kolay anlasilmasi ve
gorseller dogrultusunda on bilgilerini kullanarak bilgilere kendilerinin ulagmalar1 seklinde

yorumlanmugtir.

Etkinliklerin Derse/Ogretime Katkis Ile Ilgili Tartismalar

AEDF’den elde edilen bulgular gore (Tablo 9) etkinliklerin derse-ogretime katkisi
acisindan puan farkliliklart oldugu, bununla birlikte, etkinliklerin derse/6gretime katkisi
bakimindan genel olarak puanlarin yiiksek oldugu goriilmiistiir. Elde edilen verilere gore
diger etkinliklere gore 6. etkinligin derse olan katkisinin daha fazla olacagi sonucuna
ulagilmigtir. Bu durum, 6. etkinlik tasarlanirken gorsel 6gelerin daha agirlikli olarak
kullanilmasindan, etkinligin i¢eriginin giinliik hayatla olan iligkisinin daha fazla olmasindan

ve igerigin hikaye seklinde verilmis olmasindan kaynaklanabilecegi diisliniilmektedir.

Calismadan elde edilen bulgulara gore etkinliklerin genel olarak 6grencilerin derse
olan ilgisini artiracagi, konu ile ilgili soyut bilgileri somutlastirarak dersi verimli, diizenli,
planli ve dinamik bir hale getirecegi, kullanilan sorularla tartismanin oldugu, 6grencilerin
aktif olarak derse katildigi ve etkili iletisimin kuruldugu bir simif ortami saglayacagi
anlagilmistir. Bu durumun, 6grencilerin yas seviyelerinin daha ¢ok gorerek ve yasayarak
O0grenmeye uygun olmasindan, etkinliklerle ders islendiginde konuyu daha iyi
kavramalarindan, etkili iletisim kurulmasi ve aninda doniit verilmesinin derse odaklanmay1

kolaylastirdigindan kaynaklandigi diisiinlilmektedir. Bunlarin yani sira, olusturulan
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etkinliklerin hem ger¢ek yasamdan olaylarla hem de farkli etkinlikler sayesinde zengin
O0grenme yasantilariyla ders basarisina katki saglayacagi sonuglarina varilmistir. Bu
durumun temelinde, etkinliklerin igeriklerinin giinliik hayatta kullanilan kavramlarla
iligkilendirilmesinin, konunun hikaye seklinde anlatilmasinin ve bilinen gorsellerle
desteklenmesinin ve konunun sade ve anlasilir bir dille 6grencileri yorum yapmaya
yonlendirecek bir sekilde sunulmasinin yer aldig: diisiiniilmektedir. Literatiirde yapilan bazi
calismalar da bu sonuglar1 desteklemektedir (Akdeniz, 2019; Ertimit, 2016; Taspinar Sener,
2017).

Ogretim iiyeleri ve fen bilimleri 6gretmenlerinden alman déniitler dogrultusunda
etkinlikler gozden gecirilmis ve gerekli diizenlemeler yapilmistir. Ardindan 6grencilerin
goriislerini almak {izere yar1 yapilandirilmis goriismeler yiiriitilmiistir. Bu goriismeler
sonucunda etkinliklerin &grencinin ilgisini ¢ekerek derse katilma istegini artiracagi ve
ogrenmeyi eglenceli hale getirerek konunun Ogrenilmesini kolaylastirarak ders basarisini
artirabilece@i sonucuna ulagilmustir. Ogrenci seviyesine uygun olarak gelistirilen ve dikkat
cekici olan bu etkinliklerin, &grencilerin etkinlik yapmaktan, fikirlerini agiklamaktan,
kimsenin kisitlamasi ve baskis1 olmadan diisiincelerini rahatca ifade etmekten, arkadaslar ile

iletisim i¢inde ders islemekten zevk almalarina katki saglayacag: diisiintilmektedir.

Etkinliklerin Ogretmene Katkisi ile Ilgili Tartismalar

AEDF’den elde edilen bulgulara gore (Tablo 10) etkinliklerin 6gretmene katkisi
acisindan puan farkliliklar: oldugu, bunula birlikte, etkinliklerin 6gretmene katkisi ile ilgili
puanlarin genel olarak yiiksek oldugu goriilmiistiir. Calismada, olusturulan etkinliklerin
Ogretmenin dgrencilerden doniit almasini ve 6grencileri dogru bir sekilde degerlendirmesini
kolaylastiracagi, dersi planli bir sekilde yiiriiterek zamani etkili kullanmasini saglayacagi,
etkinliklerin 6gretmene derste tekrar tekrar kullanabilecegi yardimci bir materyal gorevi
yapacagi ve ogrencilerin tartigmaya katilmasini, isbirligi icinde caligmasini saglayarak sinif
yonetimini kolaylastiracagi sonuglarina ulasilmistir. Bu durumun, dgretmenin zamandan
tasarruf etmesine, ogrencileri istedigi gibi yoOnlendirmesine, smif yonetiminde sikinti
yagamamasina, ayrica bir planlama yapmadan dersi islemesine, etkili Ogrenmeyi
gerceklestirmesine ve bu sliregte Ogrencileri kolay bir sekilde degerlendirmesine katki
saglayacagi oOngoriilmektedir. Bazi katilmecilar etkinliklerin  uygulamasinin = uzun
stirebilecegi i¢in dgretmenin zaman sikintis1 yasayabilecegi ve zamanin ¢ok iyi planlamasi
gerektigi oOnerilerinde bulunmustur. Bu diistincelerin sebebi, bu etkinliklerin kullanildigi

derslerde Ogrencilerin derse aktif katiliminin olmasi, her 6grencinin etkinligi anlama ve
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yapma hizinin birbirinden farkli olmasi ve diger yontemlere gore fazla etkinlik i¢erdigi i¢in

ogretmenlerin her konu bagliginin normalden daha fazla zaman alacagini diisiinmeleridir.

Etkinliklerin Ogrenciye Katkis Ile ilgili Tartismalar

AEDF’den elde edilen bulgulara gore (Tablo 11) gelistirilen etkinliklerin 6grenciye
katkis1 agisindan puan farkliliklar1 oldugu, bununla birlikte, katilimcilarin etkinliklerin
ogrenciye katkis1 bakimindan genel olarak yiiksek puanlar verdikleri goriilmiistir. Elde
edilen verilere gore diger etkinliklere gore 2. ve 6. etkinliklerin 6grenciye katkisinin daha
fazla olacagi sonucuna ulasilmistir. Bu durumun sebebi &grencilerin gercek yasam
hikayeleri seklinde konuyu 6grenirken daha ¢ok eglenmeleri, bu etkinliklerde diislincelerini
daha iyi ifade edebilmeleri ve bu etkinliklerin 6grencilerin ilgisini daha ¢ok cekerek

meraklarini canli tutmasini saglamasi olabilir.

Calismada olusturulan etkinliklerin 6grencilerin derse aktif katilimini artirip
tartismaya ve igbirligine tesvik ederek bu sayede 6grencilerde olumlu bagimlilik, yiiz yiize
etkilesim, ferdi sorumluluk, etkili iletisim, isbirlikli calisma, birbirlerine karst sorumlu
hissetme, sorgulama, elestirel diisinme ve akil yiiriitme gibi becerileri artiracagi
disiiniilmektedir. Bu durum, etkinlikler tasarlanirken argiimantasyon ve isbirlikli OYU
yonteminin birlikte kullanilmasindan kaynaklanmaktadir. Cilinkii argiimantasyon ve OYU
dersin anlagilmasini kolaylastirmasinin yan1 sira, 6grencinin derse katilma istegini artirmast
ve yenilik¢i 6gretimin tim istendik davranislarinin 6grencilere kazandirilmasina katki
saglar. Literatiirde yapilan bazi ¢alismalar da bu sonuglar1 desteklemektedir (Akonder,
2019; Altun, 2010; Balci, 2015; Dogan vd., 2015; Geng & Sahin, 2013; Inel, 2012; Kaplan
Parsa, 2016; Kili¢ vd., 2016; Okumus, 2017; Topping vd., 2011; Young vd., 2012). Ayrica,
etkinliklerin 6grencilerin merakini canli tutarak 6n bilgilerini ortaya ¢ikarmaya yardimci
olacagi, bilgilere kendilerinin ulagabilmesi sonucu 6zgiin iiriinler ortaya c¢ikarmalarini ve
konuyu pekistirmeleri sayesinde kalic1 Ogrenmeyi saglayacagi, yaparak yasayarak
O0grenmeyi sagladigi icin hem ezberden uzaklasmalarini hem de 6grendikleri bilgileri giinliik
yasamda kullanabilmelerini saglayacagi sonuglarina varilmistir. Benzer sonuglara Akonder
(2019), Altun (2010), Balc1 (2015), Dogan vd. (2015), Ertimit (2016), Geng & Sahin (2013),
Inel (2012), Kaplan Parsa (2016), Kilic vd. (2016), Kizdiric1 (2017), Kdseoglu (2019),
Maden (2019), Okumus (2017), Tuncel (2011), Taspimar Sener (2017), Topping vd. (2011),
Yildirim (2014) ve Young ve digerlerinin (2012) caligsmalarinda da ulagilmistir.
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Oneriler

. Calismada “Ses ve Ozellikleri” iinitesi ile ilgili tasarlanan argiimantasyon destekli
igbirlikli OYU etkinliklerinin 6grencilerin anlama diizeylerini, tartigma becerilerini,
derse katilma isteklerini, derse olan ilgilerini gelistirmede etkili olacagi dikkate
alinirsa bu gibi etkinlikler fen bilimleri dersinin diger tiniteleri i¢in de tasarlanabilir,
derste uygulanabilir ve sonuglari arastirilabilir.

. Argiimantasyon modelinin isbirlikli OYU yontemi ile birlikte etkinlik tasarlandigi
gibi baska model, yontem veya tekniklerle beraber kullanilip etkinlikler
tasarlanarak sonuglar arastirilabilir.

. Calismada “Ses ve Ozellikleri” fiinitesindeki ogrencilerin yenilik¢i ydntemin
istendik davranislarini kazandirmada etkili olacaginin diisiiniilmesi dikkate alinirsa,
farkli derslerdeki ¢esitli konularin 6gretiminde de bu etkinliklerin tasarlanabilecegi
diistiniilmektedir.

. Elde edilen sonuglardan tasarlanan etkinliklerin sinif yonetimini kolaylastiracagi,
O0gretmen-6grenci ve Ogrenci-Ogrenci iletisimini artiracagi, etkili Ogretimi
saglayacagl dislinceleri ile Ogretmenlerin bu gibi etkinlikleri derslerinde
kullanmalar1 tavsiye edilebilir.

. Tasarlanan etkinliklerde farkli tir modeller birlikte yer aldigi igin, etkinliklerin
Ogrencilerin sosyal ve iletisim becerilerini gelistirecegi, kalict 6grenmeyi

saglayacagi diisiinlilerek derslerde kullanilmasi1 6nerilmektedir.
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BU UNITE ARGUMANTASYON DESTEKLI iSBIRLIKLI OKUMA YAZMA
UYGULAMA ETKINLIKLERINE GORE HAZIRLANMISTIR.

1.SESIN YAYILMASI

Bu agamada 6grencilere dneeden olusturulan igbirlikli ¢aligma gruplan ile birlikte kitaplannin
164. sayfasinda yer alan gorseli incelemelen ve gorselin altindaki sorularla ilgili tahminlerde
bulunmalan igin 5 dakika siire venlir.

Ardindan sorular ile ilgili her grubun fikirlenm segtiklen grup temsilcileri yardinuyla simf
huzurunda paylagmalan istenir. Daha sonra, &frencilerden kendi gruplan ile birlikte bir ders saati
boyunca kitaplanmn 164,, 165. ve 166. sayfalarinda bulunan “Sesin Yayilmas:™ konusunu okumalan
istenir. Okumalan bittikten sonra yazma asamasina gegilir,
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Bu asamada once dgrencilerden konu ile ilgili tiim kaynaklan kaldirmalan istemr. Ardindan
her gruba tizeninde yalmzea — baghgimn yer alh kagitlar dagatihr ve bir ders saati
boyunca konu ile ilgil neler anladiklann grupga tartigip yazmalan istenir. Burada amag, Ogrencilerin
konu ile ilgili ne anladiklanm, grup iginde tartigarak ve grupga bir tiriin ortaya koyarak ifade etmelerini
saglamaktir. Bu siiregte Ggretmen gruplar arasinda dolasir, gerekli yerlerde &grencilere dénitit verir,
eksik kistmlanm diizeltmelen i¢in onlara yardimer olur, Yazma asamast bitince dgretmen gruplarn
yazilanm gozden geginir, Raporlarda eksiklik varsa gruplara diizeltmelen igin ek siire verilir, eksiklik
yoksa uygulama asamasina gegilir,

Bu asamada 6grencilere dncelikle ders kitaplanmn 165. ve 166. sayfalannda bulunan ve sesin
hangi ortamlarda yayihp hangi ortamlarda vayilmadigim anlamalanm saglayacak olan [

RS v DR ctkinlikleri bir ders saati
igenisinde sirasi ile yapurilir, Daha sonra, yapilan etkinliklerden Ogrencilerin ne anladiklarim
raporlamalan igin Kitabin en son kismunda yer alan, etkinlik baghiklarimin yazih oldugu kagit, simftaki
grup sayist kadar gogaltihp &grencilere dagitlir, Ardindan, her grubun kendh iginde etkinliklen
uygulamast saglamr. Tium etkinlikler bittikten ve Ggrencilere gerekli déniitler saglanchktan sonra,
“Sesin Yayilmasi"” adh fikirlerle yangan teoriler argiimantasyon etkinligi uygulamr,

angisi Hltir?

Etkinlik Basamaklar:
+ Konserve kutularinm tabanlanna birer delik agniz.
+ Ipi bu deliklerden gegirerek ipin uclanna digim atinz.
+ Bir arkadaginizia kutularm birer tanesini efinize alarak ipin uzun-
lugu kadar birbirinizden uzaklagniz.

+ Biriniz kutunun agiz ksmina dogru normal ses tonu ile konug-
sun. Digeriniz kutuyu kulagina dayayarak arkadagni dinlesin.
+ Kutuyu bir kez de kulaginedan uzakta tutarak sesi dinleyiniz.
Sorvlar
1. Kutu kulaginiza dayali iken mi yoksa kulagunizdan uzakta oldugunda mi sesi daha iyl duydunuz?
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Fikirlerle Yargan Teoriler &rup No:
Grup Uyeleri:
SESIN YAYILMASI

Hey arkadaslar! Agsagida verilen
teorilerie fikirlerimizi yarigtirmaya ne
dersiniz? Hadi baglayin bakalim.

S S

Agadida verilen olgularin dodru agiklamalarini  belirtiniz ve neden bu gekilde
diglindiguntizU grup arkadaglarinizla tartiginiz.

1. Ses kaynojindan gikan sesleri, sesin ulagabilecedi herkes igitebilir. Buna gére
agadida verilenlerden hangisi bu durumu en iyi agiklar?
a. Ses her yone dogrusal bir gekilde yayildii igin igitilebilir.
b. Ses kaynofindaki taneciklerin titregimi sonucu olugan ses, her ydne dalgalar
halinde yayildigi igin igitilebilir.
c. Sesin dojruca yayiimasini engelleyen etmenler olmadigi igin igitilebilir.

Yukarida verilen agiklamalardan higbiri sizin diglncelerinizi agiklamiyorsa veya eksik
agiklyorsa kendi digtincelerinizi agagida belirtiniz.

e S A e ey 440 T Srw SP S04 et St 0 S84 P v S b § 8 T T Y Y S S T ) A YO S P — et BAN VS b P et $4 5t B4 Vo S e s S48 SEE SO Yo S Fwe oy 44

SO . . . A . B e S R e S B S S S8 AR e S S et S S8 S8 Aa St e e 0O

2. Ses her ortamda yayilmaz. Buna gdre asadida verilenlerden hangisi bu durumu
en iyi agiklar?
a. Sesin yayilmasi igin maddesel ortama ihtiyag vardir.

b. Sesin yayiimas: igin maddelerie kargilagmasina gerek yoktur,
c. Sesin yayilmas: igin ortamda higbir gey olmamalidir.

Yukarida verilen agiklamalardan higbiri sizin diglincelerinizi agiklamiyorsa veya eksik
agiklyorsa kendi digiincelerinizi agagida belirtiniz.
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Fikirlerle Yarigan Teoriler Devam

3. Sesin yayilmas: igin taneciklere ihtiyag vardir. Buna gdre asogida verilenlerden
hangisi bu durumu en iyi agiklar?
a. Tanecikler sesle birlikte ortama yayildigi igin gereklidir.
b. Tanecikler hareket ederek sesi yaydigi igin gereklidir.
c. Tanecikler ses kaynagindan ¢ikan ses dalgalarini titregimlerle ilettikleri icin
gereklidir.

Yukarida verilen agiklamalardan higbiri sizin digincelerinizi agiklamiyorsa veya eksik
agikliyorsa kendi digtincelerinizi agagida belirtiniz.

S B S S SN SRS SRR A RS AR AN BE R AN REE A SN NE SANl SRR R SN AN R AR SRS Sastan bet

4. Ses en iyi ve en hizh kati maddelerde yayilir. Buna gre agsagida verilenlerden
hangisi bu durumu en iyi agiklar?
a. Kat1 maddelerdeki tanecikler hareketsiz oldugu igin en iyi ve en hizli katilarda
yayilir.
b. Kati maddelerdeki tanecikler arasi mesafe sivilara ve gazlara gére daha az oldudu
igin en iyi ve en hizli katilarda yayilir.
¢. Kati maddelerdeki tanecikler birbirinden ayrilmadigi igin en iyi ve en hizh
katilarda yayilir,

Yukarida verilen agiklamalardan higbiri sizin digincelerinizi agiklamiyorsa veya eksik
agikliyorsa kendi digiincelerinizi agagida belirtiniz.
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110




2.SESIN FARKLI ORTAMLARDA

FARKLI DUYULMASI

Bu asamada ogrencilere, igbirlikli ¢aligma gruplan ile birlikte Kitaplanmn 167. sayfasinda
bulunan soruyla alakali tahminlerde bulunmalan igin 5 dakika siire verilir,

’ -

;  Bir cubugu ayni siddetle metal, tahta ve |

| cam levhalara vurdugunuzda gikan sesler bir- |

1 Metol

Ardindan bu soru ile ilgili her grubun grup temsilcisine, grubun fikrini belirtmesi igin sz
hakkr verilir, Sonra 6grencilerden bir ders saati boyunca Kitaplanimn 167, ve 168, sayfalarinda bulunan
“Sesin Farkh Ortamlarda Farkl Duyulmasi™ konusunu okumalan istenir. Okumalan bittikten sonra

yazma agamasina gegilir.

Bu asamada 6nee 6grencilerden komu ile ilgili tiim kaynaklan kaldirmalar istenir. Ardindan
her gruba izerinde yalnizca [N !z yer aldig kagatlar
dagitilir ve bir ders saati boyunca konu ile ilgili neler anladiklanm grupea tartisip yazmalan istenir.
Burada amag, égrencilenn konu ile ilgili ne anladiklanm, grup iginde tartisarak ve grupga bir tirin
ortaya koyarak ifade etmelenni saglamaktir. Bu siiregte 6gretmen gruplar arasinda dolasir, gerekli
yerlerde ogrencilere donit venr, eksik kisimlanm diizeltmelen ig¢in onlara yardimer olur. Yazma
agamast bitince 6gretmen gruplann yazilanm gézden gegirir. Raporlarda eksiklik varsa gruplara
duzeltmelen igin ek siire verilir, eksiklik yoksa uygulama asamasina gegilir.
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Bu asamada Ogrencilere dneelikle ders kitaplanmin 167. ve 168. sayfalannda bulunan ve sesin
farkl ortamlarda farkh duyulabilecegini, farkli kaynaklardan farkli seslerin gikabilecegim anlamalarim
saglayacak olan ve N -tkinlikicn bir ders saati
igensinde sirasi ile yaptnlhr. Yaptiklan etkinliklerden ne anlaciklanm raporlamalan igin kitabin en
son kismunda yer alan, etkanlik baghklanmn yazih oldugu kagat grup sayisi kadar gogaltihip égrencilere
dagitihr. Ardindan her grubun kendi iginde etkinliklen uygulamas: saglamr. Tim etkinlikler bittikten
ve dgrencilere gerekli donitler saglandiktan sonra “Ses Farkli Mi Acaba?” adli hikdyelerle yansan
teoriler argiimantasyon etkinligi uygulanr.

Farkl Cisimler Farkl) Sesler

g 9 i
E B ire’

el (R

Etkinlik Basamaklan

« Paket lastigini bagparmaginizla isaret parmadniz arasina takiniz
+ Paket lastigini hafifge cekip brakiniz. Cikan sesi dinleyiniz.

+ Metal kagiklan birbirine vurarak ses glkartingz,

« Tahta kagiklan birbirine vurarak ses gikartiniz.

+ Metal ve tahta kagiklan birbirine vurarak ses gkarting.
Sorular

1. Etkinlikte kullandiginiz malzemelerin farkl sesler ikarttigini séyleyebilir misiniz?

Ortami Dedigtirelim

Etkinlik Basamaklar:

« Balonu kesip hunilerden birinin genis olan kismuna iple baglayimiz.

+ Plastik hortumu hunilere takinz.

« Plastik ktiveti su lle doldurup balon takil olan huniyi suya batinniz.

« Metal kagiklan havada birbirine vurarak ses glkartin.

« Bir arkadaginz metal kagiklan su Igerisinde birbirine vurarak ses glkartsin,

« Siz de plastik hortuma takil hunlyl kulagmiza dayayarak gikan sest dinlemeye caliginez.
W\

,,,,,,,,,,,,,,,,,

Soruvlar
1. Metal kagiklarn hava ve su ortaminda gikarchgr seste bir farklibk duydunuz mu? Bunu nasil agik-
larsiiz?
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Hikdyelerle Yarigan Teoriler Grup No:
Grup Uyeleri:
CIKAN SESLER FARKLI MI ACABA?

Hadi arkadaslar asagidaki hikayeyi
okuyalim ve sorulari cevaplayarak
Elif' e yardim edelim.

Ferhat Bey iki yasindaki kiiciik kizi Yaren'e icerisinde dikdortgen seklinde tahta,
plastik, metal ve karton porgalar ile tahta gubugun bulundugu bir oyuncak seti almistir.
Yaren‘in dokuz yasinda olan ablasi Elif, tiim pargalar1 Yaren'in 6niine dizmis ve cubugu Yaren'e
verip pargalarin hepsine sirayla vurmasini istemistir. Kardesi her bir parcaya vurmaya
baglamistir. Her bir parcaya vuruldugunda birbirinden farkh seslerin ortaya ¢ikmasi Elifin
dikkatini ¢ekmistir. Elif bu duruma ¢ok sasirmstir. Elif'in oyuncak setindeki her bir pargaya
vuruldugunda farkh sesler duymasinin sebebi ne olabilir? Grup arkadeslarimizla tortisarak
yaziniz.

.......................................................................

Oyun esnasinda Elifin kuzeni Zehra iceri girer ve Elif'e neden saskin oldugunu sorar.
Elif, Zehra'ya kardesi oyuncaktaoki her bir pargaya ayni sekilde vurmasina ragmen hepsinden
farkh sesler cikiyormus gibi hissettigini sdyler. Zehra, ona dyle geldigini, bunun miimkiin
olmadigini, giinkii biitiin maddelerin kati oldugunu belirtir. O sirada Elif'in annesi Neslihan
Hamim iceri girer ve gocuklarin konusmalarini duyar. Elif'in hakh oldugunu, maddeler kati da
olsa farkh parcalardan farkh sesler cikabilecegini belirtir. Zehranin soyledigi dogru mudur?
Neden bu cevabi verdiniz? Neslihan Hanim'in yerinde olsaydiniz séylediklerinizin dogru
oldugunu ispatlamak igin ne yapardiniz? Grup arkadaslarimizla tartisarak yaziniz.

..............................................................
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Hikdyelerle Yarigan Teoriler Devami

Neslihan Hanim fikrini ispatiamak igin Zehra ile birlikte tiim pargalara sirayla ayni
sekilde wurur.

Zehra: Ama nasi| olur? Bu maddelerin hepsi kati ve hepsi aym ortamda bulunuyor.
Neslihan Hanim: Evet, hepsi ayni ortamda, fakat farkli maddelerden yapiimiglar.
Zehra: Peki, farkl ortamlarda olsalard gikan sesler de birbirinden farkl olur muydu?

Neslihan Hamm ile Zehra bu sorunun yanitini bulmak igin kiigiik bir deney tasarlamiglar
ve Zehra, parmaklarini dnce havada sonra su dolu kaba daldirarak giklatmigtir. Zehra bu deney
ile nasil bir sonuca ulasmistir? Siz de bu deneyi grup arkadaglarmizia birlikte deneyiniz.
Deneyi uygulamadan dnce tahmininizi sdyleyiniz ve deneyi yaptiktan sonra neler oldugunu
tahminlerinizle kargilagtirarak grup arkadaglarinizia tartiginiz. Nasil bir sonuca vardigimiz:
grup arkadaglarimizla tartigarak agiklaymniz.
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Bu etkinlik tamamlandiktan sonra égrencilenn konuyu ne kadar kavradiklanm anlamak ve
eksikliklen varsa gidermek igin bar ders saati boyunca ders kitaplanmn 169. ve 170. sayfalannda
bulunan SKEMFDESEIEMIEMENY ctkinligi grupea yaptinr.

Degerlendirmenin farkhh bolfimlennde, her grubun grup temsilcisine s6z haklka venlerek
cevaplar alimr ve geliskive disiilen kasimlarda gruplar arasi tarigma yaptinlarak karara varmalan

saglamr,

L Agagudads Poduberdon dogrn sianinem baprn T yusdey shorbers bapme 77 pusme Yol

M d e dugen @ Fadelens dofry b etenn farmte b ohias purles paten 1. Paw yeennde yaprien be won bu wtsoehs L

L)L Syt vt deipstaibese ses burkh gt tebrarin Supvuts
> i ) o Bo cmbede vire edien wmens (se1)
10 Farkh ves hagrwbien, ok s e o~
Covnp.
)L Bt ik sleerndion sy (o5 shde adebies. ;
b Jems dueha ot ertamiarda de pupds
. . Nhands gistrrben | Sreryde dewe (bnh
[T DrmeTree——— e oo o0 o ner com pyeye, oam o plosth porye et
Jadirte cardaeal han e b ey S e
Yapdan 1 Gareyde Sevw ik be o yoeye
{15 5o yuplabines gn smddessl oo dtryn vnde vy v g !
; e wde hw et
B Asagedab cumbsien, v bor sz cuh (f Sarmm mimbob uyyn babmey tecore mamieyna :—". e
g (v i e ke A e | puen 1 dumey i hang) sonce vagie !
1 dyrv e ot artanin . Gy
A yipemgs.. PR —
b Hos ot wder Segplsbmeret e  etande e dgen e Coey
LTS s st G i etk < ) ey
£ b 0 o o et e b oy o

Covep

115

1 Bl g cam e @ betn sedende & 50 baysadnn degoresyle e derr heih b

oy et phatanst Ghan, seden barplagty S gietmen b demey 1o v udaks el
e s
g L
b} -
b >
X
- Lt =
Loty ehmit somnde piwn e waliemalen bfesarst doneme saed
Chmd sevier e ph hang romene whag  popimepm yesma
—



3.SESIN SURATI

Bu ssamada Ogrencilere, isbirlikhi galigma gruplan ile birlikte Once kitaplanmn 171
sayfasinda bulunan tabloyu incelemeleri ve sonra da soruyu okuyup soruyla ilgili tahmuinlerde
bulunmalan igin S dakika siire venlir.

Sesin gesitl ortamlardaki sirati e
Madde Sesin siirati (m/s) ’ '

Gazlar (20 °C ortamda) ! Eski filmlerde trenin gelip gelmedigini uzak-
e 20 :mwmwmmwmw,
Hidrogen
Sivilar (20 *C ortamda) - "mdmdmmmummm.
L 1482 lmdulneobbm .
Deniz suyu 1522 |
Katilar (20 °C ortamda) '\ y
Ym 3650 RedesYNRERENERESRENSERRYESS
Aluminyum 6420

Ardindan bu soru ile ilgili her grubun grup temsilcisine, grubun fikrini belirtmesi igin sdz
hakki venlir. Sonra Ogrencilerden bir ders ssati boyunca kitaplanmn 171, 172, 173, ve 174,
sayfalannda bulunan “Sesin Stirat™ konusunu okumalan istenir, Okumalan bittikten sonra yazma
asamasina gegilir.

Bu asamada dnce dgrencilerden konu ile ilgili tim kaynaklan kaldirmalan istemir. Ardindan
her gruba tizerinde yalmzca [ boshginn yer aldiin kagtlar dagatilir ve bir ders saati
boyunca konu ile ilgili neler anlachklanm grupea tarhisip yazmalan istenir. Burada amag, Ogrencilenin
konu ile 1lgili ne anlacdiklanm, grup iginde tartisarak ve grupga bir firiin ortaya koyarak ifade etmelenm
saglamaktir. Bu stregte 6gretmen gruplar arasinda dolagir, gerekli yerlerde Ogrencilere doniit venir,
eksik kisimlanm dizeltmelen igin onlara yardimer olur. Yazma agamasi bitince ogretmen gruplann
vazlanm goézden geginr. Raporlarda eksiklik varsa gruplara diizeltmelen igin ek siire venlir, eksikhk
yoksa uygulama agamasina gegilir.
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Bu asamada 6&rencilere oncelikle ders kitaplanmin 172. ve 173. sayfalannda bulunan ve farkh
ortamlarda sesin siiratinin farkli oldugunu anlamalanm saglayacak olan [ 2
I -tkinlikicri bir ders saati igerisinde sirastyla yaptinhr. Yaptiklan etkinliklerden ne
anladiklanim raporlamalan i¢in kitabin en son kisminda yer alan, etkinlik bashiklanimn vazih oldugu
kagit grup sayis1 kadar ¢ogaluhip 68rencilere dagitihir. Ardindan her grubun kendi i¢inde etkinlikleni
uygulamas: saglamr. Tim etkinlikler bittikten ve ogrencilere gerekli doniitler saglandiktan sonra
“Sesin Siirati” adh ¢alisma yvapragindaki kankatirlerle yansan teoriler argimantasyon etkanligi
uygulamr. Etkinlik tiim gruplara dagitlir ve grupga kankatirlen inceleyip okuyarak alt kisimda yer
alan sorulan cevaplamalan istemir.

Kim Gabuk Duyacak?

Amag

Sesin yayrimasinin ortama gore dedistigini goziemiemek

Deneyin Yapiig

- 34 gk gruplar olugturunuz.

- Sert tabank ayakkabx giyen bir 6grencs, undtan glup kondorun bag-

na yUrisin. ikd 0grenci sinfta, kapinn yanma gitsin,

« Senufiny kapes: kapatdun.

« Igerideld 6grencilerden biri koridor duvanna kulagei dayasm.

« Diger dgrenci, bu ogrencinin hemen yanunda ayakta dursun.

- Koridorun bagindaki 8grend sinfa dogru ylirimeye baglasin.

~ Koridor duvarma kulagew dayayan 6grend lle onun yanmnda duran
Sgrenciden koridorda ylrUyen grencinin ayak sesini duyan hemen efini

Sorular
1. Her ik 8grenc efini ayn anda mu kalderds?
2. Ogrenciler, ellerini farkh zamanlarda kaldwdilarsa bunun nedeni ne olabilir?

¢ahgma Zamarm 1

verileri kullanarak siitun grafigi iziniz. Sesin, verilen maddelerdeki yayilma siratlerini karglagtinng.

Famima seati (i) e,
M = ’ $
I“:
Ttk an +
- so0p!
Dz sirvs 255 4
Aoy 0 .
Soerece | s 00
i | Wn ‘.m%
Ay | @ - |
e ) E l
! + r |
J" fl"f'i o j‘ Madde
Deniz ylizeyinden deniz tabanina

mmmsmmﬁm&mmmmmz.
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Karikatirlere Yarigan Teoriler Grup No:
Grup Uyeleri:
SESIN SURATI

Arkadaglarl]
Asagida odun, su, hava ve bogluk sesin
hangi ortamda daha hizlh yayildigi konusunda
konuguyorlar. Hangisinin sdylediginin dogru
oldugu konusunda onlara yardimc:
olur musunuz?

Benim adim

/ Hadi ordanl
su. Taneciklerimin t Ben boglugum ve
' arasindaki boluk | 210580 NePOERISEN | [ iimae hichin maddeyi
sesin rohatga i - h“l s "g" barindirmam, Sesi
gegmesini saglar ve G AES 80 ey V& & )yl hizhca dalgalarryla
_ \ sesi en tince ben / b"""“";‘:g“'“ igimden gegirip her
h:;::::;:ncc iletirim. W _ yere ulaghrinm.
o n v

..........................................................................................................................................................................................

...............................................................................................................................................................

2.5esin siirati ile maddelerin tanecik yapisi arasinda nasil bir iligki olabilir? Grup
arkadaglarimizla tartiginiz,

..........................................................................................................................................................................................

..........................................................................................................................................................................................

3Maddesel ortam ile madde olmayan ortam sesin siirati lizerinde nasil bir etkiye sahiptir?
Grup arkadaglarinizla tartiginiz.

..........................................................................................................................................................................................

..........................................................................................................................................................................................

4 Maddelerin tanecikleri arasindaki bogluk ile sesin siirati arasinda nasil bir iligki vardir?
Grup arkadaglarinizla tartiginiz.

..........................................................................................................................................................................................

..........................................................................................................................................................................................
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Bu ctkinlik tamamlandiktan sonra, 6grencilerden once isbirlikli ¢alisma gruplan ile birikte
kitaplanmin 174, sayfasinda bulunan soruyu okumalan isterar. Daha somra Ogrencilere sorunun
cevabina yonelik tahminlerde bulunmalan igin 5 dakika stre venlir. Ardindan bu soru ile ilgili her
grubun grup temsilasine, grubun fiknim belirtmesi i¢in s&z hakka venlir.

Siddetli bir seste evinizin camiarinda neden bir m‘l
[ 1 SRR '

w -

Sonra &grencilers 15 dakika boyunca kitaplanmn 174, sayfasinda bulunan [ R
B -tkinlizi yapunhr. Yaptklan etkinliklerden ne anladiklanm raporlamalan igin kitabin en
son kisminda yer alan, etkinlik bashklanmn yvazah oldugu kagit grup sayisi kadar gogaltilip 6grencilere
dagitilir. Ardindan her grubun kendi i¢inde etkinliklen uygulamas: saglamr. Herkes yaptktan sonra
D ikl kosmun altina anlaciklanm grupga raporlamalan istenir. Burada
basit ipuclan verilerek sonuca ulagmalan saglamir ve tiim gruplann anladiZindan emin olunduktan
sonra diger etlkanlige gegilir.

Dans Eden Tuz Tanecikleri

« Kavanazun yamnnda metal kagk le metal kiseye vurumaz.
» Vurusg yaptQmruz seada tuz tanecikienni
« Metal kiseye siddethi ve yavas vurarak tuz taneciklering tebrar goziemieyiniz.

Sorviar

1. Metal kiseye vunsldugunds tuz taneciklerinde ne gaziemledinks? Bu olayn nedeni ne olabilic?

2. Siddetli ve yavag vurunca tuz tanecilderiyle iigik g deminizde bir degisildik oldu mu? Degigkdidi ve
lelm

Tim etkinlikler bittikten ve 6grencilere gerekli donittler saglandiktan sonra “ifadeler Tablosu-

1" adh gahsma yapragindaki ifadeler tablosu argiimantasyon etkinligi uygulamir. Etkinlik tim gruplara
dagitlir ve sorulan cevaplamalan istenir.
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Grup No:
Grup Uyeleri:

IFADELER TABLOSU-1

Asagidaki ifadeleri dikkatlice okuyunuz ve
size uygun olan segenegi isaretleyerek
nedenini agiklayiniz.

Neden béyle
ifade Dogru | Yanhg distiniiyorum?

Sesin yayilmasi taneciklerin hareketine

baghdir.

Ses en hizli katilarda yayilir.

Sesin yayilmasi igin maddesel bir ortama
ihtiyag vardir.

Glineg'teki patlamalar ok siddetli
olmasina ragmen Diinya'dan duyulmaz.

Ses cisimleri hareket ettirebilir.

Ses bir ener i tiri degildir.

Ses cisimlere zarar verecek etkide
bulunabilir.

Gak giiriiltiisl simsek caktiktan sonra
duyulur.
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Bu etkinhik tamamiandiktan sonra égrencilenn konuyn ne kadar kavradiklanm anlamak ve
eksikliklen varsa gidermek 1gin bir ders saati boyunca ders kitaplanmn 177, ve 178, sayvfalannda
bulunan SREAEDEESHERAIMERT ctkinligi grupea yaptinhr. Sonra farkh bilamlerde, her grubun grup
temsilcisine soz hakla venlerek cevaplar ahir ve geliskiye disiilen kisimlarda gruplar aras: tartigma

yaptinlarak karara varmalan saglamr.
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4. SESIN MADDEYLE

ETKILESMESI

Bu asamada Ogrencilere, isbirlikli ¢cahsma gruplan ile birlikte kitaplanmn 179. sayfasinda
bulunan sorularls alakah tahminlerde bulunmalan igin 5 dakika stire verilir.

(@

grtlaginza elinizi koydugunuzda ne hissedersinia? Yazr-

i mem&mmmmi
! finczdaki arkadaginiain da sizi duymass, sesin hangi azelbini gosterir? |
| Yannuz

Ardindan bu soru ile ilgli her grubun grup temsilcisine, grubun fiknm belirtmest igin s6z
hakki venlir. Sonra 6@rencilerden bir ders saati boyunca kitaplanmin 179. ve 189, sayfalan araliginda
bulunan “Sesin Madde [le Etkilesmesi™ konusunu okumalan istenir. Okumalan bittikten sonra yazma

Bu asamada dnce dgrencilerden konu ile ilgili thm kaynaklan kaldumalan istenir. Ardindan

her gruba tzerinde yalmzca |G bas!i2imin yer ald kagitlar dagatilir ve bir
ders saati boyunca konu ile ilgili neler anladiklanm grupga tartiip yazmalan istemir. Burada amag

Ogrencilenn konu ile ilgili ne anladiklanm, grup iginde tartisarak ve grupga bir Griin ortaya kovarak
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ifade etmelerini saglamaktir. Bu siiregte égretmen gruplar arasinda dolasir, gerekli yerlerde 6grencilere
doniit venir, eksik kisumlanm diizeltmelen igin onlara yardima olur. Yazma agamasi bitince dgretmen
gruplann yazlanm gézden geginr. Raporlarda eksiklik varsa gruplara dizeltmelen igin ek stire verilir,
cksiklik yoksa uygulama asamasina gegilir.

Bu agamada 6grencilere dncelikle ders kitaplanmn 180, ve 183. sayfalannda bulunan ve sesin
nasil yayildigin, sesin sogurulabilecegini anlamalanm saglayacak olan [N - IR
D cthinlikieri bir ders saati igerisinde sirasiyla yaptinhir Yaptiklan etkinliklerden ne
anladiklanm raporlamalan igin kitabin en son kismunda yer alan, etkinlik baghklanmn yazih oldugu kagit
grup savist kadar ¢ogalthp Ogrencilere dagitlir. Ardindan her grubun kendh iginde etkinlikler
uygulamas: saglamr.

Ses Nasil Yawlr?

| I ‘\.,-.-.» -> Sy { 3!
12

Jeden

Etkinlik Basamaklar

+ Plastik legene su doldurarak masarin kenanna fotograftaki gibi yerlegtirini.

+ Su ylzeyindeki hareketienmey! daha kolay gozlemleyebilmek igin suyun igine birkag damia mi-
rekkep damlatiniz.

« Plastik cetvell yukaridaki fotografta oldudu gibl masanin kenanna elinizle sabitieyiniz.

« Cetvelin boyta kalan ucunu hafifce cekip brakiniz. Legenin icerisindeki su ylzeyini gdzlemieyiniz.

Sorvlar
1. Cetvell hafifce cekip biralanca ses gkt mu?

2. Su ylzeyinde neler gozemlediniz? Bunu nasid agklarani?

O,
.

Etkinlik Basamaklar *-'-! L

« Bir arkadaginun sindfin digina glkmasiny saglayme.

« Suwfin kapesar kapattiktan sonra sindhin duvarina dogru arkadaginan ismini soyleyerek sesleniniz.

« Arkadagmzdan sinda geri gelmesini isteyiniz.

« Sizin kendisine seslendiginizi duyup duymadigin sorarak arkadaginzin cevabini defterinize not
ediniz

« Arkadaginzdan kulak tikaclarin kulagina takarak tekrar digan gkmasini isteyiniz.

« Arkadlagiruza tekrar seslenerek etkinlik basamaklarini tekrarlayinz.

Sorvlar
1. Arkadagiuz hangl durumda kendisine seslendiginizi duydu? Bunun nedenini nasil agiklarsimz?
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Tiim etkinlikler bittikten ve dgrencilere gerekli doniitler saglandiktan sonra “Ifadeler Tablosu-
2” adli ¢aligma yapragindaki ifadeler tablosu argliimantasyon etkinligi uygulanir. Etkinlik tiim
gruplara dagitilir ve sorular1 cevaplamalar istenir.

Grup No:
Grup Uyeleri:

IFADELER TABLOSU-2

Asagidaki ifadeleri dikkatlice okuyunuz ve
size uygun olan segenedi isaretleyerek
nedenini agiklayiniz.

.
o"

C ]
0 "]
(e
Neden bdyle
ifade Dogru | Yanhs diigin tyorum ?

Sesimiz, soludugumuz havanin ses tellerimizi
titrestirmesiyle olugur.

Suya tas atinca su yiizeyinde olusan dalgalari, sesin
yayilmasi esnasinda olugan dalgalara benzetebiliriz.
Duvar, fayans, cam vb. sert ve piiriizsiiz maddelere
¢arpan ses dalgalari yon dedistirerek yansir,
Egyalarin fazla oldugu odalardaki sesin duyulma
siddeti, az oldugu odalardakilerden daha fazladir.

Yarasa, yunus, balina gibi hayvanlar sesin yansima
ozelligi ile yonlerini bulurlar,

Ultrason ve sonar gibi teknolojik cihazlar sesin
sogrulmasi vzelliginden faydalanilarak yapilmigtir.

Yumusak ve gozenekli  (bosluklu)  maddeler
kullanilarak dekore edilen alanlarda, ses digardan
daha iyi duyulur,

Ses kayit stiidyolar, sinemalar, tiyatrolar ve konser
salonlar gibi yerler inga edilirken genelde sert ve
piiriizsiiz malzemeler kullanilir,

Okul, ev, is yerleri gibi binalarin bahgelerinin U
seklinde yapilmasi ve gok tasit gegen yollara
| agoglarin dikilmesi ses yalitimi igindir,
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Bu etkinlik de tamamlandiktan sonra, 6grencilerden 1sbirlikli ¢alisma gruplan ile birlikte dnce
kitaplanmn 184, sayfasinda bulunan soruyu okumalan istenir. Daha sonra d&grencilere sorumun
cevabina yonelik tahminlerde bulunmalan i¢in 5 dakika siire venlir.

Asagidaki salon, Ulkemizde konferans veriimesi amaciyla yapdan binalardan birisidir. Sizce burada
konser veriidiginde ses, binanin digina yayilryor olabilir mi? Nedenini yazinz. hibbessiasietil

Sesin yayimasini dnlemek igin neler yapidabilecegini digndyorsunuz? Bu konuyla ilgili tahminlerinizi
asagpdaki noktali alana not ediniz.

Ardindan bu soru ile ilgili her grubun grup temsilcisine, grubun fikrini belirtmesi i¢in s6z
hakks venlir. Sonra égrencilere bir ders saati boyunca Kitaplanmn 185-188-189 ve 190, sayfalannda

b Sesi Engelleyelim® “Ses Yaltmly Ortam Tasarlayaln” - “alssma Zanwm-27 4 it 1o

vaptinlir. Yaptiklan etkinliklerden ne anladiklanm raporlamalan igin kitabin en son kisrminda ver alan,
etkinlik baghklanmn yazih oldugu kagit grup sayis: kadar gogaltilip 6rencilere dagitilir. Archndan her
grubun kendi i¢inde etkinliklen uygulamas: saglamr.
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Sesin yayiimasint Gnlemek icin neler yapilabilecegini kegfetmek

Deneyin Yapiig
+ Galar saati 10 dk sonra calacak sekilde kurunuz.
+ Ayakkabs kutusunun K erisine calar saati yerlestirip kapagi kapating. __

« Daha sonra, ayakkabs kutulanndan birinin icerisine gazete kidudy, di-
Gerinin icerisine talag ve Oglincsiine talagla gazete kigidi koyarak gézlem-
lerinizi tekrariaying.

1. Malzemeleri tek tek kullandiginz durumda hangi malzeme ile sesi
daha az duydunuz?

2. Malzemeleri tek tek kullandsginz durumiar ile kill kullandgine durumu kargdastirdignzda nasil
bir sonuca ulagting?

Ses Yalrtimh Ortam Tasarlayalim

Yuksek derecede iletigim yoguniugu olan bir salon tasarlamang gerekmektedir. Ortamda konusu-
lankann i bir sekilde alglanabilmesi kin en uygun ses yaltims ve akustik dizenleme modelini olugtur-
mangz gerekmektedic

Etkinlik Basamaklan

+ Ug ya da doet kigilik gruplar olugturunuz.

+ Grubunuzun yalitm malzemelerini belirleyiniz. Malzeme-
ler kosminda verilenlerin drgnda farkds yaltim malzemeleri de
kuflanabilirsiniz.

« En iyl ses yalmmina sahip bir ortam tasarlaying.

« Tasanmina bir soneaki derse getiriniz.

+ Ogretmeninizin belirleyecegi bir ses kaynag: kullaninz.

- Tasanminadaki ses yalmmuns sindica degerlendiriniz.
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Tiun etkinlikler bittikten ve G@rencilere gerekli dénttler saglandiktan sonra “Damla Sesin
Farkh Durumlanm Kesfediyor™ adh ¢alisma yapragindaki hikiyelerle yangan teonler argimantasyon
etkinlig uygulamr. Etkinlik thm gruplara dagitihr ve grupga hikiyeyi okuyarak alt kisimda yer alan
sorulan cevaplamalar: istenir.
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Hikayelerle Yargan Teoriler &rup No:
Grup Uyeleri:
DAMLA SESIN FARKLI DURUMLARINI KESFEDIYOR

Arkadaslar, asagidaki hikayeyi okuyup
sorular cevaplayarak bana yardimc:

olur musunuz?
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Damla 11 yagindadir ve ailesiyle birlikte Erzurum’da yasamaktadir. Damla'nin &gretmeni
onlara "Sesin Maddeyle Etkilegsmesi® konusu ile ilgili bir 6dev vermigtir. Damla araghrma
yaparken kitaplarda genelde egyalarin fazla oldugu odalar ya da fayanslarla kaph banyo
resimlerinin oldudu dikkatini gekmigtir. Bununla birlikte, sesin maddeyle kargilaghginda her
zaman aynt seylerin meydana gelmedigini ogrenmigtir. Damla sesin maddeyle kargilagmas:
sonucunda hangi durumlarin oldujunu grenmis olabilir? Grup arkadaglarmizla tartigarak
yaziniz.

Damla aregtirmalarina devam ederken ogrendiklerini evde uygulamaya karar verir,
Once banyoda, ardindan oturma odasinda yiiksek sesle sarki sdyler. Sesinin banyoda daha
yuksek, oturma odasinda ise daha digik ¢ikhgim fark eder. Neden Damla'nin sesi banyoda
daha yiiksek gikmighr? 6rup arkadaslarinizla tartigarak yaziniz,
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HikGyelerle Yarigan Teoriler Devam

Damla kitaptan konuyla ilgili bilgileri okumaya devam ederken aniden "Nasil oluyor da
binalarda daireler yan yana, Ust liste olmasina ragmen kimse birbirini tam olarak duymuyor?®
sorusu aklina takilir. Bunu sesin hangi ozelligi ile agiklayabiliriz? Grup arkadaglarinizia
tartigarak yaziniz.

Damla kitabi okumaya devam edince, sorusunun cevabini bulmugtur. Odaya gelen annesi
Damla'ya gok giizel bir strprizinin oldugunu, onu yarin okul gikigi Ulu Cami'ye gotirecedini
stylemigtir. Damla, ses konusunu okurken bu caminin adini gordiigii igin gok heyecanlanmis ve
bir an dnce gitmek igin sabirsizlanmigtir. Ertesi glin camiye gitmigler. Cami gok blylk ve ¢ok
gizelmis. Herkes camiyi hayranlkia geziyormus ve birbirlerine &zelliklerini anlatiyormus.
Damla dolagirken aklina bir soru takilmig ve annesine:

-"Annecigim, kitapta g¢ok bilyik alanlarda sesimizi yank: yoluyla geri duyabilecegdimiz
yaztyordu. Buras: ¢ok bilyilk ama nasil oluyor da yankilanma olmuyor?® demigtir.

Annesi:

-"Cinkii camiler, tiyatrolar, biylk gdsteri salonlari ve bunun gibi binalar yankiy:
engelleyecek gekilde inga ediliyor.” demigtir.

Bu tarz binalarda yankiy: engellemek igin ne yapiliyor olabilir? 6rup arkadaglarinizla tartigarak
yaziniz.
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Bu etkinlik tamamiandiktan sonra 6grencilerin konuyu ne kadar kavradiklanm anlamak ve
eksiklikleni varsa gidermek i¢in bir ders saati boyunca ders kitaplarimn 193, ve 194, sayfalarinda
bulunan SKGIDEREIENdITmER" ile 195. ve 196. sayfalarinda bulunan SO DERErlEndimes"
etkinlikleri grupga yaptinhir. Sonra farkli boliimlerde, her grubun grup temsilcisine séz hakk venlerek
cevaplar alimur ve celigkive digillen kisimlarda gruplar arasi tartigma yaptinlarak karara varmalan

saglanr.
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EK-2. Argiimantasyon Etkinlikleri Degerlendirme Formu

1.BOLUM
Degerli katilimci,
Yiiksek Lisans Tezi cercevesinde tarafiniza daha oOnce maille gonderilen "Isbirlikli
Argiimantasyon Etkinlikleri" ile ilgili goriislerinizi almak istiyoruz. Bunun i¢in asagida yer
alan formu doldurmaniz1 talep ediyoruz. Katkilariniz i¢in tesekkiir ederiz.
Yiiksek Lisans Ogrencisi: Neslihan YAGER
Danisman: Dr. Ogrt. Uyesi Seda OKUMUS
2.BOLUM
Isbirlikli Ogrenme: Ogrencilerin gesitli ortamlarda 2-6 kisilik heterojen gruplar olusturarak,
ortak bir amag dogrultusunda akademik agidan birbirlerinin 6grenmelerine yardimci olduklari,
ogrencilerin elestirel diisiinme, problem ¢dzme, iletisim kurma gibi becerilerini gelistirerek
ogrenme siirecine aktif katilimlarini saglayan bir modeldir. Isbirlikli grenme sayesinde hem
bireysel sorumluluk hem de 6grenciler arasinda olumlu baglilik duygusu gelisir.
Okuma Yazma Uygulama (OYU): Ogrencilerin; okuma asamasi ile yeni bilgilerini
yapilandirmalarin1 saglayan, yazma asamasi ile Ogrendiklerini organize ederek ifade
etmelerini saglayan ve uygulama asamasi ile raporlarmi sunarak aktiflesmelerini saglayan
isbirlikli 6grenme yontemlerinden biridir.
Argiimantasyon: Bakis acilar1 birbirine benzeyen ya da farkli olan bireylerin bir problemi
¢ozmek ya da bilimsel bir konu hakkinda diisiincelerini ileri siirmek amaciyla iddialarin,
curiitiicilerin ve smirlayicilarin kullanildig1 siirectir. Baska bir deyisle argiimantasyon,
bireylerin bir problemi ¢6zmek veya bir konuda fikir yiiritmek i¢in iddialar ortaya atip bu
iddialart destekleyen nedenleri ileri siiriip fikirlerinin dogrulugunu ispatlama siirecidir.
Asagida bir arglimantasyon drnegi verilmistir:
Iddia: Havasi tamamen bosaltilmis ortamda ses yayilmaz.
Veri: Ses boslukta yayilmaz.
Gerekce: Sesi duyamayiz clinkii fanus icinde sesi iletecek maddesel ortam (kati, sivi, gaz)
yoktur.
Destekleyici: Ses boslukta yayilsaydi uzayda meydana gelen patlamalarin sesini duymamiz
gerekirdi.
Sinirlayici: Fanus igindeki havayi tam olarak bosaltamasaydik biiyiik olasilikla ses az da olsa
duyulurdu.

Ciiriitiicii: Ses yalnizca maddesel ortamda yay1lir.
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Incelediginiz her bir etkinligi asagidaki kriterlere gore 1 ile 5 puan araliginda degerlendiriniz.

Etkinlik 1: Sesin Yayilmasi
Etkinlik 2: Sesin Farkli Ortamlarda Farkli Duyulmasi
Etkinlik 3: Sesin Siirati
Etkinlik 4: Sesin Madde ile Etkilesmesi
Etkinlik 5: Sesin Madde Ile Etkilesmesi
Etkinlik 6: Sesin Madde ile Etkilesmesi
3.BOLUM
Demografik Bilgiler
Asagida size uygun olan sikki isaretleyiniz,.
O Akademisyen (Fen Egitimi)
O Akademisyen (Fizik Egitimi)
O Akademisyen (Kimya Egitimi)
O Akademisyen (Biyoloji Egitimi)
O Fen Bilimleri Ogretmeni
Bulundugunuz il:
Gorev Yaptigimiz Kurumun Adi:
Gorev Stiresi/Kidem Yili:

Cinsiyet:

Etkinlik 1: Sesin Yayilmasi

Etkinlik 2: Sesin Farkli Ortamlarda Farkli Duyulmasi
Etkinlik 3: Sesin Siirati

Etkinlik 4: Sesin Madde Ile Etkilesmesi

Etkinlik 5: Sesin Madde Ile Etkilesmesi

Etkinlik 6: Sesin Madde ile Etkilesmesi

Etkinlik 1

Etkinlik 2

Etkinlik 3

Etkinlik 4

Etkinlik 5

Etkinlik 6

Etkinligin Iceriginin Argiimantasyon Modeline
Uygunlugu

1.Etkinlik, 6grencilerin konu ile ilgili iddia ve karsit iddia
olusturmalarini saglamaktadir.

2.Etkinlik, ogrencilerin  konu ile ilgili iddialarini
kanitlamaya caligirken gozlem yapmalarina imkan
vermektedir.

3.Etkinlik, dgrencilerin konu ile ilgili iddialarin1 verilere
dayandirarak akil yiiriitmelerini saglamaktadir.

4. Etkinlik, 6grencilerin konu ile ilgili iddialarini
savunurken bilimsel dil kullanmalarin1 saglamaktadir.

5.Etkinlik, 6grencilerin konu ile ilgili iddialarini
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savunurken karsit iddialar ¢iiriitmelerini saglamaktadir.

Etkinligin  Iceriginin  isbirlikli Okuma Yazma
Uygulama Modeline Uygunlugu

6.0kuma, yazma ve uygulama basamaginda yer alan
etkinlikler 6grencinin konuya dikkatini ¢ekmektedir.

7.0kuma basamaginda yer alan etkinlikler 6grencilerin 6n
bilgilerinin farkina varmasina yardimci olmaktadir.

8.Yazma basamaginda yer alan etkinlikler Ogrencilere
kendi bilgilerini organize etme, anlama, ifade etme ve yeni
iiriin olusturma imkan1 saglamaktadir.

9.Uygulama basamaginda yer alan etkinlikler 6grencilere
grup i¢i ve gruplar arasi iletisim kurma ve birbirlerini
cesaretlendirme imkani saglamaktadir.

10.Uygulama basamaginda yapilan etkinlikler 6grencilerin
kavram 6grenme diizeylerini yoklamaya ve sinifta tartigma
ortami olusturmaya imkan saglamaktadir.

Etkinligin Tasarim Acisindan Uygunlugu

11. Etkinlikte kullanilan renkler o6grencilerin ilgilerini
cekecek sekilde, abartisiz ve uyumludur.

12. Etkinlikte vurgulanmas1 gereken yerlerde resim, renk,
isaret vb. 6geler kullanilmistir.

13. Etkinlikte kullanilan gorseller net ve anlagilirdir.

14. Etkinlikte kullanilan gorseller Ogrenci seviyesine
uygundur.

15. Etkinlikte kullanilan gorseller ilgi ¢ekicidir.

16.Etkinlikte kullanilan gorseller konuyla bir biitiinliik
i¢gerisindedir.

17.Etkinlikte kullanilan gorseller konuyu anlamaya
yardimc1 olur.

18.Etkinlikte kullanilan dil 6grenci seviyesine uygun, acik
ve anlasilirdir.

19.Etkinlikte kullanilan metinler punto, yazi tipi vb.
acisindan uygun ve okunakli yazilmistir.

Etkinligin Derse/Ogretime Katkis

20. Etkinlik, derse olan ilgiyi arttirir.

21. Etkinlikte konuyla ilgili soyut kavramlar1 somutlastirir.

22. Etkinlik, dersi daha verimli hale getirir.

23. Etkinlikte kullanilan sorular bilimsel konularda sinifta
tartisma ortami saglar.

24. Etkinlik sayesinde ders daha diizenli ve planli bir
sekilde iglenir.

25. Etkinlik, dersin daha dinamik ilerlemesine katki saglar.

26. Etkinlik, zengin 6grenme yasantilari olusturur.

27. Etkinlik, gercek yasamdan olaylarla 6grenmeyi saglar.

28. Etkinlik, aktif bir sinif ortam1 saglar.

29. Etkinlik, smnif i¢i iletisimi arttirir.

Etkinligin Ogretmene Katkisi

30. Etkinlik, o6gretmenin ogrencilerden doniit almasini
kolaylagtirir.

31. Etkinlik ile 6gretmen dogru bir 6l¢gme- degerlendirme
yapar.

134




32. Etkinlik, 06gretmenin zamani etkili kullanmasina
yardim eder.

33. Etkinlik, 6gretmenin dersi planl yiirlitmesine yardimci
olur.

34. Etkinlik, 6gretmenin derste kullanabilecegi yardimci
bir arag rolii {istlenir.

35. Etkinlik, ogretmenin dersi daha etkili yliritmesine
imkan saglar.

36. Etkinlik, 6gretmene tekrar kullanabilecegi bir kaynak
olusturur.

37. Etkinlik, ogrencilerin tartigmaya katilmalarini
kolaylastirtp  isbirlikli  calisma imkan1  saglayarak
Ogretmene sinif yonetiminde yardimci olur.

Etkinligin Ogrenciye Katkisi

38.0kuma, yazma ve uygulama basamagindaki etkinlikler
ogrencilerin olumlu bagimlilik, yiiz yiize etkilesim ve ferdi
sorumluluk gibi Ozelliklerle isbirlikli caligmalarina firsat
vermektedir.

39. Etkinlik, 6grencilerin derse aktif katilimini saglar.

40. Etkinlik, ogrencilerin derse ve konuya karsi ilgi ve
merakini arttirir.

41. Etkinlik, 6grencinin 6n bilgilerini ortaya ¢ikarmaya
yardimc1 olur.

42. Etkinlik, 6grenciler arasindaki iletisimi giiclendirir.

43. Etkinlik, 6grencilerin bilgiye kendilerinin ulasmasina
yardimci olur.

44. Etkinlik, ogrencilerin isbirlikli ¢alisma yapmasini
destekler.

45. Etkinlik, 6grencilerin ¢aligmay1 olumlu baglilik ve yiiz
yiize etkilesim ile tamamlamalarini saglar.

46. Etkinlik, 6grencilerin birbirlerine karsi sorumluluk
duygularini artirir.

47. Etkinlik, Ogrencilerin bilimsel tartisma yOntemlerini
kullanmalarini tesvik eder.

48. Etkinlik, oOgrencilerin 6zglin bir {rliin ortaya
koyabilmesini saglar.

49. Etkinlik, 6grencilerin konuyu pekistirmesine yardimci
olur.

50. Etkinlik, 6grencilerde kalic1 6grenmeyi saglar.

51. Etkinlik, o6grencilere ogrendikleri bilgileri giinliik
hayatlarinda kullanmalarina yardimci olur.

52. Etkinlik, 6grenciyi ezberden uzaklastirir.

53. Etkinlik, 6grenciye yaparak yasayarak dgrenme firsati
saglar.

54. Etkinlik, 6grencilerin sorgulama becerilerini artirir.

55. Etkinlik, 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini
artirir.

56. Etkinlik, 6grencilerin akil yiirlitme becerilerini artirir.
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ACIK UCLU SORULAR

1) Dersinizde igbirlikli argiimantasyon modeline uygun hazirlanan bu etkinlikleri kullanmak
ister misiniz, neden?

2) Isbirlikli argiimantasyon modeline gére hazirlanan dgretim etkinliklerinin avantajlar sizce

nelerdir?

3) Isbirlikli argiimantasyon modeline gore hazirlanan dgretim etkinliklerinin dezavantajlari
sizce nelerdir?

4) Degerlendirdiginiz 6gretim etkinlikleri ile ilgili belirtmek ya da eklemek istediginiz bir sey

var m1?
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EK-3. Ogrencilerin Argiimantasyon Etkinliklerini Degerlendirmelerine Yénelik Yari
Yapilandirilmis Goriisme Formu

Etkinliklerin igerikleri hakkindaki neler diistiniiyorsun?

Etkinlikler yeteri kadar acik ve anlasilir m1? Anlayamadigin kisimlar var mi?
Etkinliklerin gorsellikleri hakkindaki neler diisiiniiyorsun?

Etkinlikler ilgini ¢ekti mi? En ¢ok hangi kismi ilgini ¢ekti?

Etkinlikler konuyu 6grenmene fayda saglar mi1? Neden?

Etkinligin derse katilma istegini artiracagini diisiiniiyor musun?
Etkinliklerde eksik buldugun kisimlar var m1? Varsa neler?

No ogkrwbdE
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EK-4. Etik Kurul Onay1

T.C;
ATATURK UNIVERSITESI
SOSYAL VE BESERI BILIMLER ETIK KURULU
Egitim Bilimleri Birim Etik Kurul Baskanhg
PROJE DEGERLENDIRME FORMU

Projenin/Cahsmanin Adi: Danigmanh@im Dr.Ogr. Uyesi Seda OKUMUS'un yiiriitttigii yiksek
lisans égrencisi Neslihan Yager'in "6. Sinif Ses ve Ozellikleri Unitesine Yonelik Arglimantasyon Destekli
Isbirlikli Okuma Yazma Uygulama Etkinliklerinin Tasarlanmas:” isimli yiiksek lisans tez cahsmasi ile
ilgili Etik kurul uygunluk-onay belgesi talep edilmesi

Gonderildigi Tarih:07.09.2021
Teslim Tarthi:07.09.2021
Degerlendirenin Adi Soyads: Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu Bagkanh@ Adna

Prof. Dr. Muhsine BOREKCi
Etik Kyrul Baskam

Imza :

Bu Tez/ uygundur: p-

Gerekge/A¢iklama: Yapilacak ¢ahymada yaklasim ve yontemler dikkate alimarak, konu
ile ilgili gnhymalarin ger¢cldestirilmesinde ctilk ve bilimscl agidan herhangi bir sakinca
bulunmamaktadir.

Bu Tez / uygun degildir: o
Gerekge/Agiklama
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T.C
ATATURK UNIVERISTESI REKTORLUGU
SOSYAL VE BESERI BILIMLER ETiK KURUL BASKANLIGI
Egitim Bilimleri Birim Etik Kurulu
ERZURUM

Toplantimn Mahiyeti  :Etik Kurul
Toplantinin Tarihi :07.09.2021
Toplantinin Sayist :09

Karar-07: Damigmanhi@ini Dr.Ogr. Uyesi Seda OKUMUS un yiirittugi yiiksek lisans 6grencisi
Neslihan Yager'in "6. Sinif Ses ve Ozellikleri Unitesine Yonelik Argiimantasyon Destekli igbirlikli Ok
Yazma Uygulama Etkinliklerinin Tasarlanmasi" isimli yiikse k lisans tez calismasi ile ilgili Etik Kurul
uygunluk-onay belgesi talebi ile ilgili husus goriistildii

Yapilan goriigmelerden sonra adi gegenin “6. Sinif Ses ve Ozellikleri Unitesine Yonelik
Arglimantasyon Destekli isbirlikli Okuma Yazma Uygulama Etkinliklerinin Tasarlanmasi" baghkh tez
¢alismast ile ilgili ¢ahgmalarn gergeklestiriimesinde etik ve bilimsel ydnden sakinca
bulunmadigina,

oy birligi ile karar verilmistir.

Prof. Dr. Muhsine BOREKCI
Birim Etik Kurul Bagkan

Prof.Dr. Yavuz TASKESENLIGIL — Prof. Dr. Betill ASLAN
Birim Etik Kurul Bagkan Yardimcisi Birim Etik Kurul Uyesi
= Prof.Dr. Miicahit DiL._EKMEN Prof.Dr. Banig DEMIRCI )
Birim Etik Kurul Uyesi Raportor
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T.C.
ATATURK UNIVERSITESI
SOSYAL VE BESERI BILIMLER ETIK KURULU
Egitim Bilimleri Birim Etik Kurulu Karar Formu

Top RN Toplant: Tarihi:07.09.2021
f,‘; Asagida bilgileri verilen yiiksek lisans tez ile ilgili galigmanin, etik ilkeler agisindan
.g degerlendirilmesi istedi ile ilgili husus goriigildii,
—
‘= | Yapilan goriismelerden sonra: stz konusu yiksek lisans tez ile ilgili yapilacak galisma
2 |igin, aragtirmanin gerekge, amag, yaklagim ve ydntemleri dikkate alinarak konuyla ilgili
§ cahigmanin gergeklestirilmesinde etik ve bilimsel yonden sakinca bulunmadigina, Etik
§ Kurulu oy birligi ile karar vermistir,
2 & | Proje Yiriticiisi: Neslihan YAGER
23—
= 8 Cahsma Konusu 6. Sinif Ses ve Ozellikleri Unitesine Yonelik Argiimantasyon Destekli
é‘; Isbirlikli Okuma Yazma Uygulama Etkinliklerinin Tasarlanmas:

EGITIiM BiLIMLERI BiRIM ETIK KURULU iMmzA

Prof. Dr. Muhsine BOREKCI Etik Kurul Bagkam

Prof.Dr. Yavuz TASKESENLIGIL | gyik Kurul Baskan Yardimeist

Prof. Dr. Betiil ASLAN Etik Kurul Uycsi
Prof.Dr. Miicahit DILEKMEN Etik Kurul Uyesi
Prof.Dr. Banig DEMIRCI Etik Kurul Raportori
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OZGECMIS

*ylhnda Erzurum Mimar Sinan [lkégretim Okulu’nu, % yilinda Erzurum
Atatiirk Lisesi’ni (YDA) bitirdi. 2004 yilinda Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi [lkogretim
Béliimii Fen Bilgisi Ogretmenligi programimi kazandi. 2008 yilinda bu programdan mezun
oldu. Ayn1 y11 Erzurum Ozel Bilge Etiit Merkezinde Fen Bilgisi Ogretmeni olarak ise basladi.
2012 yilinda Erzurum Ozel Final Koleji'nde Fen Bilgisi Ogretmeni olarak goreve basladi.
2019 yilinda Atatiirk Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim
Dal1 Fen Egitimi béliimiinde lisansiistii egitime baglad1. Yabanci dili Ingilizce’dir.
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