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ONUR SOZU

Yiiksek lisans tezi olarak sundugum “Ogretici Goriislerine Gore Diyanet Isleri
Baskanligt 4-6 Yas Kur’an Kurslarinda Kur’an Ogretiminde Egitsel Oyun
Uygulamalar1” baglikli ¢calismamin tez asamasindan en son asamasina kadar devam
eden siiregte, bilimsel ahlak ve geleneklere bagli kalarak etik kurallara uygun bir
sekilde, herhangi bir yardima bagvurmaksizin, tamamiyla kendim kaynakcada
yararlanmig oldugum eserlerden faydalanarak ve bu kaynaklara atif yaparak aligmay1

tamamladigimi belirtir onurumla beyan ederim.

Fatma Tuba SASA



ONSOZ

Okul o6ncesi donem cocugun bebeklikten alti yasina kadar gecirdigi, gelisim
acisindan en hizli ve verimli donemin yasandigi evredir. Cocugun kisiligi, karakteri,
inan¢ ve ahlaki degerleri, aligkanlik ve tutumlar1 biiyiik 6l¢lide bu donemde gelisir.
Ilerleyen yillara etkisi bakimindan altin ¢ag olarak adlandirilan bu dénemde verilecek
olan egitimin mahiyeti de olduk¢a 6nem arz etmektedir. Cocugun kapasitesinin en 1iyi
sekilde agiga c¢ikarilmasi i¢in bu donemin bilingli ve verimli bir sekilde

degerlendirilmesi gerekmektedir.

Okul o6ncesi donemde elde edilmeyen 0grenmeler ve kazanilmayan davranislar
sonucu olusan olumsuz durumlarin daha sonraki dénemde telafi edilmesi oldukca
zordur. Bu nedenle tiim diinyada oldugu gibi iilkemizde de okul Oncesi dénem

egitiminin yayginlastirilmasi i¢in ¢aligmalar yapilmaktadir.

Diyanet Isleri Bakanlig1 4-6 yas Kur’an Kurslar1 ve dzel egitim kurumlarinda okul
oncesi donemdeki cocuklara Kur’an o6gretimi yapilmaktadir. Cocuklarin yaslarinin
kiigiikk olusu ve bu donemde kazanilan olumlu ve olumsuz yargilarin gelecekteki
yasamlarina etkisi goz Oniinde bulunduruldugunda O6gretim sekli daha da Onem
kazanmaktadir. Bu nedenle degisen egitim sitemine uygun ve ¢ocuklarin seviyelerine

hitap edecek yeni yontemlerle 6gretim gerceklestirilmelidir.

Gilintimiizde teknolojideki hizli gelismeler sonucu televizyon, bilgisayar, internet
ve sosyal medya gibi cocugu aktif hayattan soyutlayan materyaller, sehirlesmenin
verdigi giivensizlik ortami ve genis ailelerin yerini ¢ekirdek ailelerin almasi nedeniyle
sosyallesmekte zorluk yasayan cocuklar i¢in onlara bu imkéanlar1 saglayacak 6gretim

yontemleri ile bilgiyi sunmak énemlidir.

Bu bilgiyi sunmak i¢in en ideal yontem egitsel oyunlarla 6gretim ydntemidir.
Cocugun sosyal, duygusal, psikomotor, dil ve biligsel gelisimi agisindan olumlu etkileri
kanitlanmis olan oyun yontemi, bebeklikten yetiskinlige insanin i¢cinde her zaman var
olan oyun oynama arzusunun ders islenisinde kullanilarak verilecek olan bilgilerin
eglenceli bir sekilde 6grenilmesini saglamaktadir. Kur'an 6gretiminde egitsel oyunun

kullanimina ydnelik yapilan bu aragtirmanin alana katki saglayacag diisiincesindeyiz.



Calisma 5 boliimden olugmaktadir. Girig boliimiinde aragtirmanin problemi, amag
ve 6nemi, sayilt1 ve sinirliliklari ile arastirmanin yontemi ele alinmistir. Ikinci béliimde
oyun, iiciincii boliimde okul &ncesi dénem ve dordiincii béliimde Diyanet Isleri
Bagkanlig1 4-6 yas grubu Kur’an kurslari tiim yonleri ile ele alinmigtir. Bu arastirmanin
asil konusunu olusturan besinci bolimde ise Malatya ili merkez ilgelerinde gorev
yapmakta olan 20 6gretici ile yar1 yapilandirilmig goriismeler yapilmistir. Bu kapsamda
ogreticilerin Kur’an-1 Kerim 0gretim siirecinde hangi egitsel oyunlar1 oynattiklari,
egitsel oyun uygulamalarina ne siklikla yer verdikleri, uygulamalar esnasinda
yasadiklar1 sorunlar, 6gretim yapilan mekanin egitsel oyunlara uygunlugu ve kurumun
materyal destegi ele alinmistir. Goriismeler neticesinde elde edilen veriler MAXQDA
veri analizi programut ile analiz edilerek bulgulara ulagilmistir. Ayrica ulagilan sonuglara

gore gelistirilen bazi goriis ve Onerilere yer verilmistir.

(Calismam esnasinda bana rehberlik yapan ve destegini esirgemeyen degerli
danisman hocam Dog¢. Dr. Recep UCAR’a, hayatim boyunca rol model aldigim,
destegini her an hissettigim canim babam Resul ACAR’a, sevgili annem Emine

ACAR’a, Feyzanur SASA’ya ve degerli esim Mehmet SASA’ya tesekkiirii borg bilirim.

Fatma Tuba SASA
Malatya 2021



OZET

Bu arastirma Diyanet Isleri Baskanligina bagl 4-6 yas Kur’an kurslarmda Kur’an
ogretiminde kullanilan egitsel oyunlar1t tespit ederek uygulama siireclerini
degerlendirmek amaciyla yapilmistir. Egitsel oyunlarla 6gretim yontemini kullanarak

Kur’an-1 Kerim 6gretimini hem kalic1t hem eglenceli hale getirmek hedeflenmistir.

Ulkemizde yaygin din egitimi hizmetlerini planlamak ve uygulamak Diyanet
Isleri Baskanligmin gorevidir. Farkl1 yas diizeylerinde din egitimi hizmetleri sunan DIB,
2011 yila kadar yas siur1 dolayisiyla okul 6ncesi donem ¢ocuklarina yonelik egitim
faaliyetleri diizenleyememistir. 2011 yilindan sonra yas siiriin kaldirilmasiyla birlikte

okul 6ncesi doneme yonelik 4-6 yas grubu Kur’an kurslar1 agmustir.

Okul oncesi cocuklar i¢cin Kur’an-1 Kerim 6gretimi yapmak oldukc¢a zor bir
stirectir. Henliz soyut kavramlar1 anlayabilecek asamaya gelmeyen ¢ocuklar geleneksel
yontemlerle Kur’an ciizlerinde ilerlemekte giicliik yagamaktadirlar. Bu nedenle onlarin
dikkatini daha aktif tutan ve Ogretim siirecine isteyerek dahil olabilecekleri 6gretim
yontemleri tercih edilmelidir. Hedef kitle gz Oniinde bulunduruldugunda bu
yontemlerden en etkilisi oyundur. Ciinkii okul 6ncesi donemdeki c¢ocuklarin birincil
ihtiyaglarindan biri de oyundur. Oyun ile ¢cocuk hevesle, eglenerek ve 6gretime aktif bir
sekilde katilarak 6grenmeler elde edecektir. Calismamizda Kur’an 6gretiminin egitsel
oyunlar ile ¢ocuklarin diizeylerine indirgenerek eglenceli bir 6gretim siireci haline

doniistiiriilmesi hedeflenmistir.

Bu arastirma 5 boliimden olusmaktadir. Giris kisminda tezin problemi, amag ve
onemi, smirhiliklari, arastirmanin yontemi, verilerin toplanmasi ve analiz edilmesi ile
ilgili bilgiler verilmistir. ikinci béliimde oyun kavrami ve oyunun uygulama asamalar
ele alinmistir. Ugiincii boliimde okul éncesi dénem dini gelisim &zellikleri, din egitimi
ve okul oncesi donemde oyunun onemine deginilmistir. Dordiincti boliimde Diyanet
Isleri Bagkanlig1 4-6 yas Kur’an Kurslari tiim yénleri ile ele alinmustir. Arastirmanin asil
konusunu olusturan besinci boliimde ise Malatya Merkez Ilcelerinde gorev yapmakta
olan 20 ogretici ile yar1 yapilandirilmig goriigmeler yapilmis ve MAXQDA analiz

programi kullanilarak Ogreticilerin  Kur’an-1 Kerim 6gretiminde egitsel oyun
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uygulamalarina ne diizeyde yer verdikleri saptanmaya calisilmistir. Ayrica goriismeler

sonunda ulagilan bulgulara ve bu bulgulara gore gelistirilen 6nerilere yer verilmistir.

Anahtar Sozciikler: Okul oncesi, 4-6 yas Kur’an Kursu, Kur’an 6gretimi, Egitsel

oyun, Diyanet Isleri Baskanlig1, Kur’an Kursu
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ABSTRACT

This research was carried out in order to determine the educational games used in
the teaching of the Qur'an in the 4-6 year old Qur'an courses affiliated to the Presidency
of Religious Affairs and to evaluate the implementation processes. It is aimed to make
the teaching of the Qur'an both permanent and enjoyable by using the teaching method
with educational games.

It is the duty of the Presidency of Religious Affairs to plan and implement non-
formal religious education services in our country. DIB, which provides religious
education services at different age levels, could not organize educational activities for
pre-school children until 2011 due to the age limit. With the abolition of the age limit

after 2011, 4-6 age group Qur'an courses were opened for the pre-school period.

Teaching the Quran for preschool children is a very difficult process. Children
who have not yet reached the stage to understand abstract concepts have difficulty in
making progress in the Qur'an with traditional methods. For this reason, teaching
methods that keep their attention more active and that they can be willingly involved in
the teaching process should be preferred. Considering the target audience, the most
effective of these methods is the game. Because one of the primary needs of preschool
children is play. With play, the child will learn enthusiastically, having fun and actively
participating in teaching. In our study, it is aimed to transform the teaching of the
Qur'an into an entertaining teaching process for children by reducing them to the level

of children with educational games.

Our research consists of 3 parts. In the introduction part, information about the
problem, purpose and importance of the thesis, its limitations and the method of the
research are given. In the second part, the concept of the game and the application
stages of the game, the characteristics of pre-school religious development, religious
education and the 4-6 year old Qur’an Courses of the Presidency of Religious Affairs
are discussed in all aspects. In the third part of the research, semi-structured interviews
were conducted with 20 teachers working in Malatya Central Districts and it was tried
to determine to what extent the teachers included educational game applications in the
teaching of the Qur'an by using the MAXQDA analysis program. In addition, the
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findings obtained at the end of the interviews and the suggestions developed according

to these findings are included.

Keywords: Preschool, 4-6 years old Qur’an Course, Qur’an teaching, Educational

game, Presidency of Religious Affairs, Qur’an Course
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BIiRINCi BOLUM

GIRIS

1.1. Problem

Cocuklar diinyaya gozlerini agar acmaz ¢evrelerini kesfetmek, yeni seyler
ogrenmek ve iletisim kurmak isterler. Bu istek onlarin i¢inden gelen dogal bir egilimdir.
Okul 6ncesi donemde doruklara ¢ikan bu istek daha sonra azalsa da hayat boyu devam
eder. Okul oncesi donem merak, kesfetme duygusu, arastirma istegi ve yeni seyler
iiretme hevesinin en yogun oldugu donemdir. Beyin gelisiminin en aktif oldugu bu
donemde Ogrenilen her bilgi yeni sinaptik baglantilar olusturarak beyinde yer eder,

bdylece yogun ve hizli bir sekilde 6grenmeler elde edilir.

Bilissel, duyussal, fiziksel ve dilsel olarak gelisimin en aktif oldugu okul oncesi
donemde bu gelisim alanlarinin yani sira karakter, kisilik, mizag, dini duygu gibi
Ozelliklerin de biiyiikk boliimii sekillenmektedir. Ayrica bu donemde gergeklesen
yargilar ilerde g¢ocugun davraniglarinin, tutumlarinin, deger yargilarinin,

aligkanliklarinin ve inancinin da temelini olusturur.

Beyin gelisiminin ve buna bagh olarak cevresel faktorlerin en etkili oldugu yillar
olan okul 6ncesi donemde ¢ocugun cevresi ne kadar yogun uyaranlara tabi tutulursa
cocuk zihni o denli gelisim gdsterir. Cocugun sahip oldugu duygusal ve fiziksel destek
tam verildiginde ¢cocuk kendine yeten, 6zgiiveni ve 6z yeterligi yiiksek bir birey haline
gelirken ¢evresinden yeterli destegi gormeyen cocuklarin tim gelisim alanlarinin

olumsuz etkilendigi, ayrica davranis problemleri sergiledikleri goriilmektedir.

Her alanda oldugu gibi dini egitimin temeli de okul Oncesi yillarda atilir. Aile
bireylerini taklit ederek dini terim ve davranislart 6grenen ¢ocugun ilerleyen yillardaki
dini inan¢ ve tutumlart da bu doneme dayanmaktadir. Bu nedenle bazi aileler
cocuklarindaki bu dini yagantinin devam etmesini istemekte ve bu yonde egitim veren
kurum arayigina girmektedirler. Milli Egitim Bakanligina bagli okul 6ncesi kurumlari

programinda din egitimi yer almadigindan Diyanet Isleri Baskanligina bagh kurslara ve



0zel 6gretim kurumlarina programlarinda din egitimi de vermeleri noktasinda talep

artmugtir.

Ulkemizde din hizmetleri konusunda toplumun ihtiyaglarma ydnelik faaliyetler
siirdiiren Diyanet Isleri Baskanligi, Kur’an dgrenmede yas simirmin kaldirilmasi ile
O0grenme kapasitesinin en aktif oldugu okul oncesi doneme yonelik 4-6 yas Kur’an
Kurslar1 agarak din egitimi ve Kur’an 6gretimini programina dahil etmis ve toplumun

beklentilerine cevap vermistir (Aybey, 2019, s. 207).

Okul oncesi donem din egitimi ve Kur’an Ogretimi {izerinde hassasiyetle
durulmast gereken bir konudur. Okul Oncesi donemdeki yanlis uygulamalar veya
ithmallerden dolay1 ¢ocuklarda gelisen olumsuz tutumlarin etkileri ileriki yasamda
kendini gosterecektir. Bu nedenle verilecek egitim hedef kitlenin ozelliklerine ve

pedagojik ilkelere uygun sekilde planlanmalidir.

Okul Oncesi donemdeki c¢ocuklarin en sevdigi ugraslardan biri olan oyunun
Kur’an 6gretiminde kullanilmasi ¢ocugun eglenerek 6grenmesini saglarken, 6grendigi
bilgilerin kalici olarak zihninde yer etmesine olanak tanir. Bu nedenle okul oncesi
Kur’an gretiminde oyun etkinliklerine yer verilmelidir. Ancak DIB 4-6 yas Kur’an
Kurslarmin acilig siireci yeni oldugundan ve ogreticilerin 4-6 yas grubunda gorev
almaya yonelik gerekli egitimleri alamadiklarindan  donanimli  dgreticiler
yetistirilememistir. Bu nedenle Kur’an 6gretiminde egitsel oyun etkinlikleri istenen

Olciide ve dogru bir sekilde uygulanamamaktadir.
Alt Problemler

1. 4-6 yas Kur’an Kurslarinda gorev yapan Ogreticilerin derslerinde egitsel
oyun etkinliklerini etkili bir sekilde kullanabilmeleri i¢in yeterli

formasyonlar1 bulunmakta midir?

2. 4-6 yas Kur’an Kursu ogreticilerinin Kur’an-1 Kerim 6gretimi siirecinde

oyundan yararlanma diizeyleri nelerdir?

3. 4-6 yas Kur’an kursu ogreticilerinin Kur’an-1 Kerim oOgretiminde oyun

kullanimina y6nelik diisiinceleri nelerdir?



4. Ogreticilerin Diyanet Isleri Baskanhigi’na bagli 4-6 yas Kur’an Kursu
programinda yer alan oyun etkinliklerinin yeterligi hakkindaki diisiinceleri

nelerdir?

5. 4-6 yas Kur’an kursu 6greticilerinin egitsel oyunlart uygulama esnasinda

karsilastiklar1 sorunlar ve ¢6ziim yollar1 nelerdir?

6. DIB 4-6 yas Kur’an kurslarmm fiziki mekan ozellikleri egitsel oyun

uygulamalari i¢in yeterli midir?

7. 4-6 yas Kur’an Kurslarinda gorev yapan Ogreticilerin egitsel oyun

uygulamalarina yonelik beklentileri nelerdir?

1.2. Amac ve Onem

Birgok iilkede ¢ocuklara erken yaslarda din egitimi verilmekteyken iilkemizde
2011 yilina kadar yaygin egitimde yas sinirinin olmasi dolayisiyla Yaz Kur’an Kurslari
dahil olmak {izere din egitimi verilememekteydi. Bu durum aileleri ¢ocuklarin dini
egitim almas1 ve Kur’an-1 Kerim 06grenmesi i¢in resmi olmayan kurumlara
yoneltmekteydi. Cocuklarin Kur’an Kurslarina kayitlarinda yas smirmin 17.09.2011
tarihli ve 28057 sayili Resmi gazetede yayinlanan yonetmelik ile kaldirilmasi sonucu
toplumun her kesimine dini bilgi imkan1 saglamakla yiikiimlii olan DIB, 4-6 yas Kur’an
kurslarimi faaliyete ge¢irmistir. Bu hizmet ¢ercevesinde okul 6ncesi donem ¢ocuklarina
devletin gozetimi altinda, tek elden ve giivenilir bir sekilde dini egitim verilmeye
baslanmuistir. DIB biinyesinde okul 6ncesi déneme yonelik din egitimi ve Kur’an
Ogretimi veren kurumlarin agilmasi ile yontem sorunu ortaya ¢ikmistir. Zira okul 6ncesi

donem din egitimi uygulamalar1 uzmanlik gerektiren bir konudur.

Cogu bilim adam1 tarafindan ‘Altin ¢cag’ ya da ‘Sihirli Yillar’ olarak nitelendirilen
okul 6ncesi donem yasamin diger yillarina nazaran ihmale gelmesi en sakincali olan
donemdir. Dogum oncesi donemden sonra gelisimin en hizli oldugu bu donemdeki
dogru ve yanlis uygulamalar ¢ocugun gelecekteki yasamina yon vermesi agisindan
onemlidir (Kogyigit, Tugluk, & Kok, 2007, s. 325). Bu nedenle okul dncesi donemde
verilecek olan tiim bilgiler gibi dini bilgiler de etkili yontem ve tekniklerle, ¢cocuklarin

gelisimsel 6zellikleri dikkate alinarak aktarilmalidir.



Cocuk egitiminde temel ilkeler arasinda ¢ocuklarin oyunla 6grendigi ilkesi de
bulunmaktadir. Bu durum c¢ocuga verilecek olan her tiirli egitimde oyundan
yararlanilmasin1  ka¢inilmaz kilmaktadir. Ciinkii oyun c¢ocugun siirekli icerisinde
bulundugu dogal ilgi alanidir ve ¢ocuklar oyun igerisinde bilgiler edinir ve o bilgileri
i¢sellestirerek kalict hale getirir. Tiim diinyada temel egitimin vazgegilmezi olan oyunla

egitim, egitim hedeflerine ulasilmasinda kullanilan en etkili yontemlerden biridir.

Bu calismada 2013-2014 egitim 6gretim yilindan simdiye kadar sayilar1 hizla
artan 4-6 yas Kur’an Kurslarinda Kur’an-1 Kerim 6gretimi yapilirken Ogreticilerin
egitsel oyunlara ne oOlgiide yer verdigini betimleyerek egitsel oyunlarin 6gretim
esnasinda sagladigi olumlu ve olumsuz durumlar tespit etmek amaglanmistir. Boylece
yaygin egitimin en Onemli alanlarindan biri olan 4-6 yas Kur’an Kurslarindaki

verimliligin artmasina katki saglamak hedeflenmistir.

1.3. Sayiltilar

Okul oncesi donemdeki cocuklara yonelik din egitimi ve Kur’an oOgretimi

gereklidir.
Okul 6ncesi donem ¢ocugun egitiminde en etkili yontem oyundur.

Arastirmaya katilan G6greticilerin goriisme sorularina ictenlikle ve dogru cevap

vermisglerdir.

1.4. Stmirhliklar

Arastirma Malatya ili Merkez Ilgeleri Diyanet isleri Baskanlig1 4-6 yas Kur’an
Kurslarinda goérev alan 20 dgreticinin goriisleri ile sinirlidir.

Diger 4-6 yas grubu o&greticileri ile farkli yas gruplarinda gorev yapan
Ogreticilerin goriisleri arastirmaya dahil edilmemistir.

Elde edilen veriler yari1 yapilandirilmis goriisme formu kapsamindadir ve

Ogreticilere yoneltilen sorularla sinirlandirilmastir.

1.5. Konuyla ilgili Yapilan Cahismalar

Aragtirma sirasinda DIB 4-6 yas Kur’an kurslarinda Kur’an dgretiminde egitsel
oyun uygulamalari ile ilgili dogrudan bir ¢alismanin olmadig1 goriilmiistiir. Bununla

birlikte 4-6 yas ile ilgili ¢alismalar sunlardir:



Ozeri (2004) calismasinda okul dncesi gelisim evrelerini, okul dncesi egitimin
Onemi ve programlari, Allah, dua ve peygamber kavramlarnin cocuktaki yerini,
Almanya ve ABD’de okul oncesi kurumlardaki din ve ahlak egitimini ele almistir.

Ayrica Ozeri ¢alismasinda yeni bir program 6rnegi de sunmustur.

Cetin (2019) yaptign calismanin giris bolimiinde Kur’an 6gretimi tarihi
arastirilmistir. Birinci boliimde ¢ocuklarin gelisim 6zellikleri belirtildikten sonra MEB’e
bagl anaokullarinda ve DIB’e baghh 4-6 Yas Kur’an Kurslarinda yapilan Kur’an
Ogretimi program, materyal, 6grenim ortami, miifredat, 6grenci ve Ogretici agisindan

incelenmistir. Ayrica yapilan Kur’an 6gretimi degerlendirilmistir.

Goktepe (2015) nin Okul Oncesi Din Egitiminde Oyun, Oyuncak Ve Gorsel Sanat
Etkinligi Ornekleri adli ¢aligmasi giris ve sonug¢ boliimleri ile birlikte 4 boliimden
olusmaktadir. Calismada oOncelikle oyun, oyun kuramlari, oyunun tarihsel gelisimi,
Oonemi, cesitleri, oyun oynatirken dikkat edilmesi gerekenler; oyuncak, oyuncagin
tarihgesi, egitsel degeri ve gorsel sanat etkinlikleri, gorsel sanat ortamlarinin
diizenlenmesi gibi konular incelenmistir. Bu boéliimde oyunun Kur’an-1 Kerimde,
hadislerdeki yeri ile din egitiminde oyun, oyuncak ve gorsel sanat etkinliklerinin 6nemi
aragtirtlmistir. Calismanin {igiincii boliimiinde ise oyun, oyuncak ve gorsel sanat

etkinligi 6rnekleri sunulmustur.

Cangir (2008) ilkdgretim Din Kiiltiirii Ve Ahlak Bilgisi Derslerinde Egitsel Oyun
Yonteminin Uygulanma Durumu adli calismasinda egitsel oyun kavrami tiim yonleri ile
aragtirllmistir. Daha sonra Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinde kullanilabilecek
oyunlara deginilmistir. Diger yontem ve teknikler aragtirilarak {istlin ve yetersiz yonleri
ele alimmistir. Ayrica DKAB dersi 6gretim programi arastirilmistir. Aragtirmanin son
boliimiinde Tuzla Milli Egitim Midiirligiine bagh ilkdgretim okullarina 2007-2008
yilinda kayith olan ve tesadiifi olarak segilen 500 Ogrenci iizerinde anket yapilmis,

SPSS istatistik programu ile analiz edilmistir.

Zengin (2002) c¢aligmasinda oyun, oyunun gelisime etkisi, kuramlari, oyun
teorileri ile egitsel oyun tekniginin egitimde kullanimi ile {istiin yonleri ve sinirliliklarini

ele almistir. Caligmanin tigiincii boliimiinde oyun ¢esitleri ve drnekleri sunulmustur.

Kalender (1999)’in Din Egitiminde Oyun isimli ¢alismasi giris ve iic bdliimden

olugsmaktadir. Girig boliimiinde oyun diger disiplinlerle birlikte incelenerek tiim yonleri



ile alinmistir. Birinci boliimde oyun kuramlari, oyun c¢esitleri ve oyuncak konusuna
deginilmistir. Calismanin ikinci boliimiinde oyun yaslara ve cinsiyete gore
siiflandirilmis, oyunun fayda ve zararlar ele alinmistir. Son boliimde din egitimi ve
oyun konusu incelenmigtir. Bu boliimde oyunun siinnetteki yeri, hadislere gore oyun

cesitleri, oyunun 68renme ile iliskisi ayrintili olarak islenmistir.

Bicegez (2017)’in ¢alismasi ii¢ boliimden olusmaktadir. Birinci boliimde Kur’an-1
Kerim’i okumanin ve anlamanin 6nemi, diinya ve ahirette sagladig1 faydalar ayet ve
hadisler 15181nda ele alimmustir. Ikinci boliimde Peygamber Efendimiz (sav) ile baslayan
Kur’an egitim ve oOgretim faaliyetleri, Mekke, Medine donemi ve giiniimiize kadar
Kur’an 6gretim siireci ele alinmistir. Calismanin son béliimiinde ise Kur’an 6gretiminde
kullanilabilecek yontem ve teknikler ile giiniimiiz din egitimi kurumlarindaki Kur’an

Ogretimi ele alinmistir.

Tamer (2019)’in Kur’an Ogretiminde Materyal ve Yontem Analizi isimli
caligmast iki boliimden olusmaktadir. Girigs boliimiinde Kur’an 06gretiminin ana
materyali olan elifbalar tarihsel siire¢ icinde ele alinmistir. Birinci bdliimde Kur’an
ogretiminde kullanilan yontemler analiz edilmistir. Ikinci boliimde ise giiniimiizde

Kur’an 6gretiminde kullanilan elifbalar igerik ve teknik agidan incelenmistir.

Yagci (2018) ve Kurt (2017) calismalarinda DIB tarafindan uygulamaya gegirilen
4-6 yas grubu Kur’an kurslar1 hakkinda velilerin memnuniyet diizeyleri ve beklentilerini
tespit edip degerlendirirken Karaca (2020) 4-6 yas grubu Kur’an kurslarinda verilen

degerler egitiminin 6gretici goriisleri dogrultusunda bir incelemesini yapmastir.

Bayka (2019) ve Tiifek¢i (2020) ise yaptiklari ¢alismalarda Diyanet Isleri
Bagkanlig1 tarafindan acilan 4-6 yas Kur’an kurslar1 egitimini ogreticiler ve velilerin

goriislerine gore incelemislerdir.

1.6. Arastirmanin Yontemi

Diyanet Isleri Baskanlig1 4-6 yas Kur’an kurslarinda Kur’an dgretiminde egitsel
oyun yonteminin verimliliginin degerlendirilmesini amaclayan bu ¢aligmada nitel
arastirma yontemi kullanilmistir. Nitel arastirma goriisme, gézlem ve dokiiman analizi
gibi nitel veri toplama araglarinin kullanildigi, zengin betimlemeler kullanilarak

olaylarin kendi dogal ortaminda incelendigi, sonuglarin gercekei ve biitiinciil bir sekilde



ele alindig1 arastirma seklidir (Yildinm & Simsek, 2008, s. 39). Nitel aragtirmalarda
sikliktan ¢ok nitelik degerlendirilir. Katilimcilar dogal ortamlarinda, bizzat kendisinden
veriler almarak tiimevarimci bir sekilde analiz edilir (Biiytlikoztiirk, Kilig Cakmak,

Akgiin, Karadeniz , & Demirel, 2009, s. 249).

Aragtirmada problemin tanimlanmasi igin literatiir taramasi1 yapilmustir. Literatiir
taramasi, arastirilan konu veya benzer problemler ile ilgili 6nceden yapilmis
calismalarin  verilerinin  toplanmasi, analiz  edilmesi, smniflandirilmasi1  ve
degerlendirilmesidir (Balc1 A. , 2009, s. 64). Bu baglamda oncelikle oyun ve 4-6 yas
Kur’an kurslarin1 konu edinen kaynaklara bagvurulmus, konuyla ilgili kitaplar, bilimsel
makaleler, yliksek lisans ve doktora tezleri ve gerekli veri tabanlari incelenmis ve

kuramsal ¢ergeve olusturulmustur.

Arastirma durum calismasi niteligindedir. Durum c¢alismalari, aragtirmacinin bir
olay1, durumu, siireci veya sosyal grubun derinlemesine analiz ettigi, uzun siliren veri
toplama siirecinin sonunda g¢esitli ¢ikarimlara vardiklar1 arastirma desenidir
(Biiytikoztirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz , & Demirel, 2009, s. 20-21).
Arastirmada durum c¢aligsmasinda veri toplama araci olarak gozlem, goriisme, dokiiman
incelemesi gibi yontemlere bagvurularak detayli bilgiler toplanmistir. Calismada durum
calismasini tercih sebebi, 4-6 yas grubu Ogreticilerinin 6gretim yontemleri hakkinda ne
kadar bilgiye sahip olduklarini, bu agidan kendilerini nasil degerlendirdiklerini, oyun
yonteminin kullaniminda karsilastiklari olumlu ve olumsuz durumlarin tespiti ve oyun
etkinliklerinin yeterliligi gibi konulardaki degerlendirmelerini goriismeler yoluyla ortaya
cikarmak ve analiz etmektir. Goriisme, bireylerin duygu, diisiince, istek, inang, sikayet ve
beklentilerine iliskin bilgi elde etmede olduk¢a 6nemli bir tekniktir. GOriisme esnasinda
sozIli iletisimin olmasi kapali kalan kisimlarin ek sorularla aydinlatilmasina, yanlis
anlagilmalarin olmamasia olanak saglar. Arastirmact ile katilimci arasinda olusan
samimi iliski neticesinde katilimcinin 6zgiirce cevaplar vermesi, jest mimik ve ses
tonunun sdylenenlerin degerlendirilmesinde ipucu niteliginde olmasi diger yontemlere

gore daha 6zel ve dogru bilgilerin elde edilmesini saglar (Karasar, 2009, s. 166).

1.7. Calisma grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubu, Malatya ili merkez ilcelerinde gorev yapan

Ogreticiler arasindan goniilliiliik esasina dayali olarak secilen 20 Ogreticiden



olusmaktadir. Ogreticiler secilirken 4-6 yas Kur’an kurslarinda en az 1 egitim dgretim
yili gérev yapmis olmasi temel alinmistir. Boylece oOgreticilerin kisisel deneyim ve
degerlendirmelerinden yola c¢ikarak daha saglikli verilere ulasma amaglanmistir.
Calismaya katilan &greticiler kisisel bilgilerinin korunmasi icin O1, 02, O3... Seklinde
kodlanmistir. Ogreticiler hakkindaki demografik bilgiler bulgu-yorum béliimiinde

ayrintili olarak ele alinacaktir.
1.8. Verilerin Toplanmasi1 Ve Analiz Edilmesi

Arastirmada segilen 6rneklem grubundan veriler toplanirken yar1 yapilandirilmis
goriisme teknigi uygulanmistir. Yar1 yapilandirilmig goriisme, goriisme sorulariin belli
bir c¢erceveye oturtulmus olmasina ragmen net bir sekilde standartlastirilmamis,
arastirmaci ve drneklem grubundaki bireylerin daha esnek bir sekilde iletisim kurmasina
olanak saglayan bir goriisme ¢esididir. Yart yapilandirilmis goriismede kullanilan agik
uclu sorular goriigmenin amacindan sapmasini engellerken esnek yapida olmasi
katilimcilarin - sorular1 daha rahat cevaplamalarmi ve konunun derinlemesine
irdelenebilmesini saglar. Bu veri toplama yonteminde amag verilen bilgiler arasindaki
benzerlik ve farkliliklar1 saptayarak ortak goriislerden yola c¢ikarak ¢ikarimlarda
bulunmaktir. Bu amag¢ dogrultusunda Malatya’da DiB’e bagli 4-6 yas Kur’an
Kurslarinda aktif olarak calismakta olan 20 6greticiye uzman gozetiminde hazirlanan
sorular 25-35 dakikalik goriigmeler yapilarak yoneltilmistir. Gorigmeler pandemi
nedeniyle zoom iizerinden ¢evrimigi olarak gerceklestirilmistir. Kisi sayis1 verilen
cevaplarda yeni bilgiler verilmemesi ve benzer cevaplarin tekrarlanmasi 6lciitiine gore
belirlenmistir. Goriismeye katilan Ogreticilere calismanin amaci 6zetlendikten sonra
kisisel bilgilerin sakli olacagi belirtilmis ve gorligmenin kaydedilmesi ig¢in izin
alindiktan sonra goriismeler gergeklestirilmistir. Verilerin kayit cihazi ile kaydedilmesi
veri kaybini Onleyerek cevaplarin daha seffaf sekilde degerlendirilmesine olanak
saglamistir. Goriisiilen 6greticiler isimleri kodlanarak bilgisayar ortamina aktarilmistir.
Kaydedilen veriler her soru i¢in tiim &gretici goriisleri yorumlanip analiz edildikten
sonra diger soruya gecilecek sekilde degerlendirilmistir. Veri analizi yapilirken
MAXQDA nitel arastirma veri analiz yazilimindan yararlanilmistir. Elde edilen bilgiler
kod ve alt kodlara ayrilarak diizenlenerek frekans tablolari olusturulmus ve tablolarin
yorumlanmasinda betimsel analiz yaklagimindan yararlanilmigtir. Betimsel analizde

amag, elde edilen verileri anlam biitlinliigli icerisinde diizenleyerek okuyucuya



sunmaktir. Bu amagla Once betimlemeler yapilmig, daha sonra bu betimlemeler
yorumlanmustir. Veriler yorumlanirken Ogretici goriislerini oldugu gibi yansitmak

amactyla zaman zaman dogrudan alintilara yer verilmistir.



IKiINCi BOLUM

OYUN

2.1. Oyunun Tanimi ve Onemi

Oyunun ne oldugunu ve islevini anlayabilmek icin bir¢ok tanim yapilmaktadir.
Bunlardan birkag1 sunlardir. Biiyiik Tiirkge sozliikte gecen tanima gore oyun; Yetenek
ve zekad gelistirici, belli kurallart olan, iyi vakit gegirmeye yarayan eglence (Biiyiik
Tirkge Sozliikk, 2020) yine baska bir tanima gore; vakit gegirmek, eglenmek niyetiyle
yvapilan beceri, dikkat ve rastlantiya dayanan seydir (Dogan M. , 1982, s. 784).

Oyun; c¢ocukluk doneminin gelisim gorevlerinden olan 6grenme, deneyimler
edinme, kendini ¢evreye agma yolu, mutluluk veren ve ¢ocugun tiim gelisim alanlarin

destekleyen etkinliklerin tiimiine verilen addir (Poyraz, 1999, s. 136).

Oyun denildiginde ilk akla gelen eglence boyutudur. Bununla birlikte her
eglenceli etkinlik oyun degildir. Oyunun eglence boyutunun yaninda zorunlu olmayist
ve kurgusal olmasi gibi yonleri bulunmaktadir. Eger konumuz ¢ocuk ise hangi alandan
bahsediyorsak bahsedelim oOgretim siirecimiz mutlaka oyun icermelidir. Ciinki

diinyanin neresine gidersek gidelim ¢ocuklarin oyun oynadigini goriiriiz.
Oyunla ilgili sunlar1 ekleyebiliriz:
Oyun ¢ocuk i¢in 6nemli bir gelisim destekleyici aktivitedir.
Oyun ¢ocugun kendini ifade etme yontemidir.
Oyun ¢ocugun duygularini disa vurma seklidir.
Oyun ¢ocugun 6z benliginin farkina vardigi, kendi olus siirecidir.

Oyun; ¢ocukluk doéneminin temel hedeflerinden 6grenme, deneyimler kazanma,
iletisim kurma ve kisilik kazanma, duygularin1 kesfetme ve ifade etme, mutluluk veren
ve seving kaynagi olan, cocuga 6grenimler kazandiran ve eglendiren, ¢ocugun tiim

gelisim alanlarini gelistiren etkinliklerdir (Poyraz, 1999, s. 136).

Coban ve Nacar’a gore ise Oyun, ¢ocugun dogal 6grenme yeridir. Ogrendiklerini

ve izlenimlerini ¢ocuk oyun esnasinda dener, 6grenmelerini 6ziimser ve gelistirir. Oyun;
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cocugun kendini ifade edebildigi, duygularmi yonettigi, 6grendigi kurallar1 hayata
gecirdigi en basit ve pratik yoldur (Coban & Nacar, 2006, s. 23). Oyun ile ¢ocuk
denemeler yapar, irdeler, kesfeder ve kendi 6zerkligini elde eder. Diger bir deyisle

oyun, ¢cocugun zihinsel gelisiminin aynasidir (Egemen, Yilmaz, & Akil, 2004, s. 40).

Bu tanimlardan yola ¢ikarak oyun icin sdyle bir genel tanima ulasilabilir; "oyun,
belli 6grenme amaci giiden veya giitmeyen, kurall1 ya da kuralsiz olarak, ¢ocugun biitiin
gelisim alanlarim1 etkileyen, cocugun zevkle katildigi ve mutlu oldugu, duygusal
paylagimlarda bulundugu, dogal 6grenme aracidir (Kogyigit, Tugluk, & Kok, 2007, s.
326).

Egitim bilimleri alaninda iki tiir oyun tanimi vardir. Bunlardan birincisi amagsiz
yani eglenmek i¢in yapilan etkinlikler, ikincisi ise belli 6grenmeler i¢in diizenlenmis,

kazandirilmasi gereken hedef davranislarin belli oldugu kuralli ve amagli etkinlikledir.

Yapilan aragtirmalar oyunun, ¢ocuklarin ¢ok yonlii diisiinmelerine, dil gelisimine,
sosyallesmelerine, kurallar1 6grenmelerine, hayal giiciinlin ve iletisim becerilerinin
gelismesine, bedensel hareketlerinin uyumlu olmasina, duygularini kesfetmelerine katki
sagladigin1 gostermistir. Oyun, ¢cocugun yasamini sekillendirmesi ve daha saglikli bir

ruh biitiinliigiine sahip olmasina ortam hazirlar.

Oyun, erken ¢ocukluk doneminde kullanilan dogal bir egitim aract olmasi yoniiyle
cok onemlidir. Cocugun kendini ifade edebildigi en dolaysiz ve basit yol olan oyun,
Ogretmenin ¢ocukla iletisini kolaylastirir ve ¢ocugu tanimasina rehberlik eder. Cocugun
sahip oldugu yetenekleri kesfetmesine olanak saglar. Cocuga iyi bir oyun arkadasi
olabilen ve gozlem yetenegi iyi olan bir 6gretmen cocugun hayal ve ruh diinyasinin
kapilarin1 aralar. Okul Oncesi i¢in oyunun Oneminin bu denli biiyiik olmasi,
ogretmenlerinde bu o6zellikten ¢ok iyi faydalanmalarini gerektirmektedir (Kogyigit,

Tugluk, & Kok, 2007, s. 327).

Cocuk, oyun oynarken her tiirlii duyguyu 6grenerek ilerdeki yasaminin temellerini
atar. Toplumun huzur ve giliven ortami bir yoniiyle ¢ocuk oyunlarindaki olumlu
duygusal paylagimlardan kaynaklanmaktadir. Cocuk oyunlarinin siddet ve olumsuz
duygular barindiran tiirlere evirilmesi, ilerde toplumun ruh sagligi igin tehlike arz

etmektedir. Bu yoniiyle de oyun olduk¢a énemlidir.
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Oyun esnasinda ¢ocugun paylasim duygusu gelisir, duygularini baskilamadan
ortaya koydugu icin duygulari kesfeder. Atlama, ¢ekme, siirlinme, kosma ve el goz
koordinasyonu gerektiren hareketler cocugun saglikli bir viicuda sahip olmasina katkida
bulunur. Yine ¢ocuk oyunlarinda arkadaslari ile iletisim kurmalari ¢ocuklarin dil
gelisimine katkida bulunur. Sirasin1 beklemek sabri ve adalet duygusunu, kendi
esyalarmi korumak aidiyet duygusunu, arkadaslarimin oyuncaklarin1 korumak saygiyi,
oyun sonrast ortami diizenlemek ise diizen ve kurallara uyma gibi sosyal becerilerini
gelistirir. Oyun esnasinda ¢ocuga toplumsal, kiiltiirel, sosyal davranislar ile ahlaki ve

vicdani degerler aktarilabilir.

Cocuk sadece eglenmek veya zamani doldurmak i¢in oyun oynamaz. Oyun
cocugun en onemli etkinligidir. Yetiskinin ¢aligarak hayatin1 kazandig1 gibi ¢cocuk da
beceri ve zeka biitiinliiglinii oyun ile kazanir (Diler, 2001, s. 54). Oyun esnasinda ¢ocuk
deneyimler kazanarak kisilik rollerinin provasini yapar. Karmasik olaylar1 ve durumlari
anlamlandirir ve yasamu tecriibe eder. Bu yoniiyle de oyun ¢ocugun hayatinda yeri

doldurulamayan bir 6neme sahiptir.

Oyunun ¢ocugun fiziksel, zihinsel, dil, motor, sosyal-duygusal gelisim alanlarin
destekleyici rolii vardir. Yetiskinler tarafindan bosa gecen zaman olarak goriilen oyun,
cocugun kendini, duygularim1 ifade edebildigi, yeteneklerini gelistirebildigi,
yaraticili@int kullandigi bir etkinliktir. Kisacast oyun cocuk i¢in en etkin ve kalici
o6grenme ortamidir. Cocuk i¢in bu kadar 6nemli oldugunu ifade ettigimiz oyun; ¢ocuga
arastirma, goézlem yapma, kesfetme, yeni beceriler gelistirme ve basarisizlik endisesi
duymadan istedigi kadar deneme yapma firsat1 verir. Ayrica ¢ocuk arkadaglariyla oyun
oynayarak; paylagsmayi, yardimlagmayi, igbirligi yapmayi, sira beklemeyi, sorumluluk
almayi, kurallara uymayi, baskalarmin hakkma saygi duymayi ve kendi hakkini
korumay1 6grenir. Yani ¢ocuk oyun ile hayati anlamlandirip yeni 6grenmeler edinirken
enerjisini bosaltmanin ve rahatlamanin mutlulugunu yasar. Oyun en ¢ok okul 6ncesi
donemde Onemini hissettirse de sadece okul Oncesi ¢ocuklar i¢in degil hayatin her

asamasinda olan bireyler i¢cin 6onemlidir.

Cocugun yetistirilmesi ve gelisimi agisindan oldukc¢a 6nemli olan oyun ¢ocugun
en onemli isi, oyuncaklari ise en degerli aracidir. Huwirtz’e gore oyun su 6zellikleri ile

diger etkinliklerden ayrilir:
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e Oyun bir siirectir ve siirecin nasil sonuglandigi 6nemli degildir.

e Oyunu cocuk ister, secer ve yonetir. Etkinliklerde ama¢ ¢ocugun istediginden

farkli olabilir.

e Oyun cocugun hayal ettigidir. Cocuk i¢in herhangi bir nesne kafasinda

tasarladig araclara doniisebilir ve ¢ocuk istedigi rollere biiriinebilir.

e Oyun esnasinda mantikli ya da mantiksiz kurallar deneyimlenir. Bu kurallar

basit ya da karmasik olabilir.

e Oyun icerisinde sorgulama, inceleme, kesfetme gibi zihinsel siire¢lerin

oldugu bir siirectir (Ogelman, 2014, s. 12).

2.2. Oyunun Tarihsel Gelisimi

Oyun, cocuga verilmek istenen davramiglarin ve o6grenimlerin ¢ocugun kendi
deneyimleri ile edindigi bir yontemdir ve ¢ocugun gercek diinyadan daha ¢ok sevdigi ve
mutlu oldugu alandir (Akgiil & Oztiirk, 2004, s. 54). Oyun insanlik tarihi ile baslayan
bir olgudur. Bigimleri, araclari, sayilar1 ve mekanlar kiiltiirden kiiltiire, ¢cagdan ¢aga
degisse de cocuk ile oyunun hep bir arada olusu evrensel bir kuraldir. Bu nedenle
diinyanin her yerinde tim zamanlarda oynanmis olan oyun kiiltlir, inang ve tarihin

izlerini tagimaktadir.

Ilkel toplumlarda oyun dini ritiiellere dayanarak gelismistir. Bu dénemlerde
oynanan oyunlar miizik esliginde yapilan ve kendilerini tanriya daha yakin hissettikleri
hareketlerden olusmaktadir (Goktepe, 2015, s. 18). Birgok oyunun temelinde mistik
anlayislar yer almaktadir. Bu nedenle oyunun cocuk egitimindeki dnemini savunarak
arastiranlara ek olarak eski dini ritiiellerin ve inanglarin 6grenilmesi agisindan da ¢ocuk
oyunlar1 incelenmistir (Pehlivan, 2005, s. 1). Bu donemlerde Tanrilara yaklagmak igin
cesitli danslar ve hareketler yapilmistir. Ornegin Japonya ve Cin’de ugurtma yerdeki ve
gokteki varliklar arasinda iletisim araci kabul edilmistir. Hindistan’da ise salincak bu
amagla kullanmlmistir. Ayrica cesitli ¢ingiraklar ugurlu kabul edilmistir (Akgil &
Oztiirk, 2004, s. 55).

Oyunlarin tarihi ge¢misi oldukga eskilere dayanmaktadir. Cingiraklarin Eski
Yunanlilar ve Misirlilarda 3000 yildir kullanimi, Roma’dan kalma 2000 yillik mermer
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bloklarin {izerinde iigtas ve dokuztas resimlerinin bulunmasi, 3000 y1l kadar 6nce Eski
Misir’da Niliifer adli kizin bebegi ile gomiilmiis olmasi, 4000 yillik bes tas oyunu,
1.0.6000’li yillara dayanan satrang oyunu en giizel drneklerdendir. Ayrica Viyana
Miizesinde bulunan 1560 yilindan kalma tabloda 80 den fazla cocuk oyununun
resmedilmis olmasi da oyunun tarihinin eskilere dayandigin1 gostermektedir (Dénmez
Baykog, 2000, s. 16). Bunun yaninda ip oyunu, top oyunu, ¢ember oyunu, zar oyunlari
gibi oyunlarin da ¢ok eskilere dayandigi bilinmektedir. Anadolu’da da tdrensel
oyunlarda maniler ve tiirkiiler sdylenmis, hidrellez, papatya fali, dede oyunlar1 gibi

oyunlarda dini inanislar oyunlara etki etmistir (Akgiil & Oztiirk, 2004, s. 55).

Tarihsel siirecte oyunun ¢ocugun en Onemli ugrasi oldugu her donemde fark
edilmis, oyuna yaklagimlarda farklilik olsa da her dénemde c¢ocuklarin az ya da ¢ok
oyun oynadiklar1 goriilmiistiir. Geg¢misten giiniimiize birgok oyun nesilden nesile

aktarilarak ulagsmis ve simdiki oyunlarin temelleri atilmistir (Ogelman, 2014, s. 45).

2.3. Oyuna Duyulan Thtiyac

Dogdugu andan itibaren sosyal bir ortamin i¢inde bulunan c¢ocugun yasamini
kaliteli bir sekilde siirdiirebilmesi icin sadece fizyolojik ihtiyaclarinin karsilanmasi
yetmez. Bunun yaninda sosyal becerileri de elde etmesi gerekir. Cocugun kendini
giivende hissetmesi, aidiyet duygusunun gelismesi, huzurlu olmasi ve toplumda roller
edinebilmesi i¢in sosyallesebilmesi gerekir. Cocugun sosyallesebilmesi icin ise
toplumsal kurallar1 ve degerleri icsellestirmesi gerekir. Erken ¢ocukluk donemi diye
tanimlanan okul 6ncesi ¢agina kadar ¢ocuk, sosyal becerileri ve baz1 davranis kaliplarini
aileden ve cevrelerinden elde eder. Okul dncesi egitim ile birlikte aileden bagimsiz bir
sekilde sosyal ortama giren ¢ocuk aile ve 6gretmenin rehberliginde bazi kazanimlar elde
eder. Bu dénemde aile ve Ogretmene onemli gorevler diismektedir. Ogretmen ve
ebeveynlerin ortak cabasi ile ¢ocuklarda; sirasin1 bekleme, bagkalarinin haklarina saygi
duyma, kurallara uyma, paylagsma, duyarli olma, yardimlagsma, sorumluluk alma,
arkadaslik kurma, isbirligi, liderlik, 6zgiiven, hosgorii ve iletisim gibi davraniglari

kazanmasi1 saglanabilir (Giindiliz , Aktepe, Uzunoglu, & Giindiiz, 2017, s. 68).

Hizli1 sosyo-kiiltiirel, ekonomik ve teknolojik gelismeler, bilim alanindaki
yenilikler ve buluslar, insan haklarindaki gelismeler egitimden beklentilerin artmasina

yol agmis ve geleneksel egitime baski yaparak degisime ugratmis ve bireyi merkeze
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alan bir metoda doniistiirmiistiir (Yesilyaprak, 2003, s. 2). Artik giiniimiizde ¢ok sey
bilen ¢ok sey 6gretir anlayis1 6nemini kaybetmeye baslamistir. Ciinkii nasil anlatacagini
bilmeyen ya da hedef kitlesini tanimayan bir egitimcinin ¢ok sey biliyor olmasi

Onemsizdir.

Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklara sunulan 6grenmeler de ¢cocugun yasina uygun
ve sevebilecegi Ogretim yontemleriyle kazandirilabilir. Hedeflenen o6grenmelerin
gerceklestirilmesi yani ¢ocuklardan beklenilen tutum ve davranmiglarin kazandirilmasi
icin ¢cocugun diinyasina hitap edecek 6gretim yontem ve tekniklerinden yararlanilmasi
gerekmektedir. Erken ¢ocukluk doneminde olan ¢ocuklar i¢in ise en uygun yontemler
kendilerinin de siirece dahil olabilecekleri, kendilerini rahatca ifade edebilecekleri
yontemlerdir. Bu yontemlerden biri de oyundur. Oyun, okul dncesi egitimde verimliligi
en ylksek ve dogal Ogretim tekniklerinden biridir. Cocuklarin oyun yoluyla yani
yaparak ve yasayarak Ogrendikleri bilgiler daha kalicidir ve hayata daha kolay bir
sekilde uygulanabilmektedir. Cocuklarin merkeze alindigi, o6grenmelerin ¢ocuk
tarafindan yorumlanip ortama uyarlandigi oyun ortaminda akranlariyla etkilesime giren
cocuklarin  kendileriyle barisitk hale geldikleri, 06zgiiven sahibi olduklari,
cesaretlendikleri, sorunlarla basa cikabilme yeteneginin arttigini, Ozgiirlestikleri ve

olumsuz duygularini daha iyi yonettikleri goriilmektedir (Ulutas, 2011, s. 233-234)

Okul oncesi donemde bulunan c¢ocuklarin dikkat siireleri oldukg¢a kisadir ve
dikkatlerini uzun siire verilen egitimin igerigine odaklamalar1 zordur. Bu nedenle belli
bir siire sonra dikkatleri dagilir ve sikilmaya baglarlar. Bu durum ise egitimde
verimliligin  azalmasina neden olmaktadir. Oyunun egitim faaliyetlerinde
kullanilmasmin bir diger faydasi da cocugu egitimde aktif duruma getirerek dikkat
giiclendirici olmasidir. Yine oyun esnasinda ¢ocuk i¢ diinyasint daha gergekgi yansittigi
icin verilen egitimin verimliliginin degerlendirilmesi noktasinda firsatlar sunmasi

acisindan onemlidir (Kalender, 1999, s. 110).

‘Soylersen unuturum, gosterirsen hatirlayabilirim, beni katarsan anlarim’
seklindeki Cin atasozilinde belirtildigi gibi ¢ocugun aktif olarak rol aldigi, birden fazla
duyusuna hitap eden yontemler, 6grenmelerin daha kalic1 ve ig¢sellestirilebilir olmasina
olanak saglar. Oyun ¢ocugun ilgisinin artmasina, hayal diinyasinin zenginlesmesine ve

tiretkenliginin artmasina neden olur. Oyun esnasinda ¢ocuk gercek hayatta karsilasacagi
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olaylar1 kurgular ve iyi-kotii, hakli-haksiz, dogru-yanlis gibi kavramlar1 anlamlandirarak
kendisinin bir parcasi yapar. Bu yoniiyle 6grenmelerin kalici olmasin1i ve ¢ocugun
sosyal hayatta daha basarili olmasini saglar. Bu gibi nedenlerden &tiirii erken ¢ocukluk

doneminde oyun kullanimi 6nemli bir ihtiyactir.

2.4. Oyunun Cocuk Gelisimine Etkisi

Cocuklarin en temel ihtiyaglar1 arasinda bulunan oyun, ¢ocugun gercek hayati
tecriibe etmesine firsat taniyarak hayata hazirlamasinin yaninda biitiin gelisim alanlarini

destekleyerek beden ve ruh saglig1 yerinde nesillerin yetismesini saglar.

Oyun, igerisinde gorme, duyma, temas etme gibi algilama etkinlikleri, kosma,
tirmanma, ziplama, ritim tutma, yakalama gibi duyusal etkinlikler, iletisim kurma,
seslendirme, canlandirma gibi sozel etkinlikler, hayalinde canlandirma, farkli roller
edinme gibi duygusal etkinlikler, problemlere ¢ézlimler iiretme, gézlem ve siniflama
gibi zihinsel etkinlikler ve miizik, kesme yapistirma, resim gibi estetik ve sanatsal
etkinlikler barindiran ve ¢ocugun tiim gelisim alanlarina hitap eden 6nemli bir aragtir
(Dénmez Baykog, 2000, s. 27). Bu nedenle oyun her toplumda kendi kiiltiirel yapilarina

gore sekillenmis ve egitimin bir pargasi olmustur.

2.4.1. Oyunun Zihinsel Gelisime Etkileri

Diislinme yetisi insan1 diger canlilardan ayiran en 6nemli 6zelliktir. Yasamin ilk
anindan itibaren ¢esitli kavramlarla karsilasan ¢ocuk 6grenmeler elde eder. Her yeni
O6grenme beyinde yeni baglanti noktalar1 olusturur ve sinir sisteminin gelismesini saglar.
Yasam boyunca bu olusum devam eder. Cocukluk evresi beyin gelisiminin en hizli
oldugu, sinir sisteminin en ¢ok gelistigi donemdir. Bu nedenle ¢ocukluk doneminde
beyin gelisimini hizlandiracak, yeni baglantilar olusturacak etkinliklerin yapilmasi
onemlidir. Cocukluk doneminin en 6nemli ugrasi olan oyun bu etkinliklerin basinda

gelir.

Oyun ile ¢ocuk zekasmi aktif olarak kullanmay1 6grenir. Merak duygusunu
giderir, diinyay1 kesfeder, bilgiler edinir ve bu bilgileri hayatina aktarir (Akgil &
Oztiirk, 2004, s. 85). Oyun, beynin gelismesine olanak saglayarak ¢ocuklarin zeka
seviyelerinin ylikselmesini saglar. Baskalarinin duygularini, ihtiyaglarini, sinirlarm,

bakis acilarini anlamaya yardimci olur. Yeni durumlara uyum saglamaya olanak saglar.
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Yeni bilginin bellekte kaydedilmesi i¢in gereken tiim sartlar oyunda mevcuttur. Oyun
esnasinda bilgiyi deneme ve tekrar ile pekistirme, doniistirme ve amaca uygun
kullanma s6z konusudur. Kavram 6grenimi, sembolik diisiinme, empati, problem ¢dzme
becerisi, sebep-sonug iligkisi, ¢ok yonli diisiinme, gézlem yapma ve degerlendirme,
siralama, analiz-sentez, iiretkenlik ve se¢cim yapma oyun ile kazandirilabilen 6zellikler

arasindadir (Ogelman, 2014, s. 119).

Ayrica yonler, roller, zit kavramlar, iliskiler, renkler, biiyiikliik algisi, boyutlar,
zaman ve mekan kavrami, uzaklik yakinlik gibi kavramlar da oyun ile kazanilan

ozelliklerdendir (Pehlivan, 2005, s. 21).

Hatirlama, eslestirme, karsilastirma, diizenleme, siiflandirma, siralama, mantik
yiirlitme, dikkat toplama, ¢0ziim iiretme gibi zihinsel becerileri gelistirir. Aktif 6grenme
firsat1 sunar, yaparak yasayarak 6grenme gergeklestigi icin dgrenilen bilgi ve beceriler

kalicidir (Oztiirk A. , 2001, s. 13).

2.4.2. Oyunun Fiziksel Gelisime Etkileri

Cocuklar bircok hareket yetenegi ile dogarlar. Bunlardan bazilari bilingli
hareketler iken bazilar1 bilingsiz yani refleks hareketlerdir. Bazi refleksler yasamin ilk
aylarindan itibaren yok olurken biiylik ¢cogunlugu yasam boyu devam eder. Bilingli
hareketler ise genellikle belli bir siray1 takip eder. Yasamin ilk aninda var olan refleks
hareketler yerini uzanma, emekleme, siirlinme gibi hareketlere birakir. Bu siray1 daha
sonra temel hareket evresi takip eder. Ilerleyen dénemde hareketler daha da olgunlasir
ve taklit donemi baslar. Bu donemde ¢ocuk cevresini gézlemleyerek rol model alir.
Cocuklar hareketleri ile kendilerini kesfederler ve oyun hareketlerin deneyimlenmesi
icin en giizel firsattir. Ciinkii oyun esnasinda ¢ocuk oldukca serbesttir ve hareketlerini

siirlandirmaya ¢alismaz (Pehlivan, 2005, s. 19)

Fiziksel gelisim, ¢evre ile hareketlerimiz araciligi ile gergeklestirdigimiz kesfetme
ve kendini ifade yani iletisim bi¢cimidir. Oyun esnasinda ¢ocuk siirekli hareket ettigi i¢cin
cevre ile daha fazla etkilesim igerisinde olur. Bu nedenle oyun fiziksel gelisime en fazla
katki saglayan aragtir (Ogelman, 2014, s. 123).Cocuk oyun ile dikkat, ¢eviklik, denge,
organlar arasi esgiidiim, el-g6z koordinasyonu, esneklik, becerilerini kazanir (Oztiirk A.

, 2001, s. 12).
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Hareketli oyunlar sirasindaki kosma, atlama, tirmanma, donme sonucu artan kalp
atis1 viicut sistemlerinin diizgiin calismasimi saglar. Hareket esnasinda fazla oksijen
alinmasi1 ile dokulara daha fazla oksijen tasinir. Oyun sirasindaki terleme viicut
atiklarinin atilmasini kolaylastirir. Eglenceli zaman gegiren ¢ocuk olumlu duygulara

sahip olur, uyku ve beslenmesi diizene girer (Donmez Baykog, 2000, s. 27).

Cocuklar kum, camur, su, hamur gibi maddelerle oynayarak yogurma, sigratma,
sekillendirme becerisini pekistirir. Resim ve el isi materyalleri ile ilikleme, 6rme, sekil
verme, yapboz yapma, delme, kesme, katlama, ¢izme, boyama, yapistirma yaparak el
g0z koordinasyonunu ve ince kas becerilerini gelistirirken agik hava, ip ve top oyunlari
ile ziplama, yakalama, ylriime, ritmik hareketler ve kosma kaba motor gelisimini
destekler. Cocugun fiziksel gelisimin bebeklikten itibaren desteklenmesi, evde ve
anaokullarinda oyunlar ile becerilerinin gelistirilmesi ilerde saglikli bireyler

yetistirilmesi agisindan énemlidir (Durualp & Aral, 2018, s. 245).

2.4.3. Oyunun Dil Gelisimine Etkileri

Dil bireyin duygu ve diisiincelerini ifade etmesine ve ¢evrede olup biten olaylari
aciklamasina yarayan iletisim aracidir. Iletisimin sembollerle ifade edilisi olan dil
gelisimi, bebeklikle birlikte ¢evre ile etkilesim igerisine girme ile baslar. Bunu once
alict dilin gelisimi daha sonra da ifade edici dilin gelisimi takip eder. Dil gelisiminin
temelleri ebeveynin ve ¢evrenin ¢ocukla iletisim kurarak ¢ocugu desteklemesi ile atilir
(Ogelman, 2014, s. 124). Cocuk oyun ortamina girdiginde karsidaki Kkisinin
anlattiklarin1 anlamak ve kendisini ifade etmek zorunda kaldigindan dili kullanir.
Donmez (Donmez Baykog, 2000, s. 34) oyunun dil gelisimine etkilerini su sekilde
agiklar:

e ifade edilenleri anlama

e  Yeni sOzciiklerle tanisma

e Zaman kavrami ve ifadenin hangi zamani anlattigini fark etme

e  Muhakeme ifadesi bulunan climleler ile zihinsel degerlendirme yapma
e Oncelik sonralik kavramlarini anlama

e Hayal ve gercek ayrimi yapabilme
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e Problem durumlarinin ¢6ziimiinii ifade etme
e Olay siralamasini agiklama

e Tahminlerde bulunma

e Oneride bulunma

e Dil bilgilerini birbirine aktarma

Yukarida da belirtildigi gibi ¢ocuk oyun esnasinda kelime dagarciklarini gelistirir.
Kelimelerin anlamlarin1 kavrar. Farkli sesleri ve tonlamalari duymak hem eglendirir
hem de farkli durumlarda kullanmas1 gereken ses tonunu 6gretir. Oyun esnasinda farkl
rollere biirtinen ¢ocuk duygular1 agiklamay1 6grenir (Pehlivan, 2005, s. 27). Ayrica oyun
ile ¢ocuk acik ve diizgiin konugma becerisi kazanir. Sozli iletisim ile tahminlerde

bulunur, bilgilerini aktarir ve sorunlara ¢dziimler iiretir (Oztiirk A. , 2001, s. 13).

2.4.4. Oyunun Sosyal Gelisime Etkileri

Toplumsallasma, toplumun kiiltiiriinli, inan¢larini, gelenek ve goreneklerini,
nezaket ve gorgli kurallarini, yasam seklini anlayarak gelecek yasantisinda
uygulayabilir konuma gelmedir (Pehlivan, 2005, s. 23). Insan sosyal yénii bulunan bir
varliktir bu nedenle varligin1 devam ettirebilmek i¢in diger insanlarla iletisim halinde
olmaya ihtiya¢ duyar. Kendisine bigilen rolleri ve gorevleri yerine getirerek toplumun
bir pargasi olur. Ancak sosyal biitiinliigli sagladiginda mutlu olabilen insanin toplum
kurallarim1 kiiglik yaslardan itibaren edinmesi gerekir. Cocuklar toplum kurallarini en
kolay ve dogal bir sekilde oyun esnasinda Ogrenir. Sira beklemek, baskalarinin
haklaria saygi duymak, aidiyet kavrami, saygi, diizen ve temizlik aligkanligi gibi
toplumsal davranis sekillerini oyunun akisi igerisinde igsellestirir. Bu sayede tolumun
bir parcasi oldugunu ve toplumda kabul gordiiglinii hisseder. Toplumsal rolleri

ogrenerek davraniglart bu ¢ergevede degerlendirir (Ogelman, 2014, s. 119).

Oyun ile ¢ocuk arkadasliklar edinme, grup kurma ve grup aidiyeti gibi sosyal
beceriler kazanir. Sosyal ortamlarin provasini yapan ¢ocuklar yardimlasma, paylagma,
isbirligi, iyi-koti, hakli-haksiz, dikkat, empati, merhamet, liderlik, se¢cim yapma, yenilgi
durumunu kabullenebilme gibi kazanimlara sahip olur (Akgiil & Oztiirk, 2004, s. 84).

Kendine giiven, isteklerini ifade etme yetenegi, sorumluluk sahibi olma, giiven
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duygusu, kararli olma, ben ve bagkasi kavraminmi fark etme gibi ileriki hayatina yon

verecek davranislar elde eder (Oztiirk A. , 2001, s. 14).

Bunun yaninda oyunun cinsel kimlik kazanma, meslek gruplarin1 6grenme, sosyal
kurallar1 benimseme, sorumluluk alma, gozlem yapma ve gozlem sonucunu gercek
hayatina yansitma gibi sosyal gelisimi destekleyen yonleri bulunmaktadir (Dénmez

Baykog, 2000, s. 39).

2.4.5. Oyunun Duygusal Gelisime Etkileri

Bebeklikten itibaren ¢esitli ihtiyaglarla diinyaya gelen insan yasamin her
evresinde ailesi ve cevresi ile iliskisinde ¢esitli duygusal tepkiler verecektir. Hayatin ilk
aninda aglama, bagirma, sesler ¢ikarma, giilimseme ile baslayan ve Omiir boyunca
cesitli sekillerde devam eden duygularin disa vurumu duygusal gelisim siirecini
olusturur. Bebeklikte 6z bakim, sevme, sevilme, giiven duygusu gibi ihtiyaglarin
karsilanmasi ruhsal saglik acgisindan onemlidir. Bu ihtiyaglarin yerinde ve zamaninda
giderilmesi hem bedensel hem duygusal gelisime katki saglamaktadir. ilerleyen
donemde duygularini tam olarak ifade edemeyen ¢ocuk duygularini jest ve mimikleri ile
ifade etmeye c¢alisir. Giilme, civildama, tebessiim etme, aglama, kasini ¢atma, yiiziinii
burusturma, kiisme, inatlagsma, itisme ve darilma gibi davranislarla duygularini
anlatmaya calisir. Bu duygusal tepkilerin altinda yatan nedenin bulunmasi ve ¢ocuga
anlagildiginin hissettirilmesi saglikli duygusal gelisim agisindan olduk¢a Onemlidir

(Ogelman, 2014, s. 122).

Oyun cocuklarin duygularinin disa vurumu i¢in onlara firsatlar sunar. Cocugun
anlamlandiramadig1 ya da yonetemedigi duygularini agiga ¢ikarmasi ve bu duygulardan
kaynaklanan kaygi durumunun giderilmesi, ¢ozlimler iiretilmesi oyunla miimkiindiir.
Oyun esnasinda c¢ocuk mutluluk, seving, sevgi, korku, stres, aci, iizlintii, Ofke,
kiskanclik, ayrilik gibi olumlu ve olumsuz bir¢ok durumu tecriibe eder. Bu duygularin
kendisinde hissettirdiklerini ve basa ¢ikma yontemlerini kesfeder. Oyun, ¢ocuklarin
kendini anlatma, hislerini diga vurma ve psikolojik rahatlama araci olmasindan dolay1
ailelerin g¢ocuklarinin sorunlarint fark etmelerinde ve psikolojik sorunlarin tedavi

edilmesinde kullanilmaktadir (Bekmezci & Ozkan, 2015, s. 84).

Cocuk ¢evresinde gozlemledigi iligkileri, i¢inde hissettigi duygu diinyasini ve

sorunlarin1 oyununa yansitir. Ornegin evcilik oynarken anne- kiz arasi iliskisini
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yansitirken ayni zamanda kiskandigi kardesini oyununda cezalandirabilir. Oyunun
dogallig1 igerisinde, 6zgiir bir ortamda, yetiskinlerin kisitlama ve baskisindan uzak bir
sekilde duygularini ifade etmesi daha kolay olur. Bu da ebeveynin ¢ocugun i¢ diinyasini

kesfetmesine olanak saglar (Oztiirk A. , 2001, s. 13).

Cocugun kisiliginin olugmas1 ve saglikli bir ruhsal gelisimin saglanmasi agisindan
yasanan duygu yogunlugu, paylasiima sekli ve nasil ¢dziimlendigi dnemlidir. Ornegin
stirekli kaygt ve korkuya maruz kalan ¢ocugun saglikli bir ruhsal gelisim gostermesi
beklenemez. Yine ailesi tarafindan sevilip saygi goren ¢ocuk ileriki yasaminda olumlu
ruhsal gelisim gosterecektir. Cocuk oyunlart da bu duygularin paylasilmas: ve
olumsuzluklarin giderilmesinde 6nemli bir rol iistlenmektedir. Oyunun ¢ocugun

duygusal gelisime etkilerinden bazilarini soyle siralayabiliriz:
e  Oyun esnasinda ¢ocuk duygusal tepkileri 6grenir.
e  Farkli roller iistlenerek duygusal iliskileri fark eder.

e (Cevresinde duygusal etkilesim igerisinde bulundugu canlilara Kkarsi

davranislarini diizenler.
o Kisisel farkindalik, 6z giiven ve otokontrol mekanizmasi gelisir.

e Ovyun esnasinda enerjisini bosaltabilen ¢ocuk daha acik ve disa doniik bir

birey haline gelir.

e Arkadaslar ile oyunlar oynayip mutlu oldugu i¢in gerginligini giderir, duygu
biitiinligii saglar (D6nmez Baykog, 2000, s. 41).

2.5. Yas Gruplarmma Gore Oyun Evreleri

Montessori’nin de vurguladigi gibi oyun ¢ocugun en degerli aktivitesidir. Oyun
esnasinda ¢ocugun hem zevk aldigi hem de zihinsel, fiziksel ve sosyal olarak gelistigi
bilinen bir gercektir. Oyun gelisimi bir yoniiyle evrenseldir ¢iinkii farkli kiiltiir ve
milletlerin oyunlar1 ¢esitli faktorlerin etkisi ile degisiklik gosterse de, her ¢cocuk oyun
oynar ve oyunlar da 6grenme agamalar1 gibi belli bir siray1 takip eder. Oyun tiim diinya
cocuklart i¢in yemek yemek, nefes almak ya da su igmek kadar degerlidir(Seyrek &
Sun, 1991, s. 13).
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Cocugun oyunla ilgili etkinlikleri, yasina, cinsiyetine ve gelisim donemlerine gore

farklilik gosterir. Dogumdan itibaren oyun asamalarina baktigimizda bireysel oyundan

arkadaslarla isbirliginin yapildigi kuralli oyunlara dogru bir doniisiimiin s6z konusu

oldugunu gorebiliriz. Cocuk ilk basta ¢evresinde akranlart bulunsa dahi tek basina oyun

oynamay1 tercih edecektir. Ilerleyen siiregte oyun arkadasi ile paylasimin oldugu birlikte

oyun evresine gecen ¢ocuk, daha sonraki asamada bilissel gelisimine paralel olarak

oyunun da yardimu ile toplumsallagir (Donmez Baykog, 2000, s. 44)

Diinya ¢ocuklarinin oyunlar1 genelde su doniisiimlere sahiptir.

Oyunun belli bir asamaya gore ilerler: Cocuk ilk basta ana malzemeyi
degisime ugratmadan siralama, dizme, {st iiste koyma gibi yollar1 dener.
Daha sonra hayal ettigi nesneyi, malzemeye ekler yaparak ya da degistirerek

olusturur.

Oyun gesitliliginin ilerleyen yaslarda azalir: Cocuk yasi ilerledik¢e pek ¢ok
oyun tecriibe eder ve en ¢ok sevdigi ya da ilgi alanina en uygun oyunlari
oynamay1 tercih eder. Odaklanma siiresinin uzamasi ile de oyun degistirmek

yerine bir zevk aldig1 oyunda daha fazla zaman harcar.

Gilin icerisinde oyuna ayirdigi vakit azalir: Yasin biiylimesi ile artan
sorumluluk zamanin ¢ogunu gorevlerine ayirmasina, bu da oyuna ayrilan

surenin kisalmasina neden olur.

Yas ilerledik¢e oyunlar daha resmi bir hal alir: Cocuk oyunlar1 ilk basta
gelisigiizel ve dogaclama gelisirken ilerleyen yaslarda kuralli ve planli bir
hale déner. Ik zamanlarda elindeki malzeme ile herhangi bir oyun olusturan
cocuk, zamanla gorevlerin paylasildigi, belli bir amacin oldugu oyunlara

yonelir.

Cocuk biiylidiikkce oyunlar sakinlesir: Cocuk biiyilidilkgce metabolizmanin da
yavaslamasinin etkisi ile hareketli oyunlar yerini zihinsel beceri gerektiren ve

daha durgun oyunlara birakir.

Oyunlarda nelere dikkat edilmelidir:

Secilecek oyun ¢cocugun biligsel ve fiziksel gelisimine uygun olmalidir.
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Kuralli oyunlarda oyun kurallarin1 anlamlandirabilecek sosyal olgunluga

erismis olmalidir.

Secilen oyunun kurallarin1 anlamlandiramadigi i¢in kosullar1 kabul etmeyen

cocuklar oyunbozan olarak nitelenmemelidir.

Empati becerisi gelismeden baskasinin beklenti ve bakis agisinin

anlagilamayacagi bilinmelidir.

Ancak son cocukluk evresine gelindiginde sosyallesmenin de etkisi ile
karsilikli anlagma ile kuralarin degisebilecegi bilinmelidir. Bu nedenle

cocugun oyun gelisim asamalarini bilmek 6nemlidir.

Cocuk oyunlariin sekillenmesinde gelisim asamalarinin yaninda birgok faktor

vardir. Bunlardan bazilari; saglik, cinsiyet, zeka diizeyi, ekonomik durum, malzeme

cesitliligi, bireysel farkliliklar, merak diizeyi, oyuna ayrilan zaman ve i¢inde bulunulan

toplumun &zellikleridir (Oztiirk A. , 2001, s. 15-16)

Bir¢ok bilim adam1 oyunu farkli 6zelliklerine gore siniflandirmiglardir.

Miltred Parten ¢ocugun sosyal yoniinii géz Oniinde bulundurarak oyunu dort

asamaya ayirmistir (Poyraz, 2012, s. 45). Bu asamalar:

1)
2)
3)

4)

Tek bagina oyun
Paralel Oyun
Birlikte oyun

Isbirlik¢i( kooperatif) oyun

Jean Piaget ise oyun ile biligsel gelisim arasinda paralellik oldugunu savunur. Bu

nedenle oyunu zihinsel gelisime gore smiflar (Donmez Baykog, 2000, s. 46). Bu

siiflamalar ise:

1)
2)

3)

Alistirmali (Islevsel) Oyun (Duyu Motor Dénem)
Sembolik Oyun (Simgesel- Taklidi Oyun)

Kuralli Oyun

Smilansky’e ise Piaget ’in oyun asamalarimi gelistirerek daha karmagik ve

birlesimler sergileyen bir siniflama yapmustir (Seving, 2004, s. 97). Bunlar:
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1)  Islevsel Oyun

2)  Yapi-insa Oyunu
3)  Dramatik Oyun
4)  Kuralli Oyun

Sigmund Freud oyunun rahatlatic1 yoniine deginerek egonun gelisimine oyunun
etkisini vurgular (Donmez Baykog, 2000, s. 47). Freud’ un kisilik gelisiminin etkilerine

gbre oyunu siniflandirmast su sekildedir (Oztiirk A. , 2001, s. 16):
1) Erken ¢ocukluk donemi
2) Ilkokul Dénemi
3) On Adolesan ve Adolesan Donemi

Bilim adamlarinin smiflandirmalarindan  yola ¢ikarak oyunu 4 asamada

inceleyebiliriz (Akinbay, 2014, s. 6). Bu asamalar:
1)  Tek basina oyun evresi (0-2 yas)
2)  Paralel oyun evresi(2-3 yas)
3) Isbirligine dayali oyun evresi(3-4yas)
4)  Kuralli oyun evresi (5-6 yas)

Tek Basma Oyun Evresi (0-2 yas): Oyun gelisimi de tipki gelisim evreleri gibi
benzer siiregleri takip etmektedir. Dogum ile ¢evresini tanimaya baslayan bebek sahip
oldugu refleksler yoluyla yasamini siirdiiriir. Bu reflekslerin bazilari hapsirma, kusma
ve Oksiirme gibi hayatin devami agisindan dnemli iken, bazilar1 ise gelecek 6grenmelere
temel olacak yapidadir. Ilerleyen haftalarda yavas yavas kaybolan reflekslerin yerini,
biling dis1 amagsiz hareketler alir. Bebek bu donemde viicuduna tam olarak hakim
degildir. Ellerini ve kollarimi bilingsizce hareket ettirirken saga sola donme, yuvarlanma
calismalar1 yapar. Nesnelere dokundurdugunda cikan seslerden zevk alir. Tekrarlar
sayesinde nesnelere dokundugunda sesin c¢ikacagim1 kavrayan bebegin amagsiz
davranislari, yerini amacgli davraniglara birakmis olur. Artik bebek her ses duymak
istediginde c¢ingirak, oyuncak ya da baska nesnelere dokunup ses c¢ikartarak oyun
oynayacak ve bu olay onu ¢ok mutlu edecektir. Hareket ve algi diizeyinin gelismesi ile

tutma ve kavrama yetenegi gelismis olan bebek onlar1 agizina alarak tanir. Bebegin 0-6
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ay1 kapsayan donemdeki ugraslari tam bir oyun olarak degerlendirilmese de oyuna

temel olma agisindan 6nemlidir (Ogelman, 2014, s. 66-67)

7-8 aylik oldugunda elindeki nesneleri yere atip ¢ikan seslerden hoslanir. Bu
nedenle stirekli nesneleri yere atar ve kendisine geri verilmesini ister. Bu donemde ses
c¢ikaran oyun ve oyuncaklar ile kaybolup ortaya ¢ikma, heniiz nesne devamliligini yeni
kazanmis olan ¢ocugunun en sevdigi etkinliklerdir. Alistirma oyunu da denen bu oyun
doneminde ¢ocuk bir seyleri siirekli tekrarlar, nesneleri sallayarak ya da yere atip ses
¢ikararak oyunlar iiretmeye baslar. Emekleme ve yuvarlanma ile nesneleri siiriikleme,

atma, tutma oyunlar1 gelistirir.

Bu dénemin diger bir 6zelligi de taklit oyunlarina olan ilgisidir. 9-12 aylik bebek
anne babanin giinliik hayattaki konusma ve hareketlerini tekrarlayarak oyunlar gelistirir.
Tek heceli sozciikleri de tekrar edebilen ¢ocuk ebeveyninin seslerini de kendince tekrar
ederek oyunlastirir. Yine bu donemde takip etme yetenegi gelisti§i i¢in Ortiiniin
altindaki nesneyi bulabilir, siirlinerek ya da emekleyerek saklanmis olan biiytik cisimleri

bulmaya ¢alisir (Poyraz, 2012, s. 46).

1-2 yas ¢cocugunun ince motor becerileri gelismistir. Kiiclik pargali nesneleri belli
bir agikliktan iceri koyma becerisini gelistirir. Ornegin elindeki bilyeleri ucu dar olan
bir siseye koyabilir. Ya da boncuklar1 bir ¢ubuga dizebilir. Bu gibi oyunlarin ebeveyn
kontroliinde oynatilmasi ince motor becerilerinin gelismesi agisindan énemlidir. Denge
duygusu gelismistir boylece egimli olan yerlerde viicudunu kullanarak sabit durabilirler.
Bu donem c¢ocugu desteksiz yiiriiyebilir. Tekerlekli, cekmeli ve itmeli oyuncaklardan
hoslanir. Dénemin sonuna dogru denetimli ve giivenli hareketler yapabildikleri i¢in

oyuncaklarini bir yerden bagka bir yere tasiyabilirler (Poyraz, 1999, s. 45).

Tek basina oyun doneminin en Onemli Ozelligi, ¢ocugun gevresindeki higbir
seyden etkilenmemesidir. Bu donemde cocuk c¢evresindekileri izlemekte ama iletisim
saglayamadig1 i¢cin oyun oynadigi nesnelerle bas basa kalmayi tercih etmektedir

(Akinbay, 2014, s. 7).
Tek basina oyun donemindeki ¢ocuklar ile oynanabilecek oyunlar:

e Nesneleri tanimasi ici besige, ya da gorebilecegi farkli yerlere degisik objeler

asma
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e Objeleri ¢ekme, sallama, atma, tutma, kagit ya da poset gibi nesnelerden

higirtili ses ¢ikarma etkinlikleri
e Kaybolan nesneyi bulma etkinlikleri
e Alkis ¢alma, alo yapma gibi taklit oyunlari
e Ce e ya da viicudun farkli yerlerinin 6gretildigi parmak oyunlar1
e Aynaile kendini ve nesneleri tanima oyunlari
e Sert, yumusak, kaygan gibi kavramlarin 6gretildigi dokun hisset oyunlar1
e Herhangi bir kaba kiiclik nesneler doldurma ya da nesneleri dizme oyunlari

Paralel Oyun Evresi (2-3 yas): Yas grubu sadece ¢ocugun hangi oyuncaklari
kullanacagini degil, ne zaman ve nasil oynayacagin da belirler. 1-2 yasinda tek basina
oynayan ¢ocuk 2-3 yasina geldiginde oyuncaklarini ortak kullanmay1 6grenir. Doneme
ismini veren durum ayni ortamda bulunsalar hatta ayni oyuncaklar1 kullansalar dahi her
bir ¢ocugun diger ¢ocuklarin yaptiklar ile ilgilenmeyip birbirinden bagimsiz olarak
oyun oynamasidir (Dénmez Baykog, 2000, s. 45). Yan yana oynayan ¢ocuklar arasinda
cok az iletisim olur. Bununla birlikte ¢ocuklar genelde ayni oyunu oynamay tercih eder
ve bu yoniiyle taklit oyunlarina benzer (Seving, 2004, s. 96). Paralel oyun evresinde dil
gelisimi kendini ifade edecek, oyuncagini isteyecek ya da diisiincelerini sOyleyecek
kadar geligmistir. Buna ragmen ¢ocuk oyun esnasinda sozel ifadeler kurmayi tercih
etmez ve iletisimleri kisith olur. Her ne kadar iletisimleri az olsa da ¢ocugun baska
cocuklarla iletisime gecisinin ilk adimi olan bu ifadeler olduk¢a dnemlidir. Genelde
cesitli oyuncaklarla oynamaktan 6te benzer oyuncaklari tercih eden ¢ocuklar ellerinde

aynisi olsa bile karsidaki cocugun oyuncagini almak isterler (Oztiirk A. , 2001, s. 18)

Bu donemde ¢ocugun kaba motor becerileri iyice gelismis oldugundan tirmanma,
atlama, bisiklet siirme, top oynama gibi ¢ok fazla enerji gerektiren oyunlar1 oynar. Her
seyi ¢abucak yapmay1 ister. Hoplamak, ziplamak, miizik esliginde oyunlar oynamak ve

yeni oyunlar liretmek en sevdigi aktivitelerdir (Coban & Nacar, 2006, s. 53).

Sahip olduklar1 herhangi bir oyuncak hayatinin vazgegilmez unsuru haline
gelebilir. Onlarla sanki canliymis gibi muhabbet eder, onlar1 doyurur, uyuturlar.

Ebeveynlerinin kendisine karsi davramislarini  kendi oyuncaklarina yansitirlar.
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Kizgmliklarini, sevgilerini, azarlamalarin1 oyuncagina yansitirlar. Parga-biitiin gibi blok
oyunlar1 ve sembolik oyun oynamaktan zevk alirlar. Bu donemde kendi tercihlerinin ve
zevklerinin farkina varan ¢ocuk oyuncagini kendi segmek ve oyunun gidisatin1 kendisi

belirlemek isteyecektir (Poyraz, 2012, s. 48).

Bu yaslarda olan ¢ocuklar ailelerine kars1 giiclii bir baglilik hisseder ve 6zgiin
fikirler treterek bunu oyunlarina yansitirlar. Ev esyalarini oyunlarina katmaktan
mutluluk duyarlar. Ornegin oklavay1 at kapag: direksiyon ya da kutuyu araba yapip
oynayabilirler. Ayrica bu donem ¢ocugunun merak duygusunun ve kesfetme arzusunun
yikksek olmasi, kazalara sebep olabileceginden ebeveynlerin gézetimi altinda

bulunmalar1 gerekir (Ogelman, 2014, s. 77).
Paralel oyun doneminde oynanabilecek oyunlar:
e Ev egyalarindan oyunlar tliretme

e Branda veya herhangi bir zemin iizerinde hoplama ve ziplama hareketleri

yapma
e Balonlar, toplar, mandallar ile oyunlar {iretme

e Kum, kil, su, tas ve toprak ile oynanan duyusal oyunlar

e Yap-boz oyunlari, lego ve ritim aletleri ile oynanan oyunlar
e Bisiklete binme, hayvan figiirleri oyunlar1

e Kukla ve parmak boyas1 oyunlari

Isbirligine Dayali Oyun Evresi (3-4 yas): Gelisim asamalarinin etkisi ile farkli
oyunlar1 tercih eden ¢ocuklar 3-4 yaglarina geldiklerinde ¢evrelerine olan ilgileri
olduk¢a artmistir. Baskalar1 ile isbirligi yapabilecek duruma gelen c¢ocuklar grup
oyunlarina katilir. Grup i¢inde ¢ocuklar birbirlerinden oyun materyallerini ve rolleri
paylasirlar. Oyunun amaci ortaktir bu amaca yonelik gorevler paylasilir. Kooperatif
yani igbirlik¢i oyun doneminin en énemli 6zelligi ¢ocugun ‘digerleri’ ni de kabul edip
diisiincelerini ve oyuncaklarini paylagmalaridir (Dénmez Baykog, 2000, s. 45). Bu
donem oyunlar1 basta 2 3 kisi baglar daha sonra giderek kisi sayis1 ve oyun siiresinde
artmalar olusur. Bazen olusan ¢ocuklarin ilgi duydugu oyuna ge¢mesi ile farkli gruplar

arasinda degisimler goriiliir (Poyraz, 1999, s. 46). Sembolik donemin etkisiyle rol alma
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becerisi gelisen ¢ocuk, hayalinde canlandirdiklarini oyun diinyasina yansitir. Daha ¢ok
doktorculuk, itfaiyecilik, kovboyculuk ve evcilik gibi diis giiciiniin aktif oldugu oyunlari
tercih eder. Bazen yaptigi is ile ilgili yiiksek sesle agiklamalarda bulunur ya da

arkadaslart ile iletisime geger. Fakat kullandigi dil sinirlidir (Ogelman, 2014, s. 77).

Kurallar belirlenmis, ortak bir seylerin insa edildigi kuralli oyun agamasina gecis
donemi olan bu evrede glinliik yasama benzeyen rol paylasimi s6z konusudur. Cocuklar
ortak amaca yonelik oynanacak oyunu seger, planlar ve her biri kendisine diisen
sorumlulugu yerine getirir. Rol paylasiminin olmasi liderlik 6zelligi olan ¢cocuklarin 6n
plana ¢ikmasina neden olur. Bu donem sosyal yasama benzedigi i¢in ¢ocugu ilerideki
toplumsal hayata hazirlar (Seving, 2004, s. 97). Cocuk bu donemde iifleme ve nefes
tutma davranigi sergileyebilir, ayrica motor gelisimindeki ilerlemenin etkisiyle viicut
dengesini kontrol ederek tek ayak lizerinde durabilir, takla atabilir ya da kisa mesafeli

atlayislar yapabilir (Ogelman, 2014, s. 80)

Bu oyun tiiriinde ¢ocuklarin diger arkadaslarina ihtiyaci vardir. Benmerkezciligin
izlerinin gorildiigli bu donemde baskasinin esyalarina izin almadan dokunulmayacagi
gibi basit kurallar1 6grenmesi ve tek kisi olmadigimi kabul etmesi sosyal gelisim

agisindan énemlidir (Oztiirk A. , 2001, s. 19).
Isbirligine dayali oyun evresinde oynanabilecek oyunlar:

e Evcilik, askercilik, doktorculuk, itfaiyecilik, bakkalcilik ve postacilik gibi

taklit oyunlar
e  Oyun hamurlar1 ve ¢amur ile hayal diinyasini yansitacagi oyunlar
e Ahsap bloklar ve Legolarla yeni iiriinler tasarlama ve insa etme oyunlari
e  Bahge oyunlari, parkur oyunlari
e Makas, boncuk gibi objelerle basit el sanati {irtinleri tasarlama
Kurall1 oyun evresi (5-6 yas):

4-5 yaglarinda grup oyunlarina katilarak oynamay1 6grenen cocuk 5-6 yaslarla
birlikte iletisim yeteneginin artmasi ile oyunlarini sinirlar1 belirlenmis kurallar iizerine

bina eder. Oyun kurallar yaslarin ilerlemesiyle daha ayrintili ve kesin bir hal alabilirken
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erken yaslarda ¢ocuk heniiz kaybetme durumuna asina olmadigi i¢in kazanma sartlarini

kolaylastiracak esneklikler katilabilir (Seving, 2004, s. 98).

Bu dénemde ¢ocuk, kaybetmekten hoslanmasa da yarigsma tiirli oyunlar1 daha ¢ok
tercih eder. Bedensel etkinliklerde zevkle yer alir ve viicudunu muntazam bir esneklikle
kullanabilir. Asir1 hareketli olan cocuk biiyiik kas gelisiminin etkisi ile hoplama,
ziplama, kosma, tirmanma gibi oyunlara tiim viicudunu aktif bir sekilde kullanarak
katilir (Oztiirk A. , 2001, s. 20). Rehber kontroliinde oynanan hareketli oyunlarda egitici
1sinma, hareket ve dinlenme evrelerini i¢erecek sekilde oyunlari planlamalidir (Poyraz,

2012, s. 48).

Cocuk bu donemde akranlar ile isbirligi yapabilecek seviyededir bu nedenle
oyunda kendisine uygun goriilen rolii iistlenir. Gorevler belli kurallar c¢ercevesinde
paylasilmistir ve kurallara azami derecede dikkat edilerek oyunlar oynanir. Bu evrede
cinsiyet ayrimlar1 da baslamistir. Ilgi alanlari farklilasan kiz ve erkekler genelde kendi

ilgi alanin1 yansitacak oyun tiiriinii tercih ederler (Poyraz, 1999, s. 46).

Bu donemde hayali oyunlar azalmistir daha mantiksal ve gercek¢i oyunlar
oynanir. Kuralli oyunlar esnasinda bagkalarina karsi kibar olma, izin isteme, sira
bekleme gibi giinliikk hayattaki basit kurallar da oyuna aktarilir (Seving, 2004, s. 102).
Cocuklar zaman zaman oyunun i¢indeki kurallar1 ihlal ederler. Bu onlarin oyunbozan
oldugunu gostermez ¢ilinkii bu donem ¢ocugunun hafizas: tiim kurallar1 her an aklinda
tutacak kadar gelismemistir. Cocuk zihinsel gelisimi ilerledik¢e kurallara daha ¢ok
uymaya baslar ve bu da 6z denetimini arttirir ve sosyallesmesine katki saglar (Poyraz,

2012, s. 49).
Kuralli oyun déneminde oynanabilecek oyunlar

e Satrang, tavla, jenga, domino, monopol gibi strateji gelistirilerek oynanan

oyunlar
e Bayrak yarislari, ip atlama, takimli top oyunlari
e Masa oyunlari( zeka ve kart oyunlari), hikaye kitaplari
e Acik hava oyunlari, futbol, yakalamaca, ugurtma

e  Marangozluk, ara¢ galerisi olugturma
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e Kiiciik ve ¢ok sayili legolarla yeni iiriin tasarlama, kurulup sokiilebilen

makinalar, yapbozlar
e Kesme, yapistirma, resim yapma

e Ritimli sarkili oyunlar ile bir olayin canlandirildigi dramatizasyon igeren

oyunlar

2.6. Oyun Kuramlari

Cocugun gelisimine her yonden Onemli katkilar1 olan, ¢ocuklarin ¢evrelerini
yeniden bicimlendirdikleri, kendileri ve baskasim1 fark ettikleri, sosyallesmenin
temelinin atildigi, beden ve ruh sagliginin gelistigi ve bunun gibi fiziksel, sosyal,
biligsel ve ruhsal alanda bir¢ok faydasi olan oyun, her donemde bilim insanlarinin
ilgisini ¢eken bir olgu olmustur. Oyun, ¢ocugun diinyasinin ayrilmaz bir pargasidir. Bu
nedenle her donemde arastirmacilar tarafindan oyun ile ilgili tezler ortaya atilmig ve

bunun sonucunda oyun ile ilgili ¢esitli kuramlar olusmustur.

Bu kuramlar1 su sekilde siniflandirabiliriz:
2.6.1. Klasik Oyun Kuramlari

2.6.1.1. Fazla (Artan)Enerji Kuram

Bu kuram Alman sair Friedreich Schiller ile Ingiliz filozof Herbert Spencer’in
diisiincelerinden ¢ikan bir kuramdir. Bu kurama gore oyun gereksiz enerjinin atildig:
amagsiz bir tiikketim olarak tamimlanir. Iki bilim insan1 da oyunun gelisimde &nemli
olmadigini savunur (Ogelman, 2014, s. 50). Oyun, enerjinin amagli etkinliklerden arta
kalan bolimii ile oynanir yani fazla enerjinin tiiketimi i¢in kullanilir ve degersizdir

(Dénmez Baykog, 2000, s. 18).

Kurama gore insanlar ve hayvanlar belli yasamsal faaliyetler icin enerjiye ihtiyag
duyarlar ve aktif olmaya egilimli bir yapidadirlar. Hiicre yenilenmesinin organizmanin
hareketsiz olmasina bagli oldugunu ve hiicrelerin daha sonra tekrar aktif olacagini
savunurlar. Bu goriise gore ¢ocuklarin ihtiyaglar1 yetiskinler tarafindan giderildigi i¢in
cocuklarda fazla enerji birikmesi daha fazla olur. Bu da ¢ocuklarin daha fazla oyun
oynamalarina neden olmaktadir. Fazla enerjinin atilmasi gelisim agisindan Onemli

oldugu i¢in oyun oynayan ¢ocuklar daha sagliklidir (Seving, 2004, s. 59).
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2.6.1.2. Dinlenme (Yeniden Yaratma ) Kuramm

Moritz Lalarus tarafindan gelistirilen bu kuram ise fazla enerjinin aksine oyunu
organizmanin enerjisinin az oldugu zaman yapilan bir etkinlik olarak kabul eder.
Yorucu bir etkinlikten sonra viicut dinlenmeye egilimli bir ihtiya¢ hisseder. Bu durumda
azalan enerjiye tekrar sahip olmak gerekir. Bu enerjiye yeniden sahip olmanin yolu
uyku ya da hafif bir ¢calisgmadir. Yasamsal faaliyetlerin disindaki etkinliklerin enerjiyi
geri kazandiracagimi savunan goriise gore caligmaya ters bir etkinlik olan oyun da
enerjinin donisiimiinii saglayan farkli bir etkinliktir (Poyraz, 1999, s. 35). Gliniimiizde
yogun stres altinda c¢alisan ya da agir ¢calisma kosullarina sahip insanlarin futbol, ylizme,
spor gibi etkinlikler yapmasi ya da 6grencilerin teneffiislerde oynadiklar1 oyunlar bu

kuram ile iligkilendirilebilir (Ogelman, 2014, s. 51).

2.6.1.3. Onciil Deneme (i¢giidiisel Ahskanhk ) Kuram

Karl Gross tarafindan savunulan bu kuram oyun kavraminin gercevesini de
genisleterek yetiskin yarisma ve oyunlarini da tanimlamaya dahil eder. Kurama gore
icgiidiisel olarak gerceklesen oyun, gelecekte karsilasilacak gelisim gorevleri igin
organizmay1 hazirlar. Ornegin yumak ile oynayan kedi ilerde fare yakalama, hayali
oyun ile evcilik oynayan c¢ocuklar ise ebeveyn olmaya hazirlanir (Ogelman, 2014, s.
51). Yani ¢ocuk edindigi bu bilgi ve becerilerle ilerleyen hayatinin temellerini olusturur
ve bu yoniiyle oyunu eglenmek icin yapilan bir etkinlik olarak tanimlayanlardan ayrilir
(Poyraz, 1999, s. 35). Gelecek dgrenmeler i¢in zemin olusturan oyun, ger¢ek hayatin
kurallarin1 6grenme ve beceriler kazanma acisindan aligtirma gorevi goriir. Ayrica
Gross oyunun sahip oldugu anti-sosyal yon ile ¢ocuklardaki saldirganlik, kétiimserlik,

siddet gibi ilkel duygularin da yonetilebilecegini savunur (Pehlivan, 2005, s. 33).

2.6.1.4. Baglanti Kurma(Rekapitiilasyon-Tekrarlama) Kuram

Stanlet Hall tarafindan gelistirilen bu kuram onciil deneme kuramina karsit bir
teoriyi savunur. Kurama gore kisinin ¢ocuklukta oynadigi oyunlar ile ilerdeki hayati
arasinda herhangi bir baglanti yoktur. Oyun kaliim yoluyla gelen amagsiz ve ilkel
davraniglardan soyutlamasi ve onlari reddetmesidir (Coban & Nacar, 2006, s. 58). Yani
cocuk 1rkinin kendisine aktardigi yasam deneyimlerini tekrarlamaktadir yani insanligin

gecirdigi evrim cocuk oyunlarinda da kendisini goOstermis ve kiiltiirel asamalar

31



oyunlarda da ortaya ¢ikmistir. Bu goriis simdiki insan tiiriniin oyunlarin1 agiklamakta
yetersiz kalmis ve Yaratici kavramina yer vermemistir (Seving, 2004, s. 59). Hall
kuramini evrim teorisine dayandirmaktadir. Evrimde kabul edildigi gibi ilkel
atalarimizin gecirdigi asamalar1 gecirdigimizi ve oyunun da ilkel davranistan sosyal

oyunlara dogru gelisecegini savunur (Ogelman, 2014, s. 51).

2.6.1.5. Huizinga Kuram

Hollandal1 tarih¢i John Huizinga tarafindan savunulan teoriye gore; oyun gesitli
kiiltiirlerden olusma olmayip kiiltiirlere sekil veren en 6nemli 6zelliklerdendir. Homo
Sapiens (diisiinlir insan) ve homo-faber(yapimeci insan) kavramlarma bir yenisini
ekleyen diisiiniir insani Homo Iudens (oyuncu insan) kavrami ile aciklamistir.
Huizinga’ya gore oyun ig¢giidiisel ya da insanin yapisindan kaynaklanan bir etkinlik
degildir aksine organizmanin kendi hiir iradesi ile iginde yer aldigi ve siirekli
tekrarlamak istedigi bir eylemdir. Oyuncu insan kavramini ortaya c¢ikaran Huizinga
oyunun kiiltiirlerden de 6te bir yerde olmas1 gerektigini savunur. O’na gore bilim, kar,
sanat ve hukukun kokenine mitos hakimdir. Daha sonra Hall de bu goriise savunarak
cocuk oyunlarinin temelinde insanligin kiiltiirel gelisimi oldugunu belirtmistir.
Huizinga’ya gore oyunlu yarismalar kiiltirden daha eski bir kokene sahiptir ve
organizmanin yapip ettiklerinin temelinde oyun vardir. Ornegin tdrenler, siir, savas

kurallari, davranislar oyundan geligmistir. Miizik ve dans ise tamamen oyundur.

Huizinga bu goriislerinden dolay1 elestirilse de oyuna verdigi énemden dolay1
diger kuramlara gore 6ncelik kazanmistir ve Huizinga’nin ortaya ¢ikardigi oyuncu insan
kavramin1 Montessori ve Piaget de teorilerinde kullanmiglardir (Poyraz, 1999, s. 33;
Pehlivan, 2005, s. 31-32).

2.6.2. Dinamik - Modern Kurarnlar

2.6.2.1. Psikanalitik Kuram

Freud’a gore hicbir davranis rastgele ya da sans eseri olugsmaz. Her davranis bir
nedene gore sekillenir. Cocuk oyunlarini da aynen davraniglar gibi kendiliginden
olugsmamaktadir. Oyunlar1 sekillendiren bireyin farkinda oldugu ya da olmadig:

duygularidir. Cocuk oyun ile elde ettigi deneyimleri ilerde kullanmak iizere
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saklamaktadir. Ornegin oyun icerisinde baba rolii aldiginda edindigi tecriibeleri ilerde

ebeveyn oldugunda kullanmak iizere saklamaktadir (Goktepe, 2015, s. 17).

Freud’a gore insanin duygulari denentimden uzak zamanlarda ortaya cikar.
Bunlardan biri de oyundur. Cocuk gergek ile oyunu birbirinden ayirt edebilir ve oyun ile
kendisine 6zgii bir diinya olusturabilir. Oyunda kizginlik, sevgi, sefkat ve nefret gibi
duygularin1 nesnelere ya da oyun arkadaslarina yansitabilir. Freud’a gore c¢ocuklar
ozellikle olumsuz duygularini oyuna yansitirlar. Cocuk olumsuz duygulari ile bozulan i¢
dengesini oyuna aktararak ona egemen olur ve yeniden denge olusturur. Bu nedenle
oyunun bir denge unsuru oldugunu savunur (Dénmez Baykog, 2000, s. 18). Ornegin
ebeveyni tarafindan siddet goren ¢ocuk oyunda ardaslarini ya da oyuncagma siddet
uygulayabilir ve cazalandirabilir. Boylece ic¢inde bulundugu travmatik durumdan
arinmig hisseder. Bu da ¢ocugun olumsuz hislerden kurtulup olumlu hisler edinmesini
saglar. Freud’a gore oyun ile arinmanin gerceklesmedigi durumlarda, ¢ocuklar hayati
boyunca c¢ocuklukta yasadiklar1 olaylarin etkisinden kurtulamayabilirler (Ogelman,
2014, s. 53).

Oyunun ¢ocugun duygusal gelisimi iizerindeki etkisine yogunlagsan Freud, ¢ocuk
oyunlarim izleyerek cocuklarin oyunlarina yansittigi travmatik olaylar1 ¢éziimlemenin
miimkiin oldugunu belirtmistir. Daha sonraki donemlerde Freud’un bu tespitleri ‘oyun

ile tedavi’ yonteminin temelini olusturmustur (Seyrek & Sun, 1991, s. 40).

Freud’un Psikanalitik Kurami’nin temele alarak farkli goriisler ortaya atan
Erikson daha sonra kisinin dogustan Oliime kadar gecirdigi psikososyal gelisim
dénemlerini olusturmustur. 8 asamadan olusan psikososyal gelisim doénemlerinin ti¢li
oyun ¢agi olarak belirtilmistir. Oyunu sosyallesme araci olarak goren Erikson’a gore
¢ocuk oyun yoluyla ge¢misin izlerini, simdinin yansimasini ve gelecegin beklentilerini
anlatir. Oyun ile ¢ocuk kaygilarin1 ve arzularim1 dramatize ederek her gelisim
doneminde karsilastigi sorunlara uyum saglar. Yine Psikanalitik kuramdan yola ¢ikarak
yeni teoriler sunan Peller ise ¢cocugun her zaman olan gercekligi yansitmadigini, bazen
de olmasim bekledigi durumu oyunlarina yansitabilecegini soyler. Ornegin oyun
esnasinda bebegine sarilip sefkar gosteren ¢ocuk, cevresi tarafindan sevilmek istedigini

de anlatiyor olabilir (Ogelman, 2014, s. 53).
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2.6.2.2. Bilissel Kuramlar

Biligsel gelisim ile oyun arasindaki iliskiyi inceleyen Piaget, Vygotsky ve Bruner
gibi bilim insanlarinin olusturdugu kuramdir. Piaget’e gore bilis, zihnin olusturdugu
denge durumudur. Bireyin zihni karsilastigi her durum ya da nesne igin semalar
olusturur. Bu semalar 6ziimleme ve uyum mekanizmasina gore isler. Oziimlemede,
cocugun elde ettigi deneyim Onceki semalarinda bulunur. Bu durumda ¢ocuk bilgiyi
eski semayla biitlinlestirir. Uyumda ise, ¢cocugun zihninde elde ettigi yeni bilgi ile ilgili
herhangi bir sema bulunmamaktadir. Yeni bilgiyi igsellestirmek i¢in ¢ocuk zihninde

bulunan semalar1 degistirir ya da yeni semalar olusturur (Dénmez Baykog, 2000, s. 19).

Oziimleme siireci yeni durumlar karsisinda zihin semalarimizda genellemeler
olusturmamiza veya genisletmemize yani bildiklerimizden yola ¢ikarak yeni durumu
anlamlandirmamiza olanak saglar. Uyum siireci ise yeni bilgi ile karsilastigimizda farkli
zihinsel yapilar liretmemize ya da diisiince yapimizi degistirmemize neden olur.
Piaget’e gore Ogrenmede On plana ¢ikan durum uyum iken, oyunda 6ziimsemedir.
Piaget, Gross’un savundugu ‘yetiskin hayatina hazirlik olan ve oyunla kazanilan
ogrenmelerin gelecek hayattaki becerilerimizi olusturdugu’ goriisiinlin aksine oyunda
o0grenmenin bulunmadigini savunur. Bununla birlikte oyunun 6grenmede etkili olan
unsurlardan oldugunu da belirtir. Piaget’e gore oyunun ¢ocuga iki 6nemli katkis1 vardir.
Bunlardan birincisi oyun ile sahip olunan semalarin ufak degisikliklerle tekrar
yapilandirilmasi ve saglamlasmasi, ikincisi ise kazanani olmayan oyun ile ustalik ve

hiiner hissi yasatarak giiven vermesidir (Ogelman, 2014, s. 56).

Piaget zihin gelisimi gibi oyun gelisimini de asamalar halinde aciklamistir.

Yasamboyu yaklagimina gore oyunu 3 déneme ayirmistir. Bunlar:
e Alistirmali Oyun
e Sembolik Oyun
e Kauralli Oyun dénemleridir.

Alistirmali Oyun: Genelde 0-2 yas grubunu kapsayan duyu-motor evresinin oyun
tiiriidiir. Yinelemeler bu déenmin en belirgin faaliyetleridir. itme, ¢ekme, elleri agip

kapama, bakma, yakalama ve ileriki donemde su sigratma, nesnelerden ses ¢ikarma gibi

.....
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siniflandirir ve semalar olusturur. Bu nedenle sesli ve 1s1kl1 uyaranlar i¢eren oyuncaklar

zihinsel gelisimini olumlu sekilde etkiler (Pehlivan, 2005, s. 36 ; Poyraz, 1999, s. 36).

Sembolik Oyun: 2-7 ya da 2-11 yas arasin1 kapsayan bu oyun déneminde islem
oncesi Ozelliklerden biridir. Sembolik oyun, bir nesnenin bagka nesne yerine kullanimi
ya da baska birinin kimligine biirlinme gibi zihinsel becerinin yansitildig: etkinliklerdir.
Soyut diisiinme yeteneginin temellerinin atildigi bu donemde ¢ocuk olmayan nesneleri
de zihninde canlandirabilmektedir (Ogelman, 2014, s. 57). Bu donemde ¢ocuk gergek
hayati1 oyunlarinda islerken degisikliklere ugratarak yansitabilir. Varmis gibi oyunlar
donemin en 6nemli kazanimidir. Evcilik oynayarak gercek bir aileyi canlandirabilir ya
da bir kapag1 direksiyon, bir kalemi mikrofon, bir kutuyu araba olarak diisiinebilir. Dilin
tam olarak gelismedigi bu donemde cocuk diislincelerini simgesel oyunla anlatir

(Pehlivan, 2005, s. 36).

Kuralli Oyun: Ik etapta biiyiiklerin oyununu taklit eden c¢ocuk daha sonra
sosyallesme diizeyinin ilerlemesi ve biligsel gelisim dilizeyinin artmasi ile kuralli
oyunlara yonelir. Kuralli oyunlar daha ileri seviyede bir zihinsel gelisim diizeyini
gerektirir. Bu oyun tiiriinde ¢ocuklar sinirlart belirlenmis ¢ergevede hareket etmeyi ve
onceden belirlenmis kurallara uymay1 6grenir (Seving, 2004, s. 98). Sosyal etkilesimin
tizerine kurulmus olan kurall1 oyun ile ¢ocuk, ceza, adalet ve dogru-yanlis kavramlarini
Ogrenir. Oyunlar esnasinda farkli yasamsal durumlarn tecriibe eden ¢ocuk yavas yavas
ben merkezci tutumunu azaltir ve toplumsallasmaya baslar. Seksek, satrang, kart ve

halka oyunlar bu oyun tiiriine verilebilecek birka¢ 6rnektir (Pehlivan, 2005, s. 37).

Piaget oyun donemlerini biligsel gelisim donemlerine gore ayirirken her gelisim
doneminde yalnizca o oyun tliriiniin oynandig1 goriisiindedir fakat son gelismeler her
donemde en ¢ok Piaget’in eslestirdigi oyun tiiri oynanmasina karsin tiim oyun

cesitlerinin de oynanabilecegini gostermistir (Ogelman, 2014, s. 58).

Biligsel kuramin diger bir savunucusu ise Vygotsky dir. Ogrenmede ‘sosyal bilis’
kavraminin etkisini vurgulayan Rus psikolog, cocugun sosyal cevresinin zihinsel
gelisimde etkili oldugunu vurgular. Ona gore ¢ocugun kazandigi kavramlar, tecriibeler

ve bilgiler sosyal ¢evrenin etkisi ile olusur (Pehlivan, 2005, s. 38).

Vygotsky’e gore oyun, erken ¢ocukluk donemindeki ¢ocugun gergeklesmeyen

isteklerine karst olusturdugu hayali ¢oziimlerdir. Cocuk gergeklesmeyen isteklerini
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hayali olarak gergeklestirir. Oyunun 6nemi diis giiciiniin yansitilmasinda uygun ortami
saglamasidir. Piaget’e gbre oyunun biligsel gelisime katkisi yoktur. Oynanan oyun
sadece bilissel gelisim donemini yansitir. Vygotsky ise bu goriise kars1 ¢ikarak oyunun
cocugun zihin gelisimini etkileyen en 6nemli faktorleren biri oldugunu savunmaktadir

(Seving, 2004, s. 67).

Piaget ve Vygotsky disindaki diger biligsel gelisim kuramcilar1 oyunun
yaraticiliga etkisi izerinde yogunlagmislardir. Bruner bu konuya vurgu yaparak oyunun
cocuklar icin ciddi bir etkinlik oldugunu ve ¢ocuklarin normal hayatta sergilemeye
cekinecekleri davraniglart oyun ile ortaya ¢ikardiklarini sdylemektedir. Bruner’e gore
oyun, c¢ocuklara rahat bir ortam sunarak sonucunu hesap etmeden esnek davranislar
sergilemelerini saglar. Sutton- Smith ise oyundaki sembolik transferlerin diisiinme
esnekligi kazandirdigini sdyler. Cocuk “mis gibi” oyunlarla 6rnegin kalemi mikrofon
gibi kullanarak farkli kavram ve diislinceleri bir araya getirir. Oyun c¢esidi ile paralel
olarak farkli diisiinme yetisi de gelisir ve ¢ocuk bunu gergek hayatina yansitir. Bruner
ve Sutton-Smith, Gross’un onciil deneme yaklasimini benimsemislerdir fakat bunun

nedenini oyundaki esneklige baglarlar (Ogelman, 2014, s. 60).

2.7. Baz Egitimcilerin Oyunla Ilgili Goriisleri

Gilinlimiizde egitimciler tarafindan ‘Ggrenme sanati’ olarak tabir edilen oyun,
tarihsel siirecte tiim egitimcilerin dikkatini ¢ekmis ve egitimcilerin pek ¢ogu oyun ile

ilgili gortiglerini paylasmislardir.

2.7.1. Platon Ve Aristo

Platon, ¢ocugun ruh ve beden egitiminin birlikte yapilmasi gerektigini, beden
egitiminin O6nemli boliimiiniin de oyun ile karsilandigini belirtir. Cocugun oyun
oynayarak biiylimesi gerektigini ve engellenmesinin ruhsal zararlara sebep olabilecegini
savunur. Platon’a gore 3-7 yas arasi ¢ocuklar oyun ve masal evresindedir (Kogyigit,
Tugluk, & Kok, Cocugun Gelisim Siirecinde Egitsel Bir Etkinlik Olarak Oyun, 2007).
Ayrica Platon, ¢ocuga zorla Ogretilen hicbir seyin kalicihigi tam  olarak
yakalayamayacagini, ¢ocuklarin oyun igerisinde keyif alarak 6grendikleri bilgileri daha
iyi kavradiklarmni dile getirmistir (Giirer & Arslan, 2017, s. 89). Ogrencisi Aristo ise

cocuklara bes yasina kadar ogretim vermek yerine oyun ve diger ugraslarla mesgul
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olmalarina imkan verilmesinin saglikli gelisim ag¢isindan 6nemli oldugunu vurgular

(Akinbay, 2014, s. 22).

2.7.2. John Dewey

Yaparak yasayarak 6grenmenin egitimde en etkili yol oldugunu savunan egitimci
John Dewey oyunun ¢ocuga bu ortami sunmasi agisindan énemli oldugunu ve egitim
etkinliklerinde kullanilmas1 gerektigini savunur (Kogyigit, Tugluk, & Kok, Cocugun
Gelisim Siirecinde Egitsel Bir Etkinlik Olarak Oyun, 2007, s. 328). Dewey’e gore oyun
¢ocugun yaptigr siradan bir hareket degil diisiinceleri, tutumlari, ilgileri, yetenekleri,
hayal diinyasinin yansimasi ve o anki ruhsal durumunun yansimasidir (Giirer & Arslan,

2017, s. 90).

2.7.3. Fredrich Froebel

Okul 6ncesi egitimin dnciilerinden olan Fredrich Froebel ¢cocuk bahgesi anlamina
gelen ‘Kindergarten’ anaokulunun kurucusudur. Froebel anaokuluna Kindergarten
ismini vererek hem c¢ocuklar1 ¢iceklere benzetmis hem de rahat bir ortamda ¢ocuklarin
daha mutlu olacagin1 vurgulamistir. Cocuk dogasini saf, temiz ve iyi olarak vurgulayan
egitimeciye gore egitimin amacit ¢ocugun bu yonlerini gelistirmektir. Cocuk oyun
bahgesinde yaraticiligini gosterecek, nesnelere dokunarak kesfedecek, maddelerin
sekillerini inceledigi i¢in matematiksel kavramlar1 6grenecek, estetik algis1 gelisecek,

miizik zevki ve hayal diinyas1 renklenecektir (Seving, 2004, s. 49).

Froebel’e gore ¢ocuk oyun ortaminda eglenerek bir seyleri 6grenir, i¢ diinyasini
yansitir ve yetiskinlerle iliski kurar. Bununla birlikte gegmis deneyimlerini yansitir,
sorumluluk duygusu gelisir ve i¢ denetimini saglar. Ayrica oyun ¢ocugun tiim gelisim
alanlarina katki saglayarak kendilik degeri yiiksek bireyler olmalarina olanak saglar
(Donmez Baykog, 2000, s. 20). Froebel’e gore ¢ocuklar hayatin ¢ekirdegi olan oyun ile
bliyiir, gelisir, olgunlasir ve yeteneklerini ortaya c¢ikarir. Bu nedenle Froebel egitim

diisiincesini oyun iizerine insa etmistir (Giirer & Arslan, 2017, s. 90).

Froebel olusturdugu 3-5 yas egitim kurumlarinda 6gretimden daha ¢ok dil ve
oyuna Onem vermis, kademeli olarak zorlasan oyunlar, renkli geometrik bloklar,
cisimler ve takozlar, giinliik hayatta karsilastiklar1 dogal maddeler, dikis, resim ve diger

sanatsal etkinlikler egitim faaliyetlerinde yer almistir (Goktepe, 2015, s. 19).
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2.7.4. Maria Montessori

Maria Montessori Roma’da kendi egitim diisiincesini yansitacagi bir okul kurmus
ve bu okulda c¢ocuklarin icinde rahatca hareket edecekleri, kendi kendilerini
gelistirebilecekleri, 6grenmeye elverisli ortamlar olusturmustur. Kurdugu okula ‘Cocuk
evi’ ismini veren Montessori ’ye gére ¢ocugun isi oyundan baska bir sey degildir. Bu
nedenle okuldaki raflar, esyalar ve egitim araclar1 ¢cocuga gore diizenlenmis, boyutlar
ve ylkseklikleri ¢ocuga goére ayarlanmistir. Ayrica g¢ocuklari birbirinden ayrigtiran
siiflara yer vermemistir. Montessori oyunda 6diil-ceza uygulamasinin ¢ocuga disiplin
kazandirmadigin1 savunur. Cocugun secimlerine saygi duymak gerektigi ve cocugun
kendisini ifade etmesine firsat tanimak gerektigi tizerinde durur. Yetiskinlerin ¢ocukla
oyun oynamasina ayrica Oonem veren egitimciye gore Ogretmenin gorevi, ¢ocugu
yonlendirmeden, se¢imlerine ve fikirlerine saygi duyarak, kullanilanlar1 yerine koymay1
ve bagkalarimin calismalarina miidahale etmemeyi 6gretmektir (Dénmez Baykog, 2000,
s. 21).

Montessori ¢ocugun hareketlerini, ugraslarini, deneyimlerini, ¢aligmalarini oyun
degil is olarak kabul etmis ve dnemsemistir. O’na gdére ¢cocugun 6 yasina kadar olan
donem kisiliginin olusmasi ve zihinsel gelisim agisindan ¢ok degerli bir donemdir. Bu
dénemde ¢ocugun kendini gelistirmesi, O0zgiirliiglinii elde etmesi, kararli olmasi ve
kisiligini olusturmasi i¢in gelisimlerini destekleyecek araglar verilmelidir (Akinbay,
2014, s. 23).

Montessori ¢ocuk gelisimini dil, duyu ve hareket olmak iizere 3 alana ayirarak
tiim gelisim alanlarinda ilerlemeyi amaglamistir. Hayal oyunlarina pek 6nem vermeyip
gercek nesnelerle temast Onemsemistir. Oyun evlerinde telefon, siipiirge, musluk,
buzdolabi, sehpa, yastik gibi esyalar cocuklarin gercek yasantilar elde etmesi igin
bulundurulmus, gercek bitki ve hayvan bakimi yapmak programa dahil edilmistir.
Cocuklara verilen malzemeler gercekligi daha fazla yansitmasi acisindan birer tane ve
sade yapiya sahiptir. Tamamen c¢ocuklara uygun sekilde diizenlenen bu ortamda
cocuklarin sosyal becerilerini gelistirmek, ¢evreye uyumunu ve kontrol yetenegini
gelistirmek hedeflenmistir (Basal, 2013, s. 96). Ayrica ¢ocuklarin zihinsel gelisimini
saglamak i¢in bilmeceli oyunlar, egitsel oyuncaklar ve duyusal materyaller icat

edilmistir. Montessori oyun evlerinde c¢esitli boy ve renklerde ahsap bloklar, ¢itcitlar,

38



diigmeler, tahta materyaller, kinetik kum ve su havuzlar1 bulundurmakta ve ¢ocuklarin
bu malzemelerle kendi gelisim seviyesine uygun sekilde etkilesime girerek renk, doku,

tat, boyutlar, bicim, hacim gibi kavramlar1 6grenmesine olanak saglamistir (Goktepe,

2015, s. 20).

Montessori oyunlar ve gercek materyaller ile birlikte ¢ocuklara uyguladigi
etkinliklerle ¢ocuklara arastirma, ¢oziim bulma, ¢evreyi kesfetme, diizen duygusu,
koordinasyon yetenegi, problem ¢6zme gibi beceriler kazandirmayi hedeflemistir.
Cocuklar kendi istek ve tercihlerini fark ederek utangaglik ve giivensizlik hissinden

kurtularak 6zgiiven sahibi bireyler yetirmek istenmistir (Seving, 2004, s. 52-53).

Oyun evleri kurarak oyunu egitimin merkezine koyan ve ¢ocugun egitimini bir
biitlin olarak ele alan Montessori, bu farkli egitim tarzi ile basartyr yakalamus,
gbzlemleri sonucunda elde ettigi fikirler cocuk egitiminde devrim niteligi tasimis ve
glinlimiizde ilgiyle takip edilen bir ¢i1gir agmistir. Montessori’nin fikirleri ile gelistirilen
Montessori yaklasimi, dogal materyallerin o6greticiliginin esas alindigi, ¢ocuklarin
gercek yasam becerileri elde ettigi, kendi kendine Ogrenmenin saglandigi bir
yaklagimdir. Bu yaklasimla egitim veren kurumlar, ¢cocuklarin bireysel gelisimlerini
destekleyerek kendi isteklerinin farkinda olan benlik saygisi yiiksek bireyler
yetistirmeyi hedeflemektedir (Basal, 2013, s. 103-104).

2.7.5. Gazali

Gazali’ye gore oyun cocuk egitiminde onemli bir yontemdir. Ona gore oyun,
cocugun sakinlesmesine, dinlenmesine, zihnini temizlemesine ve 6grenme kapasitesinin
artmasina neden olur (Kogyigit, Tugluk, & Kok, 2007, s. 329). Gazali dersin tamamini
oyun ile sekillendirmese de oyunun ders aralarinda kullanilmasinin diger derse gegiste
olumlu etkilerinin oldugunu vurgular. Gazali’ye gore ¢ocugun uzun siliren derslerden
usanmamast i¢in oyunun zihni dinlendirici yoniine ihtiya¢ vardir. Gazali oyunun
gerekliligine dair goriisiinii Efendimiz (sav) ’in ‘cocugu olan onunla ¢ocuklagsin’
emrine dayandirmaktadir. Ayrica Gazali, ¢ocuklarin oyundan mahrum birakilarak
stirekli ders calismaya zorlamanin zihnini yoracagini, zekasini geriletecegini, hayat

nesesini kagiracagini ve kalbini 6ldiirecegini belirtmistir (Akinbay, 2014, s. 23).
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2.8. Oyun Cesitleri

Cocuk dogumdan itibaren biyolojik gelisimine paralel olarak oyuna ihtiya¢ duyar.
Biyolojik ve zihni gelisime bagli olarak secimleri de degisen cocuk i¢in oyun
vazgecilmez bir ugrastir (Kalender, 1999, s. 58). Cocuklarin i¢inde bulundugu gelisim
donemi, oyunda kullanilan arag-gereg, kisi sayisi, oyun esnasinda bulunduklar1 ortam ya
da igerigi oyunu farkli kategorilere ayirmalarina neden olmustur. Egitimciler,
pedagoglar ve psikologlar oyunlar1 degisik Olgiitlere gore siniflandirmaya tabi

tutmuslardir. Bunlardan bazilar1 sunlardir.
Hurwitz’e gbre oyun ¢esitleri:
1. Pratik Oyunlar
2. Yapi Oyunlar1
3. Kaba-Yuvarlama Oyunlari
4. Drama Oyunlari
5. Kuralli Oyunlar (Ayan & Memis, 2012, s. 144).
Stern Oyunu iki gruba ayirir.
1.  Bireysel Oyun
2. Toplumsal Oyun (Dénmez Baykog, 2000, s. 49).
Smilansky’e gbre oyun:
1. Islevsel Oyun
2. Yapi-Inga Oyunlari
3. Sembolik Oyun
4,  Kuralli Oyun (Seving, 2004, s. 98).
Rozan’a gore ise oyun ¢esitleri soyledir:
1. Taklit oyunlari
2.  Yaratici oyunlar

3. Macera oyunlari
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4.

5.

6.

Acik hava oyunlari
Yikici-yapici oyunlar

Hayali oyunlar (Goktepe, 2015, s. 38).

Charlotte’nin siniflamasinda oyun 4 grupta incelenmistir.

1.

2.

3.

4.

Fonksiyonel Oyunlar
Hayali Oyunlar
Pasif Oyunlar

Yaratict Oyunlar (Donmez Baykog, 2000, s. 50).

Colwell ve Lindsey ise oyunlar1 4 kategoriye ayirir:

1.

2.

3.

4.

Egzersiz Oyunlari
Kaba-Yuvarlama Oyunlari
Benzetim Oyunlari

Diger Oyunlar (Ayan & Memis, 2012, s. 144).

Katleen Manning ve Ann Sharp’in siniflamasinda oyun:

1.

2.

3.

4.

5.

Ev Oyunlar

Yapi-insa Oyunlar

Hayal- Taklit Oyunlari

Dogal Materyallerle Oynanan Oyunlar

Disarida Oyun olmak iizere 5 gruba ayrilir (Dénmez Baykog, 2000, s. 50)

Doganay ve Ozgiir ise oyun tiirlerini 6 kategoriye ayirir. Bunlar:

1.

2.

Taklit Oyunlar1
Yaratic1 Oyunlar
Macera Oyunlar1
Acik Hava Oyunlari

Yapici-yikicit Oyunlar
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6.  Hayali-Diis Giicti Oyunlaridir (Pehlivan, 2005, s. 45).

Son psikolojik arastirmalarda oyun 5 kategoriye ayirmistir. Bunlar:
1. Fiziksel Oyunlar

2. Nesne Oyunlari

3. Sembolik Oyun

4.  Dramatik Oyun

5. Kuralli Oyunlar (Teber, 2015, s. 3).

Gortldugi gibi oyun, bilim insanmin degerlendirdigi kritere goére farkl
kategorilere ayrilmistir. Okul oncesi donemde yaygin olarak kullanilan oyun tiirlerinin
kisa agiklamasi asagidaki gibidir. Burada oyun c¢esidi herhangi bir siniflamaya tabi

tutulmay1p bir oyun farkli oyun tiirlerine dahil olabilmektedir.

2.8.1. Taklit Oyunlar

Yaklasik 7-9 ay arasi bebeklerde baslayan gordiigii olaylar1 gozlemleme ve
gozlemledikleri durumlar1 tekrarlayabilecek seviyede wviicut kontrolii, sOylenenleri
anlama kabiliyeti, bellege kaydetme yetisi gerektiren oyun tiiriidiir. Bu oyun tiiriinde
kiigiik yaslarda olan ¢ocuklar gordiikleri olaylart aynen tekrar ederken ilerleyen yaslarda
model olmaksizin bu hareketleri veya durumlar1 hatirlar ve taklit ederek hosca vakit
gecirir (Ogelman, 2014, s. 99). Cocuk bu oyun tirii ile ¢evreyi gozlemleyerek ve
gozlemlerini tekrarlayarak meslekleri, insanlar arasi iligkileri, davraniglar1 Ogrenir.
Ormegin oyunda bastonunu tutan yash bir amca ya da hastasini muayene eden doktor

olabilir (Pehlivan, 2005, s. 45).

2.8.2. Hayali Oyunlar

Hayal oyunlar iki yasinda diis giicliniin gelismesinden itibaren ¢ocuklarmn sik sik
basvurduklar1 oyun tiiriidiir. Bu oyunda ¢ocuk zihninde canlandirdig1 herhangi bir olay1
oyununa yansitir. Cocuk oyun esnasinda sopayi at, kutuyu ev olarak hayal edebilir.
Kendisini bagka birinin yerinde hayal ederek i¢ini dokebilir ya da duygularini oyuna
yansitabilir. Ayrica hayali oyun oynayan ¢ocuklar basa ¢ikmakta zorlandiklar: olumsuz

duygular1 oyun esnasinda disa vurduklarindan bu duygulardan kurtulup saglikli bir
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gelisime sahip olur (Pehlivan, 2005, s. 46). Cocuk hayali oyun oynarken gozlem

yetenegini, hafizasini ve yaraticiligini gelistirir.

Hayali oyun ile taklit oyunu birbirine karistirilabilir. Hayali oyunlarda ¢ocuk
gercek olmayan bir durumu zihninde canlandirarak oyununa yansitirken taklit oyununda
gergek bir durum s6z konusudur. Taklit oyunlari gercege daha yakin olduklarindan

hayali oyunda yaraticilik daha fazla gelisir (Donmez Baykog, 2000, s. 64).

2.8.3. Acik Hava Oyunlari

Bahge, sokak, doga, arsa gibi acik alanlarda oynanan oyun tiiriidiir. Kogmaca, top
oyunlari, halka oyunlari, tas, ¢amur, kum ve saklambag¢ gibi geleneksel oyunlar
bunlardan bazilaridir (Ogelman, 2014, s. 107). Cocuk bah¢e materyalleri ile dogay1
kesfeder, bedensel gelisimi desteklenir (Pehlivan, 2005, s. 46). Acik hava oyunlari
cocuklarin daha fazla oksijen almalarni saglayarak saglikli bireyler olmalarin1 saglar.
Genis alan gerektiren oyunlar i¢in ortam saglar. Rahat hareket etme imkani sunar.
Bagimsiz olduklarindan daha yaratict etkinlikler yapabilirler. Doga olaylarini
gbzlemleme, arastirma ve farkli canli tiirlerini kesfetme olanagi sunar (Oztiirk A. ,

2001, s. 26).

2.8.4. Yapi (Inga) Oyunlari

Cocuklarin iiretkenliklerini en cok gelistiren oyunlardan biri olan yapi- insa
oyunlar1 malzemeleri cocugun hayal diinyasina gore diizenledikleri oyunlardir. Cocugun
yapmak istedigi bir ev, park edilmis arabalar, tren istasyonu veya cadir olabilirken
ahsap bloklardan kale, kiigiik hayvan ¢iftligi veya legodan herhangi bir {iriin olabilir.
Cocuk bu oyunda yapacag: iirlinli zihninde tasarlar, insa eder ve ¢evrenin yaptig iiriine
olumlu doniitler vermesine 6zen gosterir (Seving, 2004, s. 100). Yap1 insa oyunlarinda
en cok dikkat edilmesi gereken nokta gercegi ile uyumlu olmasa da ¢ocugun yaptigi
iriine miidahale etmemek, iirlinii olusturmada olumlu Onerilerle yonlendirmektir

(Donmez Baykog, 2000).

2.8.5. Ev Oyunlan

Evcilik oyunu olarak ta tanimlanabilen bu oyun tiirlinde ¢ocuk tek bagina ya da

arkadaglari ile ¢evrelerindeki olaylar1 diizenledikleri oyun alaninda canlandirirlar. Oyun
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konular1 genellikle gilinliik hayatta karsilastiklar1 aile, aligveris, temizlik, yemek yapma,
hastane ve bebek bakimi gibi konulardir (Goktepe, 2015, s. 44). Ev oyunlarinda farkli
kimliklere biirinen ¢ocuklar is bolimii yapar, ise gidip gelir, telefonlasir, komsuluk
yaparlar. Cocuklarin bu tiir etkinliklerde bulunmasi sosyal etkilesimde bulunmalarini, el
ve viicudun aktif kullanilmasini, yeni sozciikler ve iligki aglariin 6grenilmesini ve dil

gelisiminin hizlanmasin saglar (Doénmez Baykog, 2000, s. 51-52).

2.8.6. Aracla-Aracsiz- Aracta Oynanan Oyunlar

Aragla oynanan oyunlar: ¢esitli araglarin kullanimi ile olusan oyunlardir. Bu oyun
tiiriinde ¢ocuk araci tanir, araci dengede tutmayi, hareket ettirmeyi, atmay1 ve ¢evirmeyi
ogrenir. Kullandig1 araca gore kendi bedenini kullanmaya calisir. Kullanilan arag ip,

top, gember, mendil gibi nesneler olabilir (Oztiirk A. , 2001, s. 28).

Aragsiz oynanan oyunlar: herhangi bir ara¢ kullanilmadan oynanan oyunlardir.
Beden hareketleri ile yapilan oyunlar, sessiz sinema, taklit oyunlart bu gruba 6rnek

verilebilir (Oztiirk A. , 2001, s. 29).

Aracta oynanan oyunlar: Arag iizerinde sekillenen oyunlardir. Minder, oturak ve

tirmanma oyunlari bu gruptadir (Ogelman, 2014, s. 108).

2.8.7. Smif ve Salon Oyunlari

Salon ve smif gibi sinirlart belirli olan bir mekanda oynanan oyunlardir. Bu
oyunlar daha ¢ok belli bir program akisi igerisinde ve hareket alaninin azlig1 nedeniyle
biiyiik alanlara yayilmayan oyunlardir. Iceri oyunlar1 da denilen siif-salon oyunlari
serbest oyun saatinde oynanan oyunlar ve oyun saatinde oynanan oyunlar olarak 2’ye
ayrilir. Serbest oyun saatindeki oyunlar daha ¢ok ¢ocuklarin kendilerinin belirledigi,
ellerindeki malzemeye gore veya o anki duruma gore sectikleri oyunlardir. Oyun
saatindeki oyunlar ise Ogretici tarafindan belirlenmis, daha ¢ok kuralli oyunlardan
olusan ve dikkatli bir planlama gerektiren oyunlardir. Bu oyunlar planlanirken 6nce
1sindirici, sonra hareketli ve en sonda da dinlendirici oyunlar oynatilacak sekilde

diizenlenir (Goktepe, 2015, s. 45).
e Isindiric1 Oyunlar

Cocuklarin herhangi bir 6n hazirlik yapmadan hareketli oyun oynamalar1 saglik

acisindan sakincalidir. Egitim kurumlarinda g¢ocuklarin oyun oncesinde hareketsiz
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kalmalar1 devinimli oyun oynamadan once hazirlik yapmayi gerektirir. Isindirici
oyunlar, ¢ocuklar1 hareketli oyunlara alistirmak i¢in oynanan oyunlardir. Bunlar parmak
oyunlari, dykiinmeler, miizikli bedensel hareketler, insan ve hayvan taklitleri olabilir
(Oztiirk A. , 2001, s. 31).

e Hareketli Oyunlar

Belli kurallar1 olan ve daha ¢ok hareket 6zelligi agir basan oyunlardir. Yarisma

oyunlari, halka, ¢ember gibi araglarla oynanan oyunlar, parkur oyunlari bu gruptadir

(Ogelman, 2014, s. 107).
e Dinlendirici Oyunlar

Hareketli oyun oynayip yorulmus olan ¢ocuklarin dinlenmeleri amaciyla oynatilan
oyunlardir. Sarkili oyunlar, saymaca oyunlari, oturarak oynanan oyunlar bu oyun tiiriine

ornek olarak verilebilir (Oztiirk A. , 2001, s. 32).

2.8.8. Dogal Materyallerle Oynanan Oyunlar

Cocuklarin ¢evrede bulunan doga maddelerini kullanarak olusturduklari oyun
¢esididir. Bu oyun tiirlinde ¢ocuklar su, kum, ¢akil, camur, kil, tahta, deniz kabugu,
cicek, yaprak, kozalak ve tas gibi maddeleri kullanarak iiriinler tasarlar ya da hayalinde
canlandirdigi durumu oyununa yansitir. Papatyadan tag, camurdan bahgeli bir ev,
tahtadan koprii, yapraklardan yemek, deniz kabugundan siis esyasi yapmak bu oyun
tiiriine verilebilecek 6rneklerdendir (Donmez Baykog, 2000, s. 68). Cocuklar bu oyunu
oynarken hayal giicleri ve iiretici yonleri geligir. Duyularini aktif olarak kullandiklar
icin gercek yasantilar edinme ve dogal maddeleri gozlemleme imkéani bulurlar.
Maddeye sekil vermeyi ve farkli formlara koymayi Ogrenirler. Maddelerin sert,
yumusak, akiskan, piiriizlii ya da piiriizsiiz gibi yapisal dzelliklerini fark ederler. ince ve
kaba motor becerileri ile el-gdz koordinasyonlar1 geligir. Ayrica dogal materyallerle

oynayan ¢ocuklar dogay1 korumaya daha istekli olurlar (Pehlivan, 2005, s. 45).

2.8.9. Miizikli Oyunlar

Miizigin ritmine ayak uydurma bebeklikten gelen iggiidiisel bir harekettir.
Cocuklar konusamadan ya da sarki sdylemeden Once duyduklar seslere viicutlari ile

tepkide bulunur ve tempo tutarlar. Miizikle oynanan oyunlar kas gelisimini ve dinleme
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becerilerini gelistirdigi i¢in yaygin olarak kullanilmaktadir. Cocuklar miizikli oyunlar
sayesinde enerjilerini saglikli bir sekilde harcarlar. Kutu kutu pense, al satarim bal
satarim, sandalye kapmaca ve miizik esliginde jimnastik hareketler bu gruba

verilebilecek drneklerdendir (Oztiirk A. , 2001, s. 32-33).

2.9. Oyun Alanlan

Egitim ve 6gretimin basarili bir sekilde yiriitiilmesi i¢cin planlanmasi gereken
birgok 06ge bulunmaktadir. Bu ogelerden biri de egitim ve Ogretimin yapilacagi
ortamdir. Egitim ortami, ara¢ gereglerinin i¢inde bulundugu ve etkinliklerin yapildigi,
icinde Ogrenme ve Ogretme siirecinin gergeklestig§i mekani ve gevreyi i¢ine alan bir

kavramdir (Yemenici, 2007, s. 14).

Ilk caglarda yasami bizzat tecriibe eden g¢ocuklar gergek objelerle yaparak
yasayarak 6grenme olanagina sahipti. Tehlikelerle daha fazla yiizlesiyor ve daha fazla
risk alryorlardi fakat bunun yaninda hayati tiim gercekligi ile yasiyorlardi. Zamanla bu
durumun giiclesmesi soyutlamalarla Ogretimin gerceklesmesine ve verimin de
diismesine neden oldu (Ertiirk, 1984, s. 9). Ilerleyen siirecte insan sayisindaki artis,
bilgisayar ve televizyonun yasama dahil olmasi, kentlesme ile trafik ve giivenlik
sorununun olusmasi ve acik alanlarin azalmasi ¢ocuklarin evlere kapanmasina neden
olmustur. Gliniimiizde oyun alanlarinin azalmasi ile birlikte ¢ocuklarin oyun oynama
ihtiyaclarmin biiyiik ¢ogunlugu okul Oncesi egitim kurumlarinca karsilanmaya
calisilmaktadir (Durualp & Aral, 2018, s. 258). Arastirmalar evleri dar olan, yeteri kadar
oyun imkani bulamayan c¢ocuklarin gelisimlerinin diger ¢ocuklardan daha yavas
ilerledigini gostermektedir. Bu nedenle ¢cocuklarin daha fazla oyun oynayabilmeleri i¢in

gerekli sartlar saglanmalidir.

Yetiskinler i¢in yasam alani olan ortamlar ¢ocuklar i¢in oyun alanidir ve oyun
oynayan ¢ocuk cevresini kesfetmek, yeni seyler 6grenmek, arastirmak ya da bir seyler
canlandirmak isterken kendisine ve ¢evresine verebilecegi zararlardan habersizdir. Bu
durum ¢ocuklarin oyun esnasinda kendilerini ve ¢evrelerini tehlikeye atmalarina sebep
olmaktadir. Bu nedenle ¢ocuklar oyun esnasinda onlara yardim edecek, olusabilecek
sorunlart 6nceden tahmin edip Onlemler alacak yetiskinlere ihtiya¢c duyarlar. Yine
oynanacak oyunun c¢esidine gore ¢evrenin diizenlenmesi, gerekli materyallerin temin

edilmesi, ortam kapali ise havalandirilmasi gibi konularda da g¢evrelerinden yardim
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almalar1 gerekir (Goktepe, 2015, s. 47). Cocuk oyunlari ¢esidine gore farkli alanlarda

oynanmaktadir. Bazi oyun alanlar1 sunlardir:

Geleneksel oyun alanlari: Genellikle tek kullanima uygun salincak, kaydirak,
tahterevalli gibi kas gelistirici aletlerden olusan ve en sik goriilen oyun alani
seklidir. Bu oyun alanlar1 daha ¢ok motor becerilerin gelisimini hedef alirken

biligsel ve sosyal oyuna olanak saglamaz (Pehlivan, 2005, s. 53).

Cagdas oyun alanlari: Gorsel olarak daha dikkat g¢ekici, genellikle bir
tasarimci tarafindan tasarlanan, demir yerine plastikten yapilmis tiineller,

tirmanma parkurlar1 gibi ergonomik ve estetik yonii bulunan alanlardir

(Ogelman, 2014, s. 193).

Macera Alanlari: Cagdas oyun alanlarinin aksine statik alet bulundurmayan,
cocuklarin kendilerinin yeni seyler kesfedecegi, ¢evreyi sekillendirecegi ve
acik uglu materyallerle istedikleri gibi oynayabilecekleri alanlardir. Oyun
alanlan igerisinde ¢ocuklarin ihtiyaglarini en ¢ok karsilayan, yardimlagmay1
ve liderligi destekleyen ve gorsel olarak c¢ekici olmasa da ¢ocuklarin en uzun

siire oynadig1 alanlar macera alanlaridir (Unal, 2009, s. 103).

Yaratict oyun alanlari: Cocugun verilen malzemeleri doniistiirerek ya da
sekillendirerek bir seyler iiretebilecekleri, hi¢bir alet kullanmadan ¢evrelerini
diizenleyebilecekleri oyun alanlaridir. Bu oyun alanlar1 sosyal, fiziksel,
biligsel bir¢ok oyunun tasarlanabilecegi ortamlardir. Cocuklar su ve kum gibi
sekillendirilebilir malzemeler ile bir seyler {iretebilir, el sanatlar1 ile
ilgilenebilir, tiyatro ya da tekerlekli ara¢ alanlarinda oyunlar oynayabilirler.
Yaratic1 oyunlar gelisimsel agidan oldukca faydali olurken geleneksel oyunun

yaratict oyunu engelledigi goriilmektedir (Pehlivan, 2005, s. 55).

2.9.1. Oyun Alanlarimin Diizenlenmesinde Dikkat Edilmesi Gerekenler

Cocuklara keyifle, tehlikelerden uzak, zevk alabilecekleri ve yeni dgrenmeler

edinebilecekleri oyunlar oynayabilecekleri ortamlar hazirlarken su hususlara dikkat

edilmelidir.

1.

Cocuklarin oynayacagi alan giivenli, rahat, aydinlik, uygun sicaklikta ve

genislikte olmalidir (Pehlivan, 2005, s. 56).
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10.

11.

Cocuklara bazen yalniz, bazen ebeveyniyle, bazen arkadaslariyla, kimi

zaman da grupca oynama firsati sunulmalidir (Goktepe, 2015, s. 47).

Oyun materyalleri ¢esitlendirilmeli, bazen dogal malzemelerle, bazen de
tasarlanmig ortamlarda oyunlar oynatilmalidir. Cocuklarda bikkinlik

olmamast i¢in malzemeler sik sik degistirilmelidir.

Oyun alanlar1 ¢ocuklarin farkli duyularma ve gelisim alanlarina hitap

edecek sekilde diizenlenmelidir (Pehlivan, 2005, s. 56).

Cocuklara diizen anlayis1 kazandirmak i¢in oynanan oyun sonrasi ortam

isbirligi ile diizenlenmelidir.

Cocuklarin gelisimine en ¢ok katkisi olan macera oyun alanlar1 ve yaratici

oyun alanlarina siklikla yer verilmelidir.

Oyun alanlarindaki oyuncaklarin boyutlar1 ve renkleri ¢ocuklarin yas,

cinsiyet ve ilgi alanlarina gore tasarlanmalidir.

Oyun alami diizenlenirken ulasim boyutu g6z Oniinde bulundurulmali,
cocuklarin gilivenli bir sekilde kullanabilmeleri i¢in trafigin yogun oldugu

bolgelere yapilmamalidir (Unal, 2009, s. 105).

Ozel gereksinimi olan ¢ocuklar igin alanlarda diizenlemeler yapilmalidir.
Ornegin gérme engelli cocuklar icin sesli uyaranlar, yiiriiyemeyenler igin

tekerlekli sandalyeye uygun yollar alana dahil edilmelidir.

Kiiclik cocuklar i¢in olusturulan alanlarin zeminleri kaygan olmamali,
malzeme boyutlar1 daha kii¢iik ve kullanilan malzemeler diisme ve ¢arpma

durumlar1 g6z oniinde bulundurularak diizenlenmelidir.

Oyun alanlarinda su, kum, g¢akil ve al¢1 gibi cocuklarin ¢evrelerini
degistirebilecekleri, yeni seyler tasarlayabilecekleri, deneyimler elde
edebilecekleri materyaller sunulmalidir. Ayrica c¢ocuklarin denemeler
yapma, problem c¢ozme, gozlemler yapma ve kesfetme istekleri tesvik

edilerek 6zgiiven kazanmalar1 saglanmalidir (Unal, 2009, s. 105).
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2.10. Oyun Etkinligi Planlama ve Uygulama

Ogrenci merkezli egitimin programlarda yer almasi ile okul oncesi egitim
programinda da cocugun aktif olarak katilacagi Ogretim yontem tekniklerine yer
verilmistir. Cocuga en dogal ve en eglenceli egitim olanagi sundugu i¢in oyun, okul
oncesi egitimin ayrilmaz bir pargast olmustur (Ogelman, 2014, s. 156). Oyun ¢ocugun
en temel isidir ve ¢ocuk oyunla en kalic1 6grenmelerini edinir. Her oyun ¢ocukta yeni
O0grenmeler saglasa da ¢ocugun egitim siirecinde uygulanan oyunlarin g¢ocugun
gelisimine daha fazla katkisi olmasi i¢in oyunlarin planlanmasi gerekir. Burada
planlamadan kastedilen oyunun siirecinin ve sonucunun onceden belirlenmesi degil,

amaclarin belirlenmesi, oyun ortaminin uygun hale getirilmesi ve rehberlik edilmesidir

(Seving, 2004, s. 188-189).

2.10.1. Oyun Etkinligi Planlama ve Uygulamada Dikkat Edilecek Hususlar

Okul 6ncesi donem icin oyun vazgecilmez bir 6gretim teknigidir. Oyun ile ¢ocuk
egitim slirecine aktif olarak katilir, problem ¢6zme, analitik diisiinme, karar verme
becerileri gelisir, tiim dogallig: ile kendisini yansitir, eglenerek kazandirilmak istenen
davranisi igsellestirir, hayal giicii ve yaraticiligi gelisir. Oyun ¢ocugun tiim gelisim
alanlarina olumlu etkilerinden dolay1r son derece 6nemlidir (Pehlivan, 2005, s. 60).
Bununla birlikte yanlis zamanda uygulanan, ¢ocugun gelisim diizeyine uygun olmayan,
1yi tasarlanmamis ya da uygun olmayan kosullarda oynatilan oyunlardan bu kazanimlar
elde edilemedigi gibi olumsuz durumlara da sebep olabilir. Bu nedenle oyunlar
planlanirken ve uygulanirken bazi kurallara dikkat etmek gerekir. Bunlar1 su sekilde

siralayabiliriz:

e Ogretmen tiim gocuklari iyi tanimali, cocuklarin herhangi bir hastalig1 varsa
oyun se¢iminde veya rol dagiliminda dikkate almalidir. Ayrica 6grencilerin
gelisim diizeylerini bilmeli ve ¢ocugun seviyesine uygun oyunlar
oynatmalidir. Cocugun seviyesinden diisiik oyunlar ¢ocugun sikilmasina,
yiiksek oyunlar ise basarisizlik hissine kapilmasma neden olur (Oztiirk A. ,

2001, s. 34).

e Ortam secilen oyuna uygun olmalidir. Genis ortam gerektiren oyunlar dar

alanda oynanmaya calisildiginda kazalara sebep olabilir ya da ortamin
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karanlik ya da aydinlik olusu oyunun etkisinin azalmasina neden olabilir

(Doénmez Baykog, 2000, s. 78).

Oyunun zamanlamasi iyi yapilmalidir. Oyunun 6gretimin hangi asamasinda

kullanilacagi, ne zaman baslayip ne zaman bitirilecegi iyi planlanmalidir.

Secilen oyunlar birden ¢ok gelisim alanina hitap etmelidir ya da farkli oyun
tiirleri dengeli bir sekilde oynatilarak tiim gelisim alanlar1 desteklenmelidir

(Ogelman, 2014, s. 144).

Ogretmen oynanacak oyuna hakim olmali, sartlar degistiginde oyunu
degistirebilmeli ya da ihtiyaclara gore esnetebilmelidir. Ayrica §gretici oyuna
miidahale etmemeli, yalmizca g¢ocuklar1 oyuna tesvik etmeli ve hedefler
dogrultusunda yonlendirmelerde bulunarak uygun olmayan durumlarin

gelismesini engellemelidir (D6nmez Baykog, 2000, s. 79).

Oyun icin gerekli materyaller tam ve hazir olmali, ¢ocuklarin materyalleri
yaratict bir sekilde kullanmalarina olanak saglanmalidir. Oyunun kurallar

acik ve net olmali, cocuklar kat1 kurallar ile sinirlandirilmamalidir (Oztiirk A.
, 2001, s. 35-36).

Cocuklarin oyun esnasinda kazalara maruz kalmamasi i¢in gilivenlik

onlemleri alinmalidir (Ogelman, 2014, s. 145).

2.10.2. Oyun Etkinligi Planlama

Her etkinlikte oldugu gibi oyunda da kazandirilmak istenen davranislarin,

ulagilmak istenen hedeflerin saglanabilmesi i¢in planlama yapmak gerekir. Planlama,

cocuklarin 6grenmelerinin takibini kolaylastirir, ihtiyaglariin karsilanma diizeyini

gosterir ve 0grenme kapasitelerinin artmasini saglar (Ogelman, 2014, s. 130). Oyunu

planlama asamalar1 sunlardir:

Amag Belirleme: Cocugun yas, cinsiyet, ilgi, gelisim diizeyleri ve bireysel
farkliliklar1 g6z Oniinde bulundurularak egitsel amagclarin belirlenmesi.
Oncelikli hedef amag olmali ve segilecek oyun bu amaca gore belirlenmelidir

(Ogelman, 2014, s. 132).
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e Etkinlik Se¢imi: Cocugun gelisim agamalari, egitim ortami, kullanilabilecek
malzemeler goz oniinde bulundurularak uygulanacak etkinligin belirlenmesi.
Etkinlik belirlenirken onemsenmesi gereken en Onemli nokta ¢ocugun da
uygulanacak etkinlige isteginin olmast ve Onerilerinin dikkate alinmasidir

(Dénmez Baykog, 2000, s. 80).

e Etkinliklerin Siirelerinin Belirlenmesi: Uygulanacak etkinligin ne kadar
siirede isleneceginin tahmini olarak belirlenmesi. Son donemde gelismis
ilkelerde okul oOnsesi kurumlarinda siirede belli smirlamalar yoktur.
Ogretmenin  etkinlik uygulamadaki basarisi, cocuklarin istek ve
hazirbulunusgluklari, ¢ocuklarin yorgun veya zinde oluslari, kullanilan arag
gerecler ve uygulanan mekana gore etkinlik siliresinde degisimler
olabilmektedir. Bazen ¢ocuklarin sikildiginmi fark eden 6gretmen etkinligi kisa

tutarken bazen de c¢ocuklarin tekrarlama isteginden dolay1 siire uzayabilir

(Ogelman, 2014, s. 137-138).

o Etkinliklerin Siralanmasi: Etkinliklerin ¢ocuklara daha verimli bir sekilde
uygulanmasi i¢in belli siraya tabi tutulmasidir. Etkinlik siralamasi esnek
olmakla birlikte hareketli etkinliklerden Once ve sonra g¢ocuklarin sakin
kalabilecegi etkinliklere yer verilmelidir. Art arda hareketli ya da pasif
oyunlarin oynatilmasi ¢cocugun sikilmasina ve dikkatinin dagilmasina neden

olabilmektedir (Donmez Baykog, 2000, s. 81).

e Arag-gereglerin Belirlenmesi: Oyun esnasinda gerekli olan malzemelerin
hazirlanmasidir. Oyunda kullanilacak materyaller hazir durumda ise hemen
oyuna baglanabilir fakat farkli bir ortamda ise hazirlik agamasinda arag

gereclerin ortama getirilmesi gerekir (Oztiirk A. , 2001, s. 41-42).

2.10.3. Oyun Etkinligi Uygulama

Oyuna dayali bir program izleyecek olan &gretici, oyunun istenen hedefler
dogrultusunda etkili bir sekilde uygulanmasi i¢in gerekli olan bazi sartlarin saglanmasi

gerekir (Pehlivan, 2005, s. 63). Oyunun uygulanma asamalari 8 tanedir. Bu asamalar:

e Oyun Oynanacak Yerin Hazirlanmasi: Oyun i¢in en 6nemli agsama ortamin

oynanacak oyuna uygun olmasidir. Oynanacak oyuna gore hava sartlari,
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ortamin genisligi veya darligi, tehlike yaratacak nesnelerin bulunup
bulunmadigi, ortamin 1sis1, kapali ya da agik alanda mi1 oynanacagi bu

asamada gdz onilinde bulundurulur (D6nmez Baykog, 2000, s. 83).

Oyun Esnasinda Gerekecek Materyallerin Hazirlanmasi: Secilen oyun igin
yeteri kadar ara¢ gerecin ortamda olmasi gerekir. Eger ara¢ gerecte eksiklik
varsa tamamlanmali, kirilan ya da yipranan oyuncaklar onarilmalidir. Bazen
de oyunlar i¢in yeni arag gere¢ tasarlanmasi gerekebilir. Tiim bu asamalarda
ogrencilerden yardim alinarak onlar da siirece dahil edilmelidir (Oztiirk A. ,

2001, 5. 41-42).

Oyun Grubunu Hazirlama: Bu asamada oyun oynatilacak ¢ocuklarin fiziki
olarak oyuna hazirlanmalar1 ve kisi sayilarinin oyuna gore diizenlenmesi s6z
konusudur. Oyun oynayacak cocuklarin  gerekiyorsa  gruplarinin
olusturulmasi, kiyafetlerinin diizenlenmesi, oyuna yonelik bilgilerin verilmesi
ya da cikabilecek hatalarin 6nlenmesi ve ¢ocuklarin alismasi i¢cin denemeler

yapilmasidir (Oztiirk A. , 2001, s. 42).

Oyunun Tanitilmast: Ogreticinin oyunu sade bir dille, kendisi gostererek,
fotograf ve kartlar ile video ya da farkli gruplart izleterek oyun hakkinda
cocuklarda merak uyandirmasi ve oyunda gerekli olan yonergeleri cocuklara

aktarmasidir (Goktepe, 2015, s. 50).

Oyunun Kurallarimi Agiklama: Oyun ile ilgili genel agiklamalar oyunun
tanitilmas1 asamasinda verildikten sonra oyunun kurallar1 sade ve net bir
seklide c¢ocuklara agiklanarak anladiklarindan emin olmak gerekir.
Aciklamalarin  uzun siirmemesi c¢ocuklarin dikkatlerinin dagilmamasi

agisindan dnemlidir (Oztiirk A. , 2001, s. 43-44).

Oyunda Rol Dagilim1 Yapma: Oyunlar uygulanirken ¢ocuklarin her biri ayri
gorevler tstlenir. Egitici bu rolleri dagitirken adaletli davranmali ve
ogrencilerin isteklerini géz oniinde bulundurmalidir. Ogretmenin rol dagilimi
yaparken esitlik ilkesine uymasi ¢ocuklar arasinda kiskanglik ve kirginlik gibi
anlagsmazliklarin olusmasini engeller. Roller dagitilirken ¢ocuklarin bireysel

ozelliklerini bilmek ve ona uygun roller verilmelidir. Ayrica 6gretmen sinifta
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oyuna kars1 isteksiz olan ¢ocuklar1 da cesaretlendirerek oyuna katmaya 6zen

gostermelidir (D6nmez Baykog, 2000, s. 86).

Oyunu Kurallarina Gore Oynama: Gorevleri dagitilmis 6grenciler kendilerine
verilen gorevi en iyi sekilde yapmaya calisirlar fakat bazen oyunun akisim
bozan, kurallara uymayan ¢ocuklar olabilir. Bazen de ¢ekingen ya da roliiniin
geregini yapamayan o6grenciler olabilir. Ogretici boyle durumlarda ¢ocuklarin
istek ve cesaretlerini kirmadan oyunun devamlihigini saglamalidir (Oztiirk A.

, 2001, s. 45).

Degerlendirme: Oyunun sonunda dgretmen kendisini, oyun siirecini ve ayri
ayr1 tim Ogrencileri degerlendirerek verileri kaydetmeli. Degerlendirme
asamas1 objektif olmali ve sik sik tekrarlanarak verimlilik takip edilmelidir.
Degerlendirme asamasi oyun etkinliklerinin basarmin artmasi ve basarisiz
olunan noktalarin giderilmesi agisindan 6nemli bir asamadir (Ogelman, 2014,
s. 142).

53



UCUNCU BOLUM

OKUL ONCESIi DONEM

3.1. Okul Oncesi Dénem Egitiminin Tanimi ve Onemi

Okul 6ncesi donem ¢ocugun bebeklik doneminden ilkokul ¢agina kadar gecen iki-
alt1 yas aras1 donemi kapsayan ve c¢ocuklarin ilerideki hayatinin temellerinin atildigi;
biligsel, duyussal ve psikomotor becerilerinin biiyiik 6l¢iide tamamlandig: ve kisiliginin
sekillenmeye bagladigi ‘erken cocukluk ¢agi’ olarak tanimlanabilir (Aral, Kandir, &
Yasar, 1981, s. 15).

Birgok yetenekle diinyaya gelmis olan ¢ocuk bu déonemde bu yeteneklerini heniiz
kullanabilecek durumda degildir. Fiziksel ve duygusal gelisime paralel olarak uygun
sartlar gergeklestiginde bunlar1 agiga c¢ikarma egilimindedir. Okul Oncesi egitim
cocugun gereksinimi olan sartlar1 saglamada ve yeteneklerini agiga ¢ikarmada cocuga
rehberlik ederek ¢cocugu hayata hazirlayan tiim egitim sisteminin en can alici donemidir
(Orug, 2014, s. 16-18). Okul 6ncesi donemde verilen egitimin ¢ocukta kalict olmasi ve
cocugun bu gereksiniminin karsilanmasi i¢in ¢ocugun gelisim 6zelliklerinin ve uygun
yontemlerin bilinmesi 6nemlidir (Geng, 2019, s. 507). Nitekim ¢ocugun ilgi, ihtiya¢ ve

gelisim 6zelliklerine uygun olmayan bir siire¢ basarisizlikla sonuglanacaktir.

Okul oncesi egitim, ¢ocugun tim gelisim alanlarin1 yasadigi toplumun sosyo-
kiiltiirel ozellikleri baglaminda sekillendirdigi, {ireticiliklerine ve fikir diinyasinin
gelismesine katki sagladiklari egitim siirecidir. Bunun yaninda milli ve manevi
degerlerin 6ziimsenmesine katkisi olan, mizacin bi¢gimlendigi, 6zdenetim yeteneginin
kazandirildig, algi giiciiniin gelistigi ve bagarmanin anahtar1 olan bir zamanda verilen
egitimdir. Bu donem egitsel bakimdan biiyiik 6nem arz etmektedir. Okul 6ncesi egitim
yani 2-6 yas egitimi, ¢ocugun fiziksel, biligsel, sosyal ve duygusal gelisimlerinin biiyiik
Olclide tamamlandigi, Tiirkgeyi dogru ve akici bir sekilde konugmalarina yardim ederek,
demokratik ve sosyal egitim ortamlarinin deneyimlenerek ilkokula hazirlandigi bir

donemdir (Elif, 2019, s. 8) .

Okul oOncesi egitim insan yasaminin temelini olusturur. Yeni deneyimler

kazanmaya en istekli olduklar1 bu dénemde ¢ocuga verilen her tiirlii egitim, ilerideki
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yasantisina etki edecektir. Bu nedenle ¢ocuga verilen egitimin mahiyeti de énem arz
etmektedir. Saghkli ve istenilen davraniglar1 sergileyebilen ¢ocuklar yetistirmek,
cocugun gelisim Ozelliklerini, ihtiya¢ ve ilgilerini bilmeye baghdir. Bu 6zelliklerin
gbzetilmedigi bir egitim siirecinden basar1 beklenemez. Bununla birlikte yanlis verilen
bir egitim istemeden de olsa ¢ocuklarm zarar gérmesine yol acabilmektedir. iginde
bircok kritik donemi barindiran, gelisimin olaganiistii bir sekilde hizli oldugu bu
déonemde cocuk kendi yeteneklerini, isteklerini, ilgi ve gereksinimlerini ifade
edemediginden, yetiskinlerin ¢ok bilingli ve dikkatli olmalar1 gerekir. Demokratik bir
toplumun gerektirdigi, kendisinin ve bagkalarinin haklarina saygi gdsteren, otokontrol
yetenegi yiiksek, yeteneklerinin farkinda olan, kiiltiirel ve manevi degerlerine sahip
bireyler yetistirmek ancak okul oncesi egitime gerekli 6nemi vermekle miimkiin olabilir

(Coban & Nacar, 2006, s. 2).

Cocugun bu donemdeki egitim diizeyi ilerleyen yaslarda etkisini gdsterecektir.
Altin ¢ag olarak kabul edilen ve gelisimsel olarak her tiirlii bilgi ve tecriibeye agik
oldugu bu cagda c¢ocuga kazandirilan ve kazandirilmayan davraniglar g¢ocugun
gelecegini sekillendirir. Nitekim yapilan arastirmalar, ¢ocugun yeteneklerinin agiga
ctkmasinda ve ileriki yasama hazirlanmasinda okul oncesi egitimin ne kadar 6nemli ve
gerekli oldugunu ortaya koymustur. Okul 6ncesi egitim alan ¢ocuklarin almayanlara
gore zihinsel, sosyal ve psikomotor gelisimlerinin daha ileri seviyede oldugu, hayat
basarilarinin daha iyi, kendini ifade etme yetenegi ve Ozgilivenlerinin daha yiiksek

oldugu ortaya konmustur (Basal, 2013, s. 3).

IIk cocukluk dénemi yani okul Oncesi donem g¢ocuklarin temel bilgi ve
becerilerinin yaninda toplumsal ve ahlaki degerlerin aktarildigi, inan¢ ve deger
yargilarinin da sekillenmeye basladigi donemdir. Bu donemde dini konulara ilgisi
olduk¢a fazladir. Bu nedenle bu donemde verilecek din egitimi de diger egitim
tiirlerinde oldugu gibi kritik bir 6neme sahiptir. Sahip oldugu yeteneklerin bazilar1 ya da
tamami1 ihmal edilen bir insanin i¢ aleminin huzur bulmasi ve insanliga faydali olmasi
beklenemez. Din egitimi bu konuda genel egitime destek olmak durumundadir (Geng,

2019, s. 508).
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3.2. Okul Oncesi Dénem Gelisim Evreleri ve Oyun

Gelisim, bireyin dogumundan &liimiine kadar 6grenme, yasanti ve olgunlasma
sonucunda bireyde goriilen sistematik ve siirekli degisiklikler olarak aciklanabilir

(Selguk Z. , 2003, 5. 13-14).

Bir siire¢ olarak gelisim, bireyde diizenli ve asamali bir sekilde meydana gelen
fizyolojik, psikolojik, ruhsal ve ahlaki gelismeyi icine alan genis ve kapsamli bir
kavramdir. Gelisimde etkin olan 2 unsur ¢evre ve kaliimdir. Cevre; aile, okul, toplum
gibi sosyal ortam yoluyla kazanilan davranis ve ozelliklerdir. Kalitim ise, anne ve
babadan genler araciligi ile aktarilan 6zelliklerdir. Gelisim esnasinda ¢evre veya kalitim

zaman zaman On plana ¢ikmaktadir (Atik, 2015, s. 732).

Gelisim, canli varliklarin biitlin yasami boyunca gecirdigi degisimler olarak
tanimlanabilir. Bu degisimler fiziksel ve zihinsel yonden olabilmektedir. Cocugun
O0grenmesi ve kavrayis yetisi, fiziksel gelisim asamalari ile orantilidir. Cocuklar beden
olarak biiyiirken ayni zamanda olgunlasir yani zihnen de biiyiir, diisiinme yetileri gelisir
ve kemale ererler. Biiylime, 6grenme, hazirbulunusluk ve olgunlagsma gelisimle

baglantili kavramlardir.

Biiylime, bedenin boy ve kilo olarak artmasidir. Biiyiime kalitim ve ¢evrenin
etkisiyle her bireyde farkli hizlarda ger¢eklesmektedir. Olgunlagsma ise bireyin bir
davranis1 gerceklestirebilmesi i¢in genetik ve ¢evrenin etkisiyle olusan biyolojik
degisikliklerdir. Hazirbulunusluk, kisinin belli bir gorevi yapmaya hazir hale
gelmesiyken gelisim ile baglantili diger bir kavram olan 6grenme, bireyin cevresiyle
etkilesime girerek deneyim kazanmasi ve davraniglarinda kalic1 izli degisiklikler
olusmasi anlaminda kullanilir (Atik, 2015, s. 729). Gelisim siirecinde baz1 davraniglarin

kazandirilmasinin en uygun oldugu dénem olan kritik donemler bulunmaktadir (Poyraz,

2001, s. 23).

Gelisim siiresince belli bedensel ve psikolojik yonlerin sekillendigi ¢ocukluk,
ergenlik, genglik, yetiskinlik ve yashlik gibi donemler vardir. Cocukluk dénemini ise
uzmanlar ¢ocuklarin ortak egilimlerini ve davranig kaliplarin1 degerlendirerek ¢esitli
donemlere ayirmuslardir. Bunlar; Bebeklik Evresi, ilk Cocukluk Evresi ve Son

Cocukluk Evresi olmak iizere 3 evredir. (Simsek E. , 2004, s. 208).
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3.2.1. Bebeklik Evresi

Dogumdan iki yasin sonuna yani siitten kesme zamanina kadar gecen doneme
bebeklik donemi denir. Kur’an-1 Kerim’de siit emzirme siireci iki tam yil olarak
gecmektedir. 1lgili ayet, “Anneler, ¢ocuklarinmi emzirmeyi tamamlatmak isteyen baba
icin tam 2 sene emzirirler’ (Bakara 2/233) ayetidir. Bebek bu donemde anneye bagimli
haldedir. Fizyolojik ihtiyaglarinin basinda beslenme ve uyku gelir. Bebek bu
ithtiyaclarmi karsilamak icin ailesine ve yakinlarina ihtiyag duyar. Bununla birlikte
dogustan sahip oldugu bircok yetenek vardir. Bebegin sahip oldugu yetenekler
bliytidiikce aciga ¢ikmaktadir. Bebek ilk {i¢ ay kendisini diinyadan ayirt edemezken ii¢
aydan sonra yavas yavas dis diinyay1r ve kendisini anlamlandirmaya baslar. Bununla
birlikte sosyal davranislar da ortaya ¢ikmaya baslar. Bebek, beden olarak biiyiimeye
devam ederken, kendine 6zgii kelimeler ve hareketlerle dis diinyaya agilir. Cevresinde
gordiigli nesneler ve duydugu seslerle zihninde semalar olusturarak c¢evresini

Oziimsemeye baglar (Yoriikoglu, 1991, s. 20).

Bebekler ilk olarak refleks davranislar sergiler. Dogumla birlikte gelisen emme,
tutma, esneme, higkirik ve moro gibi refleksler belli bir siire sonra kaybolur. Bu siirecte
refleks davramiglar yerini  bilingli  davramiglara birakir. Bilingli  davranislarin
gozlemlenmesi ile bebek problemlere kendince ¢oziimler iiretmeye, zihnini aktif olarak

kullanmaya baslar.

Bebek ilk etapta kafasini1 dahi tutmada zorlanirken, sinir sisteminin gelismesi ile
alt1 aya yaklastiginda oturmaya, yedi sekiz aylarda emeklemeye, bir yas civarinda
yiiriimeye baslar. iki yasa geldiginde artik elindeki nesneyi diisiirmeden kosabilecek
seviyeye gelmis olur. Bu evrede bebegin en temel ihtiyact sevgi, sefkat ve giliven
duygusudur. Bu donemde bebek istek ve ihtiyaglarini aglama ile bildirmektedir. ikinci
ayin sonuna geldiginde bebekte civildamalar baslar. Besinci ay ile birlikte heceleme
goriiliirken bebek bir yasa yaklastiginda ilk kelimelerini soyler (Dodurgali, 2011, s.
247).

Bebekler duygularimi da g¢esitli sekillerde anlatirlar. Mutlu olduklar1 ya da
hoslanmadiklar1 durumlarda mimikleri ile ifade ederler. Iki aylik olduklarinda mutluluk
veren durumlarda giiliimseme davranis1 gelisir. Bu donemin en énemli konusu bebegin

sevgi ve giivenlik ihtiyacidir. Bebek hayata gozlerini acar agmaz anne sevgisi ile
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karsilanip anlamli iligkiler kurarsa, annesinin sevgi ve sefkatini hissederse kendini
giivende hisseder (Dogan & Ege, 2012, s. 294). Ebeveynlerin bebekleriyle ilgilenme
diizeyleri, bebegin diinyay1 giivenli ya da gilivensiz olarak tanimlamasinda 6nemli rol
oynar. Bebegin anne ve babasiyla saglikli bir iletisim kurmasi, ilerleyen dénemde
saglam bir kisilik olusturmasi agisindan onemlidir. Bu nedenle dogumdan itibaren
bebek, annesi tarafindan kucaklanmak ve dokunulmak ister. Bu bebek icin 6nemli bir

gereksinimdir (Ciiceloglu, 1994, s. 190).

0-2 yas aras1 bebekler dogustan getirdikleri refleks ve duyularini kullanarak ¢esitli
oyunlar oynarlar. Bir yasa kadar olan donemde bebekler hareketli, sesli, 1s1kl1 cisimleri
gozleriyle takip eder ve yakalamaya c¢alisirlar. Nesnelerin aniden kaybolup tekrar ortaya
¢itkmasi1 dénemin en ilgi ¢eken oyunlari arasindadir. Ce e oyunu olarak isimlendirilen bu
oyun bebeklerin heniiz nesne devamliligini kazanmamasindan dolay1 nesnelerin ya da
kisilerin bir siireligine yok olup tekrar geldigini diisiinmelerine ve seving ¢igliklar

atmalarina neden olan durumlardan biridir.

Yine bu donemde cocuk c¢evrede duydugu sesleri taklit ederek ya da ses
denemeleri yaparak oyunlar iiretir. Elleri ve ayaklar: siirekli bir hareket halinde olan
cocuk kendi el ve ayaklari ile oynayarak hem kendi viicudunu kesfeder hem de dogal ve

Ozgiir hareketler yapmis olmanin zevkine varir.

1 yasindan sonra hareket kabiliyetinin artmasi ile bebek cevreyi gozlemleyip
kesfetmeye ve cevresindekiler ile etkilesimli oyunlar oynamaya baslar. Cocuk 2 yasa
geldiginde siitten kesmenin verdigi huzursuzluk ve 6zerklik evresine gecisin coskusu ile
hir¢inlik doénemi gerceklesir. Ebeveynler uygun egitimler ile g¢ocuktaki olumsuz
duygular1 yonetebilmektedir. Bu donemde yavas yavas anneden bagimsizlasan ¢ocugun
oyunu sosyal iligkileri de barindiran bir hale doniismiistiir. Dolayisiyla ¢ocugun oyun
esnasinda sergiledigi her tiirlii davranig, verdigi tepkiler, hal ve tavirlar, ¢ocugun

karakter olusumunun yansimalari seklindedir.

3.2.2. ilk Cocukluk Evresi

2 - 6 yas arasinda yer alan bu evreye "Okul Oncesi" veya "Oyun Cag1" adlar1 da
verilmektedir. Bebeklik doneminde bedensel olarak nesneleri kavrama ve yiiriime gibi
motor beceriler kazanan; zihinsel olarak ise ¢evresindekilerle iletisim kurmay1 6grenen

cocuk giderek anne ve babasina bagimliligini azaltir (Dodurgali, 2011, s. 277).
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Zihinsel gelisim olarak daha da ilerlemis olan ¢ocuk siirekli ¢evresini
gozlemleyip, duyduklarini ve gordiiklerini taklit ederek tepkiler olusturur. Bu nedenle
bu doneme “taklit evresi” de denilmektedir (Peker, 1993, s. 103). Bu evre ¢ocugun
o0grenmeye en agik evresidir. Cocuk kesfetme arzusu ile bitmek tiikenmek bilmeyen
sorular sorarak yeni bilgiler 6grenir, kendisine yeni zihinsel gerceveler ¢izer ve bu

bilgiler 1s181nda, olaylara farkl tepkiler verir.

Bu evredeki ¢cocuklarin en 6nemli isleri oyundur. Oyun ile farkl: rollere biirinerek
hayal diinyas: ile ger¢ek diinya arasinda baglar kurar. Cocuk anne, baba, doktor gibi
rollerle kendi benligini ortaya koyar (Simsek E. , 2004, s. 209). Oyun esnasinda
bliriindiigii roliin davraniglarinin ger¢ek hayattaki davraniglarina olan benzerligi bu
donemdeki taklit yeteneginin boyutlarini ortaya koymaktadir. Cocuk oyunla arkadaglar
ile ayn1 ortamda bulunmaktan hoslansa da, bu birlikteligi uzun siire siirdiirmez fakat bu

girisim ilk toplumsal deneyimler olmasi agisindan 6nemlidir (Orug, 2014, s. 84).

Bu donemin en onemli Ozelliklerinden biri de cansiz varliklar1 canli gibi
diistinmeleridir. Cocuk oyun esnasinda hayvan ya da oyuncak bebekleriyle sanki
canliymis gibi iletisime gecmektedir. Onlarla konusur ve onlardan bir seyler yemelerini

bekleyebilir. Bu gibi davraniglar ¢cocugun sinirsiz hayal giicliniin sonucudur.

Cocuk ilk cocukluk evresinde bagimsizlik duygusu ile davraniglarini kendisi
yonetmek ister. Ebeveynin sert ve otoriter davranmasi ¢ocuklarin farkli olumsuz
davranislar sergilemesine neden olabilir. Ayrica ¢cocuga yapilan engellemeler ¢ocukta
ofke nobetlerine neden olabilmektedir. Bundan dolayr bu dénemdeki g¢ocuklari
kisitlamak yerine ¢evresini ona gore diizenleyerek belli smirlar igerisinde Ozgiir
birakmak en uygun davranistir. Cocuga verilecek olan egitim bu donemde verimli ve

kalic1 olmaktadir. Bu nedenle paylasma davranisi bu donemde kazandirilabilir.

Cocukluk donemi olarak adlandirilan bu yaslardaki oyun bebeklik dénemi
oyunlarina benzemekle birlikte daha karmasik bir hal almistir. Cocuklar bu déonemde
stirekli oyun oynama egilimindedirler. Oyun esnasinda arkadaslar ile etkilesim kurar ve
duygular1 paylasirlar. Fiziksel gelisimin de olduk¢a hizli oldugu bu déonemde ¢ocuklar
daha ¢ok kas becerilerini iceren oyunlar tercih ederler. Cocuklar bu donemde kosma,
ziplama, atlama, yakalama gibi oyunlar oynayabilir, bas beden es giidiimii gerektiren

oyunlar kurarlar (Asimoglu, 2012, s. 30).

59



Oyun, ¢cocugun gelisimini destekleyen en 6nemli unsurdur. Ciinkii oyun esnasinda
cocuk oOzgiirdiir. Boylece cocuk karsilagti§i sorunlara kendisi ¢oziimler {iretir, hayal
giiclinii sonuna kadar kullanir ve yeni seyler kesfeder. Oyunun sagladigi bu esnek
ortam, ¢ocugun ger¢ek yasami ile hayal diinyasi arasinda koprii gorevi gorerek iki
diinya arasinda bag kurmasina ve kendine has yeni bir diinya olusturmasina olanak
tanir. Cocuk bu nedenle oyun esnasinda kendisine miidahale edilmesinden hoslanmaz.

Oyun ¢ocugun kendine 6zel olarak olusturdugu kisisel alanidir.

3.2.3. Son Cocukluk Evresi:

6 -12 yas arasim kapsayan bu déneme “okul ¢ag1” da denmektedir (Ocal, 1991, s.
63). Piaget’in Somut islem donemi olarak adlandirdigi bu donem zihinsel islem yapma
yetisinin gelismedigi islem oncesi donem ile mantiksal diisiinme becerilerinin gelistigi
soyut islem donemi arasindaki donemi kapsar (Giileryiiz, 2003, s. 9). Cocuk bu
donemde anne baba kontroliinden uzaklasarak sosyal yasama kaynasmaya baslar ve
arkadagliklar edinir. Cinsel kimlik gelisimi nedeniyle edindigi sosyal c¢evrenin
cogunlugunu hemcinsleri olusturur. Cocuk déonemin sonlarina dogru yavas yavas somut
diisiinme asamasim gegerek soyut diisiinme evresine girer. Islam literatiiriinde temyiz ve
bilingli sorumluluk cagi olarak kabul edilen bu dénemde g¢ocukta zihinsel 6grenme
basladig1 i¢in en belirgin 6zelliklerinden biri de bilgiye diiskiinliiktiir (Simsek E. , 2004,
s. 210-211).

Egitim Ogretim hayatina ilk adimin atildigi son c¢ocukluk evresi ¢ocugun
hayatinda ¢ok 6nemli bir yere sahiptir. Ilk defa planli ve disiplinli bir ortamda egitim
O0gretim gérmeye baslayan ¢ocuk simdiye kadar kendisine rol model olarak ebeveynini
alirken, okul hayatinin baslamasi ile 6gretmenini taklit etmeye baslar (Yavuz, 1992, s.
23).

Son ¢ocukluk doénemi oyunlar1 daha ¢ok kazanmaya dayali ya da kuralli
oyunlardan olusur. Cocuk bu oyunlar esnasinda her ne kadar kazanmaya odakl1 olsalar
da oyunun kurallarin1 agsmamaya gayret ederler. Bu oyunlar mantik yiiriitme,
muhakeme, karar verme ve ¢Oziim liretme yetilerini gelistirmenin yaninda c¢ocuga
sagliklr iligkiler kurma noktasinda da fayda saglar. Cocuk oyun esnasinda arkadasliklar

edinir, onlarla iletisim kurar, sorunlarla karsilastiklarinda fikir aligverislerinde bulunur,
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ogrendiklerini arkadaglari ile paylasir. Boylece giinliik hayatta karsilagsmasi miimkiin

olmayan durumlarda dahi neler yapabilecegini kesfeder ve sosyallesir.

Oyun esnasinda cocuk gercek yasami tecriibe eder gibi hareket ettigi igin
cocuklarda bulunan psikolojik rahatsizliklar da bu dénemde oynanan oyunlar vasitasi ile
aciga cikarilarak tedavi edilebilir. Ciinkii oyun igerisinde ¢ocuk farkinda olmadan ve

cevreye uyum kaygisi tasimadan duygu ve davraniglarini yansitir.

3.3. Okul Oncesi Dénem Dini Gelisim Ozellikleri

Dini gelisim, bireyin dogumdan baslayarak Omriinlin sonuna kadar dini
yasantisinda olusan degisim siirecidir. Bireylerin gelisim asamalar1 tiim diinyada
evrensel bir 6zellige sahiptir. Dini gelisim de diger gelisim tiirlerinde oldugu gibi
insanin dogasi geregi vardir ve evrenseldir. Dini duygunun gelisimi birgok faktérden
etkilenmektedir. Bunlardan bazilar1 yas, egitim durumu, cinsiyet, cografi kosullar,
ailenin ekonomik durumu, sosyal ¢evre ve yasadigi ortamdir. Cocuklarin dini gelisim
Ozelliklerini bilmek, onlara uygun dini egitimi vermek a¢isindan énemlidir. Zira uygun
yontem teknikler kullanilmadan ve ¢ocugun dini gelisimi goz 6niinde bulundurulmadan
verilen bir dini egitim, ¢cocugun dini duygusunun zarar gérmesine hatta dmiir boyu dini

yasantidan uzaklagmasina sebep olabilecektir.

Aragtirmacilarin bazilar1 dini gelisimin zihinsel ve ruhsal gelisim ile paralellik
gosterdigini ve bu nedenle dini duygu ve diislince gelisiminin diger gelisim alanlari ile

birlikte ele alinmasi gerektigini belirtmektedirler (Tosun & Capgioglu, 2015, s. 708).

Dini gelisimin temeli dini duygunun olusumudur diyebiliriz. Dini duygunun
olusumu ile ilgili cesitli teoriler ortaya konmustur. Rousseau gibi dini duygunun
sonradan gelistigini savunan goriisler olsa da, cogunlugun goriisii dini duygunun
dogustan gelen evrensel bir duygu oldugu yoniindedir (Ocal, 1991, s. 71). Ozellikle
Jung ve Elkind yaptig1 calismalar ile bireylerde dogustan gelen inanma egiliminin
oldugunu gostermislerdir (Orug, 2014, s. 102). Nitekim Rum suresi(30/45)te de Yiice
Rabbimiz yiiziinii fitrata(islam’a) ¢evir buyururken bu hususa dikkat ¢ekmistir. Ayette
yer alan fitrat kelimesi miifessirler tarafindan akli ile Yaraticisini bulabilme yetenegine
sahip olma olarak agiklanmistir. Yine Hz Ibrahim kissasimi konu alan En’am (6/74-79)
suresi de insanin Yaratan Rabbini akil yolu ile bulabilecegi goriisiinii destekler

niteliktedir.
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Cocukta Allah tasavvurunun olusumunu inceleyen Goldman, dini gelisim
siirecinin diger gelisim alanlar ile etkilesim igerisinde oldugunu belirtmistir. Ona gore
ahlaki, estetik, zihinsel, duygusal ve sozel gelisimin saglikli olmasi dini gelisimin
seyrini etkilemektedir. Bu nedenle bir¢ok gelisim psikologu dini gelisimi miistakil bir
alan olarak degerlendirmemis, duygusal gelisim, ahlaki gelisim ya da sosyal gelisim
igerisinde ele almiglardir (Atik, 2015, s. 733). Din duygusunun tek basina sekillenen bir
gelisim alani olarak degerlendirilememesinin nedeni giiven, sevgi, aidiyet, itaat gibi
kavramlarla baglantili olmasidir. Cocugun dogustan gelen inanma yetisi olsa da gelisimi

en ¢ok etkileyen faktorler aile ve ¢evredir.

Cocuklardaki dini gelisimi inceleyen arastirmalar 3 baslik altinda incelenebilir.
Bunlardan ilki tasviri calismalardir. Bu g¢aligmalarda amag, kisinin dini anlayis ve
davranislarin1 gozlemleyerek ¢ikarimlarda bulunmaktir. Bu grup i¢in William James’in
‘Religious Experience’ adli eseri 6rnek verilebilir. Ikinci grup gelisimsel olarak dini
inceler ve yaslara gore ele alip irdeler. Bu grup i¢in Ernest Harms’in 14 farkli yas
grubundaki ¢ocuklarin Tanri tasavvurunun incelendigi eseri dérnek verilebilir. Ugiincii
grup ise pedagojik caligmalardir. Bu grup daha ¢ok ¢ocuklarin resim ve sozel dini
anlayislarini inceler. Goldman’in caligmasi da bu grup i¢in en bilinen Orneklerden
biridir (Atik, 2015, s. 733-734). Bu ¢alismalar sonucunda her gelisim psikologu ulastigi
sonucu yaslara gore agiklamistir. Biz burada konumuz ile baglantist olmasi agisindan

bebeklik ve erken ¢ocukluk donemi dini gelisimi asamalarina deginecegiz.

Piaget duyumsal-devimsel doénem olarak adlandirdigi bebeklik doneminde,
bebegin gozlem ve arastirmalari ile cevresini ve yasami deneme yanilma yoluyla
ogrendigini, merakin1 giderdigini ve bunun gelisimin ilk asamasi oldugunu belirtir
(Orug, 2010, s. 89). Erikson ise bebegin dini duygusunun temelinin giiven duygusuna
dayandigin1 savunmaktadir. Benzer bir goriis de Fowler’e aittir. Fowler giiven anlamina
gelen ilksel inangtan s6z etmektedir. O’na gore bebekte anne baba ve otekilerle iligkisi
sonucunda yasadig1 kaygiyla bas edebilme yetisi olan dil oncesi egilimi yani giiveni
dengeleyen giivensizligin duygusal yonelimi sekillenmistir. Bu inang sekli dil gelisimi
oncesi donemdedir ve gelecekteki inang gelisimine temel olmaktadir (Orug, 2014, s.
112). Bebeklerin dini gelisimi arastiran diger bilim insanlar1 ise bebegin tiikkenmez
merak duygusu ile kendisine yardim edecek ve koruyacak askin bir kuvvet arayisinda

oldugunu ve bu merak duygusunun dini duygunun temeli oldugunu savunur. Bununla
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birlikte gelisim psikolojisi ¢alismalar1 ¢ocugun dini gelisimini incelerken 2-3 yas
donemine ayri onem vermektedirler. Ciinkii bu doneme kadar pasif bir sekilde
duygularini yoneten ¢ocuk bu yastan sonra Allah’a inanma konusunda canli bir hazirlik
donemine geger. Bu duygusal zenginligin giiclenmesi ise ¢evreden gordigi destekle
paraleldir (Orug, 2010, s. 90). 3 yas itibariyle cocuk pasif olarak degil aktif bir sekilde
yasamin i¢indedir. Dini duygularin1 kismen ifade teme yetenegi edinmistir. Bu siireci
takip eden ilk ¢cocukluk donemi ¢ocugun dini konulara ilgisinin ¢ok yiiksek oldugu bir
donemdir. Ayrica ¢ocugun bu donemde alacagi din egitiminin gelecek yasantisini
sekillendirecegi gercegi bilim insanlarimin doneme ayr1 6nem vermelerine neden

olmustur.

Ik cocukluk dénemi birgok bilim insani tarafindan ayri isimlerle tanimlanmustir.
Ernest Harms yaglar1 3 ile 18 arasinda degisen 4.800den fazla cocuk ile kendi
gelistirdigi bir yontem ile arastirmalar yapmis ve bu arastirmasini ‘Cocukta Dini
Deneyimin Gelisimi’ adiyla yaymlamistir. Calismasinda ulastigi sonuca gore bireyin
dini diisiincesinin 3 asama halinde gelistigini belirtmistir. Harms ilk ¢ocukluk diye
adlandirdigimiz 3-6 yas grubunu ‘peri masallar1 evresi’ olarak tanimlar. Fowler sezgisel
objektif donem olarak isimlendirdigi donemde ¢ocukta haya, empati kurma ve utanma
gibi duygularin gelistigini, bu duygularla karisik bir Allah inancinin sekillendigi kritik
bir evre oldugunu agiklar. Erikson ise ‘Baglanma teorisi’ ile bu yaslarda gelisen stirekli
ve giivenilir Allah inancinin temelini annesi ile kurdugu sevgi ve glivene dayandirarak

bu dénemdeki dini yonelimi agiklamaya ¢alisir (Orug, 2014, s. 104).

Ik cocukluk ya da okul dncesi donem dini gelisim agisindan ‘altin ¢ag’ kabul
edilen bir donemdir. Bu nedenle okul dncesi donem ¢ocuklariin sahip oldugu gelisim
ozelliklerinin bilinmesi verilecek din egitiminin mahiyeti acisindan O6nemlidir zira

verilecek egitim ¢cocugun gelecekteki dini hayatina olumlu katkida bulunacaktir.

Okul 6ncesi donem ¢ocugunun sahip oldugu temel 6zellikleri sunlardir:

3.3.1. Himaye altinda bulunma duygusu

Cocukluk doneminin en belirgin 6zelligi dogum oOncesi doneme dayanan ve
dogumdan sonra devam ederek yasam boyu belirli diizeyde devam eden himaye altinda
bulunma duygusudur. Bebeklik doneminde temel gliven evresinde kazanilan bu duygu

ayn1 zamanda dini inancin temeli olarak kabul edilir. Bilindigi lizere hayvanlar diinyaya
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geldikten hemen sonra kendi kendilerine yetecek duruma gelirler. Fakat insan aciz bir
varliktir ve yasamini devam ettirebilmesi icin yetiskinlerin destegine ihtiya¢ duyar
(Dam, 2013, s. 31). ihtiyaclarinin karsilanmasi, bakiminin yapilmasi ve himaye edilmesi
cocukta giiven duygusunun olusmasini saglar. Giiven duygusu ¢ocugun yagaminda gida
kadar degerli bir ihtiyactir (Orug, 2010, s. 82). Giiven duygusunun besledigi diger
duygular sevgi, merhamet ve sefkattir. Bu duygularin agiga ¢ikarilip doyurulmasi din
duygusunun olusumuna zemin hazirlar. Zira ¢ocugun bu duygular ilk yasadigi ortam
ailedir ve ailesinde mutlu ve giivende hisseden ¢ocugun dini gelisimi de bu ortamdan
olumlu yonde etkilenecektir (Dam, 2013, s. 31). Baslangicta glivende hissettigi, kaygi
ve korkularindan arindigi siginak olan anne babanin bazi durumlarda yetersiz kaldigini
hisseden ¢ocuk onun tiim ihtiyaglarina cevap verecek, onu rahatlatacak yiice bir varliga
siginma ihtiyact duyar. Bu ihtiya¢ cocugun anne babadan siyrilarak Yaratan’ini

bulmasini saglar (Ay, 1995, s. 76).

3.3.2. Kolay inamirhk

Cocukluk doneminin en Onemli Ozelliklerinden biri de ‘kolay inanirhik’
ozelligidir. Cocuk bu donemde kendisine anlatilan her seye sorgulamadan, itiraz
etmeden ve sliphe duymadan inanir (Giil, 1972, s. 87). Bu durum ¢ocugun ilgisizligini
gostermez. Aksine bu donemde cocuk dine karst oldukea ilgili ve kabiliyetlidir. Cocuk
bu 6zelliginden dolay1 anlatilanlar lizerinde derinlemesine akil yiiriitmede bulunmaz ve
ictenlikle inanir (Koylii, 2004, s. 138). Cocugun duygularinin baskin oldugundan dolay1
pasif olan inamis sekli, zamanla zihin ve ruh diinyasinin gelismesi ile yerini bilingli,
sorgulayan ve aktif bir inamiga birakacaktir. Bu nedenle ¢ocugun bu 06zelligini
kullanarak c¢ocuga verilmesi gerekenden fazla bilgi vermek ya da yaniltmak dogru
degildir. Cocugun sordugu sorulara kendisine yetecek kadar ve dogru bilgiler
verilmelidir. Aksi takdirde gelecek donemlerde zihinsel karmasa yasayacak ve dini

gelisimi olumsuz etkilenecektir.

3.3.3. Taklit ve Ozdesim

Okul oncesi donem dini gelisim ozelliklerinden biri de taklit ve 6zdesimdir.
Taklit; Cocugun ebeveyn ya da sosyal cevresinde karsilastigi davranislar1 yapmaya
calismasidir. Ozdesim ise; taklit ettigi davrams: kendine mal etmesi yani érnek aldig

kisinin 6zelliklerine sahip olmak istemesi durumudur (Tosun, 2015, s. 171). Ozdesim
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birinin bagkasinin davranislarin1  gozlemleyerek sevdigi ve begendigi davranig

kaliplarini igsellestirmesi, bir anlamda o davranisi i¢ine almasi demektir (Kasapoglu,
2017, s. 91).

Cocuklarin 6grenmeleri ¢ok farkli yollarla olabilmektedir. Bunlarin en basit ve
dogal yolu taklittir. Ciinkii cocuk dogas1 geregi cevresinde gorerek ya da duyarak
algiladig1 her seyi bilingsiz olarak taklit eder. Bu nedenle ¢ocugun kisilik gelisimini
sekillendiren 6nemli unsurlardan biri de taklittir (Dam, 2010, s. 32). Cocuk bu dénemde
bilingsiz bir sekilde her duydugu veya gordiigii her seyi taklit ve tekrar eder. Onun igin

bu evre ‘taklit evresi’ olarak nitelendirilmistir.

Okul oncesi donemde ¢ocuk sosyal bir birey olmaya calisirken kendisini taklit
edecek roller de arar (Ay, 1995, s. 128). Fakat arastirmacilar ¢ocugun Ogrenme
cabasindan kaynaklanan bu taklidi, baskasinin davranisin1 aynen tekrar etme olarak
yapilan taklitten ayirirlar. Ciinkii bu taklitte ¢ocuk pasif degildir. Cocuklar ¢evrelerinde
gordiikleri davraniglar1 o an taklit edip gecistirmez aksine inceler, segici davranarak
isine yarayanlar algilayip yeri geldiginde kendi davranisi olarak ortaya koyarlar. Ayrica
cocuklar taklit ve 6zdesim yoluyla edindikleri davranis ile bir ihtiyacini karsilarken
Ogrenir ve uygularlar. Uyguladiklar1 bu davranistan kendisinin ya da ¢evresinin

memnun olmasi davranisi tekrarlamasini saglar (Tosun, 2015, s. 171).

Erken yaslarda baslayan bu ozellik hareket ve davraniglarin yaninda duygu,
heyecan ve dini tutumlar i¢in de gegerlidir. Cocukta zihinsel, bedensel ve sosyal gelisim
olusurken dini yonii de sekillenir. Bu déonemde ¢ocuk sorgulamadan inanma egiliminde
oldugu i¢in ¢evrenin hayat bi¢imi, gelenek gorenekleri ve dinsel inanglarini da taklit

edilerek davraniglarina yansitir (Dam, 2013, s. 32).

Cocuklarda goriilen bu sinirsiz taklit yetene§i ebeveynlere de Onemli
sorumluluklar yiikler. Cilinkii okul 6ncesi donemde ¢ocuk kendisine model olarak anne
ve babay1 secer. Onlarin deger yargilarini, hareketlerini, davrams ve tutumlarini

igsellestirerek kisiliginin temellerini olusturur (Giil, 1972, s. 17).

Cocugun dini gelisiminin desteklenmesinde ¢evrede uygun rol modelin bulunmast
etkilidir. Anne babanin Kur’an okumasi, dedenin camiye gitmesi, nenenin tespih
cekmesi, cevredekilerin konusmalarinda gecen dini igerikli ciimleler ¢cocugun zihin

diinyasinda yer edinir. Acgiklamalardan hareketle dini yasayisin Ogrenilmesi ve
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aliskanlik kazanmada taklit 6nemli bir unsurdur. Bu aliskanliklarin davranisa doniismesi
icin ise cevrenin destegi ile bol tekrar gereklidir. Burada onemli olan ¢ocugun
hazirbulunusluk seviyesine dikkat ederek ¢ocuklarin taklit edecekleri davranislari

sergilemeleri ve ¢ocuklart da katmalaridir (Dam, 2010, s. 33).

Ebeveynlerin dikkat etmeleri gereken diger bir husus ise olumsuz rol modellerin
olabilecegi konusudur. Zira ¢ocuk bu donemde c¢evresinde gordiigii olaylar1 mantik
siizgecinden gegiremeyecegi icin dogru ve yanlis1 ayirt edemez. lyiye yéneldigi zaman
faydali olan bu 6zellik kotii kimseleri taklit etme ya da kendini onlarla 6zdeslestirme
sekline doniistiigiinde zararli olabilmektedir (Kasapoglu, 2017, s. 92). Cocugun bir
davranisi taklit etmesinde o davranis1 yapan kisinin ¢ocugun goéziindeki degeri etkilidir
(Tosun, 2015, s. 172). Cocuk sevdigi ve begendigi, kendisiyle olumlu iliskiler kurdugu
kimseleri 0rnek alarak taklit edecegi i¢in ebeveynler cocugu ile saglikli bir aile ortami
olusturmali, tarihten ve dini sahsiyetlerden 6rnekler sunarak ¢cocugun kendisine model

alacagi kisileri segmesinde rehberlik edilmelidir.

3.3.4. Soru Sormaya Diiskiinliik

Cocuklar gozlem yapma, kesfetme ve gevrelerini anlamlandirma duygusu ile
diinyaya gelirler. Boylece karsilastiklar1 her nesneyi anlamlandirmaya, kendisi, ¢evresi
ve diinya hakkinda bir seyler 6grenmeye calisirlar. Bu arastirma iggiidiisii cocugun

fitratindan gelen bir yetenektir (Dam, 2013, s. 34).

Cocuklar 6zellikle ilk ¢ocukluk donemine geldiginde dil gelisiminin de etkisi ile
bitmek tiikenmek bilmeyen sorularla meraklarini gidermeye calisirlar. Bu 6zellik ilk
cocukluk dini gelisiminin en belirgin 6zelliklerindendir. Cocuk bu donemde goriinen ve
goriinmeyen her varligi merak eder ¢linkii onun i¢in diinya kesfedilmeyi bekleyen bir
yerdir. Kesfetme silirecinde anne ve baba tarafindan cesaretlendirilen ¢ocuklarin giiven
duygusu gelisir. Merak ve giiven duygusunu zedelemeden bilgi vermek bu dénemde
cok Onemlidir (Sozgiin, 2018, s. 69) ve bu imkéna sahip cocuklar daha saglikli bir

gelisim gosterirler.

Cocuklar okul 6ncesi doneme geldiklerinde ¢evresindekileri biktiracak kadar soru
sorarlar. Bu durum c¢ocugun cevresini algilamaya, hayati kesfetmeye c¢alistiginin
gostergesidir. Bu donemde c¢ocuk cevresinde karsilastigi her seyi soru olarak

ebeveynlerine yoneltebilir (Dam, 2013, s. 35). Anne baba ¢ocuklarin sorularini egitime
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dontistiirmelidir ¢linkii ¢ocuklarin din egitiminde verilen cevaplarin ¢ocukta dinginlik

olusturmasinin biiytik etkisi vardir.

Cocuklarin ¢ok merak ettigi kavramlardan bazilar1 da Allah, peygamber, cennet,
melek, ahiret, 6lim gibi soyut kavramlardir. Cocuklarin zihin diinyas: bu kavramlar
idrak edebilecek seviyede olmadigi i¢in bu donemde onlarin meraklarini giderecek fakat
akillarinda karmasaya neden olmayacak kadar bilgi vermek gerekir (Dogan & Ege,
2012, s. 307-308).

Cocuklarin sorularinda dikkat edilmesi gereken bazi konular vardir. Bunlarin ilki
¢ocugun sordugu sorunun tam anlasilmasi ve neyi soruyorsa ona cevap verilmesidir.
Cocuk sorusu diyerek cevapsiz birakmak veya gecistirmek dogru degildir. Sorusu
cevaplanmayan, eksik ya da yanlis cevaplanan c¢ocugun giivensizlik yasayacagi
bilinmelidir (Sozgiin, 2018, s. 70). Bu nedenle sorular1 ciddiye alip anlayisla
karsilamali, kisa, 6z ve yeterli bilgi verilmelidir (Bilgin, 1997, s. 154). Ayrica sorulari
cevaplanmayan ¢ocukta gecici bir sonme gerceklesse de ilerleyen donemlerde tepkiye

neden olabilecegi unutulmamalidir (Dogan & Ege, 2012, s. 308).

Cocuk sorularinin cevaplanmasinda dikkat edilmesi gereken bir diger husus ta bu
O0grenme siirecinde sOylem ve uygulamalarin tutarligidir (Sozgiin, 2018, s. 69).
Ebeveynler bu konuda ¢ok dikkatli olmalidir. Zira s6z ve eylemlerde fark edilen bir
tutarsizlik cocugun anne ve babasina karsi giiven duygusunu zedeler. Ayrica ¢ocuklar
bu donemde sdylenen her seye sorgulamadan inandiklari i¢in (Simsek, 2004, s. 212)
ebeveynlerin ayni soruya farkli cevaplar vermesi de ¢ocugun aklinin karigmasina neden
olabilir. Bu nedenle c¢ocuklarin sordugu sorular karsisinda ebeveynlerin dil birligi

icerisinde olmasi da ¢ocugun dini gelisimi agisindan 6nemlidir (S6zgiin, 2018, s. 69).

3.3.5. Ben Merkezcilik (Egosantrizm)

IIk cocukluk donemi dini gelisim 6zelliklerinden biri de benmerkezcilik yani
egosantrizmdir. Benmerkezcilik, ¢ocugun ¢evresini kesfederken bu cevrenin kendisi
icin var oldugunu, etrafinda bulunan canli cansiz her seyin kendisi gibi diisiindiigiinii ve
hissettigini  diigiinmesidir (Ay, 1995, s. 48). Cocuk bu diisiincesinden dolay1
baskalarmin yargilarina deger vermez ve Onemsemez. Cocuga gore herkes onun

dedigini yapmak zorundadir (S6zgiin, 2018, s. 68).
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Cocuktaki benmerkezci diisiince sadece fiziki ve biyolojik ihtiyaglarin
karsilanmasi noktasinda degil, dini konularda da karsimiza ¢ikmaktadir. Bu diisiincenin
sonucu olarak Allah ¢ocugu yaratan, ona anne baba kardes verendir. Onun faydalanmasi
icin yiyecek ve icecekler vermistir. Kisaca O, kendisine gereken her seyi verdigi gibi

isteklerini de geri ¢evirmeyendir ve daima onun yanindadir (Koylii, 2004, s. 138).

Cocukta goriilen egosantrik diisiincelerden biri de gayecilik (finalizm)dir. Bu
diisiinceye gore her sey insana hizmet i¢in yaratilmistir ve her sey bir goreve sahiptir.
Ornegin giines bizi 1sitmak igin vardir. Cocugun bdyle diisiinmesinde yetiskinlerin etkisi
blytiktiir. Zira ¢cocuk dogdugu andan itibaren kendi ihtiyaglarini kosulsuz karsilayan
aile bireyleri ile karsilasmistir. Boyle bir ortamda ¢ocugun diinyanin kendi etrafinda
dondigi algisina kapilmasit normaldir (Ay, 1995, s. 48). Bu algi sonucu ¢ocugun
gbziinde anne ve babasi hem giiclii, kuvvetli ve koruyucu, hem de onun emrine
amadedir. Cocugun zihin diinyasinin gelisimi ile bu diisiinceler babadan Allah’a
yonelmektedir. 5-7 yasina geldiginde ise Allah’1 ebeveynden ayri diisiinmeye baglar. Bu
ayrimda ise annenin ve babanin giiglerinin sinirlarinin farkina varilmasi, onlarin da hata

yapabileceginin fark edilmesi yer almaktadir (Tatar, 2013, s. 32).

Kur’an-1 Kerim’de de insanoglunun egosantrik diisiincelerine hitap eden ayetler
bulunmaktadir. Nahl Suresi 12. , Ibrahim suresi 32. , Ra’d suresi 2. Ve Hacc suresi 65.
ayetler gibi bir¢ok ayette Giines’in, Ay’in, denizlerin, gecenin, giindiiziin ve yagmurun

insanin faydalanmasi i¢in hizmetine sunuldugundan bahsedilmektedir (Ay, 1995, s. 49).

3.3.6. Allah tasavvuru-Antropomorfizm:

Cocuk 3 yasindan sonra yavas yavas cevresinde gordiigii giicli kisilerle
somutlagtirarak Allah tasavvuru olusturur. Bu donemdeki ¢ocuklar soyut diisiinme
yetenegi kazanmadiklari i¢in Allah’t da insani vasiflarla tasavvur ederler. Buna

antromorfizm denir (Dodurgali, 2011, s. 290).

3-4 itibari ile Allah inanci olugmaya baslar. Fakat bu doénemde olan ¢ocuklar
heniiz soyut olan Allah’1 idrak edebilecek kapasitede degildir. Bu nedenle Allah’tan
bahsedildiginde zihin sinirlart igerisinde tasavvur ederek kendi yorumlariyla agiklamaya
calisirlar (Ay, 1995, s. 74). Bu nedenle ilk ¢ocukluk evresinde ¢ocuklarin somut bir
Allah inancina sahip olduklar1 goriilmektedir (Koylii, 2004, s. 139).
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Cocuklarda Allah tasavvurunun olusmasinda bir¢ok faktor etkilidir. Bunlardan
biri ¢cocugun maruz kaldigi uyaranlardir. Cocuklar anlatilanlar1 kendi zihinlerinde
somutlastirdiklar1 sekliyle algilarlar. Bu nedenle izledikleri ¢izgi filmlerin, okunan
kitaplarin, ¢evreden duyduklarmin Allah tasavvurunun olusumunda etkisi vardir

(Sozgitin, 2018, s. 72).

Cocugun Allah tasavvurunun olusmasinda etkili olan diger bir husus ta dini
ortamdir. Hristiyan ¢ocuklarda Allah; peri, Noel Baba (Ay, 1995, s. 75) ya da Baba-
Ogul-Kutsal Ruh anlayisina uygun bir sekilde yash erkek olarak tasavvur edilirken,
Miisliiman ¢ocuklarda boyle bir durum gézlenmez. Miisliiman ¢ocuklarin Allah’t somut
olarak diisiinmelerinin altinda Allah’ 1 tam olarak tasvir edememe durumu vardir
(Koyli, 2004, s. 139). Bahsi gecen farkliliklarla birlikte okul 6ncesi donemde bulunan
¢ocugun Allah’t insana benzetme egilimi tiim ¢ocuklarda ortaktir (Dam, 2013, s. 37).
Cocuklarin Allah’1t aksakall1 yasli bir ihtiyar, biiyilk ve c¢ok iyi bir insan olarak
tanimlamalar1 ¢ocuklarin anlamlandiramadigr soyut varliklar1 somutlastirarak tasvir

etmeleri geregidir (S6zgiin, 2018, s. 72).

Cocugun soyut kavramlar algilama yetisine sahip olmasi uzun zaman almaktadir.
Burada 6nemli olan ¢ocugun bu yetiyi kazanmasi i¢in zihni gelisimin desteklenmesidir
(Ay, 1995, s. 75). Yasin ilerlemesi, zihinsel gelisim ve ¢ocuga verilen egitimin mahiyeti
cocugun somut donemden soyut doneme gecmesinde etkilidir. Bu nedenle ¢ocukta
saglikli bir Allah tasavvuru saglamak cocugun gelisim Ozelliklerini bilmek, ruhunu
tanimak ve ihtiyaglarmi karsilamak ile miimkiindiir. Aksi takdirde olumsuz Allah

tasavvuru olusabilmektedir (Dam, 2013, s. 42).

3.4. Okul Oncesi Dénem Din Egitimi

Islam dinine gére dogan her bireyde fitrat diye adlandirilan ve Rum Suresi 30.
ayette gecen inanma yeteneginin bulundugu, bu yetenegin daha sonradan gevre ve
ailenin etkisiyle degisebildigi ya da sekillendigi belirtilmektedir (Bilgin, 1997, s. 21).
Burada bahsedilen fitrat kelimesi dogru ile yanlist birbirinden ayirt edebilme ve aklen
Yaraticisini kavrayabilme yetisi olarak yorumlanmustir (Orug, 2013, s. 983). Burada
dikkat edilmesi gereken nokta ¢ocugun inanma duygusu ile diinyaya gelmis olmasinin
dindar olarak diinyaya gelmis olmakla ayni manaya gelmemesidir yani yeni dogan

cocuk dinin ritiiellerini uygulamaya yeterli olarak diinyaya gelmez. inanmaya meyilli
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olan ¢ocuk cevreden gelecek olumlu olumsuz etkiye aciktir ve kendisinde bulunan
kabiliyetin uyanmasi ve gelismesi de cevrenin etkisi ile olmaktadir. Bununla birlikte

inanma yetisinin sonradan oldugunu savunan bilim adamlar1 da bulunmaktadir (Ocal,

1991, s. 71).

Aragtirmacilar, ¢ocugun dogustan olsun ya da olmasin ¢evresel sartlarin etkisiyle
dini bir kimlik kazandigini ve bireyin dini gelisimini ¢ocukluk yillarina borglu oldugunu
belirtmektedir. Bu nedenle ¢ocukluk ¢aginda verilen din egitiminin mahiyeti de 6nem
arz etmektedir. Cocukluk caginda yapilan yanlis bir uygulama ¢ocugun ileriki
yasaminda dine karst tutumunu Onemli Olgiide etkileyecegi i¢in din egitimi
uygulamalarina azami 6lgiide dikkat etmek gerekir. Dini bilginin 6nemsenmeyip ¢ocugu
kendi haline birakmak cocugun bilgiyi 6grenmek icin yanlis alanlara yonelmesine
neden olurken, zamansiz ya da agir bir din egitimi uygulamasinin da dinden
uzaklasmaya sebep olabilecegi unutulmamalidir (Orug, 2014, s. 153). Bu nedenle Islam
dini c¢ocuklara verilecek olan din egitimi iizerinde O6nemle durmustur. Kur’an-1
Kerim’de ‘Ey insanlar! Kendinizi ve ailenizi yakiti insanlar ve taglar olan atesten
koruyunuz’ (Tahrim suresi 6.ayet) ayeti ¢ocuga din egitimi verilmesinin anne babanin
sorumlulugu oldugunu belirtmektedir (Kasapoglu, 2017, s. 190). Yine Peygamber
Efendimiz(sav) ‘Cocuklariniza ikram edin ve terbiyelerini giizel yapin’ buyurarak
¢ocugun din egitimi noktasinda ebeveynlere tavsiyede bulunmustur (Celik, 2004, s.

189-190).

Cocugun dini egitimi ilk olarak ailede baslar. Nitekim ¢ocugun dogumdan itibaren
igerisinde dini kelimeler bulunan konusmalara tanik olmasi, dini egitim faaliyetinin
baslangici olarak kabul edilebilir. Ciinkii ¢ocuk bu sozciiklere sahit olacak ve olumlu
etkilenmeler gerceklesecektir (Ocal, 1991, s. 103). Ebeveynler dzel bir egitim vermeden
de, Islam anlayisina ve Peygamber Efendimiz(sav)’in siinnetine gore cocugunu
yetistirdiginde informal bir sekilde din egitimi vermis olmaktadir. Cocuk aile icerisinde
uygulanan sevgi, saygi, hosgorii, yardimseverlik, adalet, sabir ve dostluk gibi
kavramlar1 yagayarak elde eder. Cocugun bu dini degerleri yasamasi ve belli bir egitim
stireci ge¢irmeden hayatina gegirmesi ¢ocugun din egitiminde ailenin Gnemini
gostermektedir. Bu konuda Gazali Thya’ da ¢ocugun anne ve babasma bir emanet,

kalbinin nakis ve suretten bos, kiymetli bir cevher oldugunu belirterek (Gazali, 1321)
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eger hayra alistirilirsa diinya ahiret mutlulugunu elde edecegini belirterek ¢ocugun din

egitiminde anne ve babanin gorevine dikkat ¢ekmistir (Ay, 1995, s. 95).

Dogumdan sonra bebeklere ilk olarak hurma tattirma uygulamasi olan ‘tahnik’
olay1 Peygamber Efendimiz(sav)’in yeni dogan bebege uyguladig: ilk stinnettir (Giil,
1972, s. 69). Yine Peygamber siinnetinin tatbiki ile bebege dua edilmesi Yaratici ile
duygusal bagin olusmasina temel olustururken, kulagima ezan okunmasi ile bebege
Allah’1n biyiikliigl ve yiiceligi telkin edilir (Corakli, 2015, s. 49). Bu uygulamalar ile
ilk din egitimi verilmis olur. Bu dénemde bebege giizel bir ismin konulmasina dikkat
edilmelidir. Rasulullah (sav) “ Stiphesiz sizler kiyamet giinii isimlerinizle, babalarinizin
isimleriyle ¢agwrilacaksiniz. O halde isimlerinizi giizel koyun’’ buyurmaktadir (Corakl,
2015, s. 51). llerleyen doénemlerde de iginde Allah kelimesinin gectigi Masallah,
Allah’a emanet ol, Allah korusun... gibi dualar ve dini terimler igeren ninniler,
konusmalar ile cocugun zihnine dini kavramlar kazandirilmis olur. Bu donem bilingsiz
etkilenme ¢agidir. Bu nedenle bebeklik evresi diye tanimladigimiz 0-2 yas doneminde
verilen din egitimi, hedefli bir 6gretim olmaktan ¢ok giinliik hayatta alisilagelmis
uygulamalarin gocuga tesir etmesinden ibarettir (Dodurgali, 2011, s. 249-251). Cocugun
bu donemdeki ihtiyaglar1 giiven, siginma, teslim olma gibi duygusal gereksinimlerdir.
Bu nedenle verilecek egitim sevgi, baglilik, merhamet, koruma gibi duygular {izerinden

yapilmalidir.

2-7 yas aras1 duygusal 6grenme agamasinda olan ¢ocuk, bu donemde sebep-sonug
iligkisini kurabilecek seviyeye gelmis ve sorgulama evresindedir. Bu iki ozellik de
o0grenmeye yonelik faaliyetlerdir. Soru sorma asamasinda taklit olarak baslayan arayis,
egitim yoluyla inanca doniistiiriilmelidir (Dogan & Ege, 2012, s. 297). Ayrica bu
donemde dil gelisiminin etkisi ile din dilinin gelistigi ve dinsel kavramlarin 6grenildigi
de gozlenmektedir (Tosun, 2015, s. 170). Oldukgea iyi bir hafizaya sahip olan gocuklara
verilen dini egitim zorunluluktan 6te hayatin akisi icerisinde verilmelidir. Ozellikle
melodi seklinde sdylenen ya da viicutlarini kullanabilecekleri kalip ifade, ezgi ve siirleri
ogrenmeye aciktirlar (Tosun & Capgioglu, 2015, s. 710). Bu dénemde ¢ocuk ruhuna
uygun, s0z ve ritim olarak basit olan ilahileri dinletmek ¢ocugun dini duygularinin

gelismesine olanak saglar (Dodurgali, 2011, s. 303).
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Din egitimi, ¢ocuklarin dini ve ahlaki gelisimlerini desteklemenin yani sira diger
gelisim alanlarini da olumlu etkiler. Ciinkii gelisim donemlerinde oldugu gibi gelisim
alanlart da birbirini tamamlayan unsurlardir (Dam, 2013, s. 14). Erken g¢ocuklukta
verilecek din egitimi ¢ocugun hayati anlamlandirma ve sosyal hayatin temellerinin
atilmasinda da katki saglar. Bu nedenle ¢ocuga inanma yetisini destekleyecek nitelikte

bilimsel ger¢eklere dayanan bir din egitimi verilmelidir (Baci, 2019, s. 27).

Okul 6ncesi donemde ¢ocuga kazandirilacak din egitimi gelecek donemlere temel
olma acisindan Onemlidir. Pedagoji verileri ¢ocugun dogumdan itibaren c¢evreyi
gozlemleyerek taklit ve oyunlarla olaylar1 anlamlandirmaya calistiklarini, bir yasindan
itibaren giiven ve baglanma duygularinin olusmaya basladigimi gostermektedir. Bu
nedenle okul 6ncesi donemde verilecek olan din egitimi gelecek dgrenmelere zemin
olusturacak 6zellikte olmalidir. Okumay1 bilmeyen ¢ocuga bazi degerlerin uygulamalar
ve olaylar yoluyla 6gretildigi gibi sevgi, saygi, dogruluk, diiriistliik, yardimlagma,
affetme, merhamet gibi kavramlar bu yasta verilmezse ileriki yasamda igsellestirmesi

¢ok zor olacaktir (Orug, 2014, s. 155).

Okul 6ncesi donemde ¢ocuga verilecek din egitiminde ¢ocugun taninmasi da diger
onemli bir husustur. Cocuklar bireysel farkliliklara sahiptir ve her cocugun kendine has
psikolojik yapisi vardir. Bu nedenle her birinin ruh diinyasina hitap edebilmek
onemlidir. Ayrica ¢ocuga din egitimi verilirken dogrudan bir egitim yapmak yerine
dolayli egitim tercih edilmelidir. Cocuga verilecek oyuncaklar, dinletilen ilahiler, dini
terimlerin bulundugu resimler, dini sembol i¢eren yap-boz ya da puzzle gibi oyuncaklar

cocugun dini duygusunu harekete gecirecektir (Geng, 2019, s. 59).

Okul éncesi din egitiminin amaci Islam dininin tiim ibadet ve ritiiellerini cocuga
aktarmak degil, dinin temel konularinda ¢ocukta olumlu bir fikir yapisi olusturmak ve
gelecek yasamina zemin hazirlayacak dini gelisimini saglamaktir (Orug, 2014, s. 177).
Bu sorumluluk biiyiik dl¢lide aileye aittir ¢iinkii cocuk formal bir egitim siirecine girene
kadar aile ve g¢evresi ile i¢ icedir. Bununla birlikte okul 6ncesi donemde dini egitimi
veren O0zel kurumlar ve Diyanet’e bagli kurslar da bulunmaktadir. Tiirkiye’de okul
oncesi din egitimi DIB 4-6 Yas Kur’an Kurslarinda ‘Kur’an ve din egitimi’ olarak,
MEB’e bagli 6zel okullarda ise ‘Degerler Egitimi’ baslig1 altinda verilmektedir. Devlet

okullarinda da din egitimi uygulamasi heniiz bulunmamaktadir.
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3.5. Okul Oncesi Dénem Din Egitiminde Oyunun Yeri ve Onemi

Din egitiminin verimli olabilmesi i¢in secilecek yol ve yontem c¢ok onemlidir.
Bunun yaninda egitimin gerceklestirilecegi hedef kitlenin gelisim 06zellikleri,
hazirbulunusluklari ve yapisal 6zelliklerini de dikkate almak gerekir. Yetiskin bireylere
verilen din egitimi degisiklige ugratilmadan bir cocuga uygulandiginda ne kadar faydali
olabilir? Bu nedenle tiim egitim tiirlerinde oldugu gibi din egitiminde de c¢ocugun
diinyasina girerek ve onun bakis acisiyla egitim verilmelidir. Egitim i¢in dogru zamanin
secimi yani ¢ocugun yeterli hazirbulunusluk seviyesine ulagsmis olmasi ve secilecek
yontemin c¢ocuga uygun olmasi verimlilik agisindan 6nemlidir. Birey hayatinin her
doneminde egitim faaliyetlerine ayni tepkiyi vermez. Bireyin yapilan egitim faaliyetine
istenilen oranda katilmasi ve anlayip uygulamasi icin fiziksel ve psikolojik olarak
yeterli olgunluga ve hazirbulunusluga sahip olmasi gerekir (Dodurgali, 2011, s. 229).
Gazali’nin tabiri ile kemal kuvveti yani hazirbulunusluk, insanin hem organlarinin hem
de zihninin hedef davranis i¢in yeterli diizeyde gelismis olmasidir (Durgu , 2010, s. 9).
Hazirbulunusluk diizeyi yetersiz olan ¢ocuklarda istenen egitimin verilmesi ve hedef
davranisin kazandirilabilmesi zorlagmaktadir. Cocugun seviyesinden diisiik ya da daha
yuksek ogrenmelere karsi cocuk disiplin sorunlar1 ¢ikararak ya da kendisini verilen
bilgiye kapatarak tepki verecektir. Bu da yapilmak istenenin aksi bir sonugla

karsilagmay1 kacinilmaz kilacaktir.

Cocuga verilen din egitimi hem muhteva hem de yontem agisindan yetiskinlere
verilen din egitiminden farkli olmalidir. Islam din egitimi anlayislarindan normatif din
egitimi metodu c¢ocuklara uygulandiginda faydadan ¢ok zararinin olacagi sdylenebilir.
Bu baglamda cocuklar icin verilen din egitimi, bilgi vermekten 6te daha ¢cok duygulara
hitap eden, deger odakli ve Yaratan’i ile olumlu baglar kurabilecegi bir sekilde

olmalidir (Orug, 2013, s. 971).

Cocugun din egitimi ancak onun ilgi duyabilecegi, mutlu bir egitim siireci
gecirebilecegi etkinlikler vasitast ile verimli olabilir. Gelisim donemi geregi
benmerkezci diisiinceye sahip olan okul oOncesi c¢ocuga uygun etkinlikler
uygulandiginda, kendisi disindaki ¢evrenin farkina varip cevresine faydali bir birey

olma yolunda adimlar atacaktir (Selguk, 1991, s. 92).
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Cocuga bilgileri dogrudan vermek yerine hikaye, tiyatro, kukla, masal, tekerleme,
gorsel materyaller ya da oyun gibi yontemler kullanilarak yardimlasma, sevgi, saygi,

hosgorii ve paylasma erdemleri kazandirilabilir (Goktepe, 2015, s. 92).

Cocukluk doneminin en Onemli ozelliklerinden biri soyut diisiinme evresine
gegmemis olmasi yani somut diisinme doéneminde bulunmasidir. Bu nedenle okul
oncesi donem c¢ocuguna verilecek olan din egitimi de g¢ocugun somut sekilde
anlayabilecegi bir sekilde olmalidir. Ornegin Peygamber sav hayatimn anlatildigi bir
cocuk soyut oldugu i¢in tam olarak anlamlandiramazken, Efendimiz (sav)’ in devesi ile
ilgili yapilacak bir drama ya da oynanacak bir oyun konuyu ¢ocugun zihninde somut
hale doniistiirerek kaliciligi arttiracaktir (Goktepe, 2015, s. 93). Peygamber Efendimiz
(sav) ‘in ‘Cocugu olan onunla g¢ocuklassin’ hadisi de gocugun seviyesine inmenin

gerekliligini vurgulamaktadir.

Cocuga verilecek din egitiminde c¢ocuklarin ruhuna isleyecek, saglam dini
inanglar saglayacak ve onlarin aktif olarak katilabilecekleri yontemler seg¢ilmelidir.
Bunu gergeklestirmek i¢in en etkili yollardan biri oyundur. Oyun sayesinde ¢ocugun
dogustan getirdigi olumlu duygu ve diisiinceler egitime katilabilir, inancin temeli
atilabilir ya da degerler asilanarak sorumluluk duygusu gelistirilebilir (Selguk, 1991, s.
86).

Islam egitimi incelendiginde Hz. Peygamber(sav) déneminde de oyuna yer
verildigini gormekteyiz. Nitekim Efendimiz(sav) yiizme, okculuk, giires, kosma gibi
insanlart yanlisa sevk etmeyen, giiniin tamamini doldurarak vaktin bos ge¢mesine
sebep olmayacak ve sagliga yarar1 olan sporlar1 yapmis ve tavsiye etmistir. Bununla
birlikte Hz. Aise’nin oyunlarina Efendimiz (sav)’ in izin vermis oldugunu hatta yeri
geldiginde onunla birlikte kosu yarisi gibi oyunlar oynadigini biliyoruz. Yine Hz. Hasan
ve Hiiseyin’in Efendimiz (sav) namazda iken onun omzuna ¢iktigini ve Efendimiz (sav)

ile sakalastigini rivayetlerden 6grenmekteyiz (Giirer & Arslan, 2017, s. 90).

Cocukluk doneminin vazge¢ilmez ugrasi: oyundur. Bu nedenle etkili 6grenme i¢in
oyundan faydalanmak gerekir. Cocuk oyun sayesinde Ogretilmesi en giic bilgileri
oyunun akist iginde O6grenir (Tatar, 2013, s. 506). Cocugun din egitimi verilirken
oynanan amagh oyunlar bilgiyi daha cabuk kabul etmesi agisindan énemlidir. Ozellikle

yapilandirilmig egitici oyunlarin egitimde kalicilig1 arttirdigi yapilan arastirmalarla
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tespit edilmistir. Yapilandirilmis oyunun yaninda ¢ocugun giinliik hayatta ailesinden
gordiigii dini ritiielleri taklit ederek oyuna doniistiirmesi sonucu da kendisi ve akranlari
tarafindan dini bilgiler edindigi veya pekistirdigi goriilmustiir (Goktepe, 2015, s. 95).
Bu gibi nedenlerden dolay1 oyun ¢ocugun hayatinda yeri doldurulamayacak bir 6neme
sahiptir ve ¢ocuga din egitimi verilirken miimkiin oldugunca oyundan faydalanmak

gerekir.
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DORDUNCU BOLUM

DIYANET ISLERI 4-6 YAS KUR’AN KURSLARI

4.1. 4-6 Yas Kur’an Kurslarmin Tarihsel Siireci

Kur’an-1 Kerim 6gretiminin tarihi ilk ayetin indirilmesi ile baslamistir. Hicret
oncesi doneme denk gelen Mekke doneminde Miisliimanlarin ugradigi baski ve
zulimler ile okuryazar oranmin diisiik olusu nedeniyle Kur’an-1 Kerim o6gretim
faaliyetleri programli bir sekilde gerceklestirilememistir. Yaygin egitim olarak
stirdiiriilen bu ¢aligsmalar daha ¢ok ev ortamlarinda ger¢eklesmis ve Hz. Peygamber, Hz.
Ebubekir ve Hz. Erkam b. Ebi’l Erkam’in evleri Islam’in ilk egitim mekanlari olmustur
(Yildiz, 1998, s. 308). Mekke doneminde Kur’an-1 Kerim &gretiminin sistemli olarak
verilememesi zaruret sonucudur zira Hicret’in ger¢eklesmesinden hemen sonra
Peygamber Efendimiz(sav) bu faaliyetlerin yapilabilecegi yerler insa edilmesi igin
onciiliik etmistir. Hicretten hemen sonra Mescid-i Nebevi insa edilmis bdylece
Miislimanlar Kur’an-1 Kerim’i ve dini esaslar1 6grenmek i¢in uygun bir mekéana sahip
olmuglardir. Mescid-i Nebevi’nin boliimlerinden biri olan ‘Suffa’ basta olmak iizere
cesitli mekteplerde Kur’an Ogretimi sistemli ve kurumsal bir sekilde yapilmaya
baslanmustir. ‘Suffa’ verilen egitimin niteligi nedeniyle Islam’in ilk egitim-6gretim

kurumu, hatta iiniversitesi olarak kabul edilmektedir (Yagci, 2018, s. 23).

Egitim faaliyetleri ilk etapta cami merkezli iken hicretin ikinci senesinden sonra
artan taleplerden dolay1 mescitler hem egitim hem ibadet ve ilim meclisi olma y&niinde
yetersiz kaldi ve Medine’nin bir¢ok yerinde Islami egitimin de verildigi Kiittab’lar
acildi (Goziitok, 2017, s. 106). Islamiyet’ten 6nce okuma yazma gibi egitim faaliyetleri
yaygin olmasa da ‘kiittab’ adi verilen kurumlar bulunmakta idi. Islam’in gelisi ile
kiittab’lar bu faaliyetlerine Kur’an-1 Kerim ve Islami egitimi de katarak giiniimiiz
anaokulu ve ilkokullar1 gibi bir fonksiyon edinmistir. Boylece kiittablar hem temel
becerileri hem de Kur’an-1 Kerim 6gretimini gergeklestirmistir (Orug, 2013, s. 21).
Kiittablarin ¢ocuklarin dini egitimini kargilamasi ile mescitler daha ¢ok yetiskinlere

yonelik hizmetler vermeye baglamistir.
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Selguklular Donemi’nde egitim faaliyetleri kiittab, medrese ve mekteplerde
gergeklestirilmistir. {leriki ddnemlerde Osmanli Devletinin medrese kurma ve gelistirme
konusundaki tecriibelerine kaynaklik etmis olan Selguklu Devleti bir¢cok alanda oldugu

gibi egitim alaninda da 6nemli yenilikler getirmistir.

Islam egitim tarihinde Araplarin kiittab olarak adlandirdig1 kurumlara Selguklular
‘Sibyan mektebi’ adin1 vermis daha sonra Osmanli Devleti de bu kurumlar1 ayni isimle
adlandirmistir. 4-6 yaslarindaki ¢ocuklarin egitim aldiklar1 kurumlara verilen isim olan
‘Sibyan Mektebi’; Arapga ’da ‘sabi’ yani ‘cocuk’ kelimesinin ¢ogulu olan ‘sibyan’ ve
‘ketebe’ yani ‘yazi yazilan yer’ kelimesinden tiiretilen ‘mektep’ kelimelerinin

birlestirilmesi ile olusturulmustur (Yilmaz, 2009, s. 7).

Isim degisikligine ugrasa da sistem ve amag¢ agisindan temeli Hz Omer zamaninda
atilan kiittablarin devami niteliginde olan sibyan mekteplerine anne ve babanin istegi
tizerine 4-6 yas ¢ocuklar1 alinirdi. Okul 6ncesi ¢ocuklara Kur’an-1 Kerim o6gretildigi,
sure ve dualarin ezberletildigi, temel dini bilgilerin verildigi bu egitim mekanlar1 verdigi
egitim tarzi ile simdinin 4-6 yas Kuran Kurslari ile benzerlik géstermektedir (DIB, 4-6

Yas Grubu Kur'an Kurslar1 Ogretici Kitabi-1, 2018, s. 18).

Osmanli’da genellikle 4-7 yas arasinda mektebe baslanir fakat dort yas dort ay
dort gilin ya da bes yas bes ay bes giin gibi belirli giinlerde baslatmak aileler tarafindan
tercih edilen bir gelenek olmustur. Genellikle erkeklerden olussa da kiz ¢ocuklari i¢in

veya karma olan mektepler de kurulmustur (Ocal, 2004, s. 33).

Cocuklar okula baglamadan 6nceki cuma bir velinin tiirbesine gidilerek ¢ocuk igin
dua edilirdi. Cocuklarin mektebe baslama sekilleri ailenin sosyoekonomik durumuna
gore degisirdi. Fakir olanlar icin aile biiyiikleri esliginde hocaya teslim etme seklinde
iken, aile zengin ise ¢ocuk i¢in toren diizenlenir, ilahi ve dualar esliginde ‘Amin alayr’
denilen torenle baslangi¢ yapilirdi (Celik, 2007, s. 127). Bu torenler ¢ocuklarin mektebe

olumlu bir sekilde baslamalarina olanak tanirdi.

Sibyan mektebinde gérev yapan hocalar medrese egitimini tamamlamig olmanin
yaninda ‘adab-1 miibahase ve usul-i tedris’ dersini almak zorundaydilar. Bu ders
O0gretim yontemleri ile ilgili bir dersti ve Fatih Sultan Mehmet zamaninda uygulamaya

konmustu. Bunun yaninda sibyan mektebinde gorev alacak hocalara fikih dersi
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verilmemekte idi. Bunun nedeni ¢ocuklar i¢in derinlemesine bir dini bilgi gereksinimi

olmayacag idi (Yorulmaz, 2018).

Sibyan mektebinde 6grenciler 3 kurda egitim almaktaydilar. Seviyelerine gore
elifbacilar, ciizciiler ve Mushaf’¢ilar olarak ayrilmiglardi (Celik, 2007, s. 132). Sinif
gecmede basart durumu esas alinmis ve her 6grenci kendi hizinda ilerlemekte idi.
Giinliik dersler erkenden baslar, 6gle arasi verilir ve ikindi vakti dersler tamamlanirdi.
Ertesi giiniin cuma giinii olusundan dolay1 persembe giinleri ders 6gle vakti sona ererdi.
Persembe giinii ¢ocuklara izin verilirdi. Yilda bir defa ‘mektep seyri’ denilen gezi
diizenlenerek ¢ocuklar eglendirilirdi (Yagci, 2018, s. 36). Ramazan ayinda mektep tatile
girerdi. Okulda 6nce Kur’an-1 Kerim’e saygi ogretilir, ele alindiginda ve yerine
konarken opiiliip alna gotiiriilirdii. Egitim sistemi genelde tekerlemelerden olusurdu.
Mesela harfler elif oklava gibi, be ¢anak gibi, te ona benzer, se ona benzer, cim
karmiyarik, ha ona benzer, hi ona benzer gibi Ogrenciye eglenceli gelebilecek

tekerlemeler esliginde 6gretim gerceklesirdi (Baltaci, 2000, s. 172).

Osmanli Devletinin kurulusundan itibaren egitim veren sibyan mektepleri
zamanla degisime ugramistir. Kuran merkezli geleneksel egitim devam etse de dersler
usul-i cedid yani yeni yontemlerle yapilmaya baslanmistir (Akyiiz, 2014, s. 209). Islahat
donemindeki yenilenme diislincesinin egitim 6gretim kurumlarina da yansimasi ile
program iceriklerinde degisime gidilmis ve zamanla biiylik cogunlugu iptidai

mekteplere doniistiiriilmiistiir (Baltaci, 2000, s. 197).

Cumbhuriyet’in ilk yillarinda okul 6ncesi kurumlara yonelik ¢alismalar oldukca
azdir. Bunun nedeni savastan yeni ¢ikmis ve harf inkilab1 nedeniyle okur-yazar orani
diisiik olan devletin ilkokullara ve yetiskinlere yonelik okuma yazma egitimi veren
kurumlara destek vermesidir. Bu nedenle Cumhuriyetin ilk yillarinda okul 6ncesi egitim

0zel kisi ve kurumlarca yiiriitilmiistiir (Cihandide, 2014, s. 113).

3 Mart 1924 tarihinde Tevhid-i Tedrisat kanunun yiiriirlige girmesi ile din
hizmetlerinin sunulmasi konusunda degisikliklere gidilmistir. Kanunun kabuli ile
Ser’iye ve Evkaf Vekaleti kaldirilmis, Diyanet Isleri Baskanligi Kurulmustur. Kanuna
gore yaygm din egitimi faaliyetleri Diyanet Isleri Baskanligina, hizmeti sunacak

gorevlilerin yetistirilmesi ve uygulanmasi ise Maarif Vekalet’ine verilmistir. Diger bir
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ifade ile orgilin egitim Maarif Vekalet’inin sorumluluguna verilirken yaygin egitim

Diyanet Isleri Baskanlig1 tarafindan yiiriitiilecektir (Zengin, 2011, s. 4).

Tevhid-i Tedrisat Kanunu ilk etapta din gorevlilerinin yetistirilmesini giivence
altina almis olsa da sonraki yillarda 6rgiin ve yaygin egitimde sorunlar ¢ikmis ve buna
bagl olarak Kur’an &gretiminde de problemler ¢ikmustir (Zengin, 2011, s. 6). Bu
nedenle dénemin Diyanet Isleri baskan1 Kur’an 6gretiminin kesintiye ugramamasi i¢in
girisimlerde bulunmus ve 2 Nisan 1925 yilinda 50 milletvekilinin Onerge vermesi
sonucu okul niteliginde olmasa da 9 kurs agilmustir (Ocal, 2004, s. 87). Fakat Kur’an
ogretimini ilgilendirmese de agilan bu kurslar 1928 yilinda Arap alfabesinin kaldirilip
Latin alfabeye gegilmesiyle kapanmistir (Ocal, 2004, s. 89-90). Ancak yasaktan 1 yil
sonra 10.12.1930 tarihinde Rifat Borek¢inin 1srar1 ile 12 yasindan biiyiiklere sadece
Kur’an-1 Kerim ve namaz sureleri olmak tizere din egitimi verilmesine izin verilmis
fakat 12 yasindan kiiciiklere 6gretmeme sartt konmustur. Bu uygulama 1950’ye kadar
siirmiis, ¢ocuklarin devlet eliyle din egitimi almas1 ve Kur’an 6gretimi kisitlanmistir
(Tiifekei, 2020, s. 22). Boylece Cumhuriyet doneminde devamli olarak faaliyet gosteren
tek kurum Diyanet Isleri Baskaligia baglh Kur’an kurslar1 olmustur (Yage1, 2018, s.
49).

1950’11 yillardan sonra Kur’an 6gretiminin serbest birakilmasi ile Kur’an kursu
sayilarinda artig baglamistir. 1990 yilinda ¢ikarilan yonetmelik ile yaygin din egitiminin
alan1 genigletilmis, aksam ve yaz kurslar1 agilmasi kararlastirilmistir. Kurs agilmayan
yerlerde ise camilerde Kur’an 6gretimi yapilmasi kararlastirilmistir (Zengin, 2011, s.

20).

Ik dénelerden itibaren 5 yillik ilkokul mezunlari Kur’an kursuna kayit
yapabiliyorken 18 Agustos 1997 tarihinde zorunlu egitimin sekiz yila ¢ikarilmasi ile
Kur’an kurslarmma kayit olma sarti sekiz yillik ilkégretim mezunu olma seklinde

degistirilmistir (Ocal, 1998, s. 248).

Kur’an kurslar1 i¢in en dnemli gelismelerden biri 2011 yilinda kanunda yapilan
degisiklik ile yaz Kur’an kurslarina kayit i¢in belirlenen yas siirinin kaldirilmasidir.
Boylece her yastan ¢ocuga camilerde agilan Kur’an kurslarindan faydalanma olanagi

taninmastir.
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4.2. Acilis Amaci ve Yasal Dayanag

Daha onceden de ifade edildigi tizere 17.09.2011 tarih ve 28057 sayili kanun
hiikkmiinde kararname ile Kur’an kurslarina kayit olmada gerekli olan yas smir
kaldirilmistir. Bu gelismeden sonra DIB toplumun her kesiminin din egitimlerinden
yaralanabilmesi i¢in velilerden gelen taleplerden hareketle ‘4-6 yas din egitimi projest’

ni baslatmistir. (Diyanet Isleri Baskanligi, 2021).

2012 Mayis ayimdan itibaren bu kurslara yonelik materyal ve miifredat olusturma
calismalarina baglanmistir. Bu baglamda okul oncesi doneme yonelik din egitimi
gerceklestirmek amaciyla igerisinde din egitimi 6gretim {iyesi, okul dncesi 6gretmenti,
Kur’an kursu 6greticisi, pedagog ve imam-hatip lisesi 6gretmeni bulunan bir komisyon

olusturularak 4-6 yas grubu Kur’an kurslar1 6gretim programi hazirlanmigtir.

4-6 yas grubu Kur’an kurslari 6gretim programi 2013-2014 egitim- 6gretim
yilinda pilot olarak 10 ilde uygulanmistir. Bu iller Ankara, Istanbul, Adana, Diyarbakar,
Erzincan, Gaziantep, Samsun, Kayseri, Rize ve Izmir illeridir. 2014-2015 egitim
ogretim yilindan itibaren ise 4-6 Yas Kur’an kursu Ogretim programi belirlenen
kriterlere uygun tiim Kur’an kurslarinda uygulanmaya baslanmistir. Béylece pedagojik
ilkeler goz onilinde bulundurularak ¢ocuklarin seviyelerine uygun bir sekilde saygi,
merhamet, sevgi, hosgorii, adalet, sorumluluk, dogruluk, iyilik, yardimlasma gibi
I[slam’in temel degerlerini 6grenmeleri ve Kur’an-1 Kerim’i ses ve sekil olarak

tanimalar1 hedeflenmistir.

S6z konusu programin amaci, Tirk Milli Egitiminin amag¢ ve ilkelerine uygun

olarak ¢ocuklarin;

e Islam dininin degerlerini yaslarina uygun bir sekilde hayati anlamlandiran

unsurlar olarak fark etmelerini,
e  Ogrendikleri degerleri yasamlarinda kullanmalarin,
e Islam’m ana kaynagi olan Kur’an-1 Kerimi ses ve sekil olarak tanimalarini,

e Kendi seviyelerine uygun olarak Allah’1 sevgi temelinde tanimalarini ve

yaratilistaki miikemmelligi fark etmelerini,
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e Peygamber Efendimiz(sav)’in giizel ahlak, kisilik ve karakterini 6grenerek

onu sevmelerini ve model almalarini,
e  Saglikl bir dini gelisim gdstermelerini,

e Din ve ahlak gelisimi disindaki tiim gelisim alanlarina katki saglayacak ortam

olusturmaktir (Diyanet Isleri Baskanlig1, 2021).

Programin amaglari incelendiginde Kur’an-1 Kerim 6gretimine yonelik bir amacin
oldugu goriilmiistiir. O da ‘dgrencilerin Islam’in ana kaynag1 olan Kur’an’1 ses ve sekil

olarak tanimas1’ amacidir.

4.3. Ogretim Program

Din ve ahlak egitimi, tiim egitim tiirlerinde oldugu gibi egitimin uygulanacagi
kitlenin sahip oldugu 6zellik, beklenti ve ihtiyaglarina yonelik planli ve programli bir
sekilde uzman &greticiler tarafindan verilmelidir. Ulkemizde heniiz 6rgiin egitim
kapsamindaki resmi okul Oncesi kurumlarinda din egitimi verilmemektedir. Fakat
Diyanet Isleri Bagkanligi’nin her yas grubunun Kur’an egitimi alabilmesi ve ¢ocuklarin
din egitimi verilen bir okul 6ncesi kurumuna gondermek isteyen velilerin talepleri
dogrultusunda actig1 4-6 yas Kur’an kurslar1 ve sivil toplum kuruluslarina bagli okul
oncesi kurumlarda din egitimi verilmektedir. Her egitim faaliyetinde oldugu gibi bu
egitim kurumlarinda verilen egitimin de Ogretim programi ¢ercevesinde uygulanmasi

gerekmektedir.

Ogretim programi; egitim progranminin hedeflerini gerceklestirme dogrultusunda
Ogrenciye kazandirilmasi gereken tiim davranig, tutum ve becerilerin derslere gore
siniflandirip diizenlenmesidir (Demirel, 2008, s. 11). Ogretim programi, hedeflenen
amaca ulagsmak i¢in kullanilacak igerigi, igerik aktarilirken uygulanacak yontemi, arag

geregleri ve hedeflere ulasma durumunu gosteren 6l¢iitleri kapsar (Dogan, 2019, s. 46).

Diyanet Isleri Baskanlig1 ilk olarak 2013-2014 egitim dgretim yilinda 4-6 yas
Kur’an kursu o6gretim programini uygulamaya baglamistir. Uygulanan bu program
pedagoglar, okul Oncesi 6gretmenleri, Kur’an kursu 6greticileri ve akademisyenlerin
goriisleri almarak diizenlenmistir (DIB, 2018, s. 5). Programda hem degerler egitimi
hem de Kur’an egitimi yer almaktadir. 2013-2014 yilinda pilot illerde kullanilan
program 2014-2015 yili itibariyle tiim Tiirkiye’de gerekli sartlar1 saglayan Kur’an
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kurslarinda uygulanmaktadir. Bu program g¢ergevesinde 4-6 yas grubu ogretici kitabi ve
etkinlik kitab1 olusturulmustur. 2014 yilindan itibaren programi uygulayan kurslara
yonelik izleme ve degerlendirme faaliyetleri yaptirilmig, ayrica anketler, ¢alistaylar,
atolye calismalar1 ve toplantilar diizenlenerek 2018 yilinda programda bazi
giincellemeler yapilmistir. S6z konusu ¢alismalar sonucunda ilk 2 hafta kursa uyum
siireci olarak dlizenlenmis, bazi konularin yerleri degistirilmis, 6l¢gme ve degerlendirme
cizelgeleri hazirlanmis, aile katilimi saglamaya yonelik uygulamalara yer verilmistir

(DIB, 2018, s. 6).

Program gelistirilirken hem okul dncesi egitimi hem de Ilahiyat Bilimleri’ nin

verileri géz oniinde bulundurulmustur. Bu baglamda;

e (Cocuklarin biligsel duyussal ve psikomotor Ozellikleri dikkate alinmuis,
ogrenci merkezli yontemlerin kullanildigy, bireysel farkliliklarin goz 6niinde

bulunduruldugu anlayis benimsenmistir.

e  Programin uygulanmasi noktasinda 6greticilere esneklik taninmis, ¢ocuklarin
ilgi, istek ve Ozelliklerine gore konularin siire ve igeriklerinde degisimler

yapilabilecegi belirtilmistir.

e Program kapsaminda ana kaynak olarak Bagskanlikca hazirlanan materyaller
kullanilacak, bununla birlikte MEB’in hazirladi§i materyallerden de
faydalanilabilecektir.

e Hedeflenen kazanimlara ne Olclide ulasildigi verilen ‘Degerlendirme

Formu(Ek 9, 10, 11, 12)’ ¢ercevesinde belirtilecektir.
e  Programin ilk iki haftasinda ‘kursa uyum siireci’ uygulanacaktir.

e Programa gore uyum siireci basta olmak {izere belirli zamanlarda aile

katilimina yénelik etkinlikler diizenlenecektir (DIB, 2018, s. 8).

4.4, Ogretim Ilkeleri
4-6 yas Kur’an kurslar1 6gretim programi bazi ilkelere dayanmaktadir. Bu ilkeler;

e Program uygulanirken demokratik egitim anlayigina uygun olarak egitim

ortami hazirlanmalidir.
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Etkinlikler c¢ocuklarin ilgi ve ihtiyaglarinin yani sira kursun ve c¢evrenin

imkanlarina uygun olmalidir.

Kur’an Kurslar1 Ogretim Programi (4-6 Yas Grubu) egitim siireci ¢ocuklarm

bireysel farkliliklar1 ve ihtiyaclart g6z oniinde bulundurularak yiiriitiilmelidir.
Cocuklar giiler ytizle karsilanmalidir.

Cocuklar kursa basladiginda her bir cocugun hazirbulunusluk ve on

ogrenmeleri degerlendirilmelidir.

Egitim siireci, bilinenden bilinmeyene dogru planlanmali, cocuga deneyerek

ogrenme imkani saglanmalidir.

Ogretici egitim boyunca ¢ocugun yeteneklerinin gelistirilmesine ve yeni
beceriler kazanmasina destek olmak i¢in sonu¢ 6nemsenmeyip siirece dnem

verilmeli, cocuklarin ¢abalar1 6nemsenmeli, gocuga iyi bir model olmalidir.

Cocuklarin kendilerine saygi ve giliven duymasi saglamali, cocuklara

O0zdenetim kazandirilmalidir.

Cocuklarin hayal giigleri, iletisim becerileri, elestirel diisiinme becerileri
gelistirilmelidir.
Uygulanacak oyunun degerler egitimi kazanimlarini barindirmasina 6zen

gosterilmelidir.

Cocuklarin kisiliklerini olumsuz etkileyecek baskici tutum yerine demokratik,
hosgoriilii ve ¢ocugun kisilik gelisimini destekleyici tutum sergilenmelidir.
Verilen egitimle hosgorii, adalet, sevgi, saygi, sorumluluk, paylasma,

dayanisma, yardimlagsma ve isbirligi gibi ahlaki davranislar1 gelistirilmelidir.

Oyunun kiigiik yaglar i¢in en etkili 6grenme yontemi olmasi nedeniyle
programda yer alan etkinliklerde miimkiin oldugu kadar oyun kullanimina

0zen gosterilmelidir.

Cocukluklarin bagimsiz davraniglar1 desteklenerek ihtiyag duyduklarinda

gerekli durumlarda rehberlik edilmeli ve giiven verici yakinlik saglanmalidir.
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e Cocuklarin bagkalarinin  duygularim1  fark etmesi saglanmali, kendi

duygularini ifade etme becerisi gelistirilmelidir.

e Kur’an ogretiminde ¢ocuklarin harfleri dogru telaffuz etmelerine 6zen
gosterilmeli fakat mahre¢ konusunda bikkinlik verecek sekilde 1srar

edilmemelidir.

e Opretici dokiimanlarini1 planlaylp dosyalamali, dosyalarmi yonetici ve

meslektaslariyla paylagmalidir.

e Opretici, ogretici kitabinda yer alan etkinlikleri uygulamadan &nce
materyalleri hazirlayip ortamla ilgili diizenlemeleri yapmali, derse hazirlikli

girmelidir.

e Ogpretici, dgretici kitabindaki etkinlikleri uygularken oyun ve dramalarla

desteklemelidir.

e Peygamber Efendimiz(sav) ile ilgili konular islenirken, onun 6rnek kisiligini

anlatan ¢ok sayida kesite ¢ocuklarin anlayabilecegi anlatimla yer verilmelidir.

e Egitim siirecinde anlatim ve soru cevap gibi geleneksel yontemlere
Ogrencilerin yaparak yasayarak ogrenmelerini saglayacak drama, 6rnek olay,
tartisma ve gosterip yaptirma gibi ek yontem ve teknikler eklenerek egitim

yapilmalidir.

e Kursta Ogrenilen bilgi ve davramiglarin kaliciliginin - saglanmast ve

pekistirilmesi i¢in aile kalitimi ¢aligmalarina yer verilmelidir.

e Erken ¢ocukluk doneminde verilen degerler egitiminin Kur’an-1 Kerim ve
dini bilgi 6gretiminden ¢ok olumlu bir dini etki birakma ve dini duygunun

gelisimini amagladig1 hi¢bir zaman unutulmamalidir (DIB, 2018, s. 8).

4.5. Ogrenme Alanlar

Kur’an kurslari(4-6 Yas Grubu) Ogretim Programi iki 6grenme alanindan
olugsmaktadir. Birinci 6grenme alan1 Dini Bilgiler 1-2, ikinci 6grenme alani ise Kur’an-1

Kerim 1-2’dir.
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Dini Bilgiler 1:

e Sevgi ve Merhamet

e Saygi

e  Gorev ve Sorumluluk

e Adalet

e Yardimlagsma ve Paylagsma

e Sabir

e  Giivenilirlik ve Dogruluk

o lyilik

e Dua, Siikiir ve Oziir dileme

Kur’an-1 Kerim 1:

e - Kur’an-1 Kerimi Tanima

o - ¢« «& & Harflerini Tanima Ve Ezber
® - «z «¢ ¢ Harflerini Tanima Ve Ezber

® - <> <3« jHarflerini Tanima Ve Ezber

® - ¢ (S 4= ¢ Harflerini Tanima Ve Ezber
e - <k L Harflerini Tanima Ve Ezber

e - «¢ ¢ Harflerini Tanima Ve Ezber

e - «a 3 «d J Harflerini Tanima Ve Ezber
® - «a ¢y ¢y ¢« s Harflerini Tanima Ve Ezber
Dini Bilgiler 2:

e Allah’1 Seviyorum

e Peygamberimi Seviyorum

e Dinimi Seviyorum

e Kitabimi Seviyorum

e Kainati Seviyorum
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e Insanlar Seviyorum
e Vatanimizi Seviyorum
e Bayramlarimizi Seviyorum

e Dini Mekanlarimiz1 Seviyorum
Kur’an-1 Kerim 2:

e Harfleri Tanima ve Ezber

e Harfleri Tanima ve Ezber

e Harekeleri Tanima ve Ezber

e Cezm Isaretini Tanima ve Ezber

e Sedde Isaretini Tanima ve Ezber

e Tenvin Isaretini Tanima ve Ezber

e Uzatma Harflerini Tanima ve Ezber
e Ezber ve Kur’an-1 Kerim Okuma

e Ezber ve Kur’an-1 Kerim Okuma

Unitelerinin kazanmimlar1 ve etkinliklerinden olusmaktadir (Diyanet Isleri

Bagkanligi, 2021).

Program temel Ogretim ve yaz Kur’an kurslari olmak iizere iki alternatif
sunmaktadir. Temel 6gretim programinda haftada 12 saat dini bilgiler, 6 saat Kur’an-1
Kerim dersi uygulanirken; yaz programinda 10 saat dini bilgiler, 5 saat Kur’an-1 Kerim
dersi uygulanmaktadir. Ayrica ek ogretim talep edenlere 4 saat dini bilgiler, 2 saat
Kur’an-1 Kerim dersi alma imkan1 saglanmaktadir. Ders saatlerinin ayrimina
bakildiginda 4-6 yas kurslarinda uygulanan programin Kur’an-1 Kerim 6gretiminden

cok degerler egitimini amagladigi sdylenebilir.

4.6. Miifredat1/ 4-6 yas Kur’an Kursu Programinda Kur’an-1 Kerim

4-6 yas kuran kursu Ogretim programinda yer alan &grenme alanlarmin dini
bilgiler ve Kur’an-1 Kerim 6gretimi oldugundan yukarida bahsedilmisti. Calismanin
konusu Kur’an-1 Kerim 6gretimi oldugu i¢in bu bdliimde yalnizca Kur’an-1 Kerim

konularinin miifredattaki dagilimi incelenecektir.
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Ek 1’de gosterilen tabloda Dini Bilgiler-2 dersinin miifredatinda bulunan
‘Kitabimi1 Seviyorum’ iinitesi bulunmaktadir. Uniteye bu béliimde yer verilmesinin
amact Unite igeriginin tamamen Kur’an-1 Kerim ile ilgili olusudur. ‘Kitabimi
Seviyorum’ {initesinde Kur’an-1 Kerim’in 6gretiminden ¢ok Kur’an’i tanima, sevme,
saygl duyma gibi ¢cocuk ile Kur’an-1 Kerim arasinda bag olusturmay1 amaglayan konular
yer almaktadir. Kur’an-1 Kerim ile ilk defa tanisan ¢ocuk i¢in bu konular Kur’an-1
Kerim’i 6grenmesi kadar onemlidir. Ciinkii bu donemde ¢ocuga kazandirilacak sevgi,
cocugun ilerleyen donemlerde Kur’an’t 6grenme istegine ve ona gore hayatini
sekillendirme arzusuna etki edecektir. Ogrenilen harfler ya da ezberler unutulsa dahi
olusan bag unutulmayacak, ¢ocugun dini yasantisinin temeli atilmis olacaktir. Bu
nedenle ¢ocuga kazandirilmasi gereken ilk sey Kur’an sevgisi olmalidir (Cetin, 2019, s.

36).

Kur’an-1 Kerim dersi miifredatta iki boliimde ele alinmistir. Bu boliimler ve konu

dagilimlar1 asagidaki gibidir:
Kur’an-1 Kerim-1

Kur’an-1 Kerim 1 dersi 9 iiniteden olusmaktadir(Ek 2,3,4,5). Bu iinitelerde ilk
olarak Kur’an’1 sevme, ona saygi duyma, 6grenmeye tesvik etme ve onun 6zel bir kitap
oldugunu benimsetmeye yonelik konular ele alinmistir. Daha sonra Besmele, Kelime-i
Tevhid ve Kelime-i Sehadet konularina yer verilmistir. Ayrica her iinitenin sonunda bir
ezber boliimil verilmis olup bu ezberler sirasiyla Basar1 duasi, Siibhaneke Duasi, Salli-
Barik Duasi, Thlas Suresi, Kevser Suresi, Tahiyyat Duasi, Rabbena Dualar1 ve Fatiha

suresidir.
Kur’an-1 Kerim-2

Kur’an-1 Kerim-2 dersi de, Kur’an-1 Kerim-1’de oldugu gibi 9 {initeden
olusmaktadir(Ek 6,7,8,9). Bu boéliimde ilk olarak onceki {initelerde ogretilen harflerin
tekrari, daha sonra Hareke, Cezm, Sedde, Tenvin ve okuyusu etkileyecek birkag tecvit
kuralinin 6gretimi planlanmistir. Ayrica ezberlere devam edilmis, bu kapsamda Amentii
Duasi, Nas Suresi, Felak Suresi, Kevser Suresi, Ayete’l Kiirsi gibi ezberler miifredata
dahil edilmistir. Bdylece iinitelerin tamamini bitiren 6grencilerin Kur’an’dan bir
boliimii diizgiin bir bicimde okuyabilmesi hedeflenmistir. Ayrica Kur’an-1 Kerim 1 ve 2

O0grenme alanlar1 bitirildikten sonra Ggreticinin Ogrettigi bilgilerin 6grencilerde ne
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diizeyde karsilik buldugunu anlamak amaciyla her 6grenciye ayri ayr1 uygulanmak

tizere degerlendirme formu hazirlanmistir(Ek 12).

Bu formlar 2013 programinda yer almazken 2018 yilinda giincellenen programda
yer almistir. Programda boyle bir degerlendirme aracina yer verilmesinin Ogretici,
Ogrenci ve 6gretimin verimliligi agisindan faydali oldugu diisiiniilmekle birlikte 2013-

2018 yillar1 arasinda degerlendirmelerin nasil yapildigi bilinmemektedir.

Ozetlenecek olursa 4-6 yas Grubu Kur’an-1 Kerim miifredat: yiiziine okuma, meal,
ezber ve okuyusa etki edecek bazi tecvit kurallariin( meddi tabi, zamir ve Lafzatullah)

Ogretimini kapsamaktadir.

Kur’an-1 Kerim Ogrenme alanina ait konular islenirken dikkat edilecek hususlar

sunlardir:

e Kur’an-1 Kerim dersleri ‘sevilen bir Kur’an’ anlayis1 c¢ergevesinde

islenmelidir.

e Kur’an okuma becerisinin kolayca kazanilabilecegine vurgu yapilmali,

olumsuz ifadelerden kaginilmalidir.

e Kur’an-1 Kerim 06gretimi yapilirken 6grenmenin bireyselligi géz Oniinde

bulundurulmalidir.
e Cocuklarin rekabet ortamina sokulmamasina 6zen gosterilmelidir.

e Harflerin dogru telaffuz edilmesine 06zen gosterilmeli, bunun yaninda

cocuklarda bikkinlik olusturacak diizeltmelerden kaginilmalidir.
e  Cocuklarin Kur’an’a gegmeleri igin acele edilmemelidir.

e Kur’an §gretiminde metnin gorsel sunumu, 6rnek okuyus, bireysel ve toplu

okumalar etkin bir sekilde kullanilmalidir.
e Opgretici drnek okuyuslar sunarak model ¢cocuklara olmalidir.

e Konular bilinenden bilinmeyene, kolaydan zora dogru siralanarak

islenmelidir.

e Cocuklarin harf tanima, hareke, cezm, sedde gibi konular1 kolaylikla

ogrenebilecekleri etkinliklere yer verilmelidir(DIB, 2018, s. 30).
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4.7. 4-6 Yas Grubu Kur’an Kursu Ogretici Nitelikleri

Diyanet Isleri Baskanlig1, 4-6 yas grubuna yonelik Kur’an 6gretim programinin
kiiciik ¢ocuklara uygulanmasindan dolay1r s6z konusu programda gorev alacak
Ogreticilerde ¢ocuk gelisimi ve egitimine yoOnelik temel egitim kurs programini
tamamlamis olma sart1 aramaktadir. Bagskanligin belirledigi kriterlere gore 19.01.2017
tarihinden 6nce alinan ¢ocuk gelisimi ve egitimi alanindaki en az 296 saatlik egitimden
olusan kurs belgesi ya da sertifikas1 olanlar ile 10.01.2017 yilindan sonra Hayat Boyu
Ogrenme Genel Midiirliigiince uygulanan ‘Okul Oncesi Cocuk Gelisimi ve Egitimi’
sertifikasina sahip olanlar bu alanda gorevlendirecektir. Ayrica 2018 Ocak ayindan
itibaren Ilahiyat kategorisinde goreve baslayan 4-B Sozlesmeli ogreticiler 4-6 yas
gruplarinda gorevlendirilecektir. Fakat 1975 yilindan 6nce doganlar istege bagl olarak
gorev alabileceklerdir. Bununla birlikte bu 6zellikleri tasiyan 0gretici sayisinin ihtiyact
karsilanmamasi1 durumunda 4 yillik lisans mezunu olan kadrolu ya da sozlesmeli

Ogreticilere sertifika sartt aranmaksizin gorev verilebilecek ve yil igerisinde sertifikasi

olmayanlarm sertifika almalar1 saglanacaktir (DiB, 2020, s. 7).

Diyanet Isleri Baskanhig1 4-6 Yas Grubu Kur’an Kurslar1 Ogretim Programinda,
bu programda gorev alacak Ogreticilerin sahip olmasi gereken bazi yeterliklere yer
vermistir. Buna gore 4-6 yas grubunda gorev alan ogreticiler, Kur’an Kursu 6gretici

yeterliklerini saglamanin yaninda;
e Kur’an Kurslar1 Ogretim Programini ilke ve amaglarmi bilmelidir.
e Erken ¢ocukluk dénemine ait gelisimsel 6zellikleri bilmelidir.

e Etkili iletisim becerisine sahip olmali, iletisim kurarken ¢ocugun seviyesine

inebilmelidir.
e  Egitim siirecini planlamaya uygun siirdiirebilmelidir.
e Erken yas donemi degerler egitimi uygulamalarini bilmelidir.
e  Egitim ortamini 6grencilerin 6zelliklerine gore diizenlemelidir.
e Program ilkeleri ¢ergevesinde etkinlikler diizenleyip uygulayabilmelidir.
e  Cocuklarin seviyelerine gore neyi ne kadar uygulayacagini bilmelidir.

e  Materyal gelistirme becerisine sahip olmalidir.
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e Egitim siirecini aile ile birlikte yiirtitmelidir.
e Cocuklarin bireysel farkliliklarini dikkate alarak aktif olarak siirece dahil

edebilmelidir.

e Aile, kurum ve meslektaslar1 ile olumlu iliskiler kurabilmelidir (DIB, 2018, s.
10).

Ozetlemek gerekirse ogreticilerden hem kendi alanlart hem de okul &ncesi

egitimle ilgili yeterli donanima sahip olmalar1 beklenmektedir.

4.8. Ogretim Materyalleri

Diyanet Isleri Bagkanlig1 4-6 yas grubuna yénelik birgok materyal hazirlamistir.
Bu materyaller yazili, sesli ya da bilgisayar ortaminda kullanilabilecek tiirden
materyallerdir. Kurslarda 6grenci ve odgreticiler tarafindan kullanilabilecek dort kitap

bulunmaktadir. Bu kitaplar ve igerikleri su sekildedir:

> —:\v
Kur'a o
Kurslarr \&
| Ogretici

Lo

Kaynak: Diyanet Isleri Baskanligi, Kur’an Kurslar1 Ogretici Kitab1-1 (4-6 Yas Grubu), Ankara:
Diyanet Isleri Bagkanligi, 2014; Diyanet Isleri Baskanligi, Kur’an Kurslari Ogretici Kitab1-2 (4-6 Yas
Grubu), Ankara: Diyanet Isleri Bagkanlig1, 2015.

Sekil 4.1. Kur’an Kurslar1 Ogretici Kitabi (1-2)

Kurslari

Ogretici
Kitabi

Diyanet Isleri Baskanlhigi tarafindan hazirlanan &gretici kitaplari g¢ocuklarm
gelisim ozellikleri géz oniinde bulundurularak, pedagojik ilkeler ¢ercevesinde, glinlimiiz
egitim anlayisina uygun olarak 6grenci merkezli olarak tasarlanmistir (DIiB, 2019, s.
25). Hazirlanan kitaplarmn ilk boliimiinde 4-6 yas grubu ¢ocuklarin gelisim 6zellikleri,
okul 6ncesi din egitiminin tarihi, verilecek egitimde dikkat edilmesi gereken ilkeler ve
programda gorev alacak ogreticilerin dikkat etmesi gereken hususlara deginilmistir.

Ikinci boliimde Dini Bilgiler alanma yénelik {initeler, iiciincii boliimde ise Kur’an-1
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Kerim iinitelerine yer verilmistir. 2.ve 3. Boliimde bulunan iiniteler drama, hikaye,
boyama, siir, sarki ve egitsel oyun etkinlikleri ile desteklenmis, her hafta performans

Odevleri verilerek velilerin de siirece katilmasi saglanmistir.

[ dhweww |
Kur‘an /Kur'un”:*“'
Kurslan | Kurslan
Etkinlik . Etkinlik
» Ktabr 3 ,, K cxby\.‘-‘-
o O

Kaynak: Diyanet Isleri Baskanligi, Kur’an Kurslari Etkinlik Kitabi (1-2), 1. Basim, Ankara:
Diyanet Isleri Baskanligi, 2014; Diyanet Isleri Baskanligi, Kur’an Kurslar1 Etkinlik Kitab1 (1-2), 1.
Basim, Ankara: Diyanet Isleri Baskanligi, 2015.

Sekil 4.2. Kur’an Kurslar1 Etkinlik Kitabi (1-2)

Etkinlik kitaplari, 6gretici kitaplarinda bulunan etkinlik gorsellerinin bulundugu
ve Ogretici kitaplarina ek olarak tasarlanan kitaplardir. Bu kitaplarin hazirlanmasindaki
amag¢ Ogreticilerin derslerini aktif bir sekilde isleyebilmesidir. Kitaplarin birinci
bolimiinde Dini Bilgiler, ikinci boliimiinde ise Kur’an-1 Kerim 6grenme alanina yonelik
etkinlikler bulunmaktadir. Bu etkinlikler drama, 6rnek olay, hikaye, siir, egitsel oyun,
analoji tlirlinden olabilmektedir. Etkinliklerin giris kisimlarinda velilere etkinligin nasil
yapilacagin1 anlatan yoOnergeler yer almaktadir. Bdylece tek basma etkinlikleri

yapamayacak yasta olan ¢cocuklara destek olarak veli katilimi saglanmustir.
Kur’an Ogreniyorum 1-2-3

Diyanet Isleri Baskanligmin 6gretici ve etkinlik kitab1 disinda ¢ikardig: bir diger
kitap serisi ise ‘Kur’an Ogreniyorum’ setidir. Konularm etkinlik ve oyunlarla anlatildig1

bu seri Harfler, Harekeler ve Sureler olmak tizere 3 kitaptan olugsmaktadir.

e Kur’an o6greniyorum 1/Harfler: Boyama, noktalar1 birlestirme, siirler ve

etkinliklerle harflerin 6gretimini amaglayan kitaptir.

e Kur’an égreniyorum 2/Harekeler: Ilk kitapta 6gretilen harflerin tekrarlanmasi
ile birlikte hareke, uzatma harfleri, tenvin, cezm, ¢eker, sedde, Lafzatullah, el

takisi, huruf-u mukatta gibi konularin etkinliklerle 6gretildigi kitaptir.
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e Kur’an 6greniyorum 3/ Dua ve Sureler: Ilk basta dua ile ilgili bilgilere yer
verilip daha sonra giinliik dualar, namaz dua ve surelerinin okunus ve

anlamlarinin 6gretildigi kitaptir.

Bu materyaller diginda 6greticilerin ‘MEB Okul Oncesi Egitimi’ ne yonelik
hazirlanan materyallerden yararlanmalarina izin verilmistir (DIB, 2018, s. 8). ‘Ogretici
Yeterlikleri’ boliimiinde ogreticilerin materyal gelistirme yetenegine sahip olmasi
gerektigi belirtilerek programin amag¢ ve hedeflerine uygun materyal iiretilmesi tesvik
edilmistir (DIB, 2018, s. 10). Ayrica DIB, 4-6 yas grubuna yonelik egitim- 6gretim
faaliyetlerinde kullanilmak iizere dini icerikli sarkilar hazirlayip sitesine ytkleyerek,
kullanmak isteyen dgreticilerin indirerek kullanmasina olanak saglamistir (Diyanet ileri

Baskanligi, 2021).
4.10. 4-6 Yas Grubu Kur’an Kurslarinda Kur’an Ogretimi

4.10.1. Kur’an Ogretiminde Temel ilkeler

Kur’an-1 Kerim Yiice Yaraticimizin bizlerle iletisim kurdugu miibarek kelamidir.
Kur’an- Kerim ruhlara gida, goniillere sifadir. Kur’an-1 Kerim’e gosterilen saygi
esasinda Yiice Yaratan’imiza gosterdigimiz sayginin yansimasidir. Zira Kur’an-1 Kerim,
Alemlerin Rabbi Yiice Allah’m bizi kendine muhatap kilmakla sereflendirdigi Ilahi
beyandir. Kur’an-1 Kerim 0gretimi bu yoniiyle ilimlerin en dnemli olanidir. Her ilmin
kendine has 6gretim ilkeleri bulunmaktadir. Ogrenilmesi ve 6gretilmesi ibadet olan bu
ilmin o6gretimi de belli ilkeler cergevesinde olmalidir. Kur’an-1 Kerim tilavetinin
niteligini arttiracak, ondan daha fazla istifade etmemizi saglayacak bu ilkeler, O’na
gosterilecek saygi ve hiirmetle dogru orantilidir. Bu nedenle Yiice kitabimiz takvayi

kusanarak ve ruha sindirerek okunmalidir (Kur'an ve Siinnet Yolunda, 2013).

Okunmak, anlagilmak ve yasanmak i¢in nazil olan bu ilahi kelam, adap ve tazimle
okundugu zaman manalarin1 okuyucuya acacak ve okuyana derin bir anlayis
kazandiracak fakat manasindan uzak ve suursuz bir sekilde icra edilen bir Kur’an
tilaveti anlam derinligini yakalayamayacaktir. Kur’an- Kerim’in insana kazandiracagi
bu nimetlerden azami derecede istifade etmek ve Yiice Rabbimizin hosnutlugunu

kazanmak i¢in Kur’an tilaveti yaparken dikkat edecegimiz ilkelerden bazilar1 sunlardir:
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4.10.1.1. inlas

Her is ve ibadette oldugu gibi Kur’an-1 Kerim 6gretiminin de en temel ilkesi
ihlastir. Thlas1 kusanmanin yegane yolu hedefine sadece Riza-i Ilahi’yi koymaktir. Ihlas,
ibadetlerin ruhu ve o6ziidiir. Efendimiz(sav) ‘Ameller niyetlere goredir, kisi i¢in ancak
niyet ettigi sey vardr’ (Nevevi, 2012, s. 21). buyurmaktadir. Hadiste belirtildigi {izere
yapilan ibadet ne olursa olsun kisinin niyetinde Riza-i ilahi olursa o ibadet Allah
katinda deger kazanmaktadir. Nitekim Yiice Rabbimiz Kur’an-1 Kerim’de birgok yerde
bu hususu zikretmektedir. ‘De ki: Kuskusuz ben kendisine ihlas ve samimiyetle Allah’a
ibadet etmekle yiikiimlii kilindim’(Ziimer 39/11), ‘Halbuki onlara da ancak, taat ve
ibadeti yalnizca Allah’a has kilip sadece O’nun rizasini hedef alarak, batil dinleri terk
edip dupduru bir Tevhid inanci icinde sadece Allah’a kulluk etmeleri, namazi dosdogru
kilmalar: ve zekdti vermeleri emredilmisti. Iste saglam, dosdogru ve kiyamete kadar

baki kalacak din budur!’(Beyyine 98/5) ayetleri bunlardan bazilaridir.

Kur’an-1 Kerim’i ihlas1 kusanarak okumak, Allah rizas1 disindaki her tiirlii fayda
verici seyleri terk ederek, ibadet niyetiyle, Rabbi ile konusuyormusgasina, génliinii ve
ruhunu Yiice Kitabin manalarina agarak ve karsiligini yalnizca Allah’tan bekleyerek

okumaktir. Ve yiice Allah ibadetlerini samimiyetle iyili edenleri sever( Maide 5/13).

Nevevi Tibyan adli eserinde Kur’an egitimi veren Ogretmenlerin nefsine hos
gelecek seylerden kaginmalart gerektigini, mal miilk, makam mevki, insanlar tarafindan
ovillme gibi diinyalik heves ve nimetlere ulasmay1 istemenin ihlasa zarar verecegini

belirtmistir.

Samimiyet yiirekten yilirege koprii kurmasi hasebiyle insanlara en ¢ok tesir eden
vasitadir. Bu nedenle Kur’an Ogreticisinin ihlas ve samimiyetle goérevini yerine
getirmesi insanlarin O’na daha fazla tevecciih etmelerini saglayacaktir. Allah Rasulii
(sav) ihlas ve samimiyetinden dolay1 kisa siirede cahiliye toplumunun olumsuz
yonlerini iyiye doniistiirmeyi basarmistir. O’nun izinden giden sahabeler de gittikleri
yerlerde Kur’an-1 goniillere naksederek toplumlarin kisa siirede Islam’a girmelerine
vesile olmuglardir. O halde Kur’an okuyan veya 6greten mii ‘minin ilk ve en dnemli

gorevi ihlasi kusanmak olmalidir.
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4.10.1.2. Anlayarak Okuma (Tedebbiir ve Tefekkiir Merkezli Ogretim)

Kur’an-1 Kerim Yiice Yaraticimiz tarafindan bizlere génderilen yol gosterici hayat
rehberidir. Bu nedenle O’nu giizel okumanin yaninda gelen ilahi mesajlar1 anlamak ve
manasi iizerinde tefekkiir etmek gerekir. Zira anlagilmayan bir seyin hayata gegirilmesi
miimkiin degildir. Yiice Rabbimiz Kur’an’1 anlamayi, ayetlerinin iizerinde diistiniiliip
ibretler alinmasim1 Kur’an’1 Kerim’in bir¢ok yerinde ifade etmektedir. Bu ayetlerden
bazilar1 ‘Bu, bereketli bir kitaptir ki O ’nu sana, insanlar ayetleri tizerinde diistinsiinler,
akl-z selim olanlar O’ndan égiitler alsinlar diye indirdik(Sad 38/29). ‘Bu din Rabbinin
dosdogru yoludur. Biz diistiniip 6giit alacak bir kavim icin ayetleri ayrintili olarak
acikladik( En’am 6/126)ayetleridir. Ayetlerde de gorildiigl tizere Rabbimiz Kur’an ile
olan iliskimizi zihni boyuta tasimamizi emretmekte, bunun diinya ve ahiret mutlulugunu

kazandiracagini bildirmektedir.

Yiice Rabbimiz Kur’an-1 Kerim ve diger ilahi kitaplarin gonderildigi toplum
tarafindan anlasilmasi icin her kitabi kendi kavminin dili ile indirmistir. Bu husus
Kur’an-1 Kerim’de ‘Siiphesiz anlayabilesiniz diye Biz O’nu Arapga bir Kur’an olarak
indirdik’(Yusuf 12/2), ‘Gergekten Biz O’nu anlayip diisiinesiniz diye Arap¢a okunan bir
s0z kildik’(Zuhruf 43/3) ayetleri gibi bir¢cok ayette belirtilmistir. Bunun yaninda her ne
kadar dili Arapca olsa da Kur’an Arapgasi belagat, fesahat, kelime dizilisi gibi
bakimlardan okuyani aciz birakan bir 6zellige sahiptir. Bu nedenle dili Arapga olan
kisilerin dahi Kur’an-1 Kerim’i tamamen anladig1 sdylenemez. Hal bdyle olunca dili
Arapca olmayanlarin durumu daha da zorlasacaktir. En azindan kisi, meal ve tefsir

okumalar1 yaparak ayetler tizerinde diisiinme firsat1 olusturmalidir (Pehlivan A. , 2009,
s. 95).

Manast anlagilmadan okunan Kur’an’in da faydasi olmakla birlikte gercek
amacina ulasmayacaktir. Bu nedenle Kur’an-1 Kerim tilaveti yapilirken anlami iizerinde
diisiiniilmeli, ayetin gelis amaci tefekkiir edilmeli ve bize iletilmek istenen mesaj idrak

edilmelidir.

4.10.1.3. Sevgi Temelli Yaklasim

Sevgi, hayatin her alaninda oldugu gibi egitim 6gretim faaliyetlerinin en énemli

ilkelerinden biri de sevgidir. Yiice Rabbimiz Rahman suresinin ilk iki ayetinde
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‘Rahman olan Allah, Kur’an’1 6g8retti’ buyurarak Kur’an egitiminde merhamet, sefkat

ve sevginin esas tutulmasi noktasinda bizlere yol gostermistir (Yilmaz, 2016, s. 51).

Sevginin var oldugu ortamlarda verimlilik iist diizeyde olacaktir. Bir 6gretici basta
kendi yaptigi isi sevmelidir. Zira isini seven kisi faydali olabilmek icin ¢aba
gosterecektir. Bununla birlikte 6gretici, 68rencilerini de sevmeli, bunu her firsatta s6z
ve davranislar1 ile 6grenciye belli etmelidir. Peygamber Efendimiz (sav)’in s6z ve
davraniglar1 da bu ilkeyi desteklemektedir. O, Peygamberlik siirecinde her zaman
temele sevgiyi almig, kendisinin immetine karst bir baba sefkatine sahip oldugunu
belirtmistir. Bu sevgisini bazen bir tebessiimle, bazen dile getirerek gdstermistir. Insa
ettigi Islam toplumunun temelini de sevgi ile atmistir. Mii’minleri birbirini sevmede bir
viicuda benzetmis, birbirini sevmedik¢e gercek manada iman etmis olmayacaklarini
belirtmistir (Nevevi, 2012, s. 190). Peygamber Efendimiz (sav)’in terbiyesinde yetisen

sahabe de sevgiyi vazgecilmez bir deger olarak hayatina yansitmistir.

Sevgi ilkesi Ogretici ve Ogrenci arasinda olmazsa olmaz ilkedir. Ogretici
Ogrencisini kendisini sevdirdigi oranda etkiler. Ciinkii taklit ve 6zdesim daha ¢ok
sevilen kigilere yonelik olmaktadir (Tosun, 2015, s. 172). Egitimci ne kadar
ogrencisinin kalbinde yer ederse o kadar fayda saglayacaktir. Bu nedenle Kur’an-1
Kerim 6gretimi yapan kisiler muhataplarin1 sevmeli, sefkat ve merhamet gercevesinde

Ogretimlerini gergeklestirmelidir.

4.10.1.4. Harflerin Dogru Telaffuz Edilmesi

Yiice kitabimiz Kur’an-1 Kerim’de harfler kelimeleri, kelimeler ayetleri, ayetler
ise sureleri olusturmaktadir. Surelerden olusan Kur’an’in en kiigiik birimi harflerdir
(Yilmaz, 2016, s. 50). Boyle olunca harflerde yapilacak bir hata Kur’an’in manasini
etkileyecektir. Bu nedenle Kur’an 6grenimine yeni baslayan 6grencilerin harfleri dogru

telaffuz etmelerine azami dikkat gereklidir.

Kur’an kiraati Yiice Rabbimiz’in Cebrail aracihigi ile Peygamber Efendimiz
(sav)’e bildirmesi ve inen ayetlerin Cebrail ile Peygamber Efendimiz (sav)’in karsilikli
okuyarak mukabele etmelerine dayanir. Peygamber Efendimiz (sav) Cebrail’den aldig:
Kur’an ayetlerini ezberlemis, vahiy katipleri yazmis, bircok sahabe ezberlemis ve sahih
senetlerle bizlere ulastirmigtir. Bizlere diisen gorev ise Kur’an-1 asil kiraatine uygun
olarak okumaktir (Bicegez, 2007, s. 80).
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Kiraatin kendine 6zgii kurallar1 vardir. Kur’an kiraatinin olmazsa olmazi harflerin
mahreglerini bilmek, her harfin hakkim vererek okumaktir. Ozellikle dili Arapga
olmayanlarin tashih-i huruf ve mahre¢ ¢alismalarina riayet etmeleri ayr1 bir ehemmiyet
arz etmektedir. Zira harflerin Kur’an’daki durumu evin duvarindaki tuglalar gibidir.
Kirik dokiik tuglalarla saglam bir duvar insa edilemeyecegi gibi, tashih-i huruf
calismasi olmayan Kur’an 6gretimi de lafiz ve mana biitiinliigiinli yakalayamayacaktir

(Y1lmaz, 2016, s. 50).

Ogrencilerin Kur’an harflerini diizgiin 6grenip telaffuz etmeleri dersin hocasina
baghdir. Cilinkii Kur’an isitilerek(sema, arz) ve telaffuz edilerek 6grenilmektedir. Bu
nedenle Kur’an’i Ogreten Ogretici ilk olarak giizel ve diizgiin okuyan bir agizdan
dinleterek Ggrencilerine kavratmalidir (Ata, 2013, s. 172). Ayrica dgreticiler Kur’an
harflerini tanitirken harflerin ¢ikis yerlerini gostermeli, okuyus esnasinda yapilan
hatalar1 aninda diizeltmeli ve okutulacak yerleri 6nce kendisi okuyarak ogrenciye

rehberlik etmelidir (Adigiizel , 2003, s. 208-210).

4.10.1.5. Tecvidli Okumak

Yiice Rabbimiz’in miibarek kelami olan Kur’an-1 Kerim, belli tecvit kaidelerini
barindiracak sekilde indirilmistir. Allah Teala Miizemmil suresi 4. Ayette ‘Kur’an’1 da
agir agir hakkini vererek tertil tizere oku’ emri ile Peygamber Efendimiz (sav)’in
sahsinda tiim Miisliimanlara bu sorumlulugu yiiklemistir. Hz Ali (r.a.) tertil kelimesini,
‘harflerin mahreg¢ ve telaffuzunun dogru yapilmasi ve durulacak yerlerin iyi bilinmesi’
olarak agiklamistir (Y1lmaz, 2016). Kur’an’in bu kaidelere uygun olarak okunmasi ise

tecvit ilminin 6grenilip uygulanmasi ile miimkiindiir.

Tecvit, liigatte ‘bir seyi giizel yapmak, giizel sdylemek’ manalarina gelir. Istilahta
ise harfleri mahreglerinden ¢ikararak lafizlar1 giizel okuyarak hakkini vermektir. Tecvit

ilmini 6grenmek herkese lazim ve farz olan bir ilimdir (Karakilig, 2013, s. 19).

Tecvit ilminin amact Kur’an’in indirildigi sekilde okumaktir. Tecvit ilmini
ogrenen kimse Kur’an’i yanlis ve hatali okumaktan korunur ve teganni kaidelerine
uymus olur. Kur’an-1 Kerim’i dgretecek olan hocalar tecvit ilmini uygulamali olarak
gostermeli, yliziine okunan boliimlerdeki kelimeler {izerinden anlatim yapmali, tecvidli

kelimeleri once kendileri telaffuz ederek yol gostermeli ve tecvid kaidelerinin akilda
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kalic1 olabilmesini saglayacak yontem ve tekniklere bagvurmalidir (Adigiizel , 2003, s.

212).

4.10.1.6. Bir Ustaddan (Hocadan) Ogrenmek

Kur’an-1 Kerimin belli bir boliimii teorik bilgi olsa da en temel ozelligi
uygulamaya dayanmasidir. Kur’an-1 Kerim’in okunabilmesi, 6grenilmesi ve 6gretilmesi
ancak miisafehe yoluyla miimkiindiir. Yiice Rabbimiz Kiyamet suresi 18. Ayette
Efendimiz (sav)’e Kur’an okundugunda okunusuna uyarak takip etmesini emretmistir.

Bu ayet Kur’an’1 Ustaddan dgrenmek gerektigine isarettir.

Kur’an’1 Kerim 6gretimi hoca merkezli bir egitimdir. Hocanin bizzat kendisinden
ya da sesinden dinlemeden 6grenilemez. Bu nedenle iyi okuyucu olarak vasiflandirilan

bir hocadan dinleyerek talim usulii 6grenmek 6nemlidir (Yilmaz, 2016, s. 47).

‘Fem- ag1z’ ve ‘Muhsin- herhangi bir isi en iyi sekilde yapan ’ kelimelerinden
olusan Fem-1 Muhsin terimi Kur’an-1 Kerim’1 emredilene uygun olarak en giizel sekilde
okuyan, icra eden listad manasina gelir (Sar1, 2011, s. 33). Peygamber Efendimiz (sav)
de Kur’an-1 Kerim’i her zaman kendisi okumamis, bazen sesi giizel olan sahabilerden
dinlemeyi tercih etmistir. Peygamber Efendimiz(sav)’ in bu davranigi, Kur’an
kelimelerinin telaffuz ve eda sekillerini konu edinen kiraat ilminin ve mukabele

geleneginin olusmasinda 6nemli bir etkendir (Kog, 2010, s. 81).

Kur’an Ggreticisi olan iistad harfleri, kelimeleri ve ayetleri bizzat okur. Talebe
Ogretilen bilgiyi kavrayana kadar tekrar eder. Bu nedenle iistadin mahre¢ ve okuma
yeteneginin dnemi biiyiiktiir. Hocanin okudugu bu bilgileri dogru yontemlerle talebeye
aktarmasi1 da okuyuculugu kadar 6nemlidir. Kur’an &gretiminin basariya ulagmasi
hocanin ehliyetinde aranir. Hocanin ehliyeti ise okuma becerisi, alan ve yontem bilgisi

ile orantilidir (Y1lmaz, 2016, s. 47).

4.10.2. Kuran Ogretiminde Kullamlabilecek Metodlar

Dilimize Fransizca’ dan girmis olan metod kelimesi Tiirk¢e’ de yontem, usul, yol,
tarz gibi anlamlara gelmektedir (Ocal, 1991, s. 227). Bir egitim kavrami olarak metod,
bir amaca ulagmak igin se¢ilen en kisa yol ya da bir hedefe ulagmak i¢in programlanmig

en kesin ve emin yoldur (Bayraktar, 2013, s. 166). Metod her alanda basariya ulagsmak
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i¢cin 6nemli bir ihtiyagtir. Kiraat ilmi de denilen Kur’an okuma ilmi de belli metodlar

cercevesinde ylriitiilmesi gereken bir ilimdir.

Kiraat ilmi Islami ilimler igerisinde en énemli yere sahip olan ilimlerden birisidir.
Bu 6neme binaen Efendimiz(sav) kendisine inen ayetleri hemen ashabina aktartyor,
vefat ettigi yilin ramazan ayinda iki defa olmak iizere her yil ramazan ayinda Hz.
Cebrail ile mukabele yapiyordu. Peygamber Efendimiz (sav)’ in bu uygulamalari
Kur’an’1 aslina uygun olarak bizlere ulastirma gayreti idi. Yiice Rabbimiz Peygamber
Efendimiz’e vahyin aktariminin yaninda Kur’an’1 giizel ve kurallarina uygun okumay1
Ogretme gorevi de vermistir. Peygamber Efendimiz (sav) ise Kur’an-1 Kerim’i tane tane
ve giizel sesle okuyanlar1 6verek kiraat ilminin temellerini atmistir (Ata, 2013, s. 168).
Asirlardir Kur’an 6gretiminde kullanilan ve Kur’an 6gretiminin olmazsa olmaz

metotlari olan geleneksel metotlar sunlardir:

4.10.2.1. Ozel Ogretim Metodu

Her ilmin kendine has 6gretim metodu oldugu gibi Kur’an-1 Kerim okumayi
ogretmenin de 6zel yontemleri vardir (Ocal, 1991, s. 229). Kur’an-1 Kerim’in lafiz ve
mana biitiinliglinii koruyarak, Arapca’nin fonetigine uygun bir sekilde okuyabilmek

ancak bu yontemlerin 6grenilip uygulanmasi ile miimkiindiir (Y1lmaz, 2016, s. 47).

Kur’an Ogretiminde harflerin tanitimi ve yiiziine okuma 6zel 6gretim yontemi su

sekildedir;

Ogretici girecegi sinifta 6grenmeye ilk baslayan bir grupla karsi karsiya ise
harfleri tek tek tahtaya yazarak tanitir. Bu asamada harflerin Latin harfleri yardimi ile
Ogrenilmesine izin verilmemelidir. Tahtaya yazilan harfler tek tek basta 6gretmen, sonra
ogrenciler olmak iizere telaffuz edilmelidir. Ogrenci hem sekil hem de ses olarak olmasi
gerektigi gibi 6grenene kadar tekrar tekrar okunmali ve ezberletilmelidir. Bu agamadan
sonra sirasiyla harekeli halleri, daha sonra tenvinli halleri 6gretmenin rehberliginde
tekrarlatilmalidir. Harekeli ve tenvinli halleri 6grenilen harfler bu defa med ve ¢eker
halleri verilmelidir. Med ve c¢eker halleri de hem yazilis hem okunus olarak
Ogretildikten sonra birlesmis harf Ogretimine gecilip cezm ve sedde Ogretimi
yapilmalidir. Yapilan bu asamalarin hepsinde yazili ve gorsel materyaller kullanilarak
ogrencilerin zihnine yerlestirilmeli ve bol bol alistirma yaptirilmahidir (Alemdar, 2008,
s. 220-221).
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Harf tanitim1 ve yiiziine okuma yapilirken 6gretici 6grencilerin yasina ve program
icerigine uygun bir Elif-Ba ciiziinii takip edebilir. Burada 6grencilerin hazirbulunusluk
diizeyinin gz oniinde bulundurulmasi énemlidir (Adigiizel , 2003, s. 193). Elif-Ba’ nin
baslangic kismi1 6gretici-6grenci birlikteligi ile uygulamali olarak 6grenildikten sonra
Elif-Ba’ nin geri kalani Ogrencilerin  kendi hizlarinda ilerleyebilmeleri igin
O0devlendirmeye gecilmelidir. Kelime ve ciimlelerden olusan bu bdliimde hoca,
Ogrencinin gayretine, 6grenebilme kabiliyetine ve performansina gore ddev vererek,
higbir konuyu atlamaksizin ders alip yapilan yanlislari diizeltmelidir (Alemdar, 2008, s.
221).

Ogrenci elif ciiziiniin tamamin1 ayn1 zenle okuduktan sonra Kur’an’t Kerim’i
yliziinden okumaya gecer. Yiiziine okuma asamasinda da mahreclere dikkat edilmeli ve
tecvitler uygulamali olarak Ogretilmelidir. Cocugun yanlis yaptigi yerlerde ¢ocuga
buldurma yontemi ile buldurarak, bulamadiysa onlarin anlayabilecegi sekilde
anlatilmalidir (Adigiizel , 2003, s. 194). Tiim 6gretim siirecinde Ogretici gorsel ve isitsel
materyallerden yararlanmali, ¢ocuklarin tiim zeka alanlarma hitap edebilme gayreti
icinde olmalidir. Ciinkii 6gretimin etkililigi, ilgi ve dikkat gérme ve isitme duyularina

hitap etme sayist ile orantilidir (Kiigiikahmet, 2006, s. 119).

Kur’an ilmini 6gretmenin 6zel 6gretim metodu dikkate alindiginda 6gretimin iki
yolu oldugu goriilmektedir. Bunlardan birincisi miisafehe yani agiz yoluyla ve yiizii
ylize yontemlerle O0grenme, digeri ise kitaplardan miitalaa ederek Ogrenmedir. Bu
usullerden miisafehenin diger yonteme gore daha faydali oldugu agiktir. Ciinkii
miisafehe yani kiraati hocanin agzindan alarak ona okuma ve tahsis etme usuliinde

Ogretici ve 6grenci karsilikli olacak sekilde ilim aktarilir (Tetik, 1990, s. 238).

Kur’an 6grenmede sema (kiraati hocadan dinlemek suretiyle 6grenme) ve arz(
hocanin huzurunda Mushaf’tan ya da ezberden okuyarak kiraat dinletme) gibi
yontemlerin hepsi Peygamber Efendimiz(sav)’e dayanir. Sahabe de Efendimiz’ den
devralarak bizlere kadar aktarmislardir (Ata, 2013, s. 169). Kur’an-1 Kerim 6zel 6gretim

metodu uygulanirken kullanilan yontemler sunlardir:
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4.10.2.1.1. Sema’

Sema’ kelimesi sozliikte ‘duymak, isitmek, anlamak’ gibi anlamlara gelmektedir
(Karagoz, 2010, s. 589). Kur’an-1 Kerim tilavetini isiterek 6grenmeye sema yoluyla

O6grenme denir.

Sema’ yontemi Kur’an’in tevatiir yoluyla bizlere ulastirilmasinda kullanilan ilk
yontemlerdendir. Kiyame suresi 16. ayette Yiice Rabbimiz Cebrail as’in kendisine
vahiy getirdiginde dilini kipirdatmamasimi Efendimiz (sav)’e emretmektedir. S6z
konusu uyarmin nedeni Peygamber Efendimiz (sav)’in unutma korkusu ile ezberlemeye
calismasidir. Bu ayet Cebrail’in vahyi Yiice Rabbimizin emrettigi sekilde Peygamber’e,

onun da sahabeye tilavet ettigini gostermektedir (Tetik, 1990, s. 240).

Kur’an-1 Kerimi dili Arapg¢a olan kisilerin dinleyerek Kur’an’i 6grenmeleri
mimkiindiir fakat dili Arapga olmayanlarin dinleyerek 6grenmeleri saglikli bir yontem
olmaz. Bu nedenle Kiraat kitaplarinda ‘bunu iistatlarin agzindan edinmeyi’ ya da ‘fem-i
muhsinden ahzetmeyi’ tavsiye ettikleri goriilmektedir. Burada tavsiye edilen yontem

‘sema’ yontemidir (Sar1, 2011, s. 26).

Sema usuliiniin basarili olabilmesi i¢in hocanin harflerin mahreglerini dudak
talimi ve dogru sesle vermesi, 6grencinin de hocay1 dinlerken nasil telaffuz edildigini
gbzlemlemesi gerekir. Bu nedenle Ogrencilerin hepsinin hocay1r gorebilecekleri

konumda olmalar1 6nemlidir (Y1lmaz, 2016, s. 53).

4.10.2.1.2. Arz

Arz, lugatta ‘ibraz etme, sunma, gosterme, bildirme’ gibi anlamlara gelmektedir.
Terim olarak ise O0grencinin hocasina ders okumasi manasinda kullanilmistir. Sema
metodunda oldugu gibi bu metot da Peygamber Efendimiz (sav)’ in uygulamasina
dayanir (Tetik, 1990, s. 241). Nitekim Ebu Hureyre ‘Cebrail’in her yil ramazan ayinda
Kur’an-1 Kerim’i Efendimize bir defa arz ettigini, vefat yilinda da iki defa arz ettigini’
rivayet etmistir. (Islam Ansiklopedisi, 2021). Peygamber Efendimiz (sav)’de arz
metodunu ¢ok sik kullanmig, basta vahiy katipleri olmak iizere Kur’an tilavetinde 6nde
gelen sahabilerden Kur’an’dan yazdiklarini ya da ezberlediklerini kendisine arz
etmelerini istemistir (Yilmaz, 2016, s. 53). Bazen de Rasulullah (sav) sahabilere

Kur’an’1 arz etmistir. Allah’in kendisinden ‘Lem yekunillezi keferu’ suresini Ubey b.
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Ka’b’a okumasini istemesi seklindeki hadis Peygamber Efendimiz (Sav)’in bu yontemi

kullandigin1 géstermektedir (Ata, 2013, s. 168).

Ramazan ayinda gergeklestirilen mukabele geleneginin arz ve sema metotlarinin
devami oldugu bilinmektedir. Arz metodunda 6gretici konumunda olan hocanin talebeyi
dikkatlice dinleyerek hatali yerlerde uyarmasi, hatalarmi diizeltemezse diizeltmesi ve
dogru okuyus Ogrenilene kadar tekrar ettirmesi metodun basar1 ile uygulanmasi

agisindan énemlidir.

4.10.2.1.3. Eda

Eda, liigatte ‘bor¢ 6deme, yerine getirme’ gibi manalara gelir. Kiraat 1stilahinda

ise ‘harflerin hakkini vererek gerektigi gibi okumak’ anlaminda kullanilmistir (Y1lmaz,
2016, s. 54).

Peygamber Efendimiz (sav)’in Cebrail’den sema yolu ile ayetleri almasi ve
sonrasinda O’na ezberini arz etmesinden ibaret olan mukabeleden farkli olan eda
metodu, mukabele esnasinda tilavette ara vermeksizin okunan Kur’an’in eda kiigiik

pargalara boliinerek okunmasidir (Tetik, 1990, s. 244).

Ayetlerin parcalar halinde hoca tarafindan okunup Ogrenci tarafindan tekrar
edilmesi seklinde gergeklesen eda usulii, daha ¢ok Kur’an tilavetinin yeni 6grenildigi
zamanlarda uygulanmaktadir. Eda usuliinde diger metotlarda oldugu gibi hocanin iyi bir

okuyucu olmasi son derece dnemlidir.

4.10.2.1.4. Koro Calismasi Yaptirmak

Kur’an 06gretiminde 06greticinin  sOyleyip 6grencilerin  yiiksek sesle tekrar
etmesinden olusan koro c¢alismasi yaptirmanin 6nemi biiyiiktiir. Koro caligmasi
ogrencilerin ¢ekingenlik ya da basarisizlik kaygisimi bir tarafa birakarak aktif olarak
derse katilmalarmi saglar. Ogrencinin heyecan ve kendine giiveninin saglayan bu
uygulamada Ogretici dogru okuyusu defalarca tekrar ederek Ogrencinin hafizasina

yerlestirir.

Koro ¢aligmasi sayesinde 6grencilerin hepsi dgreticinin talimini dinlemis olur.

Ogretici ise kisa siirede tiim ogrencileri dinleme imkani bulur. Koro galismasinda
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Ogreticinin goriilebilecek bir yerde bulunmasi sinif hakimiyeti agisindan Onemlidir

(Yilmaz, 2016, s. 54).

4.10.2.1.5. Harf Talimi Yapmak, Yaptirmak

Kur’an-1 Kerim’i dogru ve diizgiin kiraat edebilmek icin harflerin dogru telaffuzu
son derece onemlidir. Kaynak kitaplarda ‘Babii mehariciil huruf® yani ‘harflerin ¢ikis
yerleri’ basliginin ilk béliimde yer almasi bu 6nemi gostermektedir (Ata, 2013, s. 172).
Harflerin yanlis okunmasi kelimelerin farkli anlamlara gelerek mananin degigmesine

neden olmaktadir.

Kelam-1 Ilahinin indirildigi gibi okunmasi gerekir. Bu nedenle Kur’an
Ogretiminde harf talimi yapmak sik sik basvurulmasi gereken metotlardan biridir.
Tashihi-i huruf c¢alismasi olarak ta adlandirilan bu ¢alisma harflerin mahre¢ ve
sifatlarina uygun bir sekilde okunup talebelere okutulmasidir. Harfleri telaffuz ancak

harf talimi ile miimkiindiir (Y1lmaz, 2016, s. 55).

Temel harf 6gretimi yapilirken harflerin tanitilmasi, en dogru ve fasih telaffuz ile
ogrenciye ogretilmesi gerekir (Akdemir, 2010, s. 28) bu 6gretim yapilirken dgrencilerin
anlayacagi sekilde kisa ve 6z olarak mahre¢ ve mahregten ¢ikarken aldigi sifattan kisaca
bahsedilmelidir. Sonra anlatilan harf uygulamali olarak okunmali ve ogrencilere

okutulmalidir.

Kur’an, Fem-i Muhsin (en giizel icra eden kisi) den Ogrenilir soziiniin yaygin
olmasmin sebebi Kur’an 6gretiminin temelinde gorsellik ve isitselligin bulunmasidir
(Ata, 2013, s. 172). Zira gorsel ve isitsel olarak tam kavranamayan harflerle 6grenilen

bir okuyus, olmas1 gerekenden ¢ok uzak olacaktir.

4.10.2.1.6. Tecvid Ogretimini Uygulamah Olarak Ogretmek

Bir seyi giizel yapmak manasina gelen tecvit, Kur’an-1 Kerim’i harflerin sifat ve
mahreglerine uygun olarak okumay1 6greten ilimdir. Tecvit ilmi, 6grenimi farz-1 kifaye
olan bir ilimdir ve bu ilmin gayesi yiice Rabbimizin miibarek kelamini1 hatasiz bir
sekilde okumak, mananin degismesini 6nlemek ve diinya- ahiret mutluluguna erismektir

(Karacam, 2013, s. 166).
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Tecvit ilmi hem teori hem de pratik yonii olan bir ilimdir. Uzatma miktari,
harflerin okunuslarindaki degisim, §unneler gibi pek c¢ok konu teorik bilgiden G&te
uygulama ile kazandirilabilecek bilgilerdir. Bu nedenle 6gretici dnce kendisi okumali
daha sonra 6grenciye okutarak tekrarlar ile kavratmalidir (Yilmaz, 2016, s. 56). Tecvit
konularinin 6grencilerde meleke haline getirilebilmesi i¢in yeterince tekrar edilmesi ve

Ogreticinin kendi 6gretim teknigini oturtmus olmasi gerekmektedir (Ata, 2013, s. 178).

Tecvit konulari kullanim sirasina gére verilmelidir. Ornegin sakin Nun ve tenvin
hiikiimleri med’lerden 6nce verilmelidir. Ciinkli 6grenciler med kurallarini teorik olarak
ogrenmeden de uzatabilirler. Fakat aym1 durum ihfa, izhar gibi konular icin gecerli
degildir zira 6grencinin bu konularin teorisini 6grenmeden uygulama yapmasi miimkiin

degildir (Adigiizel , 2003, s. 211).

Tecvit 6gretiminin basarili bir sekilde yiiriitiilmesi i¢in diger bir husus ise sade bir
dil kullanmaktir. Ogrencinin kolaylikla anlayabilecegi ve farkli duyu ve zeka tiirlerine
hitap eden bir 6gretim olumlu sonuglanacaktir. Ogrencilerin seviyelerine uymayan,
karmasik climlelerin bir kullanildig1 6gretim 6grencilerde bikkinlik ve timitsizlige sebep

olabilmektedir (Adigiizel , 2003, s. 211).

4.10.3. Kur’an-1 Kerim Ogretiminde Kullanilabilecek Diger Metotlar

Ogretim yapilan herhangi bir ilmin basariya ulasmasinda &greticinin ydntem
bilgisinin 6nemi yadsinamaz. Zira Kur’an kiraati ve sesi glizel olan birgok Ogretici
ogretimi gerceklestirdigi hedef kitlenin &zelliklerine uygun yontem bilgisine sahip
olmadigindan istenen basariya ulasamamaktadir. Kur’an-1 Kerim 06gretiminde
verimliligin saglanmasinda Ogreticinin alan bilgisinin yaninda c¢esitli metodlar
kullanabilmesi énemli rol oynamaktadir. Ogretimde her ders igin tek metod yoktur.
Dersin igerigine gore ¢esitli metodlar kullanmak gerekir. Aksi takdirde 6grenci i¢in ders
siradanlasir ve derse ilgi azalir. Bu nedenle 6gretici konuya ve sinif seviyesine uygun
degisik metodlar uygulama Kkabiliyetine sahip olmalidir (Bayraktar, 2013, s. 167).
Kur’an-1 Kerim O6gretiminde geleneksel yontemler disinda kullanilan bazi metodlar

bulunmaktadir. Bu metodlar sunlardir:

103



4.10.3.1. Anlatim (Takrir) Metodu

Karar kelimesinden tiiremis olan takrir, anlatma, anlatim, yonerge, yerlestirme
gibi anlamlara gelmektedir (Ocal, 1991, s. 240). Metod olarak takrir ise, dgretmen
merkezli olan, 6gretmenin bilgiyi 6grenciye aktardigi ve dgrencinin pasif oldugu bir

yontemdir (Demirel, 2008, s. 80).

Anlatim yontemi sozlii anlatima agirlik verdigi i¢in agiklama gereken her derste
kullanilan bir yontemdir. Analiz, sentez ve elestirel diisiince gibi iist diizey beceriler
kazandirmaz (Tan , 2007, s. 183) fakat az zamanda ¢ok fazla bilgi aktarmaya uygun
olan bir yontemdir (Saban, 2005, s. 249).

En eski ve giiniimiizde dahi en ¢ok kullanilan yontemlerden olan anlatim yontemi,
din 6gretiminde de konularin igerigi nedeniyle sik¢a kullanilan bir yontemdir (Akyiirek,
2009, s. 126). Mualla Selguk’un Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmenleri ile yaptigi
calismanin sonuglarina gore (Selguk, 1991, s. 128) din 6gretiminde en ¢ok kullanilan
yontemler, basta anlatim yontemi olmak iizere soru-cevap, grup calismasi, tartisma
yontemidir. Ogretmenlere anlatim ydntemini tercih sebebi soruldugunda ise
Ogretmenlerin  biliylikk c¢ogunlugu anlatim yontemine yonelme nedenlerini soyut
konularin 6gretiliyor olmasina baglamislardir. Bununla birlikte zamani idareli kullanma,
imkanlarin kisith olusu ve kalabalik siniflarda 6gretim yapilmasinin da bu yonteme

yonelmelerinde etkili oldugunu dile getirmislerdir.

Takrir yontemi sadece 6gretmenin anlatim yaptigi, 6grencilerin higbir sekilde
siirece dahil olmadig1 bir 6gretim yontemi olarak algilansa da dogru kullanildiginda
oldukca etkili bir yontemdir (Akyiirek, 2009, s. 125). Anlatim yontemi tiim smif
diizeylerine hitap eden bir metoddur (Tan, 2007, s. 183).

Egitimcilerin biiyiikk ¢ogunlugu anlatim yontemini miimkiin oldugunca az
kullanmak gerektigini savunmuglardir fakat sosyal ve dini konularda anlatim yodntemi
olmadan &gretim yapmak miimkiin degildir. Ogretmen farkli yontemler kullansa da
diger yontemlerin uygulanmasinda olusan bosluklar anlatim yontemi ile
doldurulabilmektedir (Ocal, 1991, s. 241-242). Bu nedenle az ya da ¢ok her ders
kullanilan bir yontemdir (Aydin, 2007, s. 121). Din kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinde de
ahiret, Olim, cennet, cehennem, melek gibi soyut kavramlarin Ogretilmesinde

kullanilmaktadir (Aydin, 2007, s. 127).
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Peygamber Efendimiz (sav)’in egitiminde de en ¢ok kullanilan metodlardan biri
anlatim yontemidir. Allah Rasulii (sav) teblig siirecinde anlatim yontemini etkili bir
sekilde kullanmistir. Nitekim Peygamber Efendimiz (sav) kendisine gelen ayetleri
insanlara g¢ogunlukla s6zli olarak agiklamigtir. O, anlatimimi jest ve mimiklerle
destekleyerek, ses tonunu degistirerek, ashabina sorular yonelterek ya da kissalardan

yararlanarak zenginlestirmistir.

Kur’an o6gretiminin de en temel metodu takrir yontemidir. Ogrencilerin
seviyelerine gore, dikkat ¢ekici materyallerle desteklenmis bir anlatim yOnteminin
kullanilmasi, 6gretilmek istenen bilginin daha kisa siirede kavratilmasini saglar. Kur’an
Ogretimi yapilirken harflerin isminin telaffuz edilmesinde, tecvit kurallarinin
aciklanmasinda, hareke ve durak harflerinin gorevlerini agiklamada, sure 6gretiminde

ve hemen her konuda az ya da ¢ok takrir yontemi kullanilmaktadir.

Bu yoOntemin uygulanmasinda anlatilacak konularin sistemli bir sekilde
siralanmasina, monoton sekilde anlatim yapmamaya, gorsel ve isitsel materyallerden
yararlanmaya, anlatim1 hikdye ve masallarla desteklemeye 6zen gosterilmelidir. Cilinkii
ses tonu ayarlanmadan, jest ve mimiklerden yararlanmadan yapilan tekdiize bir anlatim

ogrencinin sikilip dersten kopmasina neden olabilmektedir.

4.10.3.2. Tedricilik Metodu

Nesneye insan1 yavas yavas yakinlastirmak manasia gelen tedricin egitimdeki
karsiligi, Ogretilecek bilginin azar azar ve zamana yayilarak verilmesidir. Egitim
siirecinin basariya ulasmasinda olmazsa olmaz ilkelerden biri olan tedricilik, dncelikle
sabir ve siireye ihtiya¢ duyan bir metoddur. Tedricilik 6zellikle 6n kabullerin ya da
O0grenmelerin  bulundugu zamanlarda gerekli olan bir metoddur. Zira kisinin
igsellestirdigi bazi kabulleri degistirmesi bir anda olabilecek bir durum degildir.
Peygamber Efendimiz (sav)’in Tevhid miicadelesi verdigi ortam da on kabulleri olan
Arap toplumuna olmustur (Cebeci, 2005, s. 83). Bu nedenle Peygamber Efendimiz Arap
toplumunun sahip oldugu aligkanliklar1 bir anda birakmasini istememis, teblig ettigi
ayetlerin ezberlenmesini ve hayata gecirilmesini tedricilik metoduna gore uygulamigtir

(Bayraktar, 2013, s. 63-64).

Yiice Rabbimiz Hz. Peygamber oOnderliginde tiim insanligi tedrici bir sekilde

terbiye etmistir. Kur’an-1 Kerim 23 senede, olaylar iizerine peyderpey indirilmistir.
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Kur’an-1 Kerimin degisiklige ugramadan ezberlenmesinde ve anlasilip hayata
gecirilmesinde en 6nemli etken bu husus olmustur. Kur’an-1 Kerim’de birgcok ayette
Yiice Rabbimiz bu hususa dikkat cekmistir. “Inkdr edenler, “Kur’an ona bir defada
toptan indirilseydi ya!” dediler. Biz, Kur’an’la senin kalbini pekistirmek icin onu boyle
kistm kisim indirdik ve onu agir agwr okuduk ” (Furkan Suresi 32.ayet) ve “Kuran',
insanlara agir agir okuman icin, boliim boliim indirdik ve onu gerektikce indirdik” (Isra
Suresi 106. ayet) ayetleri tedricilik esasini agik¢a ifade etmektedir. Peygamber
Efendimiz (sav) de Rabbimizin bu terbiye metodunu Islam’a davet siirecinde ve
ayetlerin tebliginde kullanmustir. Insanlara dini hiikiimleri kademe kademe &greterek
insanlarin derece derece kemale ermelerine vesile olmustur. Peygamber’in uyguladigi
tedricilikte bilgiler 6nem sirasina gore, kolaydan zora, bilinenden bilinmeyene, azdan

coga seklinde olmustur (Demirtas S. , 2019, s. 203).

Hayatin her alaninda etkililigi kanitlanmis olan tedricilik metodu her 6greticinin
uygulamasi gereken en 6nemli metodlardan biridir. Egitimciler verilecek bilgilerin belli
sira gozetilerek kolaydan zora gidilerek verilmesini tavsiye etmislerdir (Bayraktar,
2013, s. 193). Pedagojik veriler de dikkate alindiginda verilecek olan tiim bilgilerin bir
anda verilmesi uygun degildir (Adigiizel , 2003, s. 195). Bu nedenle 6gretici Kur’an

Ogretiminin her asamasinda bu metoddan azami 6lgiide faydalanmalidir.

4.10.3.3. Egzersiz ve Tekrar Metodu

Kur’an ogretimi gerceklestirilirken harflerin mahre¢ ve sifatlarina uygun
okunmasinin ya da tecvit kurallarin tatbikinin yegane yolu olan egzersiz ve tekrar
metodu Ogrencinin hatalarinin - bulunup diizeltilmesinde ve Ogrenilen bilginin
pekistirilmesinde oldukga faydali bir metoddur. Kur’an 6gretimi miisafehe (Tetik, 1990,
S. 238) usulii ile aktarilan bir ilimdir. Bu nedenle Kur’an 6gretimi 6greticinin 6gretmesi,
dgrencinin tekrar1 ve dgreticinin takibi seklinde gerceklesmektedir. Ogretim siirecinde
Ogretilenlerin zihinde yer etmesi yapilan tekrar sayisi ile orantilidir bu nedenle zor ve

yorucu olsa da bol tekrarlarla bilgiler pekistirilmelidir.

Elif-ba 6gretiminde de sikga bagvurulan bir yontem olan egzersiz ve tekrar
metodu yliziine okumay1 gelistirme asamasina gelindiginde en faydali yontem haline
gelmektedir. Bu asamada 6grenciler kelimeleri birbirine baglamada sorun yasadiklar

icin destege ¢ok ihtiyac¢ duyarlar. Bu boliimde hocanin ¢ok okuyarak 6grencinin bolca
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tekrar etmesi hem 6grencinin kendine giiveninin arttirmasinda, hem de 6grencinin nasil
okumasi gerektigini fark etmesinde oldukga faydali bir yontemdir. Bu nedenle 6gretici
miimkiin oldukca Ogrencileri tek tek, bazen de koro halinde okutarak yanlislarin
diizeltilmesinde rehberlik etmelidir. Burada dikkat edilmesi gereken nokta kisa bir
boliimii cok okumanin, uzun bir boliimii az okumaktan daha verimli oldugu hususudur

(Yilmaz, 2016, s. 66).

Egzersiz ve tekrar metodunda sadece giizel okuyanlarin bir¢ok defa dinlenilmesi
yetersiz kalir. Ogrencinin dinledigi boliimii kendi sesi ile icra etmesi de gerekir.
Ozellikle Kur’an tilavetinin istenilen diizeyde gerceklesmesi icin hem dinlemenin hem
de okumanin bolca tekrarlanmasi, yapilan hatalarin isaretlenip diizeltilmesi onemlidir
(Ata, 2013, s. 173). Ogrenci ders aldig1 boliimii dgreticinin bizzat kendisinden ya da
televizyon, bilgisayar gibi teknolojik aletler vasitasi ile dinleyerek bu metodu

uygulayabilir.

4.10.3.4. Miinazara/Tartisma ve Istisare Metodu

Tartigma yontemi, 6grencilerin bir konuyu kendi aralarinda ya da 6gretmenleriyle
karsilikli fikir aligverisinde bulunarak ¢oziimler sunduklar1 ve karara bagladiklar1 bir
metoddur (Aydin, 2007, s. 146). Islam egitiminde bu yontem cedel ydntemi olarak
bilinmektedir (Ocal, 1991, s. 257).

Bulus stratejisine ait olan bu ydontemde temel amag, 6grencilerin bir konu {lizerinde
derinlemesine diisiinmesini saglamak, elestirel diislinme becerisi kazandirmak ve

fikirlerini beyan etme konusunda cesaretlendirmektir.

Bu metodda oOgrencileri arastirma ve sorgulamaya sevk ederek bilinenden
bilinmeyene ulasmak hedeflenir (Bayraktar, 2013, s. 174). Tartisma konusu hakkinda
detayli bilgi toplayan o&grencilerin birbirleriyle etkili iletisim kurmalarma ve

birbirlerinin fikirlerine saygi gdstermelerine olanak saglanir.

Miinazara metodunda grupta bulunan herkesin kendi goriisiinii ortaya attig1, ele
alinan fikirlerin degerlendirildigi ve karara bagladigi bir siire¢ s6z konusudur. Bu

yoniiyle istisare yontemi ile benzerlik gostermektedir.

Yiice Rabbimiz de Kur’an-1 Kerim’de Peygamber Efendimiz(sav)’e sorunlarini

birbirleriyle miizakere etmelerini ve sorunlarin ¢oziimiinde istisare etmelerini
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emretmistir ( Al-i Imran 159, Sura 38). Bu nedenle Peygamber Efendimiz(sav) ve
sahabiler problemlerini fikir aligverisinde bulunarak ¢6ziime kavusturmuslardir.
Peygamber Efendimiz(sav)’in Bedir Savasi sonrasi esirlere yapilacak muamelede
ashabimna danigmasi, Hendek savasinda savas taktiginde Selman-1 Farisi’nin fikrini esas
almasi, Hudeybiye antlasmasi zamaninda Ummii Seleme validemizin &nerisini
uygulamasi Peygamber Efendimiz (Sav)’in tartisma ve istisare yontemi ile ilgili

uygulamalarina verilebilecek 6rneklerden sadece birkagidir (Giirel, 2015, s. 127).

Tartisma metodu Kur’an 6gretiminde de sik¢a basvurulan yontemlerden biridir.
Tecvit 6gretimi esnasinda Ogreticinin belli bir Kur’an boliimiinde gegen tecvidlerin
tespitini 6dev vermesi ve 0grencilerin s6z konusu ayetlerdeki kurallar1 kendi aralarinda
tartismalar1 metodun uygulanisina 6rnek olarak gosterilebilir (Adigiizel , 2003, s. 197).
Derslerinde tartigma metodunu uygulayan Ogretici Ogrencilerini aktif olarak derse
katmis ve hazirlikli gelmelerini saglamis olacagi icin ders monotonluktan c¢ikar,
Ogretilmek istenen bilginin zihne daha kolay yerlesmesi saglanmis olur (Bayraktar,

2013, s. 174-175).

4.10.3.5. Soru-Cevap Metodu

Eski ismi ‘isticvab’ veya ‘muhavere’ olan soru-cevap yontemi (Ocal, 1991, s.
249) sunus yoluyla Ogretim stratejisinde anlatim yonteminden sonra Ogreticiler
tarafindan en cok kullanilan yontemdir. Bu metod, 6greticiden 6grenciye ya da
Ogrenciden Ogreticiye yoneltilen sorularin sorularak cevaplandirildigt  6gretim
yontemidir. Bu metodda amag 6grenciyi diisiinmeye tesvik etmek (Hesapcioglu, 2008),
ogrenme giicliiklerini fark etmek (Kiigiikahmet, 2006, s. 58), anlasilmayan noktalar1
aciga ¢ikarmak, tekrar yapmak, 6grenciyi derse katmak, 6grencinin dikkatini ¢ekmek
veya dagildiginda toplamaktir. Ayrica sorulan nitelikli sorular ile dersin ne derce etkili
oldugu anlasilir, 6nceki 6grenmelerle yeni 6grenilen bilgiler arasinda iligkiler kurulur,
Ogreticinin ve 6grencinin kendilerini degerlendirmelerine ortam saglar (Aydin, 2007, s.

289-290). Bu nedenle soru cevap yontemi 6gretim siirecinin vazgegilmez bir unsurudur.

Soru cevap yontemi ile Ogretici Ogrencinin bildigi seylerden yola c¢ikarak
bilmedigi bilgilere ulastirir. Bu sayede Ogrencilerin neler bildigini ve kapali kalan
kisimlar1 fark ederek yapacagi Ogretimi Ogrencinin ihtiyag ve seviyelerine gore

diizenler.
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Peygamber Efendimiz (sav) de soru cevap yontemini sik sik kulanmis ve
kendisine soru sormalar1 konusunda sahabeyi tesvik etmistir (Bayraktar, 2013, s. 65).
Sahabilerden gelen sorular1 reddetmeden cevaplamis, hemen her konuda sorulardan
yararlanarak anlatmak istedigi konuyu agiklamistir. Bazen sorularla gevresindekilerin
dikkatini ¢ekmis, bazen soru sorarak ashabinin ayetler iizerinde tefekkiir etmelerini
saglamis, bazen 6zel bir soruya konunun tamamini aydinlatmasi i¢in kapsamli cevaplar
vermis, bazen de birilerini uyarmak i¢in sorulardan yararlanmigtir (Demirtas S. , 2019,
s. 160-200). Bu siiregte dogru cevaplar vereni tebrik etmeyi, O6nemli sorular
methetmeyi, karsidakini tam ikna edene kadar soruyu tekrarlatip cevaplamayi ihmal

etmemistir (Gtirel, 2015, s. 126).

Soru cevap yontemi soyut konularin dgretimine en uygun yontemler arasindadir
(Ocal, 1991, s. 249). Bu nedenle hemen her derste uygulanabilen bu yéntem Kur’an
ogretiminde de kullanilmaktadir. Ornegin 6gretici harf 6gretiminde belli nesneler
cizerek nesneye benzeyen harfi sorular yardimi ile buldurabilir, tecvit kaidelerinin
maksadini agiklamak i¢in dikkat ¢ekebilir, tecvit konularinda kelimeyi soyleyerek
icerisinde gegen kurali bulmalarini saglayabilir, ezber kisminda dnceki ezberleri tekrar
ettirebilir, durak harflerinde neden durulur gibi sorular yonelterek 0Ogrencileri

diistinmeye sevk edebilir.

4.10.3.6. Grup Calismas1 Metodu

Grup caligsmasi yontemi, belli bir hedefe ulagmak, bir iiriin ortaya ¢ikarmak ya da
bazi bilgileri kazandirmak amaciyla 6gretmen rehberliginde bir araya gelmis gruplarin
bireysel ya da grupca yaptiklar1 etkinliklerdir (Akyiirek, 2009, s. 137). Grup ¢alismasi
yontemini 18. ylizyilda Hindistan’da okul acan ‘Belle’ isimli 6gretmenin kullandigi
diistiniilmektedir. Fakat bu yontem medrese ve sibyan mekteplerinde kullanilan kalfa
usulii ile oldukga yakin bir yontemdir. Belle’nin kullandig1 metodda 6grenciler gruplara
ayriliyor ve her grup iyi olan 6grenciler tarafindan idare ediliyordu. Ogretmen de

ogrencilere rehberlik ederek tek tek dersler veriyordu (Ocal, 1991, s. 262).

Grup ¢alismas1 yontemi Islam diinyasinda sik¢a basvurulun yontemler arasindadir
c¢linkii Osmanli Devletinde simdi oldugu gibi c¢ocuklar aymi giin 6gretime
baslamiyorlardi. Veliler istedikleri zaman c¢ocuklarini ‘Bed-i Besmele’ ya da ‘Amin

Alayr’ olarak isimlendirilen bir téren yaparak okula baslatiyorlardi. Bunun sonucunda
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her ¢ocuk farkli seviyelerde oluyordu. Bu nedenle &greticinin her ¢ocukla ayr1 ayr
ilgilenmesi gerekiyordu. Dolayisiyla bu sekilde 6gretimin bazi zorluklari oluyordu.
Ogreticiler de bu duruma grup calismasi yaptirarak ¢dziim bulmuslardi. Gruplar
seviyelere gore ayirilmis, ileri seviyedeki dgrenciler diger gruplara kalfa olarak ders
veriyorlardi. Geride olan 6grencilerin dersleri genellikle kalfalar tarafindan aliniyordu

ve dgretim bu sekilde gergeklesiyordu (Ocal, 1991, s. 262).

Grup caligmasi giiniimiizde de Kur’an 6gretiminin vazgegilmez yontemlerinden
biridir. Clinkii Kur’an-1 Kerim 6gretimi d6grencinin kendi hizinda ilerlemesi gereken bir
Ogretim tiirtidiir. Zira kimi 68renci 1 haftada harfleri gecerken, bir diger 6grenci aylarin
harf 6grenimi ile gegirebilmektedir. Bu nedenle Ogrencileri gruplara ayirmak ve her
gruba grubun ihtiyaglarina gére dgretim yapmak énemlidir. Ogretici bu durumda tiim
ogrencilerin derslerini alamasa da gruba ortak bir ders vererek hepsinin ayni anda
O0grenmesini saglayabilir ya da {ist seviyedeki oOgrencileri alt seviye gruplarina
gondererek akran Ogretimi seklinde de oOgretimi gerceklestirebilir. Ayrica tecvit
konularinda gruplara 6devlendirme yaparak sunmalarini isteyebilir veya tiim grup

tiyeleri ayn1 seviyede oldugu i¢in koro ¢alismalar1 yaptirabilir.

4.10.3.7. Gosterip Yaptirma Yontemi

Gosterip yaptirma yontemi uygulama yonii bulunan herhangi bir bilgi ya da
islemin asamalarin1 gosterip agiklayarak, sonra da O&grencilere uygulama yaptirarak
ogretme yontemidir (Demirel, 2008, s. 85). Bu yontemin amaci dgrencinin kendine

Ogretilen uygulamali bilgiyi basamaklar halinde 6grenmesidir.

Gosterip yaptirma yontemi O6grencinin gorsel ve isitsel zekasina hitap eder,
Ogrenciye yaparak yasayarak 0grenme imkani sunar. Bu yontem sozciiklerin yetersiz
kaldig ilke, kavram, beceri ve davraniglar1 kazandirirken kullanilir (Kiigiikahmet, 2006,
S. 63).

Gosterip yaptirma yonteminin gosteri kismi 6gretmen, uygulama kismi ise 6grenci
merkezli (Demirel, 2008, s. 85) oldugu i¢in 6gretmen 6grenci etkilesimine oldukga agik
bir yontemdir. Bu yontemde uygulayict konumunda olan 6grencilerin 6grenmeye istekli

olmalar1 son derece 6nemlidir (Akyiirek, 2009, s. 205).
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Gosterip yaptirma yontemi daha c¢ok psikomotor davraniglarin 6gretiminde
kullanilmakla birlikte (Aydin, 2007, s. 272) din ve Kur’an 6gretiminde de yararlanilan
bir yontemdir. Din 6gretiminde abdestin alinisi, haccin yapilisi, namazin kilinisi, boy
abdestinin almis1 gibi ibadet 6gretiminde (Ocal, 1991, s. 267) ve adab-1 muaseret(gdrgii
kurallar1) 6gretiminde kullanilmaktadir. Kur’an 6gretiminde ise seri okuma becerisi
kazandirmada, harflerin mahre¢ ve sifatlarina uygun okunmasinda, surelerin

ezberletilmesinde ve tecvit kurallarinin uygulanmasinda sik¢a basvurulan yontemler

arasindadir (Aydin, 2007, s. 272).

Bu yontemde gosterilecek becerinin asamalari ve amaci ayrintili bir sekilde
planlanmalidir (Taspinar, 2009, s. 128). Aksi takdirde bilgiler tam 6grenilmeden taklit
edilerek uygulanir. Bu da istenen bir durum degildir. Ayrica sinifin oturma diizeni her
Ogrencinin O0gretmeni gorebilecegi sekilde ayarlanmalidir (Tan , 2007, s. 199).
Ogrenciler zorlanmadan, uygulamaya tesvik edilmeli ve uygulama siirecinde rehberlik

yapilmalidir.

4.10.3.8. Egitsel Oyunlarla Ogretim Yéntemi

Egitsel oyunlar, ¢ocuklarin fiziksel, zihinsel ve psikomotor becerilerini gelistiren,
ogretimi zevkli kilan, Ogrenilen bilgilerin pekistirilmesini ya da tekrarlanmasim

saglayan etkinliklerdir (Hesapg¢ioglu, 2008, s. 328).

Bir diger tanima goére egitsel oyun, cocugun beden, ruh ve moral gelisimini
saglarken haz ve mutluluk veren, ona iyi davranislar kazandiran etkinliklerin tiimiidiir.
Kisaca planli bir 6gretim siireci uygulandig:r halde 6grencinin nese duyup eglendigi

etkinlikler egitsel oyundur (Aydin, 2007, s. 348).

Egitsel oyunlar 6gretime canlilik katar, 6grenciye rahat hareket imkani sunar. Bu
durum Sgretmenin vermek istedigi bilgiyi kolayca 6gretmesini saglar. Egitsel oyunun
diger oyunlardan farki kazandirilmak istenen bir davranisin bulunmasi yani egitsel bir
amacinin olmasidir. Cocugun gelisiminde oyun kadar etkili bir egitim araci yoktur

¢linkii oyun ¢cocugun dogal 6grenme alanidir (Bilgin, 1997, s. 146).

Bu yontemi uygulayacak o6gretmenin dikkat etmesi gereken noktalar; oyunun
O0grencinin seviyesine uygun olmasi, ilgisini ¢ekmesi, oyunun hedeflerinin 6nceden

belirlenip uygulama asamalarimin planlamis olmasi, istenmeyen davraniglarin
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kazanilmasina neden olmamasi, oyunun dersin tamamini almasina izin verilmemesi ve
ulagilmak istenen hedefe hizmet etmesidir (Sonmez , 2009, s. 252). En oOnemli
hususlardan biri de sinif igerisinde pasif olan 6grencilerin yaptig1 hatalarin iizerinde
durulmayarak herkesin etkin bir sekilde oyuna katilimimin saglanmasidir (Demirel,
2008, s. 118).

Cocuklar i¢in en uygun metod olan egitsel oyun yontemi din egitimi alaninda da
kullanilmaktadir. Egitsel oyun 6zellikle 4-6 yas Kur’an Kurslarinda 6gretim siirecinin
vazgecilmez bir pargasidir. Cocuklara kazandirilmak istenen degerler dramalarla,
hikayelerle, kuklalarla, masal ya da dini kavramlarin oldugu gorsel materyallerle cocuga
sunulur. Ornegin ramazan davulcusu kuklas1 yapilarak ramazan ay1 maniler esliginde
islenebilir. Haccin yapilist maket Kébe etrafinda dramaya doniistiiriilerek 6gretilebilir.
Kelime-i Sehadet ve dualar ritim esliginde ezberletilebilir. Namaz gorsellerini tahtaya
asip cocuklarla bu gorseller taklit edilerek namaz anlatilabilir. Yaslilara yardim, anne
babaya saygi, sevgi, hosgorii ve adalet gibi ahlaki degerler hikayelerle g¢ocuklara
kazandirilabilir. Bayramlar, kandiller ve miibarek giinler etkinliklerle tanitilabilir.
Bunun gibi egitsel oyun drnekleri ile ¢ocuklarin ¢evrelerinde gordiigii dini degerleri fark
etmeleri saglanabilir. Yine egitsel oyunlar araciligiyla din egitimi amaclarinin giin
yiiziine ¢ikmasi ve 6grencilerin bu bilgilere asina olmas1 saglanabilir (Selguk, 1991, s.
94). Egitsel oyunun din egitiminde kullanim &rneklerini ¢ogaltabiliriz. Bununla birlikte
Kur’an 6gretiminde de egitsel oyunlar kullanilmaktadir fakat egitsel oyunlarin Kur’an

ogretiminde kullanimina deginilecegi i¢in burada yer verilmemistir.

4.10.3.8.1. Egitsel Oyun Yonteminin Ustiin Yonleri
e Egitsel oyun ¢ocugun tiim gelisim alanlarina katkida bulunur.

e Opgrencilere aynm hedefe ulasmak igin ¢aba gdsterme ve kurallara uyma

becerisi kazandirir.

e Sunus yonteminin kullanildigr 6grenme ortamlarinda dersin monotonluktan

styrilip zevk ve heyecan verici bir hale doniismesine olanak saglar.

e Ogprencilerin derse katilimini ve dgrencilerin birbirleri ile etkilesimini arttirir

(Pehlivan, 2014, s. 74).
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Oyun sayesinde cocuk derse, 6gretmene, konuya ve okuluna karst olumlu

tutum gelistirir (Yorulmaz, 2015, s. 22).

Oyunlar esnasinda 6grenci kendi 6grenmelerini degerlendirir ve geri bildirim

saglanmis olur (Aydin, 2007, s. 349).
Cocuklarin 6grendikleri bilgileri tekrarlamalarini saglar.

Cocuklarin ilgi ve yeteneklerini kesfetmelerine ve ilgi duyduklari alanda

kendilerini gelistirmelerine olanak saglar (Yorulmaz, 2015, s. 22).

Egitim programlarinda uygulanmasi miimkiin gériinmeyen bir¢ok konu oyun

araciligiyla smifta sunulabilir (Aydin, 2007, s. 349).

Ogrenciler oyun esnasinda enerjilerini atma imkami buldugu i¢in oyun

disindaki siirede dikkatlerini toplamalarinda etkilidir.

Oyunun bu sayilanlar disinda bir¢cok faydasi bulunmaktadir. Bu nedenle 6gretim

stirecinde egitsel oyunlarla 6gretim yonteminden miimkiin oldugunca faydalanilmalidir.

4.10.3.8.2. Egitsel Oyun Yonteminin Sinirhliklari

Egitsel oyunun faydalarinin yaninda oyunun kurallarinin uygulanmamasi,

O0gretmenin oyunu tam bilmemesi, 0grencilerin oyunu oynamaya istekli olmamalari,

ortamin uygun olmamast ya da smifin kalabalik olmasindan dolayr bazi olumsuz

durumlar gelisebilmektedir. Bu sinirhiliklar asagidaki gibi siralanabilir:

Oyun esnasinda rekabetten kaynaklanan sorunlar olusabilir, 6zellikle ¢aligkan
ve tembel Ogrenciler arasinda olumsuz etkilesimler olusabilir (Yorulmaz,

2015, s. 22).

Oyunun fazla kullanilmasi c¢ocuklarin derse odaklanamamalarina neden

olabilir.
Fazla zaman alarak dersin kazanimlarina ulasamamaya neden olabilir.

Oyunu yonetmede oOgretmen pasif kalirsa Ogrencilerin 6gretmene karsi

tutumlar1 degisebilir.

Oyunun faydasini 6lgen dlgiitler gelistirmek zordur (Aydin, 2007, s. 349).
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e Diger yontemlere gore O0gretmeni daha fazla ugrastiran bir yontemdir bu

nedenle tercih edilmeyebilir.
e Ogrenciler arasinda kazanan kaybeden seklinde etiketlemeler olabilir.

e Takim oyunu oynandiginda bireysel basarinin degerlendirilmesi miimkiin

olmayabilir (Pehlivan, 2014, s. 74).

4.11. 4-6 Yas Kur’an Kurslarinda Kur’an-1 Kerim Ogretiminde Egitsel Oyun

Kullanim

Kur’an-1 Kerim 6gretiminin en temel kaynagi Kur’an-1 Kerim’in kendisidir. Yiice
Rabbimiz Peygamber Efendimiz (sav)’ e Kur’an-1 Kerimi vahyederken bizlere Kur’an

Ogretim metotlarindan ipuglar1 sunmustur. Bu ayetlerden bazilar1 sunlardir:

“Muhakkak ki biz, onu anlayasiniz diye Arapga bir kitap olarak indirdik.”(Yusuf
Suresi 2.ayet)

“Ey Muhammed! Biz, Allah’a kars1 gelmekten sakinanlari Kur’an ile
miijdeleyesin, inat eden bir toplulugu da uyarasin diye, onu senin dilin ile (indirip)

kolaylastirdik.”(Meryem Suresi 97. Ayet)

“Kuran'1, insanlara agir agir okuman i¢in, boliim boliim indirdik ve onu gerektikge

indirdik.” (Isra Suresi 106. ayet)

Ayetlerden anlasildig1 lizere Rabbimiz Kuran’it Kerimin niizul siirecinde hedef
kitlenin 6zelliklerini g6z 6niinde bulundurmus ve kolaylastiricilig1 esas alarak Kur’an-1
Kerimi peyderpey indirmistir. S6z konusu ayetlerde bizlere verilen mesaj 0gretim
stirecinin 6grenenden bagimsiz diisiiniilemeyecegidir. Yani 6gretim siirecinde dgretimin
basarili bir sekilde gerceklesmesi i¢in hedef kitlenin 6zelliklerinin g6z Oniinde
bulundurulmasi gerekir. Etkili 6gretmenligin ders i¢i unsurlarini anlatirken Muhammet
Yilmaz da bu konuda sunlari sdylemistir: Ogretmen isledigi konulari basamaklar
seklinde diistinmeli ve 6grencilerine somuttan soyuta, kolaydan zora dogru birbiriyle
iliskili hale getirerek sunmalidir. Konular arasinda baglantilara dikkat etmeyen
O0gretmenler, 6grencilerin dersi anlamamasina sebep olacak en biiylik hatay1r yapmis

olurlar (Yilmaz, 2013, s. 60).
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Ogretimin basarili olarak gerceklesmesinde konularin kolaydan zora, somuttan
soyuta ve bilinenden bilinmeyene dogru planlamasinin yaninda 6gretimin yapilacagi

kitlenin 6zelliklerine gore yontem teknik se¢imi de oldukca dnemlidir.

Yapilan caligmalar ¢ocugun zihninin erken ¢ocukluk doneminde farkli dil
Ogretimi i¢in en verimli donem oldugunu gostermistir. Dili Arapga olan Kur’an 6gretimi
de bu donemde verimli bir sekilde saglanabilmektedir. Atalarimizin ¢cocuk 4 yas, 4 ay, 4
giinii  doldurdugunda Kur’an egitimi almaya hazirdir sdylemi bu durumu
desteklemektedir. Burada dikkat edilmesi gereken nokta g¢ocuga Kur’an egitimi
verilirken gelisim 6zellikleri, dikkat siireleri, hazirbulunusluk diizeyleri ve becerilerinin

de dikkate alinmas1 gerektigidir.

Cocugun gelisimi incelendiginde 3-4 yaslarinda isitsel zekd baskin oldugu i¢in
harfleri okutmak yerine dinleterek 6gretim yapilmasi daha uygundur. Bu yas grubu
cocuklar Kur’an-1 Kerim’i pasif bir dinleyici olarak rahatca ezberleyebilirler. 5-6
yaslarindaki ¢ocuklarin ise yazarak daha iyi1 kavradiklari tespit edilmistir. Bu yaslardaki
cocuklara harfleri kum ve tuz gibi duyusal malzemelere yazarak Ogretmek ¢ocugun
daha kolay 6grenmesini saglar. Bununla birlikte her yas cocugun Kur’an egitiminde onu
stkmayacak, derste aktif olmasini ve eglenmesini saglayacak yontemler kullanmak
gerekir. Oyun yontemi de cocuklarin Kur’an 6grenmesinde en etkili yontemlerden
biridir. Eski donemlerde oyun anlamsiz ve bos vakitlerin degerlendirilmesinde
kullanilan bir etkinlik olarak goriiliirken giiniimiizde egitimin ayrilmaz bir pargasi
haline gelmistir. Egitsel oyunlar ile 6gretim etkili, kalici, zevkli ve verimli bir siirece
dontigmiistiir (Pehlivan, 2014, s. 75). Bu bolimde Kur’an 6gretiminde kullanilabilecek

oyun tiirlerine kisaca deginilecektir.

4.11.1. Drama

Ogreticilerin konunun kazanimlarina uygun olarak dersi daha somut ve dikkat
cekici kilmak icin yararlanilabilecekleri bir oyun tiirii olan drama 6grencilerin aktif
katilim ilkesine bagli olarak konunun ses ve viicut hareketleri ile aktarimina dayanan

ogretim teknigidir (Pehlivan, 2014, s. 80).

Dramanin temelinde oyun vardir ve yaparak yasayarak 6grenme imkani sundugu
icin egitsel oyun ¢esitleri arasinda oldukga etkili bir tiirdiir. Ayrica bir konu, kavram,

olay ya da Oykiiniin tasarlanip canlandirildig: (Giiler, 2007, s. 4) bir oyun tiirii oldugu

115



icin bilissel, psikomotor, sosyal ve duyussal alanlarin tlimiine hitap etmektedir. Cocuk
drama etkinligi yaparken oyun oynuyor algisina kapildigi i¢in tiim dikkatini etkinlige
verir. Boylece hem eglenmis hem de kazandirilmak istenen davranisi 6grenmis olur

(Omeroglu, Tezel Sahin , Kandir, Turla, & Ersoy, 2003, s. 16).

En eski ogretim tekniklerinden biri olan dramanin bir¢ok tiirii bulunmaktadir.
Bunlardan bir lider tarafindan tasarlanan, temel kurallar1 ve amaglar1 Onceden
belirlenmis grup oyunu seklinde uygulanan tiiriine egitici drama adi verilmektedir

(Karadag & Caliskan , 2005).

Dramanin 6gretim ac¢isindan etkililigini arttiran 5 6nemli 6zelligi bulunmaktadir.
Drama hayali bir durumu ger¢ek duyu ve araglarla gergeklestirdigi i¢in etkilidir, grup
bireyleri arasinda dayanisma sagladigi i¢in isbirligini arttirir, belli bir zamanda
gerceklestigi i¢in zamansaldir, katilanlar ve izleyiciler arasinda paylasim oldugu i¢in
etkilesimlidir, farkli sanat dallari ile baglantisi oldugu igin bilesimdir (Pehlivan, 2014, s.
81).

Drama 6grencilerin dikkatini ¢cekmede, yaraticilik ve anlama yetisini gelistirmede
etkili oldugundan egitim 6gretim siirecinin bir¢cok asamasinda yer verilen bir yontemdir.
Kur’an-1 Kerim o6gretiminde de siklikla basvurulan bir yontem olan dramanin

uygulanma sekillerine su 6rnekler verilebilir.

e Diyanet Isleri Baskanligi'min cocuklar igin yaymladign “Harfler Koyii”

canlandirilabilir.

e  (Cocuklarin her biri bir harfi canlandiracak sekilde cezm sedde gibi kurallar

dramatize edilebilir.

e Harekeler konusunda esre yere diisen biri, 6tre havali biri, iistiin ise sapkali

biri gibi gosterilerek tasarlanan hikaye uygulanabilir.

4.11.2. Kukla

Gegmisten giiniimiize g¢ocuklarin en ¢ok zevk aldiklar1 ilgi alanlarindan biri
kukladir. Kuklalar incelendiginde kuklalarin sadece ¢ocuklarin mutlu olmasini saglayan
araclar olmadigi, yetiskinlerin de kukla gosterilerine oldukca ilgi gosterdigi ve

o

eglendirirken egittigi de tespit edilmistir. Ayrica kuklalarin insanlarin duygu ve
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diisiincelerini dile getirme olanagi sunmasindan dolayi kisilerin kendilerini rahatga ifade

etmelerini saglamaktadir (Karadag A. , 2003, s. 4).

Kukla ile yapilan &gretim tiirtinde bazen ogretici kukla kullanarak ¢ocuklarin
dikkatini ¢ekerek ¢ocuklarin anlatilan konuya dahil olmasini saglar. Bazen de ¢ocuklara
kuklalar vererek onlarin bazi1 karakter ya da kavramlari canlandirmalart istenir. Bu
uygulamada normal zamanlarda kendini ifade etmekte zorluk ¢eken c¢ocuklarin
kendilerini giivende hissederek siirece katilmalarini ve i¢ diinyalarini yansitmalarim

saglar (Karadag & Caligskan , 2005, s. 138).

Bazen bir 6rnek olay ya da dykii de kukla ile canlandirilabilir. Cocuklar tarafindan
sanki farkli bir karakter konusuyormus algist olusturan kukla c¢ocuklarin hayal
diinyalarmin ve dinleme becerilerinin gelismesine katki saglar. Bu yoniiyle egitim

faaliyetlerinin vazgeg¢ilmez bir 6gesidir.

Okul 6ncesi donem g¢ocuklari igin de oldukga dikkat ¢ekici olan kuklanin 4-6 yas
Kur’an Kurslarinda da aktif bir sekilde kullanilmasi gerekmektedir. Bu nedenle
O0grenme ortamlar: tasarlanirken kukla kosesinin bulunmasma 6zen gosterilmelidir.
Ozellikle ¢ocuklar tarafindan gergeklestirilen kukla gosterilerinde 6gretmen ¢ocuklari
gbozlemleyerek onlar hakkinda bilgi sahibi olur. Bdylece onlar1 daha iyi taniyip

ihtiyaglarina cevap vermede kolaylik saglar (Sert, 2006, s. 45).

Kukla bir¢ok teknigin uygulanmasinda kullanilabilen bir aragtir. Son déonemlerde
agiz kipirdatilmadan konusturulan kuklalar ¢ocuklarin gozdesi haline gelmistir. Bu
nedenle Ogreticilere vantrolog olma egitimleri verilerek bu konuda kendilerini

gelistirmeleri saglanmalidir.

4-6 yas grubu cocuklara kuklalardan yararlanilarak Kur’an-1 Kerim 6gretimi su

sekilde gergeklestirilebilmektedir:

e Kukla anlatim yonteminin kullanildig1 her asamada kullanilarak 6grencinin

ilgiyle dinlemesi saglanabilir.
e Harf kuklalar1 tanitimi1 yapilabilir.

e Cezm konusunda kuklalara alkis yaptirilarak dikkat ¢ekilebilir.
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4.11.3. Hikaye ve Masallar

TDK’ya gore hikaye: “Bir olayin sozlii veya yazili olarak anlatilmasi “’seklinde

tanimlanmustir (TDK, 2021).

Masal ise TDK’da “Genellikle halkin yarattigi, hayale dayanan, sozlii gelenekte
yasayan, ¢ogunlukla insanlar, hayvanlar ile cadi, cin, dev, peri vb. varliklarin basindan

gecgen olaganiistli olaylar1 anlatan edebi tiir ’seklinde ifade edilmistir (TDK, 2021).

Ogretim siirecinde hikdye ve masal kullanimi derse canlilik kazandirmada, sikici
olabilecek konularin anlatiminda ve karmasik konularin anlatilmasinda kolaylik saglar.
Ozellikle okul dncesi dénem ¢ocuklari tarafindan ilgiyle dinlenen masal ve hikayeler
konunun hikaye kahramanlar1 araciligryla diistiniilmesine ve hayal giicliniin gelismesine
katki saglar. Ayrica dini igerikli hikdye ve masallar c¢ocugun dini kavramlar

o6grenmesinde ve din dilinin gelismesinde de oldukea etkilidir.

Sozel dilsel zeka tiirtine sahip ¢cocuklarin 6grenim siirecini hizlandiran hikaye ile
Ogretim yonteminin (Giilcemal, 2018, s. 28) bircok tirii vardir. Resimleri
hikayelestirerek anlatma, hikaye kartlari ile anlatim, film seritleri ile anlatim ve slayt ile
hikdye anlatimi bunlardan bazilaridir. Hikdye anlatimi bu tlir materyaller ile

desteklendiginde daha verimli olabilmektedir (Sert, 2006, s. 68-76).

Ozellikle masal anlaticilig1 diye adlandirilan, masali icinde gegen ses ve duygu
degisimlerini aktaracak sekilde okuyabilen Ogreticilerin masal igerisinde Ogrenciye
aktardiklart mesajlar daha kalict ve hizli olabilmektedir. Ayrica hikaye ve masal ile

dinleme becerileri, empati duygusu ve amacli konusma da gelisir.

4-6 Yas Kur’an kurslarinda da hikayeler ve masallar esliginde 6gretim yontemi
siklikla basvurulan yontemlerden biridir. Bu ydnteme ait uygulamalardan bazilart

sunlardir:
e Her harf i¢in bir hikaye olusturulup harfler tanitilabilir.

e Tecvit konular1 masallastirilarak 6grencinin sikilmadan dinlemesi aglanabilir.
Mine TASDEMIR KULUC un Tecvitli Masallar Kitab1 buna 6rnek verilebilir
(Tasdemir Kulug, 2020).

e (Cezm ve seddede konu masal seklinde aktarilabilir.
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e Hikayeler anlatilip 6grencilerin iginde gecen Kur’an terimlerini bulmalar

saglanabilir.

e Surelerin anlamlarin1 igeren olay Orgilisii anlatilarak o6grencilerin bilgileri

akilda daha rahat tutmalar1 saglanabilir.

4.11.4. Duyusal Oyunlar

Ogretimde kullanilan bir diger oyun tiirii de duyusal oyundur. Duyusal oyunlar
cocuk diinyaya gelir gelmez hayati deneyimleme yolu olan bes duyu organini aktif
olarak siirece katarak oynanan ve beyin gelisimine son derece faydali olan bir oyun
tiirtidiir. Basit olarak goriilen bu oyun tiirlinde amag beynin duyu ve algilama noktalarini
harekete gegirerek kavrama yetisini hizlandirmaktir. Ciinkii ¢ocuk duyular ile tecriibe
ederek Ogrenir ve her yeni 6grenme beyinde yeni sinaptik baglar olusturur. Sinaptik

baglarin miktar1 beyinde 6grenmenin kalic1 olmasinda etkilidir (Giilcemal, 2018, s. 11).

Duyusal oyunlar kum, su, tuz, irmik, toprak, kil, ayna, duvar, camur ve zimpara
kagidi gibi cesitli yiizey ve madde ile oynanabilmektedir. Ogretimin zevkli ve verimli
olmasini saglayan bu yontemin 4-6 yas grubu Kur’an-1 Kerim 6gretiminde uygulamasi

su sekildedir.

e Harfler kum, su, tuz, irmik... gibi maddelere yazdirilarak 6grencinin harfin

seklini aklinda tutmas1 saglanir.

e Opgreticinin 6grenciye ya da 6grencilerin birbirinin sirtina harf ¢izmeleri ile

tahmin etme oyunu oynanabilir.
e Isikli masada tecvit gorsel anlatimla sunulabilir.

e Duyusal torbalara harf koyup iizerinde elini gezdiren ¢ocugun harfi tahmin

etmesi saglanabilir.
e Renkli ¢ivilerle yazi tahtasina harfler yazilabilir.

e Dogal malzemelerden harfler tasarlanabilir.
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BESINCi BOLUM

BULGULAR ve YORUM

Diyanet Isleri Baskanlig1 4-6 yas Kur’an kurslarinda Kur’an dgretiminde egitsel
oyun uygulamalarinin bir¢ok yonden ele alindigi c¢alismada o6greticilerin kisisel
tecriibelerinden yola ¢ikarak elde edilen veriler 3 ana baslhk c¢er¢evesinde
degerlendirilmistir. 1. baslik olan 6greticilerin kisisel bilgileri basliginda 6greticilere ait
demografik bilgilere yer verilmistir. 2. baslik olan gorev alma yeterligi basliginda
Ogreticilerin 4-6 yasta calisma istekleri ve kendilerini yetersiz gordiikleri konulara
deginilmistir. Son baslik olan egitsel oyunlarla 6gretim bashiginda ise ogreticilerin
yontem tercihleri, egitsel oyunlara yer verme diizeyleri, oyunlar esnasinda yasanan
problemler ve ¢oziim yollarina deginilmistir. Ayrica egitsel oyun uygulamalari igin
mekan ve materyal yeterligi ile oyun uygulamalarinin artmasina yonelik Onerilere yer

verilmistir.

5.1. Aragtirmaya Katilan Ogreticilerin Kisisel Bilgilerine Iliskin Bulgular

Arastirma kapsaminda 4-6 yas Kur’an Kurslarinda gorev yapmakta olan 20
Ogretici ile goriismeler yapilmistir. Yapilan goriismelerden elde edilen veriler
tablolastirilarak okuyucularin verileri daha net bir sekilde gormeleri saglanmistir. Bu
kapsamda ogreticilerin cinsiyetleri, yaslari, mesleki kidem durumlari, 4-6 Yas grubunda
gorev alma siireleri, resmi statiileri, mezun olduklar1 okul programlari, Cocuk Geligimi
ve Egitimi Sertifikasini aldiklar1 kurum, hizmet i¢i egitimlere katilma durumlari, ytliksek

lisans veya formasyon alma durumu ile ilgili bilgiler yer almaktadir.

5.1.1. Ogreticilerin “ Cinsiyet ” Degiskenine Gére Dagilimi

Tablo 5.1. Katilimcilarin ‘Cinsiyet’ Degiskenine Gore Dagilimi

Katihmcilar Cinsiyet
Bayan 20
Bay 0

120



Tabloda gorildiigl gibi 6greticilerin tamami bayandir. Yapilan bir¢ok ¢alismada
4-6 yas grubu Kur’an kurslarinda gorevli erkek ogreticilerin bulunmadigi goriilmiistiir.
Kurt’un yaptig1 calismada verilen istatistiklere gére 2013-2014 ve 2015-2016 yilinda 2,
2016-2017 yilinda ise 5 erkek Ogreticinin gorev yapmis oldugu bilgisine ulasilmigtir
(Kurt, 2017, s. 47). Diyanet isleri Baskanligi Atama ve Yer Degistirme Yonetmeligi
incelendiginde Ogreticilerin bayan olmasi gerektigine dair herhangi bir ifadeye
rastlanmamistir. Boylece bu duruma kisisel tercihlerin neden oldugu kanisina

varilmigtir.

5.1.2. Ogreticilerin “ Yas” Degiskenine Gore Dagilim

Tablo 5.2. Katilimcilarin ‘Yas’ Degiskenine Gore Dagilim Tablosu

Katihhmcilar Yas
01 33
02 40
03 31
04 31
05 34
06 35
07 35
08 42
09 44
010 37
011 37
012 36
013 44
014 44
015 43
016 32
017 33
018 37
019 30
020 40

Tabloda gorildiigii tizere 30- 35 yas araliginda 7 6gretici, 35-40 yas aralifinda 6
ogretici ve 40- 45 yas arahiginda ise 7 6gretici bulunmaktadir. Ogreticilerin genelinin
orta yas doneminin basinda olmasi ogreticilerin ¢ocuklarla iletisim kurmalarinda, oyun

etkinliklerini uygulamada ve aktif bir Ogretim silireci gegirmelerinde avantaj
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saglamaktadir. 4-6 yas grubunda calismanin zorlugu goz oniinde bulunduruldugunda
kendi istegi ile calismay1 tercih edenler disinda 45 yas ve {izeri Ogreticilerin diger

alanlarda gorevlendirilmeleri gerektigi diistiniilmektedir.

5.1.3. Ogreticilerin “Meslekteki Kidem Y11 ” Degiskenine Gore Dagilim

Tablo 5.3. Katilimcilarin ‘Mesleki Kidem Y1li” Degiskenine Gore Dagilim Tablosu

Katilimcilar Mesleki Kidem Yih
01 6
02 15
03 10
04 7
05 8
06 3
07 13
07 1
(o} 2
09 7
010 4
o1 2
012 10
013 5
014 20
015 17
016 10
017 3
018 10
019 10
020 12

Tabloda goriildiigii iizere dgreticilerin 7’°si 1 -5 yil, 9’u 6-10 y1l, 3’1 11-15 y1l, 2’si
ise 16 yil ve lizeri gérev yaptiklarini belirtmislerdir. Buna gore 6greticilerin genelinin

genglerden oldugu goriilmektedir.
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5.1.4. Ogreticilerin “4 6 Yas Grubunda Gorev Alma Siireleri ” Degiskenine Gore

Dagilhim

Tablo 5.4. Katilimcilarin “ 4-6 yas Kur’an Kurslarinda ¢alisma siiresi’ Degiskenine

Gore Dagilim Tablosu
4-6 yas Kur’an
Katihmcilar Kurslarinda ¢alisma
siiresi
01 4
02 3
03 3
04 5
05 5
06 3
08 2
09 7
010 4
o11 2
012 3
013 2
014 2
015 4
016 1
017 3
018 5
019 3
020 7

Ogreticilerin 4-6 yas grubu Kur’an kursunda gorev yapma siirelerine ait dagilim
tablosu incelendiginde katilimcilarin 11’inin 1-3 yil, 6’sinin 4-5 yil, 2’sinin ise 7 yildir
bu grupta gorev yaptigi gorilmektedir. 2013-2014 yili itibari ile pilot illerde
uygulanmaya bagslanan ve sonraki yil tiim iilke geneli agilan 4-6 yas Kur’an kurslarinda
gorev alan dgreticilerin en kidemlisi 2021 yili itibari ile 8 yildir. Bu agidan iki 6gretici
kurslarm ilk acildig1 zamandan itibaren siirece dahil olmus olup acilis siirecindeki zorlu
donemde Ogretimi gergeklestirmislerdir. Katilimcilarin yarisindan fazlasi ise 1-3 yil
aras1t gorev yapmustir. Yeni atanmis dgretici sayisindaki bu artigin sebebinin 4-6 yas

Kur’an kurslarma olan ilginin her gecen y1l artmasindan kaynaklanmaktadir.
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5.1.5. Ogreticilerin “Resmi statiileri” Degiskenine Gore Dagilimi

Tablo 5.5. Katilimeilarin ¢ Resmi Statii” Degiskenine Gore Dagilim Tablosu

Resmi Statiileri Sayis1
Kadrolu 9
Sozlesmeli 5
Fahri 6

Tabloya gore arastirmaya katilan greticilerin 9’u kadrolu, 5’1 sozlesmeli ve 6’s1
ise fahri ogreticidir. Buna gore ¢ogunluk atama ile gorev yapan dgreticilerdir. Yapilan
analiz neticesinde goriismeye katilan sozlesmeli 6greticilerin birinin 4, 2 tanesinin 3,
digerlerinin de 2 yildir 4-6 yas grubunda gorev yaptiklar1 goriilmiistiir. 4-6 yasta gorev
alma siiresi en fazla olan 6greticilerin 6nceden fahri olarak ¢alisan kadrolu 6greticiler ve
fahri 6greticiler oldugu tespit edilmistir. Bu agidan 4-6 yas Kur’an kurslarinin ilk
donemlerinde 6gretimin ¢ogunlukla fahri 6greticilerle yiiriitiildiigli sdylenebilir. 4-6 yas
grubu Kur’an kurslar ile ilgili 6nceki yillarda yapilan bir¢ok arastirmada ogreticilerin
biiyiik gogunlugunu fahri dgreticiler olusturmaktadir (Dogan, 2019, s. 18) (Yagc1, 2018,
s. 136) (Kurt, 2017, s. 47). Fakat son yillarda fahri 6gretici sayisinda diisiis yasandigi
bilinmektedir. Bu diisiisiin sebebinin Diyanet Isleri Baskanligmin 2018 yilindan
itibaren lisans mezunu 4/B s6zlesmeli Ogreticileri 4-6 yas grubuna yonlendirilmesi
(DIB, s. 4) ve bu gruba kadrolu dgreticilerin atanmasina verdigi dnemi gostermektedir.
Yapilan bir arastirmada fahri/iicretli 6greticilerin kurum aidiyeti yasamada zorluk
yasadiklarindan dolay1 kendilerini geri planda hissetmeleri, 6zliik haklar1 ya da verilen
egitimlerden kadrolular kadar faydalanamamalari nedenleri ile sevklerinin kirildig:
tespit edilmistir. Ayrica bu durumun olumsuz sonuglarina deginilmistir (Cinar, 2018, s.
170). Okul 6ncesi donemin tiim gelisim alanlarina temel olmasi itibariyle bu yaslarda
verilecek egitimin hassasiyetle yiiriitiilmesi gerektigi bilinen bir gergektir. Bu nedenle
Diyanet Isleri Baskanligi’nin kadrolu dgreticileri 4-6 yas grubuna yonlendirme karari
olumlu bir gelismedir. Fakat alinan formasyon egitiminin igerigi 4-6 yas dini gelisim
ozellikleri, pedagoji bilgisi, cocuklarin 6grenme alanlari, sorulart ve ¢ocuklara yonelik

yontem teknikleri de igerecek sekilde diizenlenmelidir.
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5.1.6. Ogreticilerin “Mezun Olduklar1 Okul Programi” Degiskenine Gore Dagilim

Tablo 5.6. Ogreticilerin ‘Mezun Olduklar1 Okul Programlar’ Degiskenine Gore
Dagilimi

Mezun Oldugu Okul
Programlan Sayis1

ILITAM 5

On Lisans

Lisans
Hafizhk
Yiiksek Lisans

R W o O

Tablo incelendiginde arastirmaya katilanlarin 8 6greticinin ILITAM, 7 6greticinin
On lisans, 5 0greticinin lisans, 3 tane dgreticinin hafizlik ve 1 dgreticinin yiiksek lisans
mezunu oldugu goriilmektedir. Buna gore Ogreticilerin 12’si lisans mezunu iken 8’1
lisans mezunu degildir. Onceden yapilmis c¢alismalara bakildiginda bu durumun
gegmise nazaran iyiye gittigi goriilmektedir fakat 8 yillik bir ge¢misi bulunan bu

kurumlarda ge¢miste verilen egitimin niteligi sorgulanmalidir.

4-6 yas grubu Ogretim programi incelendiginde bu grupta gorev alacak
Ogreticilerin hem anaokulu miifredatina hem de dini bilgiler miifredatina hakim
olmalarinin gerektigi dikkat ¢cekmektedir. Bununla birlikte tabloda goriildiigl tizere
ogreticilerin neredeyse yaris1 lisans egitimi dahi almamistir. On lisans programi
incelendiginde okul dncesi donem ¢ocuklarinin gelisim 6zellikleri ve dgretim silirecinin
nasil diizenlenecegine yonelik herhangi bir egitim verilmedigi goriilmektedir. Kald1 ki
ILITAM ve lisans mezunu olanlarin da fakiilte programlarinda aldiklar1 derslerin 4-6
yas grubuna yonelik olmadig bilinmektedir. 4-6 yasta gorev alan 6greticilerin cocugun
dini ve ahlaki gelisimlerine yonelik ders almamalar1 verdikleri egitimin niteligini
diisiirmektedir. Bu nedenle iiniversite biinyesinde 4-6 yas grubu Kur’an kurslarinda
gorev alacak Ogreticilerin yetistirilebilecegi 0gretim programlari olusturmak ya da
ilahiyat fakiiltesi programima g¢ocuk gelisimi ve egitimine yonelik dersler eklemek

alandaki eksiklikleri gidermek adina énemli bir adim olacaktir.
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Tabloda goriildiigi tizere sadece 1 6gretici yiiksek lisans yapmistir. Her ne kadar
Ogreticinin 6grenin diizeyinin yiiksek olmasi iyi bir durum olsa da, yiiksek lisans yaptigi
alanin kelam olmasi ve kelam konulu bir yiiksek lisans tezinin 4-6 yas yeterligine
katkis1 olmayacagi asikardir. Bu nedenle yiiksek lisans yapmak isteyen 6greticilerin din
egitimi alaninda yiiksek lisans yapmaya tesvik edilmesi daha isabetli olacaktir. Ilerleyen
donemlerde 4-6 yas egitimine yonelik tezli ya da tezsiz yiiksek lisans programlarinin

acgilmasi da beklentiler arasindadir.

5.1.7. Ogreticilerin “ Cocuk Gelisimi Ve Egitimi Sertifikasim Aldiklar1 Kurum”

Degiskenine Gore Dagilimi

Tablo 5.7. Katilimcilarin ‘Sertifika Aldiklart Kurum’ Degiskenine Gore Dagilimi

Sertifika Aldiklar1 Kurum Sayisi
Sakarya Universitesi 5
Halk Egitim 12
Uzaktan Egitim 1
Selcuk Universitesi 2

4-6 yas grubuna yonelik sertifika sahibi olmak s6z konusu kurslarda 6greticilik
yapabilmek igin aranan niteliklerden birisidir. Bu nedenle Diyanet isleri Baskanlhig
tarafindan 2013-2014 yilinda pilot illerde baslatilan ve sonraki yil tiim iilkeye yayilan 4-
6 yas Kur’an kurslarinda gorev alacak dgreticiler bazi egitimlere tabi tutulmaktadir. 4-6
yas grubunun ilk kuruldugu yilarda 09-22 Eyliil 2013 tarihinde Manisa’da, 13-21
Agustos 2014’te Afyonkarahisar’da ve 24 Agustos-4 Eyliil 2015 tarihleri arasinda
Rize’de seminerler diizenlenmis ve bu egitimlere katilip belge alanlar 4-6 yas grubunda
gorevlendirilmistir. Daha sonra 4-6 yas kurumlarinin hizla artmasi sonucu uzaktan
egitimlerle ve halk egitim merkezleri tarafindan sertifikalar verilemeye baslanmistir.
Arastirmaya katilan ogreticilerin sertifika aldiklari kurum agisindan dagilimlarinin
verildigi tabloya goére Ogreticilerin biiylik ¢ogunlugu(12) sertifikasini halk egitim
merkezlerinden almistir. Bunu Sakarya tniversitesi(5) takip etmektedir. 1 Ogretici
uzaktan egitim seklinde belirtmis fakat egitimi hangi {iniversite biinyesinde aldigina

deginmemistir, 2 6gretici de Selguk tliniversitesinden aldigini belirtmistir. 2017 yilindan
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once uzaktan egitimle sertifika veren bir¢ok iiniversite olmustur. 4-6 Yas Grubu Cocuk
Egitimi ve Etkinlikleri Sertifika Programi (Uzaktan Egitim) (SAUSEM, 2021) adi
altinda bazi iiniversitelerde verilmektedir. Bu programlarda verilen egitimlerin igerigi
her ne kadar ¢ocuk gelisimi ve oyun etkinliklerini kapsayan bir bicimde sunulsa da
verilen egitimin kisitl bir siirede verilmesi ve uzaktan egitim seklinde yapiliyor olmasi
staj uygulamasi ve pratik yoniinden yetersiz kalmaktadir. Ayrica bu programlarda
herhangi bir mezuniyet sart1 aranmayip, bu sertifika egitimine herkesin basvurabiliyor
olmasi egitimin niteligi agisindan olumsuz bir durumdur. Daha sonraki siiregte uzaktan
egitimle alinan sertifikalarin verimliligi tartigma konusu olmus ve 2017 yilinda Diyanet
Isleri Baskanlig1 Ogretici yeterliklerine belli standartlar getirerek Hayat Boyu Ogrenme
Genel Midiirliigiince verilen 380 saatlik egitim disindaki sertifikalar1 kabul
etmeyecegini duyurmustur (DIB Kirikkale Miiftiiliigii, 2021). Halk egitim tarafindan
verilen sertifika egitiminin igerigi tam anlamiyla beklentilere cevap veremese de
Ogreticilerin tek elden yetistirilmesi i¢in olumlu bir gelismedir. Zira uzaktan egitimle

verilecek egitimin kalitesi istenen diizeyde olmayacaktir.
Sertifika igerigi hakkinda bir 6gretici sunlar1 sdylemistir;

‘Farkli yas gruplarina nasil yaklasabiliriz, yontemler ve teknikler, ¢ocuklarin
psikolojisi ile bilgiler. Universitede verilen formasyonun biraz farklilasmis hali
diyebiliriz. Zaten son donemde 4-6 yas grubunda ¢alismak icin sertifika yeterli degil.
Mutlaka formasyon almis olma sarti aramiyor. Eskiden imam hatip mezunu olup

sertifikan varsa ¢alisabiliyordun ama 2017 yili sonrasinda bu durum degisti’(O1).

Uzaktan egitim ve halk egitim merkezlerince verilen egitimlerde cocugun gelisim
alanlari, oyun ve drama etkinlikleri, cocuklarla iletisim ve uyumsuz ¢ocuklar basliklar
yer alirken dini gelisim ozellikleri ve bu 6zelliklere gore 6gretimin nasil yapilacagi,
okul oncesi yontem teknik, 6grenme tiirleri, Kur’an-1 Kerim yontem ve teknikleri ile
ilgili dersler bulunmamaktadir. Ogreticilerin mezun olduklar1 okul programlarinda da
bu derslerin yer almamis olmasi dgreticilerin Kur’an 6gretimini belli bir bilimsel temele

dayandiramadan kendi tecriibelerinden yola ¢ikarak yiiriittiigiinii gdstermektedir.

Sertifika yeterligi konusunda ise O2 ‘verilmesi gerekiyor ama yeterli bir egitim
degildi’ ciimlesi ile ¢ogunlugun goriisiinii dzetlemistir. O1 kodlu dgretici ise yeterlik

konusunun kisinin istek ve kisiliginin etkisi ile belli olacagini sdyleyerek bu durumu su
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sekilde Ozetlemistir; ‘Bizim alan o kadar hassas bir alan ki isterseniz 10 tiniversite
bitirin sahaya inmeden neleri yapabildiginizi neleri yapamadiginizi kestiremiyorsunuz.
Sahaya indiginizde de alinan egitimin Ogreticinin  karakteri ile sekillendigini
gortiyorsunuz. Sefkat, merhamet, sabir gibi ozelliklere sahip oldugunuzda siireci
yiirtitebiliyorsunuz ama bunlar yoksa aldiginiz egitimin hi¢bir onemi kalmiyor. Bu
sertifika programinda verilen egitim de harika bir program diyemem ama iyi bir egitim.

Gerekli ama beklentileri tamamen karsiliyor diyemem.’

Gorildiigii lizere bu grupta gorev almak isteyen Ogreticilere Ogretim firsatt
sunulmas1 olmasi gereken bir durumdur fakat sertifika icerikleri ogreticiler ile yapilan
caligmalardan ¢ikan sonuglara gore stirekli revize edilmeli ve 6greticilerin zorlandiklari
alanlarla ilgili bilgi eksigi giderilmelidir. Bunun yaninda programa okul 6ncesi donem
din ve Kur’an &gretimi ile ilgili bir modiiliin de eklenmesi elzemdir. Ayrica en kisa
zamanda uygulamali egitimlerin ve staj sartinin da getirildigi Ogretici yetistirme

seminerleri diizenlenmelidir.

5.1.8. Ogreticilerin “Formasyon ve Cocuk Gelisimi Okuma Durumlan”

Degiskenine Gore Dagilimi

Tablo 5.8. ‘Formasyon ve Cocuk Gelisimi Okuma Durumlari’ Degiskenine Gore

Dagilim

Formasyon Alan Ogreticiler 7

Cocuk Gelisimi Okuyan Ogreticiler 8

Ogreticilerin formasyon alma durumlar incelendiginde 7 &greticinin formasyon
egitimi aldig1 goriilmiistiir. Boylece Ogreticilerin biiyiik ¢ogunlugunun formasyon
egitimi almadan gorev yaptiklart goriilmektedir.

Okul 6ncesi donem egitiminin en dnemli unsuru 6gretmendir. Ciinkii 6gretmen
kiigiik yas grubu olan Ogrencilerinin ilgi, beklenti ve ihtiyaglarini bilerek ona gore

Ogretim stirecini diizenlemeli, yontem ve teknik se¢meli, konuyu hedef kitleye gore

diizenleme becerisine sahip olmalidir.

4-6 yas Kur’an kurslarindaki 6gretim programi incelendiginde 4-6 yas grubu

Ogreticisinin okul oncesi 6gretmenlik becerisinin yaninda din ve Kur’an-1 Kerim alan
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bilgisi yeterligine de sahip olmasi gerektigi goriilmektedir. Ciinkii bir yandan okul
Oncesi Ogretmeni gibi cocugun kisilik ve bedensel gelisimine yonelik etkinlikler
diizenlerken bir yandan da Kur’an kursu 6greticisi olarak din ve Kur’an 6gretimini
gerceklestirir.  Ayrica konular1 ¢ocuklarin seviyelerine nasil indirgeyecegini de
bilmelidir. Ciinkii 4-6 yas programi esnek ¢ergeve 0gretim programi seklindedir. Tiim
bu beklentileri karsilayabilmesi i¢in Ogreticilerin kapsamli bir formasyon egitimi
almasin1 gerektirmektedir. 2018 yilindan sonra formasyonu olan Ogreticilerin alana
yonlendirilmesi bu ac¢idan dogru bir adim olsa da alinan formasyon egitiminin
cocuklarin dini gelisim Ozellikleri ve pedagoji bilgileri ile din ve Kur’an egitimini

kapsayacak igeriklerle sunulmasi saglanmalidir.

Ogreticilerin ¢ocuk gelisimi okuma durumlarina bakildiginda ise 5 6greticinin
cocuk gelisimi On lisans1 tamamladig, 2 6greticinin okumakta oldugu, 1 dgreticinin ise
orgiin egitimle tamamlamis oldugu goriilmiistiir. Cocuk gelisimi boliimi okumak 4-6
yas grubu ogreticisinin ¢ocugun gelisimsel 6zelliklerini, anlama kapasitesini, dikkat
slirelerini, onlara uygun dgretim yontem ve tekniklerini bilmeleri, ¢cocugun ilgi, ihtiyag
ve hazirbulunugluk diizeylerini fark etmelerini ve daha kaliteli bir egitim sunmalarin
saglar. Ayrica programin esnek yapisindan dolay1 olusabilecek sorunlarin Oniine
gecmede ve anlatilacak konular1 ¢ocugun seviyesine indirgemede Ogreticiyi egiterek
ogretimde verimliligi arttirr. Bu bakimdan tiim &greticilerin bu egitimi almalari

saglanmali ya da bu igerikte hizmet i¢i egitimler sunulmalidir.

5.1.9. Ogreticilerin Hizmet ici Egitimlere Katilma Sayilari ile Tlgili Bulgular

Hizmet ici egitimler kisilerin mesleki yeterliklerini gelistirmek ve meslekte
kaliteyi arttirmak igin verilen egitimlerdir. Bu nedenle Diyanet Isleri Baskanlig: ve il
miiftiiliikleri tarafindan 4-6 yas Kur’an kursu Ogreticilerine zaman zaman hizmet ici
egitimler yapilmaktadir. Arastirmaya katilan Ogreticilere 4-6 yas grubuna yonelik
hizmet i¢i egitime katilma durumu ve sayilar1 soruldugunda 2 dgretici(O7, O16) higbir
hizmet i¢i egitime katilmadigimi belirtmistir. Bu iki 6gretici korona salgini siirecinde
atamasi olup hizmet ici egitim gruplarina dahil olamayan dgreticilerdir. 3 dgretici(O9,
014, O18) diizenli olarak hizmet i¢i egitimlere katildiklarin1 belirtmistir. Ogreticilerin
biiyiik cogunlugu ise(02, 04, 08, 010, O11, O15) en fazla 3 defa hizmet ici egitime
katildigin1 belirtirken 3 fahri 6gretici(O1, O3, O5) hizmet ici egitimlerin yapildigini
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fakat kendilerinin bazilarina ¢agirilmadigini, kadrolu ve fahri Ogreticiler arasinda

esitsizlik oldugunu belirtmistir.
Her yil diizenli olarak yapildigini ifade eden 6greticiler sunlart sdylemistir;

Yilda 1 ya da 2 defa yapilyyordu. Fatma Kotan hocamiz tarafindan verildi 2 3
defa. Baska da bir¢ok seminere katildik (09).

Diyanet her yil sene basi ve sonunda seminer veriyor katiliyoruz. Gegen sene I
defa yapildi(O14).

Diizenli verildigini sdyleyen dgreticiler genellikle birka¢ yildir 4-6 yas grubunda
gorev almakta olanlardan olusmaktadir. Ogreticilerin her yil yapilan hizmet ici
egitimlere katilma sayilarinin az olmasi 4-6 yas tecriibelerinin az olmasi ve 2020 yilinda
ortaya ¢ikan korona salgminin neden oldugu aksakliklardan kaynaklandigi

diistiniilmektedir. Bu konuda verilen 6gretici goriisleri sunlardir:
1 defa yiiz yiize, 1 defa uzaktan. Toplam 2 (O2)
1 defa 22 Ocak 3 Subat arasi. Donamimly bir egitim. (O4)
2 defa. Meslege hazirlik ve Antalya da (O8)

Antalya’da seminer aldik ilkini. Detayli giizel bir seminerdi. Pedagoglardan tutun

psikologlara kadar ¢ok iyi egitimciler vardi. Daha sonra meslege yeni baglama egitimi

aldik. O da bir, bir buguk aylik bir siiregti. Ayrica MEB’in de 1 haftalik tatil oldugu
dénemde bizim kurumlar tatil oldu. Hocalara da seminer verdiler.(O11)
3’er 4 er giinliik miiftiiliik biinyesinde yapilan hizmet ici egitimlere katildim.(O15)

Fahri ogreticilerin bazilar1 kadrolu ve fahri dgreticiler arasinda ayrim yapildigini
ifade etmislerdir. Fahri 6greticilere daha az hizmet i¢i egitim verildigini ifade edenler

sunlar1 sdylemislerdir:

Fahri olarak ¢alisanlar i¢in bu tarz hizmet i¢i egitimler pek olmuyor. Zaten fahri
olarak ¢alisan kisi sayisi da azaldi. Ciinkii formasyon ve lisans sarti istiyorlar. Bu

sartlart saglayanlar da atanmis oluyor genelde (O1).

2 defa. Biri 3 giin Fatma Kotan hamimefendi verdi. 2.si de Il Miiftiiliigii verdi. 1

glinliik hizlandiriimis bir seminerdi. Yil icerisinde yapilinca Fahri ve kadrolu birlikte
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seminere katilyyor fakat atama durumlarinda sadece kadrolulara veriliyor seminerler

(05).

Ogreticilerden biri Malatya ilinin fahri ve kadrolu ogreticilere egitim verme

konusunda daha ayristirict davrandigini belirterek sitemini dile getirmistir.

Bazi hizmet i¢i egitimler sadece kadrolu olanlara veriliyor. Onun disinda verilen
tiim egitimlere katildim. Konferans, panel vb. yapildi. Ozellikle Malatya’da bu ayrim
cok dikkat ¢cekiyor. Adana’da da gérev yaptim orda bunu hissettirmediler (O3).

Hizmet i¢i egitimlerin tiim &gretici gruplarina ayni diizeyde verilmesinin daha
isabetli oldugu diisiiniilmektedir. Fahri 6gretici olarak gorev yapan Ogreticilerin mezun
olduklar1 6gretim programinda da formasyon yada c¢ocuk gelisimine yonelik dersler
almadiklar1 bilinmektedir. Hizmet i¢i seminerlere de ¢agirilmayan fahri 6greticilerin
eksiklerini fark etmeleri, kendilerini gelistirmeleri ve kurum aidiyeti saglamalari
zorlasacaktir. Fahri Ogreticilerin Ogrencileri agisindan da bu durumun diizeltilmesi
elzemdir zira tim veliler ¢ocuklarina iyi egitilmis bir Ogretici tarafindan egitim
verilmesini istemektedir. Bununla birlikte hizmet i¢i egitimlerde geri planda kalan fahri
ogreticilerin daha az iicret alarak sahada ayni isi yapmalar1 ogreticilerin sevklerini
kirabilmektedir. Bu nedenle 4-6 yas grubu Kur’an kurslarinda birlikteligin saglanmasi
ve hedeflenen amaclara ulasilabilmesi i¢in resmi statii farki gozetmeksizin tiim

Ogreticilere egitim verilmesi gerektigi soylenebilir.

5.2. Ogreticilerin Gorev Alma Yeterligi

Bu boliimde 6greticilere calisma sekli-istegi ile kendilerini hangi konuda eksik
gordiikleri sorular1 yoneltilmistir. Boylece 6greticilerin 6gretim yaptiklar: gruba aidiyet

diizeyleri ve yeterlikleri incelenmeye calisilmustir.

5.2.1. Ogreticilerin 4-6 Yas Grubuna Atanma Sekli ve Calisma istegi ile Tlgili

Bulgular

Ogreticilere 4-6 yas grubuna atanma sekli soruldugunda 5 dgretici gérevlendirme
sonucu atandi@ini, 9 dgretici kendi istegi ile atandigini belirtmistir. 6 dgretici ise dnce
Diyanet’in istedigini ama sonra kendisinin istedigini yani iki durumun ayni anda

gerceklestigini belirtmistir.

131



Gérevlendirme sonucu atandigim sdyleyen dgreticiler(06, 08, 010, 013, 017)
Diyanet Isleri Baskanligi’nin 2018 yilindan bu yana lisans mezunu dgreticileri 4-6 yas

grubuna atamasi sonucu gorev almaktadirlar.

08 bu durumu su ifadelerle Ozetler; Kurum tarafindan géreviendirildim.
Kurumumuz 2 yidw lisans egitimi almis ve formasyon ya da sertifikasi olan hoca

adaylarim 4-6 yasta goreviendirdi’(08).

02 ise tayin olma durumunun 4-6 yasa gegmesi ile miimkiin oldugu igin gectigini

belirtmisgtir.

‘Becayisle tayin oldugu igin sadece 4-6 Yas grubunda ¢alismam gerekti. 4-6 yasta

calisma sartiyla tayinim gerceklesti’ (02).

Kendi istegi ile atanan Ogreticilerin bazilar1 su ifadeleri kullanarak

aciklamislardir;
‘Ben ¢ocuklari ¢cok seven biri oldugum icin kendi istegimle gorev aldim’ (O1).
‘Hem ben istedim hem onlar yonlendirdi. Severek yapryorum simdi’ (O3).
‘Kendi istegimle gorev aldim. Sertifikayt da istedigim icin aldim’ (O16).

Iki durumun bir arada gerceklestigini sdyleyen dgreticiler ise durumu su sekilde

acgiklamustir;

‘Tayin olmak igin talep ettigimde 4-6 yasta ¢calisma durumunda tayinim olacakt.
Ama uzun siire bayanlarla ¢calistim. Bayanlarda verdiginiz emegin karsiligini almada,
kayit  doneminde cok sikinti  yasiyorsunuz.  Ogrenci olmasa  farkli  yere
goreviendiriliyorsunuz. Bu tarz problemler bayanlarda ogretim yaparken ¢ok kolay
olmasina ragmen strese girmenize sebep oluyor. Ama ¢ocuklar oyle degil verdiginizi

cok net goriiyorsunuz. Bir de aktif bir siire¢ oldugu icin isimi severek yapiyorum’(O15).

‘Biz bulundugumuz kursta 4 hocayiz. Onceden bayanlart okutuyorduk. Ihtiyag¢
olunca oraya yonelttiler. Artik 20 yildwr ¢caligtigim icin kadinlar artik ¢ok kolay geliyor.
Biraz degisiklik yapmak istedim onun icin talep olunca olumlu karsiladim ben’(O14).

‘Basta eksikten dolayr goreviendirildim ama sonraki yillar kendim istedim.
Cocuklarla olmayi, onlarla oynamayi, onlart izlemeyi seviyorum. Onun i¢in ¢ocuk

gelisimi de okudum. Sonugta bir ilahiyat mezunu bunlari bilemiyor(012)’.
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‘Bizi Diyanet atadi. Ilk etapta biraz korktum c¢iinkii ¢ok dinamik bir alan.
Yapamam diye korktum. Ama cocuklarin ahengi o kadar giizel ki sariyor sizi. Korpe
beyinlere, temiz zihinlere o giizellikleri asilamak ¢ok mutlu ediyor. Cocugun formal
olarak bu tarz bir egitimle ilk tanmstiklar: yer olmast onu degerli kiliyor. Bundan dolay:

seviyorum simdi’(O8)
‘Ilk basta Diyanet bizi géreviendirdi. Daha sonra bayagi alistim.’(O5)

‘Daha ¢ok hafiz olanlar tercih yapabiliyor. Bizi kurum géreviendirdi ama
calistiktan sonra sevdim ciinkii kadinlara goére emeginizin karsiligini daha fazla

aldigimiz bir grup. Masumlar ve bu nedenle seviyorsunuz.’(02)

Ogreticilerin bazilarinmn isteksiz bir sekilde 4-6 yasta galisabildiginden bahseden

Ogreticiler su durumlara dikkat ¢cekmislerdir:

‘Biz ilk baglayan gruptayiz. 4-6 yas Kur’an Kurslarimin bu hale gelmesi ¢ok
sancili oldu. Ilk baslarda verilen bir elifba bile yoktu. 30 yillik bir binay: islah etmekle
ugrastik. 4 yilimi aldr tamamen diizenlenmesi. Ben fitraten ¢ok yakindim fakat uzun siire

bayanlarda gérev yapip birden bu alana ge¢mek ¢ok yorucu oldu’ (020).

Sozlerine kendisi i¢in gegerli olmasa da bazi hocalarin diisiinceleri ile devam eden

020 istememe nedenlerinden biri olarak hassasiyetten bahsetmistir.

‘Istememe nedenlerinden biri de miithis bir tedirginlik oluyor. Vicdanen rahat
edemiyorsun, din boyutu oldugu icin ben ne yapacagim kaygisi oluyor. Vebale girer
miyim korkusu oluyor. Bazi ogreticiler swrf bu vicdan muhasebesinden dolayi

istemiyor’(020).

Ben 4-6 yas okutacagimi bilmiyordum. Mezun olunca 4-6 yas grubuna
gideceksiniz denince biraz saskinlik oldu. Ama soyle bir sansimiz oldu. Daha
atanmadan Ramada otelinde 5 tane psikolog ve 1 okul éncesi hocast vardi. Hepsi kitap
falan ¢ikarmis donamimly kigilerdi. Giizel bir egitim oldu ve katkist oldu. 3-4 yil
koordinatorliik yapmis hocalarimiz vardi gruplara sorunlarimizi atiyor ve ¢oziim

konusunda yardim aliyorduk.

‘Tercih hakki verseler kadin grubunu tercih ederdim. Cocuklarla olmak eglenceli

fakat bir o kadar da yorucu. Ben c¢ocuklart seviyorum fakat belli bir yasa gelince
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cocuklarin temposuna ayak wydurmak zorlasiyyor. Ama sevmezsen yasin da oénemi yok.

Kag¢ yasinda olursan ol sevmezsen yapamazsin’ (013).

Aciklamalardan gériildiigii {izere 6greticilerin sadece bir tanesi(O13) agik¢a kadin
grubunda olmay1 tercih ettigini sOylemistir. Bu diislincesini de ilerleyen yasina
baglamistir. Bu konuda 6greticinin gortisii haklt bulunmustur. Zira belli bir yasa

geldikten sonra kiiciik yastaki cocuklarla ugrasmak zorlu bir gorevdir.

Ogreticilerden O17 ve 020 ise kendileri galismay1 sevdikleri halde nereye
atanacagini bilmeyen Ogreticilerin aniden basladiklar1 i¢in ilk etapta tedirginlik
yasadiklarini ifade etmislerdir. Bu O6nemli bir husustur ¢iinkii bdyle bir duruma

sebebiyet verilmemesi i¢gin gerekli onlemlerin alinmasi gerekmektedir.

Yine bir diger 6nemli bulgu ise bazi 6greticilerin ilk basta istemiyorken sonradan
sevmesidir. Ogreticiler zorunlu bir sekilde sézlesmeli olarak atanmaya basladigindan
beri istemeden atanan kisilerin oldugu bilinmektedir. Bunlardan biiyiik ¢ogunlugunun
sonradan sevdigi yapilan arastirmalarla tespit edilmistir (Uziimcii, 2020, s. 26) fakat
diisiincesi degigsmeyenler de olabilecegi icin Diyanet’in belli bir siire gectigi halde
isteksiz olan Ogreticilere diger gruplara geri doniis saglama imkani saglamasi
beklenmektedir. Aksi takdirde isini sevmeyerek yapan kisilerin amaglananin tersi yonde

bir etkisinin olacag: asikardir.

Ogreticilerin 4-6 yasta gorev alma isteme nedenleri genellikle verilen egitimin
cocuklarda hemen ortaya ¢ikmasi, kalict degisiklikler yasamalari, bayan gruplarinda
anlatilan1 kabul ettirememe, kursiyer sayisi tamamlama ve bayanlarin kursa diizenli
gelmemeleri gibi zorluklar1 ve ¢ocuklarin masum, saf ve sevimli olmalar1 ¢ergevesinde

sekillenmistir.

‘Her yas grubuna egitim verdim. Kadin, geng, hafiz, ¢cocuk... Hi¢birinde 4-6 yasg
gibi verdiginiz egitimin karsiligini goremiyorsunuz. Belki ¢ocukta o an bir degisim
olmuyor ama uzun vadede baktiginizda ¢ocugun hayatina ¢ok giizel bir yatirim olarak
gortiyorsunuz. Onlara dinini, Yaratamini, Peygamberini 6gretmek tarifsiz bir mutluluk

benim icin. Bundan 10 kat yiiksek maagsl bir alan olsa ben yine bunu secerim’(O1).

‘Bayanlara ders vermektense ¢ocuklara ders vermeyi daha c¢ok tercih ederim.
Yorucu olsa da c¢ocuklarda kalici degisiklikler ¢ok oluyor. Cocuklara bir seyler
ogretirken ben de onlardan ¢ok sey 6greniyorum’(0O6).

134



‘Kendim de zaten 4-6 yasta ¢alismayt istiyordum c¢iinkii kadinlar rahatlar. Saat 10
da gelip ders degistirip gitmek istiyorlar. Dini bilgiler dersi yapana kadar ¢ok
zorlaniyorduk. Cocuklarda harcadiginiz emegin karsiligini goriiyorsunuz. Kadinlarda
odev veriyorsunuz geliyor édev yok. Ama ¢ocukta verdigin odevier yapilyyor, anlattigin
uygulaniyor. Degisimi goriiyorsunuz. Cocuklar da ayrt yorucu tabi ama zevkli. Ben
cocuklart ¢ok seviyorum. Ogretmenim dediklerinde alp icime koyasim geliyor. Hele

minik elleri ile kuran okurken takip etmeleri. O kadar giizel ki’(010).

2011°den beri kadinlarla ¢alistyordum. Kadinlarla ¢alismak ¢ok rahatti fakat
cocuklarin zihinleri ¢ok temiz. Onlara verecegim egitimin daha verimli olacagini
diigiindiim. Bir de kadinlarin fikirlerini degistirmek zordu. Ben boyle ogrendim deyip
bildiginden sasmiyordu ama ¢ocuklar oyle degil. Cocuklara ne verirsen onu altyor ve
bu inamin hosuna gidiyor. Bunun i¢in ben ¢ok dikkat ediyordum c¢iinkii ¢ocuk bu
bilgileri ilk defa benle alyyordu ve yanlis bir sey cocugun hayatimin devamint da
etkileyecekti’(O11).

‘Ben canli, iiretken bir kisiyim. Kadin ve cocuk gruplarinda gérev yaptim.
Kadinlarda bu yoniimii kullanamadigim igin sikiliyyordum agik¢asi. Benim ruhuma

uygundu 4-6 yas’(019).

5.2.2. Ogreticilerin Kendilerini Yetersiz Gordiikleri Alana fliskin Bulgular

Ogreticilerde bulunmasi gereken vasiflar genel kiiltiir, alan bilgisi, karakter ve
formasyondur. Bireyin hayat boyu edindigi yasantilar genel kiiltlir olarak nitelendirilir.
Her meslek grubu igin genel kiiltiir sahibi olmak &nemlidir. Ozellikle egitim verecek
kisilerin alanina hakim olmasi1 kadar kiiltiirlii olmalar1 da 6grenciler {izerinde son derece
etkilidir. Ogreticiye yoneltilen farkli bir konuda alanim degil diyerek reddetmesi yerine
cocugu yonlendirebilmek, az da olsa fikir beyan etmek cocugun O6greticiye giivenini

arttirir. Ayrica zamani okuyabilmek icin genel kiiltiir 6nemlidir.

Alan bilgisi: Uzmanlasma, mesleki yeterlilik ve liyakat gibi kavramlarla a¢iklanan
mesleki ehliyet yani alan bilgisi 6greticilerin olmazsa olmaz &zelliklerinden biridir. Bir
seyin Ogretilebilmesi i¢in Ogretilecek seyin iyi bilinmesi gerekir. Bilgi sahibi olmak ve

olan bilgilerini giincellemek 6greticinin en 6nemli 6zelligidir.
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Ogretebilme becerisi: Ogretilecek olan konunun hedef kitlenin 6zelliklerine uygun
bir sekilde, dogru ogretim yontem ve teknikler kullanilarak aktarilma yetisidir.
‘Insanlara akillarinin oraninda konusun’ hadisi 6gretim yaparken icerik kadar 6gretimin

nasil yapilacaginin da 6nemini gosteren bir hadistir.

Karakter(kisilik): Beden ve ruh uyumuna denir. Soylemlerin ve islevlerin uyumu
kisinin karakterinin neticesidir. Huy ve mizag ise insanin fitratinda olan ve yatkinlik

duydugu alanlardir  (Corakli, 2015, s. 33).

Okul oncesi donem c¢ocuklara Ogreticilik yapan kisilerde genel kiiltiir ve alan
bilgisinden daha ¢ok onlarin seviyesine uygun Ogretim gergeklestirme kabiliyeti ve
kisiligin yapacag1 ise uygun olmasi énemlidir. Ogreticilere yoneltilen okul &ncesi
donem 4-6 yas grubu din egitimcisi olarak kendinizi hangi konularda yetersiz
goriiyorsunuz? Sorusuna verilen cevaplar da asagida goriildiigii lizere bu cercevede

sekillenmistir.

Tablo 5.9. Ogreticilerin ‘kendilerini yetersiz gordiikleri alan’ degiskenine gore

dagilimlari

Her konuda

Ogrenci sorulari

Farklh yas gruplarinin ayni sinifta olmasi

Dikkat ¢cekme

Bireysel farkhihiklar

Pedagoji bilgisi

Kiiciik yaslara hitap ve konuyu uyarlama

Veli iletisimi

Ozel 6grenciler

Sinif yonetimi

Materyal tasarlama

Al B W R N O o N oW AR A

Cocuk gelisimi

[HEN
o

Yontem-teknik
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Ogreticilerin verdigi cevaplara gore frekans tablosu incelendiginde dgreticilerin
en ¢ok zorlandiklar1 konunun yéntem teknik(O6, 07, 09, O11, 012, 015, 017, 018,
020) oldugu, onu sirasiyla kiiciik yaslara hitap(O3, 04, 05, 015, 019, 020) ve konuyu
uyarlama ve pedagoji bilgisinin eksikligi(02, O3, 013, 014, O17) takip etmektedir.
Ogreticilerin bazilar1 ¢cocuklarin dikkatini gekmede(O1, 02, O19) zorlandigini, bazilar:
cocuk gelisimi(O3, 09, 016, 0O19), bazilarinin da materyal tasarlama(O1, 08, 010)
konusunda yetersiz oldugunu diisiindiigii goriilmektedir. Ayrica 6grenci sorulari(09),
bireysel farkliliklar(O7, O15), veli iletisimi(O19), 6zel 6grenciler(O15) konusunda da
yetersiz oldugunu diisiinen &greticiler mevcuttur. Bunun yaninda bazi dgreticiler(O1,
02, 04, 05) farkli yas gruplarmin ayni ortamda olmasindan dolay1 zorluk yasadigini
belirtmislerdir. Bir 6gretici(019) ise veliler ile dzellikle Kur’an’a gegme konusunda ve

ogrencileri kiyaslama noktasinda zorlandigini sdylemistir.

019 dgreticilerin muhtelif konularda yetersizlik yasamalarimin nedenini su sekilde

agiklamustir.

‘Bu alana yonelik gelismeler olunca (yas sinirinin kalkmasi gibi) diyanet kendi
biinyesinde kurslar acarak yanlis uygulamalar yapiimasini oénlemeye ¢alisti bence. Tabi
aniden girilince de eksikler ¢ok oldu. Ama eksiklerin giderilmesini bekleseler de iyice
gecikecekti. Biliyorsunuz biz yeni mezun oldugumuzda 10 yasa bile zorla dini egitim

verebiliyorduk’(019).

Bu konuda O19’un tespiti yerinde bir tespittir. Ciinkii yas smirinin kalkmasi ile
Diyanet Isleri Baskanhigi hizli bir sekilde atamalar gerceklestirmis, bu durum da
yeterince egitim goérmemis kisilerin sahaya inmesine neden olmustur. Bu nedenle ilk
donem 4-6 yas Ogreticileri bir yandan zorluklar1 gogiislerken bir yandan da eksikleri ile
ogretim siirecini devam ettirmek zorunda kalmuslardir. Ogreticilerin yetersiz olduklari

alana ait diisiincelerinden bazilar1 sunlardir.
‘4,5,6 yaslar ayni sinifita ve hepsine ayni anda hitap etmek gerekiyor’(O5).

‘4 yasa ogretim amact giitmiiyoruz ama 5,6 yasta bir seyler 6gretmek istiyoruz.

Ikisinin aym sinifta olusu zor’(O4).

‘Her konuda geligtirmek isterim tabi, insan olarak her zaman yeni bilginin
pesinde olmak lazim. 4-6 Yasta da boyle her konuda siirekli gelisim gdéstermek
gerekiyor’(010).
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‘Bizim gibi ilk atananlarda kervan yolda diiziiliir hesabt oldu. Ashinda boyle
olmamali. Bizim i¢in bu zorunluluktu ¢iinkii egitim verecek deneyimli kimse yoktu alan
veni oldugu i¢in. Ama simdi imkdn da rehberlik yapacak deneyimli ogretici de ¢ok. Her
konuda ogreticiler yetistirilmeli’(020).

‘Veli iletisiminde de zorlaniyoruz bazen ¢iinkii sistem tam oturmamis. Bazi veliler
geliyor ‘benim ¢ocugum neden Kur’an’a gecemedi’, ‘neden geri kaldi’ gibi. Cocugun
belki baska bir sorunu var, ogrenme giicliigii var ya da istemiyor. Bu yaslarda ozellikle
olmamasi gereken bir kiyas ve rekabet soz konusu veliler arasinda. Oysa bizim
Kur’an’a gegirme amacimiz yok 4-6 yas Kur’an Kurslarimin agilmasinda, sevdirmek

var. Ama ne yazik ki Kur’an’a ge¢me kaygisi ¢ok oluyor’(019).

‘Ozellikle RAM’a yonlendirilmesi gereken, miza¢ olarak hiperaktif ya da agresif
olan ya da ailelerinde sorun olan c¢ocuklarla iletisimde eksigiz. Bu genel bir

problem’(015).

‘Dikkat ¢ekme konusunda kendimizi biraz daha gelistirmemi lazim. Bizim
konularimiz da biraz daha soyut ve dikkatin daha iyi ¢ekilmesini gerektiren konular

olunca da daha da onemli oluyor’(O19).

Bize de soruyorlar veliler pedagoji egitimi aldiniz mi? Biz o zaman eksikligini
hissettik. Cocuklarin psikolojisini anlayabilmek, ¢ocuklarin seviyelerine inebilmek ayri
bir sey bunu bilmeyi isterdim. Bu tiniversite ile olacak bir sey degil. Bunun canli canlt

ogretiminin yapilmasi lazim(O13).

‘Cocuk egitimi ve psikolojisi konusunda biz cok yetersiziz. Ilahiyatta bize
ogretilen hadis, tefsir, kelam gibi dersler ve 4-6 yasta bunlart kullanmiyorsun.

Cocuklarin psikolojisini anlamak, o seviyeye inebilmek isterdim’(03).

Biz her firsatta bunu talep ediyoruz. Mesela pdr hocalarinmin atanmast gerekiyor
¢linkii bize gelen ¢ocuklarin psikolojik bir rahatsizligi var mi biz anlamiyoruz. Ya da
oldugunu diistindiigiimiiz 6grencilerin velilerine bildirdigimizde hos karsilanmiyoruz.
Ben en biiyiik eksigin psikolojik anlamadaki destek oldugunu diistiniiyorum. Kimi
cocuga 10 defa dur dersin takmaz 11.ye tekrar yapar ama bir ogrenciye 1 defa dur
dersin bir daha kalkmaz ve kirilir. Her ¢ocuk ¢ok farkli ve her ¢ocugu ¢oziip ona gore
hareket etmek gerekiyor. En azindan bu konuda biraz daha egitimlerimiz olsa,

donammli olsak ‘acaba’larimiz azalr diye diisiiniiyorum(O17).
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‘Mesela size soyle orneklendireyim eksikligimizi: Ben Diyanette gérev yaparken
bir tiirlii cocuklarin yemege ge¢meden oyuncaklarini toplamalarini saglayamiyordum.
Oraya gittim o6gretmen tik tak saatine bak deyince tiim sinif beraberce oyuncaklar
toplayip yemekhaneye gitmek tizere siraya gegtiler. Bunu gordiigiimde eksikligimi ¢ok
carpici bir sekilde gormiistiim’(03).

‘Mesela peygamber kissalari ¢ocuga nasil anlatilir. Yeni yeni egitimler verilmeye
baslandi. Kendini yetistirmek istiyorsun bazi konularda ama o konuda ¢alismis pek

fazla uzman olmayinca gelistiremiyorsun da’(019).

‘Cocuk gelisimi sertifikasini ben 9 aydan fazla yiiz yiize egitime giderek aldim
fakat yine de bu bana yetersiz geliyor ciinkii ben Kur’an biliyorum ogretiyorum fakat
cocuk gelisimi okuyan bir kiginin bilgilerini ogrenmis olmam gerekiyor. Miiftiiliigiin
boyle bir egitimi seminer ya da hizmet i¢i egitimlerle sik sik yapmasini isterdim. Mesela
bakiyorsunuz bir okul oncesi ogretmeni ¢ocugun ¢izdigi resimden bile bu ¢ocuk bunlart

yastyor, su sorunlari var divebiliyor. Biz bu tarz konularda ¢ok eksigiz’(O16).

‘En ¢ok sinif yonetiminde zorlaniyoruz. Ciinkii din egitimi verirken okul oncesi
kazamimlarimin da verilmesi gerektigini diistiniiyorsun. Sen bir sinifa ders veriyorsun ve
onlara siraya girme, dinleme, etkinlik saatlerin uyma, simif ici iletisim gibi sinif
Yonetimi gerektiren noktalarda c¢ok zorlaniyoruz, kargasa c¢ikiyor. Bu genel bir

problem’(019).

‘Fakat ozelde su konuda eksigimi ¢ok hissediyorum: Farkli miiftiiliiklere bagh
kurslarin sayfalarint da takip ediyorum, bakvyorum ¢ok yeni fikirler var. Ben de iste bu
tiretme, yeni fikirler otaya koyma noktasinda eksik hissediyorum. Bu da benim ev ve
ikinci tiniversite okumamdan dolayr zaman sorunumdan kaynaklaniyor. Yani materyal

iiretme konusunda kendimi yetersiz hissediyorum diyebiliriz’(010).

‘Oyun yontemi konusunda kendimi gelistirmeyi ¢ok isterim ¢iinkii bu yas grubu
oyun yasi. Geleneksel yontemle ¢ok verimli olmuyor. Her bilgiyi oyunla vermek
gerekiyor bu da oyun yontemini uygulama becerisine ¢ok hakim olmayt

gerektiriyor’(O11).

Ogretici goriislerine bakildiginda ogreticilerin eksikliklerini de agik yiireklilikle
dile getirdikleri goriilmektedir. Bu konuda atilacak bazi adimlarla sikintilarin

giderilmesi miimkiindiir. Ogreticilerin yardimc1 abla ile desteklenmesi, siniflarin ayni
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yastaki cocuklardan olusmasi ve materyal destegi saglanmasi siif yonetiminin
saglanmasinda biiylik rol oynayacaktir. Diyanet tarafindan c¢ocuk gelisimi, 6grenme
alanlar1, pedagoji bilgisi ve ¢ocuklara bireysel farkliliklarina gére hitap etme konularini
iceren seminerler diizenlenmesi Ogreticileri ciddi manada rahatlatacaktir.  Ayrica
yontem teknik konusunda Ogreticilerin egitim talebi yerinde bir istektir zira yontem
teknik bilginin yaninda uygulama becerisine sahip olmayan Ogreticilerin verimli bir
sekilde uygulamayacagi bir gergektir. Egitimin basariya ulagmasi i¢in en Onemli
bilesenlerden biri de ailedir. Bu konuda ailelerin bilinglendirilmesi ve siirece katilmasi
ogretilen bilgilerin kalicilif1 agisindan son derece énemlidir. Bunun i¢in DIB’ den veli

egitimlerine agirlik vermesi beklenmektedir.

Ogreticilerin eksiklerini ifade etmede gekinmemeleri almak istedikleri egitimlerde
samimi olduklarim1 géstermektedir. Ayrica 0greticilerin yeni gelismelere ve yeniliklere

acik olduklar1 da verilen cevaplardan elde edilen 6nemli bir bulgudur.

Baz1 6greticilerin pedagojik formasyon almadigi i¢in bazi kavramlari bilmedigi
fark edilmistir. Ornegin dgreticilere yoneltilen 4-6 yas grubu din egitimcisi olarak hangi

konularda kendinizi gelistirmeniz gerektigini diisiiniiyorsunuz? Sorusuna;

Cocuklarin bireysel farkliliklarina gore davranabilmek icin din psikolojisi dersi almay!

isterdim (O 2) seklinde cevap vermistir.

08 ise ayn1 soruya: ‘Kukla drama ve hikdye birbirinden ayrilmaz bir biitiin. Ucii ¢ok
etkili bence. Ciinkii iicii de gosteridir. Ozellikle cocuklar: bilirsiniz model alma ile
ogrenirler genelde. Anne, baba, hoca gibi. Iste bu model alma mekanizmasin
gelistirmek icin kukla drama hikdye kullanilmali(O8) cevaplar1 6greticilerin pedagojik

formasyon almasinin gerekliligini ortaya sermistir.
5.3. Egitsel Oyunlarla Ogretim Yonteminin Kullanimina Ait Bulgular

5.3.1. Ogreticilerin Ogretim Siirecinde Uyguladiklar1 Yaklasim Tiiriine Ait
Bulgular

Ogreticilere  yoneltilen Kur’an-1  Kerim  &gretimi  yaparken geleneksel
yontemlerden mi yararlaniyorsunuz, yeni yaklagimlardan m1? Sorusuna verilen cevaplar

sonucunda su bulgulara ulagilmistir:
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Tablo 5.10. Ogreticilerin Uyguladiklar1 Yaklasim Tiirii Dagilimi

Yontem Tercihi Kisi Sayisi
Yeni yaklasimlar 10
ikisinden yararlaniyorum 10
Geleneksel yontem 0

Ogreticilerin yarisi(02, 03, 04, 07, 011, 014, 015, 016, 019) iki yaklasin
ayni anda kullandigini belirtirken diger yarlsl(OI, 05, 08, 09, 010, 012, 013, O17,
018, 020) yeni yaklagimlardan yararlandigini belirtmistir. Ogreticilerin hig¢ biri sadece
geleneksel yontemlerle egitim yaptigin1  ifade etmemistir. Cocuklarin yaslar
diisiiniildiiglinde sadece geleneksel yontemin kullanilmamasinin isabetli bir tercih

oldugu soylenebilir.

Ogreticilerden alman cevaplardan hareketle Ogreticilerin yontem bilgilerinin
yetersiz oldugu goriilmiistiir. Ogreticilerin  birgogu baz1  yontem teknikleri
uyguladiklarini, yararini gordiikleri i¢in devam ettiklerini belirtmislerdir. Bu durum
Ogreticilerin kendi Ogretim tarzini olusturana kadar deneme yanilma ile yontemleri
uyguladiklarin1 gostermektedir. Bu durum Ogreticilerin yontemleri ve uygulama
asamalarint bilme ve verimli bir sekilde kullanma konusunda eksikliklerinin oldugu
sonucuna ulagilmasimi saglamistir. Kendilerini eksik gordiikleri alan soruldugunda O17°
nin ‘Yontem konusunda ¢ok eksigiz. Bu yontemleri kullaniyoruz ama ne kadar iyi

uyguladik onu bile bilmiyoruz’ ciimlesi durumu 6zetler niteliktedir.

5.3.2. Ogreticilerin ‘Yontem Secerken Dikkate Aldiklar1 Kriter’ Degiskenine Gore

Dagilimi

Tablo 5.11. Ogreticilerin “Ydntem Secerken Dikkate Aldiklar1 Kriter’ Degiskenine

Gore Dagilimi

Yontem Se¢me Kriteri Belgeler
Yas 8
Cocuklarin kapasitesi

Ogrencilerin dikkatini cekme

Kazanimlar
Materyal
Siire

RWw w o
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Ogreticilerin yontem segme kriterler gdz 6niinde bulunduruldugunda dgreticilerin
cogunlugunun yas(012, 014, 016, 017, 02, 07, 08, O9) kriterine gore ydntem sectigi
goriilmiistir. Bunu cocuklarin kapasitesi kriteri(O11, O14, 015, O18, O35) takip
etmektedir. Ogrencilerin dikkatini ¢ekme(O1, 010, 05), materyal(O8, 09, 013) ve
kazanim(0O7, 08, O9) kriterlerini kullandigin1 sdyleyen dgreticiler oldugu gibi 1 6gretici

ise slireyi goz 6niinde bulundurdugundan bahsetmistir.

Ogreticilerin  ¢ogunlugunun 6grenci ozelliklerini gdz oniinde bulundurarak
yontem sectigini belirtmesi 6grenciye gorelik ilkesine (Kiigiikkahmet, 2006, s. 43)
uygunlugu acisindan 6nemlidir. Bununla birlikte yontem tercihinde en onemli husus
olan hedef ve kazanimlardan sadece 3 Ogretici bahsetmistir. Konu igerigi ve ortamdan
bahseden Ogretici olmamustir. Buradan hareketle dgreticilerin yontem secerken neleri
dikkate alacaklar ile ilgili yeterli bilgiye sahip olmadiklari diisiiniilmektedir. Ogretici

goriislerinden her baslik i¢in 6zet niteligindeki goriisler su sekildedir.

‘Tabiki yeni yontemler kullaniyoruz. Bu biraz bulundugun ortama gére degisiyor.
Mesela akilli tahta, projeksiyon olan yerlerde gorsel materyaller agirlikli ders
islenirken olmayan yerde bu miimkiin olmuyor. Yani yontem seg¢iminde materyalin etkisi

biiyiik’(O13).

‘Cocugun hazirbulunusluguna gore karar veriyorum. Bizde 4,5,6 yas grubu ayni
ortamda oldugu i¢in hazirbulunusluk seviyeleri ¢ok farkli olabiliyor. Biz de ydntem
secerken hepsine uyabilecek orta yolu tutturmaya ¢alistyoruz. Mesela puzzle ile harf
oyunu oynarken kiiciik olan zevk aliyor ve uzun siire oynamak istiyor ama biiyiik olan
hemen tamamlayip ¢abuk sikiliyor. Onun i¢in yontem segerken tiim ¢ocuklara uymasini

g6z oniinde bulunduruyorum’(O11).

‘Cocuklarin durumuna bakiyorum. Eger ¢ocuk sikilmigsa, beni dinlemeyecekse
cocugu heyecanlandiracak, dikkatini ¢ekip derse adapte edecek bir yontem bulmaya

calisiyorum’(010).
‘Yontem secerken kazanima onem veririm’(O7).

‘Genelde yasini onemsiyoruz. Bunlar ¢ocuk. Yoéntemin onlara uymasi lazim.

Inamin gayin harfine bir sey uyduramiyorum diye ¢ocuklar unutuyor’ (O12).

142



5.3.3. Egitsel Oyun Oynatma Sikhg ile Tlgili Ogretici Goriisleri

Ogreticilere yoneltilen egitsel oyunlarla dgretim ydntemine ne siklikla yer
veriyorsunuz? Yeterli oldugunu diisiiniiyor musunuz? Sorusuna verilen cevaplar Kur’an
Ogretimin tamamini egitsel oyunlar ile yaptigini ifade edenler ve baslarda egitsel
oyunlara yer verebilirken sonraki siirecte bireysellige donmek zorunda kalanlar olarak

iki gruba ayrilmaktadir. Her zaman kullandigini séyleyenlerden birkagi sunlardir;

‘Evet, egitsel oyunlara yer veriyorum ve her seyi oyunlastirdigim icin yeterli
oldugunu diistiniiyorum. Bu yas grubunda sadece dersler degil her seyi oyunla yapmak

gerekiyor. Ben el yikamaya giderken bile oyun yaparak gétiiriiriim’(O1).

‘Evet, kullaniyorum. Cocuklarin hazirbulunugluklarina gore degisiyor. 5 giin ders
veriyoruz. Oturup ders almiyoruz. Oyunla, eglenceyle, bulmaca ile hamurla

sekillendirerek hem isitsel hem gérsel yonden destekleyerek dgretiyoruz’ (O4).

‘Evet, kullanmiyoruz. Egitsel oyun bizim ogretimimizin bir parc¢asi. Dini bilgi
verirken de, Kur’an ogretirken de oyunla, dramalarla egitim yapiyoruz. Onun igin her

ders kullaniyorum diyebilirim’(09).

‘Evet, her giin, her zaman, her derste kullaniyorum. Bence yeterli. Bazen soyle
vapiyorum hadi bunu sessiz oku, hadi bunu bagirarak oku, hadi bir géziinii kapatarak

oku, hadi burnunu tut oku gibi. Cocuk sikiliyorsa ¢ok faydali oluyor bu’ (O12).

Ogreticilerin bazilar1 ise dersin harfler ve harekeler béliimiinde egitsel oyunun
yeterince kullanildigini fakat cezm-sedde asamasinda azaldigini, yiiziine okuma, tenvin,
tecvit gibi konularda ise neredeyse kullanilmadigini belirtmistir. Bu goriiste olan

Ogreticilerin bazilarinin ifadeleri sunlardir:

‘Evet, harflerde ve kelime kisminda oyun etkinliklerine yer veriyoruz ama sonraki
asamalarda mecburen bireysele donmek zorunda kalyyoruz. Bu da yetersiz oldugunu
gosterir. Diger konularda her ¢ocuga ayri ayri oyun uygulamak gerekiyor, bu da bizim
icin zor oluyor. Ciinkii yardimci abla ya da yedek 6gretici yok. Biz bireysel ders alirken
smif bosta kalyyor. Bu bizim en biiyiik sorunumuz. Tiim sinifi aynt anda gotiirmeye
caligsan kabiliyeti olanlara haksizlik etmis oluyorsun. Ciinkii bazi ¢ocuklar 6grenmeye
cok acgik. Ayri ayri okutunca da oyun oynatamiyorsunuz tekdiize bir oOgretim

gerceklesmis oluyor’(015).
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‘Evet, kullaniyorum. Soyle ben siirekli harf tekrar: yapiyorum ciinkii her zaman
yeni o6grenci geliyor. Bazi ogrenciler de Kur’an’a ge¢mis oluyor. Onlara pek oyun
oynatamiyorum. Oyunlar genelde harflerde oluyor. Onu da genel tekrar yaparak

oynatmis oluyorum’(010).

Ogreticilerin sonraki cevaplart gdz oniinde bulunduruldugunda birka¢ 6gretici
disinda hepsinin egitsel oyunlar1 gittikce azaltildigi, hatta bazi konularda hig
kullanilmadig1 bulgular arasindadir. Tiim siiregte kullandigini ifade eden Ogreticilerin
¢ogunun dini bilgiler iinitesi kapsaminda oynattiklari oyunlardan bahsettikleri
anlasilmistir ¢iinkii tenvin, yiiziine okuma, cezm sedde ve ezber gibi konular i¢in her
konuda egitsel oyuna yer veririm diyenler dahi egitsel oyunu bu béliimlerde neredeyse

hi¢ kullanmadiklarini belirtmislerdir.

Bir &gretici ise goriisme esnasinda ‘Egitsel oyun derken neyi kastettiniz
anlamadim?’ diye sorarak egitsel oyun hakkinda bilgi sahibi olmadigin1 belirtmistir. Bu
durum Ogreticilerin - bazilarinin  egitsel oyun kavramina yabanci olduklarii
gostermektedir. Diyanet’in tiim Ogreticilere Kur’an dgretiminde etkili olan yontemlerin

tiimiinii igeren egitimler diizenlenmesinin gerekliligi saptanmustir.

Oyunu hangi asamada kullandiklar1 sorusu yoneltildiginde Ogreticilerin ders
asamalar1 hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklar tesit edilmistir. Ayrica dgreticilerin
programin esnek yapisindan dolay1 ders plani yapmamalarimin da soruya net cevap

verememelerine neden oldugu diisiiniilmektedir.

5.3.4. Cocuklarin Egitsel Oyuna Ilgisi ile Tlgili Ogretici Goriisleri

Tablo 5.12. Cocuklarin Egitsel Oyuna Ilgisi ile Tlgili Ogretici Goriisleri

Cocuklarin egitsel oyuna ilgisi Kisi sayis1
Evet 17
Kismen 2

Arastirmaya katilan ogreticilerin neredeyse tamami (17 Ogretici) Ogrencilerin
egitsel oyuna ilgi duyduklarini belirtmislerdir. O1 bu konuda sunlar1 ifade etmistir;

‘Oyuna ilgi duymadan ote oyundan baska hi¢cbir seye ilgi duymuyorlar. Soyleyerek bir
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seyler yaptirabilen var midwr bilmiyorum ama ben oyunsuz oturtup kaldiramiyorum
bile’.

Ogrencilerin ilgi duydugunu belirten diger dgreticilerin goriislerinden bazilar1 su
sekildedir:

‘Tabi ki, 5 yudwr o6grendigim tek sey cocugu oturtup oku seklinde yapilan

ogretimin miimkiin olmadigr. Onlarn fitrati bunu gerektiriyor’(04).

‘Teknoloji ¢cagindayiz. Cocuklar teknolojinin igerisinde biiyiiyor. Bu ¢agin geregi
olarak ¢ocuklarin dikkatini ¢eken yontemler kullanmak gerekiyor. Bunlarin basinda da
oyun geliyor ¢iinkii cocuk demek oyun demek. Ders goziiyle bakarsaniz olmuyor, her

seyi oyunun igerisine alirsaniz verimli oluyor’(0O18).

2 ogretici ise kismen ilgi duyduklarini sdylemistir. Bunlardan ilki(02), bunun
nedenini bazi ailelerin evde cocuga kurslarda uygulanan etkinliklere benzer oyunlar
oynatmalar1 ve ¢ocugun sikilmasi olarak belirtmistir. Bir diger 6gretici ise oyunun

icerigine gore ilgilerinin degistiginden bahsetmistir. Hareketli oyunlara nazaran diger

oyunlar1 daha az tercih ettiklerini eklemistir(O15).

Tablo 5.12°de goriildiigii tizere 6greticilerin neredeyse tamami d6Zrencilerin egitsel
oyuna ilgilerinin oldugunu soéylemistir. Okul Oncesi dénem c¢ocugunun ozellikleri
diisiiniildiiglinde ¢ocugu aktiflestiren, 6gretimi canli ve verimli kilan bu yontemin 4-6

yas grubunda kullanilmasinin etkili olacagint sdylemek miimkiindiir.

5.3.5. Ogreticilerin Egitsel Oyuna Yonelik Egitim Alma Durumlar

Tablo 5.13. Ogreticilerin Egitsel Oyuna Yénelik Egitim Alma Durumlari

Egitsel Oyun Egitimi Alma Durumu Kisi Sayis1
Almadim 9
Aldigimiz egitimler kapsaminda verildi 8
Aldim 2

Ogreticilere egitsel oyunlar ile 6gretim yontemleri ile ilgili herhangi bir egitim
alip almadiklari, aldilarsa Kur’an-1 Kerim 6gretimi yeterliklerine katkilar1 olup olmadig:

sorulmustur. S6z konusu soruya 9 dgreticinin(02, 03, 04, 05, 013, 015, 016, 019,

145



020) egitim almadigimi, 2 dgreticinin(O14, O17) kendi imkanlar1 ile egitim aldigini, 8
ogreticinin(01, 07, 08, 09, 010, 011, 012, O18) ise oyuna dair aldiklar1 egitimin

hizmet i¢i egitimler kapsaminda verilenler oldugunu belirttigi gériilmiistir.

Egitsel oyunlarla 6gretim yontemi okul 6ncesi donem c¢ocuklari i¢in kullanilmast
gereken en onemli yontemlerden biridir. Bu konuda egitim almis olan(O14, O17)

egitimlerin faydalarinin oldugunu belirtmislerdir.

‘Ozellikle pandemi doneminde kukla, masal anlaticithgr tarzi egitimler vardi
katilmaya ¢alistim. Ilk géreve basladigimizda da tecriibeli hocalar bize drama oyun
etkinlik falan nasil yapacagimizi uygulamali 6grettiler. Ders isleyisimde anlatilanlarin

etkisi biiyiik "(O14).

‘Montessori egitimi, Akil Oyunlari, Cocuk [letisimi, Ogrenci Koclugu gibi
egitimleri ticretli ve yiiz yiize egitim olarak aldim. 2 giin sabahtan aksama kadardi ama

cok faydaliydi bence’(0O17).

Egitimleri hizmet i¢i e8itimler kapsaminda aldiklarin1 sdyleyen Ogreticiler egitim
iceriginde cok fazla baslik oldugunu, egitsel oyun bagliginin da yer aldigini fakat kisith
stireden dolay: istedikleri kadar derinlemesine bir egitim olmadigini1 belirtmislerdir.
Buna ragmen egitsel oyun etkinligi hazirlama ve uygulama noktasinda kendilerine katki

sagladigini belirtmislerdir. Bu konudaki goriisler su sekildedir:

‘Belli bir egitim almadik ama bazen tecriibeli hocalarin verdigi seminerler
icerisinde bir baslikta oyuna yer veriliyor. Onun bile ¢ok faydasini gordiim. Bence bu

tiir uygulamalar artmali’ (07).

‘Sadece egitsel oyuna yonelik egitim almadik ama aldigimiz egitimlerin icerisinde

uygulamali olarak oyun egitimi vardi. Oyun teknikleri falan vardi’(09).

‘Sadece egitsel oyuna yonelik almadik. Hizmet i¢i egitimlerde verilen egitimlerin
icerisinde oluyordu ve Halk egitimin bize verdigi kursta. Onlar da Kur’an-1 Kerim’e

yonelik degil genel oyunlardi. Tabiki faydas: oluyor. Artsa daha da iyi olur’(010).

‘Hizmet i¢i egitim olarak Antalya’da bir egitim olmustu. Ben anneannemin vefati
nedeniyle tamamlayamadim. Oradaki seminerin faydasi olmustu. Ama daha ¢ok Il

miiftiiliigiimiiziin yaptigi seminerde tecriibeli hocalar tarafindan dinledigim Kur’an
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ogretiminde egitsel oyun semineri oyun kullamimima ¢ok etki etti. Bu egitimler sik sik

yapilsa bu konuda kendimizi gelistirsek ¢ok daha iyi olur’(06).

Gorligmeler neticesinde dgreticilerin tamaminin egitsel oyunun faydali oldugunu
diisiindiigii goriilmiistiir. Ayrica egitim alsin ya da almasin tiim &greticiler egitsel oyuna
yonelik daha fazla egitim talebinde bulunmuslardir. Ogreticilerin 9’u egitim almadigini
belirtmistir. Bu durum egitsel oyunun okul 6ncesi donem egitimi agisindan degeri goz
oniinde bulunduruldugunda g¢ok yiiksek bir rakamdir. Diyanet Isleri Baskanligi’nin
egitsel oyunlar ile ders planlama ve wuygulamaya yonelik egitimler yapmasi

gerekmektedir.

5.3.6. Egitsel Oyunun Faydalarina Ait Ogretmen Goriisleri

Tablo 5.14. Egitsel Oyunun Faydalarina Ait Ogretmen Gériisleri

Egitsel Oyunun Faydalar: Kisi Sayis1

Cabuk ve kalic1 6grenme 6

Egitimi sevdirmesi ve kolaylastirmasi

Sikiciliktan kurtarmasi

6
5
Dikkat ¢cekmesi 5
2
1

Mutlu etmesi

Cocugu aktiflestirmesi

Ogreticilere Kur’an-1 Kerim 6gretiminde kullandiginiz egitsel oyun etkinliklerinin
faydalar1 nelerdir? Sorusu yoneltilip elde edilen cevaplar anahtar kelimelere gore
kategorize edilmistir. Elde edilen verilere gore Ogreticilerin bazilar1 ¢abuk ve kalici
ogrenme sagladigmi (06, 07, 08, 012, 013, 020) ifade etmislerdir. Bu durumu (O8)

su sekilde 6zetlemektedir:

‘Faydasi ¢ok oyunun. Ozellikle 6grenmeyi kolaylastirma konusunda ¢ok faydali.
Istedigimiz her seyi onlara oyunla, drama ile melodiyle c¢ok kolay bir sekilde
ogretebiliyoruz. Kalici ve keyifli 6grenmelere kapi araliyor’(OS8).

Ogreticilerin bazilar1 egitimi sevdirdigini ve kolaylastirdigim(O1, 02, 03, 07,
09, O11) belirterek 6zetle sunlari sdylemislerdir:
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‘Biz zaman zaman geleneksel yontemle de ders yapiyoruz. Cocuk geleneksel
ogretimde en fazla 20 dakika dinliyor. Onu da zaten ¢abucak unutuyor. Fakat oyunla
anlattiginiz zaman kalici ve zevkli oluyor. 2 saat siirse de sikilmiyor. Bir siire sonra

hatirlattigimizda ha su oyunda yapmuistik gibi hemen hatirliyorlar’(O11).

Ogreticilerden birkaci ise dersi sikiciliktan kurtardigini(O5, 09, 010, O13, 14),
kimisi dgrencilerin dikkatini ¢ektigini(O1, 02, 05, 06, 020) belirtmisledir. Bu goriiste

olan dgreticilere 6rnek olarak (014, 010) ile (O1)in gériislerine yer verilebilir:

‘Birinci onceligimiz ¢ocugu sikmadan bir seyler vermek oldugu igin en ¢ok egitimi

stkict olmaktan kurtarma yénii isimize yariyor’(O14).

‘En onemlisi egitsel oyunda ¢ocuk sikilmadan ogreniyor. Oyun oldugu i¢in onu
vaparak, yasayarak, gorerek, hissederek ogreniyor. Mesela klasik ¢ocuk otursun biz
soyleyelim o tekrar etsin seklinde olunca o isin i¢inde olmadig icin kendisi, ¢ok ¢cabuk

stkilyorlar’(010).

‘Oyun olmazsa c¢ocugun dikkatini ¢ekemezsin. Cocugun dikkatini canli

tutamazsan vermek istedigin egitimi veremezsin’(O1).

Ayrica goriismeye katilan 2 dgretici(O1, O2) 6grencileri mutlu ettigini, bu yiizden
faydali buldugunu sdylemistir. O10 ise ‘eger cocugu derste ayaga kaldirmazsaniz,
aktiflestirmezseniz olmuyor. Mutlaka o ¢ocuk isin icine girmeli. Ogretmen o olmali, o
anlatmali... Oyun derken iste bir sekilde o ¢ocugu egitimin icine katmak. Disinda
kalmasin yani oturdugu yerden olmuyor. Oyun c¢ocugu aktiflestivince daha iyi
ogreniyorlar’(10) ifadelerine yer vererek oyunun en onemli faydasinin ¢ocugu egitim

Ogretim siirecine dahil ederek aktiflestirmesi oldugunu belirtmistir.

Ogreticilerin ¢ogunda egitsel oyunun kalic1 6grenme sagladigi goriisii hakimdir.
Egitsel oyunun farkli duyular siirece katarak zengin ve anlamli yasantilar sagladigi,
boylece 6grenimi kalict hale getirdigi bilinmektedir. Bununla birlikte birgok o6gretici
egitsel oyunlarin egitimi sevdirdigini ve kolaylastirdigini, sikiciliktan kurtardigini ve
dikkat ¢ektigini belirtmislerdir. Bu nedenle egitsel oyun 4-6 yas 6gretiminin en 6nemli

yontemlerinden birisidir.
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5.3.7. Ogreticilerin Egitsel Oyunun Faydalarim Ol¢cme Sekilleri

Oyunun sonunda 6greticinin kendisini, oyun siirecini ve ayr1 ayr tiim 6grencileri
degerlendirmesi daha sonra oynanacak egitsel oyunlar ve oynatilan oyunun basarisi
hakkinda &greticiye fikir vermektedir. Ogretici oynattigi her oyunda oyunun faydali

olup olmadigini nedenleri ile birlikte kaydederek verimliligi takip etmelidir.

Tablo 5.15. Ogreticilerin Egitsel Oyunun Faydalarin1 Olgme Sekilleri

Egitsel oyunun faydalarini 6l¢me sekli Belgeler
Ailelerden doniit 9

Sonraki siire¢ takibi

Cocuklarin mutlu olmasi

5
Formlar- tablolar 4
2
1

Cocuklarin kendilerini ifade etmeleri

Ogreticilere egitsel oyunun faydalarmi nasil 6lgtiikleri soruldugunda 9 &gretici
ailelerden doniit alarak (011, 013, 015, O16, 018, 020, 02, 07, 09) &l¢tiigiinii ifade

ederek sunlar1 sdylemislerdir:

‘Veliler doniis yapiyor. Mesela yemek yerken, ayakkabt giyerken ¢ocugun hassas
davranmasi onlart ¢ok mutlu ediyor. Onlar da bize anlatiyorlar. Mesela bir velim
ayakkabisini giyerken oglu ona;, ‘sag ayagi ilk basta giymen gerekiyormus baba,
Peygamber Efendimiz(sav) boyle giyermis’ demis. Adam hiingiir hiingiir aglamis. Bir
cocuk bunu 6grenebiliyor diye bana tesekkiirlerini iletti’(09).

‘Bir ¢ocugumuz yagmurlu bir havada, parkta oyun oynarken ezan okunmus,
hemen yere oturmus. Annesi neden oturdun deyince, anne duymuyor musun ezan
okundu demis. Tabi yagmurlu bir hava oldugu icin ortamin uygun olup olmadigina
dikkat edememis ¢ocuk ama her sartta ezan okununca saygi duyup dinlemeyi
ogrendigini velimiz zevkle anlatti. Mesela sinifta ezan okuyunca c¢ocuklar ezan
okunuyor deyince ¢ocuklar hemen halka oluyorlar ve ezan siiresince dinliyorlar. Tabiki

gozlemler de etkili ama en ¢ok veli déniisleri ile 6l¢ciiyoruz’(O7).

‘Olcme genelde velilerin déniislerinden ve ¢ocuklarin hal ve hareketlerinden

anlyyoruz. Mesela yeni gelen ¢ocuklarimiz Besmele’ nin ne oldugunu bilmiyorlardi. Bir
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ayakkab: icerken, bir su icerken besmele ¢ekmeyi ogrettik. Sarkilarla ¢ocuk iyice
ogrenip uygular hale geldi. Dramaya doktiik, ¢izgi filmler izledik, hikdyeler ile...
Cocuklara ogrettik. Bir velim geldi dedi okul acilali birka¢ hafta oldu ama ben ¢ok
tiztildiim ¢iinkii ben c¢ocuguma dinim ile ilgili hichir sey vermemisim. Cocugum
ayakkabisini giydi besmele ¢ekti ben ¢ok duygulandim. Ben 6 yil boyunca ¢ocuguma
besmele ile ayakkabi giymeyi hi¢ 6gretmemisim’(O11).

Ifadelerden de goriildiigii iizere O11, O9 ve O7’ nin ailelerden déniit olarak
orneklendirdikleri konular daha c¢ok dini bilgiler iinitesinin kazanimlarma aittir. Bu
Ogreticilerin 6grenme alanlarini birbirleri ile karistirdiklar: diisiiniilmektedir. Ailelerden
doniit aldigimi sdyleyen diger Ogreticiler ¢ocuklarin oyunlari ailelerine anlattiklarini,
Kur’an harfleri ile yapilan dramalari ailelerine gosterdiklerini ya da ailelerinden benzer
icerikler iretmelerini talep ettiklerini ifade ederek egitsel oyunun aile doniitleri ile

degerlendirmelerine 6rnekler sunmuglardir.

Arastirmaya katilan 5 6gretici(02, 05, 010, O13, O16) sonraki siireci takip
ederek faydasini olgtiigiinii belirtmistir. Ogreticiler bu konuda su ifadelere yer

vermiglerdir:

‘Anlattigim  konuyu sonra tekrar ederken bilirlerse oyun etkili olmusg

diyorum’(02).

‘Belli bir ¢izelgeye tabi tutmuyorum. Ya da ¢ocugun ilerleme hizina bakarak

olciiyorum’(06).

‘Bunun olg¢timiinii de herhangi bir ¢izelge kullanarak ol¢miiyoruz, zaten

cocuklarin geligimi gosteriyor’(010).
‘Cocuklarin basardigin goriince anliyoruz’(013).

Ayrica dgreticilerden 2’si(02,014) 6grencilerin eve mutlu déniiyor olmasinin
egitsel oyunun faydasimi 6lgme sekli oldugunu belirtmislerdir. Fakat egitsel oyunun
degerlendirilme basamaklar1 (Ogelman, 2014, s. 142) g6z oniinde bulunduruldugunda
yeterli bir 6lgme tiirii olmadig1 goriilmiistiir. Bununla birlikte (09) faydasmi dlgmede
gelisim formlarinin oldugundan bahsederken(Ek 10,12 ), (O19) tablo kullanmadigin

sOylemistir. Bunun nedenini ise ‘faydasini élgmek icin Diyanet te vermedi ben de
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olusturmadim c¢iinkii gelisimi, 6grenmeleri, kazanmmlar: hep bir biitiin. Ben onlarda

yetersiz oldugum i¢in olgek isine girmedim ag¢ik¢asi’ ifadesi ile belirtmistir.

015 ise oyun etkinliklerinin faydasmm 6lgmek icin siif icerisinde herkesin
gorebildigi gelisim ¢izelgelerini uygun bulmadigini sdyleyerek ‘tablolarda kiyaslama
oluyor. Mesela duvara arabasi éne gegen, elmast kizaran, yildizi ¢ok olan gibi tablolar
vapiliyor. Ben bunlara karsyyim. Kendime ait formlarim var (Bunlarit ben kendim
hazirladim. Diyanet tarafindan verilmedi ¢iinkii diyanetin boyle bir amact yok) Bence

ilerleme de bu sekilde takip edilmeli’.

Egitsel oyunlarin faydali bir sekilde uygulanmasi i¢in ilk olarak oyunu planlamak,
uygulama yapilmadan 6nce oyunun kurallarini ve yonergeleri ¢ocuklara agiklamak,
oyunun sonunda ise kendini, silireci ve oyunu degerlendirmek gerekmektedir.
Ogreticilerin tamaminm oyunun faydali oldugunu sdylemesi faydasim dogru dlctiikleri

anlamina gelmez.

Ogreticilerin oyunun faydasin1 &lgme sekilleri g6z 6niinde bulunduruldugunda
Ogreticilerin ifade ettikleri Ol¢iim sekillerinin neredeyse tamami bu amaca hizmet
etmemektedir. Ciinkii  sOylenen durumlarin  higbirinde sadece 1 oyunun
degerlendirilmesi miimkiin degildir. Ogreticilerin bahsettikleri gelisim genel olarak
Kur’an-1 Kerim 6grenme alani kapsaminda 6grettikleri bilgileri 6grenmis ve ilerlemis

olmalandir.

Bu durum 4-6 yas grubu 6greticilerinin egitsel oyun yontemini ve agamalarini tam
bilmediklerini gostermektedir. Sadece faydali oldugunu sdylemek ile degerlendirme

yapilmis olacagini diisiinmek fazla iyimserlik olacaktir.

5.3.8. Etkinlik Kitab1 Yeterligi ile lgili Ogretici Goriisleri

Ogreticilere sorulan Etkinlik kitabinda bulunan egitsel oyun etkinliklerini yeterli
buluyor musunuz?’ sorusu yoneltilmis ve oOgreticilerin goriisleri 3 bashik altinda
toplanmustir. Etkinlik kitabimi yeterli bulan dgreticiler(O10, O11, 012, 013, 04, 06,

O7)’ in goriisleri sunlardr:

‘Tabiki daha fazla olsa ¢ok iyi olur ama su hali de yeterli. Ilk basladigimiz yillara
gore bayag gelisti kitaplarimiz’(010).
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Bir 6gretici(O13) de Diyanet Isleri Baskanligmnin amacinin 6gretmek olmadigimni,

bu nedenle yeterli buldugunu belirtmistir.

‘Bence yeterli. Zaten bizim kurum miidiiriimiiz Kur’an’a ge¢me amaci
glitmememizi, ¢ocuklarin sevmesini saglamamizi istemisti. Bu amag¢ i¢in de

yeterli’(O13).

Ogretici goriisleri incelendiginde bu yil dgreticilere ses temelli elifba kitabinn da
gonderildigi, 6greticilerin bliylik ¢ogunlugunun o kitap ilizerinden degerlendirmelerde
bulundugu icin yeterli oldugunu diisiindiigli goriilmiistiir. S6z konusu elifba kitab1
Ogrencilerin yaparak yasayarak 6grenme imkani1 buldugu, daha ¢ok oyunlarla 6gretimi
esas alarak tasarlanmistir. Ogreticilerin ¢ogu bu kitaptan son derece memnundur. Bu

konuda O11;

‘Bu yil Diyanet Isleri Bagkanlig1 giizel bir kitap ¢ikardi. Gegen yil seminere gelen
hocalar ¢ikardilar. Bize de damstilar eklemek istediginiz bir sey var mi diye. Benim
acimdan yeni kitabimiz miikemmel eksik bir sey yok. Ben de duydum gruplardan baz il
ve ilgelere hala ulagmamig. Ulasanlar memnun, ulasmayanlar gelistirilmeli

diyor’(O11).

Etkinlik kitabinin yetersiz oldugunu diisiinen o6greticilerin tamaminin dgretici 1-2

kitaplarina gore degerlendirmelerde bulundugu fark edilmistir.

‘Eskisi ¢cok ¢cocuga gore degildi. Bunda bir harf verip harfin tiim hallerini veriyor.
Tiim harfleri verdikten sonra harekeye ge¢mek yetiskinlere gore. Mesela bu seneki
kitapta bilmece ile merak uyandiryor, dikkat ¢ekiyor. Bu c¢ocuklarin daha ¢abuk

ogrenmesini sagliyor. Ailede de ilgilenen birileri varsa yeterli oluyor kitap’(O16).

Baz1 ogreticiler yeni gelen kitabi da yeterli bulmamistir. Bu kitab1 yeterli
bulmama nedeni daha ¢ok alistirma kismimin zayif olmasindan kaynaklanmaktadir.
Oyun ve etkinlik kisminin fazlasiyla yeterli oldugu konusunda tiim &greticiler

hemfikirdir.

‘Bu yilki kitap kismen yeterli. Boyamasi, etkinligi giizel fakat okuma kismi eksik.
Biz yardimci kitap ya da fotokopi ile okumalar yaptirdik. Eskisi tamamen faciaydi. Bu

yilki ses temelli olmast giizel ama alistirmalar arttirilmaly’(O15).
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‘Hayir, yeterli degil. Kelimeler azdi. Cocuklar onu bitirdiginde Kur’an’a ge¢mede
zorluk yasiyordu. Harfler kismi ¢ok giizel tasarlanmis 1.sinif miifredati ile de uyumlu.
Sonucta gelecek yil okula baslayacaklart i¢in bu giizel bir uygulama olmus fakat cezm

sedde gibi béliimlere geldiginde alistirma eksikti’(O17).

‘Son verilen kitap daha iyi ama etkinlik 1-2 kitaplar: yeterli degildi. Yeni geleni
daha ¢ok begeniyorum. Biraz ilk etapta once harekelerin verilmesi farkli geldi ama
sonradan alistik. Ben uyum saglamayan ¢ocuklara énce harfleri 6gretiyorum, uyum
saglayanlar da yeni elifbadan devam ediyor’(018).

Etkinlik kitaplar ile ilgili 6gretici goriisleri incelendiginde Ogreticilerin etkinlik
kitaplarindan memnun olmadiklar1 fakat ses temelli elifbalardan egitsel oyunlarla
Ogretime uygun tasarlandigi i¢in memnun olduklar: tespit edilmistir. Yapilan capraz
analiz neticesinde yeni yaklasimlarla ders islemeye gayret ettigini ifade eden

ogreticilerin etkinlik kitaplarindan memnun olmadigi bulgusuna ulasilmstir.

5.3.9. Etkinlik Kitab1 Disinda Faydalandiklar1 Kaynak Tle lgili Ogretici Goriisleri

Tablo 5.16. Etkinlik Kitab: Disinda Faydalandiklar1 Kaynak le ilgili Ogretici Goriisleri

Etkinlik kitab1 disinda faydalamilan kaynak Belgeler

Sosyal medya 9

internet

Pinterest

Whatsapp telegram gruplari

Kendimiz tasarhyoruz

OKkul dncesi kitaplar:

Farkh yayin kitaplari

Diyanetin farkh kaynaklarn

Gerek duymuyorum

R P W W o1 OO O O 0

Arkadaslardan

Ogreticilere etkinlik disinda herhangi bir egitsel oyun etkinlii yapip
yapmadiklari, yapiyorlarsa esinlendikleri kaynaklarin neler oldugu sorulmustur. ‘Genel

manada olumlu doniit aldigim i¢in bagka kaynaklara miiracaat etmiyorum’ ifadesine yer
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veren O7 disindaki &greticilerin tiimii etkinlik kitab1 disinda egitsel oyun uygulamasi

yaptigini belirtmislerdir.

012, 018, O9 Farkl1 yayinlara ait kitaplardan yararlandiklarini sdylemislerdir.02,
06, 08 010, 011, 013, 016, 018 ve 019 sosyal medyada farkli miiftiiliiklerin agtig1 4-
6 yas Kur’an kurslarini ya da 6greticileri takip ederek egitsel oyun uygulamasi yaptigini

belirtmistir. Bu konuda 019 ve O2’nin gériisleri sunlardir:

‘E  dergi Bana Dinimi Sevdir dergisinden ve instagram hesabindan
yvararlantyorum. Mesela Degerini Bilen Cocuk sayfasinda o6greticilerin kullanabilecegi

materyaller, maketler var’(O19).

‘Bazen de bagska illerde gérev yapan diyanet kuran kursu hocalarimin sayfalari
oluyor onlardan yararlaniyorum. Mesela Mamak Merkez Camiinde Edibe Arslan’t

takip ediyorum. Farkl: seyler yapiyorlar’(O2).

01, 013, 015, 018, 02, 03, 08, O9 internetten faydalandigini sdylemistir.

Ogreticilerin 6’s1 Pinterest Uygulamasini kullandigin1 belirtmistir.

Ogretici goriisleri incelendiginde &greticilerin sadece DIB’in kitaplar: ile
yetinmedikleri, farkli kaynaklardan yararlanarak etkinlikler tasarladiklar1 goriilmiistiir.
Ogretim programinda &greticilerin  dncelikle DIB’in 4-6 yas grubuna ydnelik
materyallerini kullanacagi, daha sonra da g¢ocuklara yonelik diger yayinlarin veya

MEB’in programa uygun materyallerini kullanilabilecegi belirtilmistir (DIB, 2018, s. 8).

Tablo incelendiginde Ogreticilerin en ¢ok internet ve sosyal medyayi
kullandiklar1 goriilmektedir. Teknoloji ¢agmin bir geregi olan internet ve sosyal
medyanin ¢ogunluk tarafindan kullaniliyor olmasi beklenen bir durumdur. Ayrica
internet ve sosyal medyadaki egitsel oyun Orneklerinin her an giincellenmesinin ve
kolay ulasilir olmasinin bu duruma neden oldugu disiiniilmektedir. Bununla birlikte
tim Ogreticilerin il ya da Tiirkiye geneli Whatsapp ve Telegram gruplarindan
faydalandigimi sdylemesi Diyanet Isleri Baskanligi’nin &greticiler arasinda iletisimi
saglayabilmis olmasi agisindan énemli bir bulgudur. Ogreticilerin birkag1 etkinlikleri
kendilerinin tasarladigin1 soylemesi dikkat ¢ekicidir. Yeterli egitim verildiginde
ogreticilerin yeni materyaller iiretmeye istekli olduklar1 goriilmiistir. O5 ‘“Zaten
zamanla sizin zihniniz de gelisiyor. Kendiniz de yeni oyunlar iiretebiliyorsunuz’ diye

belirterek Ogreticilerin ¢alisma siireleri arttikca daha 6zgilivenli ve yeterli hissettikleri
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hakkindaki tespitimizi desteklemistir. Dikkat ¢eken bir diger husus ise Ogreticilerin
bazilarmmn(O1, 010, O14, 020, O8) okul oncesi kitaplarini veya programlarini
inceleyerek oradaki oyunlar1 kendi 6grencilerine uyguladiklarini aktarmasidir. Burada
4-6 yas grubu ogreticilerinin kendilerini gelistirmek istedikleri ve yeniliklere agik

olduklar1 bulgusuna ulasilmistir.

5.3.10. Kullanilan Egitsel Oyun Tiirii ile lgili Ogretici Goriisleri

Tablo 5.17. Kullanilan Egitsel Oyun Tiirii Ile Tlgili Ogretici Goriisleri

Kullamlan Egitsel Oyun Tiirii Frekans
Drama 13
Hikaye
Kukla
Tekerleme
Tablo
Benzetme
Kesme yapistirma eslestirme boyama

[EY
N

Geleneksel oyunlar1 Kur'an’a uyarlama

Interaktif oyunlar
Duyusal oyunlar
Masal
Ritim
Pandomim

RPN NWW WA~ O

4-6 yas Kur’an kursu 6greticilerinin hangi tlir oyunlar kullandiginin saptanmaya
calisildigi bu boliimde 6greticilere Kur’an 6gretimi yaparken en ¢ok hangi tiirde oyun
etkinligi uyguladiklar sorusu yoneltilerek 6greticilerin verdigi cevaplar frekans tablosu

ile gosterilmistir.

Bu konuda Ogreticilerin verdigi cevaplar drama, hikaye, kukla ve tekerleme
anahtar kelimeleri ¢evresinde sekillenmistir. Ogreticilerden drama yaptirdigini sdyleyen
O1, ‘Cocuklarin en ¢ok sevdigi tiiriin drama oldugunu diisiiniiyorum. Ciinkii dramada
onlar da isin icine katiliyor ve ¢ok mutlu oluyorlar. Bu nedenle ben okudugum
hikdyelerde de ¢ogu zaman her bir 6grencimi bir karakterin yerine koyuyordum. Sen
susun sen bu seklinde. O zaman dikkat siireleri daha da uzuyor’(OI) diye belirterek

cocuklarin siirece katilmalarindan dolayr en ¢ok sevdikleri tiirlin drama oldugunu
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belirtmistir. 010 ve O8 dramayr nasil kullandiklari hakkinda su bilgilere yer

vermisglerdir.

Drama yapiyorum, dal zel ra ze’de ben bir dedeyim aa belim biikiik. Zeynep
kizim koluma gel, gozliigiimii taktim, bastonumu verin deyip ra da baston oluyor mesela

boyle dramalar yapryorum(O10).

‘Dramada da harfleri konusturuyorum ya da onlari harf yapryorum. Mesela
harfler kéyii var diyanette. Harfler koyiinii oynuyoruz ¢ocuklarla. O Kadar
heyecanlaniyorlar ki. Birbirine o isimle hitap ediyorlar. Cim gel diye falan’(O8).

Kur’an-1 Kerim 6gretiminde kullanilan oyun tiirli sorusuna bir¢cok 6gretici din
egitiminde oynatilan oyunlar1 &rnek vermistir. Ornegin oyun tiirii sorusuna drama
kullamyorum diyen bir oOgreticiye, ‘Peki, dramayt Kur’an-i Kerim de nasil
kullaniyorsunuz?’ diye soruldugunda, 6gretici: Aslinda Kur’'an-1 Kerim’de drama pek

yaptirmadik cevabini vermistir.
Bir diger 6gretici ile gergeklestirdigimiz goriisme su sekilde gergeklesmistir.
-Kur’an-1 Kerim’de hangi yontemleri kullantyorsunuz?
+‘Kukla, tablo, drama, hikdye... Hepsini kullaniyoruz(05)’.
-Kullandiginiz oyun tiirlerini nasil uyguladiginizi biraz daha acar misiniz?

+Mesela kuklayr karagéz Hacivat 'ta kullaniyoruz. Peygamber Efendimiz (Sav) ve
karincalar  hikdyesini anlattim. Karincayr kukla haline getirdim. Karmncayi

konusturdum.
-Peki, Kurani Kerim’de?
+Hayir, hi¢ kukla kullanmadim.
-Drama?

+Dramayr da ¢ocuklara ates su giines gibi oluyorlar, hikayeleri canlandirma
vapryoruz. Tabloyu mevsimlerde namazda ve abdestte falan kullaniyoruz. Tekerlemeyi
de bazi konulari anlatirken kullaniyoruz. Kur’an-1 Kerim'de de tekerleme kullaniyoruz.
Kitaplarimizda var biraz érnek onlardan yaralaniyoruz. Bilmece var Kur’'an-1 Kerim

ogretiminde bir de Cezm ’in hikdyesi gibi hikdyeler var. Onlart da okuyoruz birlikte.
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Bunlar Diyanetin bize verdigi kitaplarda olmasa da ek olarak kullandigimiz kitaplarda
olan seyler. (O5)

Ornek olarak aktarilan goriismeye benzer diyaloglar birkag ogretici ile
gerceklesmistir. Ogreticilerin din egitiminde oynadiklar1 oyunlar1 sdylemeleri bu
konuda bazi Ogreticilerin kafalarinin  karistk oldugu bulgusuna ulagsmilmasini
saglamistir. Ayrica Kur’an-1 Kerim 06zel 06gretim yontemleri bilgisine hakim
olmamalarinin da Kur’an 6gretiminde kullanilan oyun tiirlerine cevap verememelerine

neden olabilecegi sonucuna ulagilmistir.

Bazi 6greticiler ise drama olmayan uygulamalar sdyleyerek orneklendirmislerdir.
‘Bir de drama yaptirtyorum. Fe harfi mesela; bak bunun gozii var kuyrugu var,
kuyrugunu acmis, uzatmis. Uzerinde de bir noktast var gibi. Mesela me harfini nasil
ogretiyorum? Diyorum ki kuzu nasil bagirryor? Diyor ki mee. Tamam, iste bu da me

diyorum. Bu kadar’(012) diyen Q12 nin drama yontemini bilmedigi fark edilmistir.

Ogreticilerin (O1, 02, 06, 07, 08, 010, O11, 012, 014, 017, 019, 020) en gok

kullandiklarini sdyledikleri 2. tiir ise hikaye olmustur. Bu konuda dgreticilerin bazilart:

Ben ¢ogu zaman hikdyelestiriyorum. Elif gelmis, be nin yanina gitmis, ce séyle

yapmus gibi’(012)

‘Hareketli oyunlar da etkili ama sinif yonetimi agisindan hikdye bana daha uygun

geliyor’(02).

‘Hareke ogretiminde mesela elif disart ¢ikti be’yi ziyarete giderken sapkasini
takti. Ayakkabisint giydi. Be'nin yanina gelince ona kurdelesini gosterdi. Boylece 3
hareke aynmi hikdyede birlesmis oldu’(08). Diyerek hikdyeyi aktif kullandigin
belirtmistir. Fakat bunun yaninda ¢ocuklarin hikdyelerden beklenen olgiide

etkilenmedigini belirten 6greticiler de bulunmaktadir.

‘Hikdyeyi de ¢ok sevmiyorlar ama iste heyecan katip ses degistirerek dikkat
cekmeye calistyorum’(010).

‘Hikayede de secici davraniyorlar. Bazilarimi seviyorlar ama bazilarinda daha

cabuk sikilabiliyorlar’(O14).
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Frekanst en yiiksek {i¢iincli baghik kukladir. Kukla ile ilgili goriis bildiren 8
dgreticinin tamami (O1, 08, 09, 014, 016, 017, 019, 020) kuklanin yararli bir tiir
oldugunu, oOgrencilerin kukla gosterilerinden zevk aldiklarini belirtmislerdir. Fakat
ogreticilerden yalnizca bir tanesi(O19) bu konuda egitim aldigini sdylemistir. DiB’in
faydas1 Ogreticilerce test edilmis bu yontem ile ilgili e§itimler vermesi beklentiler
arasindadir. Ayrica vantrolog egitimi diye adlandirilan agiz oynatilmadan kukla
konusturma egitimleri de isteyen hocalara verilmek iizere hizmet igi egitimler

kapsamina alinmalidir.

‘Kukla kullantyorum. Bir kuklam var genelde onla ogretiyorum. Kukla acaba

bugiin bana ne anlatacak diyorlar’(O16).

‘Kuklalar: kullanmak harika bir sey. Konusan benim bunu bildikleri halde sanki

baska biri var gibi seviniyorlar. Cok egleniyorlar’ (O8)

Diger oyun tiirlerinde oldugu gibi 020 din egitimi alanina kayarak &rnek verirken

su ifadeleri kullanmustir:

‘Kukla en ¢ok kullandigimiz oyun tiirii idi. Mesela sorumluluk ile alakali bir 6rdek

ailesi var ordek kuklasi, Musa 'nin domatesleri mutlaka bir domates kuklasi(020).

Ogreticiler (010, 012, 020, O6) tarafindan frekansi(4) yiiksek bir diger tiir ise
ses-sembol benzetmeleri ile yapilan oyun etkinlikleridir. Bu tiir igin verilen 6rnekler

sunlardir:

‘Benzetme olsun, mesela ce ha ha y1 yan yana yapiyorum. Bunlar ii¢iiz kardesler
benim bunlart birbirinden aywt etmem lazim diyorum. Ce ye ve ha ya noktalarim
koyuyorum. Birinin sapkast var, birinin cebi var diye aywriyoruz bu sekilde deyip
anlatiyorum, Benzetim mesela be yi bebege benzetme, le yi leylege benzetme gibi’

(010).

‘Mesela bu be. Bak besige benziyor, altinda da tekeri var sallryor diye. Annenin

telefonu var bu bak te. Ayni zamanda giilen yiize de benziyor degil mi? Gibi ‘(O12).

‘Harf nesne eglestirmesi yapip boyama yaptirarak. Miimkiinse o nesne ile ilgili

etkinlik yaparak. Mesela havucun HA’sinit anlatirken evalar ile havug¢ yapmak

gibi’(06).
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Diger oyun tiirlerini kullandigini belirten dgreticiler asagidaki gibidir.

Tekerleme O16, 019, 02, 03, 07, tablo O11, 013, 015, 017, kesme yapistirma
eslestirme boyama 018, O3, 04, geleneksel oyunlar1 Kur'an’a uyarlama 018, 019, 09,
interaktif oyunlar 09,015, 020, duyusal oyunlar 020 04, masal 014, 020 ritim 020,
pandomim O20. Ogreticilerden higbiri rol oynama ve bilmece tiiriiyle alakali oyun

onattigini belirtmemistir.

Kullanilan egitsel oyun tiirlerinin degerlendirildigi bu baslikta su bulgulara

ulagilmistir:
Ogreticilerin yontem teknik bilgisi yetersizdir.

Genellikle internet ve sosyal medyadan alinan oyun Ornekleri tiiriine

bakilmaksizin kullanilmistir.

Ogretim yaklasimi ve yontem teknik biitiinliigii icerisinde islenmesi gereken
Ogretim siirecinin planlanmadan, deneme-yanilma yontemi ile faydasi goriilen oyunlarin

tekraren kullanilmas1 seklinde yiiriitiildiigii gorilmiistiir.

Bulgulardan yola ¢ikarak bu konuda 6greticilerin yetistirilmesi gerektigi sonucuna

ulagilmistir. Zira okul dncesi din egitimi olasiliklara birakilamayacak kadar énemlidir.
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5.3.11. Egitsel Oyuna Yer verilen Konu ile flgili Ogretici Goriisleri

Tablo 5.18. Egitsel Oyuna Yer verilen Konu Ile Ilgili Ogretici Goriisleri

Egitsel Oyuna Yer Verilen Konular Kisi Sayis1
Harf 6gretimi 19
Hareke 6gretimi 14
Cezm- sedde 14
Ezber 12
Yiiziine okuma 10
Tecvit 7
Her konuda 3
Tenvin 1

Ogreticilere hangi konularda egitsel oyun uygulamasma yer verildigi sorusu
yoneltilmis ve elde edilen verilerden su bulgulara ulasilmistir. Elde edilen bulgulara
gore Ogreticilerin tamami harfler konusunda egitsel oyun uygulamalarina yer
vermektedir. Harekeler konusunda bu say1 14’e (01, O3, 04, 05, 06, 07, 08, 09, 010,
011, 012,017, 018, 020) diismiis, daha sonraki konularda bu say1 giderek azalmus,
yiiziine okumada neredeyse hi¢ oyuna yer veren olmamistir. Bu durumu 020 su ifade
ile 6zetlemektedir: ‘Harf ogretiminde ¢ok fazla oyunumuz var. Kur’an-1 Kerime gegince

neredeyse olmuyor’(020).
Ogreticilerin konulara gére uyguladiklar1 oyunlar sunlardir:
Harf Ogretimi ( Tiim 6greticiler):

‘Her bir harfin 2-3 sayfa etkinlik yapryoruz. Kiminde kesme, kiminde boyama,
ponpon yapistirma gibi harfi pekistirme oyunlart var. Swnifi 2 ye ayirip hangi grup daha
once taniyacak gibi oyunlar, kirmizi balik golde deyip harf tutma oyunu gibi
oyunlar’(O14).

‘Harf dgretiminde tek kullaniyoruz zaten. Carkifelek falan hazirladik. Tahta ya da

masaya harfleri yazip harf avi oynatiyoruz. Bir defa balonlarin icine koyup patlatmistik.
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Stirpriz yumurta kutularimin igine koymustuk. Aynen boyle harflerle ilgili bir¢ok

materyal var ama sonrasinda pek oyun oynatmiyorum’(O15).

‘Harf ogretiminde tepsiye irmik falan dokerek tammasini saglyorum. Cocuk

orada oyun oynadigimi saniyor ama siz o arada Kur’an ogretmis oluyorsunuz’(O16).

‘Harfleri ogretirken hikdyelestirerek ogretmeye ¢alistyorum. Ya da o harfle
baslayan nesneyi sik sik tekrar ederek harfin sesini fark etmelerini saglyyorum. Harf
nesne eslestirmesi yapip boyama yaptirarak. Miimkiinse o nesne ile ilgili etkinlik

yaparak. Mesela havucun HA sin1 anlatirken evalar ile havu¢ yapmak gibi.(O6)

Hareke dgretimi (01, O3, 04, 05, 06, 07, 08, 09, 010, O11, 012,017, 018,
320).

‘Benzetisim mesela bu havalt hareke, bu neseli hareke, bu dudak biikiicii, opiiciik

gibi benzetmeler yaparak égretiyoruz’(010).

‘Kur’an’in otre harekesi verilecek, Elif harfi basina toka takmis. O toka ona u/ii
sesini vermis. Biz artik ona elif degil de ii diyecegiz. Esre harekesini legolarla falan
terlik gibi giydirmis gosterip i sesi verdiriyorum. Mesela iistiinii anlatirken sapka takmuis
diyorum. Harfleri bitirmeye yakin artik terlik sapka toka demeyi birakip olmasi gereken
sekilde okuyor’(O11).

‘E sapka, I sapka diistii iii deyip giiliiyorlar diyoruz, U:Dudagini biiz diyoruz onu
cabuk kavriyorlar’(012).

‘Hareke: otre dudagimiz onde, esre giiliiyoruz sesimiz ince, iistiin harfin normal

hali zaten’(018).

‘Hareke konusunda mesela e ¢ok g¢aliskan bir harfmis ogretmeni ona kurdele
takmug, herkes uuuu demis. E bir giin parka gitmis ayakkabisi camur olmus arkadagslart
ona iii diye giilmiis gibi hikdyeler iiretiyorduk’(020). Hareke ogretimi ile ilgili
Ogreticilerin tamaminin ayni oyunlari oynattigi saptanmustir. Bunun nedeninin
Ogreticilerin ayni1 gruplardan ya da sosyal medya uygulamalarindan bilgi edinmesi

oldugu diisiiniilmektedir.

Cezm- sedde (01, 02, 04, 05, 06, 07, 09, 010, 011, 012, 016, 017, O18,
019) ile ilgili 6gretici goriislerine bakildiginda dgreticilerin hepsi 6grencilerin en ¢ok

zorlandiklar1 konunun cezm ve sedde oldugunu soyledigi goriilmektedir. Ogretim
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sekilleri ise tiim 6greticilerde hemen hemen aynidir. Daha ¢ok arabalar1 ¢arpistirma, el

cirpma, gorsel materyaller kullanilmaktadir.

‘Cezm ve seddede c¢ok zorlamyorlar ama arkadaslara cezm ogrenemiyorlar
deyince seddeyi ilk anlat dediler ve biraz daha iyi oldu. Araba ¢arpma, el ¢irpma,
sartlma gibi seyler yaparak, el fil gibi kelimeleri géstererek bak burada cezm okunusu

var diyerek anlatmaya ¢alistyorum’(O16).

‘Cezm en zorlandigimiz konu. El kelimesi yaninda el resmi, ev ve yaminda ev
resmi gibi panoya yapistirtyorum. Ayrica isaretini gosterince sadece sesini veriyoruz

falan deyip. El ¢irpma, ¢arpisma gibi’(O17).

‘Bagla, carp seklinde. Ipleri birbirine bagliyoruz, el ev gibi giinliik kelimeleri
kullanarak. Ya da araba ¢arpmasi gibi seylerle 6gretiyoruz. Sedde: Vur birak, ¢arp
birak seklinde. Zaten cezm Ogrenilince sedde kolay 6greniliyor’(O18).

‘Agzimzda  tutun, sarimigslar diyorum. Ogrenciler nasil tutmak gerektigini
anlayacaksa o sekilde ifade ediyorum. Piif noktasin anladiktan sonra bakin ‘n’ sesini
sadece ¢ikartyorum seklinde gosteriyorum. Boylece bana bakarak anlamalarim
saglyorum. Cezm ¢arpisma deyince seddede 2 defa soéyleyin deyince bile anlayan
oluyor’(O4).

Egitsel oyun olarak sdylenen drneklerden bircogu oyun etkinligi degildir. Sunus
stratejisinin aktif olarak kullanimini oyun ile karistiran 6greticiler oldugu goriilmiistiir.

Bu durum da alinan egitimlerin yetersizliginden kaynaklanmaktadir.

Ezber konusunda ifadelere yer veren dgreticiler (O1, 012, O14, O16, 017, O19,
02, 04, 05, 07, 08, 09) daha ¢ok ritim ¢aligmalar1 yaptiklarini1 ve geleneksel oyunu

uyarladiklarini sdylemislerdir.

‘Daire igine aliyoruz. Kutu kutu pense oynar gibi birkag¢ defa subhaneke. Mendil
kapmaca oynatip yakalanana hadi bir dua oku éyle otur diyorum. Bazen de boyama
falan yaparken sesimi dinleyin diyerek ezberlemelerini sagliyorum. Iplik makara oyunu
var mesela. Cocugun agzina kadar kim makarnayr ilk sarip getirirse ¢ocugu o

doyurmus oluyor. Hadi bir sure oku deyip okutuyorum. Bu sekilde’(O12).

‘Makamsal ¢calismalar yaparak ezber yapiyorduk genelde’(0O14).
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019 ise ‘ezberde de talim usuliinden ¢tkmayp ufak ufak oyunlar eklivorum. Cok
oyunlagtirinca duanin manevi boyutunu kagiriyormusum gibi geliyor’(019) diye
belirterek oyunun fazla kullaniminin manevi havayi dagitabilecegi endisesi tasidigini

belirtmisgtir.

Yiiziine okuma agsamasinda ise 6greticiler hakli olarak oyun uygulamalarina yer

veremediklerini sdylemislerdir. O10 bu konuyu su sekilde dzetlemistir:

‘Kur’an’dakileri birebir aliyorum. Diger ogrencilere boyama, hamur, toplama
gibi etkinlikler yaptirtyorum o esnada. Hi¢ oyun kullanmiyorum bu asamada. Orda bir
Kur’an’im agirligi var. Yapmak isteseniz bile zor oluyor. Sadece biz tecvitleri kalemle

bunu buna bagla ¢arp gibi isaretleyerek belirtivoruz. O sekilde okuyorlar’(010).

Ogreticilerin 2 tanesi ise durak isaretlerini ya da ayraglari cocugun eglenecegi
sekle getirerek okuyusu sevdirmelerini oyun olarak degerlendirerek su ifadelere yer

vermislerdir:

‘Diger konularda da oynamak ister ama ¢ok miimkiin olmuyor. Mesela 1 ayet
okuma arasi bile oyun oynamak istiyorlar ama ben ¢icek gelene kadar konusmak yok
diyerek o ara sabretmelerini sagliyorum. Kurana gegince oyun pek olmuyor. Ama
cocugun isteyerek okumast igin her ayet sonuna ¢icek diyorum. Cocuk daha fazla ¢icek
okumak icin ¢abaliyor. Yiiziine okumaya gecgince de harfleri unutmamalari i¢in arada
oyunla tekrarlar yapryoruz. Ya da o okurken arkadaslarina etkinlik kitabindan oyun
oynatiyoruz. Kur’an’t okurken oyun oynatmiyoruz ama oncesinde ya da sonrasinda
mutlaka etkinlik yapiyoruz. Bunu yapmak zorundayiz ciinkii pekistirilmese hemen

unutuluyor’(O4).

‘Farkli aparatlar yapiyorum. Ev kelebek araba civciv falan. Onu yapinca o kadar
heyecanlanyyor ki, Civcivi hareket ettirip ayeti bitirmek ¢ocugu motive ediyor. Hadi
bakalim bu defa evin icinde ne geciyor seklinde okutuyorum. Cocuklar yeni ayraca

gecmek igin can atiyor’(08).

Ogreticilerle yapilan goriismeler neticesinde dgreticilerin harf gretimi esnasinda
oyun uygulamalarina siklikla yer vermelerine karsin konular ilerledikge oyun
etkinliklerine neredeyse hi¢c yer vermedikleri goriilmiistiir. Bunun nedeninin konu
iceriginin bireysel Ogretime uygun olmasi ve yardimer ablanin birgok kursta

bulunmamasidir. Bununla birlikte 6greticilere sorulan agiklayici sorulardan yola gikarak
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Ogreticilerin yontem bilgilerinin yetersiz oldugu sonucuna da ulasilmaktadir. Zira
Ogreticilerin oyun etkinligi olarak oOrneklendirdigi bircok etkinligin oyun olmadigi
goriilmiistiir. Ayrica 6grenme alanlarinin da birbirine karigtirilmis olmasinin frekanslar

yiikselttigi tespit edilmistir.

Bu konuda MEB’in 6gretmenler i¢cin kurdugu EBA(Egitim Bilisim Sistemi) nin
bir benzerinin DIB tarafindan kurularak dgreticiler icin her konuya yonelik etkinliklerin

ve uygulama asamalarinin yer almasi oneriler arasindadir.

5.3.12. Mekan Yeterligi ile Tlgili Ogretici Goriisleri

Tablo 5.19. Mekan Yeterligi ile Ilgili Ogretici Goriisleri

Mekénin egitsel oyun yeterligi Kisi sayis1
Yeterli degil 11
Yeterli 8

Egitsel oyunlarin amacina uygun bir sekilde uygulanabilmesi icin gerekli
etkenlerden biri de mekanin oynatilacak oyun igin elverisli olmasidir. Bundan dolay1
ogreticilere Ogretim yaptiklari mekanin egitsel oyun uygulamalarina uygun olup
olmadig1 sorulmustur. Ogreticilerin yaridan fazlasi(O1, 013, 015, O16, 017, 018, 02,
020, O3, 05, O8) yeterli olmadig:1 seklinde goriis bildirmistir. Kur’an Kurslari
uygulama esaslarinda kurslarin 6zellikleri ayrintili olarak belirtilmis fakat 6gretimin
yapildig1 kurslar géz Oniinde bulunduruldugunda c¢ogu kursun belirtilen kriterlere

uymadig goriilmiistiir. Baz1 6greticilerin bu konudaki goriisleri sunlardir:

‘Akilli tahtamiz yok ama projeksiyonumuz var. Alanimiz ¢ocuklarin oyunlarina
uygun degil maalesef. Zaten 4-6 yas kurslart genelde cami altinda yapiliyor. Bu da
ozellikle ve giineslenme ac¢isindan hi¢ uygun degil. Bizim kurslarimizin fiziki sartlar
oturdugu cevrenin sartlart ile alakali olabiliyor. Kimi ¢ok iyi imkdnlara sahipken kimi

cok daha kétii olabiliyor’(O135).

‘Haywr, hayir haywr. Ben soyle diistintiyorum. Buraya gelen ¢ocuk her seyin en
iyisini hak ediyor. O ¢ocuk belki ezberini unutacak ama camiyi, Kur'an'’t ve kursu
unutmayacak. Ozlemle hatirlasin istiyorum. Bir velim séyle demisti oglum ¢ok hastayd:

atesliydi. Su verdim o an bile besmele cekti demisti. Bu o kadar degerli ki. Iste biz bunu
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hem mekdn hem davramis olarak iyi olursak yakalayabiliriz. Bizim kurumun 4-6 yasa
uygun oldugunu diisiinmiiyorum. Diyanet’in ¢ogu kurumu 4-6 yas kursu standartlarina
uygun degil gerci. Caminin alti, pencerelerim yukarda. Evet, biz sifirdan dosedik tam
bir anaokulu gériiniimii yakaladik ama mekdan olarak kétii. Havalandirma, giines alma
gibi durumlar yok maalesef. Ama benim bir sansim var cami bahgesine ¢ikaryp hava
aldirabiliyorum. Tabi o arada giivenlik¢i de biz olmus oluyoruz o ayri. Neden herkes

Diyanet e geldigi halde ayni sartlara sahip olmasin’(O17).

‘Maalesef yeterli degil. Ist ve temizlik konusunda sikintimiz yok ama biiyiikliik
konusunda zorlaniyoruz. Bir¢ok simifimiz var. Ama bir tane oyun odamiz var. Sirayla
oyun odasina gétiiriiyoruz ¢ocuklari. Bazen oynatacagimiz oyuna zaman yetmiyor diger

giine birakiyoruz’(05).

Mekanlarini egitsel oyuna uygun oldugunu sdyleyen dgreticiler (010, 011, 012,
014, 04, 06, 07, O9) ise sunlar1 sdylemistir:

‘Bizim miikemmel bir kursumuz var. Fiziksel olarak yeterli. Cok genis, ¢ok ferah.
Imanmumiz ¢ok ilgili. Kursun tiim eksikleri, hocalara yardim, tadilatlar... Her konuda
vardimci. Tek eksigimiz akilli tahta ¢iinkii akilli tahtanin oyunlar: var mesela 40 hadiste
bir hikaye videosunu agabilirsiniz. Projeksiyondan da yapilir bunlar ama simdilik o da
yok. Ozellikle akilli tahtada kelime okuma konusunda cok fazla oyunlar var. Zoom
egitiminde kullandik. Eger ‘wordpal’ olmasa ¢ok zorlanirdik. Bir de yazicimiz var ama
bilgisayarimiz yok. Bilgisayar olsa etkinlikleri evden ¢ikti yapmak zorunda kalmam ¢ok
biiyiik kolaylik olur. Imam donamm eksikleri ile de ilgilenir aslinda da simdi mekdn
diizenlemesi yeni bitti. Donamim eksikleri de daha sonra insallah. Bu tarz seyler

hayirlar ile yapiliyor. Biitce olmadigi icin hemen karsilanamiyor’(O7).

‘Akilli tahtamiz yok ama her sinifta projeksiyonlarimiz var. Temizlik konusunda
gayet iyi. Oyun salonumuz var orada oyun oynatiyoruz. Her sinif 20 dakika oynatip
¢tkarryor. Bir sinifimiz var onu ozel giinlere gore hazirlyyoruz. Herkes sira ile gidip

orada fotograf cektiriyor. Kurumum bu agidan ¢ok iyi imkanlara sahip’(O12).

‘Benim ortamum uygun. Bazi kurumlar ¢ok miisait degil ama benim kurumum
genislik, ¢ocuklara uygunluk olarak iyi. Projeksiyonumuz var. Bununla birlikte fen
kosesi, akvaryum, ¢icek kosesi gibi boliimler de olabilse ¢ok daha giizel olur. Disarda

da gozlem yaptirabilecegimiz, toprakla bulusturabilecegimiz alanlar olsa ¢ok iyi olur.

165



Bizim kurumun dolap, kapi, masa, materyaller, mutfak malzemeleri falan ¢ocuklarin yas

grubuna uygun tasarlanmis. Bu yonden begeniyorum’(09).

4-6 yas grubu ¢ocuklariin egitim aldiklar1 ortamin gocugun gelisim 6zelliklerine
uygun olmasi, 6grenme diizeylerini yiikselten etkenler arasindadir. Bu nedenle Diyanet
Isleri Baskanligi, 4-6 yas grubu Kur’an kurslarinin fiziki mekanlarinda bulunmasi
gereken niteliklere her yil yayinladigi ‘Kur’an Kurslar1 Uygulama Esaslari’nda yer
vermektedir. Fakat dgretici goriislerinden DIB’e bagl 4-6 yas Kur’an kurslarmin belli
bir standardinin olmadigi, kurslarin bulundugu cevreye gore sartlarinin degistigi
bulgularina ulasilmigtir. 4-6 yas Kur’an Kurslarmma gelen her &grencinin ayni

imkanlarda ders gormeye hakki vardir. DIB’in kosullar1 iyi olmayan kurumlari tespit

ederek bu kurumlara gerekli destegi vermesi gerekmektedir.

5.3.13. Kurumun Materyal Destegi ile Tlgili Ogretici Goriisleri

Tablo 5.20. Kurumun Materyal Destegi Ile Tlgili Ogretici Goriisleri

Materyal destegi Kisi sayis1
Yetersiz 13
Yeterli 5

Ogreticilere yoneltilen Kurumunuzun materyal destegini yeterli buluyor
musunuz? Sorusuna verilen cevaplar neticesinde olusturulan frekans tablosuna gore 13
ogreticinin (010, O11, 013, 014, 015, 016, 017, 018, 02, 020, 03, 07, O9) materyal
desteginin olmadigim, 5 o6greticinin(012, 019, 04, 05, 06) de yeterli oldugunu
soyledigi goriilmiistiir. Yeterli olmadigin1 sdyleyenlerden O8 kurs odeneklerinin

olmamasinin materyal konusunda sorunlara yol actigini dile getirmistir. .

‘Kurum olarak yani DIB olarak degerlendiriyorum. Yeterli materyal destegi yok.
Yardimci kaynak almamiza izin var. Bir kursta olmasi gereken materyalleri alabilirsiniz
deniyor ama her kursun bunun icin yeterli imkdam yok. Bu da 6denek sorunundan
kaynaklaniyor. Mesela kuklalari, flastaki video e miizikleri, panolart hep kendimiz
vapiyoruz. Bilgisayar, yazict bunlar temin ediliyor fakat egitsel oyunlar

oynatabilmemiz icin gerekli materyalleri biz kendimiz aliyoruz. Ornegin ahsap kelime

166



olusturma seklinde oyun materyalleri var onlar gibi malzemeler olsa ¢ok giizel

olur’(08).

O11 ve O2 ise materyal {iretmenin zaman agisindan sikintilara sebep olduguna

dikkat ¢ekerek sunlart soylemistir:

‘Materyal olarak sadece kitaplarumiz var. Baska tiirlii materyal hi¢ yok. Egitim-
ogretim yilimin basinda bize egitim parasi veriliyor. Biz o para ile gerekli malzemeyi
temin ediyoruz. Ders i¢i etkinlik materyallerini de kendimiz ayarliyoruz bu da ailemize
vakit ayirmamiza engel oluyor. Bazen gece saat 3 oluyor ben hala materyal
hazirlyyorum. Ders saatimiz de az oldugu icin materyalleri evde hazirlyyoruz ki okulda

fazla vakit kaybetmeyelim’'(0O11).

‘Materyal destegi kesinlikle yok. Ogretici-etkinlik kitabi ile alfabe veriliyor. Onlar
disinda herhangi bir materyal ya da materyal i¢in kuruma édenek verilmiyor. Her seyi
kendimiz yapmak zorunda kalyyoruz. Bu da eve is gétiirme oluyor. Aslinda tiretmede de

sorun yok ama daha kaliteli bir seyler yapilabilir’(02).

020 materyal desteginin olmadigin1 fakat bunun giderilebilir bir problem
oldugunu, asil problemlerin 6greticilerin pedagojik yeterliklerinin olmamasi oldugunu

sOyleyerek farkli bir konuya dikkat ¢cekmistir.

‘Materyal destegi yok ama materyal tiretmenin yaptigimiz gorevin en kolay kismi
oldugunu diisiiniiyorum ben. Onu arkadaglardan, internetten bulabilirsiniz ama bir
pedagoji bilgisi baskasinin kazandirabilecegi bir sey degil '(20).

Materyal desteginin yeterli oldugunu aktaran O19, pandemi déneminde materyal

iiretme icin bolca vakitlerinin olduguna vurgu yapmastir.

‘Materyal Diyanet tarafindan gonderilmiyor ama ogreticiler arasinda materyal
fikir alisverisi oluyor. Pandemi doneminde de kurslar evimize kadar geldi. Bu siirecte

ogreticilerin materyal konusunda ufkunun agildigim diistintiyorum. Kurumlar agikken

vakit olmuyordu’(019).

012 Malatya ilinin en iyi kurumlarindan birinde oldugu i¢in materyal konusunda

oldukea yeterli bir ortaminin oldugunu ifade etmistir.

‘Materyal olarak diyanet sadece kitaplarimizi gonderiyor fakat diger materyaller

kursumuzda mevcut. Her tiirlii kukla, resim, mevsimler gibi. Okul éncesi bilgilerinden
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eksik kalmasin diye onlari da ogretiyoruz. Kitap evlerinin bize sagladigi materyallerle
cocuklarimizin her tiirlii bilgiden geri kalmamalar: icin ¢abaliyoruz’(O12). O12’nin
materyal konusunda yeterliligini dile getirmesi olumlu bir durumdur fakat Malatya ili
Ozelinde tiim 4-6 yas kurumlar1 géz onlinde bulunduruldugunda Ggreticilerin ¢ogunun

bu sansa sahip olmadigi bilinmektedir.

Ogreticilerle yapilan gériismeler neticesinde DIB tarafindan dgreticilere 6gretici
ve etkinlik kitabi ile elifba gonderildigi, bu materyaller disinda herhangi bir materyal

destegi olmadigi tespit edilmistir.

Egitsel oyunlarin ¢ogu materyaller ile uygulanmaktadir. Bu nedenle 6greticilerin
ifadelerinde de goriildiigii lizere ogreticilerin kurum disinda gegen vakitlerinin materyal
tiretme i¢in ayrildigi goriilmiistiir. Bu durum hem 6greticilerin verimliligini hem de 4-6
yas grubuna atanma istegini etkileyecektir. DIB son dénemlerde Diyanet Cocuk Sitesi
ve ek kaynaklar {ireterek alana materyaller kazandirmaktadir. Bununla birlikte ahsap

harfler, harf kuklalar1 gibi baz1 temel materyaller tiim kurslar i¢in saglanmalidir.
5.3.14. Egitsel Oyun Etkinligi Uygularken Karsilasilan Problemler fle Tlgili

Ogretici Goriisleri

Tablo 5.21. Egitsel Oyun Etkinligi Uygularken Karsilasilan Problemler Ile ilgili

Ogretici Goriisleri

Karsilasilan Problemler Kisi Sayis1
Ogrenciden kaynaklanan nedenler 11
Sinif yonetimi 2
Zaman 2
Mekéandan kaynaklanan problemler 0

Egitsel oyunlarla egitim yontemini derste kullanmak faydali oldugu kadar
zorluklar1 da olan bir yontemdir. Egitsel oyunlart uygulama konusunda 6greticilerin 11
tanesi (O1, 010, O11, 014, 015, 016, 017, 04, 07, 08, 09) dgrenciden kaynaklanan
sorunlara vurgu yapmistir. 2 dgretici (015, O18) smif ydnetimi konusunda zorluk

yasadigin1 belirtmistir. 2 6gretici(O14, O5) ise zamandan kaynaklanan sorunlar
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yasadigini dile getirmistir. Ogreticilerin higbirinin mekandan kaynaklanan sorunlar
yasadigini belirtmemesi dikkat ¢ekicidir. Zira 6neri kisminda birkag 6greticinin fiziksel
mekaninin oyun uygulamalarina uygun olmadigi icin fiziksel sartlarin diizeltilmesi

gerektigini belirtmistir.

Ogrenciden kaynaklanan nedenler bashg altinda Ogreticiler dgrenciler arasi
rekabet, akran zorbaligi, oynamaya isteksizlik, kiismeler, basrol olma kapismalari,
sabirsizlik gostermeleri ve aktif 6grencilerin 6n plana ¢ikarak pasif 6grencilerin daha da

geri plana diismesine sebep olmalari konularina dikkat ¢ekmisglerdir.

‘Mesela dramada herkes basrol olmak istiyor. Bir rekabet ortami olusuyor. Ya da
kazanma kaybetme oyunlarinda kiismeler oluyor. Bazen ¢ocuklarin dikkati ¢cok ¢abuk

dagiliyor. Oyunun diizenini bozmaya calismak isteyenler oluyor’(O1).

‘Cocuklarin sabwrsiz olmasi. Bana da ¢abuk gelsin ya da kiismesi gibi sorunlar

oluyor genelde'(010).

‘Oyun oynarken birinci ikinci oldum davalari oluyor bazen, rekabet

yaptirmamaya ¢alissak ta onlar ister istemez rekabet yapiyorlar’(0O14).

‘Ozellikle oyuna katilmak istemeyenler oluyor. Arkadaslarinin zevkle oynadiklar:

oyunlara bile katilmayan ¢ocuklar oluyor’(O15).

‘Sira bekleme, rekabet gibi sorunlar olabiliyor. Oyunlarda herkes basrol olmak
istiyor’(O17).

Egitsel oyunlar esnasinda sinif yonetimini saglamanin zorluklarindan bahseden

018:

‘Bazen kalabalik olmasit zorluyor. Oyun esnasinda sinif yonetimi zor oluyor.
Birebir ilgilenilmesi gereken bir is 4-6 yas. Smf 18 kisi falan oluyor bazen. Onlarin

hepsini bir idare etmek zor oluyor. Yardimci abla gerekiyor ama o da verilmiyor’(O18).

Zamanin yeterli olusu egitsel oyunlarin uygulanabilmesi i¢in dgreticilerin rahat
bir sekilde siireci yonetebilmelerine olanak saglar. O14 ve O5 zamanin kisith olusuna

vurgu yapmislardir.

‘Bir de soyle bir sey var, bizim ders saatimiz diger anaokullarina oranla daha az,

Onlarda oyun etkinlikler var ama bizde Kur’an-1 Kerim, ezber, dualar falan olunca
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onlar kadar c¢ok oyuna vaktimiz de kalmiyor ama elimizden geldigince farkl

etkinliklerden yararlanmaya ¢alisiyoruz’(0O14).

Kimi 6greticiler(04, O11, O16) ise farkli yas gruplarinm bir arada olusunun

egitsel oyunlar1 uygulamada sorunlara yol actigindan bahsetmislerdir.

‘Cocuklarin yas grubu ile alakali sorunlar oluyor bazen. Mesela siraya girerken,
boyama yaptirirken 6 yas grubu hemen kavriyor ama 4 yas grubundaki ¢ocuklar daha
0z bakim becerilerinde bile zorlaniyorlar. Béyle olunca iki gruba aymi anda oyun
oynatmakla ilgili zorluklar yasiyorum. Eger kiiciik yavas hareket ederse biiyiik sikiliyor.
Biiyiige yeni bir sey versen kiigiik yaptigini birakip biiyiigiin yeni ugrasina dahil olmak
istiyor. Bunun gibi sorularin ¢oziimii i¢in kendimizce orta yolu bulmaya ¢alistyoruz ama

bastan bu iki grup farkli simiflarda olsa daha iyi olur’(O11).

‘Yas grubu kiigiik olanlarda kurallar: tam anlayamuyorlar. Giiriiltii ¢tkariyorlar,

sirayt bozuyorlar. Lider konumlu ¢ocuklar oluyor bazen, éne atilanlar oluyor’(O16).

‘4 Yas ile 5-6 yas cocuklart ayri diizeyde oluyorlar. 4 yas grubu benmerkezci
oldugu icin uyum saglayamiyor ve kurallardan pek anlamiyor. Oyle olunca oyunun

kurallarini ihlal etmeler oluyor’(O4).

Egitsel oyunlarin uygulanmasi esnasinda yasanan sorunlarin &greticinin oyuna

hakim olusu ile azalacagini ifade eden O8 bu konuyu su ifadelerle agiklamustir:

‘Etkinlik wygulanirken ¢ocuklarin sakin aminda uygulanirsa daha etkili oluyor.
Materyalleri onceden hazirlamak, ¢ocuklara siireci anlatip onlari motive etmekte
kolaylastirtyor. Onceden hazirlanmamis, o an dogaglama yapilan oyunlarda ¢ocuklar

stkiliyor ve istenen kazammlara ulasiimiyor’(O8).

Egitsel oyunlar esnasinda yasanan problemler soruldugunda &greticilerin biiyiik
cogunlugu rekabet, kiismeler, sabirsizlik, akran zorbaligi, isteksizlik gibi 6grenciden
kaynaklanan sorunlara deginmistir. Bununla birlikte simif ydnetimi ve zamandan
kaynaklanan problemler yasandigi ile ilgili goriis bildirenler de olmustur. Ogreticilerin
hi¢ birinin mekandan kaynaklanan problemlere de§inmemesi 0greticilerin mekéana gore
oyun etkinlikleri uyarladiklar1 ya da oyunu oynatmaya engel teskil etmeyecek kadar

alanin bulunmasindan dolay1 oldugu diisiiniilmektedir. O15’in 6greticilerin alt kat olup
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camlar1 yiiksekte kalan kursu igin ‘6grenciler havalandirma iyi olmadigi i¢in oynarken

terliyor” ifadesi bu goriisii destekler niteliktedir.
5.3.15. Egitsel Oyunlar Esnasinda Karsilasilan Problemlere Getirilen Coziimler ile

Tlgili Ogretici Goriisleri

Tablo 5.22. Egitsel Oyunlar Esnasinda Karsilasilan Problemlere Getirilen Coziimler Ile
I1gili Ogretici Gériisleri

Egitsel oyunlar esnasindaki problemlere ¢oziim Kisi sayis1

Oyunu tekrarlama 4

Sevgi bagim kuvvetlendirerek 3

Ikna etme 3

Tesvik 2

Kendi haline birakma 2

Dikkati baska yone ¢ekerek 1

Aktif pasif dengesi kurarak hepsine soz hakki 1
verme

Zaman 1

Ceza 1

Tabloda oOgreticilerin yasanan olumsuzluklar1 gidermek amaciyla kullandiklar:
¢coziimlere yonelik frekanslar verilmistir. Tabloya gore en ¢ok kullanilan ¢oziimiin
(010, 017, 02, 0O4) oyunu tekrar etmek oldugu goriilmiistir. O4 bu konuyu su

ifadelerle 6zetlemistir.

‘Tekrar tekrar oynatarak herkesi memnun etmeye caligsiyoruz. Yeter ki goniilleri
olsun’(04).

3 dgretici(O1, 016, O9) sevginin her olumsuzlugu giderdigini sdyleyerek bu yas
grubunda o6grencileri sevgiyle uyarmanin onlarin olumsuz davraniglarinin azalmasina

katki sagladigini belirtmislerdir.

‘Ayrica ¢ocuklarim benden hi¢ korkmaz ama beni iizmekten ¢ok korkarlar.

Cocukla aramzdaki sevgi saglam olursa zaten sorunlar azaliyor’(O1).
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‘Arayr yumusatarak ¢oziim bulmaya calisiyorum. Iki tarafin da kalbini kirmadan

sorunu ¢ozmeye ¢alisryorum’(016).

Empati yaptirmanin ¢ocuklarin olumsuz davranislarini diizeltmede etkili bir

yontem oldugunu vurgulayan O9 su uygulamasini 6rnek gdstermistir:

‘Bazen hirslanip sinirlenip arkadagsini incitenler oluyor; onlara da sen olsan nasil
hissederdin, bu davranisin sana yapilmasini ister miydin gibi karsi tarafin tiziildiigiinii
hissettirerek empati yapmasint saglayip hatasim kendisinin fark etmesini sagliyorum.
Cocuklar bu gsekilde davranildiginda ¢ok giizel aliyorlar. Bu yas, ¢ocuklarin
fitratlarinin ¢ok temiz oldugu bir donem. Onun igin fitrata uygun yontemler kullanmak
daha etkili. Mesela oyun sirasinda kiisen 6grenciler sartlip bariginca, siz baristiniz diye
o kadar giizel seyler oluyor ki biz de bunu hissediyoruz diyorum. Bunu giizel bir koku
olarak diisiiniin, u¢usan kalpler diistiniin. Siz sarilinca biz de karsidan bu giizellikleri
hissediyoruz, o giizellikler bize de siniyor diyorum. Onlar da hemen aa hocamiz da
mutlu olacak, hadi barisalim diyorlar’(09). O9’un 6nerdigi ydéntem cocuklarn i¢
diinyalarinin sevgi ile dolup kendi istekleri ile davranislarini diizeltmelerinde firsatlar
sunar. Ogrencilerin heniiz disiplin kavramimi bilmedikleri bir dénemde disiplin
uygulamak, cezalar vermek uygun olmayacaktir. Bu nedenle ufak miikafatlar vererek

pekistirme yapilabilse de, cezalar, diistinme koseleri ve oyundan men etme bu déonem

cocuklari i¢in uygun olmayan yéntemlerdir. O1 bu hususu su sozlerle ifade etmistir:

‘Cocugu oyundan men etme, ceza verme, diisiinme kosesi tarzi uygulamalart

kesinlikle kullanmiyorum. Dogru da bulmuyorum’(O1).
01,014 ve 016 dgrenciyi ikna ettiklerini sdylemislerdir.

‘Ben bu tiir durumlarla karsilastigimda onemli olanin kazanmak degil eglenmek
oldugunu vurguluyorum. Ya da arkadasini dovdiigii diirttiigii zaman Allah’in bize
verdigi eli giizel seylerde kullanmamiz gerektigini séyleyip ikna ediyorum. Elin ¢ok
iiziildii ya da ben dilini kullanarak ikna etmeye calisiyordum’(O1).

‘Stirekli ben biliyorum diyene senin bildigini biliyorum fakat biraz da
arkadaglarina séz hakki verelim mi diyorum. Bazen Ayse’nin sesini duymadik bir de

onun sesini duyalim belki onun da fikirleri vardir falan diyorum(16).
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Ayrica 2 dgretici(O5, O7) tesvikler kullanarak, 2 6gretici(O15, O2) kendi haline
birakarak sorunu ¢ozdiigiinden bahsetmistir. O1 ise dikkati baska yone ¢ekmenin bu

durumlarda oldukga etkili oldugunu dile getirmistir.

‘Kavga eden bir ¢cocuk gordiigiimde bir hikaye anlatarak ya da drama yaptirarak

olayr ¢ozmeniz gerekiyor yoksa dogrudan bir miidahale sorunu kékten ¢ozmiiyor’(O1).
009 ise aktif pasif dengesi kurarak pasif dgrencileri de siirece kattigini sdylemistir.

‘Aktif pasif dengesi olacak sekilde ayarlayarak tiim 6grencileri etkinlige katmaya
calistyorum. Mesela daha sessiz, geri planda olan ogrenciye bagrol veriyorum. Aktif,

sabirsiz, lider ruhlu olup siirekli one atilanlara da diger rolleri veriyorum’(09).

Egitsel oyunlar esnasinda yasanan sorunlara karsi Ogreticilerin gelistirdikleri
cozlimler arasinda en yaygin olani oyunu tekrarlamadir. Bunun yaninda sevgi bagini
kuvvetlendirmek, ikna etmek ve tesvik cevaplarini veren Ogreticiler de olmustur.
Ogreticilerin gelistirdikleri ¢oziimler dogru uygulamalardir. Ogreticilerin hig biri cezay1
kullandigin1 ifade etmezken ceza verilmesine karsi oldugunu belirten ogreticiler

olmustur.

Cezalar: Yapilan yanlig bir davranig ya da hareketin sonucunda yapilan sugun
karsiliginin  verilmesidir. Egitimde cezanin uygulanip uygulanmayacagi tartisma
konusudur. Kimi Islam alimleri cezanin ¢ocugu daha fazla dfkelendirecegini sdylerken,
kimi de 1slah edici yoniiniin bulundugunu ifade etmislerdir. Ceza igin dikkat edilmesi
gereken seyler ise cezanin Onleyici, 1slah edici tedbirler alindiktan sonra ¢ocukta 1srarla
disiplinsiz davranis sergileniyorsa uygulanmasi, ¢ocugun onurunun kirilmamasi ve

cezanin abartili olmamasidir (Corakli, 2015, s. 137).

Egitimciler de bu yas grubu i¢in cezay1 dogru bulmamiglardir. Fakat miikafatlarin

verilebilecegini diigiinen egitimciler mevcuttur.

Miikafat: Yapilan giizel bir is, basar1 ile sonuglanan bir gérev ya da amacina
uygun bir davranistan sonra verilen ddiile verilen isimdir. Miikafat maddi ya da manevi
olabilmektedir. Istenilen bir hizmet karsiiginda memnuniyetimizi gdstermek igin
karsimizdakine verdigimiz sevindirici seyler olarak ta tanimlayabilecegimiz miikafat,
kararinda uygulandig1 siirece Islam alimleri tarafindan uygun goriilmiistiir. Miikafat

verilirken onun gaye ve amac¢ edinilmemesine 6zen gdstermek gerekmektedir. Zira
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miikafat anlamlandirildigi zaman faydalidir. Miikafatin istedigimiz etkiyi yapabilmesi
icin maddi tesvik ¢ok kullanilmamali, miikafat alan Oviiliirken c¢ocugun akranlari

kiskandirilmamalidir (Corakli, 2015, s. 135).

Ogreticilerin ifade etmedikleri fakat oyunlar esnasinda yasanan sorunlarin
¢ozlimiinde en etkili olan yolar kurallar1 degistirmek, yeni kurallar eklemek ya da oyunu
gelistirmektir. Ogreticilerin formasyon yetersizligi nedeniyle yasanan sorunlar
karsisinda zorlandiklar1 diisiiniilmektedir. Bununla birlikte kullandiklar1 yontemlerin

hepsi ¢ocuklarin fitratina ve pedagojik ilkelere uygun yontemlerdir.

5.3.16. Egitsel Oyun Uygulamalarinin Artmasi ve Uygulamalar Esnasinda

Yasanan Aksakliklarin Giderilmesine Yonelik Ogretici Goriisleri

Tablo 5.23. Egitsel Oyun Uygulamalarinin Artmasi ve Uygulamalar Esnasinda Yasanan

Aksakliklarin Giderilmesine Y6nelik Ogretici Goriisleri

Ogreticilerin onerileri Kisi sayis1
Egitim 15
Atama 14
Sistem 12
Fiziksel sartlar 6
Materyal 6
Statii 2

Bu boéliimde ogreticilerin egitsel oyun uygulamalarinin artmasi ve egitsel oyunlar
esnasinda olusan aksakliklarin giderilmesine yonelik 6gretici goriislerine yer verilmistir.

Ogreticilerin beklentileri 4 baslik altinda ele alinmistir.

Egitim bashginda ogreticilerin DiB’den bekledigi hizmet igi, teorik ya da
uygulamal1 egitim beklentileri ve kendilerine verilecek egitimlerin igerikleri ile ilgili
goriislerine yer verilmistir.

Bu konudaki &neriler (02, 06, 07, 08, 010, 011, 012, 013, 014, 015, 016,
017, 018, 019, 020) sunlardur:
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‘Antalya’daki egitim ¢ok giizel ama kisaydi. O’nun gibi hizmet i¢i egitimler hem

sayt hem de siire olarak arttirilmali’(O11).
‘Atama oncesi pedagoji konusunda uygulamali egitimler olmali staj gibi’(13).

“ Olusabilecek ani kaza ve yaralanma durumlari icin biitiin 4 6 yas hocalarina ilk

yardim semineri verilmeli’(O17)
“Vantrolog, drama, masal anlaticihg gibi egitimler verilebilir'(019).

O11 ilahiyat bitirenlerin formasyon aldiklart i¢in 4-6 yas grubuna
yonlendirildiklerini fakat formasyon igeriginin 4-6 yasa uygun olmamasindan dolay1

beklenen etkiyi gostermedigini vurgulamistir.

‘Baska bir durum da su. [lahiyat mezunlar: formasyon egitimi almis diye 4-6 yas
grubuna onlar yédnlendiriliyor fakat tiniversite dersleri ¢ok agwr. Bu anlatilacak
konularin kiigiik ¢ocuklara nasil anlatilacagi, onlarin seviyesine nasil inilecegi,
pedagojik ozellikleri tiniversitede iken bu alana yonelmek isteyenlere ders olarak verilse

cok iyi olur’(O11).

012 ¢ocuk sorularmin ¢ok énemli oldugunu vurgulayarak verilecek egitimlerin
iceriginde sorularin ¢ocugun gelisim diizeylerine gore cevaplanma sekillerinin de

anlatilmasi gerektigini belirtmistir.

‘Diger bir husus ise ¢ocuk sorulari. Bana soruyor Allah nerede? Sen tikanip
kaliyorsun. E bu ¢ocuk soyut donemde. Somuta geg¢mesi igin 7 yasi bulacak ki
anlayacak. Allah her yerde, bizi goériiyor, duyuyor diyorsun ama ¢ocuk ne kadar
kavriyor. Simdi ben iyi kotii arastirdim az c¢ok anlatiyorum ama ¢ocugun ruhuna
dokunamayan, ¢ocuklarda kaygi bozuklugu olusturan oluyor yani. Batman’da cami igin
Allah’in evi demisler bir ¢ocuga, o da camie gidip kimseyi gormeyince kafast karigmas.
Besni’deki hocanmin seytami somutlastirmasi. Bunlar biiyiik vebal. Anne baba sana

emanet ediyor ¢ok dikkatli olmak lazim ’(012).
013 atama &ncesi stajin yararlarina deginerek su ifadelere yer vermistir:

‘Mesela MEB’de atanmadan gidecegin ortamda stajlar yaptigin i¢in asinasin.
Aynen onun gibi Ilahiyat fakiiltelerinde 4-6 yas Kur’an Kurslarinda calismak

isteyenlere yonelik dersler olmali ve bu dersler kapsaminda ogreticiler kurumlara
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giderek staj yapmali. Bu hem atanacak yeni ogretmenlerin daha donanimli olmasini

saglar. Hem de aktif calisan hocalara destek olur’(O13).

016 g¢ocuk gelisimi egitimlerinin verilmesi gerektigini ¢iinkii gocuklara nasil

yaklagilacagini bilmediklerini belirtmistir.

‘Cocuk gelisimi ile ilgili egitimler diizenlenmeli ya da verilen egitimlerde
pedagoji uzmani olmali. Cocuga nasil yaklasilmali, nasil davranilmali, ¢ocugun ig
diinyasim bilmek, anlatilacaklar: ¢cocugun yasina inerek anlatabilme, ¢ocuklara gore

yontem ve teknikler hakkinda bilgiler... Bunlarin 6gretilmesi lazim’(O16).

Onerilerde de goriildiigii dgreticilerin talepleri kendilerinde gordiikleri eksiklere
yoneliktir. Ogreticiler agik yiireklilikle eksikliklerini ifade etmis ve bu yonde egitimler

talep ederek gelisime ve 6grenmeye istekli olduklarini géstermislerdir.

Atama basliginda beklentilerini ifade eden 6greticiler (01, 010, 011, 014, O15,
016, 017, 018, 020, 03, 04, 05, 08, 0O9) Diyanet Isleri Baskanlig1’nin atama siirecine
dair goriislerini dile getirmislerdir. Atamalarin goniilliiliik esasina dayali olmasi, atama
sartlar1, Ogreticilerin bu alana tesvik edilmesi, yardimci personeller gibi hususlara

deginmislerdir.

Atama konusunun en Onemli noktas1 Ogreticilerin isteklerine gdre atanmalari
durumudur. Arastirmaya katilan ogreticilerin tlimii bu konuda fikir beyan etmislerdir.
Zira istemeden yapilan bir isten tam verimlilik beklenemez. Ayrica dini bilgiler veren
bir kurumda yapilacak yanlis bir uygulama ¢ocugun ileriki yasamindaki dini tutumunu

etkileyecektir.

‘Istege bagl birakilmali ¢alisma istegi. Ciinkii 4-6 yas tamamen géniilliiliikle
vapilabilecek bir is. Bu gruba atanan ¢ocuklara bir seyler verme, kazandirma gayesine
sahip olacak yoksa is yiikii fazlaligi, eve ig gotiirme gibi zor yonleri oldugu igin isteksiz

olabiliyorlar’(O8).

‘Belki haddimi asarak soyliiyorum ama 4-6 yasa secilecek ogreticinin ¢ok hassas
bir elemeye tabi tutulmasini istiyorum. Liyakati var mi? Gergekten goniillii mii? Sabirl
mi? Bunlarin ¢ok iyi tespit edilmeli. Ben bazen duyuyorum o kadar ¢ok istemeyen
arkadas goreve getirdiler ki, bu c¢ok iiziicii bir sey. Anketler yapilabilir, velilere

sorulabilir. Istemeyen ya da isi hakki ile yapmayanlar yapmasinlar. Olumsuz bir
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davranisin belki ¢ocugun tiim yasamini etkileyecegi bir dénemde hocalarin derslerini
ne kadar verimli isledikleri, ¢ocuklarin gelisim oJzelliklerine gore hareket edip

edemedikleri, cocuklara yaklasimlar: degerlendirilmeli bence’(09).

‘Diizce’de ¢alisan bir hocamiz vardi. Egitimler sirasinda su ctimleyi kurdu. Bu
s0z hep kulagima kiipedir. ‘Eger 4-6 yas ¢ocuguna uymayacaksan, onlarla halida
yuvarlanamayacaksan c¢ekilin kenara’ demisti. Burada o isi hakkiyla yapamayacak
kisilerin gorevi talep etmemelerini soyliiyordu. Bu alana isini seven, fitraten yatkin olan

kisiler yonlendirilmeli’(020).

Baz1 ogreticiler pedagojik yeterliklerinin 1y1 olmadigini diisiinerek rehber

hocalarinin atanmalarini talep etmislerdir.

‘Kurumlara PDR hocalari atansin, her kuruma vermek zordur ama hi¢ degilse
koordinatorler gibi belli hoca gruplarmmin sorunlari ile ilgilenecek sekilde atamalari
vapilsa ¢ok iyi olur. Hi¢ degilse her ile birka¢ tane. Ya da bize bu konuda egitimlere
agirlik verilmeli’(O17).

Ogreticilerin hepsinin talep ettikleri bir diger husus ta yardimci ablalarn
gorevlendirilmesidir. Ogreticilerin abla konusunda istekte bulunmasinin nedeni Kur’an
ogretimi gergeklestirdikleri esnada siif hakimiyetini kaybetmeleri ya da 6grencilerin

fiziksel ihtiyaglarinin karsilanmasi konusunda bir 6greticinin yetersiz olmasidir.

Yardimci abla konusu ¢ok sikintili bir durum. Mesela son ¢alistigim yil ne
temizlik¢i ablam vardi ne de yardimci abla. Temizlik¢i haftada 2 giin gelip temizleyip
gidiyordu. Cocuklar oldugu i¢in daha temiz tutmak gerekiyor. Ayrica Milli Egitim de
Kur’an ogretimi gibi bire bir verilen bir ders olmamasina ragmen yardimct ablalar
veya stajyerleri olabiliyor. Bizim igerik tek ogreticiye hi¢ uygun degil onun i¢in bu

konunun mutlaka dikkate alinmasin istiyorum’(O17).

Ogreticilerin atamaya yonelik beklentilerinden biri de dgretici atamas1 konusudur.
Bu konuda 016, O5 ve O8 4-6 yas kurumlarna atanacak ogreticilerin niteliklerine
vurgu yaparak bu alana gelecek Ogreticilerin her yonden egitilmesi gerektigini ifade

etmislerdir.

‘Hafizlar, on lisans mezunlari ya da iiniversite mezunlarin bile direk 4-6 yasa

verilmesi degil, kisa siireli programlarla da degil. Ya stirekli ve dinamik hizmet ici
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egitimler yapimali. Ya da bu alana atanacak ogreticilerin yetistirilebilecegi iiniversite

programlart yapilmali’(O16).

‘Bir de 4-6 Yas grubuna atanacak kigiler buna yonelik yetistirilmeli. Diyanet s6yle
bir uygulamaya gegti. Lisans mezunu olan herkes 4-6 yasa ataniyor. Ama soyle bir
durum var lisansta goriilen dersler 4-6 yasa uygun olmadigi icin geliyorlar hi¢hir
donanim yok. Cocuga nasil hitap edecegini bilmiyor. Kizarak disiplin saglamaya
calisan oluyor. Cocuklara hi¢ tahammiiliim yok diyen c¢ikiyor. 4-6 yasta bunlarin
kesinlikle olmamasi lazim. Mesela lisanstan mezun oluyor kadin 40 yas iistii. 4-6 yasta

ihtiya¢ var diye oraya atamast yapilyyor ama onlarin o saatten sonra ne enerjisi kalyyor

ne de tahammiilii’(05).

‘Oncelikle ¢cok donamimli égreticilerin olmasi lazim. Ciinkii cocuklarin geligim
ozelliklerini bilmeyen bir dgretici ¢ocuga hichir sey veremez. Cocukla géz kontagt
kuramayan insan ¢ocugun i¢ diinyasina giremez, yiiregine dokunamaz. Sadece ayni
zaman diliminde aynmi yerde bulunmus olurlar. Donamimli eleman icin de mutlaka
pedagojik formasyon almis olmalart lazim. Cocuk gelisiminden anlayan kisiler olmasi

lazim’(08).

Ogreticilerin DIB’in sistemine dair gériisleri( O1, 02, 03, 04, O11, 012, 013,
014, 015, 017, 018, O19) kurumlara miidiir atanmas1, hizmet ici egitimler, kurumlara

O0denek verilmesi konular1 ¢gercevesindedir.
Miidiir atanmas1 konusunda O3 ve 014 su ifadelere yer vermistir:

‘Diyanette ses sistemi akilli tahta her sey tam. Disardan bakildiginda o ¢ok daha
genis ve donanmim bakimindan zengin. Ama gelin gériin ki hep bozuk. Anlayan kimse
yvok. Kurum miidiirii olmadigi i¢in Kuran kursu ogreticilerinin biri ya da imam kurum
miidiirii gibiydi. Tabi onlarin da isleri baslarindan askin. Ariza verdiginde ilgilenen
kimse yoktu. Belki simdi daha iyidir. Ben diyanette ilk zamanlar gorev yaptim ve
kiyasladigim zaman gergekten kurumsallasma adina ¢ok geride olduklarint gérdiim. Bu

durum da 6gretimin kalitesini etkiliyordu’(03).

‘Biz 4 hocayiz anaokulunun miidiirti yok Kur’an Kursu’nun miidiirii var. O da
biraz uzak kalyyor kendi tarafi ile ilgilendigi icin. Biz de bu tarafta biraz elimizi tasin

altina koymak zorunda kaliyoruz’(014).
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013 fahri 6greticilere hizmet ici egitim verilmesi konusuna deginmistir:

‘Biz mesela bayanlara ders verirken birden buraya yoneldik bu nedenle acemilik
vasadik. Bu da Diyanetin zaafi diyebilirim. Ayrica fahri ¢alisanlara da hizmet i¢i
egitimler verilmeli. Ciinkii kadrolu ve fahri ogreticinin ikisi de ¢ocuklarla muhatap. O
zaman fahri ¢aliganlarin ogreticilik yaptigi cocugun su¢u ne. Bununla birlikte maasg
farki var. Ayni isi yapan iki ogreticinin maaglarimin farkli olmasinin mantigi ne? Aksine
fahri olan kendini begendirmeye c¢alisarak daha fazla stres ¢ekip ¢aba
gosterirken’(013).

015 Ve 017 ise Diyanetin aidatlarla ilgili sorunun ortadan kalkmasi igin

kurumlara 6denek vermesi gerektigini su gerekceye vurgu yaparak belirtmislerdir:

‘Giderler aidattan karsilandigi icin veliler icin ¢ok biiyiik kiilfet. Bu ticretten
dolayr kayit olamayanlar var. Birinden alip birinden almasan haksizlik oluyor. Ama
bazilarimin da o aidati verebilmek icin ¢ok zorlandigini biliyorsunuz. O da ayrt bir

zorluk oluyor bizim icin. Ozellikle ¢alisanlart onlar atayip Jdemeleri onlar

karsilamali’(O15).

‘Bir de Diyanet para toplayan bir kurum olarak akillarda yer etmesin. Ben aylik
200 lira aliyorum. Velilerimin ¢ogu asgari ticretle ¢alistyor. O iicreti alirken o kadar
tiziiliiyorum ki. Ama temizlik¢i, abla ya da diger giderler i¢in ddenek olsa durum béyle

olmaz’(017).

015 Veliler ile DIB’in amaglarinin uyusmamasindan kaynaklanan sorunlara

deginerek

‘Soyle bir durum var. Diyanet’in zaten ¢ocugu Kur'an'a gegirme gibi bir
programi yok fakat aileler 4-6 yas kurslarindan once ozel kurumlarda ¢ocuklarin hatim
vaptigina dahi sahit olmuslar. Bu nedenle beklentiler bu yonde. Bizim basarimiz okula
gegince boyama, ¢izim gibi yonlerde, genel anlamda da Kur’an’a ge¢me derecesi ile
olciiliiyor. Diyanetin kendisine koydugu hedef ile velilerin beklentileri farkli. Ya bu
konuda bilgilendirme yapilmali, ya da beklentiler yoniinde bir program belirlenmeli.
Ikisi de olmuyorsa yedek ogretici, stajyer veya abla gibi birilerini atayip orta yolu

bulmamiza olanak saglanmali’(O15).
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01, 02, 08, 015, 016, O17 ise fiziksel sartlarin iyilestirilmesi yoniinde talepte

bulunmuslardir.

‘Bazi  kurslarda havalandirma ¢ok iyi olmadigi icin elektrikli aletlerle

havalandirma yapiliyor ya da giindiiz dahi 51k aciliyor’(O135).

‘Cocuklar icin daha giizel bir oyun odast olabilir, zekda gelistirici oyuncaklar
olabilir, resim-fen késesi gibi ortamlar olusturulabilir. Fiziksel ortam ¢ok iyi olmall,

materyaliyle, ferahligi ile cocugun hosuna gitmeli’(016).

‘Kurs ortamlart egitsel oyuna uygun olmasi icin diizenlenmeli. Benim bahsettigim
kaydiraktan kaymak degil, miizik yemek, bilim, masal, fen kosesi gibi alanlar
olusturulmali. Her kurumun bir kukla standi olmali. Bunun gibi fiziksel ydnden

mekanlar diizenlenirse cok giizel olur’(08).

Materyal konusunda istekte bulunan 02, 03, 09, 010, O11, 017 materyalin 4-6

yas egitiminde son derece onemli oldugunu vurgulayarak sunlari sdylemislerdir:

‘Kurumlara kukla, tablo gibi materyaller gonderilse c¢ok iyi olur. Materyal
konusunda destek verilebilir mesela MEB’de ¢ocuklarin kullanacaklar: oyuncaklar,
materyaller, tablolar, zekd oyunlar: gibi her tiirlii ihtiya¢ karsilanmis. Ogretici bunun
derdine diismiiyor. Bizde bir drama tasarlanmis ama onu yapmak icin gerekli
materyallerin ¢ogu olmuyor. Bu durumda imkan dahilinde kendimiz karsiliyoruz. Hem
zaman, hem emek harcanmis oluyor. Ya da karsilayamazsak etkinlikten vazge¢mek
zorunda kaliyoruz. MEB de mesela 5 duyu organi mi ogretecek tiim materyaller hazir.
Biz alfabeyi ogretecegiz. Alfabeyi 6gretecegimiz bir pano, miknatisli harfler, kuklalar
olsa ne giizel olur. Yazici, renkli fotokopi makinasi ya da akilli tahta tiim kurslarda olsa

zorlanmadan isini yapar’(O11).

‘Kurslarda materyallerden anlayan birileri olmali. Hi¢ degilse istediginizde
ulasabileceginiz ilgili ve bilgili birilerinin olmast lazim. Mesela Kur’an Kursunda
fotokopi makinan yok ama tiim etkinlikler kagit iizerinden oluyor. Ben 3 kurumda
calistm. Birinde ek set aldirdim. Digerinde de diyanetin kitaplarimi kullandim.
Diyanetin kitaplarini kullandigim grup baslangicta digerinden onde olmasina ragmen
zamanla geriye diistii. Bence diyanet ailelere masraf olmasin kaygisini birakip ek setler

ctkartmali. 10 giinliik konunun icerisinde 1,2 drama, 1,2 hikdaye, 3,4 etkinlik vermis.
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Bunlari  1-2  giinde bitiriyorsun. Devaminda ne yapacaksin. Bu noktalar

doyurulmali’(O3).

‘Fasikiil seklinde olsa daha da kullanish olur. Tabi bu da maliyet gerektirir.
Cocuk oldugu igin agirlik yapmamast énemli, bir de kitap kalin olunca g¢ocugun
goziinde biiyiiyor, istenen sayfaya gitmeyi bulamadiklart icin hocalar agiyor. Boylece
hem ¢ocugun yapmasi gereken isi siz yapmis oluyorsunuz hem de zaman kaybi oluyor.
Ayrica tiim kitabt birden boyama ¢izme gibi sorunlarin olusmamasi agisindan konular
fasikiil seklinde ele alinsa ¢ok iyi olur. Mesela sevgi bir fasikiil, saygi bir fasikiil
seklinde olsa ¢ok ¢ok iyi olur. Zaten icerik olarak ¢ok iyi bir kitap boyle de olursa ¢ok
daha verimli olur. MEB de de fasikiil seklinde. Kitaplar fasikiil seklinde ayrilsa ¢ok iyi
olur. Velilerin takibi de zorlasiyor kalin olunca. Bir bakiyorsun ¢ok ileri sayfalar

cizilmis. Bu da verimliligi diisiiriiyor’(09).

Baz1 Ogreticiler ise statli konusunda beklentilerini dile getirmislerdir. Bu konu
dogrudan oyunla iligkili olmasa da Ogreticilerin moral ve motivasyonlarini
diistirmesinden dolayr yapilacak etkinliklerin verimliligine etki etmesi agisindan

caligmada bu hususa da yer verilmistir.

‘Guintimiiz gecemiz oyunlart psikolojisi materyali ile dolu. Ama nedense bazen
disardan ya da kendi kurumumuzdan bile sanki ¢alismiyormusuz gibi davranan
olabiliyor. Benim kurum degistirme durumum vardi bir ara. Oraya gitsem bayanlarda
calisacaktim. Orda karsilastigim kisi bana ‘sen ¢ocuklardan geliyorsun ama buraya
gelince ¢alisacaksin bak’ dedi. Oysa ¢ocuklara egitim vermek gergekten zor ¢iinkii ek
materyal olmadan asla bir sey ogretemiyorsunuz. Bu algyt degistirmek igin de

calismalar yapilabilir (O17).

‘Ogreticilere her seyi yapacak géziiyle bakilmamali. Bu konuda miiftiiler imamlar
bile yetistirilmeli. Ogretmen degeri verilmeyince oramn kalorifercisi de, boyacisi da,
tadilat¢is1 da oluyorsun. Oysa dogreticinin kafast rahat edecek ki egitime verebilsin

kendisini. Bence statiileri arttirilmali’(O19).

‘Bence 4-6 yas yaygin egitimden ¢ikip orgiin egitime alinmali. Anaokulu gibi belli
bir statii ve disiplininin olmasi gerektigini diigiiniiyorum. Biz sorunlarumizi kendimiz
¢oziiyoruz ama bu tarz islerle o gorevde olan kisiler ilgilenmeli. Mesela pandemi de

ac¢tlip kapanma zamanlari da bunu hissettik. Anaokullarindaki disiplin yoktu. Biz
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anaokullart gibi hatta daha fazlasini yapiyoruz. Anaokulu bilgilerini 6gretiyoruz onun
tizerine Kur’an ve din egitimi de veriyoruz. Bir 6gretmen statiisii olmali. Ayni ogretmen

gibi yetistirilmeli ve o degeri gormeli’(O18).

Ogreticilerin  Diyanet Islerli Baskanhigi’ndan beklentileri 6 baslik altinda
toplanmisg, egitim basliginda kendilerini eksik gordiikleri alanlara yonelik egitimler
talep etmislerdir. Atama bashginda istekli olanlarin atanmasi, kurumlara miidirler
gonderilmesi, miftiiliikklere psikolojik damigman gonderilmesi, atama Oncesi staj,
miilakat uygulanmas1 gibi konulara degindikleri goriilmiistiir. Diyanet Isleri
Baskanligi’nin sistemine yoOnelik beklentileri kapsaminda ise yardimci eleman
gorevlendirilmesi, hizmet i¢i egitimlerin resmi statiiye bakilmaksizin tiim 6greticilere
verilmesi, kurumlara 6denek gonderilerek aidatlarin makul seviyeye inmesi konular1 yer
almistir. Ayrica dgreticilerin fiziksel sartlarin iyilestirilmesi ve statiilerinin arttiritlmasina

yonelik caligmalar yapmalarini talep ettikleri goriilmiistir.
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SONUC VE ONERILER

Bu boliim Diyanet Isleri Baskanligi 4-6 yas Kur’an Kurslarinda Kur’an
ogretiminde egitsel oyunun uygulanma diizeylerinin degerlendirilmesi amaciyla
yapilmistir. Bu kapsamda 4-6 yas grubunda gorev alan ogreticiler ile egitsel oyunun
kullanim diizeyleri, faydalari, egitsel oyuna yer verilen konular, kullanilan egitsel oyun
tiirleri, karsilasilan problemler ve ¢ocuklarin ilgisi ile ilgili yar1 yapilandirilmis goriisme
yapilarak bazi sonuglara ulagilmistir. Daha sonra ulasilan sonuglar ¢ercevesinde

Onerilere yer verilmistir.
1.1. Sonugclar
Bu ¢alismada elde edilen sonuglar su sekildedir:

1. Calisma grubu incelendiginde fahri G6greticilerin(6 Ogretici) oldugu goriilmiistiir.
Diyanet Isleri baskanlig1 her ne kadar 2018 yilindan sonra 4/B sozlesmeli dgreticileri 4-
6 yas grubuna gonderse de aktif olarak calisan fahri 6greticilerin oldugu bilinmektedir.
Fahri Ogreticilerin formasyon gormemis olmasina ragmen bazi hizmet ic¢i egitimlere
cagirilmamalart yapilan 6gretimin niteligi agisindan olumsuz bir durumdur. Kadrolu
Ogreticilerle ayni1 isi yapmalarina ragmen 6zliik haklarinda biiyiik farklarin olmasi fahri

Ogreticilerin motivasyonunu diisiirmektedir.

2. Arastirmaya katilan Ggreticilerin 9’u bu alana atanma isteginde bulunduklarini, 5
Ogretici gorevlendirme sonucu atandigini, 6 Ogretici ise iki durumun ayni anda
gerceklestigini belirtmistir. Calisma grubunda 4-6 yas grubunda g¢alismak istemeyen
Ogretici bulunmamaktadir fakat tercih sunuldugunda kadinlari tercih edecegini belirten
bir 6gretici olmustur. Sebebini ise ilerleyen yasina(44)baglamistir. Bu bulgudan yola
cikarak belli bir yasin iizerine ¢ikan ogreticilerin ¢gocuklarin enerjisine ayak uydurmakta

sikint1 gekecegi sOylenebilir.

3. Aragtirmaya katilan Ogreticilerin kendilerini yetersiz gordiikleri konularin basinda
kiiciik cocuklara hitap etme ve anlatilan konunun o yas grubuna indirilmesi gelmektedir.
Ogreticilerin kendilerini eksik gordiikleri ikinci baslik pedagoji bilgisi olmustur. Bunu
farkli yas gruplarinin ayn1 ortamda olmasi takip ederken dgreticilerin kendilerini eksik
gordiikleri diger bashiklar dikkat c¢ekme, smif yoOnetimi, veli iletisimi, bireysel

farkliliklar, 6zel 6grenciler ve 6grenci sorulart olmustur.
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4 Ogreticilerin yaklasim tiirii soruldugunda dgreticilerin yarisinin yeni yaklasimlardan,
diger yarisinin da her iki yaklasimdan yararlandigini ifade ettikleri goriilmiistiir. Yeni
yaklagimlardan yararlandigini belirten dgreticilerin bazilarinin ashinda iki yontemi de
kullandig1 tespit edilmistir. Ayrica yontem segerken dikkate aldiklart kriter
soruldugunda hedef ve kazanimlardan sadece 3 Ogreticinin soz ettigi gorilmiistiir.
Buradan hareketle Ogreticilerin  yontem segerken hangi kriterleri gz Onilinde

bulunduracaklar1 noktasinda yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 sonucuna ulagilmustir.

5. Ogreticilerin cevaplar1 goz oniinde bulunduruldugunda birka¢ ogretici disinda
hepsinin egitsel oyunlar1 gittikge azalttigi, hatta bazi konularda hi¢ kullanilmadigi
bulgular arasindadir. Tiim siiregte kullandigini ifade eden ogreticilerin ¢ogunun dini
bilgiler iinitesi kapsaminda oynattiklari oyunlardan bahsettikleri anlasilmistir ¢iinkii
tenvin, yiiziine okuma, cezm sedde ve ezber gibi konular i¢in her konuda egitsel oyuna
yer veririm diyenler dahi egitsel oyunu bu boliimlerde neredeyse hi¢ kullanmadiklarini

belirtmislerdir.

6. Ogreticilerin egitsel oyunlara yonelik egitim alma durumlarma bakildiginda
Ogreticilerin bircogunun(9) egitim almadigi, bazilarinin(8) hizmet i¢i egitimler
kapsaminda aldiklar1 egitimlerle sinirh oldugu gériilmiistiir. Ogreticilerle yapilan
goriismenin ilerleyen bdliimlerinde ogreticilerin egitsel oyun uygulamalarinin faydali

oldugunu diisiindiikleri ve daha fazla egitim bekledikleri sonucuna ulagilmstir.

7. Kur’an-1 Kerim 6gretiminde kullanilan egitsel oyun tiiriine yonelik dgretici goriisleri
incelendiginde en ¢ok kullanilan oyun tiirlerinin sirasiyla drama, hikaye, kukla ve
tekerleme oldugu goriilmiistiir. Fakat oyunlarin nasil kullanildigr soruldugunda
kullanilan oyunlarin bazilarinin dini bilgiler 6grenme alanina ait olmasi, bazilarinin da
s0zii edilen oyun tiiriine ait olmadig tespit edilmistir. Buradan yola ¢ikarak 6greticilerin

yeteri kadar yontem bilgisine sahip olmadiklar1 sonucuna varilmistir.

8. Kullanilan egitsel oyunlarin hangi konuda kullanildig: ile ilgili sorudan c¢ikarilan
sonuca gore O0greticilerin neredeyse tamami(19) harfler béliimiinde egitsel oyunlara yer
verirken bu saymin gittikce azaldigi, bazi1 ogreticilerin yiiziine okuma, tenvin gibi

konulara gelindiginde hicbir oyun etkinligine yer vermedikleri tespit edilmistir.
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9. Mekanin egitsel oyuna uygunlugu sorusuna 6greticilerin yaridan fazlasi ‘yeterli degil’

cevabi verirken yalniz 8 dgreticinin ‘yeterli buldugu’ goriilmiistiir.

10. Diyanet Isleri Baskanligi’nin materyal destegi konusunda 6greticilerin ¢ogunlugu
materyal desteginin olmadigini, bazilarmin da 6gretici kitaplar1 gondermesi nedeniyle

kismen cevabini verdigi sonucuna ulagilmstir.

11. Egitsel oyunlar esnasinda yasanan problemler ve ¢dziim Onerileri sorularina ise
Ogreticilerin biiyiik cogunlugu rekabet, kiismeler, sabirsizlik, akran zorbaligi, isteksizlik
gibi 6grenciden kaynaklanan sorunlara deginmistir. Coziim Onerilerinde ise en ¢ok
oyunu tekrarlama kullanilirken 6grenciyi ikna etmesi, sevgi bagini kuvvetlendirerek

olumsuz davranisi giderme yoluna gidildigi tespit edilmistir.

12. Ogreticilerin Diyanet Isleri Baskanligi’ndan beklentileri 6 baslik altinda toplanmus,
egitim basliginda kendilerini eksik gordiikleri alanlara yonelik egitimler talep
etmiglerdir. Atama basliginda istekli olanlarin atanmasi, kurumlara miidiirler
gonderilmesi, miiftiiliiklere psikolojik danisman goénderilmesi, atama Oncesi staj,
miilakat uygulanmasi gibi konulara degindikleri goriilmiistiir. Diyanet Isleri
Baskanliginin sistemine yoOnelik beklentileri kapsaminda ise yardimci eleman
gorevlendirilmesi, hizmet i¢i egitimlerin resmi statiiye bakilmaksizin tiim o6greticilere
verilmesi, kurumlara 6denek gonderilerek aidatlarin makul seviyeye inmesi konular1 yer
almistir. Ayrica 0greticilerin fiziksel sartlarin iyilestirilmesi ve statiilerinin arttirilmasina

yonelik caligmalar yapmalarini talep ettikleri goriilmiistiir.
1.2.0Oneriler

Bu arastirma sonucunda elde edilen bulgulardan hareketle olusturulan Oneriler

sunlardir:

1. Calisma grubu incelendiginde arastirmaya katilan 6greticilerin bir kisminin fahri
ogretici oldugu goriilmektedir. Fahri Ogreticilerin verdigi bilgilerden yola
cikarak DIB’in hizmet i¢i egitimlerine resmi statiisiine bakilmaksizin 4-6 yas
grubunda calisan biitlin 6greticilerin ¢agrilmasi1 gerekmektedir.

2. 4-6 yas grubu Kur’an Kurslarinda ¢ocuklarin yaslarinin kii¢iik olmasi, birebir
ilgi gerektirdigi i¢in sorumlulugunun fazla olmasi yardimci personel ihtiyacini

dogurmaktadir.
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. Arastirmaya katilan 6greticilerin bir kismi ilahiyat 6n lisans mezunuyken bir
kism1 da I.H.L mezunudur(hafizlar). Okul 6ncesi dénem, gocuklarm gelisim
hizinin yiiksek oldugu ¢ocuklara temel bilgi ve becerilerin kazandirildig: kritik
bir donemdir. Dolayisiyla donemin gelisim Ozelliklerine uygun egitim
verebilecek bilgi donanimina sahip dgreticilerin gorev yapmasi gerekir. Ancak
Ogreticilerin yarisinin pedagojik formasyon konusunda eksiklikleri oldugu
goriilmektedir. Pedagojik formasyonu bulunmayan 6greticilere gerekli imkanlar
saglanmalidir.

2018 Ocak ayindan itibaren Diyanet Isleri Baskanlig1 4-6 yasa 4-B sozlesmeli
personel atamaktadir. Bu olumlu bir adam olsa da verilen pedagojik
formasyonun igeriginin 4-6 yasa goére hazirlanmamasi 6nemli bir eksikliktir.
Formasyon egitiminin okul oncesi doneme uygun bir sekilde diizenlenmesi
gerekmektedir.

[lahiyat Fakiiltesi alt dallara ayrilarak 4-6 yasta calismak isteyenler i¢in gerekli
egitim programlar1 ayarlanmalidir.

. Kurumun fiziki sartlar1 egitim ortamina uygun sekilde diizenlenmeli ve donanim
eksiklikleri giderilmelidir. Kurumlara, donanimla ilgili olusabilecek herhangi bir
sorunda yardimci olabilecek personeller gorevlendirilmelidir.

. Hizmet i¢i egitimler O&greticilerin eksikliklerini tamamlamak ve kurum
faaliyetlerinin kalitesini artirmak i¢in verilen egitimlerdir. Bu egitimler belirli
araliklarla Ogreticilere uygulanmalidir. Yapilan analizde 6greticilerin drama,
kukla, masal anlaticilig1 gibi egitsel oyun tiirlerinde yeterliliklerinin olmadigi
goriilmiistiir. Bu nedenle oyun ¢agi olan 4-6 yas grubu Kur’an kurslarinda
verimliligin artmasi i¢in bu tarz egitsel oyun egitimleri verilmelidir.

4-6 yas grubu lizerine yapilan lisansiistli tezlerin makaleye doniistiiriilen halleri
ogretici gruplarinda okunarak tahlilleri yapilmalidir. Ogreticilerin beklentilerini,
eksiklerini DIB’e iletebilecekleri bir birim olusturulmalidir.

. Yapilan arastirmada 4-6 yas kuran kurslarina DIB tarafindan gorevlendirilen
Ogreticilerin bazilarinin bu grupta caligmaya isteksiz oldugu bu nedenle
yeterince faydali olamadiklar1 sonucuna ulasilmistir. DiB’in atamada goniilliiliik

esasina dayali bir sistem kurmas1 ya da gorevlendirmeden bir y1l sonra 4-6 yas

186



10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

grubundan ayrilmak isteyenlere firsat sunmasi ile ilgili diizenlemeler
yapilmalidir.

DIB’in kurumlara gerekli dédenekleri saglamadigindan dolay1 velilerden alinan
aidatlarin yiiksek oldugu ve bu durumun ailelere maddi yiikk olusturdugu
bilinmektedir. DIiB’in kurslara giderler igin yeterli 6denek saglamasi
gerekmektedir.

4-6 Yas Grubu Kur’an kurslarinda farkli yas gruplarindaki 6grencilerin aym
smifta egitim almalar1 verilen egitimin verimliligini ve kalitesini diistirmektedir.
Her yas grubunun hazirbulunusluk diizeyleri farklilik gostermektedir.
Dolayisiyla ayn1 yas grubu i¢in siiflar olusturulmalidir.

Caligmada edinilen bulgulara goére dgreticilerin ¢ogunlugunun Kur’an-1 Kerim
Ozel Ogretim yontemleri ve yeni yaklasimlari aktif ve dogru bir sekilde
kullanamadiklar1 tespit edilmistir. Ogreticilere bu baglamda egitim ve seminerler
verilmeli, 6gretici yetistirme kurslari diizenlenmelidir.

Ogrenci ve ogreticilere rehberlik ve danismanlik hizmeti sunulmasi igin
miiftiiliikler biinyesinde psikolog ve psikolojik danigmanlar gorevlendirilmelidir.
Ogrencilere verilen kurs etkinlik kitabmin kalin olmasi ¢ocuk igin tasirken
agirlik olusturmakta ayrica yapilmak istenen etkinligin sayfasinin bulunmasini
zorlagtirmaktadir. Bu sorunun ¢6ziimii i¢in kitaplar fasikiillere bdliinerek
kullanighligr artirilabilir.

MEB’e bagli okul oOncesi kurumlarinin ge¢misinin daha Onceki yillara
dayanmasiyla sistemlerinin oturmus oldugu bilinen bir gergektir. Bu nedenle
DIB &zellikle gocugun egitsel ve psikomotor becerilerinin gelistirilmesi ve
egitim ortamlarmin diizenlenmesi konusunda MEB ile ortak ¢alismalar
yuriitmelidir.

Ulkemizde sayilar1 hizla artmakta olan 4-6 yas kuran kurslar1 agilirken 6gretici
niteligi ve yeterliligi, kurslarin gerekli fiziksel donaniminin olup olmadig1 goz
ontinde bulundurulmalidir. Kurslarin hedeflenen sekilde bir egitim sunabilmesi
icin nicelikten ziyade nitelige 6nem verilmelidir.

4-6 yas grubunun c¢alisma standartlar1 zor olmasi nedeniyle kendi istegiyle

calisanlar disinda diger Ogreticiler i¢in belli bir yas sinirt getirilmelidir. Aksi
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19.

20.

21.
22.

23.

takdirde cocuklarin enerjisine uyum saglayamayan ogreticinin verimliligi
azalacaktir.

Ogreticiler géreve baglamadan 6nce gerekli teorik egitimlere tabi tutulmakla
birlikte calisma sahasini yakindan taniyabilecekleri uygulamali egitimler de
verilmelidir. Yapilacak staj egitimi hem atanacak o6greticilerin daha donanimli
olmasini saglayacaktir hem de aktif ¢alisan dgreticilere destek olacaktir..

Sinif sayis1 fazla olan kurumlarda ortaya ¢ikan sorunlart gidermede 6greticilerin
problem yasadigi, 6greticinin hem ders anlatip hem sorunlarla ilgilenmesi is
yukiini artirdig i¢in verimliligi diisiirdiigli bilinmektedir. Bu nedenle belli bir
sayidan fazla sinifi olan kurumlara ayrica miidiir atanmalidir.

4-6 yas grubunda calisacak personele hizmet puani, maas, ek ders veya atamada
kolaylik gibi tesvikler verilerek 6greticilerin alana sevkleri artirilabilir.
Universitelerde 4-6 yasa yonelik lisans ve lisansiistii programlar agilmalidir.
Sertifika ve formasyon igerikleri ogreticilerle yapilan calismalardan ¢ikan
sonuglara gore revize edilmelidir. Ayrica programa din ve Kur’an &gretimine

yonelik dersler eklenmelidir.

MEB tarafindan uygulanan ‘Egitim Bilisim Agi(EBA)’ sistemi gibi 6greticilerin
birbiriyle etkinliklerini paylasabilecekleri, yeni igerikler iiretebilecekleri bir
platform olusturulmalidir. Boylece hem isbirligi saglanmis olur hem de DIB
tarafindan etkinlik icerikleri kontrol edildigi i¢in daha giivenli olur.

Bundan sonra yapilacak arastirmalara oneriler;

Bundan sonraki arastirmalarda c¢ocuklarin 6grenme tiirlerinin irdelendigi bir
calisma yapilabilir. Coklu zeka kuramina goére her konu i¢in belli oyunlarin ve
uygulama asamalarinin oldugu bir ¢alisma yapilabilir.

Bu c¢aligmada Malatya ili Merkez ilgelerinden segilen oOrneklem grubu ile
calistimugtir. Ogreticilerin egitsel oyun oynatma diizeylerini inceleyen ¢alismalar
farkli illerde ve daha genis 6rneklemler ile yapilabilir.

Okul oncesi kurumlardaki uygulamalar ile 4-6 yas Kur’an kurslarinin egitsel

oyun yeterlilikleri karsilastirmali olarak incelenebilir.
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Ek 13: Goriisme Formu
GORUSME SORULARI
ARASTIRMAYA KATILAN OGRETICILERIN KiSISEL BILGILERI
Ogreticilerin yas1 ve cinsiyetleri
Ogreticilerin mesleki kidem durumu
Ogreticilerin 4 6 yas grubu kuran kursunda gérev alma siireleri
Ogreticilerin Resmi Statiileri (kadrolu, sézlesmeli, fahri)
Ogreticilerin mezun olduklar1 okul programlari

Cocuk Gelisimi ve Egitimi Sertifikasin1 Aldiklar1 Kurum, Hizmet i¢i Egitimler,

Uzaktan Egitim, Yiiksek Lisans, Formasyon vb.

4 6 yas grubuna yonelik hizmet i¢i egitime katilma durumlar ve sayilari

OKULONCESI EGITIMDE GOREV ALMA YETERLIGI

1. 4 6 yas Kur’an kursunda kendi isteginiz ile mi ¢alisiyorsunuz yoksa kurum
tarafindan gorevlendirildiniz mi? Olumlu olumsuz cevaba gore - ¢alismak
veya caligmamak isteme nedeniniz nelerdir?

2. 4 6 yas grubu din egitimcisi olarak hangi konularda kendinizi gelistirmeniz

gerektigini diisiiniiyorsunuz?

EGITSEL OYUNLARLA OGRETIM

3. Kur’an-1 Kerim 6gretimi yaparken daha ¢ok geleneksel yontemlerden mi
yeni yaklagimlardan mi yararlamiyorsunuz? Yontem secerken hangi
hususlart g6z 6niinde bulundurarak se¢im yapiyorsunuz?

4.  Kuran1 Kerim &gretiminde egitsel oyunlarla 6gretim yontemini kullantyor
musunuz? Kullaniyorsa; egitsel oyun etkinliklerine ne siklikla yer

veriyorsunuz? Yeterli oldugunu diisiiniiyor musunuz?
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

Egitsel oyun yontemi ile ilgili herhangi bir egitim aldiniz mi? Aldiginiz
egitimin Kuran-1 Kerim 0gretimi yeterliliginize katkisinin oldugunu
diisiiniiyor musunuz?

Kur’an-1 Kerim Ogretiminde kullandigimiz egitsel oyun etkinliklerinin
faydalar1 nelerdir? Egitsel oyunun faydali olup olmadigmi nasil
Olcliyorsunuz?

Ogrencileriniz egitsel oyunlara ilgi duyuyor mu? Evet/Hayir Sizce nedeni
nedir?

Etkinlik Kitabinda bulunan Kur’an-1 Kerim 6gretimine yonelik egitsel oyun
etkinliklerini yeterli buluyor musunuz?

Kur’an-1 Kerim 06gretimi yaparken etkinlik kitabi disinda Egitsel oyun
etkinligi yapiyor musunuz? Egitsel oyunlar1 hazirlama ve uygulama
noktasinda esinlendiginiz herhangi bir kaynak var mi1?

Kur’an-1 Kerim 6gretimi yaparken daha ¢ok hangi tiirde egitsel oyun
etkinligine yer veriyorsunuz? Sizce hangi tiir oyun etkinlikleri daha
etkilidir?

Kuran 6gretimi yaparken hangi konularda egitsel oyun uygulamalarina yer
veriyorsunuz? Oynattigimiz oyunlarin dersin hangi asamalarinda daha
verimli oldugunu diisiiniiyorsunuz?

Egitsel oyun uygulamalarina yer verebilmeniz i¢in egitim yaptiginiz
mekanin fiziksel kosullar1 ve donanimlarin yeterli oldugunu disiiniiyor
musunuz?

Egitsel oyun etkinligi uygulama konusunda kurumunuzun materyal
destegini yeterli buluyor musunuz?

Egitsel oyun etkinliklerini uygularken karsilagtiginiz sorunlar nelerdir?
Egitsel oyun uygulamalar1 esnasinda karsilastiginiz sorunlara dair ¢éziim
onerileriniz nelerdir?

Egitsel oyun uygulamalarinin zenginlestirilmesi ve uygulamalar esnasinda

yasanan aksakliklarin giderilmesine yonelik onerileriniz nelerdir?
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