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 نص القسم

يم معايير وأسس تعلأتعهد وأبينّ أنيّ في هذا البحث المقدمّ لنيل درجة الماجستير تحت عنوان "

فيه بالأخلاق العلميةّ في كامل الرّسالة؛ من  قد التزمت   "القراءة العربية للأطفال الناطقين بغيرها

د البحث العلمي المعتمدة، وقة الرّسالة، وأنيّ ما أخللت بشروط الخطّة إلى التفّاصيل، وحتى نهاي

 (.18/18/2021) جميع مصادر البحث في نهاية الرّسالة. أثبت  

 سما جبي
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 مقدمة

داّفع على ال تنميللقراءة دور كبير في توسيع المدارك، وكسب الثقّافة، وتطوير المعلومات، وهي 

الإبداع والابتكار، فبناء المجتمع يقوم على بناء الفرد المتعلمّ المتحضّر، وبناء الفرد علمياًّ 

ً يكون عبر القراءة، فللقراءة أهميةّ كبيرة في حياة الناّس، ولا يمكن لأمة أن    تنهض وحضارياّ

 وتواكب الأمم الأخرى إلّا بالعلم ووسيلته القراءة.

من أهم المهارات التي يجب على الإنسان امتلاكها والتسّلح بها، وعليه أن يمنحها  وتعدّ القراءة

 الاهتمام المناسب؛ لأنهّا غذاء العقل، بالإضافة إلى أنهّا رفيقة دربه.

ولأنّ مرحلة الطّفولة هي المرحلة التي تتكوّن فيها شخصيةّ الطّفل من كافة النوّاحي؛ لذلك توجّب 

القراءة؛ لأنّ لها دور بارز في زيادة مفردات الأطفال اللغّويةّ، وفي فتح آفاق توجيه الاهتمام نحو 

جديدة في أذهانهم، كما أنهّا تعمل على زيادة خبراتهم وتطوير أفكارهم، فإنّ ممارسة الأطفال 

ع مداركهم، ويساعدهم في فهم البيئة  للقراءة بشكل مستمر وواسع يحسّن أداءهم فيها، ويوسِّّ

ف الأطفال على أنواع  المحيطة به يب وأسال مختلفة من تراكيب الجمل م، ومن خلال القراءة يتعرَّ

لاع على مختلف العلوم والمعارف عن النَّفس، كما أنَّها تدعمهم في الاطّ الكتابة وطرق التَّعبير 

ي خيال الأطفال، وتنقلهم إلى عالم  مليء  بالثقّافة   علم والتمّيزّ.والوالثقّافات، بالإضافة إلى أنَّها تنمِّّ

ياسات التعّليميِّّة، سواء كان فل المهتمّ ب  ولقد برز الاهتمام بوضع المعايير والأسس من قِّ  ي ين بالسِّّ

البحوث والدرّاسات المتخصّصة في المناهج وتطويرها، أو كان في تدريب وتهيئة المعلمين على 

 الأخذ بها وتطبيقها بالشّكل الصّحيح.

الأسس في العمليةّ التعّليميةّ على تحديد الأهداف والسّير نحو تحقيقها ويساعد وضع المعايير و

بخطىً واضحة، ويؤديّ إلى توحيد الجهود الترّبويةّ وتوجيهها نحو ما يراد من العمليةّ التعّليميةّ، 

ويجعل مخرجات النظّام التَّربوي أكثر جودة، ويعمل على التقّويم المستمر لمكونات النظّام 

 الترّبوي.

وي ظهر هذا البحث أهميةّ تعليم القراءة العربيةّ للأطفال بشكل عام، وللناطقين بغيرها بشكل خاص، 

ذاكراً معاييرها وأسسها، فبدأ ببيان الخصائص العامة للأطفال، ومراحل الطّفولة، والخصائص 

لقراءة، ال واوتناول الأطفالأطفال للغة، ومراحل اكتسابها؛  اللغّوية عند الطّفل، وكيفية اكتساب



 ح
 

راءة؛ تي يتعلَّم الطَّفل فيها القوأهميةّ القراءة للأطفال، ووقت بدء القراءة عند الطّفل، ثمّ الخطوات ال

ة لتعليم الل غة العربيِّّة  ثمّ ذكر المعايير والآثار الإيجابيِّّة المترتِّّبة على تطبيقها، والمعايير الخاصَّ

 لقراءة للأطفال.للنَّاطقين بغيرها، وأسس تعليم مهارة ا

عدتّ استبانة بهدف التعّرّف إلى أيّ مدى يهتم المعلمين والمعلمات بالخصائص وفي نهاية البحث أ  

 ّ كما هدفت إلى التعّرّف على مدى الاهتمام بتعليم الأطفال مة للأطفال وكيفية التعّامل معهم؛ العا

 المناسبة في تعليم مهارة القراءةمهارة القراءة في الواقع، ومعرفة مدى توظيف المعايير والأسس 

متبعة في ذلك الخطوات الإحصائية  ،العربية للأطفال العرب والأطفال الناطقين بلغات أخرى

ويضم القسم العملي نتائج البحث ثم توصيات ومقترحات  .اللازمة في معالجة البيانات الرقمية

نهاء لإإليها وختمت الدراسة بذكر المصادر والمراجع التي تم الرجوع  .على نتائجه البحث بناءً 

 هذه الدراسة.

وأتوجه بالشكر للدكتور المشرف أحمد آلتون على جهوده المبذولة طول فترة البحث والدراسة وله 

 مني فائق الاحترام والتقدير.

 سما جبي                                                                                          2021آب 
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 بغيرها الناطقين للأطفال العربية القراءة تعليم وأسس معايير

 الملخص

يعالج البحث قضية مهمة من قضايا تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها، وهي معايير وأسس 

تعليم مهارة القراءة العربية للأطفال الناطقين بغيرها، فقد ذكر الباحث الخصائص العامة للأطفال، 

ً معنى الطفولة لغة  سطى، العلماء: مبكرة، وو ومراحل الطفولة كما قسمها اً،واصطلاحمبينا

ثم تحدثّ عن الخصائص اللغوية عند الطفل، وكيفية التطوير اللغوي عنده، وذكر أهم  ومتأخرة؛ 

الخصائص اللغوية، وكيفية اكتساب الأطفال للغة، ومراحل اكتسابها، وتقسيم المراحل عند الطفل 

 . الكلام وفهم اللغة -يد والمحاكاةالتقل -المناغاة -مرحلة ما قبل اللغة :إلى

وتناول الأطفال والقراءة، فدرس القراءة عند الطفل، وتعريف القراءة، وأهميتها للأطفال، ووقت 

بدء القراءة عند الطفل، ثم الخطوات التي يتعلمّ الطفل فيها القراءة، ومراحل ما قبل القراءة، 

لا تناول كف ؛وتطوير القراءة، ولم يهمل دور الأسرة والمدرسة في تعليم الأطفال لمهارة القراءة

الدورين، وكيف يتعلم الطفل القراءة في البيت، وتحدثّ عن القراءة في الصف المدرسي، وأنواع 

 القراءة.

ثم ذكر  ؛لأطفال، ومنها الألعاب التعليمية، وتمثيل الأدوارلقراءة الثم تناول استراتيجيات تعليم 

( وستلمن Gillingham) جلنجهام برنامج كورت لتعليم التفكير الإبداعي، واستراتيجية

(Stallman( وهورن )Horne).وتناول تصنيف المشكلات والصعوبات في القراءة ، 

ير ومعاي ،ومعايير تقويم الدرس اللغوي ،ذكر المعايير اللغويةثم عرّف البحث بالمعايير، و

والتقويم المعتمد على المعايير، بالإضافة إلى معايير الأداء ومعايير أداء  ،المحتوى التعليمي

وتناول معايير الجودة في التعلم والتعليم اللغوي في الطفولة المبكرة من خلال المعايير  ؛المعلم

الخاصة ببناء مناهج رياض الأطفال، والمعايير الخاصة بجانب النمو اللغوي وتعلم القراءة في 

ياض الأطفال، ومعايير اختيار الكتب ذوات الموضوع الواحد للأطفال، ومعايير اختيار مناهج ر

النشاطات التربوية، ومعايير اختيار الألعاب التعليمية، ومعايير التقويم اللغوي لرياض الأطفال، 

 ومواصفات المعايير الخاصة في تعليم الأطفال.



 د
 

ر الجودة التعليمية في المؤسسات التربوية، وتناول البحث الآثار الإيجابية في تطبيق معايي

وخصائص المعايير التربوية، وذكر بعض التجارب العالمية في تطبيق حركة المعايير في العملية 

 ، والمعايير الخاصة لتعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها.ةالتعليمي

ض المفاهيم اللغوية في مرحلة رياوتناول البحث أسس تعليم مهارة القراءة للأطفال، وأسس تعليم 

الأطفال، والأسس التربوية في النشاط التربوي للأطفال وأسس استخدام الوسائل التعليمية، 

 والاستخدام الجيد للألعاب التعليمية، والتقويم اللغوي للأطفال.

العاملين  لماتنة البحث من المعلمين والمععدفّ فيه الاستبانة واختيرت عيِّّ أما الجانب العملي فقد أ  

أهمية المعايير في تعليم اللغة العربية  على يهدف هذا الجانب إلى أن يتعرفو في هذا المجال،

يف أثر تطبيق وتوظ علىويهدف كذلك إلى أن يتعرف  ؛للناطقين بغيرها من وجهة نظر المعلمين

س المناسبة سير والأ، وأثر توظيف المعايالاستراتيجيات المناسبة في تعليم الأطفال مهارة القراءة

 في العملية التعليمية.

وأظهرت نتائج البحث أن المعلمين على إطلاع بأهمية مرحلة الطفولة في اكتساب اللغة واختيار 

 الاستراتيجيات المناسبة لها وهم مطلعون على أهمية المعايير والأسس.
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I. أساسيات البحث 

الأطفال زينة الحياة الدنيا، وهم رمز البراءة على الأرض، ونشأة الأطفال بالشكل الصحيح يؤدي 

الأطفال بشتى الطّرق لكي يحصّلوا على إلى بناء مجتمع متماسك وقوي وناجح، لذلك يجب دعم 

المعارف والعلوم اللازمة لنشأة سليمة، وطريق الوصول لهذه العلوم هو القراءة، فهي مفتاح 

 العلوم.

ب التعّامل معهم بأساليب تناسب عقولهم طفال تختلف عن طبيعة الكبار توجِّ وبما أنّ طبيعة الأ

ميولهم، ومن الضّروري بمكان تدريب المعلِّّمين على  واتِّّباع معايير وأسس في التعّليم تتماشى مع

الاستراتيجيِّّات والطّرق التي تتلاءم مع الأطفال، وتوعية الأهل بدور القراءة في تطوير مدراك 

 أطفالهم، وضرورة مشاركة الأهل مع المدرسة للوصول بالأطفال إلى المستوى المطلوب.

 مشكلة البحث .أ

تعليم المهارات اللغوية الأربعة في اللغة العربية للأطفال قلة الدراسات السابقة في مجال  -

 الناطقين بغيرها أدى إلى أن تتناول هذه الدراسة بالبحث إحدى المهارات اللغوية الأربعة.

ن خلال ملعربية للأطفال الناطقين بغيرها تناول هذا البحث معايير وأسس تعليم مهارة القراءة ا -

 يجب مراعاتها. ذكر هذه المعايير والأسس التي

 عرض التحديات التي تواجه تعلم الأطفال لهذه المهارة.  -

 لفت النظر إلى أهمية إتقان الأطفال لمهارة القراءة ودور القراءة في اكتساب اللغة العربية. -

 أسباب اختيار البحث .ب

زمة بأهميَّة اتباع المعايير والأسس لتزويد الأطفال  - تعلِّّم لالقدرة على اكتساب المهارات اللاَّ

 اللغة العربية.

التحّديد الدقيق للمعايير والأسس التي يجب مراعاتها في تعليم مهارة القراءة العربية للأطفال  -

 الناطقين بغيرها. 
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 أهمية معالجة التحديات التي تنشأ من اختلاف اللغة العربية عن غيرها من اللغات. -

 أهمية هذا البحث وقلة وجود دراسات سابقة فيه. -

 باب أمام دراسات أخرى مستقبليِّّة من شأنها أن تدرس المهارات الأخرى.فتح ال -

 البحث أهمية .ت

بية رة القراءة العرتأتي أهمية هذا البحث بأنهّ يتناول ثلاثة محاور مهمّة؛ حيث ركّز على تعليم مها

الأطفال بعام، والأطفال الناّطقين بغيرها بشكل خاص، حيث أنّ المواضيع الخاصة للأطفال بشكل 

 اهتماماً كافياً من الباحثين كما نالته الأبحاث الخاصة بالكبار. لم تنل  

وتناول المحور الثاّني أهميةّ  ،حيث تناول البحث في المحور الأول الخصائص العامة للأطفال

المحور تناول وغة العربية لفهم الثقافة العربية، مهارة القراءة العربيةّ التي تعد منطلقاً لمتعلمّي الل

 الثاّلث أهميةّ اختيار المعايير والأسس المناسبة لتعليم الأطفال مهارة القراءة العربية. 

 الهدف من البحث .ث

 توضيح الأسس والمعايير التي يجب اتِّّباعها لإكساب الأطفال مهارة القراءة العربيِّّة. -

وء على أهميِّّة إكساب مهارة القراءة العربيِّّة للأطفال النّ  - اطقين بغيرها، وبيان تسليط الضِّّ

 التحّديات التي تواجههم.

 فروض البحث .ج

 مة جداً مهمرحلة الطّفولة تعد تعد مهارة القراءة من أهم مهارات اللغة العربية بالنسبة لمتعلمّيها، و

في اكتساب اللغّة الأولى والثاّنية، وذلك للمرونة العقليةّ التي يتمتعّ بها الطّفل، والقدرة على اكتساب 

 اللكنة الصّحيحة للغة الثاّنية.

 أسئلة البحث .ح

 ما المعايير والأسس التي يجب مراعاتها لإكساب مهارة القراءة للأطفال الناطقين بغيرها؟ -

هل توجد فروق بين المعايير والأسس في تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها في مرحلة  -

 ؟الطفولة
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 ؟العربية من الأطفال الناطقين بغيرهاما الصّعوبات التي تواجه متعلمّي اللغة  -

 ؟ما مدى دور الأسرة في تعليم مهارة القراءة العربية للأطفال -

 ؟ما مدى دور المدرسة في تعليم مهارة القراءة العربية للأطفال -

 الدراسةأدوات  .خ

 المغلق(.  الاستبياناستخدام طرح الأسئلة )

 البحث حدود .د

 يتحدد البحث بثلاثة حدود وهي:

 م.2021-2020زمانية: 

 إسطنبول.  –مكانية: تركيا 

 : "معايير وأسس تعليم مهارة القراءة العربية للأطفال الناطقين بغيرها".الموضوعية

 منهجية البحث .ذ

يتبع البحث المنهج الوصفي التحّليلي الذي يقوم على الوصف والتشّخيص والتحّليل وجمع 

 المعلومات.

 مصطلحات الدراسة .ر

 الأسس، مهارة، القراءة، العربية، تعليم.الطفل، المعايير، 

 الدراسات السابقة .ز

تعليم مهارة القراءة للأطفال  يتناول هذا المبحث عرضاً لعدةّ دراسات سابقة مرتبطة بموضوع 

من نواحي مختلفة مرتبطة بالمكان أو بطريقة التعليم واستراتيجياته، ولقد تم في هذا المبحث 

 التسّلسل الزّمني لها من الأقدم إلى الأحدث، وهي:عرض هذه الدرّاسات وفق 
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 ( رسالة ماجستير2000أحمد خليل )دراسة قمر  .1

 نوان: "فاعليةّ التعلمّ باللعب لدى تلاميذ الصف الأول الابتدائي"ع

هدفت الدراسة إلى التعرّف على فاعلية التعلم باللعب في مادة القراءة لدى تلاميذ الصف الأول 

ص لهذا الهدف، وقد اعتمدت الباحثة  الابتدائي؛ وذلك صِّّ باستخدام البرنامج التعّليمي باللعب الذي خ 

 جريبي في دراستها هذه، واتبّعت الإجراءات التاّلية: التبه شالمنهج 

عداد أت أولاً: استخدمت عينة من تلاميذ الصف الأول الابتدائي في مدارس دمشق الرسمية، وكان

ً وط 68أفراد العينّة  ً وطالبة، وهي  34البةً، واشتملت المجموعة التجّريبية على طالبا طالبا

 ؛حصص 8أسابيع، في كل أسبوع  5المجموعة التي سيطبقّ عليها البرنامج المخصص وذلك لمدة 

طالباً وطالبة فاتبّعت الطريقة التقليدية في  34أيضا على  تتملاشأمّا المجموعة الضابطة والتي 

 أسابيع.  5تعليمهم لمدة 

ثانياً: استخدمت الأدوات الآتية لتحقيق أهداف الدراسة: بطاقة ملاحظة لكلّ طالب، كميرا تصوير  

ي من أجل قياس مستوى التحّصيل المعرف -قبلي وبعدي-فيديو، برنامجاً مصمماً للعب، اختبارين 

 للطّلاب.

في  % 5توى استنتجت الباحثة بعض النتائج وأهمها: وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مس

مستوى التحصيل المعرفي في مادة القراءة بين طلاب المجموعة الضّابطة الذين تم تعليمهم عبر 

 الطريقة التقليدية، وطلاب المجموعة التجّريبية الذين تم تعليمهم باستخدام اللعّب المنظم. 

 ( رسالة ماجستير2007دراسة فضيلة أحمد زمزمي ) .2

 "فعالية برنامج مهارات الاستعداد للقراءة والكتابة لدى طفل ما قبل المدرسة" الدراسة عنوان

وقصدت الباحثة من خلال هذه الدراسة إلى إعداد برنامج تدريبي ومعرفة مدى فعاليته في تنمية 

 (6- 5)مهارات الاستعداد للقراءة والكتابة وأجريت هذه الدراسة على عينة من الأطفال في سن 

  مباحث: ةحدى الروضات في مكة المكرمة ولقد بنت الباحثة دراستها على ثلاثسنوات في إ

 عنتناولت في هذا المبحث خصائص نمو طفل ما قبل المدرسة حيث تحدثت  الأول:المبحث 

جوانب النمو عند الأطفال من الناحية الجسمية والعقلية والحس حركية واللغوية والانفعالية 

 والاجتماعية. 
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ص وبالأخ ،تناولت الباحثة خصائص المهارات اللغوية لطفل ما قبل المدرسة اني:الثالمبحث 

 ،وتحدثت أيضا عن أهمية الاستماع ،على مهارة الاستماع لما لها من أهمية في تعلم القراءة ركزت

 ومن ثم تحدثت عن مهارة التحدث وطرق تنميتها في مرحلة ما قبل المدرسة.

ذكرت فيه الباحثة المهارات الأساسية لإعداد الطفل للقراءة والكتابة حيث ذكرت  الثالث:المبحث 

 ييزمهارات التم -مهارات التمييز البصري  - وهي:أهم مهارات إعداد الطفل للقراءة والكتابة 

 – السمعية مهارة الذاكرة -مهارة الذاكرة البصرية  -مهارات التمييز السمعي البصري  -السمعي 

 مهارة التعبير اللغوي. -لفهم السماعي مهارة ا

 ماجستيررسالة  (2009)دراسة أبو عكر  .3

أثر برنامج بالألعاب التعليمية لتنمية بعض مهارات القراءة الإبداعية لدى تلاميذ " الدراسة عنوان

تناول الباحث في هذه الدراسة أثر برنامج قد و ".الصف السادس الأساسي بمدارس خان يونس

وقام بإجراء الدراسة على عينة من طلاب  ،التعليمية في تنمية مهارات القراءة الإبداعيةبالألعاب 

وكان الهدف الرئيسي من الدراسة التعرف على  ،الصف السادس الأساسي في مدراس خان يونس

ادس القراءة الإبداعية لدى تلاميذ الصف السمهارات أثر برنامج بالألعاب التعليمية في تنمية بعض 

وتناول الباحث في هذه الدراسة أربعة  ،واتبع الباحث المنهج التجريبي في دراسته ساسي.الأ

  وهي:محاور 

 تحدث من خلاله عن اللغة العربية وأهدافها ومهارتها الأول:المحور 

 تناول فيه القراءة وأهميتها وأهدافها ومهارتها وأنواعها  الثاني:المحور 

 ءة الإبداعية وأهميتها وأهدافها ومهارتها تناول فيه القرا الثالث:المحور 

تحدث خلاله عن الألعاب التعليمية ومفهومها وبين الهدف من استخدامها وحاول  الرابع:المحور 

 إظهار أهميتها وتحدث عن استراتيجيات تتضمنها الألعاب 

ً دالة إحصائيق نه توجد فروى أوخلصت الدراسة إلى بين متوسط التلاميذ في اختبار مهارات ا

القراءة الإبداعية بين المجموعة الضابطة والمجموعة التجريبية في التطبيق البعدي لصالح 

  :الآتية الدراسةأدوات واعتمد . المجموعة التجريبية 

  .إعداد قائمة مهارات القراءة والكتابة الإبداعية المناسبة لتلاميذ السادس الأساسي -

  .مهارات القراءة الإبداعية وهي من إعداد الباحث اختبار -
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  (2010) هحميدا محمود فتحيدراسة  .4

 بزوغ القراءة والكتابة لدى الأطفال نظرة جديدة الى تعلم الأطفال الصغار القراءة والكتابةبعنوان 

لقراءة اى كيفية التطور التاريخي لمفهوم بزوغ إلالتعرف  الى هدفت الدراسة .تحليلية()دراسة 

وعملت على تحليل دور الدراسات والأبحاث الميدانية في توجيه التطور  ،والكتاب لدى الأطفال

 والتحديث في بزوغ القراءة والكتابة لدى الأطفال.

 وذلك عن طريق ،كما بينت العوامل المساعدة على تطوير بزوغ الكتابة والقراءة لدى الأطفال

وتأتي  ,المعاصر لكل من لديه علاقة بتربية وتعليم الأطفال تقديم توصيات تربوية لهذا الاتجاه

جع اى المساهمة بتزويد مرإلأهمية هذه الدراسة أنها تعتبر خطوة جادة سعى من خلالها الباحث 

تعليم القراءة والكتابة العربية بمادة مرجعية مفصلة حول مرحلة بزوغ القراءة والكتابة لدى 

  .الأطفال

 ,عة من التوصيات المساعدة على تطوير بزوغ القراءة والكتابة لدى الأطفالوقدمت الدراسة مجمو

ً و كتاب يوميأمنها ما هو خاص بالمعلمين مثل القراءة للأطفال من قصة  وتشجيع الأطفال على  ا

ومنها ما هو خاص بالآباء مثل توفير مواد القراءة  ,اختيار قصصهم وغيرها من التوصيات

مناهج الأطفال وتوصيات  يصمملمقراءة اليومية للطفل وتوصيات والكتابة في البيت وال

  .لأصحاب القرار التربوي وتوصيات خاصة للباحثين

  (2013)صومان  أحمددراسة  .5

أثر الالتحاق بمرحلة رياض الأطفال او عدمه في تنمية مهاراتي القراءة والكتابة  الدراسة عنوان

راسة هدفت هذه الد م حبيبة الأساسية في الأردن.ألدى طالبات المرحلة الأساسية الدنيا في مدرسة 

و عدمه في تنمية مهاراتي القراءة والكتابة لدى أى معرفة أثر الالتحاق بمرحلة رياض الأطفال إل

سة وضمت عينة الدرا. م حبيبة الأساسية في الأردنألبات المرحلة الأساسية الدنيا في مدرسة طا

تلميذة من تلاميذ الصفوف الأساسية الثلاث الدنيا من مدرسة أم  90 والتي تم اختيارها عشوائياً 

تلميذة من كل صف من الصفوف  30والتي تم اختيارها بطريقة قصدية بواقع  ,حبيبية الأساسية

 لم يلتحقن برياض الأطفال.  تلميذة 15والتحقن برياض الأطفال  قدتلميذة ممن سبق و 15 :الثلاثة

المنهج  واعتمد الباحث على  .ولقد قام الباحث بإعداد اختبار للأداء القرائي وآخر للاختبار الكتابي

ى عدم وجود فروق بين متوسط درجات التلميذات إلوتوصلت الدراسة  دراسته.تجريبي في شبه ال

 ض الأطفال في مهارتي القراءة الجهريةيااللائي التحقن برياض الأطفال واللائي لم يلتحقن بر

  .والكتابة للصفوف الثلاثة
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 الأطفال تأهيلاً وفي ضوء هذه النتائج أوصت الدراسة بضرورة تدريب وتأهيل معلمات رياض 

ً والعمل على إعداد برامج تدريبية ودورات مناسبة والعمل على توعية معلمات  ً خاصا تربويا

 لمدرسية.ارياض الأطفال باحتياجات الصف الأول ومتطلباته حتى يساعد في تهيئة الطفل للحياة 

 رسالة ماجستير  (2014)عبد الله  همنى صديق عبددراسة  .6

هدفت . "توافر المعايير القومية للتعليم في منهج القراءة بالمرحلة الابتدائيةمدى " الدراسة عنوان

 –تقويم  – )محتوىالتحقق من مدى توافر المعايير القومية للتعليم في منهج القراءة  لىإالدراسة 

  .في المرحلة الابتدائية نشاط(

وكذلك  ،رحلة الابتدائيةالم بتدريس ينوضمت عينة البحث معلمي وموجهي اللغة العربية العامل

ا وضعت وكم ،وذلك لعرض الاستبانة عليهم والتعرف على آرائهم ،ن بالتوجيه لهذه المرحلةيالعامل

 لابتدائي ا السادس( –الخامس  – )الرابعتلاميذ المرحلة الابتدائية للصفوف ل مناهج القراءة المقررة

 حت الباحثة عدد من المقترحات:اقتر. وقد المنهج الوصفي والمنهج التحليلي واتبعت الباحثة

 .ضوء المعايير القومية للتعليم تقويم مناهج اللغة العربية على -

تلاميذ  ءة لدىإعداد تصور مقترح يتضمن الأهداف التعليمية والمعايير القومية لتعليم القرا -

 .المرحلة الإعدادية

 .تعليموء المعايير القومية للضفعالية منهج القراءة للمرحلة الابتدائية في تحقيق أهدافه على  -

  ما يلي:واستنتجت الباحثة بعد تحليلها لمنهج القراءة في المرحلة الابتدائية 

لم يتضمن محتوى موضوعات القراءة لبعض المعايير القومية ومؤشراتها  للمحتوى:بالنسبة  -

 .راءة لتلاميذ المرحلة الابتدائيةاللازمة لإعداد منهج الق

لم يتضمن النشاط لموضوعات القراءة بعض المعايير القومية ومؤشراتها  للنشاط:بالنسبة  -

 .اللازمة لإعداد منهج القراءة لتلاميذ

لم تتضمن الأسئلة التقويمية لموضوعات القراءة بعض المعايير القومية  للتقويم:بالنسبة  -

 عداد منهج القراءة.ومؤشراتها اللازمة لإ
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بحث من سجل المؤتمر الدولي الأول تعليم اللغة العربية لغير الناطقين  (2017)دراسة شنيك  .7

 بها نظرة نحو المستقبل 

 على هدفت الدراسة إلى التعرف. و"تعليم اللغة العربية للأطفال للناطقين بغيرها" الدراسة عنوان

عة علم مهارات اللغة الأربتأبرز المشكلات التي تقف أمام الأطفال الناطقين بغير العربية خلال 

لعربية اكما وقفت على أهم الاستراتيجيات المتبعة في تعليم . محادثة( –كتابة  –استماع  – )قراءة

ربية نحو قين بغير العطى التعرف إلى اتجاهات الأطفال الناإلبالإضافة . للأطفال الناطقين بغيرها

 .جل التعرف على اتجاهات الأطفالأ من الاحصائيواتبعت الباحثة المنهج الوصفي و. تعلمها

واختارت الباحثة عينة الدراسة بالطريقة القصدية من الأطفال الناطقين بغير العربية بالمدارس 

لت وتوص ،وكانت الفئات العمرية مختلفة ،وتلميذةذاً تلمي 40وبلغ عددهم  ،في مدينة عمان الدولية

توى بغيرها متوسطة المس للناطقيناللغة العربية اتجاهات تعليم ى عدة نتائج أهمها أن إلالباحثة 

 ،عخاص يتكلمون العربية بمستوى مرتفأشوتبين الباحثة أن الأطفال يتواصلون مع  ؛بشكل عام

كما توصلت الباحثة إلى أن الأطفال  .اللغة العربية لديهم ويرفع مستوىاً وذلك يساعدهم كثير

لأطفال وقد يكون هذا سبب شعور ا ،مستوى متوسطبيشعرون بالمتعة في تعلم اللغة العربية ولكن 

 ركزت على انتقاء المادة القرائية ماك ،بالملل لعدم تنوع طرائق التدريس وقلة الأنشطة اللغوية

الباحثة إلى أن المعلمين  توتوصل  .بعناية واهتمام بما يتماشى مع اتجاهات الأطفال وميولهم

ط يقترب الناطقين بغيرها بمستوى متوس العربية للأطفال يم اللغةيستعلمون التكنولوجيا خلال تعل

 ويرجع ذلك إلى قلة الأجهزة التكنولوجية وضعف تدريب المعلمين عليها. ،من المنخفض

  (2018)القحطاني ودراسة العمارنة  .8

تطور مهارات القراءة في كتب لغتي لصفوف المرحلة الأولية في المملكة العربية " الدراسة عنوان

مهارات القراءة الجهرية  على عرفالت لىإهدفت الدراسة  ."تحليلية(وصفية  دراسة) السعودية

ت فيها وبيان الكيفية التي توزع ،والصامتة المتوافرة في كتب لغتي للمرحلة الابتدائية الأولية

ومعرفة مدى التطور الكمي والنوعي لمهارات  ،مهارات القراءة الجهرية والصامتة في كتب لغتي

  .القراءة في كتب لغتي لصفوف المرحلة الابتدائية الأولية

ً استخدم الباحثان نموذج الدراسة:أدوات  ل تحديد أنواع تلك أجلتحليل مهارات القراءة وذلك من  ا

ول تكرارية وفرغت البيانات في جدا ،و مجال الاستهدافأالمهارات من ناحية طريقة الأداء 

أن كتاب لغتي للصف الثالث راعى الجوانب الاجتماعية إلى ونسب مئوية. ولقد أسفرت الدراسة 

  .والنفسية واللغوية والمعرفية في اهتمامه بالمهارات المرتبطة بالجملة والنص والكلمة
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الصامتة وجهرية ضرورة تنويع مهارات القراءة بنوعيها ال :يةتالمقترحات الآ إلى وخلص الباحثان

العمل على إيجاد ارات القراءة الجهرية والصامتة، إيجاد توازن بين مهفي جميع كتب لغتي، 

أخرى لمراحل دراسية أخرى تبحث في  اتاقتراح دارس  ،علاقة تكاملية عضوية بين المهارات

 عالاستما)مهارات  من اقتراح دراسات تبحث في المهارات الثنائية لكل ،تطور مهارات القراءة

 لغتي.ر كتب يفي كتب أخرى غ (والقراءة والكتابة والتحدث

 ( 2018)دراسة فتحي الزيات  .9

صعوبات تعلم القراءة وعلاقتها ببعض المتغيرات الديموغرافية لدى تلاميذ " الدراسة عنوان

لقراءة تناولت الدراسة صعوبات تعلم ا. و"المرحلة الابتدائية والمتوسطة بالمملكة العربية السعودية

وذلك عن طريق معرفة نسب انتشار صعوبات تعلم  المتغيرات الديموغرافية،وعلاقتها ببعض 

 ختلفت ذا كانت الصعوباتإوما  العربية السعوديةالقراءة لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية بالمملكة 

 .باختلاف المناطق التعليمية

طلاب الصفوف الرابع والسادس الابتدائي والأول المتوسط في  وضمت عينة الدراسة جميع

ً طالب 1400وبلغ عدد العينة  ،المناطق التعليمية الست بمنطقة تبوك التعليمية ً طالب 700) ا من ا

جد توه لا إلى أنوتوصلت الدراسة   .(ن الأول المتوسطاً مطالب 700الصف الرابع والسادس و

وع تعلم القراءة لدى تلاميذ المرحلتين الابتدائية والمتوسطة فروق دالة إحصائيا بين نسب شي

لم بين نسب شيوع صعوبات تعاً وجود لفروق دالة إحصائي ه لاأنو ،باختلاف المنطقة التعليمية

الباحث  تخدم)اسالمتوسطة في كل من الصفوف الدراسية وتلاميذ المرحلتين الابتدائية ى القراءة لد

  الوصفي(المنهج  في دراسته

 ( رسالة ماجستير 2019دراسة محمد بن سيف بن حامد الرجيبي ) .10

طرائق التعلم الأكثر شيوعا في تعليم مهارة القراءة لدى معلمي اللغة العربية " الدراسة عنوان

 اً ى معرفة طرائق التعليم الأكثر شيوعإلهدفت الدراسة وقد  ."للناطقين بغيرها في سلطنة عمان

لدى المعلمين في المؤسسات المتخصصة بتعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها في  في تعليم القراءة

ً معلم 15سلطنة عمان وقد تكونت عينة الدراسة من  الذين تم اختيارهم بالطريقة  من ومعلمة ا

 .القصدية

وذلك من خلال إعداد بطاقة ملاحظة  ،واستخدم الباحث المنهج الوصفي لتحقيق هدف الرسالة

ن الطريقة السمعية الشفوية هي الأكثر شيوعا في تعليم أى إلالدراسة  الدراسة، وتوصلتبمادة 

 ،الدراسين في مؤسسات تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها في سلطنة عمان ىمهارة القراءة لد
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 ،وثم تليها الطريقة الوظيفية التواصلية ،وبعدها الطريقة المباشرة ،ومن ثم تأتي طريقة القراءة

في  لأقل شيوعاهي ابية كيالطريقة التر أنوظهر  ،ومن ثم الطريقة التقليدية القواعد والترجمة

 تعليم مهارة القراءة. 

 (2020دراسة منتهى يحيى عبد الجواد ) .11

ثر استخدام الألعاب التعليمية في تنمية مهارة القراءة الجهرية لدى طلبة الصف "أ الدراسة عنوان

هدفت الدراسة التعرف على أثر استخدام الألعاب التعليمية وقد  ".لواء القويسمةالثاني الأساسي في 

 وقد استخدمت الدراسة المنهج ،في تنمية مهارة القراءة الجهرية لدى طلبة الصف الثاني الأساسي

بطاقة ملاحظة اشتملت على مجموعة مهارات ومؤشرات سلوكية دالة  إعدادوتم  ،شبه التجريبي

ً رائي قام الطلاب بقراءته جهريعليها. ونص ق ً طالب 60وتكونت الدراسة من  ،ا وطالبة تم اختيارهم  ا

ة الصف الأول كان مجموعة تجريبي ى صفين:إلبالطريقة القصدية تم توزيعهم بشكل عشوائي 

ً طالب 30غ عددهم لوب ً طالب 30المجموعة الضابطة وبلغ عددها  كانت وفي الصف الثاني ،وطالبةا  ا

مة في ر للألعاب التعليوجود أثى إلوتوصلت الدراسة  .درست بالطريقة التقليدية تيوال وطالبة

وصت الدراسة بضرورة توظيف أولقد  .تنمية القراءة الجهرية لصالح المجموعة التجريبية

 عاب التعليمية في تدريس طلاب الصفوف الابتدائية الثلاث الأولى.لواستثمار استراتيجية الأ

  (2020)هيم مهديوي ارإب دراسة .12

أثر الوعي الصوتي في تعلم مهارة القراءة بقسم اللغة العربية المستويات الثاني " الدراسة عنوان

ً انوالثالث ابتدائي  بيان أثر الوعي الصوتي في إتقان مهارة إلى  هدفت هذه الدراسة وقد. "موذجا

ي وتظهر أهمية الدراسة في اعتماد الوع .ة خلال المراحل التعليمية الأولىالقراءة بقسم اللغة العربي

اسة من تكونت عينة الدرقد و .القراءة بالمدرسة المغربية يمالصوتي استراتيجية تعليمية لتعل

كما  .ي مدرسة المسيرة الخضراء بالرباطمجموع التلاميذ في المستوى الثاني والثالث ابتدائي ف

  .ي والثالث ابتدائي في مدينة الرباطالأول والثانلمستويات ضمت العينة معلمين ومعلمات 

ما أن ك ،لوعي الصوتي أثر في التمكن من المهارات اللغوية الأربعةلوتوصلت الدراسة إلى أن 

كما بين  ،للوعي الصوتي أثر في تجاوز صعوبات التعلم التي تصاحب العملية التعليمية التعلمية

 ً  اعتمدو  .ةجيداً بالبنيات الصوتية للغة العربي البحث أن النجاح في تعلم مهارة القراءة يتطلب وعيا

  .ة الملاحظةبطاقن وهما الاستمارة وة الميدانية واستخدم الباحث أداتيعلى الدراس الباحث
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 التعقيب على الدراسات السابقة  .س

 :من خلال النظر إلى الدراسات السابقة لاحظت الباحثة أن

أثر استخدام الألعاب التعليمية في  اقد تناولت (2020الجواد  )عبد ودراسة ،(2000 )خليلدراسة  

وتطرقت هذه الدراسات إلى أهمية استخدام  ،تعليم الأطفال ومدى فاعليتها في العملية التعليمية

إلى وجود فروق دالة إحصائيا بين المجموعات تان الدراس ولقد خلصت ،اللعب في تعليم الأطفال

مجموعات التي تم تعليمها بالطريقة التقليدية لصالح التي تم تعليمها عن طريق اللعب وال

 )صومانو  (2007 )زمزميدراسة  تناولتبينما   .المجموعات التي تعلمت عن طريق الألعاب

أثر استعداد الأطفال للقراءة والكتابة في مرحلة رياض الأطفال قبل التحاقهم بالتعليم  (2013

 .الأساسي في تعلمهم لمهاراتي القراءة والكتابة

موضوع تطور مهارة  (2010 )احميدهودراسة  (2018والقحطاني  )العمارنةوتناولت دراسة  

ي في كتب لغتي ف ى تطور مهارة القراءة، حيث ركز العمارنة والقحطاني علالقراءة عند الأطفال

 (2019الرجيبي )ودراسة  بينما .ركزت على بزوغ القراءة والكتابةه دراسة احميد السعودية، أما

بية ي اللغة العرفي تعليم مهارة القراءة لدى معلماً زت على أهم طرائق التعليم وأكثرها شيوعكر

 للناطقين بغيرها.

الصعوبات والمشكلات التي تواجه  اتناولت (2017شنيك ) ودراسة (2018الزيات )ودراسة 

خلال تعلمهم لمهارة القراءة وكما ودرست شنيك  ،بلغات أخرى الأطفال الناطقينوالأطفال العرب 

مدى أثر  (2020مهديوي )بينما تناولت دراسة  .الاستراتيجيات المناسبة لتعليم الأطفال القراءة

ً أنوعي الصوتي في تعلم مهارة القراءة وإتقانها واتخذ الصف الثاني والثالث ابتدائي ال  .موذجا

ى معرفة توافر المعايير القومية للتعليم وتطبيقها في منهج إل (2014عبد الله )وهدفت دراسة 

 .الابتدائية القراءة

تى وأهمية تعليمها للأطفال بش العربية، غلب هذه الدراسة تحدثت عن أهمية القراءة في تعلم اللغةأو

  .الوسائل والطرق

ً وهذه الدراسة الحالية تتناول تقريب هدفت  في الدراسات السابقة حيث جميع المحاور التي تم بحثها ا

ى بيان أهمية القراءة في إلكما وهدفت  ،إلى إيضاح أهمية مرحلة الطفولة في تعلم مهارة القراءة

وتناولت الصعوبات  ،سسوتطرقت لأهمية المعايير والأ ،واكتسابها العربية،اللغة تعلم 

كما وتناولت أيضا أهم الاستراتيجيات والطرق  ،والمشكلات التي تواجه متعلمي اللغة العربية

  .المتبعة من قبل المعلمين في تعليم الأطفال القراءة
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II.  الأطفال للغة خصائص الطفولة ومراحلها واكتساب 

 تعريف الطفولة  .أ

تبدو معاجم اللغّة متفقة على تعريف الطّفولة؛ إذ تشير في معظمها إلى تعريف مشترك  :الطّفولة لغة

يرمز إلى أنهّا فترة زمنيةّ من عمر الإنسان، فذكرت أنهّا مرحلة من عمر الإنسان ممتدة بين ميلاد 

 .1هالإنسان وبلوغ

ً و على أنهّا المرحلة  -- (Childhood)ت عرف الطفولة بالإنجليزية ؛ فهي الطّفولة اصطلاحا

الع مريةّ التي تفصل الإنسان عن مرحلة المراهقة، حيث تمتدّ من عمر سنة إلى سن الثالثة عشر 

 .2من عمره

ى أنهّا إذ يتفقان إل ،المعنى الاصطلاحي مع المعنى اللغّوي في تعريف مرحلة الطّفولةفيشترك 

 ثم ينتقل الإنسان بعدها إلى مرحلة ،مرحلة زمنيةّ في حياة الإنسان تمتد إلى فترة محددّة من الزّمن

أخرى، وقد ي طلق الطّفل في علم الترّبية على الولد أو البنت حتى سن البلوغ
3
. 

فتعرّف الطّفولة بأنهّا: "تلك الفترة التي يحصل فيها الأطفال على التعّليم المناسب  اليونيسيفأمّا 

مل ذلك ويش ،لهذه المرحلة، ويمارسون فيها اللعّب في ظل بيئة  مفعمة  بالحبّ والدعّم من البالغين

لّ البعد عن مشاعر الخوف الناّتجة عن الإيذاء والاستغلال كلّ من عائلاتهم ومجتمعاتهم، بعيدون ك

والعنف وغيره"
4
. 

ومن خلال التعّريف نرى أنّ منظمة اليونيسيف تنظر إلى مفهوم الطّفولة على أنهّا أعمق من  

عيشي على المستوى الممجرد كونها مرحلة يعيش فيها الإنسان بين ولادته حتىّ بلوغه، فهي تركّز 

الذي يعيش فيه الطّفل، وعلى نوعية الحياة التي يمارسها
5
. 

من خلال التعريفات تجد الباحثة أن تعريف اليونيسيف للطفولة يركز على الجانب النفسي 

والاجتماعي للطفل، بينما يركز التعريف الاصطلاحي على المرحلة العمرية التي تسبق مرحلة 

                                                            
 .11/402هـ، ص  1414، دار صادر، بيروت، 3، ط 15=1ابن منظور، محمد بن مكرم، لسان العرب،  1
 /https://mawdoo3.com( 2021-05-01(، بحث عن الطفولة، )2018دويكات، سناء، ) 2
 .2/22م، باب الطاء، ص: 1982صليبا، جميل، المعجم الفلسفي، دار الكتاب اللبناني، بيروت،  3
4 (01-05-2021 )https://www.unicef.org/sowc05/english/childhooddefined.html 
  /https://mawdoo3.com( 2021-05-01) ( ما معنى الطفولة؟2017نصر الله، مريم، ) 5

https://mawdoo3.com/%D8%A8%D8%AD%D8%AB_%D8%B9%D9%86_%D8%A7%D9%84%D8%B7%D9%81%D9%88%D9%84%D8%A9#cite_note-prtHsyFGyH-1
https://mawdoo3.com/%D8%A8%D8%AD%D8%AB_%D8%B9%D9%86_%D8%A7%D9%84%D8%B7%D9%81%D9%88%D9%84%D8%A9#cite_note-prtHsyFGyH-1
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المراهقة والشباب من حياة الإنسان، وفي هذا البحث تركز الباحثة على الاهتمام بالنواحي النفسية 

 طفل ومراعاتها، ومعرفة أنسب الطرق للتعامل مع الأطفال وتعليمهم بما في ذلك مهارة القراءة.لل

 مراحل الطفولة .ب

يمرّ الطفل بعدة مراحل أثناء نموه وقد اختلف العلماء على تقسيم مراحل نمو الأطفال، كما أنهم قد 

المبكرة:  الطفولة : حلتين وهمااختلفوا على بداية المراحل ونهايتها، فقسّم بعضهم الطّفولة إلى مر

 رة.وتكون بين التاسعة والثانية عش :والطّفولة المتأخرة ؛وتكون من الثالثة إلى التاسعة من العمر

وقد قسمها آخرون إلى ثلاثة أقسام وهي: الطفولة المبكرة والوسطى والمتأخرة، وستتناول الباحثة 

 هذه المراحل بشيء من الشرح المبسط.

 الطفولة المبكرةمرحلة  .1

ويذكر حامد زهران أن هذه المرحلة تمتد من السّنة الثاّلثة وحتىّ السّنة السّادسة، ويطلق عليها 

 مرحلة قبيل المدرسة. اسم: رياض الأطفال، وكذلك

وتعتبر مرحلة الطّفولة المبكرة من أهم المراحل التعّليميةّ والتّربوية في حياة الإنسان، ويكون نمو 

طّفل في هذه المرحلة سريعاً وبخاصة نموه اللغّوي ويتحسن نطقه كثيراً، ويلفت نظره شخصيةّ ال

المحادثات التي تتم في محيطه بين الوالدين أو الآخرين، فهو في هذه المرحلة يكون بصرياًّ يجذبه 

 كلّ ما يقع تحت بصره، وتنفصل أنا الطفل ويبدأ يشعر بذاته.

الطّفل بالواقعيةّ والخيال، وتكون مرتبطة بمحيط الطّفل، فيكثر الطّفل وتمتاز هذه المرحلة من حياة 

من الخيال والتوّهم فهو يتصور أموراً قد لا تكون موجودة في الواقع، ويريد الطّفل التعّرف على 

كلّ شيء يحيط به، ويبدأ بطرح الأسئلة الكثيرة لكي يشبع حبّ الاطلاع لديه، فيكون دور الآباء 

صال المعرفة والمعلومات الصّحيحة للطفل باعتمادهم الأسس الترّبوية السّليمة، ويجب والمربين إي

 علهم مساعدته على تنمية مدركاته أيضاً.

وتعد هذه المرحلة أرضاً خصبة لغرس المفاهيم والمهارات اللغّوية عند الطّفل، ويطلق بعض 

 .6اسم العصر الذهّبي للغة في حياة الطّفلالعلماء على هذه المرحلة 

                                                            
 (.161م، ص: )1986، دار المعارف، القاهرة، 4زهران، حامد عبد السلام، علم النفس النمو الطفولة والمراهقة، ط: 6
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"والاهتمام بالطّفل في مرحلة رياض الأطفال اهتماماً بتنمية الإنسان، واتجاهاً  رشدي طعيمة:يقول 

 .7واعياً نحو التنّمية الشّاملة للمجتمع"

تشجيعهم على مشاهدة أفلام الرّسوم ويجب في هذا المرحلة الإكثار من قراءة القصص للأطفال و

المتحركة وممارسة الألعاب وتدريبهم على الألعاب الالكترونية، لأنها وسائل مساعدة في تطوير 

 لغة الطّفل.

 مرحلة الطّفولة الوسطى .2

أن هذه المرحلة تكون بين السّنة السّادسة إلى الثاّمنة، وقيل: إلى  عبد اللطيف الصوفيوقد ذكر 

متاز بأنهّا مرحلة الخيال الحر، فالطّفل يطلق لخياله العنان ويبدأ بتصور عوالم غير التاّسعة، وت

عالمه من جن وملائكة وأقزام، ويتصوّر نفسه يركب على قوس قزح، وتستهويه القصص 

حصول وتزداد رغبة الطّفل بال ،ويكون الطّفل في هذه المرحلة قد بدأ بالمدرسة الابتدائيةّ ،الخرافيةّ

لقصص القصيرة زيد من المعرفة، ويحب التعّرف على كلّ ما هو جديد، ويبدأ بحبّ اعلى الم

وتتسع مدارك الطّفل العقليةّ والمعرفيةّ ويتعلمّ المهارات اللغّويةّ الأكاديميةّ والأغاني والأناشيد، 

 .8ومنها القراءة، ويزداد استقلاله عن الوالدين وتتسّع بيئته الاجتماعية

 المتأخرةمرحلة الطّفولة  .3

أن هذه المرحلة تكون من سن التاسعة حتىّ الثاّنية عشر، ويطلق عليها مصطلح  حامد زهران وذكر

قبيل المراهقة، وتتميزّ هذه المرحلة بالجديةّ والمغامرة وحبّ البطولات، وفيها يصبح الطفل واقعياًّ 

ً بالحقائق ويبتعد عن الخيال، ويحبّ الألعاب العقليةّ وخاصةً   الإلكترونيةّ منها، ويشتدومهتما

إعجابه بالأبطال والمغامرين والمخترعين، والطّفل في هذه المرحلة يصبح أكثر استعداداً لتحمّل 

المسؤوليةّ وتعلمّ المهارات اللّازمة للحياة، ويفرّق بين الخير والشّرّ ويعرف القيم الأخلاقيةّ 

جنسين في هذه المرحلة وتختلف اهتمامات ال ويستطيع ضبط انفعالاته، ويزداد التمّايز بين الجنسين

فالذكّور يجذبهم كلّ ما فيه مغامرة أمّا الإناث فيصبحن عاطفيات ويجذبهنّ مواضيع  ،بشكل واضح

أمّا قاموس الطّفل اللغّوي فيزداد كثيراً في هذه المرحلة حيث يصبح  ؛الأمومة والاهتمام بالمنزل

                                                            
-م2007، دار المسيرة للنشر، عمان، 1تقويمها، ط:  -تدريسها –مهاراتها  -طعيمة، رشدي، المفاهيم اللغوية عند الأطفال أسسها 7

 (.94هـ، ص: )1428
 (.116م، ص: )2007، دار الفكر، دمشق، 1الصوفي، عبد اللطيف، فن القراءة، ط:  8
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فها، ويتميزّ الطّفل بطلاقة اللسّان وسلامة النطّق، ويستطيع قادراً على فهم معنى المفردات التي يعر

 .9فهم مدلولات اللغّة المنطوقة والمكتوبة ويستطيع القراءة والكتابة بإتقان في هذه المرحلة

 الخصائص اللغوية عند الطفل .ت

عض ب عبد القادر الشريفيختصّ الطّفل بكثير من الخصائص التي تميزّه عن الكبار، وقد ذكر 

 خصائص اللغّوية.ال

يوجد ارتباط وثيق بين العقل واللغّة، فالنمّو اللغّوي عند الطّفل يرتبط بالنمّو العقلي فتطوّر اللغّة 

دليل على سلامة العقل، ونمو اللغّة يساعد الطّفل على اكتساب المعارف والمعلومات من محيطه، 

والمجتمع، ويتأثر النمّو اللغّوي للطّفل فاللغّة لها دور كبير في التوّاصل والاندماج مع المحيط 

كثيراً في بداياته بالخبرات ونوع المثيرات التي تواجهه، وكلمّا كانت الخبرات والمعلومات أكثر 

ساعد ذلك على تطوّر لغة الطّفل بشكل أسرع، وبالتاّلي يصبح الطّفل قادراً على فهم مجتمعه 

 لغّوية مع تقدمّ الطّفل بالعمر، وتختلف من طفلوالتعّامل معه بشكل سليم، وتختلف الخصائص ال

 .10لآخر نظراً لوجود الفروقات الفرديةّ

التقليد والمحاكاة: تعدّ هذه الخاصية من أهم الخصائص اللغّوية لدى الطّفل؛ لأنّ الطّفل مقلدّ ممتاز 

وتكون  لكلّ ما يسمعه فهو يحاول محاكاة الأصوات التي يسمعها منذ الشّهر السّابع تقريباً،

الأصوات التي يصدرها في هذا العمر غير مفهومة تضمن أصواتاً ساكنة ومتحرّكة، وكلمّا تقدم 

بالعمر تصبح الأصوات التي يصدرها قريبة من كلام الكبار؛ وذلك لأنهّ يصبح أكثر تحكّماً في 

 الأصوات التي يصدرها عندما يكبر.

لمحاكاة ويكون تقليده للأصوات خاطئاً في الأغلب، التطّور المتتالي والإبداع: يبدأ الطفل كلامه با

فبعد تطوّر نموه اللغّوي يبدأ بتصحيح كلامه وتصويب أخطائه ومع تقدمّه بالعمر يصبح قادراً 

 على إنتاج الكثير من العبارات.

المزج بين الأصوات والإشارة: يمزج الطّفل خلال مراحل اكتسابه للغة بين الكلام والإشارة لأنه 

عرف كلّ الألفاظ المعبرة عن المعاني التي يريد إيصالها للغير لهذا يلجأ إلى لغة الإشارة لإكمال لا ي

 جملته وكلما تطور نموه اللغوي يقل استخدامه للإشارة.

                                                            
 (.233زهران، حامد عبد السلام، ص: ) 9

 //https://almerja.com(، 2017شريف، عبد القادر، خصائص النمو اللغوي للطفل، ) 10

https://almerja.com/
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أ الطّفل كلامه بنطق جميع الأصوات بما في ذلك أصوات اللغّات الشّمولية والقدرة على الانتقاء: يبد

فة إلى أصوات لغته الأم، ثمّ يقوم بانتقاء الأصوات الخاصة بلغته الأم ويترك الأخرى بالإضا

 الأصوات الأخرى.

ق وأكثر لذلك فهي تتطوّر وتصبح أعم ؛القابلية للنمّو: فالمفاهيم اللغّوية ليست ثابتة عند الأطفال

لي النضّج العقعمومية كلمّا كبر الطّفل حيث أنّ تطور المفاهيم اللغّوية عند الأطفال مرتبط ب

 واكتساب الخبرة.

أنّ الطفل يمتاز بمرونته وقدرته على تغيير سلوكه اللغّوي  أديب النوايسة وإيمان القطاونةوذكر 

لأصوات ثمّ يبدأ بنطق ا ،فهو يبدأ لغته بالأصوات الغير مفهومة ،تبعاً للمواقف التي يتعرّض لها

ن تكوين إلى أن يتمكّن م ،مات مكوناً جملاً بسيطةثمّ بالكلمات المفردة، ثمّ يربط الكل ،بشكل صحيح

 .11الجمل الطّويلة

لغة الطّفل في رياض الأطفال تتمركز حول ذاته: وتتسّم بالبساطة في الترّكيب وعدم تحديد 

 .12المطلوب بدقة

هم ف ،الأطفال في مرحلة ما قبل المدرسة يركّزون انتباههم على خاصيةّ واحدة في الوقت الواحد

ً لا يستط دي حيث أن تفكير الطّفل في هذه المرحلة أحا ؛يعون أن يستحضروا العكوس للأفعال عقليا

 القطب فهو يستطيع تصنيف الأشياء وترتيبها وفق بعد واحد.

أن لغة الطفل في رياض الأطفال تتعلق بالمحسوسات لا  ثائر غباري وخالد أبو شعيرةوذكر 

عرف و يسمعه، فهو يستخدم حواسه للتّ أفهو يتعلمّ اسم ما يقع تحت نظره أو يلمسه بيده  ،بالمجردات

 ويعتمد على الاتصال الحسي المباشر بمحيطه كأداة تفكير في هذا العالم. ،على الأشياء

يستطيع الطفل رغم صغر سنه التمّييز بين الفعل والصّفة والاسم وأداة النفي والتمييز بين المذكر  -

لمؤنث وبين المفرد والجمع، ويستخدم أداة التعّريف مع الأسماء مع أنهّ لا يعرف قواعد اللغّة وا

 ولا يعرف المصطلحات اللغّوية.

 والنمّو اللغوي عند البنات أسرع منه عند البنين وخاصة في السّنوات الأولى من العمر.

جمع فهو مثلاً يطلق على الماء المتلدى الطّفل مفاهيم وتراكيب خاصة به مختلفة عن مفاهيم الكبار 

 في حوض السّباحة أو في الحمام أو في بركة اسم البحر.

                                                            
-2015، دار الإعصار، عمان، )1القطاونه، إيمان طه طايع، النمو اللغوي والمعرفي للطفل، ط: النوايسة، أديب عبد الله محمد، و 11

 (.108-106(، ص: )1436
-2015، دار الإعصار، عمان، )1غباري، ثائر أحمد، وأبو شعيرة، خالد محمد، سيكولوجيا نمو الإنساني بين الطفولة والمراهقة، ط:  12

 (.302(، ص: )1436



18 
 

 يحب الأطفال الثرثرة وحبهم لها دليل على نمو قدرتهم ومحصولهم اللغوي.

 حديث الأطفال ينصب على الحاضر والقليل عن الماضي والمستقبل.

باين حيث يبدأ الطفل بإدراك الت ،درتهم على فهمهممع تقدمّ الأطفال بالعمر تزداد مفرداتهم وتزداد ق

والاختلاف الموجود بين المفردات ويدرك التشابه والمماثلة اللغوية، ويصبح أكثر إتقاناً للخبرات 

 والمهارات اللغوية.

اتساع الآفاق العقلية والمعرفية عند الأطفال في المرحلة الابتدائية وتعلمهم القراءة والكتابة 

 قراءة الصّحف والمجلات وتصبح لديهم القدرة على الإبداع. ويستطيعون

يصبح الطّفل قادراً في نهاية المرحلة الابتدائية على إدراك المفردات المجرّدة مثل: الحبّ والموت 

 .13والصّدق والكذب وغيرها، ويبدأ الطّفل بالاستمتاع وفهم ما يقرأ ويستطيع تذوق الأدب

 اكتساب الأطفال للغّة .ث

لناس منذ القدم بكيفية اكتساب اللغة، ولقد ظهرت عدة نظريات حاولت تفسير اكتساب الإنسان اهتم ا

للغة، ولقد بدأ الباحثون منذ منتصف القرن العشرين بدراسة وتحليل لغة الطفل، وتذكر الباحثة 

 .تشومسكي وماكنيلالنظرية الفطرية التوليدية في اكتساب اللغة وأهم روادها 

النظرية: أن الإنسان يولد وهو مزود بجهاز داخلي يوجهه إلى اكتساب اللغة؛ لأن ومختصر هذه 

 الإنسان يكون مدركاً للغة التي حوله إدراكاً منظماً، ومن ثم ينتجها بعد أن يستوعبها داخلياً.

على وجود خصائص نظرية لغوية تفسر كيف يستطيع طفل صغير بإتقان لغة  تشومسكيويؤكد 

بوقت قصير رغم الطبيعة التجريدية لقواعد اللغة، ويشبه تشومسكي المعرفة الفطرية بأنها 

)صندوق أسود صغير( أطلق عليه جهاز اكتساب اللغة، ونتجت عن فكرة جهاز اكتساب اللغة 

ً متعددة لم تكن موجودة ،دراسات واسعة حول اكتساب اللغة وإن أهم ما أضافته  ،وفتحت آفاقا

النظرية الفطرية سعيها إلى فهم النظام اللغوي عند الطفل وكيفية عمله، وإن الاتجاه الفطري للغة 

 الطفل أضاف إضافتين مهمتين للغاية وهما:

 :ل أيالطف التحرر من قيود المنهج العلمي من أجل استكشاف البنى العميقة المجردة في لغة  -

 التي لا يمكن ملاحظتها.

                                                            
 (.108-106النوايسة، والقطاونه، النمو اللغوي والمعرفي للطفل، ص: ) 13
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 . 14وصف لغة الطفل بأنها شرعية تحكمها قاعدة ذات نسق مطرد -

يؤكد تشومسكي على أن الطفل يولد بمعرفة فطرية أو ميل فطري نحو اللغة، وهذه الخاصية 

الفطرية هي جهاز اكتساب اللغة وهي موجودة عند جميع البشر، ويتصل بقضية الفطرة ما يقال 

ع وإن بنيتها العميقة مشتركة في جمي ،وأن البشر يكتسبونها بنفس الطريقة ،ن اللغة كليةمن أ

 .15وإن نظرية تشومسكي تعد من أكثر النظريات شيوعاً في علم اللغة الحديث ،اللغات

يشارك تشومسكي هذه النظرية فهو يرى أن الأطفال في كل بقعة من الأرض  جان بياجيهكما أن 

وهذه السرعة تدل على أن الإنسان صاحب تركيبة  ،غوية معقدة بسرعة كبيرةيتعلمون قواعد ل

خاصة تؤهله لاكتساب اللغة عن طريق تحليل البيانات اللغوية وتكوين فرضيات لبناء تركيبات 

لغوية، ويرى أصحاب هذه النظرية أن الوراثة لها دور كبير في اكتساب اللغة، ولقد استندت هذه 

 الآتية:النظرية على الأسس 

يمتلك الطفل القدرة على استخلاص القواعد التي تحكم اللغة، وذلك من خلال القدرة الفطرية  -

 والتي تمكنه من تكوين ونطق جمل جديدة لم يتحدث بها من قبل. ،التي تولد معه

إن الفضل لتعلم اللغة يرجع للطفل ذاته وليس لبيئته حيث أن الطفل في مرحلة اكتساب اللغة  -

 ادة اللغوية من لغة كلية محددة.يأخذ الم

اعده مما يس (داخلية وظاهرية)إن الطفل بصورة طبيعية يعلم أن لكل لغة من اللغات بنيتين  -

على تكوين فرضيات مبنية على ما يسمعه من كلام، وتتكون من خليط من الأصوات غير 

نظريتهم يستمع فقاً لثم يبدأ الطفل بتصحيح ما كونه من فرضيات بالتدريج، فالطفل و ،المفهومة

لنظام ويقوم ببناء الأحكام لكي يفسر ا ،لصيغ الكلام، ومن ثم يقوم بتقسيمها إلى أقسام قواعدية

الذي يحكم السلوك اللغوي عند الكبار، وفيما بعد يطبق هذه القواعد لكي يؤلف جمل جديدة 

كد محيطه، ويؤينطق بها، ومن هنا يكون الفضل في تعلم اللغة واكتسابها للطفل وليس ل

أصحاب هذه النظرية أن العوامل الوراثية هي التي تعطي للطفل القدرة على الكلام وتساعده 

على تحليل المعلومات التي يأخذها من بيئته، ومن ثم استخلاص التركيبات القواعدية 

 وابتكارها.

أن الطفل يبدأ منذ ولادته بتكوين المفاهيم اللغوية وذلك من خلال اتباع كل ما يجذب  بياجيهويرى 

م الزمان أن مفاهي بياجيهانتباهه من مثيرات محيطة به وما يترتب على حركته من نتائج، ويضيف 

                                                            
(، ص: 1994براون، دوجلاس، ترجمة: عبده الراجحي، علي علي أحمد شعبان، أسس تعلم اللغة وتعليمها، دار النهضة، بيروت، ) 14

(41.) 
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والمكان والعدد وغيرها تنمو بشكل تدريجي حسب التغييرات التي تطرأ على الطريقة التي يدرك 

 .16لطفل العلاقة بين الأفعال والنتائجبها ا

 مراحل اكتساب اللغة عند الطفل .ج

لدى الإنسان استعداد على الكلام بالفطرة أما عن اللغة التي هي مجموعة الرموز التي تمثل المعاني 

المختلفة فهي مكتسبة، والكلام صورة من صور اللغة يستعمله الإنسان ليعبر عما يجول بداخله 

 م العلماء مراحل اكتساب اللغة إلى أربع مراحل:من أفكار. ويقس

 المرحلة الأولى: مرحلة ما قبل اللغة .1

وتتمثل بمرحلة البكاء والصراخ والتي تبدأ منذ صرخة الطفل الأولى إلى الأسبوع الثامن تقريباً 

فالطفل يستخدم البكاء كوسيلة للتواصل مع محيطه فهو يعبر عن جوعه أو ألمه أو ضيقه من ثيابه 

أو الجو المحيط به بالبكاء، وبعد أسبوعه الثامن يبدأ بإصدار أصوات يعبر بها عن فرحه وسروره 

ي( وذلك لأنها سهلة الخروج من الفم فهي تخرج -و-ويكثر من إصدار أصوات أحرف العلة )أ

 مع إخراج الهواء، وتمثل هذه المرحلة اللغة بأبسط صورها.

 المرحلة الثانية: مرحلة المناغاة .2

ً حيث يقوم الرضيع بإخراج الأصوات دون و  في هذه المرحلة يكون إصدار الأصوات عفويا

استثارة أو استجابة لأحد، كما يصدرها إذا كلَّمه أحد من محيطه، وتصدر هذه الأصوات من 

الرضيع عندما يكون في حالة استرخاء، ويبدأ الطفل في هذه المرحلة بإصدار أصوات متنوعة 

ً بجهازه الصوتي، ويبدأ بإخراج الأحرف ومنغمة ويصبح الط فل في هذه المرحلة أكثر تحكما

المتحركة بالإضافة لحروف العلة، ويطلق الباحثون على هذه المرحلة اسم الهدير، فيبدأ الطفل 

ً ويعجبه  ً أو يسمع صوتا يتعرف على صوته وأصوات أمه وأبيه وإخوته وعندما يصدر صوتا

  .17يكرر الصوت كنوع من التقليد

                                                            
(، ص: 2007، دار الأهلية، عمان، )1حسين، تطور اللغة عند الأطفال، ط: صوالحة، محمد، وعبد الهادي، نبيل، والدراويش،  16

(146.) 
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 المرحلة الثالثة: مرحلة التقليد والمحاكاة .3

يرى أكثر الباحثون أن المحاكاة تبدأ بعد الشهر التاسع وتستمر حتى دخول المدرسة، وهناك من 

يرى أن المحاكاة مرتبطة بالمناغاة، وهذه المرحلة سابقة لمرحلة الكلام الفعلي ففيها يبدأ الطفل 

 من نطق الكبار. تقليد أصوات الكبار ويتدرج حتى يقترب

في كتابه "تكوين الرمز عند الطفل" أن المحاكاة والذكاء متوازيان من حيث النمو،  بياجيهويرى 

وإن المحاكاة هي إحدى مظاهر الذكاء، وهناك فروق فردية بين الأطفال في القدرة على التقليد 

 . 18والبدء في الكلام

 غةالمرحلة الرابعة: مرحلة الكلام الحقيقي وفهم الل .4

إن مرحلة الكلام الحقيقي تتم عبر مراحل فهي تبدأ بمرحلة الكلمة الواحدة وتكون من الشهر التاسع 

وقد تطول حتى الشهر الخامس عشر وتعدّ هذه المرحلة بداية الكلام عند الطفل، وقد ينطق الطفل 

ة إذ جملة كامل الكلمة ويريد منها معنى الكلمة بذاتها، وقد ينطقها ويريد بذلك أن يعبر عن معنى

يقوم الطفل في هذه المرحلة بالتعميم الزائد فينطق كلمة واحدة ويريد بها عدة معان  وينتقل الطفل 

إلى مرحلة الجملة القصيرة، وقد تتألف من كلمتين فقط، وغالباً يستخدم الطفل في جمله فعل الأمر 

ر الطفل في سن الثالثة ولا ينطق حروف الجر والعطف في الغالب وفي هذه المرحلة يكون عم

غالباً، ثم ينتقل الطفل إلى مرحلة الجملة التامة ويتم ذلك عندما يكون عمر الطفل بين الثالثة 

والرابعة فتظهر الأسماء في كلامه أولاً ثم تأتي الأفعال ثم الصفات، أما بالنسبة للأدوات من عطف 

 ي اكتساب الأدوات والظروف وكلماوحروف جر وغيرها فتأتي فيما بعد، ويبدأ الطفل بالتدرج ف

 زادت المفردات عند الطفل أصبح باستطاعته التعبير عن أفكاره.

فهو يدرك الكلمات الدالة على الأشياء المحسوسة  ،واكتساب الطفل لمعاني الكلمات أمر معقد للغاية

التي يصل إليها عن طريق حواسه، أما بالنسبة للكلمات الدالة على المجردات فتأتي متأخرة بعض 

 .19الشيء

 اكتساب الطفل للغة الثانية .ح

ي ف اختلف اللغويون على العمر المناسب للبدء بتعليم الأطفال لغة ثانية، فبعضهم يعتقد أنّ التعّلم

سن مبكرة أنفع للطّفل لأنّ الطفل بامتلاكه خاصية المحاكاة للكبار قادر على اكتساب أكثر من لغة 

                                                            
 (.15(، ص: )2008السيد، محمود أحمد، طرائق تعليم اللغة للأطفال، دار البعث، دمشق، الكتاب الشهري السابع، ) 18
 (.16: )المرجع السابق، ص 19
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إذ لم  ؛دون أن تتأثر لغته الأم. حيث أن عقل الطفل لا يقوم بتحليل اللغة ولا البحث عن المعاني

تخزينها دون ويقوم ب وهو يكتفي بتلقي المفردات ،تجتمع لديه بعد أدوات التحليل والفهم والمناقشة

وهذا يعطي فرصة للطفل أن يتكلم اللغة الثانية كأبناء اللغة نفسها حيث تكون لكنته كأبناء  نتحليل

اللغة المتعلَّمة، وتوجد عدة اعتبارات عند اكتساب اللغة الثانية قام الباحثون اللغويون بدراستها، 

 هذه الاعتبارات وهي: دوجلاس براونوقد ذكر 

 وجدانيةاعتبارات  .1

تؤكد البحوث اللغوية أن الأطفال يستخدمون العمليات المعرفية نفسها التي اكتسبوا بواسطتها لغتهم 

الأم من أجل اكتساب اللغة الثانية ويذكر كثير من الباحثين أن استراتيجيات واحدة وملامح لغوية 

ة قد وهو باحث في تعلم اللغة الثاني إلكسندر جيوراواحدة توجد عند الأطفال في كلتا اللغتين، وإنّ 

 ؛كلمهاالشخص مرتبطة باللغة التي يتصاغ مصطلح سماه الأنا اللغوية ليفسر به الذات التي ينميها 

 إذ أن ذات الإنسان مرتبطة بلغته ولا تنفك عنها، فالإنسان ينظر إلى لغته باعتبارها ذاته، ويرى

ينما تكون أنا ب ،يواجهها الكبار في تعلم اللغة الثانية أن الأنا اللغوية تفسر الصعوبات التي جيورا

فالطفل لا ينظر إلى اللغة الثانية تهديداً لذاته، ومن هنا يكون اكتساب  ،الطفل متحركة مرنة نامية

 اللغة الثانية سهلاً عند الأطفال.

 تبارات عصبيةاع .2

أن مرونة الدماغ قبل سن البلوغ تتيح للأطفال اكتساب لغتهم الأم ولغة الثانية بإتقان  سكوفيليرى 

مثل أهل اللغة، وبعد سن البلوغ يكتمل التعيين في الدماغ فيصبح اكتساب لغة ثانية صعب على 

فع مما د ،ولقد انتقده بعض العلماء بأنه قد اعتمد في رأيه على أساس تجريبي هامشي ،الناس

ين آخرين أن يبحثوا حول العوامل العصبية في اكتساب اللغات الأولى والثانية وهنا اختلاف بباحث

في الآراء بين الباحثين اللغويين عما يسمّى بالفترة الحرجة لاكتساب اللغة، والفترة الحرجة من 

خول د عمر الطفل هي أفضل وقت لاكتساب اللغة الثانية بلكنة أبناء اللغة، وبعضهم يقول: هي قبل

 .ةالمدرسة، وبعضهم يقول: هي حتى سن البلوغ، ويعضهم يقول: هي في سن الثالثة عشر

وقد بدأت البحوث مؤخراً بالاهتمام ببحث الجوانب المعرفية والوجدانية من أجل إيجاد أدلة على 

 .20الفترة الحرجة
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لحرجة د أنّ الفترة اتؤيّ ومن خلال تجربة الباحثة مع أولادها في اكتساب لغتين مع لغتهم الأم فهي 

 غ.ولكنّ جميعهم كانوا سن البلو ،هي حتى سن البلوغ؛ لأن أبناءها اكتسبوا اللغات بأعمار مختلفة

 اعتبارات النفس حركية .3

وهذه لها صلة وثيقة بالاعتبارات العصبية اللتان تؤثران على عضلات النطق لاكتساب اللغة 

ة في عمر صغير يؤدي إلى إتقان هذه المهارة، ومهارة ومن المعروف أن اكتساب أي مهار ،الثانية

 ،الكلام تحتاج إلى استخدام عضلات كثيرة من الجسم )كالحلق والفم واللسان والشفتين وغيرها(

ل بحكم والطف ،ومن المسلم به أن طلاقة اللسان في اللغة تحتاج إلى تحكم كبير في هذه العضلات

بحاث وقد أيدت الأ ،تقان اللكنة الصحيحةإنطق يصل إلى المرونة التي يتمتع بها في عضلات ال

التي جرت حول التحكم الطبيعي في أصوات اللغة الأجنبية مقولة: )الفترة الحرجة( وتدل الشواهد 

متعلمة، تقان لكنة أبناء اللغة الإفي الغالب أن متعلمي اللغة الثانية بعد سن البلوغ لا يصلون إلى 

 مرونة العصبية والعضلية للأطفال.والفترة الحرجة تتصل بال

 اعتبارات لغوية .4

يستخدم الأطفال الذين يتعلمون لغتين في آن واحد استراتيجيات واحدة، والحقيقة أنهم يتعلمون  

لغتين أوليتين، ويكمن مفتاح النجاح في أنهم يمتلكون القدرة على التمييز بين سياقين منفصلين 

لغالب أية مشكلة في خلط اللغة حتى لوكان هناك اختلاف في للغتين، ولا توجد لدى الأطفال في ا

سياقات الاستعمال، وربما يكون اكتساب الأطفال للغتين في وقت واحد أبطأ من اكتساب الأطفال 

للغة واحدة. إلا أن ذلك لا يؤثر على مستوى الذكاء عند الأطفال، هذا بالنسبة لاكتساب الأطفال 

فال لغة ثانية بعد أن يكونوا قد اكتسبوا لغتهم الأولى فهو موضوع لغتين معاً، أما اكتساب الأط

 .21يصعب تحديد العمر المناسب للبدء به

أن امتلاك الطفل لمهارة التقليد اللغوي تمكنه من اكتساب أكثر من لغة في سهولة  :يمكننا القول

ى الأخرى، وحتى دون تامة إذا أتيح له الاختلاط بأبناء اللغات الأخرى ودون أن تؤثر أي لغة عل

أن يشعر أنه يتعلم لغة ثانية، وهذا الكلام استنتجته الباحثة من تعلم أولادها للغة التركية والإنكليزية، 

فهم يتكلمون باللغات الثلاث دون خلط بينها، بالإضافة إلى أنهم يتكلمونها بلكنة أبناء اللغة نفسها، 

ي تعلم اللغة التركية، وحتى أنها نسيت مفردات أما عن الباحثة فإنها تجد صعوبة بعض الشيء ف

 كثيرة من اللغة الإنكليزية عندما بدأت بتعلم اللغة التركية.
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III. والقراءة الأطفال 

 القراءة وتعليمها .أ

لأمم اتعتبر القراءة من أهم المهارات اللغوية، وكذلك تعتبر المفتاح للتعرف على ثقافات ومعارف 

الأخرى، ويجب تعليم الأطفال القراءة وغرس حبها في قلوبهم واتبّاع أفضل الطّرق من أجل 

تمكينهم من القراءة، وقد ركّز الباحثون اللغويون على تعليم القراءة للأطفال لما أدركوه من أهميتها 

هارات ي والمفي تكوين الفرد والمجتمع، حيث أنّ القراءة تساعد بشكل كبير في النمّو المعرف

 اللغوية خلال سنوات الدرّاسة.

 تعريف القراءة .1

ً تتبع كلماته  تعريف القراءة لغة: وردت كلمة قرأ في المعجم الوسيط "قرأ الكتاب قراءة وقرآنا

 .22نظراً ونطق بها، وتتبع كلماته ولم ينطق بها" وهي إشارة إلى القراءة الجهرية والقراءة الصامتة

صطلاحاً بأنها عملية ذهنية تأملية تستند إلى عمليات عقلية عليا، وإنها القراءة ا طعيمةويعرف 

نشاط ينبغي أن يحتوي كل أنماط التفكير والتقويم والحكم والتحليل والتعليل وحل المشكلات، وهي 

 .23ليست مجرد نشاط بصري ينتهي بتعرف الرموز المطبوعة وفهم دلالتها فقط

القرن العشرين من مفهوم يقوم على اعتبار القراءة عملية لقد تطور مفهوم القراءة في أواخر 

ميكانيكية بسيطة إلى مفهوم معقدّ يقوم على اعتبارها نشاطاً عقلياً يستلزم تدخل شخصية الإنسان 

 .24في كل جوانبها

 أهمية القراءة .2

وفي  ،أتعتبر القراءة من أهم المهارات اللغوية، فأول ما نزل الوحي على رسولنا الكريم كلمة اقر

هذا دلالة واضحة على أهمية القراءة ولقد ذكر لفظ القراءة في عدة مواضع من القرآن الكريم، 

 منها ما جاء في الآيتين الأولى والثالثة من سورة العلق، وفي الآية ثمان وتسعين من سورة النحل.

                                                            
 ( 2/722)مجمع اللغة العربية بالقاهرة، دار الدعوة، ، مصطفى، إبراهيم وآخرون، المعجم الوسيط، 22
 (.365طعيمة، رشيدي، المفاهيم اللغوية، ص: ) 23
، ص: 2015، مركز نون للتأليف والترجمة، 1رف الإسلامية الثقافية، قواعد القراءة، من سلسلة المعارف التعليمية، ط: جمعية المعا 24

(11.) 
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ت المجتمعا وتعتبر القراءة مهمة للفرد والمجتمع فهي نافذة للتعرّف والاطلاع على ثقافات

الأخرى، كما أنها وسيلة لتحصيل العلوم والمعارف، وهي من الوسائل التي تبعث المتعة في النفس 

وتغذي الروح والعقل معاً، وترفع من مستوى الفرد والمجتمع العلمي والثقافي، حيث تعدّ القراءة 

ع مداركهم وترفع من فهي توسّ  ،مقياس تقدم الأمم، كما لها دور كبير في حياة الكبار والصّغار

 .25مستواهم العقلي والثقافي، وتعتبر أيضاً أنها المؤنس للإنسان في وحدته

 أهمية القراءة للأطفال .3

أن الطفل إذا تعلمّ القراءة فيستطيع بعد ذلك تعلمّ الحساب والتاّريخ وجميع العلوم  عاشوروذكر 

ع على العلوم الأخرى، وإذا أتقن الأخرى بسهولة، فالقراءة هي الوسيلة التي يمكن بها الاطّلا

الطّفل القراءة من صغره وأحبها، وإذا غ رس حبها في نفسه وأصبحت عادة لديه فإنهّ يصبح متفوقاً 

في كافة دروسه الأخرى، ويصبح فرداً ناجحاً في المجتمع، والطّفل الذي لا يستطيع القراءة فإنّه 

رى، وسيؤدي ذلك به إلى الرّسوب والفشل في سيكرهها ومن ثمّ لن يتمكن من دراسة المواد الأخ

 .26المدرسة

 متى يبدأ الأطفال القراءة؟ .4

أنّ الطفل لكي يستطيع القراءة يجب أن تكون ثروته اللغّوية ومعارفه عن  رشدي طعيمةوذكر 

العالم المحيط به جيدة بحيث يستطيع فهم من حوله والتعبير عن أفكاره؛ أي يجب أن يمتلك 

ية كي يستطيع فهم ما يقرأ، فخلفية التعّلم عند الطفل هي من تقرر متى يجب البدء المفردات الأساس

بتعليم الطفل القراءة، فالأطفال الذي يعيشون في بيوت غنية بالكتب وأهلهم يحبون القراءة يدخلون 

المدرسة وهم يمتلكون ثروة لغوية كافية وهؤلاء الأطفال يتعلمون القراءة والكتابة أسرع بكثير 

ن الأطفال الذين لديهم ثروة لغوية محدودة والذين عاشوا في بيئة فقيرة بالكتب، فاللغة الشفوية م

لها دور كبير وأساسي في تعلم القراءة، والسن المناسب كي يبدأ الأطفال تعلم القراءة هو سن 

إلى  السادسة من عمره العقلي، وسن السّادسة هو على الأغلب الذي يبدأ فيه الأطفال الدخّول

 .27المدرسة

                                                            
أبو عكر، محمد نايف، أثر برنامج بالألعاب التعليمية لتنمية بعض مهارات القراءة الإبداعية لدى تلاميذ الصف السادس الأساسي  25

 (.22، ص: )2009الدكتور: داود درويش حلس، رسالة ماجستير مقدمة للجامعة الإسلامية بغزة، عام: بمدارس خان يونس، إشراف 
، دار المسيرة، عمان، 3عاشور، راتب قاسم، ومقدادي، محمد فخري، المهارات القرائية والكتابية طرائق تدريسها واستراتيجياتها، ط 26

 (.68هـ، ص: )2013-1434
 (.371اللغوية عند الأطفال، ص: )طعيمة، رشدي، المفاهيم  27
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 الخطوة الأولى في تعلمّ الطفل القراءة .5

أنهّ عندما يصبح باستطاعة الطفل التعبير عن أفكاره وصياغة هذه الأفكار  صوالحةوقد ذكر 

بمفردات دقيقة وبسيطة، عند ذلك يمكن القول إنّ الطفل قد أصبح جاهزاً للبدء بالقراءة، وكلما 

ي جمل متجانسة ومتماسكة كلما كان أقدر على تعلمّ القراءة، تمكن الطفل من التعبير عن أفكاره ف

وتبدأ الخطوة الأولى عندما يستطيع الأطفال فهم صور الكلمات وتمييزها عن بعضها البعض، 

وهذا التمييز يكون عندما يمتلك الطفل الإدراك الكافي ليميز المختلف والمتشابه، وغير المتشابه 

 . 28وإذا امتلك الطفل هذا التمييز يكون قد امتلك القدرة على القراءة من الكلمات والحروف المكتوبة،

 مراحل تطور ما قبل عملية القراءة عند الأطفال .6

 هذه المراحل وهي: طاهر الطحانوقد عددّ 

أولاً: لا يبدي الطفل أي اهتمام بالكتاب في عامه الأول فهو ينظر إلى الكتاب مثل الأشياء الأخرى 

 يقع الكتاب في يده يلعب به مثل أي لعبة ويبدأ بتمزيق صفحاته. في محيطه، وعندما

ثانياً: عند بلوغ الطفل من العمر ستة عشر شهراً يبدأ الاهتمام بالصور الموجودة في الكتب، ويشير 

 بيده إلى الصور ويظهر اهتماماً واضحاً بها.

كلمات يحاول التعبير بها عن ثالثاً: عند بلوغ الطفل من العمر ثماني عشر شهراً يبدأ بإصدار 

 أسماء بعض الصور التي يراها، ويشير إليها بيده وهذا يعتبر بمثابة بدء القراءة عند الطفل.

ح مدركاً أن حيث يصب ،رابعاً: عند بلوغ الطفل عامه الثاني يبدأ بحب القصص القصيرة والبسيطة

ي محيطه ويبدأ بملاحظة الصور تدل على معاني وأن الكتاب يختلف عن الأشياء الأخرى ف

 الحروف الكبيرة في القصص أو في الكتب.

الطفل بالبحث عن المعاني وذلك عند تجاوزه العامين والنصف من عمره، فعندما  خامساً: يبدأ

يشاهد الصور في القصص يحاول التقاطها أو تقبيلها في بعض الأحيان أو حتى ضربها، ويحاول 

ماء هذه الصور، ويبدأ الطفل بإمساك القلم ويبدأ بالتخطيط على ترديد ما يسمعه من الكبار عن أس

 الكتب والقصص التي تقع في يده مظهراً اهتماماً كبيراً بالكتب.

ي فهي تبد ،وتؤيد الباحثة هذا الكلام من خلال تجربتها مع ابنتها ذات العامين والأربعة أشهر

ى لباحثة كتاباً وقلماً تترك جميع الألعاب الأخراهتماماً كبيراً في الكتب والدفاتر، فعندما تعطيها ا

 وتبدأ بالتخطيط على الكتاب.

                                                            
 (.50صوالحة، تطور اللغة عند الطفل، ص: ) 28
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سادساً: وهي مرحلة سرد القصص وملاحظة الحروف ويكون الطفل قد بلغ عامه الثالث، فيبدأ 

بمحاولة تمثيل القصص مع إخوته مثلما يسمعها من الكبار ويصبح باستطاعة الطفل حفظ الجمل 

وتزداد قدرته على تفسير الصور، ويمتلك القدرة على سرد قصة بسيطة المصاحبة للصورة 

 تحتوي على أحداث قصيرة.

سابعاً: عند بلوغ الطفل عامه الرابع يبدأ بالاختلاط بالأطفال الآخرين خارج المنزل ويبدي اهتماماً 

بالقصص المضحكة التي تحتوي على صور هزلية، وتصبح لديه القدرة على حفظ القصص 

الآخرين، وتجذب القصص الخيالية اهتمامه، ويحب أن تكون الكتب التي تعطى له  ها علىوسرد

 محتوية على صور واضحة وجميلة، ويبدأ بطرح الأسئلة عما يقع نظره عليه في الصور.

وبين سن الخامسة والسادسة يبدأ الطفل بالانتقال من مرحلة ما قبل القراءة إلى مرحلة ممارسة 

ها صلة بالقراءة الفعلية وممارسة القراءة نفسها والتي تبدأ عندما يدخل الطفل إلى النشاطات التي ل

 .29المدرسة

 مراحل تطور عملية القراءة .7

 مرحل تطور عملية القراءة وهي: يوسف إسماعيليوقد ذكر 

أولاً: يجب أن يكون القارئ عارفاً للحروف الهجائية ولديه القدرة على التمييز بينها وحتى يوصف 

شخص بأنه عارف بالحروف لابد أن يكون مميزاً للحروف المتشابهة في الشكل والصورة ال

ً وصفة تميزه عن غيره من  ً ومخرجا والمتشابهة في المخرج والصفة لأن لكل حرف صوتا

 صاد وغيره. –سين  -ثاء –الحروف، مثل حرف تاء 

ن ن الحروف وتكوين كلمات مثانياً: يجب أن يمتلك القارئ القدرة على الربط بين الأصوات وبي

 أ( كلمة قرأ وهكذا.-ر-هذه الحروف فيركب من حروف )ق

ثالثاً: امتلاك القارئ القدرة على ترجمة الحروف إلى معاني أي بعد تكوين الكلمات من الحروف 

 تكوين جمل ذات معنى من الكلمات.

شتمل لية يتم فيها فهم المعنى ويمعاني الكلمات والجمل ويعد هذا الفهم عملية عق رابعاً: يفهم القارئ

على الاستنتاج، ويستطيع القارئ فيه فهم المعنى الضمني والظاهري للكلمات ويستطيع تقييم ونقد 

 .30ما يقرأ

                                                            
 (.18-17هـ، ص: )1431-م2010، دار الفكر، عمان، 2الطحان، طاهر أحمد، مهارات الاستعداد للقراءة في الطفولة المبكرة، ط:  29
 (215، ص: )2018شورات المنتدى العربي التركي، ، من1إسماعيلي، يوسف، معايير مهارات اللغة العربية للناطقين بغيرها، ط 30
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 استعداد الطّفل للقراءة .8

أنّ مرحلة الاستعداد للقراءة القاعدة الأساسية والمتينة لإكساب الطفل مهارة القراءة  الطحانوذكر 

ل على المستوى المعرفي للطفل من حيث تقدمه أو تخلفه في مرحلة تعلم القراءة والتي كما أنها تد

تكون على الأغلب قبل الدخول إلى المدرسة حيث يعتمد الاستعداد للقراءة على الخبرات التي 

 يمتلكها الطفل.

ركية لحوالاستعداد للقراءة يتطلب نمو الطفل من كافة جوانبه )العقلية واللغوية والجسمية وا

 .لجوانب عوامل الاستعداد للقراءةوالاجتماعية والانفعالية( وتعتبر هذه ا

a. :ويتمثل في القدرة على تذكر أشكال الكلمات وفي التفكير المجرد، والعمر العقلي  النمو العقلي

وهو يحدد مدى استعداد الطفل لغوياً، والطفل الذي لا يتمتع بالذكاء الكافي  ،مرتبط بالذكاء

 يتأخر لغوياً عن غيره من الأطفال.

b. :31ويتمثل في الصحة العامة للطفل وسلامة جهازي البصر والسمع عنده النمو الجسمي. 

c. :ن الصفات م ويتمثل في الثبات الانفعالي عند الطفل، فالاستقرار الانفعالي النمو الانفعالي

الشخصية التي يجب أن يمتلكها الطفل ليكون قادراً على التكيف مع أي موقف تعليمي يواجهه، 

ويعتبر الاستقرار الانفعالي أهم عوامل الاستعداد للقراءة، وأكثر الأحيان يكون الدور الأهم 

 قرار.تفي الاستقرار الانفعالي للطفل لأسرته، بالإضافة لدور المدرسة بتوفير ذلك الاس

d. :وهو يعتمد على  ،وهو من العوامل المهمة المؤثرة في استعداد الطفل للقراءة النمو اللغوي

النمو العقلي والمعرفي لدى الطفل، فالطفل لا يمكنه التعبير عن أفكاره أو ما يدور في داخله 

من مشاعر ورغبات إلا بعد اكتسابه معلومات وخبرات ومدركات عقلية ومعرفية يستطيع من 

 خلالها التعبير عن نفسه.

e. :وهذا  ،لفة بصورة متناسقة ومنظمةوهو أن يستطيع الطفل القيام بحركات مخت النمو الحركي

يعني أن الأطفال الذين توجد لديهم مشاكل في التوافق الحركي لا يستطيعون التنسيق بين 

العلاقة بين التناسق  HARRIS هارزحركة العين واليد في التعامل مع الأشياء، ووضح 

حيث أشار إلى أن الكفاءة في الترابط الحركي  ،الحركي وقدرة الطفل على الاستعداد للقراءة

ليس ضرورياً في الاستعداد للقراءة ولكن الطفل الذي يمتلك التناسق الحركي من المحتمل أن 

 تكون ثقته بنفسه أكثر ويمتلك قوة أكثر من الأطفال قليلي الحركة.

                                                            
 (.371طعيمة، رشدي، المفاهيم اللغوية عند الأطفال، ص: ) 31
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f. :مل المؤثرة على تعتبر الحياة الاجتماعية للطفل قبل المدرسة من العوا النمو الاجتماعي

استعداد الطفل للقراءة لأن عملية التعليم تتأثر بمرحلة التكييف الاجتماعي ومظاهرها، فالطفل 

الذي يكون اختلاطه مع الآخرين وخاصة من هم في عمره قليلاً سيواجه مشاكل في الاندماج 

لتعلم القراءة  لفي الروضة والمدرسة وبالتالي سيكون لقلة الاختلاط أثر سلبي في استعداد الطف

 .32وباقي المهارات اللغوية

ويؤيد الباحث هذا الرأي من خلال تجربته الشخصية مع ابنه الصغير والذي لم تتح له الفرصة 

قبل دخول المدرسة بالاختلاط بأطفال من عمره مما أدى إلى تراجعه، وعدم تعلمه القراءة والكتابة 

 ندماج مع زملائه في الفصل الدراسي.عند دخوله المدرسة، وإلى الآن لم يستطع الا

 دور الأسرة والمدرسة في تعلمّ الأطفال لمهارة القراءة .ب

 دور الأسرة في تعلمّ الأطفال مهارة القراءة .1

بينّت الدراسات أنّ دور البيت الذي يتعلمّ فيه الطفل القراءة والكتابة قبل التحاقه بالمدرسة، فإذا 

فإن ذلك  ،ات أخرى مثل الأقلام والألوان وغيرهاكان البيت يحتوي على كتب وقصص وأدو

يساعد على خلق بيئة تساعد على تعلقّ الأطفال بعالم الكتب، وإذا كانت عائلة الطفل تمارس عادة 

القراءة ويستطيعون إجابة الطفل عن أسئلته حول الكتب والقصص ويقرؤون للطفل قصصاً كثيرة 

 .33رفإنّ تعلم الطفل للقراءة سيتم بسهولة ويس

استمرت لست سنوات تتبعت أثر قراءة الطفل  ( دراسةDURKINالباحثة داركن )وقد أجرت  

في سن مبكرة من حياته أي بحدود عامه الثالث وتطورها لديه، وكان من أهم ما استنتجته من تلك 

الدراسة أن الأطفال يمتلكون القدرة على القراءة قبل دخولهم المدرسة وقبل أن يحصلوا على أي 

 .34يه عادة القراءةتعليم للقراءة وخاصة إذا كان الجو الأسرى لد

عد ب داركنإلى نفس النتيجة التي توصلت إليها  )مارجريت كلارك(وكذلك توصلت الباحثة 

إنجازها أحد البحوث المتعلقة بتعلم الأطفال القراءة في سن مبكرة، حيث ركزت في دراستها على 

فال ات هؤلاء الأطحياة اثنين وثلاثين طفلاً كانوا يعرفون القراءة عندما بدأوا بالمدرسة وخلفي

                                                            
 (.44الطحان، طاهر أحمد، مهارات الاستعداد للقراءة في الطفولة المبكرة، ص: ) 32
33 LESLEY MANDEL MORROW القراءة والكتابة في ، ترجمة: قسم الترجمة والتعريب في دار الكتاب الجامعي، تعلم

 (.26، ص: )2005، دار الكتاب الجامعي، العين الإمارات العربية المتحدة، 1السنوات المبكرة، ط: 
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مختلفة فبعضهم من أسر غنية، وبعضهم من أسر فقيرة ولكنّ القاسم المشترك بينهم أنهّم تربوا في 

 أسر محبة للقراءة وتمارسها كعادة يومية وتحكي القصص للأطفال.

سة رأنهّ لقد اتفق عدد من الترّبويين أن تعلمّ الأطفال للقراءة لا يتم في المد صالح النصاروقد ذكر 

ورياض الأطفال وحدها فقط، بل إن المهتمين بتعلم الأطفال للقراءة أدركوا أن نجاح الطّفل في 

تعلمّ القراءة يتكون من خلال التجّارب القرائية التي يتعرّض لها الطّفل في مراحل حياته قبل دخوله 

 المدرسة )أي في المنزل(.

وهي مجموعة تكونت من عشرة  (commission of readingولقد توصلت بعثة القراءة )

خبراء قاموا بدراسة كل ما ألف حول القراءة وتوصلوا إلى التقرير الذي سمّوه "حتىّ نكون أمة 

قارئة" إلى أن الأب والأم هما المعلم الأول وأنهما مصدراً غنياً للتعلمّ، ولقد أوصى الخبراء في 

لهم قبل الدخول إلى المدرسة، وكذلك تقريرهم أن يقوم الآباء بقراءة القصص والكتب على أطفا

 أوصوا بتعليم الأطفال القراءة والكتابة بشكل غير رسمي.

( إلى أن التحاق richerd son) ريتشارد سونونظراً لأثر القراءة في عملية التعّلم فقد أشار 

صعبة  مالأطفال بالمدرسة وهم لا يملكون أدنى فكرة عن القراءة فمن الممكن أن تكون عملية التعّل

 ومحبطة لهم وللمعلمين.

ً بين الأطفال الذين يقرؤون في المنزل  ريتشارد سون ويعلقّ على هذا بقوله: "إنّ هناك اختلافا

ويقضي الوالدان بعض الوقت معهم في القراءة والتحّدثّ معهم ومساعدتهم على تعلم الحروف 

 .35وبين أولئك الأطفال الذين يذهبون دون إعداد يذكر في المنزل

 ينكراشفالبيئة المنزلية لها دور كبير في تطور مهارة القراءة، ولقد أشار العالم الأمريكي  

(Kreshen إلى أن عدداً من البحوث تدعم وجهة النظّر التي تقول بأن توافر الكتب وقراءتها )

ً في تعلم الأطفال القراءة، والبيئة المنزلية إذا كانت غنية بمختلف  بوعات فإن المطتؤثر إيجابيا

 .36الطفل سيقبل على القراءة بشكل أكبر، وأن ميولهم نحو القراءة ستنمو بشكل أفضل

أن المنزل مهما يكون ثرياً بالكتب والقصص وكلّ ما يلزم القراءة والكتابة  صالح النصاروذكر 

من أدوات فانهّ لن يكون له تأثير إيجابي كبير على تعلمّ الطّفل القراءة ما لم يقم الوالدان بالقراءة 

فقراءة الأسرة من والدين وإخوة كبار للطّفل هي مهمة بمقدار توفر   للطّفل وسرد القصص له.

صص والكتب في المنزل، فالأطفال يكتسبون الخبرات من خلال سماعهم لقراءة الوالدين الق
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ووقت قراءة القصص بالنسبة للأطفال من أحب وأمتع الأوقات لديهم فمن  والأخوة في المنزل.

خلال استماع الأطفال لقراءة الوالدين يتعلمون الكثير من المعارف عن أنفسهم وأسرهم وعالمهم 

 بهم. الذي يحيط

( سلسلة دراسات دورية وتبينت أن وجود شخص قارئ في المنزل Durkin) داركن وقد أجرت

ويقوم الطفل بتقليده يعد من أهم العوامل التي تنبئ بنجاح عملية القراءة، بل إن القراءة للأطفال 

 يعد أكثر النشاطات أهمية لبناء المعرفة المطلوبة لنجاح الطّفل في القراءة.

كد أن استماع الطفل للقصص يساعده على زيادة مفرداته اللغوية، فالطفل الذي يسمع ومن المؤ 

ً أكثر يصبح لديه مخزون لغوي غني ومتنوع ً وكتبا ودور الآباء في تعليم أطفالهم   .37قصصا

 القراءة لا ينتهي إذا التحق أطفالهم بالمدرسة؛ بل لابد من متابعتهم ودعمهم بعد دخولهم المدرسة.

 مدرسة في تعليم الأطفال القراءةدور ال .2

ً بتدريس القراءة في  نصاروقد ذكر  ً خاصا تولي أكثر أنظمة التعليم في العالم المتقدم اهتماما

المرحلة الابتدائية بشكل عام، وتولي الصفوف الأولية عناية خاصة ويرجع هذا الاهتمام إلى 

 جانبين:

أهمية دور المعلم في مساعدة الطلاب على التعلم في هذه المرحلة وتنمية مهارات  الجانب الأول:

القراءة اللازمة للمتعلمين في جميع شؤون حياتهم ومساعدتهم على اتخاذ القراءة عادة في حياتهم؛ 

 لأنهّا تفتح لهم أبواب المعرفة والثقافة والأنس.

ة لة الابتدائية فهي تساهم كثيراً في تنمية اللغة العربيلأهمية القراءة ذاتها في المرح الجانب الثاني:

لدى متعلميها وتعد من العوامل التي تساعد على تطوير المعارف والخبرات وتعتبر أيضاً وسيلة 

 موجهة لميول الطّلاب واهتماماتهم في الحياة.

يح، إنمّا ل صحودور المعلم في المدرسة لا يقتصر على تعليم الأطفال القراءة ونطق الحروف بشك

يهتم أيضاً بتوجيه الأطفال نحو القراءة بشكل إيجابي لأن اتجاه الأطفال الإيجابي نحو القراءة هو 

من أهم العوامل التي تدفع بالأطفال إلى ممارسة القراءة ومصاحبة القراء وقراءة الكتب في 

ً كبيراً لحس المستقبل. عتبر اسيتها وأهميتها، فهي تولقد أولى المربون المرحلة الابتدائية اهتماما

الأساس الذي تبنى عليه بقية المراحل الدرّاسية من حياة الطلاب، فهي تعد من أفضل المراحل 
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ويلعب المعلمّ الدور الأهم في العملية التعليمية  العمرية لتنمية ميول الأطفال نحو القراءة.

 ها التلاميذ.وخصوصاً إذا كان محباً للقراءة والكتب، فهو قدوة يتطلع إلي

 القراءة في الصّف المدرسي .3

قراءة المعلم للتلاميذ في الصف تعدّ من أهم الأنشطة المفيدة التي يمارسها لتلاميذه، فهي تنمي  

اتجاه الأطفال الإيجابي نحو القراءة، وقراءة المعلم القصص والكتب بصوت عال  وواضح يعود 

 (:1994) (mayماي )ه الفوائد ما ذكره وأهم هذ بالفائدة على التلاميذ والمعلم معاً.

قراءة المعلمّ جهراً يجعله يتمثل سلوك القراءة الصحيح وبالتالي ينعكس بشكل ايجابي على   -

 تلاميذه.

يعطي المعلم خلال قراءته الجهرية لتلاميذه البناء اللغوي والكثير من المفردات والمفاهيم التي   -

 وإنمّا مرت عليهم مكتوبة فقط.لم تمر عليهم سواء شفهياً وسمعياً، 

يعلم المعلم تلاميذه رداّت فعل القارئ عند قراءة حدث أو قضية في القصّة سواء بالتعّجب أو   -

 التحّديّ أو الفرح أو الحزن.

 يعلم المعلم تلاميذه كيف يمكنهم اختيار الكتاب المناسب للقراءة.  -

وقد  "لنصبح أمّة القراءتقريراً بعنوان "ولقد أصدرت لجنة القراءة في قسم التربية الأمريكية 

خلص التقرير إلى أن أهم نشاط يمكن القيام به لبناء المعرفة اللازمة للنجاح في القراءة يتمثل في 

" كما أنهّم أشاروا إلى أنّ عدداً كبيراً من الأدلة تدعم أهمية قراءة البالغين القراءة الجهرية للتلاميذ"

مدرسة، كما نوهوا إلى أهمية قراءة الكبار ليس للأطفال الذين لم يتعلموا للأطفال في المنزل وفي ال

 فحسب بل للأطفال في جميع المراحل الدراسية.

العلاج ( من خلال بحث قاما به بعنوان "fisher and eileman) فيشر وإليمينولقد استنتج 

طفال في مختلف الأعمار وهذه " إلى أنهّ توجد عدة أسباب تبين أهمية القراءة للأبالقراءة الجهرية

 الأسباب هي:

 القراءة للأطفال تمكنهم من التعّرف على مفردات جديدة لم تمر عليهم من قبل. -

 يصبح باستطاعة الأطفال تكوين جمل صعبة ومعقدة. -

 تطلعهم على جمل أكثر فصاحة من التي عندهم. -

 تمكينهم من التعّرف على أساليب مختلفة بكتابة اللغة. -
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 م الإحساس بما يدور في القصص وتركيبها.تنمي فيه -

 تعمل على تنمية مهاراتهم القرائية وتطويرها. -

 تصبح ذخراً لهم يستخدمونه عند حاجتهم إليه في المناقشات والأنشطة الإبداعية. -

 ت غني المعرفة العامة لديه.  -

 .38تضيف الكثير من الحيوية والنشاط والمتعة إلى اليوم المدرسي -

 أنواع القراءة .ت

أنّ للقراءة عدة أنواع، فذكر أنها تنقسم حسب حاجة القارئ وغرضه من  يوسف إسماعيليذكر  

 القراءة إلى عدة جوانب: 

 ،جتماعيةوا ،وفلسفية ،ودينية ،وأدبية ،وفنية ،قراءة علمية :تنقسم إلى فمن الجانب الموضوعي

 وغيرها.

 أنواع القراءة من حيث الجانب التعليمي والتعلمي .1

 مكثفه وسريعة. :الجانب التعليمي والتعلمي تنقسم إلى قسمينومن 

a. القراءة المكثفة 

اءة وتمكنه من القر ،وهي المساعد الأساسي الذي ينمي قدرات الطالب على فهم تفاصيل ما يقرؤه 

الجهرية، وتنمي قدرته عليها، وبفضل ممارسة القراءة المكثفة يصبح بإمكان الطالب نطق 

الحروف والكلمات بشكل صحيح ومتقن، وتساعده على فهم معاني المفردات والتعبيرات بشكل 

 أسرع ومن سماتها:

 تدرس للطلاب في الصفوف.  -

 نصوصها قصيرة في الغالب. -

 ارئ فهم النص بدقة والإحاطة بدلالات مفرداته ومعرفة تراكيبه وإجاده قراءته.توجب على الق -

القراءة المكثفة تكون جهرية وصامتة، وتقرأ بالتدريج ابتداءً من معرفة رموز الكتابة وانتهاءً  -

 بقراءة النصوص الطويلة.
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 .39تكون نصوص ومواد القراءة المكثفة مصطنعة -

 ً بالمفردات والتراكيب الجديدة بالنسّبة للطلاب ويركز عليها؛  ويجب على المعلم أن يكون عارفا

 لأنّ الهدف من القراءة المكثفة إثراء مخزون الطلاب من المفردات والتراكيب.

b.  القراءة الموسّعة 

وهدف هذه القراءة جعل ميادين ومجالات القراءة الواسعة متاحة؛ً وذلك ليتمكن القارئ من القراءة 

يصبح بإمكانه اختيار ما يريد من الكتب والمجلات والقصص وغيرها من معتمداً على نفسه و

 المطبوعات.

كما تهدف إلى تمكين القارئ من القراءة بسرعة ودقة في الفهم، فهي تسعى للوصول إلى قارئ  

 كفء وفعال ومتقن لعملية القراءة.

الطالب يقرؤها دون  ومواد القراءة الموسعة يجب أن تكون أقل صعوبة من القراءة المكثفة لأن

مساعدة المعلم في الغالب، وهي تكون من أجل المتعة لذا يستحب أن تكون سهلة وسلسة وغير 

 مملة بطولها.

 ودور المعلم في هذا النوع من القراءة توجيهي ويكون من خلال:

اقتراحه لموضوع أو مادة القراءة، وقد يعرض هذه المواضيع في الصّف بشرط أن يختار  -

 المواضيع الشّيقة والممتعة والتي تجذب انتباه الطّلاب.

إثارة اتجاهات الطلاب وميولهم نحو القراءة وزيادة شغفهم بها من خلال إضفاء جو مليء  -

 بالحماس والمتعة وإعطاء الثقة للطالب بأنهّ يمتلك القدرة على القراءة والاستمتاع بها.

النصّوص وإعطائهم وظائف منزلية، ويحدد لهم ما توجيه المعلم الطلاب لما عليهم قراءته من  -

 عليهم القيام به ليتمكنوا من تأدية الواجب المعطى لهم.

ويجب على المعلم في القراءة الموسّعة عدم توجيه الأسئلة الاختبارية لما تولدّه من خوف   -

 وارتباك عند الطالب وبالتالي عزوفه عن القراءة.
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 ارئأنواع القراءة من حيث نشاط الق .2

 تنقسم القراءة من حيث جانب نشاط القارئ إلى قراءة جهرية وقراءة صامتة. 

a.  القراءة الجهرية 

وهي إحدى مهارات القراءة، وتكون برفع الصّوت بالقراءة وضبط المقروء بالحركات والتعّبير 

لمستمع ا عنه بالنبر والتنغيم واستخدام علامات الترقيم الدالة على التعجب والاستفهام بحيث يفهم

 ما يريد القارئ التعبير عنه.

والقراءة الجهرية هي غاية ووسيلة في آن واحد، فهي غاية في ذاتها، ووسيلة لتعلم المهارات  

 القرائية كاملة، وهي أصعب من القراءة الصامتة.

 ،ولكي يستطيع الطالب أداء القراءة الجهرية لابد أن يكون متمكناً من ربط الصوت برمزه الكتابي 

 وكلما كان الطالب متقناً للقراءة الجهرية في لغته الأم أصبح بإمكانه إتقانها في اللغة الثانية.

لأنهّا  ؛أنّ هذه القراءة تناسب الأطفال والمبتدئين من الكبار في تعلم القراءة محمود الناقةوقد ذكر 

 لأصواتتساعدهم بشكل كبير على إتقان نطق الحروف بشكل صحيح وتدربهم على ربط ا

 .40برموزها الكتابية

 وتهدف القراءة الجهرية إلى: 

 إخراج الطلاب الحروف من مخارجها وتدريبهم على النطق الصحيح.  -

 تمكين الطلبة من الدقة اللغوية وضبط المقروء وتجنبهم الأخطاء في القراءة.  -

تعويدهم على الأداء المتقن واستخدام التنغيم المناسب وتقمص المقروء ومعايشة الحالات  -

 الانفعالية المحتوية على التعجب والاستفهام وغيرها. 

 استعمال دلالات التقييم وعلامات الترقيم.  -

 تدريب الطلاب على التذكر وعدم نسيان ما يقرؤونه. -

 . 41تصبح لديهم الجرأة الكافية لأداء القراءةدعم الطلاب حتى تنبعث الثقة بأنفسهم و -

 تعطي الطلاب القدرة على ربط المسموع والمكتوب من اللغة. -
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 أنّ هذه القراءة تمتاز بالمزايا التالية:  محمد أبو عكروقد ذكر 

وسيلة لزيادة الثقة في نفس الطفل والمبتدئ من الكبار فيتخلصون من الخجل، ويتحلون  -

 . بالشجاعة في القراءة

 يشعر الطفل بالراحة عندما يسمع نفسه يقرأ بشكل صحيح ويفرح عندما يمدحه معلمه.  -

مواضع الضعف وعيوب النطق عند الأطفال والمبتدئين من الكبار في القراءة والتعبير  تكتشف -

 وتعالجها. 

 يشعر كلاً من القارئ والمستمع بالمتعة واللذة. -

 الجمال وتذوق الأدب والفن. تمكن القارئ والمستمع من استشعار مواطن  -

 تهيئ الأطفال للخطابة والإلقاء على الجماعة ومواجهتهم.  -

 تمكن القارئ من التحكم بسرعته في القراءة بحيث لا يختل معنى القراءة.  -

 .42تساعد القارئ على التركيز وتغيير نبرة صوته حسب الحاجة لجذب انتباه المستمعين -

b. القراءة الصامتة 

الإسماعيلي أنهّ تتم فيها القراءة بدون صوت ولا همس ولا تحريك اللسان أو الشفتين، وتكون وذكر 

عبر العيون، حيث يحصل القارئ على المعاني والأفكار، فالعيون والعقل هما العاملان في هذه 

 القراءة، ومن هنا سميت أيضاً بالقراءة البصرية.

النطق، ويوجه اهتمامه إلى فهم معنى ما يقرأ. والقراءة  وفي القراءة الصامتة لا ينشغل القارئ بدقة

الصامتة أسرع من الجهرية وهي ضرورية من أجل التحضير المسبق للقراءة الجهرية فيطلع 

القارئ على المادة المراد قراءتها ويتعرف ويتدرب عليها صامتاً، وعندما يصبح جاهزاً يقوم 

 بالأتي: الصّامتة أهداف القراءة وتتمثل .43بالقراءة الجهرية

تمكين القارئ من القدرة على فهم خلاصة ما يقرأ، واستيعاب ما يدل عليه المقروء وليس قراءة  -

 الرموز فقط.

 تمكين القارئ من القراءة السّريعة دون تأمل فيها.  -

                                                            
عية لدى تلاميذ الصف السادس الأساسي أبو عكر، محمد نايف، أثر برنامج بالألعاب التعليمية لتنمية بعض مهارات القراءة الإبدا 42
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 مساعده القارئ على معرفه كل ما هو جديد في مجالات العلم والمعرفة.  -

 د القارئ حتى يستطيع الوصول إلى المتعة والترفيه.تطوير المهارات القرائية عن -

 أنواع القراءة من ناحية الغرض العام للقارئ .3

 أنها تقسم إلى قراءة استمتاعية وتذوقية، وقراءة درس وتحليل. أبو عكروقد ذكر 

a. القراءة الاستمتاعية والتذوقية 

يقوم بها القارئ من أجل المتعة وهي القراءة التي تملأ أوقات الفراغ ولا حاجة علمية فيها إنما 

وملء الفراغ، ويطلع من خلالها على ما يكتبه الأدباء بعمق ويتفاعل مع القراءة لدرجة يتأثر فيها 

 بشخصية الأدباء.

b.  قراءة درس وتحليل 

وهي القراءة التي تمتاز بالجدية والعمل وهي أصعب أنواع القراءة، وهي نظام متكامل يشتمل  

 .44لقراءة، والأنواع الأخرى تكمّل بعضها بعضاً لتشكل القراءة الدرسية التحّليليةعلى أغلب أنواع ا

 أنواع القراءة من ناحية الغرض الخاص للقارئ .4

 أنواع القراءة من ناحية الغرض الخاص للقارئ تنقسم إلى عدة أنواع: أبو عكروقد ذكر 

a. قراءة سريعة 

 بسرعة، ويهتم بهذه القراءة المثقفين والمتعلمين.وهدف القارئ منها الحصول على معلومات تهمه 

b. قراءة تحصيلية 

ويقوم بها القارئ لجمع المعلومات والحقائق بشكل مجمل ومفصل ومن ثم قيامه بالمقارنة بينها 

 من حيث المشابهة والاختلاف ليثبت هذه الحقائق في عقله.

c. قراءة تجميعية 

لمصادر والمراجع التي تتعلق بموضوع بحوثهم ويقوم بها طلاب الدراسات العلمية بغية جمع ا

 وتتطلب خبرة ومهارة في التصفح وتلخيص ما يقرؤنه.

                                                            
أبو عكر، محمد نايف، أثر برنامج بالألعاب التعليمية لتنمية بعض مهارات القراءة الإبداعية لدى تلاميذ الصف السادس الأساسي  44

 (.34-29خان يونس، ص: ) بمدارس
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d. قراءة اجتماعية 

 وهدف القارئ منها قراءة أخبار المجتمع الذي يعيش فيه كقراءة الصّحف والمجلات المحليةّ.

e. قراءة نقدية 

عيته المقروء المنطقي أو مستوى نو ويقوم بها القارئ بتركيز عال لتقييم محتوى ما يقرأ، أو سياق

 ويحدد مواضع القوة والضعف فيه، وهذه القراءة ضرورية لكلّ طالب لنقد الكتب والأبحاث.

f.  قراءة ترفيهية 

وتكون قراءة سطحية لا تحتاج إلى تركيز وتفكير وتكون في الغالب سهلة وبسيطة في التركيب 

 اللغوي مثل قراءة القصص والطرائف.

g. يةقراءة تصحيح 

وتحتاج هذه القراءة إلى عمل جاد من القارئ؛ لأنهّا قراءة تدقيق من أجل كشف الأخطاء اللغّوية 

 وهدفها دائماً تصحيح ما وقع من أخطاء مثل تدقيق المعلم في دفاتر تلاميذه.

h.  قراءة إبداعية 

يبات نتج تركوتمتاز هذه القراءة بأن القارئ يتفاعل معها ويدرك جميع جوانب المادة المقروءة، وي

جديدة مستنداً على المعلومات التي حصل عليها من المادة المقروءة، ويقوم باستخدامها بطريقة 

 .45ابتكارية

 استراتيجيات تعليم القراءة للأطفال  .ث

المعلمّ الناّجح هو من يعرف اختيار الاستراتيجياّت المناسبة لطلابه حيث أن فهم المعلم لطبيعة  

 طلابه ومعرفته بالفروق الفردية بينهم يساعده كثيراً في اختيار الاستراتيجيات الأفضل لهم.

اً للموقف عوتشمل الاستراتيجيات الأساليب والطرق التي يتبعها المعلم في الفصل والتي تتغير تب 

 التدريسي وأهم الاستراتيجيات لتعليم الأطفال القراءة هي: 

                                                            
أبو عكر، محمد نايف، أثر برنامج بالألعاب التعليمية لتنمية بعض مهارات القراءة الإبداعية لدى تلاميذ الصف السادس الأساسي  45
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 الألعاب التعليمية .1

في أنّ اللعب يعتبر أمثل طريقة لجذب اهتمام الأطفال  أفلاطونوقد ذكر صبري عبد العظيم رأي  

 وتعليمهم؛ وذلك لأنّ انتباه الأطفال يكون مشدوداً أغلب الأحيان باتجاه اللعب. 

وحاول العلماء الاستفادة من اهتمام الأطفال باللعب من أجل تعليمهم المهارات اللازمة عن طريق 

إلى تعليم الأطفال بواسطة اللعب وتشجيعهم على  جان جاك روسوالألعاب التعليمية، ولقد نادى 

من أهم  رذلك، فالتعليم بالألعاب التعليمية يعتبر من الاستراتيجيات التعليمية الحديثة بل تعتب

 الاستراتيجيات المناسبة لتعليم الأطفال.

ة إلى اتباع استراتيجية التعليم بالألعاب في العملي منتسوريوتدعو الطبيبة الإيطالية المشهورة 

 . 46التعليمية وبالأخص مع الأطفال، فاللعب ينمّي سلوك الطفل ويساعده على اكتساب المعارف

فاللعّب أسلوب تربوي يعمل على جعل الطّفل يتفاعل ، عليميةّفي العمليةّ التّ  أهمية خاصة للعّب و

مع بيئته لاكتساب المعرفة ويساعده على تطور شخصيتّه، كما يعتبر اللعّب من الوسائل التعّليميةّ 

التي تنمّي إدراك الطّفل لفهم معاني الأشياء، واللعّب من أهم الوسائل التعّليميةّ التي تراعي الفروق 

ما ويستعين به المعلمين والمربيّن كوسيلة علاجيةّ لحل المشاكل العقليةّ والنفّسيةّ لبعض الفرديةّ، ك

 الطّلاب، كما وأنهّ يساعد على التوّاصل بين الأطفال.

وسنذكر بعض الأمثلة للألعاب التعليميةّ: الدمى والمجسمات، ألعاب الذكاء مثل الألغاز، ألعاب  

 عند استخدام استراتيجية اللعّب الاهتمام بمحتوى الألعاب بحيث ويجب ثقافية كالمسابقات الشعرية.

تكون تربوية هادفة وبنفس الوقت تبعث على الإثارة والتشويق والمتعة وتكون واضحة غير معقدة 

وتراعي الفروق الفردية بينهم، كما ويجب أن تتم بجو  من الحرية  ،وتناسب طبيعة الأطفال

 . 47رتياح وعدم التقيدوالاستقلالية ليشعر الطفل بالا

 التعليم التعاوني .2

تعد هذه الاستراتيجية من الاستراتيجيات الحديثة للعملية التعليمية وتناسب تعليم الأطفال، وتعمل  

على تنمية روح التعاون بينهم، وتحسن من اندماجهم مع أقرانهم من الأطفال، ففي هذه 

طلاب في كل مجموعة يتعاونون  6إلى  4الاستراتيجية يتم توزيع الطلاب على مجموعات ما بين 

                                                            
 2015ة للتدريب والنشر، القاهرة، ، المجموعة العربي1عبد العظيم، صبري، استراتيجيات طرق التدريس العامة والالكترونية، ط: 46
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ع بعضهم للوصول إلى التعّلم، وهذه الاستراتيجية تدعم اعتماد الطّلاب الإيجابي فيما بينهم لتحقيق م

 . 48الهدف مستعينين بتوجيه معلمهم

 تمثيل الأدوار  .3

يعتبر تمثيل الادوار من استراتيجيات التعليم والتعلم الحديثة، ويعتمد على التقليد والمحاكاة حيث  

يقوم الأطفال في تمثيل موقف ما ويأخذ كل وأحد منهم دوراً مختلفاً عن الآخر، وهذه المحاكاة 

واً من النشاط ج تمكن الأطفال من التعّلم واكتساب المعرفة، وهذه الاستراتيجية في التدّريس تضفي

 . 49والمتعة أثناء العملية التعليمة مما يجعل جميع الأطفال يشاركون في الدرس

 : فيأهمية التعّليم بتمثيل الأدواروتظهر 

تدريب الأطفال على تنمية مكتسباتهم اللغوية بأسلوب شيق وممتع، وتعمل على إشباع ميول  -

 الأطفال واتجاهاتهم.

اقف الاجتماعية التي يقومون بتمثيلها باكتساب معارف يتمكن الأطفال من خلال المو -

 ومعلومات جديدة لم يكونوا يعرفونها، وتعمل على تنشئتهم على المثل العليا والأخلاق الراقية.

تعوّد الأطفال على العمل الجماعي وذلك بالتعاون ما بين المعلم والطلاب، وتعلمّهم مساعدة  -

على النفس، كما وتزيد الثقة بأنفسهم وبما أنها تعتمد على بعضهم وإيثار أصدقائهم، والاعتماد 

العمل الجماعي فهي تساعد الأطفال الذين يعانون من الخجل والانطواء على الاندماج مع 

زملائهم وتبعد الأطفال عن الأسلوب العدواني فيما بينهم، وتساعد الأطفال قليلي الذكاء 

 والتحصيل العلمي على أن يصبحوا أفضل.

 يجعل هذه الاستراتيجية مقبولة عند الأطفال ما تبثه من جو النشاط والمرح.ما  -

تعمل على زيادة الثروة اللغوية عند الأطفال وذلك باكتساب الخبرة اللغوية من خلال تمثيل  -

 .50الأدوار إذا كانت اللغة المستخدمة في التمثيل سهلة وواضحة

  THE CORT THINKINGبرنامج الكورت لتعليم التفكير الابداعي  .4

في أوائل السبعينيات، ويعتبر من البرامج الحديثة  Debonoديبونو  صمم هذا البرنامج الدكتور

بتصميمه  يبونود وهو مستخدم بشكل واسع في العالم في عملية التعليم، وقام الدكتور ،لتعليم التفكير

                                                            
 (.57عبد العظيم، صبري، استراتيجيات طرق التدريس العامة والالكترونية، ص: ) 48
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ليتمكن الطلاب من التخلص من الفكر التقليدي ورؤية الأمور بشكل متطور وواضح وأوسع مما 

 يلفوردج قام بتصنيف هذا البرنامج معتمداً على نظرية ديبونوكانت عليه الرؤية من قبل، ويعتقد أن 

 .51للتكوين العقلي فهي التي فسرت أنواع التفكير المعروفة

 :أربع مستويات الكورتأهداف برنامج  ديبونوويلخص 

 هناك منطقة )حيز( في المناهج يمكن بحرية مناسبة وبشكل مباشر أن يعالجها من خلال التعليم. .1

يعتبر التلاميذ التفكير مثل أي مهارة باستطاعتهم تطويرها وذلك عن طريق العمل الجاد   .2

 والتدريب المستمر وتحسين انتباههم وتعلم ما هو جديد. 

 ميذ عن أنفسهم ويبدؤون بالنظر إلى أنفسهم كمفكرين.تتغير نظرة التلا .3

يتمكن الأطفال من اكتساب أدوات تفكير مرنة تمكنهم من التعلم بشكل جيد في المواقف التعليمية  .4

 في كل جوانب المناهج.

وميزة هذا البرنامج تتمثل في توسعة الإدراك عن طريق استعمال طريقة الأداء منهجاً في تعليم 

رب الأطفال وفيما بعد يد ،قد قدمت مهارات تفكير صممت بعناية للأطفال كوسائل عمليةالتفكير، ول

على استعمال هذه الوسائل في مواقف مختلفة، ومن خلال التدريب على استخدام هذه الوسائل بكم 

 .52كبير في فقرات تدريبية متنوعة تتطور مهارة الأطفال في استخدام أدوات التفكير

اسب الطلاب في المرحلة الابتدائية حتى دخول الجامعة، ومرونته تؤهله للدخول وهذا البرنامج ين

 .53في المناهج التعليمية بالطريقة التي تناسب المعلم

  PROPORTIONAL READINGالقراءة التناسبية  .5

تعتبر القراءة التناسبية شبيهة للاستراتيجيات التعليمية، وتعتمد بشكل خاص على استخدام 

تعليم مهارة القراءة، وبإمكان أي إنسان القراءة بطريقة جيدة وممتعة عن طريق الحاسوب في 

القراءة التناسبية، وهي صالحة للأطفال في مرحلة الصفوف الابتدائية كما ويمكن مزاولتها لبقية 

الأعمار والمراحل، وتعتبر هذه القراءة بمقام استراتيجية تعليمية منظمة وهي مكونة من برامج 

هدفها جعل عملية القراءة سهلة لأي محتوى ابتداء من مهارات القراءة الأساسية وطرق ثلاث، و

 .54علاجها حتى الوصول إلى أكثر المهارات تعقيداً والمتعلقة بالفهم والسرعة القرائية

                                                            
 (.81ة، ص: )عبد العظيم، صبري، استراتيجيات طرق التدريس العامة والالكتروني 51
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 استراتيجية القراءة المصورة .6

ب جميع المراحل تناس تعتبر الصور من أبرز الوسائل التي تشد انتباه الطفل وتعليم القراءة بالصور

 :العمرية للطفل وذلك للخصائص التي يتميز بها التعليم بالصور، وهي

الطفل الذي لم يتعلم القراءة بعد باستطاعته فهم موضوع الدرس بمجرد النظر إلى الصور  -

 .المتعلقة بالدرس ويصبح لديه تصور حول ما سيتعلمه

 حيث ،ك عند قراءة القصص المصورةتعمل الصور على تطوير مدارك الطفل ومهاراته وذل -

 .يصبح الطفل قادراً على ترتيب أحداث القصة وفقاً للصور

تربط الصورة بين المصطلحات وخصوصاً الجديدة منهاً فمثلاً عندما يكون الدرس عن البحر  -

 .فبمجرد عرض صور للسمك والسفن سيفهم الطفل أن الدرس له علاقة بالبحر

بنفسه وبقدراته حيث أن الطفل قد يعجز عن معرفة بعض الكلمات تزيد الصورة من ثقة الطفل  -

 .بالقراءة فالصورة هنا تمكنه من معرفة الكلمة المرادة منه وبذلك تزداد ثقته بقدراته

وجود الصور في الدرس يخلق جواً من النشاط والمتعة مما يدفع بالطفل إلى حب القراءة  -

 .55اله مما يؤدي إلى تنمية مهارة الطفل القرائيةوتساعد الصور الطفل على إطلاق العنان لخي

 استراتيجية تعليم الحروف الهجائية .7

وهذه الاستراتيجية من أهم الاستراتيجيات لتعليم الأطفال القراءة فلكي يتمكن الطفل من القراءة 

يتوجب تعليمه الحروف التي تتكون منها الكلمات والجمل، وتعتمد هذه الاستراتيجية  ،بشكل جيد

 .على الربط بين الحرف وصوته

 استراتيجية جلنجهام وستلمن .8

 :وهي قائمة على دمج حاستي السمع والبصر مع الحركة ويتم العمل عليها كالآتي

 .وجود أي حذف أو زيادة باللفظ يستخدم المعلم المفردات التي تنطق مثلما تكتب تماماً دون .1

ينطق المعلم الكلمات التي يريد تعليمها للأطفال ببطء شديد حتى تكون الحروف واضحة بالنسبة  .2

 .للطفل ويتمكن من ترديدها بعد المعلم

 .يقوم الطفل بقراءة الكلمة مجزأة أو بشكل متقطع وذلك بطلب من المعلم .3

                                                            
 http://3ilmnafi3sm.blogspot.com(، موقع: علم نافع، 2016سعاد، استراتيجيات التعلم النشط، )مزهر،  55
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الحروف الهجائية ويدعو الطفل إلى اختيار بطاقة يستخدم المعلم البطاقات التي تحتوي على  .4

الحرف الأول من الكلمة، ويقوم بكتابة هذا الحرف على السبورة ثم يطلب منه أن يقوم باختيار 

 .بطاقة الحرف الثاني للكلمة ويكتبها وهكذا حتى تنتهي الكلمة

5.  ً  .56فيما بعد يقوم الطفل بنطق الكلمة كاملة غيبيا

 استراتيجية هورن  .9

 :تبر من الاستراتيجيات الهامة في تعليم القراءة للأطفال وتقوم على الخطوات الآتيةوتع

 .يطلب من الطفل القيام بقراءة الكلمات بوضوح ويشكل صحيح -

 .يطلب من الطفل النظر إلى أجزاء الكلمة كل واحد على حدا بدقة وعناية شديدة عند نطقها -

 .لحروف الكلماتعلى الطفل التسلسل الصحيح في نطقه  -

 .يجب على الطفل تذكر شكل الكلمة ثم يقوم بتهجئتها -

 .لكي يستطيع الطفل كتابة الكلمة على ورقة خارجية عليه النظر إلى الكلمة أكثر من مرة -

ومما لا شك فيه أن الاستراتيجيات التدريسية لا تحصى فهي كثيرة ومتنوعة ومتجددة، ولكن 

ً وليس بحثاً حاولت الباحثة ذكر أهمها با لنسبة لتعليم الأطفال، فالاستراتيجيات تحتاج بحوثا

 .57واحداً 

 المشكلات والصعوبات التي تواجه الأطفال في تعلم القراءة .ج

 :هذه المشكلات والصعوبات إلى ما يلي أديب النوايسةوقد قسم 

 مشكلات الأطفال الذين لديهم اضطراب عسر القراءة .1

والصّعوبات التي تحول بينهم وبين اتقان مهارة القراءة، وتذكر  تواجه الأطفال عدد من المشاكل 

 الباحثة أهمها، وهي:

                                                            
في تعليم القراءة للأطفال ذوي عسر القراءة في  Gillingham-Ortonالمحرج، خالد بن محمد،  فعالية طريقة أورتون جلنجهام  56

 ، بحث غير مرقم.2019ة العربية السعودية ، مجلة الطفولة يناير المملك
 2العدد 3طاهرملك حيات الله، نسرين، إشكاليات واستراتيجيات قراءة اللغة العربية للناطقين بغيرها، مجلة تهذيب الأفكار المجلد 57

 2016ديسمبر-يوليو 
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عدم توفر القدرة لدى الطفل على التمييز بين أصوات الحروف في المفردات المنطوقة، مثلاً  -

 -ت  –يوجد بعض الأطفال لا يمكنهم تمييز كلمة "كتب" إذا لفظت لهم الحروف منفصلة )ك 

 شرطة(. -رين يواجهون صعوبة بنطق الكلمة ذات الإيقاع الواحد مثل )خطةب(، وأطفال آخ

يستطيع الأطفال الذين لديهم عسر في القراءة قراءة مفردات رأوها في السابق، ولكن لا يمكنهم  -

قراءة مفردات جديدة مهما كانت بسيطة، فالأطفال الذين اعتمدوا في تعليمهم المبكر على 

ظها فإنهم قد يتمكنون من قراءة عدد من المفردات ولكنهم في هذه النظر إلى المفردات ولف

 الحالة يتعرفون عليها من شكلها الكلي. 

إنّ الأطفال الذين لديهم عسر في القراءة بشكل كبير قد لا توجد لديهم القدرة على معرفة الحروف 

 طة قد يكون بإمكانهمأو التمييز بينها، وأما الأطفال الذين لديهم عسر في القراءة بدرجه متوس

 التعرف على الحروف منفردات ولكن لا يملكون القدرة على جمعها معاً لتركيب كلمات منها. 

ً في تركيب الحروف حتى وهو ينسخها نسخاً،  ضعف تركيب الحروف: قد يكون الطفل ضعيفا

ز الطّفل ثم يعج ومن ،وإذا كانت الحروف لا معنى لها بمفردها بالنسبة إليه فإنها تفقد وحدة الشكل

 عن تركيبها.

 يديهم اليمنى منأبعض الأطفال لا يميزون اليمين من اليسار لذلك فإنهم يعجزون عن معرفة  

 .58اليسرى

 مشكلات القراءة للقارئ بشكل عام .2

لا يمكن للمعلم أن يكتشف المشكلات والصعوبات التي تواجه التلاميذ إلا بعد  أنهّ النوايسةوذكر 

لحالات الطلاب والتي يستطيع التعرف عليها خلال أداء مهامه التربوية في تشخيصه الدقيق 

 المدرسة أو في المعهد، ولقد صنفت المشكلات وفق ما يلي:

a.   المعرفة الخاطئة للكلمة والمفردات 

 عدم النجاح في استعمال المفردة الدالة على المعنى.  -

-  .  التحليل البصري للمفردات غير كاف 

 الإلمام بالعوامل البصرية والصّوتية.  قصور المعرفة أو -

 ضعف الاستطاعة على المزج السمعي أو البصري.  -

                                                            
 (.65-64النمو اللغوي والمعرفي للطفل، ) النوايسة، أديب عبد الله محمد، والقطاونه، إيمان طه طايع، 58
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 الإفراط في شرح وتحليل الكلمات المألوفة.  -

 ضعف الاستطاعة في معرفه الكلمات بمجرد النظر إليها. -

b. القراءة في اتجاه خاطئ  

 إنما يقوم القارئ بخلطعدم القدرة على ترتيب المفردات في الجملة بتتابعها الصحيح،   -

 المفردات من حيث التتابع.

 يقوم القارئ بتبديل مواقع المفردات ووضعها في غير أماكنها.  -

 تنتقل عين القارئ على السّطر بشكل غير صحيح.   -

c.  مشكلات في القدرة على استيعاب المقروء وفهمه 

 عدم معرفه معاني الكلمات إلا بشكل محدود.  -

 انعدام استطاعة القارئ على القراءة في وحدات فكريه تحتوي على معاني.  -

 الضعف في فهم معنى الجملة.  -

 يوجد قصور عند القارئ في إدراكه لتنظيم الفقرة المقروءة.  -

 ضعف القارئ في تذوق النصّ المقروء.  -

d.  مشكلات في المهارات الأساسية للدرس 

 عدم امتلاك القارئ للقدرة على استعمال وسائل مساعدة على تحديد أماكن مواد القراءة.  -

 قلة أساليب تنظيم أو تنسيق المواد المقروءة.  -

 انعدام التمييز بين الكتاب والمطبوعات الأخرى. -

e.   مشكلات الفهم 

 لا يستطيع القارئ ضبط معدل السرعة في الفهم.  -

 . ضعف المعرفة بالكلمات وفهمها -

 المفردات البصرية غير كافية.  -



47 
 

 لا يمتلك القارئ الكفاءة اللازمة للتعرف على الكلمات.  -

 يفرط القارئ بتحليل ما يقوم بقراءته. -

 لا يمتلك القارئ القدرة على تقسيم ما يقرأه إلى عبارات تشتمل على معنى.  -

 يتلفظ القارئ بكلمات دون حاجة لها.  -

f.  ضعف في القراءة الجهرية 

 د انسجام بين المد البصري مع الصوتي.لا يوج -

 ضعف القدرة على تقسيم المادة المقروءة إلى عبارات.  -

 التوقيت والسرعة غير مناسبين.  -

 أثناء القراءة الجهرية يتعرض القارئ للتوتر الانفعالي.  -

 عدم الاستقرار الانفعالي أثناء القراءة الجهرية.  -

 بغير العربيةلتي تواجه الناطقين صعوبات القراءة ا  .3

 :أن الصعوبات التي تواجه الناطقين بغير العربية أثناء القراءة وهي الإسماعيلي وقد ذكر

 تعثر في النطق والتأتأة.  -

 خلط الحروف والأصوات المتشابهة عند نطقها.  -

 القراءة بشكل عكسي.  -

 تكرار المفردات.  -

 وضع كلمة مكان اخرى وذلك بواسطة التخمين.  -

 وضع كلمات ليست موجودة أو حذف كلمات موجودة.  -

 إهمال سطر أو عدد من السطور.  -

 القراءة بشكل متقطع مفردة بعد مفردة.  -

 ضعف فهم المعنى المطلوب من المادة المقروءة.  -
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 ضعف في تذكر المادة المقروءة.  -

 لا يستطيع الطلاب القيام بالقراءة السريعة. -

 إكمال الجمل. يواجه القارئ صعوبة في تدريبات  -

 .59يصعب على القارئ ملاحظه التفّاصيل في وصف شيء ما -

 أسباب الصّعوبات التي تواجه الطّفل أثناء تعلم مهارة القراءة  .4

 المشكلات والصعوبات التي تواجه الأطفال في تعلم مهارة ترجع إلى عدة أسباب: عاشوروذكر  

الكتاب وبعضها الآخر يرجع إلى طبيعة اللغة وإلى منها يرجع إلى المعلمّ وبعضها إلى المنهج أو  

طريقه تدريسها وهناك أسباب ترجع إلى الطفل نفسه، وهناك أسباب ترجع إلى النظام التعليمي 

 وإلى البيئة الاجتماعية وسنذكرها فيما يلي بشيء من التوّضيح:

a.   الأسباب التي ترجع إلى الطفل أو التلميذ وهي متنوعة 

وتتمثل بصحة الطفل العامة حيث ترتبط القدرة على القراءة بصحة الطفل العامة؛  ،الجسدية -

ً يساعده على مواصلة القراءة وحضور الدروس بشكل  ً قويا لأن جسمه عندما يكون سليما

منتظم وعدم الغياب عن المدرسة، ويساعده أيضاً على المشاركة في جميع النشاطات المطلوبة 

 ا.لتعلمّ القراءة وإتقانه

 ومن المعروف الدور المهم للبصر في عملية تعلم القراءة. ،قوة البصر وسلامته -

وهو من العوامل المهمة التي لا يمكن الاستغناء عنها في تعلم اللغة ككل  ،قوة جهاز السمع -

 وفي تعلم القراءة عن طريق القراءة الجهرية بشكل خاص والاستماع.

 ى تخلف عن تعلم القراءة.وأي ضعف في صحة الطفل البدنية يؤدي إل -

وتتمثل بضعف الذكاء والذاكرة وعدم الانتباه وعدم قدرة الطفل على ربط الحروف  ،العقلية -

 المكتوبة مع نطقها الصحيح.

b. أسباب ترجع إلى المعلم أو المعلمة: 

وتتمثل بأن بعض المعلمين لا يهتمون بخلق جواً يبعث على النشاط والمتعة لدى الطّلاب في 

 القراءة والمطالعة، ويتخذون من درس القراءة وقتاً للاستراحة والاسترخاء.دروس 

                                                            
 (.200إسماعيلي، يوسف، معايير مهارات اللغة العربية للناطقين بغيرها، ص: ) 59
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وبعض المعلمين يستخدمون أسلوباً واحداً في التعليم ولا يقومون بالتنويع بين الأساليب والطرق  -

 التعليمية بما يناسب طبيعة الطّلاب وموضوع الدرّس.

دوام المدرسي حيث يكون الطلاب قد استنفذوا يقوم بعض المعلمين بجعل درس القراءة في آخر ال -

 نشاطهم تقريباً ولم يعد لديهم رغبة في تعلمّ أي شيء. 

 عدم اهتمام بعض المعلمين بالكتب والمكتبة وقلةّ حبهّم للقراءة. -

c. :أسباب ترجع إلى البيئة الاجتماعية 

 : بالتالي وتتمثل 

 مجتمعه.بحرمان الطفل من الاستقرار والأمان في بيته أو في  -

 الصحبة السيئة ممن لا يهتمون بدروسهم ويعزفون عن التعلم والعلم. -

 إهمال الأهل لأطفالهم وتركهم دون رقابة.  -

d. أسباب ترجع إلى الكتب والقصص 

 وتتمثل بالتالي: 

 .60فالطفل يحب الكتب والقصص الملائمة لميوله واتجاهاته ،مواضيع الكتب وأسلوب كتابتها 

ة وأن القراءة ليست بالعملية السهل ،مدى أهمية مهارة القراءة للكبار والصغارومما سبق ذكره تبين 

يب وإن المعلم بحاجة إلى اتباع أسال ،بل هي معقدة وتحتاج توفير الكثير من الوقت والجهد لإتقانها

كما وينبغي اتباع معايير وأسس في  ،وطرق خاصة لكي يتمكن من تعليم الأطفال مهارة القراءة

 النتائج.التعليمية من أجل توفير الوقت والجهد والوصول إلى أفضل  العملية

 

                                                            
، دار المسيرة، عمان، 3عاشور، راتب قاسم، ومقدادي، محمد فخري، المهارات القرائية والكتابية طرائق تدريسها واستراتيجياتها، ط 60

 (.179-177هـ، ص: )2013-1434
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IV. القراءة مهارة تعليم وأسس معايير 

إن حركة التعليم المعتمد على المعايير بدأت في منتصف الثمانينات من القرن المنصرم، وانتشرت 

ولقد أشار  ،"أمة في خطر"في أوائل التسعينات، ويرجح أكثر التربويون أن بداياتها بعد تقرير 

د حمعد التقرير إلى أن الهدف من التعليم هو تنمية مواهب جميع الطلاب وتطويرها إلى أقصى 

وعلينا التوقع من المدارس أن يكون لديها معايير أصيلة وذات مستوى عال   ،يمكن الوصول إليه

بدلاً من المعايير ذات المستوى المتدني، ويجب على الآباء دعم أبنائهم وتشجيعهم على الاستفادة 

 من مواهبهم وقدراتهم إلى أقصى حد ممكن. 

ل ل العالم المتقدم والنامي وتزايد الاهتمام بالمعايير بشكوانتشر التعليم على المعايير في أغلب دو

 .61إن حركة المعايير التربوية أصبحت حركة عالمية :كبير حتى أصبح بالإمكان القول

 المعايير .أ

 تعريف المعايير .1

اختلفت عبارات التربويين في تعريف المعايير واتفقت على المضمون، فيمكن تعريف المعايير 

جملة خبرية تصف ما يجب أن يصل إليه الطالب من قيم ومهارات ومعارف بأنها: عبارة عن 

نتيجة لدراسته منهج ما، ويتكون المعيار من عدد من مؤشرات الأداء التي يتوقع من الطلاب 

أداؤها، ويتم قياس مدى تحققه من خلال قواعد تقدير متدرجة لأداءات المتعلمين لكل مؤشر من 

 .62مؤشرات الأداء الدالة عليه

هي العبارات التي تصف الأداء المتوقع من الطالب لتحقيق العلامات المرجعية، : والمؤشرات

وهي متدرجة في مستوى صعوبتها وعمقها بما يتناسب مع المرحلة التعليمية، وتكون صياغتها 

 .63أكثر تحديداً وإجرائية

                                                            
كتب التربية ، مالسعدوي، عبد الله بن صالح، والشمراني، صالح بن عمران، التعليم المعتمد على المعايير )الأسس والمفاهيم النظرية( 61

 (. 21، ص: )2016العربي لدول الخليج، الرياض، 
، دار وجوه للنشر والتوزيع، الرياض، 1الحديبي، علي عبد المحسن، وآخرون، معايير تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى، ط:  62

 (.13، ص: )2017
 (.14المرجع السابق، ص: ) 63
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إليه  تصف ما يجب أن يصلعبارة عن جمل  معايير تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها فهيأما 

الطالب الذي تكون لغته الأم ليست لغة عربية من قيم ومهارات ومعارف نتيجة لدراسته واكتسابه 

 وفهمه وتخزينه لمعاني اللغة العربية والنظام الذي تسير عليه.

 والعيار يتكون من عدد من مؤشرات الأداء المتوقع من المتعلم أداؤها، ويتم قياس مدى تحققه من

 .64خلال قواعد متدرجة لتقدير أداء الطالب في كل مؤشر من مؤشرات الأداء المشيرة إليه

 المعايير اللغوية .2

تتكون من مجموعة من المبادئ المتعلقة بخصائص اللغة ووظائفها وتراكيبها  والمعايير اللغوية

 .65ومفرداتها، والتي لها دور في تكوين المنهج وتنفيذه

 وهي خمسة معايير:

المعيار الأول: اهتمام المنهج بالتواصل اللغوي والثروة اللغوية لمتعلمي اللغة العربية من الناطقين 

 بغيرها.

 المعيار الثاني: اهتمام المنهج بالدقة اللغوية عند متعلمي اللغة العربية من الناطقين بغيرها.

 يناسب متعلمي اللغة.المعيار الثالث: أن يعمل المنهج على تقديم المفردات اللغوية بشكل 

 المعيار الرابع: أن يعمل المنهج على تقديم التراكيب اللغوية بشكل يناسب متعلمي اللغة.

 .66المعيار الخامس: أن يلبي المنهج متطلبات الاتجاهات الحديثة في تعليم اللغات الأخرى

 معايير تقويم الدرس اللغوي .3

لقيام به من أداء، وكونه قادراً على أن يحكم هي عبارات تصف ما يجب على معلم اللغة العربية ا

على مستوى الطلاب وقيامه بدعم نقاط القوة لديهم، ومعالجته لنقاط الضعف لديهم في جميع 

المهارات اللغوية من قراءة وتحدثّ واستماع وكتابة وما يتعلق بها من أصوات ومفردات 

 وتراكيب.

 معايير المحتوى التعليمي .4

هو أن معايير المحتوى تقوم بوصف وتحديد العلوم والمعارف والمهارات  ى:مفهوم معايير المحتو

التي يجب على المدارس تعليمها وتدريسها، وتهدف وصول التلاميذ لمستويات متقدمة من الكفاءة 

                                                            
 (.16المرجع السابق، ص: ) 64
 (.108ي، علي عبد المحسن، وآخرون، معايير تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى، ص: )الحديب 65
 (.110-108المرجع السابق، ص: ) 66
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معايير المحتوى بأنها  BUSICK & MANNفي جميع المواد الدراسية، ويعرف بيزك ومان 

 .67ما يجب على التلّميذ التعرف عليه وامتلاك القدرة على أدائه

 ويمكن تصنيف أنواع المحتوى إلى ثلاثة أنواع وهي: 

 إجرائي: مثل القيام بتجربة. -

 وتصريحي: مثل تعرف الغرض من الترقيم. -

 .68موقفي: مثل استخدام النغمة والأسلوب المناسبين لنوعية المتلقي -

 تعريف التقويم المعتمد على المعايير .5

يقوم التقويم المعتمد على المعايير بقياس أداء الطالب بناء على معايير المحتوى، والمعايير تحدد 

المهارات والمعارف التي يجب على الطالب اكتسابها خلال فترة زمنية محددة، ويعد التقويم مرحلة 

معايير المحتوى ومعايير الأداء والتقويم المعتمد  :وتشتمل على ،من عدد من المراحل المتوالية

 .69الأداء على

 معايير الأداء .6

لة بناء وتأتي مرح ،يكون التقويم المعتمد على المعايير مستنداً على معايير الأداء بشكل أساسي

معايير الأداء بعد مرحلة بناء معايير المحتوى، وت عرف معايير الأداء: بأنهّا ما ينبغي على المتعلم 

معرفته، أو يمتلك القدرة على أدائه لتحقيق مستوى معين كتحصيل علامة كفاية محددة على أحد 

 .70أدوات القياس أو كنجاحه في الاختبارات

 لمعلمتعريف معايير أداء ا .7

هي مؤشرات أو عبارات صيغت على شكل مواصفات تحدد النموذج الأمثل الذي ينبغي أن يتوافر 

لدى المعلم الذي وضعت له المعايير، وهي عبارة عن نماذج وأدوات للقياس يتفق عليها عالمياً او 

 ،امحلياً وتحديدها وضبطها من أجل الوصول لرؤية واضحة لمدخلات أنظمة التعليم ومخرجاته

وذلك لتحقيق الأهداف المرجوة للنظام التعليمي والتوصل إلى الجودة الكاملة والشاملة، وتعمل 

                                                            
 (.45السعدوي، عبد الله بن صالح، والشمراني، صالح بن عمران، التعليم المعتمد على المعايير )الأسس والمفاهيم النظرية(، ص: ) 67
 (.47المرجع السابق، ص: ) 68
 (.79السعدوي، عبد الله بن صالح، والشمراني، صالح بن عمران، التعليم المعتمد على المعايير، ص: ) 69
 (.80المرجع السابق، ص: ) 70
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المعايير على وصف ما يجب أن يعرفه ويؤمن به بشكل تفصيلي وما يمكنه القيام به خلال إعطاء 

 .71الدرس في الصف

كم تعلمه وكيفية تعلمه و يعتبر المعلم هنا هو الخبير ويجب عليه إخبار الطلاب ما هم بحاجة إلى

 يحتاج من وقت لتدريسهم، ويعمل على تحديد ما إذا كان التلاميذ تعلموا أم لا.

ويعمل على تزويد الآباء وأولياء الأمور بالمعلومات عن تعلم أبنائهم من خلال الشّهادات  -

 والتقّارير.

 يتوقع المسؤولون في التربية أنّ: -

 ممتاز. القليل من التلاميذ قد يحصلون على -

 البعض من التلاميذ يحصلون على جيد جداً. -

 أكثر التلاميذ يحصلون على جيد. -

 بعض التلاميذ يحصلون على تقديرات ليست مرضية. -

 المعلم المعتمد على المعايير في العملية التعليمية: -

 يشترك المعلم هنا مع التلّاميذ وأولياء الأمور في تحمل المسؤولية في عمليات التعلم. -

المؤشرات المرجعية التي تقوم بوصف الأداء مطلوبة من أجل التحقق إلى أي مدى يتم تحقيق  -

 المعايير في التعليم.

 إشراك أولياء الأمور من خلال دعوتهم ليكونوا جزءاً من العملية التعليمية. -

يعتقد المسؤولون في التربية أن بإمكان جميع التلاميذ تحقيق المعايير المطلوبة، وذلك  -

 .72ءإعطائهم الزمن الكافي واتباع طرق متنوعة في الأداب

 معايير الجودة لعملية التعليم في الطفولة المبكرة .ب

م أول معايير للتميز 1926أنتجت الرابطة الوطنية لتعليم الأطفال الصغار المؤسسة في أمريكا عام 

ولة المبكرة مرحلة الطففي المؤسسات التربوية والبرامج التعليمية الخاصة في تعليم الأطفال في 

                                                            
دولي، الرياض، ، مركز الملك عبد الله بن عبد العزيز ال1مرضي بن غرم الله، وآخرون، معايير الأداء المهني لمعلمي اللغة العربية، ط 71

 (.15، ص: )2015
 (.42السعدوي، ص: ) 72
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متعلقة بالجودة التي يجب توفرها في طرق التدريس والبيئة التعليمية ومواصفات المعلمين 

م ومن ثم عملت الرابطة على تحديث 1998والإداريين بالمؤسسات التعليمية، وذلك في عام 

ة يشتمل كل محور م، وقامت بتقسيمها إلى أربعة محاور رئيسي2005المعايير التي أنتجتها في عام 

  على عدة معايير فرعية وهي:

 : معايير الجودة لعملية التعليم في الطفولة المبكرة1 جدول

 المعايير الفرعية  المحاور

 معايير متعلقة ببناء المنهج بشكل خاص  المعايير المتعلقة بالأطفال 

 معايير المتعلقة بطرق التعليم بشكل خاص 

 بشكل خاصمعايير متعلقة بالتقويم  

 معايير متعلقة بالصحة بشكل خاص 

 معايير متعلقة بالعلاقات بشكل خاص 

 معايير المعلمين  المعايير المتعلقة بالمعلمين 

المعايير المتعلقة بالجوانب الإدارية  

 والقيادات

 معايير متعلقة بالبيئة التعليمية بشكل خاص 

 معايير متعلقة بالقيادات بشكل خاص 

 معايير متعلقة بالعلاقات مع أسر الأطفال بشكل خاص  معايير متعلقة بالشركات 

 معايير متعلقة بالشراكة المجتمعية بشكل خاص 

نتجت هذه المعايير لضمان سير العملية التعليمية وفق الخطوات والشروط المطلوبة لتحقيق أولقد 

 .73النجاح والتفوق في العملية التعليمية

تعتبر الطفولة المبكرة من حياة الأطفال قاعدة أساسية للبدء بتعليم القراءة والكتابة للأطفال حيث  

يبدأ الطفل بتعلم بعض المعلومات عن القراءة والكتابة بشكل طبيعي قبل التحاقه بالمدرسة عن 

                                                            
، مركز الملك عبد الله بن عبد العزيز الدولي، 1الأخشمي، أحمد بن علي، وآخرون، تعليم اللغة العربية في مرحلة رياض الأطفال، ط 73

 (.21، ص: )2015الرياض، 
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كل متوازي ال بشطريق الخبرات التي يمر بها في حياته اليومية وتنمية المهارات اللغوية عند الأطف

 فكل مهارة منها لها دور مهم في تنمية المهارات الأخرى. ومترابط

وينتج عند ذلك تداخل النمو بين المهارات اللغوية وجوانب النمو الأخرى عند الأطفال كالنمو  

ونظراً لهذا التداخل توجب تدريس الأطفال بما يعرف  ،العقلي والمعرفي والاجتماعي والحركي

بالمنهج المتداخل، وتؤكد الدراسات على أهمية توافر ثلاثة عناصر أساسية في أي منهج لغوي 

 المكتوبة.يجب معرفة اللغة و يجب أن تكون اللغة المنطوقة مفهومة. خاص بالطفولة المبكرة وهي:

المراحل الأولى من التعلم يحتاجون إلى التعرف على يجب إدراك الصوتيات، فالأطفال في -3 

الحروف الهجائية وأصواتها وكيفية تركيب الجمل وتحليلها إلى حروفها الأولية والتعرف على 

 وظائف اللغة واستخداماتها.

ولقد أكدت المعايير العشرة التي أنتجتها الرابطة الوطنية الأمريكية على الاهتمام بالجوانب اللغوية  

 خاصة بالأطفال، وأفردت المعايير الفرعية للجانب اللغوي بشكل خاص ومنها:ال

 المعايير الخاصة ببناء مناهج رياض الأطفال .1

تسم يجب أن تو ي تؤكد على ناحية المجال اللغوي،وتعتبر هذه المعايير من أكثر المعايير الت 

  يلي:المناهج العامة بما 

ومنها اللغة التي تتكلم بها العائلة وذلك عن  ،أن تعكس المناهج ثقافة عائلات الأطفال ضرورة -

ويتضمن المحتوى الأدوات والوسائل التعليمية  ،طريق المحتوى العلمي والمعرفي للمناهج

 المستخدمة في تدريس الأطفال.

إعداد ن البيع وقيامهم بيقوم المعلمون والمعلمات في إعداد أنشطة اللغة المختلفة في كافة أماك -

 .البرامج التعليمية لتحقيق الأهداف اللغوية

القيام بتصميم المناهج بما يتناسب مع طبيعة الأطفال وتوفير فرصا وخبرات تعلمية لهم  -

 متواصلة حتى لو بلغت عدة أيام وتقديم الخبرات اللغوية لهم بطريقة بنائية تراكمية.

 وي وتعلم القراءة في مناهج رياض الأطفالالمعايير الخاصة بجانب النمو اللغ .2

ً لكسب المهارات اللغوية التي تتلاءم مع  - يجب أن يوفر المنهج المخصص للأطفال فرصا

مبادئ البرنامج التعليمي وضرورة أخذ وجهات نظر عائلات الأطفال والمجتمع بعين 

 الاعتبار.
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ضرورة توفير المنهج لفرص التواصل اللفظي والكتابي للأطفال بلغة مفهومة لهم وتستخدم  -

 من قبل عائلاتهم. 

ً متنوعة من أجل تنمية التواصل اللفظي وغير اللفظي عند  - ضرورة توفير المنهج فرصا

وذلك عن طريق إجابة الأطفال عن التساؤلات ومساعدتهم في الافصاح عن حاجاتهم  ،الأطفال

 لآخرين والتكلم عن خبراتهم، إضافة إلى تطوير قدرتهم على وصف الأحداث والأشياء.ل

يجب أن يوفر المنهج فرصاً مختلفة من أجل زيادة حصيلة الأطفال اللغوية عن طريق تشجيعهم  -

 على الحوار فيما بينهم، وتوفير الخبرات المتنوعة والكتب المختلفة.

التواصل اللغوي للأطفال غير الناطقين أو المتأخرين يجب أن يوفر المنهج وسائل تنوب عن  -

 لغوياً.

المنهج العديد من الفرص للأطفال من أجل تمكينهم من التفاعل مع الكتب وبطرق  توفير -

مثل قراءة المعلم الكتب التي تناسب الأطفال بطريقة ممتعة وجذابة لهم ولو مرة واحدة  ،مختلفة

 في اليوم.

اءة للأطفال التكرار إذ يجب أن تكرر القراءة لبعض الكتب بشكل مراعاة المعلمة عند القر -

 دوري وإعطاء الفرصة للأطفال لإعادة قراءة القصص والقيام بتمثيليها.

ً مختلفة من أجل تطوير مهارات الإدراك السمعي  - يجب أن يعمل المنهج على توفير فرصا

 للأصوات بطرق مختلفة منها:

بأصوات الحروف عن طريق الأناشيد وتبديل حروف إتاحة الفرص للأطفال بالتلاعب  -

 الكلمات ليتم إنتاج كلمات جديدة.

 مساعدة الأطفال على التعرف أصوات الحروف وتنمية قدرتهم على ذلك. -

تقديم الكلمات ذوات الأصوات المتشابهة في البداية والنهاية من أجل تنمية قدرة الأطفال على  -

 قراءة الكلمات.

ال الفرص المتعددة والمتنوعة لقراءة الكلمات والجمل المكررة عليهم يمنح المنهج الأطف -

 .74وقراءة الكتب التي تحتوي على نصوص بسيطة

                                                            
 (.27-23اض الأطفال، ص: )الأخشمي، أحمد بن علي، وآخرون، تعليم اللغة العربية في مرحلة ري 74
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 معايير اختيار الكتب ذوات الموضوع الواحد للأطفال .3

 فمثلاً عند اختيار الكتاب ذي، يجب عند اختيار الكتب للأطفال الاسترشاد ببعض المعايير 

 الانتباه إلى ما يلي:الموضوع الواحد فيجب 

يجب تدريس الكتاب ذي الموضوع الواحد ابتداء من المرحلة الابتدائية مع ضرورة توظيف  -

 التقنيات التعليمية المعاصرة في ذلك.

يجب أن يكون حجم الكتاب المقرر ملائماً للأطفال وفق نتائج دراسات علمية ميدانية منطلقة  -

 .جتهادات شخصيةمن ملاحظة خصائص الأطفال وليست نتاج ا

عند تدريس الكتاب ذي الموضوع الواحد يجب التخلص من تدريس القصص القصيرة  -

 المتنوعة والمجموعة في كتاب واحد، والتركيز على اختيار كتاب ذي موضوع واحد متكامل.

يجب قراءة الكتاب كاملاً، وليس تخصيص فصول محددة منه؛ لأنه عند تخصيص قراءة  -

 إلى حرمان الطفل من قراءة الكتاب بصورته الكاملة. بعض الفصول يؤدي ذلك

يجب التركيز على اختيار الكتب التي تتماشى مع ميول الأطفال واتجاهاتهم والتي تشبع  -

 حاجتهم.

ل فلا هي عالية المستوى بشك ،ضرورة مناسبة الكتب وتماشيها مع الفروق الفردية للأطفال -

 ولا هي متدنية المستوى بحيث يستهين الطفل بها. ،يعجز الطفل المتوسط عن القراءة

عند اختيار الكتب للصفوف الدراسية المختلفة في مراحل التعليم يجب الحرص على تنمية  -

 الذاتية الثقافية وروح الاعتزاز بالثقافة العربية الإسلامية.

 وذلك ،ةيجب عرض نماذج متكاملة من كافة جوانب الحياة المتنوعة على مدى سنوات الدراس -

من خلال إعداد ووضع خطة اختيار الكتب المختلفة من أجل توسيع أفق الأطفال ثقافياً 

 واجتماعياً.

التركيز على اختيار الكتب ذات الأسلوب الأدبي الجيد الذي يساعد الأطفال على تنمية  -

يبعد  يحصيلتهم اللغوية وإثرائها، والابتعاد عن الكتب التي تعتمد على الجانب الأسلوبي الذ

 الأطفال عن تذوق الأدب.
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يجب أن يتناسب إخراج الكتاب من حيث الشكل والطباعة مع الخصائص النفسية للطلاب في  -

كل مرحلة من مراحل التعليم، فيجب أن يكون كتاب المرحلة الابتدائية مختلفة عن الإعدادية 

 .75والثانوية شكلاً وطباعة

 معايير اختيار النشاطات التربوية .4

 ممارسة النشاطات التربوية في الصف يجب مراعاة المعايير الآتية الذكّر:عند 

يجب أن يعمل النشاط على إثارة مشاكل عند الأطفال وذلك من أجل تحفيز الأطفال على إيجاد  -

 وبالتالي فإنها تسهم في تعلمهم مفاهيم جديدة وبخاصة المفاهيم اللغوية. ،الحلول لهذه المشاكل

 ط بين النشاط وبين مكونات المنهج الأخرى.ضرورة وجود ارتبا -

ً باهتمامات الطفل وحاجاته، ويجب أن يتسم بالتنوع وإثارة  - يجب أن يكون النشاط مرتبطا

 التفكير لدى الطفل.

 ضرورة إتاحة الفرصة لمشاركة جميع الأطفال بممارسة النشاط. -

 ضرورة استخدام وسائل ومصادر متنوعة لممارسة النشاط. -

للتشجيع  ،والجهود الجماعية من جهة أخرى ،ماد على الجهود الفردية من جهةضرورة الاعت -

 على الاعتماد على النفس وتشجيع التعاون.

 أن يشترك بالتخطيط للنشاط المعلمة والأطفال. -

 ضرورة مراعاة الظروف الخاصة لكل بيئة. -

 .76الأطفالمساعدة المعلمة على التمكن من كفايات التخطيط للنشاط وتنفيذه مع  -

 معايير اختيار الألعاب التعليمية  .5

قيد الألعاب التعليمية من النشاطات التربوية، ويجب الت أن الألعاب التعليمية تعتبر أبو عكرويذكر 

 بالمعايير التي خصصت لها وأهمها:

ضرورة الانتباه إلى أي مدى تتصل الألعاب بالأهداف التعليمية التي يريد المعلم الوصول  -

 مع الأطفال.إليها 

                                                            
 (.391-390طعيمة، رشدي، المفاهيم اللغوية عند الأطفال، ص: ) 75
 (.125المرجع السابق، ص: ) 76
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 ضرورة النظر إلى ملائمة الألعاب لأعمار الأطفال ومستوى النمو العقلي والجسمي عندهم. -

يجب أن تراعي الألعاب مستوى التفكير والملاحظة والموازنة عند الأطفال، ويجب التوصل  -

 إلى الحقائق بشكل مرئي ومنطقي.

ال عند استخدامها بطرق ا الأطفن تكون خالية من المخاطر التي يمكن أن يتعرض لهيجب أ -

 ، وتعمل على زيادة الخبرات المناسبة للأطفال.غير صحيحة

 ضرورة وجود ترابط بين الألعاب وبيئة الأطفال. -

يجب أن تكون متناسبة مع عدد الأطفال ومع الطبيعة في غرفة الصف بحيث يسهل استخدامها  -

 وتنفيذها.

 .بالإمكان استخدامها والاستفادة منهايجب أن تكون تكلفتها مناسبة ويكون  -

احتواء الألعاب من جميع نواحيها وكيفية تنفيذها على كل ما يمكن أن يثير اهتمام الأطفال  -

 ورفع مستوى دوافعهم نحو التعلم.

 .يجب أن يؤخذ بالاعتبار العمل والتعّاون كفريق واحد -

 .أجوبةتعمل على تشجيع الأطفال على طرح الأسئلة والحصول على  -

يجب أن تقدم اللعبة المشكلة المراد دراستها في قالب منتظم، وتكون في إطار منظم الأدوار،  -

 وتوزع الاختصاصات وفقاً لقواعد اللعبة وقوانينها.

يجب أن يكون المعلم هو المخطط والموجه للعملية التعليمية المقدمة من خلال الألعاب  -

ة من اللعبة، وهو الذي يقوم بتوزيع العمل وخطوات للأطفال، وهو الذي يبين الفكرة الأساسي

 إلى المصادر الأساسية للتعلم. التنفيذ، وهو الذي يوجه الأطفال

ضرورة إتاحة الفرص للتدرب، وتحمل المسؤولية، وكيف تدار الحوارات بين مجموعات  -

 لم.ي التعالأطفال، وكذلك الأمر بالنسبة للمجموعة الواحدة، مما يعمل على زيادة التفاعل ف

يجب أن تكون مصممة بحيث تسمح للأطفال بدراسة الإمكانيات والظروف المحيطة بهم،  -

 .77وتسمح لهم بجمع المعلومات والأدلة التي يستطيعون اتخاذ قراراتهم على ضوئها
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 معايير التقويم اللغوي لرياض الأطفال .6

وياً، إلى أي مدى تقدم الأطفال لغأن معايير التقويم تساعد المعلمين على التعرف  الأخشميويذكر  

 ويوجد اتجاهان أساسيان في تحديد الأطر المرجعية للتقويم اللغوي وهما:

a. المعيار السيكو متري 

إن هذا المعيار معيار جماعي المرجع، حيث أنهّ يقوم بمقارنة الأداء اللغوي للأطفال وقياسه وفقاً 

أن تتم مقارنة مستوى استعداد الطفل للقراءة في لأداء مجموعتهم المعيارية التي ينتمون إليها، ك

من مجموعة الأطفال  %75مهارة الإدراك البصري ضمن اختبار لقياس ذلك على أنهّ أعلى من 

الذين معه في الصف، أو كأن تكون علامة الطفل علي المقياس اعلى من متوسط علامات الأطفال 

 في صفه.

b. المعيار الأديو متري 

يار فردي حيث تتم مقارنة أداء الأطفال بشكل فردي في مستوى ما يتم تحديده إن هذا المعيار مع 

 دون النظر إلى مستوى أداء مجموعتهم.

من  %90مثل القول إن مستوى استعداد الطفل للقراءة في مهارات الإدراك البصري وصل  

 .78المهارات اللازمة لكي يتمكن الطفل من القراءة

 تعليم الأطفالمواصفات المعايير الخاصة في  .7

تخصيص مخرجات التعليم والمحتوى المعرفي اللغوي وفقاً للفئة المستهدفة وملاءمتها لمراحل  -

 مما يؤكد أن ،نموهم وخصائصها، ومتماشية مع احتياجاتهم اللغوية الحاضرة والمستقبلية

من غير الممكن كونها تبسيطاً لمعايير الأطفال الأكبر سناً في  معايير التعلم المبكر للأطفال

ً لحاجات الأطفال وطبيعة عمليات التعلم  المراحل التعليمية المتقدمة، بل يجب بناؤها وفقا

ً لمخرجات التعلم المتوقعة لهم في مرحلة رياض الأطفال وهذا ما أثبتته  ،لديهم، ووفقا

 الدراسات الحديثة.

افة إلى بالإض ،يجب أن تكون مواصفات المعايير مرنة وواضحة بما يتناسب مع طبيعة الطفل  -

أنه يجب أن تكون محددة وقابلة للتعديل لصالح تعلم الأطفال، ويجب أن تتلاءم وثقافات 

 الأطفال المتنوعة ولغاتهم وظروف مجتمعاتهم.
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لخاصة بالأطفال بعد دراسات واسعة المدى ومتعمقة وصحيحة علمياً يجب وضع المعايير ا -

يقوم بها باحثون متخصصون، ويجب الأخذ بآراء الجهات الأخرى ذات الصّلة في عملية 

تعليم الأطفال في المجتمع ومنهم الأهل، ويجب اخضاع هذه المعايير للتقويم المستمر لضمان 

 وفي الميدان العلمي. معاصرتها للتغيرات الحادثة في المجتمع

يجب أن تطبق المعايير العلمية وت قوّم بشكل يدعم جميع نواحي النمو عند الطفل وتعلمه،   -

ويجب أن تشمل طرق التدريس والنشاطات الصفية، حيث من الضروري أن تربط بين قدرات 

يتوجب ووتساهم في تعزيز والتطور عند الطفل في كافة الجوانب،  ،الأطفال وبين اهتماماتهم

لتحقيق هذا تحديد أدوات التقويم واتسامها بالمصداقية العلمية والتقنين من أجل قياس ما يلزم 

قياسه بكل صدق وثبات، كما ويتوجب توظيف البيانات المستخرجة من التقييم من أجل خدمة 

 روذلك عن طريق عملية التقويم وتطوير طرائق التدريس والبرامج التعليمية لتطوي ،الأطفال

 مهارات الأطفال والعمل على تلبية احتياجاتهم الفردية.

يجب أن تكون المعايير التعليمية داعمة لبرامج رياض الأطفال والاخصائيين في الطفولة  -

 والتعليم المبكر وعائلات الأطفال.

يجب أن يكون المحتوى المعرفي والعلمي اللغوي مما له معنى عند الأطفال، فالمحتوى  -

ا ي قدم للأطفال وفق سياق واضح وقريب لمستواهم الإدراكي له، ويكون مترابط المعرفي عندم

 .79ومتناسب مع خبراتهم السابقة كان التعلم أسهل وذا أثر أعمق وأطول عندهم

 المعايير لتعليم القراءة للأطفال .8

ً وعناية أكثر من الكبار في مجال التعليم بحاحة إلى الأطفالذكرت هبة شنيك أن  ن لأ ،اهتماما

انتباههم مشدود باتجاه اللعب واللهو ولا يهتمون بالعلم والمعرفة لأنهم لم يدركوا بعد مدى أهمية 

العلم في الحياة؛ لذلك كان على المعلمين والمربين التركيز على اختيار أساليب وطرق تجذب انتباه 

معايير وأسس يمشي الأطفال، وتحبب إليهم الدراسة والقراءة وهذا لا يتحقق إلا من خلال وضع 

 المعلمون وفقها كما هو الحال في تعليم الكبار بل الحاجة هنا أشد وأولى.

لمون عفهي تعتبر كالمنارة يهتدي بها الم ،وللمعايير أهمية كبيرة في مجال تدريس اللغة العربية 

هي تقدم طريقة من أجل التخطيط للمنهج الدراسي وتعمل على تطوير إلى الطّريق الصحيح ف

 أساليب التقويم بما يتناسب مع القواعد العامة التي تم الاتفاق عليها.
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لقد أقامت الرابطة الامريكية لأساتذة العربية والمركز الوطني لموارد اللغات والتعاونية الوطنية 

للمعايير والهيئة العاملة على معايير تعلم العربية من مرحلة الروضة حتى المرحلة الجامعية بتقديم 

ة تتضمن على أهم المعايير التي يتوجب على المعلمين مراعاتها عند تعليم اللغة العربية وثيق

 للناطقين بغيرها وخاصة الأطفال منهم وهي:

a. يركز هذا المعيار على الحوار الذي يتم عن طريق التواصل : ضرورة التواصل باللغة العربية

فيتبادلون المعلومات والخبرات ووجهات النظر فيما بينهم، ويركز هذا المعيار  ،بين الطلاب

على أهمية التواصل بين الطلاب عند تعلم اللغات الجديدة حيث يتمكن الطلاب من اكتساب 

و بالإضافة إلى إنه تنم ،الكثير من المفردات والعبارات اثناء تواصلهم مع بعضهم البعض

 ش المناسب لمعايير ثقافة اللغة التي يتعلمونها.القدرة لديهم على النقا

b. :يهتم هذا المعيار بفهم الطلاب لثقافة الوطن العربي، وذلك من خلال القيام  فهم الثقافة العربية

بتحليل المظاهر الحضارية المتكونة من التفاعلات الاجتماعية لأبناء اللغة العربية، وبذلك 

يم الأخلاقية للمجتمع العربي، وليطبق الطلاب ما يستطيعون تحديد السلوك الحضاري والق

اكتسبوه وتعلموه من معارف في الحياة اليومية مع متحدثي اللغة الأصليين بشكل حضاري 

 ملائم، ويتناسب مع تقاليد الوطن العربي وثقافته ومعتقداته الديّنية.

c. :لى تعزيز معلومات يركز هذا المعيار ع الرّبط بين اللغة العربية وفروع التعليم الأخرى

الطلاب في المواد الدراسية الأخرى وتأكيدها من خلال اللغة العربية، فعملية الدمج بين اللغة 

العربية كلغة ثانية وبين الثقافة وتعليم المواد الأخرى يجعل الطالب ينظر إلى اللغة العربية 

كل يساعد اللغة بهذا الش على أنها تجربة تعليمية واسعة وليست مجرد اكتساب لغة ثانية، وتعلم

الطالب على مزج ودمج ما تعلمه من كل مادة من معلومات ليتكون في النهاية نظام لغوي 

متكامل وشامل وواسع الأفق، حيث أن اكتساب اللغة هو جزء من عملية تعليمية متواصلة 

 ة.وناتجة عن تراكمات الحياة، بالإضافة إلى أنها فهم للثقافة العربي

d. على  يركز هذا المعيارتبصرية في اللغة والثقافة العربية عن طريق المقارنات:  تطوير رؤية

إجراء المقارنة بين اللغة العربية واللغة الأم للطلاب، إذ عندما يقوم الطلاب بالمقارنة بين 

بداية في ، فلغتهم واللغة العربية ي ظهرون فهماً لطبيعة اللغة العربية التي هي موضوع الدرس

طلاب للغة يستطيعون مقارنة أوجه الاختلاف والتشابه بين اللغتين عندما تعرض عليهم تعلم ال

 .80عناصر مختلفة
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 الآثار الإيجابية في تطبيق معايير الجودة التعليمية في المؤسسات التربوية .9

أن معايير الجودة في التعليم تعني مواصفات وشروط محددة يجب أن تتوافر في  الأخشمي وذكر 

النظام التعليمي والمتمثلة في جودة الإدارة والبرامج التعليمية من جهة أهدافها، وطرق التدريس 

المعتمدة، ونظام التقويم فيها، وتتضمن جودة المدرسين والوسائل المادية حيث ت وصل إلى 

الجودة وتعمل على تلبية الاحتياجات. وللمعايير أهمية كبرى في تعزيز نمو مخرجات تتسم ب

لأنها تبني أساسا قوياً للنمو الأطفال بشكل متوازن  ،الأطفال اللغوي والحركي والاجتماعي والعقلي

 وبذلك تهيئ الأطفال وتمنحهم فرصاً للنجاح في حياتهم الدراسية. في مختلف الجوانب.

 وتترتب بعض الآثار الإيجابية عند تطبيق معايير الجودة في المؤسسات التربوية وهي: 

عند وضع أهداف العملية التعليمية للأطفال فإن وجود المعايير يساعد بشكل كبير في تحديد  -

ووضوح محتوى المناهج، فهي تقلل بذل مجهول من قبل المعلمين والمعلمات من أجل تحديد 

اري مناسب للأطفال، وتعمل على توجيه طاقاتهم إلى ما هو ثابت علمياً محتوى معرفي ومه

أنهّ يلائم احتياجات الأطفال ومقتضيات العصر الحديث ويتناسب مع خصائص النمو في نفس 

 الوقت.

ً يتم من خلاله مراعاة التدرج في تقديم المفاهيم  - تساعد في بناء مناهج التعليم بناء علميا

ومدروس، وتسهم في إكساب الأطفال المهارات بشكل متسلسل والمعارف بشكل علمي 

ومن  ومنطقي بحيث يكون بنائي تراكمي وعلى مستوى مناسب لخصائص النمو عند الأطفال.

هنا يظهر مدى أهمية المعايير كعنصر أساسي ورئيسي في التخطيط لخبرات تعليمية ناجحة 

التدرج في تعليم الأطفال في المجال  ويجب مراعاة للأطفال عند البدء في التعليم المنظم،

اللغوي؛ لأنه يحتوي على مهارات بنائية لابد للطفل أن يكتسبها بشكل متدرج لكي يتهيأ للانتقال 

إلى مهارات أكثر صعوبة وتعقيدا؛ً لأن الإخلال بالتدرج في التعليم يؤدي إلى تعثر الأطفال 

تبط مية عند الأطفال؛ لأنّ تعلم المهارات مرفي تعلمهم اللغوي وبالتالي تتعرقل المسيرة التعلي

 بمجالات النمو.

ناهج وذلك من خلال توجيه الم ،تقوم المعايير التعليمية بدور مهم في اختيار المحتوى المناسب -

والبرامج التدريسية وطرق التدريس، ويساعد ذلك على التنمية الشاملة والكاملة في كافة 

الجوانب اللغوية والإدراكية والحركية والاجتماعية، وبذلك يتم إعداد الأطفال للمدرسة 

لا يكتمل دون  لية التعليمفالجانب اللغوي في عم والتمهيد لهم ليحققوا نتائج إيجابية في حياتهم.

 اكتمال المهارات الأخرى.
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ً في تغيير وجهة نظر المعلمين إلى المحتوى  - ً وملموسا كان للمعايير التعليمية أثراً واضحا

 التعليمي حيث تسهم المعايير في تكوين توقعات إيجابية من المعلمين عن الأطفال وقدراتهم.

مأخوذة من قبل المعلمين عن قدرات الأطفال ناقصة فمن قبل الأخذ بالمعايير كانت الأحكام ال

وغير واقعية، فهي أحكام لم تستند على أساس علمي أو دراسات، وكانت النتيجة الأخذ 

بمحتوى معرفي عشوائي وناقص لا يلبي احتياجات الأطفال النمائية واللغوية، فهي كانت إما 

ذلك إلى تأخر المستوى النمائي تفوق قدرات الأطفال أو أقل من قدراتهم وبالتالي أدي 

 المفترض للأطفال.

تطبيق المؤسسات التربوية للمعايير أدى إلى سهولة عملية الإشراف على جودة التعليم وتقويم  -

مستوى الممارسات اللغوية في مؤسسات التعليم والتربية، وخصوصاً أن المعايير تعتبر أداة 

 قياس لتوحيد الهيئات التعليمية.

يير التعليمية عملية التواصل بين الكادر التربوي في رياض الأطفال من معلمين ت يسر المعا -

وإداريين مع عائلات الأطفال، وتشجع على بناء الروابط بينهم مما يؤدي إلى قرب العملية 

التعليمية من حياة الأطفال ومعرفة خلفيته الثقافية، وهذا التواصل يعمل على زيادة الوعي عند 

 .81ل والمجتمع بأهمية مرحلة رياض الأطفالعائلات الأطفا

 أهمية وجود المعايير في العملية التعليمية وفوائدها .ت

 أهمية وجود المعايير في العملية التعليمية .1

إن وضع معايير للعملية التعليمية يؤدي إلى توحيد الجهود التربوية وتوجيهها  السعدوي ويذكر

وتعمل على التقويم المستمر  ،نحو أهداف محددة وجعل مخرجات النظام التربوي أكثر جودة

لمكونات النظام التربوي، ولقد ركزت حركة المعايير الجهود من أجل تغيير الطريقة التي كانت 

ً لتحصيل ال طلاب الدراسي ووضع طرق أخرى تقوم على التحاق الطلاب في العمليات مقياسا

ً في تحصيل الطلاب  العقلية العليا المركبة، وسجل )سموكر ومارزانو( تقدماً واضحاً وملحوظا

 الدراسي في بعض الولايات التي قامت بتطبيق المعايير في نظامها التعليمي.

علم وهي مفيدة للم ،بداع وتعمل على إثارة التحديويرى ويسك ويمان أن المعايير تحفز على الإ

 والطالب في آن واحد، وتوجد عدة وجوه للتحدي الذي تعمل المعايير على طرحها، وهي:
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 الوجه الأول: تدفع التربويين والمعلمين على استحضار كل ما يعرفونه لترسيخ عملية تعلم التلاميذ.

 التلميذ في المدرسة بما يعيشه في المجتمع.الوجه الثاني: تعمل على ربط ما يتعلمه 

 الوجه الثالث: تعمل على تمكين الطلاب من النجاح وفقاً للمعايير.

 الوجه الرابع: تجعل الطلاب يشاركون في عملية التعلم بنشاط. 

الوجه الخامس: تعمل على تعريف الطلاب بالتحصيل الناجح للمعايير، وتمكينهم من الاستخدام 

 .82نب القوة لديهم، وتعريفهم بأن بإمكانهم التعلم بطرق مختلفةالأمثل لجوا

 الفوائد المترتبة على تطبيق المعايير في العملية التعليمية .2

 يعود تطبيق المعايير في العملية التعليمية بفوائد على كل من المتعلم والمعلم وأهمها:

a. الفوائد التي تقدمها المعايير للمعلم 

 وواضحة للدرس.أهداف تعليمية محددة  -

 لتدريسا طرق - إجراءات عملية لتحضير دروس تربط بين أجزاء العملية التعليمية )المحتوى -

 التقويم( معتمدة على المعايير. -

 تعمل على تقديم أدوات ونماذج للبناء عليها. -

 الربط المباشر للتقويم بالمعايير. -

 تقدم أمثلة واضحة للتعلم تقود عمليات التخطيط والتنفيذ. -

 تحصيل الطلاب للمعايير هو الذي يقدر نتائج الطلاب من حيث الرّسوب والنجاح. -

b. الفوائد التي تقدمها المعايير للمتعلم 

 يتعلم الطالب تعلماً بناءً وراسخاً. -

 تحدد للمتعلم أهداف واضحة وتحدد له ما سيكسبه مستقبلاً نتاجاً لتعلمه. -

 تمكن الطالب من تطبيق ما يتعلمه داخل المدرسة على عالمه الخارجي.  -

 تعلم الطالب تحمل المسؤولية عن تعلمه، وتمكنه من التعبير عما تعلمه. -

                                                            
-39السعدوي، عبد الله بن صالح، والشمراني، صالح بن عمران، التعليم المعتمد على المعايير )الأسس والمفاهيم النظرية(، ص: ) 82
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 أسباب الأخذ بحركة المعايير في العملية التعليمية  .3

 وذكر الحديبي عدة أسباب للأخذ بحركة المعايير 

a. :حيث أن المعايير تضمن الحد الأدنى من مستويات الجودة التي ينبغي الوصول  ضمان الجودة

 إليه في التعليم

b. :فالمعايير هي عبارات عامة تقوم بالتعبير عما يرغب المجتمع بالوصول إليه  تحديد الأهداف

 ،فمثلاً الالتزام بالثبات أو الصدق يعتبر من أهداف تطوير الاختبارات ،في العملية التعليمية

أما معايير الاختبارات فهي العبارات الواصفة لأنواع الدلائل التي توضح صدق الاختبار 

 وثباته.

c. :حيث يتم استخدام المعايير من أجل قيادة مجموعة ما نحو أهداف جديدة ي رغب  تعزيز التغيير

 ومن هنا ينظر إلى المعايير أنها مرتكزات للتميز، وهناك عدد من الأمور إليها،الوصول 

 منها ما يلي: الباحثة تعمل المعايير على تأكيدها وتذكر

 تعمل على بناء فلسفة محددة للمنهج. -

 تقوم بصياغة أهداف المنهج وتحديدها. -

 تعمل على اختيار محتوى المنهج. -

 تسمح للآباء بالمساهمة والمشاركة. -

 تقوم بتقرير المواد التعليمية المناسبة. -

 التعلم والتعليم.تقترح أنسب وأفضل الطرق في  -

 تعمل على تحديد طرق التقييم. -

- .  تكسب التلاميذ المهارات بمستوى عال 

 تراعي الفروق الفردية بين الطلاب. -

 الوصول إلى فصول دراسية يكون التلميذ محورها. -

 الوصول إلى التعّلم الفعال.  -

 تعمل على إحداث الترابط والتكامل بين المناهج المتنوعة. -
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 ر لتطوير أداء المعلممبررات وضع معايي .4

إلى ضرورة تطوير  نادوا من الباحثين في المؤتمر السابع عشر اً عدد ذكر مرضي الزهراني أن 

 أداء المعلم، وقاموا بذكر عدداً من المبررات وأبرزها ما يلي:

ما يعانيه أداء المعلم الحالي من قصور، وما يؤدي إليه من قصور في نتائج التعليم المرجوة  -

 وبالتالي إعاقة مواكبة التطورات والتحّولات في المجتمع.

من المهم توفير مستويات معيارية كشرط لتطوير أداء المعلم، ولقد أكدت كثير من الدراسات  -

 والبحوث المعاصرة وحتى المستقبلية على ذلك.

واقف مالاهتمام بالنظريات والفلسفات التربوية أكثر من الاهتمام بالعمل على تطبيقها في  -

ما أدى إلى تواجد فجوة كبيرة بين النظرية والتطبيق في إعداد المعلم سواء قبل  ،الحياة اليومية

 الخدمة، أو في تدريبه أثناء الخدمة.

 العمل على زيادة الاهتمام لتطوير التعليم بكافة مستوياته من أجل مواجهة تحديات العصر. -

باً خاصاً ومميزاً حتى يصبح بالإمكان منافسة الحاجة في العمل إلى المعلمين المدربين تدري -

 كثير من الدول الأخرى في هذا الميدان.

مناشدة المجتمع العالمي بشكل عام، والتعليم العالي بكافة مستوياته ومراحله بشكل خاص على  -

 ،العمل لتحقيق الجودة الكاملة الشاملة في العملية التعليمية، والتي تحتاج تطوير أداء المعلم

 لك بتوفير المستويات المعيارية له.وذ

 خصائص المعايير التربوية .ث

 توجد عدة خصائص ومواصفات للمعايير والتي يجب أن تتم مراعاتها عند إعداد المعايير وهي: 

حيث تكون متناولة للنواحي المختلفة للعملية التعليمية والتربوية والسلوكية ومحققة  شاملة: -1 

 لمبدأ الجودة الكاملة والشاملة.

حيث تسلط الضوء على الأمور الهامة في المنظومة التعليمية دون تحيز الابتعاد  موضوعية: -2

 .عن الأمور والتفاصيل التي لا يوجد فيها ما يخدم الصّالح العام

ً للظروف الاقتصادية  مرنة: -3 حيث بالإمكان تطبيقها على كافة قطاعات التعّليم المختلفة وفقا

 والبيئية والجغرافية.
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 أي عاكسة لنمو المجتمع وخدمته، وتلبي حاجاته وتدعم قضاياه. مجتمعية: -4

ة حيث يمكن العمل بها لفترات زمنية غير محددة وتكون مرنة وقابلمستمرة ومتطورة:  -5

 للتعديل، ومواجهة للمتغيرات والتطورات العلمية والتكنولوجية. 

وذلك بمقارنة المخرجات المتنوعة للتعليم بالمعايير المقننة وإمكانية الوقوف قابلة للقياس:  -6

 على مدى جودة هذه المخرجات.

يدين فوذلك عن طريق اشتراك عدة أطراف في بنائها، واشتراك المست تحقق مبدأ المشاركة: -7

 في المجتمع في إعدادها من جهة والعمل على تقويم نتائجها من جهة أخرى.

حيث تكون مستندة إلى الناحية الأخلاقية، وتراعي عادات المجتمع وتخدم القوانين  أخلاقية: -8

 الموجودة.

 فهي ليست هدفاً في حد ذاتها إنمّا هي وسيلة لدعم العملية التعليمية وازدهارها. داعمة: -9

يجب أن تكون خادمة لمصالح الوطن وقضاياه، حيث تكون أهدافه ومصلحته العليا  وطنية: -10

 .83في المقدمة

 التجارب العالمية في تطبيق حركة المعايير في العملية التعليمية .ج

 ما يلي:العالمية اختارت الباحثة منها  وذكر الحديبي عددا  من المعايير

  ACTFELمعيار المجلس الأمريكي لتعلم اللغات  .1

 وتظهر هذه المعايير من خلال: 

ثناء عملية تواصله مع الآخرين في الحياة اليومية، أأي إتقان وإجادة المتعلم للغة  التواصل:

 والتركيز على الأعمال التي يمكن للمتعلمّ القيام بها، ويتفرع عن معيار التوّاصل ما يلي:

مشاركة المتعلمين  التواصل الشخصي: ويمكن قياسه من خلال مؤشرات الأداء وهي:معيار  -

لى ع المتعلمقدرة و تقديم المعلومات والحصول عليها. على المتعلم وقدرة في المحادثات.

 تبادل الآراء مع الاخرين. وتمكن المتعلم من التعبير عن شعوره.

لم فهم اللغة الهدف قراءة وكتابة، ويستطيع أي باستطاعة المتع معيار التوّاصل التفّسيري: -

 ووفقاً لمساقاتها المتنوعة. ،تفسير معانيها في مختلف المواضع

                                                            
 (.32اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى، ص: )الحديبي، علي عبد المحسن، وآخرون، معايير تعليم  83
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: أي مقدرة المتعلم على تقديم المعلومات والأفكار والمفاهيم إلى معيار التواصل التقديمي -

 المستمعين أو القراء في مختلف المواضيع.

a. الثقافات 

جزء من تعليم لغات العالم، حيث يمكن للمتعلمين من خلال فهم الثقافات أي اعتبار الفهم الثقافي 

 :الأخرى فهم وجهات نظر الآخرين وكيفية حياتهم، ويتوضح ذلك من خلال

ً للعلاقة التي تربط بين نظريات الثقافة المدروسة  - الممارسات والنظريات: يبدأ الطّالب فهما

 وممارستها.

 ب فهماً للعلاقة التي تربط نظريات الثقافة المدرسية ونتائجها.النتائج والنظريات: يبدي الطال -

b. لروابطا 

وتعني أن المعايير في التخطيط مترابطة مع طرق التدريس، وكلاً منهما يكمل الآخر ويتضح  

ذلك من خلال معرفة الفروع الأخرى للمعرفة، أي أن الطالب يستطيع من خلال اللغة المتعلمة 

 المعرفة الأخرى.تعميق معرفته بفروع 

اختلاف وجهات النظر أي أن الطالب من خلال اللغة المتعلمة وثقافاتها يستطيع اكتساب -

 المعلومات، ويصبح بإمكانه التمييز بين وجهات النظر المختلفة.

c. المقارنات 

 تعني تشجيع الطلاب على المقابلة والمقارنة بين اللغات والثقافات من خلال الآتي: 

يبدي الطالب فهماً لطبيعة اللغة المتعلمة وذلك من خلال قيامه بالمقارنة بين طبيعة اللغة:  -

 لغته الأم واللغة الهدف.

ً لمفهوم الثقافة وذلك من خلال قيامه بالمقارنة بين ثقافته  - الثقافة: يبدي الطّالب فهما

 .الشخصية وثقافة اللغة المدروسة

d. المجتمعات 

يساعد على تعزيز تعلم اللغة المتواصل من الصف إلى  أي أن العيش في مجتمع اللغة المتعلمة

 :البيت، ويظهر ذلك من خلال

 .خارج إطار المدرسة حيث يمارس الطالب اللغة داخل المدرسة وخارجها -
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وذلك من خلال ممارسته للغة المتعلمة  ،الديمومة في التعلم: إن الطالب يبقى متعلماً كل حياته -

 .84اتللمتعة ولإثراء شخصيته بالمعلوم

 معايير الإطار المرجعي الأوروبي المشترك للغات .2

 :أهم المبادئ التعليمية التي تبناها الإطار

 التواصل: وذلك من خلال ممارسة التواصل الفعلي للغة. -

 الشمولية: أي تقديم المعارف اللغوية والمهارات والتطبيقات على نطاق واسع وكبير. -

التعليمية وأجزائها )الاحتياجات، الأهداف، اختيار المواد، الترابط: أي الانسجام بين العناصر  -

 تحديد المحتوى، البرامج التعليمية وطرق تدريسيها، مناهج الدراسة، التقويم والاختبارات(.

المرجعية: وتعني استناد المنهج التعليمي إلى نظرية لسانية معتمدة على الوظيفية والمهام  -

 لتحقيق التواصل الفعلي.

 : أي قابلية التطبيق.الفعالية -

 التدّرج: أي البداية في تعلم اللغات من مستوى متدني إلى مستوى أعلى. -

التقويم: وذلك من خلال تحديد نظام للتقّويم الفعال، وتحديد الكيفية في وضع الاختبارات التي  -

 .يتم قياس الكفاءة اللغوية من خلالها لدى الطالب في كل مستوى من مستويات التعلم

الانفتاح: أي عند التخطيط لتعلم اللغات وإعداد المناهج تكون إمكانية صياغة أهداف وغايات  -

 كثيرة متاحة بحسب هذا المبدأ.

 المرونة: اي امكانية التطبيق على لغات مختلفة وفي بيئات متنوعة، وقابل للتكييف والتعديل. -

هتمين، وتفهم بسهولة من السهولة: ويكون ذلك من خلال تقديم معلومات واضحة لجميع الم -

 قبلهم وإمكانية استخدامها من قبل فئات واسعة من المتعلمين للغات الأجنبية.

الحرية: أي عدم التقيد بنظرية أو طريقة معينة وإمكانية الإضافة لبعض التعديلات لمناسبة  -

 جميع الفئات.

 المعايير الخاصة لتعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها  .ح

                                                            
 (.91-90الحديبي، علي عبد المحسن، وآخرون، معايير تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى، ص: ) 84
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  اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى ممعلمعايير  .1

معايير معلم اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى إلى ثلاثة أنواع: المعايير  الحديبيلقد قسم 

 الأكاديمية، والمعايير المهنية، والمعايير الثقافية.

دد من عونتج عن كل معيار عدد من المعايير الفرعية، وتفرع عن كل معيار من المعايير الفرعية 

 المؤشرات للأداء، وفيما يلي ذكر للمعايير الثلاثة وما نتج عنها من معايير فرعية:

a. المعايير الأكاديمية 

اشتملت المعايير الأكاديمية على اثني عشر معياراً وكل معيار نتج عنه عدد من مؤشرات الأداء، 

 وقد تمثلت المعايير الأكاديمية في: 

 الآخرين يعمل على توظيف مهارات الاستماع.عندما يتواصل المعلم مع  -

 يتكلم المعلم بلغة صحيحة وفصيحة وحديثه واضح ومعبرّ ومنظم. -

 .يقرأ بشكل صحيح -

 يقدر العلاقات الاجتماعية في الثقافة العربية. -

 .يكتب باللغة الفصيحة للتعبير عن الأفكار والمشاعر والمعارف -

 ب اللغوية. يكون المعلم متقناً لقواعد النحو والتراكي -

 يجب أن يكون ملماً بعلم الصرف. -

 يجب ان يكون ملماً بمفاهيم البلاغة والأدب. -

امتلاك القدرة على اكتشاف جمالية اللغة العربية من خلال فحص وتحليل النصّوص الأدبية  -

 واستنباط مكنوناتها.

 .85متمكن من الثقافة العربية -

 يستطيع الربط بين اللغة العربية والثقافة العربية والإسلامية.  -

 ي ظهر اتجاهاً ايجابياً قِّبل المتطلبات الأساسية لتعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها. -

b. المعايير المهنية 

                                                            
 (.64الحديبي، علي عبد المحسن، وآخرون، معايير تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى، ص: ) 85
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وتشتمل على أحد عشر معياراً، ونتج عن كلّ معيار عدد من مؤشرات الأداء، ولقد تمثلت المعايير  

 نية فيما يلي:المه

 يعمل المعلم على تحليل محتوى كل درس لغوي. -

 يستطيع المعلم تحديد مخرجات التعّلم. -

 يمتلك القدرة على التمهيد للدرس بشكل صحيح. -

 يستطيع إدارة الصف بفاعلية. -

 يحسن اختيار واستخدام الاستراتيجيات المناسبة للدروس بصورة جيدة. -

 سليم.يحسن استخدام وسائل التعليم بشكل  -

 يستطيع تصميم الأنشطة المناسبة والملائمة. -

 يتفاعل مع الطلاب أثناء تواصله معهم. -

 يختم الدرس بصورة مناسبة وجيدة. -

 لدية القدرة على استخدام أنواع تقويم متنوعة. -

 يستطيع تصميم الاختبارات اللغوية على أسس علميةّ. -

c. المعايير الثقافية 

ن كل معيار عدد من مؤشرات الأداء، وتمثلت المعايير واشتملت على أربعة معايير وينتج ع

 الثقافية فيما يلي:

ي بدي تحكماً بالمعارف الثقافية اللازمة من أجل التميز في تدريس اللغّة العربية للناطقين بلغات  -

 أخرى.

 يبدي تمكناً من المهارات الثقافية اللازمة. -

 للغة العربية.اتجاهاته الثقافية إيجابية نحو كل ما يخدم تعليم ا -

 .86يبدى اتجاهات إيجابية قِّبل تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها -

                                                            
 (.66-65، وآخرون، معايير تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى، ص: )الحديبي، علي عبد المحسن 86
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 أهمية وضع معايير لتعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى  .2

لقد رأى العالم منذ ستينيات القرن الماضي تطورات كبيرة في كافة مجالات علم اللغة التطبيقي، 

مجال تعليم اللغات الأجنبية، ومن هنا كان لابد لتعليم اللغة العربية كما استجدت تغيرات متعددة في 

لغير العرب أن يلحق الركب ويتطور بشكل موازي ومتوازن مع التطورات العالمية في مجال 

إلا أن الجهود التي تبذل في محاولات لتطوير تعليم اللغة  ،التعليم، ويوازي أهميتها بين اللغات

ً في عصر العولمة الذي يعمل على العربية لا يوازي أهم يتها بين اللغات الأخرى، وخصوصا

 تأكيد أهمية اللغة الانجليزية كونها لغة دولية متفردة عن غيرها من اللغات.

يشهد العالم اهتماماً وعملاً دؤوباً من أجل جعل المنتج التعليمي ذا جودة عالية وتعمل بشكل خاص 

نتبه القائمون على تعليم اللغة العربية لغير العرب إلى أهمية كل دولة على نشر لغتها، ومن هنا ا

تطوير تعليم هذه اللغة والاهتمام بها ومحاولة نشرها لتأخذ مكانتها الصحيحة بين لغات العالم 

 لتستطيع مواجهة تحديات العولمة التربوية.

( خلال 2007ومن سبل مواجهة العولمة التربوية كما توصل إليها مصطفى يوسف منصور )

دراسة قام بها: التحصين الثقافي وذلك من خلال تعزيز البناء العقدي، والاهتمام باللغة العربية 

بصفتها أنهّا الوعاء للثقافة والهوية العربية والعمل على إصلاح المناهج التعليمية بما يتناسب مع 

ريق قويم، وهذا كله يتم عن طالرؤى الإسلامية، وإعداد المعلم القدوة، وتطبيق المفاهيم الحديثة للت

وضع معايير للعملية التعليمية التي تعتبر المساهم الأكبر في جودة التعليم، وتقدم الأدوات التي 

 .87تضمن الوصول للجودة في التعّليم

 منطلقات وضع معايير تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى  .3

 وجود عدة منطلقات تقف وراء وضع المعايير بصورة عامة وهي: الحديبي وذكر

 يجب أن تستنتج من الموضوعات الهامة التي يتكون منها المحتوى التعّليمي للمادة. -

 .تكون المعايير سهلة التقييم يجب أن تكون مهمة بالنسبة للمتعلمين، ولا -

 ل الزّمن المحددّ لتدريسها.يجب كتابتها بشكل مناسب ولا تفوق قدرة المعلم والطّلاب خلا -

 يجب صياغتها بوضوح. -

                                                            
 (.27-26المرجع السابق، ص: ) 87
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وضعها في شكل لا يكون سهل التحّقيق، وإنما توضع معايير ذات مستوى عالمي بحيث لا  -

 يقل دارسوا اللغة العربية عن أقرانهم في دول العالم.

 تتضمن المعارف والمهارات. -

 يتم تقييم الأداء بمستويات متعددة. -

يام وما يمكن باستطاعته الق ،توى ما يتوجب على المتعلم معرفتهيجب أن توضح معايير المح -

 به، أما بالنسبة إلى معايير المنهج فيجب أن تبين ما يجب حدوثه أثناء العملية التعليمية التعلمية.

المعارف والمهارات التي تؤدي إلى تحقيق المعيار يجب أن توصف من خلال مؤشرات  -

 الأداء.

ر عن سابقاتها من الحركات هو تطور مستويات قياس الأداء لكل الذي يميز حركة المعايي -

 معيار وهذا يعتبر أمراً جديداً ومهماً للغاية.

 أهداف وضع معايير لتعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى .4

 توجد عدة أهداف للمعايير ويمكن جمعها فيما يلي: 

بصورة صحيحة، وممارسة الفصحى بإتقان أن يصبح المتعلم قادراً على ممارسة اللغة العربية  

 في أداء المهارات الأربعة للغة.

 . القدرة على فهم النحو العربي واستخدامه بشكل وظيفي جيد -

 القدرة على فهم النصوص الأدبية وغير الأدبية والقدرة على كتابة نصوص شبيهة بها.   -

 لموقف والمتلقي.القدرة على فهم الفصحى والعمل على توظيفها بما يتناسب مع ا -

 تذوق الأدب العربي من العصر الجاهلي وحتى الوقت المعاصر. -

العمل على تطوير مهارات البحث والتقييم وذلك باستخدام اللغة العربية وتوظيف ذلك كله في  -

 . المنهج

 تعويد المتعلم على التفكير بشكل منطقي لتأييد وجهة نظري ما أو معارضتها. -

 .حى في الثقافات العربية والإسلاميةيجب احترام مكانة الفص  -
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 .88تعويد المتعلم على احترام القيم الدينية والوطنية والإنسانية والمحلية والإقليمية -

 أسس تعليم مهارة القراءة للأطفال .خ

 تعريف الأسس .1

ل ساس، ويقاإأس الهمزة والسين يدلان على الأصل والشيء الثابت، فالأس أصل البناء وجمعه 

 .89أساس بقصر الألف، والجمع أسس :للواحد

 أسس القراءة .2

سواء كان الهدف من القراءة الاطلاع  ،يعني قواعد وأصول ثابتة يجب أن تستند عليها القراءة 

 .90الحر أو التعليم النظامي

 تعليم المفاهيم اللغوية في مرحلة رياض الأطفال أسس .3

مرحلة رياض الأطفال، المفاهيم اللغوية توجد عدة أسس يجب مراعاتها عند تعليم الأطفال في  

 لأنهّ لابد للأطفال من تعلم المفاهيم اللغوية لكي يصبحوا قادرين على تعلم مهارة القراءة.

 ويمكن إيجاز أسس تعليم المفاهيم اللغوية للأطفال فيما يلي: 

يتبعها المفاهيم  ثم ،عند تعليم الأطفال المفاهيم اللغوية لابد من البدء بالمفاهيم اللغوية المحسوسة -

 المجردة ثم الأكثر تجريداً.

رفع المستوى ثم ي ،عند البدء بتعليم الأطفال يجب مراعاة اختيار المستويات التعليمية البسيطة -

 ويتم ذلك حسب مستويات الأطفال. ،تدريجياً حتى الوصول إلى المستويات العالية

عملي قدر المستطاع عند تعليمهم يجب الحرص من قبل المعلمين على ممارسة التطبيق ال -

 الأطفال المفاهيم اللغوية، وإعطاء الأطفال مثالاً عن القدوة الحسنة.

من أجل تجنب الخطأ والتشويش على الأطفال يجب أن يعطي المعلمين أمثلة مفهومة عن  -

 المفاهيم اللغوية المجردة.

 يتها.حة المفاهيم اللغوية وفعاللضمان نمو التفكير والمعرفة عند الأطفال لابد من التأكد من ص -

                                                            
 (.33الحديبي، علي عبد المحسن، وآخرون، معايير تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى، ص: ) 88
 (.14هـ، ص: )1411، 1ابن زكريا، معجم مقاييس اللغة، م 89
ل، عائشة عبد الرحمن، توجيهات التربية الإسلامية حول أسس القراءة واتجاه طالبات الدراسات الجامعية في جامعة أم سعيد الجلا 90

هـ، رسالة دكتوراه مقدمة لجامعة أم القرى. مكة المكرمة، بإشراف 1414القرى حول تلك الأسس والعوامل المؤثرة في ذلك الاتجاه، 

 (.11)الدكتور محمد خير العرقسوسي، ص: 
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والى أي مدى تكون مرتبطة  ،يجب مراعاة مدى أهمية المفاهيم اللغوية بالنسبة للأطفال -

بأهداف الفرد والمجتمع ومناسبة للمرحلة التعليمية، وهل يوجد ارتباط وثيق أم لا، وكما يجب 

 مراعاة نموها في المراحل التعليمية المتنوعة.

يف للمفاهيم اللغوية مراعاة وضع تعريف واحد لكل مفهوم لغوي يتناسب يجب عند وضع تعار -

 ،مع قدرات الأطفال واستطاعاتهم، كما يجب تحديد خصائص التعريف بشكل سهل وميسر

 .91مما يساعد الأطفال على اكتساب ذلك المفهوم اللغوي

 الأسس التربوية في النشاط التربوي للأطفال .4

في العملية التعليمية وخصوصاً عند تعليم الأطفال، وتوجد مجموعة للنشاطات التربوية دور مهم  

 من الأسس التربوية التي ينبغي مراعاتها عند ممارسة النشاطات التربوية، وهي:

يجب أن يكون لكل نشاط من الأنشطة التربوية هدفاً خاصاً به يميزه عن النشاطات الأخرى،  -

ي ويكون ذلك العمل ف ،أجل الوصول إليه بأنفسهمكما ويجب تعليم الأطفال كيفية العمل من 

 حدود مقدرتهم والإمكانيات المتوفرة في مدارسهم.

ممارسة النشاط بشكل تلقائي من قبل الأطفال وتوجيه من المعلم، وأن يتم النشاط في جو  -

 ديمقراطي ويمارس بحرية وتفاهم بين الأطفال.

كثرية من المجموعة، وأن تكون المجموعة ويكون هناك تبادل للآراء بينهم ويتبعون رأي الأ -

 تعتز بكل فرد من أفرادها.

يجب أن يكون النشاط مما تزخر به مواقف الحياة اليومية في المجتمع، ويشمل مجالات حيوية  -

 وطبيعية.

 ضرورة وجود تآلف وارتباط بين النشاط اللغوي وغيره من النشاطات التربوية الأخرى. -

 يجذب اهتمام الأطفال ويتشوقون إليه.يجب أن يكون النشاط مما  -

 ضرورة تشجيع المعلمين والمعلمات الأطفال على النشاطات في الأوقات المناسبة. -

بل العمل على توجيههم نحو  ،يجب عدم إجبار المعلمين للأطفال على ممارسة النشاطات -

 .92النشاطات

                                                            
 (.106-105طعيمة، رشيدي، المفاهيم اللغوية، ص: ) 91
 (.124طعيمة، رشيدي، المفاهيم اللغوية، ص: ) 92
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 استخدام الوسائل التعليمية أسس .5

وأساسي في إنجاح العملية التعليمية، وتتمثل بالأدوات التي يستخدمها الوسائل التعليمية لها دور هام 

المعلمون والطلاب في التعلم والتعليم ويجب الاستناد عند استخدام الوسائل التعليمية لعدة أسس 

 وهي:

a. التكامل 

 والمقصود منه عدة معاني هنا، أهمها:

ج تعليم وبرنام ،ربوي بشكل عاموجود علاقات تربط استخدام الوسائل التعليمية بالنظام الت -

 اللغة العربية بشكل خاص.

 وذلك لوجود علاقات تربط الوسائل ،عدم وجود تعارض بين الوسائل التعليمية عند استخدامها -

 التعليمية المختلفة ببعضها البعض.

وجود علاقات تربط بين الوسائل التعليمية المختلفة في فروع اللغة المتنوعة قراءة وقواعد  -

فلا تستخدم وسيلة في واحد من أفرع اللغة يترتب على ذلك ، ابة ونصوص وغيرها.. الخوكت

 الاستخدام ضرر مع فرع آخر من فروع اللغة.

b. الشمول 

ويعني ذلك أن استخدام الوسائل التعليمية يشمل مستويات تعليم اللغة العربية المتنوعة، ويشمل 

 والمعاهد النظامية.كذلك الأمر كافة السنوات الدراسية في المدارس 

c. التدرج 

 ويعني البدء من البسيط إلى الصعب، ومن المحسوس إلى المجرد وهكذا.

d. تلبية الاحتياجات التربوية 

 والمقصود بذلك قدرة الوسائل التعليمية على تلبية الاحتياجات التربوية المتنوعة لجميع المتعلمين.

e. مراعاة البيئة المحلية 

يئة من كافة النواحي الجغرافية والطبيعية والسكانية والاجتماعية والمقصود مراعاة مكونات الب

والقيم الأخلاقية والعادات والتقاليد والدين والجوانب الأخرى التي لها دور في صناعة التقنيات 

 التربوية.

f.  التقويم المستمر 
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تقنيات ل والوالتي يتم استخدام الوسائ ،أي يجب متابعة إلى أي مدى يتم تحقيق الأهداف الموجودة

 .93ومتابعة أساليب استخدامها والنتائج التي تم تحقيقها ،التربوية في سبيل تحقيقها

 أسس الاستخدام الجيد للألعاب التعليمية  .6

 ،تم وضع مجموعة من الأسس السليمة لضبط الألعاب ،لما للألعاب من دور مهم في تعليم الأطفال 

 وذلك من أجل الحصول على أكبر قدر ممكن من الاستفادة منها في تعليم الأطفال، وتتمثل الأسس

 :أبو عكرعلى النحو الآتي كما ذكرها 

 تحقيقه. ويتطلب وجود ما يتوقع من الطفل ،أن يكون هناك هدف من استخدام الألعاب -

وذلك من أجل مراعاة الفروق الفردية بينهم، ومراعاة قدراتهم  ،الحرية في الأداء للأطفال ترك -

 العقلية.

من أجل ضمان تحقيق الأهداف المرجوة بشكل علمي ودقيق وتجنب الوقوع في الأخطاء  -

 يتوجب الانتباه الشديد لاستجابة كل فريق من الأطفال، ومراقبة التغذية الراجعة لفرق الأطفال.

طفال، فلكل واحد منهم صفاته الخاصة به فهم مختلفون ضرورة التفريق بين طبيعة الأ -

 بالقدرات والحاجات والاستعدادات.

يجب على المعلم عدم فرض قواعد ومناخ قاسي للألعاب لكيلا تذهب متعة التعلم عن طريق  -

 .94اللعب

 التقويم اللغوي للأطفال أسس .7

ومبادئ متعلقة بخصائص اللغة ن عملية التقويم اللغوي تستند إلى عدة أسس أ الأخشميوذكر  

وطبيعتها، التي يجب على المعلمين والمعلمات معرفتها لضمان سير عملية التقويم بالشكل 

 الصحيح، وبالتالي الحصول على بيانات دقيقة وموضوعية، ومن هذه الأسس ما يلي:

للغة كل ن امهارات اللغة العربية جميعها يجب أن تعلم في سياق واحد وتخضع لتقويم مشترك؛ لأ

متكامل، فالهدف الأساسي لتعلم الأطفال اللغوي في المرحلة المبكرة هو اكتساب المهارة اللغوية 

 الاستقبالية منها والإنتاجية.

                                                            
 (.160-159طعيمة، رشيدي، المفاهيم اللغوية، ص: ) 93
أبو عكر، محمد نايف، أثر برنامج بالألعاب التعليمية لتنمية بعض مهارات القراءة الإبداعية لدى تلاميذ الصف السادس الأساسي  94

 (.66بمدارس خان يونس، ص: )
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ً معقداً ينتج عدة عوامل فيزيولوجية ونفسية واجتماعية، وتعلم  ً نفسيا يعتبر التعلم اللغوي نشاطا

ان مهاراتها الأربعة )استماع، محادثة، قراءة، كتابة( فيجب اللغة العربية لا يتم إلا من خلال إتق

معرفة مدى اكتساب الطفل لهذه المهارات، وماهي درجة استعداده لتعلمها، فالمهارات الأربعة 

تتكامل مع بعضها، وعملية التقويم للأطفال يجب أن تشمل كل جانب من جوانب المهارات 

 ي والاجتماعي للأطفال خلال التقويم اللغوي لهم.الأربعة، كما ويجب مراعاة السياق النفس

معظم الدراسات اللغوية أشارت إلى أنه يجب تعلم القراءة والكتابة معاً، لأنهما عمليتان متلازمتان 

تؤثر إحداهما في الأخرى، وتطور الطفل في إحداهما وسيلة لتطوره في الأخرى، فلا توجد طريقة 

بشكل منفصل عن بعضهما، ويرى بعض التربويون أن ممارسة  متفردة بتعلم القراءة أو الكتابة

 الأطفال لنشاطات كتابية أثناء النشاط اللغوي هو دليل على أنهم يجيدون القراءة بشكل جيد.

يجب استخدام استراتيجيات وأدوات التقويم الواقعي عند تقويم مهارات الأطفال الاستقبالية 

طفال الخاصة، ومما يجدر بالمعلم والمعلمة إدراكه هو والانتاجية من أجل الكشف عن قدرات الأ

وإنما هي وسيلة تساعد على كشف جوانب  ،أن عملية التقويم ليست غاية في حد ذاتها

التطويروالتنمية عند الأطفال في تعلم المهارات الأربعة من أجل معالجتها ومعرفة جوانب التميز 

 والقوة لتعزيز تنميتها.

جراءات الطبيعية أو الأساسية في مهام الحياة الحقيقية من أفضل الطرق لتقويم يعتبر استخدام الا 

الأطفال، وملاحظة تصرفاتهم في بيئات طبيعية، فالعمل على تقويم أفعال الأطفال بشكل يومي 

يعكس بشكل دقيق قدراتهم وتطورهم اللغوي، ومن المفضل أن تتم مراقبة الأطفال في المدرسة 

اد الأطفال على رؤيتهم، فالأطفال إذا طلب منهم تنفيذ واجب جديد وأن من قبل أشخاص اعت

يتفاعلوا مع إنسان غريب عنهم ليس مألوفاً لديهم في المدرسة فهم غالباً ما يتفاعلون بشكل غير 

 طبيعي، أي بشكل مصطنع ولا يعبر عن فعلهم الطبيعي.

لتعلمها، ومدى إدراكه لها وفقاً لمعايير  إنّ تقويم مهارات الطفل اللغوية تعني دراسة مدى استعداده

التعلم والتعليم، أي يقارن أداء الطفل مع ذاته وليس مقارنة قدراته واستعداداته مع قدرات أقرانه 

وهذا الأمر يتطلب أن تكون عملية التقويم اللغوي بشكل منفرد، كل طفل في المدرسة  ،واستعداداتهم

مصادر، وبعدة استراتيجيات وأدوات وذلك عن طريق  على حدى، ويتم جمع المعلومات من عدة

 الاستعانة بأجهزة التسجيل والفيديو وكل التقنيات المتاحة في المدرسة.

يجب استخدام رسومات الأطفال وكتاباتهم كمؤشر على تطور مهارة الكتابة لديهم وتجنب استخدام 

 الاختبارات الموحدة بالقلم والورق.
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 ،أنه عملية نامية ومستمرة، تتم عدة مرات وعلى فترات متنوعة من الزمنالتقويم اللغوي يمتاز ب-

 مما يمنح ،ليتمكنوا من إظهار مهاراتهم اللغوية التي أتقنوها ،وذلك لمنح الأطفال فرص عديدة

المعلم والمعلمة القدرة على تكوين نظرة شاملة وأكثر مصداقية عن مهارات الأطفال اللغوية 

 هم.واستعداداتهم وقدرات

عند توفر البيئة التعليمية والتعلمية المناسبة فإن جميع الأطفال مؤهلون للتعلم اللغوي إذا تم 

تحضيرهم بطريقة ملائمة، فإذا أراد المعلم أو المعلمة التقويم اللغوي للأطفال يجب أن يأخذوا 

 بعين الاعتبار أن عملية التقويم وظيفتها الأولى هي تطوير تعلم الأطفال.

وجود حوافز إيجابية للنجاح والتطور لكي يكون دافع للتعلم والذهاب إلى المدرسة هو  ضرورة

رغبة الأطفال في النجاح وليس الخوف من الرسوب، فالدافع يعتبر أمراً مهماً، فالتقويم عملية 

لذلك يجب تجنيب الأطفال الآثار النفسية السيئة التي تنتج من التركيز على  ،تتسم بالإنسانية

 وأن درجات عملية التقويم هي الهدف من التعليم. ،نافسةالم

يجب أن تتسم أدوات التقويم اللغوي بالموضوعية والصدق والثبات، ومن الضروري ذكر أنهّ من 

الصعب بمكان تحديد درجة عالية من الموثوقية )الموضوعية والصدق والثبات( عند التحدث عن 

مع الأطفال تحت سن السادسة، لذلك فإن موثوقية صلاحية الإجراءات التقويمية المستخدمة 

 وصلاحية التقويم اللغوي يعتبر من القضايا الحرجة في تقويم الأطفال في الطفولة المبكرة.

يجب ان تكون البيانات التي تجمع خلال عملية التقويم اللغوي للطفل سرية، وينبغي حفظها في 

 ولياء الأمور.أماكن آمنة لكيلا تنشر، وتناقش فيما بعد مع أ

وذلك من خلال اعتماد استراتيجية تبادل المعلومات،  ،يجب إشراك أسر الأطفال في عملية التقويم

وتزويد الأهل بالمعلومات عن المهارات المراد اتقانها وعن المشكلات التي تواجه الأطفال، وتبين 

 .95دور الأهل في التغلب عليها، وكذلك إعطاء الأهل المعلومات عن أطفالهم للمعلم أو المعلمة

بر فإن ذلك يزيد من صدق وثبات التقويم، ويعت ،ل والإنصافيجب أن تتصف عملية التقويم بالعد

 الإنصاف أهم من عملية التقويم ذاتها.

 

 

 

                                                            
 (.118-114الأخشمي، أحمد بن علي، وآخرون، تعليم اللغة العربية في مرحلة رياض الأطفال، ص: ) 95
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V. العملي القسم  

يأتي هذا الفصل العملي استكمالاً لأهداف البحث ومعرفة أهمية المعايير والأسس في تعليم مهارة 

 صممت أداة البحث وتتمثل باستبانة تم عرضها ولذلك بغيرها،القراءة العربية للأطفال الناطقين 

ن في جامعات يعلى معلمي اللغة العربية بشكل عام، ومعلمي اللغة العربية لغير الناطقين بها العامل

للاطلاع على واقع خبرتهم في معرفة تطبيق الأسس والمعايير  ،ومعاهد ومدارس تركيا وغيرها

 في تعليم مهارة القراءة العربية للأطفال الناطقين بغيرها.

 أداة البحث .أ

قامت الباحثة بإعداد استبانة تقيس مدى أهمية الطفولة وتطبيق المعايير والأسس في تعليم مهارة 

 اءة العربية للأطفال، وصممت على ثلاثة محاور:القر

 المحور الأول: الخصائص العامة للأطفال.

 المحور الثاني: الأطفال والقراءة.

 في تعليم مهارة القراءة. الأسسمعايير والالمحور الثالث: 

احتوت الاستبانة ثلاثين بنداً موزعة على المحاور الثلاثة السابقة، وحرصت الباحثة أن تتصف 

وتم عرض الاستبانة على ، أسئلة الاستبانة بالوضوح وسهولة الألفاظ عند صياغة البنود

وأخذت الباحثة بحذف بعض الفقرات وتعديل بعضها بحسب ملائمتها لكل محور من  ،المحكمين

ير غ ،غير موافق، محايد ،موافق ،موافق بشدة) كما يلي: ليكرتالمحاور، واعتمدت على مقياس 

 .(موافق بشدة

 تحليل عينة مجتمع الدراسة .ب

امت وق ،خمسة بنود تحدد طبيعة وصفات مجتمع الدراسةعلى نة في مقدمتها اشتملت الاستبا

  :الباحثة بتحليل هذه البنود كالآتي
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 مواصفات العينة .1

طبيعة مجتمع الدراسة من حيث الجنس توزع عينة افراد مجتمع الدراسة على الجنسين بنسبة 

من  29بالأرقام  ما يعادل)ناث إ 28.02 % و (،100من  74بالأرقام  يعادلما )ذكور  71.08%

 (.1(، كما هو مبين بالشكل )100

 

 : جنس أفراد العينة1الشكل 

 أفراد العينة جنس 1 جدول

 التكرار 

Frequency 

النسبة 

 المئوية

Percent 

 النسبة الصالحة

Valid 

Percent 

 نسبة التراكم

Cumulative 

Percent 

 71.8 71.8 71.8 74 ذكر 

 100.0 28.2 28.2 29 انثى

 103 100.0 100.0  

 

 طبيعة مجتمع الدراسة من حيث الاختصاص .2

دابها آممن درس اللغة العربية و 44.7 % ى ثلاث فئات بنسبةإلتوزع أفراد العينة لمجتمع الدراسة 

 37.9 % ونسبة، ممن يعملون في مجال تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها 24.03 % منهم

 .اختصاصات مختلفة 17.05 % ونسبة ،إسلاميةاختصاص دراسات 
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وبهذا يتبين أن هذا البند شمل أغلب فئات المعلمين المختصين باختصاصات أخرى غير اللغة  

 .(2)العربية وهذا يعطي للدراسة صفة الشمولية كما هو موضح في الشكل 

 

 : اختصاص أفراد العينة2الشكل 

 التخصص: 2جدول 

النسبة  

 المئوية

Percent 

 النسبة الصالحة

Valid 

Percent 

 نسبة التراكم

Cumulative 

Percent 

 التكرار

Frequency 

 20.4 20.4 20.4 21 العربية اللغة تعليم 

 لغير العربية اللغة تعليم

 بها الناطقين

25 24.3 24.3 44.7 

 82.5 37.9 37.9 39 إسلامية دراسات

 100.0 17.5 17.5 18 ذلك غير

Total 103 100.0 100.0  

 طبيعة مجتمع الدراسة من ناحية التحصيل العلمي  .3

ً شخص 16 ما يعادل 15.5 % دراسة من ناحية الدرجة العلمية بنسبةالتوزع أفراد عينة مجتمع   ا

ً شخص 43 ما يعادل 33 % ونسبة، الدكتوراهمن حملة   .47 6.% وبنسبة ،من حملة الماجستير ا



86 
 

أشخاص غير هذه  4 ما يعادل 3.9 % ونسبة ،شخص من حملة البكالوريوس 49 ما يعادل

ً واضح اً تعكس تصور اً وهي نسبة جيدة جد ،(3)المؤهلات كما موضح في الشكل  عن مجتمع  ا

  .مما يجعله مناسب للتطبيق والاستفادة منه ،الدراسة من ناحية المؤهل العلمي العالي

 

 

 : المؤهل العلمي لأفراد العينة3الشكل 

 العلمي المؤهل: 3جدول 

 التكرار 

Frequency 

النسبة 

 المئوية

Percent 

 النسبة الصالحة

Valid 

Percent 

 نسبة التراكم

Cumulative 

Percent 

 15.5 15.5 15.5 16 دكتوراه 

 48.5 33.0 33.0 34 ماجستير

 96.1 47.6 47.6 49 ليسانس

 100.0 3.9 3.9 4 ذلك غير

Total 103 100.0 100.0  

 سنوات الخبرة في التعليم .4

 3خبرة أقل من  % 10.7 :توزع أفراد عينة الدراسة من حيث سنوات الخبرة في التعليم كالآتي

سنوات  10الى  5خبرة من  % 23.3و، سنوات 5سنوات الى  3خبرة من  %12.6و ،سنوات
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وفاقت نسبة من كانت خبرتهم ، (4كما هو موضح في الشكل ) ،سنوات 10من كثر أ %53.4و

عليم ت وهذه النتيجة تعكس مدى صدق الدراسة وتمثيلها لواقع، سنوات النسب الأخرى 10كثر من أ

 .اللغة العربية

 

 : سنوات خبرة أفراد العينة4الشكل  

 الخبرة سنوات: 4جدول 

 التكرار 

Frequency 

النسبة 

 المئوية

Percent 

 النسبة الصالحة

Valid 

Percent 

 نسبة التراكم

Cumulative 

Percent 

 10.7 10.7 10.7 11 سنوات 3 من أقل 

 64.1 53.4 53.4 55 سنوات 5 إلى 3 من

 76.7 12.6 12.6 13 سنوات 10 إلى 5 من

 100.0 23.3 23.3 24 سنوات 10 من أكثر

Total 103 100.0 100.0  

 التوزع الجغرافي لأفراد عينة الدراسة  .5

بنسبة  (5)توزع أفراد مجتمع الدراسة على الأماكن الجغرافية وفق النتائج الموضحة في الشكل 

غير ذلك من  % 12.6في تركيا ونسبة  % 64.1ونسبة ، ماراتسوريا والسعودية والإ 23.3%

 البلدان.
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 : التوزع الجغرافي لأفراد العينة5الشكل 

 أفراد العينة عمل مكان: 5جدول 

 التكرار 

Frequency 

 النسبة المئوية

Percent 

 النسبة الصالحة

Valid Percent 

 نسبة التراكم

Cumulative 

Percent 

 23.3 23.3 23.3 24 عربي بلد 

 87.4 64.1 64.1 66 تركيا

 100.0 12.6 12.6 13 ذلك غير

Total 103 100.0 100.0  

 صدق الاستبانة .ت

من ناحية ةً، من أجل قياسه حقيق ما صممتعلى قياس  عملت المقصود بالصدق أن الاستبانة

 .يل الإحصائيحلوملائمتها للت ،وسهولة مفرداتها ،وضوح فقرات الاستبانة

 تيه:وللتأكد من صدق الاستبانة قامت الباحثة بالخطوات الآ 

 الصدق الظاهري .1

عرضت الاستبانة على عدد من المحكمين من ذوي الاختصاص والخبرة في مجال تعليم اللغة 

سات ومختصين في الدرا ،ال تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بهاجوفي ملأبنائها، العربية 
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قدرة و ،وذلك بهدف التأكد من وضوح ومناسبة الاستبانة للهدف الذي وضعت من أجله ,الإسلامية

 البحث على القياس. ةأدا

 الصدق الداخلي للدراسة  .2

د من ومن أجل التأك ،ليهإالمقصود به الاتساق الداخلي أي اتساق كل فقرة مع المحور الذي تنتمي 

 .الإحصائي  SPSSمج قامت الباحثة بحسابه على برنا ،صدق ثبات الدراسة

 الاستبانةجداول ثبات  .3

يتبين من الأرقام أن كل الأسئلة  معامل ألفا كرومباخ في حال حذف السؤال: - الاتساق الداخلي

 تؤثر إيجاباً على ثبات الاستبانة.

 ثبات الاستبانة: 6جدول 

المعدل في حال  

 Meanالحذف 

التباين في حال 

 varianceالحذف 

العلاقة المصححة 

 في حال الحذف

Corrected 

relationship 

قيمة ألفاكرومباخ 

 في حال الحذف

Cronbach's 

Alpha 

 927. 541. 110.961 45.63 1 السؤال

 928. 467. 113.822 45.78 2 السؤال

 926. 568. 111.644 45.51 3 السؤال

 926. 584. 112.150 45.71 4 السؤال

 927. 540. 113.279 45.77 5 السؤال

 927. 515. 111.190 45.65 6 السؤال

 927. 505. 113.387 45.84 7 السؤال

 927. 515. 114.339 45.88 8 السؤال



90 
 

 927. 543. 113.046 45.80 9 السؤال

 927. 526. 111.303 45.59 10 السؤال

 927. 491. 113.962 45.86 11 السؤال

 928. 499. 111.467 45.53 12 السؤال

 927. 518. 113.673 45.88 13 السؤال

 927. 502. 113.405 45.71 14 السؤال

 927. 550. 111.372 45.37 15 السؤال

 927. 520. 112.950 45.76 16 السؤال

 928. 465. 114.038 45.74 17 السؤال

 926. 635. 112.366 45.79 18 السؤال

 926. 602. 112.303 45.76 19 السؤال

 927. 548. 112.231 45.46 20 السؤال

 927. 498. 113.185 45.59 21 السؤال

 926. 621. 111.669 45.62 22 السؤال

 927. 489. 114.494 45.77 23 السؤال

 926. 596. 112.180 45.73 24 السؤال

 927. 503. 113.549 45.63 25 السؤال

 929. 372. 115.081 45.62 26 السؤال
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 927. 572. 113.386 45.56 27 السؤال

 926. 604. 111.255 45.63 28 السؤال

 926. 606. 112.948 45.80 29 السؤال

 927. 572. 113.806 45.91 30 السؤال

 

 الثبات عن طريق التجزئة النصفية:: 7جدول 

 معامل ألفا كرومباخ

Cronbach's Alpha 

 879. القيمة النصف الأول

 a15 عدد العناصر

 895. القيمة القسم الثاني

 b15 عدد العناصر

 30 مجموع العناصر

 Correlation Between Forms .699الارتباط بين النصفين 

براون –معامل سبيرمان 

Spearman-Brown 

Coefficient 

 823. قياس التساوي

 823. قياس الاختلاف

 Guttman Split-Halfقيمة التجزئة النصفية/  معامل جوتمان

Coefficient 

.822 
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 : الانحراف المعياري8جدول 

 المعدل 

Mean 

 التباين

Variance 

 الانحراف المعياري

Standard deviation 

 عدد الأسئلة

Part 1 23.55 37.367 6.113 a15 

Part 2 23.72 33.557 5.793 b15 

Both 

Parts 

47.27 120.435 10.974 30 

 

ين: 9جدول   معامل ارتباط كل محور بالمحورين الآخر 

 2محور 3محور 1محور 

 معامل ارتباط بيرسون 1محور

Pearson 

Correlation 

1 **.602 **.651 

 000. 000.  الملحق

 103 103 103 العدد

 معامل ارتباط بيرسون 3محور

Pearson 

Correlation 

**.602 1 **.735 

 000.  000. الملحق

 103 103 103 العدد

 معامل ارتباط بيرسون 2محور

Pearson 

Correlation 

**.651 **.735 1 

  000. 000. الملحق

 103 103 103 العدد
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 كل المحاور ترتبط ببعضها بعلاقة ذات قيمة.: 10جدول 

 المتوسط الحسابي 

Mean 

 الانحراف المعياري

standard 

deviation 

 العدد

 103 47401. 1.5728 1محور

 103 39368. 1.6064 3محور

 103 39596. 1.5494 2محور

 

 ةالثلاث معامل ألفا كرومباخ لارتباط المحاور: 11جدول 

 )ألفا كرومباخ( معامل

Cronbach's Alpha 

 ألفا كرونباخ على أساس العناصر المعيارية

Cronbach's Alpha Based on 

Standardized Items 

 عدد المحاور

.848 .855 3 

 وهي قيمة ثبات عالية

 معامل ألفا كرومباخ لأسئلة المحور الأول: 12جدول 

 معامل )ألفا كرومباخ(

Cronbach's Alpha 

 على أساس العناصر المعياريةألفا كرونباخ 

Cronbach's Alpha Based on 

Standardized Items 

 عدد الأسئلة

.823 .827 7 
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 أسئلة( 7جدول التكرارات للمحول الأول ): 13جدول 

موافق  السؤال

 بشدة

غير موافق  غير موافق محايد  موافق

 بشدة

 النتيجة

 التكرار 1

 النسبة

52 

50.5 

40 

38.8 

 7 

6.8 

4 

3.4 

0 

0 

موافق 

 بشدة

 التكرار 2

 النسبة

57 

55.3 

43 

41.7 

1 

1.0 

2 

1.9 

0 

0 

موافق 

 بشدة

3 38 

36.9 

54 

52.4 

9 

8.7 

2 

1.9 

0 

0 

 موافق

4 52 

50.5 

45 

43.7 

5 

4.9 

1 

1.0 

0 

0 

موافق 

 بشدة

5 55 

53.4 

45 

43.7 

2 

1.9 

1 

1.0 

0 

0 

موافق 

 بشدة

6 54 

52.4 

38 

37.9 

5 

4.9 

5 

4.9 

0 

0 

موافق 

 بشدة

7 65 

63.1 

33 

32.0 

4 

3.9 

1 

1.0 

0 

0 

موافق 

 بشدة
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 معامل ثبات المحور الثاني ألفا كرومباخ:  14جدول 

 معامل )ألفا كرومباخ(

Cronbach's Alpha 

 ألفا كرونباخ على أساس العناصر المعيارية

Cronbach's Alpha Based on 

Standardized Items 

عدد 

 الأسئلة

.852 .855 12 

 

 : جداول تكرار ونسب المحور الثاني15جدول 

موافق  السؤال

 بشدة

غير موافق  غير موافق محايد  موافق

 بشدة

 النتيجة

 التكرار 1

 النسبة

65 

63.1 

36 

35.0 

2 

1.9 

0 

0 

0 

0 

موافق 

 بشدة

 التكرار 2

 النسبة

60 

58.9 

37 

35.9 

6 

5.8 

0 

0 

0 

0 

موافق 

 بشدة

3 49 

47.6 

41 

39.8 

10 

9.7 

3 

2.9 

0 

0 

موافق 

 بشدة

4 65 

63.1 

35 

34.0 

2 

1.9 

1 

1.0 

0 

0 

موافق 

 بشدة

5 44 

42.7 

47 

45.6 

7 

6.8 

5 

4.9 

0 

0 

 موافق 

6 67 

65.0 

33 

32.0 

2 

1.9 

1 

1.0 

0 

0 

موافق 

 بشدة



96 
 

7 51 

49.5 

47 

45.6 

4 

3.9 

1 

1.0 

0 

0 

موافق 

 بشدة

8 29 

28.2 

59 

57.3 

11 

10.7 

4 

3.9 

0 

0 

 موافق

9 57 

55.3 

40 

38.8 

5 

4.9 

1 

1.0 

0 

0 

موافق 

 بشدة

10 53 

51.5 

46 

44.7 

3 

2.9 

1 

1.9 

0 

0 

موافق 

 بشدة

11 56 

54.4 

45 

43.7 

1 

1.0 

1 

1.0 

0 

0 

موافق 

 بشدة

12 55 

53.4 

44 

42.7 

3 

2.9 

1 

1.0 

0 

0 

موافق 

 بشدة

 

 معامل الثبات ألفا كرومباخ للمحور الثالث: 16جدول 

 )ألفا كرومباخ( معامل

 Cronbach's Alpha 

 ألفا كرونباخ على أساس العناصر المعيارية

 Cronbach's Alpha Based on 

Standardized Items 

 عدد الأسئلة

.862 .864 11 
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 نسب تكرار المحور الثالثجدول : 17جدول 

موافق  السؤال

 بشدة

غير موافق  غير موافق محايد  موافق

 بشدة

 النتيجة

 التكرار 1

 النسبة

35 

31.1 

60 

58.3 

9 

8.7 

2 

1.9 

0 

0 

 موافق 

 التكرار 2

 النسبة

42 

40.8 

53 

51.5 

7 

6.8 

1 

1.0 

0 

0 

 موافق

3 44 

42.7 

52 

50.5 

6 

5.8 

1 

1.0 

0 

0 

 موافق 

4 53 

51.5 

48 

46.6 

2 

1.9 

0 

0 

0 

0 

موافق 

 بشدة

5 53 

51.5 

45 

43.6 

4 

3.9 

1 

1.0 

0 

0 

موافق 

 بشدة

6 43 

41.7 

55 

53.4 

4 

3.9 

1 

1.0 

0 

0 

 موافق 

7 44 

42.7 

51 

49.5 

8 

7.8 

0 

0 

0 

0 

 موافق

8 35 

34.0 

63 

61.2 

5 

4.9 

0 

0 

0 

0 

 موافق

9 47 

45.6 

48 

46.6 

6 

5.8 

2 

1.9 

0 

0 

 موافق 

10 57 

55.3 

43 

41.7 

3 

2.9 

0 

0 

0 

0 

موافق 

 بشدة

11 68 

66.0 

33 

32.0 

2 

1.9 

0 

0 

0 

0 

موافق 

 بشدة
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ي المحاور ئلة الاستبانة فنتائج قيم المتوسط الحسابي والتباين والانحراف المعياري لأس: 18جدول 

 الثلاث

 المتوسط الحسابي  

Mean 

الانحراف 

 المعياري

Standard 

deviation 

 التباين

Variance 

 العدد في العينة

 المفقود العدد في العينة

 605. 778. 1.64 0 103 1 السؤال

 390. 624. 1.50 0 103 2 السؤال

 480. 693. 1.76 0 103 3 السؤال

 405. 637. 1.56 0 103 4 السؤال

 350. 592. 1.50 0 103 5 السؤال

 630. 794. 1.62 0 103 6 السؤال

 384. 620. 1.43 0 103 7 السؤال

 279. 528. 1.39 0 103 8 السؤال

 370. 608. 1.48 0 103 9 السؤال

 592. 770. 1.68 0 103 10 السؤال

 342. 585. 1.41 0 103 11 السؤال

 627. 792. 1.74 0 103 12 السؤال

 338. 581. 1.39 0 103 13 السؤال
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 386. 621. 1.56 0 103 14 السؤال

 540. 735. 1.90 0 103 15 السؤال

 409. 640. 1.51 0 103 16 السؤال

 369. 607. 1.53 0 103 17 السؤال

 331. 575. 1.49 0 103 18 السؤال

 370. 608. 1.51 0 103 19 السؤال

 446. 668. 1.82 0 103 20 السؤال

 416. 645. 1.68 0 103 21 السؤال

 406. 637. 1.65 0 103 22 السؤال

 292. 540. 1.50 0 103 23 السؤال

 388. 623. 1.54 0 103 24 السؤال

 370. 608. 1.64 0 103 25 السؤال

 386. 622. 1.65 0 103 26 السؤال

 306. 554. 1.71 0 103 27 السؤال

 468. 684. 1.64 0 103 28 السؤال

 311. 557. 1.48 0 103 29 السؤال

 272. 521. 1.36 0 103 30 السؤال
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 الأسئلة( في الاستبانة)نتائج البنود  .ث

 : بنودها تحليل يلي وفيما رئيسية محاور 3 على الاستبانة بنيت

  بنود 7 من ويتألف للأطفال العامة الخصائص: الأول المحور

 .ًبندا 12 من ويتألف والقراءة الأطفال: الثاني المحور

 .بنداً  11 من ويتألف القراءة، مهارة تعليم وأسس معايير: الثالث المحور

 نتائج المحور الأول .1

 سلامة لىع دليل الطفل عند اللغة فتطور العقلي بالنمو يرتبط للطفل اللغوي النمو: البند الأول

 .العقل

بين موافق وموافق بشدة كما هو موضح الشكل   89.3بلغت نسبة الموافقين على هذا البند % 

 ،مرتفعة وهي نسبة ،وتدل هذه النتيجة على أهمية النمو اللغوي للطفل وارتباطه بالنمو العقلي ,(6)

 .%10.7والمحايدين فكانت ضئيلة غير الموافقين  أما نسبة

 

 : البند الأول6الشكل 

 الطفل عند اللغوية الخصائص أهم من والمحاكاة التقليد البند الثاني:

بين موافق وموافق بشدة كما هو موضح  ، 97كذلك جاءت نسبة الموافقين على هذا البند % 

توضح أهمية التقليد والمحاكاة في اكتساب اللغة لدى الطفل  ،وهي نسبة شبه كلية ،(7)بالشكل 

 .  %2.9والمحايدين قليلة غير الموافقين  بينما نسبة
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 البند الثاني: 7الشكل 

 يتعرض التي للمواقف وفقا اللغوي سلوكه تغيير على وقدرته بمرونته الطفل يمتاز: البند الثالث

 .لها

 ،(8كما هو موضح بالشكل ) % 89.3بلغ عدد الموافقين على هذا البند والموافقين بشدة نسبة 

ً للمواقف التي  وتدل هذه النتيجة على أن الطفل يمتاز بالمرونة والقدرة على تغيير سلوكه وفقا

 .%1.9اً موافقين كانت قليلة جدالبينما غير  ، % 8.7أما نسبة المحايدين كانت بنسبة  ،يتعرض لها

 

 : البند الثالث8الشكل 

 اكتساب اكتمال قبل يريده عما للتعبير والإشارة الأصوات بين المزج إلى الطفل يلجأ: البند الرابع

 .لديه اللغة

وهذا دليل على أن  %94.2توزعت الإجابات على هذا البند بين موافق ووافق بشدة فكانت بنسبة 

ما هو ك عنده،شارة للتعبير عما يريده قبل اكتمال اكتساب اللغةالطفل يمزج بين الأصوات والإ

 .%5.9والمحايدين كانت قليلة غير الموافقين  أما ،(9)موضح بالشكل 
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 : البند الرابع9الشكل 

 والمهارات للخبرات إتقانه وعلى الفهم على قدرته نمو على دليل الطفل عند الثرثرة: البند الخامس

 .اللغوية

وتدل هذه النتيجة على ،  % 97.1نسبة بفق بشدة اومو توزعت الإجابات في هذا البند بين موافق

لأنها مرتبطة بالنضج العقلي واكتساب  ،نمو والتطورللهيم اللغوية لدى الطفل قابلة اأن المف

 .(10)كما هو موضح بالشكل  %2.9 اً موافقين والمحايدين ضئيلة جدالونسبة غير  ,الخبرات

 

 البند الخامس: 10الشكل 

 جمل وتكوين القواعد استخلاص من تمكنه الطفل مع تولد التي الفطرية القدرة: البند السادس

 .نطقها وكيفية جديدة

وتدل هذه النتيجة على ،  90.3نسبة % بفق بشدة اتوزعت الإجابات في هذا البند بين موافق ومو

ين موافقالغير بالمحسوسات لا بالمجردات ونسبة ترتبط أن لغة الطفل في رياض الأطفال 

 . (11)كما هو موضح بالشكل  9.7والمحايدين % 
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 : البند السادس11الشكل 

 العقلي بالنضج مرتبطة لأنها والتطور للنمو قابلة الأطفال لدى اللغوية المفاهيم: البند السابع

 .الخبرات واكتساب

وتدل هذه النتيجة على  ،95.1 % نسبةبفق بشدة االإجابات في هذا البند بين موافق وموتوزعت 

 بةونس ،أنه تزداد قدرة الأطفال على الفهم وإتقان الخبرات والمهارات اللغوية مع تقدمه بالعمر

 .(12)ا هو موضح بالشكل كم ،%4.9  اً والمحايدين كانت قليلة جدغير الموافقين 

 

 : البند السابع12الشكل 

 المحور الثانينتائج  .2

 حواسه يستخدم فهو بالمجردات لا بالمحسوسات ترتبط الأطفال رياض في الطفل لغة: البند الثامن

 .الأشياء على للتعرف

وتدل هذه النتيجة على  ,98.1نسبة % بفق بشدة اتوزعت الإجابات في هذا البند بين موافق ومو

لديهم خلال سنوات الدراسة بينما نسبة  ةتطور المعرفي والمهارات اللغويالأن القراءة تساعد في 

 .(13)كما هو موضح في الشكل  %1.9 لا تذكرموافقين والمحايدين تكاد الغير 
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 : البند الثامن13الشكل 

 .بالعمر تقدمه مع اللغوية والمهارات الخبرات واتقان الفهم على الأطفال قدرة تزداد: البند التاسع

وتدل هذه النتيجة على ,  %94.2نسبة بفق بشدة اتوزعت الإجابات في هذا البند بين موافق ومو

ت اللغوية وهي المفتاح للتعرف على ثقافات ومعارف الأمم اهم المهارأ نأنه تعتبر القراءة م

  (.14 )كما هو موضح في الشكل %5.8اً المحايدين كانت قليلة جدما نسبة أالأخرى 

 

 : البند التاسع 14الشكل 

 القراءة لأن المجتمع في وناجحا متفوقا سيجعله الصغر منذ للقراءة الطفل اتقان إن: البند العاشر

 .العلوم بقية لتعلم الوسيلة هي

وتدل هذه النتيجة على أن 87.4نسبة % بفق بشدة ابين موافق ومو توزعت الإجابات في هذا البند

ً له متفوقعمنذ الصغر سيج للقراءة إتقان الطفل ً وناجح ا علم في المجتمع لأن القراءة هي الوسيلة لت ا

كما هو موضح  %1.9اً كانت قليلة جدغير الموافقين  ماأو,  % 9.7ما نسبة المحايدين أبقية العلوم 

 (. 15 )بالشكل
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 : البند العاشر15الشكل 

 .اللغوية والتراكيب بالمفردات الطلاب مخزون إثراء في تسهم المكثفة القراءةعشر:  البند الحادي

وتدل هذه النتيجة على  97.1نسبة % بفق بشدة اتوزعت الإجابات في هذا البند بين موافق ومو

غير  ةما نسبأ ,مخزون الطلاب بالمفردات والتراكيب اللغويةثراء إأن القراءة المكثفة تسهم في 

 .16كما هو موضح في الشكل  %2.9اً والمحايدين ضئيلة جدالموافقين 

 

 : البند الحادي عشر16الشكل 

 لعملية ومتقن وفعال كفء قارئ إلى الوصول الموسعة القراءة من الهدف :البند الثاني عشر

 .القراءة

وتدل هذه النتيجة على  , 88.3سبة % بفق بشدة ناتوزعت الإجابات في هذا البند بين موافق ومو

غير  ما نسبةأو ،ى قارئ كفء وفعال لعملية القراءةإلصول الوأن الهدف من القراءة الموسعة 

 . (17)كما هو موضح في الشكل  11.7والمحايدين % الموافقين 
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 : البند الثاني عشر17الشكل 

 وتمكنه كما المقروء وضبط اللغوية الدقة من التلاميذ تمكن الجهرية القراءة: البند الثالث عشر

 .الصحيحة مخارجها من الحروف إخراج من

وتدل هذه النتيجة على أن , 97سبة % بنفق بشدة اتوزعت الإجابات في هذا البند بين موافق ومو

كما وتمكنه من إخراج الحروف  ،القراءة الجهرية تمكن التلاميذ من الدقة اللغوية وضبط المقروء

كما هو موضح  %2.9 اً والمحايدين ضئيلة جدغير الموافقين  ما نسبةأ ,من مخارجها الصحيحة

 .18في الشكل 

 

 : البند الثالث عشر18الشكل 

 التركيز على تساعدهم فهي للأطفال القراءة أنواع أنسب هي الجهرية القراءة: البند الرابع عشر

 الحاجة حسب الصوت نبرة وتغيير

وتدل هذه النتيجة على ,  95.1نسبة% بفق بشدة اتوزعت الإجابات في هذا البند بين موافق ومو

ة وتغيير نبر أن القراءة الجهرية هي أنسب أنواع القراءة للأطفال فهي تساعدهم على التركيز

كما هو موضح ،  %4.9والمحايدين فهي قليلة غير الموافقين  ما نسبةأو ،الصوت حسب الحاجة

  (.19)بالشكل 
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 : البند الرابع عشر19الشكل 

 تطور في وتساعد يقرأ ما خلاصة فهم من القارئ الصامتة القراءة تمكن: البند الخامس عشر

 .لديه القرائية المهارات

وتدل هذه النتيجة على ،  %84.5نسبة بفق بشدة اتوزعت الإجابات في هذا البند بين موافق ومو

في تطور المهارات القرآنية  هيقرأ وتساعد لقارئ من فهم خلاصة ماتمكن ا أن القراءة الصامتة

 . (20 )كما هو موضح بالشكل %15ن والمحايديغير الموافقين  أما نسبة ،لديه

 

 البند الخامس عشر: 20الشكل 

 .الأطفال لتعليم المناسبة الحديثة الاستراتيجيات أهم من يعد بالألعاب التعليم: البند السادس عشر

وتدل هذه النتيجة على  ،94.1نسبة % بفق بشدة اتوزعت الإجابات في هذا البند بين موافق ومو

غير  سبةن أماو ،تعليم الأطفاللأن التعلم بالألعاب يعد من أهم الاستراتيجيات الحديثة المناسبة 

 ( 21)كما هو موضح في الشكل  ،والمحايدين كانت قليلةالموافقين 



108 
 

 

 البند السادس عشر: 21الشكل 

 وتحسن الأطفال بين التعاون روح تنمية على تعمل التعاوني التعليم استراتيجية: البند السابع عشر

 .بينهم فيما الاندماج عملية

وتدل هذه النتيجة على  ,96.2 % نسبةبفق بشدة اتوزعت الإجابات في هذا البند بين موافق ومو

أن استراتيجية التعليم التعاوني تعمل على تنمية روح التعاون بين الأطفال وتقوي توظيف اللغة 

 .(22)كما هو موضح بالشكل  اً والمحايدين قليلة جدغير الموافقين  ما نسبةأو,لدى الأطفال 

 

 

 : البند السابع عشر22الشكل 

 اللغوية ومهاراته الطفل مدارك تطوير على المصورة القراءة استراتيجية تعمل: الثامن عشرالبند 

 .للصور وفقا القصة أحداث يرتب أن له تسمح لأنها

وتدل هذه النتيجة على , 98.1 % نسبةبفق بشدة اتوزعت الإجابات في هذا البند بين موافق ومو

مح لأنها تس ،تطوير مدارك الطفل ومهاراته اللغويةعلى تعمل أن استراتيجية القراءة المصورة 

كما اً والمحايدين فهي ضئيلة جدغير الموافقين  ما نسبةأو ،للصوراً له أن يرتب أحداث القصة وفق

 . 23هو موضح بالشكل 
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 : البند الثامن عشر23الشكل 

 اللغة كانت إذا أهدافها وتحقق مجدية تكون الأدوار بلعب التعلم استراتيجية :البند التاسع عشر

 .وواضحة سهلة التمثيل في المستخدمة

وتدل هذه النتيجة على ,  96.1 % نسبةبفق بشدة اتوزعت الإجابات في هذا البند بين موافق ومو

أن استراتيجية التعلم بلعب الأدوار تكون مجدية وتحقق أهدافها إذا كانت اللغة المستخدمة في 

كما  %3.9 اً والمحايدين قليلة جدغير الموافقين  ما نسبةأو ,التمثيل سهلة وواضحة ومناسبة للطفل

 . (24)هو موضح بالشكل 

 

 

 : البند التاسع عشر24الشكل 

 حور الثالثالمنتائج  .3

 واضحة أمثلة مع للدرس ومحددة واضحة تعليمية أهداف للمتعلم المعايير تقدم: البند العشرون

 .والتنفيذ التخطيط عمليات تقود
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وتدل هذه النتيجة على ,  89.4 % نسبةبفق بشدة اتوزعت الإجابات في هذا البند بين موافق ومو

للمتعلم أهداف تعليمية واضحة ومحددة للدرس مع أمثلة واضحة تقود عمليات  تقدم المعايير أن

 .(25)كما هو موضح في الشكل  10.6 % والمحايدينغير الموافقين  ما نسبةأو ,التخطيط

 

 : البند العشرون25الشكل 

 الجودة ضمان التعليمية العملية في المعايير بحركة الأخذ أسباب من: البند الواحد والعشرون

 .الأهداف وتحديد

وتدل هذه النتيجة على ,  %92.3نسبة بفق بشدة اتوزعت الإجابات في هذا البند بين موافق ومو

أما و ،أن من أسباب الأخذ بحركة المعايير في العملية التعليمية ضمان الجودة وتحديد الأهداف

 .(26انت قليلة كما هو موضح بالشكل )والمحايدين كغير الموافقين  نسبة

 

 : البند الواحد والعشرون26الشكل 

 مستويات توفير يجب العصر تحديات لمواجهة المعلم أداء لتطوير: الثاني والعشرونالبند 

 .ذلك على تساعد معيارية
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وتدل هذه النتيجة على , 93.2نسبة % بفق بشدة اتوزعت الإجابات في هذا البند بين موافق ومو

 ،لكتساعد على ذأن لتطوير أداء المعلم لمواجهة تحديات العصر يجب توفير مستويات معيارية 

 .27ما هو موضح بالشكل كوالمحايدين كانت قليلة غير الموافقين  ما نسبةأو

 

 : البند الثاني والعشرون27الشكل 

 ومجتمعية ومرنة وموضوعية شاملة التربوية المعايير تكون أن يجب :البند الثالث والعشرون

 .للقياس وقابلة ومتطورة

وتدل هذه النتيجة على , 98.1نسبة % بفق بشدة االإجابات في هذا البند بين موافق وموتوزعت 

أنه يجب أن تكون المعايير التربوية شاملة وموضوعية ومرنة ومجتمعية ومتطورة وقابلة للقياس 

 .28كما هو موضح بالشكل %1.9اً والمحايدين كانت قليلة جدغير الموافقين  ما نسبةأو

 

 : البند الثالث والعشرون28الشكل 

 أخرى بلغات للناطقين العربية اللغة لتعليم المعايير وضع أهداف من: البند الرابع والعشرون

 .الأربعة اللغوية المهارات أداء في بإتقان الفصحى المتعلم ممارسة

وتدل هذه النتيجة على , 95.2نسبة % بفق بشدة اتوزعت الإجابات في هذا البند بين موافق ومو

أن من أهداف وضع المعايير لتعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى ممارسة المتعلم الفصحى 
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 اً والمحايدين كانت قليلة جدغير الموافقين  ما نسبةأو, ي أداء المهارات اللغوية الأربعةبإتقان ف

 .29كما هو موضح بالشكل 4.8%

 

 : البند الرابع والعشرون29الشكل 

 والتمهيد التعليم مخرجات تحديد على المعلم تساعد المهنية المعايير: البند الخامس والعشرون

 .بفاعلية الصف إدارة مع صحيح بشكل للدرس

وتدل هذه النتيجة على أن 95.1نسبة % بفق بشدة اتوزعت الإجابات في هذا البند بين موافق ومو

ع إدارة بشكل صحيح مالمعايير المهنية تساعد المعلم على إيجاد مخرجات التعليم والتمهيد للدرس 

كما هو موضح  %4.9اً والمحايدين كانت قليلة جدغير الموافقين  ما نسبةأوالصف بفاعلية، 

 .30بالشكل 

 

 البند الخامس والعشرون: 30الشكل 

 أدى تطبيقها على العمل من أكثر التربوية بالنظريات الاهتمام إن :البند السادس والعشرون

 .والتطبيق النظرية بين كبيرة فجوة وجود
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وتدل هذه النتيجة على ,  92.2نسبة % بفق بشدة اتوزعت الإجابات في هذا البند بين موافق ومو

 يةدى وجود فجوة كبيرة بين النظرأأن الاهتمام بالنظريات التربوية أكثر من العمل على تطبيقها 

 .31كما هو موضح بالشكل  7.8ما نسبة المحايدين كانت % أو ,والتطبيق

 

 : البند السادس والعشرون31الشكل 

 في يساعد للأطفال التعليمية العملية أهداف وضع عند المعايير وجود :البند السابع والعشرون

 .لهم مناسب ومهاري معرفي محتوى وتحديد المناهج ووضوح تحديد

وتدل هذه النتيجة على ,  95.2توزعت الإجابات في هذا البند بين موافق وموافق بشدة بنسبة % 

للأطفال يساعد في تحديد ووضوح المناهج أن وجود المعايير عند وضع أهداف العملية التعليمية 

كما هو  %4.9وأما نسبة المحايدين كانت قليلة , لهم وتحديد محتوى معرفي ومهاري مناسب

 .32موضح بالشكل 

 

 : البند السابع والعشرون32الشكل 

 اللغوي الأطفال نمو تعزيز في كبرى أهمية التعليمية الجودة لمعايير: البند الثامن والعشرون

 .الدراسية فرصهم في النجاح وتمنحهم الأطفال تهيئ أنها كما والاجتماعي، والحركي
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وتدل هذه النتيجة على ,  92.2نسبة % بفق بشدة اتوزعت الإجابات في هذا البند بين موافق ومو

, عياموالحركي والاجتأن لمعايير الجودة التعليمية أهمية كبرى في تعزيز نمو الأطفال اللغوي 

لمحايدين واغير الموافقين  ما نسبةأو, تمنحهم النجاح في فرصهم الدراسيةكما أنها تهيئ الأطفال و

 .(33)كما هو موضح بالشكل  %7.7  لةً كانت قلي

 

 : البند الثامن والعشرون33الشكل 

 ثم البسيطة التعليمية المستويات اختيار القراءة الأطفال تعليم أسس من: البند التاسع والعشرون

 .العليا المستويات إلى الوصول حتى تدريجيا المستوى يرفع

وتدل هذه النتيجة على أن ,  %97نسبة بفق بشدة اتوزعت الإجابات في هذا البند بين موافق ومو

 ا  تدريجي ثم يرفع المستوى ،ستويات التعليمية البسيطةممن أسس تعليم الأطفال القراءة اختيار ال

كما هو موضح  ، %2.9اً ما نسبة المحايدين كانت قليلة جدأ ،لى المستويات العلياإحتى الوصول 

 .(34)بالشكل 

 

 البند التاسع والعشرون 34الشكل 
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 اهتمام يجذب مما النشاط يكون أن للأطفال التربوي النشاط في التربوية الأسس من: البند الثلاثون

 .إليه ويتشوقون الأطفال

وتدل هذه النتيجة على أن ,  98نسبة % بفق بشدة اتوزعت الإجابات في هذا البند بين موافق ومو

من الأسس التربوية في النشاط التربوي للأطفال أن يكون النشاط مما يجذب اهتمام الأطفال 

 .(35)كما هو موضح بالشكل  %1.9اً جدما نسبة المحايدين كانت قليلة أو ،ليهإويتشوقون 

 

 البند الثلاثون: 35الشكل 
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VI. نتائج البحث 

 النتائج .أ

همية تعليم الأطفال مهارة أنسان ولإمرحلة الطفولة من حياة اأهمية براز إلى إهدفت هذه الدراسة 

سس ألى ضرورة اتباع معايير وإكما أشارت  ،لمساعدتهم في تعلم اللغة الهدف بسهولة ،القراءة

 مناسبة للأطفال لاختصار الوقت والجهد والحصول على أفضل النتائج 

  :لى النتائج التاليةإالباحثة  اولقد توصلت الدراسة على ضوء الاستبانة التي أعدته

 التعليم في الطفولة المبكرة.ملية أهمية توظيف معايير الجودة لع -

  .ضرورة تطبيق معايير اختيار الكتب ذوات الموضوع الواحد للأطفال -

 .سس اختيار النشاطات التربويةأضرورة تطبيق معايير و -

ي مرحلة لناطقين بغيرها فسس في تعليم اللغة العربية لوجود فروق بسيطة بين المعايير والأ -

 الطفولة.

ل ثمام متعلمي اللغة العربية من الأطفال والكبار تتمأوالمشكلات  وجود الكثير من الصعوبات -

ومشكلات الأطفال الذين لديهم اضطراب عسر  ،في مشكلات المهارات الأساسية للدرس

 وفي ضعف القراءة الجهرية وغيرها. القراءة ومشكلات في الفهم

 العربية.في تعلمهم مهارة القراءة  جداً  اً كبيراً تبين أن لأسر الأطفال دور -

 ي في تعلم مهارة القراءة العربية.تبين أن للمدرسة الدور الأساس -

 الخاتمة والمقترحات .ب

همية وكذلك أ ،نسانلإالدراسة تبين أهمية مرحلة الطفولة في بناء شخصية ا من خلال القيام بهذه

 ،البدء بتعلم اللغات مبكراً لأن ذلك يساعد على اكتساب اللكنة الصحيحة عند تعلم اللغة الهدف

هي  بل ،ن تعليم مهارة القراءة للأطفال ليست عملية سهلةأواتضح أيضا أهمية مهارة القراءة إلا 

ب نحشوها ة كالحاسولآلى تفريغ الوقت والجهد فالطفل ليس إوتحتاج  ،صعبة ومقعدة بعض الشيء
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نسب له من أبل لابد من مراعاة مشاعره ومراحل طفولته واختيار ما هو  ،بالمعلومات

ملية سس المناسبة في العوتبين أهمية توظيف المعايير والأ ،وطرق في التعليم استراتيجيات

  :وهي تولقد أوصت الباحثة ببعض الوصايا والمقترحا ،لى الأهداف المنشودةإالتعليمية للوصول 

وخضوعها لاختبارات من قبل لجنات  ،ضرورة تأهيل كوادر تعليمية متخصصة بالقراءة -

  .متخصصة

وإعادة النظر في بعض مناهج نصوص القراءة  ،زيادة ساعات دروس القراءة في المدراس -

 القيم النبيلة والأخلاق الكريمة. وذلك باختيار النصوص التي تساهم في غرس

المناسبة للأطفال في البيوت من خلال تخصيص غرفة في داخلها مكتبة خاصة خلق الأجواء  -

  .بالكتب والقصص والروايات التي تناسب أعمارهم

الدعوة لمؤتمر يضم شريحة من المعلمين والمتخصصين والجامعيين والتربويين يناقش  -

 ،لقراءةا في امستقبل القراءة في عالمنا العربي والمشكلات والصعوبات التي تواجه أطفالن

  .سس المناسبة في العملية التعليميةويناقش ضرورة توظيف المعايير والأ

 والبحوث التي تتناول أهمية المعايير ،الاهتمام بالبحوث العلمية المتعلقة بالقراءة والأطفال -

 سس في نجاح التعلم والتعليم.والأ
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VII.  المصادر والمراجع 

 هـ.1411، 1يا، معجم مقاييس اللغة، مابن زكر

 هـ. 1414، دار صادر، بيروت، 3، ط 15=1ابن منظور، محمد بن مكرم، لسان العرب، 

أبو عكر، محمد نايف، أثر برنامج بالألعاب التعليمية لتنمية بعض مهارات القراءة الإبداعية لدى 

: داود درويش حلس، رسالة تلاميذ الصف السادس الأساسي بمدارس خان يونس، إشراف الدكتور

 .2009ماجستير مقدمة للجامعة الإسلامية بغزة، عام: 

، مركز 1الأخشمي، أحمد بن علي، وآخرون، تعليم اللغة العربية في مرحلة رياض الأطفال، ط

 .2015الملك عبد الله بن عبد العزيز الدولي، الرياض، 

، منشورات المنتدى العربي 1للناطقين بغيرها، طإسماعيلي، يوسف، معايير مهارات اللغة العربية 

 .2018التركي، 

، مركز 1جمعية المعارف الإسلامية الثقافية، قواعد القراءة، من سلسلة المعارف التعليمية، ط: 

 .2015نون للتأليف والترجمة، 

، 1: طالحديبي، علي عبد المحسن، وآخرون، معايير تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى، 

 .2017دار وجوه للنشر والتوزيع، الرياض، 

، دار المعارف، القاهرة، 4زهران، حامد عبد السلام، علم النفس النمو الطفولة والمراهقة، ط:

 م.1986

، مركز 1الزهراني. مرضي بن غرم الله، وآخرون، معايير الأداء المهني لمعلمي اللغة العربية، ط

 .2015لدولي، الرياض، الملك عبد الله بن عبد العزيز ا

السعدوي، عبد الله بن صالح، والشمراني، صالح بن عمران، التعليم المعتمد على المعايير )الأسس 

 .2016والمفاهيم النظرية(، مكتب التربية العربي لدول الخليج، الرياض، 

ع، سابالسيد، محمود أحمد، طرائق تعليم اللغة للأطفال، دار البعث، دمشق، الكتاب الشهري ال

(2008.) 

 م.1982صليبا، جميل، المعجم الفلسفي، دار الكتاب اللبناني، بيروت، 
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، دار 1صوالحة، محمد، وعبد الهادي، نبيل، والدراويش، حسين، تطور اللغة عند الأطفال، ط: 

 (.2007الأهلية، عمان، )

 م.2007، دار الفكر، دمشق، 1الصوفي، عبد اللطيف، فن القراءة، ط: 

، دار الفكر، عمان، 2اهر أحمد، مهارات الاستعداد للقراءة في الطفولة المبكرة، ط: الطحان، ط

 هـ.1431-م2010

، دار 1تقويمها، ط:  -تدريسها –مهاراتها  -طعيمة، رشدي، المفاهيم اللغوية عند الأطفال أسسها

 هـ.1428-م2007المسيرة للنشر، عمان، 

عليم القراءة والأدب )استراتيجيات مختلفة لجمهور طعيمة، رشدي، والشعيبي، محمد علاء الدين، ت

 م.2006، دار الفكر العربي، القاهرة، 1متنوع(، ط

عاشور، راتب قاسم، ومقدادي، محمد فخري، المهارات القرائية والكتابية طرائق تدريسها 

 هـ.1434-2013، دار المسيرة، عمان، 3واستراتيجياتها، ط

توجيهات التربية الإسلامية حول أسس القراءة واتجاه طالبات سعيد الجلال، عائشة عبد الرحمن، 

الدراسات الجامعية في جامعة أم القرى حول تلك الأسس والعوامل المؤثرة في ذلك الاتجاه، 

هـ، رسالة دكتوراه مقدمة لجامعة أم القرى. مكة المكرمة، بإشراف الدكتور محمد خير 1414

 العرقسوسي.

ن، إشكاليات واستراتيجيات قراءة اللغة العربية للناطقين بغيرها، مجلة طاهر ملك حيات الله، نسري

 .2016ديسمبر-يوليو  2العدد  3تهذيب الأفكار، المجلد

، المجموعة العربية 1عبد العظيم، صبري، استراتيجيات طرق التدريس العامة والالكترونية، ط:

 م. 2015للتدريب والنشر، القاهرة، 

و شعيرة، خالد محمد، سيكولوجيا نمو الإنساني بين الطفولة والمراهقة، غباري، ثائر أحمد، وأب

 (.1436-2015، دار الإعصار، عمان، )1ط: 

في تعليم القراءة  Orton-Gillinghamالمحرج، خالد بن محمد، فعالية طريقة أورتون جلنجهام 

 .2019ناير للأطفال ذوي عسر القراءة في المملكة العربية السعودية، مجلة الطفولة، ي

 (.2/722مصطفى، إبراهيم وآخرون، المعجم الوسيط، مجمع اللغة العربية بالقاهرة، دار الدعوة، )

سيه(، طريق تدر -مداخله -الناقة، محمود كامل، تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى )أسسه

 .1985جامعة أم القرى، مكة، 
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VIII. الملاحق 

 طلب تحكيم الاستبانة 1الملحق 

 بسم الله الرحمن الرحيم

 ،السلام عليكم ورحمة الله وبركاته                                             السيد الأستاذ 

تحت إشرافي بإعداد دراسة كمتطلب للحصول على درجة  سما جبيالماجستير  ةقوم طالبت

الماجستير في تخصص تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها بكلية التربية بجامعة إسطنبول آيدن 

تحت عنوان: "معايير وأسس تعليم القراءة العربية للأطفال الناطقين بغيرها"، وتهدف هذه الدراسة 

لة للبداية بتعليم القراءة والتعريف بالطرق والاستراتيجيات إلى التعريف بأهمية مرحلة الطفو

المناسبة للأطفال والمعايير والأسس التي يجب أن تتبع في تعليم الأطفال، ولفت نظر الباحثين 

لضرورة الاهتمام بمرحلة الطفولة، والقيام بدارسات أكثر عليها. وقد أعد الباحث أسئلة الاستبيان 

 وفق معايير لايكرت.

أمام العبارات التي يحتاجها )√( ن خلال خبرتكم يرجو منكم الباحث التكرم بوضع علامة وم

معلمو اللغة العربية للناطقين بغيرها لتكوين نظرة دقيقة عن "معايير وأسس تعليم القراءة العربية 

نه مللأطفال الناطقين بغيرها"، وفي نهاية كل محور تتفضلون بتبيان اقتراحاتكم والتي سيستفيد 

الباحث عند إعداد بحثه لتلافي نقاط النقص التي غفل عنها. وستوضع ملاحظاتكم القيمة ضمن 

 .تقييم الدراسة. وشكرا جزيلا لحسن تعاونكم وسريع استجابتكم

 وسيتم تحكيم القائمة في ضوء العناصر الآتية:

 ارتباط المؤشر بالمحور. -1

 وية.وضوح المؤشر من الناحية المعرفية والناحية اللغ  -2

 .الإضافة بالتعليق أو التعديل أو الحذف بما ترونه مناسبا  -3

 الدكتور أحمد آلتون

 جامعة إسطنبول آيدن كلية التربية 
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ة يرتبط بالنمو العقلي فتطور اللغالنمو اللغوي للطفل  .1

 عند الطفل دليل على سلامة العقل

     

      التقليد والمحاكاة من أهم الخصائص اللغوية عند الطفل .2

يمتاز الطفل بمرونته وقدرته على تغيير سلوكه اللغوي  .3

 وفقاً للمواقف التي يتعرض لها.

      

 والإشارة للتعبيريلجأ الطفل إلى المزج بين الأصوات  .4

 عما يريده قبل اكتمال اكتساب اللغة لديه.

     

الثرثرة عند الطفل دليل على نمو قدرته على الفهم وعلى  .5

 إتقانه للخبرات والمهارات اللغوية.

     

القدرة الفطرية التي تولد مع الطفل تمكنه من استخلاص  .6

 القواعد وتكوين جمل جديدة وكيفية نطقها.

     

المفاهيم اللغوية لدى الأطفال قابلة للنمو والتطور لأنها  .7

 مرتبطة بالنضج العقلي واكتساب الخبرات.

     

لغة الطفل في رياض الأطفال ترتبط بالمحسوسات لا  .8

 بالمجردات فهو يستخدم حواسه للتعرف على الأشياء.

     

تزداد قدرة الأطفال على الفهم واتقان الخبرات  .9

 اللغوية مع تقدمه بالعمر.والمهارات 
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تساعد القراءة الأطفال في تطور النمو المعرفي  .1

 والمهارات اللغوية لديهم خلال سنوات الدراسة.

     

تعتبر القراءة من أهم المهارات اللغوية وهي المفتاح  .2

 للتعرف على ثقافات ومعارف الأمم الأخرى.

     

اتقان الطفل للقراءة منذ الصغر سيجعله متفوقاً إن  .3

 وناجحاً في المجتمع لأن القراءة هي الوسيلة لتعلم بقية العلوم.

     

خلفية التعلم عند الطفل هي من تقرر متى يجب البدء  .4

 بتعليم الطفل القراءة.

     

القراءة المكثفة تسهم في إثراء مخزون الطلاب  .5

 اللغوية.بالمفردات والتراكيب 

     

الهدف من القراءة الموسعة الوصول إلى قارئ كفء  .6

 وفعال ومتقن لعملية القراءة.

     

القراءة الجهرية تمكن التلاميذ من الدقة اللغوية وضبط  .7

المقروء كما وتمكنه من إخراج الحروف من مخارجها 

 الصحيحة.

     

 مواطنتساعد القراءة الجهرية التلاميذ على استشعار  .8

 الجمال في اللغة وتذوق الأدب وتهيئ الأطفال للخطابة والإلقاء

     

القراءة الجهرية هي أنسب أنواع القراءة للأطفال فهي  .9

 تساعدهم على التركيز وتغيير نبرة الصوت حسب الحاجة
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تمكن القراءة الصامتة القارئ من فهم خلاصة ما يقرأ  .10

 القرائية لديه.وتساعد في تطور المهارات 

     

التعليم بالألعاب يعد من أهم الاستراتيجيات الحديثة  .11

 المناسبة لتعليم الأطفال.

     

استراتيجية التعليم التعاوني تعمل على تنمية روح  .12

 التعاون بين الأطفال وتحسن عملية الاندماج فيما بينهم.

     

ك مدارتعمل استراتيجية القراءة المصورة على تطوير  .13

الطفل ومهاراته اللغوية لأنها تسمح له أن يرتب أحداث القصة 

 وفقاً للصور

     

استراتيجية التعلم بلعب الأدوار تكون مجدية وتحقق  .14

 أهدافها إذا كانت اللغة المستخدمة في التمثيل سهلة وواضحة.
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المعايير للمتعلم أهداف تعليمية واضحة ومحددة تقدم  .2

 للدرس مع أمثلة واضحة تقود عمليات التخطيط والتنفيذ.

     

أهم المبادئ التعليمية التي يتبناها الإطار المرجعي  .3

 الأوربي المشترك هي التواصل والشمولية والترابط والسهولة.

     

ية التعليممن أسباب الأخذ بحركة المعايير في العملية  .4

 ضمان الجودة وتحديد الأهداف.

     

لتطوير أداء المعلم لمواجهة تحديات العصر يجب توفير  .5

 مستويات معيارية تساعد على ذلك.

     

يجب أن تكون المعايير التربوية شاملة وموضوعية  .6

 ومرنة ومجتمعية ومتطورة وقابلة للقياس.
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 اللغة العربية للناطقينمن أهداف وضع المعايير لتعليم  .7

بلغات أخرى ممارسة المتعلم الفصحى بإتقان في أداء المهارات 

 اللغوية الأربعة.

     

لممارسة التطبيق العملي للمفاهيم اللغوية عند الأطفال  .8

 دور كبير لتعلمهم مهارة القراءة.

     

المعايير المهنية تساعد المعلم على تحديد مخرجات  .9

 والتمهيد للدرس بشكل صحيح مع إدارة الصف بفاعلية.التعليم 

     

إن الاهتمام بالنظريات التربوية أكثر من العمل على  .10

 تطبيقها أدى وجود فجوة كبيرة بين النظرية والتطبيق.

     

وجود المعايير عند وضع أهداف العملية التعليمية  .11

 للأطفال يساعد في تحديد ووضوح المناهج وتحديد محتوى

 معرفي ومهاري مناسب لهم.

     

لمعايير الجودة التعليمية أهمية كبرى في تعزيز نمو  .12

الأطفال اللغوي والحركي والاجتماعي، كما أنها تهيئ الأطفال 

 وتمنحهم النجاح في فرصهم الدراسية.

     

من أسس تعليم الأطفال القراءة اختيار المستويات  .13

ً حتى الوصول إالتعليمية البسيطة ثم يرفع  لى المستوى تدريجيا

 المستويات العليا.

     

من الأسس التربوية في النشاط التربوي للأطفال أن  .14

 يكون النشاط مما يجذب اهتمام الأطفال ويتشوقون إليه.
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 أسماء الأساتذة الذين حكموا الاستبانة 2الملحق 

 البلد الجامعة الاسم

 تركيا جامعة أيدن الدكتور عابد يشارالأستاذ 

 تركيا جامعة مرمرة الدكتور علي بنلي

 تركيا جامعة ستشو إمام الدكتور محيي الدين حبوش

 تركيا جامعة مرمرة الدكتور عمر كل حسين

 تركيا أكاديمية باشاك شهير الدكتور عبد العزيز محمد الخلف
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STANDARDS AND FOUNDATIONS OF TEACHING ARABIC 

READING TO NON-NATIVE CHILDREN 

ABSTRACT 

The research addresses an important issue of teaching Arabic to non-native speakers, 

which is the criteria and foundations of teaching Arabic reading skill to non-native 

children speakers. 

The researcher mentioned the general characteristics of children, indicating the 

meaning of childhood in language and terminology, and the stages of childhood as 

divided by scholars: early, middle and late. Then, it presents the linguistic 

characteristics of the child, and how his/her language develops. It also mentions the 

most important linguistic characteristics, and how children acquire language, along 

with the stages of its acquisition, including pre-language stage, babbling, imitation and 

simulation, speech and language understanding. 

The researcher addressed children and reading, presenting child`s reading, the 

definition of reading, its importance for children and the time when the child begins 

reading. Then, the researcher tackles the steps in which the child learns to read, the 

pre-reading stages, and the development of reading. The role of the family and the 

school in teaching children the reading skill was not neglected in this chapter that 

covers both roles, and how the child learns to read at home, and in the school 

classroom, along with the types of reading. 

Then, the research sheds the light on teaching strategies for children`s reading, 

including educational games and role-playing. It also mentions the CoRT program for 

teaching creative thinking, and the Gillingham, Stallman and Horne strategy, along 

with the classification of problems and difficulties of reading. 

The research defined the standards, including language standards, language evaluation 

standards, educational content standards and standard-based evaluation, along with 

performance and teacher performance standards. It addressed quality standards of 
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early childhood`s learning and language education through the special standards of the 

development of kindergarten curricula, the standards of language development and 

reading learning in kindergarten curricula, the selection criteria of children`s single-

subject books, standards of selecting educational activities, standards of selecting 

educational games, standards of the linguistic evaluation of kindergartens, and the 

characteristics of the special standards of children's education. 

The research addressed the positive effects in applying educational quality standards 

in educational institutions, the characteristics of educational standards, and mentioned 

some of the global experiences in applying the movement of standards in the 

educational process, and the special standards of teaching Arabic to non-native 

speakers. 

The research dealt with the foundations of teaching reading skills to children, the 

foundations of teaching linguistic concepts at the kindergarten stage, the educational 

foundations in the educational activity of children, the foundations of the use of 

educational means, the good use of educational games, and the linguistic evaluation of 

children. 

As for the practical aspect, a questionnaire was prepared and a research sample was 

selected from teachers working in this field, which aims to recognize the importance 

of standards in teaching Arabic to non-native speakers from teachers’ point of view. It 

also aims to recognize the degree of impact of applying and utilizing appropriate 

strategies in teaching children reading skills and the impact of utilizing appropriate 

standards and foundations in the educational process. 

Keywords: Child. Standards. Foundations. Arabic Reading Skill. Teaching Arabic to 

Non-Native Speakers. 
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ANADİLİ ARAPÇA OLMAYAN ÇOCUKLARA OKUMA 

BECERİSİ ÖĞRETİMİNDE KRİTER VE ESASLAR  

ÖZET 

Araştırma anadili Arapça olmayanlar için Arapça eğitimine dair önemli konulardan 

biri olan okuma üzerinde durmuş ve anadili Arapça olmayan çocuklara bu dilde okuma 

becerisi kazandırmaya dair standart ve temelleri ele almıştır. Araştırmacı ilk olarak 

“çocukluk” ardından çocukların genel özellikleri ve bilim insanlarının yaptığı taksime 

göre bebeklik, erken çocukluk ve çocukluk dönemi olmak üzere çocukluk evrelerini 

incelemiştir. Bu inceleme sonrasında çocuklarda dilsel özellikler ve dilsel gelişimin 

nasıl gerçekleştiğinden söz etmiş ve çocukların dili nasıl öğrendiklerini, bu beceriyi 

kazanma aşamalarını (dil öncesi dönem – anlamsız sesler çıkarma – taklit – konuşma 

ve dili anlama) ve çocukluktaki dil öğrenme merhalelerini zikretmiştir. Araştırmada 

çocuklar ve okuma konusu ele alınmış ve çocukluk döneminde okuma eğitimi meselesi 

incelenmiştir. Okuma kavramı tanımlanmış, çocukluk döneminde okumanın önemi 

ortaya konulmuş, çocuğun okumaya başlama zamanı ve okumayı öğrenmesi sırasında 

izlenecek adımlar ve okuma öncesi dönemin özellikleri ile okumanın geliştirilmesi 

gibi çeşitli meseleler üzerinde durulmuştur. Çocuklara okuma becerisi 

kazandırılmasında aile ve okulun oynadığı rol de göz ardı edilmemiş ve her iki rolün 

de etkileri incelenmiştir. Evde okuma eğitimi, okul sıralarında okuma faaliyetleri ve 

okuma türleri gibi meseleler de araştırmanın konuları içerisinde yer verilmiştir.  

Bahsedilen bu konuların ardından çocuklara okuma becerisi kazandırılırken 

faydalanılabilecek eğitici oyunlar, canlandırma ve benzeri stratejiler ele alınmış ve 

CoRT Yaratıcı Düşünme Programı ve Glingham, Stillman ve Horne stratejileri gibi 

yöntemler zikredilmiştir. Araştırma ayrıca okuma becerisini kazandırmada 

karşılaşılabilecek problem ve zorluklara da deyinilmiştir.  

Bir sonraki kısımda ise araştırma, standart kavramını tanımlamış; dilsel normları, dil 

dersinin değerlendirilmesine dair ölçütleri, eğitsel içerik standartlarını ve standartlara 

dayalı değerlendirme konularını zikretmiştir. Tüm bunlara ek olarak öğrenci ve 
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öğretmenin performans ölçütlerinden de bahsedilmiştir. Öğrenimde kalite ölçütleri, 

anaokulu müfredatı oluşturmaya yönelik özel normlar aracılığıyla erken çocuklukta 

dil eğitimi, anaokulu müfredatında dil gelişimi ve okumayı öğrenmeye yönelik 

standartlar, çocuklar için tek konulu kitap seçme kriterleri, eğitsel aktivitelerin ve 

oyunların seçilmesinde uygulanacak normlar, anaokulları için dilsel değerlendirme 

ölçütleri ve çocuk eğitimine özel standartların nitelikleri bu bölümde ele alınan başlıca 

konulardır.  

Araştırma, eğitim kurumlarında eğitimsel kalite standartlarının uygulanmasının 

olumlu etkilerini ve eğitimsel standartların temel özelliklerini de incelemiş ve eğitim 

sürecinde standartlar hareketinin uygulanması neticesinde elde edilen bazı uluslararası 

tecrübelerle anadili Arapça olmayanlara Arapça öğretiminde izlenecek normlardan söz 

etmiştir.  

Araştırma, çocuklara okuma becerisi kazandırma ve anaokulu düzeyinde dilsel 

kavramların öğretilmesi gibi konuların temelleri üzerinde durmuştur. Çocukların 

eğitsel faaliyetlerindeki temeller, eğitsel araçların kullanımında başlıca yöntemler, 

eğitsel oyunların kaliteli kullanımı ve çocuklarda dilsel değerlendirme gibi meseleler 

de araştırmanın konuları arasında yer almıştır.  

Araştırmanın uygulamalı kısmında ise bir anket hazırlanmış ve dil eğitimi alanında 

çalışan kadın ve erkek öğretmenlerden oluşan bir araştırma grubu belirlenmiştir. 

Araştırma bu yönüyle anadili Arapça olmayanlara verilen Arap dili eğitiminde 

standartların önemini eğitimciler açısından görmeyi hedeflemektedir. Aynı şekilde 

çocuklara okuma becerisi kazandırmada uygun stratejilerin uygulanması ve 

kullanılmasının ve eğitim sürecinde uygun standart ve temellerin esas alınmasının ne 

derecede etkili olduğunu öğrenmek de anketin başlıca hedefleri arasındadır. Araştırma 

sonuçları, öğretmenlerin dil öğreniminde çocukluk döneminin taşıdığı önemin ve bu 

dönemde verilecek eğitime uygun stratejiler belirlenmesinin elde edilecek başarıda 

büyük rol oynayacağının farkında olduklarını ortaya koymuştur. Yine araştırma 

sonuçlarına göre eğitimciler bu alandaki gerekli standart ve temellerin öneminden de 

haberdar durumdadır.  

Anahtar Kelimeler: Çocuk. Standartlar. Temeller.  Arapça Okuma. Yabancılara 

Arapça Öğretimi. 
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ÖNSÖZ 

Yaratıcılık ve yenilikçiliğin başlıca motivasyonlarından biri olan okuma eylemi, 

zihinsel kabiliyetlerin artırılması, genel kültür kazanılması ve bilgi dağarcığının 

geliştirilmesinde önemli bir rol oynar. Sağlıklı bir toplum inşa etme yolunun eğitimli 

ve uygar bireyler yetiştirmekten geçtiği gibi söz konusu bireylerin bilimsel ve kültürel 

gelişimini sağlayacak en temel yöntem de okumaktır. O halde okumanın insan 

hayatındaki önemi kesin bir gerçek olarak önümüzde durur. Ayrıca bilimi yadsıyan bir 

milletin gelişemeyeceği ve medeniyet yürüyüşünde diğer toplumlara ayak 

uyduramayacağı da açıktır ve okumak bilimin omurgasını oluşturan temel yapılardan 

biridir.  

Okumak, insanın sahip olması gereken en önemli yeteneklerden biridir. Zira okumak 

hayat yolculuğunda insanın en yakın arkadaşı ve aklın başlıca azığı olmasının yanı sıra 

insan zihninin de temel bir gıdasıdır.  

 bu nedenle şahsiyetin tüm yönleriyle ilk şeklini aldığı dönem olan çocukluk çağında 

okuma alışkanlığının kazandırılmasına büyük önem vermek gerekir. Zira çocukların 

kelime haznelerinin geliştirilmesi ve zihinlerinde yeni ufukların açılmasında 

okumanın bariz bir rol oynadığı bilinmektedir. Üstelik okumak, çocukların 

tecrübelerini arttırmakta ve düşünce dünyalarını geliştirmektedir. Düzenli ve kapsamlı 

bir şekilde gerçekleştirilen okuma eylemi, çocukların bu beceriyi geliştirmesini 

sağladığı gibi algılarını da genişletmekte ve yaşadıkları çevreyi daha iyi anlamalarına 

yardımcı olmaktadır. Devam eden okumalar sayesinde çocuklar çeşitli cümle yapıları, 

yazı yöntemleri ve kendini ifade etme yolları ile haşır neşir olurlar. Ayrıca okuma 

eylemi farklı bilim, bilgi ve kültürlerle tanışmaları yolunda çocukları desteklemekte 

ve kişiyi kültür, bilim ve ayrıcalıklarla dolu bir dünyaya taşımasının yanı sıra hayal 

gücünü de geliştirmektedir.  

Okumada Standart ve temeller, hedeflerin doğru bir şekilde tanımlanmasına ve net 

adımlarla bu hedeflere ulaşılmasına yardımcı olur. Eğitim sürecine dair standartların 

belirlenmesi ise bu alanda ortak bir çaba gösterilmesini, söz konusu çabanın belli başlı 

hedefler doğrultusunda yönlendirilmesini, böylece eğitim sisteminin daha kaliteli 
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sonuçlar vermesini sağlamakta ve eğitim sistemini oluşturan yapıların sürekli olarak 

değerlendirilmesini mümkün kılmaktadır. bu nedenle eğitim politikalarıyla 

ilgilenenlerin bu alanda belli başlı standart ve temeller belirleme konusuna verdikleri 

önem, kullanılacak yöntemler ve bu yöntemlerin geliştirilmesi üzerine yapılmış 

araştırma ve çalışmalarda kendini açıkça gösterdiği gibi eğitimcilerin bu yöntemleri 

benimsemek ve doğru şekilde uygulamak üzere eğitilmeleri alanında da alenen 

görülmektedir. 

Araştırmamız genelde çocuklara özelde ise anadili Arapça olmayanlara verilecek 

Arapça okuma eğitiminin önemini ortaya koymuş ve bu konudaki standart ve temelleri 

zikretmiştir. Bu nedenle araştırmanın ilk kısmında çocukların genel özellikleri, 

çocukluk döneminin çeşitli merhaleleri, çocuklarda dilsel özellikler, çocukların dilsel 

yetenekleri nasıl edindikleri ve edinim aşamaları gibi konular ele alınmıştır. 

Araştırma,arapça öğretiminde yabancı çocuklara okumanın önemi, çocuğun okumaya 

başlama zamanı ve okumayı öğrenme aşamalarını incelemiştir.  

Ardından çocuklara okuma becerisi kazandırmanın temellerinin yanı sıra bu konudaki 

standartlar ve bunların olumlu etkileri ile anadili Arapça olmayanlara bu dilin 

öğretilmesine dair bazı özel normlardan bahsetmiştir.  

Araştırmanın son bölümünde ise kadın ve erkek öğretmenlerin çocukların genel 

özelliklerine ne derece önem verdiklerini ve öğrencileriyle nasıl etkileşime geçtiklerini 

anlamayı hedefleyen bir anket hazırlanmıştır. Anket ayrıca çocuklara okuma 

becerisinin kazandırılmasına verilen önemin ne boyutta olduğunu anlamayı ve anadili 

Arapça olan ve olmayan çocuklara Arapça okuma becerisi kazandırılmasında uygun 

norm ve temellerin ne oranda kullanıldığını öğrenmeyi de amaçlamaktadır. Sayısal 

verilerin işlenmesinde gerekli istatistiksel adımların izlendiği uygulamalı bölüm, 

araştırmanın sonuçlarını ve ankete verilen cevaplar üzerinden yapılan tavsiye ve 

önerileri de içermektedir. Çalışma, araştırmanın tamamlanması için müracaat edilen 

kaynak ve referansların zikredilmesiyle sonlandırılmıştır.  

Sonsuz sevgi ve saygılarımla Ahmet ALTUN hocamıza teşekkür ediyorum çabaları ve 

emeği için. 

Ağustos, 2021                                                                                             SEMA ÇEBİ 
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