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OZET
Aragtirmada; kaynastirma uygulamas: yapan ilkégretim okullarnimin 3.simfina devam
eden normal isiten ve isitme engelli ogrencilerin resimli/resimsiz masal kitabi
okumalarina goére okudugunu anlama becerilerinin incelenmesi amaglanmigtir.
Aragtrmanin omeklemini, Ankara il merkezindeki kaynastirma uygulamasi yapan
ilkogretim okullarinin 3. siifina devam eden 19 normal isiten, 19 isitme engelli olmak
iizere toplam 38 o6grenci olusturmustur. Arastirma verileri her Ogrenci ile bire-bir
iletisim seklinde, uyanci ve ses yoninden uygun olan bir ortamda toplanmistir. Veri
toplama araci olarak, resimli/resimsiz olarak iki sekilde hazirlanmig bir masal kitabi
kullamlmigtir. Verilerin analizinde “iki Oran Arasindaki Farkin Anlamhlik Testi”
uygulanmistir. Elde edilen bulgulara gore, masaldaki ana kahramanlar normal isiten ve
isitme engelli 6grencilerin tiiminiin geri anlatiminda en yiiksek oranda yer almistir.
Masaldaki olaylar yoniinden bakildiginda, normal isiten 6grencilerin geri anlatimlarinda
en yiksek oranda giris, gelisme ve sonug boliimlerindeki olaylann, igitme engelli
ogrencilerin geri anlatimlannda ise en yiiksek oranda gelisme boélimiindeki olaylarin
yer aldig1 goralmistiir. Masal ile ilgili sorulara verilen cevaplarda ise, resimli masal
kitabi okuyan normal isiten ve isitme engelli 6grenciler arasinda dogru cevap verenlerin
oraminin, resimsiz masal kitabi okuyan normal igiten ve isitme engelli 6grencilere gére

daha yiiksek oldugu bulunmugtur.

Anahtar Kelimeler : isitme engelli normal isiten, okuma, okudugunu anlama,
kaynastirma.
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ABSTRACT

The aim of this research is to investigate the reading comprehension of fairy tales
books which are pictured or non-pictured books of students, who are hearing impairment
and normal hearing students and attending 3 rd grade of elemantary school. This schools
are possesing on mainstreaming application program. Investigation examples have been
constituted from 38 students and their school were in the city center of Ankara. From
them, 19 students were hearing impaired and 19 students were normal hearing students.
The investigation datas have been summed by involved students through direct
communication with them in a convenient place refering to noice and stimulates. As data
materials have been used two fairy tales books, one was pictured and other one was non-
pictured. For analyzing of data “Meaningful Test of Difference of Average” was
applied. According to findings all heros, normal hearing students and impaired hearing
students have given a back-expression in high rate. If events in tales are examined, the
normal hearing students placed in high rate back-expression, development and in the
result event and hearing impaired students placed in back-expression events of
developing part in high rate. Questions about pictured books and true answers given by
normal hearing and impaired hearing students were more than non-pictured books.

Key Words : hearing impairment, normal hearing, reading, reading comprehension,
mainstreaming.
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GIiRiS
Bireyler iginde bulunduklari toplumda diger bireylerle yasama ve etkilesimde

bulunma ihtiyacindadirlar. Bu etkilesim sirasinda sozel ve sozel olmayan iletigim
sekilleri kullanilmaktadir.

Cocuklar dogumdan itibaren gevrelerinde olugan sesleri algilamaya ve iginde
yasadiklar1 toplumda konusulan dilin temel yapisim kazanmaya baslamaktadirlar. Bu dil,
tim kurallan ile birlikte gegirilen yasantilar sirasinda dogal olarak 6grenilmektedir.
Dabha ileri yaglarda ise, dili kendilerine 6zgii bir bigimde kullanarak gevrelerindeki diger
bireylerle iletisim kurmaya yonelmektedirler. Kurulacak bu iletigimin saglikh ve olumlu
bir temele dayanmasi, okuloncesi donemde gegirilecek deneyimlere baghdir (1).

Dil gelisimi dogumdan itibaren izlendiginde g¢ocuBun sahip oldugu sesleri
gittikge farkhlasan bir gekilde kullandigi gozlenir. Onceleri aglama, giilme, bagirma gibi
kendiliginden sesler ¢ikarirken duydugu sesleri de taklit etmeye gahsir. Ses taklitleri,
hece tekrarlar1 ve s6zciiklerin kullanim ile birlikte, dil gelisimindeki belirli agamalar
izlenerek gocugun konugulan! anlamasi ve konugmaya baglamas: gergeklesir.

Ilkokul déneminde, gocuklar dili dilbilgisi kurallanna uygun bir gekilde
kullanarak duygu ve diigiincelerini ifade etmektedirler. Bu dénemde gocugun dili
yaratici ve uretici bir 6zellik gostermektedir.

Isitme engelli gocuklar da isiten gocuklar gibi aym dil gelisimi agamalarini
izlerler. Yani isitme engelli gocuklar da babling (minildanma) donemine igiten gocuklarla
aym zamanda girer. Ancak normal isiten bebekler dili dogal olarak ogrenirler. Dili
duyar, seslerle oynar ve konugurlar. Isitme engelli bebekler ise evrensel olarak 8-9.
aylara kadar dogal sesleri ¢ikarirlar. Daha sonra seslendirmelerde gerileme ve
sessizlesme gozlenir. Bu nedenle normal igiten bebekler kendi seslerini igiterek dillerini
gelistirirken igitme engelli bebeklerin dil gelisimlerinde isitme kaybina bagh olarak
problemler goriilmeye baglar.

Isitme engelli gocuklarin en biiyiik problemlerinden biri dili kullanarak iletisim
kurmada kargilagtiklan gigliiklerdir. Bu gocuklar isitme kaybinin derecesine bagl olarak
konusulam anlama ve disiindiiklerini ifade edebilme becerilerinden belirli olgiide
yoksun kalmaktadirlar. Ozellikle ileri derecede isitme engelli gocuklarn dili kazanip
kullanabilmelert i¢in 6zel destek gerekmektedir. Erken dénemde igitme cihaz1 kullanimi,
normal isiten yagitlari ile birlikte egitim alma, bireysel egitim ve aile egitimi ile igitme
engelli gocuklann dil gelisimi desteklenebilmektedir.

Isitme engelli gocuklarin diisiinme ve anlama yetenekleri pek ¢ok calismada
agtklanmaya gahigilmigtir. Psikologlar tarafindan dilin zihinsel gelisim iizerindeki etkisi
ile ilgili tartigmalar yapilmakta, dil ve diigiince arasinda bir iliski olup olmadig varsa bu
iligkinin nasil oldugu incelenmektedir (2).



Watson, diigiince ile konugma dilinin iligkili oldugunu savunurken, Chomsky
dilin zihinsel yapidan farkh ve bagimsiz oldugunu, dil yapisinin dogumda mevcut
oldugunu ve ¢ocugun dil tecriibelerinin dilini gelistirdigini, Vygotsky ise dil ve
dustincenin birbirini etkileyebilecegini savunmaktadir. Piaget’e gore ise, dil zihinsel
yapida yer alir ve diigiinceyi yansitir (2).

Cocukta konugma ve dil gelisimi kadar okumanin 6grenilmesi ve okudugunu
anlamanmin saglanmas! da 6nemlidir.

Okuma, olduk¢a karmagik zihinsel etkinlikleri igermektedir. Okuma, gorsel algi,
sozcik ayirdetme, kisa sireli hafiza, kavrayis, dil, diisiince ve sonu¢ ¢ikarma
etkinliklerini igermektedir. Bireyin- okudugu metinden anlam ¢ikarmasi oldukga
karmagik bir siiregtir. Okuyuculann metinden nasil anlam g¢ikardiklarn, ne tir sorular
sorduklan ve sonuca nasil ulagtiklan 6nemlidir (3).

Okuma, normal igiten gocuklar igin 6énemli oldugu kadar isitme engelli ¢ocuklar
i¢in de onemlidir. Okuma, bilgi edinme, dil becerilerini gelistirme ve bos vakitleri
degerlendirmek igin gereklidir. Ancak isitme engelli gocuklara okuma yazma 6gretmek
sozel ve isitsel eksikliklerinden dolay: daha zordur.

Son zamanlarda isitme engelli ¢ocuklarin okudugunu anlamada zorluklar ¢ektigi
ve sozciik bilgisinde ciddi eksiklikleri oldugu dikkati gekmektedir. Bu konuda ¢alisan
pek ¢ok arastirmact normal gocuklarla entegre edilen isitme engelli gocuklar ile ilgili
¢alismalar yapmaya baglamglardir. Isitme engelli ¢ocuklar metnin ana konusunu
bulmaya c¢alistiklarinda okumada daha ¢ok zorlukla karsilasmaktadirlar. Yazih dil,
iletisim i¢in duyma yeteneginin en énemli anlamlarindan biridir.

Isitme engelli gocuklanin dil ve konugma gelisimlerinde iyi okumann 6nemli bir
roli vardir. Isitme kaybi isitme engelli gocuklarin okumalarinda sorunlara neden
olmaktadir. Egitimciler gocuklara okuma yazmayi 6gretirken hem okudugunu anlamay:
hem de okumaya ilgiyi tegvik etmek zorundadirlar.

Yapilan ¢aligmalara gore igitme engelli gocuklarda okuma ve anlamada basanli
sonuglar elde edebilmek igin gorsel uyarici kullanimi yararli olmaktadir. Isitme engelli
gocuk igin gorsel uyanct kullammi, pek ¢ok soyut durum veya olaymn
somutlastinlmasina ve yazi sembollerinden anlam ¢ikarmaya yardimcidir. Ayrica isitme
engelli gocugun gegmis bilgileri, sozcik dagarcigs, zihin ve dil becerileri de okudugunu
anlamada 6nemlidir. Isitme engelli gocuklarla yapilan okuma ve anlama ¢aligmalar ile
sozciik bilgisini artirma, dil kurallanm o6grenme, 6grendiklerini farkh durumlarda

kullanma ve giinlik yasantida kargilagamayacagi durumlarin sunulmasim saglama
hedeflenmelidir.
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1.1. iISITME DUYUSU VE iSiTME ENGELI

Ses, bir enerji kaynagindan yayilan gaz, sivi ve kati ortamlarda molekiillerin
sikisip gevsemesi ile ortaya gtkan bir enerjidir. Ses, hava basincinda hizli degisimler
oldugu zaman olugmaktadir. Sesin iki onemli 6zelligi, frekans ve siddettir. Frekans,
sesin saniyedeki titresim sayisidir. Tim sesler havay: titrestirir. Fakat bu titresen
seslerden bazilarim duyanz. Normal bir insan kulag! dogusta, 20-20.000 Hz. frekanslar
arasindaki sesleri duyabilecek kapasitededir. Giinlik yasamda en ¢ok kargilastigimiz
frekanslar, konugma seslerini i¢ine alan 250-6000 Hz lik frekanslardir (4,5).

Isitmenin gergeklegebilmesi igin;
-Sesin olmasi,
-Bu sesin insan kulaginin algilayacags frekans ve siddet simirlan iginde bulunmas,
-Sesi algilayabilecek alici organin, yani kulagin olmasi,
-Sesin kulak igindeki yapilardan engellenmeden gecerek beyindeki isitme merkezine
ulagmasi, bu merkezde dogru algilanip, yorumlanmasi gerekmektedir (4,5).

Beyinde duyma merkezi gevreden izole edilmistir. Seslerle ilgili tim bilgiler
kulaktan bir kanal yolu ile beyne ulagir. Bu sirada kulaklar sesi elektriksel enerjiye
doniistiirmelidir. Bu siiregte i basamak bulunmaktadir. flk basamakta, atmosferik
basing titresime doniigiir. Sonra bu titresimler giiglenir. Daha sonra titresimler elektriksel
enerjiye doniisiir ve boylece duyanz (6).

Isitme duyusu, ginlik yasantimizi sirdiirmede ¢ok oénemlidir; bu duyumuz
yoluyla iginde yasadifimiz diinyadan pek ¢ok bilgi alinz ve yine bu duyumuz yoluyla
cevremizdeki kigilerle iletisim kurma becerimiz gelisir. Dogumdan itibaren ya da ana
dilini akici bir sekilde kullanmadan 6nceki isitme kaybi, bireyin rahatga iletisim
kurmasina engel olan ana nedenlerden biridir (7).

Isitme sinirinde ya da beyindeki igitme merkezinde herhangi bir nedenden dolayt
olusacak olan hasar, isitme kaybmna neden olmakta ve isitme engelini ortaya
¢ikarmaktadir (4,5).

Isitme engeli ¢ok hafif dereceden gok ileri derecelere kadar farkhilik gosterebilen
isitme yetersizlii durumudur. Diger bir deyisle; bireyin isitme duyarlilifinin, onun
gelisim, uyum, ozellikle de kargihkli iletisimindeki gorevlerini yeterince yerine
getirememe halidir. 1sitme engelinin derecesi ya da tipi ne olursa olsun, kisinin sadece
dil ve konusma gelisimini degil, zihin, sosyal ve duygusal gelisimini de etkilemektedir
(3,4,8).

Isitme engeli, gok hafif dereceden gok ileri dereceye kadar farkhlik gosterebilir.
Asagidaki simflama, 500-1000-2000 Hz. frekanslardaki isitme esikleri ortalamas: esas
ahnarak elde edilen, gocuklardaki uluslararas: standartlan gostermektedir.

0-20 dB Normal igitme



21-35 dB Hafif derecede igitme kayb:

36-55 dB Orta derecede isitme kaybi

56-70 dB Orta-ileri derecede isitme kaybi

71-90 dB ileri derecede isitme kayb1

91 dB ve yukans: Cok ileri derecede igitme kaybs

Isitme engelli cocuklar, isitme orgamindaki gesitli hasarlar nedeniyle
cevrelerindekilerle konugma ve konusulanlari anlamada giigliikleri olan ve bu nedenle de
ozel yardima ve destege gereksinim duyan bireyler olarak tammlanabilirler (4,5).

Iki tip igitme kayb1 vardir.
1. lletim tipi isitme kaybi
2. Sensorinoral igitme kaybi (duyusal-sinirsel)

Tletim tipi igitme kaybs, sesin iletim diizenindeki sorunlan veya sesin cochlea’ya
ve isitme organlanna ulaymadifi durumlan kapsar. Kulak yolunda veya orta kulak
boslugunda sesin iletilmesini etkileyen her tiirlii engellenme iletim tipi bir kayiptir.
Bebeklerde ve okuléncesi gocuklardaki isitme kayiplarimin %95’ini bu tipteki kayiplar
olugturur. Sik gorilen nedenleri arasinda kulak yolundaki yabanc cisimler, seriimen, zar
serbestligini ilgilendiren her tiirlii sorun (zann delinmesi veya otitis media) ve dogustan
kusurlar (dis kulak yolunda atreziler gibi) bulunur. Ayrica menenjit, kizamik, kizil,
kabakulak gibi bir hastalik da iletim tipi isitme kaybina neden olabilir. Iletim tipi isitme
kaybi olan ¢ocuk gevreden gelen sesleri almada giigliik gekeceginden konusmasi ve dilin
gelismesi yeterli olmayabilir. Cocugun geligmesinin geri olmasi ve normal hizda
ilerlememesi de beklenebilir (6,9,10).

Hafif ve orta derecede isitme yetersizliklerinin olustugu iletimsel tip kayiplarin
gofu erken donemde fark edilir ve tedavi edilirse diizeltilebilir. Ancak 6nlem alinmaz ve
problemler siirerse isitme yetersizligi kalicihk ozelligi gosterebilir. Iletim tipi isitme
kayrplaninin %95 kadarinda tibb1 ya da cerrahi tedavi ile diizelme saglanabilecegini
bilmek dnemlidir (6,9,10).

Isitme kayiplanimn ikinci ana grubu olan sensorinéral igitme kayiplari, duyusal
veya sinirsel sorunlan igerir. Tty hiicrelerinde veya sekizinci sinirde zedelenmenin
sensorindral igitme kaybi ile sonuglanacag diginilebilir. Bu tip igitme kayiplanmin sik
goriilen nedenleri arasinda viral ve bakteriyal enfeksiyonlar, ototoksik ilaglar, agin
giiriiltii, dogugtan bozukluklar ve kafa travmasi bulunur. Cochlea ve sekizinci sinir
zedelenmesi olan igitme kayiplan tibbi veya cerrahi olarak tedavi edilemez. Sensorinéral
isitme kayiplarinin tek tedavi yolu isitme cihaz1 ve 6zel egitimdir (6,9,10).

1.2. iISITME ENGELLI COCUGUN GELiSiM OZELLIKLERi

Duyusal yoksunluk
Insanin duyulan yolu ile aldifi bilgi onun dinyasimt olusturur. Duyum
cesitlerinden Dbirisinin eksikligi, geri kalan timiinin fonksiyon ve butinleymesini



degistirir. Belli bir duyusal girdi eksik oldugunda, geriye kalan duyulardan kazamlmg

olan deneyim farkh yapidadir. Isitme engeli, davrams: degisik sekillerde etkiler.

e Duyusal yoksunluk algisal azalmaya yol agar.

e Gormeyi rehber duyu olarak kullanan isitme engelli ¢ocuk, ¢evresinde gorsel olarak
kontrol edemedigi degisiklikleri rkiitiicii deneyimler sonunda 6grenir.

o lsitme engelli gocuk igin, titresimler, duyumsal sinyal olmaya baslar. Cocuk
titresimleri hissetmedigi zaman, olan biteni anlamak igin aragtinir (5).

Dil gelisimi

Isitme engelli gocuklar da, isiten gocuklar gibi aym dil geligim asamalarim
izlerler. Yani isitme engelli gocuk da mirildanma dénemine isiten bebekle aym zamanda
girer. Ancak isiten bebekler yetigkinlerin sozel cevaplanm ve kendi mirildanmalarim
isiterek dilini geligtirirler. Isitme engelli bebekler ise kendi minldanmalarini, seslerini
isitemediklerinden dil gelisimlerinde igiten bebeklere gore farkhliklar ortaya ¢ikmaktadir

(11).

Bee (1992), Pettito tarafindan isitme engelli ve duyan bebeklerde erken dil
gelisimlerini degerlendirmek iizere yapilan ¢aliymada, anlamli jest ve mimiklerin
kullamim zamanimin aym oldugunun ortaya konuldugunu belirtmektedir. Ik kelime 9-14
aylarda gorilmekte ve 13-21 aylarda 10 kelimelik bir sozcik dagarcigina sahip
olabilmektedirler (11).

Dil, dogal olarak isitme duyusu ile Ogrenilir. Cocugun dili, isittigi konugma
seslerini dinlemesi ve taklit etmesi ile geligir.
e Isitme engelli gocuk igin g¢evresindeki objeler ve bireyler sadece goriintii olarak
vardir.
e Isitme engelli bebeklerin, yasamin ilk aylarinda kendiliginden gikardiklan sesler,
yaklagik 9 ay civarinda sona erer.
Isitme engelli g¢ocuklarin g¢ogunlugu, isitme cihazi kullanmak kaydiyla,
konusarak iletisim kurma yoniinde egitilebilmektedir (5).

Zihinsel Gelisim

“Bilig” terimi diinyamz1 68renmeyi ve anlamay1 igeren zihinsel faaliyetler anlamina
gelir. Cocuklar yetiskinler gibi diisinemezler. Kendilerine 6zgii bir diinya goriisleri
vardir (11).

Bir olaya birden fazla yaklagim ya da o olay: ele alig yollar1 vardir. Ayni durum
insan gelisimini incelemede de gegerlidir. Gelisim konusunda Isvigreli psikolog ve
filozof Jean Piaget’nin kuram, ¢agimizda da gegerliligini korumakta ve yaygin olarak
kullamlmaktadir. Piaget’e gore gocuklar nasil kollanimi kuslar gibi girparak ugamiyorsa
belli gelisim donemi igindeki biligsel yetenekleri ve diinya goriisleri de o donem iginde
simirlandinimigtir . Piaget gelisim donemleri su sekilde belirtmektedir (12).



1. Duyusal- Motor Dénem (Sensory —Motor Stage)

Duyusal-motor dénem yeni dogmus bebegin ilk iki yilinin biiyiik bir kismim
icerir ve bir takim alt donemlere aynihr. Bu donemin baslangicinda bebek kendisimi
nesnelerden ayirdedemez ve davramglan refleks oOruntilerle kisitlanmigtir. Bebek
biiyaytip gelistikge yeni davranig oriintilleri gostermeye ve boylece istemli hareketlerde
bulunmaya baslayabilir. Duyusal-motor 6grenmedeki diizenli gelisim sirasi, ilk olarak
duyulann kazanilmas: ile baglar, bunun ardindan ilk yilin ikinci yansinda motor
yetenekler, daha sonra yani ikinci yilda ise bu birincil yeteneklerin koordinasyonu
baglar. Bebek bu doénemin sonunda, duyusal-motor yolla karmagik olmayan zihinsel
faaliyetlerde bulunabilir (12).

2. Islem Oncesi Donem ( Preoperational Stage)

Piaget ve arkadaglarinin iglem Oncesi doneme (2-7 yas) aynicalik vermelerinin
nedeni, mantiksal diisinme igleminin bu dénemde gelismemis olmasidir. Bu donemde
cocuklar nesnelerin goruntiisiiniin etkisi altinda kalirlar. Heniliz korunum islemi igin
gerekli zihinsel kavrama siirecinden yoksundurlar. Korunum ilkesini kazanmig bir birey
herhangi bir nesnenin seklinin ya da uzayda degisik sekillerde yerlestirilmesinin etkisi
altinda kalmaksizin o nesnenin ayni kaldigm anlayabilir (12).

3. Somut Islemsel Dénem (Concrete Operational Stage )

7-11 yaslan arasindaki ¢ocuklarda mantiksal diigiinme baglar. Ancak bu donemde
problemin ¢oziilmesi somut nesnelere, burada ve simdi gibi anlik durumlarin olmasina
baghdir. Cocuklar bu dénemde korunum ilkesini anlayabilirler giinkii somut iglemleri
tersine donistiirebilirler. Ancak soyut disiinme heniiz tam gelismemistir;, bundan sonra
baslayan formal iglemsel donemde somuttan soyuta doniisiir (12).

4. Formal islemsel Dénem ( Formal Operational Stage)

En son dénem, 11 yasindan sonra baslayan ve mantiksal diigiinmenin yetigkinler
diizeyine eristi§i donemdir. Formal iglemsel donemi olarak adlandinlan bu donemde
gocuklar cevaplarim hakli gosterebilecek formal disiince kurallari ve mantik yollan
bulmaya baslarlar. Kurduklann hipotezleri sinamadan gegirir, soyut diisiiniir,
genellemeler yapar ve soyut kavramlan kullanarak bir durumdan diger duruma
gegebilirler (12).

Isitme engelli ve normal igiten bebekler arasinda duyu motor dénem boyunca,
¢ocugun duyulan ile ilgili denemeleri koordine etmede ve nesne kavramini kazanmada
farkhiliklan oldugu goriliir. Isitme engelli bebeklerin sozel geri bildirimi kendilerinden
ve digerlerinden alma sanslan daha azdir. Bu durum organize etme becerilerini
etkileyebilir. Bu farklilik dogrudan veya dolayli olarak gelisimini etkiler. Ancak
Easterbrooks’un yaptii ¢aligmada, Tomlinson-Keasey ve Kelly (1974)’nin 1-4 ayhk
bebeklerde iletisimde kullanilan sembol sistemleri agisindan farklilk olmadigm
belirttigi vurgulanmaktadir. 4-8 aylik donemde, normal isiten bebekler diinya ile ilgili
bilgileri almak i¢in duyularim koordineli kullanmay: 6grenirken, igitme engelli bebek
duyularim yalmzca aldi§ geri iletimlerle koordineli kullandiklan belirtilmektedir (13).
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Yapilan g¢ahigmalar isitme engelli gocuklann normal isiten gocuklardan daha
dusuk duyu-motor gelisime sahip olduklarnm gostermistir. Ancak vokalizasyonlar
normal isiten bebeklerden daha azdir. Yaklagik 18 ayda, ilk semboller sekillenir. Normal
isiten bebekler i¢in bu semboller sozel sembolleri kavramaktir. Isitme engelliler igin ise
genellikle jest ve mimikler én plandadir (13).

Isitme engelli gocuklar temelde isiten yagitlanyla aym ozellikleri tasirlar. Aym
gelisimsel asamalan izleyerek biiyiirler. Her gocuk gibi kendi aralarinda bireysel
farkhhiklar gosterebilirler. Isitme engelli gocuklann gelisimleri agagidaki ozellikleri
tagimaktadir (14).

Cocuklar gevreleri hakkinda bilgileri, kavramlari, gérme, igitme, koklama, tatma,
dokunma gibi tiim duyularin ortak ¢ahsmas: ile edinmektedirler. Bu duyulanin herhangi
birinde olusan hasar farkh algilamalara ve bazi kavramlann daha zor ¢grenilmesine
neden olabilir. Isitme engelli gocuklarda isitmedeki bu yetersizlikleri nedeniyle bazi
kavramlan, 6zellikle soyut olanlan 6grenmekte giigliik gekebilirler (11).

Zihinsel gelisim, ¢evremizle etkilesimimizi ve diinyamizi anlamay1 saglayan
bilginin edinilip kullanilmasina yardim eden tiim siiregleri igerir.

o Isitme engelli gocuk, normal yagitlarina gore dili kullanamadigs igin zihinsel
gelisiminde gerilikler gosterebilir.

o Isitme engelli gocugun agik ve anlagilir konugmaya sahip olmamasi, diigiincelerini
ifade etmesine ve baskalarinin diiiincelerini anlamasina engel olusturmaktadir.

e Isitme engelli ¢ocuklann sozel ifade kullanmadan kuracaklan iletisim zihinsel
gelisimleri tizerinde etkili olacaktir.

o Isitme engelli gocuklarin zihinsel becerilerdeki gecikmeleri, egitim ve yasanti
eksikliklerinden kaynaklanmaktadir. Bu ¢ocuklara yeteri kadar uyanc
verilemediginden dgrendiklerini pekistirip davranis haline gegiremeyebilirler.

¢ Normal isiten ve isitme engelli cocuklar arasindaki zihinsel yeteneklerini kullanma
yoniinden farklilik;

-igitme engelli gocuklarin dili yeterince kullanamamalarina,

-gevrelerini tam olarak degerlendirememelerine,

-her iki grup arasindaki egitim sistemi farkliliklarina baglanabilir (5).

Duygusal Gelisim

Isitme engeli, gocugun duygusal gelisimi iizerinde bazi olumsuz etkilere yol
acabilir. Isitme engelinin en 6nemli etkisi dil ve konusmanin gelisiminde dolayis: ile
iletisimde gorilir. Diger insanlarin soylediklerini anlamakta ve isteklerini anlatmakta
glicliikler gekmesi duygusal gelisimini olumsuz yonde etkiler (11).

Saglikli duygusal gelisim igin, gocuk ve ona yoneltilen davraniglar arasinda bir
denge olmalidir.
e Isitme engelli gocuklarin ailelerinin gosterdigi asin koruyucu tutum, gocuklarin
kendi bagina hareket etme yetenegini kisitlar.



e Isitme engelli gocuklar isteklerini, duygu ve diisiincelerini ifade edemedikleri zaman
agin huysuz, sinirli ya da saldirgan olabilirler.

isitme engelli gocugu sosyal gevre ile iligki i¢ine sokmak, insanlarla iletigim
kurmasim desteklemek bu tip davramglann azalmasimi saglayacaktir. Isitme engelli
¢ocugun 6grenme becerisini gidilemek igin uygun 6dil segilmeli ve kullamimahdir

(5).

Fiziksel Gelisim

Isitme engelli gocuklarin fiziksel gelisimleri igiten akranlarindan farkh degildir.
Cunki genelde isitme yetersizlii fiziksel gelisimi etkilemez. Ancak ozellikle ileri
derecede isitme kayiplarinda motor becerilerde ve denge saglamada yetersizlikler
gortlebilir (11).

Isitme engelli ¢ocuklar, bagim tutma, oturma, emekleme, yiiriime gibi motor
becerilerin kazanilmasinda normal isiten gocuklarin gelisim agamalarimi izler. Bu
cocuklarda geri geri yurime, ip fizerinden atlama ve bunun gibi genel viicut
koordinasyonunun saglanmas: ve dengeyi gerektiren hareketlerle, diigme iliklemek gibi
gorsel koordinasyonu gerektiren bazi becerilerde giighikler gozlenebilmektedir .
Normal ¢ocuklara kiyasla ortaya ¢ikan bu giigliiklerin nedenleri;

e Isitme engelli gocuklarin denge ve merkezi sinir sistemi yoniinden hasarh olma
sanslarinin daha fazla olmasi (gegirilen hastaliklara bagh olarak),

e Bir hareketin izlenmesi ve yerine getirilmesi ile ilgili s6zel ifadeleri igitme duyulanm
kullanarak algilayamamalari,

e Isitme ile ilgili ipuglarini degerlendirmekten yoksun olmalar,

e Aijleleri tarafindan asin korunmalarina bagli olarak motor performanslan yeteri
kadar gelistirememelerinden kaynaklanabilir (5).

Sosyal Gelisim

Sosyal ve kisilik geligimi toplumun genelinde agirlikla iletisime baghdir. Isitme
engelli ¢ocuklarin toplumla iletisimde yasadiklari deneyim yetersizligi sosyal
gelisimlerini olumsuz yénde etkiler. Isitme engelli gocugun aile iginde ve digmda
yasadigi olumlu deneyimler sonucu kendileri hakkinda olumlu diisiinceler gelistirmeleri,
kendilerine giivenmeleri saglanmahdir. Cocuklar biyidiikge diger insanlarla kargilagir
ve onlarla olumlu iligkiler kurarlar. Bu durum, sosyal gelisimin kaginilmaz ve devamh
bir kurahidir (11,5).

1.3. iLETISIM, DIL VE KONUSMA

Iletisim, dil ve konusma birbiriyle iliskili kavramlar olmakla birlikte, farkh
anlamlan igerir. Iletisim, dili kullanarak ya da kullanmaksizin insanlar arasindaki
duygularin, disiincelerin veya yasantilarin ifade edilmesidir. Dil, iletisim saglama araci
olarak kullamlan, tizerinde anlagmaya varilmig sesler, isaretler (semboller) ve sozciikler
gibi temel birimleri olan bir dizgedir. Konusma ise dilin, sesli bicimidir. Bu anlamda dil,



iletisim kurmada arag, konugma bu araci iletme yolu olarak kabul edilebilir. Konusma,
bir kiginin diger bir kisiye fikirlerini iletmesinde kullamlan etkili bir yontemdir (15).

Dil ve konusmamin kazamlmasinda duyu organlanmin 6nemi biyiktur. Isiten
cocuklar ¢ok farkh dil ortamlarinda bulunmalanna kargm, ¢evre uyaranlarim igitme
duyularim kullanarak algilayabildikleri igin kisa stirede kendi dillerinin gramer yapisim
kazamirlar ve dil kurallarini 6ziimlerler (15).

Piaget’e gore dil mantifin kaynag degildir, ancak dil tarafindan yapilanir. Piaget
dil ve dusiince arasinda bir iligki oldugunu vurgulamaktadir. Dil, zihinsel beceriler i¢in
gerekli olmaktan ¢ok fikirlerin olusturdugu bir yapidir. Dil, gocuklarin zihinsel
etkinlikleri artik¢a geligir. Dusiincelerimizi ifade etmek igin kullandiimiz dil, seslerden
karmagik ciimlelere dogru ilerler. Piaget, zihinsel gelisim i¢in gocugun gevreyle iligki
kurmas: ve olaylann sonuglarim1 g6z 6niine almas: gerekti@ini ifade etmektedir. Piaget,
dilin zihinsel yapida yer aldiim ve dilin digtinceyi yansittifini belirtmektedir (16).

Aglama, esneme, higkirik gibi sesler yeni dogan bebeklerin ¢ikardi: ilk
seslerdir. Yetigkin konugmasinin temel seslerini igeren babling’de spontan olarak
cikarnthr ve pratiklerle gelistirilir. Dilin  kazamm seslerin  siniflandinlmasinin
organizasyonu ve siralamasi anlamina gelir (17).

Yaklagik bir yasindaki gocuk birkag kelime kazanmaya ve kelime bilgisini yavag
yavas olusturmaya baglar. Bes yasina geldiginde birkag bin kelimelik bir kelime
haznesine sahip olabilir. Kelime haznesi tiim yasam boyunca geligir. Kelime haznesinin
gelismesi ile birlikte daha karmagik gramer yapilan gozlenir (17).

Dilin gelisiminde, yetiskinlerin gocugun varolan becerilerini gelistirmek igin
¢ocuga firsat sunmalari, sosyal ve fiziksel ¢evrede dil gelisimine katki saglamas: igin
uygun duzenlemeler yapmalan gerekmektedir. Cocuklar iletisimde ¢evrelerindeki
yetiskinlerin kullandiklan dili model almaktadirlar (17).

Cocuklann dili sadece taklitle 6grenemeyecekleri bilinse de dil ediniminde taklit
onemli bir faktordir. Dil ediniminde kritik periyottan s6z edilmektedir. Yasamin ilk
yillan bir gocugun gevreden onemli bilgileri aldify, kisiliginin temellerinin atildig:
donemdir. Bu nedenle ailelerin bu kritik dénemde ¢ocuklarina dogru modeller sunmast
gerekir (18}).

Insan iletigiminin buyik bir kismi dile baghdir. Bu nedenle dil gerek
toplumsallagma, gerekse kisinin bulundugu toplumun kaltiirel bilgisini anlamda temel
araglardan biridir. Isitme engeli, sozel dilin ve iletisimin geligmesinde ciddi bir engel
olusturmaktadir. Isitme engellilerin egitiminde kullamilan 3 ana iletisim modeli vardir:

1. Sozel iletigim : Igitsel egitim ve dudaktan okuma egitimini icermektedir. Isitsel
efitim, gocugun igitme kalintisinin en iyi sekilde kullamlabilir duruma gelmesini
saglamak amaci ile yapilan etkinlikleri icermektedir. Isitsel egitim dudaktan okuma



yontemi ile birlikte yuritildigi zaman “Sozel Iletisim Yontemi” ile egitim
gerceklesebilmektedir. Dogal isitsel-sozel yaklasimda, sozel iletisimin  giiniimiz
toplumunun ana iletisim araci olmasi nedeni ile igitme engelli bireylerin hem topluma
kaynagtinimast hem de onlanin varolan potansiyellerini en verimli bigimde
kullanabilmeleri igin s6zel iletisimi kazanmalan ve gelistirmeleri desteklenmektedir.
Dogal isitsel-sozel yontemde, igitme engelli ¢gocuklarin varolan isitme kahntilannin en
uygun isitme cihazi aracilii ile aktif hale getirilerek tipki igiten akranlan gibi konugma
ve dillenini gelistirebilmeleri saglanmaktadir.

2. Total iletigim : Sozel iletisim ve igaret yontemlerinin yararli yonlerini alarak, igitme
ozirla bireyin bulundugu toplulukta gegerli olan tiim iletisim yollarindan yararlanmasini
amaglayan bir yontemdir.

3. lsaret yontemi: Isaret yonteminde iletisim, beden devinimlerine dayanan gorsel
uyaranlarla gergeklestiriimektedir. Isaretler, diisiince ve nesnelere benzetilmeye
cahgilmakta veya bir dilin konusma sesleri el isaretleri ile belirtilerek iletigim
saglanmaktadir (19,20).

1.4. KAYNASTIRMA EGiTiMi

Kaynastirma, engelli gocuklarin normal gelisim gésteren yasitlan ile birarada
bulunmasim, aym egitim olanaklarindan yaralanmasini Ongéren bir yaklagmdir

(21).

Bir bagka tanima gore, normallestirme ¢abasimn bir basamag olan
kaynastirma, bireysellestirilmis egitim plan ve programlan igerisinde uygun
gorilen engelli ¢ocuklarla normal akranlanm belirli siirelerde egitim ve sosyal
yonlerden biitiinlestirmektir (22).

Kaynastirma kavramm “6zel egitim gerektiren oOzirli bireyler ile o6zirli
olmayan normal bireylerin karsihkli etkilesim ve uyum saglamalan yoluyla
butiinlesmelerinin saglanmas: stireci” olarak da nitelendirilebilir (23).

Kaynagtirma, engelli g¢ocuklann okul giinlerinin biyikk bir ¢ogunlugunda
belirli bir simf O6Fretmeninin gozetiminde smifin  {iyesi durumuna getirerek
egitmek, egitim aldiklan sirece daha sonralani gerektiginde kullanabilmesi igin
mevcut yetenekleri olgusinde egitim almalarini saglamaktir. Kaynastirma egitiminde
amag, engelli gocuklarin egitim siirecini, normal g¢ocuklarla ders iginde ve ders
diginda sirekli etkilesim saglayacak sekilde diizenleyerek ogretim kademesinin
gerektirdigi davramglarin yam sira, onlann toplumda yer almasini saglayacak
sosyal davraniglar kazandirmaktir (23).

Kaynagtirmamn amaci, 6zel egitim ve ilgi gerektiren bireylerin onindeki
tim dusiinsel, toplumsal, fiziki ve mevzuat engellerinin kaldirlarak veya miimkiin
olduu kadar azaltilarak toplumla biitiinlesmelerini  saglayarak, ogretim
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kademelerinin gerektirdigi davramglarla birlikte, sosyal yasam i¢in uygun modeller
kazandirmaktir (24).

Kaynastirma programindan durumu uygun olan her engellinin
faydalandinlmasi amaglanmaktadir. Kaynagtirma egitiminin temel ilkeleri sunlardir:

1-Egitim siirecinin odak noktasi engelli ¢ocugun kendisidir.

2-Egitim engelli gocugun 6zir tiri ve gelisim ozelliklerine gore dizenlenmelidir.
3-Egitim engelli gocuklanin sosyal ¢evreye kapah ve iginde yasadifi toplumdan
yabancilasmasim 6nleyici etkilesim ortamim hazirlayacak sekilde planlanmalidir.
4-Kaynastirma egitimine mimkiin oldugu kadar erken baglanmaldir.

5-Bu tiir bir egitim, bir ekip isi oldugundan okul, uzman, aile ve yakin gevrenin
igbirligi yapmasi gerekmektedir (25).

Kaynagtirma 4 farkh sekilde uygulanmaktadir:

1. Fiziki kaynastirma : Tim fiziki engellerin  kaldinlmasi ve 6zel egitim
gerektiren ocugun akranlanmin devam etti§i okulda egitim gormesi.(Ozel
simflar bunun tipik uygulamalanidir.)

2. Islevsel kaynastirma : Ozel egitim gerektiren gocugun diger ¢ocuklarla beraber
dershane, atolye, yemekhane, kitaphk, spor salonu gibi okulun imkan ve
kaynaklanindan faydalanmasidir(Onceden planlanmis bazi  derslerde veya
etkinliklerde bir araya gelme.)

3. Sosyal kaynastirma: Ozel egitim gerektiren g¢ocuklarnin diger ¢ocuklarla dizenli
kigisel iligkiler kurulmasi ve aralarinda etkilesimin saglanmasidir.(Aym simif
icinde birlikte egitim.)

3. Tam sosyal kaynagtirma: Ozel egitim gerektiren gocuklarn iiretici ve katihimei

bir birey olarak toplum iginde yasamasi, galigmasi ve bos zaman faaliyetlerine
katilabilmesidir (nihai amag.) (24).

1.4.1. Ulkemizde Kaynastirma Egitimi

Ozel egitim kapsamu igindeki, ozel gereksinimli gocuklarin topluma tam
katilimlarimin saglanmasi, erken bir donemde uygun egitimin verilmesi ile miimkiin
olabilmektedir. Ginumiizde, ¢esitli yetersizligi olan ¢ocuklanin topluma tam
katihmlarim saglamak ve onlara yonelik olumsuz etiketlemeden kurtulmak
amaciyla, g¢ocuklari engelleyen etmenleri ortadan kaldirmaya ya da en aza
indirmeye caligan diizenlemeler gelismis llkelerde yapilmaktadir.

Kaynastirma egitimi son derece ihtiya¢ duyulan bir egitim uygulamasidir.
Gelismis ulkeler 1960’tan sonra her giin artan bir sekilde bu uygulamay: en yaygin
sekilde yapmaktadirlar. Ulkemizde bu uygulamaya gegmek yillardir 6zel egitimin temel
bir ilkesi olarak vurgulanmigtir. Buna ek olarak, 12 Ekim 1983 tarih ve 2916 sayili Ozel
Egitime Muhtag Cocuklar Kanunu’nun 4. maddesinin Ozel Egitimin Temel Ilkeleri
kisminda a ve e fikralarinda agagidaki sekilde yer almugtir.

4. a. “Ozel egitim genel egitimin ayrilmaz bir pargasidir.
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b. Durumlan ve ozellikleri uygun olan Ozel Egitime muhtag gocuklann, normal
okullarda normal ¢ocuklarin egitimleri i¢in agilmis olan okul ve egitim kurumlaninda
normal akranlar arasinda egitilmeleri igin gerekli tedbirler alimr.” (26).

1992-1993  egitim-dgretim déneminde ozel egitimde okullagma oranim
saghkli bir bigimde artirmak ve 6zel egitim pgerektiren ¢ocuklarin toplumla
bitanlesmelerini saglamak amaciyla kaynagtirma egitimine yeni bir uygulama
getirilmistir. Bu uygulamada 12 pilot ilde, okuloncesi, ilkogretim ve ortadgretim
seviyesinde 88 pilot okul belirlenmis, bu okullardaki 6gretmenler, normal egitime
devam eden butin ofrenciler ve oOgrencilerin aileleri kaynagtirma egitimine
katilmak iizere 1993-1994 egitim-6gretim donemi i¢in hazirlanmistir (27).

Ozel gereksinimli gocuklann kaynastirma programina katilmalan igin en uygun
donem okuloncesi donemdir. Okuloncesi programlar hem 6zel ihtiyaci olan gocuklar
hem de normal geligim gosteren gocuklar igin kullanilabilmektedir (28) .

Erken cocukluk egitiminin temel amaci, her g¢ocugun gelisimini kendi
kosullarinda en yiiksek diizeye ulastirmak ve giiglendirmektir. Okuloncesi programlar
ise cocuklarin bireysel farkhliklanm miifredatla bagdastirabilen programlardir.
Okuloncesi programlarda ilkégretim programlanindan farkli olarak, derslerden ok ifade
becerileri ve aktif katihm énemlidir. Bu programlarda, 6gretim uriinlerinden ¢ok 6gretim
siirecine onem verilir. Ogretmen tiim bunlann gergeklesmesi igin gocuklara firsatlar

verir ve Ozel gereksinimi olan ¢ocuklarla diger gocuklar arasindaki etkilegimi
gli¢lendirir (28).

Temel egitimde de éztirli 6grencilerin bulunduklan gevredeki okullarda, normal
¢ocuklarla birlikte kaynastirma yoluyla egitimleri esas alinmgtir.

Oziirli gocuklarin da diger gocuklar gibi en temel haklarindan biri egitimdir.
Sosyal kabul gorme bir gereksinim ve gelisim kuralidir. Oziirli 6grencilerin toplum
digina itilmesi yerine toplumla daha kolay kaynagmalan; biitiin egitim imkanlarindan
sonuna kadar faydalanmalanna baglidir (28).

Tirkiye’de  halihazirdaki  efitim  ortamma  yerlestirme uygulamalarina
baktigimizda, aynstirilamayan ogrencilerin kaynastinldig: dikkati gekmektedir. Yani,
bir 6zel gereksinimli ogrencinin yagadifn semtte, dfrencinin yerlestirilebilecegi bir
ozel simf veya ozel egitim okulu bulunmadifi zaman, 6grenci normal sinifa
kaynastinimaktadir. Bu durum kaynagtirmadan yararlanma derecesi yiiksek olan

degil de =zorunlu olan o6grencilerin kaynagtinlmasi kaynastirmamin  basarisini
distirmektedir (15,29).

Entegre egitime yeni baslayan gocukta reddetme, pasiflik ya da saldirganhk gibi
tepkiler gozlenebilir. Yine, normal isiten yagitlan isitme engelli gocukla iletisimden
kaginabilir. Egitimcinin roli bu noktada 6nem kazanmakta ve olumlu sosyal iletisim
ortamlan hazirlayarak basari oranini artirabilmektedir (4).
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Anne babalarin varlifs ve gocuklarina olan ilgileri onun temel ihtiyaglarim
kargilamaya yetmez. Okul, gocugun gelisimi iizerinde ¢ok olumlu etkiler yapmaktadir.
Herseyden 6nce ¢ocuk, arkadaglan arasinda, yagitlan arasinda mutludur ve bu sosyal
cevreyl ¢ocugun ev ortaminda bulmasi olanaksizdir. Cocugun okul donemindeki
yagantisi, ilerideki hayatinin baslangicini meydana getirecegi igin, okullar ¢ok 6nem
kazanmaktadir. ilkokula baslayan gocuklar yagtlannin toplumuna adim atmis ve bu
toplumda da kaynagmaya hazirdir. Bu toplumsal aligverige girmesinin baslangiaidir (4).

Kaynastirma yonteminin 6zel egitime muhtag gocuklarin sosyallegmesi, duygusal
ve ruhsal rahathf akranlanm ve kendisini tammas), onlarla iligki kurma ve
siirdiirmeleri, onlarin pek ¢ok sey ogrenmeleri ve onlar tarafindan tammp anlagilmast
i¢in uygulamaya ge¢mesi son derece 6nemlidir.

Kaynastirma, gerekli kosullar yerine getirildiginde, 6zel gereksinimli 6grencinin
akademik ve sosyal olarak en fazla yararlanabilecegi egitimsel diizenlemedir.

Kaynastirma yaklagiminin temeli, en az simirlayic1 egitim ortamu ilkesidir. Bu
ilke 6zel gereksinimlerinin en iist diizeyde kargilanmas: ve aym zamanda, ailesi ile ve
“normal” diye nitelendirilen yagitlan ile en fazla bir arada bulunmasidir (22).

Akkok, kaynastirmay: , becerileri daha ¢ok gelismis bireylerle daha az geliymis
olanlanin bir arada olmalan onlarin yeni beceriler kazanmasina yol ag¢tifini, normal
yagitlan ile bir arada bulunan 6ziirlii gocuklann hem yeteneklerini gelistirme, hem de
sosyal acidan daha basarili olduklarim ifade etmektedir. Normal ¢ocuklar ise farkli
ozelliklerdeki arkadaglan ile iletisim kurarken so6z ve hareket yeteneginin simrlanmi
zorlayip genisletmektedirler (30).

Oziirli ¢ocuklarin entegrasyon programina uyum saglayabilmesi ve basanih
olabilmesi igin, bu konuda karar verecek egitimcilerin uygun bir yerlestirme yapmalan
gerekmektedir. Ayrica normal g¢ocuk-6ziirli gocuk orani entegrasyonun amacina
ulagmas: ve her iki tarafinda bundan etkili bir gekilde yararlanabilmesi igin 6nemlidir.
Entegre edilen grup i¢inde oziirli gocuk sayist artikga, ogrencilerin birbirlerini tercih
etme orani artmaktadir; oysa bu amag iki grubun birbirine kaynagmasidir (30).

Kaynastirma egitiminde ¢esitli problemlerle karsilagilmaktadir.

1. Engelli ¢ocuk yoniinden :Engelli g¢ocuk kendini yagitlan ile karsilagtirarak
olumsuz bir kimlik geligtirebilir. Kendisini akranlarina kabul ettirmede giighik
cekebilir. Kaynastirma programindaki mevcut hizmetler ¢ocugun gereksinimlerine
uygun olmayabilir.(Fizyoterapist, konugma terapisti gibi.)

2. Smf oOgretmeni yoninden :Bazi Ogretmenler kaynastirmaya iligkin olumsuz
tutum iginde olabilmektedirler. Birgok durumda Ogretmene, engelli ¢ocugun
egitimine iliskin gerekli yardim ve rehberlik saglanamamaktadir. Ayrica,
Ogretmenler pek gok durumda ilgisiz anne-baba tutumlan ile kargilagmakta ve bazi
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aileler ¢ocuklanmmn  smflaninda  engelli  ¢ocuklann  bulunmasindan  hognut
gozikmemektedirler.

3. Engelli ¢ocufun anne babasi yoniinden :Normal simf ortaminda gocuklarinin
diger cocuklardan farkhhigim izleme, aileler igin gi¢ bir durum yaratmaktadir.
Normal ¢ocuk aileleri- engelli gocuklarin ailelerinin  duygulanm gergek¢i  bir
bi¢imde tahmin edememektedirler. Engelli ¢ocugun gereksinimleri 6n planda
oldugu igin ailelerin gereksinimleri gogu kez goz ardi edilmektedir (27).

1.4.2 Isitme Engelli Cocuklarin Egitiminde Kaynagtirmamn Egitimi

Bireyler gevre ile iletisim kurabilmek icin duyulanm kullanmaktadir. Ozellikle
iletisimde igitme duyusu ¢ok Snemli rol oynamaktadir. Cocuklar isittikleri siirece iginde
yasadiklan toplumda konusulan dili kazanabilmekte ve genellikle dort yastan sonra dili
kendilerine 6zgi bir bigimde kullanarak gevreleri ile iletisim kurabilmektedirler. Isitme
ozirli gocuklann en biiyiik problemlerinden birisi dili kullanarak iletisim kurmada
karpilastiklan  giglikklerdir. Bu gocuklar igitme oziirinin derecesine bagh olarak
konusulam anlama ve disindiklerini  ifade edebilme yeteneginden yoksun
kalmaktadirlar. Isitme kayb1 artikga gevre ile olan iletisimdeki giighikler de artmaktadir
().

Isitme engelli g¢ocuklarnin egitimi soz konusu oldugunda, kaynastirma
uygulamasi, her ogrenci i¢in en uygun secenck olmasa dahi durumlan uygun ve

basarmak igin gerekli 6zelliklere sahip 6grencilere uygulanmak tizere bir ¢6ziim olabilir
(26).

Isitme 6ziiriniin derecesine baglh olarak, isitme 6zirli gocugun, normal isiten
yasitlanina gore gelisim alanlarinda gecikme gostermesi ve ozellikle ileri ve ¢ok ileri
derecede igitme oziirlii gocugun konugmayi kendiliginden kazanamayigi, 6zel egitim
gereksinimini ortaya koymaktadir.

Kaynagtirma uygulamasindan igitme engelli bir ¢ocugun yarar elde edebilmesi
igin,isitme engelli gocugun engeli ile ortaya ¢ikan temel gereksinimlerinin, 6zel egitim
kurumunda oldugu gibi karsilamyor olmasi gerekmektedir. Engelli gocuklann egitim
gereksinimlerinden s6z edilen KHK/573’de yer alan “kaynagtirma” tamminda da bu
anlayig yer almaktadir (21,26).

Tum gocuklar i¢in erken egitimin onemi bilinmekte olup, geligmiy tilkelerde
yaygin olarak gesitli programlar araciligi ile uygulanmaktadir. Isitme engelli gocugun
temel sorunu ana dili edinememe, konusamama olmast ve dil 6grenmenin hizh oldugu
donemin dogumdan sonraki ilk doért yil olmasi nedeniyle, bu donemde isitme engelli
gocuga verilecek her tiirlii egitim hizmeti daha fazla dnem kazanmaktadir (5).

Kaynastirma her diizeyde, okuloncesi donemden baglayarak, daha ileri siniflarda
da devam etmektedir. Boyle bir ortamda isitme engelli gocuBun, avantajlarinin yanisira,
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normal isiten gocuk engelli yasitlan ile birlikte 6grenmek ve ¢ahgymaktan sikinti
¢ekmekte ve birarada olmaktan hoglanabilmektedir (5).

Isitme engelli gocugun yagitlan ile etkilesimi, ¢ocugun sosyal iligki kurmasim
gelistirmekte ve bu nedenle diger gocuklarla iletigim kurmasi igin firsatlan artirmaktadr.
Entegrasyon ile, serbest oyun davramglan sirasinda igitme engelli gocuklarda, diger
¢ocuklarin sosyal davramglarini taklit etmelerinde artig gozlenmektedir. Serbest oyun ve
drama, miizik, gorsel sanat etkinlikleri isitme engelli ve normal isitenler ¢ocuklar
arasinda iletigimi geligtirmektedir (5).

1.5. COCUK EDEBIYATI VE MASAL

Edebiyat, duygu, disiince, olay ve hayallerin dil, yani so6z ve yazi ile
bigimlendirilmesidir. Bu bi¢imlendirme, ayrica gizel ve etkili olmahdir. Cocuk
edebiyat1 ise, ¢ocuklarin biiyiime ve gelismelerine, hayal, duygu, disiince ve
duyarhklanina, zevklerine, egitilirken eglenmelerine katkida bulunmak amaci ile
gergeklestirilen gocuksu bir edebiyattir (31).

Cocuk edebiyati, gocuklara gocuklugu ya da gocugu anlatan bir edebiyat degildir.
Boyle bir edebiyat kendini smirlandinr. Cocuk, her seyden 6nce iyi, nitelikli gocuk

kitabindan ve yazarindan, kendisini g¢ocuklugundan gikarmasim ve kendi diinyasina
gotiirmesini bekler (31).

Cocuk edebiyati 6nce edebiyattir. Edebiyat yonii ile edebiyatin iginde en incelikli
yazarlk bigimidir. Cocuk edebiyatinda gocugun gelisim ve biiyiime siireci ile 6zdeslesen
dil, anlatima yon verir. Cocuksu fantazi dile yiiklenen anlamla pekisir. Cocuk
edebiyatinda ¢ocuga gore’ligin olgisiini dil ve anlatim belirler. Yazarnn dil bilinci
¢ocuga ulagsmay: saglar. Cocuk edebiyati, ilk gocukluktan gocukluk dénemi sonuna
kadar yasanan gocukluk ¢aglarinin duyarhklarim yansitir (31).

Masal, gocuklarin ilgisini geken edebiyat wriinlerinin basinda gelir. Masallar,
genellikle ‘olaganiistii kisilere, olaylara yer verilen, anlattiklanina inandirmak gibi bir
iddias1 olmayan, agizdan afiza kusaktan kusaga anlatilarak ya da yazar tarafindan sanat
yapmak amaci ile zengin hayal trini ile suslenmis yaz1 tiiradiir (32).

Insanoglunun gocuksu duyarh@im en gizel sekillerde masallarda bulabiliriz.
Masal, ¢ocuk ruhunu besleyen, siisleyen, donatan, zenginlestiren, gelecege hazirlayan,
gergegi dolayh olarak anlatan edebiyat tiridir. Masal gocugu eglendirirken egitir,
gizellik duygusunu gelistiir. Cocuk masalda kendisini bulur. Masalla kolayca
ozdeslesir. Masal1 yasar. Masal kahramanlarimi kendine yakin hisseder (31).

Masallarda genellikle yer ve zaman bilinmez. Olay padisah, prens, prenses dev,
ciice gibi kahramanlarla gelisir. Olaylar bu kahramanlarla ilgili sihir, biyi ya da
mucizevi olaylarla gekillenir (32).
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Biitiin bu 6rneklerde oldugu gibi olaganiistiiliikler masala 6zgudir. Ancak kiigitk
¢ocuklar bu olaylarda neden ve nasil sorulanm sormakta ve cevabim bulmakta
zorlanmaktadirlar. Ciinkii gocuklar hayal dinyas1 genis olsa da daha gergekgi
diagiinmektedirler. Birtakim sorulan cevapsiz kalmakta ya da korkutan olaylar bazi
¢ocuklar igin o6rseleyici olmaktadir. Cocuklar ancak alti yagindan sonra bu sorularin
cevabim masala 6zgii olarak degerlendirebilirler. Ilkégretimde okumayi 6grenen
cocuklar, klasik ¢ocuk masallani olarak adlandirilan bu masallan, dinlemekten ve
okumaktan hoglamrlar. ilkogretim yillarinda masallanin inandinciigina iligkin bir
yargilamaya gitmeden zengin bir hayal diinyas: ile karsilagr. Bu nedenle okuloncesi

donemde okunacak masallann ¢ocugun hayal diinyasina uygun olmasi gerekmektedir
(32).

Kitaplar, gocugun okuma ve ogrenmesinde hayati bir 6nem tagir. lyi 6zellikte
kitaplarin okunmasi, gocuga edebi yonden, bilgi yoniinden ve dil 6grenme yoniinden
yardimci olmaktadir (33).

Iyi bir gocuk kitabi, gocugun ilgi ve ruhsal ihtiyaglanm kargilayan, fakat
herseyden once ¢ocugun zevkle okudugu bir eserdir. Cocuklar kendi yetenek ve
cevrelerinin etkisine gore degisik yaslarda degisik konulara ilgi duyarlar. Bir-aiti yag
donemi; bedensel, duygusal ve zihinsel geliyme ¢ag: oldugundan hayatin en onemli
donemidir. Konusma da bu donemde bagladigindan, kitaplarda yeni kelimelerin
Ogretilmesine ve bol kelime tekran olmasina dikkat edilmelidir. Bu dénem kitaplarinin
en 6nemli 6zelligi bol resimli olmasidir. Bu donemden itibaren gocuga kitap okunma,;
¢ocugun dilinin gelismesini, yaratici hayal giiciiniin geligmesini, yetiskinle daha iyi
iletisime girebilmesini, estetik duygusunun geligmesini ve edebi deneyimlerinin
artmasim saglar (34).

Okuloncesindeki gocuklar igin hazirlanan kitaplar kismen ya da tamamen
resimden meydana gelmisglerdir. Cocugun kitapla karsilagsmas: once resimle, resim-6ykii,
az resim- ¢ok metin ve nihayet resimsiz metinlere dogru bir gelisme izlemektedir (33).

Kitaplarda yer alan resimler kitabin metnini agiklamakta ve metni
desteklemektedir. Resimli kitaplarda ¢ocuk metindeki olay: daha iyi hisseder. Boylece
gorsel ve isitsel baglant: kurarak anlama kolaylasir. Cocuk kitaplarinda resim kullanim
ile cocugun nedensel iligkilen gérme yetenegini de ortaya gikabilir (33).

Gilespie (1997), Teale nin gocuklara kitap okumanin yazi dilinin fonksiyonunu
ve kullamimim anlama; baski, kitap ve yaz1 dilinin yapisim 6grenme; okumaya karsi
olumlu tutum gelistirmede ve okuma stratejileri belirlemede yararh oldugunu ortaya
koydugunu belirtmektedir (71).
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1.6. OKUMA VE YAZMA

Ogretim programlarmin temelini olusturan okuma, “basih sézciikleri kavrama ve
yorumlamaya dayanan zihinsel bir etkinlik” ya da “gé6zlerin ve ses organlanimn gejitli
hareketlerinden ve zihnin anlama ¢abasindan olusan karmagik -bir etkinlik” bigiminde
tanimlanmaktadir. Bu tammlar, okuma-yazma eyleminin hem fizyolojik hem de
psikolojik bir siireg oldugunu ortaya koymaktadir (35).

Okuma eylemi psikolojik bir siiregtir. Ciinkii insan zihni algilama ve diiginmede
belli bir diizeye gelmeden, iyi bir okuma eylemi gergeklestiremez. lyi bir okuma eylemi
aym zamanda anadilinin ustalikla kullamlmasim gerektirir. Anadili bireyin ilk olarak
annesinden, yakin aile ¢evresinden sonra da iliskide bulundugu ¢evreden Ogrenilen
dildir. ilkégretim birinci simfta “okuma yazmanin 6gretimi” anadili 6gretiminin temelini
olusturur (35).

Okuma fizyolojik bir siiregtir. Ciinkli yaziy1 géziimiizle okuruz. Okuma sirasinda
gozler hareketli bir kamera gibi ¢alisir. Okuma sirasinda retinada olusan imge optik
sinirler aracihi§ ile beyindeki gorme merkezine iletilir. Gérme merkezinde bu imgeler
anlamh hale getirilerek, anlagthr bigimde okuma eylemi gergeklestirilir (35).

Anatomist ve fizyolojistler, beyinde o6zel bir okuma bolimi
gosterememektedirler. Ancak okuma eyleminde birgok bolgenin etkin durumda oldugu
bilinmektedir. Bir hastalik ya da yaralanma sonucu beynin g¢aliymas: etkilenebilir. Bu
durumda beynin okuma yetisi zarar gorir, ¢ofunlukla da dil ve gorme ile ilgili
bozukluklara neden olur (36).

Okul, okuma ediniminin ve genis bilgiye ulagmamn ilk basamagidir. Birey ilk
okuma yazma edinimini okulda kazanmaktadir. Okuma yasamin belli bir kesiminde
baslayip biten bir etkinlik olmayip, biitin yasam boyunca siiren ve insanlarnn
distincelerini, davramglarimt ve Kkisiliklerini olusturmada ¢ok ¢nemli bir yeri ve islevi
olan bir eylemdir, edimdir (37).

Okuma sevgisi ve aligkanh@min kazanilmasinda aile ve okulun 6nemi ¢ok
buyuktir. Etkili okuma becerilerinin 6gretilmesi, okuma ediminin daha anlamh ve etkili
olmasim saglayabilir. Ister bilgi edinmek, isterse zevk almak igin, bir metin, her nedenle
okunuyorsa okunsun okuma siiresince birtakim becerilerin kazamlmas:1 karmagik olan
okuma edimini kolaylagtirir, onu daha anlamli kilar (38).

Okuma, ilkokul (ilkogretim) Programi’nda sesli ve sessiz olarak nitelenmektedir.
Sesli okumay sessiz okumadan ayiran en 6nemli neden, sesli okumanin gérsel algilama,
zihinsel baglanti ve sozel etkinlikler igermesidir. Sessiz okumada sozel etkinlik yoktur.
Sesli okuma Mazinin, sessiz okumaya gore daha disik olmasi da bundan
kaynaklanmaktadir. Sesli ve sessiz okumanin yaminda; edebi okuma, kavrayici okuma,
eglenmek i¢in okuma, kargifagtirmali okuma gibi okuma tiirleri de vardir (35).
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Sesli okuma, bir metni duyulabilecek ve dinlenebilecek yiikseklikte bir sesle
okunmasidir. Sesli okuma, bir taraflan, zihinsel baglanti 6te yandan da sozel bir
etkinliktir. Sesli okuma, kavrama, sozcik dagarcid, hiz ve dogruluk ogeleri tizerine
kurulmugtur (35,36).

Sessiz okuma, sadece zihinsel ve gorsel siiregten olugur. Sessiz okumada bas ve
govde hareket ettirilemez. Konugsma organlari kullamlmadiindan, okumada sadece
gorsel ve zihinsel algilama soz konusudur. Bu durum sesli okumaya gore okumay: daha
da hizlandirmaktadir (35,36).

Yazma ise, bireylerin gordiiklerini, duyduklarim, digiindiiklerini ve yasadiklarini
belli kurallara uygun bi¢imde yaziyla anlatmasidir. Yazma eylemi okuma, diisinme ve
konugma etkinlikleriyle birlikte yiiriitiiliir. Okudugu ya da duydugu sozciklerin giiciinii
kavrayamayan birey, istenilen diizeyde diigiinme giiciine erigemez. Ciinkii digiinmek,
sozciikler arasinda iliski kurmaktir. Yazmak ise, digiince iiretmek ya da disiinceyi
iletmektir (35).

Yazmanin biligsel, duyussal ve devinigsel boyutu vardir. Yazmanin biligsel
boyutunu; edinilen bilgilerin, duyumlarin, gorilenlerin siraya konarak zihinsel
islemlerden gegirilmesi ve yorumlanmasi olustururken, yazma becerisinin duyugsal
boyutunu; yazili anlatimin yalinhig, akicithgy, ¢ekiciligi, yazimn giizelligi ve okunaklilif:
olugturmaktadir. Defter, kagit, kalem kullanma ve yazmadaki kas hareketlerinin
esgudimi ile devinigsel boyutu olusturur (35).

Dil, hem yaz dili hem konusma dili olarak ikiye aynlir. Konusma dili yazinin
icadindan binlerce yil éncesinden beri geligmistir. Biiyimekte olan ¢ocuk tarafindan ilk
once konugma dili 6grenilmektedir (38).

Yaz dili ile konugma dili arasinda 6nemli farklar vardir. Temel ogeleri farkhdur.
Biri kelimelerden, digeri seslerden olusur. Yaz: dilinin bigimi gelenekler ve gramerciler
tarafindan konusma diline oranla ¢ok daha dikkatli bir sekilde diizenlenmigtir.
Konusurken ve yazarken kullanilan sézcik dagarcig tamamen aym degildir. Yazi
dilinin s6zcik dagarcigi genellikle daha genigti. Bundan baska, konugma ve yazi
dillerinin gramerleri farklidir; bu iki yolla farkh tirde bilgi aktarma egilimi vardir.
Aynica konugma dilinde, yaz1 diline oranla daha fazla tekrar ve
fazladancilik(redundancy) vardir (12).

Konusma ve yazma fonksiyonel anlamda farkhidir. Ikisi de iletigimi farkh
durumda yerine getirir. Konusma anliktir ve bagkalan ile o anda paylasilir. Yazma, farklh
yer ve zamanlardaki okuyucuya ulagir. Konugma igin biyolojik yap1 ve sosyal etkiler
onemli iken yazma igin ileri derecede beceriler 6n plandadir (38). Konugmada anlamlan
duraklamalar ve seste vurgular ayirirken, yazida noktalama isaretleri kullamlir. Yazma

yavag, sonuglari goriiniir, geriye doniip kontrol edilebilir ve sirekli iken, konugma hizh
uretilir (12).
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Okuma, insanlar tarafindan bilgi almak igin kullamlan ézel bir dil iletisim
modelidir. Okuma ve yazma sembol kullanimindan daha 6tedir. Okuma becerisi objeler,
olaylar ve hareketlerden bagimsizdir. Okuma siireci oldukga karmagiktir. Okudugunu
anlamak, okuma ve yazma becerilerinden daha karmagiktir.

Okuma becerisinin gelisimi igin konugmada, kelimelerin seslerini analiz
edebilmesi gereklidir. Kelimelerin énce seslerinin olugmas: ve seslerin sembolleri ile
kelimelerin taminmas gereklidir (39).

Okuma ve yazmay: ogrenme, okulda ¢ocufun basansinda ve daha sonraki
yasaminda kritik 6nem tagir. Okuma ve yazma becerileri tiim yasam boyunca devam etse
de erken gocukluk yillan, dogumdan 8 yasa kadar, gelisimde énemli bir donemdir.

Cocuklarin ¢ogu okula baglayincaya kadar okuma ile tamsmamasina ragmen,
okuldan once ailelerin ve okuloncesi egitim kurumlarimin destegi ile okumaya ait temel
beceriler gocuklara ogretilir (39).

Aragtirmacilar, gocuklarin okuma becerisinde nelerin gerekli oldugu konusunda
farkh fikirler ortaya koymuglardir. Okumaya yeni baglayanlar igin kullanilan okuma
stratejilerini “bottom-up” ve “top-down” olmak iizere ayirmak miimkiindir (3).

“Bottom-up” terimi , okuma siirecinin yazih metin ile bagladigim ifade eder.
Okuyucu harf gibi yazi karakterlerinden ipucu almak igin tiiminin anlamim
kesfedinceye kadar cumle ve kelimeleri en yiiksek derecede ogrenir. “Top-down™
terimi ise, okumamn beynin verdigi kararlarla yonetildigini anlatir Yazida

muhtemelen bulunmasi gerekenler ile ilgili tahmin yapmak igin gocuk tecriibeleri
ve dil birikimini kullamr.

“Bottom-up” modeli : Bu modele gore okuma hiyerargik basamakh bir dizi olarak
tarif edilebilir. Her basamak igin ozel islemler tamamlandiktan sonra bir digerine
gecilebilir. Omegin, okuyucu bir ciimlede yer alan tim kelimeleri tek tek
degerlendirir. Yazidaki kelimeleri konugma dilindeki seslere ¢evirir. Bir bagka
deyisle, gorsel kodlar sézel sembollerle eglestirilir ve sonra anlagithir. Ciimledeki
kelime sembolleri benzer sekilde analiz edilinceye ve tim cimlenin anlami
kesfedilinceye kadar , bilgilerin hafizada tutulmasi gereklidir. Okumada okuyucunun

kelimeleri algilamas:1 ve dil kurallar ile ilgili bilgisinin olmasi(kelime ,ciimle,yardimci
fiill vb.) 6nemlidir.

Okumada ilk muhtemel bilgi kaynag harflerin gekil ozellikleridir. Iyi bir
okuyucu kelimede yer alan harflerin degigsmez o6zelliklerinin farkinda olmalidir.
Okuyucu daha sonra sozlikten kelimenin anlamim bulmak igin kelimeni gorsel
bitinligini kullanmak zorundadir. Diger bir deyisle, okuyucu kelimeyi olusturan
harfleri belirlemelidir ve sonra kelimenin detaylarimi incelemelidir.
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“Top-down” modeli : Bu modele gore okuma kelime- kelime veya harf-harf degildir.
Dil ve bilgi birikimi metinle ilgili tahmin yapmada kullamlabilir. Okuyucu metinde
kelime ve harften ¢ok anlam arar.

Anlayis ,belirgin olmamay: azaltma olarak tamimlanabilir. Buna gore anlayss,
okuyucunun sorulan cevaplandirdifinda ortaya ¢ikar. Kural ile ilgili problemler
dilin yazili halinde ortaya g¢ikar. Bilinmeyen kelimeyi ortaya ¢ikarmak igin sesler
ve harfler arasi iligkiler 6nem kazamr. Bilinmeyen kelimenin anlamint bulmak igin
resim ve diger kelimelerden yararlanabilir. Kavrayis, kisi sorularina cevap alabildigi
oranda gerceklesir.

llkokul 3.simf miifredat programina baktifimzda okumamin amaglarnmn,
ogrencilere sesli ve sessiz okuyabilmek, dinlediklerini, izlediklerini, okuduklarim dogru
anlayabilmek ve yorumlayabilmek, bir masali, bir oykiiyii, izlenen bir olayi, diizeye
uygun bir filmi, 6grenilen bir yeri anlatabilmek, resimleri, metin ile ilgili bolimleriyle
yorumlayabilmek, dinledigi ya da okudugu bir masaldaki, 6ykiideki kahramanlarin
kimler oldugunu , olaylan, bu olaylan ve zamanm belirtebilmek, resimleri gelisim
sirasiyla yorumlayabilmek ve oyki, hikaye, izlenen bir olaya yonelik sorulara cevap
verebilmek seklinde belirlendigi gorilmistiir (40).

1.7. OKUDUGUNU ANLAMA

Birey, hem giinlik yasaminda hem de okul yasaminda basarili olmak i¢in hzh,
dogru, anlayarak ve elestirerek okuma becerisine sahip olmak zorundadir.

Cocuklann, kitaplan hem okumalar1 hem de anlamalan desteklenmelidir. Bu

nedenle okumayi ogrenen g¢ocufun okudugunu anlamasi ve sorulara cevap vermesi
tesvik edilmelidir (39).

Okunan metni kavramada, okuyucunun okumada bir amag belirlemesi, metinle
ilgili gegmis bilgilerinin olmasi gereklidir. Ayrica, gocuklara kavrayis stratejileri
Ogretilmelidir. Kavrayis stratejilerini 6gretme ve gocugun bir metni anlamasini 6gretme
birbiriyle baglantiidir. Onceleri okurken diizenli olarak sorular sormaya tegvik edilen
6grenci, daha sonra sorulan kendiliginden sormaya baglar.

Sema , onceki bilgi deneyimlerinin hafizada depo edilmesidir. Iki cesit

semanin okudugunu anlamada etkili oldugu disiiniilmektedir (60).

1- Hikaye gemasi : Hikaye baglangig olayi, onemli gelismeler ve sonug seklinde
belirlenen bolimlerden olusur. Hikayeyi anlama ile hikaye semasinin pozitif
iliskisi oldugu aragtirmalarla ortaya konmustur.

2- Igerik semas : Okuyucunun kelime bilgisinin derecesiana fikir bilgisi ve yazan
kiginin kisisel tecriibelerini paylasma beklentisi yer alir. Gegmis bilgi ve
deneyimler okudugunu anlamayi 6nemli derecede etkilemektedir.



Cocugiun okudugu metni kavramasi iki sekilde saglanabilir. Birinci sekilde, once
okumada bir amag belirlenmeli, metin kisa boliimlere ayrilmal, konu ile ilgili bilgi
verilmeli, gocugun okuma sonras: iizerinde galisabilecegi etkinlikler verilmelidir. Ikinci
sekilde ise, anlamaya yonelik stratejiler cocuga ogretilmelidir. Metnin ozelliine ve
amaca gore okuyucu hangi stratejileri kullanacagina karar vermelidir (41).

Okuyucunun okudugunu anlayabilmesi igin okudugu ile onceki bilgilerinin
iligkisini kurmahdir. Aynca metindeki ipuglarm degerlendirmek igin resimlerden,
grafiklerden yararlanmahdir. Okuma 6gretiminin baglarinda kullamlmaya baslanan bu
ipuglan ileriki yaglardaki ¢ocuklarin anlamalanni kolaylastirmak ve kelimeleri daha
somut hale doniistirmelerine yardimci olacaktir (41).

Okuma, insanlar tarafindan bilgi almak i¢in kullamlan o6zel bir iletisim
modelidir. Isitme engelli gocuklarin dil ve konugma geligmelerine iyi okumann 6nemli

bir etkisi vardir. Egitimciler gocuklara okumay: dgretirken hem okudugunu anlama hem
de okumaya ilgiyi tegvik etmelidirler.

Webster ve Ellawood (1985) isitme engelli ¢ocugun okumay: 6grenmede yazi
sembollerinin yazimi ve yazili sembollerle kelime ve ciimle olugturmada zorluklarla
kargilastigim belirtmektedirler. Webster ve Ellawood’a gore, ogretmenler metni 6nceden

okuyarak hazirlamah, sunmali ve gocukla yazih materyallerle ilgili konusmayr mutlaka
kullanmahdirlar (13).

Isitme engelli 6grencilerin okuma ve okudugunu anlamada eksikliklerinin bazi
nedenleri vardir. Isitme engelli gocuk isaret dilini kullamyorsa ana dili onun igin yabanci
dil sayilir. Bazi aragtwmacilar isitme engelli ogrencilerin okumadaki eksikliklerinin
okuma igin yeterli zamam ayirmadiklarindan, isitme engelli 6grencilerin 6gretmenleri ile

aralarindaki iligkinin normal isiten O8rencilere gore farklhh oldugundan kaynaklandig:
disiinmektedir (13).

Arastirmalar gosteriyor ki, isitme engelli okuyucular, okudugunu anlamada
kelime bilgisi ve dilbilgisel zorluklarla kargilasmaktadirlar. Ancak okuyucu, metnin
konusu hakkinda dnceden bilgi sahibi oldugunda, daha iyi anladig1 gorilmektedir.

Son zamanlarda, igitme engelli ¢ocuklarin okudugunu anlamada zorluklar ¢ektigi
ve kelime bilgisinde eksiklikleri oldugu dikkati ¢ekmektedir. Yapilan ¢aligmalarda
okudugunu anlama becerisini degerlendirirken kelime bilgisi ile ilgili eksikliklerin,
okudugunu anlamay: degerlendirmeyi dogru yapmay: engelledigi goriilmektedir. Isitme
engelli 68rencilerin gogunun benzer sekilde yazilan veya ifade edilen kelimeleri birbiri
ile kanstirdiklant goriilmektedir. Isitme engelli gocuklarda okudugunu anlamamn

yetersiz olmasinin, normal isiten gocuklardan farkh yontemlerle bilgi edinmelerinden
kaynaklandigini ortaya konmustur (20).
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KONU iLE iLGiLi YAYINLAR VE CALISMALAR

Siegel ve Allik (1973) 1n yaptifi galigmada, farkh yas gruplarindaki gocuklara
gorsel-igitsel uyaricilar verilmig ve ard arda hatirlama yapmalan istenmigtir. Bu
aragirmanin  sonuglarina gore, gorsel uyancilardaki hatirlama, isitsel' uyancilardaki
hatirlamaya gore 6nemli 6lgiide yiiksek bulunmustur. Belli bir zaman gegtikten sonra
aym seylerin hatirlanmasi istendiginde isitsel uyariciyr hatirlamalarinda bir azalma,
gorsel uyariciyr hatirlamalarinda bir degigsme olmadigi bulunmustur (42).

Browns (1979)’1n yaptig ¢ahgmada, biri 5.5, igii 6.5 yas grubunda olan 4 igitme
engelli gocukla okuma programina baglanmigtir. Okuma programinda, isitme engelli
¢ocuklarin okuma &grenmeleri igin dil geligsim dizeylerinin ne olmas: gerektigini ve
mevcut okuma programinda yapilmasi gereken degisikleri belirlemek amaglanmigtir.
Ontest-egitim-sontest seklinde uygulanan haftalik programda isitme engelli gocuklarin
dil geligim diizeyleri belirlenmistir. Caligmada basit, kolay anlagilabilir, resimli, akici bir
dille yazilmug kitaplar kullamlmigtir. Cocuklara oncelikle kitaplar tanitilmg, resimlere
dikkatleri gekilmistir. Daha sonra kitaplan sessiz okumalari ve anlatmalan istenmistir.
Bu sirada birbirleri ile fikir aligverisinde bulunmalarina izin verilmistir. Caliymanmn
sonucunda, isitme engelli ¢ocuklarin okudugu metni anlayabilmesi i¢in dil egitimine
erken donemde baglanmas: gerektigi ve dil gelisim seviyesi 36 ay diizeyine ulagtiginda
okuma ile tamgmak i¢in hazir olduklan gorilmistir. Caliygmada okumay: 6grenmede
basan elde etmek igin igitme kaybinin belirlendigi yasin ve daha 6nce aldiklan egitimin
dikkate alinmasi gerektigi vurgulanmigtir. Ailenin gocugu okuma igin desteklemesi ve
okuma sirasinda gocuklara okudugu metne dikkat etmesinin gerektiginin ogretilmesi
okuma bagarisini olumlu yonde etkilemektedir (43).

Robbins and Hatcher (1981), Iowa Sagirlar Okuluna devam eden 9-12 yas
grubunda 36 isitme engelli 6grenci ile bir ¢aligma yapmugtir. Caligmada Ingilizce’de
cimle yapilarini igeren ciimle kavrayisi incelenmistir. Ogrenciler rasgele yontemle iki
gruba aynimigtir. Bir gruba kelimeleri tanima ve kavrama ile ilgili egitim verilmis, diger
gruba egitim verilmemistir. Caliymada 6grencilerin resimleri ifade eden en dogru
climleyi bulmalan igin bir “ciimle kavrayis testi” uygulanmigtir. Calisgmamn sonuglar,
isitme engelli 6grencilerin kelime bilgilerinin ve anlam bilgilerinin yetersiz olmas
okuma ve anlamada zorluklarla kargilagmalarina neden oldugunu  gostermektedir.
Sonuglara bakildiginda en zor pasif ciimlelerin, en kolay aktif ciimlelerin anlagildig
goriilmektedir. Ayrica, isitme engelli dgrencilerin okumada karsilastiklan giigliiklerin
ciimle yapis: ile ilgili bilgilerinin yetersizliginden kaynaklandig: da dogrulanmaktadir
(44).

Quadvlieg 1983-1984 yillan arasinda Almanya Rotterdam’da, isitme engelli
ogrenciler igin okuma ve yazma galigmalarinda degisiklikler yapilmas: ve bu sekilde
digik okuma seviyelerinin nedenlerinin ortaya konmasi amaciyla bir program
planlamgtir. Bu program, okuloncesi dénemdeki isitme engelli gocuklarin okumaya
hazirlik, ilk okuma ve anlamalarinin arastirildigi deneysel bir ¢alismadan olugsmaktadr.
Bu program yoluyla isitme engelli ogrencilerin okuma ve yazmadaki basarilarinin
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artinlmasi amaglanmigtir. Bu program igin ¢ocuklarin éncelikle dil gelisimi ve konugma
agisindan yeterli diizeye gelmesi ve okuma igin gerekli olgunluga ulagmalan
gerekmektedir. Programda kiigiikk ¢ocuklarin harf bilgilerini geligtirmek i¢in temel harf
sembolleri gelistirilmigtir. Cocuklar bu temel harf sembollerini ayirdetmeye bagladiktan
sonra yeni harf sembolleri tamtilmigtir. Caligmamin sonuglan, okuma ve yazma
ogretiminin  birbirinden aynlamayacagim ve ¢ocuklarin  okumaya hazirhk
programlarindan hoglandiklanm géstermektedir (45).

Oakhill ve meslektaglan (1984), okudugunu anlamada giglitk ¢ceken gocuklarin
hikayeden anlam gikanp bir sonuca varmada kargilastiklan gigliikleri incelemislerdir.
Cocuklanin kisa metinleri okumalari ve sorulan cevaplamalar istenmigtir. Sorularin bir
kismu agik, metinde kolayhkla goéze carpan sorularken, bir kismi da sonug ¢ikarmaya
yonelik sorulardir. Caliymanm sonucunda, okumasi iyi olmayan ogrencilerin metin
onlerinde oldugunda bile sonu¢ ¢ikarmaya yonelik sorulara cevap vermekte
zorlandiklan, agik ve metinde kolaylhikla goze carpan sorulara ise daha kolay cevap
verdikleri gorilmiistir. Bu nedenle sonug gikarmaya yonelik sorularin metni hatirlama
becerisine dayanmadig belirtilmektedir (46).

Ellis (1985), okudugunu anlamaya etki eden faktorleri incelemek amac ile dil
gecikmesi olan 12 gocukla bir ¢aliyma yapmustir. Calismada gocuklar deney ve kontrol
grubu olmak iizere iki gruba aynlmigtir. Cocuklara kisa hikayeler resimli ve resimsiz
sekilde sunulmus ve hikayelerle ilgili sorular sorulmustur. Calismamin sonuglan,
¢ocuklarin cevaplan evet/hayir seklinde olan sorulara daha kolay cevap verdiklerini
gostermektedir (47).

Girgin (1987), Anadolu Universitesi Isitme Engelli Cocuklar Egitim Merkezine
devam eden dogal igitsel-sozel yontemle egitim goren 8-9 yas grubundaki 22 isitme
engelli 6grencinin okuma anlama davramglarini durum saptamah tarama yontemi ile
belirlemeye ¢alismigtir. Cahsmada, sozciik-sozcilk, sozciik-resim,resim-sozceiik/resim-
climle, ciimle-resim eglestirme ve metin-soru/yamt seklindeki bes bolimden olugan bir
ara¢ kullamlmistir. Ogrencilere her béliimiin 6zelligine gore sozciik, ciimle veya resim
uyaricilari ayri ayn gosterilmis ve sesletmesi istenmistir. Isitme engelli gocugun sesletim
basansi ile anlama bagans: arasinda bir baglant: olabilecegi gézlenmis, ancak gocuklarin
sesletebildigi sozcikleri anlamama durumu ile de karsilagilmigtir. Ayrica ¢ocuklarin
yanhs yamtlannin dilbilgisel 6Zelerde yogunlastigi goériilmiigtir. Bu durum, isitme
engelli cocugun bu dilbilgisel 6gelerin bir kisminin farkinda olmadi: ya da yeterince
etkili kullanamadig: sonucunu ortaya koymustur (48).

Giineri (1987), 192 ilkokul 3.simf dgrencisi ile geligtirilen okuma metnine gore
okuma diizeylerinin saptanmasina yoénelik bir g¢ahgma yapmistir. Diizeylerin
belirlenmesi okuma hizi, dogru okuma ve okudugunu anlama boyutlarinda ele alinmsgtir.
Caliymada okuma iz puanlan agisindan cinsiyetler arasinda kizlar Yoniinde anlaml
bir fark oldugu bulunmugtur. Aynca sosyo-ekonomik diizey acisindan yapilan
degerlendirmede, sosyo-ekonomik diizey yiikseldikge okuma hizi puanlarinin artti
goriilmistir. Dogru okuma puanlan agisindan cinsiyetler ve sosyo-ekonomik diizey

23



arasinda anlamh bir fark bulunmamistw. Okudugunu anlama puanlan agisindan ise
sosyo-ekonomik diizey yiikseldikge okudugunu anlama puanlarinin arttifs, cinsiyetler
arasinda anlaml: bir fark olmadig1 bulunmustur (49).

Johnson ve Roberson (1988)’un kitap okumanin yararh etkileri iizerine yaptiklan
bir cahgmada, birinci simifa devam eden 3, anasinifina devam eden 4 isitme engelli
Ogrenci ile ii¢ ay boyunca her giin bir hikaye olusturulmustur. Her hikaye 6gretmen
tarafindan tahtaya yazilmis ve okunmustur. Her gin bir nceki hikaye yeniden okunmus
ve gocuklann bildikleri kelimeleri gostermeleri, aym harfle baslayan kelimeleri
gruplamalan istenmigtir. U¢ ay sonunda anasmifi 6grencilerinin kelime haznelerinde
ortalama 31, birinci simif 6grencilerinin kelime haznelerinde ortalama 58 kelimelik artig
gorilmistir. Cocuklar ¢aliymada aktif olarak yer aldik¢a kelime hazneleri artrms,
kelimelerin yapisi gesitlenmis ve konugmaya olan ilgileri artmustir. Caligmamn
sonucunda, gocuklarin hikaye okuma etkinliklerinde fikirlerini anlatmak icin rekabete
girdikleri, okuma-yazmaya artan bir ilgilerinin oldugu, dili anlamli kullanmaya gaba
harcadiklan goriilmiistiir (50).

Akamatsu (1988), 11 ve 12 yagslarinda kaynastirma programina devam eden 2
isitme engelli 68rencinin 6zetleme becerilerini incelemistir. Calismada Glenn (1978) nin
100-200 kelimeden olugan iki hikayesi kullamlmigtir. Ogrencilere hikayeler ile ilgili
sorular sorulmus ve Gzetleme yapmalan istenmistir. Cahsmanmn sonucunda her iki
Ogrencinin de hikayedeki olaylan kavradify ancak ozetlemeyi nasil yapacagim
bilemedikleri gorilmiigtir. Cogu zaman hikayeyi kendilerine gore sonlandirmiglar ve
hikayedeki ana kahramanla ilgili yeni hikayeler olusturmuslardir. Ayrica hikaye
elementlerinden girisin genellikle ihmal edildigi, ana olaylar ve sonucun ise
Ozetlemenin hemen hemen yansini olusturdugiu gozlenmistir (51).

Israelite and Helfrich (1988)’in, 10-13 yas grubunda 15 isitme engelli ve 8-9 yas
grubunda 15 normal isiten olmak iizere toplam 30 6grenci ile yaptiklan ¢ahsmada
Ogrencilerin hikayedeki anlayiglaninin geligtirilmesi amaglanmigtir. Okuma diizeyleri
Stanford Achivement Test sonuglanna gore, isitme engelli 6grencilerin 2.7-3.0 ve
normal isiten Ofrencilerin 2.8-3.8°dir. Cahsmada iki hikaye kullamlmugtir. Her bir
hikaye orijinal haliyle ve yeniden dizenlenerek (ciimle yapilan sadelestirilerek) iki
sekilde kullantlmigtir. Her bir hikaye igin 15 (-wh tipi sorular) soru sorulmustur.
Caligmamn sonucunda, isitme engelli ogrencilerin yeniden diizenlenmis hikayeleri
orijinal hikayelere gore daha kolay kavradifis, normal isiten ogrencilerin kavrayislarinda
ofjinal ve yeniden diizenlenmis hikayeler agisindan farkliigin anlamh olmadi
goralmistir (52).

Peterson ve French (1988), 30 isitme engelli, 30 normal isiten olmak iizere
toplam 60 Gniversite 6grencisi ile 6zetleme becerilerini degerlendirmek amaci ile bir

¢aligma yapmislardir. Ozetleme becerisi degerlendirilirken, metin bilgilerinin 6nemsiz

kisimlarim atma, onemli kisimlarimi alma, ana cimleleri segme, onemli olaylan
hatwlama ve paragrafiaki bilgileri biitinlestirebilme becerileri dikkate almigtir.
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Caligmada iki farkh konuda metin kullamimigtir. Metinlerin uzunluklan ve zorluk
dereceleni benzerdir (Dale-Chall okunabilirlik formiline gore).Her metne gore kavrayisi
degerlendirmek amaci ile 10 tane soru hazirlanmisgtir. Bu sorulardan 9 tanesi —wh soru
kalib1 kullanilarak olusturulan, cevabi metin igerisinde hemen bulunamayan sorulardir.
Isitme engelliler i¢in karmagsik gramer yapisi tagtyan ciimlelere yer verilmemistir.
Metinlerde yer alan yabanci kelimelerin anlamlan yazih olarak 6grencilere verilmigtir.
Ogrenciler 2’ki, 3’li gruplara ayrilmis metinleri iki kez okuduktan sonra en az on iki
cimleden olusan bir 6zet yapmalan istenmistir. Caligmanin sonunda igitme engelli
ogrencilerin 6zetlerine daha fazla yorum kattiklari, yanlig anlamalanin daha fazla oldugu
bulunmugtur. Isitme engelli ogrencilerin normal igiten 6grencilere goére onemli
ayrintilara 6zetlerinde daha az yer verdikleri, gogunlukla ctimleler aras: iligkilere dikkat
ettikleri ve metni anlamaya olan g¢abalarinin daha az oldugu gorilmigtiir. Ayrica, igitme
engelli ogrencilerin temel Gzetleme becerilerine sahip oldugu, ancak bu becerileri
normal igiten 6grenciler kadar iyi kullanamadikiar bulunmustur (53).

Geers and Moog (1989) yaptiklan ¢aligmada, kaynagtirma programina devam
eden ve sozel dili kullanan 16-17 yas grubunda 100 isitme engelli Ogrenci ile
¢alismslardir. Ogrencilerin fonoloji, kelime bilgisi, sézdizimi (sentaks), paragraf anlama
ve hikayeleri geri anlatma becerileri ol¢iilmistir. Cahiymada okuma, yazma ve konugma
olmak iizere ii¢ durumda degerlendirmenin yapildi: olgekler kullamlmigtir. Caligmanin
sonucunda, 16-17 yas grubundaki igitme engelli 6grencilerin okuma becerilerindeki
basarilan normal isiten ogrencilerin okuma becerilerine yaklasmistir. Isitme engelli
ogrencilerin okuma-yazma ve konugma becerilerinde, s6zel olmayan zihinsel
becerilerin, erken sozel egitimin, isitsel egitimin ve aile desteginin daha hizh bir geligim
gostermelerini sagladig gorulmistir (54).

Erdiken (1989), sagirlar okulu ve Anadolu Universitesi ICEM’de ortaokul
siniflarma devam eden 13-14 yagindaki isitme engelli Ggrencilerin yazih anlatim
becerilerinin betimlenmesine yonelik bir ¢alisma yapmustir. Her iki egitim ortamindaki
iletisim yaklasimlan dikkate ahnmigtir. Yazili anlatim 6ncesi 6n konugma yapilmadan
ve yapildiktan sonraki yazili anlatim becerileri betimlenmeye calisilmistir. Ayrnica,
isitme engelli 6grencilerin yazih anlatim 6meklerinin alinabilmesi igin bir dizi resimli
karttaki olaydan olusan bir konu ile ¢aligma simrlandinlmigtir. Calisma sirasinda her
ogrenci ile bireysel ¢aligmalar yapilmis ve yazili anlatim 6mekleri alinmigtir. Caligma
sonucunda her iki egitim ortamindaki 6grencilerin yazili anlatim 6mekleri arasinda
anlamli farkhliklar goriilmigtir. ICEM’e devam eden 6grencilerin yazih anlatim 6ncesi
yapilan 6n konugmadan olumlu yénde etkilendikleri goruliirken, sagirlar okuluna devam
eden oOgrencilerin yazili anlatm oOncesi yapilan 6n konugmadan etkilenmedikleri
gorulmigtar (55).

Adams ve Bishop (1991), 8-12 yas aralifinda 61 gocukla agtk ve agik olmayan
ifadeleri anlamada kargilagilan problemleri incelemek tzere bir ¢aligma yapmiglardir.
Yapilan galiymada dort hikaye okunmus ve her bir hikaye igin 14 soru hazirlanmigtir.
Sorulardan 7’si hikayede gocufun metinden veya resimden yararlanarak cevaplayacag
sorulardir. Diger 7 soru ise sonug ¢ikarmaya yoneliktir. Hikayelerden ikisi resimli, diger
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ikisi sozel olarak sunulmak iizere hazirlanmigtir. Cocuklar hikayeleri okumak tizere basit
rasgele yontemle iki gruba aynlmigtir. Her gruba bir resimli hikaye, bir sozel hikaye
okunmugstur. Caliymanin sonucunda, her iki gruptaki gocuklarin da sonug ¢ikarmaya
yonelik sorulara cevap vermekte guglik ¢ektikleri gorilmiigtir (56).

Akbarian (1992) tarafindan yaygin olarak kullamlan 10 deyimin 3.5-6.5 yaslan
arasindaki gocuklar tarafindan kavramgimin degerlendirildigi bir ¢ahgma yapilmigtir.
Caligmada kullanmilmak iizere yaygin olarak kullamlan deyimler arasindan 10 deyim
secilmisti. Her deyim igin resim kartlan hazirlanmigtir. Cocuklardan deyimlen
aciklayan resmi bulmalan istenmigtir. Caligma 7-10 giin arayla ii¢ kez tekrar edilmigtir.
Caligmanin sonuglan, deyimleri kavrayista resimlerin etkili oldugunu ve yas biiyudikce
deyimleri kavrayisin kolaylagtigini gostermektedir (57).

Tuncel (1992), 115 ilkokul birinci simf 6grencisi ile okuma-anlama basansim
etkileyen faktorleri belirlemek amaci bir ¢ahyma yapmustir. Bir ders yili boyunca
E.Goodacre Kayit Formu, WISCH-R Zeka olgegi, Reversal Test, Anlamsiz Hece Testi,
Wrat Bagan Testi 2.bolim ve Okuma-Anlama Testi olmak iizere 6 test uygulamgtir.
Zeka duzeyi arttikga deneklerin okuma anlama becerilerinin arttii; yanliy okuma
sayisinin azaldig1 ve okuma hizinin arttif), okuma anlama basarisinin kazamlmig bilgi,
hafiza, soyut dugiinme yetenegi, s6zlii-s6zsiiz muhakeme yetenegi, dil gelisimi, gorsel
organizasyon yetenegi, gorsel motor koordinasyon, zihinsel organizasyon ile iligkisi
oldugu ortaya gikmigtir (58).

Robertson ve Flexer (1993), isitsel-sozel iletisim yontemi kullanan 37 isitme
engelli ilkokul &grencisinin ailesi ile g¢ocuklarinin okuma davranislarinin
degerlendirilmesi amaci ile bir ¢aligma yapmglardir. Ailelerden ¢ocuklan ile ilgili
bilgiler ahnmistir. Okumaya baglama yas: ortalama 5.3 olan bu gocuklarin, normal igiten
cocuklar kadar iyi okuduklari bulunmustur. Ayrica, gocuklanin %85’inin ailelerinden
daha iyi okuduklan gozlenmektedir (59).

Schirmer (1993)’in resmi okullara giden 31 erkek, 17 kiz olmak iizere 48 isitme
engelli ogrenci ile yaptigy caligmada, isitme engelli Ogrencilerin okuma-anlama
becerilerinin degerlendirilmesi amaglanmigtir. Caligmada aym uzunlukta iki hikaye
kullamlmistir. Hikayeler 6n bilgi verilerek ve verilmeden iki sekilde kullanilmugtir.
Kullanilan hikaye]erden biri giri§, gelisme ve sonug boliimleri olan iyi diizenlenmig bir
hikaye; digeri girig, gelisme ve sonug bolimleri karmagik sekilde sunulan bir hikayedir.
Ogrenciler rasgele yontemle dort gruba aynimugtir. Gruplar hikayeleri asagidaki
sekillerde okumuglardir.

1. grup :6n bilgi verilerek, iyi diizenlenmis ve diizenlenmemis iki hikaye

2. grup :0n bilgi verilerek iyi diizenlenmis hikaye

3. grup :6n bilgi verilmeden, iyi diizenlenmis ve diizenlenmemis iki hikaye

4. grup :6n bilgi verilmeden iyi diizenlenmemis hikaye

Hikayeler 4 bolume aynlarak her bolimin altina “dur” yazisi yerlestirilmigtir.
Ogrenciler de gruplara aynlmistir. Cocuklardan hikayeyi okurken “dur” uyans: ile
kargilagtiklarinda durmalar1 ve hikayenin devami ile ilgili tahminler yapmalan
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istenmigtir. Cocuklarin sorulara cevaplan ve anlatimlart teybe kaydedilmistir. Daha
sonra teyp kayitlan aragtirmaci tarafindan yazh hale getirilmistir. Caligmanin
sonucunda g¢ocugun hikayenin geri kalan kismi ile ilgili iyi tahminler yapmasimin
hikayenin 6n bilgi verilerek veya verilmeden sunulmas ile veya hikayelerin ¢ocuklara
sunum sirast ile iligkisinin olmadig gorilmigtir (60).

Schaper ve Reitsma(1993)’nin 6-13 yaglarinda 78 isitme engelli ilkokul 6grencisi
ile yaptklan c¢aligmada, yazih kelimeleri anlama ve yazih kelimeleri seri halinde
hatirlamalarim degerlendirmek amaclanmistir. Sadece tek bir 6ziirii olan ve sozel
iletisim kuran 6grenciler ¢alismada yer almiglardir. Ogrenciler ilkokul 1-2, 3-5 ve 6-7
olmak iizere ii¢ gruba ayrilmistir. Degerlendirme 6@rencilerin bir kelime listesini yiiksek
sesle okumalan dikkate alinarak yapilmigtir. Cahsmanin sonucunda 9 yagina kadar
cocuklarin yazili kelimelerin gorsel kodlarina dikkat ederek anlamay: sagladiklan
goriilmiistiir. Isitme engelli gocuklarin okumanin baslangicinda gorsel faktérlere 6nem
vermedigini ancak daha sonra yazih ve sozel dili birlikte kullanarak anlamaya
¢alistiklan bulunmugtur (61).

Cinar (1994), resimli kitaplarla yapilan destekleyici egitimin zihinsel engelli
cocuklarin dil gelisimine etkisinin incelenmesi amaci ile 16 ¢ocukla bir c¢aligma
yapmstir. Caligmada, Peabody Resim-Kelime Testi, Seattle Performans Biligsel Geligim
Degerlendirme Olgegi ve Seattle Performans Dil Gelisim Degerlendirme Olgegi 6n test
ve son test olarak kullamlmigtir. Aynca kitaplardan dil kullamm stratejilerine uygun
olarak hazirlanan sorulara verilen yamitlar 1.test ve 2. test olarak degerlendirilmig ve
cocuklarin dil gelisim diizeylerini belirlemek amaci ile kullamlmigtir. Arastirmaya
alinan tim g¢ocuklara giinlik egitim programinin baginda ve sonunda olmak iizere
haftada tig giin resimli kitap okunmustur. Cocuklar kitaptaki resimleri anlatmasi, yanm
birakilan ciimleyi tamamlamasi, ykiideki olaylari dramatize etmesi, oykiideki olaylarla
ilgili kendi yasantilanndan o6rnekler vermesi, kitabh kendi ciimleleri ile Ozetleme
cahgmas: igin yonlendirilmiglerdir. Caliymamin sonucunda, zihinsel engelli gocuklara
resimli kitaplan tekrar tekrar okuyarak, bilmedikleri kelimeleri agiklayarak, dil
kullammim destekleyen stratejilere uygun sorular sorarak destekleyici dil egitimi
vermenin, ¢ocufun alici-ifade edici dil gelisim dizeyinde ve sozciik dagarcigimin
geligiminde etkili oldugu bulunmustur (62).

Notoya, Suzuki ve Furukawa (1994)’min yaptiklan bir galigmada isitme engelli
ogrencilerin aktif ve pasif olarak kullanmilan kelime bilgileri incelenmistir. 2 igitme
engelli cocukla 12. aydan 54. aya kadar konugma ve dil egitimi ile ilgili bir ¢aligma
yapilmstir. Kazanova metodu olarak adlandinlan bu metotta, ¢aligmaya katilan
cocuklara dil egitimi verilmisti. Aym zamanda aileler gocuklarinin yazi yazma ve
dinleme becerilerini geligtirmeleri igin teknikler konusunda bilgilendirilmigtir. Kazanova
metodunda, aktif kelime haznesinin sozel iletisimle edinimi, -wh sorulannin ve
kelimelerin yapisinin 68retimi amaglanmaktir. Bu metotta yaz1 dilinin sozel dilden
bagimsiz olarak kazamlacag savunulmaktadir. Caligma siiresince gocuklara gesitli yazi
kartlan verilerek bu karta kargilik gelen nesneyi, resim kartin1 ve olay1 segmesi ya da
nesne, resim karti veya olay karti gosterilince yazih kart1 segmesi istenmistir. Yazili
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kartlarda bagslangigta kelimeler daha sonra ciimleler yer almistir. Cahgmanin sonucunda,
iletisim igin kart kullammimn kelime bilgisini artirdigi gorilmiistir. Yazihi iletisimin
erken baglamasinin, yazma becerisinin geligimi igin gerekli oldugu goérilmiigtiir.
Cocuklarin 48 ay sonunda dil ile ilgili yetenekleri incelendiginde, sézel iletisimlerinin
normal isiten gocuklara yaklagtify gorilmiistiir. Kazanova metoduna gore, yaz1 dilinin
erken donemde sunumu sozel dil gelisimini olumsuz etkilememektedir (63).

Andrews, Creaghead, Kretschmer ve Weiler (1994), grup ve bireysel okuma
cahiymalarinin hikayeyi geri anlatmada etkisini incelemek amaci ile 6 isitme engelli
ogrenci ile bir ¢aliyma yapmglardir. Caligmaya katilan igitme engelli 6grencilerin ikisi 7,
g 8 ve biri 9 yagpindadwr. Veri toplama araci olarak, benzer ozellik tapryan dort hikaye
kitab1 belirlenmigtir. Hikayeler aragtirmaci tarafindan yiiksek sesle okunmustur.
Caliymada asagida belirtilen kogullarda degerlendirme yapilmigtir.

-etkilesimli grup okumalan

-etkilesimsiz grup okumalan

-etkilesimli bireysel okumalar

-etkilesimsiz bireysel okumalar

Etkilesimli grup ve bireysel okumalarda, ¢ocuklar 6ykii okunduktan sonra dykii ile ilgili
konugmalan i¢in tegvik edilmis ve sorulan tartigilmistir. Etkilesimsiz grup ve bireysel
okumalarda 6yku ile ilgili hicbir tartigma yapilmamigtir. Cahgmanin sonucunda,
etkilesimli grupta ¢ocuklarm geri anlatimlarindaki ciimle uzunlugunun ve hatirlanan
olay sayisinin daha fazla oldugu bulunmustur. Hem grup hem de bireysel galiyma
sonuglarinda hikayedeki olaylari anlatma agisindan etkilesimli ve etkilesimsiz
okumalarda farkhihk bulunmamistir. Ancak etkilegimli grupta hatirlanan olay sayisi
etkilesimsiz gruba gére daha fazladir (64).

Burrull (1995)’un yazih kelimenin anlaminm1 kavramada baz stratejilerin etkisi ile
iligkili verileri analiz etmeyi amaglayan galigmasinda, deney ve kontrol grubu olmak
iizere 12-14 yas grubu ogrencilerden olusan iki grup olusturulmustur. Deney grubunda
11 ileri derecede isitme engelli 6grenci, kontrol grubunda 12 normal isiten 6grenci yer
almaktadir. 3 yil siiresince entegrasyon programina devam eden bu gocuklarin dil ve
zihinsel gelisim diizeylerini 6lgmek i¢in WISCH ve Reading Comprehension Test
kullamlmustir. Isitme engelli 6grenciler isitme kaybimin derecesi, yaslan, isitme kaybinm
baslangig yasi, dil ve zihinsel seviyeleri ve entegrasyona devam etme siireleri agisindan
benzer ozellikler tagimaktadirlar. On test-egitim-son test geklinde uygulanan, her ogrenci
ile 2 ay boyunca bire-bir siirdiiriilen bu ¢aligmada, her ogrencinin sessiz okudugu
metinde bilmedigi kelimelerin altin1 gizerek belirtmesi istenmigtir. Ogrencilerin anlamh
ve anlamsiz kelimeler, bir harfin degigimi ile anlami degisen kelimeler, ciimle iginde
yanhis kullamlan kelimeler ile baslangi¢ ve sonlar1 ayni biten kelimelere dikkat etmeleri
istenmigtir. Ogrencilerin kelimelerdeki bu degisikliklere dikkati gekilerek kelimenin
anlamini kavramada kargtlagtiklar giigliiklerin nedenleri ortaya konulmaya galigilmigtir.
Sonug olarak, tiim test sonuglarinda kontrol ve deney grubu arasinda anlamh bir farklilik
ortaya ¢ikmamustir. Son test sonuglarina bakildiginda, 6n test sonuglarina gore her iki
grupta da kelimenin anlamim kavramada artig gézlenmigtir (65).
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Dimic’in Belgrade (1995)’da isitme engelli gocuklanin devam ettigi iki okulda,
9-11 yas grubundaki 111 isitme engelli 6@renci ile yaptifa ¢ahgmada, isitme engelli
ogrencilenin okudugunu anlama siirecindeki problemlerinin isitme kaybi, yas, simif ve
cinsiyet ile iligkisi incelenmigtir. Ogrencilerin gesitli metinleri okumalar istenmigtir.
Ogrenciler isitme kaybinin derecesine ve okuma diizeylerine gore gruplara ayrilmstir.
Bir y1l ara ile iki kez bu galigma tekrar edilmistir. Caligmamn sonucunda, gocuklarin yagt
biyidikge okuma hzinin arttify, aym zamanda daha az okuma hatas: yaptiklan
gorilmiistir. Isitme kaybimin derecesi azaldik¢a isitme engelli 6grencilerin okudugunu
anlamadaki baganlan da artmgtir. Bir yil sonra ikinci kez yapilan g¢aliymada tim
ofrencilerin ilk galigmadaki bagarilarina gore artig kaydedilmistir. isitme kaybi az olan
6frenciler ile okul basanlan yiiksek olan ofrencilerin daha hzh ve daha az hatah
okuduklan bulunmugtur. Isitme engelli kiz ogrencilerin ikinci caligmada erkek
Ogrencilere gore daha basanli olduklan ancak ¢ok belirgin bir farkhligin olmadif
gorilmustir (66).

Brown ve Brewer (1995)’in 40 normal igiten, 80 isitme engelli olmak iizere
toplam 120 kolej ogrencisi ile yaptifs bir galismada ogrencilerin tahmin edilebilir,
yorum gikanlabilir olaylarla ilgili olarak sonug ¢ikarmalan ve bu sonuglarin okuma
seviyeleri ile iliskisi incelenmistir. Cocuklann tiimiine California Reading Test
uygulanmigtir. Ogrencilere 40 pasaj sunulmus ve ¢ocuklann karar verme ve anlama
performanslarina bakilmistir. Caliymamin sonucunda tahmin etmeye yonelik pasajlarin
tim denekler igin kelime kavramayi kolaylastinc: bir 6zellik tasidify, isitme engelli
ogrencilerin daha yavag ve hatali okuma performansina sahip olduklan ve bu nedenle
okuma performansindaki bu farkhiliklanin kelime kavrayiindan ¢ok, anlama gibi daha
karmagik aktivitelerden kaynaklandig goriilmiistiir (67).

Milgram, Shore ve Malasky (1996)’nin egitim yoniinden dezavantajli 24 erkek,
26 kiz ve avantajh 20 erkek, 29 kiz anaokulu ve birinci smf gocuklan iizerinde
yaptiklan ¢aliymada, Peabody Dil Testi ve resimli bir éykii kitabi kullamimigtir. Resimli
Oykii kitabi, resimleri gosterilerek yiikksek sesle okunmus, ¢ocuklardan resimler
yardimiyla oykiy tekrar anlatmalan istenmistir. Sonugta egitim yoniinden avantajli
¢ocuklann dezavantajl gocuklara gore daha ¢ok kelime kullandigi, daha ¢ok sayida ve
ilgili cimle kurdugu ve daha 6nemli konulara degindikleri gorilmiigtiir. Ayrica, dykiiyi
resimlerden yararlanmadan anlatmalan istendiginde, gruplar arasinda daha biiyiik
farkhiiklann elde edilebilecegi, ciinkii dezavantajli gocuklann hafizalarimin avantajhilara
gore daha ¢ok somut hatirlamaya yardimci olacak o©meklere dayal oldugu
vurgulanmgtir (68).

Tazebay (1997)’1n ilkokul 6grencilerinin okuma anlama becerilerinin okudugunu
anlamaya etkisinin incelenmesine yonelik yaptig1 caligmada, 192 ilkokul 3. ve 4. simf
6grencisinin sesli ve sessiz okuma sirasinda yaptiklan hatalar, okuma hz ve
okuduklarim anlama becerileri incelenmistir. Sesli ve sessiz okuma sirasinda
kullanilmak tzere iki hikaye hazirlanmistir. Ogrencilere okuma metni verilip, sesli
okumaya bagladigi andan itibaren sesli okuma gozlem formunun ilgili yerlerine isaretler
konularak okuma davraniglan gozlenmigtir. Okuma bittikten sonra sesli okudugunu
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anlama testi uygulanarak puanlama yapilmigtir. Aym iglemler sessiz okudugunu anlama
testi igin de yapilmistir. Okuma davranislan 6lgiildikten sonra okudugunu anlama testi
uygulanmigtir. Yapilan istatistiksel analizler sonucunda ogrencilerin tiimiinin olumsuz
okuma davramslan gosterdigi, en ¢ok sozciigi yineleme, sézcigi yanlis okuma hatalan
yaptiklan gorilmigtir. Aynica sessiz okudufunu anlama puanlan sesli okudugunu
anlama puanlarina gore, sessiz okuma Yoniinde anlamh bulunmugtur. Sesli ve sessiz
okuma hizlan arttikga okudugunu anlama puanlan digmektedir. Ogrencilerin sessiz
okuma yaparken gosterdikleri olumsuz okuma davraniglanmn higbiri okudugunu anlama
puanlarim anlamh bigimde digiirmezken, sesli okuma Mhizlaninda bazi hatalarin
okudugunu anlama puanlarim anlamh bigimde dugirdigia goénilmektedir (69).

Wilson ve Hyde (1997)’nin yaptiklan ¢alismada, 8-13 yas grubunda 9 erkek 7
kiz olmak tuzere toplam 16 ileri derecede isitme engelli 6grencinin okudugunu anlama
becerilerinin degerlendirilmesi amaglanmigtir. Cahgmada baska bir 6ziiri olmayan,
normal zeka seviyesine sahip, okuma seviyeleri 5-9 yag arasinda olan isitme engelli
ogrenciler yer almistir. Ogrenciler okuma seviyelerine gére 5-7 yag ve 7-9 yas olmak
tizere iki gruba aynlmiglardir. Caliymada kullamlmak tizere 4 kitap segilmis, her iki grup
ile iki kitap lizerinde galisilmigtir. Kitaplarin boyut, yaz1 puntosu, her sayfadaki ciimle
sayisi, resimler ve resimle ilgili climlelerin yeri, kelime sayisi, yag ve ilgi agisindan
uygun olmasina dikkat edilmigtir. Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini 6lgmek
icin 6 soru sorulmugstur. Sorular Rosenshine’nin kavrayis testindeki kriterlere gore
hazirlanmigtir. Bu kriterler 6grencilerin hikayedeki olay sirasimi farketmesi, ana fikri
belirlemesi, detaylan hatirlamasi;, yorum yapmasi, neden-sonu¢ iligkisi, hikaye
pargalanim kargilagtirmay:r igermektedir. Cevaplar, istenilen bilgiye ne kadar uygun
olduguna gore degerlendirilmektedir. Hikayelerin geri anlatimlarindaki puanlama igin 4
deneyimli 6gretmenin  belirledigi aynntilar incelenmigtir.  Ogrencilerin  geri
anlatimlanindaki ayrintilar bu sonuglara gore degerlendirilmistir. Caligmanin sonucunda
Ogrencilerden biri diginda hepsinin resimli kitaplan tercih ettifi ve daha fazla ilgi
gosterdikleri goriilmistiir. Her iki gruptaki ogrenciler resimli kitaplarda daha ¢ok
aynntiy1 hatirlamslardir. Ayrica kavrayista, disitk okuma diizeyli 6grencilerin (5-7 yas)
resimli kitaplardan daha ¢ok yararlandiklar, yiiksek okuma diizeyli 6grencilerin (7-9
yas) resimli kitaplan kolay bulduklan gorilmigtir. Resimli kitaplarda ogrencilerin
kelimeleri fark etmeleri, olaylar hatirlamalari, bilmedikleri kelimelerin anlamini1 tahmin
etmeleri daha kolay olmustur. Her iki gruptaki ogrencilerin geri anlatimlaninda da,
resimli kitap kullanildiginda daha ¢ok kelimenin yer aldifn gorilmektedir. Ayrica,
okuma diizeyleri yiiksek olan &grencilerin oykiideki olaylan daha dogru hatirladiklan
gorilmiigtir (70).

Gilespie ve Twardozs (1997), 4-11 yas grubundaki 18 isitme engelli gocukla,
isitme engelli ¢ocuklarin okuma becerilerini kazanmalarim saglamak ve okuma
gelisimlerini  desteklemek igin yapilabileceklerini belirlemek tzere bir ¢aligma
yapmiglardir. Cocuklar deney ve kontrol grubu olmak iizere iki gruba aynlmgtir.
Cocuklarla 5 ay boyunca haftada iki kez 30 dakika g¢alisilmistir. Caligmada farkl
turlerde (miiracaat eserleri, hikayeler vb.) kitaplar kullamlmigtir. Kullamilan kitaplar iki
haftada bir degistirilmigtir. Caliymanin sonucunda, gocuklarin 6zellikle hayvanlarla ilgili
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resimli kitaplan tercih ettikleri gorilmigtar. Aynca, ¢ocuklann ¢ok uzun hikayeleri
dinlesken ve okurken dikkatlerinin dagildifs, bu sirada gocuklarla g6z iletigimi
kurmamn yararli oldugu bulunmustur (71).

Girgin (1997), Eskisehir ili ilkokullant 4. ve 5. simfina devam eden 63 isitme
engelli dgrencinin okumay: dgrenme durumlan gozimleme anlama diizeylerine gore
degeslendirmistir. Caligma, isitme engelli 6grencilerin okumayi 6grenme durumlannin
¢ozimleme ve anlama diizeylerine gore ogretmenleri tarafindan degerlendirilmesi ve
okudugunu anlatma yontemi ile degerlendirilmesi arasinda bir farklilagma olup
olmahgini incelemek tizere yapilmistr. Aragtirma verileri igin, ogretmenlerin igitme
engelli oprencilerin okumay1 oOgrenme durumlanina iligkin degerlendirmeleri ve
degerlendirme notlan goriigme yontemi ile elde edilmistir. Ogrencilerin okumayi
ofrenme durumuna iligkin veriler ise, okudugunu anlatma yontemi ile elde edilmis,
okudugunu anlatma deferlendirme aracina gore degerlendirilmistir. Aragtirma
bulgularina gore, ogretmenleri tarafindan goziimlemeyi Ogrendigi zaman okumayi
ogrendigi kabul edilen ogrenciler ile anladigs zaman okumay: 6grendigi kabul edilen
ogrencilerin okuma anlama diizeyleri arasinda anlamh farkhihik bulunmugtur. Ogretmen
degerlendirme notu ile dgretmenlerin okudugunu anlatma puam karsilagtinldiginda,
anlama grubundaki 6grencilerin degerlendirme notu ile dgrencilerin okudugunu anlatma
puam birbirine yakin ¢ikmustir. Coziimleme grubu ogretmen degerlendirme notu ile
okudugunu anlatma puam arasinda anlamh diizeyde farklilik bulunmustur. Coziimleme
grubunda gretmenlerin degerlendirme notunun 6grencilerin okuma-anlama diizeylerine
gore ¢ok yiiksek c¢iktifi ve ogrencilerin okumay: 6grenme durumunu yansitmadig
belirlenmistir. Aynca, ¢oziimleme ve anlama gruplan arasinda olusan okuma-anlama

puan farkhliklanmn egitim siresi ve takvim yast agisindan farkhhk gosterdigi
goralmiistiir (72).

Spencer , Tomblin and Gantz (1999) tarafindan, 2-13 yaslari arasinda (ort.63.3
ay) Nucleus Cochlear Implant olan 40 gocuk ile paragraf anlamay: 6lgmek amaci ile bir
caliyma yapilmistir. Cahiymada “Woodcock Reading Mastery Test” uygulanmigtir.
Cocuklardan bir metinde yer alan bogluklara uygun kelimeyi yazmalan istenmigtir. Bu
caliymanin sonucunda, cochlear mmplanth isitme engelli gocuklarin ge¢miste isitme
engelli 6grencilerle yapilan ¢aligmalardan elde edilen sonuglara gore daha basanh
sonuglar elde ettikleri bulunmugtur (73).
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BiREYLER VE YONTEM

3.1. Aragtirmanin Amaci
Isitme duyusu, konugma ve dil geligimi igin temel olugturmakta, ayrica kisinin
biligsel ve duyusal gelisiminde de 6nem tagmaktadir.

Dil gelisimi i¢in gocufun ses iretmesi ve gevredeki sesleri fark ederek taklit
etmesi gerekmektedir. isitme engelli gocuklann dil gelisimlerinde isitme kaybina bagh
olarak normal isiten gocuklara gore farklihklar g6zlenmektedir. Bu nedenle isitme
engelli gocuklarin dil gelisimlerinin desteklenmesi gerekmektedir. Erken dénemde
verilecek egitimle isitme engelli ¢ocuklann konusabilmesi ve konusulanlan
anlayabilmesi miimkiin olabilmektedir. Isitme engelli gocuklarda konusma ve dil
gelisimi kadar okumanin 6grenilmesi ve okudugunu anlama becerilerinin geligimi
onemlidir.

Okuma, bilgiyi iletmek igindir. Okuyucu farkli niteliklerde farkh bilgilere
ihtiyaci oldugu i¢in okumaktadir. Okuyucunun amaci, ihtiyag duydugu bilgiyi okudugu
metinde bulmaktir. Okuma, 6grenmede kullanilan baglica araglardan biridir. Bu nedenle
glinlik yasam iginde 6grendiklerimizin bir bolimiinii okuma yolu ile edinmekteyiz.
Okuma, bireylerin bilgi diizeyini artiran, ona yeni diigiince olanaklan yaratan bir aragtir.
Bireyin okudugu metinden anlam gikarmas: oldukga karmagik bir siiregtir. Okuyuculann
yazili materyallerden nasil anlam ¢ikardiklan, ne tiir sorular sorduklan ve sonuca nasil
ulastiklan onemlidir.

Isitme engelli gocuk igin okuma ve anlama olduk¢a karmagik bir siirectir.
Isitme engelli gocugun ihtiyaglarim kargilayacak bilgiyi saglayacak ve bunu iletecek
yazih materyallerin gocuga sunulmas: ve daha iyi okuma ve anlama igin igitme engelli
¢ocuga destek olunmasi gerekmektedir. Dolayisiyla, isitme engelli cocuklarla okuma ve
anlamanin gelistiriimesine yonelik yapilan ¢aligmalar 6nem kazanmaktadr.

Bu nedenle, bu arastirma kaynastirma uygulamasi yapan ilkogretim okullarimin 3.
simfina devam eden isitme engelli ve normal isiten dgrencilerin resimsiz ve resimli
masal kitabr kullammina gore okudugunu anlama becerilerinin incelenmesi amaciyla
planlanmugtir.

3.2. Hipotez:

Kaynastirma uygulamasi yapan ilkogretim okullarinin 3. sinifina devam eden
normal isiten ve isitme engelli 6grencilerin okudugunu anlama becerilerine okuduklan
masal kitabinin resimli/resimsiz olmasimn etkisi var midir? Bu baglamda asagidaki
hipotezler test edilmistir:

1. Kaynastirma uygulamas: yapan ilkogretim okullarinin 3. simifina devam eden
ogrencilerin geri anlatimlannda masal kahramanlarinn bulunup bulunmamasinda
-1sitme engelli 6grenciler agisindan
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-Normmal igiten 6grenciler agisindan

-Resimli masal kitab1 okuma agisindan

-Resimsiz masal kitabi okuma a¢isindan
farkhibk var midir?

2. Kaynagtirma uygulamas: yapan ilkogretim okullarinmn 3. simifina devam eden
Ogrencilerin geri anlatimlarinda masaldaki olaylarim bulunup bulunmamasinda

-Isitme engelli 6@renciler agisindan

-Normal igiten 6grenciler agisindan

-Resimli masal kitabi okuma agisindan

-Resimsiz masal kitabt okuma agisindan
farkhbk var mdir?

3. Kaynastirma uygulamas: yapan ilkogretim okullarnimin 3. sinifina devam eden
ogrencilerin masal ile ilgili sorulara verdikleri cevaplarda
-Isitme engelli 6grenciler agisindan
-Nommal igiten ogrenciler agisindan
-Resimli masal kitabi1 okuma agisindan
-Resimsiz masal kitab1 okuma agisindan farkhlik var mdir?

3.3. Arastirmanin Evreni:

Ankara il merkezindeki kaynastirma uygulamas yapan ilkogretim okullarimin 3.
simfina devam eden isitme engelli 6grenciler ve normal isiten dgrenciler aragtirmanin
evrenini olusturmaktadir.

3.4. Aragtirmanm Orneklemi:

Ankara il merkezindeki kaynagtirma uygulamas: yapan ilkégretim okullarinin 3.
simfina devam eden ve asagida belirtilen 6zelliklere sahip 19 igitme engelli 6grenci ve
19 normal isiten 6grenci olmak iizere toplam 38 6grenci 6rmeklemi olusturmaktadir.

Ornekleme alinan 6grencilerin ozellikleri :
1. Kaynastirma uygulamas: yapan ilkogretim okullarinin 3.sinifina devam eden igitme
engelli 6grencilerin 6zellikleri :

- Isitme cihazi kullanan,

- Dogal-isitsel-s6zel iletisim y6ntemini kullanan,

- Bilateral sensori neural ileri derecede igitme engelli olan (ort.88 dB),

- Isitme engelinden bagka bir 6ziirii olmayan,

- Kaynastirma uygulamas: yapan bir okulda 3 yildir egitim alan,

- Dakikada dogru okuduklarn sozciik sayisi 58-68 araliginda olan,

- Normal isiten anne-babas1 olan ¢ocuklar 6rnekleme alinmigtir,

2. Kaynagtirma uygulamasi yapan ilkogretim okullarinin 3.simfina devam eden normal
igiten 6grencilerin 6zellikleri:

- Dakikada dogru okuduklan sozciik sayist 64-74 aralifinda olan gocuklar
ornekleme ahinmustir,
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3. Her iki gruptaki dgrencilerde bulunan ortak ézellikler:

- 2 sinifi gegme notu 4 olan,

- Anne ve babasi lise mezunu olan,

- Veri toplama araci olarak kullamlan “Kursun Asker” Masal Kitabim daha 6nce
okumamis olan gocuklar 6rnekleme alinmgtir.

3.5. Veri Toplama Araclan:
1. Omeklemi olusturmak igin kullamlan araglar

-On Bilgi Formu : On Bilgi Formunda, gocuk ve ailesi ile ilgili genel bilgiler, tibbi
bilgiler ve egitimi ile ilgili bilgiler yer almaktadir.

- Oyku : Dakikada dogru okuduklan sozcikk sayisim belirlemek amaci ile 167
sozcitkten olusan bir 6yki kullamlmigtir (Ek 2).

2. Veri toplama sirasinda kullanilan araglar

-Uzman gorusii almarak ilkogretim 3.simf 6grencilerinin geligim dizeylerine uygun
punto ve resim ozellikleri tapdigi belirlenen resimli masal kitab1 (“Kursun Asker” Mutlu
Cocuk Yaynlan, istanbul, 1998).

-Belirlenen resimli masal kitabinin resimsiz gekli

3.6. Veri Toplama Iglemi:
1. Omneklemin Olugturulmas

Omneklemi olugturan isitme engelli ve normal isiten 6grencileri belirlemek amaci
ile 11 Milli Egitim Miidurliginde Ozel Egitim Rehberlik ve Damigsma Hizmetleri Genel
Miidirliginden bilgi alinarak Ankara il merkezindeki kaynagtirma uygulamasi yapan
ilkogretim okullan belirlenmigtir.

Ankara il merkezinde kaynagtirma uygulamasi yapan ilkogretim okullarina
gidilerek isitme engelli 6grencilerin dosyalan incelenmis ve gerekli bilgiler On Bilgi
Formu’na kaydedilmigtir. Benzer 6zellik gosteren igitme engelli 6grenciler segilerek, bu
Ogrencilerin bir dakikada dogru okuduklan sézciik sayis1 belirlenmistir. Dakikada dogru
okuduklan sozciik sayis1 58-68 arasinda olan 19 isitme engelli 6grenci 6rnekleme
ahnmgstir. Aym sekilde, isitme engelli oOgrencilerle omeklemde belirtilen ortak
Ozellikleri gosteren normal isiten 6grenciler segilerek okudugu sozcitk sayisi igitme
engelli dgrencilere en yakin olan 19 normal isiten 6grenci (64-74 s6zciik) basit rasgele
ornekleme yontemi ile 6rnekleme alinmugtir.

Omekleme alinan isitme engelli ve normal isiten 6frenciler kendi aralarinda
gruplara aynlmigtir. Isitme engelli dgrenciler iki gruba aynilarak veriler bir gruptan
resimli, diger gruptan resimsiz masal kitabi kullamlarak toplanmigtir. Aymi sekilde
normal isiten ogrenciler de iki gruba aynlarak veriler bir gruptan resimli, diger gruptan
resimsiz masal kitabs kullanilarak toplanmstir.
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Cizelge 3.1. Omekleme Ahinan Normal isiten ve iitme Engelli Ogrencilerin
Resimli/Resimsiz Masal Kitabi Okumalarina Gére Dagilimi

Normal isiten Isitme Engelli
Gruplar Al A2 Bl B2 Toplam
(n=10) (n=9) (n=10) n=9)
Resimli Masal Kitabi Okuyan 10 - 10 - 20
Resimsiz Masal Kitabi Okuyan - 9 - 9 18

2. Veri Toplama Aracinin Belirlenmesi

Veri toplama sirasinda kullamlan masal kitabim belirlemek amaci ile Ilkogretim
Tiirkge Miifredat Programn incelenmistir. Miifredat programmna uygun olan 20 masal
kitab: segilmistir. Uzman goriigii alinarak bu masal kitaplan arasindan iki masal kitab
secilmigtir. Masal kitaplan resimli/resimsiz olmak iizere iki sekilde diizenlenmistir. Her
iki masal ile ilgili sorular hazirlanmistir. Ayrica, masallardaki kahramanlar ve olaylar
belirlenmigtir. Bu ¢aligma sirasinda 4 uzman gorisiinden yararlanmilmstir.

Kaynagtirma programindaki 6grenciler arasindan segilen 2 igitme engelli 6grenci
ve aym simftan segilen 2 normal isiten 6grenci ile pilot gahyma yapilarak aragtirmada
kullamlacak masal kitab: belirlenmistir.

Veri toplamada kullanilmak iizere belirlenen masal kitabi iizerinde masal
kahramanlar, masaldaki olaylar ve masal ile ilgili sorular yoniinden yeniden
cahgilarak 4 uzman gorigine sunulmustur. Uzman goriiglerini takiben gerekli
diizenlemeler yapilarak veri toplama asamasina gegilmistir.

3. Veri Toplama Asamast

Veri toplama agamasinda “teybe” kayit yontemi kullamilmistir. Caligma siirecinde
aragtirmac: her 6grenci ile ¢aligmay1 bire-bir iletisim seklinde, uyanici ve ses yoniinden
uygun bir ortamda siirdiirmiistiir.

Masal kitabim okumaya baglamadan énce hem resimli hem de resimsiz masal

kitab1 okuyan ogrencilere, ne yapacaklan ile ilgili agiklama yapilmistir. Daha sonra

ogrenciye masal kitab1 verilerek, yiiksek sesle okumasi istenmistir. Ogrenci masali
okuduktan sonra masal kitab: arastirmaci tarafindan geri alinarak ogrenciye “bana
okudugun masali anlat” y6nergesi verilmistir. Ogrenci masah sozli ifade kullanarak
anlattiktan sonra 6grenciye masal ile ilgili sorular sorularak sozlii cevaplan alinmistir.

3.7. Verilerin Degerlendirilmesi:

Aragtirma sonunda elde edilen teyp kayitlan aragtirmaci tarafindan dinlenerek
yazih hale donigtirilmigstir. Daha sonra ¢ocuklarn yazih hale getirilen geri
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Masal kahramanfannin ve masaldaki olaylarin bulunup bulunmamas: dikkate
alinarak “VAR” veya “YOK™ seklinde degerlendirilmigtir.

Masal kahramanlan
Ana Kahramanlar

1. Kiigiikk Cocuk

2. Balerin

3. Kursun Asker

Yardimci Kahramanlar
4. 1ki Cocuk

5. Hizmetgi
6. Fare

7. Hokkabaz
8. Biyiici
9. Balk
10. Balikg1

Masaldaki olaylar

Girig Bolimii:

Olay 1 : Bir gocuga dogum giiniinde oyuncaklar hediye edilmesi
Olay 2 : Oyuncaklar arasindan kurgun askerin ¢ikmasi

Geligme Boliimii:

Olay 3 : Kursun askerlerden birinin tek bacakli ¢gtkmasi

Olay 4 : Cocugun kurgm askeri diger oyuncaklar arasindan ayirmasi
Olay S : Cocugun kursum askeri pencerenin oniine koymasi
Olay 6 : Kursun askerin pencereden asagiya diismesi

Olay 7 : iki gocugun kursun askeri bulmasi

Olay 8: iki gocufun gemiyi gormesi

Olay 9 : ki gocugun kursun askeri geminin igine koymasi
Olay 10: Kursun askerin fareyi gérmesi

Olay 11: Kursun askerin gemisinin batmasi

Olay 12: Kursun askeri balifin yutmasi

Olay 13: Balikginin bahig tutmas:

Olay 14: Hizmetginin balig almas:

Olay 15: Bahigin karnindan kursun askerin ¢ikmasi

Olay 16: Hizmetginin kursun askeri séminenin tstiine koymasi

Sonug Boliimii:
Olay 17: Balerin ve kurgun askerin gomineye diisiip yanmas:
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Masal ile ilgili sorulara verilen cevaplar da “DOGRU” ve “YANLIS” seklinde

degerlendirilmistir.

Masal ile iigili Sorular

Girig Bélimi

1. Bir zamanlar kiigiik bir gocuk varmis. Bu gocugia gesit gesit oyuncaklar nigin hediye
edilmig?

2.

Hediyeler arasinda yer alan kutunun iginde ne varmg?

Gelisme Boliimii

23.
24.
25.
26.
217.
28.

Kutuda kag tane kursun asker varmg?

Kursun askerlerin iginde farkh olan var m? Bu fark nedir?

Kursun askerin neden tek bacag) varmig?

Kursun asker biitiin oyuncaklarla tamgtiktan sonra en gok hangisini begenmig?
Bebek satonun dniinde nasil duruyormusg?

Kursun asker bebegi nigin tek bacakh samyormus?

Kapag birden agilan kutunun iginden kim ¢ikmg?

. Bityiicii kursun askere ne demig?

. Cocuk kursun askerle oynadiktan sonra onu nereye birakmig?

. Pencerenin 6niinde duran ilk kursun askere ne olmus?

. Hizmetgi ve gocuk agag) diisen kursun askeri bulabilmig mi?

. Kursun askeri diigtigii yerde kim bulmus?

. Iki afacan gocuk kursun askerle oynarken ¢ok mutlu olmuslar. Neden?
. Iki afacan gocuk suyun iginde ne gormiigler?

. Iki afacan gocuk suyun kenarinda oynadiktan sonra kursun askeri nereye koymuslar?
. Kursun asker su kanalinin iginde ne gormiig?

. Kiigitk kagit gemi kanalin sonuna gelince ne olmus?

. Kiigiik kagit gemi batinca ne olmus?

. Kursun asker baligin midesinde kimi digintiyormus”?

. Balik¢1 tuttugu bahg: nereye gotiirmis?

Satilan balig1 kim almig?

Baligin karnindan ne gikmig?

Bahgin karmindan ¢ikan kursun askeri goren hizmetgi ne yapmig?

Hizmetgi kursun askeri baligin karmindan ¢ikardiktan sonra nereye koymus?
Kursun asker sominenin iistiine konduktan sonra ni¢in mutlu olmus?
Sominenin iistiinde balerinle kursun asker ne yapmuglar?

Sonu¢ Boltimii

29.

O sirada gocuk kapiy1 hizla aginca ne olmug?

30. Balerinin jomineye distiigiini goren kursun asker ne yapmis?
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3.8. Verilerin Analizi:

Bu ¢aligmamn istatistiksel analizleri, belirli 6zellife sahip birimlerin oranlan
yorumlanarak yapilmigtir. Daha sonra iki oran arasindaki farkin anlamhiligi “z testi”
istatistigi kullamlarak % 95 giivenirlikle test edilmistir. Gruplar arasi farkliliklarda
0=0.05 anlamhhik dizeyi esas alinmigtir.

Cizelge 3.2. Kaynagtirma Uygulamasi Yapan 1]k6éﬂretim Okullaninin 3. simifina Devam
Eden Normal Isiten ve Igitme Engelli Ogrencilerin Okullara Gére

Dagilinm

Okul Adi

Normal Isiten

Erkek

Isitme Engelli
Erkek

AN Konakg Ilkogretim Okulu
Bilgi Ikdgretim Okulu

Cigiltepe ikogretim Okulu
Dedeman [1kégretim Okula
Derbent ilkégretim Okulu
Hafizc Ozal ilk6gretim Okulu
H.N.Mihcioglu ilkégretim Okulu
Hazar {lkégretim Okulu

Gazi IIkégretim Okulu

Kuvay-i Millive ilk6gretim Okulu
M. Akif Ersoy Ilkégretim Okulu
Nurettin Ersin [1kégretim Okulu
Ticaret Odas: {lkogretim Okulu
Y. Eskivapan [Ikogretim Okulu
29 Ekim Ilkégretim Okulu
Yiiziincii Y1l Ikégretim Okulu
Toplam
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Cizelge 3.3. Normal Isiten ve Isitme Engelli Ogrencilerin Dakikada Dogru Okuduklar
Sézciik Sayisina Gore Dagihm

Denck No Normal isitcn igitme Engclli
1. denek 75 20. denck 68
2. denck 64 21. denek 58
3. denck 66 22. denek 59
4. demck 69 23. denck 638
S. denck 70 24. denek 64
6. denek 71 25. denck 62
7. denek 70 26. denek 61
8. denck 66 27. denek 59
9. denck 68 28. denek 58
10. denck 70 29. denek 60
11. denek 70 30. denek 60
12. denek 70 31. denek 61
13. denek 74 32. denek 63
14. denck 72 33. denek 63
15. denek 65 34. denek 58
16. denek 71 35. denek 60
17. denek 71 36. denck 60
18. denck 73 37. denck 66
_llgdenek 74 38. denck 68

! Her satirda isitme engelli 6grenci ilc isitme engelli 6prencinin devam ettigi simfian simf 6gretmeni
tarafindan segilen ve dmeklemi olusturmak icin belirlenen §zellikleri tagiyan normal isiten 6grencinin
dakikada dogru okudugu sozciik sayiss belirtilmigtir,

39



BULGULAR

Arastirma sonucunda normal isiten ve isitme engelli ofrencilerin geri anlatimlarinda
masal kahramanlarinin bulunup bulunmamas: ile ilgili bulgular gizelge 4.4-4.7°de,
ogrencilerin geri anlaumlannda masaldaki olaylarm bulunup bulunmamas: ile ilgili
bulgular ¢izelge 4.8-4.11°de, masal ile ilgili sorulara verilen cevaplarla ilgili bulgular
cizelge 4.12-4.15°de verilmistir.

Cizelge 4.4. Normal isiten Ogrencilerin Geri Anlatimlarinda Masal Kahramanlarinin
Bulunup Bulunmamasinin Gruplara Gore “Iki Oran Arasindaki Farkin
Anlamlilik Testi” Sonuglari

Grup A, Grup Az
Masal Kahramanlan (n=10) (n=9)
Var Yok Var Yok Y4
N % N % N % N %

Kiigiik cocuk 9 9.0 1 100 8 889 1 111 0.078
Balerin 10 100.0 - - 9 100.0 - - -
Kursun asker 10 1000 - - 9 1000 - - -
Tki gocuk 9 90.0 1 100 8 889 I 111 0.078
Hizmetgi 9 90.0 1 10.0 8 889 1 111 0.078
Fare 3 30.0 7 70.0 2 222 7 778 0.385
Hokkabaz - - 10 100.0 - - 9 100.0 -
Biiyiici - - 10 100.0 3 333 6 66.7 -1.988*
Bahk 10 100.0 - - 8 889 1 111 1.082
Balikg1 6 60.0 4 400 8 889 1 111 -1.428

*|z|=1.96 <|z| fark anlamh, «=0.05 yanilma diizeyinde
Grup A, : Resimli masal kitabi okuyan normal isiten 6grenciler
Grup A; : Resimsiz masal kitab1 okuyan normal isiten 6grenciler

Cizelge 4.4 incelendiginde, iki oran arasindaki farkin anlamlilik testi sonuglarma
gore resimli ve resimsiz masal kitabi okuyan normal isiten Ogrencilerin geri
anlatimlarinda masal kahramanlarindan “biyiicii”niin bulunup bulunmamas: agisindan
iki grup arasinda anlamh bir farklilik oldugu gézlenmektedir.
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Cizelge 4.5. Isitme Engelli Ogrencilerin Geri Anlatimlarinda Masal Kahramanlarinin
Bulunup Bulunmamasinin Gruplara Gore “lki Oran Arasindaki Farkin
Anlamhlik Testi” Sonuglan

Grup B, Grup B,
Masal (n=10) (n=9)
Kahramanlan Var Yok Var Yok z
N % N % N % N %

Kiicik gocuk 5 50.0 5 500 7 718 2 222 -1.254
Balerin 10 1000 - - 8 889 1 111 1.082
Kursun asker 10 1000 - - 9 100.0 - - -

iki cocuk 7 70.0 3 300 4 444 5 556 1.128
Hizmetgi 4 40.0 6 600 3 333 6 66.7 0.302
Farc 8 80.0 2 200 5 556 4 444 1.142
Hokkabaz 2 20.0 8 800 1 111 8 889 0.531
Biiviick 1 10.0 9 900 1 111 8 889 -0.078
Balik 10 100.0 - - 7 718 2 222 1.575
Balikg 2 200 8 800 1 111 8 889 0.531

*[z|=196 <[z| fark anlamh, «=0.05 yanilma diizeyinde
Grup B, : Resimli masal kitabi okuyan igitme engelli 6grenciler
Grup B; : Resimsiz masal kitab: okuyan igitme engelli 6grenciler

Cizelge 4.5 incelendiginde, iki oran arasindaki farkin anlamhilik testi sonuglarina
gore resimli ve resimsiz masal kitabi okuyan isitme engelli ogrencilerin geri
anlatimlaninda masal kahramanlarinin tiiminiin bulunup bulunmamas agisindan iki grup
arasinda anlaml bir farkhhk bulunmamstir.
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Cizelge 4.6. Resimli Masal Kitabi Okuyan Normal 1siten ve Isitme Engelli Ogrencilerin
Geri Anlatimlarinda Masal Kahramanlarimin Bulunup Bulunmamasinin
Gruplara Gore “iki Oran Arasindaki Farkin Anlamhhk Testi” Sonuglan

Grup A, Grup B,
Masal (n=10) (n=10)
Kahramanlan Var Yok Var Yok z
N % N % N % N %
Kiigiik gocuk 9 900 1 100 5 500 5 500 1.951
Balerin 10 1000 - - 10 1000 - - -
Kursun asker 10 1000 - - 10 1000 - - -
iki qocuk 9 900 1 100 7 700 3 300 1118
Hizmetgi 9 90 1 100 4 400 6 600 2.344*
Fare 3 300 7 700 8 800 2 200 -2.247*
Hokkabaz - - 10 100.0 2 200 8 800 -1.490
Biiyiicii - - 10 100.0 1 100 9 900 -1.025
Bahk 10 100.0 - - 10 1000 - - -
Balik¢ 6 600 4 400 2 20.0 8 800 1.825

*{z|=196 <|z| fark anlamh, a=0.05 yamIma diizeyinde
Grup A, : Resimli masal kitab1 okuyan normal isiten 6grenciler
Grup B; : Resimli masal kitabr okuyan isitme engelli 6grenciler

Cizelge 4.6 incelendiginde, iki oran arasindaki farkin anlamhlik testi sonuglarina
gore resimli masal kitabi okuyan normal isiten ve isitme engelli 6grencilerin geri
anlatimlarinda masal kahramanlarindan “hizmetgi” ve “fare” nin bulunup bulunmamasi
agisindan iki grup arasinda anlamh farkhilik oldugu gézlenmektedir.
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Cizelge 4.7. Resimsiz Masal Kitabi Okuyan Normal isiten ve isitme Engelli
Ogrencilerin Geri Anlatimlarinda Masal Kahramanlarinin Bulunup
Bulunmamasinin Gruplara Gore “iki Oran Arasindaki Farkin Anlamhhik
Testi” Sonuglan

Grup A; Grup B,
Masal (n=9) (n=9)
Kahramanlan Var Yok Var Yok z
N % N % N % N %

Kiiciik gocuk 8 889 1 111 7 718 2 222 0.632
Balcrin 9 1000 - - 8 889 1 111 1.028
Kursun asker 9 100.0 - - 9 100.0 - - -
iki gocuk 8 889 1 111 4 434 5 556 2.002*
Hizmeigi 8 889 1 11.1 3 333 6 66.7 2.419*
Fare 2 222 7 778 5 556 4 444 -1.453
Hokkabaz - - 9 1000 1 111 8 889 -1.028
Biiyiici 3 333 6 66.7 1 111 8 889 1.133
Balik 8 889 1 111 7 718 2 222 0.632
Balikg: 8 889 1 111 1 111 8 889 3.300*

*|z|=1.96 <| z| fark anlamli, 0=0.05 yamlma diizeyinde
Grup A; : Resimsiz masal kitabi okuyan normal igiten 6§renciler
Grup B; : Resimsiz masal kitab1 okuyan igitme engelli 6grenciler

Cizelge 4.7 incelendiginde, iki oran arasindaki farkin anlamhlhk testi sonuglarina
gore resimsiz masal kitabi okuyan normal igiten ve isitme engelli 6grencilerin geri
anlatimlarinda masal kahramanlarindan “iki gocuk™,”hizmet¢i” ve “balik¢t” min bulunup
bulunmamasi agisindan iki grup arasinda anlamh farkhhk oldugu gérilmektedir.
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MASALDAKI OLAYLAR
Giris Bolumii Olay 1 : Kiigiikk gocuga dogum giiniinde oyuncaklar hediye edilmesi
Olay 2 : Oyuncaklar arasindan kurgun askerin gikmasi
Geligme Bolimii Olay 3 : Kursun askerlerden birinin tek bacakli olmasi
Olay 4 : Cocugun kursun askeri diger oyuncaklar arasindan ayirmasi
Olay 5 : Cocugun kursun askeri pencerenin oniine koymasi
Olay 6 : Kursun askerin pencereden asaiya diigmesi
Olay 7 : Iki ¢ocugun kursun askeri bulmasi
Olay 8 . iki gocugun gemiyi gormesi
Olay 9 : iki gocugun kursun askeri geminin igine koymasi
Olay 10: Kursun askerin fareyi gormesi
Olay 11: Kursun askerin gemisinin batmasi
Olay 12: Kursun askeri baligin yutmas
Olay 13: Balik¢inin balig tutmasi
Olay 14: Hizmetginin bali: almas:
Olay 15: Baligin karmindan kursun askerin ¢ikmasi
Olay 16: Hizmetginin kursun askeri §ominenin tstiine koymast
Sonug Béliimii  Olay 17: Balerin ve kursun askerin §émineye diigiip yanmasi

Cizelge 4.8. Normal Isiten Ogrencilerin Geri Anlatimlarinda Masaldaki Olaylarin
Bulunup Bulunmamasinin Gruplara Gére “Iki Oran Arasindaki Farkin
Anlamlilik Testi” Sonuglan

Gﬂ.lpAl GmpA;
Masaldaki (n~10) (8=9)
Olaylar Var Yok Var Yok z
N % N % N % N %

Olay 1 9 90.0 1 10.0 5 556 4 M6 1.700 .
Olay 2 9 9.0 1 10.0 9 100.0 - - <0.974
Olay 3 9 9.0 1 10.0 4 444 5 556 2.134*
Olay 4 6 600 4 400 + 444 5 556 0.679
Olay 5 8 800 2 200 9 1000 - - -1.418
Olay 6 8 80.0 2 20.0 9 100.0 - - -1.418
Olay 7 8 80.0 2 200 8 88.9 1 11.1 0.531
Olay 8 10 100.0 - - 6 0606.7 3 333 1.988*
Olay 9 9 9.0 1 10.0 3 778 2 222 0.728
Olay 10 2 200 8 80.0 3 333 6 66.7 «0.657
Olay 11 7 700 3 30.0 6 66.7 3 333 0.154
Olay 12 10 100.0 - - 7 778 2 222 1.575
Olay 13 8 80.0 2 20.0 6 66.7 3 333 0.657
Olay 14 9 9.0 1 10.0 7 778 2 222 0.728
Olay 15 10 100.0 - - 7 778 2 222 1.575
Olay 16 7 700 3 30.0 6 66.7 3 333 0.154
Olay 17 10 100.0 - - 7 778 2 222 1.575
*|zl=1.96 <|z| fark anlamh, «=0.05 yamima diizeyinde

Grup A, : Resimli masal kitab1 okuyan normal isiten 6grenciler

Grup A; : Resimsiz masal kitab1 okuyan normal isiten 0grenciler
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Cizelge 4.8 incelendiginde, iki oran arasindaki farkin anlamhihk testi sonuglarina
gore resimli ve resimsiz masal kitabi okuyan normal isiten ogrencilerin geri
anlatimlarinda masaldaki olaylarin bulunup bulunmamasina bakildiginda iigiincii ve
sekizinci olaylarda iki grup arasinda farkhhk anlamh bulunurken diger masal olaylan
acisindan anlaml farklihik bulunmamigtir. '

Cizelge 4.9. Isitme Engelli Ogirencilerin Geri Anlatimlarinda Masaldaki Olaylann
Bulunup Bulunmamasimin Gruplara Gére “iki Oran Arasindaki Farkin
Anlamlihik Testi” Sonuglan

Grup B, Grup B,
Masaldaki {(n=10) {(n=9)
Olaylar Var Yok Var Yok z
N % N % N % N %
Olay 1 5 500 5 500 6 66.7 3 333 0.736
Olay 2 8 800 2 200 8 889 1 111 -0.531
Olay 3 5 500 5 500 4 444 5 556 0.244
Olay 4 3 300 7 700 3 333 6 66.7 -0.154
Olay 5 10 1000 - - 6 66.7 3 333 1.988*
Olay 6 9 90.0 1 100 7 778 2 222 0.728
Olay 7 7 700 3 300 4 444 5 556 1.128
Olay 8 10 1000 - - 6 66.7 3 333 1.988%*
Olay 9 9 900 1 100 6 667 3 333 1.244
Olay 10 8 80.0 2 200 5 556 4 M4 1.142
Olay 11 6 600 4 400 6 66.7 3 333 -0.302
Olay 12 10 100.0 - - 8 889 1 111 1.082
Olay 13 6 600 4 400 4 444 5 556 0.679
Olay 14 6 600 4 300 5 556 4 H4 - 0.193
Olay 15 8 800 2 200 7 778 2 222 0.117
Olav 16 4 400 6 60.0 5 556 4 H4 -0.679
Olay 17 6 60.0 4 300 8 889 1 111 -1.428

*[z]=1.96 <[z | fark anlamh, a=0.05 yamlma diizeyinde
Grup B; : Resimli masal kitabi1 okuyan igitme engelli 6grenciler
Grup B; : Resimsiz masal kitab1 okuyan igitme engelli 6grenciler

Cizelge 4.9 incelendiginde, iki oran arasindaki farkin anlamhhk testi sonuglarina
gore resimli ve resimsiz masal kitabi okuyan isitme engelli oZrencilerin geri
anlatimlarinda masaldaki olaylann bulunup bulunmamasina bakildiginda, besinci ve
sekizinci olaylarda iki grup arasinda farklihk anlamli bulunurken diger masal olaylan
agisindan gruplar arasinda anlamh farklilik bulunmamustir.
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Cizelge 4.10. Resimli Masal Kitabt Okuyan Normal Isiten ve Isitme Engelli
Ogrencilerin Geri Anlatimlannda Masaldaki Olaylarin Bulunup

Bulunmamasinin Gruplara Gore “iki Oran Arasindaki Farkin Anlamhhk
Testi” Sonuglan

Grup A, Grup B,
Masaldaki (n=10) (n=10)
Olaylar Var Yok Var Yok z
N % N % N % N %

Olay 1 9 90 1 100 5 500 5 500 1.951
Olay 2 9 90.0 1 100 8 80.0 2 200 0.626
Olay 3 9 90.0 1 100 5 500 5 50.0 1.951
Olay 4 6 600 4 400 3 300 7 700 1.348
Olay 5 8 800 2 200 10 100.0 - - -1.490
Olay 6 8 800 2 200 9 900 1 100 -0.626
Olay 7 8 800 2 200 7 700 3 300 0.516
Olay 8 10 100.0 - - 10 100.0 - - -
Olay 9 9 900 1 100 9 90.0 1 100 0
QOlay 10 2 200 8 800 8 80.0 2 200 -2.683*
Olay 11 7 700 3 300 6 60.0 4 400 0.468
Olay 12 10 1000 - - 10 100.0 - - -
Olay 13 8 800 2 200 6 60.0 4 300 0.975
Olay 14 9 900 1 100 6 60.0 4 400 1.549
Olay 15 10 1000 - - 8 80.0 2 200 1.490
Olay 16 7 700 3 300 4 400 6 600 1348
Olay 17 10 100.0 - - 6 600 4 400 2.236*

*[z|=1.96 <|z| fark anlamh, ®=0.05 yamlma diizeyinde
Grup A; : Resimli masal kitabi okuyan normal isiten 6grenciler
Grup B; : Resimli masal kitab1 okuyan igitme engelli 6grenciler

Cizelge 4.10 incelendiginde, iki oran arasindaki farkin anlamhilik testi
sonuglarma gore resimli masal kitabi okuyan normal igiten ve igitme engelli 6grencilerin
geri anlatimlarinda masaldaki olaylarin bulunup bulunmamasina bakildiginda, onuncu
ve on yedinci olaylarda iki grup arasinda farklilik anlamli bulunurken diger masal
olaylan agisindan gruplar arasinda anlamli farklihik bulunmamigtir.
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Cizelge 4.11. Resimsiz Masal Kitabi Okuyan Normal isiten ve Isitme Engelli
Ogrencilerin Geri Anlatimlarinda Masaldaki Olaylarin Bulunup
Bulunmamasinin Gruplara Gore “iki Oran Arasindaki Farkin Anlamhhk

Testi” Sonuglan
Grup A Grup B;
Masaldaki (n=9) (n=9)
Olaylar Var Yok Var Yok z
: N % N % N % N %

Olay 1 5 556 4 446 6 667 3 333 -0.483
Olay 2 9 1000 - - 8 889 1 111 1.028
Olay 3 4 444 5 55.6 4 444 5 556 0
Olay 4 4 444 5 556 3 333 6 667 0.483
Olay 5 9 1000 - - 6 66.7 3 333 1.896
Olay 6 9 1000 - - 7 778 2 222 1.499
Olay 7 8 889 I 111 4 444 5 556 2.002
Olay 8 6 667 3 333 6 667 3 333 0
Olay 9 3 7718 2 222 6 667 3 333 0.525
Olay 10 3 333 6 667 5 556 4 444 -0.951
Olay 11 6 667 3 333 6 667 3 333 0
Olay 12 7 778 2 222 8 889 1 111 0.632
Olay 13 6 66.7 3 333 4 444 5 556 0.951
Olay 14 7 718 2 222 5 556 4 444 0.999
Olay 15 7 718 2 222 7 778 2 222 0
Olay 16 6 66.7 3 333 5 556 4 444 0.483
Olay 17 7 718 2 222 8 889 1 111 -0.632

*| z]=1.96 <| z| fark anlamli, &=0.05 yanilma diizeyinde
Grup A; : Resimsiz masal kitabt okuyan normal isiten 6grenciler
Grup B; : Resimsiz masal kitab1 okuyan isitme engelli 6grenciler

Cizelge 4.11 incelendiginde, iki oran arasindaki farkin anlamhihk testi
sonucglarina goére resimsiz masal kitab1 okuyan normal isiten ve isitme engelli
6grencilerin geri anlatimlarinda masaldaki olaylarin ‘bulunup bulunmamasina

bakildiginda, iki grup arasinda tiim masal olaylari agisindan anlamh bir farklilik
bulunamamugtir.
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MASAL ILE ILGILi SORULAR

1. Bir zamanlar kiiguk bir gocuk varmig. Bu gocu@a gesit ¢esit oyuncaklar nicin hediye
edilmig?

2. Hediyeler arasinda yer alan kutunun i¢inde ne varmig?

3. Kutuda kag tane kursun asker varmig?

4. Kursun askerlerin iginde farkli olan var m? Bu fark nedir?

5. Kursun askerin neden tek bacagi varmg?

6. Kursun asker biitiin oyuncaklarla tanigtiktan sonra en gok hangisini begenmis?

7. Bebek satonun oniinde nasil duruyormus?

8. Kursun asker bebegi nigin tek bacakli saniyormusg?

9. Kapag birden agilan kutunun iginden kim ¢ikmig?

10. Biiyiicii kursun askere me demis?

11. Cocuk kursun askerle oynadiktan sonra onu nereye birakmg?

12. Pencerenin oniinde duran ilk kursun askere ne olmus?

13. Hizmet¢i ve gocuk asa@ diigen kursun askeri bulabilmis mi?

14. Kursun askeri digtiigii yerde kim bulmus?

15. 1ki afacan gocuk kuryun askerle oynarken gok mutlu olmuslar. Neden?

16. 1ki afacan gocuk suyun iginde ne gormiisler?

17.1ki afacan gocuk suyun kenarinda oynadiktan sonra kursun askeri nereye
koymuglar?

18. Kursun asker su kanalimn iginde ne gormiis?

19. Kugiik kagit gemi kanahn sonuna gelince ne olmus?

20. Kiigiik kagit gemi batinca ne olmug?

21. Kursun asker baligin midesinde kimi digiiniiyormug?

22. Balik¢1 tuttugu baligi nereye gétiirmiig?

23. Satilan balig1 kim almg?

24. Bahigin karnindan ne ¢ikmg?

25. Baligin karnindan gikan kursun askeri goren hizmetgi ne yapmig?

26. Hizmetgi kursun askeri baligin karnindan ¢ikardiktan sonra nereye koymus?

27. Kursun asker $ominenin éstiine konduktan sonra nigin mutlu olmus?

28. S6minenin istiinde balerinle kursun asker ne yapmislar?

29. O sirada gocuk kapiyt hizla aginca ne olmus?

30. Balerinin somineye diigtiigiinii géren kursun asker ne yapmis?
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Cizelge 4.12. Normal Isiten Ogrencilerin Sorulara Verdikleri Cevaplarin “Dogru” Olup
Olmamasimn Gruplara Gore “lki Oran Arasindaki Farkin Anlamlihk
Testi” Sonuglan

Grup A, Grup A;
(n=10) (n=9)
Sorular Dogru Dogru Z
' N % N %

1. soru 10 100.0 6 66.7 1.988*
2. soru 10 100.0 9 100.0 -
3. soru 10 100.0 7 77.8 1.575
4. soru 8 800 8 889 -0.531
5. soru 8 80.0 4 444 1.606
6. soru 10 100.0 7 778 1.575
7. soru 10 100.0 7 778 1.575
8. soru 3 40.0 6 66.7 -1.163
9. soru 3 300 3 333 0.154
10. soru 4 400 2 222 0.833
11. soru 9 90.0 9 100.0 0.974
12. soru 10 1000 9 100.0 -
13. soru 10 100.0 9 100.0 -
14. soru 10 100.0 9 100.0 -
15. soru 10 100.0 7 778 1.575
16. soru 9 90.0 9 100.0 0.974
17. soru 10 100.0 9 100.0 -
18. soru 7 70.0 4 44 1.128
19. soru 9 90.0 9 100.0 0.974
20. soru 10 100.0 6 66.7 1.988*
21. soru 10 100.0 7 71.8 1.575
22. soru 8 80.0 8 88.9 -0.531
23. sory 9 90.0 8 88.9 0.078
24. soru 10 100.0 8 88.9 1.082
25. soru 3 30.0 3 333 0.154
26. soru 8 80.0 6 66.7 0.657
27. soru 9 90.0 4 444 2.134*
28. soru 6 60.0 6 66.7 -0.302
29. soru 10 100.0 9 100.0 -
30. soru 9 90.0 8 88.9 -0.974

*|z|=1.96 <[z | fark anlamhi, =0.05 yamima diizeyinde
Grup A;: Resimli masal kitabi okuyan normal isiten 6grenciler
Grup A; : Resimsiz masal kitab1 okuyan normal isiten 6grenciler

Cizelge 4.12 incelendiginde, iki oran arasindaki farkin anlamhlik testi
sonuglarina gore resimli ve resimsiz masal kitabi okuyan normal isiten Ogrencilerin
sorulara verdikleri cevaplar agisindan, birinci, yirminci ve yirmi yedinci sorularda
gruplar arasinda anlamh farkhhik oldugu gorilirken, diger sorularda anlamh farkhhk
goriilmemisgtir.
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Cizelge 4.13. Isitme Engelli Ogrencilerin Sorulara Verdikleri Cevaplarin “Dogru” Olup
Olmamasinin Gruplara Goére “lki Oran Arasindaki Farkin Anlamhihik
Testi” Sonuglan

Grup B, Grup B;
Sorular (n=10) (n=9)
Dogru Dogru z
N % N %

1. som 8 80.0 5 55.6 1.142
2. sora 9 90.0 8 889 0.078
3. som 10 100.0 3 333 3.122*
4. some 4 40.0 2 222 0.833
5. som 2 20.0 - - 1.418
6. som 10 100.0 8 889 1.082
7. som 7 70.0 4 44 1.128
8. som 1 10.0 2 222 0.728
9. soma - - - - -

10. soru 1 10.0 - - 0.974
11. sora i0 100.0 9 1600 -

12. soeu 10 100.0 9 100.0 -

13. soru 10 100.0 7 778 1.575
14. soro 10 100.0 8 889 1.082
15. soru 2 20.0 4 434 -1.142
16. som 10 100.0 7 778 1.988*
17. som 10 100.0 6 66.7 1.575
18. soru 10 100.0 5 55.6 2.371*
19. somu 8 80.0 5 55.6 1.142
20. soru 10 100.0 4 444 2.747*
21. sorw 9 90.0 6 66.7 1.244
22, sore 10 100.0 7 778 1.575
23. soru 5 50.0 2 222 1.254
24. soma 10 100.0 8 88.9 1.082
25. sora 1 10.0 - - 0.974
26. soru 8 80.0 2 222 2.519%
27. sora 6 60.0 2 222 1.666
28. soru 3 30.0 3 333 0.154
29. soru 10 100.0 9 100.0 -
30. sorn 9 90.0 7 77.8 0.728

*|2]=1.96 <|z| fark anlamh, ¢=0.05 yamlma diizeyinde
Grup B, : Resimli masal kitab1 okuyan igitme engelli 6grenciler
Grup B, : Resimsiz masal kitabi okuyan igitme engelli 6grenciler

Cizelge 4.13 incelendiginde, iki oran arasindaki farkin anlamlilik testi
somuglarina gore resimli ve resimsiz masal kitabi okuyan isitme engelli 6grencilerin
sorufara verdikleri cevaplar agisindan, iigiincii, on altinci, yirmi ve yirmi altinci
sorularda gruplar arasinda anlamh farklihk oldugu gériilirken, diger sorularda anlamh
farkhlhk gorilmemistir.
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Cizelge 4.14.Resimli Masal Kitabi Okuyan Normal Isiten ve Isitme Engelli Ogrencilerin
Sorulara Verdikleri Cevaplarin “Dogru” Olup Olmamasinin Gruplara Gore
“Iki Oran Arasindaki Farkin Anlamhihk Testi” Sonuglan

Gl'llp A} Grup B]
(n=10) (n=10)
Sorular Dogru Dogru z
N % N %
1. soru 10 100.0 8 80.0 1.490
2. soru 0 100.0 9 90.0 1.025
3. soru 14 100.0 10 100.0 -
4. soru 8 £0.0 4 40.0 1.825
5. soru 8 800 2 200 2.683*
6. soru j (33 100.0 10 100.0 -
7. soru 10 100.0 7 70.0 1.878
8. soru 4 300 1 10.0 1.549
9. soru 3 30.0 - - 1.878
10. soru 3 40.0 1 100 1.549
il. soru 9 90.0 10 100.0 -1.025
12. soru 10 160.0 10 100.0 -
13. soru 10 100.0 10 100.0 -
14. soru 10 160.0 10 100.0 -
15. soru 10 100.0 2 20.0 3.651*
16. soru 9 90.0 10 100.0 -1.025
17. soru 10 100.0 10 100.0 -
18. soru 7 70.0 10 100.0 -1.878
19. soru 9 90.0 8 80.0 0.626
20. soru 10 100.0 10 100.0 -
21. soru 10 100.0 9 90.0 1.025
22. soru .3 80.0 10 100.0 -1.490
23. soru 9 90.0 5 50.0 1.951
24. soru 10 100.0 10 100.0 -
25. soru 3 30.0 1 10.0 1.118
26. soru 8 80.0 8 80.0 -
27. soru 9 90.0 6 60.0 1.549
28. soru 6 60.0 3 30.0 1.348
29. soru 10 100.0 10 100.0 -
30. soru g 90.0 9 90.0 -

*|z|=1.96 <| z| fark anlaml, ®=0.05 yanilma diizeyinde
Grup A, : Resimli masal kitab1 okuyan normal igiten d6grenciler
Grup B, : Resimli masal kitab1 okuyan igitme engelli 6Frenciler

Cizelge 4.14 incelendiginde, iki oran arasindaki farkin anlamlihk testi
sonuglarina gore resimli masal kitabr okuyan normal isiten ve isitme engelli dgrencilerin
sorulara verdikleri cevaplar agisindan, besinci ve on besinci sorularda gruplar arasinda
anlamh farkhhk oldufu gorilirken, diger sorularda anlaml farkliliklar gérilmemigtir.
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Cizelge 4.15. Resimsiz Masal Kitabi Okuyan Normal isiten ve isitme Engelli
Ogrencilerin Sorulara Verdikleri Cevaplarin “Dogru” Olup Olmamasinin
Gruplara Gore “Iki Oran Arasindaki Farkin Anlamhlik Testi” Sonuglan

Grup A Grup Bz
Sorular (n=9) (n=9)
Dogru Dogru Y A
N % N %

1. soru 6 66.7 5 556 0.483
2. soru 9 100.0 8 889 1.028
3. soru 7 778 3 333 1.899
4. soru 8 88.9 2 222 2.847*
5. soru 4 444 - - 2.266*
6. soru 7 778 8 88.9 0.632
7. soru 7 778 4 14414 1.453
8. soru 6 66.7 2 222 1.899
9. soru 3 333 - - 1.896
10. soru 2 222 - - 1.499

11. soru 9 100.0 9 100.0 -

12. soru 9 100.0 9 100.0 -
13. soru 9 100.0 7 778 1.499
14. soru 9 100.0 8 88.9 1.028
15. soru 7 778 4 414 1.453
16. soru 9 100.0 7 778 1.499
17. soru 9 100.0 6 66.7 1.896
18. soru 4 434 5 55.6 0.475
19. soru 9 100.0 5 55.6 2.266*
20. soru 6 66.7 4 144 0.951
21. soru 7 778 6 66.7 0.525
22. soru 8 88.9 7 778 0.632
23. soru 8 88.9 2 222 2.847*

24. soru 8 88.9 8 88.9 0
25. soru 3 333 - - 1.896
26. soru 6 66.7 2 222 1.899
27. soru 4 4.4 2 222 0.999
28. soru 6 66.7 3 333 1.417

29. soru 9 100.0 9 100.0 -
30. soru 8 88.9 7 718 0.632

*|2]=1.96 <|z| fark anlamli, a=0.05 yamlma diizeyinde
Grup A; : Resimsiz masal kitab1 okuyan normal isiten 6grenciler
Grup B; : Resimsiz masal kitabi okuyan igitme engelli 6grenciler

Cizelge 4.15 incelendiginde, iki oran arasindaki farkin anlamhihk testi
sonuglarina gore resimsiz masal kitabi okuyan normal isiten ve isitme engelli
ogrencilerin sorulara verdikleri cevaplar agisindan, dordiincii, besinci ve on dokuzuncu
ve yirmi Ugiinci sorularda gruplar arasinda anlamh farkhlik oldugu gorilirken, diger
sorularda anlamh farkhiliklar goriilmemistir.
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TARTISMA

Bu arastirma, kaynagtirma uygulamasi yapan ilkogretim okullaninin 3.simfina
devam eden igitme engelli ve normal isiten 6grencilerin resimli/resimsiz masal kitab
okumalarina gore okudugunu anlama becerilerinin incelenmesi amaci ile planlanmigtir.
Bu amaca uygun olarak Ankara il merkezindeki kaynastirma uygulamasi yapan
ilkogretim okullaninin 3.simfina devam eden 19 normal isiten, 19 isitme engelli ofmak
tizere toplam 38 6grenci aragirmamn 6meklemini olugturmustur.

Veriler “masal kahramanlari”, “masaldaki olaylar” ve “masal ile ilgili sorulara
verilen cevaplar” olmak iizere ii¢ 6igiit dikkate alinarak degerlendirilmistir. Elde edilen
veriler uygun istatistiksel analizler yapilarak, sonuglar g¢izelge 4.4-4.15 arasinda
sunulmugtur.

Cizelge 4.4’te normal isiten 6grencilerin geri anlatimlaninda masal kahramanlarinin
bulunup bulunmamasinin gruplara gore “iki oran arasindaki farkin anlambhk testi”
sonuglar gozlenmektedir. Bu sonuglara gére, masal kahramanlarindan “biyiicii” nin
bulunup bulunmamas:1 agisindan iki grup arasinda anlamh bir farklihk oldugu
gozlenmektedir ( [z|=1.96< |zl). Gruplar arasindaki farkin resimsiz masal kitabs
okuyan grup yoniinde anlamh oldugu gorilmektedir. Resimli masal kitabinda “biiyiici”
kahramam resimlerde yer almamaktadir. Ayrica “buyiicti” kahramam masalin yardimes
kahramanlarindan biri oldugu i¢in masalda yer aldig: olay sayisi1 ana kahramanlara gére
daha azdir. Buna gore, her iki gruptaki ogrencilerin geri anlatimlarinda hayal giiciinin
etkili oldugu soylenebilir. Aynica, resimli masal kitab1 okuyan normal isiten 6grencilerin
resimlerde yer alan kahramanlara daha fazla dikkat etmelerinin resimsiz kahramanlarn
hatirlanmasim1  engelledigini distindirmektedir. Her iki gruptaki 6grencilerin geri
anlatimlarinda masalin ana kahramanlan “kigitk ¢ocuk™, “balerin” ve “kursun asker” en
yiksek oranda yer almaktadir (%88.9-100). Buna kargin yardimci kahramanlardan
“hokkabaz™m gocuklarin geri anlatimlarinda hi¢ yer almadigi génilmektedir. Ayrica, her
iki gruptaki ogrencilerin geri anlatimlaninda masalin yardimei kahramanlanindan en
yiksek oranda “iki gocuk”, “hizmet¢i” ve “bahk™ yer almaktadir (%88.9-100). Bu
sonug, Ogrencilerin geri anlatimlaninda masal kahramanlanna rolleri oraninda yer
verdiklerini diistindiirmektedir.

Cizelge 4.5 incelendiginde, isitme engelli 68rencilerin geri anlatimlarinda masal
kahramanlarinin tiimiiniin bulunup bulunmamas: yéniinden iki grup arasinda anlamh bir
farkhlik bulunmamustir (z|=1.96< lzl). Her iki gruptaki ofrencilerin  geri
anlatimlarinda masalin ana kahramanlanindan en yiiksek oranda “kursun asker” ve
“balerin” yer almistir (%88.9-100). Buna kargin, yardimci kahramanlardan en digiik
oranda “biiyiici”, “hokkabaz™ ve “bahkei” yer almigtir (%10-20). Ayrica, resimli masal
kitab1 okuyan igitme engelli 6grencilerin geri anlatimlarinda, masalda resimleri bulunan
yardimct kahramanlardan en yiiksek oranda “balik”, “iki gocuk” ve “fareye yer
verdikleri gorilmektedir (%70-100). Bu sonucun, resimli masal kitabinda yardimc:
kahramanlardan “bahk™, “iki gocuk™ ve “fare”nin resimleri yer alirken, “biyici” ve
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“bahke¢r” min resimlerinin yer almamasindan kaynaklandif: diiginiilmektedir. Resimli
masal kitab1 okuyan Ogrencilerin geri anlatimlarinda, resimsiz masal kitabi okuyan
ogrencilere gore daha fazla sayida masal kahramam yer almaktadir. Ancak bu durum
gruplar arasinda anlamh bir farklilik olugturmamaktadir.

Cizelge 4.6 incelendiginde, iki oran arasindaki farkin anlamlihk testi sonuglarina
gore resimli masal kitabi okuyan normal isiten ve isitme engelli &grencilerin geri
anlatimlarinda masal kahramanlarindan “hizmetgi” ve “fare” nin bulunup bulunmamas:
agisindan iki grup arasinda anlamh farkhhik oldugu gozlenmektedir (| z|=1.96< |zl).
Gruplar arasinda “hizmet¢i” kahramamin hatirlanmasinda normal isiten o6grenciler
Yoniinde anlamli farkhilik bulunurken, “fare” kahramaninin hatirlanmasinda isitme
engelli 6grenciler yoniinde anlamhi farklilik oldugu ortaya ¢ikmugtr. Aynica, masalin
yardimci kahramanlanindan “hokkabaz™ ve “biiyiicii” normal isiten &grencilerin geri
anlatimlarinda hi¢ yer almazken, isitme engelli 6grencilerin geri anlatimlarinda diigiik
oranda yer almigtir (%10-20). Resimli masal kitabinda “fare” kahramanminin resmi yer
alirken, “hizmet¢i” ve “biylicti” kahramanimn resmi yer almamaktadir. Bu sonuca gore,
ogrencilerin geri anlatimlanna tim kahramanlar agisindan bakildiginda, igitme engelli
ogrencilerin resimlerden normal isiten ogrencilere gore daha fazla yararlandiklan
sOylenebilir. Ayrica, masal kahramanlarindan “hokkabaz” 1n ilgi ¢ekici olmasinin igitme
engelli 6grencilerin geri anlatimlarinda yer almasina neden oldugu séylenebilir. Bu
sonuglar, isitme engelli 6grencilerin okuduu metni anlamada resimlerden daha fazla
yararlandiklarim gostermektedir. Ayrica, igitme engelli 6grenciler masaldaki olaganiistii
kahramanlara normal igiten 6grencilere gore daha fazla dikkat etmektedirler.

Cizelge 4.7 incelendiginde, iki oran arasindaki farkin anlamhlik testi sonuglarina
gore resimsiz masal kitabi okuyan normal isiten ve igitme engelli 6grencilerin geri
anlatimlarinda masal kahramanlarindan “iki gocuk™,”hizmetgi” ve “bahk¢r” nin bulunup
bulunmamasi agisindan iki grup arasinda anlamli farkhilik oldugu goriilmektedir
(zl=1.96< | z). Gruplar arasindaki farklilifin her ¢ masal kahramam agisindan da
normal isiten ogrenciler yoniinde anlamli oldugu goérilmektedir. Bu durumun, masalin
yardimci kahramanlan olan “iki ¢ocuk”, “hizmetgi” ve “balik¢r” ile ilgili olaylarin ana
kahramanlara gore daha az olmasindan kaynaklandig: disiinilebilir. Ayrica, masalin
yardimci kahramanlanindan “hokkabaz” normal isiten ¢grencilerin geri anlatimlarinda

hi¢ yer almazken, isitme engelli 6grencilerin geri anlatimlaninda digiik oranda yer
almigtir (%10-20).

Cizelge 4.8 incelendiginde, iki oran arasindaki farkin anlamhlik testi sonuglarina
gore resimli ve resimsiz masal kitabi okuyan normal isiten égrencilerin geri
anlatimlarinda masaldaki olaylarin bulunup bulunmamasina bakildiginda tgiincii ve
sekizinci olaylarda iki grup arasinda farkhlhik anlamli bulunurken diger masal olaylar
agisindan anlamli farkhlik bulunmamustir (|zI=1.96< |z|). Gruplar arasinda“kursun
askerlerden birinin tek bacakli olmas1” ve “iki gocugun gemiyi gérmesi” olaylarinin geri
anlatimlarinda yer almasi agisindan resimli masal kitabimi okuyan normal isiten
ogrenciler yoniinde anlamh farkhihk oldugu gonilmektedir. Her iki olayin da masal
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kitabinda resimlerde belirtilen ofaylar olmasinin resimli masal kitab: okuyan ogrencilere
hatirlamalan agisindan kolaybk sagladip digiunilmektedir. Her iki gruptaki normal
isiten 6grencilerin de en yiksek oranda giris, gelisme ve sonug bolimlerindeki en
onemli olaylara yer verdigi gorilmektedir (%60-100). Bu durumun normal isiten

Ogrencilerin okuduklan masalin butiniini anlamaya caliymalanndan kaynaklandig
sdylenebilir. '

Cizelge 4.9 incelendiginde, iki oran arasindaki farkin anlamhilik test; sonuglarna
gore resimli ve resimsiz masal kitabi okuyan isitme engelli ogrencilerin geri
anlatimlarinda masaldaki olaylarin bulunup bulunmamasina bakildiginda, besinci ve
sekizinci olaylarda iki grup arasinda farklilik anlamh bulunurken diger masal olaylan
agisindan gruplar arasinda amlamh farklihk bulunmamistir (| z|=1.96< |z}). Gruplar
arasinda “gocugun kurgun askeri pencerenin oniine koymasi” ve “iki gocugun gemiyi
gormesi” olaylarimin geri anlatmlarinda yer almasi aqisindan resimli masal kitabi
okuyanlar yoniinde anlamh farkhlik oldugu gorilmektedir. Her iki olaymm da masal
kitabinda resimlerde belirtilmesinin hatirlamada etkili oldugu disiinilmektedir. Ayrica,
hem resimsiz masal kitab1 okuyan hem da resimli masal kitab okuyan isitme engelli
ogrencilerin de geri anlaimlannda en yiiksek oranda geligme bolimiindeki olaylara yer
verdikleri goriilmektedir (%55.6-100). Bu sonucun, gelisme bolimiinde giris ve sonug
bélimlerine gore daha fazla olayin ve hareketliligin olmasimn, geligme bolimiindeki
olaylarin dikkat gekici ofmasm sagladig disiinilmektedir.

Peterson ve French (1988) yaptiklan calismada, isitme engelli 6grencilerin
zetlerine daha fazla yorum kattiklarim, onemli aynntilara ozetlerinde daha az yer
verdiklerini ve ¢ogunlukla ciimleler arasi iligkilere dikkat ettiklerini belirtmislerdir.
Ayrica, isitme engelli égrencilerin normal isiten Ogrencilere gore metni anlamaya olan
¢abalaninin daha az ve yanhs anlamalarinin daha fazla oldugunu agiklamiglardir (53).

Wilson ve Hyde (1997) isitme engelli ¢ocuklarin, resimli kitaplarda daha fazla
detay hatirladiklarim ve okuma seviyesi disiik olanlarin resimli kitaplan daha gok tercih
ettiklerini belirtmektedirler. Aynica, resimli kitaplarda kelimeleri fark etmeleri, olaylan
hatirlamalan ve bilmedikleri kelimelerin anlamim tahmin etmelerinin daha kolay
oldugunu ifade etmektedirler. Bu arastirma sonuglari, masaldaki olaylarin normal isiten
ve isitme engelli dgrencilerin geri anlatimlarinda olaylarin bulunup bulunmamas: ile
ilgili aragtirma sonuglan ile paralellik gOstermektedir (70).

Cizelge 4.10 incelendiginde, iki oran arasindaki farkin anlamhhk testi
sonuglarina gore resimli masal kitab1 okuyan normal isiten ve isitme engelli 6grencilerin
geri anlatimlarinda masaldaki olaylarin bulunup bulunmamasina bakildiginda, onuncu
ve on yedinci olaylarda iki grup arasinda farklihik anlamh bulunurken diger masal
olaylart agisindan gruplar arasinda anlamh farklilik bulunmamstir (| z|=1.96< | z]).
Gruplar arasinda “kursun askerin fareyi gormesi” olayimn geri anlatimlarinda yer
almasi agisindan isitme engelli 6grenciler yoninde anlaml farkhibik bulunurken, “balerin
ve kursun askerin somineye distip yanmas:” olayr acisindan normal isiten ogrenciler
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yoniinde anlamli farkhlik oldugu bulunmugtur. Masahn gelisme bolumiindeki olaylardan
biri olan “kursun askerin fareyi gormesi” olayr masal kitabinda resimlerde yer alirken,
sonug boliimiindeki “balerin ve kurgun askerin §émineye diigiip yanmasi” olay1 masalda
resimsiz olarak aktanlmaktadir. Aynica, normal igiten 6grencilerin sonug bolimiindeki
olaylara geri anlatimlaninda daha yiiksek oranda yer verdikleri (%100), isitme engelli
ogrencilerin ise gelisme boliimiindeki olaylara daha yiksek oranda yer verdikleri
gorilmektedir (%60-100). Masaldaki olaylar agisindan bakildiginda, isitme engelli
ogrencilerin normal igiten ogrencilere gore resimlerden daha fazla yararlandiklan
soylenebilir. Resimli masal kitabi okuyan isitme engelli 6grencilerin geri anlatimlarinda
en fazla yer alan olaylann resimlerde de yer alan gelisme boliimiindeki olaylar oldugu
gorilmektedir. Resimlerle sunulan bu gorsel ipuglanmin isitme engelli Ogrencilere
yardimci oldugu gorilmektedir.

Akamatsu (1988)’nun yaptifi caligmada, isitme engelli ve normal isiten
ogrencilerin hikayedeki olaylari kavrayigt ortaya konmustur. Calismanin sonuglan,
isitme engelli ogrencilerin hikayelerin giris kismim genellikle ihmal ettigini, buna
kargin gelisme boliimiindeki ana olaylar ve sonucun 6zetlemenin biiytik bir kismim
olusturdugunu gostermektedir (51).

Milgram, Shore ve Malasky’nin ¢aligmasinda, avantajli gocuklarin resimli masal
kullamldiginda geri anlatimlarinda daha fazla sayida kelime kullandiklan, daha ¢ok
sayida ve ilgili ciimle kurduklan, daha o6nemli aynntilara deginmis olduklan
belirtiimektedir. Dezavantajli ¢ocuklarin hafizalarinin avantajhlara gore daha gok somut
hatirlamaya yardimci olacak 6meklere dayal oldugu vurgulanmstir. Bu sonuglar,
aragtirma sonuglarini desteklemektedir (68).

Cizelge 4.11 incelendiginde, iki oran arasindaki farkin anlamlihk testi
sonuglarina gore resimsiz masal kitabi okuyan normal isiten ve isitme engelli
ogrencilerin geri anlatimlarinda masaldaki olaylarn  bulunup bulunmamasina
bakildiginda, iki grup arasinda tiim masal olaylan agisindan anlamh bir farkhlik
bulunamamistir. (| z|=1.96< lzl) Resimsiz masal kitabi okuyan normal igiten ve igitme
engelli Ogrencilerin geri anlatimlarinda girly ve sonug boliimlerine gore gelisme
bolimiindeki olaylarin daha fazla yer aldi gorillmektedir.

Shaper ve Reitsmai’'mn yaptiklan ¢aligmada, isitme engelli Ogrencilerin
okumanin baslangicinda gorsel faktérlere énem vermedigi, daha sonra yazili ve sozel
dili birlikte kullanarak metinleri anlamaya gahitiklan agiklanmgtir (61).

Cizelge 4.12 incelendiginde, iki oran arasindaki farkin anlamhilik testi
sonuglarina gore resimli ve resimsiz masal kitabi okuyan normal isiten ogrencilerin
sorulara verdikleri cevaplar agisindan, birinci, yirminci ve yirmi yedinci sorularda
gruplar arasinda anlamh farklihik oldugu goritirken, diger sorularda anlaml farkhlik
gorilmemistir (| z|=1.96< |z|). “nigin” ve “ne” kelimelerinin kullamldig1 sorulara
verilen cevaplarda gruplar arasinda resimli masal kitabi okuyanlar yoniinde anlamli
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farkihk bulunmugtur. Her iki gruptaki normal isiten 6grenciler “ne” kelimesinin
kullamldifs yirminci soruya resimlerden yararlanarak cevap verebilirken, “nigin”
kelimesinin kullanildis birinci ve yirmi yedinci sorulara masalin bitiiniinii anlayarak
cevap vermeleri gerekmektedir. Masaldaki resimler normal isiten oOgrencilerin
anlamalarin kolaylagtirmaktadir. Resimli masal kitab1 okuyan normal igiten 6grencilerin
cogu “neden/nigin”, “hangisi”, “kag¢ tane”, “kimi” ve “nasil” kelimelerinin yer aldifi
sorulara dogru cevap vermislerdir. “neden/ni¢in” soru kelimelerinin kullamidig: sorular
metnin biitiiniini anlayarak cevap verilebilecek sorulardir. Resimli masal kitabi okuyan
normal isiten Ogrencilerin “neden/nigin” kelimelerinin kullamldifi sorulara cevap
veritken resimlerden de yararlanarak dogru cevap verdikleri diisiinilebilir. Resimli
masal kitabi okuyan normal igiten Ogrencilerin “hangisi ve nasi” kelimelerinin
kullamldigr sorulara dogru cevap vermeleri bu sorularla ilgili olaylann resimlerde yer
almasindan kaynaklandifi soylenebilir. Aynca, her iki gruptaki ogrencilerin de
“biiyéici” kahramam ile ilgili sorulara cevap vermekte zorlandiklan goérilmektedir.
Gorsel ipucu olarak kullanilan resimlerin, gocuklann okuduklan ve gordiklerini
birlegtirerek sonuca ulagmalarim. sagladi® disiiniilmektedir. “Biyiicii” kahramaninin
resmmin olmamasi ve masaldaki roliiniin azh§ nedeniyle gocuklarin daha az dikkatini
cektifi gorilmektedir. Bu sonucun dogal bir sonug oldugu diisiiniilmektedir.

Cizelge 4.13 incelendiginde, iki oran arasindaki farkin 6nemlilik testi sonuglarina
gore resimli ve resimsiz masal kitabi okuyan isitme engelli 6grencilerin sorulara
verdikleri cevaplar agisindan, tigiincii, on altinci, yirmi ve yirmi altinci sorularda gruplar
arassnda anlamli farkhilhik oldugu gorilirken, diger sorularda anlamh farklihk
goratmemistir (| z|=1.96< | z| ). “kag tane”, “ne” ve “nereye” kelimelerinin kullanildigs
sorulara verilen cevaplarda resimli masal kitabi okuyan 6grenciler yoniinde anlamh
farkhbk oldugu bulunmustur. Bu sonucum, her ii¢ soru kelimesinin de metinde
resimlerden yararlamlarak cevaplanabilecek sorular olmasindan kaynaklandig
diginiilmektedir. Resimli masal kitab1 okuyan &grencilerin “kim”, ‘kag tane”, “ne”,
“nereye” kelimelerinin kullanildig: sorulara dogru cevap verirken, resimsiz masal kitabi
okuyan 6grencilerin “nereye”, “ne” kelimelerinin kullamldig: sorulara daha kolay cevap
verebildikleri gorilmektedir. Isitme engelli 6grencilerin masal ile ilgili sorulara cevap
verirken resimlerden yararlandiklan soylenebilir. Resimsiz masal kitabt okuyan igitme
engelli 6grencilerin masalin gelisme bélimindeki olaylarla ilgili olan “nereye ve ne”
kelimelerinin kullamldig1 sorulara cevap verdikleri gorilmektedir. Bu durum, resimli
masal kitab1 okuyan 6grencilerin ana kahramanlar ve masalin dnemli olaylan ile ilgili
sorulara cevap vermekte daha az zorlandiklanm géstermektedir. Ayrica, her iki grubun

da “biylict” kahramamna yonelik sorulara dogru olarak cevaplayamadiklari
gorialmektedir.

Akbarian (1992)'in  yaygin kullamlan 10 deyimin gocuklar tarafindan
kavramgimin  degerlendirilmesi amaciyla yaptig g¢aligmada, resimlerin deyimleri

kavrayista etkili oldugu gorilmigtir. Bu sonug calismanin sonuglan ile paralellik
gostermektedir (57).
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Cizelge 4.14 incelendiginde, iki oran arasindaki farkin onemlilik testi
sonuglarina gore resimli masal kitabi okuyan normal isiten ve isitme engelli ogrencilerin
sorulara verdikleri cevaplar agisindan, beginci ve on besinci sorularda gruplar arasinda
anlamh farkhlik oldugu gorilirken, diger sorularda anlamh farkhiliklar gorulmemistir
(1 z1=1.96< | z|). “neden” kelimesinin kullamldig sorulara verilen cevaplarda normal
isiten 6grenciler yoninde anlamh farkhiliklar oldugu bulunmustur. “neden” kelimesinin
kullamldi1 sorularin metnin biitiiniinii anlayarak sonu¢ ¢ikarmaya yonelik sorular
olmasmin, isitme engelli ogrencilerin bu sorulara cevap vermekte zorluklarla
karsgilagmalarina neden oldugu gorilmektedir.

Cizelge 4.15 incelendiginde, iki oran arasindaki farkin 6nemlilik testi sonuglarina
gore resimsiz masal kitabi okuyan normal isiten ve isitme engelli 6grencilerin sorulara
verdikleri cevaplar agisindan, dérdiincii, beginci ve on dokuzuncu ve yirmi tglinci
sorularda gruplar arasinda anlamh farkhbk oldugu goriliirken, diger sorularda anfamh
farkhiiklar gorilmemigtir (z|=1.96< |z|). “ne”, neden” ve “kim” kelimelerinin
kullamldig: sorulara verilen cevaplarda normal isiten ogrenciler yoninde anlamh
farkhhk oldugu bulunmustur. Resimsiz masal kitabi okuyan normal isiten 6grencilerin
“neden”, “ne” ve “kim” kelimelerinin kullamldig: sorulara cevap verirken masah yazih
ifadelerden yararlanarak anlamava ¢alighigi gorilmektedir. Resimsiz masal kitab: okuyan
isitme engelli ogrenciler ise yazili ifadelerden yararlanarak masali anlamaya
cahgtiklarinda bazi olaylan gozardi ettikleri, metinde tamidigt kelimeleri bulmaya
calighg ve bu nedenle baz: sorulara cevap vermekte zorlandiklan gorilmektedir.

Adams ve Bishop (1991), isitme engelli 6grencilerin sonug gikarmaya yonelik
sorulara cevap vermekte zorlandiklarim vurgulamaktadiriar (56).

Oakhill ve meslektaglan da, okumas: iyi olmayan ogrencilerin metin onlerinde
olsa bile sonug gikarmaya yonelik sorulara cevap vermekte zorluk gektiklerini, metinde

kolaylikla g6ze carpan sorulara ise daha kolay cevap verdiklerini vurgulamaktadirlar
(46).

Ellis (1985), dil gecikmesi olan gocuklarin cevabi evet/hayir seklinde olan
sorulara hem resimli hem de resimsiz masal okuduklarinda daha kolay cevap
verdiklerini belirtmektedir (47).

Israelite ve Helfrich (1988) isitme engelli ogrencilerin orijinal ve yeniden
diizenlenmis hikayelerle ilgili -wh yapisindaki sorulara verdikleri cevaplarda farkhihik

goriillirken, normal igiten o6grencilerin cevaplarinda farkhhk  gorilmedigini
aciklamiglardir (52).

Bu sonuglar, isitme engelli ve normal isiten 6grencilerin masal ile ilgili sorulara

verdikleri cevaplarda kargilagtiklan giglikkleri gosteren aragtirma bulgulan ile paralellik
gostermektedir.
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Sonug olarak, resimli masal kitabi okuyan normal isiten ve isitme engelli
Ogrencilerin, resimsiz masal kitabi okuyan normal isiten ve isitme engelli 6grencilere
gore okudugunu anlama becerilerinin degerlendirilmesine yonelik yapilan bu ¢aligmada
daha bagarih sonuglar elde ettikleri goruilmektedir. Hem resimli hem de resimsiz masal
kitab1 okuyan normal isiten ve igitme engelli 6grencilerin geri anlatimlarinda en yiiksek
oranda ana kahramanlarin yer aldi goriilmektedir. Resimli masal kitabi okuyan normal
igiten ve igitme engelli 6grencilerin geri anlatimlaninda, resimsiz masal kitabi okuyan
normal igiten ve isitme engelli 6grencilere gére daha fazla sayida masal kahramaninin
yer aldig1 bulunmustur. isitme engelli 6grencilerin geri anlatimlarinda daha gok gelisme
bélimiindeki olaylar, normal igiten 6grencilerin geri anlatimlanin girig, gelisme ve sonug
bolimiindeki olaylar yer almaktadir. Ayrica, resimli masal kitabi1 okuyan normal igiten
ve isitme engelli Ogrencilenin, resimsiz masal kitabi okuyan normal isiten ve igitme
engelli 68rencilere gore daha fazla soruya dogru cevap verdikleri génilmektedir.
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SONUCLAR

Kaynastirma uygulamasi yapan ilkogretim okullannin 3.simfina devam eden
isitme engelli ve normal isiten d@rencilerin resimli/resimsiz masal kitab1 okumalarina
gore okudufunu anlama becerilerinin incelenmesi amaci ile yapilan g¢aliymanin
sonuglarina gore;

Ogrencilerin geri anlatimlaninda masal kahramanlarimin bulunup bulunmamas
agisindan,;
-Resimli/resimsiz masal kitabr okuyan normal igiten 6grenciler arasinda “biyticu”
kahramaninin bulunup bulunmamas: agisindan resimsiz masal kitabi1 okuyan 6grenciler
yoniinde anlamh farklilik bulunmustur. Her iki gruptaki 6grencilerin, geri anlatimlarinda
masahn ana kahramanlan en yiiksek oranda “kii¢itk ¢ocuk™, “balerin” ve “kursun asker”
yer almaktadir (%88.9-100). Buna kargin, yardimci kahramanlardan “hokkabaz™in hi¢
yer almadify goriilmektedir. Ayrica, her iki gruptaki ogrencilerin geri anlatimlarinda
masalin yardimci kahramanlanndan en yiiksek oranda “iki gocuk™, “hizmetgi” ve “balik”
yer almaktadir (%88.9-100). Bu sonug, ogrencilerin geri anlatimlarinda masal
kahramanlarina rolleri oraninda yer verdiklerini disiindiirmektedir.

-Resimli/resimsiz masal kitabi okuyan isitme engelli 6grenciler arasinda anlamh farkhlik
bulunmamstir. Her iki gruptaki oOgrencilerin geri anlatimlarinda masalin ana
kahramanlarindan en yiiksek oranda “kursun asker” ve “balerin” yer almigtir (%88.9-
100). Buna kargin, yardimci kahramanlardan en diigiik oranda “biiyiicii”, “hokkabaz” ve
“balik¢r” yer almaktadir (%10-20). Ayrica resimli masal kitabi okuyan isitme engelli
ogrencilerin geri anlatimlarinda masalda resimleri bulunan yardimci kahramanlardan en
yiiksek oranda “balik”, “iki gocuk™ ve “fare”ye yer verdikleri gorilmektedir(%70-100).
Resimli masal kitab1 okuyan 6grencilerin geri anlatimlarinda daha gok masal kahramam
yer almakta, ancak bu durum gruplar arasinda anlamli bir farkhilik olusturmamaktadir.
Bu sonug, resimli masal kitabinda resimleri bulunan kahramanlarin daha kolay
hatirlandiZim gostermektedir.

-Resimli masal kitabi okuyan normal isiten ve isitme engelli 6grenciler arasinda
“hizmet¢i” kahramaninin bulunup bulunmamasi agisindan normal isiten 6grenciler
yoniinde, “fare” kahramaninin bulunup bulunmamast agisindan isitme engelli 6grenciler
yoniinde anlamh farklihk oldugu goriilmektedir. Masalin yardimer kahramanlarindan
“hokkabaz” ve “biiyiicii” normal igiten ogrencilerin geri anlatimlaninda hig yer
almazken, isitme engelli 6grencilerin geri anlatimlarinda diisiik oranda yer almistir(%10-
20). Bu sonuglar, isitme engelli 6grencilerin okudugu metni anlamada resimlerden daha
fazla yararlandiklarim gostermektedir. Ayrica, isitme engelli ogrenciler masaldaki
olaganiistii kahramanlara normal igiten dgrencilere gore daha fazla dikkat etmektedirler.

-Resimsiz masal kitab: okuyan normal isiten ve isitme engelli dgrenciler arasinda “iki
gocuk”, “hizmet¢i” ve “balik¢r” kahramanlarinin bulunup bulunmamasi agisindan



normal isiten ogrenciler yoniinde anlamh farkhhk oldugu gézlenmektedir. Ayrica,
masalin yardimci kahramanlanindan “hokkabaz” normal igiten o6grencilerin geri
anlatimlarinda hi¢ yer almazken, isitme engelli 6grencilerin geri anlatimlannda diigiik
oranda yer almstir (%10-20). Bu sonucun, masalin yardimeci kahramanlan olan “iki
cocuk™, “hizmet¢i” ve “bahke¢r™ ile ilgili olaylann ana kahramanlara gore daha az
olmasindan kaynaklandif diigiiniilebilir.

Ogrencilerin geri anlatimlarinda masaldaki olaylann bulunup bulunmamas:
agisindan,;
-Normal igiten ogrenciler arasinda “kurgun askerlerden birinin tek bacakli olmasi” ve
“iki gocugun gemiyi gormesi” olaylarinin geri anlatimlarinda bulunup bulunmamams:
agisindan resimli masal kitabi okuyan oOgrenciler yoniinde anlamli farkhhk oldugu
gorilmektedir. Her iki gruptaki normal isiten 6grencilerin de geri anlatimlaninda en
yiiksek oranda girig, geliyjme ve sonug bolumlerindeki 6nemli olaylara geri yer verdigi
gorilmektedir (%60-100). Bu sonuglara gore,resimlerde yer alan olaylarin resimli masal
kitab1 okuyan normal isiten 6grencilerin hatirlamalarina yardimcs oldugu soylenebilir.

-Isitme engelli 6grenciler arasinda “cocugun kursun askeri pencerenin 6niine koymas:”
ve “iki gocugun gemiyi goérmesi” olaylarin bulunup bulunmamasi agisindan resimli
masal kitab1 okuyan ogrenciler yoniinde anlamhi farklihk oldugu goriilmektedir. Her iki
gruptaki isitme engelli ogrencilerin geri anlatimlarinda en yiiksek oranda gelisme
boliimiindeki olaylara yer verdikleri goriilmektedir. Bu sonucun gelisme bolimiinde
daha ¢ok ve dikkat ¢ekici olayin bulunmasi ve hareketlilifin ¢ok olmasindan
kaynaklandig: diiginiilebilir.

-Resimli masal kitab1 okuyan normal isiten ve isitme engelli 6grenciler arasinda “kursun
askerin fareyi gormesi” olayin bulunup bulunmamas: agisindan isitme engelli 6grenciler
yoniinde, “balerin ve kuryun askerin somineye disiip yanmasi” olaym bulunup
bulunmamas: agisindan normal igiten 6grenciler yoniinde anlamh farklihk bulunmustur.
Normal isiten dgrencilerin sonug bolimiindeki olaylara geri anlatimlarinda daha yiiksek
oranda yer verdikleri (%100), isitme engelli o6grencilerin ise gelisme bolimiindeki
olaylara geri anlatimlannda daha yiiksek oranda yer verdikleri gérillmektedir(%60-100).
Masaldaki olaylar agisindan bakildiginda, isitme engelli 6grencilerin resimlerden normal
isiten ogrencilere gore daha fazla yararlandiklar s6ylenebilir.

-Resimsiz masal kitabi okuyan normal isiten ve isitme engelli 6grenciler arasinda
anlamh bir farkhhk gorilmemektedir. Resimsiz masal kitabi okuyan normal isiten ve
isitme engelli 6grencilerin geri anlatimlarinda daha gok gelisme béliimiindeki olaylarin
yer aldig1 goriilmektedir.

Masal ile ilgili sorulara verilen cevaplar agisindan,

-Normal isiten 6grenciler arasinda birinci (nigin) , yirminci (ne) ve yirmi yedinci
(nigin) sorulara verdikleri cevaplarda resimli masal kitabi okuyan ogrenciler yoniinde
anlaml farklihk goriilmektedir. Resimli masal kitabi okuyan ogrencilerin gogu
“neden/nigin”, “hangisi”, “ka¢ tane”, “kimi”, “nasil” soru kelimelerinin kullamldig
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sorulara dogru cevap vermislerdir. Ayrica her iki gruptaki Ogrencilerinde “biiyiici™
kahramam ile ilgili sorulara cevap vermekte zorlandiklan gorilmektedir. Bu sonug,
“biiyiicii”kahramaninin resminin olmamasi ve masaldaki roliinin azh nedeni ile
cocuklarin daha az dikkatim ¢ektigini diisindirmektedir. Ayrica, masal kitabindaki
resimlerin normal igiten 6grencilerin anlamalarimi kolaylastirdifs soylenebilir.

-Isitme engelli 6grenciler arasinda iigiincii (kag tane), on altinci (ne), yirminci (ne) ve
yirmi altinci (nereye) sorulara verdikleri cevaplarda resimli masal kitabi okuyan
ogrenciler yoniinde anlamh farkhilik bulunmustur. Resimli masal kitabi okuyan
ogrencilerin “kim”, “kag tane”, “ne”, “nereye” kelimelerinin kullamldi§s sorulara dogru
cevap verirken, resimsiz masal kitabi okuyan Oogrencilerin “nereye” ve “ne”
kelimelerinin kullamldif: sorulara dogru cevap verdikleri goriilmektedir. Ayrica her iki
grubun da “buyiici” kahramanina yonelik sorulara dogru cevap veremedikleri
bulunmustur. Bu durum, resimli masal kitabi okuyan ogrencilerin ana kahramanlar ve

masalin 6nemli olaylan ile ilgili sorulara cevap vermekte daha az zorlandiklanm
gostermektedir.

-Resimli masal kitab1 okuyan normal isiten ve isitme engelli 6grenciler arasinda besinci
(neden) ve on besinci (neden) sorulara verdikleri cevaplarda normal igiten 6grenciler
yoniinde anlamh farkhihk gorilmektedir. “neden” kelimesinin kullamldi§i sorulann
biitiiniinii anlayarak ¢ikarmaya yonelik sorular olmasinin, isitme engelli 6grencilerin bu
sorulara cevap vermekte zorluklarla kargilagmalarina neden oldugu gorilmektedir.

-Resimsiz masal kitabi okuyan normal isiten ve isitme engelli &grenciler arasinda
dordincii (ne), besinci (neden), on dokuzuncu (ne) ve yirmi Ggiincii (kim) sorulara
verdikleri cevaplarda normal isiten Ogrenciler yoniinde anlamh farklihk oldugu
bulunmustur. Resimsiz masal kitabi1 okuyan normal igiten 6grencilerin “neden”, “ne” ve
“kim” kelimelerinin kullamldigi sorulara cevap verirken masali yazili ifadelerden
yararlanarak anlamaya cahgtifi goriilmektedir. Resimsiz masal kitabi okuyan isitme
engelli 6grenciler ise yazili ifadelerden yararlanarak masali anlamaya gahigtiklarinda baz
olaylan1 gozard ettikleri, metinde tamidif1 kelimeleri bulmaya ¢ahstifi ve bu nedenle
bazi sorulara cevap vermekte zorlandiklan gonilmektedir.
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ONERILER

Tim engel gruplarinda olduBu gibi, isitme engelli g¢ocuklarin sayisimin
artmasinda da en 6nemli etken insan faktéridir. Koruyucu hekimligin yaygin hizmet
vermesi, halkin egitimi ve bilinglendirilmesi, dogum ve dogum sonrasi bakim sartlarinin
diizeltilmesi, akraba evliliklerinin 6nlenmesi igitme engelli gocuk sayisinin azalmasinda
etkili olacaktir.

Ozel ihtiyaglan olan gocuklarin egitiminde son zamanlarda olumlu gelismeler
gorilmektedir. Cocuklarin ihtiyaglanm anlama ¢abasinin artmasi, egitimsel
yaklasimlarin niteliklerinin geligmesini saglanmaktadir. Ayrica, 6zel ihtiyaglan olan
¢ocuklarn toplumun bir tiyesi olarak tammlanmasi ve egitim firsatlannin geligtirilmesi
amaglanmalidir.

Isitme engelli ¢ocuklarin egitimi igin, ailelerin 6ziire yaklagimi, bulunduklan
cevre, ailelerle iletisim kuracak uzman kisilerin nitelikleri de gozoniinde
bulundurulmahdir. Sinif 6fretmenlerinin isitme engeli ile ilgili bilgilendirilmesi i¢in
gerekli hizmetici eBitimlerin verilmesi, 6gretmenlerin iiniversite egitimleri sirasinda da
ozel egitim ile ilgili bilgilerinin artirilmasi amaglanmahdir.

Isitme engelli gocuklarin egitiminde tek bagina okul ve Ofretmenin basan
kaydetmesi miimkin degildir. Ailenin egitim programina dahil edilmesi ve 6gretmenler

tarafindan yonlendirilerek isitme engelli gocufun egitiminde bagari saglanmasi
mimkiindir.

Isitme engelli gocuklara yonelik programlann dikkatlice olusturulmasi ve normal
isiten gocuklara yonelik programlarla i¢ ige gelistirilmesi gerekmektedir. Boylece
gocugun gelisimi desteklenerek toplumun bir iiyesi olarak kabul gormesi saglanacaktir.

Isitme engelli gocuklarm, okuma yazma egitimine baglamadan once dil
gelisiminde asama kaydetmesi gerekmektedir. Okuma yazma egitiminin baslangicinda
gorsel ipucu ve resim kullamm yararh olacaktir. Zamanla gorsel ipucu olarak kullamlan
resim ve diger araglanin azaltilarak okudugunu anlamamin saglanmast gerekmektedir.
Okudugunu anlama becerilerinin geligmesi igin isitme engelli 6grenciler dikkat etmesi
gereken noktalar konusunda bilgilendirilmelidir.

Isitme engelli gocuklarin farkli niteliklerde kitaplarla tanigmas: icin aile ve
ogretmene buyiik gorevler diigmektedir. Isitme engelli gocuklar i¢in segilecek kitaplarin,
gocuklann bilgi edinmesini saglayacak ve okudugunu anlama becerilerini gelistirecek
nitelikte olmasina dikkat edilmelidir. Segilen kitaplarin dilbilgisi kurallarina uygun,
¢ocuklarmn ilgisini gekecek nitelikte olmasina dikkat edilmesi gerekmektedir.
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Okudugunu anlama becerisini gelistirmek iizere yapilan bu ¢aliyma 6ncesinde,
Ogrencilerin okuma diizeylerini belirleyebilecek 6lgek ve testlere ihtiyag duyulmustur.
Ancak iilkemizde bu amagla kullanilabilecek olgek ve testlere rasttanmamstir. Olgek ve
testlerin kullanimimin, ¢alisma sonunda elde edilen sonuglanin incelenmesinde yardimci
olabilecegi digiiniilmektedir.

Cocuklanin kitapla tamsmasi onceleri yetigkinlerin okudugu, daha sonra da
kendilerinin okudugu kitaplar yoluyla olmaktadir. Cocuklara okunan kitaplar ¢ok resim-
az metinden, az resim-gok metine dogru ilerlemektedir. Cocuklar resimlerde okunan
metinde anlatlmak istenen konuyu tamamlayacak ozellikler aramaktadirlar. Hem
okuléncesi hem de ilkokul donemindeki ¢ocuklar resimleri metnin tamamlayic bir dgesi
olarak gormektedirler. Bu nedenle gocuk kitab1 ressamlan kitapta yer alan resimlerin
metinle iliskisine, renklendirme ozelliklerine ve resimdeki orana dikkat etmesi
gerekmektedir. Yayincilarin da bu konuda daha titiz davranmalan, ¢ocuk kitaplarimin
yetiskinler i¢in hazirlanan kitaplar gibi edebi ve estetik degerleri tagimasina, dil ve
anlatim oOzelliklerine, segilen konuya ve temaya, resimlendirme ozelliklerine dikkat
etmeleri gerektigi soylenebilir.

Okudugunu anlama becerisinin gelismesinde, ¢ocuklara okuma etkinligi
sirasinda yapmalan gerekenler anlatiimali, okudugunu anlama becerisinin
gelistirilmesine yonelik galigmalarda metinde yer alan ifadelerin somutlastiriimasina
dikkat edilmelidir. Bu amagla yapilabilecek dramatizasyon gahgmalan okudugunu
anlama becerisinin gelismesine yardimc olacaktr.
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EK 1

HACETTEPE UNIVERSITESI
COCUK GELISiIMI VE EGITiMi BOLUMU
OZEL EGITiM ANABILIM DALI
iSITME ENGELLi COCUKLAR EGITIM UNITESI
ON BILGi FORMU

Bilgi Veren Kisi : Tarih :
Gonderen Kisi/Kurum : Degerlendiren :
Dosya No :
L Cocuk ile ilgili Genel Bilgiler :
Cocugun :

1.Adi-Soyad: :

2.Dogum Tarihi :

3.Cinsiyeti :

4 Ev Adresi ve Telefonu :

5.Egitime Baslama Tarihi :
I1. Aile ile ilgili Genel Bilgiler

1
5
e
s

1. Adi-Soyadi :

2. Dogum Tarihi :

3. Egitim Diizeyi :

4. Meslegi :

5. 13 Adresi ve Telefonu :

6. Oturulan Konuta Ait Genel Ozellikler :
7. Evdeki Kisi Sayisi :
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8. Evdeki Cocuk Sayisi :

Evdeki Cocuklann ;
No Adi-Soyadi Cinsiyeti Dogum Tarihi | Egitim Durumu

1
2
3
4
5
6
7
8
9
10

9. Aile Tipi : Cekirdek Aile () Genis Aile ()

10. Genis Aile ise ; Cekirdek Aile Disinda Kalanlarin ;

No Adi-Soyadi Akrabahk |{Dogum Tarihi |Egitim Durumu
Diizeyi

(VAR R S A

11. Ailenizde veya akrabalannizda Baska Isitme Engelli Kimse Var m?
Varsa :
*Yakmhg
*Yast :
*Cinsiyeti :
Isitme Engelinin :
*Nedeni :
*Tipi :
*Derecesi :
Aldigr Egitim :
12. Anne ve baba arasinda akrabalik varmi? E () H()
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Varsa yakinlik derecesi :
111. Cocuk fle ilgili Tibbi Bilgiler :
1. Teghis:
2. Teshisin Kondugu :
Tarih :
Yer:
3. Teshisi Koyan Kisi :
4. Isitme Engelinin Aile Tarafindan Farkedilme Yagi :
5. Isitme Engellinin :
Nedeni :

Tipi :
Derecesi :
6. Son Yapilan Odyogramin :
Tarihi :
Sonucu :
Ozeti
7. Cocugunuz Isitme Aleti Kullamyor mu? E () H()
Isitme Aletinin Tipi :
Kullanmaya Basladigy Tarih :
8. Isitme Aletinin :
Pillerini Degistirme Siiresi :

Kulak Kalibinin Temizligi (siklid1 ve nasil yapildig)

Kontrollerinin aile bireyleri tarafindan yapilip yapiimadigi (alet ses gikardig
zaman nasil ¢oziimleniyor? | Kordonlanin dogru pozisyonda olmasina dikkat ediliyor
mu?, aletin ¢alisip caligmadig; stk sik kontrol ediliyor mu?) :

9. Cocugunuzun igitme aletini kullanma sikhg:

Siirekli kullaniyor

Seyrek kullamyor (siiresi................ )
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Tepki gosterdigi icin hig kullanmiyor ( Hangi durumlarda tepki gosteriyor?)
IV. CocuBun Egitimi ile ilgili Bilgiler :

1. Cocugunuzun bir giinliik yagantisim kisaca anlatir misimz?

2. Cocugunuz buraya getirilmeden onceki dénemi nerede ve kiminle gegirdi?

3. Bugiine kadar gocugunuzun egitimi igin yararlandigimz kaynaklar nelerdir?
Okul (okul adi ve egitim gekli) :
Bireysel Egitim (kurum adi ve bireysel egitim veren Kisi ) :
Yazih Yayin (yaym adi) :

Aile Damgmanlig1 ( damsmanlik yapilan yer, yapan kisi, siire, igerik) :

4. Cocugunuzun ilgileri neler iizerinde daha yogundur? (sevdigi oyuncaklar, kitaplar,

5. Aile bireyleri gocukla nasil iletisim kurar? (isaret dili, dudaktan okuma, dogal-sozel-

igitsel yontem...) :

6. Cocugunuzun gevresinde bulunan kisilerle iletigimi nasildir ?
Yetigkinlerle :
Cocuklarla :
Kendinden kiigiiklerle :
Yagitlariyla :
Kendinden biyiiklerle :

7. Sizce igitme engelli gocuk kimdir?
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EK2

ORNEKLEME SECILEN OGRENCILERIN DAKIKADA DOGRU OKUDUKLARI
SOZCUK SAYISINI BELIRLEMEK AMACI ILE OKUDUKLARI OYKU

Tatile flk Adim

Otobiis, ¢ kath bir evin 6niinde yavaslayp durdu. Ev sahibinin, otobiisten inen
konugunu bekledigi anlagihyordu.

“Hos geldiniz koylimiize!” dedi.

“Hos bulduk!” dedi Bayan Senay. “Samyorum, Bay Tekinok sizsiniz!”

“Evet. Bu da benim torunum Erdem.”

“Ben Istanbul’da okuyorum.” Dedi Erdem. “Bu yazi, dedemin yaninda
gegirecegim.”

“Benim de adim Giiliiz. Ben de annemle burada denize girecegim.”,

Dedeyle Bayan Senay onden yiiriiyorlards.

“Benim kulugkam var!”” dedi Erdem. “Altinda da tam on iki yumurta.”

Kulugkanin ne oldugunu bilmiyordu Giiliz.

“Bu yumurtalar ne olacak tavugun altinda?...”dedi.

“Bu yumurtalardan civciv gikacak.”

“Ne zaman?”

Bunu hi¢ diiginmemigti Erdem.

Niyazi Tekinok, onlarin ne konustugunu duyuyordu.

“Cocuklar!” dedi. “Civcivler, tam yirmi bir giinde yumurtanin kabugunu kirip
¢ikarlar.”

Giliz sasirip kalmigti bu ige. Ne akill civcivlerdi boyle!

“Erdem agabey!” dedi. “Sen hig civciv gordiin mii?”

“Cook!”

Giiliz uzilerek:

“Ben hig gérmedim!” dedi.

“Ne giizel seyler, bu civcivler.. Kustan bile gizel! Kuslar pirrr diye kagip
gidiverirler. Ama, bu civcivler bir yere gitmiyorlar.... Ayaklarimzin dibinde cik cik cik,

~ Riufat ILGAZ
(Oksiiz Civciv, 1989)

76



EK3
MASAL KAHRAMANLARI

Ana Kahramanlar
1. Kugiik Cocuk
2. Balerin

3. Kursun Asker

Yardimci Kahramanlar
4. Tki Cocuk

5. Hizmetgi
6. Fare

7. Hokkabaz
8. Biyiica

9. Bahk

10. Bahkg:
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EK 4

MASALDAKI OLAYLAR

Girig Bolimii:
Olay 1 : Bir gocuga dogum giiniinde oyuncaklar hediye edilmesi
Olay 2 : Oyuncaklar arasindan kursun askerin gikmasi

Gelisme Bolimii:

Olay 3 : Kursun askerlerden birinin tek bacakh ¢ikmast

Olay 4 : Cocugun kursun askeri diger oyuncaklar arasindan ayirmasi
Olay 5 : Cocugun kursun askeri pencerenin oniine koymasi
Olay 6 : Kursun askerin pencereden agagiya diismesi

Olay 7 Iki gocugun kursun askeri bulmas

Olay 8:iki gocugun gemiyi gormesi

Olay 9 : Iki gocugun kursun askeri geminin igine koymasi
Olay 10: Kursun askerin fareyi gérmesi

Olay 11: Kursun askerin gemisinin batmasi

Olay 12: Kursun askeri baligin yutmasi

Olay 13: Balik¢inin baligi tutmasi

Olay 14: Hizmetginin balig1 almasi

Olay 15: Baligin karnindan kursun askerin ¢gitkmasi

Olay 16: Hizmetginin kursun askeri séminenin istiine koymasi

Sonug Boliimii:
Olay 17: Balerin ve kursun askerin géomineye disiip yanmasi
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EKS

MASAL iLE iLGILI SORULAR
Girig Bolimii
1. Bir zamanlar kiigik bir cocuk varmig. Bu gocuga gesit gesit oyuncaklar nicin hediye
edilmig?
2. Hediyeler arasinda yer alan kutunun iginde ne varmig?

Geligme Boliimi

3. Kutuda kag tane kurgun asker varmig?

4. Kursun askerlerin i¢inde farkli olan var m? Bu fark nedir?

5. Kursun askerin neden tek bacag: varmig?

6. Kursun asker biitiin oyuncaklarla tamigtiktan sonra en ¢ok hangisini begenmis?

7. Bebek satonun 6niinde nasil duruyormus?

8. Kursun asker bebegi nigin tek bacakl saniyormug?

9. Kapag birden agilan kutunun iginden kim ¢ikmms?

10. Biyiicii kursun askere ne demig?

11. Cocuk kursun askerle oynadiktan sonra onu nereye birakmig?

12. Pencerenin 6niinde duran ilk kursun askere ne olmus?

13. Hizmetgi ve gocuk asag: diigen kursun askeri bulabilmis mi?

14. Kursun askeri diistiigii yerde kim bulmus?

15. 1ki afacan gocuk kursun askerle oynarken ¢ok mutlu olmuglar. Neden?

16. iki afacan gocuk suyun iginde ne gormiigler?

17.1ki afacan gocuk suyun kenannda oynadiktan sonra kursun askeri nereye
koymuglar? »

18. Kursun asker su kanahnin i¢inde ne gdérmiig?

19. Kiigiik kagit gemi kanalin sonuna gelince ne olmus?

20. Kugiik kagit gemi batinca ne olmug?

21. Kursun asker baligin midesinde kimi diigiiniiyormus?

22. Balik¢1 tuttugu baligi nereye gotiirmiig?

23. Satilan balig1 kim almig?

24. Bahigin karnindan ne gikmig?

25. Baligin karmndan ¢ikan kursun askeri goren hizmetgi ne yapmig?

26. Hizmetgi kursun askeri baligin karnindan gikardiktan sonra nereye koymug?

27. Kurgun asker sominenin iistiine konduktan sonra nigin mutlu olmus?

28. $6minenin istiinde balerinle kursun asker ne yapmglar?

Sonug¢ Boliimii
29. O sirada gocuk kapiyi hizla aginca ne olmus?
30. Balerinin somineye diistiigiinii goren kursun asker ne yapms?
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KURSUN ASKER

Bir zamanlar ktguk bir gocu-
B  Jun, dogum gunu varmisg. Herkes
ona cesit cesit oyuncaklar hediye




Cocuk butun oyuncaklarini bir
masanin Uzerine koymus, bir stre
“onlarn seyretmis. Oyuncak ayist ve
topu ile oynamaya karar vermis. On-

larla epeyce oynamis.
Sonra onlar tekrar masanin
Uzerine birakmis. Birden dikkatini

masanin bir késesinde duran kutu

cekmis.
Merakla kutuyu agcmig. Agar ag-
maz ilk s&zu:
"Yasasin!.. Kursun askerler!" olmus.
Kutuda tam yirmi beg tane kur-
sun asker varmis. Askerlerin hepsi de
birbirlerine benziyorlarmis. Kuguk
cocuk onlan masanin tzerine dizmis.
Ama bir tanesi digerlerinden
farkliymis. Bacadinin biri yokmus. Tek
ayagd uzerinde duruyormus.
4

KUguk noo:.w tek bacakl kursun
askeri ayirnp, digerlerini kutusuna ko-
yup kaldirmis




Kursun asker o karanlik kutuya
girmedidi i¢in gok sevinmis.

Masadaki diger oyuncaklar
saskin saskin ona bakiyoriarmis.
Neden mi? CUnkU o tek bacaginin
Uzerinde iki bacakl kadar rahat du-
rabiliyormug da ondan.

Kutusunun iginde hoplayip zip-
layan hokkabaz sormus:

~ Neden senin tek bacagdin yok?

Kursun asker:

— Son yapilan kursun asker ben-
dim. Tek bacagima sira gelince
kursun yetmedi. Bu yuzden tek ba-
cakl kaldim, diye cevap vermis.

Kursun asker bGtin oyuncaklaria
tanismis, konusmusg. Oyuncaklarin
hepsi birbirinden guzelmis.

6

Ama hepsinden guzeli de bir be-
bekmis.

Bebek, tek ayad: Uzerinde, kar-
tondan yapiimis bir satonun énunde
duruyormus.




Kursun asker onun da kendisi gibi
tek bacakh oldugunu sanmis.

Oysa bebek bale yaptid icin tek
bacagdint kaldinyormus.

Bale yapan bebegdi kursun asker
hayran hayran seyretmis.

Balerin bebegin, Ustlnde gok
glizel kabarik bir elbise varmis. Parlak
pullarla susla elbisesi gbz kamastirnciy-
mis. Iki kolunu zarif bir sekilde havaya
kaldirmig. Tek bacagi Uzerinde gulim-
seyerek karfondan yapilmis satonun
onunde duruyormus.

Kursun asker iginden:

- Iste tam bana gére bir arkadas!
demis.

O sirada balerin, hokkabazla
konusuyormus. Kursun asker de
onlarnn konusmalarina katiimak iste-

mis.




Aksam olunca evdeki herkes yat-
“maya gitmis. BUtun glin masanin
Uzerinde sessizce sohbet eden oyun-
caklar, edlenmeye baslamigiar.
Hokkabaz, yerinde duramiyor
yaylar Gzerinde sigriyormus. KUguk
ayicikla, top gurese tutugmuslar.
Karton kutunun icindeki diger kursun
askerler hop! hop! si¢criyor ama bir
tarlh disan ¢ikamiyorlarmis.
Yerlerinden kimildayamayanlar,
balerinle kursun askermis. Kursun as-
ker, gbzunu bile kiromadan balerin
kizi hayranlikla seyrediyormus.  7,»

10

Bir ara Gztintlyle igini gekmis:
- O glzel bir satoda oturuyor,
bense kutuda. Acaba benimle arka-

das olur mu?




Bir stre bu dusuncelere dalmis.
BOtin gece boyunca oyuncaklar
~aralannda edlenmeyi sGrdUrmusler.

Hediye kutularindan biri kursun
askerin tam 6nune gelip durmus.
Yanindaki, boya kalemiyle sakalas!-
yormus.

Kursun asker hediye paketinin
arkasindan kuguk balerini rahat rahat
izleyebiliyormus.

Birden kutunun kapadi agimis.
icinden bir blylct cikmasin mit?..

- Kursun asker, demis buyucu.
Balerin bebekten baska yerlere bak!

Kursun asker onun bu sézlerine
aldirmamis. Bunun uzerine blyUlcu
Ofkeyle:

- Sen yarin basina gelecekleri
gbrarsun! diyerek kutuya girmis.

12

Sabah olunca kuguk gocuk

oyuncaklarnnin yanina gelmis. Hep-

5

sine sdyle bir bakmis. _
[clerinden birini,

(e 4.0

kursun askeri almis,

Biraz oynayip, pen-

cerenin dnune birak- fioiasis
mis. 0 S
.\ ——
\\\\\ \
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Cocuk ve hizmetgi Uzgdn bir hal-

Tekrar oyuncaklarnn basina don- .. .
de eve dénmusgler,

mus. Oyuna dyle dalmig ki pencere-
nin énune birakhgl kursun askeri cok-
tan unutmus.

Zavalll kursun asker, acik pence-
renin Snunde guglukle duruyormus.
Cunkud, dyle kuvvetli bir rtzgér ¢ikmis
Ki...

O sirada sokak-
ta iki cocuk oynu-
yormus. Ikisi de ya-
ramaz mi yaramaz-
mis.

Camura sap-

Kursun asker razgdnn gucune
daha fazla karst koyamamis. Zavallicik
pencereden asagiya tepetaklak du-
suvermis.

Onun pencereden dustagunu
géren gocuk hemen asagiya inmis.
Hizmetciyle birlikte aramislar aramislar,
ama bosuna. Zavall kursun askeri
saplandigl gamurun icinde gérme-
misler.

14




Ikisl birden o yana dodru kosmus.
Once gelen cocuk edilip camurdan
kursun askeri gikarmis. Sevingle
bagirmis:

- Suise bak! Kursundan bir asker!

Diger cocuk yanina gelince:

- Ama bir bacagi yok ki... demis.

- Olsun, o yine de guzel bir o-
yuncak. $imdiye kadar bdyle bir
oyuncadim olmamist, diye karsilik
vermis.

Arkadasi bir yandan kursun askeri
inceliyor, bir yandan da cevap veri-
yormus:

- Benim de hi¢ oyuncagm olma-
migtl. Bu ikimizin de ilk oyuncagi, diye
ilGve etmis. |

iki cocuk kursun askerleriyle uzun
uzun oynamis. llk kez bir oyuncakla
oynamanin zevkini yasamiglar.

16

iki afacan yolun hemen altindan
akan suyun kenarina gelmisler. Biraz
da burada oynayalim, demisler.
- O sirada suda yuzen gazete
kagidindan yapilmis gemiyi gor-
musler.




iste kagit gemi su ile beraber
yavas yavas ilerliyormus.

iki atacan ellerini girparak:

- Yasasin! K&gittan bir gemi.
Kursun askerimiz icin bir gemi! diye
sevingle bagrrmiglar.

Cocuklar hemen gemiyi sudan
cikarmiglar. Sagini solunu biraz ince-
lemigler. Kagit gemi oldukca saglam
gorunuyormus. Sudan fazia etkilen-
medigini gérip sevinmisler.

Cocuklardan oiri:

-Biraz 6tede oynayan gocuklar
bunu suya birakmis olmal. Ustelik de

sapasadlam, demis.

18

Diger gocuk:
- Oyleyse kurgun askerimizi taslya-
boilir, demis.
Boylece kurgun askeri kagit gemi-
) ye koymuslar.
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iki afacan yolun kenarindaki .. . . .
Iri dalgalar icinde yudzen gemi

- duvarin Ustine oturup onu seyretme- bir kanalin icine girmis. Burasi cok
ye Uow_o.ﬂ.j_@, ) | . karanlikmis. Kanalin girisindeki tasin
KagUk kagrttan gemi suyun igin- astande koca- MGG,
de sada sola yalpaliyormus. Hizl su man bir fare \ \:
akintistyla gemi batacak gibi oluyor- duruyormus. ﬁ

4 A—
mus. Cok blyuk dalgalarmis onlar! 1| 1

Yagan yagmur, sulart daha da ¢o-
galtmus.

Zavall kursun asker korkudan tir
tir titriyormus. "BUtdn bunlar kutudaki
blUyUcunltn marifeti olsa gerek." diye
dustinmuUs. Ama sogukkanlihgini hi¢
kaybetmemis. icinden ne kadar kork-
sa da telésa kapilmamis. Hazir ol vazi-
yette, gururla dimdik ayakta duru-

yormus.
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KUcUk gemi kuvvetli akintiyla ka- Kursun asker, suyun dokuldugu
Bir stire sonra kanalin sonuna gel- Tam dibe batacag srada iri bir

. balk opu- is. “
mis. Kursun asker aydinliga kavustugu A o@c&c*c<mﬂ mis. Kursun asker
© < - Bu belki de

icin sevinmis. Ama bu sevinci kisa sar- 2O o it .
" . g o P : benim icin bir
muUs. Cunkd kanaldan akan su buydk
T . o kurtulus yoludur,
bir gurlltGyle bir dereye ddkulayor-
Mmus.

Kursun asker hald dimdik ayak-
taymis. Ama klgUk geminin igine su-
lar dolmaya baslamis. Kagit gemi
hizla batiyormus.

Kursun asker gemisiyle birlikte su-
lara karismis. O anda tek bir seyi
dustnuyormus: Klguk balerin ve
onun soyledigi eski bir sarki.

Tehlikede olsan bile, _ ‘.
Sakin Umidini yitirme, asker... Seo <777/ 4
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Baligin midesi ne kadar da Bir gun balik bir oltaya takilmis.

karanlikmis! Kagit gemiyle gectigi : Balik¢i onu diger balklarla birlikte
kanaldan bile daha karanlikmis. pazara goturmds.
Baligin midesinde bir kdsede hi¢ Onu pazar-

dan bir hizmetcgi
, almis. Eve gotu-
rap karnini yardi-

gucunU kaybetmeden ayakta dim-
dik duruyor, sildhini ise elinden hig
birakmiyormus.

Gecen suUre icinde hep guzel .
balerini dUstinmus. Kulaklarinda ise
sdyledidi o eski sark! ginliyormus:

Tehlikede olsan bile,

Sakin Gmidini yitirme, asker...

Sonra kendi kendine sarkiyr miril-
danmaya baslamis. Bir stre sonra da
baslamis sarkiyr ylksek sesle sGyle-
meye....

Artik bal@in midesi ona eskisi gibi
karanlk ve Urkatacu gelmiyormus.

le:
"Kaglk Bey'in
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Hizmetginin sevingten eli ayagi
birbirine dolanmis. Nasil sevinmesin?
KUgUk Bey kursun askerini kaybe-
dince gunlerce aglamis. Olmadik
huysuzluklar yapmis. GUnlerce kursun
askeri aratmis. Bulunmayinca da
Ofkelenmis, bagirp. ¢agirmis.
Hizmetgi kigUk ¢ocugun bu yap-
tiklanna buyudk bir sabirla katlanmis.
lste, nihayet kursun asker bulunmus.
Kursun askerin bulunmasina hizmetgi
bu ylzden ¢ok sevinmis.

- Klc Uk Bey'in adlayip sizlamasin-
dan, huysuzluklarindan artik kurtul-
dum. Canima tak etmisti. Gidip haber
vereyim de sevinsin, diyerek mutfak-

tan gikmis.

26

Kursun askeri salondaki somine-
nin Ustane koymus.
Kursun askerin mutluluguna di-
Al yecek yokmus.
CUnkUu guzel bale-
rin de s&minenin
Uzerinde duruyor-
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Kursun asker &yle heyecanlymis
~ ki neredeyse adlayacakmis. Kendini
zor tutmus. Balerinle sevgiyle bakis-
miglar. Kursun asker basina gelenler-
den sonra guzel balerine kavustugu
Igin gok mutluymus.

ikisi tek bacaklarnnin tzerinde du-
rup o eski sarkiy! minldanmuslar:

Tehlikede olsan bile

Sakin Umidini yitirme, asker...

Sonra balerin sarkinin devamini
getirmis:

Umitlerinle ve sevdiginle

Sonsuza kadar mutlu ol...

Balerin sarkinin son sézlerini henliz
bitirmis. O sirada hizla agilan kapidan
kGgUk gocuk gérinmus.

28

Kapinin agilmasiyla birlikfe iceriye
dolan rlzgér, glzel balerini M03_3®3_3
icine dustrmus. v 6t

Séminede ° |
yanan ates ba- &
lerini bir anda
sarmis.
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Once kabarik, parlak elbisesi tu-
tusmus. Ardindan ayaklari, elleri,
butdn vicudu...

Kursun asker sevgili balerinin bu
haline dayanamamig. Onu kaybet-
menin acistyla kendini alevlerin igine
birakivermis.

Kizgin alevlerin icinde yavas
yavas erimeye baslamis. Acisini hig
belli etmemis. Sildht ise h&ald omuzun-
daymis.

Son anlarinda bile gdbzlerini
kirpomadan birbirlerine bakiyorlarmis.
Sonra guzel balerinin yazd kémuar
parcasina dénusmus. Kursun asker
ise tamamen erimig. Kaguk bir kursun

parcast haline gelmis.

30

Ertesi gun hizmetgi séminenin
klllerini temizlemeye gelmis.

Kdullerin icinde kursundan minik
bir kalp bulmus.




Kursun askerin eriyen vucu-
~ dundan geriye bu kalp kalmis.

Guzel balerinden ise geriye
sadece bir kébmur pargast kalmis.

Hizmetgi kursundan kalbi ve
k&MUr parcasint almis. Ikisini yanyana
diger oyuncaklann bulundugu masa-
ya birakmus. isini bitirince onlan masa-
dan almay! unutup, ¢ikip gitmis.

Kursun kalp ile kémur pargast
diger oyuncaklarin arasinda yillarca
kalmis.

Zaman zaman minlti halinde
sdylenen bir sarkinin sézleri tim odaya
yayilirmis. iste o anda tum oyuncaklar
susar, bu sarkiya kulak verirlermis,
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KURSUN ASKER

Bir zamanlar klgUk bir cocu-
gun, dogum gunu varmis. Herkes
ona ¢esit gesit oyuncaklar hediye
etmis.



Cocuk bUtun oyuncaklarini bir
masanin Uzerine koymus, bir slre
onlarl seyretmis. Oyuncak ayisi ve
topu ile oynamaya karar vermis. On-
larla epeyce oynamis. |

Sonra onlarn tekrar masanin :
Uzerine birakmis. Birden dikkatini
masanin bir kb&sesinde duran kutu i
cekmis.

Merakia kutuyu agmis. Acar ac-
maz ilk s&zu:

Yasasin!.. Kursun askerler!" olmus.

Kutuda tam yirmi bes tane kur- i
sun asker varmis. Askerlerin hepsi de w,.
birbirlerine benziyorlarmis. Kaculk
cocuk onlar masanin Uzerine dizmis. |

Ama bir tanesi digerlerinden | a_,
farkliymis. Bacaginin biri yokmus. Tek
ayagr Uzerinde duruyormus.

4 |

KUgUk gocuk, tek bacakli kurgun
askeri ayinp, digerlerini kutusuna ko-
yup kaldirmis




Kursun asker o karanlk kutuya
girmedigi icin cok sevinmis.

Masadaki diger oyuncaklar
saskin saskin ona bakiyorlarmis.
Neden mi? CUnkd o tek bacagmnin
uzerinde iki bacakli kadar rahat du-
rabiliyormus da ondan.

Kutusunun icinde hoplayip zip-
layan hokkabaz sormus:

\awplar ™

- Neden senin‘tek bacagdin yok?

Kursun asker:

- Son yapilan kursun asker ben-
dim. Tek bacadima sira gelince
kursun yetmedi. Bu ylUzden tek ba-
cakll kaldim, diye cevap vermis.

Kursun asker bUtin oyuncaklarla
fanigmis, konusmus. Oyuncaklarin
hepsi birbirinden glzelmis.

6

Ama hepsinden glzeli de bir be-

-bekmis.
Bebek, tek ayagdi Uzerinde, kar-
tfondan yapiimis bir satonun éndnde

duruyormus.
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Kursun asker onun da kendisi gibi
tek bacakl oldugunu sanmus.

Oysa bebek bale yaphdi icin tek
bacagini kaldinyormus.

Bale yapan bebedi kursun asker
hayran hayran seyretmis.

Balerin bebegin, Ustinde cok
glzel kabarik bir elbise varmis. Parlak
puliaria stslt elbisesi gz kamastinciy-
mis. Iki kolunu zarif bir sekilde havaya
kaldirmig. Tek bacagdi tzerinde guiltim-
seyerek kartondan <o._U__3_w satonun
Snlnde duruyormus.

Kursun asker icinden:

— Iste tam bana gére bir arkadas!
demis,

O sirada balerin, hokkabazla
konusuyormus. Kursun asker de
onlarn konusmalarina kafiimak iste-
mis.



Aksam olunca evdeki herkes yart-
maya gitmis. B4tin gtn masanin
Uzerinde sessizce sohbet eden oyun-
‘caklar, eglenmeye baslamislar.

Hokkabaz, yerinde duramiyor
yaylan Uzerinde sigriyormus. Kucuk
ayicikla, top gurese tutusmuslar,
Karton kutunun igindeki diger kursun

askerler hop! hop! sicriyor ama bir

Tarld disan gikamiyorlarmis.
Yerlerinden kimildayamayaniar,

balerinle kursun askermis. Kursun as-

ker, gbzUtnU bile kiromadan balerin
kizi hayranlikla seyrediyormus.

10

Bir ara UztntUyle igini mmmemn
~ O glizel bir satoda oturuyor,
bense kutuda. Acaba benimle arka-

das olur mu?
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Bir sGre bu dustincelere dalmis.
wSc: ‘gece boyunca oyuncaklar
aralarinda eglenmeyi strdarmusler.

Hediye kutularindan biri kursun

askerin tam &nlne gelip durmus.
Yanindaki, boya kalemiyle sakalasi-
yormus.

Kursun asker hediye paketinin
arkasindan klctik balerini 6_30+ rahat
izleyebiliyormus.

Birden kutunun kapagd! acgilmis.
Icinden bir baylcu cikmasin mil?..

= Kursun asker, demis btiyticu.
Balerin bebekten baska yerlere bak!

Kursun asker onun bu sézlerine
aldirmamis. Bunun Gzerine UQ<QOQ
Ofkeyle:

~ Sen yarn basina gelecekler
gorursun! diyerek kutuya girmis.
12

Sabah olunca klUgUk cocuk
oyuncaklarinin yanina gelmis. Hep-

sine sOyle bir bakmis.

iclerinden birini,
kursun askeri almis.
Biraz oynayip, pen-
cerenin éSnune birak-
mis. o
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Tekrar oyuncaklarin basina don-
muUs. O<c3.o Oyle dalmis ki pencere-
nin dNUne birakhdr kursun askeri cok-
tfan unutmus.

Zavall kursun asker, acik pence-
renin Onunde gucgltkle duruyormus.
Cunkud, dyle kuvvetli bir rtzgar ¢gikmis
Ki...

Kursun asker rtzgarnn glcune
daha fazla karsi koyamamis. Zavallicik
pencereden asaglya tepetaklak du-
suvermis.

Onun pencereden ddstugunu
gdéren cocuk hemen asaglya inmis.
Hizmetciyle birlikte aramiglar aramiglar,
ama bosuna. Zavalll kursun askeri
saplandidr camurun icinde gérme-
misler.

14

Cocuk ve hizmetgi tzgun bir hal-
- de eve dénmugler.

O sirada sokak-
ta iki cocuk oynu-
yormus. ikisi de ya-
ramaoz M1 yaramaoz-
mis.

Camura sap-
Janan bir sey dikkart-

W.V%_ omxim.\hﬂn



kisi birden o yana dogru kosmus.
Once gelen cocuk egdilip camurdan
kursun askeri ¢ikarmis. Sevincle
bagdirmis:

— QU ise bak! Kursundan bir asker!

Diger gocuk yanina gelince:

- Ama bir bacagi yok ki... demis.

— Olsun, o yine de gUizel bir o-
yuncak. Simdiye kadar bdyle bir
oyuncagim olmamigti, diye karsilik
vermis.

Arkadas! bir yandan kursun askeri
inceliyor, bir yandan da cevap veri-
yormus:

—Benim de hi¢ oyuncagdim olma-
misti. Bu ikimizin de ilk oyuncagi, diye
l&ve etmis. |

Iki cocuk kursun askerleriyle uzun
uzun oynamis. lik kez bir oyuncakla
oynamanin zevkini yasamuslar.

16

ki afacan yolun hemen alfindan
akan suyun kenarina gelmisler. Biraz
da burada oynayalim, demigler.

O sirada suda ylzen gazete
k&dgidindan yapiimis gemiyi gor-
musler.



iste kagit gemi su ile beraber
yavas yavas ilerliyormus.

Iki afacan ellerin cirparak:

~ Yasasin! Kagittan bir gemi.
Kursun askerimiz igin bir gemi! diye
sevingle bagirmiglar.

Cocuklar hemen gemiyi sudan

cikarmiglar. Sagini solunu biraz ince- -

lemisler. K&grit gemi olduk¢a saglam
goruntyormus. Sudan fazla etkilen-
medidini gorlp sevinmigler.
Cocuklardan biri:
—Biraz étede oynayan gocuklar
bunu suya birakmig oimaili. Ustelik de

sapasaglam, demis.

18

Diger cocuk:

— Qvyleyse kursun askerimizi taslya-
bilir, demis.

Béylece kursun askeri k&gt gemi-
ye koymuslar.

LSt



ki afacan yolun kenarindaki
duvarin Ustine oturup onu seyretme-
ye baslamis.

Kaguk k&gittan gemi suyun icin-
de saga sola yalpahyormus. Hizl su
akintistyla gemi batacak gibi oluyor-
mus. Cok blyuk dalgalarmis onlar!
Yagan yagmur, sulart daha da co-
galtmis,

Zavall kursun asker korkudan tir
tir titriyormus. "BUTIN buniar kutudaki
pUylcunun marifeti olsa gerek," diye
dustinmus. Ama sogukkanhigini hic
kaybetmemis. icinden ne kadar kork-
sa da telGsa kapilmamig. Hazir ol vazi-
yette, gururla dimdik ayakta duru-

yormus.

20

Iri dalgalar icinde ylzen gemi
bir kanalin icine girmis. Burasi ¢ok
karanlikmis. Kanalin girisindeki tasin
ustinde koca-
man bir fare
duruyormus.



Kaguk gemi kuvvetli akintiyla ka-
nalin igcinden ge¢cmis.

Bir stre sonra kanalin sonuna gel-
mis. Kursun asker aydinliga kavustugu
@3 sevinmis. Ama bu sevinci kisa stir-
mus. CUnkU kanaldan akan su byk
bir garditdyle bir dereye ddkultyor-
mus.

Kursun asker h&ld dimdik ayak-
taymig. Ama kaguk geminin icine su-
lar dolmaya baslamis. Kadit gemi
hizla batiyormus.

Kursun asker gemisiyle birlikte su-
lara karismis. O anda tek bir seyi
dusunUyormus: KlcUk balerin ve
onun soyledigi eski bir sarki.

Tehlikede olsan bile,

Sakin imidini yitirme, asker...
22

Kursun asker, suyun dokuldugu
derenin icine dusmus.
Tam dibe batacadi sirada iri bir
UQ__xooh@ch<C+c<®ﬁ3mm. Kursun asker:
| — Bu belki de
benim icin bir
kurtulus yoluduir,
demis.



e e e Ay

Baligin midesi ne kadar da
karanlkmig! Kagit gemiyle gectidi
kanaldan bile daha karanlikmis.

Baligin midesinde bir kdsede hic
gucunl kaybetmeden ayakta dim-
dik duruyor, silahini ise elinden hic
birakmiyormus.

Gecen sUre icinde hep glizel
balerini dlstinmus. Kulaklannda ise
sOyledigi o eski sarki cinllyormus:

Tehlikede olsan bile,

Sakin Umidini yitirme, asker...

Sonra kendi kendine sarkiyr miril-
danmaya baglamus. Bir stire sonra da
basglamis sarkiyi yliksek sesle sOyle-
meye....

Artik baligin midesi ona eskisi gibi
karanlk ve GrkUttc( gelmiyormus.

24

Bir guin balik bir oltaya fakilmis.
Balikcl onu dider baliklarla birlikte

pazara gotirmus.

Onu pazar-
dan bir hizmeftgi
almis. Eve gotu-
rap karnini.yardi-
dinda ise seving-
le: |

"KUcUk Bey'in
kaybettigi kursurf<
asker!" diye bagir-
mis.



Kursun askeri salondaki sémine-

nin Ustlne koymus. ) B
Kursun askerin mutiuluguna ai-

yecek yokmus.

Hizmetginin sevingten eli ayag
birbirine dolanmis. Nasil sevinmesin?
KGgUk Bey kursun askerini kaybe-

dince gunlerce aglamis. Olmadik | Cunkl guzel bale-
huysuzluklar yapmis. GUnlerce kursun rin de soGminenin
askeri aratmis. Bulunmayinca da ‘tizerinde duruyor-
Ofkelenmis, badirp., cagirmis. mus.

Hizmetgi kliclk cocugun bu yap-
tiklarina buyUk bir sabirla katlanmis., |
ste, nihayet kursun asker bulunmus.
Kursun askerin bulunmasina hizmetci
bu ylzden ¢ok sevinmis.

— KlgUk Bey'In adlayip siziamasin-
dan, huysuzluklarndan artik kurtul-
dum. Canima tak etmisti. Gidip haber
vereyim de sevinsin, diyerek mutfak-
tan ¢ikmus.

26




Kapinin aclimastyla birlikte ﬁm:xm
dolan rtizgar, glizel balerini sominenin
icine dustrmus

Sédminede

Kursun asker &yle heyecanliymis
Ki neredeyse aglayacakmis. Kendini
zor tutmus. Balerinle sevgiyle pakis-
miglar. Kursun asker basina gelenler- yanan ates ba-
den sonra glizel balerine kavustugu lerini bir anda
icin cok mutluymus. sarmis.
lkisi tek bacakiannin tizerinde du-
rup o eski sarkiyi minldanmislar:
Tehlikede olsan bile
Sakin Umidini yitirme, asker...
Sonra balerin sarkinin devamini
getirmis:
Umitlerinle ve sevdiginle
Sonsuza kadar mutlu ol...
Balerin sarkinin son sézlerini hentiz
bitirmis. O sirada hizia acillan kapidan
kGgUk cocuk goranmus.

28
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Once kabarik, parlak elbisesi tu-
tusmus. Ardindan ayaklari, elleri,
pdtdn vacudu... .

Kursun asker sevgill balerinin bu
haline dayanamamis. Onu kaybet-
menin acistyla kendini alevlerin icine
pirakivermis.

Kizgin alevlerin icinde yavas
yavag erimeye baslamis. Acisini hic
belli etmemis. Silahi ise hald omuzun-
daymis.

Son anlarinda bile gdzlerini
kiromadan birbirlerine bakiyorlarmis.
Sonra guzel balerinin yGz( k&mur
parcasina donusmus. Kursun asker
ise tamamen erimis. KUcUk bir kursun
parcasi hdline gelmis.

30

Ertesi glin hizmetgi sdéminenin
klllerini tfemizlemeye gelmis.

KUllerin icinde kursundan minik
bir kalp bulmus.



Kursun askerin -eriyen vticy-
dundan geriye bu kalp kalmis.

Gulzel balerinden ise geriye
sadece bir kdmur Parcas kalmus.

Hizmetci kursundan kalbi ve
kSMUOr parcasint almus. kisinj yanyana
diger oyuncakiarnn bulundugdu masa-
ya birakmis. sini bitirince onlar maso-
dan almay; unutup, cikip gitmis,

Kursun kalp ile ké&dmur parcasi
diger oyuncaklarnn arasinda yillarca
kalmus.

Zaman zaman minlti halinde
sOylenen bir sarkinin sdzleri t0m odayd
yayilirmis. iste o andg tUm oyuncaklar
susar, bu sarkiya kulak verirlermis.
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