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ONSOZ

Her insanin hayatinda hep 6rnek aldigi bir 6gretmeni vardir. Benim en biiyiik sansim
hep ornek aldigim 6gretmenimin doktora siirecimde bana danigman ve rehber olmasiydi.
Lisans siirecimden sonra Marmara Universitesi’nde doktora programmna basvurmamin
yegane sebebi akademik hayatimda hocamin rehberligine duydugum derin ihtiyagtan
kaynakliydi. 2014 yilinda ¢ocuk edebiyati dersini dinlerken hayal giiciimde ufuklar acan,
sadece egitim siirecimde degil o glinden bugiine kadar goniilliiliikk yolcugumda beni her daim
ileri gotiiren, bir 6gretmenin kapsayici olmak i¢in nasil bir bakis agisina sahip olmasi
gerektigini bana gosteren, tez danigmanim saymn Prof. Dr. Giilden Uyanik’a en derin
tesekkiirlerimi sunuyorum. Bu tezin konusu dahil tiim yap: taglar1 hocamin 6grenme
stirecimde olusturdugu ¢iktilarin izlerini tastyor. Kendisinin 6grencisi olmaktan her zaman

gurur duydum, émriim boyunca da bu gururu tasiyacagim.

Uzun siiren ve siirekli gelisen doktora tez calismamin her asamasinda beni sabirla
dinleyen, destekleyici bilgileriyle ve deneyimleriyle yoluma 1sik tutan, zorlandigim tiim
anlarda yanimda olan tez izleme komitesindeki sayin hocalarim Dog¢. Dr. Asude Balaban
Dagal’a ve Dr. Ogr. Uyesi Hande Arslan Ciftci’ye minnetlerimi ve tesekkiirlerimi
sunuyorum. Belki de hayatimin en heyecanli giinlerinden birinde, savunma jlirimde yer
almay1 goniilden kabul ederek beni onurlandiran ve degerli gortislerini benimle paylagmay1
kabul eden saym hocam Prof. Dr. Zeliha Nurdan Baysal’a ¢ok tesekkiir ediyorum. Yiiksek
lisans egitimimde her zaman destegini gdsteren, ¢alisma yapmaktan onur ve gurur
duydugum sayin hocam Dog. Dr. Ozkan Sapsaglam’a doktora siirecimde verdigi destekten
ve jiiri iiyesi olarak katkilarindan dolay: tesekkiir ederim. Ogrenme siirecim boyunca bilgiye
ulasmam destekleyen Marmara Universitesi ve Yildiz Teknik Universitesi Temel Egitim
Boliimii Okul Oncesi Ogretmenligi Anabilim Dalr'ndaki tim degerli hocalarima ve
arkadaglarima minnettarim. Sadece “bazi” cocuklarin degil tim cocuklarin 6gretmeni
oldugumu bana gosteren, bana kapsayict smiflar olusturmamda kapilar acan Dr. Esin
Dibek’ten ders aldigim i¢in ¢ok mutluyum. Degerli hocama minnet ve tesekkiirlerimi
sunuyorum. Yaptigi calismalarla tiim ¢ocuklarin 6gretmeni olma yolunda bana 6rnek olan
sevgili hocam Prof. Dr. Necdet Karasu’ya ¢ok tesekkiir ederim. Dr. Seyma Degirmenci tiim
stirecte yap1 iskelesi modelini benim i¢in uyguladi. Ne zaman destege ihtiyacim olsa sevgili
hocama da danisabilmenin rahatligini hissettim. Kendisine tesekkiirii bor¢ bilirim. Ayni

zamanda diyaloga dayali okuma siirecinde ve diger siireglerde desteklerinden dolay1 Dr. Ogr.



Uyesi Biisra Celik e, akademik gelisimim i¢in verdikleri desteklerden dolay1 Dr. Ogr. Uyesi
Giilsah Giingen ve Dr. Ogr. Uyesi Tugba Kontas Azakli’'ya ve Dog. Dr. Mehmet Nur
Tugluk’a minnettarim. Oykii anlamaya ve kitap okuma tekniklerine calismalariyla ilgimi
arttiran, dlgegini kullanmama izin veren sevgili hocam Dr. Ogr. Uyesi Gékce Karaman
Benli’'ye ¢ok tesekkiir ederim. 2013 yilinda Marmara Universitesi'ne basladigimda
iiniversitemin sadece akademik olarak degil sosyal acidan da bana sundugu firsatlar
sayesinde bugiin Anadolu’nun dort bir yanindaki ¢cocuklarin 6gretmeni olma sansim oldu.
Bir Cocuk Bir Umut Kuliibii 60’tan fazla sehre, 120’den fazla kdy okuluna gitmemi
saglayarak “tiim ¢ocuklar i¢in” egitim anlayisimin temellerini olusturdu. “Tiim ¢ocuklara
yonelik egitim” arayisinda karsilagtigim, tanistiktan sonra umudumu yeserten, kapsayici
egitim konusunda ufuklar acan ve agmaya devam eden c¢ok sevgili hocam, rehberim, yol
arkadasim Dr. Ogr. Uyesi Betiil Yilmaz Atman’a tesekkiir ederim. Birlikte “tiim ¢ocuklar”

bir sinifta kaliteli kapsayici egitime erisinceye kadar yollarda olacagimizdan eminim.

Kiz meslek lisesi cocuk gelisimi boliimiinden mezun olan bir 6grenci olarak bugiinlere
bir ekibin destegi ile geldigimi belirtmem gerekiyor. Bana olan inanglar1 destekleri i¢cin Hilal
Albayrak, Irem Giiren, Betiil Sena Yildirim, Giilsah Feyat ve Kadriye Gizem Yilmaz’a
tesekkiir ederim. Doktoraya basladigim andan itibaren hep yanimda olan beni destekleyen
sevgili simif arkadasim Bengii Uzel’e minnettarim. Yakin zamanda doktor olmalarin
bekledigim, Beyzanur Canol Calkan, Gamze Erdem Seg¢gin, Giilcihan Cevik, Asiye Beyza
Kagira, Merve Ketenci, Elif Esma Nas ve Fatma Merve Simsek’e bu zorlu siirecte komik
videolarla beni ayakta tuttuklari icin tesekkiir ederim. Hem ilkokulum hem de c¢alistigim
kurum olan Dede Korkut ilkokulu ailesine, bana idari gérev alma firsati sunan miidiiriim
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zaman minnettar olacagim.
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OZET

Okul 6ncesi donem cocuklarmin gelisimi desteklenirken cocuklara sunulacak icerik
olduk¢a 6nemlidir. Ancak son yillarda yapilan arastirmalarda, ¢ocuklara sunulacak igerigin
yant sira bu icerigin nasil sunulacaginin da 6grenme siirecinin basarisi i¢in olduk¢a 6nemli
oldugu vurgulanmaktadir. Literatiirde diyaloga dayali okumanin, kapsayicit bir ortam
yaratmak i¢in gerekli sosyal 6grenme becerilerini ve diger yeterlilikleri 6gretmek amaciyla
yapilan basit bir uygulama olarak kullanilabileceginin belirtilmesi bu c¢aligmanin ¢ikis

noktalarindan biridir. Buradan hareketle bu ¢alismanin {i¢ temel boliimii bulunmaktadir.

Arastirmanin birinci boliimiinde okul dncesi donemde yer alan 48-72 aylik ¢ocuklarin
oykii anlama becerilerinin degerlendirilmesine yonelik bir rubrik gelistirilmesi, gecerlik ve
giivenirlik ¢alismasinin yapilmast amacglanmaktadir. Arastirmanin bu bdoliimiinde nicel
aragtirma yontemlerinden tarama deseni kullanilmistir. Oykii Anlama Rubrigi Istanbul’da
yer alan anasinifi, bagimsiz anaokulu ve uygulama anasiniflarinda okul Oncesi egitim
kurumlarina devam eden toplam 340 ¢ocukla uygulanmistir. Oykii Anlama Rubrigi M ve T
formu olmak tizere iki paralel formdan olusmaktadir. M ve T formu arastirmaci tarafindan
yazilip resimlenen iki adet resimli gocuk kitabin1 ve her form icin; 10 soru, Oykiiyii Anlama
Rubrigi puanlama rehberi ve puanlama cizelgesi icermektedir. Bu 0Olgegin giivenirlik
katsayilarinin hesaplanmasi i¢in esdeger formlar yontemi kullanilmistir. Olgegin kapsam
gecerliginin  belirlenmesi amaciyla 12 uzmandan goriis alinmistir. Rubrigin  6lgiit
gecerliginin belirlenmesi amaciyla ayni kapsami 6l¢tiigii bilinen gecerli ve giivenirligi daha
onceki caligmalarla belirlenmis Tiirk¢e Erken Dil Gelisim Testi Alict Dil Alt Testi A Formu
ve Erken Okuryazarlik Becerileri Degerlendirme Aract’nin Alt Testi olan Oykiiyii Anlama
Alt Testi kullamlmustir. Oykii Anlama Rubrigi M formu Cronbach Alpha i¢ tutarlilik
katsayis1.759 ile T formu .763 ile yliksek diizeyde i¢ tutarliliga sahiptir. Uygulamacilar arasi
uyum katsayisi sonuglart arasinda .01 diizeyinde anlamli bir iligki oldugu goriilmektedir. Bu
dogrultuda Oykii Anlama Rubrigi’nin gecerlik ve giivenirlik calismalar1 yapilmis 10

maddeden ve iki paralel formdan (M ve T Formu) olusan bir 6l¢me aracidir.

Arastirmanin ikinci béliimiinde, Diyaloga Dayali Kapsayici Kitap Okuma Programi
gelistirilmistir. Program gelistirilirken Taba-Tyler program gelistirme modelinin agamalari

takip edilmistir. Programin gecerligini belirlemek amaciyla 10 uzmandan uzman goriisii
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alinmistir. Alinan goriisler dogrultusunda programin 60-72 aylik okul Oncesi donem

cocuklar1 i¢in uygulanabilecegi sonucuna ulagilmistir.

Arastirmanin liglinci  boliimiinde, Diyaloga Dayali Kapsayici Kitap Okuma
Programi’nin c¢ocuklarin sosyal kabul, farkliliklara saygi ve oykii anlama diizeylerine
etkisinin belirlenmesi amaclanmaktadir. Arastirmada yar1 deneysel desenlerden
denklestirilmemis kontrol gruplu 6n test-son test deseni kullanilmistir. Deney grubunda 32;
kontrol grubunda 30 ¢ocuk olmak iizere toplam 62 ¢ocuk aragtirmanin tiglincii boliimiinde
yer alan deneysel siirece katilmistir. 11k olarak tiim gruplara deneysel islem dncesinde Okul
Oncesi Kabul Olgegi: Yenilenmis Formu, Farkliliklara Sayg1 Olgegi, Oykii Anlama Rubrigi
M Formu 6n test olarak uygulanmistir. Daha sonra deney grubuna 16 oturum 8 hafta siirecek
sekilde deneysel islem uygulanmistir. Deneysel islem siireci sonrasinda, deney ve kontrol
gruplarma Okul Oncesi Kabul Olgegi: Yenilenmis Formu, Farkliliklara Sayg1 Olgegi, Oykii
Anlama Rubrigi T Formu son test olarak uygulanmistir. Son testlerin uygulanmasindan bes
hafta sonra izleme testleri yapilmistir. Diyaloga Dayali Kapsayict Kitap Okuma
Programi’nin ¢ocuklarin sosyal kabul, farkliliklara saygi ve oykii anlama diizeylerine
etkisine yonelik bulgular incelendiginde; deney grubundaki ¢ocuklarin sosyal kabul,
farkliliklara saygi ve 0ykii anlama diizeylerinde kontrol grubunda yer alan ¢ocuklara gore,
anlaml1 diizeyde bir artis goriilmektedir. Bir bagka deyisle, Diyaloga Dayali Kapsayici Kitap
Okuma Programi’nin ¢ocuklarin sosyal kabul, farkliliklara saygi ve 6ykii anlama diizeylerini

gelistirmede etkilidir.

Arastirmanin sonuglar1 ilgili literatiir dogrultusunda tartisilmig ve arastirmacilar ve

uygulayicilara yonelik oneriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Okul Oncesi Egitim, Sosyal Kabul, Farkliliklara Saygi, Oykii
Anlama, Kapsayic1 Egitim
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ABSTRACT

During the preschool period, the content presented to support the development of
children is crucial. However, recent research emphasizes not only the content but also how
it is presented is significantly important for the success of the learning process. In the
literature, it is noted that dialogic reading can be used as a simple implementation to teach
necessary social learning skills and other competencies to create an inclusive environment.

Based on this point, this study has three main sections.

The first part of the research aims to develop a rubric for assessing story comprehension
skills of children aged 48-72 months in the preschool period and to conduct validity and
reliability studies. Scanning design, one of the quantitative research methods, was used in
the research. The Story Comprehension Rubric was implemented with a total of 340 children
attending preschool education in Istanbul. The Story Comprehension Rubric consists of two
parallel forms: Form M and Form T. Each form includes two illustrated children's books
written and illustrated by the researchers, 10 questions, a scoring guide, and a scoring table
for Story Comprehension Rubric. Equivalent forms method was used to calculate the
reliability coefficients of the rubric. Views were obtained from 12 experts to determine the
content validity of the rubric. To determine the criterion validity of the rubric, Turkish Early
Language Development Test (TEDIL) Receiver Language Subtest A form and the Story
Comprehension Subtest of the Early Literacy Skills Assessment Tool (EOBDA) were used,
which were known to measure the same scope and had been determined valid and reliable
in previous studies. The Cronbach's alpha internal consistency coefficient for Form M of the
story comprehension rubric is .759, and for Form T is .763, indicating a high level of internal
consistency. There is a significant relationship at the .01 level between the results of inter-
rater reliability coefficients. In this regard, it can be said that the Story Comprehension
Rubric is a measurement tool consisting of 10 items and two parallel forms (Form M and

Form T), and validity and reliability studies have been conducted.

In the second part of the research, the Dialogic Inclusive Reading Program has been
developed. The stages of the Taba-Tyler program development model were followed during
the development of the program. To determine the validity of the program, opinions were
obtained from 10 experts. As a result of these opinions, it was concluded that the program

could be applied to preschool children aged 60-72 months.
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In the third part of the research, the aim is to determine the effect of the Dialogic
Inclusive Reading Program on children's levels of social acceptance, respect for differences,
and story comprehension. An unmatched control group pretest-posttest design, one of the
semi-experimental designs, was used in the study. A total of 62 children participated in the
experimental process in the third part of the research, with 32 children in the experimental
group and 30 children in the control group. Firstly, before the experimental procedure, The
Acceptance Scale of Kindergarten-Revised (ASK-R), Respect for Differences Scale, and
Story Comprehension Rubric Form M were applied as pretests to all groups. Then, the
experimental procedure was applied to the experimental group for 16 sessions over 8 weeks.
Afterwards, The Acceptance Scale of Kindergarten-Revised (ASK-R), Respect for
Differences Scale, and Story Comprehension Rubric Form T were applied as posttests to
both experimental and control groups. Follow-up tests were conducted 5 weeks after the
posttests. When examining the findings regarding the effect of the Dialogic Inclusive
Reading Program on children's levels of social acceptance, respect for differences, and story
comprehension, it can be observed that there is a significant increase in the levels of social
acceptance, respect for differences, and story comprehension of the children in the
experimental group compared to those in the control group. In other words, it can be said
that the Dialogic Inclusive Reading Program is effective in improving children's levels of

social acceptance, respect for differences, and story comprehension.

The results of the research were discussed in line with the relevant literature, and

recommendations were made for researchers and practitioners.

Keywords: Preschool Education, Social Acceptance, Respect for Differences, Story

Comprehension, Inclusive Education
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BOLUM I: GIRIS

1.1. Problem Durumu

Okul 6ncesi donem, ¢cocugun gelecek yasantisini ve gelisim alanlarini etkileyen kritik
bir donemdir. Bu dénemde ¢ocuga sunulan zenginlestirilmis bir ortam, cocugun gelisimini
onemli 6l¢iide etkilemektedir (de Onis ve Branca, 2016; Oktay, 2002; Yavuzer, 2003). Erken
donemde cocuklarin gelisiminin ¢ok yonlii desteklenmesi, kritik donemin basarili bir sekilde
gecirilmesini  saglamaktadir. Cocuk edebiyati, c¢ocuklarin bu donemde gelisiminin
desteklenmesinde kullanilan en etkili yollardan birisidir (Ozdemir Beceren ve Ari Arat,
2021; Sulzby, 1985). Cocuk edebiyati igerisinde barindirdigi konu, gorsel oOgeler,
kahramanlar ve dil yapisi ile ¢ocuklarin kendi diinyalarin1 anlamlandirmalarina yardimci
olurken ayn1 zamanda ¢ocuklar1 ger¢ek yasama hazirlamaktadir. Cocuk edebiyatina yonelik
yapilan etkinlikler sayesinde ¢cocuklarin dinledigini anlamast, soru sormasi, is birligi yaparak
bir gruba dahil olmasi gibi becerileri gelismektedir. Bu etkinlikler, ¢ocuklarin
yaraticiliklarinin ve problem ¢ézme becerilerinin gelisimine katki saglar (Aytag, 2014;
Zembat ve Ziilfikar, 2006). Bu sayede cocuk edebiyati araciligiyla ¢ocugun ¢ok yonlii
gelisimi desteklenmektedir. Cocuk edebiyati iirlinlerinden biri olan resimli ¢ocuk kitaplar
okul 6ncesi 0gretmenlerinin siklikla kullandiklari araglardan biridir. Resimli ¢ocuk kitaplari
farkli teknikler ile cocuklara okunabilir (Eray Aliskan ve Giineyli, 2016; Tiifek¢i Can, 2014).
Arastirmacilar  kapsayict egitim uygulamalarinda ¢ocuklarin sosyal ve akademik
becerilerinin  gelisiminde diyaloga dayali kitap okuma uygulamalarinin 6nemini
vurgulamaktadir (Doyle ve Bramwell, 2006; Fettig vd., 2018; Xu vd., 2022). Bu ¢alismada,
resimli kitap okuma tekniklerinden, kitap okuma siirecinde c¢ocuklarin katilimini
destekleyerek sosyal ve biligsel becerilerin gelismesine katki saglayan diyaloga dayali kitap
okuma yontemi secilmistir. Ogretmenlerin siklikla kullandig1 araclar ve etkinlik tiirlerini
kullanarak gelistirilecek bir programin, ¢ocuklarin kapsayici egitim ortami olusturmada
etkili olan sosyal kabul ve farkliliklara saygi kavramlarini etkileyecegi diigiiniilmektedir.
Arastirmacilar, ¢ocuk edebiyati etkinlikleri ile ¢ocuklarin sosyal becerilerinin yani sira
dinledigini anlama gibi biligsel becerilerinin de gelisim gosterecegini ifade etmektedir (Xu

vd., 2022; Zembat ve Ziilfikar, 2006).

Kapsayici egitim, cocuklarin erken donemde gelisimine odaklanan tiim g¢ocuklarin

egitim programlarina ve ortamlarina erigiminin saglanmasi i¢in hak temelli anlayisi



destekleyen bir yaklasimdir (Wray vd., 2022). Kapsayici egitim ortami1 olusturma siirecinde,
kaliteli bir okul Oncesi egitim ortami olusturmak icin ekolojik kuram c¢ercevesinden
bakilmasi 6nemlidir. Bu ¢erceve ile tiim ¢cocuklarin ihtiyaclarina yonelik desteklenmesi i¢in
sistemlerin ve siirece katilan paydaslarin is birligi i¢erisinde olmasi olduk¢a 6nemlidir. Bu
sebeple kapsayict egitimin sistem diizeyinde uygulanmasi gerekmektedir. Gegmisten
giinlimiize kapsayici egitimin 6nemi vurgulansa da kapsayici egitimi sistem diizeyinde
uygulayan ¢ok az sayida &rnek oldugu goriilmektedir (Graham, 2020; Ozel ve Cetinkaya
Yildiz, 2020).

OECD’nin (Organisation for Economic Co-operation and Development, 2020)
raporunda Tiirkiye’nin egitim performansinda son yillarda ilerleme kaydettigi
goriilmektedir. Bu raporda, egitim siireclerinin merkeze alinmasinin ve tiim ¢ocuklarin
kaliteli kapsayict egitime ulasmasinin 6nemi vurgulanmaktadir. Kaliteli ve kapsayici
egitimin Oncelikle katilim ve gelisim siireclerinde ortalamanin altinda kalan okul 6ncesi
egitim diizeyinde desteklenmesi gerektigi belirtilmektedir (OECD, 2020). Benzer bir sekilde
Kiygi (2021) tarafindan hazirlanan Egitim Reform Girisimi’nin (ERG) 2021 Yili Egitim
Izleme Raporu’nda da kapsayici egitim ortamlarinin énemi agiklanmigtir. Buna ek olarak
raporda, okul paydaglarinin bu egitim siirecinin olusmasinda onemli rolii oldugu
vurgulanmaktadir. Arastirmacilar da kapsayici egitim uygulamalariin ¢ocuklarin aidiyet
duygusunu gelistirerek herkes icin kapsayici ve barisgil bir ortam olusturmada 6nemli rolii

oldugunu belirtilmektedir (Kiygi, 2021; Sakiz, 2021).

Cambra ve Silvestre (2003), kapsayici egitim siirecinde 6nemli rol oynayan faktdrlerden
birinin akran faktoriiniin oldugunu vurgulamaktadir. Arastirmacilar sosyal kabulii
kapsayicilik siireclerinin temel yapisi olarak ifade etmislerdir. Akranlar1 tarafindan kabul
edilme olarak da ifade edilen sosyal kabul siire¢leri kapsayici egitim i¢in olduk¢a 6nemlidir.
Kapsayiciligin istenen sonucu, esit statii iligkilerini tesvik eden cift yonlii etkilesimlerle
cocuklar arasinda kabul diizeylerinin gelismesidir (Koster vd., 2009; Place ve Hodge, 2001).
Akranlart tarafindan kabul edilmek, ¢cocuklarin biligsel ve sosyal-duygusal gelisimleri igin
olduk¢a énemlidir. Ogretmenler, gesitli 5grenme stratejileri uygulayarak cocuklarmn sosyal
kabuliinii bilingli olarak gelistirebilirler (Eriksson ve Granlund, 2004; Fuchs vd., 2002). Bir
okulda gerceklestirilen spor etkinlikleri gozlemlendiginde cocuklarin sosyal kabul ve
farkliliklara saygi duymaya iligkin gelisim sagladig1 videolar ve fotograflar araciligiyla

goriilmiistiir (O’Neil ve Olson, 2021). Ancak kapsayici egitim i¢in bu denli 6nemli olan bu



kavramlara iliskin yapilan ¢aligmalarin oldukc¢a sinirli oldugu goériilmektedir (Bakkaloglu
vd., 2019; Coelho vd., 2017; Musun-Miller, 1993; Odom vd., 2006). Ulkemizde yapilan
caligmalar incelendiginde, dogrudan okul oncesi donem ¢ocuklarinin sosyal kabul
diizeylerini gelistirmek {izere uygulama iceren ¢aligmalarin yetersiz oldugu gortilmektedir
(Shpendi Sirin, 2019; Shpendi Sirin ve Ahmetoglu, 2024). Okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin
kabul diizeylerinin kapsayici egitimin sosyal boyutunu etkiledigi diigiiniilmektedir. Bu
sebeple cocuklarin farkliliklari olan akranlarina iliskin kabul diizeylerini arttirmanin

kapsayici egitim ortami olusturma konusunda 6nemli oldugu sdylenebilir.

Ogrenme siirecinin gerceklesecegi ortamin sosyal kabule destek vermesi, cocuklarin
basarili yonlerini ortaya g¢ikaracak ve farkliliklara karsi saygi gelistirebilecek 6zelliklere
sahip olmas1 gerekmektedir (Topgubasi, 2016). Tiirkiye’de okul dncesi egitim kurumlarina
yapilan kayitlar her gecen yil artig gostermektedir. Ancak ililkemizde mevcut olan kiiltiirel
ve bolgesel farkliliklar, sosyoekonomik diizey farkliliklar1 gibi bazi farkliliklardan dolay1
cocuklarin egitime erisiminde problemler ortaya ¢ikmaktadir (UNICEF, 2019). Egitim
Reformu Girisimi UNICEF’in  destegiyle yayinladigi raporda kapsayict egitim
uygulamalarinin temel amacinin, ¢ocuklarin farkli 6zelliklerine ve farkli kosullarina yonelik
ayrim olusturabilecek olumsuz kosullarin ortadan kaldirilmasi olarak belirtilmistir. Bu
sayede egitim siireclerinin yiiksek kalitede ve ayrimciliktan uzak bir toplum olusturma
konusunda 6nemli rol oynadig1 vurgulanmaktadir (Oral, 2016). Sinif igerisinde uygulanan
geleneksel yontemler cocuklarin ihtiyaglarini ayni dogrultuda karsilamakta yetersiz
kalmaktadir. Bu bireysel farkliliklar gozetilmediginde cocuklar basarisizlik gibi olumsuz
duygularla kars1 karsiya gelebilmektedir. Okullarda gergeklestirilen kiiltiirel ve bireysel
farkliliklara duyarli kapsayict egitim miidahaleleri, g¢ocuklarin farkliliklara yonelik
tutumlarini iyilestirmeyi ve 6n yargili tutumlarint azaltmay1 amaglamaktadir (Beelmann ve

Heinemann, 2014; Kadum vd., 2018).

Kapsayici egitim ortami olusturma konusundaki farkli goriisler ve uygulamalar tiim
cocuklarin gelisiminin desteklenmesinin dniinde engeller olusturmaktadir. Uygulanmasinin
zor oldugu diisiiniilen kapsayici egitim uygulamalar1 bu diisiincenin aksine bir¢ok agidan
olumlu etkisi olan ve uygulama siirecinde ciddi miktarda kaynak kullanimina gerek
duyulmayan uygulamalardir (Ainscow, 1999; Erdogan vd., 2022). Arastirmacilar, ciddi bir
kaynak kullanimina gerek duymaksizin var olan pratikleri ve bilgi birikimini kullanilarak da

nitelikli bir kapsayict egitim ortami olusturmanin miimkiin oldugunu vurgulamaktadir



(Ainscow, 1999; Sakiz, 2021; Sakiz vd., 2022). Bu sebeple, okul 6ncesi donemde bilinen ve
siklikla uygulanan etkinlik tiirlerinden yararlanilarak kapsayici bir egitim ortami
olusturmanin mimkiin oldugu soOylenebilir. Yapilan bir c¢alismada, okul Oncesi
ogretmenlerinin siklikla kullandigi etkinliklerden birinin Tiirkge etkinlikleri oldugu
goriilmektedir (Kilig vd., 2021). Bu aragtirmada Tiirk¢e etkinlikleri merkeze alinarak
ogretmenlerin bu etkinlik siirecinde en sik kullandiklar1 ara¢ olan (Eray Aligkan ve Giineyli,

2016) ¢ocuk edebiyati iiriinleri i¢erisinde yer alan resimli ¢ocuk kitaplart merkeze alinmistir.

Bu calisma kapsaminda gelistirilen Diyaloga Dayali Kapsayict Kitap Okuma
Programi’nin ¢ocuklarin yalnizca farkliliklara saygi ve sosyal kabul gibi sosyal becerilerine
degil ayn1 zamanda Oykii anlama gibi biligsel becerilerine de katki saglayacagi
diisiiniilmektedir. Morgan (2009), okuma becerilerini gelistirmek i¢in yalnizca stratejilere
dayali bir okuma siirecinin ¢ocuklar1 motive etmeyecegini belirtmektedir. Farkl kiiltiirler
gibi farkl 6zellikleri temsil eden kitaplarin okuma siirecinde se¢ilmesinin ¢ocuklarin okuma
stireclerindeki basarisina katki saglayacagini belirtmektedir. Kitap okuma ¢aligmalar
sayesinde cocuklar Oykiiyii anlama konusunda desteklenmektedir (Justice vd., 2005;
McKeown vd., 1992). Okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin okuma siireglerindeki basarilarinin
degerlendirilmesi Oykii anlama diizeylerinin degerlendirilmesi ile karsimiza ¢ikmaktadir.
Paris ve Paris (2003), oykilyli anlamanin okul Oncesi ¢ocuklarda degerlendirilmesi
gerektigini  vurgulamaktadir.  Dinledigini  anlama  becerisinin  gelismesi  ve
degerlendirilmesiyle ¢ocuklarin gelecek yasantilarindaki okudugunu anlama becerilerine
yonelik alt yap1 olusturulur (Jalongo, 2008; van Kleeck, 2006). Biitiin bunlarin yani sira
aragtirmacilar, cocuklarin dykiiyli ve anlatilan1 anlamasinin biligsel, sosyal ve dil gelisimi
icin 6nemli gostergeler olusturdugunu vurgulamaktadir (Dooley, 2011; Skarakis-Doyle ve
Dempsey, 2008). Lynch vd. (2008), anlatilanlar1 anlama bilgisinin ¢ocuklarin hikaye
hatirlama ve kendilerine okunan veya gosterilen bir metinle ilgili anlama sorularim
yanitlama yetenegi ile iligkili oldugunu 6ne siirmektedir. Cocuklarin dykiiyii anlamalari i¢in
oykiiniin zihinsel bir temsilinin olugmas1 gerekmektedir. Boylece ¢ocuk dykiide yer alan

zamansal ve nedensel baglantilar1 organize etmektedir (Skarakis-Doyle ve Dempsey, 2008).

Yapilan bir caligmada Arkadaslik Birligi (Friendship Unit) isimli programin ¢ocuklarin
Oykii anlama ve akranlari ile sosyal iligkileri iizerine etkisi incelenmistir. Arastirma
sonucunda, bu program aracilifiyla ¢ocuklarda bir hikayenin temel olay Orgiisiinii veya

merkezi problemini tanimlama becerilerinin gelistigi ve ¢cocuklarin karakterin i¢sel tepkileri



(gldiiler ve duygular) hakkinda cikarimlar yapmay1 6grendikleri goriilmiistiir. Ayrica iyi
gelistirilmis olay oOrgiisiine sahip anlatilar iiretme yeteneklerinin de artti§1 sonucuna
ulagilmistir. Cocuklarin smif i¢indeki akran iligkileri de akran karsiliklilig1 ve arkadaslik
becerilerinin de arttig1 goriilmiistiir (Moss ve Oden, 1983). Benzer bir sekilde Chan ve
O’Reilly (2008)’in yaptiklari ¢aligmada, otizm spektrum bozukluguna sahip olan iki ¢ocuga
sosyal hikayeleri okumayi, anlama sorularini yanitlamayi ve rol oyunlarina katilmayi
ogretmek i¢in bir Social Stories™ miidahale paketi kullanilmistir. Bu ¢alismada her iki
katilimer i¢in hedeflenen sosyal davraniglarin arttigt ve problem davraniglarin azaldig:
goriilmiistiir. Social Stories™ miidahale paketinin arastirmacilar tarafindan kapsayici
siiflar olusturmada etkili olacagi ifade edilmistir. Bu ¢alismadan hareketle yalnizca belirli
yetersizliklere sahip cocuklar icin degil tiim ¢ocuklar i¢in gelistirilen, kapsayici siniflar
olusturmak i¢in uygun sosyal davraniglar i¢eren, 0ykii anlamaya yonelik sorulari igerisinde
barindiran ve yetigkin-cocuk diyalogunun 6n planda oldugu Diyaloga Dayali Kapsayici
Kitap Okuma Programi’nin kapsayici siniflar olusturmada 6gretmenleri destekleyerek
cocuklarin sosyal kabul, farkliliklara saygi ve Oykii anlama diizeylerini gelistirecegi

diistiniilmektedir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirma ii¢ boliimden olusmaktadir. Arastirma kapsaminda; aragtirmanin birinci
boliimiinde Oykii Anlama Rubrigi’nin gegerlik ve giivenirlik ¢alismasinin yapilmast,
aragtirmanin ikinci boliimiinde Diyaloga Dayali Kapsayict Kitap Okuma Programi
gelistirilmesi, aragtirmanin {igiincli boliimiinde Diyaloga Dayali Kapsayict Kitap Okuma
Programi’nin okul oncesi ¢ocuklarin sosyal kabul, farkliliklara saygi ve Oykii anlama

diizeylerine etkisinin incelenmesi amaglanmaktadir.

Aragtirmanin birinci bolimiinde asagidaki soruya cevap aranmistir:
e Oykii Anlama Rubrigi, 48-72 aylik okul éncesi donem cocuklar igin gegerli ve

giivenilir bir 6lgme aract midir?

Arastirmanin ikinci boliimiinde asagidaki soruya cevap aranmistir:
e Diyaloga Dayali Kapsayici Kitap Okuma Programi okul 6ncesi dénem cocuklari

icin gegerli bir program midir?



Arastirmanin ii¢lincii boliimiinde ise agsagidaki soruya cevap aranmistir:
e Deney ve kontrol grubundaki okul oOncesi donem c¢ocuklarmin sosyal kabul,

farkliliklara sayg1 ve 6ykii anlama diizeyleri arasinda anlamli fark var midir?

Bu soruya dayali olarak aragtirmanin ii¢lincii boliimiiniin temel hipotezleri su sekildedir:

H; : Deney grubunda bulunan g¢ocuklarin kontrol grubundaki ¢ocuklara kiyasla,
sosyal kabul diizeylerinde anlamli bicimde bir artis goriilecek ve bu artma
program uygulamasinin bitiminden itibaren bes hafta sonra uygulanacak izleme
testi bulgularinda da kalic1 olacaktir.

H> : Deney grubunda bulunan g¢ocuklarin kontrol grubundaki ¢ocuklara kiyasla,
farkliliklara saygi diizeylerinde anlamli bigimde bir artis goriilecek ve bu artma
program uygulamasinin bitiminden itibaren bes hafta sonra uygulanacak izleme
testi bulgularinda da kalic1 olacaktir.

Hs : Deney grubunda bulunan cocuklarin kontrol grubunda yer alan g¢ocuklara
kiyasla, oykii anlama diizeylerinde anlamli bigimde bir artis goriilecek ve bu
artma program uygulamasinin bitiminden itibaren bes hafta sonra uygulanacak

izleme testi bulgularinda da kalic1 olacaktir.

1.3. Arastirmanmn Onemi

Okul 6ncesi donemde kitap okuma siireci, birey ve kitap arasinda saglikli bir iletisimin
kurulmast i¢in kritik 6neme sahip olup basit bir eylem olarak goriilmemelidir. Kitap okumak,
cocuklarin birgok gelisim alanini etkileyen énemli bir eylemdir (Oztiirk Samur ve Ciftci,
2019; Sirin, 2022). Cocuk kitaplar1 ¢cocuklarin gelisimini desteklemek icin, cocuklarin ilgi
ve ihtiyaglarina uygun iceriklere sahip olmali ve okuma siireci i¢in giidiilenmelerini
saglamalidir. Bu sebeple resimli ¢ocuk kitaplar ile yapilan etkinlikler 6zenle planlanmalidir
(Cakmak Giileg ve Geggel, 2002; Veziroglu ve Gonen, 2012). Resimli kitap okuma
siirecinde geleneksel okuma yontemlerinden farkli olarak, kaliteli okuma siireclerinin
cocuklara sunulmasi ¢ocuklarin kazanimlara ulasma basarisini arttirmaktadir (Towson vd.,
2017; Whitehurst ve Lonigan, 1998). Kaliteli okuma siireclerine Ornek olarak
gosterilebilecek olan ve yetiskin-gocuk diyaloguna dayali okuma siirecine odaklanan
diyaloga dayali okuma teknigi, cocuklarin dil gelisim siireglerini desteklemek igin
Whitehurst vd., (1988) tarafindan bir miidahale programi olarak gelistirilmistir. Diyaloga

dayali okuma siireci, ¢cocuklarin farkli gelisim alanlarini destekleyebilmesi ve okul dncesi



donem c¢ocuklarina kaliteli okuma siiregleri sunmasi sebebiyle olduk¢a 6nemli oldugu

diisiiniilmektedir (Towson vd., 2017; Whitehurst ve Lonigan, 1998).

Gelisime yonelik ¢aligmalar, sinif i¢inde ¢ocuklarin karsilasacagi olumsuz durumlarin
Onlenebilecegini vurgulamaktadir. Cocuklarin akran grubundaki sosyal kabuliinii
desteklemenin, sosyal ve biligsel gelisimleri i¢in hayati 6nem tasidigi bilinmektedir (Peters
vd., 2011). Ogretmenler, yiiksek kaliteli ve gelistirilmis bir sinifta kapsayici uygulamalarla
cocuklarin sosyal becerileri kazanmasina ve tiim ¢ocuklarin gosterdigi farkliliklar1 kabul
etmelerine imkan saglar (Sakellariou vd., 2019). Sinifta akranlari tarafindan kabul gérmeyen
cocuklarda, stresli olma ve okuldan kaginma gibi davranislar goriilebilir ve bu ¢ocuklar
akademik becerilerde daha diisiik basar1 gosterebilirler (Peters vd., 2011). Okul 6ncesi
donemde sosyal kabul ile ilgili yapilan ¢alismalar incelendiginde c¢alismalarin ¢ogunun
gelisimsel agidan akranlarindan farkli olan ¢ocuklarin kabuliine yonelik ¢alismalar oldugu
goriilmektedir (Aguiar vd., 2010; Fiasse ve Nader-Grosbois, 2012; Odom vd., 2006). Bu
calismalar sosyal kabuliin okul Oncesi smiflarda Onemli o6l¢iide etkili oldugunu
vurgulamaktadir. Aguiar vd., (2010) ¢ocuk ve yetigkin etkilesiminin artmasinin ve 6grenme
siirecinin bireysellestirilmesinin ¢ocuklarin sosyal ¢iktilart iizerinde olumlu bir etki
olusturabilecegini ifade etmislerdir. Sinif i¢inde farklilar1 olan akranlarina yonelik kabul
ortaminin olusmasi kapsayici egitim ortami olusturmayi etkileyecegi diisiiniilmektedir. Bu
sebeple Diyaloga Dayali Kapsayici Kitap Okuma Programi’nin yetiskin ve ¢ocuk arasindaki
etkilesimi ve diyalogu arttiran uygulamalara firsat saglayacagi ve ¢ocuklarin akranlariyla
diyalog kurmasini destekleyerek sosyal kabul diizeylerini de olumlu yonde gelistirecegi
diistiniilmektedir. Bu gelisim ekonomik uygulamalarla da kapsayici siniflar olusturma
konusunda bir smif atmosferi olusturmaya katki saglayabilir. Boylece uygulamacilar ve
aragtirmacilar uygun egitim ortami olusturma konusunda tiim ¢ocuklar1 sosyal ve bilissel

yonden destekleyen uygulamalar yapabilir.

Sinif icinde sosyal kabuliin yani sira farkliliklara saygi gosterilen bir sosyal ortamin
bulunmas1 kapsayict egitim uygulamalarmin gelistirmek istenen smnif iklimine katki
saglayacaktir. Farkliliklara saygi, tiim canlilara saygi ve kabulii icererek adaletli olmay1
yasam ilkelerinin i¢erisine almay1 ifade eder. Farkliliklara saygi, yetiskinlerin ve ¢gocuklarin
cevresine kars1 yiiksek diizeyde duyarli olmasini gerektirir. Bu kavram egitim yaklagimlarini
insanlarin kendi hak ve sorumluluklarinin yani sira baskalarmin hak ve sorumluluklarini

anlama ve kabul etmesi yoOniinde sekillendirmistir (Bouillet ve Miskeljin, 2017).



Farkliliklara saygi kavrami ile ilgili yapilan arastirmalar incelendiginde farkli yas
gruplarinda farkli yaklagimlarla programlarin etkileri incelenmistir (Bouillet ve Miskeljin,
2017; Eren ve Erkan, 2016; Polat ve Ozkabak Yildiz, 2018). Séz konusu arastirmalarda
yapilan miidahalelerin sonunda, uygulama gerceklestirilen gruplarin farkliliklara saygi
diizeylerinde anlamli degisiklikler oldugu goriilmektedir. Bu ¢aligmada gelistirilen
programin yetiskin-cocuk-akran etkilesimlerine ve diyaloguna dayali olmasi sebebiyle diger
programlardan farkli oldugu goriilmektedir. Ayrica kitaplarin kapsayici temelli olmasinin da

diger caligmalardan farkli olmasi sebebiyle alan yazina katki saglayacag: diistiniilmektedir.

Kapsayici egitim uygulamalarinin 6nemi ve uygulanmasi gerekliligi glintimiizde netlik
kazanmig olup yapilan ¢aligmalarda bu konuda tartismaya yer verilmedigi goriilmektedir
(Artiles ve Kozleski, 2016). Okul 6ncesi donemde kapsayici egitime iliskin ¢aligmalar
incelendiginde, bu ¢aligmalarin dnemli bir kismiin var olan siniflarda kapsayici egitim
pratiklerini belirlemeye yonelik oldugu goriilmektedir (Frankel vd., 2010; Fyssa vd., 2014;
Gezer ve Aksoy, 2019; Sukbunpant vd., 2013; Tuzcuoglu ve Aydin, 2023; Vural vd., 2021).
Bu caligmalar, 6gretmen ve paydaslarin goriislerine odaklanilmis olup kapsayici egitime
yonelik uygulamalara gereksinim duyuldugu vurgulanmaktadir. Tipik etkinliklerde ve
rutinlerde kapsayiciligin sosyal ve kiiltiirel yansimalarinin arastirilmasi gerekmektedir
(Frankel vd., 2010). Kapsayici egitim {izerine yapilan ¢aligmalar incelendiginde uygulamaya
yonelik yapilan ¢aligmalarin sinirli oldugu goriilmektedir (D’ Agostino vd., 2020; Lundqvist,
2023; Sakellariou vd., 2019). Bu sebeple sinif i¢i uygulamalara imkan veren bu ¢aligsmanin,
alan yazina katki saglayarak 6gretmenlere yonelik kapsayici bir sinif ortami1 olugturmak i¢in
ornek bir uygulama olacag: diisiiniilmektedir. Ulkemizde kapsayici egitim konusunda
yapilan lisansiistii tezler incelendiginde 31 caligmaya rastlanmistir. Bu ¢aligmalardan dokuz
caligma doktora tezi olup 22 calisma yiiksek lisans tezidir. Bu tezlerden yalnizca dort tezin
okul Oncesi doneme yonelik oldugu ve yalnizca bir calismanin doktora tezi oldugu
goriilmektedir (Durmus, 2022; Ercicek, 2023; Kara Eren, 2021; Sengoz, 2022). Okul 6ncesi
doneme ait bu dort tez incelendiginde bu tezlerin 6gretmenlere yonelik ¢alismalart igerdigi,
¢ocuklarla uygulamaya yonelik calismalar olmadigi goriilmektedir. Ulkemizde kapsayict
egitimle ilgili lisansiistii tezler incelendiginde ¢ocuklarla kapsayict egitim uygulamalarina
yonelik yapilan bir ¢alismaya rastlanmamistir. Kapsayici egitim ortami olusturmak igin siif
icinde yapilan uygulamalar olduk¢a onemlidir. Tiim Ogretmenlerin erisimine agik olan
resimli ¢ocuk kitaplarmi kullanarak cocuklarin diyaloga dayali siireglerle katilimi

destekleyerek Oykii anlamalarina firsat sunmak ve sosyal beceriler ile kapsayici bir egitim



ortami olugturmanin smif i¢i iklimi etkileyecegi diisiiniilmektedir. Bu sebeple yapilan bu
calismanin gelisimin farkli yonlerine dikkat cekerek kapsayici uygulamalarin var olan

pratikler lizerinde gelistirilmesine katki saglayacagi diigiiniilmektedir.

Kapsayici egitim uygulamalari, esnek ve islevsel bir yaklagimi gelistiren
uygulamalardir. Bu uygulamalar cocuklarin akranlariyla ve yetigkinlerle etkilesime
girmesini saglayarak iletisim kurmay1 ve biligsel gelisimi destekler (Hebbeler ve Spiker,
2016). Kapsayicilik temasiyla hazirlanan bu programin sosyal kabul, farkliliklara saygi gibi
sosyal becerilerin gelisimine ve 0ykil anlama gibi biligsel becerilerin gelisimine de katki
saglayacag diisiiniilmektedir. Pakistan'da kapsayici egitime yonelik model olarak gosterilen
okullardan 20 gretmen iizerinde yapilan bir arastirmada 6gretmenler, kapsayict egitimin
tim c¢ocuklarin akademik olarak olumlu degisiklikler gostermesini sagladiginm
belirtmektedir (Uzair-Ul-Hassan vd., 2015). Yapilan ¢alismalarda dinleme becerileri,
hatirlama becerileri ve sosyal becerileri arasindaki iliskinin ortaya konmasi (Polat ve Aydin,
2021; Sapsaglam vd., 2020; Yilmaz Abali, 2019) ve Morgan’in (2009) c¢alismasinda
belirttigi gibi, bireylerin farkli 6zelliklerini igeren kitaplar sec¢ildiginde ¢ocuklarin okuma
stireclerindeki basarilariin artmasi sebebiyle gelistirilen bu programin ¢ocuklarin Syki
anlama becerilerine de katki saglayacag diistiniilmektedir. Okul 6ncesi donem 6ykii anlama
becerilerinin kazanilmas: konusunda kritik bir donemdir. Bu sebeple cocuklarin &ykii
anlama becerilerinin bu donemde degerlendirmesinin olduk¢a oOnemli oldugu
diistintilmektedir. Yurt dis1 literatiirde ¢ocuklarin 6ykii anlama diizeylerini degerlendiren
Oleme araclarinin olduk¢a sinirli oldugu goriilmektedir (Dawes vd., 2018; Petersen ve
Spencer, 2012; Spencer vd., 2017). Ulkemizde okul éncesi donem cocuklarmin yalmzca
oykii anlamalarmi degerlendiren bir &lgme aracina rastlanmamistir. Oykii Anlama
Rubrigi’nin gelistirilmesinin ¢gocuklarin 6ykii anlama diizeylerinin degerlendirilmesine katk1
saglayarak gelecekte karsilasilabilecegi okudugunu anlamaya iliskin problemleri tespit
etmeye yardimci olacag diistiniilmektedir. Buna ek olarak okul dncesi donemde yapilan
uygulamalarin ¢ocuklarin 6ykii anlama diizeylerine etkisini belirlemek amaciyla da

kullanilabilecektir.

Bu arasgtirmanin kapsayict egitim ortami olusturma konusunda ¢ocuklarin yalnizca
sosyal becerilerini degil biligsel becerilerinin de desteklenebilecegini gostermesi sebebiyle
oldukca onemli oldugu sdylenebilir. Buna ek olarak, diyaloga dayali gerceklestirilen bu

programin ¢ocuklarin sosyal kabul, farkliliklara saygi ve dykii anlama diizeylerine etkisinin
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belirlenmesinin alan yazmna katki saglayacagi disiiniilmektedir. Bu arastirmada elde
edilecek bulgularin, kapsayici egitim uygulamalarmin daha genis ¢apta benimsenmesi ve

tyilestirilmesi konusunda yol gosterici olabilecegi i¢cin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

1.4. Arastirmanin Simirhhiklar:

e Bu arastirmanin ¢alisma grubunu, Istanbul ilinin Besiktas, Sisli, Fatih, Bagcilar,
Esenler, Kadikoy, Uskiidar, Tuzla, Sancaktepe, Sultanbeyli ilgelerinde anasinifi ve
anaokuluna devam eden 48-72 aylik cocuklar ile sinirlidir.

e Arastirma verileri aragtirma siirecinde kullanilan 6lgme araglarinin maddeleri ile
stirhdir.

e Aragtirmanin veri toplama stireci 2022 ve 2023 yillari ile sinirhidir.

1.5. Arastirmamn Varsayimlari

1. Arastirma siirecinde deney grubunda ve kontrol grubunda yer alan ¢cocuklara yonelik

etkilenebilecekleri dis etkiler ihmal edilebilir diizeydedir.

1.6. Tanimlar

Sosyal Kabul: Siniftaki tiim c¢ocuklarin farkli Ozellikleri olan c¢ocuklara kendi
gruplarinin iiyesi olma ve onlar1 siif etkinliklerine dahil etme firsati vermesi anlamina gelir.
Sosyal kabul ¢cocuklarin siiftaki yani sosyal gruptaki yerini alma basarisinin ve diger grup
iiyelerinin onunla caligmaktan veya oyun oynamaktan ne kadar hoslandiginin bir

gostergesidir (Hurlock, 1978).

Farkliliklara Saygi: Farkliliklara saygi, tim canlilara saygi ve kabulii igererek adaletli

olmay1 yasam ilkelerinin igerisine almayi ifade eder (Bouillet ve Miskeljin, 2017).

Ovykii Anlama: Anlama {izerine farkli tamimlar yapilabilir ancak temel olarak bu
calismada ele alinan anlama siireci, metinsel bilginin okuyucunun zihninde anlamli bir
sekilde temsil edilmesi ile ilgilidir. Bu zihinsel temsil, okuyucunun hikayeyi yeniden
anlatmak, metinden toplanan bilgiyi uygulamak, temay1 belirlemek, metni elestirel bir

sekilde degerlendirmek vb. gibi becerileri gerceklestirmeye yonelik temel yapitasi olarak
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goriilmektedir (Van den Broek vd., 2005). Oykii anlama, cocuklara okunan bir ykiiniin

cocuklarin zihninde anlamli bir sekilde temsil edilmesidir.

Kapsayici Egitim: Ogrenme siirecindeki engelleri ortadan kaldirmak icin cesitli icerik,
yontem, yaklasim ve stratejilerde degisikliklerin ve uyarlamalarin yapilmasini saglayan,
esitlik¢i bir 6grenme deneyimi olusturarak katilimi destekleyen sistematik bir reform

siirecidir (Birlesmis Milletler, 2016).

Diyaloga Dayali Okuma: Diyaloga dayali okuma teknigi, ¢ocuklarm dil gelisim
stireglerini desteklemek i¢in bir miidahale programi olarak gelistirilmistir (Arnold vd., 1994;
Whitehurst vd., 1988). Bu teknik, ¢ocuklara yonelik tasarlanmig resimli kitap okuma
stirecinde yetigkinlerin kullanabilecegi 6zel alt teknikleri igermektedir. Diyaloga dayali
okuma siirecinde yetigkin, resimli kitab1 diiz bir sekilde okuma yerine ¢ocuklara sorular
sorar. Cocuklardan alman cevaplara iliskin geri bildirimler vererek giderek karmasgik

aciklama stirecleri saglar (Arnold vd., 1994).

1.7. Kisaltmalar
ERG: Egitim Reform Girisimi
OECD: Organisation for Economic Co-operation and Development
TEDIL: Tiirk¢e Erken Dil Becerileri Olgegi

EOBDA: Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Araci

M Formu: Oykii Anlama Rubrigi’nin Mart: Kuki’nin Sahil Maceras: Kitabima Iligkin

Form

T Formu: Oykii Anlama Rubrigi’nin Tavsan Mini’nin Orman Maceras: Kitabia Iligkin

Form
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BOLUM II: KURAMSAL CERCEVE VE iLGILI ARASTIRMALAR

2.1. Cocuk Edebiyati

Cocuk edebiyati, cocuklara yonelik yazilmis kitaplar1 ve yayinlari igeren bir terimdir.
Bu terim, genel anlamiyla c¢ocuklar ve gencler tarafindan okunmak igin yazilan ¢ocuk
yayincilar tarafindan yayinlanan gazetelerden ve diger medyalardan okul ve hiikiimet
belgelerine kadar genis materyalleri ifade etmektedir (Reynolds, 2011). Simsek (2014)
cocuk edebiyatini, gelisme ¢aginda yer alan ¢ocuklarin anlama, kavrama gibi becerilerini
gelistiren onlarin duygu ve diisiince diinyasina hitap eden edebiyat olarak tanimlamaktadir.
Arastirmaci, ¢ocuk edebiyatinin edebiyatin igerisinde bulundurdugu tiim nitelikleri
tagimasinin yani sira egitici yonii de olan bir sanat dali oldugunu vurgulamaktadir. Karagiil
(2019) yalnizca egitici yoniiyle degil sanatsal boyutuyla da ¢ocuk edebiyatinin, ¢ocugu
merkeze alan bir bakis agisiyla yazilan yapitlarin olusturdugu bir biitiin olarak goriilmesi

gerektigini ifade etmektedir.

Simsek (2014), cocugu merkeze alan yazar, ¢izer ve sairlerin ¢ocuk edebiyatindaki
temel kaygisinin ¢ocuga gorelik ilkesi olmas1 gerektigini vurgular. Sirin (2016), bu ilkeye
ek olarak ¢ocuk bakisi ve ¢ocuk gercekligi kavramlarinin 6nemini vurgular. Bu dogrultuda
cocuk edebiyatinda kitaplarin ya da yayimlarin igerigini ve temasini belirleyen ii¢ temel
kavramdan bahsetmek miimkiindiir. Ik kavram olarak “cocuga gorelik”, kullanilan dil ve
temalarin ¢ocuga uygun bir sekilde secilmesidir (Karaagag ve Alikilig, 2023; Simsek, 2014;
Sirin, 2016). Bir baska deyisle ¢cocuga gorelik, cocugun biiylimesi ve gelismesi gdz Oniine
alinarak ¢ocuk edebiyat1 iriinlerinin tiim gelisim Ozelliklerine uygun olarak
olusturulmasidir. Ikinci kavram olarak “cocuk gercekligi” ise, ¢ocuklarn yetiskinlerden
farkli algilamasi olarak tanimlanabilir. Son olarak “cocuk bakisi” kavrami ¢ocuk edebiyati
iirlinlerinin ¢ocuk bakis agisi ile ortiismesini ifade eder (Sirin, 2000, 2016). Bu kavramlar
baglaminda diisiliniildiigiinde ¢ocuk edebiyati ¢ocugu merkeze alarak; ¢ocuklarin dogasini,
ilgi ve ihtiyaglarini, bakis acisini, dil ve anlam diizeylerini yansitmalidir. Bu sebeple,
cocuklara yonelik yazilacak ya da hazirlanacak {iriinlerde ¢ocuk bakisi, cocuga gorelik ve
cocuk gercekligi kavramlari birbirleri ile iliskili ve birbirlerini tamamlayan kavramlar olarak
goriilmelidir. Zaman igerisinde ¢ocuga yonelik algi ve anlayis gelistik¢e bu kavramlarin

iceriginin de degisecegi unutulmamalidir (Cer, 2019; Sirin, 2016).
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Yasamin ilk yillarindan itibaren ¢ocuk, ¢cevresini algilamaya ve anlamlandirmaya baslar.
Bu siirecte bir¢ok uyaranla kargilagir. Bu uyaranlarin igerisinde ¢ocuk gelisimi géz oniine
alindiginda en 6nemli 6gelerin arasinda ¢ocuk edebiyati iiriinleri gelmektedir (Arikan
Yagmur ve Ince Samur, 2020; Sever, 2008). Arastirmacilar, cocuk edebiyati iiriinlerinin
cocuklarin gelisimine yonelik Onemini ortaya koymustur (Akyliz, 2020; Aytas, 2003;
Gokkaya, 2008; Isikoglu Erdogan ve Akay, 2015; Ozdemir Beceren ve Ar1 Arat, 2021;
Ungan, 2009). Cocuklarin dil, biligsel, sosyal ve kisilik gelisimlerinde gelistirici rolii olan
cocuk edebiyati; cocuklarin duygu ve diisiince gelisimini de destekleyerek hayal gii¢lerinin
gelisimine katki saglar. Sanat ve estetik igeren bu iriinler ¢ocuklarin i¢ diinyalarinm
zenginlestirir. Bir diger ifade ile ¢ocuklar i¢in hazirlanan yayinlar ¢ocuk-edebiyat-sanat

etkilesimini destekleyen dnemli uyaranlardir (Sever, 2008; Sirin, 2016).

Ozdemir Beceren ve Ar1 Arat (2021), ¢ocuk edebiyatinin ¢ocugu biitiinciil bir sekilde
gelistirdigini vurgulamaktadir. Ayrica aragtirmacilar cocuk edebiyatinin, anadilin yapisini
ve sozclik dagarciginmi gelistirerek dil gelisimini; ¢cocuk edebiyati iiriiniin igerigini anlama,
problem ¢ozme gibi siire¢ler icererek biligsel gelisimi; bazi kitaplarin hareketi
desteklemesiyle motor gelisimi; kahramanlarin yasadiklar1 olaylara verdikleri tepkilerle
ahlak gelisimini; karakterin yasantisi ile sosyal gelisimi destekledigini ifade etmektedir.
Akyiiz (2020), ¢ocuk edebiyati iirlinlerinin gergek yasamda karsilagilmasi giic olan
durumlarla karsilasma imkani vererek cocuklarin kisilik ve toplumsal gelisimine katki
saglayacagini belirtmektedir. Bu dogrultuda, ¢ocuk edebiyati {iriinlerinin ¢ocuklarin farkli

gelisim alanlarini biitiinciil bir sekilde gelistirdigini soylemek miimkiindiir.

Cocuklarin ihtiyaclarina yonelik belirlenen ¢cocuk edebiyati {iriinleri, cocuklarin yas ve
gelisim Ozelliklerine gore farklilik gostermektedir. Okul oncesi donem ¢ocuklar
diisiiniildigiinde ¢ocuk edebiyat1 igerisinde; parmak oyunu, ninni, tarihi kitaplar,
biyografiler, fen ve basvuru eserleri, resimli kitaplar, kurgu ve fantastik eserler, siirler, sarki
ve bilmeceler gibi farkli iiriinler yer almaktadir (Génen ve Veziroglu Ozgelik, 2016). Okul
oncesi donemde ¢ocuk edebiyat: iiriinlerinden bilmeceler, ninniler, siirler kullanilsa da
resimli ¢ocuk kitaplar: ile hikdye okuma etkinlikleri 6gretmenlerin siklikla basvurdugu
etkinliklerdendir. Nitelikli cocuk kitaplari, cocuk edebiyatinin amaglarini ve gérevini yerine
getirmesi acisindan ¢ocuk edebiyati {iriinleri igerisinde énemlidir (Sirin, 2022; Zembat ve

Ziilfikar, 2006). Bu arastirmada 6gretmenlerin en sik kullandig1 etkinliklerden olan Tiirkce
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etkinlikleri ve 6gretmenlerin bu etkinlik siirecinde en sik kullandiklar1 ¢ocuk edebiyati {irlinii

olan (Eray Aliskan ve Gilineyli, 2016) resimli ¢ocuk kitaplari merkeze alinmistir.

2.1.1. Resimli ¢ocuk Kkitaplar:

Okul 6ncesi donem ¢ocuklari i¢in hazirlanmis, igerisinde yazilarin az oldugu, resimlerle
metnin desteklendigi ¢ocuk edebiyati iiriinlerinden biri resimli ¢ocuk kitaplaridir. Okul
oncesi donemde siklikla uygulanan hikaye ya da kitap okuma siireci, bir yetigkin tarafindan
okuma bilmeyen ya da akici okuyabilme konusunda problem yasayan c¢ocuklara ¢ocuk
edebiyati liriinlerinin seslendirilmesi olarak ifade edilmektedir (Gonen ve Uyanik, 2002;
Simsek, 2021). Okul 6ncesi donemde kitap okuma siireci, birey ve kitap arasinda saglikli
bir iletisimin kurulmasi i¢in kritik 6neme sahip olup basit bir eylem olarak goriilmemelidir.
Kitap okumak, gocuklarm bircok gelisim alanim etkileyen 6nemli bir eylemdir (Oztiirk
Samur ve Ciftci, 2019; Sirin, 2022). Okul 6ncesi donemde ¢cocugun kitaplarla tanigtirilmasi,
yasamin ilerleyen yillarinda kitap okuma aliskanlifini kazanmasini saglayarak kitap
sevgisini gelistirir. Ayrica bu silire¢, cocugun gelisim ve egitim siiregleri ile de yakindan
ilgilidir. Cocuk kitaplar1 c¢ocuklarin gelisimini desteklemek icin cocuklarin ilgi ve
ihtiyaclarina uygun iceriklere sahip olmali ve okuma siireci ¢ocuklarin giidiilenmelerini
saglamalidir. Bu sebeple resimli ¢ocuk kitaplar ile yapilan etkinlikler 6zenle planlanmalidir

(Cakmak Giile¢ ve Geggel, 2002; Gonen ve Uyanik, 2002; Veziroglu ve Génen, 2012).

Nitelikli ¢ocuk kitaplar1 resimleme ve isim yoOniinden ¢ocuklarin ilgisini ¢ekebilecek,
icerigi yansitan kapak ve resimlemeye, kaliteli bir ciltleme ve baski 6zelliklerine sahip
olmalidir. Cocuk kitaplariin anlatimi, konusu, kahramanlar1 dikkatli ve ¢ocuga uygun bir
sekilde secilmelidir. Kitaplarda yer alan konular ¢ocugun ilgisini ¢ekmeli ve ¢ocugun bakis
acis1 dikkate almarak cizilmeli ve eglenceli olmalidir (Oztiirk Samur ve Ciftgi, 2019).
Karagiil ve Ince Samur (2017), ¢ocuklarin kitaplarda gordiikleri kahraman ve karakterler ile
gercek yasama iliskin deneyimleri gézlemleyebilecegini ifade etmektedir. Arastirmacilar,
cocuklarin kitapta yer alan kahraman ve karakterler ile 6zdesim kurabildigini bu sebeple

kitaplarda yer alan kahraman ve karakterlerin 6zenle secilmesi gerektigini vurgulamaktadir.

Cer (2019) yaptig1 calismada, cocuk edebiyati yapitlari i¢in olmasi gereken bazi egitsel
ozellikleri ortaya koymustur. Bu 6zellikleri agsagidaki gibi agiklamistir:
e Ogretme ve Belletme: Nitelikli kitaplar yalmzca Ogretici bir anlayisla degil

cocuklarin hayal giiclinli gelistirecek bir anlayisla hazirlanmalidir. Cocuk kitab1
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yazari, belli bash bir dogruyu didaktik bir sekilde ele almak yerine c¢ocuklarin
diistinmesine imkan saglamalidir. Cocugu egitilmesi gereken bir yetiskin olarak
degil ¢cok yonlii diisiinmesine imkan verecek bir bakis acisiyla gérmelidir.

e Ogiit ve Emir: Nitelikli cocuk kitaplar1 6giit ve emir vererek cocuklarm kendi duygu
ve diisiincelerini gérmezden gelmesine sebep olmamalidir.

e Korku ve Kayg1: Cocuk kitaplarinda iirkiitiicii karakterlere, asir1 kaygili ve dramatik
Ogelere yer verilmemelidir. Bu kitaplarda asir1 duygulara kagmadan ¢ocuklarin
korku ve kaygiyla nasil basa ¢ikabilecegini animsatabilir.

e Ideolojik Séylemler: Bir cocuk kitabi yetiskinlerin ideolojik sdylemlerini
icermemelidir.

e Cinsiyet Ayrimciligi: Cocuk kitaplari, toplumsal bakis agisiyla yazilmali ve kadin
erkek esitligine yonelik evrensel bir sekilde olusturulmalidir.

e Tozpembe Bir Diinya: Bu yapitlar tamamen miikemmel bir diinyadan ziyade yasam
gercekligini cocuklara animsatmalidir.

e Geleneksel Degerler, Yaptirnmct Yargilar ve Kurallar: Cocuk edebiyati cocuklarin
geleneksel degerleri, yaptirimer yargilar1 ve kurallar: birebir uygulamasi amaciyla
yazilmamalidir. Cocuga elestirel bir bakis acistyla bakabilme sunma imkam
vermelidir.

e Tek ve Degismez Dogrular: Bu kitaplarda tek ve degismez dogrulardan ziyade
sorgulanabilir ve diisiinmeye yer veren ifadeler yer almalidir.

e Agiri Duygusal Ogeler: Cocuk kitaplarinda yer alan duygularda, asir1 duygusal
Ogelere yer vermeyerek ¢ocuklarin duygulari konusunda karmasiklik hissetmemesi
saglanmalidir.

e Siddet: Yasam gercekliginde oldugu gibi, ¢ocuklarin siddet 6geleri ile nasil basa
cikmasi gerektigi kitaplarda yer almalidir.

Resimli ¢ocuk kitaplarinin igerigi metinlerden ve resimlerden olusmaktadir. Bu metinler
ve resimler ¢ocuklarin kitaplardan zevk almasina, eglenmesine ve ogrenmelerine firsat
sunarak hayal kurmalarini destekler (Sahin, 2014). Cocuk kitaplarinda bulunan ve dikkat
edilmesi gereken temel 6zellikler; fiziksel, igerik ve resimleme 6zellikleri olarak karsimiza
cikmaktadir. Fiziksel 6zellikler, kitabin dis yapisini icerisine alan 6zellikleri icermektedir
(Gonen vd., 2012). Cocugun kitapta ilk gordiigii yer kitabin kapagi ve kitabin goriiniisii yani
fiziksel ozellikleridir. Bu goriiniis, ¢ocugun kitaba ilgi duymasi i¢in olduk¢a onemlidir.

Kitabin boyutuna, cildine, kapagina, yazi tipi ve yazi boyutuna, kagit secimine ve sayfa
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diizenine yénelik ozellikler kitabin fiziksel dzellikleri ile ilgilidir (Cingi, 2022). Igerik
ozellikleri, kitabin igerisindeki konularda yer alan 6zellikleri ifade etmektedir (Génen vd.,
2012). Kitaplar igerik o6zellikleri ile ¢ocugun gelisimlerine, ilgilerine ve gereksinimlerine
gore hazirlanmalidir. Icerik 6zellikleri; dil ve anlatim, konular ve temalar, karakterler gibi
ozellikleri ifade etmektedir (Cingi, 2022). Resimleme 6zellikleri kitapta yer alan gorsellerin
kitapta yer alan metinle anlam biitiinliigii saglamasi ile ilgilidir (Génen vd., 2012; Sahin,
2014). Okul oncesi donem cocuklarina yonelik gelistirilen resimli ¢ocuk kitaplarinda,
tasarim ve igerik agisindan en dnemli faktor resimdir. Cocuklar bu donemde metindeki olay,
durum ve igerigi resim yoluyla birlestirirler. Bu sebeple; okul 6ncesi donem ¢ocuklari igin
olusturulan kitaplarda resim ve yazi biitiinliigli 6nemsenmeli, resimler metne gore ¢izilmeli,
sanatsal degeri olan resimler tercih edilmelidir (Sever, 2013; Veziroglu Celik, 2021). Cocuk
kitaplarinda resimleme, kitaplarin se¢iminde onemli bir etkendir. Ayn1 zamanda kitabin

dikkat ¢ekmesinde ve metin ile biitiinlesmesine de katki saglar (Sahin, 2014).

Cocuk edebiyatinin amaglarina yonelik nitelikli resimli ¢ocuk kitab1 hazirlanirken,
yazarlarin ve yaymnevlerinin 6nemli sorumluluklari vardir. Bu kitaplarin hazirlanma
stireclerinde kitaplarin dis yapt ve i¢ yapr 6zelliklerinin farkina varilmali ve ¢ocuklarin
gelisimsel dzellikleri dikkate alinmalidir (Gonen vd., 2012). Ogretmenlerin metin se¢imi
dahil olmak iizere, uygulama ve degerlendirme siireglerine dikkat edecek sekilde sinif
icerisindeki okuma stirecini planlamalar1 gerekmektedir. Planlamada segilen nitelikli edebi
iriiniin, ¢cocuklarda anlama ve kavrama gelisimini destekleyecegi belirtilmektedir (Aytas,
2003). Gonen ve Uyanik Balat (2002) okullarda okuma siirecine iliskin etkinliklerin
arttirtlmasi, okuma ve dinleme zamanlarinda uygun edebi eserlere yer verilmesi gerektigini
ifade etmektedir. Nitelikli bir resimli kitap se¢menin yani sira yetiskinlerin bu kitaplar
cocuklarla nasil paylastiklart da resimli kitap okuma siirecinin 6nemli bir parcasidir

(Veziroglu ve Gonen, 2012).

Roth (2009), iyi uygulamalar olarak adlandirdigi anlati siirecinde bazi ilkeler ve
yonergelere dikkat edilmesi gerektigini vurgulamaktadir. Bu ilkelerden bazilar1 asagidakiler
gibidir:

e Cocuklarin dogal, 6zgiin ortamlarda ve etkilesimli etkinliklerle okuma siirecini

uygulayin.

e (Cocuklart hem igerik hem de karmasiklik agisindan gelisimsel olarak uygun, ytliksek

kaliteli edebiyatla tanistirin ve duygusal igerigi géz dniinde bulundurun.
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e Kurgusal ve bilgilendirici kitaplar da dahil olmak {izere ¢esitli ve farkli anlati
tiirlerini tanitin.

e Paylagilan kitap okuma ve diyaloga dayali okuma yoluyla ¢cocuklara giinliik olarak
yiiksek sesle kitap okuyun.

e Tahmin edilebilir desen kitaplarini kullanin. Bu &ykiilerdeki tekrarlanan temalar
hem anlama hem de kavray1s becerilerini gelistirir.

e Cocuklarin dikkatini resimler yerine kitabin ismi, yazari gibi basili kelimelere
yonlendirin.

e (Cocuklar1 hikdye okumanin yani sira hikaye anlatmaya da katin.

e Farkli kitaplar1 tek tek okumak yerine aym kitabi/hikayeyi tekrar tekrar
okuyun/anlatin.

e Uygun okuma tekniklerini se¢in. Farkli stiller farkli dil seviyelerine daha uygundur.

e (Cocuklara sozlii, sozsiliz anlatim dilini gelistirmek ve egitici geri bildirim saglamak

icin PEER ve CROWD gibi cesitli iskele tekniklerini kullanin.

Arastirmacilar tarafindan yetiskinlerin ¢cocuklarla kitaplar1 nasil paylastiginin 6neminin
ifade edilmesi kitap okuma stireclerinde farkli teknikler iizerinde arastirmalar yapilmasini
saglamistir. Bu tekniklerin cocuklarin kitapla ilgili siire¢lerde nasil ve ne 6l¢iide etkili oldugu
tartisma konusu olmustur. Zaman igerisinde hikdye okuma tekniklerine yonelik farkli

siniflandirmalar ortaya ¢ikmustir.

2.1.2. Resimli cocuk kitab1 okuma teknikleri

Cocuk edebiyat1 iiriinlerinin ¢ocuk gelisimindeki O6nemi fark edildikten sonra bu
iiriinlere yonelik bakis a¢isinda ciddi degisimler goriilmiistiir. Cocuklar i¢in hazirlanan
yayinlarda ¢ocuk merkezli bir anlayisla ¢ocuklarin gelisim 6zellikleri, anlama ve algilama
diizeyleri dikkate alinmaya baslanmigtir. Bu gelismelerin sonucunda okuma siireci goz

ontine aliarak farkli uygulamalar yapilmaya devam etmistir (Aytas, 2003).

Cocuklara kitaplar1 yiiksek sesle okumak (Reading aloud), ¢ocuklarin ileriki yillarda
okuma basarisin1 etkilemek ve bilgiye erisimini kolaylastirmak icin en ¢ok yapilan
etkinliktir. Ogretmenlerin resimli cocuk kitaplarini ¢ocuklarla paylasirken kullandiklari bazi
teknikler vardir. Yetiskinin bu teknikler hakkinda bilgi sahibi olmasinin siniflarda farkl
ogrenme stillerine sahip ¢ocuklara yonelik siireci hazirlamay1 kolaylastiracagi arastirmacilar

tarafindan vurgulanmaktadir (Simsek, 2021). Bu dogrultuda, hikdye okuma teknikleri



18

geleneksel okuma, elektronik okuma ve diyaloga dayali okuma olmak {izere ili¢ baslik

seklinde agiklanmustir.

2.1.2.1. Geleneksel okuma

Geleneksel okuma yetiskinin ¢ocuklara yiiksek sesle kitap okurken ¢ocuklarin yetiskini
dinlemesiyle tanimlanan bir siiregtir. Bu siiregte cocuklar pasif kalir (Kilinge1 vd., 2021). Bu
okuma teknigi diger tekniklere gére kullanimi kolay ve esnektir. Ogretmenin iyi bir okuyucu
olmasi siireci zenginlestirir (Isikoglu Erdogan, 2016). Geleneksel okumada yetiskin,
okuyucu roliinde ve aktiftir. Bir 6ykii bastan sona yetiskin tarafindan dinleyici roliindeki
cocukla sozel iletisime girilmeden okunur (Zevenbergen ve Whitehurst, 2003). Geleneksel
okuma uygulanirken yetigkinin ses tonunda yaptig1 degisiklikler cocuklarin dikkatini
cekmek i¢in oldukc¢a dnemlidir. Cocugun okuma siirecini dinlemesi ele alinan kazanimlarin
gerceklestirilmesi i¢in anahtar roldedir. Bu sebeple okul oncesi 6gretmeninin kitabi daha
once okumus olmasi, bedenini, jest ve mimiklerini kullanmasi geleneksel okuma siirecinin

basarili olmasini etkileyecektir (Istkoglu Erdogan, 2016).

Son yillarda farkli tekniklerle resimli kitap okuma siiregleri ortaya ¢iksa da Tiirkiye'de
okul 6ncesi 6gretmenlerinin siklikla kullandiklar1 tekniklerin basinda geleneksel okuma
tekniginin oldugu goriilmektedir (Isikoglu Erdogan ve Simsek, 2020). Ulkemizde okul
Oncesi 6gretmenleri genel olarak resimli ¢ocuk kitabini ¢ocuklara okurken sozel bir iletisime
girmeden sayfalar1 seslendirerek okuma yaptiklar1 gézlemlenmektedir. Bu okuma siirecinin
sonunda ¢ocuklara kitapla ilgili sorular sorularak kitabin igeriginin tartisildig:

goriilmektedir.

2.1.2.2. Elektronik okuma

Okul 6ncesi donemde geleneksel okumanin yani sira kullanilan baska bir teknik de
elektronik okumadir. Elektronik okuma, resimli c¢ocuk kitaplarmin metinlerinin ve
resimlerinin ses ve goriintii seklinde elektronik ortama aktarilmasi ya da elektronik ortamda
hazirlanmis kitap seklinde resimli dijital {irtinlerin cocuklara sunulmasi olarak tanimlanabilir

(Isikoglu Erdogan, 2016).

Elektronik kitaplar, icerisinde donanimsal ve yazilimsal bilesenleri barindiran
tagmabilir bir ara¢ aracilifiyla okuma yapilabilen ve 6zel olarak gelistirilip tasarlanan

kitaplardir. Cocuk edebiyati igerisinde dnemli bir yer tutan kitaplar, teknolojik gelismelerle
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farkli formlar almis ve daha fazla insana ulasmistir (Celik vd., 2019). Ticari yayinciligin
gelismesiyle birlikte bu alanda ¢alisan matbaacilar ve yayincilar, ¢cocuk kitaplarini ¢ocuklar
icin dikkat cekici bir sekle getirmenin yollarini aramiglardir. 19. yiizyilda meydana gelen
geligsmelerle ucuz kagit tiretme ve kullanma, daha az maliyete gorselin dahil edilmesi, renkli
baskinin kesfedilmesini saglamistir. 20. yiizy1l boyunca, metinlerin farkli formlarda
sunulmast yeni medya ve bilgi teknolojilerini kapsayacak sekilde genisletilmistir. Bu
gelismelerle cocuk kitaplari, gorsel-isitsel formlarda dijital olarak karsimiza ¢ikmaktadir

(Reynolds, 2011).

Cocuklar kiiltiirlerden bagimsiz olarak, bilgisayar araciligiyla bir hikayeyi dinlemekten
ve okumaktan keyif almaktadir (Korat ve Shamir, 2012). Teknolojik araglarin giinliik hayatta
kullanilma sikliginin artmasi, uzaktan egitim ve dijital 6grenmenin ¢ocuklarin hayatinda
onemli bir yer edinmesini saglamistir. Bu durum c¢ocuklarin kitaplarla olan iliskisini de
etkilemektedir (Reich vd., 2016; Reynolds, 2011; Veziroglu Celik, 2021). Cocuklar i¢in
kitaplar1 daha ilgi ¢ekici hale getirmek amaciyla, cocugun hayatinda etkili bir sekilde yer
alan elektronik araclarla kitaplar birlikte kullanilmaya baslanmistir. Bu kullanim alanin
genislemesi ile zaman igerisinde ¢ocuk kitaplari, film ve televizyona uyarlanmistir. Bu
sayede kitaplar elektronik kitaplar olarak yeniden tasarlanmistir (Reynolds, 2011). Bu
uygulamalarla daha fazla sayida aileye, ¢ocuga ve okula ulasildig1 diisiintilmektedir (Gonen
ve Uyanik, 2002). Elektronik kitaplara ge¢is siirecinde farkli farkli tiirlerde kitaplar
karsimiza ¢ikmaktadir. Elektronik kitaplar; statik e-kitaplar (pdf; ses), medya e-kitaplari
(web uygulamalari) ve etkilesimli e-kitaplar (mobil uygulamalar) olarak siniflandirilabilir

(Ouellette, 2012).

Elektronik okuma teknigi uygulanirken elektronik kitaplarin igerisinde bir hikaye
barindirmasina ve okuma siireglerini i¢eren uygulamalara ve igeriklere yer vermesine dikkat
edilmelidir. Elektronik okuma, tablet ve bilgisayar benzeri araglar araciligryla yapilir.
Cocuklar elektronik tablet ve bilgisayar aracilifiyla sunulan bilgileri zihinlerinde
yapilandirarak yeni anlamlar olusturur. Okuyucu ya da seslendirenin ilgisi, okuma becerileri
ve glidiilenmesi elektronik okuma siirecinin olumlu gegmesine katki saglamaktadir (Giines,

2014; Isikoglu Erdogan, 2016).
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2.1.2.3. Diyaloga dayali okuma

Resimli kitap okuma siirecinde geleneksel okuma yontemlerinden farkli olarak, kaliteli
okuma siireclerinin ¢ocuklara sunulmasi, c¢ocuklarin kazanimlara ulasma basarisini
arttirmaktadir (Towson vd., 2017). Diyaloga dayali okuma teknigi, cocuklarin dil gelisim
stireglerini desteklemek i¢in bir miidahale programi olarak gelistirilmistir (Arnold vd., 1994;
Whitehurst vd., 1988). Diyaloga dayali okumanin ¢ocuklarin dil gelisimi iizerinde olumlu
etkisi oldugunu gosteren birgok ¢alisma vardir (Arnold vd., 1994; Whitehurst vd., 1999;
Whitehurst ve Lonigan, 1998). Bu teknik, cocuklara yonelik tasarlanmis resimli kitap okuma
stirecinde yetigkinlerin kullanabilecegi 6zel alt teknikleri igermektedir. Diyaloga dayali
okuma siirecinde yetigkin, resimli kitab1 diiz bir sekilde okuma yerine ¢ocuklara sorular
sorar. Cocuklardan almman cevaplara iliskin geri bildirimler vererek giderek karmasik
aciklama siirecleri saglar (Arnold vd., 1994). Diyaloga dayali okuma siireci (Dialogic
reading), paylasimli kitap okumanin (Shared book reading) alt bashig1 gibi diisiiniilebilir.
Paylasimli kitap okuma daha genis bir tanim igeren ¢ati bir terimdir. Diyaloga dayali okuma
ise, yetigkinler tarafindan 6zel sorularla, okuma siirecinde ¢ocuklar1 konusmaya tesvik
ederek dil gelisimlerini destekleyen bir siiregtir. Paylagiml kitap okuma, diyaloga dayali
okuma ile benzer stratejileri igerir. Diyaloga dayali okuma siirecinde yetiskine daha
sistematik bir ¢erceve sunulur (Lonigan, 2007; Towson vd., 2017). Alan yazin
incelendiginde; paylasimli kitap okuma (Shared book reading), etkilesimli kitap okuma
(Interactive reading), diyaloga dayali kitap okuma (Dialogic reading) gibi farkli terimlerin
birbiri yerine kullanildig1 goriilmektedir. Bu ¢aligmada paylagimli kitap okumanin igerisinde
bulunan diyaloga dayali okuma teknigi kullanilmigtir. Tablo 2.1°de bu terimler arasindaki
farkliliklar sunulmustur (Barrentine, 1996; Celik, 2022; Klesius ve Griffit, 1996; Lonigan,
2007).
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Tablo 2.1. Diyaloga Dayali Okuma, Etkilesimli Kitap Okuma ve Geleneksel Kitap Okuma

Ozellikleri
Diyaloga Dayali Okuma Etkilesimli Okuma Geleneksel Okuma
(Dialogic Reading) (Interactive Reading) (Regular Reading)
Okuma sirasinda yetiskin ve Okuma sirasinda yetiskin ve Okuma sirasinda yetiskin ve
¢ocuklar arasinda sozel iletigim ¢ocuklar arasinda sozel iletigim ¢ocuklar arasinda sozel iletisim
vardir. vardir. yoktur.
Siirecte ¢ocuga sorular sorulur. Siirecte ¢ocuga sorular sorulur.

Yetigkin ¢ocuga sorulari yoneltir.  Konugma seklindedir. Siiregte ¢ocuga sorular sorulmaz.

Sistematiktir. Onceden planlanmis  Sistematik degildir. informal Formal ya da informal olarak
formal stirecler igerir. stirecler igerir. planlanabilir.

Kitapla ilgili sorularin yant Srd (.hl Genellikle kitapla ilgili sorular Genellikle sorular degerlendirme
ve erken okuryazarlik becerileri ile .

Mg sorulur. amactyla siire¢ sonunda sorulur.
ilgili sorular sorulur.

Yaz diline ve kavram bilgisine Sohbete agirlik verilir. Dinleme siireglerine agirlik verilir.

agirhik verilir.

Tablo 2.1.’de diyaloga dayal1 okuma (Dialogic reading), etkilesimli kitap okuma
(Interactive reading) terimleri birbirinin yerine kullanilsa da aralarinda farkliliklar
bulundugu goriilmektedir. Diyaloga dayali okuma teknigini kullanmak bir metni okumak
yerine, yetiskinin yapi iskelesi sistemini kullanarak ¢ocuklari sorularla siirece katmay1 icerir.
Bir bagka deyisle, yetiskin diizenli olarak ¢ocuklar: siirecte sdyleyecegi ciimlelerden daha
fazlasin1 sOylemeye tesvik eder. Bu durum ¢ocugun daha fazla 6grenebilecegi bir iskele
yapisini olusturmaktadir (Flynn, 2011; van Kleeck vd., 2003). Yap1 iskelesinde yetiskin ve
cocuk arasinda aktif bilgiyi yapilandirma siireci uygulanir. Bu siiregte cocuga verilen destek
ogrenme ihtiyacina gore degisir ve sekillenir (Vygotsky, 1978). Etkilesimli kitap okumada
ise daha onceden planlanmasi gerekmeyen bir siire¢ vardir. Diyaloga dayali kitap okuma
stireci gibi sistematik bir siire¢ degildir. Okuma siirecinde sorulan sorular daha ¢ok kitabin
ierigiyle ilgili sorulardir. Ornegin; kitaptaki karakterler ve davranislar ile ilgili sorular 6n
plana c¢ikmaktadir. Ancak diyaloga dayali okuma siireci dil ve erken okuryazarlik
becerilerine odaklanan, sistematik ve planlanmis sorulari siire¢ igerisinde barindirir (Klesius

ve Griffit, 1996; Lonigan, 2007).

Diyaloga dayal1 kitap okuma teknigi ile geleneksel olarak bilinen resimli kitap okuma
siireglerinde degisiklikler ortaya ¢ikmistir. Bu degisikliklerin merkezinde yetiskinin okuma
stirecindeki rolii yer almaktadir. Diyaloga dayali okuma siirecinde yetigkin aktif bir anlatici
roliinden aktif bir dinleyici roliine gegis yapar (Whitehurst ve Lonigan, 1998). Cocuklar da
geleneksel okuma siirecinde aktif bir dinleyiciyken artik soru sorulan, sorular soran,

aciklamalar ve Ornekler veren hikdye anlaticis1 roliine gecis yapar (Arnold vd., 1994;
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Whitehurst vd., 1999; Whitehurst ve Lonigan, 1998). Okuma siirecinde resimli ¢ocuk
kitaplar1 materyal olarak kullanilir. Bu materyallerin bilgi ekleme ve var olan bilgileri
genigletme gibi amagclar1 vardir. Cocuklarin siirece katilmasi ve sorulara yanit vermesi,
okuma siirecinde ilginin canli kalmasi i¢in tesvik edilir (Whitehurst ve Lonigan, 1998). Bu
caligmada Whitehurst vd., (1988) tarafindan gelistirilen paylasimli kitap okuma igerisinde
yer alan diyaloga dayali okuma teknigi kullanilmistir. Bu teknige iliskin kullanilan
asamalar, ilkeler, stratejiler ve sorular Sekil 2.1.’de sunulmustur (Flynn, 2011; Hargrave ve

Sénéchal, 2000; Whitehurst vd., 1994).

ASAMALAR | ILKELER \

1. Yeni kelimenin tanitilmasi 1. Katilimin tegvik edilmesi

2. Uygulamalar ve genisletmeler 2. Geri bildirim verilmesi

3. Bilginin gunliik hayatla iligkisi 3. Suireci gelisme uygun farklilastirma

DIYALOGA
DAYALI
STRATEJILER OKUMA SORULAR
P - Tesvik Etme C - Tamamlama Sorulari
E - Degerlendirme R - Hatirlama Sorulari
E - Genisletme O - Acik Uglu Sorular
R - Tekrar Etme W - 5n1k Sorulari

D - Giinliik Hayatla ilgili Sorular

Sekil 2.1. Diyaloga Dayali Okuma Teknigi

Sekil 2.1°de goriildiigi gibi Flynn (2011), bu teknigin {i¢ asamali olarak uygulanmasini
Onermistir. Bu asamalar asagida agiklanmaktadir:

e Birinci asama yeni kelimenin tanitilmasi: Yetiskin kitabi, tiim sinifa tanitir. Bu
asamanin amaci, se¢ilmis olan yeni kelimenin yapi iskelesi yontemi kullanilarak
cocuklara tanitilmasidir. Yetigkin bu siirecte kitabin resimlerine dikkat ¢eker “Bu
nedir? Bu hangi renk?” gibi sorular1 ¢ocuklara yoneltir. Daha sonra ¢ocuklardan
Ogrenilen yeni kelimenin tekrarlanmasi istenir.

e Ikinci asama uygulamalar ve genisletmeler: Bu asamanin amaci birinci asamada
Ogrenilen kelimelerin tekrar edilmesi ve daha uzun yanitlarla bu siireci

genisletmektir. “Bu sayfada ne oluyor?” gibi agik uclu sorular bu asamada 6n plana
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cikmaktadir. Yetiskin “Baska ne var?” sorusu gibi genisletme stratejilerini
kullanmaya baglar. Yetigkin bu genisletmeleri kullanirken orijinal yanita bir iki
kelime ekler, yanitlar1 kisa ve basit tutar, yeni kelimeleri vurgular, ¢ocugun
sOylediklerini tekrarlar ve ¢ocugun tekrarlamasina izin verir.

e Uciincii asama bilginin giinliik hayatla iliskisi: Yetiskin bu diizeyde ¢ocugun giinliik
yasantisiyla 6grendigi kelimeler ve bilgiler arasinda iligki kurmasini tesvik eder. Bu
durum ¢ocuklarin kitapla ilgili konusmasini kolaylastirir. Ornegin, yetiskin kampla

ilgili bir kitap okudugunda ¢ocugun kamp deneyimlerinden yararlanabilir.

Yukarida bahsedilen li¢ agamadan olusan diyaloga dayali okuma siirecinde {i¢ temel ilke
karsimiza ¢ikmaktadir. Bu ilkeler: Cocugun siirece katiliminin tesvik edilmesi, ¢ocuklarin
yanitlarina geri bildirim verilmesi, ¢ocugun gelisim siirecine gére okuma stilinde yer alan
dilsel siiregleri farklilastirmaktir (Hargrave ve Sénéchal, 2000). Bu calismada diyaloga
dayali kitap okuma siireci planlanirken Whitehurst vd., (1994) tarafindan gelistirilmis olan
diyaloga dayali okuma teknigi kullanilmigtir. Bu teknik icerisinde 4 ve 5 yas arasindaki
cocuklar i¢in uygun olan ve daha kii¢iik yas grubu i¢in biraz daha kolay olmasi gereken soru
tiirlerine yer verilmistir. Bu sorulara, ¢ocugun kitabin icerigine uygun bir sekilde yanitlar

vermesi beklenir ve bilgiler kitap disina ¢ikilarak genisletilebilir.

Diyaloga dayali okuma siirecinde, CROWD ve PEER olarak iki kisaltma karsimiza
cikmaktadir. CROWD kisaltmasi yetiskinin ¢ocuklarla diyaloga girerken kullanacagi soru
tirlerini ifade eder. PEER kisaltmas: ise, yetigkinlerin bu siiregte kullanacag: stratejileri

hatirlatmak i¢in kullanilan bir kisaltmadir.

Bu stratejilere iliskin 6rnek sorulara ve aciklamalara Sekil 2.2.’de yer verilmistir. Bu
sekil hazirlanirken Whitehurst vd., (1994) ve van Kleeck vd., (2003) g¢aligmalarindan

yararlanilmstir.



TESVIK ETME
(PROMPT)

Okuma sirasinda
cocuklari konugmaya
tesvik etmekigin
kullanilir.

"Bu resimde ne
goriyorsun?"

GENISLETME
(EXPAND)

Cocuklarin verdigi
cevaplara eklemeler
yaparak cevaplar
genisletilir.

"Bu beyaz tiyleri ve
uzun kulaklari olan bir

DEGERLENDIRME
(EVALUATE)

Cocuklara verilen
donatleri igerisine alir.
Cocuklarin sorulara
verdigi yanitlar
degerlendirilir.

"Evet, bu bir tavsan"

TEKRAR ETME
(REPEAT)

Yetigkin gocuktan
genisletilen cevabin
tekrarini bekler.
"Bu resimdeki
tavsanin 6zellikleri
neydi?"
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tavsan"

Sekil 2.2. PEER Stratejileri Ornekleri

Sekil 2.2°de goriildiigii gibi, PEER kisaltmasinda yer alan her harf bir stratejinin bag
harfini olusturmaktadir. Yetigkinlerin bu stratejileri daha kolay hatirlamasi i¢in kullanilan
stratejiler dort tanedir. Bu stratejiler; tesvik etme (Prompt), degerlendirme (Evaluate),
genigletme (Expand) ve tekrar etme (Repeat) stratejileridir (van Kleeck vd., 2003;
Whitehurst vd., 1994).

e Tegvik etme (Prompt): Bu strateji ile okuma siirecinde ¢ocuklari okumaya tesvik
etmek amaglanmaktadir. Ornegin, “Bu resimde ne gériiyorsun?” sorusu ¢ocuklarin
ilgisini kitaba ¢ekmek ve onlar1 okumaya tesvik etmek i¢in kullanilir.

e Degerlendirme (Evaluate): Bu strateji ile ¢ocuklarin sorulara verdigi yanitlar
degerlendirilir ve ¢ocuklara bu dogrultuda déniitler verilir. Ornegin, “Resimde ne
goriiyorsun?” sorusuna ¢ocugun “Tavsan goriiyorum” cevabi “Evet bu bir tavsan”
seklinde degerlendirilerek ¢ocuga doniit verilir.

e Genisletme (Expand): Bu strateji, ¢ocugun sorulara verdigi yanitlarin yetiskinler
tarafindan genisletilmesi ile kullanilir. Ornegin, cocugun verdigi “Tavsan
gbriiyorum” cevabi “Bu beyaz tiiyleri ve uzun kulaklari olan bir tavsan” seklinde
genisletilir.

e Tekrar etme (Repeat): Bu stratejide yetigkin ¢ocuga sundugu genisletilmenin
tekrarni bekler. Ornegin, “Resimdeki nasil bir tavsandi?” sorusuyla g¢ocugun

tavsanin Ozelliklerini tekrarlamasinin istenmesi gibi.



25

Yetiskin bu stratejilerin yan sira diyaloga dayali okuma siirecinde bazi soru tiirlerini

kullanir. Bu soru tiirlerine Sekil 2.3.”de yer verilmektedir (van Kleeck vd., 2003; Whitehurst

vd., 1994).

C

TAMAMLAMA
SORULARI
(COMPLETION
PROMPTS)

Kitap okuma
siirecinde belirlenen
bir noktada okuma
durdurulur ve
cocuktan hikayeyeye
gore tamamlamasi
istenir.

HATIRLAMA
SORULARI
(RECALL
PROMPTS)

Olaylar, durumlar,
karakterler gibi
okunan kitapla ilgili
ozellikleri hatirlamaya
yonelik sorulan
sorulardir.

AGIK UGLU
SORULAR
(OPEN-ENDED
PROMPTS)

Cocugun kitapla ilgili
diistincelerini kendi
ifadeleriyle
aciklamasina firsat
veren actk uglu
sorulardir.

w

5N1K
SORULARI

(WH-
PROMPTS)

Hatirlamaya yonelik
ya da agik uclu
olabilecek bu sorular;
ne, neden, ne zaman,
nasil, nerede ve kim
ifadeleri ile baglayan
sorulardir.

Sekil 2.3. CROWD Sorulari

GUNLUK
HAYATLA
iLISKILENDIRME
SORULARI
(DISTANCING
PROMPTS)

Cocugun gercek
yasantilari ile hikayede
yer alan durumlari
iligkilendirerek sorulan
sorulardir.

Sekil 2.3’te goriildigi gibi diyaloga dayali kitap okuma siirecinde kullanilan soru

tirlerinin bas harfleri CROWD kisaltmasini olusturmustur. Whitehurst vd., (1994)

tarafindan ortaya konulan bu soru tiirleri agagida agiklanmistir:

e Tamamlama sorular1 (Completion prompts): Tamamlama sorularinda kitap okuma

stirecinde daha once belirlenen bir noktada okuma durdurulur. Cocuklardan kitapta
gecen ciimleyi ya da hikdyeyi tamamlamasi istenir. Ornegin, metin okunurken
zlirafa resmi olan bir sayfada durulur “Gtilimseyen bir ........ (ziirafa)” denilerek
cocuklardan tamamlamalari istenir.

Hatirlama sorular1 (Recall prompts): Kitapta gecen olay, durum ya da karakterler
gibi bazi Ozellikleri hatirlamaya yonelik sorulan sorular hatirlama sorularidir.
Ornegin, ziirafa ve tavsamin igerisinde bulundugu bir olay orgiisiine iligkin
cocuklardan kitapta “Ziirafa ve tavsan nereye gidiyordu?” sorusunu cevaplamalari
istenir.

Acik uglu sorular (Open-ended prompts): Acik uclu sorular cocuklarin kitapla ilgili
kendi diisiincelerini paylagsmasina firsat veren sorulardir. Ziirafanin nasil hissetmis

olabilecegi ile ilgili sorular acik u¢lu sorulara 6rnek verilebilir.
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e 5Snlk sorular1 (Wh- prompts): Hatirlamaya yonelik ya da ac¢ik uclu olabilecek bu
sorular; ne, neden, ne zaman, nasil, nerede ve kim ifadeleri ile baglayan sorulardir.
Ornegin, “Ziirafa neden sasirmis olabilir?” sorusu Snlk sorusudur.

e Giinlik hayatla iliskilendirme sorular1 (Distancing prompts): Cocugun gergek
yasantilar1 ile hikdyede yer alan durumlarin iligskilendirmesine yonelik sorulan

sorulardir. “Daha once hig ziirafa goérdiin mii?”” sorusu bu sorulara 6rnektir.

Diyaloga dayali kitap okuma siireci, kendi igerisinde belirli agsamalar1 izleyen, ilkeleri
olan, uygulanirken belirli stratejilerin ve soru c¢esitlerinin kullanilmasin1 gerektiren bir
stirectir. Bu siire¢ tlim ¢ocuklarin gelisimine yonelik uyarlanabilmesi sebebiyle oldukca
onemlidir (Flynn, 2011). Diyaloga dayali okuma siirecinin ilkeleri arasinda ¢ocugun gelisim
siirecine gore okuma stilinde yer alan dilsel siirecleri farklilagtirmasi yer almaktadir
(Hargrave ve Sénéchal, 2000). Diyaloga dayali okuma; okuryazarligin sosyal ve duygusal
yonlerini gelistirir, ¢ocuklarin hikdye yapisina iliskin anlayigini1 genisletir ve konusma ile
yazi arasinda baglanti kurmalarina yardimci olur. Ayni zamanda ¢ocuklarin metnin degeri
konusundaki algilarini da gelistirir ve metne karst merak duymasini saglar. Diyaloga dayali
okuma siirecinde bir yetigkinin farkli tiirde sorular sormasi nedeniyle ¢ocuklar kitap okuma
deneyimi boyunca aktif olarak katilim gostermektedir (Roth, 2009). Bu 6zellikleri sebebiyle
bu teknigin kullanilmasinin, okul 6ncesi egitim siniflarinda kapsayici bir ortam gelistirme

konusunda 6gretmene katki saglayacag: diisiiniilmektedir.

2.2. Kapsayici Egitim

Kapsayici egitimin kavramina yonelik gegmisten giliniimiize politika, felsefe gibi ¢esitli
alanlardan etkilenen farkli tanimlar mevcuttur (Clough, 2012; Graham, 2020; Runswick-

Cole, 2011). Bu tanimlardan 6ne ¢ikanlar agagidaki gibidir:

Clough ve Corbett (2012) kapsayici egitimi, insanlarin nasil gelistirilecegini gérmek ve
bu siireci arastirmaya imkan vermek olarak ifade eder. Ayrica aragtirmacilar bu siirecin
bireyin yasantilar1 anlamlandirilarak sorgulamalarina imkan veren sosyal bir siire¢ oldugunu
da vurgulamaktadir. Graham (2020) kapsayici egitimi, tim 6grencilerin 6grenme siirecine
katilimini saglama amaciyla engelleri ortadan kaldiran hak temelli, sistematik reform siireci
olarak tanimlamaktadir. Bunun yam sira Birlesmis Milletler (2016) raporunda kapsayici
egitimin detaylarina yer verilmistir. Bu raporda kapsayici egitimden, 6grenme siirecindeki

engelleri ortadan kaldirmak i¢in cesitli igerik, yontem, yaklasim ve stratejilerde
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degisikliklerin ve uyarlamalarin yapilmasini saglayan, esitlikgi bir 6grenme deneyimi
olusturarak katilimi destekleyen sistematik bir reform siireci olarak bahsedilmektedir
(Birlesmis Milletler, 2016). Buradan hareketle Runswick-Cole’un (2011) ifade ettigi gibi,
kapsayici egitim bir varig noktasi olarak degil bir siire¢ olarak tanimlanir. Kapsayici egitimin

2 ¢

tarihsel gelisimi incelendiginde “hak temelli uygulama” “katilim” “stire¢” “reform” ve
“yaklagim” kavramlarina iliskin vurgular siklikla karsimiza cikmaktadir. Kapsayicilik
terimine iliskin yapilan tanimlar iilkelerin tarih, kiiltiir ve yerel kosullar1 geregi farklilik
gostermektedir. Ainscow (2005), bu farkliliklara ragmen kapsayicilik tanimlarinda dort
temel ifadenin One ¢iktigini belirtmektedir. Bu ifadelerden ilki kapsayiciligin bir siire¢
olmasidir. Bu ifadede kapsayiciligin gelismeye devam eden bir siire¢ ve arayis oldugu
vurgulanmaktadir. Ikinci ifade de tiim engellerin belirlenmesi ve kaldiriimasiyla iliskilidir.
Bu baslikta, kapsayici egitime yonelik politika ve uygulamalarin gelistirilmesi icin atilan
adimlar 6ne ¢ikmaktadir. Ugiincii ifade ise kapsayiciligi tiim ¢ocuklarin varligi, katilimi ve
basaristyla ilgili olmasidir. Bu ifade tiim ¢ocuklarin okul i¢inde kendini giivende hissetmesi,
tim siireglere katilmasi, goriis bildirmesi ve miifredat genelindeki 6grenme sonuglari ile

ilgilidir. Son olarak tanimlarda kapsayiciligin o&tekilestirme, dislama ve basarisizlik

konusunda risk altinda olan tiim ¢ocuklara 6zel bir vurgu yapildig1 goriilmektedir.

Kapsayici egitim kavraminin tarihsel gelisimi incelendiginde, bu kavramin 1990’
yillarda diinya genelinde duyulmaya baslanmistir (Graham, 2020). Kapsayict egitimin
1990’lardan bu zamana kadar artan ¢aligsmalarina ragmen 1950°1i yillarda da tartisilmasina
yonelik ornekleri goriilmektedir. Bu siireclerde farkli modeller ve yaklagimlar 6ne ¢ikmis
olup giinlimiizde hala gelismektedir. Kapsayici egitimin gelisme siirecinin, egitim sistemleri
acisindan 6nemli oldugu degerlendirilmektedir. Clough (2012), gecmisten gilinlimiize
kapsayici egitimi bes perspektif cergevesinde tartigmistir. Bu bes perspektif; psiko-medikal
model, sosyolojik tepki, miifredat yaklagimlari, okul gelistirme stratejileri, engellilik
caligmalar1 elestirisi bagliklarinda agiklanmistir. 1950°1i yillarin basinda etkisini gdsteren
psiko-medikal model perspektifi bireyi esasen bir sekilde yetersiz olarak goren ve 6zel bir
egitime ihtiya¢ duyuldugunu belirten medikal temelli fikirler sistemidir. 1960’11 yillarda
sosyolojik yanit perspektifi ile psiko-medikal modelin elestirisi ortaya konarak 6zel egitim
ihtiyaglariin toplumsal yapisina dikkat ¢ekilmistir. 1970’li yillarda miifredat yaklagimlar
ortaya ¢cikmig ve 6grenme zorluklarint desteklemede miifredatin rolii vurgulanmistir. Okul
gelistirme stratejileri 1980’11 yillardan itibaren goriilmeye baslanmis ve bu perspektif ile

kapsamli bir egitim arayisinda sistematik organizasyonun 6nemini vurgulamistir. Engellilik
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caligmalari elestirisi 1990’11 yillarda, psiko-medikal modelin dislayici etkilerine karsi agikca
politik bir tepki gelistirmistir. Kapsayici egitimin tarihsel gelisimi diinya genelinde farklilik
gostermektedir. Bazi tilkelerde bu terimle ilgili uzun zamandir ¢aligmalar yapilsa da Tiirkiye

gibi bazi iilkelerde ise kapsayici egitime yonelik ¢aligmalar yakin zamanda ortaya ¢ikmaigtir.

Tablo 2.2. Kapsayic1 Egitimin Gelisim Siirecinde Onemli Olaylar, Graham’1n (2020)
calismasindan ¢evrilmistir.

Yil Bashk Kaynak
1948 Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi Birlesmis Milletler
1954 Brown v. Board of Education Davasi Amerika Birlesik Devletleri
1959 Cocuk Haklar1 Bildirgesi Birlesmis Milletler
1965 Her Tirli Irk Ayrimeiliginin Ortadan Birlesmis Milletler
Kaldirilmasina Iligkin Uluslararasi S6zlesme
1971 Zihinsel Engelli Bireylerin Haklarima iligkin Zihinsel Engelli Bireylerin
Bildirge Haklarina Iliskin Bildirge
1971 PARC Davasi (PARC v. Commonwealth of Amerika Birlesik Devletleri
Pennsylvania)
1973 Karmel Raporu Avustralya
1975 Tiim Engelli Cocuklar i¢in Egitim Yasasi Amerika Birlesik Devletleri
1975 Engelli Haklar1 Bildirgesi Birlesmis Milletler
1978 Warnock Raporu Birlesik Krallik
1981 Uluslarasi Engelliler Yili Uluslararasi
1989 Cocuk Haklarina Dair S6zlesme Birlesmis Milletler
1990 Engelli Bireyler Egitim Yasasi (IDEA) Amerika Birlesik Devletleri
1990 Herkes h;ig Egitime [liskin Diinya Deklarasyonu UNESCO
ve Temel Ogrenme Ihtiyaclarini Karsilamaya
Yonelik Eylem Cercevesi (Jomtien, Tayland)
1992 Engelli Ayrimeilig1 Yasasi Avustralya
1994 Salamanca Bildirisi UNESCO
2005 Egitim i¢in Engelilik Standartlar1 Avustralya
2006 Engelli Haklar1 S6zlesmesi Birlesmis Milletler
2012 Siirdiiriilebilir Kalkinma Amact: Nitelikli Egitim Birlesmis Milletler
Makale 24 (General Comment No. 4 on Article 24:  Birlesmis Milletler
Right to Inclusive Education)
2018 Kapsayici1 Egitim Politikas1 (Queensland Queensland, Avustralya

Department of Education Inclusive Education
Policy Statement)

Tablo 2.2.’de kapsayici egitimin gelisim siirecinde énemli raporlar, politika gelisim
siiregleri ve uygulamalar goriilmektedir. Gegmisten giinlimiize bu gelismelerle, farkli olarak
ifade edilen gruplar iizerine ayr1 ayr1 arastirmalar ve calismalar yapilmaktadir. Ulkelerin

cikardigi cesitli yasalar ve uygulamalar da bunu desteklemektedir. Son yillarda bu yasalarda
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ve uygulamalarda ele alinan farkliliklarin; zenginlikleri igerdigini, ayr1 gruplar bakis acistyla

degil birlikte ve tiim herkesi kapsayacak sekilde 6nemli oldugu vurgulanmaktadir.

Boroson (2017) yapmis oldugu ¢alismada egitim siirecinin diglamadan kapsayiciliga,
yargilamadan kabullenmeye ve engellilikten farklilia nasil doniistiiglini agiklamaya
calismistir. Aragtirmaci okullarin 1rk, cinsiyet ve yetenek agisindan farkli olarak algilanan
kisilere nasil davrandigina dair tarihsel bir bakis agisiyla baslayarak ortaya koymustur. Bu
calismada okullarin ve politikalarin tiim ¢ocuklara yonelik farkliklarin  Sneminin
anlasilmaya baglandig1 uygulamada gelistirilmesi ve miidahale edilmesi gereken noktalarin
oldugu vurgulanmaktadir. Benzer bir sekilde Graham (2020) uzun siiredir kapsayici
egitimden bahsedilmesine, 6zellikle 1994°te Salamanca Bildirisi’nde giiclii bir sekilde ifade
edilmesine ragmen egitim uygulamalarina bu anlayisin tam olarak yansimadigini ifade
etmektedir. Kapsayici egitim siirecinin gelisimini anlamak ve incelemek uzun siiren, yavas
ve bitmeyecek tartismalara sebep olabilmektedir. Bu tartigmalarin giindemde kalmasi
okullarin kapsayict siireclerine ilerlemesine katki saglayabilecegi belirtilmektedir.
Gegmisten giiniimiize bu gelisim siireci incelendiginde kapsayici egitimi sistem diizeyinde
uygulayan c¢ok az sayida Ornek oldugu goriilmektedir. Arastirmacilar bu diizeyde
uygulamalarin okullarda ve siiflarda uygulanmasinin 6nemini vurgulamaktadir (Ainscow,
2002; Graham, 2020). Tiim bu tartigsmalar, cocuklarin yasamlarinin ileriki siire¢lerinde ciddi
etkileri olan okul Oncesi donemde kapsayici uygulamalarla karsilagmasi gerektigini

gostermektedir.

2.2.1. Kapsayici okul 6ncesi siniflarinin 6zellikleri

Kapsayici okul dncesi egitim siniflarinin 6zelliklerinden bahsederken fiziksel ve sosyal
ozelliklerden bahsetmek miimkiindiir. Kapsayici okul dncesi egitim siniflarinin fiziksel ve
sosyal ortam oOzelliklerini bilmek, kapsayicit smiflar olusturmaya katki saglayacaktir.
Kapsayici okul oncesi egitim sinifinin fiziksel 6zellikleri, materyaller ya da oyuncaklar,
etkinligin yapilacagi ortam, giinliik egitim plani, kullanilan gorseller ve ¢izelgeler, sinifta
Ogretmen basina diisen ¢ocuk sayisi1 bagliklart ile agiklamak miimkiindiir. Sosyal ekolojik
ozellikler ise; akran etkilesimi, yetiskin-cocuk etkilesimi, materyaller ve ortamla etkilesim,

sosyal iliskiler ve aidiyet basliklari ile agiklanabilir (Y1lmaz Atman, 2023).

Fiziksel ortamin olusturulmasinda tiim ¢ocuklarin ilgi ve ihtiyaglarinin dikkate alinmasi

cocuklarin 6grenme siirecine katilimini kolaylastirir. Bu ¢evresel ortam 6zellikleri kapsamli
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olarak ele alindiginda kapsayici bir okul oncesi egitim sinifi olusturmak i¢in (British

Columbia Ministry of Children and Family Development, 2019):

Tiim sinifin ve 6grenme alanlarinin tiim ¢ocuklarin erisimini kisitlamayacak sekilde
olmasi,

Duyusal ihtiyaglar1 karsilamak i¢in sessiz alanlar, aktif alanlar gibi farkli duyulara
hitap edecek alanlarin olusturulmasi,

Okul bahgesinde ve siif icerisindeki alanlarin tiim ¢ocuklarin erisebilecegi sekilde
planlanmasi,

Mobilyalar arasinda genis yollarin olmasi,

Mobilyalarin ya da materyallerin ¢cocuklara yonelik uyarlamalar yapilmasina firsat
vermesi,

Ogrenme alanlar farkli ilgilere hitap edecek sekilde hazirlanmast,

Erisilebilir iletisim kaynaklarinin kullanilmasi,

Ogrenme materyallerinin farkl1 yeteneklere ve kiiltiirlere sahip karakterleri igermesi,
Siniflarda bulunan kitaplarin ¢ocuklarin ilgi alanlarini yansitacak sekilde secilmesi,
Ogrenme deneyimlerinin rutinleri ve gecisleri icermesi,

Materyallerin tiim ¢ocuklar i¢in goriiniir seviyede olmasi,

Materyallerin paralel ya da is birligine dayali oyunlar1 tesvik edecek 6gelerden
olusmasi,

Ilgi alanlarina ¢coklu duyusal 6grenme deneyimleri yasatacak kum, oyun hamuru gibi

materyallerin bulunmas1 gerekmektedir.

Kapsayict okul oncesi smif ortamlarinin sosyal ekolojik 6zelliklerini ¢ocuklar ve

yetiskinler arasindaki etkilesim, cocuklar ve akranlar1 arasindaki etkilesim ve bu

etkilesimleri etkileyen yetiskin ve cocuk 6zellikleri olusturmaktadir. Bu 6zellikler dogasi

geregi fiziksel ekolojik 6zelliklerden ¢ok daha kolay degisebilir ve doniisebilir 6zelliklerdir
(Odom ve Bailey, 2001). Yilmaz Atman (2023), bu 6zellikleri akran etkilesimi, yetiskin-

cocuk etkilesimi, materyaller ve ortamla etkilesim, sosyal iligkiler ve aidiyet basliklar ile

aciklamistir. Allodi (2010), tiim ¢ocuklarin 6grenme siirecinde sosyal ortama dahil edilmesi

icin; kisiler arasi iliskiler, yetiskin ¢ocuk etkilesiminin, akran iligkilerinin, yetiskinlerin

tutum ve davraniglarinin, 6gretmenin iletisim seklini ve smif yonetimi kavramlarini bu

stirecte dikkate alinmasi gereken faktorler olarak ifade etmektedir.
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Yilmaz Atman (2023), kapsayict okul Oncesi siniflarda fiziksel ve sosyal ortam
ozellikleri ele alinirken bu Ozelliklerin birbirinden bagimsiz olarak diisliniilmemesi
gerektigini vurgulamaktadir. Bu 6zelliklerin sinif igerisinde birbirinden ayri 6zellikler olarak
degil bir biitiin olarak degerlendirilmesi gerektigi ve birbirini etkileyecegi unutulmamalidir.
Okul 6ncesi donem ya da ilkokul diizeyi fark etmeksizin egitimin diizeyi ne olursa olsun,
smiflarda fiziksel ve sosyal ¢evre degerlendirilerek bu ortamlarda nelerin degistirilmesi ya

da diizenlenmesi gerektigi iizerine ¢aligilmalidir (Corbert ve Clough, 2012).

Fiziksel ve sosyal ortam 6zelliklerinin bir biitiin olarak degerlendirilmesi gerektigi bu
ozelliklerin aciklamalarindan da anlasilmaktadir. Ornegin, sinif ortaminda kullanilan
materyaller aragtirmacilar tarafindan hem fiziksel ortam hem de sosyal ortam o6zellikleri
icerisinde yer almaktadir. Bu sebeple bu aragtirmada hem fiziksel olarak hem de sosyal
acidan smif icerisinde etkili olabilecek resimli cocuk kitaplari materyalleri kullanilmistir.
Ak (2019), sinif ortaminin sosyal ortam &zelliklerinin merkezinde sosyal kabul ve
farkliliklara saygi terimlerinin yer aldigini belirtmektedir. Ayrica arastirmaci okul dncesi
donemde farkliliklara sayg1 ve sosyal kabuliin ¢cocuklarin sosyal etkilesiminin ve arkadaslik
iligkilerinin temeli olmas1 sebebiyle onemli oldugunu belirtmektedir. Bu sayede smif

icerisinde olumlu ve iyi etkilesim ve iletisim kurulmasi saglanabilecektir.

2.2.1.1. Sosyal kabul

Sosyal kabul, ¢ocuklarin biligsel gelisimi ve sosyal siireglerine etki eden en onemli
faktorlerin basinda gelmektedir (Shpendi ve Ahmetoglu, 2016). Etkili kapsayicilik
programlarinda egitimciler 6grencilerinin akademik, davranigsal ve fiziksel ihtiyaglarinin
yani1 sira sosyal ihtiyaclarini da dikkate almalidir. Ogretmenler, cocuklarin sosyal
becerilerini desteklemek i¢in sistematik bir programin gelistirilmesine ve uygulamasina
katilmalidir (Obiakor vd., 2012). Akranlarin sosyal kabuliinii kazanma firsati kapsayici
egitim uygulamalar1 i¢in 6nemli bir firsattir. Bu uygulamalara yonelik yapilan ¢aligmalarin
ana merkezinde sosyal kabulii arttirma ¢aligmalar1 bulunmaktadir (Gilmore ve Howard,

2016; Winter, 1999).

Sosyal kabul, siniftaki tiim ¢ocuklarin farkli 6zellikleri olan ¢ocuklara kendi gruplarinin
iiyesi olma ve onlar1 sinif etkinliklerine dahil etme firsati vermesi anlamina gelir. Sosyal
kabul ¢ocuklarin siniftaki yani sosyal gruptaki yerini alma basarisinin ve diger grup

iiyelerinin onunla caligmaktan veya oyun oynamaktan ne kadar hoslandiginin bir
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gostergesidir. Farkliliklart olan tiim ¢ocuklarin bir sinifta bulunmasi ¢cocuklarin birbirlerine
yonelik sosyal kabul gostermeleri icin yeterli bir etken degildir (Hurlock, 1978; Nepi vd.,
2013). Okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin sosyal kabuliinde 6nemli faktorler arasinda oyun
oynayabilecegi, iletisim kurabilecegi ve iyi vakit gecirebilecegi bir arkadas bulma istegi yer
almaktadir. Bu durum, bu 6zelliklere yonelik farkli gelisim gosteren ¢ocuklarin akranlar

arasinda sosyal kabul gérmesini etkileyebilir (Nepi vd., 2013; Odom vd., 2006).

Akranlar1 ve c¢evresi tarafindan sosyal kabul diizeyi iyi olan ¢ocuk kendisini mutlu ve
giivende hisseder. Olumlu benlik algis1 vardir. Sosyal 6grenme becerilerini 6grenme
imkanina sahiptir. Dikkatini disariya yoneltebilir. Grubun beklentilerine uygun davranir.
Sosyal kabul diizeyi zayif olan ¢ocuk kendisini mutsuz ve giivensiz hisseder. Baskalarinin
kendisi hakkinda ne diislindiigiine inanarak olumsuz benlik algis1 gelistirir. Cogu zaman
kendisini gruba girmeye zorlar bu durum da grubun onu reddetmesini artirarak sosyal
becerileri 6grenme firsatlarini azaltir. Kendisine yonelik toplumsal tepkiler konusunda
endiseli, ¢cekingen ve asir1 duyarlidir. Cogu zaman sosyal kabuliinii artirma umuduyla
kosulsuz uyum saglar (Hurlock, 1978). Cocuklarin akranlarina iliskin kabuliine yonelik
inan¢ ve tutumlari, kapsayict okul dncesi egitim siniflari olusturulmasinda kritik 6neme
sahiptir. Burada 6nemli faktor bu tutumlarin olumlu gelismesine yonelik ¢ocuklarin katildig:
uygulamalardir (Winter, 1999). Bu sebeple ¢ocuklarla yapilacak sosyal kabul ile ilgili

caligmalarin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

Tiim ¢ocuklarin kabul gérmesini saglamak, ¢ocuklarin gelisimi i¢in olduk¢a 6nemlidir.
Bu sebeple ¢ocuklarin sosyal kabuliiniin desteklenmesi i¢in okul 6ncesi 6gretmenlerinin
kapsayici bir sinif olusturmak i¢in siiflarinda sosyal kabulii gelistirecek uygulamalara yer
vermesi gerekmektedir. Winter (1999), o6gretmenlerin kabul ortami gelistirmek ig¢in
asagidaki uygulamalar1 yapabilecegini vurgular;

e Kisisel 0n yargilari tanimlamasi: Cocuklarin farkli 6zellikleri sebebiyle olumsuz
davranig gosterecegine iliskin inanglar sinif ortaminda 6n yargilara sebep olur. Bu
durum sosyal kabulii olumsuz etkiler.

e Kigsisel on yargiya karsi ¢ikilmasi: On yargilar belirlendikten sonra dgretmenler
cocuklara adil ve esit muamele edilmesi i¢in cabalamak amaciyla eylemlerini
degistirir.

e Tiim ¢ocuklar icin ulasabilecegi yiiksek beklentileri aktarma: Ogretmenler, tiim

cocuklar i¢in yliksek ve gercekei planlanmis hedefler belirler.



33

e Cesitlilik (Diversity) ile ilgili bakis agis1 kazandirma: Ogretmenler smifindaki
cocuklara tiim ¢ocuklarin kiiltiirel, etnik, dil vb. agidan farkli 6zelliklerinin oldugunu
vurgular ve bununla ilgili ¢calismalar yapar.

e Insan haklar ile ilgili elestirel diisiinmeye tesvik etme: Yetiskinler, ¢ocuklara rol
model olarak onlarin insan haklari ile ilgili elestirel diisiinmelerini tesvik eder.

e s birligi ve sosyal etkilesime tesvik etme: Farkliliklara sahip olsa da tiim gocuklar
icin aktif olduklar1 siireclerde &grenme ortaktir. Ogretmen tiim cocuklarin
etkilesimlerine destek vererek cocuklarin farkliliklart olumlu gérmesini saglar.

e lletisim yoluyla kiiltiirleraras1 farkindalig1 arttirma: Ogretmen iletisimi kullanarak
cocuklarin kiiltlirleraras1 farkindaligini artirma imkanlar1 sunar. Cocuga sunulan
icerigin Ispanyolca, isaret dili gibi dilin farkli &zelliklerini kullanarak sunulmasi

buna Ornektir.

Winter’1n (1999) kabul ortami olusturmak i¢in sundugu ¢erceveden hareketle ¢ocuklarin
birbiri ile kurdugu etkilesimin kabul ortam1 olusturmak i¢in 6nemli oldugu goriilmektedir.
Etkilesimsel siireg, Ogretmenin sosyal ortami iyilestirme ve tiim c¢ocuklarin sosyal
becerilerini gelistirme ¢abalarini igerir. Etkilesimsel siirecler sosyal kabulii kolaylastirmanin
yani sira katilimi kolaylastiran siiregler olarak bilinir. Diyaloga dayali okuma, kapsayici bir
ortam olusturmak i¢in sosyal becerileri destekleyen uygulanmasi kolay bir uygulamadir
(Ginner Hau vd., 2022; Linnea, 2022). Ayrica resimli kitaplarin kullanilmasi, ¢ocuklara

akranlarina iliskin sosyal kabul diizeylerinin artmasin1 saglamaktadir (Prater vd., 2006).

Okul 6ncesi egitim siniflarinda olumlu duygulara dayali demokratik bir egitim ortami
olusturmak ¢ocuklarin birbirini kabul etmesinin yani sira bireysel farkliliklara saygi duymasi
ile miimkiindiir. Cocugun ¢evresi tarafindan sosyal kabul gormesi ve farkliliklarina saygi
duyulmas1 kapsayict okul 6ncesi egitim ortami olusturmak i¢in kritik 6neme sahiptir (Akin,
2019). Kapsayici temali cocuk kitaplari ile yapilan bu uygulamanin diyaloga dayali siirecgler
icermesinin ¢ocuklarin bireysel farkliliklar ve kapsayicilik ile ilgili etkilesimde bulunmasini
saglayarak kapsayict okul Oncesi egitim sinifi olusturulmasina katki saglayacagi

diistiniilmektedir.

2.2.1.2. Farkhliklara sayg:

Okul oOncesi donemi, ¢ocuklarin ¢evresinde etnik, dil, kiltiirel vb. agidan farkli

ozellikteki insanlarla tanistig1 ilk donemdir (Souto-Manning ve Mitchell, 2010). Okul 6ncesi
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egitim simiflarinda olumlu duygulara dayali demokratik bir egitim ortami olusturmak
cocuklarin birbirini kabul etmesinin yani sira bireysel farkliliklara saygi duymas: ile
miimkiindiir. Cocuklarin bireysel farkliliklart; farkli dil kullanma, dini inanglar, kiiltiirel
ogeler, 1irk, 6grenme gecmisi, 6grenme stili ve yeteneklerini igerisine alan ihtiyaglar seklinde
belirtilebilir (Akin, 2019; Nettle, 2007). Bireysel farkliliklara saygi duyma sosyal siireclerin
onemli bir par¢asidir. Bu farkliliklarin farkinda olunarak saygi duyma, sosyal ve toplumsal
iligkilerde uyumun saglanmasi agisindan gereklidir (Fiske ve Taylor, 2017). Cocuklarin
basarili bir egitim deneyimi yagamalari i¢in de farkliliklarinin bilinmesi ve bu farkliliklara
saygl duyulmasi gereklidir. Bu sebeple cocugun cevresi tarafindan kabul gormesi ve
farkliliklarina saygi duyulmasi kapsayici okul 6ncesi egitim ortami1 olusturmak i¢in kritik bir

oneme sahiptir (Akin, 2019; Lewis vd., 2017).

Okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin kazandig1 tutum ve davranislar ileriki yillardaki tutum
ve davranislarinin temelini olusturur. Bireysel farkliliklar1 sebebiyle akranlari igerisinde
kabul goérmeyen ve reddedilen ¢ocuklar hem cevresine hem de kendisine karsi olumsuz
tutum gelistirebilir. Bu durum sosyal siiregleri etkileyerek kendisine ve g¢evresine karsi
olumsuz davraniglar gdstermesine sebep olur (Sucuoglu, 2006). Okul 6ncesi donemde
cocuklarin 1rksal ve kiiltiirel farkliklara iliskin 6n yargilar1 degisime olduk¢a agiktir (Mac
Naughton, 2006). Cocuklarin bu dénemde ayrimer ve 6n yargili tutum ve davraniglariin
olugsmamasi i¢in yetigkinlerin 6nlem almasi gerekmektedir (Ekmisoglu, 2007). Okul 6ncesi
donemde kazandirilan farkliliklara saygi duyma degeri, ¢ocuklarin gelecek yasantisinda
kalic1 olarak farkliklara yonelik 6n yargilarinin olusmamasini saglayacaktir. Kapsayici bir
okul ortami i¢in ¢ocuklarin farkliliklarimi kabul edecek ve saygi duyacak pedagojik
uygulamalar yoluyla sunulacak esnek miifredat tasarimlar1 yapilmalidir (Andriana ve Evans,
2017; Yiksek Ata, 2019). Bu sebeple ¢ocuklara farkliliklara saygi ile ilgili sinif ici

uygulamalarin olmasinin énemli oldugu goriilmektedir.

Sosyal adalete ve esit katilim hakkina dayali degerler g6z 6niine alindiginda, kosullari,
ilgileri ve performans yetenekleri ne olursa olsun tiim insanlarin bir topluluga katilmasi
ilkesi vardir. Bu, grup farkliliklarinin O6nemini gérmek ve topluluk cergevesinde
bireysellesmek anlamina gelir. Bu bakis acisiyla farkliliklar sorun degil, deger olarak
goriilmelidir (Stukat, 1995). Kapsayict bir sinif ortami olusturmak isteyen ogretmenlerin
karsilastig1 temel sorun, tiim ¢ocuklar1 6grenme siirecine dahil edecek sekilde ¢ocuklarin

bireysel farkliliklara nasil saygi duyacagi ve 6gretmenin bunlara nasil yanit verilecegi ile
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ilgili sorunlardir (Florian ve Black-Hawkins, 2011). Ogrenme siirecinin bireylerin
farkliliklarina saygi duyma, bu farkliliklar1 anlama ve agiklama {izerine odaklanmasi
onemlidir (Fiske ve Taylor, 2017). Bu baglamda hazirlanacak bir program, ¢ocuklara bazi
kazanimlar kazandirabilir. Bu kazanimlara 6rnek olarak asagidaki kazanimlar verilebilir
(Ekmisoglu, 2007):

e (Cocuklarin olumlu benlik ve deger yargilarini1 kazanmasi,

e Kendisinden farkli olan bireylerle iletisim kurarken rahat hissetmesi,

e Kendisi ile farkli oldugunu diisiindiigii bireylere yonelik empati kurabilmesi,

e Ayrnimcilig1 destekleyen tutum ve davraniglari belirleyerek bu tutum ve davraniglara

elestirel bakabilmesi,
e Kendisinin ya da bagkalarimin ayrimcilikla karsilagtigi durumlarda kendisinin ve

baskalariin haklarini1 savunabilmesi.

Cocuklarin yukaridaki kazanimlar1 edinerek farkliliklara saygi duyabilmeleri igin
oncelikle kendi 6zelliklerini fark etmesi gerekmektedir. Kendi kiiltiirel ve ailevi 6zelliklerini
fark eden ¢ocuklar daha sonra baska insanlarin farkli 6zelliklerini anlayip bu 6zelliklere
saygl duyacaktir. Cocuk edebiyati, ¢ocuklarin hem kendi hem de baskalarinin farkli
ozelliklerine sayg1 duymayi gelistirir. Bu baglamda ¢ocuklarin farkliliklara karsi 6n yargilari
ve farkliliklara iliskin bakis acis1 ¢cocuk edebiyati sayesinde anlasilir hale gelir (Deniz
Melanlioglu, 2020; Yiiksek Ata, 2019). Resimli ¢ocuk kitaplar1 okul oncesi donem
cocuklarinin farkliklarin zenginlik oldugunu anlamalarini, kiiltiirel farkliliklarin oldugunu
bilmelerini ve bu farkliliklara saygi duymalarini saglar (Tiirkyilmaz, 2015; Ya-Huei, 2014).
Bu sebeple okul oncesi donemde farkli 6zellikleri igerisinde barindiran nitelikli ¢ocuk
edebiyat1 lirlinlerinin 6zellikle de resimli ¢ocuk kitaplarinin kullaniminin, kapsayici okul

oncesi egitim siniflar1 olusturulmasina katki saglayacag diisiiniilmektedir.

2.3. Kapsayici Egitim ve Cocuk Edebiyati

Cocuk edebiyat1 cocuklarin kisisel gelisimi, ahlak gelisimi ve sosyal gelisimi lizerinde
onemli bir etkiye sahiptir. Cocuk edebiyati, tiim ¢ocuklarin kabul edildigi ve onaylandigi
giivenli bir ortam olusturulmasinda, sosyal gelisim ve akademik gelisimin desteklenmesinde
oldukca etkilidir (Linnea, 2022). Kapsayic1 bir okul oncesi egitim sinifi olusturmak i¢in
cocuk edebiyati triinleri, sosyal ortam oOzelliklerini gelistirmeye yoOnelik uygulamalar

gelistirmede onemli bir rol oynayabilir (Botelho ve Rudman, 2009). Cocuk edebiyatini
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ogrenme siirecine dahil etmek, ¢ocuklarin sosyal ortamlarda nasil davranacaklari, nasil
arkadaglik kuracaklar1 gibi durumlar konusunda egitim vermenin bir yoludur. Cocuklar
arkadaglik kurmanin yollarim1 6grenerek sinif igerisinde kendilerini iyi, glivende ve rahat
hissedebilir (Bucholz ve Sheffler, 2009). Bu durumun tiim ¢ocuklarin siniflarda giivende ve
rahat hissetmelerini saglayarak kapsayici egitim ortami olusturmasina katki saglayacagi

diistiniilmektedir.

Cocuk gercekligine uygun olarak hazirlanmis ¢ocuk edebiyati iiriinleri ¢ocuklarin
icerisinde yasadiklar1 kiiltiirli anlama siirecinde katilime1 olmasini saglayacaktir (Cer, 2016).
Ayrica cocuklar aktif bir katilimcr olduklari okuma siirecinde kiiltiirel farkliliklart ve
benzerlikleri kavrayabileceklerdir. Cocuklarin okuma becerilerini gelistirmek ig¢in
aragtirmaya dayali okuma stratejilerini kullanmak, tiim ¢ocuklar1 okumaya motive etmek
icin yeterli olmayabilir. Ogretmenlerin, farkli kiiltiirlerden gelen ¢ocuklara ulasabilmek icin
bu kiiltiirleri temsil eden ¢ocuk kitaplarini se¢gmesi dnemlidir (Morgan, 2009). Baska bir
deyisle sinif icerisinde ¢cocuklarin 6grenme siirecine katilimini arttirmak ve kapsayici egitim
ortami olusturmak i¢in secilen ¢ocuk kitaplarinin yasamda yer alan farkliliklart icerisinde

barindirmasi gerektigi sdylenebilir.

Cocuk edebiyat1 arastirmacisi Bishop (1990), aynalar, pencereler ve siirgiilii cam kapilar
metaforunu gelistirmistir. Ayna metaforunda, edebiyatin c¢ocuklarin deneyimini
doniistiirerek bireye geri yansittigi siire¢ olarak ifade edilmektedir. Pencere metaforu ise,
cocuklarin bagka insanlarin deneyimlerine erisebilecegi siireci tanimlamaktadir. Siirgiilii
cam kapilar metaforunda ise edebiyat, cocuklarin kendilerini yazarin olusturdugu diinyanin
bir parcgasi olarak gormesi olarak ifade edilmektedir. Ayrica arastirmaci, tiim ¢ocuklar i¢in
hem ayna hem de pencere gorevi goren yeterli sayida kitap mevcut oldugunda, ¢ocuklarin
hem farkliliklar1 hem de benzerlikleri fark edecegini vurgulamaktadir. Benzer bir sekilde
Works, (2022) ¢ocuk edebiyati iiriinlerinin kiiltiirel ¢esitlilik gdstermesi, ¢ocuklarin diinyaya
iliskin goriislerini ve bakis agilarini gelistirecegini ifade etmistir. Bu durum, c¢ocuklarin

icinde yasadiklar1 diinyada karmasik ve ¢ok boyutlu farkliliklari anlamlandirmasini saglar.

Cocuklarin toplumdaki degerlere iliskin bakis acilari ileriki yasantilarinda sosyal
hayattaki davraniglarimi etkileyecektir (Billings, 2000). Farkliliklar1 saygiy1 cocuklara
ogretmek i¢in kullanilabilecek olan ¢ocuk edebiyat {iriinleri, ¢ocuklarin tiim insanlarin farkli
oldugunu ve insanlar1 6zel kilan 6zelliklerin oldugunu anlamalarina imkan verir (Bucholz

ve Sheffler, 2009; Gilmore ve Howard, 2016; Tiirkyilmaz, 2015; Ya-Huei, 2014). Bu sebeple
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cocuk edebiyati sayesinde ¢ocuklar sinif i¢erisinde farkliliklara saygt duyarak bir sinif iklimi
gelistirebilir. Benzer bir sekilde g¢ocuk edebiyati iiriinlerinden kitaplar gibi bilmeceler,
tekerlemeler de farkli kiiltiirel 6zelliklere saygi gelistirilmesine imkén saglayarak birlikte

yasamaya iliskin kapsayic1 bir 6grenme ortami olusturulmasina yardimci olur (Saltik, 2020).

Yapilan calismalarda ¢ocuk kitaplarinin yalnizca sosyal ve dil gelisimini degil bilissel
gelisim gibi farkli gelisim alanlarini destekledigi goriilmektedir (Gilmore ve Howard, 2016;
Linnea, 2022; Works, 2022). Bu sebeple ¢ocuk kitaplar1 ¢ocuklarin gelisimini ¢ok yonlii
desteklemeye katki saglayacaktir. Kapsayici okul 6ncesi egitim siniflarinda tiim ¢ocuklarin
ilgi ve ihtiyaglar1 dogrultusunda gelisimlerinin ¢ok yonlii desteklenmesi gerektigi ve cocuk

kitaplarinin bu destekteki 6nemi unutulmamalidir.

2.3.1. Kapsayici ¢ocuk kitaplarimin ozellikleri

Bir ¢ocuk kitabinin bigim, igerik ve egitsel nitelikleri cocuk gergekligini dikkate alarak
organize edilebilir. Cocuklarin konugma ve anlama diizeylerini, ilgi ve ihtiyag¢larini, bakis
acilarmni, algilama stireclerini ve etkilesim diizeylerini bilmeden bu diizenlemeleri yapmak
miimkiin degildir (Cer, 2016). Resimli ¢ocuk kitaplarinda yer alan igerikler ve bu igeriklerin
cocuklara sunulmasi ¢ocuklarin gercek diinyayla kitab1 iligskilendirme siirecini
etkilemektedir. Cocuk kitaplarinin igerikleri ve igeriklerinin sunulma seklinin Snemli
olmasinin yani sira bir bagka 6nemli kriter de bu kitaplarin gelisime uygun olarak tasarlanmis

olmalaridir (Gilmore ve Howard, 2016; Strouse vd., 2018)

Arastirmacilar okul 6ncesi donemden itibaren ii¢lincli sinifa kadar ¢ocuk kitaplarinin
kapsayiciligin1 degerlendirmek icin bazi kriterler belirlemistir. Bu kriterler: Gergek kurgu,
kitaplarin igeriginin dogru ve dengeli olmasi, ¢ok boyutlu karakterler icermesi, tipik
etkilesimlere yer vermesi, igerikte anlamli iligkiler ve durumlar igermesi, kullanilan dil
ozelliklerinin ¢ocugun yasina uygun olmasi ve diirlist, pozitif, saygili ifadeler igermesi,
engelliligi ana odagi olarak almasidir. Bu kriterlerin merkezinde kitapta yer alan
karakterlerin farkliliklar agisindan uygun ve gercekci ozelliklerinin olmasi yer almistir.
Arastirmacilar, kapsayici ¢ocuk kitaplarmin bu kriterlerin yani sira bigimsel ve igerik
ozellikleri agisindan nitelikli ¢ocuk edebiyati standartlarini karsilamasi gerektigini

vurgulamistir (Bland ve Gann, 2013).

Gilmore ve Howard (2016) yaptiklart ¢alismada farkli yaslardaki ¢cocuklarin bireysel

farkliliklar1 anlamalar1 ve kabul etmelerine yardimei olabilecek 50°den fazla ¢ocuk kitabi
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incelemistir. Bu ¢aligmada kitaplarin farkli mesajlar icerdigi ve bu mesajlarin ¢ocuklarin
farkliliklara iliskin bilgisini ve anlayis1 gelistirerek, kabul siireglerine destek verebilecegi
vurgulanmigtir.  Bu mesajlara, herkesin benzersiz olmasi, bazi yonlerden benzer
ozelliklerimizin olabilecegi gibi diger insanlardan farkli olabilecegimiz, giiclii ve zayif
yonlerimizin oldugu, kendin olmanin 6nemi, farkli goriinsek bile ayn1 oldugumuz gibi

mesajlar ornek gosterilebilir.

Pandit ve Catletti (2021), alan yazini inceleyerek kiiciik cocuklara yonelik esitlik ve
kapsayiciligi gelistiren kitaplarin se¢ilmesinde dikkat edilmesi gereken faktorlere iliskin bir
kontrol listesi gelistirmistir. Bu listede karakterle ilgili dikkat edilmesi gerekenler, hikaye,
tema ve ortamla ilgili dikkat edilmesi gerekenler ve resimleme ile ilgili dikkat edilmesi
gerekenler basliklar1 yer almaktadir.

e Karakterle ilgili dikkat edilmesi gerekenler bashig: altinda; farkli karakterlerin
bulunmasmna dikkat edilmesi, karakterlerin birbirlerine nasil davrandiklarinin
izlenmesi, ailelerin nasil tasvir edildigine bakilmasi, ¢ocuklarin kitaptan kazanacagi
bilgileri ve kitabin ¢ocuklar {izerindeki potansiyel etkisinin diistinmesi maddeleri
yer almaktadir.

e Tema ve ortamla ilgili dikkat edilmesi gerekenler baslig: altinda; anlatima dikkat
edilmesi, kelime dagarcigina dikkat edilmesi, kitap araciligiyla aktarilan degerlerin
farkina varilmasi, kitapta yer alan mekanlara dikkat edilmesi, ¢cocuklarin kitaptan
kazanacagi bilgileri diisiiniilmesi, kitabin potansiyel etkisinin diisliniilmesi ve tiim
cocuklara hitap eden diizenlemelere yer verilmesi maddeleri yer almaktadir.

e Resimleme ile ilgili dikkat edilmesi gerekenler baslig1 altinda; resimleme stilinin
yasa uygun olmasi, resimlerde farkli olan insanlarin nasil cizildigine dikkat
edilmesi, ¢izimlerin topluluklar hakkinda anlattigi ifadelerin dogrulugunun
degerlendirilmesi, resimlerin kiiltiirel gruplar igerisindeki c¢esitliligi temsil etmesi,
karakterlerin gercekei ve samimi bir sekilde temsil edilmesi, ¢izimlerin toplumsal

stereotipleri pekistirmekten kacinmasi1 maddeleri yer almaktadir.

Arastirmacilarin kapsayici ¢ocuk kitaplari iizerine ¢alistigi kriterler incelendiginde okul
oncesi donemde kullanilacak olan kitaplarin kapsayici niteliginin degerlendirilmesine iligkin
bir ¢ergeve sunuldugu goriilmektedir. Bu baglamda, kapsayict okul dncesi egitim siniflari

olusturmak i¢in resimli ¢ocuk kitaplarinin 6nemli bir rol oynadigi sdylenebilir.
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2.3.2. Kapsayici egitim ve ¢ocuk edebiyat1 perspektifinden oykii anlama

Anlama, konugmacinin veya yazarin ifade ettii mesajin dinleyici veya okuyucu
tarafindan anlagilmasi siirecidir. Bir baska deyisle anlama, s6zlii veya yazili metinle anlam
olusturma eylemi olarak tanimlanabilir (Duke ve Carlisle, 2011). Anlama iizerine farkli
tanimlar yapilabilir ancak temel olarak bu ¢alismada ele alinan anlama siireci, metinsel
bilginin okuyucunun zihninde anlamli bir sekilde temsil edilmesi ile ilgilidir. Bu zihinsel
temsil, okuyucunun hikdyeyi yeniden anlatmak, metinden toplanan bilgiyi uygulamak,
temay1 belirlemek, metni elestirel bir sekilde degerlendirmek vb. gibi becerileri gelistirmeye
yonelik temel yapitasi olarak goriilmektedir (Van den Broek vd., 2005). Cocuklarin
okumaya baglamadan 6nce dinledikleri metinler karsisinda anlam arama ve iiretme becerileri
gelisir (Brandao ve Silva, 2023). Bir baska deyisle, okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin baska
birinin okudugunu dinleyerek anlamaya calistiklarinda kullandiklart anlama siiregleri,
okuma bilen bir ¢gocugun ya da yetiskinlerin okurken kullandiklar1 anlama siireglerine
oldukc¢a benzemektedir (Lepola vd., 2005; Van den Broek vd., 2005). Bu sebeple dinledigini
anlama ve okudugunu anlama benzer siireglerdir ve gelisimsel agidan i¢ ice gecmistir. Iki
stirecte de bagkasi tarafindan iletilen bir mesajin anlamina erigmeye odaklanilir (Duke ve

Carlisle, 2011).

Anlatilan bir seyi anlama, zihin teorisi, bakis acist alma becerisi gibi bir¢ok becerinin
es zamanl gelisimi ile karmasik bir anlam olusturma siirecidir (Paris ve Paris, 2003; Sar1 ve
Altun, 2018). Oykii anlama olarak ifade edilen model olarak da aktarilan beceriler sadece
anlama teorilerine degil ayn1 zamanda anlati teorileri ile de iliskilidir. Anlama siirecinde bir
sOylemin iglenmesi ayn1 zamanda o sdylemin yapilarina da baglidir. Anlati1 da bu sdylemin
tirti olarak iligkilidir. Bu sayede bir hikdyeyi duyduklarinda/okuduklarinda, hikaye ile
hikdye olmayani ayirt etmek ve bir hikaye iliretmek miimkiin olabilir (Van Dijk, 1980).
Oykiiyii ya da anlatry1 anlama siiregleri yalnizca bilissel siireglerle alakali degildir. Sosyal
iletisim gibi ¢ocuklarin sosyal siirecleri ile de yakindan ilgilidir (Donald, 1991; Van Dijk,
1980). Bu sebeple olusturulan kapsayici siniflarin sosyal ekolojik 6zelliklerini desteklemek
amaciyla cocuk edebiyat1 iiriinlerinin kullanilmasinin yani sira ¢ocuklarin bu iirtinleri
anlamasi da oldukca 6nemlidir. Ayrica 6gretmenlerin, dil ve erken okuryazarlik becerilerini
gelistirmek i¢in okul Oncesi donemde ¢ocuklarin anlama gelisiminin kritik siiregler

icerdigini bilmeleri gereklidir (Gersten vd., 2001).
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Oykii anlama becerisi, c¢ocuklarm dil gelisimini degerlendirirken gz ©Oniinde
bulundurulmasi gereken bir beceridir. Okul dncesi yillarda kavramanin ne anlama geldigini
ve anlama becerilerinin nasil gelistigini anlamak, bu kii¢iik cocuklarda anlama becerilerini
degerlendirme araglarinin gelistirilmesine temel saglar (Sar1 ve Altun, 2018; Van den Broek
vd., 2005). Kiiciik cocuklarla ¢alisan tiim profesyoneller anlatim, dil becerileri, okuryazarlik
ve iligkili risk faktorleri arasindaki gelisimsel baglantilar hakkinda bilgi sahibi olmalidir.
Okul 6ncesi donem, ¢ocuklarin anlati bigimlerini 6grenmesi ve uygulamasi i¢in gelisimsel
olarak hassas ve sistematik 6gretim firsatlarin1 icermektedir. Ek destege ve miidahaleye
ihtiya¢ duyan ¢ocuklarin erken tespiti, degerlendirme i¢in uygun yonlendirmenin saglanmasi
ve ihtiya¢ duyulan miidahale/egitim hizmetlerinin zamaninda saglanmasi agisindan bu
donem kritik bir 6neme sahiptir (Roth, 2009). Bu sebeple, okul 6ncesi donemden itibaren
anlatilan bir metni anlamak basit bir etkinlik olarak goériilmemelidir. Cocuklar bu siirecte
duyduklar1 metinler iizerinde diisiinen ve bu metinlerden anlam ¢ikarma ve iiretme cabasi
icinde olan aktif dinleyiciler roliindedir. Bu sayede okumanin temelleri olusturulur (Brandao
ve Silva, 2023). Ciinkii ¢ocuklar resimli ¢ocuk kitaplarina baktiginda basili kelimelere
baktiklariyla benzer bir biligsel siire¢ gegirirler (Paris ve Paris, 2003; Van den Broek vd.,
2005).

Arastirmacilar, okul 6ncesi donemde anlama gelisiminin 6nemini vurgulamaktadir.
Anlamaya yonelik pedagojik dikkat, dil anlama becerilerinin gelistirilmesini igerir
(Dickinson vd., 2010). Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin gelismekte olan dil ve okuryazarlik
becerilerini destekleme baglami olarak resimli ¢ocuk kitabi okumak olduk¢a 6nemlidir.
Cikarimsal diisiinme ve hikayeyi kavrama, dinledigini anlama ve okudugunu anlama i¢in
gereklidir. Hikayeyi derinlemesine anlamak, olaylar ve karakterler hakkinda akil yiiriitmek,
cocuklarin eglenmesi ve daha sonraki okuma becerileri i¢in gerekli olan anlama becerileri
acisindan biiyiik 6neme sahiptir (Collins, 2023). Hikayelerin anlamin1 kavramak, konularin
ve ayrintilarin kesfedilmesine olanak taniyan biligsel becerileri gerektirir. Okul 6ncesi
donem cocuklarinin gorsellerden yararlanmasi sebebiyle resimler metnin igerdigi mesajlar
gorsel desteklerle sunulmaktadir (Aukerman ve Chambers Schuldt, 2016). van Kleeck
(2006), yetiskinin kitap paylasimi sirasinda g¢ikarima dayali konusmayr kullanmasinin,
cocuklarda ¢ikarim yapmay1 kolaylastiracagini vurgulamaktadir. Arastirmaci, ¢ocuklarin
okul 6ncesi donemde ¢ikarima dayali tartigsmalara siklikla katilmasinin, ¢ocuklarin kavrama

becerileri tizerindeki etkisinin de gii¢lii olacagint vurgulamaktadir.
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Okul 6ncesi donemde, ¢ocuklara sunulan 6zellikle kitaplarla yapilan etkinlikler anlama

gelisim siirecinde kullanilir. Bu etkinliklerin bireysel ihtiyaglara gore uyarlanmis, yetiskin-

cocuk etkilesimlerini merkeze alan is birligi i¢inde planlanmis etkinlikler olmasi Sykii

anlama gelisimine katki saglayacaktir. Yasamin ilerleyen yillarinda okumay1 6grenmedeki

sorunlarin nedenleri arastirilirken bu aragtirmalara okul 6ncesi doneme dil becerilerindeki

bireysel veya grup farkliliklarini dahil etmek 6nemlidir. Ciinkii bu farkliliklar yasamin

ilerleyen yillarinda okuma siireglerinin Onkosullaridir (Dickinson ve Snow, 1987).

Cocuklarin okumaya baslamadan 6nce dinledikleri metinler karsisinda anlam arama ve

iiretme becerilerinin gelistirilmesi amaciyla okul 6ncesi donemden itibaren bu hedefe

yonelik calismalar olduk¢a dnemlidir (Brandao ve Silva, 2023). Bu baglamda okul dncesi

donem ¢ocuklarinin metnin ne sdyledigini anlayabilmeleri igin:

Cocuklarin dinleme siirecinde aktif bir davranis sergilemesi gerektigini kesfetmeleri
gerekmektedir.

Cocuklarin; anlamli, ilgilerini ¢eken bir soruya cevap veren veya estetik agidan ilgi
cekici sozlii ve sOzsliz bir dil benimseyen igeriklerdeki metinlere erismeleri
gerekmektedir.

Ogretmenlerin sadece metinlerin secimine degil, ayn1 zamanda bunlarin ¢ocuklara
okunmasiyla ilgili stirecin kalitesine 6zen gostermeleri onemlidir.

Okuma siirecinde c¢ocuklara 6n bilgilerini harekete gecirme, tahmin etme,
dogrulama ve ¢ikarim yapma gibi belirli okuma stratejilerini tetikleyen sorular
sorulmalidir. Cocuklarin aktif dinleyici olmalar1 ve 6gretmenin araci oldugu metinle
ilgili sorulara cevap vermeleri beklenmektedir.

Metnin icerigine ve onunla iliskilendirilebilecek diger igeriklerle ilgili sorulara
odaklanan acik uglu sorular konugma siirecine dahil edilmelidir. Bu sayede
cocuklar, giinliik yasantilardan elde ettikleri deneyimleri kendi aralarinda
paylasmalar i¢in tesvik edilebilir.

Keyifli bir dinleme siireci i¢in ¢ocuklarin okuma sirasinda sordugu sorular ve
verdigi cevaplara 6gretmenin yaklasimi da oldukca dnemlidir. Ogretmen bu sorulara
ve cevaplara deger verdigini belirtmelidir (Branddo ve Rosa, 2010; Brandio ve

Silva, 2023).

Cocuklarin okumaya baglamadan 6nce dinledikleri metinler karsisinda anlam arama ve

iiretme becerilerinin gelistirilmesi amaciyla okul 6ncesi donemden itibaren calismalarin

yapilmasinin yani sira ¢ocuklarin var olan potansiyellerinin degerlendirilmesi de oldukca
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gereklidir (Paris ve Paris, 2003; Van den Broek vd., 2005). Arastirmacilar ve uygulamacilar
bu degerlendirme siirecinde hem degerlendirme baglamini (yani, anlamanin temeli olarak
kullanilan anlatilar veya diger materyaller) hem de degerlendirme gorevlerini (6rnegin,
sorular1 yanitlamak, anlatilar1 yeniden anlatmak) dikkatlice diisiinmelidir. Hem baglam hem
de igerikler ¢ocuklarin diizeyine uygun olmalidir (Lynch ve Lepola, 2015). Van den Broek
vd. (2005) okul dncesi donemde 0ykii anlamanin degerlendirmesine yonelik ti¢ temel ilke
oldugunu belirtmektedir:

e Bu ilkelerden ilki, okul Oncesi donemde anlama becerilerinde kritik gelisme
stireglerinin oldugudur. Bu sebeple, anlama becerileri ile ilgili ¢alismalar ve bu
becerilerin degerlendirilmesi okul dncesi donemde baglamalidir.

e Bu ilkelerden ikincisi ise okul dncesi donemde anlama becerileri degerlendirilirken
metin digt baglamlarin kullanilmasidir. Arastirmacilar resimli ¢ocuk kitaplarinin,
cizgi filmlerin bu becerilerin  degerlendirilmesinde  kullanilabilecegini
vurgulamaktadir.

e Bu ilkelerden {igiinciisii, degerlendirmenin bir boyuta odaklanmadan becerinin
biitiiniine odaklanmasidir. Arastirmacilar bu ilkede, baglantilarin tanimlanmasinin

anlama gelisiminin degerlendirmesinde 6nemli oldugunu ifade etmektedir.

Okul oncesi Ogretmenlerinin ¢ocuklarin anlama gelisimindeki bireysel farkliliklari
anlayabilmeleri ve 6gretim hedeflerini, materyallerini ve yaklasimlarini segerken saglam bir
temele sahip olabilmeleri i¢in anlama gelisiminin temellerini bilmeleri 6nemlidir. Bu sayede
ogretmen, okunan metinler lizerinde diyalogu yapilandirmak i¢in yalnizca esnek gerceveler
saglamak yerine belirli stratejileri kullanabilecektir. Diyaloga dayali bu stratejiler metnin
anlasilmasini kolaylastirmak i¢in kullanilmalidir. Bu stratejilerin uygun bir sekilde secilmesi
ve uygulanmast 6nemlidir (Gersten vd., 2001; Palincsar, 1986). Yapilan c¢alismalarda
diyaloga dayali kitap okuma oturumlarinda anlama sorularinin kullanilmasinin, ¢ocuklarin
anlattyr anlamalarimi ve tutarli zihinsel Oyki temsilleri olusturmalarini destekleyen bir
cergeve edinmelerine yardimcet oldugu goriilmiistiir (Lepola vd., 2022; Lever ve Sénéchal,

2011).

Anlama gelisimi ve okuma sonuglarinin gidisatin1 daha olumlu bir yone yiikseltmek i¢in
okul 6ncesi donemde farkliliklar g6z 6niinde bulundurulmalidir. Tiim ¢ocuklar arasinda dil
ve okuma-yazma becerileri acisindan farkliliklar dikkate alinarak dil ve okudugunu

anlamada ortaya ¢ikan zorluklarin erken teshis, hizli miidahale ve yiiksek kaliteli egitim ile
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karsilanmas1 gerekmektedir (Green vd., 2014). Anlama gelisimi silirecinde Ogretmen
smifindaki tiim ¢ocuklarin bireysel farkliliklart oldugunu bilmelidir. Baz1 ¢gocuklar daha az
bazi cocuklar ise daha fazla destege ihtiya¢ duyabilir. Bu sebeple sinifta tiim ¢ocuklarin dykii
anlama becerilerini destekleyecek stratejilerin kullaniminin ¢ocuklarin siirece katilimini
destekleyerek kapsayict okul Oncesi egitim siniflart olusturmak i¢in Snemli oldugu
diisiiniilmektedir. Bu dogrultuda ¢ocuklara sunulan kaliteli igeriklerin tiim ¢ocuklarin egitim

ihtiyaclarii destekleyecegi diisiiniilmektedir.

2.4. Tigili Arastirmalar

2.4.1. Yurt ici arastirmalar

Kapsayici bir egitim ortami olusturulurken c¢ocuklarin sosyal kabul diizeylerinin
oldukca 6nemli oldugu bilinmektedir. Ulkemizde ¢ocuklarin sosyal kabul diizeylerine iliskin
yapilan ¢alismalar incelendiginde, genellikle sosyal beceriler merkezli ¢alismalarin yapildigi
goriilmektedir. Bu ¢aligmalardan bazilarinda sosyal beceriler degerlendirilirken alt boyut
olarak sosyal kabul diizeylerinin degerlendirilmesine yonelik c¢aligmalar yapildig:
goriilmektedir (Boz vd., 2018; Ozbey, 2009; Yasar Ekici, 2015). Yurt i¢i calismalarda
cocuklarin sosyal kabul diizeylerine yonelik; okul dncesi donemde sosyal kabuliin 6nemini
ortaya koyan calismalar (Gtilay, 2009), sosyal kabul diizeylerini ve farkli degiskenlerin
iligkisini inceleyen ¢alismalar (Ayral vd., 2015; Bakkaloglu vd., 2019, 2020; Ergin, 2012;
Metin vd., 2015) ve cocuklarin sosyal kabul diizeylerine yonelik dlgme aract uyarlama
calismalar1 (Ahmetoglu vd., 2019; Ersan vd., 2017) éne ¢ikmaktadir. Ulkemizde okul dncesi
donemde c¢ocuklarin sosyal kabul diizeyine yonelik yapilan tez ¢alismalar: incelendiginde,
iki yiiksek lisans ve bir doktora tezi olmak iizere ii¢ tez bulunmaktadir (Akin, 2019; Ergin,
2012; Shpendi Sirin, 2019). Bu tezlerden yalnizca birinin (Shpendi Sirin, 2019) uygulamaya
yonelik oldugu goriilmektedir. Bu baglamda, iilkemizde ¢ocuklarin sosyal kabul diizeylerini

gelistirmeye yonelik yapilan ¢aligmalarin oldukea sinirli oldugu sdylenebilir.

Ozbey’in (2009), gelistirdigi Sosyal Beceri Olgegi ve Problem Davrams Olgegi’nin
faktorlerinden birinin sosyal kabul oldugu goriilmektedir. Arastirmact sosyal becerilerin
desteklenmesi ve olumsuz davranislarin giderilmesine iliskin Destekleyici Egitim Programi
gelistirmistir. Calismada deney ve kontrol grubunun Sosyal Beceri Olgegi ve Problem
Davranis Olgegi’den almis olduklari puanlarda deney grubunun lehine anlamli farklilik

goriilmektedir. Ayral vd.,’nin (2015) yaptiklar1 ¢calismada yas grubu olarak 4-10 yas arasi
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cocuklara yer verilmistir. Arastirmanin sonuglar incelendiginde, herhangi bir tanis1 olmayan
akranlarinin 6zel gereksinimi olan gocuklara yonelik orta derecede kabul diizeyine sahip
olduklar1 bulunmustur. Cinsiyet, sinif diizeyi, yas gibi degiskenler agisindan incelendiginde;
normal gelisim gdsteren cocuklarin 6zel gereksinimi olan kardese sahip olma durumu,
ebeveyn gelir diizeyi ve ebeveynlerinin egitim diizeyinin 6zel gereksinimi olan ¢ocuklara
yonelik sosyal kabul diizeylerini anlamli derecede farklilagtirmadigir bulunmustur. Yasar-
Ekici (2013) yaptig1 ¢aligmada okul oncesi egitim kurumlarinda aile destekli ¢aligmalara
katilan ebeveynlerin ¢ocuklarinin, bu ¢aligmalara katilmayanlara kiyasla sosyal becerilerinin

anlamli diizeyde yiiksek oldugunu goriilmektedir.

Metin vd., (2015) yaptig1 ¢caligmada okul dncesi egitimde kaynastirma uygulamasina
katilan otizm tanili ¢ocuklarin sosyometrik statiilerini incelemistir. Bu ¢alisma sonucunda
otizm spektrum bozukluguna sahip ¢ocuklarin akranlari igerisindeki sosyal konumlari
degerlendirildiginde, bu c¢ocuklarin reddedilen ve dislanan konumunda olduklar:1 ifade
edilmektedir. Arastirmada kaynastirma siireclerinde akran iletisimini arttirmaya iliskin
toplumsal ve egitimsel boyutlarda ¢aligmalarin artmasi gerekliligi vurgulanmaktadir. Benzer
bir sekilde Bakkaloglu vd., (2020) yaptig1 calismada, okul dncesi donemde biitiinlestirme
ortamlarindaki 6zel gereksinimi olan ve normal gelisim gosteren ¢ocuklarin sosyal kabul
diizeyleri boylamsal olarak incelenmistir. Caligmada 6zel gereksinimi olan ve normal
gelisim gdsteren ¢ocuklarin giiz ve bahar donemi degerlendirme sonuglari karsilastirilmistir.
Arastirma sonucunda, normal gelisim gosteren ¢ocuklarin sosyal kabul diizeylerinin 6zel

gereksinimi olan ¢ocuklardan daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Akin’1in (2019) yaptig1 calismada, okul 6ncesi egitim kurumlarinda kaynastirma egitimi
uygulanan ortamda egitim géren normal gelisim gosteren ¢ocuklarin 6zel gereksinimi olan
akranlarina iligkin bireysel farkliliklara ve sosyal kabule iligkin goriislerinin
degerlendirilmesi planlanmistir. Cocuklarla yapilan goriismelerin sonucunda g¢ocuklar;
gelisimsel acgidan farkliliklart olan akranlarina yonelik sik sik iiziintii, kizginlik, kaygi,
yalnizlik gibi duygular hissettiklerini ifade etmislerdir. Bu duygulara ek olarak c¢ocuklar;
0zel gereksinimi olan akranlarina iligkin goriislerini anlatirken olumlu olarak ifade edilen
duyarli olma, yardimci olma, hosgoriilii olma gibi diisiincelerden bahsetmislerdir.
Cocuklarin olumlu olmayan diislinceleri arasinda ise; olumsuz davranig gosterme,
beklentinin diisiik olmasi, alay etme gibi diisiinceler bulunmaktadir. Arastirmaci sinifin

icinde yaptig1 gozlemler sirasinda da c¢ocuklarin farkli gelisim ozellikleri gosteren
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akranlarinin olumsuz davranislardan dolayr olumlu olmayan diisiincelerinin oldugu
goriilmektedir. Akran kabuliine yonelik sonuglarda ise yapilan goriismelerin ilkinde
cocuklardan yalnizca bir tanesinin akranlarimi kabul ettigi, dordiiniin hem kabul hem

reddettigi, sekizinin ise reddettigini goriilmektedir.

Ergin’in (2012) yaptig1 ¢calismada, okul 6ncesi donem cocuklarmin dil gelisimleri ile
sosyal kabul diizeyleri arasindaki iligski incelenmistir. Bu arastirmanin sonucunda, okul
oncesi donem ¢ocuklarin dil gelisimleri ile sosyal kabul diizeyleri arasinda pozitif yonde
anlamli diizeyde bir iliski oldugu goriilmektedir. Dil gelisim puanlarindaki artma ¢ocuklarin
biligsel yeterlilik, arkadaglar1 tarafindan kabul gérme, bedensel yeterlilik puanlarinda da

artma oldugu arastirma sonuglarindandir.

Ulkemizde okul dncesi dénemde gelistirilen bir programin dogrudan ¢ocuklarin sosyal
kabul diizeylerine etkisini inceleyen yalnizca bir ¢alismaya rastlanmistir. Bu calismada,
“Arkadas Edinme” programinin normal gelisim gosteren okul dncesi donem ¢ocuklarinin
kaynastirma ve biitlinlestirme programina katilan 6zel gereksinimi olan akranlarina iliskin
sosyal kabul diizeyleri {izerinde etkisinin incelenmesi amaglanmistir. 64’ deney ve 66’s1
kontrol grubu olacak sekilde iki grup belirlenmistir. Arastirmada deney grubunda yer alan
okul 6ncesi déonem ¢ocuklarina yonelik 6 hafta ve bir haftada 3 giin gerceklesen “Arkadas
Edinme” isimli program uygulanmistir. Kontrol grubuna higbir islem uygulanmamustir.
Arastirma sonucunda gelistirilen “Arkadas Edinme” isimli programin normal gelisim
gosteren cocuklarda 6zel gereksinimi olan arkadaslarina yonelik sosyal kabul diizeylerinde
artis oldugu goriilmektedir. Ayrica ¢ocuklarin program sonrasinda; sosyal is birliginin,
sosyal etkilesimin, sosyal bagimsizligin arttig1, sosyal ¢ekingenligin ve kayginin azaldig:

sonucuna ulagilmistir (Shpendi Sirin, 2019; Shpendi Sirin ve Ahmetoglu, 2024).

Ortaokul diizeyinde yapilan bir ¢alismada, 6grencilere yonelik biligsel ve duyussal
odaklr etkinliklerin yer aldig1 programin fiziksel yetersizligi olan yasitlarina iliskin sosyal
kabul diizeylerine etkisi incelenmistir. Ogrencilerin fiziksel yetersizligi olan akranlarina
yonelik sosyal kabul durumlart sosyal kabul diizeylerini dl¢tiigii belirlenen bir olgek ile
incelenmistir. Deney grubundaki Ogrencilere yonelik 7 oturumdan olusan bir program
uygulanmig kontrol grubuna higbir islem uygulanmamistir. Yapilan analiz sonuglarinda,
bilissel ve duyussal odakli uygulanan bu programin deney grubundaki dgrencilerin fiziksel
yetersizlige sahip yasitlarina yonelik sosyal kabul diizeylerini arttirmada etkili oldugunu

goriilmektedir (Aktas ve Kiicliker, 2002). Benzer bir sekilde ilkokul diizeyinde yapilan bir
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baska caligmada, kaynastirmaya hazirlik etkinlikleri hazirlanmistir. Toplam 82 c¢ocuktan
olusan ¢aligma grubu, deney ve kontrol grubu olarak belirlenmistir. Etkinlik uygulamasi
oncesinde her iki gruba sosyal kabul diizeylerini dlgen bir 6lgme araci uygulanmistir.
Arastirma sonucunda etkinlik uygulanmasindan 6nce her iki grubun sosyal kabul
diizeylerinde bir farklilik gériilmemisken deney grubuna etkinliklerin uygulanmasiyla deney
grubunun lehine anlamli bir farklilik bulunmustur (Ozkubat vd., 2016). Ilkokul diizeyinde
yapilan bir baska calismada, etkilesimli kitap okuma (Interactive Book Reading)
uygulamalarinin, tipik gelisim gosteren dgrencilerin 6zel ihtiyaglari olan akranlarina yonelik
sosyal kabulleri iizerindeki etkilerini incelemeyi amaglanmistir. Uygulamalar sekiz hafta
boyunca haftada bir ders saati siiresinde bir kitabin etkilesimli olarak okunmasi seklinde
gerceklestirilmistir. Arastirma sonucunda etkilesimli kitap uygulamalarinin ¢ocuklarin
arasinda sosyal kabul diizeylerini yiikseltmede etkili oldugunu goriilmektedir (Kale ve
Demir, 2023). Ulkemizde okul dncesi donem ¢ocuklarinin sosyal kabul diizeylerine yonelik
yapilan c¢alismalarin 1s181inda; sosyal kabuliin sosyal ve bilissel becerileri etkiledigi,
farkliklar1 olan akranlarina yonelik -tiim ¢ocuklara yonelik- ¢ocuklarin sosyal kabuliine

iliskin caligmalar yapilmasi gerekliligi goriilmektedir.

Okul oncesi egitim siniflarinda demokratik bir egitim ortami olusturmak ¢ocuklarin
birbirini kabul etmesinin yani sira bireysel farkliliklara saygi duymasi ile miimkiindiir (Akin,
2019). Farkliliklara saygi ile ilgili alan yaz1 incelendiginde, ¢ocuklarin farkliliklara saygi
diizeyleri ve ebeveynler ile ilgili ¢aligmalara rastlanmaktadir. Cocuklarin farkliliklara saygi
ile ilgili degerlendirme aracindan aldiklar1 puanlarin anne egitim diizeyine gore anlamli
derecede farklilasmadig: (Basal vd., 2019), anne ve babalarin hoggorii egilim puanlari ile
cocuklarin farkliliklara saygi ile ilgili 6lgme aracindan aldiklar1 puanlari incelendiginde
puanlar arasinda diisiik diizeyde negatif yonlii anlamli bir iligki oldugu goriilmesi (Kiligkaya,

2023) bu ¢alismalarin sonuglar1 arasindadir.

Ulkemizde cocuklarin farkliliklara saygi diizeyleri ile ilgili yapilan calismalar
incelendiginde, farkliliklara saygi diizeylerini gelistirme amaciyla hazirlanan programlara
rastlanmaktadir. Bu c¢aligmalardan birinde, okul 6ncesi donem ¢ocuklari i¢in Aile Katiliml
Farkliliklara Saygi Programi gelistirilmis ve bu programin c¢ocuklarin farkliliklara saygi
diizeyine etkisi incelenmistir. Haftada 3 giin toplam 52 adet biitlinlestirilmis etkinlikten
olusan bu programin cocuklarin farkliliklara saygi diizeyini olumlu yonde etkiledigi

goriilmiistiir (Polat ve Ozkabak Yildiz, 2018). Baska bir calismada, farklihiklara saygi
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diizeylerini gelistirmek i¢in yaratict drama ile egitim verilmistir. 7 hafta boyunca 12 oturum
stiren bu egitimin, cocuklarin farkliliklara saygi diizeyini gelistirmede pozitif ydonde etkisinin
oldugu goriilmektedir (Yildiz, 2019). Bir bagka ¢aligmada, okul 6ncesi egitim kurumuna
devam eden c¢ocuklarin Oykiilestirme (Storyline) yontemine dayali egitimin etkisi
incelenmistir. Arastirma sonucunda, dykiilestirme yontemi ile gelistirilen farkliliklara saygi
egitim etkinliklerine katilan ¢ocuklarin, farkliliklara saygi puanlarinda artig goriilmektedir.
Oykiilestirme yontemine dayali egitim ile hazirlanan etkinliklerin, cocuklarin farkliliklara
saygi diizeylerini gelistirmede kalict olup olmadigin1 sinamak {izere programdan 4 hafta
sonra izleme testi yapilmistir. Izleme testi bulgular1 da Sykiilestirme ydntemine dayali
egitim etkinliklerinin ¢ocuklar iizerinde olumlu etkisinin oldugunu gostermistir (Eren ve
Erkan, 2016). Oykiilestirmenin yan1 sira baska bir calismada, dykii temelli ve aile katiliml
Sosyal Duygusal Gelisim Destek Programi’nin ¢ocuklarin farkliliklara saygi becerileri ve
benlik algis1 diizeyleri incelenmistir. Arastirma sonucunda, gelistirilen programin ¢ocuklarin
iizerinde olumlu yonde etkisinin oldugu ve bu etkinin kalict oldugu sonucuna ulasilmistir
(Pektas, 2022). Yapilan ¢alismalardan hareketle, ¢cocuklarin farkliliklara saygi diizeyinin

hazirlanan programlar araciligiyla gelistirildigi gortilmektedir.

Ulkemizde yapilan dykii anlama ile ilgili yapilan ¢aligmalar incelendiginde, yapilan bir
calismada okul oncesi donem cocuklarmmin hikdye anlama ile Zihin Kurami becerileri
arasinda iliski incelenmistir. Arastirmanin veri toplama siirecinde Zihin Kurami Olgegi ve
Hikaye Anlama Sorular1 kullanilmigtir. Calisma siirecinde Frederick ve Agustos Bocegi ile
Karinca Oykiileri ¢ocuklara okunmustur. Arastirma bulgulari incelendiginde, ¢ocuklarin
hikdye anlama sorularindan aldiklar1 puanlar ile Zihin Kurami Olgegi toplam puanlar:
arasinda olumlu yonde orta diizeyde bir iligki oldugu goriilmektedir. Ayrica, ¢ocuklarin
hikdye anlama sorularindan aldiklar1 puanlar ve Zihin Kurami Olgegi’nden aldiklar1 puanlar
arasinda cinsiyet degiskeni agisindan bakildiginda kiz ¢ocuklarinin lehine anlamli bir fark

bulunmustur (Sar1 ve Altun, 2018).

Cocuklarin oykii anlama diizeylerinin degerlendirilmesi iizerine iilkemizde yapilan
caligmalar incelendiginde, amaci dogrudan c¢ocuklarin Oykii anlama diizeylerini
degerlendirmek olan bir O0lgme aracina rastlanmamaktadir. Arastirmacilardan bazilari
resimli cocuk kitaplar1 okuduktan sonra sorduklari sorularla Oykii anlamay1
degerlendirmistir (Altun, 2018; Sar1 ve Altun, 2018). Bekman vd.,’nin (2012) yaptig

calismada da arastirmacilar Once kartlar1 sirasiyla ¢ocugun Oniine koyarak hikayeyi
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anlatmigtir. Sonrasinda kartlar1 karigik bir sekilde masaya birakmis ve ¢ocuklardan soyledigi
climlenin gectigi kart1 vermeleri istenerek Oykii anlama diizeyleri 6l¢iilmiistiir. Baz1 dlgme
araclarindan da alt test ya da boliim olarak oykii anlama yer almistir (Karaman, 2013;
Karaman ve Aytar, 2016). Bu 6lgme araglarinda ve ¢aligmalarda 6ykii anlamaya yonelik
sorularin hatirlama diizeyinde oldugu goriilmektedir. Bu ¢aligmalar incelendiginde,
iilkemizde okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin hatirlama ve ¢ikarim diizeylerini 6lgen bir 6lgme

aracina rastlanmamastir.

Ulkemizde okul &ncesi dénem g¢ocuklarinin dykii anlama diizeylerine iliskin yapilan
deneysel calismalarin oldukca az sayida oldugu goriilmektedir. Bu ¢alismalardan birinde,
okul o6ncesi donemde yapilan Tiirkg¢e etkinliklerinde yaratici drama ve dramatizasyon
yontemleri karsilastirilmistir. Aragtirma sonucunda, yaratict drama yonteminin ¢ocuklarin
izledigini anlama ve anladigini sézle anlatma becerilerinden elde ettikleri puanlarda
dramatizasyon yonteminden daha etkili oldugu goriilmektedir (Cakir, 2008). Yapilan baska
bir ¢caligmada multimedyayla zenginlestirilmis hikaye kitab1 ile basili hikaye kitaplarinin
okul oncesi donem ¢ocuklarinin 6ykii anlama becerilerine etkisi incelenmistir. Arastirma
sonuclarinda, multimedyayla zenginlestirilmis hikaye kitabi1 grubundaki ¢ocuklarin hem
acitk hem de ortiili hikdye anlama agisindan basili hikaye kitabi grubundan daha iyi
performans gosterdigi goriilmektedir. Bu sonuca ek olarak, her iki grupta da agik hikaye
anlamanin Ortiilii hikdye anlamadan daha yiiksek oldugunu ve g¢ocuklarin animasyonlu
illiistrasyonlarin destegiyle daha fazla hikaye 6gesini hatirladiklar goriilmistiir. Arastirma
bulgulari, ¢ocuklarin dijital hikaye kitabinin metin ve gorseller arasinda iliski kurmasin
kolaylastirdigi ve anlatimi somutlagtirarak hikdyenin anlasilmasini gelistirebilecegini
gostermektedir. Caligmada, multimedya hikayelerinin ¢ocuklarin ortiilii hikdye anlamay1 ve
hikayenin igerigi hakkinda ¢ikarimsal diistinmeyi gelistirebilecegi vurgulanmaktadir (Altun,
2018). Baska bir calismada, okul oncesi donem c¢ocuklarina yonelik klasik ve dijital
hikayeleri bireysel ve grupla dinleme durumlarina gore hatirlama diizeyleri incelenmistir.
Klasik hikdye ve dijital hikayelerden olusan 4 farkli hikdye c¢ocuklara okunmustur.
Arastirma bulgularinda, cocuklarin dijital hikayelerin hatirlama sorularindan aldiklari

toplam puanlarin klasik hikayelere gore daha yiiksek oldugu goriilmiistiir (Aydin, 2019).

Elektronik kitap okumayla yapilan bu ¢aligmalarin yani sira Golciik vd., (2015) yapmis
oldugu calismada etkilesimli okumanin diigiik sosyoekonomik diizeyden gelen ¢ocuklarin

Oykii anlama diizeylerine etkisi incelenmistir. Bu ¢alismanin sonucunda, bes hafta gibi kisa
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bir siirede etkilesimli hikaye kitab1 okuma miidahale programinin diisiik sosyoekonomik
diizeyden gelen ¢ocuklarin kelime bilgisi ve hikaye anlama becerilerini arttirma konusunda
etkili oldugu bulunmustur. Bu c¢alismalar, dogru miidahalelerle okul oncesi doénem

cocuklarinin 6ykii anlama diizeylerinin arttirilabilecegini alan yazina géstermektedir.

2.4.2. Yurt dis1 arastirmalar

Cocuklarin sosyal kabul iizerine yapilan yurt disindaki ¢aligmalar incelendiginde,
normal gelisim gosteren ¢ocuklarin 6zel gereksinimi olan akranlarina yonelik sosyal kabul
diizeylerini inceleyen ¢aligmalarin 6ne ¢iktig1 goriilmektedir (Aguiar vd., 2010; Ferreira vd.,
2017; Nabors, 1996; Odom vd., 2006b). Bu arastirmalarin yani sira sosyal kabuliin sosyal
becerileri ile ilgili iliskisi oldugunu ortaya koyan (Braza vd., 2009; Johnson vd., 1999; Ladd,
1990; Malti vd., 2012; Quay ve Jarrett, 1984; Sette vd., 2017; Smith vd., 2009) ve yetiskinin-
cocuk etkilesiminin sosyal kabul diizeyleri tizerindeki etkisini inceleyen (Pettit vd., 1996;
Szewczyk-Sokolowski vd., 2005) calismalar bulunmaktadir. Bu ¢caligsmalara ek olarak sosyal
kabul diizeyini arttirmaya yonelik miidahaleleri iceren ¢alismalara da rastlanmaktadir (Choi
ve Kim, 2003; Favazza vd., 2000; Mize ve Ladd, 1990; Smith vd., 2009). Ladd (1990)
yaptig1 ¢alismada, ¢ocuklarin okul dncesi egitim kurumlarina bagladiklar: ilk zamanlardaki
sosyal kabul ve reddi daha sonraki okula uyumlarin1 tahmin edilmesi amaglanmistir.
Arastirmanin sonuglari, okula giriste daha fazla sayida sinif arkadasi olan ve kabul goren
cocuklarin ikinci aydan itibaren daha olumlu okul algilar1 gelistirdikleri goriilmektedir.
Ayrica bu iligkileri siirdiiren cocuklarin yil ilerledikce okulu daha c¢ok sevdikleri
degerlendirilmistir. Sinifta akranlar tarafindan reddedilen ¢ocuklarin okul performansinin

diisiik oldugu ve okul algisinin olumsuz oldugu goriilmiistiir.

Choi ve Kim’in (2002), yaptig1 calismada akran kabulii diisiik olan ¢ocuklara destek
vermek amaciyla sosyal beceri egitiminin bilissel-sosyal 6grenme modeli kullanilmistir. Bu
modelin davranigsal degisikliklerin yani sira biligsel degisikliklere de odaklandig: ifade
edilmektedir. Arastirmada bu modelin, akran kabulii diisiik olan ¢ocuklarin davranig
kaliplarinin degisimine katki sagladig: belirtilmektedir. Bir bagska miidahale programinda ise
yapilandirilmig giinliik oturumlar sirasinda agiklayict 6vgli saglamak icin akranlar
desteklemeyi ve odiillendirmeyi iceren Olumlu Akran Raporlamasi akran aracili bir
miidahale olarak uygulanmistir. Bu miidahalenin akranlar1 tarafindan kabul gérmeyen
cocuklara yonelik sosyal kabul puanlarini arttirdig1 ve bu ¢ocuklarin olumsuz davraniglarini

da azalttig1 sonucuna ulasilmistir (Smith vd., 2009).
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Farkliliklara saygi ile ilgili yurt disinda yapilan ¢alismalar incelendiginde, 6nyarginin
gelisimi ve azaltilmasina iliskin ¢aligmalar (Aboud, 2005; Aboud vd., 2003, 2012; Aboud
ve Doyle, 1996) yapildig1 goriilmektedir. Bu ¢alismalarda ¢ocuklarda 6n yargiy1 azaltmak
icin genis agidan bakildiginda, ¢cocuklarin farkliliklara saygi diizeylerini gelistirmeye dayali
miidahalelerin 6nemi vurgulanmaktadir. Los Angeles’ta yapilan bir ¢calismada ¢ocuklarin
farkliliklara saygi duymasi1 ve farkliliklara karsi duyarli olmasi ile ilgili ebeveynlerin
tutumlarini inceleyen bir derecelendirme 6lgegi gelistirme amaciyla odak grup gorlismeleri
yapilmistir. Bu goriismeler, ebeveynlerin dgretmenlerin farkliliklara saygi gostermek icin

yaptiklari faaliyetler hakkinda zorluk yasadigini gostermistir (Atkins-Burnett vd., 2008).

Hartmann (2011) yaptigi c¢aligmada, c¢ok Kkiiltiirlii cocuk edebiyatinin anaokulu
miifredatina ek olarak kullanilmas1 durumunda neler olacagini ortaya koymay1 amaglamaigtir.
Arastirma kapsaminda dort hafta boyunca ¢ocuklara merkezlerde ve ¢ember zamanlarinda
farklh kiiltiirlerle ilgili sekiz kitap okunmustur. Ebeveyn anketleri, kiigiik grup ve tim grup
tartigmalarinin ses kayitlari, ¢ocuklarin tirlinleri ve 6gretmen giinliikleri ile veriler toplanip
analiz edilmistir. Arastirma sonucunda, c¢ok kiiltiirlii edebiyatin okul Oncesi egitim
siniflarinda  kullanilmasinin ¢ocuklarin farkli kiiltiirlere iliskin farkli bakis acilar
gelistirdikleri, hosgorii ve saygi gelistirmelerine yardimcei oldugu goriilmistiir. Bu ¢alisma,
standart miifredat1 desteklemek amaciyla, resimli ¢ocuk kitabi okumanin ¢ok Kkiiltiirlii
edebiyati sinifta kii¢iik ¢cocuklara sunmanin etkili bir yolu oldugunu 6ne siiren ¢aligmalari

desteklemektedir (Alexander ve Sanez, 2006; Kim vd., 2006)

Yapilan bir ¢aligmada paylasimli kitap okuma c¢alismalarinin ¢ocuklarin farkliliklara
sayg1 duymasini etkiledigi vurgulanmaktadir (Szpunar, 2022). Etkilesim ve diyaloga dayali
stireclerin ¢ocuklarin gruplara arasi farkliliklara bakis acilarini, tutumlarini ve saygilarini
etkiledigini destekleyen baska ¢alismalar da bulunmaktadir (Cameron vd., 2007; Stephan ve
Finlay, 1999). Arastirmacilar okul oncesi donemde etkili yaklagimlarin kullaniminin
kapsayic1 bakis acisinin gelisimini destekleyerek ¢ocuklarin farkliliklara saygi duymasina

yardimci olacagini belirtmektedir (Friendly ve Prabhu, 2010).

Cocuklarin 6ykii anlama diizeylerinin degerlendirilmesi {izerine yurt disinda yapilan
caligmalar incelendiginde, bu becerinin farkli yontemler kullanilarak degerlendirildigi
goriilmektedir. Bu cagrilarin 6nemi, ¢ocuklarin daha sonraki okudugunu anlamalarinda
erken dil anlamanin roliinii dogrudan inceleyen c¢aligmalardan elde edilen bulgularla

vurgulanmaktadir (Kendeou vd., 2009).
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Arastirmacilar tarafindan c¢ocuklarin O0ykii anlama diizeyleri degerlendirilirken;
cocuklarin hikayeyi tekrar anlatmasi, sdzciiksiiz kitaplarla gorselleri anlatmasi ve metne ya
da gorsele iliskin sorulara cevap vermesi seklinde degerlendirmelerin yapildig:
goriilmektedir (Lynch ve Lepola, 2015). Bu degerlendirmelerin yani sira kodla ilgili (code-
related) bir bagka deyisle kelime tanima olarak da bilinen onciillerin (fonolojik farkindalik,
harf bilgisi ve hizl1 isimlendirme gibi) gelecekte okudugunu anlamanin yordanabilmesi i¢in
degerlendirme yontemi olarak kullanildigi goriilmektedir (Catts vd., 2015; Kendeou vd.,
2009; Storch ve Whitehurst, 2002). Oykii anlamanin degerlendirilmesine yonelik hikayeyi
yeniden anlatma gibi gorevler ile degerlendirme ¢aligmalar1 (Lepola vd., 2022; Lever ve
Sénéchal, 2011; Mandler ve Johnson, 1977; Paris ve Paris, 2003) ve kitap ile yapilan
degerlendirme ¢alismalar1 (Lepola vd., 2020, 2022; Paris ve Paris, 2003; Xu vd., 2022)
yapildig1 goriilmektedir. Bu degerlendirme yontemlerinin yan1 sira bazi 6lgme araglarinin
gelistirildigi ve bu araclarin ¢ocuklarin dykili anlama diizeylerinin degerlendirilmesinde

kullanildig1 goriilmektedir. Bu araglardan bazilar1 agagida acgiklanmistir.

Oykii anlama diizeylerinin degerlendirilmesi iizerine yapilan ¢aligmalar incelendiginde,
okul dncesi dénem c¢ocuklar i¢in Anlat1 Dili Olgme Araglar1 (The Narrative Language
Measures- NLM) gelistirildigi goriilmektedir. NLM ii¢ alt testten olugmaktadir: Anlatiy1
Yeniden Anlatma Testi (TNR), Oykii Anlama Testi (TSC) ve Kisisel Uretim Testi (TPG).
Anlatiy1 Yeniden Anlatma Testi (TNR) ile ¢ocuklarin tekrar anlatimlar1 puanlanmakta veya
ses kaydi alinabilmektedir. Bu alt test sozlii dilin tekrar tekrar 6l¢iilebilmesi i¢in birden fazla
form ve 25 kisa 6ykii icerir. Oykii Anlama Testi (TSC) ile yetiskinlerden ¢ocuklarin sorulara
verdikleri yanitlar1 yazmalar1 ya da ses kaydi almalar1 beklenmektedir. Uygulamadan sonra
yazili cevaplara ya da ses kayitlarina uygun olarak ¢ocuklarin cevaplar1 puanlanir (Petersen

ve Spencer, 2012).

Okul 6ncesi ¢ocuklarinin dykii anlama diizeylerini 6lgen baska bir 6lgme araci olarak
“Oykii Anlama’nin Degerlendirmesi” (The Assessment of Story Comprehension-ASC)
goriilmektedir (Spencer vd., 2017). Bu 6lgme aracinda paralel formlar ve her formda 9 adet
soru yer almaktadir. Bu sorular formlarda yer alan farkli 6ykiilere yonelik dilin bilesenlerini,
yeni kelimeleri, nedensel ve tahmine dayali ¢ikarim becerilerini iceren kisa sorulardan
olusmaktadir. Paralel formlarda resim yer almayip yetiskinin oykiileri ¢ocuklara okumasi
beklenmektedir. Olgme aracinin gecerlik ve giivenirlik ¢alismasi yaslari 3 ile 5 arasinda olan

237 okul 6ncesi ¢cocuk ile yapilmigtir. Aragtirma sonucunda, ASC'nin okul dncesi ¢ocuklarin
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dil anlamadaki ilerlemesini izlemek i¢in kullanabilecekleri uygulanabilir bir miifredat

tabanli 6lgme araci oldugu sdylenebilir.

Bir bagka 6lgme araci olan Sincap Hikayesi Anlati Anlama Degerlendirme Araci
(Squirrel Story Narrative Comprehension Assessment-NCA), cocuklarda sozli anlati
anlamanin  degerlendirilmesi amaciyla gelistirilmistir.  Sincap Hikayesi Anlati
Degerlendirme Araci dijital uygulama veya basili kopya ile kullanilmak iizere tasarlanmaigtir.
Uygulama veya basili kopya Sincap Hikayesi Anlatim1 degerlendirmesi, kii¢lik cocuklarda
Jest/sozsliz beceriler, Kelime Bilgisi, Dinleme ve Dikkat becerileri, Kullanilan dil seviyeleri,
Hikaye yapisi, Hikaye igerigi olmak iizere anlatinin 6 temel alanini igermektedir. Bu 6lgme
aract bir adet sozciiksiiz kitabi, bu kitaba yonelik 14 ¢ikarimsal ve 5 metinsel soruyu
icermektedir. Bu sorularin puanlanabilmesi i¢in 0-2 puan arasi puan alabilecegi puanlama
kilavuzu yer almaktadir (Dawes vd., 2018, 2019). Bu 6l¢me araclarinda ¢ikarima ve metne
dayali sorularin yer aldig1 goriilmektedir. Oykii anlamanin degerlendirilmesi ile ilgili yapilan
bu ¢aligmalar incelendiginde dinamik sorgulama yontemlerinin ¢ok umut verici goriildigi,
ozellikle okul 6ncesi ¢ocuklarda gegerligini ve giivenilirligini belirlemek i¢in Lynch ve
Lepola’nin (2015) da belirttigi gibi daha fazla arastirmaya ihtiya¢ oldugu goriilmektedir.
Okul 6ncesi donemde 6ykii anlama becerilerinin degerlendirilmesinin okudugunu anlama
becerileriyle iligkili olmasi da (Dickinson vd., 2010; Kendeou vd., 2009; Paris ve Paris,
2003; Van den Broek vd., 2005) bu degerlendirme araglarmin énemini ortaya koymaktadir.
Kendeou vd. (2009) yaptiklart ¢calismada okul 6ncesi donemde degerlendirilen dil anlama
becerilerinin ikinci siniftaki okudugunu anlamaya 6nemli etkileri oldugu bulunmustur.
Benzer bir sekilde, (Paris ve Paris, 2003) yaptiklar1 ¢alismada da ¢ocuklarin okul dncesi
donemdeki anlatiy1 anlama yeteneklerinin, bir y1l sonraki dl¢iilen erken okudugunu anlama

Olgtimleriyle iliskili oldugu goriilmektedir.

Alan yazin incelendiginde, ¢ocuklarin 6ykii anlama diizeylerinin degerlendirilmesinin
yani sira 0ykii anlamaya yonelik miidahaleleri i¢eren ¢aligmalara da rastlanmaktadir (Fontes
ve Cardoso-Martins, 2004; Jeong, 2020; Korat vd., 2022; Korat ve Shamir, 2012; Lepola
vd., 2022; Lever ve Sénéchal, 2011; Zhou ve Yadav, 2017; Zipke, 2017). Bu ¢alismalarin
genellikle kitaplar araciligryla yapildig: ve kitaplar okunurken farkli tekniklerin kullanildig:

goriilmektedir.

Cocuklarin 6ykii anlama diizeylerine etki eden uygulamalar1 gérmek amaciyla yapilan

ilk calismalar arasinda hikdye okuma etkinligi sirasinda farkli tartisma ydntemlerinin
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kullanildig: ¢alisma yer almaktadir. Calismada 6n sorgulama, son sorgulama ve tartigma
boliimlerini iceren okuma siirecinin okul Oncesi donem c¢ocuklarinin 6ykii anlama
diizeylerini gelistirip gelistiremeyecegi incelenmistir. Arastirma sonucunda, ¢ocuklara
hikdye okunurken kullanilan sorgulama yoOnteminin Oykiiyli anlama diizeylerini 6nemli
Olciide gelistirdigi goriilmektedir (Morrow, 1984). Baska bir ¢alismada, dgretmenlerin
diyaloga dayali kitap okumasina iliskin {i¢ yillik bir kogluk projesinin son iki yilindaki
sonuclar1 raporlanmistir. 7 Dakikalik Hikayeler Modeli kullanilan bu ¢alismada diyalogu
arttirmaya yonelik video destekli kogluk kullanilmistir. Arastirmaya iki gruptan olusan
toplam 47 cocuk katilmistir. Aragtirma sonuglar1 arasinda toplam sozel katilim siirelerine
yonelik oykii anlama becerisi yiiksek olan ¢ocuklarin, ortalama ve diisiik hikdye anlama
becerisine sahip ¢ocuklardan daha iyi performans gosterdigi goriilmektedir (Lepola vd.,

2022).

Lever ve Sénéchal’in (2011) yaptig1 ¢aligmada, yetiskinle yapilan diyaloga dayali
okumanin, ¢ocuklarin hikdyeyi sozlii olarak yeniden anlatmadaki dogrulugunu arttirdig:
gibi, ¢ocuklarin hikdyeyi anlamalarini gelistirdigini gostermistir. Benzer bir sekilde,
diyaloga dayali okumanin cocuklarin hikdye anlamalar iizerindeki etkilerini inceleyen
baska ¢alismada da bir hikayeyi diyalogla birlikte dinleyen ¢ocuklarin geleneksel yontemle
dinleyen ¢ocuklardan daha iyi performans gosterdigi goriilmektedir (Xu vd., 2022). Yapilan
bir diger ¢alismada, etkilesimli okuma yonteminin 5-6 yas ¢ocuklarinin kelime bilgisi ve
anlama becerileri listlinde etkisi incelenmistir. Deney grubundaki ¢ocuklara 16 oturumluk
interaktif okuma siireci uygulanmistir. Bu gruptaki ¢ocuklar dort kisilik kiiciik gruplar
halinde etkilesimli kitap okunmustur. Kontrol grubundaki cocuklara ise higbir islem
yapilmamistir. Islem &ncesi ve sonrasi yapilan testler sonucunda, deney grubundaki
cocuklarin kelime bilgisi ve anlama becerilerine yonelik aldiklar1 puanlar kontrol
grubundaki c¢ocuklara gore artis gosterdigi goriilmektedir (Fontes ve Cardoso-Martins,

2004).

Yukaridaki ¢alismalardan farkli olarak bu calismaya benzer 6zellikler iceren kitap
okuma siirecine sosyal 6grenme c¢iktilarinin dahil edildigi bir calismaya rastlanmistir. Bu
caligmada Arkadaslik Birligi (Friendship Unit) isimli programin ¢ocuklarin 6ykii anlama ve
cocuklarin akranlari ile sosyal iligkileri {izerine etkisi incelenmistir. Arastirma sonucunda bu
programin c¢ocuklarin bir hikdyenin temel olay Orgilisiinii veya merkezi problemini

tanimlama becerilerinin gelistigini ve karakterin igsel tepkileri (gilidiiler ve duygular)
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hakkinda ¢ikarimlar yapmay1 6grendiklerini goriilmektedir. Buna ek olarak, iyi gelistirilmis
olay orgiisiine sahip anlatilar liretme yeteneklerinin de arttigin1 gosterdiler. Cocuklarin sinif
icindeki akran iliskileri de akran karsilikliligi ve arkadaglik becerilerinin de arttig
goriilmistiir (Moss ve Oden, 1983). Bu calismalar ve diger calismalar (Allison ve Watson,
1994; D. Dickinson ve Keebler, 1989; Strasser vd., 2013) yetiskinlerin ¢ocuklara kitap
okumasinin g¢ocuklarin Oykii anlama diizeylerini gelistirdigini gostermektedir. Ayrica
yetiskinin kitap okumasiin yaninda kitab1 hangi yontemle okudugunun da 6ykii anlama
becerisini gelistirmede farklilik gdsterdigi goriilmektedir. Bu ¢alismada gelistirilen Oykii
Anlama Rubrigi okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin 6ykii anlama diizeyleri ile ilgili okul dncesi
ogretmenlerine ve arastirmacilara bilgi vererek Ogrenme siirecini destekleyecegi
diistiniilmektedir. Ayrica kapsayici temelli okunan kitaplarinda 6ykii anlama diizeylerini

gelistirecegi bu becerinin erken donemde gelistirilebilecegini gosterecegi diisiiniilmektedir.
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BOLUM I1I: YONTEM

3.1. Arastirma Modeli

Arastirma ii¢ boliimden olusmaktadir. Arastirmanin birinci béliimiinde, Oykii Anlama
Rubrigi'ni gelistirme calismalar1 yapilmistir. Arastirmanin ikinci boéliimiinde, Diyaloga
Dayal1 Kapsayici Kitap Okuma Programi gelistirilmistir. Arastirmanin {igiincii boliimiinde,
Diyaloga Dayali Kapsayict Kitap Okuma Programi’nin ¢ocuklarin Oykii sosyal kabul,
farkliliklara saygi ve Oykii anlama diizeylerine etkisinin incelenmesi amacglanmaktadir.

Arastirmanin boliimlerine iliskin bilgiler Sekil 3.1.’de goriilmektedir:

Aragtirmanin Aragtirmanin Aragtirmanin
Birinci Bolimii Ikinci Bolumu Uciincii Boliimii
Aragtirmanin
Sonlandiriimasi
Literatiir Literatiir On Test z‘l,:nr:':z Verilerin Analiz
Taramasi Taramasi Uygulamalan Uygulamalari Edilmesi

ve
Raporlastiriimasi

Kapsayici Temelli
A Kapsayici1 Temelli Diyaloga
Oykii Anlama Rubrigi'nin pDa;ah Kitap Oku!naog Diyaloga Dayali Kitap

Geligtirilmesi ' Okuma Programi'nin
$ Programi'nin Geligtirilmesi e

Sekil 3.1. Aragtirmanin Boliimleri

Bu arastirmada Oykii Anlama Rubrigi’nin 48-72 aylik okul éncesi dénem cocuklar1 igin
gecerlik ve giivenirlik calismalarinin yapilmasi ve 60-72 aylik okul 6ncesi donem ¢ocuklari
icin hazirlanan Diyaloga Dayali Kapsayic1 Kitap Okuma Programi’nin ¢ocuklarin sosyal
kabul, farkliliklara sayg1 ve dykii anlama diizeylerine etkisinin incelenmesi amaciyla nicel
aragtirma  yontemi kullamlmistir. Arastirmanm  birinci  béliimiinde, Oykii Anlama
Rubrigi’nin gelistirilmesi amaciyla nicel aragtirma yontemlerinden tarama modeli
kullanilmistir. Tarama modelindeki arastirmalar, bir grubun belli 6zelliklerini belirlemek
amaciyla yapilan ¢aligmalardir (Biiyiikoztiirk vd., 2018). Arastirmanin {i¢iincii béliimiinde,
gelistirilen kitap okuma programinin ¢ocuklarin sosyal kabul, farkliliklara saygi ve dykii
anlama diizeylerine etkisi belirlenmesi amaciyla arastirma yontemlerinin igerisinde yer alan
yart deneysel desenlerden denklestirilmemis kontrol gruplu on test-son test deseni
kullanilmistir. Denklestirilmemis kontrol gruplu 6n test-son test deseninde oncelikle denek

havuzu olusturularak bu havuzdan rastgele secim olmaksizin ¢alisma grubu belirlenir.
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Gruplarin belirlenmesinin ardindan deney ve kontrol gruplarina 6n test islemi yapilir.
Sonrasinda deney grubu olarak belirlenen gruba deneysel islem uygulanir. Deneysel islem
sonrasinda deney grubuna son test uygulanarak bagimli degiskene ait 6lgme sonuglarina
uygun tekniklerin kullanilmasi dikkate alinarak deney ve kontrol gruplart karsilastirilir

(Creswell, 2017).

3.2. Cahisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubu Istanbul ilinde yer alan anasiniflari, bagimsiz anaokullar:

ve uygulama anasiniflarinda yer alan ¢ocuklardan olugsmaktadir.

3.2.1. Oykii Anlama Rubrigi ¢ahsma grubu

Aragtirmanin birinci béliimiinde Oykii Anlama Rubrigi’nin gelistirme siirecinde yapilan
pilot calisma i¢in arastirmanin ¢alisma grubunu; 2022-2023 egitim ve Ogretim yilinda
Istanbul ili ve ilgelerindeki anaokulu, anasmifi ve uygulama anasmiflarinda &grenim
gormekte olan 48-72 aylik 15 ¢ocuk olusturmustur. Oykii Anlama Rubrigi’nin gelistirilmesi
icin calisma grubunu; 2022-2023 egitim ve dgretim yilinda Istanbul ili ve ilgelerinde
anaokulu, anasmifi ve uygulama anasiniflarinda 6grenim gérmekte olan 48-72 aylik 340
cocuktan olugmaktadir. Rubrik gelistirilirken veri toplanacak bdlgelerin belirlenmesi
amaciyla Seker (2015) tarafindan hazirlanan Istanbul Yasam Kalite Endeksi calismasindan
yararlanilmistir. Seker, (2015) yaptig1 calismada Istanbul i¢in 5 yasam kalite seviyesi
belirlemistir. Bu arastirmanin ¢aligma grubunu segilirken bu 5 bolgeden de esit sayida olacak
sekilde ¢ocuk alinmasina dikkat edilmistir. Avrupa yakasinin niifusunun Anadolu yakasinin
niifusundan yaklasik olarak iki kat1 fazla olmasi (Tiirkiye Istatistik Kurumu, 2021) sebebiyle
Avrupa yakasindan Anadolu yakasiin iki kat1 olacak sekilde ¢ocuk sayisi secilmistir. 5
bolgeden secilen ilgeler, okullar ve cocuklar basit rastgele 6rnekleme yontemi ile se¢ilmistir.
Basit rastgele orneklem yontemi, Orneklem belirlenirken hazirlanan evren listesinden
ornekleme birimlerinin rastgele olacak sekilde secilmesidir (Biiylikoztirk vd., 2018).

Rubrigin uygulandig1 gruba iliskin demografik bilgiler asagida tablolar halinde verilmistir.
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Ozellik f %
Cocugun Cinsiyeti Kiz 85 56,67
Erkek 65 43,33
Cocugun Yasi 48-60 ay 70 46,67
60-72 ay 80 53,33
Istanbul Yasam Kalite Avrupa Yakasi 1. Seviye- Besiktas 20 13,33
Endeksi 2. Seviye- Sisli 20 13,33
3. Seviye- Fatih 20 13,33
4. Seviye- Bagcilar 20 13,33
5. Seviye- Esenler 20 13,33
Anadolu Yakas1 1. Seviye- Kadikdy 10 6,67
2. Seviye- Uskiidar 10 6,67
3. Seviye- Tuzla 10 6,67
4. Seviye- Sancaktepe 10 6,67
5. Seviye- Sultanbeyli 10 6,67
Annenin Ogrenim Diizeyi Okuma-Yazma Bilmeyen- 22 14,66
Ilkokul
Ortaokul- Lise 83 55,33
On Lisans-Lisans ve iistii 45 30
Babanin Ogrenim Diizeyi Okuma-Yazma Bilmeyen- 13 8,66
Ilkokul
Ortaokul- Lise 76 50,66
On Lisans-Lisans ve {istii 61 40,66

Tablo 4.1.’de goriildiigii gibi, Oykii Anlama Rubrigi’nin M formu 85’i (%56,67) kiz,

65’1 (%43,33) erkek ¢ocuk olmak iizere toplam 150 ¢ocuga uygulanmistir. Uygulamaya
katilan ¢ocuklarin 70’1 (%46,67) 48-60 aylik, 80’1 (%53,33) 60-72 aylik cocuklardir.

Calismanin ¢alisma grubu Istanbul Yasam Kalite Endeksi (Seker, 2015) ile belirlenmis olup

calismaya Avrupa yakasindan 5 kalite endeksinden bolgelerden olan Besiktas, Sisli, Fatih,

Bagcilar, Esenler ilgelerinden her seviye i¢in belirlenen 20 (%13,33), Anadolu yakasindan 5

kalite endeksinden bolgelerden olan Kadikdy, Uskiidar, Tuzla, Sancaktepe, Sultanbeyli

ilcelerinden her seviye i¢in belirlenen 10 (%6,67) ¢ocuk katilmigtir. Calismaya katilan

cocuklarin annelerinin 22’si (%14,66) okuma-yazma bilmeyen ve ilkokul, 83’1 (%55,33)

ortaokul ve lise, 45’1 (%30) On lisans, lisans ve {istii 6grenim diizeyindedir. Caligmaya

katilan g¢ocuklarin babalarinin 13’1 (%8,66) okuma-yazma bilmeyen ve ilkokul, 76’s1

(%50,66) ortaokul ve lise, 61’1 (%40,66) 6n lisans-lisans ve {istli 6grenim diizeyindedir.
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Tablo 4.2. Oykii Anlama Rubrigi T Formu Genel Demografik Bilgileri (N=150)

Ozellik f %
Cocugun Cinsiyeti Kiz 79 52,66
Erkek 71 47,33
Cocugun Yasi 48-60 ay 72 48
60-72 ay 78 52
Istanbul Yasam Kalite Avrupa Yakasi 1. Seviye- Besiktas 20 13,33
Endeksi 2. Seviye- Sisli 20 13,33
3. Seviye- Fatih 20 13,33
4. Seviye- Bagcilar 20 13,33
5. Seviye- Esenler 20 13,33
Anadolu Yakas1 1. Seviye- Kadikdy 10 6,67
2. Seviye- Uskiidar 10 6,67
3. Seviye- Tuzla 10 6,67
4. Seviye- Sancaktepe 10 6,67
5. Seviye- Sultanbeyli 10 6,67
Annenin Ogrenim Diizeyi Okuma-Yazma Bilmeyen- 23 15,33
Ilkokul
Ortaokul- Lise 72 48
On Lisans-Lisans ve {istii 55 36,66
Babanin Ogrenim Diizeyi Okuma-Yazma Bilmeyen- 21 14
Ilkokul
Ortaokul- Lise 74 4933
On Lisans-Lisans ve {istii 55 36,66

Tablo 4.2°de goriildiigii gibi, Oykii Anlama Rubrigi’nin T formu 79’u (%52,66) kiz,
71’1 (%47,33) erkek ¢ocuk olmak iizere toplam 150 ¢ocuga uygulanmistir. Uygulamaya
katilan ¢ocuklarin 72’si (%48) 48-60 aylik, 78’1 (%52) 60-72 aylik ¢ocuklardir. Calismanin
calisma grubu Istanbul Yasam Kalite Endeksi (Seker, 2015) ile belirlenmis olup ¢alismaya
Avrupa yakasindan 5 kalite endeksinden bdlgelerden olan Besiktas, Sisli, Fatih, Bagcilar,
Esenler ilgelerinden her seviye i¢in belirlenen 20 (%13,33), Anadolu yakasindan 5 kalite
endeksinden bolgelerden olan Kadikdy, Uskiidar, Tuzla, Sancaktepe, Sultanbeyli
ilcelerinden her seviye i¢in belirlenen 10 (%6,67) ¢ocuk katilmigtir. Calismaya katilan
cocuklarin annelerinin 23’i (%15,33) okuma-yazma bilmeyen ve ilkokul, 72’si (%48)
ortaokul ve lise, 55’1 (%36,66) On lisans, lisans ve iistli 6grenim diizeyindedir. Caligmaya
katilan ¢cocuklarin babalarinin 21’1 (%14) okuma-yazma bilmeyen ve ilkokul, 74’1 (%49,33)

ortaokul ve lise, 55’1 (%36,66) On lisans, lisans ve {istii 6grenim diizeyindedir.
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Tablo 4.3. Alternatif Formlar Giivenirligine ve Olgiit Gegerlilige Iliskin Demografik

Bilgiler (N=40)

TEDIL EOBDA
Onellik Ahc,}eDsltli Alt Al(l)lzl;:l;’:lt T Formu M Formu
A Formu Testi
f (%) f (%) f (%) f (%)
Cocugun Cinsiyeti Kiz 19(47,5) 19(47,5) 19(47,5) 19(47,5)
Erkek 21(52,5) 21(52,5) 21(52,5) 21(52,5)
Cocugun Yast 48-60 ay 18(45) 18(45) 18(45) 18(45)
60-72 ay 22(55) 22(55) 22(55) 22(55)
Istanbul Yasam Kalite 1. Seviye- Besiktas 8(20) 8(20) 8(20) 8(20)
Endeksi 2. Seviye- Uskiidar 8(20) 8(20) 8(20) 8(20)
3. Seviye- Fatih 8(20) 8(20) 8(20) 8(20)
4. Seviye- Sancaktepe 8(20) 8(20) 8(20) 8(20)
5. Seviye- Esenler 8(20) 8(20) 8(20) 8(20)
Annenin Ogrenim Okuma-Yazma 12(30) 12(30) 12(30) 12(30)
Diizeyi Bilmeyen- Ilkokul
Ortaokul- Lise 23(57,5) 23(57,5) 23(57,5) 23(57,5)
On Lisans-Lisans ve 5(12,5) 5(12,5) 5(12,5) 5(12,5)
ustu
Babanin Ogrenim Okuma-Yazma 10(25) 10(25) 10(25) 10(25)
Diizeyi Bilmeyen- Ilkokul
Ortaokul- Lise 24(60) 24(60) 24(60) 24(60)
On Lisans-Lisans ve 6(15) 6(15) 6(15) 6(15)

usti

Tablo 4.3.’te goriildiigii gibi; Oykii Anlama Rubrigi’nin M formu ve T Formu, EOBDA
Oykii Anlama Alt Testi ve TEDIL Alic1 Dil Alt Testi A Formu 6lgme araglar1 19°u (%47,5)

kiz, 21’1 (%52,5) erkek ¢ocuk olmak iizere toplamda 40 ¢cocuga uygulanmistir. Uygulamaya
katilan ¢ocuklarin 18’1 (%45) 48-60 aylik, 22°si (%55) 60-72 aylik ¢ocuklardir. Calismanin

calisma grubu Istanbul Yasam Kalite Endeksi (Seker, 2015) ile belirlenmis olup ¢alismaya

Avrupa ve Anadolu yakasindan 5 kalite endeksinden bolgelerden olan Besiktas, Uskiidar,

Fatih, Sancaktepe, Esenler ilgelerinden 40 ¢ocuk katilmigtir. Calismaya katilan ¢ocuklarin

annelerinin 12’si (%30) okuma-yazma bilmeyen ve ilkokul, 23’1 (%57,5) ortaokul ve lise,

%35°1 (%12,5) 6n lisans, lisans ve listli 6grenim diizeyindedir. Calismaya katilan ¢cocuklarin

babalarmin 10’u (%25) okuma bilmeyen ve ilkokul, 24’1 (%60) ortaokul ve lise, 6’s1 (%15)

oOn lisans, lisans ve iistii 6grenim diizeyindedir.
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3.2.2. Deneysel siirece iliskin ¢alisma grubu

Aragtirmanin tiglincii boliimiinde yapilan deneysel calismada arastirmanin ¢alisma
grubu igin 2022-2023 egitim ve dgretim yilinda Istanbul ilinde yer alan bir okuldan 60-72
aylik 62 cocuk se¢ilmistir. Bu programin uygulanacagi okul segilirken Ornekleme
yontemlerinden uygun 6rnekleme yontemi kullanilmistir (Biiytlikoztiirk vd., 2018). Uygun
ornekleme yontemi zaman, para ve isgiicii agisindan ekonomik olmasi nedeniyle secilen
ornekleme kolay ulasilmasina imk&n veren ve uygulama yapilabilir birimlerden olusur
(Bliyiikoztiirk vd., 2018). Okul yonetimi iletisime gecilerek uygulamayi kabul eden okullar
arasindan ulasilabilir olmasi ve 6gretmenlerin katiliminda goniilliiliikk esasina uygun olmasi
gdz Oniline alinarak uygulama yapilacak okul se¢ilmistir. Okul miidiirleri siire¢ hakkinda
bilgilendirilmistir. Deneysel siirece katilmay1 kabul eden ve goniillii olan okuldan 4 sinif
basit rastgele ornekleme yontemi ile deney grubu ve kontrol grubu olarak belirlenmistir.
Deney grubunda 32 cocuk, kontrol grubunda 30 ¢ocuk olmak iizere toplam 62 g¢ocuk
arastirmanin lgiincii boliimiinde yer alan deneysel siirece katilmigtir. Calisma grubuna

iliskin detayli bilgilere tablo 4.15°te yer verilmistir.

Tablo 4.4. Deney ve Kontrol Grubundaki Cocuklarin Demografik Ozellikleri (Deney
Grubu; n=32, Kontrol Grubu; n=30)

.. Deney Grubu Kontrol Grubu
Ozellik
f % f %

Cocugun Cinsiyeti Kiz 15 %46,8 14 %46,66

Erkek 17 %53,1 16 %53,33
Cocugun Yas1 60-72 aylik 32 %100 30 %100
Annenin Ogrenim  Okuma- Yazma Bilmeyen- 8 %25 6 %19,99
Diizeyi Ilkokul

Ortaokul- Lise 18 %56,25 18 %359,99

On Lisans-Lisans ve {istii 6 %18,75 6 %19,99
Babanin Ogrenim Okuma- Yazma Bilmeyen- 7 %21,87 5 %16,66
Diizeyi Ilkokul

Ortaokul- Lise 20 %62,5 19 %63,33

On Lisans-Lisans ve {istii 5 %15,62 6 %19,99
Ailenin Gelir Diizeyi Diisiik 5 %15,62 5 %16,66

Orta 21 %065,62 18 %359,99

Yiiksek 6 %18,75 7 %23,33
Kardes Sayis1 Kardesi yok 5 %15,62 4 %13,33

1 kardes 11 %34,37 13 %43,33

2 kardes ve iizeri 16 %50 13 %43,33
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Tablo 4.15’te arastirmanin deney grubunda (n=32 ¢ocuk), kontrol grubunda (n=30
cocuk) yer alan cocuklarin demografik ozellikleri goriilmektedir. Deney grubundaki
cocuklarin %46,8’1 kiz, %53,1°1 erkek, kontrol grubundaki ¢ocuklarin ise %46,66’s1 kiz ve
%53,33’1 erkektir. Deney ve kontrol grubundaki tiim ¢ocuklarin 60-72 ay araliginda oldugu
goriilmektedir. Deney grubunda yer alan ¢ocuklarin annelerinin &grenim diizeyi
incelendiginde; %25’inin okuma-yazma bilmeyen-ilkokul, %356,25’inin ortaokul-lise,
%18,75’inin de 6n lisans-lisans ve {istli 6grenim diizeyine sahip oldugu, kontrol grubunda
ise; %19,99’unun okuma bilmeyen-ilkokul, %59,99 unun ortaokul-lise, %19,99’unun de 6n
lisans-lisans ve listli 6grenim diizeyine sahip oldugu goriilmektedir. Deney grubunda yer
alan ¢ocuklarin babalarinin 6grenim diizeyi incelendiginde; %21,87’sinin okuma bilmeyen-
ilkokul, %62,5’inin ortaokul-lise, %15,62’sinin de 6n lisans-lisans ve iistii 6grenim diizeyine
sahip oldugu, kontrol grubunda ise; %16,66’simin okuma bilmeyen-ilkokul, %63,33’iiniin
ortaokul-lise, %19,99’unun de 6n lisans-lisans ve {istii 6grenim diizeyine sahip oldugu
goriilmektedir. Deney grubuna ait ailenin gelir diizeyi incelendiginde; %15,62’sinin diisiik,
%65,62’sinin orta, %18,75’inin ise yliksek gelir diizeyine sahip oldugu, kontrol grubunda
ise; %16,66’smin diisiik, %59,99’unun orta, %23,33’iiniin ise yiiksek gelir diizeyine sahip
oldugu goriilmektedir. Deney grubuna katilan ¢ocuklarin kardes sayisi incelendiginde
cocuklarin %15,62’sinin kardesi olmadigi, %34,37 sinin bir kardesi oldugu, %50’sinin iki
ve Ustli sayida kardesi oldugu, kontrol grubunda ise; ¢ocuklarin %13,33 {iniin kardesi
olmadig1, %43,33 {iniin bir kardesi oldugu, %43,33’{linilin iki ve iistii sayida kardesi oldugu

goriilmektedir.

3.3. Veri Toplama Araclar

Bu aragtirmanin verilerini toplamak i¢in Veli Onam Formu, Demografik Bilgi Formu,
Tiirk¢e Erken Dil Gelisim Testi Alict Dil Alt Testi A Formu, Erken Okuryazarlik Becerileri
Degerlendirme Araci’nin Oykiiyii Anlama Alt Testi, Okul Oncesi Kabul Olgegi: Yenilenmis
Formu, Farkliliklara Sayg1 Olgegi ve Oykii Anlama Rubrigi kullanilmustir.

3.3.1. Tiirkce Erken Dil Gelisim Testi Alici1 Dil Alt Testi A Formu

Erken Dil Gelisimi Testi-Ugiincii Versiyonu (TELD-3) Tiirkceye uyarlamas: yapilan
gecgerli ve giivenilir bir 6lgme aracidir. Bu 6lgme aract 2-7 yas arasit ¢ocuklarin dil
gelisimlerini 6lgmek amaciyla kullamlmaktadir. Olgek (Test of Early Languge
Development- Third Edition, TELD-3) ilk olarak Hresko, Reid ve Hammil (1999) tarafindan
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gelistirilmistir. Tiirkceye uyarlama c¢alismalari 2005 yilinda baslamistir. Bu g¢alismada
Gtliven ve Topbas (2014) tarafindan yapilan uyarlama ¢aligmasi referans alinmistir. Bu arag
cocuklarla bireysel olarak uygulanmakta olup kullanimi i¢in arastirmacilardan egitim
alinmas1 gerekmektedir. Bu egitim alindiktan sonra gerekli materyaller kullanilarak dlgek
uygulanabilmektedir. Bu materyaller: Form A/B Uygulayict Kayit Formu, TEDIL Resim
Kitabi, Olgek Materyalleri ve Kullanim Kilavuzudur. Olgek materyalleri arasinda bebek,
bebegin ayakkabisi, oyuncak araba, kii¢lik boyutlu bir top, kasik, 5 adet demir para ve 5 adet
blok kiip bulunmaktadir. TELD-3 A ve B formlar1 olmak iizere iki paralel form igermektedir.
A ve B formu da Alic1 ve Ifade Edici olmak iizere iki testten olusur. Bu testler anlam bilgisi
ve sozdizimi boyutlarm icerisinde barmdirir. Olgegin uygulanmasma baslamldiginda
cocugun kronolojik yasi dikkate alinir ve bu dogrultuda sorular sorulmaya baglanir.
Uygulama yapilan ¢ocugun art arda {i¢ dogru yanit verdigi sorular tabani belirler. Daha sonra
cocugun art arda ii¢ yanlis cevap vermesi ile tavan puan belirlenir ve dlgekten alinacak ham

puanlar hesaplanir. Arastirmaci bu egitimi alarak uygulayict olmustur.

Giliven ve Topbas (2014) tarafindan yapilan uyarlama calismasinda, giivenirlik
caligmalar1 yapilarak farkli demografik alt gruplara uygulanan testin giivenirlik degerlerinin
yiiksek oldugu goriilmektedir. Testin glivenirlik ¢alismasi 359 ¢ocuk ile yiiriitiilmiistiir. Bu
calismada Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayilari, her iki form ve bu formlarin alt testleri
icin .86 ile .98 arasinda oldugu goriilmektedir. Bu bulgular, TEDIL’in ve bu arastirmada
kullanilan A formunun alic1 dil alt testinin giivenilirliginin ve gegerliginin yiiksek oldugunu
gostermektedir. Gegerlik ile ilgili caligmada, testin normal dil gelisimine sahip olan ve sahip
olmayan ¢ocuklart giiclii bir bicimde ayirt edebildigi goriilmektedir. Ayrica gelistirilen
paralel formlarmin birbirleriyle yeterli diizeyde uyumlu oldugu arastirma sonuglari
arasindadir. Bu testin gelisimsel bir test olmasi sebebiyle ¢ocuklarin yaslari ile iliskilerinde
yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu bulgulardan hareketle, bu 6l¢me aracinin giivenirliginin
yiiksek diizeyde oldugu, gecerliginin yeterli diizeyde oldugu sdylenebilir (Giiven ve Topbas,
2014).

3.3.2. Erken Okuryazarhk Becerileri Degerlendirme Arac’min Oykiiyii Anlama
Alt Testi

Karaman (2013) tarafindan gelistirilen Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme
Arac1 erken okuryazarlik becerilerini degerlendirebilmeyi amacglamaktadir. Geligtirme

stirecine Ankara ilindeki okul Oncesi egitim kurumlarinda 6grenim goren 48-77 aylar
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arasinda yer alan toplam 473 cocuk katilmigtir. EOBDA bes alt testten olusmaktadir bu
testler: Sesbilgisel Farkindalik, Yazi Farkindalig, Oykiiyii Anlama, Gorselleri Eslestirme ve
Yaz1 Yazma Oncesi Becerileri testleridir. Olgme aracinda toplam 96 madde bulunmaktadir.
Olgme aracinda yer alan alt testlere yonelik gegerlik ¢alismalarinda agimlayici, dogrulayict
faktor analizleri yapilmistir. Ayrica madde ayirt edicilik degerleri incelenmistir. Alt testlerin
giivenirlik ¢aligmalarinda; KR-20, test tekrar test ve iki yar1 giivenirlik degerleri
incelenmistir. Bu 6lgme aracinda bulunan maddelerin hepsi 1 (dogru yanitlar)- 0 (yanlis

yanitlar) olacak sekilde puanlanmaktadir.

Aragtirmanin birinci asamasinda Oykii Anlama Rubrigi’nin gelistirilmesi igin &lgiit
dayanakli gecerlik kapsaminda, Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Araci’nin
Oykiiyii Anlama alt testi kullamlmustir. Oykii Anlama testinde bir resimli kitap
bulunmaktadir. Arastirmaci kitab1 okuduktan sonra ¢ocuklara dykiiyli anlama diizeylerini
degerlendirmeye yonelik sorular sorar. Buna iliskin ¢ikt1 alinmasi gereken bir resimli ¢ocuk
kitab1 6lgme aracinin materyalleri arasindadir. “Oykiiyii Anlama” alt testini degerlendiren
uzmanlardan gelen goriislere gore; bu alt testte yer alan maddelere iliskin kapsam gecerligi
.75-1 arasinda oldugu goriilmektedir. Alt testte iliskin CFI degeri .91 ve NNFI degeri
de.88’dir. Alt testte yer alan maddelerin tiimiiniin alt ve iist %27°lik gruplar i¢in ayirt edici
oldugu goriilmektedir. Ayrica sorularda yer alan 9 maddeye yonelik madde giicliik
ortalamasi p=.68, madde ayirt edicilik ortalamasi ise r=.68 oldugu sonucuna ulagilmistir
(Karaman, 2013; Karaman ve Aytar, 2016). Bu alt testi uygulamak i¢in uygulamacilarin
arastirmacilar tarafindan verilen bir buguk saatlik bir egitime katilmasi gerekmektedir.

Arastirmaci bu egitime katilmigtir.

3.3.3. Okul Oncesi Kabul Ol¢egi: Yenilenmis Formu

Okul Oncesi Kabul Olgegi okul éncesi dénem 5 yas cocuklarmin farkliliklari olan
akranlarina yonelik kabul diizeylerini 6lgmek amaciyla Favazza ve Odom (1996) tarafindan
gelistirilmistir. Ahmetoglu, Shpendi ve Acar (2017) 6lgme aracinin Tiirkge gecerlik ve
giivenirlik ¢alismasini yapmistir. Uzmanlardan alinan goriisler ile 6l¢me araci dil ve kiiltiir
baglaminda Tiirkge’ye uyarlanmistir. Olgme aracmna yénelik yapilan Dogrulayict Faktor
Analizi ve alt grup-iist grup %27’lik puan dilimleri farklariyla 6l¢egin gecerligi 6l¢iilmiistiir.
Olgegin i¢ giivenirliginin belirlenmesi amaciyla Cronbach alfa katsayis1 hesaplanmustir.
Dogrulayict Faktor Analizleri bulgularinda dlgegin orijinal dlgege benzer bir sekilde tek

faktorlii bir yapida oldugu belirlenmistir: %2(84)=180,809 CFI=0.93 RMSEA=0.05,
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SRMR=0.07, WRMR= 1,18 ve i¢ giivenirlik katsayis1 .75 olarak hesaplanmistir (Ahmetoglu
vd., 2019). Olgek materyalleri arasinda Okul Oncesi Kabul Olgegi Kullanma Kilavuzu, Okul
Oncesi Kabul Olgegi Sorulart ve Okul Oncesi Kabul Olgegi Cevap Formu yer almaktadir.
Okul Oncesi Kabul Olgegi Cevap Formu icin 7 renkten olusan ve ¢ocuklarin
cevaplayabilecegi cevap kagidi bulunmaktadir. Cocuklar kendilerine yoneltilen her soru igin
farkli renklerde olan sayfalarda bulunan yiiz ifadelerinden birini se¢ip, bir kalem araciligiyla
bu ifadeyi isaretleyerek cevaplarini belirtmektedirler. Bu cevaplar arasinda evet/¢ok severim
cevaplarini temsil eden “Giilen Yiiz” ifadesi, bilmiyorum/belki/az severim cevaplarini temsil
eden “Ifadesiz Yiiz” ve hayir/hi¢ sevmem cevaplarini temsil eden “Uzgiin Yiiz” ifadesi
bulunmaktadir. Bu 6l¢egi uygulamak i¢in uygulamacilarin arastirmacilar tarafindan verilen
2 saatlik bir egitime katilmasi gerekmektedir. Egitime katilan arastirmacilardan olgegi
uyguladig1 bir video ¢ekmesi istenir. Video Olgegi gelistiren arastirmacilar tarafindan
incelenerek Olcegin uygulama izni verilir. Arastirmact bu egitime katilmig gerekli
yeterlilikleri yerine getirerek dlgek kullanimi i¢in kullanim izni almistir. Bu c¢aligmanin
deneysel siirecinde kullanilan Okul Oncesi Kabul Olgegi’ne iliskin i¢ tutarlilik katsayilari
(Cronbach Alpha) hesaplanmistir. Okul Oncesi Kabul Olgegi’nin bu arastirmada i¢ tutarlilik

katsay1s1 ,662 olarak bulunmustur.

3.3.4. Farkhiliklara Saygi Olcegi

Bu arastirmada c¢ocuklarin farkliliklara saygi diizeylerini belirlemek amaciyla
Ekmisoglu, (2007) tarafindan gelistirilen “Farkliliklara Saygi Olgegi” kullanilmistir. Olgek
5-6 yas araligidaki okul dncesi dénem cocuklart igin gelistirilmistir. Olcek 30 sorudan
olusmakta olup icerisinde dort ana baslik yer almaktadir. Bu basliklar; Cinsiyet, Aile ve
Sosyal yapi, Engel ve Farkl kiiltiirel gegmistir. Bu Olgek tiim cocuklarla bireysel olarak
uygulanir. Arastirmact ¢ocuklara bu maddelerde yer alan ifadeleri ¢ocuklara yonlendirir ve
ayni anda cocuklara biiylik, orta ve kiiciik olmak iizere ili¢ yuvarlak fotograf gdsterir.
Cocuklar soruya katilma derecelerini bu fotograflar {izerinden gosterir. Cocugun sorular
karsisinda gosterdigi ifadeler “Katiliyorum (3 Puan)”, “Biraz Katiliyorum (2 Puan)” ve “Hig
Katilmiyorum (1 Puan)” seklinde forma igaretlenir. Bu 6l¢ekten alinabilecek en yiiksek puan
90, en diisiik puan 30°dur. Olgek okul &ncesi dénemde olan 112 gocuga uygulanmis ve
giivenirlik calismas1 yapilmistir. Farkliliklara Saygi Olgegi’nin giivenirlik caligmasi
incelendiginde Olgegin Cronbach Alfa gilivenirlik katsayist .81 oldugu goriilmektedir.
Olgegin kapsam gecerliginin saglanmasi icin; olgekteki sorularin Slgmek istenilen

farkliklara saygi kavramini 6lgmesine dikkat edilmis ve uzman goriisiinden yararlanilmistir.
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Elde edilen uzman goriisleri ile Olgegin goriiniis ve kapsam gecerligi saglandigi
goriilmektedir. Bu ¢alismanin deneysel siirecinde kullanilan Farkliliklara Saygi Olgegi’ne
iliskin i¢ tutarlilik katsayilar1 (Cronbach Alpha) hesaplanmistir. Farkliliklara Saygi Olgegi

i¢ tutarlilik katsayisi bu ¢alisma igin ,784 olarak bulunmustur.

3.3.5. Oykii Anlama Rubrigi

Bu arastirmanin birinci béliimiinde arastirmaci tarafindan Oykii Anlama Rubrigi
gelistirilmistir. Bu rubrigin giivenirlik katsayilarinin hesaplanmasi i¢in esdeger formlar
yontemi kullanilmigtir. Egdeger formlar yontemiyle gelistirilen 6lgegin formlar1 ayni zorluk
derecesinde olacak ve ayni igerikte soru veya maddelerden olusmaktadir. Bu soru ve
maddeler iki esdeger (paralel) form haline getirilmistir (Tavsancil, 2006). Bu rubrik i¢in
birbirine esdeger igeriklerde olan hikaye kitaplar1 yazilmis ve ayni teknikle resimlenmistir.
Olgme aracinin yiizey gegerliginin belirlenmesi amaciyla 12 uzmandan goriis alinmustir.
Yiizey gegerligi, rubrikte yer alan maddeler ile kavramsal yapi arasinda iligkinin
belirlenmesi demektir (Karagdz ve Bardakgi, 2020). Lawshe teknigiyle degerlendirilen
uzman goriisii ve pilot uygulama sonrasi rubrigin 12 maddeden olusan maddeleri 10
maddeye diisiiriilmiistiir. Rubrigin kapsam gegerliginin belirlenmesi amaciyla ayn1 kapsami
Olctiigii bilinen gegerli ve glivenirligi daha 6nceki ¢aligsmalarla belirlenmis Tiirk¢e Erken Dil
Gelisim Testi Alict Dil Alt Testi A Formu ve Erken Okuryazarlik Becerileri Degerlendirme
Aracr’nin Alt Testi olan Oykiiyii Anlama Alt Testi (Karaman, 2013) kullanilmistir. Olgme
aracinin glivenirligini belirmek araciligiryla Cronbach alpha katsayist hesaplanmigtir. Ayrica
kodlayicilar araci giivenirlige bakilmistir. Bu dogrultuda Oykii Anlama Rubrigi’nin gegerlik
ve gilivenirlik ¢aligmalart yapilmis 10 maddeden ve iki paralel formdan (T ve M Formu)
olusan bir O0lgme aracidir. Marti Kuki’nin Sahil Maceras1 ve Tavsan Mini’nin Orman
Macerasi isimli iki kitap ve bu iki kitaba ait formlar 6l¢egin materyalleri arasindadir. Oykii
Anlama Rubrigi, M (Marti Kuki’nin Sahil Maceras1 kitabina iligkin form) ve T (Tavsan
Mini’nin Orman Macerasina kitabina iliskin form) formu arastirmaci tarafindan yazilip
resimlenen iki adet resimli ¢ocuk kitabini ve her form igin; 10 soru, Oykiiyii Anlama Rubrigi
puanlama rehberi ve puanlama cizelgesi igermektedir. Bu ¢alismanin deneysel siirecinde
kullanilan Oykii Anlama Rubrigi’'ne iliskin i¢ tutarlilik katsayilari (Cronbach Alpha)

hesaplanmustir. Oykii Anlama Rubrigi’nin i¢ tutarlilik katsayisi ,830 olarak bulunmustur.
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3.4. Gelistirme Siirecleri

3.4.1. Oykii anlama rubrigi gelistirme siireci

Cocuklarin dykii anlama diizeylerinin degerlendirmesi amactyla rubrik kullanilmasina
karar verilmistir. Olgme islemi i¢in dlgme biciminin belirlenmesine yonelik ilgili literatiir
incelenmistir. Rubrik/dereceli puanlama anahtarmin degerlendirme siirecinde secilme
nedeninin, ¢ocuktan beklenilen davranisi ya da ifadeyi net bir sekilde tanimlamasi oldugu
goriilmektedir (Andrade, 2005). Buna ek olarak rubriklerin kullanimi ve agiklanmasinin
kolay olmasi sebebiyle bu arastirmada ¢ocuklarin 6ykii anlama diizeylerini degerlendirmeye
yonelik uygun bir dlgme bi¢imi olduguna karar verilmistir. Oykii Anlama Rubrigi
gelistirilme stirecinde Moskal (2003) rubrik gelistirme asamalar1 kullanilmistir. Bu siire¢ 5
basamaktan olusmaktadir. Bu basamaklar asagida numaralandirilmistir:

1. Amag ve hedeflerin yazilmasi
Performans degerlendirmelerinin gelistirilmesi
Puanlama rubriklerinin geligtirilmesi

Performans degerlendirmelerinin yonetilmesi

A

Sonuglarin puanlanmasi, yorumlanmasi ve kullanilmasi

Olgmek istenilen yapinin agik bir sekilde belirlenmesi siirecinde arastirmaci yurt icinde
ve yurt disinda Oykii anlama {izerine yapilan caligsmalari incelemistir. Bu caligmalar
dogrultusunda okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin 6ykii anlama diizeylerini 6lgmek iizere dlgme
aracinin yapist belirlenmistir. Bu dogrultuda amag ve hedefler yazilmistir. Gelistirilen 6lgme
aracinda c¢ocuklarin dykiiye yonelik metne ve ¢ikarima dayali sorulara cevap vermesi

hedeflenmistir.

Performans degerlendirmelerinin ve puanlama rubriklerinin gelistirilmesi i¢in madde
havuzunun olusturulmas: siirecinde literatlir taramasi yapilmistir. Yapilan bu literatiir
taramas1 sonucunda yurt disinda yapilan calismalar dogrultusunda (Altun, 2018; Jeong,
2020; Korat vd., 2022; Paris ve Paris, 2003; Spencer vd., 2017; Zhou ve Yadav, 2017; Zipke,
2017) 12 maddeden olusan madde havuzu olusturulmustur. Ancak yapilan bu ¢alismalarda
cocuklarin oykii anlama diizeylerini belirlemek i¢in sadece sorularin yeterli olmadigi
goriilmektedir. Calismalarin ¢ogunda var olan basili resimli ¢ocuk kitaplarin1 kullanarak
sorularin soruldugu goriilmektedir. Az sayida aragtirmada (Spencer vd., 2017) 6yki
metinlerinin arastirmacilar tarafindan hazirlandig: goriilmektedir. Spencer ve dig., (2017)

yapmis oldugu calisma bunlardan birisidir. Ancak bu calismada Oykiiler resimle
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desteklenmemistir. Yalnizca metin olarak kullanilmistir. Van den Broek ve dig., (2005) okul
oncesi donem ¢ocuklarinin 6ykii anlama diizeyleri belirlenirken resimli ¢ocuk kitaplarindan
yararlanilmas1 gerekliligini vurgulamigtir. Bu sebeple bu siirecte arastirmacilar tarafindan
yazilan ve resimlenen c¢ocuk kitab1 hazirlanmasma karar verilmistir. Bu dogrultuda
aragtirmaci tarafindan bir resimli ¢ocuk kitab yazilip resimlenmistir. Oykii Anlama Rubrigi
giivenirlik ¢alismasi i¢in bu ¢ocuk kitabina bir de paralel bir ¢ocuk kitab1 daha yazilmistir.
Oykii yazilirken Paris ve Paris’in (2003) dykii anlama soru igeriklerine yonelik cevaplar

icermesine dikkat edilmistir.

Performans degerlendirmelerinin yonetilmesi i¢in uzmanlar tarafindan 2. Basamakta
belirlenen madde havuzunun gozden gecirilmesi siirecinde ilk olarak dykii metinleri 10
uzmana gonderilmistir. 10 uzmandan gelen yas, gelisim ve icerik hakkindaki tiim goriisler
dogrultusunda dykiilerin metni yeniden diizenlenmistir. Bu diizenlemelere yonelik alan yazi
incelenerek 12 6ykii anlama sorusu iki paralel dykii i¢in de yazilmistir. Yapilan diizenleme
sonrasinda dykiilerin ¢izimleri arastirmaci tarafindan tablet {izerinden ¢izim yapilabilen bir
uygulama (Procreate) araciligiyla dijital ¢izim tableti ve kalemi kullanilarak ayn1 tekniklerle
cizilmistir. Yapilan ¢izimler ve metin birlestirilmistir. Metin ¢izimler ile birlestirilirken sayfa
sayisinin, kullanilan puntonun ve yazi tipinin resimli ¢ocuk kitaplarinda kullanilan genel
kurallara uygun olmasina dikkat edilmistir. Bu birlestirme sonras1 2 adet birbirine paralel 16
sayfalik resimli cocuk kitab1 ortaya ¢ikmistir. Bu kitaplarin Pdf versiyonlar1 ve kitaplara
iliskin hazirlanan sorular 12 uzmanin goriisii i¢in uzman gorlisii formu aracilifiyla
gonderilmistir. Bu uzmanlardan dokuzu okul dncesi egitim, ikisi Tiirk¢e egitimi ve biri siif
egitimi alaninda uzmandir. 15 ¢ocukla M ve T formunun her ikisi de farkli zamanlarda
uygulanarak pilot uygulama yapilmistir. Uzman goriisii sonucunda dlgme aracinin maddeleri
10 maddeye diisiiriilmiistiir. Uzmanlardan alinan goriisler ve pilot uygulama dogrultusunda

kitaplarin gorselleri, metinleri ve sorular diizenlenmistir.
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Gegerlik maddelerinin rubrige dahil edilmesine dikkat edilmesi siirecinde elde edilen
uzman goriigleri dikkate alinarak maddeler diizenlenmistir. Bu dogrultuda 15 ¢ocukla bir
pilot uygulama yapilmistir. Pilot uygulama sonucunda dl¢ekte yer alan maddelerin ¢ocuklar
tarafindan anlasildig1 ve uygulamacilarin puanlama rehberine yonelik puanlama yapabildigi
goriilmiistiir. Bu dogrultuda da Oykii Anlama Rubrigi Kullanim Kilavuzu, 2 adet resimli
cocuk kitabi, Oykii Anlama Rubrigi M ve T Formu Puanlama Rehberi ve Puanlama

Cizelgeleri hazirlanmistir.

Oykii Anlama Rubrigi’nin giivenirliginin belirlenmesi amaciyla giivenirlik belirleme
yontemlerinden paralel formlar gilivenirligi kullanilmistir. Bu yontemde ayni test igin
birbirine paralel iki es deger format olusturulur. Hazirlanan bu format ¢aligma grubuna kisa
zaman araliklarla uygulanir. Caligma grubunun farkli sekilde ifade edilmis ayni durumu
Olgen sorulara yanit vermesi beklenir. Boylece ¢aligma grubunun sorulara ayni cevabi verip

vermedikleri belirlenir (Karagdz ve Bardakei, 2020)

Oykii Anlama Rubrigi'nin gecerliginin belirlenmesi amaciyla yiizey gegerligi ve
kapsam gecerligine yonelik calismalar yapilmstir. Olgeklerin gegerligini belirleme
tiirlerinin i¢ ice olmasi ve 6l¢ek gelistirilirken birden fazla gegerlik tiirlerinin kullanilmasi
sebebiyle bu iki gegerlik tiirii dlgek gelistirme calismasinda ele alinmistir. Olgegin yiizey
gecerliginin belirlenmesi amaciyla 12 uzmandan goriis alinmistir. Yiizey gecerligi, dlcekte
yer alan maddeler ile kavramsal yap1 arasinda iliskinin belirlenmesi demektir (Karagéz ve
Bardaket, 2020). Rubrigin kapsam gegerliginin belirlenmesi amaciyla ayni kapsami 6l¢tiigii
bilinen gecerli ve giivenirligi daha 6nceki ¢calismalarla belirlenmis Tiirk¢e Erken Dil Gelisim
Testi Alic1 Dil Alt Testi A Formu (Gtiiven ve Topbasg, 2014) ve Erken Okuryazarlik Becerileri
Degerlendirme Aract’'min Alt Testi olan Oykiiyii Anlama Alt Testi (Karaman, 2013;
Karaman ve Aytar, 2016) kullanilmistir. Iki lgme araci ile belirlenen korelasyon degeri,

Olcegin gecerlik katsayisi olarak belirlenmistir.

Oykii Anlama Rubrigi icin sonuglarin puanlanmasi, yorumlanmasi ve kullanilmasi igin
340 ¢ocukla ¢aligilmistir. Calisma grubuna iliskin demografik bilgileri ve elde edilen veriler
tablolar seklinde bulgular kisminda yer almaktadir. Bu ¢alisma sonrasinda Oykii Anlama

Rubrigi’nin gegerli ve giivenilir bir 6l¢me araci oldugu goriilmektedir.
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3.4.2. Diyaloga Dayal Kapsayici Kitap Okuma Programr’nin gelistirme siireci

Diyaloga Dayali Kapsayic1 Kitap Okuma Programi’nin hazirlanma siirecinde egitim
programi Taba-Tyler program gelistirme modeline (Demirel, 2019) uygun diisecek sekilde
ihtiyaclarin belirlenmesi, genel amaglarin belirlenmesi, amaglari saptama, icerigin se¢ilmesi
ve diizenlenmesi, 6grenme yasantilariin se¢imi, 0grenme yasantilarinin belirlenmesi ve
diizenlenmesi, degerlendirme yapilmasi, ayrintili islerin formiile edilmesi ve belirlenmesi
basamaklar1 gergeklestirilerek olusturulmugtur. Taba-Tyler program gelistirme modelinin

asamalar1 Sekil 3.2°de sunulmustur:

Program Gelistirme Siireci

cerigi Secilmesi
Degerlendirme
Yapilmasi

Genel Amaglarin
Belirlenmesi Diiz

o n
o B @

BASLA
BiTiR

intiyaglarin Ogrenme Ayrintili islerin
Belirlenmesi Yasantilarinin Formiile Edilmesi
Belirlenmesi ve ve Belirlenmesi

Duizenlenmesi

Sekil 3.2. Taba-Tyler Modeli Program Gelistirme Siireci
3.4.2.1. Intiyaclarin belirlenmesi

Bu programin ihtiyag¢ belirleme siirecinde belirli seylerden veya egitim yasantilarindan
yoksunluk hallerinde ortaya ¢ikan durum olarak tanimlanan betimleme yaklagimi
kullanilmustir (Sahin, 2006). Ihtiyag belirlenmeye yonelik hazirlik, bilgi toplama, bilgilerin
analizi, bilgilerin rapor edilmesi, bilgilerin kullanimi olmak iizere 5 asamadan

yararlanilmistir (Demirel, 2019).
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[htiyag¢larin Belirlenmesi
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BiLGILERIN ANALIZi
BiLGILERIN RAPOR EDILMESI
BiLGILERIN KULLANIMI

N
w
»
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Sekil 3.3. Program Gelistirme Siireci Ihtiya¢ Belirleme Asamalari

Programa iliskin ihtiyaglarin belirlenmesinde ilk olarak hazirlik asamasinda ihtiyag
degerlendirilmesi yapilmasi i¢in hazirlik yapilmis ve bilgi toplanmistir. Bu bilgi toplama
stirecinde kaynak tarama, raporlar1 degerlendirme ve mevcut programi inceleme
siireglerinden yararlanilmistir (Sahin, 2006). Elde edilen bilgilerin analizi yapilmis ve
bilgilerin raporlanmasi saglanmustir. Bilgiler raporlanirken kullanilan kaynaklarin 6zeti ve
listesine yer verilmistir. Daha sonra bilgiler kullanilarak programin ihtiyag belirleme siireci

tamamlanmustir.

Yapilan c¢alismalar incelendiginde egitim politikalarinin etkili olmasi, sosyopolitik
diizeyde niteligin arttirilmasinin kapsayici egitim uygulamalarinda olduk¢a 6nemli oldugu
goriilmektedir. Kapsayici egitimin sosyopolitik diizeyde nitelik unsurlarinin baginda “Sosyal
Kapsayicilik” gelmektedir. Kapsayiciliga dair diinya genelinde kabul diizeyinin yliksek
olmasina ragmen kapsayici egitim siireclerinin ve uygulamalarinin toplum tarafindan yeni
bir hareket olarak degerlendirilmesi, kapsayici egitim ilkelerinin okuldaki uygulama
siireglerine entegre edilmesi agisindan birtakim zorluklar yasanmasina neden olabilmektedir.
Bu durum kismen toplumlarin kapsayicit egitimin temel degerlerinin benimsememis

olmasindan kaynaklanabilmektedir (Sakiz, 2021).

Egitimde niteligin artirilmasina iligkin ¢aligmalarda her zaman ciddi miktarda kaynak
kullanimina ihtiya¢ duyulmayabilir (Sakiz, 2021; Sakiz vd., 2022). Bu baglamda ihtiyag
belirlenmesine iliskin ¢aligmalarda programin Ainscow'un (1999) okullarin degisim siireci
ile ilgili goriisleri ile paralel olarak hazirlanmasi gerekti§i sonucu ortaya cikmigtir.

Ainscow'a (1999) gore degisim siirecine paralel olarak bu program;
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e Okul 6ncesi siniflarda siklikla kullanilan resimli kitaplari programa dahil ederek var
olan okul pratiklerini ve mevcut bilgi birikimini gelisim i¢in baglangi¢ noktalar
olarak kullanmus,

e Bu kitaplarin Kapsayict Temelli olmasina yonelik 6lgiit belirleyerek farkliliklar:
diizeltilmesi gereken bir sorun olarak degil 6grenme i¢in birer firsat olarak gérmiis,

e Geleneksel kitap okuma siireci gibi 6grenci katiliminin az oldugu bir yontem yerine
diyaloga dayali kitap okuma yontemi kullanilarak c¢ocugun siirece katiliminin
ontindeki engeller tespit edilerek katilimi arttirilmaya ¢aligiimus,

e Bu odlgiitler kapsaminda Avrupa Birligi ve Tiirkiye Cumhuriyeti’nin es finansmani
ile Milli Egitim Bakanligr Temel Egitim Genel Miidiirliigiiniin faydalanic1 oldugu
ve UNICEF teknik destegi ile yiiriitilmekte olan “Engeli Olan Cocuklar igin
Kapsayict Erken Cocukluk Egitimi Projesi” (Egitimde Birlikteyiz, 2021)
kapsaminda hazirlanan 16 kitap secerek mevcut kaynaklar1 6grenmenin
desteklenmesi i¢in kullanmis,

e Kapsayici bir dil kullanarak okul icinde kapsayici egitim uygulamalarina yonelik bir
sOylem gelistirmeye,

e Farkliliklar ve sosyal kabul {izerine konusarak cocuklarin gerekli durumlarda risk

alabilmeye tesvik eden kosullar saglanmaya ¢alismistir.

Yukaridaki maddelere uygun olarak gelistirilen bu program siirecinde yapilan
incelemelerin sonucunda, kapsayici resimli c¢ocuk kitaplarmin okul 6ncesi donemde
kullaniminin olduk¢a énemli oldugu goriilmiistiir (Eroglu, 2022). Ayrica Diyaloga Dayali
Kapsayici Kitap Okumaya yonelik gelistirilen bir programa rastlanmamistir. Bu sebeple
okul 6ncesi donem ¢ocuklara iliskin kapsayici temelli programin gelistirilmesinin alan

yazina katk1 saglayacag diigiiniilmektedir.

Cocuk edebiyati ile yapilan etkinlikler sayesinde ¢ocugun dinledigini anlama, siirece
katilma, soru sormanin yani sira i birligi yaparak bir gruba dahil olmasi saglanmaktadir
(Zembat ve Ziilfikar, 2006b). Gelistirilen bu programin yalnizca dykii anlama gibi bilissel
becerilerin yani sira farkliliklara saygi ve sosyal kabul gibi sosyal becerilerin de gelisimine
katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Boylece gelisimin bir biitiin oldugu ve programin
ogelerinin birbiri ile iliskili oldugu vurgulanacaktir. Chan ve O’Reilly, (2008)’in yaptiklar
calismada otizm spektrum bozukluguna sahip olan 2 ¢ocuga sosyal hikayeleri okumayi,

anlama sorularimi yanitlamay1 ve rol oyunlarina katilmay1 6gretmek i¢in bir Social Stories™
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miidahale paketi kullanilmistir. Bu caligmada her iki katilimer i¢in hedeflenen sosyal
davraniglarin arttigi ve problem davraniglarin azaldigr goriilmiistiir. Bu programin
aragtirmacilar tarafindan kapsayici siniflar olusturmada etkili olacag: ifade edilmistir. Bu
caligmadan hareketle yalnizca belirli yetersizliklere sahip ¢ocuklar i¢in degil tiim ¢ocuklar
icin gelistirilen, kapsayici siniflar olusturmak icin uygun sosyal davranislar iceren, dykii
anlamaya yonelik sorulari igerisinde barindiran bu programin kapsayici siniflar olusturmada
ogretmenleri destekleyerek cocuklarin sosyal kabul, farkliliklara saygi ve oykii anlama

diizeylerini gelistirecegi diisiiniilmektedir.

3.4.2.2. Genel amaclarin belirlenmesi

Kapsayic1 okul oncesi smif ortamlarinin sosyal ekolojik 6zelliklerini ¢ocuklar ve
yetiskinler arasindaki etkilesim, cocuklar ve akranlar1 arasindaki etkilesim ve bu
etkilesimleri etkileyen yetiskin ve cocuk ozellikleri olusturmaktadir. Bu 6zellikler dogasi
geregi fiziksel ekolojik 6zelliklerden ¢ok daha kolay degisebilir ve doniisebilir 6zelliklerdir
(S. Odom ve Bailey, 2001). Kapsayict egitimin sosyal ekolojik 6zellikleri olarak akran
etkilesimi, yetiskin ¢cocuk etkilesimi, materyal ve ortamla etkilesim, sosyal iligkiler, aidiyet
ozellikleri karsimiza ¢ikmaktadir. Amag ve kazanimlar kapsayici egitimin sosyal ekolojik
ozellikleri dikkate alinarak olusturulmustur. Bu dogrultuda asagidaki amagclar belirlenmistir:

e Cocuklarin akranlari ile etkilesiminin saglanmasi

e Cocuklarm yetiskinle etkilesim kurmasi

e (Cocuklarn kitaplarla etkilesim kurmasi

e (Cocuklarin sosyal iligkilerinin gelismesi

e Kendisinin okulun degerli bir iiyesi oldugunu fark etmesi

e Arkadaslarinin okulun degerli bir iiyesi oldugunu fark etmesi

e Tiim ¢ocuklarin siirece katiliminin desteklenmesi

e Tiim ¢ocuklarin 6ykii anlamalarinin desteklenmesi

3.4.2.3. Amaclar: saptama

Program siirecinde saptanan amagclara iligkin kazanimlar belirlenirken ilgili alan yazin
incelenmis ve kazanimlar olusturulmustur. Cocuklarin akranlar ile etkilesiminin saglanmasi
amacit i¢in Dincer (2007) tarafindan yapilan arastirmada cocuklukta akran iligkilerine

yonelik goriilmekte olan gelisimsel 6zellikler dikkate alinmistir. Bu gelisimsel 6zelliklere ek
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olarak Giilay’in (2009) arastirmasinda belirttigi akran iliskilerinin dikey yapisin1 olusturan
sosyal gii¢, sosyal konum ve yatay yapiy1 olusturan sosyal iligkiler ve ¢oklu ortamlardan
yararlanilmigtir. Cocuklarin yetigkinle etkilesim kurmasi ve ¢ocuklarin kitaplarla etkilesim
kurmas1 amaglarina yonelik belirlenen kazanimlarda bu gelisimsel ozellikler dikkate
alimarak hazirlanmistir. Cocuklarin kitapla etkilesim kurmasi ve sosyal becerilerinin
gelismesi kazanimina iliskin gdstergeler olusturulurken 2013 Okul Oncesi Egitim Programi
kazanimlarindan yararlanilmistir (Milli Egitim Bakanligi, 2013) Kendisinin okulun degerli
bir iiyesi oldugunu fark etmesi ve arkadaglarinin okulun degerli bir iiyesi oldugunu fark
etmesine yonelik kazanimlar ¢ocuklarda aidiyet kavramu ile ilgili alan yazin incelenerek
olusturulmustur (Allen vd., 2018; Goren, 2019; Giindogdu, 2021). Tiim ¢ocuklarin siirece
katilimimin desteklenmesi genel amacinin kazanimlari belirlenirken ¢ocuklarin katilim
siireci ile ilgili yapilan ¢aligmalardan ve gelistirilen 6lgme araclarindan yararlanilmistir
(Deckner vd., 2006; Kozminsky ve Asher-Sadon, 2013; Moody vd., 2010; Reich vd., 2019;
Richter ve Courage, 2017). Tiim ¢ocuklarin dykiileri anlamalariin desteklenmesi amacina
yonelik kazanimlar da cocuklarin o6ykii anlamalarina yonelik yapilan g¢alismalar ve
gelistirilen 6lgme araclarindan yararlanilarak olusturulmustur (Altun, 2018; Korat, 2009;
Korat vd., 2022; Paris ve Paris, 2003; Spencer vd., 2017; Zhou ve Yadav, 2017; Zipke,
2017).

3.4.2.4. igerigin secilmesi ve diizenlenmesi

Program, deney gruplar i¢in 8 hafta ve haftada iki oturum olmak iizere toplam 16
oturumdan olusmaktadir. Bu oturumlar i¢in 16 farkli resimli kitap secilmistir. Bu kitaplar
secilirken amacli Ornekleme yontemlerinden Olgilit Ornekleme teknigi kullanilmistir
(Bliytikoztiirk vd., 2018). Bu kitaplar secilirken; kitaplarin kapsayici temelli olmasi, basili
versiyonlariin bulunmasi ve uzman goriisleri dogrultusunda hazirlanmis olmasi 6l¢iitleri
kullanilmistir. Bu 6lgiitler kapsaminda Avrupa Birligi ve Tiirkiye Cumbhuriyeti’nin es
finansmani1 ile Milll Egitim Bakanligi Temel Egitim Genel Midiirligiiniin faydalanici
oldugu ve UNICEF teknik destegi ile yiiriitilmekte olan “Engeli Olan Cocuklar Icin
Kapsayici Erken Cocukluk Egitimi Projesi” (Egitimde Birlikteyiz, 2021) kapsaminda
hazirlanan kitaplar belirlenmistir. Bu kitaplarin uzmanlar tarafindan incelenmis olmasinin
da icerik ve gorseller agisindan ¢ocuklara uygun olacag: diigiiniilmektedir. Bu kitaplardan
basit rastgele Ornekleme yontemiyle 16 kitap secilmistir. Secilen kitaplar asagida

listelenmektedir:
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Yardimlagma Halis1
Gitar Dersi

En Hizli Atlet Benim
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. Pariltili Top
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. Kopegim Aydede
. Renklerle Dans Eden Atesbocekleri

—_— =
A W

. Ugurtma Seven Arda
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9]

. Agac Doktorlar1
16. Kardan Adam Hig Usiir mii?

Seg¢ilen bu kitaplara yonelik icerikler ayni sablon kullanilarak 16 farkli diyaloga dayali
kitap okuma siireci hazirlanmistir. Bu siiregte Flynn’in (2011) belirttigi gibi li¢ asamada,

diyaloga dayal1 kitap okuma siireglerinden ve stratejilerinden yararlanilmistir.

Icerigin secilmesi asamasindan sonra segilen 16 kitap icerisinde bulunan hedef
sozciikler dikkate alinarak basitten zora siralanmistir. Bu kitaplar ve diyaloga dayali kitap
okuma siireci Diyaloga Dayali Kitap Okuma Oturum Formu araciligiyla diizenlenmistir. Bu
formda: Amaglar, Kazanimlar, Siire, Planlama, Materyaller, Okunacak Resimli Cocuk
Kitab1, Sozciikler, Birinci, Ikinci ve Ugiincii asama basliklar1 bulunmaktadir. Bu form her

kitap icin ayr1 ayr1 diizenlenmistir.

Iceriklerin diizenlenmesinde hedef-igerik ¢izelgesi kullanilmistir. Bu cizelge ile
programda yer alan amag¢ ve kazanimlarin, program siirecinde en az iki defa ele alinacak

sekilde tiim oturumlarda iglendigi goriilmektedir.
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3.4.2.5. Ogrenme yasantilarinin belirlenmesi ve diizenlenmesi

Ogrenme yasantilar segilirken kapsayici egitim uygulamalarinin sosyal ve ekolojik
ozellikleri dikkate alinmistir (Yilmaz Atman, 2023). Bu yasantilarin se¢iminde okullarin
degisim siireci ile ilgili goriisler ve resimli ¢ocuk kitaplarinin egitimde kullanilmasinin
Oonemini vurgulayan caligmalar etkili olmustur (Ainscow, 1999; Demir Basaran, 2019;
Eroglu, 2022; Rakap ve Kalkan, 2021; Sakiz, 2021). Ogrenme yasantilar1 segilirken aktif-
pasif dengesine dikkat edilmis, ¢cocuklarin 6grenme stilleri dikkate alinarak hazirlanmis ve
cocuklarin aktif katilimini tesvik eden yasantilara yer verilmistir (Milll Egitim Bakanligi,

2013).

Ogrenme yasantilar1 ve etkinlikleri diizenlenirken “Diyaloga Dayali Kitap Okuma
Oturum Formu” kullanilmistir. Diyaloga dayali kitap okuma siireci birinci, ikinci ve {liglincii
asama olmak flizere li¢ temel asamada gercgeklestirilmistir (Ergiil vd., 2016; Flynn, 2011).
Diyaloga dayali kitap okuma siireci dncesi ¢ocuklarin yas ve gelisim diizeylerine uygun
kitap se¢cimi olduk¢a Snemlidir. Diyaloga dayali kitap okuma siirecinde yetiskin PEER
stratejilerini kullanarak CROWD kisaltmasiyla bilinen sorular1 ¢ocuklara yoneltir. Diyaloga
dayali kitap okuma siireci sonrasinda ise ¢ocuklardan kitab1 6zetlemesi istenerek ¢ocuklar
kitaba iliskin alternatif sonlar bulmasit konusunda tesvik edilmesi planlanmistir
(Zevenbergen ve Whitehurst, 2003). Ogrenme etkinlikleri diizenlenirken diyaloga dayali

kitap okumaya yonelik alan yazin incelenmis ve 6grenme yasantilari diizenlenmistir.

3.4.2.6. Degerlendirme yapilmasi

Program siirecinde ¢ocuklarin  belirlenen amaclara wulasip ulasmadiginin
degerlendirilmesine yénelik ilk oturum dncesinde tiim ¢ocuklara Farkliliklara Sayg1 Olgegi,
Okul Oncesi Kabul Olgegi ve Oykii Anlama Rubrigi uygulanmistir. Programin 16 oturumu
uygulandiktan sonra ayni Olgme araglari c¢ocuklara uygulanarak programim etkililigi
degerlendirilmistir. Ayrica 16 oturumun her birinde ¢ocuklarin oturumun amagclara ulasip
ulasmadigin1 belirlemek amaciyla farkli degerlendirme yontemleri kullanilmigtir. Ornegin
1. oturumda amaglara iliskin sorular sorarak degerlendirme yapilirken 11. Oturumda video

kaydi ile degerlendirme yapilmistir.
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3.4.2.7. Ayrintili isleri formiile et ve belirle

Program islerinin formiile edilmesi ve belirlenmesi asamasinda pilot uygulama ve
uzman goriiglerinden yararlanilmigtir. Program alaninda bir uzman, okul oncesi egitimi
alanindan 9 uzman olmak toplam 10 uzmandan goriis alinmistir. 15 ¢ocukla 4 oturuma
yonelik bir pilot uygulama yapilmistir. Bu uzman goriisleri ve pilot uygulama dogrultusunda

programa son hali verilmistir.

3.5. Veri Toplama Siireci

Veri toplama siirecine baslamadan 6nce arastirmacit Milli Egitim Bakanligi’ndan ve
Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii’nden gerekli izinleri almistir. Veri toplama

siirecine iliskin bilgiler arastirmanin boliimleri dogrultusunda agiklanmustir.

3.5.1. Birinci boéliim: (")ykii Anlama Rubrigi’nin gelistirilmesine iliskin veri
toplama siireci

Aragtirmanin birinci asamasinda Oykii Anlama Rubrigi gelistirilmistir. Oykii Anlama
Rubrigi gelistirilirken veri toplanacak bolgelerin belirlenmesi amaciyla Seker (2015)
tarafindan hazirlanan Istanbul Yasam Kalite Endeksi calismasindan yararlanilmistir. Bu
calismada Istanbul icin 5 yasam kalite seviyesi belirlenmistir. Basit rastgele 6rnekleme
yontemiyle belirlenen okullarla iletisime ge¢ilmis okul yonetimlerinden gerekli izinler
alinmustir. Iletisime gecilen okullara siire¢ hakkinda bilgilendirme yapilmistir. Daha sonra
smiflar ve ¢ocuklar yine basit rastgele drneklem yontemi kullanilarak listelenmigtir. Tiim
cocuklarin ailelerinden Demografik Bilgi Formu, Veli Onam Formu ile bilgi verilmis ve
onam alinmistir. Arastirmact uygulama yapilacak siniflarda uygulamadan énce ¢ocuklarin
kendisine alismalar1 i¢in vakit gecirmistir. Daha sonra ¢ocuklarla birebir olacak sekilde
okulda uygun bir yere gecip Oykii Anlama Rubrigi’nin paralel formlarindan birini
uygulamigtir. Secilen her okulda rastgele olacak sekilde cocuklarin yarisina M formu
yarisina da T formu uygulanmigtir. Formlar uygulanmadan once okulda daha once
belirlenen uygun bir yer secilmistir. Bu alanda masa ve birbirine ¢apraz konumlanacak
sandalyenin olmasina 6zen gdsterilmistir. Boylece kitaplar okundugunda tiim ¢ocuklarin
kitab1 gorebilmesi saglanmistir. Aragtirmact bir alan belirledikten sonra sinifa girmis ve
sinifta serbest zaman ve yemek saati boyunca c¢ocuklarla vakit gecirmistir. Daha sonra
secilen ¢ocugun yanina 6gretmeniyle birlikte gidilerek “Benimle kitap okumak ister misin?”

diye sorulmustur. Hayir cevabi aldiginda arastirmaci israrct olmamis ¢ocukla uygulama
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yapmamigstir. Evet cevabi aldiginda uygulama alanina gecerek neler yapacaklar1 hakkinda
¢ocuga bilgi vermistir. Cocuk tekrar onay verdiginde ise uygulama siireci baglamistir. lk
once arastirmaci tarafindan yazilan ve resimlenen kitabin basligi hakkinda ¢ocuga bilgi
verilmistir. Daha sonra ¢ocugun tiim sayfalar1 net gorebilecegi sekilde kitap okunmustur.
Kitaba yonelik 10 sorunun sorulmasiyla siire¢ tamamlanmistir. Cocuga katilimi i¢in tesekkiir

edilerek siifina donmesi saglanmstir.

3.5.2. ikinci b6liim: Program gelistirme siirecine iliskin veri toplama siireci

Arastirmanin ikinci boliimiinde, Diyaloga Dayali Kapsayici Kitap Okuma Programi’nin
gelistirilmesine iliskin veri toplama stireci gerceklestirilmistir. Program gelistirme siirecinde
ilgili alan yazin incelenerek program olusturulmus daha sonra 10 uzman ile iletisime
gecilerek “Uzman Gorilisii Formu” aracilifiyla programa iliskin goriisleri alinmistir. Elde

edilen veriler incelenerek programa iliskin diizenlemeler yapilmaistir.

3.5.3. Ugiincii boliim: Deneysel siirece iliskin veri toplama siireci

Arastirmanin ii¢lincii boliimiinde, Diyaloga Dayali Kapsayict Kitap Okuma Programi
uygulanmigtir. Bu programin uygulanacagi okul secilirken 6rnekleme yontemlerinden
uygun drnekleme teknigi kullanilmistir. Okullarla iletisime gegilerek uygulamayi kabul eden
ve uygulama icin goniillii olan bir okuldan dort sinif rastgele se¢ilmistir. Bu dort siniftan iki
smif deney iki sinif kontrol grubu olmak iizere rastgele belirlenmistir. Tiim gruplardaki
cocuklarin ailelerinden “Demografik Bilgi Formu”, “Veli Onam Formu” araciligiyla bilgi
ve onam almmustir. {1k olarak tiim gruplara deneysel islem &ncesinde Okul Oncesi Kabul
Olgegi: Yenilenmis Formu, Farkliliklara Sayg1 Olgegi, Oykii Anlama Rubrigi M Formu 6n
test olarak uygulanmistir. Daha sonra deney grubuna deneysel islem uygulanmigtir.
Deneysel islem 16 oturumdan olusan Diyaloga Dayal1 Kapsayici Kitap Okuma Programi’ni

icermektedir. Programin deneysel siirecine iligkin gorsel Sekil 3.4’te yer almaktadir.
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DENEYSEL SUREG

ON TESTLER ISLEM SONTESTLER iZLEME TESTLERI ISLEM

+ Okul Oncesi Kabul Olgegi: Kapsayic1 Temelli

DENEY GRUBU > Diyaloga Dayah Kitap

Okuma Programr’min 4 } Islem yok

Formu Uygulanmas:

Kapsayic1 Temelli
> Islem yok

Venile e "
KONTROL GRUBU - arkl 3 Diyaloga Dayah Kitap

Okuma Programi’nin

Uygulanmasi

Sekil 3.4. Aragtirmanin Deneysel Siireci

Deney grubunda yer alan iki siif i¢inde ayr1 olarak diyaloga dayali kitap okuma siireci
arastirmaci tarafindan yiiriitiilmiistiir. Arastirmaci oturum planlarina uygun hareket ederek
iki stnifa da siireci aym sekilde yiiriitmiistiir. Ilk oturum 6ncesi oturum planini uygulamadan
once iki sinifta da bir saat vakit gecirmistir. Cocuklarla tanigsmistir. Daha sonra ¢ocuklar1 U
diizeni seklinde kitap okumaya davet etmistir. Cocuklarin oturumlara katilmakta goniillii
olmas1 esas alinmistir. Cocuklarla birlikte resimli kitabin kapagi incelenmis ve diyaloga
dayal1 kitap okuma siireci baglatilmigtir. Her hafta sali ve persembe giinleri olacak sekilde

haftada iki oturum deney grubuna uygulanmistir.

Deney grubuna uygulanan 16 oturum 8 hafta slirmiistiir. Daha sonra deney ve kontrol
gruplarina Okul Oncesi Kabul Olgegi: Yenilenmis Formu, Farkliliklara Saygi Olgegi, Oykii
Anlama Rubrigi T Formu son test olarak uygulanmistir. 5 hafta sonra tiim gruplara Okul
Oncesi Kabul Olgegi: Yenilenmis Formu, Farkliliklara Sayg1 Olgegi, Oykii Anlama Rubrigi
M Formu izleme testi olarak uygulanmistir. Etkililigi incelendikten sonra etkili oldugu

goriilen program kontrol grubuna izleme testinden sonra uygulanmastir.

3.6. Verilerin Analizi

3.6.1. Birinci béliim: Oykii Anlama Rubrigi’nin gelistirilmesine iliskin verilerin
analizi

Aragtirmanin birinci boliimiinde Oykii Anlama Rubrigi’ne iliskin demografik verilerin
analizinde frekans ve yiizde degerlerine bakilmistir. TEDIL Alict Dil Alt Testi, EOBDA
Oykiiyii Anlama Alt Testi ve Oykii Anlama Rubrigi'nden elde edilen verileri istatistik

programu ile analiz edilmistir.
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Oykii Anlama Rubrigi’nin M ve T Formu 12 uzman tarafindan degerlendirilmis ve
kapsam gecerlik oran1 hesaplanmistir. Bu oranlar analiz edilirken Lawshe teknigi
(Lawshe, 1975) kullanilmistir.

Oykii Anlama Rubrigi M ve T formu, TEDIL Alic1 Dil Alt Testi ve EOBDA Oykiiyii
Anlama Alt Testi arasindaki pearson katsayilari belirlenmis ve dlgiit gecerligine
iliskin bilgiler elde edilmistir.

Istatistik programlari ile elde edilen analiz sonucunda giivenirlige iliskin Cronbach
Alpha i¢ tutarlilik katsayisi, pearson katsayisi paralel test glivenirligi, uygulamacilar

aras1 uyum katsayilar1 belirlenmistir.

3.6.2. ikinci boliim: Program gelistirme siirecine iliskin verilerin analizi

Arastirmanin ikinci boliimiinde Diyaloga Dayali Kapsayict Kitap Okuma Programi’na

ait uzman goriisleri analiz edilirken Lawshe teknigi (Lawshe, 1975) kullanilmistir. Bu

teknikte gecerlik oranlari istatistiksel olarak anlamlilig: test etmek icin kullanilir. Gegerlilik

analizi formiilii olarak KGO= (n, - N/2) / (N/2) formiilii kullanilir. Bu formiilde “n,” madde

icin gerekli diyen uzman sayisini, N ise goriis bildiren uzman sayisini belirtir (Lawshe,

1975).

3.6.3. Uciincii boliim: Deneysel siirece iliskin verilerin analizi

Arastirmanin ligiincii boliimiinde deneysel siirece iliskin demografik verilerin analizinde

frekans ve ylizde degerlerine bakilmistir. Deneysel siirecin etkililiginin degerlendirilmesinde

kullanilan Okul Oncesi Kabul Olgegi, Farkliliklara Saygi Olgegi ve Oykii Anlama

Rubrigi’nden elde edilen verileri istatistik programi ile analiz edilmistir.

Verilerin analizinde betimsel istatistikler analiz edilmis ve verilerin basiklik ve
carpiklik degerlerinin +2 ve -2 deger araliginda oldugu goriilmiistiir. Bu sebeple
verilerin normal dagildig1 kabul edilmis olup verilerin analizinde parametrik
testlerden yararlanilmistir (George ve Mallery, 2010).

Veri toplama araclarindan elde edilen deney ve kontrol gruplarinin 6n test puanlari
arasindaki farklilagsmay1 belirlemek {izere bagimsiz gruplar t testi kullanilmustir.
Veri toplama aracglarinda deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son test puanlariin
karsilagtiritlmasinda bagimli gruplar t testinden yararlanilmigtir.

Deney ve kontrol gruplarinin veri toplama araglarindan elde edilen son test puanlari

arasindaki farklilasmay1 belirlemek {izere bagimsiz gruplar t testi kullanilmstir.
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e Veri toplama araglarinda deney ve kontrol gruplarmin son test ve izleme testi

puanlarmin karsilastiriimasinda bagimli gruplar t testinden yararlanilmastir.

3.7. Arastirmanin Gegerlik ve Giivenirligi

Aragtirmanin  gegerligine iliskin yapilan calismalarda Oykii Anlama Rubrigi’nin
gecerliginin belirlenmesi amaciyla yiizey gegerligi ve kapsam gecerligine yonelik ¢alismalar
yapilmustir. Olgeklerin gegerligini belirleme tiirlerinin i¢ ige olmasi ve dlgek gelistirilirken
birden fazla gegerlik tiirlerinin kullanilmasi sebebiyle bu iki gecerlik tiirii 6l¢ek gelistirme
caligmasinda ele alinmistir. Olgegin yiizey gecerliginin belirlenmesi amaciyla 12 uzmandan
goriis alinmistir. Rubrigin kapsam gegerliginin belirlenmesi amaciyla ayni kapsami dl¢tiigi
bilinen gecerli ve giivenirligi daha 6nceki ¢alismalarla belirlenmis Tiirk¢e Erken Dil Gelisim
Testi Alic1 Dil Alt Testi A Formu (Giliven ve Topbas, 2014) ve Erken Okuryazarlik Becerileri
Degerlendirme Aract’'min Alt Testi olan Oykiiyii Anlama Alt Testi (Karaman, 2013;
Karaman ve Aytar, 2016) kullanilmistir. Iki lgme araci ile belirlenen korelasyon degeri,
Olcegin gegerlik katsayisi olarak belirlenmistir. Deneysel siire¢ 6ncesi gelistirilen programin
kapsam gegerligini belirlemek amaciyla 10 uzmandan goriis alinmistir. Elde edilen goriisler
Lawshe teknigi (Lawshe, 1975) kullanilarak analiz edilmistir. Daha sonra Kapsam Gegerlik
Indeksi hesaplanmistir (KGI=0,82). Bu degerin minimum Kapsam Gegerlik Olgiitii
(KGO=0,62) icin belirlenen degerden biiyiik oldugu belirlenmistir ve 6lgegin kapsam
gecerliginin istatistiksel olarak anlamli oldugu bulunmustur (KGI>KGO). Dolayisiyla
hazirlanan program i¢in kapsam gecerligi saglandigr goriilmektedir. Arastirmanin ig
gecerligini saglamak amaciyla i¢ gecerlige etkileyecek gruplarin birbirinden farkli olmasini
neden olacak faktorler kontrol altina alinmigtir. Aragtirmada deney ve kontrol gruplar1 ayni
okuldan segilerek egitim gordiikleri simiflarin fiziksel olarak benzer olmasina dikkat

edilmisgtir.

Aragtirmanin giivenirligi ile ilgili yapilan ¢aligmalarda Oykii Anlama Rubrigi’nin
giivenirliginin belirlenmesi amaciyla giivenirlik belirleme yontemlerinden paralel formlar
giivenirligi kullanilmistir. Bu yontemde ayni test i¢in birbirine paralel iki es deger format
olusturulur. Hazirlanan bu format ¢alisma grubuna kisa zaman araliklarla uygulanir. Caligma
grubunun farkl sekilde ifade edilmis ayni durumu 6lgen sorulara yanit vermesi beklenir.
Boylece ¢aligma grubunun sorulara ayni cevabi verip vermedikleri belirlenir (Karagoz ve

Bardakg1, 2020). Buna ek olarak uygulamacilar arasi giivenirlik hesaplanmistir. Oykii
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Anlama Rubrigi’nin M ve T formu i¢in toplamda 60 ¢ocuga yapilan uygulamalar iki
uygulamaci tarafindan yapilmistir. Bu uygulamacilardan biri aragtirmacidir. Digeri ise
yiiksek lisans mezunu, doktora d6grencisi olan bir okul 6ncesi 6gretmenidir. Rubrik uygulama
siirecinde iki uygulamaci hazir bulunmustur ve uygulamay: tamamlamigtir. Daha sonra
uygulamacilar aras1 uyum katsayilar1 hesaplanmigtir. Uygulamacilar aras1 uyum katsayilari
incelendiginde 6lgme aracinin uygulamacilar aras1 uyum katsayis1 sonuglar1 arasinda .01
diizeyinde anlamli bir iliski oldugu gériilmektedir. Oykii Anlama Rubrigi’'nin M ve T
formuna iligkin yapilan giivenirlik ¢aligmasinin sonucglarma gore Cronbach Alpha i¢
tutarlilik katsayis1 .759 ile T formu .763 ile yliksek diizeyde i¢ tutarliliga sahiptir. Deneysel
stirece iligkin yapilan giivenirlik ¢aligmasinda ¢ocuklara uygulanan tiim 6lgme araglarinin
bu arastirma i¢in i¢ tutarlilik katsayilar1 hesaplanmistir. Okul Oncesi Kabul Olcegi’nin bu
aragtirmada i¢ tutarlilik katsayis1 ,662, Farkliliklara Saygi Olgegi ic tutarlilik katsayisi bu
calisma icin ,784, Oykii Anlama Rubrigi’nin i¢ tutarlilik katsayis1 ,830 olarak bulunmustur.
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BOLUM IV: BULGULAR VE YORUMLAR

4.1. Birinci béliim: Oykii Anlama Rubrigi’nin gelistirilmesine iliskin bulgular
Bu boliimde, arastirmanin birinci boliimiine yoOnelik amag¢ ve hipotezlere iligkin

bulgulara sirasiyla tablo 4.4. ile tablo 4.12. arasinda yer verilmistir.

4.1.1. Oykii anlama rubrigi gecerlik giivenirlik bulgulari

Aragtirmanin “Oykii Anlama Rubrigi gecerli ve giivenilir bir lgme araci midir?” amag
sorusuna iliskin veriler asagida sunulmustur. Olgme arac1 gelistirme siirecindeki betimsel

istatistik analizi bu kisimda verilmistir.

Tablo 4.5. Oykii Anlama Rubrigi M Forumundan Alinan Puanlara Iliskin Betimsel Analiz

Maddeler N Min Max Ortalama SS

M1 150 1 3 2,12 ,605
M2 150 1 3 2,11 , 709
M3 150 1 3 2,30 , 741

M4 150 1 3 2,15 ,766
M5 150 1 3 2,00 ,524
M6 150 1 3 2,19 ,748
M7 150 1 3 2,22 , 724
MS 150 1 3 2,08 , 704
M9 150 1 3 2,08 , 746
MI10 150 1 3 2,37 ,764
Toplam 150 10 30 21,66 4,566

Tablo 4.4. incelendiginde ¢ocuklarin Oykii Anlama Rubrigi M formundan aldiklart

toplam puan ortalamasinin 21,66 oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.6. Oykii Anlama Rubrigi T Forumundan Alinan Puanlara iliskin Betimsel Analiz

Maddeler N Min Max Ortalama SS
M1 150 1 3 2,21 ,630
M2 150 1 3 2,17 , 730
M3 150 1 3 2,14 ,768
M4 150 1 3 2,11 ,700
M5 150 1 3 2,02 ,628
M6 150 1 3 2,21 , 738
M7 150 1 3 2,12 , 732
M8 150 1 3 2,03 , 745
M9 150 1 3 2,04 , 722
M10 150 1 3 2,10 , 743

—_
(=]
W
(=]

Toplam 150 21,17 4,780
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Tablo 4.5. incelendiginde ¢ocuklarin Oykii Anlama Rubrigi T formundan aldiklari

toplam puan ortalamasinin 21,17 oldugu goriilmektedir.

4.1.1.1. Gegerlik ¢caliymasina dair bulgular

Oykii Anlama Rubrigi’nin M Formu 12 uzman tarafindan degerlendirilmis ve kapsam
gecerlik orani hesaplanmigtir. Bu oranlar hesaplanirken Lawshe teknigi (Lawshe, 1975)
kullanilmistir. Elde edilen kapsam gegerlik oranlari istatistiksel olarak anlamlilig1 test etmek
icin kapsam gecerlik Ol¢iitlerine doniistiiriilen dlgiitlerin .05 anlamlilik degeri i¢in uzman
sayisina gore minimum degerleri belirten Lawshe (1975) tarafindan sunulan tablodan

yararlanilmigtir. Asagida tablo hakkinda bilgi verilmistir.

Tablo 4.7. Lawshe Minimum Igerik Gegerligi Olgiitleri

Uzman Sayis1 Minimum Deger
9 0,75
10 0,62
11 0,59
12 0,56

Tablo 4.6.’da Lawshe (1975) tarafindan belirlenen 12 uzman i¢in minimum degerin

kapsam gecerlik orani i¢in 0,56 oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.8. Oykii Anlama Rubrigi M Formu Kapsam Gegerlik Indeksi

Kapsam
Maddeler Uygun Diizeltilebilir  Uygun Degil g:;flﬁ:‘l

(KGO)
Madde 1 10 2 0 0,66
Madde 2 11 1 0 0,83
Madde 3 11 1 0 0,83
Madde 4 11 1 0 0,83
Madde 5 11 1 0 0,83
Madde 6 10 2 0 0,66
Madde 7 11 1 0 0,83
Madde 8 11 1 0 0,83
Madde 9 11 1 0 0,83
Madde 10 11 1 0 0,83
Madde 11 9 1 2 0,5
Madde 12 7 1 4 0,16
Uzman Sayis1 12
Kapsam Gegerlik Olgiitii 0,56

Kapsam Gegerlik Indeksi (KGI) 0,71
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Tablo 4.7’ye gore Madde 11 ve Madde 12 bu oranin altinda kaldigindan bu maddeler
rubrikten c¢ikartilmistir. Ayrica tiim rubrik icin Kapsam Gegerlik Indeksi hesaplanmistir
(KGi=0,71). Bu degerin minimum Kapsam Gegerlik Olgiitii (KGO=0,56) i¢in belirlenen
degerden biiyiik oldugu belirlenmistir ve rubrigin kapsam gegerliginin istatistiksel olarak
anlaml1 oldugu bulunmustur (KGI> KGO). Dolayistyla Oykii Anlama Rubrigi’nin M Formu

icin kapsam gegerligini sagladig1 goriilmektedir.

Tablo 4.9. Oykii Anlama Rubrigi T Formu Kapsam Gegerlik indeksi

Kapsam
Maddeler Uygun Diizeltilebilir  Uygun Degil 855;{:;‘1

(KGO)
Madde 1 10 2 0 0,66
Madde 2 11 1 0 0,83
Madde 3 11 1 0 0,83
Madde 4 11 1 0 0,83
Madde 5 11 1 0 0,83
Madde 6 10 2 0 0,66
Madde 7 11 1 0 0,83
Madde 8 11 1 0 0,83
Madde 9 11 1 0 0,83
Madde 10 11 1 0 0,83
Madde 11 1 2 0,5
Madde 12 1 4 0,16
Uzman Sayis1 12
Kapsam Gegerlik Olgiitii 0,56
Kapsam Gegerlik Indeksi (KGI) 0,71

Tablo 4.8.’e gore Madde 11 ve Madde 12 bu oranin altinda kaldigindan bu maddeler
rubrikten ¢ikartilmistir. Ayrica tiim rubrik icin Kapsam Gegerlik indeksi hesaplanmustir
(KGi=0,71). Bu degerin minimum Kapsam Gegerlik Olgiitii (KGO=0,56) i¢in belirlenen
degerden biiyiik oldugu belirlenmistir ve 6lgegin kapsam gecerliginin istatistiksel olarak
anlaml1 oldugu bulunmustur (KGI > KGO). Dolayistyla Oykii Anlama Rubrigi’nin T Formu

icin kapsam gegerligini sagladigi goriilmektedir.
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Tablo 4.10. Oykii Anlama Rubrigi M formu ve T formu, TEDIL Alic1 Dil Alt Testi ve
Oykii Anlama Alt Testi arasindaki Pearson Katsayilari

Pearson
‘(.E)Ofi?g TEDIL
M Formu T Formu A yruy Alier Dil Alt
nlama Alt .
Testi Testi A Formu
M Formu r 1 ,890 , 759 ,652
p ,000%* ,000%* ,000%*
n 40 40 40 40
T Formu r ,890 1 , 738 ,507
p ,000%* ,000%* ,001*
n 40 40 40 40
EOBDA r ,759 , 738 1 ,569
Oykii Anlama Alt p ,000%* ,000%* ,000%*
Testi n 40 40 40 40
TEDIL r ,652 ,507 ,569 1
Alici Dil Alt Testi P ,000%* ,001* ,000%*
A Formu n 40 40 40 40

*9<.05; **p<.01

Tablo 4.9. incelendiginde; 6lgiit gecerlige iliskin Oykii Anlama Rubrigi M Formu ile
Oykii Anlama Alt Testi arasinda ,759 (p<.01), TEDIL Alic1 Dil Testi A Formu arasinda ,652
(p<.01) diizeyinde pozitif yonlii yiiksek diizey bir iliski bulunmustur. Oykii Anlama Rubrigi
T Formu ile Oykii Anlama Alt Testi arasinda ,738 (p<.01) yiiksek diizeyde, TEDIL Alic1 Dil
Testi A Formu arasinda ,507 (p<.05) orta diizeyde pozitif yonlii bir iliski bulunmustur. Bu
sebeple Oykii Anlama Rubrigimnin M ve T formlarinn &lgiit gegerligini sagladigi

goriilmektedir.

4.1.1.2. Giivenirlik calismasina dair bulgular

Oykii Anlama Rubrigi M formu Cronbach Alpha i tutarlilik katsayis1 .759 ile T formu
.763 ile yiiksek diizeyde i¢ tutarliliga sahip oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.10°da paralel test giivenirligine iliskin Oykii Anlama Rubrigi M formu ve T

formu arasindaki pearson katsayilarina yer verilmistir.

Tablo 4.11. Oykii Anlama Rubrigi M formu ve T formu arasindaki Pearson Katsayilar:

Pearson
T Formu
,890
M Formu P ,000%**
n 40

9<.05; **p<.01
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Tablo 4.10. incelendiginde Oykii Anlama Rubrigi M ve T formu arasinda .01 anlamlilik
diizeyinde pozitif yonlii yliksek diizeyde bir iliski oldugu bu sebeple paralel test

giivenirliginin yiliksek diizeyde oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.11‘de uygulamacilar arasindaki giivenirligine iliskin Oykii Anlama Rubrigi M

formu uygulamacilar arasindaki uyum katsayisina yer verilmistir.

Tablo 4.12. Oykii Anlama Rubrigi M Formu Uygulamacilar Aras1 Uyum Katsayilari

Pearson
Test
Uyum Katsayisi ,981
Test p ,000%*
n 30

*9<.05; **p<.01

Tablo 4.11. incelendiginde dlgme aracinin uygulamacilar aras1 uyum katsayisi sonuglari
arasmnda .01 diizeyinde anlamli bir iliski oldugu gériilmektedir. Buna gore Oykii Anlama
Rubrigi M formunun uygulamacilar arasi uyum giivenirliginin yiiksek diizeyde oldugu

goriilmektedir.

Tablo 4.12.’de uygulamacilar arasindaki giivenirligine iliskin Oykii Anlama Rubrigi T

formu uygulamacilar arasindaki uyum katsayisina yer verilmistir.

Tablo 4.13. Oykii Anlama Rubrigi T Formu Uygulamacilar Aras1 Uyum Katsayilari

Pearson
Test
Uyum Katsayisi 972
Test p ,000%*
n 30

9<.05; **p<.01

Tablo 4.12. incelendiginde 6lgme aracinin uygulamacilar aras1 uyum katsayisi sonuglari
arasmnda .01 diizeyinde anlaml bir iliski oldugu gériilmektedir. Buna gore Oykii Anlama
Rubrigi T formunun uygulamacilar arast uyum giivenirliginin yiiksek diizeyde oldugu

goriilmektedir.
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4.2. Ikinci béliim: Program gelistirme siirecine iliskin bulgular

Arastirmanin {iglincli boliimii, Diyaloga Dayali Kapsayic1 Kitap Okuma Programi’ni
gelistirme stirecidir. Bu boliimde, program gelistirme siirecine iliskin alinan uzman gortsleri
tablo 4.13. Lawshe minimum igerik gegerlik 6l¢iitlerine gore analiz edilmis ve bulgular tablo

4.13’te sunulmustur:

Tablo 4.14. Lawshe Minimum I¢erik Gegerligi Olgiitleri

Uzman Sayis1 Minimum Deger
9 0,75
10 0,62
11 0,59
12 0,56

Tablo 4.13.te Lawshe (1975) tarafindan belirlenen 10 uzman i¢in minimum degerin

kapsam gecerlik orani i¢in 0,62 oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.15. Diyaloga Dayali Kapsayici Kitap Okuma Progranmi1 Kapsam Gegerlik Indeksi

Kapsam
Oturumlar Uygun Diizeltilebilir =~ Uygun Degil Gegerlik

Oranlar
Oturum 1 9 1 0 0,8
Oturum 2 10 0 0 1
Oturum 3 10 0 0 1
Oturum 4 9 1 0 0,8
Oturum 5 9 1 0 0,8
Oturum 6 9 1 0 0,8
Oturum 7 9 1 0 0,8
Oturum 8 9 1 0 0,8
Oturum 9 9 1 0 0,8
Oturum 10 9 1 0 0,8
Oturum 11 9 1 0 0,8
Oturum 12 9 1 0 0,8
Oturum 13 9 1 0 0,8
Oturum 14 9 1 0 0,8
Oturum 15 9 1 0 0,8
Oturum 16 9 1 0 0,8
Uzman Sayis1 10
Kapsam Gegerlik Olgiitii 0,62

Kapsam Gegerlik indeksi (KGI) 0,82




&9

Tablo 4.14’te program icin Kapsam Gegerlik indeksi hesaplanmistir (KGI=0,82). Bu
degerin minimum Kapsam Gegerlik Olgiitii (KGO=0,62) igin belirlenen degerden biiyiik
oldugu belirlenmistir ve Slgegin kapsam gecerliginin istatistiksel olarak anlamli oldugu
bulunmustur (KGI>KGO). Dolayisiyla hazirlanan program i¢in kapsam gegerligi saglandigi

goriilmektedir.

4.3. Ugiincii boliim: Deneysel siirece iliskin bulgular

Arastirmanin tli¢iincii boliimii, Diyaloga Dayali Kapsayici Kitap Okuma Programi’nin
deneysel siirecini igermektedir. Bu boliimde arastirma amaglari ve hipotezine iligkin bulgular

tablo 4.16. ve 4.20 arasinda sunulmustur:

Tablo 4.16. Deney ve Kontrol Gruplarina Ait Betimsel Istatistikler

Olgiim Olcgiim -

Aract Zamani Grup n X Ss Min. Max Carp. Bas.
bmq DY 32 22002 5223 1300 3000 039 -1326

Kontrol 30 22300 7216 600 3400  -692  -455

Okul Oncesi Deney 32 31875 2870 2600 3600  -451  -828

Kabul Olgegi ™" gonwol 30 20433 6021 800 3200  -572 036
Do Deney 3230937 3232 2400 3600 142 -89

Kontrol 30 21,800 6,042 800 30,00  -467  -307

g DeSY 32 63406 0611 4400 7900 -l64  -898
Kontrol 30 66,566 10387 47,00 8400  -202  -1,138

Farkliliklara Deney 32 81437 5581 72,00 92,00  -003  -887

Saygi Olgegi "™ K oniol 30 70,600 7.806 4900  §3.00 660 884
Do Deney 32 82375 4300 7000 9100 523 1311

Kontrol 30 70,566 7,449 49,00 85,00  -751 1687

b DY 32 19062 4310 1000 2800 272 454
) Kontrol 30 19,700 5,608 11,00 30,00 016  -1,163

Oykii Deney 32 25312 3,197 1800 30,00  -745 037

Anlama Son-test

Rubrigi Kontrol 30 20433 5243 11,00 30,00 037  -1,096
Do Deney 32 24250 2341 1800 3000 -418 1530

Kontrol 30 21,833 5,139 11,00 30,00 -410  -833

Arastirma kapsaminda deney ve kontrol gruplarinda yer alan g¢ocuklarin, egitim
programi uygulama dncesine ait TEDIL, uygulama 6ncesi, sonrasi ve izleme dlgiimlerine
iliskin Okul Oncesi Kabul Olgegi, Farkliliklara Saygi Olgegi ve Oykii Anlama Rubrigi icin
On-test, son-test ve izleme testi puanlarina iliskin betimsel istatistikler Tablo 4.16’da

sunulmustur.
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Gelistirilen programin etkililigini gérmek amaciyla gerekli analizler yapilmadan once,
birbirinden bagimsiz olan deney ve kontrol gruplarinda yer alan ¢ocuklardan toplanan
verilerin normallik varsayimi incelenmistir. Bu varsayimi test edebilmek i¢in deney ve
kontrol gruplarinin, 6n-test, son-test ve izleme Ol¢limlerinde normal dagilim gosterip
gostermedigi analiz edilmistir. Deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklara uygulanan Okul
Oncesi Kabul Olgegi, Farkliliklara Saygi Olgegi ve Oykii Anlama Rubrigi lgme aracina
iliskin verilerin normal dagilima uygun olup olmadigini1 belirlemek amaciyla basiklik
(kurtosis) ve carpikliga (skewness) iliskin katsay1 degerleri incelenmistir. George ve
Mallery, (2010) analizlerde bu degerlerin +2 ve -2 araliginda oldugunda bu verilerin normal
dagilim gosterdigini ifade etmektedir. Tablo 4.16. incelendiginde Okul Oncesi Kabul Olgegi,
Farkliliklara Saygi Olgegi ve Oykii Anlama Rubrigi on test, son testi ve izleme testi basiklik
(kurtosis) ve carpikliga (skewness) iliskin katsay1 degerleri +2 ve -2 araliginda oldugu
goriilmektedir. Bu nedenle Okul Oncesi Kabul Olgegi, Farkliliklara Saygi Olgegi ve Oykii

Anlama Rubrigi’nden elde edilen verilen normal dagilim gosterdigi goriilmektedir.

Tablo 4.17. Olgme Araglarindan Elde Edilen Puanlarin Deney ve Kontrol Gruplarma Ait
On Test Puanlarinin Arasindaki Farklilasmaya iliskin Bagimsiz t Testi Sonuglari

n X Ss t p

Okul Oncesi On Test Deney Grubu 32 22,062 5,223

R . -,149 ,882
Kabul Olgegi On Test Kontrol Grubu 30 22,300 7,216
Farkliliklara On Test Deney Grubu 32 63,406 9,611

m R -1,244 ,218
Saygi Olgegi On Test Kontrol Grubu 30 66,566 10,387
Oykii Anlama On Test Deney Grubu 32 19,062 4,310 504 616
Rubrigi On Test Kontrol Grubu 30 19,700 5,608 ' |

p<.05* p<.01**

Tablo 4.17.’de goriildiigii gibi deney ve kontrol gruplarinin Okul Oncesi Kabul
Olgegi’nden elde edilen 6n test puanlar incelendiginde deney ve kontrol grubu arasinda bir
farklilik goriilmemektedir (t=-149; p=,882). Farkliliklara Sayg1 Olcegi’nden alinan puanlar
oOn test puanlar1 incelendiginde deney ve kontrol grubu 6n test puanlari arasinda bir farklilik
bulunamamistir (t=-1,244; p=,218). Benzer bir sekilde Oykii Anlama Rubrigi’nden elde
edilen deney ve kontrol grubu 6n test puanlar1 incelendiginde bu puanlarin farklilasmadig:
goriilmektedir (t=-,504; p=,616). Uc 6lgme aracindan elde edilen 6n test puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlaml1 diizeyde bir farklilik bulunmadigi i¢in mevcut gruplarla deneysel

caligmalar yapilmis olup buna iliskin verilere tablo 4.18’de yer verilmistir.
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Tablo 4.18. Deney ve Kontrol gruplari icin Okul Oncesi Kabul Olgegi, Farkliliklara Saygi
Olgegi ve Oykii Anlama Rubrigi 6n test ve son test puanlarimin karsilastiriimasi

n X Ss t p
On Test 32 22,062 5,223
. Deney Grubu -11,986  ,000%*
Okul Oncesi Son Test 32 31,875 2,870
Kabul Olgegi On Test 30 22,300 7,216
Kontrol Grubu -,136 ,893
Son Test 30 20,433 6,021
Deney Grubu On Test 32 63,406 9,611 12.127 000%+
garkhhklara Son Test 32 81437 10387 :
aygel I
Olngi Kontrol Grubu ~ On Test 30 66,566 9205 i ueo
Son Test 30 70,600 10,387 ’ ’
. Deney Grubu On Test 32 19,062 4,310
Oykii 8,077  ,000%*
il Son Test 32 25312 3,197
nama Kontrol Grubu ~ On Test 30 19,700 5,608
Rubrigi -1,147 ,261
Son Test 30 20,433 5,243

p<.05* p<.01**

Tablo 4.18’de goriildiigii gibi deney grubunun Okul Oncesi Kabul Olgegi 6n test ve son
test puanlar1 karsilastirildiginda son test puanlari lehine anlamli bir farklilik oldugu (t=-
11,986; p=,000), kontrol grubuna ait Okul Oncesi Kabul Olcegi 6n test ve son test puanlar
karsilastirildiginda ise bir farklilik olmadigi goriilmektedir (t=-,136; p=,893). Deney
grubunun Okul Oncesi Kabul Olgegi 6n test ve son test puanlari karsilastirildiginda son test
puanlarinin lehine anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Deney grubunun
Farkliliklara Sayg1 Olgegi 6n test ve son test puanlari karsilastirildiginda son test puanlarmin
lehine anlaml bir farklilik oldugu (t=-12,127; p=,000), kontrol grubuna ait Farkliliklara
Sayg1 Olgegi 6n test ve son test puanlar karsilastirildiginda ise bir farklihk olmadig
goriilmektedir (t=-1,958; p=,060). Deney grubunun Farkliliklara Sayg1 Olgegi n test ve son
test puanlar karsilastirildiginda son test puanlarinin lehine anlamli diizeyde daha yiiksek
oldugu goriilmiistiir. Deney grubunun Oykii Anlama Rubrigi 6n test ve son test puanlari
karsilastirildiginda son test puanlarinin lehine anlamli bir farklilik oldugu (t=-8,077;
p=,000), kontrol grubuna ait Oykii Anlama Rubrigi o6n test ve son test puanlar
karsilastirildiginda ise bir farklilik olmadigi goriilmektedir (t=-1,147; p=,261), Bir bagka
deyisler, deney grubunun Oykii Anlama Rubrigi 6n test ve son test puanlari

karsilastirildiginda son test puanlarinin anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.
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Tablo 4.19. Deney ve Kontrol Gruplarina Ait Son Test Puanlarinin Arasindaki
Farklilasmaya iliskin Bagimsiz t Testi Sonuglari

n X Ss t p

0 i Son Test Deney Grubu 32 31,875 2,870

Okul Oncesi y ,000 ,000%*
Kabul Olgegi  Son Test Kontrol Grubu 30 20,433 6,021
Son Test Deney Grubu 32 81,437 5,581

Farkhl}_klaril. y ,256 ,000%*
Saygi Olgegi Son Test Kontrol Grubu 30 70,600 7,806
Oyvkii Son Test Deney Grubu 32 25,312 3,197

Oykq VA.;nlama y ,002 ,000%*
Rubrigi Son Test Kontrol Grubu 30 20,433 5,243

p<.05* p<.01**

Tablo 4.19.’da goriildiigii gibi Okul Oncesi Kabul Olgegi’nden elde edilen puanlarin

deney ve kontrol gruplarina ait son test puanlari arasinda deney grubunun lehine anlamli bir

farklilik goriilmektedir (t=,000; p=,000). Farkliliklara Sayg1 Olcegi’nden elde edilen deney

ve kontrol grubu son test puanlar1 arasinda deney grubunun lehine istatistiksel olarak anlamli

bir farklilik bulunmustur (t=,256; p=,000). Buna gore deney grubunun Farkliliklara Saygi

Olgegi’'nden aldiklar1 puan ortalamalarmin  kontrol grubundaki cocuklarin puan

ortalamalarindan .01 anlamlilik diizeyinde daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Benzer bir

sekilde Oykii Anlama Rubrigi’nden elde edilen deney ve kontrol grubu son test puanlar

incelendiginde bu puanlarin deney grubunun lehine anlamli bir farklilagma oldugu

goriilmektedir (t=002; p=,000).

Tablo 4.20. Deney ve Kontrol gruplari i¢in Okul Oncesi Kabul Olgegi, Farkliliklara Saygi
Olgegi ve Oykii Anlama Rubrigi son test ve izleme test puanlarinin karsilastirilmasi

n X Ss t p
Son Test 32 31,875 2,870
. Deney Grubu . . 2,843 ,008**
Okul Oncesi Izleme Testi 32 30.937 3,232
Kabul Olgegi Son Test 30 20,433 6,021
Kontrol Grubu . 1,214 235
Izleme Testi 30 21,800 6,042
Deney Grubu Son Test 32 81,437 5,581 1451 157
gafkhhklara izleme Testi 32 82,375 4390 ’
aygi
e e Kontrol Grubu  Son Test 30 70,600 7,806
Olgegi ] . ,101 ,920
Izleme Testi 30 70,566 7,449
Deney Grubu Son Test 32 25,312 3,197
Oykii . . 2,468  ,019%
y Izleme Testi 32 24,250 2,341
Anlama Kontrol Grubu ~ Son Test 30 20,433 5,43
o ontrol Grubu on Tes , >
Rubrigi ) . 2,121 ,043%
Izleme Testi 30 21.833 5,139

p<.05* p<.01**
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Tablo 4.20’de goriildiigii gibi deney grubunun Okul Oncesi Kabul Olgegi son test ve
izleme testi puanlar karsilagtirildiginda izleme testi puanlariin lehine anlamli bir farklilik
oldugu (t= 2,843; p=,008), kontrol grubuna ait Okul Oncesi Kabul Olgegi son test ve izleme
testi puanlar karsilastirildiginda da bir farklilik olmadigi goriilmektedir (t=1,214; p=,235).
Deney grubunun Farkliliklara Saygi Olgegi son test ve izleme testi puanlari
karsilagtirildiginda anlamli bir farklilik olmadig: (t=-1,451; p=,157), kontrol grubuna ait
Farkliliklara Saygi Olgegi son test ve izleme testi puanlar karsilastirildiginda da bir farklilik
olmadig1 goriilmektedir (t=,101; p=,920). Deney grubunun Oykii Anlama Rubrigi son test
ve izleme testi puanlari karsilastirildiginda anlamli farklilik oldugu (t=2,468; p=,019),
kontrol grubuna ait Oykii Anlama Rubrigi 6n test ve son test puanlar karsilastirildiginda da

anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir (t=-2,121; p=,043).
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BOLUM V: SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1. Sonuc¢

5.1.1. Birinci béliim: Oykii Anlama Rubrigi’nin gelistirilmesine iliskin sonuclar

Aragtirmanin birinci béliimiinde gelistirilen Oykii Anlama Rubrigi’ne y&nelik bulgular

incelendiginde rubrigin gegerli ve giivenilir bir lgme araci oldugu goriilmiistiir.

Oykii Anlama Rubrigi'nin M ve T formuna iligkin yapilan gecerlik calismalarinda,
kapsam gecerligine iliskin 12 uzman tarafindan elde edilen veriler Lawshe teknigi ile analiz
edilmistir. Bu analiz sonucunda 6l¢me aracinin kapsam gegerligini sagladigi goriilmektedir.
Olgme aracinin M ve T formu igin &lgiit gecerligini belirlemek amaciyla 6lge araci ile ayni
kapsami 6lgtiigii bilinen Oykii Anlama Alt Testi ve TEDIL Alict Dil Testi A Formu

kullanilmistir. Yapilan analizler sonucunda rubrik 6l¢iit gegerligini saglamistir.

Oykii Anlama Rubrigi’nin M ve T formuna iliskin yapilan giivenirlik ¢aligmasinin
sonuglarina gore Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayis1 .759 ile T formu .763 ile yiiksek
diizeyde i¢ tutarliliga sahiptir. Ayrica iki formun da uygulamacilar arasi uyum katsayilar
incelendiginde 6lgme aracinin uygulamacilar aras1 uyum katsayis1 sonuglar1 arasinda .01

diizeyinde anlaml1 bir iliski oldugu goriilmektedir.

Bu dogrultuda, Oykii Anlama Rubrigi 48-72 ay okul oéncesi dénem cocuklarina

uygulanabilecek gegerli ve giivenilir bir 6lgme aracidir.

5.1.2. Ikinci boliim: Program gelistirme siirecine iliskin sonug¢lar

Arastirmanin ikinci boliimiinde Diyaloga Dayali Kapsayici Kitap Okuma Programi’nin
gelistirilme ¢alismalart yapilmistir. Bu c¢aligmalarda programin kapsam gegerligine iligskin
Kapsam Gegerlik Indeksi hesaplanmistir (KGI=0,82). Bu degerin minimum Kapsam
Gegerlik Olgiitii (KGO=0,62) igin belirlenen degerden biiyiik oldugu belirlenmistir ve
olgegin kapsam gecerliginin istatistiksel olarak anlamli oldugu bulunmustur (KGI> KGO).
Dolayistyla hazirlanan program i¢in kapsam gegerligi saglanmistir. Bu dogrultuda Diyaloga
Dayali Kapsayic1 Kitap Okuma Programi okul Oncesi donem c¢ocuklarina yonelik

uygulanabilecek bir programdir.
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5.1.3. Ugiincii béliim: Deneysel siirece iliskin sonuglar

Arastirmanin  {igiincli  boliimiinde Diyaloga Dayali Kapsayict Kitap Okuma
Programi’nin ¢ocuklarin sosyal kabul, farkliliklara saygi ve dykii anlama diizeylerine etkisi

incelenmistir.

Diyaloga Dayali Kapsayici Kitap Okuma Programi’nin cocuklarin sosyal kabul
diizeylerine etkisine yonelik bulgular incelendiginde; deney grubundaki ¢ocuklarin sosyal
kabul diizeylerinde kontrol grubunda yer alan ¢ocuklara gore, anlamli diizeyde bir artig
goriilmektedir. Bir bagka deyisle, Diyaloga Dayali Kapsayici Kitap Okuma Programi
cocuklarin sosyal kabul diizeylerini gelistirmede etkili olmustur. Programin
tamamlanmasindan bes hafta sonra yapilan izleme 6l¢timlerinde deney grubunun son test ve
izleme testi puanlarinda anlami bir farklilik oldugu goriilmektedir. Ancak deney grubunun
ortalama puanlarinin kontrol grubundan program uygulamasindan bes hafta sonra dahi

yiiksek olmasinin 6nemli bir bulgu oldugu goriilmektedir.

Diyaloga Dayali Kapsayic1 Kitap Okuma Programi’nin ¢ocuklarin farkliliklara saygi
diizeylerine etkisine yonelik bulgular incelendiginde; deney grubundaki ¢ocuklarin sosyal
kabul diizeylerinde kontrol grubunda yer alan c¢ocuklara gore, anlaml diizeyde bir artig
olmustur. Programin tamamlanmasindan bes hafta sonra yapilan izleme oOl¢iimlerinde
cocuklarin program sonrasindaki puanlardaki bu farkliligin kalic1 oldugu goriilmektedir. Bir
baska deyisle, Diyaloga Dayali Kapsayic1 Kitap Okuma Programi ¢ocuklarin farkliliklara

saygi diizeylerini gelistirmede etkili olmustur.

Diyaloga Dayali Kapsayict Kitap Okuma Programi’nin g¢ocuklarin Oykii anlama
diizeylerine etkisine yonelik bulgular incelendiginde; deney grubundaki ¢ocuklarin sosyal
kabul diizeylerinde kontrol grubunda yer alan c¢ocuklara gore, anlamli diizeyde bir artig
goriilmektedir. Bir bagka deyisle, Diyaloga Dayali Kapsayici Kitap Okuma Programi
cocuklarin Oykii anlama diizeylerini gelistirmede etkili olmustur. Programin
tamamlanmasindan bes hafta sonra yapilan izleme Olclimlerinde deney ve kontrol
gruplarinin son test ve izleme testi puanlarinda anlami bir farklilik oldugu goriilmektedir.
Ancak deney grubunun ortalama puanlarinin kontrol grubundan program uygulamasindan

bes hafta sonra dahi yiiksek olmasinin 6nemli bir bulgu oldugu goériilmektedir.
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5.2. Tartisma

5.2.1. Birinci béliim: Oykii Anlama Rubrigi’nin gelistirilmesine iligkin tartisma

Aragtirmanin birinci boliimiinde, gelistirilen Oykii Anlama Rubrigi’ne yonelik gecerlik
ve giivenirlik calismalar1 yapilmistir. Oykii Anlama Rubrigi’nin M ve T formuna iliskin
yapilan gegerlik caligmalarinda, kapsam gegerligine iliskin 12 uzman tarafindan elde edilen
veriler Lawshe teknigi ile analiz edilmistir. Bu analiz sonucunda 6lgme aracinin kapsam
gecerligini sagladigi goriilmektedir. Olgme aracinin M ve T formu igin lciit gecerligini
belirlemek amaciyla 6lgme araci ile ayn1 kapsami 6lctiigii bilinen Oykii Anlama Alt Testi ve
TEDIL Alict Dil Testi A Formu kullanilmistir. Yapilan analizler sonucunda rubrigin 6lgiit
gecerligini sagladig goriilmektedir. Oykii Anlama Rubrigi’nin M ve T formuna iliskin
yapilan giivenirlik ¢aligmalarinda Cronbach Alpha i¢ tutarhilik katsayis1 .759 ile T formu
763 ile yiiksek diizeyde i¢ tutarlilia sahiptir. Ayrica iki formun da uygulamacilar arasi
uyum katsayilari incelendiginde Olgme aracinin uygulamacilar arasi uyum katsayisi

sonuclari arasinda .01 diizeyinde anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir.

Oykii Anlama Rubrigi’nin gegerlik ve giivenirlik analizlerinden elde edilen bulgular
incelendiginde, rubrigin c¢ocuklarin Oykii anlama becerilerini degerlendirmek iizere
kullanilabilecek gecerli ve gilivenilir bir 6lgme araci oldugu goriilmektedir. Bu baglamda
Oykii Anlama Rubrigi’nin rubrik gelistirme siiregleri géz oniine alindiginda, okul éncesi
donem c¢ocuklarmin Oykii anlamaya yonelik performanslariin degerlendirilmesinde
ogretmenlere ve degerlendiricilere rehberlik edebilecegi diisiiniilmektedir (Moskal, 2003;
Moskal ve Leydens, 2000). Oykii Anlama Rubrigi M ve T formunun uygulamacilar arasi
uyum katsayisi sonuglar1 anlamli bir iligki oldugu goriilmektedir. Moskal (2003) puanlama
kriterlerinin iyi belirtilmis olmasinin, ¢ocuklarin verdigi yanitlarinin degerlendiricinin kim
olduguna veya yanitin ne zaman puanlandigina bakilmaksizin ayni puani almasini
sagladigini belirtmektedir. Rubrik/dereceli puanlama anahtarinin degerlendirme siirecinde
secilme nedeninin, ¢gocuktan beklenilen davranis1 ya da ifadeyi net bir sekilde tanimlamasi
oldugu goriilmektedir (Andrade, 2005). Bu sebeple, rubrigin iki formunun da puanlama
kriterlerinin iyi bir sekilde belirtildigi goriilmektedir. Moskal ve Leydens (2000), dikkatle
tasarlanmig rubriklerin gegerli ve gilivenilir sonuglar {liretme potansiyeline sahip oldugunu
vurgulamaktadir. Bu 6lgme aracinin gecerlik ve giivenirlik ile ilgili bulgulari, okul dncesi

donem ¢ocuklari i¢in tasarlanmis bir rubrik oldugunu gostermektedir.
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Oykii anlamanin degerlendirilmesine yénelik hikdyeyi yeniden anlatma gibi gorevler ile
degerlendirme ¢alismalar1 (Lepola vd., 2022; Lever ve Sénéchal, 2011; Mandler ve Johnson,
1977; Paris ve Paris, 2003; Sar1 ve Altun, 2018) ve kitap ile yapilan degerlendirme
caligmalar1 (Altun, 2018; Lepola vd., 2020, 2022; Paris ve Paris, 2003; Xu vd., 2022)
yapildigi goriilmektedir. Yurt i¢ci ve yurt dist alan yazinda Oykii anlamanin
degerlendirilmesine iliskin ¢alismalar incelendiginde, genellikle okunan hikaye sonrasinda
sorulan sorularla degerlendirme yapildig1 goriilmektedir. Kitap ile yapilan degerlendirme
caligmalarinda c¢ocuklara bir resimli hikdye kitabi okundugu ve ¢ocuklardan bu kitaba
yonelik sorulan sorulara cevap vermesi beklendigi goriilmektedir. Alan yazinda bu sorular
genellikler Paris ve Paris’in (2003) belirttigi cerceve de soruldugu goriilmektedir.
Ulkemizde 6ykii anlamay1 degerlendirmeye yonelik yapilan calismalar olduk¢a sinirlidir
(Altun, 2018; Sar1 ve Altun, 2018). Cocuklarin gelecekteki okudugunu anlama siireclerinin
temelini Oykii anlama becerilerinin olusturdugu diisiiniildiigiinde, bu becerinin okul dncesi
donemde degerlendirilmesinin olduk¢a 6nemli oldugu goriilmektedir (Brandao ve Silva,

2023; Paris ve Paris, 2003; Van den Broek vd., 2005).

Bekman vd. (2012) yaptig1 ¢calismada da aragtirmacilar 6nce kartlar1 sirastyla cocugun
online koyarak hikayeyi anlatmistir. Sonrasinda kartlar1 karisik bir sekilde masaya birakmig
ve ¢ocuklardan soyledigi climlenin gectigi kart1 vermeleri istenerek dykii anlama diizeyleri
Ol¢lilmiistiir. Baz1 6l¢me araglarindan da alt test ya da boliim olarak dykii anlama yer almigtir
(Karaman, 2013; Karaman ve Aytar, 2016). Bu 6l¢gme araglarinda 6ykii anlamaya yonelik
sorularin hatirlama diizeyinde oldugu gériilmektedir. Bu ¢alismadan farkli olarak Oykii
Anlama Rubrigi hem metne hem de ¢ikarima dayali sorulart igerisinde barindirmaktadir.
Tiim bu ¢alismalar incelendiginde, {ilkemizde okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin hatirlama ve
cikarim diizeylerini birlikte ele alan ve dykii anlama diizeylerini degerlendiren bir dlgme
aracina rastlanmamasi sebebiyle Oykii Anlama Rubrigi’nin alan yazina katki saglayacagi

diistiniilmektedir.

Van den Broek vd. (2005) dykii anlamanin degerlendirmesine yonelik {i¢ temel ilke
oldugunu belirtmektedir. Bu ilkelerin dikkate alinarak Oykii anlama Rubrigi’nin
geligtirilmesinin  6ykii anlamanin degerlendirmesi ile ilgili yapilan caligmalara katki
saglayacag diigiiniilmektedir. Bu ilkelerden ilki, okul 6ncesi donemde anlama becerilerinde
kritik gelisme siireglerinin oldugudur. Bu sebeple, anlama becerileri ile ilgili ¢alismalar ve

bu becerilerin degerlendirilmesi okul dncesi dénemde baslamalidir. Ulkemizde ¢ocuklarin
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Oykii anlama diizeylerini degerlendiren gecerli ve giivenilir bir aracin olmasi erken donemde
anlama gelisiminin degerlendirmesi i¢in arastirmacilara ve uygulamacilara destek verecegi
distiiniilmektedir. Bu ilkelerden ikincisi ise, okul Oncesi donemde anlama becerileri
degerlendirilirken metin dis1 baglamlarin kullanilmasidir. Arastirmacilar resimli ¢ocuk
kitaplarinin bu becerilerin degerlendirilmesinde kullanilabilecegini vurgulamaktadir. Bu
Olgme aracina yonelik alaninda uzman bilim insanlarinin goriigleri dogrultusunda, Sykii
anlama ile ilgili ©geleri igerisinde bulunduran resimli ¢ocuk kitaplarimin yazilip
resimlenmesinin yurt i¢i ve yurt dis1 arastirmalardan farklilik géstermektedir. Yurt disinda
yapilan bazi arastirmalarda 6ykii anlama becerilerini degerlendirmek icin gelistirilen ve
yaygin kullanilan 6l¢me araglarinda, kisa Oykiilerle resimli kitap gibi metin dig1 baglam
kullanilmadan degerlendirme yapildig1 goriilmektedir. Ornegin, arastirmacilar tarafindan
cocuklarin dykii anlama diizeylerini 6l¢gmek i¢in “Oykii Anlama’nin Degerlendirmesi” (The
Assessment of Story Comprehension-ASC) dlgegi gelistirilmistir (Spencer vd., 2017). Bu
Olgme aracinda paralel formlar ve her formda 9 adet soru yer almaktadir. Bu sorular
formlarda yer alan farkli dykiilere yonelik dilin bilesenlerini, yeni kelimeleri, nedensel ve
tahmine dayali ¢ikarim becerilerini iceren kisa sorulardan olusmaktadir. Paralel formlarda
resim yer almay1p yetiskinin dykiileri cocuklara okumasi beklenmektedir. Gelistirilen Oykii
Anlama Rubrigi bu 6l¢me aracindan farkli olarak resimli ¢ocuk kitaplari kullanilarak (Paris
ve Paris, 2003; Van den Broek vd., 2005) 6ykii anlama becerilerine yonelik degerlendirme
yapilmasina katki saglayacagi diisliniilmektedir. Bir baska 6lgme araci olan Sincap Hikayesi
Anlat1 Anlama Degerlendirme Araci (Squirrel Story Narrative Comprehension Assessment-
NCA), ¢ocuklarda sozlii anlati anlamanin degerlendirilmesi amaciyla gelistirilmistir. Sincap
Hikayesi Anlati Degerlendirme Araci dijital uygulama veya basili kopya ile kullanilmak
tizere tasarlanmigtir. Uygulama veya basili kopya Sincap Hikayesi Anlatimi
degerlendirmesi, kiiciik cocuklarda Jest/sozsiiz beceriler, Kelime Bilgisi, Dinleme ve Dikkat
becerileri, Kullanilan dil seviyeleri, Hikdye yapisi, Hikdye igerigi olmak iizere anlatinin 6
temel alanini icermektedir. Bu 6lgme aract bir adet sdzciiksiiz kitabi, bu kitaba yonelik 14
cikarimsal ve 5 metne dayali soruyu icermektedir. Bu sorularin puanlanabilmesi i¢in 0-2
puan aras1 puan alabilecegi puanlama kilavuzu yer almaktadir (Dawes vd., 2018, 2019). Bu
Oleme aract metne ve ¢gikarima yonelik sorular1 igermesi, resimli ¢ocuk kitabi kullanilmasi
acisindan Oykii Anlama Rubrigi ile benzerlik gostermektedir. Oykii Anlama Rubrigi’nin M
ve T formu olacak sekilde paralel formlardan olusmasi, Sincap Hikayesi Anlati
Degerlendirme Araci’nin tek formdan olusmasi sebebiyle farklilik gostermektedir. Bu

baglamda Oykii Anlama Rubrigi’nin resimli gocuk kitab1 kullamlarak degerlendirme
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yapmast ve paralel formlardan olusmasinin 6ykii anlama degerlendirme siirecinde alan

yazina katki saglayacag diigiiniilmektedir.

Van den Broek vd.’nin (2005) belirttigi {i¢ ilkenin sonuncusu degerlendirmenin bir
boyuta odaklanmadan becerinin biitiiniine odaklanmasidir. Arastirmacilar bu ilkede,
baglantilarin tanimlanmasinin anlama gelisiminin degerlendirmesinde 6nemli oldugunu
ifade etmektedir. Bu dogrultuda kullanilan rubrik araciligiyla ¢ocuklardan beklenen
performansin  tanimlanmasinin  da  degerlendirme siireglerine katki  saglayacagi

diistiniilmektedir.

Ulkemizde ve yurt disinda yapilan calismalarda yaygin kullanilan resimli ¢ocuk
kitaplarinin kullanilmasinin ¢ocuklarin Oykiiyii tanimalarina ve buna yonelik cevaplar
vermelerine neden olabilecegi diisiiniilmektedir. Bu sebeple bu ¢alismada ¢ocuklarin daha
once karsilasmadiklar1 bir resimli kitabin okunmasi diger calismalardan farklidir. Ayrica
arastirmacilarin tanimladigi ¢erceveye iliskin (metne ve ¢ikarima dayali sorular) sorularin
cevaplarinin segilen hazir kitaplarda istenilen bir sekilde yer almasinin olasiliginin diisiik
oldugu goriilmektedir. Ornegin, A kitabinda karakterin hisleri ile ilgili soruya verilen yanitla
ilgili icerik B kitabindan farkli olabilmektedir. Bu da farkl kitaplarda ¢ocuklarin o soruya
verecekleri cevaplart etkileyebilmektedir. Bir baska deyisle, 6ykii anlama siirecinde
sorulacak sorularin Paris ve Paris’in (2003) de belirttigi basliklarda metnin igerisinde
karsiliginin olmasi olduk¢a 6nemlidir. Bu sebeple sorulara uygun bir cocuk kitab1 yazilmasi
ve resimlenmesi bu arastirmanin farkliliklar1 arasindadir. Farkli zamanlar da ayni ¢ocukla
degerlendirme yapmaya imkan verecek paralel formlarin gelistirilmesi de oldukca
onemlidir. Boylece uygulayicilar formlardan birini kullanarak c¢ocuklarin 6ykii anlama

diizeylerini degerlendirebilecegi diisiiniilmektedir.

5.2.2. Ikinci boliim: Program gelistirme siirecine iliskin tartijma

Arastirmanin ikinci boliimiinde, Diyaloga Dayali Kapsayici Kitap Okuma Programi’nin
gelistirilme ¢aligmalar1 yapilmistir. Bu ¢alismalarda programin kapsam gegerligine iliskin
Kapsam Gegerlik Indeksi hesaplanmistir. Elde edilen bulgular incelendiginde hazirlanan
program i¢in kapsam gecerligi saglandig1 goriilmektedir. Uzman goriislerinden elde edilen
bulgular, Diyaloga Dayali Kapsayici Kitap Okuma Programi’nin okul oncesi dénem
cocuklarina yénelik uygulanabilecegi sonucunu gostermektedir. Ulkemizde gelistirilen

diyaloga dayali kitap okuma programlar1 incelendiginde bu g¢aligmalarin oldukca sinirh
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oldugu goriilmektedir. Bu sebeple bu teknikle gelistirilen programlarin uygulanmasinin ve
cocuklarin gelisimlerine farkli alanlarda etkisinin incelenmesinin alan yazina katki

saglayacag diistiniilmektedir.

Tetik ve Isikoglu Erdogan’in (2017) yaptig1 calismada, okul 6ncesi donem ¢ocuklarina
yonelik gelistirilen programda diyaloga dayali kitap okuma yontemi kullanilmistir. Bu
caligmada secilen kitaplar ¢ocuklarin ilgi diizeylerine, yas ve gelisim 6zelliklerine uygun
olmasi, sayfalarin {igte ikisinin resim icermesine, ger¢ek yasamla ilgili olmasina, soru
sormaya uygun igerikler barindirmasma dikkat edilmistir. Benzer bir sekilde Simsek ve
Isikoglu Erdogan’in (2017) yaptiklar1 ¢alismada da diyaloga dayali kitap okuma teknigi
kullanilmistir. Bu ¢alismada kullanilan kitaplar segilirken c¢ocuklarin yas ve gelisim
diizeylerine uygun kitaplarin fiziksel ve icerik 6zelliklerinin olmasina dikkat edilmistir.
Diyaloga Dayal1 Kapsayici Kitap Okuma Programi’nda kullanilan resimli ¢ocuk kitaplari
secilirken ¢ocuklarin yas ve gelisim diizeylerine uygun olan kapsayict temelli kitaplar
olmasina dikkat edilmistir. Ayrica Tiirkiye’de tiim okul Oncesi 6gretmenlerinin kitaplara
ticretsiz olarak erigebilmesi goz oniinde bulundurulmustur. Bu sayede 6gretmenlerin bu
programi siniflarinda uygulayabilmesi programin yayginlastirilabilmesi agisindan énemli
oldugu diistintilmektedir. Bu baglamda kitaplarin kapsayici temelli olmasi, basili
versiyonlariin bulunmasi ve uzman goriisleri dogrultusunda hazirlanmis olmasi 6l¢iitleri
kullanilmistir. Bu 6lgiitler kapsaminda Avrupa Birligi ve Tiirkiye Cumhuriyeti’nin es
finansmani1 ile Milll Egitim Bakanligi Temel Egitim Genel Midiirligiiniin faydalanici
oldugu ve UNICEF teknik destegi ile yiiriitilmekte olan “Engeli Olan Cocuklar Icin
Kapsayici Erken Cocukluk Egitimi Projesi” (Egitimde Birlikteyiz, 2021) kapsaminda
hazirlanan 16 kitap secilmistir. Boylece c¢ocuklarin akranlar1 arasinda diyalogu
giiclendirerek olumlu davranislar1 destekleyen bu programin kapsayici okul oncesi egitim
smiflar olusturma konusunda alan yazina katki saglayacag diistiniilmektedir. Bu program,
kapsayic1 egitim siireclerini destekleyen sosyal ve duygusal gelisim alanlarin1 ve biligsel
gelisim igeriklerini de barindirmasi acisindan diger programlardan ve uygulamalardan

farklilik gostermektedir.

Diyaloga Dayali1 Kapsayici Kitap Okuma Programi’na benzer igerikte sosyal becerileri
gelistirecek kitaplar1 kullanan program gelistirme ¢aligmalarina rastlanmaktadir. Yapilan bir
calismada Arkadaslik Birligi (Friendship Unit) isimli programin ¢ocuklarin 6ykii anlama ve

cocuklarin akranlari ile sosyal iligkileri iizerine etkisi incelenmistir. Bu program, fare ile bir
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balinanin hassas hikayesine, birbirlerinin benzersizligini takdir etmeyi ve saygi duymay1
Ogrenirken onlarin yakin dostluguna odaklanmaktadir. Arastirma sonucunda, ¢ocuklarin
siif icindeki akran iligkilerini ve dykii anlama diizeylerini arttig1r goriilmiistiir (Moss ve
Oden, 1983). Doyle ve Bramwell (2006) yaptiklar1 ¢alismada ¢ocuklarda okul basarisini
artirmanin birden fazla alandaki becerileri entegre etmeyi gerektirdigini belirtmektedir.
Doyle ve Bramwell (2006) iyi arastirilmis bir paylasimli okuma teknigi olan diyaloga dayali
okumay1 ve gii¢lii sosyal-duygusal igerige sahip kitaplari kullanarak, daha giiglii bir 6grenme
deneyimi olusturmak icin kendiliginden ortaya ¢ikan erken okuryazarlik becerileri ile
sosyal-duygusal 6grenme arasindaki oOrtiisen alanlarini1 vurgulayabilecegini belirtmektedir.
Bu sebeple Diyaloga Dayali Kapsayict Kitap Okuma Programi’nin cocuklarin erken
okuryazarlik becerileri igerisinde yer alan Gykii anlama becerileri ile sosyal duygusal

ogrenme stirecleri ile ilgili ortlisen alanlar1 vurgulayabilecegi diisiiniilmektedir.

5.2.3. Ugiincii béliim: Deneysel siirece iliskin tartisma

Aragtirmanin  ii¢lincli boliimiinde Diyaloga Dayali Kapsayici Kitap Okuma
Programi’nin ¢ocuklarin sosyal kabul, farkliliklara saygi ve dykii anlama diizeylerine etkisi
incelenmistir. Elde edilen bulgular incelendiginde, gelistirilen programin ¢ocuklarin sosyal

kabul, farkliliklara saygi ve dykii anlama diizeylerini gelistirdigi goriilmektedir.

Diyaloga Dayali Kapsayici Kitap Okuma Programi’nin cocuklarin sosyal kabul
diizeylerine etkisine yonelik bulgular incelendiginde; deney grubundaki ¢ocuklarin sosyal
kabul diizeylerinde kontrol grubunda yer alan c¢ocuklara gore, anlamli diizeyde bir artig
goriilmektedir. Programin tamamlanmasindan bes hafta sonra yapilan izleme 6l¢iimlerinde
deney grubunun son test ve izleme testi puanlarinda anlami bir farklilik oldugu
goriilmektedir. Ancak deney grubunun ortalama puanlarinin kontrol grubundan program
uygulamasindan bes hafta sonra dahi yiliksek olmasmin 6nemli bir bulgu oldugu

goriilmektedir.

Ulkemizde yapilan yurt ici ¢alismalarda ¢ocuklarin sosyal kabul diizeylerine yonelik;
okul 6ncesi donemde sosyal kabuliin nemini ortaya koyan ¢alismalar (Giilay, 2009), sosyal
kabul diizeylerini ve farkli degiskenlerin iliskisini inceleyen ¢aligmalar (Ayral vd., 2015;
Bakkaloglu vd., 2019, 2020; Ergin, 2012; Metin vd., 2015) ve ¢ocuklarin sosyal kabul
diizeylerine yonelik 6lgme araci uyarlama calismalar1 (Ahmetoglu vd., 2019; Ersan vd.,

2017) one cikmaktadir. Bu ¢aligmalardan farkli olarak okul 6ncesi donem g¢ocuklarinin
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sosyal kabul diizeylerini gelistirmek i¢in program ¢alismasi igeren bir c¢aligmaya
rastlanmaktadir. Bu ¢alismada, “Arkadas Edinme” programinin normal gelisim gosteren
okul oncesi donem c¢ocuklarinin kaynastirma ve biitlinlestirme programina katilan 6zel
gereksinimi olan akranlarina iliskin sosyal kabul diizeyleri iizerinde etkisinin incelenmesi
amaglanmistir. Arastirma sonucunda gelistirilen “Arkadas Edinme” isimli programin normal
gelisim gosteren ¢ocuklarda 6zel gereksinimi olan arkadaslarina yonelik sosyal kabul
diizeylerinde artis oldugu goriilmektedir. Ayrica ¢ocuklarin program sonrasinda; sosyal is
birliginin, sosyal etkilesimin, sosyal bagimsizligin arttig1, sosyal ¢ekingenligin ve kayginin
azaldig1 sonucuna ulasilmistir (Shpendi Sirin, 2019; Shpendi Sirin ve Ahmetoglu, 2024).
Diyaloga Dayali Kapsayict Kitap Okuma Programi’nin bulgular1 “Arkadas Edinme”
programinin sonuglariyla benzerlik gostermektedir. Her iki programin da genel amaglari
arasinda okul oncesi donemdeki ¢ocuklarin farkliliklar1 olan akranlarina karsi sosyal kabul
diizeyinin arttirilmas1 bulunmaktadir. Arkadas Edinme programi akisinda bir etkinlige

hikaye kitab1 okumasiyla baslanir.

Bu caligmalara ek olarak alan yazinda ¢ocuklarin sosyal kabul diizeyini arttirmaya
yonelik miidahaleleri iceren ¢alismalara da rastlanmaktadir (Choi ve Kim, 2003; Favazza
vd., 2000; Mize ve Ladd, 1990; Smith vd., 2009). Bu calismalardan birinde okul oncesi
donem ¢ocuklarinin 6zel gereksinimi olan akranlarini kabuliine yonelik bir miidahale
programi tasarlanmigtir. Miidahale programinin igerisinde oyun etkinlikleri ve hikayeler
bulunmaktadir. Arastirma sonucunda miidahale programiin tamamina katilan ¢ocuklarin
0zel gereksinimi olan akranlarinin kabuliine olumlu etkisinin oldugu goriilmiistiir (Favazza
vd., 2000). Ladd (1990) yaptig1 ¢alismada, cocuklarin okul 6ncesi egitim kurumlarina
basladiklar1 ilk zamanlardaki sosyal kabul ve reddi daha sonraki okula uyumlarin1 tahmin
etmek icin kullanilmigtir. Arastirmanin sonuglari, okula giriste daha fazla sayida simif
arkadas1 olan ve kabul gbren ¢ocuklarin ikinci aydan itibaren daha olumlu okul algilart
gelistirdikleri goriilmektedir. Ayrica bu iligkileri siirdiiren ¢cocuklarin yil ilerledik¢e okulu
daha cok sevdikleri degerlendirilmistir. Sinifta akranlari tarafindan reddedilen ¢ocuklarin
okul performansinin diisiik oldugu ve okul algisinin olumsuz oldugu goriilmistiir. Choi ve
Kim’in (2002), yaptigi calismada akran kabulii diisiik olan ¢ocuklara destek vermek
amaciyla sosyal beceri egitiminin biligsel-sosyal 6grenme modeli kullanilmistir. Bu modelin
davranigsal degisikliklerin yani sira bilissel degisikliklere de odaklandig1 ifade edilmektedir.
Arastirmada bu modelin, akran kabulii diisiik olan cocuklarin davranig kaliplarinin

degisimine katki sagladigi belirtilmektedir. Bir baska miidahale programinda ise
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yapilandirilmig giinliik oturumlar sirasinda agiklayict 6vgli saglamak icin akranlar
desteklemeyi ve odiillendirmeyi iceren Olumlu Akran Raporlamasi akran aracili bir
miidahale olarak uygulanmistir. Bu miidahalenin akranlar1 tarafindan kabul gérmeyen
cocuklara yonelik sosyal kabul puanlarini arttirdig1 ve bu ¢ocuklarin olumsuz davranislarini
da azalttigt sonucuna ulagilmistir (Smith vd., 2009). Gelistirilen bu programlar
incelendiginde sosyal kabule yonelik yapilan miidahalelerin ¢ocuklarin sosyal kabuliinii
gelistirmesi bu ¢alismanin sonuglariyla benzerlik gostermektedir. Ayrica bu ¢alismada bazi
programlardaki gibi cocuk kitaplarinin kullanilmasinin, dogru se¢ilen hikayelerin ¢ocuklarin
sosyal kabul diizeyini gelistirebilecegini destekleyerek alan yazina katki saglayacagi
diistiniilmektedir. Bu ¢alismada diger caligsmalardan farkli olarak diyaloga dayali okuma
siirecinin kullanilmast ile yetiskin-cocuk, akran-cocuk etkilesiminin sosyal kabulii
gelistirmede kullanabilecegini vurgulamaktadir. Bu sonucun sosyal kabul {izerine ¢aligan
ogretmenlerin ve arastirmacilarin okul oncesi egitim siniflarinda diyaloga dayali okuma
siireglerini kullanmasin1 destekleyecegi diisiiniilmektedir. Bu sonug¢ ebeveyn c¢ocuk
etkilesimine odaklanan ¢aligmalardan hareketle, yetiskin-cocuk etkilesiminin sosyal kabul
diizeyleri iizerindeki etkisini inceleyen (Aguiar vd., 2010; Pettit vd., 1996; Szewczyk-
Sokolowski vd., 2005) ¢alismalar1 desteklemektedir. Aguiar vd. (2010) yetiskin-cocuk
iligkilerinin 6zelliklerinin ve bireysellesme derecesinin, ¢ocuklarin sosyal ¢iktilari tizerinde
olumlu bir etki olusturabilecek bir diizeye kadar iyilestirilmesinin ihtiya¢ oldugunu

belirtmistir. Bu calismanin bu ihtiyaci karsilamaya destek verdigi diistiniilmektedir.

Kale ve Demir (2023) yaptig1 calismada 4. sinifa devam eden ¢ocuklarin 6zel
gereksinimi olan akranlarina iligkin sosyal kabul diizeyi incelenmistir. Arastirma siirecinde
deney grubuna 8 hafta boyunca cocuklara etkilesimli kitap okunmustur. Uygulama
sonrasinda etkilesimli kitap okuma ile hikdye okunmasinin c¢ocuklarin sosyal kabul
diizeylerini gelistirdigi goriilmektedir. Diyaloga Dayali Kapsayict Kitap Okuma
Programi’nin uygulanmasi ile okuma siirecinde farkli teknikler kullaniminin sosyal kabul
diizeyine yonelik sonuglari, okul oncesi donem c¢ocuklarina yonelik de etkisini ortaya
koymaktadir. Bu dogrultuda bu c¢alisma, dogru segilen ¢ocuk kitaplarinin sinif igerisinde
sosyal kabulii arttirmaya destek vererek kapsayici okul 6ncesi siniflar olusturma konusunda
ogretmenlere yardimci olacagi diislincesini desteklemektedir (Gilmore ve Howard, 2016).
Ayrica diyaloga dayali okuma siirecinin kapsayici bir ortam yaratmak icin gerekli sosyal
ogrenme durumlarini ve diger yeterlilikleri gelistirmek amaciyla yapilan basit bir uygulama

olmasi bu arastirma ile desteklenmistir (Linnea, 2022). Ciinkii etkilesimsel baglam,
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Ogretmenin sosyal ortami iyilestirme ve ¢ocuklarin sosyal becerilerini gelistirme ¢abalarini
icerir (Ginner Hau vd., 2022). Bu arastirmada, diyaloga dayali siireclerin dogru
planlanmasinin  ¢ocuklar arasinda sosyal kabulii arttiran ortamlar sunabilecegi
goriilmektedir. Kapsayici egitim ortamlart olusturmak i¢in okul dncesi donem ¢ocuklarinin
sosyal kabuliinii arttiran ¢alismalarin ¢ogalmasinin olduk¢a 6nemli oldugu sdylenebilir.
Caligmalar, akran kabulii eksikliginin kisa ve uzun vadede davranis sorunlari gibi
problemlere sebep olacagini gostermektedir (Mittler, 2000; Sturaro vd., 2011). Egitim
ortamlarinin kapsayicit olup olmamasi okul icerisindeki tiim paydaslarin okulla aidiyet
kurabilmesi ile iligkilidir. Nitelikli ve kapsayict bir okul ortami icerisinde bulunan herkese
yonelik kabul edici bir 6grenme ortami olusturur. Bu sayede okulun igerisinde yer alan mikro
sistem bariscil bir sisteme doniigerek kapsayici egitim ortami olusturulur (Kiygi, 2021). Bu
sebeple bu arastirmada elde edilen sonuglarin, kapsayici okul dncesi siniflar olusturmak igin

ornek bir uygulama sunarak alan yazina katki saglayacagi diistiniilmektedir.

Diyaloga Dayali Kapsayic1 Kitap Okuma Programi’nin ¢ocuklarin farkliliklara saygi
diizeylerine etkisine yonelik bulgular incelendiginde; deney grubundaki ¢ocuklarin sosyal
kabul diizeylerinde kontrol grubunda yer alan c¢ocuklara gore, anlamli diizeyde bir artig
goriilmektedir. Programin tamamlanmasindan bes hafta sonra yapilan izleme 6l¢iimlerinde

cocuklarin program sonrasindaki puanlardaki bu farkliligin kalic1 oldugu goriilmektedir.

Yurt i¢i ve yurt disinda yapilan ¢alismalarda ¢ocuklarin farkliliklara saygi diizeylerini
gelistirmeye yonelik hazirlanan programlar oldugu goriilmektedir. Bu ¢caligmalardan birinde,
cocuklara farkliliklara sayg1 diizeylerini gelistirmek i¢in yaratici drama ile egitim verilmistir.
7 hafta boyunca 12 oturum siiren bu egitimin, ¢ocuklarin farkliliklara saygi diizeyini
gelistirmede pozitif yonde etkisinin oldugu gorilmektedir (Yildiz, 2019). Bir baska
caligmada, okul oncesi donem g¢ocuklari i¢in Aile Katilimli Farkliliklara Saygi Programi
gelistirilmis ve bu programin ¢ocuklarin farkliliklara saygi diizeyine etkisi incelenmistir.
Haftada 3 giin toplam 52 adet biitiinlestirilmis etkinlikten olusan bu programin ¢ocuklarin
farkliliklara sayg1 diizeyini olumlu yénde etkiledigi goriilmiistiir (Polat ve Ozkabak Yildiz,
2018). Diyaloga Dayali Kapsayict Kitap Okuma Programi’ndan edilen sonuclar, hem
diyaloga dayali kitap okuma siireci kullanmasi hem de resimli ¢cocuk kitaplarint merkeze

almasi a¢isindan bu programlardan farklilik gostermektedir.

Alan yazin incelendiginde cocuklarin farkliliklara saygi diizeylerini oykiiler ya da

Oykiilestirme yontemi ile gelistirmeyi amaglayan c¢alismalara rastlanmistir (Eren ve Erkan,
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2006; Pektas, 2022). Bir calismada, okul o6ncesi egitim kurumuna devam eden ¢ocuklarin
oykiilestirme (Storyline) yontemine dayali egitimin etkisi incelenmistir. Arastirma
sonucunda, Oykiilestirme yontemi ile gelistirilen farkliliklara saygi egitim etkinliklerine
katilan ¢ocuklarin, farkliliklara saygi puanlarinda artis goriilmektedir. izleme testi bulgulari
da dykiilestirme yontemine dayali egitim etkinliklerinin ¢ocuklar tizerinde etkili oldugunu
gostermistir (Eren ve Erkan, 2016). Oykiilestirmenin yani sira baska bir calismada, dykii
temelli ve aile katilimli Sosyal Duygusal Gelisim Destek Programi’nin g¢ocuklarin
farkliliklara saygi becerileri ve benlik algisi1 diizeyleri incelenmistir. Aragtirma sonucunda,
gelistirilen programin ¢ocuklarin tizerinde olumlu yonde etkisinin oldugu ve bu etkinin kalic1
oldugu sonucuna ulasilmistir (Pektas, 2022). Diyaloga Dayali Kapsayic1 Kitap Okuma
Programi igerisinde Oykii Ogelerini barindirmast acisindan yukaridaki programlarla
benzerlik gostermektedir. Bu calismada diyaloga dayali kitap okuma siirecinin kullanmasi
ile bu programlardan farkli bir teknigin kullanildig1 goriilmektedir. Bu sayede kapsayici
temelli resimli ¢ocuk kitaplari ile diyaloga dayali gerceklestirilen bir okuma siirecinin
cocuklarin farkliliklara saygi diizeylerini gelistirmeye katki sunacagi goriilmektedir. Bu
sonuclar, hikdyeye ve diyaloga dayali kurgulanan nitelikli okuma siireclerinin ¢ocuklarin
farkliliklara saygi diizeylerini gelistirecegini gostermesi acisindan Onemli oldugu
diisiiniilmektedir. Bdylece ¢ocuklarin farkliliklara iliskin bakis agisi ve tutumlar
degistirilebilir oldugu goriilmektedir. Bu sonu¢ dnyarginin gelisimi ve azaltilmasina iligkin
yapilan ¢aligmalar1 da desteklemektedir (Aboud, 2005; Aboud vd., 2003, 2012; Aboud ve
Doyle, 1996).

Hartmann (2011) yaptigi caligmada, c¢ok Kkiiltiirlii cocuk edebiyatinin anaokulu
miifredatina ek olarak kullanilmas1 durumunda neler olacagini ortaya koymay1 amaglamaigtir.
Arastirma kapsaminda dort hafta boyunca ¢ocuklara merkezlerde ve ¢ember zamanlarinda
farklh kiiltiirlerle ilgili sekiz kitap okunmustur. Ebeveyn anketleri, kiigiik grup ve tim grup
tartigmalarinin ses kayitlari, ¢ocuklarin tirlinleri ve 6gretmen giinliikleri ile veriler toplanip
analiz edilmistir. Arastirma sonucunda, c¢ok kiiltiirlii edebiyatin okul Oncesi egitim
siniflarinda  kullanilmasiin ¢ocuklarin farkli kiiltiirlere iliskin farkli bakis acilar
gelistirdikleri, hoggorii ve saygi gelistirmelerine yardimcei oldugu goriilmistiir. Bu ¢alisma,
standart miifredat1 desteklemek amaciyla, resimli ¢ocuk kitabi okumanin ¢ok Kkiiltiirlii
edebiyati sinifta kii¢iik ¢cocuklara sunmanin etkili bir yolu oldugunu 6ne siiren ¢aligmalari
desteklemektedir (Alexander ve Sanez, 2006; Kim vd., 2006). Bu ¢alismalardan hareketle

cok kiiltiirlii edebiyatin okul oncesi egitim siniflarinda ¢ocuklarin farkl kiiltiirlere iliskin
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bakis acilarimni etkileyecegi goriilmektedir. Ancak okul dncesi egitim siiflarinda farkliliklar
cok kiiltiirlii yapi ile sinirli degildir. Okul 6ncesi egitim siniflarinda tiim ¢ocuklarin kiiltiir,
din, ekonomi ve bir¢cok alanda birbirinden farklidir. Bu ¢alisma kapsaminda sadece bir
baglamda degil kapsayict bir bakis acgisiyla yazilan ¢ocuk kitaplarinin da c¢ocuklarin
farkliliklara sayg1 diizeylerini destekleyeceginin goriilmesi 6nemli oldugu diigiiniilmektedir.
Bu baglamda tiim bireylere tiim farkliliklariyla saygi duyulmasi bakis agisiyla alan yazina
katki saglayacagi ve kapsayici okul oncesi egitim siniflarmin olusturulmasina destek

verecegi diislinlilmektedir.

Yalnizca igerik degil icerigin sunulma bi¢imi de c¢ocuklarin bir kazanimi kazanip
kazanmadigim1 etkileyebilmektedir. Yapilan bir c¢alismada, paylasimli kitap okuma
caligmalarinin ¢ocuklarin farklhiliklara saygi duymasini etkiledigi vurgulanmaktadir
(Szpunar, 2022). Etkilesim ve diyaloga dayali siireglerin ¢ocuklarin gruplar arasi
farkliliklara bakis acilarini, tutumlarimi ve saygilarini etkileyecegi belirtilmektedir.
(Cameron vd., 2007; Stephan ve Finlay, 1999). Arastirmacilar okul dncesi donemde etkili
yaklagimlarin kullaniminin kapsayici bakis acismin gelisimini destekleyerek ¢ocuklarin
farkliliklara saygi duymasina yardimci olacagini belirtmektedir (Friendly ve Prabhu, 2010).
Linnea (2022) diyaloga dayali okumanin, kapsayici bir ortam yaratmak icin gerekli sosyal
ogrenme becerilerini ve diger yeterlilikleri 6gretmek amaciyla yapilan basit bir uygulama
olarak kullanilabilecegini belirtmektedir. Bu ¢alismanin sonuglar1 incelendiginde, diyaloga
dayali okuma stirecinin ¢ocuklarin farkliliklara saygi diizeylerini gelistirme konusunda etkili

oldugunu gosteren alan yazindaki arastirmalari destekledigi goriilmektedir.

Okul oncesi donemi ¢ocuklarin gevresinde etnik, dil, kiiltiirel vb. agidan farkl
ozellikteki insanlarla tanistig1 ilk donemdir (Souto-Manning ve Mitchell, 2010). Bireysel
farkliliklara saygi duyma sosyal siireglerin dnemli bir pargasidir. Bu farkliliklarin farkinda
olunarak saygi duyma, sosyal ve toplumsal iliskilerde uyumun saglanmasi agisindan
gereklidir (Fiske ve Taylor, 2017). Kapsayict bir egitim sisteminde sosyal 6grenme
siireglerinin, bir okuldaki tiim ¢ocuklarin yararina olacak sekilde tutum degisiklikleri ve
uygulamadaki geligsmeleri tesvik etmeye nasil yardimer olabilecegi belirtilmesinin 6nemli
oldugunu vurgulamaktadir. Okullarin gesitlilige olumlu yanit vererek tiim cocuklarin
ogrenmesini kolaylastirmada daha etkili olabilecegini belirtmektedir (International Bureau
of Education-UNESCO, 2016). Okul o6ncesi donemin de onlem alinarak kazandirilan

farkliliklara saygi duyma degeri, ¢ocuklarin gelecek yasantisinda kalici olarak farkliklara
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yonelik 6n yargilarinin olusmamasini1 saglayacaktir (Yiksek Ata, 2019). Bu sebeple
cocuklarin farkliliklara yonelik olan tutumlarint etkileyen bu caligmanin yapilmasinin
cocuklarin ileriki yasantisinda tiim bireylere karsi davraniglarii  etkileyecegi

diistiniilmektedir.

Diyaloga Dayali Kapsayict Kitap Okuma Programi’nin g¢ocuklarin Oykii anlama
diizeylerine etkisine yonelik bulgular incelendiginde; deney grubundaki ¢ocuklarin sosyal
kabul diizeylerinde kontrol grubunda yer alan ¢ocuklara gore, anlamli diizeyde bir artig
goriilmektedir. Programin tamamlanmasindan bes hafta sonra yapilan izleme dl¢limlerinde
deney ve kontrol gruplarinin son test ve izleme testi puanlarinda anlami bir farklilik oldugu
goriilmektedir. Ancak deney grubunun ortalama puanlarinin kontrol grubundan program
uygulamasindan bes hafta sonra dahi yiliksek olmasmin o6nemli bir bulgu oldugu

goriilmektedir.

Ulkemizde g¢ocuklarin &ykii anlama diizeylerini gelistirmeye yonelik sinirli sayida
calismanin yapilmistir. Bu calismalar incelendiginde, g¢alismalarda c¢ocuk kitaplarinin
kullanildig1 goriilmektedir. Ancak kitap okuma tekniklerinde elektronik okuma gibi farkli
tekniklerin kullanilmasinin bu calismadan farklilik gostermektedir (Altun, 2018; Cakaur,
2008). Bu ¢alismalarin yani sira Golciik vd., (2015) yapmis oldugu calismada etkilesimli
okumanin diisiik sosyoekonomik diizeyden gelen ¢ocuklarin 6ykii anlama diizeylerine etkisi
incelenmistir. Bu calismanin sonucunda, bes hafta gibi kisa bir siirede etkilesimli hikaye
kitabt okuma miidahale programmin diisiik sosyoekonomik diizeyden gelen ¢ocuklarin
kelime bilgisi ve hikdye anlama becerilerini arttirma konusunda etkili oldugu bulunmustur.
Bu caligma etkilesimsel ve diyalog siirecini icerisinde barindirmasi agisindan bu ¢aligmayla
benzerlik gostermektedir. Ancak miidahale programinin 5 oturum olacak sekilde kisa siireli
olmasi, kii¢lik gruplarla ¢aligilmasinin bu ¢aligmadan farkli oldugu goriilmektedir. Diyaloga
Dayal1 Kapsayic1 Kitap Okuma Programi 16 oturumdan olusarak kapsayici temelli ¢ocuk
kitaplarini icerisinde bulundurmakta ve biiyiik grup ¢aligmalar1 ile uygulanabilmektedir. Bu
nedenle, arastirmanin daha uzun vadede yapilan diyaloga dayali okuma siireclerinin
cocuklarin 0ykii anlama diizeylerine olumlu katkist oldugunu gdstererek alan yazina katki

saglayacag diistiniilmektedir.

Rogoski ve Flores (2021) yaptiklar1 ¢alismada Anlamaya Yonelik Diyaloga Dayali
Okuma (Dialogic Reading for Comprehension) miidahalesi uygulamistir. Bu ¢aligmada bu

miidahalenin ¢ocuklarin hikdyede yer alan olay Orgilisiiniin sirasmi ve tutarliligim
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diizenlemelerine yardimci olacagi belirtilmistir. Arastirmacilar hikdyenin On analizi
olmadan geleneksel diyaloga dayali okuma siirecinde oldugu gibi resimlerle ilgili CROWD
tipi sorularin kelime dagarcigin gelistirebilecegi ancak ¢cocuklarin hikdyeyi anlamalarina ve
yeniden anlatimlarini yapilandirmalarina yardimei olma konusunda yararli olmayabilecegini
ifade etmektedir. Yapilan bu ¢alisma, diyaloga dayali kitap okuma yontemi ile kullanilan
sorular ve stratejilerin ¢ocuklarin 6ykii anlama diizeylerine olumlu yonde etkileyecegini
gostermektedir. Ayrica arastirmacilarin belirttigi gibi diyaloga dayali okumanin hikéyenin
anlasilmasi iizerindeki etkilerinin daha fazla arastirilmasi gerektigi bu arastirmanin alan

yazin i¢in dnemli oldugunu gostermektedir.

Alan yazin incelendiginde, ¢ocuklarin 6ykii anlama diizeylerinin degerlendirilmesinin
yani sira 0ykii anlamaya yonelik miidahaleleri i¢eren ¢aligmalara da rastlanmaktadir (Fontes
ve Cardoso-Martins, 2004; Jeong, 2020; Korat vd., 2022; Korat ve Shamir, 2012; Lepola
vd., 2022; Lever ve Sénéchal, 2011; Zhou ve Yadav, 2017; Zipke, 2017). Bu calismalarin
genellikle kitaplar araciligiyla yapildig: ve kitaplar okunurken farkli tekniklerin kullanildig:
goriilmektedir. Cocuklarin Oykii anlama diizeylerine etki eden uygulamalar1 goérmek
amaciyla yapilan ilk ¢aligmalar arasinda hikdye okuma etkinligi sirasinda farkli tartigma
yontemlerinin kullanildigi ¢alisma yer almaktadir. Calismada 6n sorgulama, son sorgulama
ve tartisma boliimlerini iceren okuma siirecinin okul O6ncesi donem cocuklarinin Sykii
anlama diizeylerini gelistirip gelistiremeyecegi incelenmistir. Arastirma sonucunda,
cocuklara hikaye okunurken kullanilan sorgulama yonteminin dykiiyli anlama diizeylerini
onemli Olgliide gelistirdigi goriilmektedir (Morrow, 1984). Bagka bir c¢alismada,
ogretmenlerin diyaloga dayali kitap okumasina iliskin ti¢ y1llik bir kogluk projesinin son iki
yilindaki sonuglar1 raporlanmistir. 7 Dakikalik Hikayeler Modeli kullanilan bu ¢alismada
diyalogu arttirmaya yonelik video destekli kocluk kullanilmigtir. Arastirma sonuglar
arasinda toplam sozel katilim siirelerine yonelik Oykii anlama becerisi yiiksek olan
cocuklarin, ortalama ve diisiik hikdye anlama becerisine sahip g¢ocuklardan daha iyi
performans gosterdigi goriilmektedir (Lepola vd., 2022). Lever ve Sénéchal’in (2011)
yaptig1 caligmada, yetiskinle yapilan diyaloga dayali okumanin, ¢cocuklarin hikayeyi sozli
olarak yeniden anlatmadaki dogrulugunu arttirdig1 gibi, cocuklarin hikayeyi anlamalarini
gelistirdigini géstermistir. Benzer bir sekilde, diyaloga dayali okumanin ¢ocuklarin hikaye
anlamalar iizerindeki etkilerini inceleyen bagka ¢alismada da bir hikayeyi diyalogla birlikte
dinleyen ¢ocuklarin geleneksel yontemle dinleyen cocuklardan daha iyi performans

gosterdigi goriilmektedir (Xu vd., 2022). Yapilan bir diger calismada, etkilesimli okuma
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yonteminin 5-6 yas c¢ocuklarinin kelime bilgisi ve anlama becerileri iistiinde etkisi
incelenmistir. Islem ©ncesi ve sonrasi yapilan testler sonucunda, deney grubundaki
cocuklarin kelime bilgisi ve anlama becerilerine yonelik aldiklar1 puanlar kontrol
grubundaki c¢ocuklara gore artis gosterdigi goriilmektedir (Fontes ve Cardoso-Martins,
2004). Bu calismalar ve diger calismalar (Allison ve Watson, 1994; D. Dickinson ve
Keebler, 1989; Strasser vd., 2013) yetiskinlerin ¢ocuklara kitap okumasinin ¢ocuklarin dykii
anlama diizeylerini gelistirdigini gostermektedir. Ayrica yetiskinin kitap okumasinin
yaninda kitab1 hangi yontemle okudugunun da 6ykii anlama becerisini gelistirmede farklilik
gosterdigi goriilmektedir. Bu arastirma, kapsayicilik temasi igeren ve diyaloga dayali okuma
teknigi ile gerceklestirilen kitap okuma programinin ¢ocuklarin 6ykii anlama diizeylerine

etkisini gostermesi agisindan yukardaki ¢alismalardan farklilik gostermektedir.

Yukaridaki ¢aligmalardan farkli olarak bu calismaya benzer 6zellikler iceren kitap
okuma siirecine sosyal 6grenme ¢iktilarinin dahil edildigi bir ¢aligmaya rastlanmistir. Bu
caligmada Arkadaslik Birligi (Friendship Unit) isimli programin ¢ocuklarin 6ykii anlama ve
cocuklarin akranlari ile sosyal iligkileri {izerine etkisi incelenmistir. Arastirma sonucunda bu
programin c¢ocuklarin bir hikdyenin temel olay Orgiisiinii veya merkezi problemini
tanimlama becerilerinin gelistigini ve karakterin igsel tepkileri (gilidiiler ve duygular)
hakkinda ¢ikarimlar yapmay1 6grendikleri goriilmektedir. Cocuklarin sinif i¢indeki akran
iligkileri de akran karsiliklilig1 ve arkadaslik becerilerinin de arttig1 goriilmiistiir (Moss ve
Oden, 1983). Kapsayict temelli ¢ocuk kitaplarini igeren bu arastirma, ¢ocuklarin sosyal
kabul ve farkliliklara saygi diizeylerine iliskin bulgular da géz Oniine alindiginda bu

caligmayla benzerlik gostermektedir.

Doyle ve Bramwell (2006) diyaloga dayali okuma siirecinin ¢ocuklarin Sykiiyii
anlamalar1 i¢in anlamli sorulari ve konugmalar1 Ogretmenlere bir yapit sundugunu
belirtmektedir. Diyaloga dayali okuma siirecindeki stratejiler metnin anlasilmasini
kolaylastirmak i¢in kullanilmasi gerekmektedir (Palincsar, 1986). Bu arastirmadan elde
edilen bulgular, diyaloga dayali kitap okuma oturumlarinda anlama sorularinin kullanilmast,
cocuklarin anlatiyr anlamalarmi ve tutarli zihinsel Oykii temsilleri olusturmalarini
destekleyen bir c¢erceve edinmelerine yardimct oldugunu belirten caligmalar
desteklemektedir (Lepola vd., 2022; Lever ve Sénéchal, 2011). Bu sebeple bu arastirmanin,
aragtirmacilara ve uygulamacilar 6ykii anlamanin okul 6ncesi déonemde dikkate alinmasi

gerektigi konusunda rehber olacag: diisiiniilmektedir.
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Diyaloga dayali okuma tekniginin kapsayict siniflar olusturmada her ¢ocugun 6zel
ihtiyaclari karsilayacak sekilde uyarlanabilmesi sebebiyle kullanilmasinin 6nemli oldugu
goriilmektedir (Rogoski ve Flores, 2021). Gear (2015), diyaloga dayali okuma teknigi ile
planlanmig etkinliklerin bireysel ihtiyaglara gore uyarlanmig ve yetiskin-cocuk
etkilesimlerini merkeze alan is birligi i¢inde planlanmis etkinlikler olmasi sebebiyle
cocuklarin 6ykii anlama gelisimine katki saglayacagini belirtmektedir. Bu ¢aligmada 6ykii
anlamadan elde edilen bulgularin yani sira ¢ocuklarin sosyal kabul ve farkliliklara saygi
diizeylerinden elde edilen bulgular da bu ifadeyi desteklemektedir. Bir baska deyisle,
Diyaloga Dayali Kapsayict Kitap Okuma Programi’nin cocuklarin kapsayici simiflar
olustururken Onemli becerilerden olan sosyal kabul ve farkliliklara saygi diizeylerini

gelistirerek dykii anlama diizeylerinin de gelisimine katki sagladig1 goriilmektedir.

5.3. Oneriler

Arastirma siirecinde elde edilen veriler ve sonuclar 1s1ginda; okul Oncesi doneme
yonelik calisma yapan aragtirmacilara, Milli Egitim Bakanlig1 temsilcilerine, 6gretmenlere
ve ailelere sunulan Oneriler bu baslik altinda acgiklanmistir. Bu agiklamalar arastirmacilara

Oneriler ve uygulamacilara oneriler seklinde gruplandirilmistir.

Aragtirmacilara Oneriler;

e Tiirkiye’de yapilan ¢alismalar incelendiginde, dykii anlamanin degerlendirilmesine
yonelik oldukca az sayida calisma oldugu goriilmektedir. Farkli degerlendirme
stirecleri (yeniden anlati, sorulara cevap verme vb.) kullanilarak 6ykii anlamanin
okul oncesi donemde degerlendirilmesinin olduk¢a 6nemli oldugu sdylenebilir.
Aragtirmacilara bu yontemleri kullanarak farkli 6lgme araglari gelistirilmesi
Onerilmektedir.

e Oykii Anlama Rubrigi’nin gelistirme siirecinde, gegerlik ve giivenirlige yonelik
calismalarda Istanbul ilinin gesitli ilcelerinden farkli gruplardan gocuklar déhil
edilmistir. Ancak bu bulgular Tirkiye'yi genel olarak temsil etmemektedir. Bu
sebeple Tiirkiye’nin farkli il ve ilgelerinde de bu g¢aligmalar tekrar yapilabilir.
Ayrica, c¢ocuklarmm Oykii anlama diizeylerinin gelecekte okudugunu anlama
diizeylerine etki edip etmedigini ortaya koyacak boylamsal ¢aligmalarin yapilmasi

Onerilmektedir.
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e Cocuklarin Oykii anlama diizeyleri ile farkli becerilerin iligkisi incelenebilir.
Boylece dykii anlama ile iliskisi olan beceriler tanimlanabilir.

e Diyaloga Dayali Kapsayic1 Kitap Okuma Programi’nin okul oncesi donem
cocuklarinin farkli becerilere etkisi incelenebilir. Programda kullanilan kitaplarin
acik erisime sahip kitaplar olmasi programin kullanimini kolaylagtiracagi
distiniilmektedir.

e Ulkemizde kapsayici egitimde uygulamaya yonelik ¢alismalar oldukga smirlidir. Bu
sebeple, okul dncesi donemde kapsayict siniflar olusturmayi destekleyecek farkli
programlarin gelistirilmesi 6nerilmektedir. Bu programlar gelistirilirken ulasilabilir
materyaller kullanilabilir.

e Okul 6ncesi donemde kapsayici siniflar olusturmak icin sosyal ekolojik 6zellikleri
gelistirecek, sosyal kabulii ve farkliliklara saygiy1 destekleyecek farkli caligmalar

yapilmasi onerilmektedir.

Uygulamacilara oneriler,

e Okul oncesi dgretmenleri, siiflarinda Diyaloga Dayali Kapsayict Kitap Okuma
Programi’n1 uygulayarak sinifinda bulunan ¢ocuklarin sosyal kabul, farkliliklara
saygt ve Oykil anlama diizeylerini gelistirebilir.

e Program gelistirilirken kullanilan kitaplarin agik erisime sahip kitaplar olmasi
programinin §gretmenler i¢in de kullanimini kolaylagtiracagi diisiiniilmektedir.
Ogretmenler programda kullanilan resimli ¢ocuk kitaplarimi  siniflarinda
bulundurabilir. Ayrica ¢ocuklarla sosyal kabul, farkliliklara saygi gibi konularda
konusabilir. Bu sayede kapsayict okul dncesi siif olusturma konusunda sosyal
ekolojik ¢evrede diizenleme yapabilir.

e Uygulamacilarin kapsayict okul oncesi siniflar olusturmak icin yiiksek biitcelere,
pahali materyallere ihtiya¢ duyulmadan, var olan pratikler ve materyallerle
kapsayict siniflar olusturulabilmek i¢in {icretsiz ve erisilebilir materyaller hakkinda
bilgi sahibi olmalar1 6nerilmektedir.

e Uygulamacilarin ¢ocuklarla kitap okurken diyaloga dayali kitap okuma teknigini
kullanmas1 6nerilmektedir. Bu teknik akran-¢ocuk ve yetigskin-¢ocuk iliskisinde de
diyalog kurmay1 tesvik edecegi ve smif ikliminin gelistirilmesine katki saglayacagi
diistiniilmektedir. Ayrica kurulan diyaloglar ve sorulan sorularla ¢ocuklarin dykii

anlama becerileri gelistirilebilir.
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Okul 6ncesi egitim programinda aylik planda yer alan anlama ile ilgili kazanim ve
gostergelerin degerlendirmesine yonelik Oykii Anlama Rubrigi’ni kullanabilir. Bu
sayede, gecerli ve gilivenilir bir Olgme araci kullanarak c¢ocuga yonelik

degerlendirme siirecini tamamlamasi onerilmektedir.
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Sonuglari bizimle paylasmaniz ve kaynakcada gdstermeniz sarti ile tezinizde kullanabilirsiniz.

Calismalarinizda kolayliklar ve basarilar dilerim.
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TEMEL EGITIiM BOLUMU
Department OF Elementary Education

Tarih: 04.01.2022
Sayin Demet AYDIN,

Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Araci’nin Gelistirilmesi (2013, 2016)* isimli
g¢aligmamin, ilgili yerlerde kaynak gosterilmek sartiyla kullanilmasi uygun bulunmustur.
“COCUKLARIN OYKU ANLAMA, KATILIM VE SOSYAL KABUL DUZEYLERINi GELISTIRMEYE YONELIK
FARKLI KITAP OKUMA TEKNIKLERIYLE HAZIRLANAN PROGRAMIN ETKISININ INCELENMESI” isimli
¢alismada kullanilabilir ve bagkalarina verilemez. Arastirmanin tamamlanmasinin ardindan bir
orneginin tarafima génderilmesini rica ederim.

Saygilarimla

Aragtirmaci
Dr. Ogr. Uyesi Gokge KARAMAN BENLI
Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi
Temel Egitim Bolimi Okul Oncesi Egitimi Anabilim Dali

*Karaman, G.(2013). Erken okuryazarlik becerilerini degerlendirme araci’nin gelistirilmesi gegerlik ve
giivenirlik ¢alismasi. Yayimlanmamis Doktora Tezi, Gazi. Universitesi. Egitim Bilimleri Enstitiisii,
Ankara.

**Karaman, G. ve Aytar, A.G. (2016). Erken okuryazarlik becerilerini degerlendirme araci’nin (EOBDA)
gelistirilmesi. Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 12(2), 516-541. doi:
http://dx.doi.org/10.17860/efd.02080.

Erken Okuryazarlk Becerilerini Degerlendirme Araci’nin Geligtirilmesi (2013*, 2016**)isimli calisma
belirttigim diginda baska bir arastirmada, izin alinmadan kullaniimayacak ve tarafimdan baskalarina
verilmeyecektir.

Aragtirmaci/larin Adi-Soyadi ve imzasi (Varsa) Danigman Adl-Soyadl ve imzasi
Demet AYDIN Prof. Dr. Giilden UYANIK
Millt Egitim Bakanlhig Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi

Gllgocuk Anaokulu Temel Egitim Boliimii Okul Oncesi Egitimi Anabilim Dali
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OKUL ONCESI KABUL OLCEGI - OOKO

OKUL ONCESI KABUL OLCEGI KULLANMA iZNi FORMU

Sayin Demet AYDIN,
Tarafimizdan Tiirkgeye uyarlanmis Okul Oncesi Kabul Olgeginin — OOKO Tiirkge
versiyonunun, ilgili yerlerde kaynak gosterilme sartiyla doktora tezinde kullanmaniz uygun
bulunmustur. Adi gegen Olgek sadece belirtilen tezde kullanilabilir, bagka bir galiymada
kullanllamaz ve bagkalarina verilemez. Tez igerisinde maddeler yaymlanmamalidir.
Calisgmanin tamamlanip yayma doniistiiriilmesinden sonra bir &rneginin tarafimiza

gonderilmesi gerekmektedir. Bu kogullar dogrultusunda izin verilmektedir.

Dr. Ogr. Uyesi Tringa SHPENDI SIRIN
Istanbul Aydin Universitesi

Egitim Fakiiltesi

Ozel Egitim Ogretmenligi
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EK 4. Veli Onam Formu

VELi ONAM FORMU

Saym Veli;

Cocugunuzun katilacag bu ¢alisma, “Kapsayicihk Temal Diyaloga Dayah Kitap
Okuma Programr’min Cocuklarin Sosyal Kabul, Farkhliklara Saygi ve Oykii Anlama
Diizeylerine Etkisinin Incelenmesi” ismiyle, Ekim 2022- Haziran 2024 tarihleri arasinda
yapilacak bir aragtirma uygulamasidir.

Arastirmanin Hedefi: Arastirmanin hedefi ¢ocuklarin sosyal kabul, farkliliklara sayg1
ve Oykii anlama diizeylerini gelistirmeye yonelik farkli kitap okuma teknikleriyle hazirlanan
programin etkisinin incelenmesidir.

Arastirma Uygulamasi: Olgek ve Program uygulanmasi seklindedir.

Aragtirma T.C. Milli Egitim Bakanligi’nin ve okul yOnetiminin de izni ile
gergeklesmektedir. Arastirma uygulamasmna katilim tamamuyla goniilliiliik esasina dayal
olmaktadir. Cocugunuz ¢aligmaya katilip katilmamakta 6zgiirdiir. Arastirma gocugunuz igin
herhangi bir istenmeyen etki ya da risk tagimamaktadir. Cocugunuzun katilimi tamamen
isteginize baghdir, reddedebilir ya da herhangi bir asamasinda ayrilabilirsiniz. Aragtirmaya
katilmamama veya arastirmadan ayrilma durumunda gocuklarin akademik basarilari, okul ve
Ogretmenleriyle olan iligkileri etkilemeyecektir.

Caligmada ¢ocuklardan kimlik belirleyici higbir bilgi istenmemektedir. Cevaplar
tamamiyla gizli tutulacak ve sadece arastirmacilar tarafindan degerlendirilecektir.

Uygulamalar, genel olarak kisisel rahatsizlik verecek sorular ve durumlar
icermemektedir. Ancak, katilim sirasinda sorulardan ya da herhangi baska bir nedenden
¢ocugunuz kendisini rahatsiz hissederse cevaplama isini yarida birakip ¢ikmakta 6zgiirdiir. Bu
durumda rahatsizligin giderilmesi igin gereken yardim saglanacaktir. Cocugunuz g¢aliymaya
katildiktan sonra istedigi an vazgegebilir. Boyle bir durumda veri toplama aracin1 uygulayan
kisiye, caligmayr tamamlamayacagmi soylemesi yeterli olacaktir. Olgek ve program
calismasina katilmamak ya da katildiktan sonra vazge¢mek cocugunuza hicbir sorumluluk
getirmeyecektir.

Onay vermeden Once sormak istediginiz herhangi bir konu varsa sormaktan
¢ekinmeyiniz. Caligma bittikten sonra bizlere e-posta ile ulagarak soru sorabilir, sonuglar
hakkinda bilgi isteyebilirsiniz. Saygilarimizla,

Arastirmaci  : Demet AYDIN
iletisim bilgileri : Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Temel Egitim
B&limii Okul Oncesi Egitimi Anabilim Dali, istanbul/Kadikéy. E-posta:

/Velisi bulundugum sinifi numaralt Ogrencisi.............. \

................... ’in yukarida aciklanan aragtirmaya katilmasina izin veriyorum.
(Liitfen formu imzaladiktan sonra ¢ocugunuzla okula geri gonderiniz*).

S Y
Veli Adi-Soyadi- imzasi:
Telefon Numarasi:

N J
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EK 5. Oykii Anlama Rubrigi Uzman Gériis Formu

OYKU ANLAMA RUBRIGIi UZMAN GORUS FORMU
Prof. Dr. Giilden UYANIK & Demet AYDIN

Degerli hocalarimiz;

Bu 6lgme araci 2 hikayeden olusmaktadir. Bu hikayelerden ilkinin ismi Tavsan Mini’nin Orman
Macerasi ikincisi ise Mart1 Kuki’nin Sahil Maceras: seklindedir. Bu hikayeler EK 1 ve EK 2’de
yer almaktadir. Sizden ricamiz rubrigin biitliniiniin gocuklara yonelik uygun olup olmadiklarim
yaninda yer alan kutucugu isaretleyerek belirtmenizdir. Diizeltme Onerdiginiz madde igin
gerekgenizi ve Onerinizi yaninda yer alan “6neri” boliimiindeki kutucugun igine yazabilirsiniz.
Genel olarak oOneri vermek veya madde eklemek isterseniz en alttaki “Genel Oneriler”
kutucuguna yazabilirsiniz.

Degerli katkilariniz igin tesekkiir ederiz.

Uzman Ad1 Soyada:

Tavsan Mini’nin Orman

Uygun s 3 oy 3 -
Macerasi Uygun Diizeltilebilir/Oneriler

Degil

Aciklamalara iliskin

Goriigler
Sorulan iliskin Goriisler

Puanlama Rehberine iligkin

Goriisler
Gorsellere ligkin Goriisler

Kitap Metnine iliskin

Goriisler

Eklemek istedikleriniz:
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EK 6. Oykii Anlama Rubrigi Materyalleri

48-72 Aylik Gocuklar igin

OYKU ANLAMA
161

-

ug-72 2 Resimli
ay Cocuk Kitabi
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Markr Kukinin

Sahil

Macerasi

&. e ‘ Prof. Dr. Giilden Uyanik
[ | bamgmahl.lémdu
Yazan ve Resimleyen:

Demet Aydm

Markt Kuki/nin
Sahil
2022 Macerast
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Bir gige topladi.
Iki sise topladi.
Ug sise topladi.

Yenge¢ Mumi onu ziyarete geldiginde gok
sasirmisti. Deniz kiyisinda ufacik bir alanda
su kaplumbagalan ytizmeye baglamisti.

et

Anlatt bu durumu gidip sahil halkina. Sonra
kogtu Marti Kukinin yardimina. Artik her giin
Mart: Kuki ile Yenge¢ Mumi sahildeki ¢opleri

topluyorlardi.

Katildi Giivercin Sali de onlara. Yukaridan tiim
sahili gozlemleyerek sahili tehlikelerden
p | koruyordu.

* 14
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Tawfam Mini min
Ormain
Macerasi
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Bir tohum ekti.
iki tohum ekti.
Ug tohum ekti.

Kaplumbaga Tiki onu ziyarete
geldiginde cok sasirmishi. Ormamin
ortasinda ufack bir alanda fidanlar
yesermisti.
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OYKU ANLAMA RUBRIGi T FORMU (TAVSAN MiNi’NiN ORMAN
MACERASI KiTABI) PUANLAMA REHBERI

Tavsan Mini’nin Orman

Oykiiyii Anlama Rubrigi Paralel Formu Puanlama

Macerasi Kitabi Rehberi
Sorular Puan [ Tanim Ornek Cevaplar
1 Dogru olmayan Cigekler, arabalar gibi.
cevaplar
Cocuk Tavsan Mini, Kaplumbaga
Dogru olan ama eksik Tiki gibi karakterlerden 1 ya da 2
2 a da acik olmavan sayida ismi ifade eder.
Zeva laqr Y Ya da yalnizca tavsan, kaplumbaga
P gibi hayvan isimlerinden 1 ya da 2
1 Hikayede kimler vardi? sayida ismi ifade eder.
Tavsan Mini, Kaplumbaga Tiki, Kus
Silvi, Kedi Cici, Képek Muki, Kuzu
Nini ve Insanlar karakterlerinden 3 ve
3 Dogru olan, eksiksiz | iistii sayida ismi ifade eder.
ve agik cevaplar Karakterlerden Tavsan, Kaplumbaga,
Kedi, Kopek, Kuzu, Insanlar
karakterlerinden 3 ve Ustii sayida ismi
ifade eder.
1 Dogru olmayan Parkta, okulda gibi.
cevaplar
Tavsan Mini ve Dogru olan ama eksik Agaglanin oldugu yerde, yesil bir
2 . 2 ya da agik olmayan o
arkadaslar neredeydi? yerde gibi.
cevaplar
3 Dogru olan, eksiksiz | oy o145 gibi.
ve acik cevaplar
1 Dogru olmayan Bilmiyorum, park gordiiler gibi.
cevaplar
Tavsan Mini ve ailesi 2 Docglru ollzzn T.ma ehsik Arkadaslarimin gittigini gordiiler,
3 tatilden dondiikten sonra ya da aglk ofmayan kimseyi goéremediler gibi.
R cevaplar
ne gormiistii? = i
Dogru olan, eksiksiz Ormanin yanmig oldugunu gordiiler,
3 ’ orman yandi1 igin arkadaglarinin

ve agik cevaplar

gittigini gordiiler gibi.

~ v 1
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Degerli Arastirmaci,

Her kitabin sonunda kitapla ilgi sorular ¢ocuklara sirasiyla sorulur. Cocuklarin verdigi
cevaplar kitapla ilgisiz ya da dogru degilse “1” puan, dogru olan ama eksik ya da agik
olmayan bir cevap ise “2” puan, dogru olan, eksiksiz ve agik cevap ise “3” puan verilir. Bu
puanlamay1 puanlama rehberine gore yapiniz.

Uzm. Demet AYDIN
Prof. Dr. Giilden Uyanik

Cocugun Kodu: Okul Tiirii:
Yags1 (Giin/Ay/Y1l) .../.../..... Ailenin Gelir Diizeyi:
Diisiik () Orta () Yiiksek ()

Cocugun Cinsiyeti: Kardes Sayisi:
Kiz ( ) Erkek ()
Anne Egitim Durumu: Baba Egitim Durumu:
flkokul ( ) Ortaokul ( ) Lise ( ) Universite ( ) flkokul ( ) Ortaokul ( ) Lise ( ) Universite ( )
Yiiksek Lisans () Diger (.............. ) Yiiksek Lisans () Diger (.............. )

Tavgan Mini’nin Orman Macerasi Kitabi Oykiiyii Anlama Rubrigi

Paralel Formu Puanlama

Sorular 1 2 3
1 Hikayede kimler vardi1?
2 Tavsan Mini ve arkadaglar neredeydi?

3 Tavsan Mini ve ailesi tatilden dondiikten sonra ne gormiistii?
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EK 7. Diyaloga Dayal Kapsayici Kitap Okuma Programi

“Diyaloga Dayal Kapsayici Kitap Okuma Programi’nin Cocuklarin Sosyal Kabul, Farkliliklara
Saygi ve Oykii Anlama Diizeylerine Etkisinin incelenmesi” Doktora Tezi

Uzman Goriis Formu

Sayin hocam,

Marmara Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Okul Oncesi Ogretmenligi Anabilim Dalinda
yuritilmekte olan “Diyaloga Dayali Kapsayici Kitap Okuma Programi’nin Cocuklarin Sosyal
Kabul, Farkliliklara Sayg ve Oykii Anlama Diizeylerine Etkisinin incelenmesi” baglikli doktora
tezinde uygulanacak olan arastirmada Diyaloga Dayali Kapsayici Kitap Okuma Programi igin
sizin uzman gorisuniize gereksinim duymaktayiz. Toplamda 16 oturumdan olusan programin
degerlendirilebilmesi igin asagida yer alan tablo kullanilacaktir. Tabloya 6nerilerinizi yazabilir
ya da dosya uzerine agiklama ekleyebilirsiniz. Sizden okul 6ncesi dénem cocuklari igin
hazirlanan bu programa iliskin degerlendirmenizi 3 (Uygun), 2 (Dizeltilmeli) ve 1 (Uygun Degil)

seklinde derecelendirmenizi ve “uygun degil” seklindeki degerlendirmenize iligkin 6nerileriniz
“Gneri” bolimiine yazmanizi rica ediyoruz.

1. Uygun Degil Q

2. Diizeltilmeli Q

3. Uygun a
Oneri: ...

Programa iliskin degerlendirmenizin arastirmamiza 6nemli bir katki saglayacagini
dislintyoruz. Desteginiz ve katkinizdan dolayi tesekkiir ederiz.

Prof. Dr. Giilden UYANIK Demet AYDIN
(Tez Danigmani) (Tez Ogrencisi)
Marmara Universitesi Marmara Universitesi
Egitim Fakdiltesi Egitim Fakdltesi

e-mail: demetaydnnn@gmail.com
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Okul Oncesi Dénem Gocuklari Igin

. DIYALOGA DAYALL
L KAPSAYICI
KITAP OKUMA

: % /)
0X
N \ J

16 RESIMLI
COCUK KITABI



Program Icerigi

Diyaloga Dayali1 Kapsayici Kitap Okuma Programi’nin uygulama siireci Tablo 3.’te

sunulmustur:

Tablo 3. Divaloga Dayali Kapsayici Kitap Okuma Programimin Uygulama Siireci
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Oturum .
Hafta Oturumlar Siiresi Oturum I¢eriginde Kullanilacak Resimli
(Ortalama) Cocuk Kitabi

1. Oturum 35 dk Yardimlagma Halisi
1. Hafta

2. Oturum 35 dk Gitar Dersi

3. Oturum 35 dk En Hizli Atlet Benim
2. Hafta 4. Oturum 35dk Uzay Yolculan

5. Oturum 35dk Uyumay1 Sevmeyen Efe
3. Hafta I G rum 35 dk Mavi Sahil

7. Oturum 35 dk Dans Zamani
4. Hafta o Grrum 35dk Uziimlii Kurabiye

9. Oturum 35 dk Daireler Ormaninin Krah
5. Hafta s

10. Oturum 35 dk Sevgi’nin Hayal Halkalar:

11. Oturum 35 dk Pariltil Top
L 12. Oturum 35 dk Kopegim Aydede

13. Oturum 35dk Renklerle Dans Eden Atesbocekleri
ik 14. Oturum 35 dk Ugurtma Seven Arda

15. Oturum 35 dk Agag Doktorlar
8. Hafta -

16. Oturum 35dk Kardan Adam Hig¢ Usiir mii?




EK 8. Diyaloga Dayah Kapsayici Kitap Okuma Program Etkisi

DiYALOGA DAYALI KAPSAYICI KITAP OKUMA PROGRAMI'NIN COCUKLARIN SOSYAL KABUL, FARKLILIKLARA
SAYGI VE OYKU ANLAMA DUZEYLERINE ETKISINiN iNCELENMESI

Taba- Tyler Program

o - -~ L
Son testler arasinda Dlyaloga Dayall - Geligtirme Asamalar
Farkllllklara saygl deney grubunun lehine anlaml . Taba- Tyler Preram -
arkllk (p2000;pe0d) |~ Kapsayici Kitap <
Olgegi AR Geligtirme Modeli
7,
Okuma Programi e
/41“%
S
P @
’A‘,‘\s\r\:z“\a“‘\‘ AN %,
S %pe, S0, 9 Uzman Gordligleri
50 oo g00? 58, 6%,
o t‘\\\\\(\v" Uy " g,
) e W“ [N 0’7,@/7/ s/'by
) & o« Q'n'j Wy,
N,
" ~ Okul Oncesi Kabul
= = - ~.
Oykii Anlama Rubrigi . Blces
=
Mronbach 4 <« -

Tr Ty, elPha
”"‘763 B o P - M ve T Formu igin 23 s
~ Glvenirlik Caligmalan Gegerlik Calismalari Ir xai(0,71)>kao (0,56 *|  Kapsam Gegerligi

Olgiit Gegerligi

Bu isaret gelistirme suregleri

=" olan basliklari vurgulamaktadir.

Uygulamacilar Paralel Test
Arasi Glivenirlik Glvenirligi

Deneysel Siireg

Formu Geligtirme Sureci
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