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Bu aragtirma, ogretmenlerin milli deger egitimi kapsamindaki sorumluluk algilarinin
incelenmesi amaciyla gerceklestirilmistir. Arastirma o6gretmenlerin milli deger egitimi
sorumluluk algilarinin hangi boyutta oldugunu belirlemek ve sorumluluk algilarinin cinsiyet,
kidem, brans ve hizmeti¢i egitim seminer gibi bir etkinlige katilimina gore degisip
degismediginin incelemesi amaglandigi i¢in tarama modelinde bir ¢aligmadir. Arastirmanin
evrenini 2023-2024 Egitim-Ogretim yilinda Istanbul’daki Anadolu yakasinda bulunan
Kadikoy, Maltepe, Kartal ve Pendik il¢erindeki 6gretmenler olusturmaktadir. Arastirmanin
orneklemini uygun Ornekleme yontemi (convenience sampling) ile belirlenmistir. Bu
dogrultuda 2023-2024 Egitim Ogretim yilinda Istanbul Anadolu yakasinda bulunan
Kadikoy, Maltepe, Kartal ve Pendik il¢erinden rastgele sec¢ilmis Milli Egitim Bakanligi’na
bagli 8 ortadgretim kurumda ¢alisan Ogretmenler olusturmaktadir. Arastirmada
ogretmenlerin milli deger egitimi sorumluluk algilarin1 6lgmek i¢in arastimaci tarafindan
gelistirilen ‘Ogretmenlerin Milli Deger Egitimi Sorumluluk Algilar1 Olgegi’ kullanilirken,
ogretmenlerin demografik bilgilerini belirlemek i¢in de ‘Kisisel Bilgi Formu’ kullanilmistir.
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Verilerin analizinde SPSS 22.0 ile AMOS programindan yararlanilmistir. Arastirmanin
sonucunda elde edilen bulgularda; cinsiyete gore; Ogretmenlerin milli deger egitimi
sorumluluk algilarinin farklilasmadigi sonucuna varilmistir. Kideme gore; 6gretmenlerin
milli deger egitimi sorumluluk algilarinin farklilik gostermedigi sonucu ¢ikmistir. Bransa
gore; 0gretmenlerin milli deger egitimi sorumluluk algilarinin farklilik gésterdigi sonucu
cikmistir. Tarih, edebiyat ve cografya gibi branslarin sorumluluk algilar1 daha yiiksekken,
fizik, felsefe, psikoljik danigmanlik ve rehberlik ve bilisim teknolojileri gibi branglarda daha
diistik ¢1iktig1 sdylenebilir. Hizmetici egitim ya da seminer gibi bir etkinlige katilimina gore;
ogretmenlerin milli deger egitimi sorumluluk algisinin bir etkinlige katilimina gore farklilik
gostermedigi sonucu ¢ikmistir.

Anahtar Kelimeler :  Deger, Milli deger, Deger egitimi, Ogretmen
Sayfa Adedi : xvit+ 159
Danigman :  Prof. Dr. Filiz Cetin
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ABSTRACT

This research was conducted to examine teachers' perceptions of responsibility within the
scope of national values education. The research is a survey model study as it aims to
determine the extent of teachers’ perception of responsibility in national values education
and to examine whether their perception of responsibility varies according to gender,
seniority, branch and participation in an activity such as an in-service training seminar. The
population of the research consists of teachers in Kadikdy, Maltepe, Kartal and Pendik
districts on the Anatolian side of Istanbul in the 2023-2024 academic year. The sample of
the research was determined by convenience sampling method. In this regard, in the 2023-
2024 Academic Year, teachers working in 8 secondary education institutions affiliated
with the Ministry of National Education were randomly selected from Kadikdy, Maltepe,
Kartal and Pendik districts on the Anatolian side of Istanbul. In the study, the 'Teachers'
National Values Education Responsibility Perception Scale' developed by the researcher
was used to measure teachers' perceptions of responsibility for national values education,
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while the 'Personal Information Form' was used to determine the demographic information
of teachers. SPSS 22.0 and AMOS programs were used to analyze the data. In the findings
obtained as a result of the research; by gender; It was concluded that teachers' perceptions
of responsibility for national values education did not differ. According to seniority; It was
concluded that teachers' perceptions of responsibility for national values education did not
differ. According to branch; It was concluded that teachers' perceptions of responsibility
for national values education differ. It can be said that while the responsibility perceptions
are higher in branches such as history, literature and geography, they are lower in branches
such as physics, philosophy, psychological counseling and guidance and information
technologies. Depending on participation in an event such as in-service training or
seminar; It was concluded that teachers' perception of responsibility for national values
education does not differ depending on their participation in an activity.

Keywords : Value, National value, Value education, Teacher
Page count : xvi+ 159

Supervisor : Prof. Dr. Filiz Cetin
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BOLUM I

GIRIiS

Bu boliimde, arastirmanin problemi, amag, alt amaglar, varsayimlar, sinirhiliklar ve

aragtirmanin onemine yer verilmistir.

1.1 Problem Durumu

Deger; bir sosyal yapiin varlik, birlik ve biitliniiyle isleyis ve siirekliliginin esas nedeni
olarak goriilen, onay ve tesvik goren, korunmaya ¢alisilan bilgilere, inanislara ve 6ngoriilere,
yaptirim giicli her ne olursa olsun anlam yiiklenen kavramlar1 ifade etmek {izere kullanilan
bir olgudur (Ulusoy ve Dilmag, 2012, s.15). Bir baska ifadeyle degerler, bireylerin davranig
ve tutumlarini belirlemede ve yonlendirmede, kendilerini de dahil ederek diger bireyleri ve
olaylar1 degerlendirme siireglerinde yararlanmis olduklar1 &lgiitlerdir (Imamoglu,
Karakitapoglu ve Aygiin, 1999, s.2). Bu dogrultuda deger olgusunun, bireylerin

yasamlarindaki yerinin yadsinamaz biiyiikliikte oldugunu sdylemek yanlis olmayacaktir.

Bireylerin hayatinda bu denli etkili olan degerler, toplumlarin biitiinligliniin ve
devamliliginin saglanmasinda da oldukga kritik bir konuma sahiptir. Zira toplumun sahip
oldugu degerlerin, gelenek ve goreneklerin gelecek nesillere aktarilmasi, s6z konusu
toplumun akibetini belirleyen unsurlar arasinda yer almaktadir. Aksi takdirde toplumlarin
kiiltiirel anlamda catisma ve parcalanma ile karsi karsiya kalmasi kacinilmaz olacaktir

(Koyli, 2016, s.106). Dolayisiyla bireylerin degerler konusunda bilingli ve duyarli

1



davranmasi, degerlerini benimseyerek igsellestirmesi i¢in imkanlar sunulmalidir. S6z
konusu imkanlar ise dncelikle aile ortaminda sunulmaktadir. Aile, bireyin dogustan iiyesi
oldugu sosyal bir kurum olmakla birlikte deger yargilarmin olusmasinda Onciiliik
etmektedir. Ancak toplumsal ve teknolojik gelismelerin getirisi ile degerler egitiminde aile,
tek basina yeterli olamamaktadir. Ciinkii hizla gelisen teknoloji nihayetinde ortaya ¢ikan
yeni iletisim araclart ve imkanlar dogrultusunda, farkli degerler sistemine sahip insanlarin
birbiri ile iletisimi ve etkilesimi artmis, bu ise bireylerin sahip olduklari degerleri ile
catigmasina, benimsememesine ya da reddetmesine ortam hazirlamistir. Bu durumun
Onlenebilmesi ve miimkiin olan en iyi sekilde yonetilebilmesi i¢in yeni stratejiler
gelistirilmis ve dogrultuda egitim sistemleri kapsaminda 6grencilere degerler egitiminin

verilmesi hususu giindeme gelmistir (Akpinar, 2013, 5.107).

Egitim sistemleri kapsaminda verilmeye baslanan degerler egitimi ile birlikte, egitim
sisteminin temel paydaslarindan olan 6gretmenlere diisen gérev ve sorumluluklar ise bir
hayli fazladir. Zira 6gretmenlerin deger egitimine yonelik gorlis ve tutumlari, deger
egitimlerinin aktarilmasinda ve 6grencilerin bu degerleri benimsemesinde oldukga etkilidir.
Ogrencilerin milli degerler kapsaminda en temel ve en dogru bilgi kaynaklarindan birisi okul
oncesi donemden itibaren egitim hayatinin sonuna kadar 6gretmenler olmaktadir. Bu durum
ogrencilerin milli bilincinin gelismesinde, topluma ve milletine kars1 duyarli ve tutarli bir

birey olarak kendini gelistirmesinde 6gretmenlerin roliinii ortaya koymaktadir.

Dolayistyla caligmada, 6gretmenlerin milli deger egitimi sorumluluk algilariin incelenmesi
amaglanmistir. Bu amac¢ dogrultusunda ¢alismanin kavramsal gergevesini olusturan ikinci
boliimde deger kavramina, milli deger kavramina ve deger egitimi kavramlarina kapsamli
bir sekilde yer verilmis, bu kavramlarin énemi ve gerekliligi vurgulanmistir. Kavramsal
cergeveyle birlikte aragtirmanin zemini olusturulmus ve ayrica yontem kismina gegmeden
kavramlar net bir sekilde aktarilmistir. Yontem ve bulgularin ardindan elde edilen veriler
dogrultusunda, aragtirmanin amacina ve konusuna yonelik elde edilen sonuglar ifade edilmis

ve ¢esitli onerilerde bulunulmustur.



Literatiir incelendiginde deger kavraminin, degerler egitiminin ele alindigi ¢ok sayida
calisma oldugu goriilmektedir. Ancak kapsamli bir literatiir taramasi nihayetinde elde edilen
bilgilerden hareketle literatiirde, degerler egitimi kapsaminda milli degerlerin ele alindigi,
ogretmenlerin milli deger sorumluluk algilarinin incelendigi sinirh sayida ¢alisma oldugu
goriilmiistiir. Arastirmanin bu yoniiyle 6zgiin ve nadir bir konuyu icerdigi, boylelikle
literatiire katki saglamasi ve konuyla benzerlik gosteren c¢alismalara 151k tutmasi

ongoriilmektedir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci dgretmenlerin milli deger egitimi ile ilgili sorumluluk algilarinin
incelenmesidir. Belirlenen temel amag ¢ergevesinde, asagidaki arastirma sorularina cevap
aranmigtir:

1. Ogretmenlerin milli deger egitimi sorumluluk algilar1 hangi diizeydedir?

2. Ogretmenlerin milli deger egitimi sorumluluk algilar1 gretmenlerin;

Cinsiyet

Kidem

e Brans
e Deger egitimi konusunda seminer, hizmet i¢i egitim vb. katilim1

degiskenlerine gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Literatiirde 6gretmenlerin degerler egitimiyle ilgili diisiincelerine yonelik ¢esitli arastirmalar
yer almaktadir. Bu calismanin 6nemi, 6gretmenlerin milli deger egitimindeki sorumluluk

algilarinin daha 6nce incelenmemis olmasi dolayisiyla bu alandaki eksikligin giderilmesidir.
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Calismada, 6gretmenlerin milli deger egitimindeki sorumluluk bilingleri farkli yonleriyle
incelenmis, farkli miilki idari bolgeler igerisindeki farkli liselerde gérev yapan 6gretmenlerin
milli degerlere iliskin sorumluluklarinin cinsiyet, kidem, brans ile diger kisisel durum ve
kosullar kargisinda ne sekilde farklilastigi ele alinmis bunun neticesinde milli deger egitimi
sorumluluk algilar1 ortaya koyulmustur. Bu arastirmada, yeni nesillerin milli bilinci ve milli
degerleri idrak etmeleri ve benimsemeleri agisindan 6gretmenlerin hissettikleri sorumluluk
diizeylerinin belirlenmesi 6ngdriilmektedir. Bu ¢aligma, milli deger egitimi arastirmacilarina

yol gdstermesi nedeniyle 6nem arz etmektedir.

1.4. Varsayimlar
Arastirmanin varsayimlari su sekildedir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin veri toplama araglarindaki sorulari samimi cevaplar

verdikleri varsayilmaktadir.

1.5. Stmirhhiklar

Bu arastirma; Milli Egitim Bakanligina (MEB) bagl Istanbul Anadolu Yakasinda bulunan
Kadikoy, Maltepe, Kartal ve Pendik il¢elerinde yer alan liselerden rastgele belirlenen 8 farkl

lisedeki 6gretmen grubuyla siirlandirilmastir.

1.6. Tanmimlar
Bu caligmada kullanilan bazi1 kavramlar agagida tanimlanmistir.

Deger: Durumsal anlamda 6nem statiisiinii belirlemek adina kullanilan bir seyin karsiligi ve

soyut nitelikli 61¢ii kistasidir (Aydin, 2003, s. 122; Ulusoy ve Dilmag, 2016, s. 13).



Milli deger: Bir ulusun kendine 6zgii saydig1 ve sahip olmakla dviindiigli toplumsal ve

kiiltiirel 6gelerdir (TDK).

Deger egitimi: Egitim alaninda hizmet veren kuruluslarda, kisilerin tutum ve davraniglarinin
sekillenmesinde, kisisel gelisimlerinde, karakterlerinin olusumunda ve sosyal yapilara dahil

olmalarindaki ilkelerin egitim siirecinde aktarilmasidir (Kupchenko ve Parsons, 1987, s. 41).

Sorumluluk: Kisa tanimiyla yapilmasi gereken gorev olarak tanimlanmaktadir. TDK'ya gore
sorumluluk; kisinin kendi davraniglarin1 veya yetki alanina giren herhangi bir durumun
sonuglarini iistlenmesi anlamina gelmektedir. Ayrica sorum ve mesuliyet kelimeleri de

sorumluluk anlamina gelmektedir (TDK).



BOLUM 11

KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. Deger Kavramm

Kokenleri Latince’ye dayanan “deger” sdzciigii, anlam igerigi bakimindan gii¢lii ve kiymeti
bulunan anlamina igaret etmektedir. Degerli kelimesinin i¢eriginde yer alan anlam agisindan
kokenleri ise “valere” kelimesine dayanmaktadir. Genellikle 6n planda tutulan, 6nem arz
eden, koruma ihtiyaci hissedilen ve ayn1 kategoride yer alan digerlerine gore {istiin tutulan
durumlar nitelendirmek adina kullanilmaktadir. Saydigimiz 6zelliklerinden dolay: “deger”
kavrami, durumsal anlamda O6nem statiisiinii belirlemek adina kullanilan eder ve soyut
nitelikli Ol¢li kistasi olarak degerlendirilebilmektedir (Aydin, 2003, s. 122; Ulusoy ve

Dilmag, 2016, s. 13).

2.1.1. Deger Tanim

Topluluklar igerisinde, inang sistemleri ya da insanlarin genel kabuliine dayanarak
stirdiiriilen ilahi, toplumsal veya ideolojik temellere dayali davranislar, degerler, diisiinceler
veya normlar deger kavraminin igerigini olusturmaktadir. Sosyal yasantiyla kiiltiirel

yasantiya anlam ve 6dnem atfeden gelerin tiimii “deger” olarak tanimlanmaktadir.

Degerler, bireyin kendisini ve toplumun bireyleri iizerinde bir denetim mekanizmasi

olusturmasina imkan veren énemli faktorlerden biri olarak goriilmektedir (Yazici, 2006, s.



499). Aym1 zamanda da bireylerin karsilagtiklart durumlarda onlarin davraniglarini
yonlendiren bilgiler, diislinceler ve davranis kaliplaridir. Arzu edilen, ilgi ¢eken ve bir 6l¢iit

olarak ele alinan tiim yargilar bu kapsamda degerlendirilmektedir.

Toplumlar ve bireyler tarafindan benimsenen ve ortaklasa bir sekilde uygulanan davranis
bicimleri, deger olarak ifade edilmektedir (Uygun, 2013, s. 263). Degerler, kutsal kabul
edilen, bireyi yiicelten ve kisiye erdemler sunan belirgin kural biitiiniidiir (Uysal, 2003, s.

52).

Tiirk Dil Kurumu tarafindan ise deger kavrami “bir nesnenin ya da varligin 6nemini
belirleyen, soyut karakterdeki bir 6l¢iit, degerlik ya da esdegerlik; kisinin talep edebilecegi,
gereksinim duyabilecegi bir varlikla iligskisinde beliren 6zellik” seklinde tanimlanmistir

(TDK, 2002).

Yukarida bahsettigimiz agiklamalara dayanarak degerleri, toplumun genel kabuliine mazhar
olmusg, bireylerin arzulari ve gereksinimleri iizerinde etkili olan kriterler olarak
nitelendirilebiliriz. Bireyler, bu degerlerle sekillenen iliskiler dogrultusunda yasamlarini
siirdiirmektedirler. S6z konusu iligkiler norm, inang, deger, norm ve etik iliskiler olarak ifade

edilmektedir.

Degerler, bilgi alanindan farkli bir kategoriyi temsil etmektedirler (Coskun ve Yildirim,
2009, s. 312). Topluluklarin bir arada yasamasi, demokrasi ¢ercevesinde sekillenen bir
toplumun kurulmasi ve bu toplumun devamlilig1 agisindan degerlerin rolii 6nemli bir yer
tutmaktadir (Kurtdede, 2013, s. 362). Insani duygularm goz ardi edildigi giiniimiiz
doneminde bireylerin ikili ilisiklerinde karsilikli hosgori, sevgi ve saygi beslemeleri, bilimle
birlikte akli 6nemsemeleri, empati kurabilmeleri, dogrucu ve basarili olmalari i¢in degerlere

olan ihtiya¢ vurgulanmaktadir (Ekinci, 2016, s. 385).



2.1.2. Degerlerin Ozellikleri

Degerler, evrensel kabul gérmiis kavramlardir ve tiim kiiltiirlerde bolgelere 6zgii varligin
stirdiirmektedir. Farkli iilkelerin benimsedigi maddi ve manevi degerlerin tiimii 6zgiindiir.
Bu nedenle degerlerin 6zellikleri yasama bulduklar1 toplumlara bagl olarak cesitlilik
gostermekte ve degismektedir. Toplumun birinde 6ne ¢ikan herhangi bir deger, farkli bir
toplumda ayn1 derecede dnemli olmayabilir. Bu durum, degerlerin goreceli ve baglamsal

niteligini ortaya koymaktadir.

Toplumsal ilerlemeler ve evrimlerin, sosyo-ekonomik bir ¢ercevede olusum gosteren sosyal
sekillenmelerin ve diizenlemelerin hem dogru hem de etkin bir bi¢imde isleyis
gosterebilmesi adina toplumun temel degerlerine uygun olmasi biiyiik 6nem tagimaktadir

(Beldag, 2012, s.13).

Arastirmalarda deger kavraminin tanimlar1 incelendiginde, degerlerin bes ortak 6zelligi goze

carpmaktadir (Schwartz ve Bilsky, 1987, s. 552’den akt. Beldag, 2012, s.15):
¢ Diisiince veya inanglar
e Istenilen eylem ya da ifadeler
e Ozel durumlarin iistesinden gelme
e Rehber se¢imi ya da olay ve olgularin irdelenmesi
e Goreceli 6nem sirasina sahip olma

2005 yilinda Milli Egitim Bakanhig: tarafinca yaymmlanan Sosyal Bilgiler Ogretim

Programi’nda ise degerlerin nitelikleri su sekilde ifade edilmektedir (MEB, 2005, s. 84):

e Degerler, kisiler veya toplumlar tarafinca kabul edilen biitiinlestirici ve birlestirici

ozelligi bulunan unsurlardir.

e Toplum i¢indeki bireylerin sosyal gereksinimlerini karsiladigina ve kisilerin refahi

adina yararli oldugu diisiincesini olusturan 6nemli kriterlerdir.

e Sadece zihni degil, duygusal yonleri de etkileyen kiymetli yargilardir.
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Degerler, kisilerin zihninde var olan ve bireylerin hareketlerini sekillendiren

diirtilerdir.

Degerleri kaliplasmis norm yapilarindan ayrigtiran 6zelligi, degerlerin normlara
nazaran daha genis kapsamli ve soyut nitelikli olmasidir. Ayrica normlar da

degerlerin alt kiimesini olusturmaktadir.

Fichter (2006) tarafindan vurgulanan deger perspektifine gére degerler kiiltiirel ve toplumsal

baglamlarda onem tasiyan anlam igerikli referans noktalaridir. Bu baglamda degerlerin

ozellikleri su sekilde siralanabilmektedir (Yalar, 2010, s. 17):

Degerler paylasilarak genel kabul goren yargilardir ve bireylerin deger algilarindan

bagimsizdirlar.

Degerler 6nem arz etmektedir ve ciddiye alinmaktadirlar. Genellikle ortak refahi ve

ihtiyaclar1 koruma amacini tagimaktadirlar.

Degerler genellikle cosku ve 6zveri ile iliskilendirilmektedir; bireyler ulu degerler

icin miicadele eder, fedakarlik yapar ve hatta bu ideal i¢in hayatlarini riske atarlar.

Degerler, bireyler arasindaki uzlagsmayi gerektirmelerinden kaynakli kavramsal

anlamda diger kiymetli nesnelerden ayrisabilmektedirler.

Bireylerin ve toplumlarin yapisinda kendine 6nemli bir yer edinen degerlerin 6zellikleri

yalnizca bunlarla sinirli kalmamaktadir. Yukarida bahsettigimiz ¢alismalar disinda diger

bir calisma da degerlerin ¢esitli 6zelliklerini su sekilde ifade etmektedir (Aydin ve Akyol

Giirler, 2012, s. 16; Geng, 2019, s. 7-8; Rokeach, 1973, s.22):

Toplumsal sistemlerde birlestirici olgulartyla kabul gormiis yargilardir.
Heyecan ve duygu gibi ruhsal durumlari zihinle iligskilendiren yargilardir.
Kisilerin istek, arzu, beklenti, talep, hedef ve ilgileriyle dogrudan baglantilidirlar.

Degerler kisilerin pratik egilimlerinin bir iiriinii olarak degerlendirilmektedir.



e Dogduklar toplumlara gore sekillenmelerinden kaynakli olarak tartigmalara

aciktirlar.

e Daimi nitelik tastyan degerlerin toplumlar ve kisiler iizerinde yarattiklar1 etkiler

uzun vadelidir.
¢ Kisilerin inanglar1 sonucunda olusum gostermisglerdir.
e Sosyal yasantinin bir diizene oturtulmasina destekleyicidirler.

e Tarihi kokenlere dayanan degerler kiiltiirlerin tasginmasinda aktif rol

oynamaktadirlar.

Farkli diistince yapilari, degerlerin 6zellikleri hakkinda ¢esitli goriisler ortaya koymustur,
ancak bu goriisler arasinda belirgin farklar bulunmamaktadir. Her bir goriis, bir degerin
belirli bir yonlinii vurgulamaktadir. Degerlerin tasidiklari nitelikler {izerine yapilan
arastirmalarda ortaya ¢ikan ortak noktalar, bilhassa iizerinde durulmasi planlanan islevler

acisindan ele alindiginda su sekilde siralanabilmektedir (Aydin, 2011, s. 40):

a) Degerler, bireylerin davraniglarimi mantikli  ve igsellestirilebilir bir sekilde
yonlendirmelerine olanak taniyan Onemli kavramlardir. Rokeach’n vurguladigi gibi,
degerler bireyin kendini konumlandirma, se¢cim yapma ve karsilagtirma yetilerini
destekleyen, dini veya diinyevi herhangi bir kaynaktan olabilecek unsurlardir. Bu unsurlar,

bireylere bir dlgiit sunarak rehberlik etmektedir.

b) Schwartz’in vurguladig: sekilde degerler, inanclar iceren ve dolayli olarak aligkanliklar
barindiran olgular niteligindedir. Degerlerden her biri inanglarla iliskilendirilmektedir; yani
degerlerin bulundugu her ortamda bir benimseme ve kabullenme mevcuttur. Ornegin,
“arkadasimin dogru sdyledigine inantyorum” ifadesi, dogru konugmanin zorunluluguna dair

mutlak bir inanci bir durum iizerinden belirleme ve dogrulama amaci tagimaktadir.

c¢) Degerler insanlarin 6nemsedigi ve istedigi seylerdir. Bu baglamda Perry (1954) konuyu
“ilgi” kavrami etrafinda ifade etmeye caligmaktadir. Perry’e gore degerler, insanlarin ilgi

duydugu konular, ilgi tiirleri, miktar1 ve yogunlugu hakkinda agiklamalar yapabilecegimizi
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ifade etmektedir (Topguoglu, 1996, s. 6). Perry, degerlerin olumsuz olabilecegini de
belirtmektedir. Dini ve sosyal tiim deger yargilarinin 6nemli 6zelliklerinden biri bireysel ve
toplumsal ilgidir. Lakin degerleri niteleyen diger Ozellikler de g6z Oniinde
bulunduruldugunda degerlerin negatif yonlerinin oldugunu iddia etmek miimkiin degildir.

Diger bir deyisle degerler tiim durumlarda olumluluk icermektedir.

d) Deger kavramu, ¢esitli alanlarla iligskilendirilmektedir. Ekonomik, siyasi, sosyal, ailesel ve
dini alanlar gibi farkli alanlarda gesitli degerler bulunmaktadir. Ahlak benzeri genel bir
konuda oldugu gibi hakkaniyet, adalet vb. her alanda onemli olan ortak degerler de
mevcuttur. Bununla birlikte, daha bireysel seviyede, bireylere 6zgii degerler bulunmakta ve

ornegin “ailesel degerler” gibi kavramlarla ifade edilebilmektedir.

Sonug olarak degerler, dini-sosyal ve farkli kaynaklardan gelen degerler, sosyal bir nitelige
sahiptirler. Genis bir kesim tarafindan paylasilmakta, ciddiye alinmakta, coskuyla
kargilanmakta ve kavramsal olarak diger nesnelerden ayrigtirtlmaktadirlar (Fichter, 1990, s.
132). Ayn1 zamanda degerler, bireyler tarafindan yaratilmamakla birlikte sosyal toplumsal

yasantida siiregelmektedirler.

Yukarida belirtilen unsurlar, tiim degerlerin niteliklerini igermektedir. S6z konusu nitelikleri
farkli kilan nokta, degerlerin hedefledigi motivasyon ve amag tiirlinlin c¢esitliligidir
(Schwartz, 2012, s.26). Hem toplumsal hem de bireysel diizeyde etkili olmasiyla birlikte
degerlerin nitelikleri ¢esitlilik sergilemektedir. Degerlerin tasidigi s6z konusu 6zelliklerin
timi toplumdan bireye, zamandan mekéana gore degiskenlik gosterebilmektedir. Ayni
zamanda bahsi gecen Ozellikler tarafindan herhangi bir degisime ugramayan degerler de
mevcuttur. Bu noktada degerlerin cesitli 6zelliklerinin anlagilmasi gerek toplumsal hayat

gerekse de bireysel hayat igin biiyiik énem arz etmektedir (Ozdas, 2013, s. 18).
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2.1.3. Degerlerin Temelleri

Toplumsal ve bireysel ¢apta biiyiik bir 6nem arz eden degerlerin olusumunda ¢esitli temeller
yer almaktadir. Bu noktada degerlerin temellerini olusturan yapilar toplumsal, kiiltiirel ve
psikolojik olusumlara dayanabilmektedir. Ele alinan bu tez ¢alismasi1 kapsaminda degerlerin

olusumunu destekleyen temeller alt basliklar seklinde ele alinmaktadir.

2.1.3.1. Psikolojik Temel

Insanlar, dogalar1 geregince hayatlarmi anlamli kilmak amaciyla diisiinme yetenegine sahip
varliklar olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Diisiincelerini i¢sellestiren ve bu diislinceleri sonucta
eyleme doniistiiren insanlar, psikolojik yapiya paralel sekilde diisiince siireglerini
davraniglarina aktarmay1 arzulamaktadirlar. S6z konusu diisiinsel siireclerin her asamasinda
bireyler, degerlerin etkisinden faydalanmaktadir ve bu degerler insanlarin diisiince yapilarini
etkileyerek onlar1 eyleme gec¢irmede etkin rol oynamaktadirlar (Tarhan, 2010, s. 17).

Saglam’a (2019) gore ise, degerler insani davranislarin tiimiiniin temelini olusturmaktadir.

Bireyler diisiindiikleri zaman, duygularinin etkisi altinda kalabilmekte ve bu duygular
eylemlerine yansitabilmektedirler. Diislincelerini eylemlere doniistiiriirken kisilerin
degerleri 6nemli bir rol oynamaktadir. Insanlar tarafindan aym derecede degerli gériilen bir
kavram, farkli bireyler arasinda degisik anlamlar tasiyabilmektedir. Bir kisi i¢in son derece
kiymetli olan bir deger unsuru, diger birisi i¢in dnemsiz olabilmektedir (Bakircioglu, 2016,

s.21). Bu gesitliligin temel nedeni, bireyin psikolojik yapisindan kaynaklanmaktadir.

Insanin zihinsel siirecleri, degerlerinden etkilenmektedir ve sz konusu etkilesim de
insanlarin kisiligini belirleyerek hayatlarin1 da bu dogrultuda sekillendirmelerinde etkili
olmaktadir. Degerlerin istenilen bicimde benimsenememesi durumunda birey, diisiince ve
davraniglarinda sapmalar yasayarak psikolojik sorunlarla miicadele etmek zorunda

kalmaktadir.
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2.1.3.2. Toplumsal Temel

Toplum, ayni cografi bolgede yasayan insanlarin bir araya gelerek karsilikli ihtiyaglarini
karsilamak tizere olusturdugu bir sosyal yapidir. Fichter’in (2006) ¢aligmasina gore toplum,
kisitlt bir alan kapsaminda bir arada yasayan ve farkli gruplari iceren, bireylerin sosyal
gereksinimlerini gidermeye yonelik ¢abalarla bir araya gelerek kiiltiirel dayanigma iginde

olusturdugu sosyal birimdir.

Degerler, bireyler arasinda iliski kurarak toplumsal baglar1 olusturan 6nemli unsurlardir.
Insanlar dncelikle yakin gevrelerindeki diger bireylerle etkilesim igerisinde bulunmakta ve
ardindan c¢evrelerindeki insanlarin etkisine maruz kalmaktadirlar. S6z konusu etkilesim,
toplumun genel yapisini etki altina alarak toplumsal degerlerin ve karakteristik 6zelliklerin
olusmasina sebep olmakta ve bireyleri bu yonde diisiinmelerine ve eylemlerde

bulunmalarina yonlendirmektedir (Dogan, 2012, s. 23).

Bireylerin toplumun 6zgiin nitelikleri ile degerlerine uygun duygusal, bilissel ve davranissal
tepkiler vermesi, toplumsal uyumu saglamaktadir. Insanlarin toplum yapisindaki
uyumlarinin saglanmasi adina toplumsallagsma siirecinden ge¢mesi gerekmektedir.
Toplumsallagma, bireyin yasami siliresince toplumun tutum ve degerlerini Ogrenme
gayesiyle s6z konusu tutum ve degerleri benimseyerek eylemlerine aktarma durumunu ifade

etmektedir (Yazar, 2019, s.18).

Bireylerin beraber hareket etmelerini saglayan temel unsurlardan biri degerlerdir. Bu
unsurlar, bireylerin hayatlarini etkileyebildigi gibi toplum yapisini belirlemede de etkin rol
oynamaktadir. Toplumdaki sosyal yapi, degerlerin etkisiyle sekillenmektedir. Toplum
icerisinde kabul goren dogru, faydali ve iyi-koétii, zararli ve ayn1 zamanda yanlis olgularin
irdelenmesinde o toplumun degerlerinin biiyiik bir etkisi bulunmaktadir. Insanlar, toplumsal
degerler dogrultusunda yasamlarimi siirdirmekte ve toplumlariyla uyum iginde

olmaktadirlar.

Bireyler, toplumsal normlarla ortiisen davraniglar sergilediklerinde odiillendirilme, takdir

edilme veya toplumsal degerlere aykiri davranislarini sergilediklerinde ise kinanma,
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cezalandirilma veya dislanma riskiyle kars1 karsiya kalmaktadirlar (Saglam, 2019, s. 17).
Bireylerin toplum igerisinde kabul gormeleri, hayatlarini toplumsal degerlere paralel bir

sekilde siirdiirmelerini gerektirmektedir (Dokmen, 2004, s. 21).

Toplumlardaki deger atfi zaman icerisinde degiskenlik gosterebilmektedir. Toplumda
herhangi bir zaman diliminde 6ne ¢ikan degerler, ilerleyen zaman dilimlerinde s6z konusu
onemli konumlarini yitirebilmektedirler (Zencikiran, 2017, s.9). Toplum yapisinda yasanan
globallesme ve evrim, toplumda kiymetli goriilen degerlerin sekillendirilmesini

hizlandirmaktadir.

2.1.3.3. Kiiltiirel Temel

Kiiltiir kavrami, gegmis zaman dilimlerinden giiniimiiz zamanina dek aktarilan orf-adet,
bilgi, sanat, inang¢, davranig ve diisiinceler biitiiniidiir. Ulusoy ve Dilmag (2014) kiiltiir
kavramini bir¢ok bireyin birlikteligi sonucu meydana gelen her tiirlii yapisal, diisiinsel,

sosyal ve ekonomik unsurlar seklinde tanimlamaktadir.

Kisilerin birlikte gelistirdigi ve benimsedigi somut kiiltiir unsurlar1 (6rnegin, yapilar,
esyalar) ile bireylerin davranislarini sekillendiren soyut kiiltiir unsurlar1 (gelenekler, dil,
inan¢ sistemleri) toplumsal yapi igerisinde kritik bir rol oynamaktadir. Toplumlar,
bulunduklar1 ¢evreye bagl olarak kendilerine has somut ve soyut kiiltlirel degerlerin
olusmasina zemin hazirlamislardir. Bireyler, dogduklarinda mevcut olan s6z konusu somut

ve soyut kiiltiiriin etkisi altinda hayatlarin siirdiirmektedirler.

Bireyler hem maddi hem de manevi Kkiiltiirel unsurlarin etkisiyle kendi kiiltiirlerini
digerleriyle paylasmakta ve gelecek nesillere aktarmaktadir. Kiiltiir, egitim yoluyla

edinilerek korunup giivence altina alinarak yeni nesillere iletilen unsurlardir (i¢li, 2005, s.2).

Kiiltiir, her toplumun vazgecilmez bir temel pargasidir. Zira soyut ve somut kiiltiirel

niteliklerin olmas1 goz ardi edilemez bir gergektir. Ancak toplum yapilar1 olusum
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gosterdikleri bolgelere gore ¢esitli farkli maddi-manevi kiiltiirel nitelikleri tagimaktadirlar.

S6z konusu ¢esitliligin en temel nedenlerinden biriyse, degerlerdir.

Toplumdaki degerlerin biitiinlestirilmesinde ve yorumlanmasinda kiiltiiriin belirleyici bir rol
iistlendigi bilinmektedir. Bireyler dogdugu anda karsilastig: kiiltiirlin degerleriyle etkilesim
haline gecerek ve bu degerlere adapte olarak Ogrenerek benimseme siirecine adim
atmaktadirlar. Eroglu’nun (2015) caligmasina gore bireyler toplum sinirlar1 gercevesinde
birbirleriyle etkilesim i¢inde olduklarindan ve 6grenme siirecine adim attiklarinda bu
baglamda davraniglarini sekillendirdiklerinden dolay: kiiltliriin degerler iizerindeki etkisi

onemli bir rol oynamaktadir.

2.1.4. Degerlerin Simiflandirilmasi

Ele aldigimiz c¢alisma kapsaminda degerler konusuna iliskin literatiiriin incelenmesiyle
aragtirmacilarin degerleri farkli kategorilere ayirdigi gézlemlenmektedir. Bu baglamda ele
aldigimiz bu tez ¢alismasi kapsaminda deger kavramlarini tanimlarken, ¢esitli disiplinlerin

degerlere yonelik perspektiflerinden bahsetmenin énemli oldugu vurgulanmaktadir.

Pek cok ortak Ozellikle ortak bir noktada nitelendirilmekte olan degerlerin benzer
ozelliklerinin  yaninda birbirine benzemeyen kendilerine ozgii oOzellikleri de
bulunabilmektedir. Bu noktada Fitcher degerleri ii¢ kategori altinda siiflandirmustir.
Fitcher’in (2001) smiflandirmasi kapsaminda degerler; zorlayicilik diizeylerine, toplumsal

is birligi gerektiren iglevlerine gore ve kurumsal is birligine gore siniflandirilmaktadir.

Degerlerin smiflandirilmasina iliskin genel tasniflemelere bakildiginda diinya ¢apinda en
cok benimsenen siiflandirmalarin Kahle, Rokeach, Schwartz ve Spranger gibi isimlere ait
oldugu, iilkemizde ise Hilmi Ziya Ulken ile Erol Giingdr’iin siniflandirmasimin én plana
ciktigr goriilmektedir. Ele alinan bu tez calismasi kapsaminda da bahsi gecen deger

simiflandirmalarinin hepsi tek tek alt basliklar seklinde detaylandirilacaktir.
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2.1.4.1. Spranger’in Deger Siniflandirmasi

Degerler lizerine yapilan ilk arastirma, 1928’de Spranger tarafindan gergeklestirilmistir.
Spranger, 1914’te yaymlamis oldugu “Insan Tipleri” isimli kitabinda (Sahin, 2022) deger
unsurlarimi politik, ekonomik, bilimsel, sosyal, estetik ve dini degerler olarak alt1 farkli

kategoride listelemektedir (Celiksoy Bagci, 2019, s. 11).

Spranger’in deger siniflandirmasinda yer alan kategorileri su sekilde agiklamak miimkiindiir

(Celiksoy Bagci, 2019, s. 11):
A. Bilimsel Deger

Bilimsel deger kategorisinde yer alan deger tiirleri; bilgiye, gerceklige, sorgulamaya ve
diistinmeye 6nem vermektedir. Bilimsel prensiplere sahip bireyler rasyonalist, deneysel,

mantiksal, elestirel ve entelektiiel niteliklere sahiptir.
B. Ekonomik Deger

Ekonomik deger catis1 altinda ele alinan deger ¢esitleri, gogunlukla kolay ve pragmatik olan
unsurlara 6nem vermektedir. Spranger bu deger sinifinda yer alan degerlerin gergek hayatta

da 6n planda tutulmasi gerektigini belirtmektedir.
C. Estetik Deger

Estetik deger sinifina konumlandirilan deger ¢esitleri simetrinin, denge ve formun degerini
takdir ederek on planda tutmaktadir. Bireyler bu kategoride yer alan degerleri hayatlarindaki
olaylarin ¢esitliligi olarak algilamaktadirlar. Ayni zamanda bu tiir degerler “sanat toplum

icindir” felsefine dayandirilmaktadir.
D. Sosyal Deger

Kisilerin sosyal iliskileriyle iliskilendirilen deger ¢esitleri, sosyal deger kategorisinde yer
almaktadir. Insanlarin birbirlerine karsi duyduklar1 sevgi, yardimseverlik ve paylasimci
olma gibi davranislar1 toplumda &nemli bir yer tutmaktadir. Insan sevgisi, degerler arasinda

en st sirada yer almaktadir ve bu sevgi, insanlar arasinda paylasilmaktadir. Bu kategoride
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yer alan degerler kisilerin nazik ve anlayisli davraniglar sergilemelerine yardimci olarak
bencillikten uzak durmalarini desteklemektedir. Bu baglamda sosyal degerler insanlar

arasindaki etkilesimi olumlu yonde etkilemektedir.
E. Politik Deger

Tiim unsurlarin kendilerinin bir iist giice sahip, etkinligi bulunan, san ve s6hreti mevcuttur.
Bu kategoride yer alan deger cesitleri de merkezinde yer alan kuvvetlerle

iligkilendirilmektedir.
F. Dini Deger

Dini deger kapsaminda yer alan degerler, tiim evreni tek bir biitiin seklinde
degerlendirmektedir. S6z konusu degerler bu kategoride yer alan dini degerler ile tek bir
cercevede ele alinmaktadir. Kisiler bu grupta yer alan degerler adina diinya zevklerini bir

kenara birakacak fedakarlikta bulunmaktadirlar.

2.1.4.2. Rokeach’in Deger Siniflandirmasi

Rokeach’in deger siniflandirilmasinda iki temel kategori karsimiza ¢ikmaktadir ve bunlar

“arag¢ degerler” ile “amag degerler”dir (Rokeache, 1973, s. 32).

Rokeach’in bu alanda gerceklestirdigi arastirmalar, amaglarin yasamin arzulanilan ve talep
edilem kosullara (huzur, mutluluk, sosyal kabul gibi) ulagtirilmasin1 amagladigini ifade
etmektedir. Bu durum, yasamin ana hedeflerini igermektedir. Rokeach’in ara¢ degerleriyse
belirlenen amaglara ulagma dogrultusunda benimsenecek eylem bigimlerini kapsamaktadir

(Akbas, 2004, s. 56; Sahin, 2022, s. 26).

Rokeach’in yaptig1 simiflandirma kapsaminda yer alan amag ve ara¢ degerler kategorisine

ait unsurlar asagida verilen tablo {izerinde ifade edilmektedir.
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Tablo 2.1
Rokeach in Deger Siniflandiriimasi

Arag Degerler Amag Degerler
Bagislayici Baris icinde bir diinya
Diiriist Bilgelik
Genis goriislii Esitlik
Itaatkar Gizellikler diinyas1
Kibar I¢ huzur
Mantikli Mutluluk
Sevecen Ozgiirliik
Temiz Sosyal Kabul
Yaratici olma Zevk
Yardimsever Ulusal giivenlik
Sorumluluk sahibi Rahat bir yagsam
Neseli Gergek Dostluk
Kendine hakim Ozsaygi
Otokontroliinii saglayan Heyecan verici bir yasam
Hirsh Gergek dostluk
Entelektiiel Dini olgunluk
Cesur Basarili olma
Bagimsiz Aile giivenligi

Not: “Akbas, O. (2004). Tiirk Milli Egitim Sisteminin Duyussal Amaglarimn Ilkogretim 1. Kademedeki
Gergeklesme Derecesinin Degerlendirilmesi, Yaymmlanmamis Doktora Tezi, Gazi Universitesi Egitim

Bilimleri Enstitiisii, Ankara” kaynagindan almmustir.

Rokeach’in siniflandirmasinda yer alan amag¢ degerler, kisilerin belirledikleri bir hedef
dogrultusunda ilerlemesine yardime1 olan degerledir (Sahin, 2022, s. 89). Arac degerler ise
ama¢ degerlerin anlamlandirilmasi adina olusturulan degerler seklinde ifade
edilebilmektedir. Yukarida verilen Tablo 2.1 iizerinden sunuldugu gibi amag¢ degerlerin

basariyla uygulanabilmesi ara¢ degerlerin kazanilmasina baglidir.
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2.1.4.3. Kahle’nin Deger Stniflandirmasi

Kahle (1983), degerlerin iki temel diizeyde siniflandirilabilecegini savunmaktadir: “igsel
odaklr” ve “digsal odakli”. S6z konusu degerler, empatik, kendini gerceklestirme ve hazci
(hedonik) olmak iizere baslica ii¢ kategori altinda siniflandirilmistir. Bu baglamda hazci
deger, heyecan arayistyla birlikte hazci diisinme ve mutluluk araciligiyla ¢esitli insan

iliskilerinin giiclendirilmesine yonelik istekleri barindirmaktadir.

Kahle’nin siniflandirmasinda yer alan empati degerleri ise bireyin kendi degerlerine
duydugu 6z saygmin artirtlmasiyla ¢evresindeki insanlar tarafindan sayginlik kazanmast,
giivende hissetmesi ve topluluga aidiyet duygularini ifade etmektedir. Bireyin kisisel
gelisimini ve basartya olan inancini igeren Ozgiin degerler ise kendini gerceklestirme
kavramini olusturmaktadir (Yiicekaya, 2023, s. 25; Er, 2013, s. 10). Bu baglamda, degerler
yasam siiresince bireyin eylem ve tutumlarmi etkilemekte, onlara rehberlik etmekte ve

belirleyici bir rol oynamaktadir.

Tablo 2.2
Kahle’nin Deger Siniflandiriimasi
I¢sel Odakl Degerler Disgsal Odakh Degerler
Samimi iligkiler kurma Bagkalarindan sayg1 gérme
Yasamdan zevk alma Gtlivende olma

Ozsaygi Aitlik
Kisisel gelisim saglama

Basari

Not: Er, H. (2013). Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarimin Deger Algilar: Ile Benlik Saygisi Arasindaki Iliski,
Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Dumlupmar Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Kiitahya”

kaynagindan alinmustir.

Verilen acgiklamalar dogrultusunda Kahle’nin degerler listesi bireylerin kisisel degerlerini
Olgme konusunda Onemli bir ara¢ olmasinin yani sira sosyal cevreleriyle uyum iginde
olmalarma da katki saglamaktadir. Kahle’nin belirttigine gore igsel odakli bireyler,

karsilagtiklari zorluklar1 kendi degerleri dogrultusunda ¢6zme egilimindeyken, digsal odakli
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bireyler daha pasif bir tutum sergileyerek olaylara daha makul ve kabullenici bir sekilde
yaklagmaktadirlar (Erkol, 2015, s. 19). Bu baglamda, i¢gsel odakli birey kendi degerleriyle
ilgilenirken digsal odakli birey dis ¢evreye bagimli bir yagam bi¢imi benimsemektedir.
Dolayisiyla digsal odakli degerleri kabul eden bireylerin her eyleminin ¢evrenin onayina agik

oldugu sdylenebilmektedir.

2.1.4.4. Schwartz’in Deger Siniflandirmast

Insani degerler, sosyal bilimler alaninda daima ilgi ¢eken bir konu olmustur (Kusdil ve
Kagitgibasi, 2000, s. 60). Schwartz’in degerlerle yakindan ilgilenerek yaptig1 calismalar,
global ¢aptaki sosyal bilimler arastirmalarinda 6nemli bir yerde konumlanmis ve degerlerin
siniflandirilmasi konusunda 6ne c¢ikmistir. Son yillardaysa 6zellikle bu konudan sikca

bahsedilmektedir.

Rokeach’in deger siniflandirmasina alternatif bir yaklagimla ele alan Schwartz, insanin
benzersiz degerlerinin farkli yonleriyle incelenebilecegini vurgulamaktadir (Bolat, 2016, s.
15). S6z konusu siiflandirma Rokeach’in deger listesinden esinlenilerek ve literatiirdeki
deger tiirleri baz alinarak olusturulan 56 deger lizerine temellendirilmistir. Ardindan Tiirkiye
dahil olmak tizere 54 {ilkenin katilim sagladig1 ve biiyiik ¢ogunlugu {iniversite 6grencileri ve
ogretmenlerden olusan ortalama 44 bin sahistan elde edilen verilerden yararlanilmistir
(Kusdil ve Kagitcibasi, 2000, s. 60). Son derece genis bir kapsama sahip bir arastirma

yiirliten Schwartz, pek ¢ok deger aragtirmasinin teorik sinirlarini ¢izmektedir.

Schwartz’1n yiiriittiigii detayli arastirma, Tablo 2.3 iizerinde de goriildiigii gibi deger tiirlerini
10 ana deger kategorisine ayirmaktadir. S6z konusu ana deger kategorisinde de totalde 56

farkli deger bulunmaktadir (Akbas, 2004, s. 14).

Tablo 2.3
Schwartz in Deger Siniflandirilmasi
Deger Gruplari Degerler
Sosyal etkilesimde bulunma arzusu,
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Gii¢ (power): sosyal statili, insanlar ve
kaynaklar tlizerinde kontrol yetkisi

Giglii bir etkiye sahip olma istegi

Otorite kurma arzusu,

Maddi varliga sahip olma arzusu,

Toplum igindeki algimu siirdiirebilme istegi
Insanlar tarafindan kabul gérmek

Basart (achievement): Bireylerin kigisel
basar1 odakli olmalari, toplumun belirledigi
standartlara uygun davraniglar sergileme
egilimindedir.

Basar1 elde etmek,

Yeterli bilgi diizeyine sahip olmak,
Hedeflerine odaklanmak,

Otoriter bir konumda bulunmak,
Zeki olmak.

Hazcilik (hedonism): Bireyin zevk ve haz
algisina odaklanma egilimi vardir. Bu
durum, bireyin kisisel tatmin ve keyif
arayisi i¢inde oldugunu gostermektedir.

Yasamdan keyif alma
Zevk tatmine erisme

Uyarthm (stimulation): Kisilerin yenilik
arayisinda  bulunmalar1 ve  heyecan
aramalari

Korkusuz olma
Dinamik bir yasam isteme
Aksiyonlu hayat siirme

Ozyénelim (self-direction): Davranis ve
diisiiniis biciminde 6zgiirliik.

Yenilik¢i diistinebilme,

Kesfetme istegi,

Ozgiirliik,

Bireysel hedeflerini belirleme yetisi,
Bagimsizlik

Ozsaygi

Evrenselcilik (universalism): Evrenselcilik
kapsamindaki degerler, herkesin anlayish
ve hoggoriilii olmasiyla birlikte gevre ve
insan refahin1 korumay1 amaglamaktadir.

Yeniliklere acik olma,

Ahlaki degerlere baglhlik,

Sosyal denge,

Adalet,

Kiiresel baris arzusu,

Giizellik ve iyiliklerle dolu bir yasam,
Dogayla uyum i¢inde olma,

Cevreyi koruma ¢abast,

I¢sel denge saglama

Dyilikseverlik (benevolence): Bu grupta yer
alan degerler bireyin ¢evresindeki kisilerin
refahin1 koruma ve artirma eylemini ifade
etmektedir.

Iyilikseverlik,
Dogruluk,
Affedicilik,
Baglilik,
Sorumluluk,
Samimiyet,
Olgun sevgi,
Manevi yasam,
Anlaml yasam,
Alcakgoniilliilik

Geleneksellik  (tradition): Geleneksellik
grubundaki degerler, kiiltiirel veya dini
geleneklere olan baghlik ve saygi
unsurlartyla eski degerlerin korunmasinda
ve aktarilmasinda  6nemli  bir rol
oynamaktadir.

Miitevazilik,

Dini inanglara bagllik,

Yasamin getirdiklerini kabul etme,
Geleneklere saygi,

Diinyevi iglerden uzak durma,
Kisisel mahremiyetin korunmasi

Uyma (confirm): Bu gruptaki degerler,

Saygili olmak,
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baskalarina zarar verebilecek ve toplumsal
normlara uymayan i¢giidii ve davranislarin
kontrol altina alinmasinda sinirlamalarin
yapilmasini desteklemektedir

Itaat etmek,

Ebeveynlere ve yaglilara hiirmet etmek
Self kontrol saglamak

Kibar davranmak

Giivenlik (security): Toplumdaki mevcut
iligkilerinin ve bireyin kendi huzurunun ve
devamliliginin  saglanmasina  ydnelik
degerler bu grupta siniflandirilmaktadir.

Milli giivenlik,

Toplumsal diizenin devamini arzulamak,
Temizlik,

Aile giivenligi,

Tyilik karsilig1,

Sadakat,

Saglik arzusu

Not: “Akbas, O. (2004). Tirk Milli Egitim Sisteminin Duyussal Amaglarimn Ilkégretim 1. Kademedeki
Gergeklesme Derecesinin Degerlendirilmesi, Yaymmlanmamis Doktora Tezi, Gazi Universitesi Egitim

Bilimleri Enstitiisii, Ankara” kaynagindan alinmistir.

Schwartz’in ortaya koydugu on deger grubu, insanlarin ii¢ temel gereksinimine
dayanmaktadir ve genel olarak kabul gormektedir. S6z konusu ii¢ temel gereksinim sunlardir
(Morstimbiil, 2014, s. 53): “kisisel gereksinimler”, “toplumsal iletisim ve etkilesim

gereksinimleri” ve “gruplarin hayatta kalma ve refah ihtiyaglarini karsilamaya yonelik

gereksinimler”.

Schwartz’1n belirledigi on farkli deger grubu, tiim toplumlarda genel kabul gérmesine karsin
degerlerin olusturdugu kiimeler, kiiltiirler arasinda degisiklik sergilemektedir. Bu nedenle
kiiltiirel ¢esitlilikler baz alinarak kategorize edilen temel degerler bakimindan ek bir

siniflandirma gergeklestirilmistir (Sahin, 2021, s. 59).

Tablo 2.4
Schwartzin Temel Deger Siniflandiriimasi

Degerlerin Ozellikleri

Geleneksellik + Uyma + Giivenlik

Temel Degerler
Muhafazakarlik

Kendini Gii¢lendirme Basar1 + Gii¢ + Hazcilik

Ozerklik + Yenilik¢ilik + Hazcilik

Degisime Agiklik

Kendini Agsma Tyilikseverlik+ Hiimanizm

Not: “Sahin, M. (2021). “Toplum ve kiiltiir baglaminda karakter ve degerler egitimi”. Tunay Kamer (ed.).
Degerlerin tammi ve smiflandiriimast, (ss. 41-62). Ankara: Pegem Akademi Yayincilik.” Kaynagindan

almmustir.
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Asagida sunulan dairesel yapi, degerler arasinda bulunan toplam uyum ve catigma
iligkilerinin desenini sergilemektedir. Uyma ile gelenek, ayni béliimde bulunmaktadir zira
her iki deger de ayn1 kapsamli diirtlisel hedef etrafinda sekillenmektedir. Dairesel yapida
uclarda yer alan deger yapilarinin birbirine karsitlik gosterdigi soylenebilmektedir. Sekil
2.1°de goriildiigii gibi “muhafazakarlik” ile “degisime ag¢iklik” ve “kendini yiiceltme” ile

“kendini agma” da birbirlerine karsitlik bir icerik sergilemektedirler.

SELF-

DEGISIKLIGE

TRANCNDENCE
ACIKLIK (KENDIiNi

ASMA)

Kendini

/ Yonetme

Hazcailhik
Gelencksellik
MUHAFAZAKAR

Evrenselcilik

KENDINi
YUCELTME

Sekil 2.1. On giidiisel deger tiirii arasindaki iliskileri gosteren kuramsal model. “Schwartz,
S. H. (2006). Basic Human Values: Theory, Measurement And Applications. Ali Dénmez
(cev). Revue Frangaise de Sociologie, (42), 249” kaynagindan alinmistir.

Yine yukaridaki dairesel sekilden anlasilacagi ilizere geleneksellik ve uyma degerleri,
hazcilik ile tam bir tezatlik igcermektedir. Benzer durum gii¢ ile evrenselcilik arasinda da
goriilmektedir. Birinci boyut kategorisi, degisime hazir olma durumunu, duygularin
ozerkliginin altin1 ¢izen degerlerle, uyum saglama, kendini sinirlama, geleneksel degerleri
destekleme arasindaki gatismay1 igermektedir. Ikinci boyut grubu ise iyilik ve faydacilik
kavramlarinin altin1 ¢izen degerlerle bireysel basart ve c¢ikarlarin1 Onceliklendirme

arasindaki ¢atigmay1 icermektedir (Schwartz, 2006, s. 250).

Daire ¢evresindeki iki nokta arasindaki degerlerin yakinsadigi noktalarda zitliklar azalirken
mesafe arttikca soz konusu deger yargilar1 arasindaki farklilik ve karsitlik da artmaktadir

(Schwartz, 2006, s. 251).
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2.1.4.5. Hilmi Ziya Ulken Deger Siniflandirmasi

Ulken (2006) tarafindan yapilan arastirmada, degerler felsefi bir bakis agcisiyla
incelenmektedir. Ulken, degerleri siniflandirirken kategorizasyon islemlerinde kullanmak
amaciyla “Fayda”, “Adalet” ve “Hakikat” olmak iizere 3 06l¢iit belirlemistir. Hilmi Ziya

Ulken’in siniflandirmasinda yer alan deger gruplari sunlardir (Ulken, 2006, s. 365-366):

A. Ickin Degerler

Bu gruptaki degerler, i¢sel nitelikleriyle 6ne ¢ikan, estetik, teknik ve entelektiiel degerlerdir.
Teknik alaninda maddeler, sanatta algilar ve duygular, bilimde ise kavramlar s6z konusu

degerlerin temel olusturmaktadir ancak tiimii biling i¢erigine dayanmaktadir.
B. Askin Degerler

Iki varlik arasinda var olan iliski, ben ile diger arasindaki bagdir ve bu durum, askin bir
iliskiyi temsil etmektedir. Bu noktada 6nemli olan, ahlaki ve dini alandaki mevcut agkindir.

Bu sebeple bu iki ilkeye agkin degerler olarak atifta bulunulmaktadir.
C. Normatif Degerler

Normatif degerler, diger degerleri karsilastirmak ve 6l¢mek amaciyla kullanilan degerlerdir.
S6z konusu dl¢timler, ekonomik, yasal ve dilbilimsel degerler icermektedir ve bu degerler,

diger degerlerin karsilastirilmasina ve dl¢giilmesine hizmet etmektedir.

Ulgen’in deger smiflandirmasinda, kategorize edilen degerler dogustan gelen (igkin),
duygusal (agskin) ve normatif olmak tiizere ii¢ farkli kategoride incelenmektedir. Bu
kategorilerden ilki somut algilarla, ikincisi duygutalgilarla, {iglincli ve sonucuysa soyut
kavramlarla iligkilendirilmektedir fakat s6z konusu degerlerin tiimii, insanin biling diizeyine
bagh olarak anlam kazanmaktadir (Atasoy, 2020, s. 32; Cihan, 2015, 5.26; Ulken, 2006, s.
366).
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2.1.4.6. Erol Giingor Deger Siniflandirmast

Gilingor, Spranger’in yaptig1 6 farkli analiz sonucuna ahlaki agidan 6nem arz eden degerleri
dahil ederek alternatif bir deger siniflandirmasi onerisinde bulunmustur. Bu nispeten yeni
sayilabilecek siniflandirmada Giingor degerleri; teorik, estetik, iktisadi, sosyal, siyasi, ahlaki

ve dini olmak iizere yedi farkli kategoride siniflandirmaktadir (Giingor, 2018, s. 227-230).

Tablo 2.5
Erol Giingoriin Deger Siniflandirilmasi

Deger Gruplan Degerlerin Ozellikleri
Ahlaki Degerler Dogruluk ve vicdan rahatligi
Iktisadi Degerler Iktisadi 6zerklik, rahat yagam
Siyasi Degerler Esitlik ve hiirriyet miicadelesi
Estetik Degerler Tiim Ogelerin nizami ve renkli olmast,
giizel bir diinyevi yagam
Teorik Degerler Gergeklerin seffafligi ve bilinmesi, bilingli
bir yasam
Dini Degerler Ahiret hayatina yonelik yagsama,

giinahlardan kurtulma

Sosyal Degerler Hakiki arkadaslik, yardimseverlik

Not: “Sahin, M. (2021). “Toplum ve kiiltiir baglaminda karakter ve degerler egitimi”. Tunay Kamer (ed.).
Degerlerin tammi ve smiflandiriimast, (ss. 41-62). Ankara: Pegem Akademi Yayincilik.” Kaynagindan

almmustir.

Ele aldigimiz ¢alisma kapsaminda su ana kadar bahsetmis oldugumuz degerlerin tiimii,
toplumsal yapilardaki 6nemli ve dogru sinirlar ¢ergevesinde bireylere kilavuzluk etmektedir.
Degerlerin tasidigr ve diger kavramlardan ayirt edici ozellikleri, sosyallesmenin soyut
yapidan ziyade somut bir iirlin olmasiyla birlikte zamanla sekillenen dinamik bir yapiya

sahip olmalaridir (Sahin, 2018, s. 463; Giddens, 2000, s. 56).
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2.1.5. Degerle iliskili Kavramlar

Degerler ¢ok genis kapsamli olgular olup pek c¢ok kavramla biitiinlestirilmektedir. Bu
kavramlar arasinda ahlak, din, tutum, egitim ve kiiltiir gibi kavramlar bulunmaktadir. S6z
konusu bu tez caligmasi kapsaminda bahsi gegcen kavramlar alt basliklar seklinde

detaylandirilacaktir.

2.1.5.1. Ahlak

Ahlaki nitelikler, bireylerin sergiledikleri davraniglar ve tutumlar olarak tanimlanmaktadir.
Ayn1 zamanda kisinin sahip oldugu mizag ve karakter 6zelliklerinin bir araya gelmesiyle
olusan olumlu ve kabul edilebilir 6zellikler biitiinii olarak da ifade edilebilmektedir.
Bireylerin neyi yapacaklarina ve neyi yapmayacaklarina dair kendi 6zgiir iradeleriyle
belirledikleri ilkelerdir (Okumus, 2010, s. 26). Hos bulunan ve bulunmayan davranislar, her
toplumda ve bireyde degiskenlik gosterebilmektedir. Mesela Tiirk toplumunda yaslhilarin
huzurunda bacak bacak iistiine atmanin uygun bulunmadigi yerde, diger kiiltiirlerde bu
davranig gayet normal kabul edilmektedir. Etik acidan davranislar, ahlakin bir yansimasi
olarak ele alinmaktadir. Degerlerimizin davraniglarimiz iizerinde belirleyici bir role sahip
oldugu diisiiniildiigiinde, deger ve ahlak kavramlari arasinda bir iliski bulunmaktadir (Aydin,
2011, s. 19). Erol Giingor’iin ifadesiyle ahlak; “eylemlerin deger yiiklenmis hali” olarak
degerlendirilmektedir. Toplumun daha fazla ahlaki ve kabul edilebilir bireylerle dolu olmasi

adina degerlerin kavramsal ¢erceveden ¢ikarak davranissal boyuta evrilmesi gerekmektedir.

2.1.5.2. Din

Din, toplumlarin birligini ve diizenini saglama, sosyal yapiy1 ayakta tutma islevi goren,
tarihsel kokenlere dayanan bir toplumsal kurum olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Arslanoglu,
2005, s. 22). igerisinde barindirdig: kurallar ve 6giitler araciligryla din, toplumsal refahin

teminini saglamakta, bireylerin ve topluluklarin davranis bigimlerine yon verme agisindan
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degerlerin ortaya ¢ikigina zemin hazirlamaktadir (Kaymakcan, 2010, s. 32). Deger yargilari
dinle smirli olmamakla birlikte, din bu yargilarin sekillenmesinde kritik bir role sahip
olmaktadir. Her ne kadar her dinin igerdigi degerler arasinda hem benzerlikler hem de
farkliliklar bulunsa da bu degerler dini yapilarin 6zgiin karakterlerini ortaya koymaktadir.
Mesela, farkli dinlere ait kutsal gilinler cesitlilik gostermektedir (Kaymakcan, 2010, s. 32).
Ayrica semavi dinlerde yer alan dogru ile yanlis, iyi ile kotii gibi kavramlar arasinda da
paralellikler goriilebilmektedir. Dolayisiyla din kavramlar ile degerler, kural ve inanglarin

biitiinlestigi bir ¢cergevede birbirleriyle i¢ i¢ce gegmis durumdadir.

2.1.5.3. Tutum

Bireylerin ¢esitli kisilere, durumlara, nesnelere ve olaylara yonelik degerlendirmeleri, tutum
olarak  adlandirilmaktadir. S6z  konusu  tutumlar  bireylerin  davranislarim
bicimlendirmektedir. Her bir kisinin ¢evresindeki her unsur ve her bireye bir tutum sergileme
egiliminde oldugu gozlemlenmektedir. Boylelikle insanlar degerlerle donatilmis varliklar
olmasiyla yakindan iliskilendirilmektedir. Degerlerimiz, davranislarimizi yonlendirirken bu
siiregte tutumlarimizdan 6nemli Olclide etkilenmektedir. Cetin’in (2016) arastirmalarina
gore bireylerin baskalarina yonelik tutumlari, o kisilerin degerleri ve ilgileri tarafindan
sekillendirilmektedir. Bireylerin davranislari, karakteristik ozellikleri, sosyal yapilar1 ve
bulunduklar1 ¢evre, tutumlarin belirlenmesinde 6nemli role sahip olan baslica etkenler
arasinda yer almaktadir (Inceoglu, 2010, s. 21). Tutumlar da degerlerin olusmasinda etkili
olan siki bir iliski barindirmaktadir. Degerlerimize benzer sekilde tutumlarimiz da duygusal,
davranigsal ve biligssel boyutlarda ortaya ¢ikmaktadir (Cetin, 2016, s.27). Kiiltiirel ve
toplumsal yapilarin sekillenmesinde etkili olan degerlerimiz, tutumlarimiz ve inanglarimiz

uzerinde temellendirilmektedir.
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2.1.5.4. Kiiltiir

Kiiltiir kavrami da degerlerle siki sikiya iligkisi bulunan kavramlar arasinda yer almaktadir.
Degerler ve kiiltiir alani, karsilikli etkilesim i¢cinde bulunmakta ve birbirlerinin evriminden
etkilenmektedir. Degerlerin sekillendirdigi topluluklarin yarattigi, ge¢mis nesillerden
gelecek nesillere aktarilan hem maddi hem de manevi 6gelerin toplami olarak “kdiltiir”
kavrami tanimlanmaktadir. Her bir toplulugun kendine 6zgii bir kiiltiirii mevcuttur. Kiiltiir
cesitleri degerler temelinde bicimlenmekte ve icerisinde yagam buldugu topluluga 6zgii
kiiltiirel degerler birbirinden farklilik gdstermektedir (Inceoglu, 2010, s. 22). Ornegin, Tiirk
kiiltiiri kapsaminda ebeveynlere dogrudan isimleriyle seslenmek kiiltiirel normlarla uyumlu
bulunmazken, ingiliz kiiltiirii cercevesinde bu durum kabul edilebilir bir davranis olarak
goriilmektedir. Kiiltiirel unsurlar da degerlerimize benzer sekilde sosyal miras yoluyla
nesilden nesle aktarilmakta ve tarih boyunca yasanan sekillenmelerden etkilenmektedir.
Dogruluk, baris, saygi, sevgi, basari ve adalet benzeri evrensel degerler, insanlik i¢in ortak

oneme sahiptir ve kiiltiirler arasi farklilik gdstermemektedir (Unlii, 2010, s.26).

2.1.5.5. Egitim

Egitimsel siiregler, bireylerin degerlerini benimsemeleri, anlamlandirmalar1 ve
icsellestirmeleri i¢in zorunlu bir yoldur. Egitimsel siirecler sayesinde, bireyin karakteri
sekillenmekte ve yasamin getirdigi degisikliklere uyum saglamasi kolaylasmaktadir (Ozkan,
2011, s. 316). Egitim, kalite ve etkinligin artirllmasinda merkezi bir role sahiptir ve bu
iyilestirme egitim kurumlarmin i¢inde bulundugu paydaslarin degerlerine baghdir.
Dolayistyla egitim kurumlarina biiyiik yiikiimliilikler yliklenmektedir. Egitim kurumlari,
her bireye ve her yere ulagabilme kapasitesi ile toplumun tiim katmanlarin etkileyebilme
giiciine sahiptir. Bu baglamda degerlerin ¢ogaltilmasinda, muhafaza edilmesinde ve

yayilmasinda egitim kurumlari kilit bir 6neme sahiptir (Cetin ve Balanuye, 2015, s.33).
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2.2. Degerler Egitimi Kavram

Kisiler yasamlarinin biiylik bir ¢cogunlugunu cesitli egitim kurumlarinda gegirmektedirler.
Bundan kaynakli egitim alaninda hizmet veren kuruluslar, bireylerin hayatinda etkin rol
oynayan baslica kurumlar arasinda yer almaktadir (Weeb, 2005, s.32). Egitim alaninda
hizmet veren kuruluslar, kisilerin tutum ve davraniglarinin sekillenmesinde, kisisel
gelisimlerinde, karakterlerinin olusumunda ve sosyal yapilara dahil olmalarinda en biiyiik
yardimci etkenlerden biridir (Kupchenko ve Parsons, 1987, s. 41). Tiim bunlara ek olarak
egitim kurumlari, degerlerin bireylere kazandirilmasinda da etkin bir rol istlenmektedir.
Egitim veren kuruluslarda bireylere sunulan degerler egitimi araciligiyla kisiler bilingli,
farkindalik diizeyi yiiksek, iyi ve giizel ahlakli bireylere doniismektedir. Ozellikle milli
degerlerin bireylere asilanmast biiylik oranda degerler egitimi sayesinde olmaktadir. Bu
baglamda tez ¢alismasinin daha anlasilabilir olmas1 adma oncelikle degerler egitiminin
tanimlanmas1 gerekmektedir. S6z konusu bu caligma kapsaminda deger egitimine iligkin

detayli bilgiler alt basliklar seklinde irdelenmektedir.

2.2.1. Tanim

Milli degerler basta olmak iizere nesillerce devam eden kiiltiirel vb. degerlerin de bireylere
aktarilmasini saglayan araci uygulamaya degerler egitimi ad1 verilmektedir. Degerler egitimi
kisilerin degerleri kavrayabilmesi ve yasamlarina entegre edebilmeleri acisindan biiyiik bir

Onem arz etmektedir.

Bireyler ile degerler arasindaki etkilesim karsilikli bir siire¢ olarak islemektedir. Toplulugu
meydana getiren fertler ve onlarin deneyimleri, degerleri sekillendirirken, olusum gosteren
degerler de bireyler ve topluluklar i¢in bir yonlendirme islevi gérmektedir. Egitim de bu
stirecin saglikli islemesini saglayan temel bir aractir (Tokdemir, 2007, s. 24). Toplumsal
diizenin korunmasinda deger egitiminin kritik bir rolii bulunmaktadir. Toplumlarin birlik

icinde ve baris dolu bir ortamda yasamasini saglayan unsurlar arasinda g¢esitli norm ve
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degerler yer almaktadir. Hukuki normlarin yani sira sevgi, hosgorii, baris ve saygi benzeri
degerlere de 6nem atfetmek gerekmektedir. Bu hedefe ulasilabilmesi adina kuskusuz planl
ve kaliteli bir deger egitimi gerekmektedir. Geleneksele siki sikiya bagli kalmak ve tamamen
teknolojik bir yaklagimi benimsemek, degerlerden yoksun bir egitimi, sadece bilginin
aktarildig1 bir biligsel siire¢ olarak gorme egilimini beraberinde getirmektedir ve bu durum
ise deger karmasasina yol agmaktadir. Bundan dolay1 degerlerden arindirilmis bir egitim

sistemi, kendi amacina tam anlamiyla ulasamamaktadir (Dilmag, 1999, s. 26).

Degerler egitimi kapsaminda degerlerin kazandirilmas: hususunda dikkat edilmesi gereken
iki onemli nokta bulunmaktadir. Bu noktalar: “degerlerin nasil aktarilacagi” ve “bu
degerlerin bireyler tarafindan benimsenmesi”dir. Deger egitimi ¢ercevesinde aktarim siireci,
cocukluk doneminden itibaren baglatilmakta ve bireyin yasami boyunca siirdiiriilmektedir.
Zira 6grenme bir siireklilik arz etmekte ve her yeni kazanilan bilgi, mevcut deger yargilarimi
giiclendirmekte ya da yeni degerlerin olusumuna katkida bulunmaktadir (Tokdemir, 2007,
s.31). Egitim sistemi, degerleri sonraki kusaklara aktarabilme gorevini, igerisinde ders
programlari, 6grenme-6gretme gevreleri, 6gretim metotlar: ve mevzuati barindiran kapsamli
bir egitim programi araciligtyla yerine getirmektedir. Degerlerin kazandirilmasinda rol
oynayan egitim programi, egitim sisteminin biitlin unsurlar1 géz 6niinde bulundurularak
hazirlanmaktadir. Degerler, 6gretim programlarinda ayr1 bir tema ya da {inite olarak degil;
programlarin her bir boliimiinde ve kisminda entegre bir sekilde ele alinmaktadir (MEB,

2018, 5.4).

Sosyal etkilesimler, bireyin c¢ocukluk doneminden baslayarak deger yargilarini
sekillendirmektedir. Bu siire¢ bireylerin hem bilingli hem de bilingdist olarak toplumsal
normlara uyum saglama ¢abalarinin bir sonucu olarak deger kaliplarinin gelisimine katkida
bulunmaktadir. Degerlerin edinilmesi, bireysel girisimlerle toplumsal beklentilerin
harmonik entegrasyonu neticesinde meydana gelmektedir. Cocuklarin diisiince alemleri ile
sosyal cevre arasinda koprii kurabilmesi amaciyla ve degerleri kavrayarak milli bilince

ulagabilmeleri adina O6gretmen ve ebeveynler gibi yetiskin bireylerin destegi zaruri
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olmaktadir (Cihan, 2014, s.433). Bu cergevede okullarin ¢ocuklara sosyallesme ve ¢esitli
perspektifler kazandirma konularinda kritik rol oynayan egitim merkezleri oldugu
goriilmektedir. Akademik basar1 ile deger egitimi arasindaki iliskiyi mercek altina alan
caligmalar, sorumluluk ve mukayese etme gibi evrensel degerlere sahip Ogrencilerin
akademik performanslarinin bu degerlerden pozitif yonde etkilendigini ortaya koymaktadir
(Aran ve Demirel, 2013, s. 151). Kisiler yasadiklar1 toplumun beklentileriyle ortiisen
davraniglari, resmi ve gayri resmi yontemler araciligiyla dgrenmektedirler. Dolayisiyla
degerler bir yandan toplumsal yasama uyum saglarken, 6te yandan bireysel varolusun
devamliligini saglama gayretinin bir {iriinii olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Cavdar, 2009, s.

24).

Kisilerin gelisimine olumlu etki edecek ve arzu edilen karakter yapilanmasini destekleyecek
bicimde verilen degerler egitiminin uygun zaman dilimlerinde ve uyumu metotlarla
gerceklestirilmesi gerekmektedir (Bulut, 2011, s. 13). Toplumsal yapida benimsenen
diistince, davranis ve tutum kaliplarimi belirleyen degerler, tercih edilen, arzu edilen ve
olumlu bulunan davranislarin artisina katki saglarken istenmeyen tutum ve davranislarin
ortadan kaldirilmasini hedeflemektedir. Bahsi gegen toplumu iyilestirme siireci, toplumun
daha giizel ve iyi bir yapiya biiriinmesine olanak tanimaktadir ve degerler egitiminin baslica
hedeflerinden birini olusturmaktadir (Gozel, 2018, s. 11). Degerler egitimi ayn1 zamanda
toplumun paylastig1 milli degerlerinin 6gretilmesini ve bireyler arasinda buna yonelik milli

tercihlerin gelistirilmesini de amaglamaktadir (Bacanli, 2011, s. 21).

Egitim siirecinde yalnizca akademik ve fiziksel becerilerin kazandirilmasina odaklanilarak
kisilerin milli degerlerden yoksun, sosyal ve duygusal gelisiminin g6z ardi edilmesi,
toplumsal uyumun ve milli hedeflerin belirlenmesinin zorlagmasina sebep olmaktadir. S6z
konusu durum, degerler egitiminin aile ortaminda baslayarak egitim kurumlarinda da planl
ve sistematik bir bigimde devam etmesinin zorunlu hale gelmesine neden olmaktadir
(Yazici, 2006, s. 500). Ailelerden sonra deger aktariminda kritik bir rol oynayan kurumlarin

basinda gelen okullar, gelecek kusaklart kendi diislince ve inang sistemleri dogrultusunda
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yetistirmeyi hedeflemekte ve egitim sistemini de bu yonde sekillendirmeyi amaglamaktadir.
Egitim hem bireyler hem de topluluklar i¢in biiyilk 6nem tasidigindan ¢esitli ilgi

alanlarindan, taleplerden ve isteklerden etkilenmektedir (Cihan, 2014, s.431).

Egitim kurumlari, duygusal ve biligsel yetilerin gelisimine katkida bulunmakla birlikte
toplumsal beklentiler, s6z konusu kurumlarin yeni nesillere ahlaki degerler ve olumlu
davranig bicimleri aktarmasmi ve ayni zamanda milli deger bilincinin aktarilmasini
gerektirmektedir. Ahlaki acidan verilen degerler egitimi bireylerin kendilerini tanimalarini,
i¢ huzura ulagsmalarini, ¢evreleriyle uyumlu bir sekilde yasamalarini amaglamakta ve temel
insani degerlerin benimsenmesi yoluyla toplumsal uyumu ve olumlu bir egitim ortami
olusturmay1 hedeflemektedir (Aydin ve Akyol Giirler, 2020, s. 15). Degerler egitimi
kapsaminda bilissel siireclere odaklanan yaklagimlarin 6tesinde pratik uygulamalarin da
bireylerin yasaminda yer almasi O6nem tasimaktadir. Okullar gibi sosyal cevrelerde,
degerlerin gelisimi veya yitimi, ¢ocuklarin ¢evrelerinde aldiklar tepkilere ve yorumlara
bagli olarak sekillenmektedir. Bu baglamda degerlerin kisiye kazandirilmasinda etkin rol
iistlenen okullarin uygun sosyal ve fiziksel kosullar1 saglamasi, ¢ocuklarin hedeflenen
degerleri kazanmalarma 6nemli 6l¢iide destek olacaktir (Boydak, 2019, s.36). Boylece
kiigtik yastaki bireyler hem kiiltiirel degerleri hem de milli degerleri kavrayarak hayatlarini

bu degerler iizerinde insa etmeyi 6greneceklerdir.

Degerler egitiminin verilmesi hususunda hangi metotlarin kullanilacagi da bireylerin
duygusal ve biligsel farkliliklarina bagli olarak degiskenlikler gostermektedir. Bireylerin
duyussal egitimlerine iliskin deger egitimlerinde kullanilan baslica metotlar; rol yapma,
ornekleme sunma, model olma vb. teknikleri icermektedir. Bu noktada bireylerin s6z konusu
milli ve kiiltiirel degerleri kavrayabilmesi adina gerekli olan siirecin uzun olmasindan
kaynakli egitim kurumlarinda yer alan yetkin egitimcilere kritik roller diismektedir. Bu
baglamda s6z konusu egitim ortaminda &greticilik yapmakta olan ve model alinan yetkin
kisilerin degerlerin 6grenilmesinde daha aktif roller iistlenmesi gerekmektedir (Akpinar ve

Ozdas, 2013, 5. 48).
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Bireylere degerlerin kavratilmasi da normal 6gretim siiregleriyle pek ¢ok noktada paralellik
gostermektedir. Ancak degerler egitimi ¢ercevesinde kullanilan uygulamali metotlar normal
egitim siireclerine gore biraz daha baskinlik sergilemektedir ve igsellestirme daha on
plandadir. Bu noktada sosyal-biligsel Ogrenme kurami kisilere deger bilincinin
Ogretilmesinde en etkin egitim kurami olarak karsimiza ¢ikmaktadir ve kuram agirlikli
olarak taklit etme ile 6grenme teknigini barindirmaktadir (Aydin ve Akyol Giirler, 2020, s.
23).

Degerler egitimi siirecinde ders kitaplarinda ifade edilen ve okullarda gergeklestirilen
etkinlikler ile uygulamalar aracilifiyla hayata aktarilan saygi, sevgi, vatanseverlik,
sorumluluk, temizlik, adalet ve iyilik gibi degerlerin &grenciler tarafindan benimsenip
davraniglara yansitilmasi bilyiikk 6nem tasimaktadir (Cihan, 2014, s. 436). Bu siirecte
degerleri benimseyerek davraniglarina yansitan bireyler, bulunduklar: toplumun kiiltiirel ve
milli degerlerini de 6ziimsemis olmaktadir. Egitim hayatina baslayan ve toplumun bir
parcast olarak sekillenen bireyler, 6ziimsedikleri degerler aracilifiyla hem topluma hem de
kendilerine katki saglayan kisiler konumuna ulagmaktadirlar. Ogrenilip ogretilebilir
nitelikteki degerlerin egitimi bu yiizden ekstra bir kiymet tagimaktadir (Gerekten, 2018, s.
41). Degerler egitimi sayesinde bireyler, yasadiklar1 g¢evreye adaptasyon, toplumsal

entegrasyon ve milli aidiyet duygusunu kazanmaktadirlar (Gozel, 2018, s. 35).

Degerler egitimi siirecinin etkinliginin artirilabilmesi amaciyla s6z konusu egitimin ¢esitli
sosyal uygulamalarla desteklenmesi gerekmektedir. Bu noktada ihtiya¢ duyulan faaliyetler

arasinda;
e Gezi organizasyonlar1 yapma,
e Bireylere danismanlik ve yon gosterici hizmetler sunma,

e Medya araglarmin etkin kullanimi ile kiiltiirel, sanatsal ve milli etkinlikler

gerceklestirme
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gibi uygulamalar yer almaktadir. Yukarida bahsi gecen uygulamalarin yani sira gesitli
seminerler diizenleme, dikkat ¢ekici ve bilgilendirici panolar hazirlama, tiyatro, gosteri vb.
gorsel aktiviteler gerceklestirme ve dayanigmayi artiracak ig birligi gerektiren projelerin
olusturulmas: da degerler egitiminin etkinliginin artirilmasinda yardimer uygulamalar
arasinda yer almaktadir (Cice ve Ozgan, 2017, s. 117). Ozellikle milli degerlerin
kazandirilmasma iliskin degerler egitiminde de bireylerin Istiklal Marsi, bayrak,
bagimsizlik, Atatiirk, milliyetcilik ve Tirk kiiltiirii gibi degerlerle i¢ ice olabilecegi

ortamlarin olusturulmasi biiyiik 6nem arz etmektedir.

2.2.2. Milli Degerler

Milli deger kavrami olusum gosterdigi ulusa gore sekillenen bir kavramdir. Bireyin
icerisinde bulundugu ulusun kiiltiirtine ve geleneklerine derinlemesine baglanarak, yerel
ozelliklerden hareketle tiim insanlik adina evrensel degerlere erisim saglanmasi gerekliligi
vurgulanmaktadir. Bu baglamda insanlarin geg¢misten giiniimiize kadar siiregelen ve

evrensellige ulagtiran bag, milli degerler olarak ifade edilmektedir (Seving, 2006, s. 224).

Bir tilkedeki ulusun bireylerini bir araya getiren ve toplumsal siirekliligi garanti altina alan
ogeler arasinda milli degerler oncelikli konumda bulunmaktadir. Degerler, insan
topluluklarinin millet olarak kenetlenmesinde kritik bir role sahiptir. Sosyal entegrasyonu
tesvik ederek toplumsal diizeyde riayet edilmesi beklenen davranis bigimlerini belirleyen
unsurlar, degerlerdir (Yaman, Taflan ve Colak, 2009, s.109). Toplumun temel yap1 taglarini
olusturan degerler, bireylerin davraniglarinin sekillenmesinde onemli bir yere sahiptir.
Karsilikli  etkilesim yoluyla, birey ve toplum arasindaki degerlerin olusumu

gerceklesmektedir (Tras, 2014, s. 142).

Uluslarin varligr ve devamlilig1 ancak milli entegrasyon bilincini olusturan milli degerler
aracilifiyla saglanabilmektedir. Bu noktada milli degerler, olusum gosterdikleri ulusun

tutum, davranig, diisiince ve eserleri sayesinde o ulasa 6zgii bir viicut bulmaktadirlar ve
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ulusun bir arada bulunmasina yardimci olarak dagilmasimi engellemektedirler. Kisiler
mensubu olduklar1 topluluklarin, uluslarin ve gruplarin milli ve kiiltiirel degerlerini
icsellestirerek hayatlarinda birer yon gosterici olarak degerlendirmektedirler. Milli degerler
aracilifiyla milli bilince erisen bireyler, iyi olani, dogru olani, kiymetli ve giizel olan1 ve
ayni zamanda adil ve uyumlu olani fark edebilme yetisine ulagmaktadirlar (Ocal ve Yildirim,

2014, 5.20).

Kisiler, tutum ve davraniglarini degerler ¢ergevesinde ayarlamakta, diizenlemekte ve hayata
gecirmektedirler. S6z konusu degerler toplumun, sistemin, sistemin bilesenlerinin,
hedeflerinin, amaglarinin ve iglevlerinin mesruiyetini saglamakta, toplum igindeki
yikiimliilik, gorev ve haklar tespit etmektedir. Politika belirleme stireci, degerler
aracilifiyla sadece yoneticilerin inisiyatifine birakilmamakta, zira bu degerler toplumun
yasam bicimi, inanglar1 ve idareleri tarafindan sekillendirilmektedir (Akyol, 1991, s. 191-

192).

Milli degerler, bir ulusun cesitli uluslarin kiiltiirlerindeki farkliliklardan etkilenmesini
sinirlandiran ve ulusal siirlar ¢ergevesindeki toplumsal biitlinliigii koruyan, birlestirici ve
giiclendirici etmenler olarak islev gormektedir. Ulusal degerler ayni zamanda sosyal
iliskilerin gelistirilmesi ve toplumsal ayrigmalarin engellenmesi agisindan da 6nemli bir role

sahiptirler (Isci, 2000, s. 26).

Milli degerler olusum gosterdikleri ulusta sekillenmelerinden kaynakli evrensel degerlerden
ayrilarak, o ulus i¢in dnem arz eden ve o ulusun duygularini yansitan 6zgiin degerler olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Kiiltiirel degerler, “bir toplumun i¢ uyumunu saglama ve kendini
tekrardan tiretebilme yetenegini bireylere kazandirilan davranislar ve egitsel ilkeler” (Demir
ve Acar, 2005, s. 84) olarak ifade edilebilmekte ve milli degerler kapsaminda
degerlendirilebilmektedir. Yurt sevgisi, bayrak, dil gibi unsurlara saygi gosterme, iilke
kurucularina kiymet verme, onlar1 nemseme ve saygi gosterme gibi degerler, milli degerler

arasinda yer almaktadir (Firat ve Mocan, 2014, s. 17).
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Milli degerlerin sekillenmesinde etkin rol iistlenen ulusal kiiltiir, bir milletin benzersiz
iretimi olarak kabul edilmektedir ve kusaktan kusaga aktarimi sayesinde bireylerin
gelenekleri, degerler sistemleri, inanglari, yasam tarzlar1 ve diinya goriislerini
sekillendirmektedir. Bu baglamda ulusal kiiltiir, devingen bir degerler sistemi ve kavranilmis
davranig bi¢imleri toplulugu olarak tanimlanmaktadir. Kisiler yasaminin her agamasinda, bu
kiiltiirel deger ve normlara uyarak kisiligini gelistirmekte ve toplum i¢indeki konumunu
belirlemektedir. Bu nedenle sosyallesme siireci, kisiligimizi olusturan kiiltiirel kaliplagmis
kurallar1 ve degerleri 6grenip benimsemeyi ve ulusal kiiltiire dahil olmay1 ifade etmektedir.
Ulusal kimligi sekillendiren ulusal kiiltiir, ulusa dahil olan her bireye 6zgii degerlerini ve
kurallarin1 aktararak bireyin sosyallesmesini saglayarak onu milletin bir parcasi haline
getirmektedir. Ulusal norm ve degerler, toplumsal diizenin siirdiiriilmesi, ulusal birligin ve
entegrasyonun korunmasi ile bireylerin mutluluk ve huzurunu garantilemektedir

(Ttirkdogan, 1996, s. 180).

Bir ulusun fertlerinin karakter yapilari, s6z konusu ulusun kiiltiirel degerleri ¢ergevesinde
sekillenmektedir. Ulus, bu kiiltiirel degerleri toplumun ortak degerleri olarak ne derece
yansitabilir ve egitim yoluyla bu degerleri gelecek kusaklara aktarabilirse, ulusun bireyleri
o oranda kendi kisiliklerini kesfetmektedir ve toplum iginde yabancilasma olgusu
azalmaktadir. Bu baglamda bir bireyin ulusal degerlere olan baglilig1 ve kiiltiirel kokenlerine
olan sadakati arttike¢a, kisilik yapist da o derece gliglenmektedir. Sosyal etkilesim siirecinde
cesitli sosyal gruplarin bir pargasi haline gelen kisiler, ¢esitli sosyal seviyelerde roller
iistlenmektedirler. Bir ulusun kendine 6zgii kiiltiirel kaliplar1 ve degerleri igerisinde
sosyalize olan bir kisi, bireysel karakter 6zellikleri ve tercihlerini de kullanarak elde ettigi
yenilikleri kendi kiiltiiriine entegre etmektedir. Bdylelikle kisilerin  karakterleri

toplumsallagma siirecine yeni degerler katmaktadir (Aydin, 1986, s. 110).

Derin tarihi kokleri olan, biiyiik medeniyetler insa etmis bir ulus olarak Tiirk milleti, 5000
y1l boyunca herhangi bir ulusun egemenligi altina girmeksizin var olmaya devam etmektedir.

Bu muhtesem tarih Tiirk milletinin, dil, kiiltiir, bayrak, din, deneyime dayali gelenekler ve

36



ulusal ile manevi degerlere olan sadakati dogrultusunda miimkiin olmustur (Ozkartal, 2009,

s. 67).

Bir toplulugun, bir ulusun ya da bir devletin 6zdegerleri s6z konusu oldugunda, genellikle
olumlu veya olumsuz olarak nitelendirilen unsurlar akla gelmektedir. Bu baglamda olumlu
ve olumsuzun kendilerinin de birer deger kategorisi oldugu, hatta temel degerler arasinda
yer aldig1 kabul edilmektedir. Tiirk toplumunun iyiyle kotiiytl ayirt etme konusundaki genel
deger yargilarmin, toplum {yelerinin belirli davranmislardan kag¢inmalarint ya da bu
davraniglar1 sergilemelerini gerektiren kurallar olusturdugu belirtilmektedir (Tepe, 2002, s.

347).

Toplumsal anlamdaysa degerler sembolik bir 6neme sahiptir. Bireyler i¢in toplum icerisinde
bir dayanak noktas1 teskil eden degerler toplumun temel yapi taslari olarak islev
gormektedirler (Ozensel, 2014, s. 65). Kaplan (2000) tarafindan ileri siiriilen goriis
kapsaminda bir toplum eger degerlerinden siyrilmissa ve bu degerlerle olan bagmni
kaybetmisse, bu toplumun devamliligini siirdiirebilmesi giiclesecektir. Tiirk toplumunun dil,
din, miizik, edebiyat ve tarih gibi alanlardaki degerleri miiddet¢e var oldugu siirece, Tiirk

toplumu da var olmaya devam edecektir.

Ulusal degerler, bir ulusun etnik kdkeni, anavatani, dini inanglari, tarihsel gegmisi, kiiltiird,
gelenek ve goreneklerinden beslenen; kusaktan kusaga iletilen manevi ve milli hisler,
diisiinceler ve inamislar olarak tanimlanmaktadir (Ozkartal, 2009, s. 64). Ulusal yapiy1
yansitan bu tiir degerler, ulusun tarih sahnesinden siiziiliip gelen adetler, bagl olunan dinin
katkida bulundugu ibadet ile inanglar ve diger kiiltiirlerden 6ziimseyip kendi benligine
entegre ettigi yasam tarzina doniisen degerler olarak ifade edilmektedir. Atalarin ruhundan
alip giiniimiize tagidigy, bilingaltina islenmis, uygun zamanlarda kendini gdsteren ve tarihin
akis1 icinde varligin siirdiirebilme giiciine sahip olan degerler, ulusal degerler olarak kabul
edilmektedir. Milli degerler olarak da ifade edilebilen ulusal degerler, bir ulusu diger
uluslardan ayiran, icerisinde birligi ve benzersizligi tesvik eden, bireyleri ortak degerler

etrafinda bir araya getirerek sekillendiren 6nemli etkenlerdir (Ozkan, 2006, s. 332-334). Bir
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ulusun kiiltiirel temellerini tarih boyunca sekillendiren, toplumda genel kabul gormiis,
toplumun yararina olan siyasi, sosyal, ekonomik, etnik, dini, bilimsel, politik, tarihsel ve
kiiltiirel norm ve inanglarin biitiinii, ulusal degerlerin catis1 altinda toplanmaktadir (Bozok,

2010, s. 32).

Toplumun uzun bir siire¢ sonucunda benimsemis oldugu degerler, bireylerin arzulari,
amaglart ve gereksinimlerinin sekillenmesinde onemli bir rol oynamaktadir. Bu degerler,
topluluklara anlam veren ve énemli kabul edilen kriterler olarak islev gérmektedir. Insanlar,
bu degerlere dayali olarak olusturulan iligkiler aginda yasamlarini siirdiirmektedirler. S6z
konusu iligkiler; deger yargilari, inang, gelenekler, egilimler, ekonomik, etik ve kurallagmis
iliskilerden olusmaktadir. Toplumun genel kabuliiyle yasama gegcirilen milli degerler,
bireylerin mutluluguna katkida bulunduklarindan dolay1 zamanla toplumsal, geleneksel, dini
ve ahlaki degerlerle evrensel degerlerin birlesimi haline gelmis ve manevi ile milli degerler

olarak benimsenmeye baglamistir (Savaskan ve Arslan, 2015, s.37).

Milli kimligin belirlenmesinde rol oynayan milli degerlerde 6nemli bir yere sahip olan
unsurlardan biri de milli simgelerdir (Yilmaz, 1994, s. 31). Mitler, milli torenler ve milli
simgeler, milli degerlerin tanimlanmasinda kritik 6neme sahip unsurlardir. Zira bir ulusun
kimligi de bu oOgelerle viicut bulmaktadir (Smith, 1995, s. 150). Milli semboller, milli
diisiince yapilarina somut bir sekil vererek onlara gii¢ katmaktadirlar. Ayn1 zamanda gerek
milli degerleri yansitmakta gerekse de bireyleri milli birlik ve beraberlik ruhu i¢inde bir
araya getirmektedirler (Breuilly, 1993, s. 64). Millilesme stirecinde milli degerlerin somut,
algilanabilir bir form kazanmasini saglayan milli simgelerin kuvvetli bir duygusal etkime
potansiyelleri bulunmaktadir. Bu 6zellikleriyle ulusun birligini korumakta ve ulusal baglilik

duygusunun pekismesinde etkin bir sekilde kullanilmaktadirlar (inal, 1998, s. 42).
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2.2.2.1. Milli Degerlerin Onemi

Milli degerlerin 6nemine baktigimizda bu degerlerin bir ulusun hayati unsuru oldugunu
sOyleyebiliriz. Bir milletin toplumsal ve kiiltiirel deger yargilarini tarihsel bir oldu icerisinde
kapsayan milli degerler, kisilerin milli kisiliklerinin olusmasinda etkin bir rol

oynamaktadirlar.

Kisilerin benlik tanimlamalarinda s6z konusu kisilerin yasamakta olduklar1 ulusun kiiltiirel
ve siyasal kimligini ifade etmede kritik bir faktor olarak milli degerler 6n plana ¢ikmaktadir.
Toplumu olusturan ve toplumsal dokunun ayrilmaz parcalar1 haline gelen kiiltiirel degerler,
bir ulusun tarihsel bilincinin ve milli kiiltiiriiniin sekillenmesinde etkin bir rol oynayan yapi1
taglarindandir. Yiizyillar boyunca siiregelen din, dil, hukuk sistemi, 1k, diislince yapis1 ve
etik degerler gibi faktorler bireyleri bir arada tutarak milli birlik ve dayanigmay1

pekistirmektedir.

Kafesoglu’nun (2006, s. 16) isaret ettigi lizere, “her toplum kendine 6zgii bir kiiltiirii temsil
etmekte ve bu baglamda, asirlardir varligin siirdiiren Tiirk milletinin, gelenek, dil, hukuk,
diistince ve din ile inang yapis1 gibi unsurlarla sekillenen zengin bir milli kiiltiire sahip
oldugu kabul edilmektedir”. Milli kiiltliriin asil gayesi, Tiirk milletinin ve devletinin
giiclenmesini saglamak ve ulusal biitiinlesikle toprak biitlinliigiinii muhafaza etmektir. Tiirk
kiiltiirti, ylizyillardir kazanilan deneyimler 1s1ginda sekillenmis olup, Tiirk milletini diger
uluslara kars1 Gistiin bir konuma getirme ve yonetme kabiliyeti kazandirmigtir. Mete Han
doneminden Tiirkiye Cumhuriyeti’ne dek uzanan siirecte 16 Tiirk devletinin kurulmus
olmasi, Tiirklerin bagimsizlik ruhu, organizasyon yetenegi, yoneticilik becerisi, egemenlik
arzusu, adalet anlayisi, merhamet, fedakarlik, comertlik, kahramanlik vb. hem manevi hem
de milli degerlerin yani sira, bakir ve demir gibi madenlerin islenmesi ve teknolojik
uistlinliikler (6rnegin tekerlekli araglarin kullanimi) sayesinde diger uluslara gore daha ileri

bir diizeye ulagmalarinin bir sonucu olarak degerlendirilmektedir (Kaplan, 2006, s. 17).
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Tiirk ulusal kiiltiiriiniin yagatilmasi ve muhafaza edilmesi her cagda kesintisiz sekilde devam
etmistir ve glinlimiizde de siirdiiriilmektedir. Kafesoglu (2006, s.106), Tiirk liderlerinin
ulusal kiiltiirii canli tutma yoniinde ¢abalarini su sozlerle ifade etmektedir:

“585 yilinda Dogu Gok-Tiirk Kagani Isbara, Cin Imparatoru Wen-ti 'ye yazdig1 mektupta; sizinle
baghhgimi siirdiirecegim, vergi oOdeyecegim ve degerli atlar sunacagim. Ancak, dilimizi
degistirmem, sac¢imizin seklini sizinkine uyduramam, halkima Cin kiyafeti giydiremem, Cin
geleneklerini benimseyemem. Buna imkan yoktur, zira bu konuda halkim son derece duyarhdir,

sanki tek bir yiirek gibi atar”

Tiirk halkiin birliktelige, dayanigmaya, ulusal ve manevi degerlere verdigi Onemi

vurgulamaktadir.

Ogel (1971, s.36-37) “Tiirk Kiiltiiriiniin Gelisme Caglari-I” adli eserinde Ilteris Kagan’mn

Goktiirk Devleti’ni nasil kurduguna dair Kiil-Tegin’in yazitlarindan su bilgileri sunmaktadir:

“..Babam doguya ve batiya seferler diizenlemis, toplamis, devletsiz ve hiikiimdarsiz kalmig
ulusu, Cin’e kole ve hizmet¢i olmus halki, Tiirk adetlerini unutmus insanlari, atalarimiz (Bumin
ve Istemi Kaganlar) adetlerine uygun olarak yeniden insa etmis ve diizenlemistir! ... (Ogel,
1971, s. 36-37).

Tiim bunlara ek olarak eski Tiirklerin “devlet gider, tére kalr” dedigini de belirtmektedir.
Bu noktada Tiirk toresi kavramiyla ifade edilen kavram aslinda Tiirk hukuku ve 6rfiiniin bir
tiirii olarak degerlendirilmektedir. Tiirklerin benliklerine islemis bu orf ve hukuk kurallari,
toplumu idare eden ve hayat veren yegane segenek olarak tanimlanmaktadir (Cemsidov,

1990, s. 93).

Sag (2009, s. 169) tarafindan ifade edildigi iizere Tiirk kimligi konusunda s6z acildiginda,
bu kimligin temellerinin “kiiltiirel degerlerimize, dini inan¢larimiza, koklii geleneklerimize,
sanatsal alanlarda yaratilan estetik degeri yiiksek yapitlara, mitolojimize ve destanlarimiza”
dayandigin1 vurgulamaktadir. Diinya tarihini sekillendiren Tiirk ulusu, biiyiik uygarliklar
insa eden derin bir ge¢mise sahip bir topluluktur. Bes bin yil boyunca hicbir milletin
hakimiyeti altina girmedigi bir varlik gosteren Tiirk ulusunun ihtisamli tarihsel ge¢misi, din,
dil, adetler, gelenekler ve bayrak iizerine kurulu tecriibe, ulusal ve manevi degerlere olan

sadakat duygusu, ulusal birlik ve beraberlikten meydana gelmektedir.
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Kisacast bir milletin yasami milli degerler ile dogrudan iligkilendirilmektedir. Milli
degerlerinden siyrilan devletlerin ayakta kalmalar1 miimkiin degildir. Bir devletin
stirdiiriilebilirligini saglayabilmesi adina milli degerlerine siki sikiya bagli olmasi
gerekmektedir. Aksi taktirde s6z konusu ulus zaman i¢inde tiim milli biling unsurlarini

yitirerek milli benliginden uzaklasacaktir.

Ele alinan bu tez ¢aligsmasi kapsaminda nesillerce aktarilan ve aktarilmaya da devam eden
iilkemizin milli degerlerin algis1 iizerine yogunlasilmaktadir. Bu baglamda Tiirk milli
degerleriyle dogrudan bagintili olan ulusal degerler, ¢calismamizin ilerleyen basliklarinda

detaylandiriimaktadir.

2.2.2.2. Tiirk Milli Degerleri

Diinya ¢apinda yaygin bir bicimde benimsenen esitlik, adalet, insan onuruna saygi-sevgi ve
bagimsizlik benzeri kavramlar, evrensel degerler olarak tanimlanirken Gte yandan, devlet,
millet, vatan, halk, dil, ulus, din, bayrak ve ulusal mars gibi 6geler ise belirli bir ulusa 6zgii
olup milli yani ulusal degerler kapsaminda degerlendirilmektedir (Evin ve Kafadar, 2004, s.

38).

Degerlerin siniflandirilmasi iizerine yapilan ¢alismalarda arastirmacilar arasinda bazi farkl
goriigler bulunsa da pek ¢ok egitim uzmani, bu degerleri ulusal ve evrensel olarak iki ana
kategoride incelemektedir. Tiirkiye’ye 6zgii ulusal degerler; millet, devlet, dil, vatan, askeri
giic, gelenekler, bayrak, Istiklal Marsi ve ulusal bayramlar gibi Tiirk milletine 6zgii

simgelerle ifade edilmektedir (Yilmaz, 2012, s. 12).

2004 yilinda Evin ile Kafadar’in bir arada yiiriittiikleri arastirmada Tiirk ulusuna ait milli
degerler “devlet”, “kahramanhk™, “dil”, “millet”, “vatan”, ‘“gelenek-gorenekler”,

9% ¢

“cumhuriyet”, “ordu” ve “ulusal simgeler” seklinde siralanmaktadir.

Savagkan ve Arslan (2015) ise ulusal degerler kavramini “dil”, “kiiltiir”, “aile”, “bayrak”,

“din”, “ulusal mars” ve “vatan” gibi 6geler lizerinden ele almislardir (Savaskan ve Arslan,
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2015, s. 27). Demircioglu ve Tokdemir’in (2008) calismasindaysa ulusal degerler “millet”,

“halk”, “devlet”, “vatan”, “gelenek-gorenekler”, “dil”, “ulusal mars”, “bayrak”, “ulusal

bayramlar” ve “ordu” olarak incelenmistir.

Yukarida da goriildiigi tizere Tiirk milletinin milli degerleri arasinda ortak olan degerler;
“bayrak”, “mars” ve “milliyetcilik” ilkeleri bulunmaktadir. Tiim bunlarin yani sira milli
degerler catisi1 altindaki ahlaki ve manevi degerler arasinda fedakarlik, barigseverlik,
yurtseverlik, hayirseverlik, haysiyet, merhamet, bagimsizligina diiskiinliik ve vatanseverlik

gibi deger kavramlar1 yer almaktadir (MEB, 2004, s. 724).

Ele alinan bu tez ¢alismas1 kapsaminda Tiirk milli degerleri arasinda yer alan bayrak, milli
mars, Atatiitk, bagimsizlik, milliyet¢ilik ve Tiirk gelenek gorenekleri iizerine
yogunlagilmaktadir. Bu baglamda bahsi gecen milli degerler sirasiyla verilen alt basliklar

altinda degerlendirilmektedir.

2.2.2.2.1. Bayrak

Bir ulusun 6zgiirliikk ve egemenliginin ifadesi olarak kalelerinde yiikselen bayrak, milli bir
simge olma oOzelligi tasimaktadir. Bu simge yalnizca basit bir kumas parcasi olarak
goriilmemekte; ulusun gegmisi, kiiltlirii ve 6z kimligini yansitan, renkleri ve motifleriyle
milletin hem acilarin1 hem de sevinglerini nesilden nesle tastyan en miithim milli ikonlardan
birini olusturmaktadir. Tiirk devletleri i¢in bayrak, devletlerin varolusunun merkezinde yer
almaktadir. Tiirkler, bayrak direklerini semavi bir destek olarak kabul etmis ve bu inanca
goniilden baglanmislardir. Cin literatiiriinde, Tiirklerin her ¢adirda bir bayragin bulundugu,
bayraksiz bir ¢adirin diisiiniilemeyecegi ve Cinlilerin Tiirk hiikiimdarlarinin konutlarimni

bayrakla siislii cadirlar anlamina gelen “ya ¢adir1” seklinde adlandirdiklar: belirtilmektedir.

Bayrak, ulusal semboller ve degerler arasinda muhtemelen en mithim olanidir. Saygi, direnis
ve Ozgiirliik gibi erdemleri kapsayan bir obje olarak kabul edilen milli bayraklar ayni

zamanda belirli anlam ve islevler yliklenmis bir ikon olarak da goriilebilmektedir. Her
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ulusun, itibar, deger, onur ve seref bigtigi ulusal anlamda kutsal kabul edilen bir bayragi
bulunmaktadir. Bayrak, bir yoniiyle ge¢misteki zorlu giinlerin bir 6zetini temsil etmektedir.
Tiirk bayragi, sehitlerimizin kaniyla simgesel olarak rengini almasi sebebiyle biiyiik bir
anlam tagimaktadir. Bu nedenle tarihi gegmis boyunca meydana gelen zafer ve savaslar gibi
cesitli olaylar, bayrakta somutlagmis olarak kabul edilmektedir. Bayrak, temsil ettigi ulusun
direncini ve ayakta kalisin siirekli bir génderde sergileme bicimiyle ifade etmektedir (Inal,

1998, s. 26).

Bagimsizlik kavraminin bayrakta simgelenmesi ve bu bagimsizligin elde edilmesinde kritik
rol oynayan giinler bulunmaktadir. Bu 6nemli giinler, ulusal bayramlar ve zafer giinleri
olarak ulusal halk acisindan biiyiik 6nem arz etmektedir. Bu 6zel giinlerin kutlanmasindaki
ana neden, ulusal birlik ve biitiinliigiin muhafaza edilmesi ve devam ettirilmesidir. Tarihi
geemis anlaminda biiyiik bir degeri bulunan milli yil doniimleri, ulusal birlik anlaminda bir
simge olarak herkes tarafindan ortaklasa bi¢imde anilmaktadir (Taylor, 1993, s. 199). Bahsi
gecen milli yil doniimleri Tiirkiye’de ulusal bayramlar seklinde kutlanarak ortak ulusal

bilincin pekistirilmesinde 6nemli bir rol listlenmektedir.

2.2.2.2.2. Istiklal Mars:

Istiklal Mars1, Tiirk milletinin ulusal degerleri arasinda yer alan milli marstir ve bu mars
Tiirk tarihinin yasanmisliklartyla kurulan Onemli bir bagi temsil etmektedir. Tiirk
toplumunun milli beraberligini ve birlikteligini simgeleyen Istiklal Marsi, Tiirklerin
vatanlarina, bayraklarina ve tarihlerine olan sadakatlerini ortaya koymakta, hiirriyet ve
bagimsizlik sevgisini temsil etmektedir (Duran ve Torun, 2011, s. 117). Tiirk ulusuna
mensup her bireyin bildigi bir mars olan Istiklal Marsi, Tiirk ulusunun birlikteligini

pekistiren temel degerlerden birini olusturmaktadir.

Tiirklerin milli degerlerinin basinda gelen istiklal Marsi, Tiirkiye Cumhuriyeti’nin

temellerinin atildig1 topraklarin miicadele sonucu tekrardan vatan kilinmasinin simgesel bir
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ifadesi olarak kabul edilmekte ve vatan tapusu niteliginde degerlendirilmektedir. Bu degerli
eserin yazimina uzanan tarihsel siire¢, onun bu denli kiymetli olusunun sebeplerini de ortaya
koymaktadir. Kurtulus Savasi’nin zorlu giinlerinde yazilmis olmasi sebebiyle s6z konusu
ulusal marsimizin adi “Istiklal Mars1” olarak belirlenmistir. Mehmet Akif Ersoy’un kaleme
aldig1 milli mars, hiirriyetine son derece bagl Tiirk milletinin bu karakteristik 6zelligini
biiyiik bir coskuyla dile getirmistir. Istiklal sairi unvanini kazanmis olan Ersoy, kaleme aldig:
bu eserle Tiirk milletinin manevi coskusunu ifade etmekte, onlarin duygularma terciiman

olmaktadir.

2.2.2.2.3. Atatiirk

Tiirk milletinin 6zellikle kahramanlik degeriyle dogrudan iligkilendirdigi milli degerlerinden
biri de Atatiirk olusturmaktadir. Kahramanlik, bir milletin kimlik bilincinin sekillenmesinde
kritik bir rol oynayan temel unsurlardan biri olarak kabul edilmektedir. Bu alandaki deger
unsurlart 6zellikle kahraman figiirleri temel alarak gelisim gostermektedir. Kahraman
figlirlerinin karakteristik Ozellikleri, milletleri adina kayda deger basarilar sergilemek,
onciiliik etmek, degerli eserler iiretmek ve dogustan gelen benzersiz bir parlakliga sahip
olmak seklinde tanimlanmaktadir. Tiirk ulusunun tarihine bakildiginda karsilagilan zorluklar
ve savaslar dikkate alindiginda, pek ¢cok kahramanin varligina tanik olunmaktadir. Ozellikle
yakin tarihte Birinci Diinya Savasi ve sonrasinda yasanan Kurtulus Savasi donemlerinde
kahramanligindan s6z ettiren Mustafa Kemal Atatiirk basta olmak {izere hem askeri hem de
sivil bir¢ok bireyin gosterdigi kahramanliklar, onlar1 milli bir deger statiisiine yiikseltmistir

(inal, 1998, 5.76).

Tiirk tarihinde cesitli doniim noktalarinda kahramanliklar sergileyen Mustafa Kemal
Atatlirk’tin Tirk milletine sunmus oldugu yararlar saymakla bitmeyecek kadar coktur.
Ozellikle yeni bir Tiirk tarihinin olusumuna katki saglamasi, Atatiirk’iin Tiirk milletinin

olmazsa olmaz milli degerleri arasinda yer almasina yol agmaistir.

44



Tiirk ulusunun milli kimliginin gliniimiizdeki haline evrilmesinde etkili olan manevi, milli,
kiiltiirel ve sosyal degerlerin olugsmasina zemin hazirlayan Mustafa Kemal Atatiirk, bu
anlamda Tiirk Dil Kurumu, Tiirk Tarih Kurumu, Diyanet Isleri Baskanlig1 vb. kuruluslarin
faaliyete gecirilmesinde gerekli temelleri atarak onciiliik gorevini iistlenmistir (Kusat, 2003,

s. 53).

Tiim bu bahsettigimiz hususlarin yanmi sira Tiirklerin milli bayramlarinin olugmasinda da
hayati roller iistlenen Mustafa Kemal Atatiirk’in milli degerler arasinda yer alan ulusal
bayramlarimizla da dogrudan iliskilendirildigi goriilmektedir. Kisacas1i Atatiirk
giintimiizdeki devlet anlayisin1 ve milliyetcilik yapisini sekillendiren bir lider olarak Tiirk

milli degerlerinin olmazsa olmazlar1 arasinda yer almaktadir.

2.2.2.2.4. Bagimsizlik

Tiirk milletinin 6ziimsedigi ve yillardir vazgegcmedigi bir olgu olarak karsimiza g¢ikan
bagimsizlik ilkesi Tiirk milli kiiltiiriinde yer alan baglica degerlerden biridir. 5 bin yillik
tarihsel silire¢ boyunca hicbir devletin egemenligine boyun egmeyen Tiirk milletinin
ozerkligini simgeleyen bagimsizlik degeri yiizyillar boyu siiregelen Tiirk destanlarinin da
bas rolleri arasinda yer almaktadir. Bu destanlardaki kahramanlarin verdigi miicadeleler,
genellikle diigman birliklere kars1 yapilan ¢atismalarin temelinde yatmaktadir. Bu savaglarin
amaci bagimsizlik basta olmak {izere toplumsal dayanigmayi, topraklarin biitiinliglini
muhafaza etmeyi, lilkenin adalet ve refahini korumayi, milletin onurunu savunmay1
icermektedir. Mustafa Kemal Atatiick’iin “Bagimsizlik benim karakterimdir.” seklindeki
sOzii, Tirk Destanlarinda anlatilan hikayelerle, kahramanlarin ve genel olarak Tiirk
toplumunun yasam bi¢imini sekillendiren degerlerden birinin bagimsizlik oldugunun altini

cizmektedir (Ozkartal, 2013, s. 581).
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2.2.2.2.5. Milliyetcilik

Tiirk ulusunun milli degerlerinin arasinda yer alan ve ulusal kimligin sekillenmesinde etkin
roller {lstlenen degerlerinden birini de milliyetgilik olusturmaktadir. Milli Egitim
Kanununun ikinci kisminda yer alan “Tiirk Milli Egitiminin Temel Ilkeleri” baslikli 10.
Maddeye gore;

“Egitim sistemimizde her seviye ve tiirdeki ders programlarimin tasarlanmast ve uygulamaya
almmasinda, ayni zamanda tiim egitim faaliyetlerinde anayasamizin giris kisminda vurgulanan

Tiirk milliyetciligi ve Atatiirk devrimleri esas alinmaktadir”.

Ulusal kiiltiiriimiiz ve ahlak anlayisimiz, milliyetcilik degerinin 6zgiin karakteristikleriyle
korunarak ve gelistirilerek, asli niteliklerinden sapma olmaksizin siirdiirilmektedir.
Milliyetcilik anlayisi, kisilerin gelisim imkéani bulduklar1 ulusuna olan sevgi-saygi
degerlerini iceren duygusal bagini, yine ayni kiiltiirel etkilesimlerden etkilenen bireylerin
hem kederde hem de mutlulukta bir araya gelmelerini, yalnizca bir sevgi meselesi
olmasindan ziyade gerekli durumlarda farkli fedakarliklarda bulunmayi da zorunlu
kilmaktadir. Bu bakis agistyla Tiirk kimliginin olusmasinda etkin bir deger olan milliyetcilik,
ahlaki degerlerin zirvesinde yer alan bir ruh hali olarak tanimlanmakta, milli birlik ve

cikarlar dogrultusunda tasidigi onemle karakterize edilmektedir.

2.2.2.2.6. Tiirk Gelenek ve Gorenekleri

Gerek evrensel gerekse de ulusal degerlerin olusmasinda bas etkenler arasinda yer alan
gelenek ve gorenekler, herhangi bir deger olgusunun olusabilmesi adina etkin rol oynayan
unsurlar arasinda yer almaktadir. Gelenek ile goreneklerin olusum gosterdigi ve kusaklar
aras1 aktarildigi vatana has sekillenmeleri ulusal degerlerin olusmasina zemin
hazirlamaktadir. Tiirk milletinde olusum gosteren ve siirdiiriilen gelenek-gorenekler de milli

degerlerin basta gelenleri arasinda yer almaktadir.

Tiirk toplumunda gelenek ve gorenekler, devletin kurulus ilke ve yonetim bigimi ile sosyal

yasantinin diizenlenmesinde esas alinan temel degerlerdir. Diger bir deyisle, Tiirk gelenek
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ve gorenekleri hem yazili hem de s6zlii normlarin biitiiniin olusturulmasinda temel alinan
ana degerlerdir. Tiirk toplumu agisindan gelenek ve goreneklerin tamami devletin olusum
ve yonetim prensipleriyle 6zdeslesmektedir. S6z konusu degerler, ulusal 6zgiirliigi, kisinin,
milletin ve hiikiimetin geleceginin korunmasi agisindan temel bir glivence olarak 6n plana
cikmaktadir ve bu degerler Tiirk toplumundaki adalet, hak, hukuk, esitlik ve insani
degerlerin yasama gecirilmesinde énemli bir aragtir. Bundan dolay1 Tiirk liderleri, ulusal
kiiltiiri muhafaza etme noktasinda 6nemli ¢abalar harcamislardir (Kafesoglu ve Saray, 1984,

s. 249).

Tiirk gelenek ve goreneklerinin catisi altinda birlestirilen ulusal kiyafetler, milli yemekler
ve ulusal kiiltiirler de 6n plana ¢ikanlar milli degeler arasinda yer almaktadir. Uluslarin
gelenek ve goreneklerine bagl olarak ¢esitlenme gosteren giysiler “milli kiyafetler” olarak
adlandirilmaktadir. Uluslarin tarihi miraslarini  stirdiirebilmesi ve kesintisiz sekilde
hatirlamasi1 adina milli kiyafetlerini muhafaza etmesi olduk¢a dnemlidir. Tiim Tiirk gelenek
ve goreneklerinin de ayni sekilde korunmasi da toplumun kiiltiirel devamliligi acisindan
onem arz etmektedir. Spesifik bir milli deger gibi goriilmiis olsa da milli giysi ve yemekler
kokenlerini aldiklar: ulustan etkilenerek 6zgiin, benzersiz bir 6zellik tasimakta ve ulusun
biitiinltiglinli yansitan referans degerler olarak goriilmektedirler (Yildirim ve Yildirim, 2024,

s. 1).

2.2.2.3. Tiirk Milli Degerlerin Egitimi

Asirlarca yildir devam eden koklii bir gegmisi bulunan Tiirk toplumunun ulusal yapisinda
Ozglin milli degerlerin olusumu s6z konusu olmustur. Tiirk toplumunda olusum gosteren
milli degerlerin kusaklar arasinda sosyal yasamdan sanata, kiiltiirden hukuka dek her alanda
aktarilmasiyla giiniimiize ulastig1 goriilmektedir. Tiirk milletinde sekillenen 6zgiin ulusal
degerlerin tore, dil, irk, din, diislince, hukuk, olay ve miicadeleler gibi gesitli etkenler

neticesinde olusum gosterdigi bilinmektedir (Kafesoglu, 1998, s. §83).
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Milli degerler, Tiirkler ‘in hem mekdn hem de zaman anlaminda entegrasyonun
saglanmasinda oldukca kritik roller dstlenerek biitiinliiglin olusturulmasina imkan
sunmusglardir. Uzun bir ge¢misi bulunan milli degerler, kapsamli cografi alanlara yayilim
gostermis olan Tiirk ulusunun yerel degerleriyle ortak noktalar tasimaktadir. S6z konusu
ortakliklarin baglica sebepleri arasinda, degerlere yonelik sunulan egitimlerde kullanilan
kaynaklarin birbirlerine olan benzerligi gosterilmektedir. Tiirklerin s6z konusu milli degerler
egitiminin temellerini olusturan kaynaklar; mani, destan, atasézii, ninni, tiirkii, oyun ve
benzeri yazili eserlerden olugsmaktadir. Nesiller boyu kullanilmaya devam eden bu milli
kaynaklar, kisilerin dogumundan 6liimiine dek etkilenisimde bulunduklari1 kaynaklardir. Bu
noktada gdzlerini Tiirk toplumunda agan bebekler, milli degerlerin olusumunu saglayan
ninnilerle uyutulmakta, tiirkiilerle sakinlestirilmekte, atasozleriyle ogiitlenmekte ve
hikayelerle destanlar gibi cesitli iletisim araglariyla o6rneklendirilmektedirler. Boylelikle
Tiirk toplumunda dogan bebekler dogduklar1 andan itibaren milli degerlerle etkilesim i¢inde
bulunmaktadirlar. Bireylerin zamanla maruz kaldiklar1 milli degerleri yasam tarzina
uyarlamalari, s6z konusu milli degerlerin gelecek nesillere aktarilmasi hususunda yardimci
olmakta ve boylece degerlerin siirdiiriilebilirligini saglamaktadir. Ulusal Tiirk kiiltliriinde yer
alan milli degerlerin egitimlerle sunulmasinda kaynak olarak kullanilan atasozleri, ninniler,
hikayeler, tiirkiiler, masallar, destanlar, yazili eserler ve geleneksel Tiirk oyunlari ele alinan

bu tez calismasi kapsaminda maddeler halinde ele alinacaktir.

1) Atasozleri

Tirk Dil Kurumu tarafindan atasozleri, “uzun siireli deneyim ve gézlemlere dayanarak
ortaya konmus ve toplumun genel kabuliine sunulmug, 6giit verme amact giiden ifadeler”
olarak agiklanmaktadir. Bu ifadeler 6z Tiirk¢e’de ‘sav’ ve Arapc¢a’da ‘mesel’ terimleri ile
ifade edilmekte ve Tiirk ulusal kiiltiriinde degerlerin iletilmesi amaciyla sik¢a
kullanilmaktadir. Atasdzleri, degerlerin aktarilmasinda 6nemli bir role sahip olup 0giit

verme ve deger 6gretme gibi siireglerde etkin bir arag olarak goriilmektedir. Yiiksek manali
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deneyimlere dayanan bu tiir sozler, yillarin deneyimi ve bilgi birikimini barindirdigindan,
degerler egitiminde Ozel bir yere sahiptir. Bu baglamda Soykut (1974) atasozlerini,
geemisten giiniimiize kadar bir¢ok farkli olayin degerlendirilmesi, bu olaylarin kaliplagmis
ifadeler haline getirilerek siniflandirilmasi ve nesilden nesle aktarilmasi suretiyle varligini
siirdiiren degerli ifadeler olarak tanimlamaktadir. Atasézlerinden her biri Tiirk milletinin
yiizyillar boyunca edindigi tecriibelerden siiziilerek gelen bir deger kaynagi olarak kabul

edilmektedir.

Tiirk milletinin tarih sahnesindeki s6zlii mirast olarak goriilen atasdzleri, tarihin yazil ilk
belgeleri olan Orhun Abideleri’nde de kendini gostermektedir. Bu abidelerde “Tiirk milleti,
toklugun degerini anlamazsin. A¢ken toklugu, doydugunda ise aghgi diigiinmezsin” ifadeleri,
zaman i¢inde evrilmekte ve Divanii Liigat’it Tirk’te “A¢ ne yesin, tok ne bilsin” seklinde,
Tiirk Dil Kurumu Atasézleri ve Deyimler Sozliigii’'nde ise “7Tok a¢in halinden anlamaz”
(Gerekten, 2018, s. 59) climlesine doniismektedir. Bu siire¢, Tiirk milletinin yiizyillar
boyunca siiregelen degerlerinin varligini ve siirdiiriilebilirligini kanitlar niteliktedir. Ayni
zamanda geleneksel Tiirk kiiltiirlinde de atasdzlerinin degerlerin aktariminda 6nemli bir arag

olarak islev gordiigiinii de ortaya koymaktadir.

2) Ninniler

Ninniler, bireylerin ¢gocuklarini uyutmak amaciyla belirli melodiler esliginde dile getirdikleri
siirsel veya diiz yazi niteligindeki ifadeler olarak tanimlanmaktadir (Gelisli ve Yazici, 2016,
s. 38). Tiirk Dil Kurumu ninnileri, “Bebeklerin uykuya dalmasint kolaylastirmak iizere icra
edilen sarkilar” olarak ifade etmektedir (TDK, 2024, s. 1). Ninniler, ¢cocuklarin gelisim
siireglerine ¢ok yonlii katkilar sunmaktadir. Tiirk kiiltiiriinde derin kdkleri olan ninniler,
yiizyillar boyunca Tiirk anneleri tarafindan bir degerler egitimi araci olarak benimsenmistir.
Anadolu’nun cesitli yerlerinde 6zel bir yer tutan ninniler, uzun zamandir annelerin ve
cocuklarin hayatinda degerlerin Ogretilmesine yardimci bir metot olarak varligim
stirdiirmektedir. Bu pratik, Tiirk milletinin diger tiim devletleri ve topluluklari i¢cinde de

49



benzer sekilde gozlemlenmektedir. Sozli kiiltiir pargas1 olarak Tiirk toplumunda yasatilan

ve kusaktan kusaga aktarilan ninniler glinlimiize dek ulasmistir (Coskun, 2013, s. 500).

Egitimin hayatin ilk evrelerinden itibaren baglamasi ve bireyin karakteristik 6zelliklerinin
biiyiik oranda g¢ocukluk doneminde sekillendigi kabul edildiginde, ninnilerin degerler
egitimi ve karakter gelisimi iizerindeki etkisi belirginlesmektedir. Gibbs ve Earley’in (1994)
arastirmalari, ana benlik 6zelliklerinin yasamin baslangicinda gelismeye basladigini 6ne
siirmektedir. Halstead ve Taylor (2000) da calismalarinda c¢ocuklarin deger yargilarini
aileleri araciligiyla ¢ok erken donemlerde edinmeye basladiklarini ifade etmektedir.
Degerlerin egitim siirecinde merkezi bir role sahip olmasi ve benlik yapisinin énemli bir
par¢asini olusturmasi, asirlardir sliregelen ninnilerin Tiirk toplumunda degerler egitiminde
kritik bir misyon {stlendigini ortaya koymaktadir. Coskun (2013) tarafindan yapilan
degerlendirmeye gore Tiirk kiiltiirinlin ayrilmaz bir parcasi haline gelen ninniler, ¢ocuk
yastaki bireylerin milli gelenek ve gdrenekleri benimsemeleri yaninda deger sistemlerini

oziimsemelerine de 6nemli katkilar sunmaktadir (Coskun, 2013, s. 503).

3) Tiirkiiler

Tiirk miizik mirasimin temel taslarindan biri olarak kabul edilen ve milli degerlerin
aktarilmasinda kaynaklik eden tiirkiiler, eski Tiirk kiiltiiriinlin binlerce y1l boyunca siiregelen
varolusunu devam ettirmektedir. Bu miizikal eserler, Tiirk toplumunun hissiyatini, ac1 ve
mutluluklarini, ask ve sevgi duygularini, sikintilarini ve kaygilarini yansitirken ayni
zamanda kiiltlirel degerlerin nesilden nesle aktarilmasinda da kilit bir rol oynamaktadir. Tiirk
kiiltiiriintin ve milli degerler egitiminin vazge¢ilmez unsurlarindan olan tiirkiiler, saygt,
sevgi, adalet, diiriistliik, miitevazilik ve hosgorii gibi bircok dnemli degeri kapsamaktadir

(Aric1 ve Er, 2017, s. 49).

Tiirk toplumunun deger yargilarinin sekillenmesi ve bu degerlerin kusaklar boyu iletilmesi

konusunda, halk ozanlar ile halk miiziginin katkilar1 biiylik 6nem arz etmektedir. Bu
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cercevede tiirkiilerin milli degerlerin aktariminda ve toplumsal diizeyde bu degerlerin
benimsenip yasanmasinda dnemli roller iistlendigi kabul edilmektedir (Turhan ve Kova,
2012, s. 28). Degerler egitiminin bir parcasi olarak tiirkiilerin genellikle dolayli yollardan ve
kisisel etki yoluyla kullanilabilecegi, ancak bunun planli bir bigimde egitim siirecine dahil
edilmesi gerektigi vurgulanmaktadir. Arict ve Er (2017) tarafindan yapilan degerlendirme
ise bireylerin farkli zeka ¢esitlerine sahip olmalar1 dolayisiyla tiirkiilerin degerler egitiminde
kullanilmasinin, o6zellikle miiziksel ve sozel zekaya sahip Ogrenciler i¢in degerleri

oztimsemelerine yardimci olacagini 6ne stirmektedir.

4) Destanlar

Efsaneler olarak da nitelendirilebilen destanlar kahramanlikla ilgili sira dis1 vakalar1 ele
almaktadir (TDK, 2024, s.1). Destanlar bir toplulugun diinya goriisiinii, yagsam tarzini, etik
degerlerini ve takdir ettikleri erdemleri kapsamaktadir (Demircioglu ve Tokdemir, 2008, s.
53). Efsanelerin, kahramanlar ve temalar aracilifiyla degerlerin asirlar boyunca kusaktan
kusaga iletilmekte oldugu asikardir. Bilhassa destanlarin olay oOrgiisiinde yer alan bir
kahramanin eylemleri, diisiinceleri ve yasam sekli lizerinden degerlerin toplumun dokusuna
islenmekte oldugu belirtilmektedir. Destanlar, ¢cocuklar basta olmak {izere yetiskin bireyler
iizerinde de heyecan uyandirdigindan, toplumun her kesimine hitap etmekte ve kiiltiiriin,
adetlerin kavranmasi ve nakledilmesi siirecinde siirekli olarak kullanilabilen degerler egitimi

kaynaklar1 olarak degerlendirilmektedirler.

Epik olay orgiisiine sahip destanlar, degerlerin egitiminde kullanilan baslica araclardan biri
olarak kabul edilmektedirler. Tiirk etiginin ¢ekirdek degerlerini kusaktan kusaga tasimasinda
bu tlir metinlerin yayginca kullanildig1 gériilmektedir (Binat, 1971, s. 41). Bu epik metinler,
informal Ogrenme siireglerinde bir ara¢ olarak degerlendirilmekte ve degerler egitimi
kapsaminda sistemli 6grenimlere donistiirilebilmektedir. Hem s6zli hem de yazil
bicimleriyle degerler egitiminde kritik bir kaynak olarak ele alinan destanlar, toplumun
temel degerlerini dinamik bir bicimde yeni kusaklara tasimaktadir. Egitim alaninda bu epik
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metinlerin kullanimi, degerlerin genglere aktarilmasini ve Tiirk ulusal kiiltiiriiniin korunup

siirdiiriilmesini saglamak acisindan biiyiik 5nem tasimaktadir (Ogel, 1993, s. 57).

5) Hikayeler

Hikaye bir vakanin sozel ya da yazi ile ifade edilmesi seklinde agiklanmaktadir (TDK, 2024,
s.1). Degerlerin 0gretimi baglaminda, hikayeler ve masallar yogun bir sekilde
temellendirilmektedir. Bilhassa Tiirk tarihinin derinliklerinden bugiine, degerlerin dolayli
yollarla aktarilmasinda hikayelerin 6nemli bir rol oynadiklar1 belirlenmistir. Egitim
kurumlarinin var olmadig1 zamanlarda, toplumsal ve bireysel 6grenimde hikayeler 6nemli
bir islev iistlenmektedir. S6z konusu anlatilar gerceklesmis ya da gerceklesme ihtimali
bulunan senaryolar {iizerinden degerleri ele almakta ve Ogrencilerin milli degerleri

icsellestirme kabiliyetlerinin ilerlemesine destek olmaktadir.

Hikaye anlatiminda genellikle bir tema ya da 6gretici bir unsur bulunmaktadir. Bu noktada
hikayeler, igerdikleri anlamli mesajlar aracilifiyla genclerin degerlerini tanimasina ve bu
degerleri daha ileri diizeylere tasimasina yardimci olmaktadir. Ogrenciler, hikayelerdeki
karakterler veya yasanan olaylar vasitasiyla milli degerlerin pratikteki 6nemini kavramakta
ve bunlarin giinlilk yasamdaki karsiliklarini analiz etmektedirler. Bu baglamda ¢ocuklarin
hikayeler sayesinde dolayli bir sekilde gozlem yapmis olduklar ifade edilebilmektedir.
Yapilan bu gozlem neticesinde saygi, sevgi, hosgorii, erdem, dostluk, onur, ask, bilgelik,
vefa, sadakat, sefkat ve merhamet gibi degerlerin, 6grencilerin ahlaki ve kisilik gelisimine
katkida bulunacagi ongoriilmektedir (Aydin, 2011, s. 37). Evrensel degerleri iceren ve iyi-
kotii, yanlis-dogru arasindaki ayrim konusunda farkindalik yaratan hikayeler, 6grencilerin
davraniglar1 ve perspektifleri iizerinde aydinlatic1 bir etki yaratarak 6grenme siireglerine

destek olmaktadir (Kasapoglu, 2013, s. 45).
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6) Masallar

Egitim siirecinde degerlerin kazandirilmasinda kullanilan énemli araglardan bir digeri de
masallardir. Bu tiir yazinsal yapitlar, sahip olduklar1 giliglii anlatim bigimleri ve
etkileyicilikleriyle, her yastan bireye yonelik kapsamli bir dgrenim materyali niteligi
tasimaktadir (Arici, 2016, s. 51). Tirk kiiltiiriiniin kokli unsurlarindan birini olusturan
masallar, geleneksel yap1 igerisinde degerlerin dolayli yoldan aktarilmasinda 6nemli bir rol
oynamustir. Ozellikle okul dncesi ve okula yeni baslamis cocuklara hitap eden dzelliklere
sahip olan masallar, bu yas grubundaki bireylerin degerler egitiminde etkin bir sekilde

kullanilabilmektedir.

Artan deger egitimi talebiyle birlikte ¢esitli degerleri iceren masallar yeniden ilgi odagi
haline gelmistir (Arici, 2016, s. 53). Tiimen (2018) ise masallarin ¢ocuklarin toplumsal deger
yargilart ile uyumlu, biitiinlesik bireyler olarak gelisimlerine destek vermedigini ileri
stirmektedir. Masallarin kurguladigi hayal aleminde iyilik ve kotiiliik arasindaki ¢atigsmanin,
iyilik yapanlarin odiillendirildigi bir ortamin varligi, degerler egitimi agisindan Onemli
imkanlar1 beraberinde getirmektedir. Karakterlerin karsilastigi zorluklar karsisinda
gosterdikleri degerli davranislar, erken yaslardaki bireylerin bu degerleri i¢sellestirmesine
yardimc1 olmaktadir. Masallarla etkilesimi bulunan bireyler, kahramanlar1 degerler
acisindan birer Ornek olarak alabilmekte, sosyal Ogrenme teorisi cergevesinde dolayli
gozlemleme, pekistirme ve cezalandirma yoluyla degerlerin ¢ocuklara kazandirilmasini

mimkin kilmaktadir.

7) Yazili Eserler

Akademik literatlirde Tiirk kiiltiiriiniin temel taglarindan biri olarak kabul edilen degerlerin,
Tiirk tarihinde koklii gecmisi bulunmaktadir. Yazi aracinin heniiz bulunmadigi erken
donemlerde masal, destan ve hikdye gibi sozlii deger kaynaklari araciligiryla aktarilan

degerlerin egitimi, yazinin Tiirkler arasinda yayginlagmasiyla yazili materyallerde de yerini
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almigtir. Tiirk kiiltirel mirasinda degerlerin konu edildigi cesitli yazili eserlere rastlamak
miimkiindiir. Bu baglamda Tiirk tarihinde ilk yazili belgeler arasinda sayilan Orhun
Kitabeleri ise Kutadgu Bilig, deger sistemimizin anlagilmasinda kilit rol oynayan kaynaklar
niteligindedir. Ozellikle Orhun Kitabeleri, Tiirk toplumunun sekizinci yiizyila dek
gelistirmis oldugu deger sistemine dair giinlimiize degerli bilgiler sunmaktadir (Mert vd.,
2009, s.285). Ayrica bu yazitlarin igerisindeki dgiitler de deger egitimini gerceklestirmek

icin elverisli bir yap1 sunmaktadir (Ustaoglu Celik, 2016, s. 42).

Tiirk tarihine iligskin degerleri igeren bir diger yazinsal kaynak da Kutadgu Bilig’dir. Kutadgu
Bilig tarihi derinligiyle giiniimiiz deger egitimi i¢in temel bir kaynak olma o6zelligini
korumaktadir. Tiirk ulusal kiiltiiriinii ve yasam bi¢imini kapsamli bir sekilde isleyen bu eser,
degerlerin 6gretimi agisindan onemli bir kaynak olarak degerlendirilmektedir. Hadisler,
kissalar ve ayetler ile dolu olan Kutadgu Bilig, benzersiz bir dille degerlerin aktarimini
saglamaktadir. S6z konusu yapit, kiiltiirel mirasimiz1 yansitirken igerisinde barindirdig:
degerlerle hem milli hem de evrensel diizeyde hala gecerliligini siirdiirmektedir (Simsek ve

Ince, 2020, s. 34).

8) Geleneksel Tiirk Oyunlar

Tiirk kiiltiirtinde yer alan oyunlar, cocuklarin keyif alarak yetigkinliklerine dogru ilerledikleri
donemlerde onemli bir rol oynamaktadir. Her kiiltiir, kendine has eglenceler barndirirken
Tiirk kiiltiirii de gesitlilik gdsteren oyunlariyla dikkat cekmektedir. Ozellikle Tiirklerin eski
yazili belgelerinden biri olan Divanii Liigat’it-Tiirk’te ok¢uluk miisabakalari, ¢cevgen, at
kosulari, yalngu (salincak), giires, miingiiz miingiiz, ¢elik comak, koclirme (mangala), ceviz
oyunu, tepuk (futbola benzeyen bir oyun), cengli mengli ve karagun (saklambag) gibi ¢esitli
aktivitelerin yapildig1 kaydedilmistir (Caliskan ve Yildirim, 2022, s. 56). Tiirk kiiltiiriinde
gbzlerini yasama agan bir ¢ocuk, gozlerini agtigi andan itibaren ilk olarak ninnilerle,
masallarla karsilagirken ilerleyen zamanlarda oyunsal etkinliklerle karsilasmaktadir. Tiirk
kiiltiirtinde yer alan oyunlar vasitasiyla ¢ocuklar ¢cevrelerini tanima imkani bulurken karakter
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sekillenmelerine 6nayak olunmaktadir. Oyunlar, 6grencilerin duygusal, fiziksel ve zihinsel
becerilerinin gelisimine katkida bulunmaktadir. Ilk insanlik ¢aglarindan bu yana ¢ocuklar,
degisen zaman kosullarina uyum saglayarak toplumsal yasama entegre olmuslardir.
Oyunlarin eglendirici yonii, ¢cocuklarin kisisel gelisimlerine 6nemli katkilar sunmaktadir ve
bu nedenle oyunlar degerlerin 6gretimi a¢isindan dnemli araglar olarak goriilmektedir. Tiirk
kiiltiiriinde yer alan oyunlar vasitasiyla ¢ocuk yastaki bireyler eglenirken degerleri
ogrenmekte ve aynit zamanda bu degerleri i¢sellestirerek uygulamaya almakta kolayliklar

yagsamaktadirlar.

2.2.3. Degerler Egitiminin Tarihsel Gelisimi

Degerler egitimi, zamanin baslangicindan beri egitim kavramiyla i¢ i¢e olan bir yap1 olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Tarihsel olarak egitim her kiiltiirde iki temel amagla var olmustur:
[lk olarak bireylerin zeka ve bilgi seviyelerini artirmak; ikinci olarak ise s6z konusu bireyleri
daha iyi insanlar ve yurttaglar haline getirmektir. Bu nedenle degerler egitiminin izleri islam,
Budizm, Hiristiyanlik gibi dinlerin yam1 sira Sokrates ile Aristo gibi antik Yunan

filozoflarinin ¢aligmalarinda da bulunmaktadir (Altan, 2011, s. 54).

Tarih boyunca egitimin hedefleri, bulunduklar toplumlarin gelisim diizeylerine bagh olarak
degiskenlik gostermistir. Roma ve Antik Yunan’da egitim anlayisinin bireyleri fiziksel
olarak giiclii, ahlaki degerlere sahip, retorik ve sanat konusunda yetenekli, mesleki alanda
uzmanlagmis olarak yetistirme amacim giittiigli goriilmektedir. Orta ¢aga bakildigindaysa
egitimin ana hedefi, entelektiiel gelisim, dindarlik, giinliik hayatta bilgilerini uygulayabilme
yetenegine sahip bireyler yetistirmek olmustur. Modern dénemde ise kolektif ve toplumsal
yasama uyum saglayabilen, teknik becerilere sahip, duygusal ve iradi olarak gelismis

bireyler yetistirmek egitimin ana hedefi haline gelmistir (Ulusoy ve Dilmag, 2007, s. 45).

Aristo ve Platon’dan bu yana degerler ve degerler egitimi lizerine bir¢ok diigiiniir ¢esitli

goriisler ileri siirmiistiir. Modern zamanlarin bas gostermeye basladigi ana dek karakter
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egitimi ve degerler egitimi, genel egitimin 6nemli bir pargasi olarak kabul edilmistir. Ancak
19. asrin sonlarinda ve 20. asrin baglangicinda pozitivist-mekanist egitim anlayiginin
yiikselisiyle birlikte degerler egitimine yonelik ilgide bir diisii gézlenmistir. 20. asrin ilk
yarisindan itibaren pozitivizme yonelik yogun elestirilerin ardindan degerler egitimi konusu
tekrar On plana ¢ikmis ve glinlimiizde ¢esitli cografyalarda ve farkli topluluklarda bu konuya

olan ilginin artti1 goriilmektedir (Kenan, 2009, s. 259-295).

Kadim Tiirk medeniyeti 6zellikle Islami dSnemde *Veli insan’ olarak nitelendirilen bireyler
yetistirmeyi hedeflemis ve bu siirecte sevgi temelli yasam tarzlari ile egitim yaklagimlarini
benimsemistir. Bu baglamda medeniyetimiz; duygu, bilgi, inan¢ ve diisiincelerini dogrudan
eylemleriyle ve yasantilariyla 6grenmeyi ve bu sekilde davranis bigimlerine doniistiirmeyi
temel ilke olarak kabul etmektedir. Yunus Emre, Hac1 Bektas-1 Veli ve Mevlana gibi Tiirk
tarihinin 6nde gelen kisiliklerinin hayatlarinin ve felsefelerinin bir ‘Sevgi Medeniyeti’ ve
‘Erdemler Medeniyeti’ kurulabilmesi adina kapsamli bir sekilde incelenmesi, degerler

egitimi bakimindan biiyiik 6nem tagimaktadir (Ergen, 2017, s. 183).

Islami Tiirk toplulugunda dini egitimin merkezini medrese ve tekkeler olarak adlandirilan
kurumlar olusturmaktadir. Bu kurumlar arasindaki temel ayrim, tekkenin yazili ve sozlii
bilgilerin Gtesinde sezgi ve eylemlere odaklanan bir bilgi tiiri olan ‘hal ilmini merkeze

almalaridir (Giindiiz, 2013, s.53).

Osmanli doneminde egitim hayatina yeni adim atmis kiigiik yastaki bireyler, egitimin
baslangi¢ asamasinda Kuran alfabesinin 6grenimini tamamladiktan sonra karakter
egitimlerine yonelik ahlak risalesini okumaktadirlar. Bu eserin hemen hemen her sayfasinda
toplumun iizerindeki sosyal baskinin ve otoritenin etkileri hissedilebilmektedir. Bu noktada
egitim alan bireylerin ¢evresel beklentilere uygun davranislar sergilemeleri ve mevcut sosyal
geleneklere gore davranmalart gerekmektedir. Osmanli doneminde egitime yonelik
gerceklestirilen maarif reformlarinin erken dénemlerinde sivil egitim sistemine modernize
yaklasimlar entegre edilerek bireylere hem ahlak hem de din bazli degerlerin agilanmasi

amaclanmistir. Bahsi ge¢en amag¢ dogrultusunda hayata gecirilen egitim sisteminin
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mabhallelerdeki egitim kurumlarinda ve ayni zamanda riistiyelerde de verimlilik gosterdigi

bildirilmektedir (Somel, 2015, s. 91-92).

Osmanl1 Devleti’ndeki aile yapisinin ve egitim sisteminin geng bireylere derin bir 6zgiliven
duygusu kazandirdigi belirtilmektedir. Devletin, inang¢larina, toplumuna ve ulusuna olan
giiveni, bireylerin kendilerine olan gilivenin pekistirmesinde etkili olmustur. Kendini
yenilmez olarak géren Osmanli Devleti, topraklarinda yasayan kiiciik yastaki bireylerin de
bu inangla yetistirilmesine imkan vermistir. Ozetle, ge¢cmis zamanlarda yasamis olan
atalarimiz, giliniimiizde Ozlemle yad ettigimiz ‘Cevher insan’ olma niteligine

erisebilmislerdir (Bahadiroglu, 2017, s. 46).

Osmanli halkimin II. Mesrutiyet zamaninda karsi karsiya kaldigi krizin altinda, ahlaki
degerlerin erozyona ugramasi yatmaktadir. Bu durum donemin entelektiielleri arasinda
yaygin bir goriistiir. Bundan kaynakli olarak temelinde ahlaki degerlerin yattig1 ve hissedilen
eksikligin giderilmesi gereken tlim degerlerin yeni nesillere tasinmasi, dnemli bir egitimsel
amag haline gelmistir. Bu baglamda dénemdeki ¢ocuklara hitap eden yayinlarda ahlaki
degerlere biiyilk bir 6nem verilmesinin ana sebebi budur. Degerlerin kazandirilmasi
stirecinde, masal ve Oykiiler araciligiyla rol model alinacak kahramanlarin hikayeleri
sunulmustur. S6z konusu kahramanlar, iyi 6rneklerle ¢ocuklara ideal 6rnekler teskil ederken,
kot karakterler de uzak durulmasi gerekli olan davranis bigimleri konusunda uyarici bir
islev gormektedir. Toplumsal anlamda reddedilen, ahlaki yapiyla tezatlik gosteren tutum ve
davraniglarin kiigiik yastaki bireylere masal ve Oykiiler araciligiyla aktarilmasi, ahlaki
degerlerin degerler egitimi kapsaminda kritik bir evre olusturmaktadir. Degerler egitimi
kapsaminda kullanilan bu teknikle pozitif ve negatif davraniglarin ¢ocuklara daimi bir

bicimde somutlastirilarak dgretilmesi miimkiin olmaktadir (Gurbetoglu, 2007, s. 82).

Osmanli déneminde bahsi gecen ahlaki deger egitimleri, batililasmanin negatif yonlii
etkilerinden styrilmak adma kullanilan 1slahatgr yontemler olarak degerlendirilmektedir.
Egitim verilen bireylere yonelik sunulan ahlaki egitimin sekiiler bir nitelik tagimadig ifade

edilebilmektedir. Bireylere kendilerinden yags¢a biiylik olan yetiskinlere karsi saygi
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gosterme, mevcut hiikiimete aykir1 davraniglardan kaginma gibi sivil ahlaki eylemler de s6z
konusu egitimler kapsaminda bireylere kazandirilmast hedeflenen davranislar arasinda yer
almaktadir. Bu noktada verilen egitimin genellikle Islami cercevenin baz alindig

goriilmektedir (Fortna, 2013, s. 289).

Gilinlimiizde var olan egitimin hatlar1 Cumhuriyet doneminde Mustafa Kemal Atatiirk’iin
egitim alaninda gostermis oldugu g¢abalar neticesinde ¢izilmistir. Atatlirk dnderliginde bir
doniim noktasina giren degerler egitimi siireci, ana yapi taglarindan olan prensiplerle ortiigen
yeni prensiplerin olusturulmasiyla yenilenmistir. Bu baglamda yenilenen degerler egitiminin
de ana hedefini iyi ve dogru olani ayirt edebilen bilingli farkindalik sahibi bireyler
yetistirmek olusturmaktadir. Deginmis oldugumuz ahlaki egitim prensipleri o donemde
faaliyet gosteren entelektiiel dergilerle, sdylevlerle ayni zamanda deme¢ ve makalelerle
giiclendirilmigtir. Tiim bunlarla birlikte yeni kurulmus olan Cumhuriyet yapisinin egitim is
birligine, Osmanli dénemindeki mesrutiyet yanlis1 diisiince yaklagimlarinin da etkisinin
bulundugu ifade edilebilmektedir. Cumhuriyetin ilaninin ardindan ahlaki disiplinlere uyan
bireylerin egitilmesine yonelik ilkdgretim, lise, ortaokul ve enstitii gibi egitim kurumlarinin
acilist soz konusu olmus, aym1 zamanda halk odalar1 araciligiyla da egitimin

yayginlastirilmasina yonelik cabalar gerceklestirilmistir (Celebi ve Asan, 2013, 143-144).

Cagimizdaki Ogrenciler, bazi durumlarn bilincinde olmadan daha onceki kusaklarda
edinilen kazanimlara kiyasla daha elestirel, fonksiyonel ve bilimsel bakis acisindan
degerlendirmeler yapabilmektedir. Bu noktada giiniimiizde kullanilan teknolojik iletisim

aracglarinin yadsinamaz bir etkisinin oldugu sdylenebilmektedir (Ulusoy, 2016, s. 417).

2.2.4. Degerler Egitiminin Gerekliligi ve Amaci

(Cagimizda var olan modern topluluklarda teknolojik alanlarda ve sanayi sahalarinda 6nemli

ilerlemeler kaydedilmis, sanat ve bilim dallarinda toplumlar daha ileri bir noktaya ulagmaistir.
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Ancak bu gelismelerin beraberinde insani ve etik meselelerde de bir yiikselis goriilmektedir

(Geng, 2014, s. 521).

Ikinci Diinya Savasi’nin ardindan diinya {izerinde bir homojenlesme siirecinin yasandig1, bu
homojenligin Bati kiiltiirii ve degerleri temel alinarak kaginilmaz sekilde toplumlara empoze
edildigi gozlemlenmektedir. Globallesen ¢apta yasanan kiiresellesmeler, bireylerin milli
kimliklerine karsi tehdit olusturan bir fenomen olarak kabul edilmeye baslanmistir. Zira
diinyanin finansal yapisindaki dengesizliklerden kaynaklanan insani meseleler, bir yanda
asir1 tiketim diger yanda ise derin yoksulluklar, intihar oranlarinin hizla artmasi, kisisel ve
toplumsal anlagsmazliklarin ¢ogalmasi, insan iligkilerinde ahlaki degerlerin yozlasarak
asinmaya ugramasi ve insanlarin kendilerini degersiz hissetmelerine yol acan bir¢ok faktor,
sosyal bilimcileri yeni aragtirmalara yonlendirmektedir. Bu baglamda degerler egitiminin

0zel bir 6nem arz ettigi ortaya ¢ikmaktadir (Yilmaz, 2014, s. 393).

Toplumsal kosullarin etkisiyle deger egitiminin verilmesinin giderek daha karmagik hale
geldigi gozlemlenmektedir. Giiniimiizdeki egitmen ve ebeveynlerin ge¢mis donemlerdeki
meslektaslarina kiyasla daha mesakkatli bir siirecle kars1 karsiya olduklar1 belirlenmektedir.
Daha onceleri toplumun genel kabul gérmiis degerleri, 6zel bir ¢aba gerektirmeksizin
cocuklara kolaylikla nakledilebilirken simdilerde ¢ocuklar iizerinde etkili olan faktorler
sadece aile, arkadas ve okul cevresiyle sinirli kalmamaktadir. Cocuklar, diinya genelindeki
degisikliklerden ebeveynlerinden daha hizli bir sekilde etkilenmekte ve bu durum
yetiskinlerin diinyadaki yenilikleri takip etmelerini, ¢ocuklarin bu degisikliklerden nasil
etkilendigini incelemelerini ve egitim siireclerini bu yeni dinamiklere gore
sekillendirmelerini zorunlu kilmaktadir. Bir toplumun saglikli bir sekilde varligim
stirdiirebilmesi adina o toplulukta hayatini idame ettiren bireyler tarafinca benimsenen sevgi,
sayg1, diriistliik, dogruluk, hosgorii ve adalet gibi temel evrensel degerlerin korunmasi
sarttir. Bahsi gecen deger yargilarinin kiiciik yastaki bireylere asilanmasi sosyal ¢evreye,
rastlantilara, medyaya ve ihtimallere birakilmaksizin yetiskinlerin bilingli miidahaleleri ile

gerceklestirilmelidir (Aydin, 2014, s. 559). Evrensel ve ulusal degerleri 6ziimseyen ve
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bunlar1 yasam pratigine aktaran bireyler, mutlu bir yasama ulagma ve i¢sel bir huzura erisme

yolunda 6nemli ilerlemeler kaydetmektedir.

Degerler egitimi cercevesinde deger yargilarinin bilincine ulasmis farkindalik sahibi
bireylerin, yasamlarindaki gereksinimlerini mevcut kaynaklarla  sinirlandirmayi
ogrenmektedir. Bu bilince erisen kisiler ayni zamanda kendilerinde var olanlarla yetinerek
cevresindeki kisilerin varliklariyla ilgilenmemektedirler. Ayni zamanda degerleri
icsellestiren ve degerler egitimini hayatina uyarlayan kimseler gereksinim duyduklar
unsurlari belirli bir 6nem sirasina gore derecelendirmektedirler ve belli bir seviyede bireysel
tatmine ulastiktan sonra mevcut kaynaklarini bagkalar ile paylagsmaktadirlar. Bu sayede
paylasimcilik gibi evrensel bir degeri de yasantilarina dahil etmektedirler. Ozellikle birtakim
durumlarda c¢evrelerindekilerin gereksinimlerini kendi kisisel gereksinimlerinin Oniine
alabilmektedirler. Gilinlimiiz diinyasinda yaygin olan bireyci insan modelinin aksine
yardimseverlik ve paylasimcilik gibi evrensel degerler, daha altriiist bir insan tipinin

olusumuna katki saglamaktadir (Ceyhan ve Zelka, 2014, s. 103).

Hem ulusal hem de evrensel degerler, tim inanis sistemlerinde kendine yer bulmustur.
Tarhan (2014) tarafindan yapilan acgiklamaya gore; Taoizm’den Budizm’e, Yahudilik’ten
Hinduizm’e dek genis bir yelpazeye ayrilan inanig sisteminde ortak degerler mevcuttur.
Budizm’de oOne ¢ikan brahma ilkesi, diirtistlik ve dogruculuk gibi kavramlar
vurgulamaktayken ayni zamanda bireylere her tiirlii siddet unsurundan uzak durmay: ve
onlar1 1liman bir tutum sergilemeye yonlendirmektedir. Yahudilikte de kendi topluluklarin
istiin gormekle birlikte Budizm’ benzer sekilde dogruluk onemli bir yer tutmaktadir.
Hristiyanliga bagli inang sistemindeyse one ¢ikan deger sevgidir (Tarhan, 2014, s. 194-196).
Insanlik tarih boyunca deger arayisi igerisinde olmustur ve degerler tiim dinlerde ve
topluluklarda 6nemli bir konuma sahiptir. Bu degerlerin kusaktan kusaga tasinarak
yasatilmast ve toplum igerisinde siirdiiriilmesi insanlar tarafindan bir gereklilik olarak
algilanmaktadir. Bu sebeple degerler egitimi zorunlu ve O6nemli bir siire¢ olarak kabul

edilmektedir.
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Kisi ve uluslarin yagaminin her aninda kars1 karsiya kalinan deger yargilari, batililagsma
egiliminde yer alan modern somiirgecilik anlayisinin sonlandirilmasi ve ayni zamanda genel
anlamdaki tembelligi engellemek adma etik g¢ercevede degerlendirilmesinin finansal
anlamda da oOne c¢ikarici oldugu diislincesini benimsemektedirler. Yine bu dogrultuda
kuruluslarin 6z etik degerlerinin uygulamaya alinmasiyla ¢aligma hayatina baglayan
bireylerin dogruluk ilkesini benimseyerek diiriist, gilivenilir ve sadik olmalari
beklenmektedir. Bu tiir eylemler topluluklarin diizeninin saglanmasi adina degerler

egitiminin gerekliligini gozler dniine sermektedir (Tarhan, 2018, s. 45).

Bireysel mutluluk ac¢isindan kritik olan ve bilhassa bireylerin gen¢ yaslarindaki
donemlerinde 6ne ¢ikan, aileye mensubiyet duygusu ile birlikte egitim uzmanlarinin ihmal
etmemesi gereken dis cevredeki “bir gruba ait olma” ihtiyaci vurgulanmaktadir. Bu yaslarda
kisilerin dahil olduklar1 kimlik arayisi, bireysel karakterlerini sekillendirmeye calisan
gencler tlizerinde yapilan yaniltict yol gostermeler, genglerin hem kisisel hem de toplumsal
dengesini bozarak yasamlarin1 kotii yonde etkileyebilecek yanlis secimler yapmalarina ve
yasa dis1 gruplara katilarak zarar verici eylemlerde bulunmalarina yol agabilmektedir. Bunun
yerine genglerin gerek topluma gerekse de benliklerine yabancilasmadan yetistirilebilmeleri
adma, birey olarak var olus ve bir gruba ait olus arasindaki dengeyi saglama yollarin
ogretecek bir egitimin gerekliligi iizerinde durulmaktadir. Diger bir ifadeyle genglerin
diinyay1 kesfedip i¢sellestirmelerine destek olacak, toplumsal etkilesimlerini diizenleyecek
perspektifleri onemseyen ve ¢evreleriyle uyum iginde olmalarini destekleyecek bir egitim
siirecinde bulunmalar1 esastir. Bu nedenle ozellikle genc yastaki kisilerin karakter
sekillenmeleri ve kimlik gelisimlerini etkileyecek materyaller ve aktiviteler sunulmasi
gerekmektedir. S6z konusu materyal ve aktiviteler araciligiyla bireyler hem degerli olduklar:
bilincine ulasmakta hem de toplumsal bir biitiiniin parcast olduklar1 hissini
pekistirmektedirler. Degerler egitimi kapsaminda kullanilmasi planlanan kaynaklarin,
genclerin aidiyet duygularini yonlendirirken ayn1 zamanda bireyselliklerini koruyarak
toplum dahilindeki konumlanmalarim1 kavratan, suca meyilli gruplara dahil olmalarin

engelleyen, sosyal ¢cevreye ve diger bireylere katkida bulunma amacini giiden, hemcinsleri
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olmayan bireylerle kurduklar1 karsilikli etkilesimi siirdiirebilmeleri hakkinda bilgilendirici

tema ve konularin iglenmesi gerekmektedir (Pakdemirli, 2014, s. 606).

Genglerin ergenlik doneminde, kars1 cinsten kisilere yonelik hem ¢ekingenlik hem de merak
duygularin1 i¢ ice yasadiklari gozlemlenmektedir. Cagimizda var olan egitim sistemi
kapsaminda toplumsal degisimlerle birlikte cinsiyetler arasindaki davranig, tutum ve
diisiince kaliplarin sekillendirilmesi hususu géz oniinde bulundurulmamaktadir. Manevi
degerlere atfettigi 6nem nedeniyle geng bireyler bu evrede belirsizliklerle karsi karsiya
kalabilmektedirler. Farkli dini inanglara sahip bireylerin ¢eliskili pratiklerine dair gdzlemler
eklenince gengler, kendilerini toplumsal normlar ile dini degerler arasinda bir ikilemde
bulabilmektedirler. Ayn1 zamanda s6z konusu geng¢ bireylerin, hane ortamindaki erkek ve
kiz kardesler arasinda veya okul ve is yasaminda kars1 karsiya kalinan karsi cins iligkiler
hususunda halka agik alanlarda karsilasilan durumlarin, sosyal etkilesimlerin yonetilmesi
konusunda zorluklar yasayabildikleri goriilmektedir. Ozellikle ergenlik dénemlerindeki
genglerin insani degerlerle paralellik gosteren eylemler sergileyebilmeleri adina cinsiyetler
aras1 iligkilerde dostane ve saygili bir tutum gelistirmelerine yonelik 6rneklerin yer aldig:
egitim materyallerine ve aktivitelere ihtiyag duyduklari belirtilmektedir (Pakdemirli, 2014,
s. 606). Bu siiregte geng bireylerin dogru kararlar alabilmesi ve bireysel deger yargilarini
sekillendirerek karakter olusumunun dogru bir sekilde yonlendirilebilmesi i¢in degerler

egitimine dayali faaliyetlerin yararli olacagi ifade edilmektedir.

Kohlberg tarafindan “gelenek 6tesi donem” olarak adlandirilan bu evrede genclerin evrensel
degerler ve dogrularin varolusunu savunarak ahlaki degerlendirme yapma ve bu
degerlendirmeler dogrultusunda davranmis sergileme yetisine sahip olduklar1 kabul
edilmektedir. Ayni zamanda s6z konusu olagan siiregte bireyler kendi ahlaki yargilarini ve
ideallerini olusturmaktadirlar. Bundan dolayr genglerin tutarli olmayan davranislar
sergileyen yetiskinleri elestirmeye basladiklar1 goriilmektedir. Ayrica genglerin bazi
yetiskinleri ideallestirerek, bu sahislara duyduklari hayranlik neticesinde onlara yoneldikleri

de ifade edilmektedir. Ahlaki gelisimlerini tamamlama amaciyla gencler, kendilerine
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referans aldiklari kisileri 6rnek almakta ve model kiginin 6giitlerini, yagamini, tavsiyelerini,
davraniglarini, tutumlarini ve eylemlerini kisacasi kisiligini benimsemeye yonelmektedirler
(Pakdemirli, 2014, s. 607). Saygi ve sevgi gosteren, gencleri oldugu gibi benimseyen,
genclere destek ve giiven saglayan bireyler, gengler icin ideal modeller olabilmektedir.
Gengler, milli ve evrensel degerlere uygun karakter yapisina sahip modelleme 6rneklerini
bulduklarinda, daha verimli, dogru ve saglikli bir kimlik gelistirme sansina erismektedirler.
Ancak uygun olmayan modellerin etkisinde kalindiginda gencler yanilgiya diisebilmekte
veya i¢e kapanik negatif davraniglar sergileme egiliminde bulunabilmektedirler (Pakdemirli,

2014, s. 608).

Hizla ilerleyen yasam tarzinin insanlik iizerindeki negatif etkilerine her yeni giinde yeni
ornekler dahil olmaktadir. Bireylerin rakip olarak gordiikleri kisileri geride birakabilmek
adina zihinlerinde yalnizca c¢aba sarf etmenin yetersiz kaldigi, cesitli hile ve stratejilere
bagvurmanin artik olagan, hatta gereklilik haline geldigi diislincesi koklesmektedir. Hirs ve
gayret dolu hizli bir yasam miicadelesiyle ulasilacak basarinin, bu basarinin getirecegi
yiiksek kazan¢ ve yasam standardinin, elde edilen refah ve gelirler araciligiyla ulasilacag:
varsayilan mutluluk algis1 gengler arasinda yayginlagsmaktadir. Ayn1 zamanda genglerin
cogunda bu siirecin sonunda ger¢cek mutluluga ulasilacag fikri sorgulanmaktadir. Kazanilan
gecici mutluluk, hayatin hizina benzer sekilde cabucak sona ermekte ve yerini hiisran hissine

birakmaktadir (Ceyhan ve Zelka, 2014, s. 101).

Cileli’nin (1990) gercgeklestirdigi calisma kapsaminda, geng bireylerin bireysel 6zgiirliik ve
haklarin1 tanimlama, ¢ocukluk doneminde sahip oldugu tutum ve davranis kaliplarini geride
birakma, 6zgiirliik ve bagimsizlik kazanma siirecinde kendi yasam felsefelerini ve ideallerini
olusturma cabalar1 ele alinmaktadir. Ele alinan gelisim ¢ag1, genclerin gelecege yonelik yeni
olanaklar1 degerlendirme ve geri doniisii imkansiz olan kararlar aldig1 bir siireci temsil
etmektedir (Yavuzer, 2005, s. 71). Bu noktada ele aldigimiz tez ¢aligmasi kapsaminda
tizerine yogunlagtigimiz degerler egitimi, kisilerin yanlis tercihler yapmalarinin oniine

gecgerek onlar1 dogruya, iyiye ve giizele yonlendirme hususunda gereklilik arz etmektedir.
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Ozellikle son dénemlerde artan bilingsiz ve deger yargilarindan soyutlanmis genglerin
sayisinda ciddi bir artis s6z konusudur. Degerler egitimini igsellestirmeyen ve yagamina
uyarlamayan gen¢ kesimlerin yasamlarinda saldirganlik egilimi sergiledikleri ve ayni
zamanda sug teskil eden davranislara sik¢a yoneldigi goriilmektedir. Merhamet, sevgi, saygi
ve Ozveri gibi evrensel degerlerden yoksun genclerde cogunlukla bencillik ve ego kavrami
on plana c¢ikmaktadir. Bu noktada bireyler hem kisisel hem de toplumsal anlamda zarar
verici olarak degerlendirilen ahlaki ve hukuki normlara aykiri1 davraniglarda bulunma egilimi
gostermektedirler. Genglerin s6z konusu bozukluklar1 ancak ve ancak degerler egitiminin
kavratilmas: ve karakter gelisiminin dogru bir bicimde sekillendirilebilmesiyle miimkiin
olmaktadir. Bu da gengleri yonlendiren gerek ebeveynler olsun gerekse de egitmenler olsun

tiim yetigkinlerin degerler egitimine bagliligin1 gerekli kilmaktadir (Lickona, 1991, s. 123).

Glinlimiiz ¢aginda egitime yonelik hizmetler vermekte olan egitim kurulusglari, toplumsal ve
bireysel yapida meydana gelen ahlaki bozulmalara karst onlemler almak adina cesitli
girisimlerde bulunmaktadir. Bu baglamda okullara genclerin ahlaki gelisimlerinin ve
karakter olgunlagmalarinin sekillendirilmesinde etkin bir rol diismektedir. Bundan dolay1
okullarda degerler egitimine ayricalikli bir tutumla yaklasilmasi gereklilik arz etmektedir

(Meydan, 2012, s. 75).

Degerler egitimi hem bireylerin hem de toplumlarin evrensel ve milli degerler 1s181inda
gelistirilmesinde etkin bir rol oynamaktadir. Kisi ve toplumlara degerler egitimi araciligiyla
asilanan ahlaki normlar, yasamlara entegre edilerek olgun bireyler olusturulmasina katki
saglamakta ve ayni1 zamanda uluslarin devamliligi saglanmaktadir. Bundan dolay1 degerler

egitimi zoraki bir gerekliliktir (Ulas vd., 2014, s. 547).

Degerler egitiminin amaglarina bakildiginda merkezde iyi ahlakli, olgun, bilingli ve
farkindalik diizeyi yiiksek bireyler yetistirmenin hedef alindigi goriilmektedir.
Yeryliziindeki en degerli varliklar olarak kabul edilen insanlar, degerin olusumunda,
sekillenmesinde ve siirdiiriilmesinde bas aktdrlerdir. Bundan dolay1 en degerli sermayeler

olarak degerlendirilen insanlara yonelik yatirnmlarin iyi ve dogru bir sekilde yapilmasi
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gerekmektedir. Gliglii karakter sahibi dogru ahlakli bireyler genellikle hem ulusal hem de
evrensel degerlerin bilincinde olarak hareket etmektedirler. Bu baglamda kiiltiirel
degerlerinin, ulusal degerlerinin ve genel deger yargilarinin farkinda olan bireylerin
yetistirilmesi gerek toplumlar gerek de uluslar i¢in olduk¢a Snemli bir gelisim yontemi
olarak goriilmektedir. Ahlaki ve toplumsal normlara paralel sekilde yetistirilen bireyler
bulunduklar1 toplumlart yticelterek iilkelerine belirgin iistiinliikler saglamaktadirlar (Erdem,

2014, s. 332).

Egitim sistemleri kapsaminda sunulan degerler egitiminin genel amaclarinin tiim okullar
tarafindan ayn1 sekilde ele alinmasi gerekmektedir. Yani bir deger, okullardan birinde iyi-
dogru ve giizel olan olarak 6gretilirken diger bir okulda tam aksi sekilde aktarilmamalidir
(Aydin, 2014, s. 533). Bu noktada degerler egitimin temel amaglarindan biri, ortak degerlerin
ve olmast gereken deger anlamlarinin dogru bir sekilde bireylere kavratilmasi olarak

karsimiza ¢ikmaktadir.

Egitimsel siireclerin temel hedefi, kisilere dogustan bahsedilen yetkinliklerin gelistirilerek
pratiklere doniistiiriilmesini igermektedir. Bu hedef dogrultusunda kisilerin zihinsel,
bedensel ve duygusal gelisimlerinin paralel sekilde ilerletilmesi 6nemlidir. Manevi yonlerin
giiclendirilmesi adina sunulan egitim faaliyetleri sayesinde kisilerin giizellik ve iyilik
algisinda da ilerlemeler kat edilmektedir. Boylelikle egitim stirecine dahil edilen bireylerin
Ozsaygilari ve dzgiivenlerinde bir artig yasanmakta ve sdz konusu 6grenici bireylerin sosyal
konumlart yiikselmektedir. Boylelikle hem stabil hem de tutarli bir karakter ve benlik
olusumu miimkiin hale gelmektedir. Degerler egitiminin kisiye kazandirdig: etkiler gerek
toplumsal anlamda gerekse de kisisel anlamda ¢ok yonlii gelisimi igermektedir. Bu noktada
degerlere yonelik sunulan egitimlerin amaclarindan bir tanesi de kisilerin bireysel mutluluga
ulagmalar1 ve cevrelerindeki kisilerin de mutluluguna yardimci olacak faaliyetlerde
bulunmalarina destek olmaktir (Aydin, 2014, s. 553). Yani degerler egitimi kisilerin hem

kendilerinin hem de sosyal ¢evrelerindekilerin mutluluga erismesini hedeflemektedir.
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Tiim bunlarin yani sira 6zellikle ulusal degeler iizerine yogunlasan degerler egitiminin;
bireylerin vatanlarin1 sevmesini saglama, milli degerleri igsellestirmelerini ve tarihleriyle
biitiinlesmelerini saglama ve ulusal ¢apta birlik beraberligi koruma gibi amaglar1 da

bulunmaktadir.

2.2.5. Degerler Egitimi Yaklasimlar:

Degerler egitiminin sunulmasinda etkin olarak kullanilan gesitli egitim yaklagimlar
bulunmaktadir. Bu noktada kullanilan yaklagimlarin kullanimi yalnizea egitimcilerin
kullanimiyla sinirlandirilmamakta ayni zamanda anne-baba basta olmak iizere yetigkinler
tarafindan da kullanilmaktadir. Bu siire¢, proje gelistirme, degerlendirme caligmalar1 ve
cesitli aktiviteler, planlamalar, ders igerikleri ve sistematik uygulamalar gibi cesitli

yontemler araciligiyla desteklenmektedir (Bulut, 2011, s. 33).

Degerlerin egitim siirecinde 6gretimi, temelde “tekil” ve “coklu” olmak {izere iki ana
yaklasima ayrilmaktadir. Tekil yaklasimda degerler dogrudan egitime dahil edilerek
iletilmektedir. Coklu yaklasimlardaysa bilissel siirecler dncelik kazanmakta ve degerlerin
kabul gormesinden ziyade, degerlerin tartisilmasi ve sunulmasi daha fazla 6nem arz
etmektedir. Tiirkiye’de gergeklestirilen degerler egitimi uygulamalari, bu iki metodolojinin

bir araya getirilmesiyle gergeklestirilmektedir (Aydin ve Akyol Giirler, 2020, s. 67-68).

Ele alinan bu tez calismasi kapsaminda degerler egitimi kapsaminda yaygin sekilde
kullanilmakta olan deger telkini yaklasimi, deger analizi yaklasimi, deger agiklama
yaklasimi, ahlaki muhakeme yaklagimi, gbzlem yoluyla 6grenme yaklasimi ve de eylem

ogrenme yaklasimi alt bagliklar seklinde incelenmektedir.

2.2.5.1. Deger Telkini Yaklaginm

Degerlerin telkin yontemleriyle bireylerin zihnine islenmesini iceren deger telkini yaklasimi

cogunlukla egitimciler ve aile biiyiikleri tarafindan tercih edilmekte olan bir egitim seklidir.
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Sorumluluk duygusu, sevgi ve dogruluk gibi erdemler, genellikle telkin yontemiyle bireylere
kazandirilmaktadir. Bu egitim yaklasimina ornek olarak “Cocuklar yalan sdylemez”
onermesi verilebilmektedir ve bu Onerme araciligiyla bireylere diiriistliik degeri

astlanmaktadir (Sen, 2007, s.17).

Degerler egitiminde sik¢a kullanilan deger telkini stratejisinde bireye iletilmesi planlanan
erdemler, yetiskinlerce dnceden secilmekte ve diizenli bir bicimde sunulmaktadir. Asilama
metoduyla sorgulama imkani taninmayan kisinin, sunulan degeri biitliniiyle benimsemesi
umulmakta ve yetiskinlerin kilavuzlugunda telkin alan kisiler kendi tutumlarini
sekillendirmektedirler. Kolay uygulanabilir olusu dolayisiyla s6z konusu bu yaklasim, sik¢a
bagvurulan bir degerler egitimi yOntemidir. Bilginin aktariminin 6nemli oldugu bu
yontemde, alict pasif konumdadir ve kendisine sunulan erdemi alma ve bu erdemin
dogrulugunu onaylama egilimindedir. Bu yaklasim kapsaminda bireylerin dogrudan

erdemlerle tanistirilmasi temel alinmaktadir (Bulut, 2011, s. 34).

Bu metodun hedefleri arasinda 6grenmeye agik kisilere belirli degerleri asilamak ya da
egitim verilen bireylerin bu erdemleri benimsemesini tesvik etmek, ayni zamanda
ogrenicilerin mevcut deger yargilarini doniistiirmek yer almaktadir. Bu sayede degerlerin
astlandigr  kigiler toplumsal olarak benimsenen erdemleri yansitacak duruma
gelebilmektedirler. Deger telkini metodunun kullanildig1 egitim siireci esnasinda model
alma, pozitif ve negatif pekistirmeler yapma, kesfederek 6grenme ile simiilasyonlar ve

oyunlar araciligiyla deger asilama gibi yontemler kullamlmaktadir (Iscan, 2007, s. 34).

Deger telkini yaklasiminin temelinde kisilerin istenilen davranislar ¢ercevesinde kendi
kazandig1 degerlerden ziyade bagka kisiler tarafinca aktarilan degerlerin kabul gérme esasi
yer almaktadir. Deger telkin yontemi, 6grencilere segkin degerlerin aktarimi yoluyla bu
degerlerin benimsenmesini saglamayi amaglamakta ve bireylerin mevcut degerlerini

zenginlestirmeyi ve doniistiirmeyi hedeflemektedir (Yel ve Aladag, 2009, s. 127).

Degerler egitiminde yayginca kullanilan bu metodoloji, degerlerin egitimini ve arzu edilen

davraniglara yonelik istikrarli desteklerin teminini kapsamaktadir. Bu yaklagimin
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dayanaklarin1 6grencilere siirekli ve daimi degerlerin telkin edilmesi olusturmaktadir. Bu
yontem araciligiyla toplum tarafindan belirlenen spesifik degerler, aliciya aktarilmaktadir.
Canlandirma, kesfettirme ve Ornekler vasitasiyla istenen degerlerin alicilara agilanmasina

yonelik ¢aba sarf edilmektedir (Okudan, 2010, s. 26).

Bu metodolojiyle yanlis ve dogru olarak kaliplasmis deger yargilari 6grencilere dogrudan
aktarilmaktadir. Bu yaklagimda tarihi anlatilar ve kurgusal etik oykiiler araciligiyla
degerlerin kazandirilmasi miimkiin olabilmektedir ve Ogreniciler hedeflenen degerlerle
paralellik gosteren tutumlar sergilediklerinde takdirle karsilanmaktadirlar (Tiirk, 2009, s.

13).

Egitim stirecinde 6zellikle kiiclik yastaki ilkogretim 6grencilerine degerlerin agilanmasinda
kullanilan bu yontemde egiticilerin etkili bir yol gdsterici olmalari esastir (Tokdemir, 2007,
s. 39). Cocuklar, 6gretmenlerin ve yetiskinlerin bilingli yonlendirmeleri sayesinde sunulan
davranig modellerini 6grenmekte ve benimsemektedirler. Bu yaklasimda sunulan degerler

egitimi, sosyal 6grenme kategorisine girmektedir (Eksi ve Katilmis, 2011, s. 16-17).

2.2.5.2. Deger Aciklama Yaklasimi

Degerlerin agiklanmasi yoOntemi, Ogrenci odakli deger yaklagimi kapsaminda ele
alinmaktadir. Egitim sunulan atmosferde 6grencilere ¢esitli deger alternatifleri sunulmakta,
ogrencilerin deger tercihlerinde Ozgiirliige sahip olmalar1 ve kendi deger yargilarin

serbestge belirlemeleri esas alinmaktadir.

1960 ila 1970 yillarin1 kapsayan 10 yillik donemde bireyin 6zgiinliigiiniin 6ne ¢ikmastyla
gelisen bu metodoloji, c¢ocuklara tiim degerlerin Ogretilmedigi bir yaklagimi
benimsemektedir. Bu ¢er¢evede ¢ocuklarin kendi deger yargilarini ifade etmelerine ve bu
degerlerin bilincine erismelerine destek olunmasi 6nerilmektedir (Eksi ve Katilmis, 2016, s.

77).
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Deger agiklama yontemi, degerlerin dayatildigi yaklasimlari barindirmaktan ziyade
bireylerin kendi deneyimleriyle ulastiklar1 sonuglar icerisinden, kendi karar verme yetileri

ile degerlere yonelik tercihler yapmalarini temel almaktadir.

S6z konusu deger egitimi metodu, kisilerin egitim siiresi esnasinda duyarlilik ve sorumluluk
benzeri nitelikler kazanmalarina katki saglamanin yani sira elestirel diisiinme yeteneklerinin
giiclendirilmesi ve hosgorii ile saygi benzeri evrensel degerleri benimsemelerine destek
cikmaktadir (Yel ve Aladag, 2009, s. 45). Degerler egitiminde sik¢a bagvurulan yontemler
arasinda yer alan bu yontem kisilerin kendi degerlerini, inanclarmi ve duygularini fark
etmelerini, kuvvetli yonlerini ve zaaflarini tanimlamalarini ve yagsam onurunu farkindaligina
ulagmalarini igermektedir. Ayni1 zamanda dinamik yapidaki evrilen diinyada 0grencilere
hayat boyu kilavuzluk saglayan becerileri, bilgileri ve duygular1 kazandirmaya yonelik bir

“hayat becerileri egitimi” olarak degerlendirilmektedir (Aydin ve Giirler, 2012, s. 79).

Deger agiklama yonteminin isleyisi esnasinda baslangigta belirli bir tema ya da hadise
giindeme getirilmektedir. Bahsi gecen tema, kisilerin sosyal ¢evrelerinde aktif rol oynayan
yetiskin bireyler tarafindan da ortaya atilabilmektedir. Bu noktada deginilen tema arkadaslik,
aile, saglik, sevgi, calisma ve inan¢ gibi cesitli alanlara iliskin olabilmektedir. Temanin
belirlenmesinin ardindan ele alinan degerler 6gretmenlerin gézetiminde irdelenmektedir. Bu
baglamda 6gretmenler, egitim verdikleri 6grencilerden s6z konusu duruma iliskin diisiinme,
yazma ve okuma aktivitelerini gerceklestirmelerini talep edebilmektedir. Boylece egitmen
her bireyin kendi deger yargilarin1 ve perspektiflerini ifade etmelerini tesvik ederek
tartigmay1 baslatmaktadir. Bu asamada digerlerinin kisisel goriislerine sayg1 gostermek kritik
bir unsurdur. Tiim bireyler ele alinan deger hakkindaki kisisel deger yargilarini agiklayarak

siireci tamamlamaktadir (Tokdemir, 2007, s. 41).
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2.2.5.3. Deger Analizi Yaklasimi

Degerler egitiminin verilmesinde kullanilan yaklasimlardan biri de deger analizidir. Deger
analizi metodolojisi, deger a¢iklama ve telkinleme metodolojilerine kiyasla daha karmasik
bir yap1 sergilemektedir. Bu metodoloji igerisinde 6grenciler, problemleri ¢6zme siirecine
benzer bir is akis1 izleyerek kendi degerlerini sekillendirmektedirler. Ogrenciler, bu siiregte

cevrelerindeki sorunlara yonelik ¢ozlimler 6nermektedirler.

Sosyal bilimler alaninda egitim veren egitmenlerin deger egitimine yonelik
gerceklestirdikleri calismalar neticesinde deger analizi metodolojisi gelistirilmistir. Bu
metodoloji, deger egitiminde bilimsel diisiinme asamalarinin benimsenmesini tesvik eden
bir yaklasim olmasindan kaynakli mantiksal ve analitik diislince, bu metodolojide basrol
oynamaktadir. Deger analizi metodolojisinde, bireylerin bir durum karsisinda kendileri
adina en uygun karar1 verebilmelerine imkan veren yetkinliklerin ve bilgilerin edindirilmesi

hedeflenmektedir (Eksi ve Katilmis, 2011, s. 23-24).

Coombs ve Meux (1971) tarafindan belirtildigi iizere deger analizi metodolojisinde kisilere
deger kavramlardan birinin, degerlendirme becerisinin 6gretilmesi kritik bir husustur. Bu
baglamda bireylerin ele alinan deger nesnelerine iliskin en mantikli yargilara varmalarina
katki saglamak ve bu bireylere belirli deger kavramlar1 hakkinda ortak bir deger yargisini
benimseyen bir toplulugun iiyesi olma yollarin1 6gretmek, deger analizi metodolojisinin

kazanimlari arasinda yer almaktadir (Dilmag, 2007, s. 39).

Deger analizi metodolojisi aracilifiyla uygulanan deger egitimi teknikleri, genellikle
mantikll smifsal miinazaralar, sosyal deger sorunlar1 iizerine hem bireysel hem de grup
caligmalari, literatiir arastirmalari ve saha calismalar1 etrafinda sekillenmektedir. Bu
metodoloji kapsaminda bireyler degerleri kavrarken, kendilerine aktarilan deger yargilari
algilamanin yan sira kendi belirledikleri degerleri de algilamaya yogunlasmaktadirlar. Bu
noktada bireyler ele alacaklar1 deger yargilarin1 belirlerken zihinsel aktivite ve muhakeme

yeteneklerinden faydalanmaktadirlar (Aslan, 2011, s. 14-15).
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Deger analizi yaklasimi, egitimcilerin degerleri dayatmasindan ziyade alici bireylerin
bilimsel siiregleri kullanarak ilgili durumlari, olgulari, vakalar1 ve tespitleri degerlendirip
kararlarini sekillendirmelerine zemin hazirlamaktadir (Doganay, 2009, s. 243). Bu yaklasim
sayesinde bireylerin bilimsel c¢aligmalara, mantiga ve zihinsel siireglere yoOnelik

yogunlagmalarina imkan verilmektedir (Ulusoy ve Dilmag, 2016, s. 74).

2.2.5.4. Ahlaki Muhakeme Yaklagimi

Degerler egitimi kapsaminda kullanilan yaklagimlardan biri olan ahlaki muhakeme

yaklasiminda bireylerin elestirel diisiinme yeteneklerinin artirilmasi hedeflenmektedir.

Kohlberg, ahlaki egitim siirecini 3 temel kategori altinda siniflandirmistir. Kohlberg’in
siiflandirmasi kapsaminda 4 ila 9 yag arasini1 kapsayan “gelenek oncesi” evre, 10 ila 18 yas
araligin1 kapsayan “geleneksel” evre ve 19 yas lizerindeki bireyleri kapsayan ‘“gelenek
sonras1” evresini kapsayan bir yap1 dnermistir. Her bir evre ikiser asamadan olugmakta ve
totalde bulunan alt1 asama, en temel seviye olan birinci asamadan, en ileri seviye olan altinci

asamaya dogru bir gelisimsel siralama sunmaktadir (Keskin, 2008, s. 30-31).

Ahlaki muhakeme yaklagimimin temel hedefleri arasinda, bireylere kaliteli degerler dizisi
temelinde karmasik iligkiler kurma konusunda destek olmak bulunmaktadir. Bu baglamda
s0z konusu yaklasim, degerler egitimi alan bireylerin diisiincelerini digerleri ile
paylagsmalarinin 6tesinde onlarin muhakeme diizeylerinde meydana gelen degisiklikleri
tesvik etmek ve bu degisimlere katkida bulunmak amaciyla gergeklestirilmektedir.
Ogrencilerin  degerlerle ilgili yaptiklari tercihlerin ve sahip olduklar1 fikirlerin,

gerekceleriyle beraber ele alinmasi tesvik edilmektedir (Aslan, 2011, s. 12).

Egiticiler, degerler egitimi sunduklar1 bireylerin ahlaki gelisimlerini desteklemek amaciyla,
ahlaki ikilemlere dayanan grup miinazaralar1 diizenleyebilmektedirler. Bu noktada
tartisilacak ikilemin kisilerin muhakeme yeteneklerini artirabilmesi adina agik, net, basit ve

ilgi ¢ekici olmasi gerekmektedir.
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Egitmenlerin s6z konusu ikilemi tanitmalarinin ardindan tartismanin odaklanmis kalmasini
saglamak ve tartismay1 yoOnlendirmek i¢in kilavuzluk etmeleri gerekmektedir. Ayrica
miinazara kapsaminda egitmenlerin sorgulama siirecindeki tutarsizliklarin altin1 ¢izmesi de
onemli bir noktadir. Ayn1 zamanda muhakeme yaklagimina dayanan tartigmalar esnasinda
egitmenlerin, bireylerin karsilastiklar: ikilemlere cevap vermeleri ve kendi pozisyonlarini

savunmalar adina firsatlar sunmasi gerekmektedir (Cengelci, 2010, s. 18).

2.2.5.5. Eylem Ogrenme Yaklasimi

Newmann ile Jones tarafinca ortaya atilan eylem 0grenme yaklasimi, degerler egitiminin
sunulmasinda kullanilan baglica metotlar arasinda yer almaktadir. Eylem 6grenme yaklagimi
cergevesinde bireyler deger yargilarina yasayarak, tecrilbbe ederek ve uygulayarak

ogrenmektedirler (Aladag, 2009, s.31).

Eylem Ogrenme yaklasiminda egitim alan birey sosyal bir etken olarak
degerlendirilmektedir. Bu yaklasimda, bireyin kendi 0Ogrenme siirecini yOnetmesi,
degerlendirmesi, dilizenlemesi ve sistematiklestirmesi merkezi stratejiler olarak
benimsenmektedir. Egitim alan bireyler belirlenen amaglara ulasabilmek adina, zihinsel
seviyesini, Ogrenme siirecini ve potansiyelini kisisel tercihlerine paralel olarak

ayarlayabilmektedir (Gombert, 1990, s. 1).

Eylem 6grenme modeline gore zihinsel, {ist biligsel ve duygusal 6grenme metotlarinin
devreye sokulmastyla birlikte is birligine dayanan ortak bir faaliyetin hayata gecirilmesi s6z
konusudur. Bu yaklagim kapsaminda verilen egitim siirecinin ve egitim alan bireyin,
etkilesim, iletisim ve faaliyetlerle dolu bir ¢evrede gerceklesebilecegi kabul edilmektedir.
Ayni zamanda bu yaklasimda bagarimin egitilen bireyin uygulayabilecegi yontemlere

dayandirildig goriilmektedir (Gilinday, 2017, s. 1).
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Eylem 6grenme yaklasiminin uygulamaya alinmasiyla egitilmesi hedeflenen kitlenin egitim
kurumu i¢inde ve diginda gergeklestirilen sosyal faaliyetler araciligiyla kendi 6grenimlerini

gerceklestirmeleri tesvik edilmektedir.

2.2.5.6. Gozlem Yoluyla Ogrenme Yaklagimi

Gozlem yoluyla 6grenme yaklasimi en etkin ve verimli 6grenme yaklasimi olarak karsimiza
cikmaktadir. Gergeklestirilen gozlemler araciligiyla 6grenmeye yonelik bir talep bulunmasa
dahi O6grenme faaliyeti gerceklesebilmektedir. Bu noktada egitilmesi planlanan kisiler
egitmeninin hal ve davraniglarim1 gozlemleyerek, egitimcilerini kendilerine model olarak
benimseyerek 6grenebilmektedirler. Degerler egitiminin verilmesinde de bu durum ayni
sekilde gerceklesmektedir. Kisiler ¢cevrelerindeki yetiskinlerin deger davranislarini ve deger

yargilarim1 gozlemleyerek kendi kisiliklerini bu yonde sekillendirebilmektedirler.

Ogrenicinin aktif rol oynadigi gézlem yolu ile 6grenme modelinde bireyler bizzat
kendilerinin  edindikleri  deneyimler ile sorgulama yeteneklerini  kullanarak
ogrenmektedirler. Bu noktada egitilen bireyler kendilerine model olarak belirledikleri
bireylerin deger yargilarini, tutumlarini ve eylemlerini referans almaktadirlar (Aydin ve

Giiler, 2018, s. 90).

Bireylerin gozlem yoluyla edindikleri tiim gozlemler eyleme aktarilmamakta ve davranisa
dontistiriilmemektedir. Genellikle kisinin edindigi gézlemler 15181nda takdir toplayan ve
pozitif algilarla karsilagilan deger yargilar1 davraniglara dontstiiriilmektedir. Aksi takdirde
negatif tepkiler alan ve cezalandirilmalarla sonuglanan davranis gozlemleri kisilerin o
davraniglardan kag¢inmasina zemin hazirlamaktadir. Bireyler yasamlarinda siklikla
basvurduklar1 sosyal eylemlerinin biiyiik bir kismini ailelerinden, arkadas ¢evrelerinden ve
cesitli medya gruplarindan kazanmaktadirlar. Bu baglamda kisiler sosyal g¢evrelerinden
edindikleri gozlemler soncunda hangi davranigin takdir topladigina bagli olarak kisisel

yonelimde bulunmaktadirlar (Aydin ve Giiler, 2018, s. 91).
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Egitim alanindaki en kokli tenkitlerinden birisi, egitim siirecinin izole edilmis bir ¢cevrede
gerceklesmesi ve reel 6grenme firsatlarini dislamasidir. Gezi ve gozlem metodu, bu tiir
elestirilere kapsamli bir yanit olusturmaktadir. Zira gozlem yoluyla Ogretim stratejisi
ogrencilere egitim materyallerinin bulundugu mekanlara giderek, bu kaynaklar1 kendi dogal
kontekstlerinde inceleme ve calisma firsatt tanimaktadir (Kiigiikahmet, 2003, s. 64).
Dolayisiyla dogrudan deneyim edilerek ve gozlemler araciligiyla tecriibeler kazanarak
ogrenme yaklasimi, dgrencilerin bizzat egitime dahil olmalarin1 ve deger kazanimlarin

gerceklestirmelerini miimkiin kilmaktadir.

2.3. Degerler Egitiminin Kazandirilmasinda Etkili Olan Unsurlar

Kisilerin degerlere iliskin kazanimlara erismesinde etkili olan pek ¢cok unsur bulunmaktadir.
Daha once de degindigimiz gibi degerler egitiminde en etkili unsurlar arasinda 6grenmeye
acik bireylerin yakin ¢evrelerinde yer alan sosyal c¢evreleri yer almaktadir. S6z konusu bu
tez caligmasi kapsaminda degerler egitiminin verilmesinde en etkin rolleri iistlenen

unsurlardan aile, sosyal ¢evre ve okul gibi unsurlar ele alinmaktadir.

2.3.1. Aile

Insanin dogdugu ve biiyiidiigii ¢evrede ebeveynleri, temel bakimmi iistlenenler ve
ogretmenleri gibi figiirlerin birey tizerindeki etkileri 6nemli bir yer tutmaktadir (Demirutku,
2017, s. 24). Gliniimiiz kosullarinda kisiyi etkileyen faktorlerin sayist artmakla birlikte aile
birliginin bireyin hayatini anlamlandirmasinda kritik bir rol oynayan ve bu islevini siirdiiren
bir yap1 oldugu gercegi degismemektedir (Meydan vd., 2018, s. 13). Cocukluk doneminden
baslayarak ¢ocuklar eBaylerini rol model olarak benimsemekte, anne-babalarinin davranig
ve tutum bicimleri, ¢cocuklarin gelisim siireglerini sekillendirmektedir. Ayrica bireyin ait
oldugu toplulugun kiiltiirel degerlerini kazanmasinda da aile faktoriiniin biiyiik bir 6nemi

bulunmaktadir (Erogul, 2012, s. 24).
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Hayatimizda sergiledigimiz davraniglarin biiyiik bir kisminin temelini aile ortaminda
ogrendigimiz iyi ya da kétii tutumlar olusturmaktadir. Insanlar, yasamin ilk evrelerinde ve
genclik donemlerinin 6nemli bir boliimiinde Oncelikli olarak aile ile olan etkilesimleri
aracilifiyla karakterlerini sekillendirmekte ve bu siiregte kisiliklerinin gelisimi meydana
gelmektedir (Aktepe, 2010, s. 41). Toplumun temel yap1 taslarindan olan aile ortaminin
bireylerin karakter gelisiminde temel bir role sahip olmasindan kaynakli deger egitiminin
aile boyutunu ele almak, giiclii ve saglam bir temel olusturmak zorunlulugu dogmaktadir.
Kisiler evrensel ve milli degerlerle ilk kez ¢ocukluk doneminde tanistiklarindan degerlerin
aktarilmasinda ve davraniglara doniistiiriilmesinde aile yapisi 6ncelikli bir yer tutmaktadir

(Yaman, 2012, s. 27).

Her birey, dahil oldugu cesitli sosyal ortamlarda yeni degerlerle tanismakta ve onlarla
etkilesimde bulunmaktadir (Giircan, 2010, s. 13). Bu edinim siireci dncelikle aile ¢evresinde
baslamakta, ardindan egitim kurumlarinda devam etmekte ve toplumsal yasamin her
evresinde ivme kazanmaktadir (Erogul, 2012, s. 54). Bireysel degerlerin sekillenmesi
oncelikli olarak aile, ardindan egitim kurumlar1 ve sosyal ¢evrenin birlikte harmoni i¢inde
olmasiyla miimkiin olmaktadir. Dolayisiyla deger yargilariin korunmasi ve cevredeki

kisilere aktarilmasinda ailelerin iistlendigi roller oldukca biiyiiktiir (Nalgaci, 2019, s. 17).

Egitim kurumlarinda sunulan degerler egitimi kapsamindaki degerlerin aile i¢inde destek
gormemesi halinde, cocuklarin kisiliginin sekillenmesinde kalic1 etkiler olugmamasi
kacinilmazdir (Lickona, 1991, s. 48). Dilmag (1999) tarafindan belirtilen iizere degerlerin
benimsenmesinde kilit faktor rol model almadir. Bu ¢ercevede deger egitimindeki gelisimin
hizlanabilmesi i¢in aile bireylerinin ¢ocuk ve gen¢ yastaki bireylere deger Ogretimi

hususunda 6rnek olusturacak davranislar sergilemeleri gerekmektedir (Yaman, 2012, s. 31).

Ozetleyecek olursak aileler, bireylerin ilk dahil olduklari sosyal ¢evrelerdir. Uzun siireler
boyu bir arada bulunulan aile ortamlari c¢ocuklarin kisisel gelisiminde ve karakter
sekillenmelerinde oldukg¢a etkilidir. Bu baglamda ailelerin ¢ocuklarina mevcut degerlerin

kazandirilmasina dair atacaklar1 temel, s6z konusu cocuklarin ileriki yaslarda deger
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yargilarin1 daha kolay kabullenmelerine, benimsemelerine ve i¢sellestirmelerine yardimci
olacaktir. Aksi takdirde ¢ocuklarin ilk olarak kendine 6rnek sectigi ebeveynlerinin degerlere
tezatlik gdsteren davraniglarda bulunmalari ¢ocuklarin da kisisel gelisimini olumsuz yonde
etkileyecek ve bireylerin degenlerden yozlagmasina neden olacaktir. Bu noktada ailelerin,
gelecegin teminati olan ¢ocuklarini deger yargilariyla harmonik sekilde yetistirmeleri hem

kisi hem de toplum i¢in olduk¢a 6nemlidir.

2.3.2. Cevre

Degerler egitiminin bireylere kazandirilmas: siirecinde degerlerin ediniminde ve
uygulanmasinda c¢evrenin rolii de Onemli bir etken olarak karsimiza g¢ikmaktadir. Bu
baglamda bireyler, degerlerle yiiklii bir ortamda diinyaya gelmektedirler. Insan, tipki fiziksel
ortama adapte oldugu gibi kiiltiirel ¢cevreye de uyum saglama gerekliligi ile kars1 karsiya
gelmektedir (Akbas, 2004, s. 35). Kazanilan deger yargilari kisinin dogumundan itibaren
sahip oldugu niteliklerden ziyade yasam boyu siliregelen bir gelisim siirecinde

sekillenmektedir (Gomleksiz ve Ciiro, 2011, s. 57).

Kus’un bu degerler egitiminde etkili olan faktorler iizerine gerceklestirdigi calismast
kapsaminda egitilenler ve egitmenler tarafinca sosyal platformlar, aile ve egitim kurumu
haricindeki sosyal ¢evrenin de hem yerel hem bireysel hem de evrensel deger yargilarinin

ediniminde oldukga etkin bir yeri oldugunu ortaya koymaktadir (Kus, 2009, s. 40).

Baydar (2009) ise gergeklestirdigi ¢alismasinda medya ve 6grencilerin sosyal gevresinin,
degerlerin kazanim siirecinde 6nemli bir rol oynadigin1 vurgulamaktadir. Arslan ve Turan
(2016), egitilenlerin bulundugu sosyal ortamlardan biiylik Olciide etkilendigini, egitim
kurumlarinda sunulan egitim hizmetleriyle bireylerin ¢evresindeki gdzlemleri arasinda
celigkiler bulundugunu ve bu durum karsisinda cevresel faktorlerin 6zellikle ¢ocukluk

cagindaki bireyler iizerindeki etkisinin daha agir bastigini ifade etmektedirler.
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Ozellikle cocuk yastaki kisiler {izerine odaklanilan pozitif deger yargilarin asilanmasi
esnasinda yalnizca olumlu gevresel kosullarin saglanmasi yetersiz kalmakta, olumlu
kosullarin saglanmasinin yani sira olumsuz ¢evresel kosullarin optimize edilerek bireylere

olan etkilerinin en aza indirilmesi gerekmektedir (Koylii, 2016, s. 49).

Bireylerin degerleri edinmesi konusunda cevresel etmenlerle ilgili olarak yapilan bazi

tespitler asagidaki gibidir (Nalgaci, 2019, s.197-198):

e Bireyler dahil olduklar1 ¢gevreyle kurduklart etkilesim sonucunda degerlerini

sekillendirmektedirler.

e i¢inde bulunulan topluluk, bireyleri bicimlendirir ve bireyler, bu toplulugun
izdiislimlerini  yansitmaktadirlar. Diger bir deyisle kisiler icerisinde

bulunduklar1 toplumun aynasidirlar.

e Yas gruplarina gore olusturulan arkadas cevreleri, degerlerin 6grenilmesinde
kritik bir role sahiptir. S6z konusu gruplar 6grenme siirecini olumlu ya da

olumsuz yonde 6nemli 6l¢iide etkilemektedir.

e Deger kazanimi esnasinda negatif yonlii ¢evresel faktorlerin de en az pozitif

yonlii kosullar kadar belirgin bir etkisi bulunmaktadir.

e Degerler, bireylerin bulundugu her mekanda her yasta ve kesintisiz olarak

kazanilabilmektedir.

e Sosyal g¢evrenin genislemesi, bireyleri yeni etkilesim alanlar1 ve sosyal
ortamlara yonlendirirken beklenmedik bazi zararli durumlarla kargilasmalarina

neden olabilmektedir.

Degerlerin egitim siirecinde cocuklar i¢cin daha etkili ve kalici olabilmesi adina egitim
ortaminin yani sira aile basta olmak tizere toplumsal ¢evrenin de destegi gerekmektedir
(Gomleksiz ve Ciiro, 2011, s. 46). Bu baglamda &grenciler, egitmenler, aile bireyleri,
idareciler ve sosyal gevre arasinda is birligi kurulmali, egitim faaliyetlerinin her asgamasinda

ve her aninda bu is birligine vakit ayrilmalidir. Ayn1 zamanda topluma erigim saglayacak
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cesitli teknik ve yontemlerin uygulanabilecegi uygun kosullar saglanarak gesitli ¢evresel
diizenlemeler gerceklestirilmelidir (MEB, 2010). Cocuklarin saglam bir okul ve aile egitimi
almalar1 ve dogru arkadas se¢imleri yapmalari ile birlikte uygun degerleri benimsemeleri

miimkiin olabilmektedir (Aktepe ve Yalginkaya, 2016, s. 22).

2.3.3. Okul

Egitim kurumlarin denilince ilk akla gelen, ¢esitli alanlarda egitim hizmeti veren kuruluslar
okullardir. Okullar bireylerin yagamlari boyunca en ¢ok vakit gegirdikleri alanlardan biri
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Kisilerin hem sosyallesmesini hem de egitilmesini saglayan
okullar, bireylere degerlere iliskin bilincin ve farkindalifin kazandirilmasina etkili olan

ortamlar arasinda yer almaktadir.

Kisinin kendi degerlerini bilmesi ve bu degerlerin farkinda olmasi, insanca bir yasam
siirdiirmesi agisindan 6nem tasimakta ve bu anlamda zorunlu bir nitelik kazanmaktadir. Bu
kazanimin elde edilmesinde egitim kurumlarina biiylik bir sorumluluk diismektedir (Arli,
2018, s. 27). Egitim alanindaki kurumlarin ve bu kurumlarda gorev alan egitmenlerin de en
az medyanin, ailenin ve yasit arkadas gruplart kadar ¢ocukluk ve genclik ¢agindaki
bireylerin gelisimindeki degerler lizerinde ve dolayisiyla toplumsal yapi iizerinde belirgin

bir etkisi bulunmaktadir (Halstead ve Taylor, 1996, s. 19).

Egitim faaliyetlerinin yiiriitildiigi temel kurumlar olan okullar, 6grencilerin akademik
olarak gelisimini desteklemenin Otesinde, ders i¢inde ve ders disinda gergeklestirilen
etkinlikler araciligiyla cesitli degerlerin 6grencilere kazandirilmasma yonelik 6nemli
adimlar atmaktadirlar (Deveci ve Ay, 2009, s. 34). Egitimin tanimin1 genis bir perspektiften
inceledigimizde, bireylerin egitim silirecinde tutumsal, bilgiye dayali, eylemsel, amagsal ve

ahlaki boyutlarda doniisiim yasadiklar1 goriilmektedir (Demirel ve Kaya, 2014, s. 55).
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Degerlere iliskin kazanimlara yonelik verilen egitimler, iilkemizde “Tirk Milli Egitim
Temel Kanunu” kapsaminda tiim ders igeriklerinde yer almakta ve cesitli egitim diizeylerine

gore belirlenen yonetmeliklere konu olmaktadirlar (Emirhan, 2019, s. 38).

Tiirk hukukunda yer alan 1739 sayil1 Milli Egitim Temel Kanunu’nun 2. Maddesinde yer

alan hiikiimler uyarinca egitimin genel hedefleri i¢inde;

Tiirk Milli Egitim sisteminin asil hedefi, Tiirkiye Cumhuriyeti’nin kurucu degerlerine ve
Anayasa’da yer alan Atatiirk milliyetciligi anlayisina sadik kalarak Tiirk toplumunun milli,
insani, etik, kiiltiirel ve ruhsal degerlerini kabullenmek, bu degerleri muhafaza etmek ve bu
degerler iizerinde gelistirmeler yapmak; aile, vatan ve millet sevgisi ile dolu, bu degerleri
her zaman ileri tagima gayretinde bulunan, insan haklarina ve Tiirkiye Cumhuriyeti’nin laik,
sosyal ve demokratik bir hukuk devleti olarak belirlenen temel ilkelerine bagli yurttaslar

yetistirmeyi amaglamaktadir.

Ayn1 zamanda bireylerin zihinsel, fiziksel, ahlaki, duygusal ve ruhsal a¢idan stabil ve saglam
bir kisilik ve karakter gelisimine, bilimsel ve Ozgiir diigiince yetisine, kapsamli bir
perspektife, insan haklarina saygi duyan, kisisel girisimcilige ve toplumsal sorumluluga
onem atfeden, iretken, etkin ve yenilik¢i bireyler olarak yetistirilmelerini hedefleyen

maddeler bulunmaktadir (MEB, 1973, 5101).

Yukarida belirtilen, Anayasada yer alan tanimlamalar 15181nda egitimin temelinde akademik
basar1 yaninda, toplumun temel degerlerini igsellestiren ve bu degerleri koruyup gelistiren

bireylerin yetistirilmesinin amaglandig1 goriilmektedir (Eksi, 2003, s. 54).

Egitim kurumlari, toplumsal yasamin temel unsurlarindan biri olup, dolayisiyla etkin ve
kaliteli bir 6grenme ortami saglandiginda bireylerde ve genel olarak toplumda nezaket,
caligkanlik, diiriistliikk, hosgdrii vb. erdemlerin benimsenmesi saglanabilmektedir. S6z
konusu degerlerin etkin sekilde ele alinmasi, sinif ydnetimiyle ilgili meydana gelen

sorunlarin da biiyiik 6l¢iide giderilmesine katkida bulunmaktadir (Kasapoglu, 2018, s. 26).
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Egitimde degerlerin 6gretiminin etkililigi ve egitim siireci igerisinde karsilasilan sorunlarin
iistesinden gelinmesi, gegerli ve kapsamli bir 6gretim programinin uygulanmasina baghdir
(Yazici, 2006, s. 502). Bu baglamda Tiirkiye’de de egitim sistemini gelistirmek amaciyla
cesitli 6gretim programlarina yonelik diizenlemeler yapilmaya baglanmistir (Aydin ve Akyol

Girler, 2020, s. 27).

Degerlerin egitimin igerisinde ilkogretim diizeyindeki bireylerde ele alinmasinin yani sira,
okul ¢evresinin ve egitim siireclerine dahil olan kisilerin degerleri aktif bir sekilde 6grenip
benimseyebilmeleri adina uygun bir ortamin yaratilmasi gerekmektedir (Cengelci vd., 2013,
s. 12). Gelecekte olgun yetiskinler haline gelecek olan ¢ocuklarin karakter yapilar1 ve
davranig kaliplari, gelisim gosterdikleri aile ortamina ve aldiklar1 egitim ortamlarina bagh
olarak gelistiginden gerek aile gerekse de okul yasantisinin mevcut kalitesi, cocugun egitim
seriiveninde kritik bir rol teskil etmektedir (Ozsoy, 2018, s. 24). Okullarda gorev alan
idarecilerin ve egitimcilerin 6grencilere model teskil etmelerinden kaynakli toplumsal ve
egitimsel alanda meydana gelebilecek deger kaymalarini onleme noktasinda, oncelikle

bireysel olarak evrensel degerlere bagli kalmalar1 gerekmektedir (Kasapoglu, 2013, s. 35).

2.4. Degerler Egitiminin Kazandirilmasinda Ogretmenlerin Rolii

Egitim ortaminda lider konumundaki egitimcilerin sergiledikleri davranis big¢imleri,
Ogrencilerin bu ortamda yasadiklart deneyimleri sekillendirmede etkili olmaktadir.
Egitimciler zaman zaman demokratik, 6zgiir veya otoriter yaklagimlar sergileyebilmektedir.
Egitim kurumlarinda Ogretmenlerin bu davranislar1 sergilemeleri 6grencilerin  ayni
yaklasimlar1 benimseyerek davraniglarina yansitmalarina yardimeir olmaktadir. Ozellikle
egitim esnasinda 6grenciler i¢in rol model olan kisilerin degerleri biiylik 6lgiide 6neme
sahiptir. Bilhassa ilkdgretim ¢agindaki 6grencilerin bulundugu egitim ortaminda sinifin
yonetici olarak kabul edilen &gretmenlerin tutumlari, egitim verdikleri Ogrencilerinin
degerleri benimsemelerini, igsellestirmelerini ve hayatlarina yansitmalarini derinden

etkilemektedir.
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Sinif ortamlari, kisilerin aile ortami diginda en ¢ok vakit gecirdikleri ortamlar arasinda yer
almaktadir. Bu egitim alaninda ¢ocuklar ayn1 zamanda ana sosyal becerilerini gelistirme
imkani da bulmaktadirlar. Temel gelisim alanlardan biri olan simif ortamlari, 6grencilerin
deger bilincinin sekillenmesinde ve 6gretmenin bu mevzuya yonelik duyarliliginin 6grenci
tizerindeki etkileyici faktorlerle birlikte, deger sistemlerinin ingasinda kritik bir role sahiptir.
Bu noktada Ogretmenlerin degerler egitimi siirecinde {istlendikleri g¢esitli roller
bulunmaktadir. Ogretmenlerin dgrencilerine 6rnek teskil etmesi, degerleri gesitli yollarla
Ogrencilerine aktarabilmesi, onlar1t motive edebilmesi ve cesaretlendirmesi, ayrica ¢esitli
etkinlikler araciligiyla degerleri One ¢ikarabilmesi gibi durumlar, degerler egitiminin

etkinligini pekistirmektedir.

Ogretim programu dahilinde gergeklestirilen etkinlikler ve gizli dgrenme yoluyla gretmen,
degerlerin 6grencilere kazandiriimasinda énemli bir fonksiyon iistlenmektedir. Ogretmenin
ogrencileriyle kurdugu etkilesimin iletisim bigimi, karsilasilan olaylara gosterdigi tepkiler,
kullanilan pratik ve metotlar, ders sirasinda bagvurulan ya da kaginilan pekistirme araclari,

s0z konusu deger yargilarinin 6grencilere aktarilmasinda belirleyici olmaktadir.

Deger yargilarin bireylere yalnizca sozel sekilde aktarilmasindan ziyade davranig bigimine
doniistliriilmesinin  esas alinmasi gerekmektedir. Bu baglamda degerlerin pratikte
sergilenmesi, s6z konusu meselede kritik bir 6neme sahiptir. Egitimci, ahlaki davranislarina
ve etik tutumlarma dikkat etmedigi takdirde bu konularin felsefi boyutlar1 ne derece
detaylandirilmis olursa olsun Ogrenciler agisindan yararli olmayacagi goriisii ortaya

konmustur (Ceylan, 2009, s.118).

Deger egitimi siireci boyunca 0gretmenin dgrencilerine 6rnek teskil ettigi ve 6grencilerin
artan sorumluluk hissettigi pratik ve somut 6rneklerin sunuldugu durumlar, basarinin elde
edilmesinde kilit bir rol oynamaktadirlar. Bu konuda gerceklestirilen ¢aligmalar, deger
egitimi esnasinda Ogreticilerin daha dnce belirtilen rollerle ortiisen rolleri iistlendiklerini
ortaya koymaktadir. Bu konuya yonelik Kirschenbaum (1995, s.47), 6gretmenlerin

degerlerin 6gretilmesi adina sunmus olduklar1 egitim hizmetlerinin genisletilmesine yonelik
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cabalar sarf ettiklerini, 6giitler verdiklerini, kendilerini kolaylagtirict ve egitici aracilar
olarak gordiiklerini, bu sayede 6grencilerine dogru drnekler teskil ettiklerini ve onlara kisisel

yeteneklerini gelistirmelerinde yardimet olduklarini ifade etmektedir.

Ogretmenlerin sergileyecekleri demokratik yaklagimlarin degerler egitiminde kritik
oneminin oldugunun altin1 ¢izmek gerekmektedir. Metodolojik ve etik agidan §gretmenlerin
demokratik bir yaklasim sergilemeleri zorunluluk arz etmektedir. Demokratik davraniglarin
kokeninde, bireylerin kurumsal yasama aktif katiliminin ve kiiltiirel ¢esitlilige dayanan bir
toplumsal yapilanmanin 6ngoriildiigii egitim siiregleri yer almaktadir (Kale, 2007, s.321).
Hem otoriteye hem de geleneksel unsurlara dayali kiiltiirlerin hakim oldugu cevrelerde
sunulan degerler egitiminin genellikle s6zel normlari oldugu gibi kabullenme, bu normlari
ezberleme, ornek alacak kisilikleri gozlemleme ve belirli ideolojilerin benimsetilmesi
seklinde gerceklestigi goriilmektedir. Ancak demokratikligi benimseyen topluluklarda
bireylerin kendilerini serbestce ifade edebilmeleri ve politik sisteme katkida bulunabilmeleri

bakimindan bu yontemlerin yetersiz kaldig1 belirtilmektedir (Doganay, 2011, s.234).

Ogrencilerin gesitli davranislarla ve deger yargilariyla donatilmasi, o bireylerin akademik
egitim basarilar1 i¢in de miithim bir yere sahiptir. Egitimciler, hizmet verdikleri 6grencilere
karar alma siireclerinde destek olmanin yani sira, egitim alanlarina ve sinif ortamindaki
interpersonal iligkilerin gii¢lendirilmesine yonelik degerli firsatlar sunmaktadirlar.
Egitimcilerin, 6grencilerin davraniglarinin sekillendirilmesinde deger ve inang yargilarinin
etkisine glivenmeleri gerektigine dair bir kanaate sahip olmalar1 gerekmektedir (Kim Suh ve
Traiger, 1999, s.723). Duygusal baglamda egitim kurumlarina sadakat gosteren d6grencilerin,
egitim kurumunu benimsemeleri, korumalari, egitimlerine keyif alarak devam etmeleri ve

sonug olarak akademik yonden basariy1 yakalamalar1 ongdriilmektedir.

Bireylerin degerler edinme siireci okullarin yani sira okul disinda sosyal ¢evre yasantisinda
da devam etmektedir. Bu baglamda egitmenlerin ana hedefi, 6grencilere arzu edilen
davraniglart okul ortaminda diizenli bir sekilde aktarabilmektir (S6nmez, 2009b, s.90).

Egitim alaninda hizmet veren 6gretmenlerin, degerlerin 6gretilmesinde 6grencilerine 6rnek
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olma gorevini iistlenmelerinden kaynakli 6gretmenlerin giivenilir, diiriist, algakgoniillii,
sabirli, saygili ve merhametli gibi deger niteliklerine sahip olmalar1 beklenmektedir
(Bacanli, 1998, s.27; Aydin, 2008, s.206). Giiniimiizde bilgiye erigebilmenin birgok farkli
yolu bulunmaktadir ve bu durum 6gretmenlerin bilgi aktarimini, dnceki donemlerdeki kadar
kritik bir konumda olmaktan g¢ikarmaktadir. Bu noktada Ogretmenlerin ana gorevleri;
ogrencilerine bilgiyi sevdirebilmek, onlarin iyi karakter 6zelliklerini kazanmalarina destek
cikmak ve onlara dogru ve ahlakli birer 6rnek olabilmek haline gelmistir (Bacanli, 1998,

s.27).

Egitim siirecinde 6gretmenlerin kendi kisisel deger yargilarini 6ne siirmemeleri, 6grenciler
iizerinde herhangi bir baski unsuru olusturacak degerlerin kazandirilmasindan kaginmalari
gerekmektedir. Ogretmenlerin asil amaglarindan biri de 6grencilerine bireysel degerlerini
ifade edebilecekleri uygun bir ¢evre sunmaktir (Aydin, 2008, s.200). Ne ulusal ne de
evrensel deger yargilarinin tehdit, zorlama ya da baskici otorite gibi metotlarla kisilere
aktarilmasi miimkiin degildir. Deger 6grenimi, bireyin bu siirece goniillii olarak katilma
arzusuna bagli olarak ilerleme kaydetmektedir. Bu durum degerleri temsil eden kavramlarin
sevilmesi ile saglanabilmektedir. Sevgi ile harmanlanmis deger yargilart hem toplum hem

de kisi nezdinde daha basit kabul gérmektedir (Tarhan, 2012, s.56).

Egitim alaninda bireylere deger yargilarinin asilanabilmesi yolunda karsilasilabilecek
muhtemel aksilikleri 6nlemek amaciyla egitimciler i¢in agagidaki oneriler sunulmaktadir

(Titus, 1994):

e Bireylerin tutum, duygu, davranig ve bilgileri temel alinarak her bir 6grencinin

biitiinciil olarak degerlendirilmesi gerekmektedir.

o Opgrencilere motivasyon saglamak adina onur, seref ve erdem gibi degerlerin 6rnek

olarak sunulmasi dnem arz etmektedir.

o Egitim esnasinda farkl tiirdeki kaynaklardan (Masal, hikaye, destan, ninni vb.) alint1

yapilmasi ve anlamli sdzlerin kullanilmasi tavsiye edilmektedir.
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o Egitmenlerin, 6grencilere rehberlik edebilmesi ve samimi, anlagilir ve acik bir

iletisim kurarak yiiksek tutarlilikta beklentiler olusturmasi vurgulanmaktadir.

e Akran zorbaliklarinin 6nlenmesi ve 6grencilerin becerilerini gelistirebilmeleri i¢in

destek saglanmasi gerekmektedir.

e Oz saygmin korunmasi ve problem ¢dzme yetkinliklerinin gelistirilmesi adima

gerekli ortamlarin hazirlanmasi 6nerilmektedir.

o Egitmenlerin, 6grencilere olumlu rol modeller teskil etmeleri ve saygiy1 temel alan

bir yaklasim sergilemeleri gerekmektedir.

o Ogretmenlerin, dgrencilerinin farkliliklar1 kabul eden ve is birligini tesvik eden
homojenligi bulunmayan topluluklar dahilinde etkilesimde bulunmalarina imkan

tanimasi onemli bulunmaktadir.

e Etik olmayan ve ahlak dis1 eylemlerin diizeltilebilmesi adina egitimcilerin

miidahalelerde bulunarak 6gretim yontemlerini tercih etmeleri Onerilmektedir.

Degerler egitimi baglaminda etkin roller {istlenen egitimcilerin asir1 davraniglardan
kacinmalarinin gerektigi birtakim 6nemli durumlar bulunmaktadir. Bu kapsamda Ziebert
(2007, s.463) tarafindan belirtilen, asir1 tolerans ve gereksiz katilik durumlart 6ne
cikmaktadir. Ahlaki egitim siirecinde sergilenen kati yaklasimlar, bireylerde otoriteye
kayitsiz sartsiz itaat etme ve diislincelerin monopollesmesi gibi olgularin ortaya ¢ikmasina
zemin hazirlamaktadir. Kat1 bir tutum g¢ergevesinde yliriitiilen degerlerin egitiminde, her
tirlii  belirsizligi ortadan kaldirmayr ve daima dogru sonuglar elde etmeye
odaklanilabilmektedir. Ancak bdyle bir yaklagim, 6grencilerin diistincelerini 6zgiirce ifade
etme yetileri {izerinde kontrol olusturma riskini barmdirmaktadir. Ote yandan ahlaki egitim
stirecinde agir1 derecede hosgoriilii tutumlar sergilemek de sosyal bir vakum yaratarak
ogrencilerin karar verme ve bu kararlari savunma kapasitelerini sinirlayabilmektedir

(Ziebert, 2007, s. 463).
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Egitim siireclerinde degerlerin dgretilmesi kapsaminda 6grenci ve dgretmenler tarafindan

gerceklestirilmesi beklenen gorevler su sekilde 6zetlenmektedir (Seving, 2006, s.233):

e Her iki tarafin da mevcut bilgi ve yeteneklerini artirarak deneyim elde etmeleri

gerekmektedir.

¢ Bilingli, aktif, elestirel diisiince ve farkindalik sahibi ayn1 zamanda sorumluluklarini

bilen bir yaklagim sergilemeleri beklenmektedir.

e Sistematik diislince yapilar1 olusturarak, olgulart ve bunlarin nedenlerini, iliskilerini
ve ilkelerini, en Onemlisi bireysel kabiliyetlerini, kapasitelerini ve gii¢lerini

kavramalar1 6nem tagimaktadir.

e Kesin olmayan ¢ok boyutlu bir perspektif gelistirmeleri ve bu perspektif icerisinde

yer almalar1 gerekmektedir.

e Insan saghgmin yaninda cevre saghigma karst bir biling diizeyi edinmeleri

vurgulanmaktadir.

e Her iki gruptan da demokrasi anlayisinin ve bu kavramin barindirdigi hassas dengeye

dair farkindalik gelistirmeleri beklenmektedir.

e Hem Ogretmenlerin hem de &grencilerin bireysel gelisimin 6nemi konusunda

bilinglenmeleri de beklenen hususlar arasinda yer almaktadir.

Yukarida bahsettigimiz hem 6gretmen hem de dgrencilerden beklenen vazifelerin yani sira
yalnizca deger egitimlerinin egitim kurumlar1 kapsaminda aktariciligini {istlenen
ogretmenlerin yerine getirmesi gereken gorevler de bulunmaktadir. Bu noktada egitmenlerin
yerine getirmesi gereken gorevler arasinda su durumlari siralamak miimkiindiir (Kim Suh ve

Traiger, 1999, 5.726; Dilmag, 2002, s.4; Aydin, 2010a, s.74):

e Ogretmenlerden 6grencilere kilavuzluk etmelerinin yami sira velilerine de yol

gosterici olmalar1 beklenmektedir.
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Egitim kurumu sinirlart ¢ercevesinde etik degerlerin korundugu bir alanin

saglanmasi gerekmektedir.

Aktardiklar1 deger yargilarint ve etik yapilar1 hayatlarinda sergilemeleri

gerekmektedir.

Demokratik bir egitim alaninin 6gretmenler araciligiyla saglanmasi beklentisi

bulunmaktadir.

Ogretmenlerin sundugu deger yargilarina karsi olan dikkatleri iizerine ¢ekebilmek

adina ¢esitli 6gretim metotlarina bagvurmasi gerekmektedir.

Egitim ortamindaki entegrasyonu saglamalari, 6grencilerine birlik ve beraberligi
asilamalari, ayn1 zamanda 6grencilerinin diigiinsel becerilerini gelistirmelerine zemin

hazirlamalar1 beklenmektedir.

Ahlaki degerlerin 6grencilere kavratilarak, i¢sellestirmelerinin saglanmasi, mevcut
sorun giderme stratejilerinin gelistirilmesine 6n ayak olunmast ve sinif harici

aktivitelerle de bireylerin gelisiminin desteklenmesi beklenmektedir.

Okul ortaminda pozitif yonlii etik kiiltiiriin olusumunun 6gretmenler araciligryla

tesvik edilmesi beklentisi olugmaktadir.

Ogretmenlerin, siirekli etkilesim icerisinde bulunduklari 6grencilerin ebeveynleri ile

de entegrasyonu saglamalar1 ve etkili iletisim ortami1 yaratmalar1 gerekmektedir.

Degerler egitiminde etkili olan bag faktorlerden biri olan Ogretmenlerin degerler

egitimindeki rolii iizerine gerceklestirilen ¢aligmalar, yukarida da bahsettigimiz sekilde

ogretmenlerin etkinliklerini apacik gozler Oniine sermektedir. Egitimcilerin hem egitim

kurumlarinda hem de dis mekanlarda 6rnek olusturacak degerleri dogru bir sekilde

sergilemelerinin, uygun norm ve eylem kaliplarin1 kapsayan bir 0grenme atmosferi

kurmalarin1 ve gesitli yontemlerle kurumsal egitim siire¢lerinde ve gayri resmi durumlarda

ogrencilere deger aktarimi yapacak farkli aktiviteler diizenlemelerinin Oneminin alti

cizilmektedir. Bu alanda gerceklestirilen caligmalar, benlik sekillendirmesi konusunda
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duyarli pek ¢ok egitimci arasindan yalnizca 6rnek teskil edebilen egitimcilerin 6grenciler
tarafindan Onemsendigini goOstermektedir. Bu baglamda oOrnek olarak kabul edilen
egitimciler, ger¢ek anlamda etkin dinleme becerisine sahip, saygi ve dogruluk gibi evrensel
degerler iizerine kurulu bir 6grenme c¢evresi olusturabilme, kibir géstermeme, kat1, kuralci
ve baskict olmama, diislincelerini net bir sekilde ifade edebilme, verdigi sozleri yerine
getirme, disiplinli, 6grencilerin 6grenme ihtiyaclarina kars1 hassas olma ve dgrencilerine

kars1 takindig1 saygili tutumu koruma gibi 6zelliklere sahiptirler (Sar1, 2007, s. 61).

Degerler egitimi kapsaminda ahlaki yonlendirme saglayacak egitimci, 6grencilerine karsi
saygili bir tutum sergileyen ve dgrencilerine sevgiyle yaklagan, toplumsal fayda saglayan
etik agidan dogru eylemlere tesvik eden ve zararli eylemleri diizeltebilme yetisine sahip olan
bir figlir olarak nitelendirilebilmektedir. Egitimciler, 6grencilere yonelik herhangi bir
ayrimcilik yapmaksizin onlari kiiglimseyici, onurlarini zedeleyici ya da kendine giivenlerini
kiracak sekilde davranmaksizin ilgi ve alaka gostermelidirler. Bahsi gecen tutumlarla

ogretmenler, 6grenciler i¢in olumlu bir 6rnek ve kilavuz olmaktadirlar.

Su ana kadar bahsettigimiz gibi O0gretmenler, bireylerin ve dolayisiyla toplumlarinda
sekillenmesinde aileden sonra en etkili olan kisilikler arasinda yer almaktadir. Bu noktada
ogretmenlerin bulundugu her davranis girisimi kesintisiz sekilde dgrencilerin ilgi odaginda
yer almaktadir. Bundan dolay1 egitimci kisiliklerin toplumsal normlara, geleneklere, milli ve
evrensel degerlere uyumlu davraniglar sergilemeleri, c¢evrelerindeki bireylerin deger

yargilarinin olugsmasinda ve de kazanilan degerlerin yasatilmasinda 6nem arz etmektedir.

2.5. Sorumluluk ve Sorumluluk Algis1 Kavram

Sorumluluk; kisinin kendi davraniglarini veya yetki alanina giren herhangi bir durumun
sonuglarini iistlenmesidir (TDK). Sorumluluk soyut bir kavramdir. Bir¢ok soyut kavramda
oldugu gibi sorumlulugu da tam anlamiyla tanimlamak zordur. Nelson-Jones (1984),

sorumlulugun bazi 6zelliklerini agiklayarak tanimlama yoluna gitmistir. O 6zelliklerin ilki
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ise sorumlulugun bir siire¢ olmasidir. Sabit bir durum olmadigi i¢in farkli zaman ve
durumlarda degiskenlik gosterebilir. Ikinci olarak, sorumluluk bir secimdir. Insanlar
hayatlar1 boyunca ¢esitli tecihler yaparlar ve bu tercihler sorumluluk duygulariyla sekillenir.
Ucgiincii olarak, sorumluluk igsel bir siiregtir. Once diisiince ve duygularda baslar. Hatta bu
icsel gii¢, psikolojik biiyiime ve olgunlasmada, engellerle basa ¢cikmada da dnemlidir. Son
olarak, sorumluluk bireyin kendini tanimlama yoludur. insanlar segimleriyle kendilerini

tanimlarlar ve bu siire¢ sorumluluk almay1 veya kagmay1 igerir. (Nelson-Jones, 1984)

Sorumluluk algisi, bireyin belirli bir gorev veya rol karsisindaki yiikiimliiliklerini ve bu
yiikiimliiliikleri yerine getirme konusundaki biling ve tutumunu ifade eder. Sorumluluk
algisi, bireyin kendisinden beklenen davraniglart ve performannsi nasil algiladigini ve bu
beklentilere nasil yanit verdigini belirler. Sorumlulugun isleyisi karmasik bir yapidir. Bu
isleyiste duygu, diislince, davranigin yani sira digsal faktorler de etkili olmaktadir. Bu
karmasik yapida, kiginin bir durumla kendisini ne kadar baglantili gérdiigli, o durumun
sonucunda kendi belirleyiciligine olan inanct ve kisinin kendi kimlik algis1 etkileyici

faktorlerdir. Bu faktorler de bizi sorumluluk algisina gotiiriir.

2.5.1. Ogretmenlerin Egitimdeki Sorumluluk Algilari

Ogretmenlerin egitimdeki rolii, grencilere bilgi ve beceri kazandirmanin 6tesinde, onlari
topluma faydali bireyler olarak yetistirmeyi de kapsar. Ogretmenlerin egitimdeki genel
sorumluluk algisi, 6grencilerin akademik basarilarini artirmanin yani sira, onlarin kisisel ve
sosyal gelisimlerini desteklemeyi de icerir. Ogretmenler, dgrencilerin bireysel farkliliklarin
dikkate alarak, onlarin potansiyellerini en st diizeye ¢ikarmak igin caba gosterirler.
Ogrenciyi tanimanin yolu bireysel farkliliklar1 gézardi etmekle gergeklesebilir (Aktepe,
2005). Ciinkii 6grenme, kisiden kisiye degisen, bireysel farkliliklara gore sekil alan bir siire¢

haline doniigsmiistiir (Fer, 2009, s.7).
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Ogretmenlerin genel sorumluluk algilari, egitim siirecinin kalitesini ve oOgrencilerin
basarisin1 dogrudan etkiler. Ogretmenlerin kalitesini de belirleyen unsusrlardan biri
sorumluluk alma diizeyidir (Lortie, 1975). Bu algi, 6gretmenlerin egitim yontemleri, sinif
yonetimi, Ogrenci-6gretmen iligkileri ve mesleki gelisim konusundaki tutumlarini
sekillendirir. Ogretmenlerin giiclii bir sorumluluk algisina sahip olmalari, egitim siirecinin

daha etkili ve verimli olmasin1 saglar.
2.5.2. Ogretmenlerin Milli Deger Egitimindeki Sorumluluk Algilar

Ogretmenler, milli degerlerin &grencilere aktarilmasinda kritik bir rol iistlenirler. Bu
degerler, dgrencilerin milli kimliklerini ve aidiyet duygularmi gelistirir. Ogretmenlerin bu
stirecteki temel sorumluluklar1 arasinda, milli degerlerin igsellestirilmesini saglamak ve
ogrencilere bu degerleri yasatarak 6gretmek yer alir. Milli degerlerin egitimi, sadece bilgi
aktarimi degil, ayn1 zamanda degerlerin yasanarak dgretilmesi siirecidir (Celikkaya, 1998,
137). Bu nedenle, 6gretmenlerin rolii, 6grencilerin giinliik yasamlarinda bu degerleri nasil
uygulayacaklarini gostermek ve rehberlik etmek seklinde tanimlanabilir (Tas, vd., 2016)
Ornek olarak, milli bayramlarin kutlanmasinda dgretmenlerin dgrencilerle birlikte hazirlik
yapmasi, torenlerin diizenlenmesi ve milli marslarin 6gretilmesi gibi faaliyetler, milli
degerlerin Ogrencilerde koklesmesini saglar. Ayrica, tarih derslerinde milli miicadele
kahramanlarinin hayat hikayelerinin anlatilmasi, Ogrencilere milli degerlerin somut

orneklerle aktarilmasina yardimer olur.

Ogretmenlerin milli degerler egitimine iliskin sorumluluk algilar1, biiyiik &lgiide kisisel
inanglar1 ve degerleri ile sekillenir. Ogretmenlerin kendi milli kimliklerine ve degerlerine
olan bagliliklari, bu siirecin etkinligini belirler. Ornegin, bir gretmenin milli bayramlarda

gosterdigi cosku ve heyecan, 6grenciler lizerinde olumlu bir etki yaratabilir.

Okulun politikalar1 ve yoOnetim destegi, Ogretmenlerin milli degerler egitimindeki
sorumluluk algilarin1 6nemli 6lgiide etkiler. Egitim programinin milli degerleri kapsamasi

ve 6gretmenlere bu konuda yeterli kaynak ve destek saglanmasi, 6gretmenlerin bu degerleri
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etkin bir sekilde aktarabilmelerini saglar. Kurumsal destek, 6gretmenlerin sorumluluk
algilarim giiglendirir ve onlar1 motive eder. Ornegin, okullarmn milli degerler egitimi
konusundaki politikalari, Ogretmenlerin bu konuda ne kadar desteklendigini ve
yonlendirildigini belirler. Yonetimin, &gretmenlere milli degerler egitimi konusunda

kaynaklar saglamasi ve egitimler diizenlemesi, bu siirecin etkinligini artirir.

Aile ve toplumun beklentileri, 6gretmenlerin milli degerler egitimindeki sorumluluk
algilarini sekillendirir. Ailelerin ve toplumun, milli degerlerin 6grencilere kazandirilmasinda
ogretmenlere destek olmasi, bu siirecin etkinligini artirir. Toplumsal normlar ve kiiltiirel

degerler de 6gretmenlerin sorumluluk algilarini etkileyen 6nemli ¢evresel faktorlerdir.
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BOLUM 111

ILGILI ARASTIRMALAR

Aktepe ve Yel (2009) tarafindan deger yargilarina odaklanarak gergeklestirilen ¢alismada
degerlerin inanglarimizin bir yansimasi oldugu savunulmakta, hayata kars1 tutumumuzun ve
hedeflerimizin  belirlenmesinde etkili olan secimler olarak karakterize edildigi
goriilmektedir. Egitim alaninda bahsi gecen degerlerin 6grencilere aktarilmasi énemli bir
hedef olarak goriilmektedir. Egitim silireci boyunca, Ogretmenler kendi bilgi ve
yeteneklerinin yan1 sira degerlerini de Ogrencilerine aktarmaktadirlar. Bu baglamda
ogretmenlerin 6grencilere deger aktariminda model teskil ettikleri diisiincesiyle yiiriitiilen
“Ilkogretim Ogretmenlerinin Deger Yargilarinin Betimlenmesi: Kirsehir Ili Ornegi” bashkli
aragtirma ¢aligmasi, ilkokul 6gretmenlerinin deger yargilarini tespit etmeyi hedeflemektedir.
Arastirmaya katilan 71 O6gretmen lizerinde bireysel eylem ve yaklagimlar1 6lgmek {izere
“Rokeach Deger Olgegi” kullamlmistir. Rokeach &lgegi hem bireysel hem de sosyal
degerleri kapsayan Oolgiitleri barindirmaktadir. Calisma sonucu elde edilen verilerin
analizindeyse “SPSS yazilim1” aracina bagvurulmustur. Aragtirma sonucunda 6gretmenlerin
oldukca onemsedikleri ve az onemsedikleri deger yargilar1 saptanmistir. Bulgulara gore
ogretmenlerin 6n planda tutup oncelik verdikleri deger nitelikleri; milli glivenlik, adalet,
saglik, aile sadakati, dostluk, sorumluluk, diiriistliikk, 6zsaygi, esitlik ve anlaml1 bir yasam
iken, ikinci planda ele aldiklar1 degerler arasinda; zenginlik, sosyal giic, otorite ve hirs gibi
maddi kazanimlar yer almaktadir. Veri toplama araci lizerinden yapilan incelemede gerek

bireysel gerekse de sosyal degerler arasinda belirgin bir ayrim gézlemlenmemektedir.
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2022 yilinda Bayat ve Yazar tarafindan gerceklestirilen ¢alismada egitimcilerin degerler
egitimindeki 6z-yeterlilik algilarini belirlemek amaciyla bir dlgek tasarlanmigtir. Ozellikle
sinif dgretmenleri lizerine yogunlasan bu arastirma, basit 6rnekleme yontemi kullanilarak
yiirlitiilmiis ve analiz siirecinde agimlayici faktor analizi ile dogrulayici faktor analizi (DFA)
olmak tizere iki agsamali1 bir yaklagim benimsenmistir. Calisma kapsaminda agimlayici faktor
analizinin uygulandig1 ilk evrede 344 Ogretmen, dogrulayict faktdr analizinin
gerceklestirildigi ikinci asamada ise 276 6gretmen olmak lizere totalde 620 Ogretmenin
katilimi saglanmustir. Gergeklestirilen analizler neticesinde “Ogretmen Davranislarr”, “Is
Birligi”, “Planlama ve Uygulama” ve “Degerlendirme” seklinde dort ana boyut altinda
toplanan ve 33 madde iceren “Simf Ogretmenlerinin Degerler Egitimi Oz-Yeterlik Olgegi”
elde edilmistir.

Caliskan ve Mazak’in gerceklestirdigi ¢alismada milli deger 6gretimine yonelik 6gretmen
tutumlarini cinsiyet, ¢calistig1 okul kademesi ve kideme gore farkliliklar1 incelenmistir. Bu
caligmada farkli illerde farkli okul kademelerinde gérev yapan toplam 331 dgretmene 16
soruluk anket uygulanmigtir. Ankette milli deger 6gretimini Snemseme ve degerli bulmay1
Olgen iki alt boyutu vardir. Arastirmanin sonucunda milli deger 6gretimini dnemseme ve
degerli bulmanin cinsiyete goére degismedigi yani benzerlik gosterdigi saptanmistir.
Ogretmenlerin  kidemlerinin de tutumlari iizerinde anlamli bir fark gdstermedigi
belirtilmistir. Bunlara karsilik 6gretmenlerin ¢alistigi okul kademesinin milli deger 6gretimi
tutumunda farklilik olusturdugu saptanmistir. Ortaokul Ogretmenleri lise ve ilkokul
ogretmenleri ile karsilastirildiklart zaman milli deger 6gretimine daha ¢ok dnem verdikleri

belirtilmistir. Arastirmanin sonucu Piaget’in 11 yas kurami ile uyumlu oldugu saptanmustir.

Balci ile Yanpar Yelken’in (2010) gerceklestirdikleri arastirma, sosyal bilgiler 6gretmenligi
yapmakta olan kisiler ve ilkdgretim Ogretmenleri olmak {izere totalde 214 Ogretmeni
orneklem olarak belirlenmistir. Orneklemde yer alan bireylere “Sizce deger nedir?” soru
yoneltilmis ve alinan cevaplar, icerik analizi yontemiyle incelemistir. Arastirmada deger
kavramuyla ilgili olarak yedi farkli tema tespit edilmistir. Ogretmenler, deger kavramini bir

olgiit olarak algilamis ve genellikle bu terimi sozliik tanimina uygun sekilde kullanmiglardir.
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Degerin tanimi, toplum ve birey arasindaki iliski baglaminda da ele alinmigtir. Bireyin
toplum icindeki varolusunun saglanmasi ve toplumsal entegrasyonun birey iizerindeki
etkileri vurgulanmistir. Ogretmenler, degerlerin hem kisilerin hem de toplumlarin eylemleri
tizerinde 6nemli bir etkiye sahip oldugunu ifade etmislerdir. Ayrica bireyin yasgamina anlam
katmada maddi ve manevi Ogeler olarak degerlerin 6nemli oldugunu belirtmislerdir.
Toplumsal yasamdan dogan degerler, bireyin edinebilecegi kiymetli nitelikler olarak
goriilmiis ve bu nitelikler, toplumsal yagami diizenleyen sozel ya da yazili normlar olarak
tanimlanmistir. Arastirmada deger ve deger egitiminin islevlerine dair bir tema daha ortaya
konmugtur. Deger tanimi yapilirken kullanilan Orneklerin, ilkdgretim programinda

vurgulanan degerlerle ortiistiigii saptanmistir.

Tung (2020) tarafindan gerceklestirilen ¢alisma, 6gretim gorevlilerinin degerler egitimine
iliskin 6z-yeterlilik inanglarinin seviyesini tespit etmeyi, bu 6z-yeterlilik inang¢larinin egitim
seviyesi, deneyim, cinsiyet, deger egitimiyle ilgili seminer ya da hizmet i¢i egitime katilim
durumu, deger egitimine verilen énem ve O&gretmenlerin alanlarma gore farkliliklarin
incelemeyi hedeflemektedir. Tarama modeli ¢ergcevesinde tasarlanan bu aragtirmada deger
egitiminde 6z-yeterlilik inan¢larinin degerlendirilmesi adina bir 6lgek kullanilarak toplamda
547 ogretim gorevlisi ankete tabi tutulmustur. Calisma neticesinde elde edilen bulgular,
ogretmenlerin deger egitimine yonelik 6z-yeterlilik diizeylerinin genellikle pozitif bir inang
cercevesinde oldugunu gostermektedir. Ancak katilim saglayan 6gretmenlerin %82.4’liik
biiylik bir kisminin deger egitimini énemsemedigi sonucuna da ulasilmistir. Ayrica deger
egitimi kapsamindaki Oz-yeterliligin belirli degiskenler agisindan katilimcilar arasinda

farklilik gosterdigi belirlenmistir.

Ekiz’in (2019) gergeklestirdigi calismada, simif dgretmeni adaylarinin degerler egitimi
konusunda sahip olduklar1 yetkinlikleri ve kullandiklar1 metaforlar1 tespit etmeyi
hedeflemektedir. Bu arastirma tarama yontemi kullanilarak hazirlanmis olup 210 simif
Ogretmeni adayi etrafinda sekillendirilmistir. Calisma neticesinde elde edilen bulgular, sinif

ogretmeni adaylarmin degerler egitimi konusundaki 6z yeterlik algilarinin yiiksek seviyede
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oldugunu ve sinif seviyesi, cinsiyet gibi degiskenler acisindan da anlamli farklar ortaya

ciktigini gdstermektedir.

Aktepe ve digerlerinin (2020) ele aldig1 calismada ilkdgretim diizeyindeki 6grencilere egitim
vermekte olan Ogretmenlerin bakis agisindan deger yargilarinin ve degerler egitimi
faaliyetlerinin degerlendirilmesine odaklanilmistir. Bu kapsamda s6z konusu bu caligsma
ilkogretim 6gretmenlerinin, evrensel ve milli degerleri 6grencilerine aktarmada kullandiklar
degerler egitimi yontemlerine iliskin goriislerine bagvurmaktadir. S6z konus calisma
cercevesinde bu anlamda toplamda 25 kisilik bir 6gretmen grubuyla goriismeler saglanmis
ve veriler toplanmistir. Birebir gerceklestirilen gdriigmeler neticesinde toplanan verilerin
timii analize tabi tutulmustur. Calisma konusunun ana temasinin sekillenmesinde
ogretmenlere yoneltilen “Ilkokulda degerler egitiminin amact nedir?” sorusuna karsilik
verilen yanitlardaki degerlerin 6 temada toplandig: bildirilmektedir. Bu noktada 6ne ¢ikan
deger temalar1 sunlardir: “dini degerler”, “milli degerler”, “insani degerler”, “toplumsal
degerler”, “evrensel degerler” ve “kisisel degerler”. Orneklem grubunu olusturan
ogretmenlerin, degerler egitiminin hedefine yonelik sorulan soruya verdikleri cevaplarin
cogunlugunun ‘ahlaki ve etik degerlere uygun kisiler yetistirmek ve bu baglamda kisileri
hayata giiclii bir sekilde hazirlayabilmek’ amaci etrafinda sekillendigi ifade edilmektedir.
Bu baglamda 6ne ¢ikan deger yargilarinin genellikle bireysel degerlere isaret ettigi ve ulusal
degerlerle toplumsal degerlerin bireysel degerlerin golgesinde kaldigi aktarimaktadir.
Degerlerin oncelik siralamasinda son siralarda yer alan deger temasinin ise dini degerler

oldugu ifade edilmektedir.

Yine bu ¢aligma kapsaminda 6rneklem grubunda yer alan sinif egitimcilerinin, degerlerin
ogretilmesi stirecinde en sik olarak kesif tabanli 6grenme stratejisini tercih ederken 6gretim
yontemleri acisindan 0rnek vakalar, ders anlatimi1 ve tartisma tekniklerine basvurduklari
goriilmektedir. Teknik yondense dgretmenlerin basvurduklart yontemler; dramatizasyon,
soru-cevap, 0gretici oyunlar, hikaye olusturma, alt1 sapka teknigi, atasozii ve deyimler, film,

bulmaca, hikaye anlatimi ve resim gibi ¢esitli araglarin etkin bir sekilde kullanilmasini
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icermektedir. Ogrencilerin deger kavramlarmi tanimamalari, aile ve cevre ile iliskileri,
cevresel olumsuz Ornekler, yogun smif mevcutlart ve soyut konseptlerin
somutlastirilamamasi, deger egitimi siirecinde karsilasilan baglica zorluklar olarak
tanimlanmistir. Calisma kapsaminda s6z konusu zorluklara yonelik Onerilen ¢oziimler
arasinda yanlig degerlerin icsellestirilmesi, empati kavramimnin 6n plana ¢ikarilmasi, grup
caligmalarinin tesvik edilmesi ve tartisgma ortamlarinin hazirlanmasi yer almaktadir.
Egitimcilerin ders kapsaminda dgrencilere kazandirmay1 amacladiklar1 degerler arasinda;
sevgi, saygi, adalet, sorumluluk, dayanigsma, sabir, hosgori, diiriistliik, dogruluk, empati,
ozgiiven, vatanseverlik, yardimseverlik, ozgiirlik, paylasimcilik ve tasarruf bilinci

bulunmaktadir.

Ekin (2019) tarafindan gercgeklestirilen ¢alismada egitmenlerin degerler egitimindeki 6z-
yeterlilik algilar1 mercek altina alinmistir. Bu ¢alisma genel tarama yontemi kullanilarak
planlanmistir. Calismanin 6rneklemi ise 742 egitimciyi kapsamaktadir. Calisma sonucunda
ulagilan bulgular, egitimcilerin ¢ogunun &gretim programlarina dahil edilen degerleri
ogrencilere aktarma konusunda kendilerini yeterli buldugunu gdstermektedir. Ancak 6l¢egin
alt boyutlar1 kapsaminda incelenen ¢esitli degiskenler acgisindan incelendiginde farkliliklar

tespit edilmistir.

Uzuner (2019) tarafindan yiiriitiillen arastirma, “Swnif Ogretmenlerinin Degerler Egitimi
Hakkindaki ~ Gériisleri” konusunda derinlemesine bir inceleme gergeklestirmeyi
hedeflemektedir. Bu baglamda 18 siif 6gretmeninden olusan Orneklem belirlenerek
yapilandirilmamig goriisme teknikleri araciligiyla diyalog kurulmustur. Katilimcilar, deger
kavramini hem toplumsal boyutta hem de leksikal anlamda agiklamiglardir. Toplumun genel
kabul ve pratiklerini yansitan bir yap1 olarak toplumsal boyutta degerler, genel olarak
benimsenmis norm ve davranig kaliplar1 seklinde ifade edilmistir. Leksikal agidan ise
degerler, soyut standartlar ve 5nem atfedilen nesneler olarak tanimlanmaktadir. Ogrencilerin
bireysel gelisimleri iizerinde olumlu katkilar saglayarak toplumun gelecekteki yapisini

sekillendiren degerler egitimi, kisilik ve karakter gelisiminde kritik bir rol oynamaktadir.
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Oz’iin (2019) gerceklestirdigi calismada sinif &gretmenligi boliimiinii okumakta olan
ogretmen adaylarmin degerler egitimi iizerine sahip oldugu o6z-yeterlik algilarmin
belirlenmesi ve bu adaylarin empati yonlerinin yan1 sira deger egitimi konusundaki 6z-
yeterlik algilar1 arasinda bir iligki olup olmadigim1 gostermek hedeflenmektedir.
Arastirmanin sonucunda elde edilen ¢alisma bulgularina gore sinif 6gretmeni adaylarinin
deger egitimine yonelik 6z-yeterlik algilarinin, akademik basar1 ve sinif seviyelerine dair
algilar1 ve deger egitimini dnemseme diizeyleri acisindan degisiklik gdsterdigi neticesine
varilmistir. Ayrica deger egitimi konusunda 6z-yeterlik algilarinin, kadin sinif 6gretmeni

adaylar1 yoniinde daha olumlu oldugu saptanmustir.

2018 yilinda Yolcu ile Sari’nin bir arada yiiriittiikleri ¢alismada, ilkokul seviyesindeki
bireylere hizmet vermekte olan dgretmenlerinin karakter egitimi konusunda 6gretmenlerin
barindirmas1  gereken  Ozellikler ve  kendilerini  yeterli gérme  durumlari
degerlendirilmektedir. Betimsel tarama yontemiyle yliriitiillen bu arastirmaya 301 ilkokul
ogretmeni dahil edilmistir. S6z konusu bu ¢alisma kapsaminda “Swnif I¢i Karakter Egitimi
Uygulamalarr” ve “Karakter Egitimi Uygulamalarina Iligkin Nitelikler” baslikli iki ayri
olciim aract kullanilmaktadir. Ilkokul Ogretmenlerinin, egitimcilerin tasimasi gereken
karakter egitimi ile ilgili niteliklere verdikleri dnem ve kendilerini bu alanda yeterli gérme
diizeyleri arasinda, her iki alt 6l¢cek ve genel puan bazinda anlamli degisiklikler saptanmaigtir.
Ogretmenlerin karakter egitimi ile ilgili niteliklere dair goriisleri cinsiyet ve mesleki
deneyim agisindan farklilik gostermezken, mezuniyetlerini aldiklari kurumlar acisindan

onemli farkliliklar belirlenmistir.

Donmez ve Comert’in (2007) yaptigi calismada belirtildigi iizere egitim hedeflerine
erisimde kritik bir etken olan 6gretmen davranmiglarinin tanimlanmasi ve kavranmasi,
ogretmenlerin kendi degerlerinin bilincine varmalari ile gergeklesebilmektedir. Ilkdgretim
diizeyinde gorev alan egitimcilerin deger algilarini tespit etme gayesiyle gerceklestirilen
arastirmada, segkisiz Ornekleme metodu ile rastgele secilen 575 Ogretmen, calismanin

orneklem grubunu olusturmaktadir. Bu ¢alismada Lussier tarafindan olusturulmus olan ve
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16 madde ile 8 alt boyuttan meydana gelen bir dlgekten faydalanilmistir. Ogretmenlerin
degerleri mesleki deneyim, cinsiyet, esin egitim seviyesi, uzmanlik alan1 ve medeni hal gibi

degiskenler cergevesinde degerlendirilmektedir.

S6z konusu bu aragtirmanin bulgular1 gostermektedir ki, 6gretim gorevlileri i¢in oncelikli
degerler arasinda harmonik bir evlilik hayati, aile bireyleriyle kaliteli zaman geg¢irme, siki
dostluklar kurma, dini inanglar ve bireysel gelisim 6n plana ¢ikmaktadir. Ote yandan yiiksek
maagl bir meslek edinme, liiks araclara sahip olma, gosterisli konutlar, goniilliiliik esasina
dayali hizmetler ve spor aktiviteleri gibi unsurlar azami 6nem atfedilen degerler arasinda
bulunmaktadir. Analiz edilen degiskenler agisindan degerlendirildiginde cinsiyet faktoriine

gore kadinlarin, teorik ve pratik agidan daha konsistent davrandiklart dikkat cekmektedir.

Yine Donmez ve Comert’in gerceklestirdikleri ¢alisma kapsaminda kadinlarin orgiitsel
amaclar1 dogrultusunda degerlendirilmesine katki saglayacak degerler egitimlerinin
alinmasinin, kurum i¢in yararl olacagi kabul edilmektedir. Deneyimli 6gretmenler, fiziksel
aktiviteler, yakin dostluklar kurma ve aileyle zaman geg¢irme gibi etkinlikleri, deneyimsiz
meslektaglarina nazaran daha nadir tercih etmektedirler. Zaman igerisinde deneyimli
ogretmenlerin hayata olan tutkularinin azalmasi ve bir dereceye kadar tiikenmislik
hissetmeleri gdzlemlenmektedir. Tiikenmislik yasayan 6gretmenlere yonelik olarak pozitif
psikolojik destek saglanmasi tavsiye edilmektedir. Ogretmenler tarafindan 6n planda tutulan
oncelikli deger verilen unsurlar arasinda huzurlu evlilik yasamlar1 ve aile ile kaliteli zaman
harcamak yer almakta olup, bu baglamda Ogretmen adaylarmin bilingli bir es sec¢imi
yapabilmelerini saglayacak derslerin 0gretim programlarina dahil edilmesi, is
performanslarinda artisa yol acabilecegi ongoriilmektedir. Din ve inan¢ konusu da 6nemli
bir deger olarak belirtilmekle birlikte uygulama asamasinda kuramsal Onemini
yansitmamaktadir. Okullarin 6zgiir bir ¢calisma atmosferi sunmasi ve tutarli eylemlerde
bulunulmas: etkili bir 6grenme ortami olusturulmasinda kritik rol oynamaktadir (Dénmez

ve Comert, 2007).
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Turan ve Arslan (2016) tarafindan gerceklestirilen “/lkokul Ogrencilerinde Evrensel ve
Insani Degerlerin Kazandirilma Siirecinin, Simif Ogretmenlerinin Goriislerine Gore
Degerlendirilmesi” isimli arastirma, toplumsal degerlerin, topluluklarin en degerli varliklari
oldugunu ortaya koymaktadir. Bu ¢alisma temel egitim programlar1 kapsaminda sunulan
degerlerin, 6gretmenler araciligiyla nasil islendigini incelemistir. Arastirma kapsaminda
otuz ilkogretim 6gretmenine, goriisme teknigi kullanilarak agik uglu sorular yoneltilmistir.
Katilimcilar, okul i¢inde ve disinda gergeklestirilen aktivitelerde cogunlukla grup

caligmalar1 gibi 6gretim metotlarina basvurduklarini belirtmislerdir.

Drama ve 6grenci odakli aktiviteler siklikla bagvurulan yontemler arasinda yer almaktadir.
Katilimer  6gretmenler, Ogrencilerin  deneyimleyerek 6grenmelerine olanak taniyan
aktivitelerin dncelikli olmasinin dnemine vurgu yapmislardir. Ayn1 zamanda 6grencilerin
cevresel faktorlerden yogun bir sekilde etkilendigini, ¢gevre ve okul arasinda bir ¢atigsma
yasandiginda ise genellikle cevresel faktorlerin baskin ¢iktigini ifade etmislerdir. Sosyal
medya platformlarimin 6grenciler lizerinde negatif yonlii bir etkiye sahip oldugunu diisiinen
ogretmenlerle birlikte, degerlerin saglam bir temele dayandigi durumlarda bu etkilerin
Ogrencileri sarsmayacagini one siiren 0gretmenlerin de mevcut oldugu bildirilmektedir.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin {izerinde mutabik kaldig1 6nemli bir diger husus ise aile

ile okul arasindaki is birliginin kritik dneme sahip olmasidir (Turan ve Arslan, 2016).

Yesiltepe ile Korucuk’un (2021) ele aldig1 caligmada, sinif egitmenleri perspektifinden deger
yonelimlerine etki eden unsurlarin tespit edilmesi amaclanmaktadir. Bu baglamda Cok
Kriterli Karar Verme Tekniklerinden biri olan Analitik Hiyerarsi Metodu yontemi tercih
edilmistir. Analitik hiyerarsi yOntemiyle yapilan analize gore egitmenlerin deger
yonelimlerini en fazla etkileyen faktorler arasinda ilk sirayr geleneksellik, ardindan
yardimseverlik ve giivenlik almaktadir. Calisma sonucunda elde edilen bulgularda diger 6ne
cikan faktorler ise 6z-yonlendirme ve gii¢ olarak siralanmaktadir. En az 6nem atfedilen
faktorler arasindaysa uyarilim, basari, uyum, yasamdan keyif alma ve evrensellife yer

verilmektedir.

98



Cetin’in (2013) gergeklestirdigi ¢alismasinda egitim fakiiltesinde 6gretmen adaylarinin Milli
degerlerin 0gretimine yonelik tutumlarinin, cinsiyet, yasanilan yer, anne- babanin egitim
durumu, Milli degerlerin 6gretimini denmli bulma ve 6grencilerin akademik basar1 durumu
degiskenine gore farklilik gosterip gostermedigine yanit aranmistir. Bu aragtirmada, erkek
ogrencilerin Milli degerlerin 6gretimine yonelik tutumlarinin, kiz dgrencilere oranla daha
olumlu oldugunu gostermistir. Yasanilan yer ve anne babanin egitim durumuna gore
ogrencilerin tutumlarimin farklilagsmadigi goriilmistiir. Milli degerlerin 6gretimini ‘pek ¢ok’
onemli bulan 6gretmen adaylarinin diger derecelere gore daha olumlu oldugu goriilmiistiir.
Akademik basarisi iyi oaln 6grencilerin tutum puanlarinin orta diizeyde basarili olanlara gore

daha yiiksek tutum puanina sahip olduklar tespit edilmistir

Uner’in (2011) ele aldig1 calismasinin temel gayesi, 2006-2007 dgretim yilinin ardindan
okul dncesi 6gretim programina dahil edilen “Farkliliklara Saygi Egitimi” temali dersin
uygulanabilirligini, karsilagilan zorluklari ve bu konuda O&gretmenlerin gdriiglerini
degerlendirerek eksik yonlerini tespit etmektir. Bu ¢calisma kapsaminda kalitatif metodoloji
tercih edilmis ve 10 okul Oncesi egitimcisi ile yari yapilandirilmis miilakatlar
gerceklestirilmigtir.  Calismanin  sonuglarma gore Ogretmenler o6gretim programinda
degerlerin yeterince temsil edilmedigini, mevcut durumun yalnizca sosyal, bilissel ve
duygusal boyutlarda sinirlt kaldigini, sinirlt sayida amag ve aktivite ile desteklendigi igin
egitimin basarili sekilde hayata gecirilemedigini, farkliliklara saygi hususunda zorluklar

yasandigini ve ailenin katiliminin biiyiik 6nem arz ettigini ifade etmektedirler.

Yigittir ile Keles’in (2011) gerceklestirdikleri ¢alismanin temel hedefi, 2004 yilinda yeniden
diizenlenerek gelistirilmis olan sosyal bilgiler programindaki deger egitimi komponentine
yonelik 6gretmen goriislerini derlemektir. Bu baglamda Ankara’nin merkezi ilgelerinde
bulunan sekiz ilkokulda gorev yapmakta olan 34 &gretmenin katilimiyla ¢esitli 6gretmen
goriisleri toplanmistir. Goriiglerin toplanmasinda, yar1 yapilandirilmis goriisme formundan
yararlanilmigtir. Calisma sonucunda elde edilen bulgular, dgretmenlerin deger egitimi

stirecinde, 6zellikle sanal platformalar, toplum ve aileden kaynakli olusum gosteren olumsuz
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etkiler hakkinda yogun sikayetlerde bulunduklarini ortaya koymustur. Aragtirmada ayrica

ailelerin daha hassas davranmalarmin 6nemi, sosyal bilgiler dersinin yani sira diger tiim

-----

tecriibeleri sunulmasi ve deger egitiminin okul Oncesi donemde baslamasi gerektigi

vurgulanmaktadir.
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BOLUM IV

YONTEM

Calismanin bu boliimiinde arastirmanin modeline, evren ve Orneklemine, veri toplama

araclarina ve verilerin analizine dair genel bilgilere yer verilmistir.

4.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmada nicel arastirma yaklagimlarindan biri olan genel tarama modeli kullanilmistir.
Genel Tarama Modeli, 6nemli sayida 6geden olusan bir evrendeki niifusun kapsamli bir
degerlendirmesini yapmak amaciyla, evrenin tamamini veya ondan temsili bir Ornegi
degerlendirmek i¢in kullanilan metodolojilerle ilgilidir. Katilimcilarin bir konu, bir olgu ya
da bir olayla ilgili goriis, bilgi, beceri, yetenek, ilgi veya tutumlarinin nasil oldugu var oldugu
sekliyle belirlenmeye ¢alisilmaktadir (Biiyilikoztiirk, Cakmak Kilig, Akgiin, Karadeniz ve
Demirel 2018; Karasar, 2020). Nicel veriler anketlerin uygulanmasi yoluyla elde edilir. Elde
edilen niceliksel verilerin istatistiksel analizi yoluyla ¢ikarimlar yapilmaya calisiimaktadir.
Ayrica tarama aragtirmasi kapsaminda, calisma evreninden alinan 6rneklemin demografik
ozellikleri, onceden belirlenen konulara bakis agilar1 ve konuya iliskin tercihleri tespit

edilmeye ¢aligilir (Bahtiyar ve Can, 2016).
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4.2. Calisma Grubu

Aragtirmanin evrenini 2023-2024 Egitim-Ogretim yilinda istanbul’daki Anadolu yakasinda
bulunan Kadikdy, Maltepe, Kartal ve Pendik ilgerindeki 6gretmenler olusturmaktadir.
Arastirmanin 6rneklemi uygun ornekleme yontemi (covenience sampling) ile belirlenmistir
(Biiyiikoztiirk vd., 2018). Bu dogrultuda &rneklemi ise bu evrenden istanbul Anadolu
Yakasinda bulunan Kadikdy, Maltepe, Kartal ve Pendik ilcelerinde sondaj usuliiyle
belirlenen Milli Egitim Bakanligina bagli 8 farkli ortadgretim kurumundaki 6gretmenler

olusturmaktadir.

4.3. Veri Toplama Aracglan

Arastirmada verilerin toplanmasinda arastirmaci tarafindan gelistirilen 30 maddelik
‘Ogretmenlerin  Milli Deger Egitimi Sorumluluk Algis1 Olgegi’ ve &gretmenlerin
demografik bilgilerini belirlemek i¢inde “Kisisel Bilgi Formu” kullanilmistir. Arastirma

kapsaminda kullanilan l¢lim araglarina yonelik kapsamli bilgiler asagida bulunmaktadir.

4.3.1. Kisisel Bilgi Formu

Arastirmada, calisma grubunda bulunan 6gretmenlerin cinsiyet, kidem, brans ve etkinlige
katilimlarina yonelik sorularin bulundugu Kisisel Bilgi Formu olusturulmustur. Caligma
kapsaminda 6gretmenlerin milli deger egitimi sorumluluk algilarin1 belirlemek amaciyla
aragtirmaci tarafindan gelistirilen Ogretmenlerin Milli Deger Egitimi Sorumluluk Algilart
Olgegi kullanilmistir. Olgegin gelistirilme siirecinde gegerlik ve giivenirlik calismalar
gerceklestirilmistir. Olcek maddeleri olusturulduktan sonra 719 katilimciya uygulanmustir.
Daha sonra ise elde edilen veriler ikiye ayrilarak agimlayici faktor analizi ve dogrulayici
faktor analizi uygulanmustir. Olgek formu son halini aldiktan sonra katilimcilara
uygulanmistir. Ogretmenlerin milli degerler egitimi sorumluluk alg1 diizeyleri ve sorumluluk
alg1 diizeylerinin kisisel bilgilere gore istatistiksel olarak anlamli farkliliklar gdsterip
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gostermedigi gergeklestirilen analizler ile tespit edilmistir. Asagida katilimecilarin

demografik bilgilerine iliskin bulgulara yer verilmistir.

Tablo 4.1

Katilimcilarin Demografik Bilgilerine Iligkin Bulgular
Degisken n %
Cinsiyet
Kadmn 178 44 .4
Erkek 223 55,6
Toplam 401 100
Kidem
1-5 yil 59 14,7
6-10 y1l 94 23,4
11-15 y1l 132 32,9
16 y1l ve tlizeri 116 28,9
Toplam 401 100
Brans
Almanca 17 472
Beden Egitimi 16 4,0
Bilisim Teknolojileri 5 1,2
Biyoloji 22 5,5
Cografya 22 5,5
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 27 6,7
Edebiyat 58 14,5
Felsefe 17 4.2
Fizik 21 52
Gorsel Sanatlar 11 2,7
Ingilizce 47 11,7
Kimya 22 5,5
Matematik 52 13,0
Miizik 12 3,0
Psikolojik Danigmanlik ve Rehberlik 15 3,7
Tarih 37 9,2



Toplam 401 100
Etkinlik

Evet 200 49,9
Hayir 201 50,1
Toplam 401 100

Tablo 4.1 incelendiginde katilimcilarin 178’1 (%44,6) kadin ve 223’ (%55,4) erkektir.
Katilimcilarin 59°u (%14,7) 1-5 yil, 94’1 (%23,4) 6-10 yil, 132°si (%32,9) 11-15 yil ve
116’smin da (%28,9) 16 yil ve iizeri kideme sahip oldugu goriilmistiir. En ¢ok katilim
gosteren boliimlerin edebiyat (%14,5) ve matematik (%13,0), en az ise bilisim teknolojileri
(%]1,2) ve gorsel sanatlar (%2,7) oldugu goriilmiistiir. Katilimcilarin 200’ (%49,9) deger

konusunda bir etkinlige katilirken, 201’inin (%50,1) etkinlige katilmadigi goriilmiistiir.

4.3.2. Milli Deger Egitimi Sorumluluk Algis1 Ol¢egi Gelistirme Asamalari

Ogretmenlerin Milli Deger Egitimi Sorumluluk Algist Olgegi gelistirme asamasinda takip

edilen adimlar asagida agiklanmaktadir:

e Olgek konusu igin hangi sorularin ve konularin degerlendirilmesi gerektigine dikkat

edilmesi
e Madde havuzunun olusturulmasi
e Kapsam gecerliligi
e Gegerlik ve giivenirlik analizleri (DeVellis, 2003)

Aragtirmact tarafindan gelistirilen ‘Ogretmenlerin Milli Deger Egitimi Sorumluluk Algisi
Olgegi’ igin veri seti ikiye ayrilarak yapi gecerliligine incelenmistir. Olgek maddeleri igin
uzman goriisleri alinarak kapsam gecerliligi hesaplanmistir. Olgegin taslak versiyonunda 45
madde bulunmaktadir. Uzmanlardan gelen doniitler dogrultusunda birbirine tekrar eden

maddeler ¢ikarilmistir ve 30 maddelik son halini almistir. Olgegin yap1 gecerligi icin AFA
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yapilmistir. Arastirmada AFA ve DFA yapilmasi planlandig1 i¢in ¢alisma grubu ikiye
ayrilmistir. Buna goére AFA’nin yapilacagi denemelik dlgek formu Calisma Grubu 1°deki
318 kisiye uygulanmistir. Calisma, Olgegin faktér yapisinin dogrulanmasinda kullanilan

DFA Calisma Grubu 2°deki 401 kisiye uygulanmaistir.

Olgegin gerceklestirilen agimlayic1 faktor analizinde birden fazla faktorde yer aldigi ve
aralarinda madde yiikii bakimindan ¢ok az farklarin oldugu goriillen 6 madde Olcekten
atilmigtir. Daha sonra ise Varimax dondiirme teknigi uygulanilarak 6lgegin 24 maddeden
meydana gelen 2 faktorlii yapisina ulasilmistir. Veri setinin diger kismina dogrulayici faktor
analizi de uygulanilarak 6l¢egin yapisal gecerligine katki saglanmis ve dlgekte maddelerin
Ol¢iilmek istenen durumun iyi bir temsilcisi oldugu ve model veri uyumunun saglandig:
belirlenmistir. Olgegin Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayilar1 incelendiginde birinci alt
boyut icin 0,946; ikinci alt boyut i¢in 0,961 ve 6l¢egin toplami i¢in 0,969 olarak bulunmus

ve oldukca giivenilir bir 6l¢lim araci oldugu belirlenmistir.

Olgege uygulanan pilot calismalardan elde edilen analizlere dair agiklamalara asagida yer

verilmistir.

Ag¢imlayic1 Faktor Analizi

Olgegin yap1 gecerligi, faktor yapisi, acimlayici faktdr analizi (AFA) ile incelenmistir.
Faktor analizi yapmadan 6nce verilerin faktor analizine uygunlugunu tespit etmek amaciyla
KaiserMeyer-Olkin (KMO) katsayist hesaplanmis ve Barlett Spehericity testi yapilmigtir.
KMO degerinin .70’ten yliksek olmasi ve Bartlett Kiiresellik Testinin anlamli olmast
gerektigi ifade edilmektedir KMO testine iliskin kullanilan 6l¢iit degerleri, .90-1.00 arasi
,milkemmel*, .80-.89 aras1 ,cok iyi‘, .70-.79 aras1 ,iyi‘, .60-.69 arasi ,orta‘, .50-.59 arasi
,zaylf', <.50 olmasi durumunda kabul edilemez olarak belirtilmektedir (Sharma, 1996;
Sencan, 2005; Tavsancil, 2005; Cokluk vd., 2012). Yapilan analiz sonucu 24 maddenin
faktor analizi i¢in KMO degerinin .97 oldugu goriilmiistiir. Barlett testi sonucu 6944,236

(p<.001) olarak tespit edilmistir. Olgegin birbirinden bagimsiz alt faktdrlerini belirlemek i¢in
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varimax dik dondiirme yontemi kullanilmistir. Faktor yiiklerinin alt kesme noktas1 olarak
0.45 degeri 0l¢iit olarak alinmistir. Varimax rotasyon yontemi kullanilarak yapilan temel
bilesenler faktor analizi iglemi sonucunda 6zdegerleri 1’den biiyiik 2 faktor elde edilmistir.
Bu faktdrlerden sirasiyla ilkinin 6zdegeri 14.379’dur ve agiklanan toplam varyansa %59,91
diizeyinde bir katki saglamaktadir. ikinci faktoriin 6zdegeri ise 1.80°dir ve aciklanan toplam
varyansa katkis1 %7.52°dir. Bu iki faktoriin toplam varyansin % 67.43’lnii agikladig:
gozlenmistir. Bu degerler tek baslarina ele alindiginda olgegin iki faktorlii bir yap:
gosterebilecegi diisiiniilmektedir. Olgegin faktdr yapisim tespit etmek igin ayrica yamag-

birikini grafigi de incelenmistir.

Scree Plot
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Sekil 4.1. Yamag-Birikini Grafigi
Yamag-birikini grafiginde 6z deger 1 olarak diisiiniildiiglinde 6l¢ekte yer alan 24 maddenin
iki alt boyutta toplandig tespit edilmistir. Olgek maddelerinin yer aldig1 faktorler, faktdrlerin
0z degerleri ve agikladiklar1 varyans oranlari asagida ifade edilmistir.
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Tablo 4.2
Ac¢imlayici Faktor Analizi Sonuglart

Milli Degerler Egitimi Sorumluluk Algilar1 Ol¢egi (MDESAO) Faktor Yapisi

Faktorl Faktor Ortak Varimax Faktor Oz Faktor Agiklanan
er Varyans Yiikleri deger Varyans
Faktor 1 14,379 59,914
s3 0,511 0,538

s4 0,567 0,625

s5 0,623 0,710

s6 0,578 0,653

s7 0,552 0,680

s8 0,699 0,778

s9 0,675 0,794

s11 0,632 0,750

s12 0,690 0,794

s13 0,704 0,720

s14 0,660 0,637

s15 0,705 0,649

s16 0,562 0,553

Faktor 2 1,804 7,517
s20 0,584 0,626

s21 0,735 0,733

$22 0,754 0,775

s23 0,722 0,793

s24 0,770 0,772

s25 0,726 0,757

s26 0,803 0,849

s27 0,780 0,822

s28 0,661 0,759

s29 0,770 0,821

s30 0,721 0,791

Aciklanan Toplam Varyans: %67,43
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Acimlayici faktor analizinin sonuglart incelendiginde, iki boyuttan ve 24 maddeden olusan
MDESA nihai seklini almistir. Faktér dondiirme sonrasinda, 6lgegin birinci alt boyutunun
13 maddeden, ikinci alt boyutunun ise 11 maddeden olustugu gozlenmistir. iki faktor i¢in de
faktor yiiklerinin .54 ile .85 arasinda degistigi goriilmektedir. Olgekte yer alan bu iki
faktoriin acikladigi toplam varyans %67,43 olarak bulunmustur. Tavsancil (2005) %40 ile
%60 arasindaki agiklanan toplam varyans oranlarinin dlgek icin yeterli oldugunu ifade
etmistir. Dolayisiyla 6l¢egin bu degerinde {istiinde bir varyans aciklamasi 6l¢egin varyans

oraninin oldukca iyi oldugunu gostermektedir.

Madde Diizeyinde Gecgerlik

Madde diizeyinde gerceklestirilen analizlerde madde ve Olgek arasindaki toplam
korelasyonlar incelenmistir. Madde ve 6l¢ek arasindaki toplam korelasyonlarin belirlenmesi
amaciyla maddelerin yer aldigi faktor ile her bir madde arasindaki korelasyon
hesaplanmigtir. Bununla birlikte her maddenin ayirt edicilik 6zelliklerinin tespit edilmesi
amaciyla en diisiik puana sahip alt grup ile en yliksek puana sahip iist grup arasinda her
madde icin puan ortalamalari iligkisiz 6rneklemler t testi kullanilarak karsilastirilmistir. Bu

karsilastirma sonuglarina asagidaki tabloda yer verilmistir.

Tablo 4.3
Alt-Ust Grup Karsilastirma ve Giivenirlik Analizi Sonuglart

Alt %27-Ust%27°lik Grup t Testi Karsilastirmasi ve Giivenirlik Analizi Sonuclar

Madde no Madde Toplam Korelasyonu  Ust%27  Cronbach Alpha  Toplam Yar Test
© Korelasyonu
g s3 0,688 15,738
E: s4 0,715 15,660
s5 0,720 15,030 0,946 0,969 ,89
s6 0,710 18,168
s7 0,663 13,902
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s8 0,741 18,729

s9 0,682 15,620
sl 0,687 15,635
sl2 0,704 20,601
s13 0,791 21,951
sl4 0,782 15,813
s15 0,813 17,977
sl6 0,722 13,667
g s20 0,730 20,156
E: s21 0,815 17,887
s22 0,807 16,520
s23 0,756 16,537
s24 0,822 17,557
s25 0,791 20,091 0,961
526 0,783 16,786
s27 0,790 17,902
s28 0,719 15,889
s29 0,779 15,769
s30 0,756 14,390

Her bir sorunun varyansina dayali olarak hesaplanan Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayisi
0.97°dir. Alt faktorlerden elde edilen i¢ tutarlik katsayilari sirasiyla .95, .96 olarak
belirlenmistir. Olgegin Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayisi; .80< o <1.00 araliginda ise 6lgek
yiiksek derecede giivenilirdir (Ozdamar, 1999; Akgiil ve Cevik, 2003). Elde edilen bu
katsay1 6lgme aracinin i¢inde yer alan maddelerinin birbirleriyle ¢ok yiiksek diizeyde iligkili
oldugunu gostermektedir. Bagka bir deyisle, tek bir psikolojik yapidan olusan 6l¢me araci
yap1 gegerliligine sahiptir denilebilir. I¢ tutarliigin tespitinde 6lgekte yer alan maddelerin
kisileri ne kadar ayirt ettigini incelemek amaciyla; oncelikle diizeltilmis madde toplam
korelasyonlar1 hesaplanmis, sonrasinda iist %27 ile alt %27 gruplarin ortalama puanlari
arasindaki farkin anlamliligmi belirlemek amaciyla t-testi yapilmustir. Olgegin diizeltilmis

madde toplam korelasyonu degerleri 0.66-0.82 arasinda degismektedir. Ust-alt %27'lik

109



gruplarin puanlari arasinda yapilan t-testi sonucunda tiim sorular i¢in iki grup arasindaki

farkliligin =.000 diizeyinde anlamli oldugu saptanmustir.

Giivenirlik

Olgegin gelistirilmesinin ardindan érneklem grubuna uygulanmasiyla alt boyutlar ve dlgek
toplam1 i¢in Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayilari hesaplanmig ve elde edilen sonuglar

asagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 4.4

Milli Degerler Egitimi Sorumluluk Algilar: Olcegine Iliskin Giivenirlik Analizi Sonuclari
MDESA Ol¢egi Cronbach's Alpha Madde Sayisi
L.Faktor 0,980 13
II.Faktor 0,983 11
Olgek Toplam 0,988 24

401 katilimeidan elde edilen verilerin milli degerlerin 6gretimine yonelik sorumluluk algilar
Olgegi ve alt boyutlarma iligkin Cronbach's Alpha kat sayisi 0,70 degerinden yiiksek

bulunmus olup 6l¢egin giivenirliginin yiiksek oldugu gortilmistiir.

Dogrulayici Faktor Analizi Sonuclar

Dogrulayict faktor analizinde degiskenlerin kestiriminde en ¢ok olabilirlik kestirim teknigi
uygulanmistir. Dogrulayict faktdr analizi ile modelin veriye uygunlugu incelenmektedir.
Incelemenin  gerceklestirilmesi amaciyla  farkli iyilik uyum indekslerinden
yararlanilmaktadir. Model-veri uyumunun degerlendirilmesinde en fazla yararlanilan

uyum indeks istatistikleri ¥2/sd, RMSEA, NFI, NNFI, CFI, GFI, AGFI’ dir. Belirlenen
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¥2/sd oraninin 5’ten daha az olmasi, GFI ve AGFI degerlerinin 0,90°dan daha ¢ok olmasi,
CFI, NFI ile NNFI degerlerinin de 0,90’dan daha fazla olmast ve RMSEA degerinin ise
0,05’ten daha az olmasi, iyi bir model-veri uyumu i¢in Olgiit degerler seklinde ifade
edilmektedir (Joreskog ve Sorbom, 1993; Marsh ve Hocevar, 1988). Ayrica, GFI ve AGFI’
nin 0.85’ten daha fazla olmas1 ve RMSEA degerinin 0.10’dan daha az olmasi, model veri
uyumu agisindan kabul edilebilir alt sinir seklinde ifade edilmektedir (Anderson ve
Gerbing, 1984; Marsh, Ballave McDonald, 1988). Asagida 6lcege iliskin gergeklestirilen

DFA’dan elde edilen uyum indeks degerleri gosterilmektedir.

Tablo 4.5

Milli Degerler Egitimi Sorumluluk Algilar: Olceginin Model Veri Uyum Indeksleri
Uyum Indeksleri MDESA Ol¢egi Sinir Degerler
x2/sd 242 <5
RMSEA 004 0 05-r g <0.08
GF1 0.91 >0.85
AGFI 0.94 >0.85
CFI 0.94 >0.90
NFI 0.96 >0.90
NNFI 0.94 >0.90

Tablo incelendiginde model veri uyum indeksi degerlerinin ifade edilen sinir degerleri
sagladig1 belirlenmistir. Dolayisiyla bu durum modelin veriye ¢ok iyi uyum sagladigin

gostermektedir. Modelin sekilsel gosterimine asagida yer verilmistir.
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Sekil 4.2. Modele iliskin Yol Diyagranmi
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Sekilde modele iligkin yol diyagraminda maddelere yonelik standart faktor yiik degerleri ve
maddelerin hata varyanslar1 yer almaktadir. Birinci alt boyut i¢in maddelerin yiik degerleri
0.71 ile 0.91 arasinda belirlenirken hata varyanslar1 ise 0.33 ile 0.54 arasinda oldugu
belirlenmistir. ikinci alt boyut i¢in maddelerin yiik degerleri 0.74 ile 0.92 arasinda
belirlenirken hata varyanslari ise 0.34 ile 0.54 arasinda oldugu belirlenmistir. Dogulayict
faktor analizi sonucunda ulasilan maddelerin faktor yiik degerlerinin 0.32’den daha fazla
bulunmasi ve hata varyanslarinin ise 1.96’dan daha az bulunmasi maddelerin gecerliklerinin
yiiksek oldugu anlamina gelmektedir (Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk, 2012).
Dolayisiyla bu degerler sonucunda, 6l¢gme modelinin ilgili veriye iyi ve yeterli diizeyde
uyum sergiledigi ve modelde bulunan maddelerin ilgili yapilar1 iyi temsil ettikleri
belirlenmistir. Bununla birlikte 6lgme modeli, 6l¢egin iki alt boyutlu yapisi i¢in gegerli bir

model olmustur.

4.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada veri toplama isleminden nce Gazi Universitesi Etik Kurulu 21.09.2023 tarihli
E-753418 sayil1 onay yazisi ile gerekli izinler alinmistir. MEB arastirma izni i¢in 03.11.2023
tarihli E-59090411-20-88864525 sayili onay yazist ile arastiema izni alinmigtir.
Katilimeilara Google Forms {iizerinden anket formu gonderilmis ve ¢aligmaya katilmaya

goniillii olan katilimcilardan elde edilen veriler kaydedilmistir.

4.5. Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen verilerin analizinde “SPSS 22.0” programindan ve AMOS
programindan faydalanilmigtir. AMOS ile yapisal esitlik modellemesi 6zellikle psikoloji
gibi bilimlerde degiskenler arasi iliskilerin degerlendirilmesinde ve testinde kullanilmaktadir
(Tiifekei , 2006). Veriler degerlendirilirken tanimlayicr istatistiksel metotlarinin yan1 sira
demografik verilerle anket yargi ifadelerinin iliskilerini 6l¢en testler yapilmistir. Bu noktada

parametrik veya parametrik olmayan analiz yontemleri arasinda uygun sec¢imi belirlemek
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icin veriler iizerinde normallik testi yapilmistir. Kolmogorov-Smirnov testi ile verilerin

normallikleri incelenmistir. Asagida Kolmogorov-Smirnov test sonuglart yer almaktadir.

Tablo 4.6
Olgegin Kolmogorov-Smirnov Testi Sonuglar
Istatistik sd p
1.Faktor ,188 401 ,000
11.Faktor 271 401 ,000
Olgek Toplam ,201 401 ,000

Kolmogorov-Smirnov testi sonuglart incelendiginde test sonuglarinin istatistiksel olarak
anlamli oldugu tespit edilmistir (p<<0.05). Buna gore Olcek ve alt boyutlarinin normal bir
dagilim sergilemedigi goriilmektedir. Dolayistyla analizlerde veriler normal dagilim

sergilemediginden parametrik olmayan istatistiksel yontemler kullanilmistir.

Sonug olarak dlgek puanlarinin normal dagilima sahip olmadigi kabul edilmistir. Ayrica
ilgili 6lgek ve boyutlara ait histogram, grafik ve degisim katsayilar tizerinde analiz yapilarak
normal dagilima uygun olmadiklar1 ortaya konmustur. Verilen ortam igerisinde yapilan

analizlerde parametrik olmayan yaklagimlar kullanilmigtir.

Birinci arastirma sorusu olan “Ogretmenlerin Milli deger egitimi Sorumluluk Algilar1 Hangi
Diizeydedir” sorusunun incelenmesine yonelik olarak tanimlayici istatistiksel bilgiler

verilmis ve diizeyleri ifade edilmistir.

Ikinci arastirma sorusu olan “Ogretmenlerin Milli deger egitimi Sorumluluk Algilari
Ogretmenlerin; Cinsiyet, Kidem, Brans ve Deger Egitimi Konusunda Seminer, Hizmet I¢i
Egitim vb. Katilimi Degiskenlerine Goére Anlamli Bir Farklilik Gostermekte Midir”
sorusunun incelenmesine yonelik olarak ise parametrik olmayan testler gergeklestirilmis ve
karsilagtirmalar yapilmistir. Analizlerde test tekniklerinden Mann Whitney U testi ve

Kruskal Wallis H testi kullanilmistir.
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BOLUM V

BULGULAR VE YORUM

Bu bolimde arastirmadan elde edilen bulgulara ve bu bulgularin degerlendirmelerine

arastirma sorularina gore yer verilmistir.

5.1. Birinci Arastirma Sorusu “Ogretmenlerin Milli deger egitimi Sorumluluk

Algilar1 Hangi Diizeydedir?” E iliskin Elde Edilen Bulgular ve Yorumlar

Tablo 5.1
Milli Degerler Egitimi Sorumluluk Algilar: Olceginden Elde Edilen Puanlara Ait Betimsel
Degerler

Degiskenler n Min. Maks. X ss Carpikhk  Basikhk
I.Faktor 401 13,00 65,00 56,20 995 -145 2,67
I1.Faktor 401 11,00 55,00 4934 7776  -1,66 3,47
Olcek Toplam 401 24,00 120,00 105,53 17,28 -1,59 3,26

Arastirma kapsaminda, hipotezleri test etmek i¢in gerceklestirilmesi gereken analizlerden
once bazi varsayimlar kontrol edilmistir. Ilk olarak, milli degerlerin egitimine yonelik
sorumluluk algilar1 6l¢eginden elde edilen puanlarin dagilimi incelenmistir. Bu dogrultuda,

Olgme araclarindan elde edilen puan ortalamalaria ait ¢arpiklik ve basiklik katsayilari
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hesaplanmistir. +2 aralifinda yer almayan carpiklik ve basiklik katsayilar1 puan
ortalamalarinin normal dagilima sahip olmadigmna isaret etmektedir (George ve Mallery,
2010). Tablo da yer alan ve 6lgme araglarindan elde edilen puanlar i¢in hesaplanan garpiklik
ve basiklik katsayilar1 gosterilmistir. Elde edilen sonuglar sonrasinda verilerin normal
dagilima sahip olmadig: belirlenmis ve buna yonelik testler gergeklestirilmistir. Olgekte
genel puan ortalamasiin 105,53 oldugu goriilmiistiir. Buna goére 6gretmenlerin milli deger

egitimi sorumluluk alg1 diizeylerinin olduk¢a yiiksek oldugu belirlenmistir.

5.2. Ikinci Arastirma Sorusu Olan “Ogretmenlerin Milli deger egitimi Sorumluluk
Algilar1 Ogretmenlerin; Cinsiyet, Kidem, Brans ve Deger Egitimi Konusunda
Seminer, Hizmet ici Egitim vb. Katihmi Degiskenlerine Gore Anlamh Bir Farkhilhik

Gostermekte Midir? E Iliskin Elde Edilen Bulgular ve Yorumlar

Calismaya katilan 6gretmenlerin ‘Ogretmenlerin Milli Deger Egitimi Sorumluluk Algilart
Olgegi’ nden aldiklar1 puanlarin demografik 6zelliklerine gére anlamli bir farklilik gdsterip
gostermedigini belirlemek icin non-parametrik testler uygulanmistir. Elde edilen sonuglar

asagida sirasiyla aciklanmustir.

Cinsiyete gore;

Calismaya katilan 6gretmenlerin Milli Deger Egitimi Sorumluluk Algilari Olgegi
(MDESAO) faktérlerinin ve toplam puanlarin cinsiyete goére anlamli bir sekilde degisip
degismedigini incelemek icin Mann Whitney U-testi yapilmistir. Elde edilen sonuglar

Tablo 5.2°de verilmektedir.

116



Tablo 5.2

Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin MDESAO’ nden Aldiklar: Puanlarin Cinsiyetlere

Gore Mann Whitney U-Testi Sonuglart

Degiskenler Cinsiyet n Sira Ort.  Sira Top. U p
I.Faktor Kadin 178 205,04 36497,00
19128,00 0,524
Erkek 223 197,78 44104,00
Kadin 178 205,65 36606,50
II.Faktor 19018,50 0,440
Erkek 223 197,28 43994,50
v Kadin 178 205,21 36526,50
Ol¢ek Toplam 19098,50 0,509
Erkek 223 197,64 44074,50

Tablo 5.2 incelendiginde &gretmenlerin 1. Faktorden (Milli Deger Egitimini Onemseme)

aldiklar1 puanlarm  (U=19128,00; p>,05),

2. Faktorden (Milli Deger Egitimi

Sorumlulugunun Farkinda Olma) aldiklar puanlarim (U=19018,50; p>,05) ve Olgek (Milli

Deger Egitimi Sorumluluk Algilar1 Olgegi) toplam puanlarm (U=19098,50; p>,05)

cinsiyetlerine gore anlamli bir fark gostermedigi goriilmistiir. Bu bulgu 6gretmenlerin milli

deger egitimi sorumluluk algilarinin cinsiyete gore degismedigini gostermektedir.

Kideme Gore;

Calismaya katilan 6gretmenlerin Milli Deger Egitimi Sorumluluk Algilari Olgegi

(MDESAO) faktérlerinin ve toplam puanlarin kideme gore anlamli bir sekilde degisip

degismedigini incelemek i¢cin Kruskal Wallis H-testi yapilmistir. Elde edilen sonuglar

Tablo 5.3’de verilmektedir.
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Tablo 5.3

Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin MDESAQ 'nden Aldiklar: Puanlarin Kideme Gére

Kruskal Wallis H-Testi Sonuclart

Degiskenler Kidem n Sira Ort.  sd X2 p Fark

1-5 yil 59 196,19
6-10 y1l 94 202,83

L.Faktor 3 0,45 0,930 -
11-15 y1l 132 197,67
16 y1l ve iizeri 116 205,75
1-5 yil 59 198,09
6-10 y1l 94 209,12

II.Faktor 3 0,83 0,843 -
11-15 y1l 132 196,30
16 y1l ve iizeri 116 201,25
1-5 yil 59 196,59
. 6-10 yil 94 204,32

Olcek Toplam 3 0,56 0,906 -
11-15 y1l 132 196,56
16 y1l ve iizeri 116 205,60

Tablo 5.3 incelendiginde 6gretmenlerin 1. faktoriinden aldiklart puanlarin (x?>=0,45; p>,05),
2. faktériinden aldiklar1 puanlarin (x*=0,83; p>,05), ve dlgek toplam puanlarin (x?=0,56;

p>,05), kideme gore anlaml bir fark gdstermedigi goriilmistiir. Bu bulgu 6gretmenlerin

milli deger egitimi sorumluluk algilarinin kideme gore degismedigini gostermektedir.

Bransa Gore,

Calismaya katilan oOgretmenlerin Milli Deger Egitimi Sorumluluk Algilart Olgegi

(MDESAO) faktorlerinin ve toplam puanlarin bransa gére anlamli bir sekilde degisip

degismedigini incelemek i¢in Kruskal Wallis H-testi yapilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo

5.4’de verilmektedir.
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Tablo 5.4
Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin MDESAQ 'nden Aldiklar: Puanlarin Bransa Gore
Kruskal Wallis H-Testi Sonuc¢lart

Sira

. 2
Degiskenler Brans noo sd X p Fark
1.Almanca 17 181,82
2.Beden 16 208,38
Egitimi
3.Biligim
Teknolojileri 64,90

4.Biyoloji 22 162,11
5.Cografya 22 269,98

6.Din Kiiltiirii

ve Ahlak 27 222733

Bilgisi

7.Edebiyat 58 254,74 12,4,9,10,12,13>8

8.Felsefe 17 55,38 15 106.01 0.000 6’11’ 14>8’15
L.Faktor 9 Fizik 21 142,67 16,7>3,8,9,13, 15

10.Gorsel 5>8,9,15

.Gorse

Sanatlar 1l 22F

11.Ingilizce 47 207,28

12.Kimya 22 163,77

13.Matematik 52 170,35

14.Miizik 12 260,50

15.Psikolojik

Danigmanlik 15 96,00

ve Rehberlik

16.Tarih 37 276,32

1.Almanca 17 206,00

2.Beden 16 198,72

Egitimi

3.Biligim

Teknolojileri > /000

4.Biyoloji 22 185,36

5.Cografya 22 251,70 15 100,02 0,000

6.Din Kiiltiirii

ve Ahlak 27 234,31

Bilgisi

7.Edebiyat 58 240,87 1,2,4,9,12,13>8
II.Faktor 8.Felsefe 17 57,15

9.Fizik 21 145,86 5,10>8,15
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10.Gorsel 6,11 >8,9,15
Sanatlar 11 233,73
7,16 >8,9,13,15
11.Ingilizce 47 229,45 14>3.,8,9,15
12.Kimya 22 168,93
13.Matematik 52 166,47
14.Miizik 12 261,67
15.Psikolojik
Danmigmanlik 15 87,93
ve Rehberlik
16.Tarih 37 25491
1.Almanca 17 18991
2.Beden 16 205,16
Egitimi
3.Bilisim
Teknolojiletin. © %0
4.Biyoloji 22 168,36
5.Cografya 22 268,00
6.Din Kiiltiirii
ve Ahlak 27 228,41
Bilgisi
7Edebiyat 58 249,44 1,2,4,9,12,13>8
5,7,14,16>3,8,9,15
Olg:ek 8.Felsefe 17 54,56 15 106,89 0,000
Toplam _9.Fizik 21 140,10 6,11>8,9,15
10>8, 15
10.Gorsel 11 237.14
Sanatlar ’
11.Ingilizce 47 214,00
12.Kimya 22 163,48
13.Matematik 52 168,45
14.Miizik 12 269,25
15.Psikolojik
Danmigmanlik 15 85,37
ve Rehberlik
16.Tarih 37 274,34

Tablo 5.4 incelendiginde MDESA ve alt boyut puan ortalamasinin bransa gore farklilastig

tespit edilmistir (p<0,05). Almanca, beden egitimi, biyoloji, fizik, gorsel sanatlar , kimya ve

matematik  bransindakilerin 1.

brangindakilerden istatistiksel olarak anlamli Olclide yliksek oldugu goriilmistiir. Din

faktorden aldiklar1 puan ortalamasinin  felsefe
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kiiltiirii, Ingilizce ve miizik bransindakilerin 1. faktdr puan ortalamasinin felsefe ve PDR
brangindakilerden istatistiksel olarak anlamli dl¢iide yiiksek oldugu goriilmiistiir. Tarih ve
edebiyat bransindakilerin 1. faktér puan ortalamasinin bilisim, felsefe, fizik, matematik ve
PDR bransindakilerden istatistiksel olarak anlamli 6l¢iide yiiksek oldugu goriilmiistiir.
Cografya bransindakilerin 1. faktér puan ortalamasimnin felsefe, fizik ve PDR
brangindakilerden istatistiksel olarak anlamli dlctide yliksek oldugu goriilmiistiir. Almanca,
beden egitimi, biyoloji, fizik, kimya ve matematik bransindakilerin 2. faktdr puan
ortalamasinin felsefe brangindakilerden istatistiksel olarak anlamli dlglide yiiksek oldugu
goriilmiistiir. Cografya ve gorsel sanatlar bransindakilerin 2. faktér puan ortalamasinin
felsefe ve PDR bransindakilerden istatistiksel olarak anlamli 6l¢iide yiiksek oldugu
goriilmiistiir. Din Kiiltiirii ve Ingilizce bransindakilerin 2. faktdr puan ortalamasinin felsefe,
fizik ve PDR bransindakilerden istatistiksel olarak anlamli o6l¢iide yiliksek oldugu
goriilmistiir. Edebiyat ve tarih bransindakilerin 2. faktoér puan ortalamasiin felsefe, fizik,
matematik ve PDR brangindakilerden istatistiksel olarak anlamli 6l¢iide yiiksek oldugu
goriilmistlir. Miizik bransindakilerin 2. faktor puan ortalamasinin bilisim, felsefe, fizik ve
PDR bransindakilerden istatistiksel olarak anlamli 6l¢iide yiiksek oldugu goriilmiistiir.
Almanca, beden egitimi, biyoloji, fizik, kimya ve matematik bransindakilerin MDESA puan
ortalamasinin felsefe brangindakilerden istatistiksel olarak anlamli 6l¢lide yiiksek oldugu
goriilmiistiir. Cografya, edebiyat, miizik ve tarih bransindakilerin MDESA puan
ortalamasinin biligim, felsefe, fizik ve PDR bransindakilerden istatistiksel olarak anlamli
dlciide yiiksek oldugu goriilmiistiir. Din Kiiltiirii ve Ingilizce bransindakilerin MDESA puan
ortalamasiin felsefe, fizik ve PDR brangindakilerden istatistiksel olarak anlamli 6l¢iide
yiiksek oldugu goriilmiistiir. Gorsel sanat bransindakilerin MDESA puan ortalamasinin
felsefe ve PDR bransindakilerden istatistiksel olarak anlamli 6l¢iide yiiksek oldugu

gorilmiistiir.
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Etkinlige (Hizmet i¢i Egitim, Seminer vs) Katilimina Gore;

Calismaya katilan 6gretmenlerin Milli Deger Egitimi Sorumluluk Algilari Olgegi
(MDESAO) faktérlerinin ve toplam puanlarin etkinlige katilima gére anlamli bir sekilde
degisip degismedigini incelemek icin Mann Whitney U-testi yapilmistir. Elde edilen

sonuglar Tablo 5.5’de verilmektedir.

Tablo 5.5
Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin MDESAQ’ nden Aldiklar: Puanlarin Etkinlige
Katilima Gére Mann Whitney U-Testi Sonuglari

Degiskenler Etkinlik n Sira Ort. Sira Top. U P
Evet 200 201,25 40250,00

I.Faktor 20050,00 0,965
Hayir 201 200,75 40351,00
Evet 200 192,84 38567,00

II.Faktor 18467,00 0,130
Hayir 201 209,12 42034,00

. Evet 200 197,56 39511,50

Olcek Toplam 19411,00 0,546
Hayir 201 204,43 41089,50

Tablo 5.5 incelendiginde Ogretmenlerin 1.faktoriinden aldiklari puanlarim (U=20050,00;
p>,05), 2. faktoriinden aldiklar1 puanlarin ( U=18467,00; p>,05) ve MDESA toplam
puanlarmm (U=19411,00; p>,05) etkinlige katilima goére anlamli bir fark gostermedigi

gorilmiistiir.
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BOLUM VI

SONUC VE ONERILER

6.1. Sonug¢

Calismada 6gretmenlerin milli degerler egitimi sorumluluk algilari, aragtirmaci tarafindan
‘Ogretmenlerin Milli Degerler Egitimi Sorumluluk Algilar1 Olgegi’nde yer alan sorularla
cinsiyet, kidem, brans ve etkinlige katilim gibi ¢esitli degiskenlere gore incelenmis olup
ogretmenlerin milli degerler egitimi sorumluluk algilarinin ¢esitli faktorlere gore degisip

degismedigi incelenmistir.

Degerler, toplumlarin ve bireylerin ortak kabulleri, inang sistemleri ve ideolojik temelleri
tizerine kurulu davranis, diislince ve normlar1 ifade etmektedir. Toplumsal ve kiiltiirel yagami
sekillendiren bu ogeler, bireyin kendini ve digerlerini denetlemesine olanak tanirken
karsilagilan durumlarda davraniglar1 yonlendirici bir role sahiptir. Ortaklasa benimsenen
davranig bicimleri, kutsal kabul edilen kural biitlinleri olarak deger kavraminin igerigini
olusturmaktadir. Tiirk Dil Kurumu, degeri bir varligin 6nemini belirleyen soyut bir dlgiit
olarak tanimlamaktadir (TDK, 2002). Bu kapsamda degerler toplumun genel kabuliine
dayanarak bireylerin arzular1 ile gereksinimleri iizerinde etkili olmaktadirlar. insan iliskileri,
normlar, inanglar ve etik degerlerle sekillenmektedir. Bilgi alanindan farkli olan degerler
(Coskun ve Yildirim, 2009, s. 312 , demokratik toplumlarin kurulmasi ve stirdiiriilmesinde
onemli bir yer tutmaktadir. Giiniimiizde, karsilikli hosgorii, sevgi, saygi, empati ve basari

gibi insani degerlerin 6nemi vurgulanmakta, toplumlarin birlikte yasamasi ve bireylerin
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kaliteli ikili iliskiler kurabilmesi i¢in degerlere olan ihtiya¢ artmaktadir (Ekinci, 2016, s.

385).

Gergeklestirilen literatiir caligmalar1 kapsaminda insanlarin psikolojik, toplumsal ve kiiltiirel
temelleri lizerine kurulu deger sistemlerinin, davranis ve diisiincelerini sekillendirmede etkili
oldugu goriilmektedir. Bir kisi i¢in son derece kiymetli olan bir deger unsuru, diger birisi
icin 6nemsiz olabilmektedir (Bakircioglu, 2016, s.21). Bu ¢esitliligin temel nedeni, bireyin
psikolojik yapisindan kaynaklanmaktadir. Toplumlar var olabilmek i¢in degerlere ihtiyag
duyar ve degerler sayesinde toplumsal kiiltiirli 6zgiinlestirerek diger kiiltiirlerden kendilerini
ayirt eder yani toplumlar biz ve onlar olgularini olusturur ve bunun siirekliliginin

saglanmasini ister (Yapici, vd., 2012, s42).

[k olarak, bireylerin yasamlarmi anlamlandirmak amaciyla diisiincelerini ve duygularini
eylemlere doniistiirdiigli, bu siirecte kisisel degerlerin O6nemli bir rol oynadig:
belirtilmektedir. Degerler insani davraniglarin tiimiiniin temelini olusturmaktadir ve
psikolojik yapinin bu degerlerden etkilendigi vurgulanmaktadir. (Saglam, 2019). Toplumsal
temelde olusum gdsteren degerlerin, toplumun sosyal yapilarmin karsilikli ihtiyaglar
dogrultusunda olustugu ve bireyler arasinda degerlerin toplumsal baglarinin giiclendirdigi
ifade edilmektedir. Ayn1 zamanda alan yazinda yer alan bilgilerden elde edilen bulgular
neticesinde toplumun kiiltiirel dayanigsma ve sosyal gereksinimlerinin kargilanmasi
noktasinda bireylerin etkilesim i¢inde oldugu, degerlerin toplum yapisini ve bireylerin

topluma uyum siirecini etkiledigi de belirtilmektedir. (Dogan, 2012, s. 23).

Kiiltiirel temelde olusum gosteren deger yargilarinin lizerinde durularak, kiiltiiriin maddi ve
manevi unsurlarmin toplumlar ve bireyler lizerindeki etkileri ele alinmaktadir. Bu noktada
kiiltiir kavraminin, bireylerin birlikteligi sonucu meydana gelen yapisal ve diistinsel unsurlar
olarak tanimlandig: tespit edilmistir. Ayn1 zamanda kiiltiiriin egitim yoluyla nesilden nesle
aktarilabilen ve bireylerin de bu kiiltiirel degerlerle daimi bir etkilesim i¢inde bulunduklar:

ifade edilmektedir. (I¢li, 2005, s.2).
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Deger yargilar1 kapsamli sekilde evrensel ve ulusal degerler olarak siniflandirilabilmektedir.
Evrensel deger yargilari tiim evrene hitap ederken ulusal degerler dogduklar1 toplumlarda
onem arz eden deger yargilarini icermektedir. Milli degerlere benzersiz bir yap1 teskil
ederken evrensel degerler ise diinya ¢apinda ulus fark etmeksizin genel kabul géren deger

yargilarini igermektedir.

Milli degerlerin uluslarin kiiltiirel, tarihi ve sosyal yapisina derinden bagl, ulusal birligi ve
bireysel kimlikleri sekillendiren, toplumsal siirekliligi saglayan temel unsur oldugu
goriilmektedir. Uluslarin varligi ve stirekliligi, ancak milli entegrasyon bilinci ve bu degerler
aracilifiyla saglanabilmektedir. Millete 6zgli bu degerler, ulusal tutumlar, davranislar,
diistinceler ve eserler yoluyla belirginleserek, sosyal entegrasyonu tesvik etmekte ve ayni
zamanda bireylerin davranig kaliplarin1 belirlemektedir. (Yaman, vd., 2009). Milli deger
yargilart ulusal kiiltiiriin bir pargasi olarak, toplum i¢indeki yilikiimliiliik ve gorevleri
tanimlamada rol oynamakla birlikte politika olusturma siireclerinde de etkin roller
iistlenmektedir. Tiim bunlarin yani sira ulusal c¢apta var olan toplumsal diizenle ulusal

birligin korunmasinda kritik bir role sahiptirler.

Tiim bunlarin yani sira milli degerler hem kisilerin hem de topluluklarin mutluluklarina, ayni
zamanda toplumsal huzur ve refaha da katkida bulunmaktadirlar. (Tirkdogan, 1996, s.180).
Sosyal statii siniflarinin olugmasini engelleyen ve vatan biitiinliigii saglayan ulusal degerler,

s0z konusu milletlerin yasamasina ve siirdiiriilmesine destek olmaktadirlar.

Ulusal anlamda ayn1 vatani paylasan ve ayni tarihi mirasa sahip olan bireyler, milli degerleri
icsellestirerek yasamlarini bu degerlere gore sekillendirmekte ve boylece milliyet¢i bir hale
gelerek vatanlarina olan bagliliklarini ve ulusallarina olan sadakatlerini artirmaktadirlar. Bu
noktada milli degerlerin kusaktan kusaga aktarimi, ulusal kimligin ve kiiltiirel temellerin
korunmasi i¢in 6nemlidir. Ulusal toplumlarin yasamlarinin siirdiiriilebilmesi ve aktarilmasi,

toplumun ortak degerlerini yansitarak bireylerin kisilik yapisini giiglendirmektedir.

Ulusal anlamda 6nemli olarak kabul edilen milli semboller, mitler ve térenler, milli kimligin

tanimlanmasinda ve ulusal birlik duygusunun pekistirilmesinde 6nemli unsurlar olarak

125



karsimiza ¢ikmaktadir. Tiirk milletinde oldugu gibi, uzun tarihi gecmis ve kiiltiirel degerler,
ulusal bagimsizligin ve ulusun siirekliligini destekleyen temel faktorler arasindadir. Bu
baglamda milli degerler, bir ulusun karakter yapisin1 ve toplumsal yapisini belirleyen, ulusal
birligi ve bireylerin sosyal entegrasyonunu saglayan temel birer yapi tasi olarak

goriilmektedir.

Tiirk toplumundaki milli degerler arasinda bayrak, Istiklal Mars1, Atatiirk, bagimsizlik ve
milliyetcilik gibi temel unsurlar 6ne ¢ikmakta, bunlar Tiirk milletinin tarihi, kiiltlirel ve
sosyal kimligini sekillendiren 6nemli faktorler olarak degerlendirilmektedir. (Yilmaz, 2012,
s. 12). Bu degerler Tiirk milletinin kiiltiire] mirasinin korunmasi ve gelecek nesillere
aktarilmasi agisindan hayati 6nem tasimaktadir. Toplumlarin devamliligi bakimindan ciddi
bir 6nem arz eden milli degerlerin kisilere Ogretilmesi bu noktada daha kritik bir hal

almaktadir.

Tiirk toplumuna bakildiginda asirlar boyunca olusan ve sosyal yasamdan sanata, kiiltiirden
hukuka kadar genis bir yelpazede nesilden nesle aktarilan zengin ve 6zgiin milli degerlere
sahip bir yapida oldugu goriilmektedir. Bu degerlerin olusumunda tore, dil, 1rk, din, diisiince,
hukuk gibi ¢esitli faktorler etkili olmus, bu siirecte kullanilan temel kaynaklar arasinda mani,
destan, atasozii, ninni, tlirkii gibi s6zlii ve yazili eserler yer almistir. Bu baglamda Tiirk
kiiltiirinde milli degerlerin egitimi ve aktarimmin c¢ok yonlii bir slire¢ oldugunu ve
atasOzleri, ninniler, tiirkiiler, destanlar, hikayeler, masallar, yazili eserler ve oyunlar gibi
cesitli araclar araciligiyla gergeklestigini vurgulamak gerekmektedir. Bu degerlerin
stirdiiriilebilirligi, toplumun temel taslarini olusturan bu araglarin kusaklararasi aktarimiyla

saglanmaktadir ve bu da ancak bilingli toplumlarin yetistirilmesiyle miimkiindiir.

Bilingli, farkindalik sahibi ve milli unsurlara bagli birey ve toplumlarin egitilmesinde, etik
ve ahlaki normlarin yanm sira ulusal degerlerine sadik bireylerin yetistirilmesi, kisilerin
oncelikle aile ortaminda karsilastiklar1 deger egitimleriyle olurken, ardindan okullar
aracilifiyla gerceklestirilmektedir (Aydin, 2014, s. 559). Eski donemlerde tekke ve

zaviyelerle asilanan deger bilinci (Giindiiz, 2013, s.53) giiniimiizde kisilere okullar
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aracilifiyla ogretmenler liderliginde aktarilmaktadir. Bu noktada &gretmenlerin biiyiik
yiikiimliiliiklerinin bulundugunu séylemek miimkiindiir. Ogretmenler, kisilerin yasamlari
boyunca en ¢ok etkilendikleri kisiler olarak degerlendirilmektedir. Bundan dolay1 bilingli,
farkindalik sahibi 6gretmenlerin davranis, tutum ve duruslari bastan sona bireyler igin
onemlidir. Egitim kurumlar1 dahilinde sunulan egitimler kapsaminda degerlerin ¢ocuklara
zorlanmadan 6gretilmesi gerekmektedir. Herhangi bir baski maruziyeti olmadan gerceklesen

deger egitimleri, 6grencilerin degerleri kavrayip igsellestirmelerine yardimci olacaktir.

Ozellikle gelecegin teminat1 ve ulusun devamlilig1 agisindan énemli bir konumda bulunan
cocuklarla geng yastaki bireylerin degerlere yonelik egitimlerle yetistirilmesi hem bireysel
hem de ulusal ¢apta dnem arz etmektedir. Ogrencilere yol gdstericiligi yapan ve onlarin
vatansever, milliyetci, saygili, sevgi dolu, sadik ve ahlakli bireyler olmasini saglayan
ogretmenlerin tiim bu bahsi gecen deger yargilarini en iyi sekilde bilmeleri, uygulamalar1 ve

yansitmalar1 gerekmektedir (Bacanli, 1998, s.27).

Ogretmenlerin eski Tiirk tarihlerinden beri siiregelen bayrak, mili mars, bagimsizlik,
milliyetcilik vb. ulusal degerleri 6grencilerine aktarirken gesitli uygulamali metotlardan
yararlanmasi (Bulut, 2011, s. 33), gerekli kosullar1 saglamas1 ve ayn1 zamanda milli degerleri
dogru sekilde uygulayan bir rol model sergilemesi, bireylerin yetistirilmesinde katki
saglayacaktir. Bundan dolay1 6gretmenlerin kendilerine diisen sorumluluklarin farkina

varmalari ¢ok onemlidir.

Kisacasi gesitli olusumlara dayanan degerlerin, bireylerin psikolojik, toplumsal ve kiiltiirel
baglamlarda nasil sekillendiginin ve degerlerin bu siirecteki kritik roliiniin altin1 ¢izmesi
gereken 6gretmenler, insanlar ile degerler arasinda bulunan siki etkilesimin aktaricisi roliinii
iistlenerek aracilik etmektedirler (Kim Suh ve Traiger, 1999, s.726) Gerek evrensel gerekse
de milli degerlerin, kisilerin diisiince ve davranislari iizerindeki tesiri goz oniine alindiginda
ogretmenlere diisen sorumluluklarin alt1 bir kez daha ¢izilmektedir. Yani toplumsal uyumun

saglanmasinda ve nesillerce aktarilmasinda kilit noktast olan Ggretmenler, bireyleri
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yetistirmekle  kalmayip  ulusal  siirdiiriilebilirligin ~ de  bagrollerinden  birini

canlandirmaktadirlar.

Calisma kapsaminda Ogretmenlerin milli degerler egitimi sorumluluk algilarmin
incelenmesine yonelik olarak 401 katilimci ile bir anket calismasi gergeklestirilmistir.
Arastirmada kullanilan 6lgek arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. 30 maddeden olusan ilk
halinde gerceklestirilen pilot ¢aligmalar ve faktor analizleri sonucunda 6lgek 24 maddelik 2
faktorlii son halini almigtir. Faktor dondiirme sonrasinda, 6lgegin birinci alt boyutunun (milli
deger egitimini Oonemseme) 13 maddeden, ikinci alt boyutunun (milli deger egitimi
sorumlulugun farkinda olma) ise 11 maddeden olustugu gozlenmistir. iki faktor igin de
faktor yiiklerinin .54 ile .85 arasinda degistigi goriilmektedir. Olgekte yer alan bu iki
faktoriin acikladigi toplam varyans %67,43 olarak bulunmustur. Veri setinin diger kismina
dogrulayic1 faktor analizi de uygulanilarak dl¢egin yapisal gegerligine katki saglanmis ve
Olgekte maddelerin 6lgiilmek istenen durumun iyi bir temsilcisi oldugu ve model veri
uyumunun saglandigi belirlenmistir. Birinci alt boyut i¢in maddelerin yiik degerleri 0.71 ile
0.91 arasinda belirlenirken hata varyanslari ise 0.33 ile 0.54 arasinda oldugu belirlenmistir.
Ikinci alt boyut icin maddelerin yiik degerleri 0.74 ile 0.92 arasinda belirlenirken hata
varyanslar1 ise 0.34 ile 0.54 arasinda oldugu belirlenmistir. Dogulayic1 faktér analizi
sonucunda ulagilan maddelerin faktor yiik degerlerinin 0.32’den daha fazla bulunmasi ve
hata varyanslarinin ise 1.96’dan daha az bulunmasi1 maddelerin gegerliklerinin yiiksek
oldugu anlamina gelmektedir (Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk, 2012). Dolayisiyla bu
degerler sonucunda, 6lgme modelinin ilgili veriye iyi ve yeterli diizeyde uyum sergiledigi ve
modelde bulunan maddelerin ilgili yapilar1 iyi temsil ettikleri belirlenmistir. Bununla birlikte
6lgme modeli, dlgegin iki alt boyutlu yapisi i¢in gegerli bir model olmustur. Olgegin
Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayilart incelendiginde birinci alt boyut i¢in 0,946; ikinci alt
boyut i¢in 0,961 ve Slgegin toplami i¢in 0,969 olarak bulunmus ve oldukca giivenilir bir

Ol¢lim araci oldugu belirlenmistir.
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Yapilan c¢alismada katilmecilarin 178’1 (%44,6) kadin ve 223’14 (%55,4) erkektir.
Katilimcilarin 59°u (%14,7) 1-5 yil, 9471 (%23,4) 6-10 yil, 132°si (%32,9) 11-15 yil ve
116’sinin da (%28,9) 16 yil ve iizeri kideme sahip oldugu belirlenmistir. En ¢ok katilim
gosteren boliimlerin edebiyat (%14,5) ve matematik (%13,0), en az ise bilisim teknolojileri
(%1,2) ve gorsel sanatlar (%2,7) oldugu tespit edilmistir. Katilimcilarin 200’1 (%49,9) deger

konusunda bir etkinlige katilirken, 201 inin (%50,1) etkinlige katilmadig1 belirlenmistir.

Calisma sonucunda MDESAQO ve alt boyut puan ortalamasinin cinsiyete gore
farklilagmadig tespit edilmistir (p>0,05). Kadinlar ve erkeklerin milli degerlerin 6gretimine

yonelik sorumluluk algilarinin benzer oldugu goriilmiistir.

Ekiz (2019) smuf Ogretmeni adaylarmin degerler egitimi konusunda sahip olduklar
yetkinlikleri ve kullandiklar1 metaforlar1 incelemeye yonelik olarak yaptigi aragtirma
sonucunda siif 6gretmeni adaylarinin degerler egitimi konusundaki 6z yeterlik algilarinin
yiiksek seviyede oldugunu ve sinif seviyesi, cinsiyet gibi degiskenler agisindan da anlamli

farklar ortaya ¢iktigin1 géstermektedir.

Bu calisgmada MDESA ve alt boyut puan ortalamasinin kideme gore farklilasmadig: tespit
edilmistir (p>0,05). Tiim kidem gruplarinin milli degerlerin dgretimine yonelik sorumluluk

algilarinin puan ortalamalarinin yiiksek oldugu gortilmiistiir.

Tung (2020) 6gretim gorevlilerinin degerler egitimine iliskin 6z-yeterlilik inanglarinin
seviyesini tespit etmeyi, bu 6z-yeterlilik inanclarinin egitim seviyesi, deneyim, cinsiyet,
deger egitimiyle ilgili seminer ya da hizmet i¢i egitime katilim durumu, deger egitimine
verilen 6nem ve Ogretmenlerin alanlarina goére farkliliklarini incelemeyi amaglayan
aragtirmas1 sonucunda Ogretmenlerin deger egitimine yonelik 6z-yeterlilik diizeylerinin
genellikle pozitif bir inang ¢ergevesinde oldugunu gostermektedir. Ancak katilim saglayan
ogretmenlerin %82.4’liik biiyiik bir kisminin deger egitimini 6nemsemedigi sonucuna da
ulagilmistir. Ayrica deger egitimi kapsamindaki 6z-yeterliligin belirli degigkenler agisindan

katilimcilar arasinda farklilik gosterdigi belirlenmistir.
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Calismadan elde edilen veriler sonucunda MDESA ve alt boyut puan ortalamasinin bransa
gore farklilagtigi tespit edilmistir (p<0,05). Almanca, beden egitimi, biyoloji, fizik, gorsel
sanat, kimya ve matematik brangindakilerin 1. Faktor (Milli deger egitimini 6nemseme) puan
ortalamasinin felsefe brangindakilerden istatistiksel olarak anlamli 6lglide yiiksek oldugu
goriilmiistiir. Din kiiltiirii, Ingilizce ve miizik brangindakilerin 1. faktér puan ortalamasimin
felsefe ve PDR bransindakilerden istatistiksel olarak anlamli 6l¢iide yiiksek oldugu
goriilmistiir. Tarih ve edebiyat brangindakilerin 1. faktdr puan ortalamasinin biligim, felsefe,
fizik, matematik ve PDR bransindakilerden istatistiksel olarak anlamli 6l¢iide yiiksek oldugu
goriilmiistiir. Cografya bransindakilerin 1. faktor puan ortalamasinin felsefe, fizik ve PDR
bransindakilerden istatistiksel olarak anlamli dl¢tide yliksek oldugu goriilmiistiir. Almanca,
beden egitimi, biyoloji, fizik, kimya ve matematik bransindakilerin 2. faktdr puan
ortalamasinin felsefe brangindakilerden istatistiksel olarak anlamli 6l¢lide yiiksek oldugu
goriilmistiir. Cografya ve gorsel sanat bransindakilerin 2. faktor puan ortalamasinin felsefe
ve PDR bransindakilerden istatistiksel olarak anlamli 6l¢ilide yiiksek oldugu goriilmiistiir.
Din Kiiltiirii ve Ingilizce bransindakilerin 2. faktdr puan ortalamasinin felsefe, fizik ve PDR
bransindakilerden istatistiksel olarak anlamli 6l¢iide yiliksek oldugu goriilmiistiir. Edebiyat
ve tarih brangindakilerin 2. faktdr puan ortalamasinin felsefe, fizik, matematik ve PDR
bransindakilerden istatistiksel olarak anlamli Olciide yiiksek oldugu goriilmiistiir. Miizik
bransindakilerin 2. faktér puan ortalamasinin bilisim, felsefe, fizik ve PDR
brangindakilerden istatistiksel olarak anlamli dl¢ilide yliksek oldugu goriilmiistiir. Almanca,
beden egitimi, biyoloji, fizik, kimya ve matematik bransindakilerin MDESA puan
ortalamasinin felsefe brangindakilerden istatistiksel olarak anlamli dlglide yiiksek oldugu
goriilmiistiir. Cografya, edebiyat, miizik ve tarih bransindakilerin MDESA puan
ortalamasinin biligim, felsefe, fizik ve PDR bransindakilerden istatistiksel olarak anlamli
dlciide yiiksek oldugu goriilmiistiir. Din Kiiltiirii ve Ingilizce bransindakilerin MDESA puan
ortalamasinin felsefe, fizik ve PDR brangindakilerden istatistiksel olarak anlamli 6l¢iide
yiiksek oldugu goriilmiistiir. Gorsel sanat bransindakilerin MDESA puan ortalamasinin

felsefe ve PDR bransindakilerden istatistiksel olarak anlamli 6l¢iide yiiksek oldugu
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goriilmiistiir. Yazar vd. (2017) Ogretmen ve yoneticilerin degerler egitimi algilarin
incelemeye yonelik olarak yaptiklari aragtirma sonucunda bransa gore degerler egitimi
algilarinin istatistiksel olarak anlamli farkliliklar gosterdigini tespit etmislerdir. Tarih
brangindakilerin degerler egitimi algilarinin digerlerinden daha yiiksek oldugunu ifade
etmiglerdir. Bayirli vd. (2020) Ogretmenlerin degerler egitimi hakkindaki goriislerini
incelemeye yonelik olarak gerceklestirdikleri aragtirma sonucunda bransa gore istatistiksel
olarak anlamli farkliliklar oldugunu tespit etmislerdir. Calisma sonucunda sosyal bilgiler
brangindaki 6gretmenlerin degerler egitimi hakkindaki goriislerinin digerlerine gore daha

olumlu oldugunu ifade etmislerdir.

Yapilan ¢alismada MDESA ve alt boyut puan ortalamasinin etkinlige katilip katilmamasi
durumuna gore farklilasmadigr tespit edilmisticr (p>0,05). Etkinlige katilan ve
katilmayanlarin milli degerlerin 6gretimine yonelik tutumlarinin benzer oldugu goriilmiistiir.
Aktepe vd. (2020) siif 6gretmenlerinin degerler egitimine iliskin goriislerini incelemeye
yonelik olarak yaptiklar1 arastirma sonucunda egitime katilip katilmamaya gore istatistiksel
olarak anlaml farkliliklar olmadigini tespit etmislerdir. Calisma sonucunda egitime katilan
ogretmenlerin ve katilmayan 6gretmenlerin degerler egitimine yonelik algilarinin benzer
diizeylerde oldugunu ifade etmislerdir. Tun¢ (2020) Ggretim gorevlilerinin degerler
egitimine iligkin 0Oz-yeterlilik inanglarimin seviyesini belirlemeye yonelik olarak
gerceklestirdigi aragtirma sonucunda dgretmenlerin deger egitimine yonelik 6z-yeterlilik
diizeylerinin seminer ya da hizmet ici egitime katilip katilmamaya gore istatistiksel olarak
anlamli farkliliklar gosterdigini belirlemistir. Seminer ya da hizmet i¢i egitime katilan
katilimcilarin degerler egitimine iliskin 6z-yeterlilik inanglarinin daha yiiksek oldugunu

ifade etmistir.

6.2. Oneriler

Arastirmadan elde edilen sonuglara yonelik gelistirilen 6neriler su sekildedir;
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Ogretmenlerin milli degerler egitimi konusunda kendilerini daha yetkin hissetmeleri
icin milli degerlerin 6gretim ydntemleri ve stratejileri iizerine odakli egitim

programlari ve miifredat giincellenebilir.

Ogretmenlere yonelik diizenli araliklarla 6gretmenlerin milli degerler egitimi ile
ilgili bilgi ve becerilerini arttirmay1 amaglayan seminerler ve atdlye calismalari

diizenlenebilir.

Milli degerler egitimine uygun 6gretmenlerin sinif i¢inde milli degerleri etkili bir
sekilde Ogretmelerine yardimci olacak Ogretim materyalleri ve kaynaklar
gelistirilebilinir.

Ailelerin ve toplumun milli degerler egitimi siirecine dahil edilerek okul-aile
isbirligi, 6gretmenlerin sahip olduklar1 milli deger sorumluluk algilarima dayali
olarak aktarimini gerceklestirecekleri milli degerlerin 6grencilerce igsellestirilmesi

saglanabilinir.

Milli degerler egitimi siirecinde 6grencilerin milli degerleri ne derece benimsedigini
ve uyguladigini belirlemeye yonelik kazanimlarini1 6lgmek i¢in etkili degerlendirme

yontemleri gelistirilebilinir.

Ogrencilerin milli degerleri daha iyi anlayabilmeleri igin isbirlik¢i ve katilimci
O0grenme ortamlar1 olusturularak grup calismalari, tartismalar ve proje tabanli

ogrenme, milli degerlerin 6gretiminde etkili yontemler arasinda yer alabilir.

Okul icinde milli degerleri pekistirmek amaciyla 6grencilerin milli degerleri
yasayarak Ogrenmelerine imkan taniyan kiiltiirel etkinlikler ve faaliyetler

diizenlenebilir.

Farkli branglardaki Ogretmenler i¢in onlarin branglarinda uygulanabilecek
yontemlerin, yaklagimlarin ve materyallerin gosterildigi  hizmet i¢i egitimler,

seminerler ya da atdlye caligsmalari diizenlenebilir
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Egitim fakiiltelerinde, milli deger 6gretimi ile ilgili bir lisans dersine ihtiyag¢ olup

olmadigini belirlemek i¢in ihtiyag analizi yapilabilir.

Devlet okullarinda c¢alisan 6gretmenler disinda 6zel okullarda ¢alisan 6gretmenlerin

de milli deger 6gretimi sorumluluk algilari incelenebilir.

Farkli 60gretim programlarina (6rnegin, ulusal O6gretim programi, uluslararasi
ogretim programi) sahip okullarda gorev yapan 6gretmenlerin milli degerler 6gretimi

sorumluluk algilarini karsilagtirarak 6gretim programinin etkisi incelenebilir.

Ogretmenlerin yani sira 6gretmen adaylarmin da milli deger 6gretimi sorumluluk

algilarin1 belirlemek adina ¢aligmalar yapilip bu yondeki ihtiyaglar belirlenebilir.
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Ek 1. MEB Arastirma izni

T.C.
_ISTANBUL VALILIG - Tumcor m;
i1 Milli Egitim Miidiirliigii g e
Say1  : E-59090411-20-88864525 03/11/2023
Konu : Anketve Arastirma Izni (Tugba KARA)
VALILIK MAKAMINA

fgi : a) Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Midiirliigiiniin 21.01.2020 tarihli ve 2020/2 say1l1 genelgesi.
b) Gazi Universitesinin 29.09.2023 tarihli ve E-80287700-302.08.01-760626 sayili yazist.
¢) Miidiirliigiimiiz Arastirma ve Anket Komisyonunun 27.10.2023 tarihli tutanagi.

Aragtirma Konusu : Ogretmenlerin Milli Degerler Ogretimi Sorumluluk Algilarinin Incelenmesi
Arastirma Tiiri : Anket

Aragtirma Yeri : Anadolu Yakast

Arastirma Kigiler : Lise Ogretmenleri

Aragtirmanin Stiresi : 2023 - 2024 Egitim - Ogretim Y1l1

Yukarida bilgileri verilen arastirmanin; 6698 sayili Kisisel Verilerin Korunmas1 Kanununa aykir: olarak
kisisel veri istenmemesi, 6grenci velilerinden agik riza onayi alinmasi, bir drnegi Miudiirliigiimiizde muhafaza
edilen miihiirlii ve imzali veri toplama araglarmin kurumlarimiza arastirmact tarafindan ulastirilarak uygulanmasi,
katilimcilarin goniilliilik esasina gore segilmesi, arastirma sonu¢ raporunun kamuoyuyla paylasilmamas: ve
aragtirma bittikten sonra 2 (iki) hafta icerisinde Miidiirliigiimiize gonderilmesi, okul idarelerinin denetim, gézetim
ve sorumlulugunda, egitim ve ogretimi aksatmayacak sekilde, ilgi (a) genelge esaslar1 dahilinde uygulanmasi
kaydiyla Mudiirliigiimiizce uygun goriilmektedir.

Makaminizca da uygun goriildiigii takdirde olurlariiza arz ederim.

Dog. Dr. Murat Miicahit YENTUR
i1 Milli Egitim Miidiirii
OLUR

Mustafa KAYA
Vali a.
Vali Yardimcist
Ek:
1- Tlgi (b) Yazi ve Ekleri (2 Sayfa)
2- llgi (c) Tutanak (1 Sayfa)
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Ek 2. Kisisel Bilgi Formu

OGRETMENLERIN MiLLi DEGERLER OGRETIMi SORUMLULUK ALGISI
OLCEGI

Degerli Meslektasim,

Bu 6lcek, 6gretmenlerin Milli Degerler Egitimi sorumluluk algilarini belirlemek amaciyla
hazirlanmistir. Olgekten elde edilen veriler bu konudaki algilarimzi belirlemek amaciyla
ylksek lisans tezinde kullanilacaktir. Bu 6l¢egin cevaplama stiresi tahmini 10-15 dakikadir.
Her ifadeyi okuduktan sonra, buna ne derecede katildiginizi ya da katilmadiginiz1 ifadenin
yanindaki kutucuklardan size uygun olani seciniz. Sonuclarin gecerli olabilmesi i¢in sorulari

tarafsiz ve samimi bicimde cevaplandirmaniz gerekmektedir.

Litfen isaretsiz ifade birakmayiniz ve size verilen dl¢ek iizerine herhangi bir kimlik bilgisi

yazmayiniz. Yardimlarinizdan dolay1 tesekkir ederim.

Tugba Kara
Gazi Universitesi
Egitimin Sosyal ve Tarihi Temelleri
Y. Lisans Ogrencisi

Kisisel Bilgiler

1.Cinsiyetiniz?

( ) Kadin () Erkek

2.Kideminiz?

()1-5y1 ()6-10y1 ()11-15y1l () 16 yil ve tizeri

3.Bransimz?

4.Deger egitimi konusunda herhangi bir etkinlige katildimiz m1 (seminer, hizmet i¢i egitim vs.)

( ) Evet ( ) Haywr
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Ek.3. Ogretmenlerin Milli Deger Egitimi Sorumluluk Algisi Ol¢egi (OMDESAO)

OGRETMENLERIN MiLLi DEGERLER OGRETIMIi SORUMLULUK
ALGISI OLCEGI

Tamamen katilirim

Biiyiik Ol¢iide Katilirim

Kismen Katilirim

Katilmam

Hi¢ Katilmam

1.Milli degerlerin 06gretiminde aktif bir rol oynamak benim

sorumlulugumdadir.

2.Milli degerlerin benim tarafimdan dgrencilere aktarilmasi dnemlidir.

3.Milli degerlerin Ogretimi igin ekstra ¢aba harcamam gerektigini

diigiiniiyorum.

4 Milli degerlerin 6gretiminde yaratict yontemler kullanarak daha etkili

olabilirim.

5.Milli degerlerin dgretiminde 6grencilerin anlama diizeyini gozeterek

farkli stratejiler kullanirim.

6.Milli degerleri 6gretim programimda diizenli olarak islerim.

7Milli  degerlerin  6gretimiyle ilgili olarak meslektaglarimla

deneyimlerimi paylasarak ortak 6grenmeye agigim.

8.Milli degerlerin 6gretimiyle ilgili olarak Ogrencilerin ihtiyaclarina

duyarlilik gostererek programlarimi ve ders igeriklerimi geligtiririm.

9.Milli degerlerin O6gretimini stirdiirmek igin ilgili tlim paydaslarla

(6grenci, 6gretmen, veli) isbirligi yaparim.

10.0grencilere milli degerleri benimsetmek ve igsellestirmek

sorumlulugunu tagirim.

11.Milli degerleri 6gretim disinda da etkinliklerle desteklerim.

12.Milli degerleri tegvik etmek igin okul i¢i etkinlikler diizenlerim.

13.0grencilerin milli degerler hakkinda farkindalik yaratmalarini

saglarim.

14.Milli degerleri dgrencilerin yagamina anlamli bir sekilde entegre

etmelerini tegvik ederim.
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15.Milli degerleri dgretirken 6grencilerin katilimini tegvik ederim.

16.Milli degerleri sinif kurallar1 ve disiplinle iligskilendiririm.

17.Milli degerleri dgrencilerin 6z degerlerine baglayarak siirdiirtirim.

18.0grencilerin milli degerleri ilerleyen yaslarda da hatirlamalarini

tesvik ederim.

19.Milli  degerlerin  6gretimine zaman ayirmam  gerektigini

diisiiniiyorum.

20.Milli degerlerin toplumla biitiinlesik bir sekilde yasatilmasi benim

sorumlulugumdur.

21.Milli degerlerin 6gretimi, Ogrencilerin karakter ve degerler

gelisimine katkida bulunmam gerektiginin farkindayim.

22.Milli degerlerin Ogretimi benim mesleki sorumlulugumun bir

pargasidir.

23.Milli degerlerin dgretimi, 6grencilerin milli kimliklerini ve kiiltiirel

miraslarini koruma sorumlulugunu tagiyorum.

24 Milli degerlerin 6gretimi, 6grencilerin toplumsal sorunlara duyarlilik

ve ¢oziim odakli yaklasim gelistirmelerine yardimci olmami gerektirir.

25.Milli degerlerin 6gretimi, 6grencilerin milli tarih ve kiiltiirlerine

saygl duymalarini saglamak benim gorevimdir.

26.Milli degerlerin Ogretimi, Ogrencilerin vatandashk bilincini ve
demokratik  degerlere  bagliligin1  giiclendirmem  gerektiginin

bilincindeyim.

27.Milli degerlerin Ogretimi, Ogrencilerin insan haklarina saygi

duymalarini ve hosgorii degerlerini benimsemelerini saglamaliyim.

28.Milli degerlerin  6gretimi, Ogrencilerin  kiiltiirel cesitlilikleri

anlamalarin ve takdir etmelerini desteklemem gerektigini biliyorum.

29.Milli degerlerin &gretimi, 6grencilerin milli birlik ve beraberlik

duygularini giiglendirmem gerektiginin bilincindeyim.

30.Milli degerlerin 6gretimi, dgrencilerin gelecekte sorumlu ve etik

degerlere sahip bireyler olarak yetismelerine yardimci olmaliyim.
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Ek.4. Etik Kurul Onay1

Evrak Tarih ve Sayisi: 21.09.2023-E.752418

T.C.
GAZIi UNIVERSITESI REKTORLUGU
Etik Komisyonu

Say1 : E-77082166-302.08.01-752418 21.09.2023
Konu: Bilimsel ve Egitim Amagh

Dagitim Yerlerine

Universitemiz Egitim Bilimleri Enstitiisii Egitim Bilimleri Ana Bilim Dali Yiiksek Lisans
Ogrencisi Tugba KARA'nin, Dog. Dr. Filiz CETIN'in danigmanliginda yiirittigti "Ogretmenlerin
Milli Degerler Ogretimi Sorumluluk Algdarimin Incelenmesi” adli tez ¢alismas: ile ilgili konu
Komisyonumuzun 05.09.2023 tarih ve 15 say1li toplantisinda goriistilmiis olup,

Ilgilinin ¢alismasiin, yapilmasi planlanan yerlerden izin alinmasi kosuluyla yapilmasinda etik
agidan bir sakinca bulunmadigma oybirligi ile karar verilmis ve karara iliskin imza listesi ekte

gonderilmistir.

Bilgilerinizi rica ederim.

Arastirma Kod No: 2023 - 1111

Prof. Dr. ismail KARAKAYA
Komisyon Baskami

Ek:1 Liste

DAGITIM

Geregi: Bilgi:

Sayi Dog. Dr. Filiz CETIN Egitim Bilimleri Enstitiisii Midiirligiine
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