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OZET

OKUL DISI OGRENME ORTAMLARININ ETKILIiLiGi UZERINE
META-TEMATIK BiR CALISMA

ERDEM, Tugba
Yiiksek Lisans Tezi
Egitim Bilimleri Ana Bilim Dali
Egitim Programlari ve Ogretim Bilim Dali
Tez Danigmani: Dog. Dr. Mehmet BASARAN
Haziran 2024, 216 sayfa

Bu arastirma, okul dist 0grenme ortamlarinin 6grenciler iizerindeki etkilerini
belirlemeyi hedeflemistir. Aragtirma nitel olarak desenlenmistir ve arastirma konusu
dahilinde 2013-2023 yillar1 arasinda yapilan Tiirkce ve Ingilizce yazilan, katilimci
goriisii igeren calismalara ulagilmigtir. Literatiiriin taranmastyla ulasilan 775 ¢alisma
icinde belirlenen Olgiitleri tagiyan 62 calisma meta-tematik analize tabi tutulmustur.
Dokiiman incelemesi yapilarak ulasilan caligmalar igerik analizi ile ¢éziimlenmistir.
Bunun sonucunda 4 temaya ulasilmistir. Okul dis1 6grenme ortamlarinin “bilissel”,
“duyussal”, “sosyal” alanlara katkilar1 ve “sorunlar1” olusturulan temalardir. Buna
gore biligsel anlamda; kalici 6grenmeyi saglama, yaparak yasayarak oOgrenme,
ogrenilenleri pekistirme ve bilgiyi somut kilma gibi katkilar1 oldugu tespit edilmistir.
Eglenmeyi saglamasi, derse ilgiyi ve motivasyonu arttirmasi, merak uyandirmasi,
mutlu hissettirmesi duyussal alana sagladigi katkilardir. Iletisim becerilerini
gelistirme, sosyallesmeyi ve sosyal uyumu saglama, igbirligi kazandirma, 6gretmen-
ogrenci iliskisini gelistirme sosyal bakimdan sagladigi katkilar arasindadir. Bu
faydalarin yaninda Ogretmen, Ogrenci, organizasyon, kurum/ortam kaynakli ve
bunlarin disinda kalan sorunlar yasandigi belirlenmistir. Sorumluluk yiiklemesi,
kaygiya neden olmasi, 6n hazirlik yapilmamasi 6gretmen kaynakli; odaklanma,
disiplin, katilim, grubun kalabalik olmasi ve yas grubunun kiiciik olmas1 6grenci
kaynakli sorunlardandir. Ayn1 zamanda mali, giivenlik, izin, ulagim, zaman sorunu
yagsanmasi ve riskli olmas1 organizasyon kaynakli sorunlardandir. Sagladig: katkilar
g6z onilinde bulunduruldugunda 6grenme siirecinde okul dis1 ortamlarin diizenli
kullanilmasi 6nerilmektedir.

Anahtar sozciikler: Okul dis1 6grenme, okul dis1 6grenme ortamlari, meta-tematik
analiz, dokiiman analizi, saha gezileri.



ABSTRACT

META-THEMATIC ANALYSIS ON THE EFFECTIVENESS OF OUT
OF SCHOOL LEARNING ENVIRONMENTS

ERDEM, Tugba
Master Thesis
Department of Educational Sciences
Curriculum and Instruction
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Mehmet BASARAN
June 2024

This research aims to determine the effects of out-of-school learning environments on
students. The study is designed qualitatively and includes studies conducted in
Turkish and English between 2013-2023 that contain participant opinions within the
scope of the research topic. Of 775 studies identified through the literature review, 62
met the specified criteria and were subjected to meta-thematic analysis. The studies
accessed through document review were analyzed using content analysis, resulting in
four themes. The contributions of out-of-school learning environments were
categorized into "cognitive," "affective," "social" areas, and "problems." In terms of
cognitive contributions, it was found that these environments help achieve lasting
learning, learning by doing, reinforcing what has been learned, and making
knowledge tangible. Affective contributions include making learning fun, increasing
interest and motivation in the lesson, arousing curiosity, and making students feel
happy. Social contributions encompass developing communication skills, promoting
socialization and social cohesion, fostering collaboration, and enhancing teacher-
student relationships. In addition to these benefits, several problems were identified,
originating from teachers, students, organizations, institutions/environments, and
other sources. Teacher-related issues include assigning responsibility, causing anxiety,
and lack of preparation. Student-related problems involve focus, discipline,
participation, large group size, and young age group. Organizational problems include
financial, security, permission, transportation, time issues, and risk factors. Given
these contributions, it is recommended to use out-of-school environments in the
learning process regularly.

Keywords: out of school learning, out of school learning environments, meta-
thematic analysis, document analysis, field trips.
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BOLUM I

GIRIS

Bu boliimde konu ile ilgili literatiir 6zetlenerek ele alinan problem durumu,
arastirmanin amaci, Onemi, varsayimlari, sinirliliklar ve arastirmada kullanilan tanimlara

iliskin bilgi verilecektir.

1.1. Problem Durumu

Egitim, 6grencinin ilgisini ve bulundugu yas diizeyini dikkate alarak bulunduklar1
ortamin sartlarina uygun bi¢imde kendi diizeyine uygun yetkinlikle hareket edebilme
becerisi kazandirma siirecidir (Goger, 2022, s.1). Egitim kurumlarinda yani okullarda
bireylerin tiim gelisim alanlarinda ilerleme kaydetmesini saglamak i¢in planl ve diizenli
faaliyetler uygulanir (Melnic ve Botez, 2014). Akademik bilginin aktarilmasinda 6nemli
bir rol oynayan okullardaki egitimi tamamlayict nitelik tagiyacak ve biitlinsel geligimi
saglayacak bir O0grenme ortami egitimin hedeflerine ulasilabilmesi i¢in Onemli bir
gerekliliktir (Wiinschmann vd., 2017).

Ogrenme tek boyutlu bir olgu degildir. Yalniz, biligsel 6grenmelerle ya da belli
bir zamanla ve mekanla sinirlandirilamaz. Gergek yasamdaki duygulara, birtakim
degerlere, fiillere, mekanlara baghdir (Hooper-Greenhill, 2004). Ogrenmenin ne
oldugunu ve nasil gerceklestigini agiklamaya calisan birgok tanim bulunmaktadir
(Jonassen, 1991). Toplumda meydana gelen ¢agdas gelismelerin neticesiyle benimsenen
yapilandirici egitim yaklagimina gore 6grenme; bireyin farkli deneyimler yoluyla zihinsel
stireclerini ise kosarak kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu iistlendigi ve zihinsel

yapisina uygun bi¢gimde bilgilerini yeniden yapilandirdigi bir siire¢ olarak goriilmektedir



(Jonasssen, 1994). Bu 6grenme yaklagimina gére dgrencinin dgrenmesini saglamak i¢in
geleneksel smif ortamlarinin sinirlart digina ¢ikarak gercek yasam baglaminda gesitli
gorevler yoluyla ve sosyal tecriibelerle yani “durumlu 6grenme” ile bilgi etkili bigimde
yapilandirilir (Brown vd., 1989).

Ogrenme, cesitli plan ve programlarin sinif ortaminda 6gretmen ydnetiminde
aktarildig bir siirecin 6tesindedir (Eshach, 2007). Birey, bilgileri zihinsel yapisina uygun
bicimde yapilandirir. Dolayisiyla 6grenme kisiseldir ve gerceklestigi ortamin 6zelliginden
etkilenir (Soh ve Meerah, 2013). Sosyal biligsel yaklasima gore bireylerin 6grenmesi
biligsel, davranissal ve gevresel etmenlerin karsilikli etkilesimiyle sekillenir. Ogrenme
siirecinde kurulan sosyal etkilesim ve isbirligi biligsel ve duyussal gergeklik imgelerinin
olusumunda 6nemli etkiye sahiptir (Rahmatirad, 2020). Vygotsky kuraminda, bilginin
yapilandirilmasinda isbirliginin ve sosyal cevre ile etkilesimin 6nemli olduguna vurgu
yapmistir (Akmoglu, 2020). Ogrenilenlerin kalici olmasi, 6grenenin etkin olmasi ve bizzat
tecriibe ederek ve is birligi kurmasi i¢in zengin ortamlara ihtiya¢ duyulmaktadir (Tosten,
2020). Smif duvarlarini asmayan sirali bigimde ilerleyen ve dgretmenin yogun miifredati
yetistirme kaygist duydugu bir Ogrenme siireci Ogrenenleri yaparak yasayarak
ogrenmelerinin &niinde bir engeldir (Tusting, 2003). Ogrenenlerin grenme potansiyelini
ist diizeye cikarmak, smf Ogrenmelerini pekistirmek, tutumlarini degistirmek ve
becerilerini gelistirmek Ogrenme ortamlarinin  zenginlestirilmesiyle miimkiindiir
(Schneiderhan Opel ve Bogner, 2021).

Cagin gereklerine uygun bigimde giincellenen egitim programlarinda egitim ve
ogrenme etkinliklerinin sinif ya da okul i¢i egitimle sinirlandirilmamasi gerektigine vurgu
yapilmaktadir (Aydin vd., 2012). Baska bir deyisle okul dis1 6grenme ortamlarinin
okuldaki resmi programa entegre edilmesinin gerekliligi tizerinde durulmaktadir.
Ogrenenlerin bir egitmen oOnderliginde resmi programdaki amag¢ ve kazanimlara
ulagabilmesini saglamak i¢in belli bir zaman araliginda sinif dis1 ortamlarda 6grenmelerini
kolaylastiracak etkinliklere katilmas1 okul dis1 6grenme olarak tanimlanmaktadir (Gerber
vd., 2001). Buna gore Ogrenenlerin g¢esitli etkinlik ve programlar aracilifiyla
ogrenmelerine ve kesfetmelerine imkan taniyan; miizeler ve bilim merkezleri, botanik
bahgesi, hayvanat bahgesi, dogal alanlarda gergeklestirilen kamp faaliyetleri, acik hava
etkinlikleri, cesitli kullip etkinlikleri, dijital ve ¢evrim i¢i platformlar vb. okul dis1



O0grenme ortamlarina 6rnek gosterilebilir (Newman, 2022; Er ve Yilmaz, 2020; Schmoll,
2013; Hofstein ve Rosenfeld, 1996).

Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 6gretmenlere rehberlik etmesi i¢in hazirlanan
kilavuzda okul dis1 6grenme ortami olarak kullanilabilecek alanlar1 “Devlet kurumlarina
ait tim miizeler ile tescilli 6zel miizeler, kamu kurumlarina ait bilim ve sanat merkezleri,
Kiiltiir ve Turizm Bakanligi tarafindan belirlenmis tarihi ve kiiltiirel alanlar, kamu
kurumlarina ait kiitiiphaneler ile edebiyat miize kiitliphaneleri, dogal sit alanlar1 ve dren
yerleri, teknoparklar, ziyarete agik endiistriyel kuruluslar, iiniversiteler milli, tematik park
ve bahgelerden olusur” seklinde belirtmistir. (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2019, s.3-
4).

Ogrenme ortamlarinda gesitlili§in saglanmasi ve farkli 6grenme stillerine hitap
edilmesi, kazamimlarin gerceklestirilmesinde onemli etkiye sahiptir. Ogrenmeyi
zenginlestiren ve 6greneni aktif kilan okul dis1 ortamlarda yiiriitiilen 6grenme etkinlikleri
etkili bir 6grenme i¢in gereklidir. Ciinkii bu ortamlarin 6grenenler iizerinde uzun ve kisa
vadede etkileri bulunmaktadir. Farkli disiplinlerle bag kurularak zengin yasant1 saglayan
etkinlikler, dgrencilerde iz birakmakta ve kalici 6grenmeyi saglamaktadir (Falk ve
Dierking, 2000). Okul dis1 ortamlarda gergeklestirilen planli ve amagli uygulamalar
sayesinde 6grenenler yaparak yasayarak 6grenir (Pace ve Tesi, 2004). Somut yasantilar
ve deneyimler sayesinde bilgilerin gercek diinya ile iliskisini daha kolay fark etmelerini
saglamaktadir (Caliskan ve Yildirim, 2022, s.36). Bu siire¢ 6grenenin merakini ve ilgisini
arttirmasini, soru sormasini, arastirma yapmasini, problem ¢6zme becerilerini
gelistirmesini, eglenerek 6grenmesini, i birligi kurmasini vb. bir¢ok kazanimi bir arada
gerceklestirmesini saglar (Kozaner Yenigiil, 2021). Dolayisiyla okul dist 6grenme
ortamlarinin dgrenenin bilissel, duyussal ve sosyal boyutuna hitap ettigi sdylenebilir
(Griffin, 2004).

Avrupa’ da okul dis1 6grenme faaliyetlerini gelistirmeyi ve yayginlagtirmay1 amag
edinen kuruluglar bulunmaktadir. EUSEA (Avrupa Bilim Etkinlikleri Toplulugu) ve
Ecsite (Avrupa Bilim Merkezi ve Miizeler Ag1) one c¢ikan platformlardandir. Bu
platformlar, uzun vadeli farkli tiirdeki bilimsel etkinliklerin diizenlenmesi, fikir
aligverisinde bulunulmasi ve giincel konularla alakali uygulamalari kolay kilan merkez ve

miize aglaridir (Janiuk, 2013, s.129). Ulkemizde de diinyadaki egitim adma yapilan



caligmalardan ve yeniliklerden hareketle egitim programinda g¢esitli diizenleme
yapilmaktadir. Bu noktada, Milli Egitim Bakanlig1 2023 Egitim Vizyonunda su ifadeler
onemlidir (2023 Egitim Vizyonu, 2018, s.88):

“Cocuklarin kendi bolgelerinin iiretim, kiiltiir, sanat ve cografi kapasitesini
kesfetmesine, bitki ve hayvan tiirlerini, yoresel yemeklerini, oyun ve folklorunu tanimasina
derslerle biitiinlesik veya ders disi etkinlik olarak agirlik verilecektir. Okullarin,
bolgelerindeki  bilim merkezleri, miizeler, sanat merkezleri, teknoparklar ve
tiniversitelerle is birlikleri arttirilacaktir.”

Dolayisiyla 6grenenin kesfetmesi, kiiltiirel degerlerinin farkina varmasi, yeni
bilgiler edinmesi i¢in disiplinlerarast bagi gozeterek okul-toplum is birligini arttirict
tedbirlerin alindig1 sdylenebilir. Okul dis1 ortamlarin gercek yasamda sundugu 6grenme
firsatlar1 Ogrencilerin dgrenmeye ilgilerini artmasimi saglamakta ve oOgrencilerin
kabiliyetlerinin kesfedilmesine ve gelistirilmesine olanak saglamaktadir (Janiuk, 2013).
Ayn1 zamanda okul dig1 deneyimlerinin sinif 6grenmeleri ile tiimlesik olmasi akademik
basariyi, bilimsel ilgiyi, 6z-yeterliligi ve 6grenme azmini olumlu etkilemektedir (Tran,
2011). Diisiik basariya sahip Ogrencilerin igsel motivasyonunu diizenlemelerini,
ogrenciler arasindaki motivasyon farkinin kapanmasini saglamaktadir (Schiirmann ve
Quaiser-Pohl, 2022). Basarili olmak i¢in motivasyona ihtiya¢ vardir (Cox, 2012; Dori ve
Tall, 2000). Okul dis1 6grenme ortamlarinda gergeklestirilen 6grenme faaliyetlerinin
ogrencilerin ilgi, motivasyon ve tutumlarini olumlu etkileyecegi diisiiniilmektedir. Daha
kapsamli olarak okul dis1 6grenme ortamlarinin 6grenenlere; biligsel, duyussal ve sosyal
alanlarina katkilarinin oldugu diistiniilmektedir.

Son yillarda, okulda uygulanan resmi programi tamamlayici olarak kabul goren
okul dis1 6grenme ortamlarinin potansiyel faydalari arastirmalara konu edilmektedir.
Benimsenen egitim anlayisi, cagin gerektirdikleri ve gelisimin biitlinselligi gbz oniinde
bulunduruldugunda &grenme siirecinde yalniz siif ortamlarimin kullanilmasi uygun
olmamaktadir. Ogreneni; gercek yasama hazirlamak, yeni bilgiler ve islevsel beceriler
kazandirmak, duyussal-sosyal gelisim alanlarinda da iist seviyeye tasiyabilmek icin
alternatif 6grenme ortamlarina sans vermek onemlidir. “Okul dig1 6grenme ortamlarinin
ogrencilere biligsel, duyussal ve sosyal alanlarina katkilari nelerdir?” Bu 6grenme

ortamlarinin 6grenci lizerindeki etkileri ayr1 ayr1 arastirilsa da kapsamli ve biitlinsel bakis



acist ile inceleyen aragtirmaya rastlanilmamistir. Dolayisiyla okul dis1 6grenme
ortamlarinin dgrencilere biligsel, duyugsal ve sosyal gelisim alanlarina katkisinin olup
olmadiginin ortaya konulmasi gerektigi diisiiniilmektedir. Boylelikle okul dis1 6grenme
ortamlarindan faydalanmaya karar veren Ogretmenlere rehberlik etme, egitim
politikalarimi belirleme ve program gelistiricilerine bilgilendirme noktasinda etkili olarak
egitimde niteligin artmasina katki saglanacagi diisiiniilmektedir. Bunun yaninda okul dis1

ogrenme ortamlarinin kullaniminda birtakim sorunlar oldugu tahmin edilmektedir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu ¢aligmada, okul dis1 6grenme ortamlarinin etkililigini katilimcr goriisii igeren
nitel caligmalarin meta-tematik analiz siireciyle incelenmesini amaclamistir. Mevcut

aragtirmanin amacina dayali olarak asagidaki sorular cevaplanmaya calisiimistir.

1. Okul dis1 6grenme ortamlarin 6grencilerin bilissel gelisimine katkilart nelerdir?
2. Okul dig1 6grenme ortamlarinin 6grencilerin duyussal gelisimine katkilari nelerdir?
3. Okul dis1 6grenme ortamlarinin 6grencilerin sosyal gelisimine katkilart nelerdir?

4. Okul dis1 6grenme faaliyetlerinin sorunlar1 nelerdir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Bireylerin ¢agin gereklerine ayak uydurabilmesi ve tim gelisim alanlarinda
ilerleme kaydetmesi i¢in okul dis1 6grenme ortamlarinin iglevini anlamak onemlidir.
Sadece okullarda yiiriitiilen oOrglin egitim etkinlikleri ile birtakim bilgi ve beceri
kazandirilsa da 6grencilerin ¢ok yonlii gelisimi saglamada etkisi simirlidir. Bireylerin
sadece sinif i¢inde yiiriitiilen egitim etkinlikleri yaparak yasayarak dgrenmesi, diisiinme
becerilerini gelistirmesi, is birligi kurmasi ve 6grendiklerini uygulamasi ve kalic1 hale
getirmesi giictiir. Tlim bunlarin ger¢ceklesmesi ve 21. ylizyil bireyinden beklenen 6grenme
ciktilarinin kazandirilmasi i¢in okul digi 6grenme ortamlarinin ise kosulmasi bir
gerekliliktir (Tosten, 2022, s.2).

Okul dis1 6grenme, informal 6grenmenin se¢im yapma ve Ogrenenlerin ilgileri
gozetme Ozelikleri dogrultusunda derste Ogrenilen konular1 uygun ortamlarda

Ogrenilmesidir (Lagin Simsek, 2011). Okul dist1 6grenme ortamlari, Ogrencilere



uygulamali O6grenme deneyimleri sunarak bilgiyi smif duvarlarinin @ Stesinde
kesfetmelerine olanak saglar. Ogrenci teorik bilgilerini gergek yasam iliskisi kurarak
derinlestirir ayn1 zamanda uygulamal1 etkinlikler yoluyla merakini ve ilgisini canli tutar.
Gergek yasam problemleri ile karsi karsiya gelmelerini saglayarak problem ¢dzme
becerilerini gelistirir (Melber ve Abraham, 1999). Doga ile i¢ i¢e diizenlenen 6grenme
etkinliklerinde somut deneyimler yoluyla dogay1 kesfetme imkani elde ederler (Griffin,
2004). Ogrenciler arasinda ogrenme ihtiyact ve stili bakimindan farkliliklar
bulunmaktadir. Okul dis1 6grenme ortamlar1 farkli 6grenme stillerine ve tercihlerini
karsilamada etkilidir. Dolayisiyla esnek ve kisisellestirilmis bir 6grenme alani sunarak
ogrencilerin  6grenmelerini  desteklemelerine ve zenginlestirmelerine, ilgi ve
yeteneklerinin kesfedilmesine olanak tanimaktadir (Falk ve Dierking, 2000).

Ogrencilerin yalniz bilissel gelisimi degil sosyal ve duygusal gelisimi
destekleyerek tiim gelisim alanlarinda ilerlemeye tesvik edilmesini saglamaktadir
(Fagerstam, 2012). Okul dis1 6grenme ortamlarinda Ogrenciler, 6gretmenleriyle ve
akranlariyla sosyal etkilesimi kurmakta ayn1 zamanda 6grenmek i¢in gerekli olan istegi
ve tutumu gelistirmelerine olanak saglamaktadir (Ramey-Gassert, 1997; Bakioglu ve
Karamustafaoglu, 2020). Etkilesimin yogun oldugu 6grenme alani sosyal 6grenmeleri
destekler (Kisiel, 2003). Farkli ortamda bulunmak 6grencinin psikolojik bakimdan daha
rahat hissetmesini ve akranlari ile kigisel deneyimlerinin paylasimin artmasinda etkilidir
(Ramey Gassert vd., 1994, 5.346).

Okul dis1 6grenme ortamlarmin etkili bigimde kullanilmasinin 6grencilerin
biligsel, duyussal ve sosyal becerilerinin gelismesinde etkili olacagi diisiiniilmektedir.
Literatiir incelendiginde okul dig1 6grenme ortamlarinin &grenciler iizerindeki farkl
boyutlarda etkisinin ¢esitli arastirma yontemleri ile yiiriitiilen ¢aligmalar yer alsa da bu
caligmanin okul dis1 6grenme ortamlarinin meta-tematik analiz ile degerlendirildigi 6zgiin
bir arastirma ozelligi tasidig1 sdylenebilir. Yapilan bu arastirmanin okul dig1 6grenme
ortamlarin1 kullanacak Ogretmenlere yardimci olabilecegi diisiiniilmektedir. Arastirma
sonuglar1 egitimciler, akademisyenler, &gretmenler tarafindan okul dis1 Ggrenme
ortamlarinin 6grenciler iizerindeki etkisi ve meta-tematik analizle ilgili yapilacak farkli

arastirmalara yon verecegi diistinlilmektedir. Calismada okul dig1 6grenme ortamlarinin



etkililigini meta-tematik analizi ile incelenmesi ¢caligmanin 6zgiin olmasini saglamakta ve
bu tiirden bir ¢alismanin olmasi1 énemli goriilmektedir.

1.4. Arastirmanin Simirhhiklar:

Bu caligsma kapsaminda elde edilen ¢alismalarin sinirli goriilen yonleri sunlardir:

1. Arastirma yapilirken literatiir taramasi i¢in 6 veri tabanindan yararlanilmistir.
Bu veri tabanlar1 “Yiiksek Ogretim Kurumu (Y&kTez)”, “ProQuest”, “Taylor & Francis”,
“Scopus”, “ERIC” ve “Web of Science” veri tabanlaridir.

2.Arastirmada okul dig1 6grenme ortamlart baglaminda; “okul dis1 6grenme”,
“okul dis1 6grenme ortamlar1”, “okul dis1 6grenme ve saha gezisi” anahtar kelimelerinin
Tiirkge ve Ingilizce olarak taratilmastyla ulasilan ¢alismalarla sinirlidr.

3. Yalniz Tiirkce ve Ingilizce dilinde yazilmis ¢alismalar incelenmistir.

4. Arastirmada yalmiz doktora tezleri, yiiksek lisans tezleri ve makaleler
incelenmistir.

5.2013-2023 yillar1 arasinda yayimlanmis ¢aligmalar secilmistir.

6. Nitel arastirma yontemi ile yliriitiildiigii ve katilimer goriisii igeren ¢aligmalarla
sinirhdir.

1.5. Arastirmanin Sayiltilar:

1.Meta-tematik analize dahil edilen c¢alismalarin nitel arastirma yontemi
kurallarina uygun olarak gerceklestigi varsayilmistir.

2. Analize uygun goriilen c¢aligma bulgularinin nesnel olarak raporlastirildigt
varsayilmistir.

1.6. Tanimlar
Okul dis1 6grenme ortami: Geleneksel sinif ortamlarinin disinda (miize, bilim merkezi,
akvaryum, vd.) gergeklesen ve farkli 6grenme deneyimleri saglayan ortamlardir(Schmoll,
2013).
Meta-tematik analiz: Nitel verilerin dokiiman incelemesi baglaminda ayrintili, kapsaml
ve biitiinciil bi¢imde irdelenmesine meta-tematik analiz denilmektedir (Batdi, 2020).
Bilisgsel: Diisiinme, algilama, 6grenme gibi bilissel siiregleri ve becerileri ifade etmektedir.
Duyussal: lgi, istek, deger verme gibi duyussal tepki ve deneyimleri ifade etmektedir.
Sosyal: Kisiler ve gruplar arasi iliskileri, toplumsal kurallari, bireyin sosyal alandaki rol

ve davraniglarini ifade eder.
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KAVRAMSAL CERCEVE

Bu boliimde 6grenme, formal 6grenme, informal 6grenme, okul dis1 6grenme ve
okul dis1 6grenme gevreleri, okul dist 6grenmenin bilissel, duyussal ve sosyal gelisim
alanma etkisi, okul dis1 6grenmenin sorunlari, yurt i¢ci ve yurt disinda yapilan ilgili

caligmalar tizerinde durulacaktir.

2.1. Ogrenme

Ogrenme, bilenin(6znenin) algilarindan yararlanarak bilinen (nesne) ile etkilesime
girmesi ve bu etkilesimin sonucunda kendine 6zgii anlamlar olusturmasidir. Bu siirecte
birey; gorme, isitme, dokunma gibi duyularn ile algiladigi olgular1 anlamlandirip
aciklayarak yapilandirmaya calisir (Selvi, 2020, 5.25-26). Oznel bir siireci igeren 6grenme
iki baglamda gerceklesir. Birey bir anlami, kavrami birikmis bilgilerini kullanarak ya da
olgulardan hareketle yeni ve 6zgilin anlamlar ¢ikararak bilgiye erisir (Selvi, 2020, s.29).
Bagka bir tanima gore 6grenme, bireyin eski bilgi, beceri ve tecriibelerine yeni bilgiler
ekleyerek kiimiilatif bicimde ilerleyen bir siirectir (Aydin, 2019). Tekrar ve yasantilarin
etkisi ile davramstaki kalic1 degisiklikler dgrenmedir (Yesilyaprak, 2007). “Ogrenme
tekrar veya yasanti sonucu davranista meydana gelen olduk¢a devamli bir degisiklik
olarak tanimlanabilir” (Morgan, 1995, s. 77).

Senemoglu’na (2012) gore 6grenmeden s6z edilebilmesi i¢in davranigta belli

ozellikler gozlenmelidir. Ogrenmeden sdz edebilmek icin:

1. Davranista izlenebilir bir degisikligin olmasi,



2. Bu degisikligin stirekliliginin olmasi,
3. Davranistaki degisimin bir yasant1 sonucunda kazanilmasi,
4. Davranigtaki degisimin cesitli etkenlerden (yorgunluk, hastalik, ilag vb.)

bagimsiz olmasi,
5. Davranig  degisikliginin  sadece biiyiime etkisiyle olusmamasi

gerekmektedir.

Birey, oOgrenme eylemini kendiliginden ya da yonlendirilmis bicimde
gerceklestirebilir. Bagkasina ihtiyag duymadan duyu organlar ile algilayarak, deneme-
yanilma yoluyla yasantilar sonucu olan 6grenmeler kendiliginden 6grenmelerdir. Giinliik
hayattaki sergilenen davranislarin 6nemli ¢ogunlugu kendiliginden &grenmenin
sonucudur. Kitle iletisim araglari, kitaplar, okul gibi 6grenmeyi saglayacak kisi ya da arag
varligi ile gerceklesen Ogrenmeler yonlendirilmis ©6grenmedir (Akiiziim, 2013).
Ogrenilmis davranis formal ve informal egitim olmak {izere iki farkli bigimde
gerceklesmektedir (Fidan ve Erden, 1993). Ogrenmek i¢in kullanilan kaynaklar ¢esitlidir.
Bu nedenle 6grenmeyi zenginlestirmek icin her firsat degerlendirilmeli formal egitim,

informal egitimle desteklenmelidir (Ozyildirim ve Durel, 2017).

2.1.1. Formal Egitimle Ogrenme

Benimsenen egitim felsefesi, yasanilan ¢agin zihniyeti ve toplumsal beklentiler
“egitim” in tanimlamasinda ¢esitlilige sebep olmustur (Kumral, 2019, s.3). Batidaki
egitimcilerin egitime yonelik tanimlar1 su sekildedir (Rather, 2007, Kumral, 2019, s.5 akt).

“Deneyimlerin siirekli yapilandirildigi bir yasam siirecidir.” (Dewey).

“Insamin  dogustan getirdigi giiciin dogal, uyumlu ve asamali sekilde
gelistirmesidir.” (Pestalozzi).

“Davranig, diistince ve tutum aliskanliklarinda kalici bir degisikligin meydana
gelmesi ile goriilen cevrenin birey iizerindeki etkisidir.” (Thompson).

“Belirlenmis ve kontrol altina alinmis bir ¢evrenin etkisi altinda sosyal ve bireysel
gelismeyi saglayan bir siirectir.” (Good).

Egitimin formal yOniinii vurgulayan ve iilkemizde en bilinen tanim Ertiirk’iin
(1984, akt. Coban, 2020, s.4) “egitim, bireyin davranislarinda kendi yasantis1 yoluyla

kasith olarak kalic1 ve istendik degisme meydana getirme siirecidir” tanimidir.
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Tanimlardan hareketle egitimin, belli bir siire¢ icinde bireyin davraniglarini kalici
olarak degistiren ve bireyi gelistiren kontrollii ya da kendiliginden gergeklesen bir faaliyet
oldugu sonucuna ulasilabilir.

Bireyde istendik davranis degisikligi meydana getirmek i¢in amagli ve planh
olarak 6zel bir ¢evrede -genellikle okullarda- yiiriitiilen belirli asamalarda ve siirecin
sonunda degerlendirmesi yapilan egitime formal egitim denilmektedir. = Formal
ortamlardaki egitim faaliyetleri ile bireylerin kazandig1 6grenme tiriinlerinin (bilgi, beceri,
tutum, deger) toplum tarafindan uygun goriilen ve istenilen nitelikte olmasi beklenir

(Coban, 2020, s.10).

2.1.2. informal Egitimle Ogrenme

Yasamin i¢inde deneyimlerle edinilen 6grenme faaliyetlerinin biitiiniine informal
ogrenme denir (Gerber, vd., 2001). Egitim faaliyetleri her zaman amagli ve planli olarak
gerceklesmez. Birey bazen farkinda olmadan hayatin dogal akisi icinde gevresi ile
kurdugu etkilesimlerle informal 6grenmeler gerceklestirilebilir. Genellikle gdzlem ve
taklit yoluyla ailede, sokakta, i yerinde, televizyonda, okulda kisaca her yerde gelisigiizel
gerceklesen Ogrenmelerdir. Planli  olmadigindan istenmeyen Ogrenme ciktilar
gozlenebilir (Coban, 2020, s.11; Durel, 2018; Griffin, 1994). informal 6grenme, bireyin
dogdugu andan itibaren cevresi ile kurdugu etkilesimlerle, distan herhangi bir miidahale
olmaksizin yagama uyum saglama ve anlam verme cabasi ile yapilan 6grenmedir.
Ornegin, bir cocugun ebeveynini izleyerek, televizyon, gazete, kitap, dergi gibi materyal
bu 6grenmenin kapsaminda degerlendirilebilir (Lagin Simsek, 2011, s.2). Herhangi bir
miifredata ya da egitmene ihtiya¢ olmayan informal 6grenmeler birey kendi kendine,
tesadiifen ya da ortiik 6grenmeler sonucunda bazi tutum, deger ya da becerileri edinir
(Schugurensky, 2000). Informal dgrenme siireci ile duyussal (ilgi, deger, tutum), bilissel

ve psikomotor beceriler kazanilabilir (Lagin Simsek, 2011, s.2).

2.1.3. Non Formal Egitimle Ogrenme
Informal ve formal egitim arasinda bir nevi képrii rolii iistelenen 6grenmeye “non

formal(yaygin) 6grenme” denilmektedir. Genellikle goniilliilik esasina bagli olarak okul
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disindaki kuruluslarda yapilandirilan 6grenme faaliyetleridir (Colardyn ve Bjornavold,
2004). Non formal 6grenme, bir plan dogrultunda yiiriitiilir ancak formal egitimin
disindadir. Birey kendi motivasyonu ve se¢imiyle sistemli 6gretmeyi hedefleyen
organizasyonlara dahil olur siirecin sonunda diploma, sertifika ya da karne alma amaci
yoktur (Giinay, 2019). Bireyler bazen ayni1 kavrami, konuyu veya olguyu okul i¢inde ve
disinda farkli ortamlarda Ogrenebilir (Fallik, vd., 2013). Non formal 6grenmeyi ifade

2 66

etmek i¢in, “disarida 6grenme (out door learning, out doors learning)”, “sinif dig1 6grenme
(out class learning)”, “okul dis1 deneyimler (out of school experience)” gibi kullanimlar
yaygindir (Colardyn ve Bjornavold, 2004). Egitimin; yapildigi ortam, planli olup
olmamasi, bireyin motivasyonu gibi yonlerden ayr1 siniflandirmalar olsa da bireye bazi
deger yargilar kazandirarak bireyi gelistirmek ortak noktalaridir (Wellington, 1990).
Eshach (2007) o6grenmeyi okul icinde veya disinda gergeklesme durumuna gore
siniflandirmigtir. Okul i¢indeki 6grenmeleri formal, okul ¢atist disinda olan ve egitim
ortamin1 baglayici nitelik tagiyan “non formal” olarak belirlemistir. Tamir’e (1990) gore
ogrenme ortamlar1 “formal, informal ve non formal” olmak {izere ii¢ gruba ayrilmakta ve
motivasyon, igerik, ilgi ve degerlendirme boyutlar1 bu gruplandirmada kistas olmaktadir.
Bu 6grenme siirecinde bireyin; uygulama, analiz etme ve degerlendirme gibi iist diizey
zihinsel islemleri yerine getirebilmesi beklenir (Eshach, 2007). Ilgiyi ve motivasyonu

artiran bu 6grenme alani bireyin duyussal gelisimi i¢in dnemlidir (Rennie ve McClafferty,

1996). Bu ii¢ 6grenme ortaminin kiyaslanmasi Tablo 2.1°de gosterilmistir.

Tablo 2.1. Formal, informal ve non formal 6grenme ortamlarinin analizi (Eshach, 2007,

s.174)

Formal informal Non Formal

Genelde okulda Her yerde Okul dis1 alanlarda

Digsal motivasyon kaynakli I¢sel motivasyon Ogrenme motivasyonu

O0grenme kaynakli 6grenme digsal ya da igsel olabilir.
Genelde igseldir.

Yapilandirilmig Yapilandirilmamisg Yapilandirilmis

Zorunlu Gontillii Genelde goniillii

Ogretmen &nderliginde Genelde 6grenen Rehber veya 6gretmen

onciiliigiiyle onderliginde
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Tablo 2.1. (devami)

Olgme degerlendirme yapilir. Olgme degerlendirme Istege bagh 6lgme
yapilmaz. degerlendirme yapilir.
Ardisik Ardisik degil. Genelde ardisik degil.
Onceden planlanmis Geligigiizel Genelde planlt
2.2. Okul Dis1 Ogrenme

Her toplum kendine 6zgii norm-degerler, kiiltiir ve inang anlayisina sahiptir. Bu
farkli deger ve anlayiglarin siirekliligini saglamak ve kendi beklentilerine uygun bireyi
yetistirmek amaciyla egitim faaliyetlerinden faydalanir. Egitim, bireyin toplumsal ve
sosyal davranislari 0grenmesinde ve topluma ait olmasinda 6nemli isleve sahiptir
(Eskicumali, 2015, s.5).

19. ylizyildan itibaren egitim faaliyetlerinin yiiriitmek ve toplumsal egitim
misyonunu ger¢eklestirmek i¢in okullardan yararlanilmaktadir. Okullar, belirli bir zaman
araliginda ve programli etkinlikler yoluyla formal egitim veren 0grenme ortamlaridir.
Ancak bireylerin yasamda gerekli bilgi ve becerilerin kazanmasi, bilimsel ilgi-tutumun
gelismesi i¢in yalniz okullardaki kitaplar ve programlarla sinirli davranmak dogru bir
yaklasim degildir. Okuldaki egitim faaliyetlerini tamamlayici ve zenginlestirici nitelikteki
O0grenme ortamlarina ihtiya¢ duyulmaktadir (Sen, 2019). Bireylerin sadece sinif i¢inde
yiriitiilen egitim etkinlikleri yaparak yasayarak Ogrenmesi, is birligi kurmasi ve
ogrendiklerini uygulamasi ve kalici hale getirmesi giigtiir. Tiim bunlarin gergeklesmesi ve
21. yiizy1l bireyinden beklenen 6grenme ¢iktilarinin kazandirilmasi i¢in okul dis1 6grenme
uygulamalarmin ise kosulmasi bir gerekliliktir (Tosten, 2022, s.2). Ogrenme, sadece okul
ya da smif duvarlarina sigabilecek kadar dar kapsamli bir olgu degildir. Okulun spor
salonu, aligveris, merkezi, miize, bilim merkezi vb. tiim ortamlarda 6grenme ig¢in
kullanilabilir (Sen, 2019).

“Okul dis1, derslik dis1, yaygin ve sargin 6grenme” isimlendirmelerin kullanildigi
okul ile ger¢ek yasam arasindaki bag: gii¢lendirmede etkili olan ve bilginin dig diinyaya
temasla alinmasini gerektigini savunan 6grenme yontemi son yillarda 6nem kazanmistir
(Eshach, 2007). Bu kavram i¢in yurt dis1 literatiirde “out of school education, out of class
education, out door learning, out of school experiences, out of school opportunities”

kullanim1 yayginken {ilkemizde bunun yansimasi olarak okul dis1 veya ders dis1 6gretim,
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ders dis1 etkinlikler olarak ifade edilmektedir. isimlendirmede ¢esitlilik olmasinin nedeni
formal ve informal 6grenmeye ait 6zellikleri tasgimasidir (Prince, 2016, s.7).

Okul dis1 6grenme; “Kapsayici ve tamamlayict 6grenme ortami1” (Rapp, 2005),
Smith’ e gore “smifin disinda ve derslik dis1 igin yapilan egitimdir.” (Smith, 1997),
Ogrencilerin, 6z denetimini gelistiren planli yiiriitiilen az yapilandirilmis bir siiregtir
(Rumjaun, 2017), “Yaparak yasayarak 6grenmeyi ilke edinen sinif digindaki deneyimsel
stirectir” (Priest, 1986), “Dogal alanda ve sinif disinda gergeklesen egitim” dir (Ford,
1986). Okul dis1 6grenme, informal 6grenmenin se¢im yapma ve Ogrenenlerin ilgileri
gozetme Ozelikleri dogrultusunda derste Ogrenilen konular1 uygun ortamlarda
ogrenilmesidir (Lag¢in Simsek, 2011). Okul dis1 6grenmenin tam olarak neyi ifade ettigine
dair bir¢cok goriis vardir. Yaklasimlardaki farklilik 6grenmenin bireyselligini de
yansitmaktadir. Buna karsin egiticilerin ¢ogunun okul dis1 6grenmenin kapsami hemfikir

oldugu ortak noktalar vardir (Higgins, vd., 1997, s.6).

OUT DOOR ENVIRONMENTAL
ACTIVITIES EDUCATION
OKUL DISI ETKINLIK CEVRE EGITIMI
_~OUT DOOR ™
EDUCATION
OKUL DISI
OGRENME

PERSONAL & SOCIAL
DEVELOPMENT
KIiSiSEL VE SOSYAL GELISiM

Sekil 2.1. Okul dist ogrenmenin kapsami (Higgins, vd., 1997, 5.6)

Egitimin amac1 bireyin sosyal ve kisisel gelisimini saglamaktir. Okul dis1

ogrenme; Ogrenciler icin eglencenin Otesinde akademik, sanatsal, sosyal gelisimi ve
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cevresel 6grenmeleri iizerinde 6nemli etkiye sahiptir (Higgins, vd., 1997, s.6). Baska bir
deyisle okul dis1 6grenmenin kullanimi ile birden fazla hedefe ulasmak miimkiindiir.
Ogrencinin gerek kisisel ve sosyal gelisimi gerekse ¢evre duyarliligi kazanmasinda 6nemli
etkiye sahiptir. Hitap edilen dersin icerigine uygun bi¢cimde diizenlenen ve dersle ilgili
hedeflerin kazandirilmasini saglayan planl ve diizenli etkinliklerin tiimii okul dis1 egitim
kapsamina girmektedir (Karademir, 2013, s.37). Ogrencinin 6znel yasantilarindan
yararlanarak kendi kabiliyeti 6l¢iistinde bilgileri yapilandirmasina imkan taniyan okul dis1
ogrenme etkinlikleri ile gergek hayatin 6grenme kaynagi olarak kullanmasini saglayip
ogrenmeyi kolaylastirmak, yeteneklerini gelistirmek ve derse yonelik ilgiyi arttirmak
hedeflenmektedir (Kubat, 2018 s. 111-112). Behrent ve Franklin’ e (2014) gore okul

disinda planlanan 6grenme faaliyetleri ile hedeflenen kazanimlar sunlardir:

e Kisisel ve sosyal beceri gelisimini saglama,

e Algilama ve gozleme potansiyelini gelistirme,
e Bizzat deneyimleme imkani verme,

e Bilime yonelik ilgiyi ve motivasyonu arttirma,

e Bilgiyi ger¢ek yasam iliskilerini saglayarak anlamli kilma.

Ogrencilerin fiziksel, bilissel, kisisel, toplumsal gelisimi saglama, yeteneklerini
gelistirme, derse ilgisini arttirma, zamanin verimli kullanimi saglama, yaparak yagayarak
ogrenme ve kendi O6grenmelerinin sorumlulugu alma gibi kazanimlar okul dis1
etkinliklerin amaglar1 arasindadir (Hesapcioglu, 1994). Ogretmenler, bu hedeflere
ulagsmak, ders icerigindeki konularin pekistirilmesini saglamak veya okulda verilmeyen
ya da verilemeyen egitim Ogrencilerin etkin katilimiyla okul dis1 ortamlarda
diizenleyebilir (Caliskan ve Yildirim, 2022, s.28). Faaliyetleri uygulamadan dnce detayli
bir 6grenme taslagi diizenlenmelidir (Bunting, 2006, s.13). Bu ortamlarda yiiriitiilen
etkinliklerinde 6grenme hedeflerini gerceklestirmek i¢in planli ve programli bir yaklasim
gozetilir (Bakioglu, 2017, s.2). Okul disinda yiiriitiilen 6grenme faaliyetleri sanilanin
aksine mantiki bir siireci icermektedir. Bu siire¢ okulda ya da sinif igindeki planli 6grenme
faaliyetlerinin destekleyici niteliktedir (Bozdogan ve Kavci, 2016, s.15).

Okul dis1 6grenme ortamlarinda planlanan 6grenme faaliyetleri li¢ ana boyutu

(genisletme, igerik, 6gretim yontemleri) icermektedir:
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e  Genisletme: Ogrenme etkinliklerini sosyal ve dogal ¢evre iliskisi kurarak okul
disindaki yapilandirilmig ortamlarla zenginlestirmektir.

e Igerik: Yapilandirilmis ortamlar ya da dogal gevre ile kurulan etkilesim, bu
ortamlarda gelistiren kisisel beceriler hakkindaki bilgileri igerir.

e  Ogretim Yontemleri: Ogrenenlerin konularin kavramsal boyutunu anlamasini
saglamak ve beceri gelisimini saglamak adina yapilan tiim etkinlikleri iceren boyuttur

(Bunting, 2006, s.5-15).

Disiplinler o

arasinda
kasith iliski

kurulmalidir. Uygulamali
faaliyetler yer
° almalidir.

Yansitma yapma, @
genelleme yapma ve

uygulama yapmaya ‘
dzendirmelidir. Dogal cevre ile

iliskilendirilme

yapimaldir.

Sekil 2.2. Okul dist ogrenmenin ilkeleri (Bunting, 20006)

e Okul dist 6grenme ortamlarinda uygulamali faaliyetler yer almalidir.
Ogrencilerin 6grenmesini saglayacak uygun bicimde yapilandirilmis uygulamalara etkin
bicimde katilim gdstermelidir.

e Dogal cevre ile iliskilendirilme yapilmalidir. Doga ile ¢evremizdeki nesneler
arasinda bir¢ok benzerlik bulunmaktadir, insan dogadan ayr1 diisiiniilemez.

e Ogrenenlerin; yansitict diisiinmesini ve genelleme yapmasmi saglayip
uygulamali faaliyetlere 6zendirmelidir.

e Disiplinler arasinda kasith iliski kurulmaya dikkat edilmelidir. Ogrenciler,
gorerek veya konu alanlar1 arasindaki bagi kesfederek en etkili bicimde Ogrenirler

(Bunting, 20006).
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Ogrenmenin daha kolay ve kalict olmasi farkli ortamlarda yapilandirilmis egitim
etkinlikleri ile miimkiindiir. Etkinlik planinin uygulama ve degerlendirme asamasinda
farkli disiplinler arasinda bag kurmayi gozetmek Ogrenenlere zengin bir bakis agisi
kazandiracaktir (Eshach, 2007, s.25). Okul dis1 6grenme ortamlarindan yararlanarak
ogrencilere ilgi ve ihtiyaglarini belirlemeleri i¢in imkan verilir. Ancak dgrencilerin bu
etkinlikleri bos zaman eglencesi olarak diistinmelerinin 6niline gegmek ve 6grenmelerini
saglamak i¢in dersin amaciyla uyumlu, planli, sistemli bi¢imde diizenlenen G&gretim

ortamlarinin secilmesi gereklidir (Simsek, 2021).

2.3. Okul Disi1 Ogrenme Ortamlari

Ogrencinin davranislarinda kalic1 izli degisiklik meydana getirmek igin zel olarak
tasarlanmig olan okullarda her tiirlii olanak (yardimei personel, materyal, 6gretmen vb.)
saglanmistir. Ogretim icin her zaman okul binalar sart degildir. Ogrenmek igin cevresel
olanaklar1 etkili kullanarak konuya uygun ve yeterli uyaricinin bulundugu &grenme
alanlar1 se¢ildiginde 6grenme daha kolay ve kalict olmaktadir (Utku, 2023, s.10). Sokak,
bahge, firin, aile bulusmasi gibi informal 6grenme ¢evreleri; doga ve bilim kampi, miize,
sanal miize, kiitliphane, hayvanat bahgesi, botanik bahgesi, akvaryum, iiretim tesisi,
market, bilim-sanat merkezi, milli park, {iniversite vb. alanlarda da 6grenme faaliyetleri
yiriitiilebilir (Schmoll, 2013; Hill, vd., 2005; Durel, 2018; Peters ve Stout, 2006). Okuldan
once ya da sonra yliriitiilen yaz programi ve toplumsal etkinliklere dayali organizasyonlari
da bu kapsamda degerlendirmek miimkiindiir (Newman, 2022). Genis bir yelpazeyi
kapsayan okul dis1 ortamlar dogal bir alan olabilecegi gibi sanal bir ortamda da
gerceklesebilir (Eshach, 2007; Sarag, 2017, s. 61). Dolayisiyla internet ve telefon gibi
araglar da okul dis1 6grenme ortami arasinda gosterilir (Hofstein ve Rosenfeld 1996).

Okulun disinda yiiriitilen ve okuldaki egitime bagli gerceklesen Ogrenme
etkinlikleri i¢in informal 6grenme g¢evreleri kullanilmaktadir (Salmi, 1993). Fenichel ve
Schweingruber (2010), informal 6grenme ortaminmi “giinliik, tasarlanmis ve programa

dayal1” olmak {izere iice ayirmis:

e Giinliik informal ortam: Kitap, gazete veya dergi okuma, televizyon izleme,

internette tarama, egitici oyun oynama.



17

e Tasarlanmis informal ortam: Hayvanat bahgesi, miize, bilim merkezi, gezegen
evleri.
e Programa Dayali: Miize/vatandaslik bilim faaliyetleri, okul sonrasinda okul

etkinligi, 4-H programu.

Bu siniflandirmadan hareketle okul disindaki 6grenmelerin hepsinin okula bagh
ve planli bicimde gerceklesmedigi soylenebilir. Ogrenme yontemi olarak “okul dist
ogrenme” kavraminin tasarlanmig informal ortamlarda yiiriitiilen faaliyetleri igerdigi
soylenebilir. Ogrenme ortamlarini smiflandirirken gesitli kriterler (degerlendirme sekli,
motivasyon ve ilgi, igerik) gozetilerek “formal, non formal ve informal” ortamlar seklinde
iice ayrilmistir (Maarschalk, 1988; Tamir, 1990). Okul dis1 6grenme kavrami ise
genellikle informal ve non formal 6grenme kavramlar ile anilmakta informal ve okul dis1
O0grenme kavramlart birbirinin yerine kullanilabilmektedir (Sarag, 2017). Okul dis1
ogrenme ortamlar1 informal yolla plansiz gerceklesen Ogrenme ortamlar: olarak
algilanmaktadir. Oysa bu ortamlar, belirli hedefler dogrultusunda diizenlenen, planl ve
programlt olarak okul disinda gercgeklestirilen etkinlik ve gezileri ifade etmektedir
(Bakioglu, 2017, s.2). Okul dist 6grenme ortamlart hem formal hem de informal
ogrenmenin kismi  Ozelliklerini tasir. Dolayisiyla ikisinin kesisim noktasinda yer
almaktadir (Maarschalk, 1988). Okul dis1 6grenmeler okula bagli olarak yiiriitiilen
olmamasi ve planlilik gerektirmesi informal 6grenmeden ayrilan yonleridir (Sarag, 2017).

Okul dis1 ortamlarin neyi ifade ettigini tam anlamiyla anlamak i¢in informal ve
non formal ortamlar arasindaki ayrimi kavramak gerekir. Bu nedenle Eshach (2007, s.174)

ogrenmeyi informal ve non formal olarak iki kategoriye ayirmistir.
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OKUL DISI OGRENME
ORTAMLARI
NON FORMAL INFORMAL
OGRENME OGRENME
ORTAMLARI ORTAMLARI
IGINDE OLUSUR IGINDE OLUSUR
ARA SIRA ZIYARET GUNLUK RUTINLERE
EDILEN YERLER BAGLI YERLER
MUZE SOKAK
BILIM MERKEZI EV ORTAMI
AKVARYUMLAR OYUN ALANI _
BOTANIK BAHCELERI OKULLARDA UCRETSIZ
INTERAKTIF SERGILER ETKINLIKLER
ENDUSTRI ALANLARI E OGRENME
GEZEGEN EVI MOBIL CIHAZLAR

Sekil 2.3. Non formal ve informal ortamlar (Eshach, 2007, s. 174)

Okul disinda gerceklesen her 6grenme okul dis1 6grenmenin kapsamina
girmemektedir. Informal dgrenme giinliik rutinimize bagl yerlerde gergeklestigi icin
evde, parkta, sokakta, okulda teneffiis arasinda bile ger¢eklesebilir. Miize, akvaryum ya
da botanik bahgesi gibi alanlar rutinlerimize bagl yerler olmadigindan buralara yapilan
ziyaretlerin yapilandirilmis ve hazirlikli olmasi gerekmektedir (Eshach, 2007, s.175). Bu
ortamlar, okuldaki 6grenmelerden bagimsiz degil bilakis formal 6grenmeyi destekleyici
ozelliktedir (Topaloglu-Yavuz, 2016). Okul dis1 0Ogretim faaliyetleri Ogretim
programlarina bagli olarak belirli bir plan ve program dahilinde yiiriitiiliir. Bu ortamlarda
ogrenciler bireysel deneyim yasama imkani elde eder ve 6gretmen Ogrenciye rehberlik
eder (Simsek ve Kaymakei, 2015, s.3). Okullara nazaran daha fazla uygulama sahasi
sundugu i¢in 6grenme daha etkili gerceklesmektedir (Cunningham ve Gomez, 2021).
Yaparak yasayarak 6grenme imkani elde eden 6grenciler okulda 6grendigi teorik bilginin
pratikteki karsiligini1 gorerek bilgilerini pekistirir (Martin, 2004). Sinif i¢indeki ortamdan
farkl1 olarak o6grenenler, 0grenme hizlarinin ve stillerinin bireyselligine hitap eden
ortamlar araciligiyla farkli duyularimi ise kosar ve dgretilmesi amaglanan konuyu etkili

bicimde yapilandirir (Melber ve Abraham, 1999).
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Ogrenenlerin farkli duyularma hitap etmesi, gercek nesnelerle bizzat etkilesime
girmeyi saglamasi, ilgi g¢ekici ve eglenceli etkinliklerle katilima ozendirmesi ve
Ogrenilenlerin gercek yasamla iligkisini gostermesi okul dis1 6grenme ortaminin etkili
ozellikleridir (Nichols, 1982). Okulun disindaki informal ortamlardan yararlanilarak
yiiriitiilen 6grenme etkinliklerinde okuldaki kurallar gegerlidir. Ogrenenin etkin oldugu ve
merkezde yer aldigi bu ortamlar, gercek yasam iligkisi kurarak ve birincil kaynaklari
birebir deneyimleyerek bilgiyi yapilandirma imkan1 sunan alanlardir. Ogrenenleri 6zgiir
kilsa da 6grenmeleri lizerindeki sorumluluklarini artirir (Salmi, 1993).

Milli Egitim Bakanligi, 2023 egitim vizyonu okul dis1 6grenme uygulamalarina
vurgu yapmustir. Ogretim programlarinda &zellikle 2018°den sonra okul dis1 grenmeye
daha fazla yer verilmis. Yapilandirmaci 6grenme yaklasimina uygun hazirlanan
programlarda 6grencinin etkinlikler aracilifiyla yaparak yasayarak 6grenecegi ortamlara
bulunmasi i¢in firsat olusturulmustur (Arkan, 2022). Okul dis1 6grenme ortamlarina
ogrenme siirecinde yer vererek aslinda programdaki 6grenme yaklagimina uygun hareket
edilmekte Ogrenenin bilgiyi kendi hizina, stiline ve zihinsel yapisina uygun
yapilandirmasina imkan verilmis olunmaktadir (Tokcan, 2015, s.27).

“Okul dis1 6grenme ortami egitim-6gretim programlar1 kapsaminda yer alan konu
ve kazanimlar dogrultusunda Ogrencilerin kendi bolgelerinin {iretim, kiiltiir, sanat ve
cografi kapasitesini kesfetmesine; bitki ve hayvan tiirlerini, yoresel 6zelliklerini, oyun ve
folklorunu tanimasina; derslerle biitiinlesik veya ders dis1 etkinlik olarak yaparak ve
yasayarak Ogrenmelerine imkan saglamak amaciyla egitim ve &gretim faaliyetlerinin
gerceklestirildigi yerler” olarak tanimlamaktadir. Egitimcilere rehberlik etmesi i¢in okul
dis1 6grenme kilavuzu yayinlamis ve bu kilavuzda yararlanabilecek 6grenme ortamlarini

su sekilde siralamistir:

“Devlet kurumlarma ait tim miizeler ile tescilli 6zel miizeler,

e Kamu kurumlarna ait bilim ve sanat merkezleri,

e Kiiltiir ve Turizm Bakanlig1 tarafindan belirlenmis tarihi ve kiiltiirel alanlar,
e Kamu kurumlarina ait kiitiiphaneler ile edebiyat miize kiitiiphaneleri,

e Dogal sit alanlar1 ve 6ren yerleri,

e Teknoparklar,

e Ziyarete acgik endiistriyel kuruluslar,
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e Universiteler,
e Milli, tematik park ve bahgelerden olusur.” (Milli Egitim Bakanligi [MEB],
2019, s.3-4).

2.4. Okul Disi1 Ogrenme Ortamlarimin Etkililigi

Bireyler, karsilastiklar1 durumlara farkli tepkilerle doniit verirler. Bu, bir liggen
olarak hayal edilirse ve durum bu liggenin ortasina yerlestirilse, birey; herhangi bir durum
karsisinda zihninde diislince olusturur. Disiinceler, hisleri harekete gecirir ve
hissedilenlere uygun davranislar sergilenir (Knapp ve Beck, 2008). Bireylerin, egitim
ortamlarina kargilagtiklart durumlar diisiinme siireglerini harekete gecirerek biligsel
anlamda etkin olmalarini saglamakta ayn1 zamanda duyugsal ve davranissal gelisimi de

etkilemektedir.

DUSUNME-BILISSEL ALAN

DUYGU-DUYUSSAL DAVRANIS-DAVRANISSAL

DURUM
ALAN ALAN

Sekil 2.4. Ogrenme alanlarinn biitiinselligi (Caliskan ve Yildirim, 2022 den

uyarlanmistir.)

Biligsel gelisimi amaclayan bir 6grenme faaliyeti ayn1 zamanda bireyi duyussal
anlamda gelistirebilir. Bireyin gelisimi saglamak adina diizenlenen egitim faaliyetleri
biitiinsel gelisimine hitap eder. Saglikli bireyin gelisimi i¢in i¢ ice ge¢cmis, etkilesimli ve
birbirini destekleyen bir yapinin varligini bilerek hareket etmek ve uygun strateji
gelistirmek 6nemlidir (Caliskan ve Yildirim, 2022, s.2). Etkili 6grenmenin saglanmast i¢in
tek bir 0gretim yontemi yeterli olmamaktadir. Okulda yiiriitiilen 6grenme faaliyetlerini
tamamlamak i¢in okul dig1 6grenme yontemleri kullanilabilir (Cunningham ve Gomez,

2021). Okul dis1 6grenme, 6grenenin yaparak yasayarak 6grenmesine, deneyimlerle farkli
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duyularini ise kosmasina, disiplinler arasinda bag kurmasina, ¢evre insan arasinda iligki
kurmasini saglayan bir 6grenme yontemidir. (Priest, 1986). Okul dis1 egitim, bir yontem
olarak egitimin bilissel, duyussal ve psikomotor alanlariyla iliski kurar (Atmaca ve
Gokmen, 2020, s.268). Bu 0gretim yontemi, amaclara ulagmak i¢in belli plan dahilinde
belli olay ve durumlar gercek diinyada incelemeye olanak saglayan tiim faaliyetleri
icermektedir (Saban, 2004).

Her 6grenme ortamu fiziksel olanaklari ile sosyal, psikolojik ve pedagojik gelisim
alanlarini farkli bigimde etkiler (Figerstam, 2012, 5.24). Ogrencinin aile ve okul ortaminin
disinda farkli mikro sistemlere dahil olmasi, sosyal ve biligsel becerilerinin gelisimini
destekler. Bu dogrultuda okul disi 6grenme ortamlari Ggrencilerin gelisimlerini
destekleyecek zengin bir ortam sunmaktadir (Glinder, 2022). Vygotsky, ogrencilerin
bilgiyi yapilandirmalar1 i¢in sosyal cevre ile etkilesimlerinin 6nemli oldugunu,
ogrenmenin sosyal siireglerle basladigini ve 6grencinin deneyimli kisilerin destegi ile
basaracaklarinin bireysel cabalartyla basaracaklari arasindaki farkin fazla oldugunu
vurgulamistir (Akioglu, 2020). Dolayisiyla 6grencilerin okul dis1 6grenme ¢evrelerinde
akranlari, 6gretmenleri, kurum gorevlileri ile etkilesimleri ve is birlikli aktivitelere dahil
olmasi anlamli 6grenme deneyimleri yasamalarinda etkilidir. Ayn1 zamanda okul dis1
ortamlarda rehberler tarafindan yapilan agiklama ve yonlendirmelerin Ogrencilerin
kompleks etkinlikleri gerceklestirmelerinde etkili olacaktir. Okul dis1 6grenme ortamlari
bilissel, duyussal ve sosyal 6grenme alanlarinin gelisiminde 6nemli etkiye sahiptir. Okul
dis1 6grenme kapsaminda dogal ortamlarda yapilan etkinliklerle 6grenciler bedensel,
zihinsel ve ruhsal olarak daha huzurlu hissetmektedir. Ayni zamanda 6grenciler saglikli
yasama yoOnelik farkindalik da kazanabilmektedir. Okul disi 6grenme ortamlarinda
yapilan etkinliklerle Ogrencilerin biligsel, duyussal ve psikomotor gelisimleri sinif
ortamina gore daha fazla desteklenmektedir (Caliskan ve Yildirim, 2021; Jennifer ve
Storksdieck, 2008, s.182). Ogrenenlere, sundugu uygulama alanlar1 6grenmenin okullara
kiyasla daha etkili ger¢eklesmesini saglamaktadir. (Cunningham ve Gomez, 2021). Farkli
ogrenme alanlarini gelistirmek, hitap edilen dersin hedeflerine ulasmak i¢in 6grenenlerin,
bu ortamlardaki ¢aligmalara katilmalarin1 saglayarak olay ya da olgular1 nesnelerle birebir

etkilesim kurarak kavramalarina olanak saglanabilir (Salmi, 1993).
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2.4.1. Okul Dis1 (")grenme Ortamlarinin Bilissel Alana Etkisi

Ogretilmesi amaglanan konularin gercek mekanlarda etkinlik temelli islenmesi
bilginin zihinde yapilandirmasini, yaratici diislincenin gelismesini, farkli 6grenme
stillerine hitap edilmesini ve yeni bakis agis1 kazanilmasini saglar. (Ayaydin, 2009, s.55).
Etkinlikler yoluyla yasanan Ogrenme deneyimlerinde &grenenin farkli duyularindan
yararlanmalar1 saglanir (Tasdan ve Kaya, 2020). Bu ortamda gerceklestirilen uygulamali
ogrenme etkinlikler sayesinde 6grenilenler uzun siire hatirlanmakta ve kalic1 olmaktadir
(Knapp, 2000; Tosten, 2020). Diizenlenen etkinlikler, 6grencilerin zihinsel-fiziksel
sagligin1 ve akademik basarisin1 gelistirmeye, odaklanma siiresini arttirmaya katki saglar
(Hagen, 2013).

Ogrencileri yeni 6grenmelere hazirlamak igin etkili olan dgrenme ortamlar:
o0grenmeyi kolay kilmakta ayni zamanda siniftaki Ogrenmeleri tamamlamaktadir
(Storkdieck, 2006; Sen, 2019). Somut yasantilar ve deneyimler sayesinde bilgilerin gergek
diinya ile iliskisini daha kolay fark etmelerini saglamaktadir (Caliskan ve Yildirim, 2022,
s.36; Korkmaz, 2020). Bu ortamlar Ogrencilerde heyecan uyandirmakta goézlem
yapmalarina, soru yoluyla kesfetmelerine, nesneleri tanimlayip siniflandirmalarina ve
grupla calismalarina imkan tanimaktadir (Kubat, 2018, s.114). Okul dis1 6grenme
ortamlarinda disiplinler arasi iligki kurulur. Okul bahgesinde ya da mahallede yer alan
parkta beden egitimi dersi islerken fen bilimleri dersindeki atislar ve hareket konusu, bilim
merkezinde fen icerikli konular dgretilirken ayn1 zamanda sosyal temalar arasinda bag
kurulabilir (Sen, 2019). Ogrenenlerin, disiplinler aras1 bag kurmasini saglayan kompleks
etkinliklerde yeni {iriin tasarlamalar1 saglanabilir. Boylelikle analiz ve sentez gibi {ist
diizey diisiinme becerileri gelisir (Donovan, vd., 1999). Okul dis1 6grenme deneyimi
ogrencilerin sinifta 6grendiklerini giinlilk yasamda kullanimini ve deneyimler yoluyla
baglanti kurmasini saglayarak bilgi-becerilerin anlamli big¢imde 6grenmesine katki sunar;
okuma, sorgulama, yaratici ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirir (Korkmaz, 2022).

Okul dis1 6grenme ortamlarmin 6grencilerdeki etkisi {izerine c¢alisma yapan
aragtirmacilar, 6grenciler iizerindeki etkisini “uzun donemli” ve “6grenmeyi arttirict” etki
olmak iizere iki gruba ayirmistir (Anderson, vd., 2006). Bilginin kaliciligini arttirmast,
bilgiyi pekistirmesi ve anlamli kilmasi, bilimsel okuryazarlig1 gelistirmesi uzun dénemli

etkileridir (Piscitelli ve Anderson, 2002; Falk ve Dierking, 1997). Bizzat deneyimleme
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olanag1 saglamasi, bilgilerini gercek yasamda iligkilendirme imkani1 sunmasi, aragtirma
becerilerini gelistirmesi ve bagarty1 artirmasi 6grenmeyi arttirict biligsel etkileridir (Ash,
2003; Anderson vd., 2003; Griffin, 2004). Worth’ e (2010) gdre bu 6grenme ortamlarinin
elestirel diistinme, kesfetme, problem ¢6zme, gézlemlerden hareketle ¢ikarimda bulunma,
siiflandirma yapma gibi biligsel becerilerin gelisiminde 6nemli etkisi vardir. Okul dis1
O0grenme ortamlar1 biitlinsel bakis acisint gelistirmekle beraber {ist diizey diisiinme
becerilerinin (elestirel, yaratici, yansitici, problem ¢ézme vd.) gelisiminde 6nemli rol

oynar (Atmaca ve Gokmen, 2020, s.271).

2.4.2. Okul Dis1 Ogrenme Ortamlarinin Duyussal Alana Etkisi

Okul dis1 6grenme ortamlarinda gergeklestirilen faaliyetler bilissel alanin yaninda
duyussal Ogrenme alanina da hitap eder. Bu ortamlar Ogrencilerin yeni deger
olusturmalaria, kazandiklar1 degerleri gelistirip pekistirmelerine yardimct olur.
Ogrenciler, toplumsal bir ortamda gerceklestirilen etkinliklerde iletisim becerilerini
gelistirir ve cevre ile saghikli iliski kurmayr Ogrenir (Bamberger ve Tal, 2007).
Ogrencilerin, c¢evreyi sevmeleri, dogayr kesfetmeleri, dogayla biitiinlesmelerini
saglamakta duyussal, biligsel ve psikomotor becerilerinin gelisimine katki sunmaktadir
(Lindemann Matthies ve Knecht, 2011; Durel, 2018). Ogrenciler ODOO sayesinde
derslerine zamaninda gelmek istemekte, derse katilmaktan hoslanmakta ve dersten zevk
almaktadir. Ogrencilere, ¢evre duyarlih@ kazandirarak siirdiiriilebilir cevrenin énemini
anlamalarin1 saglamada ve {istlerine diisen sorumlulugu yerine getirmelerinde etkilidir.
(Veen vd.,2021; Gambino, vd., 2009). Dogal alanlarda yiiriitiilen faaliyetler, doga ile
hemhal olup huzur duymalarmi ve zihinlerini dinlendirmelerini saglar. Ogrencilerin
cevreyle etkilesim kurmalarini saglayarak duyarlilik gelistirmelerinde 6nemli yeri vardir
(Caliskan ve Yildirim, 2022, 5.29). ODO ortamlarinda 6grenenler; insan cevre iliskisini
daha iyi kavrayarak ¢evre duyarliligi kazanma, farkliliklara saygi duyma, kiiltlirel ve
dogal miras1 koruma noktasinda yetkinlik kazanacaktir (Kii¢tik ve Yildirim, 2019).

Ogrenmenin niteligini artirirken ayn1 zamanda dgrencilerde iz birakmakta etkinlik
sirasinda  yasadiklarini, hissettiklerini, paylasimlarint uzun siire hatirlamaktadir

(Gilbertson, vd., 2006). Kisisel gelisimi saglamasi, motivasyonu ve ilgiyi arttirmasi,
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estetik anlayis gelistirmesi 6grenciler lizerindeki duyussal etkilerdendir (Schauble, vd.,
2002).

Ogrencilerin informal 6grenme ortamlarindaki deneyimleri sorgulama becerisini
gelistirmelerine, keyif almalarina, bilim 6grenimine kisisel ilgi duymalarina ve bilimin
yararli olabilecegini gormelerine olanak tanir. Bu ortamlarda &grenciler; 6grenme igin
etkilesim kurma, ilgi alanlar1 ile baglant1 kurma ve istekleri iizerine halihazirda veya ilgili
konular1 derinlemesine arastirma imkani elde eder (National Research Council, 2009). ilgi
alanlarini belirlemeleri meslek secimine yon verebilir (Yasar Cetin, 2021). Ogrencilerin
derse tutumunu olumlu etkilemekle beraber Ogrendiklerinin gercek hayattaki nasil
kullanilacagimi gérmelerini saglamaktadir (Gerber, vd., 2001, 5.547). Ogrencilerin derse
kars1 ilgisini, tutumunu ve motivasyonunu olumlu etkilemesi, sosyal becerilerini
gelistirmesi 6grenmeyi arttirict duyussal etkileridir (Panizzon ve Gordon, 2003; Ramey-
Gassert, vd., 1994, s.351; Bulca ve Demirhan, 2019). Yagamin1 6grenme firsat1 olarak
goren dgrenciler 6grenmeye olumlu tutum gelistirir. Farkli beceriler kazanarak 6grenme
potansiyelini {ist seviyelere ¢ikarir (Schneiderhan Opel ve Bogner, 2021). Sinif dist
ogretim etkinlikleri 6grencilerde ilgi uyandirmakta ve heyecanlandirmaktadir (Schmool,
2013). Ogrencilerin dgrenirken mutluluk duymasm saglamaktadir (Weyer, 2009; Kara,
2010; Bozdogan ve Kavci, 2016). Okul dis1 6grenme ortamlarinda duyugsal 6grenme ile
ilgili hedeflere (ilgiyi ve motivasyonu arttirma, merak uyandirma, tutum gelistirme vb.)
ulagsmak bilissel hedeflere nazaran daha kolay oldugu sdylenebilir. Alan gezilerinin
cogunun kisa siireli deneyime dayanmasi kalict biligsel etkiyi saglamak ic¢in yeterli

olmayabilir (DeWitt ve Storksdieck, 2008, s.183).

2.4.3. Okul Dis1 Ogrenme Ortamlarinin Sosyal Alana Etkisi

Ogrenmek igin sosyal gevre ile etkilesim kurmak ve ilgi duyulan faaliyetleri
yiiriitiirken karsilasilan sorunlar1 ¢6zme sorumlulugunu iistlenmek 6nemlidir. Kazanimlar
dogrultusunda secilen okul dis1 6grenme ortamlarinda dgrenenler, 6grendiklerini yeni
durumlarda uygulama imkan1 bulur. Bu ortamlarda yiiriitiilen 6grenme faaliyetleri ile hem
sosyal becerilerini hem de problem ¢dzme becerilerini gelistirmeleri saglanir (Rogoff,
1990). Sosyal Ogrenmenin kagimilmaz oldugu kompleks etkinliklerde Ogrenenler

disiplinler arasinda bag kurar. Ust diizey diisiinme siirecini ise kosarak bir iiriin ortaya
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koyabilir. Bu siirecte diger kisilerden (68retmen, veli, uzman, vd.) aldig1 destekle veya
farkli yollarla sosyal yoniinii gelistirebilir (Donovan, vd., 1999). Ogrenciler, serbest
bicimde etkilesim kurarlar (Ramey-Gassert, 1997). Siire¢ i¢inde c¢evreyle kurulan
etkilesim bireyi sosyallestirmektedir (Bozdogan ve Kavci, 2016, s.26; Meyer, 2008). Bu
ogrenme deneyimi 6grencilerin rahatlamasina ve kisiliklerinin benzersiz yonlerinin ortaya
¢ikmasinda etkilidir (Korkmaz, 2022). Ogrenen, yaraticilik, 6z ydnetim, iletisim, problem
cozme ve takimla ¢aligma gibi kisisel yetenekleri okul dig1 6grenme ortaminda gelistirme
firsat1 elde eder (Bianchi ve Feasey, 2011 s.30).

Dogal alanlarda da yiiritiilebilen etkinlikler is birligi kurularak yiiriitiilebilir
(Atmaca ve Gokmen, 2020, s.271). Daha 0zgiir hissetmelerini saglayacak bir ortamda
ogrenmeyi deneyimleyen dgrenciler psikolojik olarak rahatlamakta iletisim becerilerini
gelistirmektedir (Nichols, 1982, s. 1; Ramey Gassert, 1997)). Grupla ¢alisma aliskanligi
kazandirilmas1 ve sorumluluk alarak bilginin yapilandirilmasi bu yontemin etkili
yonlerindendir (Kozaner Yenigiil, 2021, s.196). Ogrenciler is birlikli calismaya
ozendirirken aynm1 zamanda O6grendiklerini gercek yasamla iligkilendirmeleri saglanir
(Krakowka, 2012). Ogretmen ve grenci arasindaki paylasimin artmasina ve iletisimin
gelismesine katki saglar (Bamberger ve Tal, 2007). Bunun yaninda 6grenenlerin birbiri ile
kurdugu etkilesimin artmasi da sosyal becerilerin gelismesinde etkilidir (Panizzon ve

Gordon, 2003).

2.5. Okul Disi Ogrenme Etkinliklerinin Sorunlari

Okul dis1 6grenme ortamlarinin 6gretmenler tarafindan tercih edilmesini etkileyen
etmenler vardir. Okul yonetiminin ve ailelerin tutumu, 6gretmen yeterliligi, 6grenci
istekleri 6gretmenin yontemi tercihini etkileyen etmenlerdir (Caliskan ve Yildirim, 2022,
$.36). Bu ortamlar1 kullanma karar1 alindiginda hazirlikli olmak icin karsilagilabilecek
giicliiklerin farkinda olmak gerekir. Maddi imkanlarin ve zamanin kisitliligi, miifredatin
yogunlugu, test odakli sinav sistemi, idareci ve Ogretmenlerin faaliyetlerin etkililigi
konusunda hesap verme yiikiimliiliigii, maddi kisitlilik (ulagim, alan deneyim iicreti)
karsilasilan giicliikler arasinda gosterilebilir (Anderson, vd., 2006).

Bunlara ek olarak okul dis1 6grenmenin saglikli bir sekilde yiiriitiilmesinin 6niine

gececek birtakim problemler sunlardir:
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1.0grenci grubunun kalabalik olmas1 durumunda yénetimin gii¢c olmas,
2.Mesakkatli bir siire¢ gerektirmesi (Siire¢ Oncesi hazirlik icin gerekli emek ve
zaman),

3. Ayrintili planlama gerektirmesi,

4 Oprencilerin birlikte ¢alisma motivasyonunun az olmasi durumunda yasanan
iletisim problemleri,

5.Uygulama ortaminin materyal ve donanim bakimindan yetersiz olmasi,

6. Maliyetli olmasi1 (ulasim, yeme-i¢gme, arag),

7. Ogretmene yardimei olacak personel gerektirmesi,

8.0gretmenin ya da ortamda gérevli rehberin bilgi ve yaklagim bakimindan yeterli
bilgiye sahip olmamasi,

9. Ortamdaki uyaranlarin odaklanmay1 etkilemesi,

10. Ogretmeninin zamanla ilgili kaygis1 (miifredat yetistirme),

110grenme igin gereken zamani uzayabilmesi,

12.0gretmene diisen sorumlulugun okul disinda artmasi,

13. Grubun farkl1 6zellikleri olmasi (yas, cinsiyet, saglik sorunu, deneyim vb.),

14. Bireysel 6grenenlere etkisinin siirli olmas,

15. Olas1 kaza ve riskin kestirilememesi,

(Sen, 2019 s.16; Atmaca ve Giiven, 2020, s.271; Caliskan ve Yildirim 2021)

Bu ortamlarin miifredata uygunlugunu kanitlayarak diger 6gretmenlerle koordineli
bicimde etkinligi organize etmek, bazi &grencilerin davranig problemlerini ¢ézmeye
calismak ve prosediirle ilgili islemlerin uzunlugu da gii¢ olan yonleri arasindadir (DeWitt,
2007; Gammon, vd., 2002). Bu ortamlarda &grencilerin odaklanmalarini saglama ve
davranig yonetimine odaklanmak yapilmasi planlanan egitsel ¢alismalar1 (¢esitli calisma

yapraklarini doldurtma vb.) etkileyebilir (Kisiel, 2007).

2.6. Alanyazin Taramasi
Bu boliimde okul dist 6grenme ile ilgili yurt iginde ve disinda yiiriitiilen

caligmalarin igerigi hakkinda bilgi verilecektir.
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2.6.1. Okul Dis1 Ogrenme Etkinlikleri ile lgili Yapilan Ulusal Arastirmalar

Yavuz (2023), Sosyal Bilgiler dersi kapsaminda yer alan bir 6grenme {initesinin
(iretim, tiikketim ve dagitim) okul dist ortamlardan yararlanilarak Ggretilmesinin
ogrencilerin akademik basarisina etkisini tespit etmeyi amagladigi yar1 deneysel
arastirmayi 5. sinif 9grencileri lizerinde yliriitmiistiir. Deney grubunda yer alan 6grenciler,
ic ayr1 fabrikaya gotiiriilerek {inite kapsamindaki kazanimlara ulagmasi saglanirken
kontrol grubunda yer alan 6grencilere siif i¢cinde anlatim yontemi kullanilmistir. Deney
ve kontrol grubuna uygulanan son test basari testinin ANCOVA analizinin sonucunda iki
grup arasindaki basarmin deney grubu lehine anlamli farklilik oldugunu tespit etmistir.

Karbeyaz (2023), okul dist ortamlarda gerceklesen Hayat Bilgisi dersinin ilkokul
Ogrencilerinin akademik basarisina, tutumlarina ve cevreye davranislarina etkisini
belirlemeyi amaglayan calismasinda karma arastirma yoOnteminden yararlanmistir.
Arastirmanin nicel kismindan elde edilen bulgularin (basar1 testi, davranis ve tutum
Olcekleri) deney grubunun lehine oldugunu; 6grencilerin okul dis1 6grenme ortamlarinda
keyif aldigini, mutlu hissettigini, gezi sirasinda arkadaslariyla sosyal etkilesimi arttigini

saptamistir.

Taysi Tafract (2023), fen bilimleri dersi kapsamindaki viicudumuzdaki sistemler
iinitesinin  0gretiminde okul dis1 6grenme ortamlarin kullanilmasmin 6. smif
ogrencilerinin akademik basarilarina, derse yonelik tutumlarina ve bilimin dogasi
anlayislarina etkisini incelemeyi amaglamigtir. Karma arastirma yonteminin kullanildigi
aragtirmanin nicel kisminda yar1 deneysel desenden nitel kisminda ise yar1 yapilandirilmis
goriisme formlart kullanilmistir. Nicel araglardan (basari testi, tutum Olcegi, bilim
dogasin1 anlama oOlgegi) elde edilen verilerin betimsel analizi yapilmis ve deney
grubundaki 6grencilerin lehine anlamli farklilik oldugu sonucuna ulagilmistir. Nitel
veriler; 6grencilerin okul dis1 6grenme ortamlarinda dersin daha eglenceli buldugunu,
konuyu ve yeni kavramlar1 6grenmelerini kolaylastirdigini, mutlu hissettiklerini sonucunu
gostermistir.

Ayyildiz (2023), okul dis1 6grenme ortamlarinda yiiriitiilen sosyal bilgiler dersi
icin yapilan tarihi mekan gezilerine yonelik 6. sinif 6grencilerinin goriislerini belirlemeyi
amagladigi calismasinda nitel arastirma yontemini kullanmistir. Nitel araclardan (Agik

uclu anket formu, yar1 yapilandirilmis goriisme formu, 6grenci gezi giinliigii) elde edilen
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verilerde 6grenciler; okul disinda -tarihi mekanlarda- bulunmaya ve ders islemeye istekli
duyduklarini, bu ortamlarda bulunmanin heyecan, mutluluk ve gurur verici oldugunu,
mutlu hissettirdigini belirtmigtir. Ayn1 zamanda Ogrencilerin c¢evrelerindeki tarihi
mekanlar konusunda bilgi sahibi olmasina, yaparak yasayarak etkili O0grenmeler
gerceklestirmesine ve dersi sevmelerine fayda sagladigi sonucuna ulagmistir.

Isiklr (2023), okul dist 6grenme ortamlarindaki fen bilimleri dersinin akademik
basariya, derse karsi tutuma ve motivasyona etkisini belirlemeyi amagladigi caligmasinda
metatematik analiz yontemini kullanmistir. Literatiir ¢alismasi sonucu belirlenen 50
caligmanin analizi sonucunda okul dis1 6grenme ortamlarinin akademik basariya biiyiik
diizeyde, derse yonelik tutuma orta diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir. Literatiirde
motivasyona yonelik calisma sayisinin yetersizligi sebebiyle analiz yapilmamustir.

Sarigiil (2021), fen bilimleri 6gretmenlerinin okul disi 6grenme ortamlarina
diizenledikleri Ogrenme faaliyetlerinin ¢esitli asamalarinda (planlama, uygulama,
degerlendirme-izleme) yasadiklar1 sorunlari ve ¢6ziim yollarini belirlemeyi amagladigi
calismada nitel arastirma yontemini kullanmistir. Fenomenolojik desenin kullanildigi
arastirmada Ogretmenlerle yapilan goriigmelerin sonucunda elde edilen sonuglar
ogretmenlerin gezi dncesinde sosyal becerilerini gelistirmek i¢in planlama yapmadiklarini
beceri gelisiminin gezi esnasinda kendiliginde gerceklestigini diisiindiiklerini
belirtmislerdir. Okul dis1 gezilerinden uzun zaman sonra 6grencilerde biligsel ve sosyal
yonden olumlu etkiler gdzlenmistir. izin alma siireci, gezinin maliyeti, stnif ydnetimi ve
ulagimin 6gretmenlerin karsilastiklar1 engeller oldugu sonucuna ulagilmastir.

Aktas (2022), okul dis1 6grenme ortamlarinin sosyal bilgiler dersinde mekansal
diistinme becerilerini gelistirmek i¢in nasil kullanilacagini ve etkililigini belirlemeyi
amagladigi calismasini eylem arastirmasi ile gerceklestirmistir. 6. sinif ogrencilerine
uygulanan nicel ve nitel veri toplama araglarinin analizi sonucunda okul disindaki
ogrenme ortamlarinin Ogrencilerin hem mekan1 algilama ve kronolojik diisiinme
becerilerini hem de harita okuryazarligr gelistirdigi sonucuna ulagilmistir. Nitel veriler;
ogrencilerin okul dis1 ortamlarla ilgili bilgilerini ve motivasyonlarint arttirdigini,
mekanlarla ders arasindaki iliskiyi kurmalarini sagladigi, somut deneyimlerin dersi
eglenceli kilmas1 6grencilerin dersi sevmesini ve keyif almalarini saglayip odaklanmay1

olumlu etkiledigini géstermistir.
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Acar (2022), fen bilimleri 6gretmenleri ile yliriittiigii aragtirmada 6gretmenlerin
okul dis1 6grenme ortamlart ve kullanimiyla ilgili goriislerini belirlemeyi amagladigi
arastirmada agik uglu sorulardan olusan bir gériisme anketi kullanmistir. Verilerin analizi
sonucunda Ogretmenlerin sinif i¢i 6grenme ortamlart daha ¢ok tercih ettigi sonucuna
ulasmis olup sebebinin sorumluluklarini arttirmasi, deneyim eksikligi, idarenin
desteklememesi, rehberlerin ve yardimeilarin ilgisizligi, sinif mevcudunun fazla olmasi
gibi nedenlerden kaynaklandigini belirlemistir. Buna karsin bu ortamlarin dgrencilerin
bilimsel siire¢ becerileri kapsaminda yer alan becerileri (gézlem yapma, verileri kaydetme
ve yorumlama, hipotez kurma), iletisim kurma ve analitik diisiinme, farkli disiplinler
arasinda iliski kurma ve yaratici diisiinme becerilerini gelistirmede etkili oldugunu
belirtmistir.

Dere (2022), okul 6ncesi egitimde okul dis1 6grenme ortamlarinin kullanilmast
hakkinda Ogretmen gorilislerini  belirlemeyi hedefledigi calismada okul oncesi
Ogretmenleri ile yar1 yapilandirilmis goriisme gergeklestirmistir. Arastirma sonucunda
ogretmenlerin okul dis1 ortamlar1 daha ¢ok fen ve doga incelemeleri yapmak igin
kullandiklarin1 ve genelde fabrikalar tercih ettiklerini, belirlemistir. Ogrencilerin tiim
gelisim alanina hitap eden okul dig1 6grenme ortamlarinin iletisim kurmalari, yaratici
diisiinme, gozlem yapma, birtakim degerleri (saygi, yardimseverlik, sorumluluk alma)
kazandirmada etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Sengiil (2022), okul oncesi 6gretmenlerinin alan gezileri hakkinda goriislerini
belirlemeyi hedefledigi c¢alismada nitel arastirmada O6gretmen goriisme formlarini
kullanmis ve 6gretmenlerin gezi alanini 6grenciye uygunlugu, giivenli olmasi kriterlerine
gore sectiklerini gezideki deneyimlerin Ogrencilerin aidiyet kazanmasina, sosyal
becerilerini gelistirmesine ve grup iginde sorumluluk almasini sagladigini tespit etmistir.

Taytas (2022), okul gezilerine iliskin Ogretmen goriislerini belirlemek igin
betimsel tarama yontemini kullanmistir. Uygulanan anketten elde edilen veriler
ogretmenlerin kiiltiirel degerlerin kazandirilmasi i¢in okul gezilerini 6nemli gordiiklerini
ancak izin sorunu, maddi kisithilik gibi nedenlerden o6tiirii ¢ok fazla tercih etmediklerini
tespit etmistir.

Bakioglu ve Karamustafaoglu (2020), okul dis1 6grenme ortamlarinin derste

kullanilmasina yonelik 6grenci goriislerini tespit etmeyi hedefledigi calismayi 5. sif
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ogrencileri ile ylirtitmistiir. Tip fakiiltesi, agiz ve dis sagligi merkezi ve diyaliz merkezi
ziyaretleriyle ilgili goriisme formlarindan edinilen verilerin analizi sonucunda okul dis1
ortamlarin 6grenmeler iizerinde olumlu katkist oldugunu, yeni bilgiler kazandirmada ve
beceri gelistirmede etkili oldugu sonucuna ulagilmistir.

Cebi (2018), farkli okul dis1 6grenme ortamlarinin (botanik bahgesi, akvaryum,
bilim merkezi) 6grencilerin fen dersine ilgi ve tutumuna etkisini belirlemeyi hedefledigi
aragtirmasinda nitel arastirma yontemini kullanmis ve iki haftada bir farkli yerlere yapilan
ziyaretlere iliskin Ogrencilerin goriislerini almak i¢in yar1 yapilandirilmig goriigme
formlarint kullanmistir. Aragtirmanin sonunda derse olumsuz tutuma sahip 6grencilerin
olumlu tutum gelistirdigini, ders ile gercek hayat baglantisini kurarak dersin gerektirdigi
sorumluluklar1 almaya istekli olduklarini belirlemistir.

Karakilgik ve Ucar (2022), okul dist fen ortamlarinin 8-12 yas 6grencilerin
girisimcilik becerisine etkisini belirlemeyi hedeflemistir. Ogrencilerden goriisme ve
gbozlem yoluyla elde edilen verilerin analizi sonucunda okul dis1 fen ortamlarinda
ogrencilerin rahat hissettigini, 6gretmenlerine giiven duyduklarini, sinav ve elestirilme
kaygisindan uzak olduklarini ve risk almaktan ¢ekinmediklerini sonucuna ulasilmaistir.

Karbeyaz ve Karamustafaoglu (2021), sinif 6gretmenlerinin okul dis1 6grenme
ortamlarinin 6gretime katkisina iliskin goriislerini belirlemeyi amagladiklar1 ¢alismada
nitel arastirma yontemini kullanmistir. Ogretmenler, okul dis1 ortamlarin soyut bilgiyi
somut kildigin1 ve yaparak yasayarak 6grenme imkani sagladigini ifade etmistir.

Demirel ve Ozcan (2020), ortaokul 7. sinif dgrencilerinin okul dis1 égrenme
hakkindaki goriislerini tespit etmeyi arastirmayi durum calismasi ile yiirlitmiistiir.
Ogrencilerin Konya Tropikal Kelebek Bahgesi gezisi dncesi ve sonrasi toplanilan verilerin
analizi sonucunda 6grenciler yaptiklar1 gezinin derste 6grendiklerini pekistirdigini, ilgi
cekici ve merak uyandirici oldugunu ifade etmislerdir. Arastirmacilar, 6grencilerin
kavram yanilgilarinin giderilmesi ve aralarindaki etkilesimi arttirmak amaciyla gezi
faaliyetlerine sik yer verilmesi gerektigini 6nermistir.

Aydin (2019), 7. smif fen bilimleri dersi kapsamindaki “Evsel Atiklar ve Geri
Doéniistim” konusunun o6gretimi i¢in okul dis1 6grenme ortamlarini kullanilmasinin
ogrencilerin ¢evreye yonelik tutumlarina etkisini amagladig1 arastirmada karma yontem

kullanmigtir.  Arastirma sonucunda deney grubundaki oOgrencilerin ¢evre tutum
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Olceginden aldiklar1 puan daha yiiksek cikmistir. Nitel veriler de nicel verileri
desteklemistir.

Tiirkmen (2019), okul disinda Tarih O6gretimine iliskin tarih 6gretmenlerinin
goriislerini belirlemek igin nitel arastirma yontemini kullanmgstir. Ogretmenlerin
goriislerinin analizi sonucunda okul disg1 6grenme ortamlarinin kalic1 6grenmeye ve farkl
yasantilar sunmada etkili oldugu, dersi somut kildig1, uygulamali 6grenme imkan1 verdigi
sonucu tespit edilmistir.

Kubat (2018), okul dis1 6grenme ortamlarina iliskin fen bilimleri 6gretmenlerinin
goriislerini incelemek icin nitel arastirma yontemini kullanmistir. Ogretmenler, okul dis
ortamlarin sinif igindeki egitimi destekledigini, yaparak yasayarak 6grenmeyi sagladigini,
ogrenciler aras1 etkilesimi artirdigini, iist diizey diistinme becerilerinin gelisiminde etkili
oldugunu ifade etmistir.

Uludag (2017), okul 6ncesinde okul disi fen ortamlarindan yararlanilmasinin
ogrencilerin bilimsel siirecine becerini nasil etkiledigini incelemeyi hedefledigi
aragtirmayl yari deneysel model kullanmigtir. Bilim merkezi, miize, gezegen evi,
akvaryum gibi ortamlardaki fen aktivitelerinin kalic1 6grenmeyi sagladigini ve bilimsel

siire¢ becerilerini gelistirdigi sonucuna ulagmaistir.

2.6.2. Okul Disi Ogrenme Etkinlikleri ile Ilgili Yapilan Uluslararas
Arastirmalar

Jung ve Shelton (2023), tarafindan okul dis1 6grenme deneyimlerinin 6grenciler
tizerindeki etkisini belirlemek i¢in tiniversite 6grencilerine katildiklar1 kampla ilgili anket
uygulanmistir. Caligma sonucunda Ggrenciler, farkli deneyimler yasamalarma imkan
veren bu ortamdan memnun olduklarini ve ilgilerinin arttigini ifade etmistir.

Rollke ve Grobmann (2022), tarafindan 6grenci laboratuvarina yapilan gezinin
ogrencilerin i¢sel motivasyonuna etkisi incelemeyi amacladiklar1 vaka ¢alismasinda 11.
ve 12. smif Ogrencilerine Olgek uygulamistir. Arastirmada, okul dis1 O0grenme
laboratuvarlarinin igsel motivasyonu artirdigi, 6zerk hareket etmeyi ve rekabetci
ozellikleri destekledigi sonucuna ulagilmistir.

Sullivan, vd., (2021) okul dis1 6grenme ortamlarinin Ogrencilerin bilgi ve

becerilerini ne dlgiide etkiledigini belirlemek i¢in karma arastirma yontemini kullanmis
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ve anket ve goriisme formlart aracilifiyla veri toplamistir. Elde edilen verilerin analizi
sonucunda bu ortamlarin bilissel bakimdan; yaratici, elestirel diisiinme ve kendini
yonetme becerisini sosyal bakimdan; iletisim becerilerini ve dayanismayr olumlu
etkiledigini tespit etmistir.

Mierdel ve Bogner (2021), ¢aligmalarinda Ogrencilerin gen laboratuvarinda
planlanan derslerin 6grencilerin akademik basarisina ve algilarina etkisini belirlemeyi
amaglamis ve yart deneysel deseni kullanmistir. Calisma sonunda Ogrencilerin gen
laboratuvarinda konuyu daha iyi kavradigini, basar1 testi puanlarinda deney grubunun
lehine oldugu belirlenmistir.

Salmi, vd., (2023), caligmasinda uzay temali bilim sergisinin 6grencilerin bireysel,
motivasyonel ve durumsal ilgileri iizerindeki etkilerini nicel yontemle incelemeyi
amaglamistir. Bunun i¢in Finlandiya’da 11- 13 yas araligindaki 6grencilerle ¢alisilmistir.
Arastirmanin sonuglart STEAM baglamli bilim sergisinin 6grencilerin bilime duyduklari
ilgiyi ve motivasyonlarini arttirdigi, ayrintili bilgi edinmesinde ve 6grendiklerinin kalici
olmasinda etkili oldugu tespit edilmistir.

Canovan (2019), aragtirmasinda bilim festivali ziyaretlerinde gerceklesen
ogrenmenin tiiriinii ve bu ortamdaki 6grenmenin ne denli etkili oldugunu belirlemeyi
hedeflemistir. Bu ortami, 6gretmenlerin, 6grencilerin ve festival organizatorlerinin bakis
acis1 iizerinden incelemistir. Ogretmenler ve organizatdrler, dgrencilerin genellikle
duyussal 6grenmelerinde etkili oldugunu ilham verici ortamlarda heyecan duyduklarini,
kariyer se¢imlerine yon verdigini ifade etmistir. Ogrencilerin, kiigiik bir kism1 bu ortamda
biligsel 6grenmeler gerceklestigini belirtirken, kariyer se¢cimi noktasindaki katkilarina hig
deginmemistir.

Fiiz (2018), calismasinda ilkokullarda okul dist 0grenme ortamlarinin nasil
kullanildigint ve genel tutumlari, uygulamadaki engelleri belirlemek amaciyla genis
Olgekli cevrim i¢i anket uygulamistir. Sonuclar, okullarin temel miifredatla ilgili
yenilikleri takip etmesine ragmen bu tiir etkinliklere az yer verildigini tespit etmistir.
Miifredata uyarlama gii¢liigli ve finansal problemler sik kullanilmama nedeni arasinda
gosterilmistir.

Henriksson (2018), calismasinda ilkokul 6gretmenlerinin fen bilimleri dersinde

okul dis1 6grenmeye iliskin algilarni belirlemeyi amaglamustir. Ogretmenlerle yari
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yapilandirilmig goriisme yapilarak yiiriitiilen arastirmada daha onceki aragtirmalardan
farkli olarak okul dis1 6grenme i¢in somut 6grenme hedeflerin konulmasi gerektigine
vurgu yapilmistir. Arastirmada acik alandaki etkinlikler yoluyla 6grencilerin dogayi
inceleme imkan elde ettigini, ilgilerini arttirdig: sonucuna ulasilmistir. Ogretmenler, okul
dis1 6grenmeyi tanimlarken daha c¢ok duyussal (ilgi arttirma) ve somut etkinlik ve
uygulama 6zelligine sahip oldugunu belirtmistir. Okul dist egitimi olumsuz etkileyen
etmenlerin genellikle orgiitsel ve maddi yonler oldugu ifade etmislerdir.

Clarke Vivier ve Lee (2018), 6gretmenlerin okul dis1 6grenmeyi planlama ve
uygulama tecriibelerini ve Ogrenme siirecini etkileyen durumlart tespit etmek icin
ogretmenlere (n=309) ¢evrim ici anket uygulamustir. Ogretmenler bu ortamlarin;
ogrenciyi sosyal becerilerini gelistirdigini, derse ilgiyi motivasyonu arttirdigi ancak
planlama yapma, ulasim sorunu, maddi sorun, idare ve veli desteginin yetersiz olmasi,
miifredat-ortam iligkisi kurulmas1 yoniinden sorun yasadiklarini ifade etmislerdir.

Richmond, vd., (2017), arastirmasinda a¢ik havada gerceklestirilen ve macera
egitiminin ayni okula devam eden 7., 9. ve 11. sinif 6grencilerinin duyussal davranislara
ve sosyal becerilere etkisini incelemeyi amag¢lamigtir. Bunun i¢in hem 6grencilerle hem
de egitimcilerle yar1 yapilandirilmig goriismeler yapilmig okul disi ortama katilimin hem
kisa siireli hem de uzun vadeli etkilerinin derinlemesine incelenmistir. Sonug¢ olarak
ogrencinin akademik basarisin1 destekleyen okul disi gezi programinin Ogrenciler
arasindaki sosyal bagliligi arttirdigi, kisisel gelisimlerini ve benlik algilarini olumlu
etkiledigi tespit edilmistir.

Lavie-Alon ve Tal (2017), dogal alanlarin okul dis1 6grenmede kullanilabilecek
etkili ortamlar oldugunu degindikleri ¢aligmada egitimcilerin saha gezileri sirasinda
rehberlik yaparken dogal alanlar1 kullanim bigimlerini ve kullaniminin 6grencilerin
ogrenmelerini nasil etkiledigini tespit etmeyi amaglamigtir. Bunun i¢in dogal alanlarda
yiriitilen 20 saha gezisinin veri (gézlem, anket=569 Ogrenci, 0grenci goriismeleri)
incelemesi yapilmistir. Sonug olarak dgretmenlerin dogal alanlarda daha ¢ok bilimsel
kavram ve olgulara vurgu yaptigini deger ve tutum gelistirmeye yonelik ¢aligmalara
nadiren yer verdikleri belirlenmistir. Yapilandirilmig ve 6grenciyi aktif kilan ¢evresel
eylemlerin 6grencilerin ¢evresel davranis ve niyetlerini bigimlendirmenin etkili bir yolu

oldugu vurgulanmastir.
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Sturm ve Bogner (2016), dogal bilim miizesinde ve sinif i¢inde yiiriitiilen 6grenme
etkinliklerinin 6grencilerin motivasyonuna etkisini belirlemek i¢in ortaokul 6grencileri
(n=190) ile yar1 deneysel ¢alisma gerceklestirmistir. Veri toplamak igin “On-son test ve
icsel motivasyon envanteri” kullanmistir. Caligmanin sonunda &grenmelerini dogal
miizede gerceklesen deney grubu dgrencilerinin motivasyonlariin daha yiiksek oldugu
ve kontrol grubuna nazaran daha ¢ok bilgi 6grendigi belirlenmistir.

Sim (2015), arastirmasinda miize, hayvanat bahgesi ve ¢evre merkezlerindeki
ogrenci deneyimlerinin 6grenme diizeylerine etkisini belirlemeyi amag¢lamigtir. Karma
yontemle yiiriitiilen arastirmanin katilimeilari ilkokul 6grencileridir. On ve son ziyaretteki
ogrenci gorligmeleri, video kayitlari ve gdriismelerinin analizi sonucunda dgrencilerin bu
ortamlarda yaptiklar1 kesifler motivasyonlarini olumlu etkilemistir. Hayvanat bahgesi
gezisi, farkli hayvan tiirlerini tanimlamalarmi ve Ozelliklerini hatirlamalarini
kolaylagtirmistir. Miize gezileri, gozlem yapma, kesfetme, okuma ve tanimlama
becerilerini gelistirmistir. Bu ortamlarin doniistiiriicii ve etkileyici yonlerinin farkinda
olunmasi gerektigi 6nerilmistir.

Féagerstam ve Samuelsson, (2014), okul dis1 6grenme ortamlarinin matematik
ogrenme performansina ve 6z diizenlemeye etkisini incelemek amaciyla yar1 deneysel
calismadan yararlanmigtir. 7. simif 6grencileri ile 10 hafta boyunca okul dis1 6grenme
etkinligi gerceklestirilmistir. Veriler incelendiginde deney grubu 6grencilerinin akademik
performansinin daha yiiksek oldugu, 6z diizenleme becerileri kiyaslandiginda gruplar
arasinda belirgin bir degisiklik olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Ernst (2014), okul 6ncesi 6gretmenlerinin okul dis1 dogal alanlar1 kullanimlarina
iliskin inan¢ ve wuygularin1 incelemek ic¢in 46 egitimci ile anket caligmasi
gerceklestirilmistir. Ogretmenler; ulasim sorunu, zaman kisitlihigi, hava kosullar1 ve
giivenlik kaygisi bu ortamlarin  kullanimin1 etkileyen birincil engeller oldugunu
belirtmistir. Arastirmaci Ogretmenlerin okul dis1 6grenmeye yonelik inanglarina
odaklanmak yerine olasi engelleri ¢ozmek icin ¢abalanmasi ve daha sik kullanilmasi
gerektigini dnermistir.

Benton (2013), arastirmasinda alan gezilerinin 0grencilerin fen dersine karsi
ilgilerini arttirmada ve akademik basarisin1 gelistirmede etkililigini belirlenmesi i¢in 6 ay

boyunca ayda bir kez etkinliklere katilan 5. sinif 6grencileri iizerinde bir durum c¢aligsmasi
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yiirlitmiistiir. Bu ¢calismanin sonunda 6grencilerin puanlarinda dnceki yillara gore bir artis
gozlenmis ve dgrencilerle yapilan 6n ve son gorlismelerin analizi i¢gsel motivasyonlarinin
artmasinda etkili oldugunu tespit etmistir.

Schmoll (2013), c¢alismasinda okul dist O6grenme ortamlarindan olan
planetaryumlarin 6grencilerin 6grenmeleri iizerindeki etkilerini saptamay1 amaglamstir.
Karma yonteme dayali arastirma 4. ve 5. simf 6grencileri ile yiiriitilmistiir. Goriisme,
video kayitlari, anket ve ¢alisma yapraklar1 yoluyla toplanan verilerin nitel ve nicel analizi
sonucunda planetaryumlarin 6grencilerin kariyer se¢imine yon verebilecegi, kavram
yanilgilarin1 gidermede etkili oldugu sonucuna ulagilmistir.

Randler, vd., (2012), hayvanat bahcesi gezisinin omurgali hayvanlarin
adaptasyonu ve davraniglari konusunun o&gretimi i¢in kullaniminin 6grencilerin
bilgilerinin kaliciligina etkisini belirlemeyi hedefledigi arastirmayi 10-12 yas grubu
ogrencileri ile yliriitmiistiir. Deneysel desenin kullanildigi ¢alismada gezi dncesi, geziden
hemen sonra ve geziden alt1 hafta sonra bilgi testi kullanilarak veri toplanmistir. Sonug
olarak deney grubunda yer alan 6grencilerin yeni ve kalici 6grenme bakimindan kontrol
grubundan daha ytiksek puan elde ettigi tespit edilmistir.

Fagerstam ve Blom (2013), okul dis1 6grenme ortamlarinda yiiriitiilen matematik
ve biyoloji dersinin 6grencilerin 6grenmelerine ve tutumlarina etkisini arastirmak i¢in
karma yontem kullanmistir. Arastirmanin ¢aligma grubunu 13-15 yas araligindaki lise
ogrencileri olusturmustur. Deney grubu Ogrencileri 6grenme etkinliklerini okul dis1
ortamlarda kontrol grubunda yer alan 6grenciler sinif ortaminda gerceklestirmistir.
Etkinlik sonrasi deney grubu 6grencileri ile yar1 yapilandirilmis goriigme yapilmigtir. Nitel
ve nicel verilerin analizi sonucunda okul dig1 6grenme ortamlarinin kullanimi 6grencilerde
biligsel ve duyussal anlamda gelisimi olumlu etkilemis, akranlar birbirlerinin
ogrenmelerini desteklemis ve bilginin kaliciligini arttirmastir.

Karpinnen (2012), acik hava macera egitimle uygulamali bir eylem arastirmasi
yurlittiigli ¢aligmasinda, sinif i¢inde islenen konularla iliskili olarak diizenlenen okul dist
macera etkinliklerinin 6grencilerin dogay1 6grenme alani olarak kullanma ve cevre
farkindalig1 gelistirmede etkili oldugunu ayni zamanda motivasyonu arttirdigini tespit

etmistir.
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Sira

No Yil Yaymn Ad1

Yazar

Yayin Yeri

Orneklem

5. sinif sosyal bilgiler dersi
iiretim, dagitim ve tiiketim
6grenme alaninin
ogretiminde okul dist
O0grenme ortamlarinin
kullanilmasinin 6grenci
basarisina etkisi

1 2023

Yavuz

Tiirkiye

5.s1mif

Okul dis1 6grenme
ortamlarinin 6grencilerin
hayat bilgisi dersindeki
akademik basari, tutum ve
cevreye yonelik
davranislarina etkisi

2 2023

Karbeyaz

Tiirkiye

3.smf

Okul dis1 6grenme
ortamlarinin fen bilimleri
dersi 6. Smif viicudumuzdaki
sistemler ve sagligi
iinitesinin 6gretimine
etkisinin incelenmesi

3 2023

Taysi-Tafraci

Tiirkiye

6.s1n1f

Sosyal Bilgiler Dersinde
Okul Dig1 Ogrenme
Ortamlar1 Baglaminda
Gergeklestirilen Tarihi
Mekan Gezileriyle llgili
Ogrenci Goriisleri

4 2023

Ayyildiz

Tiirkiye

6.s1n1f

Okul dis1 6grenme
ortamlarimin fen egitimindeki
etkililigine yonelik bir meta-

analiz ¢aligmast

5 2023

Isikl

Tiirkiye

Dokiimanlar
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Fen Bilimleri
Ogretmenlerinin Okul Dis1
6 2021 Ogrenme Ortamlarma
Gergeklestirilen Gezilere
Yonelik Deneyimleri

Sarigiil

Tiirkiye

Fen bilgisi
Ogretmenleri

Sosyal bilgiler dersinde
mekansal diigiinme
becerilerinin
gelistirilmesinde okul dist
O6grenme ortamlarinin rolii:
Bir eylem arastirmast

7 2022

Aktas

Tiirkiye

6.s1n1f

Fen bilimleri
Ogretmenlerinin okul dis1
6grenme ortamlar1 ve bu

ortamlarin kullanimina
yonelik goriislerinin
incelenmesi

8 2022

Acar

Tiirkiye

Fen bilgisi
Ogretmenleri

Okul 6ncesi egitiminde okul
dis1 6grenme ortamlarinin
kullanim1 hakkinda
Ogretmenlerin goriisleri

9 2022

Dere

Tiirkiye

Okul 6ncesi
Ogretmenleri

Okul Oncesi
Ogretmenlerinin Alan Gezisi
Hakkindaki Goriisleri ve
Uygulamalari (Proje Odevi).

10 2022

Sengiil

Tiirkiye

Okul 6ncesi
Ogretmenleri

Okullarda gergeklestirilen
okul gezilerinin 6gretmen
goriiglerine gore
degerlendirilmesi

11 2022

Taytas

Tiirkiye

Ogretmen

37
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12

Okul Dig1 Ogrenme
Ortamlarini Ogretim Bakioglu ve
Siirecinde Kullanimina Karamustafaoglu
Yonelik Ogrenci Goriisleri

2020

Tiirkiye

38

5.s1mif

13

Farkli okul dis1 6grenme
ortamlarmin, 6grencilerin
fen bilimleri dersine kars1
ilgi ve tutumlarina etkisi

2018 Cebi

Tiirkiye

Ortaokul
Ogrencileri

14

Bazi temel girisimcilik

becerilerinin okul dist

O0grenme ortamlarinda
gelisiminin betimlenmesi.

2022 Karakilgik ve Ugar

Tiirkiye

8-12 yas
ogrenciler

15

Okul dis1 6grenme
ortamlarinin 6gretime katkisi Karbeyaz ve
hakkinda siif Karamustafaoglu
Ogretmenlerinin goriigleri

2021

Tiirkiye

Sinif
Ogretmenleri

16

Ortaokul 6grencileri ile bir
okul dis1 6grenme ortamina
alan gezisi: Tropikal kelebek
bahgesi ornegi.

2020 Demirel ve Ozcan

Tiirkiye

7.smf

17

“Evsel Atiklar ve Geri
Doniisiim” Konusunun Okul
Dis1 Ogrenme Ortami ile
2019 Desteklenmesinin 7. Sinif Aydin
Ogrencilerinin Cevre
Tutumuna Etkisinin
Incelenmesi.

Tiirkiye

7.smf
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Tarih Ogretmenlerinin Okul
Dis1 Tarih Ogretimi
18 2019 Algilarinin Cesitli
Degiskenler Acisindan
Incelenmesi

Tirkmen

Tiirkiye

39

Tarih
Ogretmenleri

Okul dis1 6grenme ortamlari
hakkinda fen bilgisi
Ogretmen adaylarmin
goriisleri.

19 2018

Kubat

Tiirkiye

Fen bilgisi
O0gretmen
adaylar1

Okul dis1 6grenme
ortamlarmin fen egitiminde
kullanilmasinin okul dncesi

donemdeki ¢ocuklarin
bilimsel siire¢ becerilerine
etkisi

20 2017

Uludag

Tiirkiye

Okul 6ncesi

Good News! New is Good:
Novelty as a Key Feature of
Advanced Academic
Programs that Create
Positive Learner
Experiences.

21 2023

Jung ve Shelton

ABD

Universite
Ogrencileri

Predictors of students’
intrinsic motivation in a
biotechnological out-of-

school student lab.

22 2022

Rollke ve Grobmann

Almanya

Ortaokul
Ogrencileri

Developing twenty-first
century skills in out-of-
23 2021 school education: the bridge
21 transition year
programme.

Sullivan, K., Bray, A.
& Tangney, B.

Irlanda

Ogrenciler




Tablo 2.2. (devami)

Investigations of modellers

24 2021 and model viewers in an out- Mierdel ve Bogner Almanya . V9'sm.f .
of-school gene technology Ogrencileri
laboratory
Is there deep learning on
0 > . )
25 0p3 Mars? STEAM education in Salmi Finlandiya 1713 Y3
an inquirybased out-of- ogrenciler
school setting
More than a grand day out? )
Learning on school trips to Ogretmen,
26 2019 science festivals from the Canovan Kanada Ogrenci,
perspectives of teachers, Organizator
pupils and organisers.
Out-of-School Learning in
Hungarian Primary . . Sinif
27 2018 Education: Practice and Fiz Macaristan Ogretmenleri
Barriers.
Primary School Teachers'
28 2018 Perceptlgns Of Qut Of.SChOOI Henriksson Finlandiya " Sf .
Learning within Science ogretmenleri
Education
Because life doesn’t just
happen in a classroom:
elementary and middle Ortaokul
29 2018 school teacher perspectives Clarke Vivier ve Lee ~ Washington x .
Ogretmenleri
on the benefits of and

Obstacles to, out-of-school
learning.

40
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Complementing classroom
learning through outdoor

41
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BOLUM 111

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, veri toplama ve veri analizi kisimlar1 yer
almaktadir. Calismanin daha dogru anlasilmasini saglamak icin dokiiman incelemesine
dayali meta-tematik analiz hakkinda detayli bi¢imde bilgi verilmistir. Veri toplama
kisminda meta-tematik analizde kullanilacak ¢caligsmalarin nasil elde edildigi (arastirmalari
meta-analize dahil etme ve hari¢ tutma kriterleri), veri analizi kisminda ise ulagilan

verilerin meta-tematik analizinin nasil gergeklestigi aciklanmaistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Okul dis1 6grenme ortamlarinin bilissel, duyussal, sosyal bakimdan etkililigini ve
sorunlarini incelenmesini amaglayan bu c¢alismada nitel aragtirma yontemi kullanilmisgtir.
Nitel aragtirma, cesitli gelismeler neticesinde benimsenen uygulamalarin her yoniiyle
ayrintili  bigcimde incelenmesine anlagilmasini saglayarak farkli bakis acilar
gelistirilmesinde etkilidir (Seggie ve Bayyurt, 2017, s.16). Bu nitel ¢alismada, dokiiman
incelemesine dayali bir analiz ¢esidi olan meta-tematik analiz kullanilmigtir. Nitel
verilerin dokiiman incelemesi baglaminda ayrintili, kapsamli ve biitlinciil bigimde
irdelenmesine meta-tematik analiz denilmektedir (Batdi, 2020). Nitel calismalardaki
katilimci goriislerinin analizi sonucunda olusan tema-kodlar, arastirmacinin bakis agisiyla
ortak noktada detayli incelenmesi ile anlamli yeni tema ve kodlara ulasilir (Batdi, 2019).
Arastirmada biitiinciil bir bakis agisi ile detayli incelemeler yapabilmek amaciyla meta-

tematik analiz yoluyla nitel yontemle yiiriitiilmiis ¢aligmalarin bulgular1 ayrintili
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incelenmis ve kodlama yapilarak nitel bulgulara ulagilmistir. Calismanin bu boliimiinde

meta-tematik analiz hakkinda bilgi verilmis izlenen yol adim adim anlatilmigtir.

3.1.1. Meta-Tematik Analiz

Bu c¢alismada okul dis1 6grenme ortamlarinin bilissel, duyussal, sosyal alana
etkilerini ve sorunlarini meta-tematik analiz yoluyla incelenmesi amaglanmistir. Bu
amaca dogrultusunda ulusal ve uluslararasi yazinda okul dis1 6grenme ortamlarinin
kullanimini konu edinen 2013-2023 yillar1 arasinda yiiriitiilen arastirmalar meta-tematik
analize tabi tutulmustur. Metatematik analiz ile incelenecek ¢alismalarin nitel

desenlenmis, katilimc1 goriisii iceren ¢alismalar olmasina dikkat edilmistir.

3.1.1.1. Meta-Tematik analizin tanim

Meta-tematik analiz, arastirmanin konusuyla ilgili olan nitel yiiriitilmis
caligmalardaki birincil veri kaynaklarindan elde edilen bulgularin birlestirilerek analiz
edilmesidir. Arastirmacinin bakis acistyla nitel yonteme dayali ¢caligsmalardaki katilimci
goriislerini (ham verileri) degerlendirip yeniden yorumlanmasiyla daha kapsamli, genel
ve biitlinciil verilere ulasilmasi siirecidir. Caligmalardan dogrudan alinan ya da aragtirmact
tarafindan olusturulan kodlar ve bu kodlar1 kapsayici temalar yer almaktadir. Analiz
siirecinde kod ve temalar biitiinciil olarak incelenerek kod ve temalar olusturulur.
Bulgular, degerlendirilerek arastirmacinin bakis agisina gore yeniden yorumlanir (Batdi,

2019).

3.1.1.2. Meta-Tematik analizin amaci

Meta-tematik analizin amaci arastirilan konu ile ilgili kapsamli bir agiklama
yapmak ve herhangi bir uygulamanin veya yontemin gerekliligini, etkililigini,
uygunlugunu degerlendirmektir. Nitel bulgularin detayli bigimde ve biitiinciil bakis
acistyla yeniden yorumlanmasina dayanan meta-tematik analiz ile olgular1 agiklayip

anlagilir kilmak hedeflenir (Batdi, 2019, s.11).
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3.1.1.3. Meta-Tematik analizin uygulanma basamaklar:

Meta-tematik analiz siirecinde Batdi1 (2019) tarafindan aciklanan uygulama
basamaklar1 rehber alinmigtir. Meta-tematik analizde izlenmesi gereken adimlar agsagida
detayl1 bi¢imde anlatilmistir (Batdi (2019, s.22).

o Arastirmanin problemini belirleme

Arastirmaci ilgilendigi konulara yonelik literatiir taramasi yaparak kisisel
cikarimlarindan yararlanarak problemini belirler. Bu noktada belirlenen konunun meta-
tematik analize uygun olmast da 6nemlidir. Belirlenen konuyla ilgili katilimc1 goriisii
iceren yeterli sayida ¢alisma olmalidir. Katilimer goriisii, meta-tematik analiz i¢in ham
veri niteligi tasir. Aragtirma konusuyla ilgili sinirlandirma yapilmasi ve problemin net
olarak ifade edilmesi de dnemlidir. Bu arastirmanin problemi su sekilde belirlenmistir:
“Okul Dis1 Ogrenme Ortamlarinin Ogrencilere Katkisi ve Sorunlari Nelerdir?”

o Belirlenen Problemle ilgili Kuramsal Cergeve Olusturma

Arastirma problemiyle ilgili detaylarini igeren neyin ve nasil arastirilacaginin
belirlendigi agsamadir. Bunun i¢in aragtirma probleminin net ifade edilmesi 6nemlidir. Bu
caligmada okul dis1 6grenme ortamlarinin bilissel, duyussal, sosyal gelisim alanina katkis1
ve sorunlar1 incelenecektir.

o Arastirma sorular1 hazirlama

Bu asamada arastirmanin hipotezleri olusturulur. Bu ¢alismada, okul dig1 6grenme
ortamlarinin 6grencilerin bilissel, duyussal ve sosyal bakimdan katkilarinin oldugu ayni
zamanda sorunlarinin olabilecegi varsayilmaktadir.

o Arastirmanin evren ve drneklemini belirleme

Arastirma konusunun hangi veri tabanlarindan taranacagina, sahip olacagi
ozellikler, dahil etme ve hari¢ tutma kriterlerini netlestirerek konuya iligkin literatiiriin
tarandig1 asamadir. Bu arasgtirmanin evreni konuyla ilgili yapilmig tiim c¢aligmalardir.
Dahil etme-hari¢ tutma kriterleri 6rneklem se¢imi olarak tanimlanabilir.

o Veri toplama

Arastirma konusuyla ve amaciyla ilgili veri tabanlarinin tarandigir asamadir. Bu
asamada titiz davranmak ve ulasilan ¢aligmalardaki katilimci ifadeleri dikkatli incelemek
onemlidir. Bu agamada belirlenen Olciitlere uygun makale ve tezler ayrintili bigimde

incelenmis. Dahil etme ve hari¢ tutma nedenlerine iliskin notlar alinmistir. Bu
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gerekcelendirmenin yapilmasi ¢calismanin gegerlik ve giivenirligini arttirmaktadir (Batd,
2019). Bu arastirmada dahil etme ve hari¢ tutma kriterleri nedenleriyle EK 1° de
sunulmustur.

o Verileri gbzden gecirme ve arastirma

Verilerin ¢alisma 6Slgiitlerine uygunlugunun incelenir. Bunun i¢in veriler gézden
gecirilir 5nemli goriilen noktalarla ilgili not tutulur. Segici ve dikkatli olunmay1 gerektiren
bu asamada analize dahil edilmesi planlanan ¢aligmalara karar verilir. Karar verilirken
katilm goriisli icermesi, yayim yili gibi dlgiitler dikkate alinir. Bu arastirmada meta-
tematik analize dahil edilen makale ve tezlere iligkin genel bilgilere EK 2’ de sunulmustur.
EK 3’ te meta-tematik arastirma verileri gosterilmistir. Arastirma ile ilgili ayrintilarin
sunulmasi aragtirmanin gegerliligi ve giivenirligine katki saglayacag: diisiiniilmektedir.

o Verileri kategorilere gore ayirarak kodlama

Veriler tanimlanir ve aralarinda iliski kurulur. Katilime1 goriisii iceren ham veriler
ve aragtirmacinin olusturdugu birincil veriler birlestirilerek yeni tema-kodlara ulagilan bu
asama bilgisayar programlari ile de yapilabilir.

o Veri kaynaklarinin tanimlarini olusturma

Meta-tematik analize dahil edilen ¢aligmalarin kaynagi, hangi veri tabanindan
ulagildigi, yayim yili, kullanilan yontemi ve calismanin 6rneklemini gdsteren tablonun
hazirlandig1 agamadir.

o Tema olusturma ve hipotezleri test etme

Calismalardaki bulgularin analiz edilmesiyle olusan kodlarin anlamli birlesimi
sonucu olusan kaliplara tema denilmektedir (Clarke ve Braun, 2013). Arastirmanin
problemi ile uyumlu olmasi gereken temalarin arastirmanin hipotezi oldugu sdylenebilir.
Mevcut arastirmada arastirma problemi ile uyumlu olarak 4 tema olusturulmustur: Tema
I: “Okul dis1 6grenme ortamlarinin Ggrencilerin biligsel gelisim alanma katkilari
nelerdir?”, “Okul dis1 6grenme ortamlarinin O6grencilerin duyussal gelisim alanina
katkilari nelerdir?”, Tema 3: “Okul dis1 6grenme ortamlarinin 6grencilerin sosyal gelisim
alanma katkilar1 nelerdir?”, Tema 4: “Okul dis1 6grenme faaliyetlerinin sorunlari
nelerdir?”

o Verileri raporlama ve yorumlama
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Elde edilen verilerin sunulmasi asamasi olan bu son asamada tema ve kodlar diiz
yazi seklinde veya ilgi ¢ekici modellemelerle gosterilebilir. Raporlama agamasindan sonra
arastirmaci verileri yorumlar.

Arastirmacinin veri toplama ve analizi siirecinde diisiindiiklerini takip edebilmek,
aragtirmanin gecerligi ve giivenirligini saglamak ayni zamanda sistematik bi¢cimde
ilerleyebilmek i¢in nitel arastirmalarda giinliik tutmak Onemlidir (Strauss ve Corbin,
1998). Meta-tematik analize dahil edilecek ¢alismalarin kriterlerine belirleme noktasinda
ve belirledikten sonra sistematik ilerlemeyi saglamaya katki sunan aynm1 zamanda
calismanin adimlarini 6zetleyici nitelikte olan Moher, vd., (2009) tarafindan gelistirilen
meta-tematik analiz siirecinde kullanilmasi i¢in uyarlanan PRISMA akis diyagrami

asagida gosterilmistir.

° Veri tabanlari taranarak Duplikasyonlar nedeniyle
E ulagilan ¢alisma sayist ¢ikarilan ¢alismalar
=
.‘éﬂ
& v
Duplikasyon sonunda .
kalanlar Ilgisiz konu bagliklari
nedeniyle toplamda elenen
3 Baslik Elemesi ——> \l/ calismalar
&
] Baslik ve 6zet dikkate
= <
alindiginda yapilan
elemede kalanlar
Temel amaca uygun olmayan
oOzeti oldugu igin elenenler
< Ozet Taramasi \l,
=
S Dahil edilme kriterleri,
5> uygunluk ve nitelik . j }
agisindan degerlendirilen Dahil edilme kriterlerine
tam metinler uymayan ¢alismalar
Bilimsel ve igerik agisindan
- degerlendirilmesi sonucunda
Nitelik :
= . . . yetersiz bulunan ¢alismalar
E Degerlendirmesi
=
= Meta-tematik analize dahil
8 edilen ¢aligsmalar

Sekil 3.1. PRISMA akis diyagrami (Moher vd., 2009)
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3.1.1.4. Meta-Tematik analizin giiclii ve zayif yonleri

Dokiiman incelenmesine dayanan meta-tematik analiz, aragtirmacilarin veri
toplama siirecini bir¢ok agidan kolay kilmaktadir (Batdi, 2019, s.83). Tematik analizler
esnektir. Arastirmact sectigi farkli baglamlardaki konulara doniik aragtirma sorulari
iretirken, erisecegi veri tiiriinii ve biiyiikliigiinii belirlerken daha 6zgiir hareket eder (Kiger
ve Vargio, 2020). Bu siirecte arastirmacinin ¢alismasinda dogrudan katilimer goriislerine
(ham veri) yer vermesi meta-tematik analizi gecerli ve giivenilir kilan yoniidiir (Batdi ve

Anil, 2020).

Dokiiman incelemesine dayali olan meta-tematik analizin aragtirmaci agisindan
avantajlt ve dezavantajli yonleri bulunmaktadir (Batdi, 2019). Bu siirecte arastirmaci
kapsamli verilere internetin sundugu imkanlar sayesinde verilere kisa zamanda
erisebilmektedir. Bu durum arastirmanin maliyetinin diigiik olmasini saglamaktadir. Net
ve kapsamli dokiimanlardaki veri toplulugu siirekli olarak aragtirmacinin elinin altinda
oldugundan siirekli inceleme imkani elde edebilmektedir (Bowen, 2009). Arastirmaci
zamansal ve mekansal imkansizlik nedeniyle erisemeyecegi verilere erisebilir. Dokiiman
analizi ile tarihi bir donemle ya da sahisla ilgili arastirma ylriitebilir. Uzman
incelemesinden gecen nitelikli veriler genellikle biiyilik bir drneklemi icermektedir. Bu
durum c¢alismanin gegerligi ve giivenirligi artiran etmenlerdir (Bailey, 1982).

Aragtirmacinin  eristigi dokiimanlarin aragtirma sorusunu cevaplandiracak
ayrintilar1 igermemesi, dokiimana erigimin sinirli olmasi karsilabilecek sinirliliklardandir.
Ayn1 zamanda sadece aragtirma sorusuna istenen yanit1 verebilecek dokiimanlarin se¢imi
(yanli se¢im) giivenirligi olumsuz etkilemektedir (Bowen, 2009). Mevcut ¢alismanin
gegerli olmasini saglamak icin analiz edilecek makale ve tezlerin se¢ciminde 6 farkli veri
tabani kullanilmis; giivenirligi arttirmak i¢in ulasilan tiim kodlar katilime1 goriisleri ile

desteklenmistir.

3.2. Arastirmaya Dahil Edilen Calismalar
Mevcut aragtirmada meta-tematik analiz kapsaminda okul dis1 6grenme ortamlari
hakkinda yapilan c¢alismalar arastirilmistir. Calismanin meta-tematik analiz verilerinin

toplanmasinda analize dahil edilme kriterleri su sekilde belirlenmistir:
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o Calismanin, okul dis1 6grenme ortamlarinin 6grencilere biligsel, duyussal,
sosyal baglamda etkilerini ve/veya sorunlarini belirlemeyi amaglamasi,

o Nitel desenlenmis olmasi,

o Bilimsel icerik bakimindan nitelikli ve yeterli olmasi,

o 2013-2023 yillar1 arasinda yayinlanmis olmasi,

o Tiirkge veya Ingilizce dillerinde yazilmis olmast,
o Dogrudan katilime1 goriisii iceren tez veya makale tiirlinde olmasi
gerekmektedir.

Belirlenen kriterler dikkate alinarak ilgili kaynaga erismek i¢in “Yiiksekdgretim
Kurulu Merkezi (Y06kTez)”, “ProQuest”, “Taylor ve Francis”, “ERIC”, “SCOPUS”,
“Web of Science” veri tabanlar1 kullanilmistir. Arastirma i¢in taranacak veri tabanlarinda
Tiirkge ve Ingilizce olarak “okul dis1 6grenme”, “okul dis1 dgrenme ortamlar1”, “okul dis
Ogrenme ve saha gezileri” anahtar kelimesi kullanilarak tarama yapilmistir.

Veri tabanlarinda aranan makale ve tezler yukarida sunulan kriterlere uyularak
secilmistir. Buna gore, aragtirma konusunu inceleyen toplam 775 ¢aligmaya ulasilmistir.
Ancak arastirma amacina uygun sekilde belirlenen Olgiitler dikkate alinarak bir
degerlendirme yapilmis ve bunun sonucunda aragtirmaci tarafindan erisilen ¢alismalarin
bazilarinin meta-tematik analize dahil edilmeye uygun goriilmiistiir. Baz1 ¢aligmalar ise
Olciitlere uygun olmadigi igin elenerek meta-tematik analize tabi tutulmamistir. Meta-
tematik analize dahil edilen ve hari¢ tutulan calismalarin sayilart PRISMA akig diyagrami
(Moher vd., 2009) kullanilarak Sekil 3.2 sunulmustur.

Veri tabanlarindan elde edilen 34 tez ve 28 makale olmak iizere toplamda 62

caligma meta-tematik analize dahil edilmistir. Bu siire¢ detaylariyla asagida anlatilmistir.
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2 Veri tabanlar1 taranarak Duplikasyonlar nedeniyle
3 ulagilan ¢aligma sayist ¢ikarilan ¢alismalar (0)
= (N=T775)
2,
& v
Duplikasyon sonunda -
kalanlar (N=775) Ilgisiz konu basliklar1 nedeniyle
toplamda elenen ¢alismalar
2 Baslik Elemesi —>\/ (N=307)
&
E Baslik ve 6zet dikkate
alindiginda yapilan elemede
kalanlar (N=468)
Temel amaca uygun olmayan 6zeti
yg y
.. oldugu i¢in elenenler (N=49
% Ozet Taramast \l/ 8 ( )
S Dahil edilme kriterleri,
B0 .
- gzgzrrilelrlllzﬁlgﬂﬁ ?ﬁéiiﬁi arn Dabhil edilme kriterlerine uymayan
d (N=333) ve bilimsel nitelik ve
(N=419) N - . .
igerik agisindan degerlendirilmesi
@ Nitelik sonucunda yetersiz bulunan
S Degerlendirmesi calismalar (N=24)
= Meta-tematik analize dahil
8 edilen ¢aligmalar (N=62)

Sekil 3.2. Meta-tematik analize dahil edilen ¢alismalarin akis diyagrami (Moher, vd.,
2009)

Sekil 3.2°de sunulan akis diyagramina gore ulusal ve uluslararasi veri tabanlarinda
yapilan tarama ile ulasilan 775 calismadan duplikasyon nedeniyle elenmemistir. 775
caligmadan 307 tanesi, aranan anahtar kelime ile uyumlu basliklara sahip olmasina ragmen
caligma igeriklerinin konuyla uyumsuz olmasi sebebi ile elenmistir. Bu elemenin sonunda
kalan 468 calismadan 49 tanesinin aragtirmanin temel amacina uymadigi tespit edilerek
bu calismalarin da analizden hari¢ tutulmasi gerektigi saptanmistir. Geriye kalan 333
caligma, arastirmaci tarafindan belirlenen “meta-tematik analize dahil etme kriterleri” ile
uyumlu olmadig1 i¢in elenmistir. Bilimsel nitelik ve igerik bakimindan degerlendirilen
24 galisma da analizden hari¢ tutulmustur. Dolayisiyla 62 ¢alismanin meta-tematik analize
dahil edilmesine karar verilmistir. Analize dahil edilen ¢alismalarin belirlenen kriterlere
uygun olmasina ayn1 zamanda gecerlik ve giivenirliklerinin yiiksek olmasi goz oniinde

bulundurulmustur. Meta-tematik analizin temel amacinin konu ile ilgili alanyazinda
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yapilan calisma bulgularinin genis baglamda degerlendirmek ve yorumlayip yeniden

anlamlandirmaktir. Bu nedenle arastirmaya dahil edilen calisma sayisi yeterli oldugu

belirlenmistir. Meta-tematik analize dahil edilmeyen arastirmalarin analize dahil

edilememe nedenleri Tablo 3.1°de gosterilmistir. Buna goére arastirma kapsaminda

kullanilan 6 veri tabaninda toplamda 775 c¢aligmaya ulasilmis, bunlarin arasindan 713

tanesi Tablo 3.1°de gosterilen sebeplerden dolay1 elenmistir.

Tablo 3.1. Meta-tematik analize dahil edilen ve elenen ¢alisma sayilart

Z g N 2 2

E & & 2 2 F £

o 3 =5 s =) = =

g 5 = Q S =

a 2 2 3

= =

Taranarak ulasilan toplam calisma 212 106 55 118 168 116 775
sayis1
Tlgisiz konu bashg nedeni ile elenenler 155 37 0 26 41 48 307
Bashk ve 6zet elemesi sonrasi kalanlar 57 69 55 92 127 68 468
Temel amaca uygun olmayan o6zetler 0 12 0 4 28 5 49
Degerlendirilen tam metin sayisi 57 57 55 88 99 63 419
Kriterlere uymadig icin elenenler 47 44 30 74 90 48 333
Bilimsel icerik bakimindan yetersiz 1 6 0 0 5 12 24
olanlar
Meta-tematik analize dahil edilenler 9 7 25 14 4 3 62
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3.3. Veri Toplama ve Analizi

Mevcut arastirmada okul dis1 6grenme ortamlarinin etkililiginin ve sorunlarinin
belirlenmesi, dokiiman analizi yontemi ile arastirilmistir. “Dokiiman analizi hem basili
hem de elektronik (bilgisayar tabanli ve internet iizerinden iletilen) materyalleri gozden
gecirmek ve degerlendirmek icin kullanilan sistematik bir prosediirdiir.” (Bowen, 2009).
Buna gore arastirmada elde edilen veriler ulusal ve uluslararasi veri tabanlarindan erisilen
makale ve tezlerin bulgularindan olugmaktadir. Okul dis1 6grenme ortamlarina iliskin
erisilen dokiimanlarin verileri, icerik analizi yontemi ile analiz edilmistir. Icerik analizi,
ulagilan metindeki anlama, baglama ve hedefe gonderme yaparak icerigin incelenmesidir
(Prasad, 2008). Baska bir tanima gore metindeki iletiyi nesnel ve sistematik bi¢cimde
tanimlayip ¢ikarim yapmak i¢in kullanilan yontemdir (Holsti, 1969).

[letisim arastirmasi yontemi olarak bilinen dokiiman incelemesi, zamanla sosyal
bilimler arastirmacilar tarafindan sik kullanilir hale gelmistir (Wimmer ve Dominick,
1994). Bu yontemin nitel calismalarda kullanilma sebebi metinlerdeki verilerin
aragtirmaci tarafindan yorumlamasi ve bunun sonucunda uygun tema ve kodlari
olusturmasi esasina dayanmasidir. Bu aragtirmada da analize dahil edilen ¢alismalarin
bulgular1 detayli incelenmis ve katilimer goriiglerindeki ortak ifadeler tespit edilerek

yeniden yapilandirilmis ve yorumlanmastir.

3.4. Meta-Tematik Analizde Giivenirligin Saglanmasi

Nitel olarak yiiriitiilen ¢aligmalarda gecerlik ve giivenirligi karsilayan kavramlari;
“dogruluk” “uygulanabilirlik” ve “tutarlilik” olarak belirtilmistir (Noble ve Smith, 2015).
Buna gore arastirmacinin bakis agisini net bigimde sunmasi dogrulugu, arastirma
sonuglarinin benzer olan arastirmalarla ayni sonuca varmasi tutarliligi, ulasilan bulgularin
farkli baglamlarda kullanilmas1 uygulanabilirligi ve arastirmacinin siirecte nesnel olmasi
tarafsizlig1 anlatir. Tlim bunlar nitel caligmalarin gegerlik ve giivenirligini saglamak i¢in
gereklidir. Nitel ¢alismalarin “inandirict olmasi” giivenirligi olumlu etkilemektedir.
Bunun i¢in “gesitleme” yoluna gidilmelidir (Guba ve Lincoln, 1982). Tez, makale, rapor
gibi farkli veri kaynaklar1 kullanarak cesitleme yapilabilir (Batdi, 2019). Calismada

makale ve tez kullanarak c¢esitleme yapilmistir. Ayni zamanda ulasilan veri
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kaynaklarindaki bulgularindan yeni kod ve tema olustururken dogrudan katilime1 goriisii
ile desteklemek 6nemlidir (Sutton ve Austin, 2015).

Calismada tema ve kodlar dogrudan alintilandigi calismalar kodlanarak metin
icinde verilmistir. Kodlanan ¢alismalardan secilen 6rnek katilimei goriisleri de direkt alinti
seklinde yer almaktadir. Meta-tematik analizde kullanilan tez ve makalelerden alinan
katilimc1 goriisleri, her bir ¢galigmaya verilen kodlar ile sunulmustur. Calismalara verilen
kodlar, ulasilan veri tabaninin ilk harfi veya harfleri ile kodlanmais, goriisiin alindig1 sayfa
numarasi belirtilmistir. Ornegin: “Sco3, s.13” kodu, Scopus veri tabanindan alman
arastirmalardan 3 numara ile etiketlenen ¢aligmanin on ii¢iincii sayfasinda bulunan ifadeyi
niteler. Veri tabanlarina 6zel olusturulan kodlar su sekildedir. ERIC veri tabani i¢in “E”,
Web of Science veri tabani icin “WS”, Taylor ve Francis veri tabani i¢in “T ve F”,
ProQuest. Veri tabani i¢in “PQ” ve YokTez veri tabant i¢in “YT”.

Nitel calismalarda verilerin analizi asamasinda gilivenirligi saglamak igin

kullanilan metotlar soyledir:

e Arastirmaci Giivenirligi: Elde edilen verilerin farkli zamanlarda ya da farkli
arastirmacilar tarafindan analiz edilmesidir.

e Kodlama Giivenirligi: Veri grubunu kodlaylp kodlanan verilerin farkli
aragtirmacilarin ya da ayni arastirmacilarin farkli zamanlarda kodlamalarini
saglamaktir. Boylelikle kodlama siirecinin giivenirligi degerlendirilir.

o Kategoriler arasi uyum: Ayni veri grubu farkli arastirmacilar tarafindan
kodlaniyorsa  kodlama  kategorileri  arasindaki  uygunluk  diizeyinin
degerlendirilmesi giivenirligin saglanmasi i¢in 6nemlidir.

e Kodlama Giinliikleri: Arastirmaci arastirma siirecinde kodlamaya iliskin
kararlarii1 ve yorumlarimi kayda gecirerek kodlama siirecinin takip edilebilir

yinelenebilir olmasini saglayabilir.

Veri toplama asamasinda elde edilen veriler nitel calismalar ¢ok Onemlidir
(Lonkila, 1995). Nitel verilerin analiz siirecinde arastirmacilar, tiimevarim analize uygun

olan Miles-Huberman modelini sik tercih etmektedir (Baltaci, 2017).
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Miles-Huberman Modeli

Model, nitel verilerin analizinde sistematik bi¢imde ilerlemesi icin elde edilen

verileri “azaltma, sunma ve sonuclar1 sekillendirme” asamalarinin es zamanli olarak

gerceklestigi biitlinlesik bir yapidadir (Baltaci, 2017). Dolayisiyla nitel verileri toplama,

diizenleme, siniflama ve anlamlandirmada etkili olan modelde bir¢ok teknik ve strateji ise

kosulur. Modelin temel bilesenleri sunlardir:

1.

Veri Toplama: Arastirmacinin gozlem, gorligme, dokiiman gibi nitel veri
kaynaklarindan kistaslarina uygun olarak veri toplama stratejini gelistirdigi
asamadir.

Veri Azaltma: Toplanan verileri kategorilere ayirma ve diizenleme, 6zetleme
stratejilerinin kullanildig1 asamadir. Veri azaltma ve diizenleme siireci veri analizi
ile birlikte ilerleyen bir asamadir (Poggenpoel ve Myburgh,2003). Bu siirecte
kodlama ve not alma stratejileri kullanilir (Robert ve Priest, 2006). Arastirmact,
analiz siirecin boyunca siirekli olarak veri grubunu inceleyerek verileri azaltip
dontstiiriir. (Cresswell, 2003).

Verinin Sunumu: Azaltilan verinin sema, grafik, kavram haritas1 gibi gorsel
modeller yoluyla sunuldugu asamadir (Seale, 2001).

Capraz Analiz: Verilerin arasindaki iligkiler ve olusturulan desenlerin incelendigi
asamadir. Veri gruplari arasindaki 6nemli iligkilerin ve temasal diizenin tespiti i¢in
kullanilir.

Sonucun Bicimlendirilmesi ve Yorumlama: Analiz siireci; verinin toplanmasi
azaltilmasi, kodlanmasi, kodlarin gruplandirilmasi ve temalara ulasilmasidir
(Patton, 2002). Bu asamada ulasilan temalar1 gruplayan aragtirmaci par¢adan
biitiine ulasir (Jupp,1996). Boylelikle aragtirma sonucuna dayali genelleme ve
yorumlama yapar.

Bulgular1 Dogrulama: Dogrulama, ulasilan sonuclarin denenmesi ve
onaylanmasi ile gergeklesmektedir (Merriam, 1998). Bunu saglayabilmek igin
ulagilan kodlar gézden gecirilir. Farkli bir arastirmacinin tekrar kod olusturmast
saglanir. Arastirmacinin kendi olusturdugu kodlarla farkli bir arastirmaci
tarafindan kodlar arasindaki uyum giivenirligin saglanmasi i¢in 6nemlidir. Miles

ve Huberman’in bu uyumlulugu belirlemek i¢in olusturdugu formiil su sekildedir:



A= C + (C + @) x 100 formiildeki sembollerden,
A: Giivenirlik katsayisini,

C: Uzerinde goriis birligi saglanan konu/terim sayisini,
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0: Uzerinde gériis birligi bulunmayan konu/terim sayisin ifade etmektedir.

Miles ve Huberman tarafindan olusturulan bu formiile gore i¢ tutarliligin

saglanmasi icin kodlayici arasindaki uyumu belirlemeye yardimci olan bu formiilden elde

edilen sonucun en az %80 olmasi gereklidir (Miles ve Huberman, 1994).

Mevcut arastirmada dig giivenirligine katki saglamak i¢in arastirmanin tiim

asamalar1 ayrintili olarak anlatilmis, i¢ glivenirliginin artmasi i¢in arastirmaci tarafindan

olusturulan kodlar ile farkli iki arastirmacinin ¢ikardigi kodlarin uyumu hesaplanmis ve

%82 olarak belirlenmistir (Miles ve Huberman, 1994). Bu oran giivenirligin kabul

edilebilir oldugunu ispatlamistir. Tablo 3.2.’de arastirmaci ve kodlayicilar tarafindan

yapilan kodlama 6rnekleri sunulmustur.

Tablo 3.2. Kodlayicilar tarafindan olusturulan kod érnekleri

Katimc1 Gériisleri Arastirmaci 1. Kodlayic1

2. Kodlayici

"Dersi uygulamali 6grenmek bana,
daha iyi ve kalic1 bilgiler kazandiriyor.
Okul disinda 6grendigim bilgileri
unutmuyorum."

Kalic1 6grenme Kalic1 6grenme

Kalic1 bilgi

“Bence derse ilgiyi daha fazla arttirir.
Ciinkii 6grenciler disarda ders islemeye
hevesli olduklari igin derse ilgiyi
arttirir.”

Ilgiyi arttirma flgi gekme

flgiyi arttirir.

“Gittiginde sorumluluk duygusu

gelisiyor. Dogaya karsi sorumlu

oldugunu... Iste ¢ope, yere ¢cope Sorumluluk Sorumluluk
atmadan ¢op kutusunu kullanmay1 kazandirma kazanma
Ogreniyor. Ne yapiyor? Dogaya kars1

sorumlulugunu 6greniyor.”

Sorumluluk
gelistirir.




Tablo 3.2. (devami)

“Ogrenciler informal grenme
ortamlarinda 6grenme siirecinde aktif
olduklari i¢in konulari daha dikkatli
dinleyebiliyorlar"

Dikkati
arttirma/odaklanma

Dikkat arttirma

Dikkatli
dinleme
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BOLUM IV

BULGULAR

Calismanin bu boliimiinde meta-tematik analize dahil edilen ¢alismalara iliskin
genel bilgilere ve aragtirmanin amaci dahilinde olusturulan tema ve kodlara yer verilmistir.
Ilgili caligmalarin bulgularindan elde edilen tema ve kodlar1 desteklemek icin katilimci

goriigleri alindig1 veri tabani ile birlikte sunulmustur.

4.1. Meta-Tematik Analize Dahil Edilen Calismalarin Genel Bilgileri

Disiplinli bir veri toplama siirecinin sonunda veri tabanlarindan elde edilen ve
arastirmanin Olciitlerine uygun olma niteligi tasiyan calismalarin meta-tematik analizi
yapilmistir. Meta-tematik analize uygun goriilen 62 ¢aligmanin yillara gore dagilimina,
yayimnlanma sekline ve hangi veri tabanindan ulasildigma iliskin simiflandirmalara yer
verilmistir. Bu siniflandirmalar hem arastirmanin daha iyi anlagilmasini saglamak hem de
yapilmasi planlanan yeni ¢alismalarda arastirmacilara rehberlik etmesi agisindan 6nemli
gOrilmiistir.

Meta-tematik analize dahil edilen 62 ¢alismanin yillara goére dagilimi Sekil 4.1°de
sunulmustur. Buna gore arastirmanin dlgiitleri dogrultusunda 2013-2023 yillar1 arasinda
yapilan ¢aligma dagilimina bakildiginda 2013 yilina ait uygun veriye ulasilamazken 2014,
2015, 2016 ve 2017 yilinda 3, 2018’ de 5, 2019’ da 8, 2020’ de 6, 2021°de 11, 2022°de 12
ve 2023’te 13 calismanin oldugu goriilmektedir. Bu veriden hareketle okul dis1 6grenme
ortamlarini konu edinen ve katilimer goriisii igeren ¢alismalarin sayisinda 2013 yilindan
sonra bir artis olsa da 2020 yilinda bir diisiis yasanmistir. Genel anlamda ilgili konudaki

katilimc1 goriisii iceren ¢alisma sayisinin artma egiliminde oldugu sdylenebilir.
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Meta-Tematik Analize Dahil Edilen Arastirmalarin Yillara Gére Dagilinm

14 13
12

12

10

Arastirma Sayisi
[e)]

2012 2014 2016 2018 2020 2022 2024
Yillar

Sekil 4.1. Meta-tematik analize dahil edilen arastirmalarin yillara gére dagilimi

Meta-tematik analize dahil edilen ¢alismalarin yayinlanma sekline iliskin veriler
Sekil 4.2°de gosterilmistir. Belirlenen Olgiitler gozetilerek arastirmaya dahil edilen
caligmalarin 28’1 makale, 22’ si yiiksek lisans tezi ve 12’si doktora tezi seklinde

yayinlanmigtir. Dolayisiyla ¢alismada toplam 34 tez kullanilmistr.

Meta-tematik Analize Dahil Edilen Calismanlarin Yaymlanma Sekli

Doktora Tezi

Yayinlanma Sekli

Makale

o
v
=
o
=
(6]
N
o

25 30

M Arastirma Sayisi

Sekil 4.2. Meta-tematik analize dahil edilen ¢alismalarin yayinlanma sekli
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Meta-tematik analize dahil edilen ¢aligma sayilarinin veri tabanlarmma gore
dagilimini gosteren Sekil 4.3. incelenerek veri tabanindan ulasilan calisma sayilari
kiyaslandiginda en fazla verinin YokTez (6 doktora, 19 yiiksek lisans) veri tabanindan en

az verinin ise Web of Science veri tabanindan ulasilmistir.

Meta-tematik Analize Dahil Edilen Cahsmalarin Veri Tabanlarina Gore Dagilimi

Web of Science

Taylor ve Francis _ 7
Scopus - 4

20 25 30

w

Veri Tabani

o
wv
[N
o
=
(9]

m Arastirma Sayilari

Sekil 4.3. Meta-tematik analize dahil edilen ¢alisma sayilarinin veri tabanlarina gére

dagilimi

Meta-tematik analize dahil edilen calismalardaki okul dis1 6grenme ¢evrelerinin
neler olduguna iliskin bilgi vermek i¢in amaciyla Sekil.4.4 olusturulmustur. Buna gore 26
caligmada spesifik bir ortamdan bahsedilmeden okul dis1 6grenme ortamlar1 genel olarak
ele alinmistir. Dogal alanlar/milli park (orman, agik hava vb.) gibi 6grenme ¢evrelerine
yapilan etkinlikleri konu alan ¢alisma sayist 10, bilim miizesi/miize 8, tarihi ve kiiltiirel
alan 5, bilim merkezi/bilim festivali 5, santral 3, solar park 2, kamp ve hayvanat bahgesi
2, liretim tesisine, rehabilitasyona, geri doniisiime (CEVKA) birer kez yer verilmistir.
Analize dahil edilen calismalarin bazilarinda birden fazla ortamda 6grenme faaliyeti

diizenlenmistir.



60

Analize Dahil Edilen Calismalardaki Ogrenme Cevreleri
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Sekil 4.4. Analize dahil edilen ¢calismalardaki 6grenme cevreleri

4.2. Meta-Tematik Analiz Bulgular:

Okul dis1 6grenme ortamlarini etkililigini belirlemek i¢in katilimci goriisii iceren
caligmalarin meta-tematik analize tabi tutulmasi sonucunda olusturan kodlar 4 tema
altinda ele alinmigtir. “ODOO nun dgrencilere biligsel alana katkilari”, “ODOO nun
ogrencilere duyussal alana katkilar”, “ODOO’nun sosyal alana katkilar1” ve “ODOO’nun

sorunlar1” olarak olusturulmustur.

4.2.1. Okul Disi Ogrenme Ortamlarinin Bilissel Alana Katkilari

Arastirmanin alt problemlerinden biri okul dis1 6grenme ortamlarinin 6grencilere,
biligsel anlamda katkisinin neler oldugudur. Bu katkilar1 saptamak igin ulagilan
calismalarin bulgularinin meta-tematik analizi sonucunda “ODOO’nin biligsel alana
katkilar1” temasi olusturulmus ve katilimci goriisleri referans alinarak ¢esitli kodlara

ulagilmistir. Sekil 4.5.” te ulasilan tema ve kodlar gosterilmistir.
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| Kalici 6grenmeyi saglama

Dikkati/Odaklanmay arttirma I

I Yaparak yasayarak 6grenmeyi saglama

Harita okuryazarligi kazandirma I

I Bilgiyi somut kilma

Ayrintili 6grenmeyi saglama I

I Yeni bilgi kazandirma

Farkl bakis agisi kazandirma ]

I Dustinme becerilerini gelistirme

Problem ¢6zme becerisi kazandirma I

ODOO' NUN BILISSEL ALANA KATKILARI Akademik basarnyi arttirma l

Mekan algisi kazandirma I

[ Arastirma becerilerini gelistirme

’ Gergek yasam iligkisi kurma

I Ogrenmeyi kolaylagtirma

Bilgileri revize etmeyi saglama I

[ Farkl duyulara hitap etme

Hayal diinyasini gelistirme ]

I Etkili 6grenmeyi saglama

On bilgi edinme/hazirbulunugluk kazanma l

| Bilgileri pekistirmeyi saglama

Disiplinler arasi bag kurmayi saglama I

[ Farkli deneyim saglama

Sekil 4.5. ODOO 'min bilissel alana katkilar:

Tablo 4.1. Biligsel alana katkisi temasina ait kodlarin siklik degerleri

Kodlar f %
Kalic1 6grenmeyi saglama 115 20,39
Yaparak yasayarak 6grenmeyi saglama 73 12,94
Bilgiyi somut kilma 57 10,10
Yeni bilgi kazandirma 54 9,57
Diistinme becerilerini gelistirme 33 5,85
Arastirma becerilerini gelistirme 31 5,49
Gergek yasam iliskisi kurma 27 4,78
Ogrenmeyi kolaylastirma 26 4,60
Farkl1 duyulara hitap etme 20 3,54
Etkili 6grenmeyi saglama 17 3,01
Bilgileri pekistirmeyi saglama 16 2,83
Farkli deneyim saglama 12 2,12
Dikkat/Odaklanmay1 arttirma 11 1,95
Harita okuryazarligi1 kazandirma 10 1,77
Ayrintilt 6grenmeyi saglama 9 1,59
Farkli bakis ac¢is1 kazandirma 9 1,59

Problem ¢6zme becerisi kazandirma 8 1,41
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Tablo 4.1. (devami)

Akademik basar1y1 arttirma 8 1,41
Mekan algis1 kazandirma 7 1,24
Bilgileri revize etmeyi saglama 6 1,06
Hayal diinyasini gelistirme 5 0,88
On bilgi edinme/hazirbulunusluk kazanma 4 0,70
Disiplinler aras1 bag kurmayi saglama 3 0,53

Meta-tematik analizin sonucunda biligsel alandaki katkilar1 temasi altinda toplam
“23” koda ulagilmistir. Ulasilan kodlar ve sikliklarina iliskin veriler Tablo 4.1° de
sunulmustur. Okul dis1 6grenme ortamlarinin biligsel anlamdaki katkilarindan en ¢ok
tekrar eden kodu %20,39° luk oranla kalici 6grenmeyi saglamasidir. Biligsel alana

ogrencilere katkilar temasi altindaki katilimer goriisleri su sekilde siralanmastir:

Kalic1 6grenmeyi saglama

Bu kodu olustururken su ifadeler: "Ogrenciler konular: sadece kagit iizerinde
ogrenmiyorlar, informal 6grenme ortamlarinda somut ornekler kullanarak konulari kalici
olarak ogrenebiliyorlar.” (YT1-s.63), “Bu c¢ocuklar sekillenmemis hamur gibidir.
Ornegin Feza Giirsey'in deneyleri Bilim Merkezi akilda kalici, ilgi ¢ekicidir. Bu ortamlar,
bilim ve teknolojiyi ogrenme firsati saglar. Cocuklarin daha énce hi¢ duymadig seyler.
Ebeveynler boyle bir firsat saglayamiyor.” (E5-s.1233), "Okul dis1 ogrenme etkinlikleri
ogrencilerin birebir gozlem yapabilmeleri igcin daha agik bir ortam sagliyor. Arkeolojiye
giden bir ogrenci fosil kavramini kitaptaki tanimin étesinde gozlemleyerek miize aslinda

fosili daha iyi 6greniyor ve bilginin kaliciligi artiyor." (E7-s.96) referans alinmstir.

Yaparak yasayarak ogrenmeyi saglama

Bu kod altinda referans alinan ifadelere “Bilim merkezine gidip sergiyi kendim
vaparak deneyimledigimde serginin ne anlatmak istedigini anladim ve sonra uygulamak
¢ok daha kolay oldu. Ciinkii bize dogrudan anlatmis olsaydiniz daha fazla zorluk yasardik.
Ama bence bilim merkezindeki makara sistemlerini gormek ve ardindan atolyede bir

sonraki ¢alisma sayfasindaki adimlart takip etmek ¢ok kolay oldu.” (T ve F4-s.95),
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“Yaparak yasayarak 6grenme sayesinde konuyu daha ¢ok igsellestiriyorlar.” (WOSI1-

s.277) ornek verilebilir.

Bilgiyi somut kilma

Kod olusturulurken dikkate alinan ifadelere, “Yani bunlar benim gergekten giiclii
oldugum iki uygulamali bilesen- hayvanlari, oradaki habitatlari ve mekanlari filme
almanin gergek kullanimi. Boylece ¢cocuklar sadece zihinlerinde canlandirmak zorunda
kalmadilar. Bahsettigi ger¢ek yerleri ve hayvanlari gorebildiler.” (PQ2-s.45), “Bdlgenizi
ve yasadiginiz yeri gormek ¢ok faydalidir. Eger tepegéoze bir harita koyarsaniz bunu asla
O0grenemezsiniz, ¢linkii géremezsiniz. Ancak onlart disart ¢ikardiktan sonra bu haritay:
gosterirseniz, tamamen farkli bir sekilde 'evet, suradaydi' diyebilecekleri noktalara sahip
olabilirler.” (T ve F7-s.45), "Okul ortaminda her sey teoridir. Bu da olaylarin soyut
kalmasina neden oluyor. (Bu konular) ¢ocuklarin gorerek, dokunarak, yasayarak ve

kendileri arastirarak kalici bir 6grenme saglayacaktir." (Sco4-s.40) drnek gosterilebilir.

Yeni bilgi kazandirma

Bu kod altinda “Farkli bilgiler 6grendik. Kamp gercekten egiticiydi.” (E14-s.158),
«...geziler beni daha ¢aliskan yapti. Daha énce 6grenmedigim seyler égrendim. Onceden
diistindiigiim seylerin bazilarimin ayni, bazilarimn baska oldugunu oOgretti. Onceden
diigiindiigiim seylerin bazilar: dogru ¢ikti. O yiizden bana ¢ok sey katti...” (YT24-s.91),
“..hi¢ bilmedigimiz, gitmedigimiz yerlerde vardi ogremmis olduk yani bilgilerimizi

cogaltik.” (YT25-5.196) ifadeleri yer almaktadir.

Diisiinme becerilerini gelistirme

llgili kod altinda, “Kendini yaraticilik olarak duyusal olarak harekete gecmesini,
ortaya ge¢mesini saglyyor. Her alanda gelismesini sagliyor, rahatlatiyor yani eglenerek
ogrendigi bir ortam yaratilmig oluyor. Oyun isin igine katiliyor hem sanatin igine
katryoruz bilim, fen icine katmig oluyoruz.” (YT19-s.94), “Yasama yakin 6grenme ortami
saglanmig olur. Soyut bilgiler somutlasma imkani bulur. Karar verme ve sorgulama
becerisi gelisir. Tarihsel gelisimi daha iyi algilar.”” (YT10-s.113), “Mesela bir sey

diigtiindiigiimde ondan sonra neler olabilir diye diisiiniiyorum. O olursa ne olur? O olursa
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ne olur diye. Nedenlerini ve sonu¢larini daha ¢ok diisiiniir oldum. Simdi daha kapsamli

diigtiniiyorum.” (YT19-s.175) ifadeleri bulunmaktadir.

Arastirma becerilerini gelistirme

Bu kod olusturulurken referans alinan ifadeler; “Ogrenciler okul disi 6grenme
etkinligiyle sinifta aldiklart kazanimlar: daha somut bir sekilde, farkli etkinliklerle alarak
konulara olan bakis agilari degisir. Etraflarinda gordiikleri nesnelere, yasamlarinda
karsilastiklart olaylara bakis agilar: degigebilir, bu durumlar: okulda gordiikleri derslerle
iliskilendirebilirler. Bu da derslere olan ilgilerini ve meraklarint arttirtr. Bu merak
duygusu da ogrencilerin arastirma yapmalarina olanak saglar.” (YT8-s.44), “Okuldan
gelir gelmez bunlari soruyor.-Anne, bakalim neler oluyor- (¢calisma sayfalarinda). -Hadi
vapalim, diyor. Her seyle ilgilenmeye basladi. Aktiviteler bittiginde, "Baska var mi?"
diyor. Béylece baska deneyler, aktiviteler ve arastirma bilgileri yapmaya basladik
internetten.”(E4-s.1979), “Geziden sonrasinda neler gordiik? En ¢ok dikkatinizi ¢eken
neydi? Hangisini yapmaktan mutlu olduk? Sen boyle bir sey yapar misin? Hani meslek
olarak baktigimizda. Mesela itfaiyeye gittikten sonra bir¢ok ¢ocuk yani yardimseverlik
boyle kedileri kurtarma, yanginlar: sondiirme gibi davraniglardan ¢ok mutlu oldular ve
itfaiyeci olmak isteyenler ¢cogaldi. Mesela bilim ve deney evine gittigimizde de yine uzayla
ilgili deney ile ilgili arastirmalarla ilgili bir¢ok sey yapmak isteyenler oldu. Kendi kendine
deneyler yapmak isteyenler oldu. Hani bu farkli seyler katryor gergekten.” (YT13-s.79)

arasinda gosterilebilir.

Gercek yasam iliskisi kurma

Kodu olustururken dikkate alinan ifadelere, “Yilin basindan beri planimiz
hayvanat bahgesi gezisine gitmekti. Yani hayvanat bahgesi gezisi, 6grendigimiz her seyin
doruk noktastydi ve bunlar: gercek hayat perspektifine yerlestirmekti ve bu yiizden oraya
gitmek ve tiim bu bilgilere sahip olmak ve sadece hayvanat bahgesini deneyimlemek degil,
ayni zamanda 6grendikleri her seyle iliskilendirmek ve bu baglantilart kurmak.” (Sco3-
$.64), “Balkus a¢isint degistirir. Kitaptan ogretilen seyler bazen hava da kalryor. Mesela
ac¢tk hava basinci diyoruz. Cocuk agik hava basincina bir¢ok yerde rastlyyor fakat farkina

varamiyor. Gittigi ortamda boyle bir etkinlik yapsa bu giinliik yagsantimizda surada olan
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seymis diyecek ve olumlu etkilenecektir.” (YT7-s.41), “Okul dist etkinlikler ile 6grenciler
dogal tarihi ve kiiltiirel mekanlari, bilim ve sanat merkezlerini daha iyi ve etkili
kullanmay: 6grenir. Ogrenci 6Srenme de aktif olarak rol almasiyla yaparak ve yasayarak
ogrenmeyi ve ¢evresiyle 6grendigi konulart iligkilendirmeyi ogrenir.” (YT18-s.63) ornek

gosterilebilir.

Ogrenmeyi kolaylastirma

“Ogrenmem kolaylasir yani simftakinden daha cabuk &grenirim sonra bide
sorulara rahatlkca cevap verebilirdim. Isledigimiz konulardan ¢ikan sorulart hemen
soylerdim.” (YT22-s.62), “Bir mekani dogru bicimde gozlemleyip dikkatli bicimde analiz
etmeyi ogrendim. Zaten eger biz sadece okul i¢i derslerde konu isleseydik MDB
kapsaminda herhangi bir sey ogrenemezdik. Ciinkii uygulama imkanm ¢ok kisith olacagi
icin kalici 6grenmeler de zayif kalacakti. ODOO da ise zengin etkinlikler ve seminerler
oldugu i¢cin MDB ag¢isindan her seyi aktif bicimde ogrenebildik. Okulda krokiyi, haritay,
tarih seritlerini ¢ok iyi ogrenecegimizi diistinmiiyorum. Bu okul disi mekanlar sayesinde

hizli ve etkili ogrendik.” (YT14-s.146) gibi ifadeler kodu olusturmada referans alinmistir.

Farkli duyulara hitap etme

Kodu destekleyecek ifadelere, “Cocuklara burada gozlemleme firsati vermesi,
vaparak yasayarak 6grenmeyi desteklemesi, daha ¢ok duyu organini isin igine katmast...
Bir de tabi okul bahgesi daha giivenli bir alan.” (YT2-s.72), "Pandemiden énce okul
disinda birkag yere gitme firsatimiz oldu, onlar da pandemi sirasindaki faaliyetlerden
daha verimliydi. Her seyin igindeydik; bes duyumuzu kullanarak faaliyetler
gerceklestirebiliyorduk. Ancak pandemi swrasinda yiiriittiigiimiiz faaliyetlerde en ¢ok

hayallerimizi kullandik.” (E7-s.97) 6rnek gosterilebilir.

Etkili 6grenmeyi saglama

Kod altinda yer alan ifadelere, “Harikaydi! Yilin en sevdigim okul gezilerinden
biriydi! Bence ¢cocuklar ¢cok eglendi ve saha gezisinden gergekten keyif aldi. Ogrencilerin
bir¢ogu ayrica ornegin makaralar ve kaldiraglar gibi kavramlart daha iyi anlamalarini

sagladi. Bagslangicta, ogrenciler bu kavramlarin arkasindaki anlami tam olarak
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anlayamadilar. Ancak, bir kez miizede bu makinelerle fiziksel olarak etkilesime
gegebildiler ve onlart kullanabildiler. Bu kavramlari ve nasil ¢alistiklarimi daha iyi
anladilar. Cok eglendiler oyle ki ogrendiklerinin farkinda bile degillerdi.” (PQ3- s.82),
"Sosyal bilgiler ve miize i¢ ice ge¢mis durumda. Miizeler tarihi ve cografi konular
anlamada dersi daha etkili kiliyor. Ayrica eglenerek 6grenmemizi sagliyor" (WOS2-
$.553), “Dersi okul disinda islemek ile cevreyi gézlemlemek, olay: yerinde gormek ve dersi

daha iyi 6grenmek giizel seylerdir.” (YT5-s.107) 6rnek verilebilir.

Bilgileri pekistirmeyi saglama

“Konu ile ilgili bir sey oldugu zaman evet 6gretmenim biz orada gérmiistiik diyor.
Ya biz bir deney yapmistik. Orada ogrenmistik diyor. Yani ders anlatimi sirasinda bunu
kullanabiliyorlar yasayarak ogrendikleri her sey kitaptan okuyarak ogrendiklerinden
daha kalicidir. Bence o yiizden ben daha ¢ok gezileri tercih ediyorum. Gezeriz arkasindan
konuyu anlatiriz ya da pekistirme amagh gezeriz.” (YT17-s.75), “Kesinlikle verimli olur.
Konular pekisir. Ogrenci sinif icinde 6grenmisse okul disi 6grenme cercevesinde daha da
kalict ogrenecektir.” (YT20-s.54) kodu olustururken referans alinan ifadelere ornek

gosterilebilir.

Farkh deneyim saglama

“Kopekbaliklarimin uzunlugunu ogrenmek, var oldugunu bilmedigim deneyler
vapmak ve bunlari denemek... En ilging sey, bana anlatilmasindan ziyade kendi gozlerimle
gormekti.” (T ve F1-s.6), “Okul dis1 6grenmelerde tek diize 6gretim yoktur. Stradanliktan
¢tkan bir egitim vardir. Okul disinda yapilan etkinliklerde merak duygusu én plandadir.
Okul dis1 ogrenme daha eglencelidir. Okul disi 6grenmeler sinif ici 6grenmelere gore
daha genis ortamlar yer almaktadr. Okul dis1 ortamlarda farkli meslek gruplari ile
tamsirlar, daha ¢ok beceri kazanabilirler.” (YT12-s.103) kodu belirlerken referans alinan

ifadelerdir.



67

Dikkati arttirma/odaklanmayi saglama

Kodu destekleyen ifadelere “Ogrenciler somut seyler goriiyorlar, daha ¢ok dikkat
ediyorlar ve bu onlarin ilgisini ¢ekiyor.” (E2-s.259), “Bilimi ¢ok sevdigini séyliiyor.
Dikkati ve ilgisi arttigin fark etti. Artik her seyi sorguluyor. Gordiigii her seyin neden-
nasil yapildigini soruyor, ogrenmek istiyor ve ¢ok mutlu.” (E4-s.1980) gibi ifadeler

Ornektir.

Harita okur-yazarhgi kazandirma

“Harita yorumu ve kroki hazirlama konusunda kendimi ¢ok gelistirdim. Ayrica
gidilen bir yerin tarihi ve oradaki eserlerin kronolojik siralamasini ogrenmek de bana ¢ok
sey katti. Mekansal diistinme becerisi anlaminda 6nemli deneyimler elde ettim.” (YT14-

s.146) ifadesi kodu desteklemektedir.

Ayrimntili 6grenmeyi saglama
“Olumlu yonde etkiledigini diigiiniiyorum. Uygulamali yaptigimiz icin faydali oldu
benim icin. Cevre konusunda da daha bilinglendik. Onceden de biliyordum geri doniisiimii

ama bu kadar ayrintili bilmiyordum.” (YT21-s.65) ifadesi kodu desteklemektedir.

Mekan algis1 kazandirma

Bu kod altinda referans alinan ifadeler; "Buray: ziyaret edip gorerek ve hayal
gliciinii destekleyerek ortaya ¢ikan bir algidwr. Kisi ne kadar ¢ok gezer gozlemlerse, o
kadar ¢ok bilinglenir ve mekan algist gelisir." (E9-s.631), “Miizeler sosyal bilgiler
dersinin olmazsa olmazlarindan biridir. Ciinkii miizecilik zaman ve kronolojiyi algilama

ve mekant algilama becerisi kazandirir.” (W0OS2-s.553) 6rnek gosterilebilir.

Bilgileri revize etmeyi saglama

Kod olusturulurken, “Ilk baslarda sadece bazi seylerin kiiltiir oldugunu
zannediyordum. Oysa her mekdn, davrams ve digerleri kiiltiirle etkilesim halindeymis.
Boyle oldugunu anladim hocam. Ben kiiltiiriin 6nemini anladim.” (YT6-s.121), "Bilim
insanlarint ~ farkli  sekillerde gorebiliyorlar, bilimi pek c¢ok farkhh sekilde

kullanabileceginizi gérebiliyorlar. Bilim insant dediginizde akillarina beyaz onliik



68

geliyor... ama artik bilimin bundan ¢ok daha genis oldugunu gordiiler." (T ve F1-s.8),

ifadeleri referans alinmustir.

Hayal diinyasim1 zenginlestirme

“Bir kavram verecegimiz zaman bunlar sinifta tek boyutlu kaliyor. Ama okul
disinda bir gezide, miizede verdigimiz zaman tabii ki daha etkilidir. Cocuklarin semalarini
farkhilagtirmis oluyoruz. Hayal diinyast genisliyor.” (YT19-s.90), “Hayal giicii gelismig
olur, birlikte hareket etme, isbirliginde gelismeler ve psikolojik rahatlamalar meydana

gelir.” (YT10-s.113) ifadeleri ilgili kodu desteklemektedir.

On bilgi edinme/hazirbulunusluk kazanma

“Biligsel yani zihinsel olarak hazirbulunugluklarinin artmasim saglar, problem
¢ozebilme yeteneklerinin artmasin saglar ¢iinkii 6grenci gordiigii ve somut yasantilar
voluyla deneyimleyerek ogrendigi seyleri daha kolay uygulamaya doker. Matematigin
gtinliik hayatta her yerde oldugunu, soyut bir ders olmadigini kavramasini, matematigin
giinliik yasamdaki yerini gormesini saglar. Dokunma ve gérme ile birlikte ogrencinin
beynindeki baglantilar daha da ¢ok ¢ogalir ve yeni baglantilar olusturularak 6grenme
daha ¢ok gelistirilir ve saglanir.” (YT8-s.45), “Evet katkist olur. Dersle ilgili, daha ¢ok
sey ogrenebiliriz ondan sonra daha iyi 6grenebiliriz. Sinifta 6grendiklerimizden daha
kapsamli daha iyi olur. Derste mesela 6grendigimiz seyi onceden ogrenmis oluyoruz.
Ogretmenimiz bir soru sorunca onu bilebilirim daha ¢aliskan olabilirim.” (YT22-5.61)

ifadeleri kodu olustururken referans alinan ifadelerdendir.

Disiplinler aras1 bag kurmayi saglama

Bu kod olusturulurken, "Tarih, Ingilizce ve cevre bilimini entegre etmemizi
saglyor" (PQ6-s.97), “Disiplinlerarast bakis agist kazandiriwr. Genis bir gozlem alani
olusur.” (YT10-s.116) ifadeleri referans alinmstir.
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4.2.2. Okul Disi Ogrenme Ortamlarinin Duyussal Alana Katkilar

Meta-tematik analizden elde edilen arastirma verilerine gore okul dis1 6grenme
ortamlarinin &grencilere duyussal alandaki etkisine iliskin Sekil 4.6.’deki kodlara
ulagilmistir. Okul dis1 6grenme ortamlarinin eglenceli, merak uyandirici, mutlu verici gibi

ozelliklerinin oldugu goriilmektedir.

[ Eglenceli olma/keyif almayi saglama Kayglyi azaltma/rahatlatma ]

I Merak uyandirma Dersi sevdirme l

I Mutlu hissetmeyi saglama Kulttrel biling kazandirma |

I ligiyi arttirma Kariyer segimine yon verme I

W
AN

I Motivasyonu arttirma Anilan zenginlestirme |

ODOO'NUN DUYUSSAL ALANA KATKILARI

| Dikkat gekmeyi saglama Sorumluluk kazandirma I

I Heyecan duyma Okula olumlu tutum gelistirme l

| Gevre duyarliigi kazandirma On yargilan kirma I

| Aktif katilimi saglama Empati/Tarihsel empati duyma I

\K
77,

’ Ozgiiven kazandirma Korkuyu giderme ]

Sekil 4.6. ODOO 'nun duyussal alana katkilar:

Tablo 4.2. Duyussal alana katkisi temasina ait kodlarin siklik degerleri

Kodlar f %
Eglenceli olma/keyif almay1 saglama 118 26,04
Merak uyandirma 38 8,38
Mutlu hissetmeyi saglama 35 7,72
llgiyi arttirma 32 7,06
Motivasyonu arttirma 30 6,62
Dikkat ¢ekmeyi saglama 28 6,18
Heyecan duyma 28 6,18
Cevre duyarliligi kazandirma 25 5,51

Aktif katilimi saglama 16 3,53
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Tablo 4.2. (devami)

Ozgiiven kazandirma 16 3,53
Kayg1y1 azaltma/rahatlatma 15 3,31
Dersi sevdirme 10 2,20
Kiiltiirel biling kazandirma 10 2,20
Kariyer se¢cimine yon verme 10 2,20
Anilar1 zenginlestirme 9 1,98

Sorumluluk kazandirma 7 1,54
Okula olumlu tutum gelistirme 7 1,54

On yargilar1 kirma 5 1,10
Empati/Tarihsel empati duyma 5 1,10

Korkuyu giderme 4 0,88

Okul dis1 6grenme ortamlarinin duyussal alanda katkilarina iligkin kodlarin siklik
degerleri Sekil 4.2.’de sunulmustur. Bu tema baslhig1 altinda toplam 20 koda ulasilmistir.
En fazla tekrar eden kod %26,04’liik oranla eglenmeyi/keyif almay1 saglamasi kodudur.
Bu kodu merak uyandirma, mutlu hissettirme, ilgiyi ve motivasyonu arttirma kodlar1
izlemektedir.

“Duyussal Alana Katkilar” temasina iligkin kodlar olusturulurken yararlanilan

katilimci goriisleri sirastyla su sekilde belirtilmistir:

Eglenceli olma/keyif almay1 saglama

Bu kodu olusturulurken referans alinan ifadelere su climleler: “Bu ortamlar
eglenceli, kalici ogrenmeler sagliyor diyebilirim. Bizim okul miidiiriimiiz ¢cok 6nem verir
vaparak ogrenmeye. Okul bahg¢emizde kiimesimiz var, sebzeler diktigimiz bir bah¢cemiz
var. Ekip, bi¢iyoruz, hayvanlarimizi besliyoruz. Tursu yapmistik mesela ogrencilerimizle.
Salgindan once belli araliklarla geziler diizenlerdik, salgin bitince eminim gezilerimiz
devam edecektir.” (YT4-s.70), “Okul disinda bu tarz etkinliklerin yapilmasi daha ¢ok keyif
alryoruz. Ayrica, bu aktivitede roket firlatmak icin okul disinda olmak daha uygundur.”
(E6-5.7662), "Ve bu benim icin de fikirlerin enjeksiyonu gibiydi. Ondan pek ¢ok yeni fikir
aldim. Her zaman c¢ocuklarla dogada olan ve onlarla bir seyler yapan bu ogretmen.

Cocuklarin da bunu eglenceli bulduklar: ve sabirsizlikla bekledikleri fark edildi.
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Dusaridan bu tiir uzmanlar: getirip bunu yapabilmek harika olurdu, eglenceli seyler yapin
ve kiiciik gezilere ¢ikin." (E10-s.18), "Eglenceli olur. Bu sekilde daha iyi ogrenebiliriz."
(Sco2-5.1426), "Gizli bir yere gittigimizde 'Olamaz, artik sahne arkasina gegebilirim' diye
diigiindiim. Gergekten eglenceli ve havaliydi." (PQ1-s.91), “Sonunda eglenceli oldu.
Saswrdim... interaktifti ve ¢ok daha fazla insan vardi ... ve herkes isin i¢indeydi ve
tutkuluydu... bu da isi eglenceli hale getirdi ve ben de bir seyler 6grendim." (PQ9-s.93),
“Ogrencilerin bir seyler gormesini ve ogrenmesini sagliyor. Dolayisiyla 6grenmeleri
daha kalici oluyor. Ayrica ¢ok daha eglenceli oluyor, dolayisiyla ilgileri artiyor." (WOS3-

s.43) ornek gosterilebilir.

Merak uyandirma

“Ogrenciler mutlu, pozitif ve uyanik. "Bugiin ne yapacagiz?" diye soruyorlar. Artik
farkl bir merak var.” (T ve F7-s.74), “Merak etti, arastirmalarini daha ¢ok genisletmeye
calisti. Bilgileri daha béyle dikkatli dinliyor. Ondan sonra hani fen dersine karsi daha
ilgili.” (YT19-s.178), “...Mesela 6grenci bir bilgi 6grendi merak edip mesela bir sonraki
asamada peki hocam soyle olsa nasil olur. Sunu nasil planlariz gibilerinden bazi
diigiinceler icerisine girmisti. Onlarin iginden ben enerji miihendisligini duydum. Kocaeli
tiniversitesinde varmig. Belki orayi yazarim diyenler de vardi.” (YT17-s.76) gibi ifadeler

bu kodu olusturmada belirleyici olmustur.

Mutlu hissetmeyi saglama

YT6-s.118, kodlu ¢alismada “Tarihimize yén vermis atalarumizin yasadiklar:
mekdnlart gormek ve yaptiklar: savaslari, sanat eserlerini ve tarihi eserleri anlamami
saglayan etkinlikler beni mutlu etti.” (YT11-s.23) kodlu ¢alismada “...Bizim okul disi
ogrenme ortamlarimiz sinirlt olmasina ragmen gozlemledigim kadariyla ¢ocuklarin daha
mutlu vakit gecirdiklerini gordiim okul bah¢emizde sik sik da katilmaya ¢alistyorum daha
eglenceli kosup eglenerek arti degerler kattigini diisiiniiyorum yani bilissel, psikomotor,
duygusal biitiin geligimlerine olumlu katki sundugunu gézlemledigimi séyleyebilirim...”,
(WOS1-5.275) kodlu calismada “Cok mutlu ve heyecanli hissettim.” seklinde goriis
belirtilmistir.
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Tlgiyi arttirma
Bu kod olusturulurken (YT2-s.63) kodlu calismadaki “Bir kere dgrencilerdeki
motivasyonu artirtyor, ben faydali oldugunu gordiim kendi dersim adina, derse ilgi artti

ve daha aktif oldular.”, (E11-5.43) kodlu ¢alismadaki “Ogrenme daha kalict hale gelir.

1

Aktif bir ogrenci olurlar. Ogrencilerin konuya ilgisini artirir.” goriisler referans

alinmustir.

Motivasyonu arttirma

Ilgili kod i¢in referans gosterilebilecek goriisler arasinda; “Ogrencilerin ilgisi bu
tiir etkinliklerde kolay dagilir. Akademik olarak biiyiik kazammlar elde edeceklerini
diisiinmesem de motivasyonlarint arttirarak okula karsi ilgilerini arttiracagini
soyleyebilirim. Ilgi diizeyinin artmasi ise doniip dolasip akademik basariya da katk
saglayacaktir.” (YT3-s.45), “Kiitiiphane, ozellikle iiniversite diizeyindeki 6grenciler igin
en etkili ogrenme ortamlarindan biridir. Bireysel olarak ya da arkadaslarla ¢calismak i¢cin
sessiz, sakin bir yer sunar. Ayrica her tirlii basili kaynaga aminda ulasilabiliyor.
Osrencilerin sinavlarina hazirlamirken gercekten konsantre olabilecekleri tek ortam
oldugunu diistiniiyorum. Sizin gibi c¢alisan bir¢ok benzer insami gérerek c¢alisma

motivasyonunuz da artabilir.” (Scol-s.256) gibi ifadeler yer almaktadir.

Dikkat cekmeyi saglama

PQ9-5.94, kodlu ¢alismadaki "Cok eglenceliydi 6yle bir ortamd: ki herkes "Vay
canmina” diyordu. Bunu gérdiiniiz mii? Gordiin mii? Bunu gérdiin mii? Sizi yakalyor ve
"Vay canina, bu ¢ok havali” diyorsunuz.”, (E11-s.44) kodlu ¢alismadaki “Ogrenciler
bilgiyi uzmandan aliyor. Yeni bir ortama girerler ve dikkatlerini ¢eker.”, YT13-s.48 kodlu
calismadaki “En biiyiik avantaji bence bizzat ¢ocuklar gordiigii i¢in yasayarak ogrendigi
icin daha kalici oluyor ogrenme ve normal ogrenme siirecinin disinda bir ortam olunca
¢ocuklarin daha c¢ok ilgisini ¢ekiyor. Daha ¢ok dikkatlerini ¢ekiyor. Daha etkin bir
katilimla daha keyifli bir sekilde katiliyorlar. Ilgilerini daha ¢ok o noktada tutabiliyorlar.
Benim icin en onemli artisi bu suan ve okulda sahip olamadigimiz ¢evresel etkenler olsun

2

va da farkli seyler olsun onlara ulasabilme.” kodu olustururken dikkate alinan

ifadelerdendir.
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Heyecan duyma

Bu kodu destekleyen goriisler: “Saha gezisinde, [ogrenciler] aniden bir ¢ubuk
bocegi (Phasmatodeasp.) buldular. Biiyiik bir heyecan vardi. Bu planin bir par¢asi degildi
ama onlara yeni seyler kesfetme sansi verebilirsiniz ve bu da ele alinabilir. Saha gezisiyle
ilgili olmayan hi¢bir sey yok. Bu nedenle, konusmaya niyetimiz yokmug gibi goriinen bir
sey buldular, ancak aniden durup a¢iklayabiliriz. Sorular sordular ve biz de onlara firsat
verdik.” (T ve F3-s.245), “Orada sorular soruyor, heyecanlaniyor, daha ¢ok iiretiyor.
Yani gozlemledikce daha ¢ok konusuyor, soruyor. Orada sohbet ediyorlar diger kisilerle.
Onlarin sorularina cevap veriyorlar, onlarin konustuklarini dinliyorlar. Daha ¢ok

ogrenmig oluyorlar.” (YT15-s.63) seklinde gosterilebilir.

Cevre duyarhhgi kazandirma

YT17-s.76, kodlu ¢alismada yer alan “Kesinlikle biz hani gezi sonrasi tiim
ogrencilerde bu etkileri gormesek de ¢evre bilinci olusan, iste geri doniigiim kutusu
olusturmaya, geri doniisiime dikkat eden ogrenciler, agag¢landirmaya dikkat eden bir
bitkiye bir hayvana bir canliya saygili olma onu besleyip biiyiitme belki de bu tiir
degisiklikler gordiik.” , (T ve F2-s.1292) kodlu ¢alismada “Criinkii tarihten ders alabiliriz,
dogayr korumamiz gerekiyor.” ifadeler kodu olustururken dikkate alinan ifadelerden

bazilaridir.

Aktif katilm saglama

Kodu olustururken dikkate alinan ifadelerden bazilar "Kesinlikle 6grencilere katki
saglayacagint diisiiniiyorum. ... Yani bence o6grenciler sikilmayacaklar ¢iinkii aktif
olacaklar." (E3-s.7), “Zaten etkin katiliyorlar. Hani dogal ortam ve o konu ile ilgili gidilen
ver ya. Etkili, yani giderek etkin katilim baslhyor, gitmeyle basliyor. Hepsi katiliyorlar
orada sey kalip stabil duran cocuk olmuyor. Ilgisiz de olmuyorlar yani.” (YT15-5.76)
seklinde belirtilebilir.
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Ozgiiven Kazandirma

YT3-5.45, kodlu calismadaki “Ogrenci bir okul disi 6grenme etkinliginde gérev
aldiginda ozgiiveni artiyor. Kendine giivenen kisi ise basarili olur. Ogrenme etkinliklerine
katilim istegi artar. Goniillii katilim orani arttik¢a da 6grencinin her alandaki basarisi
dolayli olarak artar.”’, (PQ7-s.32) kodlu calismadaki "Her zaman kendimi ikinci kez
tahmin ediyorum, gercekten kétii bir sinav kaygim var. Yani sinifta ne olacagini biliyorum
ama sinavda sanki her seyi unutuyorum. Bu kamplara gitmek bana zeki oldugumu fark

ettirdi. Bunu yapabilirim." kodu belirlerken referans alinan ifadelerden bazilaridir.

Kaygiy: azaltma/rahatlatma

Kodu olustururken (PQ5-s.103) kodlu ¢alismada yer alan, "Disarida olduklarinda
daha fazlasim akillarinda tutuyorlar. Bence burasi daha rahatlatici bir ortam.” ifade ve
(YT21-s. 64) kodlu calismadaki “Bence ¢ok giizel bir sey hep ders hep ders kafamiz ¢ok
yoruluyor, sinav stresimizi atmis oluyoruz bize geri doniisii giizel oluyor. Mesela ben SEKA
Kagit Miizesi'ne ilk kez sizinle gittim, bilim merkezine onceden gitmistim kagit miizesi ilk
oldugu igin bence ¢ok giizeldi. Bazen ogretmenlerimiz disart ¢ikariyor okul icinde bile
olsak disarida ders islemek giizel oluyor, ben ¢ok seviyorum. Bence olumsuz yani yok.”

kodu olustururken dikkate alinan ifadelerdendir.

Dersi sevdirme

YT14-s.172 kodlu ¢alismadaki “Okul disindaki etkinlikler sayesinde evet ¢ok
sevdim. Daha once nefret ediyordum.” ifade ve (YT23-s.50) kodlu ¢alismadaki “Fen
dersini ¢ok sevmeye basladim hocam.” kodu olustururken referans alinan ifadeler

arasindadir.

Kiiltiirel bilin¢ kazandirma

E3-s.7, kodlu makalede yer alan "Yani bir yandan Canakkale'yi okuyan bir ogrenci
diigiinelim. Sadece dersle ilgili olmayabilir. (Gelibolu)'va gétiirdiigiimiizii hayal edelim,
diger yandan da 6grencileri eger sinav ya da okul yoksa Canakkale'yi ve Canakkale
ruhunu yerinde gormelerini saglamak; bu korunmus yerler hakkinda bilgi sahibi olurlar.

Tiim bunlar, Tiirkiye'nin kaliciligimi kesinlikle siirdiivecektir. Bu ogrenciler vatanin ve
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milletin birligini ogrenirler.”, (W0OS2-s.552) kodlu c¢alismadaki "Tarih bilincinin
kazamilmasinda ciddi bir etkisi oldugunu diigiiniiyorum. Beni en ¢ok etkileyen Anitkabir
oldu. Bir miize olarak milli miicadele yillarina dair ¢ok ozel duygular ve fikirler

uyandiriyor." kodun olustururken dikkate alinan ifadelerden bazilaridir.

Kariyer secimine yon verme

“Deneylerin kendi sosyal ortaminda yapilmasi kalict 6grenmeyi sagladig icin.
Fiize deneyi, kimyasal deneyler, karisim deneyler... Mesela burda meslekler var..
bunlardan 6grenci etkilenip meslek secebilir...” (YT7-s.32), "Bu onlara bilim insanlariyla
tanigma ve hangi islerin bilimle baglantili olabilecegini gorme firsati veriyor. Cocuklarin
gozlerini daha once farkinda olmadiklar: veya diisiinmedikleri kariyer yollarina agiyor."

(T ve F1-s.6) bu kodu destekleyen ifadeler arasindadir.

Anilari zenginlestirme

YT16-5.63, kodlu calismada yer alan “Bir kere ¢ocuklar i¢in unutulmaz bir ani
oluyor. Ben bile ilkokula besinci siniftayken sehir merkezinde sulu bir yere piknige
gitmistik. Ne zaman oradan ge¢sem aklima gelir. Cocuklar i¢inde unutulmaz oluyor,
vaparak yasayarak ogreniyorlar. Cocuklar sorumluluk aliyor, aktif oluyorlar.” 6rnek

gosterilecek ifadeler arasindadir.

Sorumluluk kazandirma

YTI15-s.72, kodlu calismadaki “Kesinlikle sorumluluk. Aslinda yardimlasma
degeri oluyor. Ciinkii ¢ocuk gitmeden once konustugumuz kurallart uygulamaya ¢alistigi
igin... Oramin bir sorumlulugu var. Sorumluluk duygusunu mutlaka gelistiriyor.” 6rnek

verilebilir.

Okula olumlu tutum gelistirme

Bu kod altinda yer alan "Tiim olaylar: ayrintili olarak anlatiyor. Saglarinin
uctugunu Bilim Merkezi'nde elektrikle deneyler yapti. Tiim aktiviteler ve geziler onu
heyecanla okula gitmesini sagladi. Simdi gordiigii her seyi daha fazla inceliyor. Neden-

sonug iliskileri kuruyor.” (E4-s.1978), “...Ilk once bekledigimiz yarar cocugun okula olan
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tutumu davramsun degisikligi yani bazen oyle oluyor ki ¢ocuk ortaokula, liseye geliyor
sabah okula gidiyor ama ayag ileri ileri gitmiyor da belki evde kalryor ya da gitmek
istemiyor, devamsizlik yapiyor. Oncelikle okula olan uyumu, sevgisi, okula olan ilgisi,
okula karsi olan algisi olarak olumlu bir algi olusturmakt. Ilk olarak amacimiz ve
¢ocuklarin okula gelirken ki heyecanlarini gormek bile insani ¢cok mutlu ediyor. O yiizden
okula olan algilarinda olumlu bir katki sagladik. Onlarin orada bir 6grenme ortami

gormelerini sagladik farkl bir yer...” (YT11-s.41) referans alinan ifadeler arasindadir.

On yargilar1 kirma

Referans alinan ifadeler arasinda "Fizik, kimya, biyoloji vb. konularda ogrencilerin
ufkunu acacak pek ¢cok etkinlik var ve 6grencilerin konulari dersteki gibi ezberlemelerine
gerek kalmadigi icin fen bilimlerine yonelik onyargilarini kirmalarint saglyor." (YT1-s.

63) ifadesi ornek verilebilir.

Empati/Tarihsel empati duyma
YT6-s.118 kodlu calismadaki “Atalarimizin yasadigi yerleri inceleyerek ders
islemek ¢cok farkliydi. Sanki bende o donemi yeniden yasadim ve duygulandim.” ifade

Ornek verilebilir.

Korkuyu giderme

“Okul disinda matematik ile ilgili etkinlik yapmak 6grencilerin matematige karsi
onyargilarini, korkularmm kirabilir. Bu bizim ogretme isimizi kolaylastirir.”” (YT8-s.36),
“Magarayr hatirliyorum. Bize magaranin nasil olustugunu anlatti, sarkitlarin oldugu
verleri gosterdi ve yarasalarin genellikle magaralarda yasadigini soyledi. Ama insanlarin
ctkardig giiriiltii yiiziinden ugup gitmisler. Korkmugstum ve siirekli Yossi'nin [OE'nin] elini
tutuyordum. Karanliktan korktugum icin yanimda oturan arkadasimdan elimi tutmasini
istedim. Ilk kez bir magaraya giriyordum. OE herkesten 1siklari [Ogrencilerin
mesalelerini] kapatmalarini istediginde... ben kapatmak istemedim. Sonunda kapattim ve
arkadasima tutundum. Disart ¢iktigimda bu benim icin bir rahatlama oldu. Sanirim
karanlik ve hi¢chir sey gorememe korkumun tistesinden geldim.” (T ve F3-s.246) kodu

olustururken referans alinan ifadelerden bazilaridir.



4.2.3. Okul Dis1 Ogrenme Ortamlarinin Sosyal Alana Katkilari

Arastirmanin ti¢iincii alt problemine “Okul dig1 6grenme ortamlarinin §grencilerin
sosyal gelisim alanma katkilar1 nelerdir?” bu tema altinda olusturulan kodlarla
yanitlanmaya calisilmistir. Olusturulan kodlar, Sekil 4.7°de sunulmustur. Okul dis

ogrenme ortamlarinin; sosyal becerileri gelistirmede, sosyallesmeyi saglamada, etkilesimi

arttirmada, isbirligi kazandirmada ve sosyal uyumu saglamada etkili oldugu
goriilmektedir.

l lletisim becerilerini gelistirme Yardimlagma I

| Sosyallesmeyi saglama Utangagligi yenme

| Etkilesimi arttirma Paylasma

I Isbirligini saglama ODOO'NUN SOSYAL ALANA KATKILARI Arkadaslik iligkilerini geligtirme

\!/
(1)

[ Sosyal uyumu saglama Sosyal 6grenme

[ Ogretmen-dgrenci iliskisini gelistirme Hosgoriili davranma

I Saygi gosterme Gruba dahil olma

Sekil 4.7. ODOO 'nun sosyal alana katkilar:

Tablo 4.3. Sosyal alana katkis: temasina ait kodlarin siklik degerleri

Kodlar f %
[letisim becerilerini gelistirme 34 33,66
Sosyallesmeyi saglama 16 15,84
Etkilesimi arttirma 9 8,91
Isbirligi kurma 9 8,91
Sosyal uyumu saglama 6 5,94
Ogretmen-ogrenci iliskisini gelistirme 4 3,96
Sayg1 gdsterme 4 3,96
Yardimlagma 4 3,96
Utangagligi yenme 4 3,96
Paylasma 3 2,97
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Tablo 4.3. (devami)

Arkadaslik iligkilerini gelistirme 3 2,97
Sosyal 6grenme 2 1,98
Hosgoriilii davranma 2 1,98
Gruba dahil olma 1 0,99

Sosyal alana katkilar temasindaki toplamda 14 kod ¢ikarilmistir. Bu kodlarin
frekanslarinin siklik degerleri incelendiginde en ¢ok tekrar eden kodun %33,66’°lik oranla
sosyal iletisim becerilerini gelistirme kodu oldugu goriilmektedir. Bu kodu sirasiyla
sosyallesmeyi saglama, etkilesimi arttirma, igbirligi kazandirma kodlar1 takip etmektedir.

Ilgili temaya iliskin kodlar referans alman katilimc1 goriisleri ile su sekilde

belirtilmistir:

Tletisim becerilerini gelistirme

Bu kodu olustururken (YT18-s.63) kodlu ¢calismadaki “Yasamin i¢inde 6grenmeyi
saglar, kendi ogrenmelerini gerceklestirmeyi saglar, iletisim becerilerini gelistirir,
sosyallesirler.”, (El1-s.40) kodlu c¢alismadaki "Evet, bu (saha) gezilerinin egitimin
kalitesini artiracagim diisiiniiyorum. Ogretmen adaylarimin sosyal becerileri, iletigim

becerileri, oOzgiivenleri ve girisimcilik yeteneklerini gelistirecektir." referans alinan

ifadelerdendir.

Sosyallesmeyi saglama

“Bircogu icin eglenceli, heyecan verici ve yeniydi. Ogrenciler genellikle
gormedikleri seyleri gordiiler. Civcivlerin yumurtadan c¢ikisini izlemek gibi. Miize
deneyimleri de soyleydi. Aydinlatici, eglenirken ve ¢ocuk olurken, heyecanlandilar ve bir
stirii yeni bilgiyi aymi anda ogrendiler. Aktiflik, onlar: tanimlamak icin kullanacagim
baska bir kelimedir. Aynali Labirentten ge¢mek gibi. Her ne kadar oyle olmasa da en
biiyiik ogrenme firsati, kaybolmak ve eglenmek igin iyi vakit gecirdiler. Korkmus ve
labirentten ¢ikis yolunu bulmaya ¢alisiyorlardi. Bir ogrenci biraz korktugunu ifade etti,
labirentte kaygiliydi. Bu yiizden diger ogrenciler onu destekledi ve birbirlerini

kullandilar. Bu daha yakin iliskiler kurmak ve dostluklar kurmalart i¢in baska bir firsat
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sagladi. Saha gezisi sirasinda birbirleriyle sosyallesirler.” (PQ3-s.83) referans alinan

ifadelerdendir.

Etkilesimi arttirma

PQ6-5.97, kodlu calismada yer alan "Ogrenciler, birbirleriyle ve ¢alisilan konuyla
daha iyi etkilegime girebiliyorlar.", (YT5-s.99) kodlu ¢alismadaki "Eglenceli ve degisiklik
olmasini  seviyorum. Arkadaglarimla konusuyorum, geziyorum, oradaki seylere

dokunuyorum, ¢ok zevkli oluyor." 6rnek gosterilebilir.

Isbirligi kurma

"Doga gezilerini seviyorum, ayrica sahili temizlemek de ¢ok eglenceliydi. Kuma
gomiilmiis kocaman yesil bir sey- haswr gibi bir sey- bulduk ve onu ¢ikarmak igin tam bir
operasyon yaptik. Eglenceliydi ve onu ¢itkarmaya calisip diistiigiimde komikti. Ayrica
eglenceliydi ¢iinkii bes ya da alti ¢ocuk arasinda bir takim ¢alismasi vardi; 'Bir, iki, ii¢’

diye bagirdik ve birlikte ¢ikardik." (T ve F3-5.248) climlesi drnek gosterilebilir.

Sosyal uyum saglama

Bu kod altinda (YT9-s.127) kodlu calismadaki “Hayvanlar: koruma haftasi
gelmisti, ¢ocuklart Kegioren Evcil Hayvanlar Parki’na gotiirdiik. Hem evcil hayvanlart
onlart koruma kapsaminda hem evcil hayvanlar: gordiiler hem de sira olma, sirayi
bekleme, arkadaglarina saygi gosterebilme, bir¢ok sosyal davranisi da orada ilk defa

disarida gostermis olduk.” ¢aligmadaki ifade 6rnek gosterilebilir.

Ogretmen-6grenci iligkisini gelistirme

YT3-s.45’deki “Okul disi ogrenme etkinliginde o6grenci, o6gretmeninin ders
disindaki durusunu ve farkli yonlerini gérme firsati bulur. Ogretmenine karsi saygisi ve
ilgisi artar. Iletisim bagi giiclenir. Ogrencinin 6gretmenine kars: saygi diizeyi arttikca,

ogretmenin ogrencisine aktarum giicti artar.” referans alinan ifadelerdendir.
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Saygi gosterme

Bu kod altinda “Birbirlerine hosgoriilii davranmayr ogreniyorlar, sabri
ogreniyorlar. Ciinkii siraya geciyorlar, birbirlerini bekliyorlar, sirasini bekliyorlar,
sayguyt ogreniyorlar. Bir kediyi besledikleri zaman sevgiyi o6greniyorlar. Gergekten
degerler egitimine ¢ok katkisi oldugunu diisiiniiyorum. Ozellikle sabir, alan gezilerinde
cocuklarin kazandigi en biiyiik deger diye diisiiniiyorum.” (YT15-s.73) ifadesi yer

almaktadir.

Yardimlasma

T ve F3-s.247°deki "Arbel Dagi'ni gercekten ¢ok sevdim ¢iinkii zor ve zorlu bir
saha gezisiydi. Arkadaslarim bana yardim etti ve ben de diger ¢ocuklara yardim ettim.
Bazen kaygan taslar ve ugurumlar vardi. Zorluk ¢eken bazi ¢ocuklarla birlikte biraz
geride kaldim ..Her seyi yapabileceginizi ve zor olsa da baskalarina yardim
edebileceginizi ogrendim. Yani, eger zorsa, arkadaglar size yardim eder ve siz de onlara
yardim edersiniz. Ornegin, sinifimda astimi olan bir arkadasim var. Ben de inislerde onun
inhalerini tuttum ve gercekten tehlikeli oldugunda ¢antama koydum ve ona yardim ettim...

Eglendim- baskalarina yardim etmek giizel bir duygu." dikkate alinan ifadeler arasindadir.

Utangachgi yenme

Bu kod altinda “Mesela biraz utangac¢tim, orada konusa konusa utanga¢lhigim
azald1.” (YT19-5.179) ve ayn1 calismadaki “Onceden biraz daha icime kapaniktim. Simdi
biraz daha iyiyim, utanga¢hgim azaldi.” (YT19-S.175) yer almaktadir.

Paylasma

YT16-s.63’teki, “Oncelikle ¢ocuklar sosyal olarak  birbirlerine ¢ok
vakinlasiyorlar. Beraber bir sey yapiyor olmak, paylastyor olmak, okul disinda bir arada
toplu hareket etmek onlart olumlu etkiliyor, duygusal yapilarini da ¢ok etkiliyor.
Sonrasinda da birbirlerine yakinlastiklar, anlastiklari ve birbirlerine olan hoggoriilerinin

arttigim diistiniiyorum, ¢ocuklarin.” ifadesi dikkate alinmistir.
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Arkadashk iliskilerini gelistirme

Kod altinda “Okul disi gezi planlama asamasinda sosyal beceriler arasindan
hazirlik yapmadim ancak gezi siirecinde ogrencilerin sosyal becerilerinin siirecte olumlu
yvonde degistigini diigiiniiyorum. Bunlarin planini yapmamuis olsam da ogrencilerin gezi
siirecinde daha iyi arkadashk iliskileri kurdugunu iletisim becerilerinin arttigini
diigtiniiyorum ekiple ¢alisma becerilerinin de arttigini diigiiniiyorum.” (YT17-s.62)

ifadesi 0rnek gosterilebilir.

Hosgoriilii davranma

YT15-s.73 kodlu ¢alismadaki “Birbirlerine hosgoriilii davranmayr 6greniyorlar,
sabri ogreniyorlar. Ciinkii siraya gegiyorlar, birbirlerini bekliyorlar, sirasini bekliyorlar,
sayguyt ogreniyorlar. Bir kediyi besledikleri zaman sevgiyi 6greniyorlar. Gergekten
degerler egitimine ¢ok katkisi oldugunu diisiiniiyorum. Ozellikle sabir, alan gezilerinde

cocuklarin kazandigi en biiyiik deger diye diisiiniiyorum.” ifadesi yer almistir.

Gruba dahil olma

Kodun altinda “Ornegin MTA Miizesi Tabiat Miizesine gétiiriiyoruz orada. Sinifta
dinozorlart anlatalim, iskelet sistemini anlatalim, ge¢mis zamanlarda bulunan madenler
soyle taslar vardwr, boyle yapilar vardir, diye anlatalim dedigim gibi hayal diinyasinda
kalryor. Ama oraya gotiirdiigiiniizde iskeletlere dokunabiliyorlar, gezegen maketlerine
birebir dokunabiliyorlar, Diinya daha kiiciikmiis Giines daha biiyiikmiis  diye
kiyaslayabiliyorlar, birebir dokunabiliyorlar, onlarda daha giizel bir etki yaratiyor, gézle
goriiyorlar, birlikte dokunuyorlar. Ayrica grup olma, arkadaslart ile birlikte hareket etme,
bir gruba dahil olabilmeyi, tabii ki bu gibi seyleri de buralarda da diyorlar iste ayni
servise binip birebir arkadaslari ile eglenerek bir yere gidiyorlar. Bunlar onlar i¢in ¢ok
glizel mutluluklar ve giizel anilar boyle diisiiniiyorum. Bu sekilde etkili oldugunu
diistiniiyorum, ODOQ etkinliklerinin ¢ok ¢ok etkili oldugunu diisiiniiyorum.” (YT9-5.89)

ifadesi yer almaktadir.
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4.2.4. Okul dis1 6grenme ortamlarinin sorunlari

Okul dis1 6grenme ortamlarindan yararlanmaya karar verilmesi ve kullanilmasi
asamasinda karsilasilan sorunlarm daha iyi anlasilmasimm saglamak i¢in “ODOO’nun
sorunlar1” temasina ait 5 alt tema olusturulmustur. Bu alt temalar “6gretmen kaynakl1”,
“6grenci kaynakl1”, organizasyon kaynakli” ve “diger sorunlar” olarak ana tema baslig1
altinda toplanmistir. Okul dis1 6grenme ortamlarina iliskin katilimer goriislerinden
hareketle 6gretmen kaynakli sorunlarin; sorumluluk yiikleme, kaygiya neden olmasi,
motivasyon eksikligi, 6n hazirlik yapilmamasi oldugu belirlenmistir. Ogrenci kaynakli
sorunlarin ise odaklanma sorunu, grubun kalabalik olmasi, disiplin sorunlari/yonetilme
giicligii, bilgiyi yanlis kodlama, olumsuz 6grenme c¢iktilariyla karsilasma, yeterince
onemsememe, katilim sorunu, yas grubunun kii¢iikk olmas1 ve kisisel ihtiyaclar oldugu
tespit edilmistir. Mali, giivenlik, izin, zaman, ulagim sorunlari, riskli olmasi, prosediirel
siireglerin yogunlugu, yorucu olmasi ve mesakkatli bir silire¢ olmasi organizasyon
kaynakli sorunlardir. Ogrenme faaliyetinin gerceklestirecegi kurumun hijyenik olmamasi,
ortamdaki gorevlinin 6grenciye yaklasimi, kurumlarin yogunlugu nedeniyle randevu
stirecinin uzamasi, olumsuz ve tehlikeli olmasi, uyarici fazlaligi gibi sorunlar ortamdan
kaynakli sorunlardir. Miifredatin yogun olmasi, velinin ve idarenin yaklasimi, hava
sartlarinin olumsuzlugu, siirecin daha kolay olmasini saglayacak yardimcinin olmamasi

okul dis1 uygulamalarin etkileyen diger sorunlardir.

Okul dis1 6grenme ortamlarinin sorunlar1 temasina bagli olarak olusturulan alt
temalar ve temalara baglh kodlar Sekil 4.8’de sunulmustur. Tablo 4.4’te kodlarin siklik

degerlerine yer verilmistir.



ODOO'NUN SORUNLARI

Ogretmen kaynakli Organizasyon kaynakl
Sorumluluk yiikleme | Mali sorun
Kayglya neden olma | Giivenlik sorunu
Motivasyon eksikligi | Riskli olma
On hazirlik yapilmamasi | izin sorunu
Zaman sorunu
Ogrenci kaynakll Ulagim/arag sorunu
Odaklanma sorunu | Prosediirel islemlerin yogunlugu
Grubun kalabalik olmasi | Surecin mesakkatli olmasi
Disiplin sorunu/yonetilme giigligii | Yorucu olma

Bilgiyi yanlis kodlama

Olumsuz 6grenme giktisi Kurum/Ortam kaynaki

Onemsememe ) Yas grubu uyumsuziugu
Katihm sorunu | | Gorevli/rehberin yaklagimi
Kiigiik yag grubu | Randevu sorunu

Kisisel ihtiyaglar Hijyenik olmama

Olumsuz ortam

Tehlikeli olma

Uyaricl fazlaligi

— Diger

Miifredat yogunlugu

Sinav sistemi

Velinin yaklasimi

Okul idaresinin yaklagimi

Olumsuz hava sartlar

Yardimca eksigi

Sekil. 4.8. ODOO 'nun sorunlar



Tablo 4.4. ODOO 'nun sorunlarina iliskin kodlarin siklik degerleri
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Alt tema Kodlar f %
Ogretmen kaynakl Kaygiya neden olma 17 3,64
Sorumlulugu arttirma 16 3,42
On hazirlik yapilmamasi 5 1,07
Motivasyon eksikligi 2 0,42
Ogrenci kaynakh Disiplin sorunu/yonetilme gii¢liigii 29 6,20
Grubun kalabalik olmasi 16 3,42
Kiigiik yas grubu 11 2,35
Odaklanma sorunu 9 1,92
Olumsuz 6grenme ¢1ktist 5 1,07
Kisisel ihtiyaglar 5 1,07
Katilim sorunu 5 1,07
Onemsememe 4 0,85
Bilgiyi yanlis kodlama 2 0,42
Organizasyon kaynakh Mali sorun 71 15,2
Izin sorunu 34 7,28
Ulagim/arag sorunu 33 7,06
Giivenlik sorunu 28 5,99
Zaman sorunu 28 5,99
Riskli olma 15 3,21
Prosediirel islemlerin yogunlugu 14 2,99
Yorucu olma 8 1,71
Siirecin mesakkatli olmasi 6 1,28
Kurum/Ortam kaynakh Gorevli/rehberinin yaklagimi 8 1,71
Olumsuz ortam 7 1,49
Yas grubu uyumsuzlugu 6 1,28
Randevu sorunu 4 0,85
Hijyenik olmama 4 0,85
Materyal sorunu 3 0,64
Tehlikeli olma 2 0,42
Uyarici fazlaligs 2 0,42
Diger Velinin yaklagim 16 3,42
Miifredat yogunlugu 13 2,78
Okul idaresinin yaklagimi 12 2,56
Olumsuz hava sartlar 12 2,56
Sinav sistemi 7 1,49
Yardimci eksigi 5 1,07
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4.2.4.1. Ogretmen kaynakl sorunlar

Bu alt temaya ait “sorumluluk yiikleme” kodu i¢in (E12-s.133)’teki ¢alismadaki
"Televizyonda gordiigiimiiz bazi trafik kazalarimin ogretmenleri, velileri ve kurumlart
korkuttugunu diistintiyorum. Yani resmi izin almak neden zorlasityor? Bana gore, izinler
icin onay almak kolay degil. Ciinkii bu ¢ok biiyiik bir sorumluluk.", “kaygiya neden olma”
kodu i¢in (E5-s.1236)’daki "... Oncelikle ok tetikte ve panik halinde olabiliyorsunuz. Yani
her an bir sey olacakmis gibi gormezden gelme, zihninizde bir ¢ocuk oldugunu fark
etmeme riski. Egitim yapmak ¢ok zor giivenlik risklerini diistiniirken. Bu en biiyiik risktir.
Cocuklart yonetmek daha kolay okulda ama okul disinda daha zor. Bu tamamen ¢evreyle
ilgili", “motivasyon eksikligi” kodu i¢in (YT10- s.98) “Maddi sikintilar, velileri ikna etme
stireci, biirokrasi yazismalar, idarecilerden izin alma zorluklari, yoneticilerin sorumluluk
almak istememeleri, 6gretmenlerdeki motivasyon eksikligi, sosyal c¢evrenin etkisi,
ogretmene giiven duyulmamasi sumirlandiran durumlar.” ve “On hazirlik yapilmamasi”
kodu i¢in (T ve F5-s.161)’deki "Onlar gelmeden once ya da ziyaretten sonra sinifta
herhangi bir hazirlik ¢alismast yapilmyyor. Bazi 6gretmenler bunu bir izin giinii olarak
goriiyor." ve (T ve F6-s.1372) "5'e nasil boliinecegini bilecekler." Ama geldiklerinde

bazilar1 5'e nasil boliinecegini bilmiyordu.

ifadelerdendir.

kodlar1 olustururken dikkate alinan

4.2.4.2. Ogrenci kaynakh sorunlar

Bu alt temada yer alan “odaklanma sorunu” kodu i¢in (PQS8- s.39)’daki "Ogrenci
katilimi biraz cesitlilik gosterebiliyor. Bilirsiniz ¢ok ilgili olan bazi 6grenciler var ama
ayni zamanda ¢ok kaotik de olabilir. Burast bir ag¢ik hava ortami, duvarlar yok.
Osrencilerin hapsoldugu bir duvar yok. Ogrencilerin katilimi kesinlikle gelip gegici bir
sey ve benim 6grencilerimi her zaman orada tutmam igin her zaman dikkat etmeliyim.
Ctinkii ¢ok fazla dikkat daginikligi var, bunlar biiyiik su havzalari, bunlar biiyiik parklar...
Onlart mesgul ve odaklanmis tutmak her zaman zorlayici.”, “grubun kalabalik olmas1”
kodu icin (WOS3-s.45)’teki "Izin almamiz gerekiyor. Prosediirler gercekten karmagik.
Ulasim da bir baska sorun. Swunif kalabaliksa onlari yonetmek zor oluyor", “disiplin
sorunu/yonetilme giicligli” kodu i¢in (PQ6-s.100)’deki "Koétii davranislar yiiziinden
tamamen bomba gibi geziler yasadim.", “bilgiyi yanls kodlama” kodu i¢in (YT1-s.64),
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"Ogrenciler informal 6grenme ortamlarinda kavram yamlgilar: gelistirebilir veya sinifta
ogretilen bir seyi zihinlerinde karistirabilirler. Dahasi, 6gretmenlerini dinlemeyebilirler,
informal ogrenme ortamlarinda zaten 6grendiklerini iddia edebilirler." (YT11-s.25),
“..Piknikte, parkta ¢evreyi kirletme gibi olumsuz davraniglart biiyiiklerinden gérerek
ogrenebilir. Ya da kiifiir, kotii soz vb. olumsuz davranislar: ¢evresinden arkadaslarindan
sokaktan égrenebilir...”, “énemsememe” kodu i¢in (T ve F5-s.161)’de “Ogrenciler bunu
disarida bir giin olarak gériiyor...onlara ogretmek zor. Zenginlestirici degil; sadece
atistirmaliklarla mesguller.”, “katilim sorunu” kodu icin (E13-s.65)’teki “Bu endise,
resim gibi se¢meli dersler veren ogretmenler igin ozellikle daha belirgindir. K-6
okulundaki [6grencilere] Sanat dersi veriyorum. Getirmek sinif [bir saha gezisi anlamina
gelir], oOgretmenlerle koordine etmem gerekir. Ogrencilerim icin sanat miizesi
[ziyaretleri] bir firsat olacaktir. Pek ¢ok kisinin asla katilamayacagi harika bir firsat.”,
“kiiclik yas grubu” kodu icin (YT16-s.62), “Soyle ilkokul ogretmeni oldugumuz igin en
biiyiik kaygim cocuklarin baslarina bir sey gelebilir. O yastaki ¢ocuklar kendilerini
koruma becerilerine sahip olmadiklart i¢in kaybolabiliyorlar veya baslarina bir kaza
getirebiliyorlar. Soz dinleyebilecek durumda olmadiklarindan, séziiniizii dinlemeyip farkl
seyler yapabiliyorlar. Etkinlikleri yaparken de veli izin belgelerini hazirlayip,
imzalatyyorum. Varsa sinif annesi veya iki veli yanima alarak veli gozetiminde yapmaya
calisiyorum bunlari ki herhangi bir kazaya sebebiyet vermeyelim.”, “kisisel ihtiyaglar”
kodu icin (YT5-s.103)’teki "Aciktigimda yemek yiyecek yer konusunda zorlandik. Bazen
serviste yemek ve i¢cmek zor oldu. Ciinkii gezimizde ara vermedik. Hep gezdik." ifadeleri

Ornek verilebilir.

4.2.4.3. Organizasyon kaynaklh sorunlar

Alt tema altindaki kodlardan “Mali sorunlar” kodu i¢in (PQ4-s.97)’deki "En biiyiik
sorun finansman olacak. Yani okul otobiisii ya da charter otobiis i¢in ddeme yapmamiz
gerekiyor. Parkin kendisi, bu gezi iicretsiz. Parka ¢tkmamiz igin bize bir feragatname
verdiler ama parka gitmek icin ulasim pahali. Eger okul servisine binersek 300 dolar
bakiyoruz. Charter't koydugumuzda 800 dolar gibi bir rakamdan bahsediyoruz. Sonra da
bunu giden ¢ocuk sayisina bolmeliyiz. Cocuklara normalde iicretsiz olacak bir sey icin

para odetmeliyiz.", “Gilivenlik sorunu” kodu i¢in (E8-s.749) “Giivenlik énlemleri almak
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zor olabilir", “riskli olma” kodu igin (YT8-s.38)’deki “Ogrencilerin okul disina
gotiiriilmesi zorlayict ve ogretmen igin riskli oldugundan bir daha bu uygulamaya
derslerimde yer vermedim. Ogrencilerle bu c¢alismalar: yapabilmek adina alinmast
gereken veli izinleri ve yasal izinler siireci zorlastirdi.”, “izin sorunu kodu i¢in (E3-s.9)
“Izin almak isin zor kismini olusturuyor. ... Ayrica, 6grenci sayisi sorun olabilir. Kdylerde
ve ilgelerde az sayida 6grenci var, ancak sehir merkezlerinde ¢ok sayida ogrenci var. Bu

bR 1Y

bir sorun teskil edebilir.”, “zaman sorunu” kodu i¢in (PQ4-s.97) “Bunlar biraz zaman
alict ve standartlart isinize dahil edilmesi zor seyler.”, “ulagim/ara¢ sorunu” kodu i¢in
(WOS3-s.44) “Ulasim ¢ok onemli bir sorun. Ciinkii 20-30'a yakin 6grenci getirmemiz
gerekiyor.", “prosediirel islemlerin yogunlugu” kodu i¢in (YT18-s.76), “Karsilastigim en
biiyiik sorun basindan beri soyledigim gibi prosediir. Prosediir bizi kaliplara sokuyor.
Prosediire baktigimiz zaman hi¢hbir sey yapamayiz.”, “siirecin mesakkatli olmas1” kodu
icin (E13-s. 64)’teki “Okulumuzda okul gezisi siireci 6gretmenler icin zahmetli bir
stirectir. Parayi toplamak, para yatirma formlarint doldurmak, ulasimi organize etmek ve
okul disi siteyle iletigimi siirdiirmek. Otobiis firmamiz ayni zamanda giin bitmeden okula
donmemizi gerektiriyor, bu da kisaltiliyor gezilerimiz ve yer se¢me yetenegimizi sinirliyor.
Bu engeller devam ediyor bizi daha fazla gezi planlamaktan alikoyuyor.” ve “yorucu
olma” kodu i¢in (YT13-s.56)’daki “Etkinlik esnasinda da hem hani ¢ocuklarin keyif
aldigint goriince hani hem mutlu oluyorsun hem de yorucu yani hepsini birden takip
etmeye ¢alismak hem yorucu hem giizel sonrasi da ayni sekilde hani ¢ocuklarin mutlu

oldugunu goriince hem mutlu oluyorsunuz tabi tatl bir yorgunluk diyelim en iyisi biz bunu

o sekilde.” gibi ifadeler referans alinmstir.

4.2.4.4. Kurum/ortam kaynakh sorunlar

llgili alt tema altinda yer alan kodlardan “yas grubu uyumsuzlugu” kodu igin
(YT9-s.110)’teki “Biiyiik yas grubundan insanlar da ayni anda burada olabiliyor. Yani
onu degistirmek i¢in tamamen onlarin ziyaret edebilecegi bir boliim olsa. O zaman hem
bu tiir etkilerden daha az etkilenirler. Hem de daha iyi bir vakit olur diye diigiiniiyorum.”,
“gorevli/rehberin yaklasimi1” kodu i¢in (T ve F5-s.162), “Cocuklar: dalgalarla ilgili bir
gtin i¢in [USC've] getirdik ve okulda dalgalar: 6gretmedik, bu yiizden [rehberler] soyle

demeye bagsladi: "Nasil olur da dalgalar: heniiz bilmezsiniz?" Cocuklarin dalgalari
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bildigini varsaymak zorunda degilsiniz ya biz gelmeden once sorarsimiz ya da
sormazsiniz, ama bunu ¢ocuklara séyleyemezsiniz.”, “randevu sorunu” kodu i¢in (E5-
s.1237), “...Etkinlik oncesi planlama yapiyoruz, randevu aliyoruz vs. Ama genelde
yapamiyoruz. Istedigimiz tarih icin randevu alamiyoruz, ¢ok dolu (verler). O zaman,
ulasim ticretleri etkinlikten birkag giin once ebeveynlerden toplanmasi gerekir ve bu da
ebeveynler icin bir is yiikii haline gelir. Bazen bazi ebeveynler bunu bir soruna
doniistiiriiyor. Aslinda, bu aktiviteyi ¢ok iyi biliyorlar ama bu tiir sorunlar yasaniyor",
“hijyenik olmama” kodu i¢in (YT5-s.103)’teki “CEVKA ve ¢op dokiim yerini sevmedim.
Ctinkii ¢ok kopek vardi korktum. Cok pis kokuyordu rahatsiz oldum. Goriintiisii de iyi
degildi, her yer ¢op oldugu icin.”, “olumsuz ortam” (YT10-s.118) “Kontrolsiiz bir okul
dis1 ogrenme ¢evresinde olumsuz davranislar ile karsilasabilirler.”, “tehlikeli olma” kodu
icin (E3-s.9) “Ogrenci sayisi fazla oldugunda okul disindaki her ogrenci basaril
olamayabilir. Tehlikeli ortamlar, ogrenci icin zor olabilir, ebeveynlerin ogretmenlere
bilgi vermedigi durumlar vardwr. O zaman ¢ocuk olumsuz etkilenebiliyor.” ve “uyarict
fazlalig1” kodu igin (YT10-s.122) “Ogrenme ortamimn olumsuzlugu, uyarici fazlahg,

amag disi ogrenme geligebilir.” ifadeleri referans alinarak kodlar olugturulmustur.

4.2.4.5. Diger sorunlar

Bu alt temada yer alan kodlara iliskin referans alinan ifadeler “miifredat
yogunlugu” kodu icin (Scod-s.44), “Ogrencinin hazir olmasi, haftalik ders saatinin
vetersizligi, miifredat ile ders saatleri arasindaki uyumsuzluk gibi konulardan dolay1.”,
“smav sistemi” kodu i¢in (PQ6-s.97) “Test konusunu ¢ozmemiz gerekiyor. Yapmamiz
gereken her seyi yerine getirmenin zorluklar simirlandirmamiza neden oluyor.", “velinin
yaklagim1” kodu i¢in “Genelde veliler ¢ok isteksiz ve bilgisi sahibi degillerdir. Merkez
okullarda durum farkli oluyor. Eski ¢alistigim okul merkez okuldu. Orada ¢ok farkl seyler
yapabiliyordum. Artik 6grencilerin giderek ders yiikiiniin cogaldigimi diisiiniiyorum. Ust
makamlarin alta dogru tek istedigi sey lgs basarisi. Lgs basarisinin okul dis1 6grenmenin
ontinde yer almasi ve bu konuda is yiikiiniin idarecilerde olmasi. Bulunmus oldugum bolge
koy oldugundan dolayr ogrenci ve veli ¢ok katilmazlar. Cevrenin zaten okul disi

faaliyetlere on yargist bulunmaktadir.”, “okul idaresinin yaklagimi1” koduna 6rnek olarak

(E13-s.66)’daki “En biiyiik engeller arasinda finansman ve idari destek yer almaktadir.
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Yonetim, genellikle 6gretmenlerin ders vermesiyle daha fazla ilgilenmektedir. Standartlar
ve hedeflerin  karsilanmasi, uygulamali ve gercek yasam deneyimlerinden
kaydedilebilir/ol¢iilebilir 6grenci gelisimiyle kolayca baglanti kurmayan igerik alanlart.
Bu deneyimlerin faydali oldugunu bilmemize ragmen somut verilerle ogrenci ¢iktilariyla
olan baglantilarim kolayca géstermek zordur.”, “olumsuz hava sartlar1” koduna (PQS8-
s.39)’daki “Bir giin, neden iptal etmediklerini bilmiyorum. Kotii bir giindii. Soguktu,
yagmur yagiyordu, berbatti. Yani hepimiz hazirhikliydik, kat kat givinmistik. Ozel
giysilerimiz vardi ve benim su gecirmez pantolon giyiyordum ve hala berbat
durumdaydim. Ugiincii rotasyon gibi benim istasyonuma vardiklarinda... o noktada,
kagitlar, kiiciik defter kagitlar: sudan 1slanmisti. Hi¢bir sey yazamiyorlardi. Onlara her
istasyon hakkinda bir seyler anlatiyorduk ve onlarin umurlarinda degildi, perisan
haldeydiler! ...O noktada onlara herhangi bir sey 6gretemezsiniz.” ve “yardime1 eksigi”
koduna o6rnek olarak (YT9-s.102) “Tabii stajyerlerimiz oldugu zaman geziye gitmeye
calisiyoruz ama yine de bence yardimci personel de gelse daha iyi olurdu. Yardimci
personel eksigi var yani hem okul isleri hem gezide yardim zor oluyor onlara da.” ifadeleri

gosterilebilir.
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BOLUM V

TARTISMA

Alanyazinda okul dig1 6grenme ortamlarinin 6grenciler tizerindeki etkisini cesitli
yonlerden (basari, motivasyon, tutum vb.) ele alan aragtirmalar bulunsa da bilissel,
duyussal ve sosyal gelisim alanlarinda etkililigini meta-tematik analiz ile kapsaml
bicimde inceleyen herhangi bir aragtirmaya rastlanilmamigtir. Alanyazindaki bu eksigi
tamamlamay1 ama¢ edinen mevcut ¢alismanin bu boliimiinde arastirma problemlerine
meta-tematik analizden elde edilen arastirma verilerinin sonuclarindan hareketle yanit

aranmis ve tartisilmigtir.

5.1. Arastirmanin Birinci Alt Problemine fliskin Tartisma

Meta-tematik analiz verileri dogrultusunda arastirmanin birinci temasi, okul dist
O0grenme ortamlarinin 6grencilerin biligsel gelisim alanina katkilar1 seklindedir. Mevcut
caligmanin sonuglarina gore okul dis1 6§renme ortamlarinin 6grencilere biligsel anlamda
pek cok katkisi tespit edilmistir. Meta-tematik analiz verileri dogrultusunda okul dis1
ogrenme ortamlarimin dgrencilere biligsel anlamda katkilar1 incelendiginde o6zellikle
“kalic1 6grenmeyi saglama”, “yaparak yasayarak 6grenme”, “bilgiyi somut kilma”, “yeni
bilgi kazandirma” kodlarmin sik tekrar ettigi gézlenmistir. Ogrencilerin bu ortamlarda
teorik bilginin gercek yasamdaki karsiligini farkli duyularini ise kosarak gérmeleri ve
uygulamalar1 6grendiklerini daha uzun siire hatirlamalarini saglayacaktir. Dolayisiyla

okul dis1 6grenme ortamlarinin imkanlar1 dikkate alindiginda bu kodlarin sik tekrar etmesi

olagandir.
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Okul dist 6grenme ortamlart 6grencilerin; diislinme ve arastirma becerilerini
gelistirmelerine, sinifta dgrenilenlerle ger¢ek yasam arasinda bag kurmalarina, farkl
duyularmi kullanmalarina, daha kolay 6grenmelerine, 6grendiklerini pekistirmelerine,
etkili ve ayrintili bigimde 6grenmelerine, bakis agilarini genisletmelerine, sahip olduklari
bilgiyi revize etmelerine ve problem ¢ézme becerilerini gelistirmelerine, farkli disiplinler
arasinda bag kurmalarina, odaklanmalarina ve akademik bagarilarini arttirmalarina yani
biligsel alanda degerlendirilen becerilerin gelismesinde etkili oldugu sdylenebilir.

Fagerstam & Blom (2013), okul disinda yapilan matematik ve biyoloji derslerinin
lise Ogrencilerinde biligsel ve duyussal etkilerini belirlemeyi hedefledigi karma
aragtirmada 6grencilerin 6grendiklerinin kalici oldugunu tespit etmistir. Fiiz ve Korom
(2017), ilkokul 6gretmenlerinin ve idarecilerinin okul dis1 6grenmeye iliskin goriislerini
saptamak amaciyla ¢cevrim i¢i anket araciligiyla veri toplamistir. Arastirma verilerine gore
okul dis1 6grenme ortamlarinin derste islenen konularin derinlemesine 6grenilmesinde,
bilgilerin pratige dokiilmesinde ve deneyimler sayesinde zihinde uzun siire
depolanmasinda etkili oldugunu saptamistir. Bundan hareketle ¢alisma; “kalic1 6grenmeyi
saglama”, “ayrintili 6grenmeyi saglama” kodlarin1 desteklemektedir.

Wiegand vd., (2013) calismalarinda ortaokul 8. Smif ogrencileri iizerinde
yurlittiigli yar1 deneysel calismada botanik bahgesi, hayvanat bahgesi ve miize gibi
ortamlarin O6grencilerin konuyu daha iyi kavramasini sagladigini ve okuldaki egitimi
tamamlayici nitelikte oldugu sonucuna ulagsmistir. Bu ¢aligma “etkili 6grenmeyi saglama”
kodu ile ortiismektedir. Yavuz Topaloglu (2019) calismasinda okul dist deneyimleri
sonucunda ogrencilerin bilgilerine yenilerini ekleyerek daha da detaylandirdiklarini
belirlemistir. Arastirma sonuclari, “yeni bilgi kazandirma”, “ayrintili 6grenme” kodlar1
ile uyumludur.

Saglamer Yazgan (2013), laboratuvarda yapilan etkinliklerin yedinci sif
akademik basari, kavramsal anlama, sorgulayici 6grenme becerisi, aragtirma becerilerine
etkisini karma arastirma yoOntemi ile belirlemistir. Arastirma bulgular1 sinif disindaki
etkinliklerin 6grencilerin “akademik basar1”, kavramsal anlama diizeylerini, “aragtirma
becerileri” ve sorgulayici 6grenme becerisine anlamli etkisi oldugunu saptamistir.

Wright (2012), ortaokul 6grencilerinin okul dis1 zaman etkinlikleri hakkindaki

goriislerini belirlemeyi amagladigi ¢alismasinda kuliip etkinlikleri, 6grenme merkezleri,
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teknoloji kamp1 gibi farkli okul dis1 etkinliklerinin dgrencilerin akademik basarilarinin
artmasinda etkili oldugu sonucuna varmistir. ilgili calisma “akademik basariy1 arttirma”
kodunu destekler niteliktedir. Uztemur vd., (2018), miize ve tarihi mekanlarda yiiriitiilen
sosyal bilgiler dersine yonelik algilarina etkisini belirlemek ic¢in ortaokul 7. Sinif
ogrencileri ile eylem aragtirmasi yiiriitmiistiir. Arastirma sonucunda bu ortamlarin derse
yonelik tutuma olumlu etkisi yaninda dersteki bilgilerle “gercek yasam bagi kurmalarina”
katk1 sagladig1 sonucuna ulagmistir.

Yildirim (2018), 6.siif 6grencileri ile yliriittiigli ¢alismada bilim senliklerinin
problem ¢ozme becerisine etkisini yar1 deneysel yontemle belirlemis ve deney grubundaki
dgrencilerinin problem ¢dzme becerisinde anlamli bir artis gdzlemlemistir. Ogrencilerin
informal ortamlara katilima tesvikini Oneren ¢alisma “problem c¢dzme becerisini
gelistirme” kodunu desteklemektedir. Seker ve Savas (2023), okul 6ncesi 6gretmenlerinin
okul dis1 6grenmeye yonelik farkindaliklarini belirledigi ¢alismada 6gretmenler, okul dis1
ogrenme ortamlarinin problem ¢dzme becerisini gelistirdigini ve odaklanmay1 arttirdigini
belirlemistir. Caligma “problem ¢6zme becerisini gelistirme” ve “odaklanmayi arttirma”
kodu ile ortiismektedir.

Ocak ve Korkmaz (2018), okul dis1 6grenme ortamlarina iliskin okul 6ncesi ve fen
bilimleri 6gretmenlerinin goriiglerini belirlemek icin nitel yontemden yararlanmis,
Ogretmenlerle yapilan goriigmeler sonucunda okul dis1 6grenme ortamlarinin “yaparak
yasayarak 6grenme”, “kalict 6grenme” ve “bilgiyi somut kilma” y1 sagladig1 sonucuna
ulagmistir. Ertugrul ve Karamustafaoglu (2020) calismalarinda soyut olan ve okulda
somut kilinma olanagi olmayan bazi konularin 6gretiminde okul dis1 ortamlardan
yararlanilmas1 6grencinin “yaparak yasayarak 0grenme” sini sagladigini tespit etmistir.
Demirel ve Ozcan (2020) tarafindan vyiiriitiilen ortaokul 7. smif dgrencilerinin Tropikal
Kelebek Bahgesine yaptig1 gezilerle ilgili goriislerinin belirlendigi durum ¢aligmasinda
ogrenciler; gezinin ilging ve merak uyandirict oldugunu derste “6grendiklerini
pekistirme” ve kavram yanilgilarini giderme imkani elde ettiklerini ifade etmislerdir.
Calismalarin bulgular birinci alt tema altindaki kodlar ile ortiismektedir.

Okur Berberoglu vd., (2013) siif disinda gergeklesen etkinliklerin 6grenciler
tarafindan ilging ve eglenceli goriildiigli ayn1 zamanda 6grencilerin “farkli duyulara hitap

ettigini” ve “bakis acilarin1 degistirdigini” belirtmistir. Ertas (2012), ¢calismasinda okul



93

disindaki bilimsel etkinliklerin O6grencilerin derse yonelik tutumlarmi ve “elestirel
diisiinme becerisi” kazanmalarinda etkili oldugunu belirlemistir. Caligma bulgusu ile

“diistinme becerisini gelistirme” kodu ortiismektedir.

5.2. Arastirmanin Ikinci Alt Problemine iliskin Tartisma

Okul dis1 6grenme ortamlarinin dgrencilerin duyussal gelisim alanina katkilarinin
neler oldugu arastirmanin ikinci alt problemidir. Metatematik analiz verilerine gore okul
dis1 6grenme ortamlarinin 6grencilere duyussal bakimdan katkilar sagladigi tespit
edilmistir. Bu tema altinda yer alan “eglenceli olma/keyif almay1 saglama” kodunun sik
tekrar ettigi tespit edilmistir. Halbuki bu ortamlar eglenceli olmasinin yaninda
ogrencilerin kisisel yeteneklerine iliskin farkindalik olusturma, aktif katilimi saglama,
sorumlulugu arttirma gibi olumlu duyussal davranislart kazandirmada etkilidir.
Dolayisiyla bu ortamlarin duyussal bakimdan sagladig: katkilara iligkin bilincin artmast
gerekmektedir.

Salmi vd., (2023) calismalarinda “Mars ve Uzay” temali bilim sergisinin 12
yasindaki &grencilerin bilime olan ilgilerini ve durumsal motivasyonlarini arttirdigi
sonucuna ulagmistir. Ilginin ve durumsal motivasyonun daha derin 6grenmeler igin bir
basamak oldugunu ve sergi ortaminin 6grenmeye olan bu katkisinin i¢sel motivasyonu
arttirdig1 sonucuna ulasgilmistir. Bu ¢alisma “ilgiyi arttirma” ve “motivasyonu arttirma”
kodlariyla ortiigmektedir. Sturm ve Bogner (2016) tarafindan gergeklestiren deneysel
yiiriitiilen bagka bir ¢aligmanin bulgusunda da okul dis1 6grenmenin dgrencilerin igsel
motivasyonunu arttirdigi tespit edilmistir.

Arabact ve Donel Akgiil (2020) okul dis1 ortamlara iliskin fen bilimleri
Ogretmenlerinin goriislerini belirledigi ¢aligmanin bulgularinda bu ortamlarin 6grenciler
tarafindan eglenceli bulundugu belirlenmistir. Caligma, “Eglenceli olma/keyif almay1
saglama” kodu ile ortiismektedir. Bakioglu (2017) calismasinda okul disi 6grenme
ortamlarinda 6grencilerin mutlu hissettigi sonucuna ulagsmistir. Calisma, “mutlu hissetme”
koduyla ortiismektedir.

Henrikson (2018) ilkokul 0&gretmenlerinin okul dis1 6grenme ortamlar
deneyimlerini anlatirken vurguladiklar: temel noktalar1 incelemeyi amagladigi ¢alismada

ogretmenler, okul dis1 6grenme ortamlarindan 6zellikle dogal alanlardan yararlandiklarini
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bu alanlarin 6grencilerin problem ¢6zme becerisini ve ¢evreye yonelik tutumlarini olumlu
etkiledigini ayn1 zamanda Ogrencilerin bu ortamlarin &grencilerin ilgisini arttirdigi
sonucuna ulagsmistir. Calisma duyussal katkilar temasi altindaki “ilgiyi arttirma” kodunu
desteklemektedir. Oner (2015) tarih konularmnin 6gretiminde okul dis1 ortamlarindan
yararlanmanin “ilgiyi arttirma” ve “tarihsel empati” gelistirmede etkili oldugunu
belirlemistir. Venceli ve Dilmag (2024) Antik Kent’e ve miizeye yapilan ziyaretle ilgili
ogrencilerin fikirlerini belirledigi calismada &grencilerin; farkli kiiltiirlerin varligini
anladiklarini, empati kurma becerilerin gelistiklerini ortaya ¢ikarmislardir.

Tatar ve Bagriyanik (2012) okul dis1 ortamlarda yiiriitiilen 6grenme etkinliklerinin
merak uyandirict oldugunu ilgilerinin ve 6grenme isteklerinin artmasina katki sagladigini
ayni zamanda kolay, anlamli ve kalici 6grenmede etkili oldugunu tespit etmistir.
Arastirma okul dis1 6grenmenin biligsel katkilar1 yaninda “merak uyandirma”, “ilgiyi
arttirma”, “motivasyonu arttirma” gibi duyussal alanda degerlendirilen kodlarla
ortiismektedir. Demirel ve Ozcan (2020) tarafindan yiiriitiilen baska bir ¢alismada okul
dis1 ortamlarin 6grencilerin merakini uyandirdigini ve ilging bulduklarini tespit etmistir.

Uztemur vd., (2018) calismalarinda sosyal bilgiler dersi kapsaminda miize ve
tarthi mekan kullaniminin ortaokul Ogrencilerinin derse yonelik algilarina etkisini
incelemeyi amaglamistir. Gézlem ve Ogrencilerle yapilan goriigmelerden elde edilen
verilerin sonucunda miize ve tarihi mekanlarin 6grencilerin derse katilimi, ilgisini
arttirdigim1 bununla beraber tarihi mekanlara ve konulara iligkin ilgilerini olumlu
etkiledigi sonucuna varilmistir. Calisma duyussal kodlardan “aktif katilim”, ilgiyi
arttirma” kodlart ile ortiistiigii sOylenebilir.

Kiicik ve Yildirnrm (2021) tarafindan yiiriitiilen karma arastirmada okul dist
ortamlarin 5. sinif 6grencilerinin tizerindeki kisa ve uzun vadeli etkilerini belirlemek
amaglanmistir. Arastirma bulgular1 6grencilerin okul dis1 ortamda ilk elden deneyim
yasamasinin onlarda heyecan uyandiricit ve ilgilerini ¢ekici oldugu tespit edilmistir.
“Heyecan uyandirma”, “ilgi/dikkat ¢cekme” kodlar1 arastirma bulgulari ile ortligmiistiir.

Neiman ve Ades (2014) dogal alanlarda yapilan etkinliklerin ve dogayla etkilesim
icinde olmanin 6grencilerin ¢evreye yonelik tutum ve niyetlerini dogrudan etkiledigini ve
cevre yanlisi davranig sergilemelerinde etkili oldugunu belirlemistir. Arastirmanin

bulgusu, “cevre bilinci kazanma” kodunu desteklemektedir. Armagan (2015) tarafindan
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yiiriitiilen ¢alismanin bulgularinda okul disinda yapilan etkinliklerin 6grencilere ¢evre
bilinci kazandirdigini, siniftaki 6grenmelerden daha eglenceli oldugunu, etkinlik
deneyimlemelerinin heyecan ve merak uyandirdigini, ilgilerinin ve motivasyonlarinin
arttigini ayn1 zamanda mutlu hissettiklerini tespit etmistir. Calismanin bulgular1 duyugsal

9 ¢

katkilar temasindaki “cevre bilinci kazandirma”, “heyecan uyandirma”, “merak duyma”,
“ilgiyi arttirma”, “motivasyonu arttirma” kodlartyla uyumludur.

Cebi (2018) galismasinda okul dist 6grenme ortamlarinin 6grencilerin fen dersine
yonelik ilgi ve tutumuna etkisini inceledigi nitel ¢alismasini derse karst olumsuz tutuma
sahip dort dgrenci ile yiiriitmiistiir. Ogrenciler, diizenli araliklarla (15 giinde bir) farkl
okul dis1 ortamlara (bilim merkezi, akvaryum, iiretim tesisi) yapilan geziler sonucunda
dersi sevmeye ders kapsamindaki ddev, arastirma, deney gibi etkinlikleri yapmaya ve
keyif almaya basladiklarin1 belirlemistir. Calismanin bulgularinin, “dersi sevdirme”,
“sorumluluk kazandirma”, “eglenceli olma/keyif almay1 saglama” kodlar1 ile uyumlu
oldugu goriilmektedir.

Alkan (2023) okul dist 6grenme ortamlarina yonelik okul yoneticilerinin
goriislerini  aldig1 caligmasinda Ogrencilerin; Gzgiivenini  gelistirdigi, sorumluluk
kazandirdig1, milli duygularini canlandirdigy, ¢evre sevgisi kazandirdigl, motivasyonunu
arttirdig1, okula aidiyet duygusunu gelistirdigi ve olumlu tutum gelistirdigini bulgusuna
ulagmistir. Calismanin bulgulart “6zgiiven gelistirme”, “sorumluluk kazandirma”,
“motivasyon attirma”, okula olumlu tutum gelistirme” kodlar1 ile ortiismektedir. Akkus

ve Meydan (2014) miizelere yapilan gezilerin tarihi ve “kiiltiirel biling kazandirma”

onemli etkisi oldugunu saptamistir.

5.3. Arastirmanin Uciincii Alt Problemine iliskin Tartisma
Okul disindaki O6grenme ortamlarina yonelik arastirmalardaki katilimer

goriislerinde bu ortamlarin 6grencilerin sosyal gelisimine onemli katkilar1 oldugu

2 13

sonucuna ulagilmistir. Bu baglamda “iletisim becerilerini gelistirme”, “sosyallesmeyi
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saglama”, “etkilesimi arttirma”, “igbirligi kurma”, “sosyal uyumu saglama”, “arkadaslik
iliskisini gelistirme”, “6gretmen-6grenci iligkisini gelistirme” ve “yardimlagma” katkilar
arasinda gosterilebilir. Tema altinda en sik tekrar eden kod “iletisim becerilerini

gelistirme” kodudur. Ogrencinin; akranlari, gretmenleri ve rehberlik eden kisilerle farkli
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sosyal baglamlarda etkilesime girmesi ve grup etkinliklerine katilimi iletisim becerilerinin
yaninda hosgoriilii olmay1, paylagsma, yardimlasma ve saygi gibi degerlerin gelisimde
etkilidir (Dere ve Ciftgi, 2022).

Campbell ve Gedat (2021) okul gezilerine yonelik 6grenci algilarin1 ve bu
gezilerin Ogrencilerin gelisimi {izerinde etkisini inceledigi ¢alismanin bulgulari
ogrencilerin iletisim becerilerini ve sosyal egitimlerini gelistirmede etkili oldugunu
belirlemistir. Kennedy (2015) simif disinda yeni ortamlarla tanisan 6grencilerin sosyal
becerilerinin gelistigini tespit etmistir. Caligmalarin bulgular1 “iletisim becerilerini
gelistirme” koduyla uyumludur.

Kiziltag ve Sak (2018) deneysel ¢aligmalarinda okul dis1 etkinliklerin 6grencilerin
sosyal becerilerini ve arkadaglik iliskisini gelistirdigini ayn1 zamanda bu ortamlarin grupla
caligsma, kurallara uyma, yardimlasma gibi olumlu sosyal davranislar kazandirdigini
belirlemistir. Gee (2015) 6grencilerin okul diginda 6grenme faaliyetlerine katilmalarinin
arkadaglik iligkilerini ve siniflarin sosyal uyumu ve igbirligi kurmalarimi sagladigini

9 <6

savunmustur. Bulgular; “sosyal becerileri gelistirme”, “arkadaglik iligkilerini gelistirme”,
“sosyal uyumu saglama”, “yardimlagma”, “isbirligi kurma” kodlari ile ortiismektedir.
Watson vd., (2019) tarafindan yiiriitiilen ¢aligmada sanatsal gezilere katilmanin
ilkokul 6grencileri tlizerindeki etkisini belirledigi deneysel ¢alismada bu etkinliklerin
Ogrencilerin hosgorii kazandirdigi ve sosyal bakis acilarint gelistirdigi sonucuna
ulagilmistir. Bulgular, “hosgoriilii davranma” kodu ile uyumludur. Yazici vd., (2023)
etkili planlanmis okul dis1 faaliyetlerinin dgrencilerin sosyallesmelerini destekledigini
belirlemistir. Alon ve Tal (2017) arastirmalarinda Ogretmenlerin Ogrencileri daha

yakindan tanimasi ve iligkilerini gelistirmesinin okul dis1 6gretme ortamlarinin

firsatlarindan saymaistir.

5.4. Arastirmanin Dérdiincii Alt Problemine Iliskin Tartisma

Okul dis1 6grenme ortamlarinin kullaniminin bilissel, duyussal ve sosyal anlamda
sagladigi katkilarin yaninda farkli nedenlerden kaynakli sorunlarla da karsilagilmaktadir.
Ancak gelisim alanlarina sagladig: katkilara iligskin olusturulan kodlar ve sayilar1 dikkate
alindiginda sorunlar anlaminda daha az koda ulasildigi asikardir. Okul dis1 6grenme

ortamlarina iligkin katilimci goriislerinden hareketle 6gretmene kaynakli sorunlarin;
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sorumluluk yiikleme, kaygiya neden olmasi, motivasyon eksikligi, on hazirlik
yapilmamasi oldugu belirlenmistir. Ogrenci kaynakli sorunlarin ise odaklanma sorunu,
grubun kalabalik olmasi, disiplin sorunlari/yonetilme giicliigii, bilgiyi yanlis kodlama,
olumsuz 6grenme ciktilariyla karsilagma, yeterince dnemsememe, katilim sorunu, yas
grubunun kiigiik olmasi ve kisisel ihtiyaglar oldugu tespit edilmistir. Mali, giivenlik, izin,
zaman, ulagim sorunlari, riskli olmasi, prosediirel siire¢lerin yogunlugu, yorucu olmasi ve
mesakkatli bir siireg olmasi organizasyon kaynakli sorunlardir. Ogrenme faaliyetinin
gerceklestirecegi kurumun hijyenik olmamasi, ortamdaki gorevlinin 6grenciye yaklagima,
kurumlarin yogunlugu nedeniyle randevu siirecinin uzamast, olumsuz ve tehlikeli olmasi,
uyarici fazlaligi gibi sorunlar ortamdan kaynakli sorunlardir. Miifredatin yogun olmasi,
velinin ve idarenin yaklagimi, hava sartlarinin olumsuzlugu, siirecin daha kolay olmasini
saglayacak yardimcinin olmamasi okul disi uygulamalarini etkileyen diger sorunlardir.
Karsilasilan sorunlara iligkin kodlarin siklik degerleri dikkate alindiginda en ¢ok sorunun
organizasyon kaynakli oldugu, en az ise 6gretmen kaynakli oldugu belirlenmistir.
Alanyazinda okul dis1 etkinliklerde karsilagilan sorunlarin neler oldugu arastirilsa da
sorunlarin kaynaklarini karsilagtiran herhangi bir ¢aligmaya rastlanilmamistir. Dolayisiyla

bu calisma bu yoniiyle 6nemlidir.

5.4.1. Ogretmen Kaynakh Sorunlar

Okul dis1 6grenme faaliyetlerinden alinacak verimi {ist seviyeye tasimak igin
ogretmene diisen gorevler bulunmaktadir. Ogretmenin kullanacagi 6grenme ortamini
tanimasi, 6grenme hedeflerini netlestirmesi, kazanima uygun ortamlari segmesi ve gerekli
planlamay1 yapmas1 énemlidir. Ogrencinin yeterli 6n bilgiye sahip olmadig1 durumlarda
ortamdaki gorevlilerin 6grenciye uygun deneyim sunmasi giiclesmektedir (DeWitt ve
Storksdieck). Caligmadaki bulgu “6n hazirlik yapilmamasi” koduyla uyumludur.

Cicek ve Sarag (2017) 6gretmenlerin okul dis1 ortamlardaki yasantilar ile ilgili
goriislerini ortaya ¢ikardigi calismanin bulgularinda 6gretmenler; sorumluluk yiiklemesi,
yeterli motivasyona sahip olmamalari, yeterli bilgilerinin olmamasi nedeniyle okul dis1
ortamlar1 kullanimlarint olumsuz etkiledigini ifade etmislerdir. Bulgular, “Sorumluluk

b1

yiikleme”, “motivasyon eksikligi” kodlariyla ortiismektedir.
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Arik (2022), dgretmenlerin okul dist ortamlar1 kullanmaya yonelik kaygilarini
etkileyen etmenleri ve kaygi diizeylerini belirledigi calismada orta seviyede kaygilarinin
oldugunu tespit etmistir. Kaygi kaynaklarinin ise biirokrasi, glivenlik riskleri, zarar ve
pedagoji  kaynakli oldugunu belirlemistir. Bu kaygilarin okul dis1 ortamlardan
yararlanmalarini olumsuz etkiledigi sonucuna varmigtir. Calismanin bulgular “kaygiya

neden olma” koduyla uyumludur.

5.4.2. Ogrenci kaynakl sorunlar

Karbeyaz vd., (2023) calismalarinda okul dis1 6grenme ortamlarinda karsilagilan
sorunlara iligkin &gretmen goriislerini  belirlemistir. Ogretmenler; ogrencilerin
odaklanmada giicliikk c¢ektiklerini ve hareketli olduklarini, problemli davraniglar
sergiledikleri ve yonetilmelerinin zor oldugunu, kisisel ihtiyaglarini karsilayamadiklarini
ve kalabalik olduklarini ifade etmistir. Caligmanin verileri “odaklanma sorunu”, “grubun
kalabalik olmas1”, “disiplin sorunlari/yonetilme giicliigli”, “kisisel ihtiyag¢lar” kodlarini
desteklemektedir.

Dogan (2022) ilkokul 6gretmenlerinin okul dis1 6grenmeye yonelik goriislerini
belirledigi ¢aligmanin bulgularinda etkili sekilde planlama yapilmamasi durumunda amag
dist  olumsuz davraniglarin ortaya c¢ikabilecegini ve hedeflenen kazanimlara
ulagilamayacagina vurgu yapmistir. “Olumsuz 6grenme ¢iktist” kodunu desteklemektedir.

Das vd., (2021) okul oncesi 6gretmenlerinin goriisleri dogrultusunda okul dist
ogrenme ortamlarinin 6grencilere etkisini inceledigi ¢calismada dgretmenler; 6grencinin
dikkatini toplamakta zorlanmasi, istenmeyen davranislar sergilemesi, yanlis 6grenme
gerceklestirmesi ve kavram yanilgist olugmasi gibi dezavantajlarinin oldugunu ifade
etmigtir. Bulgularla “odaklanma sorunu”, “disiplin sorunlar1”, “bilgiyi yanlis kodlama”
kodlar1 ile uyumluluk s6z konusudur.

Uludag’in (2021) okul dncesi 6gretmenlerinin okul dis1 ortamlarla ilgili fikirlerini
ogrenmeyi hedefledigi arastirmada Ogretmenler bu ortamlarda kiiciik yas gruplariyla
baglanma kaygilar1 ve 6z bakim becerileri bakimindan yetersiz olmalar1 nedeniyle sorun

yasadiklarini belirtmislerdir. Calisma, “kii¢iik yas grubu” kodunu desteklemektedir.
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5.4.3. Organizasyon Kaynakl Sorunlar

Aktas (2023) okul dig1 6grenme ortamlariyla ilgili matematik dgretmenlerinin
goriislerini durum calismasi ile ortaya ¢ikarmistir. Ogretmenler prosediirel islemler,
zaman sorunu ve maddi kisitliligin uygulama siirecini olumsuz etkiledigini ifade etmistir.
Aytekin vd., (2023) calismalarinda prosediirel islemlerin uzunlugu, maddi imkansizlik,
ziyaret edilecek kurumun uzak olmasi ve trafigin yogunlugunu karsilasilan giiclerden
oldugunu tespit etmistir. Arastirmalarin bulgular1 “mali sorun”, “zaman sorunu”,
“prosediirel islemlerin yogunlugu”, “ulasim sorunu” kodlarini desteklemektedir. Yurdakal
ve Karakas (2021) 6gretmenlerin ulagim/ara¢ temini noktasinda zorlandiklarini ve ulagim
esnasinda kaza, hirsizlik vb. problemleri yasamaktan c¢ekindiklerini belirlemistir.
Bulgular, “ulasim/ara¢ temini”, “riskli olma” kodu ile ortiismektedir.

Arslan’in (2022) smif Ogretmenlerinin okul dis1 6gretmenlerinin goriislerini
belirledigi nitel ¢alismada 6gretmenler ulasim sorunu, giivenlik sorunu ve maddi sorun
yasadiklarim1 ayni zamanda izin islerinin ve prosediirel islemlerin zor oldugunu
bildirmistir.  “Ulasim sorunu”, “giivenlik sorunu”, “mali sorun”, “izin sorunu”,
“prosediirel islemlerin yogunlugu” kodlari ile uyumlu bulgulara ulagilmistir. Karbeyaz ve
Karamustafaoglu (2021) ogretmenlerin izin, giivenlik, mali sorun noktasinda
zorlandiklarin1 belirlemistir. Okul dis1 6grenme ortamlara iligkin genel goriisleri

belirlemeyi amacglayan baska bir ¢alismada dgretim siirecinin yonetmenin gii¢ olmast,

zaman sorunu ve denetimin gili¢ olmasina vurgu yapilmistir (Ay, vd., 2015).

5.4.4. Kurum/Ortam Kaynakh Sorunlar

Kiriktas ve Eslek (2017) okul dist 6grenme ortamlarini degerlendirmeyi
hedefledigi calismada bilim merkezlerinin bilim miizelerinin 4-18 yas araliina bilim
merkezlerinin ise 6-18 yas araligindaki bireylere hitap ettigini bunlarin digindaki “antik
kent, miize, botanik bahgesi” gibi ortamlarin tiim yaslara hitap edecek nitelikte oldugunu
saptamistir. Dolayisiyla bilim merkezi ve bilim miizelerinde gerekli diizenlemelerin
yapilmasini onermistir. Bulgular “yas grubu uyumsuzlugu” kodunu desteklemektedir.

Ocak ve Korkmaz (2018) fen 6gretmenlerinin okul dist ortamlarla ilgili goriiglerini

incelemis ve 0gretmenlerin gorev yaptiklari yerde uygun ortamin bulunmamasi ve 6grenci

gruplarinin kalabalik olmasi sebebiyle ¢esitli tehlikelere acik olduguna deginmistir.
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Calismada, “tehlikeli olma” kodunu destekleyen bulguya ulagilmistir. Karsh vd., (2023)
caligmasinda Ogretmenler yakinlarinda uygun ortami/kurumu bulamadiklarmi ve
ogrencilerin seviyesine uygun olmadigini, ziyaret edilen yerde rehber tahsis edilmedigini
rehber gorevlendirildiginde de iletisimin yeterli olmadigini belirtmistir. Bulgular “yas
grubu uyumsuzlugu”, “gdrevli/rehberin yaklagimi” kodlari ile uyumludur.

Dogan’1n (2022) ilkokul 6gretmenlerinin Hayat Bilgisi dersi kapsaminda okul dis1
ogrenme ortamlarini kullanmalariyla ilgili fikirlerini inceledigi ¢aligmada dgretmenler
karsilagtiklar1 sinirliliklar arasinda ziyaret edilen ortamin olumsuz olmasi ve uyaricilarin

fazla olmasinin 6grenmeyi olumsuz etkiledigini belirtmistir. Calismanin bulgulari

“uyarici fazlalig1” ve “olumsuz ortam” koduyla uyumludur.

5.4.5. Diger Sorunlar

Glingdr ve Gologlu Demir (2022) okul dist 6grenme faaliyetlerine yonelik
ogretmen yeterliliklerini ve fikirlerini inceledigi ¢alismanin bulgularinda 6gretmenlerin
prosediirel igslemlerde, 6gretim programina uygunlugu noktasinda ve velilerin okul dist
faaliyetlere isteksiz olmalar1 ve kaygi duymalar1 gibi konularda giigliik ¢ektiklerini ifade
etmislerdir. Calismanin bulgusu “velinin yaklasimi” kodu ile ortiismektedir.

Ergiin ve Aslan (2023) okul disinda planlanan etkinliklerde Ogretmenlerin,
velilerle ve okul yonetimi ile karsilastiklar: sorunlar1 belirledigi ¢aligmada okul idaresinin
bu etkinliklerde Ogretmene destek vermedigini ve tim sorumlulugunu O6gretmene
yiikledigini; velilerin ise etkinlikleri gereksiz gordiigiinii, izin belgelerini zamaninda
teslim etme noktasinda duyarli olmadiklarini belirlemistir. Bulgular “idarenin yaklagim1”
ve “velinin yaklasimi1” kodlartyla uyumludur. Pekin ve Bozdogan (2021) ¢aligmalarinda
ogretmenlerin okul idaresinden ve velilerden izin almada sorun yasadiklarini belirlemistir.

Yildiz (2022) arastirmasinda okul dncesi 6gretmenlerinin okul dis1 ortamlarini
kullanimlarint degerlendirmis ve dgretmenlerin sinif ortamini1 daha ¢ok tercih ettigini
belirlemistir. Hava sartlarinin elverissiz olmasi, velilerin iznini alamamalari bu tercihlerini
etkileyen problemler arasindadir. Giirsoy (2018) arastirmasinda okul yonetiminin okul
dis1 ortamda etkinlik diizenlemeye isteksiz olmasi izinle ilgili islemlerin uzamasina

sebebiyet verdigini ve etkinlikler sirasinda hava sartlarindaki ani degisikligin siireci
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olumsuz etkiledigini ortaya ¢ikarmistir. Caligmalar, “hava sartlarinin elverissizligi”, “okul
idaresinin yaklasimi1”, “velinin yaklasim1” kodlariyla uyumludur

Bozdogan (2007) deneysel yontemi kullandigi ¢aligmada miizelerde 6grenme
etkinligi diizenlenememe nedenleri arasinda miifredatin yogun olmasi ve velilerin is
temposu nedeniyle zamanlariin kisitli olmasi gibi nedenlerinin oldugunu belirtmistir.
Calisma “miifredat yogunlugu” kodu ile uyumludur. Olsen vd., (2001) 6gretmen adaylari
yuriittigli calismada okul dis1 faaliyetlerde karsilasilan sorunlarin izin, arag temini ve

maddi problemler, sinif yonetimi, yardimer olacak kisinin olmamasi oldugunu ortaya

cikarmigtir. Calismanin bulgusunda “yardime1 eksigi” kodu desteklenmektedir.
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BOLUM VI

SONUCLAR VE ONERILER

6.1. Sonuglar

Gecmisten glinlimiize, ¢agin sartlarina ve toplumun beklentilerine uygun olarak
farkli normlar ile yapilan “egitim” bireyin yasaminda hep var olmustur. Cagin zihniyetine
ve benimsenen egitim felsefesine gore gelisen ve degisen egitim faaliyetlerinin amaci da
bu dogrultuda bigimlenmistir. 21. yilizy1lin beklentilerine uygun bireyi yetistirmek yalniz
biligsel 6grenme hedeflerini kazandirmakla miimkiin olmamaktadir. Bireyin; duyussal ve
sosyal bakimdan gelisimini saglamak, yasamsal ve diisiinsel beceri kazandirmak i¢in
ylriitilen egitim ve O0grenme faaliyetleri okul duvarlarinin sinirlarini agmalidir. Bu
noktada cagdas 6grenme anlayisina uygun olan okul dis1 6grenme faaliyetleri 6nem
kazanmaktadir.

Okul dis1 Ogrenme ortamlarinin  kullanimiyla 6grencilerin  tim  gelisim
ihtiyaclarimin farkinda olup formal egitimin hedeflerini etkili bicimde kazandirma imkan1
elde edilir. Bu 6grenme ortamlarini, formal 6grenme ortamlarindan ayrilan yonii esnek
olmasidir fakat bu esneklik plansiz yiiriitiildiigli anlami1 tasimamaktadir bilakis planl
bigimde ve programlarin dogrultusunda yiiriitiilmektedir. Ogrencilerin biligsel, duyussal
ve sosyal becerilerinin gelisimi i¢in okul dis1 6grenme ortamlarindan yararlanmak
onemlidir.

Mevcut arastirmada okul digt 6grenme ortamlarinin etkililigini saptamak igin
konuyla dokiiman incelemesinden yararlanilmistir. Konuyla ilgili nitel desenlenmis
caligmalarin katilimcr goriislerinin igcerik analizi yapilmis ve kodlar olusturulmustur.

Arastirmanin konusu kapsaminda olan ¢aligmalardan toplam dort tema olusturulmustur.
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Bunlar, okul dis1 6grenme ortamlarinin 6grencilere “biligsel”, “duyussal”, “sosyal”
alanlara katkilar1 ve sorunlar temasi seklindedir. Aragtirmanin bulgular boliimiinde
temalar altinda yer alan kodlar referans alinan katilimci goriisleri ile sunulmustur. Bu
boliimde analize dahil edilen ¢aligmalarin genel bilgilerinden elde edilen sonuglara iliskin
bilgiler, arastirmanin problemi ve alt problemleri yanitlanarak ¢oziim Onerilerine yer

verilmistir.

Okul dis1 6grenme ortamlarinin etkililigini saptamay1r amaclayan Tiirkge ve
Ingilizce calismalar dahil edilmistir. Arastirma Olciitlerine uygun olan ¢alismalarin
genelde Tiirkiye’de yiiriitiildiigli sonucuna ulagilmistir. Tiirkiye’den sonra ise en ¢ok
ABD’de yapildig1 belirlenmistir. Okul dig1 6grenme ortamlarini konu edinen ve katilime1
goriisli iceren ¢aligmalarin sayisinda 2013 yilindan sonra bir artis olsa da 2020 yilinda bir
diisiis yasanmistir. Genel anlamda ilgili konudaki katilimec1 goriisi igeren calisma
sayisinin artma egiliminde oldugu sdylenebilir. Olgiitler gozetilerek arastirmaya dahil
edilen calismalarin 28’1 makale, 22’ si yiiksek lisans tezi ve 12’si doktora tezi seklinde
yayimlanmistir. Veri tabanindan ulasilan ¢alisma sayilar1 kiyaslandiginda en fazla verinin
YokTez (6 doktora, 19 yiiksek lisans) veri tabanindan en az verinin ise Web of Science
veri tabanindan ulasilmistir. Analize dahil edilen ¢aligmalarin fen bilimleri ve sosyal
bilimler disipliniyle iligkili oldugu belirlenmistir.

Meta-tematik analiz sonucunda okul disi 6grenme ortamlarinin kullaniminin
ogrencilere biligsel, duyussal, sosyal gelisim alanlarina katkilarinin oldugu belirlenmistir.
Biligsel anlamda; kalict 6grenme, yaparak yasayarak 0grenme, bilgiyi somut kilma, yeni
bilgi kazandirma, diisiinme ve arastirma becerilerini gelistirme, gergek-yasam iligkisi
kurmay1 saglama, 6grenmeyi kolay kilma, farkli duyulara hitap etme, etkili 6grenmeyi
saglama, bilgileri pekistirmeyi saglama, farkli deneyim saglama, odaklanmay1 arttirma,
ayrintili ve etkili 6grenmeyi saglama, problem ¢dzme becerisi kazandirma, akademik
bagariy1 arttirma, mekan algist kazandirma, harita okuryazarligi gelistirme, bilgilerini
revize etme, hayal diinyasini geligtirme, hazirbulunusluk saglama, farkl disiplinlerle bag

kurmay1 saglama gibi katkilarinin oldugu belirlenmistir.

Duyugsal bakimdan sagladigi katkilar; eglenmelerini saglamasi, merak uyandirici
olmasi, mutlu hissetmelerini saglamasi, ilgilerini ve motivasyonlarini arttirmasi,

dikkatlerini ¢ekmesi, heyecan uyandirmasi, c¢evre duyarliligi kazandirmasi, aktif
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katilimlarin1 saglamasi, kaygilarii azaltmasi, dersi sevdirmesi, kiiltiirel biling
kazandirmasi, kariyer secimlerine yon vermesi, anilarini zenginlestirmelerini saglamasi,
sorumluluk kazandirmasi, okula olumlu tutum gelistirmesi, 6n yargilarim1 kirmalarini
saglamsi, empati kurmalarini ve korkularint yenmelerini saglamasidir.

Okul dis1 O6grenme ortamlarinin kullanimiin 6grencilere sosyal bakimdan
katkilar1 vardir. Ogrencilerin sosyal iletisim becerilerini gelistirmesi, sosyallesmelerini
saglamasi, igbirligi kurmalarina saglamasi, sosyal uyumu saglamasi, 6gretmenleriyle ve
arkadaslariyla iliskilerini gelistirmesi, gruba dahil olmalarina yardimci olmasi bu
katkilardandir. Ayni zamanda Ogrenciler bu ortamlarda bagkalarma saygi duyma,
paylasma ve yardimlagsma, hosgoriilii davranma gibi degerleri de kazanmaktadir.

Okul dis1 6grenme ortamlarinin kullaniminin bilissel, duyussal ve sosyal anlamda
sagladigi katkilarin yaninda farkli nedenlerden kaynakli sorunlarla da karsilasilmaktadir.
Ancak gelisim alanlarina sagladig: katkilara iligkin olusturulan kodlar ve sayilar dikkate
alindiginda sorunlar anlaminda daha az koda ulasildig: asikardir. Okul dis1 6grenme
ortamlarina iliskin katilimci goriislerinden hareketle 6gretmene kaynakli sorunlarin;
sorumluluk yiikleme, kaygiya neden olmasi, motivasyon eksikligi, 6n hazirlik
yapilmamasi oldugu belirlenmistir. Ogrenci kaynakli sorunlarin ise odaklanma sorunu,
grubun kalabalik olmasi, disiplin sorunlari/yonetilme gii¢liigii, bilgiyi yanlis kodlama,
olumsuz 6grenme ciktilariyla karsilagma, yeterince dnemsememe, katilim sorunu, yas
grubunun kiigiik olmasi ve kisisel ihtiyaglar oldugu tespit edilmistir. Mali, giivenlik, izin,
zaman, ulagim sorunlari, riskli olmasi, prosediirel siire¢lerin yogunlugu, yorucu olmasi ve
mesakkatli bir siireg olmasi organizasyon kaynakli sorunlardir. Ogrenme faaliyetinin
gerceklestirecegi kurumun hijyenik olmamasi, ortamdaki gorevlinin 6grenciye yaklagima,
kurumlarin yogunlugu nedeniyle randevu siirecinin uzamast, olumsuz ve tehlikeli olmasi,
uyarici fazlaligi gibi sorunlar ortamdan kaynakli sorunlardir. Miifredatin yogun olmasi,
velinin ve idarenin yaklagimi, hava sartlarinin olumsuzlugu, siirecin daha kolay olmasini

saglayacak yardimcinin olmamasi okul dig1 uygulamalarini etkileyen diger sorunlardir.

6.2. Oneriler
Calismanin  bu boliimiinde ulasilan arastirma bulgularindan  hareketle

aragtirmacilara ve 6gretmenlere yonelik Onerilere yer verilmistir.
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6.2.1. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Arastirma bulgularinin  gecgerligini arttirmak icin mevcut arastirmada
kullanilan veri tabaninin diginda kalan veri tabanlarini kullanarak karma-meta
caligmalar yapilabilir.

Mevcut aragtirmada okul dis1 fiziksel ortamlarin etkililigi incelenmistir. Sanal

O0grenme ortamlartyla ilgili meta-tematik ¢aligsma gerceklestirilebilir.

6.2.2. Ogretmenlere Yonelik Oneriler

Okul dis1 6grenme faaliyetlerini etkili bicimde organize etmek icin bilgi ve
uygulama ile ilgili yeterliliklerini arttirict tedbirler alinmalidir.

Okul dis1 6grenme faaliyetlerinin verimli yiiriitiilmesi i¢in konuyla ilgili
kaynaklar tarayarak arastirma yapabilir veya tecriibe eden meslektaslarindan

destek alabilir.



106

KAYNAKLAR

Not: Meta-tematik analize dahil edilen ¢alismalar i¢in yapilan atiflarin basina yildiz (*)
koyulmustur.

Acar, L. (2022). Fen bilimleri ogretmenlerinin okul disi 6grenme ortamlart ve bu
ortamlarm kullanimina yénelik gériislerinin incelenmesi (Yiksek Lisans Tezi).
Trabzon Universitesi.

Akmoglu, 0.(2020). Yapilandirmacilik. B. Oral (Ed.). Ogrenme oOgretme kuram ve
vaklasimlar: (486-502 ss.). Pegem Akademi.

*Aktas, V. (2022). Sosyal Bilgiler dersinde mekansal diisiinme becerilerinin
gelistirilmesinde okul dis1 ogrenme ortamlarmmi rolii: Bir eylem arastirmasi
(Doktora tezi). https://tez.yok.gov.tr sayfasindan erisilmistir.

Aktag, V. (2023). Okul digi 6grenme ortamlariyla ilgili matematik Ogretmenlerinin
goriigleri. Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi Dergisi, (55), 60-78.
https://doi.org/10.53444/deubefd.1171301

Akiiztim, C. (2013). Sosyal bilgiler 6gretiminde egitim teknolojileri ve materyal tasarima.
Sever, R. ve Kogoglu, E. (Eds.), Egitim ve teknoloji ile ilgili temel kavramlar iginde
(s.1-18), Pegem A.

*Alkan, D. (2023). Okul disi ogrenme ortamlarimin etkili kullanilmasinda okul
yoneticilerinin  rolti (Yiksek lisans tezi).https://tez.yok.gov.tr sayfasindan
erisilmistir.

Alon, N.L., Tal, T. (2017). Teachers as secondary players: Involvement in field trips to
natural  environments.  Research  Science  Education, 47, 869-887.
https://doi.org/10.1007/s11165-016-9531-0

Anderson, D., Kisiel, J. and Storksdieck, M. (2006). Understanding teachers' perspectives
on field trips: Discovering common ground in three countries. Curator, 49(3), 364-
386.


https://tez.yok.gov.tr/
https://doi.org/10.1007/s11165-016-9531-0

107

Anderson, D., Lucas, K. and Ginns, 1. (2003). Theoretical perspetives on learning in an
informal setting. Journal of Research in Science Teaching, 40(2), 177-199.

Arabaci, S., & Donel Akgiil, G. (2020). Okul dis1 6grenme ortamlarina yonelik fen bilgisi
Ogretmenlerinin goriisleri. International Journal of Scholars in Education, 3(2),
276-291.

*Aras-Ozdemir, L. (2019). Fen Bilimleri 6gretmen adaylarimin bilim ve teknoloji gezisi
oncesi ve sonrasinda okul disi 6grenme ortamlari ile ilgili goriisleri (Yiksek lisans
tezi). https://tez.yok.gov.tr sayfasindan erigilmistir.

Arik, S. (2022). Anxiety levels of science teachers about organizing trips to out-of-school
learning environments. International Journal of Curriculum and Instruction, 14(3),
2887-2914.

*Arkan, M., K. (2022). Egitim yoneticileri ve sosyal bilgiler ogretmenlerinin okul dis
ogrenme hakkindaki goriisleri (Yiksek lisans tezi). https://tez.yok.gov.tr
sayfasindan erigilmistir.

Armagan, B., (2015). flkokul dérdiincii sinif fen 6gretiminde okul dist ogrenme ortamlar:
Bir eylem arastirmasi (Yiksek lisans tezi). Dokuz Eylil Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisii, [zmir.

Arslan, T. (2022). Ilkokul 6gretmenlerinin okul dist 6grenme ortamlart hakkindaki
goriigleri tizerine bir inceleme. TURAN-SAM, 14(56), 183-194.

*Arslan, Z. (2022). Okul oncesi egitimde okul disi ogrenme ortamlarina yonelik 6gretmen
goriigleri (Yiksek lisans tezi). https://tez.yok.gov.tr sayfasindan erisilmistir.

Ash, D. (2003). Dialogic inquiry in life science conversations of family groups in a
museum. Journal of Research in Science Teaching, 40(2), 138—162.

*Aslan, A., Batman, D., & Durukan, U.G., (2023). Academics’ perspective on out-of-
school learning environments. Turkish Journal of Education, 12(1), 28-49.
https://doi.org/10.19128/turje. 1182732

Atmaca, S. & Gokmen, A. (2020). Derslik dis1 6gretme-6gretme yaklagimlari. G. Ekici-
M. Giiven (Ed). Yeni dgrenme-ogretme yaklasimlar: ve uygulama ornekleri (ss.
264-279). Pegem Akademi.

Ay, Y., Anagiin, S. S., & Demir, Z. M. (2015). Sif O6gretmeni adaylarinin fen
ogretiminde okul disi 6grenme hakkindaki goriisleri. Electronic Turkish Studies,
10(15), 103—118. https://doi.org/10.7827/TurkishStudies.8702

Ayaydmn, Y., Un, D., Acar-Sesen, B., Usta-Gezer, S. ve Camci-Erdogan, S. (2018).
Environmental awareness and sensitivity of the gifted students: “Science and art


https://doi.org/10.19128/turje.1182732

108

explorers in the nature”. Bartin University Journal of Faculty of Education,
7(2),507-536. DOI: 10.14686/buefad.379723

Aydm, A., Bakirci, H., & Urey, M. (2012). Serbest etkinlik calismalar1 dersine yonelik
siif 0gretmen goriisleri. Milli Egitim Dergisi, 41(193), 214-231.

*Aydin, M. (2019). “Evsel Atiklar ve Geri Doniisiim” konusunun okul disi ogrenme
ortamlart ile desteklenmesinin 7. Sinif ogrencilerinin ¢evre tutumuna etkisinin
incelenmesi (Yiiksek lisans tezi). https://tez.yok.gov.tr sayfasindan erigilmistir.

*Aydogdu, S. (2022). Okul éncesi 6gretim ortamlarina yénelik idareci goriislerinin
belirlenmesi (Yiksek lisans). https://tez.yok.gov.tr sayfasindan erigilmistir.

Ayyildiz, 1. (2023). Sosyal bilgiler dersinde okul disi 6grenme ortamlar: baglaminda
gerceklestirilen tarihi mekan gezileriyle ilgili 6grenci goriigleri.(Yiksek Lisans
Tezi). Atatiirk Universitesi.

Bailey, K. D. (1982). Methods of social research (2nd ed.). The Free Pres.

Bakioglu B. (2017). 5. Simif viicudumuzun bilmecesini ¢ozelim iinitesinin okul disi
ogrenme ortami  destekli ogretiminin etkililigi. (Doktora Tezi). Amasya
Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisii. Amasya.

*Bakioglu, B. (2017). 5. swmnif Viicudumuz Bilmecesini (ozelim iinitesinin okul disi
ogrenme ortami destekli 6gretiminin etkililigi (Doktora tezi). https://tez.yok.gov.tr
sayfasindan erisilmistir.

Bakioglu, B. ve Karamustafaoglu, O. (2020). Okul dist 6grenme ortamlarinin dgretim
stirecinde kullanimina iliskin 6grenci gorlsleri. Informal Ortamlarda Arastirma
Dergisi, 5(1), 80-94.

*Bakioglu, B., (2020). Experiences of graduate students on out of school learning
environment applications. National-Louis University, 12(2), 1-19.

Baltaci, A. (2017). Nitel veri analizinde Miles-Huberman modeli. Ahi Evran Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi (AEUSBED), 1(3), 1-15.

Bamberger, Y., & Tal, T. (2007). Learning in a personal context: levels of choice in a free
choice learning environment in science and natural history museums. Science
Education, 91(1), 75-95.

Batdi, V. (2019). Meta-tematik analiz 6rnek uygulamalar. Am1 Yaycilik.
Batdi, V. (2020). ilkdgretim ikinci kademede matematik dersinde oyunsal uygulamalarin

karma-meta ile analizi. In 4th Asia Pacific International Modern Sciences
Congress (pp. 102-115), Philippines.



109

Batdi, V., ve Anil, O. (2020). Bilgisayar destekli egitimle 6grenme: Bir meta-tematik
analiz. Balikesir Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii Dergisi, 23(1), 111-127.

*Beaver, B. C. (2023). K-12 science teachers' use of climate change educational
resources from national parks in the united states. Available from ProQuest
Dissertations & Theses Global. (28093196806).
https://www.proquest.com/dissertations-theses/k-12-science-teachers-use-climate-
change/docview/2809319686/se-2

Becker, G. M., & McKlintock, C. G. (2006).Outdoor education: Methods and strategies.
(K. Gilbertson, vd. Eds.).Human Kinetics.

Behrent, M. and Franklin, T. (2014). A review of research on school field trips and their
value in education. International Journal of Environmental and Science Education,
9(3), 235-245. https://doi.org/10.12973/ijese.2014.213

Benton, G. M. (2013). The role of intrinsic motivation in a science field trip. Journal of
Interpretation Research, 18(1), 71-82.

Bianchi, L., & Feasey, R. (2011). Science beyond the classroom boundaries for 7-11 year
olds. McGraw-Hill Education.

Bowen, G. A. (2009). Document analysis as a qualitative research method. Qualitative
Research Journal, 9(2), 27-40.

*Bozdemir, H., Yiizbasioglu, M. K., & Kurnaz, M. A. (2021). Prospective classroom
teachers’ views on out-of-school learning activities before and during the covid-19
outbreak. Journal of Turkish Science Education, 91-107.
DOI:10.36681/tused.2021.74

Bozdogan, A. E. (2007). Bilim ve teknoloji miizelerinin fen ogretimindeki yeri ve nemi.
(Yayimmlanmamis Doktora Tezi), Gazi Universitesi.

Bozdogan, A. E., Kavci, A. (2016). Smif dis1 6gretim etkinliklerinin ortaokul
ogrencilerinin fen bilimleri dersindeki akademik basarilarina etkisi. Gazi Egitim
Bilimleri Dergisi, 2(1), 13-30.

Braund, M ve Reiss, M. (2006). Towards a more authentic science curriculum: The
contribution of out-of — school learning. International Journal of Science Education,
28(12), 1373-1388.

Brown, J. S., Collins, A. and Duguid, P. (1989). Situated cognition and the culture of
learning. Educational Researcher, 18(1), 32-42.

*Buchholz, B.A., & Pyles, D.G. (2018). Scientific literacy in the wild: Using multimodal
texts in and out of school. The Reading Teacher, 72(1), 61-70.
https://doi.org/10.1002/trtr.1678.



https://www.proquest.com/dissertations-theses/k-12-science-teachers-use-climate-change/docview/2809319686/se-2
https://www.proquest.com/dissertations-theses/k-12-science-teachers-use-climate-change/docview/2809319686/se-2
https://doi.org/10.1002/trtr.1678

110

Bulca, Y. & Demirhan, G. (2019). Spor merkezleri. A. I. Sen (Ed.), Okul disi 6grenme
ortamlart (ss. 361-378). Pegem Akademi.

Bunting, C. J. (20006). Interdisciplinary teaching through outdoor education. Human
Kinetics, ISBN: 0-7360-5502-9.

*Biilbiil, M. (2018). Fen egitiminde okul disi ogrenme ortamlarinin ogrencilerin
akademik basarilarina etkisi: Hidroelektrik santrali gezisi ornegi (Yiksek lisans
tezi). https://tez.yok.gov.tr sayfasindan erigilmistir.

*Biiyiikkurt, G. (2023). Fen bilimleri ve matematik ogretmenlerinin okul disi ogrenme
ortamlarmmin derslere entegrasyonu ile ilgili goriislerinin incelenmesi (Yiksek
lisans tezi). https://tez.yok.gov.tr sayfasindan erigilmistir.

Campbell, Y. M., & Gedat, R. (2021). Experiential learning through field trips: effects
on educational, social and personal development among linguistics majors.

Journal of Cognitive Sciences and Human Development, 7(2), 131-144.
https://doi.org/10.33736/jcshd.3430.2021

*Canovan, C. (2019). More than a grand day out? Learning on school trips to science
festivals from the perspectives of teachers, pupils and organisers. International
Journal Of Science Education, 10(1), 1-16.

*Char, C. (2014). how does an environmental educator address student engagement in a
meaningful watershed educational experience (MWEE). Available from ProQuest
Dissertations & Theses Global. (1554691387).
https://www.proquest.com/dissertations-theses/how-does-environmental-educator-
address-student/docview/1554691387/se-2

*Clarke-Vivier, S., Caines-Lee, J. (2018). Because life doesn’t just happen in a classroom
elementary and middle school teacher perspectives on the benefits of and obstacles
to, out-of-school learning. Issues in Teacher Education, 27(2), 55-71.

Clarke, V., ve Braun, V. (2013). Teaching thematic analysis: Overcoming challenges
and developing strategies for effective learning. The psychologist, 26(2). 120-123.

Colardyn, D. ve Bjornavold, J. (2004). Validation of formal, non-formal and informal
learning: Policy and practices in EU member states. European Journal of Education,
39(1), 69-89.

*Coleman, T. C. (2014). Place-based education: An impetus for teacher efficacy.
Available from ProQuest Dissertations & Theses Global. (1660801313).
https://www.proquest.com/dissertations-theses/place-based-education-impetus-
teacher-efficacy/docview/1660801313/se-2


https://doi.org/10.33736/jcshd.3430.2021
https://www.proquest.com/dissertations-theses/how-does-environmental-educator-address-student/docview/1554691387/se-2
https://www.proquest.com/dissertations-theses/how-does-environmental-educator-address-student/docview/1554691387/se-2

111

Cox, B. J. (2012). College students, motivation, and success. International Journal of
Learning ve Development, 2(3), 139-143.

Creswell, J.W. (2003). Research design: Qualitative, quantitative, and mixed methods
approaches. Sage Publications Inc.

Cunningham, J. ve Gomez, K. (2021). Situating race: The case for examining black
children‘s informal mathematics learning outside of schools. Information and
Learning Science, 122(1/2), 103-118.

Caliskan, H. & Yildirim, Y. (2021). Okul disi ortamlarda degerler egitimi. Pegem
Akademi.

Caliskan, H. & Yildirim, Y. (2022). Okul disi ortamlarda degerler egitimi. Pegem
Akademi.

Cebi, H. (2018). Farkli okul disi 6grenme ortamlarinin, ogrencilerin fen bilimleri dersine
karsi ilgi ve tutumlarina etkisi (Yiiksek Lisans Tezi). Y1ldiz Teknik Universitesi.

*Cetingiliney, H. (2023). Fen ogretiminde okul disi ogremme faaliyetlerine yédnelik
ogretmen 6z yeterlik inanglari (Yiksek lisans tezi). https://tez.yok.gov.tr
sayfasindan erigilmistir.

Cicek, O., & Sarag, E. (2017). Fen bilimleri Ogretmenlerinin okul digt dgrenme
ortamlarindaki yasantilar ile ilgili goriisleri. Ahi Evran Universitesi Kirsehir Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 18(3), 504-522.

Coban, A. (2020). Temel Kavramlar. G. Ocak (Ed.), Ogretim ilke ve yontemleri (ss 3-33).
Pegem Akademi.

Das, B. E., Aslan, A., ve Yadigaroglu, E. (2021). The effects of out-of-school learning
environments on health, development and sustainable development awareness of 4-
6 years old children. Journal of Research in Informal Environments, 6(1), 87-124.

Demirel, R. ve Ozcan, H. (2020). Ortaokul ogrencileri ile bir okul dis1 6grenme ortamina
alan gezisi: Tropikal kelebek bahgesi 0rnegi. Informal Ortamlarda Arastirmalar
Dergisi, 5(2), 120-144.

*Dere, F. (2022). Okul dncesi egitimde okul disi 6grenme ortamlarint kullanilmasi
hakkinda ogretmenlerin goriisleri (Yiksek lisans tezi). https://tez.yok.gov.tr
sayfasindan erisilmistir.

Dere, F., ve Cifci, T. (2022). Okul 6ncesi 6gretmenlerinin okul dis1 6grenme ortamlarinin
pedagojik katkilarina iliskin goriisleri. Cumhuriyet International Journal of
Education, 11(4),681-695.https://doi.org/10.30703/cije.1116818



112

DeWitt, J., & Storksdieck, M. (2008). A short review of school field trips: Key findings
from the past and implications for the future. Visitor Studies, 11(2), 181-197.
https://doi.org/10.1080/10645570802355562

*Dogan, G., N. (2022). Hayat bilgisi dersinde sinif 6gretmenlerinin gezi diizenleyebilme
oz yeterlilik inanglari ve okul disi ogrenme ile ilgili degerlendirmeleri (Yiksek
lisans tezi). https://tez.yok.gov.tr sayfasindan erigilmistir.

*Doldur, M. (2019). Bilim merkezinde gergeklestirilen fen bilimleri dersinin égrencilerin
okul dig1 ogrenme ortamlarina yonelik algilarina ve derse yonelik tutumlarina etkisi
(Yiiksek lisans tezi). https://tez.yok.gov.tr sayfasindan erigilmistir.

Donovan, M. S., Bransford, J. D. and Pellegrino, J. W. (1999). How people learn:
Bridging research and practice. National Academies Press, ISBN: 0309065364.

Dori, Y. J. ve Tal, R. T. (2000). Formal and informal collaborative projects: Engaging in
industry with environmental awareness. Science Education, 8§4(1), 95-113.

*Duong, T. M. (2022). Developing virtual field trips in an era of covid-19: A pilot study
evaluating science experiences for second-grade children. Available from ProQuest
Dissertations & Theses Global. (2737199209).
https://www.proquest.com/dissertations-theses/developing-virtual-field-trips-era-
covid-19-pilot/docview/2737199209/se-2

Durel, E., (2018). Okul dis1 fen etkinliklerinin fen bilimleri 6gretmen ve 6gretmen adaylari
ile o6grenciler iizerine etkileri, (Yiksek lisans tezi), Egitim Bilimleri Enstitiisii,
Edirne.

Er, H., & Yilmaz, R. (2020). Sosyal bilgilerde 6gretmen adaylarinin objektifinden “Miize
kullanim1”. Uluslararasi Sosyal Bilgilerde Yeni Yaklasimlar Dergisi, 4(2), 165-181.
https://doi.org/10.38015/sbyy.766481

*Erdogan, A. (2023). Sinif 6gretmenlerinin okul disi ogrenme ortamlart kullamimlarina
vonelik oz-yeterlik algilar: (Yiksek lisans tezi).https://tez.yok.gov.tr sayfasindan
erisilmistir.

Ergiin, P., ve Aslan, H. (2023). Okul dis1 sosyal etkinliklerde karsilasilan sorunlar.
Uluslararasi Liderlik Egitimi Dergisi (ULED)/ International Journal of Leadership
Training (IJOLT), 8(2), 1-13. https://trdoi.org/10.26023458/uled.1369923

Erol-Isikli, Umran. (2023). Okul disi 6grenme ortamlarinin fen egitimindeki etkililigine
yonelik bir meta-analiz ¢alismast (Yiksek Lisans Tezi). Artvin Coruh Universitesi.

Ertas, H. (2012). Okul disi etkinliklerle desteklenen elestirel diigiinme ogretiminin,
elestirel diisiinme egilimine ve fizik dersine yonelik tutuma etkisi. (Yaymnlanmamis
Yiiksek lisans tezi), Hacettepe Universitesi.


https://doi.org/10.1080/10645570802355562
https://www.proquest.com/dissertations-theses/developing-virtual-field-trips-era-covid-19-pilot/docview/2737199209/se-2
https://www.proquest.com/dissertations-theses/developing-virtual-field-trips-era-covid-19-pilot/docview/2737199209/se-2

113

Ertugrul, A., Karamustafaoglu, O. (2020). Okul dis1 6grenme ortamlarina yonelik sinif
Ogretmenlerinin goriisleri: Kayseri bilim merkezi. Social Sciences Research
Journal, 9(2), 107-116.

Eshach, H. (2007). Bridging in-school and out of school learning: Formal, non-formal,
and informal education. Journal of Science Education and Technology, 16, 171-
190. https://doi.org/10.1007/s10956-006-9027-1

Eskicumali, A. (2015). Egitimin temel kavramlar1. S. Turan ve Y. Ozden, (Ed.). Egitim
Bilimlerine Giris. Pegem Akademi.

Féagerstam, E. (2012). Space and place: Perspectives on outdoor teaching and learning,
(Yaymnlanmamis Doktora Tezi), Linkdping University.

Fagerstam, E. (2014). High school teachers experience of the educational potential of
outdoor teaching and learning. Journal of Adventure Education & Outdoor
Learning, 14(1), 56-81. https://doi.org/10.1080/14729679.2013.769887

Féagerstam, E., & Blom, J. (2013). Learning biology and mathematics outdoors: effects
and attitudes in a Swedish high school context. Journal of Adventure Education and
Outdoor Learning, 13(1), 56—75. https://doi.org/10.1080/14729679.2011.647432

Féagerstam, E., & Samuelsson, J., (2014). Learning arithmetic outdoors in junior high
school influence on performance and self-regulating skills. Journal Education,
3(13),419-431. https://doi.org/10.1080/03004279.2012.713374

Falk, J. H. and Dierking, L. D. (1997). School field trips: Assessing their long-term
impact. Curator, 40(3), 211-218.

Fallik, O., Rosenfeld, S. ve Eylon, B. S. (2013). School and out-of-school science: A
model for bridging the gap. Studies in Science Education, 49(1), 69-
91.DO0I:10.1080/03057267.2013.822166

Fenichel, M., & Schweingruber, H. A. (2010). Surrounded by science: learning science
in informal environments. National Academies Press.

Fidan, N. ve Erden, M. (1993). Egitime Giris. Meteksan.
Ford, P. (1986). Outdoor education: Definition and philosophy. ERIC Clearinghouse on

Rural Education and Small Schools Digest. Erisim tarihi: 24 Ocak 2024.
https:/files.eric.ed.gov/fulltext/ED267941.pdf

*Fliz, N. (2018). Out-of-school learning in Hungarian primary education: practice and
barriers.  Journal  of  Experiential  Education, 41(3), 277-294.
https://doi.org/10.1177/1053825918758342


https://doi.org/10.1080/14729679.2013.769887
https://doi.org/10.1080/14729679.2011.647432
https://files.eric.ed.gov/fulltext/ED267941.pdf

114

Fiiz, N., & Korom, E. (2017). The cognitive and non-cognitive effects of out-of-school
learning. In Electronic Proceedings of the ESERA 2017 Conference. Research,
Practice and Collaboration in Science Education 9(9). Dublin City Universty,
Ireland.

Gambino, A., Davis, J. M., ve Rowntree, N. E. (2009). Young children learning for the
environment: researching a forest adventure. Australian Journal of Environmental
Education, 166 (25), 83-94.

Gammon, B., Burch, A., Davies, K., & Graham, J. (2002). School groups in museums:
‘Like Christmas Eve at Tesco’s’. Science Museum.

Gee N. (2015). The residential fieldtrip: An example of the impact of outdoor learning on
social relationships. In Bryant M. (Ed.), Social relationships and friendships:
Perceptions, influences on human development and psychological effects (pp. 59-
76). Nova.

Gerber, B. L., Cavallo, A. M., & Marek, E. A. (2001). Relationships among informal
learning environments, teaching procedures and scientific reasoning ability.
International Journal of Science Education, 23(5), 535-549.

Goger, A. (2022). Ogresme. Pegem Akademi.

Guba, E. G., ve Lincoln, Y. S. (1982). Epistemological and methodological bases of
naturalistic inquiry. Ectj, 30(4), 233-252.

Gerber, B.L., Marek, E.A., & Cavallo, AAM.L. (2001). Development of an informal
learning opportunities assay. International Journal of Science Education, 23(6),
569-583.

Griffin, J. (1994). Learning to learn in informal science settings. Research in Science
Education, 24, 121-128.

Griffin, J. (2004). Research on students and museums: Looking more closly at the students
in school groups. Science Education, 88(1), 59-70.

Giinay, B., 2019. Informal égrenme ortamimin sorgulama yaklasimimin akademik
basariya etkileri: Ege itiniversitesi botanik bahgesi ve herbaryum uygulama ve
arastirma merkezi 6rnegi, (Yiiksek lisans tezi), Egitim Bilimleri Enstitiisii, [zmir.

Gilinder, E., E. (2022). Yiiksekogretim kurumlarinin ti¢iincii misyonu agisindan ¢ocuk
tiniversitelerinin rolii, Toplum Bilimleri Dergisi, 16(33), 237-250.

Giingor, C., ve G6loglu Demir, C. (2022). Okul 6ncesi 6gretmenlerinin okul dist 6grenme
faaliyetlerine yonelik goriislerinin incelenmesi. Afyon Kocatepe Universitesi Sosyal
Bilimler Dergisi, 24(1), 15-30. https://doi.org/10.32709/akusosbil.8§52503



115

Giirsoy, G. (2018). Fen o6gretiminde okul dist 6grenme ortamlari. Electronic Turkish
Studies, 13(11). 623-649.

Hagen, C. (2013). Why students enjoy integrated outdoor mathematics activities. That’s
the question. Children, Youth and Environments.(In press). Universiteit Utrecht.

Hannu S. Salmi, Helena Thuneberg & Franz X. Bogner (2023) Is there deep learning on
Mars? STEAM education in an inquiry-based out-of-school setting, Interactive
Learning Environments, 31(2), 1173-1185, DOI: 10.1080/10494820.2020.1823856

*Henriksson, A.-C. (2018). Primary school teachers’ perceptions of out of school learning
within science education. LUMAT: International Journal on Math, Science and
Technology Education, 6(2), 9-26. https://doi.org/10.31129/LUMAT.6.2.313

Hesapgioglu, M. (1994). Ogretim ilke ve yontemleri. Beta Yayincilik.

Higgins, Loynes ve Crowther, (1997). Higgins, P., Loynes, C., & Crowther, N. (Eds.).
(1997). A guide for outdoor educators in Scotland. SNH: Perth.

Hill, J. R., Hannafin, M. J. ve Domizi, D. P. (2005). Resource-based learning and informal
learning environments: prospects and challenges. E-learning and virtual science
centers (pp.1-20). In Wee Hin, L.T. ve Subramaniam, R. (Eds.). Information
Science Publishing.

Hofstein, A., and Rosenfeld, S. (1996). Bridging the gap between formal and informal
science  learning.  Studies in  Science  Education, 28,  87-112
http://eric.ed.gov/?1d=EJ415668 adresinden erisilmistir.

Holsti, O. R. (1969). Content analysis for the social sciences and humanities. Addison-
Wesley.

*Horgan, J. L. (2021). "I'm ready for scientifical duty!" young museum program alumnus’
orientations towards science. Available from ProQuest Dissertations & Theses
Global.(2524434770).https://www.proquest.com/dissertations-theses/im-ready-
scientifical-duty-young-museum-program/docview/2524434770/se-2

Hooper-Greenhill, E. (2004). Measuring learning outcomes in museums, archives and
libraries: the learning impact research project (LIRP). International Journal of
Heritage Studies, 10(2), 151-174. https://doi.org/10.1080/13527250410001692877

*Izgi-Onbasili, U. (2020). Investigation of the effects of out-of-school learning
environments on the attitudes and opinions of prospective classroom teachers about

renewable energy sources. Journal of Education in Science, Environment and
Health (JESEH), 6(1), 35-52. DOI:10.21891/jeseh.670049

Janiuk, RM. (2013). Usefulness of out of school learning in science education. Journal of
Baltic Science Education, 12(2). 128-129. 10.33225/jbse/13.12.128


https://doi.org/10.31129/LUMAT.6.2.313
https://www.proquest.com/dissertations-theses/im-ready-scientifical-duty-young-museum-program/docview/2524434770/se-2
https://www.proquest.com/dissertations-theses/im-ready-scientifical-duty-young-museum-program/docview/2524434770/se-2
https://doi.org/10.1080/13527250410001692877

116

Jennifer DeWitt & Martin Storksdieck (2008). A short review of school field trips: Key
findings from the past and implications for the future, Visitor Studies, 11(2), 181-
197, DOI: 10.1080/10645570802355562

Jonassen, D. H. (1994). Thinking technology toward a constructivist design model.
Educational Technology, 34(4), 34-37.

Julie Ernst (2014) Early childhood educators’ use of natural outdoor settings as learning
environments: an exploratory study of beliefs, practices, and barriers,
Environmental Education Research, 20(6), 735-752, DOI:
10.1080/13504622.2013.833596

Jung, S. B., & Shelton, A. L. (2023). Good news! new is good: novelty as a key feature of
advanced academic programs that create positive learner experiences. Gifted Child
Today, 46(1), 38-47. https://doi.org/10.1177/10762175221131067

Jupp, V. (1996). Documents and critical research, R. Sapsford & V. Jupp (ed.), Data
Collection and Analysis (pp. 298-316). London.

*Kanli, U., Yavas, S. (2020). Examining the effect of workshops pedagogical modelling
exhibits at science centres on the development of students’ conceptual
achievements. International Journal of Science Education, 43(1), 79-104. DOI:
10.1080/09500693.2020.1858203

Kara, E. (2010). Fen ve teknoloji egitiminde informal bilimsel liderlik. (Yiksek lisans
tezi). Erzincan Universitesi, Erzincan.

Karademir, E. (2013). Ogretmen ve Ogretmen adaylarimin fen ve teknoloji dersi
kapsaminda okul dis1 6grenme etkinliklerini ger¢eklestirme amaglarinin planlanmis
davranus teorisi yoluyla belirlenmesi. (Yayimmlanmamis Doktora Tezi). ABD.

Karakilgik, N., & Ugar, S. (2022). Baz1 temel girisimcilik becerilerinin okul dis1 6grenme
ortamlarinda gelisiminin betimlenmesi. Trakya Egitim Dergisi, 12(1), 221-234.
https://doi.org/10.24315/tred.886096

*Karamustafaoglu, O., Pektas, H.M. (2023). Developing students’ creative problem
solving skills with inquiry-based STEM activity in an out-of-school learning
environment. Educ Inf Technol 28, 7651-7669). https://doi.org/10.1007/s10639-
022-11496-5

*Karbeyaz, A. (2023). Okul disi 6grenme ortamlarmin ogrencilerin hayat bilgisi
dersindeki akademik basari, tutum ve ¢cevreye yonelik davranislarina etkisi (Doktora
tezi). https://tez.yok.gov.tr sayfasindan erisilmistir.

Karbeyaz, A., Karsli, G., & Kurt, M. (2023). Okul 6ncesi 6gretmenlerinin okul dist
ogrenme ortamlarinda karsilagtigt sorunlar ve ¢oziim yollarl. Social Sciences
Studies, 9(117), 9327-9339. https://doi.org/10.29228/sssj.73462


https://doi.org/10.1177/10762175221131067
https://doi.org/10.24315/tred.886096
https://doi.org/10.1007/s10639-022-11496-5
https://doi.org/10.1007/s10639-022-11496-5

117

Karbeyaz, A., ve Karamustafaoglu, O. (2021). Okul dis1 6grenme ortamlarinin dgretime
katkist hakkinda sinif 6gretmenlerinin goriisleri. Istanbul Sosyal Bilimler Dergisi,
29.1-20.

Karpinnen, J. A. (2012). Outdoor adventure education in a formal education curriculum
in Finland: Action research application. Journal of Adventure Education and
Outdoor Learning, 12(1), 41-62.

Kennedy, M. D. (2015). The benefit of field trips (Publication No. 60) [Undergraduate
thesis, Honors College, Georgia Southern University]. Digital Commons.
https://digitalcommons.georgiasouthern.edu/honors-theses/60

Kiziltas, E., Sak, R. (2018). Integrating field-trip activities with other activities in the
preschool curriculum: its effects on the preschoolers’ social-emotional skills. ICEP,
12, 8. https://doi.org/10.1186/s40723-018-0047-0

Kiriktas, H., Eslek, S., (2017). The experience of assessing out-of-school learning
environments. Universal Journal of Educational Research, 5(8). 1410-1424. DOI:
10.13189/ujer.2017.050815

Kiger, M. E., ve Varpio, L. (2020). Thematic analysis of qualitative data: AMEE Guide
No. 131. Medical teacher, 42(8), 846-854.

Kisiel, J. (2007). Examining teacher choices for science museum worksheets. Journal of
Science Teacher Education, 18(1), 29—43.

Kisiel, J. F. (2003). Teachers, museums and worksheets: a closerlook at a learning
experience. Journal of Science Teacher Education, 14(1), 3-21.

Knapp, D. (2000). Memorable experiences of a science field trip. School Science and
Mathematics, 100(2), 65-72.

Knapp, P., & Beck, A. T. (2008). Fundamentos, modelos conceituais, aplicagdes e pesquisa
da terapia cognitiva [Cognitive therapy: foundations, conceptual models,
applications and research]. Revista brasileira de psiquiatria , 30(2), 54—64.

*Kogak, M. (2022). Okul éncesi egitimde okul disi ogrenme ortamlarimin kullanimina
vonelik bir olgubilim ¢alismasi (Yiksek lisans). https://tez.yok.gov.tr sayfasindan
erisilmistir.

Korkmaz, Z. S. (2020). Okul dis1 ortamlarda 6gretim. A. Kiigiikoglu ve H. 1. Kaya (Ed.),
Kuramdan wygulamaya okul disi 6grenme ortamlar: iginde (ss. 23-54). Pegem
Akademi.

Korkmaz, Z.S. (2022). Okul Dist Ortamlarda Ogretim. A. Kiiciikoglu-H.1. Kaya (Ed).
Kuramdan Uygulamaya Okul Disi Ogrenme Ortamlar: i¢inde (ss.24-54).Pegem
Akademi.


https://digitalcommons.georgiasouthern.edu/honors-theses/60

118

Kozaner Yenigiil, C. (2021). Out-of-school learning environments in the context of social
studies teaching (the field trip method) O. Akman, F. O. Atasoy, & T. Giir, (Eds.),
Education, social, health and political developments in Turkey between 2000-2020
(ss. 194-216). ISRES Yayincilik.

Krakowka, A. (2012). Field trips as valuable learning experiences in geography courses.
Journal of Geography, 111(6), 236-244. doi: 10.1080/00221341.2012.707674

Kubat, U. (2018). Okul dis1 6grenme ortamlart hakkinda fen bilgisi 6gretmen adaylarmin
goriigleri. Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 48, 111-135.

*Kulegel-Unsal, S., Topsakal, U. (2020). Secondary school students’ perceptions about
space camp: Space camp Turkey. Journal of Education and Learning, 9(3), 154-
167.doi:10.5539/jel.vOn3p154

Kumral, O. (2019). Temel kavramlar. A. Seda Saracaloglu-A. Kiigiikoglu (Ed.), Ogretim
ilke ve yontemleri (ss. 3-20). Pegem Akademi.

*Kiiciik, A. (2020). Fen bilimleri 5. Sinif insan ve ¢evre tinitesinin okul disi 6grenme
ortamlarinda 6gretimi (Doktora tezi). https://tez.yok.gov.tr sayfasindan erigilmistir.

Kiigiik, A. ve Yildirim, N. (2019). Doga egitimi ve doga okullar1 (Ed. Ahmet ilhan Sen).
Okul dis1 6grenme ortamlart icinde (s.246-272). Pegem Yayincilik.

Kiigtik, A., & Yildirim, N. (2021). Okul dis1 6grenme ortamlarinda islenen insan ve ¢evre
tinitesinin akademik basar1 lizerindeki etkisi. Fen Bilimleri Ogretimi Dergisi, 9(2),
205-264.

Lacin Simsek, C. (2011). Okul dis1 6grenme ortamlar1 ve fen egitimi. Lagin Simsek C.
(Ed.), Fen dgretiminde okul disi 6grenme ortamlar: (s.1-24). Pegem Yayincilik.

*Lagin-Simsek, C., & Oztuna-Kaplan, A. (2022). A study on improving the awareness of
science teachers about out-of- school learning, Participatory Educational Research
(PER) 9(4), 250-269, http://www.perjournal.com

*Lavie-Alon, N., Tal, T. (2015). Student self-reported learning outcomes of field trips: the
pedagogical impact. International Journal of Science Education, 37(8), 1279-
1298.10.1080/09500693.2015.1034797

*Lavie-Alon, N., Tal, T. (2017). Field trips natural environments: how outdoor educators
use the physical environment. International Journal of Science Education, 7(3),
237-252.10.1080/21548455.2016.1250291

Lindemann Matthies, P., Knecht, S. (2011). Swiss elemantary school teachers’ attitudes
toward forest education. The Journal of Environmental Education, 42(3), 152-167.


http://www.perjournal.com/

119

Lonkila, M. (1995). “Grounded theory as an emerging paradigm for computer analysisted
qualitative data analysis”. U.Keller (Ed.), Computer-aided qualitative data analysis
(pp.41-51). London.

*Looney, T. S. (2015). Teachers experiences with outdoor education (Order No.
3732057). Available from ProQuest Dissertations & Theses Global. (1746623245).
https://www.proquest.com/dissertations-theses/teachers-experiences-with-outdoor-
education/docview/1746623245/se-2

Maarschalk, J. (1988). Scientific literacy and informal science teaching. Journal of
Research in Science Teaching, 25(2), 135— 146.

Martin, L. M. (2004). An emerging research framework for studying informal learning
and schools. Science Education, 88, 71-82.

Milli Egitim Bakanligi. (2019). Okul dis1 6grenme ortamlart kilavuzu, Ankara.

2023 Egitim Vizyonu. (2018). Milli Egitim Bakanhg: 2023 Egitim Vizyon
Belgesi.https://www.gmka.gov.tr/dokumanlar/yayinlar/2023 E%C4%9Fitim%20V
izyonu.pdf

Melber, L. H. and Abraham, L. M. (1999). Beyond the classroom: Linking with informal
education. Science Activities, 36, 3-4.

Melnic, A., & Botez, N. (2014) Formal, non-formal and informal interdependence in
education. Economy Transdisciplinarity Cognition, 17(1), 113-
118.https://www.ugb.ro/etc/etc2014no1/18 Melnic Botez.pdf

Merriam, S. B. (1998). Qualitative research and case study applications in education.
Jossey-Bass Publishers.

*Metin Goksu, M., & Somen, T. (2018). Opinions of social studies prospective teachers
on out-of-school learning. European Journal of Educational Research, 7(4), 745-
752. doi: 10.12973/eu-jer.7.4.745

Meydan, A., & Akkus, A. (2014). Sosyal bilgiler 6gretiminde miize gezilerinin tarihi ve
kiiltiirel degerlerin kazandirilmasindaki énemi. Marmara Cografya Dergisi (29).
https://doi.org/10.14781/mcd.92390

Meyer, H. (2008). Unterrichtsmethoden II: Praxisband. Cornelson
Mierdel, J., & Bogner, F. X. (2021). Investigations of modellers and model viewers in an

out-of-school gene technology laboratory. Research in Science Education, 51(2),
801-822. https://doi.org/10.1007/s11165- 019-09871-3



https://www.proquest.com/dissertations-theses/teachers-experiences-with-outdoor-education/docview/1746623245/se-2
https://www.proquest.com/dissertations-theses/teachers-experiences-with-outdoor-education/docview/1746623245/se-2

120

Morag, O., & Tal, T. (2012). Assessing learning in the outdoors with the field trip in natural
environments (FINE) framework. International Journal of Science Education,
34(5), 745-777.

Morgan, C. T. (1995). Psikolojive giris. (H. Aric1 vd., Cev.). H. U. Psikoloji Béliimii
Yayinlart.

National Research Council. (1996). National science education standards. Washington,
DC: National Academies Press.

*Nativ-Ronen, E., Tal, T. (2019). Stakeholders’ perceptions of science-day programs at
university-based science outreach centers. Visitor Studies, 22(2), 147-170. DOI:
10.1080/10645578.2019.1625634

Neiman, Z., & Ades, C. (2014). Contact with nature: Effects of field trips on pro-
environmental knowledge, intentions and attitudes. Ciéncia & Educagdo (bauru),
20(4), 889-902. https://doi.org/10.1590/1516-73132014000400008

Newman, J. (2022). Engaging n equitable sel: How researchers and practitioners can
work together to expand learning in out-of-school time. Emerald Insight Discover
Journals, Books Case Studies, (21), 213-228.

Nichols, D. R. (1982). Outdoor educators: the need to become credible. The Journal of
Environmental Education, 14(1), 1-3. DOI: 10.1080/00958964.1982.10801921

*Nirit Lavie Alon & Tali Tal (2017) Field trips to natural environments: how outdoor
educators use the physical environment. [International Journal of Science
Education, Part B, 7(3), 237-252. DOI:10.1080/21548455.2016.1250291

Noble, H., ve Smith, J. (2015). Issues of validity and reliability in qualitative research.
Evidence-Based Nursing, 18(2), 34-35.

Ocak, I., & Korkmaz, C. (2018). Fen bilimleri ve okul 6ncesi 6gretmenlerinin okul dis1
ogrenme ortamlar1 hakkindaki goriislerinin incelenmesi. International Journal of
Field Education, 4(1), 18-38.

*QOktay, O. (2022). Investigating preservice teachers’ perspectives on out-of-school
learning, Journal of Adventure Education and Outdoor Learning, 24(2), 249-
269.https://doi.org/10.1080/14729679.2022.2135118

Okur Berberoglu, E., Giider, Y., Sezer, Y. ve Yal¢in Ozdilek, S. (2013). Smf dis1
hidrobiyoloji etkinliginin 6grencilerin duyusgsal bakis agilari {izerine etkisi, drnek

olay incelemesi: Canakkale bilim kamp1. Kastamonu Egitim Dergisi, 21(3), 1177-
1198.

*Okur, A., Uzunoglu, M., Bozdogan, A.E. (2019). The effect of planned trips to zoos on
learning in science education and determining student remarks about the trip



121

process. Elementary Education Online, 18(4), 1418-1433.
https://doi.org/10.17051/ilkonline.2019.630345

Olsen J. K., Cox-Peterson, A. M. & McComas, W. F. (2001). The inclusion of informal
environments in science teacher preparation. Journal of Science Teacher Education,
12(3), 155-173.

*Qrhan Ozen, S., Derin, T., & Atan, Z. (2023). Gamification in the zoo: An out-of-school
learning activity. Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi 59, 266-283.
https://doi.org/10.9779/pauefd.11859

Oner, G. (2015). Sosyal bilgiler dgretmenlerinin ‘okul dis1 tarih 6gretimine iliskin
goriiglerinin incelenmesi. Turkish History Education Journal, 4(1), 89-121.
https://doi.org/10.17497/tuhed. 185618

*Oztiirk, A. (2019). Okul disi 6grenmeye iliskin sosyal bilgiler 6gretmenlerinin goriisleri
(Yiiksek lisans tezi). https://tez.yok.gov.tr sayfasindan erigilmistir.

Ozyildirim, H., ve Durel, E. (2017). Okul dist 0grenme ve okul dis1 6grenme ortamlart.
Balkan egitim arastirmalar1. Trakya Universitesi. Edirne.

Pace, S., and Tesi, R. (2004). Adult’s perception of field trips taken within grades K-
12: Eight case studies in the New Y ork metropolitan area. Education, 125(1), 30-40.

*Pamela, M. (2022). ‘There’s maths everywhere!’: a case study outdoor learning in
mathematics in initial teacher education in Northern Ireland. Education, 51(8), 3-
13. DOI: 10.1080/03004279.2022.2074498

Panizzon, D. and Gordon, M. (2003). Mission possible: A day of science, fun and
collaboration. Australian Primary Junior Science Journal,19(2), 9-14

Patton, M.Q. (2002). Qualitative research and evaluation methods (3rd Ed.). Sage
Publications, Inc.

Pekin, M. ve Bozdogan, A.E. (2021). Ortaokul 6gretmenlerinin okul dis1 ¢evrelere gezi
diizenlemeye iliskin 6z yeterliklerinin farkli degiskenler agisindan incelenmesi:
Tokat ili 6rnegi. Uluslararas: Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, 10(17), 114-133.

Peters, J. M. ve Stout, D. L. (2000). Science in elementary education: Methods, concepts
and inquiries. (10th ed.). Pearson Prentice Hall.

*Petillo, A. (2016). Informal learning: Connecting pre-service teachers and mathematics.
Available from ProQuest Central; ProQuest Dissertations & Theses Global.
(1904509622).https://www.proquest.com/dissertations-theses/informal-learning-
connecting-pre-service-teachers/docview/1904509622/se-2



https://doi.org/10.17051/ilkonline.2019.630345
https://doi.org/10.9779/pauefd.11859
https://doi.org/10.17497/tuhed.185618
https://www.proquest.com/dissertations-theses/informal-learning-connecting-pre-service-teachers/docview/1904509622/se-2
https://www.proquest.com/dissertations-theses/informal-learning-connecting-pre-service-teachers/docview/1904509622/se-2

122

Piscitelli, B. and Anderson, D. (2002). Young children's learning in museum settings.
Visitor Studies Today, 3, 3-10.

Poggenpoel, M., & Myburgh, C. (2003). The researcher as research instrument in
educational research: A research instrument. Education, 124, 418-421.

Prasad, B. D. (2008). Content analysis. Research methods for social work (pp.174-193).
Rawat Publications.

Priest, S. (1986). Redefining outdoor education: A matter of many relationships. Journal
of Environmental Education. 17(3), 13-15.

Prince, H. (2016). Ir}troduction. In B. Humberstone, H. Prince, & K. A. Henderson (Eds.),
Routledge  International  Handbook Of QOutdoor Studies (pp.81-84).
Routledge.(vetisonline.com) Erisim tarihi: (20.01.2024)

Rahmatirad, M. (2020). A review of socio-cultural theory. SIASAT, 5(3), 23-31.
https://doi.org/10.33258/s1asat.v5i3.66

Ramey-Gassert, L. (1997). Learning science beyond the classroom, The Elementary
School Journal, 97(4), 433-450.
https://www.journals.uchicago.edu/doi/abs/10.1086/461875

Ramey-Gassert, L.-Walberg, H.-Walberg, H. J. (1994). Museums as science learning
environments: reexamining connections. Science Education, 78(4), 345-363. doi:
10.1002/sce.3730780403

Randler, C., Kummer, B. & Wilhelm, C. (2012). Adolescent learning in the zoo:
Embedding a non-formal learning environment to teach formal aspects of vertebrate
biology. Journal of Science Education and Technology, 21(3),384-391. DOI
10.1007/s10956-011-9331-2

Rapp, W. (2005). Inquiry-based environments for the inclusion of students with
exceptional learning needs. Remedialand Special Education, 26(5), 297-310.

Rather, A. R. (2007). Theory and principles of education. Discovery Publishing House.

Rennie, L. J. ve McClafferty, T. P. (1996). Science centres and science learning. Studies
in Science Education, 13, 521-531. https://doi.org/10.1080/03057269608560078

Richmond, D., Sibthorp, J., Gookin, J., Annarella, S., & Ferri, S. (2018) Complementing
classroom learning through outdoor adventure education: Out-of-school-time

experiences that make a difference. Journal of Adventure Education and Outdoor
Learning, 18(1), 36-52. DOI: 10.1080/14729679.2017.1324313

Roberts, P., & Priest, H. (2006). Qualitative research in social sciences. Nursing Standard,
20, 41-45.


https://www.journals.uchicago.edu/doi/abs/10.1086/461875
https://doi.org/10.1080/03057269608560078

123

Rogoff, B. (1990). Apprenticeship in thinking: Cognitive development in social context.
Oxford University Press.

Rollke, K., & Grobmann, N. (2022). Predictors of students’ intrinsic motivation in a
biotechnological out-of-school student lab. Fronmtiers in Education, 7, Article
859802. Doi: https://doi.org/10.3389/feduc.2022.859802

Rumjaun, A. B. (2017). Educational visits and science education. In: Taber K.S., Akpan
B. (Eds.), Science Education (pp. 417-429). Sense Publishers.

Saban, A. (2004). Ogrenme égretme siireci. Nobel Yayincilik.

Saglamer Yazgan, B. (2013). Arastirmaya dayali sinif disi laboratuvar etkinliklerinin
ogrencilerin arastirma-sorgulama becerilerine ve ¢evreye karst tutumlarina etkisi.
(Yaymlanmamis doktora tezi). Marmara Universitesi Egitim Bilimler Enstitiisii.

Salmi, H. S. (1993). Science centre education: Motivation and learning in informal
education. (Doctoral Thesis). University of Helsinki, Helsinki, Finland.

Salmi, H. S., Thuneberg, H., & Bogner, F. X. (2023). Is there deep learning on Mars?
STEAM education in an inquiry-based out-of-school setting. Interactive Learning
Environments, 31(2), 1173—1185. https://doi.org/10.1080/10494820.2020.1823856

Sarag, H. (2017). Tiirkiye’de okul dis1 6grenme ortamlarina iliskin yapilan aragtirmalar:
Igerik analizi ¢alismasi. Egitim Kuram ve Uygulama Arastirmalart Dergisi, 3(2),
60-81.

*Sanigiil, H. (2021). Fen bilimleri 6gretmenlerinin okul disi 6grenme ortamlarina
gerceklestirilen gezilere yonelik deneyimleri (Yiiksek lisans). https://tez.yok.gov.tr
sayfasindan erisilmistir.

Schauble L., Gleason M., Lehrer R., Bartlet K., Petrosino A., Allen A., Clinton K., Jones,
M., Lee Y.S., Philips, J.A., Sieger, J. & Street J. (2002). Supporting science learning
in museums. /n. Leinhardt G, Crowley K, Knutson K (Eds.), Learning conversations
in museums (pp.425-452).Lawrence Erlbaum Associates.

Schmoll, S. E. (2013). Toward a framework for integrating planetarium and classroom
learning (Dissertation of Doctora). Michigan Universty, Michigan.

Schneiderhan-Opel, J., ve Bogner, F. X. (2021). The effect of environmental values on
German primary school students’ knowledge on water supply. Water, 13,
702.https://doi.org/10.3390/w13050702

Schugurensky, D. (2000). The forms of informal learning: towards a conceptualization of
the field. The Research Network on New Approaches to Lifelong Learning, 14, 1-
9. https://hdl.handle.net/1807/2733



https://doi.org/10.3389/feduc.2022.859802
https://doi.org/10.1080/10494820.2020.1823856
https://hdl.handle.net/1807/2733

124

Schiirmann, L., Quaiser-Pohl, C. (2022). Out-of-school learning levels prior achievement
and gender differences in secondary school students’ motivation. International
Journal of Educational Research, 3, https://doi.org/10.1016/j.ijjedro.2022.100158.

Seale, C. (2001). Qualitative methods. European Journal of Cancer Care, 10, 131-136.

Seggie, F. N. ve Bayyurt, Y. (2017). Nitel arastirma yontemi. N. Seggie & Y. Bayyurt
(Eds.). Nitel arastirma yontem, teknik, analiz ve yaklasimlar (pp.23-36). An1
Yayincilik.

*Selanik-Ay, T., & Erbasan, O. (2016). Views of Classroom Teachers about the use of
out of school learning environments. Journal of Education and Future, (10), 35-50.

Selvi, K. (2020). Felsefe ve egitim arasindaki iliski: Bilgi ve 6grenme. G. Ekici-M. Giiven
(Ed.), Yeni Ogrenme-Ogretme Yaklasimlar: ve Uygulama Ornekleri iginde (ss. 2-
33). Pegem Akademi.

Senemoglu, N. (2012). Gelisim, 6grenme ve 6gretim kuramdan uygulamaya. (21. Baski).
(ss. 3-5). Pegem Akademi Yayncilik.

*Seyhan, A. (2019). Out-of-school learning to achieve the spatial perception skills: a case
study. Review of International Geographical Education Online (RIGEO), 9 (3),
618-638. DOI: http://doi.org.10.33403/rigeo.601734

Sim, G. (2015). Learning about biodiversity: Investigating children’s learning at a
museum, environment centre and a live animal show. (Unpublished doctoral
dissertation). UCL.

Soh, T. M. T. ve Meerah, T. S. M. (2013). Outdoor education: An alternative approach in
teaching and learning science. Asian Social Science, 9(16), 1-8.

Schneiderhan-Opel, J., ve Bogner, F. X. (2021). The effect of environmental values on
German primary school students’ knowledge on water supply. Water, 13,
702.https://doi.org/10.3390/w13050702

Smith, M. K, (1997). Johann Heinrich Peslozzi. Retrieved January 24, 2024, from
http://www.infed.org/thinkers/et-pest.htm

Sénmez, F. (2019). Harita okuryazarligi. Biilent Aksoy, Biilent Akbaba ve Bahadir Kilcan
(Ed.), Sosyal bilgilerde beceri egitimi. (1. Baski). Pegem Akademi Yaynevi.

Storksdieck, M. (2006). Field trips in environmental education. Berlin, Germany: Berliner
Wissenschafts-Verlag.

Sturm, H. ve Bogner, F.X. (2016). Learning at workstations in two different environments:
A museum and a classroom. Studies In Educational Evaluation, 36(1-2), 14-
19.https://doi.org/10.1016/j.stueduc.2010.09.002


http://doi.org.10.33403/rigeo.601734
http://www.infed.org/thinkers/et-pest.htm

125

Sullivan, K., Bray, A. & Tangney, B. (2021). Developing twenty-first century skills in
out-of-school education: The bridge 21 transition year programme. Technology,
Pedagogy and Education, 30(4), 525-541. DOI:
http://doi.org/10.1080/1475939X.2020.1835709

Sutton, J., & Austin, Z. (2015). Qualitative research: Data collection, analysis, and
management. The Canadian Journal of Hospital Pharmacy, 68(3), 226-232.

Seker, P. T., & Savas, O. (2023). Okul dis1 6grenme ortamlarina iliskin 6gretmen
goriiglerinin incelenmesi. Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 7(1), 64-
83. https://doi.org/10.34056/aujef. 1118257

Sen, A. 1. (2019). Okul Dis1 Ogrenme Nedir? A. 1. Sen (Ed.), Okul Disi Ogrenme
Ortamlart (ss. 1-20). Pegem Akademi.

Sen, A 1. (2019). Okul dis1 6grenme nedir? A. 1. Sen (Ed.), Okul disi 6grenme ortamlar:
(s.2-18). Pegem Yayinlari.

Sengil, A. (2022). Okul oncesi ogretmenlerinin alan gezisi hakkindaki goriisleri ve
uygulamalar: (Proje Odevi). Pamukkale Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi,
Denizli.

Simsek, A. & Kaymakei, S. (2015). Okul dist sosyal bilgiler 6gretiminin amaci ve
kapsami1. A. Simsek-S. Kaymake1 (Ed). okul disi sosyal bilgiler 6gretimi (1-11 ss).
Pegem Akademi.

Simsek, N.D., (2021). Tiirk¢e egitiminde okul dis1 6grenme ortamlari. Serkan Aslan-
Merve Mildir (Ed). Uygulama ornekleriyle Tiirk¢e ogretiminde ¢agdas
vaklasimlar (513-544 ss.). An1 Yayincilik.

Tamir, P. (1990). Factors associated with the relationship between formal, informal and
nonformal science learning. Journal of Environmental Education, 2(2), 34-42.

Tasdan, M. & Kaya, HI (2022). Okul dis1 6grenme ve alternatif egitim uygulamalari.
Kiiciikoglu ve H. 1. Kaya (Ed.), Kuramdan uygulamaya okul dist 6grenme ortamlari
(ss. 163-189). Pegem Akademi.

*Tasin-Yalgin, O. (2023). Matematik 6retmen ve 6gretmen adaylarinin okul disi 6grenme
ortamlarina yénelik goriisleri (Yiksek lisans tezi). https://tez.yok.gov.tr
sayfasindan erisilmistir.

Tatar, N., & Bagriyanik K. E. (2012). Fen ve teknoloji dersi 6gretmenlerinin okul dis1
egitime yonelik gorlsleri. Elementary Education Online, 11(4), 883-896.

*Taysi-Tafraci, S. (2023). Okul disi ogrenme ortamlarimin fen bilimleri dersi 6. Sinif
viicudumuzdaki sistemler ve sagligi iinitesinin ogretimine etkisinin incelenmesi
(Yiiksek Lisans Tezi). Kastamonu Universitesi.


http://doi.org/10.1080/1475939X.2020.1835709
https://doi.org/10.34056/aujef.1118257

126

Taytas, 1. (2022). Okullarda gergeklestirilen okul gezilerinin dgretmen gériislerine gore
degerlendirilmesi. Ulusal Egitim Dergisi, 2(2), 389-425.

Tokcan, H. (2015). Okul dis1 sosyal bilgiler 6gretimi ve 6grenme teorileri. Ahmet Simsek
ve Selahattin Kaymake1 (Ed.), Okul disi sosyal bilgiler ogretimi (1. Bask1). Pegem
Akademi Yayincilik.

Topaloglu-Yavuz, M. 2016. Sosyobilimsel konulara dayali okul disi ogrenme
ortamlarmmin ogrencilerin kavramsal anlamalarina ve karar verme becerilerine
etkisi. (Doktora Tezi). Egitim Bilimleri Enstitiisii, Sakarya.

*Topeu, E. (2017). Out of school learning environments in social studies education: a
phenomenological research with teacher candidates. International Education
Studies, 10(7), https://doi.org/10.5539/ies.v10n7p126

*Torun, U. (2021). Sosyal bilgiler égretmenlerinin ve ogretmen adaylarimin okul digi
ogrenmeye yonelik goriisleri (Yiiksek lisans tezi). https://tez.yok.gov.tr sayfasindan
erisilmistir.

Tosten, R. (2022). Okul dis1 egitim ve 6grenme. Adnan Kiiciikoglu, Halil Ibrahim Kaya
(Ed.), Kuramdan wuygulamaya okul disi ogrenme ortamlari (s.1-22). Pegem
Akademi Yayincilik.

Tran, N. A. (2011). The relationship between students’ connections to out-of-school
experiences and factors associated with science learning. International Journal of
Science Education, 33, 1625-1651.

*Tural, A. (2023). Pre-Service teachers’ opinions on the role of museums in value
transmission. Problems Of Education In The 2Ist Century, 81(4), 547-562.
DOI10.33225/pec/23.81.547

Tusting, K. (2003). 4 review of theories of informal learning. Literacy Research Centre,
Lancaster University.

Tiirkmen, S. F. (2019). Tarih 6gretmenlerinin okul dis1 tarih 6gretimi algilarinin gesitli
degiskenler acisindan incelenmesi (The thesis about different factors of the
perceptions about the out of school education, of the history teachers). Journal of
Anatolian Cultural Research (JANCR), 3(3), 282-292.

*Ugurlu, A. (2022). Okul dis1 6grenme ortamlarina yonelik sinif 6gretmenlerinin kaygi
diizeylerinin incelenmesi (Yiiksek lisans tezi). https://tez.yok.gov.tr sayfasindan
erisilmistir.

*Uludag, G. (2017). Okul disi1 6grenme ortamlarinin fen egitiminde kullaniimasinin okul
oncesi donemdeki ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerine etkisi [Yayimlanmamus
doktora tezi]. Hacettepe Universitesi.


https://doi.org/10.5539/ies.v10n7p126

127

*Uludag, G. (2021). Views of preschool teachers on using out-of-school learning
environments in preschool education. International Online Journal of Education
and Teaching (IOJET), 8(2). 1225-1249.

*Uludag, G., & Erkan, N.S. (2023). Evaluation of parents’ views on an early childhood
science program including activities in out-of-school learning environments.
Science Insights Education Frontiers, 14(1), 1965- 1989.

*Utku, M. (2023). Sosyal Bilgiler kiiltiir ve miras ogrenme alaninda okul dis1 ogrenmenin
cesitli degiskenlere etkisi (Doktora tezi).  https://tez.yok.gov.tr sayfasindan
erisilmistir.

Uztemur, S., Ding, E., & Acun, 1. (2018). sosyal bilgiler 6gretiminde miize ve tarihi mekan
kullanimimin 7. sif G6grencilerinin sosyal bilgiler algilarina etkisi: Bir eylem
arastirmasi. Journal of Theoretical Educational Science, 11(1), 135-168.
https://doi.org/10.30831/akukeg.358211

Veen, E. J., Pijpker, R. ve Hassink, J. (2021). Understanding educational care farms as
outdoor learning interventions for children who have dropped out of school in the
Netherlands. Journal of Adventure Education and Outdoor Learning, 21, 1-18.
DOI:10.1080/14729679.2021.2011340

Venceli, F., ve Dilmag, O. (2024). Determination of student opinions on visiting ephesus
ancient city and museum as an out-of-school learning environment. Art Vision,
30(52), 1-14. https://doi.org/10.32547/artvision. 1432320

*Ward, L. N. (2020). The science museum field trip: a case study of urban teachers’
perspectives, experiences and planning processes. Available from ProQuest
Dissertations & Theses Global. (2406648283).
https://www.proquest.com/dissertations-theses/science-museum-field-trip-case-
study-urban/docview/2406648283/se-2

Watson, A., and Greene, J., Holmes Erickson, H., & Beck, M. 1. (2019). Altered attitudes
and actions: Social-emotional effects of multiple arts field trips. (EDRE Working
Paper 2019-04).SSRN. http://dx.doi.org/10.2139/ssrn.3340163

Wellington, J. (1990). Formal and informal learning in science: The role of the interactive
science centres. Physics Education, 25(5), 247-252.

Weyer, F. (2009) 'Non-formal education, out-of-school learning needs and employment
opportunities: Evidence from Mali', Compare: A Journal of Comparative and
International Education, 39(2), 249-262. DOI:
http://doi.org/10.1080/03057920902750509

Wimmer, R.D., ve Dominick, J.R. (1994) Mass media research: An introduction (4th ed.).
Wadsworth.


https://doi.org/10.30831/akukeg.358211
https://doi.org/10.32547/artvision.1432320
http://dx.doi.org/10.2139/ssrn.3340163
http://doi.org/10.1080/03057920902750509

128

*White, A. F. (2021). A retrospective study on a physics camp for high school girls.
Available from ProQuest Central; ProQuest Dissertations & Theses Global;
Publicly Available Content Database. (2665022967).
https://www.proquest.com/dissertations-theses/retrospective-study-on-physics-
camp-high-school/docview/2665022967/se-2

Wiegand, F., Kubisch, A. ve Heyne, T. (2013). Out-of-school learning in the botanical
garden: Guidedor self-determined learning at workstations? Studies in Educational
Evaluation,39, 161-168.

Worth K. (2010). Science in early childhood classrooms: content and process. Collected
Papers from the SEED (STEM in Early Education and Development) Conference
May 2010, University of Northern Iowa, Cedar Falls, lowa, USA. Published Fall
2010.

Wright, P. T. (2012). Perceived impact of quality in a 21 st century learning center out of
school time program: a case study (Doctor of Thesis). University of Arkansas.

Wiinschmann, S., Wiist-Ackermann, P., Randler, C., Vollmer, C., & ItzekGreulich, H.
(2017). Learning achievement and motivation in an out-of-school setting-visiting
amphibians and reptiles in a zoo is more effective than a lesson at school. Research
in Science Education, 47(3), 497-518. 10.1007/s11165-016-9513-2.

Yasar Cetin, B., (2021). Okul yoneticilerinin, 6gretmenlerin, ogrencilerin ve velilerin okul
dis1 ogrenmeye iliskin goriisleri. (Yiiksek lisans tezi). Hacettepe Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisii.

Yavuz Topaloglu, M. (2019). Okul dis1 6grenme ortamunin dgrencilerin GDO ile ilgili
goriiglerine etkisinin incelenmesi. Anadolu Ogretmen Dergisi, 3(2), 160-183.
https://doi.org/10.35346/a0d.624072

*Yavuz-Topaloglu, M. (2016). Sosyobilimsel konulara dayali okul disi ogrenme
ortamlarmmin ogrencilerin kavramsal anlamalarina ve karar verme becerilerine
etkisi (Doktora tezi). https://tez.yok.gov.tr sayfasindan erigilmistir.

*Yavuz-Topaloglu, M., Balkan-Kiyici, F. (2015). The opinions of science and technology
teachers regarding the usage of out of school learning environments in science
teaching. Journal of Turkish Science Education, 12(3), 1197-1210.

Yavuz, S. (2023). 5. swnif sosyal bilgiler dersi iivetim, dagitim ve tiiketim 6grenme alaninin
ogretiminde okul disi ogrenme ortamlarimin kullanilmasinin ogrenci basarisina
etkisi (Yiksek lisans tezi). https://tez.yok.gov.tr sayfasindan erisilmistir.

Yazici, H., Ertiirk, A., & Kulaca, 1. (2023). Okul dis1 6grenme etkinliklerine bir 6rnek:
Gelibolu yarimadas: tarithi milli parki gezisi. Uluslararas: Giincel Egitim
Arastirmalart Dergisi, 9(1), 1-20.


https://www.proquest.com/dissertations-theses/retrospective-study-on-physics-camp-high-school/docview/2665022967/se-2
https://www.proquest.com/dissertations-theses/retrospective-study-on-physics-camp-high-school/docview/2665022967/se-2
https://doi.org/10.35346/aod.624072

129

Yesilyaprak, B. (2007). Egitim Psikolojisi. Ankara: Pegem A.

Yildirim, H. 1. (2018). Bilim senliklerinin ortaokul 6. simf 6grencilerinin problem ¢dzme
becerilerine etkisi. Trakya Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 8(2), 390-409.
https://doi.org/10.24315/trkefd.364050

Yildiz, E. (2022). Okul 6ncesi 6gretmenlerinin okul dis1 6grenme ortamlarini kullanma
durumlarinin degerlendirilmesi. Bayburt Egitim Fakiiltesi Dergisi, 17(33), 94-127.

Yurtdakal, K., & Karakas, H. (2021). The self-efficacy of classroom teachers to organize
educational trips to out-of school learning environments. HAYEF: Journal of
Education, 18(2), 295-322.


https://doi.org/10.24315/trkefd.364050

130

SEKIL KAYNAKCASI

Sekil 2.1. Higgins, Loynes ve Crowther, (1997). Higgins, P., Loynes, C., & Crowther, N.
(Eds.). (1997). 4 guide for outdoor educators in Scotland. SNH.

Sekil 2.3. Eshach, H. (2007). Bridging in-school and out of school learning: Formal, non-
formal, and informal education. Journal of Science Education and Technology, 16,
171- 190. https://doi.org/10.1007/s10956-006-9027-1

Sekil 3.1. PRISMA akis diyagrami. Moher, D., Liberati, A., Tetzlaff, J., Altman, D. G.,
Altman, D., Antes, G., ... ve Tugwell, P. (2009). Preferred reporting items for
systematic reviews and meta-analyses: the PRISMA statement (Chinese edition).
Journal of Chinese Integrative Medicine, 7(9), 889-896.


https://doi.org/10.1007/s10956-006-9027-1

131

TABLO KAYNAKCASI

Tablo 2.1. Eshach, H. (2007). Bridging in-school and out of school learning: Formal, non-
formal, and informal education. Journal of Science Education and Technology, 16,
171- 190. https://doi.org/10.1007/s10956-006-9027-1



https://doi.org/10.1007/s10956-006-9027-1

EKLER

EK1

Tablo 1. Meta-tematik analize dahil edilen calismalar ve analizden hari¢ tutulan calismalar: analize dahil etmeme nedenleri

132

PROQUEST=212

ARASTIRMANIN ADI . . o .
DAHIL EDILMISTIR HARIC TUTULMUSTUR

SIRA META- KATILIMCI  LGiSiZ INGILIZCE/ ERISILEMEDI
TEMATIK GORUSU KONU/ TURKCE
ICERIR OZET DEGIL

1. When You See It: Intersections of Formal and Informal Science Learning

2. Out-of-School Learning: An Exploration of Children’s and Teachers’ X
Perspectives

3. Understanding Educators’ Everyday Practices in Out-of-School Learning X
Contexts: Adaptive Facilitation and Social-Emotional Supports

4. SOSYOBILIMSEL KONULARA DAYALI OKUL DISI OGRENME X
ORTAMLARININ OGRENCILERIN KAVRAMSAL ANLAMALARINA VE

KARAR VERME BECERILERINE ETKISI

5. SINIF OGRETMENI ADAYLARININ OKUL DISI OGRENME iLE ILGILI

KAYGI DUZEYLERININ INCELENMESI

6. “I’m Ready for Scientifical Duty!” Young Museum Program Alumnus’ X X
Orientations Towards Science

7. Making learning: Makerspaces as learning environments X

8. The Association of Family, Schools, and Shadow Education with Students’ X
Science Performance: An International Comparison between Confucian and
Anglo Cultures

9. DEVELOPING VIRTUAL FIELD TRIPS IN AN ERA OF COVID-19: A
PILOT STUDY EVALUATING SCIENCE EXPERIENCES FOR SECOND- X X
GRADE CHILDREN

VERI
YETERSIZ

X



https://www.proquest.com/docview/2046417916/15D7955099034003PQ/1?accountid=15958
https://www.proquest.com/docview/2046417916/15D7955099034003PQ/1?accountid=15958
https://www.proquest.com/docview/2608054317/15D7955099034003PQ/8?accountid=15958
https://www.proquest.com/docview/2608054317/15D7955099034003PQ/8?accountid=15958
https://www.proquest.com/docview/2608054317/15D7955099034003PQ/8?accountid=15958
https://www.proquest.com/docview/2608054317/15D7955099034003PQ/8?accountid=15958
https://www.proquest.com/docview/2608054317/15D7955099034003PQ/8?accountid=15958

133

10. Field Trips to American Museums: A Historical Perspective

11. REFLECTIONS ON OUTDOOR FIELD TRIPS: FORMER HIGH SCHOOL
STUDENTS DESCRIBE HOW WILDERNESS ACTIVITIES IMPACTED
THEIR ATTITUDES AND AWARENESS

12. THE SCIENCE MUSEUM FIELD TRIP: A CASE STUDY OF URBAN
TEACHERS’ PERSPECTIVES, EXPERIENCES AND PLANNING
PROCESSES

13. THE EFFECT OF PLAYING A SCIENCE CENTER-BASED MOBILE
GAME: AFFECTIVE OUTCOMES AND GENDER DIFFERENCES

14. FORMAL LEARNING IN AN INFORMAL SETTING: THE COGNITIVE
AND AFFECTIVE IMPACTS OF VISITING A SCIENCE CENTER DURING
A SCHOOL FIELD TRIiP

15. EXPLORING THE POSSIBILITIES OF TEACHTOWN MKE: USING
LOCAL CULTURAL INSTITUTIONS TO SUPPORT NOVICE TEACHERS’
ACCESS TO COMMUNITY RESOURCES

16. PRE-COLLEGE STEM LEARNING EXPERIENCES AND THEIR
EFFECT ON UNDERGRADUATES’ STEM SELF-EFFICACY, OUTCOMES,
INTERESTS, AND GOALS: A MIXED METHODS STUDY

17. INCREASING ENVIRONMENTAL KNOWLEDGE AND ATTITUDE OF
HIGH SCHOOL STUDENTS THROUGH EXPERIENTIAL LEARNING

18. K-12 SCIENCE TEACHERS® USE OF CLIMATE CHANGE
EDUCATIONAL RESOURCES FROM NATIONAL PARKS IN THE UNITED
STATES

19. TEACHERS EXPERIENCES WITH OUTDOOR EDUCATION

20. WHAT IMPACT DO SUMMER EXPERIENCES HAVE ON SUMMER
LEARNING FOR LOW- VERSUS HIGH-ACHIEVING AFRICAN
AMERICAN STUDENTS?

21. UNDERSTANDING LEARNER-CENTEREDNESS AND STUDENT
ENGAGEMENT IN UNDERGRADUATE BIOLOGY EDUCATION

22. PLACE-BASED EDUCATION: AN IMPETUS FOR TEACHER
EFFICACY




134

23. THE LONGITUDINAL IMPACT OF TECHNOLOGY IMMERSION
THROUGH A ONE-TOONE MOBILE TECHNOLOGY PROGRAM ON
READING AND MATH PERFORMANCE IN A RURAL TITLE I PUBLIC
SCHOOL DISTRICT

24. A LEADER’S IMPACT ON STUDENTS’ SENSE OF BELONGING

25. ADVENTURE GIRLZ: A RESTORATIVE LEADERSHIP PROGRAM
MODEL FOR INTERRUPTING BLACK GIRLS’ SCHOOL PUSHOUT IN
NEW YORK CIiTY

26. JOINT PURSUIT WITH/IN COMMUNITIES & CLASSROOMS:
TRANSFORMATIVE PEDAGOGY ACROSS TiME & SPACE

27. EXPLORING THE POSSIBILITIES OF TEACHTOWN MKE: USING
LOCAL CULTURAL INSTITUTIONS TO SUPPORT NOVICE TEACHERS’
ACCESS TO COMMUNITY RESOURCES

28.SUMMER REGRESSION & RURAL STUDENTS: THE EFFECTS OF THE
EXTENDED SCHOOL YEAR ON MATHEMATICS & READING FOR
ELEMENTARY-AGE STUDENTS WITH A LOW-SES BACKGROUND

29. The Effects of Participation in the Governor’s Early Literacy Foundation
Summer Reading Pilot Program on Students’ Academic Performance and
Reading Motivation

30. A Case Study of Secondary and Postsecondary Black STEM Excellence in a
Black Metropolis

31. “I'M GONE BE ‘BLACK ON BOTH SIDES’”: EXAMINING THE
LITERACY PRACTICES AND LEGACY LEARNING WITHIN A
SUSTAINING URBAN DEBATE COMMUNITY

32. DISRUPTING COMMON SENSE THROUGH TRANSFORMATIVE
EDUCATION: UNDERSTANDING PURPOSEFUL ORGANIZATION AND
MOVEMENT TOWARD MEDIATED PRAXIS

33. INCREASING ENVIRONMENTAL KNOWLEDGE AND ATTITUDE OF
HIGH SCHOOL STUDENTS THROUGH EXPERIENTIAL LEARNING

34. IMPLEMENTING CALENDAR REFORM IN A SUBURBAN CATHOLIC
ELEMENTARY SCHOOL: A CASE STUDY

35. Teachers’ Conceptions and Practices of Teaching Chinese Descriptive
Composition with Interactive Spherical Video-based Virtual Reality




135

36. Exploring Destination Imagination Alumni Perceptions of 21st-Century
Skills and Workforce Readiness
37. Teachers Experiences with Outdoor Education

38. THE PERSPECTIVES AND EXPERIENCES OF AFRICAN AMERICAN
STUDENTS IN AN INFORMAL SCIENCE PROGRAM
39. ESSAYS ON EDUCATIONAL INEQUALITY

40. TRYING TO CHANGE THE SCIENCE CONVERSATION IN SCHOOLS:
A CASE STUDY OF TEACHER PREPARATION AT THE AMERICAN
MUSEUM OF NATURAL HISTORY

41. WHAT IMPACT DO SUMMER EXPERIENCES HAVE ON SUMMER
LEARNING FOR LOW- VERSUS HIGH-ACHIEVING AFRICAN
AMERICAN STUDENTS?

42. THE IMPACT OF MINDSETS ON LITERACY TEACHING IN
HOMESCHOOLING ENVIRONMENTS: A CHAT ANALYSIS

43. A RETROSPECTIVE STUDY ON A PHYSICS CAMP FOR HIGH
SCHOOL GIRLS

44. An Examination of Teachers’ Perceptions of Instructional Leadership
Practices in the Middle Schools of the Midlands and Lowcountry Regions of
South Carolina

45. UNCOVERING BLACK/AFRICAN AMERICAN AND LATINA/O
STUDENTS’ MOTIVATION TO LEARN SCIENCE: AFFORDANCES TO
SCIENCE IDENTITY DEVELOPMEN

46. Tryon Trekkers: An Evaluation of a STEM Based Afterschool Program for
At-Risk Youth

47. “Help! I am gifted” The development of self-concept (self-theory) and self-
esteem amongst gifted students in English secondary schools and the influence
of school culture

48. Tutors’ Roles in the Formation of Learning Communities During an
Educational Excursion

49. “THAT’S MY EXPERIENCE”: NEGOTIATING WHAT IT MEANS TO
BE “INDIAN” IN A SCHOOL COUNSELING PROGRAM




136

50. A COMPARISON OF LEADERSHIP AND ORGANIZATIONAL
CHARACTERISTICS OF EFFECTIVE ALTERNATIVE HIGH SCHOOLS
WITH OPEN AND RESTRICTED ENROLLMENTS

51. INVESTIGATING DIGITAL STORYTELLING AS AN ASSESSMENT
PRACTICE IN STUDY ABROAD PROGRAMS

52. Developing Mentors: Adult participation, practices, and learning in an out-of
school time STEM program

53. Integrating the Industry Sector in STEM Learning Ecosystems: A Multicase
Study

54. Distributed Teaching and Learning in Pokémon Go

55. Opportunities and Barriers to the American Dream: Impacts of In-State
Tuition Policies on Higher Education Access for Undocumented and
Documented Students

56. TECHNOLOGY, PROFESSIONAL DEVELOPMENT, AND STUDENT
ACHIEVEMENT: USING THE TELL SURVEY IN A STUDY OF LOW
SOCIOECONOMIC SCHOOLS IN KENTUCKY

56. THE TEACHING OF SCIENCE TO REFUGEES IN GREECE: A MULTI-
SITE CASE STUDY OF VOLUNTEER EDUCATORS IN NON-FORMAL
EDUCATION SETTINGS

57. TECHNOLOGY, PROFESSIONAL DEVELOPMENT, AND STUDENT
ACHIEVEMENT: USING THE TELL SURVEY IN A STUDY OF LOW
SOCIOECONOMIC SCHOOLS IN KENTUCKY

58. AGILE TEACHER LEARNING: INTERSECTIONS AMONG
ECOLOGIES AND PRACTICES FOR TEACHING ACROSS SETTINGS

59. Student Self-Directed, Interest-Driven Digital Learning: An Investigation
into the Characteristics and Motivations of Free Agent Learners

60. ANALYZING SCHOOL-WIDE, PROJECT-BASED LEARNING IN A
MIDDLE SCHOOL: FROM A CULTURAL HISTORICAL ACTIVITY
THEORY PERSPECTIVE

61. AGILE TEACHER LEARNING: INTERSECTIONS AMONG
ECOLOGIES AND PRACTICES FOR TEACHING ACROSS SETTINGS




137

62. One to One Technology Initiatives in Two Rural Southwest Missouri High
Schools: What is the Impact of Personal Student Devices on Secondary Student
Learning?

63. A LEADER’S IMPACT ON STUDENTS’ SENSE OF BELONGING

64. A QUALITATIVE STUDY OF PRINCIPALS’, TEACHERS’, AND
PARENTS’ PERCEPTIONS ABOUT THEIR RESPECTIVE ROLES IN
CHILDREN’S EDUCATION AT TWO JAMAICAN PRIMARY SCHOOLS —
ONE RURAL AND ONE URBAN

65. THE STEM TRAIL: ALASKA NATIVE UNDERGRADUATES FIND THE
RIGHT PATH IN HIGHER EDUCATION

66. Comparative Analysis of Competency-Based versus Traditional Instruction
and Assessment using Narrative Feedback Strategies in 8th Grade Language Arts
67. The Whole World In Their Hands: An investigation of the influence of mobile
technologies on learner engagement of primary school children in outdoor
settings

68. The Disruption of the Behavior Escalation/Punishment Cycle in African
American Students Identified with Emotional/Behavioral Disabilities

69. Hope Amidst Violence: Youths’ Agency and Learning Experiences to
Transform Social Conflicts in Iran

70. Interfaith in Living Color: Building Confidence, Empathy, and Significant
Learning Competencies in Students through Intentional Exposure, Communal
Dialogue, and Creative Expression

71. THE CONNECTIVE TISSUE OF WELL-DEVELOPED INTERESTS: A
CASE STUDY OF A SCIENCE RESEARCH CLASSROOM

72. Experiential Education: Understanding the Impact of Remotely Operated
Vehicles on At-Risk Student Learning

73. BILIM MERKEZLERINDEKi SERGILERLE ILISKILENDIRILMIS
CEVRIMICI ATOLYE CALISMALARININ ORTAOKUL
OGRENCILERININ  YOGUNLUK KONUSUNDAKI KAVRAMSAL
ANLAMA DUZEYLERINE ETKISi

74. The Impact of Length of Engagement in After-School STEM Programs on
Middle School Girls

75. Creating 21st Century Elementary and Middle Schools




138

76. THE LIVED EXPERIENCES OF A PERSONALIZED LEARNING
APPROACH ON THE ENGAGEMENT AND LITERACY DEVELOPMENT
OF GRADE 12 STUDENTS READING BELOW PROFICIENCY

77. The Effects of Participation in the Governor’s Early Literacy Foundation
Summer Reading Pilot Program on Student’s Academic Performance and
Reading Motivation

78. Doing Routine Maintenance: Families Designing for Learning at Home with
New Media and Technology

79. THE STATE OF BRING YOUR OWN TECHNOLOGY

80. TRANSFORMING AFTERSCHOOL PROGRAMS INTO “ENGINES OF
DEVELOPMENT”: A POLICY ANALYSIS OF THE FEDERAL 21ST
CENTURY COMMUNITY LEARNING CENTERS

81. TRANSFORMING AFTERSCHOOL PROGRAMS INTO “ENGINES OF
DEVELOPMENT”: A POLICY ANALYSIS OF THE FEDERAL 21ST
CENTURY COMMUNITY LEARNING CENTERS

82. Implementation of soybean derived additives in asphalt applications for
improved performance

83. Exploring Home Educating Parents’ Technology Choices and Resulting
Satisfaction: A Case Study

84. To explore outstanding teaching potential in early career teachers on their
personal and professional journey to becoming newly qualified teachers.

85. The Effects of Participation in the Governor’s Early Literacy Foundation
Summer Reading Pilot Program on Students’ Academic Performance and
Reading Motivation

86. IDENTIFYING THE USE OF CULTURALLY RESPONSIVE TEACHING
STRATEGIES IN OUT OF SCHOOL TIME STEM CLASSROOMS

87. A CRITICAL PEDAGOGY PERSPECTIVE OF THE IMPACT OF
SCHOOL POVERTY LEVEL ON THE TEACHER GRADING DECISION-
MAKING PROCESS

88. Developing Environmental Action Competence in High School Students:
Examining the California Partnership Academy Model

89. Addressing Systemic Challenges in Elementary-School Teacher Preparation
in Science, Technology, Engineering, and Mathematics




139

90. THE INFLUENCE OF PROFESSIONAL DEVELOPMENT ON
INFORMAL SCIENCE EDUCATORS’ ENGAGEMENT OF PRESCHOOL-
AGE AUDIENCES IN SCIENCE PRACTICES

91. Caring, Power, and the Emotional and Organizational Architecture of Life in
Schools

92. THE IMPACT OF CONTINUOUS LEARNING CALENDARS ON
STUDENT LEARNING

93. Informal Science Education and Rural Science: A Case Study of Two Seventh
Grade Life Science Teachers

94. COMPETENCY-BASED EDUCATION SYSTEMS: ARE THEY
EFFECTIVE?

95. RELATIONAL PROCESSES BETWEEN PEOPLE AND PLACE:
UNDERSTANDING ENVIRONMENTAL INTEREST AND IDENTITY
THROUGH A LEARNING ECOSYSTEM LENS

96. Professional Development for North Carolina 4-H Educators Who Teach
Science: A Mixed-Methods Case Study of 4-H Science Curricula Training

97. EXPLORING THE ROLE OF THE STUDENT-ADVISOR
RELATIONSHIP: THE TRANSFORMATIVE EDUCATIONAL JOURNEY
OF BIG PICTURE LEARNING HIGH SCHOOL STUDENTS

98. A COMBINED LEGAL AND POLICY STUDY OF STATE
CONSTITUTTIONS’ FREE EDUCATION MANDATES AS APPLIED TO
INTERSCHOLASTIC ATHLETICS PAY-TO-PLAY

99. LUMINOUS SCIENCE: AN INVESTIGATION OF
TRANSDISCIPLINARY EDUCATION

100. THE IMPACT OF ZOO LIVE ANIMAL PRESENTATIONS ON
STUDENTS’ PROPENSITY TO ENGAGE IN CONSERVATION
BEHAVIORS

101. Evaluating a Graduate Professional Development Program for Informal
Science Educators

102. THE IMPACT OF ZOO LIVE ANIMAL PRESENTATIONS ON
STUDENTS’ PROPENSITY TO ENGAGE IN CONSERVATION
BEHAVIORS

103. THE IMPACT OF A SUMMER READING INTERVENTION ON
ACADEMIC ACHIEVEMEMENT




140

104. SHARING CULTURAL KNOWLEDGE THROUGH INTERCULTURAL
COMPETENCE: A COLLECTIVE CASE STUDY OF EXEMPLARY
CONTENT AREA TEACHERS WORKING WITH LATINA IMMIGRANT
YOUTH IN GRADES 9-12

105. Multimodal Digital Storytelling and Transnational Communication:
Fostering Inclusive Design Spaces for Emergent Plurilingual Youth

106. TEACHING BIOLOGY AT SENIOR SECONDARY LEVEL THROUGH
CONSTRUCTIVIST APPROACH

107. A Case Study of the After-School Programs at Tomorrow’s Aeronautical
Museum and the Development of Embodied Cultural Capital

108. Designing a Mobile Makerspace for Children’s Hospital Patients: Enhancing
Patients’ Agency and Identity in Learning

109. ANALYZING THE ATTRIBUTES OF INDIANA’S STEM SCHOOLS

110. BILIM MERKEZI ZIYARETCILERININ DUZENEKLER ILE OLAN
ETKILESIMLERININ INCELENMESI: KOCAELI BILIM MERKEZI
ORNEGI

111. INFLUENCES OF RELATIONSHIPS AND AGENCY ON HIGH
SCHOOLERS’ ACADEMIC MINDSETS

112. THE INITIAL POINT OF PARENT INVOLVEMENT: MOTHERS’
FAMILIARITY OF COMMUNITY-BASED EDUCATION SERVICES AND
THE INFLUENCE OF CONTEXTUAL FACTORS

113. Put Your Money Where Your Mouth Is: A Liberatory Approach to Building
an Ecosystem For Equity

114. A STUDY OF COMMUNITY SCIENCE CENTRES IN GUJARAT

115. CYBERSCOUTS: A MODEL FOR FUN AND ENGAGING
AFTERSCHOOL LEARNING OF SCIENCE USING A SERIOUS
EDUCATIONAL COMPUTER GAME

116. How Does an Environmental Educator Address Student Engagement in a
Meaningful Watershed Educational Experience (MWEE)?

117. Alignment or Detachment: College Educators’ Perceptions of Experiential
Learning Pedagogy

X




141

118. Deconstructing and reconstructing Content and Language Integrated
Learning (CLIL) in a public system of Mexican higher education: An
autoethnography

119.Designing For Interest: Heterogeneity as a Design Tool and a Catalyst in a
Networked STEM Club

120. From Passenger to Driver: Strengthening Self-Efficacy in Finland’s JOPO
Class Students

121. INFORMAL LEARNING: CONNECTING PRE-SERVICE TEACHERS
AND MATHEMATICS

122. TRANSLOCAL DIGITAL AUTHORING: IDENTITY NEGOTIATION
PROCESSES THROUGH MULTIMODAL LITERACIES AMONG GIRLS
WHO WERE RESETTLED AS REFUGEES FROM THAILAND

123. Everyday Engineers: Supporting Youth's Critical Engagement with
Engineering Across Settings

124. The Correlation Between Math Achievement Scores, Stem Benchmark
Scores and Akademic Majors

125. SYNTAX ERROR: USING CRITICAL DISCOURSE ANALYSIS TO
EXPLORE DISCREPANCIES BETWEEN TEACHER BELIEF AND POLICY
IDEOLOGY ABOUT TECHNOLOGY INTEGRATION

126. INNOVATIVE PROJECTS BY SECONDARY STUDENTS THEN I
STARTED THINKING: A QUALITATIVE STUDY OF INNOVATIVE
PROJECTS BY SECONDARY STUDENTS IN STEM DISCIPLINES

127. THE LOGIC MODEL, PARTICIPATORY EVALUATION, AND OUT OF
SCHOOL ART PROGRAMS

128. Amplifying Arab American Heritage Language Students’ Voices: A
Multiple Case Study on Translanguaging Practices and Identity Negotiation in
University Arabic Classrooms

129. TEACHER ABSENTEEISM AND STUDENT ACHIEVEMENT

SCORES ON THE TN-READY

130. Exploring Art and Science Integration in an Afterschool Program

131. PROFESSIONAL LEARNING IN THE DIGITAL AGE: A
PHENOMENOLOGICAL STUDY ON THE LIVED EXPERIENCES OF
EDUCATORS’ PARTICIPATION IN PROGRAMS SPONSORED BY
TECHNOLOGY VENDORS

132. Sense of Belonging and Inclusion Among Non-Christian Students at Jesuit
Catholic Universities: A Qualitative Study




142

133. KEY EXPERIENCES ENABLING STUDENTS FROM A RUST BELT
COMMUNITY TO TRANSITION TO POSTSECONDARY EDUCATION
134. Barriers to Teachers’ Use of Environmentally-Based Education in Outdoor
Classrooms

135. TAPPING IN: Understanding How Hispanic-Latino Immigrant Families
Engage and Learn with Broadcast and Digital Media

136. Closing the Gap Between Technological and Best Practice Innovations:
Teachers’ Perceived Technological Pedagogical Content Knowledge and Self-
Efficacy Towards Differentiated Instruction

137. “DROPOUTS” DROP IN: RE-VISUALIZING THE “DROPOUT”
STEREOTYPE

138. Growing North Minneapolis: Fostering Youth Leadership and Critical
Mentorship Through Intergenerational Work and Community-University
Partnerships

139.(IM)MOBILIZING COMMUNITY COLLEGE YOUTHS’ DIGITAL
CULTURE: THEORIZING THE IMPLICATIONS OF EVERYDAY DIGITAL
PRACTICES, PERCEPTIONS, AND DIFFERENCES AMONG FREDERICK
COMMUNITY COLLEGE YOUTHS

140. The Relationship Between Moral Reinforcement and Learner-Centered
Practice in Adult Learners: A Multi-Grounded Theory Study

141. Promoting Real-World Engagement with History Concepts Beyond the
Secondary School Classroom: Teaching for Transformative Experience and
Conceptual Change

142. A Study of Elementary Teachers’ Beliefs of Science Education and Using
the Outdoors as a Setting for Teaching and Learning.

143. GENIUS HOUR: EDUCATOR PERSPECTIVES ON NAVIGATING THE
PROMPTS, PROMISES, AND PREDICAMENTS OF IMPLEMENTING
INTEREST-DRIVEN LEARNING IN PUBLIC SCHOOLS

144. ILEX AT THE UNIVERSITY OF DELAWARE BOTANIC GARDENS: A
TEMPLATE FOR MEASURING COLLECTION RELEVANCE AT SMALL
UNIVERSITY GARDENS

145. YOUNG CHILDREN'S EMERGENT SCIENCE COMPETENCIES IN
FAMILY AND SCHOOL CONTEXTS: A CASE STUDY

146. BLACK MALE SUCCESS IN MATHEMATICS: THE DEVELOPMENT
OF A POSITIVE MATHEMATICS IDENTITY IN URBAN SCHOOLS

147. TEACHERS' PERSPECTIVES ABOUT CLASSROOM DYNAMICS
SHAPED BY STANDARDIZED TESTING IN K-12 CLASSROOMS OF
INDIANA: A NARRATIVE STUDY




143

148. ENGAGING A MIDDLE SCHOOL TEACHER AND STUDENTS IN
FORMAL INFORMAL SCIENCE EDUCATION: CONTEXTS OF SCIENCE
STANDARDSBASED CURRICULUM AND AN URBAN SCIENCE
CENTER

149. Changes in Urban Youths’ Attitude Towards Science and Perception of a
Mobile Science Lab Experience

150. SUMMER READING LOSS: A PROGRAM EVALUATION ON THE
IMPACT OF A SUMMER SCHOOL PROGRAM ON REDUCING SUMMER
READING LOSS IN HIGH-POVERTY MIDDLE SCHOOL STUDENTS IN
AN URBAN SCHOOL DISTRICT

151. DISTRICT DETERMINED MEASURES AS CRITERIA FOR
EDUCATOR EVALUATIONS: PERCEPTIONS OF PHYSICAL
EDUCATORS

152. Rural Elementary Teachers’ Perceptions and Enactments of Dialogic ELA
Comprehension Instruction Amidst Pandemic-Induced Remote Learning.

153. INCREASING HIGH SCHOOL STUDENT INTEREST IN SCIENCE:
AN ACTION RESEARCH STUDY

154. HIGH SCHOOL PRINCIPALS’ INFLUENCE IN COLLEGE AND
CAREER READINESS FOR STUDENTS FROM HISTORICALLY
UNDERSERVED POPULATIONS: PRACTICES THAT BUILD UPON
CAPITAL WITHIN SCHOOLS

155. MORE THAN PIZZA: EXPLORING THE PROFESSIONAL
DEVELOPMENT NEEDS OF AFTERSCHOOL ADMINISTRATORS AND
CULTURAL RELEVANCE

156. Teaching Strategies Leading to Success in Self-Contained Classrooms

157. KONYA BILIM MERKEZI FEN ETKINLIKLERININ KATILIMCILAR
TARAFINDAN DEGERLENDIRILMESI VE KATILIMCILARIN FEN
DERSINE KARSI TUTUMLARI VE DAVRANISLARI UZERINE
ETKILERININ INCELENMESI

158. UNCOVERING THE LIVED EXPERIENCES OF JUNIOR AND
SENIOR UNDERGRADUATE FEMALE SCIENCE MAJORS

159. AN EXPLORATORY STUDY COMPARING A LOW INCOME BLACK
DOMINANT URBAN SCHOOL TO A LOW INCOME WHITE DOMINANT
URBAN SCHOOL IN TERMS OF SCHOOL QUALITY

160. An Ethnographic Study of the Ways in Which Faith is Manifested in Two
Primary Schools

161. Issues of Identity and Equity in STEM Education STEM Teachers Identity
and Gender Equity in STEM




144

162. Preschoolers’ Social-Emotional Competency and Time Spent Outside of
School

163. WILDERNESS RESTORATION: A CASE STUDY OF TWO PLACE
BASED EDUCATION PROGRAMS

164. Critical Environmental Agency in a Field Ecology Program

165. “NOW I CAN ACTUALLY DO WHAT I WANT”: SOCIAL LEARNING
ECOLOGIES SUPPORTING YOUTH PATHWAYS IN DIGITAL MEDIA
MAKING

166. IN AND OUT OF SCHOOL LITERACIES: ADOLESCENTS
NEGOTIATING AND NAVIGATING IDENTITIES THROUGH SOCIAL
MEDIA

167. Scientific Literacy in Food Education: Gardening and Cooking in School

168. EXPLORING PARENTAL ATTITUDES AND BEHAVIORS TOWARDS
INVOLVEMENT IN STEM EDUCATION: SUPPORTING LEARNING
ACROSS SETTINGS

169. GAUGING DEFICIT THINKING: AN INVESTIGATION OF
PRINCIPALS’ PERCEIVED SELF-EFFICACY IN INFLUENCING
DROPOUT RATES AMONG AFRICAN AMERICAN AND HISPANIC HIGH
SCHOOL STUDENTS IN TEXAS

170. THIRD-CULTURE LEADERSHIP EMERGENCE OF BELIEVERS OF
MUSLIM BACKGROUND IN MARSEILLE, FRANCE

171. “You have to have a relationship first”: Student-teacher relationships as a
focus of school reform

172. TO THE UNIVERSE AND BACK: INCREASING EARTH AND SPACE
SCIENCE LITERACY THROUGH A DEEP TIME EXHIBITION

173. Educational Practices of Administrators and Teachers in a High Performing
Title I School that Improves Student Performance

174. UNPACKING MIDDLE SCHOOL ACHIEVEMENT: HOW STUDENTS
PERCEIVE THE EFFECT OF HOME, SCHOOL, AND COMMUNITY
INFLUENCES ON THEIR ACADEMIC SUCCESS




145

175. “They Need More”: Critically Engaging Highly-Vulnerable Adolescents
Around Emergent Identities as Leaders and Learners Across an Ecologically
Designed School Community Partnership

176. ENACTING CUTTING-EDGE PRACTICES IN HIGH SCHOOL STEM
EDUCATION: A NARRATIVE INQUIRY

177.HERE AND BACK AGAIN: RELATIONAL PEDAGOGY IN
INFORMAL AND ENVIRONMENTAL EDUCATION

178. GUIDED EDUCATIONAL TOURISM AS INFORMAL SCIENCE
EDUCATION: AN EMPIRICAL STUDY

179. INDONESIAN EDUCATION MIGRANT FAMILIES’ LANGUAGE,
LITERACY, AND IDENTITY NAVIGATIONS IN TRANSNATIONAL
SPACES

180. A Case Study of Mentoring High School Students with Care Ethics in a
Science Research Apprenticeship

181 Not Everyone Has Access: How Elementary TeachersComputer Science
Goals and Strategies Relate to Equity

182. Examining Program Quality in an University-Community Math Afterschool
Activity: Perspectives from Latinx Adolescents and Mentors

183. The STEAM Dance Makerspace: A Context for Integration An Investigation
of Learning at the Intersections of STEM, Art, Making and Embodiment

184. Cultivating literacies of access and liberation: A case study on the use of
oral language, hybrid literacies, and culture in the 21st century

185. EXPLORING THE EFFECTS OF A STEM INTEGRATED PROGRAM
PRO- EXPERIENCE ON GIRL SCOUTS’ ENVIRONMENTAL INTENTIONS

186. Factors Positively Influencing Persistence and Program Completion for
Nontraditional Students Enrolled at a For-Profit Postsecondary Institution




146

187. EXPLORING THE AFRICAN SONGO GAME AND HOW GAMEPLAY
ENHANCES MULTIPLE LITERACIES AMONG ADULT PLAYERS IN
CAMEROON AND THE UNITED STATES

188. An Experiment with the Project Method: Investigating Structured-Choice
Learning in a STEAM Lab

189. RESPONSE TO INTERVENTION TO MAXIMIZE READING
ACHIEVEMENT PERSPECTIVES OF MIDDLE SCHOOL EDUCATORS

190. Entanglements of Literacy: A Posthuman Lens in a Children's Summer
Literacy Program in the Southeast
191. Teaching, Learning, and Research as a Spiritual Journey

192. THE EFFECTS OF THE 4K CHILD DEVELOPMENT PROGRAM ON
SCHOOL READINESS
193. Extended school closure: The perspectives from a rural school community

194. Music Learning Networks: Supporting the Music Learning of Adolescents

195. Chatting about science : a qualitative study on increasing the number and
depth of science-based conversations among aquarium visitor groups

196. Parental engagement: Stakeholders' perceptions of the impact on student
academic achievement

197. FORMAL, NONFORMAL, AND INFORMAL EDUCATION FOR
CHILD DOMESTIC LABORERS IN MALI

198. FOSTERING WHOLE PERSON DEVELOPMENT THROUGH HIGH
SCHOOL FOOTBALL: A CASE STUDY

199.INTERACTION GEOGRAPHY & THE LEARNING SCIENCES

200.Wai'anae ‘Aina Momona: A Vision of Strengths and Place-Based Learning

201. PERCEPTIONS OF MORAL IDENTITY DEVELOPMENT THROUGH
THE READING EXPERIENCES OF ADOLESCENT GIRLS IN AN
INTERNATIONAL SCHOOL SETTING: AN INTERPRETIVE
PHENOMENOLOGICAL ANALYSIS




147

202.ESSENTIAL CHARACTERISTICS, LEARNING, AND KNOWLEDGE
SHARING IN K-12 ENVIRONMENTAL EDUCATION PARTNERSHIPS: AN
EXPLORATORY STUDY

203. Learning behind the stand: The beliefs, attitudes and perceptions of
beginning string players in a democratically engaged learning environment

204. PLACE-BASED EDUCATION: HOW TEACHERS ARE INSPIRED BY
AND AFFECTED BY PLACE

205. TOUCHING AN ENIGMA: A MEMOIR OF MAKING MEANING
THROUGH ART

206. USING SOCIAL MEDIA TO SUPPORT INFORMAL LEARNING IN
MUSEUMS OF TAIWAN AND THE U.S.

207. (Re)Storying Ferguson: Youth Voices and Literate Lives

208. Academic Impact of an After-School Program on Middle School Students
from SingleParent Families

209. EFFECTIVE NEW LITERACIES PEDAGOGY IN A 7TH GRADE
CLASSROOM: THE “NERD-MAMA” TEACHER, MAKERSPACES, AND
HIGH-STAKES ASSESSMENT

210. DANCE-STEP: EXPLORING THE ROLE OF HYBRIDITY AND
ENSEMBLES IN THE OUT-OF-SCHOOL SCIENTIFIC ACTIVITY OF
YOUNG LEARNERS

211. Educator Andragogy, Student Retention, and Empowerment in Adult
Education

212. "Listen to the Poet" What Schools Can Learn from a Diverse Spoken Word
Poetry Group in the Urban Southwest




148

TAYLOR & FRANCIS=106

ARASTIRMANIN ADI
DAHIL EDILMISTIR HARIC TUTULMUSTUR
SIRA META- KATILIMCI  ILGIiSiZ INGILIiZCE/ ERISILEMEDI
TEMATIK GORUSU KONU/ TURKCE
iCERIR OZET DEGIL
1.0ut-of-school learning: variations in provision and participation in
secondary schools
2. Investigating preservice teachers’ perspectives on out-of-school learning X
3. Adolescents’Out-of-School Learning Strategies X

4. Out-of-school learning: the uneven distribution of school provision and
local authority support

5. Exhibitions and Beyond: The Influence of an Optional Courseon Student
Teachers’Perceptions and Future Usage of NaturalHistory Museums

6. Setting free the spirit of English in the Brecon Beacons: The value of
learning outside the classroom

7. More than a grand day out? Learning on school trips to sciencefestivals X X
from the perspectives of teachers, pupils and organisers

8. Citizen scientists and non-citizen 148ifelong148g hobbyists:
motivation,benefits, and influences

9. Climate 148ifelo education: quantitatively 148ifelong148 the impact of
abotanical garden as an informal learning environment

10. Teacher’s impact on museum education and design of new-generation
school and museum collaboration in Turkey

11. The use of museum 148ifelong148 in mathematics education: a study with
preservice middle-school mathematics teachers

12. Building Bridges Between School and a Science Center Using aFlipped
Learning Framework

13. Focus wildlife park: Outdoor learning at work stations for primary school
children

14. Children’s ‘funds of knowledge’ andtheir real life activities: two
minorityethnic children learning in out-of-school contexts in the UK

15. Children’s ‘funds of knowledge’ andtheir real life activities: two
minorityethnic children learning in out-of-school contexts in the UK

VERI
YETERSIZ

X

=

XXX X X X )k X




149

16. The effect of the waste management themed summer program on gifted X
students’ environmental attitude, creative thinking skills and critical thinking

dispositions

17. Acquiring knowledge about 149ifelong149g149s in a museum — are X
worksheets effective?

18. Enculturating seamless language learning through artifact creation and X

social interaction process

19. The influence of 149ifelong149g149 emotions on the 149ifelong149¢g X
forsustainable consumer 149ifelong149 in a student-centred intervention

20. The identity-frame model: A framework to describe situated identity X

negotiation for 149ifelong149g 149ifel participating in an informal

149ifelong149g149 education program

21. Student Self-Reported Learning Outcomes of Field Trips: The pedagogical X X

impact

22. Superheroes and supervillains: reconstructing the mad-scientiststereotype X
in school science

23. Field trips to natural environments: how outdoor educators use the X X

physical environment

24, Supporting Teachers on Science-focused School Trips: Towards an

integrated framework of theory and practice

25. A Short Review of School Field Trips:Key Findings from the Past

andImplications for the Future

26. Biology student teachers’interest and self-efficacy inplanning and

conducting field trips after participation in auniversity course

27. Experiencing 149ifelong as spiritual and religious places: a study on

children’s emotions in church buildings 149ifelo scholastic field trips

28. Validity and 149ifel in the science curriculum: learning school science X
outside the laboratory

29. Assessing Learning in the Outdoorswith the Field Trip in

NaturalEnvironments (FiNE) Framework

30. Reflective Practice as a Means for Preparing to Teach Outdoors in an X
Ecological Garden

31. Examining the effect of workshops pedagogically modellingexhibits at X X

science centres on the development of students’conceptual achievements

32. Student Teachers’Images of Science Instruction in Informal Settings: A X
Focus on Field Trip Pedagogy

33. Connecting students to nature — how intensity of nature experience and X
student age influence the success of outdoor education programs

XX X X

=




150

34. STEM educational activities and the role of the parent in the home
education of high school students

35. School Site to Museum Floor: How informal science institutions work
with schools

36. Working With Families to Inspire Children’s Persistence in STEM

37. Environmental education in teaching science on the Wadden Sea
ecosystem: What are the effects on environmental psychological
constructs?

38.Stakeholders’Perceptions of Science-Day Programsat University-Based
Science Outreach Centers

39. The influence of extracurricular activities on middle school
students’science learning in China

40. A STEAM-Focused Program to Facilitate Teacher Engagement Before,
During, and After a Field trip Visit to a Children’s Museum

41. Science Teachers’ Perceived Benefits of an Out-of-school Enrichment
Programme: Identity needs and 150ifelong150g affordances

42. Promoting Physical Activity Throughthe Extra-Curricular Programme

43. Students’ Perspectives of a Science Enrichment Programme: Out-of-
school inquiry as access

44. Approaching Art Education as an Ecology: Exploring the Role of
Museums

45. Reconceptualising refugee education: 150ifelong150 the diverse learning
contexts of unaccompanied young refugees upon resettlement

46. ‘There’s maths everywhere!’: a case study on outdoor learning in
mathematics in Initial Teacher Education in Northern Ireland

47. What the Research Says Inside the Black Box: What Happens on a One-
Time Field Trip?

48. Learning at Workstations in the Zoo:A Controlled Evaluation of
Cognitiveand Affective Outcomes

49. Back in the Classroom: Teacher Follow-Throughafter an Earth Education
Program

50. The Interplay of the Global and the Localin English Language Learning
and Electronic Communication Discoursesand Practices in Greece

51. Same place, different experiences: 150ifelong150 the influence of gender
on students’ science museum experiences

52. The impact of a cryogenics-based enrichment programme on attitude
towards science and the learning of science concepts

T - R




151

53. Bus journeys, sandwiches and play: young children and thetheatre event

54. Shaping families’local 151ifelong151g151s awareness whileusing a place-
based mobile device 151ifelo anature walk
55. Realizing the Potential of Community-University Partnerships

56. Young people’s cognitive achievement as fostered byhands-on-centred
environmental education

57. Broadening Views of Learning: Developing Educators for the 21st
Century Through an International Research Partnership at the Exploratorium
and King’s College London

58. Exploring marine ecosystems with elementary school Portuguesechildren:
inquiry-based 15 lifelon activities focused on‘real-life’contexts

59. Bridging the Gap Between Formal and Informal Science Learning

60. An evaluation of an alternative placement experience for
studentsundertaking primary initial teacher training

61. Local public food strategies as a social innovation: early insights fromthe
LOMA-Nymarkskolen case study

62. Upper Secondary Students’Situational Interest: A case study of therole of a
700 visit in a biology class

63. Herbs versus trees: influences on teenagers’ knowledge of plant species

64. Secking Coalitions between Certified and Non-Certified Art educators

65. Exploring the involvement of Italian primary and secondary school
teachers in related outdoor education and scouting activities: findings from a
survey

66. An Experience for the LifelongJourney: The Long-Term Effectof a Class
Visit to a Science Center

67. ‘The more educated the better?’Educational achievement and
women’svoices 151ifelo deliberation in the Ugandan parliament

68. The role of non-state providers in informal science, technology,
151ifelong151g151 and mathematics (STEM) education: a Malaysian
perspective

69. Adolescents’motivation to select an 15lifelong science-related career:the
role of school factors, individual interest, and science self-concept

70. Nature-enhanced learning’ and geography education

71. Weather observers: a manipulative augmented reality system forweather
simulations at home, in the classroom, and at a museum




152

72. Transnational practices and language maintenance: Spanish and
Zapotecoin California

73. Formal instruction vs informal exposure. What matters more for teenagers’
152ifelong152g152 of English as a second language?

74. Intergenerational learning at a nature center: families using
priorexperiences and participation frameworks to understand raptors

75. Learning about agriculture within the framework of education for
sustainability

76. SOME PROBLEMS IN THE USE OF LANGUAGE VARIETIES IN
TEACHING

78. Expert video exchanges in bilingual biology lessons- student’s intrinsic
motivation and subject-specific interest

79. Patterns of teacher-museum staff relationships: School visits to the
educational centre of a science museum

80. Autoethnography of Meaningful Childhood Learning Memories to Clarify
and Enhance Auto-pedagogical Identity

81. Learning in family travel: what, how, and from whom?

82. Motivating students with authentic science experiences: changes in
motivation for school science
83. Examining technology integration in middle school STEAM units

84. Sharing the pi: are incentives an effective method of attracting
152ifelong152g152se science festival audience?

85. Factors Associated with the Acquisition of Functional Knowledge and
Understanding of Science

86. Effective e-Training: Using a Course Management System and e-Learning
Tools to Train Library Employees

87. Educational relationships and their impact on poverty

88. Tree Investigators: Supportingfamilies’ scientific talk in anarboretum with
mobile computers

89. Vocational options: the impact of a vocational context on teaching
andlearning modern 152ifelon 152ifelong152 at Key Stage 4

90. High school teachers’ experienceof the educational potentialof outdoor
teaching and learning

91. A proposal of a 152ifelong of outdoor education for primary and lower
secondary schools — the case of the Czech Republic

92. A Long Trail Awinding: Issues, Interests, and Priorities in Arts Education
Research

T B B A

<X X X




153

93. SAFER than SAFE: China Club as a model of a positive after-school
initiative

94. Characteristics of life long science learners: an investigation of STEM
hobbyists

95. Learning about Inheritance in an Out-of-School Setting

96. Ivory Tower to Concrete Jungle
97. The Change Room promotes teachers’ agency to 153ifelo their practice

98. On Being Ed Emcees: Toward Hip-Hop Educational Leadership Theory,
Research, and Praxis

99. Transformative Learning of Refugee Girls Within a Community Youth
Organization Serving Southeast Asians in North Carolina

100. Out-of-school experience categories influencing interest in biology of
secondary school students by gender: exploration on an Abu Dhabi sample
101. Personalizing learning through 153ifelong153g students’ learning
experiences: an exploratory study

102. A critical search for the learning object across school and out-of-school
contexts: A case of entrepreneurship education

103. Learning About Sensitive History: “Heritage”of Slavery as a Resource

104. A framework to explore 153ifelong learning:the case of the civic
education of civicsteachers

105. Context-Based Learning Supported by Environmental Measurement
Devices in Science Teacher Education: A Mixed Method Research

106. Lessons That Last: Former Youth Organizers’ Reflections on What and
HowThey Learned

<

<X XX

xooXox X




154

SCOPUS=168
ARASTIRMANIN ADI
DAHIL EDILMISTIR HARIC TUTULMUSTUR
SIRA META- KATILIMCI ~ ILGIiSiZ  INGILIZCE/  ERIiSILEMEDI VERI
TEMATIK GORUSU KONU/ TURKCE YETERSIZ
iCERIR OZET DEGIL
1. The Promise of Building Equitable Ecosystems for Learning X
2.Developing students’ creative problem solving skills with inquiry-based STEM X
activity in an out-of-school learning environment
3. The Impact of In- and Out-of-School Learning Experiences in the Development X
of Students” STEM Self-Efficacies and Career Intentions
4. Out-of-school health education for adolescents: Exploring the impact of a X
hospital visit
5. Spontaneous Mathematical Moments Between Caregiver and Child During an X
Engineering Design Project
6. Parents' and children's learning when collaborating on inquiry-based X
mathematics and computational thinking tasks
7. Ev Odevlerinin Ogretmen Goriislerine Gore Analizi: Bir Olgubilim Arastirmasi X
8. Modelling of interest in out-of-school science learning environments: a X
systematic literature review _
9. Okul Dis1 Ogrenme Ortamlarinda Etkinlikler Iceren Fen Egitimi Programimin X
60-72 Aylik Cocuklarin Bilimsel Siire¢ Becerilerine Etkisi
10. Out-of-School Learning in the Wadden Sea: The Influence of a Mudflat Hiking X
Tour on the Environmental Attitudes and Environmental Knowledge of Secondary
School Students
11. Good News! New is Good: Novelty as a Key Feature of Advanced Academic X
Programs that Create Positive Learner Experiences
12. The Effects of Mobile Technology on Learning Performance and Motivation in X

Mathematics Education




155

13. The eLuna mixed-reality visual language for co-design of narrative game-
based learning trails

14._Out-of-school learning as an effective tool of civic education in elementary
school?! Evidence from Germany

15. Examining the What, Why, and How of Multilingual Student Identity
Development in Computer Science

16._Exploring caregiver influence on child creativity and innovation in an out-of-
school engineering program

17. Exploring caregiver influence on child creativity and innovation in an out-of-
school engineering program

18. A study on improving the awareness of science teachers about out-of-school
learning

19. Educational Games in Science Center: Experiences of Pre-Service Science
Teachers

20. Two comparative studies of computer simulations and experiments as learning
tools in school and out-of-school education

21. Designing for others: the roles of narrative and empathy in supporting girls’
engineering engagement

22. A Thematic Content Analysis of Gifted and Talented Students in Science
Education in Tiirkiye

23. The effect of science centres on perceptions of secondary school students
towards the nature of science

24, The use of museum resources in mathematics education: a study with preservice
middle-school mathematics teachers

25. Investigating preservice teachers’ perspectives on out-of-school learning

26. Okul Dig1 Ogrenme Ortamlar1 Kilavuzlarimin Fizik, Kimya ve Biyoloji Ders
Iceriklerinin Kazanim ve Mekan Degiskenlerine Gére Incelenmesi

27. Digital Divide or Digital Provide? Technology,Time Use, and Learning Loss
during COVID-19

28. DOGA VE BILIM KAMPLARININ ZENGINLESTIRILMESI: OZEL
YETENEKLI OGRENCILERE YONELIK TASARLANAN BiR STEM
KAMPININ INCELENMESI

29.Afterword




156

30.Integrating Social and Emotional Learning: Creating Space for Afterschool
Educator Expertise

31. Out-of-school learning levels prior achievement and gender differences in
secondary school students’ motivation

32. Reflections from an Out-Of-School Learning Course: The Development of
Pre-Service Science Teachers

33. Teacher Anxiety Scale for Organizing Trips to Out-of-School Learning
Environments: Development and Validity of the Scale

34. Trust in science and scientists among secondary school studentsin two out-of-
school learning activitie

35. Teacher’s impact on museum education and design of new-generation school
and museum collaboration in Turkey

36. The effect of the waste management themed summer program on gifted
students’ environmental attitude, creative thinking skills and critical thinking
dispositions

37. The role of federal and state policy in addressing early childhood achievement
gaps: parent perceptions and student outcomes related to 21st Century Learning
Centers programming in the United States

38. Investigating students’ perceived authenticity of learning activities in an out-
of-school lab for social sciences: a replication study

39. The Comparative Estimation of Primary Students’ Programming Outcomes
Based on Traditional and Distance Out-of-School Extracurricular Informatics
Education in Electronics Courses during the Challenging COVID-19 Period

40. Potential Socioeconomic Effects of the COVID-19 Pandemic on Neural
Development, Mental Health, and K-12 Educational Achievement
41.Finding fun in non-formal technology education

42. Prospective Classroom Teachers’ Views on Out-of-School Learning Activities
Before and During the Covid-19 Outbreak

43. Pathways of interest and participation: How STEM-interested youth navigate a
learning ecosystem

44.Impact of Using ICT for Learning Purposes on Self-Efficacy and Persistence:
Evidence from Pisa 2018



https://www.scopus.com/record/display.uri?eid=2-s2.0-85124156483&origin=resultslist&sort=plf-f&src=s&sid=83b6b9db755a95e0c924b341853b9f79&sot=a&sdt=a&cluster=scosubtype%2C%22ar%22%2Ct%2Bscosubjabbr%2C%22SOCI%22%2Ct%2C%22ARTS%22%2Ct%2C%22MATH%22%2Ct%2C%22ENVI%22%2Ct%2C%22COMP%22%2Ct&s=TITLE-ABS-KEY%28%22out+of+school+learning%22%29+AND+PUBYEAR+%3E+2012+AND+PUBYEAR+%3C+2024+AND+PUBYEAR+%3E+2012+AND+PUBYEAR+%3C+2024&sl=115&sessionSearchId=83b6b9db755a95e0c924b341853b9f79
https://www.scopus.com/record/display.uri?eid=2-s2.0-85124156483&origin=resultslist&sort=plf-f&src=s&sid=83b6b9db755a95e0c924b341853b9f79&sot=a&sdt=a&cluster=scosubtype%2C%22ar%22%2Ct%2Bscosubjabbr%2C%22SOCI%22%2Ct%2C%22ARTS%22%2Ct%2C%22MATH%22%2Ct%2C%22ENVI%22%2Ct%2C%22COMP%22%2Ct&s=TITLE-ABS-KEY%28%22out+of+school+learning%22%29+AND+PUBYEAR+%3E+2012+AND+PUBYEAR+%3C+2024+AND+PUBYEAR+%3E+2012+AND+PUBYEAR+%3C+2024&sl=115&sessionSearchId=83b6b9db755a95e0c924b341853b9f79

157

45. Using English as the Language of Science: An International Peer Video
Exchange on Ecology

46. Promoting STEAM learning in the early years: “Pequefios Cientificos”
Program Authors

47. Biomimicry Outside the Classroom

48. The Effect of Environmental Values on German Primary School Students’
Knowledge on Water Supply

49. Learning science outside the classroom: development and validation of the out-
of-school learning environments perception scale

50. Laughing and Learning Together: Intersections of Socioemotional Activity
with Science Talk

51. Didactic and outreach possibilities of the Cretaceous palacontological site of
Figueira da Foz (Portugal) | Didéctica e possibilidades de divulgagdo do sitio
paleontologico do Cretacico da Figueira da Foz (Portugal)

52. Covid-19 Kiiresel Salgini Siirecinde Bilim Merkezlerinin Sosyal Medya
Etkinliklerinin incelenmesi

53. Science festivals and the cultivation of science capital: aretrospective study of
science capital

54. Museum-Based Distance Learning Programs: Current Practices and Future
Research Opportunities

55. Authentic insights into science: scientific videos used in out-of-school learning
environments

56. Using Community of Inquiry to Scaffold Language Learning in Out-of-School
Gaming: A Case Study

57. Eliciting Students’ Voices Through STEM Career Explorations

58. Bringing Out-of-School Learning into the Classroom: Self- versus Peer-
Monitoring of Learning Behaviour

59.Teacher as writer: the process of an out of school collaboration in narrative
writing

60. Opportunity gaps in out-of-school learning: How structural and processfeatures
of programs relate to race and socioeconomic status

T B A T

o



https://www.scopus.com/record/display.uri?eid=2-s2.0-85104643780&origin=resultslist&sort=plf-f&src=s&sid=83b6b9db755a95e0c924b341853b9f79&sot=a&sdt=a&cluster=scosubtype%2C%22ar%22%2Ct%2Bscosubjabbr%2C%22SOCI%22%2Ct%2C%22ARTS%22%2Ct%2C%22MATH%22%2Ct%2C%22ENVI%22%2Ct%2C%22COMP%22%2Ct&s=TITLE-ABS-KEY%28%22out+of+school+learning%22%29+AND+PUBYEAR+%3E+2012+AND+PUBYEAR+%3C+2024+AND+PUBYEAR+%3E+2012+AND+PUBYEAR+%3C+2024&sl=115&sessionSearchId=83b6b9db755a95e0c924b341853b9f79
https://www.scopus.com/record/display.uri?eid=2-s2.0-85143511344&origin=resultslist&sort=plf-f&src=s&sid=83b6b9db755a95e0c924b341853b9f79&sot=a&sdt=a&cluster=scosubtype%2C%22ar%22%2Ct%2Bscosubjabbr%2C%22SOCI%22%2Ct%2C%22ARTS%22%2Ct%2C%22MATH%22%2Ct%2C%22ENVI%22%2Ct%2C%22COMP%22%2Ct&s=TITLE-ABS-KEY%28%22out+of+school+learning%22%29+AND+PUBYEAR+%3E+2012+AND+PUBYEAR+%3C+2024+AND+PUBYEAR+%3E+2012+AND+PUBYEAR+%3C+2024&sl=115&sessionSearchId=83b6b9db755a95e0c924b341853b9f79
https://www.scopus.com/record/display.uri?eid=2-s2.0-85143511344&origin=resultslist&sort=plf-f&src=s&sid=83b6b9db755a95e0c924b341853b9f79&sot=a&sdt=a&cluster=scosubtype%2C%22ar%22%2Ct%2Bscosubjabbr%2C%22SOCI%22%2Ct%2C%22ARTS%22%2Ct%2C%22MATH%22%2Ct%2C%22ENVI%22%2Ct%2C%22COMP%22%2Ct&s=TITLE-ABS-KEY%28%22out+of+school+learning%22%29+AND+PUBYEAR+%3E+2012+AND+PUBYEAR+%3C+2024+AND+PUBYEAR+%3E+2012+AND+PUBYEAR+%3C+2024&sl=115&sessionSearchId=83b6b9db755a95e0c924b341853b9f79
https://www.scopus.com/record/display.uri?eid=2-s2.0-85143511344&origin=resultslist&sort=plf-f&src=s&sid=83b6b9db755a95e0c924b341853b9f79&sot=a&sdt=a&cluster=scosubtype%2C%22ar%22%2Ct%2Bscosubjabbr%2C%22SOCI%22%2Ct%2C%22ARTS%22%2Ct%2C%22MATH%22%2Ct%2C%22ENVI%22%2Ct%2C%22COMP%22%2Ct&s=TITLE-ABS-KEY%28%22out+of+school+learning%22%29+AND+PUBYEAR+%3E+2012+AND+PUBYEAR+%3C+2024+AND+PUBYEAR+%3E+2012+AND+PUBYEAR+%3C+2024&sl=115&sessionSearchId=83b6b9db755a95e0c924b341853b9f79

158

61.Private Subtractory Tutoring: The Negative Impact of Shadow Education on
Public Schooling in Myanmar

62. Reflection on Out-of-School Education Activities from the Textbooks to the
Social Studies Curriculum

63. Who succeeds in STEM? Elementary girls' attitudes and beliefs about self and
STEM

64. Building Bridges Between School and a Science Center Using a Flipped
Learning Framework

65. Equitable approaches: opportunities for computational thinkingwith emphasis
on creative production and connections tocommunity

66. Development & validation of scientific videovignettestopromote perception of
authentic science in student laboratories

67. Focus wildlife park: Outdoor learning at work stationsfor primary school
children

68. Attitudes toward Plants: Comparing the Impact of Instruction through Writing
& through a Botanical Garden Trip

69. “Fear of what we don’t know”: Grappling with diversity in ayouth theatre
program

70. More than a grand day out? Learning on school trips to sciencefestivals from
the perspectives of teachers, pupils and organisers

71. Elementary School Teachers’ Perceptions About Out-of-school Environments
and Applications in Life Studies Course

72. Investigation Of The Middle School Students’ Evaluation On The Self-
Contribution Of The Project Named “Preparing For Future: Looking For
Solutions”

73. Mobile learning for homework: Emerging cultural practices in the new media
ecology

74. Ogretmenlerin Bilim Merkezlerinde Ogrenmeye Y&nelik Mesleki Gelisim
Ihtiyaclarinin Arastirilmasi

75. Are Schools Alienating Digitally Engaged Students? Longitudinal Relations
between Digital Engagement and School Engagement



https://www.scopus.com/record/display.uri?eid=2-s2.0-85096476032&origin=resultslist&sort=plf-f&src=s&sid=83b6b9db755a95e0c924b341853b9f79&sot=a&sdt=a&cluster=scosubtype%2C%22ar%22%2Ct%2Bscosubjabbr%2C%22SOCI%22%2Ct%2C%22ARTS%22%2Ct%2C%22MATH%22%2Ct%2C%22ENVI%22%2Ct%2C%22COMP%22%2Ct&s=TITLE-ABS-KEY%28%22out+of+school+learning%22%29+AND+PUBYEAR+%3E+2012+AND+PUBYEAR+%3C+2024+AND+PUBYEAR+%3E+2012+AND+PUBYEAR+%3C+2024&sl=115&sessionSearchId=83b6b9db755a95e0c924b341853b9f79
https://www.scopus.com/record/display.uri?eid=2-s2.0-85096476032&origin=resultslist&sort=plf-f&src=s&sid=83b6b9db755a95e0c924b341853b9f79&sot=a&sdt=a&cluster=scosubtype%2C%22ar%22%2Ct%2Bscosubjabbr%2C%22SOCI%22%2Ct%2C%22ARTS%22%2Ct%2C%22MATH%22%2Ct%2C%22ENVI%22%2Ct%2C%22COMP%22%2Ct&s=TITLE-ABS-KEY%28%22out+of+school+learning%22%29+AND+PUBYEAR+%3E+2012+AND+PUBYEAR+%3C+2024+AND+PUBYEAR+%3E+2012+AND+PUBYEAR+%3C+2024&sl=115&sessionSearchId=83b6b9db755a95e0c924b341853b9f79

159

76. The identity-frame model: A framework to describe situated identity
negotiation for adolescent youth participating in an informal engineering
education program

77. Understanding English speaking practice in public schools in Kazakhstan: A
case study in Almaty

78. Understanding Youth Worker Job Stress

79. The Effect of Using Out-of-School Learning Environments in Science
Teaching on Motivation for Learning Science

80. Die zusammenfassende Inhaltsanalyse als zentrale Methode bei
derRekonstruktion subjektiver Theorien mittels Struktur-Lege-Verfahren
81. Out-of-School Learning to Achieve the Spatial Perception Skills: A Case
Study

82. Children's representation of self in social media communities

83. Gender differences in mathematics and science competitions: A systematic
review

84. Design of a student lab program for nanoscience and technology—an
intervention study on students’perceptionsof the Nature of Science, the Nature of
Scientists and theNature of Scientific Inquiry

85. Wearable Textiles to Support Student STEM Learning and Attitudes

86. Evaluating Three Dimensions of Environmental Knowledge and Their Impact
on Behaviour

87._Out of school learning scientific workshops: Stimulating institutionalized
Adolescents' educational aspirations

88. Symbiotic learning partnerships in youth action sports: Vibing, rthythm, and
analytic cycles

89. Assessment of Student Scores Based on Specific Variables in the Web-Assisted
English Grammar Exercises
90. Grit and self-discipline as predictors of effort and academic attainment

91. Becoming a naturalist: Interest development across the learning ecology

92. Missing Piece in Understanding Student Learning: Out-of-School Computer
Use



https://www.scopus.com/record/display.uri?eid=2-s2.0-85084632943&origin=resultslist&sort=plf-f&src=s&sid=83b6b9db755a95e0c924b341853b9f79&sot=a&sdt=a&cluster=scosubtype%2C%22ar%22%2Ct%2Bscosubjabbr%2C%22SOCI%22%2Ct%2C%22ARTS%22%2Ct%2C%22MATH%22%2Ct%2C%22ENVI%22%2Ct%2C%22COMP%22%2Ct&s=TITLE-ABS-KEY%28%22out+of+school+learning%22%29+AND+PUBYEAR+%3E+2012+AND+PUBYEAR+%3C+2024+AND+PUBYEAR+%3E+2012+AND+PUBYEAR+%3C+2024&sl=115&sessionSearchId=83b6b9db755a95e0c924b341853b9f79
https://www.scopus.com/record/display.uri?eid=2-s2.0-85084632943&origin=resultslist&sort=plf-f&src=s&sid=83b6b9db755a95e0c924b341853b9f79&sot=a&sdt=a&cluster=scosubtype%2C%22ar%22%2Ct%2Bscosubjabbr%2C%22SOCI%22%2Ct%2C%22ARTS%22%2Ct%2C%22MATH%22%2Ct%2C%22ENVI%22%2Ct%2C%22COMP%22%2Ct&s=TITLE-ABS-KEY%28%22out+of+school+learning%22%29+AND+PUBYEAR+%3E+2012+AND+PUBYEAR+%3C+2024+AND+PUBYEAR+%3E+2012+AND+PUBYEAR+%3C+2024&sl=115&sessionSearchId=83b6b9db755a95e0c924b341853b9f79

160

93. Exploring the L2 selves of senior secondary students in English private tutoring
in Hong Kong

94. The effect of planned trips to zoos on learning in science education and
determining student remarks about the trip process | Fen Egitiminde Hayvanat
Bahgelerine Diizenlenen Planli Bir Gezinin Ogrenme Uzerine Etkisi ve Gezi
Siireciyle ilgili Ogrenci Goriislerinin Belirlenmesi

95. Language is freedom: A multimodal literacy intervention empowering the
muslim minority in Greece

96. Scientific process skills test development within the topic “Matter and its Nature” and
the predictive effect of different variables on 7th and 8th grade students’ scientific process
skill levels

97. Who produces knowledge? Transforming undergraduate students’ views of
science through participatory action research

98. Citizen scientists and non-citizen scientist hobbyists: motivation,benefits, and
influences

99. Opinions of Social Studies Prospective Teachers on Out-of-School
Learning

100._Motivational predictors of students' participation in out-of-school learning
activities and academic attainment in science: An application of the trans-
contextual model using Bayesian path analysis

101. Connecting Classroom Science with Everyday Life: Teachers’ Attempts and
Students’ Insights

102. Out-of-School Learning in Hungarian Primary Education: Practice and
Barriers

103. Der Einfluss der Lernumgebung auf die (wahrgenommene) Authentizitit der
linguistischen Wissenschaftsvermittlung und das Situationale Interesse von
Lernenden

104. Socioeconomic Status and Out-of-School Citizenship Education in China’s
Shanghai

105._“PubScience—The Long Night of Experiments”: Students Present Chemical
Experiments in Dining Facilities

106. An Instrument to Measure Teacher Practices to Support Personalized Learning
in the Middle Grades

107. The effects of school-related and home-related optional science experiences
on science attitudes and knowledge.



https://www.scopus.com/record/display.uri?eid=2-s2.0-85074335552&origin=resultslist&sort=plf-f&src=s&sid=8e50aaddeaf60b8f1058a90f01c448c0&sot=a&sdt=cl&cluster=scosubtype%2C%22ar%22%2Ct%2Bscosubjabbr%2C%22SOCI%22%2Ct%2C%22ARTS%22%2Ct%2C%22MATH%22%2Ct%2C%22ENVI%22%2Ct%2C%22COMP%22%2Ct&s=TITLE-ABS-KEY%28%22out+of+school+learning%22%29+AND+PUBYEAR+%26gt%3B+2012+AND+PUBYEAR+%26lt%3B+2024&sl=83&sessionSearchId=8e50aaddeaf60b8f1058a90f01c448c0
https://www.scopus.com/record/display.uri?eid=2-s2.0-85074335552&origin=resultslist&sort=plf-f&src=s&sid=8e50aaddeaf60b8f1058a90f01c448c0&sot=a&sdt=cl&cluster=scosubtype%2C%22ar%22%2Ct%2Bscosubjabbr%2C%22SOCI%22%2Ct%2C%22ARTS%22%2Ct%2C%22MATH%22%2Ct%2C%22ENVI%22%2Ct%2C%22COMP%22%2Ct&s=TITLE-ABS-KEY%28%22out+of+school+learning%22%29+AND+PUBYEAR+%26gt%3B+2012+AND+PUBYEAR+%26lt%3B+2024&sl=83&sessionSearchId=8e50aaddeaf60b8f1058a90f01c448c0
https://www.scopus.com/record/display.uri?eid=2-s2.0-85074335552&origin=resultslist&sort=plf-f&src=s&sid=8e50aaddeaf60b8f1058a90f01c448c0&sot=a&sdt=cl&cluster=scosubtype%2C%22ar%22%2Ct%2Bscosubjabbr%2C%22SOCI%22%2Ct%2C%22ARTS%22%2Ct%2C%22MATH%22%2Ct%2C%22ENVI%22%2Ct%2C%22COMP%22%2Ct&s=TITLE-ABS-KEY%28%22out+of+school+learning%22%29+AND+PUBYEAR+%26gt%3B+2012+AND+PUBYEAR+%26lt%3B+2024&sl=83&sessionSearchId=8e50aaddeaf60b8f1058a90f01c448c0
https://www.scopus.com/record/display.uri?eid=2-s2.0-85074335552&origin=resultslist&sort=plf-f&src=s&sid=8e50aaddeaf60b8f1058a90f01c448c0&sot=a&sdt=cl&cluster=scosubtype%2C%22ar%22%2Ct%2Bscosubjabbr%2C%22SOCI%22%2Ct%2C%22ARTS%22%2Ct%2C%22MATH%22%2Ct%2C%22ENVI%22%2Ct%2C%22COMP%22%2Ct&s=TITLE-ABS-KEY%28%22out+of+school+learning%22%29+AND+PUBYEAR+%26gt%3B+2012+AND+PUBYEAR+%26lt%3B+2024&sl=83&sessionSearchId=8e50aaddeaf60b8f1058a90f01c448c0
https://www.scopus.com/record/display.uri?eid=2-s2.0-85068574767&origin=resultslist&sort=plf-f&src=s&sid=8e50aaddeaf60b8f1058a90f01c448c0&sot=a&sdt=cl&cluster=scosubtype%2C%22ar%22%2Ct%2Bscosubjabbr%2C%22SOCI%22%2Ct%2C%22ARTS%22%2Ct%2C%22MATH%22%2Ct%2C%22ENVI%22%2Ct%2C%22COMP%22%2Ct&s=TITLE-ABS-KEY%28%22out+of+school+learning%22%29+AND+PUBYEAR+%26gt%3B+2012+AND+PUBYEAR+%26lt%3B+2024&sl=83&sessionSearchId=8e50aaddeaf60b8f1058a90f01c448c0
https://www.scopus.com/record/display.uri?eid=2-s2.0-85068574767&origin=resultslist&sort=plf-f&src=s&sid=8e50aaddeaf60b8f1058a90f01c448c0&sot=a&sdt=cl&cluster=scosubtype%2C%22ar%22%2Ct%2Bscosubjabbr%2C%22SOCI%22%2Ct%2C%22ARTS%22%2Ct%2C%22MATH%22%2Ct%2C%22ENVI%22%2Ct%2C%22COMP%22%2Ct&s=TITLE-ABS-KEY%28%22out+of+school+learning%22%29+AND+PUBYEAR+%26gt%3B+2012+AND+PUBYEAR+%26lt%3B+2024&sl=83&sessionSearchId=8e50aaddeaf60b8f1058a90f01c448c0
https://www.scopus.com/record/display.uri?eid=2-s2.0-85053599531&origin=resultslist&sort=plf-f&src=s&sid=8e50aaddeaf60b8f1058a90f01c448c0&sot=a&sdt=cl&cluster=scosubtype%2C%22ar%22%2Ct%2Bscosubjabbr%2C%22SOCI%22%2Ct%2C%22ARTS%22%2Ct%2C%22MATH%22%2Ct%2C%22ENVI%22%2Ct%2C%22COMP%22%2Ct&s=TITLE-ABS-KEY%28%22out+of+school+learning%22%29+AND+PUBYEAR+%26gt%3B+2012+AND+PUBYEAR+%26lt%3B+2024&sl=83&sessionSearchId=8e50aaddeaf60b8f1058a90f01c448c0
https://www.scopus.com/record/display.uri?eid=2-s2.0-85053599531&origin=resultslist&sort=plf-f&src=s&sid=8e50aaddeaf60b8f1058a90f01c448c0&sot=a&sdt=cl&cluster=scosubtype%2C%22ar%22%2Ct%2Bscosubjabbr%2C%22SOCI%22%2Ct%2C%22ARTS%22%2Ct%2C%22MATH%22%2Ct%2C%22ENVI%22%2Ct%2C%22COMP%22%2Ct&s=TITLE-ABS-KEY%28%22out+of+school+learning%22%29+AND+PUBYEAR+%26gt%3B+2012+AND+PUBYEAR+%26lt%3B+2024&sl=83&sessionSearchId=8e50aaddeaf60b8f1058a90f01c448c0
https://psycnet.apa.org/record/2018-05139-001?doi=1
https://psycnet.apa.org/record/2018-05139-001?doi=1

161

108. A review of research on bridging the gap between formal and informal
learning with technology in primary school contexts

109. The Effects of Out-of-School Learning Settings Science Activities
on 5th Graders’ Academic Achievement

110. Scientific Literacy in the Wild: Using Multimodal Texts in and out of School

111. Implementing Education for Sustainable Development in Namibia: School
Teachers’ Perceptions and Teaching Practices

112. Information and communication technologies and students' out of-school
learning experiences

113.The drivers of academic success for ‘bright’ but disadvantaged students: A
longitudinal study of AS and A-level outcomes in England

114. Out-of-school learning assistance in adolescence

115. Why Is Parental Involvement in Children’s Mathematics Learning Hard?
Parental Perspectives on Their Role Supporting Children’s Learning

116. Primary school teachers’ perceptions of out of school learning within science
education

117. Non-formal science education: The relevance of science camps

118. The relevance of non-formal Biology Olympiad training for upper secondary
school students

119. Out of school opportunities for science and mathematics learning:
Environment as the third educator

120. Development and dissemination of a teaching learning sequence on nanoscience
and nanotechnology in a context of communities of learners

121. Ozel Yetenekli ilkokul Ogrencileri i¢in Disiplinlerarasi Bir Doga Egitimi
Programi ve Onlarin Cevre Okuryazarligina Etkisi

122. Personal English Learning Ecologies and Meaningful Input with Digital and
Non-Digital Artefacts

123.Applying the Mixed Methods Instrument Development and Construct
Validation Process: The Transformative Experience Questionnaire

124. Analysis of middle school students' views and impressions about a science
center

125. What science and for whom?: An introduction to our focus on equity and out-
of-school learning

126. Student Agency: an Analysis of Students’ Networked Relations Across the
Informal and Formal Learning Domains

<X XX



https://www.scopus.com/record/display.uri?eid=2-s2.0-85049340551&origin=resultslist&sort=plf-f&src=s&sid=8e50aaddeaf60b8f1058a90f01c448c0&sot=a&sdt=cl&cluster=scosubtype%2C%22ar%22%2Ct%2Bscosubjabbr%2C%22SOCI%22%2Ct%2C%22ARTS%22%2Ct%2C%22MATH%22%2Ct%2C%22ENVI%22%2Ct%2C%22COMP%22%2Ct&s=TITLE-ABS-KEY%28%22out+of+school+learning%22%29+AND+PUBYEAR+%26gt%3B+2012+AND+PUBYEAR+%26lt%3B+2024&sl=83&sessionSearchId=8e50aaddeaf60b8f1058a90f01c448c0
https://www.scopus.com/record/display.uri?eid=2-s2.0-85049340551&origin=resultslist&sort=plf-f&src=s&sid=8e50aaddeaf60b8f1058a90f01c448c0&sot=a&sdt=cl&cluster=scosubtype%2C%22ar%22%2Ct%2Bscosubjabbr%2C%22SOCI%22%2Ct%2C%22ARTS%22%2Ct%2C%22MATH%22%2Ct%2C%22ENVI%22%2Ct%2C%22COMP%22%2Ct&s=TITLE-ABS-KEY%28%22out+of+school+learning%22%29+AND+PUBYEAR+%26gt%3B+2012+AND+PUBYEAR+%26lt%3B+2024&sl=83&sessionSearchId=8e50aaddeaf60b8f1058a90f01c448c0
https://www.scopus.com/record/display.uri?eid=2-s2.0-85041685332&origin=resultslist&sort=plf-f&src=s&sid=8e50aaddeaf60b8f1058a90f01c448c0&sot=a&sdt=cl&cluster=scosubtype%2C%22ar%22%2Ct%2Bscosubjabbr%2C%22SOCI%22%2Ct%2C%22ARTS%22%2Ct%2C%22MATH%22%2Ct%2C%22ENVI%22%2Ct%2C%22COMP%22%2Ct&s=TITLE-ABS-KEY%28%22out+of+school+learning%22%29+AND+PUBYEAR+%26gt%3B+2012+AND+PUBYEAR+%26lt%3B+2024&sl=83&sessionSearchId=8e50aaddeaf60b8f1058a90f01c448c0
https://www.scopus.com/record/display.uri?eid=2-s2.0-85041685332&origin=resultslist&sort=plf-f&src=s&sid=8e50aaddeaf60b8f1058a90f01c448c0&sot=a&sdt=cl&cluster=scosubtype%2C%22ar%22%2Ct%2Bscosubjabbr%2C%22SOCI%22%2Ct%2C%22ARTS%22%2Ct%2C%22MATH%22%2Ct%2C%22ENVI%22%2Ct%2C%22COMP%22%2Ct&s=TITLE-ABS-KEY%28%22out+of+school+learning%22%29+AND+PUBYEAR+%26gt%3B+2012+AND+PUBYEAR+%26lt%3B+2024&sl=83&sessionSearchId=8e50aaddeaf60b8f1058a90f01c448c0

162

127. Learning Achievement and Motivation in an Out-of-School Setting—
Visiting Amphibians and Reptiles in a Zoo Is More Effective than a Lesson at
School

128. i Learned it through the Grapevine..: Exploring Atypical Ecosystems in
Schools as a New Out-of-School Learning Site

129. Inter-professional pedagogical collaboration between teachers and their out-
of-school partners

130.(Climate) Change in young people's minds — From categories towards
interconnections between the anthroposphere and natural sphere

131. An investigation of the role of learning conversations in youth’sauthoring of
science identities during an informal science camp

132. Exhibitions and Beyond: The Influence of an Optional Courseon Student
Teachers’Perceptions and Future Usage of NaturalHistory Museums

133. Investigation of science teachers’ self-efficacy beliefs related to trip
arrangement

134. The views of prospective preschool teachers on museum and museum
education

135. Relationship between learning and teaching variables and mathematics
literacy in pisa 2012 | Ogrenme ve dgretme siireci degiskenleri ile pisa 2012
matematik okuryazarligi arasindaki iligkiler

136.Emotional and motivational outcomes of lab work in the secondary
intermediate track: The contribution of a science center outreach lab

137. Connected learning in and after school: Exploring technology's role in the
learning experiences of diverse high school students

138. Bridge21 — exploring the potential to foster intrinsic student motivation
through a team-based, technology-mediated learning model

139. STEM learning research through a funds of knowledge lens

140. A rejoinder to Jréne Rahm’s “Stories of learning, identity, navigations and
boundary crossings in STEM in non-dominant communities: new imaginaries for
research and action”

141.Why leave the classroom? How field trips to the church affect cognitive
learning outcomes

142. Students’Alternative Conceptions about the Lotus Effect: To Confront or to
Ignore?

143. Robotics camps, clubs, and competitions: Results from a US robotics project



https://www.scopus.com/record/display.uri?eid=2-s2.0-85018887146&origin=resultslist&sort=plf-f&src=s&sid=8e50aaddeaf60b8f1058a90f01c448c0&sot=a&sdt=cl&cluster=scosubtype%2C%22ar%22%2Ct%2Bscosubjabbr%2C%22SOCI%22%2Ct%2C%22ARTS%22%2Ct%2C%22MATH%22%2Ct%2C%22ENVI%22%2Ct%2C%22COMP%22%2Ct&s=TITLE-ABS-KEY%28%22out+of+school+learning%22%29+AND+PUBYEAR+%26gt%3B+2012+AND+PUBYEAR+%26lt%3B+2024&sl=83&sessionSearchId=8e50aaddeaf60b8f1058a90f01c448c0
https://www.scopus.com/record/display.uri?eid=2-s2.0-85018887146&origin=resultslist&sort=plf-f&src=s&sid=8e50aaddeaf60b8f1058a90f01c448c0&sot=a&sdt=cl&cluster=scosubtype%2C%22ar%22%2Ct%2Bscosubjabbr%2C%22SOCI%22%2Ct%2C%22ARTS%22%2Ct%2C%22MATH%22%2Ct%2C%22ENVI%22%2Ct%2C%22COMP%22%2Ct&s=TITLE-ABS-KEY%28%22out+of+school+learning%22%29+AND+PUBYEAR+%26gt%3B+2012+AND+PUBYEAR+%26lt%3B+2024&sl=83&sessionSearchId=8e50aaddeaf60b8f1058a90f01c448c0
https://www.scopus.com/record/display.uri?eid=2-s2.0-85027049104&origin=resultslist&sort=plf-f&src=s&sid=8e50aaddeaf60b8f1058a90f01c448c0&sot=a&sdt=cl&cluster=scosubtype%2C%22ar%22%2Ct%2Bscosubjabbr%2C%22SOCI%22%2Ct%2C%22ARTS%22%2Ct%2C%22MATH%22%2Ct%2C%22ENVI%22%2Ct%2C%22COMP%22%2Ct&s=TITLE-ABS-KEY%28%22out+of+school+learning%22%29+AND+PUBYEAR+%26gt%3B+2012+AND+PUBYEAR+%26lt%3B+2024&sl=83&sessionSearchId=8e50aaddeaf60b8f1058a90f01c448c0
https://www.scopus.com/record/display.uri?eid=2-s2.0-85027049104&origin=resultslist&sort=plf-f&src=s&sid=8e50aaddeaf60b8f1058a90f01c448c0&sot=a&sdt=cl&cluster=scosubtype%2C%22ar%22%2Ct%2Bscosubjabbr%2C%22SOCI%22%2Ct%2C%22ARTS%22%2Ct%2C%22MATH%22%2Ct%2C%22ENVI%22%2Ct%2C%22COMP%22%2Ct&s=TITLE-ABS-KEY%28%22out+of+school+learning%22%29+AND+PUBYEAR+%26gt%3B+2012+AND+PUBYEAR+%26lt%3B+2024&sl=83&sessionSearchId=8e50aaddeaf60b8f1058a90f01c448c0
https://www.scopus.com/record/display.uri?eid=2-s2.0-85027049104&origin=resultslist&sort=plf-f&src=s&sid=8e50aaddeaf60b8f1058a90f01c448c0&sot=a&sdt=cl&cluster=scosubtype%2C%22ar%22%2Ct%2Bscosubjabbr%2C%22SOCI%22%2Ct%2C%22ARTS%22%2Ct%2C%22MATH%22%2Ct%2C%22ENVI%22%2Ct%2C%22COMP%22%2Ct&s=TITLE-ABS-KEY%28%22out+of+school+learning%22%29+AND+PUBYEAR+%26gt%3B+2012+AND+PUBYEAR+%26lt%3B+2024&sl=83&sessionSearchId=8e50aaddeaf60b8f1058a90f01c448c0

163

144. School-context videos in Janus-faced online publicity: Learner-Generated
Digital Video Production Going Online

145. Not just ‘sunny days’: Aboriginal students connect out-of-school literacy
resources with school literacy practices

146. Enculturating seamless language learning through artifact creation and social
interaction process

147. The Expectations of Teachers and Students Who Visit a NonFormal Student
Chemistry Laboratory

148. The Opinions of Science and Technology Teachers Regarding the Usage of
Out-Of School Learning Environments in Science Teaching

149. Identity Development of Youth during Participation at an Informal Science
Education Camp

150. Cautions about inferences from international assessments: The case of PISA
2009

151. Digital postcards from summer camp

152. Okul Dist Ogrenme Etkinliklerine ve Elestirel Diisiinmeye Dayali Fizik
Ogretiminin Ogrenci Tutumlarina Etkisi
153. Profiling interest of students in science: Learning in school and beyond

154. Embedding learning in a paediatric hospital: changing practiceand keeping
connected

155. PRIMATE CONSERVATION—AN EVALUATION OF TWO DIFFERENT
EDUCATIONAL PROGRAMS IN GERMANY

156. Student disengagement it's deeper than you think

157. ‘I wanna go in the phone’: literacy acquisition, informal learning processes,
‘voice’ and mobile phone appropriation in a South African township
158. Student disengagement it's deeper than you think

159. ‘I wanna go in the phone’: literacy acquisition, informal learning processes,
‘voice’ and mobile phone appropriation in a South African township

160. An interdisciplinary collaboration between computer engineering and
mathematics/bilingual education to develop a curriculum for underrepresented
middle school students

161. Out-of-school learning in the botanical garden: Guided or self-determined
learning at workstations?
162.Learning to be responsible: Young children transitions outside school

X

T T



https://www.scopus.com/record/display.uri?eid=2-s2.0-84922423827&origin=resultslist&sort=plf-f&src=s&sid=8e50aaddeaf60b8f1058a90f01c448c0&sot=a&sdt=cl&cluster=scosubtype%2C%22ar%22%2Ct%2Bscosubjabbr%2C%22SOCI%22%2Ct%2C%22ARTS%22%2Ct%2C%22MATH%22%2Ct%2C%22ENVI%22%2Ct%2C%22COMP%22%2Ct&s=TITLE-ABS-KEY%28%22out+of+school+learning%22%29+AND+PUBYEAR+%26gt%3B+2012+AND+PUBYEAR+%26lt%3B+2024&sl=83&sessionSearchId=8e50aaddeaf60b8f1058a90f01c448c0
https://www.scopus.com/record/display.uri?eid=2-s2.0-84922423827&origin=resultslist&sort=plf-f&src=s&sid=8e50aaddeaf60b8f1058a90f01c448c0&sot=a&sdt=cl&cluster=scosubtype%2C%22ar%22%2Ct%2Bscosubjabbr%2C%22SOCI%22%2Ct%2C%22ARTS%22%2Ct%2C%22MATH%22%2Ct%2C%22ENVI%22%2Ct%2C%22COMP%22%2Ct&s=TITLE-ABS-KEY%28%22out+of+school+learning%22%29+AND+PUBYEAR+%26gt%3B+2012+AND+PUBYEAR+%26lt%3B+2024&sl=83&sessionSearchId=8e50aaddeaf60b8f1058a90f01c448c0
https://www.scopus.com/record/display.uri?eid=2-s2.0-84898955286&origin=resultslist&sort=plf-f&src=s&sid=8e50aaddeaf60b8f1058a90f01c448c0&sot=a&sdt=cl&cluster=scosubtype%2C%22ar%22%2Ct%2Bscosubjabbr%2C%22SOCI%22%2Ct%2C%22ARTS%22%2Ct%2C%22MATH%22%2Ct%2C%22ENVI%22%2Ct%2C%22COMP%22%2Ct&s=TITLE-ABS-KEY%28%22out+of+school+learning%22%29+AND+PUBYEAR+%26gt%3B+2012+AND+PUBYEAR+%26lt%3B+2024&sl=83&sessionSearchId=8e50aaddeaf60b8f1058a90f01c448c0
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163. Social stratification and out-of-school learning X
164. Usefulness of out-of-school learning in science education X
165. Growth in literacy and numeracy achievement: evidence and explanations of X
a summer slowdown in low socio-economic schools
166. The influence of situational emotions on the intention forsustainable consumer X
behaviour in a student-centred intervention
167. Climate change education: quantitatively assessing the impact of abotanical X
garden as an informal learning environment
168. Superheroes and supervillains: reconstructing the mad-scientist stereotype in X
school science
ERIC=118
ARASTIRMANIN ADI
DAHIL EDILMISTIiR HARIC TUTULMUSTUR
SIRA META- KATILIMCI ILGiSiZ INGILIZCE/ ERISILEMEDI  VERi
TEMATIK GORUSU KONU/ TURKCE YETERSIiZ
ICERIR OZET DEGIL
1.Academics’ perspective on out-of-school learning environments X X
2.A Bibliometric Analysis of out of School Learning Environments: X
Science Mapping
3.Teachers’ Self-Efficacy Beliefs regarding Out-of-School Learning X
Activities
4.Problems preschool teachers encounter in the use of out-of-school X
learning environments
5.Children’s Out-of-School Learning in Digital Gaming Communities X



https://www.scopus.com/record/display.uri?eid=2-s2.0-84877802620&origin=resultslist&sort=plf-f&src=s&sid=8e50aaddeaf60b8f1058a90f01c448c0&sot=a&sdt=cl&cluster=scosubtype%2C%22ar%22%2Ct%2Bscosubjabbr%2C%22SOCI%22%2Ct%2C%22ARTS%22%2Ct%2C%22MATH%22%2Ct%2C%22ENVI%22%2Ct%2C%22COMP%22%2Ct&s=TITLE-ABS-KEY%28%22out+of+school+learning%22%29+AND+PUBYEAR+%26gt%3B+2012+AND+PUBYEAR+%26lt%3B+2024&sl=83&sessionSearchId=8e50aaddeaf60b8f1058a90f01c448c0
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6.Attitudinal and Motivational Effects of Out-of-School Learning
Activities on Students: A Meta-Analysis

7.Anxiety levels of science teachers about organizing trips to out-of-
school learning environments

8.A study on improving the awareness of science teachers about out-of-
school learning

9.Reflections from an Out-Of-School Learning Course: The
Development of Pre-Service Science Teachers

10.Experiences of Graduate Students on Out-of-School Learning
Environment Applications

11.The Investigation of the Research on Out-of-School Learning
Activities in Turkey: A Systematic Review

12.Evaluation of Parents’ Views on An Early Childhood Science
Program Including Activities in Out-of-School Learning Environments

13.Views Of Preschool Teachers On Using Out-Of-School Learning
Environments In Preschool Education

14.The Effect of Activities Performed in the Science Center on Students’
Perceptions of Out-of-School Learning Environments

15. Developing students’ creative problem solving skills

with inquiry-based STEM activity in an out-of-school learning
environment

16.0ut-of-school learning assistance in adole science

17.Authentic insights into science: scientific videos used in out-of-
school learning environments

18.Trust in science and scientists among secondary school students in
two out-of-school learning activities

19.Teacher Anxiety Scale for Organizing Trips to Out-of-School
Learning Environments: Development and Validity of the Scale

20. A systematic review of out-of-school learning experience of sports
professionals

21.Learning science outside the classroom: development and validation
of the out-of-school learning environments perception scale
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22.0ut-of-school learning as an effective tool of civic education in
elementary school? Evidence from Germany

23.Prospective Classroom Teachers’ Views on Out-of-School Learning
Activities Before and During the Covid-19 Outbreak

24.Development of a Scale for Measuring Students' Attitudes towards
OQut-of-School Learning Activities (OoSLA)

25.0pinions of Social Studies Prospective Teachers on Out-of-School
Learning

26.Using Virtual Museums to Promote Activity Design Competencies for
Out-of-School Learning in Pre-Service Teacher Education

27. The Experience of Assessing Out-of-School Learning Environments

28.0ut-of-School Learning to Achieve the Spatial Perception Skills: A
Case Study

29. The Effect of Using Out-of-School Learning Environments in Science
Teaching on Motivation for Learning Science

30. Out-of-School Learning in Hungarian Primary Education: Practice
and Barriers

31.The Effect of Out-of-school Learning Environments Used in Life
Studies Lessons on Students' Academic Achievement and Attitudes

32. Bringing Out-of-School Learning into the Classroom: Self- versus
Peer-Monitoring of Learning Behaviour

33. Primary school teachers’ perceptions of out of school learning within
science education

34.Information and communication technologies and students’ out of-
school learning experiences

35. Opportunity gaps in out-of-school learning: How structural and
Process features of programs relate to race and socioeconomic status

36. Investigation of the Effects of Out-of School Learning Environments
on the Attitudes and Opinions of Prospective Classroom Teachers about
Renewable Energy Sources

37. The Effects of Out-of-School Learning Settings Science Activities on
5th Graders’ Academic Achievement

38.0ut of School Learning Environments in Social Studies Education: A
Phenomenological Research with Teacher Candidates



https://eric.ed.gov/?q=%22out+of+school+learning%22+&ff1=dtySince_2014&ff2=pubJournal+Articles&pg=2&id=EJ1295096
https://eric.ed.gov/?q=%22out+of+school+learning%22+&ff1=dtySince_2014&ff2=pubJournal+Articles&pg=2&id=EJ1295096
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39. Preparation of Out-of-School Learning Environment based on
Science, Technology, Engineering, and Mathematics Education and
Investigating its Effects

40. The Impact of Out-of-School Learning Environments on 6th Grade
Secondary School Students Attitude Towards Science Course

41. A Scale Development Study for the Teachers on Out of School
Learning Environments

42. Scientific process skills test development within the topic “Matter and its
Nature” and the predictive effect of different variables on 7th and 8th grade

students’ scientific process skill levels
43. Connecting out-of-school learning to home: Digital postcards from
summer camp

44. Because Life Doesn’t Just Happen in a Classroom Elementary and
Middle School Teacher Perspectives on the Benefits of, and Obstacles to,
Out-of-School Learning

45. Social justice and out-of-school science learning: Exploring equity in
science television, science clubs and maker spaces

46. Good News! New is Good: Novelty as a Key Feature of Advanced
Academic Programs that Create Positive Learner Experiences

47. Missing Piece in Understanding Student Learning: Out-of-School
Computer Use

48.The effect of the waste management themed summer program on
gifted students’ environmental attitude, creative thinking skills and
critical thinking dispositions

49. A Study on Developing a Guide Material for Science Classes
Supported by Out-of-School Learning

50. Exhibitions and Beyond: The Influence of an Optional Courseon
Student Teachers’ Perceptions and Future Usage of Natural History
Museums

51. Spontaneous Mathematical Moments Between Caregiver and Child
During an Engineering Design Project
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52. Focus wildlife park: Outdoor learning at work stations for primary
school children

53. The Effect of a Project on Teachers’ Self-Efficacy Beliefs in
Organizing Trips to Out-of-School Environments

54. Parents' and children's learning when collaborating on inquiry-based
mathematics and computational thinking tasks

55. A Model for Out-of-School Educator Professional Learning

56. Examining the What, Why, and How of Multilingual Student Identity
Development in Computer Science

57. The Effect of Common Knowledge Construction Model-Based
Instruction on 5th Grade Students' Conceptual Understanding of
Biodiversity

58. Reflection on Out-of-School Education Activities from the Textbooks
to the Social Studies Curriculum

59. Museum-Based Distance Learning Programs: Current Practices and
Future Research Opportunities

60. Scientific Investigation through Innovative Use of Mobile Devices in
the Playground

61. PubScience—The Long Night of Experiments”: Students Present
Chemical Experiments in Dining Facilities

62. Scientific Literacy in the Wild: Using Multimodal Texts in and out of
Schoo

63.Laughing and Learning Together: Intersections of Socioemotional
Activity with Science Talk

64.The Effect Of Out-Of-School Science Learning Environment On The
Understanding The Nature Of Science Of The 7th Grade Students In
Secondary School

65.A Thematic Content Analysis of Gifted and Talented Students in
Science Education in Tiirkiye

66.A Transportation Problem For Moving Companies: An Example
Activity With An Engineering Design Focus



https://eric.ed.gov/?q=%22out+of+school+learning%22+&ff1=dtySince_2014&ff2=pubJournal+Articles&pg=5&id=EJ1182156
https://eric.ed.gov/?q=%22out+of+school+learning%22+&ff1=dtySince_2014&ff2=pubJournal+Articles&pg=5&id=EJ1182156
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67.Community Ecology: Museum Education and the Digital Divide
During and After COVID-19

68.Grit and self-discipline as predictors of effort and academic attainment

69.Pathways of interest and participation: How STEM-interested youth
navigate a learning ecosystem

70.Two Comparative Studies of Computer Simulations and Experiments
as Learning Tools in School and Out-of-School Education

71.Non-formal science education: The relevance of science camps
72.The Identity-Frame Model: A Framework to Describe Situated
Identity Negotiation for Adolescent Youth Participating in an Informal
Engineering Education Program

73.Mobile learning for homework: Emerging cultural practices in the
new media ecology

74.Eliciting Students’ Voices Through STEM Career Explorations

75.The Effects of Mobile Technology on Learning Performance and
Motivation in Mathematics Education

76 Promoting Biodiversity through Urban Greenspaces: Designing,
Evaluating, and Refining a Solution for Reducing Human Impact on the
Environment and Biodiversity by Applying In- and Out-of-School
Science Learning

77. Motivational outcomes of the science outreach lab S'Cool LAB at
CERN: A multilevel analysis

78. Socioeconomic Status and Out-of-School Citizenship Education in
China's Shanghai

79. Connecting Classroom Science with Everyday Life: Teachers'
Attempts and Students' Insights

80. Riding the digital wilds: Learner autonomy and informal language
learning

81. Secondary School Students’ Perceptions About Space Camp: Space
Camp Turkey



https://eric.ed.gov/?q=%22out+of+school+learning%22+&ff1=dtySince_2014&ff2=pubJournal+Articles&pg=5&id=EJ1331927
https://eric.ed.gov/?q=%22out+of+school+learning%22+&ff1=dtySince_2014&ff2=pubJournal+Articles&pg=5&id=EJ1331927
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82. Investigation of Students’ Summer Vacation Activities Based on
Coding & Robotic and Forget fulness Level of Summer Vacation Return

83. An Instrument to Measure Teacher Practices to Support Personalized
Learning in the Middle Grades

84. Becoming a Naturalist: Interest Development across the Learning
Ecology

85. Assessment of Student Scores Based on Specific Variables in the
Web-Assisted English Grammar Exercises

86. Are Schools Alienating Digitally Engaged Students? Longitudinal
Relations between Digital Engagement and School Engagement

87. Implementing Education for Sustainable Development in Namibia:
School Teachersi Perceptions and Teaching Practices

88. Development and Dissemination of a Teaching Learning Sequence
on Nanoscience and Nanotechnology in a Context of Communities of
Learners

89. Knowing Obama: How High School Students of Color Learn about
the 44th President

90. Analysis of Middle School Students’ Views and Impressions about a
Science Center

91. "To get free": How a Black girl’s ways of being and knowing inform
a literacy teacher’s multimodal pedagogies in an alternative secondary
context

92. Wearable Textiles to Support Student STEM Learning and Attitudes

93. Student Disengagement: It's Deeper than You Think

94. Gender Differences in Mathematics and Science Competitions: A
Systematic Review

95. School-Context Videos in Janus-Faced Online Publicity: Learner-
Generated Digital Video Production Going Online

96. Design of a Student Lab Program for Nanoscience and Technology -
- An Intervention Study on Students' Perceptions of the Nature of
Science, the Nature of Scientists and the Nature of Scientific Inquiry
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97. BRIDGE21--Exploring the Potential to Foster Intrinsic Student
Motivation through a Team-Based, Technology-Mediated Learning
Model

98. Enculturating Seamless Language Learning through Artifact
Creation and Social Interaction Process

99. Not Just "Sunny Days": Aboriginal Students Connect Out-of-School
Literacy Resources with School Literacy Practices

100. "I Wanna Go in the Phone": Literacy Acquisition, Informal
Learning Processes, "Voice" and Mobile Phone Appropriation in a South
African Township

101.Science Festivals and the Cultivation of Science Capital: A
Retrospective Study of Science Capital

102.Learning Achievement and Motivation in an Out-of-School Setting-
-Visiting Amphibians and Reptiles in a Zoo Is More Effective than a
Lesson at School

103.STEM Guides: Professional Brokers in Rural STEM Ecosystems

104.Using Science Centers and Museums for Teacher Training in Turkey
105. Bridging Formal and Informal Learning Environments

106. "The Source": An Alternate Reality Game to Spark STEM Interest
and Learning among Underrepresented Youth

107. From Students to Cofacilitators: Latinx Students' Experiences in
Mathematics and Computer Programming

108. "Fake It Until You Make It": Participation and Positioning of a
Bilingual Latina Student in Mathematics and Computing

109. Effect of Blended Learning Strategy on Problem Solving Skill of
Higher Secondary Commerce Student

110. Profiling Interest of Students in Science: Learning in School and
Beyond
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111.Cautions about Inferences from International Assessments: The
Case of PISA 2009

112. Sudanese Young People Building Capital in Rural Australia: The
Role of Mothers and Community

113. "In Biology Class We Would Just Sit Indoors...": Experiences of
Insideness and Outsideness in the Places Student Teachers' Associate

with Science

114. The Role of Situational Interest in Personalized Learning

115. The Effect of Technology on Students' Opinions about Authentic
Learning Activities in Science Courses

116. Crumpled Molecules and Edible Plastic: Science Learning
Activation in Out-of-School Time

117. Videogames, Informal Teaching, and the Rhetoric of Design

118. A Study of the Experience of Female African-American Seventh
Graders in a Science, Technology, Engineering, and Math (STEM)
Afterschool Program
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YOK TEZ=55

ARASTIRMANIN ADI
DAHIL EDILMISTIiR HARIC TUTULMUSTUR
SIRA META- KATILIMCI ILGiSiZ INGILIZCE/ ERISILEMEDI  VERI
TEMATIK GORUSU KONU/ TURKCE YETERSIZ
iCERIR OZET DEGIL
1.0kul dis1 6grenme etkinliklerinin 6grenci ¢iktilarina etkisi: Bir karma X
arastirma sentezi
2.Fen bilimleri 6gretmen adaylarmin Bilim ve Teknoloji Miizesi gezisi X X
oncesi ve sonrasinda okul dis1 6grenme ortamlari ile ilgili goriisleri
3.Bilime yonelik bagar1 ve tutumlar: Okul i¢i ve okul dist 6grenmenin X
birlestirilmis etkileri
4. 5. sinif sosyal bilgiler dersi liretim, dagitim ve tilketim 6grenme X

alaninin 6gretiminde okul dis1 6grenme ortamlarinin kullanilmasinin

Ogrenci basarisina etkisi

5.2023 egitim vizyonunda okul dis1 6grenme hazirliklar1 ve sosyal bilgiler X
Ogretmenleri acisindan uygulanabilirliginin degerlendirmesi

6.0kul dis1 6grenme ortamlarinin fen egitimindeki etkililigine yonelik bir X
meta-analiz ¢aligmast

7.Fen 6gretiminde okul dis1 6grenme faaliyetlerine yonelik 6gretmen 6z X X
yeterlik inanglar1

8.0kul 6ncesi 6gretmenlerinin okul dis1 6grenme etkinliklerine yonelik X
oz-yeterlilik inanglar1 ve uygulamalari

9.0kul dis1 6grenme ortamlarmin etkili kullanilmasinda okul X X

yoneticilerinin roli

10. Smuf 6gretmenlerinin okul dis1 6grenme ortamlart kullanimlarina X X

yonelik 6z yeterlik algilariin incelenmesi

11.0kul dis1 6grenme ortamlarinin 6grencilerin hayat bilgisi dersindeki X X
akademik basari, tutum ve ¢evreye yonelik davraniglarina etkisi

12.Sosyal bilgiler kiiltiir ve miras 6grenme alaninda okul dis1 6grenmenin X X
cesitli degiskenlere etkisi

13.Fen bilimleri ve matematik 6gretmenlerinin okul dis1 6grenme X X
ortamlarinin derslere entegrasyonu ile ilgili goriislerinin incelenmesi
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14.Matematik 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin okul dis1 6grenme
ortamlarina yonelik goriisleri

15.0kul 6ncesi egitimde okul dis1 6grenme ortamlarimin kullanimina
yonelik bir olgubilim ¢aligmast

16.Hayat bilgisi dersinde sinif 6gretmenlerinin gezi diizenleyebilme 6z
yeterlik inanglar1 ve okul dis1 6grenme ile ilgili degerlendirmeleri

17.0kul dis1 6grenme ortamlari kilavuz kitaplarimin ilkokul matematik
programi kazanimlari agisindan analizi

18.0kul 6ncesi egitimde okul dis1 6grenme ortamlarina yonelik idareci
goriiglerinin belirlenmesi

19.0kul dis1 6grenme ortamlarinda yapilan uygulamalarin etkililiginin
meta-analiz yontemiyle incelenmesi

20.Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin okul dis1 6grenmeye yonelik
ihtiya¢lariin belirlenmesi ve giderilmesi

21.Fen bilimleri 6gretmenlerinin okul dig1 6grenme ortamlari ve bu
ortamlarin kullanimina y6nelik goriislerinin incelenmesi

22.Egitim yoneticileri ve sosyal bilgiler 6gretmenlerinin okul dis1
ogrenme hakkindaki goriisleri

23.0kul oncesi egitimde okul dis1 6grenme ortamlarina iliskin 6gretmen

goriislerinin incelenmesi

24 Sosyal bilgiler dersinde mekansal diisiinme becerilerinin
gelistirilmesinde okul dig1 6grenme ortamlarinin rolii: bir eylem
arastirmasi

25.0kul oncesi egitiminde okul dis1 6grenme ortamlarinin kullanimi
hakkinda 6gretmenlerin goriisleri

26.S1n1f 6gretmeni adaylarinin okul dig1 6grenme ile ilgili kaygi
diizeylerinin incelenmesi

27.0kul dis1 6grenme ortamlarina yonelik sinif 6gretmenlerinin kaygi
diizeylerinin incelenmesi

28.Fen bilimleri 6gretmenlerinin okul dis1 6grenme ortamlarina
gerceklestirilen gezilere yonelik deneyimleri

29.0kul dis1 6grenme ortamlarinda gergeklestirilen etkinliklerin 60-72
aylik ¢ocuklarin sosyal beceri diizeylerine etkisi
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30.Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ve 6gretmen adaylarinin okul dist
ogrenmeye yonelik goriisleri

31.0kul yoneticilerinin, 6gretmenlerin, 6grencilerin ve velilerin okul dis1
ogrenmeye iligkin goriisleri

32.Smf dgretmenlerinin ilkokulda okul dis1 6grenme etkinliklerinin
kullanilmasina yonelik goriisleri

33.0kul dis1 6grenme programlarina yonelik gorsel kiiltiir temelli gorsel
sanatlar etkinliklerinin gelistirilmesi ve uygulanmasi: bir eylem
arastirmasi

34.Fen bilimleri 5. simif insan ve ¢evre iinitesinin okul dig1 6grenme
ortamlarinda 6gretimi

35.0kul dis1 6grenme ortamlarinin 5. sinif 6grencilerinin giines, diinya ve
ay Unitesine yonelik akademik basari ve tutumlarina etkisi

36.0kul dis1 6grenmeye iligkin sosyal bilgiler 6gretmenlerinin goriisleri

37. Fen grubu 6gretmenlerinin okul dig1 6grenme ortamlarina yonelik
kayg diizeyi degerlendirme 6lgegi ¢alismast

38.0kul dis1 6grenme ortamlarinin ortaokul 7. sinif 6grencilerinin fen
bilimleri dersine yonelik ilgi, tutum ve motivasyonlarina etkisi

39.7. sinif giines sistemi ve Gtesi tinitesinin 6gretiminde okul dig1 6grenme
ortamlarmin kullanilmasiin akademik basari, motivasyon ve kaliciliga
etkisi

40.0kul dis1 6grenme ortamlarinin 7. sinif 6grencilerinin geri doniisiim
konusundaki doga algis1 ve biling diizeyine etkisi

41.Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin okul dis1 6grenme deneyimlerinin
farkli degiskenler agisindan aragtirtlmasi

42.0gretmen adaylarmin okul dis1 6grenme ortamlarinda siirdiiriilebilir
gevre egitimine yonelik tutumlari

43.Geri doniisiim ve gevreye etkileri konusunda okul dig1 6grenme
ortamlari etkinliklerinin ilkokul 6grencilerinde farkli degiskenler
acisindan incelenmesi

44 “Evsel atiklar ve geri donilisim” konusunun okul dis1 6grenme
ortamlari ile desteklenmesinin 7. sinif 6grencilerinin ¢evre tutumuna
etkisinin incelenmesi
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45.Bilim merkezinde gergeklestirilen fen bilimleri dersinin 6grencilerin
okul dis1 6grenme ortamlarina yonelik algilarma ve derse yonelik
tutumlarima etkisi

46.Farkl okul dis1 6grenme ortamlarinin, 6grencilerin fen bilimleri
dersine kars1 ilgi ve tutumlarina etkisi

47.Fen egitiminde okul dis1 6grenme ortamlarinin 6grencilerin akademik
basarilarma etkisi: Hidroelektrik santrali gezisi 6rnegi

48.Matematik 6gretiminde okul dis1 6grenme ortamlarinda gorevli olan
egitmenlerin rolleri

49.5. simif viicudumuz bilmecesini ¢dzelim {initesinin okul dig1 6grenme
ortami destekli 6gretiminin etkililigi

50.0kul dis1 6grenme ortamlarimin fen egitiminde kullanilmasinin okul
oncesi donemdeki ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerine etkisi

51.Fen bilgisi dersine yonelik okul dig1 6grenme ortamlari etkinliklerinin
gelistirilmesi ve dgrencilerin bilimsel siire¢ becerilerine etkisinin
degerlendirilmesi

52. Sosyobilimsel konulara dayali okul dis1 6grenme ortamlariin
ogrencilerin kavramsal anlamalarina ve karar verme becerilerine etkisi

53.11kokul dérdiincii sinif fen 6gretiminde okul dis1 6grenme ortamlar:
Bir eylem aragtirmast

54.0gretmen ve dgretmen adaylarinin fen ve teknoloji dersi kapsaminda
“okul dig1 6grenme etkinliklerini” gerceklestirme amaglariin planlanmig
davranis teorisi yoluyla belirlenmesi

55.0kul i¢i ve okul dis1 6grenmelerin 6grenci basarisina etkisi
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WEB OF SCIENCE= 116

ARASTIRMANIN ADI

SIRA

1.Academics’ perspective on out-of-school learning environments

2. Investigating preservice teachers’ perspectives on out-of-school learning

3. Learning science outside the classroom: development and validation of the
out-of-school learning environments perception scale

4. Out-of-School Learning in Hungarian Primary Education: Practice and
Barriers

5. Developing students’ creative problem solving skills with inquiry-based
STEM activity

6. “I Learned It through the Grapevine...”: Exploring Atypical Ecosystems in
Schools as a New Out-of-School Learning Site

7. The Effect of Physics Education Based on Out-of-School
Learning Activities and Critical Thinking on Students' Attitudes

8. Gamification in the Zoo: An Out-of-School Learning Activity

9. The Investigation of Physics, Chemistry and Biology Course Contents in
Out-of-School Learning Environments Guidebooks based on Learning
Outcomes and Learning Environments

10. Effect of the Science Education Program with the Activities in the Out-of-
School Learning Environments on the Science Process Skills of the 60-72
Months Old Children

11. Authentic insights into science: scientific videos used in out-of-school
learning environments

12. Out-of-school learning assistance in adolescence

DAHIL EDILMISTIiR

META- KATILIMCI
TEMATIK GORUSU
iCERIiR

HARIC TUTULMUSTUR
iLGiSiz  iINGILiZCE/ ERIiSILEMEDI
KONU/ TURKCE
OZET DEGIL
X
X

VERI
YETERSIZ

X
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13. Connecting out-of-school learning to home: Digital postcards from
summer camp

14. Using Virtual Museums to Promote Activity Design Competencies for
Out-of-School Learning in Pre-Service Teacher Education

15. Exhibitions and Beyond: The Influence of an Optional Course on Student
Teachers’ Perceptions and Future Usage of Natural History Museums

16. Teachers Views' On Awareness of Environmental Acquiring in Informal
Learning Environments: The Sample of Kocaeli Science Houses)

7. Information and communication technologies and students’ out-of-school
learning experiences

18. PRE-SERVICE TEACHERS’ OPINIONS ON THE ROLE OF
MUSEUMS IN VALUE TRANSMISSION

19. Views of Classroom Teachers about the Use of out of School Learning
Environments

20. Becoming a naturalist: Interest development across the learning ecology

21. Bringing Out-of-School Learning into the Classroom: Self- versus Peer-
Monitoring of Learning Behaviour

22. Out-of-school learning in the botanical garden: Guided or self-determined
learning at workstations?

23. Personal English Learning Ecologies and Meaningful Input with Digital
and Non-Digital Artefacts

24. Trust in science and scientists among secondary school students in two
out-of-School learning activities

25. What science and for whom?: An introduction to our focus on equity and
out-of-school learning

26. Investigation of Science Teachers' Professional Development Needs for
Learning in Science Centers

27. Dissolving the Digital Divide: Creating Coherence in Young People's
Social Ecologies of Learning and Identity Building

28. Investigation of Science Centers' Social Media Efficiencies in Covid-19
Pandemic Process



https://www.webofscience.com/wos/woscc/full-record/WOS:000420762700003
https://www.webofscience.com/wos/woscc/full-record/WOS:000420762700003
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https://www.webofscience.com/wos/woscc/full-record/WOS:000713626200003
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29. Design of a student lab program for nanoscience and technology - an
intervention study on students' perceptions of the Nature of Science, the
Nature of Scientists and the Nature of Scientific Inquiry

30. Out-of-classroom L2 vocabulary acquisition: The effects of digital
activities and school vocabulary

31.Inter-professional pedagogical collaboration between teachers and their
out-of-school partners

32.Integrating Social and Emotional Learning: Creating Space for Afterschool
Educator Expertise

33.Citizen scientists and non-citizen scientist hobbyists: motivation, benefits,
and influences

34. DETERMINING THE STUDENTS' VIEWS TOWARDS THE
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Kodu

YT1

YT2

YT3

Ornek Ciimleler

"Ogrenciler konular1 sadece kagit iizerinde grenmiyorlar, informal
o0grenme ortamlarinda somut ornekler kullanarak konulart kalici
olarak 6grenebiliyorlar."

"Fizik, kimya, biyoloji vb. konularda 6grencilerin ufkunu agacak
pek ¢ok etkinlik var ve Ogrencilerin konular1 dersteki gibi
ezberlemelerine gerek kalmadigi i¢in fen bilimlerine ydnelik
onyargilarini kirmalarini sagliyor."

"Ogrenciler informal 6grenme ortamlarinda kavram yanilgilarl
gelistirebilir veya smifta Ogretilen bir seyi zihinlerinde
karigtirabilirler. Dahasi, 6gretmenlerini dinlemeyebilirler, informal
0grenme ortamlarinda zaten 6grendiklerini iddia edebilirler."

"Bir kere oOgrencilerdeki motivasyonu artiriyor, ben faydali
oldugunu gordiim kendi dersim adina, derse ilgi artt1 ve daha aktif
oldular."

“Cocuklara burada gézlemleme firsat1 vermesi, yaparak yasayarak
ogrenmeyi desteklemesi, daha ¢ok duyu organini igin igine
katmasi... Bir de tabi okul bahgesi daha giivenli bir alan.”
“Ogrencilerin ilgisi bu tiir etkinliklerde kolay dagilir. Akademik
olarak biiyilk kazanimlar elde edeceklerini diislinmesem de
motivasyonlarin1 arttirarak okula karsi ilgilerini arttiracagini
sOyleyebilirim. Ilgi diizeyinin artmasi ise déniip dolasip akademik
basariya da katki saglayacaktir.”

“Ogrenci bir okul dist dgrenme etkinliginde gérev aldiginda
zgiiveni artryor. Kendine giivenen kisi ise basarili olur. Ogrenme
etkinliklerine katilim istegi artar. Goniillii katilim oran arttik¢a da
ogrencinin her alandaki basarisi dolayli olarak artar.”

“Okul dist 6grenme etkinliginde Ogrenci, Ogretmeninin ders
disindaki durusunu ve farkli yonlerini gérme firsati bulur.
Ogretmenine karsi saygist ve ilgisi artar. iletisim bagi giiclenir.
Ogrencinin 6gretmenine kars1 saygi diizeyi arttikga, dgretmenin
Ogrencisine aktarim giicii artar.”
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Y17

“Bu ortamlar eglenceli, kalict d6grenmeler sagliyor diyebilirim.
Bizim okul miidiiriimiiz ¢ok 6nem verir yaparak 6grenmeye. Okul
bahgemizde kiimesimiz var, sebzeler diktigimiz bir bah¢emiz var.
Ekip, bigiyoruz, hayvanlarimizi besliyoruz. Tursu yapmistik
mesela 0grencilerimizle. Salgindan dnce belli araliklarla geziler
diizenlerdik, salgin bitince eminim gezilerimiz devam edecektir.”
"Eglenceli ve degisiklik olmasimi seviyorum. Arkadaslarimla
konusuyorum, geziyorum, oradaki seylere dokunuyorum, g¢ok
zevkli oluyor."

"Aciktigimda yemek yiyecek yer konusunda zorlandik. Bazen
serviste yemek ve igmek zor oldu. Ciinkii gezimizde ara vermedik.
Hep gezdik.”

“CEVKA ve ¢op dokiim yerini sevmedim. Ciinkii ¢ok kopek vardi
korktum. Cok pis kokuyordu rahatsiz oldum. Goriintiisii de iyi
degildi, her yer ¢op oldugu i¢in.”

"Dersi okul disinda islemek ile ¢cevreyi gozlemlemek, olay1 yerinde
gormek ve dersi daha iyi 6grenmek giizel seylerdir.”

“Tarithimize yon vermis atalarimizin yasadiklar mekénlar1 gérmek
ve yaptiklari savaslari, sanat eserlerini ve tarihi eserleri anlamami
saglayan etkinlikler beni mutlu etti.”

“Atalarimizin yasadig1 yerleri inceleyerek ders islemek ¢ok
farkliydi. Sanki bende o donemi yeniden yasadim ve
duygulandim.”

“IIk baslarda sadece baz1 seylerin kiiltiir oldugunu zannediyordum.
Oysa her mekan, davramig ve digerleri kiiltiirle etkilesim
halindeymis. Bdyle oldugunu anladim hocam. Ben kiiltiiriin
onemini anladim.”

“Deneylerin kendi sosyal ortaminda yapilmasi kalici 6grenmeyi
sagladig i¢in. Fiize deneyi, kimyasal deneyler, karisim deneyler...
Mesela burda meslekler var... bunlardan 6grenci etkilenip meslek
segebilir...”

“Bakis acisini degistirir. Kitaptan dgretilen seyler bazen hava da
kaliyor. Mesela acik hava basinci diyoruz. Cocuk agik hava
basincina bir¢ok yerde rastliyor fakat farkina varamiyor. Gittigi
ortamda boyle bir etkinlik yapsa bu giinliik yasantimizda surada
olan seymis diyecek ve olumlu etkilenecektir.”
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“Okul diginda matematik ile ilgili etkinlik yapmak 6grencilerin
matematige karsi onyargilarini, korkularini kirabilir. Bu bizim
Ogretme isimizi kolaylastirir.”

“Ogrencilerin okul digina gotiiriilmesi zorlayic1 ve dgretmen igin
riskli oldugundan bir daha bu uygulamaya derslerimde yer
vermedim. Ogrencilerle bu ¢alismalar1 yapabilmek adina alinmasi
gereken veli izinleri ve yasal izinler siireci zorlastirdr.”
“Ogrenciler okul dist 6grenme etkinligiyle smifta aldiklari
kazanimlar1 daha somut bir sekilde, farkli etkinliklerle alarak
konulara olan bakis acgilart degisir. Etraflarinda gordiikleri
nesnelere, yasamlarinda karsilagtiklar1 olaylara bakis agilari
degisebili, bu durumlart okulda  gordiikleri derslerle
iliskilendirebilirler. Bu da derslere olan ilgilerini ve meraklarimi
arttirir. Bu merak duygusu da 6grencilerin arastirma yapmalarina
olanak saglar.”

“Biligsel yani zihinsel olarak hazirbulunugluklarinin artmasin
saglar, problem ¢ozebilme yeteneklerinin artmasini saglar ¢ilinkii
Ogrenci gordiigi ve somut yasantilar yoluyla deneyimleyerek
ogrendigi seyleri daha kolay uygulamaya doker. Matematigin
glinlik hayatta her yerde oldugunu, soyut bir ders olmadigini
kavramasimi, matematigin gilinlik yasamdaki yerini gdrmesini
saglar. Dokunma ve gorme ile birlikte 6grencinin beynindeki
baglantilar daha da ¢ok ¢ogalir ve yeni baglantilar olusturularak
ogrenme daha ok gelistirilir ve saglanir.”

“Ornegin MTA Miizesi Tabiat Miizesine gétiiriiyoruz orada. Smifta
dinozorlart anlatalim, iskelet sistemini anlatalim, ge¢mis
zamanlarda bulunan madenler sdyle taslar vardir, boyle yapilar
vardir, diye anlatalim dedigim gibi hayal diinyasinda kaliyor. Ama
oraya gotiirdiiglinizde iskeletlere dokunabiliyorlar, gezegen
maketlerine birebir dokunabiliyorlar, Diinya daha kiiglikmiis Giines
daha biiyiikmiis diye kiyaslayabiliyorlar, birebir dokunabiliyorlar,
onlarda daha giizel bir etki yaratiyor, gozle goriiyorlar, birlikte
dokunuyorlar. Ayrica grup olma, arkadaslari ile birlikte hareket
etme, bir gruba dahil olabilmeyi, tabii ki bu gibi seyleri de
buralarda da diyorlar iste ayni servise binip birebir arkadaglari ile
eglenerek bir yere gidiyorlar. Bunlar onlar i¢in cok giizel
mutluluklar ve giizel anilar boyle diistiniiyorum. Bu sekilde etkili
oldugunu diisiiniiyorum, ODOO etkinliklerinin ¢ok ¢ok etkili
oldugunu diisiiniiyorum.”
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“Biiyiik yas grubundan insanlar da ayni anda burada olabiliyor.
Yani onu degistirmek i¢in tamamen onlarin ziyaret edebilecegi bir
boliim olsa. O zaman hem bu tiir etkilerden daha az etkilenirler.
Hem de daha iyi bir vakit olur diye diistiniiyorum.”,

“Tabii stajyerlerimiz oldugu zaman geziye gitmeye ¢alisiyoruz ama
yine de bence yardimci personel de gelse daha iyi olurdu. Yardime1
personel eksigi var yani hem okul isleri hem gezide yardim zor
oluyor onlara da.”

“Kendini yaraticilik olarak duyusal olarak harekete ge¢mesini,
ortaya gecmesini sagliyor. Her alanda gelismesini sagliyor,
rahatlatryor yani eglenerek 6grendigi bir ortam yaratilmis oluyor.
Oyun isin i¢ine katiltyor hem sanatin i¢ine katiyoruz bilim, fen
icine katmis oluyoruz.”

“Bir kavram verecegimiz zaman bunlar smifta tek boyutlu kalryor.
Ama okul disinda bir gezide, miizede verdigimiz zaman tabii ki
daha etkilidir. Cocuklarin semalarin1 farklilagtirmis oluyoruz.
Hayal diinyas1 genisliyor.”

“Hayvanlar1 koruma haftasi gelmisti, ¢ocuklar1 Kegioren Evcil
Hayvanlar Parki’na gétiirdiik. Hem evcil hayvanlar1 onlar1 koruma
kapsaminda hem evcil hayvanlar1 gordiiler hem de sira olma, siray1
bekleme, arkadaslarina sayg1 gosterebilme, birgok sosyal davranisi
da orada ilk defa disarida gostermis olduk.”

“Ogrenme ortammin olumsuzlugu, uyarict fazlahgi, amag dist
ogrenme gelisebilir.”

“Yasama yakin 6grenme ortami saglanmis olur. Soyut bilgiler
somutlasma imkant bulur. Karar verme ve sorgulama becerisi
gelisir. Tarihsel gelisimi daha iyi algilar.”

“Hayal giicii gelismis olur, birlikte hareket etme, isbirliginde
gelismeler ve psikolojik rahatlamalar meydana gelir.”
“Disiplinlerarast bakis agist kazandirilir. Genis bir gézlem alani
olusur.”

“Kontrolsiiz bir okul dig1 6grenme ¢evresinde olumsuz davraniglar
ile karsilasabilirler.”

“Maddi sikintilar, velileri ikna etme siireci, biirokrasi yazigsmalar,
idarecilerden izin alma zorluklari, yoneticilerin sorumluluk almak
istememeleri, &gretmenlerdeki motivasyon eksikligi, sosyal
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¢evrenin etkisi, Ogretmene giiven duyulmamast simirlandiran
durumlar.”

“...Bizim okul dig1 6grenme ortamlarimiz sinirli olmasina ragmen
gozlemledigim kadariyla ¢ocuklarin daha mutlu vakit
gegirdiklerini gordiim okul bahgemizde sik sik da katilmaya
calistyorum daha eglenceli kosup eglenerek art1 degerler kattigini
diistiniyorum yani biligsel, psikomotor, duygusal biitiin
gelisimlerine  olumlu  katki  sundugunu  goézlemledigimi
sOyleyebilirim...”

“.Ilk o6nce bekledigimiz yarar ¢ocugun okula olan tutumu
davranisinin degisikligi yani bazen dyle oluyor ki ¢ocuk ortaokula,
liseye geliyor sabah okula gidiyor ama ayag: ileri ileri gitmiyor da
belki evde kaliyor ya da gitmek istemiyor, devamsizlik yapiyor.
Oncelikle okula olan uyumu, sevgisi, okula olan ilgisi, okula kars
olan algis1 olarak olumlu bir alg1 olusturmakti. {1k olarak amacimiz
ve ¢ocuklarin okula gelirken ki heyecanlarini gérmek bile insani
¢ok mutlu ediyor. O yiizden okula olan algilarinda olumlu bir katki
sagladik. Onlarin orada bir 6grenme ortami gérmelerini sagladik
farkli bir yer...”

“...Piknikte, parkta cevreyi kirletme gibi olumsuz davraniglari
biiyliklerinden gorerek o&grenebilir. Ya da kiifiir, kotii soz vb.
olumsuz davraniglart gevresinden arkadaslarindan sokaktan
Ogrenebilir...”

“Okul dis1 6grenmelerde tek diize 6gretim yoktur. Siradanliktan
¢ikan bir egitim vardir. Okul disinda yapilan etkinliklerde merak
duygusu 6n plandadir. Okul dig1 6grenme daha eglencelidir. Okul
dis1 6grenmeler sinif i¢i 6grenmelere gore daha genis ortamlar yer
almaktadir. Okul dis1 ortamlarda farkli meslek gruplart ile
tanigirlar, daha ¢ok beceri kazanabilirler”

“En biiyiik avantaji bence bizzat ¢ocuklar gordiigii i¢in yasayarak
ogrendigi icin daha kalict oluyor 6grenme ve normal 6grenme
stirecinin diginda bir ortam olunca ¢ocuklarin daha ¢ok ilgisini
¢ekiyor. Daha ¢ok dikkatlerini ¢ekiyor. Daha etkin bir katilimla
daha keyifli bir sekilde katilryorlar. Ilgilerini daha ¢ok o noktada
tutabiliyorlar. Benim i¢in en 6nemli artis1 bu suan ve okulda sahip
olamadigimiz cevresel etkenler olsun ya da farkli seyler olsun
onlara ulagabilme.”

“Etkinlik esnasinda da hem hani ¢ocuklarin keyif aldigini goriince
hani hem mutlu oluyorsun hem de yorucu yani hepsini birden takip
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etmeye calismak hem yorucu hem giizel sonrasi da ayni sekilde
hani ¢ocuklarin mutlu oldugunu gériince hem mutlu oluyorsunuz
tabi tatl bir yorgunluk diyelim en iyisi biz bunu o sekilde.”
“Geziden sonrasinda neler gordiik? En ¢ok dikkatinizi ¢eken
neydi? Hangisini yapmaktan mutlu olduk? Sen bdyle bir sey yapar
misin? Hani meslek olarak baktigimizda. Mesela itfaiyeye gittikten
sonra bir¢ok ¢ocuk yani yardimseverlik boyle kedileri kurtarma,
yanginlar1 sondiirme gibi davranislardan ¢ok mutlu oldular ve
itfaiyeci olmak isteyenler ¢ogaldi. Mesela bilim ve deney evine
gittigimizde de yine uzayla ilgili deney ile ilgili arastirmalarla ilgili
birgok sey yapmak isteyenler oldu. Kendi kendine deneyler
yapmak isteyenler oldu. Hani bu farkl seyler katiyor gercekten.”
“Bir mekani dogru bigimde gozlemleyip dikkatli bicimde analiz
etmeyi 6grendim. Zaten eger biz sadece okul i¢i derslerde konu
isleseydik MDB kapsaminda herhangi bir sey Ogrenemezdik.
Ciinkii uygulama imkani ¢ok kisith olacagt igin kalict 6grenmeler
de zayif kalacakt. ODOO’da ise zengin etkinlikler ve seminerler
oldugu icin MDB agisindan her seyi aktif bigimde 6grenebildik.
Okulda krokiyi, haritayi, tarih seritlerini ¢ok iyi 6grenecegimizi
disiinmiiyorum. Bu okul digi mekanlar sayesinde hizli ve etkili
ogrendik.”

“Harita yorumu ve kroki hazirlama konusunda kendimi ¢ok
gelistirdim. Ayrica gidilen bir yerin tarihi ve oradaki eserlerin
kronolojik siralamasint 6grenmek de bana ¢ok sey katti. Mekansal
diistinme becerisi anlaminda 6nemli deneyimler elde ettim.”
“Okul disindaki etkinlikler sayesinde evet ¢ok sevdim. Daha 6nce
nefret ediyordum.”

“Zaten etkin katiliyorlar. Hani dogal ortam ve o konu ile ilgili
gidilen yer ya. Etkili, yani giderek etkin katilim basliyor, gitmeyle
basliyor. Hepsi katiliyorlar orada sey kalip stabil duran gocuk
olmuyor. ilgisiz de olmuyorlar yani.”

“Kesinlikle sorumluluk. Aslinda yardimlagma degeri oluyor.
Ciinkii ¢cocuk gitmeden 6nce konustugumuz kurallar1 uygulamaya
¢alistigi i¢in... Oranin bir sorumlulugu var. Sorumluluk duygusunu
mutlaka gelistiriyor.”

“Birbirlerine  hosgoriilii  davranmayi  6greniyorlar, sabri
Ogreniyorlar. Cilinkii siraya gegiyorlar, birbirlerini bekliyorlar,
strasini bekliyorlar, saygiy1 dgreniyorlar. Bir kediyi besledikleri
zaman sevgiyi Ogreniyorlar. Gergekten degerler egitimine ¢ok
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katkis1 oldugunu diisiiniiyorum. Ozellikle sabir, alan gezilerinde
¢ocuklarin kazandig1 en biiyiik deger diye diisiiniiyorum.”

“Orada sorular soruyor, heyecanlaniyor, daha ¢ok iiretiyor. Yani
gozlemledik¢e daha ¢ok konusuyor, soruyor. Orada sohbet
ediyorlar diger kisilerle. Onlarin sorularina cevap veriyorlar,
onlarin konustuklarini dinliyorlar. Daha ¢ok 6grenmis oluyorlar.”
“Bir kere ¢ocuklar i¢in unutulmaz bir an1 oluyor. Ben bile ilkokula
besinci siiftayken sehir merkezinde sulu bir yere piknige
gitmistik. Ne zaman oradan ge¢sem aklima gelir. Cocuklar i¢inde
unutulmaz oluyor, yaparak yasayarak Ogreniyorlar. Cocuklar
sorumluluk aliyor, aktif oluyorlar.”

“Oncelikle gocuklar sosyal olarak birbirlerine ¢ok yakinlagtyorlar.
Beraber bir sey yapiyor olmak, paylasiyor olmak, okul disinda bir
arada toplu hareket etmek onlar1 olumlu etkiliyor, duygusal
yapilarm1  da ¢ok etkiliyor. Sonrasinda da birbirlerine
yakinlastiklari, anlastiklar1 ve birbirlerine olan hosgoriilerinin
arttigini diisiiniiyorum, ¢ocuklarm.”

“Soyle ilkokul Ogretmeni oldugumuz igin en biiyiik kaygim
¢ocuklarin baglarina bir sey gelebilir. O yastaki cocuklar kendilerini
koruma becerilerine sahip olmadiklar i¢in kaybolabiliyorlar veya
baslarina bir kaza getirebiliyorlar. S6z dinleyebilecek durumda
olmadiklarindan, s6ziiniizii dinlemeyip farkli seyler yapabiliyorlar.
Etkinlikleri yaparken de wveli izin belgelerini hazirlayip,
imzalatryorum. Varsa sinif annesi veya iki veli yanima alarak veli
gdzetiminde yapmaya g¢alistyorum bunlar ki herhangi bir kazaya
sebebiyet vermeyelim.”

“Konu ile ilgili bir sey oldugu zaman evet 6gretmenim biz orada
gormistiik diyor. Ya biz bir deney yapmustik. Orada 6grenmistik
diyor. Yani ders anlatimi sirasinda bunu kullanabiliyorlar yasayarak
ogrendikleri her sey kitaptan okuyarak Ogrendiklerinden daha
kalicidir. Bence o yiizden ben daha ¢ok gezileri tercih ediyorum.
Gezeriz arkasindan konuyu anlatiriz ya da pekistirme amacglh
gezeriz.”

“Kesinlikle biz hani gezi sonrasi tim Ogrencilerde bu etkileri
gormesek de cevre bilinci olusan, iste geri doniisim kutusu
olusturmaya, geri donilisime dikkat eden  Ogrenciler,
agaclandirmaya dikkat eden bir bitkiye bir hayvana bir canliya
saygilt olma onu besleyip biiylitme belki de bu tiir degisiklikler
gordiik.”
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“Okul dis1 gezi planlama asamasinda sosyal beceriler arasindan Iletisim Is birligi yapma Arkadashk
hazirlik yapmadim ancak gezi siirecinde Ogrencilerin sosyal becerilerini iliskisini
becerilerinin siiregte olumlu yonde degistigini diistiniiyorum. 62 gelistirme gelistirme
Bunlarmn planini yapmamis olsam da &grencilerin gezi siirecinde
daha iyi arkadaglik iligkileri kurdugunu iletisim becerilerinin
arttigini diisiiniiyorum ekiple caligma becerilerinin de arttigim
diisiiniiyorum.”
“...Mesela 6grenci bir bilgi 6grendi merak edip mesela bir sonraki Merak Kariyer
asamada peki hocam sdyle olsa nasil olur. Sunu nasil planlariz uyandirma secimine  yon
gibilerinden bazi diislinceler igerisine girmisti. Onlarin i¢ginden ben 76 verme
enerji mithendisligini duydum. Kocaeli iiniversitesinde varmis.
Belki oray1 yazarim diyenler de vardi.”
18 YT18 “Karsilagtigim en biiyiikk sorun basindan beri sdyledigim gibi Prosediirel
prosediir. Prosediir bizi kaliplara sokuyor. Prosediire baktigimiz 76 islemlerin
zaman hicbir sey yapamayiz.” yogunlugu
“Yagamin iginde Ogrenmeyi saglar, kendi &grenmelerini 63 Yaparak fletisim Sosyallesmeyi
gerceklestirmeyi  saglar,  iletisim  becerilerini  gelistirir, yasayarak becerisini saglama
sosyallesirler.” Ogrenme geligtirme
“Okul dis1 etkinlikler ile Ogrenciler dogal tarihi ve kiiltiirel Yaparak Gergek
mekanlari, bilim ve sanat merkezlerini daha iyi ve etkili kullanmay1 63 yasayarak yasamla
ogrenir. Ogrenci 6grenme de aktif olarak rol almastyla yaparak ve Ogrenme iliskilendirme
yasayarak Ogrenmeyi ve ¢evresiyle Ogrendigi konular
iliskilendirmeyi 6grenir.”
19 YT19 “Mesela biraz utangactim, orada konusa konusa utangaghgim 179  Utangaghig
azaldi.” yenme
“Onceden biraz daha igime kapaniktim. Simdi biraz daha iyiyim, Utangagligi
utangacligim azaldi.” 175  yenme
“Mesela bir sey diisiindiiglimde ondan sonra neler olabilir diye
diisiiniiyorum. O olursa ne olur? O olursa ne olur diye. Nedenlerini 175  Diisiinme
ve sonuglarimi daha ¢ok diislinlir oldum. Simdi daha kapsamli becerilerini
diisiiniiyorum.” gelistirme
“Merak etti, arastirmalarini daha ¢ok genisletmeye ¢alisti. Bilgileri Aragtirma Ilgiyi arttirma Merak
daha bdyle dikkatli dinliyor. Ondan sonra hani fen dersine karsi 178  becerisini uyandirma
daha ilgili.” geligtirme
20 YT20 “Kesinlikle verimli olur. Konular pekisir. Ogrenci smif iginde Ogrenilenleri  Kalic1 6grenme
ogrenmisse okul disi 6grenme c¢ercevesinde daha da kalici 54 pekistirme
Ogrenecektir.”
21 YT21 “Olumlu yonde etkiledigini diisiiniiyorum. Uygulamali yaptigimiz Cevre bilinci Ayrmtili
icin faydali oldu benim i¢in. Cevre konusunda da daha bilin¢lendik. 65 kazandirma O0grenme
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Onceden de biliyordum geri doniisiimii ama bu kadar ayrmtili
bilmiyordum.”

“Bence ¢ok giizel bir sey hep ders hep ders kafamiz ¢ok yoruluyor,
sinav stresimizi atmis oluyoruz bize geri doniisii giizel oluyor.
Mesela ben SEKA Kagit Miizesi'ne ilk kez sizinle gittim, bilim
merkezine 6nceden gitmistim kagit miizesi ilk oldugu i¢in bence
¢ok giizeldi. Bazen 6gretmenlerimiz disar1 ¢ikariyor okul iginde
bile olsak disarida ders islemek giizel oluyor, ben ¢ok seviyorum.
Bence olumsuz yan1 yok.”

“Ogrenmem kolaylasir yani siniftakinden daha gabuk &grenirim
sonra bide sorulara rahathikga cevap verebilirdim. Isledigimiz
konulardan ¢ikan sorulart hemen sdylerdim.”

“Evet katkis1 olur. Dersle ilgili, daha ¢ok sey 6grenebiliriz ondan
sonra daha iyi Ogrenebiliriz. Smifta 6grendiklerimizden daha
kapsamli daha iyi olur. Derste mesela 6grendigimiz seyi dnceden
dgrenmis oluyoruz. Ogretmenimiz bir soru sorunca onu bilebilirim
daha ¢aligkan olabilirim.”

“Fen dersini ¢gok sevmeye basladim hocam.”

“...geziler beni daha calisgkan yapti. Daha once 6grenmedigim
seyler 6grendim. Onceden diisiindiigiim seylerin bazilarinin ayni,
bazilarmin baska oldugunu 6gretti. Onceden diisiindiigiim seylerin
bazilart dogru ¢ikti. O yiizden bana ¢ok sey katti...”

“... hi¢ bilmedigimiz, gitmedigimiz yerlerde vardi 6grenmis olduk
yani bilgilerimizi ¢ogaltik.”

"Evet, bu (saha) gezilerinin egitimin kalitesini artiracagini
diisiiniiyorum. Ogretmen adaylarmin sosyal becerileri, iletisim
becerileri, 6zgiivenleri ve girisimcilik yeteneklerini gelistirecektir."
“Ogrenciler somut seyler goriiyorlar, daha ¢cok dikkat ediyorlar ve
bu onlarin ilgisini ¢ekiyor."

"Yani bir yandan Canakkale'yi okuyan bir 6grenci diislinelim.
Sadece dersle ilgili olmayabilir. (Gelibolu)'ya gotiirdiiglimiizii
hayal edelim, diger yandan da &grencileri eger sinav ya da okul
yoksa Canakkale'yi ve Canakkale ruhunu yerinde gdrmelerini
saglamak; bu korunmus yerler hakkinda bilgi sahibi olurlar. Tiim
bunlar, Tirkiye'nin kaliciligin1 kesinlikle stirdiirecektir. Bu
Ogrenciler vatanin ve milletin birligini 6grenirler.”
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“Izin almak isin zor kismini olusturuyor. ... Ayrica, dgrenci say1si
sorun olabilir. Koylerde ve il¢elerde az sayida dgrenci var, ancak
sehir merkezlerinde ¢ok sayida 6grenci var. Bu bir sorun teskil
edebilir.”

“Ogrenci sayisi fazla oldugunda okul disindaki her 6grenci basarili
olamayabilir. Tehlikeli ortamlar, 6grenci i¢in zor olabilir,
ebeveynlerin 6gretmenlere bilgi vermedigi durumlar vardir. O
zaman ¢ocuk olumsuz etkilenebiliyor.”

"Kesinlikle 6grencilere katki saglayacagini diistiniiyorum. ... Yani
bence dgrenciler sikilmayacaklar ¢iinkii aktif olacaklar.”

"Tiim olaylar1 ayrintili olarak anlatiyor. Saglarinin ugtugunu Bilim
Merkezi'nde elektrikle deneyler yapti. Tiim aktiviteler ve geziler
onu heyecanla okula gitmesini sagladi. Simdi gordiigii her seyi
daha fazla inceliyor. Neden-sonug iliskileri kuruyor.”

"Okuldan gelir gelmez bunlari soruyor.-Anne, bakalim neler
oluyor- (¢aligma sayfalarinda). -Hadi yapalim, diyor. Her seyle
ilgilenmeye basladi. Aktiviteler bittiginde, "Baska var m1?" diyor.
Boylece baska deneyler, aktiviteler ve arastirma bilgileri yapmaya
basladik internetten."

"Bilimi ¢ok sevdigini soyliiyor. Dikkati ve ilgisi arttigini fark etti.
Artik her seyi sorguluyor. Gordiigli her seyin neden-nasil
yapildigini soruyor, 6grenmek istiyor ve ¢ok mutlu."

"...Oncelikle gok tetikte ve panik halinde olabiliyorsunuz. Yani her
an bir sey olacakmis gibi gérmezden gelme, zihninizde bir ¢ocuk
oldugunu fark etmeme riski. Egitim yapmak c¢ok zor giivenlik
risklerini diisiiniirken. Bu en biiylik risktir. Cocuklart yonetmek
daha kolay okulda ama okul disinda daha zor. Bu tamamen ¢evreyle
ilgili"

«"_..Etkinlik 6ncesi planlama yapiyoruz, randevu aliyoruz vs. Ama
genelde yapamiyoruz. Istedigimiz tarih i¢in randevu alamiyoruz,
¢ok dolu (yerler). O zaman, ulasim iicretleri etkinlikten birka¢ giin
once ebeveynlerden toplanmasi gerekir ve bu da ebeveynler i¢in bir
is yiikii haline gelir. Bazen bazi ebeveynler bunu bir soruna
doniistiiriiyor. Aslinda, bu aktiviteyi ¢ok iyi biliyorlar ama bu tiir
sorunlar yasaniyor"

“Bu ¢ocuklar sekillenmemis hamur gibidir. Ornegin Feza Giirsey'in
deneyleri Bilim Merkezi akilda kalicy, ilgi ¢ekicidir. Bu ortamlar,
bilim ve teknolojiyi 6grenme firsat1 saglar. Cocuklarin daha once
hi¢ duymadigi seyler. Ebeveynler bdyle bir firsat saglayamiyor”
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“Okul disinda bu tarz etkinliklerin yapilmasi1 daha g¢ok keyif
altyoruz. Ayrica, bu aktivitede roket firlatmak i¢in okul diginda
olmak daha uygundur.”

"Pandemiden once okul disinda birkag yere gitme firsatimiz oldu,
onlar da pandemi sirasindaki faaliyetlerden daha verimliydi. Her
seyin igindeydik; bes duyumuzu kullanarak faaliyetler
gerceklestirebiliyorduk. Ancak pandemi sirasinda yiiriittiiglimiiz
faaliyetlerde en ¢ok hayallerimizi kullandik.”

"Okul dis1 6grenme etkinlikleri Ogrencilerin birebir gozlem
yapabilmeleri igin daha agik bir ortam sagliyor. Arkeolojiye giden
bir 06grenci fosil kavrammi kitaptaki tanimm Otesinde
gozlemleyerek miize aslinda fosili daha iyi 6greniyor ve bilginin
kaliciligr artryor.”

“Giivenlik 6nlemleri almak zor olabilir"

"Buray1 ziyaret edip gorerek ve hayal giiciinii destekleyerek ortaya
¢ikan bir algidir. Kisi ne kadar ¢ok gezer gozlemlerse, o kadar ¢ok
bilinglenir ve mekan algist gelisir."

"Ve bu benim i¢in de fikirlerin enjeksiyonu gibiydi. Ondan pek ¢ok
yeni fikir aldim. Her zaman ¢ocuklarla dogada olan ve onlarla bir
seyler yapan bu 6gretmen. Cocuklarin da bunu eglenceli bulduklar:
ve sabirsizlikla bekledikleri fark edildi. Digaridan bu tiir uzmanlari
getirip bunu yapabilmek harika olurdu, eglenceli seyler yapin ve
kiigiik gezilere ¢ikimn. "

“Ogrenme daha kalict hale gelir. Aktif bir &grenci olurlar.
Ogrencilerin konuya ilgisini artirir.”

“Ogrenciler bilgiyi uzmandan aliyor. Yeni bir ortama girerler ve
dikkatlerini ¢eker.”

"Televizyonda gordiiglimiiz bazi trafik kazalarinin 6gretmenleri,
velileri ve kurumlar1 korkuttugunu diisiiniiyorum. Yani resmi izin
almak neden zorlasiyor? Bana gore, izinler i¢in onay almak kolay
degil. Ciinkii bu ¢ok biiyiik bir sorumluluk."”

“Okulumuzda okul gezisi siireci 6gretmenler i¢in zahmetli bir
stirectir. Paray1 toplamak, para yatirma formlarmi doldurmak,
ulasimi organize etmek ve okul disi siteyle iletisimi siirdiirmek.
Otobiis firmamiz ayni zamanda giin bitmeden okula dénmemizi
gerektiriyor, bu da kisaltiliyor gezilerimiz ve yer se¢cme
yetenegimizi sinirliyor. Bu engeller devam ediyor bizi daha fazla
gezi planlamaktan alikoyuyor.”
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“En biylik engeller arasinda finansman ve idari destek yer
almaktadir. Yonetim, genellikle 6gretmenlerin ders vermesiyle
daha fazla ilgilenmektedir. Standartlar ve hedeflerin karsilanmasi,
uygulamali ve gercek yasam deneyimlerinden
kaydedilebilir/dl¢iilebilir 6grenci gelisimiyle kolayca baglanti
kurmayan igerik alanlart. Bu deneyimlerin faydali oldugunu
bilmemize ragmen somut verilerle Ogrenci c¢iktilartyla olan
baglantilarini kolayca gostermek zordur.”

“Bu endise, resim gibi se¢meli dersler veren ogretmenler igin
ozellikle daha belirgindir. K-6 okulundaki [6grencilere] Sanat dersi
veriyorum. Getirmek sinif [bir saha gezisi anlamina gelir],
ogretmenlerle koordine etmem gerekir. Ogrencilerim igin sanat
miizesi [ziyaretleri] bir firsat olacaktir. Pek cok kisinin asla
katilamayacag harika bir firsat."

“Farkl1 bilgiler 6grendik. Kamp gercekten egiticiydi.”

“Kiitiiphane, 6zellikle tiniversite diizeyindeki 6grenciler i¢in en
etkili 6grenme ortamlarindan biridir. Bireysel olarak ya da
arkadaglarla ¢aligmak i¢in sessiz, sakin bir yer sunar. Ayrica her
tiirlii basili kaynaga aninda ulagilabiliyor. Ogrencilerin sinavlarina
hazirlanirken gercekten konsantre olabilecekleri tek ortam
oldugunu disiiniiyorum. Sizin gibi ¢alisan bir¢ok benzer insani
gorerek ¢alisma motivasyonunuz da artabilir.”

"Eglenceli olur. Bu sekilde daha iyi 6grenebiliriz."

“Yilin bagidan beri planimiz hayvanat bahgesi gezisine gitmekti.
Yani hayvanat bahgesi gezisi, 6grendigimiz her seyin doruk
noktastydi ve bunlar1 ger¢ek hayat perspektifine yerlestirmekti ve
bu ylizden oraya gitmek ve tiim bu bilgilere sahip olmak ve sadece
hayvanat bahgesini deneyimlemek degil, ayni zamanda
ogrendikleri her seyle iliskilendirmelerini ve baglanti kurmalarini
sagladi.”

“Ogrencinin hazir olmasi, haftalik ders saatinin yetersizligi,
miifredat ile ders saatleri arasindaki uyumsuzluk gibi konulardan
dolay1.”

"Okul ortaminda her sey teoridir. Bu da olaylarin soyut kalmasina
neden oluyor. Bu konular) c¢ocuklarin gorerek, dokunarak,
yasayarak ve kendileri arastirarak kalicti bir dgrenme
saglayacaktir."
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“Kopekbaliklarinin ~ uzunlugunu  6grenmek, var oldugunu
bilmedigim deneyler yapmak ve bunlari denemek... En ilging sey,
bana anlatilmasindan ziyade kendi gozlerimle gérmekti.”

"Bu onlara bilim insanlariyla tanigma ve hangi islerin bilimle
baglantili olabilecegini gérme firsat1 veriyor. Cocuklarin gozlerini
daha once farkinda olmadiklart veya diistinmedikleri kariyer
yollarmna agtyor."

"Bilim insanlarim farkli sekillerde gorebiliyorlar, bilimi pek ¢ok
farklt sekilde kullanabileceginizi gorebiliyorlar. Bilim insam
dediginizde akillarina beyaz oOnliik geliyor... ama artik bilimin
bundan ¢ok daha genis oldugunu gordiiler.”

“Cilink tarihten ders alabiliriz; dogay1 korumamiz gerekiyor.”

“Magarayi hatirliyorum. Bize magaranin nasil olustugunu anlatti,
sarkitlarin oldugu yerleri gosterdi ve yarasalarin genellikle
magaralarda yasadiginm soyledi. Ama insanlarin ¢ikardigr giirtiltii
yliziinden ugup gitmigler. Korkmustum ve siirekli Yossi'nin
[OE'nin] elini tutuyordum. Karanliktan korktugum i¢in yanimda
oturan arkadagimdan elimi tutmasini istedim. ilk kez bir magaraya
giriyordum. OE herkesten 1giklar1 [6grencilerin mesalelerini]
kapatmalarini istediginde... ben kapatmak istemedim. Sonunda
kapattim ve arkadasima tutundum. Disar1 ¢iktigimda bu benim igin
bir rahatlama oldu. Sanirim karanlik ve higbir sey goérememe
korkumun {tistesinden geldim."

"Arbel Dagi'n1 gergekten ¢ok sevdim ¢ilinkii zor ve zorlu bir saha
gezisiydi. Arkadaglarim bana yardim etti ve ben de diger gocuklara
yardim ettim. Bazen kaygan taslar ve ugurumlar vardi. Zorluk
¢eken bazi ¢ocuklarla birlikte biraz geride kaldim ..Her seyi
yapabileceginizi ve zor olsa da bagkalarina yardim edebileceginizi
ogrendim. Yani, eger zorsa, arkadaslar size yardim eder ve siz de
onlara yardim edersiniz. Ornegin, sinifimda astimi olan bir
arkadagim var. Ben de inislerde onun inhalerini tuttum ve gergekten
tehlikeli oldugunda ¢antama koydum ve ona yardim ettim...
Eglendim- baskalarina yardim etmek giizel bir duygu."

“Saha gezisinde, [Ogrenciler] aniden bir c¢ubuk bocegi
(Phasmatodeasp.) buldular. Biiyiik bir heyecan vardi. Bu planin bir
parcasi degildi ama onlara yeni seyler kesfetme sansi verebilirsiniz
ve bu da ele almabilir. Saha gezisiyle ilgili olmayan higbir sey yok.
Bu nedenle, konugmaya niyetimiz yokmus gibi goriinen bir sey
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buldular, ancak aniden durup agiklayabiliriz. Sorular sordular ve
biz de onlara firsat verdik.”

"Doga gezilerini seviyorum; ayrica sahili temizlemek de ¢ok
eglenceliydi. Kuma gdmiilmiis kocaman yesil bir sey- hasir gibi bir
sey- bulduk ve onu ¢ikarmak i¢in tam bir operasyon yaptik.
Eglenceliydi ve onu ¢ikarmaya ¢alisip diistiiglimde komikti. Ayrica
eglenceliydi ¢iinkii bes ya da alt1 cocuk arasinda bir takim ¢aligmasi
vards; 'Bir, iki, ii¢' diye bagirdik ve birlikte ¢ikardik."

“Bilim merkezine gidip sergiyi kendim yaparak deneyimledigimde
serginin ne anlatmak istedigini anladim ve sonra uygulamak ¢ok
daha kolay oldu. Ciinkii bize dogrudan anlatmis olsaydiniz daha
fazla zorluk yasardik. Ama bence bilim merkezindeki makara
sistemlerini gormek ve ardindan atdlyede bir sonraki c¢aligma
sayfasindaki adimlari takip etmek ¢ok kolay oldu.”

"Onlar gelmeden once ya da ziyaretten sonra smifta herhangi bir
hazirlik ¢aligmasi yapilmiyor. Bazi 6gretmenler bunu bir izin giini
olarak goriiyor."

“Ogrenciler bunu disarida bir giin olarak gériiyor...onlara gretmek
zor. Zenginlestirici degil; sadece atigtirmaliklarla mesguller.”
“Cocuklar1 dalgalarla ilgili bir giin i¢in [USC'ye] getirdik ve okulda
dalgalar1 6gretmedik, bu yiizden [rehberler] sdyle demeye bagladi:
"Nasil olur da dalgalar1 heniiz bilmezsiniz?" Cocuklarin dalgalar
bildigini varsaymak zorunda degilsiniz ya biz gelmeden once
sorarsiniz ya da sormazsmiz, ama bunu c¢ocuklara
sOyleyemezsiniz.”

"S'e nasil boliinecegini bilecekler." Ama geldiklerinde bazilar1 5'e
nasil boliinecegini bilmiyordu.”

“Bolgenizi ve yasadiginiz yeri gormek c¢ok faydalidir. Eger
tepegdze bir harita koyarsaniz bunu asla 6grenemezsiniz, ¢iinkii
goremezsiniz. Ancak onlar1 digart ¢ikardiktan sonra bu haritayi
gosterirseniz, tamamen farkli bir sekilde ‘evet, suradaydi'
diyebilecekleri noktalara sahip olabilirler”

“Ogrenciler mutlu, pozitif ve uyanik. "Bugiin ne yapacagiz?" diye
soruyorlar. Artik farkli bir merak var.”

"Gizli bir yere gittigimizde 'Olamaz, arttk sahne arkasina
gecebilirim' diye diistindiim. Gergekten eglenceli ve havaliyd:."
“Yani bunlar benim gergekten giicli oldugum iki uygulamali
bilesen- hayvanlari, oradaki habitatlar1 ve mekanlari filme almanin
gercek  kullanimi.  Bdylece ¢ocuklar sadece  zihinlerinde
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canlandirmak zorunda kalmadilar. Bahsettigi gercek yerleri ve
hayvanlar1 gorebildiler.”

"Harikaydi! Yilin en sevdigim okul gezilerinden biriydi! Bence
cocuklar ¢ok eglendi ve saha gezisinden gergekten keyif aldi.
Ogrencilerin birgogu ayrica 6rnegin makaralar ve kaldiraglar gibi
kavramlar1 daha iyi anlamalarini sagladi. Baslangigta, 6grenciler
bu kavramlarin arkasindaki anlami tam olarak anlayamadilar.
Ancak, bir kez miizede bu makinelerle fiziksel olarak etkilesime
gegebildiler ve onlar1 kullanabildiler. Bu kavramlari ve nasil
calistiklarim1 daha iyl anladilar. Cok eglendiler dyle ki
ogrendiklerinin farkinda bile degillerdi.”

“Birgogu icin eglenceli, heyecan verici ve yeniydi. Ogrenciler
genellikle gormedikleri seyleri gordiiler. Civcivlerin yumurtadan
cikisini izlemek gibi. Miize deneyimleri de sdyleydi. Aydinlatict,
eglenirken ve gocuk olurken, heyecanlandilar ve bir siirii yeni
bilgiyi ayn1 anda ogrendiler. Aktiflik, onlar1 tanimlamak igin
kullanacagim baska bir kelimedir. Aynali Labirentten gegmek gibi.
Her ne kadar dyle olmasa da en biiylik 6grenme firsati, kaybolmak
ve eglenmek i¢in iyi vakit gecirdiler. Korkmus ve labirentten ¢ikis
yolunu bulmaya ¢alistyorlardi. Bir 6grenci biraz korktugunu ifade
etti, labirentte kaygiliydi. Bu yiizden diger Ogrenciler onu
destekledi ve birbirlerini kullandilar. Bu daha yakin iliskiler
kurmak ve dostluklar kurmalari i¢in baska bir firsat sagladi. Saha
gezisi sirasinda birbirleriyle sosyallesirler.”

“En biiyiik sorun finansman olacak. Yani okul otobiisii ya da charter
otobiis i¢in 6deme yapmamiz gerekiyor. Parkin kendisi, bu gezi
iicretsiz. Parka ¢ikmamiz i¢in bize bir feragatname verdiler ama
parka gitmek icin ulagim pahali. Eger okul servisine binersek 300
dolar bakiyoruz. Charter't koydugumuzda 800 dolar gibi bir
rakamdan bahsediyoruz. Sonra da bunu giden cocuk sayisina
bolmeliyiz. Cocuklara normalde {icretsiz olacak bir sey igin para
Odetmeliyiz."

“Bunlar biraz zaman alic1 ve standartlart isinize dahil edilmesi zor
seyler."

"Disarida olduklarinda daha fazlasim akillarinda tutuyorlar. Bence
buras1 daha rahatlatici bir ortam."

"Ogrenciler, birbirleriyle ve ¢alisilan konuyla daha iyi etkilesime
girebiliyorlar."
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“Test konusunu ¢ozmemiz gerekiyor. Yapmamiz gereken her geyi
yerine getirmenin zorluklar sinirlandirmamiza neden oluyor."”
"Tarih, Ingilizce ve ¢evre bilimini entegre etmemizi sagliyor"

"Koti  davraniglar yiiziinden tamamen bomba gibi geziler
yasadim."

"Her zaman kendimi ikinci kez tahmin ediyorum, ger¢ekten kotii
bir sinav kaygim var. Yani sinifta ne olacagini biliyorum ama
sinavda sanki her seyi unutuyorum. Bu kamplara gitmek bana zeki
oldugumu fark ettirdi. Bunu yapabilirim."

"Ogrenci katilim biraz gesitlilik gdsterebiliyor. Bilirsiniz ¢ok ilgili
olan baz1 dgrenciler var ama ayni zamanda ¢ok kaotik de olabilir.
Buras1 bir acik hava ortami, duvarlar yok. Ogrencilerin hapsoldugu
bir duvar yok. Ogrencilerin katilim1 kesinlikle gelip gegici bir sey
ve benim &grencilerimi her zaman orada tutmam i¢in her zaman
dikkat etmeliyim. Ciinkii ¢ok fazla dikkat dagimiklig1 var, bunlar
biiyiikk su havzalari, bunlar bilyiikk parklar... Onlar1 mesgul ve
odaklanmis tutmak her zaman zorlayic1.”

“Bir giin, neden iptal etmediklerini bilmiyorum. Kotii bir giindii.
Soguktu, yagmur yagiyordu, berbatt. Yani hepimiz hazirlikliydik,
kat kat giyinmistik. Ozel giysilerimiz vardi ve benim su gegirmez
pantolon giyiyordum ve hald berbat durumdaydim. Ugiincii
rotasyon gibi benim istasyonuma vardiklarinda... o noktada,
kagitlari, kiiglik defter kagitlar1 sudan islanmisti. Higbir sey
yazamiyorlardi. Onlara her istasyon hakkinda bir seyler
anlatryorduk ve onlarin umurlarinda degildi, perisan haldeydiler! ...
O noktada onlara herhangi bir sey 6gretemezsiniz”

“Sonunda eglenceli oldu. Sasirdim... interaktifti ve ¢ok daha fazla
insan vardi ... ve herkes igin i¢indeydi ve tutkuluydu... bu da isi
eglenceli hale getirdi ve ben de bir seyler 6grendim."

"Cok eglenceliydi dyle bir ortamdi ki herkes "Vay canina" diyordu.
Bunu gordiiniiz mii? Gordiin mii? Bunu goérdiin mii? Sizi yakaliyor
ve "Vay canina, bu ¢ok havali" diyorsunuz.”

“Yaparak yasayarak Ogrenme sayesinde konuyu daha ¢ok
igsellestiriyorlar.”
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YoOnetilme
gliclugii
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“Cok mutlu ve heyecanl hissettim.”

"Tarih bilincinin kazanilmasinda ciddi bir etkisi oldugunu
diisiiniiyorum. Beni en ¢ok etkileyen Anitkabir oldu. Bir miize
olarak milli miicadele yillarina dair ¢ok 6zel duygular ve fikirler
uyandirtyor."”

"Miizeler sosyal bilgiler dersinin olmazsa olmazlarindan biridir.
Ciinkii miizecilik zaman ve kronolojiyi algilama ve mekam
algilama becerisi kazandirir"

"Sosyal bilgiler ve miize i¢ i¢ce gegmis durumda. Miizeler tarihi ve
cografi konular1 anlamada dersi daha etkili kiliyor. Ayrica
eglenerek 6grenmemizi sagliyor"”

“Ogrencilerin bir seyler gérmesini ve Ogrenmesini sagliyor.
Dolayistyla 6grenmeleri daha kalict oluyor. Ayrica ¢ok daha
eglenceli oluyor, dolayisiyla ilgileri artryor.”

"{zin almamiz gerekiyor. Prosediirler gercekten karmasik. Ulasim
da bir baska sorun. Siif kalabaliksa onlar1 yonetmek zor oluyor"

“Ulasim ¢ok onemli bir sorun. Ciinkii 20-30'a yakin 6grenci
getirmemiz gerekiyor."
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Mutlu
hissetme
Kiiltiirel biling
kazandirma

Mekan algis1
geligtirme
Etkili 6grenme
Kalic1

Ogrenme

Izin sorunu

Ulasim sorunu

Heyecan
duyma

Eglenerek
Ogrenme

Bilgiyi somut
kilma

Ulasim sorunu

Ilgiyi arttirma

Prosediirel
islemlerin
yogunlugu

Eglenceli
kilma

Ulagim
sorunu
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EK 4
Etik Kurul Raporu
T.C.
GAZIANTEP UNIVERSITESI
SOSYAL VE BESERI BILIMLER ETIK KURULU TOPLANTI TUTANAGI

Toplanti No 12

Toplanti Tarihi :06.11.2023

Toplant: Saati : 11:00

Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu 06.11.2023 tarihinde toplanarak yapilan bagvurulari
degerlendirdi ve asagidaki kararlar aldi:

6) Egitim Bilimleri Enstitiisii’'niin 12.10.2023 tarih, 394741 sayili ve “Bilimsel ve Egitim
Amagh (Tugba ERDEM)” konulu yazis: incelenmis olup Universitemiz Gaziantep Egitim
Fakiiltesi Ogretim Uyesi Dr. Ogr. Uyesi Mehmet BASARAN’in Egitim Bilimleri
Enstitiisti’'nde damgmanhgm yiiriittiigii Egitim Bilimleri Ana Bilim Dal Egitim
Programlari ve Ogretim Tezli Yiiksek Lisans Programi 6grencisi Tugba ERDEM’in “Okul
Dist Ogrenme Ortamlarinin Etkililigi Uzerine Matematik Bir Caligma” baslikli yiiksek
lisans tezi g¢alismasiun Universitemiz Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu’nca
degerlendirilmesi istenmektedir. Kurula yapilan bagvuru; ¢aligmanin amaci, ydntemi, veri
kaynaklan ve veri toplama araglan agisindan degerlendirilmigtir. Kurulumuza beyan edilen
belgelere dayal olarak yapilan incelemeler sonucunda bagvuruya iliskin etik aykirilik tespit
edilmemis olup adi gegen Ofrencinin séz konusu yilksek lisans tezi g¢alismasim
yapabilmesinin uygun goriilmesine;

Toplantiya katilanlarin oy birligiyle karar verildi.
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0Z GECMIS

Tugba ERDEM, ilk ve orta 6grenimini Gaziantep’te tamamladi. 2017 yilinda Bartin
Universitesi Tiirk¢e dgretmenligi boliimiinden mezun oldu. 2018 yilinda atandig1 Gaziantep ili

Sehitkamil il¢esinde Tiirkge 6gretmeni olarak gorevine devam etmektedir.

VITAE

Tugba Erdem completed her primary and secondary education in Gaziantep. She
graduated from the Turkish Language Teaching Department at Bartin University in 2017. Since
her appointment in 2018, she has been working as a Turkish teacher in the Sehitkamil district

of Gaziantep.



