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ÖZET 

 
OKUL DIŞI ÖĞRENME ORTAMLARININ ETKİLİLİĞİ ÜZERİNE  

META-TEMATİK BİR ÇALIŞMA 
 

ERDEM, Tuğba  
Yüksek LHsans TezH 

EğHtHm BHlHmlerH Ana BHlHm Dalı 
EğHtHm Programları ve ÖğretHm BHlHm Dalı 

Tez Danışmanı: Doç. Dr. Mehmet BAŞARAN 
HazHran 2024, 216 sayfa  

 
 

Bu araştırma, okul dışı öğrenme ortamlarının öğrencHler üzerHndekH etkHlerHnH 
belHrlemeyH hedeflemHştHr. Araştırma nHtel olarak desenlenmHştHr ve araştırma konusu 
dahHlHnde 2013-2023 yılları arasında yapılan Türkçe ve İngHlHzce yazılan, katılımcı 
görüşü Hçeren çalışmalara ulaşılmıştır. LHteratürün taranmasıyla ulaşılan 775 çalışma 
HçHnde belHrlenen ölçütlerH taşıyan 62 çalışma meta-tematHk analHze tabH tutulmuştur. 
Doküman HncelemesH yapılarak ulaşılan çalışmalar HçerHk analHzH Hle çözümlenmHştHr. 
Bunun sonucunda 4 temaya ulaşılmıştır. Okul dışı öğrenme ortamlarının “bHlHşsel”, 
“duyuşsal”, “sosyal” alanlara katkıları ve “sorunları” oluşturulan temalardır. Buna 
göre bHlHşsel anlamda; kalıcı öğrenmeyH sağlama, yaparak yaşayarak öğrenme, 
öğrenHlenlerH pekHştHrme ve bHlgHyH somut kılma gHbH katkıları olduğu tespHt edHlmHştHr. 
EğlenmeyH sağlaması, derse HlgHyH ve motHvasyonu arttırması, merak uyandırması, 
mutlu hHssettHrmesH duyuşsal alana sağladığı katkılardır. İletHşHm becerHlerHnH 
gelHştHrme, sosyalleşmeyH ve sosyal uyumu sağlama, HşbHrlHğH kazandırma, öğretmen-
öğrencH HlHşkHsHnH gelHştHrme sosyal bakımdan sağladığı katkılar arasındadır. Bu 
faydaların yanında öğretmen, öğrencH, organHzasyon, kurum/ortam kaynaklı ve 
bunların dışında kalan sorunlar yaşandığı belHrlenmHştHr. Sorumluluk yüklemesH, 
kaygıya neden olması, ön hazırlık yapılmaması öğretmen kaynaklı; odaklanma, 
dHsHplHn, katılım, grubun kalabalık olması ve yaş grubunun küçük olması öğrencH 
kaynaklı sorunlardandır. Aynı zamanda malH, güvenlHk, HzHn, ulaşım, zaman sorunu 
yaşanması ve rHsklH olması organHzasyon kaynaklı sorunlardandır. Sağladığı katkılar 
göz önünde bulundurulduğunda öğrenme sürecHnde okul dışı ortamların düzenlH 
kullanılması önerHlmektedHr. 
Anahtar sözcükler: Okul dışı öğrenme, okul dışı öğrenme ortamları, meta-tematHk 
analHz, doküman analHzH, saha gezHlerH. 
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ABSTRACT 
 

META-THEMATIC ANALYSIS ON THE EFFECTIVENESS OF OUT 
OF SCHOOL LEARNING ENVIRONMENTS 

 
ERDEM, Tuğba 
Master ThesHs 

Department of EducatHonal ScHences 
CurrHculum and InstructHon 

SupervHsor: Assoc. Prof. Dr. Mehmet BAŞARAN 
 June 2024 

 
ThHs research aHms to determHne the effects of out-of-school learnHng envHronments on 
students. The study Hs desHgned qualHtatHvely and Hncludes studHes conducted Hn 
TurkHsh and EnglHsh between 2013-2023 that contaHn partHcHpant opHnHons wHthHn the 
scope of the research topHc. Of 775 studHes HdentHfHed through the lHterature revHew, 62 
met the specHfHed crHterHa and were subjected to meta-thematHc analysHs. The studHes 
accessed through document revHew were analyzed usHng content analysHs, resultHng Hn 
four themes. The contrHbutHons of out-of-school learnHng envHronments were 
categorHzed Hnto "cognHtHve," "affectHve," "socHal" areas, and "problems." In terms of 
cognHtHve contrHbutHons, Ht was found that these envHronments help achHeve lastHng 
learnHng, learnHng by doHng, reHnforcHng what has been learned, and makHng 
knowledge tangHble. AffectHve contrHbutHons Hnclude makHng learnHng fun, HncreasHng 
Hnterest and motHvatHon Hn the lesson, arousHng curHosHty, and makHng students feel 
happy. SocHal contrHbutHons encompass developHng communHcatHon skHlls, promotHng 
socHalHzatHon and socHal cohesHon, fosterHng collaboratHon, and enhancHng teacher-
student relatHonshHps. In addHtHon to these benefHts, several problems were HdentHfHed, 
orHgHnatHng from teachers, students, organHzatHons, HnstHtutHons/envHronments, and 
other sources. Teacher-related Hssues Hnclude assHgnHng responsHbHlHty, causHng anxHety, 
and lack of preparatHon. Student-related problems Hnvolve focus, dHscHplHne, 
partHcHpatHon, large group sHze, and young age group. OrganHzatHonal problems Hnclude 
fHnancHal, securHty, permHssHon, transportatHon, tHme Hssues, and rHsk factors. GHven 
these contrHbutHons, Ht Hs recommended to use out-of-school envHronments Hn the 
learnHng process regularly. 
Keywords: out of school learnHng, out of school learnHng envHronments, meta-
thematHc analysHs, document analysHs, fHeld trHps. 
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BÖLÜM I 

 

 

GİRİŞ 

 

 

Bu bölümde konu Hle HlgHlH lHteratür özetlenerek ele alınan problem durumu, 

araştırmanın amacı, önemH, varsayımları, sınırlılıkları ve araştırmada kullanılan tanımlara 

HlHşkHn bHlgH verHlecektHr.  

 

1.1. Problem Durumu 

Eğitim, öğrencinin ilgisini ve bulunduğu yaş düzeyini dikkate alarak bulundukları 

ortamın şartlarına uygun biçimde kendi düzeyine uygun yetkinlikle hareket edebilme 

becerisi kazandırma sürecidir (Göçer, 2022, s.1). Eğitim kurumlarında yani okullarda 

bireylerin tüm gelişim alanlarında ilerleme kaydetmesini sağlamak için planlı ve düzenli 

faaliyetler uygulanır (Melnic ve Botez, 2014). Akademik bilginin aktarılmasında önemli 

bir rol oynayan okullardaki eğitimi tamamlayıcı nitelik taşıyacak ve bütünsel gelişimi 

sağlayacak bir öğrenme ortamı eğitimin hedeflerine ulaşılabilmesi için önemli bir 

gerekliliktir (Wünschmann vd., 2017). 

 Öğrenme tek boyutlu bir olgu değildir. Yalnız, bilişsel öğrenmelerle ya da belli 

bir zamanla ve mekanla sınırlandırılamaz. Gerçek yaşamdaki duygulara, birtakım 

değerlere, fiillere, mekanlara bağlıdır (Hooper-Greenhill, 2004). Öğrenmenin ne 

olduğunu ve nasıl gerçekleştiğini açıklamaya çalışan birçok tanım bulunmaktadır 

(Jonassen, 1991). Toplumda meydana gelen çağdaş gelişmelerin neticesiyle benimsenen 

yapılandırıcı eğitim yaklaşımına göre öğrenme; bireyin farklı deneyimler yoluyla zihinsel 

süreçlerini işe koşarak kendi öğrenmelerinin sorumluluğunu üstlendiği ve zihinsel 

yapısına uygun biçimde bilgilerini yeniden yapılandırdığı bir süreç olarak görülmektedir 
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(Jonasssen, 1994). Bu öğrenme yaklaşımına göre öğrencinin öğrenmesini sağlamak için 

geleneksel sınıf ortamlarının sınırları dışına çıkarak gerçek yaşam bağlamında çeşitli 

görevler yoluyla ve sosyal tecrübelerle yani “durumlu öğrenme” ile bilgi etkili biçimde 

yapılandırılır (Brown vd., 1989).  

Öğrenme, çeşitli plan ve programların sınıf ortamında öğretmen yönetiminde 

aktarıldığı bir sürecin ötesindedir (Eshach, 2007). Birey, bilgileri zihinsel yapısına uygun 

biçimde yapılandırır. Dolayısıyla öğrenme kişiseldir ve gerçekleştiği ortamın özelliğinden 

etkilenir (Soh ve Meerah, 2013). Sosyal bilişsel yaklaşıma göre bireylerin öğrenmesi 

bilişsel, davranışsal ve çevresel etmenlerin karşılıklı etkileşimiyle şekillenir. Öğrenme 

sürecinde kurulan sosyal etkileşim ve işbirliği bilişsel ve duyuşsal gerçeklik imgelerinin 

oluşumunda önemli etkiye sahiptir (Rahmatirad, 2020). Vygotsky kuramında, bilginin 

yapılandırılmasında işbirliğinin ve sosyal çevre ile etkileşimin önemli olduğuna vurgu 

yapmıştır (Akınoğlu, 2020). Öğrenilenlerin kalıcı olması, öğrenenin etkin olması ve bizzat 

tecrübe ederek ve iş birliği kurması için zengin ortamlara ihtiyaç duyulmaktadır (Tösten, 

2020). Sınıf duvarlarını aşmayan sıralı biçimde ilerleyen ve öğretmenin yoğun müfredatı 

yetiştirme kaygısı duyduğu bir öğrenme süreci öğrenenleri yaparak yaşayarak 

öğrenmelerinin önünde bir engeldir (Tusting, 2003).  Öğrenenlerin öğrenme potansiyelini 

üst düzeye çıkarmak, sınıf öğrenmelerini pekiştirmek, tutumlarını değiştirmek ve 

becerilerini geliştirmek öğrenme ortamlarının zenginleştirilmesiyle mümkündür 

(Schneiderhan Opel ve Bogner, 2021).  

Çağın gereklerine uygun biçimde güncellenen eğitim programlarında eğitim ve 

öğrenme etkinliklerinin sınıf ya da okul içi eğitimle sınırlandırılmaması gerektiğine vurgu 

yapılmaktadır (Aydın vd., 2012). Başka bir deyişle okul dışı öğrenme ortamlarının 

okuldaki resmi programa entegre edilmesinin gerekliliği üzerinde durulmaktadır. 

Öğrenenlerin bir eğitmen önderliğinde resmi programdaki amaç ve kazanımlara 

ulaşabilmesini sağlamak için belli bir zaman aralığında sınıf dışı ortamlarda öğrenmelerini 

kolaylaştıracak etkinliklere katılması okul dışı öğrenme olarak tanımlanmaktadır (Gerber 

vd., 2001). Buna göre öğrenenlerin çeşitli etkinlik ve programlar aracılığıyla 

öğrenmelerine ve keşfetmelerine imkan tanıyan; müzeler ve bilim merkezleri, botanik 

bahçesi, hayvanat bahçesi, doğal alanlarda gerçekleştirilen kamp faaliyetleri, açık hava 

etkinlikleri, çeşitli kulüp etkinlikleri, dijital ve çevrim içi platformlar vb. okul dışı 
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öğrenme ortamlarına örnek gösterilebilir (Newman, 2022; Er ve Yılmaz, 2020; Schmoll, 

2013; Hofstein ve Rosenfeld, 1996).  

Milli Eğitim Bakanlığı tarafından öğretmenlere rehberlik etmesi için hazırlanan 

kılavuzda okul dışı öğrenme ortamı olarak kullanılabilecek alanları “Devlet kurumlarına 

ait tüm müzeler ile tescilli özel müzeler, kamu kurumlarına ait bilim ve sanat merkezleri, 

Kültür ve Turizm Bakanlığı tarafından belirlenmiş tarihi ve kültürel alanlar, kamu 

kurumlarına ait kütüphaneler ile edebiyat müze kütüphaneleri, doğal sit alanları ve ören 

yerleri, teknoparklar, ziyarete açık endüstriyel kuruluşlar, üniversiteler millî, tematik park 

ve bahçelerden oluşur”  şeklinde belirtmiştir. (Millî Eğitim Bakanlığı [MEB], 2019, s.3-

4).  

Öğrenme ortamlarında çeşHtlHlHğHn sağlanması ve farklı öğrenme stHllerHne hHtap 

edHlmesH, kazanımların gerçekleştHrHlmesHnde önemlH etkHye sahHptHr. ÖğrenmeyH 

zengHnleştHren ve öğrenenH aktHf kılan okul dışı ortamlarda yürütülen öğrenme etkHnlHklerH 

etkHlH bHr öğrenme HçHn gereklHdHr. Çünkü bu ortamların öğrenenler üzerHnde uzun ve kısa 

vadede etkHlerH bulunmaktadır. Farklı dHsHplHnlerle bağ kurularak zengHn yaşantı sağlayan 

etkHnlHkler, öğrencHlerde Hz bırakmakta ve kalıcı öğrenmeyH sağlamaktadır (Falk ve 

DHerkHng, 2000). Okul dışı ortamlarda gerçekleştHrHlen planlı ve amaçlı uygulamalar 

sayesHnde öğrenenler yaparak yaşayarak öğrenHr (Pace ve TesH, 2004). Somut yaşantılar 

ve deneyHmler sayesHnde bHlgHlerHn gerçek dünya Hle HlHşkHsHnH daha kolay fark etmelerHnH 

sağlamaktadır (Çalışkan ve Yıldırım, 2022, s.36). Bu süreç öğrenenHn merakını ve HlgHsHnH 

arttırmasını, soru sormasını, araştırma yapmasını, problem çözme becerHlerHnH 

gelHştHrmesHnH, eğlenerek öğrenmesHnH, Hş bHrlHğH kurmasını vb. bHrçok kazanımı bHr arada 

gerçekleştHrmesHnH sağlar (Kozaner YenHgül, 2021). Dolayısıyla okul dışı öğrenme 

ortamlarının öğrenenHn bHlHşsel, duyuşsal ve sosyal boyutuna hHtap ettHğH söylenebHlHr 

(GrHffHn, 2004). 

Avrupa’ da okul dışı öğrenme faalHyetlerHnH gelHştHrmeyH ve yaygınlaştırmayı amaç 

edHnen kuruluşlar bulunmaktadır. EUSEA (Avrupa BHlHm EtkHnlHklerH Topluluğu) ve 

EcsHte (Avrupa BHlHm MerkezH ve Müzeler Ağı) öne çıkan platformlardandır. Bu 

platformlar, uzun vadelH farklı türdekH bHlHmsel etkHnlHklerHn düzenlenmesH, fHkHr 

alışverHşHnde bulunulması ve güncel konularla alakalı uygulamaları kolay kılan merkez ve 

müze ağlarıdır (JanHuk, 2013, s.129). ÜlkemHzde de dünyadakH eğHtHm adına yapılan 
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çalışmalardan ve yenHlHklerden hareketle eğHtHm programında çeşHtlH düzenleme 

yapılmaktadır. Bu noktada, MHllH EğHtHm Bakanlığı 2023 EğHtHm VHzyonunda şu Hfadeler 

önemlHdHr (2023 EğHtHm VHzyonu, 2018, s.88):  

“Çocukların kend. bölgeler.n.n üret.m, kültür, sanat ve coğraf. kapas.tes.n. 

keşfetmes.ne, b.tk. ve hayvan türler.n., yöresel yemekler.n., oyun ve folklorunu tanımasına 

derslerle bütünleş.k veya ders dışı etk.nl.k olarak ağırlık ver.lecekt.r. Okulların, 

bölgeler.ndek. b.l.m merkezler., müzeler, sanat merkezler., teknoparklar ve 

ün.vers.telerle .ş b.rl.kler. arttırılacaktır.”  

Dolayısıyla öğrenenHn keşfetmesH, kültürel değerlerHnHn farkına varması, yenH 

bHlgHler edHnmesH HçHn dHsHplHnlerarası bağı gözeterek okul-toplum Hş bHrlHğHnH arttırıcı 

tedbHrlerHn alındığı söylenebHlHr. Okul dışı ortamların gerçek yaşamda sunduğu öğrenme 

fırsatları öğrencHlerHn öğrenmeye HlgHlerHnH artmasını sağlamakta ve öğrencHlerHn 

kabHlHyetlerHnHn keşfedHlmesHne ve gelHştHrHlmesHne olanak sağlamaktadır (JanHuk, 2013). 

Aynı zamanda okul dışı deneyHmlerHnHn sınıf öğrenmelerH Hle tümleşHk olması akademHk 

başarıyı, bHlHmsel HlgHyH, öz-yeterlHlHğH ve öğrenme azmHnH olumlu etkHlemektedHr (Tran, 

2011). Düşük başarıya sahHp öğrencHlerHn Hçsel motHvasyonunu düzenlemelerHnH, 

öğrencHler arasındakH motHvasyon farkının kapanmasını sağlamaktadır (Schürmann ve 

QuaHser-Pohl, 2022). Başarılı olmak HçHn motHvasyona HhtHyaç vardır (Cox, 2012; DorH ve 

Tall, 2000). Okul dışı öğrenme ortamlarında gerçekleştHrHlen öğrenme faalHyetlerHnHn 

öğrencHlerHn HlgH, motHvasyon ve tutumlarını olumlu etkHleyeceğH düşünülmektedHr. Daha 

kapsamlı olarak okul dışı öğrenme ortamlarının öğrenenlere; bHlHşsel, duyuşsal ve sosyal 

alanlarına katkılarının olduğu düşünülmektedHr. 

Son yıllarda, okulda uygulanan resmH programı tamamlayıcı olarak kabul gören 

okul dışı öğrenme ortamlarının potansHyel faydaları araştırmalara konu edHlmektedHr. 

BenHmsenen eğHtHm anlayışı, çağın gerektHrdHklerH ve gelHşHmHn bütünsellHğH göz önünde 

bulundurulduğunda öğrenme sürecHnde yalnız sınıf ortamlarının kullanılması uygun 

olmamaktadır. ÖğrenenH; gerçek yaşama hazırlamak, yenH bHlgHler ve Hşlevsel becerHler 

kazandırmak, duyuşsal-sosyal gelHşHm alanlarında da üst sevHyeye taşıyabHlmek HçHn 

alternatHf öğrenme ortamlarına şans vermek önemlHdHr. “Okul dışı öğrenme ortamlarının 

öğrencHlere bHlHşsel, duyuşsal ve sosyal alanlarına katkıları nelerdHr?”  Bu öğrenme 

ortamlarının öğrencH üzerHndekH etkHlerH ayrı ayrı araştırılsa da kapsamlı ve bütünsel bakış 
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açısı Hle Hnceleyen araştırmaya rastlanılmamıştır. Dolayısıyla okul dışı öğrenme 

ortamlarının öğrencHlere bHlHşsel, duyuşsal ve sosyal gelHşHm alanlarına katkısının olup 

olmadığının ortaya konulması gerektHğH düşünülmektedHr. BöylelHkle okul dışı öğrenme 

ortamlarından faydalanmaya karar veren öğretmenlere rehberlHk etme, eğHtHm 

polHtHkalarını belHrleme ve program gelHştHrHcHlerHne bHlgHlendHrme noktasında etkHlH olarak 

eğHtHmde nHtelHğHn artmasına katkı sağlanacağı düşünülmektedHr. Bunun yanında okul dışı 

öğrenme ortamlarının kullanımında bHrtakım sorunlar olduğu tahmHn edHlmektedHr. 

 

1.2. Araştırmanın Amacı 

Bu çalışmada, okul dışı öğrenme ortamlarının etkHlHlHğHnH katılımcı görüşü Hçeren 

nHtel çalışmaların meta-tematHk analHz sürecHyle HncelenmesHnH amaçlamıştır. Mevcut 

araştırmanın amacına dayalı olarak aşağıdakH sorular cevaplanmaya çalışılmıştır. 

1.  Okul dışı öğrenme ortamlarının öğrencHlerHn bHlHşsel gelHşHmHne katkıları nelerdHr? 

2.  Okul dışı öğrenme ortamlarının öğrencHlerHn duyuşsal gelHşHmHne katkıları nelerdHr? 

3.  Okul dışı öğrenme ortamlarının öğrencHlerHn sosyal gelHşHmHne katkıları nelerdHr? 

4.  Okul dışı öğrenme faalHyetlerHnHn sorunları nelerdHr? 

 

1.3. Araştırmanın Önem^ 

BHreylerHn çağın gereklerHne ayak uydurabHlmesH ve tüm gelHşHm alanlarında 

Hlerleme kaydetmesH HçHn okul dışı öğrenme ortamlarının HşlevHnH anlamak önemlHdHr. 

Sadece okullarda yürütülen örgün eğHtHm etkHnlHklerH Hle bHrtakım bHlgH ve becerH 

kazandırılsa da öğrencHlerHn çok yönlü gelHşHmH sağlamada etkHsH sınırlıdır. BHreylerHn 

sadece sınıf HçHnde yürütülen eğHtHm etkHnlHklerH yaparak yaşayarak öğrenmesH, düşünme 

becerHlerHnH gelHştHrmesH, Hş bHrlHğH kurması ve öğrendHklerHnH uygulaması ve kalıcı hale 

getHrmesH güçtür. Tüm bunların gerçekleşmesH ve 21. yüzyıl bHreyHnden beklenen öğrenme 

çıktılarının kazandırılması HçHn okul dışı öğrenme ortamlarının Hşe koşulması bHr 

gereklHlHktHr (Tösten, 2022, s.2). 

Okul dışı öğrenme, Hnformal öğrenmenHn seçHm yapma ve öğrenenlerHn HlgHlerH 

gözetme özelHklerH doğrultusunda derste öğrenHlen konuları uygun ortamlarda 

öğrenHlmesHdHr (LaçHn ŞHmşek, 2011). Okul dışı öğrenme ortamları, öğrencHlere 
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uygulamalı öğrenme deneyHmlerH sunarak bHlgHyH sınıf duvarlarının ötesHnde 

keşfetmelerHne olanak sağlar. ÖğrencH teorHk bHlgHlerHnH gerçek yaşam HlHşkHsH kurarak 

derHnleştHrHr aynı zamanda uygulamalı etkHnlHkler yoluyla merakını ve HlgHsHnH canlı tutar. 

Gerçek yaşam problemlerH Hle karşı karşıya gelmelerHnH sağlayarak problem çözme 

becerHlerHnH gelHştHrHr (Melber ve Abraham, 1999). Doğa Hle Hç Hçe düzenlenen öğrenme 

etkHnlHklerHnde somut deneyHmler yoluyla doğayı keşfetme Hmkanı elde ederler (GrHffHn, 

2004). ÖğrencHler arasında öğrenme HhtHyacı ve stHlH bakımından farklılıklar 

bulunmaktadır. Okul dışı öğrenme ortamları farklı öğrenme stHllerHne ve tercHhlerHnH 

karşılamada etkHlHdHr. Dolayısıyla esnek ve kHşHselleştHrHlmHş bHr öğrenme alanı sunarak 

öğrencHlerHn öğrenmelerHnH desteklemelerHne ve zengHnleştHrmelerHne, HlgH ve 

yeteneklerHnHn keşfedHlmesHne olanak tanımaktadır (Falk ve DHerkHng, 2000). 

ÖğrencHlerHn yalnız bHlHşsel gelHşHmH değHl sosyal ve duygusal gelHşHmH 

destekleyerek tüm gelHşHm alanlarında Hlerlemeye teşvHk edHlmesHnH sağlamaktadır 

(Fägerstam, 2012). Okul dışı öğrenme ortamlarında öğrencHler, öğretmenlerHyle ve 

akranlarıyla sosyal etkHleşHmH kurmakta aynı zamanda öğrenmek HçHn gereklH olan HsteğH 

ve tutumu gelHştHrmelerHne olanak sağlamaktadır (Ramey-Gassert, 1997; BakHoğlu ve 

Karamustafaoğlu, 2020). EtkHleşHmHn yoğun olduğu öğrenme alanı sosyal öğrenmelerH 

destekler (KHsHel, 2003). Farklı ortamda bulunmak öğrencHnHn psHkolojHk bakımdan daha 

rahat hHssetmesHnH ve akranları Hle kHşHsel deneyHmlerHnHn paylaşımın artmasında etkHlHdHr 

(Ramey Gassert vd., 1994, s.346). 

Okul dışı öğrenme ortamlarının etkHlH bHçHmde kullanılmasının öğrencHlerHn 

bHlHşsel, duyuşsal ve sosyal becerHlerHnHn gelHşmesHnde etkHlH olacağı düşünülmektedHr. 

LHteratür HncelendHğHnde okul dışı öğrenme ortamlarının öğrencHler üzerHndekH farklı 

boyutlarda etkHsHnHn çeşHtlH araştırma yöntemlerH Hle yürütülen çalışmalar yer alsa da bu 

çalışmanın okul dışı öğrenme ortamlarının meta-tematHk analHz Hle değerlendHrHldHğH özgün 

bHr araştırma özellHğH taşıdığı söylenebHlHr. Yapılan bu araştırmanın okul dışı öğrenme 

ortamlarını kullanacak öğretmenlere yardımcı olabHleceğH düşünülmektedHr. Araştırma 

sonuçları eğHtHmcHler, akademHsyenler, öğretmenler tarafından okul dışı öğrenme 

ortamlarının öğrencHler üzerHndekH etkHsH ve meta-tematHk analHzle HlgHlH yapılacak farklı 

araştırmalara yön vereceğH düşünülmektedHr. Çalışmada okul dışı öğrenme ortamlarının 
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etkHlHlHğHnH meta-tematHk analHzH Hle HncelenmesH çalışmanın özgün olmasını sağlamakta ve 

bu türden bHr çalışmanın olması önemlH görülmektedHr. 

1.4. Araştırmanın Sınırlılıkları 

Bu çalışma kapsamında elde edHlen çalışmaların sınırlı görülen yönlerH şunlardır: 

1. Araştırma yapılırken lHteratür taraması HçHn 6 verH tabanından yararlanılmıştır. 

Bu verH tabanları “Yüksek ÖğretHm Kurumu (YökTez)”, “ProQuest”, “Taylor & FrancHs”, 

“Scopus”, “ERIC” ve “Web of ScHence” verH tabanlarıdır. 

2.Araştırmada okul dışı öğrenme ortamları bağlamında; “okul dışı öğrenme”, 

“okul dışı öğrenme ortamları”, “okul dışı öğrenme ve saha gezHsH” anahtar kelHmelerHnHn   

Türkçe ve İngHlHzce olarak taratılmasıyla ulaşılan çalışmalarla sınırlıdır. 

3. Yalnız Türkçe ve İngHlHzce dHlHnde yazılmış çalışmalar HncelenmHştHr. 

4. Araştırmada yalnız doktora tezlerH, yüksek lHsans tezlerH ve makaleler 

HncelenmHştHr. 

5. 2013-2023 yılları arasında yayımlanmış çalışmalar seçHlmHştHr. 

6. NHtel araştırma yöntemH Hle yürütüldüğü ve katılımcı görüşü Hçeren çalışmalarla 

sınırlıdır. 

1.5. Araştırmanın Sayıltıları 

1.Meta-tematHk analHze dahHl edHlen çalışmaların nHtel araştırma yöntemH 

kurallarına uygun olarak gerçekleştHğH varsayılmıştır. 

2. AnalHze uygun görülen çalışma bulgularının nesnel olarak raporlaştırıldığı 

varsayılmıştır. 

1.6. Tanımlar 

Okul dışı öğrenme ortamı: Geleneksel sınıf ortamlarının dışında (müze, bHlHm merkezH, 

akvaryum, vd.) gerçekleşen ve farklı öğrenme deneyHmlerH sağlayan ortamlardır(Schmoll, 

2013). 

Meta-temat^k anal^z: NHtel verHlerHn doküman HncelemesH bağlamında ayrıntılı, kapsamlı 

ve bütüncül bHçHmde HrdelenmesHne meta-tematHk analHz denHlmektedHr (Batdı, 2020). 

B^l^şsel: Düşünme, algılama, öğrenme gHbH bHlHşsel süreçlerH ve becerHlerH Hfade etmektedHr. 

Duyuşsal: İlgH, Hstek, değer verme gHbH duyuşsal tepkH ve deneyHmlerH Hfade etmektedHr. 

Sosyal: KHşHler ve gruplar arası HlHşkHlerH, toplumsal kuralları, bHreyHn sosyal alandakH rol 

ve davranışlarını Hfade eder. 
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BÖLÜM II 

 

 

KAVRAMSAL ÇERÇEVE 

 

 

Bu bölümde öğrenme, formal öğrenme, Hnformal öğrenme, okul dışı öğrenme ve 

okul dışı öğrenme çevrelerH, okul dışı öğrenmenHn bHlHşsel, duyuşsal ve sosyal gelHşHm 

alanına etkHsH, okul dışı öğrenmenHn sorunları, yurt HçH ve yurt dışında yapılan HlgHlH 

çalışmalar üzerHnde durulacaktır. 

 

2.1. Öğrenme 

Öğrenme, bHlenHn(öznenHn) algılarından yararlanarak bHlHnen (nesne) Hle etkHleşHme 

gHrmesH ve bu etkHleşHmHn sonucunda kendHne özgü anlamlar oluşturmasıdır. Bu süreçte 

bHrey; görme, HşHtme, dokunma gHbH duyuları Hle algıladığı olguları anlamlandırıp 

açıklayarak yapılandırmaya çalışır (SelvH, 2020, s.25-26). Öznel bHr sürecH Hçeren öğrenme 

HkH bağlamda gerçekleşHr. BHrey bHr anlamı, kavramı bHrHkmHş bHlgHlerHnH kullanarak ya da 

olgulardan hareketle yenH ve özgün anlamlar çıkararak bHlgHye erHşHr (SelvH, 2020, s.29). 

Başka bHr tanıma göre öğrenme, bHreyHn eskH bHlgH, becerH ve tecrübelerHne yenH bHlgHler 

ekleyerek kümülatHf bHçHmde Hlerleyen bHr süreçtHr (Aydın, 2019). Tekrar ve yaşantıların 

etkHsH Hle davranıştakH kalıcı değHşHklHkler öğrenmedHr (YeşHlyaprak, 2007). “Öğrenme 

tekrar veya yaşantı sonucu davranışta meydana gelen oldukça devamlı bHr değHşHklHk 

olarak tanımlanabHlHr” (Morgan, 1995, s. 77). 

Senemoğlu’na (2012) göre öğrenmeden söz edHlebHlmesH HçHn davranışta bellH 

özellHkler gözlenmelHdHr. Öğrenmeden söz edebHlmek HçHn: 

1. Davranışta HzlenebHlHr bHr değHşHklHğHn olması, 
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2. Bu değHşHklHğHn süreklHlHğHnHn olması, 

3. DavranıştakH değHşHmHn bHr yaşantı sonucunda kazanılması, 

4. DavranıştakH değHşHmHn çeşHtlH etkenlerden (yorgunluk, hastalık, Hlaç vb.) 

bağımsız olması, 

5. Davranış değHşHklHğHnHn sadece büyüme etkHsHyle oluşmaması 

gerekmektedHr. 

BHrey, öğrenme eylemHnH kendHlHğHnden ya da yönlendHrHlmHş bHçHmde 

gerçekleştHrebHlHr. Başkasına HhtHyaç duymadan duyu organları Hle algılayarak, deneme-

yanılma yoluyla yaşantılar sonucu olan öğrenmeler kendHlHğHnden öğrenmelerdHr. Günlük 

hayattakH sergHlenen davranışların önemlH çoğunluğu kendHlHğHnden öğrenmenHn 

sonucudur.  KHtle HletHşHm araçları, kHtaplar, okul gHbH öğrenmeyH sağlayacak kHşH ya da araç 

varlığı Hle gerçekleşen öğrenmeler yönlendHrHlmHş öğrenmedHr (Aküzüm, 2013). 

ÖğrenHlmHş davranış formal ve Hnformal eğHtHm olmak üzere HkH farklı bHçHmde 

gerçekleşmektedHr (FHdan ve Erden, 1993). Öğrenmek HçHn kullanılan kaynaklar çeşHtlHdHr. 

Bu nedenle öğrenmeyH zengHnleştHrmek HçHn her fırsat değerlendHrHlmelH formal eğHtHm, 

Hnformal eğHtHmle desteklenmelHdHr (Özyıldırım ve Durel, 2017). 

 

2.1.1. Formal Eğ^t^mle Öğrenme 

BenHmsenen eğHtHm felsefesH, yaşanılan çağın zHhnHyetH ve toplumsal beklentHler 

“eğHtHm” Hn tanımlamasında çeşHtlHlHğe sebep olmuştur (Kumral, 2019, s.3). BatıdakH 

eğHtHmcHlerHn eğHtHme yönelHk tanımları şu şekHldedHr (Rather, 2007, Kumral, 2019, s.5 akt). 

“Deney.mler.n sürekl. yapılandırıldığı b.r yaşam sürec.d.r.” (Dewey). 

“İnsanın doğuştan get.rd.ğ. gücün doğal, uyumlu ve aşamalı şek.lde 

gel.şt.rmes.d.r.” (PestalozzH). 

“Davranış, düşünce ve tutum alışkanlıklarında kalıcı b.r değ.ş.kl.ğ.n meydana 

gelmes. .le görülen çevren.n b.rey üzer.ndek. etk.s.d.r.” (Thompson). 

“Bel.rlenm.ş ve kontrol altına alınmış b.r çevren.n etk.s. altında sosyal ve b.reysel 

gel.şmey. sağlayan b.r süreçt.r.” (Good).  

EğHtHmHn formal yönünü vurgulayan ve ülkemHzde en bHlHnen tanım Ertürk’ün 

(1984, akt. Çoban, 2020, s.4) “eğHtHm, bHreyHn davranışlarında kendH yaşantısı yoluyla 

kasıtlı olarak kalıcı ve HstendHk değHşme meydana getHrme sürecHdHr” tanımıdır.  
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 Tanımlardan hareketle eğHtHmHn, bellH bHr süreç HçHnde bHreyHn davranışlarını kalıcı 

olarak değHştHren ve bHreyH gelHştHren kontrollü ya da kendHlHğHnden gerçekleşen bHr faalHyet 

olduğu sonucuna ulaşılabHlHr.   

BHreyde HstendHk davranış değHşHklHğH meydana getHrmek HçHn amaçlı ve planlı 

olarak özel bHr çevrede -genellHkle okullarda- yürütülen belHrlH aşamalarda ve sürecHn 

sonunda değerlendHrmesH yapılan eğHtHme formal eğHtHm denHlmektedHr.  Formal 

ortamlardakH eğHtHm faalHyetlerH Hle bHreylerHn kazandığı öğrenme ürünlerHnHn (bHlgH, becerH, 

tutum, değer) toplum tarafından uygun görülen ve HstenHlen nHtelHkte olması beklenHr 

(Çoban, 2020, s.10). 

 

2.1.2. İnformal Eğ^t^mle Öğrenme 

Yaşamın HçHnde deneyHmlerle edHnHlen öğrenme faalHyetlerHnHn bütününe Hnformal 

öğrenme denHr (Gerber, vd., 2001). EğHtHm faalHyetlerH her zaman amaçlı ve planlı olarak 

gerçekleşmez. BHrey bazen farkında olmadan hayatın doğal akışı HçHnde çevresH Hle 

kurduğu etkHleşHmlerle Hnformal öğrenmeler gerçekleştHrHlebHlHr. GenellHkle gözlem ve 

taklHt yoluyla aHlede, sokakta, Hş yerHnde, televHzyonda, okulda kısaca her yerde gelHşHgüzel 

gerçekleşen öğrenmelerdHr. Planlı olmadığından Hstenmeyen öğrenme çıktıları 

gözlenebHlHr (Çoban, 2020, s.11; Durel, 2018; GrHffHn, 1994). İnformal öğrenme, bHreyHn 

doğduğu andan HtHbaren çevresH Hle kurduğu etkHleşHmlerle, dıştan herhangH bHr müdahale 

olmaksızın yaşama uyum sağlama ve anlam verme çabası Hle yapılan öğrenmedHr. 

ÖrneğHn, bHr çocuğun ebeveynHnH Hzleyerek, televHzyon, gazete, kHtap, dergH gHbH materyal 

ve araçlardan yararlanarak, bHr çırağın ustasını gözlemleyerek gerçekleştHrdHğH öğrenmeler 

bu öğrenmenHn kapsamında değerlendHrHlebHlHr (LaçHn ŞHmşek, 2011, s.2). HerhangH bHr 

müfredata ya da eğHtmene HhtHyaç olmayan Hnformal öğrenmeler bHrey kendH kendHne, 

tesadüfen ya da örtük öğrenmeler sonucunda bazı tutum, değer ya da becerHlerH edHnHr 

(Schugurensky, 2000). İnformal öğrenme sürecH Hle duyuşsal (HlgH, değer, tutum), bHlHşsel 

ve psHkomotor becerHler kazanılabHlHr (LaçHn ŞHmşek, 2011, s.2).  

 

2.1.3. Non Formal Eğ^t^mle Öğrenme 

İnformal ve formal eğHtHm arasında bHr nevH köprü rolü üstelenen   öğrenmeye “non 

formal(yaygın) öğrenme” denHlmektedHr. GenellHkle gönüllülük esasına bağlı olarak okul 
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dışındakH kuruluşlarda yapılandırılan öğrenme faalHyetlerHdHr (Colardyn ve Bjornavold, 

2004). Non formal öğrenme, bHr plan doğrultunda yürütülür ancak formal eğHtHmHn 

dışındadır. BHrey kendH motHvasyonu ve seçHmHyle sHstemlH öğretmeyH hedefleyen 

organHzasyonlara dahHl olur sürecHn sonunda dHploma, sertHfHka ya da karne alma amacı 

yoktur (Günay, 2019). BHreyler bazen aynı kavramı, konuyu veya olguyu okul HçHnde ve 

dışında farklı ortamlarda öğrenebHlHr (FallHk, vd., 2013). Non formal öğrenmeyH Hfade 

etmek HçHn, “dışarıda öğrenme (out door learnHng, out doors learnHng)”, “sınıf dışı öğrenme 

(out class learnHng)”, “okul dışı deneyHmler (out of school experHence)” gHbH kullanımlar 

yaygındır (Colardyn ve Bjornavold, 2004).  EğHtHmHn; yapıldığı ortam, planlı olup 

olmaması, bHreyHn motHvasyonu gHbH yönlerden ayrı sınıflandırmaları olsa da bHreye bazı 

değer yargıları kazandırarak bHreyH gelHştHrmek ortak noktalarıdır (WellHngton, 1990). 

Eshach (2007) öğrenmeyH okul HçHnde veya dışında gerçekleşme durumuna göre 

sınıflandırmıştır. Okul HçHndekH öğrenmelerH formal, okul çatısı dışında olan ve eğHtHm 

ortamını bağlayıcı nHtelHk taşıyan “non formal” olarak belHrlemHştHr. TamHr’e (1990) göre 

öğrenme ortamları “formal, Hnformal ve non formal” olmak üzere üç gruba ayrılmakta ve 

motHvasyon, HçerHk, HlgH ve değerlendHrme boyutları bu gruplandırmada kıstas olmaktadır.  

Bu öğrenme sürecHnde bHreyHn; uygulama, analHz etme ve değerlendHrme gHbH üst düzey 

zHhHnsel HşlemlerH yerHne getHrebHlmesH beklenHr (Eshach, 2007). İlgHyH ve motHvasyonu 

artıran bu öğrenme alanı bHreyHn duyuşsal gelHşHmH HçHn önemlHdHr (RennHe ve McClafferty, 

1996). Bu üç öğrenme ortamının kıyaslanması Tablo 2.1’de gösterHlmHştHr. 

 

Tablo 2.1. Formal, .nformal ve non formal öğrenme ortamlarının anal.z. (Eshach, 2007, 

s.174) 
Formal İnformal Non Formal 

 
Genelde okulda  Her yerde Okul dışı alanlarda 

 
Dışsal mot5vasyon kaynaklı 
öğrenme 

İçsel mot5vasyon 
             kaynaklı öğrenme 

Öğrenme mot5vasyonu 
dışsal ya da 5çsel olab5l5r.  
Genelde 5çseld5r. 
 

Yapılandırılmış              Yapılandırılmamış Yapılandırılmış 
   

Zorunlu Gönüllü Genelde gönüllü 
 

Öğretmen önderl5ğ5nde Genelde öğrenen     
öncülüğüyle 

Rehber veya öğretmen      
önderl5ğ5nde 
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Ölçme değerlend5rme yapılır. Ölçme değerlend5rme 
yapılmaz. 

      İsteğe bağlı ölçme 
değerlend5rme yapılır. 

   
Ardışık Ardışık değ5l. Genelde ardışık değ5l. 
 
Önceden planlanmış 

 
Gel5ş5güzel 

 
Genelde planlı 

 

2.2. Okul Dışı Öğrenme 

Her toplum kendHne özgü norm-değerler, kültür ve Hnanç anlayışına sahHptHr. Bu 

farklı değer ve anlayışların süreklHlHğHnH sağlamak ve kendH beklentHlerHne uygun bHreyH 

yetHştHrmek amacıyla eğHtHm faalHyetlerHnden faydalanır. EğHtHm, bHreyHn toplumsal ve 

sosyal davranışları öğrenmesHnde ve topluma aHt olmasında önemlH Hşleve sahHptHr 

(EskHcumalı, 2015, s.5).  

19. yüzyıldan HtHbaren eğHtHm faalHyetlerHnHn yürütmek ve toplumsal eğHtHm 

mHsyonunu gerçekleştHrmek HçHn okullardan yararlanılmaktadır. Okullar, belHrlH bHr zaman 

aralığında ve programlı etkHnlHkler yoluyla formal eğHtHm veren öğrenme ortamlarıdır. 

Ancak bHreylerHn yaşamda gereklH bHlgH ve becerHlerHn kazanması, bHlHmsel HlgH-tutumun 

gelHşmesH HçHn yalnız okullardakH kHtaplar ve programlarla sınırlı davranmak doğru bHr 

yaklaşım değHldHr. OkuldakH eğHtHm faalHyetlerHnH tamamlayıcı ve zengHnleştHrHcH nHtelHktekH 

öğrenme ortamlarına HhtHyaç duyulmaktadır (Şen, 2019). BHreylerHn sadece sınıf HçHnde 

yürütülen eğHtHm etkHnlHklerH yaparak yaşayarak öğrenmesH, Hş bHrlHğH kurması ve 

öğrendHklerHnH uygulaması ve kalıcı hale getHrmesH güçtür. Tüm bunların gerçekleşmesH ve 

21. yüzyıl bHreyHnden beklenen öğrenme çıktılarının kazandırılması HçHn okul dışı öğrenme 

uygulamalarının Hşe koşulması bHr gereklHlHktHr (Tösten, 2022, s.2). Öğrenme, sadece okul 

ya da sınıf duvarlarına sığabHlecek kadar dar kapsamlı bHr olgu değHldHr. Okulun spor 

salonu, alışverHş, merkezH, müze, bHlHm merkezH vb. tüm ortamlarda öğrenme HçHn 

kullanılabHlHr (Şen, 2019). 

“Okul dışı, dersl.k dışı, yaygın ve sargın öğrenme” HsHmlendHrmelerHn kullanıldığı 

okul Hle gerçek yaşam arasındakH bağı güçlendHrmede etkHlH olan ve bHlgHnHn dış dünyaya 

temasla alınmasını gerektHğHnH savunan öğrenme yöntemH son yıllarda önem kazanmıştır 

(Eshach, 2007). Bu kavram HçHn yurt dışı lHteratürde “out of school educat.on, out of class 

educat.on, out door learn.ng, out of school exper.ences, out of school opportun.t.es” 

kullanımı yaygınken ülkemHzde bunun yansıması olarak okul dışı veya ders dışı öğretHm, 

Tablo 2.1. (devamı) 
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ders dışı etkHnlHkler olarak Hfade edHlmektedHr. İsHmlendHrmede çeşHtlHlHk olmasının nedenH 

formal ve Hnformal öğrenmeye aHt özellHklerH taşımasıdır (PrHnce, 2016, s.7).  

Okul dışı öğrenme; “Kapsayıcı ve tamamlayıcı öğrenme ortamı” (Rapp, 2005), 

SmHth’ e göre “sınıfın dışında ve derslHk dışı HçHn yapılan eğHtHmdHr.” (SmHth, 1997), 

ÖğrencHlerHn, öz denetHmHnH gelHştHren planlı yürütülen az yapılandırılmış bHr süreçtHr 

(Rumjaun, 2017), “Yaparak yaşayarak öğrenmeyH Hlke edHnen sınıf dışındakH deneyHmsel 

süreçtHr” (PrHest, 1986), “Doğal alanda ve sınıf dışında gerçekleşen eğHtHm” dHr (Ford, 

1986). Okul dışı öğrenme, Hnformal öğrenmenHn seçHm yapma ve öğrenenlerHn HlgHlerH 

gözetme özelHklerH doğrultusunda derste öğrenHlen konuları uygun ortamlarda 

öğrenHlmesHdHr (LaçHn ŞHmşek, 2011). Okul dışı öğrenmenHn tam olarak neyH Hfade ettHğHne 

daHr bHrçok görüş vardır. YaklaşımlardakH farklılık öğrenmenHn bHreysellHğHnH de 

yansıtmaktadır. Buna karşın eğHtHcHlerHn çoğunun okul dışı öğrenmenHn kapsamı hemfHkHr 

olduğu ortak noktalar vardır (HHggHns, vd., 1997, s.6). 

 

 
Şek^l 2.1. Okul dışı öğrenmen.n kapsamı (H.gg.ns, vd., 1997, s.6) 

 

EğHtHmHn amacı bHreyHn sosyal ve kHşHsel gelHşHmHnH sağlamaktır. Okul dışı 

öğrenme; öğrencHler HçHn eğlencenHn ötesHnde akademHk, sanatsal, sosyal gelHşHmH ve 
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çevresel öğrenmelerH üzerHnde önemlH etkHye sahHptHr (HHggHns, vd., 1997, s.6). Başka bHr 

deyHşle okul dışı öğrenmenHn kullanımı Hle bHrden fazla hedefe ulaşmak mümkündür. 

ÖğrencHnHn gerek kHşHsel ve sosyal gelHşHmH gerekse çevre duyarlılığı kazanmasında önemlH 

etkHye sahHptHr. HHtap edHlen dersHn HçerHğHne uygun bHçHmde düzenlenen ve dersle HlgHlH 

hedeflerHn kazandırılmasını sağlayan planlı ve düzenlH etkHnlHklerHn tümü okul dışı eğHtHm 

kapsamına gHrmektedHr (KarademHr, 2013, s.37). ÖğrencHnHn öznel yaşantılarından 

yararlanarak kendH kabHlHyetH ölçüsünde bHlgHlerH yapılandırmasına Hmkan tanıyan okul dışı 

öğrenme etkHnlHklerH Hle gerçek hayatın öğrenme kaynağı olarak kullanmasını sağlayıp 

öğrenmeyH kolaylaştırmak, yeteneklerHnH gelHştHrmek ve derse yönelHk HlgHyH arttırmak 

hedeflenmektedHr (Kubat, 2018 s. 111-112). Behrent ve FranklHn’ e (2014) göre okul 

dışında planlanan öğrenme faalHyetlerH Hle hedeflenen kazanımlar şunlardır: 

• KHşHsel ve sosyal becerH gelHşHmHnH sağlama, 

• Algılama ve gözleme potansHyelHnH gelHştHrme, 

• BHzzat deneyHmleme Hmkanı verme, 

• BHlHme yönelHk HlgHyH ve motHvasyonu arttırma, 

• BHlgHyH gerçek yaşam HlHşkHlerHnH sağlayarak anlamlı kılma. 

ÖğrencHlerHn fHzHksel, bHlHşsel, kHşHsel, toplumsal gelHşHmH sağlama, yeteneklerHnH 

gelHştHrme, derse HlgHsHnH arttırma, zamanın verHmlH kullanımı sağlama, yaparak yaşayarak 

öğrenme ve kendH öğrenmelerHnHn sorumluluğu alma gHbH kazanımlar okul dışı 

etkHnlHklerHn amaçları arasındadır (Hesapçıoğlu, 1994). Öğretmenler, bu hedeflere 

ulaşmak, ders HçerHğHndekH konuların pekHştHrHlmesHnH sağlamak veya okulda verHlmeyen 

ya da verHlemeyen eğHtHm öğrencHlerHn etkHn katılımıyla okul dışı ortamlarda 

düzenleyebHlHr (Çalışkan ve Yıldırım, 2022, s.28). FaalHyetlerH uygulamadan önce detaylı 

bHr öğrenme taslağı düzenlenmelHdHr (BuntHng, 2006, s.13). Bu ortamlarda yürütülen 

etkHnlHklerHnde öğrenme hedeflerHnH gerçekleştHrmek HçHn planlı ve programlı bHr yaklaşım 

gözetHlHr (BakHoğlu, 2017, s.2). Okul dışında yürütülen öğrenme faalHyetlerH sanılanın 

aksHne mantıkH bHr sürecH HçermektedHr. Bu süreç okulda ya da sınıf HçHndekH planlı öğrenme 

faalHyetlerHnHn destekleyHcH nHtelHktedHr (Bozdoğan ve Kavcı, 2016, s.15). 

Okul dışı öğrenme ortamlarında planlanan öğrenme faalHyetlerH üç ana boyutu 

(genHşletme, HçerHk, öğretHm yöntemlerH) HçermektedHr: 
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• GenHşletme: Öğrenme etkHnlHklerHnH sosyal ve doğal çevre HlHşkHsH kurarak okul 

dışındakH yapılandırılmış ortamlarla zengHnleştHrmektHr. 

• İçerHk: Yapılandırılmış ortamlar ya da doğal çevre Hle kurulan etkHleşHm, bu 

ortamlarda gelHştHren kHşHsel becerHler hakkındakH bHlgHlerH HçerHr. 

• ÖğretHm YöntemlerH: ÖğrenenlerHn konuların kavramsal boyutunu anlamasını 

sağlamak ve becerH gelHşHmHnH sağlamak adına yapılan tüm etkHnlHklerH Hçeren boyuttur 

(BuntHng, 2006, s.5-15). 

 

Şekil 2.2. Okul dışı öğrenmenin ilkeleri (Bunting, 2006) 

 

• Okul dışı öğrenme ortamlarında uygulamalı faalHyetler yer almalıdır. 

ÖğrencHlerHn öğrenmesHnH sağlayacak uygun bHçHmde yapılandırılmış uygulamalara etkHn 

bHçHmde katılım göstermelHdHr. 

• Doğal çevre Hle HlHşkHlendHrHlme yapılmalıdır. Doğa Hle çevremHzdekH nesneler 

arasında bHrçok benzerlHk bulunmaktadır, Hnsan doğadan ayrı düşünülemez. 

• ÖğrenenlerHn; yansıtıcı düşünmesHnH ve genelleme yapmasını sağlayıp 

uygulamalı faalHyetlere özendHrmelHdHr. 

• DHsHplHnler arasında kasıtlı HlHşkH kurulmaya dHkkat edHlmelHdHr. ÖğrencHler, 

görerek veya konu alanları arasındakH bağı keşfederek en etkHlH bHçHmde öğrenHrler 

(BuntHng, 2006). 
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ÖğrenmenHn daha kolay ve kalıcı olması farklı ortamlarda yapılandırılmış eğHtHm 

etkHnlHklerH Hle mümkündür. EtkHnlHk planının uygulama ve değerlendHrme aşamasında 

farklı dHsHplHnler arasında bağ kurmayı gözetmek öğrenenlere zengHn bHr bakış açısı 

kazandıracaktır (Eshach, 2007, s.25). Okul dışı öğrenme ortamlarından yararlanarak 

öğrencHlere HlgH ve HhtHyaçlarını belHrlemelerH HçHn Hmkan verHlHr. Ancak öğrencHlerHn bu 

etkHnlHklerH boş zaman eğlencesH olarak düşünmelerHnHn önüne geçmek ve öğrenmelerHnH 

sağlamak HçHn dersHn amacıyla uyumlu, planlı, sHstemlH bHçHmde düzenlenen öğretHm 

ortamlarının seçHlmesH gereklHdHr (ŞHmşek, 2021). 

 

2.3. Okul Dışı Öğrenme Ortamları 

ÖğrencHnHn davranışlarında kalıcı HzlH değHşHklHk meydana getHrmek HçHn özel olarak 

tasarlanmış olan okullarda her türlü olanak (yardımcı personel, materyal, öğretmen vb.) 

sağlanmıştır. ÖğretHm HçHn her zaman okul bHnaları şart değHldHr. Öğrenmek HçHn çevresel 

olanakları etkHlH kullanarak konuya uygun ve yeterlH uyarıcının bulunduğu öğrenme 

alanları seçHldHğHnde öğrenme daha kolay ve kalıcı olmaktadır (Utku, 2023, s.10). Sokak, 

bahçe, fırın, aHle buluşması gHbH Hnformal öğrenme çevrelerH; doğa ve bHlHm kampı, müze, 

sanal müze, kütüphane, hayvanat bahçesH, botanHk bahçesH, akvaryum, üretHm tesHsH, 

market, bHlHm-sanat merkezH, mHllH park, ünHversHte vb.  alanlarda da öğrenme faalHyetlerH 

yürütülebHlHr (Schmoll, 2013; HHll, vd., 2005; Durel, 2018; Peters ve Stout, 2006). Okuldan 

önce ya da sonra yürütülen yaz programı ve toplumsal etkHnlHklere dayalı organHzasyonları 

da bu kapsamda değerlendHrmek mümkündür (Newman, 2022). GenHş bHr yelpazeyH 

kapsayan okul dışı ortamlar doğal bHr alan olabHleceğH gHbH sanal bHr ortamda da 

gerçekleşebHlHr (Eshach, 2007; Saraç, 2017, s. 61). Dolayısıyla Hnternet ve telefon gHbH 

araçlar da okul dışı öğrenme ortamı arasında gösterHlHr (HofsteHn ve Rosenfeld 1996).  

Okulun dışında yürütülen ve okuldakH eğHtHme bağlı gerçekleşen öğrenme 

etkHnlHklerH HçHn Hnformal öğrenme çevrelerH kullanılmaktadır (SalmH, 1993). FenHchel ve 

SchweHngruber (2010), Hnformal öğrenme ortamını “günlük, tasarlanmış ve programa 

dayalı” olmak üzere üçe ayırmış: 

• Günlük Hnformal ortam: KHtap, gazete veya dergH okuma, televHzyon Hzleme, 

Hnternette tarama, eğHtHcH oyun oynama. 
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• Tasarlanmış Hnformal ortam: Hayvanat bahçesH, müze, bHlHm merkezH, gezegen 

evlerH. 

• Programa Dayalı: Müze/vatandaşlık bHlHm faalHyetlerH, okul sonrasında okul 

etkHnlHğH, 4-H programı.  

Bu sınıflandırmadan hareketle okul dışındakH öğrenmelerHn hepsHnHn okula bağlı 

ve planlı bHçHmde gerçekleşmedHğH söylenebHlHr. Öğrenme yöntemH olarak “okul dışı 

öğrenme” kavramının tasarlanmış Hnformal ortamlarda yürütülen faalHyetlerH HçerdHğH 

söylenebHlHr. Öğrenme ortamlarını sınıflandırırken çeşHtlH krHterler (değerlendHrme şeklH, 

motHvasyon ve HlgH, HçerHk) gözetHlerek “formal, non formal ve Hnformal” ortamlar şeklHnde 

üçe ayrılmıştır (Maarschalk, 1988; TamHr, 1990). Okul dışı öğrenme kavramı Hse 

genellHkle Hnformal ve non formal öğrenme kavramları Hle anılmakta Hnformal ve okul dışı 

öğrenme kavramları bHrbHrHnHn yerHne kullanılabHlmektedHr (Saraç, 2017). Okul dışı 

öğrenme ortamları Hnformal yolla plansız gerçekleşen öğrenme ortamları olarak 

algılanmaktadır. Oysa bu ortamlar, belHrlH hedefler doğrultusunda düzenlenen, planlı ve 

programlı olarak okul dışında gerçekleştHrHlen etkHnlHk ve gezHlerH Hfade etmektedHr 

(BakHoğlu, 2017, s.2). Okul dışı öğrenme ortamları hem formal hem de Hnformal 

öğrenmenHn kısmH   özellHklerHnH taşır. Dolayısıyla HkHsHnHn kesHşHm noktasında yer 

almaktadır (Maarschalk, 1988). Okul dışı öğrenmeler okula bağlı olarak yürütülen 

öğrenmelerHn sınıf dışında gerçekleştHrHldHğH öğrenmedHr. Okul öğrenmelerHnden bağımsız 

olmaması ve planlılık gerektHrmesH Hnformal öğrenmeden ayrılan yönlerHdHr (Saraç, 2017). 

Okul dışı ortamların neyH Hfade ettHğHnH tam anlamıyla anlamak HçHn Hnformal ve 

non formal ortamlar arasındakH ayrımı kavramak gerekHr. Bu nedenle Eshach (2007, s.174) 

öğrenmeyH Hnformal ve non formal olarak HkH kategorHye ayırmıştır. 
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Şek^l 2.3. Non formal ve .nformal ortamlar (Eshach, 2007, s. 174) 

 

Okul dışında gerçekleşen her öğrenme okul dışı öğrenmenin kapsamına 

girmemektedir. İnformal öğrenme günlük rutinimize bağlı yerlerde gerçekleştiği için 

evde, parkta, sokakta, okulda teneffüs arasında bile gerçekleşebilir. Müze, akvaryum ya 

da botanik bahçesi gibi alanlar rutinlerimize bağlı yerler olmadığından buralara yapılan 

ziyaretlerin yapılandırılmış ve hazırlıklı olması gerekmektedir (Eshach, 2007, s.175). Bu 

ortamlar, okuldaki öğrenmelerden bağımsız değil bilakis formal öğrenmeyi destekleyici 

özelliktedir (Topaloğlu-Yavuz, 2016). Okul dışı öğretim faaliyetleri öğretim 

programlarına bağlı olarak belirli bir plan ve program dahilinde yürütülür. Bu ortamlarda 

öğrenciler bireysel deneyim yaşama imkanı elde eder ve öğretmen öğrenciye rehberlik 

eder (Şimşek ve Kaymakçı, 2015, s.3). Okullara nazaran daha fazla uygulama sahası 

sunduğu için öğrenme daha etkili gerçekleşmektedir (Cunningham ve Gomez, 2021). 

Yaparak yaşayarak öğrenme imkanı elde eden öğrenciler okulda öğrendiği teorik bilginin 

pratikteki karşılığını görerek bilgilerini pekiştirir (Martin, 2004). Sınıf içindeki ortamdan 

farklı olarak öğrenenler, öğrenme hızlarının ve stillerinin bireyselliğine hitap eden   

ortamlar aracılığıyla farklı duyularını işe koşar ve öğretilmesi amaçlanan konuyu etkili 

biçimde yapılandırır (Melber ve Abraham, 1999).  
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Öğrenenlerin farklı duyularına hitap etmesi, gerçek nesnelerle bizzat etkileşime 

girmeyi sağlaması, ilgi çekici ve eğlenceli etkinliklerle katılıma özendirmesi ve 

öğrenilenlerin gerçek yaşamla ilişkisini göstermesi okul dışı öğrenme ortamının etkili 

özellikleridir (Nichols, 1982). Okulun dışındaki informal ortamlardan yararlanılarak 

yürütülen öğrenme etkinliklerinde okuldaki kurallar geçerlidir. Öğrenenin etkin olduğu ve 

merkezde yer aldığı bu ortamlar, gerçek yaşam ilişkisi kurarak ve birincil kaynakları 

birebir deneyimleyerek bilgiyi yapılandırma imkanı sunan alanlardır. Öğrenenleri özgür 

kılsa da öğrenmeleri üzerindeki sorumluluklarını artırır (Salmi, 1993).  

 Milli Eğitim Bakanlığı, 2023 eğitim vizyonu okul dışı öğrenme uygulamalarına 

vurgu yapmıştır. Öğretim programlarında özellikle 2018’den sonra okul dışı öğrenmeye 

daha fazla yer verilmiş. Yapılandırmacı öğrenme yaklaşımına uygun hazırlanan 

programlarda öğrencinin etkinlikler aracılığıyla yaparak yaşayarak öğreneceği ortamlara 

bulunması için fırsat oluşturulmuştur (Arkan, 2022). Okul dışı öğrenme ortamlarına 

öğrenme sürecinde yer vererek aslında programdaki öğrenme yaklaşımına uygun hareket 

edilmekte öğrenenin bilgiyi kendi hızına, stiline ve zihinsel yapısına uygun 

yapılandırmasına imkan verilmiş olunmaktadır (Tokcan, 2015, s.27).  

“Okul dışı öğrenme ortamı eğitim-öğretim programları kapsamında yer alan konu 

ve kazanımlar doğrultusunda öğrencilerin kendi bölgelerinin üretim, kültür, sanat ve 

coğrafi kapasitesini keşfetmesine; bitki ve hayvan türlerini, yöresel özelliklerini, oyun ve 

folklorunu tanımasına; derslerle bütünleşik veya ders dışı etkinlik olarak yaparak ve 

yaşayarak öğrenmelerine imkân sağlamak amacıyla eğitim ve öğretim faaliyetlerinin 

gerçekleştirildiği yerler” olarak tanımlamaktadır. Eğitimcilere rehberlik etmesi için okul 

dışı öğrenme kılavuzu yayınlamış ve bu kılavuzda yararlanabilecek öğrenme ortamlarını 

şu şekilde sıralamıştır: 

• “Devlet kurumlarına aHt tüm müzeler Hle tescHllH özel müzeler, 

• Kamu kurumlarına aHt bHlHm ve sanat merkezlerH, 

• Kültür ve TurHzm Bakanlığı tarafından belHrlenmHş tarHhH ve kültürel alanlar, 

• Kamu kurumlarına aHt kütüphaneler Hle edebHyat müze kütüphanelerH, 

• Doğal sHt alanları ve ören yerlerH, 

• Teknoparklar, 

• ZHyarete açık endüstrHyel kuruluşlar, 
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• ÜnHversHteler, 

• MHllî, tematHk park ve bahçelerden oluşur.” (MHllî EğHtHm Bakanlığı [MEB], 

2019, s.3-4). 

 

2.4. Okul Dışı Öğrenme Ortamlarının Etkililiği 

 Bireyler, karşılaştıkları durumlara farklı tepkilerle dönüt verirler. Bu, bir üçgen 

olarak hayal edilirse ve durum bu üçgenin ortasına yerleştirilse, birey; herhangi bir durum 

karşısında zihninde düşünce oluşturur. Düşünceler, hisleri harekete geçirir ve 

hissedilenlere uygun davranışlar sergilenir (Knapp ve Beck, 2008). Bireylerin, eğitim 

ortamlarına karşılaştıkları durumlar düşünme süreçlerini harekete geçirerek bilişsel 

anlamda etkin olmalarını sağlamakta aynı zamanda duyuşsal ve davranışsal gelişimi de 

etkilemektedir. 

 

 

             

                                                       

 

   

Şekil 2.4. Öğrenme alanlarının bütünselliği (Çalışkan ve Yıldırım, 2022’den 

uyarlanmıştır.) 

 

BHlHşsel gelHşHmH amaçlayan bHr öğrenme faalHyetH aynı zamanda bHreyH duyuşsal 

anlamda gelHştHrebHlHr. BHreyHn gelHşHmH sağlamak adına düzenlenen eğHtHm faalHyetlerH 

bütünsel gelHşHmHne hHtap eder. Sağlıklı bHreyHn gelHşHmH HçHn Hç Hçe geçmHş, etkHleşHmlH ve 

bHrbHrHnH destekleyen bHr yapının varlığını bHlerek hareket etmek ve uygun stratejH 

gelHştHrmek önemlHdHr (Çalışkan ve Yıldırım, 2022, s.2). EtkHlH öğrenmenHn sağlanması HçHn 

tek bHr öğretHm yöntemH yeterlH olmamaktadır. Okulda yürütülen öğrenme faalHyetlerHnH 

tamamlamak HçHn okul dışı öğrenme yöntemlerH kullanılabHlHr (CunnHngham ve Gomez, 

2021). Okul dışı öğrenme, öğrenenHn yaparak yaşayarak öğrenmesHne, deneyHmlerle farklı 

DURUM 

DÜŞÜNME-BİLİŞSEL ALAN 

DUYGU-DUYUŞSAL  
ALAN 

DAVRANIŞ-DAVRANIŞSAL  
                   ALAN 
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duyularını Hşe koşmasına, dHsHplHnler arasında bağ kurmasına, çevre Hnsan arasında HlHşkH 

kurmasını sağlayan bHr öğrenme yöntemHdHr. (PrHest, 1986). Okul dışı eğHtHm, bHr yöntem 

olarak eğHtHmHn bHlHşsel, duyuşsal ve psHkomotor alanlarıyla HlHşkH kurar (Atmaca ve 

Gökmen, 2020, s.268). Bu öğretHm yöntemH, amaçlara ulaşmak HçHn bellH plan dahHlHnde 

bellH olay ve durumlar gerçek dünyada Hncelemeye olanak sağlayan tüm faalHyetlerH 

HçermektedHr (Saban, 2004). 

Her öğrenme ortamı fHzHksel olanakları Hle sosyal, psHkolojHk ve pedagojHk gelHşHm 

alanlarını farklı bHçHmde etkHler (Fägerstam, 2012, s.24). ÖğrencHnHn aHle ve okul ortamının 

dışında farklı mHkro sHstemlere dahHl olması, sosyal ve bHlHşsel becerHlerHnHn gelHşHmHnH 

destekler. Bu doğrultuda okul dışı öğrenme ortamları öğrencHlerHn gelHşHmlerHnH 

destekleyecek zengHn bHr ortam sunmaktadır (Günder, 2022). Vygotsky, öğrencHlerHn 

bHlgHyH yapılandırmaları HçHn sosyal çevre Hle etkHleşHmlerHnHn önemlH olduğunu, 

öğrenmenHn sosyal süreçlerle başladığını ve öğrencHnHn deneyHmlH kHşHlerHn desteğH Hle 

başaracaklarının bHreysel çabalarıyla başaracakları arasındakH farkın fazla olduğunu 

vurgulamıştır (Akınoğlu, 2020). Dolayısıyla öğrencHlerHn okul dışı öğrenme çevrelerHnde 

akranları, öğretmenlerH, kurum görevlHlerH Hle etkHleşHmlerH ve Hş bHrlHklH aktHvHtelere dahHl 

olması anlamlı öğrenme deneyHmlerH yaşamalarında etkHlHdHr. Aynı zamanda okul dışı 

ortamlarda rehberler tarafından yapılan açıklama ve yönlendHrmelerHn öğrencHlerHn 

kompleks etkHnlHklerH gerçekleştHrmelerHnde etkHlH olacaktır. Okul dışı öğrenme ortamları 

bHlHşsel, duyuşsal ve sosyal öğrenme alanlarının gelHşHmHnde önemlH etkHye sahHptHr. Okul 

dışı öğrenme kapsamında doğal ortamlarda yapılan etkHnlHklerle öğrencHler bedensel, 

zHhHnsel ve ruhsal olarak daha huzurlu hHssetmektedHr. Aynı zamanda öğrencHler sağlıklı 

yaşama yönelHk farkındalık da kazanabHlmektedHr. Okul dışı öğrenme ortamlarında 

yapılan etkHnlHklerle öğrencHlerHn bHlHşsel, duyuşsal ve psHkomotor gelHşHmlerH sınıf 

ortamına göre daha fazla desteklenmektedHr (Çalışkan ve Yıldırım, 2021; JennHfer ve 

StorksdHeck, 2008, s.182). Öğrenenlere, sunduğu uygulama alanları öğrenmenHn okullara 

kıyasla daha etkHlH gerçekleşmesHnH sağlamaktadır. (CunnHngham ve Gomez, 2021). Farklı 

öğrenme alanlarını gelHştHrmek, hHtap edHlen dersHn hedeflerHne ulaşmak HçHn öğrenenlerHn, 

bu ortamlardakH çalışmalara katılmalarını sağlayarak olay ya da olguları nesnelerle bHrebHr 

etkHleşHm kurarak kavramalarına olanak sağlanabHlHr (SalmH, 1993).  
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2.4.1. Okul Dışı Öğrenme Ortamlarının Bilişsel Alana Etkisi 

ÖğretHlmesH amaçlanan konuların gerçek mekanlarda etkHnlHk temellH HşlenmesH 

bHlgHnHn zHhHnde yapılandırmasını, yaratıcı düşüncenHn gelHşmesHnH, farklı öğrenme 

stHllerHne hHtap edHlmesHnH ve yenH bakış açısı kazanılmasını sağlar. (Ayaydın, 2009, s.55). 

EtkHnlHkler yoluyla yaşanan öğrenme deneyHmlerHnde öğrenenHn farklı duyularından 

yararlanmaları sağlanır (Taşdan ve Kaya, 2020). Bu ortamda gerçekleştHrHlen uygulamalı 

öğrenme etkHnlHkler sayesHnde öğrenHlenler uzun süre hatırlanmakta ve kalıcı olmaktadır 

(Knapp, 2000; Tösten, 2020). Düzenlenen etkHnlHkler, öğrencHlerHn zHhHnsel-fHzHksel 

sağlığını ve akademHk başarısını gelHştHrmeye, odaklanma süresHnH arttırmaya katkı sağlar 

(Hagen, 2013).  

ÖğrencHlerH yenH öğrenmelere hazırlamak HçHn etkHlH olan öğrenme ortamları 

öğrenmeyH kolay kılmakta aynı zamanda sınıftakH öğrenmelerH tamamlamaktadır 

(StorkdHeck, 2006; Şen, 2019). Somut yaşantılar ve deneyHmler sayesHnde bHlgHlerHn gerçek 

dünya Hle HlHşkHsHnH daha kolay fark etmelerHnH sağlamaktadır (Çalışkan ve Yıldırım, 2022, 

s.36; Korkmaz, 2020). Bu ortamlar öğrencHlerde heyecan uyandırmakta gözlem 

yapmalarına, soru yoluyla keşfetmelerHne, nesnelerH tanımlayıp sınıflandırmalarına ve 

grupla çalışmalarına Hmkan tanımaktadır (Kubat, 2018, s.114). Okul dışı öğrenme 

ortamlarında dHsHplHnler arası HlHşkH kurulur. Okul bahçesHnde ya da mahallede yer alan 

parkta beden eğHtHmH dersH Hşlerken fen bHlHmlerH dersHndekH atışlar ve hareket konusu, bHlHm 

merkezHnde fen HçerHklH konular öğretHlHrken aynı zamanda sosyal temalar arasında bağ 

kurulabHlHr (Şen, 2019). ÖğrenenlerHn, dHsHplHnler arası bağ kurmasını sağlayan kompleks 

etkHnlHklerde yenH ürün tasarlamaları sağlanabHlHr. BöylelHkle analHz ve sentez gHbH üst 

düzey düşünme becerHlerH gelHşHr (Donovan, vd., 1999). Okul dışı öğrenme deneyHmH 

öğrencHlerHn sınıfta öğrendHklerHnH günlük yaşamda kullanımını ve deneyHmler yoluyla 

bağlantı kurmasını sağlayarak bHlgH-becerHlerHn anlamlı bHçHmde öğrenmesHne katkı sunar; 

okuma, sorgulama, yaratıcı ve eleştHrel düşünme becerHlerHnH gelHştHrHr (Korkmaz, 2022).  

Okul dışı öğrenme ortamlarının öğrencHlerdekH etkHsH üzerHne çalışma yapan 

araştırmacılar, öğrencHler üzerHndekH etkHsHnH “uzun dönemlH” ve “öğrenmeyH arttırıcı” etkH 

olmak üzere HkH gruba ayırmıştır (Anderson, vd., 2006). BHlgHnHn kalıcılığını arttırması, 

bHlgHyH pekHştHrmesH ve anlamlı kılması, bHlHmsel okuryazarlığı gelHştHrmesH uzun dönemlH 

etkHlerHdHr (PHscHtellH ve Anderson, 2002; Falk ve DHerkHng, 1997). BHzzat deneyHmleme 
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olanağı sağlaması, bHlgHlerHnH gerçek yaşamda HlHşkHlendHrme Hmkanı sunması, araştırma 

becerHlerHnH gelHştHrmesH ve başarıyı artırması öğrenmeyH arttırıcı bHlHşsel etkHlerHdHr (Ash, 

2003; Anderson vd., 2003; GrHffHn, 2004). Worth’ e (2010) göre bu öğrenme ortamlarının 

eleştHrel düşünme, keşfetme, problem çözme, gözlemlerden hareketle çıkarımda bulunma, 

sınıflandırma yapma gHbH bHlHşsel becerHlerHn gelHşHmHnde önemlH etkHsH vardır. Okul dışı 

öğrenme ortamları bütünsel bakış açısını gelHştHrmekle beraber üst düzey düşünme 

becerHlerHnHn (eleştHrel, yaratıcı, yansıtıcı, problem çözme vd.) gelHşHmHnde önemlH rol 

oynar (Atmaca ve Gökmen, 2020, s.271). 

 

2.4.2. Okul Dışı Öğrenme Ortamlarının Duyuşsal Alana Etkisi 

Okul dışı öğrenme ortamlarında gerçekleştHrHlen faalHyetler bHlHşsel alanın yanında 

duyuşsal öğrenme alanına da hHtap eder. Bu ortamlar öğrencHlerHn yenH değer 

oluşturmalarına, kazandıkları değerlerH gelHştHrHp pekHştHrmelerHne yardımcı olur. 

ÖğrencHler, toplumsal bHr ortamda gerçekleştHrHlen etkHnlHklerde HletHşHm becerHlerHnH 

gelHştHrHr ve çevre Hle sağlıklı HlHşkH kurmayı öğrenHr (Bamberger ve Tal, 2007). 

ÖğrencHlerHn, çevreyH sevmelerH, doğayı keşfetmelerH, doğayla bütünleşmelerHnH 

sağlamakta duyuşsal, bHlHşsel ve psHkomotor becerHlerHnHn gelHşHmHne katkı sunmaktadır 

(LHndemann MatthHes ve Knecht, 2011; Durel, 2018). ÖğrencHler ODÖO sayesHnde 

derslerHne zamanında gelmek Hstemekte, derse katılmaktan hoşlanmakta ve dersten zevk 

almaktadır. ÖğrencHlere, çevre duyarlılığı kazandırarak sürdürülebHlHr çevrenHn önemHnH 

anlamalarını sağlamada ve üstlerHne düşen sorumluluğu yerHne getHrmelerHnde etkHlHdHr. 

(Veen vd.,2021; GambHno, vd., 2009).  Doğal alanlarda yürütülen faalHyetler, doğa Hle 

hemhal olup huzur duymalarını ve zHhHnlerHnH dHnlendHrmelerHnH sağlar. ÖğrencHlerHn 

çevreyle etkHleşHm kurmalarını sağlayarak duyarlılık gelHştHrmelerHnde önemlH yerH vardır 

(Çalışkan ve Yıldırım, 2022, s.29). ODÖ ortamlarında öğrenenler; Hnsan çevre HlHşkHsHnH 

daha HyH kavrayarak çevre duyarlılığı kazanma, farklılıklara saygı duyma, kültürel ve 

doğal mHrası koruma noktasında yetkHnlHk kazanacaktır (Küçük ve Yıldırım, 2019).  

ÖğrenmenHn nHtelHğHnH artırırken aynı zamanda öğrencHlerde Hz bırakmakta etkHnlHk 

sırasında yaşadıklarını, hHssettHklerHnH, paylaşımlarını uzun süre hatırlamaktadır 

(GHlbertson, vd., 2006). KHşHsel gelHşHmH sağlaması, motHvasyonu ve HlgHyH arttırması, 
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estetHk anlayış gelHştHrmesH öğrencHler üzerHndekH duyuşsal etkHlerdendHr (Schauble, vd., 

2002).  

ÖğrencHlerHn Hnformal öğrenme ortamlarındakH deneyHmlerH sorgulama becerHsHnH 

gelHştHrmelerHne, keyHf almalarına, bHlHm öğrenHmHne kHşHsel HlgH duymalarına ve bHlHmHn 

yararlı olabHleceğHnH görmelerHne olanak tanır. Bu ortamlarda öğrencHler; öğrenme HçHn 

etkHleşHm kurma, HlgH alanları Hle bağlantı kurma ve HsteklerH üzerHne halHhazırda veya HlgHlH 

konuları derHnlemesHne araştırma Hmkanı elde eder (NatHonal Research CouncHl, 2009). İlgH 

alanlarını belHrlemelerH meslek seçHmHne yön verebHlHr (Yaşar ÇetHn, 2021). ÖğrencHlerHn 

derse tutumunu olumlu etkHlemekle beraber öğrendHklerHnHn gerçek hayattakH nasıl 

kullanılacağını görmelerHnH sağlamaktadır (Gerber, vd., 2001, s.547). ÖğrencHlerHn derse 

karşı HlgHsHnH, tutumunu ve motHvasyonunu olumlu etkHlemesH, sosyal becerHlerHnH 

gelHştHrmesH öğrenmeyH arttırıcı duyuşsal etkHlerHdHr (PanHzzon ve Gordon, 2003; Ramey-

Gassert, vd., 1994, s.351; Bulca ve DemHrhan, 2019). Yaşamını öğrenme fırsatı olarak 

gören öğrencHler öğrenmeye olumlu tutum gelHştHrHr. Farklı becerHler kazanarak öğrenme 

potansHyelHnH üst sevHyelere çıkarır (SchneHderhan Opel ve Bogner, 2021). Sınıf dışı 

öğretHm etkHnlHklerH öğrencHlerde HlgH uyandırmakta ve heyecanlandırmaktadır (Schmool, 

2013). ÖğrencHlerHn öğrenHrken mutluluk duymasını sağlamaktadır (Weyer, 2009; Kara, 

2010; Bozdoğan ve Kavcı, 2016). Okul dışı öğrenme ortamlarında duyuşsal öğrenme Hle 

HlgHlH hedeflere (HlgHyH ve motHvasyonu arttırma, merak uyandırma, tutum gelHştHrme vb.) 

ulaşmak bHlHşsel hedeflere nazaran daha kolay olduğu söylenebHlHr. Alan gezHlerHnHn 

çoğunun kısa sürelH deneyHme dayanması kalıcı bHlHşsel etkHyH sağlamak HçHn yeterlH 

olmayabHlHr (DeWHtt ve StorksdHeck, 2008, s.183). 

 

2.4.3. Okul Dışı Öğrenme Ortamlarının Sosyal Alana Etk^s^ 

Öğrenmek HçHn sosyal çevre Hle etkHleşHm kurmak ve HlgH duyulan faalHyetlerH 

yürütürken karşılaşılan sorunları çözme sorumluluğunu üstlenmek önemlHdHr.  Kazanımlar 

doğrultusunda seçHlen okul dışı öğrenme ortamlarında öğrenenler, öğrendHklerHnH yenH 

durumlarda uygulama Hmkanı bulur. Bu ortamlarda yürütülen öğrenme faalHyetlerH Hle hem 

sosyal becerHlerHnH hem de problem çözme becerHlerHnH gelHştHrmelerH sağlanır (Rogoff, 

1990). Sosyal öğrenmenHn kaçınılmaz olduğu kompleks etkHnlHklerde öğrenenler 

dHsHplHnler arasında bağ kurar. Üst düzey düşünme sürecHnH Hşe koşarak bHr ürün ortaya 
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koyabHlHr. Bu süreçte dHğer kHşHlerden (öğretmen, velH, uzman, vd.) aldığı destekle veya 

farklı yollarla sosyal yönünü gelHştHrebHlHr (Donovan, vd., 1999). ÖğrencHler, serbest 

bHçHmde etkHleşHm kurarlar (Ramey-Gassert, 1997). Süreç HçHnde çevreyle kurulan 

etkHleşHm bHreyH sosyalleştHrmektedHr (Bozdoğan ve Kavcı, 2016, s.26; Meyer, 2008). Bu 

öğrenme deneyHmH öğrencHlerHn rahatlamasına ve kHşHlHklerHnHn benzersHz yönlerHnHn ortaya 

çıkmasında etkHlHdHr (Korkmaz, 2022). Öğrenen, yaratıcılık, öz yönetHm, HletHşHm, problem 

çözme ve takımla çalışma gHbH kHşHsel yeteneklerH okul dışı öğrenme ortamında gelHştHrme 

fırsatı elde eder (BHanchH ve Feasey, 2011 s.30).  

Doğal alanlarda da yürütülebHlen etkHnlHkler Hş bHrlHğH kurularak yürütülebHlHr 

(Atmaca ve Gökmen, 2020, s.271). Daha özgür hHssetmelerHnH sağlayacak bHr ortamda 

öğrenmeyH deneyHmleyen öğrencHler psHkolojHk olarak rahatlamakta HletHşHm becerHlerHnH 

gelHştHrmektedHr (NHchols, 1982, s. 1; Ramey Gassert, 1997)). Grupla çalışma alışkanlığı 

kazandırılması ve sorumluluk alarak bHlgHnHn yapılandırılması bu yöntemHn etkHlH 

yönlerHndendHr (Kozaner YenHgül, 2021, s.196). ÖğrencHler Hş bHrlHklH çalışmaya 

özendHrHrken aynı zamanda öğrendHklerHnH gerçek yaşamla HlHşkHlendHrmelerH sağlanır 

(Krakowka, 2012). Öğretmen ve öğrencH arasındakH paylaşımın artmasına ve HletHşHmHn 

gelHşmesHne katkı sağlar (Bamberger ve Tal, 2007). Bunun yanında öğrenenlerHn bHrbHrH Hle 

kurduğu etkHleşHmHn artması da sosyal becerHlerHn gelHşmesHnde etkHlHdHr (PanHzzon ve 

Gordon, 2003). 

 

2.5. Okul Dışı Öğrenme Etkinliklerinin Sorunları 

Okul dışı öğrenme ortamlarının öğretmenler tarafından tercHh edHlmesHnH etkHleyen 

etmenler vardır. Okul yönetHmHnHn ve aHlelerHn tutumu, öğretmen yeterlHlHğH, öğrencH 

HsteklerH öğretmenHn yöntemH tercHhHnH etkHleyen etmenlerdHr (Çalışkan ve Yıldırım, 2022, 

s.36). Bu ortamları kullanma kararı alındığında hazırlıklı olmak HçHn karşılaşılabHlecek 

güçlüklerHn farkında olmak gerekHr. MaddH Hmkanların ve zamanın kısıtlılığı, müfredatın 

yoğunluğu, test odaklı sınav sHstemH, HdarecH ve öğretmenlerHn faalHyetlerHn etkHlHlHğH 

konusunda hesap verme yükümlülüğü, maddH kısıtlılık (ulaşım, alan deneyHm ücretH) 

karşılaşılan güçlükler arasında gösterHlebHlHr (Anderson, vd., 2006).  

Bunlara ek olarak okul dışı öğrenmenHn sağlıklı bHr şekHlde yürütülmesHnHn önüne 

geçecek bHrtakım problemler şunlardır: 
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1.ÖğrencH grubunun kalabalık olması durumunda yönetHmHn güç olması, 

2.MeşakkatlH bHr süreç gerektHrmesH (Süreç öncesH hazırlık HçHn gereklH emek ve 

zaman), 

3. Ayrıntılı planlama gerektHrmesH, 

4.ÖğrencHlerHn bHrlHkte çalışma motHvasyonunun az olması durumunda yaşanan 

HletHşHm problemlerH, 

5.Uygulama ortamının materyal ve donanım bakımından yetersHz olması, 

6. MalHyetlH olması (ulaşım, yeme-Hçme, araç), 

7. Öğretmene yardımcı olacak personel gerektHrmesH, 

8.ÖğretmenHn ya da ortamda görevlH rehberHn bHlgH ve yaklaşım bakımından yeterlH 

bHlgHye sahHp olmaması, 

9. OrtamdakH uyaranların odaklanmayı etkHlemesH, 

10. ÖğretmenHnHn zamanla HlgHlH kaygısı (müfredat yetHştHrme), 

11Öğrenme HçHn gereken zamanın uzayabHlmesH, 

12.Öğretmene düşen sorumluluğun okul dışında artması, 

13. Grubun farklı özellHklerH olması (yaş, cHnsHyet, sağlık sorunu, deneyHm vb.), 

14. BHreysel öğrenenlere etkHsHnHn sınırlı olması, 

15. Olası kaza ve rHskHn kestHrHlememesH, 

(Şen, 2019 s.16; Atmaca ve Güven, 2020, s.271; Çalışkan ve Yıldırım 2021)  

Bu ortamların müfredata uygunluğunu kanıtlayarak dHğer öğretmenlerle koordHnelH 

bHçHmde etkHnlHğH organHze etmek, bazı öğrencHlerHn davranış problemlerHnH çözmeye 

çalışmak ve prosedürle HlgHlH HşlemlerHn uzunluğu da güç olan yönlerH arasındadır (DeWHtt, 

2007; Gammon, vd., 2002). Bu ortamlarda öğrencHlerHn odaklanmalarını sağlama ve 

davranış yönetHmHne odaklanmak yapılması planlanan eğHtsel çalışmaları (çeşHtlH çalışma 

yapraklarını doldurtma vb.) etkHleyebHlHr (KHsHel, 2007). 

 

2.6. Alanyazın Taraması 

Bu bölümde okul dışı öğrenme Hle HlgHlH yurt HçHnde ve dışında yürütülen 

çalışmaların HçerHğH hakkında bHlgH verHlecektHr. 
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2.6.1. Okul Dışı Öğrenme Etk^nl^kler^ ^le İlg^l^ Yapılan Ulusal Araştırmalar 

Yavuz (2023), Sosyal BHlgHler dersH kapsamında yer alan bHr öğrenme ünHtesHnHn 

(üretHm, tüketHm ve dağıtım) okul dışı ortamlardan yararlanılarak öğretHlmesHnHn 

öğrencHlerHn akademHk başarısına etkHsHnH tespHt etmeyH amaçladığı yarı deneysel 

araştırmayı 5. sınıf öğrencHlerH üzerHnde yürütmüştür. Deney grubunda yer alan öğrencHler, 

üç ayrı fabrHkaya götürülerek ünHte kapsamındakH kazanımlara ulaşması sağlanırken 

kontrol grubunda yer alan öğrencHlere sınıf HçHnde anlatım yöntemH kullanılmıştır. Deney 

ve kontrol grubuna uygulanan son test başarı testHnHn ANCOVA analHzHnHn sonucunda HkH 

grup arasındakH başarının deney grubu lehHne anlamlı farklılık olduğunu tespHt etmHştHr. 

Karbeyaz (2023), okul dışı ortamlarda gerçekleşen Hayat BHlgHsH dersHnHn Hlkokul 

öğrencHlerHnHn akademHk başarısına, tutumlarına ve çevreye davranışlarına etkHsHnH 

belHrlemeyH amaçlayan çalışmasında karma araştırma yöntemHnden yararlanmıştır. 

Araştırmanın nHcel kısmından elde edHlen bulguların (başarı testH, davranış ve tutum 

ölçeklerH) deney grubunun lehHne olduğunu; öğrencHlerHn okul dışı öğrenme ortamlarında 

keyHf aldığını, mutlu hHssettHğHnH, gezH sırasında arkadaşlarıyla sosyal etkHleşHmH arttığını 

saptamıştır. 

Tayşi Tafracı (2023), fen bilimleri dersi kapsamındaki vücudumuzdaki sistemler 

ünitesinin öğretiminde okul dışı öğrenme ortamlarının kullanılmasının 6. sınıf 

öğrencilerinin akademik başarılarına, derse yönelik tutumlarına ve bilimin doğası 

anlayışlarına etkisini incelemeyi amaçlamıştır. Karma araştırma yönteminin kullanıldığı 

araştırmanın nicel kısmında yarı deneysel desenden nitel kısmında ise yarı yapılandırılmış 

görüşme formları kullanılmıştır. Nicel araçlardan (başarı testi, tutum ölçeği, bilim 

doğasını anlama ölçeği) elde edilen verilerin betimsel analizi yapılmış ve deney 

grubundaki öğrencilerin lehine anlamlı farklılık olduğu sonucuna ulaşılmıştır. Nitel 

veriler; öğrencilerin okul dışı öğrenme ortamlarında dersin daha eğlenceli bulduğunu, 

konuyu ve yeni kavramları öğrenmelerini kolaylaştırdığını, mutlu hissettiklerini sonucunu 

göstermiştir. 

Ayyıldız (2023), okul dışı öğrenme ortamlarında yürütülen sosyal bilgiler dersi 

için yapılan tarihi mekan gezilerine yönelik 6. sınıf öğrencilerinin görüşlerini belirlemeyi 

amaçladığı çalışmasında nitel araştırma yöntemini kullanmıştır. Nitel araçlardan (Açık 

uçlu anket formu, yarı yapılandırılmış görüşme formu, öğrenci gezi günlüğü) elde edilen 
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verilerde öğrenciler; okul dışında -tarihi mekanlarda- bulunmaya ve ders işlemeye istekli 

duyduklarını, bu ortamlarda bulunmanın heyecan, mutluluk ve gurur verici olduğunu, 

mutlu hissettirdiğini belirtmiştir. Aynı zamanda öğrencilerin çevrelerindeki tarihi 

mekanlar konusunda bilgi sahibi olmasına, yaparak yaşayarak etkili öğrenmeler 

gerçekleştirmesine ve dersi sevmelerine fayda sağladığı sonucuna ulaşmıştır. 

Işıklı (2023), okul dışı öğrenme ortamlarındaki fen bilimleri dersinin akademik 

başarıya, derse karşı tutuma ve motivasyona etkisini belirlemeyi amaçladığı çalışmasında 

metatematik analiz yöntemini kullanmıştır. Literatür çalışması sonucu belirlenen 50 

çalışmanın analizi sonucunda okul dışı öğrenme ortamlarının akademik başarıya büyük 

düzeyde, derse yönelik tutuma orta düzeyde olduğu sonucuna ulaşılmıştır. Literatürde 

motivasyona yönelik çalışma sayısının yetersizliği sebebiyle analiz yapılmamıştır. 

Sarıgül (2021), fen bilimleri öğretmenlerinin okul dışı öğrenme ortamlarına 

düzenledikleri öğrenme faaliyetlerinin çeşitli aşamalarında (planlama, uygulama, 

değerlendirme-izleme) yaşadıkları sorunları ve çözüm yollarını belirlemeyi amaçladığı 

çalışmada nitel araştırma yöntemini kullanmıştır. Fenomenolojik desenin kullanıldığı 

araştırmada öğretmenlerle yapılan görüşmelerin sonucunda elde edilen sonuçlar 

öğretmenlerin gezi öncesinde sosyal becerilerini geliştirmek için planlama yapmadıklarını 

beceri gelişiminin gezi esnasında kendiliğinde gerçekleştiğini düşündüklerini 

belirtmişlerdir. Okul dışı gezilerinden uzun zaman sonra öğrencilerde bilişsel ve sosyal 

yönden olumlu etkiler gözlenmiştir. İzin alma süreci, gezinin maliyeti, sınıf yönetimi ve 

ulaşımın öğretmenlerin karşılaştıkları engeller olduğu sonucuna ulaşılmıştır. 

Aktaş (2022), okul dışı öğrenme ortamlarının sosyal bilgiler dersinde mekânsal 

düşünme becerilerini geliştirmek için nasıl kullanılacağını ve etkililiğini belirlemeyi 

amaçladığı çalışmasını eylem araştırması ile gerçekleştirmiştir. 6. sınıf öğrencilerine 

uygulanan nicel ve nitel veri toplama araçlarının analizi sonucunda okul dışındaki 

öğrenme ortamlarının öğrencilerin hem mekanı algılama ve kronolojik düşünme 

becerilerini hem de harita okuryazarlığı   geliştirdiği sonucuna ulaşılmıştır. Nitel veriler; 

öğrencilerin okul dışı ortamlarla ilgili bilgilerini ve motivasyonlarını arttırdığını, 

mekanlarla ders arasındaki ilişkiyi kurmalarını sağladığı, somut deneyimlerin dersi 

eğlenceli kılması öğrencilerin dersi sevmesini ve keyif almalarını sağlayıp odaklanmayı 

olumlu etkilediğini göstermiştir. 
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Acar (2022), fen bilimleri öğretmenleri ile yürüttüğü araştırmada öğretmenlerin 

okul dışı öğrenme ortamları ve kullanımıyla ilgili görüşlerini belirlemeyi amaçladığı 

araştırmada açık uçlu sorulardan oluşan bir görüşme anketi kullanmıştır. Verilerin analizi 

sonucunda öğretmenlerin sınıf içi öğrenme ortamları daha çok tercih ettiği sonucuna 

ulaşmış olup sebebinin sorumluluklarını arttırması, deneyim eksikliği, idarenin 

desteklememesi, rehberlerin ve yardımcıların ilgisizliği, sınıf mevcudunun fazla olması 

gibi nedenlerden kaynaklandığını belirlemiştir. Buna karşın bu ortamların öğrencilerin 

bilimsel süreç becerileri kapsamında yer alan becerileri (gözlem yapma, verileri kaydetme 

ve yorumlama, hipotez kurma), iletişim kurma ve analitik düşünme, farklı disiplinler 

arasında ilişki kurma ve yaratıcı düşünme becerilerini geliştirmede etkili olduğunu 

belirtmiştir. 

Dere (2022), okul öncesi eğitimde okul dışı öğrenme ortamlarının kullanılması 

hakkında öğretmen görüşlerini belirlemeyi hedeflediği çalışmada okul öncesi 

öğretmenleri ile yarı yapılandırılmış görüşme gerçekleştirmiştir. Araştırma sonucunda 

öğretmenlerin okul dışı ortamları daha çok fen ve doğa incelemeleri yapmak için 

kullandıklarını ve genelde fabrikaları tercih ettiklerini, belirlemiştir. Öğrencilerin tüm 

gelişim alanına hitap eden okul dışı öğrenme ortamlarının iletişim kurmaları, yaratıcı 

düşünme, gözlem yapma, birtakım değerleri (saygı, yardımseverlik, sorumluluk alma) 

kazandırmada etkili olduğu sonucuna ulaşılmıştır. 

Şengül (2022), okul öncesi öğretmenlerinin alan gezileri hakkında görüşlerini 

belirlemeyi hedeflediği çalışmada nitel araştırmada öğretmen görüşme formlarını 

kullanmış ve öğretmenlerin gezi alanını öğrenciye uygunluğu, güvenli olması kriterlerine 

göre seçtiklerini gezideki deneyimlerin öğrencilerin aidiyet kazanmasına, sosyal 

becerilerini geliştirmesine ve grup içinde sorumluluk almasını sağladığını tespit etmiştir. 

Taytaş (2022), okul gezilerine ilişkin öğretmen görüşlerini belirlemek için 

betimsel tarama yöntemini kullanmıştır. Uygulanan anketten elde edilen veriler 

öğretmenlerin kültürel değerlerin kazandırılması için okul gezilerini önemli gördüklerini 

ancak izin sorunu, maddi kısıtlılık gibi nedenlerden ötürü çok fazla tercih etmediklerini 

tespit etmiştir. 

Bakioğlu ve Karamustafaoğlu (2020), okul dışı öğrenme ortamlarının derste 

kullanılmasına yönelik öğrenci görüşlerini tespit etmeyi hedeflediği çalışmayı 5. sınıf 
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öğrencileri ile yürütmüştür. Tıp fakültesi, ağız ve diş sağlığı merkezi ve diyaliz merkezi 

ziyaretleriyle ilgili görüşme formlarından edinilen verilerin analizi sonucunda okul dışı 

ortamların öğrenmeler üzerinde olumlu katkısı olduğunu, yeni bilgiler kazandırmada ve 

beceri geliştirmede etkili olduğu sonucuna ulaşılmıştır. 

Çebi (2018), farklı okul dışı öğrenme ortamlarının (botanik bahçesi, akvaryum, 

bilim merkezi) öğrencilerin fen dersine ilgi ve tutumuna etkisini belirlemeyi hedeflediği 

araştırmasında nitel araştırma yöntemini kullanmış ve iki haftada bir farklı yerlere yapılan 

ziyaretlere ilişkin öğrencilerin görüşlerini almak için yarı yapılandırılmış görüşme 

formlarını kullanmıştır. Araştırmanın sonunda derse olumsuz tutuma sahip öğrencilerin 

olumlu tutum geliştirdiğini, ders ile gerçek hayat bağlantısını kurarak dersin gerektirdiği 

sorumlulukları almaya istekli olduklarını belirlemiştir.  

Karakılçık ve Uçar (2022), okul dışı fen ortamlarının 8-12 yaş öğrencilerin 

girişimcilik becerisine etkisini belirlemeyi hedeflemiştir. Öğrencilerden görüşme ve 

gözlem yoluyla elde edilen verilerin analizi sonucunda okul dışı fen ortamlarında 

öğrencilerin rahat hissettiğini, öğretmenlerine güven duyduklarını, sınav ve eleştirilme 

kaygısından uzak olduklarını ve risk almaktan çekinmediklerini sonucuna ulaşılmıştır. 

Karbeyaz ve Karamustafaoğlu (2021), sınıf öğretmenlerinin okul dışı öğrenme 

ortamlarının öğretime katkısına ilişkin görüşlerini belirlemeyi amaçladıkları çalışmada 

nitel araştırma yöntemini kullanmıştır. Öğretmenler, okul dışı ortamların soyut bilgiyi 

somut kıldığını ve yaparak yaşayarak öğrenme imkanı sağladığını ifade etmiştir.   

Demirel ve Özcan (2020), ortaokul 7. sınıf öğrencilerinin okul dışı öğrenme 

hakkındaki görüşlerini tespit etmeyi araştırmayı durum çalışması ile yürütmüştür. 

Öğrencilerin Konya Tropikal Kelebek Bahçesi gezisi öncesi ve sonrası toplanılan verilerin 

analizi sonucunda öğrenciler yaptıkları gezinin derste öğrendiklerini pekiştirdiğini, ilgi 

çekici ve merak uyandırıcı olduğunu ifade etmişlerdir. Araştırmacılar, öğrencilerin 

kavram yanılgılarının giderilmesi ve aralarındaki etkileşimi arttırmak amacıyla gezi 

faaliyetlerine sık yer verilmesi gerektiğini önermiştir. 

Aydın (2019), 7. sınıf fen bilimleri dersi kapsamındaki “Evsel Atıklar ve Geri 

Dönüşüm” konusunun öğretimi için okul dışı öğrenme ortamlarını kullanılmasının 

öğrencilerin çevreye yönelik tutumlarına etkisini amaçladığı araştırmada karma yöntem 

kullanmıştır.  Araştırma sonucunda deney grubundaki öğrencilerin çevre tutum 
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ölçeğinden aldıkları puan daha yüksek çıkmıştır. Nitel veriler de nicel verileri 

desteklemiştir. 

Türkmen (2019), okul dışında Tarih öğretimine ilişkin tarih öğretmenlerinin 

görüşlerini belirlemek için nitel araştırma yöntemini kullanmıştır. Öğretmenlerin 

görüşlerinin analizi sonucunda okul dışı öğrenme ortamlarının kalıcı öğrenmeye ve farklı 

yaşantılar sunmada etkili olduğu, dersi somut kıldığı, uygulamalı öğrenme imkanı verdiği 

sonucu tespit edilmiştir. 

Kubat (2018), okul dışı öğrenme ortamlarına ilişkin fen bilimleri öğretmenlerinin 

görüşlerini incelemek için nitel araştırma yöntemini kullanmıştır. Öğretmenler, okul dışı 

ortamların sınıf içindeki eğitimi desteklediğini, yaparak yaşayarak öğrenmeyi sağladığını, 

öğrenciler arası etkileşimi artırdığını, üst düzey düşünme becerilerinin gelişiminde etkili 

olduğunu ifade etmiştir. 

Uludağ (2017), okul öncesinde okul dışı fen ortamlarından yararlanılmasının 

öğrencilerin bilimsel sürecine becerini nasıl etkilediğini incelemeyi hedeflediği 

araştırmayı yarı deneysel model kullanmıştır. Bilim merkezi, müze, gezegen evi, 

akvaryum gibi ortamlardaki fen aktivitelerinin kalıcı öğrenmeyi sağladığını ve bilimsel 

süreç becerilerini geliştirdiği sonucuna ulaşmıştır.  

 

2.6.2. Okul Dışı Öğrenme Etkinlikleri ile İlgili Yapılan Uluslararası 

Araştırmalar 

Jung ve Shelton (2023), tarafından okul dışı öğrenme deneyimlerinin öğrenciler 

üzerindeki etkisini belirlemek için üniversite öğrencilerine katıldıkları kampla ilgili anket 

uygulanmıştır. Çalışma sonucunda öğrenciler, farklı deneyimler yaşamalarına imkan 

veren bu ortamdan memnun olduklarını ve ilgilerinin arttığını ifade etmiştir. 

Röllke ve Grobmann (2022), tarafından öğrenci laboratuvarına yapılan gezinin 

öğrencilerin içsel motivasyonuna etkisi incelemeyi amaçladıkları vaka çalışmasında 11. 

ve 12. sınıf öğrencilerine ölçek uygulamıştır. Araştırmada, okul dışı öğrenme 

laboratuvarlarının içsel motivasyonu artırdığı, özerk hareket etmeyi ve rekabetçi 

özellikleri desteklediği sonucuna ulaşılmıştır. 

Sullivan, vd., (2021) okul dışı öğrenme ortamlarının öğrencilerin bilgi ve 

becerilerini ne ölçüde etkilediğini belirlemek için karma araştırma yöntemini kullanmış 
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ve anket ve görüşme formları aracılığıyla veri toplamıştır. Elde edilen verilerin analizi 

sonucunda bu ortamların bilişsel bakımdan; yaratıcı, eleştirel düşünme ve kendini 

yönetme becerisini sosyal bakımdan; iletişim becerilerini ve dayanışmayı olumlu 

etkilediğini tespit etmiştir. 

Mierdel ve Bogner (2021), çalışmalarında öğrencilerin gen laboratuvarında 

planlanan derslerin öğrencilerin akademik başarısına ve algılarına etkisini belirlemeyi 

amaçlamış ve yarı deneysel deseni kullanmıştır. Çalışma sonunda öğrencilerin gen 

laboratuvarında konuyu daha iyi kavradığını, başarı testi puanlarında deney grubunun 

lehine olduğu belirlenmiştir. 

Salmi, vd., (2023), çalışmasında uzay temalı bilim sergisinin öğrencilerin bireysel, 

motivasyonel ve durumsal ilgileri üzerindeki etkilerini nicel yöntemle incelemeyi 

amaçlamıştır. Bunun için Finlandiya’da 11- 13 yaş aralığındaki öğrencilerle çalışılmıştır. 

Araştırmanın sonuçları STEAM bağlamlı bilim sergisinin öğrencilerin bilime duydukları 

ilgiyi ve motivasyonlarını arttırdığı, ayrıntılı bilgi edinmesinde ve öğrendiklerinin kalıcı 

olmasında etkili olduğu tespit edilmiştir.  

 Canovan (2019), araştırmasında bilim festivali ziyaretlerinde gerçekleşen 

öğrenmenin türünü ve bu ortamdaki öğrenmenin ne denli etkili olduğunu belirlemeyi 

hedeflemiştir. Bu ortamı, öğretmenlerin, öğrencilerin ve festival organizatörlerinin bakış 

açısı üzerinden incelemiştir. Öğretmenler ve organizatörler, öğrencilerin genellikle 

duyuşsal öğrenmelerinde etkili olduğunu ilham verici ortamlarda heyecan duyduklarını, 

kariyer seçimlerine yön verdiğini ifade etmiştir. Öğrencilerin, küçük bir kısmı bu ortamda 

bilişsel öğrenmeler gerçekleştiğini belirtirken, kariyer seçimi noktasındaki katkılarına hiç 

değinmemiştir.  

 Fűz (2018), çalışmasında ilkokullarda okul dışı öğrenme ortamlarının nasıl 

kullanıldığını ve genel tutumları, uygulamadaki engelleri belirlemek amacıyla geniş 

ölçekli çevrim içi anket uygulamıştır. Sonuçlar, okulların temel müfredatla ilgili 

yenilikleri takip etmesine rağmen bu tür etkinliklere az yer verildiğini tespit etmiştir. 

Müfredata uyarlama güçlüğü ve finansal problemler sık kullanılmama nedeni arasında 

gösterilmiştir. 

Henriksson (2018), çalışmasında ilkokul öğretmenlerinin fen bilimleri dersinde 

okul dışı öğrenmeye ilişkin algılarını belirlemeyi amaçlamıştır. Öğretmenlerle yarı 
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yapılandırılmış görüşme yapılarak yürütülen araştırmada daha önceki araştırmalardan 

farklı olarak okul dışı öğrenme için somut öğrenme hedeflerin konulması gerektiğine 

vurgu yapılmıştır. Araştırmada açık alandaki etkinlikler yoluyla öğrencilerin doğayı 

inceleme imkanı elde ettiğini, ilgilerini arttırdığı sonucuna ulaşılmıştır. Öğretmenler, okul 

dışı öğrenmeyi tanımlarken daha çok duyuşsal (ilgi arttırma) ve somut etkinlik ve 

uygulama özelliğine sahip olduğunu belirtmiştir. Okul dışı eğitimi olumsuz etkileyen 

etmenlerin genellikle örgütsel ve maddi yönler olduğu ifade etmişlerdir.  

Clarke Vivier ve Lee (2018), öğretmenlerin okul dışı öğrenmeyi planlama ve 

uygulama tecrübelerini ve öğrenme sürecini etkileyen durumları tespit etmek için 

öğretmenlere (n=309) çevrim içi anket uygulamıştır. Öğretmenler bu ortamların; 

öğrenciyi sosyal becerilerini geliştirdiğini, derse ilgiyi motivasyonu arttırdığı ancak 

planlama yapma, ulaşım sorunu, maddi sorun, idare ve veli desteğinin yetersiz olması, 

müfredat-ortam ilişkisi kurulması yönünden sorun yaşadıklarını ifade etmişlerdir. 

Richmond, vd., (2017), araştırmasında açık havada gerçekleştirilen ve macera 

eğitiminin aynı okula devam eden 7., 9. ve 11. sınıf öğrencilerinin duyuşsal davranışlara 

ve sosyal becerilere etkisini incelemeyi amaçlamıştır. Bunun için hem öğrencilerle hem 

de eğitimcilerle yarı yapılandırılmış görüşmeler yapılmış okul dışı ortama katılımın hem 

kısa süreli hem de uzun vadeli etkilerinin derinlemesine incelenmiştir. Sonuç olarak 

öğrencinin akademik başarısını destekleyen okul dışı gezi programının öğrenciler 

arasındaki sosyal bağlılığı arttırdığı, kişisel gelişimlerini ve benlik algılarını olumlu 

etkilediği tespit edilmiştir. 

Lavie-Alon ve Tal (2017), doğal alanların okul dışı öğrenmede kullanılabilecek 

etkili ortamlar olduğunu değindikleri çalışmada eğitimcilerin saha gezileri sırasında 

rehberlik yaparken doğal alanları kullanım biçimlerini ve kullanımının öğrencilerin 

öğrenmelerini nasıl etkilediğini tespit etmeyi amaçlamıştır. Bunun için doğal alanlarda 

yürütülen 20 saha gezisinin veri (gözlem, anket=569 öğrenci, öğrenci görüşmeleri) 

incelemesi yapılmıştır. Sonuç olarak öğretmenlerin doğal alanlarda daha çok bilimsel 

kavram ve olgulara vurgu yaptığını değer ve tutum geliştirmeye yönelik çalışmalara 

nadiren yer verdikleri belirlenmiştir. Yapılandırılmış ve öğrenciyi aktif kılan çevresel 

eylemlerin öğrencilerin çevresel davranış ve niyetlerini biçimlendirmenin etkili bir yolu 

olduğu vurgulanmıştır. 
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Sturm ve Bogner (2016), doğal bilim müzesinde ve sınıf içinde yürütülen öğrenme 

etkinliklerinin öğrencilerin motivasyonuna etkisini belirlemek için ortaokul öğrencileri 

(n=190) ile yarı deneysel çalışma gerçekleştirmiştir. Veri toplamak için “ön-son test ve 

içsel motivasyon envanteri” kullanmıştır.  Çalışmanın sonunda öğrenmelerini doğal 

müzede gerçekleşen deney grubu öğrencilerinin motivasyonlarının daha yüksek olduğu 

ve kontrol grubuna nazaran daha çok bilgi öğrendiği belirlenmiştir. 

Sim (2015), araştırmasında müze, hayvanat bahçesi ve çevre merkezlerindeki 

öğrenci deneyimlerinin öğrenme düzeylerine etkisini belirlemeyi amaçlamıştır. Karma 

yöntemle yürütülen araştırmanın katılımcıları ilkokul öğrencileridir. Ön ve son ziyaretteki 

öğrenci görüşmeleri, video kayıtları ve görüşmelerinin analizi sonucunda öğrencilerin bu 

ortamlarda yaptıkları keşifler motivasyonlarını olumlu etkilemiştir. Hayvanat bahçesi 

gezisi, farklı hayvan türlerini tanımlamalarını ve özelliklerini hatırlamalarını 

kolaylaştırmıştır. Müze gezileri, gözlem yapma, keşfetme, okuma ve tanımlama 

becerilerini geliştirmiştir. Bu ortamların dönüştürücü ve etkileyici yönlerinin farkında 

olunması gerektiği önerilmiştir. 

Fägerstam ve Samuelsson, (2014), okul dışı öğrenme ortamlarının matematik 

öğrenme performansına ve öz düzenlemeye etkisini incelemek amacıyla yarı deneysel 

çalışmadan yararlanmıştır. 7. sınıf öğrencileri ile 10 hafta boyunca okul dışı öğrenme 

etkinliği gerçekleştirilmiştir. Veriler incelendiğinde deney grubu öğrencilerinin akademik 

performansının daha yüksek olduğu, öz düzenleme becerileri kıyaslandığında gruplar 

arasında belirgin bir değişiklik olmadığı sonucuna ulaşılmıştır.  

Ernst (2014), okul öncesi öğretmenlerinin okul dışı doğal alanları kullanımlarına 

ilişkin inanç ve uygularını incelemek için 46 eğitimci ile anket çalışması 

gerçekleştirilmiştir.  Öğretmenler; ulaşım sorunu, zaman kısıtlılığı, hava koşulları ve 

güvenlik kaygısı bu ortamların kullanımını etkileyen birincil engeller olduğunu 

belirtmiştir. Araştırmacı öğretmenlerin okul dışı öğrenmeye yönelik inançlarına 

odaklanmak yerine olası engelleri çözmek için çabalanması ve daha sık kullanılması 

gerektiğini önermiştir. 

Benton (2013), araştırmasında alan gezilerinin öğrencilerin fen dersine karşı 

ilgilerini arttırmada ve akademik başarısını geliştirmede etkililiğini belirlenmesi için 6 ay 

boyunca ayda bir kez etkinliklere katılan 5. sınıf öğrencileri üzerinde bir durum çalışması 
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yürütmüştür. Bu çalışmanın sonunda öğrencilerin puanlarında önceki yıllara göre bir artış 

gözlenmiş ve öğrencilerle yapılan ön ve son görüşmelerin analizi içsel motivasyonlarının 

artmasında etkili olduğunu tespit etmiştir. 

Schmoll (2013), çalışmasında okul dışı öğrenme ortamlarından olan 

planetaryumların öğrencilerin öğrenmeleri üzerindeki etkilerini saptamayı amaçlamıştır. 

Karma yönteme dayalı araştırma 4. ve 5. sınıf öğrencileri ile yürütülmüştür. Görüşme, 

video kayıtları, anket ve çalışma yaprakları yoluyla toplanan verilerin nitel ve nicel analizi 

sonucunda planetaryumların öğrencilerin kariyer seçimine yön verebileceği, kavram 

yanılgılarını gidermede etkili olduğu sonucuna ulaşılmıştır. 

Randler, vd., (2012), hayvanat bahçesi gezisinin omurgalı hayvanların 

adaptasyonu ve davranışları konusunun öğretimi için kullanımının öğrencilerin 

bilgilerinin kalıcılığına etkisini belirlemeyi hedeflediği araştırmayı 10-12 yaş grubu 

öğrencileri ile yürütmüştür. Deneysel desenin kullanıldığı çalışmada gezi öncesi, geziden 

hemen sonra ve geziden altı hafta sonra bilgi testi kullanılarak veri toplanmıştır. Sonuç 

olarak deney grubunda yer alan öğrencilerin yeni ve kalıcı öğrenme bakımından kontrol 

grubundan daha yüksek puan elde ettiği tespit edilmiştir. 

Fägerstam ve Blom (2013), okul dışı öğrenme ortamlarında yürütülen matematik 

ve biyoloji dersinin öğrencilerin öğrenmelerine ve tutumlarına etkisini araştırmak için 

karma yöntem kullanmıştır. Araştırmanın çalışma grubunu 13-15 yaş aralığındaki lise 

öğrencileri oluşturmuştur. Deney grubu öğrencileri öğrenme etkinliklerini okul dışı 

ortamlarda kontrol grubunda yer alan öğrenciler sınıf ortamında gerçekleştirmiştir. 

Etkinlik sonrası deney grubu öğrencileri ile yarı yapılandırılmış görüşme yapılmıştır. Nitel 

ve nicel verilerin analizi sonucunda okul dışı öğrenme ortamlarının kullanımı öğrencilerde 

bilişsel ve duyuşsal anlamda gelişimi olumlu etkilemiş, akranlar birbirlerinin 

öğrenmelerini desteklemiş ve bilginin kalıcılığını arttırmıştır. 

Karpinnen (2012), açık hava macera eğitimle uygulamalı bir eylem araştırması 

yürüttüğü çalışmasında, sınıf içinde işlenen konularla ilişkili olarak düzenlenen okul dışı 

macera etkinliklerinin öğrencilerin doğayı öğrenme alanı olarak kullanma ve çevre 

farkındalığı geliştirmede etkili olduğunu aynı zamanda motivasyonu arttırdığını tespit 

etmiştir. 
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Tablo 2.2. Yurt içinde ve yurt dışında yapılan çalışmalar 

Sıra 
No Yıl Yayın Adı Yazar Yayın Yer9 Örneklem 

1 2023 

5. sınıf sosyal b5lg5ler ders5 
üret5m, dağıtım ve tüket5m 

öğrenme alanının 
öğret5m5nde okul dışı 
öğrenme ortamlarının 

kullanılmasının öğrenc5 
başarısına etk5s5 

 Yavuz  Türk5ye        5.sınıf 

2 2023 

Okul dışı öğrenme 
ortamlarının öğrenc5ler5n 
hayat b5lg5s5 ders5ndek5 

akadem5k başarı, tutum ve 
çevreye yönel5k 

davranışlarına etk5s5 

Karbeyaz Türk5ye 3.sınıf 

3 2023 

Okul dışı öğrenme 
ortamlarının fen b5l5mler5 

ders5 6. Sınıf vücudumuzdak5 
s5stemler ve sağlığı 

ün5tes5n5n öğret5m5ne 
etk5s5n5n 5ncelenmes5 

Tayş5-Tafracı Türk5ye 6.sınıf 

4 2023 

Sosyal B5lg5ler Ders5nde 
Okul Dışı Öğrenme 

Ortamları Bağlamında 
Gerçekleşt5r5len Tar5h5 

Mekan Gez5ler5yle İlg5l5 
Öğrenc5 Görüşler5 

Ayyıldız Türk5ye 6.sınıf 

5 2023 

Okul dışı öğrenme 
ortamlarının fen eğ5t5m5ndek5 
etk5l5l5ğ5ne yönel5k b5r meta-

anal5z çalışması 

Işıklı Türk5ye Dokümanlar 
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6 2021 

Fen B&l&mler& 
Öğretmenler&n&n Okul Dışı 

Öğrenme Ortamlarına 
Gerçekleşt&r&len Gez&lere 

Yönel&k Deney&mler& 

Sarıgül Türk5ye Fen b5lg5s5 
öğretmenler5 

7 2022 

Sosyal b5lg5ler ders5nde 
mekânsal düşünme 

becer5ler5n5n 
gel5şt5r5lmes5nde okul dışı 
öğrenme ortamlarının rolü: 

B5r eylem araştırması 

Aktaş Türk5ye 6.sınıf 

8 2022 

Fen b5l5mler5 
öğretmenler5n5n okul dışı 
öğrenme ortamları ve bu 
ortamların kullanımına 

yönel5k görüşler5n5n 
5ncelenmes5 

Acar Türk5ye Fen b5lg5s5 
öğretmenler5 

9 2022 

Okul önces5 eğ5t5m5nde okul 
dışı öğrenme ortamlarının 

kullanımı hakkında 
öğretmenler5n görüşler5 

Dere Türk5ye Okul önces5 
öğretmenler5 

10 2022 

Okul Önces5 
Öğretmenler5n5n Alan Gez5s5 

Hakkındak5 Görüşler5 ve 
Uygulamaları (Proje Ödev5). 

Şengül Türk5ye Okul önces5 
öğretmenler5 

11 2022 

Okullarda gerçekleşt5r5len 
okul gez5ler5n5n öğretmen 

görüşler5ne göre 
değerlend5r5lmes5 

Taytaş Türk5ye  Öğretmen 

Tablo 2.2. (devamı) 
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12 2020 

Okul Dışı Öğrenme 
Ortamlarının Öğret5m 
Sürec5nde Kullanımına 

Yönel5k Öğrenc5 Görüşler5 

Bak5oğlu ve 
Karamustafaoğlu Türk5ye 5.sınıf 

13 2018 

Farklı okul dışı öğrenme 
ortamlarının, öğrenc5ler5n 
fen b5l5mler5 ders5ne karşı 
5lg5 ve tutumlarına etk5s5 

Çeb5 Türk5ye Ortaokul 
öğrenc5ler5 

14 2022 

Bazı temel g5r5ş5mc5l5k 
becer5ler5n5n okul dışı 
öğrenme ortamlarında 

gel5ş5m5n5n bet5mlenmes5. 

Karakılçık ve Uçar Türk5ye 8-12 yaş 
öğrenc5ler 

15 2021 

Okul dışı öğrenme 
ortamlarının öğret5me katkısı 

hakkında sınıf 
öğretmenler5n5n görüşler5 

Karbeyaz ve 
Karamustafaoğlu Türk5ye Sınıf 

öğretmenler5 

16 2020 

Ortaokul öğrenc5ler5 5le b5r 
okul dışı öğrenme ortamına 

alan gez5s5: Trop5kal kelebek 
bahçes5 örneğ5. 

Dem5rel ve Özcan Türk5ye 7.sınıf 

17 2019 

“Evsel Atıklar ve Ger5 
Dönüşüm” Konusunun Okul 

Dışı Öğrenme Ortamı 5le 
Desteklenmes5n5n 7. Sınıf 

Öğrenc5ler5n5n Çevre 
Tutumuna Etk5s5n5n 

İncelenmes5. 

Aydın  Türk5ye 7.sınıf 

Tablo 2.2. (devamı) 
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18 2019 

Tar5h Öğretmenler5n5n Okul 
Dışı Tar5h Öğret5m5 
Algılarının Çeş5tl5 

Değ5şkenler Açısından 
İncelenmes5 

Türkmen Türk5ye Tar5h 
öğretmenler5 

19 2018 

Okul dışı öğrenme ortamları 
hakkında fen b5lg5s5 

öğretmen adaylarının 
görüşler5. 

Kubat Türk5ye 
Fen b5lg5s5 
öğretmen 
adayları 

20 2017 

Okul dışı öğrenme 
ortamlarının fen eğ5t5m5nde 
kullanılmasının okul önces5 

dönemdek5 çocukların 
b5l5msel süreç becer5ler5ne 

etk5s5 

Uludağ  Türk5ye  Okul önces5 

21 2023 

Good News! New 5s Good: 
Novelty as a Key Feature of 

Advanced Academ5c 
Programs that Create 

Pos5t5ve Learner 
Exper5ences. 

Jung ve Shelton ABD Ün5vers5te 
öğrenc5ler5 

22 2022 

 Pred5ctors of students’ 
5ntr5ns5c mot5vat5on 5n a 
b5otechnolog5cal out-of-

school student lab. 

Röllke ve Grobmann Almanya Ortaokul 
öğrenc5ler5 

23 2021 

Develop5ng twenty-f5rst 
century sk5lls 5n out-of-

school educat5on: the br5dge 
21 trans5t5on year 

programme. 

Sull5van, K., Bray, A. 
& Tangney, B. İrlanda Öğrenc5ler 

Tablo 2.2. (devamı) 
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24 2021 

Invest5gat5ons of modellers 
and model v5ewers 5n an out-

of-school gene technology 
laboratory 

M5erdel ve Bogner Almanya 9.sınf 
öğrenc5ler5 

25 2023 

Is there deep learn5ng on 
Mars? STEAM educat5on 5n 

an 5nqu5rybased out-of-
school sett5ng 

Salm5 F5nland5ya 11-13 yaş 
öğrenc5ler 

26 2019 

More than a grand day out? 
Learn5ng on school tr5ps to 
sc5ence fest5vals from the 
perspect5ves of teachers, 

pup5ls and organ5sers. 

Canovan Kanada 
Öğretmen, 
Öğrenc5, 

Organ5zatör 

27 2018 

Out-of-School Learn5ng 5n 
Hungar5an Pr5mary 

Educat5on: Pract5ce and 
Barr5ers. 

Fűz Macar5stan Sınıf 
öğretmenler5 

28 2018 

Pr5mary School Teachers' 
Percept5ons of Out of School 

Learn5ng w5th5n Sc5ence 
Educat5on 

Henr5ksson F5nland5ya  Sınıf 
öğretmenler5 

29 2018 

Because l&fe doesn’t just 
happen &n a classroom: 
elementary and m&ddle 

school teacher perspect&ves 
on the benef&ts of and 

Obstacles to, out-of-school 
learn&ng. 

Clarke V5v5er ve Lee Wash5ngton Ortaokul 
öğretmenler5 

Tablo 2.2. (devamı) 
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30 2017 

Complement5ng classroom 
learn5ng through outdoor 

adventure educat5on: out-of-
school-t5me exper5ences that 

make a d5fference, 

R5chmond vd., ABD 7., 9., 11.sınıf 
öğrenc5ler5 

31 2017 

F5eld tr5ps natural 
env5ronments: how outdoor 
educators use the phys5cal 

env5ronment 

Lavie-Alon ve Tal İsra5l Ortaokul 
öğrenc5ler5 

32 2016 
Learn5ng at workstat5ons 5n 
two d5fferent env5ronments: 
A museum and a classroom 

Sturm ve Bogner Almanya 
6. ve 7.sınıf 
öğrenc5ler5 

 

33 2015 

Learn5ng about B5od5vers5ty: 
Invest5gat5ng Ch5ldren’s 

Learn5ng at a 
Museum, Env5ronment 

Centre and a L5ve An5mal 
Show 

S5m S5ngapur 4.sınıf  
öğrenc5ler5 

34 2014 

Learn5ng ar5thmet5c outdoors 
5n jun5or h5gh school 

5nfluence on performance 
and self-regulat5ng sk5lls 

Fägerstam ve 
Samuelsson İsveç 7.sınıf 

öğrenc5ler5 

36 2014 

Early ch5ldhood educators’ 
use of natural outdoor 

sett5ngs as learn5ng 
env5ronments: an exploratory 

study of bel5efs, pract5ces, 
and barr5ers 

Ernst ABD Öğretmenler 

Tablo 2.2. (devamı) 
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37 2013 
The Role of Intr5ns5c 

Mot5vat5on 5n a Sc5ence 
F5eld Tr5p 

Benton ABD 5.sınıf 

38 2013 
Toward a Framework for 

Integrat5ng Planetar5um and 
Classroom Learn5ng 

Schmoll ABD 4. ve 5.sınıf 
öğrenc5ler5 

39 2012 

Adolescent Learn5ng 5n the 
Zoo: Embedd5ng a Non-

Formal Learn5ng 
Env5ronment to Teach 

Formal Aspects of Vertebrate 
B5ology. 

Randler vd., Almanya 10-12 yaş 
öğrenc5ler 

40 2013 

Learn5ng b5ology and 
mathemat5cs outdoors: 

effects and att5tudes 5n a 
Swed5sh h5gh school context 

Fägerstam ve Blom İsveç 13-15 yaş 
öğrenc5ler 

41 2012 

Outdoor adventure educat5on 
5n a formal educat5on 
curr5culum 5n F5nland: 

Act5on research appl5cat5on 

Karp5nnen F5nland5ya Ortaokul 

Tablo 2.2. (devamı) 
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BÖLÜM III 

 

 

YÖNTEM 

 

 

Bu bölümde araştırmanın modeli, veri toplama ve veri analizi kısımları yer 

almaktadır. Çalışmanın daha doğru anlaşılmasını sağlamak için doküman incelemesine 

dayalı meta-tematik analiz hakkında detaylı biçimde bilgi verilmiştir. Veri toplama 

kısmında meta-tematik analizde kullanılacak çalışmaların nasıl elde edildiği (araştırmaları 

meta-analize dahil etme ve hariç tutma kriterleri), veri analizi kısmında ise ulaşılan 

verilerin meta-tematik analizinin nasıl gerçekleştiği açıklanmıştır. 

 

3.1. Araştırmanın Modeli 

Okul dışı öğrenme ortamlarının bilişsel, duyuşsal, sosyal bakımdan etkililiğini ve 

sorunlarını incelenmesini amaçlayan bu çalışmada nitel araştırma yöntemi kullanılmıştır. 

Nitel araştırma, çeşitli gelişmeler neticesinde benimsenen uygulamaların her yönüyle 

ayrıntılı biçimde incelenmesine anlaşılmasını sağlayarak farklı bakış açıları 

geliştirilmesinde etkilidir (Seggie ve Bayyurt, 2017, s.16). Bu nitel çalışmada, doküman 

incelemesine dayalı bir analiz çeşidi olan meta-tematik analiz kullanılmıştır. Nitel 

verilerin doküman incelemesi bağlamında ayrıntılı, kapsamlı ve bütüncül biçimde 

irdelenmesine meta-tematik analiz denilmektedir (Batdı, 2020). Nitel çalışmalardaki 

katılımcı görüşlerinin analizi sonucunda oluşan tema-kodlar, araştırmacının bakış açısıyla 

ortak noktada detaylı incelenmesi ile anlamlı yeni tema ve kodlara ulaşılır (Batdı, 2019). 

Araştırmada bütüncül bir bakış açısı ile detaylı incelemeler yapabilmek amacıyla meta-

tematik analiz yoluyla nitel yöntemle yürütülmüş çalışmaların bulguları ayrıntılı 
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incelenmiş ve kodlama yapılarak nitel bulgulara ulaşılmıştır. Çalışmanın bu bölümünde 

meta-tematik analiz hakkında bilgi verilmiş izlenen yol adım adım anlatılmıştır. 

 

3.1.1. Meta-Tematik Analiz 

Bu çalışmada okul dışı öğrenme ortamlarının bilişsel, duyuşsal, sosyal alana 

etkilerini ve sorunlarını meta-tematik analiz yoluyla incelenmesi amaçlanmıştır. Bu 

amaca doğrultusunda ulusal ve uluslararası yazında okul dışı öğrenme ortamlarının 

kullanımını konu edinen 2013-2023 yılları arasında yürütülen araştırmalar meta-tematik 

analize tabi tutulmuştur. Metatematik analiz ile incelenecek çalışmaların nitel 

desenlenmiş, katılımcı görüşü içeren çalışmalar olmasına dikkat edilmiştir. 

 

3.1.1.1. Meta-Tematik analizin tanımı 

Meta-tematik analiz, araştırmanın konusuyla ilgili olan nitel yürütülmüş 

çalışmalardaki birincil veri kaynaklarından elde edilen bulguların birleştirilerek analiz 

edilmesidir. Araştırmacının bakış açısıyla nitel yönteme dayalı çalışmalardaki katılımcı 

görüşlerini (ham verileri) değerlendirip yeniden yorumlanmasıyla daha kapsamlı, genel 

ve bütüncül verilere ulaşılması sürecidir. Çalışmalardan doğrudan alınan ya da araştırmacı 

tarafından oluşturulan kodlar ve bu kodları kapsayıcı temalar yer almaktadır. Analiz 

sürecinde kod ve temalar bütüncül olarak incelenerek kod ve temalar oluşturulur. 

Bulgular, değerlendirilerek araştırmacının bakış açısına göre yeniden yorumlanır (Batdı, 

2019).  

 

3.1.1.2. Meta-Tematik analizin amacı 

Meta-tematik analizin amacı araştırılan konu ile ilgili kapsamlı bir açıklama 

yapmak ve herhangi bir uygulamanın veya yöntemin gerekliliğini, etkililiğini, 

uygunluğunu değerlendirmektir. Nitel bulguların detaylı biçimde ve bütüncül bakış 

açısıyla yeniden yorumlanmasına dayanan meta-tematik analiz ile olguları açıklayıp 

anlaşılır kılmak hedeflenir (Batdı, 2019, s.11). 
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3.1.1.3. Meta-Tematik analizin uygulanma basamakları 

Meta-tematik analiz sürecinde Batdı (2019) tarafından açıklanan uygulama 

basamakları rehber alınmıştır. Meta-tematik analizde izlenmesi gereken adımlar aşağıda 

detaylı biçimde anlatılmıştır (Batdı (2019, s.22). 

• Araştırmanın problemini belirleme 

Araştırmacı ilgilendiği konulara yönelik literatür taraması yaparak kişisel 

çıkarımlarından yararlanarak problemini belirler. Bu noktada belirlenen konunun meta-

tematik analize uygun olması da önemlidir. Belirlenen konuyla ilgili katılımcı görüşü 

içeren yeterli sayıda çalışma olmalıdır. Katılımcı görüşü, meta-tematik analiz için ham 

veri niteliği taşır. Araştırma konusuyla ilgili sınırlandırma yapılması ve problemin net 

olarak ifade edilmesi de önemlidir. Bu araştırmanın problemi şu şekilde belirlenmiştir: 

“Okul Dışı Öğrenme Ortamlarının Öğrencilere Katkısı ve Sorunları Nelerdir?” 

• Belirlenen Problemle İlgili Kuramsal Çerçeve Oluşturma 

Araştırma problemiyle ilgili detaylarını içeren neyin ve nasıl araştırılacağının 

belirlendiği aşamadır. Bunun için araştırma probleminin net ifade edilmesi önemlidir. Bu 

çalışmada okul dışı öğrenme ortamlarının bilişsel, duyuşsal, sosyal gelişim alanına katkısı 

ve sorunları incelenecektir. 

• Araştırma soruları hazırlama 

Bu aşamada araştırmanın hipotezleri oluşturulur. Bu çalışmada, okul dışı öğrenme 

ortamlarının öğrencilerin bilişsel, duyuşsal ve sosyal bakımdan katkılarının olduğu aynı 

zamanda sorunlarının olabileceği varsayılmaktadır. 

• Araştırmanın evren ve örneklemini belirleme 

Araştırma konusunun hangi veri tabanlarından taranacağına, sahip olacağı 

özellikler, dahil etme ve hariç tutma kriterlerini netleştirerek konuya ilişkin literatürün 

tarandığı aşamadır. Bu araştırmanın evreni konuyla ilgili yapılmış tüm çalışmalardır. 

Dahil etme-hariç tutma kriterleri örneklem seçimi olarak tanımlanabilir. 

• Veri toplama 

Araştırma konusuyla ve amacıyla ilgili veri tabanlarının tarandığı aşamadır. Bu 

aşamada titiz davranmak ve ulaşılan çalışmalardaki katılımcı ifadeleri dikkatli incelemek 

önemlidir. Bu aşamada belirlenen ölçütlere uygun makale ve tezler ayrıntılı biçimde 

incelenmiş. Dahil etme ve hariç tutma nedenlerine ilişkin notlar alınmıştır. Bu 
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gerekçelendirmenin yapılması çalışmanın geçerlik ve güvenirliğini arttırmaktadır (Batdı, 

2019). Bu araştırmada dahil etme ve hariç tutma kriterleri nedenleriyle EK 1’ de 

sunulmuştur.  

• Verileri gözden geçirme ve araştırma 

 Verilerin çalışma ölçütlerine uygunluğunun incelenir. Bunun için veriler gözden 

geçirilir önemli görülen noktalarla ilgili not tutulur. Seçici ve dikkatli olunmayı gerektiren 

bu aşamada analize dahil edilmesi planlanan çalışmalara karar verilir. Karar verilirken 

katılım görüşü içermesi, yayım yılı gibi ölçütler dikkate alınır. Bu araştırmada meta-

tematik analize dahil edilen makale ve tezlere ilişkin genel bilgilere EK 2’ de sunulmuştur. 

EK 3’ te meta-tematik araştırma verileri gösterilmiştir. Araştırma ile ilgili ayrıntıların 

sunulması araştırmanın geçerliliği ve güvenirliğine katkı sağlayacağı düşünülmektedir. 

• Verileri kategorilere göre ayırarak kodlama 

Veriler tanımlanır ve aralarında ilişki kurulur. Katılımcı görüşü içeren ham veriler 

ve araştırmacının oluşturduğu birincil veriler birleştirilerek yeni tema-kodlara ulaşılan bu 

aşama bilgisayar programları ile de yapılabilir.  

• Veri kaynaklarının tanımlarını oluşturma 

Meta-tematik analize dahil edilen çalışmaların kaynağı, hangi veri tabanından 

ulaşıldığı, yayım yılı, kullanılan yöntemi ve çalışmanın örneklemini gösteren tablonun 

hazırlandığı aşamadır. 

• Tema oluşturma ve hipotezleri test etme 

Çalışmalardaki bulguların analiz edilmesiyle oluşan kodların anlamlı birleşimi 

sonucu oluşan kalıplara tema denilmektedir (Clarke ve Braun, 2013).  Araştırmanın 

problemi ile uyumlu olması gereken temaların araştırmanın hipotezi olduğu söylenebilir. 

Mevcut araştırmada araştırma problemi ile uyumlu olarak 4 tema oluşturulmuştur: Tema 

1: “Okul dışı öğrenme ortamlarının öğrencilerin bilişsel gelişim alanına katkıları 

nelerdir?”, “Okul dışı öğrenme ortamlarının öğrencilerin duyuşsal gelişim alanına 

katkıları nelerdir?”, Tema 3: “Okul dışı öğrenme ortamlarının öğrencilerin sosyal gelişim 

alanına katkıları nelerdir?”, Tema 4: “Okul dışı öğrenme faaliyetlerinin sorunları 

nelerdir?” 

• Verileri raporlama ve yorumlama 
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Elde edilen verilerin sunulması aşaması olan bu son aşamada tema ve kodlar düz 

yazı şeklinde veya ilgi çekici modellemelerle gösterilebilir. Raporlama aşamasından sonra 

araştırmacı verileri yorumlar. 

Araştırmacının veri toplama ve analizi sürecinde düşündüklerini takip edebilmek, 

araştırmanın geçerliği ve güvenirliğini sağlamak aynı zamanda sistematik biçimde 

ilerleyebilmek için nitel araştırmalarda günlük tutmak önemlidir (Strauss ve Corbin, 

1998). Meta-tematik analize dahil edilecek çalışmaların kriterlerine belirleme noktasında 

ve belirledikten sonra sistematik ilerlemeyi sağlamaya katkı sunan aynı zamanda 

çalışmanın adımlarını özetleyici nitelikte olan Moher, vd., (2009) tarafından geliştirilen 

meta-tematik analiz sürecinde kullanılması için uyarlanan PRISMA akış diyagramı 

aşağıda gösterilmiştir.  

 

Şekil 3.1. PRISMA akış diyagramı (Moher vd., 2009) 

Te
sp

9t 
E

tm
e 

Ta
ra

m
a 

U
yg

un
lu

k 
D

âh
9l 

E
tm

e 

Ver5 tabanları taranarak 
ulaşılan çalışma sayısı  

Dupl5kasyonlar neden5yle 
çıkarılan çalışmalar  

Dupl5kasyon sonunda 
kalanlar  İlg5s5z konu başlıkları 

neden5yle toplamda elenen 
çalışmalar  

Başlık ve özet d5kkate 
alındığında yapılan 
elemede kalanlar  

Temel amaca uygun olmayan 
özet5 olduğu 5ç5n elenenler   

Dâh5l ed5lme kr5terler5, 
uygunluk ve n5tel5k 
açısından değerlend5r5len 
tam met5nler  

Dâh5l ed5lme kr5terler5ne 
uymayan çalışmalar  
B5l5msel ve 5çer5k açısından 
değerlend5r5lmes5 sonucunda 
yeters5z bulunan çalışmalar  

Meta-temat5k anal5ze dâh5l 
ed5len çalışmalar  

Başlık Elemesi 

Özet Taraması 

Nitelik 
Değerlendirmesi 
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3.1.1.4. Meta-Tematik analizin güçlü ve zayıf yönleri 

Doküman incelenmesine dayanan meta-tematik analiz, araştırmacıların veri 

toplama sürecini birçok açıdan kolay kılmaktadır (Batdı, 2019, s.83). Tematik analizler 

esnektir. Araştırmacı seçtiği farklı bağlamlardaki konulara dönük araştırma soruları 

üretirken, erişeceği veri türünü ve büyüklüğünü belirlerken daha özgür hareket eder (Kiger 

ve Vargio, 2020). Bu süreçte araştırmacının çalışmasında doğrudan katılımcı görüşlerine 

(ham veri) yer vermesi meta-tematik analizi geçerli ve güvenilir kılan yönüdür (Batdı ve 

Anıl, 2020). 

Doküman HncelemesHne dayalı olan meta-tematHk analHzHn araştırmacı açısından 

avantajlı ve dezavantajlı yönlerH bulunmaktadır (Batdı, 2019). Bu süreçte araştırmacı 

kapsamlı verHlere HnternetHn sunduğu Hmkanlar sayesHnde verHlere kısa zamanda 

erHşebHlmektedHr. Bu durum araştırmanın malHyetHnHn düşük olmasını sağlamaktadır. Net 

ve kapsamlı dokümanlardakH verH topluluğu süreklH olarak araştırmacının elHnHn altında 

olduğundan süreklH Hnceleme Hmkanı elde edebHlmektedHr (Bowen, 2009). Araştırmacı 

zamansal ve mekansal Hmkansızlık nedenHyle erHşemeyeceğH verHlere erHşebHlHr. Doküman 

analHzH Hle tarHhH bHr dönemle ya da şahısla HlgHlH araştırma yürütebHlHr. Uzman 

HncelemesHnden geçen nHtelHklH verHler genellHkle büyük bHr örneklemH HçermektedHr. Bu 

durum çalışmanın geçerlHğH ve güvenHrlHğH artıran etmenlerdHr (BaHley, 1982). 

Araştırmacının erHştHğH dokümanların araştırma sorusunu cevaplandıracak 

ayrıntıları HçermemesH, dokümana erHşHmHn sınırlı olması karşılabHlecek sınırlılıklardandır. 

Aynı zamanda sadece araştırma sorusuna Hstenen yanıtı verebHlecek dokümanların seçHmH 

(yanlı seçHm) güvenHrlHğH olumsuz etkHlemektedHr (Bowen, 2009). Mevcut çalışmanın 

geçerlH olmasını sağlamak HçHn analHz edHlecek makale ve tezlerHn seçHmHnde 6 farklı verH 

tabanı kullanılmış; güvenHrlHğH arttırmak HçHn ulaşılan tüm kodlar katılımcı görüşlerH Hle 

desteklenmHştHr. 

 

3.2. Araştırmaya Dah^l Ed^len Çalışmalar 

Mevcut araştırmada meta-tematHk analHz kapsamında okul dışı öğrenme ortamları 

hakkında yapılan çalışmalar araştırılmıştır. Çalışmanın meta-tematHk analHz verHlerHnHn 

toplanmasında analHze dahHl edHlme krHterlerH şu şekHlde belHrlenmHştHr: 



 
49 

• Çalışmanın, okul dışı öğrenme ortamlarının öğrencHlere bHlHşsel, duyuşsal, 

sosyal bağlamda etkHlerHnH ve/veya sorunlarını belHrlemeyH amaçlaması, 

• NHtel desenlenmHş olması, 

• BHlHmsel HçerHk bakımından nHtelHklH ve yeterlH olması, 

• 2013-2023 yılları arasında yayınlanmış olması, 

• Türkçe veya İngHlHzce dHllerHnde yazılmış olması, 

• Doğrudan katılımcı görüşü Hçeren tez veya makale türünde olması 

gerekmektedHr. 

BelHrlenen krHterler dHkkate alınarak HlgHlH kaynağa erHşmek HçHn “YükseköğretHm 

Kurulu MerkezH (YökTez)”, “ProQuest”, “Taylor ve FrancHs”, “ERIC”, “SCOPUS”, 

“Web of ScHence” verH tabanları kullanılmıştır. Araştırma HçHn taranacak verH tabanlarında 

Türkçe ve İngHlHzce olarak “okul dışı öğrenme”, “okul dışı öğrenme ortamları”, “okul dışı 

öğrenme ve saha gezHlerH” anahtar kelHmesH kullanılarak tarama yapılmıştır. 

VerH tabanlarında aranan makale ve tezler yukarıda sunulan krHterlere uyularak 

seçHlmHştHr. Buna göre, araştırma konusunu Hnceleyen toplam 775 çalışmaya ulaşılmıştır. 

Ancak araştırma amacına uygun şekHlde belHrlenen ölçütler dHkkate alınarak bHr 

değerlendHrme yapılmış ve bunun sonucunda araştırmacı tarafından erHşHlen çalışmaların 

bazılarının meta-tematHk analHze dahHl edHlmeye uygun görülmüştür. Bazı çalışmalar Hse 

ölçütlere uygun olmadığı HçHn elenerek meta-tematHk analHze tabH tutulmamıştır. Meta-

tematHk analHze dahHl edHlen ve harHç tutulan çalışmaların sayıları PRISMA akış dHyagramı 

(Moher vd., 2009) kullanılarak ŞekHl 3.2 sunulmuştur.  

VerH tabanlarından elde edHlen 34 tez ve 28 makale olmak üzere toplamda 62 

çalışma meta-tematHk analHze dahHl edHlmHştHr. Bu süreç detaylarıyla aşağıda anlatılmıştır. 
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Şek^l 3.2. Meta-temat.k anal.ze dah.l ed.len çalışmaların akış d.yagramı (Moher, vd., 

2009) 

 
ŞekHl 3.2’de sunulan akış dHyagramına göre ulusal ve uluslararası verH tabanlarında 

yapılan tarama Hle ulaşılan 775 çalışmadan duplHkasyon nedenHyle elenmemHştHr. 775 

çalışmadan 307 tanesH, aranan anahtar kelHme Hle uyumlu başlıklara sahHp olmasına rağmen 

çalışma HçerHklerHnHn konuyla uyumsuz olması sebebH Hle elenmHştHr. Bu elemenHn sonunda 

kalan 468 çalışmadan 49 tanesHnHn araştırmanın temel amacına uymadığı tespHt edHlerek 

bu çalışmaların da analHzden harHç tutulması gerektHğH saptanmıştır. GerHye kalan 333 

çalışma, araştırmacı tarafından belHrlenen “meta-tematHk analHze dahHl etme krHterlerH” Hle 

uyumlu olmadığı HçHn elenmHştHr. BHlHmsel nHtelHk ve   HçerHk bakımından değerlendHrHlen   

24 çalışma da analHzden harHç tutulmuştur. Dolayısıyla 62 çalışmanın meta-tematHk analHze 

dahHl edHlmesHne karar verHlmHştHr. AnalHze dahHl edHlen çalışmaların belHrlenen krHterlere 

uygun olmasına aynı zamanda geçerlHk ve güvenHrlHklerHnHn yüksek olması göz önünde 

bulundurulmuştur. Meta-tematHk analHzHn temel amacının konu Hle HlgHlH alanyazında 

Te
sp

9t 
E

tm
e 

Ta
ra

m
a 

U
yg

un
lu

k 
D

âh
9l 

E
tm

e 

Ver5 tabanları taranarak 
ulaşılan çalışma sayısı 
(N=775) 
 

Dupl5kasyonlar neden5yle 
çıkarılan çalışmalar (0) 

Dupl5kasyon sonunda 
kalanlar (N=775) İlg5s5z konu başlıkları neden5yle 

toplamda elenen çalışmalar 
(N=307) 

Başlık ve özet d5kkate 
alındığında yapılan elemede 
kalanlar (N=468) 

Temel amaca uygun olmayan özet5 
olduğu 5ç5n elenenler (N=49) 

Dâh5l ed5lme kr5terler5, 
uygunluk ve n5tel5k açısından 
değerlend5r5len tam met5nler 
(N=419) 

Dâh5l ed5lme kr5terler5ne uymayan 
(N=333) ve b5l5msel n5tel5k ve 
5çer5k açısından değerlend5r5lmes5 
sonucunda yeters5z bulunan 
çalışmalar (N=24) 

Meta-temat5k anal5ze dâh5l 
ed5len çalışmalar (N=62) 

Başlık Elemes5 

Özet Taraması 

N5tel5k 
Değerlend5rmes5 



 
51 

yapılan çalışma bulgularının genHş bağlamda değerlendHrmek ve yorumlayıp yenHden 

anlamlandırmaktır. Bu nedenle araştırmaya dahHl edHlen çalışma sayısı yeterlH olduğu 

belHrlenmHştHr. Meta-tematHk analHze dahHl edHlmeyen araştırmaların analHze dahHl 

edHlememe nedenlerH Tablo 3.1’de gösterHlmHştHr. Buna göre araştırma kapsamında 

kullanılan 6 verH tabanında toplamda 775 çalışmaya ulaşılmış, bunların arasından 713 

tanesH Tablo 3.1’de gösterHlen sebeplerden dolayı elenmHştHr. 

 

Tablo 3.1. Meta-temat.k anal.ze dah.l ed.len ve elenen çalışma sayıları 
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Taranarak ulaşılan toplam çalışma 
sayısı 212 106 55 118 168 116 775 

İlg9s9z konu başlığı neden9 9le elenenler 155 37 0 26 41 48 307 

Başlık ve özet elemes9 sonrası kalanlar 57 69 55 92 127 68 468 

Temel amaca uygun olmayan özetler 0 12 0 4    28 5 49 

Değerlend9r9len tam met9n sayısı 57 57 55 88 99 63 419 
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B9l9msel 9çer9k bakımından yeters9z 
olanlar 1 6     0    0    5 12 24 

Meta-temat9k anal9ze dâh9l ed9lenler 9 7    25   14    4 3 62 
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            3.3. Ver^ Toplama ve Anal^z^ 

Mevcut araştırmada okul dışı öğrenme ortamlarının etkHlHlHğHnHn ve sorunlarının 

belHrlenmesH, doküman analHzH yöntemH Hle araştırılmıştır. “Doküman analHzH hem basılı 

hem de elektronHk (bHlgHsayar tabanlı ve Hnternet üzerHnden HletHlen) materyallerH gözden 

geçHrmek ve değerlendHrmek HçHn kullanılan sHstematHk bHr prosedürdür.” (Bowen, 2009). 

Buna göre araştırmada elde edHlen verHler ulusal ve uluslararası verH tabanlarından erHşHlen 

makale ve tezlerHn bulgularından oluşmaktadır. Okul dışı öğrenme ortamlarına HlHşkHn 

erHşHlen dokümanların verHlerH, HçerHk analHzH yöntemH Hle analHz edHlmHştHr. İçerHk analHzH, 

ulaşılan metHndekH anlama, bağlama ve hedefe gönderme yaparak HçerHğHn HncelenmesHdHr 

(Prasad, 2008). Başka bHr tanıma göre metHndekH HletHyH nesnel ve sHstematHk bHçHmde 

tanımlayıp çıkarım yapmak HçHn kullanılan yöntemdHr (HolstH, 1969). 

 İletHşHm araştırması yöntemH olarak bHlHnen doküman HncelemesH, zamanla sosyal 

bHlHmler araştırmacıları tarafından sık kullanılır hale gelmHştHr (WHmmer ve DomHnHck, 

1994). Bu yöntemHn nHtel çalışmalarda kullanılma sebebH metHnlerdekH verHlerHn 

araştırmacı tarafından yorumlaması ve bunun sonucunda uygun tema ve kodları 

oluşturması esasına dayanmasıdır. Bu araştırmada da analHze dahHl edHlen çalışmaların 

bulguları detaylı HncelenmHş ve katılımcı görüşlerHndekH ortak Hfadeler tespHt edHlerek 

yenHden yapılandırılmış ve yorumlanmıştır. 

 

3.4. Meta-Temat^k Anal^zde Güven^rl^ğ^n Sağlanması 

NHtel olarak yürütülen çalışmalarda geçerlHk ve güvenHrlHğH karşılayan kavramları; 

“doğruluk” “uygulanabHlHrlHk” ve “tutarlılık” olarak belHrtHlmHştHr (Noble ve SmHth, 2015). 

Buna göre araştırmacının bakış açısını net bHçHmde sunması doğruluğu, araştırma 

sonuçlarının benzer olan araştırmalarla aynı sonuca varması tutarlılığı, ulaşılan bulguların 

farklı bağlamlarda kullanılması uygulanabHlHrlHğH ve araştırmacının süreçte nesnel olması 

tarafsızlığı anlatır. Tüm bunlar nHtel çalışmaların geçerlHk ve güvenHrlHğHnH sağlamak HçHn 

gereklHdHr. NHtel çalışmaların “Hnandırıcı olması” güvenHrlHğH olumlu etkHlemektedHr. 

Bunun HçHn “çeşHtleme” yoluna gHdHlmelHdHr (Guba ve LHncoln, 1982). Tez, makale, rapor 

gHbH farklı verH kaynakları kullanarak çeşHtleme yapılabHlHr (Batdı, 2019). Çalışmada 

makale ve tez kullanarak çeşHtleme yapılmıştır. Aynı zamanda ulaşılan verH 
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kaynaklarındakH bulgularından yenH kod ve tema oluştururken doğrudan katılımcı görüşü 

Hle desteklemek önemlHdHr (Sutton ve AustHn, 2015). 

Çalışmada tema ve kodlar doğrudan alıntılandığı çalışmalar kodlanarak metHn 

HçHnde verHlmHştHr. Kodlanan çalışmalardan seçHlen örnek katılımcı görüşlerH de dHrekt alıntı 

şeklHnde yer almaktadır. Meta-tematHk analHzde kullanılan tez ve makalelerden alınan 

katılımcı görüşlerH, her bHr çalışmaya verHlen kodlar Hle sunulmuştur. Çalışmalara verHlen 

kodlar, ulaşılan verH tabanının Hlk harfH veya harflerH Hle kodlanmış, görüşün alındığı sayfa 

numarası belHrtHlmHştHr. ÖrneğHn: “Sco3, s.13” kodu, Scopus verH tabanından alınan 

araştırmalardan 3 numara Hle etHketlenen çalışmanın on üçüncü sayfasında bulunan HfadeyH 

nHteler. VerH tabanlarına özel oluşturulan kodlar şu şekHldedHr. ERIC verH tabanı HçHn “E”, 

Web of ScHence verH tabanı HçHn “WS”, Taylor ve FrancHs verH tabanı HçHn “T ve F”, 

ProQuest. VerH tabanı HçHn “PQ” ve YökTez verH tabanı HçHn “YT”. 

 NHtel çalışmalarda verHlerHn analHzH aşamasında güvenHrlHğH sağlamak HçHn 

kullanılan metotlar şöyledHr: 

• Araştırmacı Güven^rl^ğ^: Elde edHlen verHlerHn farklı zamanlarda ya da farklı 

araştırmacılar tarafından analHz edHlmesHdHr. 

• Kodlama Güven^rl^ğ^: VerH grubunu kodlayıp kodlanan verHlerHn farklı 

araştırmacıların ya da aynı araştırmacıların farklı zamanlarda kodlamalarını 

sağlamaktır. BöylelHkle kodlama sürecHnHn güvenHrlHğH değerlendHrHlHr. 

• Kategor^ler arası uyum: Aynı verH grubu farklı araştırmacılar tarafından 

kodlanıyorsa kodlama kategorHlerH arasındakH uygunluk düzeyHnHn 

değerlendHrHlmesH güvenHrlHğHn sağlanması HçHn önemlHdHr. 

• Kodlama Günlükler^: Araştırmacı araştırma sürecHnde kodlamaya HlHşkHn 

kararlarını ve yorumlarını kayda geçHrerek kodlama sürecHnHn takHp edHlebHlHr 

yHnelenebHlHr olmasını sağlayabHlHr. 

VerH toplama aşamasında elde edHlen verHler nHtel çalışmalar çok önemlHdHr 

(LonkHla, 1995). NHtel verHlerHn analHz sürecHnde araştırmacılar, tümevarım analHze uygun 

olan MHles-Huberman modelHnH sık tercHh etmektedHr (Baltacı, 2017). 
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M^les-Huberman Model^ 

Model, nHtel verHlerHn analHzHnde sHstematHk bHçHmde HlerlemesH HçHn elde edHlen 

verHlerH “azaltma, sunma ve sonuçları şekHllendHrme” aşamalarının eş zamanlı olarak 

gerçekleştHğH bütünleşHk bHr yapıdadır (Baltacı, 2017). Dolayısıyla nHtel verHlerH toplama, 

düzenleme, sınıflama ve anlamlandırmada etkHlH olan modelde bHrçok teknHk ve stratejH Hşe 

koşulur. ModelHn temel bHleşenlerH şunlardır: 

1. Ver^ Toplama: Araştırmacının gözlem, görüşme, doküman gHbH nHtel verH 

kaynaklarından kıstaslarına uygun olarak verH toplama stratejHnH gelHştHrdHğH 

aşamadır. 

2. Ver^ Azaltma: Toplanan verHlerH kategorHlere ayırma ve düzenleme, özetleme 

stratejHlerHnHn kullanıldığı aşamadır. VerH azaltma ve düzenleme sürecH verH analHzH 

Hle bHrlHkte Hlerleyen bHr aşamadır (Poggenpoel ve Myburgh,2003). Bu süreçte 

kodlama ve not alma stratejHlerH kullanılır (Robert ve PrHest, 2006). Araştırmacı, 

analHz sürecHn boyunca süreklH olarak verH grubunu Hnceleyerek verHlerH azaltıp 

dönüştürür. (Cresswell, 2003). 

3. Ver^n^n Sunumu: Azaltılan verHnHn şema, grafHk, kavram harHtası gHbH görsel 

modeller yoluyla sunulduğu aşamadır (Seale, 2001). 

4. Çapraz Anal^z: VerHlerHn arasındakH HlHşkHler ve oluşturulan desenlerHn HncelendHğH 

aşamadır. VerH grupları arasındakH önemlH HlHşkHlerHn ve temasal düzenHn tespHtH HçHn 

kullanılır. 

5. Sonucun B^ç^mlend^r^lmes^ ve Yorumlama: AnalHz sürecH; verHnHn toplanması 

azaltılması, kodlanması, kodların gruplandırılması ve temalara ulaşılmasıdır 

(Patton, 2002). Bu aşamada ulaşılan temaları gruplayan araştırmacı parçadan 

bütüne ulaşır (Jupp,1996). BöylelHkle araştırma sonucuna dayalı genelleme ve 

yorumlama yapar. 

6. Bulguları Doğrulama: Doğrulama, ulaşılan sonuçların denenmesH ve 

onaylanması Hle gerçekleşmektedHr (MerrHam, 1998). Bunu sağlayabHlmek HçHn 

ulaşılan kodlar gözden geçHrHlHr. Farklı bHr araştırmacının tekrar kod oluşturması 

sağlanır. Araştırmacının kendH oluşturduğu kodlarla farklı bHr araştırmacı 

tarafından kodlar arasındakH uyum güvenHrlHğHn sağlanması HçHn önemlHdHr. MHles 

ve Huberman’ın bu uyumluluğu belHrlemek HçHn oluşturduğu formül şu şekHldedHr: 
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      ∆= 	∁ 	÷	(∁ 	+ 	�) × 100	formüldekH sembollerden, 

            D: GüvenHrlHk katsayısını, 

														∁: ÜzerHnde görüş bHrlHğH sağlanan konu/terHm sayısını, 

            ∂: ÜzerHnde görüş bHrlHğH bulunmayan konu/terHm sayısını Hfade etmektedHr. 

MHles ve Huberman tarafından oluşturulan bu formüle göre Hç tutarlılığın 

sağlanması HçHn kodlayıcı arasındakH uyumu belHrlemeye yardımcı olan bu formülden elde 

edHlen sonucun en az %80 olması gereklHdHr (MHles ve Huberman, 1994). 

Mevcut araştırmada dış güvenHrlHğHne katkı sağlamak HçHn araştırmanın tüm 

aşamaları ayrıntılı olarak anlatılmış, Hç güvenHrlHğHnHn artması HçHn araştırmacı tarafından 

oluşturulan kodlar Hle farklı HkH araştırmacının çıkardığı kodların uyumu hesaplanmış ve 

%82 olarak belHrlenmHştHr (MHles ve Huberman, 1994). Bu oran güvenHrlHğHn kabul 

edHlebHlHr olduğunu Hspatlamıştır. Tablo 3.2.’de araştırmacı ve kodlayıcılar tarafından 

yapılan kodlama örneklerH sunulmuştur. 

Tablo 3.2. Kodlayıcılar tarafından oluşturulan kod örnekler. 

Katılımcı Görüşler9 Araştırmacı 1. Kodlayıcı 2. Kodlayıcı 

"Ders5 uygulamalı öğrenmek bana, 
daha 5y5 ve kalıcı b5lg5ler kazandırıyor. 
Okul dışında öğrend5ğ5m b5lg5ler5 
unutmuyorum." 

Kalıcı öğrenme Kalıcı öğrenme Kalıcı b5lg5 

“Bence derse 5lg5y5 daha fazla arttırır. 
Çünkü öğrenc5ler dışarda ders 5şlemeye 
hevesl5 oldukları 5ç5n derse 5lg5y5 
arttırır.” 

İlg5y5 arttırma       İlg5 çekme İlg5y5 arttırır. 

“G5tt5ğ5nde sorumluluk duygusu 
gel5ş5yor. Doğaya karşı sorumlu 
olduğunu... İşte çöpe, yere çöpe 
atmadan çöp kutusunu kullanmayı 
öğren5yor. Ne yapıyor? Doğaya karşı 
sorumluluğunu öğren5yor.”  

Sorumluluk 
kazandırma 

 Sorumluluk 
kazanma 

Sorumluluk 
gel5şt5r5r. 
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 “Öğrenc5ler 5nformal öğrenme 
ortamlarında öğrenme sürec5nde akt5f 
oldukları 5ç5n konuları daha d5kkatl5 
d5nleyeb5l5yorlar" 

D5kkat5 
arttırma/odaklanma D5kkat arttırma D5kkatl5 

d5nleme 

Tablo 3.2. (devamı) 
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BÖLÜM IV 

 

 

BULGULAR 

 

 

Çalışmanın bu bölümünde meta-tematHk analHze dahHl edHlen çalışmalara HlHşkHn 

genel bHlgHlere ve araştırmanın amacı dahHlHnde oluşturulan tema ve kodlara yer verHlmHştHr. 

İlgHlH çalışmaların bulgularından elde edHlen tema ve kodları desteklemek HçHn katılımcı 

görüşlerH alındığı verH tabanı Hle bHrlHkte sunulmuştur. 

 

  4.1. Meta-Temat^k Anal^ze Dah^l Ed^len Çalışmaların Genel B^lg^ler^ 

DHsHplHnlH bHr verH toplama sürecHnHn sonunda verH tabanlarından elde edHlen ve 

araştırmanın ölçütlerHne uygun olma nHtelHğH taşıyan çalışmaların meta-tematHk analHzH 

yapılmıştır. Meta-tematHk analHze uygun görülen 62 çalışmanın yıllara göre dağılımına, 

yayınlanma şeklHne ve hangH verH tabanından ulaşıldığına HlHşkHn sınıflandırmalara yer 

verHlmHştHr. Bu sınıflandırmalar hem araştırmanın daha HyH anlaşılmasını sağlamak hem de 

yapılması planlanan yenH çalışmalarda araştırmacılara rehberlHk etmesH açısından önemlH 

görülmüştür. 

Meta-tematHk analHze dahHl edHlen 62 çalışmanın yıllara göre dağılımı ŞekHl 4.1’de 

sunulmuştur. Buna göre araştırmanın ölçütlerH doğrultusunda 2013-2023 yılları arasında 

yapılan çalışma dağılımına bakıldığında 2013 yılına aHt uygun verHye ulaşılamazken 2014, 

2015, 2016 ve 2017 yılında 3, 2018’ de 5, 2019’ da 8, 2020’ de 6, 2021’de 11, 2022’de 12 

ve 2023’te 13 çalışmanın olduğu görülmektedHr. Bu verHden hareketle okul dışı öğrenme 

ortamlarını konu edHnen ve katılımcı görüşü Hçeren çalışmaların sayısında 2013 yılından 

sonra bHr artış olsa da 2020 yılında bHr düşüş yaşanmıştır. Genel anlamda HlgHlH konudakH 

katılımcı görüşü Hçeren çalışma sayısının artma eğHlHmHnde olduğu söylenebHlHr. 
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Şek^l 4.1. Meta-temat.k anal.ze dâh.l ed.len araştırmaların yıllara göre dağılımı 

Meta-tematHk analHze dahHl edHlen çalışmaların yayınlanma şeklHne HlHşkHn verHler 

ŞekHl 4.2’de gösterHlmHştHr. BelHrlenen ölçütler gözetHlerek araştırmaya dahHl edHlen 

çalışmaların 28’H makale, 22’ sH yüksek lHsans tezH ve 12’sH doktora tezH şeklHnde 

yayınlanmıştır. Dolayısıyla çalışmada toplam 34 tez kullanılmıştır. 

 

Şek^l 4.2. Meta-temat.k anal.ze dah.l ed.len çalışmaların yayınlanma şekl. 

0

3 3 3 3

5

8

6 11

12
13

0

2

4

6

8

10

12

14

2012 2014 2016 2018 2020 2022 2024

A
ra

şt
ır

m
a 

Sa
yı

sı

Yıllar

Meta-Tematik Analize Dahil Edilen Araştırmaların Yıllara Göre Dağılımı 

28

22

12

0 5 10 15 20 25 30

Makale

Yüksek Lisans Tezi

Doktora Tezi

Ya
yı

nl
an

m
a 

Şe
kl

i

Meta-tematik Analize Dahil Edilen Çalışmanların Yayınlanma Şekli

Araştırma Sayısı



 
59 

Meta-tematHk analHze dahHl edHlen çalışma sayılarının verH tabanlarına göre 

dağılımını gösteren ŞekHl 4.3. Hncelenerek verH tabanından ulaşılan çalışma sayıları 

kıyaslandığında en fazla verHnHn YökTez (6 doktora, 19 yüksek lHsans) verH tabanından en 

az verHnHn Hse Web of ScHence verH tabanından ulaşılmıştır.  

 

 
Şek^l 4.3. Meta-temat.k anal.ze dah.l ed.len çalışma sayılarının ver. tabanlarına göre 
dağılımı 
 

Meta-tematHk analHze dahHl edHlen çalışmalardakH okul dışı öğrenme çevrelerHnHn 

neler olduğuna HlHşkHn bHlgH vermek HçHn amacıyla ŞekHl.4.4 oluşturulmuştur. Buna göre 26 

çalışmada spesHfHk bHr ortamdan bahsedHlmeden okul dışı öğrenme ortamları genel olarak 

ele alınmıştır. Doğal alanlar/mHllH park (orman, açık hava vb.) gHbH öğrenme çevrelerHne 

yapılan etkHnlHklerH konu alan çalışma sayısı 10, bHlHm müzesH/müze 8, tarHhH ve kültürel 

alan 5, bHlHm merkezH/bHlHm festHvalH 5, santral 3, solar park 2, kamp ve hayvanat bahçesH 

2, üretHm tesHsHne, rehabHlHtasyona, gerH dönüşüme (ÇEVKA) bHrer kez yer verHlmHştHr. 

AnalHze dahHl edHlen çalışmaların bazılarında bHrden fazla ortamda öğrenme faalHyetH 

düzenlenmHştHr.  

 
 

25

14

4

7

9

3

0 5 10 15 20 25 30

YökTez

ERIC

Scopus

Taylor ve Francis

ProQuest

Web of Science

Ve
ri 

Ta
ba

nı

Meta-tematik Analize Dahil Edilen Çalışmaların Veri Tabanlarına Göre Dağılımı

Araştırma Sayıları



 
60 

 
Şek^l 4.4. Anal.ze dah.l ed.len çalışmalardak. öğrenme çevreler. 
 

4.2. Meta-Temat^k Anal^z Bulguları 

Okul dışı öğrenme ortamlarını etkHlHlHğHnH belHrlemek HçHn katılımcı görüşü Hçeren 

çalışmaların meta-tematHk analHze tabH tutulması sonucunda oluşturan kodlar 4 tema 

altında ele alınmıştır. “ODÖO’nun öğrencHlere bHlHşsel alana katkıları”, “ODÖO’nun 

öğrencHlere duyuşsal alana katkıları”, “ODÖO’nun sosyal alana katkıları” ve “ODÖO’nun 

sorunları” olarak oluşturulmuştur. 

 

4.2.1. Okul Dışı Öğrenme Ortamlarının B^l^şsel Alana Katkıları 

Araştırmanın alt problemlerHnden bHrH okul dışı öğrenme ortamlarının öğrencHlere, 

bHlHşsel anlamda katkısının neler olduğudur. Bu katkıları saptamak HçHn ulaşılan 

çalışmaların bulgularının meta-tematHk analHzH sonucunda “ODÖO’nın bHlHşsel alana 

katkıları” teması oluşturulmuş ve katılımcı görüşlerH referans alınarak çeşHtlH kodlara 

ulaşılmıştır. ŞekHl 4.5.’ te ulaşılan tema ve kodlar gösterHlmHştHr.  
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Şek^l 4.5. ODÖO’nın b.l.şsel alana katkıları 
 

Kodlar f % 

Kalıcı öğrenmey5 sağlama 115 20,39 

Yaparak yaşayarak öğrenmey5 sağlama                  73 12,94 

B5lg5y5 somut kılma 57 10,10 

Yen5 b5lg5 kazandırma 54                          9,57 

Düşünme becer5ler5n5 gel5şt5rme 33 5,85 

Araştırma becer5ler5n5 gel5şt5rme    31 5,49 

Gerçek yaşam 5l5şk5s5 kurma 27                  4,78 

Öğrenmey5 kolaylaştırma                  26 4,60 

Farklı duyulara h5tap etme 20 3,54 

Etk5l5 öğrenmey5 sağlama                  17 3,01 

B5lg5ler5 pek5şt5rmey5 sağlama                  16               2,83 

Farklı deney5m sağlama                  12 2,12 

D5kkat/Odaklanmayı arttırma    11 1,95 

Har5ta okuryazarlığı kazandırma 10 1,77 

Ayrıntılı öğrenmey5 sağlama     9 1,59 

Farklı bakış açısı kazandırma                   9 1,59 

Problem çözme becer5s5 kazandırma                    8 1,41 

Tablo 4.1. Bilişsel alana katkısı temasına ait kodların sıklık değerleri 
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Meta-tematik analizin sonucunda bilişsel alandaki katkıları teması altında toplam 

“23” koda ulaşılmıştır. Ulaşılan kodlar ve sıklıklarına ilişkin veriler Tablo 4.1’ de 

sunulmuştur. Okul dışı öğrenme ortamlarının bilişsel anlamdaki katkılarından en çok 

tekrar eden kodu %20,39’ luk oranla kalıcı öğrenmeyi sağlamasıdır. Bilişsel alana 

öğrencilere katkılar teması altındaki katılımcı görüşleri şu şekilde sıralanmıştır:  

 

Kalıcı öğrenmeyi sağlama 

Bu kodu oluştururken şu ifadeler: "Öğrenciler konuları sadece kağıt üzerinde 

öğrenmiyorlar, informal öğrenme ortamlarında somut örnekler kullanarak konuları kalıcı 

olarak öğrenebiliyorlar.” (YT1-s.63), “Bu çocuklar şekillenmemiş hamur gibidir. 

Örneğin Feza Gürsey'in deneyleri Bilim Merkezi akılda kalıcı, ilgi çekicidir. Bu ortamlar, 

bilim ve teknolojiyi öğrenme fırsatı sağlar. Çocukların daha önce hiç duymadığı şeyler. 

Ebeveynler böyle bir fırsat sağlayamıyor." (E5-s.1233), "Okul dışı öğrenme etkinlikleri 

öğrencilerin birebir gözlem yapabilmeleri için daha açık bir ortam sağlıyor. Arkeolojiye 

giden bir öğrenci fosil kavramını kitaptaki tanımın ötesinde gözlemleyerek müze aslında 

fosili daha iyi öğreniyor ve bilginin kalıcılığı artıyor." (E7-s.96) referans alınmıştır. 

 

Yaparak yaşayarak öğrenmeyi sağlama 

Bu kod altında referans alınan ifadelere “Bilim merkezine gidip sergiyi kendim 

yaparak deneyimlediğimde serginin ne anlatmak istediğini anladım ve sonra uygulamak 

çok daha kolay oldu. Çünkü bize doğrudan anlatmış olsaydınız daha fazla zorluk yaşardık. 

Ama bence bilim merkezindeki makara sistemlerini görmek ve ardından atölyede bir 

sonraki çalışma sayfasındaki adımları takip etmek çok kolay oldu.” (T ve F4-s.95), 

Akadem5k başarıyı arttırma                    8 1,41 

Mekan algısı kazandırma      7 1,24 

B5lg5ler5 rev5ze etmey5 sağlama                    6 1,06 

Hayal dünyasını gel5şt5rme                    5 0,88 

Ön b5lg5 ed5nme/hazırbulunuşluk kazanma                                                        4 0,70 

D5s5pl5nler arası bağ kurmayı sağlama      3 0,53 

   

Tablo 4.1. (devamı) 
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“Yaparak yaşayarak öğrenme sayesinde konuyu daha çok içselleştiriyorlar.” (WOS1-

s.277) örnek verilebilir. 

 

Bilgiyi somut kılma 

Kod oluşturulurken dikkate alınan ifadelere, “Yani bunlar benim gerçekten güçlü 

olduğum iki uygulamalı bileşen- hayvanları, oradaki habitatları ve mekanları filme 

almanın gerçek kullanımı. Böylece çocuklar sadece zihinlerinde canlandırmak zorunda 

kalmadılar. Bahsettiği gerçek yerleri ve hayvanları görebildiler.” (PQ2-s.45), “Bölgenizi 

ve yaşadığınız yeri görmek çok faydalıdır. Eğer tepegöze bir harita koyarsanız bunu asla 

öğrenemezsiniz, çünkü göremezsiniz. Ancak onları dışarı çıkardıktan sonra bu haritayı 

gösterirseniz, tamamen farklı bir şekilde 'evet, şuradaydı' diyebilecekleri noktalara sahip 

olabilirler.” (T ve F7-s.45), "Okul ortamında her şey teoridir.  Bu da olayların soyut 

kalmasına neden oluyor. (Bu konular) çocukların görerek, dokunarak, yaşayarak ve 

kendileri araştırarak kalıcı bir öğrenme sağlayacaktır." (Sco4-s.40) örnek gösterilebilir. 

 

Yeni bilgi kazandırma 

Bu kod altında “Farklı bilgiler öğrendik. Kamp gerçekten eğiticiydi.” (E14-s.158), 

“...geziler beni daha çalışkan yaptı. Daha önce öğrenmediğim şeyler öğrendim. Önceden 

düşündüğüm şeylerin bazılarının aynı, bazılarının başka olduğunu öğretti. Önceden 

düşündüğüm şeylerin bazıları doğru çıktı. O yüzden bana çok şey kattı...” (YT24-s.91), 

“...hiç bilmediğimiz, gitmediğimiz yerlerde vardı öğrenmiş olduk yani bilgilerimizi 

çoğaltık.” (YT25-s.196) ifadeleri yer almaktadır. 

 

Düşünme becerilerini geliştirme 

İlgili kod altında, “Kendini yaratıcılık olarak duyusal olarak harekete geçmesini, 

ortaya geçmesini sağlıyor. Her alanda gelişmesini sağlıyor, rahatlatıyor yani eğlenerek 

öğrendiği bir ortam yaratılmış oluyor. Oyun işin içine katılıyor hem sanatın içine 

katıyoruz bilim, fen içine katmış oluyoruz.” (YT9-s.94), “Yaşama yakın öğrenme ortamı 

sağlanmış olur. Soyut bilgiler somutlaşma imkânı bulur. Karar verme ve sorgulama 

becerisi gelişir. Tarihsel gelişimi daha iyi algılar.” (YT10-s.113), “Mesela bir şey 

düşündüğümde ondan sonra neler olabilir diye düşünüyorum. O olursa ne olur? O olursa 
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ne olur diye. Nedenlerini ve sonuçlarını daha çok düşünür oldum. Şimdi daha kapsamlı 

düşünüyorum.” (YT19-s.175) ifadeleri bulunmaktadır. 

 

Araştırma becerilerini geliştirme 

Bu kod oluşturulurken referans alınan ifadeler; “Öğrenciler okul dışı öğrenme 

etkinliğiyle sınıfta aldıkları kazanımları daha somut bir şekilde, farklı etkinliklerle alarak 

konulara olan bakış açıları değişir. Etraflarında gördükleri nesnelere, yaşamlarında 

karşılaştıkları olaylara bakış açıları değişebilir, bu durumları okulda gördükleri derslerle 

ilişkilendirebilirler. Bu da derslere olan ilgilerini ve meraklarını arttırır. Bu merak 

duygusu da öğrencilerin araştırma yapmalarına olanak sağlar.” (YT8-s.44), “Okuldan 

gelir gelmez bunları soruyor.-Anne, bakalım neler oluyor- (çalışma sayfalarında). -Hadi 

yapalım, diyor. Her şeyle ilgilenmeye başladı. Aktiviteler bittiğinde, "Başka var mı?" 

diyor. Böylece başka deneyler, aktiviteler ve araştırma bilgileri yapmaya başladık 

internetten.”(E4-s.1979), “Geziden sonrasında neler gördük? En çok dikkatinizi çeken 

neydi? Hangisini yapmaktan mutlu olduk? Sen böyle bir şey yapar mısın? Hani meslek 

olarak baktığımızda. Mesela itfaiyeye gittikten sonra birçok çocuk yani yardımseverlik 

böyle kedileri kurtarma, yangınları söndürme gibi davranışlardan çok mutlu oldular ve 

itfaiyeci olmak isteyenler çoğaldı. Mesela bilim ve deney evine gittiğimizde de yine uzayla 

ilgili deney ile ilgili araştırmalarla ilgili birçok şey yapmak isteyenler oldu. Kendi kendine 

deneyler yapmak isteyenler oldu. Hani bu farklı şeyler katıyor gerçekten.” (YT13-s.79) 

arasında gösterilebilir. 

 

Gerçek yaşam ilişkisi kurma 

Kodu oluştururken dikkate alınan ifadelere, “Yılın başından beri planımız 

hayvanat bahçesi gezisine gitmekti. Yani hayvanat bahçesi gezisi, öğrendiğimiz her şeyin 

doruk noktasıydı ve bunları gerçek hayat perspektifine yerleştirmekti ve bu yüzden oraya 

gitmek ve tüm bu bilgilere sahip olmak ve sadece hayvanat bahçesini deneyimlemek değil, 

aynı zamanda öğrendikleri her şeyle ilişkilendirmek ve bu bağlantıları kurmak.” (Sco3-

s.64), “Bakış açısını değiştirir. Kitaptan öğretilen şeyler bazen hava da kalıyor. Mesela 

açık hava basıncı diyoruz. Çocuk açık hava basıncına birçok yerde rastlıyor fakat farkına 

varamıyor. Gittiği ortamda böyle bir etkinlik yapsa bu günlük yaşantımızda şurada olan 
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şeymiş diyecek ve olumlu etkilenecektir.” (YT7-s.41), “Okul dışı etkinlikler ile öğrenciler 

doğal tarihi ve kültürel mekanları, bilim ve sanat merkezlerini daha iyi ve etkili 

kullanmayı öğrenir. Öğrenci öğrenme de aktif olarak rol almasıyla yaparak ve yaşayarak 

öğrenmeyi ve çevresiyle öğrendiği konuları ilişkilendirmeyi öğrenir.” (YT18-s.63) örnek 

gösterilebilir. 

 

Öğrenmeyi kolaylaştırma 

“Öğrenmem kolaylaşır yani sınıftakinden daha çabuk öğrenirim sonra bide 

sorulara rahatlıkça cevap verebilirdim. İşlediğimiz konulardan çıkan soruları hemen 

söylerdim.” (YT22-s.62), “Bir mekânı doğru biçimde gözlemleyip dikkatli biçimde analiz 

etmeyi öğrendim. Zaten eğer biz sadece okul içi derslerde konu işleseydik MDB 

kapsamında herhangi bir şey öğrenemezdik. Çünkü uygulama imkânı çok kısıtlı olacağı 

için kalıcı öğrenmeler de zayıf kalacaktı. ODÖO’da ise zengin etkinlikler ve seminerler 

olduğu için MDB açısından her şeyi aktif biçimde öğrenebildik. Okulda krokiyi, haritayı, 

tarih şeritlerini çok iyi öğreneceğimizi düşünmüyorum. Bu okul dışı mekanlar sayesinde 

hızlı ve etkili öğrendik.” (YT14-s.146) gibi ifadeler kodu oluşturmada referans alınmıştır. 

 

Farklı duyulara hitap etme 

Kodu destekleyecek ifadelere, “Çocuklara burada gözlemleme fırsatı vermesi, 

yaparak yaşayarak öğrenmeyi desteklemesi, daha çok duyu organını işin içine katması... 

Bir de tabi okul bahçesi daha güvenli bir alan.” (YT2-s.72), "Pandemiden önce okul 

dışında birkaç yere gitme fırsatımız oldu, onlar da pandemi sırasındaki faaliyetlerden 

daha verimliydi. Her şeyin içindeydik; beş duyumuzu kullanarak faaliyetler 

gerçekleştirebiliyorduk. Ancak pandemi sırasında yürüttüğümüz faaliyetlerde en çok 

hayallerimizi kullandık.” (E7-s.97) örnek gösterilebilir. 

 

Etkili öğrenmeyi sağlama 

Kod altında yer alan ifadelere, “Harikaydı! Yılın en sevdiğim okul gezilerinden 

biriydi! Bence çocuklar çok eğlendi ve saha gezisinden gerçekten keyif aldı. Öğrencilerin 

birçoğu ayrıca örneğin makaralar ve kaldıraçlar gibi kavramları daha iyi anlamalarını 

sağladı. Başlangıçta, öğrenciler bu kavramların arkasındaki anlamı tam olarak 
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anlayamadılar. Ancak, bir kez müzede bu makinelerle fiziksel olarak etkileşime 

geçebildiler ve onları kullanabildiler. Bu kavramları ve nasıl çalıştıklarını daha iyi 

anladılar. Çok eğlendiler öyle ki öğrendiklerinin farkında bile değillerdi.” (PQ3- s.82), 

"Sosyal bilgiler ve müze iç içe geçmiş durumda. Müzeler tarihi ve coğrafi konuları 

anlamada dersi daha etkili kılıyor. Ayrıca eğlenerek öğrenmemizi sağlıyor" (WOS2- 

s.553), “Dersi okul dışında işlemek ile çevreyi gözlemlemek, olayı yerinde görmek ve dersi 

daha iyi öğrenmek güzel şeylerdir.” (YT5-s.107) örnek verilebilir. 

 

Bilgileri pekiştirmeyi sağlama 

“Konu ile ilgili bir şey olduğu zaman evet öğretmenim biz orada görmüştük diyor. 

Ya biz bir deney yapmıştık. Orada öğrenmiştik diyor. Yani ders anlatımı sırasında bunu 

kullanabiliyorlar yaşayarak öğrendikleri her şey kitaptan okuyarak öğrendiklerinden 

daha kalıcıdır. Bence o yüzden ben daha çok gezileri tercih ediyorum. Gezeriz arkasından 

konuyu anlatırız ya da pekiştirme amaçlı gezeriz.” (YT17-s.75), “Kesinlikle verimli olur. 

Konular pekişir. Öğrenci sınıf içinde öğrenmişse okul dışı öğrenme çerçevesinde daha da 

kalıcı öğrenecektir.” (YT20-s.54) kodu oluştururken referans alınan ifadelere örnek 

gösterilebilir. 

 

Farklı deneyim sağlama 

“Köpekbalıklarının uzunluğunu öğrenmek, var olduğunu bilmediğim deneyler 

yapmak ve bunları denemek... En ilginç şey, bana anlatılmasından ziyade kendi gözlerimle 

görmekti.” (T ve F1-s.6), “Okul dışı öğrenmelerde tek düze öğretim yoktur. Sıradanlıktan 

çıkan bir eğitim vardır. Okul dışında yapılan etkinliklerde merak duygusu ön plandadır. 

Okul dışı öğrenme daha eğlencelidir. Okul dışı öğrenmeler sınıf içi öğrenmelere göre 

daha geniş ortamlar yer almaktadır. Okul dışı ortamlarda farklı meslek grupları ile 

tanışırlar, daha çok beceri kazanabilirler.” (YT12-s.103) kodu belirlerken referans alınan 

ifadelerdir. 
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Dikkati arttırma/odaklanmayı sağlama 

Kodu destekleyen ifadelere  “Öğrenciler somut şeyler görüyorlar, daha çok dikkat 

ediyorlar ve bu onların ilgisini çekiyor.” (E2-s.259), “Bilimi çok sevdiğini söylüyor. 

Dikkati ve ilgisi arttığını fark etti. Artık her şeyi sorguluyor. Gördüğü her şeyin neden-

nasıl yapıldığını soruyor, öğrenmek istiyor ve çok mutlu.” (E4-s.1980) gibi ifadeler 

örnektir. 

 

Harita okur-yazarlığı kazandırma 

“Harita yorumu ve kroki hazırlama konusunda kendimi çok geliştirdim. Ayrıca 

gidilen bir yerin tarihi ve oradaki eserlerin kronolojik sıralamasını öğrenmek de bana çok 

şey kattı. Mekânsal düşünme becerisi anlamında önemli deneyimler elde ettim.” (YT14-

s.146) ifadesi kodu desteklemektedir. 

 

Ayrıntılı öğrenmeyi sağlama 

“Olumlu yönde etkilediğini düşünüyorum. Uygulamalı yaptığımız için faydalı oldu 

benim için. Çevre konusunda da daha bilinçlendik. Önceden de biliyordum geri dönüşümü 

ama bu kadar ayrıntılı bilmiyordum.” (YT21-s.65) ifadesi kodu desteklemektedir. 

 

Mekan algısı kazandırma 

Bu kod altında referans alınan ifadeler;  "Burayı ziyaret edip görerek ve hayal 

gücünü destekleyerek ortaya çıkan bir algıdır. Kişi ne kadar çok gezer gözlemlerse, o 

kadar çok bilinçlenir ve mekan algısı gelişir." (E9-s.631), “Müzeler sosyal bilgiler 

dersinin olmazsa olmazlarından biridir. Çünkü müzecilik zaman ve kronolojiyi algılama 

ve mekânı algılama becerisi kazandırır.” (WOS2-s.553) örnek gösterilebilir. 

 

Bilgileri revize etmeyi sağlama 

Kod oluşturulurken, “İlk başlarda sadece bazı şeylerin kültür olduğunu 

zannediyordum. Oysa her mekân, davranış ve diğerleri kültürle etkileşim halindeymiş. 

Böyle olduğunu anladım hocam. Ben kültürün önemini anladım.” (YT6-s.121), "Bilim 

insanlarını farklı şekillerde görebiliyorlar, bilimi pek çok farklı şekilde 

kullanabileceğinizi görebiliyorlar. Bilim insanı dediğinizde akıllarına beyaz önlük 
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geliyor... ama artık bilimin bundan çok daha geniş olduğunu gördüler." (T ve F1-s.8), 

ifadeleri referans alınmıştır. 

 

Hayal dünyasını zenginleştirme 

“Bir kavram vereceğimiz zaman bunlar sınıfta tek boyutlu kalıyor. Ama okul 

dışında bir gezide, müzede verdiğimiz zaman tabii ki daha etkilidir. Çocukların şemalarını 

farklılaştırmış oluyoruz. Hayal dünyası genişliyor.” (YT9-s.90), “Hayal gücü gelişmiş 

olur, birlikte hareket etme, işbirliğinde gelişmeler ve psikolojik rahatlamalar meydana 

gelir.” (YT10-s.113) ifadeleri ilgili kodu desteklemektedir. 

 

Ön bilgi edinme/hazırbulunuşluk kazanma 

“Bilişsel yani zihinsel olarak hazırbulunuşluklarının artmasını sağlar, problem 

çözebilme yeteneklerinin artmasını sağlar çünkü öğrenci gördüğü ve somut yaşantılar 

yoluyla deneyimleyerek öğrendiği şeyleri daha kolay uygulamaya döker. Matematiğin 

günlük hayatta her yerde olduğunu, soyut bir ders olmadığını kavramasını, matematiğin 

günlük yaşamdaki yerini görmesini sağlar. Dokunma ve görme ile birlikte öğrencinin 

beynindeki bağlantılar daha da çok çoğalır ve yeni bağlantılar oluşturularak öğrenme 

daha çok geliştirilir ve sağlanır.” (YT8-s.45), “Evet katkısı olur. Dersle ilgili, daha çok 

şey öğrenebiliriz ondan sonra daha iyi öğrenebiliriz. Sınıfta öğrendiklerimizden daha 

kapsamlı daha iyi olur. Derste mesela öğrendiğimiz şeyi önceden öğrenmiş oluyoruz. 

Öğretmenimiz bir soru sorunca onu bilebilirim daha çalışkan olabilirim.” (YT22-s.61)   

ifadeleri kodu oluştururken referans alınan ifadelerdendir. 

 

Disiplinler arası bağ kurmayı sağlama 

Bu kod oluşturulurken, "Tarih, İngilizce ve çevre bilimini entegre etmemizi 

sağlıyor" (PQ6-s.97), “Disiplinlerarası bakış açısı kazandırılır. Geniş bir gözlem alanı 

oluşur.” (YT10-s.116) ifadeleri referans alınmıştır. 
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4.2.2. Okul Dışı Öğrenme Ortamlarının Duyuşsal Alana Katkıları 

Meta-tematik analizden elde edilen araştırma verilerine göre okul dışı öğrenme 

ortamlarının öğrencilere duyuşsal alandaki etkisine ilişkin Şekil 4.6.’deki kodlara 

ulaşılmıştır. Okul dışı öğrenme ortamlarının eğlenceli, merak uyandırıcı, mutlu verici gibi 

özelliklerinin olduğu görülmektedir.  

Şekil 4.6. ODÖO’nun duyuşsal alana katkıları 

Kodlar f % 

Eğlencel5 olma/key5f almayı sağlama   118     26,04 

Merak uyandırma   38                 8,38 

Mutlu h5ssetmey5 sağlama  35                              7,72 

İlg5y5 arttırma  32 7,06 

Mot5vasyonu arttırma  30 6,62 

D5kkat çekmey5 sağlama  28 6,18 

Heyecan duyma  28 6,18 

Çevre duyarlılığı kazandırma                  25    5,51 

Akt5f katılımı sağlama                  16 3,53 

Tablo 4.2. Duyuşsal alana katkısı temasına a.t kodların sıklık değerler. 
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Okul dışı öğrenme ortamlarının duyuşsal alanda katkılarına ilişkin kodların sıklık 

değerleri Şekil 4.2.’de sunulmuştur. Bu tema başlığı altında toplam 20 koda ulaşılmıştır.  

En fazla tekrar eden kod %26,04’lük oranla eğlenmeyi/keyif almayı sağlaması kodudur. 

Bu kodu merak uyandırma, mutlu hissettirme, ilgiyi ve motivasyonu arttırma kodları 

izlemektedir.  

“Duyuşsal Alana Katkılar” temasına ilişkin kodlar oluşturulurken yararlanılan 

katılımcı görüşleri sırasıyla şu şekilde belirtilmiştir:  

 

Eğlenceli olma/keyif almayı sağlama 

Bu kodu oluşturulurken referans alınan ifadelere şu cümleler: “Bu ortamlar 

eğlenceli, kalıcı öğrenmeler sağlıyor diyebilirim. Bizim okul müdürümüz çok önem verir 

yaparak öğrenmeye. Okul bahçemizde kümesimiz var, sebzeler diktiğimiz bir bahçemiz 

var. Ekip, biçiyoruz, hayvanlarımızı besliyoruz. Turşu yapmıştık mesela öğrencilerimizle. 

Salgından önce belli aralıklarla geziler düzenlerdik, salgın bitince eminim gezilerimiz 

devam edecektir.” (YT4-s.70), “Okul dışında bu tarz etkinliklerin yapılması daha çok keyif 

alıyoruz. Ayrıca, bu aktivitede roket fırlatmak için okul dışında olmak daha uygundur.” 

(E6-s.7662), "Ve bu benim için de fikirlerin enjeksiyonu gibiydi. Ondan pek çok yeni fikir 

aldım. Her zaman çocuklarla doğada olan ve onlarla bir şeyler yapan bu öğretmen. 

Çocukların da bunu eğlenceli buldukları ve sabırsızlıkla bekledikleri fark edildi. 

Özgüven kazandırma  16 3,53 

Kaygıyı azaltma/rahatlatma   15   3,31 

Ders5 sevd5rme                   10 2,20 

Kültürel b5l5nç kazandırma     10 2,20 

Kar5yer seç5m5ne yön verme                   10 2,20 

Anıları zeng5nleşt5rme                    9 1,98 

Sorumluluk kazandırma      7     1,54 

Okula olumlu tutum gel5şt5rme                    7   1,54 

Ön yargıları kırma                    5 1,10 

Empat5/Tar5hsel empat5 duyma                    5 1,10 

Korkuyu g5derme      4 0,88 

Tablo 4.2. (devamı) 
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Dışarıdan bu tür uzmanları getirip bunu yapabilmek harika olurdu, eğlenceli şeyler yapın 

ve küçük gezilere çıkın." (E10-s.18), "Eğlenceli olur. Bu şekilde daha iyi öğrenebiliriz." 

(Sco2-s.1426), "Gizli bir yere gittiğimizde 'Olamaz, artık sahne arkasına geçebilirim' diye 

düşündüm. Gerçekten eğlenceli ve havalıydı." (PQ1-s.91), “Sonunda eğlenceli oldu. 

Şaşırdım... interaktifti ve çok daha fazla insan vardı ... ve herkes işin içindeydi ve 

tutkuluydu... bu da işi eğlenceli hale getirdi ve ben de bir şeyler öğrendim." (PQ9-s.93), 

“Öğrencilerin bir şeyler görmesini ve öğrenmesini sağlıyor. Dolayısıyla öğrenmeleri 

daha kalıcı oluyor. Ayrıca çok daha eğlenceli oluyor, dolayısıyla ilgileri artıyor." (WOS3-

s.43) örnek gösterilebilir. 

 

Merak uyandırma 

“Öğrenciler mutlu, pozitif ve uyanık. "Bugün ne yapacağız?" diye soruyorlar. Artık 

farklı bir merak var.” (T ve F7-s.74), “Merak etti, araştırmalarını daha çok genişletmeye 

çalıştı. Bilgileri daha böyle dikkatli dinliyor. Ondan sonra hani fen dersine karşı daha 

ilgili.” (YT19-s.178), “...Mesela öğrenci bir bilgi öğrendi merak edip mesela bir sonraki 

aşamada peki hocam şöyle olsa nasıl olur. Şunu nasıl planlarız gibilerinden bazı 

düşünceler içerisine girmişti. Onların içinden ben enerji mühendisliğini duydum. Kocaeli 

üniversitesinde varmış. Belki orayı yazarım diyenler de vardı.” (YT17-s.76) gibi ifadeler 

bu kodu oluşturmada belirleyici olmuştur. 

 

Mutlu hissetmeyi sağlama 

YT6-s.118, kodlu çalışmada “Tarihimize yön vermiş atalarımızın yaşadıkları 

mekânları görmek ve yaptıkları savaşları, sanat eserlerini ve tarihi eserleri anlamamı 

sağlayan etkinlikler beni mutlu etti.” (YT11-s.23) kodlu çalışmada “...Bizim okul dışı 

öğrenme ortamlarımız sınırlı olmasına rağmen gözlemlediğim kadarıyla çocukların daha 

mutlu vakit geçirdiklerini gördüm okul bahçemizde sık sık da katılmaya çalışıyorum daha 

eğlenceli koşup eğlenerek artı değerler kattığını düşünüyorum yani bilişsel, psikomotor, 

duygusal bütün gelişimlerine olumlu katkı sunduğunu gözlemlediğimi söyleyebilirim...”,  

(WOS1-s.275) kodlu çalışmada “Çok mutlu ve heyecanlı hissettim.”  şeklinde görüş 

belirtilmiştir. 
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İlgiyi arttırma 

Bu kod oluşturulurken (YT2-s.63) kodlu çalışmadaki “Bir kere öğrencilerdeki 

motivasyonu artırıyor, ben faydalı olduğunu gördüm kendi dersim adına, derse ilgi arttı 

ve daha aktif oldular.”, (E11-s.43) kodlu çalışmadaki “Öğrenme daha kalıcı hale gelir. 

Aktif bir öğrenci olurlar. Öğrencilerin konuya ilgisini artırır.” görüşler referans 

alınmıştır. 

 

Motivasyonu arttırma 

İlgili kod için referans gösterilebilecek görüşler arasında;  “Öğrencilerin ilgisi bu 

tür etkinliklerde kolay dağılır. Akademik olarak büyük kazanımlar elde edeceklerini 

düşünmesem de motivasyonlarını arttırarak okula karşı ilgilerini arttıracağını 

söyleyebilirim. İlgi düzeyinin artması ise dönüp dolaşıp akademik başarıya da katkı 

sağlayacaktır.” (YT3-s.45), “Kütüphane, özellikle üniversite düzeyindeki öğrenciler için 

en etkili öğrenme ortamlarından biridir. Bireysel olarak ya da arkadaşlarla çalışmak için 

sessiz, sakin bir yer sunar. Ayrıca her türlü basılı kaynağa anında ulaşılabiliyor. 

Öğrencilerin sınavlarına hazırlanırken gerçekten konsantre olabilecekleri tek ortam 

olduğunu düşünüyorum. Sizin gibi çalışan birçok benzer insanı görerek çalışma 

motivasyonunuz da artabilir.” (Sco1-s.256) gibi ifadeler yer almaktadır. 

 

Dikkat çekmeyi sağlama 

PQ9-s.94, kodlu çalışmadaki "Çok eğlenceliydi öyle bir ortamdı ki herkes "Vay 

canına" diyordu. Bunu gördünüz mü? Gördün mü? Bunu gördün mü? Sizi yakalıyor ve 

"Vay canına, bu çok havalı" diyorsunuz.”, (E11-s.44) kodlu çalışmadaki “Öğrenciler 

bilgiyi uzmandan alıyor. Yeni bir ortama girerler ve dikkatlerini çeker.”, YT13-s.48 kodlu 

çalışmadaki “En büyük avantajı bence bizzat çocuklar gördüğü için yaşayarak öğrendiği 

için daha kalıcı oluyor öğrenme ve normal öğrenme sürecinin dışında bir ortam olunca 

çocukların daha çok ilgisini çekiyor. Daha çok dikkatlerini çekiyor. Daha etkin bir 

katılımla daha keyifli bir şekilde katılıyorlar. İlgilerini daha çok o noktada tutabiliyorlar. 

Benim için en önemli artısı bu şuan ve okulda sahip olamadığımız çevresel etkenler olsun 

ya da farklı şeyler olsun onlara ulaşabilme.” kodu oluştururken dikkate alınan 

ifadelerdendir. 
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Heyecan duyma 

Bu kodu destekleyen görüşler: “Saha gezisinde, [öğrenciler] aniden bir çubuk 

böceği (Phasmatodeasp.) buldular. Büyük bir heyecan vardı. Bu planın bir parçası değildi 

ama onlara yeni şeyler keşfetme şansı verebilirsiniz ve bu da ele alınabilir. Saha gezisiyle 

ilgili olmayan hiçbir şey yok. Bu nedenle, konuşmaya niyetimiz yokmuş gibi görünen bir 

şey buldular, ancak aniden durup açıklayabiliriz. Sorular sordular ve biz de onlara fırsat 

verdik.” (T ve F3-s.245), “Orada sorular soruyor, heyecanlanıyor, daha çok üretiyor. 

Yani gözlemledikçe daha çok konuşuyor, soruyor. Orada sohbet ediyorlar diğer kişilerle. 

Onların sorularına cevap veriyorlar, onların konuştuklarını dinliyorlar. Daha çok 

öğrenmiş oluyorlar.” (YT15-s.63) şeklinde gösterilebilir. 

 

Çevre duyarlılığı kazandırma 

YT17-s.76, kodlu çalışmada yer alan “Kesinlikle biz hani gezi sonrası tüm 

öğrencilerde bu etkileri görmesek de çevre bilinci oluşan, işte geri dönüşüm kutusu 

oluşturmaya, geri dönüşüme dikkat eden öğrenciler, ağaçlandırmaya dikkat eden bir 

bitkiye bir hayvana bir canlıya saygılı olma onu besleyip büyütme belki de bu tür 

değişiklikler gördük.” , (T ve F2-s.1292) kodlu çalışmada “Çünkü tarihten ders alabiliriz; 

doğayı korumamız gerekiyor.” ifadeler kodu oluştururken dikkate alınan ifadelerden 

bazılarıdır. 

 

Aktif katılımı sağlama 

Kodu oluştururken dikkate alınan ifadelerden bazıları "Kesinlikle öğrencilere katkı 

sağlayacağını düşünüyorum. ... Yani bence öğrenciler sıkılmayacaklar çünkü aktif 

olacaklar." (E3-s.7), “Zaten etkin katılıyorlar. Hani doğal ortam ve o konu ile ilgili gidilen 

yer ya. Etkili, yani giderek etkin katılım başlıyor, gitmeyle başlıyor. Hepsi katılıyorlar 

orada şey kalıp stabil duran çocuk olmuyor. İlgisiz de olmuyorlar yani.” (YT15-s.76) 

şeklinde belirtilebilir. 
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Özgüven Kazandırma 

YT3-s.45, kodlu çalışmadakH “Öğrenc. b.r okul dışı öğrenme etk.nl.ğ.nde görev 

aldığında özgüven. artıyor. Kend.ne güvenen k.ş. .se başarılı olur. Öğrenme etk.nl.kler.ne 

katılım .steğ. artar. Gönüllü katılım oranı arttıkça da öğrenc.n.n her alandak. başarısı 

dolaylı olarak artar.”, (PQ7-s.32) kodlu çalışmadakH "Her zaman kend.m. .k.nc. kez 

tahm.n ed.yorum, gerçekten kötü b.r sınav kaygım var. Yan. sınıfta ne olacağını b.l.yorum 

ama sınavda sank. her şey. unutuyorum. Bu kamplara g.tmek bana zek. olduğumu fark 

ett.rd.. Bunu yapab.l.r.m."  kodu belHrlerken referans alınan Hfadelerden bazılarıdır. 

 

Kaygıyı azaltma/rahatlatma 

Kodu oluştururken (PQ5-s.103) kodlu çalışmada yer alan, "Dışarıda olduklarında 

daha fazlasını akıllarında tutuyorlar. Bence burası daha rahatlatıcı b.r ortam.” Hfade ve 

(YT21-s. 64) kodlu çalışmadakH “Bence çok güzel b.r şey hep ders hep ders kafamız çok 

yoruluyor, sınav stres.m.z. atmış oluyoruz b.ze ger. dönüşü güzel oluyor. Mesela ben SEKA 

Kağıt Müzes.'ne .lk kez s.z.nle g.tt.m, b.l.m merkez.ne önceden g.tm.şt.m kağıt müzes. .lk 

olduğu .ç.n bence çok güzeld.. Bazen öğretmenler.m.z dışarı çıkarıyor okul .ç.nde b.le 

olsak dışarıda ders .şlemek güzel oluyor, ben çok sev.yorum. Bence olumsuz yanı yok.” 

kodu oluştururken dHkkate alınan HfadelerdendHr. 

 

Ders^ sevd^rme 

YT14-s.172 kodlu çalışmadakH “Okul dışındak. etk.nl.kler sayes.nde evet çok 

sevd.m. Daha önce nefret ed.yordum.” Hfade ve (YT23-s.50) kodlu çalışmadakH “Fen 

ders.n. çok sevmeye başladım hocam.” kodu oluştururken referans alınan Hfadeler 

arasındadır. 

 

Kültürel b^l^nç kazandırma 

E3-s.7, kodlu makalede yer alan "Yan. b.r yandan Çanakkale'y. okuyan b.r öğrenc. 

düşünel.m. Sadece dersle .lg.l. olmayab.l.r. (Gel.bolu)'ya götürdüğümüzü hayal edel.m, 

d.ğer yandan da öğrenc.ler. eğer sınav ya da okul yoksa Çanakkale'y. ve Çanakkale 

ruhunu yer.nde görmeler.n. sağlamak; bu korunmuş yerler hakkında b.lg. sah.b. olurlar. 

Tüm bunlar, Türk.ye'n.n kalıcılığını kes.nl.kle sürdürecekt.r. Bu öğrenc.ler vatanın ve 
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mHlletHn b.rl.ğ.n. öğren.rler.”, (WOS2-s.552) kodlu çalışmadakH "Tar.h b.l.nc.n.n 

kazanılmasında c.dd. b.r etk.s. olduğunu düşünüyorum. Ben. en çok etk.leyen Anıtkab.r 

oldu. B.r müze olarak m.ll. mücadele yıllarına da.r çok özel duygular ve f.k.rler 

uyandırıyor." kodun oluştururken dHkkate alınan Hfadelerden bazılarıdır. 

 

Kar^yer seç^m^ne yön verme 

“Deneyler.n kend. sosyal ortamında yapılması kalıcı öğrenmey. sağladığı .ç.n. 

Füze deney., k.myasal deneyler, karışım deneyler... Mesela burda meslekler var... 

bunlardan öğrenc. etk.len.p meslek seçeb.l.r...” (YT7-s.32), "Bu onlara b.l.m .nsanlarıyla 

tanışma ve hang. .şler.n b.l.mle bağlantılı olab.leceğ.n. görme fırsatı ver.yor. Çocukların 

gözler.n. daha önce farkında olmadıkları veya düşünmed.kler. kar.yer yollarına açıyor." 

(T ve F1-s.6) bu kodu destekleyen Hfadeler arasındadır. 

 

Anıları zeng^nleşt^rme 

YT16-s.63, kodlu çalışmada yer alan “B.r kere çocuklar .ç.n unutulmaz b.r anı 

oluyor. Ben b.le .lkokula beş.nc. sınıftayken şeh.r merkez.nde sulu b.r yere p.kn.ğe 

g.tm.şt.k. Ne zaman oradan geçsem aklıma gel.r. Çocuklar .ç.nde unutulmaz oluyor, 

yaparak yaşayarak öğren.yorlar. Çocuklar sorumluluk alıyor, akt.f oluyorlar.” örnek 

gösterHlecek Hfadeler arasındadır. 

 

Sorumluluk kazandırma 

YT15-s.72, kodlu çalışmadakH “Kes.nl.kle sorumluluk. Aslında yardımlaşma 

değer. oluyor. Çünkü çocuk g.tmeden önce konuştuğumuz kuralları uygulamaya çalıştığı 

.ç.n... Oranın b.r sorumluluğu var. Sorumluluk duygusunu mutlaka gel.şt.r.yor.” örnek 

verHlebHlHr. 

 

Okula olumlu tutum gel^şt^rme 

Bu kod altında yer alan "Tüm olayları ayrıntılı olarak anlatıyor. Saçlarının 

uçtuğunu B.l.m Merkez.'nde elektr.kle deneyler yaptı. Tüm akt.v.teler ve gez.ler onu 

heyecanla okula g.tmes.n. sağladı. Ş.md. gördüğü her şey. daha fazla .ncel.yor. Neden-

sonuç .l.şk.ler. kuruyor.” (E4-s.1978), “...İlk önce bekled.ğ.m.z yarar çocuğun okula olan 
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tutumu davranışının değ.ş.kl.ğ. yan. bazen öyle oluyor k. çocuk ortaokula, l.seye gel.yor 

sabah okula g.d.yor ama ayağı .ler. .ler. g.tm.yor da belk. evde kalıyor ya da g.tmek 

.stem.yor, devamsızlık yapıyor. Öncel.kle okula olan uyumu, sevg.s., okula olan .lg.s., 

okula karşı olan algısı olarak olumlu b.r algı oluşturmaktı. İlk olarak amacımız ve 

çocukların okula gel.rken k. heyecanlarını görmek b.le .nsanı çok mutlu ed.yor. O yüzden 

okula olan algılarında olumlu b.r katkı sağladık. Onların orada b.r öğrenme ortamı 

görmeler.n. sağladık farklı b.r yer...” (YT11-s.41) referans alınan Hfadeler arasındadır. 

  

Ön yargıları kırma 

Referans alınan Hfadeler arasında "F.z.k, k.mya, b.yoloj. vb. konularda öğrenc.ler.n 

ufkunu açacak pek çok etk.nl.k var ve öğrenc.ler.n konuları derstek. g.b. ezberlemeler.ne 

gerek kalmadığı .ç.n fen b.l.mler.ne yönel.k önyargılarını kırmalarını sağlıyor." (YT1-s. 

63) HfadesH örnek verHlebHlHr. 

 

Empat^/Tar^hsel empat^ duyma 

YT6-s.118 kodlu çalışmadakH “Atalarımızın yaşadığı yerler. .nceleyerek ders 

.şlemek çok farklıydı. Sank. bende o dönem. yen.den yaşadım ve duygulandım.” Hfade 

örnek verHlebHlHr. 

 

Korkuyu g^derme 

“Okul dışında matemat.k .le .lg.l. etk.nl.k yapmak öğrenc.ler.n matemat.ğe karşı 

önyargılarını, korkularını kırab.l.r. Bu b.z.m öğretme .ş.m.z. kolaylaştırır.” (YT8-s.36), 

“Mağarayı hatırlıyorum. B.ze mağaranın nasıl oluştuğunu anlattı, sarkıtların olduğu 

yerler. gösterd. ve yarasaların genell.kle mağaralarda yaşadığını söyled.. Ama .nsanların 

çıkardığı gürültü yüzünden uçup g.tm.şler. Korkmuştum ve sürekl. Yoss.'n.n [OE'n.n] el.n. 

tutuyordum. Karanlıktan korktuğum .ç.n yanımda oturan arkadaşımdan el.m. tutmasını 

.sted.m. İlk kez b.r mağaraya g.r.yordum. OE herkesten ışıkları [öğrenc.ler.n 

meşaleler.n.] kapatmalarını .sted.ğ.nde... ben kapatmak .stemed.m. Sonunda kapattım ve 

arkadaşıma tutundum. Dışarı çıktığımda bu ben.m .ç.n b.r rahatlama oldu. Sanırım 

karanlık ve h.çb.r şey görememe korkumun üstes.nden geld.m.” (T ve F3-s.246) kodu 

oluştururken referans alınan Hfadelerden bazılarıdır. 
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4.2.3. Okul Dışı Öğrenme Ortamlarının Sosyal Alana Katkıları 

Araştırmanın üçüncü alt problemHne “Okul dışı öğrenme ortamlarının öğrencHlerHn 

sosyal gelHşHm alanına katkıları nelerdHr?” bu tema altında oluşturulan kodlarla 

yanıtlanmaya çalışılmıştır. Oluşturulan kodlar, ŞekHl 4.7’de sunulmuştur. Okul dışı 

öğrenme ortamlarının; sosyal becerHlerH gelHştHrmede, sosyalleşmeyH sağlamada, etkHleşHmH 

arttırmada, HşbHrlHğH kazandırmada ve sosyal uyumu sağlamada etkHlH olduğu 

görülmektedHr. 

 

Şek^l 4.7. ODÖO’nun sosyal alana katkıları 
 
Tablo 4.3. Sosyal alana katkısı temasına a.t kodların sıklık değerler. 

Kodlar f % 

İlet5ş5m becer5ler5n5 gel5şt5rme 34 33,66 

Sosyalleşmey5 sağlama 16 15,84 

Etk5leş5m5 arttırma 9 8,91 

İşb5rl5ğ5 kurma                  9                  8,91 

Sosyal uyumu sağlama                  6 5,94 

Öğretmen-öğrenc5 5l5şk5s5n5 gel5şt5rme 4 3,96 

Saygı gösterme 4                 3,96 

Yardımlaşma                  4 3,96 

Utangaçlığı yenme                  4                3,96 

Paylaşma                  3 2,97 
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Sosyal alana katkılar temasındaki toplamda 14 kod çıkarılmıştır. Bu kodların 

frekanslarının sıklık değerleri incelendiğinde en çok tekrar eden kodun %33,66’lık oranla 

sosyal iletişim becerilerini geliştirme kodu olduğu görülmektedir. Bu kodu sırasıyla 

sosyalleşmeyi sağlama, etkileşimi arttırma, işbirliği kazandırma kodları takip etmektedir.  

İlgili temaya ilişkin kodlar referans alınan katılımcı görüşleri ile şu şekilde 

belirtilmiştir: 

 

İletişim becerilerini geliştirme 

Bu kodu oluştururken (YT18-s.63) kodlu çalışmadaki “Yaşamın içinde öğrenmeyi 

sağlar, kendi öğrenmelerini gerçekleştirmeyi sağlar, iletişim becerilerini geliştirir, 

sosyalleşirler.”, (E1-s.40) kodlu çalışmadaki "Evet, bu (saha) gezilerinin eğitimin 

kalitesini artıracağını düşünüyorum. Öğretmen adaylarının sosyal becerileri, iletişim 

becerileri, özgüvenleri ve girişimcilik yeteneklerini geliştirecektir." referans alınan 

ifadelerdendir. 

 

Sosyalleşmeyi sağlama 

“Birçoğu için eğlenceli, heyecan verici ve yeniydi. Öğrenciler genellikle 

görmedikleri şeyleri gördüler. Civcivlerin yumurtadan çıkışını izlemek gibi. Müze 

deneyimleri de şöyleydi. Aydınlatıcı, eğlenirken ve çocuk olurken, heyecanlandılar ve bir 

sürü yeni bilgiyi aynı anda öğrendiler. Aktiflik, onları tanımlamak için kullanacağım 

başka bir kelimedir. Aynalı Labirentten geçmek gibi. Her ne kadar öyle olmasa da en 

büyük öğrenme fırsatı, kaybolmak ve eğlenmek için iyi vakit geçirdiler. Korkmuş ve 

labirentten çıkış yolunu bulmaya çalışıyorlardı. Bir öğrenci biraz korktuğunu ifade etti, 

labirentte kaygılıydı. Bu yüzden diğer öğrenciler onu destekledi ve birbirlerini 

kullandılar. Bu daha yakın ilişkiler kurmak ve dostluklar kurmaları için başka bir fırsat 

Arkadaşlık 5l5şk5ler5n5 gel5şt5rme                  3 2,97 

Sosyal öğrenme  2 1,98 

Hoşgörülü davranma 2  1,98 

Gruba dah5l olma    1 0,99 

Tablo 4.3. (devamı) 
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sağladı. Saha gezisi sırasında birbirleriyle sosyalleşirler.” (PQ3-s.83) referans alınan 

ifadelerdendir. 

 

Etkileşimi arttırma 

PQ6-s.97, kodlu çalışmada yer alan "Öğrenciler, birbirleriyle ve çalışılan konuyla 

daha iyi etkileşime girebiliyorlar.", (YT5-s.99) kodlu çalışmadaki "Eğlenceli ve değişiklik 

olmasını seviyorum. Arkadaşlarımla konuşuyorum, geziyorum, oradaki şeylere 

dokunuyorum, çok zevkli oluyor." örnek gösterilebilir. 

 

İşbirliği kurma 

"Doğa gezilerini seviyorum; ayrıca sahili temizlemek de çok eğlenceliydi. Kuma 

gömülmüş kocaman yeşil bir şey- hasır gibi bir şey- bulduk ve onu çıkarmak için tam bir 

operasyon yaptık. Eğlenceliydi ve onu çıkarmaya çalışıp düştüğümde komikti. Ayrıca 

eğlenceliydi çünkü beş ya da altı çocuk arasında bir takım çalışması vardı; 'Bir, iki, üç' 

diye bağırdık ve birlikte çıkardık." (T ve F3-s.248) cümlesi örnek gösterilebilir. 

 

Sosyal uyum sağlama 

Bu kod altında (YT9-s.127) kodlu çalışmadaki “Hayvanları koruma haftası 

gelmişti, çocukları Keçiören Evcil Hayvanlar Parkı’na götürdük. Hem evcil hayvanları 

onları koruma kapsamında hem evcil hayvanları gördüler hem de sıra olma, sırayı 

bekleme, arkadaşlarına saygı gösterebilme, birçok sosyal davranışı da orada ilk defa 

dışarıda göstermiş olduk.” çalışmadaki ifade örnek gösterilebilir. 

 

Öğretmen-öğrenci ilişkisini geliştirme 

YT3-s.45’deki “Okul dışı öğrenme etkinliğinde öğrenci, öğretmeninin ders 

dışındaki duruşunu ve farklı yönlerini görme fırsatı bulur. Öğretmenine karşı saygısı ve 

ilgisi artar. İletişim bağı güçlenir. Öğrencinin öğretmenine karşı saygı düzeyi arttıkça, 

öğretmenin öğrencisine aktarım gücü artar.” referans alınan ifadelerdendir. 
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Saygı gösterme 

Bu kod altında “Birbirlerine hoşgörülü davranmayı öğreniyorlar, sabrı 

öğreniyorlar. Çünkü sıraya geçiyorlar, birbirlerini bekliyorlar, sırasını bekliyorlar, 

saygıyı öğreniyorlar. Bir kediyi besledikleri zaman sevgiyi öğreniyorlar. Gerçekten 

değerler eğitimine çok katkısı olduğunu düşünüyorum. Özellikle sabır, alan gezilerinde 

çocukların kazandığı en büyük değer diye düşünüyorum.” (YT15-s.73) ifadesi yer 

almaktadır.  

 

Yardımlaşma 

T ve F3-s.247’deki "Arbel Dağı'nı gerçekten çok sevdim çünkü zor ve zorlu bir 

saha gezisiydi. Arkadaşlarım bana yardım etti ve ben de diğer çocuklara yardım ettim. 

Bazen kaygan taşlar ve uçurumlar vardı. Zorluk çeken bazı çocuklarla birlikte biraz 

geride kaldım ...Her şeyi yapabileceğinizi ve zor olsa da başkalarına yardım 

edebileceğinizi öğrendim. Yani, eğer zorsa, arkadaşlar size yardım eder ve siz de onlara 

yardım edersiniz. Örneğin, sınıfımda astımı olan bir arkadaşım var. Ben de inişlerde onun 

inhalerini tuttum ve gerçekten tehlikeli olduğunda çantama koydum ve ona yardım ettim... 

Eğlendim- başkalarına yardım etmek güzel bir duygu." dikkate alınan ifadeler arasındadır. 

 

Utangaçlığı yenme 

Bu kod altında “Mesela biraz utangaçtım, orada konuşa konuşa utangaçlığım 

azaldı.” (YT19-s.179) ve aynı çalışmadaki “Önceden biraz daha içime kapanıktım. Şimdi 

biraz daha iyiyim, utangaçlığım azaldı.” (YT19-S.175) yer almaktadır. 

 

Paylaşma 

YT16-s.63’teki, “Öncelikle çocuklar sosyal olarak birbirlerine çok 

yakınlaşıyorlar. Beraber bir şey yapıyor olmak, paylaşıyor olmak, okul dışında bir arada 

toplu hareket etmek onları olumlu etkiliyor, duygusal yapılarını da çok etkiliyor. 

Sonrasında da birbirlerine yakınlaştıkları, anlaştıkları ve birbirlerine olan hoşgörülerinin 

arttığını düşünüyorum, çocukların.” ifadesi dikkate alınmıştır. 
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Arkadaşlık ilişkilerini geliştirme 

Kod altında “Okul dışı gezi planlama aşamasında sosyal beceriler arasından 

hazırlık yapmadım ancak gezi sürecinde öğrencilerin sosyal becerilerinin süreçte olumlu 

yönde değiştiğini düşünüyorum. Bunların planını yapmamış olsam da öğrencilerin gezi 

sürecinde daha iyi arkadaşlık ilişkileri kurduğunu iletişim becerilerinin arttığını 

düşünüyorum ekiple çalışma becerilerinin de arttığını düşünüyorum.”  (YT17-s.62) 

ifadesi örnek gösterilebilir. 

 

Hoşgörülü davranma 

YT15-s.73 kodlu çalışmadaki “Birbirlerine hoşgörülü davranmayı öğreniyorlar, 

sabrı öğreniyorlar. Çünkü sıraya geçiyorlar, birbirlerini bekliyorlar, sırasını bekliyorlar, 

saygıyı öğreniyorlar. Bir kediyi besledikleri zaman sevgiyi öğreniyorlar. Gerçekten 

değerler eğitimine çok katkısı olduğunu düşünüyorum. Özellikle sabır, alan gezilerinde 

çocukların kazandığı en büyük değer diye düşünüyorum.” ifadesi yer almıştır. 

 

Gruba dahil olma 

Kodun altında “Örneğin MTA Müzesi Tabiat Müzesine götürüyoruz orada. Sınıfta 

dinozorları anlatalım, iskelet sistemini anlatalım, geçmiş zamanlarda bulunan madenler 

şöyle taşlar vardır, böyle yapılar vardır, diye anlatalım dediğim gibi hayal dünyasında 

kalıyor. Ama oraya götürdüğünüzde iskeletlere dokunabiliyorlar, gezegen maketlerine 

birebir dokunabiliyorlar, Dünya daha küçükmüş Güneş daha büyükmüş diye 

kıyaslayabiliyorlar, birebir dokunabiliyorlar, onlarda daha güzel bir etki yaratıyor, gözle 

görüyorlar, birlikte dokunuyorlar. Ayrıca grup olma, arkadaşları ile birlikte hareket etme, 

bir gruba dâhil olabilmeyi, tabii ki bu gibi şeyleri de buralarda da diyorlar işte aynı 

servise binip birebir arkadaşları ile eğlenerek bir yere gidiyorlar. Bunlar onlar için çok 

güzel mutluluklar ve güzel anılar böyle düşünüyorum. Bu şekilde etkili olduğunu 

düşünüyorum, ODÖO etkinliklerinin çok çok etkili olduğunu düşünüyorum.” (YT9-s.89) 

ifadesi yer almaktadır. 
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4.2.4. Okul dışı öğrenme ortamlarının sorunları 

Okul dışı öğrenme ortamlarından yararlanmaya karar verilmesi ve kullanılması 

aşamasında karşılaşılan sorunların daha iyi anlaşılmasını sağlamak için “ODÖO’nun 

sorunları” temasına ait 5 alt tema oluşturulmuştur. Bu alt temalar “öğretmen kaynaklı”, 

“öğrenci kaynaklı”, organizasyon kaynaklı” ve “diğer sorunlar” olarak ana tema başlığı 

altında toplanmıştır. Okul dışı öğrenme ortamlarına ilişkin katılımcı görüşlerinden 

hareketle öğretmen kaynaklı sorunların; sorumluluk yükleme, kaygıya neden olması, 

motivasyon eksikliği, ön hazırlık yapılmaması olduğu belirlenmiştir.  Öğrenci kaynaklı 

sorunların ise odaklanma sorunu, grubun kalabalık olması, disiplin sorunları/yönetilme 

güçlüğü, bilgiyi yanlış kodlama, olumsuz öğrenme çıktılarıyla karşılaşma, yeterince 

önemsememe, katılım sorunu, yaş grubunun küçük olması ve kişisel ihtiyaçlar olduğu 

tespit edilmiştir. Mali, güvenlik, izin, zaman, ulaşım sorunları, riskli olması, prosedürel 

süreçlerin yoğunluğu, yorucu olması ve meşakkatli bir süreç olması organizasyon 

kaynaklı sorunlardır. Öğrenme faaliyetinin gerçekleştireceği kurumun hijyenik olmaması, 

ortamdaki görevlinin öğrenciye yaklaşımı, kurumların yoğunluğu nedeniyle randevu 

sürecinin uzaması, olumsuz ve tehlikeli olması, uyarıcı fazlalığı gibi sorunlar ortamdan 

kaynaklı sorunlardır.  Müfredatın yoğun olması, velinin ve idarenin yaklaşımı, hava 

şartlarının olumsuzluğu, sürecin daha kolay olmasını sağlayacak yardımcının olmaması 

okul dışı uygulamalarını etkileyen diğer sorunlardır. 

 Okul dışı öğrenme ortamlarının sorunları temasına bağlı olarak oluşturulan alt 

temalar ve temalara bağlı kodlar Şekil 4.8’de sunulmuştur. Tablo 4.4’te kodların sıklık 

değerlerine yer verilmiştir. 
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Şekil. 4.8. ODÖO’nun sorunları 
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Tablo 4.4. ODÖO’nun sorunlarına ilişkin kodların sıklık değerleri 

 

 

 

 

 

Alt tema Kodlar  f % 
Öğretmen kaynaklı Kaygıya neden olma 17 3,64 
 Sorumluluğu arttırma 16 3,42 
 Ön hazırlık yapılmaması  5 1,07 
 Motivasyon eksikliği  2 0,42 
    
Öğrenci kaynaklı Disiplin sorunu/yönetilme güçlüğü 29 6,20 
 Grubun kalabalık olması 16 3,42 
 Küçük yaş grubu 11 2,35 
 Odaklanma sorunu  9 1,92 
 Olumsuz öğrenme çıktısı 5 1,07 
 Kişisel ihtiyaçlar 5 1,07 
 Katılım sorunu 5 1,07 
 Önemsememe 4 0,85 
 Bilgiyi yanlış kodlama 2 0,42 
    
Organizasyon kaynaklı  Mali sorun 71 15,2 
 İzin sorunu 34 7,28 
 Ulaşım/araç sorunu 33 7,06 
 Güvenlik sorunu 28 5,99 
 Zaman sorunu 28 5,99 
 Riskli olma 15 3,21 
 Prosedürel işlemlerin yoğunluğu 14 2,99 
 Yorucu olma 8 1,71 
 Sürecin meşakkatli olması 6 1,28 
    
Kurum/Ortam kaynaklı Görevli/rehberinin yaklaşımı 8 1,71 
 Olumsuz ortam 7 1,49 
 Yaş grubu uyumsuzluğu 6 1,28 
 Randevu sorunu 4 0,85 
 Hijyenik olmama 4 0,85 
 Materyal sorunu 3 0,64 
 Tehlikeli olma 2 0,42 
 Uyarıcı fazlalığı 2 0,42 
    
Diğer  Velinin yaklaşımı 16 3,42 
 Müfredat yoğunluğu 13 2,78 
 Okul idaresinin yaklaşımı 12 2,56 
 Olumsuz hava şartları 12 2,56 
 Sınav sistemi 7 1,49 
 Yardımcı eksiği 5 1,07 
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            4.2.4.1. Öğretmen kaynaklı sorunlar 

Bu alt temaya ait “sorumluluk yükleme” kodu için (E12-s.133)’teki çalışmadaki 

"Televizyonda gördüğümüz bazı trafik kazalarının öğretmenleri, velileri ve kurumları 

korkuttuğunu düşünüyorum. Yani resmi izin almak neden zorlaşıyor? Bana göre, izinler 

için onay almak kolay değil. Çünkü bu çok büyük bir sorumluluk.", “kaygıya neden olma” 

kodu için (E5-s.1236)’daki "...Öncelikle çok tetikte ve panik halinde olabiliyorsunuz. Yani 

her an bir şey olacakmış gibi görmezden gelme, zihninizde bir çocuk olduğunu fark 

etmeme riski. Eğitim yapmak çok zor güvenlik risklerini düşünürken. Bu en büyük risktir. 

Çocukları yönetmek daha kolay okulda ama okul dışında daha zor. Bu tamamen çevreyle 

ilgili", “motivasyon eksikliği” kodu için (YT10- s.98) “Maddi sıkıntılar, velileri ikna etme 

süreci, bürokrasi yazışmalar, idarecilerden izin alma zorlukları, yöneticilerin sorumluluk 

almak istememeleri, öğretmenlerdeki motivasyon eksikliği, sosyal çevrenin etkisi, 

öğretmene güven duyulmaması sınırlandıran durumlar.” ve “ön hazırlık yapılmaması” 

kodu için (T ve F5-s.161)’deki "Onlar gelmeden önce ya da ziyaretten sonra sınıfta 

herhangi bir hazırlık çalışması yapılmıyor. Bazı öğretmenler bunu bir izin günü olarak 

görüyor." ve (T ve F6-s.1372) "5'e nasıl bölüneceğini bilecekler." Ama geldiklerinde 

bazıları 5'e nasıl bölüneceğini bilmiyordu.” kodları oluştururken dikkate alınan 

ifadelerdendir. 

 

4.2.4.2. Öğrenci kaynaklı sorunlar 

Bu alt temada yer alan “odaklanma sorunu” kodu için (PQ8- s.39)’daki "Öğrenci 

katılımı biraz çeşitlilik gösterebiliyor. Bilirsiniz çok ilgili olan bazı öğrenciler var ama 

aynı zamanda çok kaotik de olabilir. Burası bir açık hava ortamı, duvarlar yok. 

Öğrencilerin hapsolduğu bir duvar yok. Öğrencilerin katılımı kesinlikle gelip geçici bir 

şey ve benim öğrencilerimi her zaman orada tutmam için her zaman dikkat etmeliyim. 

Çünkü çok fazla dikkat dağınıklığı var, bunlar büyük su havzaları, bunlar büyük parklar... 

Onları meşgul ve odaklanmış tutmak her zaman zorlayıcı.”, “grubun kalabalık olması” 

kodu için (WOS3-s.45)’teki "İzin almamız gerekiyor. Prosedürler gerçekten karmaşık. 

Ulaşım da bir başka sorun. Sınıf kalabalıksa onları yönetmek zor oluyor", “disiplin 

sorunu/yönetilme güçlüğü” kodu için (PQ6-s.100)’deki "Kötü davranışlar yüzünden 

tamamen bomba gibi geziler yaşadım.", “bilgiyi yanlış kodlama” kodu için (YT1-s.64), 
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"Öğrenciler informal öğrenme ortamlarında kavram yanılgıları geliştirebilir veya sınıfta 

öğretilen bir şeyi zihinlerinde karıştırabilirler. Dahası, öğretmenlerini dinlemeyebilirler, 

informal öğrenme ortamlarında zaten öğrendiklerini iddia edebilirler." (YT11-s.25), 

“...Piknikte, parkta çevreyi kirletme gibi olumsuz davranışları büyüklerinden görerek 

öğrenebilir. Ya da küfür, kötü söz vb. olumsuz davranışları çevresinden arkadaşlarından 

sokaktan öğrenebilir...”, “önemsememe” kodu için (T ve F5-s.161)’de “Öğrenciler bunu 

dışarıda bir gün olarak görüyor...onlara öğretmek zor. Zenginleştirici değil; sadece 

atıştırmalıklarla meşguller.”, “katılım sorunu” kodu için (E13-s.65)’teki “Bu endişe, 

resim gibi seçmeli dersler veren öğretmenler için özellikle daha belirgindir. K-6 

okulundaki [öğrencilere] Sanat dersi veriyorum. Getirmek sınıf [bir saha gezisi anlamına 

gelir], öğretmenlerle koordine etmem gerekir. Öğrencilerim için sanat müzesi 

[ziyaretleri] bir fırsat olacaktır. Pek çok kişinin asla katılamayacağı harika bir fırsat.”, 

“küçük yaş grubu” kodu için (YT16-s.62), “Şöyle ilkokul öğretmeni olduğumuz için en 

büyük kaygım çocukların başlarına bir şey gelebilir. O yaştaki çocuklar kendilerini 

koruma becerilerine sahip olmadıkları için kaybolabiliyorlar veya başlarına bir kaza 

getirebiliyorlar. Söz dinleyebilecek durumda olmadıklarından, sözünüzü dinlemeyip farklı 

şeyler yapabiliyorlar. Etkinlikleri yaparken de veli izin belgelerini hazırlayıp, 

imzalatıyorum. Varsa sınıf annesi veya iki veli yanıma alarak veli gözetiminde yapmaya 

çalışıyorum bunları ki herhangi bir kazaya sebebiyet vermeyelim.”, “kişisel ihtiyaçlar” 

kodu için (YT5-s.103)’teki "Acıktığımda yemek yiyecek yer konusunda zorlandık. Bazen 

serviste yemek ve içmek zor oldu. Çünkü gezimizde ara vermedik. Hep gezdik." ifadeleri 

örnek verilebilir. 

 

4.2.4.3. Organizasyon kaynaklı sorunlar 

Alt tema altındaki kodlardan “Mali sorunlar” kodu için (PQ4-s.97)’deki "En büyük 

sorun finansman olacak. Yani okul otobüsü ya da charter otobüs için ödeme yapmamız 

gerekiyor. Parkın kendisi, bu gezi ücretsiz. Parka çıkmamız için bize bir feragatname 

verdiler ama parka gitmek için ulaşım pahalı. Eğer okul servisine binersek 300 dolar 

bakıyoruz. Charter'ı koyduğumuzda 800 dolar gibi bir rakamdan bahsediyoruz. Sonra da 

bunu giden çocuk sayısına bölmeliyiz. Çocuklara normalde ücretsiz olacak bir şey için 

para ödetmeliyiz.", “Güvenlik sorunu” kodu için (E8-s.749) “Güvenlik önlemleri almak 
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zor olabilir", “riskli olma” kodu için (YT8-s.38)’deki “Öğrencilerin okul dışına 

götürülmesi zorlayıcı ve öğretmen için riskli olduğundan bir daha bu uygulamaya 

derslerimde yer vermedim. Öğrencilerle bu çalışmaları yapabilmek adına alınması 

gereken veli izinleri ve yasal izinler süreci zorlaştırdı.”, “izin sorunu kodu için (E3-s.9) 

“İzin almak işin zor kısmını oluşturuyor. ... Ayrıca, öğrenci sayısı sorun olabilir. Köylerde 

ve ilçelerde az sayıda öğrenci var, ancak şehir merkezlerinde çok sayıda öğrenci var. Bu 

bir sorun teşkil edebilir.”, “zaman sorunu” kodu için (PQ4-s.97) “Bunlar biraz zaman 

alıcı ve standartları işinize dahil edilmesi zor şeyler.", “ulaşım/araç sorunu” kodu için 

(WOS3-s.44) “Ulaşım çok önemli bir sorun. Çünkü 20-30'a yakın öğrenci getirmemiz 

gerekiyor.", “prosedürel işlemlerin yoğunluğu” kodu için (YT18-s.76), “Karşılaştığım en 

büyük sorun başından beri söylediğim gibi prosedür. Prosedür bizi kalıplara sokuyor. 

Prosedüre baktığımız zaman hiçbir şey yapamayız.”, “sürecin meşakkatli olması” kodu 

için (E13-s. 64)’teki “Okulumuzda okul gezisi süreci öğretmenler için zahmetli bir 

süreçtir. Parayı toplamak, para yatırma formlarını doldurmak, ulaşımı organize etmek ve 

okul dışı siteyle iletişimi sürdürmek. Otobüs firmamız aynı zamanda gün bitmeden okula 

dönmemizi gerektiriyor, bu da kısaltılıyor gezilerimiz ve yer seçme yeteneğimizi sınırlıyor. 

Bu engeller devam ediyor bizi daha fazla gezi planlamaktan alıkoyuyor.” ve “yorucu 

olma” kodu için (YT13-s.56)’daki “Etkinlik esnasında da hem hani çocukların keyif 

aldığını görünce hani hem mutlu oluyorsun hem de yorucu yani hepsini birden takip 

etmeye çalışmak hem yorucu hem güzel sonrası da aynı şekilde hani çocukların mutlu 

olduğunu görünce hem mutlu oluyorsunuz tabi tatlı bir yorgunluk diyelim en iyisi biz bunu 

o şekilde.” gibi ifadeler referans alınmıştır. 

 

4.2.4.4. Kurum/ortam kaynaklı sorunlar 

İlgili alt tema altında yer alan kodlardan “yaş grubu uyumsuzluğu” kodu için 

(YT9-s.110)’teki “Büyük yaş grubundan insanlar da aynı anda burada olabiliyor. Yani 

onu değiştirmek için tamamen onların ziyaret edebileceği bir bölüm olsa. O zaman hem 

bu tür etkilerden daha az etkilenirler. Hem de daha iyi bir vakit olur diye düşünüyorum.”, 

“görevli/rehberin yaklaşımı” kodu için (T ve F5-s.162), “Çocukları dalgalarla ilgili bir 

gün için [USC'ye] getirdik ve okulda dalgaları öğretmedik, bu yüzden [rehberler] şöyle 

demeye başladı: "Nasıl olur da dalgaları henüz bilmezsiniz?" Çocukların dalgaları 
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bildiğini varsaymak zorunda değilsiniz ya biz gelmeden önce sorarsınız ya da 

sormazsınız, ama bunu çocuklara söyleyemezsiniz.”, “randevu sorunu” kodu için (E5-

s.1237), “...Etkinlik öncesi planlama yapıyoruz, randevu alıyoruz vs. Ama genelde 

yapamıyoruz. İstediğimiz tarih için randevu alamıyoruz, çok dolu (yerler). O zaman, 

ulaşım ücretleri etkinlikten birkaç gün önce ebeveynlerden toplanması gerekir ve bu da 

ebeveynler için bir iş yükü haline gelir. Bazen bazı ebeveynler bunu bir soruna 

dönüştürüyor. Aslında, bu aktiviteyi çok iyi biliyorlar ama bu tür sorunlar yaşanıyor", 

“hijyenik olmama” kodu için (YT5-s.103)’teki “ÇEVKA ve çöp döküm yerini sevmedim. 

Çünkü çok köpek vardı korktum. Çok pis kokuyordu rahatsız oldum. Görüntüsü de iyi 

değildi, her yer çöp olduğu için.”, “olumsuz ortam” (YT10-s.118) “Kontrolsüz bir okul 

dışı öğrenme çevresinde olumsuz davranışlar ile karşılaşabilirler.”, “tehlikeli olma” kodu 

için (E3-s.9) “Öğrenci sayısı fazla olduğunda okul dışındaki her öğrenci başarılı 

olamayabilir. Tehlikeli ortamlar, öğrenci için zor olabilir, ebeveynlerin öğretmenlere 

bilgi vermediği durumlar vardır. O zaman çocuk olumsuz etkilenebiliyor.” ve “uyarıcı 

fazlalığı” kodu için (YT10-s.122) “Öğrenme ortamının olumsuzluğu, uyarıcı fazlalığı, 

amaç dışı öğrenme gelişebilir.” ifadeleri referans alınarak kodlar oluşturulmuştur. 

 

4.2.4.5. Diğer sorunlar 

Bu alt temada yer alan kodlara ilişkin referans alınan ifadeler “müfredat 

yoğunluğu” kodu için (Sco4-s.44), “Öğrencinin hazır olması, haftalık ders saatinin 

yetersizliği, müfredat ile ders saatleri arasındaki uyumsuzluk gibi konulardan dolayı.”, 

“sınav sistemi” kodu için (PQ6-s.97) “Test konusunu çözmemiz gerekiyor. Yapmamız 

gereken her şeyi yerine getirmenin zorluklar sınırlandırmamıza neden oluyor.", “velinin 

yaklaşımı” kodu için “Genelde veliler çok isteksiz ve bilgisi sahibi değillerdir. Merkez 

okullarda durum farklı oluyor. Eski çalıştığım okul merkez okuldu. Orada çok farklı şeyler 

yapabiliyordum. Artık öğrencilerin giderek ders yükünün çoğaldığını düşünüyorum. Üst 

makamların alta doğru tek istediği şey lgs başarısı. Lgs başarısının okul dışı öğrenmenin 

önünde yer alması ve bu konuda iş yükünün idarecilerde olması. Bulunmuş olduğum bölge 

köy olduğundan dolayı öğrenci ve veli çok katılmazlar. Çevrenin zaten okul dışı 

faaliyetlere ön yargısı bulunmaktadır.”, “okul idaresinin yaklaşımı” koduna örnek olarak 

(E13-s.66)’daki “En büyük engeller arasında finansman ve idari destek yer almaktadır. 
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Yönetim, genellikle öğretmenlerin ders vermesiyle daha fazla ilgilenmektedir. Standartlar 

ve hedeflerin karşılanması, uygulamalı ve gerçek yaşam deneyimlerinden 

kaydedilebilir/ölçülebilir öğrenci gelişimiyle kolayca bağlantı kurmayan içerik alanları. 

Bu deneyimlerin faydalı olduğunu bilmemize rağmen somut verilerle öğrenci çıktılarıyla 

olan bağlantılarını kolayca göstermek zordur.”, “olumsuz hava şartları” koduna (PQ8-

s.39)’daki “Bir gün, neden iptal etmediklerini bilmiyorum. Kötü bir gündü. Soğuktu, 

yağmur yağıyordu, berbattı. Yani hepimiz hazırlıklıydık, kat kat giyinmiştik. Özel 

giysilerimiz vardı ve benim su geçirmez pantolon giyiyordum ve hâlâ berbat 

durumdaydım. Üçüncü rotasyon gibi benim istasyonuma vardıklarında... o noktada, 

kağıtları, küçük defter kağıtları sudan ıslanmıştı. Hiçbir şey yazamıyorlardı. Onlara her 

istasyon hakkında bir şeyler anlatıyorduk ve onların umurlarında değildi, perişan 

haldeydiler! ...O noktada onlara herhangi bir şey öğretemezsiniz.” ve “yardımcı eksiği” 

koduna örnek olarak (YT9-s.102) “Tabii stajyerlerimiz olduğu zaman geziye gitmeye 

çalışıyoruz ama yine de bence yardımcı personel de gelse daha iyi olurdu. Yardımcı 

personel eksiği var yani hem okul işleri hem gezide yardım zor oluyor onlara da.” ifadeleri 

gösterilebilir. 
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BÖLÜM V 

 

 

TARTIŞMA 

 

 

Alanyazında okul dışı öğrenme ortamlarının öğrenciler üzerindeki etkisini çeşitli 

yönlerden (başarı, motivasyon, tutum vb.) ele alan araştırmalar bulunsa da bilişsel, 

duyuşsal ve sosyal gelişim alanlarında etkililiğini meta-tematik analiz ile kapsamlı 

biçimde inceleyen herhangi bir araştırmaya rastlanılmamıştır. Alanyazındaki bu eksiği 

tamamlamayı amaç edinen mevcut çalışmanın bu bölümünde araştırma problemlerine 

meta-tematik analizden elde edilen araştırma verilerinin sonuçlarından hareketle yanıt 

aranmış ve tartışılmıştır. 

 

5.1. Araştırmanın Birinci Alt Problemine İlişkin Tartışma 

Meta-tematik analiz verileri doğrultusunda araştırmanın birinci teması, okul dışı 

öğrenme ortamlarının öğrencilerin bilişsel gelişim alanına katkıları şeklindedir.  Mevcut 

çalışmanın sonuçlarına göre okul dışı öğrenme ortamlarının öğrencilere bilişsel anlamda 

pek çok katkısı tespit edilmiştir. Meta-tematik analiz verileri doğrultusunda okul dışı 

öğrenme ortamlarının öğrencilere bilişsel anlamda katkıları incelendiğinde özellikle 

“kalıcı öğrenmeyi sağlama”, “yaparak yaşayarak öğrenme”, “bilgiyi somut kılma”, “yeni 

bilgi kazandırma” kodlarının sık tekrar ettiği gözlenmiştir. Öğrencilerin bu ortamlarda 

teorik bilginin gerçek yaşamdaki karşılığını farklı duyularını işe koşarak görmeleri ve 

uygulamaları öğrendiklerini daha uzun süre hatırlamalarını sağlayacaktır. Dolayısıyla 

okul dışı öğrenme ortamlarının imkanları dikkate alındığında bu kodların sık tekrar etmesi 

olağandır. 
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Okul dışı öğrenme ortamları öğrencilerin; düşünme ve araştırma becerilerini 

geliştirmelerine, sınıfta öğrenilenlerle gerçek yaşam arasında bağ kurmalarına, farklı 

duyularını kullanmalarına, daha kolay öğrenmelerine, öğrendiklerini pekiştirmelerine, 

etkili ve ayrıntılı biçimde öğrenmelerine, bakış açılarını genişletmelerine, sahip oldukları 

bilgiyi revize etmelerine ve problem çözme becerilerini geliştirmelerine, farklı disiplinler 

arasında bağ kurmalarına, odaklanmalarına ve akademik başarılarını arttırmalarına  yani 

bilişsel alanda değerlendirilen becerilerin gelişmesinde etkili olduğu söylenebilir. 

Fägerstam & Blom (2013), okul dışında yapılan matematik ve biyoloji derslerinin 

lise öğrencilerinde bilişsel ve duyuşsal etkilerini belirlemeyi hedeflediği karma 

araştırmada öğrencilerin öğrendiklerinin kalıcı olduğunu tespit etmiştir. Füz ve Korom 

(2017), ilkokul öğretmenlerinin ve idarecilerinin okul dışı öğrenmeye ilişkin görüşlerini 

saptamak amacıyla çevrim içi anket aracılığıyla veri toplamıştır. Araştırma verilerine göre 

okul dışı öğrenme ortamlarının derste işlenen konuların derinlemesine öğrenilmesinde, 

bilgilerin pratiğe dökülmesinde ve deneyimler sayesinde zihinde uzun süre 

depolanmasında etkili olduğunu saptamıştır. Bundan hareketle çalışma; “kalıcı öğrenmeyi 

sağlama”, “ayrıntılı öğrenmeyi sağlama” kodlarını desteklemektedir. 

Wiegand vd., (2013) çalışmalarında ortaokul 8. Sınıf öğrencileri üzerinde 

yürüttüğü yarı deneysel çalışmada botanik bahçesi, hayvanat bahçesi ve müze gibi 

ortamların öğrencilerin konuyu daha iyi kavramasını sağladığını ve okuldaki eğitimi 

tamamlayıcı nitelikte olduğu sonucuna ulaşmıştır. Bu çalışma “etkili öğrenmeyi sağlama” 

kodu ile örtüşmektedir. Yavuz Topaloğlu (2019) çalışmasında okul dışı deneyimleri 

sonucunda öğrencilerin bilgilerine yenilerini ekleyerek daha da detaylandırdıklarını 

belirlemiştir.  Araştırma sonuçları, “yeni bilgi kazandırma”, “ayrıntılı öğrenme” kodları 

ile uyumludur. 

Sağlamer Yazgan (2013), laboratuvarda yapılan etkinliklerin yedinci sınıf 

akademik başarı, kavramsal anlama, sorgulayıcı öğrenme becerisi, araştırma becerilerine 

etkisini karma araştırma yöntemi ile belirlemiştir. Araştırma bulguları sınıf dışındaki 

etkinliklerin öğrencilerin “akademik başarı”, kavramsal anlama düzeylerini, “araştırma 

becerileri” ve sorgulayıcı öğrenme becerisine anlamlı etkisi olduğunu saptamıştır. 

Wright (2012), ortaokul öğrencilerinin okul dışı zaman etkinlikleri hakkındaki 

görüşlerini belirlemeyi amaçladığı çalışmasında kulüp etkinlikleri, öğrenme merkezleri, 
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teknoloji kampı gibi farklı okul dışı etkinliklerinin öğrencilerin akademik başarılarının 

artmasında etkili olduğu sonucuna varmıştır. İlgili çalışma “akademik başarıyı arttırma” 

kodunu destekler niteliktedir. Uztemur vd., (2018), müze ve tarihi mekanlarda yürütülen 

sosyal bilgiler dersine yönelik algılarına etkisini belirlemek için ortaokul 7. Sınıf 

öğrencileri ile eylem araştırması yürütmüştür. Araştırma sonucunda bu ortamların derse 

yönelik tutuma olumlu etkisi yanında dersteki bilgilerle “gerçek yaşam bağı kurmalarına” 

katkı sağladığı sonucuna ulaşmıştır.  

Yıldırım (2018), 6.sınıf öğrencileri ile yürüttüğü çalışmada bilim şenliklerinin 

problem çözme becerisine etkisini yarı deneysel yöntemle belirlemiş ve deney grubundaki 

öğrencilerinin problem çözme becerisinde anlamlı bir artış gözlemlemiştir. Öğrencilerin 

informal ortamlara katılıma teşvikini öneren çalışma “problem çözme becerisini 

geliştirme” kodunu desteklemektedir. Şeker ve Savaş (2023), okul öncesi öğretmenlerinin 

okul dışı öğrenmeye yönelik farkındalıklarını belirlediği çalışmada öğretmenler, okul dışı 

öğrenme ortamlarının problem çözme becerisini geliştirdiğini ve odaklanmayı arttırdığını 

belirlemiştir. Çalışma “problem çözme becerisini geliştirme” ve “odaklanmayı arttırma” 

kodu ile örtüşmektedir. 

Ocak ve Korkmaz (2018), okul dışı öğrenme ortamlarına ilişkin okul öncesi ve fen 

bilimleri öğretmenlerinin görüşlerini belirlemek için nitel yöntemden yararlanmış, 

öğretmenlerle yapılan görüşmeler sonucunda okul dışı öğrenme ortamlarının “yaparak 

yaşayarak öğrenme”, “kalıcı öğrenme” ve “bilgiyi somut kılma” yı sağladığı sonucuna 

ulaşmıştır. Ertuğrul ve Karamustafaoğlu (2020) çalışmalarında soyut olan ve okulda 

somut kılınma olanağı olmayan bazı konuların öğretiminde okul dışı ortamlardan 

yararlanılması öğrencinin “yaparak yaşayarak öğrenme” sini sağladığını tespit etmiştir. 

Demirel ve Özcan (2020) tarafından yürütülen ortaokul 7. sınıf öğrencilerinin Tropikal 

Kelebek Bahçesine yaptığı gezilerle ilgili görüşlerinin belirlendiği durum çalışmasında 

öğrenciler; gezinin ilginç ve merak uyandırıcı olduğunu derste “öğrendiklerini 

pekiştirme” ve kavram yanılgılarını giderme imkanı elde ettiklerini ifade etmişlerdir. 

Çalışmaların bulguları birinci alt tema altındaki kodlar ile örtüşmektedir. 

Okur Berberoğlu vd., (2013) sınıf dışında gerçekleşen etkinliklerin öğrenciler 

tarafından ilginç ve eğlenceli görüldüğü aynı zamanda öğrencilerin “farklı duyulara hitap 

ettiğini” ve “bakış açılarını değiştirdiğini” belirtmiştir. Ertaş (2012), çalışmasında okul 
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dışındaki bilimsel etkinliklerin öğrencilerin derse yönelik tutumlarını ve “eleştirel 

düşünme becerisi” kazanmalarında etkili olduğunu belirlemiştir. Çalışma bulgusu ile 

“düşünme becerisini geliştirme” kodu örtüşmektedir.  

 

5.2. Araştırmanın İkinci Alt Problemine İlişkin Tartışma 

Okul dışı öğrenme ortamlarının öğrencilerin duyuşsal gelişim alanına katkılarının 

neler olduğu araştırmanın ikinci alt problemidir. Metatematik analiz verilerine göre okul 

dışı öğrenme ortamlarının öğrencilere duyuşsal bakımdan katkılar sağladığı tespit 

edilmiştir. Bu tema altında yer alan “eğlenceli olma/keyif almayı sağlama” kodunun sık 

tekrar ettiği tespit edilmiştir. Halbuki bu ortamlar eğlenceli olmasının yanında 

öğrencilerin kişisel yeteneklerine ilişkin farkındalık oluşturma, aktif katılımı sağlama, 

sorumluluğu arttırma gibi olumlu duyuşsal davranışları kazandırmada etkilidir. 

Dolayısıyla bu ortamların duyuşsal bakımdan sağladığı katkılara ilişkin bilincin artması 

gerekmektedir. 

Salmi vd., (2023) çalışmalarında “Mars ve Uzay” temalı bilim sergisinin 12 

yaşındaki öğrencilerin bilime olan ilgilerini ve durumsal motivasyonlarını arttırdığı 

sonucuna ulaşmıştır. İlginin ve durumsal motivasyonun daha derin öğrenmeler için bir 

basamak olduğunu ve sergi ortamının öğrenmeye olan bu katkısının içsel motivasyonu 

arttırdığı sonucuna ulaşılmıştır. Bu çalışma “ilgiyi arttırma” ve “motivasyonu arttırma” 

kodlarıyla örtüşmektedir. Sturm ve Bogner (2016) tarafından gerçekleştiren deneysel 

yürütülen başka bir çalışmanın bulgusunda da okul dışı öğrenmenin öğrencilerin içsel 

motivasyonunu arttırdığı tespit edilmiştir. 

Arabacı ve Dönel Akgül (2020) okul dışı ortamlara ilişkin fen bilimleri 

öğretmenlerinin görüşlerini belirlediği çalışmanın bulgularında bu ortamların öğrenciler 

tarafından eğlenceli bulunduğu belirlenmiştir. Çalışma, “Eğlenceli olma/keyif almayı 

sağlama” kodu ile örtüşmektedir. Bakioğlu (2017) çalışmasında okul dışı öğrenme 

ortamlarında öğrencilerin mutlu hissettiği sonucuna ulaşmıştır. Çalışma, “mutlu hissetme” 

koduyla örtüşmektedir. 

Henrikson (2018) ilkokul öğretmenlerinin okul dışı öğrenme ortamları 

deneyimlerini anlatırken vurguladıkları temel noktaları incelemeyi amaçladığı çalışmada 

öğretmenler, okul dışı öğrenme ortamlarından özellikle doğal alanlardan yararlandıklarını 
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bu alanların öğrencilerin problem çözme becerisini ve çevreye yönelik tutumlarını olumlu 

etkilediğini aynı zamanda öğrencilerin bu ortamların öğrencilerin ilgisini arttırdığı 

sonucuna ulaşmıştır. Çalışma duyuşsal katkılar teması altındaki “ilgiyi arttırma” kodunu 

desteklemektedir. Öner (2015) tarih konularının öğretiminde okul dışı ortamlarından 

yararlanmanın “ilgiyi arttırma” ve “tarihsel empati” geliştirmede etkili olduğunu 

belirlemiştir. Venceli ve Dilmaç (2024) Antik Kent’e ve müzeye yapılan ziyaretle ilgili 

öğrencilerin fikirlerini belirlediği çalışmada öğrencilerin; farklı kültürlerin varlığını 

anladıklarını, empati kurma becerilerin geliştiklerini ortaya çıkarmışlardır. 

Tatar ve Bağrıyanık (2012) okul dışı ortamlarda yürütülen öğrenme etkinliklerinin 

merak uyandırıcı olduğunu ilgilerinin ve öğrenme isteklerinin artmasına katkı sağladığını 

aynı zamanda kolay, anlamlı ve kalıcı öğrenmede etkili olduğunu tespit etmiştir. 

Araştırma okul dışı öğrenmenin bilişsel katkıları yanında “merak uyandırma”, “ilgiyi 

arttırma”, “motivasyonu arttırma” gibi duyuşsal alanda değerlendirilen kodlarla 

örtüşmektedir. Demirel ve Özcan (2020) tarafından yürütülen başka bir çalışmada okul 

dışı ortamların öğrencilerin merakını uyandırdığını ve ilginç bulduklarını tespit etmiştir. 

Uztemur vd., (2018) çalışmalarında sosyal bilgiler dersi kapsamında müze ve 

tarihi mekan kullanımının ortaokul öğrencilerinin derse yönelik algılarına etkisini 

incelemeyi amaçlamıştır. Gözlem ve öğrencilerle yapılan görüşmelerden elde edilen 

verilerin sonucunda müze ve tarihi mekanların öğrencilerin derse katılımı, ilgisini 

arttırdığını bununla beraber tarihi mekanlara ve konulara ilişkin ilgilerini olumlu 

etkilediği sonucuna varılmıştır. Çalışma duyuşsal kodlardan “aktif katılım”, ilgiyi 

arttırma” kodları ile örtüştüğü söylenebilir. 

Küçük ve Yıldırım (2021) tarafından yürütülen karma araştırmada okul dışı 

ortamların 5. sınıf öğrencilerinin üzerindeki kısa ve uzun vadeli etkilerini belirlemek 

amaçlanmıştır. Araştırma bulguları öğrencilerin okul dışı ortamda ilk elden deneyim 

yaşamasının onlarda heyecan uyandırıcı ve ilgilerini çekici olduğu tespit edilmiştir. 

“Heyecan uyandırma”, “ilgi/dikkat çekme” kodları araştırma bulguları ile örtüşmüştür. 

Neiman ve Ades (2014) doğal alanlarda yapılan etkinliklerin ve doğayla etkileşim 

içinde olmanın öğrencilerin çevreye yönelik tutum ve niyetlerini doğrudan etkilediğini ve 

çevre yanlısı davranış sergilemelerinde etkili olduğunu belirlemiştir. Araştırmanın 

bulgusu, “çevre bilinci kazanma” kodunu desteklemektedir. Armağan (2015) tarafından 
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yürütülen çalışmanın bulgularında okul dışında yapılan etkinliklerin öğrencilere çevre 

bilinci kazandırdığını, sınıftaki öğrenmelerden daha eğlenceli olduğunu, etkinlik 

deneyimlemelerinin heyecan ve merak uyandırdığını, ilgilerinin ve motivasyonlarının 

arttığını aynı zamanda mutlu hissettiklerini tespit etmiştir. Çalışmanın bulguları duyuşsal 

katkılar temasındaki “çevre bilinci kazandırma”, “heyecan uyandırma”, “merak duyma”, 

“ilgiyi arttırma”, “motivasyonu arttırma” kodlarıyla uyumludur. 

Çebi (2018) çalışmasında okul dışı öğrenme ortamlarının öğrencilerin fen dersine 

yönelik ilgi ve tutumuna etkisini incelediği nitel çalışmasını derse karşı olumsuz tutuma 

sahip dört öğrenci ile yürütmüştür. Öğrenciler, düzenli aralıklarla (15 günde bir) farklı 

okul dışı ortamlara (bilim merkezi, akvaryum, üretim tesisi) yapılan geziler sonucunda 

dersi sevmeye ders kapsamındaki ödev, araştırma, deney gibi etkinlikleri yapmaya ve 

keyif almaya başladıklarını belirlemiştir. Çalışmanın bulgularının, “dersi sevdirme”, 

“sorumluluk kazandırma”, “eğlenceli olma/keyif almayı sağlama” kodları ile uyumlu 

olduğu görülmektedir. 

Alkan (2023) okul dışı öğrenme ortamlarına yönelik okul yöneticilerinin 

görüşlerini aldığı çalışmasında öğrencilerin; özgüvenini geliştirdiği, sorumluluk 

kazandırdığı, milli duygularını canlandırdığı, çevre sevgisi kazandırdığı, motivasyonunu 

arttırdığı, okula aidiyet duygusunu geliştirdiği ve olumlu tutum geliştirdiğini bulgusuna 

ulaşmıştır. Çalışmanın bulguları “özgüven geliştirme”, “sorumluluk kazandırma”, 

“motivasyon attırma”, okula olumlu tutum geliştirme” kodları ile örtüşmektedir. Akkuş 

ve Meydan (2014) müzelere yapılan gezilerin tarihi ve “kültürel bilinç kazandırma” 

önemli etkisi olduğunu saptamıştır. 

 

5.3. Araştırmanın Üçüncü Alt Problemine İlişkin Tartışma 

Okul dışındaki öğrenme ortamlarına yönelik araştırmalardaki katılımcı 

görüşlerinde bu ortamların öğrencilerin sosyal gelişimine önemli katkıları olduğu 

sonucuna ulaşılmıştır. Bu bağlamda “iletişim becerilerini geliştirme”, “sosyalleşmeyi 

sağlama”, “etkileşimi arttırma”, “işbirliği kurma”, “sosyal uyumu sağlama”, “arkadaşlık 

ilişkisini geliştirme”, “öğretmen-öğrenci ilişkisini geliştirme” ve “yardımlaşma” katkıları 

arasında gösterilebilir. Tema altında en sık tekrar eden kod  “iletişim becerilerini 

geliştirme” kodudur. Öğrencinin; akranları, öğretmenleri ve rehberlik eden kişilerle farklı 
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sosyal bağlamlarda etkileşime girmesi ve grup etkinliklerine katılımı iletişim becerilerinin 

yanında hoşgörülü olmayı, paylaşma, yardımlaşma ve saygı gibi değerlerin gelişimde 

etkilidir (Dere ve Çiftçi, 2022). 

Campbell ve Gedat (2021) okul gezilerine yönelik öğrenci algılarını ve bu 

gezilerin öğrencilerin gelişimi üzerinde etkisini incelediği çalışmanın bulguları 

öğrencilerin iletişim becerilerini ve sosyal eğitimlerini geliştirmede etkili olduğunu 

belirlemiştir. Kennedy (2015) sınıf dışında yeni ortamlarla tanışan öğrencilerin sosyal 

becerilerinin geliştiğini tespit etmiştir. Çalışmaların bulguları “iletişim becerilerini 

geliştirme” koduyla uyumludur.  

Kızıltaş ve Sak (2018) deneysel çalışmalarında okul dışı etkinliklerin öğrencilerin 

sosyal becerilerini ve arkadaşlık ilişkisini geliştirdiğini aynı zamanda bu ortamların grupla 

çalışma, kurallara uyma, yardımlaşma gibi olumlu sosyal davranışlar kazandırdığını 

belirlemiştir. Gee (2015) öğrencilerin okul dışında öğrenme faaliyetlerine katılmalarının 

arkadaşlık ilişkilerini ve sınıfların sosyal uyumu ve işbirliği kurmalarını sağladığını 

savunmuştur.  Bulgular; “sosyal becerileri geliştirme”, “arkadaşlık ilişkilerini geliştirme”, 

“sosyal uyumu sağlama”, “yardımlaşma”, “işbirliği kurma” kodları ile örtüşmektedir. 

Watson vd., (2019) tarafından yürütülen çalışmada sanatsal gezilere katılmanın 

ilkokul öğrencileri üzerindeki etkisini belirlediği deneysel çalışmada bu etkinliklerin 

öğrencilerin hoşgörü kazandırdığı ve sosyal bakış açılarını geliştirdiği sonucuna 

ulaşılmıştır. Bulgular, “hoşgörülü davranma” kodu ile uyumludur. Yazıcı vd., (2023) 

etkili planlanmış okul dışı faaliyetlerinin öğrencilerin sosyalleşmelerini desteklediğini 

belirlemiştir. Alon ve Tal (2017) araştırmalarında öğretmenlerin öğrencileri daha 

yakından tanıması ve ilişkilerini geliştirmesinin okul dışı öğretme ortamlarının 

fırsatlarından saymıştır. 

 

5.4. Araştırmanın Dördüncü Alt Problemine İlişkin Tartışma 

Okul dışı öğrenme ortamlarının kullanımının bilişsel, duyuşsal ve sosyal anlamda 

sağladığı katkıların yanında farklı nedenlerden kaynaklı sorunlarla da karşılaşılmaktadır. 

Ancak gelişim alanlarına sağladığı katkılara ilişkin oluşturulan kodlar ve sayıları dikkate 

alındığında sorunlar anlamında daha az koda ulaşıldığı aşikardır. Okul dışı öğrenme 

ortamlarına ilişkin katılımcı görüşlerinden hareketle öğretmene kaynaklı sorunların; 
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sorumluluk yükleme, kaygıya neden olması, motivasyon eksikliği, ön hazırlık 

yapılmaması olduğu belirlenmiştir.  Öğrenci kaynaklı sorunların ise odaklanma sorunu, 

grubun kalabalık olması, disiplin sorunları/yönetilme güçlüğü, bilgiyi yanlış kodlama, 

olumsuz öğrenme çıktılarıyla karşılaşma, yeterince önemsememe, katılım sorunu, yaş 

grubunun küçük olması ve kişisel ihtiyaçlar olduğu tespit edilmiştir. Mali, güvenlik, izin, 

zaman, ulaşım sorunları, riskli olması, prosedürel süreçlerin yoğunluğu, yorucu olması ve 

meşakkatli bir süreç olması organizasyon kaynaklı sorunlardır. Öğrenme faaliyetinin 

gerçekleştireceği kurumun hijyenik olmaması, ortamdaki görevlinin öğrenciye yaklaşımı, 

kurumların yoğunluğu nedeniyle randevu sürecinin uzaması, olumsuz ve tehlikeli olması, 

uyarıcı fazlalığı gibi sorunlar ortamdan kaynaklı sorunlardır.  Müfredatın yoğun olması, 

velinin ve idarenin yaklaşımı, hava şartlarının olumsuzluğu, sürecin daha kolay olmasını 

sağlayacak yardımcının olmaması okul dışı uygulamalarını etkileyen diğer sorunlardır. 

Karşılaşılan sorunlara ilişkin kodların sıklık değerleri dikkate alındığında en çok sorunun 

organizasyon kaynaklı olduğu, en az ise öğretmen kaynaklı olduğu belirlenmiştir. 

Alanyazında okul dışı etkinliklerde karşılaşılan sorunların neler olduğu araştırılsa da 

sorunların kaynaklarını karşılaştıran herhangi bir çalışmaya rastlanılmamıştır. Dolayısıyla 

bu çalışma bu yönüyle önemlidir. 

 

5.4.1. Öğretmen Kaynaklı Sorunlar 

Okul dışı öğrenme faaliyetlerinden alınacak verimi üst seviyeye taşımak için 

öğretmene düşen görevler bulunmaktadır. Öğretmenin kullanacağı öğrenme ortamını 

tanıması, öğrenme hedeflerini netleştirmesi, kazanıma uygun ortamları seçmesi ve gerekli 

planlamayı yapması önemlidir. Öğrencinin yeterli ön bilgiye sahip olmadığı durumlarda 

ortamdaki görevlilerin öğrenciye uygun deneyim sunması güçleşmektedir (DeWitt ve 

Storksdieck). Çalışmadaki bulgu “ön hazırlık yapılmaması” koduyla uyumludur. 

Çiçek ve Saraç (2017) öğretmenlerin okul dışı ortamlardaki yaşantıları ile ilgili 

görüşlerini ortaya çıkardığı çalışmanın bulgularında öğretmenler; sorumluluk yüklemesi, 

yeterli motivasyona sahip olmamaları, yeterli bilgilerinin olmaması nedeniyle okul dışı 

ortamları kullanımlarını olumsuz etkilediğini ifade etmişlerdir. Bulgular, “Sorumluluk 

yükleme”, “motivasyon eksikliği” kodlarıyla örtüşmektedir. 



 
98 

Arik (2022), öğretmenlerin okul dışı ortamları kullanmaya yönelik kaygılarını 

etkileyen etmenleri ve kaygı düzeylerini belirlediği çalışmada orta seviyede kaygılarının 

olduğunu tespit etmiştir. Kaygı kaynaklarının ise bürokrasi, güvenlik riskleri, zarar ve 

pedagoji kaynaklı olduğunu belirlemiştir. Bu kaygıların okul dışı ortamlardan 

yararlanmalarını olumsuz etkilediği sonucuna varmıştır. Çalışmanın bulguları “kaygıya 

neden olma” koduyla uyumludur. 

 

5.4.2. Öğrenci kaynaklı sorunlar 

Karbeyaz vd., (2023) çalışmalarında okul dışı öğrenme ortamlarında karşılaşılan 

sorunlara ilişkin öğretmen görüşlerini belirlemiştir. Öğretmenler; öğrencilerin 

odaklanmada güçlük çektiklerini ve hareketli olduklarını, problemli davranışlar 

sergiledikleri ve yönetilmelerinin zor olduğunu, kişisel ihtiyaçlarını karşılayamadıklarını 

ve kalabalık olduklarını ifade etmiştir. Çalışmanın verileri “odaklanma sorunu”, “grubun 

kalabalık olması”, “disiplin sorunları/yönetilme güçlüğü”, “kişisel ihtiyaçlar” kodlarını 

desteklemektedir. 

Doğan (2022) ilkokul öğretmenlerinin okul dışı öğrenmeye yönelik görüşlerini 

belirlediği çalışmanın bulgularında etkili şekilde planlama yapılmaması durumunda amaç 

dışı olumsuz davranışların ortaya çıkabileceğini ve hedeflenen kazanımlara 

ulaşılamayacağına vurgu yapmıştır. “Olumsuz öğrenme çıktısı” kodunu desteklemektedir. 

Daş vd., (2021) okul öncesi öğretmenlerinin görüşleri doğrultusunda okul dışı 

öğrenme ortamlarının öğrencilere etkisini incelediği çalışmada öğretmenler; öğrencinin 

dikkatini toplamakta zorlanması, istenmeyen davranışlar sergilemesi, yanlış öğrenme 

gerçekleştirmesi ve kavram yanılgısı oluşması gibi dezavantajlarının olduğunu ifade 

etmiştir. Bulgularla “odaklanma sorunu”, “disiplin sorunları”, “bilgiyi yanlış kodlama” 

kodları ile uyumluluk söz konusudur. 

Uludağ’ın (2021) okul öncesi öğretmenlerinin okul dışı ortamlarla ilgili fikirlerini 

öğrenmeyi hedeflediği araştırmada öğretmenler bu ortamlarda küçük yaş gruplarıyla 

bağlanma kaygıları ve öz bakım becerileri bakımından yetersiz olmaları nedeniyle sorun 

yaşadıklarını belirtmişlerdir. Çalışma, “küçük yaş grubu” kodunu desteklemektedir.  
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5.4.3. Organizasyon Kaynaklı Sorunlar 

Aktaş (2023) okul dışı öğrenme ortamlarıyla ilgili matematik öğretmenlerinin 

görüşlerini durum çalışması ile ortaya çıkarmıştır. Öğretmenler prosedürel işlemler, 

zaman sorunu ve maddi kısıtlılığın uygulama sürecini olumsuz etkilediğini ifade etmiştir. 

Aytekin vd., (2023) çalışmalarında prosedürel işlemlerin uzunluğu, maddi imkansızlık, 

ziyaret edilecek kurumun uzak olması ve trafiğin yoğunluğunu karşılaşılan güçlerden 

olduğunu tespit etmiştir.  Araştırmaların bulguları “mali sorun”, “zaman sorunu”, 

“prosedürel işlemlerin yoğunluğu”, “ulaşım sorunu” kodlarını desteklemektedir. Yurdakal 

ve Karakaş (2021) öğretmenlerin ulaşım/araç temini noktasında zorlandıklarını ve ulaşım 

esnasında kaza, hırsızlık vb. problemleri yaşamaktan çekindiklerini belirlemiştir. 

Bulgular, “ulaşım/araç temini”, “riskli olma” kodu ile örtüşmektedir. 

Arslan’ın (2022) sınıf öğretmenlerinin okul dışı öğretmenlerinin görüşlerini 

belirlediği nitel çalışmada öğretmenler ulaşım sorunu, güvenlik sorunu ve maddi sorun 

yaşadıklarını aynı zamanda izin işlerinin ve prosedürel işlemlerin zor olduğunu 

bildirmiştir.  “Ulaşım sorunu”, “güvenlik sorunu”, “mali sorun”, “izin sorunu”, 

“prosedürel işlemlerin yoğunluğu” kodları ile uyumlu bulgulara ulaşılmıştır. Karbeyaz ve 

Karamustafaoğlu (2021) öğretmenlerin izin, güvenlik, mali sorun noktasında 

zorlandıklarını belirlemiştir. Okul dışı öğrenme ortamlara ilişkin genel görüşleri 

belirlemeyi amaçlayan başka bir çalışmada öğretim sürecinin yönetmenin güç olması, 

zaman sorunu ve denetimin güç olmasına vurgu yapılmıştır (Ay, vd., 2015).  

 

5.4.4. Kurum/Ortam Kaynaklı Sorunlar 

Kiriktaş ve Eslek (2017) okul dışı öğrenme ortamlarını değerlendirmeyi 

hedeflediği çalışmada bilim merkezlerinin bilim müzelerinin 4-18 yaş aralığına bilim 

merkezlerinin ise 6-18 yaş aralığındaki bireylere hitap ettiğini bunların dışındaki “antik 

kent, müze, botanik bahçesi” gibi ortamların tüm yaşlara hitap edecek nitelikte olduğunu 

saptamıştır. Dolayısıyla bilim merkezi ve bilim müzelerinde gerekli düzenlemelerin 

yapılmasını önermiştir. Bulgular “yaş grubu uyumsuzluğu” kodunu desteklemektedir. 

Ocak ve Korkmaz (2018) fen öğretmenlerinin okul dışı ortamlarla ilgili görüşlerini 

incelemiş ve öğretmenlerin görev yaptıkları yerde uygun ortamın bulunmaması ve öğrenci 

gruplarının kalabalık olması sebebiyle çeşitli tehlikelere açık olduğuna değinmiştir. 
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Çalışmada, “tehlikeli olma” kodunu destekleyen bulguya ulaşılmıştır. Karslı vd., (2023) 

çalışmasında öğretmenler yakınlarında uygun ortamı/kurumu bulamadıklarını ve 

öğrencilerin seviyesine uygun olmadığını, ziyaret edilen yerde rehber tahsis edilmediğini 

rehber görevlendirildiğinde de iletişimin yeterli olmadığını belirtmiştir. Bulgular “yaş 

grubu uyumsuzluğu”, “görevli/rehberin yaklaşımı” kodları ile uyumludur. 

Doğan’ın (2022) ilkokul öğretmenlerinin Hayat Bilgisi dersi kapsamında okul dışı 

öğrenme ortamlarını kullanmalarıyla ilgili fikirlerini incelediği çalışmada öğretmenler 

karşılaştıkları sınırlılıklar arasında ziyaret edilen ortamın olumsuz olması ve uyarıcıların 

fazla olmasının öğrenmeyi olumsuz etkilediğini belirtmiştir. Çalışmanın bulguları 

“uyarıcı fazlalığı” ve “olumsuz ortam” koduyla uyumludur. 

 

5.4.5. Diğer Sorunlar 

Güngör ve Göloğlu Demir (2022) okul dışı öğrenme faaliyetlerine yönelik 

öğretmen yeterliliklerini ve fikirlerini incelediği çalışmanın bulgularında öğretmenlerin 

prosedürel işlemlerde, öğretim programına uygunluğu noktasında ve velilerin okul dışı 

faaliyetlere isteksiz olmaları ve kaygı duymaları gibi konularda güçlük çektiklerini ifade 

etmişlerdir. Çalışmanın bulgusu “velinin yaklaşımı” kodu ile örtüşmektedir. 

Ergün ve Aslan (2023) okul dışında planlanan etkinliklerde öğretmenlerin, 

velilerle ve okul yönetimi ile karşılaştıkları sorunları belirlediği çalışmada okul idaresinin 

bu etkinliklerde öğretmene destek vermediğini ve tüm sorumluluğunu öğretmene 

yüklediğini; velilerin ise etkinlikleri gereksiz gördüğünü, izin belgelerini zamanında 

teslim etme noktasında duyarlı olmadıklarını belirlemiştir. Bulgular “idarenin yaklaşımı” 

ve “velinin yaklaşımı” kodlarıyla uyumludur. Pekin ve Bozdoğan (2021) çalışmalarında 

öğretmenlerin okul idaresinden ve velilerden izin almada sorun yaşadıklarını belirlemiştir. 

Yıldız (2022) araştırmasında okul öncesi öğretmenlerinin okul dışı ortamlarını 

kullanımlarını değerlendirmiş ve öğretmenlerin sınıf ortamını daha çok tercih ettiğini 

belirlemiştir. Hava şartlarının elverişsiz olması, velilerin iznini alamamaları bu tercihlerini 

etkileyen problemler arasındadır. Gürsoy (2018) araştırmasında okul yönetiminin okul 

dışı ortamda etkinlik düzenlemeye isteksiz olması izinle ilgili işlemlerin uzamasına 

sebebiyet verdiğini ve etkinlikler sırasında hava şartlarındaki ani değişikliğin süreci 
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olumsuz etkilediğini ortaya çıkarmıştır. Çalışmalar, “hava şartlarının elverişsizliği”, “okul 

idaresinin yaklaşımı”, “velinin yaklaşımı” kodlarıyla uyumludur 

Bozdoğan (2007) deneysel yöntemi kullandığı çalışmada müzelerde öğrenme 

etkinliği düzenlenememe nedenleri arasında müfredatın yoğun olması ve velilerin iş 

temposu nedeniyle zamanlarının kısıtlı olması gibi nedenlerinin olduğunu belirtmiştir. 

Çalışma “müfredat yoğunluğu” kodu ile uyumludur. Olsen vd., (2001) öğretmen adayları 

yürüttüğü çalışmada okul dışı faaliyetlerde karşılaşılan sorunların izin, araç temini ve 

maddi problemler, sınıf yönetimi, yardımcı olacak kişinin olmaması olduğunu ortaya 

çıkarmıştır. Çalışmanın bulgusunda “yardımcı eksiği” kodu desteklenmektedir. 
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BÖLÜM VI 

 

 

SONUÇLAR VE ÖNERİLER 

 

 

6.1. Sonuçlar 

Geçmişten günümüze, çağın şartlarına ve toplumun beklentilerine uygun olarak 

farklı normlar ile yapılan “eğitim” bireyin yaşamında hep var olmuştur. Çağın zihniyetine 

ve benimsenen eğitim felsefesine göre gelişen ve değişen eğitim faaliyetlerinin amacı da 

bu doğrultuda biçimlenmiştir. 21. yüzyılın beklentilerine uygun bireyi yetiştirmek    yalnız 

bilişsel öğrenme hedeflerini kazandırmakla mümkün olmamaktadır. Bireyin; duyuşsal ve 

sosyal bakımdan gelişimini sağlamak, yaşamsal ve düşünsel beceri kazandırmak için 

yürütülen eğitim ve öğrenme faaliyetleri okul duvarlarının sınırlarını aşmalıdır. Bu 

noktada çağdaş öğrenme anlayışına uygun olan okul dışı öğrenme faaliyetleri önem 

kazanmaktadır. 

Okul dışı öğrenme ortamlarının kullanımıyla öğrencilerin tüm gelişim 

ihtiyaçlarının farkında olup formal eğitimin hedeflerini etkili biçimde kazandırma imkanı 

elde edilir. Bu öğrenme ortamlarını, formal öğrenme ortamlarından ayrılan yönü esnek 

olmasıdır fakat bu esneklik plansız yürütüldüğü anlamı taşımamaktadır bilakis planlı 

biçimde ve programların doğrultusunda yürütülmektedir. Öğrencilerin bilişsel, duyuşsal 

ve sosyal becerilerinin gelişimi için okul dışı öğrenme ortamlarından yararlanmak 

önemlidir. 

Mevcut araştırmada okul dışı öğrenme ortamlarının etkililiğini saptamak için 

konuyla doküman incelemesinden yararlanılmıştır. Konuyla ilgili nitel desenlenmiş 

çalışmaların katılımcı görüşlerinin içerik analizi yapılmış ve kodlar oluşturulmuştur. 

Araştırmanın konusu kapsamında olan çalışmalardan toplam dört tema oluşturulmuştur. 
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Bunlar, okul dışı öğrenme ortamlarının öğrencilere “bilişsel”, “duyuşsal”, “sosyal” 

alanlara katkıları ve sorunlar teması şeklindedir. Araştırmanın bulgular bölümünde 

temalar altında yer alan kodlar referans alınan katılımcı görüşleri ile sunulmuştur. Bu 

bölümde analize dahil edilen çalışmaların genel bilgilerinden elde edilen sonuçlara ilişkin 

bilgiler, araştırmanın problemi ve alt problemleri yanıtlanarak çözüm önerilerine yer 

verilmiştir. 

Okul dışı öğrenme ortamlarının etkHlHlHğHnH saptamayı amaçlayan Türkçe ve 

İngHlHzce çalışmalar dahHl edHlmHştHr. Araştırma ölçütlerHne uygun olan çalışmaların 

genelde TürkHye’de yürütüldüğü sonucuna ulaşılmıştır. TürkHye’den sonra Hse en çok 

ABD’de yapıldığı belHrlenmHştHr.  Okul dışı öğrenme ortamlarını konu edHnen ve katılımcı 

görüşü Hçeren çalışmaların sayısında 2013 yılından sonra bHr artış olsa da 2020 yılında bHr 

düşüş yaşanmıştır. Genel anlamda HlgHlH konudakH katılımcı görüşü Hçeren çalışma 

sayısının artma eğHlHmHnde olduğu söylenebHlHr. Ölçütler gözetHlerek araştırmaya dahHl 

edHlen çalışmaların 28’H makale, 22’ sH yüksek lHsans tezH ve 12’sH doktora tezH şeklHnde 

yayınlanmıştır. VerH tabanından ulaşılan çalışma sayıları kıyaslandığında en fazla verHnHn 

YökTez (6 doktora, 19 yüksek lHsans) verH tabanından en az verHnHn Hse Web of ScHence 

verH tabanından ulaşılmıştır. AnalHze dahHl edHlen çalışmaların fen bHlHmlerH ve sosyal 

bHlHmler dHsHplHnHyle HlHşkHlH olduğu belHrlenmHştHr. 

Meta-tematHk analHz sonucunda okul dışı öğrenme ortamlarının kullanımının 

öğrencHlere bHlHşsel, duyuşsal, sosyal gelHşHm alanlarına katkılarının olduğu belHrlenmHştHr. 

BHlHşsel anlamda; kalıcı öğrenme, yaparak yaşayarak öğrenme, bHlgHyH somut kılma, yenH 

bHlgH kazandırma, düşünme ve araştırma becerHlerHnH gelHştHrme, gerçek-yaşam HlHşkHsH 

kurmayı sağlama, öğrenmeyH kolay kılma, farklı duyulara hHtap etme, etkHlH öğrenmeyH 

sağlama, bHlgHlerH pekHştHrmeyH sağlama, farklı deneyHm sağlama, odaklanmayı arttırma, 

ayrıntılı ve etkHlH öğrenmeyH sağlama, problem çözme becerHsH kazandırma, akademHk 

başarıyı arttırma, mekan algısı kazandırma, harHta okuryazarlığı gelHştHrme, bHlgHlerHnH 

revHze etme, hayal dünyasını gelHştHrme, hazırbulunuşluk sağlama,  farklı dHsHplHnlerle bağ 

kurmayı sağlama gHbH katkılarının olduğu belHrlenmHştHr. 

Duyuşsal bakımdan sağladığı katkılar; eğlenmelerini sağlaması, merak uyandırıcı 

olması, mutlu hissetmelerini sağlaması, ilgilerini ve motivasyonlarını arttırması, 

dikkatlerini çekmesi, heyecan uyandırması, çevre duyarlılığı kazandırması, aktif 
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katılımlarını sağlaması, kaygılarını azaltması, dersi sevdirmesi, kültürel bilinç 

kazandırması, kariyer seçimlerine yön vermesi, anılarını zenginleştirmelerini sağlaması, 

sorumluluk kazandırması, okula olumlu tutum geliştirmesi, ön yargılarını kırmalarını 

sağlamsı, empati kurmalarını ve korkularını yenmelerini sağlamasıdır. 

Okul dışı öğrenme ortamlarının kullanımının öğrencilere sosyal bakımdan 

katkıları vardır. Öğrencilerin sosyal iletişim becerilerini geliştirmesi, sosyalleşmelerini 

sağlaması, işbirliği kurmalarına sağlaması, sosyal uyumu sağlaması, öğretmenleriyle ve 

arkadaşlarıyla ilişkilerini geliştirmesi, gruba dahil olmalarına yardımcı olması bu 

katkılardandır. Aynı zamanda öğrenciler bu ortamlarda başkalarına saygı duyma, 

paylaşma ve yardımlaşma, hoşgörülü davranma gibi değerleri de kazanmaktadır. 

Okul dışı öğrenme ortamlarının kullanımının bilişsel, duyuşsal ve sosyal anlamda 

sağladığı katkıların yanında farklı nedenlerden kaynaklı sorunlarla da karşılaşılmaktadır. 

Ancak gelişim alanlarına sağladığı katkılara ilişkin oluşturulan kodlar ve sayıları dikkate 

alındığında sorunlar anlamında daha az koda ulaşıldığı aşikardır. Okul dışı öğrenme 

ortamlarına ilişkin katılımcı görüşlerinden hareketle öğretmene kaynaklı sorunların; 

sorumluluk yükleme, kaygıya neden olması, motivasyon eksikliği, ön hazırlık 

yapılmaması olduğu belirlenmiştir.  Öğrenci kaynaklı sorunların ise odaklanma sorunu, 

grubun kalabalık olması, disiplin sorunları/yönetilme güçlüğü, bilgiyi yanlış kodlama, 

olumsuz öğrenme çıktılarıyla karşılaşma, yeterince önemsememe, katılım sorunu, yaş 

grubunun küçük olması ve kişisel ihtiyaçlar olduğu tespit edilmiştir. Mali, güvenlik, izin, 

zaman, ulaşım sorunları, riskli olması, prosedürel süreçlerin yoğunluğu, yorucu olması ve 

meşakkatli bir süreç olması organizasyon kaynaklı sorunlardır. Öğrenme faaliyetinin 

gerçekleştireceği kurumun hijyenik olmaması, ortamdaki görevlinin öğrenciye yaklaşımı, 

kurumların yoğunluğu nedeniyle randevu sürecinin uzaması, olumsuz ve tehlikeli olması, 

uyarıcı fazlalığı gibi sorunlar ortamdan kaynaklı sorunlardır.  Müfredatın yoğun olması, 

velinin ve idarenin yaklaşımı, hava şartlarının olumsuzluğu, sürecin daha kolay olmasını 

sağlayacak yardımcının olmaması okul dışı uygulamalarını etkileyen diğer sorunlardır. 

 

6.2. Öneriler 

Çalışmanın bu bölümünde ulaşılan araştırma bulgularından hareketle 

araştırmacılara ve öğretmenlere yönelik önerilere yer verilmiştir. 
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6.2.1. Araştırmacılara Yönelik Öneriler 

• Araştırma bulgularının geçerliğini arttırmak için mevcut araştırmada 

kullanılan veri tabanının dışında kalan veri tabanlarını kullanarak karma-meta 

çalışmalar yapılabilir. 

• Mevcut araştırmada okul dışı fiziksel ortamların etkililiği incelenmiştir. Sanal 

öğrenme ortamlarıyla ilgili meta-tematik çalışma gerçekleştirilebilir. 

6.2.2. Öğretmenlere Yönelik Öneriler 

• Okul dışı öğrenme faaliyetlerini etkili biçimde organize etmek için bilgi ve 

uygulama ile ilgili yeterliliklerini arttırıcı tedbirler alınmalıdır. 

• Okul dışı öğrenme faaliyetlerinin verimli yürütülmesi için konuyla ilgili 

kaynakları tarayarak araştırma yapabilir veya tecrübe eden meslektaşlarından 

destek alabilir. 
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     X 

6. “I’m Ready for Sc5ent5f5cal Duty!” Young Museum Program Alumnus’ 
Or5entat5ons Towards Sc5ence 

X X     

7. Mak5ng learn5ng: Makerspaces as learn5ng env5ronments   X    

8. The Assoc5at5on of Fam5ly, Schools, and Shadow Educat5on w5th Students’ 
Sc5ence Performance: An Internat5onal Compar5son between Confuc5an and 
Anglo Cultures 
 

                 X  

9. DEVELOPING VIRTUAL FIELD TRIPS IN AN ERA OF COVID-19: A 
PILOT STUDY EVALUATING SCIENCE EXPERIENCES FOR SECOND-
GRADE CHILDREN 

        
X 

 
X 

    

https://www.proquest.com/docview/2046417916/15D7955099034003PQ/1?accountid=15958
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https://www.proquest.com/docview/2608054317/15D7955099034003PQ/8?accountid=15958
https://www.proquest.com/docview/2608054317/15D7955099034003PQ/8?accountid=15958
https://www.proquest.com/docview/2608054317/15D7955099034003PQ/8?accountid=15958
https://www.proquest.com/docview/2608054317/15D7955099034003PQ/8?accountid=15958
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10. Field Trips to American Museums: A Historical Perspective 
 

            X 

11. REFLECTIONS ON OUTDOOR FIELD TRIPS: FORMER HIGH SCHOOL 
STUDENTS DESCRIBE HOW WILDERNESS ACTIVITIES IMPACTED 
THEIR ATTITUDES AND AWARENESS 

               X 

12. THE SCIENCE MUSEUM FIELD TRIP: A CASE STUDY OF URBAN 
TEACHERS’ PERSPECTIVES, EXPERIENCES AND PLANNING 
PROCESSES 

X X     

13. THE EFFECT OF PLAYING A SCIENCE CENTER-BASED MOBILE 
GAME: AFFECTIVE OUTCOMES AND GENDER DIFFERENCES 

         X    

14. FORMAL LEARNİNG İN AN INFORMAL SETTİNG: THE COGNİTİVE 
AND AFFECTİVE IMPACTS OF VİSİTİNG A SCİENCE CENTER DURİNG 
A SCHOOL FİELD TRİP 

     X 

15. EXPLORING THE POSSIBILITIES OF TEACHTOWN MKE: USING 
LOCAL CULTURAL INSTITUTIONS TO SUPPORT NOVICE TEACHERS’ 
ACCESS TO COMMUNITY RESOURCES 

     X 

16. PRE-COLLEGE STEM LEARNING EXPERIENCES AND THEIR 
EFFECT ON UNDERGRADUATES’ STEM SELF-EFFICACY, OUTCOMES, 
INTERESTS, AND GOALS: A MIXED METHODS STUDY 

  
 
 
 

X    

17. INCREASING ENVIRONMENTAL KNOWLEDGE AND ATTITUDE OF 
HIGH SCHOOL STUDENTS THROUGH EXPERIENTIAL LEARNING 

  
 
 

 
 

           X 

18. K-12 SCIENCE TEACHERS’ USE OF CLIMATE CHANGE 
EDUCATIONAL RESOURCES FROM NATIONAL PARKS IN THE UNITED 
STATES 

X X     

19. TEACHERS EXPERİENCES WİTH OUTDOOR EDUCATİON X X     

20. WHAT IMPACT DO SUMMER EXPERIENCES HAVE ON SUMMER 
LEARNING FOR LOW- VERSUS HIGH-ACHIEVING AFRICAN 
AMERICAN STUDENTS? 

  X    

21. UNDERSTANDING LEARNER-CENTEREDNESS AND STUDENT 
ENGAGEMENT IN UNDERGRADUATE BIOLOGY EDUCATION 

     X 

22. PLACE-BASED EDUCATION: AN IMPETUS FOR TEACHER 
EFFICACY 

X X     
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23. THE LONGITUDINAL IMPACT OF TECHNOLOGY IMMERSION 
THROUGH A ONE-TOONE MOBILE TECHNOLOGY PROGRAM ON 
READING AND MATH PERFORMANCE IN A RURAL TITLE I PUBLIC 
SCHOOL DISTRICT 

  X 
 

   

24. A LEADER’S IMPACT ON STUDENTS’ SENSE OF BELONGING   X    

25. ADVENTURE GİRLZ: A RESTORATİVE LEADERSHİP PROGRAM 
MODEL FOR INTERRUPTİNG BLACK GİRLS’ SCHOOL PUSHOUT İN 
NEW YORK CİTY 

  X 
 

   

26. JOİNT PURSUİT WİTH/İN COMMUNİTİES & CLASSROOMS: 
TRANSFORMATİVE PEDAGOGY ACROSS TİME & SPACE 

     X 

27. EXPLORING THE POSSIBILITIES OF TEACHTOWN MKE: USING 
LOCAL CULTURAL INSTITUTIONS TO SUPPORT NOVICE TEACHERS’ 
ACCESS TO COMMUNITY RESOURCES 

  
 

   X 

28.SUMMER REGRESSION & RURAL STUDENTS: THE EFFECTS OF THE 
EXTENDED SCHOOL YEAR ON MATHEMATICS & READING FOR 
ELEMENTARY-AGE STUDENTS WITH A LOW-SES BACKGROUND 

  X    

29. The Effects of Participation in the Governor’s Early Literacy Foundation 
Summer Reading Pilot Program on Students’ Academic Performance and 
Reading Motivation 

  X    

30. A Case Study of Secondary and Postsecondary Black STEM Excellence in a 
Black Metropolis 

  X    

31. “I’M GONE BE ‘BLACK ON BOTH SIDES’”: EXAMINING THE 
LITERACY PRACTICES AND LEGACY LEARNING WITHIN A 
SUSTAINING URBAN DEBATE COMMUNITY 

  X    

32. DISRUPTING COMMON SENSE THROUGH TRANSFORMATIVE 
EDUCATION: UNDERSTANDING PURPOSEFUL ORGANIZATION AND 
MOVEMENT TOWARD MEDIATED PRAXIS 

  X    

33. INCREASING ENVIRONMENTAL KNOWLEDGE AND ATTITUDE OF 
HIGH SCHOOL STUDENTS THROUGH EXPERIENTIAL LEARNING 

  
 

   X 

34. IMPLEMENTİNG CALENDAR REFORM İN A SUBURBAN CATHOLİC 
ELEMENTARY SCHOOL: A CASE STUDY 

  X    

35. Teachers’ Conceptions and Practices of Teaching Chinese Descriptive 
Composition with Interactive Spherical Video-based Virtual Reality 

  X    
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36. Exploring Destination Imagination Alumni Perceptions of 21st-Century 
Skills and Workforce Readiness 

  X    

37. Teachers Experiences with Outdoor Education X X     

38. THE PERSPECTIVES AND EXPERIENCES OF AFRICAN AMERICAN 
STUDENTS IN AN INFORMAL SCIENCE PROGRAM 

     X 

39. ESSAYS ON EDUCATİONAL INEQUALİTY   X    

40. TRYING TO CHANGE THE SCIENCE CONVERSATION IN SCHOOLS: 
A CASE STUDY OF TEACHER PREPARATION AT THE AMERICAN 
MUSEUM OF NATURAL HISTORY 

  X    

41. WHAT IMPACT DO SUMMER EXPERIENCES HAVE ON SUMMER 
LEARNING FOR LOW- VERSUS HIGH-ACHIEVING AFRICAN 
AMERICAN STUDENTS? 

  X    

42. THE IMPACT OF MINDSETS ON LITERACY TEACHING IN 
HOMESCHOOLING ENVIRONMENTS: A CHAT ANALYSIS  

  X    

43. A RETROSPECTIVE STUDY ON A PHYSICS CAMP FOR HIGH 
SCHOOL GIRLS 

X X     

44. An Examination of Teachers’ Perceptions of Instructional Leadership 
Practices in the Middle Schools of the Midlands and Lowcountry Regions of 
South Carolina 
 

  X    

45. UNCOVERING BLACK/AFRICAN AMERICAN AND LATINA/O 
STUDENTS’ MOTIVATION TO LEARN SCIENCE: AFFORDANCES TO 
SCIENCE IDENTITY DEVELOPMEN 

     X 

46. Tryon Trekkers: An Evaluation of a STEM Based Afterschool Program for 
At-Risk Youth 

     X 

47. “Help! I am gifted” The development of self-concept (self-theory) and self-
esteem amongst gifted students in English secondary schools and the influence 
of school culture 

  X    

48. Tutors’ Roles in the Formation of Learning Communities During an 
Educational Excursion 

     X 

49. “THAT’S MY EXPERIENCE”: NEGOTIATING WHAT IT MEANS TO 
BE “INDIAN” IN A SCHOOL COUNSELING PROGRAM 

  X    
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50. A COMPARISON OF LEADERSHIP AND ORGANIZATIONAL 
CHARACTERISTICS OF EFFECTIVE ALTERNATIVE HIGH SCHOOLS 
WITH OPEN AND RESTRICTED ENROLLMENTS 

  X    

51. INVESTIGATING DIGITAL STORYTELLING AS AN ASSESSMENT 
PRACTICE IN STUDY ABROAD PROGRAMS 

  X    

52. Developing Mentors: Adult participation, practices, and learning in an out-of 
school time STEM program 

   
 

  X 

53. Integrating the Industry Sector in STEM Learning Ecosystems: A Multicase 
Study 

  X    

54. Distributed Teaching and Learning in Pokémon Go   X    

55. Opportunities and Barriers to the American Dream: Impacts of In-State 
Tuition Policies on Higher Education Access for Undocumented and 
Documented Students 

        X    

56. TECHNOLOGY, PROFESSIONAL DEVELOPMENT, AND STUDENT 
ACHIEVEMENT: USING THE TELL SURVEY IN A STUDY OF LOW 
SOCIOECONOMIC SCHOOLS IN KENTUCKY 

  X    

56. THE TEACHING OF SCIENCE TO REFUGEES IN GREECE: A MULTI-
SITE CASE STUDY OF VOLUNTEER EDUCATORS IN NON-FORMAL 
EDUCATION SETTINGS 

  X    

57. TECHNOLOGY, PROFESSIONAL DEVELOPMENT, AND STUDENT 
ACHIEVEMENT: USING THE TELL SURVEY IN A STUDY OF LOW 
SOCIOECONOMIC SCHOOLS IN KENTUCKY 

  X    

58. AGILE TEACHER LEARNING: INTERSECTIONS AMONG 
ECOLOGIES AND PRACTICES FOR TEACHING ACROSS SETTINGS 

  X    

59. Student Self-Directed, Interest-Driven Digital Learning: An Investigation 
into the Characteristics and Motivations of Free Agent Learners 

  X    

60. ANALYZING SCHOOL-WIDE, PROJECT-BASED LEARNING IN A 
MIDDLE SCHOOL: FROM A CULTURAL HISTORICAL ACTIVITY 
THEORY PERSPECTIVE 

  X    

61. AGILE TEACHER LEARNING: INTERSECTIONS AMONG 
ECOLOGIES AND PRACTICES FOR TEACHING ACROSS SETTINGS 

  X    
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62. One to One Technology Initiatives in Two Rural Southwest Missouri High 
Schools: What is the Impact of Personal Student Devices on Secondary Student 
Learning? 

  X    

63. A LEADER’S IMPACT ON STUDENTS’ SENSE OF BELONGING   X     

64. A QUALITATIVE STUDY OF PRINCIPALS’, TEACHERS’, AND 
PARENTS’ PERCEPTIONS ABOUT THEIR RESPECTIVE ROLES IN 
CHILDREN’S EDUCATION AT TWO JAMAICAN PRIMARY SCHOOLS – 
ONE RURAL AND ONE URBAN 

       X    

65. THE STEM TRAIL: ALASKA NATIVE UNDERGRADUATES FIND THE 
RIGHT PATH IN HIGHER EDUCATION 

  X    

66. Comparative Analysis of Competency-Based versus Traditional Instruction 
and Assessment using Narrative Feedback Strategies in 8th Grade Language Arts 

  X 
 

   

67. The Whole World In Their Hands: An investigation of the influence of mobile 
technologies on learner engagement of primary school children in outdoor 
settings 

  
 

X    

68. The Disruption of the Behavior Escalation/Punishment Cycle in African 
American Students Identified with Emotional/Behavioral Disabilities 

  X    

69. Hope Amidst Violence: Youths’ Agency and Learning Experiences to 
Transform Social Conflicts in Iran 

  X    

70. Interfaith in Living Color: Building Confidence, Empathy, and Significant 
Learning Competencies in Students through Intentional Exposure, Communal 
Dialogue, and Creative Expression 

  
 
 

   X 

71. THE CONNECTIVE TISSUE OF WELL-DEVELOPED INTERESTS: A 
CASE STUDY OF A SCIENCE RESEARCH CLASSROOM 

  X    

72. Experiential Education: Understanding the Impact of Remotely Operated 
Vehicles on At-Risk Student Learning 

  X    
 

73. BİLİM MERKEZLERİNDEKİ SERGİLERLE İLİŞKİLENDİRİLMİŞ 
ÇEVRİMİÇİ ATÖLYE ÇALIŞMALARININ ORTAOKUL 
ÖĞRENCİLERİNİN YOĞUNLUK KONUSUNDAKİ KAVRAMSAL 
ANLAMA DÜZEYLERİNE ETKİSİ 

     X 

74. The Impact of Length of Engagement in After-School STEM Programs on 
Middle School Girls 

     X 

75. Creating 21st Century Elementary and Middle Schools   X    
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76. THE LIVED EXPERIENCES OF A PERSONALIZED LEARNING 
APPROACH ON THE ENGAGEMENT AND LITERACY DEVELOPMENT 
OF GRADE 12 STUDENTS READING BELOW PROFICIENCY 

  X    

77. The Effects of Participation in the Governor’s Early Literacy Foundation 
Summer Reading Pilot Program on Student’s Academic Performance and 
Reading Motivation 

  X    

78. Doing Routine Maintenance: Families Designing for Learning at Home with 
New Media and Technology 

  X    

79. THE STATE OF BRING YOUR OWN TECHNOLOGY   X    

80. TRANSFORMING AFTERSCHOOL PROGRAMS INTO “ENGINES OF 
DEVELOPMENT”: A POLICY ANALYSIS OF THE FEDERAL 21ST 
CENTURY COMMUNITY LEARNING CENTERS 

  X    

81. TRANSFORMING AFTERSCHOOL PROGRAMS INTO “ENGINES OF 
DEVELOPMENT”: A POLICY ANALYSIS OF THE FEDERAL 21ST 
CENTURY COMMUNITY LEARNING CENTERS 

  X     

82. Implementation of soybean derived additives in asphalt applications for 
improved performance 

  X    

83. Exploring Home Educating Parents’ Technology Choices and Resulting 
Satisfaction: A Case Study 

  X    

84. To explore outstanding teaching potential in early career teachers on their 
personal and professional journey to becoming newly qualified teachers. 

  X    

85. The Effects of Participation in the Governor’s Early Literacy Foundation 
Summer Reading Pilot Program on Students’ Academic Performance and 
Reading Motivation 

  X     

86. IDENTIFYING THE USE OF CULTURALLY RESPONSIVE TEACHING 
STRATEGIES IN OUT OF SCHOOL TIME STEM CLASSROOMS 

     X 

87. A CRITICAL PEDAGOGY PERSPECTIVE OF THE IMPACT OF 
SCHOOL POVERTY LEVEL ON THE TEACHER GRADING DECISION-
MAKING PROCESS 

  X    

88. Developing Environmental Action Competence in High School Students: 
Examining the California Partnership Academy Model 

  X    

89. Addressing Systemic Challenges in Elementary-School Teacher Preparation 
in Science, Technology, Engineering, and Mathematics 

  X    



 
139 

90. THE INFLUENCE OF PROFESSIONAL DEVELOPMENT ON 
INFORMAL SCIENCE EDUCATORS’ ENGAGEMENT OF PRESCHOOL-
AGE AUDIENCES IN SCIENCE PRACTICES 

  X    

91. Caring, Power, and the Emotional and Organizational Architecture of Life in 
Schools 

  X    

92. THE IMPACT OF CONTINUOUS LEARNING CALENDARS ON 
STUDENT LEARNING 

  X    

93. Informal Science Education and Rural Science: A Case Study of Two Seventh 
Grade Life Science Teachers 

     X 

94. COMPETENCY-BASED EDUCATION SYSTEMS: ARE THEY 
EFFECTIVE? 

  X    

95. RELATIONAL PROCESSES BETWEEN PEOPLE AND PLACE: 
UNDERSTANDING ENVIRONMENTAL INTEREST AND IDENTITY 
THROUGH A LEARNING ECOSYSTEM LENS 

     X 

96. Professional Development for North Carolina 4-H Educators Who Teach 
Science: A Mixed-Methods Case Study of 4-H Science Curricula Training 

  X    

97. EXPLORING THE ROLE OF THE STUDENT-ADVISOR 
RELATIONSHIP: THE TRANSFORMATIVE EDUCATIONAL JOURNEY 
OF BIG PICTURE LEARNING HIGH SCHOOL STUDENTS 

  X    

98. A COMBINED LEGAL AND POLICY STUDY OF STATE 
CONSTITUTTIONS’ FREE EDUCATION MANDATES AS APPLIED TO 
INTERSCHOLASTIC ATHLETICS PAY-TO-PLAY 

  X    

99. LUMINOUS SCIENCE: AN INVESTIGATION OF 
TRANSDISCIPLINARY EDUCATION 

  X    

100. THE IMPACT OF ZOO LIVE ANIMAL PRESENTATIONS ON 
STUDENTS’ PROPENSITY TO ENGAGE IN CONSERVATION 
BEHAVIORS 

      
X 

101. Evaluating a Graduate Professional Development Program for Informal 
Science Educators 

  X    

102. THE IMPACT OF ZOO LIVE ANIMAL PRESENTATIONS ON 
STUDENTS’ PROPENSITY TO ENGAGE IN CONSERVATION 
BEHAVIORS 

     X 

103. THE IMPACT OF A SUMMER READING INTERVENTION ON 
ACADEMIC ACHIEVEMEMENT 

  X    
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104. SHARING CULTURAL KNOWLEDGE THROUGH INTERCULTURAL 
COMPETENCE: A COLLECTIVE CASE STUDY OF EXEMPLARY 
CONTENT AREA TEACHERS WORKING WITH LATINA IMMIGRANT 
YOUTH IN GRADES 9-12 

  X    

105. Multimodal Digital Storytelling and Transnational Communication: 
Fostering Inclusive Design Spaces for Emergent Plurilingual Youth 

  X    

106. TEACHING BIOLOGY AT SENIOR SECONDARY LEVEL THROUGH 
CONSTRUCTIVIST APPROACH 

     X  

107. A Case Study of the After-School Programs at Tomorrow’s Aeronautical 
Museum and the Development of Embodied Cultural Capital 

  
 

    
X 

108. Designing a Mobile Makerspace for Children’s Hospital Patients: Enhancing 
Patients’ Agency and Identity in Learning 

  X    
 

109. ANALYZING THE ATTRIBUTES OF INDIANA’S STEM SCHOOLS   X    

110. BİLİM MERKEZİ ZİYARETÇİLERİNİN DÜZENEKLER İLE OLAN 
ETKİLEŞİMLERİNİN İNCELENMESİ: KOCAELİ BİLİM MERKEZİ 
ÖRNEĞİ 

     X 

111. INFLUENCES OF RELATIONSHIPS AND AGENCY ON HIGH 
SCHOOLERS’ ACADEMIC MINDSETS 

  X    

112. THE INITIAL POINT OF PARENT INVOLVEMENT: MOTHERS’ 
FAMILIARITY OF COMMUNITY-BASED EDUCATION SERVICES AND 
THE INFLUENCE OF CONTEXTUAL FACTORS 

  X    

113. Put Your Money Where Your Mouth Is: A Liberatory Approach to Building 
an Ecosystem For Equity 

  X    

114. A STUDY OF COMMUNITY SCIENCE CENTRES IN GUJARAT      X 

115. CYBERSCOUTS: A MODEL FOR FUN AND ENGAGING 
AFTERSCHOOL LEARNING OF SCIENCE USING A SERIOUS 
EDUCATIONAL COMPUTER GAME 

  X    

116. How Does an Environmental Educator Address Student Engagement in a 
Meaningful Watershed Educational Experience (MWEE)? 

X X     

117. Alignment or Detachment: College Educators’ Perceptions of Experiential 
Learning Pedagogy 

     X 
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118. Deconstructing and reconstructing Content and Language Integrated 
Learning (CLIL) in a public system of Mexican higher education: An 
autoethnography 

  X    

119.Designing For Interest: Heterogeneity as a Design Tool and a Catalyst in a 
Networked STEM Club 

  X    

120. From Passenger to Driver: Strengthening Self-Efficacy in Finland’s JOPO 
Class Students 

     X 

121. INFORMAL LEARNING: CONNECTING PRE-SERVICE TEACHERS 
AND MATHEMATICS 

X X     

122. TRANSLOCAL DIGITAL AUTHORING: IDENTITY NEGOTIATION 
PROCESSES THROUGH MULTIMODAL LITERACIES AMONG GIRLS 
WHO WERE RESETTLED AS REFUGEES FROM THAILAND 

  X    

123. Everyday Engineers: Supporting Youth's Critical Engagement with 
Engineering Across Settings 

  X    

124. The Correlat5on Between Math Ach5evement Scores, Stem Benchmark 
Scores and Akadem5c Majors 

  X    

125. SYNTAX ERROR: USING CRITICAL DISCOURSE ANALYSIS TO 
EXPLORE DISCREPANCIES BETWEEN TEACHER BELIEF AND POLICY 
IDEOLOGY ABOUT TECHNOLOGY INTEGRATION 

  X    

126. INNOVATIVE PROJECTS BY SECONDARY STUDENTS THEN I 
STARTED THINKING: A QUALITATIVE STUDY OF INNOVATIVE 
PROJECTS BY SECONDARY STUDENTS IN STEM DISCIPLINES 

  X    

127. THE LOGIC MODEL, PARTICIPATORY EVALUATION, AND OUT OF 
SCHOOL ART PROGRAMS 

  
 

   X 

128. Ampl5fy5ng Arab Amer5can Her5tage Language Students’ Vo5ces: A 
Mult5ple Case Study on Translanguag5ng Pract5ces and Ident5ty Negot5at5on 5n 
Un5vers5ty Arab5c Classrooms 

   
X 

   

129. TEACHER ABSENTEEISM AND STUDENT ACHIEVEMENT 
SCORES ON THE TN-READY 

  X    

130. Explor5ng Art and Sc5ence Integrat5on 5n an Afterschool Program      X 

131. PROFESSIONAL LEARNING IN THE DIGITAL AGE: A 
PHENOMENOLOGICAL STUDY ON THE LIVED EXPERIENCES OF 
EDUCATORS’ PARTICIPATION IN PROGRAMS SPONSORED BY 
TECHNOLOGY VENDORS 

  X    

132. Sense of Belong5ng and Inclus5on Among Non-Chr5st5an Students at Jesu5t 
Cathol5c Un5vers5t5es: A Qual5tat5ve Study 

  X    
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133. KEY EXPERIENCES ENABLING STUDENTS FROM A RUST BELT 
COMMUNITY TO TRANSITION TO POSTSECONDARY EDUCATION 

  X    

134. Barr5ers to Teachers’ Use of Env5ronmentally-Based Educat5on 5n Outdoor 
Classrooms 

  
 

X    

135. TAPPING IN: Understand5ng How H5span5c-Lat5no Imm5grant Fam5l5es 
Engage and Learn w5th Broadcast and D5g5tal Med5a 

  X    

136. Clos5ng the Gap Between Technolog5cal and Best Pract5ce Innovat5ons: 
Teachers’ Perce5ved Technolog5cal Pedagog5cal Content Knowledge and Self-
Eff5cacy Towards D5fferent5ated Instruct5on 

   
X 

   

137. “DROPOUTS” DROP IN: RE-VISUALIZING THE “DROPOUT” 
STEREOTYPE 

  X    

138. Grow5ng North M5nneapol5s: Foster5ng Youth Leadersh5p and Cr5t5cal 
Mentorsh5p Through Intergenerat5onal Work and Commun5ty-Un5vers5ty 
Partnersh5ps 

  X    

139.(IM)MOBILIZING COMMUNITY COLLEGE YOUTHS’ DIGITAL 
CULTURE: THEORIZING THE IMPLICATIONS OF EVERYDAY DIGITAL 
PRACTICES, PERCEPTIONS, AND DIFFERENCES AMONG FREDERICK 
COMMUNITY COLLEGE YOUTHS 

  X    

140. The Relat5onsh5p Between Moral Re5nforcement and Learner-Centered 
Pract5ce 5n Adult Learners: A Mult5-Grounded Theory Study 

  X    

141. Promot5ng Real-World Engagement w5th H5story Concepts Beyond the 
Secondary School Classroom: Teach5ng for Transformat5ve Exper5ence and 
Conceptual Change 

  X    

142. A Study of Elementary Teachers’ Bel5efs of Sc5ence Educat5on and Us5ng 
the Outdoors as a Sett5ng for Teach5ng and Learn5ng.  

  
 

   X 

143. GENIUS HOUR: EDUCATOR PERSPECTIVES ON NAVIGATING THE 
PROMPTS, PROMISES, AND PREDICAMENTS OF IMPLEMENTING 
INTEREST-DRIVEN LEARNING IN PUBLIC SCHOOLS 

  X    

144. ILEX AT THE UNIVERSITY OF DELAWARE BOTANIC GARDENS: A 
TEMPLATE FOR MEASURING COLLECTION RELEVANCE AT SMALL 
UNIVERSITY GARDENS 

     X 

145. YOUNG CHILDREN'S EMERGENT SCIENCE COMPETENCIES IN 
FAMILY AND SCHOOL CONTEXTS: A CASE STUDY 

  X    

146. BLACK MALE SUCCESS IN MATHEMATICS: THE DEVELOPMENT 
OF A POSITIVE MATHEMATICS IDENTITY IN URBAN SCHOOLS 

  X    

147. TEACHERS' PERSPECTIVES ABOUT CLASSROOM DYNAMICS 
SHAPED BY STANDARDIZED TESTING IN K-12 CLASSROOMS OF 
INDIANA: A NARRATIVE STUDY 

  X    
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148. ENGAGING A MIDDLE SCHOOL TEACHER AND STUDENTS IN 
FORMAL INFORMAL SCIENCE EDUCATION: CONTEXTS OF SCIENCE 
STANDARDSBASED CURRICULUM AND AN URBAN SCIENCE 
CENTER 

     X 

149. Changes 5n Urban Youths’ Att5tude Towards Sc5ence and Percept5on of a 
Mob5le Sc5ence Lab Exper5ence 

  X    

150. SUMMER READING LOSS: A PROGRAM EVALUATION ON THE 
IMPACT OF A SUMMER SCHOOL PROGRAM ON REDUCING SUMMER 
READING LOSS IN HIGH-POVERTY MIDDLE SCHOOL STUDENTS IN 
AN URBAN SCHOOL DISTRICT 

  X    

151. DISTRICT DETERMINED MEASURES AS CRITERIA FOR 
EDUCATOR EVALUATIONS: PERCEPTIONS OF PHYSICAL 
EDUCATORS 

  X    

152. Rural Elementary Teachers’ Percept5ons and Enactments of D5alog5c ELA 
Comprehens5on Instruct5on Am5dst Pandem5c-Induced Remote Learn5ng. 

  X    

153. INCREASING HIGH SCHOOL STUDENT INTEREST IN SCIENCE: 
AN ACTION RESEARCH STUDY 

  X    

154. HIGH SCHOOL PRINCIPALS’ INFLUENCE IN COLLEGE AND 
CAREER READINESS FOR STUDENTS FROM HISTORICALLY 
UNDERSERVED POPULATIONS: PRACTICES THAT BUILD UPON 
CAPITAL WITHIN SCHOOLS 

        X    

155. MORE THAN PIZZA: EXPLORING THE PROFESSIONAL 
DEVELOPMENT NEEDS OF AFTERSCHOOL ADMINISTRATORS AND 
CULTURAL RELEVANCE 

     X 

156. Teach5ng Strateg5es Lead5ng to Success 5n Self-Conta5ned Classrooms   X    

157. KONYA BİLİM MERKEZİ FEN ETKİNLİKLERİNİN KATILIMCILAR 
TARAFINDAN DEĞERLENDİRİLMESİ VE KATILIMCILARIN FEN 
DERSİNE KARŞI TUTUMLARI VE DAVRANIŞLARI ÜZERİNE 
ETKİLERİNİN İNCELENMESİ 

      
X 

158. UNCOVERING THE LIVED EXPERIENCES OF JUNIOR AND 
SENIOR UNDERGRADUATE FEMALE SCIENCE MAJORS 

  X    

159. AN EXPLORATORY STUDY COMPARING A LOW INCOME BLACK 
DOMINANT URBAN SCHOOL TO A LOW INCOME WHITE DOMINANT 
URBAN SCHOOL IN TERMS OF SCHOOL QUALITY 

  X    

160. An Ethnograph5c Study of the Ways 5n Wh5ch Fa5th 5s Man5fested 5n Two 
Pr5mary Schools 

  X    

161. Issues of Ident5ty and Equ5ty 5n STEM Educat5on STEM Teachers Ident5ty 
and Gender Equ5ty 5n STEM 

  X    
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162. Preschoolers’ Soc5al-Emot5onal Competency and T5me Spent Outs5de of 
School 

  X    

163. WILDERNESS RESTORATION: A CASE STUDY OF TWO PLACE 
BASED EDUCATION PROGRAMS 

  
 

   X 

164. Cr5t5cal Env5ronmental Agency 5n a F5eld Ecology Program   X    

165. “NOW I CAN ACTUALLY DO WHAT I WANT”: SOCIAL LEARNING 
ECOLOGIES SUPPORTING YOUTH PATHWAYS IN DIGITAL MEDIA 
MAKING 

  X    

166. IN AND OUT OF SCHOOL LITERACIES: ADOLESCENTS 
NEGOTIATING AND NAVIGATING IDENTITIES THROUGH SOCIAL 
MEDIA 

  X    

167. Sc5ent5f5c L5teracy 5n Food Educat5on: Garden5ng and Cook5ng 5n School   X    

168. EXPLORING PARENTAL ATTITUDES AND BEHAVIORS TOWARDS 
INVOLVEMENT IN STEM EDUCATION: SUPPORTING LEARNING 
ACROSS SETTINGS 

  X    

169. GAUGING DEFICIT THINKING: AN INVESTIGATION OF 
PRINCIPALS’ PERCEIVED SELF-EFFICACY IN INFLUENCING 
DROPOUT RATES AMONG AFRICAN AMERICAN AND HISPANIC HIGH 
SCHOOL STUDENTS IN TEXAS 

  X    

170. THIRD-CULTURE LEADERSHIP EMERGENCE OF BELIEVERS OF 
MUSLIM BACKGROUND IN MARSEILLE, FRANCE 

  X    

171. “You have to have a relat5onsh5p f5rst”: Student-teacher relat5onsh5ps as a 
focus of school reform 

  X    

172. TO THE UNIVERSE AND BACK: INCREASING EARTH AND SPACE 
SCIENCE LITERACY THROUGH A DEEP TIME EXHIBITION 

     X 

173. Educat5onal Pract5ces of Adm5n5strators and Teachers 5n a H5gh Perform5ng 
T5tle I School that Improves Student Performance 

  X    

174. UNPACKING MIDDLE SCHOOL ACHIEVEMENT: HOW STUDENTS 
PERCEIVE THE EFFECT OF HOME, SCHOOL, AND COMMUNITY 
INFLUENCES ON THEIR ACADEMIC SUCCESS 

  X    
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175. “They Need More”: Critically Engaging Highly-Vulnerable Adolescents 
Around Emergent Identities as Leaders and Learners Across an Ecologically 
Designed School Community Partnership 

  X    

176. ENACTING CUTTING-EDGE PRACTICES IN HIGH SCHOOL STEM 
EDUCATION: A NARRATIVE INQUIRY 

  X    

177.HERE AND BACK AGAIN: RELATIONAL PEDAGOGY IN 
INFORMAL AND ENVIRONMENTAL EDUCATION 

     X 

178. GUIDED EDUCATIONAL TOURISM AS INFORMAL SCIENCE 
EDUCATION: AN EMPIRICAL STUDY 

     X 

179. INDONESIAN EDUCATION MIGRANT FAMILIES’ LANGUAGE, 
LITERACY, AND IDENTITY NAVIGATIONS IN TRANSNATIONAL 
SPACES 

  X    

180. A Case Study of Mentoring High School Students with Care Ethics in a 
Science Research Apprenticeship 

  X    

181 Not Everyone Has Access: How Elementary TeachersComputer Science 
Goals and Strategies Relate to Equity 

  X    

182. Examining Program Quality in an University-Community Math Afterschool 
Activity: Perspectives from Latinx Adolescents and Mentors 

  X    

183. The STEAM Dance Makerspace: A Context for Integration An Investigation 
of Learning at the Intersections of STEM, Art, Making and Embodiment 

  X    

184. Cultivating literacies of access and liberation: A case study on the use of 
oral language, hybrid literacies, and culture in the 21st century 

  X    

185. EXPLORING THE EFFECTS OF A STEM INTEGRATED PROGRAM 
PRO- EXPERIENCE ON GIRL SCOUTS’ ENVIRONMENTAL INTENTIONS 

  
 

             X 

186. Factors Positively Influencing Persistence and Program Completion for 
Nontraditional Students Enrolled at a For-Profit Postsecondary Institution 

  X    
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187. EXPLORING THE AFRICAN SONGO GAME AND HOW GAMEPLAY 
ENHANCES MULTIPLE LITERACIES AMONG ADULT PLAYERS IN 
CAMEROON AND THE UNITED STATES 

  X    

188. An Experiment with the Project Method: Investigating Structured-Choice 
Learning in a STEAM Lab 

  X    

189. RESPONSE TO INTERVENTION TO MAXIMIZE READING 
ACHIEVEMENT PERSPECTIVES OF MIDDLE SCHOOL EDUCATORS 

  X    

190. Entanglements of Literacy: A Posthuman Lens in a Children's Summer 
Literacy Program in the Southeast 

  X    

191. Teaching, Learning, and Research as a Spiritual Journey   X    

192. THE EFFECTS OF THE 4K CHILD DEVELOPMENT PROGRAM ON 
SCHOOL READINESS 

  X    

193. Extended school closure: The perspectives from a rural school community   X    

194. Music Learning Networks: Supporting the Music Learning of Adolescents   X    

195. Chatting about science : a qualitative study on increasing the number and 
depth of science-based conversations among aquarium visitor groups 

     X 

196. Parental engagement: Stakeholders' perceptions of the impact on student 
academic achievement 

  X    

197. FORMAL, NONFORMAL, AND INFORMAL EDUCATION FOR 
CHILD DOMESTIC LABORERS IN MALI 

  X    

198. FOSTERING WHOLE PERSON DEVELOPMENT THROUGH HIGH 
SCHOOL FOOTBALL: A CASE STUDY 

  X    

199.INTERACTION GEOGRAPHY & THE LEARNING SCIENCES      X 

200.Wai`anae `Āina Momona: A Vision of Strengths and Place-Based Learning   X    

201. PERCEPTIONS OF MORAL IDENTITY DEVELOPMENT THROUGH 
THE READING EXPERIENCES OF ADOLESCENT GIRLS IN AN 
INTERNATIONAL SCHOOL SETTING: AN INTERPRETIVE 
PHENOMENOLOGICAL ANALYSIS 

  X    
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202.ESSENTIAL CHARACTERISTICS, LEARNING, AND KNOWLEDGE 
SHARING IN K-12 ENVIRONMENTAL EDUCATION PARTNERSHIPS: AN 
EXPLORATORY STUDY 

     X 

203. Learning behind the stand: The beliefs, attitudes and perceptions of 
beginning string players in a democratically engaged learning environment 

  X    

204. PLACE-BASED EDUCATION: HOW TEACHERS ARE INSPIRED BY 
AND AFFECTED BY PLACE 

  X    

205. TOUCHING AN ENIGMA: A MEMOIR OF MAKING MEANING 
THROUGH ART 

  X    

206. USING SOCIAL MEDIA TO SUPPORT INFORMAL LEARNING IN 
MUSEUMS OF TAIWAN AND THE U.S. 

     X 

207. (Re)Storying Ferguson: Youth Voices and Literate Lives   X    

208. Academic Impact of an After-School Program on Middle School Students 
from SingleParent Families 

  X    

209. EFFECTIVE NEW LITERACIES PEDAGOGY IN A 7TH GRADE 
CLASSROOM: THE “NERD-MAMA” TEACHER, MAKERSPACES, AND 
HIGH-STAKES ASSESSMENT 

       X    

210. DANCE-STEP: EXPLORING THE ROLE OF HYBRIDITY AND 
ENSEMBLES IN THE OUT-OF-SCHOOL SCIENTIFIC ACTIVITY OF 
YOUNG LEARNERS 

  X    

211. Educator Andragogy, Student Retention, and Empowerment in Adult 
Education 

  X    

212. "Listen to the Poet" What Schools Can Learn from a Diverse Spoken Word 
Poetry Group in the Urban Southwest 

  X    
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TAYLOR & FRANCIS=106 

ARAŞTIRMANIN ADI 
 
                                                                                                                                DAHİL EDİLMİŞTİR     HARİÇ TUTULMUŞTUR 
 
SIRA META-

TEMATİK 
KATILIMCI 

GÖRÜŞÜ 
İÇERİR 

İLGİSİZ 
KONU/
ÖZET 

İNGİLİZCE/
TÜRKÇE 

DEĞİL 

ERİŞİLEMEDİ VERİ 
YETERSİZ 

1.Out-of-school learn5ng: var5at5ons 5n prov5s5on and part5c5pat5on 5n 
secondary schools 

     X 

2. Invest5gat5ng preserv5ce teachers’ perspect5ves on out-of-school learn5ng  X     

3. Adolescents’Out-of-School Learn5ng Strateg5es     X  

4. Out-of-school learn5ng: the uneven d5str5but5on of school prov5s5on and 
local author5ty support 

      

5. Exh5b5t5ons and Beyond: The Influence of an Opt5onal Courseon Student 
Teachers’Percept5ons and Future Usage of NaturalH5story Museums 

     X 

6. Sett5ng free the sp5r5t of Engl5sh 5n the Brecon Beacons: The value of 
learn5ng outs5de the classroom 

  
 

   X 

7. More than a grand day out? Learn5ng on school tr5ps to sc5encefest5vals 
from the perspect5ves of teachers, pup5ls and organ5sers 

X X     

8. C5t5zen sc5ent5sts and non-c5t5zen 1485felong148g hobby5sts: 
mot5vat5on,benef5ts, and 5nfluences 

     X 

9. Cl5mate 1485felo educat5on: quant5tat5vely 1485felong148 the 5mpact of 
abotan5cal garden as an 5nformal learn5ng env5ronment 

     X 

10. Teacher’s 5mpact on museum educat5on and des5gn of new-generat5on 
school and museum collaborat5on 5n Turkey 

     X 

11. The use of museum 1485felong148 5n mathemat5cs educat5on: a study w5th 
preserv5ce m5ddle-school mathemat5cs teachers 

     X 

12. Bu5ld5ng Br5dges Between School and a Sc5ence Center Us5ng aFl5pped 
Learn5ng Framework 

     X 

13. Focus w5ldl5fe park: Outdoor learn5ng at work stat5ons for pr5mary school 
ch5ldren 

     X 

14. Ch5ldren’s ‘funds of knowledge’ andthe5r real l5fe act5v5t5es: two 
m5nor5tyethn5c ch5ldren learn5ng 5n out-of-school contexts 5n the UK 

     X 

15. Ch5ldren’s ‘funds of knowledge’ andthe5r real l5fe act5v5t5es: two 
m5nor5tyethn5c ch5ldren learn5ng 5n out-of-school contexts 5n the UK 

     X 
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16. The effect of the waste management themed summer program on g5fted 
students’ env5ronmental att5tude, creat5ve th5nk5ng sk5lls and cr5t5cal th5nk5ng 
d5spos5t5ons 

     X 

17. Acqu5r5ng knowledge about 1495felong149g149s 5n a museum – are 
worksheets effect5ve? 

     X 

18. Enculturat5ng seamless language learn5ng through art5fact creat5on and 
soc5al 5nteract5on process 

  X    

19. The 5nfluence of 1495felong149g149 emot5ons on the 1495felong149g 
forsusta5nable consumer 1495felong149 5n a student-centred 5ntervent5on 

     X 

20. The 5dent5ty-frame model: A framework to descr5be s5tuated 5dent5ty 
negot5at5on for 1495felong149g 1495fel part5c5pat5ng 5n an 5nformal 
1495felong149g149 educat5on program 

  X    

21. Student Self-Reported Learn5ng Outcomes of F5eld Tr5ps: The pedagog5cal 
5mpact 

X X     

22. Superheroes and superv5lla5ns: reconstruct5ng the mad-sc5ent5ststereotype 
5n school sc5ence 

  X    

23. F5eld tr5ps to natural env5ronments: how outdoor educators use the 
phys5cal env5ronment 

X X     

24. Support5ng Teachers on Sc5ence-focused School Tr5ps: Towards an 
5ntegrated framework of theory and pract5ce 

  
 

   X 

25. A Short Rev5ew of School F5eld Tr5ps:Key F5nd5ngs from the Past 
andImpl5cat5ons for the Future 

     X 

26. B5ology student teachers’5nterest and self-eff5cacy 5nplann5ng and 
conduct5ng f5eld tr5ps after part5c5pat5on 5n aun5vers5ty course 

     X 

27. Exper5enc5ng 1495felong as sp5r5tual and rel5g5ous places: a study on 
ch5ldren’s emot5ons 5n church bu5ld5ngs 1495felo scholast5c f5eld tr5ps 

     X 

28. Val5d5ty and 1495fel 5n the sc5ence curr5culum: learn5ng school sc5ence 
outs5de the laboratory 

    X  

29. Assess5ng Learn5ng 5n the Outdoorsw5th the F5eld Tr5p 5n 
NaturalEnv5ronments (F5NE) Framework 

  
 

   X 

30. Reflect5ve Pract5ce as a Means for Prepar5ng to Teach Outdoors 5n an 
Ecolog5cal Garden 

     X 

31. Exam5n5ng the effect of workshops pedagog5cally modell5ngexh5b5ts at 
sc5ence centres on the development of students’conceptual ach5evements 

X X     

32. Student Teachers’Images of Sc5ence Instruct5on 5n Informal Sett5ngs: A 
Focus on F5eld Tr5p Pedagogy 

     X 

33. Connect5ng students to nature – how 5ntens5ty of nature exper5ence and 
student age 5nfluence the success of outdoor educat5on programs 

     X 
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34. STEM educat5onal act5v5t5es and the role of the parent 5n the home 
educat5on of h5gh school students 

     X 

35. School S5te to Museum Floor: How 5nformal sc5ence 5nst5tut5ons work 
w5th schools 

     X 

36. Work5ng W5th Fam5l5es to Insp5re Ch5ldren’s Pers5stence 5n STEM   X    

37. Env5ronmental  educat5on  5n  teach5ng  sc5ence  on  the  Wadden  Sea  
ecosystem:  What  are  the  effects  on  env5ronmental  psycholog5cal  
constructs? 

     X 

38.Stakeholders’Percept5ons of Sc5ence-Day Programsat Un5vers5ty-Based 
Sc5ence Outreach Centers 

X X     

39. The 5nfluence of extracurr5cular act5v5t5es on m5ddle school 
students’sc5ence learn5ng 5n Ch5na 

     X 

40. A STEAM-Focused Program to Fac5l5tate Teacher Engagement Before, 
Dur5ng, and After a F5eld tr5p V5s5t to a Ch5ldren’s Museum 

     X 

41. Sc5ence Teachers’ Perce5ved Benef5ts of an Out-of-school Enr5chment 
Programme: Ident5ty needs and 1505felong150g affordances 

     X 

42. Promot5ng Phys5cal Act5v5ty Throughthe  Extra-Curr5cular  Programme      X 

43. Students’ Perspect5ves of a Sc5ence Enr5chment Programme: Out-of-
school 5nqu5ry as access 

     X 

44. Approach5ng Art Educat5on as an Ecology: Explor5ng the Role of 
Museums 

     X 

45. Reconceptual5s5ng refugee educat5on: 1505felong150 the d5verse learn5ng 
contexts of unaccompan5ed young refugees upon resettlement 

  X    

46. ‘There’s maths everywhere!’: a case study on outdoor learn5ng 5n 
mathemat5cs 5n In5t5al Teacher Educat5on 5n Northern Ireland 

X X     

47. What the Research Says Ins5de the Black Box: What Happens on a One-
T5me F5eld Tr5p? 

     X 

48. Learn5ng at Workstat5ons 5n the Zoo:A Controlled Evaluat5on of 
Cogn5t5veand Affect5ve Outcomes 

     X 

49. Back 5n the Classroom: Teacher Follow-Throughafter an Earth Educat5on 
Program 

     X 

50. The Interplay of the Global and the Local5n Engl5sh Language Learn5ng 
and Electron5c Commun5cat5on D5scoursesand Pract5ces 5n Greece 

  X    

51. Same place, d5fferent exper5ences: 1505felong150 the 5nfluence of gender 
on students’ sc5ence museum exper5ences 

    X  

52. The 5mpact of a cryogen5cs-based enr5chment programme on att5tude 
towards sc5ence and the learn5ng of sc5ence concepts 

     X 
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53. Bus journeys, sandw5ches and play: young ch5ldren and thetheatre event   X    

54. Shap5ng fam5l5es’local 1515felong151g151s awareness wh5leus5ng a place-
based mob5le dev5ce 1515felo anature walk 

  X    

55. Real5z5ng the Potent5al of Commun5ty-Un5vers5ty Partnersh5ps   X    

56. Young people’s cogn5t5ve ach5evement as fostered byhands-on-centred 
env5ronmental educat5on 

     X 

57. Broaden5ng V5ews of Learn5ng: Develop5ng Educators for the 21st 
Century Through an Internat5onal Research Partnersh5p at the Explorator5um 
and K5ng’s College London 

  
 

X    

58. Explor5ng mar5ne ecosystems w5th elementary school Portuguesech5ldren: 
5nqu5ry-based 1515felon act5v5t5es focused on‘real-l5fe’contexts 

  
 

   X 

59. Br5dg5ng the Gap Between Formal and Informal Sc5ence Learn5ng     X  

60. An evaluat5on of an alternat5ve placement exper5ence for 
studentsundertak5ng pr5mary 5n5t5al teacher tra5n5ng 

     X 

61. Local publ5c food strateg5es as a soc5al 5nnovat5on: early 5ns5ghts fromthe 
LOMA-Nymarkskolen case study 

  X    

62. Upper Secondary Students’S5tuat5onal Interest: A case study of therole of a 
zoo v5s5t 5n a b5ology class 

  
 

   X 

63. Herbs versus trees: 5nfluences on teenagers’ knowledge of plant spec5es   X    

64. Seek5ng Coal5t5ons between Cert5f5ed and Non-Cert5f5ed Art educators      X 

65. Explor5ng the 5nvolvement of Ital5an pr5mary and secondary school 
teachers 5n related outdoor educat5on and scout5ng act5v5t5es: f5nd5ngs from a 
survey 

     X 

66. An Exper5ence for the L5felongJourney: The Long-Term Effectof a Class 
V5s5t to a Sc5ence Center 

     X 

67. ‘The more educated the better?’Educat5onal ach5evement and 
women’svo5ces 1515felo del5berat5on 5n the Ugandan parl5ament 

  X    

68. The role of non-state prov5ders 5n 5nformal sc5ence, technology, 
1515felong151g151 and mathemat5cs (STEM) educat5on: a Malays5an 
perspect5ve 

  X    

69. Adolescents’mot5vat5on to select an 1515felong sc5ence-related career:the 
role of school factors, 5nd5v5dual 5nterest, and sc5ence self-concept 

  X    

70. Nature-enhanced learn5ng’ and geography educat5on      X 

71. Weather observers: a man5pulat5ve augmented real5ty system forweather 
s5mulat5ons at home, 5n the classroom, and at a museum 

     X 
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72. Transnat5onal pract5ces and language ma5ntenance: Span5sh and 
Zapoteco5n Cal5forn5a 

  X    

73. Formal 5nstruct5on vs 5nformal exposure. What matters more for teenagers’ 
1525felong152g152 of Engl5sh as a second language? 

  X    

74. Intergenerat5onal learn5ng at a nature center: fam5l5es us5ng 
pr5orexper5ences and part5c5pat5on frameworks to understand raptors 

  X    

75. Learn5ng about agr5culture w5th5n the framework of educat5on for 
susta5nab5l5ty 

  X    

76. SOME PROBLEMS IN THE USE OF LANGUAGE VARIETIES IN 
TEACHING 

  X    

78. Expert v5deo exchanges 5n b5l5ngual b5ology lessons- student’s 5ntr5ns5c 
mot5vat5on and subject-spec5f5c 5nterest 

  X    

79. Patterns of teacher‐museum staff relat5onsh5ps: School v5s5ts to the 
educat5onal centre of a sc5ence museum 

    X  

80. Autoethnography of Mean5ngful Ch5ldhood Learn5ng Memor5es to Clar5fy 
and Enhance Auto-pedagog5cal Ident5ty 

  X    

81. Learn5ng 5n fam5ly travel: what, how, and from whom?   X    

82. Mot5vat5ng students w5th authent5c sc5ence exper5ences: changes 5n 
mot5vat5on for school sc5ence 

  X    

83. Exam5n5ng technology 5ntegrat5on 5n m5ddle school STEAM un5ts   X    

84. Shar5ng the p5: are 5ncent5ves an effect5ve method of attract5ng 
1525felong152g152se sc5ence fest5val aud5ence? 

     X 

85. Factors Assoc5ated w5th the Acqu5s5t5on of Funct5onal Knowledge and 
Understand5ng of Sc5ence 

  X    
 

86. Effect5ve e-Tra5n5ng: Us5ng a Course Management System and e-Learn5ng 
Tools to Tra5n L5brary Employees 

  X    

87. Educat5onal relat5onsh5ps and the5r 5mpact on poverty      X 

88. Tree Invest5gators: Support5ngfam5l5es’ sc5ent5f5c talk 5n anarboretum w5th 
mob5le computers 

  X    

89. Vocat5onal opt5ons: the 5mpact of a vocat5onal context on teach5ng 
andlearn5ng modern 1525felon 1525felong152 at Key Stage 4 

  X    

90. H5gh school teachers’ exper5enceof the educat5onal potent5alof outdoor 
teach5ng and learn5ng 

X X     

91. A proposal of a 1525felong of outdoor educat5on for pr5mary and lower 
secondary schools – the case of the Czech Republ5c 

     X 

92. A Long Tra5l Aw5nd5ng: Issues, Interests, and Pr5or5t5es 5n Arts Educat5on 
Research 

     X  
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93. SAFER than SAFE: Ch5na Club as a model of a pos5t5ve after-school 
5n5t5at5ve 

  X    

94. Character5st5cs of l5fe long sc5ence learners: an 5nvest5gat5on of STEM 
hobby5sts 

  X    

95. Learn5ng about Inher5tance 5n an Out-of-School Sett5ng      X  

96. Ivory Tower to Concrete Jungle   X    

97. The Change Room promotes teachers’ agency to 1535felo the5r pract5ce   X    

98. On Be5ng Ed Emcees: Toward H5p-Hop Educat5onal Leadersh5p Theory, 
Research, and Prax5s 

  X    

99. Transformat5ve Learn5ng of Refugee G5rls W5th5n a Commun5tyYouth 
Organ5zat5on Serv5ng Southeast As5ans 5n North Carol5na 

  X    

100. Out-of-school exper5ence categor5es 5nfluenc5ng 5nterest 5n b5ology of 
secondary school students by gender: explorat5on on an Abu Dhab5 sample 

     X 

101. Personal5z5ng learn5ng through 1535felong153g  students’  learn5ng  
exper5ences:  an  exploratory  study 

     X 

102. A cr5t5cal search for the learn5ng object across school and out-of-school 
contexts: A case of entrepreneursh5p educat5on 

     X 

103. Learn5ng About Sens5t5ve H5story: “Her5tage”of Slavery as a Resource    
 

  X 

104. A framework to explore 1535felong learn5ng:the case of the c5v5c 
educat5on of c5v5csteachers 

  X    

105. Context-Based Learn5ng Supported by Env5ronmental Measurement 
Dev5ces 5n Sc5ence Teacher Educat5on: A M5xed Method Research 

  X    

106. Lessons That Last: Former Youth Organ5zers’ Reflect5ons on What and 
HowThey Learned 

     X 
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SCOPUS=168 

ARAŞTIRMANIN ADI 
 
                                                                                                                                     DAHİL EDİLMİŞTİR     HARİÇ TUTULMUŞTUR 
 
SIRA META-

TEMATİK 
KATILIMCI 

GÖRÜŞÜ 
İÇERİR 

İLGİSİZ 
KONU/ 
ÖZET 

İNGİLİZCE/ 
TÜRKÇE 

DEĞİL 

ERİŞİLEMEDİ VERİ 
YETERSİZ 

1. The Promise of Building Equitable Ecosystems for Learning   X    

2.Developing students’ creative problem solving skills with inquiry-based STEM 
activity in an out-of-school learning environment 

     X 

3. The Impact of In- and Out-of-School Learning Experiences in the Development 
of Students’ STEM Self-Efficacies and Career Intentions 

  X    

4. Out-of-school health education for adolescents: Exploring the impact of a 
hospital visit 

     X 

5. Spontaneous Mathematical Moments Between Caregiver and Child During an 
Engineering Design Project 

  X    

6. Parents' and children's learning when collaborating on inquiry-based 
mathematics and computational thinking tasks 

  X    

7. Ev Ödevlerinin Öğretmen Görüşlerine Göre Analizi: Bir Olgubilim Araştırması      X 

8. Modelling of interest in out-of-school science learning environments: a 
systematic literature review 

     X 

9. Okul Dışı Öğrenme Ortamlarında Etkinlikler İçeren Fen Eğitimi Programının 
60-72 Aylık Çocukların Bilimsel Süreç Becerilerine Etkisi 

     X 

10. Out-of-School Learning in the Wadden Sea: The Influence of a Mudflat Hiking 
Tour on the Environmental Attitudes and Environmental Knowledge of Secondary 
School Students 

     X 

11. Good News! New is Good: Novelty as a Key Feature of Advanced Academic 
Programs that Create Positive Learner Experiences 

     X 

12. The Effects of Mobile Technology on Learning Performance and Motivation in 
Mathematics Education 

  X    
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13. The eLuna m5xed-real5ty v5sual language for co-des5gn of narrat5ve game-
based learn5ng tra5ls 

     X 

14. Out-of-school learn5ng as an effect5ve tool of c5v5c educat5on 5n elementary 
school?1 Ev5dence from Germany 

    X  

15. Examining the What, Why, and How of Multilingual Student Identity 
Development in Computer Science 

  X    

16. Exploring caregiver influence on child creativity and innovation in an out-of-
school engineering program 

     X 

 17. Exploring caregiver influence on child creativity and innovation in an out-of-
school engineering program 

     X 

18. A study on 5mprov5ng the awareness of sc5ence teachers about out-of-school 
learn5ng 

 X     

19. Educational Games in Science Center: Experiences of Pre-Service Science 
Teachers 

     X 

20. Two comparative studies of computer simulations and experiments as learning 
tools in school and out-of-school education 

     X 

21. Designing for others: the roles of narrative and empathy in supporting girls’ 
engineering engagement 

     X 

22. A Thematic Content Analysis of Gifted and Talented Students in Science 
Education in Türkiye 

  X    

23. The effect of science centres on perceptions of secondary school students 
towards the nature of science 

     X 

24. The use of museum resources in mathematics education: a study with preservice 
middle-school mathematics teachers 

     X 

25. Investigating preservice teachers’ perspectives on out-of-school learning X X     

26. Okul Dışı Öğrenme Ortamları Kılavuzlarının Fizik, Kimya ve Biyoloji Ders 
İçeriklerinin Kazanım ve Mekân Değişkenlerine Göre İncelenmesi 

     X 

27. Digital Divide or Digital Provide? Technology,Time Use, and Learning Loss 
during COVID-19 

  X    

28. DOĞA VE BİLİM KAMPLARININ ZENGİNLEŞTİRİLMESİ: ÖZEL 
YETENEKLİ ÖĞRENCİLERE YÖNELİK TASARLANAN BİR STEM 
KAMPININ İNCELENMESİ 

              X 

29.Afterword      X 
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30.Integrating Social and Emotional Learning: Creating Space for Afterschool 
Educator Expertise 

     X 

31. Out-of-school learning levels prior achievement and gender differences in 
secondary school students’ motivation 

     X 

32. Reflections from an Out-Of-School Learning Course: The Development of 
Pre-Service Science Teachers 

     X 

33. Teacher Anxiety Scale for Organizing Trips to Out-of-School Learning 
Environments: Development and Validity of the Scale 

     X 

34. Trust in science and scientists among secondary school studentsin two out-of-
school learning activitie 

     X 

35. Teacher’s impact on museum education and design of new-generation school 
and museum collaboration in Turkey 

     X 

36. The effect of the waste management themed summer program on gifted 
students’ environmental attitude, creative thinking skills and critical thinking 
dispositions 

     X 

37. The role of federal and state policy in addressing early childhood achievement 
gaps: parent perceptions and student outcomes related to 21st Century Learning 
Centers programming in the United States 

     X 

38. Investigating students’ perceived authenticity of learning activities in an out-
of-school lab for social sciences: a replication study 

     X 

39. The Comparative Estimation of Primary Students’ Programming Outcomes 
Based on Traditional and Distance Out-of-School Extracurricular Informatics 
Education in Electronics Courses during the Challenging COVID-19 Period 

     X 
 

40. Potential Socioeconomic Effects of the COVID-19 Pandemic on Neural 
Development, Mental Health, and K-12 Educational Achievement 

  X    

41.Finding fun in non-formal technology education      X 

42. Prospective Classroom Teachers’ Views on Out-of-School Learning Activities 
Before and During the Covid-19 Outbreak 

     
 

X 

43. Pathways of interest and participation: How STEM-interested youth navigate a 
learning ecosystem 

     X 

44.Impact of Using ICT for Learning Purposes on Self-Efficacy and Persistence: 
Evidence from Pisa 2018 

   
X 
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45. Using English as the Language of Science: An International Peer Video 
Exchange on Ecology  

  X    

46. Promoting STEAM learning in the early years: “Pequeños Científicos” 
Program Authors 

  X    

47. Biomimicry Outside the Classroom   X    

48. The Effect of Environmental Values on German Primary School Students’ 
Knowledge on Water Supply 

      
X 

49. Learning science outside the classroom: development and validation of the out-
of-school learning environments perception scale 

     X 

50. Laughing and Learning Together: Intersections of Socioemotional Activity 
with Science Talk 

     X 

51. Didactic and outreach possibilities of the Cretaceous palaeontological site of 
Figueira da Foz (Portugal) | Didáctica e possibilidades de divulgação do sítio 
paleontológico do Cretácico da Figueira da Foz (Portugal) 

     X 

52. Covid-19 Küresel Salgını Sürecinde Bilim Merkezlerinin Sosyal Medya 
Etkinliklerinin İncelenmesi 

     X 

53. Science festivals and the cultivation of science capital: aretrospective study of 
science capital 

     X 

54. Museum-Based Distance Learning Programs: Current Practices and Future 
Research Opportunities 

     X 

55. Authentic insights into science: scientific videos used in out-of-school learning 
environments 

     X 

56. Using Community of Inquiry to Scaffold Language Learning in Out-of-School 
Gaming: A Case Study 

     X 

57. Eliciting Students’ Voices Through STEM Career Explorations      X 

58. Bringing Out-of-School Learning into the Classroom: Self- versus Peer-
Monitoring of Learning Behaviour 

      
X 

59.Teacher as writer: the process of an out of school collaboration in narrative 
writing 

      
X 

60. Opportunity gaps in out-of-school learning: How structural and processfeatures 
of programs relate to race and socioeconomic status 

      
X 
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61.Private Subtractory Tutoring: The Negative Impact of Shadow Education on 
Public Schooling in Myanmar 

     X 

62. Reflection on Out-of-School Education Activities from the Textbooks to the 
Social Studies Curriculum 

     X 

63. Who succeeds in STEM? Elementary girls' attitudes and beliefs about self and 
STEM 

  X    

64. Building Bridges Between School and a Science Center Using a Flipped 
Learning Framework 

     X 

65. Equitable approaches: opportunities for computational thinkingwith emphasis 
on creative production and connections tocommunity 

  X    

66. Development & validation of scientific  videovignettestopromote perception of 
authentic science in student laboratories 

     X 

67. Focus wildlife park: Outdoor learning at work stationsfor primary school 
children 

     X 

68. Attitudes toward Plants: Comparing the Impact of Instruction through Writing 
& through a Botanical Garden Trip 

     X 

69. “Fear of what we don’t know”: Grappling with diversity in ayouth theatre 
program 

  X    

70. More than a grand day out? Learning on school trips to sciencefestivals from 
the perspectives of teachers, pupils and organisers 

  X      

71. Elementary School Teachers’ Percept5ons About Out-of-school Env5ronments 
and Appl5cat5ons 5n L5fe Stud5es Course 

     X 

72. Invest5gat5on Of The M5ddle School Students’ Evaluat5on On The Self-
Contr5but5on Of The Project Named “Prepar5ng For Future: Look5ng For 
Solut5ons” 

     X 

73. Mobile learning for homework: Emerging cultural practices in the new media 
ecology 

     X 

74. Öğretmenler5n B5l5m Merkezler5nde Öğrenmeye Yönel5k Meslek5 Gel5ş5m 
İht5yaçlarının Araştırılması 

     X 

75. Are Schools Al5enat5ng D5g5tally Engaged Students? Long5tud5nal Relat5ons 
between D5g5tal Engagement and School Engagement 

  X    

https://www.scopus.com/record/display.uri?eid=2-s2.0-85096476032&origin=resultslist&sort=plf-f&src=s&sid=83b6b9db755a95e0c924b341853b9f79&sot=a&sdt=a&cluster=scosubtype%2C%22ar%22%2Ct%2Bscosubjabbr%2C%22SOCI%22%2Ct%2C%22ARTS%22%2Ct%2C%22MATH%22%2Ct%2C%22ENVI%22%2Ct%2C%22COMP%22%2Ct&s=TITLE-ABS-KEY%28%22out+of+school+learning%22%29+AND+PUBYEAR+%3E+2012+AND+PUBYEAR+%3C+2024+AND+PUBYEAR+%3E+2012+AND+PUBYEAR+%3C+2024&sl=115&sessionSearchId=83b6b9db755a95e0c924b341853b9f79
https://www.scopus.com/record/display.uri?eid=2-s2.0-85096476032&origin=resultslist&sort=plf-f&src=s&sid=83b6b9db755a95e0c924b341853b9f79&sot=a&sdt=a&cluster=scosubtype%2C%22ar%22%2Ct%2Bscosubjabbr%2C%22SOCI%22%2Ct%2C%22ARTS%22%2Ct%2C%22MATH%22%2Ct%2C%22ENVI%22%2Ct%2C%22COMP%22%2Ct&s=TITLE-ABS-KEY%28%22out+of+school+learning%22%29+AND+PUBYEAR+%3E+2012+AND+PUBYEAR+%3C+2024+AND+PUBYEAR+%3E+2012+AND+PUBYEAR+%3C+2024&sl=115&sessionSearchId=83b6b9db755a95e0c924b341853b9f79


 
159 

76. The 5dent5ty-frame model: A framework to descr5be s5tuated 5dent5ty 
negot5at5on for adolescent youth part5c5pat5ng 5n an 5nformal eng5neer5ng 
educat5on program 

  X    

77. Understand5ng Engl5sh speak5ng pract5ce 5n publ5c schools 5n Kazakhstan: A 
case study 5n Almaty 

      

78. Understand5ng Youth Worker Job Stress   X    

79. The Effect of Using Out-of-School Learning Environments in Science 
Teaching on Motivation for Learning Science 

     X 

80. Die zusammenfassende Inhaltsanalyse als zentrale Methode bei 
derRekonstruktion subjektiver Theorien mittels Struktur-Lege-Verfahren 

   X   

81. Out-of-School Learning to Achieve the Spatial Perception Skills: A Case 
Study 

 X     

82. Children's representation of self in social media communities 
 

  X    

83. Gender differences in mathematics and science competitions: A systematic 
review 

  X    

84. Design of a student lab program for nanoscience and technology–an 
intervention study on students’perceptionsof the Nature of Science, the Nature of 
Scientists and theNature of Scientific Inquiry 

     X 

85. Wearable Textiles to Support Student STEM Learning and Attitudes   X    

86. Evaluating Three Dimensions of Environmental Knowledge and Their Impact 
on Behaviour 

     X 

87. Out of school learning scientific workshops: Stimulating institutionalized 
Adolescents' educational aspirations 

    X  

88. Symbiotic learning partnerships in youth action sports: Vibing, rhythm, and 
analytic cycles 

  X    

89. Assessment of Student Scores Based on Specific Variables in the Web-Assisted 
English Grammar Exercises 

     X 

90. Grit and self-discipline as predictors of effort and academic attainment   X    

91. Becoming a naturalist: Interest development across the learning ecology     X  

92. Missing Piece in Understanding Student Learning: Out-of-School Computer 
Use 

     X 
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93. Exploring the L2 selves of senior secondary students in English private tutoring 
in Hong Kong 

  X    

94. The effect of planned tr5ps to zoos on learn5ng 5n sc5ence educat5on and 
determ5n5ng student remarks about the tr5p process | Fen Eğ5t5m5nde Hayvanat 
Bahçeler5ne Düzenlenen Planlı B5r Gez5n5n Öğrenme Üzer5ne Etk5s5 ve Gez5 
Sürec5yle İlg5l5 Öğrenc5 Görüşler5n5n Bel5rlenmes5 

X X     

95. Language 5s freedom: A mult5modal l5teracy 5ntervent5on empower5ng the 
musl5m m5nor5ty 5n Greece 

  X    

96. Sc5ent5f5c process sk5lls test development w5th5n the top5c “Matter and 5ts Nature” and 
the pred5ct5ve effect of d5fferent var5ables on 7th and 8th grade students’ sc5ent5f5c process 
sk5ll levels 

     X 

97. Who produces knowledge? Transform5ng undergraduate students’ v5ews of 
sc5ence through part5c5patory act5on research 

  X    

98. C5t5zen sc5ent5sts and non-c5t5zen sc5ent5st hobby5sts: mot5vat5on,benef5ts, and 
5nfluences 

     X 

99. Opinions of Social Studies Prospective Teachers on Out-of-School 
Learning 

 X     

100. Motivational predictors of students' participation in out-of-school learning 
activities and academic attainment in science: An application of the trans-
contextual model using Bayesian path analysis 

     X 

101. Connecting Classroom Science with Everyday Life: Teachers’ Attempts and 
Students’ Insights 

  X    

102. Out-of-School Learning in Hungarian Primary Education: Practice and 
Barriers 

     
 

X 

103. Der Einfluss der Lernumgebung auf die (wahrgenommene) Authentizität der 
linguistischen Wissenschaftsvermittlung und das Situationale Interesse von 
Lernenden 

   X   

104. Socioeconomic Status and Out-of-School Citizenship Education in China’s 
Shanghai 

  X    

105. “PubScience—The Long Night of Experiments”: Students Present Chemical 
Experiments in Dining Facilities 

     X 

106. An Instrument to Measure Teacher Practices to Support Personalized Learning 
in the Middle Grades 

     X 

107. The effects of school-related and home-related opt5onal sc5ence exper5ences 
on sc5ence att5tudes and knowledge. 

     X 
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108. A review of research on bridging the gap between formal and informal 
learning with technology in primary school contexts 

  X    

109. The Effects of Out-of-School Learning Settings Science Activities 
on 5th Graders’ Academic Achievement 

     X 

110. Scientific Literacy in the Wild: Using Multimodal Texts in and out of School X X     

111. Implementing Education for Sustainable Development in Namibia: School 
Teachers’ Perceptions and Teaching Practices 

     X 

112. Information and communication technologies and students' out of-school 
learning experiences 

     X 

113.The dr5vers of academ5c success for ‘br5ght’ but d5sadvantaged students: A 
long5tud5nal study of AS and A-level outcomes 5n England 

  X    

114. Out-of-school learn5ng ass5stance 5n adolescence   X    

115. Why Is Parental Involvement in Children’s Mathematics Learning Hard? 
Parental Perspectives on Their Role Supporting Children’s Learning 

  X    

116. Primary school teachers’ perceptions of out of school learning within science 
education 

 X     

117. Non-formal sc5ence educat5on: The relevance of sc5ence camps      X 

118. The relevance of non-formal Biology Olympiad training for upper secondary 
school students 

     X 

119. Out of school opportunities for science and mathematics learning: 
Environment as the third educator 

     X 

120. Development and d5ssem5nat5on of a teach5ng learn5ng sequence on nanosc5ence 
and nanotechnology 5n a context of commun5t5es of learners 

   
 

  X 

121. Özel Yetenekli İlkokul Öğrencileri için Disiplinlerarası Bir Doğa Eğitimi 
Programı ve Onların Çevre Okuryazarlığına Etkisi 

 X     

122. Personal English Learning Ecologies and Meaningful Input with Digital and 
Non-Digital Artefacts 

     X 

123.Applying the Mixed Methods Instrument Development and Construct 
Validation Process: The Transformative Experience Questionnaire 

  X    

124. Analysis of middle school students' views and impressions about a science 
center 

     X 

125. What science and for whom?: An introduction to our focus on equity and out-
of-school learning 

     X 

126. Student Agency: an Analysis of Students’ Networked Relations Across the 
Informal and Formal Learning Domains 

             X 

https://www.scopus.com/record/display.uri?eid=2-s2.0-85049340551&origin=resultslist&sort=plf-f&src=s&sid=8e50aaddeaf60b8f1058a90f01c448c0&sot=a&sdt=cl&cluster=scosubtype%2C%22ar%22%2Ct%2Bscosubjabbr%2C%22SOCI%22%2Ct%2C%22ARTS%22%2Ct%2C%22MATH%22%2Ct%2C%22ENVI%22%2Ct%2C%22COMP%22%2Ct&s=TITLE-ABS-KEY%28%22out+of+school+learning%22%29+AND+PUBYEAR+%26gt%3B+2012+AND+PUBYEAR+%26lt%3B+2024&sl=83&sessionSearchId=8e50aaddeaf60b8f1058a90f01c448c0
https://www.scopus.com/record/display.uri?eid=2-s2.0-85049340551&origin=resultslist&sort=plf-f&src=s&sid=8e50aaddeaf60b8f1058a90f01c448c0&sot=a&sdt=cl&cluster=scosubtype%2C%22ar%22%2Ct%2Bscosubjabbr%2C%22SOCI%22%2Ct%2C%22ARTS%22%2Ct%2C%22MATH%22%2Ct%2C%22ENVI%22%2Ct%2C%22COMP%22%2Ct&s=TITLE-ABS-KEY%28%22out+of+school+learning%22%29+AND+PUBYEAR+%26gt%3B+2012+AND+PUBYEAR+%26lt%3B+2024&sl=83&sessionSearchId=8e50aaddeaf60b8f1058a90f01c448c0
https://www.scopus.com/record/display.uri?eid=2-s2.0-85041685332&origin=resultslist&sort=plf-f&src=s&sid=8e50aaddeaf60b8f1058a90f01c448c0&sot=a&sdt=cl&cluster=scosubtype%2C%22ar%22%2Ct%2Bscosubjabbr%2C%22SOCI%22%2Ct%2C%22ARTS%22%2Ct%2C%22MATH%22%2Ct%2C%22ENVI%22%2Ct%2C%22COMP%22%2Ct&s=TITLE-ABS-KEY%28%22out+of+school+learning%22%29+AND+PUBYEAR+%26gt%3B+2012+AND+PUBYEAR+%26lt%3B+2024&sl=83&sessionSearchId=8e50aaddeaf60b8f1058a90f01c448c0
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127. Learn5ng Ach5evement and Mot5vat5on 5n an Out-of-School Sett5ng—
V5s5t5ng Amph5b5ans and Rept5les 5n a Zoo Is More Effect5ve than a Lesson at 
School 

     X 

128. i Learned it through the Grapevine..: Exploring Atypical Ecosystems in 
Schools as a New Out-of-School Learning Site 

    X  

129. Inter-professional pedagogical collaboration between teachers and their out-
of-school partners 

     X 

130.(Climate) Change in young people's minds – From categories towards 
interconnections between the anthroposphere and natural sphere 

    X  
 

131. An investigation of the role of learning conversations in youth’sauthoring of 
science identities during an informal science camp 

     X 

132. Exhibitions and Beyond: The Influence of an Optional Courseon Student 
Teachers’Perceptions and Future Usage of NaturalHistory Museums 

  
 

   X 

133. Invest5gat5on of sc5ence teachers’ self-eff5cacy bel5efs related to tr5p 
arrangement 

     X 

134. The v5ews of prospect5ve preschool teachers on museum and museum 
educat5on 

    X  

135. Relat5onsh5p between learn5ng and teach5ng var5ables and mathemat5cs 
l5teracy 5n p5sa 2012 | Öğrenme ve öğretme sürec5 değ5şkenler5 5le p5sa 2012 
matemat5k okuryazarlığı arasındak5 5l5şk5ler 

     X 

136.Emotional and motivational outcomes of lab work in the secondary 
intermediate track: The contribution of a science center outreach lab 

     X 

137. Connected learn5ng 5n and after school: Explor5ng technology's role 5n the 
learn5ng exper5ences of d5verse h5gh school students 

   
 

  X 

138. Br5dge21 – explor5ng the potent5al to foster 5ntr5ns5c student mot5vat5on 
through a team-based, technology-med5ated learn5ng model 

     X 

139. STEM learning research through a funds of knowledge lens   X    

140. A rejoinder to Jrène Rahm’s “Stories of learning, identity, navigations and 
boundary crossings in STEM in non-dominant communities: new imaginaries for 
research and action” 

  X    

141.Why leave the classroom? How field trips to the church affect cognitive 
learning outcomes 

     X 
 

142. Students’Alternative Conceptions about the Lotus Effect: To Confront or to 
Ignore? 

     X 
 

143. Robot5cs camps, clubs, and compet5t5ons: Results from a US robot5cs project      X 
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144. School-context v5deos 5n Janus-faced onl5ne publ5c5ty: Learner-Generated 
D5g5tal V5deo Product5on Go5ng Onl5ne 

     X 
 

145. Not just ‘sunny days’: Aboriginal students connect out-of-school literacy 
resources with school literacy practices 

     X 
 

146. Enculturating seamless language learning through artifact creation and social 
interaction process 

  X 
 

   

147. The Expectations of Teachers and Students Who Visit a NonFormal Student 
Chemistry Laboratory 

      X 
 

148. The Opinions of Science and Technology Teachers Regarding the Usage of 
Out-Of School Learning Environments in Science Teaching 

   X X 
 

    

149. Identity Development of Youth during Participation at an Informal Science 
Education Camp 

          
        

   X 
 

150. Cautions about inferences from international assessments: The case of PISA 
2009 

  X 
 

   

151. Digital postcards from summer camp      X 
 

152. Okul Dışı Öğrenme Etkinliklerine ve Eleştirel Düşünmeye Dayalı Fizik 
Öğretiminin Öğrenci Tutumlarına Etkisi 

     X 

153. Prof5l5ng 5nterest of students 5n sc5ence: Learn5ng 5n school and beyond      X 

154. Embedd5ng learn5ng 5n a paed5atr5c hosp5tal: chang5ng pract5ceand keep5ng 
connected 

     X 

155. PRIMATE CONSERVATION—AN EVALUATION OF TWO DIFFERENT 
EDUCATIONAL PROGRAMS IN GERMANY 

     X 

156. Student d5sengagement 5t's deeper than you th5nk   X    

157. ‘I wanna go 5n the phone’: l5teracy acqu5s5t5on, 5nformal learn5ng processes, 
‘vo5ce’ and mob5le phone appropr5at5on 5n a South Afr5can townsh5p 

     X 

158. Student d5sengagement 5t's deeper than you th5nk     X  

159. ‘I wanna go 5n the phone’: l5teracy acqu5s5t5on, 5nformal learn5ng processes, 
‘vo5ce’ and mob5le phone appropr5at5on 5n a South Afr5can townsh5p 

     X 

160. An interdisciplinary collaboration between computer engineering and 
mathematics/bilingual education to develop a curriculum for underrepresented 
middle school students 

     X 

161. Out-of-school learning in the botanical garden: Guided or self-determined 
learning at workstations? 

     X 

162.Learning to be responsible: Young children transitions outside school      X 
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163. Social stratification and out-of-school learning      X 

164. Usefulness of out-of-school learn5ng 5n sc5ence educat5on      X 

165. Growth in literacy and numeracy achievement: evidence and explanations of 
a summer slowdown in low socio-economic schools 

     X 

166. The influence of situational emotions on the intention forsustainable consumer 
behaviour in a student-centred intervention 

  X    

167. Climate change education: quantitatively assessing the impact of abotanical 
garden as an informal learning environment 

     X 

168. Superheroes and supervillains: reconstructing the mad-scientist stereotype in 
school science 

  X    
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1.Academ5cs’ perspect5ve on out-of-school learn5ng env5ronments X X     

2.A B5bl5ometr5c Analys5s of out of School Learn5ng Env5ronments: 
Sc5ence Mapp5ng 

     X 

3.Teachers’ Self-Eff5cacy Bel5efs regard5ng Out-of-School Learn5ng 
Act5v5t5es 

  
 

   X 

4.Problems preschool teachers encounter 5n the use of out-of-school 
learn5ng env5ronments 

 X     

5.Ch5ldren’s Out-of-School Learn5ng 5n D5g5tal Gam5ng Commun5t5es      X 
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6.Att5tud5nal and Mot5vat5onal Effects of Out-of-School Learn5ng 
Act5v5t5es on Students: A Meta-Analys5s 

     X 

7.Anx5ety levels of sc5ence teachers about organ5z5ng tr5ps to out-of-
school learn5ng env5ronments 

     X 

8.A study on 5mprov5ng the awareness of sc5ence teachers about out-of-
school learn5ng 

X X     

9.Reflect5ons from an Out-Of-School Learn5ng Course: The 
Development of Pre-Serv5ce Sc5ence Teachers 

     X 

10.Exper5ences of Graduate Students on Out-of-School Learn5ng 
Env5ronment Appl5cat5ons 

X X     

11.The Invest5gat5on of the Research on Out-of-School Learn5ng 
Act5v5t5es 5n Turkey: A Systemat5c Rev5ew 

     X 

12.Evaluat5on of Parents’ V5ews on An Early Ch5ldhood Sc5ence 
Program Includ5ng Act5v5t5es 5n Out-of-School Learn5ng Env5ronments 

X X     

13.V5ews Of Preschool Teachers On Us5ng Out-Of-School Learn5ng 
Env5ronments In Preschool Educat5on 

X X     

14.The Effect of Act5v5t5es Performed 5n the Sc5ence Center on Students’ 
Percept5ons of Out-of-School Learn5ng Env5ronments 

 X     

15. Develop5ng students’ creat5ve problem solv5ng sk5lls 
w5th 5nqu5ry-based STEM act5v5ty 5n an out-of-school learn5ng 
env5ronment 

X X     

16.Out-of-school learn5ng ass5stance 5n adole sc5ence      X 

17.Authent5c 5ns5ghts 5nto sc5ence: sc5ent5f5c v5deos used 5n out-of-
school learn5ng env5ronments 

     X 

18.Trust 5n sc5ence and sc5ent5sts among secondary school students 5n 
two out-of-school learn5ng act5v5t5es 

     X 

19.Teacher Anx5ety Scale for Organ5z5ng Tr5ps to Out-of-School 
Learn5ng Env5ronments: Development and Val5d5ty of the Scale 

     X 

20. A systemat5c rev5ew of out-of-school learn5ng exper5ence of sports 
profess5onals 

     X 

21.Learn5ng sc5ence outs5de the classroom: development and val5dat5on 
of the out-of-school learn5ng env5ronments percept5on scale 

     X 
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22.Out-of-school learning as an effective tool of civic education in 
elementary school? Evidence from Germany 

     X 

23.Prospective Classroom Teachers’ Views on Out-of-School Learning 
Activities Before and During the Covid-19 Outbreak 

X X     

24.Development of a Scale for Measuring Students' Attitudes towards 
Out-of-School Learning Activities (OoSLA) 

     X 

25.Opinions of Social Studies Prospective Teachers on Out-of-School 
Learning 

X X     

26.Using Virtual Museums to Promote Activity Design Competencies for 
Out-of-School Learning in Pre-Service Teacher Education 

            X 

27. The Experience of Assessing Out-of-School Learning Environments      X 
28.Out-of-School Learning to Achieve the Spatial Perception Skills: A 
Case Study 

X X     

29. The Effect of Using Out-of-School Learning Environments in Science 
Teaching on Motivation for Learning Science 

     X 

30.  Out-of-School Learning in Hungarian Primary Education: Practice 
and Barriers 

     X 

31.The Effect of Out-of-school Learning Environments Used in Life 
Studies Lessons on Students' Academic Achievement and Attitudes 

  
 

   X 

32. Bringing Out-of-School Learning into the Classroom: Self- versus 
Peer-Monitoring of Learning Behaviour 

     X 

33. Primary school teachers’ perceptions of out of school learning within 
science education 

 X     

34.Information and communication technologies and students’ out of-
school learning experiences 

     X 

35. Opportunity gaps in out-of-school learning: How structural and 
Process features of programs relate to race and socioeconomic status 

     X 

36. Investigation of the Effects of Out-of School Learning Environments 
on the Attitudes and Opinions of Prospective Classroom Teachers about 
Renewable Energy Sources 

  
            X 

    

37. The Effects of Out-of-School Learning Settings Science Activities on 
5th Graders’ Academic Achievement 

              X 

38.Out of School Learning Environments in Social Studies Education: A 
Phenomenological Research with Teacher Candidates 

 X     

https://eric.ed.gov/?q=%22out+of+school+learning%22+&ff1=dtySince_2014&ff2=pubJournal+Articles&pg=2&id=EJ1295096
https://eric.ed.gov/?q=%22out+of+school+learning%22+&ff1=dtySince_2014&ff2=pubJournal+Articles&pg=2&id=EJ1295096
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39. Preparation of Out-of-School Learning Environment based on 
Science, Technology, Engineering, and Mathematics Education and 
Investigating its Effects 

     X 

40. The Impact of Out-of-School Learning Environments on 6th Grade 
Secondary School Students Attitude Towards Science Course 

     X 

41. A Scale Development Study for the Teachers on Out of School 
Learning Environments 

     X 

42. Sc5ent5f5c process sk5lls test development w5th5n the top5c “Matter and 5ts 
Nature” and the pred5ct5ve effect of d5fferent var5ables on 7th and 8th grade 
students’ sc5ent5f5c process sk5ll levels 

     X 

43. Connecting out-of-school learning to home: Digital postcards from 
summer camp 

     X 

44. Because Life Doesn’t Just Happen in a Classroom Elementary and 
Middle School Teacher Perspectives on the Benefits of, and Obstacles to, 
Out-of-School Learning 

 X     

45. Social justice and out-of-school science learning: Exploring equity in 
science television, science clubs and maker spaces 

     X 

46. Good News! New is Good: Novelty as a Key Feature of Advanced 
Academic Programs that Create Positive Learner Experiences 

     X 

47. Missing Piece in Understanding Student Learning: Out-of-School 
Computer Use 

     X 

48.The effect of the waste management themed summer program on 
gifted students’ environmental attitude, creative thinking skills and 
critical thinking dispositions 

     X 

49. A Study on Developing a Guide Material for Science Classes 
Supported by Out-of-School Learning 

     X 

50. Exhibitions and Beyond: The Influence of an Optional Courseon 
Student Teachers’ Perceptions and Future Usage of Natural History 
Museums 

 X     

51. Spontaneous Mathematical Moments Between Caregiver and Child 
During an Engineering Design Project 

  X    
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52. Focus wildlife park: Outdoor learning at work stations for primary 
school children 

     X 

53. The Effect of a Project on Teachers’ Self-Efficacy Beliefs in 
Organizing Trips to Out-of-School Environments 

     X 

54. Parents' and children's learning when collaborating on inquiry-based 
mathematics and computational thinking tasks 

  X    

55. A Model for Out-of-School Educator Professional Learning      X 

56. Examining the What, Why, and How of Multilingual Student Identity 
Development in Computer Science 

     X 

57. The Effect of Common Knowledge Construction Model-Based 
Instruction on 5th Grade Students' Conceptual Understanding of 
Biodiversity 

     X 

58. Reflection on Out-of-School Education Activities from the Textbooks 
to the Social Studies Curriculum 

     X 

59. Museum-Based Distance Learning Programs: Current Practices and 
Future Research Opportunities 

     X 

60.  Scientific Investigation through Innovative Use of Mobile Devices in 
the Playground 

     X 

61. PubScience—The Long Night of Experiments”: Students Present 
Chemical Experiments in Dining Facilities 

  X    

62. Scientific Literacy in the Wild: Using Multimodal Texts in and out of 
Schoo 

     X 

63.Laughing and Learning Together: Intersections of Socioemotional 
Activity with Science Talk 

  X    

64.The Effect Of Out-Of-School Scıence Learning Environment On The 
Understanding The Nature Of Science Of The 7th Grade Students In 
Secondary School 

     X 

65.A Thematic Content Analysis of Gifted and Talented Students in 
Science Education in Türkiye 

  X    

66.A Transportation Problem For Moving Companies: An Example 
Activity With An Engineering Design Focus 

     X 

https://eric.ed.gov/?q=%22out+of+school+learning%22+&ff1=dtySince_2014&ff2=pubJournal+Articles&pg=5&id=EJ1182156
https://eric.ed.gov/?q=%22out+of+school+learning%22+&ff1=dtySince_2014&ff2=pubJournal+Articles&pg=5&id=EJ1182156
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67.Community Ecology: Museum Education and the Digital Divide 
During and After COVID-19 

     X 

68.Grit and self-discipline as predictors of effort and academic attainment      X 

69.Pathways of interest and participation: How STEM-interested youth 
navigate a learning ecosystem 

     X 

70.Two Comparative Studies of Computer Simulations and Experiments 
as Learning Tools in School and Out-of-School Education 

     X 

71.Non-formal science education: The relevance of science camps      X 
72.The Ident5ty-Frame Model: A Framework to Descr5be S5tuated 
Ident5ty Negot5at5on for Adolescent Youth Part5c5pat5ng 5n an Informal 
Eng5neer5ng Educat5on Program 

  X    

73.Mob5le learn5ng for homework: Emerg5ng cultural pract5ces 5n the 
new med5a ecology 

     X 

74.Eliciting Students’ Voices Through STEM Career Explorations   X    

75.The Effects of Mobile Technology on Learning Performance and 
Motivation in Mathematics Education 

     X 

76 Promoting Biodiversity through Urban Greenspaces: Designing, 
Evaluating, and Refining a Solution for Reducing Human Impact on the 
Environment and Biodiversity by Applying In- and Out-of-School 
Science Learning 

   
 

  X 

77. Motivational outcomes of the science outreach lab S'Cool LAB at 
CERN: A multilevel analysis 

     X 

78. Socioeconomic Status and Out-of-School Citizenship Education in 
China's Shanghai 

  X    

79. Connect5ng Classroom Sc5ence w5th Everyday L5fe: Teachers' 
Attempts and Students' Ins5ghts 

     X 

80. R5d5ng the d5g5tal w5lds: Learner autonomy and 5nformal language 
learn5ng 

  X    

81. Secondary School Students’ Percept5ons About Space Camp: Space 
Camp Turkey 

 X     

https://eric.ed.gov/?q=%22out+of+school+learning%22+&ff1=dtySince_2014&ff2=pubJournal+Articles&pg=5&id=EJ1331927
https://eric.ed.gov/?q=%22out+of+school+learning%22+&ff1=dtySince_2014&ff2=pubJournal+Articles&pg=5&id=EJ1331927
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82. Invest5gat5on of Students’ Summer Vacat5on Act5v5t5es Based on 
Cod5ng & Robot5c and Forget fulness Level of Summer Vacat5on Return 

     X 

83. An Instrument to Measure Teacher Pract5ces to Support Personal5zed 
Learn5ng 5n the M5ddle Grades 

  X    

84. Becom5ng a Natural5st: Interest Development across the Learn5ng 
Ecology 

  X    

85. Assessment of Student Scores Based on Spec5f5c Var5ables 5n the 
Web-Ass5sted Engl5sh Grammar Exerc5ses 

  X    

86. Are Schools Al5enat5ng D5g5tally Engaged Students? Long5tud5nal 
Relat5ons between D5g5tal Engagement and School Engagement 

     X 

87. Implement5ng Educat5on for Susta5nable Development 5n Nam5b5a: 
School Teachersí Percept5ons and Teach5ng Pract5ces 

       X    

88. Development and D5ssem5nat5on of a Teach5ng Learn5ng Sequence 
on Nanosc5ence and Nanotechnology 5n a Context of Commun5t5es of 
Learners 

     X 

89. Know5ng Obama: How H5gh School Students of Color Learn about 
the 44th Pres5dent 

  X    

90. Analys5s of M5ddle School Students’ V5ews and Impress5ons about a 
Sc5ence Center 

     X 

91. "To get free": How a Black g5rl’s ways of be5ng and know5ng 5nform 
a l5teracy teacher’s mult5modal pedagog5es 5n an alternat5ve secondary 
context 

  X    

92. Wearable Text5les to Support Student STEM Learn5ng and Att5tudes   X    

93. Student D5sengagement: It's Deeper than You Th5nk   X    

94. Gender D5fferences 5n Mathemat5cs and Sc5ence Compet5t5ons: A 
Systemat5c Rev5ew 

  X    

95. School-Context V5deos 5n Janus-Faced Onl5ne Publ5c5ty: Learner-
Generated D5g5tal V5deo Product5on Go5ng Onl5ne 

  X    

96. Des5gn of a Student Lab Program for Nanosc5ence and Technology -
- An Intervent5on Study on Students' Percept5ons of the Nature of 
Sc5ence, the Nature of Sc5ent5sts and the Nature of Sc5ent5f5c Inqu5ry 

  X    
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97. BRIDGE21--Explor5ng the Potent5al to Foster Intr5ns5c Student 
Mot5vat5on through a Team-Based, Technology-Med5ated Learn5ng 
Model 

     X 

98. Enculturat5ng Seamless Language Learn5ng through Art5fact 
Creat5on and Soc5al Interact5on Process 

  X    

99. Not Just "Sunny Days": Abor5g5nal Students Connect Out-of-School 
L5teracy Resources w5th School L5teracy Pract5ces 

     X 

100. "I Wanna Go 5n the Phone": L5teracy Acqu5s5t5on, Informal 
Learn5ng Processes, "Vo5ce" and Mob5le Phone Appropr5at5on 5n a South 
Afr5can Townsh5p 

     X 

101.Sc5ence Fest5vals and the Cult5vat5on of Sc5ence Cap5tal: A 
Retrospect5ve Study of Sc5ence Cap5tal 

     X 

102.Learn5ng Ach5evement and Mot5vat5on 5n an Out-of-School Sett5ng-
-V5s5t5ng Amph5b5ans and Rept5les 5n a Zoo Is More Effect5ve than a 
Lesson at School 

     X 

103.STEM Gu5des: Profess5onal Brokers 5n Rural STEM Ecosystems   X    

104.Using Science Centers and Museums for Teacher Training in Turkey      X 

105. Bridging Formal and Informal Learning Environments     X  

106. "The Source": An Alternate Reality Game to Spark STEM Interest 
and Learning among Underrepresented Youth 

        X    

107. From Students to Cofacilitators: Latinx Students' Experiences in 
Mathematics and Computer Programming 

      
X 

108. "Fake It Until You Make It": Participation and Positioning of a 
Bilingual Latina Student in Mathematics and Computing 

     X 

109. Effect of Blended Learning Strategy on Problem Solving Skill of 
Higher Secondary Commerce Student 

            X 

110. Profiling Interest of Students in Science: Learning in School and 
Beyond 

     X 
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111.Caut5ons about Inferences from Internat5onal Assessments: The 
Case of PISA 2009 

  X    

112. Sudanese Young People Bu5ld5ng Cap5tal 5n Rural Austral5a: The 
Role of Mothers and Commun5ty 

  
 

X    

113. "In B5ology Class We Would Just S5t Indoors…": Exper5ences of 
Ins5deness and Outs5deness 5n the Places Student Teachers' Assoc5ate 
w5th Sc5ence 

     X 

114. The Role of S5tuat5onal Interest 5n Personal5zed Learn5ng      X 

115. The Effect of Technology on Students' Op5n5ons about Authent5c 
Learn5ng Act5v5t5es 5n Sc5ence Courses 

     X 

116. Crumpled Molecules and Ed5ble Plast5c: Sc5ence Learn5ng 
Act5vat5on 5n Out-of-School T5me 

     X 

117. V5deogames, Informal Teach5ng, and the Rhetor5c of Des5gn   X    

118. A Study of the Exper5ence of Female Afr5can-Amer5can Seventh 
Graders 5n a Sc5ence, Technology, Eng5neer5ng, and Math (STEM) 
Afterschool Program 

     X 
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YÖK TEZ=55 
ARAŞTIRMANIN ADI 
 
                                                                                                                         DAHİL EDİLMİŞTİR             HARİÇ TUTULMUŞTUR 
 
SIRA META-

TEMATİK 
KATILIMCI 
GÖRÜŞÜ 
 İÇERİR 

İLGİSİZ 
KONU/ 
ÖZET 

İNGİLİZCE/ 
TÜRKÇE 

DEĞİL 

ERİŞİLEMEDİ    VERİ 
YETERSİZ 

1.Okul dışı öğrenme etk5nl5kler5n5n öğrenc5 çıktılarına etk5s5: B5r karma 
araştırma sentez5 

     X 

2.Fen b5l5mler5 öğretmen adaylarının B5l5m ve Teknoloj5 Müzes5 gez5s5 
önces5 ve sonrasında okul dışı öğrenme ortamları 5le 5lg5l5 görüşler5 

X X     

3.B5l5me yönel5k başarı ve tutumlar: Okul 5ç5 ve okul dışı öğrenmen5n 
b5rleşt5r5lm5ş etk5ler5 

     X 

4. 5. sınıf sosyal b5lg5ler ders5 üret5m, dağıtım ve tüket5m öğrenme 
alanının öğret5m5nde okul dışı öğrenme ortamlarının kullanılmasının 
öğrenc5 başarısına etk5s5 

     X 

5.2023 eğ5t5m v5zyonunda okul dışı öğrenme hazırlıkları ve sosyal b5lg5ler 
öğretmenler5 açısından uygulanab5l5rl5ğ5n5n değerlend5rmes5  

     X 

6.Okul dışı öğrenme ortamlarının fen eğ5t5m5ndek5 etk5l5l5ğ5ne yönel5k b5r 
meta-anal5z çalışması  

     X 

7.Fen öğret5m5nde okul dışı öğrenme faal5yetler5ne yönel5k öğretmen öz 
yeterl5k 5nançları  

X X     

8.Okul önces5 öğretmenler5n5n okul dışı öğrenme etk5nl5kler5ne yönel5k 
öz-yeterl5l5k 5nançları ve uygulamaları  

    X  

9.Okul dışı öğrenme ortamlarının etk5l5 kullanılmasında okul 
yönet5c5ler5n5n rolü  

X X     

10. Sınıf öğretmenler5n5n okul dışı öğrenme ortamları kullanımlarına 
yönel5k öz yeterl5k algılarının 5ncelenmes5 

X X     

11.Okul dışı öğrenme ortamlarının öğrenc5ler5n hayat b5lg5s5 ders5ndek5 
akadem5k başarı, tutum ve çevreye yönel5k davranışlarına etk5s5 

X X     

12.Sosyal b5lg5ler kültür ve m5ras öğrenme alanında okul dışı öğrenmen5n 
çeş5tl5 değ5şkenlere etk5s5 

X X     

13.Fen b5l5mler5 ve matemat5k öğretmenler5n5n okul dışı öğrenme 
ortamlarının derslere entegrasyonu 5le 5lg5l5 görüşler5n5n 5ncelenmes5 

X X     
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14.Matemat5k öğretmen ve öğretmen adaylarının okul dışı öğrenme 
ortamlarına yönel5k görüşler5 

X X     

15.Okul önces5 eğ5t5mde okul dışı öğrenme ortamlarının kullanımına 
yönel5k b5r olgub5l5m çalışması 

X X     

16.Hayat b5lg5s5 ders5nde sınıf öğretmenler5n5n gez5 düzenleyeb5lme öz 
yeterl5k 5nançları ve okul dışı öğrenme 5le 5lg5l5 değerlend5rmeler5 

X X     

17.Okul dışı öğrenme ortamları kılavuz k5taplarının 5lkokul matemat5k 
programı kazanımları açısından anal5z5 

     X 

18.Okul önces5 eğ5t5mde okul dışı öğrenme ortamlarına yönel5k 5darec5 
görüşler5n5n bel5rlenmes5 

X X     

19.Okul dışı öğrenme ortamlarında yapılan uygulamaların etk5l5l5ğ5n5n 
meta-anal5z yöntem5yle 5ncelenmes5 

     X 

20.Fen b5lg5s5 öğretmen adaylarının okul dışı öğrenmeye yönel5k 
5ht5yaçlarının bel5rlenmes5 ve g5der5lmes5 

  
 

   X 

21.Fen b5l5mler5 öğretmenler5n5n okul dışı öğrenme ortamları ve bu 
ortamların kullanımına yönel5k görüşler5n5n 5ncelenmes5 

  
 

   X 

22.Eğ5t5m yönet5c5ler5 ve sosyal b5lg5ler öğretmenler5n5n okul dışı 
öğrenme hakkındak5 görüşler5 

X X     

23.Okul önces5 eğ5t5mde okul dışı öğrenme ortamlarına 5l5şk5n öğretmen 
görüşler5n5n 5ncelenmes5 

X X     

24.Sosyal b5lg5ler ders5nde mekânsal düşünme becer5ler5n5n 
gel5şt5r5lmes5nde okul dışı öğrenme ortamlarının rolü: b5r eylem 
araştırması 

X X     

25.Okul önces5 eğ5t5m5nde okul dışı öğrenme ortamlarının kullanımı 
hakkında öğretmenler5n görüşler5 

X X     

26.Sınıf öğretmen5 adaylarının okul dışı öğrenme 5le 5lg5l5 kaygı 
düzeyler5n5n 5ncelenmes5 

 
 

    X 

27.Okul dışı öğrenme ortamlarına yönel5k sınıf öğretmenler5n5n kaygı 
düzeyler5n5n 5ncelenmes5 

X X     

28.Fen b5l5mler5 öğretmenler5n5n okul dışı öğrenme ortamlarına 
gerçekleşt5r5len gez5lere yönel5k deney5mler5 

X X     

29.Okul dışı öğrenme ortamlarında gerçekleşt5r5len etk5nl5kler5n 60-72 
aylık çocukların sosyal becer5 düzeyler5ne etk5s5 

     X 
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30.Sosyal b5lg5ler öğretmenler5n5n ve öğretmen adaylarının okul dışı 
öğrenmeye yönel5k görüşler5 

X X     

31.Okul yönet5c5ler5n5n, öğretmenler5n, öğrenc5ler5n ve vel5ler5n okul dışı 
öğrenmeye 5l5şk5n görüşler5 

     X 

32.Sınıf öğretmenler5n5n 5lkokulda okul dışı öğrenme etk5nl5kler5n5n 
kullanılmasına yönel5k görüşler5  

     X 

33.Okul dışı öğrenme programlarına yönel5k görsel kültür temell5 görsel 
sanatlar etk5nl5kler5n5n gel5şt5r5lmes5 ve uygulanması: b5r eylem 
araştırması 

     X 

34.Fen b5l5mler5 5. sınıf 5nsan ve çevre ün5tes5n5n okul dışı öğrenme 
ortamlarında öğret5m5 

X X     

35.Okul dışı öğrenme ortamlarının 5. sınıf öğrenc5ler5n5n güneş, dünya ve 
ay ün5tes5ne yönel5k akadem5k başarı ve tutumlarına etk5s5 

     X 

36.Okul dışı öğrenmeye 5l5şk5n sosyal b5lg5ler öğretmenler5n5n görüşler5 X X     

37. Fen grubu öğretmenler5n5n okul dışı öğrenme ortamlarına yönel5k 
kaygı düzey5 değerlend5rme ölçeğ5 çalışması  

     X 

38.Okul dışı öğrenme ortamlarının ortaokul 7. sınıf öğrenc5ler5n5n fen 
b5l5mler5 ders5ne yönel5k 5lg5, tutum ve mot5vasyonlarına etk5s5 

     X 

39.7. sınıf güneş s5stem5 ve ötes5 ün5tes5n5n öğret5m5nde okul dışı öğrenme 
ortamlarının kullanılmasının akadem5k başarı, mot5vasyon ve kalıcılığa 
etk5s5  

     X 

40.Okul dışı öğrenme ortamlarının 7. sınıf öğrenc5ler5n5n ger5 dönüşüm 
konusundak5 doğa algısı ve b5l5nç düzey5ne etk5s5 

     X 

41.Fen b5lg5s5 öğretmen adaylarının okul dışı öğrenme deney5mler5n5n 
farklı değ5şkenler açısından araştırılması 

     X 

42.Öğretmen adaylarının okul dışı öğrenme ortamlarında sürdürüleb5l5r 
çevre eğ5t5m5ne yönel5k tutumları 

     X 

43.Ger5 dönüşüm ve çevreye etk5ler5 konusunda okul dışı öğrenme 
ortamları etk5nl5kler5n5n 5lkokul öğrenc5ler5nde farklı değ5şkenler 
açısından 5ncelenmes5 

     X 

44.“Evsel atıklar ve ger5 dönüşüm” konusunun okul dışı öğrenme 
ortamları 5le desteklenmes5n5n 7. sınıf öğrenc5ler5n5n çevre tutumuna 
etk5s5n5n 5ncelenmes5 

X X     
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45.B5l5m merkez5nde gerçekleşt5r5len fen b5l5mler5 ders5n5n öğrenc5ler5n 
okul dışı öğrenme ortamlarına yönel5k algılarına ve derse yönel5k 
tutumlarına etk5s5 

X X     

46.Farklı okul dışı öğrenme ortamlarının, öğrenc5ler5n fen b5l5mler5 
ders5ne karşı 5lg5 ve tutumlarına etk5s5 

     X 

47.Fen eğ5t5m5nde okul dışı öğrenme ortamlarının öğrenc5ler5n akadem5k 
başarılarına etk5s5: H5droelektr5k santral5 gez5s5 örneğ5 

X X     

48.Matemat5k öğret5m5nde okul dışı öğrenme ortamlarında görevl5 olan 
eğ5tmenler5n roller5 

     X 

49.5. sınıf vücudumuz b5lmeces5n5 çözel5m ün5tes5n5n okul dışı öğrenme 
ortamı destekl5 öğret5m5n5n etk5l5l5ğ5 

X X     

50.Okul dışı öğrenme ortamlarının fen eğ5t5m5nde kullanılmasının okul 
önces5 dönemdek5 çocukların b5l5msel süreç becer5ler5ne etk5s5 

     X 

51.Fen b5lg5s5 ders5ne yönel5k okul dışı öğrenme ortamları etk5nl5kler5n5n 
gel5şt5r5lmes5 ve öğrenc5ler5n b5l5msel süreç becer5ler5ne etk5s5n5n 
değerlend5r5lmes5  

     X 

52. Sosyob5l5msel konulara dayalı okul dışı öğrenme ortamlarının 
öğrenc5ler5n kavramsal anlamalarına ve karar verme becer5ler5ne etk5s5 

X X     

53.İlkokul dördüncü sınıf fen öğret5m5nde okul dışı öğrenme ortamları: 
B5r eylem araştırması  

  
 

   X 

54.Öğretmen ve öğretmen adaylarının fen ve teknoloj5 ders5 kapsamında 
“okul dışı öğrenme etk5nl5kler5n5” gerçekleşt5rme amaçlarının planlanmış 
davranış teor5s5 yoluyla bel5rlenmes5 

     X 

55.Okul 5ç5 ve okul dışı öğrenmeler5n öğrenc5 başarısına etk5s5      X 



 
177 

 

WEB OF SCIENCE= 116 
ARAŞTIRMANIN ADI 
 
                                                                                                                                   DAHİL EDİLMİŞTİR    HARİÇ TUTULMUŞTUR 
 
SIRA META-

TEMATİK 
KATILIMCI 
GÖRÜŞÜ 
İÇERİR 

İLGİSİZ 
KONU/ 
ÖZET 

İNGİLİZCE/ 
TÜRKÇE 
DEĞİL 

ERİŞİLEMEDİ    VERİ 
YETERSİZ 

1.Academics’ perspective on out-of-school learning environments   
 

   X 

2. Investigating preservice teachers’ perspectives on out-of-school learning  X      

3. Learn5ng sc5ence outs5de the classroom: development and val5dat5on of the 
out-of-school learn5ng env5ronments percept5on scale 

     X 

4. Out-of-School Learning in Hungarian Primary Education: Practice and 
Barriers 

     X 

5. Develop5ng students’ creat5ve problem solv5ng sk5lls w5th 5nqu5ry-based 
STEM act5v5ty 

 X      

6. “I Learned It through the Grapevine…”: Exploring Atypical Ecosystems in 
Schools as a New Out-of-School Learning Site 

    X  

7. The Effect of Physics Education Based on Out-of-School 
Learning Activities and Critical Thinking on Students' Attitudes 

     X 

 8. Gamification in the Zoo: An Out-of-School Learning Activity    X     

9.  The Invest5gat5on of Phys5cs, Chem5stry and B5ology Course Contents 5n 
Out-of-School Learn5ng Env5ronments Gu5debooks based on Learn5ng 
Outcomes and Learn5ng Env5ronments 

     X 

10. Effect of the Science Education Program with the Activities in the Out-of-
School Learning Environments on the Science Process Skills of the 60-72 
Months Old Children 

     X 

11. Authent5c 5ns5ghts 5nto sc5ence: sc5ent5f5c v5deos used 5n out-of-school 
learn5ng env5ronments 

     X 

12. Out-of-school learn5ng ass5stance 5n adolescence   X    
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13. Connect5ng out-of-school learn5ng to home: D5g5tal postcards from 
summer camp 

     X 

14. Us5ng V5rtual Museums to Promote Act5v5ty Des5gn Competenc5es for 
Out-of-School Learn5ng 5n Pre-Serv5ce Teacher Educat5on 

  X    

15. Exh5b5t5ons and Beyond: The Influence of an Opt5onal Course on Student 
Teachers’ Percept5ons and Future Usage of Natural H5story Museums 

  X    

16. Teachers Views' On Awareness of Environmental Acquiring in Informal 
Learning Environments: The Sample of Kocaeli Science Houses) 

     X 

7. Information and communication technologies and students’ out-of-school 
learning experiences 

  X    

18. PRE-SERVICE TEACHERS’ OPINIONS ON THE ROLE OF 
MUSEUMS IN VALUE TRANSMISSION 

 X     

19. V5ews of Classroom Teachers about the Use of out of School Learn5ng 
Env5ronments 

 X     

20. Becoming a naturalist: Interest development across the learning ecology   X    

21. Br5ng5ng Out-of-School Learn5ng 5nto the Classroom: Self- versus Peer-
Mon5tor5ng of Learn5ng Behav5our 

     X 

22. Out-of-school learning in the botanical garden: Guided or self-determined 
learning at workstations? 

  X    

23. Personal Engl5sh Learn5ng Ecolog5es and Mean5ngful Input w5th D5g5tal 
and Non-D5g5tal Artefacts 

  X    

24. Trust 5n sc5ence and sc5ent5sts among secondary school students 5n two 
out-of-School learn5ng act5v5t5es 

     X 

25. What sc5ence and for whom?: An 5ntroduct5on to our focus on equ5ty and 
out-of-school learn5ng 

  X    

26. Invest5gat5on of Sc5ence Teachers' Profess5onal Development Needs for 
Learn5ng 5n Sc5ence Centers 

  X    

27. D5ssolv5ng the D5g5tal D5v5de: Creat5ng Coherence 5n Young People's 
Soc5al Ecolog5es of Learn5ng and Ident5ty Bu5ld5ng 

  X    

28. Investigation of Science Centers' Social Media Efficiencies in Covid-19 
Pandemic Process 

  X    

https://www.webofscience.com/wos/woscc/full-record/WOS:000420762700003
https://www.webofscience.com/wos/woscc/full-record/WOS:000420762700003
https://www.webofscience.com/wos/woscc/full-record/WOS:000467257700009
https://www.webofscience.com/wos/woscc/full-record/WOS:000713626200003
https://www.webofscience.com/wos/woscc/full-record/WOS:000713626200003
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29. Des5gn of a student lab program for nanosc5ence and technology - an 
5ntervent5on study on students' percept5ons of the Nature of Sc5ence, the 
Nature of Sc5ent5sts and the Nature of Sc5ent5f5c Inqu5ry 

  X    

30. Out-of-classroom L2 vocabulary acqu5s5t5on: The effects of d5g5tal 
act5v5t5es and school vocabulary 

  X    

31.Inter-profess5onal pedagog5cal collaborat5on between teachers and the5r 
out-of-school partners 

     X 

32.Integrating Social and Emotional Learning: Creating Space for Afterschool 
Educator Expertise 

     X 

33.C5t5zen sc5ent5sts and non-c5t5zen sc5ent5st hobby5sts: mot5vat5on, benef5ts, 
and 5nfluences 

  X    

34. DETERMINING THE STUDENTS' VIEWS TOWARDS THE 
LEARNING STATIONS DEVELOPED FOR THE ENVIRONMENTAL 
EDUCATION 

     X 

35.Exploring caregiver influence on child creativity and innovation in an out-
of-school engineering program 

     X 

36.Teacher as wr5ter: the process of an out of school collaborat5on 5n narrat5ve 
wr5t5ng 

  X    

37.Equ5table approaches: opportun5t5es for computat5onal th5nk5ng w5th 
emphas5s on creat5ve product5on and connect5ons to commun5ty 

  X    

38.Mov5ng STEM Beyond Schools: Students' Percept5ons about an Out-of-
School STEM Educat5on Program 

     X 

39.Students’ Alternat5ve Concept5ons about the Lotus Effect: To Confront or to 
Ignore? 

     X 

40.Who succeeds in STEM? Elementary girls' attitudes and beliefs about self 
and STEM 

  X    

41.Investigating students’ perceived authenticity of learning activities in an out-
of-school lab for social sciences: a replication study 

     X 

42.The Expectations of Teachers and Students Who Visit a Non-Formal Student 
Chemistry Laboratory 

     X 

43.Investigation of Science Teachers’ Self-Efficacy Beliefs Related to Trip 
Arrangement 

     X 

https://www.webofscience.com/wos/woscc/full-record/WOS:000814053900001
https://www.webofscience.com/wos/woscc/full-record/WOS:000814053900001
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44.Climate change education: quantitatively assessing the impact of a botanical 
garden as an informal learning environment 

     X 

45.More than a grand day out? Learning on school trips to science festivals 
from the perspectives of teachers, pupils and organisers 

 X      

46. The role of federal and state pol5cy 5n address5ng early ch5ldhood 
ach5evement gaps: parent percept5ons and student outcomes related to 21st 
Century Learn5ng Centers programm5ng 5n the Un5ted States 

     X 

47. PRIMATE CONSERVATION—AN EVALUATION OF TWO 
DIFFERENT EDUCATIONAL PROGRAMS IN GERMANY 

     X 

48. Bu5ld5ng Br5dges Between School and a Sc5ence Center Us5ng a Fl5pped 
Learn5ng Framework 

     X 

49. Development & val5dat5on of sc5ent5f5c v5deo v5gnettes to promote 
percept5on of authent5c sc5ence 5n student laborator5es 

     X 

50. Embedd5ng learn5ng 5n a paed5atr5c hosp5tal: chang5ng pract5ce and 
keep5ng connected 

     X 

51. Student Agency: an Analys5s of Students’ Networked Relat5ons Across the 
Informal and Formal Learn5ng Doma5ns 

     X 

52. A rejo5nder to Jrene Rahm's "Stor5es of learn5ng, 5dent5ty, nav5gat5ons and 
boundary cross5ngs 5n STEM 5n non-dom5nant commun5t5es: new 5mag5nar5es 
for research and act5on'' 

  X    

53. In or Out of School? - Mean5ngful Output w5th D5g5tal and Non-d5g5tal 
Artefacts w5th5n Personal Engl5sh Learn5ng Ecolog5es 

  X    

54. An 5nvest5gat5on of the role of learn5ng conversat5ons 5n youth’s author5ng 
of sc5ence 5dent5t5es dur5ng an 5nformal sc5ence camp 

     X 

55. Us5ng d5g5tal med5a through sequent5al worksheets: an astronomy act5v5ty   X    

56.Out-of-school health education for adolescents: Exploring the impact of a 
hospital visit 

     X 

57.Att5tudes toward Plants: Compar5ng the Impact of Instruct5on through 
Wr5t5ng & through a Botan5cal Garden Tr5p 

     X 

58.Who produces knowledge? Transform5ng undergraduate students’ v5ews of 
sc5ence through part5c5patory act5on research 

  X    
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59.Evaluat5ng Three D5mens5ons of Env5ronmental Knowledge and The5r 
Impact on Behav5our 

     X 

60.The use of museum resources 5n mathemat5cs educat5on: a study w5th 
preserv5ce m5ddle-school mathemat5cs teachers 

     X 

61.Sc5ence fest5vals and the cult5vat5on of sc5ence cap5tal: a retrospect5ve study 
of sc5ence cap5tal 

     X 

62.Exploring the L2 selves of senior secondary students in English private 
tutoring in Hong Kong 

  X    

63.Sc5ent5f5c process sk5lls test development w5th5n the top5c “Matter and 5ts Nature” 
and the pred5ct5ve effect of d5fferent var5ables on 7th and 8th grade students’ sc5ent5f5c 
process sk5ll levels 

     X 

64.Emotional and motivational outcomes of lab work in the secondary 
intermediate track: The contribution of a science center outreach lab 

     X 

65.Using English as the Language of Science: An International Peer Video 
Exchange on Ecology 

  X    

66. B5om5m5cry outs5de the Classroom      X 

67.Nanotechnolog5e 5n Schülerlabor und Schule – Exper5menteller Zugang zu 
alltagsnahen nanotechnolog5schen Facetten 

  X X   

68.STEM learn5ng research through a funds of knowledge lens   X    

69.An 5nterd5sc5pl5nary collaborat5on between computer eng5neer5ng and 
mathemat5cs/b5l5ngual educat5on to develop a curr5culum for underrepresented 
m5ddle school students 

     X 

70.Us5ng Commun5ty of Inqu5ry to Scaffold Language Learn5ng 5n Out-of-
School Gam5ng: A Case Study 

     X 

71.Why leave the classroom? How f5eld tr5ps to the church affect cogn5t5ve 
learn5ng outcomes 

     X 

72.In-school and/or out-of-school computer sc5ence learn5ng 5nfluence on CS 
career 5nterests, med5ated by hav5ng role-models 

  X    

73.Learn5ng to be respons5ble: Young ch5ldren trans5t5ons outs5de school      X 

74.M5ss5ng P5ece 5n Understand5ng Student Learn5ng: Out-of-School 
Computer Use 

  X    

75.Shadow Educat5on of Mathemat5cs 5n Ch5na   X    
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76.El aprend5zaje móv5l en las tareas escolares: Práct5cas culturales 
emergentes en la nueva ecología med5át5ca 

  X X   

77.“PubSc5ence—The Long N5ght of Exper5ments”: Students Present 
Chem5cal Exper5ments 5n D5n5ng Fac5l5t5es 

   
 

  X 

78.The Prom5se of Bu5ld5ng Equ5table Ecosystems for Learn5ng      X 

79.School-context v5deos 5n Janus-faced onl5ne publ5c5ty: Learner-Generated 
D5g5tal V5deo Product5on Go5ng Onl5ne 

  X    

80.Potent5al Soc5oeconom5c Effects of the COVID-19 Pandem5c on Neural 
Development, Mental Health, and K-12 Educat5onal Ach5evement 

  X    

81.The effect of the waste management themed summer program on g5fted 
students’ env5ronmental att5tude, creat5ve th5nk5ng sk5lls and cr5t5cal th5nk5ng 
d5spos5t5ons 

     X 

82.Foster5ng pre-serv5ce teachers' mot5vat5on-related pract5cal w5sdom through 
a mentor5ng procedure 

     X 

83.The dr5vers of academ5c success for ‘br5ght’ but d5sadvantaged students: A 
long5tud5nal study of AS and A-level outcomes 5n England 

  X    

84.Learn5ng across Sett5ngs and T5me 5n the D5g5tal Age      X 

85.Soc5oeconom5c Status and Out-of-School C5t5zensh5p Educat5on 5n Ch5na’s 
Shangha5 

     X 

86.Connect5ng Classroom Sc5ence w5th Everyday L5fe: Teachers’ Attempts and 
Students’ Ins5ghts 

  X    

87.‘I wanna go 5n the phone’: l5teracy acqu5s5t5on, 5nformal learn5ng processes, 
‘vo5ce’ and mob5le phone appropr5at5on 5n a South Afr5can townsh5p 

     X 

88.Pr5vate Subtractory Tutor5ng: The Negat5ve Impact of Shadow Educat5on 
on Publ5c School5ng 5n Myanmar 

     X 

89.Austral5an classroom teacher homework pract5ces 5n des5gn5ng homework 
learn5ng resources 

     X 

90.Guest Ed5tor5al: Dynam5c Accounts of D5g5tal D5v5des: Long5tud5nal 
Ins5ghts 5nto Inequ5table Access to Onl5ne Learn5ng 

  X    

91.Spontaneous Mathemat5cal Moments Between Careg5ver and Ch5ld Dur5ng 
an Eng5neer5ng Des5gn Project 

  X    
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92.Instruct5onal leadersh5p and autonomous student learn5ng Resolv5ng the 
paradoxes 

  X    

93.Museum-Based D5stance Learn5ng Programs: Current Pract5ces and Future 
Research Opportun5t5es 

     X 

94.Exam5n5ng the What, Why, and How of Mult5l5ngual Student Ident5ty 
Development 5n Computer Sc5ence 

  X    

95.Not just 'sunny days': Abor5g5nal students connect out-of-school l5teracy 
resources w5th school l5teracy pract5ces 

     X 

96.Enculturat5ng seamless language learn5ng through art5fact creat5on and 
soc5al 5nteract5on process 

  X    

97.Growth 5n l5teracy and numeracy ach5evement: ev5dence and explanat5ons 
of a summer slowdown 5n low soc5o-econom5c schools 

     X 

98.Development and d5ssem5nat5on of a teach5ng learn5ng sequence on 
nanosc5ence and nanotechnology 5n a context of commun5t5es of learners 

     X 

99.The 5nfluence of s5tuat5onal emot5ons on the 5ntent5on for susta5nable 
consumer behav5our 5n a student-centred 5ntervent5on 

  X    

100.The 5dent5ty-frame model: A framework to descr5be s5tuated 5dent5ty 
negot5at5on for adolescent youth part5c5pat5ng 5n an 5nformal eng5neer5ng 
educat5on program 

  X    

101.Br5dge21 – explor5ng the potent5al to foster 5ntr5ns5c student mot5vat5on 
through a team-based, technology-med5ated learn5ng model 

     X 

102.Ch5ldren's representat5on of self 5n soc5al med5a commun5t5es   X    

103.Pathways of 5nterest and part5c5pat5on: How STEM-5nterested youth 
nav5gate a learn5ng ecosystem 

     X 

104.The Effects of Mob5le Technology on Learn5ng Performance and 
Mot5vat5on 5n Mathemat5cs Educat5on 

  X    

105.El5c5t5ng Students’ Vo5ces Through STEM Career Explorat5ons      X 

106.Wearable Text5les to Support Student STEM Learn5ng and Att5tudes   X    

107.Two comparat5ve stud5es of computer s5mulat5ons and exper5ments as 
learn5ng tools 5n school and out-of-school educat5on 

     X 

108.Superheroes and superv5lla5ns: reconstruct5ng the mad-sc5ent5st stereotype 
5n school sc5ence 

  X    
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109.Mot5vat5onal outcomes of the sc5ence outreach lab S'Cool LAB at CERN: 
A mult5level analys5s 

     X 

110. Learn5ng Ach5evement and Mot5vat5on 5n an Out-of-School Sett5ng—
V5s5t5ng Amph5b5ans and Rept5les 5n a Zoo Is More Effect5ve than a Lesson at 
School 

     X 

111. Prof5l5ng 5nterest of students 5n sc5ence: Learn5ng 5n school and beyond      X 

112. The eLuna m5xed-real5ty v5sual language for co-des5gn of narrat5ve game-
based learn5ng tra5ls 

     X 

113.  Transformat5onal leadersh5p for deeper learn5ng: shap5ng 5nnovat5ve 
school pract5ces for enhanced learn5ng 

  X    

114. Caut5ons About Inferences From Internat5onal Assessments: The Case of 
PISA 2009 

  X    

115. From Students to Cofac5l5tators: Lat5nx Students’ Exper5ences 5n 
Mathemat5cs and Computer Programm5ng 

  X    

116. “Fake It Unt5l You Make It”: Part5c5pat5on and Pos5t5on5ng of a B5l5ngual 
Lat5na Student 5n Mathemat5cs and Comput5ng 

  X    
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EK 2 

Tablo 2. Meta-temat.k anal.zde kullanılan çalışmaların genel b.lg.ler.  

 
METATEMATİK ANALİZE DAHİL EDİLEN ÇALIŞMALARIN GENEL BİLGİLERİ 

 
 
 
  

Makale 
kodu 

Ver9 
Tabanı 

Çalışma 
türü 

Çalışmanın Adı Çalışmanın 
Yazar (lar)ı 

Yıl Yer Okul 
Düzey9 

Kaynakça 
 

 
1 

1.  
YT1            YökTez Tez Fen B5l5mler5 

öğretmen adaylarının 
b5l5m ve teknoloj5 
gez5s5 önces5 ve 
sonrasında okul dışı 
öğrenme ortamları 5le 
5lg5l5 görüşler5 

Leman Aras 
Özdem5r 

2019 Ankara, 
Türk5ye 

Ün5vers5te Aras-Özdem5r, L. (2019). Fen B5l5mler5 
öğretmen adaylarının b5l5m ve teknoloj5 
gez5s5 önces5 ve sonrasında okul dışı 
öğrenme ortamları 5le 5lg5l5 görüşler5 
(Yüksek l5sans tez5). https://tez.yok.gov.tr 
sayfasından er5ş5lm5şt5r. 
 
 
 

2.  YT2 YökTez          Tez Fen Öğret5m5nde okul 
dışı öğrenme 
faal5yetler5ne yönel5k 
öğretmen öz yeterl5k 
5nançları 

Han5fe 
Çet5ngüney  

2023 Kayser5, 
Türk5ye 

Ortaokul Çet5ngüney, H. (2023). Fen öğret5m5nde 
okul dışı öğrenme faal5yetler5ne yönel5k 
öğretmen öz yeterl5k 5nançları (yüksek l5san 
tez5). https://tez.yok.gov.tr sayfasından 
er5ş5lm5şt5r. 

          
3.  YT3 YökTez Tez Okul dışı öğrenme 

ortamlarının etk5l5 
kullanılmasında okul 
yönet5c5ler5n5n rolü 

D5lara Alkan 2023 Trakya, 
Türk5ye 

L5se Alkan, D. (2023). Okul dışı öğrenme 
ortamlarının etk5l5 kullanılmasında okul 
yönet5c5ler5n5n rolü (Yüksek l5sans 
tez5).https://tez.yok.gov.tr sayfasından 
er5ş5lm5şt5r. 
 

4. YT4 YökTez Tez Sınıf öğretmenler5n5n 
okul dışı öğrenme 
ortamları 
kullanımlarına yönel5k 
öz-yeterl5k algıları 

Aleyna 
Erdoğan 

2023 Ankara, 
Türk5ye 

İlkokul Erdoğan, A. (2023). Sınıf öğretmenler5n5n 
okul dışı öğrenme ortamları kullanımlarına 
yönel5k öz-yeterl5k algıları (Yüksek l5sans 
tez5).  https://tez.yok.gov.tr sayfasından 
er5ş5lm5şt5r. 

          
          

https://tez.yok.gov.tr/
https://tez.yok.gov.tr/
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5. YT5 YökTez Tez Okul dışı öğrenme 
ortamlarının 
öğrenc5ler5n hayat 
b5lg5s5 ders5ndek5 
akadem5k başarı, 
tutum ve çevreye 
yönel5k davranışlarına 
etk5s5  
 

Aytek5n 
Karbeyaz 

2023  Amasya,  
Türk5ye 

İlkokul Karbeyaz, A. (2023). Okul dışı öğrenme 
ortamlarının öğrenc5ler5n hayat b5lg5s5 
ders5ndek5 akadem5k başarı, tutum ve 
çevreye yönel5k davranışlarına etk5s5 
(Yüksek l5sans tez5). https://tez.yok.gov.tr 
sayfasından er5ş5lm5şt5r. 
 
 

6.      YT6 YökTez Tez Sosyal B5lg5ler kültür 
ve m5ras öğrenme 
alanında okul dışı 
öğrenmen5n çeş5tl5 
değ5şkenlere etk5s5 

Murat Utku 2023 Erz5ncan, 
Türk5ye 

Ortaokul Utku, M. (2023). Sosyal B5lg5ler kültür ve 
m5ras öğrenme alanında okul dışı 
öğrenmen5n çeş5tl5 değ5şkenlere etk5s5 
(Doktora tez5).  https://tez.yok.gov.tr 
sayfasından er5ş5lm5şt5r. 

          
          
7.  YT7 YökTez Tez Fen b5l5mler5 ve 

matemat5k 
öğretmenler5n5n okul 
dışı öğrenme 
ortamlarının derslere 
entegrasyonu 5le 5lg5l5 
görüşler5n5n 
5ncelenmes5 

Gamze 
Büyükkurt 

2023 Kahraman
maraş, 
Türk5ye 

Ortaokul Büyükkurt, G. (2023). Fen b5l5mler5 ve 
matemat5k öğretmenler5n5n okul dışı 
öğrenme ortamlarının derslere entegrasyonu 
5le 5lg5l5 görüşler5n5n 5ncelenmes5 (Yüksek 
l5sans tez5). https://tez.yok.gov.tr 
sayfasından er5ş5lm5şt5r. 

          
8. YT8 YökTez Tez Matemat5k öğretmen 

ve öğretmen 
adaylarının okul dışı 
öğrenme ortamlarına 
yönel5k görüşler5 
 

Özge Taşın 
Yalçın 

2023 Kocael5, 
Türk5ye 

L5se  Taşın-Yalçın, Ö. (2023). Matemat5k 
öğretmen ve öğretmen adaylarının okul dışı 
öğrenme ortamlarına yönel5k görüşler5 
(Yüksek l5sans tez5).  https://tez.yok.gov.tr 
sayfasından er5ş5lm5şt5r. 
 

9. YT9 YökTez Tez Okul önces5 eğ5t5mde 
okul dışı öğrenme 
ortamlarının 
kullanımına yönel5k 
b5r Olgub5l5m 
çalışması 
 

Merve 
Koçak 

2022 Ankara, 
Türk5ye 

Okul önces5 Koçak, M. (2022). Okul önces5 eğ5t5mde 
okul dışı öğrenme ortamlarının kullanımına 
yönel5k b5r olgub5l5m çalışması (Yüksek 
l5sans).  https://tez.yok.gov.tr sayfasından 
er5ş5lm5şt5r. 
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10
.  

YT10 YökTez Tez Hayat B5lg5s5 ders5nde 
sınıf öğretmenler5n5n 
gez5 düzenleyeb5lme 
öz yeterl5l5k 5nançları 
ve okul dışı öğrenme 
5le 5lg5l5 
değerlend5rmeler5 
 

Gamze Nur 
Doğan 

2022 Kırşeh5r, 
Türk5ye 

İlkokul Doğan, G., N. (2022). Hayat B5lg5s5 
ders5nde sınıf öğretmenler5n5n gez5 
düzenleyeb5lme öz yeterl5l5k 5nançları ve 
okul dışı öğrenme 5le 5lg5l5 
değerlend5rmeler5 (Yüksek l5sans tez5). 
https://tez.yok.gov.tr sayfasından 
er5ş5lm5şt5r. 
 

11
. 

YT11 YökTez Tez Okul önces5 eğ5t5mde 
okul dışı öğret5m 
ortamlarına yönel5k 
5darec5 görüşler5n5n 
bel5rlenmes5 
 

Saynur 
Aydoğdu 

2022 Kastamon
u, 
Türk5ye 

Okul önces5 Aydoğdu, S. (2022). Okul önces5 öğret5m 
ortamlarına yönel5k 5darec5 görüşler5n5n 
bel5rlenmes5 (Yüksek l5sans). 
https://tez.yok.gov.tr sayfasından 
er5ş5lm5şt5r. 
 

12
. 

YT12 YökTez Tez Eğ5t5m yönet5c5ler5 ve 
sosyal b5lg5ler 
öğretmenler5n5n okul 
dışı öğrenme 
hakkındak5 görüşler5 
 
 
 
 

Mert Kemal 
Arkan 

2022 Erzurum, 
Türk5ye 

Ortaokul Arkan, M., K. (2022). Eğ5t5m yönet5c5ler5 ve 
sosyal b5lg5ler öğretmenler5n5n okul dışı 
öğrenme hakkındak5 görüşler5 (Yüksek 
l5sans tez5). https://tez.yok.gov.tr 
sayfasından er5ş5lm5şt5r. 
 

13
. 

YT13 YökTez Tez Okul önces5 eğ5t5mde 
okul dışı öğrenme 
ortamlarına yönel5k 
öğretmen görüşler5n5n 
5ncelenmes5 

Zel5ha 
Arslan 

2022 Erzurum, 
Türk5ye 

Okul önces5 Arslan, Z. (2022). Okul önces5 eğ5t5mde 
okul dışı öğrenme ortamlarına yönel5k 
öğretmen görüşler5 (Yüksek l5sans tez5). 
https://tez.yok.gov.tr sayfasından 
er5ş5lm5şt5r. 

          
14
. 

YT14 YökTez Tez Sosyal B5lg5ler 
ders5nde Mekânsal 
düşünme becer5ler5n5n 
gel5şt5r5lmes5nde okul 
dışı öğrenme 
ortamlarının rolü: B5r 
eylem araştırması 

Veys5 Aktaş 2022 İstanbul, 
Türk5ye 

Ortaokul Aktaş, V. (2022). Sosyal B5lg5ler ders5nde 
mekânsal düşünme becer5ler5n5n 
gel5şt5r5lmes5nde okul dışı öğrenme 
ortamlarını rolü: B5r eylem araştırması 
(Doktora tez5).  https://tez.yok.gov.tr 
sayfasından er5ş5lm5şt5r. 
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15
. 

YT15 YökTez Tez Okul önces5 eğ5t5mde 
okul dışı öğrenme 
ortamlarının 
kullanılması hakkında 
öğretmenler5n 
görüşler5 

F5l5z Dere 2022 S5vas, 
Türk5ye 

Okul önces5 Dere, F. (2022). Okul önces5 eğ5t5mde okul 
dışı öğrenme ortamlarını kullanılması 
hakkında öğretmenler5n görüşler5 (Yüksek 
l5sans tez5).  https://tez.yok.gov.tr 
sayfasından er5ş5lm5şt5r. 

          
16
. 

YT16 YökTez Tez Okul dışı öğrenme 
ortamlarına yönel5k 
sınıf öğretmenler5n5n 
kaygı düzeyler5n5n 
5ncelenmes5 
 

Aysel 
Uğurlu 

2022 Malatya, 
Türk5ye 

İlkokul Uğurlu, A. (2022). Okul dışı öğrenme 
ortamlarına yönel5k sınıf öğretmenler5n5n 
kaygı düzeyler5n5n 5ncelenmes5 (Yüksek 
l5sans tez5). https://tez.yok.gov.tr 
sayfasından er5ş5lm5şt5r. 
 

17
.  

YT17 YökTez Tez Fen b5l5mler5 
öğretmenler5n5n okul 
dışı öğrenme 
ortamlarına 
gerçekleşt5r5len 
gez5lere yönel5k 
deney5mler5 

Hasan 
Sarıgül 

2021 Aksaray, 
Türk5ye 

Ortaokul Sarıgül, H. (2021). Fen b5l5mler5 
öğretmenler5n5n okul dışı öğrenme 
ortamlarına gerçekleşt5r5len gez5lere yönel5k 
deney5mler5 (Yüksek l5sans).  
https://tez.yok.gov.tr sayfasından 
er5ş5lm5şt5r. 

          
18
. 

YT18 YökTez Tez Sosyal b5lg5ler 
öğretmenler5n5n ve 
öğretmen adaylarının 
okul dışı öğrenmeye 
yönel5k görüşler5 
 

Ümmügülsü
m 
Torun 

2021 Kırşeh5r, 
Türk5ye 

Ortaokul Torun, Ü. (2021). Sosyal b5lg5ler 
öğretmenler5n5n ve öğretmen adaylarının 
okul dışı öğrenmeye yönel5k görüşler5 
(Yüksek l5sans tez5). https://tez.yok.gov.tr 
sayfasından er5ş5lm5şt5r. 
 

19
. 

YT19 YökTez Tez Fen b5l5mler5 5. Sınıf 
5nsan ve çevre 
ün5tes5n5n okul dışı 
öğrenme ortamlarında 
öğret5m5 
 

Arzu Küçük 2020 R5ze, 
Türk5ye 

Ortaokul Küçük, A. (2020). Fen b5l5mler5 5. Sınıf 
5nsan ve çevre ün5tes5n5n okul dışı öğrenme 
ortamlarında öğret5m5 (Doktora tez5).  
https://tez.yok.gov.tr sayfasından 
er5ş5lm5şt5r. 
 

20
. 

YT20 YökTez Tez Okul dışı öğrenmeye 
5l5şk5n sosyal b5lg5ler 
öğretmenler5n5n 
görüşler5 

Adem 
Öztürk 

2019 N5ğde,  
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EK 3 

Tablo 3. Meta-temat.k araştırma ver.ler. 
 

Sıra  
No 

Makale 
Kodu 

Örnek Cümleler Sayfa 
No 

Kod 1 Kod 2 Kod 3 Kod 4 

1 YT1 "Öğrenc5ler konuları sadece kağıt üzer5nde öğrenm5yorlar, 5nformal 
öğrenme ortamlarında somut örnekler kullanarak konuları kalıcı 
olarak öğreneb5l5yorlar." 

 
63 

B5lg5y5 somut 
kılma 

Kalıcı öğrenme   

      "F5z5k, k5mya, b5yoloj5 vb. konularda öğrenc5ler5n ufkunu açacak 
pek çok etk5nl5k var ve öğrenc5ler5n konuları derstek5 g5b5 
ezberlemeler5ne gerek kalmadığı 5ç5n fen b5l5mler5ne yönel5k 
önyargılarını kırmalarını sağlıyor." 

 
63 

Farklı bakış 
açısı 
kazandırma 

Önyargıları 
kırma 

  

  "Öğrenc5ler 5nformal öğrenme ortamlarında kavram yanılgıları 
gel5şt5reb5l5r veya sınıfta öğret5len b5r şey5 z5h5nler5nde 
karıştırab5l5rler. Dahası, öğretmenler5n5 d5nlemeyeb5l5rler, 5nformal 
öğrenme ortamlarında zaten öğrend5kler5n5 5dd5a edeb5l5rler." 

 
64 

 
B5lg5y5 yanlış 
kodlama 

 
Önem 
vermeme 

  

2 YT2 "B5r kere öğrenc5lerdek5 mot5vasyonu artırıyor, ben faydalı 
olduğunu gördüm kend5 ders5m adına, derse 5lg5 arttı ve daha akt5f 
oldular." 

68  
Mot5vasyonu 
arttırma 

 
İlg5y5 arttırma 

 
Akt5f katılım 

 

  “Çocuklara burada gözlemleme fırsatı vermes5, yaparak yaşayarak 
öğrenmey5 desteklemes5, daha çok duyu organını 5ş5n 5ç5ne 
katması... B5r de tab5 okul bahçes5 daha güvenl5 b5r alan.” 

 
72 

 
Gözlem 
yapma 

Yaparak 
yaşayarak 
öğrenme 

Farklı 
duyulara h5tap 
etme 

 

3 YT3 “Öğrenc5ler5n 5lg5s5 bu tür etk5nl5klerde kolay dağılır. Akadem5k 
olarak büyük kazanımlar elde edecekler5n5 düşünmesem de 
mot5vasyonlarını arttırarak okula karşı 5lg5ler5n5 arttıracağını 
söyleyeb5l5r5m. İlg5 düzey5n5n artması 5se dönüp dolaşıp akadem5k 
başarıya da katkı sağlayacaktır.” 

 
45 

Mot5vasyonu 
arttırma 

Okula olumlu 
tutum 
gel5şt5rme 

Akadem5k 
başarıyı 
arttırma 

 

  “Öğrenc5 b5r okul dışı öğrenme etk5nl5ğ5nde görev aldığında 
özgüven5 artıyor. Kend5ne güvenen k5ş5 5se başarılı olur. Öğrenme 
etk5nl5kler5ne katılım 5steğ5 artar. Gönüllü katılım oranı arttıkça da 
öğrenc5n5n her alandak5 başarısı dolaylı olarak artar.” 

 
45 

Özgüven5 
arttırma 

Mot5vasyon 
arttırma 

Başarıyı 
arttırma 

 

  “Okul dışı öğrenme etk5nl5ğ5nde öğrenc5, öğretmen5n5n ders 
dışındak5 duruşunu ve farklı yönler5n5 görme fırsatı bulur. 
Öğretmen5ne karşı saygısı ve 5lg5s5 artar. İlet5ş5m bağı güçlen5r. 
Öğrenc5n5n öğretmen5ne karşı saygı düzey5 arttıkça, öğretmen5n 
öğrenc5s5ne aktarım gücü artar." 

 
46 

Öğretmen-
öğrenc5 
5l5şk5s5n5 
gel5şt5rme 
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4 YT4 “Bu ortamlar eğlencel5, kalıcı öğrenmeler sağlıyor d5yeb5l5r5m. 
B5z5m okul müdürümüz çok önem ver5r yaparak öğrenmeye. Okul 
bahçem5zde kümes5m5z var, sebzeler d5kt5ğ5m5z b5r bahçem5z var. 
Ek5p, b5ç5yoruz, hayvanlarımızı besl5yoruz. Turşu yapmıştık 
mesela öğrenc5ler5m5zle. Salgından önce bell5 aralıklarla gez5ler 
düzenlerd5k, salgın b5t5nce em5n5m gez5ler5m5z devam edecekt5r.” 

 
70 

Kalıcı 
öğrenme 

Yaparak 
yaşayarak 
öğrenme 

Eğlencel5 
olma 

 

5 YT5 "Eğlencel5 ve değ5ş5kl5k olmasını sev5yorum. Arkadaşlarımla 
konuşuyorum, gez5yorum, oradak5 şeylere dokunuyorum, çok 
zevkl5 oluyor."   

 
99 

Eğlencel5 
olma  

Farklı duyulara 
h5tap etme 

Sosyal 
etk5leş5m 

 

  "Acıktığımda yemek yiyecek yer konusunda zorlandık. Bazen 
serviste yemek ve içmek zor oldu. Çünkü gezimizde ara vermedik. 
Hep gezdik.” 
 

 
103 

K5ş5sel 
5ht5yaçlar 

   

  “ÇEVKA ve çöp döküm yer5n5 sevmed5m. Çünkü çok köpek vardı 
korktum. Çok p5s kokuyordu rahatsız oldum. Görüntüsü de 5y5 
değ5ld5, her yer çöp olduğu 5ç5n.” 

 
103 

H5jyen5k 
olmama 

Eğlencel5 olma   

  "Ders5 okul dışında 5şlemek 5le çevrey5 gözlemlemek, olayı yer5nde 
görmek ve ders5 daha 5y5 öğrenmek güzel şeylerd5r." 

107 Etk5l5 öğrenme    

6 YT6 “Tar5h5m5ze yön verm5ş atalarımızın yaşadıkları mekânları görmek 
ve yaptıkları savaşları, sanat eserler5n5 ve tar5h5 eserler5 anlamamı 
sağlayan etk5nl5kler ben5 mutlu ett5.” 

118 Mutlu 
h5ssetme 

   

  “Atalarımızın yaşadığı yerler5 5nceleyerek ders 5şlemek çok 
farklıydı. Sank5 bende o dönem5 yen5den yaşadım ve 
duygulandım.” 

118 Tar5hsel 
empat5 

   

  “İlk başlarda sadece bazı şeyler5n kültür olduğunu zanned5yordum. 
Oysa her mekân, davranış ve d5ğerler5 kültürle etk5leş5m 
hal5ndeym5ş. Böyle olduğunu anladım hocam. Ben kültürün 
önem5n5 anladım.” 

 
121 

B5lg5y5 rev5ze 
etme 

Kültürel b5l5nç 
kazandırma 

  

7 YT7 “Deneyler5n kend5 sosyal ortamında yapılması kalıcı öğrenmey5 
sağladığı 5ç5n. Füze deney5, k5myasal deneyler, karışım deneyler... 
Mesela burda meslekler var... bunlardan öğrenc5 etk5len5p meslek 
seçeb5l5r...” 

 
32 

Kalıcı 
öğrenme 

Kar5yer 
seç5m5ne yön 
verme 

  

  “Bakış açısını değ5şt5r5r. K5taptan öğret5len şeyler bazen hava da 
kalıyor. Mesela açık hava basıncı d5yoruz. Çocuk açık hava 
basıncına b5rçok yerde rastlıyor fakat farkına varamıyor. G5tt5ğ5 
ortamda böyle b5r etk5nl5k yapsa bu günlük yaşantımızda şurada 
olan şeym5ş d5yecek ve olumlu etk5lenecekt5r.” 

 
 

41 

Gerçek yaşam 
5l5şk5s5 kurma 

   



 
200 

8 YT8 “Okul dışında matemat5k 5le 5lg5l5 etk5nl5k yapmak öğrenc5ler5n 
matemat5ğe karşı önyargılarını, korkularını kırab5l5r. Bu b5z5m 
öğretme 5ş5m5z5 kolaylaştırır.” 

 
36 

Önyargıyı 
kırma 

Korkuyu 
yenme 

  

  “Öğrenc5ler5n okul dışına götürülmes5 zorlayıcı ve öğretmen 5ç5n 
r5skl5 olduğundan b5r daha bu uygulamaya dersler5mde yer 
vermed5m. Öğrenc5lerle bu çalışmaları yapab5lmek adına alınması 
gereken vel5 5z5nler5 ve yasal 5z5nler sürec5 zorlaştırdı.” 

 
38 

İz5n sorunu R5skl5 olma   

  “Öğrenc5ler okul dışı öğrenme etk5nl5ğ5yle sınıfta aldıkları 
kazanımları daha somut b5r şek5lde, farklı etk5nl5klerle alarak 
konulara olan bakış açıları değ5ş5r. Etraflarında gördükler5 
nesnelere, yaşamlarında karşılaştıkları olaylara bakış açıları 
değ5şeb5l5r, bu durumları okulda gördükler5 derslerle 
5l5şk5lend5reb5l5rler. Bu da derslere olan 5lg5ler5n5 ve meraklarını 
arttırır. Bu merak duygusu da öğrenc5ler5n araştırma yapmalarına 
olanak sağlar.” 

44 B5lg5y5 somut 
kılma 

Bakış açısını 
gel5şt5rme 
 

Gerçek 
yaşamla 
5l5şk5lend5rme 

İlg5y5 arttırma 

  “B5l5şsel yan5 z5h5nsel olarak hazırbulunuşluklarının artmasını 
sağlar, problem çözeb5lme yetenekler5n5n artmasını sağlar çünkü 
öğrenc5 gördüğü ve somut yaşantılar yoluyla deney5mleyerek 
öğrend5ğ5 şeyler5 daha kolay uygulamaya döker. Matemat5ğ5n 
günlük hayatta her yerde olduğunu, soyut b5r ders olmadığını 
kavramasını, matemat5ğ5n günlük yaşamdak5 yer5n5 görmes5n5 
sağlar. Dokunma ve görme 5le b5rl5kte öğrenc5n5n beyn5ndek5 
bağlantılar daha da çok çoğalır ve yen5 bağlantılar oluşturularak 
öğrenme daha çok gel5şt5r5l5r ve sağlanır.” 

 
 
 

45 

Hazırbulunuşl
uk kazandırma 

Problem çözme 
becer5s5 
gel5şt5rme 

B5lg5y5 somut 
kılma 

Farklı 
duyulara h5tap 
etme,  

9 YT9 “Örneğ5n MTA Müzes5 Tab5at Müzes5ne götürüyoruz orada. Sınıfta 
d5nozorları anlatalım, 5skelet s5stem5n5 anlatalım, geçm5ş 
zamanlarda bulunan madenler şöyle taşlar vardır, böyle yapılar 
vardır, d5ye anlatalım ded5ğ5m g5b5 hayal dünyasında kalıyor. Ama 
oraya götürdüğünüzde 5skeletlere dokunab5l5yorlar, gezegen 
maketler5ne b5reb5r dokunab5l5yorlar, Dünya daha küçükmüş Güneş 
daha büyükmüş d5ye kıyaslayab5l5yorlar, b5reb5r dokunab5l5yorlar, 
onlarda daha güzel b5r etk5 yaratıyor, gözle görüyorlar, b5rl5kte 
dokunuyorlar. Ayrıca grup olma, arkadaşları 5le b5rl5kte hareket 
etme, b5r gruba dâh5l olab5lmey5, tab55 k5 bu g5b5 şeyler5 de 
buralarda da d5yorlar 5şte aynı serv5se b5n5p b5reb5r arkadaşları 5le 
eğlenerek b5r yere g5d5yorlar. Bunlar onlar 5ç5n çok güzel 
mutluluklar ve güzel anılar böyle düşünüyorum. Bu şek5lde etk5l5 
olduğunu düşünüyorum, ODÖO etk5nl5kler5n5n çok çok etk5l5 
olduğunu düşünüyorum.” 

 
 
 
 
 
 

89 

Farklı 
duyulara h5tap 
etme 

B5lg5y5 somut 
kılma 

Gruba a5t olma Anı b5r5kt5rme 



 
201 

  “Büyük yaş grubundan 5nsanlar da aynı anda burada olab5l5yor. 
Yan5 onu değ5şt5rmek 5ç5n tamamen onların z5yaret edeb5leceğ5 b5r 
bölüm olsa. O zaman hem bu tür etk5lerden daha az etk5len5rler. 
Hem de daha 5y5 b5r vak5t olur d5ye düşünüyorum.”, 

 
110 

Yaş grubunun 
uyumsuzluğu 

   

  “Tab55 stajyerler5m5z olduğu zaman gez5ye g5tmeye çalışıyoruz ama 
y5ne de bence yardımcı personel de gelse daha 5y5 olurdu. Yardımcı 
personel eks5ğ5 var yan5 hem okul 5şler5 hem gez5de yardım zor 
oluyor onlara da.” 

 
102 

Yardımcı 
eks5ğ5 

   

  “Kend5n5 yaratıcılık olarak duyusal olarak harekete geçmes5n5, 
ortaya geçmes5n5 sağlıyor. Her alanda gel5şmes5n5 sağlıyor, 
rahatlatıyor yan5 eğlenerek öğrend5ğ5 b5r ortam yaratılmış oluyor. 
Oyun 5ş5n 5ç5ne katılıyor hem sanatın 5ç5ne katıyoruz b5l5m, fen 
5ç5ne katmış oluyoruz.” 

 
94 

Düşünme 
becer5s5n5 
gel5şt5rme 

Eğlenerek 
öğrenme 

  

  “B5r kavram vereceğ5m5z zaman bunlar sınıfta tek boyutlu kalıyor. 
Ama okul dışında b5r gez5de, müzede verd5ğ5m5z zaman tab55 k5 
daha etk5l5d5r. Çocukların şemalarını farklılaştırmış oluyoruz. 
Hayal dünyası gen5şl5yor.” 

 
90 

Hayal gücünü 
gel5şt5rme 

   

  “Hayvanları koruma haftası gelm5şt5, çocukları Keç5ören Evc5l 
Hayvanlar Parkı’na götürdük. Hem evc5l hayvanları onları koruma 
kapsamında hem evc5l hayvanları gördüler hem de sıra olma, sırayı 
bekleme, arkadaşlarına saygı göstereb5lme, b5rçok sosyal davranışı 
da orada 5lk defa dışarıda gösterm5ş olduk.” 

 
127 

Sosyal uyumu 
sağlama 

Saygı gösterme   

10 YT10 “Öğrenme ortamının olumsuzluğu, uyarıcı fazlalığı, amaç dışı 
öğrenme gel5şeb5l5r.” 

 
122 

Uyarıcı 
fazlalığı 

   

  “Yaşama yakın öğrenme ortamı sağlanmış olur. Soyut b5lg5ler 
somutlaşma 5mkânı bulur. Karar verme ve sorgulama becer5s5 
gel5ş5r. Tar5hsel gel5ş5m5 daha 5y5 algılar.” 

 
113 

B5lg5y5 somut 
kılma 

Düşünme 
becer5s5n5 
gel5şt5rme 

  

  “Hayal gücü gel5şm5ş olur, b5rl5kte hareket etme, 5şb5rl5ğ5nde 
gel5şmeler ve ps5koloj5k rahatlamalar meydana gel5r.” 

 
113 

Hayal gücünü 
gel5şt5rme 

İşb5rl5ğ5 kurma Rahatlamayı 
sağlama 

 

  “D5s5pl5nlerarası bakış açısı kazandırılır. Gen5ş b5r gözlem alanı 
oluşur.” 

 
116 

D5s5pl5nler 
arası bağ 
kurma 

   

  “Kontrolsüz b5r okul dışı öğrenme çevres5nde olumsuz davranışlar 
5le karşılaşab5l5rler.” 

 
118 

Olumsuz 
öğrenme 
çıktısı 

   

  “Madd5 sıkıntılar, vel5ler5 5kna etme sürec5, bürokras5 yazışmalar, 
5darec5lerden 5z5n alma zorlukları, yönet5c5ler5n sorumluluk almak 
5stememeler5, öğretmenlerdek5 mot5vasyon eks5kl5ğ5, sosyal 

 
98 

 
Mal5 sorun 

 
İz5n sorunu 

Mot5vasyon 
eks5kl5ğ5 

İdaren5n 
yaklaşımı 



 
202 

çevren5n etk5s5, öğretmene güven duyulmaması sınırlandıran 
durumlar.” 

11 YT11 “...B5z5m okul dışı öğrenme ortamlarımız sınırlı olmasına rağmen 
gözlemled5ğ5m kadarıyla çocukların daha mutlu vak5t 
geç5rd5kler5n5 gördüm okul bahçem5zde sık sık da katılmaya 
çalışıyorum daha eğlencel5 koşup eğlenerek artı değerler kattığını 
düşünüyorum yan5 b5l5şsel, ps5komotor, duygusal bütün 
gel5ş5mler5ne olumlu katkı sunduğunu gözlemled5ğ5m5 
söyleyeb5l5r5m...” 

 
 

23 

 
Mutlu 
h5ssetme 

 
Eğlencel5 kılma 

  

  “...İlk önce bekled5ğ5m5z yarar çocuğun okula olan tutumu 
davranışının değ5ş5kl5ğ5 yan5 bazen öyle oluyor k5 çocuk ortaokula, 
l5seye gel5yor sabah okula g5d5yor ama ayağı 5ler5 5ler5 g5tm5yor da 
belk5 evde kalıyor ya da g5tmek 5stem5yor, devamsızlık yapıyor. 
Öncel5kle okula olan uyumu, sevg5s5, okula olan 5lg5s5, okula karşı 
olan algısı olarak olumlu b5r algı oluşturmaktı. İlk olarak amacımız 
ve çocukların okula gel5rken k5 heyecanlarını görmek b5le 5nsanı 
çok mutlu ed5yor. O yüzden okula olan algılarında olumlu b5r katkı 
sağladık. Onların orada b5r öğrenme ortamı görmeler5n5 sağladık 
farklı b5r yer...” 

 
 
 

41 

Okula olumlu 
tutum 
gel5şt5rme 

   

   “...P5kn5kte, parkta çevrey5 k5rletme g5b5 olumsuz davranışları 
büyükler5nden görerek öğreneb5l5r. Ya da küfür, kötü söz vb. 
olumsuz davranışları çevres5nden arkadaşlarından sokaktan 
öğreneb5l5r...” 

 
25 

Olumsuz 
öğrenme 
çıktısı 

   

12 YT12 “Okul dışı öğrenmelerde tek düze öğret5m yoktur. Sıradanlıktan 
çıkan b5r eğ5t5m vardır. Okul dışında yapılan etk5nl5klerde merak 
duygusu ön plandadır. Okul dışı öğrenme daha eğlencel5d5r. Okul 
dışı öğrenmeler sınıf 5ç5 öğrenmelere göre daha gen5ş ortamlar yer 
almaktadır. Okul dışı ortamlarda farklı meslek grupları 5le 
tanışırlar, daha çok becer5 kazanab5l5rler” 

 
 

103 

Farklı 
deney5m 
sağlama 

Merak 
uyandırma 

Eğlencel5 
kılma 

 

13 YT13 “En büyük avantajı bence b5zzat çocuklar gördüğü 5ç5n yaşayarak 
öğrend5ğ5 5ç5n daha kalıcı oluyor öğrenme ve normal öğrenme 
sürec5n5n dışında b5r ortam olunca çocukların daha çok 5lg5s5n5 
çek5yor. Daha çok d5kkatler5n5 çek5yor. Daha etk5n b5r katılımla 
daha key5fl5 b5r şek5lde katılıyorlar. İlg5ler5n5 daha çok o noktada 
tutab5l5yorlar. Ben5m 5ç5n en öneml5 artısı bu şuan ve okulda sah5p 
olamadığımız çevresel etkenler olsun ya da farklı şeyler olsun 
onlara ulaşab5lme.”   

 
 
 

48 

Yaparak 
yaşayarak 
öğrenme 

Kalıcı öğrenme 
 

D5kkat çekme Akt5f katılım 

  “Etk5nl5k esnasında da hem han5 çocukların key5f aldığını görünce 
han5 hem mutlu oluyorsun hem de yorucu yan5 heps5n5 b5rden tak5p 

 
56 

Yorucu olma    
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etmeye çalışmak hem yorucu hem güzel sonrası da aynı şek5lde 
han5 çocukların mutlu olduğunu görünce hem mutlu oluyorsunuz 
tab5 tatlı b5r yorgunluk d5yel5m en 5y5s5 b5z bunu o şek5lde.” 

  “Gez5den sonrasında neler gördük? En çok d5kkat5n5z5 çeken 
neyd5? Hang5s5n5 yapmaktan mutlu olduk? Sen böyle b5r şey yapar 
mısın? Han5 meslek olarak baktığımızda. Mesela 5tfa5yeye g5tt5kten 
sonra b5rçok çocuk yan5 yardımseverl5k böyle ked5ler5 kurtarma, 
yangınları söndürme g5b5 davranışlardan çok mutlu oldular ve 
5tfa5yec5 olmak 5steyenler çoğaldı. Mesela b5l5m ve deney ev5ne 
g5tt5ğ5m5zde de y5ne uzayla 5lg5l5 deney 5le 5lg5l5 araştırmalarla 5lg5l5 
b5rçok şey yapmak 5steyenler oldu. Kend5 kend5ne deneyler 
yapmak 5steyenler oldu. Han5 bu farklı şeyler katıyor gerçekten.” 

 
 
 
 

79 

Araştırma 
becer5s5 
gel5şt5rme 

Mutlu h5ssetme Kar5yer 
seç5m5ne yön 
verme 

 

14 YT14 “B5r mekânı doğru b5ç5mde gözlemley5p d5kkatl5 b5ç5mde anal5z 
etmey5 öğrend5m. Zaten eğer b5z sadece okul 5ç5 derslerde konu 
5şleseyd5k MDB kapsamında herhang5 b5r şey öğrenemezd5k. 
Çünkü uygulama 5mkânı çok kısıtlı olacağı 5ç5n kalıcı öğrenmeler 
de zayıf kalacaktı. ODÖO’da 5se zeng5n etk5nl5kler ve sem5nerler 
olduğu 5ç5n MDB açısından her şey5 akt5f b5ç5mde öğreneb5ld5k. 
Okulda krok5y5, har5tayı, tar5h şer5tler5n5 çok 5y5 öğreneceğ5m5z5 
düşünmüyorum. Bu okul dışı mekanlar sayes5nde hızlı ve etk5l5 
öğrend5k.” 

 
 

146 

Öğrenmey5 
kolaylaştırma 

Araştırma 
becer5s5n5 
gel5şt5rme 

Kalıcı 
öğrenme 

 
Akt5f katılım 

  “Har5ta yorumu ve krok5 hazırlama konusunda kend5m5 çok 
gel5şt5rd5m. Ayrıca g5d5len b5r yer5n tar5h5 ve oradak5 eserler5n 
kronoloj5k sıralamasını öğrenmek de bana çok şey kattı. Mekânsal 
düşünme becer5s5 anlamında öneml5 deney5mler elde ett5m.” 

 
146 

Har5ta 
okuryazarlığı 

Mekan algısı 
gel5şt5rme 

  

  “Okul dışındak5 etk5nl5kler sayes5nde evet çok sevd5m. Daha önce 
nefret ed5yordum.” 

172 Ders5 
sevd5rme 

   

15 YT15 “Zaten etk5n katılıyorlar. Han5 doğal ortam ve o konu 5le 5lg5l5 
g5d5len yer ya. Etk5l5, yan5 g5derek etk5n katılım başlıyor, g5tmeyle 
başlıyor. Heps5 katılıyorlar orada şey kalıp stab5l duran çocuk 
olmuyor. İlg5s5z de olmuyorlar yan5.” 

 
76 

Akt5f katılım    

  “Kes5nl5kle sorumluluk. Aslında yardımlaşma değer5 oluyor. 
Çünkü çocuk g5tmeden önce konuştuğumuz kuralları uygulamaya 
çalıştığı 5ç5n... Oranın b5r sorumluluğu var. Sorumluluk duygusunu 
mutlaka gel5şt5r5yor.”   

 
72 

Sorumluluk 
kazandırma 

   

  “B5rb5rler5ne hoşgörülü davranmayı öğren5yorlar, sabrı 
öğren5yorlar. Çünkü sıraya geç5yorlar, b5rb5rler5n5 bekl5yorlar, 
sırasını bekl5yorlar, saygıyı öğren5yorlar. B5r ked5y5 besled5kler5 
zaman sevg5y5 öğren5yorlar. Gerçekten değerler eğ5t5m5ne çok 

 
 

73 

Hoşgörülü 
davranma 

Saygı duyma   
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katkısı olduğunu düşünüyorum. Özell5kle sabır, alan gez5ler5nde 
çocukların kazandığı en büyük değer d5ye düşünüyorum.” 

  “Orada sorular soruyor, heyecanlanıyor, daha çok üret5yor. Yan5 
gözlemled5kçe daha çok konuşuyor, soruyor. Orada sohbet 
ed5yorlar d5ğer k5ş5lerle. Onların sorularına cevap ver5yorlar, 
onların konuştuklarını d5nl5yorlar. Daha çok öğrenm5ş oluyorlar.” 

 
64 

Yen5 b5lg5 
kazanma 

Araştırma 
becer5s5 
gel5şt5rme 

Heyecan 
duyma 

İlet5ş5m 
becer5s5 
gel5şt5rme 

16 YT16 “B5r kere çocuklar 5ç5n unutulmaz b5r anı oluyor. Ben b5le 5lkokula 
beş5nc5 sınıftayken şeh5r merkez5nde sulu b5r yere p5kn5ğe 
g5tm5şt5k. Ne zaman oradan geçsem aklıma gel5r. Çocuklar 5ç5nde 
unutulmaz oluyor, yaparak yaşayarak öğren5yorlar. Çocuklar 
sorumluluk alıyor, akt5f oluyorlar.” 

 
 

63 

Anı b5r5kt5rme Sorumluluk 
kazandırma 

Yaparak 
yaşayarak 
öğrenme 

 

  “Öncel5kle çocuklar sosyal olarak b5rb5rler5ne çok yakınlaşıyorlar. 
Beraber b5r şey yapıyor olmak, paylaşıyor olmak, okul dışında b5r 
arada toplu hareket etmek onları olumlu etk5l5yor, duygusal 
yapılarını da çok etk5l5yor. Sonrasında da b5rb5rler5ne 
yakınlaştıkları, anlaştıkları ve b5rb5rler5ne olan hoşgörüler5n5n 
arttığını düşünüyorum, çocukların.” 

 
 

63 

Paylaşma Hoşgörülü 
olma 

Arkadaşlık 
5l5şk5s5 
gel5şt5rme 

 

  “Şöyle 5lkokul öğretmen5 olduğumuz 5ç5n en büyük kaygım 
çocukların başlarına b5r şey geleb5l5r. O yaştak5 çocuklar kend5ler5n5 
koruma becer5ler5ne sah5p olmadıkları 5ç5n kaybolab5l5yorlar veya 
başlarına b5r kaza get5reb5l5yorlar. Söz d5nleyeb5lecek durumda 
olmadıklarından, sözünüzü d5nlemey5p farklı şeyler yapab5l5yorlar. 
Etk5nl5kler5 yaparken de vel5 5z5n belgeler5n5 hazırlayıp, 
5mzalatıyorum. Varsa sınıf annes5 veya 5k5 vel5 yanıma alarak vel5 
gözet5m5nde yapmaya çalışıyorum bunları k5 herhang5 b5r kazaya 
sebeb5yet vermeyel5m.” 

 
62 

R5skl5 olma Yaş grubunun 
küçük olması 

  

17 YT17 ‘‘Konu 5le 5lg5l5 b5r şey olduğu zaman evet öğretmen5m b5z orada 
görmüştük d5yor. Ya b5z b5r deney yapmıştık. Orada öğrenm5şt5k 
d5yor. Yan5 ders anlatımı sırasında bunu kullanab5l5yorlar yaşayarak 
öğrend5kler5 her şey k5taptan okuyarak öğrend5kler5nden daha 
kalıcıdır. Bence o yüzden ben daha çok gez5ler5 terc5h ed5yorum. 
Gezer5z arkasından konuyu anlatırız ya da pek5şt5rme amaçlı 
gezer5z.’’ 

   
 
 
   75 

Yaparak 
yaşayarak 
öğrenme 

Kalıcı öğrenme Öğren5lenler5 
pek5şt5rme 

 

  ‘‘Kes5nl5kle b5z han5 gez5 sonrası tüm öğrenc5lerde bu etk5ler5 
görmesek de çevre b5l5nc5 oluşan, 5şte ger5 dönüşüm kutusu 
oluşturmaya, ger5 dönüşüme d5kkat eden öğrenc5ler, 
ağaçlandırmaya d5kkat eden b5r b5tk5ye b5r hayvana b5r canlıya 
saygılı olma onu besley5p büyütme belk5 de bu tür değ5ş5kl5kler 
gördük.’’ 

 
76 

Çevre b5l5nc5 
kazandırma 
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  ‘‘Okul dışı gez5 planlama aşamasında sosyal becer5ler arasından 
hazırlık yapmadım ancak gez5 sürec5nde öğrenc5ler5n sosyal 
becer5ler5n5n süreçte olumlu yönde değ5şt5ğ5n5 düşünüyorum. 
Bunların planını yapmamış olsam da öğrenc5ler5n gez5 sürec5nde 
daha 5y5 arkadaşlık 5l5şk5ler5 kurduğunu 5let5ş5m becer5ler5n5n 
arttığını düşünüyorum ek5ple çalışma becer5ler5n5n de arttığını 
düşünüyorum.’’ 

 
 

62 

İlet5ş5m 
becer5ler5n5 
gel5şt5rme 

İş b5rl5ğ5 yapma Arkadaşlık 
5l5şk5s5n5 
gel5şt5rme 

 

  ‘‘...Mesela öğrenc5 b5r b5lg5 öğrend5 merak ed5p mesela b5r sonrak5 
aşamada pek5 hocam şöyle olsa nasıl olur. Şunu nasıl planlarız 
g5b5ler5nden bazı düşünceler 5çer5s5ne g5rm5şt5. Onların 5ç5nden ben 
enerj5 mühend5sl5ğ5n5 duydum. Kocael5 ün5vers5tes5nde varmış. 
Belk5 orayı yazarım d5yenler de vardı.’’ 

 
 

76 

Merak 
uyandırma 

Kar5yer 
seç5m5ne yön 
verme 

  

18 YT18 “Karşılaştığım en büyük sorun başından ber5 söyled5ğ5m g5b5 
prosedür. Prosedür b5z5 kalıplara sokuyor. Prosedüre baktığımız 
zaman h5çb5r şey yapamayız.” 

 
76 

Prosedürel 
5şlemler5n 
yoğunluğu 

   

  “Yaşamın 5ç5nde öğrenmey5 sağlar, kend5 öğrenmeler5n5 
gerçekleşt5rmey5 sağlar, 5let5ş5m becer5ler5n5 gel5şt5r5r, 
sosyalleş5rler.’’ 

63 Yaparak 
yaşayarak 
öğrenme 

İlet5ş5m 
becer5s5n5 
gel5şt5rme 

Sosyalleşmey5 
sağlama 

 

  “Okul dışı etk5nl5kler 5le öğrenc5ler doğal tar5h5 ve kültürel 
mekanları, b5l5m ve sanat merkezler5n5 daha 5y5 ve etk5l5 kullanmayı 
öğren5r. Öğrenc5 öğrenme de akt5f olarak rol almasıyla yaparak ve 
yaşayarak öğrenmey5 ve çevres5yle öğrend5ğ5 konuları 
5l5şk5lend5rmey5 öğren5r.” 

 
63 

Yaparak 
yaşayarak 
öğrenme 

Gerçek 
yaşamla 
5l5şk5lend5rme 

  

19 YT19 “Mesela b5raz utangaçtım, orada konuşa konuşa utangaçlığım 
azaldı.” 

179 Utangaçlığı 
yenme 

   

  “Önceden b5raz daha 5ç5me kapanıktım. Ş5md5 b5raz daha 5y5y5m, 
utangaçlığım azaldı.” 

 
175 

Utangaçlığı 
yenme 

   

  “Mesela b5r şey düşündüğümde ondan sonra neler olab5l5r d5ye 
düşünüyorum. O olursa ne olur? O olursa ne olur d5ye. Nedenler5n5 
ve sonuçlarını daha çok düşünür oldum. Ş5md5 daha kapsamlı 
düşünüyorum.” 

 
175 

 
Düşünme 
becer5ler5n5 
gel5şt5rme 

   

  “Merak ett5, araştırmalarını daha çok gen5şletmeye çalıştı. B5lg5ler5 
daha böyle d5kkatl5 d5nl5yor. Ondan sonra han5 fen ders5ne karşı 
daha 5lg5l5.” 

 
178 

Araştırma 
becer5s5n5 
gel5şt5rme 

İlg5y5 arttırma  Merak 
uyandırma 

 

20 YT20 “Kes5nl5kle ver5ml5 olur. Konular pek5ş5r. Öğrenc5 sınıf 5ç5nde 
öğrenm5şse okul dışı öğrenme çerçeves5nde daha da kalıcı 
öğrenecekt5r.” 

 
54 

Öğren5lenler5 
pek5şt5rme 

Kalıcı öğrenme   

21 YT21 “Olumlu yönde etk5led5ğ5n5 düşünüyorum. Uygulamalı yaptığımız 
5ç5n faydalı oldu ben5m 5ç5n. Çevre konusunda da daha b5l5nçlend5k. 

 
65 

Çevre b5l5nc5 
kazandırma 

Ayrıntılı 
öğrenme 
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Önceden de b5l5yordum ger5 dönüşümü ama bu kadar ayrıntılı 
b5lm5yordum.” 

  “Bence çok güzel b5r şey hep ders hep ders kafamız çok yoruluyor, 
sınav stres5m5z5 atmış oluyoruz b5ze ger5 dönüşü güzel oluyor. 
Mesela ben SEKA Kağıt Müzes5'ne 5lk kez s5z5nle g5tt5m, b5l5m 
merkez5ne önceden g5tm5şt5m kağıt müzes5 5lk olduğu 5ç5n bence 
çok güzeld5. Bazen öğretmenler5m5z dışarı çıkarıyor okul 5ç5nde 
b5le olsak dışarıda ders 5şlemek güzel oluyor, ben çok sev5yorum. 
Bence olumsuz yanı yok.” 

 
 
 

64 

Kaygıyı 
azaltma/Rahatl
ama 

   

22 YT22 “Öğrenmem kolaylaşır yan5 sınıftak5nden daha çabuk öğren5r5m 
sonra b5de sorulara rahatlıkça cevap vereb5l5rd5m. İşled5ğ5m5z 
konulardan çıkan soruları hemen söylerd5m.” 

 
62 

Öğrenmey5 
kolaylaştırma 

   

  “Evet katkısı olur. Dersle 5lg5l5, daha çok şey öğreneb5l5r5z ondan 
sonra daha 5y5 öğreneb5l5r5z. Sınıfta öğrend5kler5m5zden daha 
kapsamlı daha 5y5 olur. Derste mesela öğrend5ğ5m5z şey5 önceden 
öğrenm5ş oluyoruz. Öğretmen5m5z b5r soru sorunca onu b5leb5l5r5m 
daha çalışkan olab5l5r5m.” 

 
61 

Hazırbulunuşl
uk kazandırma 

Ayrıntılı 
öğrenme 

  

23 YT23 “Fen ders5n5 çok sevmeye başladım hocam.” 50 Ders5 
sevd5rme 

   

24 YT24  “...gez5ler ben5 daha çalışkan yaptı. Daha önce öğrenmed5ğ5m 
şeyler öğrend5m. Önceden düşündüğüm şeyler5n bazılarının aynı, 
bazılarının başka olduğunu öğrett5. Önceden düşündüğüm şeyler5n 
bazıları doğru çıktı. O yüzden bana çok şey kattı...” 

 
91 

Yen5 b5lg5 
kazandırma 

   

25 YT25 “... h5ç b5lmed5ğ5m5z, g5tmed5ğ5m5z yerlerde vardı öğrenm5ş olduk 
yan5 b5lg5ler5m5z5 çoğaltık.” 

196 Yen5 b5lg5 
kazandırma 

   

26 E1 "Evet, bu (saha) gez5ler5n5n eğ5t5m5n kal5tes5n5 artıracağını 
düşünüyorum. Öğretmen adaylarının sosyal becer5ler5, 5let5ş5m 
becer5ler5, özgüvenler5 ve g5r5ş5mc5l5k yetenekler5n5 gel5şt5recekt5r." 

 
40 

Sosyal/5let5ş5m 
becer5s5n5 
gel5şt5rme 

Özgüven 
gel5şt5rme 

  

27 E2 “Öğrenc5ler somut şeyler görüyorlar, daha çok d5kkat ed5yorlar ve 
bu onların 5lg5s5n5 çek5yor." 

 
259 

B5lg5y5 somut 
kılma 

Odaklanmayı 
arttırma 

D5kkat çekme  

28 E3 "Yan5 b5r yandan Çanakkale'y5 okuyan b5r öğrenc5 düşünel5m. 
Sadece dersle 5lg5l5 olmayab5l5r. (Gel5bolu)'ya götürdüğümüzü 
hayal edel5m, d5ğer yandan da öğrenc5ler5 eğer sınav ya da okul 
yoksa Çanakkale'y5 ve Çanakkale ruhunu yer5nde görmeler5n5 
sağlamak; bu korunmuş yerler hakkında b5lg5 sah5b5 olurlar. Tüm 
bunlar, Türk5ye'n5n kalıcılığını kes5nl5kle sürdürecekt5r. Bu 
öğrenc5ler vatanın ve m5llet5n b5rl5ğ5n5 öğren5rler.” 

 
 
 
7 

Kültürel b5l5nç 
kazandırma 
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  “İz5n almak 5ş5n zor kısmını oluşturuyor. ... Ayrıca, öğrenc5 sayısı 
sorun olab5l5r. Köylerde ve 5lçelerde az sayıda öğrenc5 var, ancak 
şeh5r merkezler5nde çok sayıda öğrenc5 var. Bu b5r sorun teşk5l 
edeb5l5r.” 

 
9 

İz5n sorunu Grubun 
kalabalık 
olması 

  

  “Öğrenc5 sayısı fazla olduğunda okul dışındak5 her öğrenc5 başarılı 
olamayab5l5r. Tehl5kel5 ortamlar, öğrenc5 5ç5n zor olab5l5r, 
ebeveynler5n öğretmenlere b5lg5 vermed5ğ5 durumlar vardır. O 
zaman çocuk olumsuz etk5leneb5l5yor.” 

 
9 

Grubun 
kalabalık 
olması 

Tehl5kel5 ortam   

  "Kes5nl5kle öğrenc5lere katkı sağlayacağını düşünüyorum. ... Yan5 
bence öğrenc5ler sıkılmayacaklar çünkü akt5f olacaklar." 

7 Akt5f katılım    

29 E4 "Tüm olayları ayrıntılı olarak anlatıyor. Saçlarının uçtuğunu B5l5m 
Merkez5'nde elektr5kle deneyler yaptı. Tüm akt5v5teler ve gez5ler 
onu heyecanla okula g5tmes5n5 sağladı. Ş5md5 gördüğü her şey5 
daha fazla 5ncel5yor. Neden-sonuç 5l5şk5ler5 kuruyor.” 

 
 

1978 

Heyecan 
duyma 

Okula olumlu 
tutum 
gel5şt5rme 

  

  "Okuldan gel5r gelmez bunları soruyor.-Anne, bakalım neler 
oluyor- (çalışma sayfalarında). -Had5 yapalım, d5yor. Her şeyle 
5lg5lenmeye başladı. Akt5v5teler b5tt5ğ5nde, "Başka var mı?" d5yor. 
Böylece başka deneyler, akt5v5teler ve araştırma b5lg5ler5 yapmaya 
başladık 5nternetten." 

 
 

1979 

Mot5vasyonu 
arttırma 

Araştırma 
becer5s5 
gel5şt5rme 

  

  "B5l5m5 çok sevd5ğ5n5 söylüyor. D5kkat5 ve 5lg5s5 arttığını fark ett5. 
Artık her şey5 sorguluyor. Gördüğü her şey5n neden-nasıl 
yapıldığını soruyor, öğrenmek 5st5yor ve çok mutlu." 

 
1980 

İlg5y5 arttırma Düşünme 
becer5s5n5 
gel5şt5rme 

Mutlu 
h5ssetme 

 

30 E5 "...Öncel5kle çok tet5kte ve pan5k hal5nde olab5l5yorsunuz. Yan5 her 
an b5r şey olacakmış g5b5 görmezden gelme, z5hn5n5zde b5r çocuk 
olduğunu fark etmeme r5sk5. Eğ5t5m yapmak çok zor güvenl5k 
r5skler5n5 düşünürken. Bu en büyük r5skt5r. Çocukları yönetmek 
daha kolay okulda ama okul dışında daha zor. Bu tamamen çevreyle 
5lg5l5" 

 
 

1236 

Kaygıya 
neden olma 

Yönet5lme 
güçlüğü 

  

  “"...Etk5nl5k önces5 planlama yapıyoruz, randevu alıyoruz vs. Ama 
genelde yapamıyoruz. İsted5ğ5m5z tar5h 5ç5n randevu alamıyoruz, 
çok dolu (yerler). O zaman, ulaşım ücretler5 etk5nl5kten b5rkaç gün 
önce ebeveynlerden toplanması gerek5r ve bu da ebeveynler 5ç5n b5r 
5ş yükü hal5ne gel5r. Bazen bazı ebeveynler bunu b5r soruna 
dönüştürüyor. Aslında, bu akt5v5tey5 çok 5y5 b5l5yorlar ama bu tür 
sorunlar yaşanıyor" 

 
 

1237 

Randevu 
sorunu 

Mal5 sorun   

  “Bu çocuklar şek5llenmem5ş hamur g5b5d5r. Örneğ5n Feza Gürsey'5n 
deneyler5 B5l5m Merkez5 akılda kalıcı, 5lg5 çek5c5d5r. Bu ortamlar, 
b5l5m ve teknoloj5y5 öğrenme fırsatı sağlar. Çocukların daha önce 
h5ç duymadığı şeyler. Ebeveynler böyle b5r fırsat sağlayamıyor" 

 
 

1233 

Yen5 b5lg5 
kazandırma 

Kalıcı öğrenme D5kkat çekme  



 
208 

31 E6 “Okul dışında bu tarz etk5nl5kler5n yapılması daha çok key5f 
alıyoruz. Ayrıca, bu akt5v5tede roket fırlatmak 5ç5n okul dışında 
olmak daha uygundur.” 

 
7662 

Eğlencel5 
olma 

   

32 E7 "Pandem5den önce okul dışında b5rkaç yere g5tme fırsatımız oldu, 
onlar da pandem5 sırasındak5 faal5yetlerden daha ver5ml5yd5. Her 
şey5n 5ç5ndeyd5k; beş duyumuzu kullanarak faal5yetler 
gerçekleşt5reb5l5yorduk. Ancak pandem5 sırasında yürüttüğümüz 
faal5yetlerde en çok hayaller5m5z5 kullandık.” 

 
 

97 

Farklı 
duyulara h5tap 
etme 

   

  "Okul dışı öğrenme etk5nl5kler5 öğrenc5ler5n b5reb5r gözlem 
yapab5lmeler5 5ç5n daha açık b5r ortam sağlıyor. Arkeoloj5ye g5den 
b5r öğrenc5 fos5l kavramını k5taptak5 tanımın ötes5nde 
gözlemleyerek müze aslında fos5l5 daha 5y5 öğren5yor ve b5lg5n5n 
kalıcılığı artıyor." 

 
96 

Kalıcı 
öğrenme 

Etk5l5 öğrenme   

33 E8 “Güvenl5k önlemler5 almak zor olab5l5r" 749 Güvenl5k 
sorunu 

   

34 E9 "Burayı z5yaret ed5p görerek ve hayal gücünü destekleyerek ortaya 
çıkan b5r algıdır. K5ş5 ne kadar çok gezer gözlemlerse, o kadar çok 
b5l5nçlen5r ve mekan algısı gel5ş5r." 

 
631 

Mekan algısı 
gel5şt5rme 

   

35 E10 "Ve bu ben5m 5ç5n de f5k5rler5n enjeks5yonu g5b5yd5. Ondan pek çok 
yen5 f5k5r aldım. Her zaman çocuklarla doğada olan ve onlarla b5r 
şeyler yapan bu öğretmen. Çocukların da bunu eğlencel5 buldukları 
ve sabırsızlıkla bekled5kler5 fark ed5ld5. Dışarıdan bu tür uzmanları 
get5r5p bunu yapab5lmek har5ka olurdu, eğlencel5 şeyler yapın ve 
küçük gez5lere çıkın. " 

 
 

18 

Eğlencel5 
olma 

   

36 E11 “Öğrenme daha kalıcı hale gel5r. Akt5f b5r öğrenc5 olurlar. 
Öğrenc5ler5n konuya 5lg5s5n5 artırır.” 

 
43 

Kalıcı 
öğrenme 

İlg5y5 arttırma Akt5f katılım  

  “Öğrenc5ler b5lg5y5 uzmandan alıyor. Yen5 b5r ortama g5rerler ve 
d5kkatler5n5 çeker.” 

 
44 

D5kkat çekme    

37 E12 "Telev5zyonda gördüğümüz bazı traf5k kazalarının öğretmenler5, 
vel5ler5 ve kurumları korkuttuğunu düşünüyorum. Yan5 resm5 5z5n 
almak neden zorlaşıyor? Bana göre, 5z5nler 5ç5n onay almak kolay 
değ5l. Çünkü bu çok büyük b5r sorumluluk." 

 
133 

Sorumluluğu 
arttırma 

İz5n sorunu   

38 E13 “Okulumuzda okul gez5s5 sürec5 öğretmenler 5ç5n zahmetl5 b5r 
süreçt5r. Parayı toplamak, para yatırma formlarını doldurmak, 
ulaşımı organ5ze etmek ve okul dışı s5teyle 5let5ş5m5 sürdürmek. 
Otobüs f5rmamız aynı zamanda gün b5tmeden okula dönmem5z5 
gerekt5r5yor, bu da kısaltılıyor gez5ler5m5z ve yer seçme 
yeteneğ5m5z5 sınırlıyor. Bu engeller devam ed5yor b5z5 daha fazla 
gez5 planlamaktan alıkoyuyor.” 

 
 
 

64 

Madd5 sorun Meşakkatl5 
olma 
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  “En büyük engeller arasında f5nansman ve 5dar5 destek yer 
almaktadır. Yönet5m, genell5kle öğretmenler5n ders vermes5yle 
daha fazla 5lg5lenmekted5r. Standartlar ve hedefler5n karşılanması, 
uygulamalı ve gerçek yaşam deney5mler5nden 
kayded5leb5l5r/ölçüleb5l5r öğrenc5 gel5ş5m5yle kolayca bağlantı 
kurmayan 5çer5k alanları. Bu deney5mler5n faydalı olduğunu 
b5lmem5ze rağmen somut ver5lerle öğrenc5 çıktılarıyla olan 
bağlantılarını kolayca göstermek zordur.” 

 
 
 

66 

Madd5 sorun İdaren5n 
yaklaşımı 

  

  “Bu end5şe, res5m g5b5 seçmel5 dersler veren öğretmenler 5ç5n 
özell5kle daha bel5rg5nd5r. K-6 okulundak5 [öğrenc5lere] Sanat ders5 
ver5yorum. Get5rmek sınıf [b5r saha gez5s5 anlamına gel5r], 
öğretmenlerle koord5ne etmem gerek5r. Öğrenc5ler5m 5ç5n sanat 
müzes5 [z5yaretler5] b5r fırsat olacaktır. Pek çok k5ş5n5n asla 
katılamayacağı har5ka b5r fırsat." 

 
 

65 

 
Katılım 
sorunu 

   

39 E14 “Farklı b5lg5ler öğrend5k. Kamp gerçekten eğ5t5c5yd5.” 158 Yen5 b5lg5 
kazanma 

   

40 Sco1 “Kütüphane, özell5kle ün5vers5te düzey5ndek5 öğrenc5ler 5ç5n en 
etk5l5 öğrenme ortamlarından b5r5d5r. B5reysel olarak ya da 
arkadaşlarla çalışmak 5ç5n sess5z, sak5n b5r yer sunar. Ayrıca her 
türlü basılı kaynağa anında ulaşılab5l5yor. Öğrenc5ler5n sınavlarına 
hazırlanırken gerçekten konsantre olab5lecekler5 tek ortam 
olduğunu düşünüyorum. S5z5n g5b5 çalışan b5rçok benzer 5nsanı 
görerek çalışma mot5vasyonunuz da artab5l5r.” 

 
 

256 

Mot5vasyonu 
arttırma 

   

41 Sco2 "Eğlencel5 olur. Bu şek5lde daha 5y5 öğreneb5l5r5z." 1426 Eğlencel5 
olma 

   

42 Sco3 “Yılın başından ber5 planımız hayvanat bahçes5 gez5s5ne g5tmekt5. 
Yan5 hayvanat bahçes5 gez5s5, öğrend5ğ5m5z her şey5n doruk 
noktasıydı ve bunları gerçek hayat perspekt5f5ne yerleşt5rmekt5 ve 
bu yüzden oraya g5tmek ve tüm bu b5lg5lere sah5p olmak ve sadece 
hayvanat bahçes5n5 deney5mlemek değ5l, aynı zamanda 
öğrend5kler5 her şeyle 5l5şk5lend5rmeler5n5 ve bağlantı kurmalarını 
sağladı.” 

 
 

64 

Gerçek 
yaşamla 
5l5şk5lend5rme 

   

43 Sco4 “Öğrenc5n5n hazır olması, haftalık ders saat5n5n yeters5zl5ğ5, 
müfredat 5le ders saatler5 arasındak5 uyumsuzluk g5b5 konulardan 
dolayı.” 

44 Zaman sorunu Müfredat 
yoğunluğu 

  

  "Okul ortamında her şey teor5d5r.  Bu da olayların soyut kalmasına 
neden oluyor. Bu konular) çocukların görerek, dokunarak, 
yaşayarak ve kend5ler5 araştırarak kalıcı b5r öğrenme 
sağlayacaktır." 

 
40 

B5lg5y5 somut 
kılma 

Yaparak 
yaşayarak 
öğrenme 

Kalıcı 
öğrenme 
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44 T ve F1 “Köpekbalıklarının uzunluğunu öğrenmek, var olduğunu 
b5lmed5ğ5m deneyler yapmak ve bunları denemek... En 5lg5nç şey, 
bana anlatılmasından z5yade kend5 gözler5mle görmekt5.” 

 
6 

B5lg5y5 somut 
kılma 

   

  "Bu onlara b5l5m 5nsanlarıyla tanışma ve hang5 5şler5n b5l5mle 
bağlantılı olab5leceğ5n5 görme fırsatı ver5yor. Çocukların gözler5n5 
daha önce farkında olmadıkları veya düşünmed5kler5 kar5yer 
yollarına açıyor." 

 
6 

Kar5yer 
seç5m5ne yön 
verme 

   

  "B5l5m 5nsanlarını farklı şek5llerde göreb5l5yorlar, b5l5m5 pek çok 
farklı şek5lde kullanab5leceğ5n5z5 göreb5l5yorlar. B5l5m 5nsanı 
ded5ğ5n5zde akıllarına beyaz önlük gel5yor... ama artık b5l5m5n 
bundan çok daha gen5ş olduğunu gördüler." 

8 B5lg5ler5 
rev5ze etme 

   

45 T ve F2 “Çünkü tar5hten ders alab5l5r5z; doğayı korumamız gerek5yor.” 1292 Çevre b5l5nc5 
kazandırma 

   

46 T ve F3 “Mağarayı hatırlıyorum. B5ze mağaranın nasıl oluştuğunu anlattı, 
sarkıtların olduğu yerler5 gösterd5 ve yarasaların genell5kle 
mağaralarda yaşadığını söyled5. Ama 5nsanların çıkardığı gürültü 
yüzünden uçup g5tm5şler. Korkmuştum ve sürekl5 Yoss5'n5n 
[OE'n5n] el5n5 tutuyordum. Karanlıktan korktuğum 5ç5n yanımda 
oturan arkadaşımdan el5m5 tutmasını 5sted5m. İlk kez b5r mağaraya 
g5r5yordum. OE herkesten ışıkları [öğrenc5ler5n meşaleler5n5] 
kapatmalarını 5sted5ğ5nde... ben kapatmak 5stemed5m. Sonunda 
kapattım ve arkadaşıma tutundum. Dışarı çıktığımda bu ben5m 5ç5n 
b5r rahatlama oldu. Sanırım karanlık ve h5çb5r şey görememe 
korkumun üstes5nden geld5m." 

 
 
 
 

246 

 
 
Korkuyu 
yenme 

   

  "Arbel Dağı'nı gerçekten çok sevd5m çünkü zor ve zorlu b5r saha 
gez5s5yd5. Arkadaşlarım bana yardım ett5 ve ben de d5ğer çocuklara 
yardım ett5m. Bazen kaygan taşlar ve uçurumlar vardı. Zorluk 
çeken bazı çocuklarla b5rl5kte b5raz ger5de kaldım ...Her şey5 
yapab5leceğ5n5z5 ve zor olsa da başkalarına yardım edeb5leceğ5n5z5 
öğrend5m. Yan5, eğer zorsa, arkadaşlar s5ze yardım eder ve s5z de 
onlara yardım eders5n5z. Örneğ5n, sınıfımda astımı olan b5r 
arkadaşım var. Ben de 5n5şlerde onun 5nhaler5n5 tuttum ve gerçekten 
tehl5kel5 olduğunda çantama koydum ve ona yardım ett5m... 
Eğlend5m- başkalarına yardım etmek güzel b5r duygu." 

 
 
 
 

247 

Yardımlaşma Eğlencel5 olma   

  “Saha gez5s5nde, [öğrenc5ler] an5den b5r çubuk böceğ5 
(Phasmatodeasp.) buldular. Büyük b5r heyecan vardı. Bu planın b5r 
parçası değ5ld5 ama onlara yen5 şeyler keşfetme şansı vereb5l5rs5n5z 
ve bu da ele alınab5l5r. Saha gez5s5yle 5lg5l5 olmayan h5çb5r şey yok. 
Bu nedenle, konuşmaya n5yet5m5z yokmuş g5b5 görünen b5r şey 

 
 

245 

 
 
Heyecan 
duyma 

 
 
Merak 
uyandırma 
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buldular, ancak an5den durup açıklayab5l5r5z. Sorular sordular ve 
b5z de onlara fırsat verd5k.” 

  "Doğa gez5ler5n5 sev5yorum; ayrıca sah5l5 tem5zlemek de çok 
eğlencel5yd5. Kuma gömülmüş kocaman yeş5l b5r şey- hasır g5b5 b5r 
şey- bulduk ve onu çıkarmak 5ç5n tam b5r operasyon yaptık. 
Eğlencel5yd5 ve onu çıkarmaya çalışıp düştüğümde kom5kt5. Ayrıca 
eğlencel5yd5 çünkü beş ya da altı çocuk arasında b5r takım çalışması 
vardı; 'B5r, 5k5, üç' d5ye bağırdık ve b5rl5kte çıkardık." 

 
 

248 

 
Eğlencel5 
olma 

 
İşb5rl5ğ5n5 
sağlama 

  

47 T ve F4 “B5l5m merkez5ne g5d5p serg5y5 kend5m yaparak deney5mled5ğ5mde 
serg5n5n ne anlatmak 5sted5ğ5n5 anladım ve sonra uygulamak çok 
daha kolay oldu. Çünkü b5ze doğrudan anlatmış olsaydınız daha 
fazla zorluk yaşardık. Ama bence b5l5m merkez5ndek5 makara 
s5stemler5n5 görmek ve ardından atölyede b5r sonrak5 çalışma 
sayfasındak5 adımları tak5p etmek çok kolay oldu.” 

 
 

95 

 
 

Yaparak 
yaşayarak 
öğrenme 

   

48 T ve F5 "Onlar gelmeden önce ya da z5yaretten sonra sınıfta herhang5 b5r 
hazırlık çalışması yapılmıyor. Bazı öğretmenler bunu b5r 5z5n günü 
olarak görüyor." 

 
161 

Ön hazırlık 
yapılmaması 

   

  “Öğrenc5ler bunu dışarıda b5r gün olarak görüyor...onlara öğretmek 
zor. Zeng5nleşt5r5c5 değ5l; sadece atıştırmalıklarla meşguller.” 

 
161 

Önemsememe    

  “Çocukları dalgalarla 5lg5l5 b5r gün 5ç5n [USC'ye] get5rd5k ve okulda 
dalgaları öğretmed5k, bu yüzden [rehberler] şöyle demeye başladı: 
"Nasıl olur da dalgaları henüz b5lmezs5n5z?" Çocukların dalgaları 
b5ld5ğ5n5 varsaymak zorunda değ5ls5n5z ya b5z gelmeden önce 
sorarsınız ya da sormazsınız, ama bunu çocuklara 
söyleyemezs5n5z.” 

 
 

162 

Görevl5/rehber
5n yaklaşımı 

   

49 T ve F6 "5'e nasıl bölüneceğ5n5 b5lecekler." Ama geld5kler5nde bazıları 5'e 
nasıl bölüneceğ5n5 b5lm5yordu.” 

 
1374 

Ön hazırlık 
yapılmaması 

   

50 T ve F7 “Bölgen5z5 ve yaşadığınız yer5 görmek çok faydalıdır. Eğer 
tepegöze b5r har5ta koyarsanız bunu asla öğrenemezs5n5z, çünkü 
göremezs5n5z. Ancak onları dışarı çıkardıktan sonra bu har5tayı 
göster5rsen5z, tamamen farklı b5r şek5lde 'evet, şuradaydı' 
d5yeb5lecekler5 noktalara sah5p olab5l5rler” 

 
 

72 

B5lg5y5 somut 
kılma 

   

  “Öğrenc5ler mutlu, poz5t5f ve uyanık. "Bugün ne yapacağız?" d5ye 
soruyorlar. Artık farklı b5r merak var.” 

 
74 

Mutlu 
h5ssetme 

Merak 
uyandırma 

  

51 PQ1 "G5zl5 b5r yere g5tt5ğ5m5zde 'Olamaz, artık sahne arkasına 
geçeb5l5r5m' d5ye düşündüm. Gerçekten eğlencel5 ve havalıydı." 

 
91 

Eğlenme/key5f 
alma 

   

52 PQ2 “Yan5 bunlar ben5m gerçekten güçlü olduğum 5k5 uygulamalı 
b5leşen- hayvanları, oradak5 hab5tatları ve mekanları f5lme almanın 
gerçek kullanımı. Böylece çocuklar sadece z5h5nler5nde 

 
45 

B5lg5y5 somut 
kılma 
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canlandırmak zorunda kalmadılar. Bahsett5ğ5 gerçek yerler5 ve 
hayvanları göreb5ld5ler.” 

53 PQ3 "Har5kaydı! Yılın en sevd5ğ5m okul gez5ler5nden b5r5yd5! Bence 
çocuklar çok eğlend5 ve saha gez5s5nden gerçekten key5f aldı. 
Öğrenc5ler5n b5rçoğu ayrıca örneğ5n makaralar ve kaldıraçlar g5b5 
kavramları daha 5y5 anlamalarını sağladı. Başlangıçta, öğrenc5ler 
bu kavramların arkasındak5 anlamı tam olarak anlayamadılar. 
Ancak, b5r kez müzede bu mak5nelerle f5z5ksel olarak etk5leş5me 
geçeb5ld5ler ve onları kullanab5ld5ler. Bu kavramları ve nasıl 
çalıştıklarını daha 5y5 anladılar. Çok eğlend5ler öyle k5 
öğrend5kler5n5n farkında b5le değ5llerd5.” 

 
 
 
 

82 

Eğlenme/key5f 
alma 

Etk5l5 öğrenme   

  “B5rçoğu 5ç5n eğlencel5, heyecan ver5c5 ve yen5yd5. Öğrenc5ler 
genell5kle görmed5kler5 şeyler5 gördüler. C5vc5vler5n yumurtadan 
çıkışını 5zlemek g5b5. Müze deney5mler5 de şöyleyd5. Aydınlatıcı, 
eğlen5rken ve çocuk olurken, heyecanlandılar ve b5r sürü yen5 
b5lg5y5 aynı anda öğrend5ler. Akt5fl5k, onları tanımlamak 5ç5n 
kullanacağım başka b5r kel5med5r. Aynalı Lab5rentten geçmek g5b5. 
Her ne kadar öyle olmasa da en büyük öğrenme fırsatı, kaybolmak 
ve eğlenmek 5ç5n 5y5 vak5t geç5rd5ler. Korkmuş ve lab5rentten çıkış 
yolunu bulmaya çalışıyorlardı. B5r öğrenc5 b5raz korktuğunu 5fade 
ett5, lab5rentte kaygılıydı. Bu yüzden d5ğer öğrenc5ler onu 
destekled5 ve b5rb5rler5n5 kullandılar. Bu daha yakın 5l5şk5ler 
kurmak ve dostluklar kurmaları 5ç5n başka b5r fırsat sağladı. Saha 
gez5s5 sırasında b5rb5rler5yle sosyalleş5rler.” 

 
 
 
 
 
 

83 

Eğlencel5 
olma/key5f 
alma 

Heyecan 
uyandırma 

Yen5 b5lg5 
kazandırma 

Sosyalleşmey5 
sağlama 

54 PQ4 “En büyük sorun f5nansman olacak. Yan5 okul otobüsü ya da charter 
otobüs 5ç5n ödeme yapmamız gerek5yor. Parkın kend5s5, bu gez5 
ücrets5z. Parka çıkmamız 5ç5n b5ze b5r feragatname verd5ler ama 
parka g5tmek 5ç5n ulaşım pahalı. Eğer okul serv5s5ne b5nersek 300 
dolar bakıyoruz. Charter'ı koyduğumuzda 800 dolar g5b5 b5r 
rakamdan bahsed5yoruz. Sonra da bunu g5den çocuk sayısına 
bölmel5y5z. Çocuklara normalde ücrets5z olacak b5r şey 5ç5n para 
ödetmel5y5z." 

 
 
 

97 

Mal5 sorun    

  “Bunlar b5raz zaman alıcı ve standartları 5ş5n5ze dah5l ed5lmes5 zor 
şeyler." 

 
97 

Zaman sorunu    

55 PQ5 "Dışarıda olduklarında daha fazlasını akıllarında tutuyorlar. Bence 
burası daha rahatlatıcı b5r ortam." 

 
103 

Kalıcı 
öğrenme 

Rahatlamayı 
sağlama 

  

56 PQ6 "Öğrenc5ler, b5rb5rler5yle ve çalışılan konuyla daha 5y5 etk5leş5me 
g5reb5l5yorlar." 

 
97 

Etk5leş5m5 
arttırma 
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  “Test konusunu çözmem-z gerek-yor. Yapmamız gereken her şey- 
yer-ne get-rmen-n zorluklar sınırlandırmamıza neden oluyor." 

 
97 

Sınav s5stem5    

  "Tar5h, İng5l5zce ve çevre b5l5m5n5 entegre etmem5z5 sağlıyor"  
97 

D5s5pl5nler 
arası bağ 
kurma 

   

   
"Kötü davranışlar yüzünden tamamen bomba g5b5 gez5ler 
yaşadım." 

 
100 

D5s5pl5n 
sorunları/yöne
t5lme güçlüğü 

   

57 PQ7 "Her zaman kend5m5 5k5nc5 kez tahm5n ed5yorum, gerçekten kötü 
b5r sınav kaygım var. Yan5 sınıfta ne olacağını b5l5yorum ama 
sınavda sank5 her şey5 unutuyorum. Bu kamplara g5tmek bana zek5 
olduğumu fark ett5rd5. Bunu yapab5l5r5m." 

 
 

32 

Kaygıyı 
azaltma/rahatl
ama 

Özgüven 
kazandırma 

  

58 PQ8 "Öğrenc5 katılımı b5raz çeş5tl5l5k göstereb5l5yor. B5l5rs5n5z çok 5lg5l5 
olan bazı öğrenc5ler var ama aynı zamanda çok kaot5k de olab5l5r. 
Burası b5r açık hava ortamı, duvarlar yok. Öğrenc5ler5n hapsolduğu 
b5r duvar yok. Öğrenc5ler5n katılımı kes5nl5kle gel5p geç5c5 b5r şey 
ve ben5m öğrenc5ler5m5 her zaman orada tutmam 5ç5n her zaman 
d5kkat etmel5y5m. Çünkü çok fazla d5kkat dağınıklığı var, bunlar 
büyük su havzaları, bunlar büyük parklar... Onları meşgul ve 
odaklanmış tutmak her zaman zorlayıcı.” 

 
 
 
 

39 

 
 
Odaklanma 
sorunu 

 
 
Yönet5lme 
güçlüğü 

  

  “B5r gün, neden 5ptal etmed5kler5n5 b5lm5yorum. Kötü b5r gündü. 
Soğuktu, yağmur yağıyordu, berbattı. Yan5 hep5m5z hazırlıklıydık, 
kat kat g5y5nm5şt5k. Özel g5ys5ler5m5z vardı ve ben5m su geç5rmez 
pantolon g5y5yordum ve hâlâ berbat durumdaydım. Üçüncü 
rotasyon g5b5 ben5m 5stasyonuma vardıklarında... o noktada, 
kağıtları, küçük defter kağıtları sudan ıslanmıştı. H5çb5r şey 
yazamıyorlardı. Onlara her 5stasyon hakkında b5r şeyler 
anlatıyorduk ve onların umurlarında değ5ld5, per5şan haldeyd5ler! ... 
O noktada onlara herhang5 b5r şey öğretemezs5n5z” 
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Olumsuz hava 
şartları 

   

59 PQ9 “Sonunda eğlencel5 oldu. Şaşırdım... 5nterakt5ft5 ve çok daha fazla 
5nsan vardı ... ve herkes 5ş5n 5ç5ndeyd5 ve tutkuluydu... bu da 5ş5 
eğlencel5 hale get5rd5 ve ben de b5r şeyler öğrend5m." 

 
93 

Eğlencel5 
olma/key5f 
alma 

   

  "Çok eğlencel5yd5 öyle b5r ortamdı k5 herkes "Vay canına" d5yordu. 
Bunu gördünüz mü? Gördün mü? Bunu gördün mü? S5z5 yakalıyor 
ve "Vay canına, bu çok havalı" d5yorsunuz.” 

 
94 

Eğlencel5 
olma/key5f 
alma 

   

60 WOS1 “Yaparak yaşayarak öğrenme sayes5nde konuyu daha çok 
5çselleşt5r5yorlar.” 
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Yaparak 
yaşayarak 
öğrenme 

   



 
214 

  “Çok mutlu ve heyecanlı h5ssett5m.”   275 Mutlu 
h5ssetme 

Heyecan 
duyma 

  

61 WOS2 "Tar5h b5l5nc5n5n kazanılmasında c5dd5 b5r etk5s5 olduğunu 
düşünüyorum. Ben5 en çok etk5leyen Anıtkab5r oldu. B5r müze 
olarak m5ll5 mücadele yıllarına da5r çok özel duygular ve f5k5rler 
uyandırıyor." 

 
552 

Kültürel b5l5nç 
kazandırma 

   

  "Müzeler sosyal b5lg5ler ders5n5n olmazsa olmazlarından b5r5d5r. 
Çünkü müzec5l5k zaman ve kronoloj5y5 algılama ve mekânı 
algılama becer5s5 kazandırır" 

 
553 

Mekan algısı 
gel5şt5rme 

   

  "Sosyal b5lg5ler ve müze 5ç 5çe geçm5ş durumda. Müzeler tar5h5 ve 
coğraf5 konuları anlamada ders5 daha etk5l5 kılıyor. Ayrıca 
eğlenerek öğrenmem5z5 sağlıyor" 

 
553 

Etk5l5 öğrenme Eğlenerek 
öğrenme 

  

62 WOS3 “Öğrenc5ler5n b5r şeyler görmes5n5 ve öğrenmes5n5 sağlıyor. 
Dolayısıyla öğrenmeler5 daha kalıcı oluyor. Ayrıca çok daha 
eğlencel5 oluyor, dolayısıyla 5lg5ler5 artıyor." 
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Kalıcı 
öğrenme 

B5lg5y5 somut 
kılma 

İlg5y5 arttırma Eğlencel5 
kılma 

  "İz5n almamız gerek5yor. Prosedürler gerçekten karmaşık. Ulaşım 
da b5r başka sorun. Sınıf kalabalıksa onları yönetmek zor oluyor" 

45 İz5n sorunu Ulaşım sorunu Prosedürel 
5şlemler5n 
yoğunluğu 

Ulaşım 
sorunu 

  “Ulaşım çok öneml5 b5r sorun. Çünkü 20-30'a yakın öğrenc5 
get5rmem5z gerek5yor." 

44 Ulaşım sorunu    
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EK 4  
EtHk Kurul Raporu 
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